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 انـــــــــــر و عرفــــــــشك

 الحمد لله الذي بنعمته تتم الصالحات  

 ،حمده حمدا كثيرا طيبا مباركا على توفيقهاشكر الله سبحانه تعالى وأ

بإشرافها على هذا البحث   سعدت أتقدم بالشكرالجزيل الى الأستاذة الفاضلة التي كما 

وعلى ،المتواصلة  هاونصائحالقيمة  هاوعلى كل معلومات، "افية بجاج"المتواضع الأستاذة و

  .احترافيتها الكبيرة

وعلى رأسهم كما أتقدم بجزيل الشكر الى كل الأساتذة الذين رافقونا طوال المسيرة الجامعية 

 ،والأستاذة بوسعيد والأستاذ الزاوي  ،الأستاذة مونية قارني

على تأطيرها  ،لاخصائية الارطفونية أحلام سعداويكما لا انسى بإصدق الشكر الى أ

  ،لجيد وتقديمها لنا كل ما تملك من خبرات ومعارف في الجانب التطبيقيا

لهم مني كل فى في قبولها مناقشة موضوع بحثنا العلمي  أتشرف بالجنة الموقرةكما 

 الاحترام والتقدير

والى كل من ساعدني في انجاز هذا البحث وتقديمهم لي الدعم المعنوي 

ي النفساني مصطفى بطاش خصائالأ تي طوال فترة انجاز هذا البحثومرافق

  ىحمد بويحيوالأستاذ أ

 

    



 داءـــــــهإ

 

 ،الحمد لله الذي وفقني لهذا ولم اكن لاصل لهذا لولا فضل الله عز وجل 

هذا العمل المتواضع الى امي وابي العزيزين في  يوبكل فخر واعتزاز اهدي ثمرة جهد

 ،والى أخواتي العزيزات ،حفظهما الله ورعاهما 

 الى كل من شجعني وساندني من قريب او من بعيد الى كل عائلتي الصغيرة والكبيرة 

من نسعى لنرسم بسمتهم ونكون صوتهم في عالمهم الصامت الى كل أطفال والى كل 

   التوحد المتميزون 
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 الدراسة :ملخص 

اللغة  تنمية( في ABAفعالية برنامج تحليل السلوك التطبيقي )مدى براز إ إلىالحالية  الدراسة تهدف   

إضةةطراب طيةةف التوحةةد ، حيةةث أجريةةت الدراسةةة علةةى عينةةة متكونةةة مةةن خمسةةة عنةةد أطفةةال  نتاجيةةةالإ

 ( سنوات لديهم درجة التوحد )متوسطة ( .6-4أطفال تتراوج أعمارهم بين )

( لقيةا) CARSكما تم إستخدام المةنهج الشةبه تجريبةي بالإعتمةاد علةى الأدوات التاليةة س مقيةا) كةارز )

 ABLLS، أنشةةةطة اللغةةةة الإنتاجيةةةة حسةةةب سةةةلم تقيةةةيم المهةةةارات الأساسةةةية للةةةتعلم واللغةةةة درجةةةة التوحةةةد 

 بإعتماد على قياسين قبلي و بعدي .

ن لبرنةةامج تحليةةل السةةلوك التطبيقةةي فعاليةةة فةةي تنميةةة اللغةةة الإنتاجيةةة عنةةد أطفةةال وأسةةفرت النتةةائج إلةةى أ

 طيف التوحد .

 . نتاجيةالسلوك التطبيقي ، اللغة الإحد، برنامج تحليل التو  مفتاحية :كلمات 

Abstract : 

This current study amis to reflect the efficiency of the Applied Behaviour 

Analysis (ABA) in developing the productive language in children with autism 

spectrum disorder , The study was conducted on a sample consisting of five 

children between the age of 4 and 6 they have a moderate autism  

scor . 

The researcher adopted the quasi-experimental design through implementing 

the following instruments : The childhood autism rating scale (CARS) to 

measure the child’s degree of autism , in addition to productive language 

activities in alignment withe the assessment of Basic Language and Learning 

Skills (ABLLS) using a pre and post tests .  

Results revealed that ABA is effictiveness in developing the productive 

language in children with autism spectrum disorder . 

Key words : Autism , Applied Behaviour Analysis (ABA) , productive 

language . 
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 مقدمـــــة



 مقدمة

 

 أ 

ونةةة تمةةام كبيةةر بشةةكل ملحةةوي خاصةةة فةةي الأضةةطربات التةةي حظيةةت بإهمةةن الإيعتبةةر التوحةةد        

اعيةة واللغويةة والسةلوكية جتمالأ،مةن قصةور فةي الجوانةب التواصةلية خيرة وذالك لما تعانيةه هةذه الفئةة الأ

الإحصةائي لضضةطربات العقليةة ضةطربات النمائيةة وهةذا حسةب الةدليل التشخيصةي من الإ ،حيث يعتبر

 اوبة تشخيصةةهتعقيةةدا وهةةذا نظةةرا لصةةعضةةطربات الإكثةةر مةةن أ هةةذه الفئةةة عةةدتحيةةث  ةسةةالخامفةةي طبعتةةه 

 . اوالتكفل المتواصل به

شهرا( من خلال ضةعف  30ضطراب طيف التوحد في مرحلة الطفولة المبكرة )من الولادة الى يظهر إو 

وترديةد الكلمةات كعكة) الضةمائر اصةل اللفظةي و الغيةر لفظةي جتماعي ،مشاكل فةي التو في التفاعل الإ

العدوانية  شياء ،من الأمعينة بأجزء نشغال كالحركات النمطية ، الإلى وجود مشاكل سلوكية افة إضبالإ

 ذاء الذات إسلوك و 

ي تغييةةةر ويشةةةعر بقلةةةق زائةةةد عنةةةد تسةةةير علةةةى نمةةةط واحةةةد ، محةةةدد دون أمةةةور التةةةي يفضةةةل التوحةةةدي الأ

 ولت تغيير النمط الذي تعود عليه الطفل .محا

ي البيئةةة المحيطةةة بةةه وتكةةون ردود لةةى المثيةةرات الموجةةودة فةةا واضةةحا فةةي دافعيتةةه إقصةةور الةةبعي هةةر يظ

لاكنه صم يستجيب للمثيرات السمعية وكأنه أ حالات لابعي ال،ففي حيان بعي الأفعاله متناقظة في أ

 ذنيه .س كأن يضع يديه على أمثل ستجابة لآخرىقد يبالغ في الإ

 ، والبعي الاخر يتصف بالخمول والكسل .حركي زائديتسم البعي منهم بنشاط 

فةي كةل شياء بصفة غريبة حيةث يحةتفظ بهةا حدد بصورة مفرطة، فهو يتعلق بالأنتقاء مثير ميميل إلى إ

 (26ص 2005)الخطاب  .ذا تم نزعها منه وقت ويصبح عدواني إ



 مقدمة

 

 ب 

ن التزايد المستمر في نسبة إنتشار إ عون بةرامج البةاحثين يضةالتوحةد جعةل الكثيةر مةن طيةف ضةطراب وا 

يريةةك شةةوبلر "الةةذي قةةام بوضةةع برنةةةامج طراب ، ومةةن بةةين هةةبلاء البةةاحثين "إضةةللتكفةةل المبكةةر بهةةذا الإ

(TEECH) يفةةةار لوفةةةا) "صةةةاحب برنةةةامج تحليةةةل السةةةلوك التطبيقةةةي ، و"إ(ABA ) وهةةةذا البرنةةةامج يهةةةتم

مهةارة الطلةب  لفظةي،ا ،مهةارة التقليةد اللفظةي والغيةر ةبتنمية الكثير من المهارات من بينهةا مهةارة التسةمي

تدعيم السلوكيات عن طريق  طفال التوحد وهذاهمية من أجل دمج أذه المهارات في غاية الأن هحيث أ

يل السةةةلوكيات السةةةلبية عةةةن طريةةةق الإهمةةةال يجةةةابي ، وتعةةةديةةةة مةةةن خةةةلال المكافئةةةة والتعزيةةةز الإيجابالإ

 هداف المرجوة من الطفل .العديد من الوسائل لتحقيق الأمال ستعطفاء ودعم الطفل بإوالإ

رات الطفةل والرفةع مةن مهاراتةه بالإضةافة إلةى تعةديل سةةلوكياته سةاليب الةى تنميةة قةدحيةث تهةدف هةذه الأ

لمسةاهمتهم فةي تطةوير يجاد الطريقة الصحيحة للتعامل مع الطفل كما تسعى إلى مساعدة الأولياء في إ

 مكتسباته.

السةةلوك  نةةا بهةةذا الموضةةوع قمنةةا بهةةذه الدراسةةة للتعةةرف علةةى مةةدى فعاليةةة برنةةامج تحليةةلهتمامونظةةرا لإ 

 لتوحد .إضطراب طيف اب المصاب عند طفلنتاج اللغوي التطبيقي في تنمية الإ

هماس )جانب  شتملت على تقسيم العمل الى جانبينجية إهسا) قمنا بوضع خطة عمل منوعلى هذا الأ

 نظري وجانب تطبيقي ( تناولنا فيها مجموعة من الفصول تتمثل في س

نتشةةةاره، النظريةةةات التوحةةةد وتاريخةةةه ، نسةةةبة إضةةةطراب طيةةةف الفصةةةل الأولس خصصةةةناه للتعةةةرف علةةةى إ

 ساليب العلاجية له .ئصه ، بالإضافة إلى طرق تشخيصه وأهم الأالمفسرة له ، خصا

نظريةةات شةةكالها ، وظائفهةةا ، ا الفصةةل إلةةى اللغةةة مةةن حيةةث مفهومهةةا ، أل الثةةاني س تطرقنةةا فةةي هةةذالفصة

 نواعها ، وكذالك اللغة عند الطفل التوحدي .إكتسابها ، مراحل نموها ، أ



 مقدمة

 

 ج 

التطبيقةةةي مةةةن مفهومةةةه ، مميزاتةةةه ، أهدافةةةه ، لةةةى برنةةةامج تحليةةةل السةةةلوك الفصةةةل الثالةةةث س تطرقنةةةا فيةةةه إ

 ساسية التي تتمحور حوله .الأالمبادئ الأساسية له ، والإستراتجيات 

ة الميدانيةة وعةري جةراءات المنهجيةة للدراسةبدايةة الجانةب التطبيقةي وخصصةناه لإالفصل الرابةع س وهةو 

 ستطلاعية ومنهج وأدوات المستخدمة في الدراسة .فيه الدراسة الإ

 الخاتمة . خيرستنتاج العام وفي الأفي هذا الفصل مناقشة النتائج والإالفصل الخام) س تناولنا 
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 إشكالية الدراسة: / 1

هةذه الإضةطربات تصةيب ، حيةث  اتزايةدبإهتمةام مفي الأونة الأخيرة ضطربات النمائية الإ يت حظ     

ضةةطربات غويةةة والسةةلوكية ، ومةةن بةةين هةةذه الإطفةةال وتةةبثر علةةى  إرتقةةاء ونمةةو مهةةاراتهم المعرفيةةة واللالأ

ولةى مةن عمةر الأالةثلاث ضطربات النمائية التي تظهر جليا في سنوات الإنجد التوحد والذي يعتبر من 

  الطفل . 

علةى الطفةل مةن حيةث القةدرة علةى التواصةل اللفظةي والغيةر اللفظةي  ضةطرابلى تةأثير هةذا الإلنظر إوبا

 التةةي كرسةةت لةةه ، منهةةا مةةا نعك) بوضةةوف فةةي عةةدد الدراسةةاتوالةةذي يةةزايةةد هتمةةام بةةه يتوهةذا مةةا جعةةل الإ

 هتم بأساليب وطرق علاجه .إهتم بأسباب إنتشاره ومنها ما إهتم بالكشف عنه ، ومنها ما إ

ضةةطراب إ نةةه لا يوجةةد سةةبب واضةةح وراء ظهةةورذا الكةةم الهائةةل مةةن الدراسةةات والأبحةةاث إلا أكةةل هةة عومةة

ين وهةةةذا حسةةةب الةةةدليل التشخيصةةةي ساسةةةيتطيةةةف التوحةةةد ، حيةةةث يعةةةاني أطفةةةال التوحةةةد مةةةن مشةةةكلتين أ

نمةاط متكةررة فةي لهمةا أو أ (DSM -5, 2013, 13) العقليةةالنفسةية و  ضةطرباتحصةائي الخةام) لضوالإ

جةل  نل الإجتماعي،حيةث أعةوالتفا ضطراب فةي التواصةلالسلوك والإهتمامات والنشاطات والثاني هو إ

 نميةةهميةة التةدخل المبكةر فةي الكشةف والتكفةل لتالدراسات التةي تناولةت هةذا الإضةطراب أجمعةت علةى أ

 دماجهم في المجتمع . تواصل هبلاء الاطفال وا  

ن تطور حيث أال طيف التوحد هي مشكلة التواصل اللغوي، طفأ التي يعاني منها بين الصعوباتومن 

د أحةةةد العوامةةةل المهمةةةة فةةةي نمةةةو عةةةالتوحةةةدي خاصةةةة فةةةي مرحلةةةة الطفولةةةة المبكةةةرة ي اللغةةةة بالنسةةةبة للطفةةةل

 2010.)سوسةن شةاكر مجيةد،اللاحقةة مةن العمةر احلطفال في المر رات والقدرات لدى الأرتقاء بعي المهاوا  

 (22ص 
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ث تسهل عليه عملية التواصل مع الأخةرين مرا جوهريا للطفل التوحدي حيأن اللغة إومن هذا المنطلق ف

حتياجاتةه ورغباتةه ،ولإ تقليةد همهةا مرحلةة التسةابها يمةر الطفةل بعةدة مراحةل مةن أكوالتعبير عن مشاعره وا 

وحةدي لتنميةة المهةارات ن تكةون عنةد الطفةل التتةي يجةب أالالقاعديةة المهةارات  ي  تعتبر مةناللفظي والت

سةةةتخدام الأخةةةرى التةةةي تليهةةةا مثةةةل التسةةةمية ،الطلةةةب ،النطةةةق التلقةةةائي اللغويةةةة الأ هةةةذه أن لفةةةاظ حيةةةث وا 

نوعيةةة مةةا عنةةد اطفةةال طيةةف التوحةةد فنجةةد لةةديهم قصةةور أ،  تكةةون تلقائيةةة عنةةد الطفةةل العةةادي  المهةةارات

 . ملحوظة ومتفاوتة

 قصى حد ممكنلأ تساعد على تنمية قدراتهم وتطويرهاهلية تأعتماد برامج لهذا وجب توفير وا   

سةةةتعداده لتطةةةوير الحرجةةةة حيةةةث يكةةةون الطفةةةل فةةةي ذروة إ سةةةتثمار فتةةةرة النمةةةولةةةى إخل إدفيسةةةعى هةةةذا التةةة

اني منها الطفل التوحةدي عالمشاكل التي يجتماعية والتخفيف من والإالقدرات العقلية واللغوية والسلوكية 

 (2005)الخطيب ،. 

والةذي قةام بإعةداده إيريةةك  شتنجةد، برنةامج تية ل بهةا عالميةةا  و ومةن أهةم البةرامج العلاجيةة السةلوكية المعمة

شوبلار وزملائه في أوائل السبعينات القرن الماضي ويشةتمل هةذا البرنةامج علةى مجموعةة مةن الجوانةب 

والسةلوكية ويةةتم التعامةةل مةع كةةل منهةا بشةةكل فةةردي، ونجةد أيضةةا برنةامج لوفةةا) أو مةةا العلاجيةة اللغويةةة 

، والةةةذي يعتبةةةر مةةةن البةةةرامج 1978سةةةنة "إيفارلوفةةةا) "بتكةةةره إى ببرنةةةامج التحليةةةل السةةةلوكي الةةةذي يسةةةم

السلوكية التي تعمل على تنمية مختلف المهارات في ميادين مختلفة والذي يعمل على تعليم السلوكيات 

سةةةاعة فةةةي  40الإيجابيةةةة والخفةةةي أو تعةةةديل السةةةلوكيات السةةةلبية، فيجةةةب أن لا تقةةةل مةةةدة العةةةلاج عةةةن 

سةةةتخدام ا  نتةةاج اللغةةوي لةةةدى الطفةةل و لأقةةل، ويركةةةز هةةذا البرنةةامج علةةةى الإالأسةةبوع، ولمةةدة سةةةنتين علةةى ا

 ( 281، ص2013) فاطمة عبد الرحيم نواصية، جتماعية والتواصل. المهارات الإ
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طفةةال ت التواصةةلية لةةدى أجةةل تحسةةين القةةدرامةةن الدراسةةات علةةى تقنيةةات مختلفةةة لأعتمةةدت العديةةد د أوقةة

رشةةادي فاعليةةة برنةةامج إلةةى الكشةةف عةةن ( والتةةي هةةدفت إ2005ة عبةةد المةةنعم )طيةةف التوحةةد منهةةا دراسةة

هةةذا مةةا نوهةةت اليةةه رات التواصةةل اللغةةوي لةةدى عينةةة مةةن أطفةةال التوحةةد ، و فةةردي فةةي تنميةةة بعةةي مهةةا

طفةال التوحةد قبةل وبعةد تطبيةق لى قيا) المستوى اللغوي لةدى أفت إ( التي هد2012سيا )دراسة عيفة أ

لى تحسين ( والتي هدفت إ2020السلام حنفي ) دراسة مصطفى عبدهذا ما يتضح في برنامج لوفا) و 

ج فةي حةين هةدفت ودراسةة بجةا،  الإجتماعيحد منصات التواصل بعد من خلال أ التواصل اللغوي عن

لعلاج السلوكي في تنمية اللغة الإستقبالية والحةد برنامج امدى نجاعة على عرف التلى ( إ2022وافية )

ج فةي كةل هةذه الدراسةات الةى نتةائج ضطربات السلوكية عند المصابين بالتوحةد ، وتوصةلت النتةائمن الإ

والتةي دراسةتنا   إسةتنادا علةى ملاحظاتنةا إنبثقةتبخصوص تطةوير وتحسةين مهةارات التواصةل ، يجابية إ

طفةال الإنتةاج اللغةوي لةدى عينةة مةن أ رعلى برنامج تحليةل السةلوك التطبيقةي لتطةويمن خلالها سنعتمد 

 حاولنا من خلال بحثنا على الإجابة عن التسابل العام التاليس حيث طيف التوحد 

طفةةل التاجيةةة عنةةد نفةةي تنميةةة اللغةةة الإ  ABAطبيقةةيالت تحليةةل السةةلوك ليةةة برنةةامجاعمةةا مةةدى ف 

 ؟متوسطةالتوحدي درجة 

  / فرضية الدراسة:2

 في تنمية اللغة الإنتاجية عند أطفال التوحد. عالف ABAبرنامج تحليل السلوك التطبيقي  

 / أهداف الدراسة:3

تهةةدف الدراسةةة الحاليةةة إلةةى تنميةةة اللغةةة الإنتاجيةةة عنةةد طفةةل التوحةةد عةةن طريةةق تطبيةةق برنةةامج  

 التطبيقي مع قيا) مستوى الإنتاج قبل وبعد تطبيق البرنامج.التحليل السلوك 
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 / أهمية الدراسة:4

ضةةطرابات النمائيةةة صةةعوبة ة الحاليةةة فةةي أنهةةا تهةةتم بةةأكثر الإإن الأهميةةة المسةةتوحاة مةةن الدراسةة 

دي فةةي نتاجيةةة التةةي تعةةد مةةن أهةةم المهةةارات التةةي تسةةاعد الطفةةل التوحةةنتشةةارا، وتنةةاول اللغةةة الإإوالأكثةةر 

ضةطرابات مةن أكثةر البةرامج نجاحةا مةع الإيعتبةر يلي سةتعمال برنةامج تةأهإالتواصل مع بيئته من خةلال 

 النمائية والذي أخذنا منه عدة مهارات تساعدنا في تنمية المهارات اللغوية عند أطفال التوحد.

 / مفاهيم الدراسة:5

 التوحد :طيف 

 التعريف الاصطلاحي:

التفاعةل و التواصةل الاجتمةاعي يعيةق  إضطراب في النمو العصبي متفاوت الشدةيعرف التوحد بأنه    

هتمامةات محةةدودة ميمتةاز بأنمةةاط سةةلوكية والتواصةل اللفظةةي و الغيةةر اللفظةةي ،  تتمثةةل فةةي عةةدم تكةةررة وا 

) محمددع نددععاي نت دد ا  .  التخيلةةيوعةةدم القةةدرة علةةى اللعةةب  الأخةةرينعلاقةةات مةةع  بنةةاءالقةةدرة علةةى علةةى 

2007  )  

 التعريف الإجرائي:

الحةةةالات مجموعةةةة الدراسةةةة التةةةي تعةةةاني مةةةن عليهةةةا  تتحصةةةلالتةةةي  مجمةةةوع الةةةدرجات  فةةةي تتمثةةةل      

درجةةةاتهم بةةةين  تتراوحةةةوالتةةةي   CARSمقيةةةا) كةةةارز  حسةةةب درجةةةة متوسةةةطة  إضةةةطراب طيةةةف التوحةةةد

 .درجة  (42_30)

 :لغة الإنتاجية التعريف  
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رغبةةات المةراد إيصةالها الةى الشةةخص المشةاعر و الفكةار و الأالتعبيةر اللغةةوي عةن  القةدرة علةى يهة 

الآخةةةر بواسةةةطة أصةةةوات متسلسةةةة مكونةةةة لكلمةةةات وجمةةةل أو عةةةن طريةةةق إشةةةرات أو دلائةةةل غيةةةر لفظيةةةة 

متعارف عليها بين أفراد البيئة الواحدة تخضع الى قواعد نحوية وصةرفية وتركيبيةة وبراغمتيةة فةي سةياق 

 معين .  

 :ABAالتطبيقي  تحليل السلوك تعريف برنامج

القائم على هو نوع من العلاج و هو عبارة عن برنامج مطول للتدريب على العديد من المهارات  

يركةةز هةةذا البرنةةامج علةةى تنميةةة مهةةارات حيةةث سةةتجابات الشةةرطية بشةةكل مكثةةف، النظريةةة السةةلوكية والإ

مةن  جتماعيةة والتواصةليةالإسةتخدام المهةارات ا  ا التةدريب علةى مهةارات المطابقةة و التقليد عند الطفل وكةذ

 ( 205، ص2002) عادل عبد الله، . خلال التعزيز 

 / الدراسات السابقة:6

س تحت عنةوان فاعليةة إرشةادي فةردي لتنميةة بعةي مهةارات التواصةل ( 2005/ دراسة عبد المنعم ) 1

اللغوي لدى عينة من أطفال التوحديين وهدفت إلى الكشف عن مدى فاعلية برنامج إرشادي فردي، فةي 

( أطفةال ذوي  10تنمية بعي مهارات التواصل اللغوي لدى عينة من الأطفال، وتكونت الدراسة مةن ) 

( سةةةنة، اسةةةتخدم الباحةةةث أدوات منهةةةا مقيةةةا)  12 – 6مةةةارهم مةةةا بةةةين ) اضةةةطراب التوحةةةد تراوحةةةت أع

(  1999هدددعم رم ددد   ( قائمةةةة تشةةةخيص الأوتيةةةزم إعةةةداد )  2003نددداعب ناللهدددع    الطفةةل التوحةةةدي إعةةةداد ) 

علةةةةى وتوصةةةةلت الدراسةةةةة إلةةةةى حةةةةدوث تحسةةةةن واضةةةةح فةةةةي مهةةةةارات التواصةةةةل لةةةةدى مجموعةةةةة التجريبيةةةةة 

 الآخر في تحقيق التواصل.تلاف كل طفل على ظة اخالمجموعة الضابطة مع ملاح
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تحةةت عنةةوان مةةا مةةدى فاعليةةة برنةةامج لوفةةا) فةةي تحسةةين مسةةتوى  (: 2012/ دراســة عيــف  ســيا ) 2

تصةةال اللغةةوي لةةدى أطفةةال قيةةا) مسةةتوى الإالتواصةةل اللغةةوي لةةدى أطفةةال التوحةةد وهةةدفت الدراسةةة إلةةى 

التوحةةد علةةى التواصةةل فةةي المجتمةةع تكونةةت التوحةةد قبةةل وبعةةد تطبيةةق برنةةامج لوفةةا)  ومسةةاعدة أطفةةال 

سةةتخدمت الباحثةةة أدوات منهةةا مقيةةا) ا  ضةةطراب التوحةةد و إ( طفةةل مشخصةةين ب 14الدراسةةة مةةن )  عينةةة

عداد عبد الفتاف غزال. "جولي مارفي"تقدير السلوك التوحدي من تأليف   وا 

سةةةها أحمةةةد "تصةةةال اللغةةةوي لةةةدى الطفةةةل التوحةةةدي المعةةةد مةةةن قبةةةل الباحثةةةة سةةةتخدام مقيةةةا) تقةةةدير الإا  و  

وتوصةةلت الدراسةةة إلةةى تحسةةين المسةةتوى اللغةةوي عنةةد أطفةةال التوحةةد وهةةذا التحسةةين يعةةود إلةةى  "الناصةةر

 تأثير برنامج لوفا).

تحةت عنةوان فعاليةة التةدريب علةى برنةامج لوفةا)  (: 2020/ دراسة مصطفى عبـد السـلام حنفـي ) 3

د بمشاركة والدي الأطفةال ذوي اضةطراب طيةف التوحةد وأثةره علةى مهةارات التواصةل إلةى تةدريب عن بع

أطفةال ذوي اضةةطراب طيةف التوحةةد مةن خةةلال الأمهةات فةةي تحسةين مهةةارات التواصةل، مةةن خةلال أحةةد 

الدراسةة  ستراتيجيات عمةل الأمهةات وتكونةتإباشر بين الأخصائي والأم وتوضيح تصال الممنصات الإ

 4ذكور و 4ضطراب طيف التوحد يتكون أفراد المجموعة التجريبية بواقع ) إ( أطفال من ذوي  8من ) 

جتمةةاعي المسةةتمد مةةن مقيةةا) جيليةةام ختبةةار الفرعةةي للتواصةةل الإإنةةاث ( وتكونةةت أدوات البحةةث مةةن الإ

التقةةديري لتشةةخيص أعةةراي وشةةدة اضةةطراب التوحةةد وبرنةةامج تةةدريبي قةةائم علةةى فنيةةات تحليةةل السةةلوك 

تقتصةةر علةةى فتةةرة  طبيقةةي ) لوفةةا) ( وتشةةير نتةةائج أن للبرنةةامج المقتةةرف فاعليةةة حيةةث أن النتةةائج لةةمالت

متةةد تأثيرهةةا حتةةى بعةةد توقةةف الجلسةةات وقةةد اكتسةةب الأطفةةال القةةدرات علةةى تعمةةيم مةةا إالتةةدريب فقةةط بةةل 

 تعلموه من البرنامج التدريبي المقترف.
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تطبيقةةةي فةةي تنميةةةة برنةةامج تحليةةةل السةةلوك التحةةت عنةةوان فاعليةةةة  ( :2022بجـــاج وافيـــة )/ دراســة 4

ة لةةةدى المصةةةابين بالتوحةةةد ، وهةةةدفت ضةةةطربات السةةةلوكيمهةةةارات اللغةةةة الإسةةةتقبالية لتقليةةةل مةةةن حةةةدة الإ

سةةةتقبالية سةةةلوك التطبيقةةةي فةةةي تنميةةةة اللغةةةة الإالدراسةةةة الةةةى التعةةةرف علةةةى مةةةدى نجاعةةةة برنةةةامج تحليةةةل ال

سةةتعملت الباحثةةة ( سةةنوات إ3و ) شةةهر (30) عمةةارهم بةةينألات تراوحةةت ( حةةا4وتكونةةت الدراسةةة مةةن )

وتحديةةةد درجةةةة التوحةةةد حسةةةب المعةةةايير العالميةةةة  ABLLSسةةةلم تقةةةيم مهةةةارات اللغةةةة والةةةتعلم دوات منهةةةا أ

لةةةى تنميةةةة وتطةةةوير مهةةةارات عديةةةدة المتمثلةةةة فةةةي اللغةةةة إوتوصةةةلت النتةةةائج  (CARS)السةةةائدة لمقيةةةا) 

 ب وتعلم طرق جديدة .ات الغضالطلب والتقليد ، التقليل من نوب،مهارات اللعب ، مهارة 

 : تعقيب

بعد التطرق الى مجموعة من الدراسات السابقة وعري مختلف ما جاءت به من نتائج وأهداف    

عطي إعطاء تحليل مجمل نحدد من خلاله أوجه ، نحاول وفقا لما تم عرضه أن نوأدوات مستخدمة 

هذه الدراسات ويقوم تحليلنا على مجموعة من المبادئ الأساسية والتي تتدرج الإختلاف و التشابه بين 

 حسب ما يلي س

 من حيث الهدف :

يمكن القول ان مجمل الدراسات كان تخدم موضوع دراستنا المتمثلة في فعالية برنامج تحليل     

النظر الى دراسة  عبد السلوك التطبيقي في تنمية اللغة الإنتاجية عند أطفال إضطراب طيف التوحد  ب

عن مدى فاعلية برنامج إرشادي فردي، في تنمية بعي مهارات ( والتي توضح 2005المنعم )

( والتي تقوم أيضا 2012عيفة اسيا  ) التوحد  ونجد دراسة  التواصل اللغوي لدى عينة من الأطفال

تصال اللغوي لدى أطفال التوحد قبل وبعد تطبيق برنامج لوفا)  ومساعدة أطفال قيا) مستوى الإب
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( في 2020، وتشير كذالك دراسة مصطفى عبد السلام  حنفي ) التوحد على التواصل في المجتمع

التوحد فعالية التدريب على برنامج لوفا) عن بعد بمشاركة والدي الأطفال ذوي اضطراب طيف إبراز 

عطائهم التعليمات اللازمة الأمهات تدريب من خلال  ارات التواصلوأثره على مه تحسين مهارات ل وا 

،وأظهرت بجاج   باشر بين الأخصائي والأمتصال الممنصات الإ، من خلال أحد لأبنائهم  التواصل

سلوك التطبيقي في تنمية اللغة تعرف على مدى نجاعة برنامج تحليل اللل( في دراستها 2022وافية )

 التدخل المبكر في تنمية اللغة الإنتاجية لدى أطفال طيف التوحد .أهمية وأشارت الى  تقباليةسالإ

 من حيث العينة:

العينات تندرج تحت ن شيا مع الدراسات السابقة لاحظنا أبناء على ملاحظاتنا للعينات المختارة تما  

ختلف الباحثون في دراساتهم من خلال الحالات العمرية ، إ فالمجال الزمني ضطراب طيف التوحد ، وا 

أما المجال الثاني كان  ( 2012عيف آسيا ) سنوات  والتي إعتمدته  4إلى كان بين السنتين الأول 

ودراسة  (2022دراسة بجاج وافية )كل من سنوات الذي إعتمدته عليه  8إلى  4للفئة العمرية بين 

سنوات الى  6بين  و الأخير ما أما المجال الزمني الثالث   ( 2020مصطفى عبد السلام حنفي ) 

ومن جهة أخرى تم التعامل مع  ، (2005سنة وهو السن الذي إعتمدته دراسة عبد المنعم ) 12

 . المقارن والمنهج عينات صغيرة وهذا حسب المنهج الذي يتبعونه منها الشبه تجريبي 

 :النتائجمن حيث 

هذه الدراسات على كل ليها حيث أجمعت سابقة من الحيث النتائج المتوصل إالدراسات ال تتفق جميع 

 .للبرامج المقترحة والى تنمية المهارات اللغوية عند أطفال طيف التوحد وجود فاعلية 
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تحسةةةن واضةةةح فةةةي مهةةةارات التواصةةةل لةةةدى مجموعةةةة (الةةةى 2005حيةةةث توصةةةلت دراسةةةة عبةةةد المةةةنعم )

خةةتلاف كةةل طفةةل علةةى الآخةةر فةةي إمةةع ملاحظةةة لأطفةةال التوحةةد المجموعةةة الضةةابطة علةةى التجريبيةةة 

إلةةةى تحسةةين المسةةتوى اللغةةوي عنةةةد  توصةةلت  والتةةي ( 2012دراسةةة عيةةةف آسةةيا )  و تحقيةةق التواصةةل

 مصةةطفى عبةةد السةةلام حنفةةيامةةا دراسةةة  نةةامج لوفةةا)أطفةةال التوحةةد وهةةذا التحسةةين يعةةود إلةةى تةةأثير بر 

تقتصةر علةى فتةرة  حيةث أن النتةائج لةم،فاعليةة  لوفةا) أن للبرنةامج شارت النتةائج الةى حيث أ (2020)

قةدرات علةى تعمةيم مةا التوحةد طفال أى بعد توقف الجلسات وقد اكتسب متد تأثيرها حتإالتدريب فقط بل 

لةةى تنميةةة إتوصةةلت النتةةائج ( ف2022وعةةن دراسةةة بجةةاج وافيةةة ) وه مةةن البرنةةامج التةةدريبي المقتةةرفتعلمةة

المتمثلة في اللغة ،مهارات اللعب ، مهارة الطلب والتقليد ، لأطفال طيف التوحد وتطوير مهارات عديدة 

 ب.ات الغضالتقليل من نوب

 

 



 ا

 

 

 

 سالجانب النظري
 

 

 
 

 



 ا
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 تمهيد:

ائية التي لا تزال حيز الدراسات والأبحاث وهذا راجع إلى كثةرة مضطرابات النيعد التوحد من الإ 

        نسةةةبةضةةةطراب مفهومةةةه، و فصةةةل إلةةةى لمحةةةة تاريخيةةةة حةةةول هةةةذا الإغموضةةةه ولهةةةذا تطرقنةةةا فةةةي هةةةذا ال

لةةى طةةرق ووسةةائل والمشةةكلات المصةةاحبة لةةه وكةةذا التطةةرق إوأعراضةةه  نتشةةاره، النظريةةات المفسةةرة لةةه، إ

لى الأس  ب العلاجية الموجهة لأطفال التوحد.اليتشخيصه وا 
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 لمحة تاريخية حول التوحد: -1

سةةم إضةةطراب، وأطلةةق عليةةه ى هةةذا الإأول مةةن أشةةار إلةة ( Leokanner , 1943)يعتبةةر ليوكةةانر 

إلى خصائص أحةد عشةر طفةلا كةانوا يعةانون مةن  "كانر"، وقد أشار Infanitle Autismالتوحد الطفولي 

جتماعيةة مةع إعلى عدم القدرة علةى بنةاء علاقةات متلازمة غير معروفة سابقا، وهذه الخصائص تشمل 

عكةة) الضةةمائر، نشةةاطات لعةةب سةةتخدام غيةةر تواصةةلي للكةةلام، ا  لآخةةرين، تةةأخر فةةي اكتسةةاب الكةةلام و ا

 (. Sturungy, Sevin, 1994متكررة ونمطية، ضعف في التخيل، ذاكرة جيدة، وضمير جمع طبيعي ) 

( حيث أنةه  Kannerكاع وبالرغم من الرصد الدقيق لخصائص هذه الفئة من طرف الطبيب النمساوي ) 

ا تميزهةةا عةةن غيرهةةا مةةن هةةحيةةث نوعيةةة الإعاقةةة وأعراضةةها وأن قةةام بتصةةنيفهم علةةى أنهةةم فئةةة خاصةةة مةةن

 .ضطرباتالإ

( وذلةك مةن خةلال  1977عتراف بهةا كفئةة يطلةق عليةه مصةطلح التوحةد لةم يةتم إلا فةي عةام ) ولكن الإ

 (.International classificationofdisaiseicdصدور الطبعة التاسعة من تصنيف الدولي للأمراي ) 

 The)  قدمت الطبعة الرابعة من الدليل التشخيصي والإحصائي لضضطرابات العقليةم 1994وفي عام 

Diagnostic and Statistical Manuel of 4 the Ed DSM4  ،)النمائيةة الشةاملة،  مصطلح الإضةطرابات

متلازمةة   Aspergers Syndromeمتلازمة أسبرجر(  Autisme Disorder)ضطراب التوحد إحيث شملت 

 (Pervasive Developpement)ضةةةةةطراب النمةةةةةو الشةةةةةامل الغيةةةةةر محةةةةةةدد ا  ( و  Ritts Syndrome) ريةةةةةت 

Disorder . 
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 2013سةنة (  DSM5ضةطرابات العقليةة )لضي الإحصةائي وفي الطبعةة الخامسةة مةن الةدليل التشخيصة

ضةةةةطراب طيةةةةف إهةةةةا تحةةةةت مسةةةةمى التشخيصةةةةات المنفصةةةةلة السةةةةابقة ودمجهةةةةا جميع تةةةةم أزالةةةةت نسةةةةخة

 ( 18  ص2020) محمع رضا الس ع   ((icdالتوحد

 التوحد: تعريف -2

نغةةةلاق وتعنةةةي الإ Ismوتعنةةةي الةةةذات  Autغريقيةةةة مةةةن الكلمةةةة الإ Autismeتشةةةتق كلمةةةة التوحةةةد      

طفةةال غالبةةا ت وتقتةةرف هةةذه الكلمةةة ان هةةبلاء الأنغةةلاق علةةى الةةذاترجمتةةه إلةةى الإوالمصةةطلح ككةةل يمكةةن 

عةةةاجز عةةةن إقامةةةة علاقةةةة  يطفةةةل التوحةةةدالحيةةةث أن ، لم الخةةةارجي ولا ينةةةدمجون معةةةه لايهتمةةةون بالعةةةا

العةةةاديين كمةةةا أن طفةةةال إجتماعيةةةة ويفشةةةل فةةةي إسةةةتخدام اللغةةةة كغةةةري للتواصةةةل مةةةع الأخةةةرين مثةةةل الأ

شهر مةن عمةر الطفةل  30طفال التوحديين يبدون سلوكيات نمطية ومتكررة تظهر هذه الصفات قبل الأ

 (   26 ص 2004اسامة فاروق  )

متثال نسحاب الشديد وعدم القدرة على الإتوحد على أنه حالة من العزلة والإال1943يعرف كانر 

رائدع لت دا الااللهداع   )  ضةطرابات لغويةة حةادةإم ويوصف أطفال التوحد بأن لةديهم بالآخرين والتعامل معه

2006 ) 

طرابات فةةي ضةةإحةةد مجموعةةة مةةن الخصةةائص تتمثةةل فةةيس فقةةد حةةدد فةةي تعريفةةه للتو " 1962مةةا "كريةةك أ

غيةر و رتبةاط مرضةي ا  ذاتيةة بدرجةة غيةر ملائمةة للعمةر، و ضطرابات في الهويةة الإجتماعية، العلاقات الإ

عادي بالأشياء، ومقاوم للتغيرات، وخبرات إدراكية غير سوية، وقلق زائد ومتكةرر وغيةر عةادي، وفقةدان 

الكلام، وأنماط حركيةة شةاذة، وعجةز فةي القةدرة الإدراكيةة وضةعف فةي كتساب إ الكلام، وعدم القدرة على

 (SturneygSevin , 1994)  الوظائف العقلية
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ضةةطراب فةةي النمةةو العصةةبي يمةة) النمةةو بصةةفة حةةادة ولا إنةةه عرفةةه القةةامو) الفرنسةةي علةةى أو  

خمسةة  05به حالتين إلى  ابةصالباحثين يوجد نسبة الإ بسيما الجانب التواصلي والسلوكي للفرد وحس

 ,Catherine, 2001)  طفةةل، يصةيب الةةذكور بأربعةة أضةةعاف مةا يصةيب الإنةةاث. 2000حةالات لكةل 

p30 ) 

 The Américan Diagnostic Quide and statistical)عرف الةدليل التشخيصةي الخةام) كمةا 

manualDisorder DSM5, 2015)  التفاعةل والتواصةل يظهر في مجالين نمةائيين همةاس  يصورنوعقبأنه

يجةةةةب أن يكتمةةةةل هتمامةةةةات، أو النشةةةةاطات التةةةةي نمةةةةاط متكةةةةررة ومحةةةةدودة للسةةةةلوك، والإالاجتمةةةةاعي، وأ

 ( 5  ص2006الحم عاي  )  .ة من العمرلثظهورها قبل سن الثا

 ار التوحد:نتشإدل مع -3

نتشةةار التوحةةد طبقةةا لمعةةايير التشةةخيص التةةي تتبناهةةا المجتمعةةات المختلفةةة، ففةةي إتتحةةدد نسةةبة  

عتمةةةدت فةةةي إ( التةةةي  Lord Scopler  1989 – 1987لددد رع سددد   ت )(  Lutter  1986دراسةةةات لةةةوتر ) 

حةالات  5 - 2( كانةت نسةبة الإصةابة بالتوحةد حةوالي  DSM5تشخيص حالات التوحد على معةايير ) 

مةرات والسةبب  4أو  3ولادة حية، ونسبة الإصابة في الذكور أكثر من الإناث بمعدل )  10.000لكل 

 (Dianne, 1992, 8) .في الإصابة غير معروف 

عتمةد فةي إل السةبعينيات مةن القةرن الماضةي، فأما دراسات كةانر التةي بةدأت فةي الأربعينيةات وحتةى أوائة

 ري، حيةث أوضةحت أن نسةبة الإصةابة المعايير التي وضعها لهةذا الغةتشخيصها لحالات التوحد على 

ولادة، وتظهةةر فةةي الةةذكور  10.000( حةةالات فةةي كةةل  5 – 4التوحةةد فةةي أمريكةةا غالبةةا تكةةون نسةةبة ) ب

 ,Kanner, 1986ضطرابا )إلبنات المصابات بالتوحد يكن أشد ( وأن ا 1 – 4أكثر من الإناث بنسبة ) 

 ( 25  ص2010مش  مصظفى ع ر  الق) ( 284
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ضةةةح ( إلةةةى أن التقةةةديرات الحاليةةةة تو  41، ص2006( وسةةةيلزر )  9، ص2006ويتفةةةق كةةةل مةةةن كةةةانون ) 

طفةةل،  10.000طفةةل فةةي كةةل  60 – 40ضةةطراب، حيةةث تقةةدر بحةةوالي تزايةةدا متناميةةا لحةةالات هةةذا الإ

طفةل  115000إلةى  60000كما أن هةذه التقةديرات أنةه يوجةد فةي الولايةات المتحةدة الأمريكيةة مةا بةين 

 ( 50  ص2018محم ع ناللهع ال حماي  ) عام يتم تشخيصهم على أنهم ذو توحد  15تحت عام 

 ضطراب طيف التوحد:النظريات المفسرة لإ -4

 النظرية المعرفية:

ستخدام طفل التوحد لذاكرتةه يعتمةد علةى إإلى أنه يمكن القول بأن  ( 2007رفات  هجا  ) يشير  

سياق مجموعة من  عوامل التلميح وأن عملية بحث الطفل التوحدي عن شيء معين في ذاكرته تصبح 

وهةذا يةبدي بةدوره إلةى ظهةور دم وجةود خبةرات ذاتيةة فةي ذاكرتةه، عةملية صعبة جدا أو مستحيلة نظرا لع

 مجموعة من الصعوبات أو المشكلات لدى الطفل التوحدي.

عنةد التوحةديين ية الملاحظةة إلةى أن الخصةائص المرضة (2009ك يست ن عصدار  ااع دت يد ع   )شةار وقد أ

بأنةه يتوفةق  la rouseفةالمعرفي يتحةدث قةامو) جتماعيةة ،تحدد طريقتهم في إدراك البيئة المادية و الإ

تساق الذي يكسب الكائن الحي عبرها معلومات عن بيئته , وتمر هذه المعلومات بوظائف ذهنية ع الإم

دراك والةةةذاكرة والإنتبةةةاه وبالتةةةالي يجةةةب أخةةةذ هةةةذه الخصةةةائص فةةةي عةةةين يةةةر والحكةةةم والإتجمةةةع بةةةين التفك

اتهم لتنميتهةةا مةةع عتبةةار لفهةةم المصةةابين بالتوحةةد ، ولتحديةةد نةةوع المسةةاعدة الخاصةةة المتكيفةةة مةةع حاجةةالإ

 تنمية طاقاتهم 

 نظرية العقل :
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جتمةةاعي الملاحةةظ ن هةةذه النظريةةة تشةةير إلةةى العجةةز الإإلةةى أ ( 2004) ا دد اه ا اليريقددا   يشةةير  

ة للآخةةةرين، وبالتةةةةالي عنةةةد أطفةةةةال التوحةةةد مةةةةا هةةةو إلا نتيجةةةةة لعةةةدم مقةةةةدرتهم علةةةى فهةةةةم الحةةةالات العقليةةةة

للآخةةرين،  الإدراكةةي الةةذي يمةةنعهم مةةن إدراك الحةةالات العقليةةةجتماعيةةة هةةي نتيجةةة للعجةةز فالمشةةاكل الإ

 جتماعي يعود إلى عيوب في نظرية العقل.وبالتالي فإن العجز الإ

( إلةةى أن نظريةةة العقةةل تعتبةةر أساسةةية لفهةةم وتفسةةير والتنبةةب  Commor, Miker, 2000, p5ويشةةير ) 

الطفل مع عمر رون إشارات لتطور والتعامل مع سلوك الآخرين، حيث أن معظم الأطفال الصغار يظه

سةةتعمال الأشةةياء لتمثيةةل أشةةياء أخةةرى غيةةر الشةةيء الةةذي ا  نشةةغال بلعةةب رمةةزي و شةةهرا مةةن خةةلال الإ 18

تمثلةةةه مةةةع عمةةةر ثةةةلاث سةةةنوات فةةةإن الأطفةةةال يصةةةبحون قةةةادرين علةةةى فهةةةم الفةةةرق بةةةين الحةةةالات العقليةةةة 

ك الآخةرون ويعرفةون أن الأفةراد يختلفةون ادر إالخاصة بهم وحالات الآخرين العقلية ويبدوا أنهم يفهمون ب

في ماذا يرون، ويعرفون ويتوقعون ويفضلون ويريدون مةع عمةر أربةع إلةى خمة) سةنوات، فةإن الأطفةال 

لا يفهمةةون المعتقةةدات الخاطئةةة ويةةدركون الفةةرق بةةين الظةةاهر والحقيقةةة ويفهمةةون مفةةاهيم الرغبةةة والتةةوتر 

 ومعتقداتهم ونصائحهم. ة لأفكارهمويفهمون بأن أفعال الأفراد نتيج

 النظرية السلوكية:

أشةارت ) فةةرت ( إلةةى أن التوحةةد لةي) نتيجةةة مفةةردة لعيةةوب رئيسةية ولكنةةه نتيجةةة لعيةةوب إدراكيةةة  

متعةةددة وهةةذا البحةةث أدى إلةةى أنةةواع مهمةةة مةةن العةةلاج التةةي تطةةوق العيةةوب المعرفيةةة السةةلوكية وبعةةي 

عتمادا إنفعالية المختلفة ولغة الإشارة بعي التعبيرات الاالمعالجين السلوكيين علموا الأطفال التوحديين 

سةةتغلال حساسةةيتهم للحةة) والحركةةة وعةةدم حساسةةيتهم للكةةلام المنطةةوق، وذلةةك بواسةةطة معةةززات إعلةةى 

 ( Firth, 2007, p90)  مكافآت العلاج السلوكيو 
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 نظرية التحليل النفسي:

صةابة بالتوحةد السةتنيات نظريةة العامةل النفسةي لضربعينيات وحتى نهايةة السائدة خلال الأ كانت النظرية

(helfilm alimpo .2007 ) التةةي تعتبةةر ان التوحةةد يحةةدث بسةةبب إهمةةال الوالةةدين لرعايةةة أبنةةائهم وعةةدم

ذا الاتجاه من المبيدين له( Bruno bettelheimعتناء بتربيتهم ،ويعتبر المحلل النفسي )برونو بيتلهيم الإ

ذالةةةك الوصةةةف كةةةان وصةةةفا غيةةةر  ندة عاطفيةةةا أو الأم الثلاجةةةة ، ولا شةةةك أوالةةةذي إسةةةتخدمة الأم البةةةار 

مهةةات وليةةاء الأمةةور وتحديةةدا الأوالشةةعور بالةةذنب علةةى مةةا  يواجهةةه أ العنةةاء ضةةاف المزيةةد مةةنمنصةةف وأ

 من صعوبات في التعامل مع الاطفال المصابين بالتوحد.

نسةةةحب مةةةن الإتصةةةال ذكيةةةا ،ولكنةةةه إ ن يكةةةون الطفةةةل ذوي التوحةةةد" بةةةالتلهيم بإحتمةةةال أ 'brunoواهةةةتم 

ث مبلمة حدثت في البيئة من حوله أو عمت البيئة بالعزلة الإجتماعيةة وخاصةة حداالإجتماعي بسبب أ

 (92- 91 ص  2015تام  ف ح سه ا  )حد او كلا الوالدين . إفتقاره للرعاية الدافئة من أ

 : نظرية الوظائف التنفيذية

ائف التنفيذيةةة فهةةةم قةةل مةةا يصةةةححون داء الوظةةلةةديهم مصةةاعب فةةةي ألقةةد لةةوحظ أن الأطفةةال التوحةةةديين 

اتيجيات يسةتمرون فةي تكرارهةا حتةى إذا كانةت خاطئةة سةتر أخطائهم أو يتعلمةون منهةا، وعنةدما يتعلمةون إ

ينةةة لتحقيةةق هةةدف معةةين ، سةةتراتجيات معب فةةي عمليةةة التخطةةيط أو التفكيةةر فةةي إعولةةديهم أيضةةا مصةةا

حقيقةه هةدف مةن خةلال التنبةب بنجةاف أو عةدم ونجةاف ختيةار مةن بينهةا لتلإالإسةترتجيات والى ويفتقرون إ

  (41ص  2004الشامي بسترتجيات )هذه الإ

 النظرية البيولوجية:
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رات كثيةةةةرة علةةةةى أن الإصةةةةابة بالتوحةةةةد تحةةةةدث ننتيجةةةةة لعوامةةةةل مصةةةةحوبة بةةةةأعراي شةةةةتوجةةةةد مب  

الإصةةةابة بالتوحةةةد تنتشةةةر عصةةةبية، أو إعاقةةةة عقليةةةة أو مشةةةكلات صةةةحية محةةةددة مثةةةل الصةةةرع، كمةةةا أن 

حتمةةةال أن يكةةةون للعوامةةةل إافةةةات والمجتمعةةةات وهةةةذا مةةةبثر ينفةةةي بةةةنف) النسةةةبة تقريبةةةا فةةةي مختلةةةف الثق

جتماعية علاقة بالإصابة بالتوحد، وقد يكون من الصةعب قبةول الفكريةة البيولوجيةة عنةدما تنظةر إلةى الإ

وعند دراسةة مجموعةة مةن الأطفةال  بعي الأطفال التوحديين فلا نجد أي سبب صحي أو إعاقة عقلية،

فة، وهذا مبشر الذي يعانون من التوحد نلاحظ أن إصابتهم بالتوحد تكون مصحوبة بحالات طبية مختل

بيولوجية خفية وراء كل حالات التوحد، وعندما يلحق أي من هذه الأسباب التلف  على أن هناك أسباب

كددد ل ن ) .سةةةلوكيات التةةةي يتصةةةف بهةةا التوحةةةدبأحةةد أجةةةزاء المةةةك فةةةإن ذلةةك يةةةبدي إلةةةى حةةةدوث خلةةةل فةةي ال

 ( 2000وي لت ي  

 ويمكن تلخيص هذه الأسباب فيما يليس

 / حالات جينية:1

حتماليةةة إقةة إلةى زيةادة أشةارت العديةد مةن الدراسةات التةي أجريةت علةى التوحةديين التةوائم المتطاب 

(  20 - 3ن هنةاك ) إلةى أضطراب التوحةد مةن التةوائم الأخويةة، كمةا أشةار بعةي البةاحثين إإصابتها ب

/ 16/ 18/ 22ضطراب التوحد، وأن الجينات المحتمل ارتباطها بإضطراب التوحد هيس إجينا مرتبطا ب

 ( Bogdashina, 2006) وكروموسوم  2/ 6/ 7

 : / الأورام العصبية الليفية2

حبةةةةة القهةةةةوة وخلةةةةل فةةةةي  تشةةةةبه هةةةةو إعاقةةةةة جينيةةةةة موروثةةةةة ينةةةةتج عنهةةةةا إصةةةةابة الجلةةةةد بعلامةةةةات 

 ( 2000كولين وبولتن، ) الأعصاب 
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 : الايضية / الاضطرابات3

مي لةةدى بعةةي الأفةةراد التوحةةديين علةةى الفهةةم ضةةم البةةاحثين عةةدم مقةةدرة الجهةةاز الهيبكةةد معظةة 

( ويوجةةةةد فةةةةي الشةةةةوفان والشةةةةعير والحنطةةةةة  Glutenالكامةةةةل للبروتينةةةةات وخاصةةةةة بةةةةروتين الجلةةةةوتين ) 

( ويوجةد فةي الحليةب ومشةتقاته لتصةبح ذات تةأثير مخةدر كةافيون فيتحةول  Casienوبةروتين الكةازين ) 

الجلةوتين والكةازيين إلةةى جلوتومةورين وهةي ذات مفعةةول مخةذر لأن الطفةل المصةةاب بالتوحةد لا يسةةتطيع 

 ( 2009الطاه   ) يات توحدية فهم هذه المواد فيبدي ذلك إلى ضهور أعراي وسلوك

 :المركزي مشكلات في الجهاز العصبي 

شةةيء يعتةةري تطةةور الةةدماي الطبيعةةي أثنةةاء فتةةرة الحمةةل  أي ن إقبةةل الةةولادة، أثنةةاء الةةولادة، بعةةد الةةولادة 

جتماعيةةة والوظةةائف العقليةةة والإسةةيبدي ذلةةك إلةةى تةةأثيرات طويلةةة الأمةةد علةةى الجوانةةب الحسةةية واللغويةةة 

ومةةن هةةذه العوامةةل مةةري الأم أثنةةاء فتةةرة الحمةةل، مشةةاكل أثنةةاء الةةولادة كتعةةري الجنةةين لةةنقص طفةةل، لل

 (Bogdashima, 2006)  الأكسجين أو بعد الولادة مباشرة.

 :تعقيب

بةةالرغم مةةن وجةةود العديةةد مةةن الفرضةةيات التةةي أعطةةت تفسةةير للتوحةةد مةةن نةةواحي مختلفةةة إلا أنةةه  

نقةةةول أنةةةه المسةةةبب الرئيسةةةي للتوحةةةد ولكةةةن بعةةةد إصةةةدار  لةةةي) هنةةةاك سةةةبب واضةةةح وحقيقةةةي نسةةةتطيع أن

(DSM-5 الإ ) تجاه الحالي في تفسير التوحد يةذهب إلةى أنةه نةاتج عةن عوامةل عصةبية وليسةت بيئةة أو

ضةةةطرابات ومةةةن ن العوامةةةل السةةةابقة تأهةةةب لحةةةدوث الإعتبةةةار أماعيةةةة أو نفسةةةية مةةةع الأخةةةذ بعةةةين الإاجت

 ( 42 – 41  ص 2015/ 2014) ريما مالك فاضا  ضمنها التوحد
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 أعراض اضطراب طيف التوحد: أهم -5

كثيةةر مةةن البةةاحثين فةةي التعةةرف عتمةةد عليهةةا الإكةةانر ( هةةي البدايةةة الأولةةى التةةي  تعتبةةر جهةةود ) 

ضطراب التوحد فقد أشار في مقالته الأساسية عةن التوحةد علةى خصةائص الأطفةال كةانو يعةانون إعلى 

عتمدت على الملاحظة الدقيقة والمنظمةة، وكةان الهةدف مةن إمري غير معروف، وأن هذه النتائج من 

هةةةذه الدراسةةةة هةةةو التعةةةرف علةةةى الخصةةةائص السةةةلوكية للمفحوصةةةين والتميةةةز بينهةةةا وبةةةين الصةةةفات التةةةي 

 يظهرها الأطفال المرضى بأمراي نفسية أخرى، وتشمل الصفات التي أوردها ) كانر (.

 والآخرين منذ الولادة. نتماء إلى الذاتة فقدان القدرة على التعلق والإ

 كتساب الكلام.إة تأخر 

 ستخدام الكلام في عملية التواصل.إة عدم 

 ة إعادة الكلام بشكل نمطي.

 ة رغبة شديدة في المحافظة على الروتين.

 ة سلوك لعب نمطي.

 ( 147  ص2018محم ع ناللهع ال حماي ن سى الش قاو   ) .  ة مظهر جسماني طبيعي

الأعةةةراي التةةي يمكةةةن أن تميةةةز الطفةةةل خةةةلال الشةةهور للسةةةنة الأولةةةى التاليةةةة لولادتةةةه وهنةةاك العديةةةد مةةةن 

 مباشرة، أي خلال الشهور الستة الأولى من عمره ويمكن أن نعري لمثل هذه الأعراي ما يليس

 يبدو وكأنه لا يريد أمه ولا يحتاج لوجودها معه. -

 لا يبالي أن يقبل عليه أحد الراشدين ويحمله. -
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 رخوة ومترهلة. تكون عضلاته -

 نفعال بشكل كبير.يل البكاء، ولكنه سريع الغضب والإقل -

 لا يلاحظ أمه  ولا يتابعها ببصره. -

 لا يبتسم إلا نادرا. -

 ستجاباته دائما ما تكون متوقعة.إ -

 التي يتم وضعها أمامه.لعاب بالأ هتمامإلا يبدى أي  -

 ( 35  ص2014ناعب ناللهع   محمع  ) 

لما أظهرته نتائج الدراسات الحديثة في هذا الصدد العديد من الأعراي  فقاو تمما لا شك فيه أن هناك 

أو السةةمات التةةي يمكةةن مةةن خلالهةةا أن نتعةةرف علةةى الطفةةل التوحةةدي وأهةةم مةةا يتميةةز بةةه وذلةةك خةةلال 

سةن الشهور الستة الثانية من عمره، وهو ما يساعدنا في اكتشاف الحالة قبل أن يصل ذلةك الطفةل إلةى 

 عمره، وهذه الأعراي هيسالثالثة من 

 جتماعية.هتمام بالألعاب الإإي الطفل أي دلا يب -

 نفعال نتيجة حدوث أي شيء أمامه.إلا يبدي الطفل أي  -

 يفتقر الطفل بشدة إلى التواصل اللفظي وغير اللفظي. -

  2011ندداعب ناللهددع   محمددع  )  ة أو قليلةةة جةةدا.طةةتكةةون ردود أفعالةةه للمتغيةةرات المختلفةةة إمةةا مفر  -

 ( 40ص

تمةة) الجانةةب  وعةةددها مةةن طفةةل لآخةةر حيةةث اضةةطراب التوحةةد مختلفةةة فةةي شةةدتهإإن أعةةراي  

 تكون واضحة في الجوانب التاليةس هاجتماعية والسلوك إذا ما تحدثنا عامة فإناللغوي والعلاقات الإ

 نشاط زائد ملحوظ أو خمول مبالغ فيه. -
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 لا يلعب مع الأطفال الآخرين. -

 تكرار لكلام الآخرين. -

 ر.خطلا يشعر بال -

 ستثارة في أوقات غير مناسبة.ا  ضحك هستيري و  -

 يتصرف وكأنه لا يسمع ولا يهتم لمن حوله. -

 ه أحد.نضحلا يحب أن ي -

 شديدة بدون سبب واضح. ضببكاء ونوبات غ -

 يقاوم تغير الروتين. -

 تصال.غياب القدرة على التواصل والإ -

 تعلق غير طبيعي بالأشياء الغريبة. -

 من يكلمه.لا ينظر في عين  -

  2003نتددي كامددا  )  القيةةام بحركةةات متكةةررة وغيةةر طبيعيةةة مثةةل هةةز الةةرأ) أو الجسةةم أو اليةةدين -

 ( 10ص

هةارات الأخةةرى كاللعةةب وبعةد بلةةوي الطفةل العةةامين ونصةف يتجلةةى للوالةةدين التةأخر فةةي النمةو اللغةةوي والم

 نسبيا قبل هذا العمل.جتماعي، حيث أن أعراي السلوك للطفل التوحدي تكون عادية والتفاعل الإ

ومن مميزات الطفل التوحدي تتبعه لروتين واحد وأنماط محدودة ومتكررة في النشاطات والسلوك، فنجده 

أكثةةر ميةةولا إلةةى الأعمةةال الروتينيةةة ومقاومةةة التغييةةر، وهةةذا إضةةافة إلةةى المشةةاكل الحسةةية، واضةةطرابات 

 .الذاتذاء إيسلوك النوم والأكل، ونوبات تغير المزاج والعدوانية و 
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 التوحد:طيف ضطراب إتشخيص  -6

تعتبةةر عمليةةة تشةةخيص التوحةةد مةةن أكثةةر عمليةةات تشةةخيص الإعاقةةات صةةعوبة وتعقيةةدا، ويرجةةع  

لة إلى حالة أخرى، ولأن بعي الأطفال قةد نجةد فةي سةلوكهم أو سةمات اذلك في تباين الأعراي من ح

كةةةذلك، كمةةةا ترجةةةع صةةةعوبة شخصةةةياتهم بعضةةةا مةةةن سةةةمات الطفةةةل المصةةةاب بالتوحةةةد، بينمةةةا هةةةو لةةةي) 

 26  ص ب يساع ريدا،  )  ضطرابات والأمراي.إلى تشابهه مع أعراي كثير من الإ تشخيص التوحد

) 

فيجب أن تتم عملية التشخيص التوحد ضمن برنةامج متكامةل مةن قبةل فريةق مةن المتخصصةين، بحيةث 

جتماعيةةة حتةةى تظهةةر والإواللغويةةة  نفعاليةةةوالعقليةةة والإيشةةمل جوانةةب النمةةو الحسةةية والجسةةمية والحركيةةة 

والتأهيليةة المتكاملةة اللازمةة جوانب القصور والضعف بدقة، مما يساعد علةى تقةدير الخةدمات العلاجيةة 

هتمام بناحية أو أكثر و في الوقت نفسه بحيث لا يفرط الإرتقاء بالطفل وتنميته في جميع نواحي النملض

 ( 103  ص2010  مصظفى ع ر  القمش) دون النواحي الأخرى. 

مةع طفلهةم، ممةا يةبدي بعي الآباء إلى التشخيص على أنه تأكيد لشكوكهم بةأن هنةاك خطةأ مةا  نظروي

رتياف لمعرفتهم بالواقع الذي يمر طفلهم به، والةبعي الآخةر مةن الآبةاء يكةون التشةخيص إلى شعور بالإ

 ( 38ص  2014تام  ف ح سه ا  )  بالنسبة لهم صدمة يجدون صعوبة في تحملها

 ويشمل فريق التشخيص ما يليس

 طبيب أطفال:

طبيةةب مخةةتص فةةي مجةةال أمةةراي الأطفةةال للفئةةة العمريةةة الممتةةدة مةةن الةةولادة إلةةى سةةن الثامنةةة عشةةر، 

 ويقوم الطبيب بإجراء الكشف الطبي العام وفحص الاضطرابات الطبية مثل التشنجات.
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 : الطبيب النفسي

النفسية والعقلية في مجال علم النف) وهو الذي يقوم بإجراء طبيب متخصص في معالجة الاضطرابات 

 اختبارات نفسية على الطفل.

 : النفسي ختصاصيالأ

شةةخص مةةدرب وحاصةةل علةةى شةةهادة ولديةةه خبةةرة مكثفةةة ومةةدرب علةةى إجةةراء الاختبةةارات، ووضةةع خطةةة 

 سلوكية وتربوية وتقديم الإرشاد النفسي للآباء.

 الأخصائي الارطفوني :

قةوم بتقةويم لغةة الطفةل مةن التأخري اللغوي والتعامل مع صةعوبات النطةق ومشةاكل البلةع، وي يقوم بعلاج

 ختبارات الرسمية والملاحظة للطفل.خلال الإ

 العلاج الطبيعي: يختصاصإ

 يقوم بتقويم المهارات الحركية الكبيرة مثل المشي والحبو والوقوف.

 طبيب الأعصاب:

نتبةاه والةتحكم بات فةي الجهةاز العصةبي، وتوجيةه الإضةطراإالأعصةاب معلومةات عةن وجةود يقدم طبيةب 

 الحركي.

 معلم التربية الخاصة:

عطاء التفاصيل عن الطفل  (139  ص2014تام  ف ح سه ا  ) .للمعلم دور هام في عملية تقويم الطفل وا 
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 طبيب أطفال مختص في النمو:

التشخيص وذلك من خلال تقديم المعلومات عةن التةاريك التطةوري ويلعب الوالدان دورا حيويا في عملية 

قةةةول بأنةةةه كلمةةةا زاد عةةةدد للطفةةةل والأنمةةةاط السةةةلوكية، ولأن التوحةةةد يعةةةرف سةةةلوكيا فةةةإن مةةةن الصةةةحيح ال

ن الةةةةذين يلاحظةةةةون سةةةةلوك الطفةةةةل فةةةةي أوقةةةةات مختلفةةةةة وأوضةةةةاع متنوعةةةةة زادت احتمةةةةةالات الأخصةةةةائي

 ( 73، ص2010كر، ) سوسن شا.التشخيص للتوحد بشكل صحيح

ــايير تشــخيص التوحــ1 ــالمي لتصــ/ مع ــي الــدليل الع ــواردة ف  (ICD)يف الأمــراض ند ال

1992: 

خةةلال الةةدليل العاشةةر  World Health Organisationة العالميةةة  لصةةحلقةةد طةةورت منظمةةة ا 

 فهي " 1992للتصنيف الأمراي معايير للكشف عن التوحد في الطبعة العاشرة التي أصدرت عام 

جتماعيةة وعةدم القةدرة علةى سةتجابة للمثيةرات الإجتمةاعي مثةل عةدم الإوجةود ضةعف فةي التفاعةل الإة  1

 فهم مشاعر الآخرين.

ضةةةعف اسةةةةتخدام المهةةةارات اللغويةةةةة، اخةةةتلال فةةةةي اللعةةةةب التخيلةةةي، عةةةةدم وجةةةود رد فعةةةةل عةةةةاطفي  - 2

 لمبادرات الآخرين اللفظية وغير لفظية ضعف في الإبداع والخيال.

مطيةةةةة والمتكةةةةررة نهتمامةةةةات الا بةةةةأنواع مةةةةن السةةةةلوك والأنشةةةةطة والإضةةةةطراب أيضةةةةا الإيتميةةةةز هةةةةذ - 3

 حهتمةام بةروائيةة، التعلةق بأشةياء غيةر مألوفةة الإوالمحددة، الروتين على فئة واسةعة مةن النشةاطات اليوم

 الأشياء وملمسها، وقد تظهر مقاومته للروتين.
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ضةطراب فةي إ، الرهةاب، ل التوحةد مثةل الخةوفدى أطفةالةعة من المشاكل اللانوعية الأخةرى مجمو  - 4

يذاء الذات.  النوم والأكل، ونوبات الغضب والعدائية وا 

غيةر يسةتمر خةلال حيةاة الراشةد مةع تإظهار سمة العجز في التوحةد تتغيةر مةع نمةو الطفةل، ولكةن ال - 5

 هتمامات.ندماج في المجتمع والتواصل والإالإماثل من المشاكل على نطاق واسع كوجود نمط م

لةةى حتةةى يةةتم التشةةخيص، ولكةةن هةةذه ضةةطرابات النمائيةةة فةةي الثالةةث سةةنين الأو لإا تظهةةريجةةب أن  - 6

 ( 101  ص2016اماب لتف المقا تة  )  ضطرابات يمكن تشخيصها في جميع الفئات العمرية.الإ

ئي و اصـــــضـــــطراب التوحـــــد وفقـــــا للـــــدليل الاحبإالمحكـــــات التشخصـــــية الخاصـــــة  / 2

 :التشخيصي في طبعته الرابعة 

ب تةوفر يتطلة ضةطراب التوحةدفةان التشةخيص إ  DSM4مريكية للطب النفسيطبقا لتصنيف الجمعية الأ

( 2( وواحةدة لكةل مةن )1ثنةين مةن )ا  ( و 3( )2( )1) ساسية من فئة محكات من المحكات الأ (6) ست

 . ( 3و)

 ثنين من التالية:إماعي كما هي ظاهرة على الأقل في في التفاعل الاجت إضطراب

غير اللفظية التي تشير إلى التواصل الاجتماعي مثل تواصل العين مةع اللسلوكيات لستعمال قليل إ -أ 

سةوء الاهتمةام ح الجسةم يوضة ضةعالعين وتعبيةرات الوجةه للآخةرين ) الابتسةامة ، والعبةو) للآخةرين ( و 

 بالآخرين.

 يفعل الأطفال الآخرين. كما الفشل في تطوير الصداقة -ب 
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مثةل قصةور فةي العةري والإثةارة  –وي لمشاركة الآخةرين لاهتمامةه والتمتةع فقصور في البحث الع -ج 

 للأشياء المهمة.

 نفعالات.إجتماعي والاقصور في التفاعل الإ -د 

 التالية: في التواصل، كما هي ظاهرة بواحدة على الأقل من الأعراض إضطراب

 تأخر أو غياب كلي للغة المنطوقة. -أ 

 حادثة.مرتباط ملحوظ في المبادرة والمحافظة على الإمون، عند الأطفال الذين يتكل -ب 

 عتيادية تشتمل على التكرار وعك) الضمائر.إلغة غير مألوفة وغير  -ج 

 ضعف التظاهر باللعب أو تقليد الآخرين في مستوى مناسب لعمر الطفل. -د 

هتمامــات والأنشــطة المحــدودة كمــا هــو ظــاهر فــي واحــدة لتكراريــة والإأنمــاط الســلوكية وا

 على الأقل السلوكيات التالية:

 نشغال بأنشطة وألعاب محددة والتقيد بأنشطة روتينية.الإ -أ 

 حركات نمطية وتكرارية. -ب 

 نشغال بأجزاء من الأشياء.الإ -ج 

 وظيفة متأخرة أو شاذة في واحدة على الأقل من المجالات التالية قبل عمر ثلاث سنوات:

 جتماعي.التفاعل الإ
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 جتماعي.غة كما هي مستخدمة في التواصل الإالل

 . (Barbow&Durandry, 1995) اللعب الرمزي أو التخيلي.

ـــدليل المعـــايير ا /3 ضـــطرابات العقليـــة حصـــائي لإالتشخيصـــي الألتشخيصـــية حســـب ال

DSM/5: 

جتماعي والتواصل، كما يتضح بإثنين علةى الأقةل ممةا لإقصور نوعي في القدرة على التفاعل ا 

 يليس

 واصةةةلخةةةتلاف أنواعهةةةا مثةةةل التإوكيات التواصةةةل الغيةةةر اللفظةةةي علةةةى ة فةةةي سةةةلضةةةحقصةةةور وا 

والإيمةةةةةاءات المسةةةةةتخدمة لتنظةةةةةيم التفاعةةةةةل ة جسةةةةةديالبصةةةةةري والتعبيةةةةةرات الوجهيةةةةةة والأوضةةةةةاع ال

 الاجتماعي.

 .الفشل في تنمية وتكوين علاقات مناسبة للمراحل العمرية أو مرحلة النمو 

 المتواصل لمشاركة الآخرين. سعيلل فتقارالإ 

 .تطور نوعي في القدرة على التواصل 

 الموازنة عن طريةق فتقاد كلي في نمو اللغة المنطوقة غير مصحوب بأي محاولة لتعويي أو إ

 أساليب بديلة مثل الإشارة والتقليد.

 ضعف واضح في القدرة على المبادرة. - 1

 لغة خاصة. هستخدامإستخدام اللغة أو إالتكرار والنمطية في  - 2

 ( 2021أنور حمادي ، ) غياب القدرة على المشاركة في اللعب. - 3
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    :أهم أدوات تشخيص وتقييم التوحد

 :M_chatقائمة  / 1

والتةي ( التي تم تطويرها أوائل التسةعينات،  M-chatستبيان التوحد عند الأطفال ) إتعد قائمة  

والكشف عند المختصين وتستخدم على نطةاق واسةع فةي الولايةات المتحةدة  )اقيللالمفضلة داة تعتبر الأ

شةةهرا فإنةةه يةةتم  24و  18الأمريكيةةة، الطريقةةة هةةي أثنةةاء مواعيةةد الفحةةص الطبةةي العةةام للطفةةل فةةي عمةةر 

أو " لا " حةول  سةبال " بةنعم " 23( ويطلب منه الإجابة عةن M-chat)ستبيان تقصيإإعطاء الوالدين 

تماعية والحركية واللغويةة تتضةمن النسةخة المعدلةة علةى أسةئلة أقةل ومقابلةة للمتابعةة جمهارات الطفل الإ

اعدداف ف فددارو  ه) .أقةةل بةةين مقةةدم الرعايةةة للطفةةل وطبيةةب الأطفةةال، ويسةةتخدم أيضةةا أدوات أخةةرى للكشةةف

2018) 

 :لسلوك التكيفي  Vinelandد ننلا فاي/ مقياس 2

)  "سةةيبار وبةةالا وسةةةكيتش"نةةد للسةةةلوك التكيفةةي الةةذي قةةةام بإعةةداده كةةل مةةةن ينلاايعةةرف مقيةةا) ف 

كتفةةاء الشخصةةي لإلتحقيةةق انشةةطة اليوميةةة المطلوبةةة لألتسةةتخدم داء ( السةةلوك التكيفةةي بأنةةهس " أ1984

 ينطوي هذا التعريف على ثلاث عناصر أساسية هيسحيث جتماعي " والإ

ن السةلوك التكيفةي يةزداد ويصةبح أكثةر تعقيةدا كلمةا تقةدم فإأن السلوك التكيفي مرتبط بالعمر، ذلك  - 1

 الفرد في العمر.

 ن السلوك التكيفي يمكن تحديده من خلال التوقعات أو المعايير الخاصة بأشخاص آخرين.أ - 2

 ي ولي) عن طريق القدرة.علأن السلوك التكيفي يمكن قياسه عن طريق الأداء الف - 3
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ى أسةا) علمةي التكيفةي علةى التقةدير المنهجةي والموضةوعي المسةتند علةند للسةلوك لانوبركز مقيا) فاي

نتقةةةال مةةةن المرحلةةةة العياديةةةة لإا جعةةةل مةةةن الشةةةخصو عتقةةةاد أو الحكةةةم المعيةةةاري، بةةةدلا مةةةن التركيةةةز والإ

الشدددم    سةةةتفادة منةةةه فةةةي مجةةةالات متعةةةددة ) لمرحلةةةة الأقةةةل تقيةةةدا بحيةةةث يمكةةةن الإكلينيكيةةةة إلةةةى االإ

تحديد أهم مميزات مقيا) فينلاد للسلوك التكيفي مقارنة بالمقةايي) الأخةرى  ( ويمكن 2003ال طاو   

 بما يليس

 قدرة المقيا) على التميز بين أداء الأفراد على المستويات المختلفة للقيا). -

 قدرة المقيا) على إعطاء دلالة صادقة للعينات. -

 عاقة نفسها.المقيا) على تحديد درجة وشدة الإ قدرة -

 امه من الميلاد إلى سن الثامنة عشر.ستخدإإمكانية  -

 بحيث يحتوي على ثلاث صور هيس

 بندا. 77/ صورة المقابلة الشخصية ) النسخة الموسعة ( وتحتوي على 1

 بندا. 297سعة وتحتوي على و / صورة المقابلة الشخصية النسخة الم2

 بندا. 244/ الصورة المدرسية وتحتوي على 3

ارات الحيةةاة اليوميةةةة، الةةثلاث علةةى أربةةع مجةةالات هةةةيس التواصةةل، مهةةوتشةةتمل كةةل صةةورة مةةن الصةةةور 

جتماعيةةةة، والمهةةةارات الحركيةةةة، أيضةةةا تشةةةمل الصةةةورة المسةةةحية والصةةةورة الموسةةةعة والصةةةورة التنشةةةئة الإ

ختيةار الصةورة الحاليةة لمقيةا) فيةنلاد للسةلوك التكيفةي لأنهةا إة  مجال للسلوك الغيةر تكيفةي، ثةم حيمسال

 من الخصائص أهمهاس تمتاز عن العديد

 ند للسلوك التكيفي لتوسيع تطبيقه.ينلاا/ إضافة الصور الموسعة والصور المدرسية لمقيا) ف1
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/ التركيةز علةةى السةةلوك التكيفةي للفةةرد مةةن خةلال تطبيقةةه علةةى الأشةخاص المحيطةةين، كالةةذين يقومةةون 2

 على رعايته، أو ولي أمره أو المعلم.

 ند المهارات السلوكية من الميلاد حتى النضج.ينلافورة الأولى لمقيا) صال ي)/  تق3

/ مةةن أجةةل تسةةهيل التطبيةةق قةةد تةةم وضةةع بنةةود فةةي مجموعةةات فةةي أبعةةاد رئيسةةية وفرعيةةة بحيةةث وضةةع 4

 البنود على شكل تطوري.

/ معةةايير الصةةور الحاليةةة للمقيةةا) شةةملت نمةةاذج وظيفيةةة للمعةةاقين وغيةةر المعةةاقين التةةي تةةم اختيةةارهم 5

 أفراد ومناطق تواجدهم بنسب متساوية. بعناية ليمثلوا

 ( 2004) ع.  نعر  ن عاص  الات اللهي  

  Childhood Autism Scales : CARS/ مقياس تقدير التوحد الطفولي:3

نتشةارا فةي تشةخيص ا  سةتخداما و إ )يالمقةايأكثر ا  ( CARS)يعتبر مقيا) تقدير التوحد الطفولي 

م ممةةا برنةةامج عةةلاج وتربيةةة الأطفةةال التوحةةديين وغيةةره التوحةةد وتحديةةد شةةدته، وقةةد وضةةعه العةةاملون فةةي

ندا ويستغرق بأنه مقيا) سلوكي مكون من خمسة عشر  ويعرف على  ،يعانون إعاقات تواصل أخرى 

 دقيقة لإكماله. 45و  30ما بين 

 ويتم تقويم الجوانب السلوكية التاليةس

 .التفاعل مع الآخرين 

 .مقدرته على التقليد 

 العاطفية.ستجاباته إ 

 ستخدامه للأشياء.إ 
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 .تكيفه مع التغير 

 ستجاباته البصرية.إ 

 ستجاباته السمعية.إ 

 حاسة الذوق والشم واللم) لديه واستخدامه لها.لستجابة إ 

 .الخوف والتوتر العصبي 

 تواصل اللغوي.ال 

 .التواصل الغير لغوي 

 .مستوى نشاطه 

 .ثبات استجابته الإدراكية 

 ( 2014  ص2004وفاء نتي الشامي  )   .نطباع العام عن الطفلوالإ 

 مقياس جيليام للتوحد:/4

ستخدام من قبل الأهل والمعلمين والمختصين على ( لض GARSصمم مقيا) جيليام للتوحد )  

سةةنة،  22 – 3بةةين حةد سةةواء، وقةةد صةمم لتحديةةد حةةالات التوحةةد لةدى الأشةةخاص التةةي تتةراوف أعمةةارهم 

 ختبارات فرعية يقي) كل منها أحد الجوانب التاليةسإار إلى ثلاث بختتصنف بنود الإ

 .التواصل والتفاعل الاجتماعي 

 .السلوك النمطي المتكرر 

 ضطرابات التطورية.الإ 

سةةتمارة بأكملهةةا فةةي خمةة) أو عشةةر دقةةائق مةةن قبةةل شةةخص لديةةه معرفةةة تامةةة سةةلوك ويمكةةن تعبئةةة الإ

 ( 2016  ص2004) وفاء نتي الشامي  الطفل. 
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 التوحد:مع العلاجات الرئيسية المستخدمة  -7

 العلاجات الطبية:

إلةةةةةى أن العةةةةةلاج الةةةةةدوائي يسةةةةةتخدم لتنظةةةةةيم وتعةةةةةديل  ( 193، ص2001) محمةةةةةد قاسةةةةةم الله، يشةةةةةير  

المنظومة الكيمياوية العصبية التي تقف خلف السلوك الشاذ، وبالرغم من أن البحوث الحديثة قةد أثبتةت 

تنوع وتعدد العوامل التي تسبب التوحد إلا أن الكثير من الاتجاهات قد أثبتت أهمية العلاج الدوائي مةع 

لا يوجد دواء واحد، فيجب أن يتكامل هذا النوع من العلاج الكيفي في مةع  الاضطراب التوحدي مع أنه

 البرنامج العلاج الشامل بحيث يساعد في تحسين قدرات المريي.

ى أعةراي مثةل فةرط الحركةة وسةرعة ( إلى أن العلاج الدوائي يركز علة 1999الهاما ناللهع الاييي  ) ويشير 

المزاجية في الطفولة المبكرة، بينما يركز على أعراي مثل العدوانية وسلوك إيذاء  تغيرات ارة، والثستالإ

كتئةةاب والوسةةوا) القهةةري لإفةةي المراهقةةة والرشةةد فقةةد يكةةون ا الةةذات فةةي الطفولةةة الوسةةطى والمتةةأخرة، أمةةا

 (262  ص2018محم ع ناللهع ال حماي ن ن الش قاو   )  هما الظواهر التي تتداخل مع أدائه الوظيفي

 التوحد:طيف لأطفال  أهيليةالعلاجية التأهم البرامج 

تعتبةةةر وسةةةيلة علميةةةة ورسةةةمية مهمةةةة فةةةي تقةةةديم الرعايةةةة لتأهيليةةةة البةةةرامج العلاجيةةةة السةةةلوكية وا 

اللازمةةة للأطفةةال طيةةف التوحةةد بغةةي النظةةر عةةن مسةةتوى الأداء الحةةالي للطفةةل فةةي الجوانةةب السةةلوكية 

 البرامجسبوية المختلفة، ومن هذه والتر 

    ( TEACCH ) التوحد يفت السلوكية والتربوية للأطفال طأولا: برنامج المهارا

تبةر أول برنةامج للأطفال التوحديين ومةن يعةانون مةن مشةكلات التواصةل ويع تأهيليهو برنامج  

التوحديين معتمد من قبل جمعية التوحد الأمريكية، ولهذا البرنامج مميزات عديةدة  أهيلتربوي مختص لت
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وتنظةيم بيئةة للطفةل فةي  Teaching Strategiesبالإضافة إلى التدخل المبكر فهو يعتمةد علةى نظةام 

 -جتماعيةة يمية خاصة لكل طفل حسةب قدراتةه الإالمنزل تناسب الطفل التوحدي ويقوم بعمل برامج تعل

 ختبارات مدروسة.إستعمال إللغوية بوا -العضلية  -لية العق

عتماد جتماعية واللعب ومهارات الإليم مهارات التواصل والمهارات الإعلى تع "Teacchبرنامج "ويركز 

.) دراكية ومهةارات للتكيةف فةي المجتمةع ومهةارات حركيةة والمهةارات الأكاديميةةعلى النف) والمهارات الإ

 ( 67ص  2015لطفي الت ت ني  

 Picture Exchange comunication system )ثانيا: نظام التواصل عـن طريـق تبـادل الصـور

PECS) 

فةةةي الولايةةةات المتحةةةدة الأمريكيةةةة ( (Bondy&Froste, 1994وفروسةةةت هةةةو نظةةةام طةةةوره بونةةةدي 

عتمادا على مبادئ تحليل السلوك التطبيقةي حيةث يةتعلم الأطفةال التوحةديين التواصةل مةع الآخةرين مةن إ

 خلال الصور، ويعتبر نظام التواصل عن طريةق تبةادل الصةور أحةد أنظمةة التواصةل البةديل التعويضةي   

( Augmentative and Alternative communication) هم لغةة، ويسةتخدم مةع الأطفةال الةذين لةي) لةدي

 Bondy )ولم تتطور لديهم اللغة أو ممن يستخدمون اللغة بشكل غير وظيفي، وقد أشار بونديوفروست

&Froste, 2002 )  أنه لي) من الضروريس 

 تعليم الطفل مهارات التقليد أو الكلمات قبل بدء التدريب.  -

 ستمرار.إالطفل قدرة على التواصل البصري بأن يكون لدى  -

 الجلو) على الكرسي بهدوء قبل البدء بالتدريب.تعلم الطفل  -

 تعلم الطفل مطابقة الصور مع المجتمعات قبل بدء التدريب. -

 كما لا يوجد حد أدنى لمستوى تطور الأطفال قبل بدء التدريب. -
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ويةةةتم التحضةةةير للبةةةدء بتطبيةةةق البرنةةةامج مةةةن خةةةلال تحديةةةد الأشةةةياء التةةةي يفضةةةلها الطفةةةل مةةةن أطعمةةةة 

وغيرهةةا، والأشةةياء التةةي لا يفضةةلها الطفةةل، ومةةن ثةةم يةةتم تقةةويم المعةةززات وترتيبهةةا مشةةروبات أو أنشةةطة 

حسةةب قةةوة معةةزز الطفةةل إضةةافة إلةةى تحديةةد الرمةةوز أو الصةةور أو الرسةةومات التةةي تسةةتخدم مةةع الطفةةل 

Bondy & Front, 2002  ويتم التدريب على البرنامج طوال اليوم من خلال الأنظمة اليوميةة ويعةم )

 ( 2009) الناص   المواقف الطبيعية  التدريب في

 ( التحليل السلوك التطبيقي: Lovasـ برنامج لوفاس ) 

تطبيقةةا علةةى الأطفةةال التوحةةديين وخاصةةة  أهيليةةةويعتبةةر برنةةامج " لوفةةا) " مةةن أكثةةر البةةرامج الت 

 % ( مةةةةن47( برنامجةةةه وأوضةةةح أن )  1987فةةةي مرحلةةةة التةةةدخل المبكةةةةر، وقةةةد نشةةةر لوفةةةا) عةةةةام ) 

رتفعةةةت درجةةةة ذكةةةائهم إلةةةى المسةةةتوى الطبيعةةةي والتحقةةةوا بالمةةةدار) ا  الأطفةةةال هةةةم أبةةةدوا تحسةةةنا واضةةةحا و 

( سةةاعة  16 - 10العاديةةة، ويبةةدأ البرنةةامج مةةع الأطفةةال الةةذين يقةةل أعمةةارهم عةةن ثةةلاث سةةنوات ب ) 

 اللغويةة( سةاعة أسةبوعيا، مةع التركيةز علةى المهةارات  40 - 35أسبوعيا وتةزداد تةدريجيا لتصةل إلةى ) 

يين ئخصةةةةاارك فةةةةي تةةةةدريب الطفةةةةل مجموعةةةةة مةةةةن الأجتماعيةةةةة ويشةةةةبالإضةةةةافة إلةةةةى تنميةةةةة المهةةةةارات الإ

 (الشامي  2004) شتراك الأهل في هذا البرنامج التدريبيإوالمتدربين مع ضرورة 

 وقد تكلمنا بالتفصيل عن برنامج تحليل السلوك التطبيقي في فصل لاحق.



 

 

 خلاصة الفصل :

من خلال ما تم عرضه نستنتج أن إضطراب طيف التوحد هةو مةن الإضةطربات النمائيةة المعقةدة       

، وذالةةةك لإخةةةتلاف النظريةةةات المفسةةةرة لحدوثةةةه ، والتةةةداخل فةةةي الأعةةةراي مةةةع العديةةةد مةةةن الإضةةةطربات 

ل الأخرى وهذا ما يجعل عملية تشخيصه معقدة وصعبة حيث تعتمد هذه العملية على على فريق متكام

 من الأخصائيين التي تتطلب التنسيق بين مجموع هاته الإختصاصات .
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 تمهيد:

ع مةةن خلالهةةا التعبيةةر عةةن تعتبةةر اللغةةة مةةن الوسةةائل التواصةةلية المهمةةة فةةي حيةةاة الفةةرد فيسةةتطي 

أنةةه  ة إلاسةرعة فطريةبتلقةائي و حتياجاتةه والتفاعةل مةع مةا يحةدث حولةه، يتعلمهةا الطفةل بشةكل ا  مشةاعره و 

كتسابها من بينهم أطفال التوحد وبهذا تطرقنا في هذا الفصل إلى إوجد العديد من الأطفال صعوبة في ي

الإلمام بما يتعلق بها من حيث مفهومها، أشكالها، وظائفها، أنواعها، مراحل نموها، والنظريةات المفسةرة 

 دي.عند الطفل التوح ويةلها، وكذا خصائص اللغ
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 تعريف اللغة: -1
 تعتبر اللغة من الوسائل الأساسية لضتصال الإنساني الإجتماعي ، والتي بدونها يصعب التفاعل     

نفعالي أسا) للنمو العقلي والمعرفي والإ واللغة أيضا تعد،  لذاتاجتماعي بين النا) ، والتعبير عن الإ

 (2008) عالله ا ناللهع الهاع    لضنسان . 

نتةةاج اللغةةوي بالإضةةافة إلةةى المعةةاني رتقةةاء والإكتسةةاب والإالةةنف) فقةةد أكةةدوا علةةى عمليةةات الإء أمةةا علمةةا

 ( Anderson, 1990)  والدلالات والعمليات النفسية المرتبطة بها.

تصال المتبادل صطلاحية التي تستخدم في الإة هي نظام من الأصوات اللفظية الإيرى البعي أن اللغ

 يمكن من خلال هذا النظام تسمية الأشياء والأحداث وتصنيفها. بين جماعة من النا)، حيث

لأصةوات مةن ويرى فريق آخر أنها نظام مشةترك للتواصةل الرمةزي تحكمةه قواعةد تةرتبط بعمليةات إنتةاج ا

 (. Kolloyg, 1997)  ستقبالها وترجمتها إلى دلالات من قبل المتلقي.إقبل المتكلم، وعمليات 

بالوسةائل الصةوتية  ثةلتتمالفكةر والمشةاعر والآراء  عةن اللغة هي وسيلة التعبيرويرى البعي الآخر أن 

مشةتركة يمكةن النطةق و  مجتمعةة التي تدل عليها، وهناك من يرى بأنها مجموعة علاقةات ذات دلالات

كةل أفةراد المجتمةع الواحةد، وهةي ذات ثبةات وتشةكل نظامةا مرنةا يمكةن مةن خلالةه تشةكيل طةرف بها مةن 

 ( 2002عاو   اليغ ب والهن)  ية جديدة أكثر تعقيدا.كيب لغو اوتر 

الرمةوز الصةوتية المنطوقةة فحسةب، لا تنحصةر فةي يلاحظ من خلال وجهةات النظةر السةابقة، أن اللغةة 

بةةل تتعةةدى ذلةةك لتشةةمل جميةةع الوسةةائل الأخةةرى، كالإشةةارات، الإيمةةاءات والحركةةات التعبيريةةة والجسةةدية، 

اللغة على أنها جميع الرموز المنطوقة التي يستخدمها أفراد مجتمةع مةا وبهذا المنظور يمكن النظر إلى 

 .كأداة من أدوات التخاطب للتعبير عن المشاعر والأحداث والآراء والأفكار والرغبات
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 (ع س )رافع النص   الين ب  نماع ناللهع ال ح ا الين ب

 أشكال اللغة: -2

 قسم العلماء اللغة إلى شكلين وهماس 

 مقطعية:اللغة الغير  –أ 

وهةةةي تتكةةةون مةةةن أصةةةول غيةةةر مقطعيةةةة أو مةةةن حركةةةات أو إيمةةةاءات مثةةةل إيمةةةاءات الوجةةةه أو   

مقطعيةةةةةة تنشةةةةةأ مةةةةةن خةةةةةلال التنشةةةةةئة  تغيةةةةةرات الوجةةةةةه، وغيرهةةةةةا كلغةةةةةة العيةةةةةون........الك، واللغةةةةةة الغيةةةةةر

ليمةةين إلةةى اليسةةار دليةةل علةةى جتماعيةةة وحسةةب ثقافةةة كةةل جماعةةة متفةةق عليهةةا ) فةةإدارة الةةرأ) مةةن االإ

، ورفع الرأ) مةن الأسةفل إلةى الأعلةى دلةيلا علةى القبةول ( ويلاحةظ العلمةاء أن الطفةل يلجةأ إلةى يالرف

احبها عةةةادة الخاصةةةة بةةةالرفي يصةةة، نةةةوعين مةةةن الإشةةةارة الخاصةةةة بةةةالرفي، وخاصةةةة بةةةالقبول فالإشةةةارة 

غيةةر مقطعيةةة بتسةةامة، السةةرور، فهةةذه اللغةةة ب، أمةةا إثةةارة الإعجةةاب تصةةاحبها الإغضةةالبكةةاء والتهةةيج وال

هامةةة جةةدا لةةدى الطفةةل الصةةغير قبةةل عمةةر سةةنتين ثةةم تتنةةاقص تةةدريجيا مةةع تقةةدم الطفةةل فةةي سةةن لتحةةل 

 محلها اللغة المقطعية.

 ب/ اللغة المقطعية:

وهي عبةارة عةن كلمةات أو جمةل أو عبةارات ذات مةدلول ومعةاني متعةارف عليهةا مةن قبةل أفةراد  

ديدة الثةةراء ولهةةا القةةدرة علةةى التعبيةةر والفهةةم وحفةةظ التةةراث الجماعةةة وهةةي ثابتةةة نسةةبيا واللغةةة المقطعيةةة شةة

  .والتكيةةف مةةع ظةةةروف الحيةةاة وهةةةذا مةةا يميةةةز الإنسةةان الراشةةةد السةةوي )إلةةةى جانةةب اللغةةةة غيةةر مقطعيةةةة(

 ( 15 – 14  ص 2019ك يمة لعوسي  )
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 وظائف اللغة: -3

فةةةي أي مجتمةةةع مةةةن المجتمعةةةات  شةةةيواعاو ةلقةةةد ورد سةةةابقا أن اللغةةةة هةةةي أكثةةةر المظةةةاهر عمومي 

البشةرية، فهةةي تخةةدم العديةد مةةن الوظةةائف التةةي يصةعب تنفيةةذها أو الإدلاء بهةةا بةدون وجةةود اللغةةة، يبكةةد 

( أن اللغة تبدي أربع  Jacbsonسون ) بالتعبيرية للغة، في حين يرى جاكو معظم علماء اللغة الوظيفية 

نفعالية ووظيفة الندائية والوظيفة المرجعية، والوظيفةة مثل فيس الوظيفة التعبيرية أو الإوظائف رئيسية تت

 التواصلية.

 ( فيرى أن اللغة تخدم ثلاث أدوار هيسklin, 1987أما كلين ) 

 التواصل والتفاعل مع الآخرين. – 1

 ل عمليات التفكير.هيتس – 2

 اء معلومات خارج نطاق مخزون الذاكرة.دعل عمليات استهيتس – 3

 قةةومللغةةة فةةي الوقةةت الةةذي يمكةةن أن تالوظيفةةة التفاعليةةة أو التعبيريةةة  أكةةدوأن الغالبيةةة ممةةا سةةبق يلاحةةظ 

( إلةى حصةر وتحديةد الوظةائف الممكنةة التةي  Hallidayبوظائف أخرى عديدة، وهةذا مةا دفةع هاليةداي ) 

 يمكن أن تخدمها اللغة، والتي تتمثل فيما يليس

 :الوظيفة النفعية  /أ

إشةةباع الحاجةةات والةةدوافع والرغبةةات منةةذ مرحلةةة الطفولةةة وحتةةى المراحةةل مةةن خةةلال اللغةةة يمكةةن  

 النمائية اللاحقة، ممثلا ذلك بالتعبير لغويا عن هذه الحاجات والدوافع.
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 : / الوظيفة التفاعليةب

بةين الجماعةات والأفةراد والمجتمعةات، فمةن خلالهةا يةتم  لتواصةلتشكل اللغة الأداة الرئيسية في ا 

 اصل الاجتماعي بين الأفراد، إذ أنها تخدم وظيفة الأنا، وأنت ونحن وهم .......... الك.التفاعل والتو 

 : / الوظيفة الشخصيةت

تشكل اللغة لأي فرد مةن أفةراد المجتمةع أداة إثبةات الهويةة والثبةات الشخصةي حيةث مةن خلالهةا  

 المواضيع والمواقف المتعددة.يعبر الفرد من مشاعره واتجاهاته وآرائه أو أفكاره، ومعتقداته نحو 

 : / الوظيفة التنظيميةث

تبدي اللغة وظيفةة الفعةل والتوجيةه العملةي لسةلوك الآخةرين، فهةي تعمةل علةى تنظةيم العديةد مةن  

الجوانب الحياتية من خلال التعبير اللغوي عن الطلبات والأوامر والتعليمات، والذي من شأنه أن يعمةل 

 حكم فيها.على توجيه سلوك الآخرين والت

 : ستكشافية/ الوظيفة الإج

كتسةاب المعةارف إاف، حيةث مةن خلالهةا يسةتطيع الفةرد ستكشتعد اللغة إحدى وسائل التعلم والإ 

ة، والخبرات وتحقيق الفهم مةن خةلال التسةابل حةول العديةد مةن الظةواهر التةي يواجههةا فةي حياتةه اليومية

سةةةتفهام حةةةول المواقةةةف والأشةةةياء طةةةرف الأسةةةئلة والإة التةةةي تتمثةةةل فةةةي سةةةتفهاميفاللغةةةة تقةةةوم بالوظيفةةةة الإ

 المختلفة.

 : / الوظيفة الرمزيةح
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تعد اللغة أداة للتعبير عن المفةاهيم والموضةوعات والأشةياء، إذ أن الألفةاظ اللغويةة التةي نطلقهةا  

 صةةطلاحية للدلالةةة عةةن المفةةاهيم الماديةةة والمجةةردة فةةي البيئةةة الماديةةةإز علةةى الأشةةياء هةةي بمثابةةة رمةةو 

 والاجتماعية التي تتفاعل معها وبهذا فهي تشكل أحد أدوات الفكر الهامة في الحياة البشرية.

 :يةخيل/ الوظيفة التخ

تعةةةد اللغةةةة أداة للتسةةةلية والترفيةةةه والهةةةروب مةةةن الواقةةةع نتيجةةةة الضةةةغوط النفسةةةية والمتاعةةةب التةةةي  

عةن نفسةه  جاللغةة، يمكةن للفةرد أن يةرو يواجهها الفرد في حياته اليومية نظرا لكثرة المطالب، فمن خةلال 

، أو أي تعابير لغويةة أخةرى، كمةا يمكةن للغةة ترجمةة الخيةال ممةثلا تستخدام الأغاني والأهازيج والنكإب

 نفعالات والأحاسي) والتجارب الشخصية.التي تعك) الإ صار والقصعذلك في الإش

 / الوظيفة الاخباربة أو الإعلامية:د

المعةةةارف والخبةةةرات إلةةةى الآخةةةرين والأجيةةةال اللاحقةةةة فهةةةي تمثةةةل إحةةةدى تعمةةةل اللغةةةة علةةةى نقةةةل  

الوسةةةائل الهامةةةة فةةةي نقةةةل الثقافةةةة والتةةةراث الحضةةةاري بةةةين الشةةةعوب مةةةن جهةةةة وأيصةةةال هةةةذا التةةةراث إلةةةى 

الأجيال المتعاقبة من جهة أخرى، كما تخدم وظائف اجتماعية ممثلا ذلك في التةأثير علةى آراء وأنمةاط 

.) رافع النص   اليغ ب  نماع السياسية والدينية اباتل الدعايات والاعلانات والخطسلوك الآخرين من خلا

 ( 228 – 227  ص ع سناللهع ال ح ا الين ب   

 نظريات اكتساب اللغة: -4

كتساب وتعلم اللغة من الخصائص التي تميز الكائن البشةري، مةن خةلال مةا إتعتبر القدرة على  

مشةةاعره وأحاسيسةةه، كمةةا يسةةتطيع التعةةرف مةةن خلالهةةا علةةى مشةةاعر يسةةتطيع إثبةةات ذاتةةه والتعبيةةر عةةن 

لأكبةةةر منةةةه سةةةنا وأحاسةةةي) واتجاهةةةات الآخةةةرين نحةةةوه، ويبةةةدأ الطفةةةل بطبيعةةةة الحةةةال فهةةةم لغةةةة الآخةةةرين ا
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ي العمليةة هةستخدام اللغةة إالأولى وعملية العملية  وه فالفهم م يستخدم هذه اللغةثوخصوصا الراشدين، 

 الثانية.

 السلوكية:النظرية 

ة للملاحظةةةة هتمةةةام بالسةةةلوكيات القابلةةةسةةةلوكية علةةةى أنةةةه ينبغةةةي أن تةةةولي الإتفتةةةري النظريةةةة ال 

هتمةةةامهم علةةةى الأبنيةةةة العقليةةةة أو العمليةةةات الداخليةةةة التةةةي تولةةةد الأبنيةةةة اللغويةةةة إوالقيةةةا)، ولا يركةةةزون 

العمليةات العقليةة، ولكةنهم يةرون والمشكلة الأساسية في هذا المنظور، فالسلوكيون لا ينكرون وجود هذه 

أن السلوكيات القابلة للملاحظة مرتبطة بالعمليات الداخلية أو الفيزيولوجية ويرون أنه يمكنهم دراسةة مةا 

 لا يمكن ملاحظته.

سةةتجابة يعنةةي أن لة مةةن المثيةةرات والإس الكةةلام مةةا هةةو إلا وسةةينوتقةةوم هةةذه النظريةةة أساسةةا علةةى اعتبةةارا

كتسةاب اللغةة عنةد الطفةل إ "سةكينر"سةتجابة عنةد السةمع بحيةث يفسةر إمةن مثيةر  يكون معنى اللفظة هةو

 يرى أن اللغة هي مهارة مثل كل المهارات تخضع للمبادئ العامة للتعلم التقليد والتدعيم.حيث 

ينمةةو وجودهةةا لةةدى الفةةرد عةةن طريةةق المحاولةةة والخطةةأ ويةةتم تةةدعيمها عةةن طريةةق المكافةةأة وتنطفةة  إذ لةةم 

شةةةتراط لإل االلغةةةة لا توجةةةد لةةةدى الطفةةةل ككيةةةان، ولكةةةن كسةةةلوك يةةةتم تعليمةةةه مةةةن خةةةلا اة، إذنقةةةدم المكافةةةأ

الإجرائي، فمن ثةم فإنةه محكةوم بةالتعزيز فكلمةا تةم تةدعيم إيجةابي للأصةوات التةي يصةدرها الطفةل، زادت 

نتاجه لها، أما إذا حدث عقابا فإنةه يحةدث العكة) لأنةه ص ناعة الطفل للأصوات التي يصدرها الطفل وا 

 ( 46  ص2007) محمع م  وع  يحدث الكف. 

عتبر " أن عملية التفكير بمثابة إتجاه، حين رائد هذا الإ (Watson 1958 – 1978) ويعتبر جون واط) 

و كةةةلام نةةةاقص الحركةةةة " ولقةةةد نشةةةر فصةةةلا بعنةةةوان الكةةةلام كةةةلام الفةةةرد مةةةع نفسةةةه " أو بتعبيةةةر آخةةةر " هةةة
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منبةه )والتفكير فسر فيه السلوك اللفظي في ضوء تكوين العةادات علةى شةكل القاعةدة السةلوكية المعروفةة

) مصددطفى تعزيةةز ( ويشةةكل التعزيةةز للاسةةتجابة اللفظيةةة ضةةمانا لتكةةرار حةةدوث الاسةةتجابة –اسةةتجابة  –

 ( 90  ص1991نش    

إلةةى أهميةةة اسةةتخدام التعزيةةز فةةي اكتسةةاب الطفةةل التتبعةةات النموذجيةةة  (Stats  1971)  )ويشةةير سةةتا

 الجمل، وأفضليت الحدوث التي يتم تحملها بالارتباط الشرطي. و  اتلاستخدام كلم

إذ أن الأطفال يتعلمون " انظر إلى الحصان " ولي) " انظر الحصان إلةى "، فالجملةة الأولةى صةحيحة 

، فتثبةةت وتكةةرر عنةةد الطفةةل، أمةةا الجملةةة الثانيةةة لا توجةةد تعزيةةزا، ولةةذا يلغيهةةا الطفةةل تعةةزز مةةن الوالةةدين

 ( 409  ص2001قناو  حسن  مصطفى ناللهع الماطي    هعم مثم )  وينساها

 النظرية المعرفية: 

لجوانب النمو الأخرى ومنها اللغة ) فاللغة نتائج  ذه النظرية بالنمو المعرفي كأسا)تباع هإيتم  

مباشةةرة للنمةةو المعرفةةي ( ومةةن بةةين الةةذين أسةةهموا فةةي النظريةةة المعرفيةةة فةةي تفسةةير النمةةو اللغةةوي نجةةد " 

عتقةةاده أن لمعرفيةةة لإسةةم النظريةةة اإأنةةه هةةو مةةن أطلةةق علةةى هةةذه النظريةةة حيةةث  "Piagetجةةاب بياجيةةه 

النمو المعرفي وأن قدرة الطفل على التصور العقلي تنبثق في نهاية مرحلةة اللغة تنتج مباشرة من خلال 

ن عمةةر الطفةةل ويةةرى " النمةةو الحسةةي الحركةةي لةةذلك تنبثةةق اللغةةة فةةي هةةذه الفتةةرة حةةوالي السةةنة الثانيةةة مةة

اعيةة وأن النحةو اللغةوي بقةدر مةا هةو عمليةة وظيفيةة إبد شةراطيةإكتسةاب اللغةة لةي) عمليةة إبياجيه " أن 

نعكةةا) لنمةةوه العقلةةي والمعرفةةي الةةذي يسةةير فةةي مراحةةل متتابعةةة وأن النمةةو المعرفةةي ضةةرورة إهةةو للطفةةل 

 نعكةا) لةهإرطا ضةروريا للنمةو المعرفةي بةل هةو ومطلب سابق للنمو اللغوي في حين أن اللغة ليست شة

 ( 276، ص2010سعيد كمال، عبد الحميد الغزالي، )

 أن اللغة والفكر ينشآن على مرحلتين مختلفتينس Vygotskyويرى فيجوتسكي
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 المرحلة قبل العقلية ويطلق عليها أحيانا فكر ما قبل اللغة. -

 المرحلة قبل اللغوية ويطلق عليها أيضا كلام ما قبل العمليات العقلية. -

مرحلةة قتةرب الفكةر مةن إ ر كةل مةانةدماج اللغةة والفكةإب يةانوفي سن العامين نلتقي هذان الخطةان التطور 

اعد لغةة الطفةل علةى سةعلةى ذلةك ت ضةلاكةر الطفةل بمةا يريةد أن يقولةه، وفقبل العمليةات وهنةا يتةأثر ف ما

سةةةةتمرار هةةةةذه إسةةةةتقلال كةةةةل مةةةةن اللغةةةةة عةةةةن الفكةةةةر، إفكةةةةاره وتواصةةةةلها، وجةةةةود بعةةةةي جوانةةةةب ترتيةةةةب أ

 ( 97 – 96  ص 1999عالله ا ناللهع الهاع   ) .ستقلاليةالإ

 تطور النطق (:مراحل النمو اللغوي عند الطفل )  -5

تتطةةور لغةةةة الأطفةةةال بشةةكل سةةةريع خةةةلال السةةنوات الأولةةةى مةةةن أعمةةارهم، حيةةةث يةةةتقن الأطفةةةال  

اللغةوي عنةد الطفةل  سةنوات (، وينطةوي التطةور 6 – 5الكثير من المهارات اللغوية مةع بلةوغهم عمةر ) 

سةةتقبال تنضةةج قبةةل مهةةارة علمةةا بةةأن مهةةارة الإ سةةتقبال ) الفهةةم (، والتعبيةةر ) الإنتةةاج (علةةى مهةةارتي الإ

التعبير، وتتسم سرعة التطور اللغوي عند الأطفال بالتبةاين الشةديد مةن طفةل إلةى آخةر، فكثيةرا مةا يصةل 

ضةعة كلمةات محةدودة، بينمةا نجةد بعي الأطفال إلةى عمةر الةثلاث سةنوات ولا يزالةون لا يتقنةون سةوى ب

إلى حد جيد، ويمكةن تفسةير هةذا التبةاين بن السنتين أو أقل بقليل يتحدثون بجمل واضحة ومفهومة إأن 

مةةةن خةةةلال العوامةةةل المةةةبثرة فةةةي التطةةةور اللغةةةوي، وبالتحديةةةد العوامةةةل البيئيةةةة، والعوامةةةل الذاتيةةةة الخاصةةةة 

بالطفل كالذكاء وسلامة أجهزة النطق....... وغيرها، ويمكن تقسيم مراحل تطور اللغةة عنةد الطفةل إلةى 

 لمرحلة اللغوية، وذلك على النحو التاليسمرحلتين هماس مرحلة ما قبل اللغة، وا

 : المراحل ما قبل اللغة –أ 

 ستعداد وتمهيد، وتشكل على ثلاث فترات هي كالتاليسإتعتبر هذه المرحلة ك
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  :عمليةةةة النطةةةق بةةةالمعنى الةةةدقيق، بةةةل لا يعتبةةةر العديةةةد مةةةن العلمةةةاء هةةةذا الصةةةرا فتـــرة الصـــراخ 

وظيفته هي التعبير عن حاجات معينة كالشعور بالجوع أو الألم أو الإنزعاج من شيء ما كمةا 

بعةد أن وظيفة الصرا  الأساسية عند الطفل في بداية الأمر تكون عضةوية محضةة ولكةن فيمةا 

نفعاليةةةة، فهةةي تتحةةةول مةةةن فعةةةل الةةةلاإرادي إلةةةى فعةةةل إرادي تصةةبح تةةةدل علةةةى حةةةالات الطفةةةل الإ

تكةةون لةةه  رتيةةاف، ففةةي الأشةةهر الأربعةةة الأولةةىم الإائف التغذيةةة وحةةالات عةةدعنةةدما تقتةةرن بوظةة

  1994) رحمدددع حسددداعي   .نزعةةةاج المتعلقةةةة بالجانةةةب العضةةةوي لةةةي) إلاعلاقةةةة مباشةةةرة بحةةةالات الإ

 ( 106ص

إن الصةةةرا  النةةةاتج عةةةن الطفةةةل غيةةةر متميةةةز عةةةن بعضةةةه الةةةبعي، إذا لا يوجةةةد صةةةرا  خةةةاص  

د بعي الأولياء يعتقدون أنهم يستطيعون من مجرد سماع الصرا  التعبيةر بالجوع وآخر للتألم، وهنا نج

فيمةةةا إذا كةةةان الطفةةةل يصةةةر  تعبيةةةرا عةةةن الجةةةوع أو الألةةةم أو الانزعةةةاج....... الةةةك، وقةةةد يصةةةدق حكمهةةةم 

ل الفهةم لصةرا  الطفةل............ سةتنتاج لا مةن قبةعندما يحصل فإنما هو مةن قبةل الإأحيانا إن ذلك 

من الأفعال المنعكسة غير الإرادية، لأن الطفل لا يريةد بةه شةيئا معينةا علةى وجةه التحديةد فالصرا  إذن 

 في الأشهر الأولى من حياته.

بعةد مضةي شةهر إلةى شةهر ونصةف تقريبةا يبةدأ الطفةل بإصةدار أصةوات ليسةت كالصةرا  تمامةا  

 بل هي أصوات متشابهة بغي النظر عن جنسياتهم أو قدراتهم على التعلم.

 :ةلة المناغا/ مرح2

يبةةدأ الطفةةل يصةةدر أصةةواتا ليسةةت كالصةةرا  تمامةةا، ويمكةةن تصةةنيفها بشةةكل عةةام فةةي نمطةةينس  

تمحةور مةن  رتياف، والنمط الثانيس أصوات مسترخيةأصوات أنفية ضيقة تعبر عن عدم الإالنمط الأول 

 (. 1986) اسماعيل،  رتياف والاسترخاءخلف الفهم وتعبر عن الإ
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فةي  ةفتةرة سةعادة الطفةل، تبةدأ المناغةا بأنها عبةارة عةن تكةرار مقةاطع صةغيرة تكةون فةي ةوتعريف المناغا

الطفةةةل نشةةةاطا انعكاسةةةيا يحةةةدث نتيجةةةة اسةةةتثارة  ةبالشةةةهر السةةةابع، وتعتبةةةر المناغةةةا الشةةةهر الرابةةةع وتنتمةةةي

ستكشةةةافي للشةةةفتين واللسةةةان والخلةةةق، وفةةةي هةةةذه المرحلةةةة يبةةةدأ السةةةلوك داخليةةةا عةةةن طريةةةق الإحسةةةا) الإ

ة التةةةنف) وأجهةةةزة النطةةةق، صةةةوتي عنةةةد الأطفةةةال بةةةالتنوع كمةةةا وكيفةةةا، ويةةةزداد تحكةةةم الطفةةةل فةةةي عمليةةةال

ب يةةبدي الطفةةل تلقائيةةا لوحةةده  -أ ( سةةواكن أماميةةة م  -ى  -أصةةوات متحركةةة أماميةةة ) ى  ةفالمناغةةا

يتعةرف وأحيانا عندما يكلمه الآخرون، وبالنسبة لهةذه المرحلةة فةإن الطفةل يسةمع الصةوت الةذي يصةدره و 

ن أعجبةةه الصةةوت والكلمةةة أعادهةةا كنةةوع مةةن تقليةةد ذاتةةي، إذ تعطلةةت هةةذه  علةةى خصائصةةه فةةي النطةةق وا 

) رعيد  ناللهدع   محمدع الن ايسد ة  طيماطدع طت دع القطد اعي  المرحلة نتيجة مري قد تسةبب تةأخر لغةوي 

 ( 49  ص2015

 :مرحلة التقليد / 3

السةابع وحتةى بدايةة الشةهر الحةادي عشةر،  تبدأ عمليةة تقليةد الأصةوات لةدى الطفةل حةين الشةهر 

انة أي الكلام غير مفهوم، ويتضمن تركيبات من أصوات ساكنة طويتميز كلام الطفل بهذه المرحلة بالر 

ومتحركة، وذات أطوال مختلفة فهي تخرج بسهولة، ومع تقدمه بةالعمر تقتةرب أصةواته مةن كةلام الكبةار 

شيئا فشيئا، واستخدامه للأصوات هو تقليد للراشدين لكن  ويميل إلى التحكم في الأصوات التي يصدرها

تقليةةةةده لا يكةةةةون كةةةةاملا بسةةةةبب هةةةةدم اكتمةةةةال الجهةةةةاز الصةةةةوتي لديةةةةه، ويقةةةةوم الطفةةةةل فةةةةي هةةةةذه المرحلةةةةة 

بالاسةةتجابة لةةبعي الأصةةوات وبةةالتعبير عةةن نفسةةه بتقليةةد الحركةةات التةةي يقةةوم بهةةا الآخةةرون، ويسةةتخدم 

 بيرا عن الرفي أو الرضا وتبادل اللعب.الإيماءات والحركات كهز الرأ) تع

وتعتبةةر هةةذه المرحلةةة مةةن أهةةم مراحةةل تعلةةم الطفةةل للغةةة وخاصةةة أنةةه يبةةدأ بشةةكل الكلمةةات بةةدالها  

ومدلولها لذا يجب على الأولياء أن يسموا الأشياء بمسمياتها الحقيقة أي المطابقة لها، حتى يتبلور لدى 
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ذلك عمليةةة تثبيةةت تلةةك المةةدلولات فةةي ذهةةن الطفةةل بشةةكل الطفةةل المةةدلول الفعلةةي لكةةل كلمةةة، وتكةةون بةة

ام، ويمكةةن القةةول أيضةةا أن الطفةةل فةةي هةةذه المرحلةةة يعنةةي بكلمةةة واحةةدة جملةةة كاملةةة وبةةذلك تةةصةةحيح و 

يعوي أقسام الكلام، وتكون هذه الكلمة مكررة بإلحةاف، فمةثلا إذا أراد أن ترافقةه أمةه إلةى مكةان مةا فإنةه 

.)حجدا  ر  عدة مرات محاولا جرها إلى المكان الذي يريد الةذهاب إليةه -ماما  -يمسك يدها ويكرر ماما 

 ( 90  ص2010الخ    

 المرحلة اللغوية:

سةتعداد وتهيئةة الطفةل إبكلمةات لهةا معةان واضةحة فةي فتةرة  ةالمناغةا حيث يبةدأ الطفةل بإسةتبدال 

أغلةب الأطفةال وفةي الشةهر التاسةع إلى المرحلة اللغوية، وتحدد هذه الفترة فةي حةدود السةنة بالنسةبة إلةى 

 بالنسبة إلى الممتازين منهم، وتنقسم هذه الفترة إلىس

 / مرحلة الكلمة الواحدة:4

يبةةدأ الطفةةل كلمتةةه الأولةةى مةةع نهايةةة الشةةهر الحةةادي عشةةر مةةن عمةةره تقريبةةا، وتعةةد هةةذه المرحلةةة  

للأشةةةياء والأفعةةةال والأحةةةداث بدايةةةة النطةةةق الحقيقةةةي عنةةةد الطفةةةل وتتطةةةور لديةةةه الرمةةةوز اللغويةةةة المتمثلةةةة 

والعلاقات والأفكار، ومن خصائص هذه المرحلة التعميم الزائد حيث يستخدم الطفل كلمة واحدة ليغطي 

جسةمه اء ز عددا من المثيرات والمفاهيم في هذه المرحلة يفهم الطفةل بعةي الأوامةر البسةيطة ويعةرف إجة

 .( 2015طا ع الف اوي   ) رعي  ناللهع   محمع الن ايس ة  طيماي طعويشير لها

أول ما يستعمله الطفل من المفردات هو الأسماء وبالأخص أسماء المحيطين به وبمةا أن الأسةماء هةي 

بعةةةي المةةةبلفين إلةةةى الحةةةديث عةةةن طةةةور  مةةةرالأولةةةى مةةةن حياتةةةه فقةةةد دعةةةى هةةةذا الأالغالبةةةة فةةةي المرحلةةةة 

الطفةةل الوحيةةد هةةو معرفةةة أسةةماء الأشةةياء ثةةم بعةةد ذلةةك يبةةدأ الطفةةل  هةةميسةةمونه طةةور التسةةمية، حيةةث أن 

باسةةتعمال الضةةمائر لأول مةةرة وهةةذا عنةةد أواخةةر السةةنة الثانيةةة، ويأخةةذ فةةي اسةةتعمال الأفعةةال فةةي السةةنة 
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 شةةهرا(  30نفسةها كةةذلك، إلا أن الأسةماء تضةةل متغلبةةة عليهةا مةةن حيةث الكثةةرة، حيةةث إذا بلةغ الطفةةل ) 

ايةةدت الأفعةةال والضةةمائر والنعةةوت وبعةةي الظةةروف وأحةةرف الجةةر، وتفسةةير لهةةذا تناقصةةت الأسةةماء وتز 

لةى عةدم القةدرة علةى التجريةد مةن  يستعمل الطفل الأسةماء قبةل الأفعةال؟ مرجحةة إلةى النفعيةة مةن جهةة وا 

 ( 143حنفي  تا ن  ص).جهة أخرى

 / مرحلة الكلام الحقيقي:5

مةةدلولات الألفةةاظ ومعانيهةةا، وفةةي السةةنة الثانيةةة تبةةدأ يبةةدأ الطفةةل فةةي هةةذه المرحلةةة بةةالكلام ويضةةم  

مرحلةةةة تكةةةوين الجملةةةة بةةةدأ بالكلمةةةة الواحةةةدة، ويةةةدخل فةةةي مرحلةةةة إصةةةدار الأصةةةوات والتعبيةةةر عةةةن نفسةةةه 

بكلمتين، إذ يقوم هنا الطفل بالجمع بين كلمتين لتكوين جملة ما، وتتطور اللغة الطفل في هذه المرحلةة 

ث يسةةةتطيع فهةةةم الأفعةةةال والأنشةةةطة المختلفةةةة، ويسةةةتوعب القصةةةص حتةةةى مرحلةةةة الةةةثلاث سةةةنوات بحيةةة

المصورة، ويعرف أسماء الأعضاء الصغيرة، ويتقدم نموه اللغوي بشةكل ملحةوي مةع تقدمةه فةي العمةر، 

 ( 2006) الق  واعي والعقاق  .وتنمو لغته الاستقبالية والتعبيرية فيستطيع الإجابة عن تسابلات الآخرين

عةادة الكلمةات التةي تقةال أمامةه في العام الرابةع يكة ون الطفةل قةادر علةى نطةق مةا يسةمعه مةن أصةوات وا 

سةةتخدام التعبيةةرات دون أن يعةةرف حسةةاب الةةزمن بشةةكل صةةحيح، إا أن الطفةةل فةةي هةةذه الفتةةرة يةةتعلم كمةة

ولي) غريبا إلى أن يلجأ إلى العمليات الحسابية البسيطة ويكون مخزون اللغوي قد تطور بشةكل كبيةر، 

 ( 97ص  2010) حجا  ر  الخ   .الفروق الفردية بين الأطفال مع مراعاة

 .نتاج اللغويأنواع الإ  -6

نتةةةاج اللغةةةوي التةةةي يمكةةةن ترتيبهةةةا تبعةةةا للصةةةعوبات فةةةي مختلةةةف أنةةةواع الإ "رونةةةدال"لقةةةد وصةةةف  

 نتاج اللغوي.ستخلاص ثلاث أنواع من الإإويمكن  السلوكيات اللفظية للشخص،
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 النوع الأول:

الأول فةي التكةةرار الآنةي للعنصةر اللغةةوي وعبةارة متكونةة مةةن عةدة وحةدات معجميةةة يتمثةل النةوع  

ص، وهةذا النةوع احنفة) العبةارة المنطوقةة مةن طةرف الفةبعد إنتاج " النموذج " أي تكرار نف) العنصر و 

سةتعماله فةي تقيةيم وعمليةة إثةر صةعوبة بالنسةبة للمبحةوث ويمكةن من النشاط الإنتاجي يمثل بةالأمر الأك

كلمةةات ذات مقةةاطع، وعةةدة مقةةاطع خاليةةة مةةن معنةةى أو ذات معنةةى أو جمةةل ،تكةةرار المقةةاطع )ق، النطةة

ينةةةة بمةةةا تقدمةةه مةةةن معلومةةةات غختبةةةارات التكةةةرار وهةةي إمةةات ( إنهةةةا تتمثةةةل إذا فةةي لمتكونةةة مةةةن عةةةدة ك

تةةدر) الكلمةةات أو الجمةةل، فالطفةةل لا يمكةةن لةةه ولا يسةةتطيع تكةةرار البيانةةات اللغويةةة التةةي  هةةاعتبةةار أنإب

 يملكها مسبقا.

ختبار التكرارات ( هو التحقق من أن إعادة إختبارات ) من جهة أخرى فإن الهدف من هذه الإو  

 لات.التكرارات تبدي إلى اكتساب أو تصحيح المحتوى الذي يتم تكراره وهذا بعد عدة محاو 

 النوع الثاني:

يتمثةل النةوع الثةةاني فةي تكملةة العبةةارات، والجةزء الأساسةةي للعبةارة يمكةن أن يكةةون محةدود بكلمةةة  

 واحدة أو عدة كلمات، وفي بعي اختبارات تكملة الجمل فإننا نقوم بتقطيع الانتاج اللغوي.

 النوع الثالث:

 ( ( Ejtienne, f, 2002, p47 – 48ةفويالعنتاج اللغوي هو الذي لديه علاقة بالغة هذا النوع من الإ
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 نتاج اللغوي:أهم الخطوات لتحقيق الإ  -7

س يجب أن يحدد الشةخص خطةة العمةل التةي مةن خلالهةا يةتم فةتح بةاب الحةوار / تحقيق مسيرة الحوار1

 مع شخص معين من أجل تحقيق هدف محدد.

سةتخدامها خةلال الحةوار، إالشةخص فةي طبيعةة الجمةل التةي ينةوي س يجةب أن يفكةر التخطيط للجملة/ 2

العديد من علماء النف) الكثير من المواجهات للجمل عند إقرار خطة الحوار مع الآخرين مثةل  حددلقد 

بتعةةاد وع الحةةوار، والإلتةةزام بموضةةإلةةى الكةةذب أو تحريةةف الحقةةائق، والإعةةدم كثةةرة الحةةديث، وعةةدم اللجةةوء 

 والمبهمة أو غير محددة المعاني. غامضةعن الجمل ال

ختيةار الكلمةات إالتخطةيط لعناصةر الجملةة مةن خةلال  س وهنا يجةبتحديد مكونات الجملة الأساسية/ 3

 والمقاطع المناسبة ووضعها في المكان المناسب من الجملة لضمان حسن تركيب الجملة.

خةةةراج مةةةن حيةةةث التعبيةةةرات الوجهيةةةة وحركةةةة أسةةةلوب الإ س وهنةةةا يجةةةب تحديةةةدتحديـــد برنـــامج الحـــوار/ 4

 نتاج الجمل.لض ةبالأطراف المصاحو  شفتينال

أو الكتابة وفق الشةروط أو المواصةفات  صوتس وهنا لابد من إخراج الجمل من خلال الإخراج الكلام/5

 ( 297  ص2004) نععاي ي سف الات    .السابقة وبطريقة مفيدة

 كتساب اللغة:إمقومات  - 8

 ووظائفها سية: سلامة القنوات الح1

الحوا) التي تبثر على اللغة ويتطلب السمع سلامة الأذن والمسارات السمعية هو أهم :السمع  

والمراكةةز السةةةمعية القشةةةرية، والقةةةدرة البصةةةرية فةةي سةةةن مبكةةةر تعةةةد عمليةةةة مهمةةة حيةةةث يميةةةز الطفةةةل بهةةةا 

 تمييزها. ستطيعالأشياء المحيطة به وي
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لشهيق وفيه يدخل الهةواء مرحلتين متعاقبتين هماس اعلى هذه العملية تمر  فيزيولوجية التنفس: -

الخارجي إلى الرئتين عبةر الأنةف أمةا الزفيةر فتحةدث فيةه العمليةة العكسةية،  ضغطتحت تأثير ال

 فيخرج الهواء من الرئتين إلى الخارج عبر الحنجرة فالتجويف الفمي.

يخرج مةن الةرئتين (  ديحواجز في طريق الهواء ) ال عضاء النطقأتشكل  فيزيولوجية النطق: -

 ( Simar A D, 1977, p88) والتي بفضلها تتميز الأصوات وتختلف في اللغة. 

   ة الدماغف: صحة وضي2

يمكن وصف اللغة بأنها تكوين الكلمات مع تتابعات لها معنى لنقل الأفكار والمشاعر، ويحتاج  -

بي والقةةدرة صةةدماغيةةة سةةليمة مةةن حيةةث النشةةاط العضةةلي الع وظيفةةةفهةةم وتكةةوين الكلمةةات إلةةى 

 الذهنية حيث أن الدماي هو مركز الإدراك والفهم والتداخل في عملية الكلام.

 كتساب اللغة في الدماغ:إبعض المناطق المؤثرة في 

 ية الحركية:سالمنطقة الح_ 1

لإصةةدار الكةةلام، ويجةةب أن تكةةون لة الدقيقةةة المطلوبةةة يلعضةةاويعةةد نموهةةا مهةةم لبعةةث وتنسةةيق الحركةةات 

في الدماي بطريقة فعالة لكي يتم إصدار الأصةوات والتتابعةات الصةوتية التةي  سمعيةمتعلقة بالمناطق ال

تقارب وحدات الصوت والتي يستقبلها وينظمها جهاز السمع، لذا يضطرب اكتسةاب اللغةة عنةد الأطفةال 

 المصابين بالشلل الدماغي.

 المنطقة السمعية: – 2
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سةتقبال وتصةنيف إكافةة أجةزاء الةدماي المسةبولة عةن  ويعد نموها مهما لأنها تبدي إلةى توظيةف 

لةدى الأطفةال الصةم  دراك اللغةويكتسةاب الإإمعلومات السمعية، حيث يلاحةظ عةدم سترجاع الا  وتخزين و 

 ة سمعي.مأو من لديهم ع

 المنطقة البصرية: – 3

الطفل في تعلم ربةط اللغةة والأحةداث فةي بيئتةه عةن وهي مهمة من حيث يبدأ عملها عندما يبدأ  

 طريق المبثرات البصرية، وربما في تعلم أصوات الكلام.

كتسةاب اللغةة لةدى إالجهاز البصري هو أيضا نظةام  التغذيةة الأساسةي فةي القةراءة، حيةث نلاحةظ تةأخر 

 الأطفال العمي.

 القشرة الدماغية: – 4

ية المختلفةةةة، وتنقسةةةم إلةةى منةةةاطق كةةةل منهةةا خاصةةةة بمجةةةال حسةةةي سةةوهةةي نهايةةةة المسةةةارات الح 

المجال السةمعي فةي المنطقةة الصةدغية، المجةالات الشةمية القفوية, معين، المجال البصري في المنطقة 

والذوقية في المنطقة الجدارية، أمةا المجةال الحركةي للوظةائف التعبيريةة اللفظيةة والغيةر اللفظيةة فتقةع فةي 

رتباطةةات بةةين مختلةةف المكونةةات أو المنةةاطق ية، تنسةق الإصةةبكمةةا أن هنةةاك بنيةةات ع المنطقةة الجبهيةةة،

 ( Bearf, M 2002, p690)  ية للوظيفة اللغوية. صبالع
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  : ثالثا: الصحة النفسية

يتأثر الطفل بطبيعة الحال بالبيئة المحيطة به، ويمكن للعوامل النفسية المختلفةة فةي هةذه البيئةة  

طفةةال لغةةة الطفةةل، وتةةبثر الاضةةطرابات النفسةةية علةةى النمةةو السةةوي للطفةةل، مثةةل الأق أو تسةةرع يةةأن تع

 فصام الشخصية.إنالانطوائيين أو المصابين ب

 : رابعا: البيئة المنبهة

الأشةةخاص البةةالغين، تعةةد البيئةةة الناضةةجة المنبهةةة للغةةة ذات أهميةةة بالغةةة، يصةةحب الأطفةةال و   

سةةةتخدام جمةةةل طويلةةةة وأكثةةةر تعقيةةةدا مةةةن إبهم للغةةةة فتكةةةون عنةةةدهم قةةةدرات علةةةى كتسةةةاإوتسةةةارع وينضةةةج 

  2004) منصد ر الدعولي وناللهدع   الصدق  الأطفال أقرانهم أو أصغر منهم سنا فقط مثةل أطفةال الملاجة . 

 ( 106 – 105ص 

 خصائص اللغة عند الطفل التوحدي: -8

أطفةال  اتضةطرابلإوهامةا جةدا بالنسةبة للتطةورات المحتملةة  اسةماح أن تطور اللغة يمثةل عةاملا 

كتسةبها مةن البيئةة إغويةة لةدى الطفةل التوحةدي يكةون قةد يلة لصةحيث أنه إذا لم يكةن هنةاك أي ح التوحد

قدراتةةه وتطورهةةا فةةي المسةةتقبل سةةوف  نمةةوالمحيطةةة بةةه حتةةى سةةن الخامسةةة أو السادسةةة مةةن عمةةره فةةإن 

 ( 1998محمع نتي كماب  )  د.و يكون محد

إلةةةى أنةةةه مةةةن أهةةةم الخصةةةائص البةةةارزة التةةةي يتميةةةز بهةةةا الأطفةةةال  (Colman, 1996, p919ويشةةةير ) 

تصال بالطريقة العادية مع الآخرين، وقةد يتبةع ذلةك العديةد مةن يين هو العجز في تنمية اللغة والإالتوحد

بةأنهم مصةابون  أنواع الشذوذ في مجةال اللغةة والتواصةل، وحيةث يوصةف عةدد كبيةر مةن هةبلاء الأطفةال

 بالخر) التام، والبعي الآخر تنمو لديهم لغة مفهومة تساعد على التواصل مع الآخرين.
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إلةى أن تةأخر نمةو اللغةة لةدى الأطفةال المصةابين بالتوحةد يرجةع  ( 2019) نلا ناللهع الاللهاقي ا  اه ا  وأشارت 

إلةةةى ضةةةعف الإدراك والانتبةةةاه لةةةديهم، والةةةنقص الشةةةديد لةةةديهم فةةةي القةةةدرة علةةةى التقليةةةد ومتابعةةةة الآخةةةرين 

نمو القدرة على التعلم التخاطب صغاء إلى ما يقولون وما يفعلون مما يبدي إلى ر والإلنضومتابعتهم با

لكن هبلاء الأطفال يفتقدون إلى ذلك ومن ثةم لا يسةتطيعون تكةوين حصةيلة كلمةات لهةا  كتساب اللغة،ا  و 

معنى أو عبارات لها مفهوم واضح، فيبط  التطور اللغوي لةديهم كثيةرا عةن الأطفةال الآخةرين، ويعةانون 

مةةن ضةةعف شةةديد فةةي التعبيةةر عمةةا يريةةدون ويلاحةةظ أنهةةم يسةةتخدمون كلمةةات عربيةةة خاليةةة مةةن المعنةةى 

التوحةةد طيةةف ضةطراب إ% مةةن الأطفةال المصةةابين ب 40والي نهةا كثيةةرا وتشةير الإحصةةائية أن حةويرددو 

 ( 192  ص2018) محم ع ناللهع ال حماي الش قاو    ليست لديهم لغة تخاطب ولا يستطيعون الحديث.

 ومن أهم المشكلات الاتصالية التي تظهر بوضوف لدى الطفل المتوحد هي كما يليس

 :écholalieالكلام ترديد  – 1

إن ترديةةةةد الكةةةةلام هةةةةو إحةةةةدى العلامةةةةات المميةةةةزة للغةةةةة التوحةةةةدي، أي ترديةةةةد الكةةةةلام أو الصةةةةدى  

ة مةع صةفهةذه ال هةرقةة لتواصةل الأفةراد التوحةديين، وتظيعةد صةفة معي بعيالصوتي كمةا يطلةق عليةه الة

ي يشةعرون فيهةا بدء الكلام عند الأطفةال التوحةديين مةع الأفةراد الآخةرين، وتظهةر أيضةا فةي المواقةف التة

 بعدم الأمان والإثارة وأيضا لتعري هبلاء إلى تغيرات مفاجئة ومواقف لا يحبونها.

إلةةى نطةةق فةةوري لكةةل مةةا يسةةمعه الطفةةل مةةن  écholalie eimmediateات الفوريةةة  صةةادتشةةير الم

سةةةتجابة مناسةةةبة معروفةةةة للنطةةةق السةةةابق أو إظهةةةر الطفةةةل أصةةةوات منطوقةةةة وغالبةةةا مةةةا تكلةةةم عنةةةدما لا ي

 السبال.
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فهمةه كلغةة مناسةبة، مثةل إذا سةأل  يسةاءترديد آخر كطريقة لتجنب التفاعلات المناسبة، و  نطقيظهر   

طفةةلا " هةةل تريةةد حليبةةا " الطفةةل أجةةاب حليةةب، هنةةا يبةةدو أن الطفةةل اسةةتعمل لغةةة مناسةةبة،  رشةةيدشةةخص 

بال الطفةل السةبال ولكن في الحقيقة هو بها أعاد جةزءا مةن نطةق سةابق، وهةذا ببسةاطة يمكةن تقييمةه بسة

يمكةن أن نعيةد السةبال هةل تريةد شةاحنة أم شةاحنة لديه احتمالين مثةل هةل تريةد سةيارة أم شةاحنة إذا قةال 

 .مصاداتسيارة أو أجاب سيارة فهذا دليل على وجود

 :عكس الضمائر_  2

ضةةمائر أنةةا وأنةةت ويشةةيرون إلةةى أنفسةةهم بالضةةمير  ينإن الأطفةةال التوحةةديين دائمةةا يخلطةةون بةة 

( أن هبلاء الأطفةال فةي  Fayالثالث بدلا من أن يستخدمون الضمير أنا واستنتج بعي العلماء مثل ) 

 الضمائر ولكنهم يرددون ما سمعون.ون سكعالواقع لا ي

 مشكلة الفهم: – 3

مشةةكلة فةةي الإدراك السةةمعي إن الأطفةةال التوحةةديين لةةديهم تمييةةز سةةمعي ضةةعيف أيضةةا، لةةديهم  

وبالتالي يكونوا غير قادرين على استخلاص المفاهيم من اللغة الغيةر المسةموعة واللغةة المسةموعة وهةذا 

تصةةةال اللغةةةوي بيةةةنهم وبةةةين لةةةى الفةةةم والتعةةةرف وبالتةةةالي علةةةى الإيةةةبثر علةةةى قةةةدرة الأطفةةةال التوحةةةديين ع

 الآخرين.

 مشكلة التعبير: – 4
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ديهم مشكلات في الحديث التعبيري وقد يكون حديثهم عشوائي أو يظةل إن الأطفال التوحديين ل 

بعضهم أبكم طوال حياتهم والأطفال التوحديين يجدون صعوبة في بنةاء الجمةل وذلةك إذا امتلكةوا بعةي 

 الكلمات البسيطة.

 مية:سمشكلة الت – 5

رة هةبلاء الأطفةال تغيب اللغة الرمزية كليا أو تكون شاذة بدرجة عالية ويظهر ذلك في عدم مقةد 

 على تسمية الأشياء أو اللعب بطريقة رمزية.

 مشكلة التقليد: – 6

تقليةةةةةد الأفعةةةةةال أو  يسةةةةةتطيعتصةةةةةال، فالطفةةةةةل التوحةةةةةدي لامةةةةةة لضإن التقليةةةةةد مةةةةةن المهةةةةةارات اللاز  

لتةي لابةد مةن ( أنةه العمليةة الهامةة ا Hochmann, p921الأصةوات التةي حولةه والتقليةد كمةا أكةد عليةه ) 

( علةى أن التقليةد  Mazet, 93تصالي غيةر شةفهي سةليم، وأيضةا أكةدت دراسةة ) إوجودها لتأسي) نظام 

المحيطين به الولد تقليدتصال أي لابد من وجود مهارة التقليد ليبدأ لحركي يعدي المراحل الأولى في الإا

 سواء لأمه أو إخوته.

 شذوذ الأصوات والكلمات الملفوظة: – 8

أشةةارت الدراسةةات أن أصةةوات الأطفةةال المتوحةةدين تميةةل لأن تكةةون مهةةزوزة، مةةع تحكةةم ضةةعيف  

مةة، غفي درجة الصةوت، ويكةون صةوت بعضةهم مزعجةا، أجةش ويكةون آخةرين مةنهم صةوتهم أحةادي الن

  2002) ساي رحمع رم ن ع جد     .  نةانيكية مجوفة، خشتهم تبدو ميكأيضا أشار دراسات أخرى أن أصوا

 ( 85- 84 ص
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 :الفصل  خلاصة

يمكةةةن القةةةول أن اللغةةةة هةةةي عامةةةل أساسةةةي لضتصةةةال مةةةع الآخةةةرين وتعلةةةم المهةةةارات واكتسةةةابها  

التةةدريجي يةةةدل علةةةى سةةلامة نمةةةو الطفةةةل المعرفةةي وهةةةذا مةةةا نجةةده عنةةةد الطفةةةل التوحةةدي حيةةةث أنةةةه يجةةةد 

للكلمةةةات أو قلةةةب صةةةعوبة فةةةي اكتسةةةاب هةةةذه المهةةةارة وتطويرهةةةا بصةةةفة عاديةةةة فتكةةةون عبةةةارة عنةةةد ترديةةةد 

 .يف التوحدطصائص المميزة عند طفل للضمائر وغيرها من الخ

 

 

 

 



 ا

 

 

 : تحليل السلوك التطبيقيالفصل الرابع
 تمهيد:

 تعريف تحليل السلوك التطبيقي -1

 مميزات برنامج تحليل السلوك التطبيقي -2

 أهداف برنامج تحليل السلوك التطبيقي -3

 مبادئ وتحليل السلوك التطبيقي -4

 الاسترتيجيات التعليمية التي تتمحور حول برنامج تحليل السلوك التطبيقي -5
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 تمهيد:

مةن  السةلوك التطبيقةي علةم يسةتخدم وسةائل تقةوم علةى مبةادئ علميةة لتعةديل السةلوكيعد تحليةل  

جتماعيةا وتعةديل تلةك التةي تعتبةر مشةكلات، ولهةذا سنخصةص هةذا الفصةل إخلال بناء الدلائل المقبولةة 

سةةةتخدامه، اتةةةه، أهدافةةةه، المبةةةادئ الأساسةةةية لإمةةةن حيةةث تعريفةةةه، مميز  بهةةةذا البرنةةةامجلضلمةةام بمةةةا يتعلةةةق 

 . تراتيجيات التي تتمحور حولهسوالإ
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 تعريف تحليل السلوك التطبيقي:-1

يقوم على دراسةة تحليةل السةلوك الملاحةظ   يعرف تحليل السلوك التطبيقي على أنه نظام عملي 

فتراضةاته مةن خةلال البحةوث الأساسةية فةي إشتقاق إالبيئة المحيطة بالطفل، حيث تم  من خلال معالجة

ائيةةةة الأخةةةرى، ويتضةةةمن طةةةرق مضةةةطرابات النعةةةلاج حةةةالات التوحةةةد والإتطبيقةةةه فةةةي تعةةةديل السةةةلوك و 

ختبةةارات المتسلسةةلة للسةةلوك ويسةةمح ذلةةك بةةالتعرف علةةى العلاقةةات الوظيفيةةة لمعالجةةة البيئةةة والإتجريبيةةة 

 بين السلوك والمتغيرات البيئية المحيطة بالطفل وعلاجها.

بتكةةار، يةةة التةةي تعتمةةد علةةى الملاحظةةة والإموقةةد اسةةتندت المدرسةةة السةةلوكية علةةى عةةدد مةةن المبةةادئ العل

ختبةةةار، والموضةةةوعية. ويعتبةةةر تحليةةةل السةةةلوك التطبيقةةةي الجانةةةب الإجرائةةةي لتحقيةةةق أهةةةداف محةةةددة والإ

وزيةةةادة السةةةلوكات الإيجابيةةةة، والعمةةةل علةةةى تطةةةةوير نوعيةةةة السةةةلوك، والحةةةدى السةةةلوك السةةةلبي، وتعلةةةةيم 

 سلوكات جديدة.

جتماعيةةةةة والحركيةةةةة واللفظيةةةةة ومهةةةةارات طريقةةةةة لتعلةةةةيم السةةةةلوكيات الإطبيقةةةةي ويعتبةةةةر تحليةةةةل السةةةةلوك الت

التفكيةر، تكمةن أهميتةةه فةي مجةةال تعلةيم الأطفةةال التوحةديين حيةث يقةةوم بتجزئةة الخطةةوات التعليميةة التةةي 

 ناسةبتفوق القدرة الآدائية للأطفال التوحديين إلةى خطةوات جزئيةة بسةيطة معطيةا مردفةات لكةل خطةوة تت

ية والحالة النفسية التي يكون عليها الطفةل أثنةاء عمليةة الةتعلم وبالتةالي يعطةي تنوعةا فةي العقل سعةمع ال

الطرق والأساليب التي مةن خلالهةا يةتم اكتسةاب الأطفةال المعلومةات المةراد تعلمهةا، وتتبةاين هةذه الطةرق 

 بتباين صعوبة المادة المتعلمة.

الإيجةةابي لتعلةةيم كةةل خطةةوة  زيةةزالهادفةةة والتع ويعتمةةد تحليةةل السةةلوك التطبيقةةي علةةى الملاحظةةة السةةلوكية

ا عنةةد مةةن الخطةةوات الخاصةةة بالمهةةارات حيةةث يةةتم تعزيةةز سةةلوك الطفةةل فةةي كةةل خطةةوة صةةحيحة وأيضةة

جتمةةةاعي المناسةةةب، ويعتمةةةد بدرجةةةة كبيةةةرة علةةةى الملاحظةةةة القريبةةةة فةةةي بيئةةةة الطفةةةل القيةةةام بالسةةةلوك الإ
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بي فةي سةلوك الطفةل مةن خةلال ضةبط البيئةة التةي التوحدي، ولعل الهدف من ذلك أحداث التغير الإيجا

يظهةةةر فيهةةةا السةةةلوك، ومةةةن ثةةةم نقةةةل ذلةةةك السةةةلوك الإيجةةةابي إلةةةى بيئةةةة جديةةةدة والتأكةةةد مةةةن ظهةةةوره بشةةةكل 

 ( 176 – 175  ص 2015ف ح سه ا    ) تام. مستمر

 مميزات برنامج تحليل السلوك التطبيقي:-2

 يعمل على خفي الشةدة والمةدة والتكةرار، س يستهدف السلوكات الزائدة حيث  يركز على السلوك

مةةع الشةةدة  تصةةعيدأمةةا فةةي سةةلوكات العجةةز ) العجةةز اللغةةوي والاجتمةةاعي مةةثلا ( يعمةةل علةةى ال

 والمدة والتكرار.

 .يستند على المبادئ والسلوكية 

 .يركز على المحيطس يقيم ويعدل متغيرات المحيط الوظيفية المرتبطة بالسلوك 

 عملة لتعديل السلوك.يحدد ويصف الإجراءات المست 

 المحيطين بالطفل العلاج يجب أن يطبق من قبل كل الأشخاص. 

 .قيا) تغير السلوكس القياسات القبلية والبعدية 

 أهداف برنامج تحليل السلوك التطبيقي:-3

يركةز البرنةامج علةى تخفيةف الإثةارة الذاتيةة أو السةلوك العةدواني وتطةوير الامتثةال وتشةجيع  العام الأول:

 التقليد واللعب وتوسيع العلاج ليتضمن الأسرة.

التأكيد على اللغةة التعبيريةة والمجةردة واللعةب الفعةال مةع الأقةران وتوسةيع العةلاج ليتضةمن  العام الثاني:

 المجتمع.
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ركيز على التعبير الانفعالي في المهام ما قبل الأكاديمية والتعليم عبر الملاحظةة ينتقل الت العام الثالث:

 ( 2014  ص2010) محمع صالح الاما   فؤاع ناللهع الج العة  وذلك من خلال ورشات عمل. 

 مبادئ تحليل السلوك التطبيقي: -4

 الاندماج:

 ستعمال برنامج إفل وهو ضروري في التكفل بالطفل بهو بناء علاقة إيجابية مع الطABA. 

 .هو أول مرحلة في عملية التكفل 

 .يحضر أشياء إيجابية للطفل كالألعاب ولكن لا يستعمل كل المعززات طوال اليوم 

 يضع كل معزز في علبة بحيث لا يراها الطفل. -

 الآخر. ايقدم المعزز الواحد تلو  -

 ينسق المختص بين الصوت والمعزز. -

 لمعززات.المختص هو الذي يتحكم في تقديم ا -

 .من خلال هذه العملية يجب أن يكون المختص حيوي، متعاطف ومبدع 

 .في حال وجود القليل مع المعززات نستعمل النشاطات كالأرجوحة 

 التعزيز: 

هو تعلم وتكرار السلوكيات المرغوبة التي تبدي إلى الإثبةات وتجنةب السةلوكيات الغيةر مرغوبةة  

التعزيةةز علةةى أنةةه الوسةةيلة التةةي تةةبدي إلةةى تعلةةم وتكةةرار سةةلوك التةةي تةةبدي إلةةى العقةةاب، ويمكةةن تعريةةف 

وتجنةةب سةةةلوك يةةةبدي إلةةةى عقةةاب، ويحةةةدث السةةةلوك الغيةةر المقبةةةول نتيجةةةة خلةةةل أو  ، يةةبدي إلةةةى إثبةةةات

حتماليةة حةدوث هةذا السةلوك مةرة إزيز سلوك غير مرغوب بما يزيد مةن قصور في هذه العملية نتيجة تع
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الخطةةةأ تعزيةةةز السةةةلوك غيةةةر المقبةةةول حيةةةث ذلةةةك قةةةد يةةةبدي إلةةةى أخةةةرى حيةةةث أنةةةه يجةةةد مةةةا يعةةةززه فمةةةن 

 الانطفاء.

 التعزيز الإيجابي::  1

 يتم إعطاء الطفل مثير معزز بعد قيامه بالسلوك المرغوب. -

 يتكرر السلوك المرغوب به على الأرجح مرة أخرى في المستقبل. -

 حيث تنقسم المعززات إلىس

 هي التي تعقب السلوك عادة عندما لا يكون في موقف تدريبي. معززات طبيعية: –أ 

 مثالس أكل وجبة الطعام بعد غسل اليدين.

 هي التي لا تعقب السلوك بشكل طبيعي. معززات مصطنعة: –ب 

 مثالس إعطاء الطفل قطعة بسكويت بعد لمسه لمكعب لونه أحمر.

 التعزيز السلبي::  2

وجةةةةب فحسةةةةب، فثمةةةةة أفعةةةةال أو نشةةةةاطات عديةةةةدة تخلةةةةص السةةةةلوك لا يقةةةةوى بفضةةةةل التعزيةةةةز الم 

الشةةةخص مةةةن النتةةةائج السةةةلبية أو تسةةةاعده فةةةي الهةةةروب منهةةةا ويسةةةمى التعزيةةةز فةةةي هةةةذه الحالةةةة التعزيةةةز 

زالةةة المثيةةرات  السةةلبي، وتسةةمى المثيةةرات التةةي يرتةةاف الشةةخص عنةةد الةةتخلص منهةةا المثيةةرات المنفةةردة، وا 

زالتهةةا تةةزداد احتمةةالات حدوثةةه فةةي إلوك الةةذي يعمةةل علةةى بمعنةةى أن السةة المنفةةردة أمةةر معةةزز للشةةخص،

 المستقبل.
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 ومن الأمثلة على التعزيز السلبيس

 .قيام الطفل بتأدية واجباته المنزلية ليتخلص من تذمر والديه منه 

 .إعطاء الأب ابنه ما يريد ليرتاف من بكائه 

 2017امداب محمدع الخط د   ) متنةاع الطالةب عةن الةدخول إلةى الصةف تجنبةا لتةوبيك المعلةم لةه. إ  

 ( 69ص

 أنواع المعززات:

أي اهتمام أو تفاعل إيجابي أو مرغوب فيه مع شخص آخةر يمكةن أن يعمةل  جتماعية:إمعززات  -1 

 نتباه.بتسامة، الإلتعزيز، الثناء، الإعلى ا

، يمكةن أن يكةون هةذا أمةوالا أو ء ملمو) ذو قيمة عالية لدى الشةخصأي شي معززات ملموسة: - 2

 ملصقات أو رمزا.

المةرف مةن خةلال أي شةيء يسةتمتع  بعةيمعةزز النشةاط فرصةة الحصةول علةى  معززات النشـاط: - 3

 الشخص بفعله مثلس القفز على الترامبولينغ أو ممارسة هواية مفضلة.

 ( 10:54  2024غاعة ف صا   ) المواد الغذائية المفضلة من طعام وشراب.  معززات مأكولة: - 4

 ستخدام المعززات:إالقواعد الأساسية في 

ختيةار المعةزز مةن قبةل الطفةل، حجةم المعةزز يجةب أن يكةون ملائةم لحجةم إيجةب أن يةتم / الملائمة: 1

 المهمة.

 إعطاء الطفل المعزز في غضون ثلاث ثوان من حدوث السلوك. / الفورية:2
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 تعزيز السلوكيات بناء على أسا) متسق ومنظم. ستساقالإ  /3

ستقلالية، تقليل كمية إحتى يصبح المتعلم أكثر :نتقال من التعزيز المستمر إلى التعزيز المتقطع/ الإ 4

 المعززات بشكل ثابت كمرور الوقت.

 ( 10:54  2024غاعة ف صا   )/ تعزيز السلوك وليس الفرد. 5

 كيفية تحديد المعززات:

حقةةق تتجةةاه المثيةةرات ويإلملاحظةةة وتسةةجيل أفعةةال الفةةرد تكةةون مةةن خةلال ا طــرق التحديــد المباشــر: –أ 

 ينسئمن خلال إجرا

ستخدام الملاحظة الطبيعية، وذلك بملاحظة الشخص في بيئته الطبيعية وتسجيل تكرار مةدة إ/ يمكن 1

كل سلوك، بحيةث الأنشةطة التةي تكةون معةززات فعالةة هةي الأنشةطة التةي تمةار) بتكةرار ومقةدار زمنةي 

 كبير.

رات ويمكةن أن ثيةتطبيق اختبةارات مخصصةة لهةذا الغةري، وتحتةوي هةذه الاختبةارات علةى م/ يمكن  2

 نختار ونقيم مدى تفضيل الشخص لها.

 طرق التقييم الغير مباشرة: -ب

هي طريقة بسيطة ولكنها غير مباشرة في تحديد المعززات المحتملة، وقد تنفذ من خةلال سةبال  

الشخص عن الأشياء والخبرات السارة بالنسبة له، والأسئلة قد تنظم بشكل قائمة تعةري علةى الشةخص 

اليريقددا   ) ا دد اه ا ناللهددع    الةةذي يمةةار) السةةلوك المسةةتهدف فةةي مقابلةةة أو تطلةةب الإجابةةة عنهةةا كتابةةة. 

 ( 84  ص2018
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 التوجيهات والمساعدات: 

تضاف إلى التةدريب لتزيةد مةن نجةاف اكتسةاب سةلوك جديةد وتكةون مةن الأكثةر إلةى  اتإشار  يه 

 الأقل وهي أنواعس

 ذلك من خلال مسك يد الطفل ومساعدته في القيام بمهمة معينة.ية: مسج/ المساعدة ال1

 أجل مساعدة الطفل للوصول إلى حل.القيام بحركة من / المساعدة الحركية: 2

 .مساعدة صوتية من أجل إعادة كلمته مثلا/ المساعدة الشفوية: 3

 س تقدم مساعدة بواسطة صورة.المساعدة العينية/ 4

 (2019)ام  ة العم اعي   ملاحظة يجب التقليل من التعزيز تدريجيا.

 :ABAالتحليل الوظيفي للسلوك  

يقةةةوم هةةةذا النمةةةوذج علةةةى الملاحظةةةة المباشةةةرة للطفةةةل وعلةةةى تسةةةجيل التقةةةويم السةةةلوكي الةةةوظيفي حيةةةث 

 كما هو ملاحظ في الجدول . طيات على مدى عدة مراحل للملاحظةالمع

C 
Concéquence 

B 
Behavoir 

A 
Antécedent 

تحديد الهدف إذا ما كان  -
زيةةةةةةةةةةةةةةةةةادة أو تخفةةةةةةةةةةةةةةةةةيي 

 السلوك المستهدف.
التركيةةةةةز علةةةةةى معةةةةةززات  -

قويةةةةةةةةةةةةةةةةةة للاسةةةةةةةةةةةةةةةةةتجابات 
 الصحيحة

التأكد من معرفة السلوك  -
المسةةةةةةةةةةةةةتهدف وتعريفةةةةةةةةةةةةةه 

 إجرائيا.

التهيئةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة للمرحلةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة  -
 التدريبية.

 إزالة المشتتات -
 تجهيز المعززات. -
 تجهيز مواد التدريب. -
اختيةةار المكةةان المناسةةب  -
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اختيةةةةار أسةةةةلوب مناسةةةةب  -
لتصةةةةةةةحيح الاسةةةةةةةةتجابات 

 الغير صحيحة.

 للتدريب.
اختيةةةار الوقةةةت المناسةةةب  -

 للتدريب.
اختيةةةةةةةةةةةةةةةار الأشةةةةةةةةةةةةةةةخاص  -

 ناسبين.الم
 يمثل التحليل الوظيفي للسلوك (1جدول رقم )

 الاسترتيجيات التعليمية التي تتمحور حول برنامج تحليل السلوك التطبيقي: -5

 أساليب تعلم سلوكيات جديدة:/ أ

 : التشكيل

دفعةةةة واحةةةدة، كتعلةةةيم  فةةةي التشةةةكيل يسةةةتخدم عنةةةدما نريةةةد أن نعلةةةم سةةةلوكا مركبةةةا يصةةةعب تعليمةةةه 

الكتابة أو اللغة حيث تتطلب هذه الطريقة تقييم السلوك المركب الةذي نريةد تعليمةه إلةى خطةوات صةغيرة 

 ( 47  ص1993) ا  اه ا  وتدعيم إنجاز الخطوات المتغيرة المبدية إلى الهدف الرئيسي. 

 : النمذجة

الآخرين وقد أكد " بندوار " في نظرية ة لاحظعليم يحدث عن طريق التقليد أو مإن كثيرا من الت 

ن لةم يسةتلم أي مكافةأة ) ثةواب (،  التعلم الاجتماعي أن للفرد ميل فكري لتقليد سلوكات الآخرين حتةى وا 

 وما انتشار الموضات والملاب) إلا دليل واضح على التعلم بالمحاكاة والتقليد.

قديمةةة نتيجةةة لملاحظةةة سةةلوك  تةةبدي المحاكةةاة إلةةى اكتسةةاب سةةلوكات جديةةدة أو تعةةديل سةةلوكات -

 ( 159  ص2004) الظاه   . الآخرين الذي يشكلون نماذج في نظر المقلدين
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 التسلسل:

التسلسةةل هةةو عمليةةة تعلةةيم وتعزيةةز سلسةةلة مةةن السةةلوكات البيئيةةة الموجةةودة فةةي قائمةةة مكتسةةبات  

 الطفل لضنتاج أكثر تعقيدا.

الحةةذاء هةةذه المهمةةة يمكةةن تقسةةيمها إلةةى سةةلوكات صةةغيرة  بةةطمثةةال فةةي التسلسةةل فةةي الحيةةاة اليوميةةة، ر 

مرتبطةةة الواحةةدة بةةالأخرى، ولكةةن هةةذه السةةلوكات تعتبةةر جةةزء مةةن سلسةةلة مةةن السةةلوكات التةةي تتمثةةل فةةي 

 مهمة لب) الحذاء والذي بدوره يعتبر جزءا من سلسلة سلوكات أخرى وهي اللبا)......... الك.

 ,Sulzer – Azoroff et Mayer)  بمثابةة علامةة للمرحلةة التاليةة.وكل مرحلة من سلسةلة السةلوكات هةي 

1991  ) 

 التعميم:

ثانيا في مواقةف أخةرى ظهر وهو أن السلوك الذي تم تعليمه للطفل في موقف تدريبي معين قد  

فةةةذ فيهةةةا التةةةدريب ولةةةذا فةةةالتعميم هةةةو أحةةةد أوجةةةه الةةةتعلم الهامةةةة وبدونةةةه سةةةيحتاج الإنسةةةان أن يةةةتعلم تنلةةةم ي

 ( 198  ص2015.) مت لي  وك في كل موقف جديد يواجههالسل

 الحث والتلقين:

يحتاج بعي الأطفةال إلةى الحةث لةلأداء بعةي المهةارات أو السةلوكيات المطلوبةة، ويعةد الحةث  

مةةا يقلةةل مةةن خطةةأ الطفةةل مسةةتجابة الصةةحيحة لطفةةل علةةى أداء الاامةةن الفنيةةات التعليميةةة التةةي تسةةاعد 

سةةةةتجابة المتوقعةةةةة مةةةةن الطفةةةةل يلعةةةةب الحةةةةث دورا مهمةةةةا فةةةةي توضةةةةيح الإويةةةةدعم الطفةةةةل بالنجةةةةاف، كمةةةةا 

والمخةةةاطرة الوحيةةةدة فةةةي اسةةةتخدام الحةةةث هةةةي أن الطفةةةل قةةةد يصةةةبح معتمةةةدا عليةةةه لإعطةةةاء الاسةةةتجابة 

الصحيحة، إلا أنه يمكن بعد ذلك تشجيع الطفل على العمل، باسةتقلالية عةن طريةق اسةتخدام الاسةتبعاد 
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نهم للحصول علةى المعةزز فال يعتمدون على الحث لإنجاز ما يطلب مالتدريجي لأن هناك بعي الأط

مت لي  ).ستقلالي بأقل قدر من المسةاعدةي للحث على الوصول إلى الأداء الإستبعاد التدريجويساعد الإ

 ( 124  ص2015

 التعليم بدون خطأ:

  تقةةديم التعليمةةة والتوجيةةه الفةةوري لضجابةةة الصةةحيحة ثةةم نقةةدم  المهةةمعنةةد تعلةةيم سةةلوك جديةةد مةةن

التعليمة مرة أخرى وننتظر ثانية واحدة كةي يجيةب الطفةل ونقةوم بالتوجيةه فةي حالةة عةدم ظهةور 

 الإجابة.

  عندما يجيب الطفل بعةد ثانيةة فإننةا ننتقةل شةيئا فشةيئا إلةى فتةرة الثةانيتين ثةم ثةلاث ثةواني ويجةب

 حتى لا يبقى الطفل في التبعية. تقليص المساعدة بسرعة

  السةلوك نقةوم بالمسةاعدة  هرثواني بةين التعليمةة والسةلوك إذا لةم يضة 5إلى  4لا يجب ترك بين

 لتحقيقه.

 التعلم العرضي:

يشةةير الةةتعلم العرضةةي إلةةى القةةدرة علةةى تعلةةم الأشةةياء فةةي البيئةةة ولةةي) فةةي جلسةةة فرديةةة، فمةةثلا  

 الرسوم المتحركة.يتعلم الطفل الأرقام من خلال 

 (2019)أميرة الدمراني  لاستقلالية تعلم للأطفال في المركز.امثل مهارات 

 أساليب تعديل السلوكيات السلبية:/ ب

 خلق بيئة  منة ومثلى:



 تحليل السلوك التطبيقي                                                الرابع: الفصل

 

74 

قبةةل وضةةع أو طةةرف برنةةامج مسةةتدام ينبغةةي خلةةق بيئةةة علاجيةةة إيجابيةةة، هةةذه الظةةروف تحسةةن  

العملية مقبولة أكثر من طرف الطفل، العائلة والمعالج، حيث يجب بشكل واضح فعالية البرنامج وجعل 

التأكد من أن البيئة منظمة بطريقة لا تسبب أذى للطفل أو لمن حوله إذا ما صدر منه سلوك عدواني، 

تعةةةديل الإضةةةاءة والتقليةةةل مةةةن المتغيةةةرات فهةةةي تسةةةاعد علةةةى الاسةةةترخاء والتركيةةةز وبالتةةةالي التقليةةةل مةةةن 

 ة مثل العدوان، القلق.السلوكيات السلبي

ةةةة خلةةةةق الظةةةةروف الإيجابيةةةةة للةةةةتعلم يةةةةنقص مةةةن السةةةةلوكيات المشةةةةكلة ويعطةةةةي الفرصةةةةة لتعزيةةةةز السةةةةلوك 

 (Ron leaf, 2006, p44)  المكيف.

 العقاب:

يعني تقديم منبه مبلم إثر ظهور سلوك غير مرغوب فيه، فضةرب الطفةل عنةدما يهمةل واجباتةه  

 العقةةةةاب، الحرمةةةةان سةةةةتخداملإراد الأسةةةةرة يعتبةةةةر مثةةةةالا شةةةةائعا أفةةةةأو عنةةةةدما يعتةةةةدي بالضةةةةرب علةةةةى أحةةةةد 

كينر " و سةةقةةع علةةى الطفةةل إثةةر ارتكةةاب خطةةأ معةةين، وينظةةر علمةةاء الةةتعلم أمثةةالس " ءات التةةي تجةةزاوال

ك إلةةةى قيمةةةة العقةةةاب فةةةي إضةةةعاف السةةةلوك المرضةةةي، فتةةةأثيره مبقةةةت كمةةةا أن السةةةلوك بشةةةثورنةةةدايك " "

 ( 47  ص1993) ا  اه ا  .مواقف أخرى المرضي عادة ما يعود الظهور في

 الإطفاء:

نيةة يستند هذا الأسلوب إلى السةلوك الةذي لا يعةزز ) يضةعف (، وقةد يتوقةف نهائيةا بعةد فتةرة زم 

رة وهةذا نفةسةتجابات الغيةر مرغوبةة بةدون اللجةوء إلةى اسةتخدام مثيةرات ممعينة فهو يركز على تجاهل الإ

بل يعزز السلوك المرغةوب فيةه فةي الوقةت المناسةب مثةال عنةدما لا يعني التوقف عن التعزيز الإيجابي 

 (2022   ت ب الحسن ) .يسقط الطفل على الأري ويبكي لكن يجب تعميم التقنية مع الوالدين
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 التعزيز التفاضلي:

ستجابات الغير مناسبة ومن الأمثلة على ذلك تعزيز الطفةل ستجابات المناسبة وتجاهل الإهو تعزيز الإ

يلعةةب بطريقةةة مناسةةبة أو يطلةةب شةةيء بأسةةلوب مقبةةول أو ينتظةةر دوره أو يسةةاعد غيةةره، يتجاهةةل عنةةدما 

 (2022 ت ب الحسن   ) .عندما يتصرف بأسلوب فوضوي أو عدواني
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 :الفصل  خلاصة

من خلال ما تطرقنا إليه نرى أن برنامج تحليل السلوك التطبيقي أنه علم يسعى إلى فهم سلوك  

دراسةةة كيفيةةة تةةأثير العوامةةل البيئيةةة والبيولوجيةةة علةةى سةةلوك الإنسةةان بهةةدف تحسةةين الإنسةةان مةةن خةةلال 

مةةةة ظلوك هةةةو مجموعةةةة أسةةةاليب مدروسةةةة ومنالسةةةلوكيات المهمةةةة ويمكةةةن القةةةول أيضةةةا بةةةأن تحليةةةل السةةة

 نتائج التحسن كبيرة. نو كفتتستخدم للتأثير على السلوك، فكل ما كان التدخل مبكر والعمل الدقيق 
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 تمهيد:

تبةةةاع إجةةةراءات منهجيةةةة مضةةةبوطة إج موثوقةةةة فةةةي أي دراسةةةة علميةةةة يجةةةب للوصةةةول إلةةةى نتةةةائ 

حيةةث تطرقنةةا فةةي الجانةةب وخطةةوات علميةةة صةةحيحة، فهةةذه الإجةةراءات تسةةاعد للوصةةول إلةةى نتةةائج ذات 

الحةدود المكانيةة والزمانيةة ومةنهج البحةث والأدوات و توزيع أفرادهةا ،ستطلاعية الدراسة الإالتطبيقي الى 

 التي أجرينا بها هذه الدراسات.
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 ستطلاعية:الدراسة الإاولا/ 

لكةةل بحةةث علمةةي دراسةةة ميدانيةةة، لهةةذا قبةةل تحديةةد موضةةوع الدراسةةة وضةةبط متغيةةرات حدوثةةه،  

القيام بدراسة ميدانية إذ نسعى من خلالها إلى التعةرف علةى مكةان البحةث قصةد التأكةد مةن تةوفر العينةة 

ئة أطفال طيف هتمام بفعتمدة في ذلك، وبعد أن أولينا الإوالشروط التي تسمح لنا بدراستها والوسائل الم

طلاعنةا الواسةع إء الأطفال و المحيطةين بهةم وبعةد ضطراب من تأثير كبير على هبلاالتوحد لما لهذا الإ

 قررنا جعله موضوع دراستنا. مفي حياته ونهاواجهيللضغوطات التي 

 ثانيا/ منهج الدراسة:

يعةةد المةةنهج خطةةة منظمةةة لعةةدة عمليةةات ذهنيةةة بغيةةة الوصةةول إلةةى كشةةف حقيقةةة مةةا أو البرهةةان  

 ( 120  ص1977ناللهع ال حماي النق    ).  عليها

اعتمةةةدنا فةةةي هةةةذه الدراسةةةة علةةةى المةةةنهج الشةةةبه تجريبةةةي والةةةذي يعةةةرف بأنةةةه المةةةنهج المسةةةتخدم فةةةي وقةةةد 

مطلقةا وهةو المةنهج الةذي يعتمةد علةى  ضةبطاالدراسةة  غيةراتالأبحاث التةي لا يسةتطيع الباحةث ضةبط مت

زمةن  القيا) القبلي والبعدي، كما يراعي المنهج الشبه تجريبي ضبط الشروط المحيطة بالتجربة كتحديد

) ر د  ندلا   .التجربة والعوامةل الفيزيائيةة أثنةاء تطبيةق والشةروط السةيكومترية للعينةة بدقةة قبةل بةدء التجربةة

 ( 205  ص2004

 ثالثا: حدود الدراسة

 / الحدود المكانية:1

طفةةال التوحةةد التابعةةة للمبسسةةة العموميةةة لأ الكشةةف والمتابعةةة تةةم إجةةراء هةةذه الدراسةةة فةةي وحةةدة  

العقليةة  الجوارية بولاية المدية تتكون منس مكتةب الاسةتقبال والاستشةارة، مكتةب طبيةب الأمةرايللصحة 
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ني، قسةةةةم ، مكتةةةةب الأخصةةةةائي النفسةةةةاني، مكتةةةةب الأخصةةةةائي الأرطفةةةةو Pedo-psychiatreللأطفةةةةال 

 .الدراسة، قاعة النشاطات

 / الحدود الزمانية:2

 أشهر من شهر جانفي إلى شهر ماي.لمدة خمسة  2024/ 2023سنة أجريت هذه الدراسة خلال 

 مجموعة البحثرابعا: 
ختيةةةار عينةةةة الدراسةةةة بطريقةةةة ا  سةةةتطلاعية قمنةةةا بتحديةةةد و إا ذكرنةةةا سةةةابقا فبعةةةد إجةةةراء دراسةةةة كمةةة 

أطفةةال يختلةةف جنسةةهم  5( تتكةةون عينةةة بحثنةةا مةةن  CARSقصةةدية، معتمةةدين فةةي ذلةةك علةةى نتةةائج ) 

 سنوات. 8سنوات و  4تتراوف أعمارهم بين  ناثإ 2ذكور و  3بحيث 

 : يمثل عينة الدراسة03جدول رقم 

 درجة التوحد الجنس السن الحالات
 متوسطة ذكر 5 ( ب – أالحالة الأولىس ) 

 5 (   –)الحالة الثانيةس ) 
 

 متوسطة ذكر

 متوسطة ذكر 6 ( ه – يالحالة الثالثةس ) 

 متوسطة ذكر 4 ب ( _الحالة الرابعةس ) م 

 متوسطة انثى 5 ف (ف_الحالة الخامسةس ) 

 يمثل خصائص عينة الدراسة  (3جدول رقم )
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 خامسا: أدوات الدراسة

مةةن أهةةم الوسةةائل التةةي اعتمةةدنا عليهةةا للحصةةول علةةى المعلومةةات مةةن الحةةالات المةةراد دراسةةتها  

 هيس

 / المقابلة:1

وتعةةد المقابلةةة أداة مهمةةة مةةن أدوات البحةةث العلمةةي، وهةةي مبلفةةة مةةن عةةدد مةةن الأسةةئلة يجيةةب  

عةةداد مسةةبق عنهةةا المجيةةب شةةفهيا أثنةةاء اللقةةاء المباشةةر الةةذي يةةتم بينةةه وبةةين  الباحةةث وتتطلةةب تخطةةيط وا 

 ( 101  ص2013) الام اعي  .، وتمكن الباحث أيضا من دراسة وفهم نفسية المجيبوتأهيل وتدريبا خاص

 ويذكر ) موسى وكالتون ( بأن هناك ثلاث شروط رئيسية لإجراء المقابلةس

 درجة توفر المعلومات لدى المستجيب وسهولة الحصول عليها منه. – 1

 درجة فهم المستجيب لما هو مطلوب منه. – 2

 درجة من الدافعية لدى المستجيب لضجابة عن الأسئلة. – 3

ستخبار الأولياء وهذا عن طريةق المقابلةة النصةف موجهةة فهةي إالمقابلة بستعمال إوفي بحثنا هذا قمنا ب

 .ليست مفتوحة تماما وبهذا تعطي نوعا من الحرية في الإجابة 

 / الملاحظة:2

وهةي الخطةوة الأولةى فةي البحةث العلمةي وأهةم خطةوة فةي هةذا البحةث لأنهةا توصةل الباحةث إلةى  

وتعةرف بأنهةا توجيةه الحةوا) لمشةاهدة  ( 2010متحدا  )  الحقائق وتمكنه من صياغة فرضياته، ونظرياته

 ومراقبة سلوك معين أو ظاهرة معينة وتسجيل ذلك السلوك وخصائصه.
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ستعانة بالملاحظة المباشرة في المواقف الطبيعية أي في شكل ألعاب ونشاطات وفي بحثنا هذا قمنا بالإ

النتةةائج أكثةةر موضةةوعية وبهةةذا وهةةذا مةةن أجةةل جمةةع أكبةةر معلومةةات عةةن خصةةائص المفحةةوص ولتكةةون 

 الوصول إلى حقيقة المشكل.

 وهذا عن طريق خطوات الملاحظة المتمثلة فيما يليس

 تحديد مجال الملاحظة، وفقا لأهداف الدراسة ومكانها وزمانها. - 1

 إعداد بطاقة الملاحظة وتشمل أنماط السلوك المتوقع ملاحظته. - 2

 طريقس التأكد من صدق الملاحظة ويتم عن - 3

 إعادة الملاحظة أكثر من مرة وعلى فترات متباعدة. -أ 

 مقارنة ما يلاحظ الباحث مع باحث آخر في نف) المجال. -ب 

 ( 255  ص2007ي وآل وي  س) الاالله/ التسجيل أثناء الملاحظة دون تأجيل4

 / المقاييس المستخدمة في الدراسة:3

 (: CARS/ مقياس تقدير التوحد الطفولي ) 1 - 3

ويتضةمن المهةةارات الاجتماعيةةة، هةذه المحةةاور مجموعةةة مةن الأسةةئلة وهةةو مقيةا) تقةةدير التوحةةد  

وقام محمةد حسةين  ( Eric shoppler 8 al 1988) ريك شوبلي وآخرون اقام بإعداده  CARS))الطفولي 

بترجمتةةه إلةةى اللغةةة العربيةةة وتقنينةةه، وهةةو يتميةةز بمعامةةل الصةةدق والثبةةات مةةرتفعين،  1991" الةةدفراوي " 
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درجةات وذلةك  4إلةى  1نمطا سلوكيا يقيم كل نمط من خةلال مةدرج رقمةي مةن ا 5ويتكون المقيا) من 

 بوضع علامة في الخانة المناسبة من الخانات الأربعة التاليةس

 طبيعي ومناسب مع سن الطفل. - 1

 ينحرف عن السلوك الطبيعي بدرجة بسيطة. - 2

 ينحرف عن السلوك الطبيعي بدرجة متوسطة. - 3

 ينحرف عن السلوك الطبيعي بدرجة كبيرة. - 4

سةتخدام الأشةياء إ، مستخدام الجسإيةس علاقة الطفل بالنا)، تقليد، شتمل المقيا) أنماط السلوكية التالا  و 

ستخدامه لحاسةة التةذوق والشةم واللمة)، إستجابة السمعية، ية، الإعلى التغير، الاستجابة البصر  الموافقة

سةةتجابات يةةر لفظةةي، مسةةتوى النشةةاط، مسةةتوى الإالخةةوف أو العصةةبية، الاحتيةةال اللفظةةي، الاتصةةال الغ

 ( 225 – 221  ص1999) ال افاي الس ع  .الذهنية وأنساقها التأثير العام

 CARSيمثل الأبعاد الفرعية لمقياس  (4)جدول رقم 

 :ABLLS – R/ برنامج تقييم المهارات الأساسية للتعلم واللغة 4

مةةارك "و "جةةيم) بةةارتينجون"( علةةى يةد كةةل مةةن  ABLLSظهةرت الطبعةةة الأولةةى مةةن برنةةامج )  

صدار الطبعة الثانية وقد تميزت الطبعة الثانيةة بوجةود  2006وفي عام  "سانديرج تم تحديث البرنامج وا 

15 18 21 24 27 30 33 36 39 42 45 48 51 54 57 60 

 شديد متوسط طبيعي
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تعزيزين أساسيين، أولهما إضافة العديد من الأهداف الجديدة في معظم المجةالات، وثانيهمةا هةو تعةديل 

 محكات التقييم للعديد من الأهداف.

اللغةة، ولةذا فهةو أداة لتقيةيم ومةنهج إرشةادي و لةتعلم ( لتقييم المهارات الأساسية  ABLLSصمم برنامج ) 

 مجةال، كةل 25رتقائها وتتابعها، وهو برنامج مكون مةن إرات الحالية للطفل، ويوضح كيفية يوضح القد

سةةتثناء إب Zإلةةى  Aنجليزيةةة، وهةةي بةةذلك مرتبةةة مةةن علةةى تسةةميته بأحةةد حةةروف اللغةة الإواحةد منهةةا اتفةةق 

 فلم يتضمن في البرنامج وهي المتمثلة فيما يليس Oحرف 

 المجال الأحرف المجال الأحرف
A التعاون وفعالية المعزز L التفاعل الاجتماعي 
B الأداءالبصري M اتباع التعليمة ضمن مجموعة 
C اللغة الاستقبالية N الروتين في الفصل 
D التقليد الحركي P تعميم الاستجابة 
E  اللفظيالتقليد Q 

T 
 –المهارات التحصيليةس القراءة 

 الكتابة –الحساب 
F الطلب X- U 

 
الاستقلاليةس ارتداء وخلع 

 الأكل دخول الحمام –الملاب) 
G التسمية Y الحركة الكبرى 
H استخدام الألفاظ Z الحركة الصغرى 
I النطق العفوي   
J التركيب والقواعد   
K مهارات اللعب   

 ABLLS-R(: يمثل محاور تقييم المهارات الأساسية للتعلم واللغة 5) الخامس الجدول
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( محةةاور أداء تقيةةيم المهةةارات الأساسةةية للةةتعلم واللغةةة وتةةم تةةدريب الحةةالات علةةى  5) رقةةم يبةةين الجةةدول 

 سةتعمالإب –النطةق العفةوي  –خدام الألفةاظ سةتإ –الطلةب  –التسةمية  –المحاور التاليةةس التقليةد اللفظةي 

 أدوات مختلفة لتحقيق الأهداف المرجوة.
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 :الفصل  خلاصة

اسةةةة الأساسةةةية سةةةتطلاعية، التةةةي تعتبةةةر المرحلةةةة التأسيسةةةية للدر بعةةةد قيامنةةةا بمرحلةةةة الدراسةةةة الإ 

ووجةةود نةا علةى مكةان البحةث فدافها وهةذا مةن خةةلال تعر خترنةاه، والتةةي حققةت أهةإلموضةوع البحةث الةذي 

ة التةي شةملت خمة) نتقالنةا إلةى الدراسةة التطبيقيةإختيار المنهج المناسب، ثم إالعينة ) أطفال التوحد (، 

 طراب طيف التوحد والتي شملتهم الدراسة بالتحليل وتفسير النتائج.ضإحالات تعاني من 

 

 



 ا

 

 

 

يل الفصل السادس: عرض وتحل
 ومناقشة النتائج

 

 

 تقديم الحالة  -1

 CARSعرض وتحليل نتائج مقياس  -2

 ABLLSعرض وتحليل نتائج الانتاج اللغوي حسب  -3

 تفسير ومناقشة النتائج -4

 الاستنتاج العام . -5
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 تمهيد

عةةري عةةن طريةةق لةةك بعةةد تفريةةغ البيانةةات صةةل لعةةري ومناقشةةة نتةةائج درسةةتنا وذخصصةةنا هةةذا الف    

رنةةامج تحليةةل نتةةاج اللغةةوي حسةةب بأنشةةطة الإ الحةةالات ثةةم عةةري نتةةائج مقيةةا) كةةارز ثةةم نتةةائج تطبيةةق

 ري نتةائج الفةروق بةين القيةا) القبلةي والبعةدي ومةن ثةم مناقشةة هةذهضةافة الةى عةالسلوك التطبيقي بالإ

سةةتنتاجات فيهةةا وهةةذا ماسيسةةمح لنةةا بةةالخروج بإو نلنتةةائج فةةي ضةةوء فرضةةية الدراسةةة مةةن أجةةل تأكيةةدها أا

 الدراسة . وعحول موض
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 : تقديم الحالات 1

 الحالة الاولى: )أ.ب(

م عاملة ، لايوجد زواج هو الأول ،الأ 2سنوات ،عدد الإخوة  05يبلغ من العمر  الحالة لطفل )أ.ب(

ي ، لكن هناك تأخر كلغ ،النمو النف) حركي طبيع 2.9دة الحمل طبيعية ،الوزن عند الولاالقرابة ،فترة 

،مشكلات سلوكية حركات نمطية صوات ة ،إبتسامة ،تقليد الأفي جميع مراحل النمو اللغوي من مناغا

ضطراب طيف التوحد وتم الك تم تشخيصه من طرف فريق طبي بإلى تخوف الوالدين وبذدى إمما أ

 منذ ثلاث سنوات . به المبكر التكفل

 )س.خ( : الثانيةالحالة 

م ي الثانيةة لايوجةد زواج قرابةة ،الأوهة 03خةوة سةنوات ،عةدد الإ 5مر من الع( تبلغ  الحالة لطفلة )).

لطفلةةةة عنةةةد غط الةةةدموي الةةةولادة طبيعيةةةة وزن ال كانةةةت تميزهةةةا بعةةةي التعقيةةةدات كالضةةةعاملةةةة فتةةةرة الحمةةة

طةةةور الةةةنف) حركةةةي كةةةان طبيعيةةةا مةةةع بطةةة  فةةةي المشةةةي ، عةةةدم وجةةةود التواصةةةل كلةةةغ ، الت 2.7الةةةولادة 

بات فةي م توقف وثشهرا ،لاحظت الأ 18طبيعيا حتى سن البصري منذ الرضاعة ،التطور اللغوي كان 

لةةةى الفحوصةةةات الطبييةةةة الكاملةةةة تةةةم سةةةنوات إ 03النمةةةو اللغةةةوي  للطفةةةل ممةةةا أخضةةةع الطفةةةل فةةةي عمةةةر 

 التوحد .  طيف ضطراب لالها بإتشخيصها من خ

 )ي.ه(: الثالثةالحالة 

م عاملة ، لايوجد زواج هو الثاني ،الأ 3وات ،عدد الاخوة سن 06الحالة لطفل )ه.ي( يبلغ من العمر 

كلغ ،النمو النف) حركي عادي ،نمو  2.8قرابة ،فترة الحمل طبيعية ،الولادة قيصرية الوزن عند الولادة 

كية مثل بتسامة ،تقليد الاصوات ، يوجد بعي المشكلات السلو غوي عادي جميع مراحل من مناغاة ،إل
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لتشخيص السنتين وهذا ما أدى الى التوجه لاللغوي في عمر الرفرفة ونوبات الصرا  وتوقف التطور 

 من طرف الفريق الطبي المختص.

 )ح.ح( : الرابعةالحالة 

فلة الاولى في العائلة ، هي الط02سنوات ،عدد الاخوة  06لغ من العمر الحالة لطفلة )ف.ف( تب

كلغ ،الرضاعة الشهر  3لايوجد زواج القرابة ،فترة الحمل طبيعية ،الولادة قيصرية الوزن عند الولادة 

ت خر لنمو النف) حركي كان بطيء بحيث تأصطناعية اقي الأشهر كانت إباما أالاول كانت طبيعية 

بتسامة ،تقليد راحل من مناغات ،إجميع مفي اشهر ،نمو لغوي عادي  8المشي حتى سن عام و في 

نقطاع للتطور اللغوي في صوات ، يوجد بعي المشكلات السلوكية مثل الرفر الأ فة ونوبات الصرا  وا 

 لى التوجه للتشخيص من طرف الفريق الطبي المختص.عمر السنتين وهذا ما أدى إ

 (:ب.م) االخامسة الحالة 

م عاملة ، لايوجد هو الثاني ،الأ 01خوة ،عدد الإوات سن 04( يبلغ من العمر ب.مالحالة لطفل )

كلغ ،النمو النف) حركي  2.9زواج القرابة ،فترة الحمل طبيعية ،الولادة قيصرية الوزن عند الولادة 

، يوجد بعي عشوائيةالصوات راحل من مناغاة ،إبتسامة ،تقليد الأغوي عادي جميع معادي ،نمو ل

السنة اللغوي في عمر لديه النظرة الجانبية  وتوقف التطور  ،مطيةكية مثل الحركات النالمشكلات السلو 

 لتشخيص من طرف الفريق الطبي المختص.لى التوجه لوهذا ما أدى إ

 CARSحليل نتائج : : عرض وت2

  ب( -الأولى ) أالحالة 
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 ( يمثل الحالة الاولى لى مقياس كارز6جدول رقم )

 وهي تمثل مقياس كارز للتوحد درجة التوحد متوسطة34تحصلت الحالة على درجة 

 خ(–)س الحالة الثانية 

 ( يمثل نتائج الحالة الثانية على مقياس كارز7الجدول رقم )

 وهي تمثل حسب مقياس كارز للتوحد درجة التوحد متوسطة 36.5تحصلت الحالة على درجة 
 ه( –)ي الحالة الثالثة

 ( يمثل نتائج الحالة الثالثة على مقياس كارز8الجدول رقم )

 تمثل حسب مقياس كارز للتوحد درجة التوحد متوسطةوهي  38.5تحصلت الحالة على درجة 
 ح(-)ح الحالة الرابعة :

 يمثل نتائج الحالة الرابعة على مقياس كارز (9الجدول رقم )

3 2 2.5 3.5 1 2 1.5 2.5 2 3 2.5 2 3.5 2 2 34 

 المجموع 15 14 13 12 11 10 9 8 7 6 5 4 3 2 1

2 2 2.5 1.5 2 2.5 3 2 2 2.5 3 3.5 3 2 3 36.5 

 المجموع 15 14 13 12 11 10 9 8 7 6 5 4 3 2 1

2.5 3 3 3 3 2.5 4 3 1 2 1.5 2.5 3.5 2 2 38.5 

 المجموع 15 14 13 12 11 10 9 8 7 6 5 4 3 2 1

2 1.5 3 1 3 2.5 2 3.5 2 2.5 2 3 1.5 2 2 33.5 

 المجموع 15 14 13 12 11 10 9 8 7 6 5 4 3 2 1
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 وهي تمثل حسب مقياس كارز للتوحد درجة التوحد متوسط 33.5تحصلت الحالة على درجة 
 ب( -)م الحالة الخامسة :

 ( يمثل نتائج الحالة الرابعة على مقياس كارز10الجدول رقم )

 وهي تمثل حسب مقياس كارز للتوحد درجة التوحد متوسط 36تحصلت الحالة على درجة 

. عرض وتحليل نتائج انشطة الانتاج اللغوي قبل تطبيق برنامج تحليل السلوك 3

 التطبيقي:

تقييم المهارات لسلم  القبليتطبيق القمنا بالية برنامج تحليل السلوك التطبيقي علدراسة ف           

المتمثلة في )التقليد اللفظي ، الطلب ، شطة البرنامج ثم طبقنا أن ABLLS-Rالأساسية للتعلم واللغة 

لمعرفة مرة اخرى   ABLLSتطبيق برنامج عدناثم أالتسمية ، إستخدام الالفاظ ، النطق التلقائي ( 

 لنتائج التقيم في القيا) القبلي س وفيما يلي عريمستوى تنمية مهارات الإنتاج اللغويس

 : )أ_ب(الحالة الاولى 

2 2.5 2 2 2.5 3 2.5 2.5 3 2.5 1.5 2 3 3 2 36 

 المجموع 15 14 13 12 11 10 9 8 7 6 5 4 3 2 1

 النسبة المبوية المهارة

 %0 التقليد اللفظي

 %16 الطلب

 %0 التسمية

 %0 لفاظستخدام الأإ
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 الأولى . نتاج اللغوي للحالة( يوضح نتائج الإ  11الجدول رقم )

 التحليل الكمي :

ولى ، بحيث نلاحظ في حصلت عليها الحالة في المرحلة الأالدرجات التي ت (11)الجدول رقم يمثل 

 %16على نسبة متحصل عليها هي يفة في المهارات اللغوية وكانت أعالتقييم القبلي نسب ض

وهذا مايدل   %0نحصرت في نسبة الة  في مهارة الطلب أما المهارات الأخرى فإوتحصلت عليها الح

 المهارات.ذه على الغياب التام له

 التحليل الكيفي :

ي صوت من الاصوات المعروضة عليها حيث كنا نعري لم تستطيع الحالة تقليد أ: التقليد اللفظي 

إلا أنه  عادة نف) الصوتوميو( ونطلب منه إ)نقولومينات المبلوفة مثل صورة قطة اعليه صورة الحيو 

 .لم يعيد أي صوت من الأصوات  

ستجابة مع بعي الإ ستطاعتفي بند الطلب حيث أنها إ % 16تحصلت الحالة على نسبة الطلب : 

نها الاشارة وهذا في ضل وجود الأشياء )المعززات( كما أ الحالة تطلب عن طريق  فكانتالمهارات 

صوات صاخبة قاف الهاتف عند صدور منه أ) عند رفضها لشيء معين وطلب إيبرأ كانت تردد

 ذنه .وضع يده في أطريق وذالك عن 

المحيطة بها وحتى الالوان ،  شياءوالأليها عالحالة عن تسمية الصور المعروضة  س عجزتالتسمية

 ن تسميتها .عشياء المبلوفة عجزة يفة الشيء ،حتى الأووظ

 %0 النطق التلقائي
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ذا( لم تستطيع الإجابة اي سبال حتى اسئلة )ما ، لملم تستطيع الحالة الإجابة عن أ لفاظ :ستخدام الأ إ

لكن  فاف )تكون معروضة امامه (شارة بعدما نقول كلمة تال لغة الإستعمعنها ، حتى أنها فشلت في إ

 .ليها لا تشير إ

لم تتمكن حتى من نها مهارة من مهارات هذا البند حيث أ يلم تتجاوب الحالة مع أالنطق التلقائي : 

 صوات لغوية مميزة .إصدار أ

 )س_خ( : الحالة الثانية

 الثانية . نتاج اللغوي للحالةوضح نتائج الإ ( ي 12الجدول رقم )

 التحليل الكمي :

، بحيث  مرحلة التقييم القبليفي الثانية الدرجات التي تحصلت عليها الحالة  (12) رقميمثل الجدول 

 %7 بيفة في المهارات اللغوية حيث تحصلت على اعلى نسبة في مهارة الطلب عنلاحظ نسب ض

 المهارات. وهذا مايدل على ضعف الحالة في هذه  %0نحصرت في نسبة اما المهاراة الأخرى فإ

 التحليل الكيفي :

 النسبة المبوية المهارة
 %0 التقليد اللفظي

 %7 الطلب
 %0 التسمية

 %0 لفاظستخدام الأإ
 %0 النطق التلقائي
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نها كانت حيث أالبند  لهذاالمعروضة عليها  (20)  ي مهارة من المهارةلم تقلد الحالة أالتقليد اللفظي: 

 مت طوال الحصة .الصإلتزام تفضل 

ت( ، لا تطلب المعزز )المرآوجود لا وهي عند ة واحدة أكانت الحالة تطلب في حالالطلب : 

مها منها ذالك شياء )كالإكسسوارات( وكانت لا تطلب الرحيل إلا إذا طلبت أالأ طلبالنشاطات لكنها ت

. 

سم ى الاشياء المحيطة بها من حيث الإو حتلحالة في التسمية من خلال الصور أعجزت االتسمية : 

 و اللون ووظيفة الشيء .

ي تعابير للصور حيث أن الحالة لم تبدي أستجابة لفظية ، أي إن هناك لم تكلفاظ : ستخدام الأ إ

 .بنفسها  تاخذهتنهي و كانت عندما تريد شيء فمامها المعروضة أ

أي صوت من  صدارالحالة لهذه المهارات حيث أنها عجزت على إ ستجابةعدم إ النطق التلقائي:

 صوات المنعزلة .ى الأصوات حتالأ

 )ي_ه(: الحالة الثالثة

 ضح نتائج الانتاج اللغوي للحالة الثالثة .( يو  13)الجدول رقم 

 النسبة المبوية المهارة
 %41 التقليد اللفظي

 %27 الطلب
 %22 التسمية

 %18 لفاظستخدام الأإ
 %39 النطق التلقائي
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 التحليل الكمي :

أن حيث نلاحظ لتقييم القبلي ستجابة الحالة في المرحلة االنسب المتحصلة لإ (13الجدول رقم ) يوضح

تحصلت عليها ة نسب أعلىدون المتوسط حيث معظمها نتاج اللغوي كانت الحالة إستجاباتها لبنود الإ

لى نسبة على الطلب فقد تحصلت الحالة أما بنسبة إ  %41التقليد اللفظي والتي بلغتبند في كانت 

ما عن أ %18لفاظ كانت كما نلاحظ أن نسبة إستخدام الأ %22ما التسمية فكانت بنسبة أ  27%

 . %39لى عالنطق التلقائي فقد تحصلت 

 التحليل الكيفي :

ورة قطة يتها لصرب  نت الحالة من تقليد العديد من الأصوات حيث كانت عند س تمكالتقليد اللفظي 

ن تقليدها ي تقليد العديد من العبارات حيث أفشلت ففي المقابل نها فمباشرة تصدر صوت "ميو" إلى أ

 لا يتعدى الكلمة .

معزز ى مهارة الطلب حيث كانت الحالة في طلب دائم لللابة إستجإستطاعت الحالة الإالطلب : 

 قول )ياني) يروفكولاطة" وكان سرعان ما يمل من إنهاء النشاط المطلوب منه فيطلب الرحيل في"الشي

 شياء عن طريق البكاء .طلب الأمع باباه( وكانت الحالة ي

عضاء الرئيسية ماما( وتسمية الأ -وفين مثل )باباشخاص المبلالحالة تسمية الأ إستطاعتالتسمية : 

جزاء من المقابل فشلت الحالة في العديد من المهارات الأخرى على غرارها تسمية أفي و في الجسم 

 (.و سماتها )فعند تأشيرنا على عجلت السيارة ونطلب منه تسميتها فيعجز عن تسميتها الأشياء أ
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لأناشيد التي تسمعها عن من االمقاطع ناشيد فتكرر بعي كانت الحالة تحب الألفاظ : ستخدام الأ إ

ظيفة خرى مثل ذكر و التلفاز مثل "يانبي سلام عليك" إلا أنها فشلت في المهارات الأ والهاتف أطريق 

 الشيء حتى المبلوفة منها .

نشطة لاكن في المقابل تطلب "معززات" وكانت هذه كانت الحالة لا تطلب الأالنطق التلقائي : 

 . تجاوب مع التعليمة احه في اليها عند نجت عبارة عن"شيكولاطة" كنا نعطيه إالمعززا

 )ح_ح( : الحالة الرابعة

 نتاج اللغوي للحالة الرابعة .ضح نتائج الإ ( يو  11الجدول رقم )

 التحليل الكمي :

، بحيث نلاحظ في  وليةحصلت عليها الحالة في المرحلة الأالدرجات التي ت (11رقم )يمثل الجدول 

مهارة الطلب أما  %20يفة في المهارات اللغوية حيث تحصلت على نسبة عالتقييم القبلي نسب ض

 المهارات. وهذا مايدل على ضعف الحالة في هذه  %0نحصرت في نسبة المهاراة الأخرى فإ

 

 

 النسبة المبوية المهارة
 %0 التقليد اللفظي

 %20 الطلب
 %0 التسمية

 %0 لفاظستخدام الأإ
 %0 النطق التلقائي
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 التحليل الكيفي :

ولا صوات حيث كانت الحالة تبكي فقط تستطيع الحالة تقليد أي صوت من الألم التقليد اللفظي : 

 ي نشاط .تريد أن تعمل أ

 لى الشيء المراد مثل )لعبة هي كانت الحالة تطلب الأشياء بالمساعدة مثل تأخذ يدك إالطلب : 

الب بالأشياء تطالحالة كتسبت طلبات جديدة وهذا بدون التدريب المكثف وكانت تحبها( وسرعان ما إ

عطائها هذا الجزء ( زء معين فسرعان ما تطلب الحالة بإعطائها لعبة ناقصة من جالناقصة مثل )عند إ

ية الصور المعروضة عليها وحتى الأشياء المحيطة بها من حيث عجزت الحالة في تسمالتسمية :  

 -شياء المبلوفة )الكلبفي تسمية بي الأ وظيفة الشيء لكن بعد التكفل سرعان ما بدأتو اللون أ

 (.قطة

ا تريد شيء "لعبة" تبخذه ندمعنها كانت عجزت الحالة عن إستخدام الألفاظ حيث إلفاظ : ستخدام الأ إ

 .شياء على الاري رمي كل الأتوتر تعندما تتف فتبكي لأخذه ، و و عندما ترى الهالوحدها أ

وضعت أمامها ولم تطلب من الصور التي التعبير عن أي صورة لم تستطيع الحالة النطق التلقائي : 

 ستثناء البكاء .أي شيء بإستعمال أي صوت حيث إنها لم تصدر أي صوت بإ

 )م_ب( : الحالة الخامسة

 النسبة المبوية المهارة
 %20 التقليد اللفظي

 %58 الطلب
 %0 التسمية

 %0 لفاظستخدام الأإ
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 (05)( يوضح نتائج الانتاج اللغوي للحالة 12الجدول رقم )

 التحليل الكمي :

، بحيث لة الخامسة في مرحلة التقييم الأولي( الدرجات التي تحصلت عليها للحا12يمثل الجدول رقم )

في %58على نسبة  الطلب حيث تحصلت الحالة ستثناءنسب ضعيفة في المهارات اللغوية بإنلاحظ 

وهذا   %0في نسبة  نعدمتإخرى فاما المهاراة الأ %20هذه المهارة وتليه مهارة التقليد اللفظي ب 

 المهارات. مايدل على ضعف الحالة في هذه

 التحليل الكيفي :

مو ( وتقليد الأصوات الأولية  -با -صوات المنفردة مثل )مإستطاعت الحالة تقليد الأالتقليد اللفظي :

لايستطيع التزويج بين  كرر )كاا( لاكنهحالة )كوب( ونقول له هذا )كأ)( فيظهار للللكلمات مثل إ

 صوات مثل )ماما( .الأ

ثل عند توجد هذه المهارة عند الحالة من خلال طلب الشيء التي تريده بلفظة واحدة م س كانتالطلب 

لمكثف وهذا راجع الى إمتلاك الحالة ن التدريب اكتساب طلبات جديدة دو طلب الماء فيقول )مااا( وا  

 ستقبالية جيدة .للغة إ

كتفت فقط بتأشيرعن الأشياء عجزت الحالة عن تسمية الأشياء والصور المعروضة عليها وا  التسمية :

 شياء المبلوفة .التي تعرفها والأ

 .المهارات المعروضة على الحالة من ي مهارة ستجابة لألم تتمكن الحالة من الإستخدام الالفاظ : إ

 %0 النطق التلقائي
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ي ابل كانت لديها فهم جيد لكن دون إنتاج أي كلمة وبالمقعجزت الحالة عن ترديد أالنطق التلقائي :

 كلمة .

 :كيفية تطبيق برنامج تحليل السلوك التطبيقي / 4

والتي لها علاقة  ABLLSمجالات من مقيا) تقييم المهارات الأساسية للتعلم واللغة  5قمنا بإختيار 

إستخدام رة التسمية ، مهارة في تنمية الإنتاج اللغوي وهما مهارة التقليد اللفظي ، مهارة الطلب ، مها

 لفاظ وأخيرا مهارة النطق التلقائي وتحتوي كل مهارة على عدة عناصر والمبينة في الجداول اللاحقة. الأ

 هداف البرنامج :أ

 الهدف الرئيسي :-1

 للغة الإنتاجية . تنمية ا

 لمتطلبات القاعدية : ا-2

 للوصول الى الإنتاج اللغوي يجب المرور على المهارات القاعدية والمتمثلة في س

 المهارات اللغوية والمهارات الأساسية الأخرى . نتقاءإ

 .نمية مختلف المهارات الحسية الحركية ت

  . تنشيط القدرات المعرفية

 .جتماعي وتشجيع اللعب الجماعي تسهيل الإندماج الإ

 برنامج :المدة الزمنية لتطبيق ال
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( حصة ، كانت مقسمة على النحو 20شهر وبمعدل حصة في الأسبوع أي )( أ5دام تطبيق البرنامج )

 ( أطفال .5( دقيقة العينة متكونة من )45التالي س كل الحصص كانت فردية مدة كل حصة )

 محتوى البرنامج :

فراد العينة السلوك أنشطة وممارسات يتعلم من خلالها أهداف البرنامج الى ترجمة أيعد محتوى 

، لى الممارسة والعملي) مجرد معارف ومعلومات لا ترقى إالمستهدف ، بحيث يصبح سلوكا متبعا ول

هداف الإجرائية ، مع مراعاة في ضوء الهدف الأساسي العام والأ لذا فقد تم تحديد محتوى البرنامج

 ئص كل حالة وهذا من خلال س خصا

 ن تسمح الأنشطة بالتفاعل والتعبير عن الذات .أ

 .ن تتناسب الأنشطة مع مستوى فهم لكل حالة أ

  . ستعابهال الى الصعب حتى يتمكن الطفل من إن تتدرج الأنشطة من السهأ

وي على مثيرات حسية تجذب الطفل التوحدي حيث تحت على مثيرات التأهيليةن تحتوي الألعاب أ

 سمعية وحركية مع مراعاة المدخل الحسي لكل حالة .بصرية  

    الأساليب والفنيات المستخدمة :

التعزيز المادي والمعنوي وتقوية السلوك المرغوب وتثبيته بتقديم شيء محبب للطفل سواء مادي كتقديم 

 و معنوي كالمدف والتصفيق .حلوى أو هدية بسيطة يحبها أ

ه مرة فل على القيام بفعل ثم تدعيمه بحيث تكون هناك قابلية كبيرة لإعادة الفعل نفسمساعدة الط

 أخرى،
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 في التمارين حتى لايدخل الطفل في الروتين وبتالي يمل . التنويع

  تقسيم البنود على عدد الحصص :
 بطاقة الحصص

 4إلى  1رقم الحصة  : 
 الزمن المعززاتأنواع  أنواع المساعدات الهدف بعاد البرنامجأ

تقليد الأصوات عند  - التقليد اللفظي
 .طلبال
تقليد سلسلة من الأصوات  -

 .المفردة بالتحول مع النموذج
تقليد الأصوات الأولية  -

 .للكلمات
 .تقليد مقاطع صوتية  -
 .تقليد سرعة الصوت -
  .تقليد تكرار الأصوات-
  .تقليد صوتي ممتد ومتنوع -
 .مزيج من ساكن ومتحرك -
مزيج من ساكن متحرك -

 .ساكن
 . تقليد مزيج ساكن-
تقليد الكلمات عند الطلب  -
. 
 .تقليد العبارات عند الطلب -
 . تقليد تتابع الأرقام -
 . تقليد سريع _بطيء-
تقليد الأصوات الصاخبة -

 . مقابل الأصوات اللينة
يكرر رسالة قصيرة  -

 .لشخص اخر

اشد الطفل جسميا  -
لكي يبدي 
  .الاستجابة

تكرار الأداء  -
الصوتي امام الطفل 
اثناء تأدية الطفل 
للحركة بواسطة 

 .الشيء  

معززات مأكولة  -
حيث كنا نقدم أشياء 
مأكولة وهذا مباشرة 
بعد تقليده لصوت 

 .جديد 
معززات اجتماعية  -

وهذا من خلال القيام 
بتفاعل مع الطفل 
مباشرة بعد تقليده 
للفظة سبق وقلدها 
وتكون على شكل 

)ابتسامة ، ممتاز ، 
 تصفيق ( 

دقيقة لكل  45
مقسمة الى  حصة 

 .اربع حصص 
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 .تقليد تلقائي للكلمات 
 . تقليد تلقائي للعبارات -
 

 يمثل البرنامج المقدم خلال الأربع حصص الأولى ( 13جدول رقم )

 بطاقة الحصص
 8إلى 5رقم الحصة  :       
 الهدف ابعاد البرنامج

 
 زمنال انوع المعززات أنواع المساعدات

الطلب بواسطة تحديد  - الطلب
 . و النشاطالشيء أ

طلب الشيء بإستخدام  -
  . كلمات او إشارات

طلب الشيء في وجود  -
 .المعزز 

طلب الشيء عند طرف  -
 ؟ السبال ماذا تريد

طلبات تلقائية في وجود  -
 . الشيء

طلب تلقائي مع عدم  -
 .وجود الشيء

 . طلب تواصل بالعين -
خرين بأداء مطالبت الأ -

 .نشاط ما 
 المطالبة بأشياء ناقصة -
الطلب بواسطة حركات  -

 . الرأ)
الطلب من خلال   -
 . ستعانة بالجملالإ
 .طلب المساعدة  -

في وجود تفاحة  -
يقول المختص ماذا 

 .تريد 
منحه وعاء من  -

الحبوب دون الملعقة 
او كوب دون 

العصير ويقول .
المختص ماذا 

  .ينقص
نقول للحالة  -

سنذهب لنلعب فيسأل 
المفحوص أين نذهب 

 ؟
      

ستخدام إ -
معززات النشاط 
حيث يحصل 

الطفل على بعي 
المرف بعد طلبه 

ثلا لهذ النشاط م
نترك الطفل يلعب 

ن بالكرة بعد أ
 يطلبها .

معززات مأكولة  -
تقديم من خلال 

مواد يحبذها أكلها 
أو يشربها الطفل 

و مثل عصير أ
   .خبز

دقيقة لكل  45
حصة  مقسمة الى 

 .ربع حصص أ
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كتساب طلبات جديدة إ -
 المكثفدون التدريب 

الطلب او السعي لإنتباه  -
 . خرينالأ
خرين إيقاف طلب من الأ -

 . نشاط معين
 ستخدام الصفات الطلب بإ-

الطلب باستخدام حروف 
 . الجر
 طلب أشياء مستقبلية  -
 طلب باستخدام كلمة ماذا  -

طلب معلومات بإستخدام 
 . ينكلمة أ

 ستخدام الضمائرالطلب بإ
ستخدام طلب معلومات بإ -

 . متى
 

 يمثل البرنامج المقدم خلال الأربع حصص الثانية  (14جدول رقم )

 بطاقة الحصص
 12إلى 9رقم الحصة  : 

 الهدف ابعاد البرنامج
 

 زمنال انوع المعززات أنواع المساعدات

 تسمية المعززات - التسمية
 تسمية الأشياء الشائعة -
 تسمية الأشخاص المبلوفين-
تسمية صور الأشياء  -

 .المبلوفة 
 .تسمية أجزاء من الجسم  -

هار الصور إظ -
سبلها ماذا مفحوص و لل

 .يوجد في الصورة 
الطلب من المحوص  -

لم) أجزاء من جسمه 
 ؟ثم سباله )ما هاذا ( 

معززات مادية  -
من خلال إعطاء 
الحالة العاب او 

الوان تسميها 
الطفل ويقدمها 
الفاحص قبل 

دقيقة لكل  45
حصة  مقسمة الى 

 اربع حصص 



 يل ومناقشة النتائجلعرض وتح                                           الفصل السادس:
 

106 

 .تسمية قطع الملاب)  -
 تسمية أنشطة مبلوفة حالية -
. 
 .التسمية بطلاقة  -
كتساب مسميات جديدة دون إ-

 تدريب مكثف 
تسمية أسماء الأشياء باستخدام 

 . عبارات ناقلة للمعنى
 . تسمية أجزاء من الأشياء -
 .تسمية الصفات  -

 .تسمية صور العلاقات 
تسمية الأشياء عند معرفة  -

 . وظيفتها
تسمية شيئين عند عرضهما  -

 . معا
 .تسمية أشياء في صورة  -
تسمية شيئين من خلال  -

 .عبارات ناقلة للمعنى 
 .تسمية اسم الفعل -
 . تسمية او صورة بها صفة -
تسمية الأشياء من خلال  -

 .لا( –)نعم 
  .تسمية وظيفة الشيء -
 .تسمية فئة الشيء  -
 .تسمية الأشياء الناقصة  -
 .تسمية شيء دخيل  -

 .تسمية المشاكل الواضحة 
 .تسمية تلقائية  -

اظهار صور الأفعال  -
صورة طفل يبكل  مثلا

وسباله ماذا يفعل 
 .الطفل 

يتم تحفيز الطفل على 
تسمية أجزاء من الجسم 
ويعزز الاستجابة ويقلل 
التحفيز في المحولات 

 .اللاحقة 

ثواني من 5
 استجابة الطفل .

معززات  -
اجتماعية ويكون 
مباشرة بعد تسمية 

شيء مبلوف 
ويكون عبارة عن 
 تصفيق وابتسامة .

 يمثل البرنامج المقدم خلال الأربع حصص الثالثة  (15جدول رقم )
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 بطاقة الحصص

 16إلى13رقم الحصة  :       

 الهدف ابعاد البرنامج
 

 زمنال انوع المعززات المساعداتأنواع 

استخدام 
 الالفاظ

 يكمل أغاني بكلمات -
 اكمال الجمل المألوفة-
 بكلمة او اكثر .  
 استعمال لغة الإشارة . -
 أصوات الحيونات . -
الإجابة عن معلومات  -

 تتصل بمعلومات شخصية .
مل  كلمات نصف أنشطة  -

 مبلوفة .
 العلاقات باستخدام الالفاظ .

مل  اسم الشء عند معرفة  -
 الوظيفة .

ملأ الفراغات بوظيفة    -
 الش  المعني .

 ماذا ( . -)ميجيب أسئلة -
 يجيب أسئلة اين . -
ملأ الفرغات بالشيء بعد -

 معرفة قئة الشيء .
استجابات متعددة عند  -

 إعطاء فئة معينة .
 ملأ الفرغات بسمة الشيء . -
تسمية أشياء سبقة  -

 ملاحظتها 
تسمية أنشطة لاحظها  -

عري اغنية ثم  -
نطلب من المفحوص 

 اكمالها .
نعطي بداية جملة  -

مبلوفة ونشير 
 .  للمفحوص بإكمالها

سبال المفحوص  -
معلومات شخصية مثل 

 ) ما إسمك ( .
سبال المفحوص اين  -

  ندر) ونتركه يجيب .

معززات ملموسة  -
حيث يتم إعطاء 

الطفل العاب 
بمجرد سأله عنها 

 . 
معززات النشاط -

أي عند ذكر 
الطفل كلمة لها 

علاقة بنشاط معين 
فنساعد الطفل 
على تبدية هذا 

 النشاط .
معززات  -

اجتماعية من 
خلال التفاعل مع 

الالفاظ المنتجة من 
 طرف الطفل .

دقيقة لكل  45
حصة  مقسمة الى 

 .اربع حصص 
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 سابقا.
 يجيب عن أسئلة )بماذا (. -
 يجيب عن أسئلة ب )اين( . -
تميز بين الأسئلة تسأل عن -

 أشياء و الأنشطة .
وصف خطوات في تتابع -

 نشاط يومي .
 وصف أشياء. -

 يمثل البرنامج المقدم خلال الأربع حصص الرابعة  (16جدول رقم )

 بطاقة الحصص

 20إلى 16رقم الحصة  :       

 الهدف ابعاد البرنامج
 

 زمنال المعززاتانوع  أنواع المساعدات

 اصدار أصوات لغوية مميزة  - النطق التلقائي 
ترديد كلمات او ما يقارب  -

 كلمات بصورة تلقائية .
_ ترديد العبارات بصورة 

 تلقائية .
 غناء أغاني مع نماذج . -
 يغني أغاني . -
 محكات صوتية تلقائية . -
 طلبات تلقائية . -
 مسميات تلقائية . -
 محادثة تلقائية . -

نطق الجزء الأول   -
من العبارة وترك 

 المفحوص يكملها .
هار أشياء ضمن _ إظ

اهتمامات المفحوص 
 لكي يطلبها . 

يقى تشغيل موس -
غنية يحبها لأ

    .المفحوص

معززات مأكولة  -
وهذا يكون مباشرة 

بعد ان ينطق 
الطفل شيء جديد 

. 
معززات  -

اجتماعية من 
خلال تقديم لطفل 

استجابة تكون 
متقاربة مع السلوك 
المقدم من طرف 

 الطفل .

دقيقة لكل  45
حصة  مقسمة الى 

 .اربع حصص 

  البرنامج المقدم خلال الأربع حصص الخامسة  (17رقم )يمثل الجدول 
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 التطبيقي: نتاج اللغوي بعد تطبيق برنامج تحليل السلوكتقييم مهارات الإ  5 /

نشطة وتطبيق الأ دقيقة 45حصة لمدة  20طفل في قمنا بتطبيق تقنيات الإنتاج اللغوي على الأ

لثلاث مرات في حالة بتقدييم المساعدة الكلية ثم الجزئية ثم المساعدة بالبحث حسب البرنامج وبتكرارها 

 ستجابة اللازمة .عدم تقديم الإ

 :)أ_ب(  الحالة الاولى

 نتاج اللغوي للحالة الأولى .( يوضح نتائج الإ 18لجدول رقم )ا

 التحليل الكمي :

متفاوتة ، حيث غوي بدرجات نتاج اللة الحالة لكل بنود الإستجابدرجة إ( 18) رقميوضح الجدول      

في   %51نها تحصلت على نسبة كما أ %89بنسبة ستجابة لسلوك التقليد اللفظي نلاحظ أن الحالة إ

ستخدام الالفاظ فقد جاءت نسبته ب اما إ %62ما بند التسمية فقد تحصلت الحالة على بند الطلب ، أ

 . %92كما نلاحظ ان تنمية النطق التلقائي كانت بدرجة كبيرة حيث وصلت نسبته الى  56%

 

 

 النسبة المبوية المهارة
 %89 التقليد اللفظي

 %51 الطلب
 %62 التسمية

 %56 لفاظستخدام الأإ
 %92 النطق التلقائي
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 التحليل الكيفي:

في بنةد التقليةد وهةو مةا يعكة) نمةو هةذه  %89نسبة  على (18من خلال الجدول رقم ) حصلت الحالةت

د عةنروحةو( ب -)مامةالمتةين م مكونةة مةن كاعت الحالة تكرار رسةالة قصةيرة لةلأالمهارة لدى الحالة فإستط

كلمة جديةدة فةي اليةوم .  (15)لا انه لم يستطيع تقليد تار تقريبا عند الإنتهاء من الحصة إم( أ5مشيه )

 .  تباع التعليمات المقدمة في المنزلالتدريب المكثف خلال الحصص وا   هذا بعدجاء و 

جابةة عةن حيةث أن الحالةة إسةتطاعة الإ %51ما بنسبة للبند الثاني "الطلب" فقد تحصلت الحالةة علةى أ

طة التي تريدها وذالك من خلال الإشارة إليها وطلب نشلأولى فتمكنت من تحديد الأشياء والأالمهارات ا

،غير أنها فشلت في العديد من المهةام أبرزهةا طلةب أشةياء من خلال وجود المعزز  شياء التي تريدهاالأ

 ومن ( في طلب المعلومات . -ينأ-اذاستخدام كلمات )مأو أحداث مستقبلية ، إ

تسةةةمية  ةعسةةةتطامةةةن إجمةةةالي المهةةةام حيةةةث أن الحالةةةة إ %62 نسةةةبة وتحصةةةلت فةةةي بنةةةد التسةةةمية علةةةى

الاخةةوة ( إلةةى أن الحالةةة  -مامةةا -وفين مثةةل )بابةةاشةةخاص المبلةةمعةةززات والاشةةياء الشةةائعة وصةةور الأال

الاشةياء الناقصةة أو الدخيلةة مثةل )عةري فشلت في وصف الأحداث المعروضة وصفا دقيقا أو معرفةة 

 نها شيء دخيل .( فلا يستطيع تسمية السيارة على أربع مواد غذائية ووضع معهم سيارة أ

فيةه الحالةة تحسةنا ملحةوظ حيةث ان الحالةة عنةد سةماعها لصةوت  فاظ هو الاخر ابةدتللأند إستخدام اوب

سةةتطاعت أيضةةا ن الأسةةئلة الشخصةةية مثةةل جابةةة الإ الكلةةب )هةةو_ هةةو( تسةةتطي تسةةميته لةةى أنةةه كلةةب وا 

ديةه بالمةاء " مةام حنفيةة فانةه يجيةب "الطفةل يغسةل يوعنةدما نعطةي لةه صةورت طفةل أ، سمه سباله عن إ

عرف ول بكلمة طفل فقط وهذا لا ينفي ان الحالة فشلت في تسمية الاشياء عند التبعدما كان يجيب فالأ

 جابة بقلم  .ائفها مثل نقول له" نكتب به" فلا يستطي الاعلى وظ
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جابة وهي نسبة ممتازة حيث أن الحالة إستطاعت الإ %92فقد حصل على نسبة  بنسبة للنطق التلقائي

غنية واحدة قد يكون أن تبدي أكثر من خم) عبارات من أت عستطاظم المهارات حيث أنها إععلى م

 سمعها سابقا .

 :)س_خ(  الحالة الثانية

 ( يوضح نتائج الإنتاج اللغوي للحالة الثانية . 19الجدول رقم )

 التحليل الكمي :

قليد اللفظي التلبند ستجابة حيث نلاحظ أن الحالة إ( 2بة الحالة )ستجادرجة إ( 19) يمثل الجدول

لفاظ دام الأستخجاء خلفهم بند إكما  %82وجاء البندين الطلب والتسمية بنف) النسب ب  %80بنسبة 

 . %96ما نسبة النطق التلقائي فكانت لها أعلى نسبة في التطور بأ  %82ب

 التحليل الكيفي: 

ستجابة عالية (  نلاحظ درجة إ19) الحالة التجاوب مع بند التقليد  ومن خلال الجدول ستطاعتإ

ات عند ستطاعت تقليد العبار م المعززات تفضلها الحالة ، حيث إستخدانظرا للتحفيز وا   %80بلغت 

ستطات أريد خاتم( ونطيها الخاتم طوال فترة الحصة الطلب )أ يضا وهذا لتعزيز الطلب لدى الحالة وا 

 النسبة المبوية المهارة
  80% اللفظيالتقليد 

 %80 الطلب
 %82 التسمية

 %80 لفاظستخدام الأإ
 %96 النطق التلقائي
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ريها تطلب "إنتظم العمل مع الحالة وتقديم نصائح للأتقليد عبارات مكونة من كلمتين بتلقائية وهذا بعد 

   .  "ه كمعززايالشيء حتى تعطيها إ

ة كانت لا تطلب النشاطات لكنها تطلب الأشياء ن الحالحيث أ %80ه ما الطلب فبلغت نسبتأ

"المعززات" حيث أنها إستجابت لطلبين من خمسة أشياء من خلال الأسئلة )شكون ياكل( وكانت 

 عطائها لها كمعزز .يتم إ عطيني ناكل شيكولا (فعند قولها )أ عطيني ناكل شيكولا (معظم الإجابات )أ

من تسميت خم) اشياء في بند التسمية حيث تمكنت الحالة  %82وتحصلت الحالة على نسبة 

دمية( مثل الساعة لانها رأت الساعة في يدي ، كرسي رأت  -كرسي  -يفة مثل )ساعة لوان والوظالأ

لحلوى( غير انها فشلت في تسمية حصل على المعززوهو )اانها جالسة عليه بحيث في كل مرة ت

 يفة الاشياء .وظ

 الجيد لهذه المهارة وهو ما يعك) النمو %80لفاظ فقد تحصلت الحالة على أما بنسبة لإستخدام الأ

ي لم تنجح فيها الحالة هي ولى من المهارات التي الحصص الأفالتواصل تماما  بعدما كانت ترفي

مك رج المكتب فتسئلها المختصة ماذا أعطتك أمها حلوة خالاحظتها سابقا مثل إعطائها أتسمية أشياء 

 منذ قليل فلا تجيب .

هارة التكرار التلقائي لكلمات كتسبت الحالة كل المهارات ماعادى ملقائي فقد إما عن النطق التأ

 نها لا تستطيع تكرار كل ما تسمعه يوميا .الأخرين حيث أ

 :)ي_ه(  الثالثةالحالة 

 النسبة المبوية المهارة
 %77 التقليد اللفظي
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 يوضح نتائج الانتاج اللغوي للحالة الثالثة .(  20الجدول رقم )

 التحليل الكمي :

نها تحصلت على على نسب متفاوتة من التحسن حيث أ تحصلت الحالة (20رقم )من خلال الجدول 

 خرىالتسمية هي الأ مافي الطلب أ %73نها تحصلت على في بند التقليد اللفظي كما أ %77نسبة 

قل بنسبة ويلها بند إستخدام الألفاظ بدرجة أ %59لى التنمية حيث وصلت نسبتها إخذت نصيبا من أ

 . %82التلقائي بى نسبة كانت في النطق أما أعل 58%

 التحليل الكيفي:

العديد من  كتسابستطاعة إفي بند التقليد اللفظي حيث أنها إ %77تحصلت الحالة على نسبة 

صوات صاخبة مثل )قول تفاحة بصوة ت تقليد أصوات منخفضة مقابل أستطاعالمهارات حيث أنها إ

 ( كلمات .4عبارة من )صاخب مقابل صوت هادئ ( وفي المقابل لم تستطيع الحالة تقليد 

الحالة كثيرا ما  جمالي المهارات حيث كانتمن إ %73على نسبة  ما عن بند الطلب فقد تحصلتأ

شخاص مثل )وين راهو عمو حمزة ( عند البحث اء وأطلب اشيستخدام عبارة )اين( لتطلب الأشياء بإ

 .الشيكولة ( عند البحث عن المعزز  عن المختص النفسي و)وين راهي راهي

 %73 الطلب
 %59 التسمية
 %58 لفاظإستخدام الأ

 %82 النطق التلقائي
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شياء الموجودة حوله من أشياء وأشخاص مبلوفين معظم الأ صبح يسميوفيما يخص التسمية فقد أ

لا انه بقية لديه مشكل في قلب الضمائر وكثير اب مسميات جديدة دون تدريب مكثف إكتسويستطيع إ

 ستخدام الضمير الثالث .قوم بإما كان ي

نقول له نه كان يقوم بإكمال الجمل مثل حيث أ %58لى نسبة وبنسبة لإستخدام الألفاظ فتوصلت إ

 غسل يدي " وهو يكمل بالصابون ."أ

ناشيد لأن الحالة كانت تردد العديد من احيث أ%82ما عن النطق التلقائي والذي كانت نسبته أ

نها قد حيث تردد معظم مقاطعها مع العلم أنشودة )قمرون( تا عندما تكون الحالة سعيدة مثل أوخاص

 سابقا فقط .سمعتها 

 :ح(-) ح الحالة الرابعة

 الرابعة . ( يوضح نتائج الانتاج اللغوي للحالة 21الجدول رقم )

 

 

 

 النسبة المبوية المهارة
 % 82 التقليد اللفظي

 %70 الطلب
 %65 التسمية
 %65 لفاظإستخدام الأ

 %92 النطق التلقائي
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 التحليل الكمي :

ستجابة لبند التقليد اللفظي الإنتاج اللغوي للحالة فنلاحظ أن الحالة إطور ( يوضح ت21الجدول رقم )

ستخدام الأ ساوتكما ت %70نسبته  اما الطلب فبلغت %82بنسبة  لكلا  %65لفاظ بنسب التسمية وا 

 . %92ما النطق التلقائي فقط تطور هو الاخر بنسبة كبيرة بلغت البندين أ

 التحليل الكيفي :

حيث نلاحظ من خلال النتائج  %82( على نسبة 14خلال الجدول رقم )تحصلت الحالة من 

ثناء الحصص حيث هذه المهارة  وهذا بفضل التعزيز أالمتحصل عليها في هذا المجال النمو الكبير ل

وكان وننزع هذا التعزيز تدريجيا كانت الحالة تحصل على "المعزز" مباشرة بعد تقليد صوت جديد 

 صوات سابقة ب )ممتاز( .زز لها تقليد لأععبارة عن )حلوى ( ون

شياء المحيطة سمية حيث تمكنت من تسمية معظم الأفي مهارة الت %65تحصلت الحالة على نسبة و 

لى التديرب المكثف خلال الحصص يفة الأشياء وهذا راجع إعلى الألوان ووظبها لكن دون التعرف 

عادة الأ -ستطاعت تسمية ضرفين مكانين هما )فوق، كما إالمنزل والتعميم لتسمية الأشياء طة فينشوا 

 . وين راهو البالون (-تحت( من خلال التعليمة )وين راهي القطة

لى أربع نظرا لتعزيز اثناء الحصص حيث إستجابت الحالة إ %70ما سلوك الطلب فبلغت نسبته أ

جابة فكانت الإياكل/شكون يدي البالون( واش -طلبات من خلال الاسئلة المقدمة لها )شكون ياكل

 شياء المرادة.ء بالمساعدة مثل تأخذ يدك الى الأشياأعطيني( تطلب الأ-)ناكل



 يل ومناقشة النتائجلعرض وتح                                           الفصل السادس:
 

116 

نها كانت عندما تسمع كلمت كلب فتردد حيث أ %65لفاي فبلغت نسبته أما بنسبة لبند إستخدام الأ

طيها المشط لتمشط شعرها عهو( ،وعندما نريها مشطة تقول )نمشط شعري ( فن-الحالة عبارة )هو

 ونعزز لها السلوك بتصفيق وقول كلمت )ممتاز( .

صل مهارة من أ 27ستجابت لحيث أنها إ %92وبنسبة للنطق التلقائي فتحصلت الحالة على نسبة 

مرات  10حيث انها فشلت في مهارة واحدة الا وهي ان تعطي الحالة تعليقات مناسبة بمعدل  28

 شيء معين . حولنطبعها يوميا حيث أن الحالة كانت نادرا ما تعطي إ

 :)م_ب( الحالة الخامسة 

 الخامسة . ( يوضح نتائج الانتاج اللغوي للحالة 22الجدول رقم )

 التحليل الكمي :

بنسب متفاوتة حسب كل  ستجابة الحالة لأنشطة المهارات اللغويةنلاحظ إ( 22من خلال الجدول رقم )

نها تحصلت على في بند التقليد اللفظي ، كما أ  %78ن الحالة تحصلت على نسبة بند ، حيث أ

اما فيما يخص ،  %60في بند الطلب ، اما التسمية فقد تحصلتة الحالة على على نسبة   75%

 في النطق التلقائي . %92الحالة على لفاظ فقد تحصلت إستخدام الأ

 النسبة المبوية المهارة
 %77 التقليد اللفظي

 %73 الطلب
 %59 التسمية
 %58 لفاظإستخدام الأ

 %82 النطق التلقائي
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 التحليل الكيفي :

لتعليمات المقدمة لها وهذا بفضل م الة مع مهارة التقليد اللفظي حيث أنها إستجابت لمعظتجاوبت الحا

و تنفيذ التعليمات المقدمة العمل مع الحالة سواء في المركز أبالية جيدة و ستقإمتلاك الحالة للغة إ

 ( كلمات وبدقة . 4حيث انها أصبحت تقلد بتلقائية العباراة التي تتكون من )للعائلة في المنزل 

( أن الحالة إستجابة لمهارة التسمية حيث أن الحالة إستطاعت تسمية 22نلاحظ من خلال الجدول )

ى المعزز "الحلوى" وكانت الحالة تحصل علهاتف( -علبة -لوان )تلفازخم) أشياء من مختلف الأ

ستطاعت تسمية الإستجابة لتعليمة ، إلا أنها فشلتة في تسمية وظيفة الأشياء ، كما إمباشرة بعد 

زز وهو ون( وذالك من خلال حصوله على المعوين راهو البال -ظرفين مكانيين )وين راهي القطة 

 التصفيق .

ولاطة" ثناء الجلسات ، حيث كان يطلب "الشيكالتعزيز أحفيز و الطلب نظرا للت لبندستجابة الحالة إ

عمال لديه ، وبالمقابل فشل في طلب الأشياء بإست عندما يراها فنقدم له قطعة منها وهذا ما زاد الطلب

 وهل( مثل )لا يقول هل اغير اللعبة بل يأشر الى اللعبة التي يريدها( .-كيف-متى-نكلمت )اي

فشل في تقديم خمسة  نهأتتطور كثيرا مقارنتا بالمهرات الأخرى حيث لفاظ لم أما بنسبة لإستخدام الأ

ستطاع النجاف في ...... الصابون(، ومع هذا فإنه إ ستجابات لملأ الكلمات المناسبة مثل )نغسل يديإ

 بعي المهارات منها التأشير الى التفاحة عندما يراها (.

الأحداث أو الأنشطة أو شياء أصبح يسمي تلقائيا الأما النطق التلقائي فقد تطورة بشكل كبير حيث أ

 نه يقول )الطفل يلعب بالون( .له لصورة طفل وهو يلعب بالكرة فإظهار مثل عند إ
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 مناقشة النتائج :/6

مية مهارات اللغة نامج تحليل السلوك التطبيقي في تنارت نتائج الدراسة الحالية الى فعالية بر اش

 التوحد .طيف طفال من أينة عل الإنتاجية 

لى وجود فروق واضحة بين القيا) القبلي والبعدي ، المعروضة سابقا إمن خلال النتائج فقد تبين 

ساسية ومهارات التعلم وذالك بتطبيق مقيا) سلم اللغة الأ، لعينة البحثلصالح القيا) البعدي 

ABLLS فردي لكل طفل من برنامج نتاج اللغوي لتسطير معرفة مستوى كل طفل في مهارات الإل

دة جلسات ، حيث يتم تأهيل الطفل عن طريق برنامج تحليل السلوك التطبيقي من خلال القيام بع

 .تطوير مهارات الانتاج اللغويخلال مجموعة من التمارين والتي تكون من السهل الى المعقد من اجل 

طبيقي أدى الى إحداث ومن خلال ما تم عرضه من نتائج يمكن القول ان برنامج تحليل السلوك الت

طفال طيف التوحد ، حيث تطرقنا أ نتاج اللغوي لدى عينة منيجابية فيما يتعلق بمهارات الإتغيرات إ

ل فترة منه البرنامج خلارئ بصورة تفسيرية لما تضلى التحليل الكيفي للنتائج وهذا بغري تزويد القاإ

فظي ، الطلب ، قليد اللمنت تنمية التتنفيذه لتنمية مهارات اللغة الإنتاجية موضوع الدراسة والتي تظ

ستخدمت في الدراسة الفنيات المستخدمة في التسمية ،إستخدام الألفاظ ،النطق التلقائي وكذالك إ

 . ( الاطفاء-التقليد –المكافأة  -المساعدة  -التكرار  -البرنامج منها )التعزيز

 لى حدوث تحسن واضح توصلت إ( حيث 2005وهذا ما أكدته عدة دراسات منها دراسة عبد المنعم )

خر في تحقيق الأ نعطفل ختلاف كل ابطة مع إجموعة التجريبية دون المجموعة الضلدى الم

بين القيا) القبلي  واضحة روقف( عن وجود 2012سيا )كدته دراسة عيفة أوهذا ما أ التواصل ،

أثير برنامج لوفا) والبعدي في تحسين المستوى اللغوي لصالح القيا) البعدي وهذا التحسن راجع الى ت

حصائية بين درجات الاطفال ( عن وجود فروق ذات دلالة إ2022) ، كما تبكد دراسة بجاج وافية
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رتفاع مستوى مهارات الإالتوحديين في الدرجة ال تصال اللغوي في كلية لمهارات الانتاج اللغوي ، وا 

العلاجية له تأثير إيجابي ، وتبكد هذه  ن التدخل بالبرامج، إذ أالقيا) البعدي عن القيا) القبلي 

     ية للطفل .ستثمار فترة النمو الطبعر فعال لإن التدخل المبكر له دو الدراسة أ

 ستنتاج العام :الإ7/

تمادا على سلم تقييم عوا  ل طيف التوحد اطفأطبيقي على ل تطبيق برنامج تحليل السلوك التمن خلا

 جل تحديد صعوبات الانتاج اللغوي ( حالات من أ5(على )ABLLSساسية للتعلم واللغة )المهارات الأ

ج نتاداء جد منخفي في مهارات الإ( أABLLSنا من خلال التقييم القبلي لقائمة البرنامج )حيث لاحظ

ن البرنامج المقترف ساهم نوبات غضب ومشاكل تواصلية ، حيث أضطربات سلوكية و اللغوي ووجود إ

 -بشكل كبيرفي تنمية العديد من المهارات لدى عينة البحث والمتمثلة في ، مهارة التقليد اللفظي 

واصل اللفظي لدى العينة النطق التلقائي كما ساهم في رفع الت -لفاظ إستخدام الأ -التسمية  -الطلب 

سلوب عن كما قدم للأولياء أ ساسية للتعلم واللغة "الأم البعدي "لسم تقييم المهارات ثبته التقييوهذا ما أ

 بنائهم .التعامل مع الصعوبات التي تواجه أكيفية 

في تنمية عتماد عليه في هذه الدراسة تم الإ وهذا ما يبكد فعالية برنامج تحليل السلوك التطبيقي الذي

ن خلال وجود فروق بين تضحت فعاليته مالإنتاج اللغوي لدى عينة من أطفال طيف التوحد وقد إ

 نتائج القيا) القبلي والبعدي وذالك لصالح القيا) البعدي .
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ظريةة الن فصةولمن خلال ما أوضحناه في تجربتنا الميدانية وما تعرضنا اليه في الو ختاما لدراستنا     

القةدر الكةافي مةن الرعايةة  لهةمص يخصةمةن خةلال  تالتوحد هتمام بأطفال طيف توصلنا الى ضرورة الإ

دمةاجهم فةي المجتمةع ، وا   هم اليوميةة وتحقةيقهم الإسةتقلالية الذاتيةة ميةة مهةاراتهتمام مما يزيةد فةي  تنوالإ

علةةى تعلةةم المهةةارات الأساسةةية  ولتحقيةةق هةةذه التنميةةة يجةةب تةةوفر بةةرامج علاجيةةة ورعايةةة كافيةةة تسةةاعدهم

ثبتةت فعاليتهةا وذالةك مةن خةلال مةن بةين أهةم البةرامج التةي أو ،  وتتماشى مةع قةدراتهم المعرفيةة المحةدودة

برنةةامج تحليةةل السةةلوك  التةةي تتمحةةور حةةول دراسةةتنا الحاليةةة مةةن بينهةةا الدراسةةات والأبحةةاث العديةةد مةةن 

 التطبيقي .

ضةيح موضةوع التوحةد وذالةك مةن خةلال ابةراز فاعليةة برنةامج تحليةل لةى تو حيث أن دراستنا هذه هدفت إ

ا) تقيةةةيم السةةةلوك التطبيقةةةي فةةةي الرفةةةع مةةةن مسةةةتوى الإنتةةةاج اللغةةةوي حيةةةث قمنةةةا بإسةةةتخدام بنةةةود مةةةن مقيةةة

ليةد اللفظةي ، الطلةب ، والتةي تخةدم الإنتةاج اللغةوي وهةي )التق ABLLSالمهارات الأساسةية للةتعلم واللغةة 

ليهةةةا مةةةن خةةةلال مقارنةةةة أطفةةةال لتلقةةةائي ( والنتةةةائج التةةةي توصةةةلنا إلفةةةاظ ، النطةةةق ام الأسةةةتخداالتسةةةمية ، إ

تأكةةةد الفةةةروق الكبيةةةرة لصةةةالح القيةةةا) البعةةةدي ، حيةةةث تبكةةةد الأثةةةر   التوحةةةد قبةةةل وبعةةةد تطبيةةةق البرنةةةامج

كمةةةا تبةةةين علةةةى مسةةةتوى مهةةةارات الإنتةةةاج اللغةةةوي الإيجةةةابي لتطبيةةةق برنةةةامج تحليةةةل السةةةلوك التطبيقةةةي 

كتساب الأطفال طرق جديدة لتعبيةر بات البكاء والحركات النمطية ، وا  أيضا في التقليل من نو مساهمته 

 عن حاجيتهم .

 هرت صحتها فيما يخص فعالية البرنامج .ظا نتحقق من فرضية الدراسة والتي أجعلنوهذا ما 

ومن خلال النتائج المتحصل عليها في هذه الدراسة في حدود العينة والمنهج المستخدم تم التوصل الى 

 س أن 

 توحد .الإضطراب طيف لبرنامج تحليل السلوك التطبيقي فعالية في تنمية الإنتاج اللغوي لدى أطفال 
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 قائمة المراجع : 

الطبعة  ( س تحليل السلوك التطبيقي )مبادئ وجراءات في تعديل السلوك (2019إبراهيم الزريقات ) -1

 الأولى ، دار الفكر ، سوريا .

( س مباحةةث فةي اللسةةنيات "مبحةث صةةوتي ، مبحةث دلالةةي ، مبحةث تركيبةةي" 1994احمةد حسةاني ) -2

 الطبعة الأولى ، كلية الدرسات الإسلامية والعربية بدبي ، الامرات العربية المتحدة .

عرفةةي للطفةةل ، الطبعةةة الأولةةى ، دار ( س النمةةو اللغةةوي والم2015أديةةب عبةةد الله محمةةد النوايسةةية ) -3

 الاعصار العلمي ، الأردن .

( سمات التوحد الطبعة الأولى دار المسيرة ، الأردن .2010أسامة فاروق مصطفى ) - 4 

( ساضةةةطربات بعةةةي الوظةةةائف المعرفيةةةة وعلاقتةةةه بمسةةةتوى التوافةةةق بةةةدى 1999الرفعةةةي السةةةيد )   -5

 شورة ، جامعة عين الشم)، مصر .الأطفال الذاتويين ، رسالة دكتورة غير من

( س فاعليةةة برنةةامج تةةدريبي قةةام علةةى النظريةةة السةةلوكية فةةي تنميةةة المهةةارات 2016الحميةةدان عمةةر )-6

اللغويةة لةةدى أطفةةال ذوي اضةةطراب طيةف التوحةةد ، مةةبتمر التةةدخل المبكةر ، الشةةارقة ، الامةةرات العربيةةة 

 المتحدة .

( فاعلية برنامج تديربي لخفي درجة بعي الضطربات السلوكية لدى 2006الخطاب محمد ) -7 
 عينة من أطفال التوحديين  ، أطروحة دكتورة غير منشورة ، جامعة عين الشم) ، مصر.

الطبعةة –( س الاضطربات العقلية والسلوكية فةي التصةنيف الةدولي للامةراي 2021أنور الحمادي ) -8

 الحادية عشر .
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( س فعالية برنةامج تحليةل السةلوك التطبيقةي فةي تنميةة مهةارات اللغةة الاسةتقبالية 2022بجاج وافية ) -9

لتقليل من حدة الإضطربات السلوكية لةدى المصةابين بالتوحةد ، مجلةة علةوم التربيةة للتوجيةه و الإرشةاد، 

 جامعة يحي فار) المدية ،الجزائر. 

التشخيص والعلاج( الطبعةة الأولةى ،  -الأسباب  –ريف (س التوحد )التع2015تامر فرف سهيل ) -10

 دار الاعصار العلمي ، الأردن .

( س تحليل السلوك التطبيقي ،الطبعة الأولى ، دار الشروق للنشةر 2017جمال محمد الخطيب )  -11

 ، الأردن .

الطبعة (س اضطربات طيف التوحد "التشخيص والتدخلات العلاجية " 2016جمال خلف المقابلة )-12

 الأولى ، دار يافا العلمية ، الأردن .

( س علةةم الةةنف) اللغةةوي " اضةةطربات التواصةةل " دار الكتةةاب الحةةديث ، 2010حجةةاج ام الخيةةر ) -13

 مصر. 

 –( الاضةطربات النفسةية فةي الطفولةة والمراهقةة  "الأسةباب 2003حسن مصطفى عبد المعطي ) -14

 القاهرة ، مصر .العلاج " الطبعة الأولى  ، دار  -التشخيص

( س علةةةةم الةةةةنف) النمةةةةو ، دار قبةةةةاء 2001حسةةةةن مصةةةةطفى عبةةةةد المعطي_هةةةةدى محمةةةةد قنةةةةاوي ) -15

 للطباغة والنشر و التوزيع ، مصر .

( التوحةةد ،الطبعةةة الأولةةى ، مكتبةةة المجتمةةع العربةةي للنشةةر والتوزيةةع ، 2006رائةةد خليةةل العبةةادي ) -16

 الأردن.
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ليةةة برنةةامج تةةدريبي قةةائم علةةى اللعةةب فةةي تنميةةة التواصةةل غيةةر ( س فاع2014ريمةةا مالةةك الفاضةةل )-17

 .ت في مجال الارشاد النفسي ، مصر لفظي لدى أطفال التوحد س مجلة درسا

( س منةةةاهج البحةةةث فةةي التربيةةةة وعلةةةم الةةنف) ، الطبعةةةة الأولةةةى ، دار 2010سةةامي محمةةةد ملحةةم ) -18

 المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة ، اليمن .

( س الطفةةةل التوحةةةدي "اسةةةرار الطفةةةل التوحةةةدي وكيةةةف نتعامةةةل معةةةه" الطبعةةةة 2003ريةةةاي )سةةةعيد -19

 ولى، دار النشر للجامعات ، مصر .الأ

( س التوحد) أسبابه ،خصائصه ، تشخيص ، علاجه(الطبعة الثانية ، 2010سوسن شاكر مجيد ) -20
 دار دييبونو للنشر والتوزيع ، الأردن .

( مقيا) التفاعلات الاجتماعية للأطفال خارج المنزل ) الأطفال 2003)عادل عبد الله محمد  -21
 العاديون وذوي الاحتيجات الخاصة ، دار الرشاد ، القاهرة .

( س مناهج البحث في العلوم النفسية والتربوية ، الطبعة الأولى ، دار 2004عبد القادر أبو علام )-22

 النشر للجامعات ، مصر .

( س مناهج البحةث العلمةي ، الطبعةة الثانيةة ، جامعةة 2013إسماعيل العمراني )عبد الغاني محمد -23

 العلوم والتكلولونجيا ، اليمن .

( س البحةةةث العلمةةةي "مغهومةةةه 2007كايةةةد عبةةةد الحةةةق )-ذوقةةةان عبيةةةدات–عبةةةد الرجمةةةان عةةةد)   -24

 وأدواته و اساليبه " ، قسم درسات وابحاث علمية .

 ها"، شبكت كتب الشيعة ، العراق .إنفعلاتها وامراضها وعلاج( س النف) "2003علي كمال ) -25



 قائمة المراجع

 

127 

( سالتفكيةةر عنةةد الطفةةل "تطةةوره وطةةرق تعليمةةه " الطبعةةة الأولةةى ، دار 1999عبةةد الهةةادي نبيةةل ) -26

 اليازورى العلمية ، الأردن .

للعلوم ( س علم النف) التربوي "النظري والتطبيقي" مكتبة ملحقة افلو 2006عدنان يوسف العتوم ) -27

 ، الأردن .

(س مدخل الةى علةم الةنف) الطبعةة الأولةى ، 2002عماد عبد الرحيم الزغول_علي فالح الهنداوي ) -28

 دار الكتاب الجامعي ، الإمرات العربية المتحدة .

( س الإعاقةةة العقليةةة ومهةةارات الحيةةاة فةةي ضةةوء نظريةةة العقةةل ، الطبعةةة 2010فةةباد عبةةد الجةةواد ) -29

 ثقافة للنشر والتوزيع ، الأردن .الأولى ، دار ال

( س اسةةتراتجيات التةدري) لةذوي اضةةطراب الاتيةزم "اضةطراب التوحةةد" 2015_ فكةري لطيةف متةولي )30

 .لأولى ، مكتبة الرشد ، السعودية الطبعة ا

( ذوي الاحتيجات الخاصة ) التعريف بهم وارشادهم (الطبعة 2013فاطمة عبد الرحيم النوايسية ) -31
 الأولى ، دار المناهج للنشر و التوزيع ، الأردن .

( س التوحةةةد ، الطبعةةةة السادسةةةة ، شةةةركة المطبوعةةةات 2008جانيةةةت يةةةون) )-كريسةةةتين نصةةةار   -32

 للنوزيع والنشر ، لبنان .

( س حقةةائق عةةن التوحةةد )متةةرجم ( الطبعةةة الأولةةى ، الريةةاي ، اكاديميةةة 2000) كةةوهين واخةةرون -33

 التربية الخاصة .

وحةد" دار العلةم والايمةان ، مصةر ( س أوتيزم "دليل التعامل مةع حةالات الت2015لطفي الشربيني ) -34

. 
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دار العلةم  ( س التوحد )ووسةائل علاجةه ( الطبعةة الأولةى، 2018محمود عبد الرحمان الشرقاوي ) -35

 والايمان ، مصر .

( س الطفةةل التوحةةدي " الانطةةواء حةةول الةةذات ومعالجتةةه" الطبعةةة الأولةةى ، 2001محمةةد قاسةةم الله )-36

 دار الفكر ، سوريا .

( س تربية القدرات الإبتكارية لدى الطفل نحو تناول كمي ، مكتبة التربية 1991مصطفى عشوي ) -37

 ، قطر .

( تحليل السلوك اللفظي )لدى أطفال ذوي اضطراب طيف التوحد( 2020محمد رضى السيد ) -38
 الطبعة الأولى ، مكتبة الانجلو ، مصر .

( س اسةةةتراتجيات الفهةةةم عنةةةد الطفةةةل احةةةادي اللغةةةة والطفةةةل مةةةزدوج اللغةةةة ، 2007محمةةةد ميةةةرود ) -39

 أطروحة دكتورة ، كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية ، جامعة الجزائر .

( س اضةةطربات النمةةو الشةةاملة ، دار الثقافةةة للنشةةر و 2022صةةالح الامةةام بتةةول الحسةةين )محمةةد  -40

 التوزيع ، الأردن . 

( س بةةةرامج نظريةةةة وتطبيقيةةةة لإضةةةطربات اللغةةةة عنةةةد 2004منصةةةور الةةةدوخي وعبةةةد الله الصةةةقر ) -41

 واصل ، السعودية .الطفل ، مركز الربيع للتخاطب واضطربات الت

التشخيص ، العلاج ، درسات  ( اضطربات التوحد ) الأسباب،2011القمش )مصطفى نوري  -42
الطبعة الأولى ، دار الميسرة ، الأردن .( علمية  

( س علةةةم الاجتمةةةاع التربةةةوي "نظةةةرة معاصةةةرة" ، دار اليةةةازوري العلميةةةة 2008نبيةةةل عبةةةد الهةةةادي ) -43

 للنشر و التوزيع ، الأردن .
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الذاتية ، -لدلالات التشخيصية للأطفال المصابين بالاوتيزم( ا1999هدى امين عبد العزيز ) -44
 كلية الادب ، جامعة عين الشم) .

( س خفايةةةةا التوحةةةةد "اشةةةةكاله ، أسةةةةبابه ، تشخيصةةةةه" ، الطبعةةةةة الأولةةةةى 2004وفةةةةاء علةةةةي الشةةةةامي )-45

 ،مكتبة الملك فهد الوطنية ،السعودية .

اشكاله وأسبابه وتشخيصه" الطبعة الأولةى ، مكتبةة ( س خفايا التوحد " 2003وفاء علي الشمري )_ 46

 الملك فهد الوطنية ، السعودية .

-abaس  ABA ,Resoursesالموقةةةةةةةةةةةةةةةةع الالكترونةةةةةةةةةةةةةةةةي  51س10( 2024غةةةةةةةةةةةةةةةةادة فيصةةةةةةةةةةةةةةةةل ) -47

resourses.com/http/ 
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 يمثل الميزانية الارطوفونية لكل حالة الملحق الاول
 ب( : -الحالة الأولى )أ

 تقديم الحالة :
 باللقبس 
 أالاسمس

 ذكرالجن) س 
 سنوات 6السن س

 02عدد الاخوة س
 الأول مرتبة الطفل س

 ك_باسم ولقب الام س
 سنة 32سنها س

 جامعيةسى مستو ال
 ةموضفمهنتهاس

 ) اسم الاب س
 38سنه س

 جامعيسالمستوى 
 موضف  مهنتهس

 قرابة اللا يوجد زواج  طبيعة الزواج س
 عاديةللوالدين سالحالة الصحية 

  الحالة: ريختا
 طبيعي لم تتعري الام الى أي امراي .الحمل :  1

 لم تتناول الام ادوية اثناء الحملية اثناء الحمل : و هل تناولت الام اد
 الولادة: 2

 مستشفىمكان الولادة س 
 طبيعيةنوع الولادة س 
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 2.9 وزن الطفل اثناء الولادة س
 الرضاعة: 3

 اشهر الأولى طبيعية ثم اصطناعية   3اصطناعية سطبيعية ام 
 السوابق المرضية : 4

 لم تتعري الحالة الى  أي امراي 
 : النمو النفس حركي  5

 تأخر عن  وقتها  الابتسامة الأولى س
 تأخر عن وقتها وضعية الجلو) س

 تأخرفي الحبو   الحبو س
 تأخر في المشيالمشي س 

 حتى بعد السنتين النظافة الشخصية س
 النمواللغوي : 6

 تأخر في المناغات  س  ةمرحلة المناغا
 تأخر  الحرف الأول س
 تاخرت الحالة في انتاج الحرف الأول المقطع الأولس
 تأخرت وكانت مشوهة وغير مفهومة  الكلمة الأولى س
 تنمى هذه المهارة عند الحالة لم ت بناء الجمل س

 ضعيف . الفهم س
 فل مع :علاقة الط7 

 محدودة الام س
 عاديةالاب س
 عادية  الاخوة س
 لا يبني  علاقة  مع اقرانه اقرانه س

 سلوك الطفل : 8
 وجود حركات نمطية في المنزل س 
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 تميل الى العدائية  المدسة سفي 
 لا يتواصل يفضل العزلة نشطاته محدودة  في المحيط الخارجي س

 ملخص المقابلة:
قصور واظحة على المستوى اللغوي حيث انه كان كان كثير الحركة كانت لديه حركات نمطية لديه 

يطلب الأشياء التي يريدها عن طريق التأشير او يأخذها بنفسه يحاول جذب الانتباه عند دخول 
 شخص جديد للقاعة كما ان لديه تواصل بصري ضعيف . 

 ( :  خ -س) الثانية الحالة 
 :تقديم الحالة 

  اللقبس 
 )الاسمس

 انثىالجن) س 
 سنوات  05السن 

 03عدد الاخوة س
 02مرتبة الطفل س

 ف_ياسم ولقب الام س
 35سنها س

 جامعيةس ىمستو ال
 موضفةمهنتهاس

 ك  اسم الاب س
 42'سنه س

 الثانية ثنويس المستوى 
 عامل يومي .مهنتهس

 قرابة .اللا يوجد زواج طبيعة الزواج س
 عادية .للوالدين سالحالة الصحية 

  خ الحالة:تاري
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 ميزتها بعي التعقيدات كمري الام بالضغط الدموي.الحمل :  1
 أدوية الضغط الدموي .ية اثناء الحمل : و هل تناولت الام اد

 الولادة: 2
 .عام مستشفىمكان الولادة س 
 طبيعية .نوع الولادة س 

 .2.7 وزن الطفل اثناء الولادة س
 الرضاعة: 3

 طبيعية لا يوجد تواصل بصري اثناء الرضاعة .ام اصطناعية سطبيعية 
 السوابق المرضية : 4

 لم تتعري الحالة الى أي مري اثناء الأشهر الأولى التي تلي الولادة .
 النمو النفس حركي :  5

 عادية في وقتها .الابتسامة الأولى س
 عادية . وضعية الجلو) س

 عادي.الحبو س
 لمشي .بط  وتأخر في االمشي س 

 بدأت الاستقلالية تدريجيا بعد السنتين . النظافة الشخصية س
 النمواللغوي : 6

 متأخرة .س  ةمرحلة المناغا
 متأخر .الحرف الأول س
 ضهور مقاطع مشوشة وسرعان ما إختفة .المقطع الأولس
 لم تستطيع الحالة من نطق كلمة .الكلمة الأولى س
 لم تتوصل الحالة الى هاته المرحلة . بناء الجمل س

 ضعيف جدا .  الفهم س
 علاقة الطفل مع :7 

 عادية . الام س
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 عادية .الاب س
 عادية .الاخوة س
 محدودة الى ابعد الحدود . اقرانه س

 سلوك الطفل : 8
 العزلة التامة ونشطات محدودة .في المنزل س 
 لم تدخل المدرسة بعد . في المدسة س
 تمحور حول الذات ولا تهتم لما حولها . لخارجي سفي المحيط ا

 ملخص المقابلة :
لم تبدي الحالة أي تعابير حيث كانت فضلت السكوت طوال الحصة ولم تتواصل مع المختصة ولم 
تطلب أي شيء حيث انها لم تتطلب الرحيل من الحصة ولم تتفاعل مع خروج والدتها حيث اضهرت 

 والاجتماعي .قصور واضح في التواصل البصري 
 ( : ه-ي) الثالثةالحالة ا

 تقديم الحالة :
 ياللقبس 
 ه الاسمس

  ذكرالجن) س
 سنوات 05السن س

 02عدد الاخوة س
 الثاني .مرتبة الطفل س

 ت-ماسم ولقب الام س
 سنة . 30 سنها س
 جامعي . س المستوى
 معلمة في الابتدائي .مهنتهاس

 ك اسم الاب س
 سنة  38 سنه س
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 نوي .االثالثة ثس المستوى
 موضف.مهنتهس

 لا توجد قرابة . طبيعة الزواج س
 لايعانون من أي مري مزمن . الحالة الصحية للوالدين س

  خ الحالة:تاري
 طبيعي.:  الحمل 1

 لم تتناول الام أي ادويةية اثناء الحمل : و هل تناولت الام اد
 الولادة: 2

 عيادة خاصة .مكان الولادة س 
 قيصرية .نوع الولادة س 

 .كغ 2.8وزن الطفل اثناء الولادة س
 الرضاعة: 3

 اشهر الأولى فقط  03طبيعية في  طبيعية ام اصطناعية س
 السوابق المرضية : 4

 لم تعاني الحالة من أي مري خطير في الأشهر الأولى بعد الولادة .
 النمو النفس حركي :  5

 في وقتها .الابتسامة الأولى س
 . عاديةوضعية الجلو) س

 عادية . الحبو س
 عادي .المشي س 

 سرعان ما إكتسبت الحالة الاستقلاية الذاتية . النظافة الشخصية س
 النمواللغوي : 6

 عادية .س  ةمرحلة المناغا
 عادية . الحرف الأول س
 عادية  المقطع الأولس
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 شهر حيث لاحظ الاولياء توقف تام ومفاج  لكل المهارات اللغوية . 18عادية حتى  الكلمة الأولى س
 لم تصل الحالة الى هذه المرحلة من النمو اللغوي . بناء الجمل س

 متوسط نوعا ما تفهل الحالة الأشياء المبلوفة . الفهم س
 علاقة الطفل مع :7 

 عادية . الام س
 عادية . الاب س
 عادية . الاخوة س
 عادية . اقرانه س

 سلوك الطفل : 8
 ظهور نوبات غضب )بكاء(  وحكرات نمطية " رفرفة " يطلب الأشياء بالبكاء .في المنزل س 

 بكاء الطفل خصوصا عندما يريد شيء معين . سة سر في المد
 يتفاعل عادي مع الأطفال لاكنه لديه صعوبة في معرفة الأدوار اثناء اللعب . في المحيط الخارجي س

 ملخص المقابلة :
كانت الحالة تطلب ما تريةده عةن طريةق البكةاء ، حيةث كانةت متقلبةة المةزاج ، كانةت تظهةر لةدى الحالةة 
بعةةي الحركةةات النمطيةةة والمتمثلةةة فةةي " الرفرفةةة " تسةةتجيب الةةى المنةةادات بإسةةمها كانةةت تطلةةب الرحيةةل 

 مع شخص جديد .  بكثرة تظهر بعي المقاطع من الأناشيد التي تحبذها لا تتفعل الحالة

 ح( : -الحالة الرابعة  )ح
 تقديم الحالة :

 اللقبس ف
 الاسمس ف

 الجن) س انثى 
 سنوات . 05السن س 

 .02عدد الاخوة س
 مرتبة الطفل س هي الأولى .

 ل - اسم ولقب الام س ف
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 سنة  40 سنها س
 الرابعة متوسط . س المستوى
 ماكثة في البيت .مهنتهاس

 ز اسم الاب س
 سنة . 49 سنه س

 الأولى ثانوي . س المستوى
 تاجر . مهنتهس

 قرابة .اللا يوجد زواج  طبيعة الزواج س
 لا يعانون من أي مري . الحالة الصحية للوالدين س

  الحالة: ريختا
 . عاديةالحمل :  1

 لم تتناول الام ادوية .هل تناولت الام ادية اثناء الحمل س 
  الولادة: 2

 المستشفى ,مكان الولادة س 
 .  قيصريةنوع الولادة س 

 كلغ . 3وزن الطفل اثناء الولادة س
 الرضاعة: 3

 طبيعية في الأشهر الثلاثة الأولى فقط . طبيعية ام اصطناعية س
 السوابق المرضية : 4

كان لدى لحالة مشكل في التنف) ما جعل الحالة تبقى عدة أيام بعد الولادة في المستشفى لتتلقى 
 اللازمة ، كان لديها مشكل طبي في رجلها .الرعاية 

 النمو النفس حركي :  5
 متأخرة . الابتسامة الأولى س
 متأخرة .  وضعية الجلو) س

 متأخر . الحبو س
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 اشهر . 8متأخر بسبب مري برجلها جعلها لا تستطيع المشي الى غاية  عام و المشي س 
 مل الحفظات .لا توجد استقلالية فالحالة تستع النظافة الشخصية س

 النمواللغوي : 6
 متأخرة حتى بعد مرور عام وبضعت اشهر .س  ةمرحلة المناغا
 لا يوجد حروف واضحة . الحرف الأول س
 يوجد مقاطع معزولة لكن بعد مرور سنتين تقريبا .المقطع الأولس
 لم تتنتج الحالة أي كلمة . الكلمة الأولى س
 لا توجد جمل . بناء الجمل س

 ضعيف جدا . الفهم س
 علاقة الطفل مع :7 

 طبيعية . الام س
 طبيعية .الاب س
 طبيعية . الاخوة س
 لا تتواصل مع الأطفال الاخرين . اقرانه س

 سلوك الطفل : 8
 البكاء والعزلة السقوط على الأري رمي الأشياء . في المنزل س 
 لم تتمدر) بعد . في المدسة س

 لعالم الخاجي . لا تتفاعل مع ا في المحيط الخارجي س

 ملخص المقابلة :
كانت الحالة كثيرة الحركة اثناء طوال الحصة حيث انها كانت ترمي كل شيء موضةوع فةوق المكتةب ، 
وتسقط على الاري وتبكي مطالبة المغادرة ، تطلب الهاتف بشدة ولا تسةكت الا عنةد اخةذه عنةدما تريةد 

 اخذه لوحدها .شيء تذهب وت
 ( :  ب -م) الخامسة الحالة 

 تقديم الحالة :
 ماللقبس 
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 بالاسمس
  ذكر.الجن) س
 سنوات . 04السن س

 واحد . عدد الاخوة س
 الثاني . مرتبة الطفل س

 ر  –ع  اسم ولقب الام س
 سنة . 38 سنها س
 جامعية . س المستوى
 موضفة . مهنتهاس

 ر  اسم الاب س
 سنة . 40 سنه س

 جامعي . س المستوى
 موضف . مهنتهس
 وجد قرابة .لا ت الزواج سطبيعة 

 لا يعانون من أي مري مزمن . الحالة الصحية للوالدين س

  خ الحالة:تاري
 . عاديالحمل :  1

 لم تتناول الام أي ادوية اثناء الحمل .ية اثناء الحمل : و هل تناولت الام اد
 الولادة: 2

 عيادة خاصة . مكان الولادة س 
 قيصرية .نوع الولادة س 
 كلغ . 2,9 اثناء الولادة سوزن الطفل 

 الرضاعة: 3
 طبيعية في الشهر الثلاثة الأولى فقط بعدها وأصبحت اصطناعية . طبيعية ام اصطناعية س

 السوابق المرضية : 4
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 لا توجد أي مشاكل صحية لدى الحالة .
 النمو النفس حركي :  5

 في وقتها . الابتسامة الأولى س
 عادية . وضعية الجلو) س

 دي في وقتها .عاالحبو س
 عادي .المشي س 

 موجودة خصوصا بعد السنتين .  النظافة الشخصية س
 النمواللغوي : 6

 متأخرة .س  ةمرحلة المناغا
 متأخر . الحرف الأول س
 شهر . 12متأخرة وسرعان ما توقفت بعد المقطع الأولس
 لم تنمو لدى الحالة الكلمة الاولى . الكلمة الأولى س
 لم تصل الحالة الى هذه المرحلة من النمو اللغوي .  بناء الجمل س

 لديه فهم جيد وسرعان ما يتعلم مفاهيم جديدة .   الفهم س
 علاقة الطفل مع :7 

 عادية . الام س
 عادية . الاب س
 عادية . الاخوة س
 لايلعب مع الاخرين الى مع اخته فقط .  اقرانه س

 سلوك الطفل : 8
 طية ، لديه النظرة الجانبية ، تواصل بصري ظعيف . وجود حركات نمفي المنزل س 
 لم يتمدر) بعد . في المدسة س

 لا يلعب ولا يبدي اهتمام بالأطفال والمثيرات التي حوله . في المحيط الخارجي س
 ملخص المقابلة :
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ي طةوال الحصةة ، لةم سعند امه حيث انه لم يجل) على الكر سلوكه عادي كانت طوال الحصة جال) 
ويتجةه نحةو الوادين للحصة يطلب الأشياء بالتأشير ، عندما يريد المغادرة يأخذ بيةد امةه  لمغادرة يتفاعل

 الباب تواصل بصري ضعيف لديه النظرة الجانبية . 

 
 :ABLLS الثاني يمثل المخططات للقياس القبلي والبعدي لكل حالة حسب الملحق 

 : ABLLSالمخططات البيانية للقياس القبلي حسب 

 الت ي الأحم  الإاا ا  الخاطئة . يمثا

 يمثا الت ي الأحم  الإاا ا  الصح حة .

 

ب(  –( التقيم القبلي للحالة الأولى )أ 1) رقم يمثل المخطط  
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( خ – س) الثانية( التقيم القبلي للحالة 2) رقم يمثل المخطط  

 

 

( ه – ي) الثالثة( التقيم القبلي للحالة 3) رقم يمثل المخطط  
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( ح – ح) الرابعة( التقيم القبلي للحالة 4) رقم يمثل المخطط  

 

 

ب(  – م) الخامسة( التقيم القبلي للحالة 5) رقم يمثل المخطط  

 : ABLLSالمخططات البيانية للتقييم البعدي حسب 

 يمثا الت ي الأحم  الإاا ا  الخاطئة .
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 يمثا الت ي الأحم  الإاا ا  الصح حة .
 

 

ب(  – أ) الأولىللحالة  البعدي( التقيم 6) رقم يمثل المخطط  

 

 

( خ – س) الثانيةللحالة  البعدي( التقيم 7) رقم يمثل المخطط  



 الملاحق

 

147 

 

( ه – ي) الثالثةللحالة  البعدي( التقيم 8) رقم يمثل المخطط  
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( ح – ح) الرابعةللحالة  البعدي( التقيم 9) رقم يمثل المخطط  

 

ب(  – م) الخامسةللحالة  البعدي( التقيم 10) رقم يمثل المخطط  

 


