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  شكر وعرفان     

  ≫شكر فإنما یشكر لنفسھ ومن كفر فإن ربي غني كریمومن ≪وانطلاقا من قولھ تعالى  
  .40النمل 

نحمد الله عز وجل الذي منحنا القوة والصبر وأعاننا على إنجاز ھذا العمل        
  المتواضع،كما  نتوجھ بالشكر الجزیل إلى 

لقبولھ الإشراف على ھذا العمل، و ما قدمھ لنا عون " محمد زوقاي"الأستاذ الدكتور 
  . إرشادونصح و

  أساتذتنا الأفاضل أعضاء لجنة المناقشة الموقرة  -

  محمد مداني 

  زاوي عبد الرحمان

  .وكل من ساھم في إثراء مضمون ھذا العمل بنصیحة أو معلومة

 .كما نسأل الله أن یھدینا سبل الرشاد والفلاح جمیعا  



 

 

  
  

  الإهداء
  
  

    من تعبت سهرت وربت  من كانت ولا تزال دعواتها سراجا تنير دربي  إلى
  - أمي الغالية-

  حصد الأشواك ليمهد درب نجاحي  من سمح الوجه كريم الأخلاق   إلى
  -أبي الحبيب-

 إلي سندي في الحياة إخوتي
  إلي زوج أختي الغالي أمحمد

  أجمل الأوقـات  نإلي رفيقـات عمري ومن قضيت معه
   . إلى كل بسمة رسمت أملا في حياتي أو أنارت ظلمة في قـلبي

   
                              

خــــديــــجـــة                                         
 

 



 

 

 

  الإهداء
  

  

بمسامحته    هرظعقـل غيره أو هدى بالجواب الصحيح حيرة سائليه فـأ  إلي كل من أضاء بعلمه
  .تواضع العلماء وبرحابته العارفين

  أهدي عملي هدا إلي أبي الغالي رحمه الله وأسكنه فسيح جنانه

  إلي أمي الغالية التي زودتني بالمحبة والحنان ولم تبخل على بالدعاء

  إلى إخوتي وأخواتي

  إلى زوجة أخي العزيزة خديجة  
  .خديجة  –صفـاء   -جميع الأمور زينبإلي أصدقـائي الذين أشهد لهم بأنهم الرفقـاء في  

  وإلي كل من نسيهم قـلمي ولم ينساهم قـلبي
 أهدي ثمرة جهدي

ـــــة             ـــيـــحـــــ     .  فـــتـــــ



 

 

  
 

  

    
 
 
 

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 مقدمة
 

 أ 

الفȞر وحاملة تعد اللغة العرǽȃة معلما من معالم الأمة، وتوصف أنها وعاء            
  .التراث والهوǽة

ء معجمها الذȑ یزخر ȞǼم هائل تتمیز اللغة العرǽȃة عن Ǽاقي لغات العالم بثرا           
من المفردات، لكن ومع مرور الوقت، دخل اللحن في مفرداتها وتراكیبها نتیجة احتكاك 

قواعد وانفتاح العرب على الحضارات الأخرȐ، لذالك سعى الدارسون لها إلى وضع 
  .وقوانین تصون وتقوم اللسان العرȃي

سعت المنظومات الترȃوǽة في عصرنا هذا إلى محاولة إصلاح البرامج التعلǽمǽة           
، مست هذه الإصلاحات البرامج التعلǽمǽة وذالك التطورات الجدیدة ةواكǼموتطوȄر أدائها ل

والمواقیت للحد من تدهور المستوȐ العام للتعلǽم، عرفت  شطةبإدخال تغییرات على الأن
یرات Ǽالإصلاح الشامل؛ حیث شملت  تنظǽم جمǽع المراحل التعلǽمǽة بتجدید تغهذه ال

دخال مناهج جدیدة تعتمد أساسا على مبدأ اكتساب الكفاǽات ، وجعلت الكتب المدرسǽة، وإ
ما دور الأستاذ فهو متاǼعة عملǽة من التلمیذ المحور الأساسي في العملǽة التعلǽمǽة أ

  .وتقوǽم الأخطاء فقȌ  التعلǽم
ولقد Ȟان الاهتمام الأكبر لهذه الإصلاحات Ǽاللغة العرǽȃة من خلال محاولة          

إصلاح جذرȑ للمناهج القدǽمة وتعوǽضها ǼأخرȐ جدیدة أكثر تناسǼا مع متطلǼات 
  .التلامیذ
          ȑعتبر النحو العمود الفقرǽ ة، وانطلاقا من هذا فقد خضنا غمار هذهǽȃللغة العر

توظیف القواعد النحوǻة : نالدراسة التي نتشرف Ǽأن نضعها بین أیدȞǽم والموسومة Ǽعنوا
جذع مشترك آداب  السنة الأولىالثانوȏ في مرحلة التعلǻم في الوضعǻة الإدماجǻة 

، محاولین بذالك تسلȌǽ الضوء على نقاȋ عدیدة والإجاǼة على عدة تساؤلات جاأنموذ
ومشاكل تصادف تعلǽم القواعد النحوǽة، ولهذه الدراسة أهمǽة قصوȐ لما تتضمن من 

الثانوȑ مع الكشف عن الأسǼاب المنفرة من الدرس النحوȑ أهداف تعلǽم النحو لدȐ تلامیذ 
  .ف القواعد النحوǽة في تحسین مستوȐ التلامیذ نحوǽافي مرحلة الثانوȑ، وȞذا أثر التوظی

من هنا Ȟǽون الهدف الأسمى من هذه الدراسة هو ترغیب التلامیذ في دراسة          
النحو، والكشف عن مدȐ أهمǽة الوضعǽة الإدماجǽة في ترسیخ القواعد النحوǽة في 

لǽمة خالǽة من اللحن أذهانهم، للوصول إلى مستوǽ ȐمȞنهم من الكتاǼة والتحدث بلغة س
  .والخطأ



 مقدمة
 

 ب 

الذȑ یناسب شرح وللتحقȘ من هذا الهدف اعتمدنا في على المنهج الوصفي         
  . الظاهرة التي  تطرقنا إلیها

ǽعود سبب اختǽارنا لهذا الموضوع دون غیره لما تحضي Ǽه القواعد النحوǽة من          
  .د لمجال تعلǽم اللغة العرǽȃة أهمǽة Ȟبیرة في اللغة العرǽȃة، وȞذا میلنا الشدی

وȄتمثل الإشȞال الرئǽسي لدراستنا في دور الوضعǽة الإدماجǽة في اكتساب فهم التلامیذ 
  للقواعد النحوǽة؟

  :وقد تفرع عن هذا التساؤل مجموعة من التساؤلات أهمها
  هل ǽستطǽع التلامیذ توظیف الظواهر النحوǽة في الوضعǽة الإدماجǽة؟  -1
 هل هذا التوظیف ǽساعدهم في اكتساب وترسیخ القواعد النحوǽة ؟ -2
معرفة مستوȑ التلامیذ من توظǽفهم للظواهر النحوǽة في الوضعǽة  الأستاذهل ǽستطǽع -3

  الإدماجǽة؟
  هل ǽقید توظیف الظواهر النحوǽة أفȞار التلامیذ أثناء إنتاج النصوص؟-4
  : مهاȞانت رȞیزة Ǽحثنا مجموعة مصادر ومراجع أه 

  لسان العرب لابن منظور، تدرȄس اللغة في ضوء الكفاǽات الأدائǽة لمحسن علي عطǽة،  
مناهج السنة الأولي والثانǽة من التعلǽم الثانوǼ ،ȑالإضافة إلى منشورات ومقررات الترǽȃة 

  .الوطنǽة، ومجموعة من المجلات العلمǽة
  :وفي إطار دراستنا لهذا الموضوع قمنا بتقسǽمه إلى

والتي تمثلت في مفهوم  صل تمهیدȑ عرضنا فǽه أهم المصطلحات المتعلقة بǼحثناف-
المقارȃة Ǽالكفاǽة، مفاهǽم متعلقة Ǽالمقارȃة Ǽالكفاǽة ، مزاǽا المقارȃة Ǽالكفاǽة، خصائص 

  .الكفاǽة
الفصل الأول الموسوم بـالقواعد النحوǽة والوضعǽة الإدماجǽة، أدرجنا فǽه مفهوم القواعد -

النحوǽة، طرائȘ تدرȄس النحو، أهمǽة تدرȄس النحو،أسǼاب الضعف في القواعد النحوǽة، 
سبل علاج الضعف في استخدام القواعد النحوǽة، مفهوم الوضعǽة الإدماجǽة، مȞوناتها، 

  .أهمیتهاطوات تصمǽم الوضعǽة ، تقیǽمها، خصائصها، أهداف تدرȄسها، خ
للدراسة، تحدثنا فǽه عن منهج الدراسة المیداني، الفصل الثاني الخاص Ǽالجزء التطبǽقي -

  .تحلیل وتفسیر البǽانات واستخلاص النتائج



 مقدمة
 

 ج 

أما عن الصعوǼات التي واجهتنا في دراستنا فتمثلت في قلة المصادر والمراجع        
، عدم وفرة الوضعǽات الإدماجǽة  وȞذا ندرة الدراسات الساǼقة التي تناولت موضوع Ǽحثنا

ما جعلنا نعتمد في Ȟثیر من الأحǽان إلي المعلومات  الأساتذة لنشاȋ الإدماجǼسبب إلغاء 
  .والملاحظات التي قدمها الأساتذة
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  التمهیدȏ الفصل 

  تمهید

سعى الدارسون إلى إصلاح الأنظمة التعلǽمǽة وتحدیث غاǽات التعلم لجعلها أكثر        

ومع التطورات التي عرفها هذا  انسجاما مع حاجات الفرد والمجتمع وتعلǽمهم ǼشȞل أنجع،

شرعت الجزائر منذ  ، وقدالتعلǽمǽة أن تتماشى وهذا التطور القرن Ȟان لزاما على المناهج

شروع اللجنة الوطنǽة للمناهج وذلك Ǽعد ،اتǼالكفاءفي تطبیȘ المقارȃة  2003-2004

والمجموعات المتخصصة Ǽالمواد في تصمǽم المناهج الدراسǽة وفȘ هذه المقارȃة سنة 

الانتقال من المقارȃة Ǽالأهداف إلى هذه المقارȃة ، لȞǽون ذلك شروعا علمǽا في  1998

مطǼقة في الكثیر من دول العالم  سواء في ما تعلȘ بتكوȄن  أصǼحتتي الجدیدة ال

المعلمین أو تصمǽم المناهج أو التقوǽم ȞǼل أنواعه ، ولا بد للمناهج الدراسǽة أن تكون 

مستجیǼة لهذا المتعلم ،وتجعل مȞتسǼاته على محك التوظیف و الانتقاء والإدماج حتى 

        . مهما حدثت له من تغیرات و مستجدات یتخرج وǼاستطاعته التكیف مع الواقع 

                                                        ǻاتالمقارȁة Ǻالكفا :أولا

   Approche المقارȁةتعرȂف  -1

   لغةالمقارȁة  -1-1

دنا فهو قرȄب  أǼȑالضم تقرب قرȃا وقرȃانا  الشيء ، قربالقرب نقǽض الǼعد قرب،       

   1.سواءاحد والاثنان والجمع في ذلك والو 

  .الاقتراب من الشيءو  عني الدنوفهي إذا ت       

  المقارȁة اصطلاحا -1-2

د منها دراسة Ǽأهداف معینة والتي یراما مرتǼطة  شاȋلنالكǽفǽة العامة ǽقصد بها        

الانطلاق في مشروع  أو، أو حل مشȞلة ما، أو بلوغ غاǽة معینة، وضعǽة، أو مسالة ما

  .ما 

                                                        
.220، مادة ق ر ب، ص5، م)د ت(، 1ابن منظور، معجم لسان العرب، دار صادر للطباعة والنشر، بیروت، ط- 1 
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، وتعتبر من أو تناول مشروع، ȃة عموما  هي تصور و دراسة موضوعوالمقار        

تصور  إلیهاوǽستند   المǼادȏالناحǽة التعلǽمǽة التعلمǽة قاعدة نظرȄة تتضمن مجموعة من 

وȃناء مناهج تعلǽمي ، وهي منطلȘ لتحدید الاستراتیجǽات و الطرق و التقنǽات و 

  1.الضرورȄة  الیبالأس

 الأفعال والتصرفات الهادفة التي تمȞنهي "Ȟما ǽعرفها نایت سلǽمان الطیب Ǽقوله      

  2"التدرج والقرب من الشيء  من

لبلوغ نتائج هي غاǽات وأهداف محددة ینطلȘ منها المعلم  ومنه فالمقارȃة بیداغوجǽا       

  .من أهداف محددة،أو هي التخطȌǽ للعملǽة الترȃوǽة انطلاقا مرجوة

    ǻ CompétencesةالكفاتعرȂف  -2

  لغة ǻةالكفا -2-1

  :بین الكفاءة والكفاǽة

إن أهم تعرȄف للكفاءة هو الذȑ یورده ابن منظور في لسان العرب حیث ذȞر قول        

وروح القدس لǽس له Ȟفاء ، أȑ جبرȄل علǽه السلام لǽس له نظیر ولا " حسان بن ثابت 

 ȑفاءة . مثیل والكفء النظیر المساوȞ 3.،وتكافأ الشیئان تماثلاومصدر  

فهو  ،أȑ حصل Ǽه الاستغناء عن غیره Ȟفى Ȟفاǽة وȞفي الشيء"وجاء في المنجد        

أȞ" ȑفى Ǽاĺ شهیدا"فأغناه عن القǽام Ǽه نحو قوله تعالى  Ȟفاǽة إذا قام Ǽالأمر Ȟاف وȞفى

  4."شهادة الله تعالى تغني عن سواها

 الكفاǽة التي تعني غیرالكفاءة تعني النظیر والمماثل من خلال التعرȄفین نجد أن        

القدرة علي القǽام Ǽالشيء، ومن العلماء من نص على هذا الخطأ الشائع في استعمال 

   .مصطلح الكفاءة بدل الكفاǽة

                                                        
الاستراتیجیات الوقایة ومكافحة المخدرات جامعة الجلفة، قیرع فتحي، مجلة تطویر العلوم الاجتماعیة ، مخبر --  1

  .202،ص7017-03العدد  10الجزائر،  مجلد 
،  1نایت سلیمان الطیب ، المقاربة بالكفاءات ، دار الأمل للطباعة والنشر والتوزیع ،تیزي وزو ، الجزائر ، ط-2

  . 20، ص2004
   . 262،مادة ك ف ء ، ص 5ابن منظور، معجم لسان العرب، م-3
   .843، ص1إیران، ط- المنجد الأبجدي، مكتبة لسان العرب،مؤسسة الفقیھ للطباعة والنشر طھران-4
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هو Ȟفء، أو من أهل : معنى قول القائل إلا أن  مجمع اللغة العرǽȃة یرȐ أن       

ضیر من استعمال الكفء حیث الكفاءة أنه یجانس العمل وȄرتفع إلى مستواه ،لذلك لا

   1.و الكفاءة حیث تستعمل الكفاǽةي، ǽستعمل الكاف

 .وهو المصطلح المعمول Ǽه في الجزائر

  حااصطلا ǻةالكفا -2-2

توظف في حل المشȞلات والتكیف ات التي تشمل معارف ومهارات مجموعة القدر        

   2.مع الوضعǽات الجدیدة

الأوضاع والاستجاǼة له مجموعة من القدرات تتǽح ǼشȞل عفوȑ إدراك وضع من        

  Ǽ. 3شȞل متمیز

امتلاك الشخص مجموعة من المهارات  تعني ǽةالكفا أنمن خلال ماسبȘ نجد        

  .التعامل مع مختلف الوضعǽاتو  حل المشȞلات تتǽح له التيوالقدرات 

  :ǻةتعرȂف المقارȁة Ǻالكفا -3

الإجرائǽة المنظمة على  نظام من المعارف التصورȄة و "على أنها  ǽGiletعرفها        

مة شȞل تصمǽم عملǽات والتي تسمح داخل مجموعة وضعǽات متجانسة بتحدید المه

Ǽأنها   Philippe Perrenoudوǽعرفها ).حسن الأداء(وحله Ǽفضل نشاȋ ناجح) المشȞل(

الفعل، تشȞل هذه المعارف مواد حاسمة لتحدید تعمل علي تحدید مȞانة المعارف في 

حلها واتخاذ القرارات وتكون عدǽمة القǽمة، إلي أن توفرت في الوقت طبǽعة المشاكل و 

  4".المناسب وȄتسنى لها الشروع الاشتغال مع الموقف

                                                        
   -219، مكتبة الإسكندریة ،ص3- 1محمد شوقي أمین، كتاب الألفاظ والأسالیب، مجمع اللغة العربیة -1
   .142ص  دار التنویر، الجزائر،د ط،  خالد لبصیص، التدریس العلمي والتقني الشفاف بمقاربة الكفاءات و الأھداف، -2

، المقاربة بالكفاءات في المنظومة التربویة - نورة العایب،مجلة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة جامعة أم البواقي- 3
   322، مجلد أ،ص2015جوان -43الجزائریة،الجزائر،  عدد 

  323 -322نفس المرجع،ص - 1
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ǽة هي طرȄقة ترȃوǽة ǽعتمد فیها المعلم علي الانطلاق من Ȟفا ǽةإذن فالمقارȃة Ǽالكفا       

ومعارف تمȞنه من مواجهة الوضعǽات الصعǼة التلمیذ لǽصل Ǽه إلي تعلمات جدیدة 

  .القرار المناسب في الوقت المناسب واتخاذ

  .ǻةǺعض المفاهǻم المرتǺطة Ǻالكفا - ثانǻا

من  طرق إلى مجموعة مفاهǽم أساسǽةالكفاءة ǽقتضي التالمقارȃة Ǽإن الحدیث عن        

  :بینها

   Capacité القدرة -1

مȞتسǼة أو المتطورة التي تؤدȑ إلى القǽام  النفسǽة والبدنǽة الهي تلك الاستعدادات        

  Ǽ.1عمل ǽسمح لصاحǼه بتحقیȞ Șفاءاتها

خلال تطبǽقها على  ǽمتلكها الفرد، ولا تظهر إلا من التيالإمȞانǽة المȞتسǼة         

   2.محتوǽات معینة

 Ressources الموارد-2

  ،تجاهات الضرورȄة لتطوȄر الكفاءة الا/ هي أساسا المعارف والمهارات  والمواقف       

  وتكون هذه الموارد حسب العدید من الǼاحثین إما داخلǽة أو خارجǽة وتشمل مجموعة من 

  :المȞونات

  ...تعداداتتمثلات، اس ،، قǽماتجاهاتمهارات،مواقف،  معارف،: موارد داخلǻة. 

 3. "المدرسون، الزملاء، الأسرة، المحȌǽ، وسائل مادǽة، الثقافة السائدة :موارد خارجǻة. 

  

  

  

                                                        
المقاربة بالكفاءات،دار الغریب للنشر والتوزیع، وھران، الجزائر، عیسى العباسي،التربیة الإبداعیة في -1

   .78م،ص2006دط،
والثقافة  ، المنضمة العربیة للتربیة)عربي- فرنسي-إنجلیزي(المعجم الموحد لمصطلحات المناھج وطرائق التدریس - 2

  .4، ص44الرباط، سلسلة المعاجم الموحدة رقم -التعریبوالعلوم، مكتب تنسیق  
   .51م، ص2000مركز الوطني للوثائق التربویة ،ال-3
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  .الإدماج -3

اكتساب القدرة  إلىبل تتجاوز ذالك  ،قف عند حدود تحقیȘ أهداف معرفǽةالكفاءة لا تتو  

محددة إلى إنجاز وضعǽات  في الوقت المناسب وفيهذه المعارف وتحوȄلها  إدماجعلى 

  1.ملائم

  .المشȜل الوضعǻة-4

 هو مصطلح یدل على الإشȞالǽة التي یتم إیجادها لتكون تعلما عند توظیف       

   2.جل أداء نشاȋ محددأمجموعة من المعارف والقدرات من 

  .Savoirs المعارف -5

ǽقوم التلمیذ  التيالمناهج  أهدافتجسد  التيهي مجموع المعلومات والخبرات       

و القǽم التي تراكمت  والأفȞار ،و تتكون عادة من المعلومات لم ،Ǽاكتسابها من خلال التع

 أونظرȄات  أوتقدم في شȞل مذاهب  للإنسانو معرفǽا ، عبر السنین لتشȞل تراثا ثقافǽا

  3انساق من خلال المنهاج  أوقواعد 

   Performanceنجازالإ  أو الأداء -6

و هو  ألاǼمفهوم الكفاǽة  استلزامǽةذȑ علاقة  آخرمفهوم  إلى الإشارةǽقدم السǽاق         

الانجازات التي تؤشر على  أوداءات الأداء ، والمقصود Ǽه مجموع الأ أومفهوم الانجاز 

تمȞنه من تحصیل المعارف و  Ȑومهارات تظهر مد أنشطةما ǽقوم Ǽه المتعلم من 

  4,بإتقان من جهة ثانǽة أدائهاالمهارات من جهة ، ومدȐ قدرته 

  ǻ5ةالمقارȁة Ǻالكفامزاǻا  :الثثا

   :التالǽة الأغراضعلى تحقیǽ  Șةتساعد المقارȃة Ǽالكفا     

                                                        
محمد الصالح حثروبي، مدخل إلي التدریس بالكفاءات، دار الھدى للطباعة والنشر والتوزیع، عین ملیلة، د ط، د س، -1

   .47ص
   47المرجع نفسة، ص-2

   .37المرجع نفسھ، ص-  3
   .7،ص2008بالكفاءات، دط،عبد الرحمان التومي ، منھجیة التدریس وفق المقاربة -4

  . 329-328نورة العایب،المقاربة بالكفاءات في المنظومة التربویة الجزائریة، ص - 5
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من المعروف أن أحسن الطرائȘ  :بتكارȂةبني الطرق البیداغوجǻة النشطة الات -1      

البیداغوجǽة هي تلك التي تجعل المتعلم محور العملǽة التعلǽمǽة، والمقارȃة Ǽالكفاءت 

جاءت لتكرȄس ذالك إذ أنها تنادȑ بإقحام المتعلم في أنشطة ذات معنى ǼالنسǼة إلǽه منها 

   .وȄتم ذلك إما ǼشȞل فردȑ أو جماعي المشȞلاتسبیل المثال إنجاز المشارȄع وحل ى عل

البیداغوجǽة النشطة تولد  یترتب على تبني الطرق : تحفیز المتعلمین على العمل-2      

  الدافع 

  نضǼاȋ التلامیذ داخل القسم،فتخف أو تزول Ȟثیر من حالات عدم ا للعمل لدȑ المتعلم، 

  .وتتماشى ومیوله واهتمامهذلك لأن Ȟل واحد منهم سوف Ȟǽلف Ǽمهمة تناسب وتیرة عمله 

تعمل  :تنمǻة المهارات واكتساب الاتجاهات  والمیول والسلوȜات الجدیدة-3     

، )الانفعالǽة(العاطفǽة، )المعرفǽة(على تنمǽة قدرات المتعلم العقلǽة  ةالمقارȃة Ǽالكفاء

ǽȞة، والحرǽمنفردة أو مجتمعة ةوالنفس Șوقد تتحق.  

إن المقارȃة Ǽالكفاءة لا تعني استǼعاد ): المضامین( عدم إهمال المحتوǻات-4      

نما سȞǽون إدراجها في إطار ما ینجزه المتعلم لتنمǽة Ȟفاءته، Ȟما هو الحال  المضامین،وإ

  .المشروع مثلا أثناء إنجاز

تعتبر المقارȃة Ǽالكفاءات أحسن دلیل على أن : للنجاح المدرسي ااعتǺارها معǻار -5     

من أجل التكوȄن تؤتي ثمارها وذالك لأخذها الفروق الفردǽة Ǽعین الجهود المبذولة 

  .الاعتǼار

  1 اǻةالكفǺ خصائص: راǺعا

لكل Ȟفاءة سǽاق تكتسب وتنمو و تتطور فǽه ، وهو سǽاق متنوع ǽضم عددا من -1

  .الوضعǽات 

  .الكفاءة تستدعي امتلاك موارد متنوعة داخلǽة و خارجǽة-2

  .مختلفة ومتنوعةمجموعة موارد  إدماجالكفاءة تتطلب تعبئة و -3

                                                        
  211، ص  2005، ) دط(فرید حاجي ، بیداغوجیا التدریس بالكفاءات الأبعاد و المتطلبات ، دار الخلدونیة الجزائر ، -
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   .الكفاءة تتمرȞز حول المتعلم-4

   .مشȞلة -الكفاءة ذات دلالة علمǽة متعلقة Ǽحل وضعǽات-5

  .الكفاءة تتجلى في الفعل و الانجاز-6       

  .تعقیدا من الهدف  أكثرالكفاءة -7       

   .الكفاءة تقوم وفȘ معاییر محددة-8      

  

  

  

  

  
  
  
  
  
  
  

                                
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 

 

  
  
  
  
  

  
          

  
  ةالقواعد النحوǽ:المǼحث الأول -1

  الوضعǽة الإدماجǽة: المǼحث الثاني -2         
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  القواعد النحویةمفھوم : أولا
  مفھوم القواعد - 1 

   القواعدتعریف -1-1
  القواعد لغة-أ

  .، وقواعد البیت أساسهالأساس:والقواعد ،الأسالقاعدة أصل        

ذ یرفع إبراهǽم ≪وفي التنزȄل         سماعیلوإ ، 127الǼقرة ≫القواعد من البیت وإ

القواعد أساطین البناء : ، قال الزجاج26النحل  ≫الله بنǽانهم من القواعد فأتى ≪:وفǽه

  1.ترȞب عیدان الهودج فیها  أسفلهمعترضة في  أرȃعخشǼات :وقواعد الهودج.هالتي تعمد
أخشابھ، ومن البلاد أكبر من البیت أساسھ ومن الھودج الخشبة من :ج قواعد -القاعدةو

یقوم علیھ، وقاعدة الطائرات المكان الذي ترسو فیھ الطائرات  مدنھا، وقاعدة التمثال ما
  2.وتطیر منھ

   اصطلاحا القواعد-ب
       ȑعلى الأصل و القانون :  جاء في المنجد الأبجد Șوفي الاصطلاح تطل

  3.جزئǽاتهوالضاȌǼ  وتعرف Ǽأنها أمر Ȟلي ینطبȘ على جمǽع 
ھي نظام كامن في عقل كل متكلم أصیل للغة ما، یتیح لھ فھم كل جمل لغتھ غیر         

المحدودة عددا وطولا، وكذلك إنتاج جمل غیر محدودة، وتمییزھا من الجمل الغیر 
  4.صحیحة في لغتھ

لجزئیات أخرى نحكم   أحȞامإذن فالقاعدة عبارة عن حكم كلي نستنبط من خلالھ        

  .علیھا بالصحة أو الفساد
  تعریف النحو -1-2
  لغة النحو- أ-2

أȑ قصدت :جاء في لسان العرب أن النحو هو القصد والطرǽ،ȘȄقال نحوت نحوك     

أȑ صرفت، وأنحیت عنه Ǽصرȑ أȑ عدلته، وأنحى في :قصدك، ونحوت Ǽصرȑ إلǽه

   5.الأǽسرسیره،أȑ اعتمد الجانب 

                                                        
  . 361، ص3ابن منظور، لسان العرب، ج - 1.
  781جد الأبجدي،  صالمن -2 

  .781المرجع نفسھ ص3-
  .248، ص1م، ط2003زینب النجار، معجم المصطلحات التربویة والنفسیة، مراجعة حامد عمار، الدار المصریة اللبنانیة،  4-
   .4، ص3الفیروز بادي، مجد الدین بن یعقوب، القاموس المحیط، دار الجبل بیروت، ج -  5
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ن علي نور الدین بن بو الحستعرȄفا لغوǽا لأجاد الكرȄم احمد  Ȟما ذȞر الدȞتور      

  1للنحو خمسة معان  أنشموني  محمد عǽسى الأ

  .قصدت قصدك أǽ ،ȑقال نحوت نحوك: صدمعنى الق-1

  .مثلك أȑمررت برجل نحوك : معنى المثل-2

  .جهة البیت أȑ، توجهت نحو البیت: معنى الجهة-3

  .ألفمقدار  أȑ، ألفله عندȑ نحو : المقدار -4

  .أقسام أرȃعة أȑ، أنحاء أرȃعةهذا على : القسم -5

  .ومنه فالنحو هو الإتǼاع والمماثلة
  اصطلاحا النحو-ب-2

لقد اجتهد النحاة في إعطاء النحو تعرȄفا ومفهوما دقǽقا ǼاعتǼاره علما رئǽسǽا من          

                          :     ، ومن بین مفاهǽمه مایليالفقرȑ لهاو علوم اللغة العرǽȃة العمود 

بالقواعد التي یعرف بھا أحكام أواخر الكلمات العربیة في حال تركیبھا من  العلم هو
  2.الإعراب،والبناء، وما یتبع ذالك

انتحاء سمت Ȟلام العرب  في تصرفه من إعراب وغیره "ني Ǽقولهقد عرفه ابن جو        

والترȞیب وغیر ذالك لیلحȘ من  ،والنسب والإضافةȞالتثنǽة والجمع، والتحقیر، والتكسیر، 

ن لم Ȟǽن منهم لǽس من أهل العرǽȃة Ǽأهلها في الفصاحة فینطȘ بها   3". وإ

تضع Ȟلامك الوضع الذǽ ȑقتضǽه هو أن "Ȟما ǽعرفه عبد القاهر الجرجاني Ǽقوله        

   4".علم النحو، وتعمل على قوانینه وأصوله

النحو هو مقǽاس " Ǽقوله  عاشور راتب قاسم ومن التعرȄفات الحدیثة للنحو تعرȄف       

تعلم تقاس Ǽه الكلمات أثناء دمجها في الجمل Ȟي ǽستقǽم المعنى، وǼالنحو تتبین أصول 

الإفادة  المقاصد Ǽالدلالة فǽعرف الفاعل والمفعول، والمبتدأ من الخبر، ولولاه لجعل أصل

                                                        
   .43، ص  2004، الدرس النحوي في القرن العشرین ، مكتبة الاداب ، القاھرة ، سنة  عبد الله احمد جاد الكریم-1
مكتبة الإمام الألباني، صنعاء، دار  ،الحلل الذھبیة على التحفة السنیةأحمد العبدلي المقیطري،  بن قائد بن محمد الصغیر -2

   .25ص، 3،2008الجزائر، ط–الإمام مالك، البلیدة 
   .43لكریم، صعبد الله جاد ا-3
  . 81،ص1عبد القاھر الجرجاني، دلائل الإعجاز، دار الیقین،ط-4
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نحو هو Ȟلما Ȟانت اللغة واسعة ودقǽقة،زادت الحاجة إلى دراسة قواعدها وأسسها، فال

   1".اللغوȑ  الأساسǽة القاعدة 

النحو هو العلم Ǽأحوال أواخر الكلم   :تدور حولوالملاحȎ أن هذه التعرȄفات         

  .فاسدهلام من Ǽه ǽعرف صحǽح الك و ،الجملة ةسادر Ȟما یهتم ب

  2طرائȖ تدرȂس النحو -2

لقد تعددت الطرائȘ من اجل تدرȄس اللغة العرǽȃة ، وعلى الرغم من عدم وجود         

 الاستقرائǽة،الطرȄقة القǽاسǽة و : طرȄقتان هما  أشهرمتǼعة للتدرȄس فإن طرȘȄ مثلى 

  : هناك ثلاث طرق لتدرسي النحو وهي إنولقد جمع 

  الطرȂقة القǻاسǻة  –أ 

فلسفتها على ،  وتقوم منذ القدǽم الطرق التي عرفت أقدمتعد هذه الطرȄقة من    

بتقدǽم القاعدة النحوǽة ثم یوضحها  أولا، معتمدة  جزئيحȞم  إلى، الانتقال من حȞم Ȟلي

التطبیȘ  ، فبهذه  ǽأتيالمحددة و المǼاشرة من قبل المعلم ثم Ǽعد ذلك  الأمثلةبǼعض 

هذه  فأساسعلى حالات مماثلة ، التلامیذ بتطبǽقها  أذهانالطرȄقة ترسخ القواعد في 

طرائȘ التفȞیر التي ǽسلكها العقل  إحدȐالطرȄقة هو عملǽة القǽاس الاستدلالي وهي 

ȞتاǼة خلاصة  إلىǽصل المعلم الى نتیجة بینة وȃین تلامیذ ته الǼشرȑ ، وǼعد ذلك 

 3.مرحلة التطبیȘ  تأتيالسبورة بخȌ ثم Ǽعد هذا Ȟله 

  الاستقرائǻةالطرȂقة -ب

الاستقرائǽة من الطرائȘ التي تشدد على إثارة التفȞیر لدȐ المتعلم تعد الطرȄقة         

ومشارȞته في العملǽة التعلǽمǽة مشارȞة حقǽقǽة من خلال بناء المفاهǽم بناء منطقǽا 

متدرجا فتمنح المتعلم مجالا واسعا لإعمال الفȞر لأغراض الاستقراء الذǽ ȑعمȘ فهم 

  .ظواهرما ǽحǼ Ȍǽه من لالمتعلم 
                                                        

، 2راتب قاسم عاشور، أسالیب تدریس اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق، دار المیسر للنشر والتوزیع، عمان، ط-1
   .105، ص2007

   2المرجع نفسھ - 
   .112، ص المرجع السابق نفسھ- 3
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أو مجموعة نتیجة  إلىوتقوم طرȄقة الاستقراء على التدرج المنطقي في الوصول         

المادة  أجزاء، واكتشاف العلاقات المتشابهة ، و المختلفة بین نتائج عن طرȘȄ الملاحظة

من خلال مشاهدة التجارب العلمǽة ،  أوالمتعلقة Ǽالموضوع  الأمثلةالتعلǽمǽة من خلال 

  1.تخلاص القانون ، أو التعمǽم و تتم صǽاغته بلغة واضحة محددةثم یتم اس

  2تدرȂس القواعد النحوǻة  أهداف-3

تنمǽة العقل الرȄاضي لدȐ التلمیذ ودفعه للتفȞیر في عǼقرȄة اللغة عن طرȘȄ فهم  -1

قدرة  أكثرالقاعدة التي تجعله  مبدأانطلاقا من  یتححȘ وهذا ،هاوطرق إنتاجیت قواعد عملها

  .الكتابي التألیفعلى التعبیر الشفهي وعلى 

، من خلال تطبیȘ القواعد التي ȑ مساعدة التلمیذ على اكتشاف عملǽة الخلȘ اللغو  -2

  قدرة على التعبیر الشفهي وعلى التعبیر الكتابي  أكثرتجعله 

النظر إلى القواعد على أنها وسیلة مرǼȞة ومنظمة تحقȘ سلامة الترȞیب وصحة  - 3 

  .والعǼارات  الألفاȍ، وفي انتقاء  سلوبالأ

ذلك بتدرȄب التلامیذ على اعوجاج اللسان وتصحǽح المعاني والمفاهǽم و  تقوǽم -4

  3.العǼارات استعمالا صحǽحا ǽصدر من غیر تكلف ولا جهدوالجمل و  الألفاȍاستعمال 

، وذلك اللغةحدیث Ǽصورة خالǽة من أخطاء التمȞین التلمیذ من القراءة والكتاǼة و  -5

التراكیب حتى تكون خالǽة من الخطأ النحوȑ و  الأسالیببتعوȄدهم التدقیȘ في صǽاغة 

  .الذȑ یذهب بجمالها

للصحǽح من ، وجعل محاكاتهم میذ للمعاني والتعبیر عنها بوضوحالتلا إدراكتǽسیر  -6

د محاكاة تكون مجر  أنمفهوم بدلا من  أساسǽقرؤونها مبنǽا على  أواللغة التي ǽسمعونها 

  . آلǽة

                                                        
، ص  1، ط 2006الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة ، دار الشروق للنشر و التوزیع ، محسن علي عطیة ،  -1

119.   
 1995،  2أنطوان صیاح  ، دراسات في اللغة العربیة الفصحى و طرائق تعلیمھا ، دار الفكر اللبناني  ، بیروت ط، - 2

  .110، ص 
   106النظریة والتطبیق ، ص  راتب قاسم عاشور ، أسالیب تدریس اللغة العربیة  بین -3
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صǽغها لأن قواعد النحو إنما هي وصف علمي اللغة و  أوضاعتوقف التلامیذ على  -7

  . ألفاضهاالصǽغ وǽȃان التغیرات التي تحدث في و  الأوضاعلتلك 

جانب لغتهم القومǽة یجدون في دراسة  إلى أجنبǽةالطلاب اللذین یدرسون لغة  إن -8

من القواعد  مشترȞالان بین اللغات قدرا  الأجنبǽةقواعد لغتهم ما ǽساعدهم على فهم اللغة 

  ...التوȞیدالأفعال والتعجب والنفي والاستفهام و العامة ، Ȟأزمنة 

  1تدرȂس القواعد النحوǻة أهمǻة- 4

  .عن اللغةیرمي إلى تعمǽمات عامة وشاملة -1 

  . ساعد على تطبیȘ تلك التعلǽمات والحقائȘ في مواقف لغوǽة مختلفةدراسة النحو ت -1

  .تقوǽم اعوجاج اللغات وتصحǽح المعان -2

  .تمȞین التلمیذ من القراءة والكتاǼة والحدیث Ǽعیدا عن الأخطاء اللغوǽة-3

  .والمجرورات الأساسǽة في اللغة والمنصوǼانالتعرف على المرفوعات  -4

5- ȌǼحالنصوص اضǽطا صحǼل ضȞالشǼ ةǽلأدب .  

  .التمییز بین التراكیب اللغوǽة الصحǽحة من غیرها-6

  .زȄادة الثروة النحوǽة لدȐ المتعلم-7

  تنمǽة القدرة على التفȞیر -8

  .تمȞین المتعلم من تذوق ما ǽسمع وما ǽقرأ -9

  2:أهمǻة تدرȂس النحو في المرحلة الثانوǻة

  ي المؤسسات الثانوǽة ذا قǽمة وأهمǽة ȞبرȐ حیث ǽعتبر الصلة التالنحوȑ في ǽعتبر الدرس 

  :ترȌȃ وتستكمل المرحلة الساǼقة، أȑ المرحلة الأساسǽة، وتكمن أهمیته فǽما یلي

  . تنمǽة ثروة الطالب اللغوǽة عن طرȘȄ ما یدرسه من الشواهد، والأمثلة والأسالیب-1

  تي عولجت في المراحل التعلǽمǽة الساǼقةال في النحو الأساسǽةدراسة القضاǽا  استكمال-2
                                                        

، 1،2007دار المناھج للنشر والتوزیع،ط محسن علي عطیة، تدریس اللغة العربیة في ضوء الكفایات الأدائیة،- 1
   .178-176ص

طھ حسین الدلیمي ، سعاد عبد الكریم الوائلي، اللغة العربیة مناھجھا وطرق تدریسھا، دار الشروق  للنشر والطبع، - 2
  .181ص، 2005عمان
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  ).الأساسǽةالمرحلة  (

  .توظیف القواعد النحوǽة التي یتلقاها المتعلم في حǽاته العلمǽة العملǽة -3

  .عن المضمون  الإǼانةإدراك العلاقة بین الإعراب والمعنى، واثر اللغة في  -4

  .التمییز بین الخطأ والصواب عن طرȘȄ التحلیل والتذوق  -5

عمل المصدر ودلالة Ȟل منها في النص، و  معرفة المصادر والمشتقات في اللغة،-6

 Ȑوالمشتقات الأخر.  

  .التعمȘ في فهم Ǽعض القضاǽا على نحو تفصیلي متكامل -7

هذا من ǽظهر ǽم إلى یومنا هذا، و دالق في تطوȄرومنه فالدرس النحوȑ له أهمǽة Ȟبیرة 

  .Ǽه اهتمام الدارسین و الترȃوȄین

  1أسǺاب الضعف في القواعد النحوǻة-5

إن ظاهرة الضعف في القواعد النحوǽة تكاد تكون من أعقد المشȞلات التي تواجه      

الترȃوȄین، Ǽحیث أصǼحت القواعد النحوǽة من الموضوعات التي ینفر منها التلامیذ 

ى إل ذلك، ولعل أصل هذه الظاهرة راجع ǽستطǽع أحد إنȞاروǽضǽقون ذرعا بها ولا 

  :العوامل الآتǽة

Ȟثرة القواعد النحوǽة والصرفǽة وتشعبها وȞثرة تفصǽلاتها Ǽصورة لا تساعد على تثبیت  -1

  .هذه المفاهǽم في أذهان الطلǼة بل تجعلهم ǽضǽقون بها

لا تحقȘ هدفا الكثیر من القواعد النحوǽة التي یتم تدرȄسها للتلامیذ في المدرسة  -2
   .وظǽفǽا في حǽاة التلامیذ

  

هناك أسǼاب ترجع إلى البیئة المحǽطة التي ǽعǽش فیها الطالب فیتأثر وȄؤثر فیها،  -3

البیت، المجتمع والأصدقاء اللذین یتفاعل معهم، فالطالب بین جدران القسم یدرس شیئا 

                                                        
   .107- 106قاسم عاشور ومحمد فؤاد ، أسالیب تدریس اللغة الغربیة بین النظریة والتطبیق، ص راتب -1
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من النحو فإن خرج من قاعة الدرس لم یلمس أȑ تطبیȘ ولا ǽستخدم ما درسه وȃذلك 

  . وما یجده على أرض الواقع تحدث الفجوة بین ما یدرسه

الاقتصار في تدرȄس القواعد النحوǽة على الجوانب الشȞلǽة في بناء بنǽة الكلمة أو  -4

  .، وعدم معالجتها Ǽما یرȃطها ǼالمعنيضȌǼ آخرها

المقررات الدراسǽة التي لا تعنى بتتاǼع أبواب النحو وقواعده وتعمیȘ مفاهǽمه تعمǽقا  -5

منها لا یهتم Ǽالتفصǽلات المهمة التي توضح القاعدة و تساعد متدرجا، بل إن الكثیر 

  .على فهمها

، لسلǽمة في تدرȄس القواعد النحوǽةعدم التزام Ǽعض المعلمین ǼطرȄقة التدرȄس ا -6

محددة ǽعتقد انه  أمثلة بإلقاء، و Ȟǽتفي فیها الإلقائǽةالطرȄقة  إلىفǼعض المعلمین قد یلجأ 

  .النحوǽةالقاعدة من خلالها قد شرح 

في القواعد النحوǽة و استخدامهم العامǽة في تدرȄس  الأخرȐ ضعف معلمي المواد  -7

   .تلك المواد

ي لتحصیل ، وهو غیر Ȟاف الأسبوعلمادة النحو ساعة واحدة في  أن إذ، مشȞلة الوقت -8

  .Ȟل قواعد اللغة العرǽȃة

نفور المتعلمین مما  إلى أدȐ، المعلمین، واختلاف طرقهم في التدرȄس إعدادضعف  -9

  .ǽصعب عملǽة الفهم

ي تعلم ، و غǽاب الرغǼة فالأدبالمتعلمین وانصرافهم عن مادة اللغة و  ضعف همة -10

 ȑالنحو وقلة رصیدهم اللغو. 

  1:القواعد النحوǻة استخدامǺعض السبل لعلاج الضعف في -6

وأن تعالج مواقف تواجه المتعلمین في حǽاتهم  أن تتصل دروس النحو Ǽالحǽاة، -1

  .الیومǽة، Ǽمعنى أن تكون ذات طاǼع وظǽفي

  .اعد النحوǽةلمتعلمین واستغلالها، لتدرȄس القو استثارة دوافع ا -2

                                                        
  .179محسن علي عطیة، تدریس اللغة في ضوء الكفایات الأدائیة، ص -1
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  .الابتعاد عن الأسالیب المعقدة في عرض المادة النحوǽة والقواعد النحوǽة-3

ینطلȘ منها المدرس في  أندة من الوسائل التعلǽمǽة، والمواقف التي ǽمȞن االاستف-4

  .تدرȄس مادة النحو

  .الاهتمام ȞǼثرة التطبǽقات اللغوǽة ووضع النحو موضع الاستعمال في الكلام والكتاǼة -5

  .أن Ȟǽون المدرس قدوة حسنة فǽما یتحدث وما Ȟǽتب وما ǽقرأ-6

  .ǽة متنوعة تتجسد فیها التطبǽقات النحوǽةثقاف أنشطةإشراك المتعلمین في -7

  .تنمǽة القدرة على التفȞیر-8

 لى تعلم القواعد وتفهمها جیدا، استغلال دوافع التعلم لدȐ التلمیذ حیث ǽساعد ذلك ع-9

التي ǽقع فیها  فالأخطاء، ل الدراسة قائمة على حل المشȞلاتیجع أنǽمȞن للمعلم و 

  .للدراسةأن تكون مشȞلات التلامیذ ǽمȞن 

المتنوعة وفي هذا تثبیت  الأسالیبالاهتمام الزائد Ǽالممارسة و Ȟثرة التدرȄب على -10

 Șالمنشودة للأهدافللمعلومات و تحقی .  

  الوضعǻة الإدماجǻة : ثانǻا

  مفهوم الوضعǻة الإدماجǻة-1

  الوضعǻةمفهوم  -1-1

  الوضعǻة لغة-أ

موضوع، وضع الشيء ألقاه  وضع عن ǽضع، ضع، وضعا، فهو واضع والمفعول      

والسماء ":وأقام الدلیل علیها، قال تعالى بناها وأوجدها:بین یدǽه، عȞسه رفعه، وضع نظرȄة

  1.ألفه:أȑ أقامه ونصǼه، وضع الكتاب". رفعها ووضع المیزان

  2وموضعا،وموضوع الشيء خلاف رفعه  أȑ أثبته في مȞانهوضع،وضعا،      

 Ȍǽجاء في المعجم الوس  

                                                        
  .2455م، ص2008، 1، م1أحمد مختار عمر،معجم اللغة العربیة المعاصرة، دار عالم الكتب، القاھرة، ط -1

   .792، ص1967، 8المنجد الأبجدي، دار المشرق بیروت، لبنان، ط - 2



 الفصل الأول                                               القواعد النحویة والوضعیة الإدماجیة 
 

21 

وǽقال وضع السراب على الآكام، لمع . وضع ǽضع وضعا،وموضوعا أسرع في سیره     

حملت في آخر طهرها في مقبل الحǽضة فهي : وضعت المرأة وضعا، وȄوضعا. وسار

  1.رعت الحمض: والإبل وضǽعة. واضع

وقوله تعالى ولǽس علیهن جناح أن ǽضعن ثǽابهن غیر متبرجات بزȄنة وأن ǽستعففن خیر 

  )60النور .  (سمǽع علǽم لهن و الله

  .ومنه فالوضعǽة هي الإیجاد والبناء والإثǼات

  اصطلاحاالوضعǻة -ب

تعرض على الفرد مهمة، لا ینجزها إلا بتعلم دقیȘ، لا یتم إلا برفع وضعǽة تعلǽمǽة      

الحقǽقي للوضعǽة المشȞلة، وهذا التعلم هو الهدف . از المهمةالعائȘ الذǽ ȑحول دون إنج

    2.تقوم على تقوǽم تشخǽصي للتحفیزات والقدرات والكفاǽات لدȑ المتعلموالتي 

الإشȞالǽة التي یتم وضعها لتكون تعلما من خلال توظیف مصطلح یدل على      

  3 .مجموعة المعارف والقدرات والمهارات من أجل أداء نشاȋ محدد

خلالها یبني المتعلم تعني المشȞلة التي من من خلال ماسبȘ نجد أن الوضعǽة      

    .المشȞلات التي تواجهه تدفعه إلى الإنتاج وحلمعارفه و 

 الإدماجمفهوم -1-2

  لغةالإدماج -أ

أدخله وأدرجه فǽه، :لفه فǽه، والشيء في الشيء:أدمج إدماجا دمج الشيء في الثوب      

  4.أحسن نضمه:أجاد فتله، والكلام:والحبل

مستقǽم، :دمج همر استقام أ:دمج الأمر یدمج دموجا"ج أدموجاء في تاج العروس مادة       

  5".أجاد فتله في رفه: دمج الحبل، وأإدماجاعلیهم  وادمجه

                                                        
  .1039، ص4، ط2004المعجم الوسیط، مجمع اللغة العربیة، مكتبة الشروق الدولیة، جمھوریة مصر العربیة - 1
  . 117،ص)إنجلیزي، فرنسي، عربي(المعجم الموحد لمصطلحات المناھج وطرائق التدریس  -  2
   .48حثروبي، مدخل إلى التدریس بالكفاءات، صمحمد الصالح  - 3
   .39المنجد ألأبجدي، ص- 4
   .578-، ص)دمج(، مادة 5محمد مرتضى الحسین الزبیدي، تاج العروس، ج- 5
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  اصطلاحاالإدماج 

هو تجنید المعرفة والقدرة على التصرف أمام مشȞل ترȃوȑ أو معرفي یتطلب       

  1.التفȞیر والمǼادرة للحل

تجنید مȞتسǼات أو عناصر مرتǼطة Ǽمنظومة وهو Ȟذالك مسار مرȞب ǽمȞن من      

معینة في وضعǽات ذات معنى قصد إعادة هȞǽلة تعلمات ساǼقة وتكیǽفها طǼقا لمستلزمات 

سǽاق معین لاكتساب تعلمات جدیدة وȞǽون المتعلم هو الفاعل فǽما یخص إدماج 

  2.المȞتسǼات، ولا ǽمȞنه أن یدمج إلا ما تم اكتساǼه فعلا

مȞتسǼة ساǼقا في وضعǽة معارف ومعلومات هو قǽام المتعلم بتوظیف  فالإدماجومنه      

  .محددة قصد بلورة تعلمات جدیدة

   الوضعǻة الإدماجǻة

أن Ȟǽتشف في إطارها قدراته على توظیف موارد الوضعǽة التي ینǼغي للمتعلم هي      

أو إنجاز مجموعة له الإجاǼة عن أسئلة جزئǽة عدة، وȃتفǽȞك هذه الوضعǽة ǼشȞل یتǽح 

، وهو الأمر الذǽ ȑعني أن من المهام الǼسǽطة، وقد Ȟǽون هناك انزȄاح عما یراد القǽام Ǽه

    3.الإتقانات ولǽس Ǽمجاورتهاو  تم أساسا بإثارة إدماج الدراǽات المسألة ته

آخذا ) المقوم(Ǽأنها وضعǽة مشȞلة تقوǽمǽة ǽعدها المعلم  ليوǽعرفها محمد الطاهر وع     

، إنها تتضمن مجموعة من المعلومات ین الاعتǼار المȞونات والشروȋ في صǽاغتهاǼع

، یهدف منها إلى )إنتاج معین وفȘ تعلǽمة ما(والمعطǽات، ǽطلب منه فیها إنجاز مهمة 

   4.تدرǼȄه على الإدماج أو قǽاس قدرته علي الإدماج

  
  

                                                        
   .14، ص2003لخضر زروق، دلیل المصطلح التربوي الوظیفي، دار ھومة، الجزائر  -1

   .12- 11، ص2005اد والمتطلبات، دار الخلدونیة،الجزائرحاجي فرید، بیداغوجیا التدریس بالكفاءات، الأبع - 2
نماذج وأسالیب التطبیق والتقییم، الدار البیضاء، المغرب، مطبعة النجاح عبد الكریم، بیداغوجیا الإدماج  غریب- 3

   199، ص2011الجدیدة
أمینة زمیت،مجلة دراسات انسانیة ، فاعلیة الوضعیة الإدماجیة في اكتساب القواعد النحویة السنة الثانیة من التعلیم  - 4

   .  575المتوسط أنموذجا، ص
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  1مȜونات الوضعǻة الإدماجǻة-2

مȞونات الوضعǽة الإدماجǽة في ثلاث عناصر  (De Ketele) حصر دȞ ȑوتیل      

  :أساسǽة هي

  Le supportالسند -2-1

التي تعرض على المتعلم، وقد تكون نصا أو صورة أو  وهو مجموع العناصر المادǽة     

   .خرȄطة أو مخططا

 Le contexteالسǻاق-2-2

لǽا، اجتماعǽا، عائ وȄتعلǼ Șالبیئة التي یتموضع فیها، Ȟأن Ȟǽون سǽاق الوضعǽة     

  ...مدرسǽا، اقتصادǽا، ثقافǽا

  Le consigneالتعلǻمǻة -3-3

إلى المتعلم ǼطرȄقة صرȄحة حیث تكون لغتها  وهي مجموع تعلǽمات العمل الموجهة     

موضوعا یتجسد من خلال مشȞل واضحة وغیر قابلة للتأوȄل، وǼالتالي فهي تتضمن 

حلها، Ǽالإضافة إلى مجموعة من الموارد الممثلة في مطروح أو مسألة ǽطلب من المتعلم 

  .سلوȞات ومهارات ومعارف یجندها المتعلم عند ممارسة Ȟفاءة ما

   2خصائص الوضعǻة الإدماجǻة-3

  .تسمح بتقیǽم مȞتسǼات مبنǽة مسǼقا عند المتعلم-1

  .    الوضعǽة دالة ǼالنسǼة للمتعلم -2

  ).سǽاق، سند، تعلǽمة(تتضمن الوضعǽة مȞونات وضعǽة هدف -3

 والǼحث عن مخزونه المعرفي المناسب أن تدفع الطالب إلى استحضار وتجنید معارفه-4

  .من اجل إنجاز عدة مهام 

  .رȃطها Ǽالواقع المعاشأن تكون محفزة ǼالنسǼة للطالب وذالك من خلال -5

  تمنح الثقة للطالب Ȟي یجند قدراته ومȞتسǼاته في التعلم  -6
                                                        

 .576-575المرجع نفسھ ص - 1 
   .17، ص2005، 1خیر الدین ھني، مقاربة التدریس بالكفاءات ،دار الفكر العربي، مصر، ط-2
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  1تدرȂس الوضعǻة الادماجǻة  أهداف- 4

  :تكمن أهداف الوضعǽة الإدماجǽة فǽما ǽأتي 

  .، وȞتاǼة صحǽحة لتعبیر عما في نفوسهم بلغة سلǽمةتمȞین المتعلمین من ا-1

س المدر الآخرون و رحها ǽط أفȞاراالمتعلمین من خلال سماعهم  أفȞارتوسǽع دائرة -2

  .وȄدافعون عنه

3- Ȑة لدǽادة الثروة اللغوȄالمتعلمینز.  

  .بǼعضهاورȃطها  الأفȞار، وترتیب تعوȄد المتعلمین التفȞیر المنطقي -4

   .تǽة تتطلب الفصاحة وسلامة التعبیرالمتعلمین لمواجهة مواقف حǽا تأهیل-5

  .متعلمین على حسن تنظǽم ما Ȟǽتبون تدرȄب ال-6

  .ى حسن الخȌ و النظافة في الكتاǼةتدرȄب المتعلمین عل-7

  .مناقشةالقدرة على ممارسة النقد و الǽة تنم-8

  .واحترامها الآخرȄن أفȞاراطلاع المتعلمین على -9

  .الإطلاع على أسالیب التعبیر المختلفةتعلمین على المطالعة الخارجǽة و ز المیحفت-10

  .والدفاع عنها الأفȞار وسوغ الاستشهادتدرȄب المتعلمین على حسن  -11

  2.الإدماجǻة خطوات تصمǻم الوضعǻة -5

   .تحدید الكفاءة المستهدفة والموارد المجندة للتقیǽم-1 

  .اللجوء إلى المعاییر وتحدید مؤشراتها-2

  .ضرورة استجاǼة الوضعǽة لكم من المتطلǼات تدرج في شȞل تساؤلات -3

                                              مشȜلات بناء الوضعǻة الإدماجǻة-6

  :ما ǽأتي مشاكل بناء الوضعǽة الإدماجǽةمن أهم 

                                                        
، ص  2006،  1عطیة ، الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة ، دار الشروق للنشر و التوزیع ، ط محسن علي-1

218   
   .286محمد الصالح حثروبي، الدلیل البیداغوجي، ص-2
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استخدام اللغة العرǽȃة الفصحى والعامǽة التي لا تستعمل الحرȞات الإعرابǽة وهذا      

یودǼ ȑالتلمیذ إلى الوقوع في الخطأ وعدم استعمال الحرȞات الإعرابǽة والتي لا یتم 

في ذهنه وظǽفة الحرȞات المعنى إلا بها، ولن یتوصل التلمیذ للقناعة إلا عندما تترسخ 

   1.النحوǽة الأساسǽة في بناء الجملة العرǽȃة

دراج التلامیذ للعامǽة داخل الوضعǽة        ضعف استǽعاب قواعد اللغة العرǽȃة وإ

Ȟیف نقرب قواعد اللغو إلى المتعلمین؟Ȟیف نجعلها : الإدماجǽة وǽطرح التساؤلات التالǽة

Ȟیف نجعل نشاȋ  اللغة العامǽة والفصحى؟مستساغة؟ Ȟیف نجعل التلمیذ ǽفرق بین 

     2القواعد محبǼا ومرغوǼا فǽه؟ 

الأخطاء الناجمة عن التعقید الخاص Ǽالمضمون أو المحتوȐ، وهذا یؤدȑ إلى عدم       

  3.فهم التلمیذ للدرس

  4تقیǻم الوضعǻة الإدماجǻة-7

على شȞǼة التقیǽم  Ǽالاعتمادیتم تقیǽم الوضعǽة الإدماجǽة في إطار المقارȃة Ǽالكفاءة      

Ǽحصر عناصر وعملǽات وأفعال عن وضعǽات تعلǽمǽة أداة تسمح "التي تعرف على أنها

معینة قصد تحقیȘ أغراض تقوǽمǽة، ǼعǼارة أخرȐ تقید هذه الشȞǼة في الملاحظة Ǽالمعǽار 

  ".عن طرȘȄ مؤشرات محددة بدقة

ن المعاییر عبر مؤشرات دقǽقة هذا ǽعني أنها عǼارة عن أداة لتقدیر مجموعة م     

  .لضمان أقصي درجة من الموضوعǽة أثناء عملǽة التقیǽم

  .المعǽار والمؤشر: هذا وتتكون شȞǼة التقیǽم من عنصرȄن أساسیین هما

Ǽالمهمة ǽقصد Ǽالمعǽار تلك العناصر التي تسمح للموضوع ǼالتحقȘ من أنه قام      

ȋنتاج نشا   .یتفȘ مع ما Ȟان حصل علǽه المقترحة ǼشȞل جید وإ

                                                        
   .153، ص2008، 1أنطوان صیاح، تعلیمیة اللغة العربیة، دار النھضة العربیة،بیروت، لبنان، ط-1

  .143نفس المرجع ص  - 2
  .240عبد القادر الورسي، المرجع في التعلیمیة ، د ط، حسور للنشر والتوزیع، ص- 3
   سطأمینة زمیت، مجلة دراسات إنسانیة و اجتماعیة، فاعلیة الوضعیة الإدماجیة في اكتساب القواعد النحویة السنة الثانیة من التعلیم المتو-  4

  . 578-576أنموذجا، ص
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ستخدمه Ǽغǽة معرفة مدȐ تحȞم ، أو رمز محدد نأما المؤشر فهو علامة محسوسة      

  .التلمیذ في المعǽار

ومنه یتبین أن المؤشر ǽمثل تفسیرا للمعǽار، Ȟما یتمیز ȞǼونه قاǼلا للملاحظة Ǽحیث      

وقدرته في اكتساب  في موارده لم على التحȞممن Ȟشف قدرة المتع) الأستاذ(ǽمȞن للمقǽم 

، وسندرج في الجدول الموالي Ǽعض المعاییر والمؤشرات الخاصة مات والمعارفالمعلو 

  .بتقیǽم الوضعǽة

 المعاییر المؤشرات 

  .التقید Ǽالموضوع المطلوب-

  .التقید بنمȌ النص المطلوب-

 .التقید Ǽحجم النص-

 وجاهة الأفȞار

  .الترتیب المنطقي للأفȞار-

 .تراȌǼ الأفȞار وعدم تناقضها-

 الانسجام

توظیف القواعد النحوǽة المحددة في  -

 .سؤال الوضعǽة

 سلامة اللغة

الفاصلة ( حسن توظیف علامات الوقف-

  ).النقطة

التقید ǼالشȞل المنهجي في ȞتاǼة الوضعǽة -

 ).مقدمة، عرض، خاتمة(

 جودة العرض

مدȐ تمȞن المتعلمین من توظیف الظواهر تعرف على إن الهدف من هذا التقیǽم هو     

Ȅات التي تعترǼحث عن الصعوǼاتهم والǼتاȞ ة فيǽقعون فیها  التحىم والأخطاء هالنحوǽ

  .وتقوǽمها
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  :أهمǻة الوضعǻة الإدماجǻة-8

تكمن أهمǽة الوضعǽة الإدماجǽة في أن التقیǽم Ǽالمقارȃة Ǽالكفاءات لا Ȟǽون من       

Ǽالمعارف المدروسة، بل یتجسد في وضع المتعلم في وضعǽة خلال صوغ أسئلة متعلقة 

معقدة تتطلب منه استغلال إمȞانǽاته وموارده، ونظرا لأهمǽة التقیǽم قد خصص في 

ǽقدم الأستاذ ȋ الإدماج إذ Ǽعد Ȟل أرȃعة أسابǽع دراسǽة نشا  المنهاج الأسبوع الخامس

  1.التمȞن من الممارسة الفعلǽة على لتلمیذا وضعǽات إدماجǽة تساعد

    

  

  

 

 

                                                        
  .36اللغة العربیة، مشروع الوثیقة المرافقة لمنھاج السنة الأولى من التعلیم الثانوي، صالمجموعة المتخصصة لمادة  -1



 

 

 

  

  

  

  

  
  .منهج الدراسة المیدانǻة:المǺحث الأول

  .وتفسیر البǻانات واستخلاص النتائج تحلیل:المǺحث الثاني
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  منهجǻة الدراسة المیدانǻة - أولا

  تمهید

الجانب النظرȑ للدراسة من خلال الإطار  Ǽعد تطرقنا في الفصل الأول إلى     

المفاهǽمي والمنهجي للدراسة، ومحاولة الإحاطة Ǽمتغیرات الدراسة  بداǽة ǼالتعرȄف 

یتعلȘ بهما من  هم ماعرضنا لأǼالمقارȃة Ǽالكفاǽة ثم الوضعǽة الإدماجǽة والقواعد النحوǽة و 

طوة أولى ، سوف نحاول في وعراقیل تواجه الطالب في دراسته لهذین الأخیرȄن Ȟخ مفاهǽم

تم تجمǽعها خلال الدراسة  وتحلیل وتفسیر أهم المعلومات التيعرض هذا الجانب 

    .في الأخیر إلى نتائج تخدم الǼحث المیدانǽة للوصول

  منهج الدراسة-1

ǽعرف على أنه طرȄقة لوصف الموضوع  الذȑتǼعنا في دراستنا المنهج الوصفي ا     

المراد دراسته من خلال منهجǽة علمǽة صحǽحة وتصوȄر النتائج التي یتم التوصل إلیها 

    1.على أشȞال رقمǽة معبرة ǽمȞن تفسیرها

  مجالات الدراسة-2

 تم إجراء الدراسة المیدانǽة في ثانوǽة الدȞتور أحمد عروة للبنات Ǽالمدǽة، خلال     

- 04-26في الدراسة المیدانǽة ابتداء من  انطلقنا، حیث 2022-2021الموسم الدراسي 

2022 . 

  مجتمع الدراسة -3

Ǽأنه المجتمع الإحصائي الذȑ تجرȐ علǽه الدراسة وǽشمل Ȟل ǽعرف مجتمع الǼحث      

  2الخ... ، الشوارع،السǽارات المفردات مثل الأشخاص، أنواع

      ȑم الثانوǽة (یتمثل مجتمع دراستنا في أساتذة التعلǽȃوآدابهاأساتذة اللغة العر( ،

  .2022-2021آداب خلال الموسم الدراسي وتلامیذ السنة الأولى جذع مشترك 

                                                        
محمد سرحان علي المحمودي، مناھج البحث العلمي، دار الكتب،الجمھوریة الیمنیة، صنعاء، دار الكتب، سنة  -1

  .46، ص3م،ط2015
   .158المرجع نفسھ ص -2
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السنة الثالثة على الرغم من أهمیتها وذالك لأن الوضعǽة الإدماجǽة  استǼعدناوقد      

في شعǼة  الأخیرة Ǽالتقوǽم النقدȑعوضت هذه  إذثانوȑ،  ةمقررة على مستوȐ الثالث غیر

  .الآداب أما شعǼة العلوم فقد ألغیت ولا بدیل لها

مادة أساسǽة مقارنة اللغة العرǽȃة تعتبر  أنراجع إلى  شعǼة الآدابل رناǽااختأما      

أكبر من الحجم الساعي المخصص في شعǼة ال هذه في ، وحجمها الساعيǼشعǼة العلوم

تها بدقة والوصول إلى استنتاجات ظوهذا ǽمȞننا من متاǼعة الظاهرة وملاح ،العلومشعǼة 

ة بثمانǽة نقاȋ في هذه الشعǼة جعل التلامیذ ǽصحǽحة، Ȟما أن تقیǽم الوضعǽة الإدماج

  .وظǽفهاوȞذا أكثر استǽعاǼا للقواعد النحوǽة وت بها وتدرȃا علیها اهتماماأكثر 

  ةعینة الدراس-4

جراء الدراسة       هي مجموعة جزئǽة من مجتمع الدراسة یتم اختǽارها ǼطرȄقة مناسǼة، وإ

  1.علیها ومن ثم استخدام تلك النتائج، وتعمǽمها على Ȟامل مجتمع الدراسة الأصلي

ختǽار العینة ǼشȞل دقیȘ ومناسب ǽعطي نتائج صحǽحة إلى حد Ȟبیر ومشابهة إن ا     

Ȟما أن الخطأ في  للنتائج التي ǽمȞن الحصول علیها عند دراسة مجتمع الدراسة Ȟاملا،

  .اختǽارها یؤدȑ إلى نتائج مغلوطة

حیث تمثلت عینة العشوائǽة لعینة على طرȄقة العینة اعتمدنا في اختǽارنا لأفراد اوقد       

تلمیذة  40 لیهم، وȞذا أستاذا وأستاذة تم توزȄع الاستبǽان ع )17(سǼعة عشر الدراسة في 

  .الإدماجǽة التي قاموا ȞǼتابتها تمت ملاحظتهن وأخذ نماذج من وضعǽاتهن

   راسةأدوات الد-5

وهي الوسائل التي ǽستخدمها الǼاحث للحصول على مجموعة من المعلومات من      

  المیدان الذȑ یجرȑ فǽه الǼحث والتي ǽفرضها المنهج الوصفي وȞذا طبǽعة الموضوع

                                                        
  .160محمد سرحان علي المحمودي، ص- 1
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 هي الاستبǽان نا علیها في هذه الدراسةوȃناء على ذالك فإن الأدوات التي اعتمد

والملاحظة حیث قمنا بتوزȄع مجموعة من الأسئلة علي الأساتذة،Ȟما قمنا ǼمراقǼة 

  .وملاحظة نشاȋ التلامیذ داخل القاعة

  الاستبǻان

ها ǼالǼعض الآخر وهو مجموعة من الأسئلة والاستفسارات المتنوعة، والمرتǼطة Ǽعض     

ǼشȞل ǽحقȘ الهدف، أو الأهداف، التي ǽسعى إلیها الǼاحث Ǽضوء موضوعه والمشȞلة 

  1.التي اختارها لǼحثه

خص المحور  ر،محاو  سؤالا شملت ثلاثعشر  أرȃعةوقد احتوت استمارة الاستبǽان      

الأول القواعد النحوǽة، وخص المحور الثاني الوضعǽة الإدماجǽة، أما المحور الثالث 

  .والأخیر فقد تعلǼ Șالتقیǽم

   الملاحظة

هي عملǽة أساسǽة من أدوات الǼحث العلمي تجمع بواسطتها المعلومات التي تمȞن      

   2.فرضǽاتهالǼاحث من الإجاǼة على تساؤلات الǼحث، والتحقȘ من 

  .وقد قمنا Ǽملاحظة التلامیذ وأخذ مجموعة من الوضعǽات الإدماجǽة التي قاموا ȞǼتابتها

  تحلیل وتفسیر بǻانات الاستبǻان- ثانǻا

  بǻانات وتحلیلها التفرȂغ -1

  البǻانات الشخصǻة -1-1

  توصل الǼحث إلى النتائج التالǽة ستبǽانلااǼعد تدقیȘ وتحلیل أجوǼة 

  الجنسمتغیر -أ

  ذالك یوضح  1وأستاذة والجدول اأستاذ )17(تكونت عینة دراستنا من 

  

  
                                                        

  .126المرجع نفسھ ص- 1
  .107، حائل، ص3حمدي شاكر محمود، البحث التربوي للمعلمین والمعلمات، دار الأندلس، ط-  2
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  .توزع أفراد العینة حسب الجنس: 01جدول رقم ال

  النسǼة في الدائرة  النسǼة المؤوǽة  العدد  المتغیر

 °211.76  %58.82  10  إناث

 °148.24  %41.18  7  ذȞور

  360  100%  17  لمجموعا

نسǼة الإناث أكثر من نسǼة الذȞور حیث بلغت نسǼة من خلال الجدول نلاحȎ أن      

  .%41.48أما نسǼة الذȞور فبلغت  %58.82الإناث 

ورؤȄتها على أنها السلاح  وهذا راجع إلى عدة عوامل من بینها حب الإناث للدارسة     

 ، عȞسوتوجه الكثیرات منهن إلى الشعب الأدبǽة خاصة الوحید الذǽ ȑعینها في الحǽاة 

مȞǼرا،  لحǽاة العملǽةالتوجه ل عن الدراسة الابتعادأو الشعب العلمǽة  الذین ǽفضلون ر الذȞو 

Ȟما أن التعلǽم ǽعد أنسب مهنة للمرأة خاصة في مجتمعاتنا وȄتوافȘ مع طبǽعتها العاطفǽة 

  إذا أنها 

، وقد أثبتت جدارتها وأحقیتها في أن تكون المرǽȃة الأولىتعد المرǽȃة Ǽالدرجة      

  .دةوالمرش

  :رة النسبǽةمتغیر الجنس في الدائ

  
   قدمǻةمتغیر الأ -ب

  والجدول التالي یوضح ذالك التعلǽم،قضاها الأستاذ في  التيتمثل عدد السنوات      

  .دمǽةقالأسنوات حسب  الأساتذةتوزȄع : 02لجدول رقما

إناث
58.82%

ذكور
41.18%

الدائرة النسبیة
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قدرت ) 5-1(ذوȑ الخبرة من سنة إلى خمس سنوات ǽظهر الجدول أن الأساتذة     

 %41.18بلغت نسبتهم ) 11-6( إلى إحدȐ عشرة سنة ومن ست %11.76نسبتهم ب

أما من  %26.41فȞانت نسبتهم ) 15-12(سنة إلى خمسة عشرة سنة  عشر اثناومن 

  .%17.65ستة عشرة سنة فما فوق فقدرت نسبتهم ب

ومن ) 11-6(لال الجدول نرȐ أن الفئة الأكبر من الأساتذة لدیهم خبرة من من خ     

من  اتخذتها الدولة والتيعلي الطرȄقة الجدیدة  تكونواوهم أساتذة شǼاب قد ) 12-15(

لعل فما فوق فهم قلة و  16من  أقدمǽهأجل النهوض Ǽسلك التعلǽم، أما من Ȟانت لدیهم 

) 5-1(، وأما ذوȑ الخبرة من التي شهدها قطاع الترǽȃة هذا راجع إلى سلسلة التقاعد

التوظیف والذȑ أقرته فȞانت نسبتهم الأقل وهذا راجع إلي احتساب عامل الأقدمǽة في 

 6إلى 0(لمساǼقة التوظیف من  المترشحǽمنح  2015زارة في منشور رسمي لها سنة الو 

ȋس) نقاȄل سنة تدرȞ 1.عن  

  في الدائرة النسǼة متغیر الأقدمǽةتمثیل 

                                                        
  .49،ص2015، أفریل 578النشرة الرسمیة للتربیة الوطنیة، المدیریة الفرعیة للتوثیق التربوي مكتب النشر، العدد - 1

  النسǼة في الدائرة  النسǼة المئوǽة  العدد  الخاصǽة  المتغیر

  سنوات

  الأقدمǽة

  °42.35  %11.76  2  سنوات 5-1من

  °148.24  %41.18  7  سنة11-6من

  °105.88  %26.41  5  سنة 15-12من

  °63.52 %17.65  3  فما فوق  16من

  °360  %100  17  المجموع
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  متغیر المؤهل العلمي-ج

 والذǽ ȑعد شرطا أساسǽا في توظیف الأساتذةساتذة هو المستوȐ الدراسي للأ       

  .یوضح ذلك 03والجدول 

  نسب متغیر المؤهل العلمي )03(الجدول رقم 

  النسǼة في الدائرة  النسǼة المئوǽة  العدد  الخاصǽة  المتغیر

 Ȑالمستو  

  التعلǽمي

  °63.53  % 17.65  3  لǽسانس

  °296.47  %82.35  14  ماستر

  °0  %0  0  هدȞتورا 

  °360  %100  17  المجموع

 ، %82.35بنسǼة من خلال الجدول نلاحȎ أن أعلى نسǼة Ȟانت لشهادة الماستر      

  .فȞانت منعدمة أما نسǼة شهادة الدȞتوراه ،%17.65تلیها شهادة لǽسانس بنسǼة 

فرض وزارة الترǽȃة والتعلǽم  شرȋ إلى ستحواذ الكبیر لشهادة الماستر راجع هذا الا     

حیث شرعت وزارة الترǽȃة الوطنǽة منذ الدخول المدرسي  الشهادة في التوظیف

في إصلاح التعلǽم الثانوȑ والذȑ یهدف إلي وضع نظام عصرȑ متطور  2005/2006

المؤرخ  32القرار رقم  ، حیث تضمنوتحسین مردودهمستوȐ التعلǽم ǽعمل على تحسین  

أساتذة التعلǽم فتح مساǼقة على أساس الشهادات للالتحاق Ǽسلك  2015أفرȄل  19في 

  1.الثانوȑ  أستاذ التعلǽم الثانوȑ رتǼة

                                                        
  .46-8صینظر في النشرة الرسمیة للتربیة الوطنیة،  -1

سنوات5- 1من
11.76%

.سنة11- 6من
41.18%

سنة15-12من
26.41%

سنة فما فوق16
17.68%

الدائرة النسبیة
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  .في الدائرة النسبǽة مؤهل العلميتمثیل ال  

   
  .تحلیل البǻانات المتعلقة Ǻالأسئلة الموجهة للأساتذة-2

  القواعد النحوǻة :الأول محورال

في الوضعǽة التلامیذ بتوظیف القواعد النحوǽة Ǽالتزام أو عدم التزام  تعلȘ سؤالنا         

غیر ملتزمین فما هو السبب في رأǽك وفǽما یلي جدول یبین نسǼة  االإدماجǽة ، إذا Ȟانو 

  .الإجاǼة بنعم أو لا

   .التزام التلامیذ بتوظیف القواعد النحوǽة في الوضعǽة الإدماجǽة )04( رقم الجدول-1

  النسǼة في الدائرة  النسǼة المئوǽة  التكرار  الاختǼار

  105.88°  %29.41  5  نعم

  °63.53  %17.65  3  لا

  °190.59  %52.94  9  أحǽانا

  °360  %100  17  المجموع

من التلامیذ ملتزمین بتوظیف القواعد النحوǽة  %29.41أن ) ǽ)04ظهر الجدول         

غیر ملتزمین بذالك ولا یلقون Ǽالا لتوظیف القواعد  %17.65في الوضعǽة الإدماجǽة، و 

فȞانت ترȐ  %52.94النحوǽة داخل الوضعǽة الإدماجǽة، أما أغلب الإجاǼات والتى بلغت 

 تارة ولا یوظفونها تارة یوظفونها ي توظǽفهم للقواعد النحوǽة حیث أن التلامیذ متذبذبین ف

 Ȑأخر .  

لیسانس
17.65%

ماستر
82.35%

دكتواه
0%

الدائرة النسبیة
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جاǼاتهم أن ذالك مرتǼ ȌǼمدȑ التذبذب Ȟانت إ اوعند سؤالنا للأساتذة عن سبب هذ       

و مدȐ سهولة وصعوǼة هذا الأخیر، فإذا Ȟان الدرس سهلا  ،للدرس النحوȑ  فهم التلامیذ

هم ǽضطرون ة الإدماجǽة والعȞس صحǽح، لذالك فوظفوه داخل الوضعǽ وفهمه التلامیذ

ȑایجدون أن  إلى إعادة شرح الدرس الذǽم أن التلامیذ  تهمالتلامیذ لم یوظفوه في وضعȞ

في Ȟثیر من الأحǽان Ȟǽتفون في التوظیف Ǽما أدرجوه عفوǽا وǼعضهم لا یوضح هذه 

  .التوظǽفات و یترȞون الأستاذ في رحلة الǼحث عنها

 Ȑة فيتمثیل مدǽة التزام التلامیذ بتوظیف القواعد النحوǽاتهم الإدماجǽالدائرة في  وضع

  .النسبǽة

  
أثناء توظیف القواعد النحوǽة في الوضعǽة  صعوǼة التلمیذهل یجد  Ȟان سؤالنا هو-2

وفǽما تتمثل هذه الصعوǼات إن Ȟانت موجودة والجدول التالي ǽظهر إجاǼات  الإدماجǽة

  .وآراء الأساتذة حول هذا التساؤل

وجود صعوǼات أثناء توظیف التلمیذ للقواعد النحوǽة في  إمȞانǽة ):05(رقم  الجدول

  .الوضعǽة الإدماجǽة

  النسǼة في الدائرة  النسǼة المئوǽة  التكرار  المتغیر

  °232.94  %64.71  11  نعم

  °127.06  %35.29  6  لا

  °360  %100  17  المجموع

نعم
29.41%

لا
17.65%

أحیانا
52.94%

الدائرة النسبیة
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من الأساتذة یرون أنه لا وجود لأȑ صعوǼة في  %35.29یبین الجدول أن نسǼة     

و التي تقدر من الأساتذة توظیف القواعد النحوǽة في الوضعǽة الإدماجǽة أما أكبر نسǼة 

  :تتمثل في في نظرهمالصعوǼات  هذه أهمȞانت و  عȞس ذالك یرون  %64.71ب

رؤǽة التلامیذ أن القواعد النحوǽة نشاȋ صعب الفهم وǼالتالي محاولاتهم لتذلیل هذه -1

  .الصعوǼات منعدمة

  .عدم فهم الموضوع-2

مهتم بإتمام ȞتاǼة الموضوع دون أن ینتǼه إلى  الذȑ یجعل التلمیذ ضیȘ الوقت-3

  .التوظیف

  .خاصة مع نظام التفوȄج الجدید لإنجاز الوضعǽة الإدماجǽة  قلة الوقت المخصص -4

یف القواعد النحوǽة داخل ظتو أثناء  تعترض التلمیذصعوǼات نسǼة انعدام أو وجود  تمثیل

  .الدائرة النسبǽةفي  الإدماجǽةالوضعǽة 

   
مدȐ تعلم التلامیذ لمفاهǽم ودروس النحو من  هذا معرفة سؤالناخلال حاولنا من      

تدرȄس فاعلǽة ( الذȑ یدرس Ǽعد تناولهم للنصین الأدبي والتواصلي خلال نشاȋ القواعد

  .)الرافد النحوȑ وفȘ المقارȃة النصǽة

انطǼاع أن  ي الوضعǽة الإدماجǽة ǽعطǽكتوظیف القواعد النحوǽة فهل  )06( رقم لجدولا

  :تدرȄس النشاȋ النحوȑ وفȘ المقارȃة النصǽة

  

نعم
64.71%

لا
35.29%

الدائرة النسبیة
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  النسǼة في الدائرة  النسǼة المئوǽة  التكرار  الاختǼار

 °296.47 %82.35  14  فعال

 °0  %0  0  غیر فعال

 °63.53  %17.65  3  یتطلب إعادة النظر

  °360  %100  17  المجموع

من الأساتذة یرون  ǽ82.35%ظهر الجدول أن النسǼة الساحقة والتي وصلت إلى      

أن توظیف القواعد النحوǽة في الوضعǽة الإدماجǽة یؤȞد لهم أن تدرȄس القواعد النحوǽة 

فیرون  ǽ 17.65%قدر عددهم بنسǼةوفȘ المقارȃة النصǽة فعال، وما Ǽقي من الأساتذة و 

 تانأما نسǼة نفي فعالǽة هذه الأخیرة فȞأنه  من الأفضل إعادة النظر في هذا الشأن، 

  .ةمعدوم

على أساس أن الأمثلة الواردة في سǽاق النص تكون أكثر تبنى طرȄقة النص      

وظǽفǽة، وتكون ذات معنى واضح ǽسهل على المتعلم إدراكه، ومن ممیزاتها أنها تتماشى 

والاتجاه التكاملي في تدرȄس اللغة العرǽȃة، Ȟما أنها تقدم الأفȞار متكاملة غیر مجزأة، 

ة جاهزة تحت تصرف المعلم والتلامیذ، فلا ǽضطر المعلم للǼحث عن أمثلة وتضع الأمثل

   1.قد تكون مصطنعة

لال المقارȃة ن خنفي Ȟل الأساتذة فرضǽة أن تدرȄس الرافد النحوȑ مومنه فقد         

وهذا یدل على وعي الأساتذة منهم على فعالیته، أكدت نسǼة Ȟبیرة النصǽة غیر فعالة، و 

أهمǽة رȌȃ الدروس والنشاطات بǼعضها الǼعض حتى یتمȞن التلمیذ من وتأكیدهم على 

 فرأواواكتساǼه مهارات جدیدة من خلال معطǽات قبلǽة، أما نسǼة من الأساتذة  رȌȃ أفȞاره

ǽفي Ǽالغرض وقد یخلȌ  أنه من الصواب إعادة النظر في هذا الشأن إذ إنه قاصر لا

صعوǼة Ǽعض الأمثلة المأخوذة من النص  نتیجة مور على التلمیذ في Ǽعض الأحǽانالأ

 ȑة أنوالمبرمجة لشرح القاعدة النحوǽة النصȃفمن عیوب المقار ،:  

                                                        
  .287-285ینظر، محسن علي عطیة، الكافي في أسالیب تدریس  اللغة العربیة، ص-1
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  .الأمثلة قد لا ترد متسلسلة -

  . أمثلة تغطي القواعد النحوǽةمن الصعوǼة أن نجد نصا طبǽعǽا یتضمن -

   1.لا تحفز التلمیذ على التفȞیر والǼحث-

- Ȑس تمثیل مدȄة تدرǽالنصفعالǼ طهȃمن خلال ر ȑالنحو ȋة النشاǽفي الدائرة النسب  

   
توظیف القواعد النحوǽة في الوضعǽة الإدماجǽة ǽحد من إبداع  هل)07( رقم الجدول

  .التلمیذ

  النسǼة في الدائرة   النسǼة المئوǽة  التكرار  المتغیر

  °105.88  %29.41  5  نعم

  °254.12  %70.59  12  لا

  °360  %100  17  المجموع

من الأساتذة یرون أن توظیف القواعد النحوǽة في %29.41من الجدول نلاحȎ أن      

فیرون أن  %70.59الوضعǽة الإدماجǽة تقید إبداع الطالب وتحد من إنتاجیته، أما 

  .توظیف القواعد النحوǽة لا ǽمȞن أن ǽعیȘ حرȄة الطالب في الكتاǼة والتعبیر

والكتاǼة بجمǽع جوانبهما فإن توظǽفه للقواعد  إذا تمȞن الطالب من أساسǽات اللغة     

النحوǽة لن حجر عثرة أمام ȞتاǼة موضوعه، بل تصǼح اللغة مطواعة تستجیب لمتطلǼاته، 

ءم وطبǽعة الموضوع الذȑ إلا إذا Ȟانت القواعد النحوǽة المطلوب توظǽفها Ȟثیرة أو لا تتلا

  .سȞǽتب فǽه
                                                        

  287المرجع نفسھ ص-  1

فعال
82.35%

غیر فعال
0%

یتطلب إعادة النظر
17.65%

الدائرة النسبیة
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على حرȄة التلمیذ أثناء ȞتاǼة الوضعǽة تمثیل نسǼة تأثیر توظیف القواعد النحوǽة 

  .الإدماجǽة

  
  الوضعǻة الإدماجǻة: المحور الثاني 

حاولنا من خلال هذا السؤال معرفة ما إذا Ȟان للوضعǽة الإدماجǽة دور في الكشف       

  .عن مدȐ فهم واستǽعاب التلامیذ للوضعǽة الإدماجǽة

التلامیذ   فهم نسǼةلفي معرفة الأستاذ  دور الإدماجǽة ضعǽةلو لهل  )08( رقم الجدول-1

  لقواعد النحوǽة ل

  النسǼة في الدائرة  النسǼة المئوǽة  التكرار  الاختǼار

  317.65°  %88.24  15  نعم

  °42.35  %11.76  2  لا

  °306  %100  17  المجموع

من خلال الجدول نجد أن أغلب الأساتذة یرون أن الوضعǽة الإدماجǽة تساعدهم في      

بنعم Ȟانت  اجابو أنحوǽة إذ أن عدد الأساتذة الذین مدȐ فهم التلامیذ للقواعد الإدراك 

 التقیناالأساتذة ممن  معرفتهم Ǽأهمیتها فقد أكد لنا أغلبإلا أنهم ورغم  %88.24نسبتهم 

من الوضعǽة الإدماجǽة أو الاكتفاء بوضعǽة أو وضعیتین  بهم أنه اضطروا إلى إلغاء

وهذا نظرا لضیȘ الوقت Ǽسبب  ،المبرمجین في المنهاجسǼعة عشر وضعǽة من أصل 

منهم فراو أن الوضعǽة الإدماجǽة  % 11.67، أما الظروف التي فرضها فیروس الكورونا

نعم
29.41%

لا
70.59%

الدائرة النسبیة
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غیر رȃما إلى أنهم ǽعطي مؤشرا لا تنم على مستوȐ فهم التلمیذ للقواعد النحوǽة وهذا 

ولا یولون أهمǽة Ȟبیرة  ،المتعلممطلعین على أهمǽة الوضعǽة الإدماجǽة في تطوȄر مهارات 

إلى ظهور ضعف وتقهقر في مستوȐ التلامیذ فǽما Ǽعد لذا وجب على هذا وقد یؤدȑ لها، 

من خلال التكوȄنات والندوات وغیرها من الحملات  الترȃة التحرك وتدارك هذا الخللوزارة 

  .ةالتلامیذ Ǽأهمǽة الوضعǽة الإدماجǽ وحتىالتي تخلȘ وعǽا لدȐ الأستاذ 

  تمثیل دور الوضعǽة الإدماجǽة في معرفة الأستاذ لمدȐ فهم التلامیذ للقواعد النحوǽة في 

  .الدائرة النسبǽة

كتساب المهارات النحوǽة لدȑ اطلاع الأستاذ على دور الوضعǽة الإدماجǽة في مدȐ ا

  .في الدائرة النسبǽة التلمیذ

المدرسي Ȟافǽة لكسب التلمیذ القدرة الوضعǽات المبرمجة في الكتاب )09(رقمالجدول  - 2

  .أم لا  على توظیف القواعد النحوǽة

  النسǼة المئوǽة  التكرار  الاختǼار

  %17.65  3  نعم

  %82.35  14  لا

  %100  17  المجموع

نعم
88.24%

لا
11.76%

الدائرة النسبیة
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أن  یرون   ǽ82.35%ظهر لنا الجدول أن النسǼة الساحقة من الأساتذة وهي      

الوضعǽات المبرمجة في الكتاب المدرسي غیر Ȟافǽة لȞǽسب التلمیذ القدرة على توظیف 

  .فیجدون أنها تفي Ǽالغرض %17.65القواعد النحوǽة، أما 

یرجع عجز الوضعǽات المبرمجة على إكساب التلمیذ القدرة على توظیف القواعد      

أما ما Ǽقي  متعلقة Ǽالنحوالنحوǽة إلي قلة هذه الأخیرة حیث لم تتجاوز ست وضعǽات 

 يǽمȞنه معالجة Ȟل دروس القواعد والت هذا لاو  Ǽأمور فنǽة أخرȞ ȐالǼلاغة ،  ةمتعلق فهي

الوقت  ، Ȟما أكد لنا الأساتذة عن ضی1Șنة الأولى ثانوȑ للس انحوǽ ادرس 24لا تقل عن 

الكثیر والذȑ ألزمهم في  ونظام التفوȄج  خاصة مع الظروف التي فرضها فیروس الكورونا

لغاء حصة الوضعǽة الإدماجǽةدون التطبیȘ علیها، و  من الأحǽان شرح الدروس    .إ

من خلال  نسǼة اكتساب التلمیذ  القدرة على توظیف القواعد النحوǽة تمثیل      

  في الدائرة النسبǽة الوضعǽات المبرمجة في الكتاب المدرسي

  
   وجود وقت Ȟاف لتصحǽح الوضعǽات) 10(الجدول رقم-3

  النسǼة في الدائرة  النسǼة المئوǽة  التكرار  الاختǼار

  Ȟ  4  23.53%  84.71°اف

  °275.29  %76.47  13  غیر Ȟاف

  °360  %100  17  المجموع

                                                        
، المشوق في الأدب والنصوص والمطاعة الموجھة، السنة الأولى من التعلیم  وآخرون ینظر في حسین شلوف - 1

  .الثانوي ، ج ذع مشترك آداب

لا
82.35%

نعم
17.65%

الدائرة النسبیة
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      Ȏمن الأساتذة%23.53أن  من خلال الجدول نلاح Ȍفي  فقȞǽ یرون أن الوقت

فیجدون أن الوقت لا ǽسعفهم لتصحǽح Ȟل  % 76.47 لتصحǽح الوضعǽة الإدماجǽة أما

  ، أكبر نسǼة من الأساتذةوهي  الوضعǽات

نجد أن الأستاذة الذین لا یجدون مشȞلة في تصحǽح الوضعǽة Ǽعد قراءة الجدول      

Ȟلف Ǽأȑ المȞلفون Ǽعدد محدود من التلامیذ  فیجد نفسه غیر م  الأساتذةالإدماجǽة هم 

الذین ǽعجزون عن تصحǽح الوضعǽات و الأساتذة أكثر ، أما خر الأسبوعنشاطات أخرȐ آ

 اقیجدون أمامهم Ȟما هائلا من الأور المȞلفون Ǽعدد Ȟبیر من التلامیذ حیث فهم الأساتذة 

ساتذة المȞلفون س على أكمل وجه خاصة الأȞما أنهم ملزمون بتحضیر الدرو  لتصحǽحها،

والذین یجدون أنفسهم أمام ضغȞ Ȍبیر بین تحضیر الدروس  ،)الȞǼالورȄا(Ǽالأقسام النهائǽة 

ا ساǼقا فأهم وȞما ذȞرن و الاختǼارات، وتصحǽح الوضعǽات أضف إلى ذلك فترة الفروض

Ȟ ات فیروسǽان في الأعوام الأخیرة هو تداعȞ وقد رونا و سببȑح  یؤدǽعدم تصح

والذǽ ȑعتبر السبب الأساسي العجز عن فهم أخطائه تدارȞها  Ǽالتلمیذ إلى الوضعǽات

Ǽما أنه متأكد ة وضعیته اللامǼالاة في ȞتاǼ وȞدالذȑ برمجت من أجله الوضعǽة الإدماجǽة،

  .وȃهذا سǽظل مستواه رتیǼا لا یتطورمن أن وضعیته لن تصحح  وسǽأخذ علامته، 

  على الدائرة النسبǽة سعة الوقت الممنوح لتصحǽح الوضعǽة الإدماجǽةتمثیل 

  
نجاز الوضعǽة الإدماجǽة Ȟاف في نظر ا)11(الجدول رقم -4 لوقت المبرمج لشرح وإ

  .أم غیر Ȟافالأساتذة 

كاف
23.53 %

غیركاف
76.47%

الدائرة النسبیة
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  النسǼة في الدائرة  النسǼة المئوǽة  التكرار  الاختǼار

  Ȟ  2  11.76%  42.35°اف

  °317.65  %88.24  15  غیر Ȟاف

  °360  %100  17  المجموع

     11.76%  Ȍةفقǽنجاز الوضع  من الأساتذة یرون أن الوقت المبرمج لشرح وإ

  .منهم فیرون أن الوقت ضیȘ لا ǽفي Ǽالغرض %88.24الإدماجǽة Ȟاف، أما 

نجاز الوضعǽة الإدماجǽة غیر Ȟاف  أكد لنا جل الأساتذة أن الوقت المخصص لشرح وإ

فقد ǽضطر الأساتذة أحǽانا وخاصة مع نظام التفوȄج الذȑ فرضه فیروس Ȟورونا مؤخرا، 

ȑوهذا قد یؤد ،ȑا منهم إلى إتمام البرنامج السنوǽسع Șإلى  إلى التخلي عن حصة التطبی

   .وعدم تطور مستواهم اللغوȑ مع الأسفالتلامیذ، لدȐ النحوǽة  المهاراتضعف 

  .الدائرة النسبǽةفي تمثیل سعة الوقت المبرمجة لشرح وانجاز الوضعǽة الإدماجǽة 

  
سǼة للمتعلم السند أم لنأین تكمن صعوǼة فهم الوضعǽة الإدماجǽة Ǽا) 12(رقم  الجدول

   .التعلǽمة

  الدائرةالنسǼة في   النسǼة المئوǽة  التكرار  الاختǼار

  °0  %0  0  السند

  °360  %100  17  التعلǽمة

  360°  %100  17  المجموع

كاف
11.76%

غیر كاف
88.24%

الدائرة النسبیة
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من الجدول نلاحȎ أن Ȟل الأساتذة یجمعون على أن الصعوǼة في فهم الوضعǽة      

تتضمن الموضوع راجع إلى أنها هي التي هذا و  ،تعلǽمةالإدماجǽة لدȐ الطالب تكمن في ال

حلها من خلال تجنیده لمهاراته ومعارفه الساǼقة عند التي ǽطلب من التلمیذ  أو المسألة 

إنه ولا شك ǽستطǽع ȞتاǼة وضعیته ف إذا تمȞن الطالب من فهم ومعرفة موضوع التعلǽمةف

عناصر مساعدة Ȟالصور  Ȟما ذȞرنا في الفصل النظرǼ  ȑطرȄقة صحǽحة، أما السند فهو

  .تعلǽمة ورȌȃ أفȞارهئȌ والمقولات المأثورة ǽستنجد التلمیذ بها لفهم الوالخرا

الدائرة في  التعلǽمةو  السندبین ل موقع الصعوǼة في فهم التلمیذ للوضعǽة الإدماجǽة یتمث

  .النسبǽة

  
میذ حیث أدȑ عدم فهم التلمیذ للتعلǽمة إلى وضعǽة احد التلاوقد أخذنا مثالا       

  .خروجه عن الموضوع

تتناول فǽه أسǼاب الضعف الذȑ أكتب موضوعا : حیث Ȟان محتوȐ  التعلǽمة Ȟالآتي

 ȑشهده الشعر في العصر الأمو.  

  :Ȟانت وضعǽة التلمیذ Ȟالآتيو 

السند
0%

التعلیمة
100%

دائرة نسبیة
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هي في نظرك أسǼاب ضعف التلامیذ  طرحنا سؤالا على الأساتذة وȞان مضمونه ما     

 %23.53وǼعد إحصائنا للإجاǼات التي قدموها وجدنا أن نسǼةالإدماجǽة، في الوضعǽة 

ارهم قلیلة لا المطالعة عند أغلب التلامیذ مما یجعل ذهنهم محدود أفȞثقافة راو أن غǽاب 

  .لا تشجع على المطالعة يالت الاجتماعǽةالبیئة تسعفهم في الكتاǼة، وأرجعوا هذا إلي 

ذا الفقالوا أن    %17.65أما  لم تستخدم تختفي وهنا Ȟǽمن الخلل، لغة تنمو وتتطور، وإ

ما Ǽعد ذالك فهو أأȑ أن التلمیذ لا ǽستخدم اللغة إلا خلال تواجده داخلة قاعة الدرس 

ǽستخدم العامǽة فقȌ وهذا ما یجعل اللغة لدǽه ضعǽفة وǼالتالي نجد أن الوضعǽات التي 

  . Ȟǽتبها ضعǽفة، ولعله سبب ǽعزȐ إلي للبیئة الاجتماعǽة للتلمیذ

تنمǽة المهارات اللامǼالاة وعدم الاهتمام بمن الأساتذة ارجعوا هذا الضعف إلي 11.76%

   .اللغوǽة إذ ǽعتبرونه شيء Ȟمالǽا لا فائدة منه
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توجه  ǽان عن المواضǽع التيعدم الإجاǼة في Ȟثیر من الأحأرجعوه إلي  %11.76و

  .ز واجǼاتهمعتماد Ǽعض التلامیذ علي الغیر عند الكتاǼة أو إنجاإلیهم، وȞذا ا 

مناقشة الوقت المحدد للوضعǽة قلیل لا ǽمȞن من فقالوا أن  %5.88أما ما نسبته 

الوضعǽات مما یجعل Ǽعض التلامیذ مستهترȄن في ȞتاǼة الوضعǽة Ȟما أنهم لا ǽحاولون 

  .معرفة أخطائهم أو تصحǽحها

إلي تكرار ولجوئه  عجز التلمیذ عن ترتیب أفȞاره والتنسیȘ بینهان إقالوا  %17.65و

  .الجمل والكلمات هو سبب الضعف

  .فقد امتنعوا عن الإجاǼة ولم ǽقدموا لنا أȑ سبب %17.65أما 

  التقیǻم: المحور الثالث

 .تدرȄب التلامیذ علي استخدام شȞǼة التقیǽم الذاتي )13( رقم الجدول -1

  النسǼة في الدائرة  ǽةالنسǼة المئو   التكرار الاختǼار

  °360  %100  17  نعم

  °0  %0  0  لا

  °360  %100  17  المجموع

من خلال الجدول نجد أن Ȟل الأساتذة قد درȃوا تلامیذهم على استخدام التقیǽم      

وهو مؤشر جید فالتقیǽم الذاتي ǽعلم التلمیذ Ȟیف Ȟǽتشف أخطائه وǽصححها بنفسه  ،الذاتي

من إدراك  ، Ȟما ǽعزز لدǽه الثقة Ǽالنفس وǽمȞنهولغیره وȞیف Ȟǽون ناقدا جیدا لنفسه

، وأكد لنا الأساتذة أنه ومع النظام الجدید لم المعاییر المنهجǽة لتطبǽقها أثناء إنتاجه للنص

ǽستطǽعوا شرح وتقیǽم الوضعǽات في آن واحد وهذا لعدم وجود الوقت لذلك فضلوا أن ǽقوم 

Ǽادل ، وǽطلبون في Ǽعض الأحǽان من التلامیذ تالتلمیذ نفسه Ǽاستخراج أخطائه واستدراكها

 .   نفسهواثقا من وضعǽاتهم Ǽحیث ǽصحح Ȟل واحد وضعǽة زمیله، وهذا ما یجعل الطالب 

  .النسبǽة على الدائرة تمثیل نسǼة تدرȄب التلامیذ علي استخدام التقیǽم الذاتي
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  .ǼشȞǼة التصحǽحتزام الأساتذة Ǽالمعاییر والتنقȌǽ الخاص ال) 14( رقم الجدول-2

  النسǼة في الدائرة  النسǼة المئوǽة  المتغیر  الاختǼار 

  °211.76  %58.82  10  نعم

  148.24  %41.18  7  لا

  °360  %100  17  المجموع

ملتزمین Ǽالمعاییر وسلم التنقȌǽ الخاص ǼشȞǼة  %58.82من الجدول نجد أن نسǼة      

فلا یلتزمون  الأساتذةمن %41.18التصحǽح الذȑ تبرمجه وزارة الترǽȃة ، أما ما ǽقارب 

   .بذالك

وأن ǽعرضه على الطلǼة  قبل التصحǽح على المدرس أن ǽعد معǽارا ǽصحح ǼموجǼه،     

وȄتوجب علǽه الالتزام التام Ǽالمعǽار عند التصحǽح لكي یبتعد  قبل الكتاǼة في الموضوع،

  1.عن الذاتǽة في التصحǽح

التقید Ǽه، والتدرب علǽه وترسیخه یتم عرض المعǽار على التلامیذ حتى یتسنى لهم      

ȄتمȞنوا من الكتاǼة ǼالشȞل المنهجي و  ،یتطور مستواهم تدرȄجاوȃذالك  في أذهانهم

 تنقȌǽ الخاص ǼالشȞǼة وقدالتزام Ǽعض الأساتذة Ǽالمعاییر والعدم فإن صحǽح، ومنه ال

  .الإدماجǽةوعدم تمȞنه من معرفة أساسǽات ȞتاǼة الوضعǽة یذ ضǽاع التلم یؤدȑ إلى 

تمثیل نسǼة التزام الأساتذة Ǽالمعاییر والتنقȌǽ الخاص ǼشȞǼة التصحǽح على الدائرة 

  .النسبǽة

                                                        
  .218لیب تدریس اللغة العربیة، صمحسن علي عطیة ، الكافي في أسا -  1

لا
0%

نعم
100%

دائرة نسبیة
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  النحوǻة المطلوǺة الخاصة بتوظیف القواعد وضعǻات التلامیذتحلیل -3

عǽة إدماجǽة قام وض) Ǽ)13أخذ عینة تتكون من ثلاثة عشر قمنا في هذه المرحلة     

   .ضفي الفر  بإنجازهاالتلامیذ 

في المنزل نظرا لضیȘ  دماجǽة إ ǽة وضع ȞǼتاǼة مجموعة منهم كلیفتقمنا بȞما       

نسǼة سنحاول إحصاء  وضعǽات) 09(تسع وȞانت عدد الوضعǽات التي قدمت لناالوقت، 

من أجل اكتشاف مدȐ التزام التلامیذ بتوظیف  للقواعد النحوǽة التي طلبت منهمتوظǽفهم 

  .لصعوǼات التي تواجههم أثناء ذالكاومعرفة القواعد النحوǽة 

  تحلیل وتفسیر الوضعǻات التي أنجزت في الفرض3-1

أكتب نصا تتحدث فǽه عن تأثیر القرآن الكرȄم على : موضوع الوضعǽة الإدماجǽة     

  .الحال .توȞید، حالالشعر والشعراء موظفا مفعولا لأجله، 

  .فǽما یلي جدول ǽظهر نسǼة توظیف Ȟل منهم 

  .نسǼة توظیف التلامیذ للظواهر النحوǽة في الوضعǽة الإدماجǽة) 15(رقمالجدول 

  

  

  

  

نعم
59.82%

لا
41.18%

الدائرة النسبیة
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الموضوع 

 ȑالنحو  

  عدم توظیف القواعد النحوǽة  توظیف القواعد النحوǽة

  النسǼة المئوǽة  العدد  النسǼة المئوǽة  العدد

  %53.85  7  % 46.15  6  الحال

  %46.15  6  % 53.85  7  المفعول لأجله

  %38.46  5  %61.53  8  توȞیدال

  %46.15  /  %53.85  /  المجموع

القواعد النحوǽة  استطاعوا توظیفمن التلامیذ  % 53.85ل الجدول نلاحȎ أنمن خلا

نسǼة توظیف حیث Ȟانت القواعد النحوǽة،  هذه لم یوظفوا %46.15التي طلبت منهم أما 

  . وظفوا التوȞید   %61.53ووظفوا الحال ،  %46.15، و%53.85بـ المفعول لأجله

لاحظنا أنهم في توظǽفها ف النحوǽة أو أخطئوا  للتلامیذ الذین لم یوظفوا القواعدǼالنسǼة  

 نȌ ردȑء وغیر متمȞنین في الأساس مفي الأساس لدیهم أخطاء لغوǽة Ȟثیرة ،وȞذا خ

  ، من فهم القواعد النحوǽة الأخرȐ أو توظǽفها فȞیف سیتمȞنون ǼالشȞل الصحǽح ، الكتاǼة 

  .ما ذȞرناهوالنموذج الآتي یوضح 
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المتفحص لهذه الوضعǽة یجد ضعفا Ȟبیرا في Ȟل الجوانب اللغوǽة سواء النحوǽة،  ف     

  .الصرفǽة، الترȞیبǽة أو الإملائǽة

  حالالتوظیف -أ

تناول هذا الدرس  أنهم ورغم، وظفوا الحالأصل ثلاثة عشر تلمیذا تلامیذ من  تس     

 امتنعالكثیر منهم نجد  إلا أنناساǼقة وȞان من المفروض أنهم یتقنونه جیدا السنوات الفي 

  .یوضح ذالك والنموذج التالي التوظیفǼعضهم قد أخفȘ في عن توظǽفه و 

  
  .تمثیل نسǼة توظیف الحال في الدائرة النسبǽة

  
  توظیف المفعول لأجله-ب

التلامیذ وظفوا  قد لاحظنا أن أغلبو  ،%53.85المفعول لأجله یف بلغت نسǼة توظ     

  .جله، والواردة في النص التواصليلأمثلة التي تناولوها في درس المفعول لأا

  

وظف
لم یوظف53.85%

46.15%

الدائرة النسبیة
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 لأجله والنموذج التالي ǽظهر هذا إلا أننا لاحظنا وجود أخطاء في توظیف المفعول     

حیث وضع التلمیذ Ȟلمة خوفا وضعا عشوائǽا دون إدماجها ǼالشȞل الملائم في نصه حي، 

  .   Ȟان همه أن یدرج ما طلب منه دون الالتفات للقاعدة النحوǽة، أو لأهمǽة انسجام النص

  
  .تمثیل توظیف المفعول لأجله في الدائرة النسبǽة

  
    توظیف التوȜید-ج

ǼشȞل صحǽح أما الǼاقي فلم ǽقوموا التوȞید في وضعǽاتهم تلامیذ وظفوا  خمسة     

لا أن التوظیفǼالتوظیف، و  النموذج التالي ǽظهر توظیف التلامیذ  یخلوا من الأخطاءلم  إ

  .لهذه الظاهرة

 

 

  سطر التلمیذ على الضمیر هو ظنا منه أن Ȟل ضمیر هو توȞید

  .ظیف التوȞید في الدائرة النسبǽةنسǼة تو  

وظف
53.85 %

لم یوظف
46.15%

الدائرة النسبیة



 الفصل الثاني                                                        الجانب التطبیقي للدراسة 
 

54 

  

   .إنجازها في المنزلالمطلوب الوضعǻات  دراسة وتحلیل - 3-2

  : موظفا ما یليعن فضل طلب العلم  تحث فǽهنصا أكتب : موضوع الوضعǽة

  ،التوظیفمسطرا تحت  ،اسما ممنوعا من الصرف، فعلا مجردا،  اسم مفعول،بدلا

    .التلامیذ للقواعد النحوǽة المطلوǼة منهمتوظیف ǽمثل نسǼة ) 16(جدول ال

 ȑالموضوع النحو  
  عدم توظیف القواعد النحوǽة  النحوǽةتوظیف القواعد 

  %النسǼة   العدد  %النسǼة  العدد

  %55.55  5  %44.44  4  البدل

  %44.44  4  %55.55  5  اسم المفعول

  %22.22  2  %77.78  7  الفعل المجرد

ممنوع من ال

  الصرف
5  55.56%  4  44.44%  

  % 41.67  /  % 58.33  /  المجموع

من التلامیذ وظفوا الظواهر النحوǽة التي طلبت منهم، أما  %58.33نلاحȎ أن      

  .من الطلاب لم ǽقوموا Ǽالتوظیف 41.67%

، وهذا راجع %77.78نسǼة بـ الفعل المجردتوظیف من نصیب  نسب Ȟانت أعلى     

حیث لا  مع طبǽعة الموضوع المطلوب إلي سهولة هذا الأخیر في التوظیف وتلاؤمه

وظف
61.53 %

لم یوظف
38.46 %

الدائرة النسبیة
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ثم  %55.56بنسǼة  البدل اسم المفعول و لǽهی، تتطلب جهدا فȞرȄا Ȟبیرا من قبل التلمیذ

  .%44.44  بنسǼة الممنوع من الرف

للوضعǽات التي قدمت لنا وجنا أن هناك من التلامیذ استطاعوا توظیف   Ǽعد تفحصنا     

دماج الظواهر النحوǽة في وضعǽاتهم الإدماجǽة Ȟǽل سهول ة  خصوصا إذا تلاءمت مع وإ

وهو النسǼة الموضوع ، أما نسǼة أخرȐ لم یلقوا Ǽالا إلى التوظیف إلا ما أدرجوه عفوǽا 

  .وفǽما یلي نماذج من هذه الوضعǽات. الأكبر من التلامیذ 
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  .منحني بǽاني ǽمثل نسǼة توظیف القواعد النحوǽة في الوضعǽة الإدماجǽة
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  ستخلاصلاا

بتلامیذ الثانوȑ شعǼة الآداب  تحلیل الاستبǽان والوضعǽات الإدماجǽة الخاصةǼعد       

 وهذا  توظیف القواعد النحوǽة في الوضعǽة الإدماجǽة،في  متذبذبینوجدنا أن التلامیذ 

لا ǽحد من  التوظیف حسب سهولة أو صعوǼة هذه الأخیرة ، ومدȑ فهم الطالب لها، هذا

ملاء ،ونحوا، تمȞن التلمیذ من جوانب اللغة صرفا، و فإذا قدراتهم أو إبداعاتهم،  ترȞیǼا، وإ

وȄتلاعب Ǽألفاظها وفقا لإرادته أما إذا  ة سهلة المران ǽشȞلها ǽȞفما شاءعجینفإنها تصǼح 

Ȟان ضعǽفا في جوانب اللغة فهذا سǽقف حائلا دون قدرته على إنتاج نص مهما Ȟانت 

  .Ǽساطته

للوضعǽات  الإدماجǽة لتلامیذ  ملاحظتنا، و المیدانعلى  اطلاعناو وقوفنا  حقǽقتا Ǽعد      

 ȑبیرا في مختلف جوانب اللغة حتى  جذع مشترك آداب السنة الأولى ثانوȞ وجدنا ضعفا

ن  ولا یخفى التلمیذ Ǽالتوظیف فإنه یوظف  توظǽفا خاطئا في Ȟثیر من الأحǽان،  التزموإ

 الظروف التي فرضها جراء) 2022-2019(علینا ما مر Ǽه التعلǽم في السنوات الأخیرة 

ین حیث تم الاكتفاء Ǽفصلین دراسیین فقȌ في Ȟل من السنتین الدراسیتفیروس Ȟورونا، 

ساعات الدراسة رغم  تصوȃرمج نظام التفوȄج، وقل) 2021- 20019-2020/2020(

ف مستواه في مختلف هذا ما أدȐ إلى ضعالكم الهائل من الدروس المبرمجة على التلمیذ 

  .، وقد تذمر الأساتذة من هذا الواقعجوانب اللغة 

  

اسم المفعول 

الفعل المجرد

البدل
اسم المفعولالممنوع من الصرف

الفعل المجرد

البدل
الممنوع من الصرف

0

2

4

6

8

منحنى بیاني

توظیف القواعد النحویة عدم توظیف القواعد النحویة
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  النتائج

  :توصلنا في نهاǽة Ǽحثنا إلي مجموعة من النتائج أهمها     

  .وجود تذبذب في توظیف الظواهر النحوǽة داخل الوضعǽة الإدماجǽة -

نتیجتا لما مر Ǽه  منها  النحوǽةǼما في ذالك  اللغوǽة ضعف في اكتساب المهارات -

  .التعلǽم هذه السنوات الأخیرة

الأمثلة المأخوذة من النصوص ما یتطلب ضرورة  Ǽعضفي و غموض  صعوǼةوجود -

  . إعادة النظر في طرȄقة تدرȄس القواعد النحوǽة وفȘ المقارȃة النصǽة

في الكتاب المدرسي عن تزوȄد الطالب قصور الوضعǽات الإدماجǽة المبرمجة  -

   . Ǽالمهارات النحوǽة

نجاز وتصحǽح الوضعǽات الإدماجǽة -   .قلة الوقت المبرمج لشرح وإ

  .و محدودǽة أفȞارهم تهمالمطالعة عند التلامیذ ما أدȐ إلي ضعف لغ غǽاب -

  .ضرورة تدرȄب التلمیذ على استعمال شȞǼة التقیǽم الذاتي -

- Ǽ ح حتى یتعود التلمیذ علىضرورة الالتزامǽة التصحȞǼشǼ الخاص Ȍǽالمعاییر والتنق 

  .صحǽحة دماجǽةإȞتاǼة وضعǽة  ومعاییر منهجǽة
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إن تفاقم المشاكل الترȃوǽة تعددها وما تؤول إلǽه من أخطار جسǽمة على مستقبل        

أجǽالنا تحتاج منا إلي وقفة تأملǽة نراجع من خلالها القرارات التي یجب اتخاذها من أجل 

منظومة ترȃوǽة أفضل تعالج تدهور مستوȐ التلامیذ  في اللغة العرǽȃة وǼالذات في 

وفي الختام Ȟانت نتائج دراستنا على النحو لǽه ألا وهو النحو، الأساس الذȑ تقوم ع

  :الآتي

النحوȑ من Ȟل الجوانب خاصة  اللغوȑ للتلامیذمستوȐ الȞبیر في  وجود تأثر وتدهور-

  .تداعǽات فیروس Ȟورونا عدة أسǼاب أبرزها مؤخرا ا راجع إلىهذو 

لغاء لحصة التطبǽقǽة للأنشطة النحوǽة قلة الحصص -   .الوضعǽة الإدماجǽة وإ

لها مما  الكم الهائل من الدروس مقابل الوقت الضیȘ الذȑ لا ǽسمح Ǽالشرح الكافي-

  .یؤدȑ إلى Ǽقاء Ǽعض الدروس مبهمة ǼالنسǼة للتلامیذ

وهذا لǽس تقصیرا منهم أو اهتمام الأساتذة Ǽالجانب النظرȑ دون التطبǽقي لقلة الوقت، -

  .، لكنهم یجدون أنفسهم ملزمون Ǽفعل هذا نظرا لظروف Ȟرونا   بخطورة الوضعجهلا

عدم قدرة التلامیذ على توظیف Ǽعض الظواهر النحوǽة ، وذالك لعجزهم عن استǽعاب  -

  .هذه القواعد

وعدم إشراكه في سیر الدرس إلا في القلیل من الأحǽان وذالك جعل دور الطالب سلبي -

  .ارȃة Ǽالكفاǽةرȃحا للوقت وهذا معاكس لمǼادȏ المق

  .إنتاج النصوصضعف الثروة اللغوǽة لدȑ التلامیذ مما أدȑ إلي ضعف في -

  .فقد الوضعǽة الإدماجǽة لأهمیتها نظرا لإلغائها من طرف الأساتذة رغم علمهم Ǽأهمیتها -

  .المقارȃة Ǽالكفاǽة مستحیل مع الظروف الراهنة فإن نجاح-

على الجرح، واستطعنا تشخǽص مشاكل   نرجو في الأخیر أن نȞون قد وضعنا أیدینا

  .توظیف الظواهر النحوǽة في الوضعǽة الإدماجǽة 

  اضع، وأن Ȟǽون بواǼة لǼحوث أخرȞ Ȑما نأمل أن ǽستفید تلامیذنا من هذا العمل المتو 
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-  Șة التحرك وغلǽالتلامیذ  یجب على السلطات المعن ȑأول خطوة لتحسین مستوȞ

ثم , ، وذالك Ǽالنزول إلى المیدان تقدیر حجم المشȞلةالفجوات التي خلقها فیروس Ȟورونا

 تعدیل المناهج حسب النقائص ، فالوضع حقا خطیر وȄدل على تدهور Ȟبیر ستشهده هذه

  .Ǽعدها إذا لم یتم معالجة المشȞل السنوات وما

  . توفیر الوسائل اللازمة لمساعدة التلمیذ على تدارك ما فاته -

  .مراعاة الحجم الساعي في توزȄع الحصص -

  .ǽةتǼسȌǽ الأمثلة التي تستغل في شرح القواعد النحو  -

  .مراعاة تسلسل الدروس النحوǽة من الǼسȌǽ إلي المعقد -

  .موضوع الوضعǽة الإدماجǽة یجب أن  یراعي الوقت المخصص للإنجاز - 

زȄادة الحصص المخصصة للتطبیȘ  من أجل ترسیخ القواعد النحوǽة في أذهان  -

  .التلامیذ

  .تكلیف التلامیذ بتحضیر الدروس قبل شرحها -

-  ȑم الدرس النحوǽة في تقدȞترك فرصة للتلامیذ للمشار.  

التلامیذ لمطالعة الكتب الخارجǽة لإثراء رصیدهم اللغوȑ ، وحثهم  إلحاح الأستاذ على -

  .على قراءة Ȟتب النحو

التوظیف المتكرر للقواعد النحوǽة من خلال الحوار داخل قاعة الدرس، وȞثرة التدرب  -

  .مع توظیف القواعد النحوǽةعلى الإنتاج الكتابي 

  .ي ȞتاǼاتهمتعوȄد الطلǼة على ترتیب أفȞارهم حتى یتجلى هذا ف -

 م معرفة أخطائهمهتدرȄب التلامیذ على استعمال شȞǼة التقیǽم الذاتي حتى یتسنى ل -

  .وتدارȞها

ــة اســـــــــتعمال الأجهـــــــــزة الإلكترونǽــــــــة حیـــــــــث أشـــــــــتكى الأســــــــاتذة  - مـــــــــن اخـــــــــتلاȋ مراقǼــــــ

ـــــــذ بینمـــــــا یـــــــدرس ومـــــــا یجـــــــده علـــــــى هـــــــذه المواقـــــــع إذ أنهـــــــم المعلومـــــــات علـــــــى  التلامی

.خاطئـــــــة لا أســـــــاس لهـــــــا مـــــــن الصـــــــحةت ǽصـــــــطدمون فـــــــي Ǽعـــــــض الأحǽـــــــان Ǽمعلومـــــــا
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 الملخص 
شهد سلك التعلǽم تحولات Ȟبیرة Ǽعد تبنǽه ما ǽعرف  Ǽالمقارȃة Ǽالكفاǽة حیث سعى        

لتنمǽة مهارات التلامیذ  من خلال تطبیȘ بیداغوجǽا الإدماج ، وقد سلطنا الضوء في 

دراستنا هذه على توظیف القواعد النحوǽة في الوضعǽة الإدماجǽة  عند تلامیذ السنة 

نوȑ شعǼة الآداب والفلسفة ، Ǽغǽة الكشف عن مدȐ التزام التلامیذ الأولى من الطور الثا

بتوظیف الظواهر النحوǽة  في الوضعǽة الإدماجǽة ، ومعرفة أهم الصعوǼات التي تواجههم 

بوضعǽات  الاستعانةفي ذالك، وقد اعتمدنا في دراستنا على استبǽان قدمناه للأساتذة وȞذا 

Ǽشع ȑة لتلامیذ الأولي ثانوǽة الآداب حیث وصلت الدراسة إلى نتائجإدماج:  

یف المقارȃة ظضیȘ الوقت مما صعب من إمȞانǽة تو إلغاء الوضعǽة الإدماجǽة نظرا ل-

Ǽالكفاǽة، وضعف في المستوȑ اللغوȑ للتلامیذ خاصة الجانب النحوȑ وهو ما خلȘ تذمرا 

  .  Ȟبیرا لدȑ الأساتذة

  الكلمات المفتاحǻة

 –القواعد النحوǽة –الوضعǽة الإدماجǽة  -اللغة العرǽȃة  –ج الإدما –المقارȃة Ǽالكفاǽة 

  .المؤشر المعǽار–التقیǽم  –السند -التعلǽمة 

 


