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 الإهداء

 لذ الله قبل كل شيء الحمد ﵁ لك كما ينبغي لجلبؿ وجهك و عظيم سلطاف.إ

 لد تكن الرحلة قصتَة ا" و إف أت  رغما عنها أتي  هامن قاؿ أنا لذا "نالذ

 و لا ينبغي لذا أف تكوف لد يكن الحلم قريبا و لا الطريق كاف لزفوفا بالتسهيلبت

 لكتٍ فعلتها و نلتها.

 وحزنيالجدار الذي استند عليو في تعبي  إلذأبي يا ختَ عوف كاف لر عند ا﵀ن 

 ثقالرأالكتف الذي أضع عليو  إلذ

 والآخرةلذ جنة الدنيا أحبو تقدر ىذا العالد إ وحبيبي الذيعزيزي  لذإ

 ) أبي (

 ملبكي الطاىر و قوتي تعد الله. إلذلذ من ت٘لك جنة تٖ  القدـ إ

 داعمتي الأولذ و الأتدية

 عطتتٍ تلب مقاتل أىديك ىذا الإلصاز الذي لولا تضحياتكألذ من دعمتتٍ تلب حدود و إ

 كاف لو وجود )أمي ( لدا

 إلذ من قيل فيهم:

 ( بَِِخِيكَ  عَضُدَؾَ  سَنَشُد  )

 لذ من مد يده دوف كلل و لا ملل وق  ضعفيإ" 

 الله ضلعا ثاتتا لر". أدامك"أخي" 

 لذ من آمن  تقدراتي و أماف أيامي " أختي إ



 
 

 الشكر والتقدير

 إلذ الأستاذ الدشرؼنتقدـ تّزيل الشكر والتقدير والعرفاف 

 " عادؿ أتشي "

سالع  في إثراء موضوع دراستنا في جوانبها  ونصائح ومعلومات قيمةلى كل ما قدمو لنا من توجيهات ع

 أعضاء لجنة الدناقشة الدوقرة. إلذالدختلفة، كما نتقدـ تّزيل الشكر 

 لذ كافة أسرة قسم العلوـ الاجتماعية إوتعدىا فالشكر موصوؿ 

 قاعدتو. إلذن أعلى ىرمها م

 مديري الددارس الذين تعاملنا معهم على حسن استقبالذم. إلذلتقدير كل الشكر واو 

طالدا  والأحبة الذينلكل من ساعدنا في إلصاز ىذه الدذكرة من قريب أو تعيد، دوف أف ننسى الأىل و 

 .والتوفيقدعمونا تدعائهم لنا بالنجاح 

 

 

 
 

 
 
 
 



 
 

 
 

 ملخص الدراسة باللغة العربية
ىدف  الدراسة الحالية التي تناول  موضوع مستوى وعي معلمتُ الاتتدائي تٔفاىيم صعوبات التعلم)النمائية: 

حيث حاولتا  باستًاتيجيات تبليغ الأولياءوعلبقتها : القراءة، الكتاتة، الحساب( والأكادلؽية، الذاكرة. الإدراؾالانتباه، 
 ت التعلم للؤولياءف تناء تروتوكوؿ تبليغ عن حالات صعوباالطالبتا

( إناث 13( ذكور و )6( معلم منهم )19تم تطبيق الدراسة على عينة من معلمي الطور الاتتدائي تلغ عددىا )
، تن شهرة محمد، لراجي مدارس اتتدائية تولاية الددية وىي على التوالر: الحاج تٛدي، تلجباس محمد (4)قسم  على 

 منصور.
 ومقياس يقيسالدراسة طبقنا مقياس يقيس مستوى وعي الدعلمتُ تصعوبات التعلم،  ولتحقيق أىداؼ

 و نوىى حستُ. البتتُ صوفيا غريسياستًاتيجيات التبليغ عن ىذه الصعوبات للط
كما اعتمدنا في دراستنا على الدنهج الوصفي باستخداـ الأساليب الإحصائية الدناسبة و ذلك بالاستعانة 

 و تم الحساب باختبار ت لعينة واحدة و اختبار كرامر. spssللعلوـ الاجتماعية  بالحزمة الإحصائية
 أف:  إلذحيث توصل  نتائج الدراسة 

التبليغ للوالدين  ومستوى استًاتيجياتتتُ مستوى الوعي تصعوبات التعلم  إحصائيا_ لا توجد علبقة ارتباطية دالة 
 وبالتالر فإف الفرضية الأولذ لد تتحقق.

 مستوى وعي الدعلمتُ تصعوبات التعلم متوسط._ 
 _ مستوى استًاتيجيات التبليغ للوالدين متوسط.
لراؿ صعوبات التعلم يؤثر ذلك  وتكوينو فيأف نقص تأىيل الدعلم  إلذيشتَ تٖليل النتائج الدتحصل عليها في دراستنا 

الدراسة الديدانية أنو لا يوجد إجراءات  ءإجراعلى مستوى استًاتيجيات التبليغ، كما لاحظتا الباحثتتُ من خلبؿ 
 إدارية رسمية للتواصل مع الأسر والتبليغ عن الحالات.

 
 



 
 

 
 ملخص الدراسة باللغة الإنجليزية

Abstract : 

The current study aimed to examine the awareness level of primary school teachers 

regarding the concerts of learning difficulties (developmental :attention ,perception, memory, and 

academic : reading, writing, arithmetic ) and its relationship with parental communication 

strategies. 

The study was conducted on a sample of primary Shool teachers, totaling 19 teachers, 

including 6 males and 13 females, divided among 4 primary schools in the province of Medea, 

namely : El-HadjHamdi, Beljebbes Mohammed, Ben Shahra Mohammed, and Mejaji Mansour. 

To achieve the study s objectives, we applied a scale to measure teachers awareness of 

learning difficlties and a scale to measure strategies for communicating ehese difficulties to 

parents by students Sofia Ghrici and Nouha Hoceine. 

We relied on the descriptive approach using appropriate statistical methods, utilizing the 

Spss statistical packagen and calculations were made using a T-test for a single sample and 

Kramer test. 

The study results concluded that : 

- there is no statistically significant correlation between the level of awareness of learning 

difficulties and the level of parental communication strategies thus the first hypothesis was 

not confirmed. 

- the level of awareness of learning difficulties among teachers is moderate. 

- the level of parental communication strategies is moderate. 

Analysis of the results indicates that the lack of teacher qualification and training in the 

field of learning difficulties affects the level of communication strategies. The reaserchs also 

observed , through field study, the absence of official administrative procedures for 

communicating with families and reporting cases. 
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 الفصل الرابع: الإطار الدنهجي للدراسة

 72 ستطلبعيةالدراسة الا. 1

 72 أىداؼ الدراسة الاستطلبعية -1-1
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 : مقدمة
لقد كاف الاىتماـ تقضية التعليم مبدأ إنسانيا عظيما وواجبا اجتماعيا، فالتعليم ىو القاعدة الأساسية التي 

كافة الدتغتَات الحديثة حولنا، فوجود   إدراؾالذي من خلبلو يتم يقاس تقدمها تو و حضارات الأمم و تتحرؾ من أجلها 
معينة لذ تسرب عدد كبتَ من التلبميذ أو توقفهم عند مرحلة دراسية إتعليمية لدى الأفراد سيؤدي حتما أي مشكلة 

خصائصها من جهة لى تعليمهم لطبيعة ىذه الدشكلة و معرفة القائمتُ علعجزىم في التعلم من جهة ولعدـ إدراؾ و 
 كادلؽيالتًتويوف في المجاؿ التدريسي والأ ينا ازدياد الآونة الأختَة الكثتَ من الدشاكل التي يعاني منهاأخرى، لشا تولد لد
حيزا كبتَا من اىتماـ الباحثتُ والتًتويتُ من ىؤلاء التلبميذ لصد بِف تلبميذ صعوبات التعلم يشغلوف مع تلبميذىم و 

عجة لكل من الوالدين تعتبر صعوبات التعلم من أىم الدشكلبت الدز و  ، والتي تتمثل في عملية التعلم والتعليم،الدعلمتُو 
 الدعلمتُ.و 

، فهي موجودة في  والكتاتة والعدفي تعلم القراءة  الإنسافأف صعوبات التعلم قدلؽة قدـ لزاولات  والجدير بالذكر
إلا أف تداولو في العلوـ   البشرية.السلبلات في ذلك كل الطبقات الاجتماعية و  تستويكل العصور وفي تٚيع الأعمار و 

السائد أف سبب ىذه  وذلك للبعتقادكاف متأخرا قليلب حيث تدأ الاىتماـ تو طبيا في أواخر القرف التاسع عشر 
المجاؿ أماـ علم  واجتماعية تاركتا أخرى نفسية إلذلذ الأسباب لتتعدى إ، ثم توسع  النظرة يلوجنتَو الإعاقة عضوي 
الجهود لدراسة ىذه الإعاقة إلا أنو لا تزاؿ ىناؾ تساؤلات تثتَ  ورغم تضافرالخاصة،  اصة التًتيةوخالنفس لدراستها 

 .عليهاوالتعرؼ الجدؿ حوؿ مفهومها أعراضها، أسباها، الكشف 
قد يساء فهم صائص متعددة تنعكس على سلوكهم و يتصف الأطفاؿ الذين يعانوف من صعوبات التعلم تٓو 

تتمثل ىذه الخصائص تعدة مظاىر منها عدـ الدعرفة الكافية تٓصائصهم، و معلميهم نظرا ل ىذه السلوكيات من قبل
 الخصائص الدعرفية التي تظهر في الطفاض التحصيل الواضح في واحدة أو أكثر من الدهارات الأكادلؽية الأساسية

بالية واللغة التعبتَية، ت في كل من اللغة الاستقخصائص لغوية تظهر كمشكلب(، و )القراءة، الكتاتة، الحساب
الإدراؾ الحركي، وخصائص اجتماعية الحركات الدقيقة في مهارات حركية تظهر في الحركات الكبتَة و خصائص و 

 غتَىا من السلوكيات.لية سريعة و تغتَات انفعاوسلوكية تتمثل بالنشاط الزائد والانسحاب الاجتماعي و 
 ىذه الصعوبات لكوف لذإذ قد تكوف تداية للف  الانتباه لتلبميمعرفة الدعلمتُ توجود عقبات تٖوؿ دوف تعلم او 

لا يلبحظ الدعلم أو الأولياء أي مظاىر شاذة ت التعلم يكونوف عادة أسوياء، و الأفراد الذين يعانوف من صعوبا
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 لكوف أغلبلا نعتهم بالكسل واللبمبالاة. و إيث لا لغد الدعلموف ما يقدمونو تستوجب تقدنً معالجة خاصة تْ
الدعلمتُ غتَ مؤىلتُ لتشخيص تلك الصعوبات لدى تلبميذىم تدقة خاصة في الدراحل الأولذ من التعليم، أصبح 

 الدفهوـ في نظرىم مرادفا لدفاىيم أخرى كالتأخر الدراسي، تطئ التعلم.
الأمور م في التواصل مع أولياء يؤثر مستوى وعي الدعلمتُ تٔفاىيم صعوبات التعلم تشكل مباشر على قدراتهو 

 دقة.يات تبليغهم أكثر فعالية و جتزويدىم تٔعلومات أتنائهم، إذ كلما زاد وعي الدعلمتُ كلما كان  استًاتيو 
علبقتها لدعلمتُ تٔفاىيم صعوبات التعلم و في ىذا الإطار جاءت الدراسة الحالية لدعرفة مستوى وعي او 

 الاتتدائية لولاية الددية.دارس باستًاتيجيات تبليغ الأولياء دراسة ميدانية في الد
  ما يلي: إلذتتقسيم دراستنا ىذه حيث قمنا 

 الجانب النظري يتكوف من ثلبث فصوؿ: 
تها، الذي طرحنا من خلبلو إشكالية الدراسة، فرضياتها، أىدافها، ألعيطار العاـ للدراسة و خاص بالإالفصل الأوؿ: 

 لتعقيب عليها.اتٖديد الدفاىيم الإجرائية وكذا الدراسات الساتقة و 
لداـ بالخلفية تدائية حيث حاولنا من خلبلذا الإتٖ  عنواف مفاىيم صعوبات التعلم في الددرسة الات الفصل الثاني:

توجيو و  إرشادالكشف الدبكر لذوي صعوبات التعلم، (،)لظائية، أكادلؽية النظرية لصعوبات التعلم، مفهومها، تصنيفها
اعدة ذوي صعوبات التعلم في القسم، لزكات تشخيص صعوبات الدعلم في مستلبميذ ذوي صعوبات التعلم، دور 

 .بات التعلم وتطبيقاتها التًتوية، النظريات الدفسرة لصعو التعلم
علم على ىم الدؤشرات التي تعتُ الدألذ إيغ عن صعوبات التعلم تطرقنا فيو تٖ  عنواف أساليب التبل الفصل الثالث :

ص صعوبات قوانتُ تٗؿ الاطلبع على التشريع الددرسي و عامل معها ثم تبليغها من خلبالتاكتشاؼ صعوبات التعلم و 
اتٕاه ردود الأفعاؿ الوالدية ، و الأسريةودور الشراكة  الأسرة مفهوـ التبليغ النفسي  التواصل مع إلذالتعلم، كما أشرنا 

من خلبؿ الدستخدمة في ذلك، وفي الأختَ و الأساليب و   التوعية هذه الصعوباتإلذىذه الصعوبات، ثم تطرقنا 
 الدراسات الديدانية التي قامتا ها الطالبتتُ في الددارس الاتتدائية حاولتا تناء تروتوكوؿ تبليغ عن صعوبات التعلم.

 وأما الجانب الثاني من الدراسة الحالية و ىو الجانب التطبيقي: حيث يشمل على فصلين هما:



 مقدمة

 
 ج‌

الاستطلبعية لدراسة، ثم الدراسة بالإجراءات الدنهجية للدراسة الديدانية تٔا في ذلك منهج االخاص الفصل الرابع: 
نا الدراسة الزمانية لعينة الدراسة الاستطلبعية(، ثم تناولالاستطلبعية، الحدود الدكانية و  أىدافها، عينة الدراسة)

 أساليبها الإحصائية.الأساسية، أدواتها، و 
 الدراسات الساتقة.لتحليل النتائج وعرضها وتفستَىا في ضوء الجانب النظري و خصصناه الفصل الخامس: 

لذ تقدنً لرموعة من الاقتًاحات.إعرض الاستنتاج العاـ للدراسة، والخات٘ة بالإضافة  تم وفي الأختَ



 

 

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 الجانب النظري 
 الفصل الأوؿ:

لى الدراسةل إمدخ  
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 الإشكالية:_ 1
يعتبر ميداف صعوبات التعلم من الديادين التي حظي  باىتماـ كبتَا من الدتخصصتُ في علم النفس التًتوي 

ؿ،  ىذا المجاقد أصبح الدوضوع مألوفا لدى تٚيع الدختصتُ فيعلى وجوه الخصوص، و  والتًتية الخاصةتصفة عامة 
 التي يتعرض أفرادىا لصور لستلفة من الدشكلبت.ذلك من أجل تقدنً الخدمات التًتوية لذذه الفئة و 

لزددة من التلبميذ لوصف فئة خاصة و  1962لدصطلح عاـ قد كاف كتَؾ صموئيل أوؿ من استخدـ ىذا او 
ليس فقط الدواد الدراسية، كما تؤثر ت الحياة و يظهروف ألظاطا سلوكية معينة، حيث تشمل صعوبات التعلم تٚيع لرالا

التهجئة، فهي تؤثر في كيفية التخطيط للوق ، التنظيم، التفكتَ المجرد، والاىتماـ لكتاتة، الحساب و عليم القراءة، افي ت
 قصتَة الددى.بالذاكرة الطويلة و 

لذ اضطراب في واحدة أو أكثر من عمليات الكلبـ، اللغة، القراءة، التهجئة، إفصعوبات التعلم مفهوـ يشتَ 
 لخلل وظيفي في الدماغ أو اضطراب عاطفي أو مشكلبت سلوكية.الكتاتة أو العمليات الحساتية نتيجة 

 (. 174، ص2007)مصطفي نوري القمش و آخروف،
ذ تراكم  البحوث التي أجري  في الكثتَ من الدوؿ على ىذه الفئة ففي إلديا قد اكتس  ىذه الفئة طاتعا عاو 

المجتمع الددرسي حيث أشارت الدراسات الكندية شار ىذه الفئة في تالبيئة الأجنبية تبين  النتائج دراسات حوؿ ان
قد ارتفع  من  قام  ها الجمعية الكندية لاضطرابات التعلم أكيتا أكدت فيها أف نسبة ذوي صعوبات التعلم

 .2006 إلذ2001في الفتًة من %1516الذ 1118%
 (5، ص2010.مفيدة)مراكب،

المجموع مستحقي التًتية الخاصة ىم فئة ذوي من %5111 أف حوالر إلذما أشار مكتب التًتية الأمريكي ك
لذ ارتفاع نسبة من إلدسحية ا مستوى البيئة العرتية فتشتَ الدراسات اأم، (503، ص2006. شلبيصعوبات التعلم )

، %1314العرتية الدتحدة تلغ  النسبة  الإماراتيعانوف من صعوبات التعلم تنسب تفوؽ النسب العالدية، ففي دوؿ 
أف  2002من تلبميذ الدرحلة الاتتدائية أما في مصر فقد أظهرت دراسة أتٛد عاشور %1018في سلطنة عماف تلغ  و 

، كما تلغ  نسبة تلميذة من الدرحلة الاتتدائيةتلميذ و  471من عينة قوامها  %14نسبة صعوبات التعلم تلغ  
 .%12صعوبات التعلم النمائية تتُ تلبميذ نفس العينة 
 (503، ص2006. شلبي)
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عملية ىم مرحلة تناولتها الدراسات في ىذا المجاؿ ىي الدرحلة الاتتدائية لدا تكتسيو ىذه الدرحلة ألعية بالغة في ألعل و 
تنمية وسائل الأولذ لاكتساب الدعرفة، و اكتساتو الالتنمية الفكرية لددركات الطفل و ، تصفتها تداية حقيقية لعملية التعليم

أخذ وص يتمثل في عمل تنمية القدرات ومهارات التلبميذ وتشجيعهم، و الدعلم في ىذا الخص الدهارات، حيث دور
تمرة، وأف لؽتلك مهارات أسباتو من خلبؿ الدتاتعة الدسي يكشف التأخر الدراسي و ىو الذمهاراتهم تعتُ الاعتبار، و 
الحرص من تباين في الأداء التعليمي، و  هاما ينتج عنالاعتًاؼ تٔبدأ الفروؽ الفردية و كذلك الشرح وتوصيل الدعلومة، و 

تدائية كلما اكتسب معلم الدرحلة الاتلم. و التعضمن ستَورة شاملة لفعل التعليم و على مبدأ تكافئ الفرص التعليمية 
ئات ت٘ييزا للف، فإنو يصبح أكثر فهما و لإدراكيةامشاكلهم القدرة على فهم تلبميذه ومستوياتهم الذىنية والدعرفية الفعالة و 

الدختلفة من الطلبة لشا يساعد على سرعة تقدنً الخدمات التعليمية الدناسبة، فكلما كاف الكشف مبكرا كاف ذلك 
الأولياء حينها يستطيع الآخروف كل في لراؿ  دارة الددرسة أو الدرشد التًتوي إإلذأفضل لتحويل ذوي صعوبات التعلم 
 اختصاصو القياـ تٔا لؼدـ التلبميذ.

التكوين الذي يقدـ للمعلمتُ غالبا ما لػوي على نقائص في ىذا المجاؿ حيث توصل  اللجنة التًتوية فطبيعة 
 عدـ ت٘كن الدعلمتُ من تطبيق الدعارؼ إلذعلمتُ في تشخيص صعوبات التعلم" الجزائرية في دراسة تعنواف "دليل الد

 .الدتعلقة تتحديد طبيعة صعوبات التعلم التي يظهرىا التلميذ
 (2004ية الجزائرية و اليونيسيف،رة التًت)وزا

 نقص إلذىذا راجع لدستوى الدطلوب و تعيدا عن المتُ تصعوبات التعلم يعد ناقصا و فيما لؼص وعي الدعو 
غتَىم الذين الذين يعانوف من صعوبات التعلم و الدسجل في ترامج التكوين، فأغلب الدعلمتُ لا لؽيزوف تتُ التلبميذ 

الدراسات الساتقة التي تقيس مستوى وعي الدعلمتُ، حيث  إليو أشارتيشتًكوف معهم في نفس الخصائص وىذا ما 
 في الدملكة العرتية ىوية تلميذ صعوبات التعلم من وجهة نظر الدعلمتُدراسة معرفة مفهوـ و ت 2015قاـ النعيم 

دراية عامة تتلميذ صعوبات التعلم  السعوديتُ ليس  لديهم معرفة و  تُف الدعلمأالسعودية وأظهرت نتائج ىذه الدراسة 
 كما أظهرت أف ىناؾ خلطا تتُ الأفراد الدعلمتُ فيما لؼص ىوية تلميذ صعوبات التعلم

أغلب الأساتذة الدشاركتُ في الدراسة و أعضاء  أف إلذ( توصل  (Saludes et Dente ;2009دراسة و 
 E.Ramganesh et).الدعرفة لفئة ذوي صعوبات التعلم الددرسة ا﵀لية لديهم مستوى منخفض من

R.kamel.2013.170) 
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التي تين  أف مستوى الوعي لدي معلمتُ  U.Gandhimatchi.(2010)لذ نتائج دراسة إكما تٕدر الإشارة 
 (U.Gandhimatchi.2010.71).%66.2الدرحلة الاتتدائية منخفض تنسبة 
الفهم الكافي لدوضوع صعوبات التعلم لأمر ضروري جدا، فالدعلم ىو الشخص دراؾ و لذا فإف اكتساب الدعلم الإ

تواصل مع فريق التًتية الخاصة الذي لغب يويرصد و ىو أوؿ من يستطيع أف يلبحظ لذي يتعامل مباشرة مع التلبميذ و ا
، كما أف وعي الدعلمتُ تٔاىية صعوبات التعلم يساىم في كيفية  الإجراءأف يكوف مشكلب في مدرستو كي يتخذ  اللبزـ

التي ىذا ما يؤثر على الطريقة التي يتواصلوف ها مع الأولياء للتبليغ عن الصعوبات لتعامل مع ىذه الفئة تشكل فعاؿ و ا
توفتَ البيئة الدناسبة لذم، إلا أنو في يلعب دورا ىاما في دعم أتنائهم و أطفالذم، فتوعية الأولياء هذه الصعوبات  يوجهها

ر لدفاىيم الصعوبات تعض الحالات يكوف التبليغ غتَ فعاؿ تسبب اختلبؼ وجهات النظر أو عدـ فهم أولياء الأمو 
لبمات الدبكرة لذذه  تصعوبات التعلم لغعلهم غتَ قادرين على التعرؼ على العبالتالر فنقص وعي الدعلمتُالتعليمية. و 
عب عليهم توضيح ذا لد يكوف لدى الدعلمتُ فهم كاؼ للتحديات التي تواجهها ىذه الفئة فقد يصإالصعوبات، و 
 تبليغهم تشكل فعاؿ.الوضع للؤولياء و 

لى التلبميذ الذين يعانوف تؤثر سلبا عتتفاقم و و م تزداد خطورة حيث يرى الباحثتُ أف مشكلة صعوبات التعل
نتيجة لذلك التعامل معها تطرؽ وأساليب مناسبة  لا يتمعندما ينخفض وعي الدعلمتُ ها و  كبرأمنها وأسرىم تشكل 

لبقة تتُ وعي على حد علمنا لد لصد دراسات ساتقة تدرس العتبليغ الأولياء هذه الصعوبات، و يؤثر تذلك على و 
تتدائي تٔفاىيم استًاتيجيات التبليغ لذا جاءت ىذه الدراسة للوقوؼ على دراسة مستوى وعي معلمي الاو  الدعلمتُ

 التالية:تتخلص إشكالية الدراسة في التساؤلات ا باستًاتيجيات تبليغ الأولياء و علبقتهصعوبات التعلم و 
صعوبات التعلم و علبقتها تٔستوى  تتُ مستوى وعي الدعلمتُ تٔفاىيما حصائيإ ةىل توجد علبقة ارتباطية دال .1

 ؟ استًاتيجيات تبليغ الأولياء
 ىل توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية تتُ مستوى الدعلمتُ بالوعي تصعوبات التعلم ؟ .2
 ىل توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية تتُ مستوى الدعلمتُ بالتبليغ عن صعوبات التعلم ؟ .3
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 فرضيات الدراسة: _ 2
غ دالة إحصائيا تتُ مستوى وعي الدعلمتُ تصعوبات التعلم و مستوى استًاتيجيات تبلي _توجد علبقة ارتباطية1

 .الأولياء
 مستوى الدعلمتُ بالوعي تصعوبات التعلم متوسط.  ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية تتُ -2
 مستوى الدعلمتُ بالتبليغ عن صعوبات التعلم متوسط ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية تتُ -3
 أسباب اختيار الدوضوع:_ 3

 ينبع اختيارنا لدوضوع الدراسة الحالية من خلبؿ تٚلة من الأسباب لطتصرىا في ما يلي :
 كونها تعالج موضوعا تْثيا ندرت الدراسات الساتقة في تيئتنا العرتية حولو في _حدود علم الباحثتتُ _.   -
في التفريق  الاتتدائية في ليسانس، أف ىناؾ نقص وعي الدعلمتُجراء التًتص بالددارس إلف  انتباه الباحثتتُ أثناء  -

 .رى )كاضطراب تشت  الانتباه(الدشكلبت سلوكية الأختتُ صعوبات التعلم و 
 ر رغبتنا في اختيار ىذا الدوضوع.أثاتبليغ عن حالات ترتوية، ىذا ما داري مفصل للإلا يوجد تقرير  -
 _ أىداؼ الدراسة:4

عن مدى وعي معلمي الاتتدائي تٔفاىيم صعوبات التعلم وارتباط  تعرؼرئيسي إلذ التهدؼ دراستنا تشكل 
عوبات التعلم تبليغهم الأولياء لتوفتَ أفضل الخدمات التًتوية لتلميذ صعونها في تواصلهم و ذلك باستًاتيجيات التي يتب

 .وتأىيل لتعامل معهم
 وبالتالر فقد تٕل  أىداؼ دراستنا في كونها :

 استًاتيجيات تبليغ الأولياء.تتدائي تٔفاىيم صعوبات التعلم و ورة دقيقة عن العلبقة تتُ وعي معلمي الاص إعطاء-1
 تٖديد مستوى وعي معلمي الاتتدائي تٔفاىيم صعوبات التعلم . -2
 توضيح كيف يستطيع معلم الاتتدائي إعلبـ الأولياء تصعوبات التعلم من خلبؿ استًاتيجيات التي يستخدمها. -3
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 _أهمية الدراسة:5
ذ والنظاـ التًتوي والمجتمع  يرجع اىتمامنا تٔدى وعي الدعلمتُ تصعوبات التعلم أف تعود ىذه العملية على التلمي

الدعرضتُ لصعوبات ، فهو يعتبر إجراء ترتويا يسمح بالتعرؼ في مرحلة مبكرة على التلبميذ ككل على مدى تعيد
ة تبليغ الأولياء كيفيتاحة فرص لتقدنً خدمات ترتوية و وبات التعلم بإوعي الدعلمتُ تصع يؤدي مستقبلبالتعلم 

 .حظوظهم في تٖقيق النجاح الددرسي ، لشا يزيد منتصعوبات التعلم
 وبالتالر فقد تٕل  ألعية دراستنا في كونها :

 كلما زادت نسبة وعي الدعلمتُ تصعوبات التعلم زادت معرفتهم باستًاتيجيات تبليغ الأولياء .  -1
ث ، فإننا نرى أف بإمكاف ىذا البحث أف يساىم في إثراء التًاة لراؿ صعوبات التعلم في الجزائرنظرا لحداث-2

 .السيكولوجي الخاص هذا الديداف
تبليغ إجراءات يتم من خلبلذا ؿ ىذه الدراسة في تطوير أدوات و نأمل أف تسهم النتائج الدتوصل إليها من خلب-3

تعميم ىذا الإجراء على كل الدؤسسات التعليمية في الجزائر حتى لضد من تفاقم الدشكل و  الأولياء تصعوبات التعلم
 .الددرسية

 _ تحديد الدفاىيم الإجرائية للدراسة:6
وجود اضطراب في واحدة أو أكثر  في مهارات التعلم الدختلفة كالدهارات الأساسية للقراءة أو  صعوبات التعلم : -

ينتج  عنها  تدني ملحوظ في ستماع أو الإدراؾ  أو التفكتَ و هارات الفكرية أو الكلبـ أو الاالكتاتة أو الحساب أو الد
 التحصيل الأكادلؽي للتلميذ مقارنة مع أقرانو .

ر فيو تٚيع القدرات والدؤىلبت ، وىو الشخص الذي تتوفىو موظف تاتع للوظيف العمومي :الابتدائيمعلم  -
التعرؼ على ذو صعوبات يس واكتساب التلبميذ للمهارات والخبرات الضرورية و هارات التي تساعده عن التدر الدو 
 ، كما لؽثل أفراد عينة الدراسة.علمالت
 الاستجاتة لو.فهم وإدراؾ شيء ما، وىو دراية الدراء تٔحيطو و  ةحال :وعي -
 إيصالو لدعنيتُ.تأكد من دا، وىو لررد عملية نشر لزتوى والخبر تكل شيء يعد جي ؿيصاإ :التبليغ  -

اَ ىُوَ إِلََٰوٌ وَاحِدٌ وَليَِذَّكَّرَ أوُلُو ف في قولو تعالذ :آكما ورد التبليغ في القر  ذَا تَلَبغٌ للِّنَّاسِ وَليِنُذَرُوا تِوِ وَليِػَعْلَمُوا ألظَّ ﴿ ىََٰ
 ."54مُبِتُُ﴾ " سورة النور أية بَلَبغُ الْ " و قاؿ عزوجل : ﴿ وَمَا عَلَى الرَّسُوؿِ إِلاَّ الْ  52أية  إتراىيمالْألَْبَابِ﴾" سورة 
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الوسائل التي يستخدمها الدعلم لإتلبغ أولياء الأمور تْالات صعوبات التعلم لدى الطرؽ و  ستراتيجيات التبليغ :الا -
 أتنائهم .

 _ الدراسات السابقة و التعقيب عليها:7
 الدراسات المحلية:

وجهة  تعنواف أسباب صعوبات التعلم لدى تلبميذ الدرحلة الاتتدائية من: (، الجزائر2014ىدى  ) دراسة مريكش_ 
قدنً حلوؿ لرفع نتائج التلبميذ لزاولة تالددارس الاتتدائية الجزائرية و  لذ تشخيص واقعإالتي ىدف  نظر الدعلمتُ و 

استخدم  أداة مقاتلة معلم لغة عرتية وفرنسية و  113في ت٘ثل  عينتها من صعوبات التعلم التي تواجههم و التقليل و 
معلم الدرس باىتمامات التلبميذ : عدـ الرتط ت وفق الدنهج الوصفي التحليلي وكاف من أترز نتائجهالجمع البيانا
 عزوؼ التلبميذ على الدشاركة .لأفكار التلبميذ و اعدـ تقبل الدعلم ونفورىم و 

التي وجهة نظر الدعلمتُ و تعنواف أسباب صعوبات التعلم في الدرحلة الاتتدائية من  (2019_ دراسة عمراني دلاؿ )
لاتتدائية كما يدركها  لزاولة البحث عن الأسباب الدسالعة لظهور صعوبات التعلم لدى تلبميذ الدرحلة اإلذىدف  

رز أتنهج الوصفي فكاف من ال استخدم  الباحثة استبياف لجمع البيانات وفقو معلم  39الدعلموف وت٘ثل  عينتها في 
ا : أف أسباب صعوبات التعلم كما يدركها الدعلموف ترجع بالدرجة الأولذ إلذ أسباب متعلقة بالتلميذ ثم تالتهنتائجها

 أختَا أسباب متعلقة بالجانب البيداغوجي.أسباب متعلقة بالجانب الأسري و 
 الدراسات العربية:

العادية  الكشف عن مستوى معرفة معلمي الصفوؼ إلذ: دراسة ىدف   عماف، (2006أجرى الخطيب )-
ان  كعات التدريسية لذؤلاء الدعلمتُ والتي اعتمدت الدنهج الوصفي و ر ترنامج لتطويره في القناأثبالصعوبات التعليمية و 

مستوى معرفة معلمي استخدـ اختبارا تٖصيليا لقياس معلما و معلمة من عماف وزرقاء وارتد و  450من  العينة مكونة
أشارت النتائج إلذ أف مستوى معرفة معلمي الصفوؼ العادية بالصعوبات ؼ العادية بالصعوبات التعليمية و الصفو 
ىنا ؼ العادية بالصعوبات التعليمية و حوؿ الدتوسط كما استخدـ ترنالرا تدريبيا لتطوير مستوى معرفة الصفو  ةيالتعليم
تٕريبية وضاتطة إلذ لرموعتتُ معلمة مقسمتُ وكان  العينة مكونة من معلما و   استخداـ الدنهج شبو التجريبيتم
يمية  وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية تتُ المجموعتتُ في معرفة مستوى الدعرفة بالصعوبات التعلإلذشارت النتائج أو 

 . لا توجد فروؽ دالة تعزي لدتغتَات العمر أو الدؤىل العلميلصالح المجموعة التجريبية و 
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لذ التعرؼ على مستوى معلمات الصف الأوؿ الاتتدائي تٔؤشرات إ( 2015العبد الجبار و العمر ) ىدف  دراسةو  -
استخدم  استبياف  معلمة و  120ان  العينة مكونة من كمدت الدنهج الوصفي التحليلي و صعوبات التعلم التي اعت

 أف استجابات عينة الدراسة لضو مدى معرفة مؤشرات إلذشارت النتائج أمع الدعلومات عن درجة الدعرفة و كأداة لج
رات توفر مؤش ىقليلة ومدمدى توفر مؤشرات الدهارات الحركية جاءت تدرجة ت تدرجة كبتَة و ءالنمو اللغوي جا

لا توجد فروؽ في متوسطات الانتباه جاءت تدرجة قليلة ومدى توفر البعد الاجتماعي والانفعالر جاءت تدرجة قليلة و 
 .صعوبات التعلم باختلبؼ التخصص وسنوات الخبرة والدؤىل العلمي ت عينة الدراسة لضو توافر مؤشراتاستجابا

 الدراسات الأجنبية:
ؿ قاـ تدارسة حوؿ معرفة معلمي الددارس الاتتدائية تتحديد الأطفا( ،الذند :2015في دراسة مثيدات و فراندا ) -

ية في مدارس تنغالور الذندية، ( من الدعلمتُ في الدرحلة الاتتدائ200)، تلغ  العينة الذين يعانوف من صعوبات التعلم
 .، نوع الددرسة، التعليم، وسنوات الخبرةستغتَات من حيث نوع الجنأظهرت النتائج فروقا ذات دلالة إحصائية في الدو 
معرفة خبرات الدعلمتُ ( ، أندونيسيا :ىدف  لتعرؼ على 2017) " رديات و بوجانقي و بو متانيرتي "في دراسة  -

نعكاساتها ا" و أندونسيافي  يوجياكارتافي التعامل مع الطلبة ذوي صعوبات التعلم في الددارس الاتتدائية الشاملة لدنطقة "
 30كان  عينة الدراسة مكونة من في توفتَ أمكاف تعلم وتوفتَ التعديلبت الدناسبة لذم وتم استخداـ الدنهج الوصفي و 

أشارت نتائج إلذ أف الدعلمتُ لا يزالوف لا لؽيزوف " الخاصة و  يوجياكارتاة الاتتدائية الشاملة في منطقة "معلما في الددرس
الإعاقة ف من مشكلبت أخرى ؾ تطئ التعلم و تتُ الطلبة الذين يعانوف من صعوبات التعلم من الطلبة الذين يعانو 

 التكيف على أساس خبراتهم فقط.التعلم و  عديلبت بالدنهج كجزء منالعقلية البسيطة كما أنهم يوفروف ت
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 بصعوبات التعلم:  الأولياءالدراسات السابقة عن تبليغ 
 الدراسات العربية:

عالدتُ في مؤسسات التًتية الالتعاونية تتُ الأسر و ة العلبقة : تناول  الدراس( ، سوريا 2001أبو فخر ) في دراسة -
، مؤسسات التًتية الخاصة في سوريا ( من العالدتُ في54التي أجري  على )الخاصة، وعلبقة ذلك تبعض الدتغتَات، و 

معظم أظهرت النتائج أف العقلية والبصرية ، و  لإعاقاتذويااء أمور الأطفاؿ الصم و أما من أولي( أبا و 398لذ )إإضافة 
الأسر لا يلعبوف دورا فاعلب في العلبقة التعاونية خاصة من حيث الدشاركة في تعليم أطفالذم ، تينما أظهرت أسر 

 ، بالدقارنة مع أسر الأطفاؿ الصم والدكفوفتُ .تُ عقليا أفضل للعلبقة التعاونيةالأطفاؿ الدعاق
 أكثر الخدمات التي إلذ2009ا حنفي ورفيق في  قاـ هأشارت الدراسة التي( ،السعودية :2009حنفي ورفيق ،) -

،  تناء الدشاركة معهمفيالتي تسهم التواصل  أشكاؿلذ أكثر إلخاصة ، و ا الاحتياجات يقدمها الأخصائيوف لأسر ذوي
تكون  عينة و أسرتو، تعض الدتغتَات الدرتبطة بالطفل و لرضا عنها في ضوء اشاركة و لذ الكشف عن مظاىر الدإبالإضافة 
عقلية أو تصرية أو صعوبات التعلم، ، ات الخاصة لشن لديهم إعاقة سمعية( من أسر ذوي الاحتياج761الدراسة )

، أكدت النتائج ية السعوديةترالرو في مدينة الرياض بالدملكة العرتالتًتية الخاصة في معاىد الدمج و يتلقوف خدمات و 
 ، ثم الخدمات التًتويةالتدريب الأسريو  الإرشاديليها  ،تقدـ للؤسر في الخدمات التًتوية ف أكثر الخدمات التيأعلى 
أختَا الخدمات الصحية، كما أثبت  لاجتماعية والخدمات النفسية و ، ثم الخدمات اسريوالتدريب الأ الإرشاديليها 

سر الذاتفية، وقد أكدت الأ ها الدكالدات، تليسر سجل الدتاتعةالأكاؿ التواصل تتُ الأخصائيتُ و النتائج أف أكثر أش
 امتلبؾ مهارات تساعد الطفل .و رعاية الطفل، الدعاملة باحتًاـ، أف من أىم مظاىر الدشاركة ألعية:  على

 الدراسات الأجنبية:
، حيث طبق سر مع الأخصائيتُالأعرؼ على مدى العلبقة التي تٕمع  التإلذ: ىدف  ( ، ايرلندا 2008)سةوفي درا -

ى درجة من الألعية في الأخصائيتُ علة تتُ الأسر و لبق( أسرة، و قد أكدت النتائج على أف الع20الدراسة على )
، تسبب الاختلبفات من والصراع أحيانا ستقرارالاتوـ أف يشوب ىذه العلبقة عدـ لكن من ا﵀تطور الطفل، و 
أظهرت الدراسة ، و ر و الأخصائيتُ تطاتع الحذرس العلبقة تتُ الأإلذالأولويات ، حيث أصبح ينظر ر و وجهات النظ

لسياسات إشراكهم في صياغة افي العملية التًتوية في الاعتبار، و مشاركتهم را ما يتم أخذ وجهات نظر الأسر و أنو ناد
 .الدتعلقة تتأىيل أطفالذم
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غتَ الدتوقعة  الآثاركاف الذدؼ منها فحص ( في الولايات الدتحدة الأمريكية 2010ديسوف )في الدراسة قاـ ها  -
صعوبات تعلم تتُ ( أسرة من أسر التلبميذ ذوي 11، وضم  العينة )وي صعوبات التعلم على حياة أسرىمللؤطفاؿ ذ
اشتًك  الأسر في اثنتُ من الدقاتلبت الشخصية. وقد أظهرت النتائج أف وجود طفل ذوي ( عاما، و 17-7عمر )

كاف من وقعة في حياة الأسرة بالكامل ، و الإلغاتية غتَ الدتلرموعة من أثار السلبية و  أدى إلذصعوبات تعلم في الأسر 
ردود عملية التًتية و  التناقض فيشكاؿ الغموض و أو ، التوتر الأسريب والاختلبؼ  و السلبية شعور الوالدين بالذن الآثار
وجود صعوبات السلوكية في التعامل مع الددرسة، و  عوتة، بالإضافة إلذ الصالسلبية من أعضاء الأسرة الدمتدةالفعل 

الإلغاتية فقد أكدت الدراسة على أنو نتيجة للعيش مع  للآثارلدى أخوة الأطفاؿ ذوي صعوبات التعلم ، أما بالنسبة 
ذا كانوا ، و اجتماعيا ومعرفياة فقد تطوروا ، بالنسبة للؤخو تعلم أظهرت الأسرة ألظاطا للتكيفطفل يعاني من صعوبات 

 اكتسبوا قدرة كبتَة على تٖمل الاختلبفات.صعوبات التعلم، و و  فضل عن الإعاقاتمعرفة أ
 التعقيب على الدراسات السابقة:
 يلي:يتضح لشا تم عرضو سلفا ما 

م ىو دراسة مستوى وعي معلمي الاتتدائي تٔفاىيم صعوبات التعلراسات الدتغتَ الأوؿ حوؿ الذدؼ و ( اتفق  جل د1
تتُ  يعتبر ىذا الذدؼ النقطة الدشتًكة الدعلمتُ،مؤشرات صعوبات التعلم من وجهة نظر أسباب و والتعرؼ على 

 . ودراستناالدراسات الساتقة 
ضاؼ ، عدا دراسة الخطيب الذي أالدراسات استخدم  الدنهج الوصفي، والدنهج الوصفي التحليلي ( جل2

 .استخداـ الدنهج الشبو تٕريبي
معلمي الاتتدائي تصعوبات  الوسائل الدستخدمة في قياس مستوى وعيلؼص الأدوات و  ين  الدراسات فيما( تبا3

في حتُ استخدم   الدعلومات.العمر الاستبياف كأداة لجمع و  والعبد الجبار: استخدـ كل من عمراني دلاؿ التعلم
 .اختبارا تٖصيليا لجمع الدعلومات استخدـ الخطيبلة، و مريكش ىدى الدقات

ضعيفة  إلذعوبات التعلم تتًاوح من متوسطة تائج الدراسات الساتقة أف مستوى وعي الدعلمتُ تصأسفرت جل ن( و 4
 .متأثرة تعامل سنوات الخبرة

موضوع البحث لاسيما شرة مع دراستنا من حيث ا﵀توى و ( لا توجد دراسة من تتُ الدراسات الساتقة ترتبط مبا5
 .لثانيالدتغتَ ا
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 تدهيد:
الصعوبات نفسها ليس  حديثة كما أف التعلم على الرغم من أف أىم صعوبات التعلم لد يعرؼ إلا حديثا فإف 

نفسو ليس حديث ىو الأخر فقد اىتم الإنساف منذ أقدـ العصور تٔلبحظة السلوؾ الإنساني وحاوؿ تفستَه والتنبؤ تو 
وعليو فإف مشكلة صعوبات التعلم ليس  مشكلة لزلية ترتبط تٔجتمع معتُ أو ثقافة معينة تل ىي مشكلة ذات طاتع 

  من الظواىر الدتداولة تشكل متواصل في الأوساط التًتوية في الآونة الأختَة، وقد صار الاىتماـ ها عالدي فأصبح
يتزايد تشكل ملحوظ مع تزايد الوعي اتٕاه ألعية اكتشافها ومعالجتها في الأجياؿ الدبكرة على قدر الإمكاف ها من 

إضافة إلذ الأتعاد النفسية التي تتًكها على الأطفاؿ وفي تأثتَ كبتَ على الطلبب من النواحي الاجتماعية والتعليمية 
ألعية الكشف والتدخل الدبكرين لذا في الدراحل التعليمية الدبكرة التي تبدأ تٔرحلة ما قبل الروضة وتستمر إلذ الدرحلة 

 .الاتتدائية
 التطور التاريخي لصعوبات التعلم _1

نسبيا في ميداف التًتية الخاصة وقد تدأ الاىتماـ تو تشكل  يعد موضوع صعوبات التعلم من الدوضوعات الجديدة
واضح في العقد الأختَ من القرف الداضي ولدا نتكلم عن حداثة الدصطلح لا يعتٍ حداثة الدفاىيم الرئيسية التي يقوـ 

وي ه الفئة من ذعليها السلوؾ الدرتبط بالدصطلح ولا نتائجو، حيث مر تعدة تسميات قبل تلورتو وتٖديد ىذ
ولد يظهر مصطلح الصعوبات التعليمية دفعة واحدة، تل سبقتو مصطلحات كثتَة استخدم   ة،الاحتياجات الخاص

لوصف أولئك الأطفاؿ الذين لا يتوافقوف في تعليمهم وسلوكهم مع فئات الإعاقة الدوجودة، حيث فرض التوجو النظري 
مل معاني قليلة وتتلك الدصطلحات لؽكن لكل متخصص الدصطلح الذي يفضلو لكن تلك الدصطلحات كان  تٖ

، وفي دراسة للخل الوظيفي تالسلوكياقد تصف عدة مصطلحات نفس لستلفة أو العكس،  تسلوكياوصف 
"عن وجود تٙانية وثلبثتُ مصطلحا كان  تستخدـ مع نفس Clementsكلمينتسالدماغي الطفيف كشف "

 .والإعاقة الأكادلؽية وغتَىاالأطفاؿ منها تطء التعلم والإصاتة الدماغية 
 ( 27،ص  2002) العمايرة ، 

قد يصح القوؿ بِف أصوؿ الاىتمامات العلمية والفلسفية بالتلبميذ ذوي صعوبات التعليمية ترجع إلذ نشأة 
"لتعليم صبي وجده الصيادوف Itardإيتارد"قبل لزاولات الطبيب الفرنسي  يءىذه العلوـ نفسها غتَ أنو لد يذكر ش

قد استخدـ جل معارفو وصرؼ وقتو لتأىيل الصبي وتعليمو اللغة  إيتارد ا في غابات فتَوف الفرنسية ومع أفنائم
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إيتارد " تلميذ Sguinسيجاف ، ولقد ذىب "ة الدطاؼ ووصفو بِنو متخلف عقلياوعادات الددينة ،ألا أنو فشل في نهاي
، ثم لأطفاؿ الراشدين الدتخلفتُ عقلياحركة مساعدة ا، وأصبح قائدا مرموقا في ميداف يطور تْوث أستاذه ويعمقها

ارتٖل إلذ الولايات الدتحدة الأمريكية وتدأ في إرساء معالد حركة الاىتماـ بالدتخلفتُ عقليا وقد تفاعل  الحركة التي 
رنسية حتى أف وزارة الدعارؼ الف ،ي ووجدت في فرنسا من تٛل لواءىافي لراؿ التخلف العقل ريتارد وسيجافتدأىا 

" الواضع الأوؿ لاختبار ستانفورد تينيو الدشهور ألفريد بينيو تتكليف لجنة ضم  في عضويتها "  1904قام  عاـ 
للبحث في طريقة للتمييز تتُ العاديتُ القادرين على التعلم وت٘ييزىم عن غتَىم من الأطفاؿ ضعاؼ العقوؿ وكذلك 

 ت.اؿ وعدـ انتباه لا ضعف القدرالعلتمييز الأطفاؿ عستَي التعلم وعسرة أساسها الإ
 ( 32، ص  2008) السعايدة ، 

تبحوث إكلينيكية على الطلبب الذين لديهم صعوبات لغوية من أجل تقدنً  جولتشتين"قاـ " 1939وفي عاـ 
( من الأتْاث أوضح فيها أف الطلبب الذين  1939،1942شتراوس ويبر" )الخدمات العلبجية لذم . وتعد ذلك قاـ "

 . يعانوف تأخرا في لظو اللغة الدنطوقة واللغة الدكتوتة أو عمليات الإدراؾ الحركي يعانوف خللب في الدخ
" منصبا على الطلبب ذوي الشلل الدخي واعتيادي الذكاء الذين يعانوف كيرؾ كاف اىتماـ "   1957وفي 

 تأىيلهم.، ووضع ترامج ترتوية لإعادة لدميزة لذملذ النماذج السلوكية افقداف القدرة على التعلم في لزاولة منو للتوصل إ
وتعتبر النماذج السلوكية ا﵀ك الفاصل لذذه الفئة من الطلبب عن الفئات الأخرى من الدعوقتُ وىي ا﵀اكاة التي 

 شخيص الطلبب ذوي صعوبات التعلم .اتٗذت فيما تعد لت
فاعلية نفسية تولاية أتوا الأمريكية لاختيار تْوثا تٔستشفى الأمراض ال 1932"  أورتوفوموريزوقد أجري  " 
 ب الذين لا يستطيعوف القراءة (.نشرت نتائج ىذه البحوث تٖ  عنواف )الطلب د، وقالتًتيةنظريات أورتوف في 
كاف ىناؾ سؤاؿ مطروح على المجلس   لمجلس الطلاب غير العاديين( أثناء الاجتماع السنوي 1960وفي عاـ )

وىو ىل تلك الحالة التي تنتشر تتُ الطلبب الذين يوصفوف بِنهم لا يتعلموف ىي صعوتة في التعلم ؟ أو عجز عن 
( قام  لرموعة من أولياء الأمور والدرتتُ والدهتمتُ هذا الدوضوع بالاجتماع في مدينة شيكاغو 1963التعلم ؟ في عاـ )
صطلح يشمل ىؤلاء الطلبب لشن كاف تٖصيلهم الدراسي منخفضا بالرغم من مستوى العادي للبتفاؽ على م
وضع  اللجنة الاستشارية الوطنية للمعوقتُ في الدكتب الأمريكي للتًتية تعريفا لصعوبات   (1968)لذكائهم. وفي عاـ

الخاص بالطلبب غتَ العاديتُ الذي دعا إلذ ترتية تٚيع  1988( عاـ 142/ 94)رقم التعلم وقد نص في القانوف العاـ 
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" مستوى الذكاء باعتباره لزكا للؤداء الدتوقع لصعوبات التعلم على أنها التفاوت تتُ  روس" دالدعوقتُ. وحدالطلبب 
 .يمستوى التحصيل الأكادلؽ

 (21_  20، ص2010)ىلب السعيد، 
تخلبص الدصطلح الصعوبات التعلم الذي يشتَ إلذ لرموعة غتَ عليو لؽكننا وحسب  تطور تارلؼي اسو  التعقيب :

متجانسة الحد الذي لغعلنا نقف إلذ الأسباب التي اتٗذىا العلماء كمرجعية لتصنيف الفئة الدصاتة وجعل ا﵀كات 
ن خلبؿ ، لكنو استمد تلورتو مالتعلم لد يستقر عند تعريف واحد تتوقف عليها وعليو لؽكننا القوؿ أف مفهوـ صعوبات
 تطور الأتْاث والدراسات والخلفية النظرية للعلماء.

 تعريف صعوبات التعلم - 2
في ت حسب تعريف اللجنة الدشتًكة لصعوبات التعلم ىناؾ العديد من التعريفات لصعوبات التعلم تعضها جاء

من منظور طبي و  ،DSM5الدليل التشخيصي ذلك تٚعية أطفاؿ صعوبات التعلم و كالولايات الدتحدة الأمريكية و 
 :ما يلي عرض لأترز ىذه التعريفات والآخر من منظور ترتوي نفسي، وفي

فقد اكتسب ىذا الدصطلح  ،لظاط الإعاقة حديثة العهد نسبياتعتبر معرفة الصعوبات الخاصة بالتعلم كنمط من أ
لشن لديهم تلف لسي في  عندما التقى لشثلوف عن منظمات أىلية تهتم بالأطفاؿ الدعوقتُ إدراكيا 1963شيوعا  في عاـ 

 مدينة شيكاغو الأمريكية لدناقشة مشكلبتهم الدشتًكة ومن أجل تأسيس منظمة وطنية.
سيسها . وقد أطلق على الدنظمة التي تم تأـ مصطلح الصعوبات الخاصة بالتعلموفي ىذا الاجتماع قرروا استخدا

 ."جمعية الأطفاؿ ذوي صعوبات التعلم "اسم 
 (33، ص 2013اوي و عبد العزيز مصطفى السرطاوي، )زيداف أتٛد السرط

" يشتَ مفهوـ صعوبات التعلم إلذ تأخر أو اضطرابات أو تٗلف في واحدة أو أكثر من 1962صموئيل كيرؾ تعريف 
أو العمليات الحساتية، نتيجة لخلل وظيفي في الدماغ، أو اضطراب عمليات الكلبـ، اللغة، القراءة، التهجئة، الكتاتة 

ي جنسوبات التعلم الناتٕة عن حرماف عاطفي أو مشكلبت سلوكية، ويستثتٌ من ذلك الأطفاؿ الذين يعانوف من صع
 أو تٗلف عقلي أو حرماف ثقافي".

 (174، ص 2007)مصطفى نوري القمش وآخروف، 
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" تشتَ اضطرابات التعلم  (:DSM5الإحصائي الخامس للاضطرابات العقلية )تعريف الدليل التشخيصي و 
إلذ اضطراب عصبي لظائي ذو منشأ تيولوجي يؤدي إلذ Specific learning disordersالنوعية)صعوبات التعلم(

لى قدرة الدماغ ر عالتي تأثعوامل جينية وتيئية و  خلل على مستوى العمليات النفسية، يرجع الخلل البيولوجي إلذ تفاعل
تتمثل الديزة الأساسية لاضطرابات على استقباؿ ومعالجة البيانات تفاعلية وخاصة البيانات اللفظية والغتَ اللفظية، و 

التعلم النوعية في الصعوتة الدائمة في اكتساب الدهارات الأكادلؽية الدفتاحية) القراءة، الكتاتة، الحساب، التعبتَ(، ولا 
إلذ إعاقة ذىنية أو إعاقة حسية، أو اضطرابات عقلية أو عصبية، أو صعوبات اجتماعية، أو  تعود ىذه الصعوبات
 عدـ كفاية في التعليم ".

(DSM5،2013 )تتصرؼ، 
في  : " ىي مشكلبت تظهر لدى أطفاؿ الددارس ، تبدوا واضحة إذا حدث اضطراب لدى الطفلالتعريف الأكاديدي

 التهجئةالحساب ، ، التذكر...( ، وتشمل خاصة صعوبات القراءة والكتاتة ، و الانتباه، العمليات النمائية ) الإدراؾ
 التعبتَ الكتابي ".و 

 ( 97، ص 1997) أتٛد عواد، 
بِنو:" مصطلح عاـ يشتَ إلذ  (NJCLD)اللجنة الدشتركة لصعوبات التعلم في الولايات الدتحدةيعرؼ حسب 

لرموعة غتَ متجانسة من الإضرابات، والتػي تػعبػر عػن نفسػهػا مػن خػلبؿ صعوبات دالػة فػي اكتساب واستخداـ 
 قػدرات الاستماع أو الحػديث أو القراءة أو الكتاتة أو القدرات الرياضية " . 

 (21، ص2006إتراىيم،)لرػدي عزيػز 
لصعوبات التعلم " وىي اضطراب أو خلل في واحدة أو أكثر من العمليات النفسية ريكي الفيدرالي الأمالتعريف 

أو كتاتة تْيث يتجسد ىذا الاضطراب في نقص القدرة  شفاىيالدتعلقة باستخداـ اللغة أو فهمها سواء كاف ذلك 
والذي قد يرجع إلذ قصور في  على الإصغاء أو التفكتَ أو التحدث أو القراءة أو التهجي أو إجراء العمليات الرياضية

الإدراؾ الحسي أو إصاتة الدماغ أو الخلل البسيط في وظائف الدخ، أو العسر القرائي أو الحبسة النمائية، وقد لا يرجع 
 إلذ إعاقة تصرية أو سمعية أو تصرية أو حركية أو اضطراب انفعالر أو ظروؼ تيئية أو اقتصادية أو ثقافية غتَ مواتية ". 

 (13، ص 2006لسيد خليفة وآخروف، )وليد ا
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على قدرات الفرد  . يؤثرمنشأ" صعوبات التعلم حالة متفاقمة ومزمنة لذا  جمعية أطفاؿ صعوبات التعلمتعريف 
اللفظية وغتَ اللفظية تٖوؿ دوف تطوير وتكامل ىذه القدرات والاضطرابات متباين في شدتو، تؤثر على حياة الإنساف 

 توى نشاطاتو الحياتية اليومية." وعلى تقديره لذاتو وعلى تأىيلو الدهتٍ وحياتو الاجتماعية وعلى مس
 (43، ص 2002)سعيد حستُ العزة، 

" يشتَ مصطلح صعوبات التعلم وفق ىذا النموذج إلذ الأطفاؿ الأقرب إلذ الدتوسط أو عند الدتوسط،  طبيالتعريف ال
أو فوؽ الدتوسط في الذكاء العاـ لشن لديهم صعوبات معينة في التعلم أو في السلوؾ تشمل صعوبات في الإدراؾ 

تٓلل وظيفي في الجهاز العصبي الدركزي ويركز ىذا التعريف  والتخيل واللغة والذاكرة والانتباه والوظيفة الحركية والتي ترتبط
على الخلل الدماغي كسبب لصعوبات التعلم، فقد " أورتوف " أنها ناتٕة عن فشل في الفص اليسر من الدماغ الدسؤوؿ 

 عن اللغة ". 
 (190، ص2007)أسامة محمد البطانية وآخروف، 

" إف ىذا التعريف يركز على لظو القدرات العقلية تطريقة غتَ منتظمة وعلى مظاىر  التربوي لصعوبات التعلم التعريف
العجز الأكادلؽي التي تتمثل في العجز عن تعلم اللغة، القراءة، الكتاتة والذجاء والتي لا ترجع إلذ أسباب عقلية أو 

 .           حسية كما يركز على التباين تتُ التحصيل الأكادلؽي والقدرة العقلية للطفل "
 ( 27، ص2007)سعدة أتٛد إتراىيم أوشقة، 

ىي عبارة عن اضطراب في العلميات العقلية أو النفسية الأساسية التي تشمل الانتباه والإدراؾ وتكوين الدفهوـ 
والتذكر وحل الدشكلة يظهر صداه في عدـ القدرة على التعلم القراءة والكتاتة وما يتًتب عليو سواء في الددرسة 

 الاتتدائية أساسا أو فيما تعد من قصور في تعلم الدواد الدراسية الدختلفة .
 ( 3، ص2000)نبيل عبد الفتاح حافظ، 

 التعقيب :
شتًك  في تعض النقاط أو ، قد ارغم الاختلبؼ في ما تينهاسلفا و التي تم استعراضها إف جل التعريفات 
، حيث اتفق  التعاريف التي تم ذكرىا على أف صعوبات التعلم الدختصتُ في قضايا صعوباتالعناصر التي أتٚع معظم 

عبارة عن اضطراب في العلميات العقلية أو النفسية الأساسية التي تشمل الانتباه والإدراؾ وتكوين الدفهوـ التعلم 
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الددرسة  والتذكر وحل الدشكلة يظهر صداه في عدـ القدرة على التعلم القراءة والكتاتة وما يتًتب عليو سواء في
 . تعلم الدواد الدراسية الدختلفةالاتتدائية أساسا أو فيما تعد من قصور في

 أهمية الكشف الدبكر لذوي صعوبات التعلم -3
يشكل موضوع الكشف الدبكر لذوي صعوبات التعلم ألعية بالغة إلذ حد لؽكن معو تقرير أف فعاليات التدخل 

حيث تتداخل ألظاط الصعوبات وتصبح أقل قاتلية  ،عنهم إلذ حد كبتَ مع تأخر الكشف العلبجي تتضاءؿ
 والانفعالية،أف صعوبات التعلم التي يعانيها الطالب تستنفذ جزءا عظيما من طاقتو العقلية .والعلبجللتشخيص 

وتسبب لو اضطرابات انفعالية أو توافقية تتًؾ تصماتها على لرمل شخصيتو فتبدو عليو مظاىر سوء التوافق الشخصي 
ويكوف أميل إلذ الانطواء أو الاكتئاب أو الانسحاب وتكوين صورة سالبة عن  والاجتماعي،والانفعالر 
عادي أو فوؽ الدتوسط ورتٔا العالر ومن ثم فإنو وي الذكاء الذالتعلم ىو من والطالب الذي يعاني من صعوبات .الذات

، وىذا ستشعارا بانعكاسات ذلك على البي ، كما يكوف أكثر اتنواحي فشلو الدراسي في الددرسة يكوف أكثر وعيا
ضعو الوعي يولد لديو أنواعا من التوترات النفسية والإحباط التي تتزايد تأثتَاتها الانفعالية تسبب عدـ قدرتو على تغيتَ و 

 وانعكاسات ىذا الوضع في كل من الددرسة والبي . الدراسي،
الطلبب  إلظا نهيئ الأسباب لنمو ىؤلاء كشف الدبكر عن ذوي صعوبات التعلموحتُ لا نعمل على الاىتماـ بال

 .مدمرة للشخصية، والتوترات النفسية وما تتًكو ىذه وتلك من آثار تٖ  ضغط الإحباط الدستمر
 (1983، )تٛداف

وإذا ت٘  مضايقتو أو تعنيفو أو عوامل تغطرسة تسبب غبائو أو عوقب تْجة رفضو لزاولة تٖسينو، فإنو سيشعر تقدر 
. ومن ناحية ببا مرضيا للصعوبات التي يواجههاكبتَ من الارتياح عندما يفهم ىو والأشخاص الدقرتتُ لو أف ىناؾ س

البسيطة أو الذي ترجع صعوبات التعلم عنده إلذ وجود  أخرى فإف الطفل الذي تغلب تٔفرده على صعوبات التعلم
نو مصاب تعسر القراءة تهتز صورتو أماـ نفسو إذا تم إظهاره على ألحافز على التحستُ و مشاكل اجتماعية فإنو يفقد ا

الآباء . فإف على عاتق الأخصائيتُ النفسيتُ، وبالرغم من أف مساعدة الطفل الدصاب هذه الحالة تقع على أماـ الناس
 .الإعاقةفتًات لظو الطفل تدأت تلك ، وفي أي فتًة من يد إلذ أي مدى وصل  درجة الإعاقةتٖد

 ( 13، ص 2014، ) الجرجاوي
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والتي  والدتداخلة،وينطوي التحديد الدبكر لذوي صعوبات التعلم على عدد من القضايا والدشكلبت الدعقدة 
 :ومنهاتلقي تظلبلذا على لراؿ صعوبات التعلم 

 ، ويظم تٚيع الطلبب العاديتُ وغتَ العاديتُ. التباين في خطوط النمو ومعدلاتو، والنضج وخصائصو •
داءات الفعلية والأداءات الدتوقعة في ظل ىذه التباينات يشكل إحدى الصعوبات تٖديد التباعد أو التباين تتُ الأ• 

 .ات التحديدالتي تعتًض عملي
، والتي لغب أف ف قضايا التحديد الدبكر ومشكلبتوعوامل الأخرى خلف لستلتقف ىذه الصعوبات وغتَىا من ال •

 .تحديد الدبكر والحكم على فاعليتوتوضع في الاعتبار عند تقونً نتائج ال
. التعلم ىي دقة التشخيصوالقضايا والدشكلبت الأساسية التي تواجهها عمليات التحديد الدبكر لذوي صعوبات  •

 . ة. دلالات التسميات أو الدسمياتالنمائيالفروؽ أو الاختلبفات 
 )255، ص 2010)ىلب ،

 :عوبات التعلم في الصفمهامو في مساعدة التلاميذ ذوي صدور الدعلم و  -4
حيث يتم وضع خطة ترتوية لكل طفل، يراعى فيها جوانب قصوره وجوانب تكاملو، ومستوى أدائو  تفريد التعلم:

اللغوي، وخاصة القدرة القرائية، والدفردات الدنطوقة والدكتوتة، ومستوى ذكائو، ومستوى نضجو الانفعالر، وتارلؼو 
 التًتوي، فالبرنامج لا تد أف يكوف ترنالرا خاصا بالطفل.

  تعليم الطفل وفقا للحد الأدنى لدا يستطيع أداؤه سواء كاف ىذا الدستوى عقليا أو رمزيا أو تٗيليا أو حسياأف يكوف 
 .أداء

أف يكوف تعليم الطفل وفقا لنمط مشكلتو تٔعتٌ: ىل تتضمن الصعوتة جوانب التكامل في الوظائف الدختلفة ؟ • 
 .ط الصعوتةوىكذا في تٚيع الأحواؿ لغب أف يكوف التدريس في ضوء لظ

لغب عدـ اقتصار الخطة التًتوية على جوانب التكامل، فهو أسلوب غتَ كاؼ، إف استخدمناه تٔفرده، لأف أساس  •
 ية العصبية، ومن ثم لغب تنمية التكامل تينها.سالصعوبات ىو قصور في الجوانب الح

مثل: الانتباه من خلبؿ السيطرة على  ضبط الدتغتَات الدهمة، وىذا يتطلب من الددرس التحكم في متغتَات رئيسية •
 الدشتات، والتحكم في درجة القرب والبعد مع التلبميذ، ضبط الحجم بالنسبة للكلمات الدكتوتة أو الأشياء الدادية.

الاىتماـ بالتعلم اللفظي وغتَ اللفظي، تٔعتٌ أنو ينبغي التًكيز على الدكونات اللفظية في مشكلة التعلم مع تٗطيط  •
 تْيث يتم رتط الجانبتُ، تْيث لؽكن الدزاوجة تينهما. الجهد،
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ينبغي مراعاة الاعتبارات النفسية والعصبية، فالددرس لغب أف يهتم بالاحتياجات العلبجية سواء من الناحية  •
 السلوكية، وأيضا الجوانب الجسمية.

 (191-190، ص 2006)محمد عوض الله سالد وآخروف، 
 التعلم لتعامل مع ىذه الفئة:إرشادات لدعلمي ذو صعوبات  -5

لدساعدة التلميذ الذي يعاني من صعوبات التعلم لؽكن أف يعمل الدرشد مع الدعلمتُ والدختصتُ في لراؿ التًتية 
 :الإرشاداتالتي يتعلمها، وفيما يلي تعض الخاصة لضماف تلقى التلميذ مساعدة في الدوضوعات الددرسية 

لدى التلميذ وتٖليل الأخطاء التي يقع فيها التلميذ ما يساعد في تصميم التعرؼ على الجوانب القوة والضعف  -
 ب القصور التي تم تٖديدىا مسبقا.ترنامج ترتوي إرشادي تناء على جوان

التدرج في الدهارات التعليمية التقليل من خبرات الفشل تْيث يتم البدء بالتعلم الذي لصح تو التلميذ ثم التدرج  -
 يز للجوانب التي أتقنها التلميذ.جيع والتعز تبطء مع مواصلة التش

العمل على أف يتقن التلميذ الدهارات الأساسية القبلية اللبزمة لكل مهارة مثلب الانتباه، معرفة الاتٕاىات لتمييز  -
 البصرية الدتشاهة.الدثتَات السمعية و 

على نقاط الإلغاتية في ستجابات تصورة صحيحة والتًكيز التلميذ الا يزيز وذلك عندما يؤداستخداـ الفعاؿ لتع -
 على الجهد الذي يبذلو في التعلم.مدح التلميذ الإلصاز و 

ف الأسلوب الذي ينسجم مع رغبات أقرب إليو من خلبؿ توظييب التعلم أكثر تشويقا للمتعلم و التنويع في أسال -
 الدهمة التعليمية من جهة أخرى.و ميوؿ التلميذ من جهة و 
لميذ ما يساعد تفضل استخداـ حواس متعددة من قبل التء الدراد تعلمو توضعيات لستلفة و ض الدثتَ أو الشيعر  -

لدلبئمة تشكل بارز أماـ جعل الدثتَات ادي إلذ تشت  انتباه داخل القسم و إزالة الدثتَات التي تؤ ، و على التعلم الدتقن
 التلميذ.

 (تتصرؼ 86 - 83، ص 2005طو تٚيل ،)
مع الدشاعر السلبية الدوجودة لدى العديد من التلبميذ ذوي صعوبات التعلم حوؿ  االدعلمتُ أف يتعاملو لغب على  -

لا ، و التعلميعوف ، في أغلب الأحياف ىؤلاء التلبميذ يعتقدوف بِنهم لا يستطحوؿ قدراتهم على التعلمأنفسهم و 
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نشاطاتهم، أفكارىم جهدىم الخاص و  ن خلبؿمالنجاح في التعلم لة تقدرتهم على إحرازىم التقدـ و يقتنعوف تسهو 
 .الاستًاتيجية

 تتصرؼ(219-217، ص 2009)السيد عباد، 
 .ا عن أقرانو لذا لغب مراعاة ذلكفلكل تلميذ فروؽ فردية لؼتلف ه فل كم ىو ولا تنتظر منو الدستحيل،تقبل الط -
ا ىو مطلوب منو أف التلميذ يعرؼ م تأكد منو لا تريد،واضحا فيما تريد و  ولتكنلا تصدر أحكاما في البداية  -

 .ما لغب أف يعملو 
 .نساف لو خصوصياتوجعل التلبميذ يشعر باىتمامك تو كإ -
ميذ ستًاتيجيات الدناسبة لذؤلاء التلبختيار اذلك اك، و أنو الوصوؿ إلذ الذدؼخطط لدروس تعناية وىذا من ش -

 . والحرص على التقيد بالخطوات
سى رتط المجرد والدعنوي قدر الإمكاف وتأكد أف التلبميذ قد تعلم ما تعلمو لو ولا تنالتنقل من الدادي ا﵀سوس إلذ  -

 .الخبرات الجديدة بالقدلؽة
 .في التعامل مع ىذه الفئة الدرونة -
 قبل تداية الدرس.لا تنس التغذية الراجعة   -
ية كالصورة والرسوـ ر التعليم تبعض التلميحات البصالتعليمات الدطلوتة من التلبميذ، التدرج في التعقيد  -

 الدخططات.و 
 . اء اللجنة الخاصة تصعوبات التعلمأعضالتعاوف مع معلم الفصل و  -
 .تعزيز الجانب الدعنوي لتلبميذ -

تتصرؼ(91- 89، ص 2009)محمد صبحي عبد السلبـ،   

 التعلم:إرشادات لأسر أطفاؿ ذوي صعوبات  -6
يعتبر الإرشاد النفسي جزءا ىاما وأساسيا في التكفل بالأطفاؿ ذوي صعوبات التعلم، لتكيف مع ا﵀يط الذي 
يعيش فيو، ويرى الدختصوف في التًتية الخاصة أف تقدنً الخدمات الإرشادية لا تشمل الطفل فقط تل ت٘تد إلذ الأسرة 

لتكوف أكثر فعالية، فجاءت فكرة دمج الوالدين في البرامج من خلبؿ إشراؾ الوالدين في البرامج الإرشادية الدقدمة 
، من خدمات ودعم لتلبية احتياجاتهمنتيجة للدور الذاـ الذي تلعبو الأسرة في حياة الأطفاؿ، حيث أف ما يقدـ لذم 
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ؾ وكيفية يعد في الدقاـ الأوؿ تلبية لاحتياجات الأطفاؿ ذاتهم، فمن خلبؿ الدشاركة يتعلم الآباء طرؽ تعديل السلو 
التفاعل مع الطفل تشكل قد لػدث تغتَات إلغاتية، بالإضافة إلذ مساعدتهم على خفض الشعور بالضغوط النفسية 

تقوـ على دعم الأسرة   تيجيةكاستًاومن ىنا تبرز ألعية الإرشاد الأسري   .ةة لرعايتهم طفل ذوي احتياجات خاصنتيج
تساعد كفل بالأطفاؿ من خلبؿ توفتَ البيئة الأسرية الدناسبة التي مساندتها من أجل الوصوؿ إلذ تقدنً أفضل تككل و 

 تطوير ما لؽتلك من قدرات لأقصى حد لشكن.فو و تتحستُ نقاط ضععلى تفهم إمكانيات الطفل و 
تعض الباحثتُ شجعوا فكرة مشاركة أولياء الأمور في كل مرحلة من مراحل الإرشاد، اتتداء من مرحلة التعرؼ 

 ، ويكوف ذلك من خلبؿ ما يأتي:سيمإلذ مرحلة التق
ويكوف دورىم من خلبؿ ملبحظاتهم للئشارات الدبكرة لصعوبات التعلم، والوعي بالخدمات التي  :التعرؼ مرحلة-1

 ينبغي أف تقدـ لذم.
 ويكوف دورىم من خلبؿ تٚع البيانات عن الطفل في الدنزؿ وتقدنً الدعلومات التي تتعلق بالقياس.القياس:  مرحلة-2
حيث يشارؾ الوالدين في اختيار البديل التًتوي الدناسب للطفل، وفي وضع  اختيار البرامج الفردية: مرحلة-3

 الأىداؼ التي تتضمنها خطة الطفل التًتوية الفردية.  
وىنا يشارؾ الآباء في الأنشطة الددرسية، وقد يتطوع لدساعدة الدعلم في الددرسة، وقد يشاركوا  التنفيذ:مرحلة-4
 . الدنزؿ لأنشطة الدعتمدة علىبا
حيث يزود الآباء الدعلمتُ تٔعلومات أساسية تتعلق تٔدى تقدـ الطفل في الدهارات الأكادلؽية التي  :التقييممرحلة-5

 .السلوكية يتعلمها وأيضا الدهارات
باء والأمهات يعاني من صعوبات في التعلم، فالآ لا توجد أسرة تكوف متهيئة لاستقباؿ طفل الوالدين: تكيف-6

 يتوقعوف أف يكوف لديهم أطفاؿ لا يعانوف من مشاكل منذ البداية.
 (129-128، ص 1994، والحديدي )الخطيب

 التعقيب :
 الأسرة من خلبؿ مساعدتها على فهميعمل الإرشاد الأسري لأسر أطفاؿ صعوبات التعلم على تٖستُ نوعية حياة 

 تهيئة تيئة مواتية ومشجعة للنمو الصحي الدتكامل.تتُ الطفل والوالدين و تٖستُ ألظاط التفاعل تقبلو و حالة الطفل و 
‌
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 :التلاميذ ذوي صعوبات التعلم فنيات التعامل مع -7
عده على تعلم الدهارات اللغوية والحركية وطرؽ التعبتَ يقوـ التفاعل الاجتماعي تتزويد الطفل تٓتَات تعليمية تسا

يلعب ىذا التفاعل دورا كبتَا في عملية النمو الاجتماعي لدى كل ، و الأخلبقيةتعرفو بالقيم لعواطف و اعن الدشاعر و 
ذوي ؿ العاديتُ و تفاعل اجتماعي مهما اختلف مستواه التعليمي أو لدى كل من الأطفاإلذ تواصل و  من لػتاج

لاجتماعي أو حتى فمن منا لا لػتاج إلذ تواصل وتفاعل اجتماعي مهما اختلف مستواه التعليمي أو ا صعوبات التعلم،
  .قدراتو العقلية والجسدية النفسية

وكأي فرد من أفراد المجتمع لػتاج الأطفاؿ ذوي صعوبات التعلم للتفاعل الاجتماعي الذي يكسبهم ثقة وأماف 
وقد لؼطئ تعض الناس بإحساسهم بالشفقة على ىذه الفئة فلب يفرقوف تتُ الشفقة والعطف فالطفل ذوي صعوبات 

والقاعدة الأىم والأعم في التعامل مع ذوي صعوبات التعلم ىي  اج تقدر ما لػتاج للعطف والحناف،تالتعلم لا لػ
حيث إف إحساس الطفل ذوي صعوبات التعلم  ،التعامل الفردي أي أف تعاملو باستقلبلية تشعره باىتماـ وانتباه خاص

  .تنفسو يأتي من خلبؿ معاملتك لو
تٔحبتك فإنو سيكوف فكرة عن نفسو بِنو كذلك، وأنو ذو شأف في  فإف أحسستو أنو شخص طيب وأحسستو

 .ىذه الحياة أما إف أحسسنو بِنو ليس لزببة وأنو شيء غريب فإنو سينشأ على ذلك ويكوف فكرة سلبية عن نفسو
للتواصل الاجتماعي فنوف لا تقتصر على طبقة معينة من الناس، فهنالك أيضا فنيات التعامل مع ذوي صعوبات 

 ـ أو في الطرقات أو حتى في البي .تعلم فقد يصادؼ أف تلتقي هذه الفئة في مكاف عاال
 (515، ص 2010، تراىيما)سليماف و 

 : تصنيفات صعوبات التعلم -8
 الخدمات يعتبر تصنيف الأطفاؿ الذين يعانوف من صعوبات التعلم من الأمور الضرورية وىذا لغرض تقدنً

 .لأطفاؿ الذين يفشلوف في تٖصيلهمنظاـ التعليمي لػتاج إلذ ت٘ييز أولئك ا، فأي التعليمية الفردية لذم
 :1984تصنيف كيرؾ وكالفت  –

إذ لصد العديد من الدراسات  1984كيرؾ و كالفت " نتشار تصنيف " ن أترز التصنيفات وأكثرىا دقة ام
 : سم ىذا التصنيف إلذ لرموعتتُ لعاوالبحوث في البيئة العرتية تتبنو وتق
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 :الصعوبات النمائية  -1
فقو الشخصي تواولة من التوافق الدراسي للطالب و وىي تتعلق تذوي القدرات العقلية والعمليات الدسؤ 

من أكثر صعوبات تظهر في مرحلة الدراسة و  ( كلها، الإدراؾ، الذاكرةالانتباهوالاجتماعي والدهتٍ وتشمل صعوبات )
 :ها إلذ نوعتُ، والتي قاـ العلماء تتقسيمتعلموي صعوبات الالصعوبات النمائية شيوعا لدى الأطفاؿ ذ

 : الصعوبات النمائية الأولية  1 - 1
 : الانتباه

تدونو لا لػدث الإدراؾ وما يتبعو من عمليات عقلية مؤداىا في نهاية التعلم ما يتًتب وىو أوؿ خطوات التعلم و 
 .  الكتاتةسية الدرتبطة بالقراءة و التلميذ في الدواد الدرا على الاضطراب في إحدى تلك العمليات من الطفاض في مستوى

 (92، ص 2005)سوسن شاكر الجبلي، 
، )السمعيةمن تتُ المجموعات الدثتَات الدناسبة ووثيقة الصلة بالدوضوع الانتباه ىو القدرة على اختيار العواملو 

 .كل وق  يصادفها الكائن الحي في  ( التيالبصرية، اللمسية، الحسية الحركية
 ( 41، ص 2003، )محمد على كامل

 : ذكرالت
، ثم تنظيمهاوالأفكار وملبحظتها و  ، تتعلق بالقدرة على متاتعة الدعلوماتتطورملية التذكر ىي عملية لظو و إف ع
 .توظيفها في حالات متشاهةمنها و الإفادة استعادتها فيما تعد عند الحاجة و القدرة على 

منها أطفاؿ ذوي صعوبات التعلم ىو خلل في الذاكرة، وقد لػدث اضطراب فيها ككل إف الدشاكل التي يعاني 
، أو تستدعيو ة أو فكرة معقدة يطلب منو تذكرىاأو جزء منها لشا سينتج عنو صعوتة واضحة في تذكر أية معلومة مركب

 الحاجة إلذ ذلك.
 ( 7، ص 2000)محمد عبد الرحيم عدس، 

 :الإدراؾ
من فكرة أو يرسم في ذىننا من صورة ذاتية للمؤشرات الدختلفة سمعية أو تصرية، أو الصورة ىو ما يتكوف لدينا 

التي تشكلها الفكرة التي تتلقاىا جراء معلومات وصل  إلينا عن طريق الأذف وتسمى الإدراؾ السمعي أو عن طريق 
 تل ىو مزيج تتُ الطريقتتُ السمعي ف معظم ما نتلقاه ليس سمعيا خالصا ولا تصرياإالعتُ ويسمى الإدراؾ البصري، و 

والبصري ومن ىذا لصد باف صعوبات التعلم تواجو العديد من الصعوبات الإدراكية خاصة تتُ الأشياء الدتشاهة في 
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رقد ( وىذا قد لا يستطيع الذي يعاني من صعوبات التعلم أف يستوعب ما يقولو -د ر ، قملؤ -لدأ -أمل: )الشكل مثل
 غتَه.

 (57ص  ،2000م عدس، الرحي عبد)
 :نويةالصعوبات النمائية الثا

 :التفكير
لاحظ الباحثوف أف الأطفاؿ الذين يعانوف من صعوبات في التعلم تظهر لديهم دلالات تشتَ إلذ وجود 
صعوبات في التفكتَ إذ لصد أنهم لػتاجوف لوق  طويل لتنظيم أفكارىم قبل أف يقوموا بالاستجاتة، وقد يكوف لديهم 

على التفكتَ الحسي في حتُ قد يعانوف من ضعف في التفكتَ المجرد ، وقد يعاني ىؤلاء الأطفاؿ من الاعتماد  القدرة
الزائد على الددرس، أو عدـ القدرة على التًكيز، والصلبتة، وعدـ الدرونة، وعدـ إعطاء الاىتماـ الكافي للتفاصيل أو 

دـ إتباع التعليمات وعدـ تذكرىا، كما أنهم يعانوف من لدعاني الكلمات، والقصور في تنظيم أوقات العمل، وع
 ت في تطبيق ما يتعلمونو.صعوبا

 102)ص  ،2005شاكر الجبلي،  )سوسن
 الشفوية:اضطراب اللغة 

ترجع إلذ الصعوبات التي يواجهها الأطفاؿ في فهم اللغة وتكامل اللغة الداخلية، التعبتَ عن الأفكار لفظيا 
 :وتشمل
  الاستقلاليةاللغة: 

لذ فشلو في رتط الكلمات الدنطوقة مع الأشياء إى فهم معاني الألفاظ التي تقاؿ و ترجع إلذ عدـ قدرة الفرد عل
 والأعماؿ والدشاعر والخبرات والأفكار.

 (22، ص 2000تٚاؿ مثقاؿ قاسم، )
 صعوبات اللغة التكاملية: 

 :شمل تطور اللغة لظطتُ من السلوؾي
 :اللغة التكاملية -

معناىا اللغة الداخلية ويقصد ها تفكتَ الطفل وتنظيم وتكامل خبراتو اليومية أثناء لشارسة النشاطات قبل أف 
 .يبدأ الكلبـ، وتطرؽ ذات معتٌ تدوف استخداـ اللغة
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 :اللغة الدنطوقة -
ؿ الإثارة حيث يبدأ الطفل بالكلبـ والتكامل والتواصل مع نفسو تعد أف يتعلم الدعاني الخاصة لفظا من خلب

 .اللغوية والاستقلبلية
 ة:ية التكاملية والتعبيرية الدختلفصعوبات اللغة الاستقلال

شد أنواع اللغة الاستقلبلية التكاملية والتعبتَية الدختلفة، حيث تظهر لدى الأطفاؿ كافة الصعوبات أىي 
ة النفسية يستطيعوف استخداـ رموز اللغة الساتقة وتدرجات متفاوتة، لا يفهموف ما يقاؿ لذم، ولا لرلة التًتية والصح

 .تشكل متكامل ولا يستطيعوف التعبتَ عن أنفسهم تلغة صحيحة
 (23-22، ص 2000تٚاؿ مثقاؿ مصطفى قاسم، )

  :يةالصعوبات الأكاديد
العمليات النمائية  ىي مشكلبت تظهر لدى أطفاؿ الددارس، تبدوا واضحة إذا حدث اضطراب لدى الطفل في

  .، وتشمل خاصة صعوتة القراءة والكتاتة، والحساب، التهجي والتعبتَ الكتابيالساتق ذكرىا
 (97، ص1997أتٛد عواد، )

 : صعوبة تعلم القراءة
إف القراءة نشاط ىاـ للطفل عند دخولو الددرسة في الصفوؼ الاتتدائية، وىي مرتكز أساسي لاستمراره في 

حد أىم الدهارات الخاصة، بالإضافة إلذ مهارات الكتاتة والتحدث أتدرج في الصفوؼ، وتعتبر القراءة التعلم وال
والاستماع، ولغب أف لػدث التوازف أثناء لظو ىذه الدهارات حتى لا تٗتل لغة الطفل، وتعد الصعوبات القرائية من أكثر 

 .ا تتُ التلبميذ ذوي صعوبات التعلمالحالات انتشار 
 (200- 190، ص 2000)تٚاؿ مثقاؿ مصطفى، 

 :صعوبات تعلم الكتابة
الكتاتة من الدهارات الثانية في تكوين اللغة وىي نسق مهم في التهجي والتعبتَ الكتابي ويقصد تصعوتة الكتاتة 
عدـ القدرة على التعبتَ عن الدعاني والأفكار من خلبؿ لرموعة من الرموز والحروؼ والحركات الدكتوتة وتعتمد مهارة 

على إدراؾ النتائج التآزر تتُ حركة العتُ واليد، قوة الذاكرة السمعية الكتاتة على الدهارات الجسدية والنفسية والقدرة 
 والبصرية ونوع اليد الدستعملة في الكتاتة. 

 (20ص  ،2000مثقاؿ مصطفى،  )تٚاؿ
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 :صعوبات تعلم الرياضيات
لتمييز ويطلق أحيانا عليها اسم عسر العمليات الحساتية لأنها تٖتاج إلذ استخداـ الرموز وكذا القدرة على ا

الصحيح لذذه الرموز وتتمثل صعوبات الرياضيات في عجز الطفل على التعامل مع الأرقاـ والعمليات والقوانتُ 
 الرياضية والحساتية.

 (22، ص 2000)تٚاؿ مثقاؿ مصطفى، 
 

 :الخاصة بالتهجي والتعبير الكتابيالصعوبات 
للكتاتة وقد لػكموف قبضتهم عليو تشكل يفوؽ لػمل تعض الأطفاؿ القلم تطريقة غتَ صحيحة تتُ أصاتعهم 

، فهم لا للتخلص منها نتيجة الفشل ا﵀توـتعضهم لػاوؿ التهرب من الكتاتة ويتسرع ، و وىم لشسكوف تو حد الاعتزاؿ
ليس الكتابي و ف ذىنهم وتفكتَىم ينصرؼ إلذ العمل وع الدرس وأفكارىم وىم يكتبوف لأيستطيعوف التًكيز على موض

 .يقوموف تنسخوالذي 
 (82ص  ،2000عدس،عبد الرحيم )

 :بالتعقي
 :( صعوبات التعلم لنوعت1984ُ" ) كيرؾ وكالفانتصنف كل من " 

وىي التي ترتكز على العمليات العقلية الأساسية التي لػتاجها الطفل أو التلميذ في  صعوبات التعلم النمائية:-1
 تٖصيلو الدراسي، وتنقسم إلذ:

 : الانتباه، الإدراؾ، والذاكرةالأوليةأ_ الصعوبات 
 : اللغة، والتفكتَب_ الصعوبات الثانوية

وىي تلك الدشكلبت التي تتضمن كل من عسر القراءة والتهجي والتعبتَ والكتاتة صعوبات التعلم الأكاديدية: -2
 .والحساب
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 : تصنيف صعوبات التعلم(01شكل)
 
 
 
 
 
 
 
 

  
 
 
 
 
 
 

 ( 23، ص2000)مثقاؿ تٚاؿ مصطفى، 
 العلاقة بين صعوبات التعلم النمائية وصعوبات التعلم الأكاديدية:  -9

مائية تؤكد الدراسات الدسحية التي أجري  مؤخرًا أف ىناؾ علبقة ارتباط موجبة تتُ صعوبات التعلم الن
( حيث وجد أف ArterJenkin1997)آرثر وجنكز" " ، ومن ىذه الدراسات دراسة وصعوبات التعلم الأكادلؽية

من الددرستُ يؤمنوف بِف صعوبات التعلم النمائية أخذىا لغب تعتُ الاعتبار مع الأطفاؿ الذين يعانوف من % 95
 .صعوبات التعلم الأكادلؽية 

 )  126، ص2003كوافحة، (
فالدتعلم الذي يعاني من صعوبات تعلم لظائية ينعكس ذلك في تٖصيلو الدراسي، فتظهر لديو صعوبات تعلم 

موضوع أو أكثر من الدوضوعات الدراسية، فمثلب عجز الدتعلم في القراءة كصعوتة أكادلؽية، قد يعود إلذ أكادلؽية في 

 صعوبات التعلم
 

التعلم النمائيةصعوبات  صعوبات التعلم الأكادلؽية  
 

/ التهجئة
التعبتَ 
 الكتابي

 الحساب
 

 الكتاتة
 

 القراءة
 

الصعوبات 
الثانوية 

التفكتَ اللغة 
 الشفهية

 

الصعوبات 
الأولية 
الانتباه 
الذاكرة 
 الإدراؾ
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عدـ قدرتو على تركيب وتٚع الأصوات في كلمة واحدة أو إلذ صعوتة في ذاكرتو البصرية وإدراكو للمثتَات، ومن ىذا 
لو انعكاسو السلبي على صعوبات التعلم الأكادلؽية،  الدنطلق يكوف التأخر في تشخيص وعلبج صعوبات التعلم النمائية

وقد توصل العديد من الباحثتُ والدارستُ إلذ وجود علبقة سببية دالة تتُ مستوى كفاءة العمليات الدعرفية الدتعلقة 
توياتو بالانتباه والإدراؾ، والذاكرة، والتفكتَ، واللغة، وتتُ مستوى التحصيل الدراسي لدى الدتعلم على اختلبؼ مس

ومكوناتو ومراحلو، فالعلبقة تتُ نوعي صعوبات التعلم علبقة سبب نتيجة، حيث لؽكن التنبؤ تصعوبات التعلم 
 من خلبؿ صعوبات التعلم النمائية. الأكادلؽية

 (90، ص2008)عبد الرتٛاف ويدوي، 
 :التعقيب

ارتباطية إذ أف أي الضراؼ لظائي في ت التعلم النمائية والأكادلؽية قوية و وعليو توجد علبقة وثيقة تتُ صعوبا
العمليات النفسية الأساسية مثل التفكتَ أو الإدراؾ أو الانتباه أو الذاكرة أو اللغة يؤدي بالتالر إلذ صعوبات تعلم 

 .أكادلؽية
 لزكات تشخيص صعوبات التعلم:-10

وفي حالة توافرىا غالبا ما لػكم ، واللجوء إليها للحكم على الطالب ىناؾ عدد من ا﵀كات التي يتم اعتمادىا
، وىذه ا﵀كات ىي قد لػكم فريق التقييم على أف لدى الطفل خيص بانتمائو لفئة صعوبات التعلمعلى الطفل التش
واحدة أو أكثر . أف تٖصيل الطفل لا يتناسب مع عمره أو مستوى قدرتو في علم في حالات عدة وىيصعوتة في الت

فوي، وىذه المجالات ىي، التعبتَ الش ،قدراتووية الدناسبة لعمره ومستوى تقدـ الخبرات التًت، عندما من لرالات التالية
الاستدلاؿ ة و ، العمليات الحساتيالقراءة الأساسية، الفهم القرائي، مهارات لتعبتَ الكتابيا الفهم الدبتٍ على الاستماع،

 الرياضي.
 تتُ تٖصيلو وقدرتو العقلية في واحدة أو أكثر من المجالات وعندما لغد فريق التقييم بِف لدى الطفل تفاوتا كبتَ

 .الدذكورة
، إذا كاف التباعد الكبتَ تتُ القدرة والتحصيل لى أف لدى الطفل صعوتة في التعلموقد لا لػكم فريق التقييم ع

 .تيئي أو ثقافيراب انفعالر، حرماف ناتٕا في الأساس عن إعاقة حسية تصرية أو سمعية أو حركية تٗلف عقلي، اضط
 ( 43-41، ص  2001) السرطاوي ، 
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 وفي ما يلي أىم ا﵀كات التي تعتمد في تشخيص حالات صعوبات التعلم :
يعتبر ىذا ا﵀ك من تتُ ا﵀كات الرئيسية التي تعتمد في التعرؼ على صعوبات  :لزك التباعد أو التباين10-1

، ويقصد تٔحك التباين وجود فروؽ ذي دلالة تتُ قدرة الطفل العقلية ييزىا عن غتَىا من مشكلبت التعلمالتعلم وت٘
أو الكتاتة أو ومستوى تٖصيلو الفعلي في لراؿ واحد أو أكثر من لرالات الإصغاء أو التفكتَ أو الكلبـ أو القراءة 

 .التهجئة أو الحساب
 ( 28، ص  2014) الخصاونة ، 

من نفس السن مع شروط عدـ التناسب تتُ تٖصيل الطفل  فمستوى تٖصيل الطفل أقل من الأطفاؿ الآخرين
وقدرتو في واحد أو أكثر من المجالات الدوضحة فيما يأتي مع التأكد من أف الطفل يتلقى خبرات تعليمية ملبئمة لعمره 

ية في واحد أو المجالات التي يتجلى فيها التباعد تتُ الدستوى التحصيلي للطفل وتتُ قدرتو العقل .العقليةالزمتٍ وقدرتو 
ة ، فهم واستيعاب الدادالقدرة على الكتابي، فهم واستيعاب الدادة الدقروءة ،ثر من القدرة على التعبتَ اللفظيأك

 ، الاستدلاؿ الحسابي.العمليات الحساتية ، الدهارات الأساسية في القراءة،الدسموعة
 (107 -108، ص 1998)عواد، 

( إلذ أف التفاوت أو التباعد لؽثل عنصرا أساسيا من العناصر الأساسية الدشتًكة في 2002ويشتَ أنور الشرقاوي )
تعريف صعوبات التعلم حيث يرى أنو الفجوة التي توجد تتُ إمكانيات الفرد الكامنة لديو والطفاض مستوى أدائو في 

 العمل الدراسي.  
 ( 2002) الشرقاوي ،

التعريفات الدقدمة لصعوبات التعلم صراحة على أف فئة ذوي صعوبات التعلم نص عدد من ي :دلزك الاستبعا 10-2
لا تتضمن طلبة ذوي مشكلبت تعليمية ناشئة مبدئيا من إعاقات تصرية أو سمعية أو حركية أو اعاقة عقلية أو 

بعد الطفل الذي وىو ما يشار إليو تٔحك الاستبعاد تٔعتٌ أف يست أو حرماف تتُ أو ثقاؼ أو اقتصاد. اضطراب انفعاؿ
 .ترجع مشكلبتو إلذ أي مدى من العوامل الساتقة من حقل صعوبات التعلم

 ( 28، ص  2014) الخصاونة ، 
ويعتمد ىذا ا﵀ك في تشخيصو لصعوبات التعلم على استبعاد الحالات التي ترجع السبب فيها إلذ إعاقات 

أو حرماف تيئي أو ثقافي أو  طرابات انفعالية شديدة،رية أو اضعقلية )تٗلف عقلي ( أو إعاقات حسية سمعية، أو تص
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حالات نقص فرص تعلم، حيث أف تعريف صعوبات التعلم يستبعد ىذه الحالات وإف كان  تعاني صعوبات تعلم 
 ( 109، ص  2007.) عبد الواحد ، عتبارىا أنها حالات إعاقات متعددبا

باضطرابات الانتباه أو يستدؿ مبدئيا على معظم صعوبات التعلم : لزك التفاوت بين القدرات الذاتية 10-3
. فالاضطرابات في جانب أو أكثر من اضطرابات التحصيل القراءة أو الكتاتة أو الرياضياتأو الكلبـ أو التفكتَ، 

فروؽ داخل . غتَ أف ما ينبغي تأكيد ىنا ما يعرؼ تظاىرة التدعو للتشكك توجود صعوتة تعليميةىذه تثتَ الاىتماـ و 
. ففي حتُ أف الطفل قد  يكوف متدنيا في تٚيع الدوضوعاتالفرد تٔعتٌ أف تٖصيل الأطفاؿ ذوي صعوبات التعلم لا

 .يعاني مثلب صعوتة في القراءة لؽكن أف يكوف تٖصيلو مرتفعا في الرياضيات أو التعبتَ الشفوي
 ( 28، ص  2014) الخصاونة ، 

ظروؼ الحمل  :في تقصي معدؿ النضج الطبيعي لدى الفرد وذلك اعتمادا علىالذي يفيد  :المحك النمائي 10-4
الحالة الصحية مر الأـ أثناء الحمل تٕاىها لضوه، أمراضها وعلبجها أثناءه مدتو، طبيعة عملية الولادة، والولادة )ع

 للطفل عند الولادة من حيث الوزف والطوؿ ولزيط الجمجمة .... الخ
تٖصتُ الطفل طبيعة الرضاعة، مدتها " الفصاـ "، التسنتُ، الدشي، النطق والكلبـ، التغذية، دة )ل تعد الولالظو الطف •

 ضد الأمراض كالحصبة وشلل الأطفاؿ و الدفتتَيا(
،  التبوؿ اضطرابات نفسية والتبرزعاىات أو إعاقات أو أمراض خلقية، التحكم في عمليتي )وجودالطفل  صحة•

 الخ(سلبمة الحواس، اضطرابات نفسية سلوكية، إصابات عضوية مثل أمراض الحساسية والصرع والتَقاف ... 
 مواد القراءة والكتاتة والحساب، التواصل ، الدستوى فيقلي مستوى التحصيل الدراسي العاـالأكادلؽي والع الدستوى •

 .ستوى القدرة العقلية لدى الطفلم الاجتماعي، الأنشطة الفنية والرياضيةاللغوي، التواصل 
 ( 36، ص 1999) الزراد ، 

إف القانوف العاـ التًتوي الخاص هذه الفئة يشتَ توضوح إلذ أف تدني : لزك العمليات النفسية الأساسية 10-5
التحصيل يكوف نتيجة اضطراب داخلي في إحدى العمليات النفسية الأساسية والتي تعود إلذ القدرات التي تكتسب 
ها العمليات كالاستماع والنظر واللمس ، والقدرات التي تعالج ها الدعلومات كالانتباه والتمييز ، والذاكرة وت٘ثيل 
 .الدعلومات ودلرها وتشكيل الدفهوـ وحل الدشكلبت إضافة إلذ القدرات الضرورية للبستجاتة كالكلبـ والحركة الجسمية

 (39، ص2005) البطانية وآخروف، 
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ويرى أف ذوي صعوبات التعلم لا تصلح لذم طرؽ التدريس الدتبعة مع الطلبب العاديتُ : التربية الخاصة لزك 6 -10
فضلب عن عدـ صلبحية الطرؽ الدتبعة مع الدعاقتُ وإلظا يتعتُ توفتَ لوف من التًتية الخاصة من حيث التشخيص 

 (39، ص  2010،سعيد يم ولؼتلف عن الفئات الساتقة . )ىلبوالتصنيف والتعل
 التعقيب :

ق على الطفل ذو الصعوتة إف الذدؼ من التشخيص صعوبات التعلم وفق ا﵀كات ىو التعرؼ تشكل معم
لبرامج التًتوية ، حيث يعد الدرحلة الأولذ التي ينبتٍ عليها تصميم اتٖديد نقاط القوة والضعف لديو وكذا، التعلمية

 . الدناسبة للتدخل
 كات يعتمد عليها الدختصلز وحساسة تتطلبفتحديد الصعوتة التي يعاني منها التلميذ عملية دقيقة 

 لتشخيص. 
 DSM5 الإحصائي الخامس للاضطرابات:صعوبات التعلم وفق الدليل التشخيص و  تشخيص-11

 فق ىذا التصنيف على أساس تٖقق الدعايتَ التالية:يتم التشخيص و 
احد على الأقل من الأعراض التالية كما يتضح من وجود عرض و   :الأكاديدية الدهارات واستخداـتعلم  / صعوبةأ

 على الأقل لددة ستة أشهر رغم وضع تدخلبت تستهدؼ تلك الصعوبات والتي تستمر

اؿٍ يقرأ الكلمات الدعزولة تصوت عء شديد وتّهد على سبيل الدثاؿ )قراءة الكلمات تصورة خاطئة أو تبط -
، ويواجو صعوتة في التعرؼ على صوت أو تبطء وتردد، ولؼمن الكلمات تشكل متكررتشكل غتَ صحيح 

 (.الحرؼ

صعوتة في فهم معتٌ ما يقرأه مثاؿ)قد  يقرأ النص تدقة و لكن لا يفهم التسلسل والعلبقات أو الاستدلالات أو  -
 الدعاني الأعمق لدا يقرأه.

 الحركات.ؿ الحروؼ و يضيف أو لػذؼ أو يستبدصعوتة الكتاتة( )الإملبء( قد  -

العديد من الأخطاء النحوية، علبمات الوقف ضمن الجمل، تعبتَ الكتابي على سبيل الدثاؿ )صعوبات في ال -
 .بتَ الكتابي عن الأفكار غتَ واضحتنظيم رديء للفقرات، التع
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و ما تشتَ إلي)قصور في استيعاب مفهوـ الإعداد و صعوتة في التحكم في مفهوـ العدد، العمليات الحساتية مثاؿ -
ءه، يضيع في جل إضافة عدد عوض استخداـ العمليات الرياضية مثل زملبأوعلبقاتها، لػسب بالأصاتع من 

 يغتَ الطريقة في كل مرة.العمليات الرياضية و 

صعوتة التفكتَ الرياضي الدنطقي)مثاؿ: يواجو صعوتة في تطبيق الدفاىيم أو الحقائق أو الإجراءات الرياضة لحل  -
 ت الكمية(.الدشكلب

 تتسبب في إعاقة كبتَةو قعة بالنسبة للعمر الزمتٍ للفرد تكوف اقل تكثتَ من تلك الدتو  :ب/ الدهارات الأكاديدية الدتأثرة
يتم تطبيقها فرديا، لصاز الدعيارية التي ة اليومية مثلما تؤكده مقاييس الإأنشطة الحيافي التحصيل الدراسي أو الدهتٍ و 

 الشامل. التقييم الإكلينيكيو 
بالتاريخ الدوثق ستبداؿ التقييم الدعياري الدوحد سنة فما فوؽ قد يتم ا 17: بالنسبة للؤشخاص الذين يبلغوف ملاحظة
 للحالة.

 لكنها قد لا تتضح تشكل كامل حتى تتجاوز مطالب الفئاتت خلبؿ السنوات الأولذ للمدرسة و تبدأ صعوباج/ 
معقدة تٔدة لزددة، أعباء دراسية ، قراءة أو كتاتة تقارير طويلة و ختبارات الدوقوتة: في الاالأكادلؽية الدتأثرة للفرد مثاؿ

 ثقيلة.
لا يتم تفستَ صعوبات التعلم تشكل أفضل عن طريق الإعاقات الذىنية أو حدة السمع أو البصر الغتَ الدصححة  د/

أو الاضطرابات العقلية أو العصبية الأخرى أو الدشكلبت النفسية والاجتماعية أو عدـ إتقاف لغة التعلم أو عدـ كفاية 
 التعليم.

ناءً على الدلخص التارلؼي للحالة، )تاريخ أف تعتمد أو يتم التحقق منها ت : الدعايتَ التشخيصية الأرتعة لاتدملاحظة
 التقييم التًتوي النفسي.رسية و التقارير الدد، التًتوي(، الأسري، التاريخ الطبي، النمو

 :طريقة الترميز
ر من لراؿ، كل ( حينما يكوف اضطراب أو أكثالمجالات التي لؽسها الاضطراب )الدهارات الأكادلؽيةيتم تٖديد كل 

 .د منها يرمز لوحدة مثلما ىو موضحواح
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 :تحديد الشدة
شدتها ضعيفة تسمح للفرد لكن و اؿ أو اثنتُ منها : تعض الصعوبات في تعلم الدهارات الأكادلؽية في لرضعيف
 .الأولذ للمدرسةخاصة في السنوات أداء وظائفو حينما يتلقى الدساندة الدلبئمة أو توفتَ الوسائل الدساعدة و تتعويض و 

ف يصبح الفرد أاحد أو أكثر تْيث من غتَ الدرجح : صعوبات ملحوظة في تعلم الدهارات في لراؿ أكادلؽي و متوسط
الدتخصص خلبؿ السنوات الأولذ وقد تكوف ىناؾ حاجة للئقامة لتلقى دوف تعض فتًات التدريس الدكثف و  ماىرا

الدنزؿ لاستكماؿ الأنشطة تدقة   الددرسة أو في مكاف العمل أوالخدمات الداعمة في جزء على الأقل من اليوـ في
 كفاءة.و 

وف الدساعدة الدكثفة صعوبات تعلم شديدة ت٘س لرالات أكادلؽية عديدة تْيث لا يستطيع الفرد التعلم د شديد:
لدناسبة في الدنزؿ الخدمات اما كن الإقامة و أالدراسية حتى مع وجود لرموعة من الدستمرة لدعظم السنوات والدتخصصة و 

   تكفاءة.أو في العمل أو الددرسة، ليكوف الفرد قادرا على إكماؿ النشاطات 
           (DSM5،2013 ،تتصرؼ) 
 تها التربوية:االنظريات الدفسرة لصعوبات التعلم وتطبيق-12

يعػد لرػاؿ صعوبات التعلم لرػالا خصبا للعديد من الدراسات التي أفرزت تٚلػة مػن النمػاذج والنظريػات الدعبػرة 
أف ىناؾ ثلبثػة لظػاذج تصػورية لصعوبات   (1965)(Bateman)"بات٘اف"عػن الامتػػداد الإيػػػػديولوجي لذػا، حيػث يشػتَ 

خيصي العلبجي، والنموذج السلوكي، ثم أضيف لذذه النماذج مؤخرا النموذج النموذج الطبي، والنموذج التش:التعلم ىػي
الدعرفي، والنموذج البنائي، وتٗتلف ىذه النماذج في الافتًاضػات التػي تقػدمػهػا حػوؿ طبيعػة مشكلة صعوبات التعلم 

، وسبل توظيفهػا والاستفادة منهػا فػي ذج، وفيمػا يلػي عػرض لذذه النماوالاتٕاه التًتػوي الػذي تؤيده، وتطبيقاتهػا التًتوية
  .ػدريس التلبميذ ذوي صعوبات التعلمت

 النورولوجية النفسية ) النموذج الطبي (: النظرية -12-1
يعتقد الدؤيدوف للنموذج الطبي أف العوامل الجينية أو الوراثية والعوامل الدتعلقة بالإصابات الدكتسبة للدماغ، 

تسلبمة أداء الدماغ لوظائفػو ىػي العوامل التي تقف وراء ظهور صعوبات التعلم منفردة أو لرتمعة، والعوامل التي تتعلق 
ومن الواضح جليا أف البحث في ىذه العوامل يقع في دائرة اختصاص الأطباء، وىي من الدهاـ الأساسية لأطباء 
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لعيوف، وأطباء الأذف لأنهم يشتًكوف تٚيعا في الأطفاؿ وأطباء الأسرة وأطباء الأعصاب، والأطباء النفسانيتُ وأطباء ا
 .التشخيص الأولر لصعوبات التعلم وعلبجها

 (103، ص 2009)راضي الوقفي،
وقد شرع الباحثوف في السنوات الأختَة في استخداـ الأساليب التكنولوجية الدتقدمة لتقييػم نشػاط الدػخ تشكل 

 :النيورولوجي، ويتضمن ذلكأكثػر دقػة، وتقييم اختلبؿ الأداء الوظيفي 
 (CAT) الأشعة الدقطعية على الدخ -
 (MRI) أشعة الرنتُ الدغناطيسي -
  (IRMF)أشعة الرنتُ الدغناطيسي الوظيفي -
 (FMRS) التحليل الطيفي للرنتُ الدغناطيس الوظيفي -
  (PET)أشعة البوزيتًوف -

 ( 325، ص 2008ىالاىاف، جيمس كوفماف، )دانياؿ
يقوـ عليها النموذج الطبي أف أي خلل يصيب الدماغ من شأنو أف يؤدي إلذ ظهور  والفكرة الأساسية التي

 ي:وبات التعلم، وىصعوبات التعلم، خصوصا العوامل الفسيولوجية التي يعتقد أف لذا دورا بارزا في حدوث صع
تعد الولادة، كما قد والدتمثلة في تلف الدماغ أو العجز الوظيفي الدكتسب قبل أو خلبؿ أو  الإصابة الدماغية : -

يتسبب فيها نقص تغذية الأـ أثناء الحمل، والأمراض التي قد تتعرض لذا كالحصبة الألدانية إضافة إلذ تناولذا للكحوؿ 
والدخدرات أثناء الحمل، وأثناء الولادة يعد نقص الأكسجتُ )الاختناؽ(، واستخداـ الأدوات الطبية تطريقة غتَ 

الأسباب التي تسهم في ظهور صعوبات التعلم، كما أف الحوادث التي تؤدي إلذ تلف  سليمة والولادة الدبكرة من
الدماغ، النظريات الدفسرة لصعوبات التعلم وتطبيقاتها التًتوية في غرفة الصف كالتهاب الدماغ، والتهاب السحايا، 

من شأف ىذه الإصاتة أف تؤدي إلذ  والحصبة الألدانية، والحمى القرمزية لؽكن أف تسبب إصاتة بالغة في قشرة الدماغ،
 .سلسلة طويلة من الإعاقات في مرحلة النمو الدبكرة للطفل، ينتج عنها فيما تعد صعوبات في التعلم
 116).، ص 2001)زيداف السرطاوي، عبد العزيز السرطاوي ،

كما تذىب عدة دراسات إلذ دور الوراثة في الإصاتة تصعوبات التعلم، فقد أجري  عدة أتْاث في أقطار 
لستلفة شمل  أفرادا من أسر لديها أطفاؿ ذوو صعوبات تعليمية، ومن خلبؿ مقارنة أداء توائم متماثلة يعانوف صعوبات 
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 Defries& Decker (1981)كما تدعم دراسات   في القراءة استنتج وجود أثر قوي للوراثة في إنتاج الصعوبات،
 توضوح الطبيعة الوراثية لصعوبات القراءة.

 ( 277، ص2004) راضي الوقفي، 
كما تم افتًاض أف تعض صعوبات التعلم قد تنتج تسبب خلل أو عدـ توازف غتَ معروؼ في النواحي 

عدـ التًكيز وتشت  الانتباه والنشاط الزائد ىو الكيميائية، وقد أيدت الأتْاث الحديثة ىذا التوجو وتوصل  إلذ أف 
 وجو لقصور ناقلبت عصبية معينة في مناطق لزددة من الدماغ، حيث تعجز عن القياـ توظائفها بالشكل الدناسب.    

 ( 93،ص2004)ىدى العشاوي، 
 

 التطبيقات التربويػة للنظريػة النورولوجيػة النفسية ) النمػوذج الطبي(:
ورولوجية النفسية تقدنً العقاقتَ لدعالجػة أسباب حدوث صعوبات التعلم، أما في الوسط التًتوي يالن تقتًح النظرية

لا يطلب من الدعلم أف يتحوؿ إلذ طبيب أطفاؿ أو لستص في الأمراض العصبية ليقدـ الدساعدة والتدخل العلبجي 
ل بالتعاوف مع أولياء الأمور على عرض التلميذ الذي التًتػوي لتلبميذه، لكػن دور الدعلػم فػي ىػذه النظريػة ىػو العمػ

رولوجية و يتعثر في مساره الدراسي تشكل لاف  للبنتباه على الطبيب الدختص، ليتعاوف الجميع في تٖديد العوامل الني
الطبي " وزملبؤه أف العلبج ىالاىافوفي ىذا المجاؿ يؤكد كل من "  ا.خداـ العلبج الطبي في تناولذم لذالتي لغب است

باستخداـ العقاقتَ لن لغعل الأطفاؿ يتعلموف، ولكنو قد لغعلهم أكثر قاتلية للتعلم، ولذلك فإف الدعلمتُ والآباء تْاجة 
إلذ تشخيص الأطباء للحالة، ووصف الدواء الدناسب ومقدار الجرعة عند الضرورة، كما أف الأطباء تْاجة إلذ أف يقوـ 

الراجعة الدقيقة حوؿ التعلم الأكادلؽي للتلميذ وسلوكو الاجتماعي، حتى يتمكنوا من الدعلموف والآباء تتقدنً التغذية 
 ا ما كاف استخداـ الدواء ضروريا.وصف الدواء الصحيح بالجرعة الدناسبة، وذلك إذ

 ( -2 -4371، ص 2007وآخروف ، )دانياؿ ىالاىاف
 النظرية العلاجية )النموذج التشخيصي العلاجي( :  -2 -12

يستند ىذه النظرية إلذ فكرة مفادىا أف تعض العمليات السيكولوجية كالذاكرة السمعية والبصرية، وتعػض 
لرػالات الػتعلم كػالقراءة والرياضيات مػثػلب قػد تتعػرض لػبعض الدشكلبت والأخطاء التي تنحرؼ ها عن مسارىا 

بارات والدقاييس النفسية " كاختبارات الذكاء أف الصحيح، فيتولد عن ذلك ما يعرؼ تصعوبات التعلم، ولؽكن للبخت
 (139، ص2005)ديفيدؿ وودريش،تقيس الدهارات اللغوية، والحركية والتصورية والاستدلالية البارزة لدى التلبميذ ". 
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وتذلك يتم الكشف عن العمليات السيكولوجية أو المجالات الأكادلؽية التي تتعرض للخطأ،وتذلك يتم الكشف 
 يات السيكولوجية أو المجالات الأكادلؽية التي تتعرض للخطأ، ومن ثم يتم تقدنً البرامج العلبجية الدناسبة.عن العمل

 437)، ص 2007)دانياؿ ىالاىػاف وآخروف، 
 التطبيقات التربوية للنظرية العلاجية )النموذج التشخيصي العلاجي(:

الاختبارات الدعيارية التي تقدـ لنا درجات حوؿ تعلم التلميذ تقتًح النظرية العلبجية في المجاؿ التًتوي استخداـ 
قياسا تٔا تعلمو غتَه من الأقراف، وعادة ما يكوف مستوى التلبميذ ذوي صعوبات التعلم أقل تكثتَ من مستوى 

ب عدـ زملبئهم في مهارات أكادلؽية معينة، كما أنهم يتمتعوف تّوانب قوة نسبية قياسا تغتَىم، وعلى ىذا الأساس لغ
تٕاىل ىذه الدزايا والنتائج، زيادة على ىذا فإف ىذه الدقاييس من شأنها أف تساعد الدعلمتُ في تضييق لرالات 
الاحتمالات عندما يتعلق الأمر تتحديد حاجات التلميذ وجوانب القوة لديو، ولذلك فإنو جدير بالدعلم الفعاؿ أف 

نها، ويوظفها في علبج القصور الحاصل لدى التلميذ، ، إذ أف درجات يفهم ما وراء الاختبارات والدقاييس، ويستفيد م
الاختبار وحدىا ليس  الدعيار الوحيد الذي لؽكنو الكشف منفردا عن جوانب العجز الدختلفة لدى ىؤلاء التلبميذ، إذ 

 .يتمتع الاختبار التحصيلي مهما كان  درجة تنائو عالية الدقة تثبات نسبي
 (437، ص2007روف، )دانياؿ ىالاىاف وآخ

 النظرية السلوكية )النموذج السلوكي(: -12-3
يرى أصحاب النظرية السلوكية أف صعوبات التعلم تعكس نوعا من التدريس غتَ الدناسب الذي يكوف قد تلقاه 

  :عوامل أوليةالتلميذ، ففي أواخر القرف العشرين تٖػوؿ الاىتماـ من المجاؿ الطبػي إلػى المجاؿ التًتوي نتيجة لثلبثة 
 .يػة صػعبة داخػل الدػدارس العامةإدراؾ وجػود تلبميذ ذوي ظػروؼ تعليم -
عدـ وجود شواىد وأدلة كافية على قدرة الفحوص الطبية على التمييز تتُ التلبميذ العاديتُ وغتَ العاديتُ الذين  -

 .يعانوف صعوبات التعلم
 .رولوجيػة تٗفف من صعوبات التعلمو الطبية النينقص الشواىد والأدلة الكافية على أف التدخلبت  -

 ( 251، ص2004)مارتن ىنلي وآخروف، 
تناء على ىذا فقد اقتًح أصحاب النظرية السلوكية تعليما مباشرا للمهارات الأكادلؽية والاجتماعية، وعدـ 

التي لغب أف يتعلمها  اتيجيةالاستً بيئة ا﵀يطة تو وخاصة الدهاـ التًكيز على الدتعلم تقدر ما يكوف التًكيز على ال
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ولذلك يؤكد السلوكيوف على العلبج الدباشر والصريح للمشكلبت الأكثر وضوحا التي يعاني منها التلبميذ ذو  التلميذ،
 (439، ص2007صعوبات التعلم.)دانياؿ ىالاىاف وآخروف، 

 التطبيقات التربوية للنظرية السلوكية )النموذج السلوكي(: 
تقتًح النظرية السلوكية في المجاؿ التًتوي إقامة تعديلبت تيئية التي لؽكن من خلبلذا الحصوؿ على تعديلبت في 
نواتج سلوؾ التلبميذ ذوي صعوبات التعلم، سواء في الجانب الأكادلؽي التحصيلي، أو في الجانب الاجتماعي، ولذلك 

ريس تتعليم التلبميذ كيف يتعلموف وكيف يديروف ألظاطهم يدعو أصحاب ىذه النظرية إلذ تعديل استًاتيجيات التد
 يعمموف الدعلومات من موقف إلذ آخر.السلوكية في تيئة التعلم، وكيف 

 ( 256، ص 2004)مارتن ىنلي، 
كما يؤكد السلوكيوف على استخداـ الدعلمتُ للعديد من الأدوات الدفيدة لأداء الدهاـ الدطلوتة، والتحكم في 

الجيد للمعلمتُ قبل الخدمة م كتحليل السلوؾ التطبيقي والتعليم الدباشر، كما يعتقد البعض أف الإعداد تفاصيل التعلي
 . و أف يساىم في تفادي الكثتَ منهاها للتعامل مع صعوبات التعلم لدى التلبميذ في سنوات الدراسة الأولذ لؽكنوأثنائ

 (-4-1951،ص2009البطاينةوآخروف،( )أسامة محمد 449،ص 2007)دانياؿ ىالاىاف وآخروف،
 بعد النظرية الدعرفية )النموذج الدعرفي( :  -12-4

تقوـ النظرية الدعرفية على افتًض أف صعوبات التعلم تنتج تسبب قصور في العمليات الدعرفية الأساسية الانتباه 
والإدراؾ والذاكرة لدى التلبميذ، ويعد العجز الوظيفي البسيط والدشكلبت الأكادلؽية أحد أىم مظاىر ىذا القصور 

التلميذ في تركيز انتباىو على الدهاـ الدراسية تشكل مناسب،  باعتباره مؤثرا على الدهارات الأكادلؽية، فحتُ يفشل
وتٖويل الانتباه إلذ الدهاـ الجديدة، فإف ىذا أحد أىم مظاىر صعوبات التعلم، كما يعاني التلبميذ ذوو صعوبات التعلم 

تعلم، وتعد الذاكرة من ضعف في القدرة على إدراؾ الدثتَات الدختلفة وتفستَىا، والإدراؾ لو علبقة قوية تصعوبات ال
السمعية أو البصرية أو الحركية، وعجز التلميذ عن الاحتفاظ النسبي بالدعلومات التي تقدـ لو سواء على الددى القريب 

 أو البعيد من شأنها أف تؤدي إلذ صعوبات تعلم لستلفة. 
 (22،ص2011(،)باتريك لومتَ، 45، ص2008)لزمود عوض الله سالد وآخروف، 

 التربوية للنظرية الدعرفية )النموذج الدعرفي( :التطبيقات 
تؤكد النظرية الدعرفية في المجاؿ التًتوي على ضرورة فهم طريقة تفكتَ التلبميذ وأسلوب إدراكهم للمفاىيم والأمثلة 
في لإلصاح عملية التدريس والتعليم، ومساعدة التلبميذ على الإدراؾ الصحيح والسليم للعناصر التًتوية والأساسية 
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الدرس من الدهاـ الأساسية التي لغب أف يضطلع ها الدعلم ويتقنها ألؽا إتقاف، كما تؤكد على ضرورة مساعدة التلبميذ 
على تعلم استًاتيجيات التذكر لتحقيق النجاح مع التلبميذ ذوي صعوبات التعلم، وذلك بإلغاد الدهارات الدلبئمة 

ز الدهارات غتَ الناجحة، مع مراعاة الدرحلة الدعرفية الساتقة للتلميذ ووضع وعلبج وتٖفي للمستوى الدعرفي لدى التلبميذ،
عد تنمية الوعي الذاتي والحديث الذاتي والضبط الذاتي عناصر أساسية في إلذ جانب ما سبق ت .الخطط الدتوافقة معها

م على حل الدشكلبت الددرسية التعليم الجيد الذي عادة ما يكوف من شأنو مساعدة التلبميذ الدصاتتُ تصعوبات التعل
 .ومية، أو مشكلبت الحياة توجو عاـالي

 (1-5-452،ص2007(،)دانياؿ ىالاىاف وآخروف،48،ص2008لزمود عوض الله سالد وآخروف،)
 النظرية البنائية )النموذج البنائي(:-12-5

معارفهم و تنظيمها ذاتيا، ويرى أنصار تقوـ النظرية البنائية على فكرة مفادىا أف التلبميذ لغب أف يقوموا تبناء 
ىذه النظرية أف التلبميذ سواء كانوا لشن يعانوف من صعوبات التعلم أو العاديوف يقوموف تتكوين وجهات نظرىم عن 
العمل تٔفردىم، ولذلك فإف دور الدعلم في ىذه النظرية ىو تقدنً الدهاـ التًتوية للتلبميذ تشكل واقعي حقيقي يتضمن 

جتماعيا تتم من خلبلو عملية التعلم، وعليو فإف مفتاح تعامل التلبميذ ذوي صعوبات التعلم وفق النظرية تفاعلب ا
 .البنائية يتمثل في جعلهم يقوموف تبناء معارفهم خلبؿ الدواقف الاجتماعية الحقيقية

 التطبيقات التربوية للنظرية البنائية )النموذج البنائي(: 
المجاؿ التًتوي توظيف الأساليب الاجتماعية في التعلم، وتٖقيق التفاعل الاجتماعي تتُ  تقتًح النظرية البنائية في

وىناؾ عدة نظريات تؤكد  .الدعلم وتلبميذه، وتتُ التلبميذ أنفسهم لدا لذلك من فاعلية في تٖقيق التعاوف تتُ التلبميذ
ية في التعلم كنظرية التأثتَات الاجتماعية، ونظرية الدور الإلغابي لعلبقات الدودة والتعاوف تتُ عناصر البيئة الاجتماع

في تعليم الدواد الاجتماعية  –التعليم الدتبادؿ  –( فاعليتو 2000) Lernerرليرن التعليم الدتبادؿ التي أثبت  دراسة
وظهر تٖسن في قدرات التلبميذ ذوي صعوبات التعلم على توليد  ،دامو في تعليم الصف كلو كمجموعةوإمكانية استخ

 . في النقاش في المجموعات الحواريةالأسئلة وتلخيص الدادة وتٖسن في تفاعلهم واشتًاكهم 
 ( 272، ص 2009)راضي الوقفي، 

 التعقيب :
حثتُ الذا، حيث أف البلقد سالع  كل نظرية من النظريات في تفستَ صعوبات التعلم وتٖديد العوامل الدسببة 

لا يعتمدوف على لظوذج واحد فقط لفهم الظاىرة تل يفضلوف مقارتة الدسألة من زوايا متعددة حتى تكوف الدراسة أشمل 
 وأوسع.
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 خلاصة:
إف الصعوبات التعليمية الدفهوـ القدنً الجديد فهو كظاىرة قدلؽة قدـ التعلم شدت انتباه الباحثتُ والعلماء لدا 

ىذه الفئة من إعاقة تعليمية على الصعيد الأكادلؽي، أو كصعوبات لظائية تظهر على الطفل في سنوات  لغده أصحاب
لظوه الأولذ، وكمصطلح جديد تْكم البحث الدتواصل لتحديد ىذه الفئة واعتبارىا من فئات ذوي الاحتياجات الخاصة 

ولا تنتمي إلذ ، ب البيئية التعليمية أو غتَىاباوفصلها عن الإعاقات الأخرى تصفتها إعاقة تعليمية لا تٗضع للؤس
فئات منخفضي الذكاء أو الدتخلفتُ ذىنيا، ولا الذين يعانوف من اعتلبؿ صحي أو نفسي أو حسي، حيث تعبر عن 

وإظهار أىم ، تفصيل ىذه الفئة ، فئة خاصة تٖددىا لزكات تشخيصية والتي حددناىا خلبؿ ىذا الفصل بِكثر
اعدة تها التًتوية ،كما قدمنا ألعية الكشف الدبكر لصعوبات التعلم ودور الدعلم في مساا و تطبيقالنظريات الدفسرة لذ

تتدائي خلبؿ دراستنا ومدى وعي معلمتُ الا، العنصر الذي لضاوؿ اكتشافو من ذوي صعوبات التعلم في الفصل
 كيفية تبليغ الأولياء.تصعوبات التعلم و 
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 تدهيد
الأمهات يتوقعوف أف يكوف و  باؿ طفل يعاني من صعوبات تعليمية، فالآباءتوجد أسرة تكوف متهيئة لاستقلا 
ىناؾ العديد من العوامل التي تؤثر على كيفية تأثر العائلة توجود لا يعانوف من مشاكل منذ البداية، و  لديهم أطفاؿ

فرد  الخصائص الشخصية لكلوخصائص العائلة و تعلم مثل خصائص الصعوتة، طبيعتها، شدتها طفل ذوي صعوبات ال
 .لذ التحديات التي تواجهها العائلةإمن أفراد العائلة بالإضافة 

. حيث تتًاوح استمراريتهاعن الأخرى في نوع ردود الأفعاؿ وحدتها و إلا أنو لغب التأكيد أف كل أسرة تٗتلف 
 .الإنكارلذنب والغضب و سى ولوـ النفس والشعور باود الأفعاؿ تتُ مشاعر الحزف والأرد

إتراز ألعية لياء تصعوبات التعلم لدى أطفالذم، و عليو يهدؼ ىذا الفصل إلذ التعرؼ على أساليب تبليغ الأو و 
 أمور تلبميذ ذوي صعوبات التعلم.  أساليب التواصل الدقتًحة التي لؽكن استخدامها مع أولياءصل و التوا

أساسية، فهو أوؿ وبات التعلم تتُ التلبميذ مهمة و عملية التعرؼ على صعتعتبر مشاركة معلم التعليم العاـ في 
العة تٔعلومات ىامة عن من يلبحظ التلميذ الذي قد يكوف لديو صعوبات تعلم في النطاؽ الددرسي، لشا لؽكنو من الدس

اسي للمعلومات التي تبتُ منهج التعليم العاـ تفيد تقية أعضاء الفريق في اتٗاذ القرارات. كما أنو مصدر أسالتلميذ و 
 أي سلوؾ أو عوامل أخرى يرى أنها قد سالع  في إلذدراسة مع مرور الوق ، بالإضافة مدى تقدـ التلميذ في ال

 من خلبؿ الدناىج العامةتعليمهم في فصوؿ التعليم العاـ و ذلك لكوف التلبميذ الدعنيتُ يتلقوف لة، و الدشك
  ملاحظة ىذه الفئة داخل القسم ىي: من أىم الدؤشرات التي تعين الدعلم فيو  .1

 الدؤشرات العامة: .أ 
  صعوتة في متاتعة الدرس أو الشرح 
  صعوتة في فهم تعليمات الدعلم 
  تدني التحصيل في مادة أو أكثر أو عدـ النجاح فيها 
 كثرة نسياف الواجبات الدنزلية سواء من حيث أدائها أو إحضارىا للمدرسة 
  ُصعوتة في التواصل مع الزملبء والدعلمت 
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 الدؤشرات الأكاديدية:  .ب 
  صعوتة في تعلم حروؼ الذجاء 
  صعوتة في التمييز تتُ الحروؼ الدتشاهة عند قراءتها 
  صعوتة في تكوين كلمات من حروؼ متفرقة 
  كثتَا ما يفقد ىؤلاء التلبميذ مكانو تتُ الأسطر التي يقرأىا 
  ة في التعبتَ شفويا مقارنةً تزملبئو ضعف النقل من شاشة العرض أو السبورة صعوتضعف معاني الدفردات

 الرأيو  عن الدعلومات
 الرياضيات:  .ج 

 ( 21، 12ردة والدركبة )صعوتة في التمييز تتُ الأرقاـ الدتشاهة الدف 
 صعوتة في تسلسل الأعداد 
 الضرب لحقائق الرياضية كعمليات الجمع والطرح و صعوتة في تذكر ا 
  صعوتة في إجراء العمليات الحساتية 
  لغويا في فهم الدسائل اللفظية رياضيا و صعوتة 
 صعوتة في تتبع التسلسل في خطوات الحل 
  شكاؿ الذندسية الأصعوتة في إدراؾ الدفاىيم و 

 )تتصرؼ(
  خبرات الدعلم في التعامل مع الصعوتة:إلذولشا سبق ذكره نتطرؽ الآف 

في  الدعلومات الجديدة فمثلبتعلم مشكل في استيعاب الدهارات و تلميذ ذوي صعوتة في الوىو أف لغد تكرار الظاىرة: 
 .ىذه الظاىرة دائما تتكررو ×( + و مشكل في التفريق تتُ )صعوتة الرياضيات لغد صعوتة و 

تاـ حيث تشكل  إدراكهاأف يتم إعادة عرض الدعلومة الجديدة للتلميذ، لكنو لا يتمكن من لزاولة مساعدة التلميذ: 
لذ كيفية استخداـ الدعلومة من خلبؿ تقدنً تدريبات مكثفة في إلذ أف يسانده الدعلم ويوجهو إيكوف في حاجة ماسة 

 خلبؿ مثلب الدعززات الإلغاتية. دراكو منوإفهمو 
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تقاء الدعلومة، كما أف تكثيف لك من أجل زيادة تدريب التلميذ والتأكد من فهم و وذ مضاعفة العمل الدنزلي:
أولياء الأمور، كما أف الواجب الدنزلر يساعد التلميذ ات الدنزلية ىو تٔثاتة الإشارة وفرصة للتواصل تتُ الدعلم و الواجب

 على تعميم الدهارة في مواقف لستلفة.
 إلذف التعامل مع ىذه الفئة لػتاج وتعد ىذه ا﵀اولات تأتي عملية التبليغ من أجل التواصل مع لستص لأ

 ل تٕاوز ىذه الصعوتة.مساندة من أج
 )تتصرؼ من الطالبتتُ(

 الأخلاقية تخص التبليغ:بد من مراعاة البنود القانونية و قبل البدء بعملية التقييم لا 
على لظوذج خاص يوقع عليو ولر ورة أف تكوف ىذه الدوافقة خطية و الحصوؿ على موافقة ولر أمر التلميذ مع ضر  .1

 أمر التلميذ.
 على عملية التشخيص تروح الفريق الواحد مع التأكيد على ينتمي أعضاء الفريق الواحد ينبغي أف يعمل الدشرفتُ .2

اطة تّوانب حياة الطفل ( لشا ينتج عنو الإحختصمعلم، الددير، الدفتش، ولر الأمر، الد) لاختصاصات متعددة
 لذ درجة كبتَة.إوحاجاتو 

الاختصاصات فهذا يستوجب تقييم تٚيع الجوانب الدتعلقة ف التعامل مع الطفل يتم من خلبؿ فريق متعدد أتٔا  .3
 بالصعوبات الدتوقعة للتلميذ.

على الدختص في البرنامج ىذا ما لأسرة في الدنزؿ و على اائل تقييم على الدعلم في القسم و ينبغي توزيع أساليب ووس .4
 يدؿ على وجوب التبليغ.

 ، تتصرؼ(2001)السرطاوي،
 التعلم:التبليغ القانوني عن صعوبات  .2

لبزمتُ لتحقيق الدعم الضماف حصوؿ التلميذ على الخدمات و يعد التبليغ القانوني عن صعوبات التعلم خطوة أساسية ل
 .النجاح في الددرسة

 .لدختصة توجود صعوبات لدى التلميذ: ىو إتلبغ الجهات اعن صعوبات التعلم بالتبليغ القانونيونقصد-2-1
 ( 2021)يونيسكو ،  ، مستشاري التوجيو الددرسي.الأخصائيوف النفسانيوفكالدعلموف، أولياء الأمور، 
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الدقررات الصادرة عن وانتُ والقرارات و القىو لرموعة من الدراسيم والنصوص و : التشريع الددرسي مفهوـ-2-2
 . الخاصة تقطاع التًتية والتكوينلستلف السلطات الدسؤولة في البلبد و 

 (2004الددرسي،، التشريع )سند تكويتٍ
 :أقساـ التشريع الددرسي-2-3

تٖدده عليم والتكوين، و والتقسم خاص تتنظيم التًتية : يلي ماعدة أقساـ نوجزىا في إلىالددرسي ينقسم التشريع 
 .والتكوينيةالثقافية لتعليمية و الدؤسسات انظيم الدصالح الدركزية للوزارة و الدتضمنة ت 19/04/1979مرية الصادرة تتاريخ الأ

 تنظيم ستَىا .. الخ و  تنظيمية تتعلق تْماية الدؤسسات، أحكاـ
تشمل القرارات التي تٖدد  ، كمالذ التقاعدإتوظيفهم التكوين اتتداء من اص بالدوظفتُ في ميداف التًتية و قسم خ

 مصالح الاقتصاد مهاـ وصلبحيات موظفي التأطتَ والتعليم والتوجيو والحراسة و 
شروط تٖويل التلبميذ رارات الدتعلقة تٔواطنة التلبميذ، ومسك الدلف الددرسي و تتضمن القبالتلبميذ و قسم خاص 

 منع العقاب البدني مؤسسات أخر و في 
ظيم لستلف المجالس البيداغوجية والتًتوية تنشاء و إنأحكاـ خاصة بالمجالس: تشمل القرارات التي تتضمن 

 الإدارية و 
 (2004درسي،)سند تكويتٍ، التشريع الد

 ما جاء في التشريع التربوي عن ما يخص ذوي صعوبات التعلم:يأما ف-2-4
ى شروط ينص علأوؿ منشور منظم للتعليم الدكيف و 10/10/1982الدؤرخ في  194يعتبر الدنشور الوزاري رقم 

 .فتح أقساـ التعليم الدكيف
 : جاء فيو ما يلي 1982ومنشور عاـ 
، أف وزارة التًتية والدناشتَ الدكملة لو 82 194ور ، كما جاء في الدنشعلى الاتصاؿ بالتلبميذ العاديتُ ا﵀افظة

 : ن التلبميذ الدتأخرين دراسيا لعاالوطنية قد حاول  من خلبؿ التعليم الدكيف الاىتماـ تنوعتُ م
 )صعوتة التعلم( العميق وذوي التأخر الشامل و  ،ذوي التأخر البسيط والجزئي )تطئ التعلم(
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و يعتٍ كل طفل لغد صعوتة في ملبئمة نفسو للمناىج الددرسية  الجزئي)بطئ التعلم(:ذوي التأخر البسيط و ‌. أ
ظ، مقارنة تٔن ىم في سن الطفل، تسبب قصور تسيط في ذكائو أو في قدرتو على الانتباه أي وجود تأخر ملبح

 ملبئمة الدروس.الدعم و ن طريق حصص الاستدراؾ و عدـ وجود سبب عضوي أو ذىتٍ لذذا التأخر، و يعالج عو 
و أكثر من أالذين يعانوف من قصور في واحدة  يعتٍ أولئك الأطفاؿو  ذوي التأخر الشامل )صعوبة التعلم(:‌. ب

يعالج عن طريق التًتية تخداـ اللغة الدنطوقة أو أداة، و العمليات النفسية الأساسية التي تدخل في فهم أو اس
 سمى بالتعليم الدكيف. العلبجية أو ما ي

 )التعليم الدكيف في الجزائر (
، تتنشئة التلبميذ مع الأسرة التي تعتبر امتداد لذاتقوـ الددرسة في لراؿ التنشئة الاجتماعية بالاتصاؿ الوثيق : 5الدادة 
 .اـ القيم الروحية والأخلبقية والددنيةعلى احتً 

 .اصة من التمتع تْقهم في التعليمالاحتياجات الخ : تسهر الدولة على ت٘كتُ الأطفاؿ ذوي14الدادة 
 الدهتٍ في الدؤسسات الددرسية. و مستشار التوجيو الددرسي والإعلبـ الدرتوف والدعلموف و  لإرشادا يتولذ:67الدادة 

 ()وزارة التًتية والتعليم الوطتٍ
 :ي الإعاقات التي تتعلق بالوالدينبعض أجزاء من قانوف تعليم الأفراد ذو 

 : على الددرسة أف تقوـ تٔا يلي بلغ
 . قبل القياـ تعملية التقييم للطفلأف تٖصل على إذف من الوالدين  .1
 .خلبلذا إجراءات التقييم الدختلفةأف ترسل ملبحظات للوالدين تصف  .2
 يتم الاستًاتيجيات الدختلفة الدتبعة فيو تٔا في ذلك الدعلومات التيستخدـ لرموعة من أدوات التقييم و أف ت .3

 . لحصوؿ عليها من الوالدينا
 (207، ص2007خروف،آ و دانياؿ ىالاىاف)

يرية للمعلمتُ في طريقة التدريس  أف ىناؾ سلطة تقدإلاؿ ما سبق أف رغم وجود القوانتُ يتضح من خلبو 
 يكوف ذلك من خلبؿ موائمة الدنهاج حسب حالة الصعوتة باتٗاذ ىذه الإجراءات التالية: التعامل مع ىذه الفئة و 

 .التنظيم الدسبق للدرس 
  و الخرائط الفكرية.أاستخداـ الدعلم خرائط الدفاىيم 
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 ح سؤاؿ للتأكد من متاتعة أخرى يطر لبؿ أف الدعلم يقوـ تشرح الدرس وتتُ فتًة و تٕزئة الدادة العلمية من خ
 لرفع مستوى الاىتماـ بالدرس.الدرس و 

 على استخراج فكرة رئيسية لكل فقرة من أجل تٕنب  إتراز الأفكار في أف يساعد الدعلم ذوي صعوبات التعلم
 التعقيد.

  الجداوؿ.الشرح من خلبؿ الرسم البياني والأشكاؿ و 
 دور معلمي التعليم العاـ في تقدنً الخدمات، تتصرؼ()صعوبات التعلم و 

قصد أو ، سواء عن فكار أو الدشاعر من شخص إلا آخر، الأ: ىو عملية نقل الدعلوماتالتبليغ النفسيأما  -3-1
 . ت أو الإلؽاءات أو تعبتَات الوجولؽكن أف يتم ذلك من خلبؿ الكلماعن غتَ قصد. و 

 . ( 31، ص  2012،)الزىراني
 :وتتم عملية التبليغ عن طريق -3-2

 كتاتة تقرير عن حالة التلميذ. 
  .تقدنً طلب لتقييم التلميذ للئدارة 
 صة كالدستشار والدختص النفسيالتواصل مع الجهات الدخت. 

 (، دليل صعوبات التعلم2023وزارة التًتية الوطنية الجزائرية، )
تقع على عاتق الأخصائي تبليغ أولياء الأمور عن صعوبات التعلم التي يواجهها أطفالذم مسؤولية أساسية و 
 .سةلبزـ لتحقيق النجاح في الددر ذلك لضماف حصولذم على الدعم الالنفسي، و 

 : الددرسةالتواصل بين الأسرة و  3_3
لتواصل التي شتًاؾ تشكل إلغابي في تعليم أطفالذم يتأثر من خلبؿ خطط ااستعداد الأسر وقدرتهم على الا

 في الدسائل الدتعلقة بالددرسة، إشراكهمو يكوف لذا القوة في إعلبـ الأسر  ، فخطط التواصل الجيدةتستخدمها في الددرسة
 .تزيد من مستويات الثقة والتًاتطلؽكن أف 

 (2010، تية والتعليم في نيو ساوث ويلزلتً )وزارة ا
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 : مفهوـ التواصل-3-4
( 2007بارؾ )وفليمينج و  ية، فعرؼ واي  تريد وترودريعد التواصل الفعاؿ عنصرا أساسيا لأي علبقة إلغات

تطوير تكمن ألعية التواصل الفعاؿ في التواصل على أنو عملية إرساؿ واستقباؿ للمعلومات والدشاعر تتُ الأفراد، و 
 تفاعلبت مناسبة غتَ مبالغ فيها مع الأسرة.

 (.2011في ريفتَ، )
 للتواصل: الإجرائيأما الدفهوـ 

ىي الوسائل الدستخدمة لنقل الدعلومات تتُ الدعلمتُ وأولياء الأمور حوؿ كل ما لؼص التلبميذ ذوي صعوبات 
مرحلة  وتكوف فيالتي يتم استخدمها عادة  وكذلك الأساليبالتعلم من نقاط قوة أو ضعف أو أية معلومات أخرى، 

 لاحقة تعدما يكوف التواصل قد تم بالفعل.
 الشراكة الأسرية: -3-5

كة الأسرة باعتبارىا شريك ىاما ألعية مشار و ( ضمن مبادرة )ارتقاء( على وجوب 2020كدت رؤية الدملكة )أ
ن ، فالأسرة مصدر أساسي لكثتَ مالتعلمدرسة في تعليم أتنائهم الطلبب ومنهم طلبب صعوبات أساسيا مع الدو 

تياجات . فالأسرة تقدـ معلومات منو ما يرتبط تتحديد احالدعلومات الذامة عن التلميذ وسلوكو داخل وخارج الددرسة
. لذلك لغب ومنها ما يرتبط تتحديد الأىداؼ والدساندات اللبزمة لو داخل وخارج الددرسة. التلميذ التًتوية الفردية

البرنامج  تقونًق العمل خلبؿ تٚيع مراحل إعداد وتنفيذ و لأسرة مشاركة فاعلة إلغاتية في التخطيط مع فريمشاركة ا
 .التًتوي الفردي

 طرؽ التواصل مع الأسرة:
يوضح الرسم التوضيحي أداناه أىم طرؽ التواصل الفعالة التي لؽكن أف تستخدمها الددرسة في التواصل مع أسر 

 صعوبات التعلم.التلبميذ الذين لديهم 
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 سرة( : يوضح طرؽ التواصل مع الأ02م )شكل رق
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (32_31ص،2021الاتتدائية،)دليل معلم صعوبات التعلم في الدرحلة 
 : لتواصل مع أسر ذوي صعوبات التعلممهارات ا-3-6

عند التواصل مع أسر ذوي الاحتياجات  وغتَ اللفظيمهارات التواصل اللفظي  (2011ريفير )لقد ذكرت 
 التالر:جاءت على النحو و  الخاصة،

دـ لغة تستخ، و ألظاط التواصل تشكل عاـلدئة من با 85تشكل ألظاط التواصل اللفظي : مهارات التواصل اللفظي -
تم تدريب تٖمل تٚيعها معلومات من الضروري أف يالجسد تٔا فيها التعبتَات، الحركات والتلميحات الجسدية و 

 .مراعاتها أثناء التواصل مع الأسرليتستٌ لذم  الأخصائيتُ على إنقاضها
غتَ لفظي أكثر تأثتَا على  مع مهارات التواصل : إف دمج مهارات التواصل اللفظيمهارات التواصل غير اللفظي -

الدعلمتُ استخداـ على لتي قد تنجم أحيانا تتُ الأسرة والأخصائيتُ .و لؼفف من مشكلبت عدـ الفهم ا، و الأسر
 من الدعلمتُ دوف استيضاح معناىا،، فبعض الأسر تتظاىر تفهم الدصطلحات التي يسمعونها الدصطلحات تْذر
، ومن ناحية أخرى قد يؤدي عدـ فهم الأسر لتلك الدصطلحات لدعلموف بِنهم ضعيفو الفهمعتقد اخوفا من أف ي

طرق 
التواصل 

مع 
 الاسرة

 الاجتماعات

 وسائل التواصل الحديثة

 التقارير و النشرات

 الأنشطة و الفعاليات

 استبيانات استطلبع الرأي
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تطوير العلبقات النوعية مع تسهم اللغة الاصطلبحية في ، و التحدث معهمتلة معلمي أطفالذم و إلذ الذروب من مقا
 .ديث تلغة مشتًكةاعدىم ذلك في الحيس، و لدصطلحات اللبزمة للعمل مع الأسر، لشا يتطلب توضيح ارالأس

 :الدعلمجتماعات التي جممع بين الوالد و أثناء الا إتباعهاإرشادات يجب -3-7
 : إرساء الأساس

 .راجع السجلبت التًاكمية للتلميذ -

 .ف تألف ثقافة التلميذ وأسرتوأحاوؿ  -

 .حوؿ حالة التلميذ آخرينتشاور مع أخصائيتُ  -

 . تْالتوتلميذ واجعلهم على دراية كن على صلة توالدي ال -

 .صوص التطور الأكادلؽي للتلميذ وسلوكواتٚع معلومات التي ت٘ثل وثائق تٓ -

 .التعليقات الإلغاتية عن التلميذ شارؾ الوالدين في -

 . التطوع للعمل تولتلميذ بالفصل و قم تتوجيو الدعوة للوالدين لدلبحظة ا -
 : تماعقبل الاج

 .واختً الددخلبت الدناسبة لذلك مع الوالدين لاجتماع ناقش أىدافا -

 .التلميذ معكم كلما كاف ذلك لشكنا بإشراؾقم  -

 .وقتا ويوما مناسبا لعقد الاجتماعاختً بالتشاور مع الوالدين  -

 .لذما خطابا مكتوبا قبل الاجتماع سلأر  -
 : أثناء الاجتماع

 .الاجتماعل غتَ رسمي قبل أف يبدأ لتحدث إليهما تشكواقم بالتًحيب بالوالدين  -

 .أعد تٖديد أىداؼ الاجتماع، وقم تتكرارىا -

 .ة جوانب القوة التي ت٘يز التلميذاتدأ تٔناقش -

 .م ما تقولو بِمثلة لزددة وموثقةقم تتدعي -
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 تشجيع الوالدين على طرح الأسئلة  -

 .ين على مشاركتك كل ما يفكروف فيوشجع الوالد -

 .استخداـ الأسئلة الدفتوحة -

 . الجعجعة تٕنب الكلبـ الدبهم أو -

 تٕنب إصدار الأحكاـ. إنصاتا فعالا كأف تظهر الاىتماـ، وتعيد صياغة التعليقات أتدي -

 .راجع النقاط الذامة للبجتماع، وقم تتحديد مضمار العمل -

 .لدصادر الأسريةمراكز اصادر الإضافية كمجموعات الدساندة، و قم تتوفتَ الد -
 : بعد الاجتماع

 .الاجتماعالنتائج التي أسفر عنها سجل  -

 .سفر الاجتماع عنهاألميذ في معرفة تلك النتائج التي ( الذين يعملوف مع التشارؾ الزملبء )الدعلمتُ -

 .وذلك لدناقشة ما يطرأ من تغتَاتاستمر في متاتعة الوالدين كلما دع  الحاجة  -
 ( 221_ 220،ص 2007)ىالاىاف و آخروف ،

 :مرحلة الإبلاغ-3-8
بالنسبة للوالدين وأفراد الأسرة. ولغب أف وىي مرحلة صعبة في حالات كثتَة لأنها تٖمل أخبار سيئة مؤلدة 

 أحزانهمالتغلب على صوصا الوالدين على تٖمل الصدمة و خيكوف الدرشد شجاعا ولبقا يستطيع مساعدة الأسرة و 
تذكتَ الوالدين بالقضاء والقدر ه الدرحلة على لػرص الرشد في ىذشاعر الذنب التي قد تسيطر عليهما، و وشكوكهما وم

اره اتتلبء أو امتحانا تقبل الأمر باعتب لغعلهما مهيأين لتحمل الصدمة و الاحتساب حتىوتنمية قدرتهما على الصبر و 
 : من الله وسوؼ يساعد في ذلك الآتي

 .ومات الصحيحة للوالدين عن طفلهماتقدنً الدعل -

 .تْالة الطفلج في إتلبغ الوالدين التدر  -

 . ناسب لذما للتعبتَ عن مشاعرلعا وانفعالذما والتعاطف معهماتوفتَ الجو الد -

 .عايتوتدريبهما على ر على كيفية الرعاية بالطفل و  دلعاإرشا -
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 . لا يقبلب ىذه الإعاقة دفعة واحدةتٖمل غضبهما حتى يتقبلب الدوقف فمن الدتوقع أالصبر عليهما و  -
هما كحقيقة مسلم ها دوف الدرشد النفسي عن حتمية قبوؿ الوالدين للئعاقة لدى اتنفليس من الحكمة أف يصر 

 . و اعتًاضأمقاومة 
 الآباء خاصة مستعدوف لتقبل أتنائهم على الرغم لشا يواجهونو من صعوبات نفسية فلبذلك أف أسر عامة و 

لها ىو الذي يتطلب نسانيا غتَ أف تعديمبررة إنتُ لأف تلك الاستجابات طبيعية و ف لظنعهم أف يكونوا حزيأينبغي 
 .                       جهدا ومثاترة

 (531، ص2014)البيلبوي وتدوي،
الشائعة اتٕاه  الاستجابات الوالديةو أىم ردود الأفعاؿ ، إف من ويستخلص من نتائج البحوث والدراسات

 : طفل من ذوي صعوبات التعلم ما يلي
  والخيبةالشعور بالصدمة والذىوؿ. 
 التشكيك في التشخيص وعدـ تصديقو والإنكار. 
 الشعور بالإحباط والأسى والحزف. 
 الخوؼ الزائد من نواحي عديدة. 
  ات والتأنيب الذاتيلوـ الذالشعور العميق بالذنب و. 
 عن علبج لحالة الطفل بِي وسيلة البحث . 

 (78، ص 2002، )الخطيب وآخروف
( 2011التي تعاني منها أسر ذوي صعوبات التعلم فقد ذكرىا الزريقات )أما من ناحية الضغوط النفسية 

 وىي على النحو التالي: 
 لأعباء الدادية الدرىقة.االنفقات الإضافية و  -
 الوصمة الحقيقية أو الددركة. -
 الحاجات الدلحة تسبب متطلبات الطفل. -
 الشخصية.الدستخدـ في الأنشطة التًفيهية و قلة الوق   -
 سلوؾ الطفل.صعوبات ضبط  -
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 التداخل مع الدسؤوليات اليومية الدنزلية. -
 .مشاعر التشاؤـ حوؿ الدستقبل -

 كيفية مساعدة أولياء تلاميذ ذوي صعوبات التعلم:-3-9
، لذلك فينتاب الوالدين الضيق والقلق والخجل، لم يثتَ الدخاوؼ والأحزافالطفل الذي يعاني من صعوبات التع

 :نذكر منها ود أفعاؿ لدى الوالدينلصد رد
 : ار بالواقع ويظهر ذلك في التالرعدـ الإقر ينتاب الوالدين حالة من الرفض و  :الأسلوب الرافض

 .ب  الوالدين مشاعر الضيق والسخطك -
لوحظ أعداد من الأخطاء السلوكية التي إخفاءه عن الآخرين لسنوات عديدة. و و  الأمر التقليل من ألعية -

 : ذوي صعوبات التعلم، نذكر منهااتٕاه أتنائهم ت٘ارسها الأسر 
 .أو أقرانو( إخوتو) الآخرينمقارنة الطفل مع  (1
 .تذكتَ الطفل بِخطائو تشكل دائم (2
 .طفل )مراقبة كل ما يقوـ تو(عدـ احتًاـ خصوصية الالتدخل الدستمر و  (3
 .تقبل أعذار الطفل باستمرار (4
 .الحث الدائم على السرعة والضغط الدستمر (5
 .واقعيةإثارة أىداؼ غتَ  (6
 .العقاب الدستمر عن الخطأ (7
مساعدتهم على تٗطي صعوباتهم أو التقليل ، و لػتاج الوالداف لتقبل أتنائهم ومعرفة كيفية التواصل معهم لذلك

 منها: 
: لػتاج الوالداف إلذ تدريب من قبل لستصتُ في حقل التًتية الخاصة لدساعدتهم على معرفة الدنهجية التدريب (1

 : وف تدريب الوالدين على نوعتُ لعايكالتفاعل مع الأتناء. و مية في كيفية العل
(، كما في عباس وحسن 2000، كدراسة الخفاؼ )لتدريب الفردي والتدريب الجماعي. فقد أشارت الدراساتا
 : ( أف2008)
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  أكبر لأنو يستغل تأثتَ الجماعة وخبرة التفاعل التدريب الجماعي أنسب الطرائق لحل الدشكلبت تفعالية
 .في تعديل الاتٕاىات

  أفراد آخروف يشاركونهم مشكلبتهم.التدريب الجماعي يطمئن الوالدين بِف ىناؾ 
 : حاجات أسر ذوي صعوبات التعلم-3-10

نبغي : الرغبة في الحصوؿ على خدمات أو ىي الأىداؼ التي ي( الحاجة الأسرية بأنها1990سكو )بلاعرؼ بيلي و 
 .تٖقيقها من وجهة نظر الأسرة

ر الحاجات الخاصة بِس( 2010)عربيات،  نقلب عن( 1999الخطيب )( و 1996الخطيب وآخروف ) ذكر قدو
 : تلبميذ ذوي صعوبات التعلم وىي

 الحاجات النفسية الأساسية:
 .لصاب طفل يعاني من صعوبات التعلملذ عدـ الإحساس بالفشل في إإالحاجة  -
 تطوير أساليب ملبئمة للتعامل مع مشكلبتو.مناسبة لتنظيم العلبقة مع طفلهم، و  الحاجة لبناء علبقة عاطفية -
ت سلوؾ الطفل ىذا يتطلب تفهما حقيقيا لحاجاو ، ة عدـ مقارنة طفلهم بِطفاؿ آخرينلذ الاقتناع بِلعيإالحاجة  -

 .وقدراتو وألظاطها
 .قد تؤدي لدشاكل أسريةفعاؿ التي السيطرة على ردود الألذ تنظيم الدشاعر وضبطها و إالحاجة  -
، قد يبعدىم عن الرفاؽ، لأف شقيقهم لديو مشكلة لشا دعم الأخوة والأخوات الذين يشعروف بالخجل وإرشادىم -

 .الآخرينلذم خوفا من مواقف ويعز 
 : الدعلوماتإلىالحاجة 

البداية تكوف في تعريف متعددة ولعل ر في لراؿ صعوبات التعلم كثتَة ومتًاتطة و سالدعلومات التي تٖتاجها الأ -
ية ألعية إجراء فحوصات طبسر بالعلبقة تتُ صعوبات التعلم وإعاقات أخرى، وألعية معرفة مصدر الصعوتة، و الأ

 .الدعلمتُالتنسيق مع الددرسة و ، و أخصائيتُ في علبج صعوبات التعلم لذإللدماغ والأعصاب، واللجوء 
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 : رشاد والدعم الإإلىالحاجة 
ت لذا فقد يواجو الدرشد عند الأسر تساؤلات كثتَة تٖتاج لإجاباالتعلم حالة غتَ ظاىرة، و ف صعوبات لأ
 من ثماسة على الدرشد أف يستوعبها يدركها جيدا، لكي يكسب ود الأسرة وثقتهم و ىذا يعكس الحاجة الد، و مقنعة

 .وىي تقبل حقيقة الأمر، والتعاوف والاقتناع بإمكانية العلبج ،يبدأ بإرشادىم ملبيا أىم حاجة
 :  الخدمات المجتمعيةإلىالحاجة 

إف وجود طفل ذي صعوبات تعلم يعتٍ بِف الأسرة تْاجة للمساعدة في كيفية الوصوؿ إلذ الخدمات الدتوفرة 
 لزليا 

 الحاجات الدالية:
كل تٚيعها عبئا لبدائل تشا، الدواصلبت والدسكن و ةالرعاية اليومي إلذالعناية الطبية والأدوات الخاصة، بالإضافة 

معالجتُ وظيفيتُ، وخدمات لذ إذو صعوبات التعلم قد يكوف تْاجة من ناحية أخرى فالطفل ماليا على الأسرة، و 
مالر  ما سبق يتطلب توفر دعمو  ،قد تستنزؼ مصدر الدخل عند الأسرةىذا كلو يتطلب أموالا كبتَة مساندة أخرى، و 
 . سرةلبية التًكيز على فرد واحد في الأحتى تتفادى الأسرة سن توفتَ الخدمات الضرورية لطفلها، و لتتمكن الأسرة م

 (2017)أريج تن  محمد الحسن، 
 ولي الأمر:أهمية تواصل الأسرة_ الددرسة والدقابلات الشخصية بين الدعلم و 3-11

لذ إ الأمر إلا أنو غالبا ما يفتقد الحيوية لدشاركة ولرالتقليدية و يعتبر تواصل الأسرة والددرسة أحد الأشكاؿ 
الددرسة ينبغي أف يعكس ف تواصل الأسرة و للمشاركة الوالدية، فإ Epsteinالتطبيق الصحيح. ووفقا لنموذج اتيستتُ

 (Lemme and Van Wyk, 2004)ويكقة مشتًكة متساوية تتُ الأسرة والددرسة. وقد قاـ ليمر وفاف و علب
 تتلخيص الفوائد التي تٖدث عندما تتواصل الأسرة و الددرسة تشكل فعاؿ، على النحو الآتي: 

 يؤدي التلبميذ تشكل جيد في الددرسة. -
 يعلنوف عن الرضا عن العمل.ل الدشاكل التي تقاتل الدعلمتُ و تق -
بتَ أف يقدموا يد العوف تشكل ك من ا﵀تملعن الددرسة وعن أنفسهم و  ريكوف لدى الوالدين مشاعر إلغاتية أكث -

 يدعموف البرامج الددرسية.و 
 لذ الددرسة.إنً الدعم الدادي والخلقي للجهود التي تستند يكوف المجتمع ميلب لتقد -
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 مفهوـ التوعية:-4
دؼ خارج الددرسة هللؤفراد داخل و  إكساهاالتي يتم الخبرات بالتوعية لرموعة من الدعلومات والدهارات و  يقصد
يتم ذلك عبر عدد علبجها و أساليب الأسباب التي أدت لتلك الصعوتة و خصائصها و تفئة صعوبات التعلم و تعريفهم 

قامة الدعرض .... إلدختلفة مثل: الإذاعة الددرسية والنشرات والصحف الحائطية وا﵀اضرات والدناقشات و من الأساليب ا
 الخ.
 : أنواع التوعية-4-1
 التوعية داخل الددرسة: .1

لذا على الدعلم أف يهتم منذ ، و تعلمتُتكوينها لدى الدالإلغاتية و  الاتٕاىاتي الددرسة دورا مهما في تطوير تؤد
 : الدراسي تتوعية إدارة الددرسة والدعلمتُ والتلبميذ ولؽكن من خلبؿ ما يأتي تداية العاـ

 مقاتلة إدارة الددرسة لإيضاح الذدؼ من ترامج صعوبات التعلم. .1
تٖديد دور كل و ت التعلم الددرسة مع تدية العاـ الدراسي لإيضاح الذدؼ من ترنامج صعوبا تفعيل اجتماع .2

 مسئوؿ بالددرسة لضو البرنامج.
 متاتعتهم.لاستقباؿ التلبميذ في البرنامج و التواصل مع الدرشد الطلببي ووضع الآلية الدناسبة   .3
آلية عمل البرنامج وطريقة تقدنً الخدمات الدواد تٔؤشرات صعوبات التعلم مع شرح تزويد معلمي الفصوؿ و  .4

 وأساليب التعامل مع التلبميذ ذوي صعوبات التعلم في الصف وآلية التقونً لكل تلميذ.
 استضافة تلبميذ الددرسة لتكوين اتٕاىات إلغاتية حوؿ البرنامج. .5
 توعية تلبميذ الددرسة ليكونوا أعضاء فاعلتُ في مساعدة زملبئهم ذوي صعوبات التعلم. .6
المجتمع من خلبؿ عدد من الإجراءات الأسرة و  يقوـ الدعلم تدور كبتَ اتٕاه توعيةالتوعية خارج الددرسة:  .2

 بالتعاوف مع الدختص منها على سبيل الدثاؿ: 
 الددرسة. إلذدعوة ولر الأمر  .1
 مبادرة الدعلم بالاتصاؿ تولر الأمر. .2
 إرساؿ النشرات التوعية عن البرنامج. .3
 سخة من أىداؼ الخطة التًتوية تزويد ولر الأمر تن .4
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 الأنشطة التي تساىم في تٖستُ مستوى التلميذ.مج و تزويد ولر الأمر تبعض البرا .5
 إشعار ولر الأمر تشكل دوري تٔدى تقدـ اتنو في البرنامج. .6
 إشعار ولر الأمر بالدناسبات الدتعلقة بالتًتية الخاصة / صعوبات التعلم. .7
ائصهم من الدمكن استخداـ أساليب مناسبة لتوعية المجتمع مثلبلصحف، الدعرفة عن خصنتيجة لقلة الوعي و  .8

 الدقالات، استخداـ وسائل إعلبمية مناسبة، الدعارض الددرسية، شبكة الدعلومات " الانتًن  " وغتَىا.
 :أساليب التوعية بصعوبات التعلم -4-2

 يوضح أساليب التوعية بصعوبات التعلم ( :03رقم ) شكل
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 (35_34ص ،2015صعوبات التعلم،معلم/معلمة دليل )

 تصميم بروتوكوؿ تبليغ عن صعوبات التعلم:-5
 يغ مفصل عن حالات صعوبات التعلم: وعليو تقتًح الباحثتاف في ظل ىذا البحث تروتوكوؿ تبل

ىو أوؿ من يلبحظ مؤشرات صعوبات وؿ شخص لػتك مباشرة مع التلميذ و التبليغ من طرؼ الدعلم: فالدعلم ىو أ .1
التعلم على التلميذ فملبحظة الدعلم للتلميذ أثناء الدرس ىي من أفضل مصادر الدعلومات حوؿ احتمالية وجود 

التوعيةأساليب   

 ا﵀اضرات و الندوات

 الدناسبات السنوية

 تقنية الدعلومات

 التمثيلبت التعليمية

 الأفلبـ التعليمية

 الدعارض

 الاستشارة

 الصحافة الددرسية
لدطويةا  الإذاعة الددرسية 

 تٚاعة غرفة الدصادر
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لؽكنو أف يدعم ملبحظتو بإعطاء وثائق التي تدؿ على أف التلميذ لغد مشكلة في تعلم تعض الدواد صعوبات التعلم و 
 عن طريق التقولؽات التشخيصية.ذ في الفصل والواجبات والاختبارات و دلؽية كأعماؿ التلميالأكا

تبليغ الددير: تعد ملبحظة الدعلم لذذه الصعوبات، تتم عملية تبليغ الددير ىنا يتصل الددير بالصحة الددرسية من  .2
 أجل عقد اجتماع مع لستص نفسي للئشراؼ على عملية تقييم التلميذ.

 لذ الدفتش.إ الددير يرسل كذلك إلذلذي يرسل الدفتش: نفس التقرير اتبليغ  .3
وترتوية دور الدختص النفسي: من ضمن الأدوار الرئيسية التي يقوـ ها الدختص النفسي أف يطبق اختبارات نفسية  .4

ومقاتلة جل التأكد من الحالة أتٔلبحظة التلميذ داخل القسم من  في تعض الحالات وقد يقوـ، وتفستَ نتائجها
 .والتواصل معهمجل التبليغ من أ الوالدين

 : ملف الحالة وملف فريق العململفتُ من تتكوفجراءات إدارية: إ .5
 
 
 
 

 
 
 
 
 

 
 
 

 ( : يوضح ملف حالة ذوي صعوبات التعلم04شكل رقم )
 

ملف 
 الحالة

 لظوذج خاص بإحالة التلميذ إلذ لستص

 لظوذج التقييم والتشخيص

 موافقة ولر التلميذ

 الاختبارات الشخصية والأكادلؽية

للتلميذالشخصية والفصلية  التقارير  
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 في بروتوكوؿ التبليغ : يوضح ملف فريق العمل(05رقم ) شكل
 مهاـ الددير في ىذا البرتوكوؿ: .1

 يدعمهم على أف يشاركوا في فعاليات الددرسة.درسية ترحب تطرح الأسر للؤسئلة و خلق تيئة م 
  أطفالذمضماف معاملة الأسر كمشاركتُ في عملية تعلم. 
 .يكوف على دراية بالدعلمتُ الذين لديهم حالات صعوبات التعلم 
 .أف يشرؼ على الاجتماعات الدنسقة تتُ فريق العمل 
 أولياء أمور التلبميذ الدعنيتُ.ظاـ اتصاؿ فعاؿ تتُ مدير الددرسة، الدعلمتُ، أخصائي و تناء ن 

  ُتوجيهاتو.العمل ومتاتعة وتنفيذ توصياتهم و من أجل تسهيل مهمات فريق التعاوف مع الدشرفتُ التًتويت 
 ، تتصرؼ(2017،)أريج محمد الحسن

ملف فريق 
 العمل:

 الدفتش

 الددير

 الدعلم
 الدختص

جدوؿ لؼص أسماء معلمي ذوي صعوبات التعلم وأسماء التلبميذ 
 الدعنيتُ

 جدوؿ اجتماعات الفريق

 اجتماعات أولياء أمور ذوي صعوبات التعلم

 تقرير عاـ حوؿ ىذه الاجتماعات
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 ا البروتوكوؿ ىو: ذمهاـ الدعلم في ى .2
  يشك بِنهم لديهم صعوبات إحالة التلبميذ الذين لديهم الطفاض في مستوى التحصيل الدراسي و اكتشاؼ و

 . البرنامج وفق إجراءات الإحالةإلذتعلم 
  
  لبرنامج التًتوي الفردي تنفيذه وتقييموعداد اإالدشاركة عضوا مهما وأساسيا في فريق عمل. 
 اركة في اجتماعات الفريق الددرسيالدش . 
  توفتَ فرص منظمة للحوار الدشتًؾ في تقدـ اضحة للؤسر عن إلصازات أطفالذم وتقدمهم، و توفتَ معلومات و

 التلبميذ.
 الواجبات والأنشطة الدقدمة في الفصل العادي الاختبارات و  ،كييف الدناىجالتعاوف مع الدختص النفسي في ت

 .تناسب مع أىداؼ البرنامج التًتويتٔا ي
 ، تتصرؼ(2021)دليل معلم صعوبات التعلم في الدرحلة الاتتدائية، 

 أما مهاـ الدختص النفسي في ىذا البروتوكوؿ ىو: .3
 التوعية للمجتمع داخل الددرسة وخارجها عن صعوبات التعلم وكيفية التعامل مع التلبميذ تث. 
  لبميذ الذين لديهم صعوبات التعلم، وتوثيق الاجتماعاتالتعرؼ لاكتشاؼ التالقياـ تعملية الدسح و. 
  التعلم التنسيق لاجتماعات فريق العمل من أجل تقدنً الخدمات للتلبميذ الذين يعانوف من صعوبات 
 ميذ الذي يعاني من صعوبات التعلمتٖديد الاحتياجات للتلجراء التقييم والتشخيص التًتوي و إ. 
  لظاذج العمل الدطلوتة لكل تلميذ حفظها ووضع ملف لػتوي علىتسجيل البيانات و. 
  لدعلمعداد البرنامج التًتوي الفردي مع اإالدشاركة في. 
  تٕة عن وجود ، السلوكية الناعلى الدشكلبت النفسية والاجتماعية التغلب الأسرة فيمساعدة التلبميذ و

 . صعوبات التعلم لديهم. ودراسة الصعوبات والتحديات التي تواجههم
 ية على أتنائهم السلوكالنفسية و  ،لبية لصعوبات التعلم الاجتماعيةمساعدة الأسرة في التعرؼ على الآثار الس

تسهم في زيادة ا أف تسهل مهمة متاتعة أتنائهم و الاستًاتيجيات من شأنهتزويدىم بالدواد التًتوية والوسائل و 
 .حتياجاتهم وحقوقهم وواجباتهماو وعيهم تٓصائصهم 
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  البرامجرامج النشاط و الدشاركة في تالحضور والدشاركة في الاجتماعات والمجالس واللجاف التي تنظمها الددرسة و 
 .التدريبية والزيارات الدتبادلة

 حات لتطوير ترنامج صعوبات التعلمتً تقدنً الدق. 
 ، تتصرؼ(2021)دليل معلم صعوبات التعلم في الدرحلة الاتتدائية، 

 أما مسؤوليات الأسر تتوقف على:  .4
 الدناسبة وتوجيهات الددير التي تلبئم  والإرشاداتسر أف يتجاوتوا مع كل السياسات، الإجراءات، على الأ

 الزوار.
  فيما لؼص قرارات الدعلمتُ داخل الصفوؼ لغب أف لػاولوا حلها على مستوى الأسر الذين لديهم مسائلة

 الددرسة.
 .وضع ترامج لدعم مشاركة الأسر 
 ىذا الدنصبسر، ومشاركة المجتمع و رة سوؼ يعتُ لتنسيق تتُ أنشطة الأعضو من الدوظفتُ أو عضو من الإدا 

 العلبقات العامة.يتطلب قدرة عالية على التواصل و 
 ، تتصرؼ(2017محمد الحسن، )أريج تن 
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 خلاصة:
من خلبؿ ما تم عرضو في ىذا الفصل حوؿ الدؤشرات الأولذ لصعوبات التعلم التي تظهر عند التلميذ، فتكرر 

لا أنو لاتد من إامل مع الحالة وإحالتها للتقييم ىذه الصعوبات يؤثر على الدسار التعليمي للتلميذ ىذا ما يستوجب التع
 تنود قانونية وأخلبقية من أجل التبليغ للوالدين وأخذ الدشورة تذلك.مراعاة 

فتناولنا من خلبؿ ىذا الفصل التبليغ القانوني والتشريع الددرسي والقوانتُ الخاصة تذوي صعوبات التعلم، كما 
 ولنا سرد ردود الأفعاؿ الوالدية.لذ الأولياء وحاإي في إيصاؿ الخبر تناولنا التبليغ النفس

في الأختَ كباحثتتُ أجريتا العديد من الدراسات ساليب التوعوية هذه الصعوبات، و استخلصنا أىم الأ كما
الديدانية في الددارس الاتتدائية من أجل التعرؼ على مستوى وعي الدعلمتُ هذه الصعوبات و كيف لؽكنهم تبليغها،  

مقاتلة مع أخصائيتُ ص ذوي صعوبات التعلم، و ة التي تٗكما أجريتا مقاتلة مع الدفتشتُ حوؿ النصوص القانوني
لذ اقتًاح تروتوكوؿ تبليغ تصعوبات التعلم تٔا إالأولياء تطريقة سليمة، توصلنا  تيداغوجيتُ ونفسانيتُ حوؿ كيف نبلغ
 تقسيم مهاـ أعضاء فريق العمل.والإجراءات الإدارية الدتخذة و  في ذلك الدلفات الخاصة هذا البرتوكوؿ
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 :تدهيد
لذ نتائج علمية دقيقة، لذذا تعدما إمنهجية، يراد من خلبلذا الوصوؿ  تعتمد كل البحوث العلمية على إجراءات

هجية التي اتبعناىا في تْثنا من ىو الجانب الديداني لتوضيح الدنلذذه الدراسة خصصنا ىذا الفصل و  تناولنا الشق النظري
رض الدراسة قمنا تعمدى قاتلية صحتها، حيث جل الإحاطة بالدوضوع والتحقق من الفرضيات الدطروحة و أ

الأدوات الدتبعة في تٚع الاستطلبعية والدراسة الأساسية، وكذلك الدنهج الدستخدـ ونوع العينة، وكذا حدود الدراسة و 
  البيانات .

 :ستطلاعيةالا_الدراسة 1
جراء دراسة استطلبعية إ في الدراسة لاتد على الباحث من لتحديد الدنهج الدتبعللقياـ بِي دراسة علمية و 

تعد الدراسة الاستطلبعية دراسة فرعية . و لدراد تلوغو من خلبؿ ىذه الدراسةالذدؼ اتْثو و لتساعده على تٖديد أتعاد 
بر أساسا جوىريا لبناء . كما أنها تعتية قبل أف ينخرط في تْثو الأساسييقوـ فيها الباحث تٔحاولات استكشافية ت٘هيد

 يلقاىا في العينة كما لؽكنو توقع العقبات التيو الباحث من خلبلذا نظرة على ميداف التطبيق . حيث يلقي البحث كلو
 .الدراسة التطبيقية ويتجنب البعض منها

طلبع على الظروؼ ا﵀يطة بالظاىرة التي يرغب الا إلذتطلبعية من الإجراءات التي تهدؼ تعتبر الدراسة الاس
التعرؼ على صياغة مشكلة البحث و  لذإمعلومات وتيانات عنها، بالإضافة  ستها لشا يسمح لو تّمعالباحث في درا
 .التي لؽكن إخضاعها للبحث العلمي أىم الفروض

 (39، ص2000)مرواف ،
، الديداني الذي ستجرى فيو الدراسةوانصب  جهود الباحثتتُ في الدراسة الاستطلبعية على الاحتكاؾ بالوسط 

م إجراء مقاتلبت معهتدائية والاحتكاؾ بالدعلمتُ و  الددارس الاتإلذزيارات متكررة هم الاستطلبعية تحيث تدأت دراست
 .فيما لؼص وعيهم تصعوبات التعلم

لدختصتُ البيداغوجيتُ اقاتلبت مع الدختصتُ النفسانيتُ و فيما لؼص استًاتيجيات التبليغ أجرت الباحثتتُ مو 
 .في الدراكز

 .أىداؼ الدراسة الاستطلاعية :1.1
 الدراسة الاستطلبعية:تهدؼ 
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ن وجود العينة الدماثلة للدراسة التأكد مجراء البحث و إعرؼ على الديداف وعلى لستلف الظروؼ التي سيتم فيو الت -
 . لا وىي فئة معلمي الاتتدائيأ
لدامهم تٔعرفة صعوبات التعلم من إستطلبعية بالتقرب من الدعلمتُ والتعرؼ على مدى سمح  لنا الدراسة الا -

 .ناىا معهمالدقاتلبت التي أجريخلبؿ 
 .ىداؼ الدراسةأنا الدراسة الاستطلبعية على ضبط ساعدت -
 .ا من خلبلذا ضبط صياغة الفرضياتتٖديد فرضيات البحث تدقة حيث ت٘كن -
 .من تٚع البيانات الخاصة بالدراسةمكنتنا الدراسة الاستطلبعية  -

الدعلمتُ وأخصائيتُ حيث أولا أجرينا مقاتلبت مع معرفة مدى ملبئمة أدوات تٚع البيانات مع موضوع البحث 
ائهم، ثم قمنا تبناء الدقياس ولياء عن صعوبات أتنالتعرؼ على أنسب طريقة لإتلبغ الأمن أجل تيداغوجيتُ والدفتشتُ 

 .ى وعي الدعلمتُ تصعوبات التعلم واستًاتيجيات التبليغ عنهاجل التعرؼ على مستو أمن 
 :الاستطلاعية.عينة الدراسة 2.1

 شمل  عينة الدراسة الاستطلبعية :
 .معلمات من الطور الاتتدائي 3 -
 .ئية نفسانية تاتعة لوحدة الكشف والدتاتعة لولاية الددية، وأخصاأخصائية نفسانية تيداغوجية -
 مفتشتُ . -

 .الحدود الزمانية و الدكانية لعينة الدراسة :3.1
 :أجري  ىذه الدراسة في: الإطار الدكاني
 مدرسة طهراوي لزمود تولاية الددية . -
 الدركز النفسي البيداغوجي للؤطفاؿ الدعوقتُ ذىنيا . -
 .وحدة الكشف والدتاتعة لولاية الددية -
 .مديرية الدفتشتُ -

 2024جانفي 25غاية  إلذ 2023أكتوتر 30أجري  الدراسة من  الإطار الزماني:
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 :أدوات الدراسة الاستطلاعية -1-4
اختبار فروضو حيث ث من الإجاتة عن تساؤلات البحث و أداة لجمع البيانات التي ت٘كن الباحالدقاتلة تعتبر 

 .إجاباتهاالحصوؿ على ن الأسئلة و تعتمد مقاتلة الدبحوث وجو لوجو تغرض طرح لرموعة م
 .(250، ص 2014آخروف ،)عباس و 

أجري  مع معلمات في الطور الاتتدائي هدؼ التعرؼ  مقابلات نصف موجهةاعتمدنا في دراستنا ىذه على و 
، أما في الدقاتلة التي كان  مع الدفتشتُ من أجل ولياء تذلكتٔعرفة صعوبات التعلم وكيف يبلغوف الأ إلدامهم على مدى

 أتنائهم.تبليغ الأولياء تٔشكلبت ، وىل من الضروري نية في التواصل مع أولياء الأمورالتعرؼ على الدرجعية القانو 
نب النفسي للتبليغ عن البيداغوجيتُ ينصب حوؿ الجاو  قاتلة مع الأخصائيتُ النفسانيتُكاف موضوع الدو 

 .الصعوبات والطريقة التي يتم ها
ة للتبليغ بالدشكلبت تصفة عامة أما موضوع الدقاتلة الذي دار مع الدفتشتُ انصب حوؿ لستلف الدراجع القانوني

 .علم تصفة خاصةلتبليغ تصعوبات التالدرجعية القانونية لو 
 :لة التي تم طرحها أثناء الدقابلةلرموعة الأسئ

 ؟لرموعة من الصعوبات الأكثر شيوعاىل لؽكنك تٖديد ن وجهة نظرؾ ما ىي صعوبات التعلم؟ و م -
 ؟ي صعوبات التعلم من خلبؿ ملبحظتكىل لؽكنك تٖديد تلبميذ ذو  -
 ؟الدواد التي يواجهوف فيها صعوتة ماىي -
 ؟ أولياء تلبميذ ذوي صعوبات التعلمفعالة في التواصل مع  استًاتيجيةىل لديك  -
 ؟تتُ صعوبات التعلم ومشكلبت أخرىىل لؽكنك التمييز  -

 :نتائجها
جراء البحث إلتعرؼ على الظروؼ التي يتم فيها الدفتشتُ تم االدقاتلبت الأولذ مع الدعلمتُ و  تعدما أجرينا

ى تقصي مدتٚع البيانات الخاصة بالدراسة و  يها هدؼإللدراستنا، ومن أجل التقرب  الدماثلةالتأكد من وجود العينة و 
 . ملبئمة أدوات مع موضوع البحث واختبار مدى قاتلية فرضيات البحث
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 : . الدراسة الأساسية2
ضوع من الدو لداـ تٔختلف جوانب يدانية أىم خطوة في البحث العلمي، فهي تساعد على الإتعتبر الدراسة الد

كذلك تدعم الجانب و  لبمسة الظاىرة وملبحظتها واقعيا.، كما أنها تساعد على مأجل تٖقيق دراسة عميقة وشاملة
 .النظري ميدانيا

يعتبر الدنهج الطريق الذي يسلكو الباحث العلمي للتعرؼ على الظاىرة أو الدشكلة الددروسة أو  :منهج الدراسة.1.2
خلبؿ استخداـ لرموعة من  لذ إجابات على الأسئلة التي تثتَىا الدشكلة منإة ها للوصوؿ عن الحقائق الدرتبطالكشف 
 .الأدوات

 (  59،ص 2010لعبيدي ،ا)
، حيث لتوافقو مع طبيعة دراستنا وأىدافها الدنهج الوصفي، اتبعنا وض العلمية موضع البحثللتحقق من الفر 

علمي الاتتدائي تصعوبات التعلم واستًاتيجيات تبليغ مستوى وعي مأننا نهتم بالكشف عن العلبقات تتُ الدتغتَات 
 .ولياء والتعبتَ كميا عن ىذا الارتباطالأ

أو  ،حليل الدركز على معلومات كافية ودقيقة عن ظاىرةيعرؼ الدنهج الوصفي بِنو " أسلوب من أساليب التو 
عملية ثم تفستَىا تطريقة لى نتائج ذلك من أجل الحصوؿ عموضوع لزدد، من خلبؿ فتًات زمنية معلومة، و 

 ." موضوعية
 (. 59،ص 2014)غازي،

 :الدنهج الوصفي في دراستنا ىذه ىوالذدؼ من استخداـ و 
جيات علبقتها باستًاتيلطور الاتتدائي تصعوبات التعلم و مفصلة عن وعي معلمي اتٚع معلومات حقيقية و  -

 .ولياءتبليغ الأ
 .إجراء مقارنات وتقييم لدستوى الوعي -
 .تها باستًاتيجيات تبليغ الأولياءعلبقتُ مستوى الوعي تصعوبات التعلم و إلغاد العلبقة ت -
ىي فهم الداضي و  تٖقيق أىداؼ البحث العلمي إلذالدنهج الوصفي يسعى عموما عليو لؽكن القوؿ بِف و 

 .والتحكم في الحاضر والتنبؤ بالدستقبل
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 . لرتمع الدراسة:2.2
ت التي يقوـ الباحث لدراستها، وليس لمجتمع الدراسة حجم ثات  الحالاالأفراد و تطلق كلمة لرتمع على 

ا لا إمكاناتو، فقد يكوف لرتمع لبحث صغتَ تشكيلو وفقا لدا لػتاجو الباحث والذدؼ الذي يرجوه و إلظا يتم ومعروؼ و 
 إلظا يشمل تٚيع معلمتُ البلد الواحد.يتعدى معلمتُ مدرسة واحدة و 

 (182-181ص ، 2008)العزاوي، 
 :عينة الدراسة. 2.3

اعدنا في الحصوؿ تعد مرحلة اختيار العينة من أىم الدراحل في البحث العلمي التي لا لؽكن استبعادىا لأنها تس
 . يانات من المجتمع الأصلي للدراسةالبعلى الدعلومات و 

تٕمع تتُ أفراد  .المجتمع الأصليو جزئية من عناصر العينة ىي جزء من المجتمع الأصلي، أو لرموعة فرعية أ
 (. 82، ص  2009.)الخياط ، تدراسة الجزءالعينة خصائص مشتًكة تساعد الباحث في دراسة الكل 

تا الباحثتاف مدرسة )تلجباس محمد(، مدرسة )تن شهرة تم اختيار عينة الدراسة تطريقة عشوائية تسيطة حيث اختار 
ارس الاتتدائية معلمة من الددمعلم و  19ت٘ثل  العينة في  لحاج تٛدي(،ومدرسة )ا محمد(، ومدرسة )لراجي منصور(،

 .لولاية الددية
مدرسة تلجباس  عينة الدراسة

 محمد
مدرسة تن شهرة 

 محمد
مدرسة لراجي 
 منصور

مدرسة الحاج 
 تٛدي

 المجموع

 19 02 07 05 05 الدعلموف
 

 (: جدوؿ يبين توزيع افراد العينة على الددارس01جدوؿ رقم )
 النسبة التكرار الجنس
 %31157 6 الذكور
 % 68143 13 الاناث
 %100 19 المجموع

 (:جدوؿ يبين توزيع أفراد العينة حسب الجنس02جدوؿ رقم )
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 حدود الدراسة :.3.2
 مراعاة زمن إلذتطبيق الأدوات مراعيا بالإضافة يتطلب من الباحث دائما تٖديد حدود الدراسة التي تسهل 

والدكانية والتي  اختيار الحدود الزمانية إلذ ادفعن ماوىذا كافيا لجميع الإجراءات الدتبعة في الدراسة،   لزدد يكوف فيو
 : تالرعرضها كال سيتم

 :الحدود الدكانية
 منصور،مدرسة لراجي  شهرة،تن مدرسة محمد تلجباس، مدرسة محمد  الددية:مدارس تولاية  4أجري  الدراسة في 

 درسة الحاج تٛدي.مو 
 :  الحدود الزمانية

 . 2024مارس  13لذ غاية إمارس  07تم تطبيق الدراسة الديدانية في الفتًة الدمتدة من 
 أدوات الدراسة :. 3

 الدراسة،التي ساعدت في تٖقيق أىداؼ و  البيانات،تم الاستعانة في ىذه الدراسة تٔجموعة من الأدوات لجمع 
استبياف لاستًاتيجيات تبليغ الأولياء و  التعلم،فقد استعمل  الباحثتاف استبياف يقيس وعي الدعلمتُ تصعوبات 

 جانب ذلك إلذوى الوعي لدى أفراد عينة الدراسة، ىذا من أجل تٖديد مستتعلم )من إعداد الطالبتتُ( و تصعوبات ال
رض مفصل وسنقوـ تعحد البنود أالة إلغاد صعوتة في الإجاتة على أضفتا الباحثتتُ الدقاتلة أثناء توزيع الاستبياف في ح

 : لذذه الأدوات كالتالر
 الأداة الأولى : 

، أسئلة أساسية 6بات التعلم لدى الددرس الاتتدائي، حيث لػتوي على عي تصعو و قيس مستوى الت ىي أداة
قييم ، حيث تكوف لكل تند التحسب النموذجو يتم تنقيط الإجاتة منها سؤالتُ إضافيتُ للبند الأوؿ والسادس، و ومن

 00وعلى، أنقطة كحد  18ولرموع التنقيط ىو  ،3، 2، 1 يط، أي حسب التنقاما ضعيف أو متوسط أو مرتفع
 :كحد أدنى. وىناؾ ثلبث مستويات

 .مستوى ضعيف 6لذ أقل من إ 00من
 .مستوى متوسط 12لذ أقل من إ6من 
 . كثر مستوى مرتفعأفما  12ومن 
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 : الثانية الأداة
الأولذ للتبليغ التي تعتمد على أرتع خطوات  ،استًاتيجيتتُوتضم التبليغ لدى الدعلم  استًاتيجيةىي أداة تقيس 

 أساسية:
، التحضتَ لدقاتلة شراتالدؤ تبليغ الإدارة ككل أي الددير، الدفتش والدختص النفسي، التحضتَ لدلف بالدتاتعة و 

 أختَا الدقاتلة مع الوالدين ، و الوالدية
لددير والدفتش، دمج الإدارة منها اأنو كلما ، وىي أأي ضعيف متوسط ومرتفع-3-2-1نقيط يكوف التو 

 يتحصل على العلبمة الكاملة الوالدين و والدختص النفسي و 
ستوى الضعيف من ، وعليو فالد00، وأدناىا 32ومنو أعلى درجة ىي 13-9-6-5-4-3-1وىي البنود 

 لشا أكثر  22الدرتفع من ، و 22أقل من  إلذ 11، والدتوسط من 11أقل من  إلذ00
أي  3-2-1 التنقيط يكوفين لدساعدتو على تٕاوز الصعوتة و ىي طريقة التوجيو للتلميذ والوالدو  :الثانية الاستراتيجية
والسماع للوالدين والتحضتَات  ،وتوجيهات للوالدين استدراكية،عمالا أأي كلما قدـ  مرتفع، متوسط، ضعيف،

ومنو  15-14-12-11-10-8-7لأسئلة رقم تٖصل على العلبمة الكاملة ا ولياء،الأتٚعيات بالاجتماعات و 
، 14 أقل من إلذ7والدتوسط من  ،7 أقل من إلذ00، ومنو الضعيف من 00درجة، وأدنى درجة ىي  21فالمجموع ىو 
 .فما أكثر 14والدرتفع من 
درجة، ومنو فالدستوى  53ها ىي ، فيكوف أعلى درجة لؽكن الحصوؿ عليالكلي لاستًاتيجيات التبليغقياس والد

 .فما أكثر 36، والدستوى الدرتفع من 36ل من أقلذ إ18، والدستوى الدتوسط من 18قل من أ إلذ00الضعيف من 
 : صدؽ المحكمين

لػتِ فارس بالددية د.  من أساتذة علوـ التًتية من جامعة 07من صدؽ الاستبياف تم عرضو على  للتأكدو 
حظي الاستبياف على موافقة جل على تنود الاستبياف، و  تفاؽالا، هدؼ معرفة مدى مدير مدرسة اتتدائيةومفتش و 

ا للملبحظات الدعطاة من قبلهم، والتي أعضاء اللجنة التي ت٘  استشارتهم في صدؽ الأداة تعدما تم تعديلو وفق
 : حورت فيت٘
 .ع الفئة الدستهدفةتعديل البنود غتَ الواضحة من حيث اللغة لكي تتناسب م -
 . حذؼ تعض البنود الدكررة -
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 .وتعض من الاقتًاحات الدضافة -
 قد تكوف الاستبياف في صورتو النهائية من قسمتُ: و 
 .عي عند معلمي الدرحلة الاتتدائية: يتضمن قياس مستوى الو الأوؿ القسم
 يتضمن قياس مستوى استًاتيجيات التبليغ عن صعوبات التعلم . :الثانيالقسم 

 :أساليب الدعالجة الإحصائية .4
ئية للقياـ تدراسة الدشكلة البحثية لأي تْث علمي يقوـ الباحث العلمي بإتباع لرموعة من الأساليب الإحصا

 .الدراسة الأدوات تْسب ما تٖتاجويتم اختيار ىذه هدؼ الحصوؿ على نتائج دقيقة، و 
من الأساليب للئجاتة على الأسئلة اعتمدنا في دراستنا على لرموعة وللتأكد من صحة فروض الدراسة و 

 : الإحصائية متمثلة في
" النسخة spss: يعتبر ترنامج الحزمة الإحصائية للعلوـ الاجتماعية " زـ الإحصائية للعلوـ الاجتماعيةترنامج الح .1

 .لراؿ العلوـ الاجتماعيةالدراسات العلمية في ستخدمة في تٖليل تيانات البحوث و ( من أىم البرامج الد20)
 ( 376، ص 2010)الخياط ،

، يتم استعمالو مع الكثتَ من الأساليب  من أىم مقاييس النزعة الدركزية: يعتبر الدتوسط الحسابيالدتوسط الحسابي .2
، يساعد الدتوسط الحسابي في الدقارنة تتُ Tالإحصائية الأخرى في عمليات التحليل الإحصائية مثل اختبار 

 .تٖديد موقع كل فرد في المجموعةو ، موعاتالمج
 ( 17، ص 2021سي،)مكنا

ية الأكثر استخدما في الأتْاث الدقاييس الباراميتً ىو من الاختبارات الإحصائية، و  أىم: من T test.اختبار 3
 للعينات الدستقلة T، وسمي باختبار التًتوية، نشأ على يد العالد "ستودن "و  الدراسات الاجتماعيةو 

 (.175،ص2000الطلبفحة، )الزغبي،
" للتأكد من صحة فرضيات الدراسة والإجاتة SPSSتم استخداـ ترنامج الرزـ الإحصائية للعلوـ الاجتماعية "وقد

، واختبار  لعينة واحدة Ttestاختبار من خلبؿ حساب الدتوسط الحسابي، و على الأسئلة، وتم تٖليل نتائج النتائج 
 .كرامر

 



 الإطار الدنهجي للدراسة  :الرابعالفصل 

 
80 

 :خلاصة
ة ا﵀ور الأساسي في كل تْث علمي، حيث تطرقنا في ىذا جراءات الدراسة الديدانيالخاص بإيعتبر الجانب 

لذ عرض الدراسة الاستطلبعية إق أغراض البحث تدأ تٔنهج الدراسة، ثم تطرقنا لذ الإجراءات الدنهجية لتحقيإالفصل 
د للتعرؼ على لرتمع الدراسة الدتمثلة في معلمتُ الطور الاتتدائي من أجل تناء تروتوكوؿ يقيس مستوى الوعي عن

 . الإحصائية لجمع وتٖليل البياناتالدعلمتُ وعلبقتها باستًاتيجيات التبليغ بالإضافة لدختلف الأساليب 
ىم النتائج الدتحصل عليها وفقا لذذه ئج على ضوء فرضيات الدراسة عرض لأويتناوؿ الفصل الدوالر مناقشة النتا

 .لإجراءات تْسب الفرضيات الدطروحةا
 
 
 
 
 
 
 
 



   

 

 س:الفصل الخام
وتحليل ومناقشة عرض 

 النتائج

 
 

 
 

 
 
 
 

 
 
 
 
 



   

 

 وتحليل ومناقشة النتائجعرض : الفصل الخامس
 تدهيد 

 _عرض النتائج 1
 _اختبار الفرضيات 2
 ومناقشة النتائج_تفسير 3
 العاـ  ستنتاجالا
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 :تدهيد
لجتها تواسطة معاتٖليلها و و إجراءات الدراسة الأساسية وتعد تٚع البيانات  إلذتعد التطرؽ في الفصل الساتق 

قيس مستوى تٖليل نتائج الدراسة الديدانية تعد تطبيق استبياف يالأساليب الإحصائية، سيتضمن ىذا الفصل عرض و 
اختبار و لذ تفستَ ومناقشة النتائج إ، إضافة وتٖديد نتائجو الأولياءا باستًاتيجيات تبليغ علبقتهالاتتدائي و وعي معلمي 

 .تساؤلات فرضيات الدراسة
 .تحليل النتائجأولا: عرض و  .1

 :ئج أفراد العينة في المحور الأوؿنتا
 
 
 

 

 
 

 العينة حسب الجنس أفراد(: يدثل الجدوؿ توزيع 03جدوؿ رقم )
أي  للئناث،13وللذكور  6حيث كاف العدد ما تتُ حسب الجنس  العينة،لؽثل الجدوؿ توزيع أفراد 

 . فردا 19و لرموعهما  للئناث،%68143للذكور و 31157%

 النسبة التكرار الجنس
 %31157 6 الذكور
 %68143 13 الإناث

 100 19 الكليالمجموع 

 النسبة التكرار التخصص
 %1517 3 التكنولوجيخريج الدعهد 

 %1015 2 علوـ قانونية و إدارية
 %2613 5 علوـ بيولوجية و صيدلة
 %512 1 ليسانس أدب انجليزي
 %2613 5 ليسانس أدب عربي

 %1015 2 علوـ اقتصادية
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 (:جدوؿ يبين التخصصات الجامعية04جدوؿ رقم )
صيدلة،  فئتتُ تٗصص ىي علوـ تيولوجية و فأكبر الجامعية،فراد حسب التخصصات يبتُ الجدوؿ توزيع الأ
صص علوـ تٗ يهايل%، 1517التكنولوجي تنسبةثم يليها تٗصص خريج الدعهد %،  2613وليسانس أدب عربي تنسبة 

ء تنسبة فيزياتُ ىو تٗصص ليسانس أدب الصليزي و أصغر فئتو ، %1015علوـ اقتصادية تنسبة و  إدارية،قانونية و 
512%. 

 
 
 
 
 
 
 

 
 

 الخبرة بالسنوات(: جدوؿ يبين 05جدوؿ رقم )
سنة خبرة فأكبر فئة في  36و 3، حيث ىم لزددا ما تتُيبتُ الجدوؿ توزيع الأفراد حسب الخبرة بالسنوات

سنة تنسبة  25أكثر من سنوات و  5ثم يليها فئتتُ أقل من ،%4314سنوات تنسبة  10أقل من  إلذ5الخبرة ىي من 
سنة  25 أقل من إلذ20و من، % 1016سنة تنسبة  15أقل من  إلذ10الفئات صغتَة التوزيع من  باقيو ، % 1518
 .% 513تنسبة 
 
 

 %512 1 فيزياء
 100 19 المجموع

 النسبة التكرار الخبرة بالسنوات
 %1518 3 5أقل من 

 %4314 8 10أقل من  إلى 5من 
 %1016 2 15أقل من  إلى 10من 
 %00 00 20أقل من  إلى 15من 
 %513 1 25أقل من  إلى 20من 

 %1518 3 فما أكثر 25من 
 100 19 المجموع
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 (: الإجابات على السؤاؿ الأوؿ06جدوؿ رقم)

 التعلم،لؽثل الجدوؿ إجابات أفراد العينة على السؤاؿ الأوؿ حوؿ التكوين الأكادلؽي الدسبق عن صعوبات 
كادلؽي مسبق تنسبة أليها الأفراد الذين لديهم تكوين ثم ي، % 63115حيث ت٘ركزت أعلى نسبة بالإجاتة)لا(تنسبة 

3819%. 
 النسبة التكرار الاختيار
 %00 00 منعدمة
 %1518 1 ضعيفة
 %3618 12 متوسطة
 %4714 6 جيدة

 (: الإجابات على السؤاؿ الثاني07جدوؿ رقم )
 :تصعوبات التعلم للتلميذ إجابات أفراد العينة على السؤاؿ الثاني حوؿ معرفة الدعلم لؽثل الجدوؿ

ثم تليها %4714على نسبة بِف معرفتو جيدة تنسبة أت٘ركزت  الدنعدـ، حيثلذ إنلبحظ تدرج التقدير من الجيد 
 . %1518قل نسبة ىي معرفة ضعيفة تنسبة أو ، % 3618معرفة متوسطة تنسبة 

 
 النسبة التكرار الاجابة التقدير على

 00 00 منعدمة
 %513 1 ضعيفة
 %6312 12 متوسطة
 %3116 6 جيدة

 (: الإجابات على السؤاؿ الثالث08جدوؿ رقم )

 النسبة التكرار الاختيار
 %3819 7 نعم
 %63115 12 لا
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علم الأكثر تداولا من خلبؿ لؽثل الجدوؿ إجابات أفراد العينة على السؤاؿ الثالث قدـ ثلبث أنواع لصعوبات الت
أقل نسبة و ، % 3116ثم يليها التقدير الجيد تنسبة ، % 6312: حيث حاز التقدير الدتوسط الدرتبة الأولذ تنسبة خبرتك

 .%513التقدير الضعيف تنسبة 
 النسبة التكرار الأسبابالتقدير على 

 %6312 12 منعدمة
 %3618 7 ضعيفة
 %0.0 00 متوسطة
 %0010 00 جيدة

 السؤاؿ الرابع الإجابات(: 09جدوؿ رقم )
 :ت التعلملؽثل الجدوؿ إجابات أفراد العينة على السؤاؿ الراتع أسباب صعوبا

 % 3618ثم يليها التقدير الضعيف تنسبة ، % 3612على نسبة على التقدير الدنعدـ تنسبة أحيث ت٘ركزت 
 .والجيد فنلبحظ أف نسبتهم منعدمةأما التقدير الدتوسط 

 
 
 

 
 
 

 (: الإجابات على السؤاؿ الخامس10جدوؿ رقم)
 التعلم:لؽثل الجدوؿ إجابات أفراد العينة على السؤاؿ الخامس تٖديد الفرؽ تتُ فئات صعوبات 

ثم تليها الدعرفة بالصعوبات ، % 7819على نسبة على الدعرفة بالصعوبات النمائية تنسبة أحيث ت٘ركزت 
 .فنسبة الدعرفة منعدمة والوظائف الدعرفيةأما الدعرفة بالصعوبات الحسية الحركية ، % 2111كادلؽية تنسبة الأ

 
 

 

 النسبة التكرار نوع الصعوبة
 %7819 15 النمائية

 %2111 4 الأكاديدية
 %010 00 الحسية الحركية

 %010 00 الوظائف الدعرفية
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 النسبة التكرار اكتشاؼ نوع الصعوتة
 %7819 15 الدلبحظات
 %1517 3 الدقاييساستخداـ 
 %73 14 الآخرينالتأخر عن 

 %1015 2 عدـ الصاز الأعماؿ
 %3115 6 عندما لا يتحصل على معدؿ

 (: الإجابات على السؤاؿ السادس11جدوؿ رقم )
 :لميذ أنو يعاني من صعوبات التعلملؽثل الجدوؿ إجابات أفراد العينة حوؿ سؤاؿ متى لؽكنك الحكم على الت

تنسبة  الآخرينثم يليها اختيار التأخر عن ، % 7819حيث ت٘ركزت أعلى نسبة على الاختيار الدلبحظات تنسبة 
أقل ، و %1517، ثم اختيار استخداـ مقياس تنسبة %3115ثم اختيار عندما لا يتحصل على معدؿ تنسبة ، % 73

 . %1015نسبة اختيار عدـ الصاز الأعماؿ تنسبة 
 الدستوى الدرجة الأكثرالنسبة  الأسئلة
 ضعيفة 1 ضعيفة 1س
 متوسطة 2 متوسطة 2س
 متوسطة 2 متوسطة 3س
 ضعيفة 1 ضعيفة 4س
 ضعيفة 1 ضعيفة 5س
 متوسطة 2 متوسطة 6س

 متوسطة 9 متوسطة المجموع
 نتائج أفراد العينة في المحور الأوؿ :(12)جدوؿ رقم 

 
فهي ضعيفة  ضعيفة،النتائج متباينة ما تتُ متوسطة و قد كان  و  الأوؿ،يبتُ الجدوؿ إجابات الأفراد على ا﵀ور 

 9ومنو فإف المجموع ىو  السادس،الأسئلة الأخرى الثاني والثالث و متوسطة على و  الخامس،على السؤاؿ الأوؿ والراتع و 
 .ي الدعلمتُ متوسط تصعوبات التعلمعليو حسب الأداة فإف مستوى وعو  كمتوسط،درجات  
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 : طريقة التبليغ المحور الثاني
 
 
 
 

 
 الإجابات على السؤاؿ الأوؿ (: يدثل13جدوؿ رقم)

 : ند اكتشاؼ صعوبات التعلم من تبلغلؽثل الجدوؿ إجابات أفراد العينة على سؤاؿ ع
ثم يليها ، % 8915نفس النسبة ب خلبؿ الإجابات أف تبليغ الددير والأولياء تٖصلوا على أعلى و نلبحظ من 

 .%513أضعف نسبة الدفتش تنسبة ، %1015اختيار الدختص النفسي تنسبة 
 
 
 
 
 
 

 

 
 

 والثالثيدثل الإجابات على السؤاؿ الثاني  (:14جدوؿ رقم )
 : ؿ ىل لديك سجل حوؿ صعوبات التعلملؽثل الجدوؿ إجابات أفراد العينة على السؤا

 .%1015سبة على الاختيار نعم تنسبة أقل نو ، % 8915على نسبة على الاختيار لا تنسبة أحيث ت٘ركزت 
الإدارية  لؽثل الجدوؿ إجابات أفراد العينة على سؤاؿ في حالة وجود حالة صعوبات التعلم ما ىي الإجراءات

 :التي يتبعها الدعلم

 النسبة التكرار الاختيار
 %8915 17 الددير
 %513 1 الدفتش

 %1015 2 الدختص النفسي
 %8915 17 الاولياء

 النسبة التكرار الاختيار
 1015 2 نعم
 8915 17 لا

 100 19 المجموع
   أسلوب آخر
 %1015 2 تبليغ الدفتش

 %21 4 تبليغ الددير 
 %3618 7 تبليغ الوالدين
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أختَا تبليغ الدفتش تنسبة ، و %21ثم يليها تبليغ الددير تنسبة ، % 3618لصد أعلى نسبة تبليغ الاولياء تنسبة 
1015%. 

 النسبة التكرار الاختيار
 %9417 18 نعم
 %513 1 لا

 100 19 المجموع
 : يدثل الإجابات على السؤاؿ الرابع(15جدوؿ رقم )

 :قريرا للئدارة حوؿ صعوبات التعلمأفراد العينة على السؤاؿ ىل تقدـ ت إجاباتلؽثل الجدوؿ 
 .%513أخفض نسبة على الاختيار لا تنسبة و  ،% 9417حيث ت٘ركزت أعلى نسبة على الاختيار نعم تنسبة 

 
 النسبة التكرار الاختيار

 %6312 12 نعم
 %3618 7 لا

 100 19 المجموع
 : يدثل الإجابات على السؤاؿ الخامس(16رقم )جدوؿ 

 ي في حالة اكتشاؼ صعوبات التعلم:لؽثل الجدوؿ إجابات أفراد العينة على السؤاؿ ىل تستشتَ الدختص النفس
 .% 3618ثم يليها الاختيار لا تنسبة ، %6312حيث ت٘ركزت أعلى نسبة على الاختيار نعم تنسبة 

 
 النسبة التكرار الاختيار
 %6312 12 نعم
 %3618 7 لا

 100 19 المجموع
 يدثل الإجابات على السؤاؿ السادس(: 17جدوؿ رقم )

 :الأولياء عن صعوبات التعلم إتلبغعلى السؤاؿ ىل تعتقد أنو من الضروري  الإفرادلؽثل الجدوؿ إجابات 
 .% 3618ثم يليها اختيار لا تنسبة ، % 6312ت على الاختيار نعم تنسبة حيث ت٘ركزت أغلب الإجابا
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 الإجابات على السؤاؿ السابع (: يدثل18رقم ) جدوؿ

 :التي تواجهها عند تبليغ الأولياءالعينة على السؤاؿ ماىي الصعوبات  أفرادلؽثل الجدوؿ إجابات 
 .%3618والباقي دوف إجاتة تنسبة ، % 6312ولياء تنسبة على نسبة على اختيار عدـ تقبل الأت٘ركزت أ

 
 
 
 

 

 
 

 يدثل الإجابات على السؤاؿ الثامن(: 19جدوؿ رقم )
 : ولياء للئتلبغ عن صعوبات التعلمينة على السؤاؿ كيف تتواصل مع الأالع أفرادلؽثل الجدوؿ إجابات 

 ،% 4211ثم يليها اختيار الدراسلة تنسبة ، % 5719على نسبة على اختيار الذاتف تنسبة أحيث ت٘ركزت 
 .ولياءنسبة لطرؽ أخرى في التواصل مع الأفي حتُ لا لصد أي 

 النسبة التكرار الاختيار
 100 19 نعم
 00 00 لا

 100 19 المجموع
 (: يدثل الإجابات على السؤاؿ التاسع20جدوؿ رقم )

 النسبة التكرار الاختيار
 %6312 12 الأولياءعدـ تقبل 
 %3618 7 إجابةدوف 

 100 19 المجموع

 النسبة التكرار الاختيار
 %4211 8 الدراسلة
 %5719 11 الذاتف

 010 00 تكليف شخص
 010 00 طرؽ أخرى
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ئهم في التغلب العينة على السؤاؿ ىل توفر توجيهات إضافية للؤولياء لدساعدة أتنا أفرادلؽثل الجدوؿ إجابات 
 :على صعوبات التعلم

 . %100وكان  كل الإجابات ب نعم أي تنسبة 
 النسبة التكرار الاقتراح

 %6312 12 أعماؿ منزلية
 %3115 6 التوجيو للمختص النفسي

 100 19 المجموع
 (: يدثل التوجيهات الإضافية الدقترحة21جدوؿ رقم )

 :تًحة في حالة وجود صعوبات التعلملؽثل الجدوؿ إجابات أفراد العينة حوؿ التوجيهات الدق
ثم تليها نسبة التوجو لضو الدختص ، %6312على نسبة قدرت ب أ التوجو لضو الأعماؿ الدنزلية ىوحيث أف 
 .%3115النفسي تنسبة 

 النسبة التكرار الاختيار
 %5216 10 نعم
 %4714 9 لا

 100 19 المجموع
 (: يدثل الإجابات على السؤاؿ العاشر22جدوؿ رقم )

سر تدليل لدعمهم في فهم طبيعة لؽثل الجدوؿ إجابات أفراد العينة حوؿ السؤاؿ ىل ترى من الدهم تزويد الأ
 :توى صعوبات أطفالذم ونقاط قوتهممسو 

 .% 4714ثم يليها الاختيار لا تنسبة ، % 5216على نسبة على الاختيار نعم تنسبة أحيث ت٘ركزت 
 النسبة التكرار الاختيار

 %5216 10 نعم
 %4714 9 لا

 100 19 المجموع
 (: يدثل الإجابات على السؤاؿ الحادي عشر23جدوؿ رقم )

 في مساعدة تلبميذ صعوبات التعلم:لؽثل الجدوؿ إجابات أفراد العينة على السؤاؿ ىل تساعد البرامج التًتوية 
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 .%4714، ثم يليها الاختيار لا تنسبة %5216على نسبة على الاختيار نعم تنسبة أت٘ركزت 
 
 
 
 

 (: يدثل الإجابات على السؤاؿ الثاني عشر24رقم ) جدوؿ
ها إجراءات متاحة لإعلبـ الأسر وإخبارىم فراد العينة على السؤاؿ ىل الددرسة لديألؽثل الجدوؿ إجابات 

 :تصعوبات التعلم
 .% 513أما الاختيار لا تنسبة ، %9417غلب الإجابات تنعم تنسبة أت٘ركزت 

 
 
 
 

 
 يدثل الإجابات على السؤاؿ الثالث عشر (:25جدوؿ رقم )

عدة التلبميذ على العينة على السؤاؿ ىل يساعد التواصل مع أولياء الأمور في مسا أفرادلؽثل الجدوؿ إجابات 
 :تٕاوز الصعوبات

 .% 3618، ثم يليها الاختيار لا تنسبة % 6312حيث ت٘ركزت أعلى نسبة على الاختيار نعم تنسبة 
 
 
 
 

 
 الإجابات على السؤاؿ الرابع عشر (: يدثل26جدوؿ رقم )

 النسبة التكرار الاختيار
 %9417 18 نعم
 %513 1 لا

 100 19 المجموع

 النسبة التكرار الاختيار
 %6312 12 نعم
 %3618 7 لا

 100 19 المجموع

 النسبة التكرار الاختيار
 %4714 9 نعم
 %5216 10 لا

 100 19 المجموع
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صعوبات ت داري مفصل تعد التبليغ عن حالاإلعينة على السؤاؿ ىل ىناؾ تقرير لؽثل الجدوؿ إجابات أفراد ا
 :التعلم والتعامل معها

 .% 4714ثم يليها الاختيار نعم تنسبة ، % 5216حيث ت٘ركزت أعلى نسبة على الاختيار لا تنسبة 
 

 النسبة التكرار الاقتراح
 %2613 5 الإداريةالاجتماعات 

 %5216 10 تفعيل جمعية أولياء التلاميذ
 %3618 7 مساعدة الدختص النفسي

 %2115 4 للتعامل مع ص التعلمتكوين الأساتذة 
 يدثل الإجابات على السؤاؿ الخامس عشر(: 27جدوؿ رقم )

تبليغ الأولياء عن لؽثل الجدوؿ إجابات أفراد العينة حوؿ السؤاؿ ىل تعتقد أنو لؽكن تٖستُ استًاتيجيات 
 :صعوبات التعلم

مساعدة ثم يليها اختيار ، %5216حيث ت٘ركزت أعلى نسبة على اختيار تفعيل تٚعية أولياء التلبميذ تنسبة 
أختَا اختيار تكوين و ، % 2613ثم يليها اختيار الاجتماعات الإدارية تنسبة  ، %3618الدختص النفسي تنسبة

 .  %2115الأساتذة للتعامل مع صعوبات التعلم تنسبة 
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 الثاني(: جدوؿ يبين نتائج أفراد العينة على المحور 28جدوؿ رقم )
صرت النتائج في الدستوى ، ففي ا﵀ور الأوؿ الضالتبليغ يبتُ الجدوؿ نتائج أفراد العينة على استًاتيجيات

و كل الأطراؼ من الدختص ىلأفراد أجاتوا بالتبليغ للمدير والوالدين، دوف التقيد بالبروتوكوؿ و ، لأف أغلب االدتوسط
 .ت وتفعيل تٚعية أولياء التلبميذمن اجتماعا حتى طريقة التحضتَ الإداريةالنفسي والدفتش و 

 الدستوى الدرجة النسبة الأسئلة 
 ضعيفة 1 ضعيفة 1س 
 ضعيفة 1 ضعيفة 3س 
 متوسطة 2 متوسطة 4س 
 مرتفعة 3 مرتفعة 5س 
 متوسطة 2 متوسطة 6س 1المحور 
 متوسطة 2 متوسطة 9س 
 متوسطة 2 متوسطة 13س 
 ضعيفة 1 ضعيفة 15س 
 متوسطة 14 متوسطة المجموع 
 متوسطة 2 متوسطة 7س 
 متوسطة 2 متوسطة 8س 
 مرتفعة 3 مرتفعة 10س 
 متوسطة 2 متوسطة 11س 2المحور 
 ضعيفة 1 ضعيفة 12س 
 متوسطة 2 متوسطة 14س 
 متوسطة 13 متوسطة المجموع 

 متوسطة 27 متوسطة المجموع المجموع الكلي



 عرض ومناقشة النتائج  الفصل الخامس: 

 
95 

، مساعدتهم في كيفية توجيو أتنائهمنهم التزموا بالتبليغ للوالدين و أما ا﵀ور الثاني فقد كان  الدرجات متوسطة لأ
عيل تفالاجتماعات الدورية مع الإدارة و لذ إلد يتطرقوا و  الأعماؿ،ومن جهة أخرى مساعدة التلميذ بإعطائو تعض 

 .لتلبميذ في ظل الجمعياتالنشاطات الخاصة باالجمعيات الخاصة بالأولياء و 
 : .اختبار الفرضيات2

 :اختبار الفرضية الأولى
التبليغ  ومستوى استًاتيجياتتنص الفرضية الأولذ على وجود تراتط تتُ مستوى وعي الدعلمتُ تصعوبات التعلم 

 يلي:تم استخداـ اختبار كرامر للتًاتط فكان  النتائج كما  وللتأكد منهاللوالدين، 

الدلالة  الدلالة الدعنوية قوة الارتباط الدستوى التكرار الدتغير
 الاحصائية

    متوسط 19 مستوى الوعي
استراتيجيات 

 التبليغ
 %95 0103 014 متوسط 19

 (: جدوؿ يبين اختبار نتائج الفرضية الأولى29جدوؿ رقم )
وى مستمتُ تصعوبات التعلم و الجدوؿ اختبار الفرضية التي تنص على وجود تراتط تتُ مستوى وعي الدعليبتُ 

، أي تراتط 014للتًاتط فكان  قيمة الارتباط  للتأكد منها تم استخداـ اختبار كرامراستًاتيجيات التبليغ للوالدين، و 
، وى استًاتيجيات التبليغ للوالديندرجات مست ف الطفاض درجات مستوى الوعي يقاتلو الطفاضأضعيف، وىو يبتُ 

منو قبوؿ الفرضية التي تنص على الطفاض مستوى و  0105قل من الدرجة الحرجة أوىي  0103لدعنوية تبتُ الدلالة او 
تعود ىذه النتائج لا و %99أف نسبة الثقة ستًاتيجيات التبليغ للوالدين، و الوعي يقاتلو الطفاض درجات مستوى ا

 لا لؽكن تعميمها .دروسة و ىي خاصة بالعينة الدلإجراءات البحث ولؽكن اعتمادىا و للصدفة تل 
 :الثانيةاختبار الفرضية 

يتم اختبارىا  ولاختبار الفرضية متوسط،تنص الفرضية الثانية على أف مستوى الدعلمتُ بالوعي تصعوبات التعلم 
 التالر:الجدوؿ  ونبينها في12لقيمة الفرضية للحد الدرتفع عن طريق اختبار لعينة واحدة أي مقارنة النتائج الدشاىدة با
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الدلالة  الدلالة الدعنوية قيمة ت الدستوى التكرار الدتغير
 الإحصائية

 %95 0104 617 9 19 مستوى الوعي
    12 19 الدستوى النظري

 ين الجدوؿ نتائج اختبار الفرضية الثانيةيبي(:  30جدوؿ رقم )
يوضح الجدوؿ اختبار الفرضية الثانية التي تنص على أف مستوى الدعلمتُ بالوعي صعوبات التعلم متوسط، 

بالقيمة الفرضية للحد ولاختبار الفرضية يتم اختبارىا عن طريق اختبارات لعينة واحدة أي مقارنة النتائج الدشاىدة 
، 0105وىي أقل من الدرجة الحرجة  0104الدعنوية  ، والدلالة617نو فكان  قيمة ت ا﵀سوتة ىي ، وم12الدرتفع 

ىذه و %95تنسبة ثقة  إحصائيا، و ىو داؿ ي الدعلمتُ تصعوبات التعلم متوسطمستوى وع قوؿ أفومنو لؽكن ال
 .ينةتعميمها على أفراد العتعود للصدفة تل لإجراءات البحث ولؽكن اعتمادىا و النتائج لا 

 الثالثة:اختبار الفرضية 
لاختبار الفرضية يتم تبليغ عن صعوبات التعلم متوسط، و الفرضية الثالثة على أف مستوى الدعلمتُ بالتنص 

ونبينها في  36رتفع اختبارىا عن طريق اختبارات لعينة واحدة أي مقارنة النتائج الدشاىدة بالقيمة الفرضية للحد الد
 : الجدوؿ الآتي

الدلالة  الدعنويةالدلالة  قيمة ت الدستوى التكرار الدتغير
 الإحصائية

 %95 0102 512 27 19 مستوى التبليغ
    36 19 الدستوى النظري

 يبين نتائج اختبار الفرضية الثالثة(: 31جدوؿ رقم )
ات التبليغ تصعوبات التعلم يوضح الجدوؿ اختبار الفرضية الثالثة التي تنص على أف مستوى الدعلمتُ باستًاتيجي

بالقيمة الفرضية لاختبار الفرضية يتم اختبارىا عن طريق اختبارات لعينة واحدة أي مقارنة النتائج الدشاىدة متوسط، و 
وىي أقل من الدرجة الحرجة  0102، والدلالة الدعنوية 512كان  قيمة ت ا﵀سوتة ىي منو فو ، 36للحد الدرتفع 

تنسبة ثقة  إحصائياىو داؿ لتعلم متوسط، و غ الدعلمتُ تصعوبات امنو لؽكن القوؿ أف مستوى تبلي، و 0105
 .تعميمها على أفراد العينةادىا و لؽكن اعتمتعود للصدفة تل لإجراءات البحث و ىذه النتائج لا و 95%
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 :.مناقشة النتائج3
 : مناقشة نتائج الفرضية الأولى 

وى مستالتعلم و ى وعي الدعلمتُ تصعوبات مناقشة نتائج الفرضية الأولذ على وجود تراتط تتُ مستو 
 .تم استخداـ اختبار كرامر للتًاتط، وللتأكد منها استًاتيجيات التبليغ للوالدين
وى ىو الطفاض درجات مستوى الوعي يقاتلو الطفاض مست، أي تراتط ضعيف، و 014فكان  قيمة الارتباط 
يقاتلو الطفاض درجات  ، أي قبوؿ الفرضية التي تنص على الطفاض مستوى الوعياستًاتيجيات التبليغ للوالدين

تعود للصدفة تل لإجراءات البحث ىذه النتائج لا و %99أف نسبة الثقة لتبليغ للوالدين، و مستوى استًاتيجيات ا
 . الددروسة ولا لؽكن تعميمهاىي خاصة بالعينة ولؽكن اعتمادىا و 

الدعلمتُ تصعوبات التعلم  ى وعيتتُ مستو  رتباطيةالاات ساتقة تدرس مباشرة العلبقة دراسلذ إلد يتم التوصل 
وى وعي الدعلمتُ تصعوبات التعلم ىي مستاستنا و ر لظا ىناؾ دراسات تناول  جزء من دإو  ى التبليغ للوالدينمستو و 

 (.2006دراسة الخطيب )(، و 2015ر)دراسة العبد الجبار العم
اىية لكوف الدعرفة اللبزمة حوؿ مليها على أف معظم معلمي الاتتدائي لا لؽتإالنتائج الدتوصل  أفو الباحثتاف وتعز 

عدـ تلقيهم للدورات التدريبية اللبزمة التي تزيد من مستوى معرفتهم هذه صعوبات التعلم وىذا راجع لنقص التكوين و 
حتى الشهادة ى كيفية التبليغ عنها للؤولياء و الفئة وتطبيعة الحاؿ سيكوف لذا تأثتَا سلبيا مباشرا على أداء الدتعلم وعل

 ا قد لا تتناسب مع مهنة التعليم.صل عليهالدتح
وانطلبقا لشا أسفرت عليو الدراسات التي تبرز سطحية الدعلومات التي لؽتلكها الدعلم حوؿ صعوبات التعلم وعدـ 

رى، حيث أف تعض الدعلمتُ ينظروف قدرتهم على ت٘ييز ىاتو الصعوتة من غتَىا من الدشكلبت الدراسية والسلوكية الأخ
تقصتَه العمدي  ليس كنتيجة شكلبت سلوكية صادرة عن التلميذ و م إلذلذ الأداء الدنخفض على أنو راجع إ

لصعوبات التعلم لديو، وبالتالر يتم التبليغ عن الدشكلبت السلوكية التي يقوـ ها التلميذ داخل القسم للؤولياء تدؿ 
لتي لصدىا في تتُ باقي الدشكلبت التعليمية الأخرى اتينها و في الوق  نفسو لا لؽيزوف التبليغ عن صعوبات التعلم التي 

 لذ حد كبتَ على مستوى تبليغو للؤولياء. إتتدائي تفئة صعوبات التعلم يؤثر عليو فإف معرفة معلم الاالبيئة الددرسية، و 
ك مهارة لا لؽتلو يستطيع تشخيص حالة صعوتة التعلم  أف الدعلم لا إلذن جهة أخرى لؽكن تعميم التفستَ مو 

 إدارية ت٘كنو التبليغ عن صعوبات التعلم.
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 مناقشة الفرضية الثانية: 
لاختبار الفرضية يتم اختبارىا متُ بالوعي تصعوبات التعلم متوسط، و ف مستوى الدعلأتنص الفرضية الثانية على 

  12عن طريق اختبارات لعينة واحدة أي مقارنة النتائج الدشاىدة بالقيمة الفرضية للحد الدرتفع 
 ىذه النتائج لاو %95ىو داؿ إحصائيا تنسبة ثقة ي الدعلمتُ تصعوبات العلم متوسط، و ومنو فإف مستوى وع

 .العينة أفرادوتعميمها على  ىالؽكن اعتمادو تعود للصدفة تل لإجراءات البحث 
( التي 2006ىي نفس الدراسات الساتقة التي تتفق مع نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة الخطيب )و 
، كما أشار العبد الجبار بالصعوبات التعليمية حوؿ الدتوسطمستوى معرفة معلمي الصفوؼ العادية  أفلذ إ توصل 
، متوسطتًاوح ما تتُ مستوى ضعيف و الأوؿ تٔؤشرات صعوبات التعلم ي( أف مستوى معلمات الصف 2015العمر)
 رجة قليلة كذلك مؤشرات الانتباه، مؤشرات الدهارات الحركية جاءت تدر النمو اللغوي جاء تدرجة مرتفعةفمؤش
 .والانفعالر جاءت تدرجات قليلةؤشرات البعد الاجتماعي م

ف الوعي تصعوبات التعلم أ إلذ( ودراسة مثيدات وفراندا 2017تومتارني )كما أشارت دراسة رديات،توجانقي،
 أف إلذ( 2015( والعبد الجبار العمر)2006)يو كل من الخطيب إل عند الدعلمتُ راجع لسنوات الخبرة. عكس ما أشار

 . سنوات الخبرةإلذتعلم لا يرجع الوعي تصعوبات ال
ف جل أتٗصصات تأىيل الدعلمتُ، فكما ىو ملبحظ و  عدـ الاىتماـ تٔواد إلذوتعزو الباحثتاف ىذه النتائج 

 يأخذ أي مساؽ عن لدالطالب و  فراد عينة تْثنا من تٗصصات ليس لذا أي علبقة بالتًتية الخاصة حيث يتخرجأ
لذ ضعف التنسيق تتُ الدشرفتُ حيث لا يكوف ىناؾ دورات للمعلمتُ تزيد من مستوى إصعوبات التعلم. إضافة 
تراكم السلبيات من تفاقم إعاقة صعوبات التعلم و  عدـ الاىتماـ هذه الأختَة يزيدت التعلم و معرفتهم تتلبميذ صعوبا

 .لى الأسرة، التلميذ والددرسةع العبءالناشئة لشا يزيد 
لذ ضعف أساليب التدريس العاـ التي لا ت٘كن الدعلمتُ التمييز إلطفاض مستوى الوعي عند الدعلمتُ كما يعزي ا
 .في صعوبات التعلم تتُ الدستويات
وتطوير نوع الدهنة الدعلم على البحث الذاتي  ولا تٕبريبادر لتكوين نفسو حسب متطلبات الدهنة،  والدعلم لا

 في التعامل مع ىاتو الصعوبات. الدهارات
 تٓصائص النمو الدناسبة لتلبميذ الاتتدائي، على الأقل لدعرفة حاجياتهم أو استطاعة إلدامولذ وجوب إإضافة 

 حكمو على الفروؽ الفردية.
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 :مناقشة الفرضية الثالثة
منو لؽكن غ عن صعوبات التعلم متوسط، و تنص الفرضية الثالثة على وجود فروؽ تتُ مستوى معلمي بالتبلي

تعود ىذه النتائج لا و %95تنسبة ثقة  إحصائياىو داؿ الدعلمتُ تصعوبات التعلم متوسط و القوؿ أف مستوى تبليغ 
 .ىا وتعميمها على أفراد العينةلؽكن اعتمادلإجراءات البحث و للصدفة تل 

( 2009، ففي دراسة حنفي ورفيق )والدختصتُ الأسرة شكاؿ التواصل تتُأوىناؾ دراسات مقارتة تناول  
ة ثم تليها سر ذوي الاحتياجات الخاصة ىو سجل الدتاتعأأشكاؿ التواصل تتُ الأخصائيتُ و كثر أ لذ أفإتوصل  
ت٘ركزت أعلى نسبة على سر ذوي صعوبات التعلم و أعلى دراساتنا تواصل الدعلمتُ مع ىذا ما ينطبق الذاتفية و  الدكالدات

 . %4211ثم تليها الدراسلة تنسبة %5719التواصل بالذاتف تنسبة 
لم يؤثر على ( على أف وجود طفل من ذوي صعوبات التع2010و اتفق  دراستنا الحالية مع دراسة ديسوف )

من خلبؿ إجابات الدعلمتُ في دراستنا ، و الآخرينحياة الأسرة سلبيا وشعور الوالدين بالذنب والاختلبؼ عن الأتناء 
ولياء تنسبة أف جل النتائج كان  تعدـ تقبل الألذ إء خبر صعوبات تعلم طفلهم توصلنا ىذه على كيف يستقبل الأوليا

6312%. 
 والتواصل معهمج لعدـ معرفة الدعلم تصعوبات التعلم لغعلو لغهل كيفية تبليغ الأولياء ىذه النتائ وتعزو الباحثتاف

 أتنائهم. الأولياء تٔا يواجهو وكيفية تبليغعليو التعرؼ على فئة صعوبات التعلم  وبالتالر يصعب
لذ عدـ توفتَ إ وذلك راجعىناؾ عدـ التطبيق في استخداـ تروتوكوؿ التبليغ  أفلذ إكما ترجح نتائج دراستنا 

النفسي في الوسط الددرسي الذي تدوره  وغياب الدختص والأسر،الإدارة الإجراءات اللبزمة في التواصل تتُ الدعلمتُ 
 والأسرة وحتى الددير.الدعلم حلقة وصل تتُ 

يغ عن التبليغ، حيث كل مدرسة أو كل مدرس يبادر تصفة شخصية للتبل بإجراءاتداري يتكفل إغياب لظوذج 
ة ىو توعية الوالدين تْالء التبليغ غتَ مدروس الذدؼ منو و جراإالحالات، فيظهر الاختلبؼ والتباين وقد لا لػقق 

 .توجيو ىؤلاء لضو الدصالح الدختصةو  ،أتنائهم
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 استنتاج عاـ:
الدتحصل عليها من خلبؿ الدراسة الحالية التي تدور حوؿ مستوى وعي الدعلمتُ تٔفاىيم  وكخلبصة للنتائج

مستوى  ومقياس يقيسولياء من خلبؿ مقياس يقيس مستوى الوعي تبليغ الأ وعلبقتها باستًاتيجياتصعوبات التعلم 
تواسطة ترنامج الحزـ  إحصائياالطالبتتُ، فقد توصل  نتائج الدراسة التي ت٘  معالجتها  إعداداستًاتيجيات التبليغ من 

وىذا لد تتحقق  ومنها مالذ لرموعة من النتائج فهناؾ من الفرضيات ما تٖقق  إspssالاجتماعية  ـالإحصائية للعلو 
 .والعينةلذ طبيعة الدراسة إ راجع
ستوى استًاتيجيات التبليغ، مقة الارتباطية تتُ مستوى الوعي و علبمن خلبؿ الفرضية الأولذ التي تنص على ال -

 نقص في تكوين إلذتوى الوعي تصعوبات التعلم راجع تبتُ من خلبؿ النتائج أف الفرضية لد تتحقق فالطفاض مس
 ولياء. يؤثر على استًاتيجيات تبليغ الأالدعلمتُ

في حتُ توصل  نتائج الفرضية الثانية القائلة بِف مستوى وعي الدعلمتُ تصعوبات التعلم متوسط، تبتُ من  -
وىناؾ ساتقة اتفق  مع دراستنا أف مستوى الوعي متوسط  وىناؾ دراساتخلبؿ النتائج أف الفرضية تٖقق ، 

 منخفضة.لد تتفق جاءت نسبة الوعي  دراسات
 ستوى استًاتيجيات التبليغ للوالدين متوسطة.وفيما لؼص الفرضية الثالثة م -
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 خاتدة 
صغتَ عن  ولو تّانبالله أف نكونا قد وفقنا في رصده  وأرجوا من الدتواضع،ىذا البحث  وتْمده تمتعوف الله 

 صعوبات التعلم. وىي ذويألا  التًتوية،واقع الفئة الدهمشة في الأوساط 
ذلك تتسليط يرى ها الدعلم صعوبات التعلم، و فقد حاولتا الباحثتاف في تْثهم ىذا إتراز الصورة الحقيقية التي 

يعد الدؤثر الأوؿ على دور مهم في العملية التعليمية و  الضوء على أكثر نقاط الضعف تأثتَا على تلك الفئة، فالدعلم لو
إف لد يكن ذلك فسوؼ و  نفسيا،ترتويا و  علميا،كل ما لؼصو و لو أف يعرؼ حقيقة ىذا الاضطراب الطفل فلب تد 

، يؤثر على التبليغ ت التعلم ووعيو هاتكوف النتائج سلبية وخيمة كما لا لؼفي أف عدـ إحاطة الدعلم تٔفاىيم صعوبا
 عنها.
عليو لا تد لو علم على حقيقة صعوبات التعلم، و تتوعية الد إلاذا لا تد من استدراؾ ىذا الوضع وىذا لن يكوف ل

الكتب التي تٖدث  عن ليهم الاطلبع على أىم المجالات و كذا عفي ىذا المجاؿ و من دورات تكوينية يؤطرىا لستصوف 
ود لستص نفسي في الوسط الحاجة الداسة لوجروتوكوؿ التبليغ عنها للؤولياء لا تد من إعادة النظر في تو  الدوضوع،
 .الددرسي

ارد تشرية ومادية للتكفل هذه توفتَ ما يكفي من مو اء الدوضوع حجمو، و جهات الدختصة إعطكما لاتد لل
توفتَ الوسائل ىج متميزة تتناسب مع صعوباتهم. و توفتَ أقساـ خاصة مرفقة تٔناالفئة وتوفتَ الدراقبة الطبية لذا أيضا. و 

 البشرية لخدمة ىذه الشرلػة.ية و الداد
م في السنة الجارية باقتًاح دورات تكوينية للمعلمتُ الجدد ليتمكنوا من التعليلج الصدر مبادرة وزارة التًتية و ما يث

 كل إجراءاتو.لتبليغ و ، كما يستحسن إعادة النظر في تروتوكوؿ اب كل ما لػصل في قسم البيداغوجيااستيعا
 ترقيتها.تُ تطويرىا و ينتمتٌ كبيداغوجلد يكن القدر الكافي ولكنها خطوة مبشرة و 
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 وتوصيات الدراسة:اقتراحات 
 ومعرفة مدىضرورة القياـ تدراسات ميدانية في الددارس الاتتدائية لدعرفة مدى انتشار صعوبات التعلم تتُ التلبميذ  -

 .هاووعي الدعلمتُ  إدراؾ
 إطلبع الدشرفتُ التًتويتُ على مستوى وعي الدعلمتُ تذوي صعوبات التعلم لإعداد خطة مناسبة لتكوينهم. إلزامية -
 .عقد دورات تكوينية للمعلمتُ لتوسيع مدركاتهم حوؿ الدستجدات في لراؿ صعوبات التعلم -
الاتتدائية من حيث كيفية تعامل مع تلبميذ صعوبات  ومعلمتُ الصفوؼزيادة التنسيق تتُ معلمتُ التًتية الخاصة  -

 ومتاتعات.التعلم على شكل تعليمات 
 وضع الشخص الدناسب في الدكاف الدناسب، إعادة النظر في توظيف أي وضع أىل التخصص في ميداف التعليم  -
 إعادة النظر في استحقاقية وجود لستص نفسي في الددارس. -
 .والددرسةواصل تتُ الأسرة توفتَ إجراءات إدارية تدعم الت -
 اقتًاح تروتوكوؿ تبليغ مفصل. -
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 : والدراجعقائمة الدصادر 
 الدراجع :

( إرشاد في التًتية الخاصة لذوي الإعاقات و الدوىوتتُ ، دار  2014البيلبوي  إيهاب عبد العزيز و تدوي )  -1
 التوزيع ، الرياض .الزىراء للنشر و 

( ، الأسباب الدؤدية إلذ صعوبات التعلم عند الأطفاؿ في الددارس الاتتدائية ،  2014الجرجاوي زياد علي  ) -2
 غزة . -تْث مقدـ للمشاركة باليوـ الدراسي قسمي علم التًتية التعليم بالجامعة الإسلبمية 

، قراءات حديثة ، مكتبة  الفلبح  2صة ، ط( إرشاد أسر ذوي الاحتياجات الخا 2002الخطيب و آخروف )  -3
 للنشر و التوزيع ، العتُ .

، دار الراية  1( أساسيات البحوث الكمية و النوعية في العلوـ الاجتماعية  ط 2010الخياط ، ماجد لزمود ) -4
 لنشر و التوزيع ، الأردف .

تًتية الخاصة دار النشر و التوزيع ، ( ، سيكولوجية الأطفاؿ غتَ العاديتُ مقدمة في ال 2013الروساف فاروؽ )  -5
 الدملكة الأردنية الذاشمية ، عماف.

 ( ، سيكولوجية الأطفاؿ غتَ العاديتُ ، دار الفكر ، عماف. 1996الروساف فاروؽ )  -6
، دار الدستَة لنشر و التوزيع و  2( التدخل الدبكر النماذج و إجراءات ، ط2011الزريقات إتراىيم عبد الله  ) -7

 .عماف الأردف  الطباعة ،
 ( علم النفس الدعرفي الدعاصر ، مكتبة الألصلو الدصرية ، القاىرة.2003الشارقاوي أنور محمد  ) -8
 ، دار ديبونو للنشر و التوزيع ، عماف . 1( طرؽ البحث العلمي  ، ط 2010العبيدي  و آخروف )  -9

الأكادلؽية مظاىرىا و أسباها و ( ، الدشكلبت الصيفية السلوكية التعليمية و 2002العمايرة محمد حسن ) -10
 علبجها ، دار الدستَة ، عماف.

 ، دار دجلة ، عماف الأردف  1، ط ( مقدمة في منهج البحث العلمي 2008العزاوي رحيم يونس كرو )  -11
 ( التدخل الدبكر ، جامعة الخليج العربي البحرين.1997أتٛد عواد ) -12
توي و صعوبات التعلم ، الدكتب العلمي للكمبيوتر ( قراءات في علم النفس التً 1998أتٛد أتٛد عواد ) -13

 للئسكندرية مصر.



 

 

، دار الدستَة للنشر و  1النظرية و الدمارسة ، ط -( ، صعوبات التعلم 2005أسامة محمد البطانية و آخروف ) -14
 التوزيع و الطباعة ، الأردف.

، دار الدستَة للنشر و التوزيع  1ط( ، علم النفس الطفل غتَ العادي ، 2007أسامة محمد البطانية و آخروف ) -15
 و الطباعة ، الأردف.

، دار الدستَة للنشر و التوزيع  2( ، علم النفس الطفل غتَ العادي ، ط2009أسامة محمد البطانية و آخروف ) -16
 و الطباعة ، الأردف.

للكفايات و   ( ، علم النفس الدعرفي الدرجعية السيكولوجية2011باتريك لومبر ، ترتٚة عبد الكرنً غريب ) -17
 ، منشورات عالد  التًتية ، الدار البيضاء ، الدغرب .1تيداغوجيا الإدماج ، ط

، دار الدستَة للنشر و  3( ، صعوبات التعلم و الخطة العلبجية الدقتًحة ، ط  2003تيستَ مفلح كوافحة)  -18
 التوزيع ، عماف الأردف .

تو في لراؿ التًتية الخاصة ، مكتبة الألصلو ، ( الإرشاد الأسري و تطبيقا 2007حنفي علي عبد النبي ) -19
 القاىرة 

  التًتية ، دار الفكر ، الأردف.( ، مناىج و أساليب التدريس في 1994تٚاؿ الخطيب ، و متٌ الحديد )  -20
 تٚاؿ مثقاؿ قاسم ، أساسيات صعوبات التعلم ، دار الصفاء لنشر و التوزيع ، عماف . -21
 ت صعوبات ، دار الصفاء لنشر و التوزيع ، عماف .( ، أساسيا2000تٚاؿ مثقاؿ مصطفى ) -22
 ( ، صعوبات التعلم النمائية ، دار الفكر للنشر و التوزيع .2014خصاونة محمد أتٛد )  -23
( ، سيكولوجية الأطفاؿ  2008دانيل . ب. ىالاىاف  و جيمس . ـ .كوفماف ترتٚة عادؿ عبد الله محمد ) -24

 ، دار الفكر ناشروف و مزرعوف ، عماف الأردف . 1تية الخاصة ، طغتَ العاديتُ و تعليمتهم ، مقدمة في التً 
( صعوبات التعلم  " مفهومها طبيعتها ، التعلم  2007دنياؿ ىالاىاف و آخروف ترتٚة عادؿ عبد الله محمد ) -25

 ، دار الفكر لنشر و التوزيع عماف الأردف . 1العلبجي " ، ط
القياس النفسي للؤطفاؿ  دليل غتَ الأخصائي النفسي ،  ( ،2005ديفيل و درويش ، ترتٚة كرلؽاف تدير ) -26
 ، عالد الكاتب ف القاىرة. 1ط

 ( ، أساسيات  التًتية الخاصة  ب . ط ، جهينة للنشر و التوزيع عماف ، الأردف. 2004راضي الوقفي )  -27
، دار الدستَة لنشر و التوزيع ، عماف  1( ، صعوبات التعلم النظري و التطبيقي ، ط2009راضي الوقفي ) -28

 الأردف. 



 

 

، دار وائل  1( إستًاتيجيات إرشاد و تدريب و دعم أسر الأطفاؿ الدعوقتُ ، ط 2009ريفر ، شاروف )  -29
 النشر ، الأردف عماف.

( ، مدخل إلذ صعوبات التعلم 2001وآخروف  ) رطاويسالزيداف أتٛد السرطاوي و عبد العزيز مصطفى  -30
 ، التًتية الخاصة  ، الرياض الدملكة العرتية السعودية . 1الأكادلؽية ، ط

( ، صعوبات التعلم الأكادلؽية و 2013رطاوي وآخروف )عبد العزيز مصطفى الس زيداف أتٛد السرطاوي و -31
 ارات العرتية .، دار الدستَ لنشر و التوزيع ، الإم 1النمائية ، ط

ت التعلم الأكادلؽية و ، صعوبا(2016وآخروف )رطاوي السزيداف أتٛد السرطاوي و عبد العزيز مصطفى  -32
 ، دار الدستَ لنشر و التوزيع ، الإمارات العرتية .2النمائية، ط

 .(، تعديل السلوؾ الصفي، مؤسسة الرسالة، تتَوت1983زيداف تٛداف ) -33
 اد النفسي ، عالد الكتب ، القاىرة .( ، الإرش2005سمية طو تٚيل )  -34
بة ، مكت، دراسة تٕريبية1وصعوبات التعلم، ط الاجتماعية( الدهارات 2007، )سعدة إتراىيم أتو شقة -35

 ، القاىرة.النهضة الدصرية
يب التدريس و ( صعوبات التعلم " الدفهوـ _ التشخيص _ الأسباب الأسال2002سعيد حسن الغزة ) -36

 ، دار الثقافة للنشر و التوزيع ، الأردف. 1ط، استًاتيجيات العلبج
 ، دمشق.وزيعطباعة و النشر و الت، دار رسلبف لل(، سيكولوجية الدوىب2005سوسن شاكر الجبلي ) -37
ودة الشاملة في الجامعات العرتية، دراسة منشورة في دراسات ، معايتَ الج(2005سوسن شاكر الجبلي ) -38
 ، تتَوت _ لبناف.والتعليم العربي الثاني للتًتيةأتْاث الدلتقي و 
(  " دليل الدعلم / الدعلمة صعوبات التعلم " ، وكالة 2015اتن عبد العزيز آؿ معدي و آخروف، )  صالح -39

 الوزارة لتعليم الإدارة العامة لتًتية الخاصة إدارة صعوبات التعلم ، السعودية .
ية و التطبيق ، دار الدناىج لنشر و ( صعوبات التعلم تتُ النظر 2008عباس، إلؽاف ىناء و حسن، رجب )  -40

 التوزيع ،الأردف . 
، دار  5( مدخل إلذ مناىج البحث في التًتية و علم النفس  ، ط 2014عباس محمد خليل و آخروف )  -41

 الدستَة للنشر و التوزيع ، عماف 
مصرية ، ( الدراجع  في صعوبات التعلم ، مكتبة الألصلو 2010عبد الواحد سليماف و يوسف اتراىيم )  -42

 القاىرة .



 

 

: العلم ( صعوبات التعلم ) الدراسة الديدانية ( العمارية الإسكندرية 2008عبد الرتٛاف علي يدوي محمد ) -43
 الدعرفة.و 
 ( مدخل إلذ صعوبات التعلم الأكادلؽية ، الرياض .2000عبد العزيز زياد السرطاوي )  -44
 الصفاء ، عماف الأردف. ( مدخل إلذ التًتية الخاصة ، دار2009ماجد السيد عبيد )  -45
 ( الددرسة و تعليم التفكتَ ، دار الدفكر للنشر و التوزيع عماف. 2000محمد عبد الرحيم عدس )  -46
 ( صعوبات التعلم ، ، دار الدفكر للنشر و التوزيع عماف.2003محمد علي كامل )  -47
، دار  1، ط لدى الأطفاؿ ( صعوبات التعلم و التأخر الدراسي 2009محمد صبحي عبد السلبـ )  -48

 ، الجزائر.الدواىب
دار الفكر ،   2( صعوبات التعلم التشخيص و العلبج ، ط 2006مود عوض الله سالد و آخروف ) لز -49

 عماف الأردف.
،  دار الفكر و  3( صعوبات التعلم التشخيص و العلبج ، ط 2008لزمود عوض الله سالد و آخروف )  -50

 ناشروف و الدوزعوف  ، عماف الأردف.
 ، علم الكتب ، القاىرة. 1( موسوعة الدعارؼ التًتوية ، ط 2006عزيز إتراىيم ) لردي  -51
( خصائص التلبميذ ذوي الحاجات  2004يألجوزين ، ترتٚة عبد الحميد جاتر )  ترتارامز مارتن ىنليورو -52

 ، دار الفكر العربي ، القاىرة. 1الخاصة و إستًاتيجيات  تدريسهم ، ط
 الاحتياجاتة الأطفاؿ ذوي ( سيكولوجي 2007بد الرتٛاف الدعايطة )مصطفى نوري القمش و خليل ع -53

 ، دار الدستَة للنشر و التوزيع و الطباعة ، الأردف . 1، طالخاصة
ع و ، حقوؽ الطبالاتتدائيةدليل معلم صعوبات التعلم في الدرحلة ( 2021تأليف فريق من الدتخصصتُ ) -54

 ، الرياض النشر لزفوظة لوزارة التعليم
 المجلات :

لدى  الاندفاعيةو  الانتباهاستبياف تشخيص حالات فرط الحركة و نقص ( 1999الزراد فيصل محمد ختَ ) -1
 دار النهضة العرتية الدصرية ، القاىرة. ،الثقافة النفسية الدتخصصة تتَوتلرلة ، الأطفاؿ

 التًتية الخاصة . ( التبليغ النفسي لأولياء الأمور تصعوبات التعلم ، لرلة 2012. ح ) الزىراني -2



 

 

الأولياء الطلبة ذوي صعوبات التعلم لضو أتنائهم في ضوء الدتغتَات  اتٕاىات( 2008السعايدة ناجي منور ) -3
 الدلؽغرافية ، لرلة العلوـ التًتية ، جامعة الدنصورة .

و أسر التلبميذ ( رؤية مقتًحة لبناء الدشاركة التعاونية الفعالة تتُ الددرسة  2017أريج تن  محمد الحسن ، )  -4
 ذوي صعوبات التعلم ، كلية التًتية جامعة الدلك سعود .

 وليد اتن عبد الله  اتن فهد السلوـ ، )دوف سنة( أساليب التواصل الدستخدمة ما تتُ معلمتُ صعوبات التعلم و -5
 ت التعلم من وجهة نظرىم .أولياء أمور التلبميذ ذوي صعوبا

 البحوث و الدراسات :
 (2013، )(DSM5) العقلية  الاضطراباتصي و الإحصائي الخامس الدليل التشخي -1
( ، التشريع الددرسي القانوف الدعهد الوطتٍ لتكوين مستخدمي التًتية  و تٖستُ  2004سند تكويتٍ )  -2

 مستواىم، الجزائر .
ماستً   2(  لزاضرات في مقياس الإحصاء الدعمق ، مطبوعة تيداغوجية لطلبة السنة 2021مكناسي محمد )  -3

 ، كلية العلوـ الإنسانية و الاجتماعية ، قالدة . 1945ماي  8علم النفس الددرسي جامعة 
 ( 2004منظمة اليونيسف )  -4
 ( 2021منظمة اليونيسكو )    -5
 ( 2023وزارة التًتية و التعليم الوطتٍ الجزائرية ) -6
 ( 2010وزارة التًتية و التعليم في نيو ساوث ويلز )  -7

 الدذكرات :
" مذكرة الاتتدائي( الكشف الدبكر عن صعوبات التعلم الددرسي لدى تلبميذ مرحلة 2010مفيدة مراكب )  -1

 قسنطية الجزائر.  " تٗصص علم النفس الددرسي ، جامعة منتوريالداجستيرلنيل شهادة 
 الدراجع الأجنبية :

-1  R. Kamal and ramganesh( 2013 ) , Knowledge of specific learning disabilities among 

teacher educators in puduchevy union teritory in india. International review of social sciences 

and humanities, Vol.( 06) ,N ( 01) pp. 

 

2- U.gandhimathi (2010) , awernes about learning disabilities among the primary school 

teachers, canvery research journal Vol(03) , issue (1.2) pp 71- 78 . 
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 (: مقياس موجو للتحكيم1الدلحق )

 جامعة يحي فارس _ الددية _
 كلية العلوـ الإنسانية و الاجتماعية

 قسم العلوـ الاجتماعية
 علوـ التربية _ إرشاد و توجيو_

 
 تبليغ الأولياء. تباستًاتيجيااستمارة تٖكيم مقياس مستوى وعي معلمي الاتتدائي تٔفاىيم صعوبات التعلم وعلبقتها 

 تحت إشراؼ الأستاذ :    من إعداد الطالبتين :
 _ عادؿ أتشي        نوىى حستُ                                               -
 صوفيا غريسي -

 الأستاذ المحكم:سيدي المحتـر 
حوؿ  استبيافيشرفنا أف نتقدـ إلذ سيادتكم ا﵀تًمة تطلب تٖكيم ىذا الدقياس الذي تقوـ تو الطالبتاف، تغرض إعداد 

تبليغ الأولياء، ولكونكم أصحاب  تباستًاتيجيامستوى وعي معلمي الاتتدائي تٔفاىيم صعوبات التعلم و علبقتها 
وانتماء البنود إلذ  وحوؿ مدى انتماء البند إلذ البعدأرجو إفادتنا تٔلبحظات حوؿ الدضموف،  خبرة و دراية بالديداف
، وأخبركم أنو تم تناء ىذا توى مع العينة و وضوحها وتسلسلها، أو إضافات أخرى ترونها مناسبةالدقياس، وتناسق ا﵀

 .الدقياس بالاعتماد على لرموعة من الدراسات الساتقة كالنموذج الأولر
العمل يدخل في ونعلمكم أف ىذا ، ، وتصفتكم تتميزوف بالخبرة في الديداف التًتويلغرض البحث العلمي :التعليمة

م . ولك( أماـ الإجاتة الدناسبةx، توضع علبمة )نكم الإجاتة على العبارات الآتية، يرجى مإطار البحث العلمي
 .خالص الشكر والتقدير لتعاونكم

 
 التلاميذ: _صعوبات التعلم لدى1

 :الجنس
 ذكر                                               أنثى                          

 :..................................  لتخصص الجامعيا
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 :............................. الخبرة
 ىل لديك تكوين أكادلؽي مسبق عن صعوبات التعلم ؟-1

 لا       نعم            
 إذا كاف نعم اذكره .....................................

 :ل معرفتك تصعوبات التعلم للتلميذى -2
 منعدمة             ضعيفة                متوسطة              جيدة 

 :علم الأكثر تداولا من خلبؿ خبرتكقدـ ثلبث أنواع صعوبات الت -3
1-........................... 
2-............................... 
3-................................. 
 :رأيك ما ىي أسباب صعوبات التعلم حسب -4

.........................................................................................................
.........................................................................................................

.........................................................................................................
....................................................... 

 
 :دد الفرؽ تتُ فئات صعوبات التعلمحسب رأيك ح -5

 : ..........................................................................الصعوبات النمائية
.........................................................................................................

................................................................................ 
 : ........................................................................الصعوبات الأكادلؽية

.........................................................................................................
................................................................................. 

 : ....................................................................الصعوبات الحسية الحركية
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.........................................................................................................
................................................................................. 

 :....................................................................صعوبات الوظائف الدعرفية
.........................................................................................................

................................................................................. 
 :نو يعاني من صعوتة التعلممتى لؽكنك الحكم على التلميذ أ -6

 عندما يتأخر عن الآخرين               من خلبؿ ملبحظاتك              استخداـ مقاييس خاصة 
 عندما لا ينجز أعمالو             عندما لا يتحصل على العلبمة الدقبولة في الامتحانات والتقولؽات 

 : ...................................................................... امؤشرات أخرى أذكرى
 
 
 

 تبليغ الأولياء بأبنائهم تلاستراتيجيا استبياف -2
 عند اكتشاؼ صعوبات التعلم ىل تبلغ : -1

 الددير                     الدفتش                  الدختص النفسي                  الأولياء 
 كيف تكتشف صعوبات التعلم .  -2

 لؼبرؾ التلبميذ                            بالدلبحظة                     الدتاتعة اليومية                   
: ....................................................................... أسلوب آخر حدده  

      ............................................................................................. 
 .ت التعلمىل لديك سجل حوؿ صعوبا -3

 نعم                                             لا 
 ما ىي الإجراءات الإدارية التي يتبعها الدعلم. في حالة وجود حالة صعوتة التعلم -4

.........................................................................................................

.........................................................................................................
..................................................................... 
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 .قريرا للئدارة حوؿ صعوبات التعلمىل تقدـ ت -5
 نعم                                           لا 

 .سي في حالة اكتشاؼ صعوبات التعلمىل تستشتَ الدختص النف -6
 نعم                                        لا 

 .غ الأولياء عن صعوبات التعلمإتلبىل تعتقد أنو من ضروري  -7
 نعم                                     لا                             حسب الحالة

 
 .تي يواجهها الأولياء عند التبليغما ىي الصعوبات ال -8

……………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………

…………………………………………… 
 .وبات التعلمتتواصل مع الأولياء للئتلبغ عن صعكيف   -9

 عن طريق الدراسلة الكتاتية                   الذاتف                    تكليف شخص بإخبارىم
 : ...............................................................................طرؽ أخرى

............................................................................................. 
 .مائهم في لتغلب على صعوبات التعلىل توفر توجيهات إضافية للؤولياء لدساعدة أتن -10

 نعم                                          لا 
 .لإجاتة تنعم ما ىي ىذه التوجيهاتإذا كان  ا

.........................................................................................................
................................................................................. 

 .ط قوتهمتوى صعوبات أطفالذم و نقاىل ترى أنو من الدهم تزويد الأسر تدليل لدعمهم في فهم طبية و مس -11
 نعم                                         لا 

 ىل تساعد البرامج التًتوية في مساعدة تلبميذ صعوبات التعلم . -12
 نعم                                      لا 
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  :إذا كان  الإجاتة تلب ما ىي اقتًاحات
.........................................................................................................

................................................................................. 
 صعوبات أطفالذم و نقاط قوتهم . ىل ترى أنو من الدهم تزويد الأسر تدليل لدعمهم في فهم طبية و مستوى -13

 نعم                                      لا 
 .لتلبميذ على تٕاوز صعوبات التعلمىل يساعد التواصل مع الأولياء الأمور في مساعدة ا -14

 نعم                                     لا
 .صعوبات التعلم والتعامل معها لاتىل ىناؾ تقرير إداري مفصل تعد التبليغ عن حا -15

 نعم                                   لا 
 .تبليغ الأولياء عن صعوبات التعلمىل تعتقد أنو لؽكن تٖستُ استًاتيجيات  -16

 نعم                              لا   
  :إذا كان  الإجاتة تنعم كيف يتم ذلك
.........................................................................................................

.........................................................................................................
..................................................................... 
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ها باستراتيجيات تبليغ علاقتى وعي الدعلمين بصعوبات التعلم و (: الصورة النهائية لاستبياف مستو 2الدلحق رقم )
 الأولياء

 جامعة يحي فارس _ الددية _
 الاجتماعيةكلية العلوـ الإنسانية و 

 قسم العلوـ الاجتماعية
 توجيو_علوـ التربية _ إرشاد و 

 
عنها  وطريقة التبليغ التلبميذ،سيدي )تي( الدعلم )ة( نقدـ تتُ أيديكم استبيانا حوؿ صعوبات التعلم لدى 

طرفكم يبقى  وإجاتة من وكل رأيإطار البحث العلمي لتحضتَ شهادة الداستً تٗصص علوـ التًتية  وذلك في الأولياء،
ودمتم فخرا للتًتية  العلمي،التحليل  ومساعدتنا علىالإجاتة تكل مصداقية  العلمي، فأرجوسرا في إطار البحث 

 .والبحث
 : التعليمة -

بك من عبارة نشكرؾ على مساعدتك أماـ ما يناس)×( ثم الإجاتة توضع العلبمة  استبياف،قراءة كل تنود 
 علما أف الدعلومات سوؼ تستعمل لأغراض علمية. تفهمك،و 
 

 :الجنس
 ذكر                                               أنثى                                 

 :..................................لتخصص الجامعيا
 :.............................الخبرة

 .صعوبات التعلم لدى التلاميذ -1
 ؟ن أكادلؽي مسبق عن صعوبات التعلمىل لديك تكوي-1

 نعم                  لا 
 إذا كاف نعم اذكره .....................................

 :ل معرفتك تصعوبات التعلم للتلميذى -2
 متوسطة              جيدة        منعدمة             ضعيفة         



 الدلاحق

 
115 

 :قدـ ثلبث أنواع صعوبات التعلم الأكثر تداولا من خلبؿ خبرتك -3
1-........................... 
2-............................... 
3-................................. 
 :حسب رأيك ما ىي أسباب صعوبات التعلم -4

.........................................................................................................

.........................................................................................................
.........................................................................................................

....................................................... 
 
 :دد الفرؽ تتُ فئات صعوبات التعلمحسب رأيك ح -5

 : ..........................................................................الصعوبات النمائي
.........................................................................................................

................................................................................ 
 .......................: .................................................الصعوبات الأكادلؽية

.........................................................................................................
................................................................................. 

 ................................................: ....................الصعوبات الحسية الحركية
.........................................................................................................

................................................................................. 
 :....................................................................فيةلدعر صعوبات الوظائف ا

.........................................................................................................
................................................................................. 

 :تلميذ أنو يعاني من صعوتة التعلممتى لؽكنك الحكم على ال -6
 من خلبؿ ملبحظاتك              استخداـ مقاييس خاصة               عندما يتأخر عن الآخرين 
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 عندما لا ينجز أعمالو             عندما لا يتحصل على العلبمة الدقبولة في الامتحانات والتقولؽات 
 أخرى أذكرىا : ...................................................................... مؤشرات

.........................................................................................................
................................................................................. 

 
 استبياف طريقة تبليغ الأولياء بأبنائهم . -2

 عند اكتشاؼ صعوبات التعلم ىل تبلغ : -1
 الأولياء          الدفتش                  الدختص النفسي                     الددير         

 
 الدتاتعة اليومية                           لؼبرؾ التلبميذ                                       بالدلبحظة    

.......................................................................   :أسلوب آخر حدده  
.....................................................................      ........................ 

 .لديك سجل حوؿ صعوبات التعلم ىل -2
 نعم                                             لا 

 في حالة وجود حالة صعوتة التعلم ما ىي الإجراءات الإدارية التي يتبعها الدعلم. -3
.........................................................................................................

.........................................................................................................
..................................................................... 

 .مت التعلقريرا للئدارة حوؿ صعوباىل تقدـ ت -4
 نعم                                           لا 

 ىل تستشتَ الدختص النفسي في حالة اكتشاؼ صعوبات التعلم . -5
 نعم                                        لا 

 ىل تعتقد أنو من ضروري إتلبغ الأولياء عن صعوبات التعلم . -6
 حسب الحالة                          لا                                  نعم        
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 ما ىي الصعوبات التي يواجهها الأولياء عند التبليغ . -7
……………………………………………………………………………

…………………………………………................................................
................................................................. 

 كيف تتواصل مع الأولياء للئتلبغ عن صعوبات التعلم .  -8
 الذاتف                    تكليف شخص بإخبارىم              عن طريق الدراسلة الكتاتية       

 ...........طرؽ أخرى : ....................................................................
............................................................................................. 

 ىل توفر توجيهات إضافية للؤولياء لدساعدة أتنائهم في التغلب على صعوبات التعلم . -9
 نعم                                          لا 

 نعم ما ىي ىذه التوجيهات .إذا كان  الإجاتة ت
.........................................................................................................

................................................................................. 
 دعمهم في فهم طبيعة و مستوى صعوبات أطفالذم و نقاط قوتهم .ىل ترى أنو من الدهم تزويد الأسر تدليل ل -10

 نعم                                         لا 
 ىل تساعد البرامج التًتوية في مساعدة تلبميذ صعوبات التعلم . -11

 نعم                                      لا 
  إذا كان  الإجاتة تلب ما ىي اقتًاحات

.........................................................................................................
................................................................................. 

 لتعلم._  ىل الددرسة لديها إجراءات متاحة لإعلبـ الأسر و إخبارىم تصعوبات ا12
 نعم                                      لا 

 ىل يساعد التواصل مع الأولياء الأمور في مساعدة التلبميذ على تٕاوز صعوبات التعلم . -13
 نعم                                     لا

 معها . ىل ىناؾ تقرير إداري مفصل تعد التبليغ عن حالات صعوبات التعلم والتعامل -14
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 نعم                                   لا 
 ىل تعتقد أنو لؽكن تٖستُ استًاتيجيات تبليغ الأولياء عن صعوبات التعلم . -15

 نعم                              لا   
  إذا كان  الإجاتة تنعم كيف يتم ذلك

.........................................................................................................
............... 
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 (: قائمة الأساتذة المحكمين3ملحق رقم )
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 ( : تفريغ نتائج الفرضيات04ملحق رقم )

Effectifs 
 

Statistiques 
 خبرة

N 
Valide 19 

Manquante 0 

 
 

 خبرة

 Effectifs Pourcentage Pourcentagevalide Pourcentagecumu
lé 

Valide 

4,00 3 15,8 15,8 15,8 

5,00 2 10,5 10,5 26,3 

6,00 2 10,5 10,5 36,8 

7,00 2 10,5 10,5 47,4 

8,00 4 21,1 21,1 68,4 

10,00 1 5,3 5,3 73,7 

14,00 1 5,3 5,3 78,9 

23,00 1 5,3 5,3 84,2 

33,00 2 10,5 10,5 94,7 

37,00 1 5,3 5,3 100,0 

Total 19 100,0 100,0  

 
Descriptives 

 
Statistiquesdescriptives 

 N Moyenne Ecart type 

 61835, 1,5000 18 1س
 74927, 2,3158 19 2س
 56195, 2,2632 19 3س
 49559, 1,3684 19 4س

N valide (listwise) 18   
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Descriptives 
 

Statistiquesdescriptives 

 N Moyenne Ecart type 

 61835, 1,5000 18 1س
 74927, 2,3158 19 2س
 56195, 2,2632 19 3س
 49559, 1,3684 19 4س

N valide (listwise) 18   

 
 
 
 

Effectifs 
 

 4س 3س 2س 1س 

N 
Valide 18 19 19 19 

Manquante 1 0 0 0 
Moyenne 1,5000 2,3158 2,2632 1,3684 

Ecart-type ,61835 ,74927 ,56195 ,49559 
Centiles 1 1,0000 1,0000 1,0000 1,0000 

 
Tableau de fréquences 

 1س

 Effectifs Pourcentage Pourcentagevalide Pourcentagecumu
lé 

Valide 

 55,6 55,6 52,6 10 لا

 94,4 38,9 36,8 7 نعم

3,00 1 5,3 5,6 100,0 

Total 18 94,7 100,0  
Manquante Systèmemanquant 1 5,3   

Total 19 100,0   
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 2س

 Effectifs Pourcentage Pourcentagevalide Pourcentagecumu
lé 

Valide 

 15,8 15,8 15,8 3 ضعيفة

 52,6 36,8 36,8 7 متوسطة

 100,0 47,4 47,4 9 جيدة

Total 19 100,0 100,0  

 
 3س

 Effectifs Pourcentage Pourcentagevalide Pourcentagecumu
lé 

Valide 

 5,3 5,3 5,3 1 ضعيفة

 68,4 63,2 63,2 12 متوسطة

 100,0 31,6 31,6 6 جيدة

Total 19 100,0 100,0  

 
 4س

 Effectifs Pourcentage Pourcentagevalide Pourcentagecumu
lé 

Valide 

 63,2 63,2 63,2 12 ضعيفة

 100,0 36,8 36,8 7 متوسطة

Total 19 100,0 100,0  
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 Effectif N % tableau 

 1س

 %55,6 10 لا

 %38,9 7 نعم

3,00 1 5,6% 

Total 18 100,0% 

 2س

 %15,8 3 ضعيفة
 %36,8 7 متوسطة
 %47,4 9 جيدة

Total 19 100,0% 

 3س

 %5,3 1 ضعيفة
 %63,2 12 متوسطة
 %31,6 6 جيدة

Total 19 100,0% 

 4س

 %63,2 12 ضعيفة

 %36,8 7 متوسطة

 %0,0 0 جيدة

 %0,0 0 جيدة جدا

Total 19 100,0% 
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 Effectif N % tableau 

 5س
1,00 15 78,9% 

2,00 4 21,1% 

 6س

1,00 2 10,5% 

3,00 1 5,3% 

12,00 1 5,3% 

13,00 6 31,6% 

35,00 1 5,3% 

123,00 1 5,3% 

125,00 1 5,3% 

134,00 2 10,5% 

135,00 4 21,1% 

 
Tabuler 

 
 Effectif N % tableau 

j1تبليغ 

1,00 17 89,5% 

2,00 2 10,5% 

Total 19 100,0% 

 2تب

1,00 1 5,3% 
2,00 9 47,4% 

12,00 9 47,4% 
Total 19 100,0% 

 3تب

1,00 1 5,3% 

3,00 1 5,3% 

4,00 2 10,5% 

14,00 12 63,2% 

41,00 1 5,3% 

124,00 1 5,3% 

134,00 1 5,3% 

Total 19 100,0% 
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Tabuler 
 

 Effectif N % tableau 

 7س

,00 1 5,3% 

2,00 18 94,7% 

Total 19 100,0% 

 6تبل
1,00 7 36,8% 
2,00 12 63,2% 

Total 19 100,0% 

 5تبل

1,00 7 36,8% 

2,00 12 63,2% 

Total 19 100,0% 

 
Tabuler 

 
 

 Effectif N % tableau 

 9تبليغ

1,00 8 42,1% 

2,00 11 57,9% 

Total 19 100,0% 
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Tabuler 

 Effectif N % tableau 

 15تبل

1,00 10 52,6% 

2,00 9 47,4% 

Total 19 100,0% 

 14تبل
1,00 7 36,8% 
2,00 12 63,2% 

Total 19 100,0% 

 13تبل
1,00 1 5,3% 
2,00 18 94,7% 

Total 19 100,0% 

 12تبل
1,00 9 47,4% 
2,00 10 52,6% 

Total 19 100,0% 

 11تبليغ

1,00 9 47,4% 

2,00 10 52,6% 

Total 19 100,0% 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 


