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 ‌أ
   

  زـــكلن٘ شل
    

 قال الله تعالى:

 َّ ب أوزعني أن اشكر نعمتك التي أنعمت عليروقال  ُّ
 ىػكس الله عص ّجل علٙ ىعن٘ العقل أّلا ّىعن٘ العله ثاىٔا، ّىػكسِ

 علٙ تْفٔقُ ليا لإنجاش ٍرا ّإتماو ٍرا العنل.

 ّمً لم ٓػكس الياع لم ٓػكس الله

 المػسف٘ علٙ ٍرا العنلّنخص بالػكس الجصٓل الأضتاذٗ 

 ّعلٙ كل المجَْدات التي برلتَا معيا ّعلٙ كل تْجَٔاتَا القٔن٘

 التي أىازت ليا الطسٓق لإتماو ٍرِ الدزاض٘ "أمال بً ْٓضف"

 .ّإلى كل مً علنيا حسفا ّأىاز ليا دزبا

 سمٔ٘   *مسٓه  

 

 



‌ب  
   

 إٍداٛ

 أٍدٖ ثمزٗ جَدٖ:

 علنني العطاٛ بدٌّ اىتظارإلى مً حباِ الله بالْقار... الى مً 

إلى مً أحمل اسمُ بلل افتخار، أرجْا مً الله أٌ يمد في 

 قد حاٌ قطافَا بعد طْل اىتظار عنزِ ليرٚ ثمارا

 أبٕ الغالٕ. 

 الى مً لا يمليني رد جمٔلَا مَنا حاّلت

الى بلسه جزّحٕ ّىبض رّحٕ الى مً ّضعت الجي٘ تحت 

 قدامَاأ

 أمٕ الحبٔب٘. 

 ا إخْتٕ كنال، فارّق، عبد اليْر، ىبٔل إلى شمْع بٔتي

 إلى ريحاىات بٔتيا أخْاتٕ فضٔل٘، سعٔدٗ، حبٔب٘، سميرٗ، ىسٔن٘

 كنا أٍدٖ ٍذا العنل الى حفٔد بٔتيا ا الأكبر إدرٓس.

 ّإلى كل أبياٛ ّبيات أخْتٕ، ّإلى اللتاكٔت آٓ٘ ّرٍف.

ّلا أىسٙ كل صدٓقاتٕ ّكل مً أحبَه قلبي ّتعلقت بَه 

 رّحٕ.

لا أىسٙ صدٓقتي سمٔ٘ التي شاركتني أتعاب ٍذا العنل  كنا

 ّقاسمتني أٓاو الجامع٘.

 مريم



‌ت  
 

 إٍـــــــداٛ
    

 أغكس الله العظٔه ّبالعسش الكسٓه علٙ كل ىعنُ التي ميٙ بَا علٕ

 ّعلٙ تْفٔقُ لٕ ّتطدٓدِ لخطاٖ أٍدٖ ثمسٗ جَدٖ:

 إلى ضس ّجْدٖ ّبطن٘ حٔاتٕ إلى أعص ّأغلٙ الياع

 أبٕ ّأمٕ أدامكنا الله ذخسا لياإلى 

 إخْتٕ : محند، عبدّ، ىبٔل، أىظ، ّزدٗ إلى مً ٓطكً حبَه قلبي بعد ّالدّٖ 

 إلى كل خالاتٕ ّأخْالٕ ّعنٕ العصٓص محند

 بلقـــــــــاضه   إلى مً ضٔكٌْ زفٔق دزبٕ ّغسٓكٕ في الحٔاٗ

 عسفتّلا أىطٙ صدٓقتي التي كاىت أعص مً 

 ـــ مسٓـــه ـــ   خلال أٓاو الجامع٘ 
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ة:                                                                                       ــــــمقدم
يعد مفيوم صعوبات التعمم من المفاىيم الحديثة التي كانت مجالا لاىتمام العديد من الباحثين في عدة 

اختمط مع مجموعة من المفاىيم مجالات منيا: التربية وعمم النفس والطب والأعصاب، وىذا المفيوم 
 الأخرى مثل:

اضطرابات التعمم ومعوقاتو، التخمف الدراسي، ويستطيع الباحث التفريق بين ىذه المفاىيم بالرغم  
 من التداخلات القائمة بينيا.

ا اضطراب غير ـتعقيدا وغموضا نظرا لأني اتـالاضطرابن أكثر ـــم مممجال صعوبات التعويعد 
ة أحد أنواع ــات الكتابـــد صعوبــــي، وتعـىو أكاديم اـدد الأنواع منيا ما ىو نمائي، ومـح ومتعـــــواضح الملام

 انتشارىاالتي تصيب شريحة كبيرة من المتمدرسين حيث أن معدل  الاضطراباتىذه الأخيرة فيي من 
عاريف ىذه الصعوبة ت ت%(، وىي أكثر انتشارا بين الذكور مقارنة بالإناث، وقد اختمف21و 5يتراوح بين )

، إلا أن جميعيا يتفق ومقارباتيمتناوليا من طرف الباحثين من حيث منظورىم  لاختلافوتنوعت نظرا 
عمى أن صعوبات الكتابة ىي اضطراب يرجع إلى عدم القدرة عمى تذكر التسمسل الحركي لكتابة الحروف 

سنة الثالثة بما في ذلك ال الابتدائيوالكممات أو إلى عدم التمييز بصريا بينيا، وىي تظير بكثرة في الطور 
ث تتجمى مظاىر الصعوبة عند ىذه الفئة في عدة أشكال ـــ، حيةـــذه الدراســــام ىـــــل اىتمـــالتي ىي مح

ومسك القمم بطريقة غير سميمة أو إىمال تنقيط الحروف أو عدم  الاتجاها: اضطرا في تحديد ــــمني
 وضعيا، وكذلك الشعور بالإحباط مع الأعمال الكتابية.

، قمة التركيز، اضطرابات وترجع صعوبات الكتابة إلى العديد من الأسباب أىميا: فرط النشاط
 الاضطرابىذا  رإلى ظيو  بصرية وعوامل نفسية أخرى عمى رأسيا الدافعية والتي من شأنيا أن تؤدي

 بحيث قد تؤثر بشكل كبير عمى المتمدرسين في عممية تعمميم.
وعمى ىذا الأساس فقد شغل موضوع الدافعية بصفة عامة ودافعية التعمم بصفة خاصة الكثير من 

"قطامي اء والباحثين، إذ لقيت اىتماما كبيرا من قبميم فقدموا عدة تعاريف ليذا المفيوم منيا تعريف العمم
( التي ترى بأنيا حالة داخمية تحرك أفكار ومعارف المتعمم وبنائو المعرفي ووعيو وانتباىو 9111)نايفة"

 وتمح عميو لمواصمة أو لاستمرار الأداء وذلك لموصول إلى حالة التوازن.
 .(03، ص9111، )قطامي نايفة
فإن دراسة طبيعة صعوبات الكتابة وعلاقتيا بدافعية التعمم ومدى تأثير ىذه الأخيرة في خمق وبيذا 

صعوبات كتابة لدى تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي ىي محور دراستنا، ولمتحقق من ىذا الموضوع تم اتباع 
فصول، إذ خصص الفصل الأول منو لمجانب التمييدي خطة تحتوي عمى جانبين: جانب نظري بو ثلاثة 

 الذي احتوى عمى إشكالية وفرضيات وأىداف وأىمية الدراسة، وتحديد المفاىيم.
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أما الفصل الثاني فقد تم التطرق فيو إلى مفيوم الكتابة وأىدافيا ومراحميا والوضعيات المساعدة 
ث ـــن حيـــــة مـــــات الكتابـــــة صعوبـــــبعدىا انتقمنا إلى دراس ة،ـــــالكتابي والتيجئ رــــذا التعبيـــــعمييا وك

 مفيوميا، مظاىرىا وأسبابيا ومميزات الأطفال ذوي صعوبات الكتابة وتشخيصيا، وأخيرا خلاصة الفصل.
منا تعريف الدوافع وتعريف الدافعية بعدىا انتقإلى  في البداية  د تطرقنا فيوــــل الثالث فقـــأما الفص

 ائفيا،وظ أىميتيا، قياسيا، ،رة لياـا والنظريات المفســـ، تصنيفياــــمن حيث مفيوميدافعية التعمم إلى 
 ساليب استثارتيا وعوامل تدنييا وفي الأخير خلاصة الفصل .علاقتيا بالتعمم وأ عناصرىا،

الجانب المنيجي ذ عالج الفصل الرابع ع والخامس فخصص لمجانب الميداني إأما الفصل الراب
أدوات الدراسة  ،الاستطلاعيةحدودىا والدراسة  مجالات الدراسة أو لمدراسة ويحتوي عمى المنيج المتبع،

 .والأساليب الإحصائية 
أما الفصل الخامس تم فيو عرض وتحميل ومناقشة النتائج وأخيرا تم وضع قائمة لمدراسة وكذا 

  وقائمة الملاحق والمراجع. اقتراحات



 

 

 الفصل الاول

 الاطار العام للدراسة 

 

 الاشكالية 1-1

 الفرضيات 1-2

 أهمية الدراسة 1-3

 أهداف الدراسة 1-4

 مفاهيم التحديد  1-5
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 أهمية الدراسة : -1-3
ة ودافعية ــــن صعوبات الكتابة بيــــن العلاقـف عــــة الكشــــذه الدراسة في محاولــــن أهمية هـــــتكم

  الثالثة ابتدائي وعوامل تدنيها. ، وتحديد أهميتها ووظائفها في عممية التعمم لدى تلاميذ السنةالتعمم
، وكذا ميذصعوبات الكتابة وتأثيرها عمى دافعية التعمم لدى التلاكما تسعى الدراسة لبيان مظاهر  -
 .مناسبة لعلاج هذه الصعوبات استراتيجية إلىالوصول 
لموضوع الدافعية لمتعمم باعتبارها شرطا أساسيا لحدوث عممية  إضافةكما تعد هذه  الدراسة  -
 التعمم.

 أهداف الدراسة: -1-4
تمثمت الدراسة في صعوبات الكتابة وعلاقتها بدافعية التعمم لدى عينة من تلاميذ السنة الثالثة 

 :إلىابتدائي حيث هدفت هذه الدراسة 
 التعرف عمى صعوبات الكتابة ومظاهرها السائدة لدى التلاميذ وعلاقتها بدافعية التعمم.  -1
 .إليهادية التعرف عمى أسباب صعوبات الكتابة والعوامل المؤ  -2
 التعرف عمى كيفية تشخيص صعوبات الكتابة واستراتيجيات علاجها. -3
 التعرف عمى أهمية دافعية التعمم لدى التلاميذ في الابتدائي. -4
 دافعية.ال التعرف عمى تصنيف -5
 التعرف عمى عوامل تدني الدافعية لمتعمم وأساليب استثارتها. -6
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 :تحديد المفاهيم -1-5
 :صعوبات الكتابة -1-5-1
 :اصطلاحا -

عرف ــصعوبة خاصة في الت :أن صعوبة الكتابة ىي (B.Mizouni ،5791)"بوغال ميزوني"يرى 
نتاجاوز الكتابة فيما ــــعمى رم سنوات،  (8-5)مما ينتج عنو مشاكل عميقة في تعمم الكتابة بين  وا 

 ( 76ص ،8002)خولة محمد ،وتمقي المكتسبات المدرسية فيما بعد. وصعوبات في فيم النص 

 :إجرائيا -
عدم تناسق حجم الأحرف  إلى بالإضافةأو تباعد المسافة بين الكممات ىي تشوه شكل الأحرف 

 تشابك الأحرف بطريقة تفقدىا معناىا. إلى بالإضافة ،الواحدة وتمايل الأسطر المكتوبة في الكممة
 .عند تطبيق مقياس صعوبات الكتابة يتحصل عمييا التمميذ يالتكما تتمثل في الدرجة 

 :دافعية التعمم -1-5-2
 اصطلاحا: -

اصطلاح عام  ىي: ن الدافعيةفإ (1991)حسب معجم مصطمحات العموم التربوية والنفسية 
شعورية أو لا  ،قد تكون داخمية أو خارجية، فطرية أو مكتسبة والتيشمل الحوافز والدوافع والبواعث ي

 شعورية.
عمل  إلىعامل داخمي في الكائن الحي ويدفعو : الدافع عمى أنو "أحمد زكي صالح"وقد عرف 
 .ستمرارالامعين ويحثو عمى 

 :إجرائيا-
وىي  ،التعمم بشكل فعالاركة في عمميات تدفع بو الى المش والتييمتمكيا المتعمم   التيىي الرغبة 

مام بالنشاط المدرسي المتمثمة في الحماس وروح الجماعة والفعالية والاىتتقيسو أبعاد المقياس  ما
 والامتثال.

 .م عند تطبيق مقياس دافعية التعمميتحصل عمييا المتعم يكما تتمثل في الدرجة الت



 

 
 

 الفصل الثاني

 صعوبات الكتابة
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 : تمهيد
ذ في المدرسة ػػػػا التلاميػػػػػيواجيي يـ التػػػػات التعمػػػػلكتابة مف بيف صعوبات اػػػػػػر صعوبػػػػػتعتب
عوامؿ مرتبطة بالتمميذ في حد ذاتو ،و منيا  إلىوتتعدد أسباب ىذه الصعوبات، فمنيا ما يرجع  الابتدائية،
طرؽ تعممو، كما تختمؼ  والمدرسية ،ومنيا ما يرجع أيضا إلى الأسريةعوامؿ متعمقة بالبيئة  إلىما يرجع 

صعوبة  أوكصعوبة رسـ الحروؼ والكممات  ،مظاىر ىذه الصعوبات عند التلاميذ ذوي ىذه الصعوبات
 استخداـ الفراغ عند الكتابة.

 وىذا ما سنحاوؿ والدراسة،بالبحث  ةومف ىذا المنطمؽ تعد صعوبات الكتابة مف المواضيع الجدير 
 .في ىذا الفصؿ إبرازه
 الكتابة أولا:

 :الكتابةمفهوم  -1
رات ـ القدػػػبسم مقارنة ا يتعممو الفردػػػػآخر م وتعتبر الاتصاؿ،ة واحدة مف أرقى أشكاؿ ػػػػػتعتبر الكتاب

قنوا ميارات الاستماع يكونوا قد أت أفيطوروف ميارات الكتابة بعد  فرادالأمعظـ  أفحيث  ،المغوية
 .والقراءة والمحادثة

اليد، فبالبصر يتمكف الطفؿ مف التعرؼ  حركةوترتبط الكتابة ارتباطا وثيقا بحاسة السمع والبصر و 
حدود الحروؼ والكممات وصورىا وأشكاليا ،في حيف تعمؿ اليد عمى ترجمة ما شاىدتو العيف مف  إلى

دراكيا إليياالصور لترسميا عمى الورقة رسما سميما يمكف القارئ مف التعرؼ  جمالية لمورقة  إعطاءمع  وا 
 إتقاففيي عممية تفاعمية تتطمب  ،ياومياراتكما تشمؿ الكتابة بعدا معرفيا  مف خلاؿ جمالية الكتابة،

 .(451، ص 7007)أسامة محمد البطاينة ،  ميارتيا المتعددة كي يصبح الفرد قادرا عمى الكتابة.
 والأفكارتعبر عف المعاني  وىذه الحروؼ، حركاتوعميو فالمقصود مف الكتابة ىو رسـ الحروؼ وال

 الغير. إلىيراد نقميا  التي
 : طبيعة الكتابة -2

قد ينتج عنيا مصادفة بعض  ،بالأرقاـبالكتابة لا بالقراءة لأف رسوميـ ولعبيـ  الأطفاؿبعض  يبدأ  
 إلى الأطفاؿالتي تمثميا، بعد ذلؾ يحتاج  الأصواتعف  الأطفاؿوبعد كتابة ىذه الحروؼ يسأؿ  ،الحروؼ

 وكممات قصيرة. أسماءجنب لتكويف  إلىالمساعدة في وضع الحروؼ جنبا 
 (.471،ص7005، )غافل مصطفى

في بداية تعمميـ ليا لكونيا تتطمب منيـ  الأطفاؿوعموما فاف الكتابة عممية صعبة عند جميع   
وما ىو منقوط  وأجزائيا وأحجاميامجيود جسمي وعقمي كبيريف كملاحظة حروؼ الكممات، وتمييز عددىا 

في مسؾ القمـ والسيطرة عمى  الأصابعمنيا وما ىو غير منقوط ومواضع النقط، كما تتطمب منيـ ضبط 
 حركات اليد والذراع.
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 الكتابة: أهداف -3
والكممات وتضمف استقرارىا في  ارػػػػػالأفكب ػػػػتكس اػػػػػلأنيدا في تقدـ البشرية ػلمكتابة دور ميـ ج   
ىذا الانتقاؿ مف جراء  قؿيتعر  أفجيؿ دوف  إلىفرد ومف جيؿ  إلىوتساعد عمى انتقاليا مف فرد  ،الأذىاف

  .الأزمنةبعد المسافات واختلاؼ 
القديمة التي تبني البشرية اليوـ حضاراتيا عمييا  وبيا تتنبأ عف والكتابة سجمت الحضارات 

 .(467،ص 7005غافل مصطفى، ) مستقبميا.

يا المرحمة الابتدائية، فب الكتابة لتلاميذ أىداؼف ما ييمنا ىو أ وعميو فالكتابة ليا أىداؼ كثيرة إلا  
 البيت. أوالمدرسية المكمفوف بيا سواءا في المدرسة  الأنشطةمختمؼ  تأديةيتمكنوف مف 

 مراحل عممية الكتابة: -4
جراءاتذات مراحؿ متداخمة و متشابكة ، وأدائيةالتعبير عممية فكرية  إف   بنائية تراكمية تبدأ قبؿ  وا 
 :الآتيةوتمر عممية الكتابة بالمرحؿ  ،الكتابةبة وتستمر خلاليا وتنتيي بعد انتياء ابدء الكت

 مرحمة ما قبل الكتابة:  أومرحمة التخطيط  -4-1
والحوار  الأفكاراء واسترجاع ػػػػوـ عمى استدعػػػداءات ذىنية تقأذه المرحمة ػػػػػػى إجراءاتتتضمف   
عمومات عممية تتمثؿ في جمع الم إجراءاتاستخداـ المغة المناسبة، كما تتضمف  أيضاو  ،والمناقشة

 وتحميميا والتعميؽ عمييا. أىميتيا، وترتيبيا حسب الضرورية اللازمة لمموضوع
 :والإنتاجليف مة التأمرح -4-2

ىذه المرحمة تعكس قدرات التلاميذ العقمية والمغوية عمى التأليؼ، ففييا يتـ التركيز عمى انتقاء  إف
النص المطموب دوف  إنتاجوصياغة الجمؿ وكتابة الفقرة الدالة عمى الفكرة المقصودة ومف ثـ  الألفاظ
انو في ىذه المرحمة قد يبالغ التلاميذ ذوي صعوبات الكتابة في الاىتماـ  إلا، والإملاءقواعد النحو  إغفاؿ

وما تتضمنو مف معنى، وقد يكوف ذلؾ بسبب  الأفكاربشكميات الكتابة مف ترقيـ ونحو دوف التركيز عمى 
عمى حساب منيـ لتجاوز ىذه الصعوبات ، ولو كاف  محاولة أوبتوجييات معمميـ ،  الالتزاـحرسيـ عمى 

  معنى.ما تتضمنو كتابتيـ 
     مرحمة المراجعة: -4-3

حذؼ  لىوا   ،وترابطيا ومدى وضوحيا الأفكارمف تسمسؿ  التأكد إلىتيدؼ عممية المراجعة 
 والإملائيةالنحوية  الأخطاءتحديد  إلى بالإضافة وع،ػػػمفيدة لمموضر الػػارات غيػػػالتناقضات والعب

 داـ علامات الترقيـ وأدوات الربطكذلؾ استخ ،وتصويبيا
ذوي صعوبات الكتابة لذلؾ لابد عمى المعمـ قد تكوف المراجعة عممية صعبة وشاقة عمى التلاميذ و 

 .اءالأخطبتشجيع ىؤلاء التلاميذ عمى المراجعة وتوعيتيـ بأىميتيا لتدارؾ 

 (.77-77،ص7007الحلاق،)سامي علي 
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مف خلاؿ المراحؿ الأربعة نستنتج أف كؿ مرحمة تساىـ في حدوث المرحمة التي تمييا، وىي عنصر 
 أساسي في المرحمة الموالية ليا.

 الوضعيات المساعدة عمى الكتابة الجيدة : -5
 ثناءأيعتمدىا التلاميذ  التيمف العوامؿ المساعدة عمى الكتابة الجيدة ىي تمؾ الوضعيات  إف  

وطريقة مسؾ القمـ أثناء الكتابة، وفيما يمي تفصيؿ ليذه  عممية الكتابة ،مف حيث وضعية الجسـ و اليد
 :الوضعيات

 وضعية الجسم أثناء الكتابة : 5-1
مف الناحية  أفضؿأنو كما  ،اعد عمى الكتابة الجيدة ويسيؿ عممية الكتابةػػػػيس الجيد الجموس إف  
سبب ليـ انحناء في العمود الفقري ي أفالتلاميذ يمكف  الذي قد يعتاده الجموس السيئ أف إذ ،الصحية

 الصحية التي تصيب العيف. الأضرارالسفمى مف الرئة عدا  الأقساـواحتقاف الدـ في 
وس مقابؿ الكتابة ىي الجم أثناءيتخذىا التلاميذ  أفلذلؾ فاف الوضعية المثمى التي يمكف   

، مريحة مف حيث الارتفاع المنضدةتكوف  أف، يجب الأرض أقداميـالمنضدة بصورة معتدلة بحيث تمس 
، والرأس فتكوف تحت المنضدة الأقداـ أمامستقرة عمييا،  وأطرافيـث يجمس عمييا التلاميذ منتصبيف يبح

 اليسرى، اليد تكوف متقاربة مع بعضيا أففيجب  دياالأي أما، جانب دوف آخر إلىيكوف قائما لا يميؿ 
وف بالكتابة مف يبدأ إذالتلاميذ  أماـيوضع تماما  أففيجب  الورؽ أماتمسؾ الورؽ وتحركو حسب الحاجة 

 مة.ستقياليسار بصورة م إلىاليميف 
 الكتابة ومسك القمم : أثناءوضعية اليد  5-2

 أيدييـلا تستند  أفالكتابة غير بعيدة عف مستوى الورقة ويجب  أثناءالتلاميذ  أيديتكوف  أفيجب 
 لحركتيا. إعاقةعمى وجو منيا قد يسبب  أولاف اليد باستنادىا عمى قاعدتيا  عمى جية ما عمى قاعدة اليد

يزيد عميو  لا أفوالسبابة ويجب  الإبياـيكوف بيف  إذيمسؾ بسيولة وخفة،  أفالقمـ فيجب  أما
، ويمكف عرض ىذه الوضعية الإبياـالقمـ مف  رأس إلىتكوف السبابة اقرب  أفالضغط كثيرا، كما يجب 

   .(470-469ص ،7005غافل مصطفى،)التلاميذ. أماـقبؿ المعمـ يمسؾ القمـ بالوضعية الصحيحة 
تساعد في تعمـ الكتابة  وبالتالي فالوضعية السميمة التي يتخذىا التلاميذ أثناء الكتابة مف شأنيا أف

 الجيدة.
 : التعبير الكتابي -6

ا يجوؿ في فكره ػػػػة عمػػػػػػرض ودقف عػػبوضوح وحس ةػػعمى الكتاب الإنسافو قدرة ػػػػػالتعبير الكتابي ى
ومف صور ىذا التعبير  ،والأسموببتسمسؿ وترابط في الفكرة  وأحاسيسو، وعما يدور في مشاعره وخاطره
 نجد:

 الرسائؿ والبرقيات أو بطاقات الدعوى وما شابو ذلؾ.كتابة  -
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 كتابة قصيدة شعرية بأسموب نثري . إعادة -
 أوالتلاميذ في الطور الابتدائي فيقوموف بالكتابة عف موضوعات مختمفة قد تكوف مف اختيارىـ  أما

  .منظر طبيعي...الخأو رحمة ما  أومف اختيار معمميـ كالكتابة عف الحفلات المدرسية 

 .(70،ص7007)علي سامي الحلاق،

                                                                                     التعبير الكتابي: أصناف -6-1
        وىي: إليياوسنحاوؿ فيما يمي التطرؽ  أصناؼلمتعبير الكتابي عدة 

 :التعبير الوظيفي -6-1-1
مع مقتضيات الحياة العممية في البيئة الاجتماعية، مف  الإنساف يتكيؼ بواسطتو الذي  التعبير ىو

 سجلات وكتابة النشرات والممخصات.ال تعبئة إلىكتابة الرسائؿ،  إلى الامتحانات أسئمة عمى إجابة
 التعبير الإبداعي: -6-1-2

تجاربيـ  أوالشخصية  وأحاسيسيـ أفكارىـوىو ذلؾ النمط مف الكتابة الذي يعبر بو التلاميذ عف 
         .سمس يروؽ لمقارئ ويفتف بو السامع وأسموبوخبراتيـ الحياتية  بعبارات محكمة الصياغة 

 .(150ص ،7044 ،راضي وقفي)

 : الابتكاريالتعبير  -6-1-3
وغالبا ما  الأسموب أوويشتمؿ ىذا النوع مف التعبير كما يدؿ اسمو عمى ابتكار قد يكوف في المعنى 

خبراتيـ  التعبير عفبير ىو تمكيف التلاميذ مف نوع مف التعواليدؼ مف ىذا ال يتجمى في ميداف الشعر،
 .(74،ص7007)علي سامي الحلاق،.والكشؼ عف الموىوبيف منيـ ونظراتيـ الخاصة تعبيرا حرا جميلا،

التعبير الكتابي المذكورة سابقا ىي ميمة لمتلاميذ سواءا في حياتيـ خارج  أصناؼكؿ  وبالتالي
مف التعبير بحيث يكوف ىذا  الأنواعلذلؾ لابد مف تشجيعيـ عمى كؿ تمؾ ، في تعميميـ أوالمدرسة 

 .الأسرةمف قبؿ  أوالتشجيع مف قبؿ المعمـ في المدرسة 
 مقومات التعبير الجيد: -6-2

        صريف ىاميف ىما:يرتكز التعبير عمى عن
 العنصر المعنوي: -6-2-1

خبراتيـ وتفكيرىـ الذاتي وقراءاتيـ ومما  التي يتحصؿ عمييا التلاميذ مف الأفكار ويشتمؿ عمى
 وأصدقائيـ.يكتسبونو مف معممييـ ومجتمعيـ 

 المفظي:العنصر  -6-2-2
 أويقرؤونو  أووالعبارات التي يخزنيا التلاميذ مع مرور الزمف نتيجة ما يسمعونو  الأساليب وىو

 .(71،ص7007)علي سامي الحلاق، .يفالآخر يستخدمونو في كلاميـ مع 
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 : التهجئة -7
بمعنى تحويؿ الصورة الذىنية الرمزية  ،التيجئة ىي قدرة الفرد عمي ترميز الحروؼ والكممات إف

تحرؾ )الضـ، الفتح، الكسر( مختمفة المكونة ليا مف الساكف والمال أصواتياحروؼ والكممات مف خلاؿ مل
 .(467ص ،7005 البطاينة، محمد أسامة) .صيغة مكتوبة إلى

فقد تحتاج  ،لكونيا تعتمد عمى ضوابط وقواعد مختمفة ،مف القراءة أصعبوتعد عممية التيجئة   
كما تحتاج بعض  يومئذ( وقتئذ، )ىؤلاء، ع كتابتيا مثؿػػػحروؼ ملظ اػػػػػمطابقة لف ىػػػػإلبعض الكممات 

اعة التي تمحؽ ػػػبعد واو الجم ألؼ إضافةمعا مثؿ  الأصواتمعرفة مسبقة بطريقة ربط ىذه  إلىالكممات 
 سافروا(. ،مثؿ )كتبوا، رسموا اؿػػػبالأفع

التمييز ،وجود مشكلات في الذاكرة البصرية والذاكرة السمعية  إلىوترجع صعوبات التيجئة عادة 
حذؼ  أوليست مف مكونات الكممة  أحرؼ إضافةالسمعي والبصري والميارات الحركية وتظير عمى شكؿ 

 .انب صعوبات في ترتيب حروؼ الكممةج إلىالحروؼ   أومنيا ،وعكس الكممات  أحرؼ
 .(467،ص7007محمد البطاينة ، أسامة)

                                                                     مراحل تطور مهارات التهجئة: -7-1
          ضمف المراحؿ الخمسة التالية: الأطفاؿلتيجئة عند اتتطور ميارات 

 :الأولىالمرحمة  -
بدوف الفيـ العميؽ لتمؾ  وأشباىيا الأحرؼ الأطفاؿمرحمة التيجئة لما قبؿ التواصؿ حيث يستخدـ   
 سنوات.(5-3)، وتمثؿ ىذه المرحمة مرحمة ما قبؿ المدرسة مف عمر الأحرؼ

 المرحمة الثانية: -

 الأحرؼف الأطفاؿ بعض الوعي بأالكلاـ، حيث يصبح لدى  لأصواتمرحمة التيجي البسيط 
 سنوات. (6-5)وتمثؿ ىذه المرحمة مف  ،الأصواتتستخدـ لتمثيؿ 

 الثالثة:المرحمة  -
في تيجئة  الأساسيةجميع المعالـ المميزة  الأطفاؿا ػػػػػػؿ ىنػػػػػػالكلاـ حيث يمث أصواتمرحمة تيجئة 
 سنوات. (7-6)ضمف عمر  الأطفاؿ، وتمثؿ ىذه المرحمة الأصوات لإصدار الأحرؼكممة ما، ويختاروف 

 المرحمة الرابعة: -

ويمفظ  ،الأصواتباستخداـ بدائؿ تقميدية لتمثيؿ  الأطفاؿ يبدأوىي مرحمة التيجئة الانتقالية حيث 
 ت.او سن (8-7)مف  الأعماروتمثؿ ىذه المرحمة  في ىذه المرحمة معظـ الكممات بشكؿ صحيح ، الأطفاؿ
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 : الخامسةالمرحمة  -
معظـ الكممات بشكؿ صحيح وباستخداـ  الأطفاؿوىي مرحمة التيجئة الصحيحة حيث ينطؽ 

عطاءوتميز الكممات الخاطئة  لمغة، الأساسيةالقواعد   (9-8)وتمثؿ ىذه المرحمة الاعمار البديؿ ليا، وا 
 .(461-467،ص7007محمد البطاينة ، أسامة)ت.سنوا

 : تعميم التهجئة طرق -7-2
في تعميـ  الأفضؿ اعمى أني ابعيني ةواحد طرؽ كثيرة في تعميـ التيجئة ولـ تثبت طريقة ىناؾ   

 :نجدالطرؽ مف ىذه ا و خصائصي التيجئة بؿ لكؿ طريقة 
 طريقة الخمس خطوات في دراسة الكممة : -7-2-1

يكرروا الخطوات الخمس التالية ويتدربوا عمييا مع المعمـ،  أفتتطمب ىذه العممية مف التلاميذ   
 وىذه الخطوات ىي :

 قؿ الكممة. -1
 .أكتب الكممة وانطقيا -2
 الكممة و تأكد مف صحتيا.دقؽ  -3
 .اتتبع حروفيا وأنت تنطؽ بي -4
 أكتب الكممة مف الذاكرة و تأكد مف صحتيا. -5

 في التهجئة: الإغلاقطريقة  -7-2-2
وىي عممية ذات أربع خطوات  ،يطمب مف التلاميذ ىنا مؿء الحروؼ المحذوفة عمى نحو منظـ

 ىي:
الكممة ويدرسوف  إلىتعرض عمى التلاميذ الكممة مدونة عمى بطاقة فينظروف  أنظر وأدرس: -1

 الحروؼ وترتيبيا في الكممة.
تعرض عمى التلاميذ بطاقة أخرى مدوف عمييا الكممة نفسيا مع  أكتب حروؼ العمة المحذوفة: -2

 فراغات محؿ حروؼ العمة في الكممة ليممئ التلاميذ الفراغات بحرؼ العمة المحذوفة.
تعرض عمى التلاميذ الكممة وقد حذفت منيا الحروؼ  أكتب الحروؼ الساكنة المحذوفة: -3

 الساكنة ثـ يطمب مف التلاميذ ممئ ىذه الفراغات بالحروؼ الساكنة المحذوفة.
 أكتب الكممة: يكتب التلاميذ الكممة مف الذاكرة دوف الاعتماد عمى النموذج. -4

 طريقة التصور الذهني: -7-2-3
 وتمر تطمب ىذه الطريقة أف يتخيؿ التلاميذ التيجئة الصحيحة لمكممة كوسيمة لمتذكر،ت  

 :ةالتالي بالإجراءات
 يكتب المعمـ كممة يستطيع التلاميذ قراءتيا لكنيـ يعجزوف عف تيجئتيا. -1
 يقرأ التلاميذ الكممة بصوت عاؿ. -2
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 يقرأ التلاميذ حروؼ الكممة. -3
 عمى الورقة.يكتب التلاميذ الكممة  -4
الكممة ويمتقطوا ليا صورة كما لو كانت أعينيـ آلة  إلىيطمب المعمـ مف التلاميذ أف ينظروا  -5
 تصوير.
ف الحروؼ يتصور م عينيـ وييجئوا الكممة بصوت عاؿ،طمب المعمـ مف التلاميذ أف يغمقوا أي -6

 .أثناء تيجئتيـ ليا
ابقتيا مع النموذج المكتوب عمى السبورة لمتأكد يطمب المعمـ مف التلاميذ كتابة الكممة ثـ مط -7

 .(165-161،ص7044)راضي وقفي ، .مف صحتيا

اختيار منيا ما  عمى، لكف عمى المعمـ أف يحرص السابقة ميمة لتعميـ التيجئة الأساليبكؿ  
جو مف  لإضفاء الأساليبالتنويع في استعماؿ ىذه  إلىأف يعمد  يناسب كؿ تمميذ لديو صعوبة كتابة أو

 مع جميع التلاميذ. اؿ نفس الأسموبعد بذلؾ عف استعمالتشويؽ والحماسة لدى التلاميذ في التعمـ ،فيبت
 : صعوبات الكتابة ثانيا:

 مفهوم صعوبات الكتابة : -1
فمنيا مف تناوليا باعتبارىا اضطرابات  بحثت في مجاؿ صعوبات الكتابة، يتعددت الدراسات الت  

البصري ،ومنيا مف وصؼ  الإدراؾباعتبارىا اضطرابات في في الضبط الحركي ،ومنيا مف تناوليا 
  صعوبات الكتابة باعتبارىا اضطراب في الذاكرة .

ظيفي عف الخمؿ الو  ةالكتابة الناتج صعوبة أف إلى (M.Best، 1665 )"مايكل باست"يث يشير ح
الحركي لكتابة الحروؼ  عمى تذكر التسمسؿ الطفؿ يكوف غير قادررجع إلى أف في المخ ت البسيط

ذلؾ يستطيع تحديدىا عند وك ،ى يرغب في كتابتيا ويستطيع نطقيافالطفؿ يعرؼ الكممة الت ،والكممات
نتاجغير قادر عمى تنظيـ  ، لكنومشاىدتيا     لذاكرة .الحركية اللازمة لكتابة ىذه الكممة مف ا الأنشطة وا 
فيرى أف تعمـ الكتابة يتطمب مف الطفؿ أف يفرؽ و يميز  ( Johnson،  1667 ")جونسون"أما  
                                .                    والأعدادبيف الأشكاؿ و الحروؼ  والكممات بصريا 
 البصرية ػالعلاقات المكانية  إدراؾأف الاضطرابات في  إلى( cuvart، 1671" )كيفارت"كما يشير       

              .(45،ص 7007علي،)كامل . الكتابة بالعجز فيترتبط  ػ
بذلؾ نلاحظ أنو لا يوجد تعريؼ محدد أو عاـ لصعوبات الكتابة، بؿ اختمفت ىذه التعاريؼ و 

 الكتابة(. صعوباتالمؤدية ليذه  الصعوبات ) للأسبابباختلاؼ تفسيرات العمماء 
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  :مظاهر صعوبات الكتابة -2
     بعض ىذه المظاىر: تختمؼ وتتعدد مظاىر صعوبات الكتابة عند التلاميذ وفيما يمي

 :وبة خاصة في رسم الحروف والكمماتصع -2-1
التكبير والتصغير غير المناسبيف لخاصية  صحيحا أيوتتضمف صعوبة رسـ الحروؼ رسما   
كما نجد أيضا الكتابة  المميزة،وأيضا صعوبة الكتابة بحروؼ منفصمة أو متصمة وفقا لمسمات  الحرؼ،

 ر.السط إتباع إلىو غير متناسؽ  وعدـ التوصؿ  بلا شكؿ محدد، الأحرؼورسـ  ئببط
     .(76،ص4998اد ،رالز محمد  )فيصل

 :عوبة استخدام الفراغ عند الكتابةص -2-2
الحجـ  إعطاءعمى تنظيـ الحروؼ و الكممات بصورة متناسقة مف حيث وتخص عدـ قدرة الفرد 

صعوبات  إلىالحقيقي لمحرؼ والكممة وترؾ مسافة مناسبة بيف الحروؼ والكممات، وترجع ىذه الصعوبة 
 .بصري خاطئ لممكاف إدراؾالعلاقات المكانية  الناتجة عف  إدراؾفي 

 .(467،ص 7005)أسامة محمد البطاينة ،
 :نقرائية الكتابةصعوبة إ -2-3

 وتكوف مف خلاؿ ما يمي:
 تسمسميا.صعوبة في ترتيب  أي، فتكوف الكتابة غير منظمة الأفكار وترتيبياصعوبة تنظيـ  -
 صعوبة استخداـ قواعد المغة عند الكتابة فتبرز أخطاء نحوية تشوه المعنى. -
 تعجب ...الخ ( ،استفياـ ،)فواصؿف استخداـ لآليات الترقيـ مشكلات في آلية الكتابة م -

 صعوبات التهجئة : -2-4
مجموعة مف  إنتاج إعادةكار أو استذ و التيجئة عممية تتطمب مف التلاميذ قدرة عالية في تمييز إف

 الحروؼ  وفقا لترتيب صوتي معيف، ومف الصعوبات الشائعة في التيجئة ما يمي : 
 .الأصميةعدـ التمييز بيف الحروؼ  -
 التمييز بيف النوف كحرؼ ىجاء ونوف التنويف.عدـ  -
 عدـ التمييز بيف التاء المفتوحة و التاء المربوطة. -
 أو كتابة اللاـ في )اؿ( الشمسية. إسقاطعدـ التمييز بيف  -
  .(17)محمد رجب فضل الله ،ص.بة اليمزة حسب موقعيا في الكممةف مف حالات كتاعدـ التمك -

 الكتابة:عوامل وأسباب صعوبات  -3
 إلا كذلؾ الرغبة والاىتماـ في ذلؾ، لكي يتعمـ التلاميذ الكتابة يجب أف يكوف لدييـ النضج الكافي،

ويمكف تحديدىا في النقاط  ترتبط بالكثير مف العوامؿ، والتيأنيـ قد يواجيوف صعوبات في تعمـ الكتابة 
 التالية:
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 عوامل مرتبطة بالفرد: -أولا
 الحركي:اضطرابات الضبط  -1

حيث أوضحت  عجز في وظيفة الدماغ تسبب عجز الكتابة، إلىيعود اضطراب الضبط الحركي 
يرغبوف في كتابتيا وىـ قادروف عمى نطقيا  التيالدراسات أف بعض التلاميذ قادروف عمى معرفة الكممة 

ابة الكممة لأنيـ النشاطات الحركية اللازمة لكت إنتاجوتحديدىا عند مشاىدتيا، لكنيـ غير قادريف عمى 
 غير قادريف عمى تذكر التسمسؿ الحركي لكتابة الحروؼ والكممات.

حركات كتابية  إلىعدـ القدرة عمى ترجمة الأنشطة العقمية المعرفية  إلىبمعنى أف ىذا الخمؿ يؤدي 
الحركات الدقيقة لمساعد والأصابع أو عدـ القدرة عمى الكتابة  إنتاجتظير في شكؿ صعوبة في  يالتو 

 .(457 -456 ،ص7007) محمد أسامة البطاينة ،بالسرعة و الدقة المفترضيف.
 البصري: الإدراكاضطرابات  -2

والحروؼ والكممات  الأشكاؿف ػػػػػػوا ويميزوا بصريا بيػػػأف يعرفف التلاميذ ػػػػػتعمـ الكتابة يتطمب م إف
والأعداد، وكذلؾ التمييز بيف الاتجاىات اليميف واليسار ومطابقة الأشكاؿ والحروؼ والأعداد والكممات 

ورة ػػػػبص اػػػػإنتاجي ادةػػػإعصعوبة في إلى ذا يؤدي ػػػػؿ ىػػػز كػػػي تمييػػواف أي صعوبة ف ا،ػػػػعمى نماذجي
أو  (ش س،) :بة في التمييز بيف بعض الحروؼ المتشابية مثؿفمثلا قد يجد بعض التلاميذ صعو  دقيقة،

كس، وىكذا مع مما يجعميـ يواجيوف صعوبة أثناء كتابتيـ ليا فيكتبوف حرؼ س بدؿ ش أو الع (غ ع،)
 بقية الحروؼ الأخرى.

 : اضطرابات الذاكرة البصرية -3
والحروؼ والكممات بصريا قد تكوف لدييـ صعوبات في  الأشكاؿيذ الذيف لا يستطيعوف تذكر ملاتلا

ضعؼ استخداـ التخيؿ لدى  إلىوقد يعود ذلؾ ، تعمـ الكتابة وتسمى ىذه العممية بفقداف الذاكرة البصرية
 .ىؤلاء التلاميذ

 عية:نقص الداف -4
يلاحظ لدى التلاميذ الذيف  إذاليامة في صعوبات تعمـ الكتابة  الأسبابيعتبر نقص الدافعية مف 

والتعبير كما تظير عمييـ علامات الاضطراب  الإملاءلدييـ دافعية منخفضة الغياب المتكرر لحصص 
دور كؿ مف المعمميف والوالديف منعدـ وذلؾ في تشجيع  أف إلىالانفعالي تجاه عممية الكتابة وقد يرجع ىذا 

 .ةتيـ وتعميميـ خطوة خطو آمكافىؤلاء التلاميذ و 
سنحاوؿ الكشؼ عف العلاقة بيف صعوبات الكتابة وىذا ما يتـ تناولو في بحثنا ىذا بحيث  -

 .الآخرودافعية التعمـ عند التلاميذ و كيؼ يؤثر كؿ منيما في 
 والمدرسية: الأسريةثانيا: العوامل المتعمقة بالبيئة 

ابة بمعزؿ عف يقتصر تناوؿ صعوبات الكت ألايرى المتخصصوف لصعوبات التعمـ انو يجب 
 والمدرسية وتظير ىذه العوامؿ في الآتي: الأسريةالعوامؿ 
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 :أطفالهافي متابعة  الأسرةاختفاء دور  -1
 وقت الحصة في أفولا شؾ ، تعتبر الكتابة ميارة تتطمب التدريب المستمر والمتابعة الدائمة 

 أطفاليانمو قدرة  الأسرةتتابع  أفولذلؾ يجب  ،عمى الكتابة الصحيحة الأطفاؿلتدريب المدرسة لا يكفي 
بحيث لا  ،تعمـ الكتابة إلىيؤدي  لا في ىذا غالبا ما الإىماؿواف  ،وتحسيف الكتابة اليدوية إتقافعمى 

 .ثير مف الكممات والجمؿ بشكؿ صحيحكتابة ك الأطفاؿيستطيع ىؤلاء 
 طريقة التدريس السيئة: -2

والمدرسة طريقة التدريس السيئة التي تعتمد عمى الانتقاؿ  الأسرةومف عوامؿ الخاصة بكؿ مف   
ذلؾ الاقتصار  إلىالتلاميذ اعتادوا اسموبا معيف، يضاؼ يكوف  أففي تعميـ الكتابة بعد  أسموب لآخرمف 

ى تعمـ ميارات عدـ وجود تحفيز لمتلاميذ عم الإملاءفي متابعة التلاميذ عمى حصص الخط وحدىا دوف 
 .(477-477، ص 7008حمد عوض الله سام،)معممية الكتابة.

 مميزات التلاميذ ذوي صعوبات الكتابة: -4
يمتاز تلاميذ ذوي صعوبات تعمـ الكتابة بالعديد مف الخصائص السموكية التي تميزىـ عف غيرىـ   

 مف التلاميذ العادييف ونذكر منيا:
 النسخ بصورة غير دقيقة. -1
 العمؿ الكتابي. لإكماؿوقت طويؿ  إلىالحاجة  -2
 كتابة الحروؼ المتصمة في الكممة بصورة منفصمة. -3
 مسؾ القمـ بطريقة خاطئة. -4
 كعكس الحروؼ بصورة متكررة. أخطاءارتكاب  -5
 في ترتيب الكممات في الجممة. أخطاءارتكاب  -6
 تشويو صورة الحروؼ عند الكتابة. -7
 مف النص. الأفكارصعوبة في استخلاص  -8
 كثيرا عند محاولة تذكر الكممات. التأخر -9

 في الجمؿ. الفراغات إكماؿمواجية صعوبة في  -11
 في  تنظيـ المقالات الكتابية. أيضارداءه في تركيب الجمؿ والفقرات و  -11
 عدـ التدقيؽ فيما يكتبونو. -12
 المرتكبة. الأخطاءالعجز عف تصويب  -13
 قد تكوف الكتابة غير مفيومة. -14
 الصفحة عند الكتابة.جعؿ العيوف قريبة مف  -15
عدـ تجانس الحروؼ عند الكتابة والخمط بيف الحروؼ الكبيرة والصغيرة بصورة غير  -16
 .( 468-467،ص7007محمد البطانية ، أسامة)متجانسة.
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 تشخيص صعوبات الكتابة: -5
يا يمكف استخداـ طرؽ كثيرة لتشخيص يعممية الكتابة كغيرىا مف الصعوبات والت تشخيص إف

 يمي: ما إتباعولذلؾ لابد مف وملاحظة مستوى الوضوح فييا 
 الفحص النفسي والطبي والاجتماعي: -5-1

اختبارات الذكاء لمتأكد مف المستوى العقمي المعرفي لمتلاميذ أو وجود تخمؼ  الإجراءويتضمف ىذا 
 إعاقاتالخمو مف أي أمراض أو  الة الجسمية لمتأكد مفدراسة عف الح إجراءعقمي أو تأخر دراسي كذلؾ 

اضطرابا  تسبب يوالت ،أو تمؼ في وظائؼ المخ والأعضاء والأعصاب المسؤولة عف الحركة الحسية
ومدى متابعتيا لأطفاليا في ى الأسرة الاجتماعي والاقتصادي مع دراسة مستو  ،واضحا في عممية الكتابة

 المدرسة.
 المفضمة في الكتابة:تقييم اليد  -5-2

ىنا يجب  واليد اليسرى لأنشطة أخرى، الأنشطةعندما يقوـ التلاميذ باستخداـ اليد اليمنى لبعض 
 الخطوات التالية: بإتباعمعرفة اليد المفضمة لدييـ وذلؾ 

 كتابة الاسـ باليد اليمنى ثـ اليد اليسرى مع ملاحظة السيولة والوضوح في كؿ منيما. -
 يسار(. ويميف، ،)فوؽ، تحت :الاتجاىات والقدرة عمى التمييز بينيا مثؿمعرفة  -
 لمتلاميذ مف خلاؿ الاتصاؿ بالأسرة.دراسة التاريخ التطوري  -

 التقييم النمائي النفسي العصبي: -5-3
 يستخدـ ليذا التقييـ بعض الاختبارات الخاصة مثؿ اختبارات الوظيفة الحركية العصبية أو ما  

 الأصابعتسمى مياـ الأصابع، وفييا يتـ قياس حضور أو غياب الحركات الانسيابية لميد مف خلاؿ رفع 
 وبسطيا مع حساب الزمف أي كـ مرة قاـ بيذه العممية في الزمف المحدد.

 قياس التآزر الحركي العصبي: -5-4
ثـ  مكتوبة بشكؿ خاطئ،وورقة بيا كممات  في ىذا التقييـ يستمـ التلاميذ قمـ رصاص بدوف ممحاة،

مب منيـ شطبيا وكتابة التعديؿ فوؽ أو أسفؿ ما تـ تصحيحو مف كممات دوف استعماؿ الممحاة في يط
عتبار عنصر الدقة في الا الأخذذلؾ ،كما يطمب منيـ أيضا رسـ أشكاؿ ىندسية متزايدة في الصعوبة مع 

 .(475-471ص ، 7008)محمد عوض الله سالم ،.السرعة في ذلؾ

 في الكتابة : الأخطاءتقييم  -5-5
يجرييا المعمـ داخؿ الصؼ، أو تحميؿ أعماؿ التلاميذ  ييكوف ذلؾ مف خلاؿ الاختبارات التو 

  .عمى صعوبة تعمـ الكتابةتعد مؤشرا  ييعانونيا والت يبية والوقوؼ عمى جوانب الضعؼ التالكتا
يستخدمونيا عند تذكر  يالاستراتيجيات التتلاميذ لمعرفة مقابمة مع ىؤلاء ال إجراءكما يمكف 

 تساعد عمى التيجئة الصحيحة. يالصحيحة الت الاستراتيجياتثـ تعميميـ  التيجئة،
 .(465ص ،7007)أسامة محمد البطاينة ،
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 :علاج صعوبات الكتابة  -6
ة عند ػػػػػػالصعوبات الكتابي ىػػػػػف استخداميا لمتغمب عمػػػػػػيمك التياؾ العديد مف الاستراتيجيات ػػػػىن  
خاصة، وفيما يمي  استراتيجيةلكؿ تمميذ  إنمامحددة تصمح لمجميع  استراتيجيةبمعنى أنو لا توجد  ،التلاميذ

 بعض ىذه الاستراتيجيات:
 الحركية البصرية الفرعية: الاستراتيجيات -6-1

 وتتضمف استراتيجيات فرعية ىي كالآتي:
  الكتابة:ما قبل  استراتيجية -6-1-1

 يػػػآزر الحسػػػػػالتع و ػػػػػف واليديف والأصابػػذراعيػػف والػػيػتفػلات الكػػتدريب التلاميذ عمى تحريؾ عض -
 الحركي.-

 تدريب التلاميذ عمى طريقة مسؾ القمـ أثناء الكتابة. -
 الأرقاـ.ميارات الدقة في الكتابة ورسـ الحروؼ والأشكاؿ و  التلاميذ لإكساب استخداـ الألواف -

 كتابة الحروف والأعداد ونسخ الأشكال: استراتيجية -6-1-2
 ليقوـ التلاميذ بالكتابة مف خلاليا.استخداـ قوالب وحروؼ بلاستيكية مفرغة  -
التدريب عمى اقتفاء الأثر مف خلاؿ رسـ الحرؼ أو الرقـ بالنقط، ثـ يطمب مف التلاميذ السير  -

 بالقمـ عمييا.
 الكتابة بطريقة متصمة: إلىالتحول من الكتابة بطريقة منفصمة  استراتيجية -6-1-3

الحرؼ بالحرؼ الذي قبمو مع تدريبيـ عمى كيفية كتابة الحرؼ أوؿ  إيصاؿتدريب التلاميذ عمى  -
  .الكممة ووسطيا وآخرىا

 عمى استخداـ المسافات في أحجاـ الحروؼ ووضعيا بالنسبة لسطور الصفحة.تدريب التلاميذ  -
 البصري المكاني: الإدراكاستراتيجيات تحسين  -6-2

 البصري المكاني مف أىـ مشكلات التلاميذ ذوي صعوبات تعمـ الكتابة، الإدراؾتعتبر مشكلات 
 يمي: ما تـ علاج ما إذاويمكف التخفيؼ مف ىذه المشكلات 

 تحسين التمييز البصري: -6-2-1
مييز البصري أف يتعمموا التشابو والاختلاؼ يجب عمى التلاميذ الذيف تظير لدييـ مشكلات في الت

 .والأحجاـ في الأشكاؿ والحروؼ والأعداد
 تحسين الذاكرة البصرية لمحروف: -6-2-2

     ويمكف تدريب الذاكرة البصرية مف خلاؿ:
يطمب مف التلاميذ مشاىدة حرؼ أو شكؿ أو رقـ ثـ يغمقوا أعينيـ ويعيدوا تخيمو أو تصوره ثـ  -
 أعينيـ.يفتحوا 



 صعوبات الكتابة                                 الفصل الثاني                                                           

 

23 
 

 الشكؿ أو الرقـ حتى يمموا بو ثـ يعيدوا كتابتو مف الذاكرة. يطمب مف التلاميذ تتبع الحرؼ أو -
 الحرؼ أو الشكؿ أو الرقـ ثـ يكتبونو. إلىيطمب مف التلاميذ النظر  -

 .( 479-477،ص 7008)محمد عوض الله سالم ،
 علاج تشكل الحروف: -6-2-3

 يمكف مف خلاليا علاج تشكؿ الحروؼ وىي ما يمي: التيىناؾ الكثير مف الأساليب 
 كما يكتبو المعمـ. حيث يكتب التلاميذ الحرؼ وفؽ نموذج مطبوع أو النمذجة :  -
وتعني تحريؾ يد التلاميذ فعميا كأف يمسؾ بيا المعمـ في تشكيؿ الحروؼ  المنبهات الجسمية: -

 استخداـ النقاط الممونة. إلى بالإضافة
بحيث يقوـ التلاميذ بكتابة الحروؼ بمساعدة المعينات البصرية لمحروؼ  الراجعة:التعزيز والتغذية  -

 كما يقـ المعمـ بمدح التلاميذ عند الكتابة الصحيحة لمحروؼ. ،الموجودة عمى الحائط
 بمعنى لفظ الحروؼ بصوت عاؿ ثـ لفظو في صمت أثناء كتابتو. :الحديث الصامت مع الذات -
  ىنا يحاوؿ التلاميذ الكتابة مف الذاكرة واستدعاء ما عرض عمييـ مف قبؿ. الكتابة من الذاكرة: -
 .( 177،ص7044راضي الوقفي ،)

 يمي: ىناؾ استراتيجيات أخرى يمكف استخداميا في التغمب عمى صعوبات الكتابة منيا ماأف كما 
 طريقة عرض الكممات : -1

 الكممات ثـ يطمب منيـ كتابة قصة قصيرة بالاستعانة بيذه الكممات.تقدـ لمتلاميذ قائمة مف  -
تقـ لمتلاميذ صورة فنية يتأممونيا ثـ يطمب منيـ التعبير عف ىذه الصورة بجمؿ واضحة  -

 وصحيحة.
تقرأ عمى مسامع التلاميذ قصة بطريقة مسمية ثـ يطمب منيـ تمخيصيا وأف يجعموا ليؿ نياية  -

 حسب ما يريدوف.
 موب الكتابة بالمشاركة  :أس -2

التلاميذ مع زملاء آخريف لدييـ ميارة عالية في الكتابة التعبيرية  إشراؾيعتمد ىذا الأسموب عمى 
خراجياثـ ترتيب ىذه الأفكار عنو، بيدؼ تبادؿ الأفكار حوؿ الموضوع المراد الكتابة   . النيائيةبصورتيا  وا 

 .( 469 -468،ص 7007)أسامة محمد البطاينة ،
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 ة :ـــــــخلاص
لذلؾ ى عممية التعمـ لمتلاميذ،  مالكتابة مف الصعوبات التى مف شأنيا أف تؤثر سمبا ع صعوبة إف 

، وذلؾ مف خلاؿ التكفؿ بيؤلاء التلاميذ مف ذوي ىذه الصعوبات د مف تدارؾ ىذا المشكؿ قبؿ وقوعولاب
العمؿ عمى علاجيا الحقيقية ليذه الصعوبات و لأسباب البحث عف ا، وذلؾ مف خلاؿ الكتابة (صعوبة )

  .ياوالطرؽ المناسبة لكؿ تمميذ بحسب نوع الصعوبات التى يعاني باختيار الأساليب
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 : تمييد
لقد حظي موضوع دافعية التعمـ باىتماـ مف قبؿ العديد مف الباحثيف في مجاؿ التربية، فقد بينت 
العديد مف الدراسات في مجاؿ التربية والتعميـ العلاقة الموجودة بيف نجاح التمميذ في الدراسة وعامؿ 

، حيث فالدافعية ىي مف أىـ شروط التعمـالدافعية، إذ تعتبر كمحفز أساسي يدفع التمميذ لمعمؿ والمثابرة، 
أكدت جؿ النظريات أف المتعمـ لا يستجيب لمموضوع دوف وجود دافع معيف ولمطفؿ المتمدرس مجموعة 

. ومف خلاؿ ىذا مف الطموحات التي تجعمو يختمؼ عف الآخريف والتي ليا دور في بعث الدافعية لمتعمـ
دافعية و مفيوـ دافعية التعمـ وخصائصيا وتصنيؼ الدوافع الفصؿ سنتطرؽ إلى مفيوـ الدوافع ومفيوـ ال

وكذا  افعية لمتعمـلتعمـ  وأساليب استثارة الدوأىميتيا ووظائفيا وعناصر دافعية التعمـ وعلاقة الدافعية با
 . عوامؿ تدنييا

 تعريف الدوافع:   -1
موؾ وتوجيو نحو تحرؾ السمجموع القوى التي  :الدوافع بانيا An Landersly)) آن لندرسمي""تعرؼ 

 . ىدؼ مف الأىداؼ
 ؾ وتنظيـ وتعزيز السموؾ. عممية استثارة السمو  بأنيا:(Young) يونغ"" ويعرفيا

الدوافع بأنيا: عامؿ داخمي يستثير سموؾ الانساف ويوجيو لتحقيؽ   (Moury) " موري"كما عرؼ 
 (. 77، ص 9777) الداهري،  .التكامؿ

ىو: حالة داخمية تستثار فيرتفع الأداء في ىذا الجانب خاصة إذا  (1791)سامبسون والدافع عند 
 كانت المثيرات في الموقؼ مناسبة وذات صمة بالحاجة المستثارة.

( أف الدافع قوة بيولوجية نفسية داخؿ الفرد تستحثو عمى القياـ بنشاط 0222" فرج طو" )ويرى 
 (.55ـ53، ص 5003) محمد اسماعٌل عمران، . رغبة محددة لإشباعمعيف 

 تعريف الدافعية: -0
كممة "دافعية" ليا جذورىا في الكممة اللاتينية و التي تعني يدفع أو يحرؾ في عمـ النفس حيث يشمؿ 

  .دراسة الدافعية عمى محاولة تحديد الأسباب أو العوامؿ المحددة لمفعؿ أو السموؾ
  .(55ص  9763السٌوطً، ) محمد مصطفى زٌدان، نبٌل 

تعني السيرورة النفسية  :la rousse( 9111فالدافعية حسب القاموس الفرنسي لعمـ النفس )
   والفيسيولوجية المسؤولة عف إثارة واستمرارية السموؾ.

وحسب ىذا التعريؼ فالدافعية حالة ديناميكية متغيرة و متجددة لمسموؾ حسب تأثير العوامؿ 
  النفسية.الفيزيولوجية أو 
عممية يتـ بمقتضاىا إثارة نشاط الكائف الحي افعية بأنيا: ( الد Hebb , 1797"ىب" ) وتعرؼ 

                                                .             إلى تحقيؽ ىدؼ محدد
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استعداد الكائف الحي، وتنظيمو وتوجييو ( أف الدافعية تعني: Atkinson ,1791نسون" )ك"أتويرى 
                                                  إلى ىدؼ معيف.         

 .وتعرؼ الدافعية أيضا بأنيا: مثير داخمي يحرؾ سموؾ الأفراد ويوجيو لموصوؿ إلى ىدؼ معيف

           (.911، ص5000) قطامً وقطامً ، 

أف الدافع: قوة بيولوجية نفسية داخؿ الفرد تستحثو عمى القياـ بنشاط معيف "فرج عبد القادر" رى وي
  (.55ـ 53، ص500) محمد اسماعٌل عمران،  .لإشباع رغبة محددة

الدافعية ىي عممية نفسية تتناوؿ تمؾ القوة التي تحرؾ الكائف الحي وتوجو  "ديرنوطي سعاد"وتعرؼ 
   .سموكو أي أنيا العممية التي تدرس الدوافع

عبارة عف الرغبات والحاجات وأي قوى مشابية تسير وتوجو  ( بأنيا:0222"شاويش" )ا وتعرفي
السموؾ الإنساني نحو أىداؼ معينة، أو أنيا نتائج لعمميات داخمية أو خارجية عند الفرد تثير حماسو 

صراره واندفاعو لمقياـ بعمؿ معيف  (. 954، ص5006) محمد حسن محمد حمادات،  .وا 
فالدافعية إذف تشير إلى قوة داخمية ذاتية أو محرؾ داخمي في الفرد، ليا وظيفة الحفاظ والسعي   

تبعث فيو شعورا بالرغبة والإلحاح لمقياـ وأداء عمؿ ما، وىي تعمؿ عمى توليد لموصوؿ إلى التوازف الحيوي 
ذا اليدؼ والوصوؿ إلى واستثارة السموؾ وتوجييو وتبعث فيو الطاقة اللازمة للاستمرار نحو تحقيؽ ى

 والرغبة الممحة.  الإلحاحالأعماؿ المسطرة إلى حيف الإنتياء مف أدائو فيخؼ ىذا 
 تعريف دافعية التعمم: -3

إف أىـ صعوبة واجيت الباحثيف وعمماء النفس والتربوييف الميتميف بموضوع دافعية التعمـ ىو إيجاد 
بمفاىيـ وتعاريؼ مختمفة باختلاؼ المعرفيف ليا وتحديد مفيوـ محدد وواضح ليا، فنجد أنيا عرفت 

 ، حيث :  ونظرياتيـ ومنطمقاتيـ الفكرية
( دافعية التعمـ عمى أنيا: >> حالة استثارة داخمية تحرؾ 1773"خميل المعايطة" وآخرون )يعرؼ 

 تعميمي قصد إشباع دوافعو لممعرفة وتحقيؽ ذاتو.ستغلاؿ أقصى طاقاتو في كؿ موقؼ المتعمـ لا
بأنيا ما يحرؾ سموؾ المتعمـ نحو ىدؼ أو غاية  (Tardif , 1770"تارديف" )في حيف يعرفيا 

معينة عمما بأف مصدر تمؾ الحركة يمكف أف يكوف داخميا، كما أف الدافعية ناتجة عف الإدراؾ الذي يحممو 
والقدرة عمى التحكـ  التمميذ عف الأىداؼ المنشودة مف المدرسة وعف قيمة النشاطات التي يقوـ بيا التمميذ

 في تمؾ النشاطات إلى جانب ما يشعر بو التمميذ اتجاه المادة أو اتجاه المحيط التربوي بصفة عامة. 
حالة ديناميكية ليا أصوليا في إدراكات المتعمـ  بأنيا:, Zimmerman)1772"زيمارمان" )ويعرفيا 

لنفسو ومحيطو والتي تحثو عمى اختيار نشاط معيف والإقباؿ عميو والاستمرار في آدائو لأجؿ تحقيؽ ىدؼ 
 .معيف

حالة داخمية تحرؾ أفكار ومعارؼ المتعمـ  ( دافعية التعمـ بأنيا:viau ,1779" فيو" )ويعرؼ  
 عمى مواصمة الأداء لموصوؿ إلى حالة توازف معرفي.  ووعيو وانتباىو وتحثو 
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نخراط لمشاعر التي تدفع المتعمـ إلى الإعمى أنيا مجموعة ا :(0220)"يسرى السيد"كما تعرفيا 
 في نشاطات التعمـ الذي يؤدي إلى بموغ الأىداؼ المنشودة وىي ضرورة أساسية لحدوث التعمـ.

التعمـ ىي حالة داخمية تحرؾ أفكار ومعارؼ المتعمـ أفّ دافعية  (1777) "قطامي نايفة"وترى 
                الأداء وذلؾ لموصوؿ إلى حالة التوازف .                                   وبناءه المعرفي ووعيو وانتباىو وتمح عميو لمواصمة أو لاستمرار

الدفع  المتمثمة في التأىب  دافعية داخمية ذاتية تحمؿ أسباب بأنّيا: "سيد عثمان"كما يعرفيا 
         .(64ـ 63،ص5002)الفرماوي،  .والنشاط في المادة والمشاركة الاجتماعية

دافعية التعمـ إذف ىي الرغبة في القياـ بعمؿ جيّد والنجاح في ذلؾ العمؿ ،تتميّز بالطموح 
وىذه الدافعية تكوف داخمية  ،اقؼ  الدراسية وبذؿ قصارى الجيد لاكتساب المعارؼو والاستمتاع في الم

 وىي رغبة التمميذ في حد  ذاتيا لمتحصيؿ  وخارجية كأسموب المعمـ في إلقاء الدرس في شكؿ جيد.
 خصائص الدافعية:  -9

الدافعية عممية معقدة تنبع  كمتغيرات داخمية في ذات الفرد الذي يتميز بالطبيعة الجسمية والعقمية  -
 مف جية أخرى.ولاختلاؼ بيئتو وتربيتو وحاجاتو والنفسية الخاصة مف جية 

  .لا يمكف رؤية الدافع لمعمؿ و لكف يمكف ملاحظة آثار ذلؾ -

 .(533، ص5006)محمد حمادات حسن، 

 حاجات الإنساف وتوقعاتو متعددة تتغير باستمرار وقد تتضارب معا. –
 قوتيا وليس إطفائيا. إف اشباع الحاجة يمكف أف يؤدي إلى زيادة  –
 الدافعية ظاىرة متميزة لدى كؿ فرد بسبب الفروؽ الفردية بيف الأفراد. –
 وداالدافعية ذات توجو قصدي أي أف عمؿ الفرد يكوف مقص –
 لدافعية عدة وجوه ومظاىر و لذلؾ ظيرت عدة نظريات لتفسيرىا.  –
مؿ الدافعية ثنائية العوامؿ أي ناتجة عف التفاعؿ بيف عوامؿ داخمية أو ذاتية مف جية وعوا –

 .بيف المفاتيح الداخمية والخارجية خارجية أو موضوعية معا مف جية أخرى،أي تفاعؿ
يؤدي الدافع الواحد الى ضروب مف السموؾ تختمؼ باختلاؼ الأفراد،فالحاجة الى الأمف مثلا قد  -

لى خص ما الى جمع الثروة وشخص ثاني إلى الانتماء إلى جمعية، وشخص ثالث إتدفع ش
 اعتزاؿ الناس والابتعاد عنيـ .     

توجد علاقة ذات تأثير متبادؿ بيف الدافعية مف جية والنضج الفيسيولوجي والنفسي والتدريب أو   -
بيذا المعنى فالدافعية مفيوـ مجرد كباقي المفاىيـ في عمـ النفس التمريف والتعمـ مف جية أخرى، و 

نو،و لكننا نممس أثرىا في سموكياتنا المعرفية لا نلاحظو مباشرة بؿ يتطمب أدوات لمكشؼ ع
  (53ـ52،ص5007)محمد محمود بنً ٌونس،.والانفعالية والاجتماعية
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مما سبؽ ذكره مف خصائص الدافعية يتبيف لنا بأف ليا ما يميزىا عف باقي المفاىيـ الأخرى في 
لكنيا تختمؼ مف شخص << فطرية أو مكتسبة >>عمـ النفس، صحيح أنيا واحدة مف حيث أنواعيا 

 ف حيث شدتيا ودرجتيا.    لآخر م
 فع: تصنيف الدوا -5

ىناؾ العديد مف التصنيفات التي قدميا الباحثوف عند تقسيميـ لأنواع الدوافع المختمفة ومف ىذه 
 التقسيمات ما يمي:

  التصنيف الذي يميز بين الدوافع الوسيمية والدوافع الاستيلاكية: -5-1
الوسيمي ىو الذي يؤدي اشباعو إلى الوصوؿ إلى دافع آخر، أمؿ الدافع الاستيلاكي الدافع 

 .فوظيفتو ىي الاشباع الفعمي لمدافع ذاتو
 تصنيف الدوافع طبقا لمصدرىا: -5-0

 وتصنؼ إلى ثلاث فئات وىي:
  الجسم:دوافع  -1

الفيسيولوجية، ويعرؼ ىذا النوع مف وترتبط بالتكويف البيولوجي لمفرد، وتساىـ في تنظيـ الوظائؼ 
 التنظيـ بالتوازف الذاتي، ومف ىذه الدوافع: دافع الجوع والعطش والجنس.

 دافع إدراك الذات:  -0
مف خلاؿ مختمؼ العمميات العقمية وىي التي تؤدي إلى مستوى تقدير الذات، وتعمؿ عمى 

 المحافظة عمى صورة مفيوـ الذات، ومنيا: دافع الإنجاز.
  الدوافع الاجتماعية: -3

 والتي تختص بالعلاقات بيف الأشخاص، ومنيا: دافع السيطرة.
 تصنيف الدوافع طبقا لنظرية "ماسمو" في الدافعية الإنسانية: -5-3

 قدـ "ماسمو" تنظيما ىرميا لمدوافع في عدة مستويات ىي عمى التوالي: 
 حاجات فيسيولوجية. -9
 حاجات الأمف.  -2
 حاجات الانتماء والحب.  -3
 حاجات تقدير الذات. -4
 حاجات تحقيؽ الذات.   -5
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 وذلؾ كما ىو مبيف في الشكؿ التالي: -
 

 
 "ماسمو"طبقا لنظرية  لمحاجات ييرمال التدرج :1الشكل

 
الحاجات التي تكفؿ بقاء الفرد مثؿ: الحاجة  "ماسمو"الفيسيولوجية كما حددىا وتشمؿ الحاجات  

 إلى اليواء والشراب والطعاـ.  
يديد والحرماف، وحدد تة الفرد في الحماية مف الخطر والأما الحاجة إلى الأمف فتشير إلى رغب

بالآخريف، أما الحاجة إلى التقدير فتتمثؿ الرغبة  والارتباط الانتماءالحاجات الاجتماعية بأنيا الرغبة في 
في تقدير الذات وتقدير الآخريف ليا، وأخيرا حدد الحاجة إلى تحقيؽ الذات بأنيا رغبة الفرد في تحقيؽ 
 امكاناتو وتنميتيا، ويعتمد تحقيؽ الذات عمى الفيـ والمعرفة الواضحة لدى الفرد بإمكاناتو الذاتية وحدودىا.

المتتالي لمحاجات، حيث  الارتقاء" في نظريتو عف الدافعية أف ىناؾ نوعا مف اسموموقد أوضح "
بالنسبة لمفرد، ولا يتحقؽ ترتقي مف المستوى الأدنى إلى المستوى الأعمى حسب درجة أىميتيا أو سيادتيا 

تقع في  التقدـ نحو حاجة تقع في مستوى أعمى عمى ىذا التدرج الأبعد إلا إذا تـ إشباع الحاجات التي
  .( 9732، ماسلو) ستوى الأدنى منيا.الم
وىو أكثر التصنيفات شيوعا واستخداما، حيث تنقسـ الدوافع   تصنيف الدوافع في ضوء المنشأ: -5-9

 إلى فئتيف: 
  دوافع فيسيولوجية المنشأ: -1

الجوع، دافع وىي دوافع لا يتعمميا الإنساف لكونيا فطرية أو غريزية، ومف ىذه الدوافع: دافع 
 .(533،ص 5006) محمد حمادات حسن،  .العطش، دافع الجنس، دافع الأمومة

  

 

 تحقيق
 الــذات

 تقدير الذات

 حاجات الانتماء والحب

 حاجـــــات الأمـــــن

 الحاجـــــات الفزيولوجية
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 دوافع اجتماعية:  -0
غالبية السموؾ الإنساني، والتي يكتسبيا الفرد مف البيئة والإطار الحضاري الذي يعيش فيو، ويعتمد 
إشباعيا عمى المحيط الاجتماعي لمفرد وعمى قدرتو عمى التفاعؿ مع ىذا المحيط ، ويطمؽ عمييا أحيانا" 

السيطرة، دافع التممؾ ودافع  ، دافعالاستقلاؿالدوافع السيكولوجية" ومف أمثمة ذلؾ: دافع الإنجاز، دافع 
  .(995ـ 999، ص5007) محمد جاسم العبٌدي،.الاستطلاعحب 

حوؿ تصنيؼ الدوافع يتبيف بأف ليا تصنيفات عديدة ومختمفة، فمنيا ما مف خلاؿ ما تطرقنا إليو 
 ىو فطري ومنيا ما ىو مكتسب ومتعمـ.

 النظريات المفسرة لمدافعية: -1
ومقاربات متعددة مف بينيا نجد النموذج المعرفي الاجتماعي الذي  لقد فسرت الدافعية ضمف أطر

سنتعرؼ عميو وعمى وجية نظره في الدافعية بصفة عامة، والدافعية لمتعمـ بصفة خاصة، باعتبار أف ىذه 
 النظريات أو المقاربات شكمت حمقة وصؿ بيف التيار البيولوجي الفطري والتيار الترابطي.

 جتماعي: نظرية التعمم الا -1-1
 مصدريف أساسيف لمدوافع:                (,1711A.Bandura)"باندورا" اقترح 

 المصدر الأول:
ئج أفعالنا السابقة مما تؤثر عمى اأف أفكارنا ناتجة عف توقعات أساسية عمى خياراتنا وعمى نت

 ويتصرؼ عمى أساسيا.النتائج المستقبمية، ومف ىذا المنظور يحاوؿ أف يتصور النتائج المستقبمية 
 المصدر الثاني: 

ىو وضع وصياغة الأىداؼ بحيث تصبح أىدافا فعالة، ىذه الأىداؼ نقوـ بصياغتيا وتحديد 
اللازمة  معيار لتقسيـ سموكنا وأدائنا، فأنواع الأىداؼ التي يصفيا الفرد سوؼ تؤثر عمى مقدار الدافعية

الصعوبة التي تظير فييا امكانية تحققيا في المستقبؿ مف لأىداؼ المتوسطة لموصوؿ إلى تحقيقيا، فا
شأنيا استثارة الدافعية لدى الفرد ويستطيع المدرسوف مساعدة التلاميذ في اختيار ىذا المجاؿ مف خلاؿ 

 صياغة أىدافيـ وتييئة الفرصة لتحقيقيا. 
 تماعية:النظرية المعرفية الاج -1-0

بدمج العناصر المعرفية والسموكية عندما فسر الدافعية،  (,1711A.Bandura) "باندورا ألبرتقاـ "
 فنظرية "باندورا" في التعمـ المعرفي الاجتماعي وثيقة الصمة بالدافعية والتعمـ الموجو ذاتيا.

التي  المعموماتأيضا أف المعرفة الذاتية يمكف الحصوؿ عمييا مف ( A.Bandura) "باندوراويرى "
 .(75ـ79، ص5006 أحمد ثائر غباري،) .جتماعيةتنتقؿ مف خلاؿ الخبرات الشخصية والا

" أف الحوافز تنشأ عف عدـ التوازف بالاشتراؾ مع عمميات معرفية مما يؤدي إلى ظيور والتراويؤكد "
عادة   حالة التوازف الداخمي لدى الأفراد.السموؾ اليادؼ لإشباع الحاجات وا 

  (999، ص5007بنً ٌونس، ) محمد محمود 
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 نظرية العزم الذاتي:  -1-3
في دراسة مفيوـ الذاتية بصفة  نظرية ساىمت( Ryan) ( و"ريان"Dechy"ديشي")لقد طور كؿ مف 

عامة ودافعية التعمـ بصفة خاصة، وبالأخص دافعية التعمـ عند المراىقيف، والتي تيدؼ إلى تنمية الرغبة 
والإرادة في التعمـ عند التلاميذ، وذلؾ بجعؿ عممية التعمـ عممية ذات قيمة في عيوف التلاميذ بإعطاء كؿ 

ثقتو بيا. وحسب ىذه النظرية فإف ىناؾ نوعاف مف السموؾ، نوع ينتج تمميذ الفرصة ليثبت ذاتو ويزيد مف 
عف إرادة الفرد ونوع عف رغبتو، وىي السموكات المعبرة عف دافعية قوية، وىناؾ سموكات يقوـ بيا الفرد 
وتظير وكأنيا نابعة مف دافعيتو ولكنيا في حقيقة الأمر ما ىي إلا سموكات ناتجة عف عوامؿ داخمية أو 

ة تتحكـ في الفرد وفي أعمالو، وتنطمؽ ىذه النظرية مف مسممة مفادىا أف لكؿ فرد حاجة تدفعو خارجي
 بالأشياء وىو يحاوؿ إشباعيا. لمقياـ 

ويقسـ المختصوف في نظرية العزـ الذاتي الحاجات إلى ثلاثة أنواع أساسية مف الحاجات النفسية 
 وىي:  

 بالآخريف.   الارتباطالحاجة إلى  -9
                                                                                         الحاجة إلى الاعتقاد بأف باستطاعتو الخوض في سموكات معينة والتعامؿ معيا بيسر. -2
 .(50، ص 5001) زاٌد، . الاستقلاؿالحاجة إلى  -3

 النظرية التحميمية:  -1-9
" حيث حاوؿ تفسير سموؾ الإنساف مف خلاؿ وجود فرويدعالـ النفس "صاحب ىذه النظرية 

ركز  ،غريزتيف ىما: غريزة الحياة وغريزة الموت، الأولى يمثميا مبدأ المذة والثانية يمثميا مبدأ العدواف
ع الجنسي حيث أعطاه أىمية ػػػػ" عمى دور الغرائز اللاشعورية في تحريؾ السموؾ وخاصة الداففرويد"

 فإذا لـ يشبع ىذا الدافع سيؤثر سمبا في تشكيؿ الشخصية لاحقا.  بالغة،
ىو نساني وغيره فقد اعتبروا أف السموؾ الإ "فرومكالعالـ " "الجديد الفرويدي الاتجاه"أما أنصار 

نتاج الغرائز اللاشعورية فقط بؿ ىو نتاج دوافع شعورية وعوامؿ حضارية وثقافية، وأف سموؾ الإنساف ليس 
 ماض بعيد كما في الطفولة المبكرة بؿ إف الإنساف ىو الحاضر وماضي قريب. ليس نتاج

  (995، ص 5007) محمد محمود بنً ٌونس، 

 النظرية المعرفية:  -1-5
التفسيرات المعرفية تنظر إلى الكائف الحي بأنو كائف عاقؿ ويتمتع بإرادة حرة تمكنو مف اتخاذ 

كما أف ىذه التفسيرات تؤكد عمى مفاىيـ كالقصد أو النية قرارات واعية عمى النحو الذي يرغب فيو، 
والتوقع والنشاط العقمي الذاتي، وتشير أيضا إلى النشاط السموكي كغاية بحد ذاتو وليس كوسيمة، أي أف 

"القيمة" أي حاصؿ ضرب: داء معيف ترتبط بقانوف "التوقع" وعممية استثارة دافعية الفرد نحو ممارسة أ
قع بيا القياـ بميمة ما بنجاح إذا ما بذؿ جيد معيف وبالتالي الدرجة التي يتوقع بيا الدرجة التي يتو 

 الحصوؿ عمى المكافآت. 
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 النظرية الإنسانية:  -1-1
مـ ػي عػػػالإنساني ف الاتجاهصاحب ىذه النظرية ومؤسس ( A.Maslow)" أبراىام ماسمويعد "

النفس، وقد جاءت ىذه النظرية بمثابة انتقاد لممدرسة  النفس، حيث يعد ىذا الاتجاه القوة الثالثة في عمـ
التحميمية التي اعتبرت أصوؿ السموؾ بيولوجية تتمثؿ في غرائز الحياة والموت، والمدرسة السموكية التي 

كز ىذه النظرية عمى تأثر اعتبرت السموؾ مدفوع بعوامؿ كالتعزيز والحرماف والحوافز والمكافآت، وتر 
 لمفيوـ الحاجات، أي أف وراء كؿ سموؾ حاجات معينة. سموؾ الإنساف وفقا
" إلى أف الإنساف حر في إرادتو واختياراتو، كما أنو يمتمؾ الحؽ في تقرير مصيره ماسمووقد أشار "

يجابي في آف واحد، بمعنى أنو يتأثر  ليسوأنو  منفعلا فحسب بؿ وفاعلا أيضا، أي أف الإنساف سمبي وا 
الحاجات »" أف إشباع الحاجات يتـ بالتسمسؿ أي مف الأدنى ماسمو"ويرى  ويؤثر في وقت واحد،

 (921،ص 5007) محمد محمود ٌونس،  .«تحقيؽ الذات »إلى الأعمى  «البيولوجية
مما سبؽ ذكره يمكف القوؿ بأف نظريات تفسير الدافعية متعددة ومختمفة باختلاؼ وتعدد الباحثيف 

 و الخاصة بو.، وكؿ باحث لو تبريراتفي موضوع الدافعية
 قياس الدافعية: -9

الدوافع السيكولوجية  يمكف تقسيـ مقاييس الدافعية إلى فئتيف: مقاييس الدوافع الفيسيولوجية ومقاييس
عمى أساس أف أساليب القياس المستخدمة في كؿ فئة مف الفئتيف تختمؼ عف بعضيا  كؿ عمى حدى

 البعض في إجراءاتيا، وأىـ أساليب القياس التي يمكف استخداميا ىي:
 المقاييس الفيسيولوجية: -9-1

 ويفترض ىنا أف الدوافع القوية تؤدي إلى التوتر والقمؽ، أي أنو كمما زاد إلحاح الدوافع زاد القمؽ
لمكائف الحي، وذلؾ مف  ىذه المقاييس تتجو إلى مستوى الاستثارة المحائية والتوتر المرتبطاف بو، أي أف

 خلاؿ مؤشرات سرعة التنفس ومعدؿ ضربات القمب والنشاط الكيربائي لممخ وضغط الدـ.
 المقاييس السيكولوجية الموضوعية:  -9-0

 وليا أكثر مف أسموب منيا ما يمي: 
 التغمب عمى المشكلات.أسموب  -
 أسموب التفضيؿ.  -
  .(40ـ 37ـ36، ص5006) ثائر أحمد غباري،  .أسموب معدؿ أداء الأفعاؿ المتعممة -

 ملاحظة السموك ودراسة السموك: -9-3
في مواقؼ عديدة في حياتيـ الفعمية، ويمجأ ىذا الأسموب إلى ملاحظة الطريقة التي يسمؾ بيا الأشخاص 

وكيفية مواجيتيـ لمتطمبات حياتيـ، وأىـ الدوافع التي التي تثير اىتماميـ وأىمية كا منيا بالنسبة ليـ، 
                                 لكف ىذا الأسموب صعب لما فيو مف المشقة التي تواجو الباحثيف في تطبيقو.                                   
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 مقاييس التقرير الذاتي: -9-9
وىي أوسع المقاييس انتشارا، وليا أكثر مف شكؿ، وأىـ شكؿ منيا ىو ما يطمؽ عميو "استخبارات 
الشخصية" وفييا يطمب مف الأشخاص الإجابة عف بعض الأسئمة التي يعكس بعضيا الدافعية العامة 

اختبارات شييرة في ىذا الميداف لقياس الدافعية العامة والبعض الآخر يركز عمى دوافع محددة، وىناؾ 
 نذكر منيا ما يمي:

 اختبار الدافعية العامة.  -
 اختبار "ليف" لمدافعية. -
 (. 49ـ 40، ص5006) ثائر أحمد غباري،  ."إدوارداختبار تفصيلات الشخصية ؿ" -

 أىمية الدافعية: -2
 : أف أىمية الدافعية تنطمؽ مف الإعتبارات التالية: (1777)" الداىرييوضح "

 إف موضوع الدافعية يتصؿ بأغمب موضوعات عمـ التفس إف لـ نقؿ جميعيا.  -
إف الدافعية عامؿ ضروري لتفسير أي سموؾ إذ لا يمكف أف يحدث أي سموؾ ما لـ تكف وراءه دافعية،  -

وأف جميع الناس عمى اختلاؼ أعمارىـ ومستوياتيـ الثقافية والاجتماعية ييتموف بالدافعية لتفسير 
 طبيعة العلاقات التي تربطيـ بالآخريف.

والمشكلات في حياتو ستولد لديو العديد مف المتاعب  و وبغيرهإف الإنساف الذي يجيؿ الدوافع الخاصة ب -
ذا عرفيا سيساعد ذلؾ في فيـ الكثير مف السموكات ومعرفة أسبابيا وبواعثيا  اليومية والاجتماعية وا 

  .(921، ص5002السلطً نادٌة سمٌح، )  وبيا سيخمؽ لو توازنا نفسيا واجتماعيا.
ختلافات الموجودة بيف نتائج المدرسي كمحاولة إعطاء تفسير للا ظير الاىتماـ بالدافعية في المجاؿ -

إذ تسمح الدافعية بالتمييز  ،التلاميذ الذيف يكتسبوف نفس القدرات والذيف يتواجدوف في نفس الوضعيات
 والفاشميف وبيف المثابريف وغير المثابريف.  بيف التلاميذ أو المتكونيف فيي تميز بيف الناجحيف

كما تظير أىميتيا في الحياة التعميمية كونيا وسيمة يمكف أف نستخدميا في إنجاز أىداؼ تعميمية  -  
 معينة عمى نحو أفضؿ وفعاؿ. 

ومف الجية التربوية فإف ىدؼ الدافعية يكمف في أنيا ىدؼ تربوي في حد ذاتو، فاستثارة الدافعية عند  - 
 يـ يقبموف عمى ممارسة نشاطات معرفية. المتعمميف وتوجيييا يولد لدييـ اىتمامات تجعم

كاف موضوع الدرس مثيرا لمدوافع إف التعمـ الناجح ىو التعمـ القائـ عمى دوافع التلاميذ وحاجاتيـ فكمما  - 
 .ومشبعا ليا كمما كانت عممية التعمـ أقوى وأكثر حيوية

 (  909، ص 9763ٌدان والسمالوطً، ) ز 
في تعمـ الطمبة بنوعييا الداخمي والخارجي إلا أف كثيرا مف فالدافعية إذف تمعب دورا حاسما 

الدراسات أثبتت أف الدوافع الداخمية أكثر أثرا وأطوؿ بقاءا وأشد قوة في استمرا ر السموؾ التعميمي إذ لا 
 تعمـ بدوف دافع.
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 وظائف دافعية التعمم:  -7
ي علاقاتيا بالسموؾ الانساني إذا كانت الدافعية وسيمة لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية فيي تبدو ف

 وبالتعمـ عمى وجو الخصوص في الوظائؼ التالية: 
 تساعد المتعمـ عمى أف يستجيب لمواقؼ معينة وييمؿ باقي المواقؼ الأخرى كما تجعمو يتصرؼ -

 بطريقة معينة في ذلؾ الموقؼ. 
ف الذيف يتمتعوف بدافعية كما تساعده عمى تحصيؿ المعرفة والميارات وغيرىا مف الأىداؼ، فالمتعممي -

يتـ تحصيميـ الدراسي بفاعمية أكبر، في حيف المتعمميف الذيف ليس لدييـ دافعية عالية قد يصبحوف 
 مصدر سخرية داخؿ القسـ. 

تعمؿ الدافعية عمى تحديد ىمجاؿ النشاط السموكي الذي يوجو إليو الفرد اىتماماتو مف أجؿ تحقيؽ  -
 بدوف وجود دافع يصبح عشوائي وغير ىادؼ. أىداؼ وأغراض معينة، فالسموؾ

كذلؾ تعمؿ الدافعية عمى جمع الطاقة اللازمة لممارسة نشاط ما مما يؤدي إلى تنشيط سموؾ الفرد  -
عادة الجسـ إلى الاتزاف السابؽ.  ودفعو إلى القياـ بعمؿ مف أجؿ إزالة التوتر وا 

السموؾ المؤدي إلى العقاب والحرماف كما تدفع الدافعية المتعمـ عمى تكرار السموؾ الناجح وتحاشي  -
بسبب عمميات التعزيز، إذ يصبح دافع المتعمـ ىو الحصوؿ عمى الثواب عمى شكؿ مادي أو معنوي 

 . (973، ص9765) بدر عمر، العقاب. الموـ أووتجنب الفشؿ أو 
  عناصر دافعية التعمم: -12

في كتابو الدافعية أف ىناؾ عناصر تشير إلى وجود ( 0222"ثائر أحمد غباري" )يرى الباحث 
 الدافعية لدى الفرد تتمثؿ فيما يمي: 

 حب الاستطلاع: -1
الأفراد فضوليوف بطبعيـ، فيـ يبحثوف عف خبرات جديدة ويشعروف بالرضى عند حؿ الألغاز 

عند الطمبة  وكفاياتيـ الذاتية، والميمة الأساسية لمتعميـ ىي التربية وحب الاستطلاعوتطوير مياراتيـ 
واستخدامو كدافع لمتعمـ، فتقديـ مثيرات جديدة لمطمبة تثير حب الاستطلاع لدييـ، كاستثارة الفضوؿ بطرح 

 .(23، ص5006) ثائر أحمد غباري،  .أسئمة أو مشكلات يبحث عف حموؿ ليا
 الكفاية الذاتية:   -0

يعني ىذا اعتقاد الفرد أف بإمكانو تنفيذ ميمات محددة أو الوصوؿ إلى أىداؼ معينة، فالطمبة الذيف 
 شؾ في قدرتيـ ليس لدييـ دافعية التعمـ، ومف مصادر الكفاية الذاتية ما يمي: لدييـ 

 إنجازات الأداء.  -
 الخبرات البديمة.                                                                       -
 الإقناع المفظي.  -



دافعية التعلـــم                                                                    الفصل الثالث          
 

36 
 

 الحالة الفيسيولوجية عند الشعور بالنجاح أو الفشؿ.             -
    :اهــــالاتج -3

السموؾ الإيجابي لدى  ـ خاصية داخمية لا تظير دائما خلاؿػػػو التعمػػػػاه الطمبة نحػػػػيعتبر اتج
 الطمبة، وقد تظير فقط بوجود الدروس.                                                  

 اية:ــــالكف -9
الكفاية ىي دافع داخمي نحو التعمـ يرتبط بشكؿ كبير مع الكفاية الذاتية، والفرد يشعر بالسعادة عند 

 نجاحو في إنجاز الميمات.
 الدوافع الخارجية:  -5

المشاركة الفعالة تقتضي توفير بيئة استثارية تحارب الممؿ، وينبغي عمى استراتيجيات التعمـ أف 
وؼ والضغوط، كما أف لمعلامات قيمة جيدة كدافع ػػد عف الخػػػؽ وأف تبتعػػػػتكوف مرنة وقابمة لمتطبي

يمنح المعمـ شيادة أو تشجيع التلاميذ حيف  خارجي، والتعزيز شكؿ آخر مف أشكاؿ الدوافع الخارجية، أف
 (. 925، ص5099) بلحاج فروجة، .يتقنوف التعمـ

 نستنتج مما سبؽ أف كؿ ىذه العناصر سواء المتعمقة بالتمميذ أو المحيطة بو مثؿ: 
طرؽ التدريس ىي عناصر ىامة تمعب دورا فعالا في إثارة دافعية التعمـ لدى التلاميذ، وعمى المعمـ 

 أف يوجو ىذا النشاط ويضمف استمراره حتى يتحقؽ اليدؼ التعميمي. 
  التعمم:بدافعية العلاقة  -11

التعميمية ىي التي وجود دافعية عند الفرد عامؿ أساسي في عممية التعمـ، وعميو فأفضؿ المواقؼ 
تعمؿ عمى تكويف دوافع عند المتعمميف، أيف توفر ليـ الدروس المختمفة خبرات تثير دوافعيـ الحالية، وقد 

ع التلاميذ نحو ػػػح يدفػػػود عرض واضػػػي أىمية وجػػػػذه الناحية الأساسية وىػػػأدرجت التربية الحديثة ى
التلاميذ لكي يشتركوا فعلا في اختيار الموضوعات والمشكلات  التعمـ، لذلؾ فيي تيتـ بإتاحة الفرصة أماـ

العمؿ والدراسة والوسائؿ ونواحي التي تمس نواحي ىامة في حياتيـ، كما تيتـ بإشراكيـ في تحديد طرؽ 
النشاط التي توصميـ إلى تحقيؽ الأغراض الذي ييدفوف إلييا.فعمؿ المدرس لا ينبغي أف ينصرؼ عف 

نما يجب أف يعمؿ عمى نمو ميوؿ دوافع تساعد إشباع دوافع التلام في تكويف يذ وميوليـ الحالية فحسب، وا 
شخصياتيـ واكتسابيـ المعارؼ والميارات والاتجاىات المناسبة، فالتعمـ الناجح ىو القائـ عمى دوافع التعمـ 

 وحاجاتيـ كمما كانت عممية التعمـ أقوى وأكثر حيوية. 
تلاميذه في عممية التعميـ، وذلؾ مف أجؿ  يستطيع استغلاؿ دوافع فالمعمـ الكؼء ىو المعمـ الذي -

 دفعيـ إلى النشاط الذي يؤدي إلى التعمـ عف طريؽ دروس تشمؿ خبرات مختمفة.
كما تعتبر الدافعية وسيمة يمكف استخداميا في سبيؿ انجازات تعميمية معينة عمى نحو فعاؿ، وذلؾ مف  -

لقدرة التمميذ عمى التحصيؿ، لأف الدافعية عمى علاقة بميوؿ خلاؿ اعتبارىا أحد العوامؿ المحددة 
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التمميذ فتجعؿ مف بعض المثيرات معززات تؤثر في سموكو، وتحثو عمى المثابرة والعمؿ بشكؿ نشط 
وفعاؿ لذا فالدوافع ليا أثر كبير في عممية التعمـ، إذ لا تعمـ بدوف دافعية معينة لأف نشاط الفرد وعممو 

 .خارجي معيف تحدده الظروؼ الدافعة الموجودة في ىذا الموقؼ الناتج في موقؼ

  .(12، ص5006) ثائر أحمد غباري، 

نستخمص مما سبؽ أف الدافعية شرط أساسي لنجاح العممية التربوية، فيي القوة التي تساعد وتدفع 
وذلؾ عف طريؽ في الواقع، المتعمـ إلى التحصيؿ الجيد، وىي عامؿ أساسي يمكف بو تجسيد ما تـ تعممو 

الاختراعات بصفة عامة والنجاح في مختمؼ الإمتحانات بصفة خاصة، فيمكف القوؿ بأف نصؼ الدافعية 
ىو الإقباؿ عمى العمؿ والتحصيؿ وتظير في التفكير في وضع أىداؼ تعميمية قابمة لتحقيؽ وتذوؽ فرحة 

 النجاح.
  أساليب استثارة الدافعية عند المتعممين: -92
يقترح الباحثوف في عمـ النفس والتربية عدة إجراءات وأساليب تساعد في استثارة الدافعية عند  -

 المتعمميف، ويمكف تمخيصيا فيما يمي:  
( يرى أنو: يقصد بميارات استثارة الدافعية عممية إيجاد الرغبة 0222" )محمد عزيز إبراىيم" حسب -

تاج تنفيذ الدرس أف تحدد لو أىدافا نوعية يتوافر فييا في التعمـ عند المتعمـ وتحفيزه عمييا، حيث يح
 قدر كبير مف المثيرات لدى المتعمـ، فيو يرى أنو لإثارة الدافعية يجب: 

العمؿ عمى تنمية العواطؼ الإيجابية عند المتعمميف مثؿ الثقة في قدرتيـ عمى الإنجاز وأف يكوف  -
الدرس، وأف نجعؿ التمميذ أكثر تركيزا واىتماما التمميذ قادرا عمى توجيو تساؤلات كثيرة عف موضوع 

 بالموضوع المدروس وتجنب استثارة العواطؼ السمبية عندىـ. 
ثارة الدافعية: 1772" )يوسف قطاميوأضاؼ "  ( بأنو مف الأساليب المساعدة عمى زيادة وا 

مومات جاىزة في موقؼ البحث والإطلاع واستخداـ أسموب الأسئمة بدلا مف تقديـ المعوضع التمميذ  -
عطاء الحوافز المادية مثؿ: النقاط الإضافية أو الحوافز المعنوية مثؿ: المدح والثناء، وىذا لإثارة  وا 
غيرة ورغبة الآخريف في الوصوؿ إلى ما وصؿ إليو زميميـ أو بتكميؼ التمميذ بإلقاء كممة، وتعتمد 

نولوجية والأنشطة العممية في إثارة الحوافز عمى عمر المتعمـ والعمؿ عمى توظيؼ منجزات العمـ التك
فضوؿ وتشويؽ المتعمـ كمساعدتو عمى التعمـ مف خلاؿ المعب المنظـ أو التعامؿ مع أجيزة الكمبيوتر. 
فيذه الأساليب تساىـ في زيادة الدافعية لمدراسة والمواصمة فييا لأقصى ما تسمح بو قدراتيـ مع 

في  الاستقلاليةكويف نفسو بنفسو وتنمية المتعمـ في تتشجيعيـ عمى التعمـ الذاتي، وتحمؿ مسؤولية 
 التعمـ.

ذي يعمؿ فيو ػػػـ الموقؼ الػػػػػا تحديدا يؤدي إلى فيػػػػػرة المراد تعمميػػػكذلؾ قياـ المعمـ بتحديد الخب -
التلاميذ، ومف شأف ذلؾ أف يؤدي إلى إثارة نشاط موجو لتحقيؽ اليدؼ واختياره لأىداؼ بحيث تكوف 

بالدافع مف جية، وبنوع النشاط الممارس مف جية أخرى وأف يكوف اليدؼ الذي يختاره المعمـ مرتبطة 
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مناسبا لمستوى استعدادات التلاميذ العقمية لأنيـ يحجموف عف بذؿ أي جيد لتحقيؽ ىدؼ يتعذر عمييـ 
الفاعمة  فضلا عف استخداـ التعزيز مباشرة بعد تحقيؽ اليدؼ، لأف ذلؾ يزيد مف القوةالوصوؿ إليو، 

  .(10ـ57، ص9774) سهٌل أحمد كامل،  .لمدافع
عمى المعمـ أف يراعي اليدؼ الذي يختاره بحيث يكوف مناسب لمستوى استعدادات التمميذ وىذا يؤدي  -

إلى رفع الدافعية لدييـ، فالأىداؼ المحفزة يجب أف تكوف مرتبطة بالدافع مف جية وتنوع النشاط 
ىتماـ الممارس مف جية أخرى، وىذا ما يشجع التلاميذ في التحصيؿ الجيد، ويجب عمى المعمـ الإ

بحاجات التلاميذ العقمية والنفسية والإجتماعية، والعمؿ عمى إثارة حب الإستطلاع لدييـ مف خلاؿ 
والمشكلات المقترحة وتنويع الأنشطة والوسائؿ الحسية  الأسئمةتقديـ مادة تعميمية جديدة ومناقشة 

 لمدرس طواؿ الحصة.للإدراؾ وذلؾ مف أجؿ جمب اىتماـ وانتباه التلاميذ 
مما تقدـ تبيف أف كفاية المعمـ في استثمار دوافع التلاميذ تعد شرطا لنجاحو في استثارة نشاطيـ     

وتوجيو ىذا النشاط، وضماف استمراره حتى يتحقؽ اليدؼ، وفي سعيو لذلؾ عميو ألا يفرط في استخداـ 
ى معدؿ التقدـ لدى المكافآت، وأف يراعي الحذر في استخداـ المنافسة بيف التلاميذ، وأف يتعرؼ عم

تلاميذه ومستوى تحصيميـ حتى لا يدفعيـ إلى مستويات تفوؽ استعداداتيـ مما قد يؤدي إلى الفشؿ 
 والشعور بالإحباط.  

 عوامل تدني الدافعية عند المتعممين:  -93
إف ظاىرة تدني الدافعية في وسط المتعمميف أمر منتشر في المدارس ويرجع ىذا إلى عدة أسباب 

 :      أىميا
عامؿ ميـ مف  فالاستعدادلمتعمـ والاستعداد العاـ والخاص مف قبؿ المتعمـ،  الاستعدادعدـ توفر  -

 عوامؿ استمرار التعمـ وزيادتو.        
 والاكتشاؼالممارسة السمبية لممتعمميف والروتيف اليومي لممعمـ وعدـ إتاحة الفرصة لممتعمميف بالبحث  -

 والتغيير.  
 مف حاجاتيـ واستعداداتيـ لمتعمـ.                                                                        والانطلاؽتحديد الأىداؼ والغايات عدـ قدرة المتعمميف عمى  -
 إىماؿ أساليب التعزيز والثواب التي تثير حماسة التلاميذ وتشجعيـ عمى التعمـ.  -
تعميمية التي تثير حيوية التلاميذ والسيطرة المزاجية لبعض المعمميف مع قمة استخداـ الوسائؿ ال -

 المتعمميف وعدـ إتاحة الفرصة ليـ لإبداء الآراء ووجيات النظر.       
إىماؿ استخداـ الأسئمة المثيرة لمتفكير واستعماؿ طريقة تدريس واحدة تعتمد عمى الإلقاء وتبتعد عف  -

      .(55ـ59، ص5001) زاٌد،. العطاءأسموب الحوار والنقد والأخذ و 
وفي الأخير يمكف القوؿ بأف الدافعية عند المتعمميف يمكف أف تتأثر بعدة عوامؿ، وىذه العوامؿ قد  

 تكوف متعمقة بالمتعمـ في حد ذاتو كما قد ترتبط بالمعمـ وبطريقة تعميمو.
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  خلاصة الفصل:
الدافعية في ضوء نظريات عمـ النفس المختمفة و  الدوافع مفيوـفي البداية الفصؿ  ىذا استعرض    

وأىـ تصنيفيا خصائصيا و عمى أنيا قوة داخمية تثير السموؾ، كما تطرقنا إلى تعريؼ دافعية التعمـ و 
ئفيا وعناصرىا وعلاقتيا بالتعمـ وأىميتيا ووظاالنظريات التي تطرقت إلى تفسيرىا وكذا أساليب قياسيا 

                                                   .مميف وكذا عوامؿ تدنيياوأساليب استثارتيا لدى المتع
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 تمهيد :
نتائج عممية  إلىراد من خلاليا الوصول ــــة عمى منيجية متبعة يـــــع البحوث العمميـــتعتمد جمي

 إتباع، ويقصد بيا العممية بالنسبة لمعموم الطبيعية والاجتماعية إلىدقيقة، ومصطمح المنيجية يشير 
 خطوات وشروط في سبيل:

 .اختيار موضوعات الدراسة -
 صحة الفرضيات حتى تكون في النياية معارف عممية منظمة.التأكد من  -

 :يلإوقد قسم ىذا الجانب  سة،وليذا خصص ىذا الجانب لتوضيح المنيجية المتبعة في الدرا
 المنيج المتبع في الدراسة. -1
 مجالات الدراسة وحدودىا. -2
 الاستطلاعية.الدراسة  -3
 عينة الدراسة. -4
 تتضمن: يأدوات الدراسة والت -5
 المقابمة. -5-1
 المقاييس: -5-2
 مقياس صعوبات الكتابة. -5-2-1
 مقياس دافعية التعمم. -5-2-2

                                                                    :المنهج المتبع في الدراسة -1
والبرىنة عمييا يجب إتباع منيج واضح يساعد  إن القيام بأي دراسة عممية لموصول إلى حقيقة ما

عمى دراسة المشكمة من تتبع مجموعة من القواعد والأنظمة العامة التى وضعيا من أجل الوصول إلى 
في  استعمالاالمنيج الوصفي كونو المنيج الأكثر  استعممناالحقائق حول الظاىرة موضوع الدراسة، وقد 

كما  تربوية، حيث يقوم ىذا المنيج بوصف الظواىر كما ىي في الواقع،والإنسانية وال الاجتماعيةالبحوث 
الذي "رابح تركي"  تعريفييتم بالعلاقات والظروف في ميدان ما، ومن التعاريف الشائعة لممنيج الوصفي 

النفسية كما ىي قائمة في الحاضر قصد  ينسب من الظواىر التعميمية أو استقصاءيرى بأنو :كل 
وانبيا وتحديد العلاقات بين عناصرىا أو بينيا وبين ظواىر تعميمية أو نفسية أو تشخيصيا وكشف ج

 .(428،ص4891)رابح تركي ، .أخرى اجتماعية
 (11)ات الكتابة وقدر عددىم بــــن التلاميذ ذوي صعوبـــدد مـــــة حالة مع عــــــوقد قمنا بدراس

  دافعيتيم لمتعمم .وذلك لمعرفة تأثير ىذه الصعوبات عمى  حالات،
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 الدراسة: حدود -2
 :الحدود المكانية -2-1

وتتكون المدرسة  مدية،الدراسة بمدرسة عبد الحميد بن باديس ببمدية العمارية ولاية ال إجراءتم 
 (12)و الإدارةوساحة كبيرة بيا مطعم، وكذلك طاقم تربوي متكون من المدير وأعوان أقسام  (6)من

 .معمما
 :ةالزمني الحدود -2-1

 -2115تم تطبيق البحث الميداني في الفصل الثاني من شير مارس خلال العام الدراسي 
2116. 

 الحدود البشرية: -2-3
 . سنوات (8-7)تم تطبيق البحث عمى تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي الذين تتراوح أعمارىم بين

 مجتمع الدراسة: -2-4
عمى تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي، المتكونة من  "بن باديسعبد الحميد "أجريت الدراسة في مدرسة 

 تمميذا. (27( تمميذة و)23) قسمين والبالغ تعدادىم
 عينة الدراسة : -2-5

ناثالسنة الثالثة ابتدائي ذكور  تلاميذ من (11 )تكونت عينة الدراسة من   ممن لدييم صعوبات  وا 
وقد تم اختيار ىذه العينة بعد تطبيق مقياس صعوبات الكتابة عمييم وأثبت وجود ىذه الصعوبة  كتابة،
 لدييم.

 العينة العدد
 ذكور 5
 إناث 5

 عينة الدراسة .ل والإناثذكور اليوضح عدد : 1جدول 
  :التعميق عمى الجدول 

 ( إناث.5و) (  ذكور5( تلاميذ، )11من خلال ىذا الجدول نلاحظ أن عدد العينة ىو )
 

 مجتمع الدراسة العدد العينة
 ذكور 27 5
 إناث 23 5

 لمجتمع الدراسة وعينة الدراسة والإناثيوضح عدد الذكور  :2جدول 
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 :التعميق عمى الجدول 
( 23( ذكور و)27( تمميذ، )51ن )ـــــة مكون مـــــدول أن مجتمع الدراســــلال الجــــظ من خـنلاح

 ( تلاميذ كعينة لمدراسة.11)إناث، أخذ منيم 
            الدراسة الاستطلاعية : -3

فبناءا عمى التجربة الاستطلاعية يقوم  ،لاعية من أىم مراحل البحث العمميتعد الدراسة الاستط   
سلامة التنفيذ، لذلك أول خطوة قمنا بيا لخطوات الدراسة حتى يكون مطمئنا لالباحث بالمراجعة النيائية 

زيارة بعض المدارس لمتأكد من وجود العينة التى تخدم الدراسة والمتمثمة في وجود عدد من التلاميذ ىي 
تلاميذ من ( 5) حيث قمنا بتطبيق المقياس عمى عينة استطلاعية مكونة من الذين لدييم صعوبات كتابة،

لمعرفة دافعيتيم لمتعمم في  الحصول عمى موافقة معممييم لمتعاون معنا لأجل وأيضا ،السنة الثالثة ابتدائي
والتطبيق الأولي  الإداريةصول عمى الموافقة الح ىــإل بالإضافة ذه الصعوبة لدييم،ـــــل وجود ىـــــظ

 لمتعرف عمى مدى قدرتيا عمى القياس والتعرف عمى الموضوع المدروس. ،للأدوات
 :أدوات الدراسة -4

   مجموعة الدراسة، حيث اعتمدنا عمى: الغرض منيا جمع المعمومات والبيانات عن أفراد
 :المقابمة -4-1

والتى تعرف عمى أنيا علاقة اجتماعية مينية دينامية وجيا لوجو بين الباحث والمبحوث في جو   
أي أنيا علاقة فنية حساسة يتم فييا  نفسي آمن يسوده الثقة المتبادلة بين الطرفين بيدف جمع المعمومات،

ويتم خلاليا التساؤل عن كل  وتبادل المعمومات والخبرات ومشاعر واتجاىات،ىادف تفاعل اجتماعي 
 شيء خاص بالموضوع.

 مقابلات شخصية مع التلاميذ ذوي صعوبات الكتابة لمعرفة دافعيتيم لمتعمم. إجراءوقد تم 
 دراسة حالة: -4-2

عمى أنيا المجال الذي يتيح للأخصائي جمع أكبر قدر ممكن من  "جوليان رويتر"عرفيا  يوالت  
ومات ما تأتي مباشرة من المقابمة مع محكم نحو الحالة، ومن المع إصدارالمعمومات حتى يتمكن من 

، وقد تأتي المعمومات من واتجاىاتوومشاعر صاحبيا وتتضمن طبيعة المشكلات وظروفيا  المبحوث،
 ق أو المعممين في المدرسة .الوالدين والأسرة أو الرفا

وذلك  حالات، (11ىم)وقد قمنا بدراسة حالة مع عدد من التلاميذ ذوي صعوبات الكتابة وقدر عدد
 لمعرفة تأثير ىذه الصعوبات عمى دافعيتيم لمتعمم.
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 مقياس صعوبات الكتابة: -4-3

 خطوات بناء الاستبيان: -4-3-1

عمى الدراسات التى تصب في ىذا الموضوع، وبالاعتماد عمى المقاييس تم في البداية الاطلاع 
كانت بعنوان "المشكلات السموكية لذوي صعوبات  يالت "بشقة سماح"الخاصة بيذه الدراسات كدراسة 

وكذلك الاعتماد عمى التراث النظري  تم اقتباس بعض بنودىا، التعمم الأكاديمية وحاجاتيم الارشادية"
 ا.                                  بند (31) بنود المقياس، ليصبح في الأخير عدد بنود ىذا المقياسلصياغة باقي 

 طريقة التصحيح : -4-3-2

في المكان المناسب  (×)مقياس صعوبات الكتابة بوضع اشارة يجيب المفحوص عمى العبارات في 
 نعم أو لا حيث: أي في

 (  1) ينقط البند المجاب عميو بنعم ب: -
  (  1) ينقط البند المجاب عميو ب لا:و  -

وعميو فالنتائج تتراوح  درجة فما فوق لديو صعوبات كتابة، (15)التمميذ الذي يتحصل عمى أن حيث
 درجة كأقصى حد . (31)كأدنى حد و (1واحدة ) ما بين درجة

 : المقياس تحكيمعممية  -4-3-3

في عمم النفس وعموم التربية بجامعة الدكتور يحي تم تحكيم المقياس من طرف أساتذة مختصين    
 وذلك لقياس صدقو الظاىري، وقد قدم ىذا المقياس لخمسة أساتذة ىم: فارس بالمدية ،

 أ.محمد الوناس. -
 أ.فريد بكيس. -
 أ.جييدة غزالي. -
 أ.محمد منيوم. -
 أ.زبيدة حطاح. -

، تقيس كانت واضحة أو غير واضحة إذا م في فقرات المقياس ماـــرأيي إبداءوكان المطموب منيم 
 :كالآتيراؤىم آوقد كانت  ،تعديل  إلىأو لا تقيس، وما ىي الفقرات التى تحتاج 
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 تم اقتراح تعديميا ندرجيا في الجدول التالي : التيالبنود  -
 البند قبل التعديل البند بعد التعديل

 يمل عندما يكتب فقرة طويمة. -
ترتيب الكممات في الجممة أثناء يرتكب أخطاء في  -

 النسخ المنقول.
 لا يميز بين الحروف المتشابية نسخا. -
 يفصل الحروف أو يمصقيا حتى تفقد المعنى. -

 يتعب عندما يكتب فقرة طويمة. -
 يرتكب أخطاء في ترتيب الكممات في الجممة. -
 لا يميز بين الحروف المتشابية. -
 يفصل بين الحروف أو يصميا. -

 يوضح البنود قبل التعديل  وبعد التعديل. :3جدول 

 بنود وحذف بنود أخرى وىي كالآتي: إضافةكما قدمت اقتراحات تخص  -

 البنود المضافة البنود المحذوفة
 الفتحة ألفا والضمة واوا والكسرة ياء. إشباع -
 يجعل التنوين نونا أو التاء المربوطة تاء مفتوحة. -
 سنتي الصاد والضاد. إىمال -
 

 .الجسم غير السميمة أثناء الكتابةوضعية  -
 مع الأعمال الكتابية. بالإحباطالشعور  -
 أول الكتابة أفضل من آخرىا. -
 أثناء الكتابة. والإىمالالكسل  إلىالميل  -

 يوضح البنود المحذوفة والبنود المضافة في المقياس. :4جدول 
 مقياس دافعية التعمم:  -4-4

، يعتمد الأساس  Academic Motivation Scale (AMSيسمى بمقياس الدافعية الأكاديمية )
 ) Vallerand")فاليراند"باحثين:  إعداد ستة من وــير الذاتي، وىى نظرية التقر ــــذا المقياس عمـــــالنظري لي

ثة ويتكون من ثلا  (Vallieres)"فاليريز"و (Senecal)"سينكال"و (Blais)"بميس"و (Pelletier)  بميتير "و
م ـــــالتنظي ارة،ـع الاثـــداف ع الانجاز،ــــداف المعرفة، دافع :ادـــــأبع ةـــــى سبعــــموزعة عم رة،ــــون فقـوثلاث

التنظيم غير الواعي، الدافعية الداخمية، دافع التنظيم المعرف إذ مرت عممية تطوير المقياس  الخارجي،
 التالية :بالخطوات 

 ترجمة المقياس إلى المغة العربية. الخطوة الأولى: -
فقرة تم مراجعتيا وتدقيقيا  (33)وتظم  تم في ىذه الخطوة ترجمة النسخة الإنجميزية من المقياس،

وتنقيحيا من حيث الصياغة والموضوع كما عرض عمى أربعة محكمين من أعضاء ىيئة التدريس في 
 الجامعات الأردنية لمتأكد من دقة الترجمة ووضوح الفقرات وملاءمتيا لمغرض الذي أعدت لو.
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 .الاستطلاعيةالدراسة  الخطوة الثانية: -
عشوائيا من طمبة الصفين  اختيرواطالب وطالبة  (51عينة مكونة من ) تم تطبيق المقياس عمى

 السادس والعاشر.
 إخراج الصورة النيائية لممقياس.  الخطوة الثالثة: -

لم تكن واضحة ليم  يأبدى الطمبة تساؤلات حوليا، والتتم في ىذه المرحمة مراجعة الفقرات التى 
عادة صياغتيا عمى نحو يسيل  من حيث الصياغة المغوية،كما تمت مراجعة تعميمات بعض الفقرات وا 

 .لعممية التطبيق النيائي من ىذه الخطوة أصبح المقياس جاىزا وبالانتياء عمى الطمبة فيم المطموب منيا،
  طريقة تصحيح المقياس: -

 (2والبديل )واحدة،  ( درجة1بحيث يعطى البديل ) الاختباراسي في ــــيستخدم التدريج الخم
( خمس درجات، بحيث تكون 5( أربع درجات، والبديل )4درجات، والبديل )ثلاث  (3) درجتين، والبديل

 ( درجة.33(، بينما تكون الدرجة الدنيا المحتممة )165الدرجة العميا المحتممة لممفحوص )
 مؤشرات الصدق عمى النحو التالي: استخراجفقد تم  الاختباربالنسبة لصدق ىذا  أما

 صدق المحتوى: وذلك بعرضو عمى المحكمين. - أ
                                                                                     .: وذلك بتطبيق المقياس عمى العينةالصدق البناء -ب

                                                                                              



 

 

 

 الفصل الخامس

عرض وتحليل ومناقشة 

  النتائج



 

 

 

 ولىالحالة الأ
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 الحالة الأولى:
 المعمومات الشخصية: -1
 عبد الرؤوف. التمميذ: -
  ذكر. الجنس: -
 الثالثة ابتدائي.القسم: - 
 عرض نتائج المقابمة الموجية الخاصة بمقياس صعوبات الكتابة المدركة من طرف المعمم: -2

 رةــــــــالفق نعم لا
 ـ يكتب بخط رديء.1    ×
 لإكمال العمل الكتابي. ـ يحتاج إلى وقت طويل2   × 
 ـ ينسى كتابة كممات عندما تممى عميو.3   × 
 ـ لا يكتب الكممات ذات الحروف الكثيرة بشكل سميم.4   × 
 ـ لا ينقط الحروف أثناء الكتابة.   5    ×
 ـ يرتكب أخطاء في ترتيب الكممات في الجممة أثناء النسخ.6   × 
 مة.ـ يمل عندما يكتب فقرة طوي7   × 
 ـ لا يترك الفراغات المناسبة في الورقة.8    ×
 ـ يكتب كممات غير كاممة.9    ×
 ـ لا يميز بين الكممات المتشابية نطقا والمختمفة كتابة مثل: نحمة، نخمة.11   × 
 ذ و س، ش. ز و د، ـ لا يميز بين الحروف المتشابية نسخا مثل:ر،11   × 
 بة بشكل صحيح.ـ لا يمسك أدوات الكتا12    ×
 ـ ينقل الكممات بصورة خاطئة.    13   × 
 ـ يعكس الكممات والأرقام عند الكتابة.14    ×
 ـ يغير مواقع الأحرف في الكممة الواحدة مثل: بشر بدلا من شرب.15    ×
 ـ عدم التعرف عمى اليمين والشمال.16   × 
 ـ صعوبة تذكر أشكال الحروف.17   × 
 ل الحروف أو يمصقيا حتى تفقد المعنى.ـ يفص18    ×
 عدم تنقيط الحرف المنقوط أو تنقيط الحرف الغير منقوط.ـ 19    ×
 ـ زيادة حرف أو إنقاص حرف.21   × 
 .ببطءـ الكتابة 21   × 
 ـ عدم إعطاء الحجم الحقيقي لمحرف أو الكممة.22   × 
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 ـ استعمال اليد بشكل غير صحيح.23    ×
  يتبع السطر أثناء الكتابة.ـ لا24    ×
 ـ وضعية الجسم غير سميمة أثناء الكتابة.25    ×
 ـ يقبض عمى القمم بشدة أثناء الكتابة.26    ×
 ـ الإفراط في استخدام الخربشة.27    ×
 ـ الشعور بالإحباط مع الأعمال الكتابية.28    ×
 ـ أول الكتابة أفضل من آخرىا.29   × 
 ل إلى الكسل والإىمال أثناء الأعمال الكتابية.ـ المي31   × 

 

      تحميل نتائج المقابمة الموجية الخاصة بمقياس صعوبات الكتابة المدركة من طرف المعمم: -3
من خلال ىذا الجدول نجد أن ىذا التمميذ لديو صعوبات كتابة، وىذا حسب الإجابات الموجودة في 

 حيث نجد أنو: المقياس
 وقت طويل لإكمال العمل الكتابي.يحتاج إلى  -
 ينسى كتابة كممات عندما تممى عميو. -
 لا يكتب الكممات ذات الحروف الكثيرة بشكل سميم. -
 يرتكب أخطاء في ترتيب الكممات في الجممة أثناء النسخ المنقول. -
 يمل عندما يكتب فقرة طويمة. -

 التعمم لدى ىذا التمميذ: عرض نتائج المقابمة الموجية الخاصة بمقياس دافعية -4

تنطبق 
 تماما

تنطبق 
بدرجة  

 كبيرة

تنطبق 
بدرجة  
 متوسطة

تنطبق 
بدرجة 
 قميمة

لا تنطبق 
 اطلاقا

 
 الفقرة

أميل إلى العمل المدرسي الصعب لأنني ـ 1     ×  
 أجده  ممتعا.

ـ أحب المواد الدراسية التي يسيل عمي 2      × 
 تعمميا.

ء الميمة الجديدة التي تعد ـ أستمر في أدا3     ×  
 أكثر صعوبة.

معممتي تريد  ـ أحضر دروسي لأنّ معممي،4       ×
 ذلك
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تعجبني المواد الدراسية التي تجعمني أفكر ـ 5      × 
 بجدية

 أحب تفيذ الميمّات التي تتطمب مجيود أقلـ 6      ×
 ميتما بالموضوع أكون  أقرأ لأنّيـ 7      ×
عمى حل المشكلات لأنّو يفترض أن ـ أكمل 8      ×

 أقوم بذلك
ـ أحاول اكتشاف حمول الواجبات المدرسية 9    ×  

 بنفسي 
إليّ ـ أطرح الأسئمة لأنّني أحب أن ينتبو 11     × 

 المعمم أو المعمّمة
ـ أحب حل المشكلات الصعبة لأنّني أستمتع 11   ×   

 في التوصّل إلى حميا
ام المدرسية الصعبة وذلك لأنّيا ـ لا أحب المي12   ×   

 تتطمّب في عمميا عملا شاقا
ـ أحب العمل السيل الذي أكون متأكّدا من 13      ×

 قدرتي  عمى إنجازه 
ـ أرغب في أن أتعمّم كلّ ما يمكنني تعممو في     14    ×  

 المدرسة 
ـ عندما لا أفيم بعض الأشياء بطريقة 15  ×    

 مّيا بطريقتي الخاصة صحيحة فإنّني أحاول ح
ـ أعمل بجد لأنّني فعلا أريد أن أتعمّم كل ما 16    ×  

 ىو جديد
ـ أنجز الميام المدرسية لأنّ معممي يطمب 17      ×

 ذلك 
ـ عندما لا أفيم بعض الأشياء فإنّني أرغب 18      ×

 أن يزوّدني المعمم بالإجابة 
ابة فإنّني      ـ عندما أفشل في التوصّل إلى الإج19 ×    

 أسعى لاكتشاف الإجابة الصحيحة 
أن يشرح لي المعمم كيفية انجاز الميام  ـ أحب21      ×
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 المدرسية التي يكمّفني بيا 
العمل الصعب يشكّل تحديا بالنسبة  ـ أحب21      ×

 لي 
لما ـ أحب أن يساعدني المعمّم في التخطيط 22      ×

 يتوجّب عميو فعمو حقا
ـ أنجز الأعمال المدرسية لأكتشف الكثير ممّا 23     × 

 كنت أرغب في معرفتو 
ـ عندما أخطئ فإنّني أحب أن يسأل المعمّم 24     × 

 عن كيفية الوصول إلى الإجابة الصحيحة 
 ـ أطرح الأسئمة خلال الحصة الصفية لأنني25      ×

 أريد أ أن أتعمم كل ما ىو جديد.
ر في حل المشكمة فإنّني أستمر ـ عندما أتعثّ 26  ×    

 في محاولة حميا بنفسي 
ألة أو مشكمة فإنّني ـ عندما أتعثّر في حلّ مس27      ×

 أطمب المساعدة من المعمّم 
ـ أصمّم عمى حل المشكلات لأنّني أريد أن 28      ×

 أتعمم  كيفية حميا
ـ أحب الحصول عمى مساعدة من المعمّم 29      ×

 مميام المدرسية أثناء أدائي ل
 ـ لا أحب حل المشكلات والمسائل الصعبة 31      ×
منّي تعممو في   ىو مطموب ـ يحفزني تعمم ما31  ×    

 المدرسة لأنّو مفيد لي 
 أقوم بإنجاز مشاريع إضافية ...ـ 32      ×
 ـ أحّب أن أنجز ميمّاتي المدرسية بنفسي33    ×  

 

 موجية الخاصة بمقياس دافعية التعمم:تحميل نتائج المقابمة ال -5
ذا التمميذ لديو صعوبات كتابة والتي تأثرت بدافعيتو لمتعمم ـــــد أن ىـــمن خلال الجدول نج

لى تطبيق العمل  المنخفضة، ويظير ذلك من خلال: ميمو إلى تنفيذ الميمات التي تتطمب مجيود أقل وا 
إلى عزوفو  بو لحل المشكلات والمسائل الصعبة وكذاإلى عدم ح السيل الذي يستطيع إنجازه بالإضافة

 .عند فشمو بنفسو في حل المشكلات الاستمرارعن 
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 عرض ممخص النتائج الخاصة بدرجة صعوبات الكتابة عند ىذا التمميذ ودافعيتو لمتعمم: -6

  الدرجة المستوى
 صعوبات التعمم - 16 عالي

 دافعية التعمم - 115 منخفضة
 رجات صعوبات الكتابة لمتمميذ ودافعيتو لمتعمم.: يمثل د5جدول 

 :التعميق عمى الجدول  
في مقياس صعوبات الكتابة  (16)من خلال الجدول نلاحظ أن ىذا التمميذ تحصل عمى درجة 

 في مقياس دافعية التعمم. (115حيث أنو تحصل عمى درجة ) ووىذا لتأثره بدافعية التعمم المنخفضة لدي
 ممخص الحالة: -7

ذا التمميذ لديو دافعية لكتابة ودافعية التعمم وجدنا أن ىخلال تطبيق مقياسي صعوبات ا من
درجة عند تطبيق مقياس دافعية التعمم حيث أبدى ىذا التمميذ حبو لتعمم  (115)منخفضة والتي بمغت 
ولا يقوم يطمب منو المعمم تحضيرىا فحسب  بالإضافة إلى تحضيره لمدروس التي المواد الدراسية السيمة

حيث تحصل تنمي مياراتو في التعمم مما أدى إلى ظيور صعوبات كتابة لديو بإنجاز مشاريع إضافية 
والتي تجمت في حاجتو إلى وقت طويل لإكمال ( عند تطبيق مقياس صعوبات الكتابة، 16عمى درجة )

المتشابية نطقا  مماتالعمل الكتابي ونسيان كتابة كممات عندما تممى عميو، وكذا عدم تمييزه بين الك
 ليا مع الميل إلى الكسل والإىمال مع الأعمال الكتابية.والمختمفة كتابة وعدم إعطاءه الحجم الحقيقي 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 
 

 

 



 

 
 

 

 

 الحالة الثانية
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 الحالة الثانية: 
 المعمومات الشخصية: -1
 بشرى. التمميذة: -
 أنثى. الجنس: -
 ثالثة ابتدائي.ال م:ـــالقس -
 عرض نتائج المقابمة الموجية الخاصة بمقياس صعوبات الكتابة لمتمميذ المدركة من طرف المعمم: -2

 رةــــــالفق نعم لا
 ـ يكتب بخط رديء.1    ×
 ـ يحتاج إلى وقت طويل لإكمال العمل الكتابي.2   × 
 ـ ينسى كتابة كممات عندما تممى عميو.3   × 
 تب الكممات ذات الحروف الكثيرة بشكل سميم.ـ لا يك4   × 
 ـ لا ينقط الحروف أثناء الكتابة.   5    ×
 ـ يرتكب أخطاء في ترتيب الكممات في الجممة أثناء النسخ.6    ×
 ـ يمل عندما يكتب فقرة طويمة.7   × 
 ـ لا يترك الفراغات المناسبة في الورقة.8   × 
 ـ يكتب كممات غير كاممة.9   × 
 ـ لا يميز بين الكممات المتشابية نطقا والمختمفة كتابة مثل: نحمة، نخمة.11    ×
 ذ و س، ش. ز و د، ر، ـ لا يميز بين الحروف المتشابية نسخا مثل:11    ×
 ـ لا يمسك أدوات الكتابة بشكل صحيح.12    ×
 ـ ينقل الكممات بصورة خاطئة.    13    ×
 لأرقام عند الكتابة.ـ يعكس الكممات وا14    ×
 ـ يغير مواقع الأحرف في الكممة الواحدة مثل: بشر بدلا من شرب.15    ×
 ـ عدم التعرف عمى اليمين والشمال.16    ×
 ـ صعوبة تذكر أشكال الحروف.17    ×
 ـ يفصل الحروف أو يمصقيا حتى تفقد المعنى.18   × 
 الحرف الغير منقوط.ـ عدم تنقيط الحرف المنقوط أو تنقيط 19   × 
 ـ زيادة حرف أو إنقاص حرف.21   × 
 ـ الكتابة ببطئ.21   × 
 ـ عدم إعطاء الحجم الحقيقي لمحرف أو الكممة.22   × 
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 ـ استعمال اليد بشكل غير صحيح.23   × 
 ـ لا يتبع السطر أثناء الكتابة.24    ×
 ـ وضعية الجسم غير سميمة أثناء الكتابة.25   × 
 ـ يقبض عمى القمم بشدة أثناء الكتابة.26   × 
 ـ الإفراط في استخدام الخربشة.27   × 
 ـ الشعور بالإحباط مع الأعمال الكتابية.28   × 
 ـ أول الكتابة أفضل من آخرىا.29   × 
 ـ الميل إلى الكسل والإىمال أثناء الأعمال الكتابية.31   × 

لخاصة بمقياس صعوبات الكتابة ليذه التمميذة المدركة من طرف تحميل نتائج المقابمة الموجية ا -3
 المعمم:
من خلال الجدول نجد أن ىذه التمميذة لدييا صعوبات كتابة وىذا حسب ما ذكره المعمم حيث  -

 قال أنيا:
 لا تترك الفراغات المناسبة في الورقة أثناء الكتابة. -
 تكتب كممات غير كاممة. -
 قيا حتى تفقد المعنى.تفصل الحروف أو تمص -
 تزيد حرف أو تنقص حرف. -
 تشعر بالإحباط مع الأعمال الكتابية. -

 عرض نتائج المقابمة الموجية الخاصة بمقياس دافعية التعمم لدى ىذه التمميذة: -4 
تنطبق 

 تماما
تنطبق 
بدرجة  

 كبيرة

تنطبق 
بدرجة  
 متوسطة

تنطبق 
بدرجة 

 قميمة

لا  
تنطبق 
 اطلاقا

       
 رةــــــالفق

ـ أميل إلى العمل المدرسي الصعب لأنني 1   ×    
 أجده ممتعا.

ـ أحب المواد الدراسية التي يسيل عمي 2       ×
 تعمميا.

ـ أستمر في أداء الميمة الجديدة التي تعد 3   ×    
 أكثر صعوبة.

معممتي تريد  ـ أحضر دروسي لأنّ معممي،4      × 
 ذلك
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مواد الدراسية التي تجعمني أفكر ـ تعجبني ال5      × 
 بجدية

 ـ أحب تفيذ الميمّات التي تتطمب مجيود أقل6      ×
 ـ أقرأ لأنّي أكون ميتما بالموضوع 7     × 
ـ أكمل عمى حل المشكلات لأنّو يفترض أن 8      ×

 أقوم بذلك
ـ أحاول اكتشاف حمول الواجبات المدرسية 9   ×   

 بنفسي 
ح الأسئمة لأنّني أحب أن ينتبو إليّ ـ أطر 11  ×    

 المعمم أو المعمّمة
ـ أحب حل المشكلات الصعبة لأنّني أستمتع 11  ×    

 في التوصّل إلى حميا
ـ لا أحب الميام المدرسية الصعبة وذلك 12      ×

 لأنّيا تتطمّب في عمميا عملا شاقا
ـ أحب العمل السيل الذي أكون متأكّدا من 13      ×

 ي عمى إنجازه قدرت
ـ أرغب في أن أتعمّم كلّ ما يمكنني تعممو 14     × 

 في المدرسة 
لا أفيم بعض الأشياء بطريقة  ـ عندما15    ×  

 صحيحة فإنّني أحاول حمّيا بطريقتي الخاصة 
ـ أعمل بجد لأنّني فعلا أريد أن أتعمّم كل ما 16    ×  

 ىو جديد
لأنّ معممي يطمب  ـ أنجز الميام المدرسية17      ×

 ذلك 
ـ عندما لا أفيم بعض الأشياء فإنّني أرغب 18      ×

 أن يزوّدني المعمم بالإجابة 
ـ عندما أفشل في التوصّل إلى الإجابة فإنّني      19   ×  

 أسعى لاكتشاف الإجابة الصحيحة 
أن يشرح لي المعمم كيفية انجاز  ـ أحب21      ×
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 مّفني بيا الميام المدرسية التي يك
ـ أحب  العمل الصعب يشكّل تحديا بالنسبة 21  ×    

 لي 
ـ أحب أن يساعدني المعمّم في التخطيط لما 22      ×

 يتوجّب عميو فعمو حقا
ـ أنجز الأعمال المدرسية لأكتشف الكثير 23     × 

 ممّا كنت أرغب في معرفتو 
 
 

م ـ عندما أخطئ فإنّني أحب أن يسأل المعمّ 24  ×   
 عن كيفية الوصول إلى الإجابة الصحيحة 

ـ أطرح الأسئمة خلال الحصة الصفّية لأنّني 25   ×   
 أريد أن أتعمّم كل ما ىو جديد 

 
ـ عندما أتعثّر في حل المشكمة فإنّني أستمر 26   ×   

 في محاولة حميا بنفسي 
ـ عندما أتعثّر في حلّ مسألة أو مشكمة 27      ×

 لمساعدة من المعمّم فإنّني أطمب ا
ـ أصمّم عمى حل المشكلات لأنّني أريد أن 28    ×  

 أتعمم  كيفية حميا
 ـ أحب الحصول عمى مساعدة من المعمّم29      ×

 أثناء أدائي لمميام المدرسية 
 ـ لا أحب حل المشكلات والمسائل الصعبة 31      ×
في  منّي تعممو  ىو مطموب ـ يحفزني تعمم ما31   ×   

 المدرسة لأنّو مفيد لي 
 ـ أقوم بإنجاز مشاريع إضافية ...32  ×    
 ـ أحّب أن أنجز ميمّاتي المدرسية بنفسي33  ×    

 

 تحميل نتائج المقابمة الموجية الخاصة بمقياس دافعية التعمم: -5
تعمم المنخفضة لدييا من خلال الجدول نجد أن صعوبات الكتابة لدى ىذه التمميذة قد تأثرت بدافعية ال   

والتي تجمت في عدة بنود من المقياس منيا أنيا: لا تحاول اكتشاف حمول الواجبات المدرسية بنفسيا إلا 
في أحيان قميمة كما أنيا لا تطرح الأسئمة عمى المعمم ولا تحب الميام المدرسية الصعبة وتحب تنفيذ 
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ل في التوصل للإجابة لا تسعى لاكتشاف الإجابة وعندما تفشالميمات المدرسية التي تتطمب مجيود أقل 
 الصحيحة.

 عرض ممخص النتائج الخاصة بدرجة صعوبات الكتابة عند ىذا التمميذ ودافعيتو لمتعمم: -6

  الدرجة المستوى
 صعوبات الكتابة - 18 عالي

 دافعية التعمم - 111 منخفضة
 متعمم.: يمثل درجات صعوبات الكتابة لمتمميذ ودافعيتو ل6جدول

 
 :التعميق عمى الجدول 

في المقياس الخاص بصعوبات  (18) أن التمميذة تحصمت عمى درجةمن خلال الجدول نلاحظ 
في مقياس دافعية  (111)الكتابة وىذا نتيجة لدافعيتيا لمتعمم المنخفضة حيث أنيا تحصمت عمى درجة 

 التعمم.
 :ممخص الحالة -7

ودافعية التعمم وجدنا أن ىذه التمميذة لدييا صعوبات  من خلال تطبيق مقياسي صعوبات الكتابة
 متمثمة في عدة مظاىر كعدم تنقيطعند تطبيق مقياس صعوبات الكتابة والدرجة  (18والتي بمغت )كتابة 

وزيادة حرف أو إنقاص حرف كما أنيا تكتب ببطئ، وىذا  منقوط الغير الحرف المنقوط أو تنقيط الحرف 
في مقياس دافعية  (111)ة التعمم لدييا وذلك من خلال تحصميا عمى درجة ما نتج عن انخفاض دافعي

لا تميل إلى العمل المدرسي الصعب ولا تحب تحب إنجاز الأعمال المدرسية الصعبة و التعمم حيث أنيا 
عند لا تطرح الأسئمة داخل الصف و  كما أنيا ،من المعممإنجاز ميماتيا المدرسية بمفردىا دون مساعدة 

 .ميا لبعض الأشياء بطريقة صحيحة فإنيا لا تحاول حميا بطريقتيا الخاصةعدم في



 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الحالة الثالثة
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 الحالة الثالثة:
 المعمومات الشخصية: -1
 رفيق. التمميذ: -
 : ذكر.الجنس -
 الثالثة ابتدائي. القسم: -
 معمم:ال عرض نتائج المقابمة الموجية الخاصة بمقياس صعوبات الكتابة لمتمميذ المدركة من طرف -2

 رةــــالفق نعم لا
 ـ يكتب بخط رديء.1   × 
 ـ يحتاج إلى وقت طويل لإكمال العمل الكتابي.2   × 
 ـ ينسى كتابة كممات عندما تممى عميو.3   × 
 ـ لا يكتب الكممات ذات الحروف الكثيرة بشكل سميم.4   × 
 ـ لا ينقط الحروف أثناء الكتابة.   5    ×
 اء في ترتيب الكممات في الجممة أثناء النسخ.ـ يرتكب أخط6   × 
 ـ يمل عندما يكتب فقرة طويمة.7   × 
 ـ لا يترك الفراغات المناسبة في الورقة.8   × 
 ـ يكتب كممات غير كاممة.9   × 
 ـ لا يميز بين الكممات المتشابية نطقا والمختمفة كتابة مثل: نحمة، نخمة.11    ×
 ذ و س، ش. ز و د، ر، الحروف المتشابية نسخا مثل:ـ لا يميز بين 11   × 
 ـ لا يمسك أدوات الكتابة بشكل صحيح.12   × 
 ـ ينقل الكممات بصورة خاطئة.    13   × 
 ـ يعكس الكممات والأرقام عند الكتابة.14   × 
 ـ يغير مواقع الأحرف في الكممة الواحدة مثل: بشر بدلا من شرب.15    ×
 التعرف عمى اليمين والشمال. ـ عدم16    ×
 ـ صعوبة تذكر أشكال الحروف.17    ×
 ـ يفصل الحروف أو يمصقيا حتى تفقد المعنى.18   × 
 ـ عدم تنقيط الحرف المنقوط أو تنقيط الحرف الغير منقوط.19    ×
 ـ زيادة حرف أو إنقاص حرف.21   × 
 .ببطءـ الكتابة 21   × 
 ـ عدم إعطاء الحجم الحقيقي لمحرف أو الكممة.22   × 
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 ـ استعمال اليد بشكل غير صحيح.23   × 
 ـ لا يتبع السطر أثناء الكتابة.24    ×
 ـ وضعية الجسم غير سميمة أثناء الكتابة.25   × 
 ـ يقبض عمى القمم بشدة أثناء الكتابة.26   × 
 ـ الإفراط في استخدام الخربشة.27    ×
 ـ الشعور بالإحباط مع الأعمال الكتابية.28   × 
 ـ أول الكتابة أفضل من آخرىا.29    ×
 ـ الميل إلى الكسل والإىمال أثناء الأعمال الكتابية.31   × 

تحميل نتائج المقابمة الموجية الخاصة بمقياس صعوبات الكتابة ليذا التمميذ المدرك من طرف  -3
 المعمم:

نخمص إلى أن ىذا التمميذ لديو صعوبات كتابة وذلك من خلال الإجابات  من خلال ىذا الجدول
 المدونة بالمقياس حيث نجد أنو: 

 لا يمسك أدوات الكتابة بشكل صحيح. -
 ينقل الكممات بصورة خاطئة. -
 يعكس الكممات والأرقام عند الكتابة. -
 يفصل الحروف أو يصميا حتى تفقد المعنى. -
 حرف. زيادة حرف أو إنقاص -

 عرض نتائج المقابمة الموجية الخاصة بمقياس دافعية التعمم لدى ىذا التمميذ: -4

تنطبق 
 تماما

تنطبق 
بدرجة  

 كبيرة

تنطبق 
بدرجة  
 متوسطة

تنطبق 
بدرجة 
 قميمة

لا 
تنطبق 
 اطلاقا

 
 رةـــــالفق

    × 
 ـ أميل إلى العمل المدرسي الصعب لأنني أجده 1 
 ممتعا.  

 المواد الدراسية التي يسيل عمي تعمميا.ـ أحب 2      ×

    × 
 ـ أستمر في أداء الميمة الجديدة التي تعد أكثر 3 
 صعوبة.  

 ـ أحضر دروسي لأنّ معممي ،معممتي تريد ذلك4      ×

ـ تعجبني المواد الدراسية التي تجعمني أفكر 5      ×
 بجدية
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 أقلـ أحب تفيذ الميمّات التي تتطمب مجيود  6      ×
 ـ أقرأ لأنّي أكون ميتما بالموضوع 7      ×

    × 
ـ أعمل عمى حل المشكلات لأنّو يفترض أن 8 

 أقوم بذلك

    × 
ـ أحاول اكتشاف حمول الواجبات المدرسية 9 

 بنفسي 

    × 
ـ أطرح الأسئمة لأنّني أحب أن ينتبو إليّ المعمم 11 

 أو المعمّمة

    × 
لصعبة لأنّني أستمتع ـ أحب حل المشكلات ا11 

 لى حمياإ في التوصّل إ

×     
ـ لا أحب الميام المدرسية الصعبة وذلك لأنّيا 12 

 عملا شاقا مني تتطمّب

×     
ـ أحب العمل السيل الذي أكون متأكّدا من 13 

 قدرتي عمى إنجازه 

   ×  
ـ أرغب في أن أتعمّم كلّ ما يمكنني تعممو في     14 

 المدرسة 

  ×   
ـ عندما لا أفيم بعض الأشياء بطريقة صحيحة    15 

 فإنّني أحاول حمّيا بطريقتي الخاصة 

×     
ـ أعمل بجد لأنّني فعلا أريد أن أتعمّم كل ما 16 

 ىو جديد
 ـ أنجز الميام المدرسية لأنّ معممي يطمب ذلك 17      ×

    × 
بعض الأشياء فإنّني أرغب أن  ـ عندما لا أفيم18 
 المعمم بالإجابة  دنيزوّ ي

×     
ـ عندما أفشل في التوصّل إلى الإجابة فإنّني 19أ 

 لاكتشاف الإجابة الصحيحة  أسعى

×     
ـ أحب أن يشرح لي المعمم كيفية انجاز الميام 21 

 التي يكمّفني بيا  المدرسية 
 ـ أحب  العمل الصعب يشكّل تحديا بالنسبة لي 21  ×    
ن يساعدني المعمّم في التخطيط لما ـ أحب أ22      ×
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 فعمو حقا  يتوجّب عميو

ـ أنجز الأعمال المدرسية لأكتشف الكثير ممّا 23  ×    
 كنت أرغب في معرفتو 

× 
 

ـ عندما أخطئ فإنّني أحب أن يسأل المعمّم عن 24     
 الوصول إلى الإجابة الصحيحة   كيفية 

    × 
صفّية لأنّني ـ أطرح الأسئمة خلال الحصة ال25 

 أتعمّم كل ما ىو جديد أريد أن 

    × 
ـ عندما أتعثّر في حل مشكمة فإنّني أستمر في 26 

 محاولة حميا بنفسي 

 ×    
ـ عندما أتعثّر في حلّ مسألة أو مشكمة فإنّني 27 

 أطمب المساعدة من المعمّم 

  ×   
ـ أصمّم عمى حل المشكلات لأنّني أريد أن 28 

 حميا أتعمم  كيفية

×     
أثناء  لحصول عمى مساعدة من المعمّمـ أحب ا29 

 لمميام المدرسية   أدائي
 ـ لا أحب حل المشكلات والمسائل الصعبة 31      ×

    × 
منّي تعممو في   ىو مطموب ـ يحفزني تعمم ما31 

 لأنّو مفيد لي  المدرسة
 ـ أقوم بإنجاز مشاريع إضافية ...32  ×    
 أحّب أن أنجز ميمّاتي المدرسية بنفسي ـ33  ×    

 

 تحميل نتائج المقابمة الموجية الخاصة بمقياس دافعية التعمم: -5
 دافعيتو لمتعممب نجد أن ىذا التمميذ الذي لديو صعوبات كتابة والتي تأثرتمن خلال الجدول 

فسو وعدم إيجاد أي المنخفضة ويظير ذلك من خلال عدم محاولتو اكتشاف حمول الواجبات المدرسية بن
ة لمحاولة الصفيمتعة في حل الأعمال المدرسية الصعبة بالإضافة إلى عدم طرح الأسئمة في الحصة 

 يام بمشاريع إضافية يتمكن من خلاليا تعمم ميارات تفيده في حياتو.تعمم ما ىو جديد أو الق
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 يذ ودافعيتو لمتعمم:عرض ممخص النتائج الخاصة بدرجة صعوبات الكتابة عند ىذا التمم -6 

  الدرجة المستوى
 صعوبات الكتابة -   21 عالي

 دافعية التعمم -   115 منخفضة
 يمثل درجات صعوبات الكتابة لمتمميذ ودافعيتو لمتعمم. :7جدول

 :التعميق عمى الجدول 
في مقياس دافعية التعمم وىي  (115)من خلال ىذا الجدول نلاحظ أن التمميذ تحصل عمى درجة 

 (21)درجة منخفضة أدت إلى ظيور صعوبات الكتابة عند التمميذ وذلك من خلال حصولو عمى درجة
 .في مقياس صعوبات الكتابة

 ممخص الحالة: -7
ن أن التمميذ لديو دافعية تعمم ة ودافعية التعمم تبيبمن خلال تطبيق مقياسي صعوبات الكتا

، ويظير ىذا من دافعية التعمم مقياسطبيق ( عند ت115)ل حصولو عمى درجة نخفضة، وذلك من خلام
خلال عدم اعتماده عمى نفسو في أداء الأنشطة المدرسية وطمب المساعدة في ذلك من المعمم، كما أنو لا 
يحب حل المسائل الصعبة بل يعمد عمى تنفيذ الميام والأنشطة السيمة التي تتطمب عملا شاقا ومجيودا 

( درجة في 21حيث تحصل عمى )ات الكتابة لدى ىذا التمميذ كبيرا، كل ىذا أدى إلى ظيور صعوب
والتي تظير من خلال الكتابة بخط رديء ونقل الكممات بصورة خاطئة مع عكس مقياس صعوبات الكتابة 

ولا يمسك أدوات الكتابة  الأرقام والكممات عند كتابتيا بالإضافة إلى عدم ترك الفراغات المناسبة في الورقة
 .بشكل صحيح

 



 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ملخص الحالات 
 الأخرى
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 لحالة الرابعة:ا
 المعمومات الشخصية: -1

 أبرار. التمميذة: -
 أنثى. الجنس: -
 الثالثة ابتدائي. م:ـــالقس -
 عرض ممخص النتائج الخاصة بدرجة صعوبات الكتابة عند التمميذة ودافعيتيا لمتعمم: -2

  الدرجة المستوى
 صعوبات الكتابة -  15 عالي

 لتعممدافعية ا -  96 منخفضة
 يمثل درجات صعوبات الكتابة لمتمميذة ودافعيتيا لمتعمم.: 8جدول

 ممخص الحالة: -3
من خلال تحميل المقابمة الموجية الخاصة الخاصة بمقياس صعوبات الكتابة وأيضا المقابمة 
ى الموجية الخاصة بمقياس دافعية التعمم يتضح أن دافعية التعمم المنخفضة عند التمميذة والحاصمة عم

في مقياس دافعية التعمم والمتمثمة في عدم الميل كثيرا إلى القيام بالأعمال المدرسية الصعبة  (96)درجة 
بل كان عندىا الميل إلى الأنشطة والأعمال المدرسية السيمة التي تتطمب مجيود  أو إيجاد المتعة في ذلك

في تعمم واكتشاف ما ىو جديد، كل  أقل بالإضافة إلى عدم الجدية في إنجاز ىذه الأعمال لعدم رغبتيا
في مقياس  (15)ى درجة مصعوبات كتابة لدييا وتظير من خلال حصوليا ع ىذا أدى إلى خمق

صعوبات الكتابة، ىذه الأخيرة تظير جميا في فصل الحروف أو إلصاقيا حتى تفقد المعنى وعدم إعطاء 
والإفراط في استخدام الخربشة مع  رالحجم الحقيقي ليذه الحروف والكممات وكذلك عدم اتباع السط

 استعمال اليد بشكل غير سميم أثناء الكتابة.
 الحالة الخامسة:

 ـ المعمومات الشخصية:1

 .سماءأ التمميذة: -
 أنثى. الجنس: -
 الثالثة ابتدائي. م:ـــالقس -
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 ـ عرض ممخص النتائج الخاصة بدرجة صعوبات الكتابة عند التمميذة ودافعيتيا لمتعمم:

  الدرجة المستوى
 صعوبات الكتابة - 19 عالي

 دافعية التعمم - 88 منخفضة
 : يمثل درجات صعوبات الكتابة لمتمميذة ودافعيتيا لمتعمم.9جدول

 ممخص الحالة: -3
من خلال تحميل المقابمة الموجية الخاصة بمقياس صعوبات الكتابة والمقابمة الموجية الخاصة 

" في 88ين أن لمتمميذة دافعية تعمم منخفضة تتجمى في حصوليا عمى درجة "بمقياس دافعية التعمم يتب
مقياس دافعية التعمم ويظير ذلك تحضير الدروس تمبية لطمب المعمم فقط وعدم طرح أية أسئمة في الصف 

شاطات التي بالإضافة إلى إنجاز الأعمال التي تتفق مع قدراتيا فقط بمعنى الابتعاد عن الأعمال والن
خلال حصوليا  ىذه الدافعية المنخفضة لمتعمم ولدت صعوبات كتابة لمتمميذة منب مجيودا كبيرا. تتطم

مقياس صعوبات الكتابة وتتمثل عندىا في رداءة الخط وعدم تنقيط الحرف المنقوط " في 19عمى درجة "
  ل أثناء الكتابة.مع الإفراط في استخدام الخربشة والشعور بالكسل والإىماأو تنقيط الحرف الغير منقوط 

 الحالة السادسة:
 المعمومات الشخصية: -1
 نسيبة. التمميذة: -
 أنثى. الجنس: -
 الثالثة ابتدائي. م:ـــالقس -
 عرض ممخص النتائج الخاصة بدرجة صعوبات الكتابة عند التمميذة ودافعيتيا لمتعمم: -2

  الدرجة المستوى
 صعوبات الكتابة -   24 عالي

 دافعية التعمم -   95 منخفضة
 : يمثل درجات صعوبات الكتابة لمتمميذة ودافعيتيا لمتعمم.11جدول

 ممخص الحالة: -3
من خلال تحميل المقابمة الموجية الخاصة بمقياس صعوبات الكتابة والمقابمة الموجية الخاصة 

في  (95) مى درجةبمقياس دافعية التعمم نلاحظ أن دافعية التعمم عند التمميذة منخفضة وذلك بحصوليا ع
مقياس دافعية التعمم، ويظير ىذا في عدم اعتمادىا عمى نفسيا في حل الواجبات المدرسية، وعند تعثرىا 

في محاولة حميا بل تطمب الحصول عمى الإجابة من المعمم، كما في حل مسألة أو مشكمة ما لا تستمر 
حقا، ىذا ما أدى إلى ظيور صعوبات تطمب منو أيضا المساعدة في التخطيط لما يتوجب عمييا فعمو لا
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في مقياس صعوبات الكتابة وتظير  (24)الكتابة عند ىذه التمميذة وذلك من خلال حصوليا عمى درجة 
ىذه الصعوبات بوضوح من خلال كتابة الكممات غير كاممة ونسيان كتابتيا عندما تممى عمييا، وعندىا 

 لى الكسل والإىمال أثناء الكتابة.ببطئ والميل إأيضا صعوبة في تذكر أشكال الحروف مو الكتابة 
 الحالة السابعة:

 المعمومات الشخصية: -1
 اسحاق. التمميذ: -
 ذكر. الجنس: -
 الثالثة ابتدائي. م:ـــالقس -
 عرض ممخص النتائج الخاصة بدرجة صعوبات الكتابة عند التمميذة ودافعيتيا لمتعمم: -2

  الدرجة المستوى
 بات الكتابةصعو  -   27 عالي

 دافعية التعمم -   115 منخفضة
 لمتعمم. تمميذ ودافعيتو: يمثل درجات صعوبات الكتابة لم11جدول

 ممخص الحالة: -3
من خلال تحميل المقابمة الموجية الخاصة بمقياس صعوبات الكتابة وأيضا المقابمة الموجية 

تظير في حصولو عمى درجة  ة تعمم منخفضة لتمميذ دافعييذا االخاصة بمقياس دافعية التعمم نلاحظ أن ل
والتي تتمثل في حبو لتعمم المواد السيمة فقط دون الصعبة كما أنو ليس  " في مقياس دافعية التعمم27"

لديو أي حماس لتعمم ما ىو مطموب منو أو لتعمم ما ىو جديد إذ أنو ينجز ميامو المدرسية فقط لأن 
عمى نفسو بل يطمب المساعدة. ىذا ما أدى إلى ظيور صعوبات  دائما مو يطمب منو ذلك ولا يعتمدمعم

" في مقياس صعوبات الكتابة والتي تظير في عدة 115كتابة عند التمميذ من خلال حصولو عمى درجة "
ل منيا: زيادة حرف أو إنقاص حرف أثناء الكتابة وكتابة كممات غير كاممة وكذا حاجتو إلى وقت أشكا

كتابية والتي تكون بخط رديء بالإضافة إلى وضعية الجسم الغير سميمة أثناء طويل لإكمال أعمالو ال
 الكتابة كما لا يمسك أدوات الكتابة بالشكل الصحيح حيث يلاحظ أنو يقبض بشدة عمى القمم .

 الحالة الثامنة:
 المعمومات الشخصية: -1
 آدم. التمميذ: -
 ذكر. الجنس: -
 الثالثة ابتدائي. م:ـــالقس -
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 رض ممخص النتائج الخاصة بدرجة صعوبات الكتابة عند التمميذة ودافعيتيا لمتعمم:ع -2
  الدرجة المستوى
 صعوبات الكتابة -   27 عالي

 دافعية التعمم -   115 منخفضة
 : يمثل درجات صعوبات الكتابة لمتمميذ ودافعيتو لمتعمم.12جدول

   ممخص الحالة: -3
ة الخاصة بمقياس صعوبات الكتابة ليذا التمميذ وأيضا المقابمة من خلال تحميل المقابمة الموجي

الموجية الخاصة بمقياس دافعية التعمم يتضح أن ىذا التمميذ لديو صعوبات كتابة حيث تحصل عمى 
في مقياس صعوبات الكتابة والتي تظير في عدة أشكال منيا: انو لا يمسك أدوات الكتابة  (27)درجة 

 ووضعيتو فياليمين والشمال يتعرف عمى  عند الكتابة، كما أنو لامات والأرقام بشكل صحيح ويعكس الكم
في مقياس دافعية  (115) الكتابة غير سميمة وىذا سببو دافعية التعمم المنخفضة حيث تحصل عمى درجة

التعمم والتي تمثمت في عدم تحضيره لمدروس إلا بطمب من المعمم ولا يصمم عمى حل المشكلات إلا في 
الصحيحة ولا  الإجابةحيان قميمة كما أنو عندما يفشل في التوصل إلى الإجابة فإنو لا يسعى لاكتشاف أ

 ىو مطموب منو تعممو في  المدرسة لأنّو مفيد لو. يحفزه تعمم ما
 الحالة التاسعة:

 المعمومات الشخصية: -1
 رامي. التمميذ: -
 ذكر. الجنس: -
 الثالثة ابتدائي. م:ـــالقس -
 ض ممخص النتائج الخاصة بدرجة صعوبات الكتابة عند التمميذة ودافعيتيا لمتعمم:عر  -2

  الدرجة المستوى
 صعوبات الكتابة -  17 عالي

 دافعية التعمم -  93 منخفضة
 : يمثل درجات صعوبات الكتابة لمتمميذ ودافعيتو لمتعمم.13جدول

 ممخص الحالة: -3
صة بمقياس صعوبات الكتابة وأيضا المقابمة الموجية من خلال تحميل المقابمة الموجية الخا

انخفاض شديد لدافعية التعمم والذي ولّد صعوبات كتابة لدى ىذا التمميذ، الخاصة بمقياس دافعية التعمم 
في مقياس صعوبات الكتابة والتي تجمت في مظاىر عديدة منيا أنو يكتب ( 17)حيث تحصل عمى درجة 

وأول الكتابة ت عندما تممى عميو كما أنو يمل عندما يكتب فقرة طويمة بخط رديء وينسى كتابة كمما
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أفضل من آخرىا وعنده إفراط في استخدام الخربشة، كل ىذه المظاىر تأثرت بانخفاض دافعية التعمم لدى 
في مقياس دافعية التعمم والمتمثمة في أنو يحب المواد الدراسية  (93)ىذا التمميذ حيث تحصل عمى درجة 

 ولا يقوم بتحضير دروسو إلا بطمب من المعمم أنو لاإلى العمل المدرسي الصعب كما يمة ولا يميل الس
م ميارات تيمو في مشواره إنجاز مشاريع إضافية لتعمبيحفزه تعمم ما ىو مطموب منو لأنو مفيد و لا يقوم 

 الدراسي.
  الحالة العاشرة:

 المعمومات الشخصية: -1
 صفاء. :ةالتمميذ -
 .أنثى نس:الج -
 الثالثة ابتدائي. م:ـــالقس -
 ودافعيتيا لمتعمم: ةعرض ممخص النتائج الخاصة بدرجة صعوبات الكتابة عند التمميذ -2

  الدرجة المستوى
 صعوبات الكتابة -  21 عالي

 دافعية التعمم -  117 منخفضة
 : يمثل درجات صعوبات الكتابة لمتمميذ ودافعيتو لمتعمم.14جدول

 ص الحالة:ممخ -3
من خلال تحميل المقابمة الموجية الخاصة بمقياس صعوبات الكتابة وأيضا المقابمة الموجية 

 (21)الخاصة بدافعية التعمم يتضح بأن ىذه التمميذة لدييا صعوبات الكتابة حيث تحصمت عمى درجة 
ترتيب الكممات  أخطاء فيىر عديدة منيا أنيا ترتكب في مقياس صعوبات كتابة وىذا ما تجمى في مظا

ميز بين الكممات المتشابية نطقا والمختمفة كتابة كما أنيا تفصل الجممة أثناء النسخ المنقول ولا تفي 
عندىا شعور بالإحباط وميل إلى الكسل  أن الحروف أو تمصقيا عند كتابتيا حتى تفقد معناىا كما

 (117)مم لدييا حيث تحصمت عمى درجة وىذا سببو انخفاض دافعية التع الأعمال الكتابية،مع والإىمال 
في مقياس دافعية التعمم والتي تجمت في أنو لا تحب العمل الصعب ولا تستمر في أداء الميمة الجديدة 
التي تعد أكثر صعوبة، كما أنيا لا تحاول اكتشاف حمول الواجبات المدرسية بنفسيا إلا في قميل من 

 أقل والتي تكون سيمة.الأحيان وتحب الميمات التي تتطمب مجيود 
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 مناقشة النتائج: -
تم في ىذا الجزء من الفصل التطرق إلى مناقشة النتائج السابقة والمتحصل عمييا من المقابمة 

الإطار  الموجية الخاصة بصعوبات الكتابة والمقابمة الموجية الخاصة بدافعية التعمم، وىذا في ضوء
 النظري ونتائج بعض الدراسات السابقة التي تناولت عناصر الموضوع.

 مناقشة النتائج الخاصة بالفرضية الأولى: -
التعمم لدى تلاميذ  بين صعوبات الكتابة ودافعية ارتباطيةه الفرضية عمى أنو توجد علاقة ذتنص ى
ىناك علاقة بين ضية محققة، بمعنى أنو ، وقد أسفرت نتائج الدراسة عمى أن الفر ابتدائيالسنة الثالثة 

 & Garcia ,4002) "دوكاصو قارصيا والمتغيرين، وىذا ما أكدت عميو العديد من الدراسات كدراسة "
De Caso) ة في تحسين نوعية كتابة ــــائية لمدافعيـــحيث أشارت نتائجيا إلى وجود أثر ذو دلالة إحص

( حيث ,0202Woolker & Batman" )باتمان"و" وولكردراسة "الكتاب، وأيضا  النص واتجاىاتيم نحو
زى ــــالكتابة تعدل القراءة و ــــة إحصائية في معــــود علاقة وزيادة ذات دلالـــــا إلى وجــــــت نتائجيـــأفض

( أشارت نتائجيا إلى وجود علاقة ارتباطية إيجابية ذات دلالة  ,0202Lam" )لاملمدافعية، ودراسة "
 إحصائية بين الدافعية والأداء الأكاديمي.

 مناقشة النتائج الخاصة بالفرضية الثانية: -
بحيث خمصت النتائج تنص الفرضية عمى أنو ىناك تنوع في العوامل المؤدية إلى صعوبات الكتابة 

( حيث ىدفت إلى التعرف عمى ,0111Bell" )بالإلى أن ىذه الفرضية محققة، وىذا ما يتفق مع دراسة "
الطلاب الذين يعانون من صعوبات كتابة والوقوف عمى الأسباب الرئيسية التي تجعميم ضعافا في تعمم 
ىذه الميارة حيث توصمت نتائجيا إلى وجود أسباب عديدة لنقص سرعة التعمم، منيا وجود مشكلات 

حيث قسموا أسباب وىذا ما أكدت عميو دراسة مجموعة من الباحثين في ىذا الميدان،  ،نفسية لدى التلاميذ
 من العوامل المختمفة.  صعوبات التعمم إلى مجموعة

 مناقشة النتائج الخاصة بالفرضية الثالثة: -
والتي نصت عمى أن ىناك خصائص تميز التلاميذ ذوي صعوبات الكتابة حيث أكدت العديد من 

 (. ,0191Shoof & Woolf" )وولف" و"شوفالدراسات ىذه الفرضية كدراسة "
 :النتائج الخاصة بالفرضية الرابعةمناقشة  -

ارة الدافعية لمتعمم، ـــود أساليب لاستثـــى وجــعم صتنأوضحت الدراسة تحقق الفرضية الرابعة والتي 
 " والتي كانت تحت عنوانابراهيم القاعود" و" صلاح عثامنةوىذا ما أكدت عميو دراسة الباحثين " 
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عند معممي الدراسات الاجتماعية" في المرحمة الثانوية بالأردن، وقد  استراتيجيات إثارة دافعية الطمبة لمتعمم"
" آمزأوصت الدراسة بضرورة التركيز عمى الاستراتيجيات ذات الأىمية. كما نجد أيضا دراسة "

(0110Amez,  كانت دراسة نظرية لمعوامل التي تمعب دورا ميما في استثارة دافعية التعمم في الغرف )
 (.571ص 6002امنة، )صلاح عث.الصفية

كما ثبت في دراستنا بأن ىناك علاقة عكسية بين صعوبات الكتابة ودافعية التعمم بمعنى كمما 
 انخفضت دافعية التعمم لدى التلاميذ كمما زادت صعوبات الكتابة لدييم.
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 الاستنتاج العام:
ودافعية التعمم لدى تلاميذ السنة  ةالكتابمعرفة العلاقة بين صعوبات إن اليدف من دراستنا ىو 

الثالثة ابتدائي، وقد اعتمدنا في ذلك المقابمة الموجية الخاصة بصعوبات الكتابة وكذا المقابمة الموجية 
تلاميذ من السنة الثالثة ابتدائي من ذوي  (01)الخاصة بدافعية التعمم، حيث تضمنت عينة الدراسة 

 صعوبات الكتابة وذلك باستخدام المنيج الوصفي، وجاءت فروض الدراسة كالآتي:
توجد علاقة ارتباطية بين صعوبات الكتابة ودافعية التعمم لدى تلاميذ السنة الثالثة  الفرضية الأولى: -

 ابتدائي.
 ؤدية إلى صعوبات الكتابة.وامل الميوجد تنوع في الع الفرضية الثانية: -
 وي صعوبات الكتابة.ذ توجد خصائص مميزة لمتلاميذ الفرضية الثالثة: -
 التعمم لدى التلاميذ.توجد أساليب واستراتيجيات مختمفة لاستثارة دافعية  الفرضية الرابعة: -

ة ودافعية لكتابوفي نياية الدراسة توصمنا إلى نتائج أىميا أنو توجد علاقة ارتباطية بين صعوبات ا
" قارصياراسة" ابتدائي، وىذا ما اتفق مع العديد من الدراسات كد السنة الثالثة ذالتعمم لدى تلامي

( حيث أسفرت نتائجيا إلى وجود أثر ذو دلالة إحصائية  ,4002Garcia & De Caso" )دوكاصوو"
 لمدافعية في تحسين نوعية كتابة النص واتجاىاتيم نحو الكتابة.

تنوع في العوامل المؤدية إلى صعوبات الكتابة، وأيضا توجد خصائص  كإلى أن ىناكما توصمنا 
مميزة لمتلاميذ ذوي صعوبات الكتابة، كما تحققت أيضا الفرضية الرابعة والأخيرة والتي تنص عمى أنو 

 توجد أساليب واستراتيجيات مختمفة لإثارة دافعية التعمم لدى التلاميذ.
 
 



 

 
 

 

 

 ةـــالخاتم
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 ة:ـــــــخاتمال
والتي لقيت اىتماما  ،مة في عمم النفس والتربية الخاصةتعتبر صعوبات التعمم من المواضيع المي

طرف العمماء والباحثين في دراستيا لما ليا من أثر بالغ عمى سيرورة عممية التعمم وذلك لموقوف كبيرا من 
عمى المشي قدما في مسارىم الدراسي، وتعتبر  عمى أسبابيا وسبل علاجيا من أجل مساعدة التلاميذ

وكانت  لدراسة،صعوبات الكتابة من بين صعوبات التعمم الا أنيا لم تمق الاىتمام اللازم من البحث وا
ثراءدراستنا كزيادة  رفة العلاقة بين صعوبات الكتابة ودافعية التعمم في ىذا الجانب، حيث ىدفت الى مع وا 

كمما وجود علاقة عكسية بين ىذين المتغيرين بمعنى  إلىقد خمصت و  ئي،لدى تلاميذ السنة الثالثة ابتدا
جميع الفرضيات كانت محققة  إنما ك التلاميذ،الكتابة لدى  ت دافعية التعمم زادت صعوباتانخفض
 ومقبولة.

الكتابة تحويل دافعية  ميارة ولمتخفيف من صعوبة الكتابة يجب عمى القائمين عمى تعميم التلاميذ
تجدر الاشارة  التعمم عندىم ورفعيا حتى يكون لدييم استعداد و رغبة في تحسين كتابتيم تدريجيا، الا أنو

 الى أن ىناك متغيرات أخرى غير دافعية التعمم تعمل عمى خمق صعوبات كتابة.
 معمومات الطمبة والباحثين في ىذا المجال. إثراءوفي الأخير نرجوا أن تساىم ىذه الدراسة ولو بقميل في 
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 :10الممحق رقم 
 :مقياس صعوبات الكتابة 

 الفــــقـــــــرة نعم لا
 ـ يكتب بخط رديء.1    
 ـ يحتاج إلى وقت طويل لإكمال العمل الكتابي.2    
 ـ ينسى كتابة كممات عندما تممى عميو.3    
 ـ لا يكتب الكممات ذات الحروف الكثيرة بشكل سميم.4    
 ـ لا ينقط الحروف أثناء الكتابة.   5    
 ـ يرتكب أخطاء في ترتيب الكممات في الجممة أثناء النسخ.6    
 ـ يمل عندما يكتب فقرة طويمة.7    
 ـ لا يترك الفراغات المناسبة في الورقة.8    
 ـ يكتب كممات غير كاممة.9    
 ـ لا يميز بين الكممات المتشابية نطقا والمختمفة كتابة مثل: نحمة، نخمة.11    
 ذ و س، ش. ز و د، ـ لا يميز بين الحروف المتشابية نسخا مثل:ر،11    
 ـ لا يمسك أدوات الكتابة بشكل صحيح.12    
 ـ ينقل الكممات بصورة خاطئة.    13    
 ـ يعكس الكممات والأرقام عند الكتابة.14    
 ـ يغير مواقع الأحرف في الكممة الواحدة مثل: بشر بدلا من شرب.15    
 ـ عدم التعرف عمى اليمين والشمال.16    
 ـ صعوبة تذكر أشكال الحروف.17    
 ـ يفصل الحروف أو يمصقيا حتى تفقد المعنى.18    
 المنقوط أو تنقيط الحرف الغير منقوط.عدم تنقيط الحرف ـ 19    
 ـ زيادة حرف أو إنقاص حرف.21    
 .ببطءـ الكتابة 21    
 ـ عدم إعطاء الحجم الحقيقي لمحرف أو الكممة.22    
 ـ استعمال اليد بشكل غير صحيح.23    
 ـ لا يتبع السطر أثناء الكتابة.24    
 ـ وضعية الجسم غير سميمة أثناء الكتابة.25    
 ـ يقبض عمى القمم بشدة أثناء الكتابة.26    
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 ـ الإفراط في استخدام الخربشة.27    
 ـ الشعور بالإحباط مع الأعمال الكتابية.28    
 ـ أول الكتابة أفضل من آخرىا.29    
 ـ الميل إلى الكسل والإىمال أثناء الأعمال الكتابية.31    

 

 :10الممحق رقم 

 :مقياس دافعية التعمم

تنطبق 
 تماما

تنطبق 
بدرجة  

 كبيرة

تنطبق 
بدرجة  
 متوسطة

تنطبق 
بدرجة 
 قميمة

لا تنطبق 
 اطلاقا

 
 الفقرة

أميل إلى العمل المدرسي الصعب لأنني ـ 1       
 أجده  ممتعا.

ـ أحب المواد الدراسية التي يسيل عمي 2       
 تعمميا.

ـ أستمر في أداء الميمة الجديدة التي تعد 3       
 أكثر صعوبة.

معممتي تريد  ـ أحضر دروسي لأنّ معممي،4       
 ذلك

تعجبني المواد الدراسية التي تجعمني أفكر ـ 5       
 بجدية

 مجيود أقلأحب تفيذ الميمّات التي تتطمب ـ 6      
 ميتما بالموضوع أكون  أقرأ لأنّيـ 7      
ـ أكمل عمى حل المشكلات لأنّو يفترض أن 8      

 أقوم بذلك
ـ أحاول اكتشاف حمول الواجبات المدرسية 9      

 بنفسي 
إليّ ـ أطرح الأسئمة لأنّني أحب أن ينتبو 11      

 المعمم أو المعمّمة
ـ أحب حل المشكلات الصعبة لأنّني أستمتع 11      
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 في التوصّل إلى حميا
ـ لا أحب الميام المدرسية الصعبة وذلك لأنّيا 12      

 تتطمّب في عمميا عملا شاقا
ـ أحب العمل السيل الذي أكون متأكّدا من 13      

 قدرتي  عمى إنجازه 
ـ أرغب في أن أتعمّم كلّ ما يمكنني تعممو في     14      

 المدرسة 
ـ عندما لا أفيم بعض الأشياء بطريقة 15      

 صحيحة فإنّني أحاول حمّيا بطريقتي الخاصة 
ـ أعمل بجد لأنّني فعلا أريد أن أتعمّم كل ما 16      

 ىو جديد
ـ أنجز الميام المدرسية لأنّ معممي يطمب 17      

 ذلك 
ـ عندما لا أفيم بعض الأشياء فإنّني أرغب 18      

 أن يزوّدني المعمم بالإجابة 
ـ عندما أفشل في التوصّل إلى الإجابة فإنّني      19     

 أسعى لاكتشاف الإجابة الصحيحة 
أن يشرح لي المعمم كيفية انجاز الميام  ـ أحب21      

 المدرسية التي يكمّفني بيا 
العمل الصعب يشكّل تحديا بالنسبة  ـ أحب21      

 لي 
لما ـ أحب أن يساعدني المعمّم في التخطيط 22      

 يتوجّب عميو فعمو حقا
ـ أنجز الأعمال المدرسية لأكتشف الكثير ممّا 23      

 كنت أرغب في معرفتو 
ـ عندما أخطئ فإنّني أحب أن يسأل المعمّم 24      

 عن كيفية الوصول إلى الإجابة الصحيحة 
 ـ أطرح الأسئمة خلال الحصة الصفية لأنني25      

 أريد أ أن أتعمم كل ما ىو جديد.
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ـ عندما أتعثّر في حل المشكمة فإنّني أستمر 26      
 في محاولة حميا بنفسي 

ألة أو مشكمة فإنّني ـ عندما أتعثّر في حلّ مس27      
 أطمب المساعدة من المعمّم 

ـ أصمّم عمى حل المشكلات لأنّني أريد أن 28      
 أتعمم  كيفية حميا

ـ أحب الحصول عمى مساعدة من المعمّم 29      
 أثناء أدائي لمميام المدرسية 

 ـ لا أحب حل المشكلات والمسائل الصعبة 31      
منّي تعممو في   ىو مطموب ـ يحفزني تعمم ما31      

 المدرسة لأنّو مفيد لي 
 أقوم بإنجاز مشاريع إضافية ...ـ 32      
 ـ أحّب أن أنجز ميمّاتي المدرسية بنفسي33      
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 :نماذج لكتابة التلاميذ
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 النموذج الثاني:
 


