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 شكر وعرفان

 الذي بنعمتو تتـ الصالحات ..حمدا يميؽ بجلبلو وعظيـ سمطانو أف أنعـالحمد ﵀ 

 عمينا بإتماـ ىذا العمؿ                        

 وانطلبقا مف قوؿ رسولنا وحبيبنا محمد عميو أفضؿ الصلبة وأزكى السلبـ: 

   " مف لا يشكر الناس لا يشكر ا﵀"                    

 أتقدـ بأرقى عبارات الشكر والعرفاف والتقدير إلى: 

 ي مف إشراؼ وتعاوف طيمة  عمى ما قدمو لأستاذي الفاضؿ البروفيسور واكد رابح 

 المشوار الدكتورالي لو مني كؿ التقدير والامتناف والعرفاف.            

دراة كميتنا عمى رأسيـ  رئيس المشروع أساتذتنا الكراـ البروفيسور عادؿ آتشي   _ وا 

 قطاؼالدكتور محمد بف                         

 ت والتعاوف فألؼ شكر.والأستاذة سمية عمى كؿ التسييلب         

 أعضاء لجنة المناقشة كلب بإسمو ومقامو عمى تفضميـ بقبوؿ مناقشة ىذا العمؿ.

 الدكتور بشير جاري مف جامعة الوادي عمى ما قدمو لي مف تعاوف وخبرة.    

 الدكتور عبد المالؾ حبى مف جامعة المدية عمى كؿ الخدمات والتعاوف .    

 تو وجيده لإتماـ ىذا العمؿ ممتنة لكـ جميعاإلى كؿ مف منحني مف وق    

  . أفراد عائمتي أبنائي فمذة كبدي عمى دعميـ المادي والمعنوي     

 



 ممخص الدراسة:

)الاستقلال _ الاعتماد  الأسموب المعرفي" إلى البحث فيدؼ ىذه الدراسة تي  
دي الدراسي لالتحصيل ب قتوو علامن المعمم والتمميذ  لكل  عمى المجال الإدراكي( 
 (. الوادي القرائية)دراسة ميدانية  ببعض ابتدائيات ولاية تلاميذ صعوبات التعمم

 انطلبقا مف التساؤلات التالية:
0.05)دالة إحصائيا عند مستوى الدلالةتوجد علبقة ارتباطيو _ ىؿ 1  ) بيف

تحصيؿ وال اؿ الإدراكيالأسموب المعرفي الاستقلبؿ مقابؿ الاعتماد عمى المج
 ؟تلبميذ ذوي صعوبات تعمـ القراءةلدى  الدراسي
0.05)داؿ إحصائيا عند مستوى الدلالة_ ىؿ يوجد اقتراف  2  بيف )

الأسموب المعرفي)الاستقلبؿ مقابؿ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي( والجنس 
 ؟القراءة تلبميذ ذوي صعوبات تعمـ)الذكور/الإناث( مف 

0.05)دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة_ ىؿ توجد فروؽ 3   في )
التحصيؿ الدراسي بيف التلبميذ المستقميف والتلبميذ المعتمديف عمى المجاؿ الإدراكي 
مف ذوي صعوبات تعمـ القراءة المتتممذيف لدى معمميف أسموبيـ المعرفي الاستقلبؿ 

 ؟دراكيعمى المجاؿ الإ
0.05)دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة_ ىؿ توجد فروؽ 4  في )

التحصيؿ الدراسي بيف التلبميذ المستقميف والتلبميذ المعتمديف عمى المجاؿ الإدراكي 
مف ذوي صعوبات تعمـ القراءة المتتممذيف لدى معمميف أسموبيـ المعرفي الاعتماد 

 ؟كيعمى المجاؿ الإدرا
0.05)دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة_ ىؿ توجد فروؽ 5  بيف تلبميذ)

في التحصيؿ الدراسي تبعا لمجنس )ذكور/إناث( ذوي صعوبات تعمـ القراءة 
 والأسموب المعرفي)الاستقلبؿ/الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي(؟

رتباطي وصفي بأسموبيو الاولدراسة الموضوع تـ الاعتماد عمى المنيج ال  
والمقارف، عمى عينة تـ اختيارىا بطريقة قصدية مف سنوات السنة الخامسة ابتدائي 



بولاية الوادي الجزائر، ممف يعانوف مف  (1)مف تسعة مدارس مف المقاطعة رقـ 
صعوبات تعمـ قرائية، بعد الاستعانة بمعمميف التلبميذ باستعماؿ" استبياف مؤشرات 

لمصفوفات المتتابعة ابشير معمرية" ثـ تطبيؽ اختبار الذكاء" ل راءةصعوبات الق
"مف أجؿ استبعاد الفئات الأخرى، ثـ قمنا  RavenJohn" جوف رافف  ؿ المموف

لتكوف العينة الأساسية  ("2015)عيسال لمباحثبتطبيؽ اختبار" صعوبات القراءة 
ائية. حيث قمنا بعد ذلؾ تمميذا مف الجنسيف يعانوف صعوبات تعمـ قر ( 78)لمدراسة 

بتطبيؽ اختبار الدراسة للؤسموب المعرفي الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ 
الإدراكي _"اختبار الأشكاؿ المتضمنة الصورة الجمعية" مف تأليؼ أولتماف أرسكف و 

، وقاـ بتعريب الاختبار لمعربية بمصر كؿ مف أنور الشرقاوي وسميماف (1970)ويتكف
 (36)_ عمى عينة الدراسة الأساسية ومعممييـ البالغ عددىـ (1978) الخضري الشيخ

معمـ ومعممة. وبعد جمع المعمومات وتبوبيا ومعالجتيا بالاستعانة بالحزمة 
 :توصمنا لمنتائج التالية"، spssالإحصائية لمعموـ الاجتماعية "

0.05)دالة إحصائيا عند مستوى الدلالةتوجد علبقة ارتباطيو _   1    ) بيف
تحصيؿ وال الأسموب المعرفي الاستقلبؿ مقابؿ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي

 تلبميذ ذوي صعوبات تعمـ القراءة.لدى  الدراسي
0.05)داؿ إحصائيا عند مستوى الدلالة_ لا يوجد اقتراف 2   بيف الأسموب )

تماد عمى المجاؿ الإدراكي( والجنس)الذكور/الإناث( المعرفي)الاستقلبؿ مقابؿ الاع
 .تلبميذ ذوي صعوبات تعمـ القراءةمف 

0.05)دالة إحصائيا عند مستوى الدلالةتوجد فروؽ _ لا 3  في التحصيؿ )
الدراسي بيف التلبميذ المستقميف والتلبميذ المعتمديف عمى المجاؿ الإدراكي مف ذوي 

مـ القراءة المتتممذيف لدى معمميف أسموبيـ المعرفي الاستقلبؿ عمى صعوبات تع
 .المجاؿ الإدراكي

0.05)دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة_ لا توجد فروؽ  4  في التحصيؿ )
الدراسي بيف التلبميذ المستقميف والتلبميذ المعتمديف عمى المجاؿ الإدراكي مف ذوي 

القراءة المتتممذيف لدى معمميف أسموبيـ المعرفي الاعتماد عمى المجاؿ  صعوبات تعمـ
 .الإدراكي



0.05)دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة_ لا توجد فروؽ  5  بيف تلبميذ )
في التحصيؿ الدراسي تبعا لمجنس )ذكور/إناث( ذوي صعوبات تعمـ القراءة 
 /الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي(.والأسموب المعرفي)الاستقلبؿ

 الإدراكي المجاؿ عمى المعرفي الاستقلبؿ الاعتماد الأسموبالكممات المفتاحية: 
 الدراسي التحصيؿ - القراءة تعمـ صعوبات -

 

Study summary: 

  This study aimed to identify the relationship between the cognitive style 

of independence and dependence on the cognitive field، called “the 

cognitive style of both the teacher and the student، and its relationship to 

the academic achievement of students with learning and reading 

difficulties (a field study in some elementary schools in the state of El 

Oued). Based on the following questions: 

1_ Is there a statistically significant correlation at the significance level(

0.05  ) between the cognitive style of independence versus 

dependence on the cognitive field and academic achievement among 

students with difficulties learning to read? 

2 - Is there a statistically significant association at the level of 

significance ( 0.05   ) between the cognitive style (independence 

versus dependence on the cognitive field) and the gender (males/females) 

of students with difficulties learning to read? 

3_ Are there statistically significant differences at the level of 

significance ( 0.05   ) in academic achievement between independent 

students and students dependent on the cognitive field with difficulties in 

learning to read who are students of teachers whose cognitive style is 

independent on the cognitive field? 

4_ Are there statistically significant differences at the level of 

significance ( 0.05  ) in academic achievement between independent 

students and students who rely on the cognitive field with difficulties in 



learning to read who are students of teachers whose cognitive style relies 

on the cognitive field? 

5_ Are there statistically significant differences at the level of 

significance ( 0.05  ) between students with difficulties learning to 

read in academic achievement according to gender (males/females) and 

cognitive style (independence/dependence on the cognitive field)  

To study the subject، we relied on the descriptive approach in both its 

correlational and comparative methods، on a sample that was purposively 

selected from the fifth year of primary school from nine schools from 

District No. (1) in the Oued Province، Algeria، who suffer from learning 

and reading difficulties، after seeking the assistance of the students’ 

teachers using an “indicators questionnaire.” Difficulties in reading by 

Bashir Maamriya، then applying the intelligence test “Colored 

Progressive Matrices” by the English scientist “John Raven” in order to 

exclude other categories، thenWe applied the “Reading Difficulties by 

Al-Eiss (2015)” test، so that the basic sample for the study was (78) 

students of both sexes who suffer from reading learning difficulties. We 

then applied the study test for the cognitive style: Independence - 

Dependence on the Cognitive Field - “Test of Forms Containing the 

Collective Image” written by Aultman Erskine and Witkin (1970)، and 

the test was Arabized into Arabic in Egypt by Anwar Al-Sharqawi and 

Suleiman Al-Khudari Al-Sheikh (1978) - on The main study sample and 

their teachers numbered (36) male and female teachers. After collecting، 

sorting، and processing the information using the Statistical Package for 

the Social Sciences (SPSS)، we reached the following results: 

 1_ There is a statistically significant correlation at the significance level (

0.05  ) between the cognitive style of independence versus 

dependence on the cognitive field and academic achievement among 

students with difficulties learning to read. 



 2_ There is no statistically significant association at the significance 

level ( 0.05  ) between the cognitive style (independence versus 

dependence on the cognitive field) and the gender (males/females) of 

students with difficulties learning to read. 

3_ There are no statistically significant differences at the level of 

significance ( 0.05  ) in academic achievement between independent 

students and students dependent on the cognitive field with difficulties in 

learning to read who are students of teachers whose cognitive style is 

independent on the cognitive field. 

4_ There are no statistically significant differences at the level of 

significance ( 0.05  ) in academic achievement between independent 

students and students who rely on the cognitive field with difficulties in 

learning to read who are students of teachers whose cognitive style relies 

on the cognitive field. 

5_ There are no statistically significant differences at the level of 

significance ( 0.05  ) between students with difficulties learning to 

read in academic achievement according to gender (males/females) and 

cognitive style (independence/dependence on the cognitive field). 
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 مقدمة

تعتبر المقاربات المعرفية مف أىـ المقاربات التي تناولت النشاط البشري، في 
ات ومعالجتيا مف الناحية الإدراكية، وطريقة استجابتو، وحمو كيفية تناولو لممعموم

( في 1977لممشكلبت في جميع المواقؼ الإدراكية. حيث أكد ويتكف وزملبؤه )
دراساتيـ "أف ىناؾ فروقا بيف الأفراد في الكيفية التي يدركوف بيا الموضوعات" 

عمييا الباحثوف وكانت الأساليب المعرفية مف أىـ المداخؿ المعرفية التي عكؼ 
والتربويوف بالدراسة والبحث باعتبارىا بعدا ومحكا ميما لمفروؽ الفردية، والطريقة 
المفضمة لدى الفرد في تنظيـ مدركاتو، وطريقة تفكيره، وكيفية معالجتو لممعمومات 
في المواقؼ، وخاصة الموقؼ التربوي والتعميمي، الذي يعتبر التحصيؿ الدراسي أىـ 

ذي يتأثر بكثير مف العوامؿ التي تمثؿ البيئة التعميمية، نييؾ عف مخرجاتو، وال
الفروؽ الفردية بيف المتعمميف والذيف قد يجدوف صعوبات تواجييـ في العممية 
التعميمية ذاتية المنشأ، ناتجة عف اضطرابات تعميمية، حيث اىتـ  الباحثوف بيذه 

يتمتعوف بو مف ذكاء، متوسط  الفئة واعتبروىا مف ذوي الاحتياجات الخاصة، رغـ ما
أو جيد وأحيانا مف الموىوبيف، وسلبمتيـ الجسدية والحسية والعقمية، إلا أنيـ يعانوف 
مف صعوبات تعمـ ويتفاوت مستوى تحصيميـ الدراسي بيف ما ىو متوقع مف قدراتيـ 
العقمية، وما يحصموف عميو مف نتائج في تحصيميـ الدراسي، وعدـ مجارات أقرانيـ 

( عجز، أو تأخر في واحدة أو أكثر مف 1962العادييف. حيث اعتبرىا كيرؾ)مف 
عمميات النطؽ المغة، القراءة، التيجئة، الكتابة أو الحساب، نتيجة خمؿ محتمؿ في 

انفعالي، أو سموكي، لكنيا ليست نتيجة لتخمؼ عقمي،  اضطرابوظيفة الدماغ، أو 
 .   أو إعاقة حسية، أو عوامؿ ثقافية، أو تعميمية

حيث تناولنا فئة صعوبات تعمـ القراءة كعينة لدراستنا الحالية، لدراسة أسموبيا 
المعرفي الإدراكي الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ، وأسموب معممييـ ومعرفة مدى 



 مقدمة 
 

 ب 
 

تناغـ الأساليب المعرفية بينيـ وتأثير ذلؾ عمى تحصيميـ الدراسي باعتبار أف 
الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي، يمثؿ طريقة تفضيمية الأسموب المعرفي الاستقلبؿ _ 

وشكلب مف أشكاؿ النشاط المعرفي في معالجة المعمومات وكيفية تحميميا وتنظيميا، 
 وتعتمد أيضا عمى  الأساليب والوسائؿ التي يقدـ بيا المعمـ المادة التعميمية.

صعوبات  حيث تكمف أىمية الدراسة في تناوليا لأىـ فئات صعوبات التعمـ"
تعمـ القراءة" إذ يحتاج الأداء القرائي ميارات معرفية وقدرات عقمية خاصة مف تحميؿ 
دراؾ..، وبما أف الأسموب المعرفي يمثؿ شكؿ النشاط  وترتيب وتخزيف واسترجاع  وا 
المعرفي سوى لممعمـ والمتعمـ، وكيفية إدراؾ المعمومات ومعالجتيا جاءت ىذه 

عممي، والخروج بنتائج بناءة تكشؼ عف أىمية الأساليب الدراسة، لإثراء البحث ال
المعرفية الإدراكية، وطريقة استغلبليا في إعطاء المعرفة ومعالجة المعمومات، 
والعمؿ عمييا ومف خلبليا، لإثراء البرامج التربوية والتعميمية لتراعي الفروؽ الفردية 

وبناء المادة التعميمية، أو لممتعمميف وذوي الاحتياجات الخاصة أثنا وضع البرامج، 
مف خلبؿ معرفة سيمات وصفات المتعمـ وأساليبو المعرفية الإدراكية لتكوف بوابة 

والمربي، وحتى الأولياء، وكيفية التعامؿ  مع التمميذ، أو الطالب، وكيفية  لممعمـ،
 تقديـ المعرفة والوسائؿ التي تمكنو مف ذلؾ.

وخاصة الأسموب المعرفي الإدراكي، والتأكيد عمى جعؿ الأساليب المعرفية 
 محؾ وبعدا ميما في الفروؽ الفردية لدى التلبميذ .

فالأسموب المعرفي يعتبر مف المفاىيـ الحديثة التي مثمت جانبا ميما في 
ميداف عمـ النفس المعرفي وعمـ النفس التربوي، فيو يحدد الكيفية التي تتـ بيا 

 .(4، ص1994)الفرماوي، ستجابة عمى نحو ما. استقباؿ المعرفة والتعامؿ معيا ثـ الا



 مقدمة 
 

 ج 
 

واختيارنا للؤسموب المعرفي الإدراكي الاستقلبؿ_ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي، 
لأىمية الإدراؾ في العممية التعميمية، وفي تكويف الأسموب لمعرفي بصفة 
عامة،فالأساليب المعرفية مف خلبؿ دراسات "بلبكماف"تطبيقاتيا ميمة في مجاؿ 
التعميـ وخاصة في مجاؿ التدريب عمى ميارات ماوراء المعرفة والتي يعاني منيا 
أصلب ذوي صعوبات التعمـ، فالتلبميذ الذيف يعانوف مف صعوبات تعميمية وأكاديمية، 
يحتاجوف إلى وسائؿ جديدة تساعدىـ عمى التكيؼ، فالأفراد الذيف عاشوا في بيئات 

غير مناسبة في التفكير، ولذلؾ كاف مف غير مناسبة لتعميميـ طوروا أساليب 
الضروري أف تسيـ المدرسة في تطوير أساليبيـ المعرفية، عف طريؽ توفير الظروؼ 
البيئية المناسبة وتوافؽ أساليبيـ مع ما يتعرضوف لو مف نشاطات 

وفي دراسة لنا حوؿ الأساليب المعرفية، تطرقنا ليا  (.14ص، 2021)محمدي،تعميمية
عمى وتأثيره تجانس الأسموب المعرفي لدى أميات التلبميذ ممي حوؿ"في مقالنا الع

مف منظور معرفي سموكي" مف خلبؿ برنامج  عياديوقراءة  _التحصيؿ الدراسي
المشوىة حوؿ العممية التعميمية وعمميات فكار وبروتوكوؿ علبجي حوؿ تغيير الأ

ف الأميات وأبنائيـ التواصؿ المعرفي حوؿ مفاىيـ المراجعة والتحصيؿ الدراسي، بي
وكانت النتائج إيجابية لدراسة  ومعممييـ ، وتأثير ذلؾ عمى أدائيـ الأكاديمي.

وجود حالات تتمتع بنسبة ذكاء عادية، أو فوؽ الحالتيف النموذج في المقاؿ. ف
العادية. لكنيا متأخرة أو ضعيفة التحصيؿ، لوجود صعوبات تعميمية. والتي لاقت في 

الاىتماـ، خاصة في الجانب التقني لتأىيميـ. وتبقى باقي  الآونة الأخير بعض
الصعوبات بسبب البيئة وغيرىا، مف الأسباب الميممة، بؿ قد تتفاقـ بسبب الاىتماـ 
بالمردود، دوف معرفة الأسباب الدقيقة، ذات الأبعاد المتعددة، لضعفو وتنازلو. وىذا 

ي التشخيص وتقييـ لبعض في العيادة النفسية طيمة ىذه السنوات ف ونلبحظما 
وقد أوضحت كلبيف " أف الفروؽ بيف الأفراد في رؤيتيـ لملبمح مشكمة ما ، الحالات



 مقدمة 
 

 د 
 

تؤثر في طريقة تقييـ ىؤلاء الأفراد لأداء الآخريف وأنواع المواقؼ التعميمية التي 
      (.66ص، 2023)ضو،. يتعمموف فييا بأقؿ طريقة

ة التجانس في الأساليب المعرفية لكؿ ليذا جاءت ىذه الدراسة لمبحث في أىمي
مف المعمـ والتمميذ، وعلبقتو بالتحصيؿ الدراسي، لتلبميذ ذوي صعوبات التعمـ 

 القرائية. عمى عينة مف بعض ابتدائيات ولاية الوادي. 

وبإتباع المنيج الوصفي المناسب ليذه الدراسة، تـ تناوليا بالتفصيؿ في  
ومتغيرات الدراسة وكؿ ما رأينا فيو علبقة جزئييف، جزء نظري اىتـ بمفاىيـ 

بالموضوع وعناصره، وجزء تطبيقي تناولنا فيو إجراءات تطبيؽ الدراسة، ونتائجيا 
 ومناقشتيا وتفسيرىا. حيث شممت الدراسة ثمانية فصوؿ نظرية وتطبيقية كما يمي:

 تمثمت في ستة فصوؿ :الفصول النظرية: 

بحث والتساؤلات الناجمة عنيا، عرضنا فيو إشكالية ال الفصل الأول: -
والفرضيات، ثـ عرضنا أىمية الموضوع التطبيقية والنظرية، وأىداؼ البحث،  ثـ 
عرجنا عمى مصطمحات متغيرات الدراسة بتعريفيا إجرائيا وتحديد مفاىيميا: _ 
الأساليب المعرفية_ الأسموب المعرفي الإدراكي الاستقلبؿ مقابؿ الاعتماد _ 

 _ ثـ صعوبات تعمـ القراءة_ وأخيرا التحصيؿ الدراسي.صعوبات التعمـ 
"بصفة عامة، ومفيوميا،  الأساليب المعرفيةتناولنا فيو " الفصل الثاني: -

وتاريخ نشأتيا، وتحديد مصادرىا وتكوينيا وخصائصيا وطبيعتيا وأىمية دراستيا 
ممية ليا  والتمييز بينيا وبيف بعض المفاىيـ المعرفية الأخرى وأىـ التطبيقات الع

 وأنواعيا و تصنيفاتيا .
"الأسموب خصص ىذا الفصؿ لأىـ متغير في البحث وىو  الفصل الثالث: -

مفيومو وتعريفو، ثـ المقاربة المعرفي الاستقلال _ الاعتماد عمى المجال الإدراكي" 
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التاريخية لدراسة الأسموب المعرفي الإدراكي، وتطرقنا لأىـ المساىميف " اسيامات  
واسيامات المدرسة الجيشطالتية  الصيغة الكمية" ثـ تطرقنا إلى العلبقة Witkinويتكف 

بيف الأسموب المعرفي الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي والتمايز النفسي، 
ثـ العوامؿ المؤثرة فيو، كما قدمنا تفصيلب حوؿ العلبقة بيف العمميات النفسية 

تناولنا الأسموب المعرفي الاستقلبؿ _ الاعتماد  والأسموب المعرفي الإدراكي، وكذلؾ
عمى المجاؿ الإدراكي والموقؼ التربوي، ثـ صعوبات التعمـ والأسموب المعرفي 

 الإدراكي، وختاما خصائص الأفراد المستقميف والأفراد المعتمديف.
تعتبر مف المفاىيـ الميمة في دراستنا  صعوبات التعمم""الفصل الرابع :  -

يث تشمؿ الفئة التي سنأخذ منيا عينة البحث، التي تنتمي لمجاؿ ميـ مف الحالية، بح
مجالات التربية الخاصة، فتناولنا تاريخيا  وتطور مفيوميا، وتعريفيا، ثـ  تطرقنا 
لبعض المفاىيـ المشابية لصعوبات التعمـ، ثـ تناولنا محكات التشخيص في 

ىر وخصائص ذوي صعوبات صعوبات التعمـ، ثـ النظريات المفسرة ليا، ثـ مظا
التعمـ، وتصنيؼ صعوبات التعمـ، كذلؾ تناولنا الأسباب المحتممة في حدوث 
صعوبات التعمـ، وأىمية الكشؼ المبكر لذوي صعوبات التعمـ، كذلؾ قدمنا علبقة 
صعوبات التعمـ ببعض الأساليب المعرفية، خاصة علبقة صعوبات التعمـ بالأسموب 

 عتماد عمى المجاؿ الإدراكي.المعرفي الاستقلبؿ _ الا
  "صعوبات تعمم القراءة"خصصناه لمتغير عينة الدراسة وىو الفصل الخامس:  -

حيث قدمناه عمى جزيئيف، ماىية الأداء القرائي وآلياتو، والصعوبات القرائية بتفصيؿ 
فالعمؿ بيذه تشخيص وعلبج  التلبميذ الذيف يعانوف صعوبات قرائية، لكؿ جزء، ثـ 

دراؾ لاحتياجات النقاط ت سيؿ عممية اكتشاؼ تلبميذ ذوي صعوبات التعمـ، وفيـ وا 
التلبميذ مف ىذه الفئة والعمؿ عمى تمبيتيا، أمور ميمة ومكممة لمتدخلبت العلبجية. 
ولعؿ ما ذىبنا إليو في دراستنا ىذه حوؿ تجانس الأسموب المعرفي الإدراكي 
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دى تأثير التجانس في الإدراؾ الاستقلبؿ _ لاعتماد عمى المجاؿ يصب في ذلؾ وم
 عمى العممية التعميمية وبالتالي التحصيؿ الدراسي.

وىو المتغير التابع ليذه الدراسة، وما  الفصل السادس:"التحصيل الدراسي" -
تفصيمنا لمفصوؿ السابقة والعمؿ عمييا مف خلبؿ الأبحاث والدراسات مف أجؿ 

تعميمية، فتناولناه بأكثر تفصيؿ الوصوؿ لتحصيؿ جيد ويحقؽ اليدؼ مف العممية ال
مف خلبؿ مفيوـ وتعريؼ التحصيؿ الدراسي لغة واصطلبحا، ثـ تطرقنا إلى أنواع 
التحصيؿ الدراسي، ثـ مبادئ التحصيؿ الدراسي، وأىميتو، وأىدافو، ثـ تطرقنا إلى 
شروط  التحصيؿ الدراسي الجيد، والعوامؿ المؤثرة فيو، ثـ تناولنا بعض معيقات 

ؿ الدراسي الجيد، وتطرقنا كذلؾ لأىـ وسائؿ وأدوات القياس في التحصيؿ التحصي
الدراسي، وأخيرا تناولنا نقطة ميمة في بحثنا وىي علبقة التحصيؿ الدراسي بالأسموب 
المعرفي الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي، وأىـ الدراسات السابقة التي 

ميمة التي تعبر عف ركيزة بحثنا لقراءة نتائج تناولت ىذه العلبقة. وبيذه النقطة ال
 دراستنا، ختمنا القسـ النظري لمدراسة.

 واحتوت فصميف تطبيقييف: الفصول التطبيقية:

كأي بحث ميداني  الفصل السابع: " الإجراءات المنيجية لمدراسة الميدانية" -
، وكيفية قدمنا الدراسة الاستطلبعية لمبحث، مجاليا المكاني والزماني، ونتائجيا

استخراج عينتيا وصولا لمعينة الأساسية لمدراسة. ثـ المنيج المتبع في الدراسة 
الحالية، ثـ أدوات الدراسة وخصائصيا السيكومترية، ثـ وصؼ أدواتيا بالتفصيؿ، 
وتعميمات تطبيقيا، خاصة اختبار الأشكاؿ المتضمنة، الاختبار الأساسي في البحث، 

و في الدراسة الحالية، ثـ معايرة اختبار الأسموب وطريقة تصحيحو، وحساب ثبات
المعرفي الاستقلبؿ مقابؿ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي، ثـ تطرقنا لذكر الأساليب 

 الإحصائية المعتمدة لمعالجة فرضيات الدراسة.
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حيث   عرض وتحميل ومناقشة وتفسير نتائج الدراسة""  الفصل الثامن:  -
 تناولناه في جزئيف: 

حيث تـ عرض وتحميؿ النتائج حسب ترتيب عرض وتحميل نتائج الدراسة: :  أولا 
 فرضيات الدراسة. 

وفي نياية ىذه الدراسة تـ مناقشة النتائج مناقشة وتفسير نتائج الدراسة: : ثانيا 
بخلبصة  وتفسيرىا عمى ضوء الإطار والتراث النظري، والدراسات السابقة، ثـ اتبعناىا

ختاما واستخلبصا مف البحث ومخرجاتو قدمنا مقترحات لأبحاث لمدراسة ونتائجيا، و 
 قادمة ذات الصمة بالبحث الحالي.
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 :الإشكالية  .1
إف الاىتماـ بالعممية التعميمية استدعى الباحثيف والعمماء لمبحث في الأساليب 

اعمية لإيصاؿ المعمومة لممتعمـ رغـ الفروقات الفردية. والوسائؿ التي تكوف أكثر ف
التعميمية ووسائميا  ؼ البرامجود حالات خاصة يستدعي الأمر تكييوفي حاؿ وج

وأساليبيا وفؽ احتياجاتيـ. وذوي صعوبات التعمـ القرائية رغـ القدرات التي يمتمكونيا 
نتيجة الصعوبة التي  إلا أف التفاوت في التحصيؿ الدراسي بيف الواقع والمتوقع

يعانوف منيا، جعؿ الباحثوف والعمماء والمربيوف يبحثوف عف برامج خاصة تجعميـ 
يمتحقوف بأىداؼ العممية التعميمية والتربوية. وبما أف التعمـ يعتمد عمى العديد مف 
القدرات الذىنية والمعرفية والعصبية والحسية وحتى الجسمية، والتفاعؿ بيف الفرد 

لتكوف لياتو الأىداؼ مخرجات عممية تعميمية تربوية واجتماعية تحاكي  والبيئة.
 متطمبات الحياة والمجتمع .

وباعتبار القراءة مف أساسيات التعمـ في مراحؿ الطور الأوؿ وحتى الثاني  مف 
التعميـ الابتدائي ومف أىـ مخرجات العممية التعميمية، ووصوؿ التمميذ ليذه المرحمة  

 لكثير مف القدرات والميارات .يتطمب توظيؼ ا

حيث تعتمد القراءة بوصفيا ميارة لغوية عمى القدرات المعرفية والذىنية والحسية 
لمطفؿ. فالقراءة عبارة عف نشاط إدراكي لمرموز المكتوبة، تقوـ عمى فؾ الرموز، 
ع ادة وبالتالي فقدرة التمميذ في التعرؼ عمى الرموز المكتوبة وفيميا والاحتفاظ  بيا وا 
نسخيا، يعتبر مؤشرا عمى القدرات الذىنية والحسية السميمة. كما أنو دليؿ عمى 

 (29ص ،1998)نصر وعلبوف، اكتسابو آليات القراءة.
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دراؾ   كما يؤكد العيس إف القراءة ىي عممية معالجة لمتعرؼ، والترجمة، وا 
 تتراتيجياالاسلمكتابة بينما ينظر لمفيـ عمى انو عممية استيعاب لممكتوب ويحوي 

  ( 3ص ، 2016.)العيس،الواعية التي تؤدي لمفيـ 

والصمة بيف القراءة والكتابة وثيقة وضرورية حتى أنو مف غير الممكف أف  
نفصؿ بينيما في أي صورة مف الصور. وأف معظـ مجالات الاستعداد مشتركة فيي 

ة والذىنية. ميارات فنية دقيقة، تشمؿ عدد مف المؤثرات الحسية والحركية والعصبي
دراكا وفيما ونطقا وتفاعلب. وتتطمب قدرة عصبية ومعرفية  فالقراءة تتطمب نظرا وا 
. وحركية وسيطرة عقمية تحدد حجـ الحروؼ والمسافة بيف الكممة والأخرى

.Morrow)،2005)    

فاكتساب الميارات الأكاديمية  القرائية وغيرىا تتطمب معالجات عصبية  
مى المستوى الذىني والنمو السميـ وطريقة التفاعؿ البيئي، معرفية معقدة تعتمد ع

 والأساليب الفردية لإدارة تمؾ العمميات. 

مف ىنا جاء الاىتماـ بالأساليب المعرفية التي تتعمؽ بشكؿ النشاط المعرفي  
 الذي يمارسو الفرد أكثر مف محتوى ىذا النشاط .

 كر بيا الفرد وليس ما يفكر فيو .أي أف الأسموب المعرفي يجيب عف الكيفية التي يف

ولقد جاء عمـ النفس المعرفي بتصور جديد، دعمتو الأبحاث والدراسات، 
ليغير مف الاعتقاد الذي كاف سائدا حوؿ العممية التعميمية، حوؿ )المضموف( يراد 
تبميغو إلى مجموعة مف المتعمميف. دوف التركيز عمى الكيفية التي يتمقى بيا المتعمـ 

ة، ويتعامؿ بيا مع مختمؼ المواقؼ التعميمية. وىذا ما اصطمح عميو بالأسموب المعرف
المعرفي. ولقد عمؽ العديد مف المختصيف أمالا كبيرة عمى الأساليب المعرفية في 
مختمؼ المجالات خاصة التربوية والمينية والإرشادية. إذ وجدت العديد مف الدراسات 
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وتفسير أسباب وعوامؿ ضعؼ المردود  أف للؤسموب المعرفي دور كبير في فيـ
التربوي. خاصة عندما يسعى القائموف عمى التربية بتصميـ المواقؼ التعميمية 
التعممية وفقا لخصائص المتعمـ النفسية، بما فييا المعرفية، والعمؿ عمى تنويع أدوات 

وخاصة أف وتقنيات التعمـ والتعميـ وفقا لتمايز الأساليب المعرفية لجماعة المتعمميف، 
المدرسيف اليوـ يشتكوف مف أف الصعوبات الكامنة وراء تدني مستوى تحصيؿ 

 ( 2009،8)غريب،المتعمميف ىي التبايف في مستوياتيـ التعميمية وطرؽ تعمميـ.

كما أف دراسة الأساليب المعرفية والتي تميز الأفراد في تعامميـ في مواقؼ  
بدرجة كبيرة مف الدقة والتنبؤ بأنماط الأداء، الحياة المختمفة، تعد أساسا يعتمد عميو 

 وسموؾ الأفراد في  مواقؼ الحياة وفي تفسير كثير مف جوانب الشخصية.

وقد افترض الميتموف بالأساليب المعرفية بأف التعرؼ عمى الأسموب المعرفي 
الذي يستخدمو الفرد في إدراكو واستجاباتو لمثيرات البيئة ومطالب الذات، والذي يعد 
أكثر تفضيلب لدى صاحبو يساعد بطريقة أو بأخرى في فيـ أنماط السموؾ الإنساني 
 بصفة عامة،  كما يمد بالمعمومات اللبزمة عف خصائص الشخصية وبنائيا

  ( 11ص  ،1989)سيد،

حيث أظيرت نتائج دراسة "ساركو" بأف الأسموب المعرفي عبارة عف طريقة  
فكير وحؿ المسائؿ ويختمؼ الأشخاص فيما الشخص في الفيـ والتذكر والحكـ والت

بينيـ في الطريقة التي يتصرفوف بيا في المواقؼ التي يجدوف أنفسيـ فييا، ويعد 
الطريقة التي يتمايز بيا الفرد أثناء معالجة لمموضوعات التي يتعرض ليا في حياتو 

  ( 46ص، 1989)الشرقاوي، . وىو يعبر عف الأنشطة المعرفية والإدراكية لمفرد

إلى دور الأساليب المعرفية في تحسيف طرؽ  Messick1976وأشار ميسؾ 
ثراء سموؾ المعمـ وتحسيف مستوى تعمـ الطلبب فالبحث في الأساليب  التعمـ وا 
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المعرفية قد جذب المختصيف في التربية الخاصة للبستفادة مف ىذه البحوث في 
لأنيا كشفت عف الطريقة وضع البرامج المناسبة لمتكفؿ بتلبميذ صعوبات التعمـ، 

 التي يفكر بيا ىؤلاء التلبميذ .  

ذا كاف الاختلبؼ بيف  العادييف في الأساليب المعرفية يعطي طريقة معالجة  وا 
مختمفة لممعمومة،  وذوي صعوبات التعمـ لا يختمفوف عف العادييف في نسب الذكاء 

 يقة إدراكيـ .والقدرات بقدر ما يختمفوف في طريقة معالجتيـ لممعمومات وطر 

إف الاختلبلات الإدراكية الحركية التي تظير عمى ( 2010)حيث يؤكد الرشداف
 شكؿ اضطرابات في تأويؿ المنبيات البصرية أو السمعية .

وقامت عدة دراسات منيا دراسة العمميات المعرفية والإدراكية في علبقتيا 
تؤكد في  1998اوليفيا  بالعمميات الديناميكية لمشخصية ومف أىـ الدراسات دراسة 

دراسة ليا انو قد ينجح الأسموب المعرفي التحميمي في موقؼ يتطمب ميارات تحميمية 
 في حيف أف الطالب ذو النمط المعرفي المنغمؽ قد يفشؿ في نفس الموقؼ .

والأساليب المعرفية تساىـ بنسبة كبير في تفسير السموكيات  الفردية 
أو  ةستراتيجيالإوالأداء الذىني حيث اعتبرىا العمماء  المتضمنة في العمميات النفسية

الطريقة التي ينظـ بيا الفرد ما يدركو في الواقع وما يفكر فيو ويتذكره بما في ذلؾ 
 العمميات و المواقؼ التعميمية والتربوية  .

وخمصت العديد مف الدراسات أف للؤسموب المعرفي دور ميـ في فيـ وتفسير 
المحصوؿ الدراسي، حيث يشمؿ الأسموب المعرفي كؿ مف   أسباب وعوامؿ تدني

 الأنشطة الإدراكية والمعرفية في طريقة استقباؿ المعمومة وتجييزىا.
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المتبعة في تعميـ  تالاستراتيجيادراسة بعنواف ( 2001)حيث أجرى ىوفر 
الطلبب لميارات القراءة والكتابة وىدفت الدراسة إلى التعرؼ إلى الأساليب التي 

بعيا المعمموف والمعممات في تعميـ طلبب المرحمة الابتدائية لميارات الكتابة يت
والقراءة وقد استخدـ الباحث أسموب الملبحظة في جمع المعمومات والبيانات وذلؾ 
مف خلبؿ ملبحظة أساليب المعمميف في سرد المادة لمطلبب، وقد توصؿ إلى أف 

دائرة عمى الكممات والصور ورسـ تتضمف عمؿ   استراتيجيةاعتماد المعمـ عمى 
 ( 2005)القواسمي ،الصور تساعد في تحسف مستوى الطلبب

وتيتـ الأساليب المعرفية بالجانب المعرفي والجانب الانفعالي، لذلؾ فيي تمثؿ 
أبعادا محددة مف الشخصية. وىي بذلؾ تتعدى التمييز التقميدي بيف الجانبيف في 

السموؾ الإنساني يرجع إلى عامؿ أو سبب واحد، الشخصية الذي كاف يعتقد أف مرد 
بؿ يرجع إلى كثير مف العوامؿ. وعميو يرجع التركيز عمى وظيفة الأساليب المعرفية 
في وضع السموؾ في إطاره المناسب انطلبقا مف الشخصية بكؿ جوانبيا وفي 
ذا المواقؼ أو البيئة التي توجد فييا . وتتصؼ بالاستقرار النسبي في السموؾ وى

يعني أنيا قابمة لمتعديؿ والتغيير،  لكف ىذا التغيير يتميز بالبطء وتحتاج إلى التوجيو 
والإرشاد . كما يمكننا أف نتنبأ مف خلبليا خاصة في مجاؿ الاختيار التربوي ومدى 
النجاح في المراحؿ التعميمية وبمرور الزمف تصير الأساليب المعرفية أكثر تمايزا عند 

 (58ص ، 1991) أحمد ليسيكي، ا .الأفراد وتبمور 

ومف خلبؿ ما سبؽ فاف الأساليب المعرفية كمفيوـ عممي حظي بالدراسة في 
المجاؿ المعرفي والتربوي، لمتأكيد عمى البحث في أبعاد  الفروؽ الفردية للؤفراد في 
تنظيـ المثيرات التي يتعرضوف ليا في بيئتيـ. وأنو لا يختمؼ عف المفاىيـ النفسية 
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ميات العميا الذىنية كالذكاء والإدراؾ وغيرىا وعلبقتيا بالعممية التعميمية وأبعادىا لمعم
 ومكوناتيا .

ويعتبر الأسموب المعرفي الاستقلبؿ والاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي أحد 
الأساليب المعرفية التي تيتـ بالطريقة التي يدرؾ بيا الفرد الموقؼ أو الموضوع وما 

مو يتمايز عف غيره لأف مف يمتاز بالاعتماد عمى المجاؿ بو مف تفاصيؿ ويجع
المحيط بو في الإدراؾ يخضع إدراكو لمتنظيـ الشامؿ الكمي لممجاؿ في حيف يدرؾ 
الذي يتميز بالاستقلبؿ  عف المجاؿ الإدراكي إلى أجزاء المجاؿ في صورة منفصمة 

 (4ص ،1989)الشرقاوي،ومستقمة عف المجاؿ المحيط بو

إلى أنو في ضوء دراسات معالجة المعمومات فإف  (2002)لي وينظر الخو 
 تالاستراتيجياالأفراد ذوي أسموب الاستقلبؿ عمى المجاؿ يكوف لدييـ أكبر عدد مف 

المتاحة ليـ وربما يكونوف أكثر استعداد للبستفادة مف الطرؽ الحديثة أو يمكنيـ أف 
حؿ غير صالحة لمتطبيؽ ال ةاستراتيجييكونوا أكثر كفاءة في إدارة متى يكوف 

بالإضافة إلى ذلؾ أف الأفراد ذوي الاعتماد عمى المجاؿ يكونوف أكثر انتباىا إلى 
مؤشرات السياؽ ويفضموف اكتساب المعمومات مف السياؽ الاجتماعي بينما ذوي 
الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي يميموف إلى أف يكونوا أكثر استقلبلية ويتميزوف بحؿ 

 كاديمية . المشكلبت الأ

كما أوضحت نتائج بعض الدراسات أف كؿ أسموب لو تعامؿ خاص مع 
المادة المتعممة ففي بعض الدراسات اتضح أف ذوي الأسموب المعرفي المعتمد عمى 
المجاؿ يصعب عمييـ تنظيـ المواقؼ الغامضة، التي تحتاج إلى إعادة تنظيـ وىـ 

د ذوي سمطة، أو مركز أكبر يحتاجوف مف وقت لآخر إلى إطار مرجعي، أو أفرا
لمحصوؿ عمى مثؿ ىذا الإطار الذي يرجعوف إليو، أو يعتمدوف عميو في فيـ 
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المواقؼ التي تصادفيـ عكس الحاؿ في مجموعة ذوي الأسموب المستقؿ الذيف 
يمكنيـ التعامؿ مع المواقؼ المعقدة التي تحتاج إلى إعادة تنظيـ كما أنيـ أكثر 

يـ في كؿ ما يصادفيـ مف مشكلبت. وأف الدراسات التي استقلبؿ أو كفاءة بأنفس
 (2005)الشيادي،تناولت أسموب الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي منيا 

، فقد كشفت بعضيا أف المستقميف ( 2008)وغادة عبد الغفار   (1997و)الطيراوي،
 ( 2016،جاري.)أفضؿ مف المعتمديف في التحصيؿ الدراسي

ات رغـ بحثيا في قطبي الأساليب المعرفية وأييا يكوف مردوده وىذه الدراس
أكثر دراسيا. فإف المعالجة الموضوعية والدقيقة ىي التي تنطمؽ مف اعتبارات عممية 
مقننة. واليدؼ ليس المعرفة فقط، بؿ إيجاد حموؿ مف خلبؿ النتائج المتوصؿ إلييا، 

بما في ذلؾ المتعمـ وما يمتمكو ووضع في الاعتبار كؿ مقومات العممية التعميمية، 
مف تكوينات جسدية وقدرات عقمية وانفعالية. التي تتفاعؿ مع بعضيا لتكوف طبيعة 
أو نمط للبستجابة المميزة لكؿ فرد. وىو ما يؤكده أنور الشرقاوي " إذا أغفمنا قاعدة 

الوقائع مف قواعد المنيج العممي في دراسة الظواىر النفسية. والمتمثمة في العمميات و 
أو الأحداث المنتظمة، فنكوف قد أقصينا جوانب ميمة تساىـ بدرجة كبيرة عف 

 (   25ص ، 1992")الشرقاوي،الأحداث والوقائع والعلبقات بينيا بشكؿ منظـ.

وفي بعض  الدراسات التي تناولت أسموب الاعتماد _ الاستقلبؿ عمى المجاؿ 
ميو تنظيـ المواقؼ الغامضة، الإدراكي اتضح أف المعتمد عمى المجاؿ يصعب ع

والتي تحتاج إلى إعادة تنظيـ وىـ يحتاجوف مف وقت لآخر إلى إطار مرجعي، أو 
أفراد ذوي سمطة، أو مركز أكبر لمحصوؿ عمى المجاؿ أو الإطار الذي يعتمدوف 
عميو في المواقؼ الغامضة والجديدة. عكس المستقميف الذيف يعتمدوف عمى أنفسيـ 

 (1995)بوعلبـ، .واقؼ الغامضة دوف إطار مرجعيوالتعامؿ مع الم
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أشارت إلى تفضيؿ Sarcho(2001 )ومف جانب آخر وفي دراسة "لسارشو"
التطابؽ بيف الأسموب المعرفي لمطلبب والمعمميف في التحصيؿ الدراسي. لذا ينبغي 
عمى المعمميف أف يراعوا مثؿ ىذه الفروؽ مف خلبؿ توفير أساليب بديمة لمتعمـ. وأف 

ييئوا مف المواقؼ ما يناسب كؿ فرد تبعا لأسموبو المعرفي. حيث تمعب الأساليب ي
 (8، ص2005.)المناحي،المعرفية دورا ميما في تحصيؿ الطلبب وفي طريقة تعمميـ

ومف ىنا يتبيف أف عممية التعمـ وما تحممو مف خبرات متجددة يتعرض ليا 
وضع المادة التعميمية في متناوؿ التلبميذ يحتاجوف فييا إلى فيـ طبيعة أساليبيـ ل

قدراتيـ المعرفية. ولممكانة الميمة لممعمـ في العممية التربوية والتعميمية حيث يعتبر 
جزء مف إدراؾ المجاؿ التعميمي وخمفيتو، نييؾ عمى ما يحممو ىو نفسو مف طبيعة 

تعمـ، معرفية وقدرات عقمية لمتعامؿ مع المواقؼ والمعارؼ التي تتطمب إيصاليا لمم
تحتاج فيـ لممادة وعمقيا ومحتوياتيا. وقبميا فيـ لطبيعة الفئة المتعممة واحتياجاتيا 
دراكي لمذات  لتمكينيـ مف المعارؼ المطموبة وكؿ ىذا يحتاج إلى تعمؽ معرفي وا 

 ولممادة ولمستقبميا.

ومف ىذا المنطمؽ ولأىمية العممية التعميمية ومخرجاتيا كاف لنا ىذا البحث في 
مقوماتيا المعمـ والمتعمـ، لمتعرؼ عمى أساليبيـ المعرفية )الاعتماد_ الاستقلبؿ أىـ 

عمى المجاؿ الإدراكي( وعلبقتيا بالتحصيؿ الدراسي مع فئة جديرة بالبحث 
لاحتياجاتيا الخاصة فئة صعوبات التعمـ القرائية. جاءت ىذه الدراسة عمى عينة مف 

ت الخامسة ابتدائي لبعض مدارس المقاطعة تلبميذ صعوبات التعمـ القرائية مف سنوا
 " مدينة الوادي.1رقـ "

 :للئجابة عف التساؤلات التالية 
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0.05دالة احصائيا عند مستوى الدلالة)ىؿ توجد علبقة ارتباطيو  -1  ) بيف
الأسموب المعرفي الاستقلبؿ مقابؿ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي والتحصيؿ الدراسي 

 ؟دى تلبميذ ذوي صعوبات تعمـ القراءةل
0.05داؿ احصائيا عند مستوى الدلالة)ىؿ يوجد اقتراف  -2  بيف الأسموب )

المعرفي)الاستقلبؿ مقابؿ الاعتماد عمى المجاؿ الادراكي( والجنس )الذكور/الاناث( 
 ؟تلبميذ ذوي صعوبات تعمـ القراءةمف 
0.05ا عند مستوى الدلالة)دالة احصائيىؿ توجد فروؽ  -3  في التحصيؿ )

الدراسي بيف التلبميذ المستقميف والتلبميذ المعتمديف عمى المجاؿ الإدراكي مف ذوي 
صعوبات تعمـ القراءة المتتممذيف لدى معمميف أسموبيـ المعرفي الاستقلبؿ عمى 

 ؟المجاؿ الإدراكي
0.05مستوى الدلالة)دالة احصائيا عند ىؿ توجد فروؽ  -4  في التحصيؿ )

الدراسي بيف التلبميذ المستقميف والتلبميذ المعتمديف عمى المجاؿ الادراكي مف ذوي 
صعوبات تعمـ القراءة المتتممذيف لدى معمميف أسموبيـ المعرفي الاعتماد عمى المجاؿ 

 ؟الادراكي
0.05لدلالة)دالة إحصائيا عند مستوى اىؿ توجد فروؽ  -5  بيف تلبميذ ذوي)

في التحصيؿ الدراسي تبعا لمجنس )ذكور/إناث( والأسموب صعوبات تعمـ القراءة 
 ؟المعرفي)الاستقلبؿ/الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي(

 :الفرضيات
0.05دالة احصائيا عند مستوى الدلالة)توجد علبقة ارتباطيو  -1  ) بيف

الأسموب المعرفي الاستقلبؿ مقابؿ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي والتحصيؿ الدراسي 
 .لدى تلبميذ ذوي صعوبات تعمـ القراءة
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0.05داؿ احصائيا عند مستوى الدلالة)يوجد اقتراف  -2  بيف الأسموب )
والجنس )الذكور/الاناث( المعرفي)الاستقلبؿ مقابؿ الاعتماد عمى المجاؿ الادراكي( 

 ؟تلبميذ ذوي صعوبات تعمـ القراءةمف 
0.05دالة احصائيا عند مستوى الدلالة)توجد فروؽ  -3  في التحصيؿ )

الدراسي بيف التلبميذ المستقميف والتلبميذ المعتمديف عمى المجاؿ الإدراكي مف ذوي 
ف أسموبيـ المعرفي الاستقلبؿ عمى صعوبات تعمـ القراءة المتتممذيف لدى معممي

 .المجاؿ الإدراكي
0.05دالة احصائيا عند مستوى الدلالة)توجد فروؽ  -4  في التحصيؿ )

الدراسي بيف التلبميذ المستقميف والتلبميذ المعتمديف عمى المجاؿ الادراكي مف ذوي 
المعرفي الاعتماد عمى المجاؿ  صعوبات تعمـ القراءة المتتممذيف لدى معمميف أسموبيـ

 .الادراكي
0.05دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة)توجد فروؽ  -5  بيف تلبميذ ذوي)

في التحصيؿ الدراسي تبعا لمجنس )ذكور/إناث( والأسموب صعوبات تعمـ القراءة 
 المعرفي)الاستقلبؿ/الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي(.

 :أىمية الدراسة  .2
تستمد الدراسة الحالية أىميتيا مف كونيا دراسة معرفية وأكاديمية لمتغيرات غاية في 
الأىمية حيث تعتبر الأساليب المعرفية ذات مكوف معرفي يمس خصائص العممية  
التعميمية لممتعمـ والمعمـ وتأثير ذلؾ عمى أىـ مخرجات ىذه العممية لفئة صعوبات 

 التعمـ القرائية .

 :ظرية الأىمية الن 1.2
تكمف الأىمية النظرية ليذه الدراسة أنيا إضافة معرفية نوعيةفي دراسة الأساليب 
. المعرفية لدى تلبميذ ذوي صعوبات تعمـ القراءة وتأثيرىا عمى التحصيؿ الدراسي
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وتبصير الميتميف بالأبحاث التربوية والعامميف في المجاؿ التربوي والتعميمي 
مميا ذوي صعوبات تعمـ القراءة في اكتساب الميارات بالأساليب المعرفية التي يستع

الأكاديمية والتعميمية والفرؽ بيف الجنسيف في استعماؿ أقطاب الأسموب المعرفي 
 الاعتماد والاستقلبؿ عمى المجاؿ المعرفي .

وفي حدود عمـ الباحثة لا توجد دراسات كافية للؤساليب المعرفية عمى كثرتيا أنيا 
موب المعرفي الاعتماد_ الاستقلبؿ عمى المجاؿ الإدراكي لكؿ مف تناولت تجانس الأس

المعمـ والتمميذ مف ذوي صعوبات تعمـ القراءة. حيث تعتبر الأساليب المعرفية طرؽ 
تفضيؿ واستجابة لممواقؼ التعميمية وطريقة تواصؿ بيف المعمـ والمتعمـ، وىذا ما 

بيف الأسموب المعرفي  ( إلى تفضيؿ التطابؽ2001أشارت لو دراسة سارشو ) 
 لمطلبب والمعمميف في التحصيؿ الدراسي. 

 ومف ىنا أتت الأىمية العممية:      

 :الأىمية التطبيقية  2.2
حيث يعتبر التعرؼ عمى الأسموب المعرفي المتبع لدى الطفؿ ضرورة لتنظيـ 

ؼ المعارؼ وكيفية إعطائيا لمتمميذ. فالقراءة بصفتيا المعرفية تعتمد عمى شكؿ الحر 
في الحيز وكيفية إدراكو فكاف الأسموب المعرفي الاعتماد والاستقلبؿ عمى المجاؿ  
الإدراكي مف أىـ الأساليب المعرفية التي يستعمميا التمميذ في إتقاف ميارة القراءة 
وخاصة أنيا تعتبر مف أىـ مخرجات الطور الأوؿ مف التعميـ الابتدائي والأساس 

ميز فئة ذوي صعوبات تعمـ القراءة في استعماؿ إحدى  المعرفي لمطور الثاني، وما ي
القطبيف. والمساىمة في تقديـ لممختصيف والمربييف والمعمميف كيفية التعامؿ مع 
الفروقات الفردية في استعماؿ الأساليب المعرفية وتمبية احتياجات كؿ فئة حسب 
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ما تخمص لو  مجاؿ إدراكيا ووضع البرامج المناسبة  حسب قدراتو المعرفية وحسب
 الدراسات بتراثيا النظري والتطبيقي .

كما يمكف لنتائج ىذه الدراسة تحفيز القائميف عمى الفعؿ التربوي والعممية  
التعميمية لأىمية توزيع المتعمميف لمجموعات أو حتى صفوؼ طبقا لتجانس أسموبيـ 

رشادىـ لمتخصصات العممية المنا سبة وفقا المعرفي، والأكثر مف ذلؾ توجيييـ وا 
لذلؾ، أو التوجيو الميني المناسب. كما تساعد الأساليب المعرفية في التنبؤ بسموؾ 

 الفئة المتعممة في الوضعيات المختمفة ووضع البرامج وفقا لذلؾ. 

حيث تؤكد نتائج الدراسات أف الأساليب المعرفية تعتبر أحد موجيات عممية 
 .ة، ومواقؼ التعمـ الجديدةت البيئالتعمـ وتفرض شكلب وطريقة لمتعامؿ مع مثيرا

 ( 29ص، 2004)العتوـ ،                                                                  

كما أف أىمية الدراسة مرتبطة بالفئة والعينة المستيدفة وىي سنوات الخامسة 
ـ أف ليا ابتدائي مف ذوي صعوبات تعمـ القراءة وبوصوليا ىذه المرحمة مف التعمي

مكتسبات معرفية رغـ أنيا تعاني إحدى الصعوبات الأكاديمية وعلبقتيا بالأسموب 
 المعرفي الاستقلبؿ والاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي يعتبر مدخلب معرفيا لاكتشافو  .

 أىداف الدراسة:  .3
التعريؼ بالأساليب المعرفية وأىمية دراستيا لتقديـ خدمات تربوية تعميمية في ظؿ _ 
الاعتماد عمى _ تائج الدراسة للؤسموب المعرفي عامة والأسموب المعرفي الاستقلبؿن

 المجاؿ الإدراكي بصفة خاصة .

معرفة وتحديد العلبقة بيف الأسموب المعرفي الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ _ 
 الإدراكي ومتغير التحصيؿ الدراسي لدى فئة صعوبات تعمـ القراءة.
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يف الأسموب الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي ومتغير تحديد العلبقة ب_ 
 الجنس لعينة الدراسة .

تحديد الفروؽ بيف الجنسيف عمى مستوى الأسموب المعرفي الاستقلبؿ _ الاعتماد _ 
 عمى المجاؿ الإدراكي.

معرفة الفروؽ و مدى تطابؽ الأسموب المعرفي الاعتماد_ الاستقلبؿ عمى المجاؿ _ 
 كي لكؿ مف التمميذ والمعمـ لعينة الدراسة وعلبقتو بالتحصيؿ الدراسي. الإدرا

تحديد الخصائص السيكومترية )الصدؽ والثبات( لاختبار الأشكاؿ المتضمنة _ 
 الصور الجمعية عمى مجتمع الدراسة.

التعرؼ عمى ذوي صعوبات تعمـ القراءة وأسموبيـ المعرفي الاستقلبؿ _ الاعتماد _ 
 لإدراكي عمى المجاؿ ا

 التعاريف الإجرائية  لمتغيرات الدراسة ومصطمحاتيا: .4
 الأساليب المعرفية :. 1.4

الأسموب لغة : " نيج أو نمط  خاص في الكتابة والفف والتفكير والعيش، ينبع  -
 (132ص، 2005نور الديف، مف أخلبؽ الشعب وعاداتو وتقاليده وثقافتو")

ي لإيجاد الأشياء والتعرؼ أما مصطمح معرفة فقد عرؼ بأنو " جيد قصد -
عمييا لفيميا وتمييزىا وتصنيفيا ومعالجتيا لموضوعات أي تعديميا بطرؽ عقمية 

 (                            289ص، 2003)ىمموت بينيش، مختمفة."
بأنيا ألواف الأداء المفضمة لدى الفرد لتنظيـ ما  Messik (1976)وعرفيا ميسيؾ 

في تنظيـ خبراتو وترميزه لممعمومات وتخزينيا في يدركو مف حولو، وأسموبو 
،الذاكرة  (286ص،2004.)العتوـ
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وبذلؾ فيي تمثؿ مفيوـ معرفي لتحديد الفروؽ الفردية بيف الأفراد في طريقة  
استجابتيـ لممثيرات والأحداث اليومية، سوى كانت تعميمية تربوية أو استجابات 

 سموكية للؤحداث والعلبقات.

يعرفو لمعرفي الاستقلال _ الاعتماد عمى المجال الإدراكي : الأسموب ا.2.4
( الأسموب المعرفي الاستقلبؿ_ الاعتماد عف المجاؿ الإدراكي بقولو 2008الخولي)

ىو بعد يشير لمفروؽ الفردية في القدرة عمى عزؿ الموضوع المدرؾ عما يتداخؿ 
ادا عميو في معو مف الموضوعات الأخرى بسيولة أو بسرعة لأنيـ أكثر اعتم

إصدار الأحكاـ، عكس المستقميف الذيف يعتمدوف عمى أنفسيـ في إصدار 
 ( 80ص، 2008)الخولي،الأحكاـ.

أف ىذا الأسموب يشير إلى مدى قدرة الفرد عمى (1977)كما يشير واتكف وزملبؤه
التعامؿ مع الأشياء والموضوعات المدركة في المجاؿ بالاعتماد عميو أو الاستقلبؿ 

 عنو.

يقصد بالفرد المعتمد عمى المجاؿ ذلؾ الفرد الذي لا يستطيع إدراؾ الموضوع إلا و 
في تنظيـ شامؿ كمي لممجاؿ بحيث تظؿ أجزاء الأرضية بالنسبة لو غير واضحة، 
بينما يقصد بالفرد المستقؿ عف المجاؿ، ذلؾ الفرد الذي يستطيع إدراؾ الموضوع 

) يستطيع أف يحمؿ المجاؿ المركب.منفصلب عما يحيط بو مف عناصر أخرى، وىنا 
 (45ص  ،2009الفرماوي، 

الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي في : أما التعريؼ الإجرائي لأسموب الاستقلبؿ
الدراسة الحالية ىو ما يحصؿ عميو التمميذ و المعمـ مف درجات عمى اختبار 

 الأشكاؿ المتضمنة الذي استخدـ في الدراسة.
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، الصور الجمعية ، (1970)المتضمنة لوتكف وزملبؤه ويقاس باختبار الأشكاؿ 
تعريب وتقنيف عمى البيئة المصرية أنور الشرقاوي وسميماف الخضري الشيخ سنة 

 (78ص، 2009)الفرماوي،.1978

الأفراد المستقموف عف المجاؿ الإدراكي   بعد الاستقلال عمى المجال الإدراكي: -
أو تساوي قيمة المتوسط الحسابي ىـ  الأفراد الذيف يحصموف عمى درجة أكبر 

النظري في اختبار الأشكاؿ المتضمنة في الدراسة الحالية عينة التلبميذ ذوي 
 صعوبات التعمـ القرائية ومعممييـ، بعد معايرة الاختبار.  

الأفراد المعتمدوف عمى المجاؿ الإدراكي  عمى المجال الإدراكي:  الاعتمادبعد  -
مى درجة أقؿ مف المتوسط الحسابي النظري في اختبار ىـ الأفراد الذيف يتحصموف ع

الأشكاؿ المتضمنة في الدراسة الحالية  عينة التلبميذ ذوي صعوبات التعمـ  القرائية 
 ومعممييـ، بعد معايرة الاختبار.

: ترجع صعوبات التعمـ إلى عجز، (1962)يعرفيا كيرؾ صعوبات التعمم:. 3.4
يات النطؽ المغة، القراءة، التيجئة، الكتابة أو أو تأخر في واحدة أو أكثر مف عمم

انفعالي، أو سموكي،  اضطرابالحساب، نتيجة خمؿ محتمؿ في وظيفة الدماغ، أو 
لكنيا ليست نتيجة لتخمؼ عقمي، أو إعاقة حسية، أو عوامؿ ثقافية، أو 

 ( 66ص ،2016)جاري،تعميمية

ية طويمة الأمد في عسر القراءة ىي صعوبة تأسيسصعوبات تعمم القراءة:. 3.4
القدرة عمى القراءة نسبة إلى معيار السف خارج نطاؽ أية إعاقة عقمية أو حسية. 
غالبا ما ترافؽ ىذه الصعوبة صعوبات في الكتابة، ولا نستطيع التكمـ عف ىذا 
العجز قبؿ سف الثامنة لأف الأخطاء التي ترد قبؿ ىذا العمر ىي أمر طبيعي في 

ف الصورة المميزة لصعوبة القراءة ىي العسر الذي يجده إطار عممية التعمـ. وا  
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التمميذ في القراءة بما يتفاوت مع مستوى ذكائو وقدرتو العقمية. حيث لا يمكننا 
تفسير ذلؾ بخمؿ حسي، أو عقمي، أو عاطفي، كما أنو ليس نتيجة أي تأثير بيئي 

 (133، ص.)فياضمف المدرسة أو العائمة

يمكننا بداية التعرؼ عمى فئة صعوبات التعمـ بصفة ومف أىـ الاختبارات التي 
عامة والقرائية بصفة خاصة عينة الدراسة وعزليـ عف باقي الفئات الخاصة ىو 

أف يحصؿ التمميذ عمى دراجات في المجاؿ  المفترضاختبارات الذكاء الذي ومف 
 درجة فما فوؽ عمى اختبار الذكاء لرافف الذي سنقوـ 90المتوسط فما فوؽ أي 

بتطبيقو في دراسة الحالية ويعاني مف صعوبات في القراءة  الذي سنحدده بتطبيؽ 
 .(2015)اختبار الأداء القرائي لمباحث إسماعيؿ العيس

حسب قاموس عمـ النفس يعرؼ التحصيؿ الدراسي  التحصيل الدراسي :. 4.4
بأنو مستوى محدد مف الإنجاز أو الكفاءة أو الأداء في العمؿ المدرسي أو 
الأكاديمي، ويجرى مف قبؿ المعمـ أو بواسطة الاختبارات المقننة، أما في قاموس 

 (1023ص، 2013.)أبو مسمـ،التربية فيعرؼ بأنو إنجاز أو كفاءة في أداء ميارة معينة

وىو النتيجة التي يحصؿ عمييا الطالب خلبؿ عممية التعمـ في برامج الدراسة وفي 
ة وقد يكوف جزئي في مادة معينة أو في حصة جميع المستويات المراحؿ التعميمي

دراسية وقد يكوف شاملب في جميع المواد الدراسية في نياية السنة 
 (106،ص2009.)غريب،الدراسية

نة خامسة ابتدائي وفي الدراسة الحالية ىو معدؿ الفصؿ الثلبثي الأوؿ لتلبميذ س
   .عينة الدراسة
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 :تمييد 

شغمت الباحثيف في المجاؿ   ،إف طريقة التفكير الإنساني كظاىرة نفسية ومعرفية   
لفيـ الإنساف، وطريقة تفكيره، وأساليبو، واستجابتو  ،والتربوي ،والمعرفي ،النفسي

للؤحداث وطرؽ التعمـ، ونالت نصيبا وافرا مف البحث، حيث تبنى كثير مف الباحثيف 
س الاتجاه الذي اتخذه أصحاب النظريات المعرفية، باعتباره والميتميف بعمـ النف

المدخؿ الأكثر ملبئمة لتفسير السموؾ الإنساني، الذي يتخذه في مواقؼ مختمفة، 
حيث يعتبر ىذا السموؾ أسموب مميز لمنشاط العقمي لمفرد، وعميو سنتطرؽ في ىذا 

شأتيا، وتحديد مصادرىا الفصؿ إلى التعريؼ بالأساليب المعرفية ومفيوميا، وتاريخ ن
وتكوينيا وخصائصيا وطبيعتيا وأىمية دراستيا والتمييز بينيا وبيف بعض المفاىيـ 

 المعرفية الأخرى وأىـ التطبيقات العممية ليا  وأنواعيا أو تصنيفاتيا .
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 مفيوم الأساليب المعرفية: .1

العمميات النفسية التي تشير إلى  cognitionأشار )حمدي الفرماوي( أف لفظ معرفة 
فيطور ويختصر ويختزف حتى يستدعى  sensorg inputيتحوؿ عف طريقيا المدخؿ الحسي 

في المواقؼ المختمفة وىذه العمميات تتمثؿ في الإدراؾ والتذكر والتخيؿ والتحويؿ والتخزيف 
-information والتفكير وتفسير ىذه العمميات في إطار ما يعرؼ الآف بتجييز المعمومات

processing  وىو مفيوـ يستوعب كؿ العمميات العقمية المعرفية التي تبدأ مف لحظة تمثيؿ
المثير أو استقباؿ الإنساف وحتى حدوث الاستجابة التي تتناسب مع الموقؼ الذي يمر بو 

 الفرد.
أف كممة  (7711witkinetal)يؤكد وتكف وأخروف  styleأما بالنسبة لكممة أسموب 

style  تعني بعدا ذا صفة خاصة أو طريقة مميزة تواكب سموؾ الفرد في نطاؽ واسع أسموب
مف المواقؼ، ولأف ىذا الأسموب يشمؿ كلب مف الأنشطة الإدراكية المعرفية فقد سمي 

 (www.mohyssin.com Forum/showthreadphp) بالأسموب المعرفي.

ف خلبلو نستخرج حيث أف عمـ النفس المعرفي يمثؿ القطاع الواسع لعمـ النفس م
كؿ الوظائؼ والنشاطات النفسية المؤدية إلى التكويف المعرفي المعموماتي )الانتباه الإحساس 

  الذاكرة التكمـ....(.

وأظيرت البحوث في عمـ النفس المعرفي أف الأفراد يظيروف فروؽ في آليات المعالجة 
ب وىي أفضمية استخداـ خاصية تميز الأفراد والشعو styleوبالتالي يعتبر مصطمح أسموب 

أف كممة أسموب تعني بعدا ذا ( 1977)حيث يؤكد وتكف وآخروف   طرؽ المعالجة لممعمومات.
صفة خاصة أو طريقة مميزة تواكب سموؾ الفرد في نطاؽ واسع مف المواقؼ، ولأف ىذا 
الأسموب يشمؿ كلب مف الأنشطة الإدراكية المعرفية فقد سمي بالأسموب المعرفي، حيث أف 
عمـ النفس المعرفي يمثؿ القطاع الواسع لعمـ النفس مف خلبلو نستخرج كؿ الوظائؼ 
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والنشاطات النفسية المؤدية إلى التكويف المعرفي المعموماتي "الانتباه، الإحساس، الذاكرة، 
 (  Pernard،7771،p54)التكمـ.."

ة لممثيرات يعني أف الفرد يتصؼ بصفات تفكير معينة يتعامؿ مف خلبليا في الاستجاب
في المغة العربية إلى الأسموب الذي يرتبط  styleالمختمفة وحؿ مشاكمو، وليذا ترجـ مصطمح 

 (  16، ص 2009بالمبارؾ، بعمميات الإدراؾ والتذكر والتخيؿ وحؿ المشكلبت واتخاذ القرارات. )

وفي قاموس أكسفورد "حيث شرح مصطمح أسموب  بأنو الطريقة التي يمكف بيا عمؿ شئ 
ما، وأف ىذه الطريقة تكوف منتسبو لممحتوى الذي يتعامؿ معو الشخص وىذا لا يمنع أف يؤثر 

أما مصطمح معرفة فقد عرؼ بأنو " جيد  ىذا المحتوى عمى الطريقة التي نؤدي بيا الميمة ".
أي  قصدي لإيجاد الأشياء والتعرؼ عمييا لفيميا وتمييزىا وتصنيفيا ومعالجتيا لموضوعات

 ( 289، ص 2003ىمموتبينيش،)طرؽ عقميةمختمفة."تعديميا ب
كما أشار الفرماوي" أف مصطمح معرفة يشير إلى العمميات العقمية التي يتـ مف خلبليا 

 ".التحوؿ والاختزاؿ ثـ الاستخداـتناوؿ المدخلبت الحسية، وتتضمف عممية 

 (471،ص1986،) الفرماوي                                                                             

وعميو و مف خلبؿ ما سبؽ وجمع مفردتي أسموب و معرفة بمصطمحييما العممييف ظير 
مفيوـ أسموب معرفي أو الأساليب المعرفية لتعدد ىذه الطرؽ في كيفية معالجة المعمومة أو 

 .طريقة فيـ المعرفة الفردية
حدود التقميدية التي سادت في التصورات النظرية وبذلؾ يتخطى مفيوـ الأساليب المعرفية ال  

لمشخصية إلى آفاؽ أبعد وأعمؽ حيث النظرة كمية شاممة متكاممة تدخؿ فييا الجوانب المعرفية 
 والانفعالية ومفيوـ الذات وأساليب التكيؼ.
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 : تعريف الأساليب المعرفية .2
ساليب المعرفية ويعتبر ( مف أكثر الباحثيف الميتميف بدراسة الأwitkinيعتبر )وتكف 

" يتداخؿ مع عدة مجالات في Dimensionأو بعد "Factorأف الأسموب المعرفي عاملب 
 الشخصية.

ويعرؼ وتكف وزملبؤه الأسموب المعرفي بأنو طريقة مميزة للؤداء لدى الفرد تظير في 
في نطاؽ واسع  نماذج سموكو الإدراكية والعقمية، وأنو الطريقة المميزة التي تلبزـ سموؾ الفرد

 (189ص، 1992.  )الشرقاوي ،مف المواقؼ
إف الأساليب المعرفية ىي بمثابة الفروؽ الفردية الثابتة بيف الأفراد  :Messickويعرفيا ميسؾ  

 في طرؽ تنظيـ المدركات والخبرات وتكويف المعمومات وتناوليا.
ي المفضمة لدى عمى أنيا ألواف الأداء المعرف Messick1976ولتعريؼ آخر ؿ ميسؾ 

الفرد لتنظيـ ما يدركو مف حولو وأسموب في تنظيـ خبراتو، وترميزه لممعمومات وتخزينيا في 
 الذاكرة.                                                         

( عمى أنيا عبارة عف نمط مف الأداء الذي يتميز بالثبات 1987)Milorويعرفيا ميمر  
 الفرد. إدراكات النسبي في تنظيـ
( الأسموب المعرفي عمى أنو عادات الفرد في حؿ 1988)Tanteتينتو كذلؾ يعرف

 ( 17ص،1992 ،)الشرقاوي. المشكلبت و التفكير و الإدراؾ و التذؾ

الأساليب المعرفية بأنيا مصطمح يشير إلى  Mosموسو Kagunوعرؼ كؿ مف كاجاف
دراؾ و التصنيؼ المفيومي لمبيئة الخارجية أسموب أداء ثابت يفضمو الأفراد في تنظيـ الإ

 (  (www.mohyssin.com Forum/showthreadphpالمحيطة بيـ.

كما يعرفيا فخري: الأساليب المعرفية عمى أنيا العمميات التي يستخدميا الفرد في 
بيا لممثيرات والنيج الذي يسمكو في  تصنيؼ إدراكاتو لمبيئة وتنظيميا أو الطرؽ التي يستجيب

 السيطرة عمييا وتوجيييا.

http://www.mohyssin/
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كما تعرؼ بأنيا الطرؽ التي يفضميا الفرد في تصور وتنظيـ المثيرات التي يتعرض ليا 
أي أنيا الطريقة التي يرسخ الفرد بيا المعمومات المثيرات في البيئة المحيطة. ويعرؼ 

اخمي لاختيار أنواع محددة مف المعمومات الأساليب المعرفية بأنيا خطة أو برنامج د
ومعالجتيا ويأتي التعريؼ التالي ليعبر عف الأسموب المعرفي بأنو الكيفية التي يكوف عمييا 
سموؾ الفرد وأف ليذه الكيفية صفة العمومية والاستمرار عمى الرغـ مف اختلبؼ المحتوى 

                             (                                  83 ص ،2010.)فخري، 

الفرد في استقباؿ  تاستراتيجيابأنيا طرؽ، أو سبؿ، أو  (1994)كما يعرفيا الفرماوي
المعرفة والتعامؿ معيا، ومف ثـ الاستجابة عمى نحو ما، فيي أسموب الفرد الذي يرتبط 

تغير يمكف النظر بتجييزه وتناولو لممعمومات، كما أنيا مصدر لمفروؽ الفردية بيف الأفراد، وم
مف خلبلو إلى جوانب متعددة لمشخصية، سواء كانت معرفية أو وجدانية أو 

 (4ص، 1994.)الفرماوي،دافعية

بأنيا : الطرؽ أو الأساليب التي يستخدميا الأفراد في ( 2003)ويعرفيا ايضا الشرقاوي 
يساعدنا عمى كشؼ تعامميـ مع المثيرات التي يتعرضوف ليا في مواقؼ حياتيـ المختمفة، مما 

الفروؽ بيف الأفراد ليس فقط المجاؿ المعرفي كالإدراؾ والتذكر، والتفكير، وتكويف المفاىيـ، 
والتعمـ، وتناوؿ المعمومات، لكف كذلؾ في المجاؿ الانفعالي الوجداني، والمجاؿ الاجتماعي 

 ( 34، ص2016)جاري، ودراسة الشخصية .
خاص في طريقة  كنمطمفرد يميزه عف غيره مما سبؽ يتضح أف الأسموب المعرفي ل 

معالجتو لممعمومة أو حؿ لمشكلبتو أو طريقة تكيفو مع بيئتو، الذي تكونو عدة اعتبارات 
نفسية و وجدانية بواسطة الضبط المعرفي، حيث أصبح الأسموب المعرفي مف أىـ مجموع 

عرفية و العقمية وتعمؿ الاستعدادات لدى الفرد، لأنيا تتضمف كؿ المجالات الإدراكية و الم
عمؿ الوسيط بيف المدخلبت والمخرجات ولا تتحدد بجانب واحد مف جوانب الشخصية 

 وبالتالي تعتبر مف أىـ التفسيرات في إيضاح الفروؽ بيف الأفراد.
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وترى الباحثة مف خلبؿ دراسة الأساليب المعرفية وأبعادىا المختمفة لتكويناتيا المعرفية 
ة والإدراكية أنيا تعتبر مدخلب ىاما لفيـ استجابة الأفراد لممثيرات البيئية والوجدانية والنفسي

دراكاتيـ المعرفية ليا، التي يمكننا تفسير  مف خلبؿ الأبعاد المكونة للؤسموب  ـسموكياتيوا 
 المعرفي، والعمؿ عمييا، لتعديؿ ما يؤثر عمى التشوه المعرفي للؤحداث والبيئة المدركة .

 : ى الأساليب المعرفيةلمحة تاريخية عم .3
في  galton وجالتوفwebsterووبستر  ebbinghousكاف لدراسات و أبحاث ابنجياوس

قياس السمات الحسية والإدراكية للؤفراد، بالإضافة إلى أنو عندما ألزمت الحكومة الفرنسية 
 التعميـ، وأصبحت فكرة الحضور الإجباري لممدرسة عند الأفراد ىو السائد طمب وزير

تشكيؿ لجنة لتصنيؼ الأطفاؿ وعزؿ المتأخريف  binetتعميـ الفرنسي مف ألفرد بينيو ال
بتطوير  simon مع زميمو سيموف  binet.Aدراسيا وعقميا مف المدارس الفرنسية، قاـ بينيو

أوؿ مف عزؿ مفيوـ الذكاء عف المفاىيـ الأخرى مثؿ الروح  binetاختبار الذكاء وكاف 
لؾ الحيف تطور القياس العقمي تطورا كبيرا كما تطور اختبار بينيو والعقؿ والشعور، منذ ذ

binet .نفسو 
ـ تـ إدخاؿ طرؽ وبيانات عف الاختبارات العقمية وبذلؾ فقد 1900وفي أوائؿ عاـ 

دعمت وعززت ىذه الاختبارات وأصبحت أساليب التحميؿ العاممي وأسموب تحميؿ الانحدار 
ختبارات وتحديد القدرات العقمية فقد طرقا أساسية لتقييـ ثبات وصدؽ الا

أف القدرات الإنسانية مكوناف اثناف ىما القدرة العامة والقدرات  spearman 1904قررسبيرماف
الخاصة ويرى أيضا أف جميع أساليب الأداء العقمي تشترؾ في وظيفة أساسية واحدة ىي 

عاممة الخاص، وكانت مف العامؿ العاـ، بالإضافة إلى أف كؿ أسموب مف ىذه الأساليب لو 
 أىـ نتائجو أف الأسموب العقمي وحدة لا تتجزأ.

Thurston(1938 )ثـ  spearmanوظيور أساليب التحميؿ العاممي في أعماؿ سبيرماف

الذي قر بوجود قدرات أولية يمكف اختبارىا عمى اختبارات القدرات العقمية وتتضمف ىذه 
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لاؿ الاستقرائي القدرة المفظية، القدرة المكانية، الذاكرة، القدرات الأولية عدة ميارات منيا الاستد
  (  23، ص24 ص ،2002.)الخولي، السرعة الإدراكية، القدرة العددية

الذي اعتبر فيو التوظيؼ guilford (1967 )وظيور نموذج البناء العقمي الذي قدمو 
 العقمي يخضع إلى كؿ مف:

 ج.نوع النتائ، نوع المحتوى، نوع العممية - 
وبالموازاة كاف يتـ التحقؽ مف عدة افتراضات حوؿ حقيقة الفروؽ الفردية في القدرات 

 العقمية والعمميات المعرفية وىذا ما كاف يؤسس لبروز عمـ النفس المعرفي.
وساىـ في تأكيد أىمية دراسة النشاط المعرفي لمفرد في ضوء إجراءات اتجاه تناوؿ 

ية أسستيا جمعية عمـ النفس الأمريكية التي ركزت عمى المعمومات عدة مؤتمرات بحثية نفس
 دراسة التفاعؿ بيف الإدراؾ والشخصية.

الذي تحدث عف التحديد الداخمي للئدراؾ وعف  1949Heinzwernerوكانت البداية مع 
 مفيوـ المجاؿ الذي يعرؼ العلبقة بيف الكائف الحي وبيئتو الخارجية.

ا مع الأشياء والأشخاص متوقؼ عمى عالمنا المعرفي وىكذا فإف المصدر الحقيقي لتعاممن
وعمى أسموبنا الداخمي وتمخض عف دراسات سيكولوجية حوؿ الفروؽ الفردية في العمميات 
المعرفية ومصطمح الأساليب المعرفية التي أصبحت تشير إلى الطريقة المميزة الثابتة نسبيا 

 للؤفراد في تعامميـ مع المعمومات.
اؿ التي أعطت الفرصة لبمورة فكرة الأساليب المعرفية أكثر قد تـ تقديميا مف وقد كانت الأعم

 خلبؿ ثلبث مدارس فكرية:
 hormanwitkenالأولى بريادة: ىيرماف ويتكف  
 Jerome kaganالثانية بريادة: جيروـ كاجاف 

 ( 16، ص2005)بف زطة، .George kleinالثالثة بريادة: جورج كلبيف  
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اث إلى ما بعد الحرب العالمية الثانية، إذ أف جميا كاف في مجاؿ وتعود أصوؿ الأبح
الفروؽ الفردية والتمايز النفسي، وقد تطورت دراسة الفروؽ الفردية عمى أساس العمميات 

، 1949، 1948المعرفية مف خلبؿ ثلبث مؤتمرات أسستيا جمعية عمـ النفس الأمريكية عاـ 

مفاىيـ جديدة تعتبر أف النشاط الإدراكي والشخصية وقد كاف ىناؾ دعوة ونداء لعمؿ  ،1955
عممية واحدة مف خلبؿ التوازف بيف معمومات البيئة الخارجية ) المجاؿ الإدراكي ( والبيئة 

 الداخمية لمفرد بما تحتويو مف انفعالات ودوافع .
، واستقطب اىتماـ  1955وىناؾ فكرة أخرى نتجت عف ندوة المؤتمر الذي انعقد عاـ 

حثيف آنذاؾ وىي قضية العمميات المعرفية اللبشعورية وقد أوضحت ىذه النظرة الجديدة البا
 ثلبث موضوعات تعبر عف ثلبث افتراضات أساسية وىي :

 تعتبر المعرفة ىي مركز التكيؼ الشخصي لمفرد مع البيئة . -
البيئات التي يتكيؼ معيا الفرد ىي عبارة عف تمثيلبت معرفية أو رموز بدلا مف أف  -

 تكوف بيئات مكونة مف أشياء حقيقية كما ىي عمييا .
البناء المعرفي اللبشعوري يحدد أي الصور يتخذىا الفرد مف بيئة معينة والعمؿ الذي  -

 يمكف أف يتفاعؿ أو يندمج فيو الفرد بناء عمى ىذا التشفير .
فيـ كيفية  ومف ىنا بدأ عمماء النفس التعرؼ عمى العمميات العقمية التي يتـ مف خلبليا   

صدار الاستجابة الملبئمة.  تناوؿ الفرد لممعمومات أو المدخلبت الحسية وا 
 وفي اتجاه آخر كاف البحث قائما عمى التحقؽ مف صدؽ أربع افتراضات أساسية ىي :   
يمكف معرفة الفروؽ الفردية في كثير مف العمميات المعرفية مف إمكانية استبطاف الكثير  .1

وتناوؿ المعمومات، ولأنو مف الصعوبة أف نقوـ بعممية  منيا في مواقؼ تكويف
 الاستبطاف ىذه فقد تـ استبعاد ىذا الافتراض .

أف النظريات والأبحاث التي تتصؿ بأبعاد المعرفة قادرة عمى المساىمة في تفسير  .2
الوقائع والأحداث التي تحدث داخؿ معمؿ عمـ النفس حيث يتمكف العمماء مف عزؿ 
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موضوع البحث، ويعتبر ذلؾ مف الأمور غير المرغوب فييا لدييـ لأف العوامؿ العامة 
ىدفيـ ىو اكتشاؼ القوانيف التي يجب أف تتصؼ بالعمومية قدر الإمكاف لتفسير 

 الأحداث التي نعيشيا.
مف الأفضؿ أف نيتـ بتحميؿ الأسس السيكولوجية لممعرفة دوف الدخوؿ في تفاصيؿ  .3

رفية، وبذلؾ نستطيع التوصؿ إلى أكبر قدر مف الأساس الفزيولوجي لمعمميات المع
 المعمومات عف تفسيرات المعرفية.

يمكف فيـ المعرفة الإنسانية بشكؿ أفضؿ مف ضوء الأسس والإجراءات التي يعتمد .  4 
عمييا اتجاه تكويف وتناوؿ المعمومات في تفسير النشاط المعرفي وييدؼ ىذا الاتجاه إلى 

لتي نكتسب بيا المعمومات عف العالـ وكيفية استخداـ ىذه الدراسة العممية لمكيفية ا
المعمومات وتوظيفيا في إثارة انتباىنا وسموكنا، بالإضافة إلى دراسة كؿ العمميات النفسية 

 .والانتباه.... إلخبما فييا الأحاسيس والإدراكات 
عاصر لفيـ ويدعو عمماء عمـ النفس المعرفي إلى توجيو الاىتماـ إلى ىذا الاتجاه الم  

 النشاط المعرفي لمفرد.
وبعد الاتفاؽ عمى مصطمح ومفيوـ الأسموب المعرفي في الندوات الثلبث التي 
عقدت منذ بداية الأربعينيات ىذا القرف، اصطمح جيمفورد مصطمح البناء العقمي المعروؼ 

راؾ، عمى نموذجو باعتبار أف الأساليب المعرفية تضـ جميع العمميات المعرفية مثؿ الإد
والتذكر وحؿ المشكلبت.ولما كاف مصطمح أسموب يعني بعدا ذا صفة خاصة أو طريقة مميزة 
تواكب سموؾ الفرد في نطاؽ واسع مف المواقؼ، ولأف ىذا الأسموب يشمؿ كلب مف الأنشطة 
الإدراكية والعقمية، فقد سمي بالأسموب المعرفي ولذلؾ يعد الأسموب المعرفي أسموبا إدراكيا، 

كونو عممية معرفية عمى أنشطة عدة منيا الانتباه والتذكر والتفكير وتجييز المعمومات ويشمؿ 
أي يرتبط بكيفية تطور المعمومة لدى الشخص في بيئة معينة مف لحظة الاستقباؿ إلى غاية 

 حدوث الاستجابة .
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وكذلؾ يعتمد تعاممنا مع الآخريف عمى إدراكنا لسموكياتيـ وبالتالي عمى كيفية 
 ( 26،29ص، 2003) الخولي، جابة ليـ، فكؿ لو عالمو المعرفي المتفرد.الاست

وتتواصؿ الأبحاث والدراسات في الأساليب المعرفية وأىميتيا وكيفية تحديد المكونات 
والأبعاد التي يمكننا العمؿ عمييا سوى في مفيومنا وتفسيرنا لسموؾ الفرد، أو كيؼ يمكننا 

بط المعرفي وارتباطو بالأساليب المعرفية في الإرشاد التعديؿ والاستفادة أكثر مف الض
 والتوجيو وحتى العلبج النفسي .

 بعض النماذج المفسرة للؤساليب المعرفية :  يما يموفي  
 النماذج المفسرة للأساليب المعرفية :  .4
أف ىناؾ ثلبث أطر تنظرية  رئيسية مميزة لتفسير  (2009)يرى أحمد الفرماوي  

ية، توضح المزيد مف طبيعتيا، وتمقي الضوء عمى المزيد مف أبعادىا الأساليب المعرف
المتعددة والجوانب التنظرية التي اشتقت منيا، وفي ما يمي نعرض ثلبث نماذج مفسرة 

 للؤساليب المعرفية وىي :
 :(Kogan،1971) نموذج "كوجان". 1.4

 الأداء أف الأساليب المعرفية مف منظور دلالة( Kogan،1971)يرى "كوجاف" 
 المستخدمة لمحكـ عمى الأساليب المعرفية بالنظر إلييا مف خلبؿ ثلبثة أنماط وىي : 

: وفي ىذا الاتجاه يرى أف صحة الأداء أو مستواه يمثؿ معيار لمحكـ  اتجاه القدرة -
عمى الأسموب المعرفي، وذلؾ مف حيث مدى ملبءمة الأسموب المعرفي للؤداء المتطمب 

 تقؿ عف المجاؿ الإدراكي يكوف أفضؿ في ميارة الأداء.لمموقؼ، فالشخص المس
وفي ىذا الاتجاه يرى أف القيمة العظمى تكوف لقطب معيف وليس اتجاه القيمة:  -

 (64، ص2009) الفرماوي،.  القطب الآخر لنفس الأسموب المعرفي 
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تمثؿ الأساليب المعرفية لدى البعض عف محؾ مستوى صحة اتجاه القيمة المحايد:  -
اه أو التمييز عمى أساس محؾ القيمة، بمعنى أف ىذا الاتجاه لا ينحاز في اتجاه الاتج

 .النمط الأوؿ أو الثاني
ويقرر "كوجاف" بأف الأساليب المعرفية التي تنتمي إلى الاتجاىيف الثاني والثالث ترتبط 

 ارتباطا عاليا بالقدرات لدى الأعمار الزمنية العميا.
 : Mckenny_ Keen model" كين –نموذج "ماك كيني . 2.4

عمى افتراض بأف معالجة Mckenny_ Keen model"كيف  -يرى نموذج "ماؾ كيني
المعمومات لدى الفرد تعمؿ عمى اتصاؿ الفرد بالبيئة المحيطة بو، وذلؾ لكي يكتسب أو 
يحصؿ عمى بيانات ومعمومات عمى المدخلبت والمخرجات، وبذلؾ يتـ تنظيـ المعمومات 

لبيئة المحيطة، وفي ىذا المفيوـ للؤسموب المعرفي يقوـ الأفراد بتطوير المرتبطة با
المدركات الشعورية أو الصيغ اللبشعورية، ومعالجة المعمومات المرتبطة بيا، وذلؾ 
بيدؼ حؿ المشكلبت واتخاذ القرار المناسب، ويتكوف مف بعديف رئيسييف لمفروؽ الفردية 

 في أسموب معالجة المعمومات :
وىو متصؿ عمى أحد طرفيو بأسموب الاستقلبؿ والطرؼ الآخر  معمومات :جمع ال -

 بالأسموب المعرفي، فيـ يركزوف عمى تفاصيؿ المثيرات بحثا عف المؤشرات .
وىو متصؿ عمى أحد طرفيو بالتفكير المنظـ مقابؿ الطرؼ  تنظيم المعمومات : -

عا لاستخداميـ واحد مف ىذه الآخر وىو التفكير الوجداني، فيختمؼ الأفراد فيما بينيـ تب
 الأساليب.
 نموذج الأبعاد المعرفية :  .3.4

البعد ىو مفيوـ رياضي يعني الامتداد الذي يمكف قياسو، ويشير مصطمح البعد 
أصلب إلى الأبعاد الفيزيقية مثؿ الطوؿ والعرض والعمؽ، ويشمؿ أبعاد سيكولوجية يفترض 

ولذلؾ فيو أعراض وأشمؿ مف  أف يكوف البعد النفسي مكوف مف جممة سمات نفسية
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السمات النفسية وتوصؼ الأساليب المعرفية مركزىا عمى بعد ثنائي القطب، ومعظـ 
وظائفيا ذات تنوع متصؿ عمى طوؿ البعد، ولكؿ فرد درجة موقعة عمى البعد الواحد ولا 

 يوجد فرد خارج امتداد البعد .
 :    santostefano.1991نموذج سانتو ستيفانو . 4 .4
"سانتو ستيفانو " بصياغة خمسة مفاىيـ معرفية تتبع مسارا غائبا مف  قاـ 

السموكيات التي تميز الطفؿ الصغير إلى سموكيات، والتي يمكف وضعيا عمى أنيا تمثؿ 
 خمسة ضوابط ىي :

الطريقة التي يستخدـ بيا الفرد الصور لتمثيؿ وتنظيـ حركة الجسـ الذاتية )ضبط،  -
 .جسـ(تنظيـ، الايقاع الذاتي لم

 طريقة الفرد في تحميؿ وفحص مجاؿ المعمومات ) ضبط بؤرة الانتباه(. -
 ضبط وضوح المجاؿ. -
الطريقة التي يحتفظ بيا الفرد المعمومات السابقة، ومقارنتيا بالمعمومات الحالية )  -

 ضبط التسوية ، الابراز(.
ؤ )ضبط مدى تكاف مفاىيماالطريقة التي يصنؼ بيا الفرد المعمومات ويصيغيا  -

 التضييؽ(
كويف النموذج المعرفي عممية لتحديد الأسموب المعرفي عند ينشير في الأخير أف 

حؿ مشكمة معرفية معينة، وىذه النماذج تضؿ محتفظة بحالة مف الثبات النسبي لذا فيي 
تعمؿ عمى تنظيـ سموؾ الإنساف، ويمكف التنبؤ بيا وىذا التنبؤ يساعد في عمميات 

 (38،39ص، 2016)جاري، فسي والتربوي.التوجيو والإرشاد الن
ومف المياديف التي تيتـ بيذا الجانب عمـ النفس المعرفي الذي ييتـ بأنواع  

المعمومات التي تحتوي عمييا ذاكرة الإنساف والعمميات المنتظمة في الحصوؿ عمييا 
راىف في المواقؼ الحياتية وسعى عمماء النفس في الوقت الوكيفية استعادتيا واستخداميا
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الإنساف لنشاطو اليومي بدءا مف الإدراؾ والتذكر وصولا إلى  إلى فيـ العميؽ لكيفية أداء
حؿ المشكمة وىذا بغية إلى تحسيف مخارج ونواتج التربية والتعميـ، ومساعدة الأفراد في 
تعديؿ ومعالجة أدائيـ لمحصوؿ عمى تحسيف مخارج ونواتج التربية والتعميـ، ومساعدة 

تعديؿ ومعالجة أدائيـ لمحصوؿ عمى أحسف الاستجابات في مختمؼ مواقؼ  الأفراد في
الحياة وىذا ما يتصؿ بمفيوـ الأساليب المعرفية والذي ولد في بداية الخمسينات مف القرف 
العشريف كما سبؽ ذكره ، ومنذ ذلؾ الفترة شيد البحث في ىذا المجاؿ تطورا يلبحظ أف 

بعض وجيات النظر التي ينطوي عمييا تفسير  عديد مف المفكريف لا يوافقوف عمى
" Kaganوتصنيؼ الأساليب المعرفية ولا ترقى لأف تكوف نظرية حيث قاؿ "كاقاف 

: أف البحث في نظرية الأساليب المعرفية مازاؿ في طوره التمييدي " Henker"وىنكر
لتي أنتجت ومراحمو المبكرة في سعيو لتكويف مبادئ وقواعد نظرية شاممة. ومف الأسباب ا

ىذه المقولة ىو التداخؿ بيف الأساليب المعرفية وىذا ما يؤجؿ الحديث عف نظرية واضحة 
 .بالإجماع ويحظىتستند عمى تصنيؼ واحد يتميز بالثبات والاستقرار، 

 (.   472ص  1986)أبوحطب،                                                         
نظيرية  وتفسيرية لتكوف الأسموب المعرفي نستطيع أف ومف ىذا العرض لنماذج ت

نقوؿ رغـ أىمية دراسة الأساليب إلا أنو مازاؿ مبكرا عمى وجود نظرية شاممة عف 
الأساليب المعرفية رغـ تكمـ بعض الباحثيف عمى نظرية الأساليب المعرفية، وقد يكوف مف 

ة وكذلؾ تداخؿ المكونات أىـ الأسباب لذلؾ التصنيفات المتعددة للؤساليب المعرفي
المعرفية للؤسموب المعرفي وبعض المفاىيـ النفسية والوجدانية والانفعالية التي ليا بالغ 

 ، لكف كانت ميمة في تحديد طبيعة تكوينو.الأثر عمى تحديده
 طبيعة الأساليب المعرفية وخصائصيا: .5

رفي حيث كاف حدث خلبؿ السنوات الماضية تطورا كبيرا في مجاؿ عمـ النفس المع 
الاىتماـ بدراسة العمميات النفسية والمعرفية مثؿ الإدراؾ والتذكر والتفكير وغيرىا والتي 
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تحدث داخؿ الفرد في تناولو لمثيرات البيئة أو لممعمومات التي يتعرض ليا قبؿ إصدار 
الاستجابة وىذه العمميات قد أصطمح عمى تسميتيا بالأساليب المعرفية فتفيدنا ىذه 

اليب في فيـ وتفسير السموؾ الإنساني بالإضافة إلى فيـ الأنشطة العقمية التي الأس
يمارسيا الإنساف في معظـ مواقؼ حياتو ومعرفة الأسس العممية وراء طرؽ الأفراد في 

 التعامؿ مع المواقؼ الحياتية المختمفة.
ف وقد مر مفيوـ الأسموب المعرفي بعدة مراحؿ إلى أف تطور ىذا المفيوـ الآ  

وأصبح ينظر إليو مف زوايا مختمفة تبعا لرؤية كؿ باحث في ىذا المجاؿ، وعميو ضرورة  
 فيـ طبيعتيا وخصائصيا:

الأساليب المعرفية أصبحت محورا ىاما لدراسة واستكشاؼ الفروؽ الفردية بيف  -
 شكمة.البشر في العمميات المعرفية العميا كالإدراؾ والتفكير والانتباه والتعمـ ومجاؿ حؿ الم

الأساليب المعرفية تنضـ إلى المتغيرات الوسيطية، فيي تعبر عف جانب ميـ مف  -
حداث الاستجابة، وينظر إلييا وفقا ليذا عمى أنيا  النشاط المعرفي المرتبط بالاستثارة وا 

 عوامؿ منظمة البيئة ومدركات الإنساف.
صدارىا عمى الأساليب المعرفية ىي طرؽ تفضيمية لاستقباؿ الإنساف لممعرفة، و  - ا 

 النحو الذي ينـ عف تعمقيا بعممية تجييز أو تناوؿ المعمومات بجوانبيا المختمفة.
الأساليب المعرفية متغيرات ىامة لمنظر إلى الشخصية في جوانبيا نظرة أكثر  -

تكاملب، فيي لا تتعمؽ بالجانب المعرفي وحده مف الشخصية بؿ أيضا تتعمؽ بالجوانب 
 ( 9ص، 2002الخولي، )الوجدانية والدافعية. 

البحث والاىتماـ بالأساليب المعرفية مف طرؼ الباحثيف والمختصيف جعميـ شبو ف 
متفقيف عمى خصائص واحدة ليذه الأساليب بالرغـ مف تعدد المراجع التي بحثت ىذا 

 العنصر ويذكرىا أنور الشرقاوي في النقاط التالية:
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اط المعرفي الذي يمارسو الفرد في تتعمؽ الأساليب المعرفية بشكؿ أو بإطار النش
الموقؼ لا بمحتوي ىذا النشاط مما يجعميا ترتبط بالفروؽ الفردية بيف الأفراد في كيفية 
ممارسة العمميات المعرفية مثؿ التفكير والإدراؾ وحؿ المشكلبت وتكويف وتناوؿ 

ا يرتبط المعمومات، ولذلؾ فإف تعريفيا يرتبط بكيفية أداء النشاط المعرفي أكثر مم
 بمحتوى ىذا النشاط أو موضوعو.

إف الأساليب المعرفية ثابتة نسبيا لدى الأفراد ولكف ليس معنى ذلؾ أنيا غير قابمة  -
لمتغيير أو التعديؿ فقد تتغير الأساليب المعرفية المميزة لمفرد ولكف ليس بسيولة وسرعة 

فرد في المواقؼ التالية وىذا الثبات النسبي يساعد عمى التنبؤ بالأسموب الذي يتبعو ال
بدرجة عالية مف الثقة مما يساعد في عمميات التوجيو والإرشاد النفسي والتربوي عمى 

 المدى البعيد.
تعد الأساليب المعرفية مف الأبعاد المستعرضة والشاممة لمشخصية، مما يساعد  -

يف عمى اعتبارىا في ذاتيا محددات الشخصية، حيث أنيا تتخطى التميز التقميدي ب
الجانب المعرفي والجانب الانفعالي في الشخصية، فكثيرا مف وسائؿ قياسيا لو قيمة في 
قياس الجوانب غير المعرفية وتحديد خواصيا لدى الأفراد في سموكيـ، وقد أشار وتكف 

1974witkin إلى أف أىـ صفة محايدة للؤساليب المعرفية مستمدة مف أنيا ثنائية القطب
 سمة ميمة.وبالتالي تعد ىذه ال

يمكف قياس الأساليب المعرفية بوسائؿ لفظية وغير لفظية مما يساعد مساعدة  -
كبيرة في تجنب كثير مف المشكلبت التي تنشأ عف اختلبفات المستويات الثقافية للؤفراد 
التي تتأثر بيا إجراءات القياس التي تعتمد بدرجة كبيرة عمى المغة، إذا ليا صفة 

 و تستخدـ في تقييـ السموؾ الإنساني.العمومية أو الانتشار 
تتصؿ الأساليب المعرفية بخاصية الأحكاـ القيمية مما يجعميا مف الأبعاد ثنائية  -

القطب ويميزىا عف الذكاء والقدرات العقمية وىي مف الأبعاد وحيدة القطب فمف المعروؼ 
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مف القدرات يعتبر  بالنسبة لمذكاء والقدرات العقمية أنو كمما زاد نصيب الفرد في أي قدرة
الفرد أكثر أداء فيما تتطمبو ىذه القدرة، أما بالنسبة للؤساليب المعرفية فإف كؿ قطب لو 
قيمة حسب خصائص الموقؼ وحسب ظروؼ والتعامؿ معو والنتائج المطموبة لأداء 
ف اتصاؼ الفرد بخصائص أي مف القطبيف  أفضؿ في موقؼ معيف بخاصيتو وشروطو، وا 

 (127، 1992)الشرقاوي، ير وتعد ىذه أىـ صفاتيا. ثابت إلى حد كب
في المجاؿ الذي يقع بيف القطبيف بحيث يأخذ ىذا التصنيؼ  ويصنؼ الأفراد -

، ولكؿ قطب أىميتو وقيمتو في ظؿ شروط معينة. وعميو فإف تصنيؼ الاعتداليالتوزيع 
قدرات العقمية بؿ الفرد أحد القطبيف داخؿ الأسموب الواحد لا يعني أنو جيد أو سيئ عمى ال

أنو يعني أو يعبر عف الكيفية التي يستجيب بيا لمميزات التي توجد مف حولو، وىذا ما 
" أف أكثر الصفات المحايدة للؤساليب المعرفية مف أنيا ثنائية Witkinعبر عنو "وتكف""

القطب فيي أقؿ تعقيد في إعطاء الفرد معمومات عف نفسو، فمف السيؿ أف تبمغو 
ف أسموب المعرفي مباشرة منو في حالة تبميغو عف قدراتو وتخبره بأف ذكاءه معمومات ع
 منخفض  

تمثؿ الأساليب المعرفية تفضيلبت الفرد المعرفية وىذا يعني أنيا تمثؿ أشكاؿ  -
 .تنظيمية لممثيرات التي يتعرض ليا في البيئة التي يوجد فييا 

 (24 ص ،2009)غريب،                                                        
الأساليب المعرفية مكتسبة مف خلبؿ تفاعؿ الفرد مع بيئتو الخارجية أكثر منيا  -

 صفات موروثة.
الأساليب المعرفية تتداخؿ وتتحد مع بعضيا البعض لتأثيرىا عمى السموؾ حيث  -

ض بأنو يمكف دمج أبعاد الأساليب المعرفية مع بعضيا البع 1982تشير نادية الشريؼ 
 نظرا لمتشابو القائـ بينيا.
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يعد ىذا العرض والتحميؿ الطبيعة الأساليب المعرفية أنيا متضمنة في كثير مف 
العمميات النفسية وأنيا أيضا المسؤولة عف الفروؽ الفردية في كثير مف العمميات النفسية 

دراكية وأنيا أيضا المسؤولة عف الفروؽ الفردية في كثير مف المتغيرات المعرفية والإ
الوجدانية مما يجعميا تعبر عف الفروؽ الفردية الثابتة نسبيا في طرؽ تكويف وتناوؿ 
وتنظيـ المعمومات والخبرات التي يمر بيا الفرد أو بمثابة طرؽ متميزة أو عادات عامة 

 (92ص، 2010)فخري، شبو ثابتة التفكير وأساس بنائي لسموؾ الفرد.
ساليب المعرفية يمكننا القوؿ بأنيا طرؽ ومف خلبؿ ىذه الخصائص لطبيعة الأ 
أو تفضيلبت الفرد المعرفية، أي أنيا تمثؿ أشكاؿ تنظيمية لممثيرات البيئية التي  تفضميو

يتعرض ليا في محيطو الذي يعيش فيو معبرة عمى الفروؽ الفردية في الاستجابات 
لعمميات المعرفية الناتجة عف تمؾ المثيرات التي تمت معالجتيا مف خلبؿ ا توالسموكيا

الإدراؾ والتفكير والتذكر وحؿ المشكلبتمكونة بذلؾ أسموب أو شكؿ الاستجابة مف خلبؿ 
ضبط معرفي لمحتوى الموضوع أو المثير، وعميو عمينا النظر للؤساليب المعرفية بأنيا 
مكوف معرفي جدير بالدراسة والاىتماـ كمفيوـ عممي عقمي كباقي القدرات العقمية 

وغيرىا مف المفاىيـ العممية المعرفية التي  تناوليا عمـ النفس المعرفي خاصة والذكاء 
وعمـ النفس بصفة عامة حيث اىتـ عمماؤه بالبحث في أىـ مصادر تكويف الأسموب 

 المعرفي . 
 : مصادر الأساليب المعرفية .6

حسب دراسات عمـ النفس المعرفي ينحدر مف أربعة مصادر حيث يؤكد ذلؾ ريدر 
 :)Riding Et Raignez(7771ورينز

تطور مفيوـ الإدراؾ حسب النظرية الجشطالتية التي ترى أف الفرد يرى الأمور بشكؿ كمي  - أ
 غير قابؿ لمتجزئة
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الطريقة التي يتكيؼ بيا الفرد مع المثيرات البيئية المختمفة بواسطة الضبط المعرفي  - ب
 لمثيرات.والعمميات المعرفية مما يفترض أسموبا محددا في التعامؿ مع ا

الصور العقمية والذىنية المفضمة لدى الفرد في معالجة المعمومات الواردة إليو مف مختمؼ  - ج
 المصادر أو المثيرات وىذه كميا تعمؿ عمى توجيو نشاط الفرد المعرفي.

المكونات الشخصية وترابطيا مع العمميات المعرفية وآليات المعالجة التي تتضمف كميا  - د
 معيف. في تحديد أسموب معرفي

فالأساليب المعرفية ىنا تحدد الفروؽ الفردية بيف الأفراد وطريقة الاستجابة لممثيرات 
البيئية، وىذا يحدد كذلؾ باتفاؽ جؿ الباحثيف والمختصيف مف خلبؿ مكونات نفسية وجدانية. 
ويؤكد ذلؾ الشرقاوي ويحدد ثلبث مكونات مساىمة في تكويف مفيوـ الأساليب المعرفية 

 : وتحديدىا
تنطوي عمى المشاعر التي تصاحب الفرد عند التعامؿ مع المواقؼ  :المكوف الانفعالي -

 المختمفة.
 المكوف السموكي: يتعمؽ بالسموكيات التي تصاحب الأسموب المعرفي أو تنتجو. -
 .و بأسموبو المعرفيالمكوف المعرفي: يتعمؽ بمعرفة الفرد ووعي -

    (19، ص2009)بالمبارؾ،                                                                

نلبحظ مف خلبؿ ما تقدـ عف مصادر ومكونات الأسموب المعرفي أنو يتكوف مف تكامؿ  
وتفاعؿ المكونات الشخصية معرفي وجداني انفعالي سموكي، حيث يعمؿ عمى تمييز الفرد في 

ياتو المثيرات، وليذا فإف دراسة تفضيلبتو المدركة لمبيئة والأحداث وطريقة استجابتو ل
 : يما يمالأساليب المعرفية أىمية بالغة نوجزىا في 
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 أىمية دراسة الأساليب المعرفية: .7
تشير العديد مف الدراسات إلى المجالات التطبيقية التي يمكف الاستفادة منيا في دراسة     

ة في التنبؤ بسموؾ الفرد كما يمكف الأساليب المعرفية وقد تبيف أف الأساليب المعرفية قدرة عالي
 أف توفر فوائد تطبيقو عديدة وفي مجالات عدة منيا: 

التعميـ: تفرض تبايف الأساليب المعرفية تفضيلبت إدراكية مختمفة لمطمبة مما يعطي  -
دارة الصؼ بطرائؽ تتلبءـ وأساليب الطمبة المعرفية.   المعمـ القدرة عمى تقديـ المادة وا 

              عمى سمات وخصائص الأفراد وطرؽ تعامميـ مع مواقؼ الحياة المختمفة.                                                                الشخصية التعرؼ -
 ،  ( 303، ص2004)العتوـ

إف الأساليب المعرفية ترتبط ارتباطا وثيقا بدراسة الشخصية وتمعب دورا ىاما في تفسير    
جوانب الشخصية المعرفية والاجتماعية والانفعالية مما يعطييا القدرة عمى أف الكثير مف 

تمعب دورا ىاما في تنظيـ بيئة الفرد وسموكو كموجو لأسموب الفرد في التعامؿ مع مواقؼ 
 الحياة المختمفة.

كما أف المتأمؿ في الأساليب المعرفية يجد أف ىناؾ علبقة وتداخؿ واضح مع نمط الشخصية 
إلا أف الخصائص السموكية التي تميز نمط  (1999)نمط ب فقد أشار فرح والعتوـ أ وال

الشخصية أتشمؿ الحاجة إلى الإنجاز والانشغاؿ المفرط بالعمؿ والتنافس وضيؽ الوقت وعدـ 
وضوح الأىداؼ والسرعة والتشتت وتعد ىذه الخصائص النمط الشخصية متداخمة لا بؿ 

ع المجموعة الثانية مف الأساليب المعرفية وأف خصائص متشابية في غالبيتيا العظمى م
النمط ب مف الشخصية متشابية ومتداخمة مع المجموعة الأولى مف الأساليب المعرفية وىذا 

 ب. -الجدوؿ يوضح العلبقة بيف الأساليب المعرفية ونمط الشخصية أ
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الشخصية  الأنماط
 والأساليب المعرفية

 المعرفية الأساليب خصائص نمط الشخصية
 المرتبطة

 
 

 نمط الشخصية )أ(
 

 قمة الصبر و السرعة و التشتت -
 شديد الاىتماـ بالوقت -
 ادماف العمؿ -
 حب التفوؽ و الانجاز -
 طموح غير واقعي -
 والاىداؼ غير واضحة -

المرف  –المتسرع  –البسيط 
 –المقامر  –السطحي  –

 -المتشتت –المستقؿ 
 –غير الغامض  –القاصر 

 مف الدماغ السيطرة اليمنى 

 
 

 نمط الشخصية )ب(
 

 صبور ومتأني  -
 اىتماـ عادي بالوقت  -
 انيماؾ عادي او قميؿ بالعمؿ  -
 لا يكترث بالمنافسة  -
 ىداؼ واضحة طموح عادي و الأ -

الحذر  –العميؽ  –المتأمؿ  
المعقد  –المعتمد الشمولي  –

 –الغامض المركز  –المتشدد 
 السيطرة اليسرى مف الدماغ 

 

)العتوـ، بيوضح العلبقة بيف الأساليب المعرفية ونمط الشخصية أو (: 1) جدول
2004 ،302 ) 

الاختبار الميني والأكاديمي: تساعد معرفة الأساليب المعرفة عمى تحديد الميف  -
 والتخصصات التي تناسب كؿ أسموب مف الأساليب المعرفية التي يمتمكيا الأفراد.

لمعرفية المرشد عمى توجيو الأفراد الإرشاد النفسي: تساعد معرفة الأساليب ا -
، بطريقة تحقؽ التكيؼ السميـ وفؽ أساليب تفكيرىـ.   (303)العتوـ

وتتأتي أىمية دراسة الأساليب المعرفية في عمـ النفس مف كونيا تكشؼ عف     
الفروؽ الفردية ليس فقط في الأداء العقمي والفكري ولكف أيضا في التكويف الوجداني 

منظور منحى معالجة المعمومات الذي يفترض بوجود ميكانيزمات داخؿ  والانفعالي ومف
الكائف الحي يجيز بيا و يتناوؿ المعمومات وسعيو إلى التعرؼ عمى طبيعة ىذه العمميات 
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أو الميكانيزمات ومراحميا ومكوناتيا فيبدأ عالـ النفس ذا الصمة بنظرية معالجة المعمومات 
 بطرح السؤاؿ الحالي:

يات النفسية الأساسية المتضمنة مثلب في كؿ المسائؿ الخاصة بالمحاكمة ما العمم 
  (24ص، 2005)بف زطة، ؟أو التفكير الإستقرائي مثلب

وعميو فإف الأساليب المعرفية ىي الأخرى نماذج افتراضية تعكس طريقة الفرد في 
وىكذا فإف  القياـ بعمميات التجييز المعموماتي وحؿ المشكلبت، وبالتالي تفسير السموؾ

الأساليب تقدـ لنا نوعا مف التنبؤ بسموؾ الفرد وبغض النظر عف الموقؼ الحياتي الذي 
يعترضو سواء كاف الموقؼ علبئقيا اجتماعيا مف أجؿ التكيؼ النفسي أو موقفا تعميميا في 

 حجرة الصؼ أو اختيار المينة.
بيف الأفراد لا  ومف جية أخرى فإف اعتماد الأساليب المعرفية كمؤشرات التمييز

نما يعطينا  يعطينا معمومات كمية عمى ما يمتمكو الفرد مف السمات أو القدرات فحسب وا 
 (38، ص2002)الخولي،  تنبؤ كيفي عف الأسموب المفضؿ لمفرد في معظـ مواقؼ حياتو.

حيث تفترض نظرية تجييز المعمومات وجود مجموعة مف الميكانيزمات داخؿ الفرد  
خير مف خلبليا تحديد الاستجابات السموكية، فعندما يعرض أماـ الفرد يستطيع ىذا الأ

بعض المعمومات فإنو عميو انتقاء بعضا منيا دوف أخرى، ويتـ اختيار ىذه المعمومات 
عف طريؽ المدخلبت الحسية فقد تكوف ىذه بصرية أو سمعية أو لمسية، وبالتالي يختمؼ 

ئية التي توجد في المجاؿ الإدراكي بالنسبة لكؿ الأفراد في طريؽ استقباؿ المعمومات البي
فرد، وتعتمد ىذه الفروؽ عمى أنواع العمميات المعرفية التي تحاوؿ تجييز المعمومات التي 
يقوـ باستقباليا حيث يتـ تنظيميا وبالتالي يتـ تحديد شكؿ الاستجابة، إذ تمعب طرؽ 

ائية، فالمعمومات التي يتـ استقباليا التجييز ىذه دورا كبيرا في تحديد شكؿ الاستجابة الني
مف العالـ الخارجي عف طريؽ الحواس خاضعة لعممية انتقاء، فالفرد ىو الذي يحدد أي 
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دراكاتو  المعمومات تيمو فيدركيا في سمسة مف العمميات النشطة بناء عمى خبراتو وا 
 الماضية لموصوؿ إلى أىدافو الراىنة. 

ثيرات أو المعمومات الموجودة في المجاؿ الإدراكي وتعتبر الاستجابة النيائية لمم  
لمفرد عف الكيفية التي يتـ تناوؿ تمؾ المعمومات، وبالتالي فإف الأساليب المعرفية تعبر عف 
الاختلبفات الفردية في أساليب التخيؿ والتذكر والتفكير، كما أنيا تمثؿ الفروؽ الفردية 

 حفظ واستخداـ المعمومات.الموجودة الأفراد في طريقتيـ في الفيـ وال
وىذا وتجدر الإشارة إلى أف الأساليب المعرفية تكوف متداخمة مع البناءات   

الوجدانية والدافعية لذلؾ يتأثر أسموب تعامؿ الفرد مع المواقؼ الحياتية المختمفة بدوافعو 
 التي تسعى للئشباع قصد تحقيؽ الذات.

مف التحكـ والتكيؼ مع مثيرات البيئية مف  وعميو تمكننا ىذه الميكانيزمات المعرفية  
جيية، ومع الحاجات والدوافع مف جية أخرى، وىذا يدؿ عمى أف الأساليب المعرفية 
تعكس التفاعؿ بيف أبعاد المجاليف المعرفي والوجداني، ونظرا لأىمية الأساليب المعرفية 

بوية، ومف أىـ ىذه فقد تناولتيا البحوث والدراسات في جميع المجالات الشخصية والتر 
( (Kagan( وكاجاؿ (Herman( وىيرماف Witkin(الدراسات، البحوث التي قاـ بيا وتكف

وعبد العاؿ حامد عجوة  وعبد اليادي السيد عبده ونادية الشريؼ ( (Messickوميسؾ
وغيرىـ. وىناؾ العديد دراسات التي تشير إلى وجود علبقة إيجابية بيف بعض القدرات 

ؾ حؿ المشكلبت مثؿ القدرة المكانية والقدرة المفظية والقدرة الاستدلالية، مع العقمية وسمو 
أف القدرة المكانية تقوـ عمى استخداـ عددا معينا مف العمميات المعرفية أو مكونات تجييز 
المعمومات إلا أف القدرة عمى توظيؼ ىذه المكونات تختمؼ مف فرد لآخر. ومع وجود ىذا 

ف المنحنى السيكومتري مف ناحية والمنحى المعرفي ومنحى تجييز القدر مف التداخؿ بي
ومعالجة المعمومات مف ناحية أخرى، تتأكد الحاجة الماسة إلى نظريات وبحوث رائدة 
تجمع بيف نواتج القياس السيكومتري، أي العوامؿ الناتجة وبيف المحددات المعرفية 
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والتي تؤدي إلى وجود فروؽ فردية لمعمميات التي تقؼ خمؼ تجييز ومعالجة المعمومات 
بيف الأفراد في القدرات الكمية. حيث نجح عمماء المنحى السيكومتري في إعداد وبناء 
الاختبارات والمقاييس التي تقيس مختمؼ أبعاد النشاط العقمي، في ظؿ المنظور الكمي، 

أساس المكوف  فإف عمماء عمـ النفس المعرفي الذيف يتناولوف النشاط العقمي المعرفي عمى
والعممية ومحدداتيا ممثمة في البنية المعرفية كأىـ محددات الفروؽ الفردية في ىذا 
المجاؿ، يحاولوف اشتقاؽ الخصائص التي تقؼ خمؼ تبايف الأداء فيو. كما أف لمبنية 

" أف Ausubelالمعرفية وفعاليتيا أثر في النشاط العقمي المعرفي، إذ يرى أوزوبؿ "
مة التي حدثت في السنوات الأخيرة في مجاؿ تعميـ بعض المواد التطورات اليا

كالرياضيات والكيمياء والطبيعة والأحياء، قد تـ التنبؤ بيا بافتراض أف التعمـ الفعاؿ 
والحفظ الجيد للؤفكار والمعمومات والتي تشكؿ أساس قدرة الفرد عمى حؿ المشكلبت تعتمد 

 ة. بدرجة كبيرة عمى كفاية البنية المعرفي
وتشير نتائج الدراسات التي تناولت البنية المعرفية إلى تأثيرىا المتعاظـ وتأثرىا في   

الوقت نفسو بذكاء والقدرات العقمية مثؿ القدرة المفظية، القدرة العددية، القدرة المكانية، 
ة إلى القدرة الاستدلالية، وباقي أنماط القدرات العقمية الأخرى، ويمتد تأثير البنية المعرفي

العديد مف العمميات المعرفية كالإدراؾ والتفكير والتعمـ وحؿ المشكلبت، والأساليب 
المعرفية، حيث وجدت فروؽ دالة في الأساليب المعرفية وحؿ المشكلبت ترجع إلى تبايف 

 أنماط البنية المعرفية.
 ومف التحولات اليامة التي كانت استجابة لسيادة الاتجاه المعرفي في تناوؿ  

النشاط العقمي المعرفي ظيور مدخؿ المعرفة، الذي يقوـ عمى أساس أف المعرفة السابقة 
 ( 284،283،  2001.) الزيات،تشكؿ أساسا محوريا ىاما في اكتساب المعرفة الجديدة

ولياتو الأىمية سوى لمكونات الأسموب المعرفي، أو لطبيعة التفاعؿ بيف ىذه  
في استجابتو لممثيرات التعميمية أو الأحداث اليومية جعؿ  المكونات التي تحدد تفرد الفرد 
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الباحثيف يحددوف بعض الأىداؼ لدراسة الأساليب والاستفادة منيا في المسائؿ المعرفية 
 : أو حتى في مواقؼ الحياة اليومية نذكر بعض ىذه الأىداؼ

 أىداف الأساليب المعرفية: .8
معرفي وتدريب المعمميف عمى أساليب تيدؼ  الأساليب المعرفية إلى التنظيـ  ال   

تعمـ أكثر فعالية وفيما وأكثر عمقا، فدراسة الأساليب المعرفية والبحث فييا يغذي الحياة 
العقمية وتساعد في البناء النفسي بصورة تسمح بتنمية الأداء المعرفي، وأف العمؿ عمى 

ياة بأقؿ تعقيد  بحيث توجيو وبناء الأساليب المعرفية يضمف لمفرد الاستمرارية في الح
تجعؿ منو فردا يسمؾ أحسف السبؿ لجمع المعرفة وتخزينيا وتناوليا واستثمارىا الاستثمار 
الذي يسمح لو بتحقيؽ توازنو  وطموحاتو وأىدافو مف خلبؿ حؿ مشاكمو بطرؽ أكثر 
فاعمية ونجاعة، وعمى ىذا الأساس فإف تنمية النشاط المعرفي لدى المتعمـ وتدريبو عمى 

مف الأىداؼ العامة لنظرية الأساليب المعرفية أخذيف في ذلؾ  الابتكاريأساليب التفكير 
بعيف الاعتبار التمايز النفسي للؤفراد المتعمميف في تقديـ المواد والمناىج الدراسية وعميو 

 : يما يمفيي تيدؼ إلى 
 تيدؼ الأساليب المعرفية إلى  إيجاد معمومات مصادر وطرؽ جديدة مف خلبؿ -

فيـ سموكات الأفراد بالكيفية نفسيا التي يفيموف ىـ أنفسيـ، لأف ذلؾ يسمح لنا باستبطاف 
نفسي ونعيش موقفو وبالتالي نفيـ ذلؾ ونتنبأ بالكيفية التي سيتصرؼ بيا، وبالتالي 

 بإمكاننا تعديؿ وتغيير ما يمكف تغييره وتعديمو لصالحو.
عمى عقلبنية البناء المعرفي مف  تيدؼ الأساليب المعرفية إلى تعويد المتعمميف -

أجؿ الاختيار الأنسب للؤداء المناسب في مواجية المواقؼ الحياتية بطريقة مناسبة، 
باعتبار أف الأساليب المعرفية توفر التنظيمات المعرفية التي تساعد المتعمـ أو الشخصية 

العلبقة بيف الإدراؾ عمى فيـ العلبقة بيف البناء المعرفي المتوفر لديو انطلبقا مف إيجاد 
المعرفي والمجاؿ الإدراكي لأف الأفراد في إدراكيـ لممجاؿ المعرفي يستعمموف معايير 
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حداثوالتصنيؼ وتفسير  الموضوع المحدد)النسؽ(، ثـ ربط العلبقة بيف لوحات الموضوع  وا 
و _ التخصص ثـ التكامؿ وىذا ما يعبر عميالنفسي _التعقيدوىذا يعبر عف مراحؿ التمايز 

"   أف ديناميكية _ حركية _ السموؾ الإنساني يفسر بإدارة إثبات  Kelly1995"كيمي 
النسؽ البنائي وتفسير وحدتو المعرفية بخصوصية ىذا النسؽ يتميز بالتعقيد المعرفي أو 

دماجي، أو عدد البنيات المعرفية والقواعد عدد البنيات المعرفية المستعممة وبالتعقيد الا
تربطيا. ومف ىذا المنظور لابد مف تدريب وتعويد المتعمميف خاصة والأفراد المعقدة التي 

 عامة عمى ىذه السيرورة المعرفية في مواجية المواقؼ.
تيدؼ الأساليب المعرفية إلى التعمـ المعرفي واستقراء حموؿ لممواقؼ خاصة  -

قناعيـ بضرورة تحدييا و  جلبء الغموض الغامضة منيا والجديدة الغير مألوفة للؤفراد، وا  ا 
عمييا، وىذا يشجعو عمى الإقداـ عمييا والتفكير فييا بتأني وروية مف خلبؿ ترتيب المعرفة 
ترتيب منطقيا يراعي فيو الأسس النفسية والتربوية لممتعمـ والمادة التعميمية عمى سواء، 

يا قد " أف تنظيـ المادة المعرفية المراد تعممJ.Millerوفي ىذا الصدد يقوؿ "جورج ميمر"
يمكننا مف التعمب عمى قدرتنا المحدودة في الإحاطة بالكثير مف عناصر المادة في وقت 

 (29ص ،2009)غريب،.واحد

ومف خلبؿ عرضنا لأىمية الأساليب المعرفية وأىدافيا ومف خلبؿ أبحاث العمماء 
والباحثيف في طبيعتيا ومصادرىا حيث تناوؿ العمماء الأساليب المعرفية مف خلبؿ 

وكذلؾ طبيعة الأساليب المعرفية وخصائصيا فمصطمح  رات نظرية لكؿ باحث،تصو 
الأساليب المعرفية لا يتضمف فقط الجانب العقمي والتناوؿ المعرفي بؿ يشمؿ الجانب 

 الوجداني والانفعالي وكثيرا مف محددات الشخصية.
محددات وليذا الطرح الواسع لمعنى الأسموب المعرفي فإنو يمكف إدراجو كمحدد مف 

السموؾ الإنساني متضمنا أبعاد ومتغيرات ضمنية تؤوؿ عمى الإنساف في جوانب مكوناتو 
الجسمية والعصبية والانفعالية متأثرا بالبيئة والتنشئة الاجتماعية والتعمـ وطريقة استجابتو 
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ليا، الأمر الذي يجعؿ تداخؿ في المفاىيـ المعرفية كاف لزاما تحديد المصطمحات ذات 
 : يما يمرب المفاىيمي المعرفي  سنوجزىا في التقا

 التمييز بين الأساليب المعرفية و بعض المفاىيم المعرفية: .9
مع أف التعريفات قد تختمؼ في تركيزىا عمى جوانب دوف أخرى إلا أنيا تجمع   

بيف المدخلبت و المخرجات تعمؿ عمى  وسيطيوعمى أف الأسموب المعرفي ىو عممية 
العمميات المعرفية الأخرى لتحدد أسموب خاص و مميز لمفرد يتمثؿ تنظيـ الإدراؾ و 

بأسموب مميز في معالجة ىذه المعمومات و إدراكيا مف خلبؿ عمميات التفكير و التذكر 
( عمى أف ىناؾ 1992و حؿ المشكلبت و اتخاذ القرارات و غيرىا، كما يؤكد الشرقاوي )

اليب المعرفية تعتبر بمثابة تكوينات نفسية إتفاؽ بيف الباحثيف و المختصيف عمى أف الأس
لا تحدد بجانب واحد مف جوانب الشخصية كما أنيا تساىـ في تفسير الفروؽ الفردية بيف 
الأفراد لمكثير مف المتغيرات المعرفية الوجدانية... وارتبط مفيوـ الأساليب المعرفية مع 

في الأساليب المعرفية والأنماط مفيوـ التفضيلبت المعرفية حيث أشارت الدراسات الأولية 
المعرفية إلى وجود تفضيلبت للؤفراد في تنظيـ المثيرات ومدركاتو مما يجعميا مرادفة 

إلى وجود أربعة أساليب تمثؿ تفضيلبت  1992للؤساليب المعرفية وقد أشار الشرقاوي 
 وىي: بالأنماط المعرفيةالناس عند التعامؿ مع المعمومات وتفسيرىا وسميت 

نمط الاسترجاعي: ويتميز أصحاب ىذا النمط بقبوؿ المعمومات كما يتذكرونيا لا -
 دوف محاكمة أو تغيير.

النمط الناقد:يتميز أصحاب ىذا النمط بمحاكمتيـ لممعمومات والتشكيؾ بيا  -
 والتحقؽ مف صدقيا. 

نمط المبادئ: يتصؼ أصحاب ىذا النمط بقبوليـ لأية معمومات تساعدىـ عمى  -
 و قانوف أو أية معمومة ليا علبقة بذلؾ.توضيح مبدأ أ
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نمط التطبيقات: ويتميز أصحاب ىذا النمط بقبوليـ لممعمومات لأنيا مف الممكف  -
 أف تكوف ذات قيمة عالية للبستخداـ في موقؼ تعممي أو اجتماعي معيف. 

 ويتداخؿ مفيوـ الأسموب المعرفي مع العديد مف المصطمحات الأخرى المشابية. 
 (287ص، 2004)العتوـ،                                                          

ومف أىـ المصطمحات التي تتداخؿ في مفيوميا مع الأساليب المعرفية ىو مفيوـ  
الأنماط المعرفية ومف خلبؿ بحثنا ىناؾ مف جعؿ الأنماط المعرفية عمى أنيا ىي 

ومف ذلؾ تعريؼ لريدنج  الأساليب مستندا عمى الخصائص المميزة لكلبىما
 RidingEtورينر

Reyener  1998  النمط المعرفي: ىو الأسموب المعتاد والمفضؿ الذي يستخدمو
الفرد في تنظيـ المعمومات ومعالجتيا بحيث ينعكس في الطريقة التي يفكر مف خلبليا 

(: النمط المعرفي: ىو Tennant1988وفي سموكو الإجتماعي. وكذلؾ تعريؼ )تننت
، 2003)الزغموؿ، موب المفضؿ لدي الفرد في تمثؿ المعمومات الخارجية ومعالجتيا. الأس
 ( 84ص

وعمى الرغـ مف التشابو الملبحظ بيف نظريات الأنماط والأساليب المعرفية 
باعتبارىما أساليب لتصنيؼ الأفراد فإف ىناؾ فروقا جوىرية تتمثؿ في ما يمي: تعتمد 

للؤفراد عمى ارتباط الجوانب الجسمية بالجوانب  بعض نظريات الأنماط في تصنيفيا
 المزاجية لمشخصية المعتمد عمى التطرؼ والتميز في النواحي الجسمية

تنظر بعض نظريات الأنماط إلى طبيعة الشخصية الإنسانية كنتيجة لمدراسات 
يات البيولوجية والمفاىيـ العصبية ومفاىيـ الكيمياء الحيوية وىذا يوضح اعتماد تمؾ النظر 

عمى الخصائص بصفة عامة. إف التصنيؼ عمى أساس الأساليب المعرفية يؤكد عمى أنو 
نما يقصد بو أف الأفراد يتوزعوف عمى سمـ  ليس تصنيفا ثنائيا للؤفراد في أنماط متمايزة وا 

 متدرج ومتصؿ وأنو توزيع
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ظرية اعتداؿ بحيث يصبح لمبعد المعرفي الواحد منواؿ واحد ليس منواليف كما تعني ن
الأنماط، كما أف ىذا التدرج المتصؿ ليس إلا قطبيف لمقياس واحد يبعد أحدىما عف 

  القطب الآخر في اتجاىيف مختمفيف بالنسبة لنقطة متوسطة.
(wwwfreewebs.com/manzooma/chapter_222.pdf) 

 

 الفرق بين مصطمح الأساليب المعرفية والاستراتيجيات المعرفية. 1.9
فاؽ أف الاستراتيجيات المعرفية ىي الطريقة التي يتناوؿ بيا الفرد يوجد ىناؾ ات   

المعمومات المقدمة إليو، واكتسب مفيوـ الاستراتيجيات المعرفية أىمية نظرا لأف كثيرا مف 
عمماء النفس تناولو عمى أنو جزء مف البنية المعرفية لمفرد كما أنو يعد مؤشرا لمقدرات 

ؼ أداء الفرد لميمة ما عند استخدامو استراتيجيات مختمفة المعرفية، بالإضافة إلى اختلب
مما يدعونا إلى القوؿ أف بعض الاستراتيجيات قد تكوف أكثر فاعمية مف غيرىا ... وحاوؿ 

7711Messick المقارنة بيف الاستراتيجية المعرفية والأسموب المعرفي فيو ينظر إلى
الفرد في أداء العمميات، ويستدؿ عمييا الاستراتيجية عمى أنيا طريقة معرفية يستخدميا 

وتقاس مف خلبؿ توصؿ الفرد إلى الحؿ، فيي تأمؿ وتركيب يدخؿ فييا جانب الوعي أو 
في اتخاذ القرارات والاختيار بيف البدائؿ، بالإضافة إلى  -وأحيانا اللبشعور  -الشعور 

 أنيا قد تتعرض لمتعديؿ والتغيير في ظؿ ظروؼ وشروط محددة لمتعمـ.
أما الأسموب المعرفي فيو أكثر عمومية فيو بمثابة التوجو العاـ لمفرد الذي 
يستخدمو دوف أف يأخذ في الاعتبار الوعي أو الشعور فيو يعبر عف الإتساؽ الذاتي 
المميز لدى الفرد في تناولو لمموضوعات والمواقؼ التي يتعرض ليا دوف إختيار ومف ثـ 

ؤ بالسموؾ أو التغيير المفاجيء في حياة الفرد فإف الأسموب ىو وسيمة ميمة لمتنب
 الطبيعية.

ىي طريقة يتناوؿ بيا المفحوص Strategyالإستراتيجية Messickوقد عرؼ ميسؾ 
  (26، ص2005. )بف زطة، المعمومات المقدمة إليو
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 :الفرق بين الأساليب المعرفية والقدرات العقمية. 2.9
ب المعرفية ومفيوـ الذكاء أو القدرات يتضح الفرؽ الرئيسي بيف مفيومي الأسالي

العقمية فإننا نعني بالدرجة الأولى مستوى الميارة أو الأداء بمعنى أنو كمما زادت الدقة 
والميارة في أداء عمؿ مف الأعماؿ أو حؿ موقؼ مف المواقؼ عبر ذلؾ عف مستوى 

توى الدقة في عالي مف الذكاء أو القدرة في حيف أنو كمما انخفض مستوى الأداء أو مس
موقؼ منالمواقؼ كاف ذلؾ دليلب عمى ضعؼ القدرة العقمية أو ذكاء أو معبرا عف قدر أقؿ 
لما يمتمكو الفرد لصفة مف الصفات. أما الأساليب فإنيا تيتـ بالدرجة الأولى بحالة أو 
شكؿ النشاط المعرفي الذي يتـ بو اكتساب أو أداء سموؾ ، ما إذا فيو مفيوـ يتعمؽ بشكؿ 

لنشاط المعرفي الممارس وليس بمحتواه وبالتالي فيو يشير إلى الفروؽ الفردية في ا
الطريقة أو الأسموب الذي يدرؾ بو الفرد كؿ ما يدور حولو... كما أف الأساليب المعرفية 
تختمؼ عف القدرات العقمية وذلؾ لأف أبعاد القدرة تتجو أساسا لمحتوى الإدراؾ أو ما 

العمميات يرتبط بأية عممية أو بأي شكؿ وعمى العكس مف ذلؾ  يسمی)ماذا( أي نوع مف
فإف الأساليب المعرفية الإدراكية تركز عمى السؤاؿ كيؼ أي الطريقة التي يحدث بيا 

 (WWW.Mohyssin.com/Forum/showthread php) السموؾ.

 بيف الأساليب المعرفية والقدرات العقمية بالجوانب الآتية:Missickويميز ميسؾ 
شير القدرات العقمية إلى محتوى المعمومات ومكونات العمميات العقمية أثناء تناوؿ ت -

 المعمومة ومعالجتيا بينما تشير الأساليب المعرفية إلى طريقة التوصؿ إلى المعرفة.
ترتبط القدرات العقمية بمجالات محددة كالقدرات العددية والرياضية والمفظية  -

لا بؿ تؤثر عمى جميع أشكاؿ القدرات بالإضافة إلى وغيرىا، بينما تنعكس الأساليب 
 السموكيات الانفعالية والاجتماعية في دراسة الشخصية
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يتـ قياس القدرات مف خلبؿ أقصى مستوى للؤداء يستطيع الفرد تحقيقو )اختبارات  -
الذكاء( بينما يتـ قياس الأساليب المعرفية مف خلبؿ شكؿ الأداء أو كيفيتو في المواقؼ 

 مفة )اختبار الأشكاؿ المتضمنة(المخت
تتميز القدرات بأنيا أحادية القطب )مف نياية صغرى إلى نياية عظمی( بينما تعد  -

 (289ص، 2004)العتوـ، غالبية الأساليب المعرفية ثنائية القطب )طرفيف متناقضيف(.

 الفرق بين الأساليب المعرفية والضوابط المعرفية: .3.9
يكانيزمات منظمة تيدؼ إلى التوفيؽ بيف البني المعرفية تعد الضوابط المعرفية بمثابة م

 الداخمية ومتطمباتيا والعالـ الخارجي ومثيراتو.
 

 ساليب المعرفيةالأ الضوابط المعرفية
 ثنائية القطب حادية القطبأ

 توجو السموؾ بشكؿ عاـ في جميع مواقؼ الحياة توجو السموؾ في مجاؿ او موقؼ محدد
ظائؼ نوعية في تمثؿ مجاؿ مقارف وو 

 ذاتيا
بمجالاتو  تتناوؿ منحى مستعرض في الشخصية

 و الانفعالية المختمفة العقمية و الاجتماعية
تعد كمتغيرات  تنظيمية لتحقيؽ وظائؼ 

 خاصة 
اكثر  نياتنتشر عبر مجالات نفسية مختمفة لأ

 اتساعا 
درجة عالية مف التوجو لمنشاط الذي 

 يمارسو الفرد 
 التوجيو لمنشاط الذي يمارسو الفرد درجة معتدلة مف 

تساعد في توجييو النشاط المعرفي في 
 موقؼ محدد 

خريف في التنبؤ بسموؾ الفرد وتعد تساعد الآ
 كموجيات داخمية ذاتية لمفرد في جميع المواقؼ 

 
 (28 ص ،2009)بالمبارؾ، بيف الضوابط والأساليب المعرفية.يوضح الفرؽ (: 2جدول )"      
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أف اليدؼ المميز لنماذج الأساليب المعرفية Santosteganoيرى سانتو ستيخانو في حيف 
المختمفة ىو توضيح أسموب الفرد الثابت نسبيا عند أدائو في مواقؼ حياتية متنوعة في حيف 
ييدؼ نموذج الضوابط المعرفية إلى توضيح كيفية استفادة الفرد مف المبادئ والمعطيات 

 ( 236ص ، 2002)الخولي، مع البيئة وتنظيميا.  المعرفية بحثا عف التكيؼ

غير أف ىذا لا ينفي وجود علبقة بيف الأسموب المعرفي والضبط المعرفي إذ أف الإنساف    
في سعيو إلى تحقيؽ التوازف بيف البيئة الداخمية والبيئة الخارجية يستخدـ ميكانيزمات الضبط 

وؾ، واختصار وتجنب أو تنظيـ المعمومات المعرفي التي تخفؼ مف تأثير الدوافع عمى السم
بحيث تخفؼ مف الاضطرابات الداخمية ضد القيود الخارجية وبالتالي يتضمف الأسموب 

 (30، ص 2005)بف زطة، المعرفي ميكانيزمات الضبط المعرفي. 

حيث يعتبراف أف GardnerجاردنروKleinفقد ظير مصطمح الضوابط في أعماؿ كلبيف 
مط الكمي لمضوابط والذي يميز الفرد عف غيره مف الأفراد، في حيف تعتبر الأسموب نوع مف الن

الضوابط بمثابة ميكانيزـ منظـ تبنييا )الأنا( لمتوسط بيف متطمبات الحاجات الداخمية في 
 الواقع الخارجي، ويشير كلبيف إلى أف الضوابط تعتبر بمثابة تكويف فرضي يوجو

مقبوؿ وفي ضوء متطمبات الموقؼ وىو تصور قريب التعبير عف الحاجة في إطار اجتماعي 
( عف الأنا الاجتماعي ولذلؾ غالبا ما تقوـ الضوابط المعرفية Freudالشبو مف تصور )فرويد 
 (78ص، 2007.)شرقي، بوظيفة إرجاء الحاجات 

 كالاستراتيجياتومما سبؽ في إبراز الفرؽ بيف الأساليب المعرفية وبعض المفاىيـ المعرفية  
رفية والضوابط المعرفية والأنماط والعمميات العقمية كميا وكذلؾ ىنا مف يضيؼ إلى المع

العلبقة بيف دراسة الأساليب المعرفية ودماغ مف حيث أف الدماغ يعمؿ عمى تشكيؿ الأنماط 
أو الأساليب والبحث عنيا مف أجؿ تنظيـ ومعالجة المعمومات وترميزىا كؿ ذلؾ يجعمنا نقوؿ 

كؿ تمؾ المفاىيـ والأساليب المعرفية وطيدة ومتداخمة ومتكاممة في تكويف  أف العلبقة بيف
الأسموب المعرفي لمفرد الذي تدخؿ في تكوينو التعمـ والتطبيع الاجتماعي وتأثير البيئة 
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المحيطة بالفرد حيث أننا نقوؿ أنو ليس ىناؾ أسموب رديء وأسموب جيد ولكف يتوقؼ حسب 
ؾ المواقؼ أو غير الملبئمة حيث تتداخؿ كؿ مكونات شخصيتو في استجابة الفرد الملبئمة لتم

 تكويف السموؾ الملبئـ أو غير الملبئـ. 
 :الأساليب المعرفية والتحميل النفسي .10

إذا كاف الأسموب المعرفي أسموبا إدراكيا، فإنو يكوف لزاما عمينا أف نتساءؿ أيف توجد 
ب المعرفي؟ لأنو مف الواضح أف ذلؾ البناءات المعرفية اللبشعورية في دراسات الأسمو 

كاف غائبا عف الدراسات السابقة التي تناولت دراسة الأساليب المعرفية، فمف الملبحظ أف 
دور العمميات المعرفية اللبشعورية يمكف الاستدلاؿ عمييا مف تأثير الوالديف عمى الطفؿ 

رفي لو وبالمثؿ يمكف أو مف خلبؿ التنشئة الاجتماعية لمفرد والتي تشكؿ الأسموب المع
الاستدلاؿ عمى العمميات اللبشعورية مف الفرض بأف الأفراد مف ذوي الاعتماد عمى 
المجاؿ مثلب يمكف أف يتباينوا في مستوى التوظيؼ تبعا لحالتيـ الداخمية المتمثمة في 
 الدوافع والاتجاىات والميوؿ بالإضافة إلى أف التأثيرات البيئية يفترض أنيا تتفاعؿ مع

 العوامؿ النفسية الداخمية، وذلؾ حتى ينتج التوازف الذي ينحو إليو الفرد.
وعمى ذلؾ فإذا أدركنا ىذا فإنو ينبغي أف نوضح أف الفروؽ الفردية في الأسموب 
المعرفي يجب أف تصاغ مفاىيميا كوظائؼ تعمؿ خارج الشعور ومف خلبؿ ىذا المفيوـ 

ىؿ سعت الدراسات السابقة التجريبية إلى الجديد للؤسموب المعرفي يمكف أف نتساءؿ 
 صياغة ىذا المفيوـ الجديد؟

في بداية الأمر مفيوـ المعرفة وبدأ يتساءؿ أيف  7711Kleinوبالفعؿ فقد أدخؿ كلبيف 
المدرؾ في النظرية الإدراكية؟ وقد لاحظ أف الدراسات في ذلؾ الحيف والتي كانت تبحث 

 تأثير الدافع عمى الإدراؾ بيدؼ
عف الميكانيزمات المعرفية  Kleinالفروؽ الفردية .... وأثناء بحث كلبيف  دراسة

CognitireMechanismes والتي تشكؿ ىذه الاتجاىات تمكف مف صياغة إدراؾ الفرد عمى
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أنو استخداـ مجموعة خاصة مف الوظائؼ المعرفية لمذات عالية الحركة لتظؿ تحت 
الداخمية والخارجية، ومف ثـ استبدؿ مفيومو سيطرة المعمومات المكونة لكؿ مف البيئتيف 

وبالتالي controlCognitireالأوؿ عف الاتجاىات الإدراكية بمصطمح الضوابط المعرفية 
فيجب أف يعمـ أف النمط الذي شكمتو الضوابط المعرفية المتعددة قد حددت الأسموب 

 المعرفي لمفرد عمى أنو يتضمف وظائؼ متعددة.
ات المعرفية اللبشعورية فتعتبر ىذه البناءات ىي التي توجو وعمى ضوء فكرة البناء

سموؾ الفرد، كما تعتبر ىذه الفكرة أف المعرفة ليست نظاما مستقلب بذاتو ولكنيا تحدد 
العلبقات بيف الفرد والآخريف، وىي بذلؾ تكوف أساس التوافؽ أو التكيؼ مع 

 (273ص 2002)الخولي،البيئة

رة عند صياغتو لمثبات المعرفي عند الأفراد عمى مباشKleinوقد اعتمد كلبيف  
الفرض الخاص بالتحميؿ النفسي، والذي يرى بأف الفرد نظاـ دينامي وىذا البناء يكوف 
منظـ ذاتيا ويعتمد ىذا النظاـ عمى الميكانيزمات الدفاعية للؤنا حيث تنظـ خبرات الفرد. 

عمى Kleinلشخصية واعتمدكلبيف وبالتالي اكتسابو الطابع الذي يميزه والذي مثؿ سمة ا
الذي يقترح أف الإدراؾ والفيـ والانتباه تعتبر كميا مف Hertmanالتقديـ النظري ؿ ىيرتماف 

   (275ص ،2002.)الخولي،وظائؼ الأنا

 :    المعرفية للأساليب التربوية التطبيقات بعض .11
 ف" ودراسة أنورأشارت العديد مف الدراسات التي قاـ بيا الباحثيف منيا دراسات و"تك

 (2004-2001)وبعض الدراسات التي قاـ بيا فتحي الزيات  (1992 – 2006) الشرقاوي
 وغيرىـ مف الدارسيف والميتميف بعمـ النفس المعرفي، إلى العديد مف المجالات التي مف

 لسموؾ الإفراد، لغرض تنبؤيومنيا لتوظيؼ الأساليب المعرفية كأساليب  الاستفادةالممكف 
 ؿ إلى بعض النتائج في المجالات الحياتية المختمفة، فمعرفة طريقة تفكير الأفرادالوصو 

 وطبيعة تصرفاتيـ تجاه المواقؼ الحياتية اليومية تسيؿ نوعا ما طريقة التعامؿ مع ىؤلاء
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الميني والتعميمي أو الميوؿ المينية،  الاختيارالأفراد ومف بيف ىذه المجالات: الشخصية، 
 (41ص 2018أمحمدي، ) الإرشادالنفسي.

( ( إلى أف العديد مف الدراسات تشير إلى المجالات التطبيقية التي 2004وأشار العتوـ
يمكف الاستفادة منيا في دراسة الأساليب المعرفية، وقد تبيف أف للؤساليب المعرفية قدرة 

 ة.عالية بالتنبؤ بسموؾ الأفراد، كما يمكف أف توفر فوائد تطبيقات في مجالات مختمف
: إف المواقؼ التعميمية والتربوية تمثؿ  الأساليب المعرفية والموقف التربوي . 1.11

مواقؼ حياتية في حياة المعمـ والمربي والمتعمـ ولا يتوقؼ الأمر فقط عف المادة التعميمية 
وما تحتويو مف مناىج ووسائؿ بقدر الكيفية التي تقدـ بيا وىو ما تمثمو الأساليب 

ا ما يؤكده كريفف " أف التعمـ يتأثر عمى نحو مباشر بخصائص الأسموب المعرفية، وىذ
عمى البرامج التعميمية والمينية  ؤليفالمعرفي ونواحي تصوره، لذا فعمى خبراء التربية والمس

أف يعتمدوا عمى الأسموب المعرفي لممتعمميف في تخطيط بنية التعميـ لتتناسب مع القدرات 
 المعرفية التي يقوموف بيا في المجالات الإدراكية". العقمية للؤفراد والوظائؼ

                                         (ChristienMaranAlaz ،1987، 745p  ) 
" أف الفعؿ التربوي ييدؼ إلى بناء تصرفات لدى الفرد وفؽ Postikويرى بوسيؾ   

ية ونظاـ منسؽ خطة موجية، وىو يفرض مجموعة تماسكة مف أعماؿ تنفذ مف أجؿ غا
مف الوسائؿ، إنو تطبيؽ مبادئ صريحة أو ضمنية مستمدة مف نظرية عامة لأف المتعمـ 
لا يتخذ الخيارات بنفسو بؿ تفرض عميو" ولما كاف التعمـ نشطا ذاتيا كما أشار بياجيو فإف 
لقاء كثير مف العوامؿ  عمماء النفس المعرفي حاولوا الكشؼ عف تمؾ التصرفات الفردية وا 

أف القدرة عمى تنظيـ  باعتبارنفسية والتربوية التي ليا علبقة مباشرة بعممية التعمـ. ال
المعمومات تعتبر سببا في ظيور الفروؽ الفردية في ممارسة العمؿ التربوي. وعميو فإف 
العلبقة بيف الأساليب المعرفية والفعؿ التربوي تكمف في اعتبار أف الأساليب المعرفية 

الفعؿ التعممي _ التعميمي حتى يكوف متلبئما ومتطابقا مع خصوصيات تيدؼ إلى توجيو 
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المتعمـ وىذا بتوفير شروط تعمـ تتلبئـ وخصوصيات الأفراد في التعامؿ مع المواقؼ، كما 
يمكف أف نوفر شروط تعمـ بإمكانيا أف تعدؿ مف أسموب وطريقة أداء الأفراد وتعامميـ مع 

 (58ص،2009)غريب،  ية الأولى.المعمومات وخاصة في المراحؿ العمر 
ناؿ أسموب الاعتماد _ الأساليب المعرفية والتخصصات التربوية والمينية : . 2.11

الاستقلبؿ عمى المجاؿ اىتماما في الأبحاث في ىذا المجاؿ حيث أشار الشرقاوي أف 
المستقميف عف المجاؿ يميموف إلى المجالات التربوية التي تتميز بالتحميؿ والتجريد 
والموضوعية ويميؿ الأفراد المعتمديف عمى المجاؿ إلى المجالات التربوية التي تتميز 
بالنواحي الشخصية غير التحميمية أما عمى مستوى الميوؿ المينية التربوية فأكدت 
الدراسات أف الأفراد المستقميف عف المجاؿ الإدراكي إلى المجالات تتطمب ميارات 

 ( 11ص 1990.)الشرقاوي،اجتماعية
مف خلبؿ الأبحاث والدراسات في كثير الأساليب المعرفية وطرق التدريس : . 3.11

 (" 2005) مف البيئات الغربية و العربية خاصة التي منيا تضمنيا كتاب أنور الشرقاوي
الأساليب المعرفية في عمـ النفس وعموـ التربية" تناولت متغير الأساليب المعرفية وطرؽ 

موضوعيا ( 1991)دراسة محمد عبد الغني وعبد الحميد إسماعيؿالتدريس ، حيث وجدت 
" أثر التفاعؿ بيف الأسموب المعرفي الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي 
وطريقتيف لتدريس مادة الفيزياء " بحيث حاوؿ معرفة أي الطريقتيف المستخدمتيف في 

النتائج أف الطريقة التقميدية البحث تلبئـ التلبميذ في التحصيؿ الدراسي، حيث خمصت 
صمحت لممعتمديف والمقترحة كانت أكثر ايجابية مع المستقميف. وكانت دراسة ساسي 

تدريس  تاستراتيجياالتفاعؿ بيف الأسموب المعرفي لمطالب وبعض  (1994)الفطايري 
 المفاىيـ في مادة عمـ النفس في المرحمة  الثانوية مف خلبؿ دراسة شبو تجريبية لأربع
مجموعات ثلبثة مجموعات تجريبية وواحدة ضابطة، وخمصت الدراسة إلى الأثر الايجابي 

 المقترحة في زيادة التحصيؿ الدراسي في المادة المدروسة . تللبستراتيجيا
 (    170ص ،2005) الشرقاوي،                                                              
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وتعني مدى تناغـ فية والعلاقة التعميمية والتربوية :  الأساليب المعر . 4.11
وتجانس الأسموب المعرفي لكؿ مف المعمـ والمتعمـ وأثر ذلؾ عمى المردود التربوي 
والتعميمي، وقد قدمت العديد مف الدراسات إسيامات للئجابة عف ىاتو التوقعات أو إثبات 

ربي والمتعمـ ليكوف المردود مدى أف يكوف ميـ تجانس الأسموب المعرفي لكؿ مف الم
ايجابيا والمخرجات أكثر فاعمية وتفاعؿ، وىذا ما أشار لو ستفانو أف المدرسيف والمتعمميف 
الذيف تتجانس أساليبيـ المعرفية يتواصموف إيجابيا عكس الذيف يختمفوف في الأسموب 

كي بيف المعمـ المعرفي عف معممييـ . وىذا ما أكدتو مارؾ ىامميوس أف التفاعؿ الديداكتي
 (95، ص1991،.) ليسيكيوالمتعمـ يتأثر بنوعية الأسموب المعرفي لمفرد بيف المعمـ والمتعمـ

وىناؾ دراسات عربية تناولت التناغـ بيف الأسموب المعرفي لممعمـ والمتعمـ وتاثيرىا  
عمى التحصيؿ الدراسي وخمصت إلى الأثر الإيجابي لمعلبقة مثؿ دراسة رمضاف محمد 

، دراسة خالد 1997، عادؿ إبراىيـ الباز ، صلبح عبد الحفيظ محمد 1990ف رمضا
 ( 2005.)الشرقاوي،1988 مطحنة وعبد الجواد بيوت

التي تناولت " تجانس الأسموب  (2009)كما أشير إلى دراسة غريب العربي    
يا المعرفي لكؿ مف الطالب والأستاذ وأثره عمى التحصيؿ الدراسي لطمبة المدرسة العم

لأساتذة التعميـ التقني بوىراف عمى ضوء متغير الجنس والتخصص . دراسة ارتباطية 
مقارنة " وخمصت الدراسة إلى توجد علبقة ارتباطية ذات دلالة احصائية بيف متغير 
الأسموب المعرفي الاعتماد _الاستقلبؿ عمى المجاؿ الإدراكي ومتغير التحصيؿ الدراسي ، 

صؿ عمييا الأثر الداؿ لمتطابؽ بيف الأسموب المعرفي الاستقلبؿ _ ولـ تبرز النتائج المتح
الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي لكؿ مف الطالب والأستاذ عمى التحصيؿ الدراسي مف 
خلبؿ الموازنات بيف الطمبة الذيف يتطابؽ أسموبيـ المعرفي مع أسموب أساتذتيـ والطمبة 

مى أساس نتائجيـ عمى المقياس، بحيث أف الذيف يختمؼ أسموبيـ عف أسموب أساتذتيـ ع
مف بيف ثمانية وعشروف موازنة أربعة منيا فقط كانت دالة ولصالح الطمبة الذيف تتشابو 
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ورغـ  (،2009أسموبيـ المعرفي مع أسموب أستاذىـ سواء كاف معتمدا أو مستقلب.)غريب، 
التجانس المعرفي  حوؿ James1973 ىاتو النتائج فإف نتائج الدراسة التجريبية ؿ جيمس

متعمميف ثلبثة منيـ مستقميف وثلبث معتمديف يتناوب  6لممعمـ والمتعمـ كوف مجموعة  مف
عمييـ مدرساف واحد مستقؿ والآخر معتمد حيث خمصت الدراسة أف المدرس المستقؿ 
تواصؿ أكثر مع المستقميف والمدرس المعتمد تواصؿ أكثر مع المتعمميف المعتمديف، وىذا 

كما سبؽ أف ذكرنا ستفانو أف المعمميف والمدرسيف الذيف يممكوف أسموب معرفي  ما أكده
متجانس يتواصموف ايجابيا أكثر، وىو ما لاحظناه في الممارسة العيادية مف خلبؿ العمؿ 
مع الحالات وخاصة مع أميات التلبميذ الذيف يعانوف مف تحصيؿ دراسي متدني وىو ما 

العممي مع حالات عيادية مف خلبؿ مقاؿ " قراءة عيادية قمنا بتوثيقو مف خلبؿ المقاؿ 
مف منظور معرفي سموكي" تجانس الأسموب المعرفي لأميات التلبميذ وتأثيره عمى 
التحصيؿ الدراسي " وكيؼ كانت النتائج ايجابية مف خلبؿ العمؿ عمى تجانس الأسموب 

 المعرفي.
لتقويـ التربوي في تمؾ يتمثؿ االأساليب المعرفية والتقويم التربوي: .5.11

الانطباعات التي يتخذىا المدرس إزاء تدريسو لمقطع تربوي مف خلبؿ مقارنة مخرجات 
الفعؿ التعميمي والأىداؼ التي وضعت في بداية الفعؿ التعميمي، ولقد أوضح كافرني 

أف عممية التقويـ ترتكز عمى طبيعة المواقؼ التعميمية ونوعية العلبقات  1983وسيكوسكا 
لتربوية بيف المدرسيف والمتعمميف وأنو كمما كاف التفاعؿ النفسي والمعرفي في الموقؼ ا

 (99ص، 1991) ليسيكي،.التعميمي كمما كاف التقويـ منصفا وعادلا

بدراسة أثر اختلبؼ بعض أنواع الأسئمة  1999وكانت دراسة رضا عبد الوىاب  
موضوعية ومقالية( ومف بيف النتائج  عمى قمؽ الامتحاف لدى المندفعيف والمتروييف )أسئمة

التي توصؿ إلييا أف اختبار اختيار مف متعدد يقمؿ مف حدة القمؽ الاختيار ونفس الأثر 
أحدثو اختيار الصواب والخطأ والمزاوجة وأما اختيار التكممة واختبار المقاؿ القصير 
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بدراسة 1995امؿ فأحدث زيادة في القمؽ الاختيار، كما قاـ عبد الرحماف عبد السلبـ ج
الموديلبت التعميمية والنمط المعرفي في تنمية الكفايات القياس والتقويـ لدى طمبة معاىد 
المعمميف باليمف حيث تكونت الموديلبت مف محتويات بنيت عمى أساس الأساليب 
المعرفية )الاعتماد _ الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي ( وبعد تدريس المحتوى  مف خلبؿ 

 الذاتي وبإشراؼ مدرسيف تحصؿ الباحث عمى النتائج التالية :التعمـ 
 ارتفاع مستوى تحصيميـ بعد دراستيـ لممحتوايات المقترحة . -
 ارتفاع مستوى تحصؿ أدائيـ في تطبيؽ كافياتيـ التقويمية المقترحة. -

التفاعؿ بيف الأسموب المعرفي  1995ودراسة فادية دميري يوسؼ البغدادي 
لبؿ عف المجاؿ الإدراكي ونمط التغذية الراجعة وأثره عمى التحصيؿ الاعتماد_ الاستق

الدراسي لمتلبميذ فأكدت النتائج وجود ىذا  التفاعؿ الايجابي وبدرجة عالية عند المستقميف 
بدراسة الأساليب المعرفية والتخصص والجنس  (2001)كما قاـ عادؿ سعد يوسؼ خضر 

خمص أف  ثالتربية حية الزقازيؽ كمية عموـ عمى تفضيؿ نوع الامتحاف لدى طلبب جامع
 16ويفضموف الأسئمة الموضوعية  %30مف الطمبة يفضموف الأسئمة المقالية و %32نسبة 

والشفيية كذلؾ نفس النسبة   % 10يفضموف الأسئمة الأدائية والاختيارات غير التقميدية  %
ناث وأظيرت  293، في حيف بمغ عدد أفراد العينة  النتائج أف ذوي الأسموب بيف ذكور وا 

المعرفي الكمي يميموف إلى الاختبارات الموضوعية بدرجة أكبر، أما ذوي الأسموب 
 (2005.)الشرقاوي،المعرفي التحميمي فيميموف إلى الاختبارات المقالية 

 تصنيف الأساليب المعرفية: .12
ا وعلبقتيا تعددت التصورات النظرية التي تناولت الأساليب المعرفية، مف حيث تعريفي 

بجوانب الشخصية، و تعددت التصورات التي تناولت التصنيفات للؤساليب المعرفية لعدة 
، وكذلؾ لاىتمامات كؿ باحث ومياديف التناوؿ النظري لمباحثيفأبعاد أىميا البعد النظري 

 لأبحاثيـ ودراساتيـ، وقد بمغ عددىا ما يقارب العشريف أسموبا معرفيا، والتصنيؼ الأوؿ الذي
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الذي تناوؿ بالبحث والدراسة أكثر witkin1948ظير في أعماؿ كؿ مف واتكف وزملبئو 
الأساليب المعرفية  شيوعا وىو أسموب الاستقلبؿ والاعتماد عف المجاؿ الإدراكي والذي ناؿ 
الحث الوافر مف الدراسات والأبحاث ولازاؿ وخاصة في الجانب التربوي و التعميمي، والذي 

ر دراستنا الحالية، وتضمف التصنيؼ الذي قدمو أنور الشرقاوي أكثر ىو موضوع ومتغي
 الأساليب المعرفية شيوعا.

 الأساليب المعرفية الأكثر شيوعا:. 1.12
 : أسموب الاعتماد مقابل الاستقلال عن المجال .1.1.12

و ىو الأسموب الذي يشير إلى الطريقة التي يدرؾ بيا الفرد الموقؼ و عناصره إما 
ة كمية شمولية ييمؿ فييا الأجزاء و إما بطريقة تحميمية يفصؿ فييا العناصر عف بطريق

 (38ص، 2005.)بف زطة، تنظيميا الشامؿ

مف خلبؿ  Greco and Melung ( "1979)وعرفو كلب مف" جريكو وماؾ لونج   
درة دراساتيـ عمى الأسموب المعرفي " أف الأفراد المستقميف عمى المجاؿ الإدراكي لدييـ الق

عمى عزؿ فقرة معموماتية عف سياقيا بسيولة كبيرة، وعمى معايشة أجساميـ ككائنات كمية 
منفصمة عف بيئتيـ الخارجية كما أنيـ يكونوف أكثر وضوحا وموضوعية عف الأفراد 

أف ىذا الأسموب المعرفي  (1997)المعتمديف عمى المجاؿ الإدراكي. كما يرى جوناسيف 
يتأثر بالخمفية السائدة أو السياؽ الذي يختفي فيو المعمومات، "يعني اتجاه الفرد لأف 

فالأفراد ذوي الاستقلبؿ عف المجاؿ عكس الأفراد ذوي الاعتماد عمى المجاؿ يكوف لدييـ 
 القدرة عمى عزؿ المعمومات عف الخمفية أو السياؽ الذي تختفي فيو المعمومات .

تقلبؿ _ الاعتماد عف المجاؿ الأسموب المعرفي الاس (2008)ويعرفيا الخولي   
الإدراكي بقولو ىو بعد يشير إلى الفروؽ الفردية في القدرة عمى عزؿ الموضوع المدرؾ 
عما يتداخؿ معو مف الموضوعات الأخرى بسيولة أو بسرعة لأنيـ أكثر اعتمادا عميو في 

 .إصدار الأحكاـ، عكس المستقميف الذيف  يعتمدوف عمى أنفسيـ في إصدار الأحكاـ
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 (41ص ،2018)أمحمدي،                                                                
أف : الاستقلبؿ عف   Blomberg ،Soneson(1976)ويرى بمومبرجو وسونسيوف

المجاؿ عبارة عف قدرة الفرد عمى الاستعادة والتفكير والتفاعؿ لموصوؿ إلى التحميؿ 
القدرة عمى الاىتماـ بإظيار المثير داخؿ الموقؼ  فالشخص المستقؿ عف المجاؿ لديو

زالة المثيرات التي لـ تكف في موضعيا، وعمى النقيض فالاعتماد عمى المجاؿ يعني  وا 
وظيفة كمية، فالشخص المعتمد عمى المجاؿ ليس لديو قدرة عمى وضع نفسو كجزء مف 

 (49ص ،2016،جاري).البيئة وكذلؾ ىو لا يحتمؿ تشتت المثيرات
 

 يوضح المقارنة بين قطبي الأسموب المعرفي الإدراكي ( 03ول رقم )جد. 
 المستقؿ المعرفي الأسموب المعتمد المعرفي الأسموب

 إلى والمثيرات المفاىيـ تحميؿ في صعوبة يجد
 : بسيولة مكوناتيا

 الآخريف مع العمؿ إلى يميؿ -
 المجردة والأفكار النظريات مع بالتعامؿ يستمتع لا -

 كثيرا
 السمطة ذوي بالرفاؽ والشخصيات عالية بدرجة يتأثر -

 بسيولة
 الدوافع في الخارجية لممصادر أكثر يستجيب -

 والحوافز
الأشخاص،  بيف تحدث التي المشكلبت حؿ في جيد -

 وصريحة كثيرة وتفصيلبت معمومات إلى ويحتاج
 المشكمة يحؿ لكي

 بالنقد جدا يتأثر -
أنو  مع لموقؼا لي المعطى التنظيـ قبوؿ إلى يميؿ -

 إلى والمثيرات المفاىيـ تحميؿ عمى قادر -
 .بسيولة مكوناتيا

 .مستقلب العمؿ إلى يميؿ -
 والأفكار النظريات مع بالتعامؿ يستمتع -

 والمجردات
 ذوي الأشخاص أو  بالرفاؽ يتأثر لا -

   .بسيولة السمطة
 .بمبادرات يقوـ ولا ذاتيا مدفوع -
 تتوفر أف بدوف المشكلبت حؿ في جيد -

 حوؿ تعميمات أو واضحة معمومات لديو
 .ذلؾ

 .بنقد يعبأ لا -
 .عمييا ويتعرؼ المواقؼ ؿيح -
 يستخدـ كيؼ يعرؼ أف إلى يحتاج -



 الأساليب المعرفية                                        :الفصل الثاني
 

23 
 

 عميو التعرؼ عمى قادر غير
 و يحتاج الاجتماعية المعمومات في قوية ذاكرة لديو -

 التذكر مساعدات يستخدـ كيؼ يعمـ أف إلى
 شمولي إدراؾ ذو -
 بإطار الاجتماعية المواد يتعمـ -

 أفضؿ اجتماعي
لو  يصوغ ومف المعززات يمنحو مف عف يبحث -

 أىدافا

 .الاجتماعية المعمومات لفيـ السياقات
 .تحميمي إدراؾ ذو -
 المطموبة الميمة الاجتماعية المواد يتعمـ -

 .فقط
 .اومعزات أىداؼ لنفسويصوغ  -

 ( الفرق بين المعتمدين والمستقمين3جدول رقم )
عف  الاستقلبؿ -الاعتمادالمعرفي ( خصائص الأسموب 03يعرض الجدوؿ رقـ)

الإدراكي، والفروؽ بيف المعتمديف عمى المجاؿ والمستقميف عف المجاؿ، والملبحظ  المجاؿ
الجدوؿ أف كؿ قطب يمتاز بخصائص تميزه عف القطب الأخر ىذه الخصائص تتنوع  في
 ة.الحياالتعامؿ مع تواستراتيجيا، وانفعاليةخصائص معرفية، شخصية،  بيف
 (2018،43دي،)أمحم

 أسموب الاندفاع مقابل التروي المعرفي:. 2.1.12
يعتبر ىذا الأسموب مف أىـ الأساليب المعرفية التي نالت منيا الأبحاث والدراسات وىو 
ثاني أسموب بعد أسموب الدراسة الأسموب المعرفي الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ 

اف الذي يعتبر مف أىـ الباحثيف والعمماء في الإدراكي، وكاف التنظير لو عمى يد جيروـ كاج
 الأساليب المعرفية كما ذكرنا في تاريخ نشأتيا.

ويعتبر الأسموب المعرفي التروي مقابؿ الاندفاع ثاني الأساليب المعرفية التي اىتمت 
( في ظيور ىذا 1964)Kaganبيا الدراسات والبحوث العربية، ويرجع الفضؿ إلى كاجاف 

ؿ البحوث التي أجراىا عمى الأساليب التصورية باستخداـ اختبار تفضيؿ الأسموب مف خلب
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( حيث تبيف أف إنتاج المفاىيـ التحميمية عمى الاختبار قد ارتبط CSTالصور الذىنية )
     ( 207ص ،1992)الشرقاوي،بالميؿ لتأخر الحكـ الإدراكي. 

ستجابة مع التعرض يرتبط ىذا الأسموب بميؿ الأفراد إلى السرعة أو زمف الا    
 لممخاطرة،

 فغالبا ما تكوف استجابات المندفعيف غير صحيحة لعدـ دقة تناوؿ البدائؿ المؤدية لحؿ
 الموقؼ، في حيف يتميز الأفراد الذيف يميموف إلى التروي بفحص المعطيات الموجودة في

مؿ مف الموقؼ، وتناوؿ البدائؿ بعناية والتحقؽ منيا قبؿ إصدار الاستجابات، مما يق
القياـ باستجابات خاطئة و يمتاز أصحاب البعد المتأمؿ بميارات عالية في  احتمالية

 والتأممي عمى عكس ذوي الأسموب المتسرع أو المندفع. مجاؿ التفكير الناقد
 (38ص ، 2018)أمحمدي،
ويناؿ ىذا البعد حاليا اىتماما خاصا ويؤثر ىذا البعد عمى السموؾ تأثيرا واضحا    
المندفع يقع عادة في الأخطاء أكثر مف الطفؿ المتروي ويفترض أف الفروؽ في  فالطفؿ

الأداء عمى الاختبار بيف الأفراد مرجعو الفروؽ بينيـ في نشر الانتباه فالشخص المندفع 
يفضؿ إستراتيجية الاىتماـ بالجوانب الكمية وعدـ العناية بالجزئيات بينما يفضؿ المتروي 

 (128 ص ،2001)شمبي،                                                            العناية بالتفاصيؿ.

أنو: طريقة الفرد المميزة في تناوؿ المعمومات سواء في  (1994)ويعرفو الفرماوي    
استقباليا، أو الإدلاء بيا والتعامؿ المميز مع المواقؼ الإدراكية  بصفة عامة، ويتـ قياسيا 

الكموف والدقة)عدد الأخطاء( . ويعني نفس المعنى الذي جاء بو ميسؾ عمى أساس بعدي 
MESSIK  فالأفراد الذيف يميموف إلى الاستجابة السريعة بأخطاء كثيرة ىـ الأفراد :

المندفعيف أما الأفراد المتأمميف يميموف إلى التريث ولا يقوموف بأخطاء كثيرة، ويشير كاجاف 
KAGAN الإجابة ودقة الإجابة فالمؤشر الأوؿ يدؿ عمى الوقت أف ىذا البعد يقاس بسرعة
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المستغرؽ في الإجابة أما المؤشر الثاني فيو مرتبط بنسبة الأخطاء المصحوبة 
 ( 47، ص 2009.)غريب،للبستجابة

 : المغامرة مقابل الحذر. 3.1.12
أي قرار وتقبؿ  اتخاذيشير ىذا الأسموب إلى مدى مخاطرة الفرد أو حذره في 

الغير مألوفة مما يجعؿ ىذا الأسموب مف الأساليب التي ترتبط بدرجة كبيرة بعامؿ المواقف
الثقةبالنفس، ويتميز الأفراد الذيف يميموف إلى المخاطرة بأنيـ مغامروف، يتقبموف مواجية 
المواقفالجديدة ذات النتائج غير المتوقعة عكس الأفراد الذيف يميموف إلى الحذر، فإنيـ لا 

التعرض لمواقؼ تحتاج لروح المغامرة فيـ أفراد يفضموف المواقؼ التي  يقبمونبسيولة
 (19 ص ،1992)الشرقاوي،                                                             .تتميزبالواقعية 

ويتناوؿ ىذا الأسموب مدى مخاطرة الفرد أو حذره في اتخاذ القػرارات وتقبػلبلمواقؼ 
وغير المألوفة ، مما يجعؿ ىذا الأسموب مف الأساليب الػتي تػرتبطبدرجة غير التقميدية 

مغامروف لـ كبيرة بعامؿ الثقة في النفس ، ويتميز الأفراد الذيف يميموف إلى المخػاطرة بػأ
يقبموف مواجية المواقؼ الجديدة ذات النتائج المتميزة غير المتوقعة عكس الأفرادالذيف 

غػامرةحتى لو ـ لا يقبموف بسيولة التعرض لمواقؼ تحتاج لروح الميميموف إلى الحذر ، فإني
 (2005)العتوـ،                                                                     .كانت نتائجيا مؤكدة

فئة الأفراد يتميزوف بالرغبة في المغامرة و تحدي المجيوؿ لموصوؿ إلى أىداؼ 
ة تتميز بالحذر مع عدـ الرغبة في الدخوؿ في مغامرة غير واضحة معينة أما الفئة الثاني

المعالـ، فيـ أفراد يفضموف المواقؼ التي تتميز بالواقعية والتقميدية والألفة وىذا ينطبؽ عمى 
، 2009)بالمبارؾ،  .الأفراد المنغمقيف ذىنيا حيث يتميزوف بالحذر إزاء الخبرات الجديدة

 (22ص،

ظير ىذا الأسموب في ط المعرفي مقابل التعقيد المعرفي: أسموب التبسي. 4.1.12
( في مجاؿ الإدراؾ Perryالخمسينيات مف القرف العشريف وذلؾ مف خلبؿ دراسة )بيري 
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( بأنو الفروؽ بيف الأفراد في ميميـ في تفسير 1989الاجتماعي ويعرفو أنور الشرقاوي )
 الاجتماعية. ما يحيط بيـ مف مدركات وخاصة المدركات ذات الخواص 

  (12 ص ،1989الشرقاوي،                                                         

يرتبط ىذا الأسموب بالفروؽ بيف الأفراد في ميميـ لتفسير ما يحيط بيـ مف و       
وخاصة المدركات ذات الخواص الاجتماعية، "فالفرد الذي يتميز بالتبسيط  مدركات،

مع المحسوسات بدرجة أفضؿ مما يكوف مع المجردات، كما أنو يكوف  المعرفي يتعامؿ
ما حولو مف مدركات بصورة تحميمية، بؿ يغمب عميو الإدراؾ  أقؿ قدرة عمى إدراؾ

حيف يتميز الفرد الذي إلى التعقيد المعرفي بأنو يكوف أكثر  الشمولي ليذه المدركات، في
قؼ بصورة تحميمية كما يستطيع بشكؿ أفضؿ قدرة عمى التعامؿ مع الأبعادالمتعددة لمموا

 (199ص ،1992)الشرقاوي، .                   تكاممي أف يتعامؿ مع ما يدركو في شكؿ

 أسموب تحمل مقابل عدم تحمل الغموض: . 5.1.12
يشير ىذا الأسموب إلى القدرة التي تتوفر عند بعض الأشخاص في تحمؿ ما قد 

أفكار غامضة غير مألوفة، وكذلؾ تقبؿ ومواجية ما يعترضيـ مف مواقؼ متناقضة أو 
 ( 39ص3، 2005)بف زطة، ىو غير مألوؼ وشائع.

وىذا الأسموب لا ينطبؽ عمى الأفراد المنغمقي الذىف أو الدغماتييف حيث ىـ 
منغمقيف عف كؿ ما ىو غير مألوؼ وجديد فيـ يتميزوف بعدـ تحمؿ الغموض ويمثموف 

 ب.القطب الثاني مف ىذا الأسمو 
 بيـ مف متناقضات وما طما يحييرتبط ىذا الأسموب بمستوى "قدرة الأفراد عمى تقبؿ 

 يتعرضوف لو مف موضوعات أو أفكار غامضة وغير واقعية مألوفة، حيث يستطيع بعض
 غير مألوؼ وشائع ويستطيعوف التعامؿ مع الأفكار الغريبة عنيـ، وما ىالأفراد تقبؿ 

مى تحمؿ المواقؼ الغامضة في ويفضموف التعامؿ وغيرىـ ممف ليس ليـ القدرة ع
 (21ص ،2003) الشرقاوي،معالمألوؼ والعادي".
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( أنو يستطيع صنؼ مف الأفراد التعامؿ  2008وفي نفس السياؽ يرى الخولي )   
الغامضة وغير المألوفة بؿ وحتى الغريبة وغير الواقعية، يقابميـ صنؼ أخر  مع المواقؼ
 مألوؼ وواقعي. وما ىع مثؿ ىذه الأمور بؿ يفضموف التعامؿ مع التعامؿ م لا يتمكف مف
 (39ص ،2018)أمحمدي،                                                        

 أسموب الفحص مقابل البؤرة:.6.1.12
ويعرفو أنور  Scklesinger 1954وظير ىذا الأسموب مف خلبؿ أعماؿ سكميسينجز

فروؽ الفردية في شدة التدقيؽ والتركيز والانتباه حيث يتميز بعض بأنو ال 1989الشرقاوي 
الأفراد بالتركيز عمى  المجاؿ في ما يحيط بالمثير ويركزوف عمى كؿ التفاصيؿ  فحيف 
يتميز البعض الآخر مف الأفراد بقمة الانتباه لكؿ التفاصيؿ المحيطة بالمثير وعدـ 

 التدقيؽ.
 (13ص، 1989)الشرقاوي،                                                         

حيث أف انتباىيـ يكوف أوسع لكثير مف المثيرات في المجاؿ والتي يتعرضوف ليا 
 ونظرائيـ عمى العكس يكونوف أقؿ تركيز لممثيرات ولا ينتبيوف لكؿ التفاصيؿ.

 الضبط المرن في مقابل الضبط المقيد:. 7.1.12
قدرة عمى التعامؿ مع مشتتات الانتباه بالتداخلبت في يشير ىذا الأسموب إلى ال

المواقؼ التي يتعرض ليا الأفراد، فبعضيـ يكوف لديو القدرة عمى الانتباه إلى الخصائص 
المرتبطة بالموقؼ بشكؿ مباشر مما يمكنيـ مف استبعاد أثر المشتتات في حيف لا 

بتيـ تتأثر بالتداخؿ يستطيع البعض الآخر إدراؾ ىذه المشتتات مما يجعؿ استجا
 والتناقض الموجود بيف المثيرات.

 أسموب التسوية في مقابل الإبراز:.8.1.12
يعرفو الشرقاوي بأف ىذا الأسموب الفروؽ بيف الأفراد في كيفية استيعاب المثيرات 
المتتابعة في الذاكرة، ومدى إدراؾ الفرد لتمايز مثيرات المجاؿ المعرفي، ودمجيا مع مػا 
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يالذاكرة مف معمومات أو الإبقاء عمييا منفصمة ، فالأفراد الذيف يميموف إلى التسوية يوجػد ف
عادةما يعاب عمييـ استدعاء ما ىو مختزف بالذاكرة بصورة دقيقة، حيث يػصعب 
عمػييمتحديد الاختلبفات الموجودة بيف المعمومات المختزنة بدقة، في حيف يتميز الأفراد 

و الإبراز بأنيـ يكونوف أقؿ عرضة لمتشتت، وبذلؾ يسيؿ الػذينيميموف إلى الشحذ أ
  (245ص ،2003.)الشرقاوي،عمػييمإبراز الفروؽ الموجودة بيف المعمومات المختزنػة بالػذاكرة

يشير ىذا الأسموب للؤفراد الذيف يميموف إلى الإبراز يسيؿ عمييـ تحديد حيث   
برازه وفرزه مف بيف المعمومات المخزنة في الذاكرة أما المسوييف يصعب  الاختلبؼ وا 
 عمييـ استدعاء المعمومات المخزنة في الذاكرة بدقة.

 : التمايز التصوري .1.1.12
يشير ىذا الأسموب المعرفي إلى الفروؽ الموجودة بيف الأفراد في الطريقة التي 
يتبعونيا في تصنيؼ أبعاد التشابو والاختلبؼ المدركة لممثيرات التي يتعرضوف ليا وكذلؾ 

يقة التي يتبعونيا في تكويف المفاىيـ إذ نجد البعض يعتمد عمى العلبقة الوظيفية بيف لمطر 
المثيرات في تكويف المفاىيـ ويعتمد البعض الآخر عمى تحميؿ الخصائص الظاىرية 

، 2005)بف زطة،.  لممثيرات ويعتمد آخروف عمى استنباط مستويات العلبقة بيف المثيرات
 (39ص

 بالفروؽ بيف الأفراد في تصنيؼ أبعاد التشابو والاختلبفاتويرتبط ىذا الأسموب 
المدركة لممثيرات التي يتعرضوف ليا ، كما يرتبط بالطريقة التي يتبعيا الفرد في 
تكوينػيمممفاىيـ ، حيث يعتمد بعض الأفراد في تكويف المفاىيـ أو المدركات عمػى 

الآخر في تكويف المدركات والمفػاىيـ  بينما يعتمد البعض ،الوظيفية بيف المثيرات العلبقػات
عمػىتحميؿ الخصائص الوصفية الظاىرية لممثيرات والتعامؿ معيا ، وىناؾ مجموعة ثالثة 
 مػنالأفراد يعتمدوف في تكويف المدركات والمفاىيـ عمى قدرتيـ عمى اسػتنباط مػستويات

 (28،ص2012)المعافى، العلبقات بيف المثيرات التي يتعرضوف ليا.
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 الانطلاق في مقابل التقييد:. 10.1.12
يرتبط ىذا الأسموب بالفروؽ بيف الأفراد في الميؿ إلى تصنيؼ المثيرات ومواقؼ 
الحياة التي يتعرضوف ليا فبعضيـ يصنفوف المثيرات والمواقؼ بطريقة أكثر شمولية 

مؿ مع تعاويميموف إلى التعامؿ مع المثيرات المتعددة في حيف يميؿ البعض الآخر إلى ال
 (39، ص2005)بف زطة،  .المثيرات بصورة ضيقة

 ويرتبط ىذا الأسموب بالفروؽ بيف الأفراد في الميؿ إلى تصنيؼ المثيرات ومواقؼ 
الحياة التي يتعرضوف ليا ، فبعض الأفراد يصنفوف المثيرات والمواقؼ بطريقة أكثر 
 شمولية ،

المتعددة ، بينما يميؿ البعض  كما أنيـ يكونوف أكثر قدرة عمى التعامؿ مع المثيرات
لى تصنيؼ ىذه المثيرات بصورة تتميز بالضيؽ وقصر النظر ، كما أنيـ لا  الآخرا 

 (24ص ،2003.)الشرقاوي،يتحممػونالمواقؼ غير الواضحة التي تتميز بتعدد المثيرات

 : وىناك تصنيفات أخرى نذكر منيا. 2.12
 ية:أسموب الدغماتRokeach1960تصنيف روكيش. 1.2.12

حيث قدـ روكيش نظريتو في الدغماتية باعتبارىا أسموب معرفي وكيفية بناء 
الاتجاىات واكتساب المعتقدات، فالدغماتية لديو تشير إلى درجة مقاومة الأفكار الجديدة 
ودرجة تقويـ المعمومات الجديدة بمعايير مسبقة ومدی النظرة التسمطية لأصحاب الأفكار 

 المخالفة.
 :Broverman4691-4691فتصني. 2.2.12

 يتناوؿ ىذا العالـ أسموبيف معرفييف ىما: 
 السيادة التصورية في مقابؿ السيادة الإدراكية الحركية. -
 الآلية القوية في مقابؿ الآلية الضعيفة -
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حيث نجد الأسموب الأوؿ يشير إلى الأفراد الذيف يسمكوف سموكا نظريا تصوريا في 
دراكية الحركية عكس الذيف يعتمدوف عمى القدرات الحركية أداء المياـ وتنقصيـ الكفاءة الإ

في المواقؼ الصعبة أو الجديدة وتنقصيـ القدرة التصورية و يشير الأسموب المعرفي 
الثاني إلى قدرة الفرد عمى أداء المياـ مف خلبؿ المقارنة مع ما ىو متوقع منو البعض 

 .درة أقؿ حتى في مياـ تكرارية بسيطةيتسموف بالقدرة العالية والبعض الآخر يتميزوف بق

  (52ص ،2007)القحطاني،                                                                
حيث يتميز الأفراد الذيف يتصفوف بالسيادة التصورية في المياـ الصعبة والجديدة 

ي وفي حيف يظير بالسموكيات النظرية والتصورية ونقص في الأداء الإدراكي _ الحرك
 (11، ص1989، )الشرقاوي.أصحاب البعد الثاني بسموكات حس حركية وعممية

خمصت أبحاث الباحث  :Michel Huteau 1985تصنيف ىيطو . 3.2.12
 الفرنسي ىيطو إلى وضع صنافة للؤساليب المعرفية تشكمت مف أربع مجموعات كبيرة :

حميؿ المعمومات أو نماذج أساليب معرفية ترتكز عمى طرؽ وأشكاؿ معالجة وت -
معالجة المعمومات وتتمثؿ في أشكاؿ استقباؿ المعمومات أو كيفية تخزينيا ثـ استرجاعيا 

 عند الحاجة.
أساليب معرفية تعتمد عمى التصورات والتمثلبت المعرفية والمرتبطة أساسا  -

 يوجد بو. بالنشاط النفسي المعرفي الذي يسمكو الفرد في التعامؿ مع ذاتو والمحيط الذي
أساليب معرفية ترتكز عمى الدوافع المعرفية وتتمثؿ في مجموعة مف الدوافع  -

والحاجيات المعرفية التي يعرب عنيا الفرد كحاجة إلى المعرفة الحاجة إلى الاستثارة 
 الحاجة إلى التناغـ المعرفي والحاجة إلى التطابؽ بيف ما يتوقع مف الواقع.

نة التفكير الترابطي كبعد السيولة، بعد الأصالة ، أساليب معرفية ترتكز عمى مرو  -
 (45،ص2009.)غريب،التفكير المجازي أو الحدسي وبعد التنميط الإدراكي

 وصنفيا إلى ثلاث فئات: Kogan1973تصنيف كوجان. 4.2.12
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الأساليب التي تقاس في إطار الدقة في مقابؿ عدـ الدقة والتي تقاس مف خلبؿ  -
ىي أقرب إلى القدرات منيا إلى الأساليب مثؿ الأسموب المعرفي مقاييس الأداء الأقصى و 

 الاعتماد الاستقلبؿ الإدراكي.
الأساليب التي تقاس في إطار دقة الأداء ولكف عمى الأقؿ في حدود القيمة  -

 الاتجاىية ليا مثؿ التبسيط التعقيد والاندفاع والتروي والحدود التميزية في وظيفتيا.
عمى دقة الأداء ولا تعتمد عمى اتجاىية القيمة في قياسيا الأساليب التي تعتمد  -

ولكف تتميز بأنيا تميزية القيمة وتقاس في إطار الأداء التميزي وىي تمؾ الأساليب التي 
تمثؿ الأساليب المعرفية تمثيلب نقيا ومف أمثمتيا: اتساع ضيؽ الفئة الإدراكية، والأساليب 

 التصورية. 
 : 1978wardel et Royceيس وارديمو رو  . تصنيف5.2.12

قدماه في إطار نظريتيما عف نظاـ الأسموب وعلبقتو بالقدرات العقمية والسمات الانفعالية 
 وعمى أساس عمومية كؿ مرتبة أسموبية.

 : Rationalism stylesتصنيف الأساليب المعرفية المنطقية )العقلانية( . 6.2.12
 التزاموإلى الحقيقة عمى أساس  وىي التي تميز الشخص الذي تحدد وجية نظره

بالمنطقية والعقلبنية ويختبر صحة وصدؽ رأيو عف الحقيقة في ضوء الاتساؽ المنطقي 
لممعمومات ويشمؿ تفكيره عمى العمميات المعرفية الكبرى والتحميؿ المنطقي وتوليد 

 الأفكار، والأساليب التي تصوراىا ىي:
دراكية، الأسموب التحميمي الأسموب التمايز التصوري: اتساع اضيؽ الفئة الإ 

 التجريدي وتفضيؿ المجاؿ وأسموب الضبط المقيد.
:وىي التسوية/الإبراز، والأسموب العلبئقي Empiricismstyleالأساليب الأمبيريقية=

والأسموب التجريدي/ الحسي، وأسموب ارتفاع التصنيؼ إلى فئات مستقمة وأسموب 
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.)الخولي، وأسموب التسامح مع الخبرات غير الواقعيةوالتروي،  والاندفاعالفحص الشامؿ 
 (133ص، 2002

ىي التي تميز الشخص الذي تحدد وجية نظره إلى الحقيقة عمى ووصفيا الشرقاوي 
أساس التزامو بالمنطقية والعقلبنية، والأساليب المنطقية ىي: أساليب التعقيد المعرفي، 

ة، والأسموب التحميمي، والأسموب والتمايز التصوري، واتساع ضيؽ الفئة الإدراكي
 ( 19ص ،1991. )الشرقاوي،التجريدي، وتفضيؿ المجاؿ، وأسموبالضبط المقيد

عرض ميسؾ مف خلبؿ أبحاثو Messik (1970  : )تصنيف ميسك. 7.2.12
تصنيفا للؤساليب المعرفية يضـ تسعة 1970بحيث قدـ في السنة الأولى 1976_1970

شتقت مف مفيوـ الضوابط المعرفية والخمسة المتبقية مختمفة أبعاد الأربعة الأولى منيا ا
 التنظير وبعيدة عف الضوابط المعرفية والأساليب التسعة ىي كالآتي : 

 الفحص والتدقيؽ .  .1
 الضبط المتزمت  مقابؿ الضبط المرف . .2
 الرتابة مقابؿ الشحذ. .3
 التسامح مع الغموض أو الخبرة غير الواقعية. .4
 عمى المجاؿ.الاعتماد _ الاستقلبل .5
 التعقد المعرفي مقابؿ التبسط المعرفي. .6
 . الاندفاع _ التروي المعرفي .7
 أساليب التصنيؼ . .8
 أساليب تصنيؼ الصور الذىنية. .9
أضاؼ ميسؾ عشرة أساليب معرفية أخرى ليصؿ عدد الأساليب  1976وفي عاـ  

 المعرفية حسب تصنيفو إلى تسعة عشرة تصنيفا :
 تشكؿ المجاؿ .  .10
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 تصوري .التمايز ال .11
 بعد التصنيؼ . .12
 التشكيؿ التصوري . .13
 المركب التكاممي . .14
 الأخذ بالمخاطرة مقابؿ الحذر . .15
 الآلية القوية مقابؿ السيادة الإدراكية الحركية . .16
 السيادة التصورية مقابؿ السيادة الإدراكية الحركية . .17
 تفضيؿ الظاىرية الحسية . .18
ث يشير ىذا الأسموب إلى التفكير التقاربي في مقابؿ التفكير التباعدي حي .19

التمييز نسبيا بيف الأفراد عمى أساس قدرتيـ في الميؿ نحو مناقضة أو مماثمة بيف 
المعمومات الجديدة والقديمة في تنظيـ المدركات وىذا يعني أف الأفراد الذيف يميموف إلى 

بيف المتناقضات في إدراكيـ لمحيطيـ ىـ مف ذوي الأسموب المعرفي المتباعد، والمتقار 
ىـ الذيف يميموف إلى المماثمة بيف المعمومات القديمة والجديدة في إدراؾ المحيط الذي 

 يوجدوف فيو.
قدـ ميسؾ إطار نظريا للؤساليب المعرفية في منظوريف أحدىما  1984وفي سنة 

يتضمف تسعة تصورات عف الأساليب المعرفية في أبعادىا المختمفة والثاني يتضمف 
فاصمة بيف الأسموب المعرفي وكؿ مف الضوابط المعرفية والقدرات محاولة لرسـ خطوط 

العقمية المتأسمبة وكلب التناوليف يساىـ كثيرا في وضوح طبيعة الأسموب 
 (35، ص2009.)غريب،المعرفي

استخدمت مجموعة مف الأساليب المعرفية كمػا ذكػرىا وفي السنوات الأخيرة 
 (2003)الػشرقاوي
 .المرونة
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 الدوجماتية -
 لتركيب التكاممي ا -
 بالتعص -
 التفكير التقاربي _ التباعدي. -

ومف خلبؿ ىذا العرض لتصنيفات الأساليب المعرفية، يبقى أف بعض       
الأساليب ىي التي انكبت عمييا الدراسات والأبحاث مثؿ أسموب التروي مقابؿ الاندفاع 

حثا والأكثر تطبيقا وأسموب الاستقلبؿ _الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي ىما الأكثر ب
باختباراتيـ القياسية وربط الأسموبيف بباقي القدرات المعرفية. وعلبقتيـ بالأداء في مواقؼ 
الحياة بصفة عامة، وفي الجانب التعميمي التربوي بصفة خاصة، وعلبقة الأساليب 

قى المعرفية بالمردود الدراسي وبصعوبات التعمـ وباتخاذ القرارات وحؿ المشكلبت..، وتب
الدراسات والأبحاث متواصمة وخاصة العربية منيا في ىاتيف الأسموبيف خاصة في 
الجانب الأكاديمي والتربوي ليس قصورا بؿ لأىمية الأساليب في المساعدة ومحاولة 
معرفة التجانس بيف أسموب العرض وطريقة التقديـ وىو المثير مف طرؼ المربي والمعمـ 

ومدى إدراكو لممادة والمثيرات المكونة ليا أو حتى المحيطة والذي يقدمو بطريقتو وأسموبو 
بيا، وتقديميا لممستقبؿ لممثير ألا وىو الطالب أو التمميذ ومدى تجانس أسموبو المعرفي 
لكي يستقبؿ المادة  العممية والتعميمية المقدمة بإدراؾ وأسموب معرفي لمثير قد لا 

حصؿ التعقيد المعرفي ليس لصعوبة المادة يتجانس وطريقة إدراكو وأسموبو المعرفي، وي
المعرفية بؿ لاختلبؼ وعدـ تجانس الأسموب لمعرفي، وىذا ما أثار فينا الفضوؿ البحثي 
في ىذا الجانب، وخاصة بعد التجارب والحالات السريرية في العيادة مع حالات لتلبميذ 

ي، وبعد لا يعانوف مف صعوبات تعميمية لكف وقعوا في تدني المحصوؿ الدراس
التشخيص و الاختبارات ودراسة الحالة وعممنا عمى تجانس الأسموب المعرفي للؤميات 
اللبئي يعتبرف المعمـ الأوؿ والمكمؿ لمعممية التعميمية بحكـ تبني معظميف المراجعة في 
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كماؿ البرنامج كما ىو معموؿ ومعموـ لدى الكثير، حصمنا عمى نتائج مرضية  البيت وا 
لتمميذ وتحسف المستوى والمردود التحصيمي لمدراسة، وىو ما قمنا بتوثيقو في تغير مسار ا

مف خلبؿ مقالنا العممي  " تجانس الأسموب المعرفي لدى أميات التلبميذ وتأثيره عمى 
التحصيؿ الدراسي قراءة عيادية مف منظور معرفي سموكي". وىو ما سنواصؿ البحث فيو 

لتعرؼ أكثر عمى الأسموب المعرفي نظريا ولدى في ىذه الدراسة ومحاولة استكشافو وا
 فئة صعوبات التعمـ  ومعممييـ علبقتو بالتحصيؿ الدراسي .

ولأىمية الأسموب المعرفي الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي بكونو    
أسموب يعبر عف الفروؽ الفردية في مواجية المواقؼ الحياتية بصفة عامة لدى الفرد 

اكو لممواقؼ والمعمومات ومعالجتيا. بمعنى كيفية استقباؿ المعمومات وتخزينيا وكيفية إدر 
ومف ثـ استرجاعيا في المواقؼ المختمفة التعممية والتربوية وغيرىا، حيث بميزتو الثائية 
القطب تجعمنا نتنبأ بمعرفة ما يحصؿ في المواقؼ التعميمية. حيث أف المستقموف عمى 

ف ويدركوف الموقؼ المعقد بعيدا عف خمفيتو وتجاىؿ السياؽ المجاؿ الإدراكي تحميميو 
عزؿ الفقرات  فيستطيعو الكمي لو، بينما المعتمدوف يدركوف الموضوع في كميتو ولا 

والمعمومات أوالموضوعات المثيرة عف سياقيا. ومف ىنا جاء التراث البحثي ثري في 
ص ىذا الأسموب في التعمـ دراسة ىذا الأسموب في البيئة التربوية والتعممية لخصائ

ثراء المعرفة الفردية .  والتربية وا 
وسنتناوؿ ىذا الأسموب في فصؿ خاص لأىميتو كأسموب معرفي يعبر عف 
الفروقات الفردية في الإدراؾ وأىمية ىذه القدرة في التعمـ والتحصيؿ الدراسي خاصة ، 

 . ولأنو متغير مف متغيرات الدراسة الحالية
 



 

 

 الاعتمادعمى_  الاستقلال المعرفي الأسموب : الثالث الفصل
 .الإدراكي المجال

 

 تمييد: 

 .الإدراكي المجال الاعتمادعمى_  الاستقلال المعرفي الأسموب مفيوم.1
 . الإدراكي المجال الاعتمادعمى_  الاستقلال المعرفي الأسموب تعريف.2
 المجال الاعتمادعمى  الاستقلال معرفيال لدراسةالاسموب تاريخية مقاربة.3

 الإدراكي
 الإدراكي المجال الاعتمادعمى  الاستقلال المعرفي الأسموب علاقة.4

 . النفسي والتمايز
 الاعتمادعمى  الاستقلال الإدراكي المعرفي الاسموب في المؤثرة العوامل.5

 .المجال
 كيالإدرا المجال الاعتمادعمى الاستقلال المعرفي الأسموب علاقة.6

 .النفسية والعمميات
 المجال الاعتمادعمى  الاستقلال الإدراكي المعرفي الأسموب علاقة.7

 .التربوي والموقف
 . التعمم وصعوبات الإدراكي المعرفي الأسموب.8
 .المعتمدين والأفراد الأفرادالمستقمين خصائص.9
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 تمييد: 

 النفس عمـ في العقمية والقدرات المعرفية المفاىيـ أىـ مف الإدراؾ يعتبر
 مف تعتبر الإدراؾ وكيفية لمتعمـ، النفسية الوظائؼ أىـ مف يعتبر حيث المعرفي،
د عن الفردية الاستجابات ذلؾ عف ينتج حيث الأفراد، بيف الميمة الفردية الفروؽ
 المجاؿ عمى الاعتماد_  الاستقلبؿ المعرفي الأسموب أعتبر لذلؾ والأحداث، المواقؼ
 التربوييف الباحثيف واىتماـا وافر ظا ح نالت التي المعرفيةب الأسالي أىـ مف الإدراكي
 في فرادالأ لدى الإدراؾ وطريقة بكيفية ولكف الإدراؾ بمحتوى لاتيتـ لأنيا خاصة
 انتباه مف المعرفية العمميات في بينيـ الفروؽ عف المسؤولة وىيي تفضيم شكؿ

 والتربوية التعميمية المواقؼ وفي المشكلبت وحؿ وتفسير واسترجاع وتخزيف وتفكير
 بالبحث اىتممنا ذلؾ أجؿ مف. أوالمينة الدراسة نوع اختيار في وحتى والاجتماعية،

 وفي خلبلو مف سنتناوليا التي الفئة أف إلا فيو، بحاثالأ زخـ برغـب الأسمو  ىذا في
 .فيو البحث يتـ لـ سنتناولو الذي والبعد بحثنا حدود
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 مفيوم الأسموب المعرفي الاستقلال _ الاعتماد عمى المجال الإدراكي:  .1
يعتبر ىذا الأسموب مف أكثر الأساليب المعرفية تناولا بيف الباحثيف ، لمخصائص 

كية التي تتطمبيا المواقؼ سوى التعميمية أو الحياتية، حيث يعبر أسموب الإدرا
الاستقلبؿ والاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي عف الفروؽ الفردية بيف الأفراد في شكؿ 
الإدراؾ المعرفي والتعامؿ مع الموضوعات مف خلبليا، وليذا كاف محور أغمب 

لأساليب المعرفية.  وىذا ما أكده الدراسات النفسية والتربوية أثناء البحث في ا
أف الأسموب المعرفي الاستقلبؿ_ الاعتماد عمى المجاؿ المعرفي Guisand)قويزند)

 . مف أكثر الأساليب المعرفية اىتماما مف قبؿ الباحثيف في التربية وعمـ النفس

(Guisand،2007 ،572p ) 

ف أ 1976( Blomberg & Soneson)حيث يرى بمومبروجو وسونسيوف  
الاستقلبؿ عف المجاؿ عبارة عف قدرة الفرد عمى الاستعادة والتفكير والتفاعؿ لموصوؿ 
إلى التحميؿ فالشخص المستقؿ عف المجاؿ لديو القدرة عمى الاىتماـ بإظيار المثير 
زالة المثيرات التي لـ تكف في موضعيا، عمى النقيض فالاعتماد  داخؿ الموقؼ وا 

فالشخص المعتمد عمى المجاؿ ليس لديو القدرة عمى  عمى المجاؿ يعني وظيفة كمية،
 (49ص ،2016)جاري،وضع نفسو كجزء مف البيئة وكذلؾ ىو لا يحتمؿ المثيرات.  

مف المنظريف الذيف بحثوا في الأساليب Witkinوكاف الأمريكي ويتكيف  
 المعرفية، وكاف الرائد الذي وثؽ لأوؿ أسموب معرفي في منظومة الأساليب المعرفية

في مؤلفو " الشخصية مف منظور الإدراؾ" وتكمـ عف الأسموب المعرفي  (1954)
الاستقلبؿ الاعتماد عف المجاؿ الإدراكي، حيث أف ىذا الأسموب ذا قطبيف وبالتالي 
ينقسـ الأفراد إلى فئتيف فئة المستقميف عف المجاؿ الإدراكي وىـ الأفراد الذيف 

ويتمتعوف بقدرة عمى التحميؿ بحيث  يستطعوف فصؿ العناصر عف سياقيا الكمي
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يمكنيـ إدراؾ الأجزاء منفصمة وواضحة. أما المعتمدوف عف المجاؿ الإدراكي فيـ 
الأفراد الذيف يتصفوف بالشمولية ولا يستطعوف إدراؾ الأجزاء منفصمة عف سياقيا 

 الكمي وعدـ قدرتيـ عف عزؿ المثيرات، وبالتالي يكوف إدراكيـ مشوش وغامض.

 (2006)رشواف،                                                                    

وقبؿ أف نغوص أكثر في معنى وتعريؼ الأسموب المعرفي الاستقلبؿ _ الاعتماد    
عمى المجاؿ الإدراكي ارتأينا أف نمر عمى بداية ظيوره وتوثيقو كأسموب معرفي حيث 

فسية بعد الحرب العالمية الثانية لما أظيرت ظير مف خلبؿ الأبحاث والدراسات الن
اختبارات الذكاء عدـ قدرتيا عمى إظيار التمايز بيف الأفراد في الفروؽ الفردية، حيث 

لمعرفة الأسباب التي  Aschو لاش Witkinأعطت ميمة البحث لممنظريف ويتكيف 
إلى العودة إلى تكمف وراء عدـ قدرة طمبة كمية بروكميف بالولايات المتحدة الأمريكية 

الوضع المعتدؿ أثناء الواجبات التي تتطمب التعامؿ مع ضعيات بصرية غير 
واضحة الحدود والمعالـ، مما أثر سمبا عمى نتائج الميارة التي يريدوف تعميميا ليـ. 

 PERSONALITYووثؽ ذلؾ في كتاب لوتكيف " الشخصية مف منظور الإدراؾ " " 

THROUGHI PERCEPTIOUN" طمؽ مف السؤاؿ : ىؿ ندرؾ الواقع حيث أن
وعميو يعتبر الأسموب المعرفي ( 1992)الشرقاوي،انطلبقا مف ذواتنا أـ مف خارج ذواتنا؟

الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي مف الأساليب المعرفية التي كانت نتيجة 
سية في دراسات وأبحاث عمى الإدراؾ الذي يعتبر مف أىـ المفاىيـ المعرفية والنف

تناوؿ المعمومات ومعالجتيا وتفسيرىا، مف خلبؿ المجاؿ الإدراكي أو الحيز الموجودة 
فيو متفاعمة مع مكونات شخصية عامة متمثمة في التفضيلبت والميوؿ والخصائص 
الوجدانية مكونة مخرجات وكلب معرفي وعقمي أو تعتبر قدرة شاممة أو استجابة  

ي ما يمي نتعرؼ عمى أىـ التعريفات لبعض الباحثيف لتحميؿ المواقؼ والمواضيع ، وف
 والمنظريف في الأسموب المعرفي الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي :



 الإدراكي. ىالمجال الاستقلال _ الاعتمادعل المعرفي الأسموب :    الثالث الفصل
 

338 
 

 تعريف الأسموب المعرفي الاستقلال _ الاعتماد عمى المجال الإدراكي : .2
، إف أسموب الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي يعبر عف الفروؽ الفردية

في درجات التمايز النفسي التي تفسر بأف إدراؾ الفرد نابع مف داخمو أـ مف خارجو، 
سناد  مكانية فصميا عف الآخريف وا  وعميو فإف وضوح الذات والصورة الجسدية وا 
تفسير نتائج السموؾ لمذات مثؿ القدرات والمثابرة وغيرىا مف العزو السببي الذاتي 

شخص المستقؿ عف المجاؿ الإدراكي عف الخارج، الداخمي، تعتبر صفات ومميزات ال
لكف تداخؿ الذات مع الآخريف والعزو السببي الخارجي في تفسير نتائج السموؾ 
سنادىا لمخارج كالصدفة والحظ والظروؼ وغيرىا مف الأسباب الخارجية يعتبر الفرد  وا 

سي. وىذا ما ىنا معتمد عمى المجاؿ الإدراكي عمى الخارج  مما يقمؿ مف التمايز النف
أشار لو الباحثوف في الأسموب المعرفي الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي 
أنو يمثؿ بعدا مستعرضا في الشخصية ومحدداتيا مف جميع السمات العقمية 
والوجدانية متفاعمة في ما بينيا ليعكس الاختيارات المينية والدراسية، وحتى العلبئقية، 

ي مواقؼ العمؿ والتعمـ، وىذا ما أشار إليو الباحث عبد اليادي ليظير طرؽ الأداء ف
في دراستو أف المتعمميف في التخصصات العممية أظيروا ميلب إلى  (1999)محمد

الاستقلبؿ الإدراكي، في حيف أظير المتعمموف في التخصصات الأدبية ميلب إلى 
في دراستو بأف  (1993)الاعتماد الإدراكي. وىذا ما أكده العبداف عبد الرحماف 

الأسموب المعرفي يؤثر عمى استخداـ المتعمميف لاستراتيجيات تعمـ المغة بشكؿ عاـ. 
 ( 17، ص2020)بف زطة،

في تعريفو لأسموب الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى  1992وىذا ما أكده الشرقاوي 
ؼ أو المجاؿ الإدراكي بأنو" أسموب معرفي ييتـ بالطريقة التي يدرؾ بيا الفرد الموق

الموضوع وما يحيط بو مف تفاصيؿ، أي أنو يتناوؿ قدرة الفرد عمى إدراكو لجزء مف 
المجاؿ كشيء مستقؿ أو منفصؿ عف المجاؿ المحيط ككؿ، أي أنو يتناوؿ قدرة الفرد 
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عمى الإدراؾ التحميمي. فالفرد الذي ينتمي باعتماده عمى المجاؿ في الإدراؾ يخضع 
لكمي لممجاؿ، أما أجزاء المجاؿ فإف إدراكو ليا يكوف إدراكو لمتنظيـ الشامؿ أي ا

مبيما، في حيف يدرؾ الفرد الذي يتميز بالاستقلبؿ عف المجاؿ أجزاء المجاؿ في 
  (199ص ،1992".)الشرقاوي،صورة منفصمة أو مستقمة عف الأرضية المنظمة لو

 " بأف الأسموب المعرفي الاستقلبؿ _الاعتماد عمى المجاؿ 1999ويرى عدس
الإدراكي ىو بعد يمثؿ مقياسا لدرجة قدرة الأفراد في السيطرة عمى تأثير عوامؿ 
المجاؿ المشتتة عندما يحاولوف التفريؽ بيف الجوانب المختمفة لممواقؼ، فكمما كاف 
الفرد مستقلب عف العوامؿ المشتتة كمما كاف أكثر قدرة عمى ميارة التحميؿ أو مستقلب 

ص غير قادر عمى تجاىؿ العوامؿ المشتتة كمما كاف عف المجاؿ، وكمما كاف الشخ
 (111ص ،1999)عدس، يميؿ إلى العمومية أو معتمدا عمى المجاؿ. 

والذي يعتبر مف المنظريف الذيف وثقوا للؤسموب Witkinحيث يؤكد ويتكيف 
المعرفي الاستقلبؿ_ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي "إمكانية تصنيؼ الأفراد إلى 

لى تستطيع التعامؿ مع العناصر ذات العلبقة بالموقؼ بشكؿ منفصؿ عف فئتيف، الأو 
المجاؿ الإدراكي، أي القدرة عمى تمييز الصورة عف الخمفية، حيث يسمى ىؤلاء 
الأشخاص المستقموف عف المجاؿ الإدراكي، أما الفئة الثانية فتصؼ الأفراد الذيف لا 

مة عف العناصر المتصمة بو، يستطعوف التعامؿ مع الموضوع المدرؾ بصورة مستق
حيث يطمؽ عمى ىؤلاء الأفراد المعتمديف عمى المجاؿ، وبذلؾ يطمؽ مفيوـ 
الاستقلبؿ عف المجاؿ عمى الأفراد الذيف يمتمكوف قدرة تحميؿ العناصر الدقيقة أو 
دراؾ  التفصيمية لمميمة أو الموقؼ، ولدييـ القدرة عمى الانفصاؿ عف المجاؿ، وا 

عف خمفيتيا، أما الاعتماد عمى المجاؿ فيو أسموب يميز الذيف الجزئيات بمعزؿ 
لدييـ ميؿ لإدراؾ الموقؼ بطريقة كمية ويركزوف عمى المجموع وييمموف  العناصر 

 ( 163، ص)طبيالجزئية. 
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ويعد ىذا الأسموب مف المفاىيـ ذات العلبقة بالعمميات النفسية الإدراؾ والتذكر 
لؾ ىي تعبر عف الفروقات الفردية بيف الأفراد في والتخزيف وتجييز المعمومات وبذ

إدراكيـ والبناء المعرفي العقمي، وعميو يمكننا القوؿ أنو يعبر عف طريقة أو أسموب 
الشخص في إدراكو لمموقؼ أو المثير واستراتيجية استجابتو لو، فيو يعبر عف كيفية 

رفو واتكف وزملبئو سنة التفكير والتذكر واسترجاع المعمومات وكيفية إدراكيا. حيث ع
باعتباره صاحب الفضؿ في ظيور ىذا الأسموب " بأنو أسموب يشير إلى  1977

مدى قدرة الفرد عمى التعامؿ مع الموضوعات كعناصر إدراكية في المجاؿ في 
  (26ص،1994)الفرماوي،اعتماده عمى المجاؿ وفي استقلبلو عنو"  

ى القدرة التي يتـ بيا عزؿ ( عمى أنو " يشير إل2002حيث عرفو الخولي )
الموضوع المدرؾ عما يتداخؿ معو مف موضوعات، فالفرد المستقؿ عف المجاؿ 
يمكنو عزؿ الموضوع المدرؾ عما يحيط بو مف عناصر المجاؿ الذي يوجد فيو، أما 
المعتمد عمى المجاؿ فلب يستطيع عزؿ الموضوعات المدركة عف مجاليا، وبالتالي 

 (72ص،  2002)الخولي،ط بتداخؿ العناصر المشكمة لمموقؼ" فإف إدراكو ليا مرتب

فالفرد المعتمد عمى المجاؿ الإدراكي يخضع إدراكو كمية لتنظيـ شامؿ لكؿ أجزاء 
المجاؿ ويدركيا  مبيمة وغير واضحة، بينما الفرد المستقؿ يدرؾ أجزاء المجاؿ 

. الأرضية المكونة ليامنفصمة وواضحة بعيدة عف النظرة الشمولية المبيمة لممجاؿ أو 

  (198ص، 1992)الشرقاوي،

:" بأنو قدرة الفرد عمى التعامؿ مع الموضوعات كعناصر witkinويقوؿ ويتكيف    
إدراكية في المجاؿ سواء في اعتماده أو استقلبلو عف المجاؿ" حيث أف الفرد المعتمد 

تنظيـ كامؿ عمى المجاؿ الإدراكي لا يستطيع إدراؾ المواضيع والمواقؼ إلا في 
الأجزاء بشكؿ كمي، وتبقى أجزاء الأرضية مبيمة وغير واضحة حيث يسمى 
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الشخص ذو النمط الكمي. أما الذيف يستطعوف إدراؾ المواقؼ والموضوعات منفردة 
ومنفصمة عف ما يحيط بيا مف أجزاء وعناصر، ىـ ذوي النمط التحميمي المستقؿ 

،. حيث بإمكانيـ تحميؿ وتجزئة المجاؿ المركب   (303،ص 2004)العتوـ

ومف أىـ التعريفات لأسموب الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي  
ليشاـ محمد الخولي " بأف ىذا الأسموب يشير إلى الفروؽ الفردية في القدرة عمى 
عزؿ الموضوع المدرؾ عما يتداخؿ معو مف المعمومات الأخرى، ومنو يمكف القوؿ 

الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي يفسر تأثير المجاؿ الإدراكي إف أسموب الاستقلبؿ _ 
الذي يحتوي عمى مجموعة مف المثيرات المعموماتية، عمى عممية الإدراؾ لدى الفرد، 
 حيث أف العمؿ بيذا المتغير المعرفي يؤدي إلى تحديد نمطيف متمايزيف للئدراؾ ىما:

أثر تأثير كبيرا بعوامؿ وىنا الإدراؾ كعممية لدى الفرد يت النمط الشمولي: -
 المجاؿ وتعقيد الخمفية أو الأرضية.

وىنا الإدراؾ لدى الفرد يتأثر تأثير ضعيفا بعوامؿ النمط التحميمي:  -
 (25ص، 2002)الخولي، المجاؿ.

حيث أف النمطيف يكوناف بعدا واحدا ذو قطبيف والمسافة بينيما لا تعني فاصؿ 
 ميلب لأحدىما ليمثؿ النمط الغالب.لقطبيف متناظريف بؿ يمتد ليكوف الأكثر 

فالشخص المستقؿ لديو القدرة عمى عزؿ المثير عف أجزائو و سياقو الشامؿ 
المعقد بمقاربة ومرجعية داخمية تحميمية يعتمد عمييا ولا يحتاج لمرجعيات خارجية 
لإدراؾ أجزاء المجاؿ المدرؾ، أما المعتمديف ليست لدييـ القدرة عمى عزؿ الموضوع 

لمثير عف أجزائو وعف سياقو العاـ الشامؿ ويعتمد في إدراكو عمى النظرة الشامة أو ا
لكمية الأجزاء وبالتالي تكوف مبيمة وغير واضحة لديو متأثرا بالمثيرات الخارجية في 

 الإدراؾ لأجزاء السياؽ الكمي.
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حيث يعرؼ الأسموب المعرفي الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي عبد 
" أنو التمييز بيف الأفراد إلى فئتيف المستقميف عف المجاؿ وىـ ( 2006)يـ غريب الكر 

الذيف ليـ القدرة عمى تحميؿ وضعية ما رغـ ما تنطوي عميو مف صعوبات، أما 
التابعيف لممجاؿ ىـ الذيف يتميزوف بطريقة عامة في إدراؾ الوضعية مع عدـ القدرة 

  (887ص ،2006)غريب،عمى تمييز عناصرىا بوضوح".  

ويعتبر الأسموب المعرفي الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي سمة 
نفسية عريضة خاصة بالمجاؿ الإدراكي تمثؿ الاستراتيجية والأسموب التي يدرؾ بيا 
الأفراد الموضوعات والأشياء والمواقؼ وما يحيط بيا مف أجزاء وتفاصيؿ كمكوف 

 السمة تصنيفيـ إلى ما يمي: عاـ ليا، حيث يمكننا مف خلبؿ ىذه

وىـ الأفراد الذيف يدركوف التفاصيؿ والأجزاء المكونة  لأشخاص المستقمون: -
لممجاؿ المدرؾ بصورة منفصمة ومستقمة عف السياؽ الشامؿ وأرضيتو المكونة لو 
وتحميؿ المثير المركب، ويعرفوف بإسـ النمط التحميمي، ويمثموف أحد أقطاب الأسموب 

 المعرفي.
وىـ الأفراد الذيف يدركوف المثير ضمف سياقو الكمي  شخاص المعتمدون: الأ -

حيث يكوف إدراكيـ لو غير واضح ومبيـ، فتكوف استجاباتيـ بطريقة كمية، يعرفوف 
بالنمط الشمولي، فإدراؾ المستقؿ لو القدرة عمى تجاىؿ السياؽ ومعرفة الأجزاء بعيدا 

مى المجاؿ الإدراكي ضعؼ القدرة عمى  عف خمفيتيا وسياقيا الكمي، عكس المعتمد ع
فصؿ الفقرات والأجزاء عف سياقيا الشامؿ فيكونوف أقؿ كفاءة تحديد شكؿ المثير 
داخؿ خمفيتو، أو نغمة بسيطة داخؿ سمفونية، أو العمود الحقيقي داخؿ إطار 

  (79، ص2002.)الخولي،مائؿ
إدراؾ عناصر أنو" طريقة الفرد في  1998وىذا ما شممو تعريؼ يوسؼ جلبؿ 

المجاؿ أو الموقؼ، فالمعتمدوف عمى المجاؿ يدركوف عناصر الموقؼ متأثريف بما 
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يحيط بو مف عناصر أخرى وبطريقة كمية مع إىماؿ التفاصيؿ، بينما المستقموف 
مجاليا يدركوف عناصر الموقؼ غير متأثريف بما يحيط بو مف عناصر وبطريقة 

 (49ص ،1998ؿ،.)جلبتحميمية ميتميف بتفاصيؿ المجاؿ

في تعريفو للؤسموب المعرفي الاستقلبؿ _  Jonassen1979وذكر جوناسيف   
الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي بأنو يعني "اتجاه الفرد لأف يتأثر بالخمفية السائدة أو 
السياؽ السائد، الذي تختفي فيو المعمومات، فالأفراد ذوي الاستقلبؿ عف المجاؿ 

ماد عمى المجاؿ، يكوف لدييـ القدرة عمى عزؿ المعمومات عكس الأفراد ذوي الاعت
عف الخمفية أو السياؽ وبالتالي فإف ىذا الأسموب يرتبط بالفروؽ الفردية في حؿ 
دراؾ الذات ومفيوـ الجسـ، بؿ أيضا في الأدوار  المشكلبت، وتعمـ المفاىيـ، وا 

 (76ص، 2002)الخولي، الاجتماعية".  

بأف ىذا الأسموب " يعبر عف استعداد الفرد  Guilford1980ويرى جيمفورد   
لعمؿ أي تعديؿ أو تغيير في المعمومات التي توجد في المجاؿ الإدراكي، ويعبر 

 بالتالي عف عممية مرونة بدلا مف اعتباره عممية تحميؿ" 

مف خلبؿ دراستيـ  Gereco And Mclung1979ويؤكد جيريكو و وماكمونج 
المستقميف عف المجاؿ الإدراكي لدييـ القدرة عمى عزؿ فقرة ليذا الأسموب "أف الأفراد 

معموماتية عف سياقيا بسيولة كبيرة، وكذا عمى معايشة أجساميـ ككيانات كمية 
منفصمة عف بيئتيـ الخارجية، كما أنيـ يكونوف أكثر وضوحا وموضوعية مقارنة 

 (33، ص2020)بف زطة، بالأفراد المعتمديف عمى المجاؿ الإدراكي. 

انخفاض قدرة الفرد عمى إدراؾ المثيرات أو الاعتماد عمى المجال الإدراكي:   -
الموضوعات المدركة مستقمة عف مجاليا الإدراكي أو صعوبة فصؿ محددات 

 المثيرات المدركة عف سياقيا الإدراكي.
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ارتفاع قدرة الفرد عمى إدراؾ المثيرات أو الاستقلال عمى المجال الإدراكي:  -
دركة مستقمة عف مجاليا الإدراكي أو سيولة فصؿ محددات المثيرات الموضوعات الم

 (587، ص2002. )الزيات،  المدركة عف سياقيا الإدراكي

( أف الأسموب المعرفي الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ (Reberويرى  
الإدراكي أحد الخصائص التي يتمايز فييا الأشخاص مف حيث إدراكيـ للؤشياء 

مجاؿ إدراكيـ، ولذلؾ فإف الأفراد إما أف يدركوا الشيء معتمدوف في الموجودة في 
ذلؾ عمى ما يحيط بو مف عناصر وتفاصيؿ وىؤلاء يطمؽ عمييـ معتمدوف عمى 
ما أف يدركوا الشيء منفصميف عما يحيط بو مف عناصر  المجاؿ في إدراكيـ وا 

الإدراكي في وتفاصيؿ وضوضاء إدراكية وىؤلاء يطمؽ عمييـ مستقموف عف المجاؿ 
إلى أف الفروؽ بيف الأفراد في ىذا الأسموب  (1987) إدراكيـ. ويشير عبد الخالؽ

المعرفي تتعمؽ بأنماط أخرى لمتطبيع الاجتماعي وأساليب التنشئة في الطفولة 
حباط الاستقلبؿ الذاتي وعدـ تشجيع استقلبؿ الصغير  المبكرة، مثؿ التسمط الوالدي وا 

الأـ لاستقلبلية الابف وجعمو خاضع ليا. حيث يرى  عف والديو، وعدـ تشجيع
الشرقاوي أف تأثيرات البيئة لمتنشئة تنعكس آثارىا عمى الشخصية باختلبؼ البيئات 
وباختلبؼ التقاليد والقيـ السائدة بكؿ منيا، كما كشفت الدراسات عف أف المستقميف 

، ويستخدـ المستقموف عمى المجاؿ الإدراكي يبعدوف عف الآخريف كما أنيـ انفراديوف
دفاعات خاصة ولا ييتموف بالتفاعؿ مع الآخريف ويتجيوف لمعمؿ الفردي ولدييـ ميؿ 

 ( 33ص، 2012)معافى،   .لمتعامؿ مع المجردات

واستخلبصا مف كؿ ىذه التعريفات نرى أف محور ىذا الأسموب يعتمد عمى 
ـ الموضوعات الإدراؾ كعممية نفسية عقمية تمثؿ الأشخاص في كيفية إدراكي

والمواقؼ والأشياء مف خلبؿ مكونات الإدراؾ العقمية سوى في الاعتماد عف الكؿ أو 
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الجزء الذي تحدده الخبرة المعرفية لكؿ فرد والبنى المعرفية المتأصمة والمتفاعمة مع 
 العمميات العقمية والوجدانية وحتى البيئية المتواجد فييا الفرد.

نتعرؼ أكثر عمى أسموب الاستقلبؿ _ الاعتماد  ومف ىذا المنطمؽ ارتأينا أف
عمى المجاؿ الإدراكي مف مقاربة تاريخية للئدراؾ باعتباره مكوف أساسي لمفيوـ ىذا 

 الأسموب المعرفي.

مقاربة تاريخية لدراسة الأسموب المعرفي الاستقلال _ الاعتماد عمى  .3
 المجال الإدراكي:

الاستقلبؿ عمى المجاؿ الإدراكي مف خلبؿ عرض التعريفات لمفيوـ الاعتماد و 
يتبيف أف ىذا الأسموب يعني طريقة  الإدراؾ لمبيئة والأشياء والموضوعات التي تحيط 
بالفرد،  ونمط الاستجابة لممثير مف خلبؿ ىذا الإدراؾ الذي يعتمد عمى خبرات 
ى والمعرفة القبمية لممنبيات السابقة،  ويعتبر الوسيمة التي يتعرؼ بيا الإنساف عم

 العالـ الخارجي.

واىتـ المعرفيوف بالعممية الإدراكية لأنيا تطرح قضية رئيسية تتمثؿ في العلبقة 
بيف المنبيات الطبيعية والأحداث النفسية، عمى اعتبار أف ما نعرفو مف خلبؿ حواسنا 
ضفاء المعاني  يشكؿ معرفية أولية بينما ما نفعمو تجاه ىذه الإحساسات مف تغيير وا 

ة العميا الحقيقية. ويمكننا تعريؼ الإدراؾ بأنو : عممية التوصؿ إلى ىو المعرف
المعاني مف خلبؿ تحويؿ الانطباعات الحسية التي تأتي بيا الحواس عف المواضيع 
والمنبيات إلى تمثيلبت عقمية، ويجمع الإدراؾ بيف الخبرة الحسية وتكويف المعنى. إف 

لمعمومات الرمزية التي تساعد عمى ممارسة عممية التفسير الإدراكي ىي بداية إنتاج ا
العمميات العقمية العمياء بدءا مف تخزيف الذاكرة ، وصولا إلى انتاج الصورة الذىنية 
والتفكير حيث يمثؿ الإدراؾ حالة وعي بالموضوع المدرؾ ممثلب بذلؾ نقطة إلتقاء 
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الخرائط تدفؽ  بيف المتغيرات الفيزيقية والخبرة النفسية حيث اعتمد المعرفيوف إلى
المعمومات التي يتـ مف خلبليا تبنى التمثلبت لممراحؿ الفرضية التي تمر بيا 
التكوينات لمتصور مف لحظة استقباؿ المثير إلى لحظة الاستجابة وكانت ىاتو 

 الخرائط نتيجة المشاىدات التجريبية والقياسات المختمفة. 

  (24ص ،2020)بف زطة،                                                    

أف الإدراؾ داؿ عمى خبرة، أي أنو استجابة مف  (1999)حيث يشير أحمد  
خبرات سابقة تبنى بطريقة منظمة، حيث نفسر ما نرى حسب مكونات شخصيتنا 
التي كونا بيا نمط وطريقة إدراكنا الخاصة. وبذلؾ يعد الإدراؾ خبرة متعممة. كذلؾ 

( أنو ينظـ ويفسر 1988حيث ترى ليندا دافيدوؼ) ىو عممية تنظيـ وتفسير
المدخلبت الحسية مف المحيط والبيئة وحتى عف ذواتنا لنكوف أكثر وعي وخبرة 
ومعرفة بيـ مف خلبؿ الإدراؾ مرورا بالإحساس الذي وحده لا يفسر ولا ينظـ. حيث 

ميا إلى أف الإدراؾ عممية تمييز بيف المنبيات التي تستقب 1982يشير المميجي 
الحواس ويعطي معاني لتمؾ المنبيات مف خلبؿ عممية عقمية معقدة في وظائؼ 

أف الإدراؾ  1982الدماغ ليصنؼ ويفسر طبيعة المثيرات. وىو ما يؤكده أبوحطب 
عممية معرفية ذات معنى ودلالة لتفسر كؿ المنبيات التي يتـ الإحساس بيا والانتباه 

الإدراؾ الوسيمة التي يتصؿ ("  2002)خولي إلييا. فيو وسيمة للبتصاؿ كما يرى ال
بيا الإنساف بالعالـ الخارجي، وتعتبر حواسنا ىي نوافذ التي نطؿ منيا عمى العالـ 

 (  11ص ، 2012)معافى، الممئ بالموضوعات والأشياء.  

ولأف الإدراؾ عممية عقمية عنت بيا المدارس النفسية المعرفية فإف دراسة  
لبؿ المجاؿ الإدراكي وتضمف قطبيف للئدراؾ الاستقلبؿ الأسموب المعرفي مف خ
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والاعتماد مف خلبؿ أبحاث المنظريف. سنتكمـ عمى إسيامات مدرسة الجيشطمت 
 وكذلؾ إسيامات المنظر ويتكيف.

الباحث والمنظر الأمريكي في الأساليب المعرفية : Witkin.إسيامات ويتكين 1.3
دراسات النفسية عمى الإدراؾ كانت إسيامات بعد الحرب العالمية الثانية وفي ضوء ال

" في كمية بروكميف عندما أعطت ليـ ميمة Asch" مع زميمو لاش " Witkinويتكيف "
معرفة أسباب عدـ مقدرة الطمبة العودة إلى الوضع المعتدؿ أثناء أداء المياـ التي 
تتطمب التعامؿ مع وضعيات بصرية غير واضحة الحدود والمعالـ، حيث كانت 

حينما  1969النتائج سمبية  بالنسبة لمميارة المراد إتقانيا وتعمميا. حيث يؤكد أرنيايـ 
عرؼ الإدراؾ البصري قدرة الفرد عمى التعامؿ مع المعمومات بطريقة بصرية والفروؽ 
في ىذا الإدراؾ تعود إلى فروؽ في الدرجة أكثر منيا في النوع . حيث وثؽ ويتكف 

كتابو " الشخصية مف منظور الإدراؾ" والسؤاؿ الذي انطمؽ  أبحاثو وىاتو الدراسة في
 (1992)الشرقاوي،          منو ىو ىؿ ندرؾ الواقع انطلبقا مف ذواتنا أـ مف خارجيا؟

حيث كانت أبحاثو الأولى مرتكزة عمى إدراؾ  المجاؿ البصري للؤفراد، وقيامو 
لموصوؿ إلى الإدراؾ  بتجارب بتصاميـ مواقؼ أدائية للؤفراد حيث تكوف مقدرتيـ

الصحيح عندما يتجاىموف الأجزاء المتداخمة في السياؽ والحيز، وشكؿ ىذا البحث 
.  وكانت تساؤلاتو لماذا (1949)الملبمح الرئيسية لمقياس الأشكاؿ المتضمنة في بعد 

بعض الأفراد يتمكنوف مف النجاح في تحديد وضع التعامد بسرعة ودقة بالمقابؿ 
خر؟ وقد سميت ىذه الميمة باختبار العصا والإطار ويرمز ليا يفشؿ البعض الآ

(R.F.T ) 

وفي ميمة أخرى كاف عمى الفرد أف يعدؿ ميؿ الكرسي يجمس عميو إلى 
الوضع العمودي الحقيقي أثناء رؤيتو لحجرة صغيرة ومائمة بالنسبة لو وأصبحت ىذه 

وكانت النتائج (B.A.Tالميمة ممثمة في اختيار تعديؿ وضع الجسـ ويرمز ليا )
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بمثابة الإجابة لو في أف ىناؾ فروقات فردية بيف الأفراد عندما يصؿ البعض إلى 
عزؿ المثير عف الحيز أو السياؽ الشامؿ، حيث تـ تعريفيـ بأنيـ الأشخاص 
المستقموف عف المجاؿ الإدراكي، بينما البعض الآخر يجد صعوبة في عزؿ المثير 

مى المجاؿ الإدراكي. كما أف المستقميف يستخدموف عف السياؽ وسماىـ المعتمدوف ع
بعض الوظائؼ الجسمية الفزيولوجية المسؤولة عف الأحاسيس الحركية وتأثير 
الجاذبية عمى الجسـ كمرجع يعتمدوف عميو عممية الإدراؾ، والمعتمدوف يميموف إلى 

 الخضوع لسيطرة أجزاء السياؽ كمرجع في إدراؾ التوجو الفضائي.

 (72ص ،2002)الخولي،                                                   

وىكذا يعتبر ويتيكف مف المنظريف الأوائؿ للؤسموب  المعرفي الاستقلبؿ _ 
الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي في أبحاثو عف الإدراؾ وفي ضوء ىاتو الأبحاث 

دراؾ الجزء معزوؿ عف والدراسات تـ تبني مصطمح الأفراد التحميميف الذيف يمكنيـ إ
السياؽ بالتمثيؿ الرمزي، بينما أعطى مصطمح الفرد الشمولي للؤفراد الذيف يجدوف 
صعوبة في التعامؿ مع السياؽ والحيز ككؿ بالقدرة الترميزية ويميموف إلى إدراؾ 
العناصر متضمنة في أرضية المجاؿ وخمفيتو. وانطلبقا مف ىذه التضمينات أسس 

ة  التمايز لدى الأشخاص مبينا الفروؽ الفردية في التعامؿ مع ويتكيف لمفيوـ قدر 
 المثير في كميتو أو مع الجزء مف السياؽ، حيث المستقؿ يتعامؿ مع المثير منفصلب 

 .عف سياقو بينما المعتمد يصعب عميو التعامؿ مع المثير خارج السياؽ

  (17ص ،2020)بف زطة،                                                          

:  إف مفاىيـ الجشطمت والبنية  .إسيامات مدرسة الجيشطمت " الصيغة الكمية"2.3
والانتظاـ  تنتمي إلى لغة عمـ النفس، فالكائف الحي ىو كائف عضوي، وىو متمايز 
عف البيئة عمى الرغـ مف المبادلات المادية والطاقية فيما بينيا. إنو جياز تتوقؼ 
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سجة وأعضاء عمى الكؿ ، ىذا الكؿ الذي يحدد فيما يبدو خصائص أجزاؤه مف أن
 .الأجزاء، ومصطمح التكيؼ يمخص كؿ ىذه العلبقات الثرية ما بيف الكؿ والأجزاء

                                                            ،   (33ص ،1963)جيوـ

ية حوؿ الإدراؾ مف أىـ وتعتبر التقارير التجريبية لجماعة الجشطمت الألمان
المصادر العممية لفيـ قدرة الفرد عمى التمثيؿ لمعناصر الممتقطة حسيا، وانطمقت 
مدرسة الجشطمت مف مبدأ الكؿ والتنظيـ الإدراكي كميارة فطرية يمارسيا الفرد مف 

" و"كوفكا Livinأجؿ الوصوؿ إلى معنى، أو حؿ مشكلبت. وقد برىف كؿ مف "ليفيف
Koveka ىمر " و" كوKohler عمى أف الفرد يحقؽ الإدراؾ الجيد مف خلبؿ تضمينو "

العناصر، أو القسمات في القالب، أو صيغة كمية أو نمط، وىنا تبرز الاختلبفات 
البيف فردية حيث يظير بعض الأفراد قدرة عمى فصؿ الأجزاء عف الخمفية بدقة. 

ي، كما أف ىذه النظرية وىناؾ مف يممكوف القدرة عمى عزؿ الأشكاؿ عف سياقيا الكم
تؤسس لممحددات الأساسية لعممية الإدراؾ، بوضع مجموعة مف القوانيف الموضوعية 

  (20 ص، 2020)بف زطة،  أىميا قانوف الشكؿ والأرضية

حيث تؤكد مدرسة الجشطمت عف بدأ الشكؿ والأرضية " في الحياة اليومية  
ضؿ ىذا التمييز تنشأ سمسة تدريجية يمعب تمييز الشكؿ والقاع دورا بالغ الأىمية، فبف

في حقمنا الإدراكي ما بيف أشياء وبيف وسط محايد، إننا نرى الأشياء عمى حد قوؿ " 
" لكننا لا نرى الفجوات التي تفصميا بمعنى أننا لا نرى ىذه Hornbostelىورنبوستيؿ 

لكف الفجوات كصيغ كشجطمت، إننا نرى أشجارا وبيوتا مرتسمة عمى صفحة السماء، 
ىذه الأشياء ىي التي ليا صيغة ومحيط خارجي وليست صفحة السماء التي تقطعيا 

 ىذه الأشياء.   
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ومف خلبؿ تجارب الجشطمت نستطيع أف نتساءؿ ما إف كاف التمييز ما بيف 
الشكؿ والقاع لا يناظر التمييز ما بيف الموضوع  الواضح  للبنتباه والمنطقة اليامشية 

و؟ فبوسع الشخص أف يوجو انتباىو إلى القاع فلب يفقد ىذا القاع ب الغاتمة التي تحيط
بذلؾ خاصيتو كقاع. ثـ إننا نتساءؿ بعد ذلؾ  ما إف كاف تصور الانتباه يشير إلى 
فئة مف الوقائع محددة في الدقة ؟ أنو قدرة عديمة التحديد وذىبت لأبعد ما ذىب لو 

وؿ بأننا نستطيع أف نوجو انتباىنا إلى عمـ النفس الكلبسيكي القائـ عمى الانتباه والق
ىذه الوجية أو ذاؾ مف المعطيات إنما يعد بمثابة مرور بجانب المشكمة، إننا بذلؾ 
إنما نفترض أف ىذا الوجو قائـ بالفعؿ في حيف أف المشكمة الرئيسية تنحصر في 

 .معرفة ما إف كاف قياـ ىذا الوجو ممكنا والشروط التي يتوقؼ عمييا قيامو
 (،  ( 93ص، 1963جيوـ

بالموازاة مع دراسات المنظر ويتكيف  تطور الاىتماـ بعممية الإدراؾ     
وبالخصوص بالمحددات الداخمية لمفرد، وأثرىا في ىذه الفاعمية الذىنية، وتوالت 
الدراسات حوؿ الإدراؾ والشخصية كما ىو الحاؿ في دراسة "برونر و كريش 

Bruner AndKrech".                                     ،( 69، ص 1994)الفرماوي 

وفي ضوء ىذه الدراسات تـ تبني مصطمح الفرد التحميمي مقابؿ الفرد الشمولي،    
حيث أف ذوي الاتجاه التحميمي يمكنيـ عزؿ المدرؾ عف المجاؿ الإدراكي، ويميموف 

لأجزاء إلى تنظيـ الغير منسجـ، بينما الشمولييف يصعب عمييـ التعامؿ مع ا
 (71، ص1988)الشرقاوي،. خارج السياؽ والحيز الكمي ليا وتضمينيا

ومف خلبؿ ىاتو المساىمات البحثية حوؿ الإدراؾ انبثؽ أسموب معرفي يعبر 
عمى طريقة إدراؾ الأفراد للؤشياء والموضوعات المدركة معبرة بذلؾ عمى فروؽ فردية  

الإدراؾ بيف قطبيف كؿ لو  بيف الأشخاص ليس بالأفضمية ولكف في كيفية وشكؿ
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مميزاتو وخصائصو نتيجة تفاعؿ عمميات نفسية وجدانية ومعرفية مكونة بذلؾ 
 الأسموب المعرفي الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي. 

علاقة الأسموب المعرفي الاستقلال _ الاعتماد عمى المجال الإدراكي  .4
 والتمايز النفسي :

الإدراؾ والشخصية حيث علبقة الفرد بما يدركو عف  إف ما يجمع المفيوميف ىو
ذاتيو أو ما يحيط بو يمر عبر عمميات معرفية نفسية انفعالية مكونة بذلؾ مفيومو 

 عف ذاتو وعف الآخريف والموضوعات والأشياء. 

والفكرة الأساسية مف نظرية وتكف ىي أف صفات الشخص الانفعالية والدافعية    
الحسي، والاختلبفات بيف الناس في تفسيرىـ لمثيرات غامضة التي تؤثر في إدراكو 

ما ىي إلا دالة إلى حاجتيـ الخاصة الناتجة عف المؤثرات البيئية التي يتعرضوف ليا 
ومخاوفيـ وخصائصيـ الشخصية. فيناؾ إذف فروؽ فردية في الإدراؾ الحسي لما 

ضح ويتكف العلبقة بيف ليذه الفكرة مف علبقة بدرجة تعقيد التراكيب أو النظـ، ويو 
نمو عممية التمايز النفسي  لدى الفرد خلبؿ مراحؿ العمر المختمفة وعلبقتيا بتحديد 
النمط أو الأسموب المعرفي لمفرد الذي نمت لديو القدرة عمى أف يدرؾ ما يحيط بو 
بطريقة مميزة، أي نمت لديو القدرة عمى الفصؿ بيف المثير المعني والخمفية المحيطة 

و بيف غيرىا مف المتغيرات الأخرة الموجودة في الموقؼ، ويصبح أكثر قدرة عمى بو أ
تنظيـ المجاؿ، أو الموقؼ أو إعادة تنظيمو عندما يقدـ لو في صورة أقؿ تنظيما، 
وكمتا الحالتيف ترتبطاف بنمو عممية التمايز النفسي. وىي الكيفية التي تندمج بيا 

ت المعرفية في إطار مكونات ىذا المجاؿ مف أبعاد الشخصية وتتفاعؿ تمؾ العمميا
ناحية أخرى، ويمثؿ التكامؿ النفسي أنماط العلبقة الداخمية بيف متغيرات الشخصية 
لدى الأفراد، وبيف عمميات الإدراؾ والأساليب المعرفية. ويرى ويتكف وزملبؤه أف نمو 



 الإدراكي. ىالمجال الاستقلال _ الاعتمادعل المعرفي الأسموب :    الثالث الفصل
 

333 
 

قة متكاممة ىو القدرة عمى إدراؾ الموقؼ بأجزائو المنفصمة، ثـ التعامؿ معو بطري
دليؿ عمى نمو عممية التمايز النفسي. وتركزت بحوثيـ عمى المجاؿ الإدراكي بيدؼ 
التمييز ما بيف الأفراد المتسميف بالإدراؾ الكمي وىـ الأشخاص المعتمديف عمى 
المجاؿ الإدراكي، والتحميميف المتسميف بالإدراؾ التحميمي الذيف يعرفوف بالمستقميف 

كي. وبما أف الأساليب المعرفية مف المتغيرات ثنائية القطب وذات عف المجاؿ الإدرا
بعد متصؿ ومستمر، فالتمايز النفسي سيكوف قويا عمى أحد قطبي الأسموب المعرفي 

 ( 56ص ، 2016)جاري، . عمى القطب الآخر للؤسموب نفسو وضعيفا

فالتمايز النفسي ىو التصور يستوعب الفروؽ الفردية في مختمؼ الأنشطة 
النفسية حيث يكوف الفرد أكثر تمايزا عند الاستجابات التي تتميز بالخصوصية الذاتية 
في موقؼ معيف نتيجة لمثير محدد ويكوف أقؿ تمايز عندما تتداخؿ الاستجابات مع 
العديد مف المواقؼ لممثير. وكذلؾ يكوف الفرد متمايزا عندما تكوف العمميات النفسية 

ؾ والتفكير تعمؿ منفردة وفي نفس الوقت تكوف سميمة كالانتباه والشعور والإدرا
الاستجابة في اي مف المجالات أو المواقؼ الاجتماعية و النفسية والبيولوجية. 
وأضاؼ ويتكف وجودانؼ مفيوـ آخر لمتمايز وىي الكيفية التي تندمج فييا وتتفاعؿ 

لمكونات في إطارىا مكونات المجاؿ النفسي في شكؿ العلبقات الموجودة بيف ا
( أف التمايز يتضمف 1981المجالية والنسبة المجيطة بو.وذكرت نادية الشريؼ )

ثلبثة جوانب ىي التعقيد التخصص التكامؿ، وتعني بالتعقيد التمايز العاـ فالتعقيد 
الأكبر يكوف تمايزا والعكس، والتكامؿ بمعنى التجانس الوظائؼ في ما بينيا، 

لو وظيفة خاصة بو داخؿ النظاـ العاـ وىو  وخصوصية الوظائؼ بمعنى كؿ مكوف
 (25ص ،2009)غريب، .مرتبط بالتعقيد

وأكدت أعماؿ ويتكيف أف قدرة الأفراد عمى التمايز النفسي تظير في ثلبث أبعاد 
 ترتبط بجوانب الشخصية: 
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يشير ىذا البعد في التمايز النفسي قدرة الفرد عمى أف بعد الذات والمذات: . 1.4
ات لمذات أو لممرجعيات الخارجية وىي تعتبر فروؽ فردية في فضؿ يعزو المرجعي

الفرد ذاتو عف الذوات الأخرى، وقدرتو أيضا عمى إدراؾ إمكانياتو الذاتية، فالمستقؿ 
يستند عمى مرجعيات داخمية ويعزو إلى نفسو كؿ قراراتو الناجحة والفاشمة ويكوف 

خص المعتمد عمى المجاؿ الإدراكي أكثر وعي بانفعالاتو ورغباتو وعواطفو، أما الش
يصعب عميو عزؿ نفسو عف الذات الأخرى، ويولي اىتماـ كبير للآراء الآخريف في 
تحديد أىدافو وتكوف ليـ المرجعية في استجابتو بصفة عامة وبالتالي تكوف مرجعتيو 

  (314ص ،1990.)أبوحطب،الداخمية منخفضة وىو الفرد الأقؿ تمايز

في كثير مف الأحياف بالاستقلبلية بالعلبقة  (2000)ويصفيا الخولي 
الاجتماعية، فالفرد الذي لا يدرؾ ذاتو منفصمة عف الآخريف عندما يكوف إدراكو لذاتو 
ضعيؼ، وىذا كافي بأف يكوف إطار مرجعو خارجي لعدـ الوضوح الذات لديو 

 . وبالتالي عدـ وضوح المرجع الداخمي يدفعو بأف يكوف معتمدا

  (46 ص ،2019)أمحمدي،                                                        

ر وضوح الجسـ لدى الفرد،  ويتضمف ىذا البعد مؤش. بعد الوظائف النفسية : 2.4
وتخصص الميكانيزمات الدفاعية كوظائؼ نفسية، وىذا ما أشار إليو الباحثاف" 

فراد الذيف ينتموف إلى ( حيث أف الأ1990" )Golman Berlman&برلماف وجولماف 
الاستقلبؿ عمى المجاؿ الإدراكي يوظفوف آليات مرنة كالإسقاط، ومفيوميـ عف 
أجسادىـ واضحا، أما المعتمديف عمى المجاؿ الإدراكي استخداميـ لممكينيزمات 
الدفاعية أقؿ مرونة وتخصص، فيـ يستعمموف الإنكار والكبت ويجدوف صعوبة في 

المستقؿ عمى المجاؿ الإدراكي يوظؼ الاستحواذ وانتقاء مواجية الواقع، وعميو ف
العناصر التي تخص المثير، بينما المعتمديف عمى المجاؿ الإدراكي يكوف تركيزىـ 
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عمى العناصر خارج الذات وبذلؾ يتشتتوف ويصعب عمييـ الإلماـ بكؿ الموقؼ أو 
مجاؿ أو النسؽ المثير وبالتالي فصمو عف بقية الأجزاء والعناصر الموجودة في ال

 (22ص ،2020.)بف زطة،الكمي

أكدت العديد مف الأبحاث في السيادة . بعد الوظائف العصبية والبدنية : 3.4 
المخية بيف النصؼ الأيسر والنصؼ الأيمف  باعتبار أف لحاء القشرة المخية ىو 

ليد مركز الفصؿ في كؿ الوظائؼ العصبية والفزيولوجية وأف الأفراد الذيف يستعمموف ا
اليمنى يكونوف مستقميف عمى المجاؿ الإدراكي أكثر مف الذيف يستعمموف اليد اليسرى، 
وعميو الفرد يكوف  أكثر تمايزا يكوف أكثر تخصص في الوظائؼ العصبية مقارنة 
بالأقؿ تمايزا، فكؿ فئة تكوف أكثر تمايزا في أحد نصفي كرة المخ عنو بالنسبة 

 ( 75، ص2002لي،)الخو لمنصؼ الآخر وظائؼ معينة. 

ولفيـ طبيعة العلبقة بيف الاعتماد والاستقلبؿ عمى المجاؿ الإدراكي كأسموب  
لمعالجة المعمومات، باعتبار المخ مركز الوظائؼ النفسية والبحث في نمط السيادة 
النصفية لممخ وما يرد لو مف معمومات ومعالجتيا مف خلبلو )التمايز الحسي ( حيث 

ي معالجة المثيرات الحسية عبر الوظائؼ النفسية المخية، حيث أف الفروؽ الفردية ف
يكوف لكؿ فرد أسموب مف خلبؿ نمط المعالجة وتكرار الأسموب ليكوف بنى معرفية 
  خاصة بو في الدماغ يعتمد عمى تخزينيا وتفسير المعمومات مف خلبليا مكونا بذلؾ

 البيئة الحيطة بو. أسموب لمعالجة المعمومات واستجابات لممواقؼ والأحداث و 
  (293 ص ،2004)العتوـ،                                                                

وفي إطار الجيود التي انصبت في مجاؿ خصائص جانبي الدماغ ووظائفيما   
والتي لعبت دورا كبيرا في تطور مفيوـ الأنماط والأساليب المعرفية، افترض "ويتكيف 

" أف الأداء المميز لنصفي المخ ومف ثـ عزؿ الوظائؼ النفسية عف 1962وآخروف 
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بعضيا حيث يمثؿ ىذا الأشخاص المستقميف حيث يعتبروف أكثر تمايزا مف 
المعتمديف عمى المجاؿ الإدراكي حيث يصعب عمييـ عزؿ الأبعاد النفسية عف 

  (237ص، 1992)أبو مسمـ،.مجاليـ الإدراكي

" أف التعرؼ عمى الوجوه و إدراكيا يكوف  1977خروف حيث يرى" ولتماف وآ   
بتفضيؿ النصؼ الأيمف لممخ لدى المستقميف، بينما المعتمديف تضعؼ لدييـ ىذه 

ويذكر ويتكيف أف التمايز الواضح في  ىذا المكوف يظير (، 231، 2009.)معمرية،الوظيفة
ؼ في كؿ مف في التوظيؼ العصبي الفزيولوجي فمحاء المخ ىو مركز عزؿ الوظائ

نصفي المخ عدد الأفراد الذيف يظيروف أعمى تمايز بمعنى ىـ يكونوف أكثر 
تخصصا مف الأفراد الذيف يبدوف أقؿ تمايزا، ومنو فالأفراد المستقميف يكوف الأداء 
عندىـ أفضؿ وأكثر فاعمية عند استخداـ أحد نصفي المخ عنو بالنسبة لمنصؼ 

 (68ص، 2011)معمرية،بعينيا. الآخر في مياـ 

ومف خلبؿ ىذه الأبعاد الثلبث يتضح أف ىناؾ مناحي عديدة أسيمت في  
 ظيور التمايز النفسي وىي :

 : المنحى المعرفي " نظرية الارتقاء المعرفي" -
" حيث تركز ىذه النظرية عمى الارتقاء في Piagetأسس لو "المنظر بياجيو 

لمعرفية البسيطة إلى البناءات تفكير الطفؿ وانتقالو مف المحسوس لممجرد ومف البنى 
المعرفية المعقدة، ومف الفعؿ لمرمزية، ومف التمركز عمى الذات إلى الانفتاح عمى 
الآخر وىكذا يحدث التمايز لدى الطفؿ بمروره بعمميات التمثؿ والمواءمة بحيث مف 
خلبليا يمكف لمطفؿ إحداث استجاباتو مف خلبؿ التمثؿ الذي يعبر عمى الاستيعاب 

ىني لممثير تميو المواءمة التي تعتبر توظيؼ لممواءمة في مثيرات جديدة لتحقيؽ الذ
 التكيؼ في المجاؿ.
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 :  المنحى الجشطالتي -
" حيث يربط التمايز النفسي بقدرة الفرد عمى Lewin" أسسو المنظر ليفيف 

عطاء المعاني لممثيرات، إذ يركز عمى مفيوـ المجاؿ  ممارسة الإدراؾ والتفسير وا 
" إلى أف التعمـ تتـ Lewinي اشتيرت بو النظرية الجشتالطية، ويذىب ليفيف "الذ

نتيجة التغيير عمى البنية المعرفية، فالمشكمة بالنسبة لو نقطة غامضة في الحيز ولا 
يستطيع أف يتخمص مف المشكمة إلا انكشؼ ىذا الغموض، وبفضؿ ىذا الاكتشاؼ 

عمى علبقات جديدة في مجاؿ إدراكو  ستتكوف لو معارؼ وبنى معرفية جديدة مبنية
 ومعارفو، ويحدد ليفيف خمسة مستويات لمتغيرات التي تحدث أثناء عممية النمو:

زيادة التبايف : تتبايف أثناء النمو سموكات وانفعالات وحاجات الفرد وعلبقتو  -
 الاجتماعية.

بميا تغيرات في التنظيـ : يقوـ الفرد بشكؿ وظيفي تنظيـ المدركات التي استق -
 أثناء النمو.

التوسع في النشاطات والاىتمامات : برتبط ىذا التوسع بتعدد الأبعاد المكانية  -
 والزمانية وتزايدىا مع التقدـ في العمر.

تغيرات في التبعية والاعتمادية المتبادلة : وىي تطور الاستقلبلية ووظيفتيا  -
 ووضوحيا مع النمو تتبايف أكثر.

 أثناء النمو تكوف سموكات الأفراد أكثر واقعية . درجة الواقعية : مع النضج -
 " الأبعاد الثلبث لمتمايز النفسي:Lewinوىكذا وضع ليفيف" 

 درجة التبايف والتعقيد بيف الأجزاء. -
 درجة استقلبلية العمؿ بالنسبة لكؿ مف الأجزاء أو ما يسمى بالتخصص. -
 التكامؿ في التمايز. -
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كثير مف المصطمحات والمفاىيـ في  Verner "1948واشتممت دراسات فيرنر" 
 التمايز النفسي وحددىا بأربع مستويات : 

مف الاندماج إلى الانعزاؿ : وتعني أف الخبرات الفردية والعمميات الذىنية  -
تتمايز أثناء النمو بدء بالاندماج حيث تتخذ شكؿ الخبرات المندمجة في خبرة واحدة 

 ت عف بعضيا وتصبح متميزة.إلى الانعزاؿ حيث تنعزؿ كؿ مف ىذه الخبرا
مف الكمية إلى التشكيؿ : ويعني بو زيادة النمو يتبعيا زيادة في تشكيؿ  -

التغيرات ودرجة وضوحيا، بعد أف كانت ىذه التغيرات تتصؼ في أوؿ الأمر 
 بخاصية الشمولية .

مف المتصمب إلى المرف : حيث يترتب عمى التغيرات السابقة مزيدا مف  -
ؿ الفرد إلى قدرة عمى التكيؼ مع العوامؿ المتغيرة مما يجعمو التمايز يتبعو وصو 

 أكثر مرونة في التعامؿ مع التغيرات.
مف المتغير إلى المستقر: مع تزايد خاصية المرونة يتبع ذلؾ قدرا كبيرا مف  -

 (1994.) الفرماوي،الاستقرار في النمو تتضح مظاىره زيادة  في الاتزاف الداخمي

 " : ظرية التحميل النفسيالمنحى الدينامي " ن -
" بحيث يربط التمايز النفسي بالسيرورة  الطاقوية Freudوأسس لو المنظر فرويد 

داخؿ الجياز النفسي، أيف يتشكؿ الأنا بعد انقسامو عف اليو بعد وعي الطفؿ بذاتو 
وجسمو كموضوع منفصؿ عف الموضوع الأساسي الأـ  وبذلؾ يكوف الأنا الموازف 

يو وبيف الأنا الأعمى باجتماعيتو ومحدداتو وىكذا ينمو التمايز لدى بيف متطمبات ال
 الفرد منذ طفولتو باستقلبلية ووظيفة الأنا الموازنة بيف اليو والأنا الأعمى.

 المنحى الاجتماعي "نظرية التعمم بالملاحظة : -
" وحسب ىذه النظرية فسموؾ الطفؿ Banduraأسس لو المنظر " باندورا 

ف عف طريؽ الملبحظة والمحاكاة الاجتماعية وىذا التعمـ يعتبر تمايز واستجابتو تكو 



 الإدراكي. ىالمجال الاستقلال _ الاعتمادعل المعرفي الأسموب :    الثالث الفصل
 

388 
 

واستقلبلية متعممة واىـ النماذج الأولى التي يستقي منيا الطفؿ وتعزز ىذا التمايز 
الأبويف مف خلبؿ ما يصدر منيما مف تمميح ومواقؼ لمظاىر خارجية نحو الطفؿ 

 (23، 2020)بف زطة،المحاكاة. ومف خلبليا يقوـ الطفؿ بالترميز الذىني لياتو 

واستخلبصا مف التكامؿ التكويني لمفرد وتداخؿ المفاىيـ النظرية والتكوينية سوى 
لمتمايز النفسي أو تكوينو لأسموبو الخاص مف خلبؿ إدراكو لذاتو وللآخر وطريقة 
 معالجتو لممعمومات والمعارؼ المستدخمة التي يوـ مع يوـ تزداد تعقيدا وتباينا ويخمؽ
فيو تمايز خاص ونمط معرفي يجعؿ مف الفرد يتميز عف غيره بطريقة معالجتو 
واستجابتو لمموضوعات والأشياء ولكؿ البيئة المحيطة، وأسموب الاعتماد والاستقلبؿ 
عمى المجاؿ الإدراكي مف الأساليب الإدراكية الميمة والتي تمثؿ فروؽ فردية في 

خصية الفرد التي تؤثر فييا عوامؿ أخرى استجابات الأفراد، وتعطي صبغة ونمط لش
قد تكوف ليا تأثير عمى اتجاه الأسموب ىذا أو ذاؾ، وسنستعرض في العنصر 
الموالي أىـ العوامؿ المؤثرة في الأسموب المعرفي الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى 

 المجاؿ الإدراكي:

العوامل المؤثرة في الأسموب المعرفي الاستقلال _ الاعتماد عمى  .5
 جال المعرفي :الم

يعتبر ىذا الأسموب مف أىـ المحددات المعرفية في بناء الشخصية الفردية  ليذا 
تعتبر المؤثرات النمائية لمشخصية مف أىـ العوامؿ التي أىتـ بيا العمماء وبدراسة 

 تأثيرىا عمى تحديد أحد أقطاب ىذا الأسموب المعرفي الإدراكي ومف أىـ المؤثرات

حسب العديد مف الدراسات التي أجريت عمى ىذا لوجية : .العوامل الفزيو 1.5
الأسموب المعرفي في محاولة معرفة أساليب الإناث والذكور تبيف أف الذكور أكثر 
استقلبؿ مف الإناث الذيف ليـ نفس العمر الزمني وىذا ما أرجعو ويتكيف وجودانؼ  
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Witkin & Goodenough 1977 لجنسية ليا أف التغيرات في مستوى اليرمونات ا
   (144 ص ،1991. )ليسكي،أىمية في تحديد خصائص الأسموب المعرفي

بأف العديد مف مف الدراسات أكدت عمى أف الإناث   (1981)ويذكر الشرقاوي 
أكثر اعتمادية عمى المجاؿ الإدراكي مف الذكور، بينما أكدت دراسات أخرى عدـ 

ئج لتبايف دور الجنس وأساليب وجود فروؽ جوىرية بيف الجنسيف، وتعود ىذه النتا
 (34ص ، 2012)المعافى،التطبيع الاجتماعي في بيئات تمؾ العينات في الأبحاث. 

 &M. GecLoehlinفي دراسة ؿ ماؾ جيؾ و ليوىميف . العوامل الوراثية : 2.5
استنتج أحمد الميسيكي أف ىناؾ دلائؿ تشير إلى أف الوراثة تحكـ الإناث  1978

الذي يوجد منو  (X)يعتقد أف السبب في ذلؾ يعود إلى الكروموزوـ أكثر مف الذكور و 
اثناف عند الأنثى وواحد عند الذكر شأنو شأف بقية الوظائؼ العقمية والمعرفية بحيث 

 تأكد أف أثار البيئة تكوف عمى الذكور أكثر مف الإناث. 

و أكدت وجود تشاب&StuartVanndeberyوفي دراسة قاـ بيا ستير وفاندنرباج 
عكس التوائـ غير كبير بيف التوائـ مف بويضة واحدة  في الأسموب المعرفي 

  (77ص، 2009)غريب،. المتطابقيف 

وأكدت العديد مف الدراسات في العالـ ومنيا العالـ العربي أف ىناؾ فروؽ  
واضحة بيف الجنسيف  في الأساليب المعرفية وخاصة الأسموب المعرفي الاستقلبؿ _ 

المجاؿ في المجالات التربوية والمينية والعديد مف الجوانب الشخصية  الاعتماد عمى
فالذكور يميموف أف يكونوا أكثر استقلبلا مف الإناث، وأظيرت دراسات ويتكيف 

مف الإناث يفضمف مينة التعميـ في حيف أف الذكور لا  % 28وزملبؤه أف حوالي 
 21اؿ الميني العممي فإف نسبة بالمئة في اختيارىـ ليذه المينة، أما المج 2يتجاوز 

.  وتحديد الدور  %5مف الذكور اختاروا ىذه الميف ونسبة الإناث لا تتجاوز  %
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إلى الثقافة المعاصرة ولمتنشئة  (1978)الجنسي أرجعو الشرقاوي وسميماف الشيخ 
الاجتماعية والتقاليد المجتمعتية ، حيث تجعؿ الذكور أكثر استقلبلا مف الإناث، وأف 

وىذا طبعا يرجع لمتقاليد المتعارؼ  ،الاعتماد لا يثير القمؽ لدييف عكس الذكور ىذا
في أبحاثيـ أف الأداء في ىذا البعد لا يكوف  (1962)عمييا. وأكد" وتكيف " وزملبؤه 

متمايزا إلا بعد سف الثامنة مف العمر لدى الفرد، وتظير الفروؽ الفردية بيف الجنسيف 
وىناؾ (. 199.)بف لمبارؾ،الذكور أكثر استقلبلا مف الإناث بداية المراىقة حيث يكوف

و ودراسة "محمد كامؿ عبد الموجود" سنة  (1993)دراسات عربية " حسف صالح" 
بالإضافة إلى دراسات أجنبية "بنيو  (1999)وكذلؾ "عابد عبد ا﵀ النفيعي" ( 1998)

Bennet "(1957)  ودراسة" فرانكسFranks "(1957) جوودراسة "أنEngow"(1969 )

 استقلبلا مف الإناث بصفة عامة.دلت جميعيا عمى أف الذكور أكثر 

 (  260ص، 2005)الشرقاوي،                                                        

كانت للؤبحاث في استعماؿ إحدى اليديف نتيجة السيادة  . العوامل العصبية :3.5
مموف اليد اليمنى يكونوا مستقميف أكثر عمى المجاؿ لأحد فصي المخ وأف الذيف يستع

الإدراكي مف الذيف يستعمموف اليد اليسرى، وأف الفرد الأكثر تمايزا يظير تخصصا 
 (75ص، 2002)الخولي، . بية مقارنة بالفرد الأقؿ تمايزفي المياـ العص

مجاؿ ( أف الأفراد المستقميف عف ال1977وفي نفس السياؽ وجد )ولتماف وآخروف   
الإدراكي يفضموف استخداـ النصؼ الأيمف لممخ في إدراؾ الوجوه بينما يظير 

  .الأشخاص الذيف يعتمدوف عمى المجاؿ الإدراكي ضعفا في أداء ىذه الميمة

 (2009،231)معمرية،
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وتوجد أدلة بحثية تؤيد أف الأفراد الذيف يستخدموف اليد اليمنى يكونوف  
كثر مف المستخدميف اليد اليسرى، أو الذيف يؤدوف مستقميف عف المجاؿ الإدراكي أ

  (69 ص،2011.)معمرية،وظائفيـ باليمنى واليسرى

وقد كاف لبعض الدراسات التي بحثت في العلبقة بيف فصي الدماغ وقطبي 
أسموب الاعتماد والاستقلبؿ عمى المجاؿ الإدراكي وأفضت بأف مياـ ووظائؼ 

والأشكاؿ مرتبطة بالفص الأيمف، واف  معالجة المعمومات والمرتبطة بالوجوه
المعمومات المجردة والرموز يختص بيا الفص الأيسر، وىاتو الوظائؼ تزداد تمايزا 
مع النضج، والمستقميف يبدوف تماثلب وظيفيا غير متكافئ بمعنى أف التقاطع يكوف 

غـ قطريا وىو أف الفرد المستقؿ يعتمد عمى الفص الأيمف والمعتمد عمى الأيسر. ور 
ذلؾ فالدراسات في ىذا الجانب لـ تكوف كافية وتحتاج لأكثر دقة وبحث معمؽ لأف 
ىناؾ دراسة وجدت أف بعض المستقميف قاموا بوظائؼ يعتمد عمييا الفص 

  (78ص، 2009.)غريب،الأيسر

لكف نشطت جيود بحثية كثيرة لفيـ طبيعة العلبقة بيف الاستقلبؿ والاعتماد 
موب معالجة المعمومات، وما يمتمؾ مف تدفؽ كبير عمى المجاؿ الإدراكي كأس

لممثيرات اتجاه المخ وما دور أنماط السيادة المخية في معالجة تمؾ المثيرات وكـ 
المعمومات حيث يعتبر المخ ىو المسئوؿ تنظيميا وتفسيرىا وبذلؾ يشكؿ أنماط 
عصبية معينة لذلؾ كتسمؿ عصبي متكرر مكوف مف طبيعة التفكير وطريقة 

ستجابة لممثيرات البيئية والحسية بصفة عامة وكيفية معالجتيا وتخزينيا وحتى الا
 بفاعمية التفاعؿ مع ما يحيط بو. كيفية استرجاعيا مكونا بذلؾ نمط الأسموب المتكرر

                                                  ،  (293، ص 2004) العتوـ
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لعمميات النفسية والمعرفية مكونة بذلؾ نمط فمعالجة المعمومات تحتاج تكامؿ ا  
معرفي في استجابة لممثيرات البيئية التي تعطي تأثير مضاعؼ لكيفية تقديـ المثير 
واستقبالو، وتبقى الدراسات في ىذا الأسموب خاصة والأساليب المعرفية الأخرى ليا 

الانفعالية تبقى تأثيرىا وتأثرىا، ولتكامؿ وتفاعؿ العمميات النفسية والفزيولوجية و 
 الأبحاث تحتاج مزيد مف الدراسات وتحديد كؿ الأبعاد والمثيرات الدخيمة .

تعتبر التربية مف مخرجات الحياة الاجتماعية العوامل التربوية والاجتماعية : . 4.5
لمفرد، و الأسرة والوالديف خاصة مف أىـ عوامؿ التنشئة الاجتماعية، وتعد الأـ في 

فسية عنصر وبعد ىاـ في التكويف النفسي والانفعالي لمشخصية معظـ المدارس الن
بالنسبة لمطفؿ وطريقة اكتسابو لممعارؼ وتمبية حاجاتو بصفة عامة، حيث أف 

 الأساليب المعرفية تبدأ في التمايز والتكويف منذ مرحمة الطفولة المبكرة .

تأتي حيث أف الأساليب المعرفية تمثؿ جانب ميـ مف جوانب الشخصية فيي 
نتيجة تعامؿ الفرد مع الآخر ومع البيئة المحيطة وتعطي نظرة شاممة عف شخصيتو، 
وقد اتخذىا العمماء مف منبئات السموؾ الفردي ولا يمكف تحييدىا أثناء دراسة 
الشخصية، فالأسموب المعرفي نتاج تفاعؿ السموكيات الانفعالية والاجتماعية 

الحديثة لمذكاء الاجتماعي والانفعالي إلى والحركية أحيانا، حيث تؤكد الدراسات 
 ارتباط ىذه السموكيات بالسموؾ المعرفي في علبقة تبادلية تفاعمية. 

 (290، ص2004)العتوـ،                                                          

وقد قاـ كثير مف الباحثيف في المجاؿ التربوي المعرفي لمتعرؼ عمى أىمية 
 (1962)يب المعرفية وعلبقتيا بأساليب التنشئة الاجتماعية، حيث قاـ "ويتكيف" الأسال

بدراسة لمتعرؼ عمى العلبقة التفاعمية بيف الأب والأـ والأطفاؿ  ( 1965) و " داؾ"
في عشر سنوات وكانت نتائج الدراسة مؤكدة عمى عدة عوامؿ لمتنشئة الاجتماعية 
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اماتو بنشاطاتو وتحركاتو جعمت منو أكثر ميلب منيا الرعاية الأمومية بالطفؿ واىتم
إلى بعد الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي، ومف الدراسات العربية دراسة  محمد نور 

لدراسة التنشئة الوالدية كما يدركيا الأبناء وأسموب الاعتماد _ ( 1999)الديف إبراىيـ
ة بيف أسموب الاستقلبؿ عمى المجاؿ الإدراكي وكانت النتائج أنو توجد علبق

الاستقلبؿ المعرفي وأسموب التنشئة الاستقلبلي مف جية الأـ والمستوى التعميمي 
المرتفع، وأيضا وجود علبقة دالة موجبة بيف نمط التنشئة الديمقراطي والتقبؿ للؤـ 
وذات مستوى ثقافي تعميمي منخفض أقؿ تدخلب في حياة ابنتيا مما أدى إلى ظيور 

قلبؿ عف المجاؿ الإدراكي عند الإناث والعكس صحيح عند الميؿ إلى أسموب الاست
" Yobickyالبنات اللبئي أمياتيف متعممات وىذا ما توافؽ مع دراسة "يبوكي 

أما أسموب الأب المتسمط لا يعطي الحرية لمبنات في التفكير واتخاذ القرار  .(1977)
_ الاعتماد عمى  حيث كانت العلبقة سالبة بيف التسمطية ودرجات أسموب الاستقلبؿ

المجاؿ الإدراكي)اختبار الأشكاؿ المتضمة( وكانت نتائج دراسة محمد 
Dawson( "1967 )وفي دراسة " داوزف ( 2005،441.)الشرقاوي،مماثمة (1991إسماعيؿ)

تناولت دور التنشئة الاجتماعية في الأساليب المعرفية وكانت العينات مف سرليوف 
وي النمط المعتمد عمى المجاؿ الإدراكي تمت تنشئتيـ مف الراشديف ومف نتائجيا أف ذ

عمى الضبط الصارـ مقارنة بذوي النمط المستقؿ عف المجاؿ الإدراكي، وىناؾ  نتائج 
الأساليب المعرفية وعلبقتيا ببعض متغيرات التنشئة ( 1993)دراسة منصور عمواف

حماية المفرطة و الاجتماعية وأفضت النتائج  لعدـ وجود علبقة دالة بيف متغير ال
  (117 ص ،2001) الشايب، القسوة والإىماؿ.  

ومف خلبؿ التوجو إلى دراسة نمو الوظيفة الاستقلبلية عند الطفؿ ومدى ارتباط 
ىذه الوظيفة بالمراحؿ العمرية المختمفة فضلب عف خصائصيا في الدراسات عبر 

و، والكيفية التي يطور بيا ثقافية، وقد تمت دراسة الكيفية التي ينظـ بيا الطفؿ مدركات
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"  Seder And Witkin And Dykeمفاىيمو حيث توصؿ " سيدر وويتكيف و ديؾ 

إلى العلبقة بيف الأساليب المعاممة الوالدية وبيف كوف الطفؿ مستقلب أو  (1969)
معتمدا عمى المجاؿ الإدراكي، فإستخداـ الإرغاـ والتيديد، والنبذ والعقاب البدني، كميا 

لخبرة الذاتية وتخفض مف الاستقلبلية لدى الطفؿ وتشجعو عمى الاعتماد عمى تمغي ا
المراجع الخارجية ، والنماذج الجاىزة وىذه التصرفات والسموكات تجعمو أقؿ تمايزا 
وأقؿ ميارة وقدرة عمى تضميف عناصر المجاؿ الإدراكي، وبالمقابؿ أف أساليب 

يمنة وجعؿ الطفؿ يفعؿ الأشياء رغما عنو، التربية التي تقؿ فييا السيطرة ووسائؿ الي
ة الاستقلبلية تجعؿ منو متمايزا أكثر وتشجع لديو الخبرة الذاتية، ووتنمي عنده الوظيف

 (119 ص ،2001)شمبي،.والمرجع الداخمي

ولمحياة الاجتماعية تأثير عمى البيئة الأسرية حيث تختمؼ باختلبؼ الثقافات   
سموب الأبويف الذي تكوف نتيجة بيئة وتعمـ ومعتقد  وتأثير المعتقدات والأعراؼ فأ

وتفاعؿ ىذه المكونات يؤثر في تكويف شخصيتيما ويعطي طبيعة وتأثير لطريقة 
التربية والتعميـ لأبنائيـ وليذا اختمفت الدراسات في تكويف الأسموب المعرفي، وتكوينو 

يرة الاجتماعية جانبا حسب البيئات والثقافات مف أسرة لأخرى، وليذا كاف لبعد المسا
مف دراسات الباحثيف وعلبقتيا بأسموب المعرفي الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ 

 الإدراكي. 

وخمصت بعض الدراسات إلى أف الإناث الأقؿ مسايرة لأساليب الحياة   
الاجتماعية التقميدية والأكثر أداء لمياـ الرجاؿ أكثر استقلبلا عف المجاؿ الإدراكي 

ناث اللبئي يتقيدف بالأدوار الأنثوية التقميدية، وفي البيئة  العربية قاـ "منير مف الإ
بدراسة بعنواف المسايرة الاجتماعية والأسموب المعرفي  (1990)حسيف جماؿ" سنة 

في الاتساؽ السموكي وكانت نتيجة الدراسة أف الأفراد الأكثر مسايرة أقؿ استقلبؿ عف 
سايرة أقؿ اعتماد عمى المجاؿ الإدراكي. وكانت لويتكيف المجاؿ الإدراكي،  و الأقؿ م
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( دراسات حوؿ الفروؽ بيف الجنسيف أف الأساليب الأكثر استخداما 1974)وزملبؤه 
لدى كؿ جنس وارتباط ىذه الأساليب مما ىو متعارؼ عميو اجتماعيا وثقافيا حوؿ 

WitkinBery"(1975 )&دور الجنس في ىذا المجتمع . وقد قاـ "ويتكيف وبري 

بدراسة مقارنة البدو والحضر عمى مستوى الجنس وكانت النتائج أف المستقميف عمى 
المجاؿ الإدراكي لا يوجدوف بكثرة في البدو ويقصد الفروؽ بيف الجنسيف، لكف في 

 .سيف لتمايز الأدوار الاجتماعيةالحضر ىناؾ تمايز  بيف الجن

  (147ص، 1991)ليسيكي،                                                            

 (1974)ومف خلبؿ صفات المعتمديف والمستقميف أوضح" ويتكيف" و "مور"   
أف المعتمد عمى المجاؿ الآخريف ىـ المرجعو لأف المعتمديف مرجعيتيـ خارجية كما 
أوضحنا سابقا فسموكياتيـ تتجو نحو نيؿ إرضاء الآخريف ويراعوف وجيات نظر 

في اتجاىاتيـ وقيميـ، فأراء الآخريف ىي بمثابة الأساس الذي يبني عميو الآخريف 
أف المعتمد شخص اجتماعي  (1981)" جودانؼ" و المعتمد إدراكو، وقد أكد "ويتكيف"

 (169،طبي سياـ)وذو قدرة تذكر عالية لوجوه الأفراد الذيف قابميـ. 

 Novill Ruble Andكما وجد المنظروف نوفيمو ربيؿ وناكامورا  

Nakamura(1971)  بأف الأفراد المستقميف عمى المجاؿ الإدراكي لا ييتموف كثيرا
بالعلبقات الاجتماعية ولا برأي الآخريف فييـ وبصفة عامة يفضموف المجالات 
العممية، بينما الأفراد المعتمدوف عمى المجاؿ الإدراكي ىـ دائما في حاجة إلى رأي 

الأعماؿ الاجتماعية التي تتطمب قدرا مف الالتصاؽ الجماعة وتأييدىـ ليـ، ويفضموف 
 عموما.معيـ، ويفضموف دراسة الإنسانيات  والاندماج مع الغير والتفاعؿ

 ( 42ص ،1982)محمود،                                                           
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الأسرة لممجتمع وما أفضت إليو ىذه الدراسات في التنشئة الاجتماعية والثقافية مف    
وأسموب الاعتماد والاستقلبؿ أف لمتنشئة  أثر في تكويف الأسموب المعرفي الاستقلبؿ 
_ الاعتماد عمى المجاؿ المعرفي، وأف دراسات المسايرة الاجتماعية التي تجعؿ مف 
الفرد معتمدا كما أكدت الدراسات السابقة والتي يخمقيا دور الأسرة وأسموبيا التربوي 

مى التسمط والقسوة ، وأف مساحة الحرية لمطفؿ تعطي لو مجاؿ لمتعمـ الذاتي المبني ع
وبالتالي استقلبلية في اتخاذ القرار و تكويف مرجعيتو الداخمية ويكتسب الطفؿ أسموب 
الاستقلبؿ عمى المجاؿ الإدراكي، والعكس في الأسر الذيف يعطوف اىتماـ للآخر 

ذوي الأسموب المعتمد عمى المجاؿ  وذوي مرجعيات خارجية يكوف الأطفاؿ مف
 الإدراكي. 

ومف خلبؿ ىذه العوامؿ التي تعتبر ضرورية وتدخؿ في نظاـ تكويف شخصية 
الفرد في تكامؿ وتناغـ متفاعمة مف خلبؿ نظاـ عصبي وفزيولوجي تحت استعداد 
وراثي يسيـ في كثير مف الجوانب التكوينية، وتبقى البيئة الحيز الخارجي الذي يسيـ 
في إعطاء الكثير لتمؾ الوظائؼ مف خلبؿ تأثيرات مادية ومعنوية، مف مراحؿ النمو 
والتمايز النفسي الذي تكممنا عنو وكيفية تكاممو وكيفية تكويف الأساليب المعرفية 
ونمط الشخص المعتمد والشخص المستقؿ مف خلبؿ  تفاعؿ الفرد والبيئة وكيفية 

الإدراؾ لتمؾ المثيرات سوى كانت خارجية أو  معالجة المعمومات وتفسيرىا ومرجعيات
 داخمية .

علاقة الأسموب المعرفي الاستقلال _ الاعتماد عمى المجال الإدراكي  .6
 والعمميات النفسية: 

اىتـ عمماء التربية وعمـ النفس عامة وعمـ النفس المعرفي خاصة بدراسة  
وقد ناؿ أسموب الاستقلبؿ العلبقات بيف وظائؼ العمميات النفسية والأساليب المعرفية 
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_ الاعتماد عمى المجاؿ المعرفي اىتماما خاصا لميزتو الإدراكية والتي ليا الأثر في 
كيفية تكويف البنى المعرفية وطريقة معالجة المعمومات  واسترجاعيا حيث تعمؿ 

 الوظائؼ النفسية  والأساليب المعرفية في كؿ متناغـ ممثمة شخصية الفرد .

أف التعمـ المعرفي ىو نوع مف أنواع النشاط العقمي  (1978)ؿويرى " أوزوب
المعرفي فيو يتفاعؿ التمثيؿ المعرفي لممعمومات والخبرات السابقة مع المعمومات 
الجديدة، وىذا التفاعؿ ونمطو ومداه ىو الذي يؤثر عمى تعمـ المعمومات الجديدة 

عمى إحداث ارتباطات بيف  وعمى ذلؾ يختمؼ ناتج التعمـ باختلبؼ مدى قدرة المتعمـ
المعمومات القديمة والجديدة وكمما كاف الارتباط بينيما ارتباط منطقي وذا معنى كاف 
ذا كاف الارتباط بيف ىذه المعمومات تعسفي وقسري وعشوائي أو  التعمـ ايجابيا، وا 
اعتباطي يكوف نتاج التعمـ سمبي وأقؿ فاعمية بمعنى أنو قابؿ لمنسياف ولا يتكوف في 
البنى المعرفية ويتلبشى، حيث يميؿ العقؿ إلى نسيانيا. وتتوقؼ قدرة المتعمـ عمى 
إحداث الارتباط بيف القديـ والجديد مف المعمومات عمى عدة عوامؿ أىميا:  _ 

 تكوينو العقمي مف حيث المستوى والمحتوى.

 بنيتو المعرفية ومحتواىا وخصائص ىذا المحتوى . -
 وتجييز المعمومات ومعالجتيا. أسموبو المعرفي في استقباؿ -

وىذا ما تؤكده الدراسات والبحوث مف أف التكويف العقمي لمفرد مف حيث المستوى 
والمحتوى يؤثر عمى العمميات العقمية المعرفية وعمى بنيتو المعرفية، وأف الأسموب 
المعرفي لمفرد يختمؼ باختلبؼ مستوى ذكائو، كما أف مستوى أداءه  في حؿ 

تبايف وفقا لبنيتو المعرفية مف ناحية، ومستوى ذكائو مف جية أخرى. المشكلبت ي
ومف ذلؾ كاف للبتجاه المعرفي وتطوره في أبحاثو الأثر البالغ في إعادة صياغة 
تكويف سموؾ الفرد مف الازدواجية التي تفصؿ بيف التنظيـ العقمي ومكونات التنظيـ 
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الاىتماـ بالأساليب المعرفية  الانفعالي ومكوناتو، وكاف أثر ذلؾ  الزيادة في
 (282، ص2001)الزيات،. واستراتيجيات حؿ المشكلبت 

وتوصمت العديد مف الدراسات في الأسموب المعرفي الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى 
 Roger" (1961)المجاؿ الإدراكي وجود علبقة دالة بينو وبيف الذكاء كدراسة " روجر 

ودراسة "ساترلي  Vernon("1972)فارنوف "  Erginel("1970)ودراسة "ايرجناؿ 
Satterly( "1976)  ىوفماف "Hoffaman(1978)  ودراسة " ريشايRichry "(1981) 

وأيضا دراسة عواض أبو ( 1992)( و محمد أبو مسمـ 1983وكذلؾ عبد الجميؿ )
( ، حيث بينت نتائج ىذه الدراسات أف الأفراد المستقميف عمى المجاؿ 1997دنيا )
ي أكثر قدرة عمى الاستدلاؿ المنطقي وأف الاستقلبؿ الإدراكي يؤثر عمى الإدراك

العمميات العقمية ومنيا العمميات الصورية وظيرت ذلؾ في دراسات "فميكسر وروبرج  
Riberge&Flescer("1983 ). 

وأكد ويتكيف عمى تحرر الأسموب المعرفي الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ 
تمييزه عنو كبعد مف أبعاد الشخصية ، ويختمؼ عف الذكاء الإدراكي عف الذكاء و 

والقدرات العقمية الأخرى. وفي علبقة الأسموب المعرفي الاستفلبؿ _ الاعتماد عمى 
المجاؿ الإدراكي بالذاكرة والاسترجاع أظيرت النتائج وجود فروؽ  في كمية وجود 

لمجاؿ الإدراكي المعمومات المسترجعة بيف القطبيف فيتذكر المستقموف عمى ا
المعمومات الأكثر تفصيلب والأكثر كما، أما الأشخاص المعتمدوف عمى المجاؿ 
الإدراكي يتذكروف المعمومات الأكثر ظيورا وعمومية وىو ما توصمت إلية نتائج 

 Goodenough(1976) وجودنيؼ( 1987)دراسة ىاني عبد المقصود 

مع التمثيؿ الرمزي  ( أف المعتمديف يجدوف صعوبة1977وأوضح ويتكيف )
ومياـ التفكير وحؿ المشكلبت، لأف حؿ المشكلبت يحتاج عزؿ أجزاء المجاؿ ثـ 
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إعادة بناء السياؽ وعمى العكس المستقميف عمى المجاؿ الإدراكي أكثر قدرة حؿ 
 المشكلبت وأكثر قدرة عمى إعادة بناء تنظيـ الأجزاء والخبرات الإدراكية لمموقؼ.

                                                                           ( 87، ص2009)غريب،                                                        

أكثر مف ثماني دراسات  al  ،et ،Kagan "(1963)وقد أجرى" كاجاف وآخروف   
يز الأفراد عمى الأفراد الراشديف بغية التعرؼ عمى خصائص الشخصية التي تم

التحميميف وتوصؿ إلى خصائص مماثمة للؤفراد التحميميف في مقابؿ المعتمديف عمى 
( إلى وجود علبقة بيف 1984" )Guilfordالمجاؿ الإدراكي . وىذا ويشير "جيمفورد

تمؾ القدرات بقولو " بينما أقوؿ أف كؿ قدرة في نموذج التكويف العقمي تعتبر كوحدة 
أف تمؾ القدرات مستقمة عف بعضيا البعض أو ليس فيما بينيا  واحدة، فمـ أذكر أبدا

علبقات في الواقع بؿ أف كؿ مجموعة مف القدرات تحمؿ ملبمح متشابية في 
المحتوى تتجمع عمى عامؿ واحد" . حيث يتحدد الأسموب عمى أساس عدد مف 

وظيفية المدركات التي يكونيا الفرد عمى أساس العلبقة زمنية أو مكانية أو علبقة 
بيف مثيرات المكونة لممدرؾ، ومف ثـ يكوف كؿ مثير داخؿ المدرؾ غير مستقؿ عف 
بقية المثيرات، بؿ يعتمد في عضويتو عمى العلبقة بيف المثيرات داخؿ المجموعة 

 وعنواف المدرؾ يدؿ عمى نوعية العلبقة بيف مكونات أو مفردات المدرؾ. 

 ( 135، ص2001،)الزيات                                                      

ويعتبر الإدراؾ مف أىـ العمميات النفسية لحدوث التعمـ، وطريقة الإدراؾ 
وعلبقتيا بالعمميات النفسية الأخرى الميمة التي تتناغـ مع بعضيا لمعالجة المثيرات 

إلى الخارجية والداخمية، فيو عممية معقدة سوى بالنسبة لممستقؿ أو المعتمد تيدؼ 
فيـ الأشياء والموضوعات وتفسير كؿ المثيرات الخارجية ضمف قوانيف والتنظيـ 
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الإدراكي، ومف التنظيـ الإدراكي مبدأ الشكؿ والأرضية الذي يعتمد عميو أسموب 
 المعرفي الاستقلبؿ والاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي.

رزة حيث في الموقؼ الإدراكي عادة ما يوجود مثير أساسي لو خصائص با
تسمى الشكؿ، وىناؾ العديد مف المثيرات في نفس المجاؿ والنسؽ لكنيا أقؿ بروز 
تسمى الأرضية، أو الخمفية التي يقع عمييا الشكؿ، وكمما تساوى حجـ الأرضية أو 
الخمفية مع الشكؿ تتعدد نظرتنا لممدرؾ أو المثير البارز ونختمؼ مع الآخريف  في 

  (14ص، 2012)المعافى،.  ض الإدراكيالاستجابة وىو مف مؤشرات الغمو 

والإدراؾ تسبقو عممية الانتباه والتي تتوسط الإدراؾ والإحساس ويكوف في كثير 
مف الأحياف انتقائي. والمبدأ الأساسي في النظريات الإدراكية المتعمقة بحؿ 
مكانية استيعابيا، تساعد عمى  المشكلبت ىو أف الطريقة التي تدرؾ بيا المشكمة وا 

ية معالجتيا، لأف جمع البيانات وتبويبيا وتنظيميا يتـ بالإدراؾ وبمساعدة باقي كيف
العمميات النفسية خاصة الانتباه . وىنا تكوف ميمة الاستراتيجيات التعمـ المعرفية 
حيث اجتيدت العديد مف الأبحاث في مجاؿ عمـ النفس التربوي في وضع ىيكؿ 

عمـ المعرفي، وناقشت ىذه الأبحاث الأبعاد بنائي مناسب لتمثيلبت استراتيجيات الت
التي يمكف أف تختمؼ عمى أساسيا ىذه الاستراتيجيات ومنيا دراسة " 

Rigney"(1980) " ودراسةDansereau("1985)  وتتمخص ىذه الأبعاد في: _ القدرة
عمى التعميـ : الدرجة التي تكوف فييا استراتيجيات التعمـ عندىا قابمة لمتطبيؽ عمى 

 واسع ومتنوع مف المواقؼ.مدي 

المجاؿ/ المدى : الدرجة التي تكوف استراتيجيات التعمـ عندىا مناسبة  -
 وملبئمة لتجييز كميات متنوعة ومختمفة مف المعمومات. 
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الارتباط المباشر : إلى أي درجة تستخدـ استراتيجيات التعمـ بصورة مباشرة   -
 لتيسير المعمومات الجديدة.

تي عندىا يوجو المتعمـ عممية تجييز معموماتو عند المستوى : الدرجة ال -
 المستوى التنفيذي أو الإجرائي.

القابمية لمتعديؿ : درجة أو مدى قابمية استراتيجيات التعمـ لمتعديؿ لمواجية  -
 المتطمبات المتغيرة لموقؼ تعمـ معيف. 

الوسيط الشكمي أو الحاسي : يشير إلى الجياز الحاسي أو نظاـ تجييز  -
  (255ص ،2001.)الزيات،مات المختص باكتساب واستخداـ المعموماتالمعمو 
بعنواف أسموب الاعتماد _ الاستقلبؿ عف  (1999)ولدراسة لأمنية إبراىيـ شمبي   

المجاؿ الإدراكي وأثره عمى الاستراتيجيات المعرفية المتعمقة بالاسترجاع وحؿ 
موب المعرفي الاستقلبؿ _ المشكلبت لدى طمبة الجامعة وكانت مف نتائجيا أف الأس

الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي يؤثر تأثيرا دالا عمى استراتيجيات حؿ المشكلبت 
والإرجاع، وكاف المعتمدوف عمى المجاؿ الإدراكي أكثر تفضيلب لاستعماؿ 
استراتيجيات التسميع وتحميؿ الوسائؿ، في حيف أف الأفراد المستقميف عمى المجاؿ 

ثر تفضيلب لاستعماؿ استراتيجيات التنظيـ في الاسترجاع وحؿ الإدراكي كانوا أك
 ( 266ص، 2005)الشرقاوي،.  المشكلبت

حيث تعتبر الاستراتيجيات المعرفية مف المفاىيـ المرتبطة بالأساليب المعرفية  
وبخاصة بالأسموب المعرفي الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي حيث يرى 

 "Keenو" كييف  Franks("1989)و"فرانكس  Brooks et Al("1985)كؿ "بروؾ أوؿ 
أف ىناؾ تأثير داؿ للؤسموب المعرفي الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ  (1993)

الإدراكي عمى الاستراتيجيات المعرفية المستخدمة في مواقؼ التعميـ كالتذكر وحؿ 
ؿ الإدراكي والمعتمديف المشكلبت ، وأنو توجد فروؽ بيف الأفراد المستقميف عمى المجا
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عميو ليس فقط في كيفية تجييز المعمومات ومعالجة ولكف أيضا فاعمية التجييز، 
حيث المستقموف عمى المجاؿ الإدراكي أكثر فاعمية في وظائؼ إعادة التنظيـ 

و كيف Francوالتراكيب المعرفية مقارنة بالمعتمديف كما أشار لذلؾ كؿ مف فرانؾ 
Keene يف ، كما أشار سترStern(1993)  أف الذيف يتممكوف القدرة عمى حؿ

 المشكلبت يمتمكوف أبنية معرفية قوية تساعدىـ في حؿ المشكلبت بطريقة فعالة.

  (86، ص2009)غريب،                                                    

تقلبؿ كما أف لمقدرتيف الاستدلالية والمكانية تأثير داؿ موجب عمى أسموب الاس 
_ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي، بمعنى أف الأفراد الذيف يغمب عمييـ أسموب 
الاستقلبؿ عمى المجاؿ الإدراكي ترتفع لدييـ القدرتيف الاستدلالية والمكانية، والعكس 
أف الأفراد المعتمديف عمى المجاؿ الإدراكي تكوف ىاتيف القدرتيف منخفضتيف، ويمكف 

الأسموب المعرفي الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي  تفسير ىذه النتائج أف
متشبع بالاستثارات العقمية المعرفية التي تقوـ عمى الاستدلاؿ المجرد والاستدلاؿ 
المكاني والعلبقات المكانية حيث أنيا تقوـ عمى القدرة عمى مطابقة الشكؿ البسيط 

قدرة الاستدلاؿ المجرد بالشكؿ نفسو داخؿ شكؿ مركب، وىذه القدرة تتطمب 
    (328، ص2001.)الزيات،والاستدلاؿ المكاني

حيث تعتبر الأساليب المعرفية التفضيلبت الفردية في طريقة التفكير والتذكر   
والإدراؾ، وطريقة فيـ لممعمومات ومعالجتيا، وأكد الباحثيف عمى أف الفروؽ الفردية 

ت القدرات كميارة وكذلؾ في كيفية في ممارسة العمميات المعرفية مختمفة، لتفاو 
 توظيفيا.

حيث يمكننا التنبؤ بالقدرة عمى التفكير مف الأسموب المعرفي الاستقلبؿ _ 
الاعتماد عمى المجاؿ، فالأفراد المستقميف عمى المجاؿ الإدراكي يمتازف بالقدرة عمى 
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ـ ىذه التحميؿ وقدرات التفكير المجرد، بينما المعتمدوف عمى المجاؿ تضعؼ عندى
 .(1987)الميارة، وىذا ما أكدتو دراسة لجماؿ محمد عمي

حوؿ العلبقة بيف الأسموب المعرفي الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي 
وقدرات التفكير، وأعطى جيمفرود بعض التشابيات بيف القدرات العقمية وأسموب 

حيث وصؿ بالقوؿ  الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي وباقي الأساليب
تسمية الأساليب المعرفية بالأساليب العقمية، لكف لا يعني بذلؾ التطابؽ التاـ، 
واختمفت وجيات النظر لمباحثيف، إلا أف معظـ الباحثيف يمثموف رأي ويتكيف وزملبءه 
حوؿ الفرؽ بيف الأسموب المعرفي الاستقلبؿ_ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي وذكاء 

ف بعض القدرات الأخرى العقمية، وىذا التفاؽ لا ينفي وجود تشابو ونقاط مف ناحية وبي
عمى  Jcson(1957)وجاكسوف  Bound(1957)مشتركة بينيما، كما دلت دراسة بوند 

الارتباط الكبير بيف اختبارات القدرة المكانية والكمية عندما قيس أسموب الاعتماد 
ذا قيست ىذه ال قدرات باختبارات لفظية وأسموب باختبار الأشكاؿ المتضمنة وا 

الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي قيس باختبار المؤشر والإطار فيناؾ 
اختلبؼ في النتائج بيف نتائج المقياسيف ويزداد اتساعا وبالتالي عدـ الارتباط بيف 

 ( 85ص ،2009)غريب،.  المغيريف

وتحويؿ المعمومات إلى أشكاؿ كما أنو يمكننا أف نستدؿ عمى المعالجات العقمية 
جديدة لدى الفرد مف خلبؿ الأسموب المعرفي الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ 

" أف ىذا الأسموب يكشؼ عف أبعاد  Guildfordالإدراكي، حيث يذكر "جيمفورد
التفكير الابتكاري خاصة المرونة حيث تشير إلى ميارات الفرد في الانتقاؿ عبر 

كيؼ مع لمتغيرات الجديدة، كذلؾ يكشؼ ىذا الأسموب عمى بدائؿ منطقية لمت
مضاميف المعاني والمضاميف البصرية، ويكشؼ عف ميارات التفكير الرياضي 

 (133ص، 1986)حميدة،   .والتفكير التقاربي والتباعدي
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ويعتبر أسموب الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي مف أكثر الأساليب 
فييا العمماء مف حيث تمثيميا لشخصية الفرد يؤثر ويتأثر بتنظيـ المعرفية التي بحث 

مكونات الشخصية النفسية والانفعالية والجسمية والفزيولوجية والثقافية والاجتماعية. 
حيث أف التفاعؿ يعطي نمط وأسموب مميز لياتو الشخصية مف خلبؿ العمميات العميا 

ؾ الفرد لذاتو وللآخريف حيث اعتبرىا لمفرد ومنيا الإدراؾ وما يمثمو مف خلبؿ إدرا
ويتكف في نياية حياتو العممية أف أسموب الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي 
بمثابة اتجاه عاـ لمشخصية. ولقد بدأ ويتكيف وزملبؤه تناوؿ أسموب الاستقلبؿ _ 

مف  الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي لدى مجموعات عمرية مختمفة، في فترة طويمة
وكانت النتائج أف اختبار الأشكاؿ المتضمنة عمى تطور  1962إلى غاية  1954

درجات الأسموب المعرفي مع تزايد العمر ووصؿ التطور قمتو في مرحمة العشرينات 
 وفي مرحمة الرشد المتأخرة تميؿ الدرجات إلى الاعتماد عمى المجاؿ.

 ( 397ص، 1992)الشرقاوي،                                                     

وأف الأفراد المستقميف يمتازوف بالتحميؿ والتجريد في إدراكيـ لأجساميـ وذواتيـ   
كما لدييـ قدرة عالية عمى تمييز ذواتيـ والآخريف ومدركيف لمشاعرىـ ويمارسوف 

يـ دفاعات نفسية منطقية نوعا ما والاسقاط وىـ انعزاليوف ويتحكموف في انفعالاتيـ ول
القدرة عمى تحميؿ الموقؼ ومتحفظيف وغير اجتماعييف، أما الأفراد المعتمديف عمى 
المجاؿ الإدراكي أقؿ درجة مف المستقميف في تمؾ السمات، كما لاحظ "ويتكيف 

أف المستقموف يوجيوف عدوانيتيـ نحو  Witkin & Good enough(1977)وجودانيؼ 
ىـ بأف يكونوا أقؿ اجتماعية مف العكس الآخريف وىذا سبب أنيـ أكثر عزلة ودافع 

في ذلؾ المعتمدوف عمى المجاؿ الإدراكي ذوي أطر ومرجعيات خارجية واجتماعية 
بذلؾ يكونوا أكثر اجتماعية، وىناؾ بعض الدراسات نفت وجود علبقة ارتباطية  بيف 
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الأسموب المعرفي الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي وسمات الشخصية 
  (.1999)ودراسة جماؿ محمد عمي( 1991)دراسة محمود فتحي عكاشة  مثؿ

 ( 94، ص2020)بف زطة،                                                           

أف ىناؾ أفراد يتميزوف بالخضوع ونكراف الذات،  ("2002)ويذكر الخولي 
التوجو نحو الميمة التي  والقابمية لمتأثر بالآخريف، وىناؾ أشخاص يتميزوف بسموؾ

يقوموف بأدائيا أكثر مف التوجو الاجتماعي، ويقر بأف الأفراد المعتمديف عمى المجاؿ 
أكثر ارتباطا بالميمة، ويكونوف أكثر عاطفية و أكثر حساسية، في حيف أف الأفراد 
 المستقميف عف المجاؿ الإدراكي يكونوف أكثر فردية، وأكثر تمقائية، وأكثر ميلب لعدـ
الغموض، وأف المعتمديف عمى المجاؿ يستغموف المدلولات الاجتماعية استغلبلا كبيرا 

 .في المواقؼ الغامضة أكثر مف الأفراد المستقميف عف المجاؿ

 ( 83ص، 2002)الخولي،                                                          

موب المعرفي الاستقلبؿ _ ومف خلبؿ ىذه الدراسات والأبحاث في علبقة الأس
الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي والوظائؼ النفسية أنو لاوجود لشؾ في تفاعؿ بيف 
جميع العمميات النفسية في تناغـ متكامؿ، ليعطي تفسير ومعنى لكؿ مثير مف 
المثيرات الداخمية أوالخارجية  بطريقة مميزة فردية لاستدخاؿ و معالجة لممعمومات، 

فسيرات الباحثيف في كيفية الأداء المعرفي، يبقى الإدراؾ مف أىـ ىذه ومف مختمؼ ت
العمميات، وتميز الأساليب المعرفية في كيفية الإدراؾ حيث أنو يعبر عف طريقة 
الأنشطة المعرفية والإدراكية،  ويعمؿ كوسيط بيف المدخلبت والمخرجات، والأسموب 

دراكي ييتـ بالطريقة التي يمكف أف المعرفي الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ الإ
يدرؾ بيا الفرد المثيرات سوى كانت موضوعات أو أشياء أو مواقؼ  منعزلة عمى 
المثيرات في النسؽ نفسو أو تكوف مبيمة بالنسبة لدية، فالشخص المستقؿ يتميز 
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بقدرتو عمى رؤية الأجزاء المجالية في صورة منفصمة، أما المعتمد لا يمتمؾ قدرة 
لشكؿ عمى الأرضية، وىذا يحتاج عمؿ الوظائؼ النفسية متكاممة مف خلبؿ فصؿ ا

عدة قدرات وتأثر تمؾ القدرات بالعوامؿ الداخمية والخارجية لتعطي نمط مميز نسبيا 
 للؤفراد.

الأسموب المعرفي الاستقلال _ الاعتماد عمى المجال الإدراكي  .7
 والموقف التربوي : 

المجاؿ المعرفي والتربوي والتي تعنى بالمعمـ مع تطور الأبحاث والدراسات في 
والمتعمـ والبيئة التعميمية وخاصة الموقؼ التعميمي والتربوي وقد ناؿ أسموب 
الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي اىتماما كبيرا مف طرؼ الباحثيف لما لو 

دراكية خاصة بعد النتائج التي توصؿ إلييا الباح ثيف في مف خصائص معرفية وا 
العقديف الآخريف بأف الفروؽ الفردية بيف الأفراد في المواقؼ التربوية والتعميمية  لا 
تعتمد فقط عمى الذكاء والقدرات العقمية، بؿ ىناؾ أبعاد أخرى تتداخؿ لفيـ و تفسير 
نتائج  الموقؼ التعميمي والتربوي، ومف ضمف ىذه الأبعاد الأساليب المعرفية وخاصة 

 لبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي.أسموب الاستق

وقد أشار الفرماوي لذلؾ " إذا كاف الأخذ بمتغير القدرة العقمية قد قاد إلى تفسير 
بالمئة كأقصى حد فإف الأسموب  35بالمئة أو  25قدر مف ىذه الفروؽ ليصؿ إلى  

أو ربما المعرفي قد يساىـ في تفسير ىذه الفروؽ وتعميميا بنسبة تساوي نسبة القدرة 
 (111ص، 1994.)الفرماوي،أعمى مف ذلؾ

ولنجاح العمؿ التربوي والتعميمي لابد مف معرفة أساليب التلبميذ والطلبب وكما  
إف إتقاف التلبميذ لممياـ التربوية يتوقؼ عمى عامميف  Carroll(1963")يرى كروؿ 
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الفروؽ  ىما: كمية الوقت المخصص لمتعمـ، تنوع طرؽ التدريس بما يلبئـ طبيعة
 ( 11 ص ،2001)الزيات،  الفردية بيف التلبميذ "

وتناولت العديد مف الدراسات أسموب الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ  
الإدراكي مع عدة متغيرات تربوية وتعميمية والبحث في العلبقة وتأثير ذلؾ  عمى 

يف مستوى التعمـ واكتساب المعرفة والتحصيؿ الدراسي وكذلؾ صفات المعتمد
والمستقميف وتأثير ذلؾ عمى مياراتيـ التعميمية والتربوية، ومدى تجانس الأساليب 
المعرفية لممتعمـ والمتعمـ وتأثير ذلؾ عمى العطاء المعرفي وأساليب التعمـ و الموقؼ 

 التعميمي بصفة عامة.

ففي استيعاب المادة التعميمية ىناؾ مف يفضؿ إعادة تنظيـ المادة ويسعى إلى 
ؼ العناصر وىو ما ينطبؽ عمى المستقميف الذيف ييتموف باكتشاؼ الأجزاء، استكشا

بينما في المتعمميف مف يجد صعوبة في تنظيـ المادة ويفضؿ أف تكوف المادة واضحة 
ومنتظمة وىذا ينطبؽ عمى المعتمديف عمى المجاؿ الذيف يتأثروف بالنسؽ العاـ أو 

 (106ص، 1996.  )يعقوب،الأرضية ويصعب عمييـ تحديد الأجزاء وعزليا

وأثبتت دراسات أف الأفراد يميموف إلى اختيار المجالات التي تتناسب مع      
أسموبيـ المعرفي، حيث توصمت دراسات إلى أف الأشخاص المعتمديف عمى المجاؿ 
الإدراكي يفضموف التخصصات الاجتماعية، بينما المستقميف مجاليا يحبذوف 

طمب تحميؿ وتجريد، وبذلؾ الأسموب المعرفي الاستقلبؿ _ المجالات العممية والتي تت
الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي يساعد في معرفة توجيات الأفراد إلى الفروع التربوية 

 (16 ص ،1988)الشرقاوي،.  سوى كانت أدبية أو رياضية أو عممية

 حيث بحثت الدراسة في علبقة( 2002)وجاء في دراسة "محمود محمد أبو مسمـ"
الأسموب المعرفي الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي بالتحصيؿ الدراسي 
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لدى طلبب كمية المعمميف مف مستويات عقمية مختمفة بالسعودية، وتوصمت الدراسة 
إلى وجود علبقة دالة وموجبة  بيف الاستقلبؿ عمى المجاؿ الإدراكي والذكاء، كما 

المعرفي، تعزى إلى متغير الجنس، ووجود  توجد فروؽ دالة إحصائيا في الأسموب
فروؽ دالة إحصائيا بيف المستقميف والمعتمديف مف ذوي الذكاء المرتفع مف حيث 
تحصيميـ الدراسي في مقررات اليندسة ، والتحويلبت، والجبر والفيزياء العامة لصالح 

 (13ص ،2002)أبو مسمـ،  .المستقميف

ة بيف المعتمد والمستقؿ ليس بالضرورة ويرى بعض الباحثيف في مسألة الأفضمي 
فقد يكوف المعتمد في بعض الإشكالات متميزا عف المستقؿ بفضؿ الخصائص 
الإدراكية لو والموقؼ أو الموضوع المدرؾ يحتاج ىذه الميزة حيث يرى الخولي 

" أف الأداء الجيد لا يرتبط دوما بالعمميات الذىنية العميا فقد يقوـ الأفراد ( 2002)
عتمدوف عمى المجاؿ الإدراكي بإدراؾ أفضؿ لممعمومات داخؿ مجاؿ معيف بحيث الم

 ص ،2002)الخولي، توجد معمومات خاصة يتطمب إدراكيا إدراؾ كمي في المجاؿ". 
26) 

وفي تأثير البيئة التعممية عمى التحصيؿ الدراسي والدافعية لمتعمـ قاـ بانو 
Paunau(1975)  اؾ التلبميذ للؤسموب التسمطي لممعمـ بدراسة أظيرت نتائجيا أف إدر

أو عدـ تقبؿ التلبميذ لبعضيـ البعض يؤدي لمقمؽ، وتحكـ المعمـ في ضبط القسـ 
يؤدي إلى زيادة الاستمتاع بالحصة مف طرؼ الطلبب، وىذا ما أكده فرايو وكو 

Fryet Coe(1985)  وتوصؿ رياف وجرولتيؾGroluik(1986)  بأف إدراؾ التلبميذ
 Serou(1979)خؿ بيئة القسـ يحقؽ الذات والدافعية للئنجاز، ودراسة سيرو لذواتيـ دا

 أف المرونة في الإدراؾ لبيئة التعمـ يحقؽ التفاعؿ الإيجابي. 

 ( 59ص، 2000)الخولي،                                                       
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فية تتداخؿ مع أف الأساليب المعر  Messick(1976)وبصفة عامة يرى ميسؾ    
البناءات الوجدانية والميزاجية والدافعية كجزء مف الشخصية الكمية، ويتفؽ معو عمى 
ذلؾ وايتماف وآخروف مف أف ىناؾ تفاعلب موصولا بيف التنظيـ المعرفي والتنظيـ 
الوجداني لمشخصية، وأف الجوانب الوجدانية تؤثر في الجوانب المعرفية، وتظير 

  (762، ص2002)حسف،    .ب مميز ليـ في الأدءات المعرفيةالأفراد في شكؿ أسمو 

ومف خلبؿ ىذه الدراسات التي ناقشت الأساليب المعرفية وخاصة الإدراكية منيا    
وأسموب الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي الذي يعتبر بعدا ىاما مف خلبؿ 

يف الأفراد بصفة عامة، الأدبيات التي أكدت أىميتو في تحديد الفروؽ الفردية ب
والتلبميذ في العممية التعميمية والتربوية بصفة خاصة، حيث عنيت نظرية الأساليب 
المعرفية بالبحث في العممية التربوية والتعميمية وجعؿ بيئة التعمـ تخضع لخصائص 
ذا ىذا المنطمؽ يخص الأفراد العادييف حيث لكؿ  المتعمـ النفسية والمعرفية، وا 

دراكو ليا، حيث تمثيلبتو  وطبيعة تمايزه وأسموبو المعرفي في معالجة المعمومات وا 
اىتـ التربويوف بالمناىج الخاصة التي تعطي أىمية لممتعمـ الذي يعتبر محور العممية 
التعممية، والتعرؼ عمى الأساليب المعرفية مف خلبؿ ما لامسناه في الأبحاث 

سات المتواصمة لمبحث في أسموب والدراسات التي سبؽ ذكرىا وغيرىا مف الدرا
الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي والتحصيؿ الدراسي والعممية التعممية 
عامة، ولمنتائج المتوصؿ إلييا وأىمية الأساليب المعرفية وىذا الأسموب الإدراكي 
وعينات مف الطلبب والتلبميذ العادييف وتأثير ذلؾ بيداغوجيا وفي التحصيؿ 

أثر الأسموب  (2000) يمي، كما جاء في دراسة شريؼ عبد﵀ خميؿ شعبافالأكاد
المعرفي واستراتيجية معالجة المعمومات عمى التحصيؿ الدراسي لدى طلبب التعميـ 
الثانوي الصناعي والتي ىدفت التعرؼ عمى أثر الأسموب المعرفي الاستقلبؿ _ 

، وكانت نتائج الدراسة وجود الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي عمى التحصيؿ الدراسي
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فروؽ دالة إحصائيا بيف متوسطات التحصيؿ الدراسي في مادة الرياضيات _ الرسـ 
الفني _ التدريبات العممية ، بيف الطلبب المستقميف عف المجاؿ والمعتمديف عميو 

علبقة الأسموب المعرفي  (1998)لصالح المستقميف. ودراسة يوسؼ جلبؿ يوسؼ 
عتماد عمى المجاؿ الإدراكي بمدى الانتباه وأثره عمى التحصيؿ الاستقلبؿ _ الا

الدراسي، وأفضت النتائج إلى وجود علبقة ارتباطية دالة بيف الأسموب المعرفي 
الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي ومدى الانتباه يختمؼ باختلبؼ 

باه واسع عف طلبب التخصص الأكاديمي، فأفراد شعب البيولوجيا يتميزوف بمدى انت
تخصصات المغة والمغة الانجميزية والمغة الفرنسية، والرياضيات، كما أف الفرؽ في 

 .ى الانتباهالتحصيؿ الدراسي يرجع تفسيره إلى الأسموب المعرفي ومد

 (  1030، ص 2013) أبو مسمـ وآخروف ،                                               

اسات النفسية والتربوية لكؿ مف العمميات العقمية العميا مف محصمة ىذه الدر  
والعمميات المعرفية والأسموب المعرفي الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي 
وتفاعؿ كؿ منيـ وتأثير أحدىما عف الآخر لأجؿ إتماـ عممية التعمـ وتكويف المعرفة 

ميز لكؿ فرد متأثرا بخبرات والخبرة مف خلبؿ معالجة المعمومات مف خلبؿ إدراؾ م
سابقة ونتاج معموماتي وتفاعمي لكؿ مف العمميات النفسية والمعرفية مكونا أسموب 
معرفي إدراكي خاص بو يحمؿ خصائص ومميزات ثابتة نسبيا مف خلبؿ تكويف 
عصبي مكرر تتداخؿ في تكوينو كؿ مف العمميات العقمية والمعرفية والبيئة المحيطة، 

عمـ محور الأبحاث التي تناولت ىذه العمميات وكيفية توظيفيا حيث يعتبر الت
والاضطرابات النفسية والعصبية والمعرفية التي قد تعيقيا في إتماـ عممية التعمـ 
بالصورة المطموبة، حيث أف فئة صعوبات التعمـ مف الفئات الخاصة التي تحتاج 

ديمي، والنقطة الموالية البحث عف أسباب الصعوبات وتأثير ذلؾ عمى التحصيؿ الأكا
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سنتناوؿ ىذه الفئة وعلبقتيا بالأسموب المعرفي الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ 
 الإدراكي.

الأسموب المعرفي الاستقلال _ الاعتماد عمى المجال الإدراكي وصعوبات  .8
 التعمم :

تحتاج نتائج الأبحاث والدراسات إلى تجسيدىا عمى الواقع مف حيث أىمية 
الفردية وكيفية توظيؼ الأساليب المعرفية في إعداد المناىج وأساليب التعميـ الفروؽ 

وأساليب تقديـ المعرفة، لمخصائص الفردية للؤشخاص المستقميف والمعتمديف عمى 
المجاؿ الإدراكي بعد ما أكدت العديد مف الدراسات التربوية والنفسية خاصة في 

دراكي، ولأف الأساليب المعرفية في الجانب المعرفي إلى أىمية ىذا الأسموب الإ
تكوينيا تعتمد عمى تفاعؿ عدة عمميات نفسية ومعرفية التي تجعميا مميزة لكؿ فرد 
مف الأفراد العادييف، فإف الأمر يأخذ منحى آخر لما نتقاطع في العممية التعميمية بفئة 

لاختلبؼ خاصة تحتاج دراسة خاصة لأساليبيا المعرفية ليس لنقص في القدرات أو ا
في الذكاء بقدر ما ىو اختلبؼ في توظيؼ ىذه القدرات. وقد أسالت فئة صعوبات 
التعمـ أقلبـ واىتماـ الباحثيف مف عقود لخصائصيا المختمفة عف العادييف وعف 
المعاقيف، حيث أف ىذه الفئة لا تختمؼ عف العادييف في نسب الذكاء بؿ قد يكونوا 

مف صعوبة في مادة أو أكثر مف المواد الأكاديمية أو مف المتفوقيف، إلا أنيـ يعانوف 
في عممية أو أكثر مف الوظائؼ النفسية التي تساعد عمى الاكتساب المعرفي بطريقة 

 طبيعية.

ومف ىنا جاء الاىتماـ بيذه الفئة ومعرفة أساليبيا المعرفية، وقد أخذ الأسموب 
يبا كبيرا مف البحث وعلبقتو المعرفي الاستقلبؿ_ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي نص

 بيذه الفئة.
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 _Davidds & Kwiومف أىـ ىذه الدراسات دراسة "كوي _ أوؾ وديفيدس  
ok( "1990)  حيث ىدفت ىذه الدراسة لتحديد صفحة انتشار الأساليب المعرفية لدى

الطلبب لتحديد مدى قدرة ىذه الأساليب عمى تمييز الأداء الأكاديمي عندىـ، وقد 
لباحث سبعة عناصر للؤساليب المعرفية، ىي الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى استعمؿ ا

المجاؿ الإدراكي، الإحاطة والتصنيؼ المعرفي، والصعوبة المعرفية، والتأمؿ مقابؿ 
الاندفاعية، والبؤرة مقابؿ التجزئة، وتحمؿ الغموض. وظيرت صفحات انتشارية 

الحدة، والتعقيد المعرفي، وتحمؿ تشمؿ الأولى التحميؿ والبساطة والتركيز العالي و 
تحمؿ الغموض. بينما الصفحة الثانية فجاءت عبارة عف خميط يجمع الصفحتيف 
الأولى والثالثة حيث ارتبطت الصفحة الأولى بالأداء الأكاديمي الأعمى، والثالثة 
بالمستوى الأكاديمي المنخفض خاصة القراءة والحساب، والصفحة الثالثة التي 

( 20ص ،2016)جاري،.لتركيز والبساطة والاندفاع وعدـ تحمؿ الغموضتضمنت عدـ ا

أف التلبميذ مف ذوي صعوبات التعمـ يميموف  (1982)ويشير " بلبكماف وجولدشتايف"
بأف يكونوا معتمديف عمى المجاؿ الإدراكي، وفي دراسة لذوي صعوبات الرياضيات 

قلبلا مف التلبميذ ؿ" تشمر"  وجد أف ذوي صعوبات تعمـ الرياضيات أقؿ است
العادييف، وبما أف الصعوبات النمائية تتضمف مظاىر القصور في الميارات والقدرات 
الأساسية والتي ىي مطمب أو ميارة سابقة كالانتباه، والإدراؾ والتذكر وىي وظائؼ 
 وقدرات عقمية أولية عمى التفكير والمغة وىي وظائؼ ثانوية حيث تتداخؿ في ما بينيا 

متمميذ القدرة عمى التعمـ والتحصيؿ الدراسي، وأف أي اضطراب في لتعطي ل
 . انوية ومنو عمى التحصيؿ الدراسيالعمميات الأولية يؤثر عمى العمميات الث

 (537ص، 2020)الطرشاف،                                                        
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تعمـ ميمة جدا في المجاؿ فأىمية دراسة الأساليب المعرفية واستراتيجيات ال  
التربوي سوى كتشخيص لمتدخؿ العلبجي أو لبناء برامج إرشادية وبناء المناىج 
التربوية والتعميمية بصفة عامة ولذوي صعوبات التعمـ بصفة خاصة، لأنيـ يعتبروف 
مف ذوي الاحتياجات الخاصة لمخصائص، التي يتميزوف بيا والتي تتطمب مف 

ف يراعوا تمؾ الخصائص، خاصة أثناء بناء البرامج التربوية المختصيف والباحثيف أ
والتعميمية والتعرؼ عمى أساليبيـ المعرفية كميارة تتداخؿ وتتفاعؿ مع الكثير مف 
العمميات النفسية العقمية العميا، وخاصة الأسموب الإدراكي أسموب الاستقلبؿ _ 

 الاعتماد عمى المجاؿ.

توجد علبقة ارتباطية موجبة بيف الأسموب  أنو (1994حيث يذكر" الفرماوي") 
المعرفي الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي والتحصيؿ الدراسي، وأف مف 
يتصفوف بالاعتمادية ىـ أقؿ قدرة تحصيمية وتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة "دافي " 

Davey("1990) بمأف المعتمدوف يصعب عمييـ تحميؿ الميمة ويصعب عمييـ إبراز 
الشكؿ في نسقو الكمي وكذلؾ إعادة التنظيـ، حيث وصؼ الباحث ميمة القراءة 
بصفتيا ميارة أكاديمية أولية وتتطمب عدة قدرات ونشاطات لمعالجة المعمومات 
عادة بناء ما تـ تحميمو، وعميو فالمعتمدوف يكونوا أقؿ كفاءة مف أقرانيـ  وتحميؿ وا 

علبقة بعض الأساليب المعرفية  (2016")المستقميف، وكانت نتائج دراسة"جاري
بصعوبات القراءة أف التلبميذ ذوي صعوبات القراءة يتسـ أداؤىـ بالاعتماد عمى 
المجاؿ الإدراكي، حيث يصعب عمييـ اكتشاؼ الشكؿ البسيط بداخؿ الشكؿ المعقد 

 &Masihبطريقة بسيطة في اختبار الأشكاؿ المتضمنة ، حيث يرى "ماسيو و كوري 

Curry("1987)  أف الأشخاص المستقميف عف المجاؿ يدمجوف ويجيزوف المعمومات
بطرؽ مختمفة فينشطوف بأبعد مف المعمومات التي تعطى ليـ، عكس المعتمديف 
شارة خارجية ليكتمؿ التنظيـ عندىـ فاعتمادىـ ذو مرجعية  الذيف يحتاجوف تمميح وا 
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في مقارنة بيف  (1990)خارجية كما أنيـ يتقبموف المجاؿ كما ىو. وأشار "تشمر" 
العادييف وذوي صعوبات التعمـ أف الأشخاص العاديوف أكثر استقلبلا عمى المجاؿ 
مف الأفراد مف ذوي صعوبات الرياضيات، وىـ اعتماديوف عمى المجاؿ الإدراكي لو 

  ( 175ص، 2016. )جاري،قورنوا بالعادييف

الأسموب المعرفي  حيث يعتبر اىتماـ التربويوف بالأساليب المعرفية وخاصة 
الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي، لخاصية القدرات والميارات المعرفية  
التي يتطمبيا الأفراد لتمقي المعرفة والخبرات الجديدة حيث يعتبر الأسموب المعرفي 
الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي بعدا ىاما لمعرفة الفروؽ الفردية بيف 

، ويوليو الباحثوف التربويوف اىتماما خاصا لبعده الإدراكي، بحيث يعتبر الأشخاص
الإدراؾ مف الميارات العميا لكيفية معالجة المعمومات واكتسابيا، حيث أف الموقؼ 
التعميمي يتطمب الوعي بكؿ مكونات العممية التعميمية، وأىميا مميزات ومكونات 

ايجابية، وليذا كانت الأبحاث في  الفرد وخصائصو لجعؿ المردود التربوي أكثر
تصنيؼ الأساليب المعرفية ولطبيعتيا الثنائية جعؿ البحث يمتد إلى تمييز الأسموب 

 نفسو وتحديد صفات كؿ قطب. 

 خصائص الأفراد المستقمين_ والمعتمدين عمى المجال الإدراكي :  .9
عمت مف عندما تكمـ الباحثوف عمى تكويف الأساليب المعرفية وطبيعتيا التي ج

الأسموب المعرفي كؿ متكامؿ مف العمميات النفسية والمعرفية، والتأثير الاجتماعي 
والثقافي والبيئي  بصفة عامة في خمؽ نمط إدراكي معيف لمفرد في طريقة معالجتو 
لممعمومات وطبيعة استجابتو لكؿ مثير خارجي أو داخمي، وجعؿ لكؿ ميزة أو نوع 

ى طرفي الأسموب يمثؿ مقدار امتلبؾ الفرد مف ىذه مف ىذه الأساليب ليا قيمة عم
القيمة عمى ىذا الأسموب أو ذاؾ، وتتداخؿ في ىذه القدرة  كيفية الأداء الوظيفي 
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للؤسموب عدة عوامؿ تعتبر مميزة لكؿ طرؼ أو قطب مف أقطاب الأسموب المعرفي 
أو  الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي، سوى في الجوانب الشخصية،
 الجوانب الاجتماعية أو النفسية الانفعالية، أو السموكيات التربوية والمينية وغيرىا.

وكانت ىناؾ العديد مف الأبحاث التي درست الفروؽ بيف الأفراد المستقميف عمى 
المجاؿ الإدراكي، والأفراد المعتمديف عمى المجاؿ الإدراكي، وذلؾ بالنسبة لسمات 

ى متغيرات ديموغرافية كالجنس والسف، أو مف ناحية شخصية كثيرة بإرجاعيا إل
سموكيات كثيرة عمى المستوى التربوي، والميني، والاجتماعي، وحتى عمى مستوى 

 مفاىيـ ذاتية وجسمية وانفعالية واستعماؿ مكينزمات الدفاع عمى المستوى الدينامي.

      (20 ص ،2000)قطامي،                                                      

ويبقى تحميؿ عممية الإدراؾ أثناء معالجة المعمومات مف الأساسيات الميمة 
لتمييز كؿ فرد وطبيعة إدراكو لمموضوع، ومنو استخلبص أسموب يتحدد مف خلبؿ 
مكونات الشخصية ومحدداتيا النفسية والانفعالية والمعرفية وطبيعة الموضوع أو 

 المجاؿ المدرؾ.

إسيامات مدرسة الجشطالت في تحديد القوانيف الموضوعية للئدراؾ، حيث تعتبر   
أىـ مصدر عممي يوضح ىذه الفكرة التي مؤداىا أف الإدراؾ ىو تفاعمية بيف 

  (401ص، 1987. )رصاص،خصائص الأنا وخصائص الموضوع

ويمكف قبؿ تحديد خصائص كؿ مدرؾ سوى معتمد أو مستقؿ نتعرؼ عمى بعض    
 بصفة عامة: محددات الإدراؾ 
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 محددات الإدراك:  -
 خصائص الأنا:  .1
 سلبمة وصحة الحاسة المستقبمة . -
 الحالة النفسية لمفرد ) قمؽ، ىدوء، توتر، فرح، حزف..( -
 الحالة الجسدية لمفرد ) تعب، مرض، جوع، أرؽ،..( -
 الحالة العمرية لمطفؿ )طفؿ، مراىؽ، راشد، مسف( -
 ت الذكورية(الجنس) الاىتمامات الأنثوية، والاىتماما -
 المعطيات الثقافية )القيـ، الذيف، المعتقدات،..( -
 الخبرات الأولى ) أنا فردي، أنا والدي، أنا الاجتماعي..( -
 التوقع والانتظار بناء عمى العلبقة مع الموضوع. -
 الألفة والخبرة السابقة بالموضوع. -
 المخزوف الذاكري الشخصي لمفرد.  -
 أثر النمو وأثر التعمـ.  -
 نتباه والتركيز .  درجة الا -
 الميوؿ والحاجات والاتجاىات. -
 درجة الدافعية والمثابرة . -
 خصائص المجال : .2
 قانوف الشكؿ والأرضية )تنظيـ الأجزاء ضمف السياؽ أو الخمفية.( -
قانوف التقارب) تكويف الكؿ مف العناصر القريبة التي تدرؾ عمى أنيا  -

 واحدة.(
ت المثيرات في الموف والحجـ والشكؿ قانوف التشابو) تكويف الكؿ كمما تشابي -

 أو الوظيفة..(
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قانوف الإغلبؽ ) تكويف المعنى مف خلبؿ إكماؿ النقائص، وسد الثغرات في  -
المواضيع الناقصة.( وبالتالي فالإدراؾ عممية نرجسية قصدية عند الفرد يستطيع 

، حيث بفضميا أف يفسر كؿ المعطيات بناء عمى خبرات سابقة لفيمو الذاتي والمحظي
لاوجود للئدراؾ  الموضوعي خارج وعي الفرد، حيث أف العقؿ البشري يميؿ إلى 
التنظيـ الإدراكي لمموضوعات والمواقؼ في المجاؿ والحيز الإدراكي، وحتى تسيؿ 
عممية الإدراؾ لابد مف الاختلبؼ بيف المثير وسياقو، وعرض المثيرات المتشابية 

ت ليمارس الإغلبؽ ، خاصة في العممية والقريبة معا، ووضع الفرد في مشكلب
وتحديد خصائص ( 26 ص ،2020)بف زطة،التعميمية لتشجيع الدافعية المعرفية لممتعمـ

الأساليب المعرفية وخاصة الأسموب المعرفي الإدراكي الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى 
و مف المجاؿ الإدراكي ميـ جدا مف خلبؿ تحديد مكونات الإدراؾ والأبعاد المؤثرة في

محددات الشخصية يمكننا  تمييز الفرؽ بيف قطبي الإدراؾ الفرد المستقؿ عمى المجاؿ 
 الإدراكي والفرد المعتمد عمى المجاؿ الإدراكي.

 وفي ما يمي سنوجز أوجو التمايز في المجالات التالية :    
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 أوجو التمايز من الناحية النفسية:. 1.9

 الأفراد المعتمدون عمى المجال الإدراكي الإدراكي الأفراد المستقمون عمى المجال
يعتبر الفرد المستقؿ أكثر تمركز  -

عمى الذات، ولا ولا ييتـ بالانفعالات 
 الخارجية.

يثؽ في قدرتو المعرفية ويتحمؿ  -
الغموض، كما يمتمؾ القدرة عمى أداء 

 العمميات التي تثبت تمكنو مف ذلؾ.
يتجو نحو القيـ الفردية الخاصة  -
مؿ مثؿ الكفاية والاستقلبؿ والتميز بالع

 والانجاز.
يتميز بالميؿ للبنعزاؿ والتفرد،  -

 وسريع الغضب.
صورتيـ عف الذات أنيـ ليسوا  -

موضع اعتبار مف الآخريف وأنيـ 
طموحيف. ىذا ما أكدتو دراسات 

 (1977ويتكيف)

يميؿ إلى الاجتماعية، والتفاعؿ مع  -
 الآخريف.

ذيف يستمد ذاتو مف ذوات الآخريف ال -
 يعتبرىـ مرجعيتو التي يستند عمييا.

لا يثؽ في قدرتو المعرفية ولا يتحمؿ  -
 الغموض. 

 يفضموف القرابة الحسية مف الآخريف. -
يتأثر بانفعالات الآخريف وتعتبر  -

الموجية لسموكياتو، باعتبار يساير المجتمع 
 وينصاع إليو.

 متفيـ للآخريف قارئ لانفعالاتيـ . -
وودود، وقميؿ  يتميز باليدوء والعاطفة -

الغضب مقارنة بالمستقميف. مف دراسة 
 (1974ويتكيف)

 

 ( يبين التمايز بين المستقمين والمعتمدين من الناحية النفسية.4جدول)       
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 أوجو التمايز في التعمم وحل المشكلات : .2.9
 ( يبين التمايز بين المستقمين والمعتمدين في التعمم وحل المشكلات.5جدول)    

 الأفراد المعتمدون عمى المجال الإدراكي اد المستقمون عمى المجال الإدراكيالأفر 
و  Doois et Clrranتوصمت دراسة  -

Franket Kcene (1993 أف الأفراد )
المستقميف عمى المجاؿ الإدراكي أكثر كفاءة 
ومقدرة عند التعمـ وفي مياـ الذاكرة خاصة 
عند زيادة المعمومات أو المادة التعميمية. 
عادة  المكموب اختزانيا وتجييزىا وتنظيميا وا 

 تركيبيا.
يتميز الفرد المستقؿ عند حؿ   -

المشكلبت يستخدـ عمميات مختمفة كيفيا عند 
 تمثميـ وتصورىـ لممشكمة  وعند بنائيـ لمحؿ.

يتميزوف بالقدرة عمى تصنيؼ ودمج  -
 المفاىيـ في تنظيـ تراتبي مف العاـ لمخاص.

عمية عمى الانتقاؿ وىو بذلؾ أكثر قدرة وفا 
 مف الحقائؽ إلى المفاىيـ 

 ىـ أكثر طموحا وابداعا. -

في نفس الدراستيف وجد أف المعتمديف  -
عمى المجاؿ أقؿ مقدرة عمى التعمـ مقارنة 
بالمستقميف، خاصة في المواقؼ الأكثر تباينا 
وتعقيدا، وبالتالي أقؿ تمايزا مف الناحية 

 المعرفية مف نظيره المستقؿ.
مشكلبت يقوـ بترجمة والتأويؿ في حؿ ال -

 المباشر لمعطيات المشكمة.
يتميز بتدني القدرة عمى إعادة بناء  -

 الأفكار المجردة وتنظيميا.
أف المعتمد  1987يؤكد جيمفورد سنة  -

عمى المجاؿ الإدراكي يجد صعوبة في بناء أو 
حتى إعادة بناء المشكمة التي تواجيو أو حتى 

ئؽ جديدة استخداـ عنصر معيف منيا بطرا
ومختمفة، وبالتالي ىو أقؿ قدرة عمى تمييز 

 عناصرىا وتركيبيا ودمجيا
وىو أقؿ قدرة عمى الانتقاؿ مف الحقائؽ  -

 إلى المفاىيـ .
 ىـ أقؿ ابداعا وطموحا. -
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 . أوجو التمايز في الميول المينية والتربوية:3.9

في الميول  ( يبين أوجو التمايز بين المستقمين والمعتمدين6جدول)        
 المينية والتربوية.

 الأفراد المعتمدون عمى المجال الإدراكي الأفراد المستقمون عمى المجال الإدراكي
تحميميف وبالتالي يميموف إلى  -

الميف التي تتطمب التجريد 
والتحميؿ والموضوعية _ 
كالرياضيات _عمـ النفس 
التجريبي _ الفنوف العمارة _ 

احة _ اليندسة _ التمريض _ الجر 
الطياراف _ والمواد الزراعية 

 والصناعية 

يميموف إلى الميف والمياديف  -
التربوية التي لا تحتاج الشخصية 
التحميمية _ تدريس الابتدائي _ 
الخدمات الاجتماعية _ تمريض 
 الأمراض النفسية _ رجاؿ الديف .

 (73ص، 2009)غريب،                                                                

حيث أف ىذه الميوؿ جعمت مف كؿ ذي أسموب يتقف ميارتو في المينة أو   
الاختصاص الذي يفضمو، وىذا ما أثبتتو الدراسات في ىذا الجانب حيث يرى أنور 

أف الأفراد الذيف اختاروا التخصصات التي تتناسب طبيعة الأساليب  (1994)الشرقاوي
 .أثبتوا نجاحا وتفوقا في تمؾ التخصصاتالمعرفية التي يتميزوف بيا 

 (222ص ،1994)الشرقاوي،                                                             
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 أوجو التمايز من الناحية الاجتماعية: .1.9

 ( يبين التمايز بين المستقمين والمعتمدين من الناحية الاجتماعية.7جدول)

 الأفراد المعتمدون عمى المجال الإدراكي الإدراكي الأفراد المستقمون عمى المجال
يميموف أف يكونوا منفرديف ومنسحبيف عمى  -

 الآخريف
 تيميـ القيـ الفردية . -
لا ييتموف بالتعابير الانفعالية عمى وجوه  -

 الآخريف 
 لا ييتموف بالعلبقات الاجتماعية والإنسانية  -
 لا ييتموف برأي الآخر -
 يفضموف الأنشطة الفردية -
رتيـ في ما يتعمؽ بوجوه الآخريف أقؿ مف ذاك -

 المعتمديف.
أكثر تمايزا عف الجماعة أكثر مقاومة  -

 لتضمينات المعتقدات.
أقؿ اندماجا، وأقؿ اىتماـ في الدخوؿ في دائرة  -

 الآخر.
 الميؿ إلى تكويف عدد أقؿ مف الصدقات  -
 لا يشعروف بالميؿ للبلتصاؽ بالآخريف -
لاعتبار مف عدـ الاكتراث لمشعور بالقدير وا -

 الآخر.

مسايرة اجتماعية للآخر ولمعتقدات  -
 الجماعة. 

أكثر إندماجا وأكثر اىتماـ بالدخوؿ في  -
 دائرة الآخر.

الميؿ إلى تكويف عدد أكبر مف  -
 الصدقات .

 لدييـ ميوؿ نحو الانتماء الانبساطي. -
 يظيروف استعدادىـ لمشاركة . -
 دائرة معرفتيـ بالناس متسعة. -
قرب مف الناحية يفضموف أف يكونوا أ -

 الجسمية إلى ىؤلاء الذيف يتفاعموف معيـ.
يتمتعوف بذاكرة  بصرية قوية خاصة  -

 فيما يتعمؽ  بأنماط الوجوه.
 يتذكروف جيدا الكممات الاجتماعية.  -
يوجيوف سموكيـ بالطريقة التي تجد قبولا  -

 مف المحيطيف بيـ.
يميموف إلى التفاعؿ الاجتماعي ،  -

والاعتبار مف وييميـ الشعور بالتقدير 
 الآخريف.
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دراك المجال: 5.9  . أوجو التمايز في المعالجة العقمية وا 

( يبين أوجو التمايز بين المستقمين والمعتمدين في المعالجة العقمية 8جدول)  
دراك المجال.  وا 

 الأفراد المعتمدون عمى المجال الإدراكي الأفراد المستقمون عمى المجال الإدراكي
 الطريقة التحميمية. الاعتماد عمى -
ويدركوف المجاؿ بالطريقة التحميمية كما  -

أنيـ يدركوف أجزاءه كعناصر منفصمة 
 ومستقمة عف بعضيا.

أكثر قدرة عمى تحميؿ المواقؼ المعرفية  -
عادة بنائيا بطريقة جديدة.  وا 

القدرة عمى العزؿ بيف العناصر والخمفيات  -
. 
 انتباه مركز عمى المصادر الداخمية. -
عادة يتمتعو   - ف بقدرة عمى تحميؿ الموقؼ وا 

 تنظيمو.
الأداء العالي في التخصصات  -

 التكنولوجية.
 يتمتعوف بأداء عقمي متمكف في ممارسة  -
 العمميات العقمية. 
يمكنيـ التعرؼ عمى المتناقضات التي  -

 يتضمنيا الموقؼ

 الاعتماد عمى الطريقة الشمولية . -
عدـ القدرة عمى العزؿ بيف الأجزاء  -

 ت.والخمفيا
الانتباه مركز عمى مصادر السياؽ  -

 الخارجي.
يواجيوف مشكمة في عممية العزؿ عف  -

 السياؽ العاـ.
أقؿ قدرة مف المستقميف عمى تنظيـ  -

وتجييز المعمومات المرتبطة بالمياـ ذات 
 الطبيعة المعرفية.

لا يمكنيـ إدراؾ التناقضات المتضمنة في  -
 الموقؼ.

 أقؿ انتباه إلى مؤشرات السياؽ. -
كفاءة في إدراؾ الاستراتيجيات  أقؿ -

 المناسبة لحؿ المشكلبت.
 ذاكرتيـ البصرية في إدراؾ الوجوه قوية. -

 (35، ص2020)بف زطة،                                                                            
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أما ما يخص السيادة المخية فقد دلت بعض الدراسات أف المعتمديف عمى  
مجاؿ الإدراكي يعتمدوف عمى الجانب الأيسر منو، والمستقميف عمى المجاؿ ال

وكذلؾ دراسة Beer(1993 )الإدراكي يعتمدوف عمى الجانب الأيمف منو حسب دراسة 
Alet وTInajero حيث أظيرت دراستيـ أف المعتمديف عمى المجاؿ الإدراكي لـ يبدوا

 ف يميموف إلى تفضيمو.تفضيؿ لمجانب الأيمف، عمى عكس المستقميف الدي

   (75، ص2009)غريب،                                                        

وما يخص تفضيؿ الجنسيف للؤسموب المعرفي الاستقلبؿ_ الاعتماد  عمى   
المجاؿ الإدراكي أظيرت بعض الدراسات أف الذكور بصفة عامة أكثر استقلبلا مف 

 Franks(1957)وكذلؾ دراسة فرانكس Bennet(1957 ) الإناث، منيا دراسة بنيو
 (123ص ،1994)الشرقاوي، Engow(1969.)ودراسة أنجو 

مف خلبؿ العرض في الأسموب المعرفي الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ 
الإدراكي والذي يعتبر مف أكثر الأساليب المعرفية تناولا خاصة في الجانب التربوي 

ث يعتبر مدخلب ىاما في كيفية الإدراؾ فينتج أو يعطينا وفي دراسة الشخصية. حي
 الكيفية التي يمكف لمفرد أف يدرؾ بيا الأشياء والموضوعات مف حولو.    

حيث يعتبر ىذا الأسموب ذا القطبيف مف الإدراؾ مستقؿ ومعتمد امتداد لممجاؿ 
ية التربوية الإدراكي مف خلبؿ ما يبديو الأفراد مف تعامؿ وتحميؿ لممواقؼ التفاعم

التعميمية وغيرىا، حيث تكوف لنا فئتيف فئة مستقمة عمى المجاؿ الإدراكي والتي تعبر 
خراج الجزء مف الكؿ.   ومف خلبؿ دراستنا  بقدرتيا عمى تمييز المدركات وتحميميا وا 
ليذا الأسموب في كيفية التعامؿ مع الذات والآخريف باستقلبلية تنجـ عنيا صفات 

ية، واجتماعية، تختمؼ عف فئة المعتمديف عمى المجاؿ الإدراكي، الذيف نفسية، وانفعال
يصعب عمييـ تحديد أجراء المدرؾ، وتكوف مرجعتييـ خارجية، ليـ صفات نفسية 
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انفعالية تختمؼ نوع ما عف المستقميف، ويتميزوف بصفات اجتماعية مجارية لممجتمع، 
الاجتماعية وتفوقيـ في القيـ عكس المستقميف الذيف يتميزوف بالتمرد عمى القيـ 

 الفردية. 

وكمما كانت البيئة التعميمية أكثر تعقيدا كاف التفوؽ لممستقميف، لأف الفرؽ 
دراؾ المكونات التعميمية المعقدة والقدرة عمى  ليس في الذكاء لكف في قدرة التحميؿ وا 

عمى المجاؿ التعامؿ مع الأجزاء داخؿ الكؿ. وليذا كاف أسموب الاستقلبؿ والاعتماد 
 الإدراكي  الأكثر تناولا في الدراسات والأبحاث التربوية والتعميمية.

لأىمية التعمـ وكيفيتو وكيؼ يمكننا تذليؿ الصعوبات عمى المتعمميف خاصة 
عند إدراؾ المعمـ لأسموب تمقي المتعمـ لممعمومات وكيؼ يمكنو إعادة صياغة 

عطائيا بالأسموب الأك ثر ملبئمة لممتعمـ بحكـ أف الأفراد مف المعمومات وتحميميا وا 
تكوف مرجعيتو داخمية والتي تميز المستقميف عمى المجاؿ الإدراكي، ومف ىـ ذوي 

 مرجعية خارجية مف الذيف ىـ معتمديف عمى المجاؿ الإدراكي.
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 :تمييد

ف التي شحذ ليا عمماء النفس عامة يعتبر ميداف التربية الخاصة مف الميادي 
وعمماء عمـ النفس المعرفي والتربويوف بصفة خاصة، حيث تعبر عف عريضة معتبرة 
مف المجتمع، فيي منو واليو، و تتأثر وتؤثر في حياة الأفراد وعلبقاتيـ وتفاعميـ 

صة بالبيئة والمجتمع والمواقؼ الحياتية والتعميمية والتربوية ، فتضمف التربية الخا
خدمات خاصة لفئات تحتاج خدمات متخصصة لتضمف ليـ الدمج وجودة الحياة 
ضمف برامج تأىيمية وتربوية، تقدـ ليـ مف طرؼ متخصصيف استفادوا مف أبحاث 
ودراسات الباحثيف والعمماء في ىذا المجاؿ، وتعتبر فئة صعوبات التعمـ مف ىذه 

 ة الأفراد.الفئات لأىمية التعمـ والتكويف الأكاديمي في حيا

ويعتبر مفيوـ صعوبات التعمـ مف المفاىيـ الحديثة التي انضمت لمتربية  
الخاصة لخصوصية ىذه الفئة رغـ ما تحممو مف خصائص معرفية وقدرات عقمية، 
حيث أنو لا يعاني مف تخمؼ ذىني بؿ وقد يكوف مف ذوي الذكاء المرتفع إلا أنو 

كثر مف العمميات النفسية الأساسية التي يعاني مف صعوبات تعميمية في واحدة  أو أ
 يتطمبيا فيـ المغة المكتوبة أو المنطوقة واستخداميا وغيرىا مف العمميات .

وعميو سنحاوؿ في  ىذا الفصؿ التعرؼ أكثر عف صعوبات التعمـ  وبمورة ىذا  
المصطمح وخصائص ىذه الفئة والنظريات المفسرة ليا و بمصطمحات أخذت اىتماـ 

في مجاؿ التربية والتعميـ وكيؼ نفرؽ بينيا وبيف مصطمح  صعوبات التعمـ  العمماء 
 بعد ما نقؼ عمى تاريخ نشأتيا  
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 التطور التاريخي لتناول  صعوبات التعمم : .1
وقبؿ الخوض في موضوع صعوبات التعمـ أردنا أف نتعرؼ بداية عف التعمـ وما 

 يمثمو ىذا المفيوـ بالنسبة لمكائف البشري .

 :م التعم -
حيث يعد التعمـ سمة وقدرة يكاد يتميز بيا الكائف البشري عف المخموقات  

الأخرى كافة فعمى الرغـ مف إمكانية إحداث عممية التعمـ لدى بعض الكائنات الحية 
إلا أف ىذا التعمـ يختمؼ كما ونوعا عف ذلؾ الذي يحدث لدى البشر .  ،الأخرى 

ولا  ،مى بعض الأنماط والعادات السموكية فالتعمـ الحيواني محدود ويكاد يقتصر ع
في حيف يشتمؿ التعمـ الإنساني عمى الأنماط السموكية البسيطة  ،سيما الحركية منيا

ويتجمى في مظاىر سموكية متعددة عقمية واجتماعية وانفعالية ولغوية  ،والمعقدة منيا
 وحركية .

ى الكائف البشري ويتمثؿ فالتعمـ مفيوـ افتراضي يشير إلى عممية حيوية تحدث لد   
ويستدؿ عمييا مف خلبؿ السموؾ  ،في التغير في الأنماط السموكية وفي الخبرات

 .وقد عرفو عمماء النفس بدلالة السموؾ الخارجي ،الخارجي القابؿ لمملبحظة والقياس
أما  ،فمثلب عرفو "كرونباخ " عمى أنو تغير شبو ثابت في السموؾ نتيجة الخبرة

نظر إليو عمى أنو تغيير في السموؾ نتيجة لشكؿ أو أشكاؿ الخبرة أو "كموزماير " ي
في حيف يعرفو البعض الآخر بدلالة القدرات أو  . أو الملبحظة ،النشاط أو التدريب
حيث يرى "بياجيو " أف التعمـ عبارة عف تغير في الخبرة والبنى  ،العمميات المعرفية

 .المعرفية الموجودة لدى الفرد

العممية الحيوية الديناميكية التي تتجمى في جميع التغيرات الثابتو  فالتعمـ ىو
نسبيا في الأنماط السموكية والعمميات المعرفية التي تحدث لدى الأفراد نتيجة لتفاعميـ 
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كما يمكف أف نعرؼ التعمـ بأنو العممية التي يستطيع  ،مع البيئة المادية والاجتماعية 
ت جديدة أو تعديؿ قابميتو أو ميارتو عف طريؽ الفرد تكويف قابميات أو ميارا

 (147، 146 ، ص2010مثاؿ عبد ا﵀،).الممارسة والتجربة 

وأي عرقمة في اكتسابو أو  ،ومف ىنا تتضح أىمية التعمـ في حياة الفرد
اضطراب في طريقة التعمـ تؤدي إلى مشكلبت لو ولممحيطيف بو باعتباره مف أىـ 

 مية تفاعؿ الفرد مع البيئة .                                                                                             العمميات التي تنتج عف  عم

ويعد موضوع صعوبات التعمـ مف الموضوعات الجديدة نسبيا في ميداف التربية    
ولما ، الماضيفي العقد الأخير مف القرف وقد بدأ الاىتماـ بو بشكؿ واضح ،الخاصة 

نتكمـ عف حداثة المصطمح لا يعني حداثة المفاىيـ الرئيسية التي يقوـ عمييا السموؾ 
حيث مر بعدة تسميات قبؿ بمورتو وتحديد ىذه الفئة  ،المرتبط بالمصطمح ولا نتائجو
 مف ذوي الاحتياجات الخاصة .

 بؿ سبقتو مصطمحات ،ولـ يظير مصطمح الصعوبات التعميمية دفعة واحدة
كثيرة استخدمت لوصؼ أولئؾ الأطفاؿ الذيف لا يتوافقوف في تعميميـ وسموكيـ مع 

حيث فرض التوجو النظري لكؿ متخصص المصطمح الذي  ،فئات الإعاقة الموجودة
لكف تمؾ المصطمحات كانت تحمؿ معاني قميمة وبتمؾ المصطمحات يمكف  ،يفضمو

ت نفس السموكيات، وصؼ سموكيات مختمفة أو العكس، قد تصؼ عدة مصطمحا
عف وجود ثمانية كشؼ كممينتس  ، حيثوفي دراسة لمخؿ الوظيفي الدماغي الطفيؼ

وثلبثيف مصطمحا كانت تستخدـ مع نفس الأطفاؿ منيا بطء التعمـ والإصابة 
 (27ص ،2002.  )العمايرة،الدماغية والإعاقة الأكاديمية وغيرىا 

فقد كاف  ،سابقة مف القرف الماضيأي خلبؿ العقود الثلبثة ال ،أما في ما مضى  
الاىتماـ منصبا عمى فئات أخرى في مجاؿ التربية الخاصة أكثر وضوحا كالإعاقة 
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ولكف بسبب ظيور مجموعة مف الأطفاؿ  ،والبصرية والحركية ،والسمعية ،العقمية
السوية في نموىا العقمي والسمعي والبصري والحركي والتي تعاني مف مشكلبت 

وىي فئة  ،المختصوف في التركيز عمى فئة مف فئات التربية الخاصةبدأ  ،تعميمية
كما  ،الفئة مصطمح الإعاقة الخفيةىذه حيث أطمؽ عمييا عمى  ،صعوبات التعمـ

ذوي الإصابات الدماغية أطمؽ عمييا عدة مصطمحات أخرى مثؿ مصطمح الأطفاؿ 
  ( 271ص ،1996الروساف،)أو مصطمح الأطفاؿ ذوي المشكلبت الإدراكية

ذ ذوي صعوبات قد يصح القوؿ بأف أصوؿ الاىتمامات العممية والفمسفية بالتلبميذ   
غير أنو لـ يذكر شيء قبؿ محاولات  ،التعميمية ترجع إلى نشأة ىذه العموـ نفسيا

" لتعميـ صبي وجده الصيادوف نائما في غابات Itardالطبيب الفرنسي  "إيتارد   
قد استخدـ جؿ معارفو وصرؼ وقتو لتأىيؿ الصبي فيروف الفرنسية ومع أف إيتارد 
ألا أنو فشؿ في نياية المطاؼ ووصفو بأنو متخمؼ ،وتعميمو المغة وعادات المدينة 

 ،ذ إيتارد يطور بحوث أستاذه ويعمقيا " تمميSguinولقد ذىب "سيجاف    ،عقميا 
ثـ ، ف عقمياوأصبح قائدا مرموقا في ميداف حركة مساعدة الأطفاؿ الراشديف المتخمفي

ارتحؿ إلى الولايات المتحدة الأمريكية وبدأ في إرساء معالـ حركة الاىتماـ بالمتخمفيف 
عقميا وقد تفاعمت الحركة التي بدأىا ريتارد وسيجاف في مجاؿ التخمؼ العقمي 

حتى أف وزارة المعارؼ الفرنسية قامت عاـ  ،ووجدت في فرنسا مف حمؿ لواءىا
ي عضويتيا "ألفريد بينيو " الواضع الأوؿ لاختبار بتكميؼ لجنة ضمت ف 1904

ستانفورد بينيو المشيور لمبحث في طريقة لمتمييز بيف العادييف القادريف عمى التعمـ 
وتمييزىـ عف غيرىـ مف الأطفاؿ ضعاؼ العقوؿ وكذلؾ لتمييز الأطفاؿ عسيري 

 ( 32ص، 2009دة،السعاي).التعمـ وعسرة أساسيا الإىماؿ وعدـ انتباه لا ضعؼ القدرات
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لدييـ صعوبات  الذيف قاـ جولتشتيف ببحوث إكمينيكية عمى الطلبب  1939وفي عاـ 
 ،1939)وبعد ذلؾ قاـ شتراوس ويبر. لغوية مف أجؿ تقديـ الخدمات العلبجية ليـ

ذيف يعانوف تأخرا في نمو المغة المنطوقة فييا أف الطلبب ال ابحاث أوضحبأ (1942
 ميات الإدراؾ الحركي يعانوف خملب في المخ .والمغة المكتوبة أو عم

كاف اىتماـ كيرؾ منصبا عمى الطلبب ذوي الشمؿ المخي واعتيادي  1957وفي   
في محاولة منو لمتوصؿ إلى النماذج  ،الذكاء الذيف يعانوف فقداف القدرة عمى التعمـ

اذج السموكية وتعتبر النم .ووضع برامج تربوية لإعادة تأىيميـ ،السموكية المميزة ليـ
المحؾ الفاصؿ ليذه الفئة مف الطلبب عف الفئات الأخرى مف المعوقيف وىي 

وقد أجريت . لتشخيص الطلبب ذوي صعوبات التعمـالمحاكاة التي اتخذت فيما بعد 
بحوثا بمستشفى الأمراض النفسية بولاية أبوا الأمريكية لاختيار  1932 موريز وأورتوف

وقد نشرت نتائج ىذه البحوث تحت عنواف  ،لتربية فاعمية نظريات أورتوف في ا
 .  (الطلبب الذيف لا يستطيعوف القراءة )

أثناء الاجتماع السنوي لمجمس الطلبب غير العادييف كاف  (1960)وفي عاـ  
ىناؾ سؤاؿ مطروح عمى المجمس وىو ىؿ تمؾ الحالة التي تنتشر بيف الطلبب الذيف 

 ة في التعمـ ؟ أو عجز عف التعمـ ؟يوصفوف بأنيـ لا يتعمموف ىي صعوب

قامت مجموعة مف أولياء الأمور والمربيف والميتميف بيذا  (1963)في عاـ    
الموضوع بالاجتماع في مدينة شيكاغو للبتفاؽ عمى مصطمح يشمؿ ىؤلاء الطلبب 
ممف كاف تحصيميـ الدراسي منخفضا بالرغـ مف مستوى العادي لذكائيـ . وفي عاـ 

المجنة الاستشارية الوطنية لممعوقيف في المكتب الأمريكي لمتربية  وضعت (1968)
 1988عاـ  (142/ 94رقـ  ) تعريفا لصعوبات التعمـ وقد نص في القانوف العاـ

 ذي دعا إلى تربية جميع الطلبب المعوقيف . الخاص بالطلبب غير العادييف  ال
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ع لصعوبات التعمـ وحدد "روس " مستوى الذكاء باعتباره محكا للؤداء المتوق
 ( 21، 20ص ، 2010ىلب السعيد،). ت بيف مستوى التحصيؿ الأكاديميعمى أنيا التفاو 

لذا يمكف تمخيص صعوبات التعمـ كمصطمح لـ يظير في الأدب التربوي إلا 
في الستينات مف القرف الماضي عندما تشكمت جمعية للؤطفاؿ ذوي صعوبات 

متحدة الأمريكية مف عدد مف المختصيف في في الولايات ال 1964التعميمية  عاـ 
مجالات متعددة مثؿ الطب وعمـ النفس والتربية والمغة . وىذا يشير إلى أف ىناؾ 
عدد مف المؤثرات التي ساعدت في ظيور ىذا النوع مف التعمـ ومف ىذه المؤثرات 

 ،ء التخمؼ العقمي ػ ضعاؼ العقوؿ وىـ الذيف ليس لدييـ القدرة عمى التعمـ كأسويا
وذوي الإصابة  الدماغية وذوي الحالات النفسية العصبية وكذلؾ الاضطرابات 

أي الذيف يعانوف مف مشكلبت محددة في القراءة وفي تطورىا وصعوبات  ،القرائية 
المغة أي الصعوبات الحادة في فيـ المغة واستخداميا في الحديث والتقييـ أي 

الاختبارات والملبحظات وتحميؿ تشخيص صعوبات التعمـ بأساليب مختمفة مثؿ 
واىتماـ أولياء الأمور والحكومات التي وضعت التشريعات والقوانيف  ،السموؾ والمياـ 

 الخاصة بتربية الأطفاؿ الذيف يعانوف مف صعوبات تعمـ .

 ( 33، 32ص، 2003تيسير مفمح،  )                                      

بات التعمـ واستخلبص المصطمح الصعوبة يمكننا وحسب تاريخ تطور  صعو  
ذي يجعمنا نقؼ إلى الأسباب يشير إلى مجموعة غير متجانسة الحد الذي التعميمية ال

 .مصابة وجعؿ المحكات تتوقؼ عميياالتي اتخذىا العمماء كمرجعية لتصنيؼ الفئة ال

 ،وعميو يمكننا القوؿ أف مفيوـ صعوبات التعمـ لـ يستقر عف تعريؼ واحد 
 ،نو استمد بمورتو مف خلبؿ تطور الأبحاث والدراسات والخمفية النظرية لمعمماء لك
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وأىميا البعد الطبي  والبعد    ،وعميو فالتعريفات كانت حسب أبعاد  توجييية لمباحثيف
 التربوي .         

 :وسنورد أىـ التعريفات التي استخمصيا العمماء لمفيوـ صعوبات التعمـ  

 :عمم وتعريفيا مفيوم صعوبات الت .2
 :ذي تأخذ بو السمطات التعميمية في الولايات المتحدة الأمريكية ىو التعريؼ ال

تعني الصعوبات الخاصة بالتعميـ اضطرابا في واحدة أو أكثر مف العمميات 
 ،السيكولوجية الأساسية التي يتطمبيا فيـ المغة المكتوبة أو المنطوقة واستخداميا 

ي نقص القدرة عمى السمع أو التفكير أو الكلبـ أو القراءة وتظير ىذه الاضطرابات ف
ويظـ المصطمح حالات الإعاقة  ،أو الكتابة أو التيجئة أو العمميات الحسابية

أو التمؼ الوظيفي الدماغي البسيط أو صعوبة  ،الإدراكية أو الإصابات الدماغية
ظـ ىذا المصطمح ولا ي  ،القراءة أو الحبسة الكلبمية التي ترجع لظروؼ نمائية

الأطفاؿ الذيف يعانوف صعوبات التعمـ الناتجة بصفة أساسية عف إعاقات بصرية أو 
أو سوء الظروؼ  ،أو اضطراب انفعالي ،سمعية أو حركية أو ناتجة عف تخمؼ عقمي

 (142 / 94)البيئية الثقافية أو الاجتماعية . وقذ نص ىذا التعريؼ القانوف العاـ رقـ 
ذي الغير عادييف . وقد حدد القانوف القانوف العاـ الجزء الثاني والالخاص بالأطفاؿ 

الطفؿ الذي يعاني صعوبة خاصة بالتعميـ بأنو  1977ديسمبر عاـ   29صدر في 
 ذلؾ الطفؿ:

ذي لا يصؿ في تحصيمو إلى مستوى مساو أو معادؿ زملبئو في نفس ال -
دة لقدرات ىذا الطفؿ وفي الصؼ وذلؾ في واحدة أو أكثر مف الخبرات التعميمية المع

 ىذا السف. 



 فصل صعوبات التعمم                                   الفصل الرابع: 
 

333 
 

الذي يظير تبايف شديدا بيف مستوى تحصيمو الأكاديمي وبيف قدراتو العقمية  -
فيـ المادة  ،ػ التعبيرات المفظية :مف المجالات التالية الكامنة في واحدة أو أكثر 

 ،مقروءة فيـ المادة ال ،الميارات الأساسية لمقراءة  ،التعبيرات المكتوبة  ،المسموعة 
 العمميات الحسابية . 

إعاقة سمعية أو بصرية  ،اضطراب انفعالي ،تخمؼ عقميالذي لا يعاني مف  -
 ( 24، 23ص ، 1987)السرطاوي، .حرماف بيئي أو ثقافي أو اقتصادي 

ولعؿ أىـ تعريؼ لصعوبات التعمـ لمعالـ كيرؾ حيث يعتبر ىو أوؿ مف نحت   
، وفي كممتو التي ألقاىا 1962يؼ لو سنة وكاف أوؿ تعر  ،مصطمح صعوبات التعمـ

في المؤتمر الذي عقد بشأف الأطفاؿ المعاقيف،  فأعطى تعريؼ لصعوبات التعمـ في 
وفيو لـ يدخؿ كيرؾ الأطفاؿ المتخمفيف عقميا أو المعوقيف حسيا في دائرة  1963عاـ 

تصر ا الحقؿ واقذالصعوبات التعميمية كما أنو استثنى صعوبات الرياضيات مف ى
فقد  ،صعوبات  التعمـ عمى اضطرابات المغة والكلبـ والقراءة أو الميارات الاجتماعية 

عمى ما يمي " ترجع صعوبات التعمـ  1962كاف ينص تعريؼ كيرؾ لصعوبات التعمـ 
و التيجئة  ،إلى عجز أو تأخر في واحدة أو أكثر مف عمميات النطؽ والمغة والقراءة 

جة خمؿ محتمؿ في وظيفة الدماغ أو اضطراب انفعالي أو نتي ،والكتابة والحساب  ،
 .سموكي ولكنيا ليست نتيجة لتخمؼ عقمي أو إعاقة حسية أو عوامؿ ثقافية أو تعميمية

 (30 ص ،2005)البطانية وآخروف، 

صعوبات التعمـ مصطمح عاـ يقصد  1994وتعريؼ المجنة الوطنية المشتركة 
ذات دلالة في مى عمى شكؿ صعوبات بو مجموعة مغايرة مف الاضطرابات تتج

 ،أو التفكير ،أو القراءة أو الكتابة ،أو الكلبـ  ،اكتساب واستعماؿ ميارات الاستماع 
ذه الاضطرابات بكونيا اضطرابات ىو تتصؼ ،ذاكرة أو القدرات الرياضية أو ال

 ،داخمية في الفرد يفترض أنيا عائدة إلى قصور وظيفي في جياز العصبي المركزي 



 فصل صعوبات التعمم                                   الفصل الرابع: 
 

332 
 

كما يمكف أف يواكبيا مشكلبت في سموؾ التنظيـ  ،يمكف أف تحدث عبر فترة الحياة و 
و الإدراؾ الاجتماعي و التفاعؿ الاجتماعي دوف أف تشكؿ ىذه الأمور بحد  ،الذاتي 

ذاتيا صعوبة تعميمية. مع أف صعوبات التعمـ قد تحدث مصاحبة لأحواؿ أخرى مف 
ية أو الاضطراب الانفعالي الحاد (أو الإعاقة ) كالتمؼ الحسي أو إعاقة عقم

المصاحبة لمؤثرات خارجية  )كالفروؽ الثقافية و التعميـ غير الملبئـ  إلا أنيا غير 
 ( 18ص ، 2013) الخصاونة ، .ناتجة عف ىذه الأحواؿ أو المؤثرات

 ( لصعوبات التعمـ فيو يتضمف الأبعاد التالية:Learnerأما تعريؼ ليرنر )

ركز البعد الطبي لتعريؼ صعوبات التعمـ عمى الأسباب ي :البعد الطبي  -
 الفزيولوجية الوظيفية والتي تتمثؿ في الخمؿ العصبي أو التمؼ الدماغي . 

 ،ويشير إلى عدـ نمو القدرات العقمية بطريقة منتظمة  :البعد التربوي  -
والكتابة والتيجئة  ،ويصاحبو ذلؾ عجز أكاديمي وبخاصة في ميارات القراءة 

كما يشير  ،ولا يكوف سبب ذلؾ العجز الأكاديمي عقميا أو حسيا  ،ميارات العددية وال
البعد التربوي لمتعريؼ إلى وجود تبايف في التحصيؿ الأكاديمي والقدرة العقمية 

 (28ص، 2003تيسير مفمح،  )لمشخص .

كما  ،ذا التعريؼ عمى نمو القدرات العقمية بطريقة غير منتظمة ويركز ى 
مظاىر العجز الأكاديمي لمطفؿ والتي تتمثؿ في العجز عف تعمـ المغة  يركز عمى

 والقراءة والكتابة و التيجئة والتي لا تعد لأسباب عقمية أو حسية .

 ( 32ص، 2009خطاب،  )                                                   

يعرفيا بيتماف حيث  ،لمتعريؼ التربوي  1965ويمكننا أف نورد تعريؼ بيتماف  
يعانوف مف اضطرابات تعميمية ىـ أولئؾ الذيف  صعوبات التعمـ الأطفاؿ الذيف

يفصحوف عف تبايف تربوي ذي دلالة بيف قابميتيـ الذكائية المخمنة ومستوى أدائيـ 
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الفعمي مرده اضطرابات أساسية في عممية التعمـ مصحوبة أو غير مصحوبة بقصور 
أو  ،ركزي ولا تعتبر عرضا ثانويا لتخمؼ عقمي عاـ وظيفي في الجياز العصبي الم

 أو اضطرابات انفعالية شديدة أو فقداف الحواس . ،حرماف تربوي أو ثقافي 

 (17ص، 2013خصاونة،  )                                                   

وقد اىتـ بعض الباحثيف المتقدميف في إعطاء تعريؼ لصعوبات التعمـ في 
نب الوظيفي  مستنديف عف أىـ المحكات وىي محؾ التبايف بيف الاستعداد الجا

 والتحصيؿ الدراسي .  يستند العجز عف التعمـ إلى ثلبثة مكونات: 

عجز في التعمـ يؤدي إلى تباعد وفجوة بيف التحصيؿ المتوقع و الانجاز أولا :
ة أو ما فوؽ الفعمي  والتحصيؿ المتوقع كثيرا ما يعتمد عمى الدرجات المتوسط

المتوسطة في اختبارات الذكاء الفردية وعندىا لا يتحقؽ ىذه التوقعات في التحصيؿ 
 المدرسي .

ألا يكوف التفاوت بيف الاستعداد العقمي والتحصيؿ الدراسي راجعا إلى ثانيا: 
أو يكوف التدني في  ،ظروؼ أخرى تؤدي إلى العجز كالاضطراب الانفعالي 

ؼ اقتصادية مقيدة أو إلى قيود وحدود ونواحي قصور التحصيؿ راجعا إلى ظرو 
 تعميمية أو فروؽ ثقافية. 

أف العجز عف التعمـ يعني الإخفاؽ في التحصيؿ في حجرة الدراسة ثالثا: 
  .تي يحتاجيا التمميذالعادية وىذا المكوف يساعد في تحديد الخدمات ال

 (54،55ص ،1998 لحميد،عبد ا)                                              

ذوي ذكاء فيو مصطمح يشير إلى مجموعة غير متجانسة مف الأفراد      
متوسط أو فوؽ المتوسط يظيروف تباعدا واضحا بيف أدائيـ المتوقع وبيف أدائيـ 
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وربما ترجع الصعوبة لدييـ إلى  ،الفعمي في مجاؿ أو أكثر مف المجالات الأكاديمية 
كما أف ىؤلاء  الأفراد لا  ،ي المخ المعرفية والانفعالية الاضطرابات في وظائؼ نصف

يعانوف مف مشكلبت حسية سواء كانت سمعية أو بصرية أو حركية وأنيـ ليسوا 
ولا يعانوف مف حرماف بيئي سواء كاف ثقافي أو اقتصادي أو تعميمي  ،متخمفيف عقميا 

 .ي وأيضا لا يعانوف مف اضطرابات انفعالية حادة أو اعتلبؿ صح ،

 ( 59ص، 2007عبد الواحد، )                                                                        

ذي تطور ومف خلبؿ التعريفات المختمفة لمعمماء لمفيوـ صعوبات التعمـ ال     
خلبؿ مراحؿ البحث عف الأسباب الحقيقية لصعوبة التعمـ حينما أصبحت ظاىرة 

لظاىر بيف المتوقع مف ىذه الفئة لما يمتمكونو مف قدرات عقمية بسبب التفاوت ا
تجعميـ يصنفوف ضمف فئات العادييف ذوي الذكاء الطبيعي المتوسط أو فوؽ المتوسط 
وأحيانا مف ذوي الذكاء المرتفع وما بيف أدائيـ المتدني في التحصيؿ الدراسي في مادة 

ناتج عف اضطراب في العمميات  واحدة أو أكثر مف المواد التعميمية الذي يكوف
( . ولا يعزو إلى الظروؼ والتفكير.. ،الذاكر  ،الإدراؾ  ،نتباه )الإ الأساسية النفسية 

أو الثقافية، ولا لأسباب إعاقات حسية أو حركية أو   ،البيئية المدرسية أو الاجتماعية
 أو اضطرابات نفسية انفعالية . ،تخمؼ عقمي

مورة مفيوـ صعوبات التعمـ عبر فترات زمنية اىتـ إف عرضنا لتاريخ وتطور وب
أف نصنؼ ىذا الطالب أو العمماء بتحديد أسباب والمحكات التي مف خلبليا نستطيع 

التمميذ مف ذوي صعوبات التعمـ، بحيث تتداخؿ مظاىر صعوبات التعمـ في الأداء 
ريف لا ينتموف الدراسي المتدني في مادة أو أكثر مف المواد التعميمية مع تلبميذ آخ

لكنيـ يعانوف صعوبات تعميمية وعدـ تكيؼ دراسي أو تأخر دراسي لكنيا  ،ليذه الفئة
 ولا صعوبات التعمـ الأكاديمية .  ،لا ينتموف  إلى  فئة صعوبات التعمـ النوعية
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وقد اىتـ العمماء بتحديد ىذه الفئات التي يقولوف  عنيا بأنيا مفاىيـ مرتبطة  
نيا لا تعبر عنيـ، وفي ىذا العنصر سنحاوؿ إعطاء أىـ المفاىيـ بصعوبات التعمـ لك

 ذات العلبقة أو المشابية لصعوبات التعمـ .

 مفاىيم مشابية لمصطمح صعوبات التعمم:  .3
 . التأخر الدراسي :1.3 

ولعؿ أكثر مفيوـ يرتبط  بصعوبات التعمـ مفيوـ التأخر الدراسي حيث يعبر 
يذ الذي يكوف مستوى ذكائيـ عادي ونتيجة ظروؼ في كثير مف الأحياف عف التلبم

بيئية أو اجتماعية أو صحية يكوف تفاوت بيف أدائيـ المتوقع وأدائيـ الحقيقي 
 الدراسي .

وكما يعرفو التربويوف " الانخفاض في مستوى المتوقع في اختبارات التحصيؿ 
يكوف  أو مستوى التحصيؿ الدراسي أو عف مستوى سابؽ مف التحصيؿ " عادة ما

مستوى التحصيؿ الدراسي لدى ىؤلاء الأطفاؿ أقؿ مف مستوى أقرانيـ المذيف في مثؿ 
عمرىـ وصفيـ . وقد يكوف ىذا التأخر عاما في جميع المواد الدراسية أو في مادة 
معينة . كما قد يكوف مؤقتا مرتبطا بموقؼ معيف أو دائما ومف الممكف أف يرتبط ىذا 

 (4، ص2008قطر الندى،  ).ير عقمية التأخر بأسباب عقمية أو غ

ذا المصطمح الأكثر شيوعا واستخداما في البحوث والدراسات لمتعبير عف ويعتبر ى  
 التأخر الدراسي  أو التلبميذ ذوي التحصيؿ المنخفض .

ويعني حالة تأخر دراسي أو نقص أو عدـ اكتماؿ النمو التحصيمي نتيجة لعوامؿ    
ية أو انفعالية، بحيث تنخفض نسبة التحصيؿ دوف عقمية أو جسمية أو اجتماع
  .ي حدود انحرافيف معيارييف سالبيفالمستوى العادي المتوسط ف

 ( 417 ، ص1997 ،حامد زىراف)                                                        
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 :وىناؾ أربعة أنواع مف المتأخريف دراسيا    

ؼ التمميذ في جميع المواد، وتتراوح نسبة ذكائيـ : وىو تخمالدراسي العامالتأخر  -
 درجة.                   85- 70بيف
في مادة أو مواد بعينيا، ويرتبط  : وىو تخمؼ التمميذ التأخر الدراسي الخاص -

 بنقص القدرة العقمية . 
: حيث يقؿ تحصيؿ التمميذ عف مستوى قدرتو عمى فترة تأخر دراسي دائم -

 طويمة مف الزمف. 
: والتأخر الذي يرتبط بمواقؼ معينة، حيث يقؿ تحصيؿ  خر دراسي موقفيتأ -

التمميذ عف مستوى يقؿ تحصيؿ التمميذ عف مستوى قدرتو نتيجة مروره بخبرات سيئة 
مثؿ وفاة أحد الأقارب،  أو تكرار مرات الرسوب، أو مرور بخبرات انفعالية مؤلمة.  

 ( 2008سعاد،  )
 بطء التعمم : .2.3

يطمؽ عمى كؿ طفؿ يجد صعوبة في مواءمة ء التعمـ  إف اصطلبح بطي
أو في قدرتو عمى التعمـ  ،ذكائو نفسو لممناىج المدرسية بسبب قصور بسيط في 

ولكننا مف الناحية العممية  ،.وأنو لا يوجد ىناؾ مستوى محدد ليذا القصور العقمي 
درجة  74ثر مف درجة وأك 91نستطيع القوؿ أف الأطفاؿ الذيف تبمغ نسبة ذكائيـ أقؿ 

 (2008 ،سعاد)يكونوف ضمف ىذه المجموعة . 
 ،  والتمميذ بطئ التعمـ يعاني مف بطء في الاستيعاب وفي الفيـ و الاستذكار 

لكنو قادر عمى مواصمة اندماجو مع المناىج الأكاديمية المدرسية وذلؾ مف خلبؿ 
ومف الميـ أيضا  تدريبو عمى الاستذكار واستعماؿ الأشياء المحسوسة في التعمـ .

واعتماد  ،العمؿ عمى تنمية ثقة ىذا التمميذ بنفسو ووضع المثيرات لتحفيزه عمى التعمـ 
 . طريقة التكرار معو وكؿ ذلؾ بالتعاوف المستمر بيف الأىؿ والمدرسة 

 (2008قطر الندى، )                                                                                
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، 84ػ 70بيف ذي تتراوح نسبة ذكائوويقوؿ العمايرة أف الطفؿ بطئ التعمـ ىو ال 

ولكنو في المقابؿ لا يختمؼ  ،ويظير تقديرا منخفضا لذاتو في مجاؿ التعمـ الأكاديمي
ويزداد إتقاف التعمـ لديو عف  ،عف بقية زملبئو في تقديره لذاتو في جوانب أخرى

 (97، ص2002العمايرة، ). أحيانا الفئة الحدية  طريؽ التكرار لذا يطمؽ عمييـ

الأكثر إف مصطمح التأخر الدراسي  ومصطمح بطء التعمـ ىما المصطمحاف  
وتبقى محكات ،تشابو في خصائص الفئات الممثمة ليما لفئة صعوبات التعمـ 

بالإضافة لمصطمحات أخرى كالإعاقة التعميمية التي جعميا  ،التشخيص الفارقة بينيـ
يف مصطمح منفرد مشابو لمصطمح صعوبات التعمـ حيث  الدارسيف والباحث بعض

تعبر عف التمميذ الذي يعاني مف نقص قدرتو عمى التعمـ لكنيا تنطوي في رائينا تحت 
أو حتى بطء التعمـ لأنيـ وحسب موسوعة  ،مصطمح التأخر الدراسي في أحد أنواعو

 نتيجة تخمؼ بسيط وقابميف لمتعمـ . التربية ىـ التلبميذ الذيف يتمقوف خدمات خاصة

كذلؾ مصطمح مشكلبت التعمـ والتي ترجع لمعوامؿ الخارجية لممتعمـ والتي قد  
أما مصطمح اضطراب التعمـ فيو يخص الفئة التي بسبب  ،تدخؿ في التأخر الدراسي

ضعؼ جسمي أو عصبي يؤثر في أداء الواجبات الدراسية ومسايرة المناىج التعميمية 
حيث يرجع ىذا التأخر لعوامؿ   ،د تحميمنا لممصطمح وتعريفنا لمتأخر الدراسيوعن ،

 بيئية أو جسمية أو غيرىا .
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وىذا الجدوؿ يمثؿ أىـ الفروؽ والتمييز بيف أىـ المصطمحات المرتبطة بمفيوـ    
 صعوبات التعمـ: 

 بطء التعمم التأخر الدراسي صعوبات التعمم 
التحصيؿ 
 الدراسي 

ي المواد التي منخفض ف
تحتوي عمى ميارات التعمـ 

 ،رياضيات )الأساسية 
 (املبء  ،قراءة 

 منخفض في جميع
المواد مع اىماؿ 
واضح أو مشكمة  

 صحية .

منخفض في جميع المواد 
بشكؿ عاـ مع عدـ القدرة 

 عمى الاستيعاب 

سبب التدني 
في التحصيؿ 

 الدراسي 

اضطراب في العمميات 
الذاكرة  ،الانتباه )الذىنية  

 (التركيز الادراؾ 

عدـ وجود دافعية 
 لمتعمـ 

 انخفاض معامؿ الذكاء 

معامؿ الذكاء 
IQ القدرة

 العقمية 

درجة  90عادي أو مرتفع 
 و ما فوؽ 

درجة  90عادي غالبا 
 وما فوؽ 

ػ  70ضمف الفئة الحدية 
 درجة  84

المظاىر 
 السموكية 

عادي قد يصحبو أحيانا  
 نشاط زائد 

با بسموكيات مرتبط غال
غير مرغوبة أو احباط 

 دائـ .

يصاحبو غالبا مشكلبت 
في السموؾ التكيفي 

 ،ميارات الحياة اليومية )
 ،التعامؿ مع الأقراف 

التعامؿ مع مواقؼ الحياة 
 (اليومية 

الخدمة 
المقدمة ليذه 

 الفئة 

برامج صعوبات التعمـ 
والاستفادة مف أسموب 

 التدريس الفردي 

قبؿ دراسة حالتو مف 
المرشد الطلببي في 

 المدرسة 

الفصؿ العادي مع 
 تعديلبت في المنيج 

( يمثؿ أىـ الفروؽ بيف صعوبات التعمـ بيف بطء  التعمـ ، والتأخر 9)جدوؿ رقـ 
   ( 4ص، 2008) قطر الندى، الدراسي 
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 . محكات تشخيص صعوبات التعمم : 4
لمحكـ عمى الطالب،  ىناؾ عدد مف المحكات التي يتـ اعتمادىا والمجوء إلييا 

وفي حالة توافرىا غالبا ما يحكـ عمى الطفؿ  التشخيص بانتمائو لفئة صعوبات 
التعمـ، وىذه المحكات ىي  قد يحكـ فريؽ التقييـ عمى أف لدى الطفؿ صعوبة في 
التعمـ في حالات عدة وىي أف تحصيؿ الطفؿ لا يتناسب مع عمره أو مستوى قدرتو 

الات التالية: عندما تقدـ الخبرات التربوية المناسبة لعمره في واحدة أو أكثر مف مج
ومستوى قدرتو، وىذه المجالات ىي، التعبير الشفوي، الفيـ المبني عمى الاستماع، 
التعبير الكتابي، ميارات القراءة الأساسية، الفيـ القرائي، العمميات الحسابية، 

 الاستدلاؿ الرياضي .

لدى الطفؿ تفاوتا كبير بيف تحصيمو وقدرتو وعندما يجد فريؽ التقييـ بأف  -
 العقمية في واحدة أو أكثر مف المجالات المذكورة .

وقد لا  يحكـ فريؽ التقييـ عمى أف لدى  الطفؿ صعوبة في التعمـ، إذا كاف  
التباعد الكبير بيف القدرة والتحصيؿ ناتجا في الأساس عف إعاقة حسية بصرية أو 

 .ثقافي، اضطراب انفعالي، حرماف بيئي أو عقميسمعية أو حركية، أو تخمؼ 

 (43، 41ص، 2001السرطاوي ، )                                                       

 وفي ما يمي أىـ المحكات التي تعتمد في تشخيص حالات صعوبات التعمـ:   

 . محك التباعد أو التباين: 1.4   

الرئيسية التي تعتمد في التعرؼ عمى ذا المحؾ مف بيف المحكات يعتبر ى 
صعوبات التعمـ وتمييزىا عف غيرىا مف مشكلبت التعمـ، ويقصد بمحؾ التبايف وجود 
فروؽ ذات  دلالة بيف قدرة الطفؿ العقمية ومستوى تحصيمو الفعمي في مجاؿ واحد أو 
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تيجئة أو أكثر مف  مجالات الإصغاء أو التفكير أو الكلبـ أو القراءة أو الكتابة أو ال
 (28ص، 2013الخصاونة،)الحساب . 

فمستوى تحصيؿ الطفؿ أقؿ مف الأطفاؿ الآخريف مف نفس السف مع شروط 
عدـ التناسب بيف تحصيؿ الطفؿ وقدرتو في واحد أو أكثر مف المجالات الموضحة 
فيما يأتي مع التأكد مف أف الطفؿ يتمقى خبرات تعميمية ملبئمة لعمره الزمني وقدرتو 

 ية .العقم

المجالات التي يتجمى فييا التباعد بيف المستوى التحصيمي لمطفؿ وبيف قدرتو 
العقمية في واحد أو أكثر مف القدرة عمى التعبير المفظي، القدرة عمى الكتابي، فيـ 
واستيعاب المادة المقروءة، فيـ واستيعاب المادة المسموعة، الميارات الأساسية في 

 (108، 107ص، 1998عواد، ).الاستدلاؿ الحسابي  ة،القراءة، العمميات الحسابي

إلى أف التفاوت أو التباعد يمثؿ عنصرا أساسيا  (2002)ويشير أنور الشرقاوي 
مف العناصر الأساسية المشتركة في تعريؼ صعوبات التعمـ حيث يرى أنو الفجوة 

مؿ الدراسي التي توجد بيف إمكانيات الفرد الكامنة لديو وانخفاض مستوى أدائو في الع
 (2002)الشرقاوي، . 

 محك الاستبعاد :  .2.4
ينص عدد مف التعريفات المقدمة لصعوبات التعمـ صراحة عمى أف فئة ذوي 
صعوبات التعمـ لا تتضمف طمبة ذوي مشكلبت تعميمية ناشئة مبدئيا مف إعاقات 
بصرية أو سمعية أو حركية أو إعاقة عقمية أو اضطراب انفعالي أو حرماف بيئي أو 
ثقافي أو اقتصادي، وىو ما يشار إليو  بمحؾ الاستبعاد بمعنى أف يستبعد الطفؿ 
الذي ترجع مشكلبتو إلى أي مدى مف العوامؿ السابقة مف حقؿ صعوبات التعمـ . 

 (28ص، 2013الخصاونة، )
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ذا المحؾ في تشخيصو لصعوبات التعمـ عمى استبعاد الحالات التي ويعتمد ى   
أو  ،( أو إعاقات حسية سمعية تخمؼ عقمي )إعاقات عقمية ترجع السبب فييا إلى 

أو حرماف بيئي أو ثقافي أو حالات نقص  ،بصرية أو اضطرابات انفعالية شديدة 
ف كانت تعاني  حيث أف تعريؼ صعوبات التعمـ يستبعد ىذه ،فرص تعمـ  الحالات وا 

 ( 109، ص 2007عبد الواحد ،.)صعوبات تعمـ باعتبارىا أنيا حالات إعاقات متعددة

 محك التفاوت بين القدرات الذاتية : .3.4
يستدؿ مبدئيا عمى معظـ صعوبات التعمـ باضطرابات الانتباه أو التفكير، أو  

الكلبـ أو القراءة أو الكتابة أو الرياضيات. فالاضطرابات في جانب أو أكثر مف 
مية. غير اضطرابات التحصيؿ ىذه تثير الاىتماـ وتدعو لمتشكؾ بوجود صعوبة تعمي

أف ما ينبغي تأكيد ىنا ما يعرؼ بظاىرة الفروؽ داخؿ الفرد بمعنى أف تحصيؿ 
الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ لا يكوف متدنيا في جميع الموضوعات. ففي حيف أف 
 الطفؿ قد يعاني مثلب صعوبة في القراءة يمكف أف يكوف تحصيمو مرتفعا في

 (28 ص ،2013ة، الخصاون )الرياضيات أو التعبير الشفوي . 

 المحك النمائي : .4.4
 الذي يفيد في تقصي معدؿ النضج الطبيعي لدى الفرد وذلؾ اعتمادا عمى :

ظروؼ الحمؿ والولادة )عمر الأـ أثناء الحمؿ تجاىيا نحوه، أمراضيا  -
وعلبجيا إثناءه، مدتو، طبيعة عممية الولادة،  الحالة الصحية  لمطفؿ عند الولادة مف 

 ومحيط الجمجمة .... الخ(.  حيث الوزف والطوؿ
" ، التسنيف ، نمو الطفؿ بعد الولادة ) طبيعة الرضاعة، مدتيا " الفصاـ  -

المشي ، النطؽ والكلبـ، التغذية،تحصيف الطفؿ ضد الأمراض كالحصبة وشمؿ 
 الأطفاؿ و الدفتيريا .                 
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في  ) وجود عاىات أو إعاقات أو أمراض خمقية، التحكـصحة الطفؿ  -
عمميتي التبوؿ اضطرابات نفسية والتبرز، سلبمة الحواس، اضطرابات نفسية 

 سموكية، إصابات عضوية مثؿ أمراض الحساسية والصرع واليرقاف ... الخ ( 
المستوى الأكاديمي والعقمي مستوى التحصيؿ الدراسي العاـ، المستوى في مواد 

صؿ الاجتماعي، الأنشطة الفنية القراءة والكتابة والحساب، التواصؿ المغوي، التوا
 (  36ص ،1999) الزراد،.توى القدرة العقمية لدى الطفؿوالرياضية، مس

 محك عدم القدرة عمى التعمم بالأساليب العادية أو محك التوجيو التربوي:   .4.4
أي أف ىؤلاء الأطفاؿ لا ينتفعوف مف  طرؽ التدريس المستخدمة في الصفوؼ 

لا يرتفع تحصيميـ الدراسي إلا إذا تمقوا خدمات التربية العادية ولا يتحسف أدائيـ و 
 (28ص، 2013الخصاونة، ).الخاصة

يأتي محؾ التوجيو التربوي الذي  ،بناء عمى تحقؽ محكي التباعد والاستبعاد 
يتضمف نقص القدرة عمى التعمـ بالطرؽ العادية وىناؾ عدة أسباب لمتوجيو التربوي 

 صعوبات التعمـ أبرزىا: أكد عمييا قانوف التربية لذوي 

ذا كانت العمميات العقمية غير الفعالة يمكف لغاية الآف لـ يتـ معرفة فيما إ -
 معالجتيا مباشرة.  

لـ يتـ تحديد العمميات النفسية التي تقؼ وراء الأنماط المختمفة لصعوبات  -
 التعمـ .

يب عدـ موثوقية تسارع وتيرة التقدـ الأكاديمي في حالة تشجيع مسألة تدر  -
 مناطؽ خاصة في الدماغ .

عدـ التأكد مف صدؽ القرار بتفضيؿ أحد البرامج التربوية عمى الآخر اعتمادا  -
 عمى معرفة منطقة الدماغ والقصور الوظيفي . 

 (40ص ، 2005البطانية وآخروف ، )                                             
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 . محك العمميات النفسية الأساسية: 5.4

لقانوف العاـ التربوي الخاص بيذه الفئة يشير بوضوح إلى أف تدني التحصيؿ إف ا
يكوف نتيجة اضطراب داخمي في إحدى العمميات النفسية الأساسية والتي تعود إلى 
القدرات التي تكتسب بيا العمميات كالاستماع والنظر والممس، والقدرات التي تعالج 

ذاكرة وتمثيؿ المعمومات ودمجيا وتشكيؿ بيا المعمومات كالانتباه والتمييز، وال
المفيوـ وحؿ المشكلبت، إضافة إلى القدرات الضرورية للبستجابة كالكلبـ والحركة 

                                      ( 39، ص 2005البطانية وآخروف،  ).الجسمية 

 :المحك العصبي . 6.4

ضمني إلى أثر تشير معظـ تعريفات صعوبات التعمـ بشكؿ صريح أو  
القصور الوظيفي لمجياز العصبي المركزي في إحداث صعوبات التعمـ وقد يكوف 
ىذا القصور الوظيفي ناتجا عف أذى خارجي أو عوامؿ وراثية أو عدـ اتزاف كيميائي 

 حيوي، أو ظروؼ مشابية أخرى تؤثر في الجياز العصبي المركزي .

 (                                                           28ص، 2013الخصاونة، )                                                                      

 . محك التربية الخاصة: 7.4 

ويرى أف ذوي صعوبات التعمـ لا تصمح ليـ طرؽ التدريس المتبعة مع  
نما يتعيف الطلبب العادييف فضلب عف عدـ صلبحية الطرؽ المتبعة مع المعا قيف وا 

توفير لوف مف التربية الخاصة مف حيث التشخيص والتصنيؼ والتعميـ ويختمؼ عف 
 ( 2010،39ىلب، )الفئات السابقة .
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 :النظريات المفسرة لصعوبات التعمم  .5
يمكف النظر إلى نظريات التعمـ عمى إنيا محاولات منظمة لتوليد المعرفة حوؿ 

يعيا في اطر مف الحقائؽ والمبادئ و القوانيف السموؾ الإنساني وتنظيميا و تجم
بيدؼ تفسير الظاىرة السموكية و التنبؤ بيا و ضبطيا . و يكمف اليدؼ الأساسي 
لنظريات التعمـ في فيـ السموؾ الإنساني مف حيث كيفية تشكمو وتحديد متغيراتو 

 ،سموؾ ومحاولة تفسير عمميات التغير و التعديؿ التي تطرأ عمى ىذا ال ،وأسبابو 
بيدؼ صياغة مبادئ وقوانيف عامة لضبطو وتوجييو. وعمى الرغـ مف تعدد نظريات 
التعمـ واختلبؼ المجالات ذات العلبقة فلب توجد لغاية الآف نظرية شاممة يمكف 
الاعتماد عمييا لتفسير كافة مظاىر السموؾ الإنساني . ولعؿ ذلؾ يرجع إلى اتساع 

 .امميا و المجالات التي تتضمنيا عو عممية التعمـ وتعدد متغيراتيا و 

 (121ص، 2010) مثاؿ عبد ا﵀،                                                            

 النظرية النيرولوجية: . 1.5

وقد فسرت ىذه النظرية الصعوبة عمى أساس أنيا ناتجة عف إصابة المخ .        
عاني مف تأخر في النمو مما يجعؿ ىذا أو أف الجياز العصبي المركزي لمفرد ي

أو  ،الجياز لا يتطور بنفس السرعة التي تتطور بيا نفس الأجيزة لدى الآخريف 
وتنطمؽ ىذه النظرية مف تفسير  ،بنفس المعدؿ في النمو لدى أقرانو العادييف 

مستندة في ذلؾ  ،أي خمؿ وظيفي في المخ  ،صعوبات التعمـ في ضوء إصابة المخ 
دخؿ النمائي الذي يفترض أف نمطا واضحا ومحددا لمنمو العادي أو الطبيعي إلى الم

وأف تتبع تعثرات أو انحرافات منحنى أو خط النمو يمكف أف يكوف سببا يقؼ خمؼ 
ومف المنطقي أف منحني أو خط النمو المفترض يتناوؿ خاصية  ،مشكلبت التعمـ 

اب الميارات المغوية أو عدد واحدة كالطوؿ أو قوة قبضة اليد أو الوزف أو اكتس
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 ،المفاىيـ المستخدمة أو المشي أو الكلبـ أو مسؾ الأشياء أو التآزر الحركي ..
وعمى ىذا فإف الانحراؼ الذاؿ لتتابع منحني النمو عف النمو العادي أو الطبيعي في 
جانب مف جوانب المطموبة لعممية التعمـ يمكف أف تفسر بعض أنماط صعوبات 

 (88ص ، 2010ىلب،).شكلبت المترتبة عمى ذلؾالتعمـ أو م

النظرية الخمؿ الوظيفي البسيط أو إصابة المخ كتفسيرات  حيث تتضمف ىذه 
إذ يمكف أف تؤدي الإصابة في نسيج المخ إلى ظيور سمسمة مف  ،لصعوبات التعمـ 

جوانب التأخر في النمو في الطفولة المبكرة وصعوبات في التعمـ المدرسي بعد ذلؾ 
حيف أف خمؿ المخ الوظيفي يمكف أف يؤدي إلى تغير في وظائؼ معينة تؤثر  في

أو نقص  ،عمى مظاىر معينة مف سموؾ الطفؿ أثناء حالات الغيبوبة أو الاختناؽ 
ويمكف  ،ويحدث ذلؾ قبؿ أو أثناء أو بعد الولادة  ،التغذية  أو حالات سيولة الدـ 

إصابة المخ أو الخمؿ البسيط بو مف  تحديد إصابة المخ أو الخمؿ البسيط بو خلبؿ
 .خلبؿ مؤشرات طبيعية تظير في رسـ موجات النشاط الكيربائي 

 (  125، ص2003كامؿ ، )                                                                     

 النظرية النفس عصبية " النيروسيكولوجية ": .2.5
يفية والأبنية أو التراكيب الخاصة إف التمييز بيف الخصائص الكمية والك

بالنمو السوي وبيف تمؾ الخاصية بالنمو غير السوي يمكف أف يتـ باستخداـ بطاريات 
 الاختبارات النفس عصبية أو النيروسيكولوجية .

ويرى أصحاب ىذه النظرية أنو يمكف عمؿ استبصارات جيدة حوؿ  
يف أنماط معينة مف خصوصية العلبقة بيف المخ والسموؾ أو عمؿ ارتباط ب
 الصعوبات أو المشكلبت عمى الوظائؼ المخية والمرتبطة .
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كما يروف أف حدوث أي خمؿ أو ضمور أو قصور أو اضطراب في الجياز  
العصبي المركزي الذي الطالب ينعكس تماما عمى سموكو حيث يؤدي إلى قصور أو 

جوانب الأكاديمية خمؿ أو اضطراب في الوظائؼ المعرفية والإدراكية والمغة وال
 والميارات السموكية لمطالب .

وقد سبقت ىذه النظرية "النظرية النمائية " ونظرية "العمميات النفسية الأساسية  
" في تفسير صعوبات التعمـ، والمتاف تقترباف مف النظرية النفس ػ عصبية مف حيث 

مختمؼ أنماط اعتبار النمو السوي الأساسي أو الإطار المعياري الذي ينسب إليو 
النمو بالنسبة لمطلبب ذوي صعوبات التعمـ أو الذيف يعانوف مف أية أنماط أخرى مف 

 (78 ص ،2010ىلب،  ) الاضطرابات . 

 نظرية الإدراك ـ الحركي:  .3.5
نظر أصحاب ىذه النظرية لصعوبات التعمـ عمى أنيا منبثقة مف الضعؼ 

ت ىذه النظرية مف استنتاجات وقد انطمق ،المبكر في الميارات الإدراكية الحركية 
مف  خلبؿ دراسة عمى عينتيف مف الطلبب المتخمفيف عقميا ذات ( 1937)ستراوس 

الأوؿ يعود لعوامؿ داخمية ناتجة عف خصائص وراثية  ،نوعيف مف التخمؼ العقمي  
. والثاني يعود لعوامؿ خارجية ناتجة عف إصابات مخية تمحؽ بالدماغ قبؿ أو أثناء 

وعممت  ،وقد أطمؽ ستراوس عمى ىذا النوع حالات الإصابة المخية  ،الولادة 
كقوة دافعة لبروز ميداف صعوبات  (1947) إسيامات ىذا العالـ بالتعاوف مع لوريا

ذا المصطمح بسبب تأكيده عمى مشكلبت التعميمية لدى التعمـ ليس لأنو استخدـ ى
 ،( ستراوس ( مع )كروكشانؾ)وعمؿ ،الطلبب الذيف يعانوف مف إصابات مخية  

ذيف يعانوف مف واستمر بالعمؿ والتوسع بما قاـ بو ستراوس حيف عمؿ مع الطلبب ال
 شمؿ دماغي وغيرىـ مف الطلبب الذيف يعانوف مف إصابات مخية . 
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فقد اعتقد أف القدرات الحسية ػ الحركية تعتبر أساسا لمقدرات الحسية (كيفارت)أما 
دراؾ الحركي يعتبر أساسا لعممية التعمـ جميعا ولقد وكذلؾ فإف تطور الإ،والإدراكية 

مقياس بورد للئدراؾ بالإضافة إلى أنشطة علبجية لتقييـ صعوبات ( كيفارت )طور 
 ( 79 ص ،2010ىلب،)الإدراؾ ػ الحركي . 

بذلؾ يجب البدء في تحسيف الميارات الإدراكية الحركية وذلؾ كشرط مسبؽ و  
وفي ضوء ذلؾ نجد أف الأنشطة المقترحة  ،تعميـ وخطوة أولية لعلبج العجز عف ال

في البرامج العلبجية المبنية عمو نظرية الاضطراب الحركي تتضمف التدريب عمى 
والأنشطة لتقوية  ،الأنشطة الحس حركية البصرية والرسـ والتدريب عمى التوازف 

 وكذلؾ الأنشطة المرتبطة بتكويف الأشكاؿ وغيرىا . ،الإحساس بالاتجاىات 

 (127ص  ،2003كامؿ، )                                                    

 النظريات السموكية:  .4.5
 تشمؿ مجموعة النظريات السموكية فئتيف: 

النظريات الارتباطية وتضـ نظرية بافموؼ في الاشتراط الكلبسيكي  :ى الفئة الأول -
ذلؾ نظرية الاقتراف وك وأراء جوف واطسوف في الارتباط ونظرية أدوف جثري في ،

ويمياـ ايستس حيث تؤكد ىذه النظريات عمى أف التعمـ ىو بمثابة تشكيؿ ارتباطات 
بيف مثيرات بيئية واستجابات معينة وتختمؼ فيما بينيا في تفسير طبيعة الارتباطات 

 وكيفية تشكيميا .
ج المحاولة الفئة الثانية :  النظريات الوظيفية وتظـ نظرية ادوارد ثورندايؾ نموذ -

إذ تؤكد  ،ونظرية بروس أؼ سنكر التعمـ الإجرائي   ،وكلبرؾ نظرية  الحافز ،والخطأ
عمى الوظائؼ التي يؤدييا السموؾ مع الاىتماـ بعمميات الارتباط التي تتشكؿ بيف 

 (162، 2010مثاؿ، )  .المثيرات  والسموؾ
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تباط بيف مثيرات وترى النظريات الارتباطية أف التعمـ يحدث كنتيجة لحدوث ار 
وأف الإدراؾ ما ىو إلا نسخة طبؽ  ،واستجابات وما ينتج عنيا مف تكويف عادات 

وأف التفكير ما ىو إلا تجميع للؤشياء التي يدركيا الشخص  ،الأصؿ لمشيء  المدرؾ 
ي يحدث في الموقؼ ما بأنو يحتوي عمى عدد كبير مف ذويفسروف التعمـ ال ،

 ف كثرة الارتباطات التي تنشأ بيف المثير والاستجابة.ذا مالمثيرات وما يستدعي ى

إضافة إلى ذلؾ فسرت النظريات الارتباطية عممية الإدراؾ الذي يعد مف 
فالصعوبات الإدراكية تدخؿ  ،المرتكزات الأساسية في مجاؿ صعوبات التعمـ النمائية 

إذا أصيبت ضمف الصعوبات الأولية التي تعد مف الوظائؼ العقمية الأساسية التي 
فالإدراؾ يعني أف العالـ الخارجي  ،باضطراب فإنيا تؤثر عمى التفكير والمغة الشفيية 
 (81، ص2010)ىلب،ينتقؿ إلينا عف طريؽ أعضاء الحس المختمفة . 

 .النظريات  المعرفية: 5.5

وقد أرجعت ىذه النظرية صعوبات التعمـ إلى واحدة أو أكثر مف العمميات 
لانتباه،  الإدراؾ،  الذاكرة،  والتخيؿ، التفكير، المغة، الاستدلاؿ، حؿ النفسية التالية:ا

 ( 1998الزيات،).المشكلبت، واتخاذ القرار

ذج معالجة وتضـ النظرية الجشطالتية ونظرية النمو المعرفي لبياجيو، ونمو 
المعمومات والنظرية الفرضية لإدوارد تولماف، حيث تيتـ ىذه النظريات بالعمميات 

تحدث داخؿ الفرد مثؿ التفكير والتخطيط واتخاذ القرارات والتوقعات أكثر مف التي 
 (162، ص 2010مثاؿ، )الاىتماـ بالمظاىر الخارجية لمسموؾ . 

يفترض أصحاب ىذا الاتجاه  في تفسير صعوبات التعمـ أف كثيرا مف  
ر أصحاب صعوبات التعمـ ذوي قدرات سميمة ومع ذلؾ فإف أساليبيـ المعرفية غي
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ملبئمة لمتطمبات حجرة الدراسة وىي تتداخؿ مع مؤثر في النتائج التي يصموف إلييا 
مف التعمـ ويروف أف الطفؿ صاحب صعوبة التعمـ يختمؼ عف وليس أقؿ قدرة مف 

وأف  ،والتدريب عمى تذكرىا   ،أقرانو في أساليبيـ في استقباؿ المعمومات وتنظيميا
يف تتناسب المياـ مع أساليبيـ المعرفية ىؤلاء الأطفاؿ يتعمموف بشكؿ جيد ح

وحيف يدرس ليـ باستراتيجية تعمـ أفضؿ أو حيث يمكنيـ نضجيـ  ،المفضمة 
 (129ص، 2003كامؿ،)وتطوير استراتيجية أكثر ملبئمة. 

وتجدر الإشارة ىنا أف نظريات التعمـ ىي نظريات وصفية تتمخص وظيفتيا 
في صياغة المبادئ والقوانيف والنماذج في توليد المعرفة حوؿ التعمـ ممثلب ذلؾ 

ومف ىذه النظريات يمكف اشتقاؽ إجراءات  ،العامة التي تحكـ السموؾ الإنساني 
 ،عممية ونظريات توصيفيو لتوظيؼ المبادئ والقوانيف والنماذج في مواقؼ عممية 
 .ىمثؿ مواقؼ التدريس وبرامج التدريب وبرامج تعديؿ السموؾ والمواقؼ العممية الأخر 

 (163ص ،2010مثاؿ عبد ا﵀،)                                            

 . نظرية الإدراك الاجتماعي والانفعالي :6.5

إف قدرة الطفؿ عمى اكتساب الميارات الاجتماعية تعد مف الجوانب الحيوية 
بات وتشير الدلائؿ إلى أف العديد مف الأطفاؿ ذوي صعو  ،الفاعمة في عممية التعمـ 

التعمـ يفتقروف ليذه الميارات عمى الرغـ مف أنيـ قد يكونوف في مستوى الطفؿ 
إلا أنيـ يخفقوف في أداء  ،العادي أو أعمى منو في جوانب كثيرة مثؿ الذكاء المفظي 

وتظير صعوبات الإدراؾ الاجتماعي ،المتطمبات الاجتماعية الأساسية لمحياة اليومية 
السموؾ التمقائي الاندفاعي ػ السموؾ الاجتماعي الفوضوي  مف خلبؿ المظاىر التالية ػ

 (78ص ،2013خصاونة ، ).ػ السموؾ الاجتماعي غير ملبئـ 
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ومف خلبؿ عرضنا لأىـ النظريات المفسرة لصعوبات التعمـ نجد أننا لا نقؼ  
عمى نظرية بعينيا لأف ولميوـ لـ يعرؼ السبب الرئيسي لصعوبات التعمـ ويبقى 

وما النظريات إلا نتاج بحث متواصؿ لمعرفة الأسباب الحقيقية، وتبقى  البحث قائـ،
فرضيات الأسباب الحقيقية ومع تقدـ وبمورة مفيوـ صعوبات التعمـ وكما تابعنا في 

دراجو ضمف فئة  ذوي الاحتياجات عنصر تاريخ بمورة مصطمح صعوبات التعمـ  وا 
ييزىا عف الفئات الأخرى، تبقى الخاصة، وما يتبعو مف دقة تشخيص لتحديد الفئة وتم

النظريات النيرولوجية والنظرية النيروسيكولوجية التي تفسر أىـ المحكات في تحديد 
الصعوبة المحؾ العصبي الأقرب لتفسير الصعوبات التعميمية، والتي تعطي لمتكويف 
المعرفي في التعمـ وتكويف البنى المعرفية وتفسير النمو الطبيعي الأقرب لمتعمـ 

وتبقى النظريات السموكية ليا مف الأىمية في  ،صعوبتو، حسب محكات التشخيص و 
التعمـ وتثبيت السموؾ ما يفسر تواتر الصعوبة، كما أف  نظرية الإدراؾ الاجتماعي 
والانفعالي تتضمف تناسؽ مع النظريات المعرفية والسموكية في كيفية إدراؾ السموؾ  

 التعميمية  سوى كاف سبب أو نتيجة . الاجتماعي الذي يفتقده ذوي الصعوبة

 :وي صعوبات التعممذمظاىر وخصائص  .6
تتعدد مظاىر صعوبات التعمـ، فقد تبدو ىذه المظاىر في المظاىر السموكية أو 
المغوية، ويعتبر الفرد عاجزا عف التعمـ إذا بدت عميو واحدة أو أكثر مف المظاىر 

 الرئيسية التالية: 

 . المظاىر السموكية :1.6

ذلؾ إنو يصعب عمى الطفؿ أف ويقصد ب صعوبة الإدراؾ والتمييز بيف الأشياء:  -
يميز بيف الشكؿ والأرضية لموقؼ ما، كما يصعب عميو أف يدرؾ الشكؿ أو المثير 
ككؿ، كما يصعب عميو أف يميز بيف الصورة الصحيحة و المعكوسة لمحروؼ أو 
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الأشكاؿ اليندسية كالمثمث كما يصعب عميو أف يميز بيف  الأرقاـ أو الأشكاؿ،
 والمربع .

ويعني ذلؾ أف يستمر الطفؿ في النشاط   الاستمرار في النشاط دوف توقؼ : -
المطموب منو دوف أف يدرؾ نيايتو فإذا طمب منو أف يكتب الأرقاـ عمى صفحة 

فإنو يستمر في ذلؾ حتى بعد نياية الصفحة وقد يستمر في ذلؾ عمى  ،كراستو 
 ىكذا بالنسبة لبقية الأنشطة .،عميو  المقعد الذي يكتب

اضطراب المفاىيـ :  يبدو ذلؾ في صعوبة التمييز بيف المفاىيـ المتجانسة أو  -
المتقاربة مثؿ مفيومي ممح  وسكر أو التمييز بيف أياـ الأسبوع أو الأطواؿ أو 

 الاتجاىات أو الأشكاؿ اليندسية . 
يظير الطفؿ اضطرابا في  اضطراب السموؾ الحركي الزائد : ويقصد بذلؾ أف -

التوازف الحركي أو المشي أو صعوبة البقاء في مكاف واحد وصعوبة في القبض عمى 
كما قد  ،الأشياء بالطريقة المألوفة عند الأطفاؿ العادييف الذيف يماثمونو العمر الزمني 

يتصؼ الطفؿ بالنشاط الزائد والعدوانية أحيانا وسرعة الانفعاؿ و الانفجار . 
 (9، 8 ص ،2014رجاوي،الج)

 صعوبات لغوية مختمفة : .2.6
لدى البعض منيـ صعوبات في النطؽ، أو في الصوت ومخارج الأصوات، 

(، صعوبات شديدة في القراءة )أو في فيـ المغة المحكية،  حيث تعتبر الديسميكسيا 
وظاىرة الديسغرافيا )صعوبات شديدة في الكتابة (، مف مؤشرات الإعاقات المغوية . 

ا يعد التأخر المغوي عند الطلبب مف ظواىر الصعوبات المغوية،  حيث يتأخر كم
استخداـ الطفؿ لمكممة الأولى لغاية عمر الثالثة بالتقريب، عمما بأف العمر الطبيعي 

 لبداية الكلبـ ىو في عمر السنة الأولى .

 



 فصل صعوبات التعمم                                   الفصل الرابع: 
 

322 
 

 صعوبات في التعبير المفظي :  .3.6
ريقة خاطئة وغير سميمة مف يتحدث الطفؿ بجمؿ غير مفيومة، أو مبنية بط

ناحية التركيب والقواعد. ىؤلاء الأطفاؿ يستصعبوف كثيرا في التعبير المغوي الشفوي، 
إذ نجدىـ يتعثروف في اختيار الكممات المناسبة، ويكرروف الكثير مف الكممات 
ويستخدموف جملب متقطعة، وأحيانا دوف معنى عندما يطمب منيـ التحدث عف تجربة 

استرجاع أحداث قصة قد سمعوىا سابقا. وقد تطوؿ قصتيـ دوف إعطاء  معينة، أو
الإجابة المطموبة أو الوافية. إف العديد منيـ يعانوف ظاىرة يطمؽ عمييا بعجز التسمية 
أي صعوبة في استخراج الكممات أو إعطاء الأسماء أو المصطمحات الصحيحة 

في اليوـ الواحد عندما نعجز لممعاني المطموبة. فالأمر الذي يحصؿ لنا عدة مرات 
عف تذكر بعض الأسماء أو الأحداث، نلبحظو يحدث عشرات بؿ مئات المرات لذوي 

 ( 70،71ص  ،2010ىلب،) الصعوبات التعميمية.

 صعوبات في التآزر الحسي حركي :   .4.6
 ،عندما يبدأ الطالب برسـ الأحرؼ والأشكاؿ التي يراىا بالشكؿ المناسب أمامو 

فإف ذلؾ يؤدي إلى كتابة غير صحيحة مثؿ كممات معكوسة  ،كسي يفسرىا بشكؿ ع
أو كتابة مف اليسار لميميف أو نقؿ أشكاؿ بطريقة عكسية . ىذا التمريف أشبو بالنظر 
إلى المرآة ومحاولة تقميد شكؿ أو القياـ بنقؿ صورة تراىا العيف بالشكؿ المقموب . 

أمرىا العقؿ بغير ذلؾ ويوجو اليد فالعيف توجو اليد نحو الشيء الذي تراه بينما ي
للبتجاه المغايرة. ىذه المظاىر تميز الطلبب الذيف يستصعبوف في عمميات الخط 

وتنفيذ الميارات المركبة التي تتطمب تلبؤـ عيف ػ يد مثؿ القص والتمويف  ،والكتابة 
وضعؼ القدرة عمى توظيؼ الأصابع أثناء  ،والرسـ والميارات الحركية والرياضية 

 (     1987الشرقاوي،  )                                 متابعة العيف بالشكؿ المطموب.
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 صعوبات تعميمية خاصة في القراءة _ الكتابة _ والحساب : . 5.6

تظير تمؾ الصعوبات بشكؿ خاص في المدرسة الابتدائية، وقد ينجح التلبميذ 
تخطي المرحمة الدنيا بنجاح نسبي،  الأكثر قدرة عمى الذكاء والاتصاؿ والمحادثة، في

دوف لفت نظر المعمميف حدثي الخبرة أو غير المتعمقيف في تمؾ الظاىرة، لكنيـ 
تبدأ المسائؿ الكلبمية في الحساب بر الميمات و سرعاف ما يبدؤوف بالتراجع عندما تك

 تأخذ حيزا مف المنياج، وىنا يمكف لممعمميف غير المتمرسيف ملبحظة ذلؾ بسيولة .

 (73ص ،1987الشرقاوي، )

 . المظاىر العصبية البيولوجية: 6.6

الإشارات العصبية الخفية ويبدو ذلؾ في ظيور بعض الإشارات العصبية في  -
 مظاىر الميارات الحركية الدقيقة . 

الاضطرابات العصبية المزمنة والتي تعود إلى إصابة الدماغ وتحدث قبؿ الولادة  -
 أو بعدىا .  ،أو أثنائيا 

ويعني ذلؾ أف الأطفاؿ ذوي  ،مو عائمة الفرد  مف الإعاقات  العقمية خ -
صعوبات التعمـ ىـ مف الأطفاؿ العادييف غير المعوقيف عقميا كما أف تاريخيـ 

 .الأسري لا يشير إلى ظيور حالات الإعاقة العقمية لدييـ أو لدى أسرىـ
 ( 9ص  ،2014اوي،الجرج)                                                 

 . الانسحاب المفرط :7.6

 ،مشاكميـ الناجمة في عممية التأقمـ لمتطمبات المدرسة تحبطيـ بشكؿ كبير 
فيعزفوف عف  ،ظيور والاندماج مع الآخريفوقد تؤدي إلى عدـ رغبتيـ في ال

 ،الداخمية المشاركة في الإجابات عف الأسئمة والمشاركة في النشاطات الصفية
 (74، ص 2010) ىلب،                                         خارجية .وأحيانا ال
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 صعوبات في تكوين علاقات اجتماعية سميمة :. 8.6

إف أي نقص في الميارات الاجتماعية لمفرد قد تؤثر عمى جميع جوانب  
الحياة، بسبب عدـ قدرة الفرد لأف  يكوف حساسا للآخريف، وأف يدرؾ كبقية زملبئو، 

و بصورة الوضع المحيط بو. لذلؾ نجد ىؤلاء الطلبب يخفقوف في بناء علبقات قراءت
اجتماعية سميمة، قد تنبع مف صعوباتيـ في التعبير وانتقاء السموؾ المناسب في 

مف  بالمئة  59إلى    34الوقت الملبئـ . وقد أشارت الدراسات إلى أف ما نسبتو 
رضوف لممشاكؿ الاجتماعية . كما أف يف يعانوف مف صعوبات تعميمية معذالطلبب ال

ذيف لا يتمكنوف مف تكويف علبقات اجتماعية سميمة، صنفوا كمنعزليف ىؤلاء الأفراد ال
 (1987أبو لبدة، )              ومكتئبيف، وبعضيـ يميموف إلى الأفكار الانتحارية .

 :تصنيفات صعوبات التعمم  .7
صعوبات التعمـ ضرورة يرى كثير مف الميتميف والمختصيف في المجاؿ  

تصنيؼ صعوبات التعمـ بيدؼ تسييؿ عممية دراسة ىذه الظاىرة، واقتراح أساليب 
التشخيص والعلبج الملبئـ، وقد اتفؽ الكثير مف عمماء النفس والميتميف بيذا المجاؿ 

 إلى تصنيؼ صعوبات التعمـ إلى مجموعتيف : 

 صعوبات التعمم النمائية:. 1.7

و عدد الوظائؼ النفسية والمغوية التي تبدو عادية في وىي الانحراؼ في نم
أثناء نمو الطفؿ، وىذه الصعوبات غالبا وليس دائما ما ترتبط بالقصور في التحصيؿ 
الدراسي ويتضمف ىذا المجاؿ صعوبات الانتباه وصعوبات الإدراؾ، وصعوبات 

نشأ عف الذاكرة كصعوبات أولية، وصعوبات  التفكير والمغة كصعوبات ثانوية ت
                  (63ص، 2007سميماف عبد الواحد،  )                                .الصعوبات الأولية
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ذه الاضطرابات النمائية توجد في ثلبثة مجالات أساسية وىي النمو إف ى 
 المغوي، النمو المعرفي، ونمو الميارات البصرية الحركية . 

المدرسة ممف لدييـ صعوبات تعمـ تباينا وقد يظير الطلبب في سف ما قبؿ 
في النمو بيف ىذه المجالات الثلبثة، فعمى سبيؿ المثاؿ قد يتأخر الطالب في النمو 
المغوي ولكف أداءه ينمو بشكؿ عادي في المجالات المعرفية والميارات البصرية 
ة. الحركية، وكذلؾ قد نجد لدى أحد الطلبب تباعدا في أحد ىذه المجالات الثلبث

فالطالب الذي يعاني مف تأخر في النمو المغوي عمى سبيؿ المثاؿ، قد يفيـ كثيرا مما 
يقاؿ لو أو يستمع إليو، ولكف قد يواجو مشكمة في التعبير عما يريد باستخداـ المغة 
الشفيية وفي المجالات المعرفية قد يعاني الطالب مثلب مف صعوبة في التذكر ما 

ت يتمتع بذاكرة بصرية ممتازة لما يشاىد. وعميو فإف أحد يستمع، ولكنو في نفس الوق
المؤشرات الأساسية لمتدليؿ عمى وجود صعوبات نمائية والكشؼ عف تبايف في أداء 
الطالب سواء كاف التبايف فيما بيف المجالات المغوية والمعرفية والبصرية الحركية أو 

 (104ص ، 2010ىلب،)                                       .داخؿ كؿ مجاؿ عمى حده

 صعوبات التعمم الأكاديمية: .2.7
صعوبات التعمـ الأكاديمية ىي صعوبات متعمقة بالموضوعات الدراسية 
جراء  الأساسية، وتشمؿ عمى أنواع فرعية ىي صعوبات القراءة والكتابة والتيجي وا 

 العمميات الحسابية . 

ذيف النوعيف يشير أف ى 1988 أف كيرؾ وكالفانت عاـ )1994) ويذكر سعيد دبيس  
مف الصعوبات غير مستقميف تماما بؿ ىناؾ علبقة قوية بينيما، فالطفؿ الذي يعاني 

 .ذلؾ إلى صعوبات تعمـ أكاديمية مف صعوبات نمائية لابد وأف يؤدي بو
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ويؤكد الباحثاف عدـ إىماؿ صعوبات التعمـ النمائية عند دراسة صعوبات  
الكشؼ عف الصعوبات النمائية في مرحمة مبكرة لأنيا  التعمـ بوجو عاـ، ويفضموف

تعتبر بمثابة تشخيص مبكر لصعوبات التعمـ الأكاديمية قبؿ ظيورىا ومف ثـ يمكف 
اتخاذ الإجراءات المناسبة لمواجية ىذه المشكمة وعلبجيا قبؿ استفحاليا وىذا ما 

 (65 ص ،2007 ،سميماف ). يعتبره البعض نوعا مف الوقاية الأولية لممشكمة 

ذا ما يجعؿ دور الأسرة ثـ دور معمـ الروضة ومعمـ المرحمة الابتدائية ميـ وى
جدا في الكشؼ المبكر عف الصعوبات الأولية لأبنائيـ والتعرؼ عف المؤشرات 
وأعراض التي قد تكوف سبب في تواجد صعوبات نمائية أولية  ومف ثـ تؤثر عمى 

 ميا لاكتساب الميارات الأكاديمية.الميارات الثانوية لمتعمـ التي يستعم

 الأسباب المحتممة في حدوث صعوبات التعمم:    .8
يؤكد أخصائيو الصحة النفسية بأنو ماداـ لا أحد يعرؼ السبب الرئيس  

لصعوبات التعمـ، فإف محاولة الآباء البحث المتواصؿ لمعرفة الأسباب المحتممة 
دة لنشوء ىذا الاضطراب .. يكوف شيء غير مجدي .. ولكف ىناؾ احتمالات عدي

ولكف الأىـ مف ذلؾ للؤسرة ىو التقدـ للؤماـ لموصوؿ إلى أفضؿ طرؽ العلبج ، 
ولكف يجب بذؿ الكثير مف المجيودات لدراسة  الأسباب والاحتمالات لمتوصؿ إلى 
طرؽ لمنع ىذه الإعاقات مف الحدوث، في الماضي كاف يظف العمماء أف ىناؾ سبب 

عاقات ولكف الدراسات الحديثة أظيرت أف ىناؾ أسباب متعددة واحد لظيور تمؾ الإ
ومتداخمة ليذا الاضطراب، وىناؾ دلائؿ جديدة تظير أف أغمب الإعاقات التعميمية 
لا تحدث بسبب وجود خمؿ في منطقة واحدة أو معينة في المخ ولكف بسبب وجود 

وحاليا فإف صعوبات في تجميع وتربيط المعمومات مف مناطؽ المخ المختمفة، 
النظرية الحديثة عف صعوبات التعمـ توضح أف الاضطراب  يحدث بسبب خمؿ في 
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التركيب البنائي والوظيفي لممخ وىناؾ بعض العمماء الذيف يعتقدوف بأف الخمؿ يحدث 
قبؿ الولادة وأثناء الحمؿ ، وىناؾ عدة عوامؿ تؤدي إلى ظيور إعاقات التعمـ، ومف 

 أسباب صعوبات التعمـ: 

 وب في نمو مخ الجنيف . عي -
 العيوب الوراثية . -
 تأثير التدخيف والخمور وبعض أنواع العقاقير .  -
 مشاكؿ أثناء الحمؿ والولادة .  -
 مشاكؿ التموث والبيئة .  -

وىناؾ بعض التفسيرات عف أسباب انتشار صعوبات التعمـ في بعض الأسر، 
سبيؿ المثاؿ فإف الآباء أف صعوبات التعمـ تحدث أساسا بسبب المناخ الأسري فعمى 

مف اضطراب التعبير المغوي تكوف قدرتيـ عمى التحدث مع أبنائيـ أقؿ  يف يعانوفذال
ذه الحالة فإف الطفؿ وفي ى أو تكوف المغة التي يستخدمونيا مشوىة و غير مفيومة، 

يفقد النموذج الجيد أو الصالح لمتعمـ واكتساب المغة، ولذلؾ يبدو وكأنو يعاني مف 
 (7ص ،2014الجرجاوي، ). ة التعمـإعاق

ذه الفئة مف أىـ الإجراءات التي وعميو فإف دقة التشخيص والكشؼ المبكر لي
يمكف اتخاذىا لمحد مف انتشار صعوبات التعمـ أو تعقد الحالة وعدـ إمكانية التدخؿ 
والتخفيؼ مف تطورات الحالة وعدـ إمكانية التأىيؿ أو تطوير ما يمكف تحسينو مف 

ات المتاحة، وانعكاس الصعوبات التعميمية عف الحالة النفسية والاجتماعية لمف القدر 
 يعاني مف الصعوبة أو مف المحيطيف بو . 
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 أىمية الكشف المبكر لذوي صعوبات التعمم ومشكلاتيا:  .9
يشكؿ موضوع الكشؼ المبكر لذوي صعوبات التعمـ أىمية بالغة إلى حد  

خؿ العلبجي تتضاءؿ إلى حد كبير مع تأخر يمكف معو تقرير أف فعاليات التد
 الكشؼ عنيـ، حيث تتداخؿ أنماط الصعوبات وتصبح أقؿ قابمية لمتشخيص والعلبج. 

إف صعوبات التعمـ التي يعانييا الطالب تستنفذ جزءا عظيما مف طاقتو 
العقمية والانفعالية، وتسبب لو اضطرابات انفعالية أو توافقية تترؾ بصماتيا عمى 

شخصيتو فتبدو عميو مظاىر سوء التوافؽ الشخصي والانفعالي والاجتماعي، مجمؿ 
 ويكوف أميؿ إلى الانطواء أو الاكتئاب أو الانسحاب وتكويف صورة سالبة عف الذات.

والتمميذ الذي يعاني مف صعوبات التعمـ ىو مف ذوي الذكاء العادي أو فوؽ 
ا بنواحي فشمو الدراسي في المتوسط وربما العالي ومف ثـ فإنو يكوف أكثر وعي

المدرسة، كما يكوف أكثر استشعارا بانعكاسات ذلؾ عمى البيت، وىذا الوعي يولد 
لديو أنواعا مف التوترات النفسية والإحباط التي تتزايد تأثيراتيا الانفعالية بسبب عدـ 
قدرتو عمى تغيير وضعو الدراسي ،  وانعكاسات ىذا الوضع في كؿ مف المدرسة 

 . والبيت

وحيف لا نعمؿ عمى الاىتماـ بالكشؼ المبكر عف ذوي صعوبات التعمـ، إنما 
نييئ الأسباب لنمو ىؤلاء التلبميذ تحت ضغط الإحباط المستمر، والتوترات النفسية 

 (1983حمداف، ). ه وتمؾ مف آثار مدمرة لمشخصيةوما تتركو ىذ

مقربيف لو أف وسيشعر بقدر كبير مف الارتياح عندما يفيـ ىو والأشخاص ال
ىناؾ سببا مرضيا لمصعوبات التي يواجييا  وبالرغـ مف أف مساعدة الطفؿ المصاب 
بيذه الحالة تقع عمى عاتؽ الأخصائييف النفسييف، فإف عمى الآباء تحديد إلى أي 



 فصل صعوبات التعمم                                   الفصل الرابع: 
 

323 
 

مو الطفؿ بدأت تمؾ   مدى وصمت درجة الإعاقة، وفي أي فترة مف فترات ن
  (13ص ، 2014الجرجاوي،).الإعاقة

وينطوي التحديد المبكر لذوي صعوبات التعمـ عمى عدد مف القضايا  
والمشكلبت المعقدة والمتداخمة والتي تمقي بظلبليا عمى مجاؿ صعوبات التعمـ 

 ومنيا: 

التبايف في خطوط النمو ومعدلاتو، والنضج وخصائصو، ويظـ جميع الطلبب  -
 العادييف وغير العادييف . 

بيف الأداءات الفعمية و الأداءات المتوقعة في ظؿ تحديد التباعد أو التبايف  -
 ىذه التباينات يشكؿ إحدى الصعوبات التي تعترض عمميات التحديد . 

تقؼ ىذه الصعوبات وغيرىا مف العوامؿ الأخرى خمؼ مختمؼ قضايا التحديد  -
المبكر ومشكلبتو  والتي يجب أف توضع في الاعتبار عند تقويـ نتائج التحديد 

 حكـ عمى فاعميتو . المبكر وال
والقضايا والمشكلبت الأساسية التي تواجييا عمميات التحديد المبكر لذوي 

لالات صعوبات التعمـ ىي عدـ دقة التشخيص ، الفروؽ أو الاختلبفات  النمائية، د
 ( 25ص ،2010)ىلب،التسميات أو المسميات.

 علاقة صعوبات التعمم ببعض الأساليب المعرفية : -10

ث في الأساليب المعرفية قد جذب الممارسيف في مجاؿ التربية إف البح 
الخاصة، وفي ىذا الإطار يمكف لممعمميف والأخصائييف المدرسيف الاستفادة مف 
البحوث التي أجريت في ىذا المضمار وأف يربطوا تمؾ النتائج بخبراتيـ العممية مع 

مجاؿ الأساليب  ذوي صعوبات التعمـ، وأدت ىذه البحوث التي تـ إجراؤىا في
المعرفية، إلى فيـ الكيفية التي يفكر بيا ىؤلاء، وىذا الأمر سينعكس إيجابا إذا ما تـ 
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أخذه بعيف الاعتبار في مجاؿ وضع البرامج التربوية المناسبة ليـ، كما قد أرست ىذه 
الدراسات الأساس لمبحوث التي أجريت في مجاؿ التدريب المعرفي والتدريب الخاص 

المعرفة عف طريؽ إيضاح أف التلبميذ ذوي صعوبات التعمـ يتناولوف حؿ  بما وراء
" المشكلبت بطريقة مختمفة عف التلبميذ العادييف. ويشير" بلبكماف  وجولدشتايف 

إلى أف الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ يعدوف في الواقع أكثر اعتمادا عمى  (1982)
ء(  أكثر استقلبلا معرفيا عمى المجاؿ بصفة عامة، كما وجد أف مجموعة) الأسويا

 المجاؿ الإدراكي مقارنة بالأطفاؿ في مجموعة )ذوي صعوبات التعمـ(.

علاقة صعوبات التعمم بالأسموب المعرفي الاعتماد _الاستقلال عمى المجال 
 الإدراكي: 

حيث يشير الأسموب المعرفي الاعتماد _الاستقلبؿ عمى المجاؿ الإدراكي إلى  
ببيئتيـ المادية، عندما يطمب منيـ اتخاذ قرارات تتعمؽ بالمياـ  كـ تأثر الأفراد

الإدراكية المختمفة، فنجد الأفراد الذيف يتأثروف ببيئتيـ يعتبروف معتمدوف عمى 
المجاؿ، وعادة تكوف إدراكاتيـ  أقؿ دقة، نظرا لأف المعمومات المظممة الموجودة في 

كوف بإمكانيـ أف يركزوا عمى أكثر بيئتيـ يمكف أف تظمميـ، أما الأفراد الذيف ي
البيانات الإدراكية ضرورة دوف أف يتأثروا بالتفاصيؿ غير الأساسية، فعادة ما يشار 
إلييـ عمى أنيـ مستقميف عف المجاؿ الإدراكي، ومف الواضح أف الأطفاؿ يصبحوف 

و أف الأطفاؿ ذوي أكثر استقلبلا عف المجاؿ مع حدوث الزيادة في عمرىـ الزمني. 
صعوبات التعمـ يعدوف في الواقع أكثر اعتمادا عمى المجاؿ بصفة عامة وذلؾ بقياس 

 (59ص ،2016)جاري،بأقرانيـ الذيف لا يعانوف مف صعوبات تعمـ. 
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 ممخص الفصل: 

إف الصعوبات التعميمية المفيوـ القديـ الجديد، فيي كظاىرة قديمة قدـ التعمـ، 
جده أصحاب ىذه الفئة مف إعاقة تعميمية عمى شدت انتباه الباحثيف والعمماء لما ي

الصعيد الأكاديمي، أو كصعوبات نمائية تظير عمى الطفؿ في سنوات نموه الأولى، 
وكمصطمح جديد بحكـ البحث المتواصؿ لتحديد ىذه الفئة واعتبارىا مف فئات ذوي 

ضع الاحتياجات الخاصة وفصميا عف الإعاقات الأخرى بصفتيا إعاقة تعميمية لا تخ
للؤسباب البيئية التعميمية أو غيرىا، ولا تنتمي إلى فئات منخفضي  الذكاء  أو 
المتخمفيف ذىنيا، ولا الذيف يعانوف مف اعتلبؿ صحي أو نفسي أو حسي، حيث تعبر 
عف ىذه الفئة،  فئة خاصة تحددىا محكات تشخيصية والتي حددناىا خلبؿ ىذا 

ظيار أىـ مظاىر وخ صائص ىذه الفئة، وأىـ النظريات الفصؿ بأكثر تفصيؿ، وا 
المفسرة ليا، كما قدمنا أىمية الكشؼ المبكر لصعوبات التعمـ، وكذلؾ علبقتيا 
بالأساليب المعرفية باعتبارىا مدخلب معرفيا ىاما في العممية التعميمية والتربوية بصفة 

مف  عامة، حيث يعتبر الأسموب المعرفي الاستقلبؿ_ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي
أىـ الأساليب المعرفية تناولا في المجاؿ التربوي والتعميمي وحتى النفسي المعرفي، 

الذي يتطمب  لمميزة الإدراكية التي تعتبر مدخلب أساسيا لمعمميات المعرفية والتعمـ
الميارات المعرفية الإدراكية كقدرة أولية لتكويف الأسموب وكيفيتو واختيارنا لفئة 
صعوبات التعمـ القراءة، حيث تعتبر القراءة مف الميارات الأكاديمية الأساسية التي 
تتطمب الميارات الأولية المعرفية لاكتسابيا، وفي حاؿ صعوبة تعمـ القراءة التي ليا 

ير بباقي الصعوبات والأكثر انتشارا سنتناوليا في الفصؿ الموالي بأكثر ارتباط كب
 تفصيؿ.  
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 :تمييد

كاف اختيارنا لمصعوبات القرائية لأىمية القراءة في التحصيؿ الأكاديمي، 
واعتبارىا المادة الأساسية التي عمى التمميذ إتقانيا ليتمكف مف باقي المواد الدراسية، 
فيي تتطمب عمميات معرفية وعصبية لتعمميا، وأي خمؿ وظيفي في ىذه العمميات 

 متلبؾ ىذه الميارة الميمة في تمقي المعرفة.                                                                         يجد التمميذ صعوبة في اكتسابيا، وا

حيث تتطمب القراءة  قدرات عقمية وحسية وتدريبا متواصلب، لأنيا تعتمد عمى 
ضج الرموز الدالة للؤصوات، وفيـ ىذه الرموز يتطمب مستوى معيف مف الإدراؾ والن

دراؾ الصفات المميزة ليا  حتى يستطيع المتعمـ استيعاب أشكاؿ الحروؼ، وا 
 (  98ص، 2016)جاري،.ميياوالأوضاع التي تكوف ع

وعميو فسنتعرؼ في ىذا الفصؿ عمى ماىية الأداء القرائي وآلياتو ثـ عمى الصعوبات 
 القرائية.
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 أولا:  الأداء القرائي 

يذ مف إتقانو لمقراءة التي تتطمب ميارات عقمية يعبر عمى مدى تمكف التمم
ومعرفية عصبية تناوليا الباحثيف كؿ مف مجاؿ تخصصو وليذا اختمفت الأبعاد 

 والتعريفات مف باحث لآخر.

 تعريف القراءة: .1
تعتبر القراءة إحدى مخرجات المغة حيث تعبر عمى العلبقة بيف لغة الكلبـ 

دراكو لكي تعطي معنى  والرموز الكتابية حيث تعتمد عمى فيـ و استيعاب المكتوب وا 
لمضمونيا، وتعتمد عمى التعرؼ عمى الحروؼ والكممات ونطقيا نطقا صحيحا، مع 

 ضرورة الفيـ لممنطوؽ ، والربط بيف معاني الكممات ومقاطع المادة المقروءة .  

حيث يعتبر بعض الباحثيف والميتميف بالقراءة أنو لا يكفي تعريؼ واحد بسيط  
لمقراءة وىدا راجع لتشابكيا وتداخؿ العمميات المعرفية والنفسية والعقمية العصبية في 
اكتسابيا وتعدد مراحؿ نموىا. وليذا تعددت التعاريؼ في وصفيا ومنيـ 

Spach(1980)   أف القراءة كتنمية لمميارة وكعممية بصرية وكعممية إدراكية وعممية
 (.40ص ،2007)آؿ خميفة،.ةتفكير وفي ارتباطيا بالخمفية الثقافي

ويعرفيا القاموس النفسي بأف القراءة " ىي النشاط الذي مف خلبلو نستقي 
المعرفة مف نص مكتوب، وتعمـ القراءة ىو تعمـ دلالات الإشارات المشفرة مف قبؿ 
المجتمع المؤسس الأوؿ ليا ىي المدرسة، وىذا الاكتساب يطور سيرورات التنشئة 

دأ بالمغة الشفيية، كما أف ليذه العممية شروط عقمية، حسية الاجتماعية والتي تب
 (Sillamy،1996، p15) وحركية.
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فالقراءة عممية فزيولوجية وعقمية يتـ تحويؿ الرموز الخطية إلى أصوات 
منطوقة، فالقراءة الجيرية ىي التي ينطؽ فييا القارئ بالمفردات والجمؿ المكتوبة 

كاتيا مسموعة في أدائيا معبرة عف صحيحة مف مخارجيا، مضبوطة في حر 
مضامينيا. وتتطمب ىده العممية تنسيؽ بصري سمعي حركي وذىني معرفي. فيي 
علبقة توافؽ بيف مجموعة مف الرموز الخطية إلى أصوات الموافقة ليا ثـ الحصوؿ 

 (99 ص ،2016)جاري، عمى معاني تمؾ الأصوات المتتالية.

أف  الأول: Iphanzini(2003)ني فينظر ليا مف معنييف عمى حسب إفنزي
باستطاعة الفرد أف يربط صوتا بحرؼ، أو يعبر عف حرؼ بصوت يناسبو فيي بذلؾ 

إدراؾ الفرد معنى ودلالة ما يقرأ، وىذه المرحمة لا يمكف  وثانيا:فؾ رموز مكتوبة. 
بموغيا إلا بعدما تصبح المرحمة الأولى مرحمة آلية لفؾ الرموز، فيكوف الفيـ مف 

 (18ص ، 1983)تعوينات، الرموز التي تـ قراءتيا. خلبؿ

فالقراءة عممية معقدة، فيي ليست التعرؼ عمى شكؿ الكممات وكيفية نطقيا 
وفقط بؿ ىي أيضا القدرة عمى فيـ معاني الكممات والجمؿ، والقدرة عمى ربط تسمسؿ 
ؿ الأحداث، والمقدرة عمى إعادة الإنتاج و التعبير عف ما تمت قراءتو مف خلب

التركيز والانتباه والتذكر والاستيعاب والتفكير. فيي نشاط إنساني متعدد الوظائؼ، 
تساىـ في اكتسابيا عدة عمميات معرفية بداية بالانتباه والإدراؾ والتفكير والتذكر، 
والعمميات الحسية كسمع والبصر والتآزر الحسي الحركي، والتناسؽ بيف ىذه 

كتساب الأداء القرائي والميارات القرائية، فيي نشاط العمميات والوظائؼ يعمؿ عمى ا
تساىـ في أدائو عدة وظائؼ سموكية ومعرفية و فزيولوجية كنشاط عمؿ المخ 
والعينيف والأذف وأعضاء النطؽ، وأي خمؿ في ىذه الوظائؼ أو العمميات يؤدي 

 لعجز جزئي أو كمي في اكتساب ميارة القراءة.
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 ميارة القراءة : .2
و نشاط فكري وبصري،  يصاحبو إخراج الأصوات وتحريؾ الشفتيف يعرؼ عمى أن

أثناء القراءة الجيرية مف أجؿ الوصوؿ إلى فيـ معاني تمؾ الرموز المكتوبة والفكرة 
                                     ( 22ص ،2007)جدوع، التي ترمي ليا والتفاعؿ معيا.

دراكية ولغوية ومعرفية وفزيولوجية، حيث  تحتاج  القراءة إلى قدرات وميارات إ
وىي تشتمؿ عمى استقباؿ المثيرات الخطية ونقميا إلى مراكز معينة في الدماغ ومف 

 ( 99ص ،2016. )جاري،ثـ معالجة ىذه المثيرات والتعامؿ معيا مف خلبؿ القراءة

دراؾ وميارة القراءة  تعتمد عمى العمميات المعرفية الأساسية الذاكرة والانتباه والإ
وطرؽ حؿ المشكلبت، وللئشارة فإف الأساليب المعرفية ترتبط بيده العمميات، 

  .تعماؿ ىذه العمميات الأساسيةومصدر لمفروؽ الفردية في اس

  (83، ص2004)الشرقاوي،                                                         

معنى لممثيرات الخطية  فالقراءة نشاط سيكو فزيولوجي معقد، مف أجؿ إعطاء
 ( Deleplanque & Mazaux ،1990 ،196p)المستقبمة عف طريؽ حاسة العيف

أف القراءة تغطي جميع الأنشطة الإدراكية الحسية Layes(2016 )كما يؤكد    
المغوية والمعرفية لممعمومات البصرية المكتوبة والتي تسمح لمقارئ بفؾ وفيـ الرموز 

أف القدرة عمى التعرؼ عمى الكممات شرط أساسي ولكف  وحده الكتابية لمغة الأـ، و 
 ليس كافيا للؤداء القرائي.

حيث يرى" روبيف " أف القراءة نشاط يتطمب جيدا ذىنيا ندركو بصعوبة، يجب  
أف نلبحظ بواسطة النظر أشكالا مكتوبة ونستوعبيا، ثـ نحوؿ ىذه المرئيات إلى 

 ارتباط ىذه الحركات جميعا يفترض أف  حركات آلية بمساعدة أعضاء الكلبـ. إف



 صعوبات تعمم القراءة                                  الفصل الخامس:
 

830 
 

   الجياز العصبي يعمؿ بشكؿ سميـ  وكذلؾ أعضاء النظر والصوت.

 (109ص، 2001)روبيف،                                                                           

ويفترض " بوزاف" بأف القراءة تتطمب توظيؼ عممية عقمية مف ستة مراحؿ 
التعرؼ _ التمثؿ _ الاستيعاب _ الفيـ _ الاستدعاء _  ىي:

  (22، ص2005)مصطفى،والاستبقاء

بأف لمقراءة عمميتاف ( 1988)ويرى الباحثاف  أحمد عبد ا﵀ وفييـ مصطفى   
 منفصمتاف : 

 العممية الأولى : عممية فزيولوجية أي استجابات الفرد لما ىو مكتوب -
يتـ خلبليا تفسير المعنى، وتشمؿ التفكير العممية الثانية : عممية عقمية  -

 ( 31، ص2007)آؿ خميفة، والاستنتاج. 

حيث تشمؿ العمميات الفزيولوجية :  القدرات الحسية والإدراكية وكذلؾ القدرات 
 العصبية .

 وتشمؿ العمميات العقمية : القدرات المعرفية والقدرات المفظية . 

 مثيميا في الجدوؿ التالي:وتعطي بذلؾ المنتوج القرائي، ويمكننا ت

 القراءة 
 _ استقباؿ المثيرات الخطية .

_ نقؿ المثيرات إلى مركز خاصة في 
 الدماغ.

 
 العمميات الفزيولوجية         

 _ معالجة ىذه المثيرات معرفيا .
 _ التعامؿ المنطقي مع ىذه المثيرات .

 العمميات العقمية  
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راءة حسب الباحثاف أحمد عبد ا﵀ وفييـ يوضح  عممتي إنتاج الق (10)جدوؿ رقـ
 (1988) مصطفى

تعريؼ أكثر شمولية لمقراءة أو الأداء ( 2003)وقد كاف لممعيد القومي لمقراءة  
القرائي بأنو النسؽ المعقد لاستخراج المعنى مف مادة مطبوعة محددة ويتطمب تمكيف 

 الميارات التالية: 

 وفة .القدرة عمى فؾ شفرة الكممات غير المأل -
 القدرة عمى القراءة بطلبقة . -
الميارات والمعارؼ اللبزمة لفيـ تمؾ الكيفية التي ترتبط بموجبيا الفونيمات  -

 والأصوات الكلبمية بالمادة المطبوعة.
 وجود الدافعية لمقراءة واستمرارىا . -
 خمفية كافية مف المعمومات والمفردات المغوية تسيـ في حدوث الفيـ القرائي.  -
ستراتيجيات فعالة ملبئمة يتـ بموجبيا استخلبص المعنى مف تمؾ تطوير ا -

 المادة المطبوعة.
( بأف القراءة جممة مف النشاطات الإدراكية المغوية 1992)Blochويعرفيا 

والمعرفية التي تسمح لمفرد بفؾ التشفير وفيـ وترجمة مقاطع  الرموز الخطية التي 
تعريفو في تعريؼ القراءة كميارة  ليا علبقة بمغة معينة، ويمكف استخلبص مف

 إدراكية تعتمد عمى الأبعاد المغوية والمعرفية .

 أنيا  تعتمد عمى بعديف أساسييف ىما: 

 فؾ الشفرة لممقاطع المكتوبة. -
 فيـ وترجمة الرموز المشفرة . -
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حيث مف مفيوـ تعريفو أنو عرفيا بأنيا سيرورة  تكاممية بيف القراءة الجديدة 
لمقراءات السابقة. فيو بذلؾ أعطاىا التنظيـ المغوي الذي يعتبر مف ومخزوف الخبرة 

نما تستند عمى قواعد  أىـ مميزات الإنتاج المغوي ، حيث لا تكوف القراءة عشوائية، وا 
                           المغة واكتسابيا وضوابط خاصة بكؿ لغة معينة.                                                                        

ويشير طبيب الأعصاب صمؤيؿ أورتوف الذي يعتبر مف أشير الباحثيف في  
صعوبات القراءة أف ىذه الفئة تظير عجز في وظيفتيف  معرفيتيف، أولا فؾ الرموز 
المكتوبة، والتي تعني تحويؿ المغة المكتوبة إلى لغة منطوقة. وثانيا الفيـ والاستيعاب 

خراج المعنى مف المغة. كما أف صعوبات القراءة تعتبر السبب الرئيسي وتعني است
أف صعوبات   ممف لدييـ صعوبات ( 1995)لتدني التحصيؿ الرئيسي. وحسب ليوف
 تعمـ ىـ ممف يعانوف صعوبات قراءة .

فالقراءة نشاط معقد تساىـ فيو ميكانيزمات سمعية، بصرية حركية لا تقتصر عمى 
فقط، إنما فيـ معاني الكممات مما يتطمب مشاركة الذكاء  التعرؼ عمى الأصوات

 (M. De Maistre،77،1،71). العاـ لمفرد والتجربة

الأداء القرائي بأف القراءة ىي رؤية الرموز الخطية )عمؿ Mazauxحيث حدد  
العيف(  تؤدي إلى تفسير معناىا دلاليا )فؾ الرموز بالإضافة لمخبرة المعرفية ( تؤدي 

 محقائؽ انطلبقا مف الرموز الخطية .لموصوؿ ل

 حيث حدد" روبيف" المراحؿ الأساسية لعممية القراءة كما يمي : 

 ملبحظة الأشكاؿ المكتوبة. -
 تحويؿ المرئيات مف الأشكاؿ المكتوبة إلى حركات آلية. -
 الترابط الحركي السميـ يبرر الرقابة العصبية المركزية. -
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 ضرورة سلبمة أجيزة النظر والصوت. -
ف خلبؿ التعاريؼ السابقة نجد أنيا تتفؽ عمى أف القراءة والتمكف مف أدائيا  فم

حصيمة عدة نشاطات متنوعة ولكنيا مترابطة، فالقراءة ليست عممية آلية لكنيا تنتيي 
إلى الأداء الآلي عندما تصؿ ميارات القراءة لمنضج المطموب، ولتصؿ للؤداء 

. حيث يؤكد الدليمي القرائي تتطمب نضج حسي حركي عصبي معرفي
أف القراءة " عممية تعرؼ عمى الرموز ونطقيا نطقا صحيحا، أي ( 2003)وآخروف

الاستجابة البصرية لما ىو مكتوب، ثـ النطؽ أي تحويؿ الرموز المطبوعة إلى 
أصوات ذات معنى، ثـ فيـ أي ترجمة لمرموز ومنحيا المعاني المناسبة، وىذه 

ف القارئ، وليست في الرمز ذاتو" وىو نفس ما ذىب المعاني في الواقع تكوف في ذى
بأنيا عممية انفعالية دافعة تشمؿ تفسير الرموز، والرسوـ التي  (2002) لو البجة

     يتمقاىا القارئ عف طريؽ عينيو وفيـ لمعاني، وربطيا بالخبرة السابقة.                         

 ( 34ص  ،2018شوشاني،)                                                                 

ويمكننا أف نعطي تعريؼ للؤداء القارئي والقراءة كميارة أو عممية ذىنية  
معرفية  إدراكية تتطمب سلبمة حسية بصرية وسمعية وحركية في إطار عمؿ تناسقي 

والتعرؼ  يمكف مف تحويؿ الرموز المكتوبة إلى رموز منطوقة مع فيميا والتمييز بينيا
 عمييا. 

 المكونات الرئيسية لاكتساب ميارة القراءة :  .3
إف تعمـ القراءة عمؿ معرفي معقد يتطمب مستوى مرتفع مف القدرات والميارات، 
وأىـ مكوف وأساس لعممية القراءة ىو التعرؼ عمى الكممات، حيث يستطيع التمميذ 

سة العينيف، لأف القراءة أو الطفؿ التعرؼ وتفسير المثيرات التي يستقبميا عبر حا
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عممية تتضمف أكثر مف مجرد رؤية أشكاؿ معقدة تمؾ التي تمثؿ الحروؼ 
 والكممات.  وتنقسـ ميارات القراءة إلى : 

ويقصد بيا قدرة الفرد :  Word recognation. ميارات التعرف عمى الكممة 1.3
ورة الكممة الكمية عمى التعرؼ عمى الكممات، والتمييز بيف المتشابو منيا، وتؤثر ص

عمى التعرؼ عمييا، فالطفؿ يتعرض لمخطأ عندما يكوف مبتدئ فيرى الكممات 
متشابية، حيث يسيؿ عمى الطفؿ التعرؼ عمى الكممات القصيرة، وأف اختلبؼ 
الكممات مف حيث القصر والطوؿ يساعده في التمييز بيف الكممات والتعرؼ عمييا 

الدراسات في ىذا المجاؿ. وىناؾ استراتيجيات بشكؿ صحيح وىذا ما أكدتو البحوث و 
 ميمة خاصة  لمتعرؼ عمى الكممة :

الوعي أو الإدراؾ النغمي الصوتي يسبؽ . الوعي الفونولوجي لمكممات : 1.1.3
لا محالة عممية فؾ التشفير، فالقارئ لف يتسنى لو إيجاد العلبقة "صورة خطية ، 

نطلبقا مف الصورة الخطية ما لـ يدرؾ صورة نغمية" أي استنباط الصورة النغمية ا
أف الكممة مقسمة إلى وحدات نغمية )صوتية(. ليذا تستوجب ىذه العممية القدرة 
عمى التمييز بيف الأصوات وتقطيع الكلبـ إلى وحدات صوتية. وسيولة التعرؼ 
عمى الكممة نتيجة تنمية الوعي النغمي ويساعد في تنميتو: _ التمييز السمعي عند 

 ض الصوت. _ والتدريب عمى إدراؾ الأصوات الكلبمية في القراءة.انخفا

ىي إحدى استراتيجيات التعرؼ عمى الكممة والتي تكوف . الصوتيات : 2.1.3
 فييا المطابقة بيف النغمة والشكؿ الخطي الحرؼ وتسمى ىنا فؾ الشفرة. 

لتعرؼ الكممات البصرية التي يجب عمى التلبميذ ا . الكممات البصرية :3.1.3
" كممة كما تؤكده بعض الدراسات، فالكممات 220عمييا قبؿ نياية الصؼ الثالث "

المألوفة ىي التي يتعرؼ عمييا الطفؿ مباشرة دوف عناء لألفتيا، وىذا ما تستوجبو 
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القراءة السمسة حيث تكوف معظـ الكممات بصرية، أما الكممات الصعبة والتي تصؿ 
لتي تعتمد في لقراءتيا عمى استراتيجيات التعرؼ بنسبة خمسة إلى عشرة بالمئة وا

 عمى لكممة، فالعلبقة عكسية بيف الكممات البصرية والجيد القرائي. 

التعرؼ عمى الكممات مف خلبؿ سياؽ النص . مفتاح النص" السياق" : 4.1.3
ميمة جدا لأنيا مؤشر فعمي عمى اكتساب الثراء المغوي لمقراء فتزيد بذلؾ الطلبقة 

دراؾ معنى الكممات غير المألوفة المغوي ة وتكوف القراءة سمسة لقدرة التمميذ التعرؼ وا 
 مف المعنى العاـ لمنص المقروء، وبالتالي ضرورة تعزيز ذلؾ.

إف تعرؼ القارئ المتمكف عمى العناصر البنائية  . التحميل البنائي :5.1.3
التركيبة الكلبمية، الأساسية لمكممة وردىا لأصميا مف خلبؿ تحميؿ دقيؽ لموحدات 

   (112ص، 1998)عجاج، .والفيـ الصحيح لمنص المقروء ىي المعنى الحقيقي

الفيـ القرائي ىو الربط :  Reading Comperhension. الفيم القرائي  2.3
خراج  المعنى مف السياؽ واختيار المعنى المناسب  الصحيح بيف الرموز والمعنى وا 

الأىداؼ واستخداميا في بعض الأنشطة الحاضرة لتنظيـ الأفكار المقروءة وتذكر 
والمستقبمية. لأف اليدؼ مف كؿ قراءة فيـ المعنى والخطوة الأولى في ىذه العممية 
ىي ربط خبرة القارئ بالرمز وىو أمر ضروري ويعد أوؿ أشكاؿ الفيـ، وقد لا يصؿ 

سياقيا، المعنى مف كممة واحدة بؿ يستطيع القارئ المتمكف أف يفسر الكممات مف 
     ويفيـ الكممات كأجزاء لمجمؿ والجمؿ كأجزاء لمفقرات والفقرات كأجزاء لمنص. 

 (152ص، 2006عوض،)                                                                         
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وقد قدـ الباحثوف نماذج لآلية الفيـ القرائي حيث يعتبر اليدؼ مف القراءة  
أف اليدؼ مف القراءة  ىو الفيـ والقدرة عمى  (2010) ده إبراىيـوىذا ما يؤك

 استخلبص المعنى مف السطور المكتوبة، وفيـ المعاني وتفسيرىا. 

 وفي ما يمي نماذج لآليات الأداء القرائي:  

قدـ ىذا النموذج ثلبث مراحؿ   نموذج فرانك وسميث للأداء القرائي: .3.3
 ة: لفيـ المفردات المكتوبة أو المطبوع

دراؾ أكثر الملبمح وضوحا لممفردة.  -  تمييز وا 
 مطابقة حروؼ المفردة بما ىو محفوظ بالذاكرة بالحروؼ.  -
 مطابقة المفردة مباشرة بما ىو محفوظ بالذاكرة مف مفردات. -

القراءة مف خلبؿ عمميتيف  فسر مورتونسيكولوجية. نموذج مورتون : 4.3
 :حسيتيف

المفردة بصريا مف خلبؿ مطابقتيا بما ىو ويتـ فيو تحميؿ التحميل البصري:  -
محفوظ في مفردات  الذاكرة البصرية، مما يؤدي بالقارئ إلى فيـ الكممة والتعرؼ 

 عمى استخداميا في سياقات لغوية مختمفة.
إف فيـ الكممة  والتعرؼ عمى  استخداميا في سياقات التحميل السمعي :  -

عيا بعد التمفظ  بيا أولا دوف معرفة لغوية مختمفة يتـ مف خلبؿ تحميؿ المفردة سم
معناىا وذلؾ بمطابقتيا لما ىو محفوظ مف مفردات في الذاكرة السمعية ويساعد في 

دراؾ والتمييز إدراؾ وتمييز تمؾ المفردة سمعيا العمميات المعرفية التي تتمثؿ في الإ
 ( 2017الشوربجي، .)البصري لممفردة
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 مراحل اكتساب القراءة : .4
عمماء بمراحؿ اكتساب القراءة وتطورىا، حيث قدـ عمـ النفس المعرفي اىتـ ال 

أنموذجا يعتبر مف أىـ النماذج التطورية في اكتساب القراءة وطرقيا، حيث تمر 
القراءة بسمسة مف المراحؿ المتتابعة ليتمكف المبتدئ مف اتقاف القراءة أو القدرة عمى 

أىـ الدراسات والأبحاث  في ىذا المجاؿ " مف Frithالأداء القرائي. وكانت أبحاث " 
وكانت أبحاثيا لبنة ومرجع اعتمده العديد مف الباحثيف، وىي ترى أف القراءة تمر 

 بثلبث مراحؿ متتابعة :  

التعرؼ المباشر عمى الكممة مف خلبؿ خصائصيا . المرحمة الخطية : 1.4
 .R.)الخطية وعممية التعرؼ تكوف كمية مف خلبؿ مؤشرات لسانية

Cheminal،2002، p  80) 

وتسمى عند البعض أيضا بالمرحمة الكمية، وينظر إلييا عمى أنيا المرحمة  
الأولى في اكتساب ميارة القراءة وفييا يتمكف التمميذ مف حؿ رموز كتابية أو بما 
يعرؼ بفؾ الشفرة والتي تعد مف الجوانب الميمة في عممية تعمـ القراءة ويستعمؿ 

مرحمة أنواعا مختمفة مف الدلائؿ لقراءة الكممة، مف بيف الدلائؿ الفرد في ىذه ال
 ( Houde et all، 1998، 240)البصرية البارزة.

وفي ىذه المرحمة يعتمد الفرد عمى ما يمتمكو مف قدرة بصرية في التعرؼ  
عمى الأشكاؿ )الحروؼ( المكونة لمكممات وذلؾ مف خلبؿ الكممة بحد ذاتيا أو 

كاؿ المصاحبة ليا، أما صوت الكممة فلب يشكؿ لو أي معنى إذ لا الألواف أو الأش
يتدخؿ فييا الوعي بالصوت أو ما يعرؼ بالوعي الفونولوجي رغـ أف ىذا الأخير 
يمعب دور أساسيا في عممية القراءة، حيث أف ىذا النوع مف الوعي يربط الشكؿ 

ممة تستدعي الصورة البصري لمكممة بطريقة نطقيا، بمعنى أف الصورة البصرية لمك
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السمعية المطابقة ليا، إلا أف الوعي الفونولوجي والوعي بالوظيفة الفونيمات ليس لو 
دور في المرحمة الأولى مف تطور ميارة  القراءة، حيث أف التمميذ في ىذه المرحمة 
يعتمد عمى الذاكرة البصرية لمكممة المكتوبة بالدرجة الأولى، وليس الجانب 

يث أنو يتعرؼ عمى الكممة دوف معرفة الفونيمات التي تتكوف منيا الفونولوجي، ح
 ( 63ص ، 2009)السرطاوي،ىذه الكممة بشكؿ مفصؿ.  

تسمح مختمؼ ىذه المعالجات لممعمومة الخاصة بالتعرؼ الفوري عمى الحروؼ 
والكممات المحفوظة عف ظير قمب، والمخمنة انطلبقا مف دلائؿ بصرية بارزة )كتابية 

ف السياؽ أو النص( بتشكيؿ أوؿ المفردات العامة كما يمكف تمييز المئات أو مضمو 
مف الكممات مف خلبؿ المعجـ المفردات، ولمحصوؿ عمى ذلؾ يستطيع الأطفاؿ أف 
يعتمدوا عمى عناصر مختمفة تتمثؿ في شكؿ الحرؼ طوؿ الكممة ) قصيرة ، طويمة، 

لكممة عمى اليميف أو اليسار متوسطة( وعمى وضعية الدليؿ المؤشر ) المعروؼ في ا
 أو الوسط( وعمى بعض الأشكاؿ البارزة التي يعرفيا التمميذ.

                                                 (Fayol، et al، 1992، 147) 

وىناؾ مف يسمييا المرحمة الأبجدية حيث يرتكز في ىذه . المرحمة  اليجائية : 2.4
مكتوبة عمى أساس إملبئي دوف التدخؿ الفونولوجي، وتعتبر المرحمة تحميؿ الكممة ال

الوحدات الإملبئية التي تكوف وحدات المعالجة  ليذا الإجراء كسلبسؿ حرفية مجردة، 
  (.Casalis،1995، 30)وىو إجراء تحميمي لأف الوحدات الإملبئية تعالج مقطعيا وكميا

لصوتي فيربط الحرؼ في ىذه المرحمة يتـ استعماؿ نظاـ التحويؿ الخطي_ ا
بالصوت الموافؽ لو ويتـ جمع الأصوات المتتالية لمحصوؿ عمى المعنى الإجمالي 

 .لمكممة وبذلؾ يستعمؿ في ىذه المرحمة الطريقة التجميعية

                                                        (1998،34،Anne VanHaut) 
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ة الحروؼ تسمح لمطفؿ بالقياـ بالربط بيف في ىذه المرحمة الميـ فييا أف معرف
الوحدات البصرية البسيطة والوحدات الفونولوجية المجردة وىي الكتابة وىذا ما تراه " 

( أف الطفؿ يرتكز عند القراءة عمى الحروؼ التي 1995)Casalisفريث" ويرى 
يعرفيا والصوائت المطابقة ليا، حيث تسمح ىذه المرحمة بنطؽ جميع السلبسؿ 
الحرفية المطابقة لمكممات سواء المعروفة أو غير المعروفة بالإضافة لشبو الكممات، 
ويعتبر ىذا الإجراء تحميمي حيث تعالج فيو كؿ الكتابات ويفؾ ترميزىا الواحدة تمو 
الأخرى، فتكوف المعمومة الفونولوجية مركزية حيث أف التعرؼ والتنظيـ الخاص بكؿ 

 (Fayol،1992، 157) الحروؼ يكوف محدد.

إف إتباع النموذج الكمي قد لا يكوف مفيدا مما يجعؿ الطفؿ يمجأ إلى نوع مف 
التحميؿ حتى يتمكف مف التمييز بيف الكممات، وكمثاؿ في الكممات) _ قطة _ بطة _ 
شطة _ ( أوجو الشبو بيف ىذه الكممات كثيرة وأوجو الاختلبؼ محدودة، وبالتالي 

 ( 85ص، 2009.)السرطاوي، يكوف صعبالاعتماد عمى النموذج الكمي 

فيذه المرحمة تحميمية بحيث يقوـ الطفؿ بتيجئة الكممة حرؼ حرؼ ليتمكف 
مف قراءتيا، ويستطيع في ىذه المرحمة بالمطابقة بيف الحرؼ وصوتو والتعرؼ عميو 

 كتابة .

مف خلبؿ المرحمتيف السابقتيف يكوف الطفؿ . المرحمة النحوية أو الإملائية : 3.4
كتسب  التقطيع والتجميع والتعرؼ عمى الكممة مف خلبؿ معجـ أبجدي يكوف لو ا

 أساس لتطوير استراتيجيات الإملبئية، ويصبح قادر عمى فؾ الرموز.

أف أصغر وحدة لمفيـ ىي الكممة وىي وحدة التقطيع المميزة Frithحيث ترى  
أخرى عندما يكوف ليذا المستوى مف التحميؿ، ويأخذ القارئ بعيف الاعتبار وحدات 

بصدد قراءة كممات جديدة أو غير متداولة، يتعمؽ الأمر بالوحدات العميا لمحروؼ 
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والأصوات التي تستيدؼ القافية أو المقاطع المطابقة لمجموع الصوامت التي تسبؽ 
الصوائت، فالطفؿ قادر عمى استعماؿ استراتيجيات معالجة متشابية إما بالتوازي أو 

 اتيجيات التحويؿ صوت حرؼ التي تكوف ممكنة. بالتناوب مع استر 

(Vanhout،1998، 45)     

وتبقى ىذه المراحؿ متداخمة في ما بينيا ولا يمكف فصؿ مرحمة عف أخرى، 
 – Spearما قدمتوبالإضافة لما قدمو باحثيف آخريف مف تقسيمات لمراحؿ القراءة  

Swerling والمكوف مف خمس مراحؿ نعرض ليا فيما يمي: 

 :. مرحمة التعرف القرائي عبر ىاديات بصرية1.4

في ىذه المرحمة لا يتعامؿ الطفؿ مع الحروؼ وما يقابميا مف أصوات، حيث 
يكوف مظير القراءة لديو أقرب ما يكوف إلى الربط بيف شكؿ واسـ الكممة. ويميؿ 
الطفؿ في ىذه المرحمة إلى الاعتماد عمى ىاديات بصرية لمتعرؼ عمى الكممة، كأف 
تكتب بموف ثابت أو بنمط لمخط وحد، لذا فيو لا يتمكف مف التعرؼ عمى الكممة إذا 
ما تـ تغيير الطريقة أو الشكؿ الذي تقدـ بو. وبيذه الطريقة ينجح الطفؿ في التعرؼ 
عمى الكممات الخاصة بمعظـ المأكولات والحموى التي يرغبيا. وطفؿ ىذه المرحمة 

 .الكممات، أي طفؿ ما قبؿ المدرسة ىو الذي بدأ لتوه في التعرؼ عمى
 :. مرحمة التعرف القرائي عبر أصوات الحروف2.4

يبدأ الطفؿ بيذه المرحمة استخداـ أصوات الحروؼ كياديات لمتعرؼ عمى 
الكممة، ومع ذلؾ يكوف استخدامو لأصوات الحروؼ غير ناضج كما أنو عادة ما 

 .يقتصر عمى الحرؼ الأوؿ أو الأخير مف الكممة
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ؿ ىذه المرحمة لا يمكف اعتباره قادراً عمى الترجمة الكاممة لشفرات وطف
السياؽ الذي وردت فيو  –الحروؼ الموجودة بالكممات، فيو يعطي ثقؿ أكبر لمنص 

 .ليساعده عمى التعرؼ الصحيح عمى الكممة –الكممة 
 :ولدعـ الطفؿ في ىذه المرحمة لابد مف الاىتماـ بثلبثة أمور ىي

 لصوتي لديو، وتحديداً الدراية بالأصوات المكونة لما يتـزيادة الوعي ا -
 .) سماعو ( مف كممات 

 .الدراية بالأصوات المقابمة لمحروؼ داخؿ الكممة التي يتـ  مشاىدتيا -
الاستبصار بالنظاـ الأبجدي الذى تعتمد عميو المغة المستخدمة في تعمـ القراءة  -

صوات مسموعة، ولا يعني ما والذى يمكّف مف تحويؿ الحروؼ المكتوبة إلى أ
سبؽ أف عمى الطفؿ إجادة مقابمة الحروؼ إلى الأصوات الممثمة ليا ولكف مجرد 

 .أف يمجأ لنظاـ ما لتحويؿ ىذه الحروؼ
وطفؿ ىذه المرحمة يمكف دعمو مف خلبؿ تكثيؼ الألعاب التي تستخدـ فييا 

 .كروت الحروؼ أو كروت الكممات

 –الياديات البصرية  –ـ في المرحمة الأولى وأخيراً فإف بعض الأطفاؿ ممف ى
قد يمكنيـ التعرؼ عمى المقابؿ الصوتي لبعض الحروؼ كما أف لدييـ بالفعؿ 
مستوى أولي مف الدراية بالأصوات لكنيـ لا يمكنيـ استخداـ ىذه الميارات في 

 .التعرؼ عمى الكممات لعدـ استبصارىـ بفكرة النظاـ الأبجدي

 :قرائي بشكل آليمرحمة التعرف ال. 3.4

ويقصد بيا تحوؿ القراءة مف فعؿ مخطط وموجو إلى فعؿ آلي يستمزـ أدنى 
قدر مف الجيد العقمي لأدائو، والطفؿ في ىذه المرحمة يكوف اكتسب بشمؾ كامؿ 

 .ميارات تحويؿ شفرات الحروؼ إلى أصواتيا المكونة ليا
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سب قدر عالي مف ولموصوؿ بالطفؿ إلى ىذه المرحمة بدقة عالية لابد أف يكت
المعمومات عف الإملبء نظراً لأف معظـ النظـ الأبجدية لا يمكف تشفيرىا حرؼ تمو 
الآخر) فمثلًب في أبجدية المغة العربية ىناؾ حروؼ تكتب ولا تنطؽ والعكس، ومع 
ذلؾ فطفؿ ىذه المرحمة لايزاؿ يحتاج قدر مف الجيد لفؾ تشفير الكممات، حيث 

بدقة أقؿ ومجيود أعمى مقارنةً بطفؿ المرحمة التالية.  يتعرؼ عمى معظـ الكممات
وىو في ىذه المرحمة لا يعتمد عمى النص لمتعرؼ عمى الكممة لأنو يجيد قراءتيا 

 .سواء كانت داخؿ النص أو خارجو

وتعد ىذه المرحمة ركيزة لمقراءة الماىرة فيما بعد، كما أف ليا أىمية في ميارة 
طفؿ يمكنو خلبليا تكريس جيده العقمي في فيـ النص وليس الفيـ القرائي نظراً لأف ال

 .في قراءة كمماتو

وتبدأ ىذه المرحمة مف الصؼ الأوؿ بالمرحمة الابتدائية وقد تمتد إلى منتصؼ 
المرحمة المتوسطوأخيراً يعتبر لفظ )آلي( المستخدـ لوصؼ ىذه المرحمة لفظ نسبي 

لماىر قرائياً في الصؼ الأوؿ بالمرحمة يتوقؼ عمى الكممة المطموب قراءتيا، فالطفؿ ا
الابتدائية يمكنو القراءة الآلية لمكممات القصيرة لكنو ليس كذلؾ وىو بصدد كممات 

 طويمة ذات مقاطع متعددة.

 :. مرحمة القراءة عبر الاستراتيجيات4.4

لا يكوف لدى الطفؿ في المرحمة السابقة استراتيجيات تساعده عمى الفيـ، ولكنو 
كالتخطيط والوعي بوجود مشكمة ء المعرفة )المرحمة ومع تطور قدرات ما ورافي ىذه 

وطرح بدائؿ الحؿ والحكـ والتقييـ( لديو، ومع خبرة القراءة، ومع امتلبؾ قاعدة 
ينتقؿ تركيز  معمومات ثرية، ومع ازدياد الآلية في التعرؼ القرائي، مع كؿ ما سبؽ

باستراتيجيات  بالتالي يدرؾ أىمية الاستعانةو  وليس مجرد قراءتو، إلى فيـ النص الطفؿ
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تساعده عمى الفيـ. ومع الاستخداـ الروتيني لعدد مف ىذه الاستراتيجيات يصبح 
فالطفؿ عمى سبيؿ المثاؿ حيف يواجو  .الطفؿ في مرحمة القراءة عبر الاستراتيجيات

القراءة أو بنص لا يفيمو يمجأ إلى عدد مف الاستراتيجيات الخاصة بالترتيباتكإعادة 
ويتوقؼ بدء ىذه المرحمة عمى  .الاستمرار في القراءة لإتاحة الفرصة لوضوح النص

عدة عوامؿ ولكف ىناؾ اتفاؽ عمى عدـ بدايتيا قبؿ وصوؿ الطفؿ لممرحمة 
 المتوسطة.

 :. القراءة الماىرة5.4

وىى المرحمة المميزة لمراشديف، فعمى الرغـ مف عدـ وجود فروؽ تذكر بيف 
لطالب في المرحمة الإعدادية والراشد إلا أننا نعتبر الراشد قارئ ماىر. والمممح قراءة ا

الأساسي ليذه المرحمة ىو امتلبؾ القارئ الماىر لقدرات عالية خاصة بالفيـ والتي 
بدورىا تعتمد عمى القراءة الآلية، أيضاً لدى القارئ الماىر قدر عالي مف الاستبصار 

بداء حوؿ النص، كما أنو يتبادؿ  التأثير والتأثر مع النص، وىو أيضاً يجيد تحميمو وا 
الرأي فيو، كما يمكنو إحداث ترابطات عالية المستوى داخؿ النص الواحد وعبر 
النصوص المتعددة، كما يمكنو دمج المعمومات باستخداـ أكثر مف نص باستخداـ 

ة، وبالطبع لا نجد التكامؿ الانتقائي بيف المعمومات التي تتيحيا لو النصوص المختمف
 http://www.kayanegypt.com/p أي مما سبؽ في المرحمة السابؽ ذكرىا.

ومف خلبؿ عرض ىذه المراحؿ نلبحظ أف المرحمتيف الأخيرتيف القراءة عبر  
الاستراتيجيات والتي تبدأ بعد مرحمة الطفولة الوسطى ، والقراءة الماىرة التي تخص 

لقرائي بعد اكتساب القراءة  كميارة نمائية والتي ترتكز الراشديف ىما ميارتيف للؤداء ا
عمييا القراءة بالمراحؿ الثلبثة الأولى التي تعتبر أساس اكتساب القراءة وىذا ما اتفؽ 

في المراحؿ  " Frith" عميو معظـ الباحثيف  ومثميا النموذج المعرفي في دراسات 
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يارة  القراءة واكتسابيا مكونا الثلبثة الأولى، وأي تعثر في إحداىا يخؿ بتنمية م
 صعوبة قرائية.

 أنواع القراءة : .5
صنؼ العديد مف الباحثيف  القراءة حسب محكات  مف أىميا محؾ الغرضي  

 ومحؾ الأداء: 
بمعنى أف نوع القراءة عمى حسب الغرض منيا ونذكر  المحك الغرضي : .1.5

 منيا: 
ومات وحفظيا فيي تتسـ تيدؼ إلى الحصوؿ عمى معمأولا: القراءة التحصيمية :  

 بالروية والتركيز العالي. 

: ىي كمية أكثر منيا نوعية لأنيا تشبو القراءة ثانيا: قراءة جمع المعمومات 
التحصيمية لكف يمجأ القارئإلى قراءة أكثر مراجعمجمع عدد أكبر مف المعموماتمما 

 يتطمب السرعة في التصفح والاستعانة بالتمخيص.

تيدؼ معرفة شيء معيف في زمف قصير مثؿ سريعة الخاطفة : ثالثا : القراءة ال
 قراءة فيرس، حيث تختزؿ وقت القراءة الذي تستغرقو قراءة جمع المعمومات.

تيدؼ إلى تكويف فكرة عامة عف موضوع معيف  رابعا : قراءة التصفح السريع : 
 مثؿ تصفح كتاب. 

التي تكوف في وقت الفراغ وفي  ىي القراءة خامسا : قراءة الترفيو والمتعة الأدبية :
 أوقات معينة لا تتطمب إجيادا فكريا مادتيا سيمة خفيفة وممتعة.

ىي قراءة تحتاج نقد وفحص وبذلؾ ىي تحتاج  سادسا : القراءة التحميمية النقدية :
 التأني ويمتاز أصحابيا بالثقافة العالية والفيـ الكبير.
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 اءة في ىذا المحؾ إلى صنفيف :يصنؼ العمماء القر  . المحك الأدائي :2.5

تعتمد القراءة الصامتة عمى عنصريف أساسييف _  أولا : الأداء القرائي الصامت : 
مجرد النظر بالعيف إلى المادة المقروءة _ وىي نشاط ذىني تستثيره الرموز الكتابية. 

فيي قدرة ( 36، 2018)قندوز،حيث تتـ دوف صوت مسموع ولا حتى تحريؾ لمشفاه. 
ارئ عمى ترجمة المقروء إلى دلالات عبر إدراؾ وفيـ معاني المادة المقروءة دوف الق

استخداـ أجيزة الصوت، حيث يتمكف القارئ مف التعرؼ عمى الكممات والجمؿ 
    وفيميا دوف النطؽ بأصواتيا ودوف تحريؾ الشفتيف أو اليمس عند القراءة. 

 ( 22 ص ،2017)زينب،                                                       

ولمقراءة الصامتة  العديد مف الإيجابيات خاصة أنيا تركز عمى الفيـ ومعرفة   
أف العناية  (2000)المعنى ولا تركز عمى المفظ مثؿ القراءة الجيرية، حيث يذكر ىشاـ

زادت بالقراءة الصامتة نظرا لأف العالـ الحديث يفيض بالمطبوعات، ومف الضروري 
ف يكتسب الناس أنماطا مختمفة مف الأداء القرائي الصامت حتى يتمكنوا مف القراءة أ

بفاعمية، ولأنيا تعود التمميذ عمى السرعة في القراءة والفيـ، كما تنشط خيالو وتغذيتو، 
وتعمؿ عمى تنمية دقة الملبحظة لدى التمميذ وتنمية حواسو، وتعوده عمى تركيز 

  انتباىو عمى المدى البعيد.

وأحيانا يصبح الإنساف مضطر أو مجبر لمقراءة الصامتة خاصة في الأماكف  
العامة. لكف بالنسبة لمتمميذ في كثير مف الأحياف تكوف مدعاة لمشرود وعدـ التركيز، 
وخاصة في المراحؿ الأولى مف الاكتساب حيث يكوف ىناؾ عدـ متابعة صحيحة 

. فلببد مف تعمميا بعد اكتساب ميارة لسلبمة النطؽ والتعمـ الصحيح لمخارج الحروؼ
 القراءة  بكؿ مراحميا.
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تعتبر القراءة الجيرية ضرورية في تنمية قدرات ثانيا: الأداء القرائي الجيري : 
التمميذ الأكاديمية وأىـ النشاطات التربوية الأولية لتعمـ المغة وغيرىا مف مواقؼ 

لبنية المغوية وىو ما يطمؽ عميو التعمـ. حيث تيتـ بدراسة الملبمح الصوتية خارج ا
الملبمح غير التركيبية، والتي تمثؿ في المقطع والنبرة والتنغيـ. فميارات القراءة 
الجيرية ميارات تتعمؽ بالنظاـ الصوتي لمغة، أي تيتـ بدراسة الصوت المغوي داخؿ 

 (1999)خميؿ،البنية. 

عة، تبدأ  برؤية فيي عممية ترجمة لمرموز الخطية إلى ألفاظ منطوقة مسمو  
الرموز الخطية بالعيف ثـ إدراؾ معاني الرموز في الذىف وفي الأخير ترجمة الرموز 

 الخطية إلى أصوات مسموعة.

وليذا فيي تعتبر مف الأساسيات في تعمـ المغة وعمى أثرىا يستطيع المعمـ أو  
مكانياتو، وقد ذكر ال باحثيف عدة المربي تصحيح النطؽ والتعرؼ عمى أداء التمميذ  وا 

مزايا أو ايجابيات لمقراءة الجيرية، حيث اعتبرىا أداة كشؼ عف الصعوبات التي 
يعاني منيا التمميذ في تعمـ المغة أو التعرؼ عمى الكممات، واكتشاؼ مشكلبت النطؽ 
والتدرب عميو وضبط مخارج الحروؼ، وتعوده عمى صحة الأداء، وتثبيت الإدراؾ 

وىناؾ مزايا يمكننا أف  (1981)المراحؿ الأولى الفايد البصري لمكممات الخاصة في 
 نضعيا في النقاط التالية: 

تسمح للؤخصائييف والمربييف والمعمميف بمعرفة الأداء القرائي لمتمميذ ومواطف  -
 ضعفو.

 تشخيص الاضطرابات النطقية، وصعوبات القراءة. -
 وليا جانب نفسي ميـ حيث تسمح لمتمميذ بتحقيؽ ذاتو. -
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مييا وبإتقانيا تساعد التمميذ مف التخمص مف الخجؿ المرضي التدرب ع -
 والخوؼ.

 تساعده في زيادة ثقتو في نفسو والقدرة عمى مواجية الآخريف. -
 أسموب تعمـ لمتعبير عف الذات. -
 ،تعتبر القراءة مف أىـ الميارات الأكاديمية  -
 فالتمميذ يقرأ ليتعمـ ويتعمـ ليقرأ. -
 مستويات تعمم القراءة : .6

 بعض الباحثيف تعمـ القراءة إلى مستويات تعمـ نذكرىا في ما يمي: صنؼ  
ويقصد بيا تعميـ الطالب تمميذ أو راشد القراءة حسب قدراتو القراءة النمائية :  .1.6

ومستوى نموه، وتتـ بصورة منتظمة في المدارس في المرحمة الأولى وفي 
مف  (% 90 ،85)فصوؿ محو الأمية، ويشمؿ ىذا النوع أو المستوى ما بيف 

 نشاط تعميـ القراءة تقريبا.
يمكف أنيقوـ بيا المدرس العادي في الفصوؿ العادية . القراءة التصحيحية : 2.6

لتصحيح أخطاء تعمـ القراءة في المرحمة النمائية ، والتي تظير في شكؿ صعوبات 
 التعرؼ عمى الكممة، أو فيـ المفردة أو الجممة أو الفقرة.

توجو لمف يعاني صعوبة أو عسر في القراءة، ولـ تتمكف جية : القراءة العلا. 3.6
المرحمتيف السابقتيف  النمائية والتصحيحية في الوصوؿ إلى الميارة القرائية أو تحقيؽ 

 (160 ص ،2010)السعيد،  الأداء القرائي المناسب.

وىناؾ استراتيجيات ذكرىا بعض الباحثيف لتعمـ القراءة بعد تجاوز التنافر 
اىيمي مف جية والآلية الميكانيكية مف جية أخرى، وركزت ىذه الاستراتيجيات المف
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الحديثة عمى الربط بيف التعرؼ عمى الكممة والفيـ القرائي، ونذكر بعض ىذه 
 الاستراتيجيات لتحقؽ الأداء القرائي: 

إف علبقة التعرؼ عمى الكممة والتعرؼ عمى معناىا التعرف عمى الكممة:  -
موض المغة يزيد مف صعوبة التعرؼ عمى الكممة، فبوجود ميارة علبقة طردية فغ

القراءة يستطيع التمميذ القياـ بوظائؼ عميا لمقراءة وفيـ المقروء. وىناؾ استراتيجيات 
 لمتعرؼ عمى الكممة نذكرىا في ما يمي:

حيث تكوف فييا المطابقة بيف النغمة والشكؿ الخطي )الحرؼ(  الصوتيات : .1
شيفرة، والمقصود بيا اكتساب الأصوات دلالة انطلبقا مف شكؿ والذي يسمى فؾ ال

 الحرؼ،  وىذه إحدى الاستراتيجيات الأولى لمتعرؼ عمى الكممة.
الوعي الفونولوجي الصوتي يسبؽ أكيد فؾ الإدراك الفونولوجي لمكممة :  .2

الشفرة فالتمميذ لف يستطيع إيجاد علبقة صورة خطية بصورة نغمية أي استنباط 
النغمية انطلبقا مف صورة خطية ما لـ يدرؾ أف الكممة مقسمة إلى وحدات  الصورة

نغمية فيذه العممية تستوجب القدرة عمى التمييز بيف الأصوات) تقطيع الكلبـ إلى 
وحدات صوتية(. ويساعده في ذلؾ تنمية الوعي النغمي الذي يرتكز عمى: _ 

مى إدراؾ الأصوات التمييز السمعي: عند انخفاض الأصوات.  _ التدريب ع
 الكلبمية في القراءة.

كممة بصرية عمى التلبميذ  (220)تؤكد الدراسات وجودالكممات البصرية:  .3
معرفتيا قبؿ الصؼ الثالث ابتدائي، ونقصد بالكممات البصرية ىي الكممات المألوفة 
والتي يتعرؼ عمييا التمميذ مباشرة عند النظر إلييا وىنا تكوف القراءة سمسة عند 

والت ( %5_  10)راءة الكممات المألوفة البصرية، أما الكممات الصعبة فتكوف بنسبةق
لابد مف استراتيجيات لتعرؼ عمى الكممة. وليذا لابد مف المطالعة وقراءة القصص 

 لتتكرر الكممات وتصبح كممات بصرية .
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تعني رد الكممة إلى أصميا، بمعنى تحميؿ دقيؽ لوحدات  التحميل البنائي: .4
كيبية الكلبمية مف أجؿ الفيـ الحقيقي والمعنى الصحيح لمنص، فيتعرؼ بالتحميؿ التر 

 عمى العناصر البنائية الأساسية لمكممة.
ونعني بيا قدرة التمميذ إدراؾ معنى كممات النص الغير  مفتاح السياق: .5

مألوفة مف المعنى العاـ لمسياؽ)النص( إي مف السياؽ العاـ وىذا يعؿ مف المطالعة 
 يزىا لزيادة الثراء المغوي وتكوف القراءة سمسمة مف خلبؿ فيـ ومعنى الكممات.وتعز 

الفيـ القرائي : الفيـ القرائي أكثر أىمية في الاستراتيجيات الحديثة وأكثر  -
تعقيدا لأنو اليدؼ الحقيقي مف التعرؼ عمى الكممة أي تمكيف التمميذ مف استخلبص 

دراكيا وفيـ معمعنى الأشك  (46، 2018)قندوز،ناىا.اؿ الخطية وا 

ومف خلبؿ ىذه المستويات والاستراتيجيات نلبحظ أف القراءة أو الأداء القرائي  
قد لا يتحقؽ عمى الوجو المطموب، ليتمكف التمميذ أو الطالب إتقاف ىذه الميارة في 
أي مرحمة مف مراحؿ اكتسابيا أو في أحد مستويات القراءة السابقة الذكر، وىذا ما 

العمماء والباحثيف بالعجز القرائي أو صعوبات تعمـ القراءة.  حيث بعد ما  عبر عنو
تعرفنا عمى مراحؿ اكتسابيا وأنواعيا  وآلياتيا سنتناوؿ في العنصر الموالي العسر 

 القرائي أو صعوبات الأداء القرائي. 

 صعوبات الأداء القرائي  :ثانيا

 تعريف صعوبات القراءة : .1
التمميذ في القراءة بما يتفاوت مع مستوى ذكائو وقدراتو  ىي الصعوبة التي يجدىا

العقمية، وتعتبر صعوبة تأسيسية طويمة الأمد في القدرة عمى القراءة نسبة إلى معيار 
السف خارج نطاؽ إعاقة عقمية أو حسية، ولا نستطيع التكمـ عف ىذا العجز قبؿ سف 

عي في مرحمة التمدرس والتعمـ. الثامنة لأف الأخطاء التي ترد قبؿ ىذا السف أمر طبي
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ومف الميـ جدا عدـ تفسير ىذه المشكمة بالاختلبلات الحسية )سمعية ، أو بصرية 
أو غيرىا..( ولا بالأسباب العقمية ولا المعرفية والانفعالية وأيضا لا يمكف إرجاعيا 

 لمتأثيرات البيئية سوى المدرسية أو العائمية وغيرىا.

علبجو تأىيمي لا شفائي إذ يساعد التمميذ عمى اعتماد فعسر القراءة ليس مرض، ف
 وسائؿ تعويضية. 

وسنتعرؼ عمييا كمصطمح، حيث يعبر عف صعوبات الأداء القرائي بعسر 
أف مصطمح الدسميكسيا  ىو تعريب لمكممة اللبتينية  Habbib(2002)القراءة ويؤكد 

واكتسابيا وكما  تعني عسر أو صعوبة في معالجة الكممات و    Dyslexis الأصؿ 
جاء في تعريؼ منظمة الصحة العالمية ىي صعوبة دائمة في اكتساب المغة 
المكتوبة عند التلبميذ أثناء تعمـ القراءة، حيث استخدـ مصطمح ديسميكسيا كمفيوـ 

" تعني كممة واستعمؿ أوؿ مرة في lexis" و " Dysومصطمح طبي بمعنى صعوبة"
 برليف.

ما ذىب لو كثير مف الباحثيف أف مصطمح  نفس(  2006)ويشير القحطاف
عسر القراءة تعني ترجمة لمفظ  كممة  دسميكسيا  التي تعتبر مصطمح لعسر القراءة 

 في المغة الانجميزية و تعبر أيضا ضمنيا  عف معنى صعوبة التعمـ القرائي. 

 ( 70ص، 2019)شوشاني،                                                              

وأوؿ مف نحت مصطمح الديسميكسيا قاصدا بو الصعوبة الشديدة في القراءة كاف  
، غير أف البعض يتوسع في 1872في عاـ  Berlinعالـ الأعصاب الألماني برليف

التعريؼ المقصود بيا يجعمو يشمؿ بالإضافة إلى صعوبة القراءة صعوبة التيجئة 
 (  385ص، 2012)الوقفي، ي.وصعوبة المفظ وصعوبة الاستيعاب القرائ
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ونجد الباحثوف  يستعمموف مصطمحيف صعوبة وعسر لمتعبير عف صعوبات  
تعمـ واكتساب  التلبميذ المغة المكتوبة، لكف يبقى مفيوـ صعوبات التعمـ القراءة أكثر 
شمولا وعاما يندرج تحت مفيوـ آخر أكثر شمولية وىو صعوبات التعمـ الأكاديمية، 

لقراءة لا تعني بطء  وتأخر القراءة وضعؼ القراءة وكميا وتبقى صعوبات ا
مصطمحات تختمؼ ولا تؤدي معنى متطابؽ. لكف مصطمح عسر القراءة مصطمح 
متخصص لصعوبات القراءة وفي ىذه الدراسة استعممناىما لمعنى واحد وتداولنا 

 مائي. استعماليما لمتعبير عف صعوبات الأداء القرائي الذي يعبر عسر القراءة الن

وتعتبر الدسميكسيا اضطراب نمائي )عسر القراءة النمائي ( تعبر عف 
اضطراب القراءة للئشارة لمدسميكسيا النمائية لتمييزىا عف الديسميكسيا المكتسبة التي 
تكوف عادة عطب في الجياز العصبي اثر تعرض لحوادث أو أمراض التي تحدث 

 غالبا في الرشد.

ف تعاريؼ مختمفة باختلبؼ تناوليـ لأسباب وأعراض وقد قدـ كثير مف الباحثي 
 الصعوبات التي تكوف أثناء التعمـ القرائي.

ومف أىـ التعريفات لعسر القراءة ىي عبارة عف صعوبة في الميارات  
الفونولوجية الأساسية اللبزمة لإدراؾ العلبقة القائمة عمى المزاوجة بيف المنطوؽ مف 

دراكيا كرموز وصورة ىماؿ الحروؼ وا  ، فيحدث خمؿ في التركيز عمى المعاني وا 
الرموز الخطية، حيث يحدث صعوبة في تركيز الانتباه عمى أصوات الحروؼ 

 (42 ص ،1998)الزيات،المنطوقة. 

فصعوبات القراءة ىي عجز جزئي في القدرة عمى القراءة أو فيميا عندما 
  (.1976)الباحث فريرسوف يقوـ التمميذ بالقراءة الصامتة أو الجيرية، ىذا ما قالو 
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 (92ص، 2006)حافظ،                                                           

فيظير عسر القراءة في سوء التكيؼ المدرسي، مع استبعاد التخمؼ الذىني   
وكؿ العاىات الجسدية والحسية بصرية أو حسية أو غيرىا، وكذلؾ استبعاد أي 

  اعي أو ثقافي، مع التمتع بنسبة ذكاء عادية.  حرماف عاطفي أو اجتم

                                                            (Perdoncini،1963 ،p25) 

أف عسر القراءة ىي اضطراب نوعي مستمر عند  (2009)حيث يذىب العيس 
يف، في ظروؼ التمميذ في تعمـ التعرؼ عمى الرموز الكتابية بالسرعة والدقة المطموبت

تمدرس طبيعية، وغياب أي اضطراب حسي أو نفسي، مع مستوى مماثؿ مف الدقة 
 في الفيـ القرائي.

أف الديسميكسيا  (1995)وسميث (1995)وليوف (1966)وىذا ما يؤكده سنيؼ 
قصور عصبي معرفي يرتبط عمى وجو التحديد بعمميات القراءة واليجاء، ويفشموف 

ملبئمة، وأف مظاىر القصور الأصمية في أصوات الكلبـ في إحراز مستويات قراءة 
ىي وراثية تؤثر في معالجة الأصوات المنطوقة والمكتوبة والعلبقات بيف الرموز 
الصوتية والاسترجاع لمعمومات أصوات الكلبـ مف الذاكرة والتخزيف، والأطفاؿ 

ف ليـ في المصنفوف كذوي العسر القرائي يظيروف تقدما أقؿ قياسا إلى المكافئي
 مستوى الذكاء في تعمـ القراءة.

فعسر القراءة ىو اضطراب لغوي عصبي معرفي يظير صداه في عجز  
اكتساب الميارات القرائية وأدائيا سوى بشكؿ جزئي أو كمي لدى تلبميذ لا يعنوف 
حرماف بيئي مدرسي أو اجتماعي أو ثقافي، ولا يعانوف مف أي اضطراب حسي أو 

 (72ص ، 2019)شوشاني،  ويتمتعوف بذكاء عادي. انفعالي أو عقمي، 
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بأف التلبميذ ذوي صعوبات القراءة ىـ أطفاؿ عاديوف ( 1979)ويعرفيا ديبراي 
ويمتمكوف قدرات عقمية عادية وتمدرسوا مثؿ أقرانيـ بصفوؼ عادية ولا يعانوف مف 
أي اضطراب حسي أـ جسمي أو انفعالي، إلا أنيـ يعانوف مف صعوبات في تعمـ 

 لقراءة واكتساب آلياتيا.ا

تعرؼ Borel Maisonnyلمباحثة  Langage oral et écritأما في كتاب  
صعوبات القراءة  بأنيا صعوبة تظير بيف السف الخامس والثامف مف عمر الطفؿ 
نتاجا، مخمفة مشاكؿ عميقة في فيـ  بشكؿ عدـ التعرؼ عمى الرموز الكتابية فيما وا 

 لمدرسية نتيجة صعوبة القراءة والكتابة.النص وفي تمقي المكتسبات ا

تعتبر صعوبات القراءة مف  : (1989)تعريؼ الجمعية البريطانية لمدسميكسيا 
الضطربات ذات المنشأ البنيوي تشمؿ القراءة والتيجئة والكتابة أو بعضيا، وقد تكوف 
ؿ مصحوبة بصعوبة الأرقاـ، وتؤثر أيضا عمى المغة الشفيية إلى درجة معينة وتتص

 بشكؿ خاص بإتقاف المغة واستعماؿ المغة المكتوبة.

صعوبة تعمـ خاصة عصبية المنشأ، تتميز ( 2004)وفي تعريؼ أشمؿ  لمجمعية  
بمشكلبت تصيب المكوف الفونولوجي) الأصوات(، وتتميز بصعوبات في دقة وسرعة 

لخبرة في التعرؼ عمى المفردات والتيجئة السيئة، وصعوبات في القراءة والفيـ وقمة ا
مجاؿ القراءة حيث تكوف عائؽ في نمو المفردات لدى التمميذ المتعمـ، رغـ توفر 
وسائؿ التدريس الفعالة وقدرات معرفية كافية مقارنة بعدـ اكتسابيـ الميارات القرائية 

 الغير متوقعة. 

ىي تفاوت بيف القدرات  (:2003)وتعرفيا الجمعية الدولية لصعوبات القراءة  
ة والتعمـ المناسب ذات منشأ عصبي تعبر عف صعوبة في التعرؼ الصحيح الإدراكي

 و عجز في مستوى الفنولوجي في المغة.
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تعريؼ موسوعة مكميلبف الأسرية : تعبر صعوبات القراء عمى الأفراد الذيف 
لا يعانوف مف تمؼ في المخ وليس راجع ضعفيـ في القراءة إلى حرماف اجتماعي أو 

ضطراب انفعالي، وتتراوح بيف قصور بسيط إلى قصور كمي لعدـ اقتصادي ولا إلى ا
القدرة عمى القراءة، بسبب قصور تكويني أو جرح مكتسب بالمخ، ويستخدـ 

 المتخصصوف العسر القرائي النوعي للئشارة إلى عدـ القدرة عمى القراءة. 

:ىي أخطاء تبدأ في السنة Le concours médicalكما تعرفيا مجمة  
الأولى أو الثانية، مع فحص عصبي نتائجو طبيعية ولا يعاني التمميذ مف  المدرسية

أي حرماف بيئي سوى مدرسي أو عائمي، ولو سموكيات طبيعية ويمتمؾ مستوى  ذكاء 
متوسط أو فوؽ المتوسط، ولا يعاني مف أي اضطرابات حسية )سمعية أوبصرية(، 

 لدى التمميذ. حيث تعبر عف اضطراب شديد في  تطور المغة المكتوبة 

 (  105 ص ،2016)جاري،                                                  

ويعرفيا عبد العزيز بأنيا صعوبة في القدرة عمى القراءة في العمر الطبيعي، 
وىي ناتجة عف خمؿ في استخداـ العمميات اللبزمة لاكتساب ىذه القدرة )صورة 

الميارات اليدوية وغيرىا. ولا يمكننا التكمـ عف ىذا الجسد، معرفة اليسار واليميف، و 
 العجز قبؿ سف السابعة فالأخطاء قبؿ ىذا العمر واردة وىذا أمر طبيعي. 

فالدسميكسيا ليست نتيجة ضغؼ في الذكاء بؿ ىي تعتبر صعوبة التي يجدىا 
عوبة التمميذ في القراءة بما يتفاوت مع مستوى ذكائو وقدراتو العقمية . حيث تبدو ص

مف التلبميذ ويكوف الذكور أكثر مف الإناث، وعدـ  %10 القراءة واضحة عمى نسبة
التوازف في النسبة قد يكوف راجع إلى مركز المغة في الدماغ والذي يتميز بأنو أكثر 

 ( 161ص ،2010.  )سعيد،نضجا عند الإناث أكثر مف الذكور حتى سف البموغ
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يا أو صعوبات الأداء القرائي، حيث وليس ثمة اتفاؽ عمى تعريؼ الدسميكس 
 طرحت تعاريؼ متعددة ليا إلا أف الاتفاؽ كاف حوؿ أربعة نقاط: 

 الدسميكسيا ذات أساس وراثي عصبي. -
 تؤدي الديسميكسيا إلى مشكلبت حياتية كثيرة مع نضج الفرد. -
الديسميكسيا أعراض معريفية إدراكية ولغوية فيي تناذر أكثر منيا مشكمة  -

 محددة. 
  ديسميكسيا تشير إلى مشكلبت تستمر باستمرار حياة الفرد.ال

 (385 ص ،2012) الوقفي،                                                                     
ومف خلبؿ ما عرض مف تعريفات لصعوبات القراءة وكمصطمح أكثر تخصص 

الأبحاث لمباحثيف التربوييف  الديسميكسيا والتي تعنينا في بحثنا والتي تعتبر محور
لنسبة تواجدىا بيف التلبميذ المتمدرسيف ولأثرىا عمى المسار التعميمي إف لـ يتـ 
التكفؿ بيا، حيث تعتبر صعوبات الأداء القرائي اضطراب معرفي عصبي يؤثر عمى 
اكتساب الميارات القرائية وأدائيا برغـ أف المصابيف بيذا الاضطراب لا يعانوف مف 

اض في مستوى الذكاء وسالميف حسيا وجسديا ولا يعانوف مف أي حرماف انخف
 عاطفي أو انفعالي وثقافي ويتمدرسوف في ظروؼ بيئية طبيعية.

 : أنواع صعوبات القراءة  .2
مف الميـ جدا أف ننبو أف أنواع صعوبات الأداء القرائي تناوليا الباحثيف كؿ مف 

كز عمى بعض التصنيفات لصعوبة أبعاد مختمفة لمظاىرىا وأسبابيا، حيث سنر 
 القراءة ومف أىميا: 

التلبميذ الذيف يعانوف مف صعوبات القراءة البصري . صعوبة القراءة البصري : 1.2
يجدوف صعوبة في قراءة الكممات غير الخاضعة لمتيجئة، نظرا إلى الضعؼ في 
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طويمة وغير عممية تخزيف المفردات المرتبط بضعؼ في الذاكرة البصرية، والكممات ال
المتداولة أو المعقدة والمركبة، فيـ يعتمدوف عمى قاعدة التحويؿ الفنولوجي في قراءة 
الكممات، فيـ يمجأوف إلى عممية التيجئة لقراءة أية كممة، لذلؾ تكوف قراءتيـ متقطعة 

 وبطيئة.

التلبميذ الذيف يعانوف مف عسر القراءة  . صعوبة القراءة الفونولوجي:2.2
يجدوف صعوبة في تجزئة الكممة الجديدة بطريقة مناسبة تمكنو مف تحويؿ  لفونولوجي

مكوناتيا المتمثمة في الأحرؼ إلى تابع صوتي في القراءة، فيـ غير قادريف عمى 
قراءة كممات جديدة أو كممات بلب معنى، مع أنيـ يستطعوف قراءة الكممات المسجمة 

 في ذاكرتيـ البصرية. 

وىو معاناة التلبميذ في الآليتيف السابقتيف مزدوج : . صعوبة القراءة ال3.2
الفنولوجي والبصري ومتأثريف ببعضيما وقد تكوف واحد متأثرة أكثر مف 

 (134الأخرى.)فياض، 

 :  Boder(1970). تصنيف 4.2

تظير في شكؿ الحذؼ أو القمب وبطأ في عممية فؾ  سمعية أو صوتية : -
طعي)الصوتي( لكف الإدراؾ البصري لشكؿ الترميز، فالاضطرابات تمس الجانب المق

الحروؼ يكوف جيدا، أي انو خمؿ في تحويؿ الصوت المسموع إلى مقطع مقروء أو 
العكس، فيي تتميز بعيب أولي في الربط بيف الأصوات والحروؼ مما يؤدي إلى 

 عسر قراءة الكممات وتيجئتيا. 
وىي  ( إلى نفس التصنيؼ في نوع العسر2002)M.Plazmaكما تطرؽ 

صعوبة في الربط بيف القرافيـ و الفونيـ، وتظير أكثر ىذه الصعوبة أثناء القراءة 
 الجيرية لممقاطع التي ليس ليا معنى.
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عكس النوع السابؽ فيي صعوبة في التعرؼ البصري أدى إلى خمؿ  الفكرية : -
ف كانت ذات مقاطع قميمة ومألوفة. ففييا القدرة  في قراءة معظـ الكممات حتى وا 

 لفونولوجية جيدة وعممية التحميؿ السمعي عادية. ا
فيو خميط بيف الصعوبتيف الأوليتيف الفكرية والسمعية  الشكل المختمط : -

البصرية وبالتالي تكوف أكثر صعوبة وأشد حدة  ومف أىـ أعراضيا الخمط بيف 
 الحروؼ المتشابية بصريا) ر، ز، ذ،ح، خ ..( وسمعيا مثؿ)ح،ع_ ر،غ..( 

أقؿ حدة مف الثلبثة السابقيف، وىو مرتبط بخمؿ في ذاكرة الحركة، ىو  حركية: -
 فيو أكثر ارتباط بعسر الكتابة.

 التصنيف القائم عمى درجة الاضطراب:  .5.2
وىو عدـ القدرة والعجز الكمي عمى القراءة رغـ تجاوز سف  العسر العميق: -

 ثلبث سنوات مف التمدرس والتعميـ .
ثر انتشارا  وتظير الصعوبة في قراءة ويعتبر ىو الأك العسر المتوسط : -

 الكممات غير المألوفة وذات المقاطع الكثيرة. 
أحيانا لا تلبحظ بسيولة ويصعب تشخيصيا، ويلبحظ نفور  العسر البسيط : -

التمميذ مف سموؾ القراءة مما يزيد مف تعقيدىا، لكنيا قابمو للبستدراؾ تمقائيا في بعض 
ذا ش  (52، 2018)قندوز، لتغمب عمييا.  خصت مبكرا يمكف االأحياف وا 

ونلبحظ أف التقسيمات تناولت عسر القراءة وأنواعيا مثمما تناولت التعريفات 
باختلبؼ تناوؿ الباحثيف للؤسباب ومظاىر صعوبة القراءة، وفي ما يمي بعض 

 التصنيفات الأخرى لبعض الباحثيف في صعوبة أو عسر القراءة: 

 ( : 1993تصنيف كود فسلاند وآخرون) .1.2
 عسر قرائي نوعي : لا يوجد عيوب المخ. -
 تخمؼ قرائي ثانوي : بسبب عوامؿ خارجية بيئية. -



 صعوبات تعمم القراءة                                  الفصل الخامس:
 

803 
 

 عسر قرائي عرضي : بسبب عيوب في المخ . -
 (: 1998تصنيف بلاش) .1.2

 عسر قرائي مكتسب: اضطراب بسبب صدمة أو خمؿ دماغي. -
راءة العسر القرائي النمائي: خمؿ في الوظائؼ والعمميات الخاصة باكتساب الق -

 لدى التمميذ.
 (: 1968تصنيف نيكولاس) .8.2

 صعوبة القراءة البطيء. -
 صعوبة القراءة النمائي. -
 نوع مختمط بيف الصعوبتيف السابقتيف. -

 ( :1981تصنيف ساتس وموريس) .1.2
 مشكلبت دافعية وانفعالية . -
 قصور لغوي كمي. -
 عيب لغوي محدد. -
 عيب إدراكي ولغة مختمطة. -

 ( : 1988تصنيف آرون ) .1.2
 خمؼ القرائي العاـ. _ الت    

 _ التخمؼ القرائي النوعي. 

 ( :1989. تصنيف نيوباي)11.2

 عدـ تناسؽ النطؽ والكتابة. -
 عيب اضطراب المغة. -
 (75ص ، 2019.)شوشاني،عيوب تتابعية لغوية مختمطة -
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ومع تبايف التصنيفات لعسر القراءة حسب نظرة الباحثيف لأسبابيا تبقى أف 
تدارسيا الميتموف مف خلبؿ تحميميا والبحث مف خلبليا مظاىرىا مف المشكلبت التي 

مف أجؿ التكفؿ الأمثؿ بيذه الفئة، ومف أىـ مشكلبت الأداء القرائي أو اكتساب 
 الميارة القرائية ما يمي:  

 مشكلات الأداء القرائي : .3
 ويمكف تحميميا إلى ثلبث فئات : 

لبت أو العجز في ويمكننا ملبحظتيا في المشك التعرف الخاطئ عمى الكممة: .1.3
 الجوانب التالية: 

 قصور القدرة في التعرؼ عمى المفردات بمجرد النظر إليا.  -
 انتقاؿ العيف بشكؿ خاطئ عمى السطر المقروء. -
 عدـ كفاية التحميؿ البصري لمكممات. -
 الفشؿ في استخداـ الكممة أو الشواىد التي تدؿ عمى المعنى. -
مات أو تقسيـ الكممات إلى عدد مف الإفراط في تحميؿ ما ىو مألوؼ مف الكم -

 الأجزاء أكثر مف اللبزـ أو استخداـ أسموب حرفي أو ىجائي في التجزئة .
ويمكننا ملبحظتيامف . القصور في القدرة الأساسية عمى الاستيعاب والفيم:  2.3

 خلبؿ ما يمي:

 عدـ القدرة عمى القراءة في وحدات فكرية ذات معنى.  -
 ممة وتذوؽ النص. القصور في فيـ معنى الج -
 عدـ القدرة عمى استخلبص الحقائؽ والاحتفاظ بيا وتذكرىا.  -
 المعرفة المحدودة بمعاني الكممات . -
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حيث ترتبط مشكلبت الفيـ بفؾ الشفرة أو بالمشكلبت المرتبطة بالقدرات المغوية 
 العامة، أو كييما، حيث تتضمف القدرات المغوية :

ة فيي تعني المفاىيـ أو التمميح الذي يساعد معاني المغة: أو الدلالات المفظي -
 التمميذ الذي يقرأ عمى فيـ الأفكار الموجودة في سياؽ واحد.

التراكيب المغوية : وىي القواعد التي تحكـ المغة المكتوبة أو الشفوية. ويرى  -
" Flaumet Bryan(  وفموـ وبرياف"1971")Clay et Imlaachكلبي واملبش" 

التي تتعمؽ بفيـ التراكيب المغوية لمجممة المكتوبة قد تؤدي إلى وغيرىـ أف المشكلبت 
حدوث مشكلبت في الفيـ القرائي، وأف أوجو القصور الذي يعاني منو ذوي صعوبات 
الأداء القرائي يرجع إلى الضعؼ في آدا المياـ المغوية والربط بيف الكممات 

تطمب تعميميـ معنى ومدلولاتيا. وىذا يجعؿ مف تعميـ ذوي صعوبات القراءة، ي
الكممات ودلالاتيا والاستعانة  بخبراتيـ السابقة ومفاىيميـ عف البيئة والمحيط الذي 
يعيشوف بو، لتحسيف الفيـ القرائي لدييـ، ولا نكتفي فقط بتعميميـ طرؽ اليجي 

 (114 ص ،2016)جاري،  الصحيح)فؾ الشفرة( وطرؽ نطقيا )الفونولوجيا(.

 القراءة:  الأخطاء الممحوظة أثناء .3.3
الابداؿ ىو قياـ التمميذ بتعويض كممة بكممة أخرى أي يستبدؿ بعض  الإبدال : -

كممات الجممة في السياؽ بكممة أخرى " محمد تمميذ مجتيد" يقوؿ محمد تمميذ 
 شاطر".. وىكذا..

وىو أف التمميذ يبقى يكرر الكممة في السياؽ التي يعرفيا عندما يعجز  التكرار: -
لكممات الأخرى، مثؿ " القط حيواف أليؼ " فيقرأ التمميذ " القط عف معرفة بعض ا

حيواف .." ويتوقؼ عند كممة " أليؼ" ويبقى يكرر كممة " القط حيواف". القط حيواف. 
 وىكذا..
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في بعض الأحياف يميؿ التمميذ إلى قراءة الكممة بطريقة  الأخطاء العكسية: -
 عكسية .

الكممات في الجمؿ أثناء القراءة يقوـ بعض التلبميذ بحذؼ بعض  الحذف: -
وحتى حذؼ بعض الحروؼ مف الكممة، مثاؿ لو كانت جممة مف كتاب  " وجدت 
كراس التمويف" يقرأىا التمميذ " وجد كراس" وىنا التمميذ حذؼ كممة "التمويف" وحرؼ 

 "ت".
بعض التلبميذ لا يعطوف اىتماـ لمفيـ بقدر اىتماميـ بتفسير  نقص الفيم : -

 مات.رموز الكم
في بعض الحالات يقوـ التمميذ بإدخاؿ كممة في عبارة ليست موجودة   الإدخال: -

في النص الأصمي لمسياؽ، مثؿ " الجو في الربيع جميؿ " فيقرأ التمميذ " الجو في 
 الربيع جميؿ بو أزىار"  فالنص الأصمي ليست بو " بو أزىار" .

لدى ذوي صعوبات التعمـ في القراءة السريعة  القراءة السريعة وغير صحيحة: -
القرائية يميموف إلى حذؼ الكممات التي لا يعرفونيا أو لا يستطعوف قراءتيا، فتكثر 

 أخطائيـ وتكوف القراء بشكؿ غير صحيح.
لصعوبة فؾ الشفرة يميموف التلبميذ ذوي صعوبات تعمـ القراءة  القراءة البطيئة : -

بح عمى شكؿ عادة إلى القراءة كممة كممة لمتركيز عمى الرموز، وتص
 (155 ص ،2006.)عوض،لدييـ

 أسباب صعوبات الأداء القرائي : .4
ليس مف السيؿ في صعوبات القراءة  حصر أسباب ليا ولا حتى تحديد  

مصطمح صعوبة وعسر قراءة لفئة كاضطراب محدد لاختلبؼ نظرة الباحثيف 
بب أو عامؿ والمنظريف باختلبؼ النظريات المفسرة ليذا الاضطراب، إذ لا يوجد س

واحد يمكف أف يكوف سبب لصعوبة أو عسر في القراءة. حيث في بعض الحالات 



 صعوبات تعمم القراءة                                  الفصل الخامس:
 

803 
 

سبب يؤثر في سبب آخر وعامؿ مف العوامؿ يؤدي لاختلبؿ في آلية مف آليات 
 اكتساب ميارة القراءة. 

" لماذا يفشؿ التلبميذ Helen Robinson"(1977 )"وفي كتاب ليميف ربونسوف 
 استيا التي مرت بثلبث خطوات :في القراءة" ضمنتو در 

اعتمدت عمى عدد مف المختصيف لمراجعة الدراسات السابقة  الخطوة الأولى : -
في موضوع صعوبات القراءة مف أىميـ عمماء التخاطب وأخصائي في قراءة، وعالـ 

 الأعصاب وعالـ الغدد الصماء واليرمونات.
ؿ المسببة لصعوبات حددت لدى بعض القراء وقومت العوام الخطوة الثانية : -

 الأداء القرائي الحاد. 
مناقشة المشكلبت التي تحتاج إلى دراسات مستقبمية،  الخطوة الثالثة : -

 ووضع خاتمة دالة عمى العوامؿ المسببة لصعوبات الأداء القرائي.
وكانت نتائج الدراسة الأولية عمى عينة البحث أف عددا مف العوامؿ التي تسبب 

 ائي والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ:صعوبات الأداء القر 
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العوامل التي تسبب صعوبات 
 القراءة

 النسبة المئوية لممسببات
 الرئيسية

 النسبة  المئوية للأسباب
 المحتممة

 صعوبة عصبية. -
 صعوبة بصرية . -
 صعوبة سمعية. -
 اضطراب ىرموني. -
 صعوبات جسدية عامة. -
اضطرابات في التحدث  -

 وفي التمييز. 
 طرؽ التدريس. -
 ضطرابات عاطفية.ا -
 مشكلبت اجتماعية. -

 - 18.1 
- 50.0 
- 9.1 
- 9.1 
- 4.5 
- 18.1 
 

- 18.1 
- 31.8 
- 54.5 

يمثل النسب المئوية لممسببات اليامة مقارنة بالأسباب المحتممة  (11)جدول رقم
 (1977) في دراسة ىمين ربونسون

ومف خلبؿ الجدوؿ والنتائج نلبحظ أف النسب بيف الأسباب الرئيسية والأسباب 
مة لا تكوف نفسيا، لأف كؿ متخصص يرى مف منطمؽ نظرياتو ولـ يعتقد أف المحتم

 عوامؿ بعينيا ستكوف السبب الحقيقي، أو بالضرورة في صعوبة أو عسر القراءة .

 (145ص، 2006)عوض،                                              

أسباب متعددة فالصعوبات القرائية تقؼ ورائيا عدة مشكلبت تكوف سبب ضمف   
يجاد حموؿ  بتعدد الدراسات في ىذا الموضوع، والتي لميوـ متواصمة لمبحث فييا وا 
تأىيمية في انعداـ سبب واضح لعلبجيا ومف أىـ العوامؿ المسببة في صعوبات 

 القراءة نوجزىا في ما يمي: 
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 العوامل العامة : .1.4
ؤدي إلى الانياؾ الجسدي وضعؼ الصحة العامة يالعوامل الفزيولوجية :  -

حوؿ  Thomas & Nallym1955زيادة في معدؿ التغيب، وىذا ما أشارت لو دراسة 
، سوء التغذية.  مرضى الربو، حمى الروماتيزـ

للؤسباب البصرية نتيجة الأمراض التي تصيب حاسة الأمراض البصرية :  -
البصر أثر كبير عمى القراءة والتقدـ فييا فيناؾ علبقة حازمة بيف الأمراض 

ية في مراحؿ الابتدائي وامتلبؾ قدرة القراءة والتطور فييا وىذا ما أكدتو دراسة البصر 
Goins &Tumer(1978)  ندرؾ الأشياء بحواسنا الخمس لكف القراءة وحدىا تعتمد "

 فقط عمى حاستي السمع والبصر.
مف المعسريف قرائيا لعدـ وضوح  % 95يرجع  الأمراض السمعية :   -

لى عدـ قدرة الأطفاؿ  تمييز الاختلبؼ البسيط في الأصوات عند سماع الحر  وؼ وا 
 .(Emmett & Belts)1969الأصوات والكممات  وىذا ما أكدتو دراسة 

أىمية الذكاء كمؤشر لنجاح عممية  Gates(1958)أثبتت دراسة الذكاء :   -
القراءة، حيث يتبيف بأف العمر العقمي لمطفؿ الذي يتناسب ودخولو المدرسة يكوف 

إلا أف عامؿ الذكاء لا يكوف لوحده كافيا إلا بتوافر الأساليب  (6.5_  6)بيف 
 التعميمية الفعالة. 

اىتمت كثير مف الدراسات بالعوامؿ البيئية وأوليا . العوامل الأسرية : 2.4 
البيت الذي يعتبر ذو تأثير فعاؿ عمى التمميذ وعمى مقدرتو القرائية وتنصح الأولياء 

مف تحفيز وتوفير البيئة المناسبة لمتمكف مف الأداء القرائي السميـ بالاىتماـ والرعاية 
 Harris & Hapy( و 1968) Dieckma & Andersonومنيا دراسات 

&Gilliland(1974.)  
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تعتبر العوامؿ العاطفية مف العوامؿ الميمة في . العوامل العاطفية :  3.4
لتعمـ واكتساب ميارة القراءة، تماـ صحة التمميذ وتوازنو ليتمكف مف متابعة برامج ا

حيث أكدت معظـ الدراسات عمى العلبقة التلبزمية بيف الاضطراب العاطفي والعسر 
مف المعسوريف قرائيا ىـ  %50 أفHarris(1970 )القرائي، حيث أكدت دراسة 

 مضطربيف انفعاليا.

تؤكد الكثير مف الدراسات عمى التفوؽ الأكاديمي القرائي  . الجنس :4.4
( حيث بينت 1953) Sister & Mary & Nilaلح الإناث ، كما جاء في دراسة لصا

 عند الإناث. %37عند الذكور و  %63أف نسبة العجز القرائي بمغت 

( أف العلبقة الطردية 1969)Harris: أثبتت دراسة  . العوامل الثقافية5.4
 بيف التفوؽ القرائي الأكاديمي والبيئة الأسرية لمتمميذ.

 مل بيداغوجية :. عوا6.4

في الصفوؼ الثلبثة الأولى مع غياب التدريب ضعف طرق التدريس :  -
البيداغوجي لممعمـ وعدـ تأىيمو في فيـ نفسية التمميذ ومساعدتو عمى تمبية احتياجاتو 

 & Austin& Marrisonيسفر عمى عف ضعؼ قرائي واضح كما جاء في دراسة 

Coleman & Mary (1976). 
ا كاف التلبميذ أكثر عجز تكوف المسئولية أكبر عمى كممدور المعمم :  -

، لأنو يساىـ في مساعدتيـ Ruth & Stricklan(1951)المعمـ، وىذا ما تؤكده دراسة 
 في تخطي احباطاتيـ وفشميـ أثناء تعمـ الأداء القرائي.

لتكوف النتائج ايجابية في الأداء القرائي عمى  موقف المعمم من التمميذ: -
ؿ جيدا لفيـ تفكير التمميذ والإحساس بشعوره وتقبؿ سموكياتو، وىذا ما المعمـ أف يبذ
 Miles(1972.)أكدتو دراسة
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ضرورة تكييؼ البرامج والمناىج التربوية لتكوف قادرة  البرامج المدرسية : -
عمى تمبية احتياجات التلبميذ وميولاتيـ وقدراتيـ، وأكدت ذلؾ دراسة 

 .Buckinghamؿ
المعمـ أف يعتمد عمى التركيب والتحميؿ لإيصاؿ  عمى أساليب التدريس : -

المعمومات، وذلؾ يتطمب اختيار أساليب مختمفة لأداء ذلؾ ، وىذا ما أسفرت عنو 
 Ettie & Kennedy(1974.)نتائج دراسة 

إف اختلبؼ قدرات التلبميذ يجعؿ مف جعؿ كتاب واحد الكتاب المقرر:  -
لفئات بؤرة خطر حقيقة لأنو لا مقرر  لكؿ صؼ مف المراحؿ الابتدائية  لكؿ ا

 Earnest & Hornيراعي الفروؽ الفردية بيف التلبميذ، وىذا ما أكدتو دراسة 
 (  50ص، 2019شوشاني،)(.1959)

 عوامل تخص التمميذ :  .7.4
لضماف الأداء القرائي الايجابي والتمكف منو  فكرة التمميذ عن ذاتو : -

 Tuska(1965.)ذا ما أكدتو دراسة يستدعي عامؿ ميـ وىو ثقة لمتمميذ في نفسو، وى
لمبيئة أىمية كبيرة لما توليو لمتعمـ بالمعب وتنويع وتوفير التعمم المبكر:  -

أدوات المعب في مرحمة قبؿ المدرسة للبكتشاؼ والتعمـ، وىذا ما أكدتو دراسة 
wilson et al . 

 ضرورة التمييدية لمقراءة تعطي دافعية لمتعمـاستعداد التمميذ لمتعمم :  -
ولمقراءة وتحويؿ الرموز إلى كممات يسمعيا عف أشياء محيطة بو، وىذا ما أكدتو 

 Wilson(1958.)دراسة  
عدـ تطابؽ كلبـ الطفؿ العادي لمغة الكتاب المقرر مف الكلام والمغة :  -

الأسباب التي تجعؿ فجوة في المفاىيـ وتكوف مف عوامؿ النفور والضعؼ القرائي، 
 Martin & Deutsch(1967.)وىذا ما أكدتو دراسة 
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ضافة لكؿ ىذه العوامؿ التي تؤثر في اكتساب ميارة القراءة، فيناؾ مف  وا 
الباحثيف الذيف ركزوا حديثا عمى جوانب أو المشكلبت التي يواجييا تلبميذ ذوي 
صعوبات القراءة  تتعمؽ بالمغة الشفوية أو الوعي الفونولوجي، وميارات الفيـ، والتي 

 لدلالات المفظية، ونوجز بعض منيا في ما يمي:ترتبط بدورىا با

إف الفجوة يبف الواقع الذي يعيشو التمميذ ولغة ما يقرأ مشكلات فك الشفرة :  -
تزيد مف عدـ فيمو لممقروء، وتجعميـ يحاولف ويستبدلوف بكممات مف واقعيـ 

أف فؾ الشفرة يجب أف تناؿ قدرا أقؿ  (1986)لموصوؿ لممعنى، حيث يرى جودماف
 الاىتماـ قياسا بالمعنى.مف 

عادة ما ترجع مشكلبت الطلبقة إلي ضعؼ ميارة فؾ  مشكلات الطلاقة:  -
 Garnineetالشفرة، والتي ىي أيضا تؤدي إلى مشكلبت في الفيـ ، حيث يرى 

al(2004(وجود )2003 )وLoveet(1987(وشيف )2003 ) أف التلبميذ الذيف يجدوف
يات منخفضة في معدؿ القراءة ، لأف صعوبة في فيـ ما يقرؤونو لدييـ مستو 

 المعدلات المرتفعة في القراءة تسمح بالفيـ المناسب لمنص المقروء. 
حيث تشير الطلبقة فؾ الشفرة لمكممات المكتوبة بكؿ سلبسة وفي وقت محدد، 

مؤشر لكفاءة القراءة Deno & Mirkin(1977 )( و 1967)Lovitولقد وضع لوفيت 
لتي يمكف لمتمميذ أف يقرأىا في الدقيقة بطريقة صحيحة أي معدؿ عدد الكممات ا

وبصوت مرتفع. وتعتمد عمى ثلبثة مقومات ىي _ معدؿ القراءة _ الدقة _ التعبير 
. 

مف أىـ المشكلبت التي تواجو التلبميذ مشكلات مرتبطة بالفونولوجيا:   -
وكانت مف عسيري لقراءة الوعي الفونيمي، بمعنى فيـ المغة المنطوقة مف فونيمات 

أىـ الفرضيات الحديثة لتفسير صعوبات القراءة، فالفونيـ ىو تمؾ الوحدة مف الكلبـ 
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التي يمكف تمثيميا عف طريؽ الرموز الموجودة في الحروؼ اليجائية، حيث يرى 
Blachman(2001 )وغيرىـ أف مف أىـ النتائج ثباتا في البحوث التي  (1997)وبرادي

اءة التي تتمثؿ في الميارات الفونولوجية لأنيا ترتبط تـ إجراؤىا حوؿ مشكلبت القر 
 بميارة القراءة.

لتعميـ تلبميذ ذوي صعوبات  (2003)يرى الوقفيمشكلات الفيم القرائي:   -
القراءة لا نكتفي بتعميميـ طرؽ التيجي فؾ الشفرة، وطرؽ نطقيا الفونولوجيا فقط بؿ 

 اتيـ في بيئتيـ.    يجب تعميميـ معنى الكممات ودلالاتيا مف خلبؿ خبر 

 (  111 ص ،2016)جاري،                                                   
ومف خلبؿ ما سبؽ أف كؿ المشكلبت التي يواجييا تلبميذ عسيري القراءة 
متداخمة وأي عجز في إحدى مقومات تكويف ميارة القراءة واكتسابيا مف وعي 

رائي الذي يرتبط بالبيئة والخبرة السابقة لمتمميذ حيث فونولوجي وفؾ الشفرة و الفيـ الق
تمعب دور كبير في تمكينيـ مف التغمب عف الصعوبات في تمؾ المقومات الأساسية 
ف كانت  لمقراءة في مراحؿ اكتسابيا كما سبؽ وأف تطرقنا ليا في العناصر السابقة وا 

كف الانتقاؿ مف مرحمة متداخمة مع بعضيا واتفؽ معظـ الباحثيف عمى ترتيبيا ولا يم
لأخرى إلا بعد إتقاف سابقاتيا، وكذلؾ تأثير العوامؿ المسببة التي يراىا الباحثوف 
حسب فرضياتيـ ودراستيـ، التي تؤخذ بعيف الاعتبار أثناء التشخيص ووضع 

 محكات الاستبعاد وبناء البرامج التأىيمية.

 رة لعسر القراءة.وسنتطرؽ في العنصر الموالي إلى أىـ النظريات  المفس 
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 أىم النماذج النظرية المفسرة لصعوبات القراءة:  .5
 نموذج العمميات النفسية:  .1.5

تعد العمميات الأولية كالانتباه والإدراؾ والذاكرة مف العمميات النفسية الميمة 
في اكتساب ميارة القراء وأي خمؿ وظيفي في ىذه العمميات يحدث صعوبة أوليو 

في نمو وتطور الميارات واكتسابيا وتشكؿ الصعوبات واضطراب نمائي يؤثر 
الأكاديمية ومف أىميا صعوبات القراءة، فيعد الانتباه مف العمميات المعرفية التي لا 
يمكف ملبحظتيا بشكؿ مباشر ولكف يمكف تعريفيا وتحديد مستواىا مف خلبؿ 

والحساسية  الملبحظة، فيكوف تلبميذ ذوي صعوبات التعمـ ذوي قابمية أكثر لمتشتت
المفرطة نتيجة لعيوب الانتباه حيث اعتبرت عيوب الانتباه لفترة طويمة مف خصائص 

 اليامة لذوي صعوبات التعمـ.

كما أف الإدراؾ لو دور بالغ الأىمية في تشكيؿ الصعوبة، فالتلبميذ ذوي  
، صعوبات التعمـ يعانوف مف قصور في القدرة الإدراكية لممثيرات المختمفة وتفسيرىا

فالتمميذ لا يستطيع قراءة قطعة مف نثر وذلؾ لوجود مشكلبت في الإدراؾ البصري 
وصعوبة في تكامؿ المعمومات البصرية. وتفترض نظرية الاضطراب الإدراكي 
الحركي أف معظـ التلبميذ الذيف يعانوف مف صعوبات تعميمية يعانوف مف اضطراب 

كما أف مف العمميات النفسية  ( 45، 1996،)كامؿ، نيرولوجي المنشأ في المجاؿ الإدراكي
الأساسية الذاكرة وأي قصور فييا قد يوقؼ تعمـ التمميذ وتكوف لو اضطراب في 
التعمـ، وقد يكوف القصور في الذاكرة السمعية أو البصرية أو الحركية مما يؤدي إلى 

 قا. صعوبة في تعمـ الأحرؼ اليجائية أو تذكر الحقائؽ والمفاىيـ التي درسيا ساب

( أف فئة 1985) Lorsback & Jeffereyوقد لاحظ لورسباؾ وجيفري 
صعوبات التعمـ يعانوف عادة مف مشكلبت في تذكر المثيرات السمعية والبصرية 
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ويظير ذلؾ في تكرار نسياف  ىجاء الكممات ويعانوف ذوي صعوبات التعمـ 
ت التي تقدـ لو اضطراب في الذاكرة البصرية تظير في شكؿ استرجاع سلبسؿ الكمما

بصريا، وربما يحذؼ كممات ويضيؼ كممات، مما يؤدي إلى ضعؼ الأداء 
 الأكاديمي. 

حيث يؤكد ىذا النموذج افتراض وجود قصور في العمميات الثلبث) الانتباه ، 
 الذاكرة ، الإدراؾ( يقدـ تفسيرا لأسباب حدوث الصعوبة.

 . النموذج النمائي التطوري: 2.5

ذا النموذج سبب الصعوبة بصفة عامة يرجع إلى تأخر يرجع المنظروف لي
نمو  العمميات المعرفية، وقد اقترح )بياجيو( أف النمو المعرفي والإدراؾ يتكوف مف 
مراحؿ مختمفة، ومنفصمة، حيث يركز ىذا النموذج عمى تفاعؿ بيف مياـ أنشطة 

رات، والنمو التعمـ ومستوى نضج التمميذ، ومطموب في كؿ مرحمة اكتساب تمؾ الميا
المعرفي لو مراحؿ مميزة ومستويات معقدة. حيث يركز المنظروف ليذا النموذج 
بنواحي التأخر في نضج المياـ التحصيمية ويؤكدوف عمى أنو يجب التلبزـ في ىذه 
المياـ مع ما لدى الطفؿ مف استعداد لمتمكف منيا وليس مع عمره وما يتوقع منو 

 ( 39ص، 1994مؿ،.)كاوفقا لمطالب الصؼ الدراسي

بيف التلبميذ مف ذوي صعوبات التعمـ الأصغر سنا  Satzوقد ميز ساتز 
والأكبر سنا الذيف يعانوف مف تأخر في نمو الميارات المغوية الإدراكية والتي تتداخؿ 
مع الفيـ الشفيي والتفكير المجرد، والتلبميذ الأصغر سنا يتأخر النمو عندىـ في 

والحسية الحركية، وىذه القدرات تكوف أكثر أىمية في  القدرات الحسية المكانية
 ( Coplin & Morgan،1998 ،617 pالأنشطة الأولى لمقراءة.)
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وفي ىذا النموذج أكد كثير مف الباحثيف فيو أف الصعوبات نتيجة لنمو غير 
كافي في ميارات الإدراؾ الحسي والبصري وميارات الإدراؾ الحركي البصري التي 

مى اكتساب التمميذ لمقدرات المعرفية وبالتالي عمى التعمـ ، ويذكر تؤثر عكسيا ع
بعض عمماء عمـ النفس أف كثير مف حالات صعوبات التعمـ كاف بالإمكاف تفادييا، 
لأف المجتمع والمنظومة تدفع بالتلبميذ ذوي صعوبات التعمـ لأداء ميمات تعميمية 

النضج في بعض القدرات وبالتالي أكاديمية قبؿ أف يكونوا جاىزيف ليا، بسبب تأخر 
  (36 ص ،1996)المعايطة، لا تكوف ملبئمة لمميمة. 

 . نظرية النموذج  النيرولوجي: 3.5

في ىذا النموذج يكاد معظـ المنظريف أف يتفقوا عمى أف صعوبات التعمـ 
عامة وصعوبات القراءة خاصة تنتج عمى إصابات مخية مكتسبة ، وفي العوامؿ 

حيوية، وعدـ توازف قدرات التجييز المعرفي بيف نصفي المخ . حيث يرى الكيميائية ال
المنظروف المؤيدوف ليذا النموذج أف الاصابات البسيطة بالدماغ أو الخمؿ الوظيفي 
البسيط مف أكثر الأسباب شيوعا لصعوبات التعمـ، وعمى الرغـ مف سيادة ىذا 

لا أنيـ واجيتـ العديد مف النموذج لفترة طويمة وتضمنتو كثير مف التعريفات إ
المشكلبت مف بينيا أنيـ ركزوا عمى الأعراض الصعوبة وعدـ التعامؿ مع الصعوبة 
مباشرة، والاستدلاؿ عمى الاضطرابات العصبية الوظيفية مف خلبؿ الإشارات 
السموكية أكثر مف الاعتماد عمى عيوب فسيولوجية قابمة لمملبحظة، كما أف انتقادات 

كانت لاذعة وعجمت باختفاء الأضواء مف حوؿ ىذا النموذج  Learner(1986)ليرنر 
الذي تمثمت في أف الجياز العصبي لمطفؿ في تعير مستمر، وبالتالي يصعب أف 
نفرؽ بيف حالات تأخر النضج وحالات التمؼ العصبي البسيط، كما أف العلبمات 
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التي نستعمميا في قياس النيرولوجية نفسيا تظير عندىـ أثناء التعمـ. وأف الاختبارات 
 العلبمات النيرولوجية البسيطة ىي اختبارات سيكولوجية. 

إف صعوبة تحديد العوامؿ المؤثرة التي تؤدي لحدوث ظاىرة صعوبة التعمـ عامة   
والقراءة بصفة خاصة عمى نحو دقيؽ وثابت دفع بالعمماء إلى افتراض وجود خمؿ 

نيا الخمؿ الدماغي البسيط، والخمؿ وظيفي عصبي بسيط كسبب لصعوبة التعمـ، م
 الوظيفي العصبي والعوامؿ بيوكيميائية. 

لكف ىذا النموذج  لـ يعطي تفسيرا يرضي الباحثيف والعمماء، حيث يروا لو 
سمموا بصحة الافتراض لأصبح كؿ تمميذ يعاني مف خمؿ أو إصابة في المخ يعاني 

يس في مادة واحدة، وىذا لا يكوف بالضرورة صعوبة تعمـ في جميع المواد الدراسية ول
دائما في صعوبات التعمـ وليس بالضرورة مف يعاني صعوبات قراءة يعاني صعوبة 
في الحساب و مف يعاني صعوبات في الحساب قد لا يعاني صعوبات قرائية أو في 

  (46ص  ،2006.)سالـ،اي صعوبات أخرى

 . نظرية النموذج المعرفي :4.5

كيفية تجييز المعمومات ومعالجتيا وتنظيميا وتحميميا،  يركز ىذا الاتجاه عمى 
وبالتالي الصعوبة تكمف في اضطراب في إحدى العمميات التي قد تظير في تنظيـ 
واسترجاع المعمومات، حيث يرتبط ىذا النموذج بثلبثة مفاىيـ أساسية ذات الصمة 

ييز المعمومات بصعوبات التعمـ وىي قصور ما وراء المعرفة والدافعية والعيف وتج
 البصرية.

حيث يعتبر عسر القراءة اضطراب  في تشغيؿ المعمومات، ومف أىـ  
حيث قدما نموذجا أو تفسير لعممية القراءة Samuels et Labergالمنظريف المعرفييف 
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حيث يتكوف النموذج مف ثلبث أنظمة لمذاكرة والذاكرة البصرية والذاكرة الخاصة 
الأنظمة في عممية إدخاؿ المعمومات التي تتمثؿ في  بالمعنى وأي اضطراب في ىذه

  (75ص  ،2003)كامؿ،.الحروؼ والكممات يؤدي إلى اضطراب عممية الأداء القرائي

دراكيا   فالنظرية المعرفية التي تعتمد عمى كيفية معالجة المعمومات وتجييزىا وا 
مميات الأولية وطريقة استرجاعيا مف الذاكرة وحتى تخزينيا، وأي خمؿ في إحدى الع

لاستقباؿ المعمومة ومعالجتيا تكوف الصعوبة، وىنا يتبيف مدى ارتباط النظريات في 
التفسير وتداخميا خاصة النظرية المعرفية ونظرية العمميات النفسية الأولية في 
اكتساب ميارة القراءة، فيي تتطمب تكامؿ وظائؼ نفسية أولية ونيرولوجية ومعرفية 

معمومات ، وحتى الأساليب المعرفية الإدراكية التي تعطي نمط في كيفية تجييز ال
الأسموب في كيفية استقباؿ التمميذ لممعمومة وكيفية التعاطي معيا أو كيفية استقباليا، 
مف خلبؿ ما يقدـ لو والطريقة أو الاستراتيجية المتبناة مف طرؼ المعمـ لإيصاؿ 

الصحيح، أو معرفة الكيفية التي تمكنو المعمومة وتمكيف التمميذ مف إدراكيا الإدراؾ 
 إدراؾ ذلؾ.

ومف ىنا جاءت النظرية التربوية التي تركز عمى الطريقة التي يتعمـ بيا 
 التمميذ وتركز عمى الأساليب المعرفية والأسموب الإدراكي خاصة.

 . النظرية التربوية : 5.5

قراءة وآلياتيا، ربط بعض الباحثيف تعمـ التمميذ بأسموبو المعرفي وخاصة في ال
أف اتجاىات الأسموب المعرفي تعد ملبئمة لمقراءة Macginnis(1985 )حيث يرى 

  (74ص، 1995.)جمجؿ، ىي الاعتماد والاستقلبؿ عمى المجاؿ الإدراكي
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حيث أف نوع أسموب التمميذ لاستقباؿ المعمومة ميـ جدا لوضع استراتيجيات خاصة  
ما يتعمـ، ومف خلبؿ معرفة الأسموب لوضعو في وضعية تعمـ تتيح لو إدراؾ 

المعرفي الإدراكي يمكف لممعمـ أف يضع طريقة لإيصاؿ المعمومات، لأف كثير مف 
الباحثيف يقولوف بأف كؿ التلبميذ قادروف عمى اكتساب القراءة ماداموا في نفس 
الظروؼ لكف الإشكاؿ في طريقة عرض المعمومة، وليذا كانت كثير مف الدراسات 

تجانس الأسموب المعرفي الإدراكي لكؿ مف المعمـ والتمميذ لموصوؿ إلى  تبحث في 
 نتائج ايجابية في التعمـ .

 . النموذج السموكي لأصحاب النظرية السموكية:6.5

حيث يرى السموكيوف أف السبب العصبي لصعوبة القراءة لأف الأطفاؿ ذوي 
العصبي حيث يروف  صعوبات التعمـ يفشموف لمعديد مف الأسباب بخلبؼ الاختلبؿ

أف الصعوبة لا ترجع بالضرورة إلى عوامؿ داخمية بؿ ىناؾ عوامؿ خارجية لمبيئة 
التعميمية والاجتماعية  لمتمميذ التي تشمؿ السياؽ الاجتماعي وتاريخ  تعمـ التمميذ 
والبيئة المدرسية، والاتجاىات الوالدية واستراتيجيات التدريس والأسموب المعرفي 

  (Coplin & Morgan ،1988 ،619 )لمفرد.

حيث ركز أصحاب ىذا النموذج عمى الأسموب المعرفي لمتمميذ وخاصة  
أسموب الاندفاع الذي اعتبروه السبب في الفشؿ في تحميؿ الميمة، فيـ ذوو قدرات 
سميمة إلا أف أساليبيـ غير ملبئمة لمتطمبات الميمة التعميمية سوى بالإدراؾ مف 

عتماد عمى المجاؿ الإدراكي أو الاندفاع الذي يعتبر السبب خلبؿ الاستقلبؿ أو الا
الأساسي في عدـ تركيزىـ، وعند العمؿ عف ىذه الأساليب ومعرفتيا يجعمنا ندرؾ 
السبب ونعمؿ عمى استراتيجيات ملبئمة تمكنيـ مف إدراؾ المادة التعميمة، وىذا ما 

معرفي الإدراكي الاعتماد _ حاولنا معرفتو والبحث فيو مف خلبؿ  دراستنا للؤسموب ال



 صعوبات تعمم القراءة                                  الفصل الخامس:
 

832 
 

الاستقلبؿ لذوي صعوبات التعمـ وأسموب معممييـ ومدى تجانسيما وتأثير ذلؾ عمى 
 المردود الدراسي.

 نظرية العوامل المتعددة : .7.5
، وكثير مف عمماء النفس والتربويوف Harris وSipayينادي بيذه الفكرة  

وأشارت دراسة ؿ  يفضموف مف قبؿ فكرة العوامؿ المتعددة لعسر القراءة،
Robinson(1972 لثلبثيف حالة مف حالات عسر القراءة الحاد تـ فييا الحصوؿ )

عمى التاريخ الاجتماعي لكؿ حالة وجمع جميع الفحوصات النفسية مف طرؼ 
مختصيف نفسانييف وأرطوفونييف وطبيب الأطفاؿ والأعصاب وطبيب العيوف والأنؼ 

لانتياء عقد مؤتمر لكؿ حالة ثـ عقد آخر والحنجرة ومختص الغدد الصماء وبعد ا
لمراجعة النتائج ووجدت أف العوامؿ المسببة تندرج مف سبب إلى أربع أسباب وتتدرج 
غالبا ضمف المشكلبت الاجتماعية، صعوبات العصبية المعرفية والبصرية السمعية 

س سوء التكيؼ الانفعالي صعوبات الكلبـ والتمييز والغدد الصماء، وطرؽ التدري
 ( 75 ص ،2003)كامؿ،  والعوامؿ الجسمية.

ومف خلبؿ ىذه الدراسات وبما أف عممية القراءة عممية معقدة تتطمب العديد  
مف الميارات العصبية والفزيولوجية والميارات المعرفية العقمية وتناسؽ العمميات 

واحد  النفسية الأولية وسلبمتيا، ندرؾ أف العسر القرائي لا يمكف أف يكوف ذو أصؿ
أو يعتمد عمى خمؿ في ميارة واحدة، بؿ تتداخؿ الكثير مف الميارات والعمميات 

 المعرفية لاكتسابيا وليذا تنوعت أعراض عسر القراءة وأنواعيا. 

وما دراستنا للؤسموب المعرفي الإدراكي لذوي صعوبات التعمـ القرائية 
اع البحوث الاستكشافية ومعممييـ وتأثير ذلؾ عمى التحصيؿ الدراسي ىي نوع مف أنو 

التي تبحث في الظاىرة وأعراضيا وأنواعيا، ومحاولة التعامؿ عمى أساس المعطيات 
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فييا، فالأسموب المعرفي لمفرد رغـ ثباتو النسبي إلا أنو يتأثر بمكوناتو النفسية 
والانفعالية والمعرفية، ويجيبنا عف الكيفية التي يفكر بيا الفرد وليس ما يفكر فيو، أي 

                                                                                                                          أف الأسموب المعرفي يمثؿ شكؿ النشاط المعرفي وليس مضمونو.                                                                      

 اىر التلاميذ عسيري القراءة:ملامح ومظ .6
عسر القراءة يعتبر اضطراب وىو كأي اضطراب تكوف لو اضطرابات مصاحبة 
وخاصة أف القراءة تمس الكثير مف الوظائؼ وأي خمؿ في إحدى ىذه الوظائؼ أو 
الميارات تؤدي لعسر قراءة  كاضطراب أساسي وتؤثر عمى التمميذ كأداء وكسموؾ 

رات الصعوبة لأنيا انتظارات اجتماعية وتعميمية تموح وكانفعالات مصاحبة لتأثي
بظلبليا عميو كمضطرب وعمى البيئة المدرسية والعلبقات الأسرية الاجتماعية علبقة 
تأثير وتأثر، وليذا تعددت المظاىر والسموكات لذوي صعوبات القراءة  وليس 

ة كؿ فرد بالضرورة أف تكوف مجتمعة لتعدد أنواع العسر القرائي وكذلؾ لطبيع
نا أف نوجزىا في الجدوؿ ومكوناتو النفسية والجسدية والمعرفية والبيئة الحاضنة ويمكن

 ملامح ومظاىر التلاميذ عسيري القراءة (  يوضح12جدول رقم)       :التالي

أعراض تمس خاصية عادات القراءة 
نتاجيا  وا 

 أعراض مصاحبة

 أعراض سموكية : 
 صعوبة الإدراؾ البصري. -
 لإدراؾ السمعي.صعوبة ا -
 اضطراب المفاىيـ . -

 أعراض المظاىر المغوية والقرائية:
 الحركات الاضطرابية عند القراءة . -
 فقداف مكاف القراءة. -

القمؽ الزائد والخوؼ الشديد في وضع  -
 القراءة خاصة. لا يشعر بالأماف.

تكويف الانطواء والشرود، مما يؤثر عمى  -
 عاقات وصدقات مع الزملبء.

 اضطراب التحصيؿ الدراسي . -
 امكانية وجود اضطراب في الكلبـ والنطؽ. -
اضطراب في الصورة الجسمية  -
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 القياـ بحركات نمطية أثناء القراءة. -
الحذؼ، الإضافة، الإبداؿ، التكرار، القراءة  -

 العكسية، تغيير مواقع الأحرؼ.
 التيجئة الغير سميمة. -
 الكممات الغير مألوفة. التردد عند -
 القراءة السريعة الغير مألوفة، القراءة البطيئة. -
 القراءة بصوت مرتفع . -
عدـ القدرة عمى استدعاء حقائؽ بسيطة أثناء  -

 (116، 2016.)جاري،النص قراءة

 (55، 2018قندوز، والجانبية.)
 متمممؿ وعصبي  -

 

 . تشخيص وعلاج التلاميذ الذين يعانون صعوبات قرائية: 7

ة ولميوـ في فئة صعوبات التعمـ كاف اليدؼ مف الأبحاث والدراسات المتتالي 
بصفة عامة وصعوبات القراءة بصفة خاصة، ىو كيفية التكفؿ بيذه الفئة وتأىيميا  
لتتغمب عمى صعوباتيا، وجعميا فئة خاصة في التربية لكونيا تحتاج برامج 
واستراتيجيات تختمؼ أو مكممة لمبرامج العادية، حسب الحدة والشدة ونوعيا. وحتى 

عداد برامج خاصة وتكفؿ نوعي وفي أغالب الحالات فردي، لابد مف نتمكف مف إ
لكف ارتأينا أف نتطرؽ لموضوع   ،التشخيص الدقيؽ لمصعوبة ونوعيا وأعراضيا

الكشؼ المبكر، وخاصة أف الجيود البحثية والدراسات في ىذه الفئة تؤكد عميو و 
ات الأكاديمية في الاىتماـ بو  لتحديد صعوبات التعمـ، حيث ميما كانت الصعوب

المراحؿ المتقدمة مف التمدرس فإف علبقتيا وطيدة ومرتبطة بالصعوبات النمائية 
المبكرة في مرحمة قبؿ المدرسة، كما أوردنا في الجانب النظري بالتفصيؿ، لكف الذي 
ييمنا أف كمما تـ اكتشاؼ صعوبات نمائية والعمؿ عمييا يقمؿ مف الصعوبات 
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الاضطرابات المصاحبة عمى الأقؿ، وىذا تؤكده الطبيبة  الأكاديمية لاحقا، ومف
فياض وفريقيا العامؿ معيا في المركز التربوي وجمعية إدراؾ المبنانييف في كتابيـ 
دليؿ الصعوبات التعممية" أف مبدأ التدخؿ المبكر يؤكد بأف الكثير مف المشكلبت 

يمكف توقيفيا أو تصحيحيا التعميمية والسموكية كسوء التكيؼ الانفعالي والاجتماعي، 
إذا تـ تشخيصيا مبكرا، كما أنو يساعد عمى نمو مختمؼ جوانب الشخصية ويقمؿ مف 

 إجياد الأسرة وتوفير النفقات عمى الخدمات التربوية الخاصة لاحقا".

 المؤشرات المبكرة لمصعوبات التعميمية:. 1.7

والمغة  تأخذ الصعوبة شكؿ أعراض لعمة محددة تؤثر في تطور الكلبـ
والقدرات الحركية أو السموؾ الاجتماعي، أو أي سموؾ ميـ لمتعمـ، حيث ينظر ليذه 
التنبؤات كبوادر لصعوبة لاحقة في التحصيؿ الدراسي والأكاديمي، خاصة في القراءة 

مف التلبميذ الذيف  %74والكتابة والحساب والإملبء، وقد بينت إحدى الدراسات أف 
الصؼ الثالث ابتدائي ظموا يعانوف مف صعوبات قرائية وىـ عانوا ضعفا القراءة في 

في الصؼ التاسع، وأنو الذيف يتـ تشخيص صعوباتيـ القرائية في سف مبكر يمكف 
مساعدتيـ عمى التعميـ المناسب الذي يراعي مستويات نضجيـ، كما تمت ملبحظة 

ىو أكثر تبايف بيف قدرات الطفؿ ومستوى تحصيمو. حيث أف التبكير في العلبج 
جدوى مف التأخير فيو أقؿ جيد وتكمفة. حيث أف تعتبر نمو الميارات الحركية حجر 
الزاوية في تطور نمو التمميذ وىذا ما تيتـ بو المناىج اىتماما كبيرا قبؿ المدرسة، 
وكذلؾ بعض الميارات الحسية كسمع والبصر، لأف بعض الدراسات أكدت أو 

ـ مع ضعؼ الإدراؾ السمعي ، مف ميارة الوعي استنتجت بأف الضعؼ القرائي يتلبز 
الصوتي، الذي تتكوف في مرحمة الروضة فمف الضروري تقييـ ىذه القدرة قبؿ بداية 
تعميمو القراءة، وتقديـ التدريبات اللبزمة لتفعيؿ ىذه لميارة. كذلؾ العمؿ عمى ميارة 
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ه الميارات مف التمييز الصوتي وميارة الذاكرة السمعية، ويتـ التحقؽ مف عمؿ ىذ
خلبؿ تكميؼ الطفؿ شفويا بسمسة مف الأعماؿ لمقياـ بيا. وكذلؾ ميارات الإدراؾ 
البصري، مف تمييز بصري وميارة تمييز الصورة في الخمفية، ميارة الإغلبؽ 
البصري وىو القدرة عمى إكماؿ الشكؿ غير كامؿ، وكذلؾ ميارة إدراؾ الكؿ والجزء، 

 البصري الممسي.كذلؾ ميارة الإدراؾ الحركي 

بالإضافة لياتو الميارات الأولية فكثير مف البوادر التي تكوف في المغة 
الشفيية، حيث يظير الأطفاؿ البطء في تطوير المغة والكلبـ لمتواصؿ مع الآخريف. 

 (26، 25ص  .)فياض، كما تطرقنا لو في اكتساب الميارات القرائية

بعد سف الثامنة في الصؼ الثالث ولا يمكننا التكمـ عف صعوبات قراءة إلا 
ابتدائي، رغـ وجود اضطراب في القراءة لأف قبؿ ىذا العمر الأمر قد يتعمؽ بعممية 
النضج، والتدخؿ المبكر يكوف أفضؿ لتنمية الميارات الأولية  لمنمو لاكتساب القراءة 

 و ميارات التعمـ بصفة عامة للبستعداد لممدرسة.

ص لابد مف مراعاة الفروؽ الفردية والأخطاء أثناء التشخي. التشخيص: 2.7
التصنيفية خاصة في التشخيص المبكر لأف الطفؿ مازاؿ في طور النمو وىـ 
يختمفوف في ذلؾ لعدة أسباب في مراحؿ متقدمة لكف قد يتدارؾ الطفؿ ذلؾ مع مرور 

 الزمف.

وتبدأ عممية تشخيص صعوبات القراءة بالملبحظة وخاصة المعمميف في  
ؿ الابتدائية وأنيـ غير مواكبيف لمبرنامج ويصعب عمييـ اكتساب القراءة مثؿ المراح

 أقرانيـ رغـ القدرات العقمية الطبيعية.
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دراكيـ لمراحؿ نمو أطفاليـ وتطور نضجيـ فيـ  وكذلؾ ملبحظات الأولياء وا 
شركاء في عمميات التشخيص والعلبج، وليذا تبنى الباحثيف نوعيف مف التشخيص 

ص الرسمي والتشخيص الغير رسمي لصعوبات القراءة، ونبدأ بالتشخيص ىما التشخي
 الشائع والذي يعتبره بعض الباحثيف أقرب لمواقع وأقؿ تكمفة وجيدا.

ىو مجيود المعمـ مع تلبميذه . التشخيص غير رسمي لصعوبات القراءة: 1.2.7
الأياـ  وملبحظاتو عمييـ أثناء التدريس وتقييمو ليـ في الاختبارات وفي سائر

حيث يقوـ التمميذ بالقراءة الجيرية لنص في  (2005)التدريسية، حيث يشير البطانية
مستوى التمميذ وغير مألوؼ لديو، بدوف مساعدة المعمـ ويسجؿ الأخطاء مثؿ 
الحذؼ، الإبداؿ، القراءة المعكوسة، إضافة خروؼ أو كممات، وتصنيؼ ذلؾ، حيث 

القراءة الجيرية. ويتميز ىذا التشخيص أنو  يعتبر مف أىـ الاختبارات ىو اختبار
يمثؿ عينة كبيرة مف سموؾ القراءة، التي تتبيف لممعمـ أثناء التدريس، يعطي فترة 

 زمنية طويمة لنشاط القراءة عمى مدار العاـ الدراسي.

يتطمب التشخيص الرسمي . التشخيص الرسمي لصعوبات القراءة: 2.2.7
أكثر مف مختص لتحديد الصعوبة ونوعيا لصعوبات القراءة مجيودات وعمؿ 

 ومحكات الاستبعاد للبضطرابات الأخرى. 

فيذا النوع مف التشخيص يكوف عف طريؽ مجموعة مف الاختبارات التي يقوـ  
بيا مجموعة مف الخبراء والمختصيف مثؿ أطباء الأعصاب، ومختصيف نفسانييف 

ماعية، ومف أمثمة ىذه وتربوييف، ومختصيف اجتماعييف لمبحث في البيئة الاجت
الاختبارات، اختبارات جماعية المرجع، والاختبارات محكية المرجع، والاختبارات 

  (79ص ، 2018.)شوشاني،المسحية التي تيدؼ معرفة النمو القرائي لمتمميذ
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بالإضافة للبختبارات والفحوصات الطبية والنفسية والتربوية لتحديد فئة  
ى  ذكاء التمميذ الذي يكوف متوسط أو فوؽ المتوسط صعوبات القراءة وتحديد مستو 

ومف أىـ ىذه الاختبارات اختبار وكسمر لمذكاء العاـ واختبار رافف لمقدرات العقمية، 
 وعمى نتائج ىذه الاختبارات النفسية والمعرفية والتربوية يكوف التكفؿ والعلبج.

اولنا لمفيوـ القراءة مف خلبؿ تن. العلاج والتكفل  بفئة صعوبات القراءة:  3.2.7
يتبيف أنيا تتعمؽ بنطؽ الحروؼ وتفسير الرموز الكتابية وفيـ معاني الكممات 
والجمؿ، وليتمكف التمميذ مف ذلؾ واكتسابو ميارة القراءة يتطمب عمؿ العديد مف 
الوظائؼ والحواس والميارات، فمعظـ التدخلبت العلبجية  والتكفؿ تكوف بعد 

 عوبة أو خمؿ.التشخيص وأيف تكمف الص

تقوـ مف خلبؿ استراتيجيات . البرامج القائمة عمى الإجراءات التربوية: 1.3.7
تدريس خاصة، وتيتـ ىذه الطريقة بمعالجة الأعراض حيث تركز عمى نقاط ضعؼ 
التمميذ في القراءة والتدخؿ في تقويميا، حيث تسمى بالأساليب التقويمية لصعوبات 

 برامج التالية: القراءة. ويشمؿ ىذا النوع ال

أىـ ما يميز ىذه الطريقة أنيا تركز عمى الأنشطة التي  طريقة فيرنالد : -
دراؾ معانييا. وفي ىذه الطريقة يحكي التمميذ قصة  تتناوؿ التعرؼ عمى الكممات وا 
لممدرس وبقوـ المعمـ بكتابة القصة عمى السبورة، ويطمب مف التمميذ النظر لمكممات 

ـ يقوـ المعمـ بقراءتيا والتمميذ يسمع حاسة السمع، ثـ يطمب عمى السبورة بالبصر، ث
مف التمميذ قراءتيا النطؽ، وبعد ذلؾ يطمب المعمـ مف التمميذ إعادة كتابتيا بنفسو 

 (49ص، 2007.)العبد﵀،وىنا استعمؿ حاسة الممس والإحساس بالحركة
ؼ كثيرا عف فيذه الطريقة قد استعمؿ فييا التمميذ معظـ الحواس وىي لا تختم 

 طريقة تعدد الحواس.
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( ىو أسموب يقوـ عمى Vaktأسموب )طريقة تعدد الحواس أو الوسائط:  -
 استعماؿ عدة حواس لتعمـ القراءة. حيث ترمز الحروؼ لمحواس المستعممة: 

 
 الحاسة الحرؼ

 _V 

 _A 

 

 _K 

 

 

 _T 

 VISUAL_الحاسة البصرية 
 AUDITORY _ الحاسة السمعية 

ة الحركية _ الحاسة الحسي
KINESTHETIC 
 TACTILE_ حاسة الممس 

 (VAKT( يمثؿ حروؼ الحواس لأسموب ) 13جدوؿ رقـ )  

في ىذا الأسموب نطمب مف التمميذ نطؽ الكممة بعد سماعيا وىنا استعماؿ 
حاسة السمع ثـ مشاىدتيا وىنا استعماؿ حاسة البصر، ويتبع الكممة بالإصبع فيو 

لحسية الحركية. إف استخداـ جميع الحواس التعمـ يعزز استخداـ لمحاسة الممسية وا
 ويتحسف، ويوضح ىذا الأسموب حاجة التمميذ إلى استخداـ جميع حواسو. 

يعتمد ىذا البرنامج عمى طريقة الترديد خمؼ برنامج أدمارك لمقراءة:  -
 كممة.150درسا تسمح باكتساب   277المدرس لتعمـ الكممات ويشمؿ البرنامج 

تعتبر ىذه الطريقة مف أشير الطرؽ التي استخدمت و : طريقة مونر  -
كأسموب علبجي في تعميـ التمميذ الذي قد يخطئ في نطؽ الحروؼ الساكنة أو 
المتحركة، وىناؾ مف يعاني مف صعوبة في تتابع أصوات الحروؼ أو اتجاه الرمز 
 المكتوب مف اليميف لميسار، ومف يعاني صعوبة في الربط بيف الرمز المكتوب
والصوت المنطوؽ لمحرؼ، فيذه الطريقة اعتمدت بشكؿ أساسي عمى التركيز 

 (62 ص ،2018)قندوز،الصوتي والتدريب المتكرر والمتنوع. 
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تقوـ وفؽ خطوات صغيرة مخططة يتبعيا برامج التدريس الموجو المباشر: -
يت المعمـ باستخداـ برامج التعزيز المتنوعة، حيث تشير الدراسات والبحوث التي أجر 

لى فاعميتيا البالغة بالنسبة لمتلبميذ الذيف يعانوف  عمى برامج التدريس الموجو المباشرا 
مف صعوبة حادة في تعمـ القراءة، وتتكوف مف ستة مستوايات تناسب مراحؿ الستة 
في الصفوؼ الابتدائي، ويشمؿ كؿ مستوى عمى دروس مصممة بعناية عمى أساس 

 (102ص ، 2002.)ممحـ، اسية لعمـ النفس السموكيىرمي لمميارة ووفقا لممبادئ الأس

يقوـ المعمـ بالقراءة بسرعة وبصوت مرتفع بشكؿ طريقة التأثير العصبي:  -
متكرر ومعو التمميذ، وبعدىا يعيد المعمـ وراء التمميذ ليكوف لو طلبقة في الكممات 

 (83ص، 2011.)مراكب، التي تعمميا

 وـ ىذه الطريقة عمى:تقالطريقة الصوتية أو طريقة جمينجيام:  -
  .ربط الرمز البصري المكتوب لمحرؼ مع اسـ الحرؼ 
  .ربط الرمز البصري لمحرؼ مع نطؽ أو صوت الحرؼ 
  ربط أعضاء الكلبـ لدى التمميذ مع مسميات الحروؼ وأصواتيا عند سماعو

لنفسو أو لغيره. سماع الطفؿ لصوتو. حيث تبدأ بتعمـ الحروؼ ثـ الكممة ثـ الجممة 
 ( 61ص، 2005.)خطاب،ريؽ عممية الربطعف ط

 دور المعمم في التكفل بذوي صعوبات التعمم : .2.3.7
يتمقى التمميذ تعميمو في القسـ مع باقي زملبئو معظـ اليوـ الدراسي وبالتالي 
لممعمـ دور أساسي في تعميـ ىؤلاء التلبميذ وتنمية قدراتيـ وتعتبر أدوار المعمميف 

لتربية الخاصة ومعمـ الفصؿ ولمعمـ الفصؿ مكممة لبعضيا البعض بيف معمـ ا
الوقت الأكبر لأف معمـ التربية الخاصة لا تتعدى  حصتيف في الأسبوع، وبالتالي 
مساعدة تلبميذ صعوبات التعمـ مسؤولية مشتركة بيف الجميع ولمعمـ المادة الدور 

 (85 ص ،2007.)السعيدي، الأكبر
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عطائو كؿ المعمو  مات العممية والتطورية التي تخص وبالتالي تكويف المعمـ وا 
التمميذ أكثر مف ضرورة فيو يعتبر المخبر الأوؿ لمتمميذ والملبحظ الذي يضع يده 
عمى أو التعثرات في التعميـ فبملبحظاتو حوؿ خمؿ التمميذ وصعوباتو يمكننا حصر 
دراؾ المعمـ لصعوبات التعمـ يسرع مف  الفئات ووضعيا لمتشخيص الرسمي، ففيـ وا 

جيو لممختصيف والعمؿ معيـ كفريؽ، فالعمـ شريؾ في الخطة الفردية ومكمؿ ليا، التو 
 خاصة في الاتجاىات العلبجية الحديثة. وسنعرض بعض مف أدواره في القسـ: 

الاىتماـ بأف تكوف لمادة المتعممة ذات معنى ومفيومة لمتمميذ لمساعدتو  -
 عمى لتعمـ.

التمميذ وتقديـ المادة لو بما  التعرؼ عمى الاستراتيجيات التعميمية لدى -
 يناسبو.
الاىتماـ بتمميذ صعوبات التعمـ وصفاتو لوضعو في مكاف أماـ السبورة  -

بعاده عف ما يشتتو.  وا 
 استخداـ لوسائؿ والوسائط الحديثة السمعية والبصرية لإيصاؿ المعمومات . -
 مراعاة الفروؽ الفردية، وتكميؼ التمميذ بأنشطة تناسبو. -
 التربية الخاصة في وضع الخطة الفردية ومتابعتيا.مساعدة معمـ  -
إشراؾ التمميذ في الأنشطة المختمفة بالمدرسة وتكميفو ببعض الأعماؿ لبث  -

 لثقة في نفسو. وتعويده الاعتماد عمى النفس.
 ربط المادة الجديد بمعمومات سابقة، وتأكد مف فيمو ليا. -
 اكتشاؼ نقاط القوة والضعؼ والعمؿ عمييا. -
 (157ص، 2006)شرفوح، .مف التعاوف بينو وبيف والتمميذخمؽ جو  -

فالعمؿ بيذه النقاط تسيؿ عممية اكتشاؼ تلبميذ ذوي صعوبات التعمـ، والعمؿ 
دراؾ لاحتياجات التمميذ  مع الفريؽ المعالج في الخطة الفردية وتواجد أكثر وفيـ وا 
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العلبجية. ولعؿ ما مف ىذه الفئة والعمؿ عمى تمبيتيا، أمور ميمة ومكممة لمتدخلبت 
ذىبنا إليو في دراستنا ىذه حوؿ تجانس الأسموب المعرفي الإدراكي الاستقلبؿ _ 
لاعتماد عمى المجاؿ يصب في ذلؾ ومدى تأثير التجانس في الإدراؾ عمى العممية 

 التعميمية وبالتالي التحصيؿ الدراسي.
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 تمييد:

لنا لمفيومي الأساليب المعرفية وصعوبات التعمـ مف أجؿ إتماـ العممية إف تناو  
التعميمية والحصوؿ عمى مردود أو تحصيؿ مناسب لمتمميذ بالمعايير والأىداؼ 
المسطرة ليا، مف خلبؿ ما يعرؼ بالتحصيؿ الدراسي، ويمكننا مف خلبلو معرفة مدى 

ؿ الدراسي مف المفاىيـ التربوية نجاح العممية التعميمية، حيث يعتبر مفيوـ التحصي
التي تمثؿ أىـ مخرجات العممية التعميمية والتربوية، وبيا يقاس نجاحيا أو فشميا. 
ومف خلبؿ ىذا الفصؿ سنتعرؼ أكثر عف ىذا المفيوـ الميـ الذي لقي اىتماـ كبير 

ية لدى مف قبؿ الباحثيف التربوييف،وعمماء النفس، لجعمو يحقؽ أىدافو التعميمية والتربو 
المتعمميف والبحث في شأف كؿ ما يعرقؿ إتماـ عممية التعمـ وبالتالي تدني المحصوؿ 

 الدراسي.
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 مفيوم وتعريف التحصيل الدراسي:  .1
 تعريف التحصيل الدراسي لغة واصطلاحا: .1.1

 كممة تحصيؿ مشتقة مف الفعؿ الثلبثي "حصؿ"  تعريف التحصيل لغة: 
صيؿ تميز ما يحصؿ وقد حصمت الشيء حصؿ الشيء يحصؿ حصولا والتح

تحصيلب أي جمعتو، حصؿ شيء أي تجمع وثبت المحصوؿ، والحاصؿ وتحصؿ 
 (89 ص ،2010.)عبد الحميد،الكلبـ أي رده إلى محصوؿ

الحاصِؿُ مف كؿّ شيءٍ: ما بَقِي وثبََتَ وذَىَبَ ما سِواهُ. حَصَؿَ حُصولًا ومَحْصولًا 
ؿَ: تَجَمَّعَ وثَبَتَ. الحصَؿُ والتَّحْصيؿُ: تَمْييزُ ما يَحْصُ  ؿُ، والاسـ: الحَصيمَةُ. وتَحَصَّ

، وقد  محرّكةً، وبالفتح: البَمَحُ قبؿ أف يشتد، أو إذا اشتد وتدحرج، والطَّمْعُ إذا اصْفَرَّ
ؿَ النَّخْؿُ فييما تَحْصيلًب.   ( 984ص، 1998آبادي، )حَصَّ

ده كذا: وُجِدَ عمى الشيء احرزه وفي منجد الطلبب حَصَؿَ حُصُولًا و مَحْصُولًا عن
. َـ ؿ الشيء أو العم  (138معموؼ، ) وممكو حَصَّ

 تعريف الدراسي لغة:
الدَّرْسُ: ضرب مف الجرب يبقى لو أثرٌ متفش في الجمد، قاؿ العجاج: مف عَرَؽ 
ُـ الدَّرْسِ والدَّرس: بقية أَثَرِ الشيء الدّارس، والمصدر الدُّرُوس. ودَرَسَتْ  وُ النُضجِ عَصي

ياح، أي عَفَتْو، والدَّرْس: دَرْسُ الكتابِ لمحِفْظ، ودَرَسَ دِراسةً، ودارَسْتُ فلبنًا كتابًا  الرِّ
 (20ص ،2003)الفرىيدي،لكي أحفَظَ.  

ُـ يَدْرُسُ، دُرُوساً: عَفَا ودَرَسَتْوُ الرّيحُ، يتعدى ولا يَتَعَدَّى، ودَرَسَوُ  سْ دَرَسَ الشيء والرَّ
 أَثَرهُ. والدَّرْسُ: و دَرَسَ النَّاقَةَ يَدْرُسُيا دَرْساً: راضَيا قاؿ:  القَوُْـ: عَفَّوْا

 حَمْراءُ مِمَّا دَرَسَ ابْفُ مِخْرَاؽْ  يَكفيؾ مِفْ بَعْضِ ازْدِيارِ الآفاؽْ 
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قيؿ: يعني البُرُّةَ، وقيؿَ: يعني النَّاقَةَ، وفسر الأزىري ىذا الشعر فقاؿ: مما دَرَسَ 
ادَ بالْحَمْرَاءِ بُرَّةً حَمْراءَ في لونيا. و دَرَسَ الكتاب يَدْرُسُوُ دَرْسًا أي داسَ، قاؿ: وأَرَ 

ودِرَاسَةً ودارَسَوُ، كأنو عانده حتى انقاد لحفظو. وقد قُرِئ بيا في قولو تعالى: 
 [، )وَلِيَقُولُوا دَارَسْتَ(؛ وقيؿ: دَرَسْتَ قَرَأْتَ 105]سورة الأنعاـ:  ﴾وَلِيَقُولُوا دَرَسْتَ ﴿

كُتُبَ أَىْؿِ الكتابِ، وروي عف ابف العباس في قولو عز وجؿ: ﴿وَكَذَلِؾَ نُصَرِّؼُ 
[، قاؿ معناه: وكذلؾ نبيف ليـ الآيات 105الآيَاتِ وَلِيَقُولُواْ دَرَسْتَ﴾ ]سورة الأنعاـ: 

مف ىنا مف ىنا ومف ىنا لكي يقولوا إنؾ دَرَسْتَ، أي تعممتَ، أي ىذا الذي جئت بو 
وقَرَأَ ابف عباس ومجاىد: دارَسْتَ، ودَرَسْتُ الكتاب أَدْرُسُو دَرْساً أي ذلمتو بكثرة  عُمِّمْتَ.

، قاؿ كعب بف زىير:   القراءة حتى خؼ حِفْظُوُ عَمَيَّ

دْؽِ منجاة مف الشر فاصدؽ وفي الحمـ إدىاف وفي العفو دُرْسَةً   وفي الصِّ

ياضَةُ، ومنو دَرَسْتُ السو  رة أي حفظتيا ويقاؿ: سُمي إدريس عميو قاؿ: الدُّرْسَةُ الرِّ
 (1360، ص1359ابف منظور، ص )السلبـ لكثرة دراستو كتاب ا﵀ تعالى. 

 . تعريف التحصيل الدراسي اصطلاحا:2.1

يعتبر مفيوـ التحصيؿ واحد مف أكثر المفاىيـ تداولا في الأوساط الإنتاجية 
لتربوية والتعميمية بمفيوميا والمعرفية والصػناعية والزراعية، لكف تبقى الأوساط ا
لمبحث والدراسات المعمقة،   الاصطلبحي الأكثر تداولا لمفيوـ التحصيؿ ويبقى مادة

وىو ما يعكس بالتأكيد الأىمية الػتي يحتمػيا  كمفيوـ ونتاج لمعممية التربوية وتحقيؽ 
 أىدافيا.

ويعني  ويعرؼ التحصيؿ تربوياً عمى أنو إنجاز عممي أو تحصيؿ دراسي لممادة
ذلؾ بموغ مستوى معيف مف الكفاية في الدراسة سواء أكاف في المدرسة أو الجامعة، 
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ويحدد ذلؾ عف طريؽ إجراء بعض الاختبارات المقننة أو تقارير المعمميف أو الاثنيف 
الحصوؿ عمى المعارؼ   معاً، كما يعرؼ التحصيؿ الدراسي عمى أنو اكتساب أو

مجموعة مف الخبرات المعرفية والميارات التي يستطيع والميارات بالإضافة إلى كونو 
الطالب أف يستوعبيا ويحفظيا ويتذكرىا عند الضرورة، مستخدماً في ذلؾ عوامؿ 
متعددة كالفيـ والانتباه والتكرار الموزع عمى فترات زمنية محددة والقدرة عمى فيـ 

 ( 2022سعد،).الدروس واستيعابيا

مت لإعطاء مفيوـ لمتحصيؿ الدراسي، منيا وىناؾ مجموعة مف التعريفات قد
الذي يرى أف التحصيؿ الدراسي يشمؿ جميع ما  Pressey(1959)تعريؼ بريسي 

يمكف أف يتعممو التمميذ في مدرستو سواء ما يتصؿ منيا بالجوانب المعرفية أو 
 (46 ص ،2019صاحبي،. )الجوانب الدفاعية أو الجوانب الاجتماعية والانفعالية

أنو ىو المعرفة المحققة أو الميارة الفعمية في المواد  (1973)كود ويعرفو  
الدراسية مقاسا بالدرجات التي يضعيا المدرسوف لمطمبة. كما جاء في تعريؼ الطاىر 

" أف التحصيؿ الدراسي ىو  المعرفة التي يحصؿ عمييا الطفؿ مف   (1991)سعدا﵀
 عمؿ التربوي.  خلبؿ برنامج مدرسي قصد تكييفو مع الوسط ومع ال

التحصيؿ بأنو "مقدار المعرفة أو الميارة التي  (2009)ويعرؼ تيس سيد عمي 
حصؿ عمييا الفرد نتيجة التدريب والمرور بخبرات سابقة" أو أنو "مجموعة المعمومات 
والمعطيات الدراسية والميارات والكفاءات التي يكتسبيا التمميذ مف خلبؿ عممية 

مكتسبات عممية عف طريؽ التجارب والخبرات ضمف إطار التعمـ، وما يحصمو مف 
 المنيج التربوي المعموؿ بو".
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بأنو مقدار ما يحققو المتعمـ مف أىداؼ  (:1997) ويعرفو "السالـ والطراونة"
تعميمية في مادة دراسية أو مجموعة مواد نتيجة مروره بخبرات ومواقؼ تعميمية 

 (32ص ،2017)الشايب، تعممية.  

راىيـ حسف" أف التحصيؿ الدراسي ىو "كؿ أداء يقوـ بو طالب في ويرى "إب
الموضوعات المدرسية المختمفة والذي يمكف إخضاعو لمقياس عف طريؽ درجة 

 الاختبار و تقديرات المدرسيف أو كمييما".

أما "صلبح الديف علبـ " يرى بأف التحصيؿ ىو عبارة عف "مدى استيعاب التمميذ 
ينة في مادة دراسة مقررة ويقاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا لما تعمـ مف خبرات مع

 التمميذ لما تعممو في مادة دراسية في نياية العاـ أو في الاختبارات التحصيمية". 

 (119ص ، 2020شيخي، )                                                                  

لمتمميذ يستند عميو مف مجموع  كما عرفو الخالدي" بأنو نشاط عقمي معرفي
الدرجات التي يحصؿ عمييا مف خلبؿ عممية انجازاتو في حجرة 

  (91، ص2003.)الخالدي،الدراسة

 يعرفو " بأنو الحصوؿ عمى المعارؼ والميارات "  (1988) أما فاخر عاقؿ

 ( 17ص، 1988)عاقؿ،                                                                

لكف سيد خير ا﵀ فحدده إجرائيا " ىو كؿ ما تقيسو الاختبارات التحصيمية الحالية 
 بالمدارس في نياية العاـ الدراسي وىو ما يعبر عنو المجموع العاـ.

أما أبو حطب فقد أشار بأف التحصيؿ الدراسي " يعني لغة الانجاز والإحراز وىو 
يا بأنو مقننة ومقصودة، ويمكف التحكـ يرتبط بمجموعة مف الخبرات التي يمكف وصف

فييا مثؿ برامج التعميـ والتدريب لو أىداؼ يسعى إلي تحقيقيا، وأف الاتجاه الحديث 
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في عمـ النفس المعاصر يرى أف كؿ ما يسمى بمفيوـ القدرات المستثمرة محؿ 
 يس مفيومي الاستعداد والتحصيؿ بالاعتبار أف اختبار الاستعداد أو التحصيؿ انما يق

 

 بالفعؿ مستوى النمو الذي وصؿ إليو الفرد في قدرة واحدة أو أكثر.

 ( 285ص، 1983)أبو حطب،                                              

وتناولو عبد الكريـ غريب بمعنى الاكتساب الدراسي ويعني بو المعرفة التي 
وىي مرتبطة بعمميات تضاؼ إلى المعارؼ المكتسبة في إطار البرنامج الدراسي، 

عديدة لتكيؼ المتعمـ مع المحيط وجيده الدراسي، ويختمؼ عف التعمـ في أنو يفيد 
التخزيف في الذاكرة لما تـ تعممو أي نياية التعمـ ىذا الأخير الذي يعني الشروع في 

 (17ص، 2006.)غريب، حؿ المسألة الجديدة

ستوى محدد مف الانجاز وفي قاموس عمـ النفس يعرؼ التحصيؿ الدراسي بأنو م
أو الكفاءة أو الأداء في العمؿ المدرسي أو الأكاديمي، ويجري مف قبؿ المعمـ أو 
بواسطة الاختبارات المقننة، أما في قاموس التربية فيعرؼ بأنو انجاز أو كفاءة في 

 أداء ميارة معينة.  

، حيث ومف خلبؿ كؿ ىذه التعريفات، التي تعبر عف التحصيؿ الدراسي ومفيومو
أخذىا كؿ باحث مف وجية نظره واتجاىو لممصطمح فيي تختمؼ في الأبعاد ولا 
، وبالتالي ىي مكممة لبعضيا لتمثؿ مفيوـ التحصيؿ الدراسي مف  تختمؼ في المفيوـ
كؿ أبعاده، ويمكننا أف نستخمص بصفة عامة أىـ ما يمكف أف يمثمو التحصيؿ 

الاستيعاب والفيـ الذي وصؿ إليو التمميذ الدراسي، حيث يمكننا القوؿ بأنو يمثؿ مدى 
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مما قدـ إليو في البرامج والمناىج . وأنو مرتبط بعدة متغيرات قد تؤثر في مستوى 
 التحصيؿ الدراسي .   

 أنواع التحصيل الدراسي: .2
وبما أننا نتكمـ عف مفيوـ تحصيمي إذف تتفاوت مستوياتو مف فرد لآخر بتأثير عدة  

 ثلبثة أنواع:يـ مستوى التحصيؿ الموجود إلى عوامؿ، لكف يمكننا تقس

يكوف فيو أداء التمميذ أو المتعمـ مرتفع عف معدؿ زملبئو   التحصيل الجيد: -1
في نفس المستوى وفي نفس الصؼ، ويكوف باستغلبؿ جميع القدرات والإمكانيات 
التي تكفؿ لو الحصوؿ عمى مستوى عالي مف الأداء التحصيمي المتوقع منو، بحيث 

ف في قمة الانحراؼ المعياري مف الناحية الإيجابية، مما يمنحو التفوؽ عمى بقية يكو 
زملبئو. فيو عبارة عف سموؾ يعبر عف تجاوز الأداء الشخصي عند الفرد لممستوى 
المتوقع منو في ضوء قدراتو واستعداداتو الخاصة أي أف المتعمـ الممتاز تحصيمو في 

بذلؾ التحصيؿ الممتاز يفوؽ عمره العقمي والزمني  نفس العمر العقمي والزمني، فيكوف 
ويتجاوزىما بشكؿ غير متوقع ويرجع عادة ىذا التجاوز لدرجة المنافسة والثقافة 

 والدرجة العممية، كمؤثرات خارجية وأخرى مف طرؼ ذاتو كالقدرة عمى المثابرة .  
صؿ في ىذا النوع مف التحصيؿ تكوف الدرجة التي يتح التحصيل المتوسط: -2

عمييا الطالب تمثؿ نصؼ الإمكانيات التي يمتمكيا، ويكوف أداءه متوسط ودرجة 
 احتفاظو واستفادتو مف المعمومات متوسطة.

يعرؼ ىذا النوع مف الأداء بالتحصيؿ الدراسي  التحصيل الدراسي المنخفض: -3
الضعيؼ حيث يكوف فيو أداء التمميذ أقؿ مف المستوى العادي بالمقارنة مع بقية 

ئو، فنسبة استغلبلو واستفادتو مما تقدـ مف المقرر الدراسي ضعيفة إلى درجة زملب
الانعداـ، وفي ىذا النوع مف التحصيؿ يكوف استغلبؿ المتعمـ لقدارتو العقمية والفكرية 
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ضعيفا عمى الرغـ مف تواجد نسبة لابأس بيا مف القدرات، ويمكف أف يكوف ىذا 
عميو بالفشؿ الدراسي العاـ، ولأف الطالب يجد  التأخر في جميع المواد وىو ما يطمؽ

نفسو عاجزًا عف فيـ ومتابعة البرنامج الدراسي رغـ محاولتو التفوؽ عمى ىذا العجز، 
وقد يكوف في مادة واحدة أو اثنيف فيكوف نوعي، ويعود ىذا إلى قدرات الطالب 

مكانياتو.  .(126ص ، 2022الجنابي،) وا 

 مبادئ التحصيل الدراسي:  .3
إف الروتيف يقتؿ روح الاكتشاؼ و الإبداع لذا يجب  الأصالة و التجديد: .1.3

تطبيؽ ذلؾ في النشاطات التعميمية، فيتـ بذلؾ إخضاع التمميذ إلى مسائؿ و مواقؼ 
جديدة و مستمرة، بحيث يجد نفسو مضطرا لبذؿ جيد فكري يثبت بالممارسة، 

ممي و المنطقي لدى التمميذ، و فالحداثة و التجديد تخمؽ روح التحدي و التفكير الع
 تساعده عمى زيادة في تحصيمو الدراسي.

إف التعزيز  مف وجيات النظر السموكية لممعارؼ القائمة عمى  :التعزيز. 2.3
التعزيز)التدعيـ( حتى نجد "جثري" قد اضطر إلى التعامؿ مع حقائؽ التعمـ المكافئ 

قمية خاصة لدى الطفؿ و نجد )المثاب(  الذي لو تأثير عمى مختمؼ الجوانب الع
كذلؾ العالـ "سكنر" يرى أنو قد أصبح لممعززات استخداما عند عمماء النفس الذيف 
يروف أف التعزيز لو تأثير عمى مختمؼ الجوانب العقمية خاصة لدى التمميذ المحتممة، 
كما نجد أف مختمؼ مفكري التربية و خاصة في التعميـ والتدريب، إف التعزيز في 

 ميـ لو تأثير في التحصيؿ الدراسي.التع

تعمؿ المشاركة عمى تنمية التفكير لدى التمميذ وتحيي المنافسة :المشاركة. 3.3
الشريفة بيف التلبميذ التي تمكنيـ مف اكتشاؼ أخطائيـ و تصحيحيا و تنمية 
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رصيدىـ العممي، و يكوف التمميذ قد اكتسب خبرات و ميارات دراسية جديدة، تساعده 
 توافؽ النفسي و المدرسي بدرجة ملبئمة لو ويتحسف تحصيميـ الدراسي.عمى ال

إف الدافعية تتشكؿ بفعؿ عوامؿ خارجية  ترجع لعناصر التنشئة  الدوافع. 4.3
مف وظائؼ نتائج الاستجابات الدافعية في والاجتماعية، وداخمية ترجع لمتمميذ نفسو،

يا يمكف أف تصبح ظرفا باعثا طبيعتيا ليا تأثيرىا، فالمعمومات التي تـ اكتساب
لمسموؾ في الوقت الحاضر، حيث أف لكؿ تمميذ دوافع نفسية و اجتماعية تدفعو نحو 
المدرسة، أو تمنعو عنيا، وىنا يجب الكشؼ عف ىذه الدوافع و استغلبليا كمحركات 
لقدرات التمميذ،  واستغلبليا جيدا مف طرؼ مصالح التوجيو والإرشاد،  و خاصة في 

 س لتحفيز التلبميذ عمى التحصيؿ الإيجابي البناء.التدري

البيئة بصفة عامة التي يعيشيا التمميذ في الأسرة و الشارع تمعب دورا  :البيئة. 5.3
لا يستياف بو في تقوية أو إضعاؼ التحصيؿ الدراسي،  وذلؾ تبعا لنوعية التأثير 

لاجتماعية الأخرى تدور التي تمارسو عميو، فالعممية التربوية كغيرىا مف العمميات ا
في بيئة طبيعية و اجتماعية خاصة بيا تدور فييا عممية التحصيؿ العقمي و العممي 

 (38 ص ،2019خضراوي،).يتأثر بالمحيط التي تمارس فيو

الفروؽ الفردية ىي التي تجعؿ المعمـ يسعى لمتعرؼ عمى الفروق الفردية: . 6.3
جبات المدرسية التي تناسب كؿ مستوى، قدرات تلبميذه ومستوى نشاطيـ، ليضع الوا

فيي أىـ ما يمفت انتباه المعمميف، وقدرات التلبميذ غالبا ما يكوف الذكاء، وىذه القدرة 
تشكؿ لدى بعض المعمميف محورا أساسيا لفيـ الفروؽ الفردية بيف التلبميذ، وتزداد 

 ميذ في القسـ الواحد.ميمة المعمـ في مراعاة الفروؽ الفردية تعقيدا كمما زاد عدد التلب

مف العوامؿ الأساسية للبسترجاع الترابط بيف المعمومات   الحفظ والاسترجاع:. 7.3
التي تـ حفظيا فإف عممية الترابط تساعده بشكؿ فعاؿ في استرجاع جميع تفاصيؿ 
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المادة، وىناؾ عوامؿ تؤثر في عممية الحفظ والاسترجاع منيا الإرىاؽ والنعاس 
فالمعمـ أو المنياج الذي يرىؽ التلبميذ بمعمومات كثيرة لا يحقؽ والخوؼ والقمؽ، 
 ىدفو بشكؿ تاـ. 

إف الاستعدادات النفسية والجسمية والعقمية والوجدانية  الاستعدادات والميول:. 8.3
والاجتماعية، ىي عوامؿ مرتبطة ارتباطا وثيقا ببعضيا البعض، وتؤدي للبستعداد 

 حاسما في عممية التحصيؿ فكمما زاد ميؿ التمميذ إلى والميوؿ الدراسي  وتعتبر عاملب
نوع مف أنواع الدراسات أو التخصصات واستعداداتو لو كمما زاد تحصيمو فييا، وكمما 
كاف غير محب لمدراسة أو ما يحد مف ميولو ليا واستعداده ليا نفسيا أو اجتماعيا 

 التي يممكيا. يؤثر ذلؾ عمى التحصيؿ الدراسي ميما كانت القدرة العقمية

 (25،26ص ، 2022بجاوي، )                                                     

 أىمية التحصيل الدراسي. 4

لقد أشار مصطفى فييـ إلى أف التحصيؿ الدراسي مف الظواىر التي شغمت فكر 
، الكثير منالتربوييف عامة والمتخصصيف بعمـ النفس التربوي والتعميمي بصفة خاصة

لما لو مف أىمية في حياة المتعمميف وما يحيط بيـ، مف آباء ومعمميف، ويضيؼ أف 
التحصيؿ الدراسي يحظى بأىمية متزايدة مف قبؿ أىؿ الصمة بالنظاـ التعميمي، لأنو 
أحد معايير الميمة التي تقيـ تعميـ التلبميذ والطلبب في المستويات التعميمية 

 المختمفة.

تربوي بدراسة موضوع التحصيؿ الدراسي مف جوانب متعددة وييتـ عمماء النفس ال
فمنيـ مف يسعى إلى توضيح العلبقة بيف التحصيؿ الدراسي ومكونات الشخصية 
والعوامؿ المعرفية، ومنيـ مف يبحث عف العوامؿ البيئية المدرسية وغير المدرسية 
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لتداخؿ بيف المؤثرة عمى التحصيؿ الدراسي لمتلبميذ، ومنيـ مف يدرس التفاعؿ وا
 العوامؿ البيئية والعوامؿ الوراثية لتحديد ما يظيره الفرد مف تحصيؿ دراسي.

أما الأولياء فييتموف بالتحصيؿ الدراسي باعتباره مؤثر لمتطور والرقي الدراسي 
 (49ص، 48 ص صاحبي،). والمعرفي لأبنائيـ وتقدميـ مف صؼ دراسي لآخر

ؿ الدراسي، حيث تبرز بمقدار ما يحققو عمى أىمية التحصي( 1988) ويؤكد قراقزة
مف الأىداؼ السموكية، الوجدانية، والسيكو حركية، فكمما كاف ىذا التحصيؿ مؤثرا 
في ىذا المردود التنموي الشامؿ، كانت فعاليتو إيجابية، وأىميتو التربوية في سموؾ 

 (64ص ، 2021،ربيعة)التمميذ نحو الأفضؿ، ومساعدتيـ عمى التفاعؿ مع بيئتيـ. 

كما أف التحصيؿ الدراسي يساعد التلبميذ عمى تحقيؽ أىدافيـ الشخصية )معرفة 
كيؼ يتعمـ، كيؼ يحصؿ عمى المعمومات، وكيؼ يتصؿ ويتفاعؿ مع الآخريف(، وقد 
اعتبر أحمد ماىر أف اليدؼ الرئيسي لمتحصيؿ الدراسي ىو الوصوؿ إلى معمومات 

الخبرات، ونقيس قدرة التلبميذ عمى تعطي مؤشرات عف ترتيب التلبميذ في تحصيؿ 
 التعمـ والتنبؤ بقدراتيـ عمى أداء أعماليـ ومياـ معينة في المستقبؿ. 

 (70 ص ،2017بوىاوية، )                                                  

 . أىداف التحصيل الدراسي:  5
د نحو التعمـ أو تمعب أىداؼ التحصيؿ الدراسي دوراً ميما في تحديد دافعية الفر 

 سموؾ الإنجاز، وتتضمف نوعيف مف الأىداؼ ىما: 

أىداؼ الأداء: وتظير مف خلبؿ بحث الفرد الأحكاـ الموجبة والسالبة لكي  -
ظيار تفوقو عمى الآخريف.  يحافظ عمى كفاءتو وا 
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أىداؼ التعمـ: والتي تظير مف خلبؿ الجيد الكبير لفيـ المياـ الصعبة  -
 تحسيف لمذات.والجديدة بيدؼ تطوير و 

وأىداؼ الأداء ترتبط بدافعية التحصيؿ الدراسي أو الرغبة في النجاح لمحصوؿ 
عمى درجات مرتفعة والوصوؿ إلى مكانة مرموقة، بينما أىداؼ التعمـ ترتبط بدافعية 
داخمية أو ذاتية مع الميؿ الحقيقي لمموضوعات الأكاديمية مف أجؿ الوصوؿ إلى 

 دراسية.المعنى الحقيقي لممادة ال

 ما ىي الدرجات التي أحصل عمييا؟ويتحدد ىدؼ الأداء مف خلبؿ السؤاؿ: 
حيث يكوف الاىتماـ بالإجابات الصحيحة، بينما يتحدد ىدؼ التعمـ مف خلبؿ 

وىذا يوضح أف توجو التمميذ أو الطالب نحو التعمـ يكوف مرتبطا  ماذا أتعمم؟السؤاؿ: 
 (70ص ، 2006)غنيـ،  .اء بالدافع التحصيميبالدافع العميؽ بينما يرتبط توجو الأد

كما إف التحصيؿ الدراسي ىو ىدؼ أساسي مف أىداؼ التعميـ الفردي  ويتوقؼ 
عمى تحقيؽ نجاح المتعمـ في دراستو وحصولو عمى الشيادة الدراسية التي يسعى 
لمحصوؿ عمييا، وحصولو عمى العمؿ، وتحقيقو لذاتو، لتكيفو النفسي، وشعوره 

تيجة لتحصيمو المرتفع في دراستو، ويتوقؼ عمى تحقيؽ ىذا اليدؼ إشباع بالرضا ن
المتعمـ لكثير مف حاجاتو النفسية، والاجتماعية التي مف بينيا حاجاتو إلى الأمف 
لى تأكيد  لى النجاح، والاحتراـ، والتقدير، وتحقيؽ المكانة الاجتماعية بيف الأىؿ، وا  وا 

تحصيلب عاليا في مادة دراسية معينة في مرحمة الذات، ومف شأف المتعمـ الذي يحقؽ 
مف مراحؿ التعميـ أف يستمر معو ىذا التحصيؿ العالي في ىذه المادة في المرحمة 
الدراسية المقبمة، إذا واصؿ الدراسة فييا بنفس النشاط، والجد فيذا يعني أنو يمكننا 

المرحمة التعميمية أف نتنبأ بمستوى المتعمـ في البرنامج الدراسي الذي سيدرسو في 
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القادمة، والحاضرة ومما يزيد مف إمكانية صدؽ التنبؤ جعؿ امتحانات التحصيؿ 
عداد واستخداـ اختبارات تحصيمية مقننة.  شاممة لكافة أجزاء المقرر، وا 

ويعد التحصيؿ مظير مف مظاىر التحسف في معدلات والتدفؽ، والإنتاج لمنظاـ 
عدلات الإىدار، والتدبير في ىذا النظاـ التعميمي في المجتمع وانخفاض في م

وضماف لمردود أكبر مف النفقات التعميمية وىو مؤشر ىاـ مف مؤشرات كفاءة النظاـ 
وتيسير لتمبية احتياجات المجتمع مف الطاقات البشرية المدربة ولتحقيؽ التوافؽ بيف 

البشرية، ويعد مخرجات العممية التعميمية وبيف الحاجات الفعمية لممجتمع مف الطاقات 
التحصيؿ المرتفع بيف الطلبب خير ضماف لتحقيؽ مبدأ تكافؤ الفرص التعميمية الذي 
يعد مف المبادئ الأساسية التي تقوـ عمييا الديمقراطية الحديثة في مجاؿ التعميـ 

 والذي لا يقتصر تحقيقو عمى مجرد تأميف التحاؽ الفرد

ذا الفرد مف متابعة المرحمة بمؤسسات التعميـ، بؿ يتعدى ذلؾ إلى تمكيف ى
 (64ص، 63ص ربيعة، ) الدراسية التي دخميا بنجاح وتحصيؿ مرتفع.

 . شروط التحصيل الدراسي الجيد:  6
لتكوف نتائج التعميـ مرضية أو في المستوى المناسب لتحصيؿ دراسي يمثؿ 

أو  الأىداؼ المتوقع الوصوؿ إلييا، لابد مف توفر عوامؿ تعتبر كشرط لموصوؿ لنتائج
 تحصيؿ دراسي جيد:  

يؤدي التكرار إلى نمو الخبرة وارتقائيا بحيث يستطيع  شرط التكرار: .1.6
الإنساف أف يقوـ بالأداء المطموب بطريقة آلية وسريعة، التكرار الآلي الأصـ لا فائدة 
منو لأف فيو ضياع لموقت ويؤدي إلى عجز المتعمـ عف طريؽ الارتقاء بمستوى 

 لمقيد فيوأدائو .أما التكرار ا
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التكرار القائـ عمى أساس الفيـ وتركيز الانتباه والملبحظة الدقيقة. التكرار وحده 
لا يكفي لعممية التعمـ إذ لا بد أف يكوف مقروف بتوجيو المعمـ نحو الطريقة 

 الصحيحة والارتقاءالمستمر بمستوى الأداء.

لذي يحرر لحدوث عممية التعمـ لابد مف وجود الدافع ا . شرط الدافع:2.6
الكائف الحي نحو النشاط المؤدي إلى إشباع الحاجة، وكمما كاف الدافع لدى الكائف 
الحي قوي كاف نزوع الحي نحو النشاط المؤدي نحو التعمـ قويا أيضا، والمعروؼ 
بتجارب التعمـ أيضا أف الجوع كاف دافعا ضروريا لحدوث عممية التعمـ، وقد ثبت أف 

شعور الكائف بالرضا والارتياح، فالثواب والعقاب ليما أثر  دافع الجوع كاف يؤدي إلى
بالغ في تعديؿ السموؾ وضبطو لاف الأثر سواء كاف طيبا أو ضارا يؤدي إلى 

 حدوث تغير السموؾ.

يقصد بو ذلؾ التدريب الذي يتـ في  . التدريب أو التكرار الموزع و المركز:3.6
زع فيتـ في فترات متباعدة تتخمميا فترات وقت واحد وفي دورة واحدة، أما التدريب المو 

مف الراحة أو عدـ التدريب المركزي يؤدي إلى التعب والشعور بالممؿ، كما أف ما 
يتعممو الفرد بالطريقة المركزة تكوف عرضة لمنسياف، وذلؾ لأنو فترات الراحة التي 

جانب تجدد تتخمؿ دورات التدريب الموزع تؤدي إلى تثبيت ما يتعممو الفرد ىذا إلى 
قبالو عف التعمـ باىتماـ أكبر.   نشاط المتعمـ بعد فترات انقطاع وا 

اختمؼ العمماء في تفضيؿ إحدى الطريقتيف عف  الطريقة الكمية والجزئية:. 4.6
الأخرى ولكف مف المعروؼ أف لكؿ طريقة محاسنيا ومساوئيا، ولكف تفضؿ الطريقة 

الموضوع المراد دراستو ككؿ، ثـ بعد ذلؾ الكمية، إذ أف يأخذ المتعمـ فكرة عامة مف 
يبدأ بتحميمو إلى جزئياتو ومكوناتو، أما الطريقة الجزئية فيفضؿ استخداميا في حالة 

 .تعدد أجزاء المادة وصعوبتيا
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كمما كانت المادة مرتبة منطقيا ومترابطة الأجزاء  نوع المادة ومدى تنظيميا:.5.6
 واضحة

 المعنى وسيؿ حفظيا ومراجعتيا.

وىو محاولة استرجاع المعمومات أثناء الحفظ مما يساعد  . التسميع الذاتي:6.6
 .عمى تثبيت المعمومات والقدرة عمى استدعائيا

ثبت أف التحصيؿ الذي يقترف بالإرشاد والتوجيو أفضؿ مف  التوجيو والإرشاد:. 7.6
 التحصيؿ

  بدونيما، حيث أف المحصؿ يستطيع أف يعي أىمية المراد تحصيمو. 

 ( 68،69ص ،  2017قناني،)                                                 

يعرؼ النضج بأنيا عممية تطور ونمو داخمي، وذلؾ باتخاذ الخمية  النضج:. 8.6
الذكرية بالأنثوية ولا دخؿ لمفرد فييا، وتشمؿ ىذه العمميات تغيرات فيزيولوجية 

رية ولازمة لاكتساب أي خبرة أو تعمـ وتشريحية وكذلؾ تغيرات عقمية وىي ضرو 
معيف، فالنضج شرط أساسي لكؿ تعمـ، فيو يضع الحدود والإطار التكويني النظري 

 (60 ص ،2018حميس،)الذي يكوف لمممارسة أثرىا  في داخمو لكي يحدث التعمـ. 

 العوامل المؤثرة في التحصيل الدراسي:. 7

ىداؼ مرسومة متى كانت يعتبر التحصيؿ الدراسي في حد ذاتو محصمة لأ
مستوفية الشروط كاف التحصيؿ الدراسي جيد وايجابي، لكف ىناؾ عوامؿ  داخمية 
وخارجية قد تؤثر في نتاج ىذا المحصوؿ أو الوصوؿ بو إلى المستوي المطموب، 
وعكفت الدراسات النفسية والتربوية عمى دراسة أىـ العوامؿ المؤثرة في التحصيؿ 

الإيجاب، وأرجعت ىذه المؤثرات لعدة عوامؿ مباشرة تخص الدراسي بالسمب أو ب
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المنياج والأسباب البيداغوجية، والعوامؿ التي تتعمؽ بالتمميذ أو المتعمـ، أو غير 
مباشرة كالعوامؿ والظروؼ التي تحيط بالعممية التعميمية والتربوية، كالبيئة والمحيط 

ة المدرسة بالبيت، والحياة المدرسي والمحيط الأسري والعلبقات الأسرية، وعلبق
 ؿ:الاجتماعية، والثقافية لمتمميذ، وسنتطرؽ مف خلبؿ ىذا العنصر لأىـ ىذه العوام

ومف جممة العوامؿ الشخصية  . عوامل شخصية تخص المتعمم أو التمميذ:  1.7
لمفرد مكوناتو الجسمية والنفسية والانفعالية والمعرفية العقمية، حيث يعتبر الفرد كؿ 

ؿ وأي خمؿ في تفاعؿ ىذه المكونات قد يكوف عائؽ في الوصوؿ لتحصيؿ متكام
 دراسي مناسب وفؽ المناىج وتحقيؽ الأىداؼ. 

حيث يولد الفرد وىو مزود باستعدادات نفسية وجسمية، ومع مرور الوقت والنضج 
والنمو الطبيعي، تتفاعؿ ىذه الاستعدادات فيتكوف نظاـ حاجيات خاصة بكؿ فرد 

 ريد ذاتي، يعطي نوعية لكيفية استجابتو لمتعمـ .مكوف شخصي ف

 العوامل العقمية :  

حيث ركزت العديد الدراسات منذ بداية القرف العشريف عمى نسبة الذكاء العاـ مثؿ 
دراسة " بينيو" التي توصمت أف كؿ مف تحصؿ عمى مستوى تحصيمي ضعيؼ ىو 

الة إحصائيا بيف الذكاء مف منخفضي الذكاء، وأنو ىناؾ علبقة ارتباطية موجبة د
والتحصيؿ الدراسي. لكف مع الدراسات المتواصمة وحسب "ىانز إيزؾ" فإف ىذه 
العلبقة الوثيقة بيف التحصؿ والذكاء، وبرغـ أنو ضروري لمتحصيؿ الدراسي إلا إنو 
ليس العامؿ الوحيد والأساسي، حيث أف الدراسات التربوية في العلبقة بيف التحصيؿ 

حيث حددوا عدة عوامؿ مثؿ  Merth(1917)خرى مثؿ دراسة "ميرت والقدرات الأ
عامؿ المغة، عامؿ الأعداد، عامؿ الأداء العاممي، بالإضافة لمذكاء الذي يعتبر 

  ( 126 ص ،2003)أبودينة،  .العامؿ العاـ
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فمف خلبؿ الدراسات والأبحاث المتواصمو، أف القدرات العقمية والمعرفية تمثؿ كؿ 
ؿ متفاعمة تساعد التمميذ عمى التكيؼ، والاستعداد الدراسي، لمتابعة متكامؿ وعوام

المناىج، والعمؿ عمييا حسب استعدادات التلبميذ المختمفة. حيث أف جانب ميـ مف 
مكونات الشخصية لمتمميذ  تتضمف قدرات عقمية عامة وخاصة واستعدادات ، حيث 

عمى التحصيؿ الدراسي أشار عبد العزيز القوصي إلى أف حب الاستطلبع يؤثر 
حيث أف كثيرا ما تسمى اختبارات الذكاء العاـ اختبارات الاستعداد المدرسي 

Scholastic Aptitude  وذلؾ لأف صدقيا يتحدد عادة في ضوء محكات التحصيؿ
الأكاديمي، فالذكاء ىو استعداد كامف بينما التحصيؿ ما ىو إلا أحد مظاىر 

 الاستعداد ونتيجتو.

كينسوف أف التحصيؿ الدراسي يتأثر بالبيئة المحيطة بالطفؿ والعوامؿ كما أشار ات
الوراثية التي تؤثر بدورىا في متغيرات الحاضر وشخصية الطفؿ إلى جانب القدرات 

 والدوافع والمعمومات والمعتقدات والمفاىيـ.

كما رأى كؿ مف بوير وباريموكس ضرورة أخذ ميوؿ الطفؿ في الاعتبار عند  
 مية التحصيؿ الدراسي.مناقشة عم

 عوامل جسمية :
العقؿ السميـ في الجسـ السميـ" لطالما يتردد ىذا المثؿ وىو يمثؿ بشدة مردود " 

التعميـ، حيث يتمكف الفرد مف استغلبؿ كؿ قدراتو الممكنة في توفر صحة جسمية 
، جيدة، فالاضطرابات الجسدية والأمراض قد تكوف عائؽ في مزاولة البرنامج الدراسي

أو عدـ التمكف مف استقلبؿ الحواس المطموبة في عممية التعمـ بسبب الاعتلبؿ أو 
النقص، خاصة حاستي السمع والبصر، بالإضافة لمتغذية الجيدة التي تمكف الحواس 
وأعضاء الجسـ مف العمؿ الجيد، والمناعة الكاممة لمحاربة الأمراض والاضطرابات 
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رابات، بسبب فقر الغذاء كعدـ التركيز التي قد تسبب في التغيب، أو في اضط
والتشتت والإرىاؽ...وبالتالي  عدـ إكماؿ البرنامج ومتابعتو الذي بدوره ينعكس عمى 

 المردود الدراسي. 

حيث يذكر عبد القادر بف محمد أف عممية النجاح في التعميـ تستمزـ مف المتعمـ 
ميا والسلبمة مف الأمراض، جيدا متواصلب، وىذا الجيد يتطمب تغذية كاممة نوعيا وك

لأف عكس ذلؾ يجيد التمميذ ويشتت انتباىو ويعيؽ العقؿ عمى العمؿ بكؿ طاقتو 
مكانياتو وأداء وظائفو  كالتفكير والتذكر، والتخيؿ، والإدراؾ،.. وكميا تنعكس سمبا  وا 

  (314ص  ،1974)عبد القادر، عمى التحصيؿ الدراسي حيف اضطرابيا.

مف تلبميذ السنة الأولى يعانوف  %6مي بمصر وجد أف ففي دراسة لمصطفى في
تلبزـ  %2،09عيوب النطؽ، وأف النسبة تقؿ كمما تقدـ التمميذ في النضج، ووجد 

السنة النيائية مف المرحمة الابتدائية حيث تمثؿ ىذه النسبة ذوي الضعؼ السمعي، 
والضعؼ البصري، وممف يعانوف عيوب النطؽ مما يؤثر عمى تحصيميـ 

  ( 12 ص ،2002،)منصوري،دراسيال

فالجسـ وطبيعة النمو الحسي حركي تمعب دور ميـ في التعمـ وأي خمؿ في النمو 
أو أي اعتلبؿ صحي ينعكس عمى عممية التعمـ وبالتالي عمى المردود الدراسي بصفة 

 عامة.

 الاستعداد الانفعالي:  -
ى تقبؿ التمميذ يعتبر الاستعداد الانفعالي مف مقومات التحصيؿ الدراسي ومد

لممدرسة مف خلبؿ ما يحممو مف أفكار واتجاىات نحو التعميـ والعممية التربوية، 
 فالاستعداد يجعمو قوي ومتقبؿ لمتحدي أثناء الصعوبات التي يتمقاىا أثناء التعمـ.
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(" الاستعداد الانفعالي يعطي إمكانية التنبؤ لممعنييف بالتعمـ 2003تقوؿ أبودينة)
ى تقبمو لموسط المدرسي في المستقبؿ ودرجة ميمو وقوة اتجاىاتو نحو المتمدرس، ومد

 المدرسة وبأىمية التعمـ في بناء شخصيتو، والاستفادة منو في تكويف نفسو مستقبلب. 

 الدافعية : -
تعتبر الدافعية استثارة داخمية عند الفرد تتطمب الإشباع، وبالتالي دافعية المتعمـ 

نشاط غير متوقؼ لابد مف أف يعمؿ المتعمـ أو التمميذ لمتعمـ والتحصيؿ ىي سموؾ و 
 عمى إشباعو، وتزداد قيمة الدافع إذا كاف مصحوب بمحفزات.

ومف الدراسات التي اىتمت بالدافعية للئنجاز والتحصيؿ الدراسي، دراسة الجميؿ 
 Poky et Blumanfield(1990،)، ودراسة بوكي وبمومنفيمد (1999)محمد عبد السميع

( لما حاولوا معرفة أثر الدافعية للئنجاز والتحصيؿ الدراسي، 1990الطواب) ودراسة
وكانت ذات أثر ايجابي، وقد أثبتت الدراسات في البرامج التدريبية لرفع دافعية 
الانجاز لدى المتعمميف بغية زيادة المردود التحصيمي الدراسي، فأثبتت ىذه البرامج 

دراسي لدى عينة التدريب، كما جاء في دراسة دورىا الايجابي في زيادة التحصيؿ ال
مف خلبؿ  Makleland et Winter (1969)( وماكميلبند و وينتر 1965) Kolbكولب 

 (117ص، 2009.)غريب،برامجيـ التدريبية

كما أوضح فوكس علبقة كؿ مف المستوى الاجتماعي والدافعية إلى الانجاز 
و يالدويف إلى أثر مستوى بالتحصيؿ الدراسي، كذلؾ أشار كؿ مف ىاريسوف 

مف خلبؿ البرامج والدراسات المتعددة التحصيؿ الدراسي بمستوى الطموح  التعميمي. و 
في علبقة الدافعية للئنجاز والتحصيؿ الدراسي أف العلبقة قوية وليا تأثير فعاؿ عمى 

 المردود التعميمي التربوي والتحصيؿ الدراسي.  

 



 التحصيل الدراسي                                     الفصل السادس:
 

832 
 

 العوامل النفسية الانفعالية :  -
إف ارتباط العوامؿ النفسية بعدة عوامؿ وتأثيرات لأسباب الحالة النفسية التي تؤثر 
في الفرد وقدراتو واستعداداتو وميولاتو وانجازاتو، فيي مف أىـ العوامؿ المؤثرة في 
التحصيؿ الدراسي، باعتباره مسار يتطمب صحة نفسية لمتغمب عمى جميع 

 مسار التعميمي. الصعوبات التي قد تواجو المتعمـ في ال

لأف الاضطرابات كالقمؽ، الشعور بعدـ الأماف، نقص الثقة في النفس، الإحباط، 
وغيرىا مف السموكيات المرضية التي لا تشجع التمميذ عمى المثابرة ومتابعة الدروس، 
لما يشعره بعدـ الرغبة في مواصمة الدراسة، حيث تؤدي العوامؿ الانفعالية إلى عدـ 

عالي وبالتالي إلى عدـ الرغبة أو متابعة البرامج التعميمية عمى الوجو الاتزاف الانف
 المطموب، فيتأثر المردود والتحصيؿ الدراسي.

وأوضح فينلبيسوف أف الثقة بالنفس تؤثر عمى التحصيؿ الدراسي وأف ىناؾ 
علبقة قوية بيف الانبساط والعصابية والتحصيؿ الدراسي. وأكد عمي حسيف بداري أف 

وامؿ المؤثرة في التحصيؿ الدراسي كؿ مف المجاؿ الدراسي، تقدير الذات، مف الع
التوافؽ، أحداث المدرسة الضاغطة، الضغوط الدراسية، الاضطرابات 

 (31 ص ،2021.)السلبموني،الانفعالية

كما أف لخصائص المتعمـ مف الانطواء والانبساط والقمؽ انعكاساتيا عمى المردود 
دراسات وجود علبقة بيف الأداء المدرسي، والدافع وبيف مقاييس الدراسي، وقد أثبتت ال

القمؽ حيث أكدت ارتباط درجة القمؽ المرتفع بانخفاض التحصيؿ الدراسي، ودرجة 
أف القمؽ  Morgen(1960)الانطواء تختمؼ مف شخص لآخر، وفي دراسة لمورغاف 

لدراسة. كما أف مظير مف مظاىر الانفعالات المسببة للئحباط والصراع وكراىية ا
التلبميذ الذيف يعانوف مف قمؽ الامتحانات بدرجة كبيرة فإنيـ يدركوف تأثير ذلؾ عمى 
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قدراتيـ العقمية بصفة مؤقتو، حيث تكوف نتائج أدائيـ في الامتحانات بسبب ىذا 
القمؽ المرضي أقؿ مف المتوقع ومف أداء قدراتيـ الفعمية حيث أجريت الدراسة عمى 

( الذي توصؿ فييا أنو 1982لب. وىذا ما أكدتو دراسة مرسي)طا 366عينة مف 
توجد علبقة سمبية بيف متغير التحصيؿ ومتغير القمؽ، حيث كمما ارتفع القمؽ 
انخفض التحصيؿ، وكمما انخفض القمؽ زاد التحصيؿ الدراسي، كما أكدتو دراستو 

ومرتفعي  إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات مخفضي القمؽ
القمؽ عمى مستوى التحصيؿ في المغة الانجميزية، أي أف منخفضي أو الأقؿ قمؽ ىـ 

 (116 ص،2009.)غريب، الأكثر تحصيلب

فالأسباب النفسية تؤثر وتتأثر بعدة عوامؿ خارجية وداخمية مما تجعؿ مف الفرد 
ت عرضة لانتكاسات في المسار الدراسي، مف خلبؿ تأثيرىا السمبي عمى القدرا

العقمية لمفرد، وتجعؿ مف التحصيؿ الدراسي يتفاوت بيف المتوقع والحاصؿ عميو 
 بسبب التأثيرات النفسية والانفعالية عمى التمميذ. 

 الأسباب أو العوامل الخارجية :  .2.7
مف أكثر الأسباب أو العوامؿ المؤثرة الخارجية التي تؤثر عمى التحصيؿ الدراسي 

البيئة المحيطة بالتمميذ سوى البيئة المدرسية  بما  بصفة مباشرة أو غير مباشرة ىي
فييا مف مناىج تعميمية ومعمميف ..أو البيئة الاجتماعية بما في ذلؾ البيت والعائمة 
والرفاؽ. حيث عكؼ الباحثوف عمى دراسة التأثيرات الايجابية والسمبية لمبيئة وأثرىا 

 عمى التحصيؿ الدراسي. 

دعوة للبعتماد عمى نظرية الاستلبب أو إلى الNewmanحيث ذىب نيومف 
علبليا  الاغتراب حيث يشير ىذا المصطمح لمفيوـ تفكؾ مقومات الشخصية وا 
وسمبيا إلى الانسلبخ عف الواقع والشعور بالغربة، بقولو" إنيا النظرية الوحيدة 
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الصالحة لتوجيو المحاولات الرامية إلى تحسيف المناخ التنظيمي والأداء الوظيفي، في 
المنظمات المدرسية، لكونيا تسمط الضوء عمى العوامؿ التنظيمية التي تؤثر تأثير 
قويا في علبقة المتمدرسيف بالعمؿ وعلبقة بعضيـ البعض وعلبقتيـ بالتلبميذ. 
ويضيؼ اغباؿ في بحثو أف عوامؿ المناخ التنظيمي تؤثر تأثيرا قويا في نظرة التمميذ 

 . لأكاديمية ولمدى أىمية الدراسةلنفسو وتقديره لمياراتو وقدراتو ا

 (43ص ، 2002)اغباؿ،                                                                        

حيث اعتبرت المدرسة مف أىـ العوامؿ المؤثرة في التحصيؿ الدراسي، باعتبارىا 
 البيئة إلى : المناخ الذي فيو تترعرع العممية التعميمية ويمكننا أف نقسـ ىذه 

 المدرسة: -
يعتبر المناخ العاـ في المدرسة الواجية أو التربة التي تنمو فييا الاتجاىات 
التعميمية الأولية سمبا أو إيجابا، فجماعة الرفاؽ والمعمميف وطريقة تسيير المؤسسة 
مف إدارييف ومسؤوليف وتربوييف ىـ مف يرافقوف التمميذ مف يومو الأوؿ وخروجو مف 

الأـ البيت والعائمة وأي نفور أو اصطداـ قد يخمؽ عائؽ في وجو التحصيؿ  البيئة
تبقى مسئولية المدرسة في تعديؿ الجو  (1997)الدراسي الجيد. حيث يذكر الغالب

دراكا لدور المناخ المدرسي في  المدرسي العاـ وتوجييو لصالح تحصؿ التمميذ. وا 
ثوف جيودا كبيرة لدراستو وتحميمو مف أجؿ تنظيـ الموارد البشرية وجيا التربويوف والباح

تحديد  واختزاؿ الأبعاد الأساسية. وعالجت بعض الدراسات مدى تأثير المناخ 
المدرسي وتنمية الإبداع، حيث يقوؿ الكناني" أف السموؾ الابتكاري لمفرد لا يتـ في 

حيط فراغ اجتماعي وعميو لا يمكف أف نغفؿ عف المناخ النفسي والاجتماعي الذي ي
بالفرد في مراحؿ عمره المختمفة والذي مف شأنو أف ييسر ظيور ابتكاريتو، أو يعمؿ 
عمى إعاقتيا. ومف الدراسات التي تناولت علبقة المناخ المدرسي بالابتكار دراسة 
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حيث وجدوا أف ىناؾ أربعة مجالات تتضافر  Cole et Al(1999)كوؿ وزملبؤه 
ار وىي العلبقات الشخصية بيف المعمميف لتجعؿ البيئة المدرسية مشجعة للببتك

والتلبميذ، البيئة المفتوحة وحرية الاختيار، والأنشطة الفصمية، والتقييـ، حيث اعتبر 
التقييـ أحد عناصر البيئة التعميمية التي تمنع التلبميذ مف المخاطرة واقتراح أف يعتمد 

بريتسوف وكارتر في  التقييـ عمى المشكلبت ذات الإجابات المفتوحة، كما أشار لو
  (.1995ا)دراستيـ

ومف الدراسات التي تناولت كذالؾ علبقة  البيئة المدرسية بالابتكار دراسة 
وخمصت ىذه الدراسة إلى أف العلبقات الإيجابية بيف Morganett(1991 )مورجانت 

المعمميف والتلبميذ تشجع التلبميذ عمى أف يكونوا نشطيف داخؿ القسـ وىذا يؤدي 
 ية الإبداع لدييـ.لتنم

فالعلبقة بالمعمـ بحكـ ىو الذي يقدـ المادة التعميمية وأىـ عناصر المحتكة 
مباشرة بالتمميذ، يجب أف تتسـ بتأثير الايجابي في التمميذ، وخمؽ الجو المناسب 
لتحقيؽ أىداؼ التعمـ والوصوؿ بالتمميذ لاستغلبؿ أكبر قدراتو بلب ممؿ أو تردد، 

ثيرىا عمى المتعمـ ميمة جدا، وحبو لممادة وتفنف في تقديميا فشخصية المعمـ وتأ
بشتى الطرؽ تجعؿ مف التمميذ محب لممادة كذلؾ، وفقو المعمـ لمحالات الخاصة 
عطاء المادة التعميمية بأكثر مف طريقة  وتقدير المواقؼ التعميمية، والفروؽ الفردية، وا 

بوية مختمفة. حيث يذكر سعيد وبمختمؼ الأنشطة التعميمية  تخضع لأسس نفسية وتر 
أف الدراسات أكدت أف أسموب المتعمـ ليس نابعا لمزاجو فحسب بؿ ىو   (1997التؿ)

 تابع أيضا لممعاممة التي يتمقاىا مف الأستاذ والمؤسسة التعميمية. 

فأسموب المتعمـ يتأثر بعوامؿ التكويف الداخمية والخارجية والتنشئة والبيئة المحيطة 
حيث يمكف لممعمـ التأثير الايجابي في طريقة إدراؾ المتعمـ لمعممية بصفة عامة، 
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التعميمية، وتكويف الاتجاىات الايجابية نحو التعميـ والمدرسة والمحيط المدرسي 
 بصفة عامة.

 الامتحانات: -
يعتبر الامتحاف مف أىـ المواقؼ التي تجعؿ التمميذ في موقؼ ترقب وانتظار 

قد تربؾ التمميذ إذا لـ ترافقيا استعدادات نفسية وتربوية  وتقييـ حيث ىذه الانتظارات
ودراسات معمقة لأىمية التقييـ وكيفيتو، فالحالات التي تصاب بقمؽ الامتحاف تتزايد 
بسبب موقؼ الرىب والخوؼ الذي يكتنؼ الامتحاف واتجاىات الطلبب نحوه، فكثيرا 

ؿ الموقؼ والقمؽ مف مف التلبميذ ممف ليـ استعدادات وقدرات فائقة ومف خلب
الامتحانات، لا يكوف تحصيميـ مناسب لقدراتيـ واستعداداتيـ المعرفية ، وعميو يمكننا 
أف نقوؿ أف الامتحاف بقدر ما ىو موقؼ تقييمي، إلا أف ما تشيده الحالات مف قمؽ 
الامتحاف يستحؽ دراسات معمقة وجادة، لإعادة النظر في طريقة وكيفية التقييـ، 

لتلبميذ لصحة نفسية وأداء مناسب لتوقعات استعداداتيـ وقدراتيـ العقمية لموصوؿ با
 والمعرفية.

 جماعة الرفاق: -
يعتبر عنصر الرفاؽ مف العناصر الميمة في تكويف مناخ صحي لمتمميذ 
والطالب، ومف متطمبات الحياة الاجتماعية السوية لمفرد، وأي خمؿ مع الصحبة أو 

مر، يجعؿ مف المدرسة مناخ أو محيط غير مرغوب الزملبء، مف سوء علبقة أو تن
فيو نييؾ عف التأثيرات النفسية  التي تنجـ عف العلبقات المرضية عمى التمميذ التي 

 تؤثر في مساره التعميمي ومدى تحصيمو الدراسي.
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 العوامل الأسرية: -
تعتبر الأسباب التي تؤثر في التمميذ وتحصيمو الدراسي بسبب الأسرة سوى  
مباشر التي تؤثر في تكوينو وبناء شخصيتو وطريقة التنشئة، أو بطريقة غير  بشكؿ

مباشرة كالمستوى التعميمي لموالديف واتجاىيـ نحو الدراسة والتعميـ والمستوى 
 الاقتصادي.

فعامؿ الاستقرار النفسي ميـ جدا في حياة الفرد والتمميذ الذي ينعـ بظروؼ أسرية 
مكانية  مستقرة ومناخ أسري آمف يكوف لو أثر ايجابي عمى علبقتو في المدرسة، وا 

 متابعة دروسو والعممية التعميمية بأكثر ىدوء واستقرار نفسي.

تسيـ الظروؼ الاجتماعية الجيدة في قدرة الأبناء عمى التحصيؿ الدراسي، فكمما 
ساد الاستقرار الأسري والدؼء العائمي، كاف الأثر إيجابي عمى التحصيؿ الدراسي، 

ما عمت المشاحنات والقسوة في معاممة الأبناء تسبب في شرودىـ الذىني وكم
وبالتالي عدـ المقدرة عمى متابعة الدروس وقد يتسبب ذلؾ في كره الدراسة والمدرسة 

ويرى كؿ ( 74، 2007.)الشيخ،وانخفاض التحصيؿ وقد يصؿ إلى اليروب مف المدرسة
لدراسي وأساليب المعاممة الوالدية مف بورجير وىيمي أف ىناؾ علبقة بيف التحصيؿ ا

للؤبناء؛ فزيادة الضبط الأبوي يرتبط بوجود تحصيؿ منخفض لدى الأبناء كما أف 
ازدياد ضبط الأميات يرتبط بوجود تحصيؿ منخفض لدى البنات، كما وأوضح كاكار 

   .للؤبناءأف الخلبفات الوالدية ليا علبقة بالتحصيؿ الدراسي 

  ( 32 ص ،2021، السلبموني)                                                        

 العوامل الثقافية:  -
مف الملبحظ وبالإضافة لمعديد مف الدراسات الميدانية أف المستوى الثقافي 
والتعميمي لموالديف لو أثر في تقدـ وتفوؽ الأبناء، فالبيئة الأسرية التي ينعـ أفرادىا 
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ؤثر ايجابيا عمى التمميذ، حيث أف مف مميزات النضج والتربية بثقافة التعمـ والقراءة ي
التقميد، ويعطي التمميذ نموذجا ليكوف في أثره أضؼ الاتجاىات الايجابية نحو القراءة 

 والتعمـ والمدرسة.

أف التلبميذ في الصفوؼ  (1973)وقد اتضح في دراسة أجرتيا "ايفمينسبيسيتي"
قافية غنية يتفوقوف لغويا ويتميزوف لغويا وفي الابتدائية الذيف يأتوف مف بيئة ث

تحصيميـ المغوي، والقرائي، عف الطلبب الذيف ينحدروف مف بيئات فقيرة ويفتقروف 
وأوضح شو أثر الاتجاىات الوالدية نحو تنمية النزعة  لمكتب وثقافة الوالديف.

سلبند إلى الاستقلبلية بيف أبنائيـ وبناتيـ عمى التحصيؿ الدراسي، كما أشار اندر 
 علبقة تقبؿ الآباء والأميات لأطفاليـ ومستوى التحصيؿ الدراسي ليؤلاء الأطفاؿ. 

ومف خلبؿ ىذه العوامؿ المؤثرة في التحصيؿ الدراسي، سواء كانت ذات التأثير 
المباشر أو غير المباشر، والتي تنبع مف التمميذ في حد ذاتو أو مف البيئة المحيطة 

نفصؿ عنصر عف العناصر الأخرى لمتأثيرات المتبادلة، فمثلب بو، فقد لا نستطيع أف 
تأثير التنشئة الأسرية وعلبقة التمميذ بوالديف، تؤثر في طبيعة بناء شحصيتو 
ونضجو، سواء ما اكتسبو عف طريقة الوراثة مف استعدادات داخمية، وما يتفاعؿ 

جاىات الأسرة نحو معيا، وطريقة التنشئة والمعاممة الوالدية، أضؼ إلى ثقافة وات
التعميـ والتعمـ، وحتى البيئة المدرسية وما تحممو مف عناصر مكونة ليذا المناخ، مف 
معمـ وتربوييف ومناىج تربوية، يؤثر ويتأثر بالتمميذ واستعداداتو، كما أف الطفؿ في 
طور النمو وكؿ التعاملبت والتفاعلبت ىي مف تكوف اتجاىاتو وميولاتو، وتؤثر في 

اتو وقدراتو وكيفية استغلبليا وكيفية التعامؿ مع التأثيرات والمناىج التربوية، استعداد
فلب يمكننا فصؿ ىذه العوامؿ، لكف يمكننا العمؿ عمييا، لنجعؿ مف المناخ الأسري 
والمناخ المدرسي بيئة خصبة وذات تأثير ايجابي عمى التمميذ وما يمكف أف يساعده 
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في المجتمع، مف خلبؿ استغلبؿ كؿ قدراتو أف يكوف فرد متعمـ ومثقؼ وفاعؿ 
واستعداداتو، ليكوف مف ذوي التحصيؿ الدراسي الجيد والنجاح والوصوؿ لأعمى 

 مراتب التعمـ والتعميـ.

 معيقات التحصيل الدراسي الجيد:بعض  . 8

 . مشاكل شخصية ذاتية تخص المتعمم : 1.8
يكوف عمره أكبر  : فيمكف أفمشاكل ليا علاقة بعمر المتعمم الزمني والعقمي -

مف زملبئو بسبب رسوبو المتكرر أو رسوبو بسبب مرضو أو يكوف عمره أقؿ مف 
مستوى المرحمة الدراسية التي ىو فييا، أو ارتفاع مستوى ذكائو الأمر الذي يؤدي الى 
عدـ تكيفو مع المرحمة الدراسية، وىنا يأتي دور المختصيف وفيـ المعيؽ والعمؿ عميو 

 خاصة. والتكفؿ بو كفئة
صعوبة تحصيؿ المواد الدراسية انخفاض مستوى قدرات المتعمم العقمية:  -

المقررة لتعميـ التمميذ في الوقت المخصص ليا والذي يكوف متفاوتا مف تمميذ لآخر 
 حسب فروقيـ الفردية.

لا يستطيع التمميذ المريض أف يبذؿ جيودا مف أجؿ الحالة الصحية لممتعمم:  -
تركيز في القسـ وأثناء الحصص، وقد يتغيب عف الدروس،  ومف إتماـ واجباتو، أو ال

 ثـ يؤدي إلى تدني تحصيمو الدراسي.
لمتمميذ قدرة استيعاب حسب العمر والقدرات التي استنزاف قدرة المتعمم:  -

ذا لـ نولي ىذه القدرات اىتماـ في كيفية  وطريقة استيعابيا، قد تكوف  يمتمكيا، وا 
التمميذ بما لا يستطيع التعامؿ معو، أو فوؽ طاقة احتمالو، النتائج عكسية، وقد يجيد 

ىماؿ باقي  وكذلؾ معرفة احتياجاتو والضغط عميو بكثرة الواجبات المنزلية، وا 
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الاحتياجات كالمعب وممارسة اليويات والعلبقات الاجتماعية، فتكوف النتيجة سمبية 
 عف عممية التعمـ وينخفض التحصيؿ الدراسي.

لا توجد علبقة مينية بيف المعمـ والطالب، ين المعمم والمتعمم : نوع العلاقة ب -
فتكوف العلبقة مممة وتؤثر عمى حب التمميذ لممادة مما يؤثر عمى مستوى التحصيؿ 

 فييا.
عدـ وجود مرشد أو موجو يعمـ المتعمـ عدم معرفة المتعمم بطرق الاستذكار:  -

نجد التلبميذ لا يعرفوف كيؼ  بأفضؿ طرؽ التعمـ واستذكار المعمومات. فكثيرا ما
 يدرسوف ولا كيؼ يستفيدوف مف مكتبة المدرسة في تطوير قدراتيـ المعرفية. 

 مشاكل ناتجة من البيئة الاجتماعية: .2.8
تعود مشكمة تدني التحصيؿ الدراسي في الأساس إلى مجموعة مف الأسباب 

سيرتيـ التعميمية، وعقبات تقؼ عائقا أماـ المتعمميف،  وتمنعيـ مف التقدـ ومواصمة م
حيث أخطرىا يبدأ مف الأسرة كونيا ىي الأساس في المجتمع وىي منطمؽ الفرد الذي 
توكؿ إليو الميمة  التربوية وميمة التكفؿ بالتعميـ، ثـ المجتمع وتأثيراتو السمبية أو 
الايجابية عمى الاتجاىات والميوؿ التعميمية، ثـ المدرسة والمناىج الدراسية ونظاـ 

 تحانات. الام

فالحياة الأسرية المستقرة واحدة مف أىـ العوامؿ التي تجعؿ  البيئة الأسرية: -
مف المتعمـ مستقر وآمف ومتقدـ في مسيرتو التعميمية،  في حيف أف الحياة الأسرية 
غير المستقرة والمتفككة تؤدي إلى عدـ الاستقرار وبالتالي عدـ التقدـ  الجيد في 

 تدني تحصيؿ الدراسي. المسيرة التعميمية ومنو 
تعتبر ميمة الوالديف في التربية والتعميـ وتكويف المفاىيم الوالدية الخاطئة:  -

الاتجاىات ومعرفة متى وكيؼ يمكنيـ تدريس أبنائيـ ومعرفة مراحؿ النمو ومتطمباتيا 
والنمو الحسي الحركي الذي يساعده في استقلبؿ قدراتو وتنمية الميارات والقدرات 
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فكثر مف الأباء يعطوف التعميـ أىمية مبالغ فييا عمى حساب احتياجات  المعرفية،
أخرى فتعطي نتائج عكسية. فقياميما بتعميـ أبنائيـ وتدريسيـ وتدريبيـ عمى التعمـ في 
مرحمة مبكرة مف الطفولة وقبؿ وصوليـ إلى مرحمة النضج والاستعداد الجسمي 

ؿ وخيمة عمى التحصيؿ الدراسي، والعقمي، والاجتماعي المطموب فيذا يخمؽ مشاك
وىناؾ العكس الإىماؿ والتساىؿ، كانشغاؿ الآباء ببعض شؤونيـ الخاصة وينسوف 
أطفاليـ، وتساىؿ في أمر التعميـ مما يخمؽ لدى التمميذ رغبة متدنية لمتحصيؿ، وأنو 

  (191، 2004عزت،.)لا معنى لو

قتصادي كنوع : إذ يترتب عمى المستوى الا المستوى الاقتصادي للأسرة -
الغذاء وتوفير الحياة المريحة، وتوفير المتطمبات المادية التي تساعد في نوعية التعمـ، 
حيث توفرىا يشجع التمميذ عمى التعميـ وزيادة التحصيؿ،  بينما إذا كاف المستوى 
الاقتصادي منخفضا فإنو يؤثر عمى عدـ تمبية متطمبات المدرسة والتعميـ الأمر الذي 

قدرة المتعمـ عمى متابعة دراستو بالشكؿ الجيد، وقد تكوف العائؽ في  يسبب عدـ
تحصيؿ دراسي جيد بسبب الفقر وعدـ توفير الاحتياجات مما يشعره بالنقص، وكره 

 الدراسة والمدرسة التي تشعره بالنقص المادي.
وتشمؿ ىذه البيئة الرفاؽ والزملبء،  حيث وجودىـ  البيئة الخارجية المحيطة: -
وعيف الجيديف وأصدقاء السوء  الذيف يشجعوف عمى عدـ الاىتماـ بالدراسة عمى ن

والتفرغ لمعب والميو ويكونوا مف ذوي التحصيؿ الدراسي المنخفض سواء بسبب 
القدرات المتفاوتو أو بسبب الممييات والبيئات المختمفة، فوجود المتعمـ في ىذه الفئة 

ر  اتجاىاتو التعميمية والتربوية، وبالتالي يؤثروف عميو سمبا وقد يكونوف سبب في تغيي
 تدني التحصيؿ الدراسي، ودخولو ضمف زمرتيـ في المعب والممييات وغيرىا.

إفّ البيئة التعميمية تشمؿ كؿ مؤسسة تعميمية سواء  مشاكل البيئة التعميمية: -
كانت مدرسة أو معيد أو جامعة و غيرىا، ويجب أف يتوفر في داخؿ ىذه البيئة 
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يمية جو مناسب لمتعمـ أما إذا لـ يتوفر مثؿ ىذا الجو فأف الأمر سوؼ يتحوؿ التعم
إلى اللبمبالاة وعدـ متابعة التعمـ بالطريقة التي تؤىمو لمتحصيؿ الجيد، ومف أىـ 

 العوامؿ في البيئة التعميمية ىي:
 ولـ يستفد مف الأبحاث التربوية المنيج إذا اتسـ المنيج بالكـ لا النوع
 .ة ولـ يراعي الفروؽ الفرديةوالتعميمي
  التقويِـ إذا اعتمد فقط عمى الاختبارات التحريرية وأصبح الحكـ عمى المتعمـ

 معتمدا عمييا فقط.
 . زيادة أعداد المتعمميف  داخؿ الأقساـ أو القاعات الدراسية 

والتي في نظر كثير مف الممارسيف مف معمميف والتربوييف، مف أكثر العوائؽ 
يف المتعمـ ووصوؿ المعمومات بأحسف الوسائؿ والتقنيات، وكذلؾ العلبقة التي تحوؿ ب

بيف المعمـ والمتعمـ التي يفقدىا الاكتظاظ جوىرىا الإنساني التتبعي الميني الذي 
يسوده الدؼء والاىتماـ لكؿ فرد متعمـ عمى حدا، كذلؾ تأثيراتيا السمبية عمى مردود 

حساب العطاء لممادة العممية، وبيكذا تأثيرات المعمـ الذي يستنزؼ بكثرة العدد عمى 
تحيد العممية التربوية عف الأىداؼ المسطرة، وتتحكـ كذلؾ في الزمف المخصص لكؿ 
مادة، عمى حساب الوقت المخصص للؤفراد ونوعيتيـ وطريقة استجاباتيـ، فكمما زاد 

 العدد زاد اختلبؼ الفئات، والاستجابات. 

 صيل الدراسي:وسائل  وأدوات قياس التح. 9

لنتمكف مف معرفة مستوى التحصيؿ أو ما تعممو التمميذ أو الطالب، لابد مف 
جمع المعمومات اللبزمة لإعطاء مدى أو مستوى أو قيمة محددة ليذا التحصيؿ 
التعميمي، وىو ما يعرؼ بالتقويـ الذي يحتاج لضبط ىذه المعمومات بواسطة أدوات 

ليدؼ المسطر لمعممية التعميمية، حيث يمعب التقويـ قياس لنتيجة التعمـ ومقارنتيا با
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دارة الصؼ المدرسي، و إثراء  التربوي دوراً أساسياً في توجيو العممية التدريسية، وا 
تعمـ الطلبب وتقدميـ الدراسي، وتحسيف مخرجات العممية التعميمية. " فإذا أردنا أف 

وضروري وأساسي في إصلبح  نغير ونعدؿ فعمينا أف نقتنع بأف لمتقويـ دورا ميـ جدا
ذا أردنا أف نضبط ما يراد تعممو فعمينا أف نضبط  التعميـ وتحسيف فاعميتو ومردوده، وا 
الاختبارات. و يعرفو أحمد جودة بأنو" إجراء تنظيمي يتـ فيو ملبحظة سموؾ التلبميذ 

 (.259 ص ،2003" )مندير،والتأكد مف مدى تحقيقيـ للؤىداؼ المحددة

 قويـ عمى عدة أنواع أو أدوات لمقياس سنتطرؽ لأىميا في ما يمي:  وقد اعتمد الت

تعتبر الاختبارات التحصيمية مف أىـ الأدوات التي . الاختبارات التحصيمية:1.9
وضعت لقياس مدى تعمـ التمميذ ومدى فيـ المعمومات الدراسية المتحصؿ عمييا. 

الفيـ والتحصيؿ في مادة  الاختبار التحصيمي ىو الأداة التي تستخدـ لقياس مدىف
دراسية محددة، فالاختبار التحصيمي دائماً و أبداً مرتبط بمادة دراسية محددة تـ 
تدريسيا، فالاختبارالتحصيمي أداة لمحكـ عمى ما تـ تدريسو بالفعؿ، فيو إجراء منظـ 
لتحديد مقدار ما تعممو التلبميذ أو الطمبة في موضوع ما في ضوء الأىداؼ 

يمكف الاستفادة منو في تحسيف أساليبالتعمـ، ويسيـ في إجادة التخطيط المحددة، و 
 (  49ص  )خضراوي، . وضبط التنفيذ وتقويـ الإنجاز

فيو أداة توضع لقياس المعمومات الدراسية ومقدار فيـ التلبميذ ليا، والميارة التي 
كانة أساسية توصموا إلييا في مادة دراسية معينة. حيث تحتؿ الاختبارات التحصيمية م

في عممية التقويـ التربوي والتعميمي، فيي وسيمة لقياس تحصيؿ التمميذ في مواد 
معينة وخلبؿ فترة زمنية معينة محددة. كما تعتبر الاختبارات بأنواعيا المختمفة مف 
أكثر وسائؿ التقويـ شيوعا في المؤسسات التعميمية ونظرا لأىميتيا وتعداد أنواعيا 

، وأىمية استخداميا، حسب طبيعة المادة وطبيعة الامتحاف واختلبؼ خصائصيا
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والممتحف، وقد تعددت الاختبارات التحصيمية شكلب ومضمونا، وتعدد تقسيمات 
التربويوف ليا ومف خلبؿ ىذا العرض سنتطرؽ لأىـ التقسيمات حصرا لمموضوع، 

ختبارات وكذلؾ تاريخية الاختبارات بالنسبة لأىميا، الاختبارات المقالية والا
الموضوعية، حيث كانت الاختبارات المقالية المعتمدة أو الاختبارات التقميدية وجية 

الذي انتقد الاختبار Henry Pieronنقد لبعض الباحثيف، مف أمثاؿ ىنري بروف 
"أف  AnnaBondoirالمقالي ووضع بدلو الاختبار الموضوعي، وعبرت أنا بندور 

متتالييف زمنيا أي المرور  مف اختبارات سمبية الاختبارات المقالية والموضوعية 
وىي بذلؾ تؤيد أنصار الاختبارات الموضوعية  (Bondoir،1972،60")لأخرى إيجابية

بدؿ المقالية وتصفيا بالسمبية ولا يمكف الاعتماد عمييا في التقويـ، كما جاء بو بروف 
لتحصيمية وىكذا ىي توافقو في طرحو. وفي عرضنا سنتعرؼ عمى الاختبارات ا

 التقميدية المقالية والاختبارات الموضوعية.

 الاختبارات المقالية: -
ىي أداة مف أدوات القياس، في شكؿ سؤاؿ واحد أو عدة أسئمة تعطى لمتمميذ أو 
الطالب، بعد أخذه مجموعة معمومات في مادة دراسية معينة، حيث تكوف لمطالب 

مومات المدروسة في المادة. حيث حرية الإجابة في معالجة الموضوع مف خلبؿ المع
"ىو اختبار يقوـ عمى أسئمة تتطمب استجابة حرة عمى ( 2006)يذكر يوسؼ ناصر

مشكمة وتتيح لممتعمـ فرصة عمى معالجة موضوع معيف معالجة عقمية". فيي 
اختبارات عادة تبدأ أسئمتيا _ بحمؿ_ ناقش _ ما رأيؾ _ عمؿ ذلؾ _ وغيرىا مف 

تي تتيح لمطالب إعطاء وجية نظره مف خلبؿ المعمومات التي الأسئمة المفتوحة ال
درسيا، ويقوـ بتحميميا منطقيا ويتصرؼ في كيفية سرد أو وضع براىينو نحو 
الموضوع المناقش، وىذه الخرية في الإجابة جعمت التربويوف يشككوف في مصدقية 

يث يعرفيا التصحيح والأحكاـ عمى التناوؿ مف خلبؿ المعمومات السابؽ أخذىا. ح
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عمى أنيا عبارة عمى أسئمة تتناوؿ مسائؿ معقدة تتطمب جيود Legendreلونجندر 
 تفكير وتنظيـ.

يمكف استخداميا في قياس جميع مخرجات التعمـ في المجاؿ المعرفي. وتتيح و 
دراؾ العلبقات واستيعاب المادة  الفرصة لإظيار القدرة عمى التفكير الإبداعي وا 

 وما شابو ذلؾ.وتنظيـ عرض الأفكار 

الاختبارات المقالية عادة لا يناسب المراحؿ الابتدائية نييؾ عمى  فتناوؿ مثؿ ىذه
صعوبة تصحيحيا في تقييـ الموضوع، وتبقى الاختبارات تستعمؿ في نوعية المادة 
ونوعية الممتحف واليدؼ مف الاختبار مف يحدد نوعية الأسئمة التي قد تكوف مقالية 

 أو موضوعية.

 بارات الموضوعية:الاخت -
سميت موضوعية لأف الإجابة عف السؤاؿ تكوف يا إما صحيحة أو خاطئة، وىي 
عبارة عف أسئمة يجيب عنيا باختيار شيء أو أكثر مف إجابات متعددة أو كتابة أو 

 ممئ فراغ بكممة أو عبارة أو أي طريقة أخرى تتطمب إجابة تحريرية مطموبة.

دخؿ العوامؿ الذاتية في تقدير الدرجة عمى والمقصود بالموضوعية ىنا عدـ ت
الإجابة، بمعنى أف التقدير الذي تحصؿ عميو ورقة إجابة في ىذا النوع لا يختمؼ 

 باختلبؼ المصحح، وىي تنقسـ إلى نوعيف حسب ما جاء عف قاسـ الصراؼ:

وىو يحتوي عمى إجابات قصيرة ويطمب فيو مف نوع تزويد الإجابة:  -
بة مف عنده، ومف ىذا النوع: بنود الإجابة السيمة، المفحوص أف يأتي بإجا

 بنود الاستدعاء البسيط وبنود التكممة.
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وفيو يختار المفحوص الإجابة الصحيحة مف بيف عدة  نوع اختبار الإجابة: -
بدائؿ كما في طريقة الصحيح والخطأ وطريقة المزواجة وطريقة الاختيار مف 

 متعدد.
 لمقالية والموضوعية: مزايا وعيوب كل من الاختبارات ا 2.8
 مزايا الاختبار المقالي والاختبار الموضوعي:  -

 الاختبار الموضوعي الاختبار المقالي

يميز بيف الطمبة الذيف يفكروف  -
 والذيف يعتمدوف عمى الحفظ

 سيمة الإعداد والتحضير -
تنمية الثروة المغوية لدى المتعمـ  -

 وتنمية القدرة عمى التعبير.
رة حؿ تساعد الطالب عمى قد -

 المشكلبت، وكيفية الوصوؿ لحموؿ.
تمكننا مف معرفة وقياس قدرة  -

 الطالب عمى التحميؿ والتركيب والفيـ .

تستعمؿ مع ضعاؼ المغة وخاصة  -
 في المراحؿ التعميمية الابتدائية.

تتميز بدرجة عالية مف الثبات  -
والصدؽ في نتائجيا مما ينعكس عمى 

 مصداقيتيا في تقويـ التمميذ.
 طالب مف تقويـ ذاتوتمكف ال -
 سيولة التطبيؽ والتصحيح  -
تمتاز بعدد كبير مف الأسئمة مما  -

 يمكنيا مف تغطية معظـ البرنامج.
تتميز بدرجة عالية مف الموضوعية  -

 عند التصحيح.
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 يمثل مزايا الاختبارات التحصيمية المقالية والموضوعية.(14)جدول رقم

 وعي. عيوب الاختبار المقالي والاختبار الموض -
 الاختبار الموضوعي. الاختبار المقالي

صعوبة إيجاد معايير واضحة  -
 للئجابة النموذجية. 

صعوبة تطبيقيا مع الطمبة الذيف  -
 يفتقروف لمثروة المغوية.

قد لا تغطي كؿ البرنامج  -
 المدروس.

انخفاض درجة الثبات والصدؽ  -
 نتيجة الذاتية في التصحيح.

مف  اختلبؼ التقديرات وتباينيا كميا -
مصحح لمصحح، أو نفس المصحح 

 إذا صحح الورقة مرتيف.
استيلبكيا لموقت وصعوبة  -

 تصحيحيا.

لا تعمؿ عمى تنمية القدرة المغوية  -
 والتعبيرية.

إمكانية الحصوؿ عمى الإجابة مف  -
 ،التخميف أو الغش

صعبة التحضير وتتطمب ميارة  -
 خاصة.

لا تقيس كؿ جوانب النمو، مثؿ  -
تنمية القدرة عمى التعبير عف الرأي أو 

 التحميؿ.
لا تمكف المدرس مف معرفة مراحؿ  -

 وصوؿ المتعمـ للئجابة الصحيحة.

 .عيوب الاختبار المقالي والاختبار الموضوعي ( يمثل15جدول رقم)

                                                                                                                             ( 133ص ،2009غريب،)                                                                        

مف خلبؿ عرضنا لمزايا وعيوب كؿ مف الاختبارات التحصيمية المقالية 
والموضوعية، يتبيف أنو لا يمكننا إقصاء إحداىما، فيما قد يكملبف بعضيما، وتبقى 

ة والأىداؼ المسطرة والمدروسة لطبيعتيا ىي مف تحدد طبيعة الاختبار، طبيعة الماد
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وكذلؾ طبيعة الفئة المستيدفة عمريا، وطبيعة واختلبؼ القدرات الأدائية الفردية لكؿ 
طالب أو تمميذ، ورغـ ما لاحظناه مف التربويوف والباحثوف في انتقاداتيـ للبختبارات 

ظيار المقالية إلى الحد الذي أقصاىا بعض يـ، لكف وحسب الواقع وتمييز بعضيما وا 
عيوب ومميزات كمييما لا يمكننا أف نقوؿ بذلؾ، أضؼ مف خلبؿ الجدوؿ يمكننا 
استقراء مميزات ميمة أف مزايا الاختبار المقالي تعمؿ عمى زيادة ميارة الطالب أو 

بمعنى  المتعمـ والعمؿ عميو أكثر مف العمؿ عمى تحديد مف قدراتو مف أجؿ التقويـ
جعؿ مف التقويـ مصدر لكبت بعض الميارات وتثبيطيا مف أجؿ مصداقية تقويـ 
مرحمي، رغـ مصداقيتو، وعميو يمكننا القوؿ بأف كلب الاختباريف يمكننا أف نستعمميما 
عطائو الفرص لإثبات ذاتو، ولا نحدىا  بطريقة مكممة لقدرات الطالب واستعداداتو، وا 

 بحجة التقييـ.

رات أخرى يمكننا أف نضيفيا للبختبارات التحصيمية قد تكوف تمثؿ وىناؾ اختبا
 الاختباريف السابقيف أو تكوف ليا أىداؼ قد لا تتحقؽ بالاختبارات سابقة الذكر. 

الاختبار الشفوي ىو مزيج مف اختبار المقاؿ والاختبار  الاختبارات الشفوية: -
يستخدميا المفحوص في الإجابة  العممي، ولو فائدتو في دراسة العمميات العقمية التي

عمى أسئمة معينة، ولذلؾ فيو أداة نافعة في تشخيص الصعوبات؛ بؿ أنو في بعض 
الحالات ىو الأسموب الأوحد في تقويـ المفحوص كما ىو الحاؿ في قياس صغار 

 التلبميذ وفي قياس بعض نتائج التعمـ المغوي.
سائؿ موضوعية لتقدير الكفاءة تستخدـ ىذه الاختبارات كو  الاختبارات العممية: -

التي يؤدي بيا العمؿ )كالكتابة عمى الآلة الراقنة( أو قيادة السيارات، وتنقسـ ىذه 
الاختبارات إلى ثلبث أنواع: اختبارات التعرؼ، الاختبارات التي تتضمف مواقؼ تشبو 

 المواقؼ الطبيعية، واختبار عينة العمؿ.
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مف أدوات القياس وتقييـ السموؾ التعميمي تعتبر الملبحظة أداة . الملاحظة:3.9
والتربوي وغيرىا مف السموكيات اليومية أثناء النمو، حيث اعتبرىا بعض الباحثيف مف 
أىـ الأدوات وأصدقيا في وصؼ السموؾ وتقييمو، لما تمتمكو مف مصداقية لو توفرت 
 كؿ شروطيا وخاصة الملبحظة المباشرة المنظمة المقصودة، فالملبحظة سجلب
مستمر يدوف فيو المعمـ ملبحظتو حوؿ مسار العممية التعميمية والتربوية، فيي مف 
أىـ أدوات القياس لكونيا تعطي لمملبحظ معمومات عف المتعمـ والعمؿ التربوي ما لـ 
تعطيو أي وسيمة أخرى، حيث وصفيا أحمد جودة سعادة بأنيا مف أىـ أدوات القياس 

ا الصورة الدقيقة، التي تتعذر عف باقي الأدوات عند ملبحظة عممية النمو وتعطين
 (105ص، 1997)حثروبي،.والوسائؿ

تعتبر فيي وصؼ صادؽ لمسموكيات والظواىر بصفة عامة والتنبؤ بيا، حيث 
الملبحظة المباشرة المنظمة أىـ الأساليب المستخدمة في الصؼ الدراسي، وتستخدـ  

ملبحظة تحديدىا وتقييميا مثؿ في المواقؼ التي ترتبط بمواقؼ ىامة يمكف بال
المشاركة في المناقشات الصفية وقدرة التمميذ المغوية. ويمكف لمملبحظة أف تكوف أداة 
مف أدوات التشخيص الأولية لفئة صعوبات التعمـ، وغيرىا مف السموكات الغير 
سوية. ولكي يتمكف المعمـ مف الاستفادة مف ملبحظتو لتلبميذه فإنو يتوجب عميو 

 اليدؼ بعناية مف أجؿ ملبحظة منظمة ومقصودة  تعتمد عمى الأسس التالية: تحديد

في حالة عدـ تكرار السموؾ يجب أف لا نصدر أحكاـ، وذلؾ مف خلبؿ  -
 استمرار الملبحظة.

 تحديد اليدؼ مف ملبحظة السموؾ لأجؿ  التخطيط المسبؽ. -
 واضحة يجب عمى الملبحظ أف لا يكثر السموكيات الملبحظة لتكوف مركزة و  -
 عممية الملبحظة لا تنفصؿ عف عممية التدريس وتعتبر مف عمميات التقويـ. -
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 مراعاة تسجيؿ الملبحظات في الوقت المناسب. -
 والملبحظة نوعاف:

الملبحظة العابرة أو الحرة: فيي تيتـ بالسموؾ الذي يحدث فجأة،  النوع الأول:
 الصؼ. مثؿ ملبحظة حدوث مشكمة مف قبؿ التمميذ أثناء وقوفو في

الملبحظة العممية الموجية: التي يكوف مخططًا ليا مسبقًا وتكوف  النوع الثاني:
محددة زمانيًا ومكانيًا وموثقة في سجلبت خاصة لتمؾ الغاية. فمثلب يسجؿ أحد 
المعمميف في سجؿ خاص عدد الواجبات التي لـ يقـ أحد التلبميذ بتسميميا في وقتيا 

ياـ تمميذ في مكانو أثناء إحدى الحصص خلبؿ المحدد، أو تسجيؿ عدد مرات ق
 أسبوع.

فالملبحظة الموجية لمسموؾ الذي لا يمكف تناولو بطرؽ أخرى. فمثلب، لو سألنا 
شخصًا عف كيفية قيادة السيارة فقد يجب إجابة نموذجية بشكؿ شفيي، ولكف عند 

ف نقيـ قدراتو عمى اختباره عمميًا بقيادة السيارة قد يعجز عف القياـ بذلؾ فإذا أردنا أ
 قيادة السيارة لابد مف الطمب إليو القياـ بالعمؿ ، وملبحظة أدائو أثناء ذلؾ.

 (247ص ،2009الزىراني،)                                                  

ومف ىنا اعتبرت الملبحظة ذات أىمية في تقييـ السموؾ بصدؽ بدؿ الإجابات 
الاعتماد عمييا في كؿ السموكيات أو في كؿ عمميات التعمـ النموذجية لكف لا يمكننا 

التي لا يمكف ملبحظتيا كحؿ المسائؿ المعرفية، أو الظواىر الخفية، التي تتطمب 
اختبارات تحصيمية أو إجابات شفوية مباشرة، وليذا تعتبر أدوات القياس مكممة 

 لبعضيا.
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في البحث العممي لكف قد  المقابمة مف أىـ العناصر والأدوات  المقابمة:. 4.9
تستعمؿ مف قبؿ المعمميف باعتبارىا وسيمة جمع معمومات عف التمميذ فيي مف أىـ 
تعريفاتيا أنيا لقاء بيف شخصيف يقوـ فييا المعد لممقابمة وىو الباحث أو المعمـ في 
العممية التربوية بإعداد الأسئمة لممحوث وىو التمميذ، بيدؼ الوصوؿ لبيانات 

واستنتاجات عنو قصد تقييمو. "وأكثر الأنواع المستعممة في معرفة معنى  ومعمومات
 الكممات والتعريفات الاصطلبحية

والتعرؼ عمى الصفات التاريخية والأدبية وىي عبارة عف قائمتيف مف العبارات 
القصيرة والرموز والأرقاـ ويطمب مف المتمدرس إلحاؽ الشبيو بشبييو فييا، ويستخدـ 

بمة لقياس تحصيؿ التلبميذ مف الحقائؽ ومعاني الكممات والتواريخ أسئمة المقا
والأحداث والشخصيات كما تستخدـ في الرسـ البياني أو الخرائط وتميز أجزاء الرسـ 

 (74 ص ،2021، )سياطة".ويقوـ التمميذ بمقابمة الأجزاء بالوظائؼ وأسبابيا

موكيات في شخصية التمميذ وتستخدـ المقابمة غالبًا لتقويـ جوانب متعددة مف الس
التعميمية وغيرىا، يتـ مسبقًا تحضير عدد مف الأسئمة، كما يختار الوقت والمكاف 
المناسبيف ويحدد الأشخاص والسموؾ الذي يريد تقويمو، ويطرح عددًا مف الأسئمة 
مشافية ويستمع إلى الإجابات، وغالبًا ما تستخدـ المقابمة مع أدوات تقويـ أخرى إذا 

لضرورة لتحديد مصداقية أكثر لمتقويـ. وعادة تسجؿ الإجابات، ويضع لو دعت ا
 تقدير عاـ.

ولممقابمة العديد مف الوظائؼ في المجالات المختمفة، ولعؿ مف أبرزىا 
استخداميا كأسموب مف أساليب التقويـ التربوي الميمة، إذ يمكف استخداميا كأحد 

ني، وتقدير الميارات، حيث أف الحاجة أساليب قياس نتاجات التعمـ المعرفي والوجدا
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لاستخداميا في مجاؿ التعمـ الوجداني تبدو ماسو، ذلؾ لأنيا يمكف أف تزودنا 
 بمعمومات جيدة عف الميوؿ والتقدير والاتجاىات والقيـ لدى التلبميذ.

 توجد فئتاف أساسيتاف مف المقابمة ىما: أنواع المقابمة:

ما نريد جمع المعمومات نفسيا مف كؿ وىي تستخدـ عند المقابمة المقننة: -
مقابؿ، كأف نجمع معمومات عف الميوؿ الأدبية مثلًب لدى تلبميذ صؼ معيف، ومف 

 ثـ فإف الأسئمة تكوف موحدة لمجميع وتكوف عادة مف النوع المقيد للئجابة.
وىي مقابمة مرنة لا يشترط فييا طرح الأسئمة ذاتيا  المقابمة غير المقننة: -

ذ أنفسيـ بالترتيب نفسو ولا تكوف الأسئمة فييا مف النوع المحدد بإجابة عمى التلبمي
نما تبدأ عادة بسؤاؿ مفتوح الإجابة يبدأ التمميذ الإجابة عمية إلا في الحالات  معينة، وا 
التي يريد منو إيضاح نقاط معينة أو عندما تكوف الإجابة مختصرة فيشجعو عمى 

ـ أف يتجنب إشعار التمميذ أف إجابتو صحيحة توضيح أكثر لإجابتو. كما عمى المعم
أو خاطئة، بؿ يتركو يسترسؿ كيفما يشاء إلا في حالة  خروج التمميذ عف موضوع 

 السؤاؿ فينبيو لمرجوع للئجابة عف سؤالو.
تعتبر الأنشطة الصفية مف الأساسيات التي تتضمنيا   . الأنشطة الصفية:5.9

دة بأنيا: النشاطات التعميمية اليادفة التي الأىداؼ التعميمية، حيث عرفيا الخوال
 يخطط ليا المعمـ أو الطالب تحت إشرافوِ داخؿ غرفة الصؼ.

كذلؾ الحيمة عرفيا: ىي التي يقوـ بيا المعمـ والمتعمـ كجزء أساسي في 
منظومة التدريس، داخؿ الغرفة الصفية ، ويطمؽ عمييا البعض أسـ الأنشطة 

 .المنياجية

 (149 ص ،2016موسى،)                                                    
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 أنواعيا:

ىي أنشطة يؤدييا التمميذ لمعرفة مدى قدرتو التعبيرية أنشطة شفيية:  -
والأدائية في المغة  كتلبوة مجودة لآيات مف القرآف الكريـ، قراءة قطعة قرائية، إلقاء 

 قصيدة شعرية، التعبير الشفيي.
كؿ الأنشطة التي يؤدييا التمميذ كتابة كحؿ المسائؿ،   أنشطة تحريرية: -

 والكتابة التعبيرية وكؿ التدريبات لغوية.
ىي الأنشطة التي يقوـ بيا التمميذ جسديا كالرياضة أنشطة الأداء الحركي:  -

المدرسية بأنواعيا التي تناسب عمر ووقت التمميذ وتساعده عمى النمو الحسي 
 ار. الحركي السميـ، وتمثيؿ الأدو 

وتعتبر الأنشطة الصفية بكؿ أنواعيا تكممة لأىداؼ البرنامج التعميمي، وتساعد 
في تقويـ التمميذ، وفي تمبية احتياجاتو، إذا تـ التخطيط ليا بعناية ودراسة عممية لتقدـ 

 بأكثر احترافية ولتكممة العمؿ التربوي المراد الوصوؿ إليو.

ت المدرسية مكممة لمبرنامج ولمدرس في تعتبر الواجباالواجبات المنزلية: . 6.9
القسـ، وقد خاض الباحثوف التربويوف فييا وفي نوعيتيا والفائدة العائدة عمى التمميذ 

 منيا، وأثارت جدلا كبيرا سوى مف حيث النوعية والكـ ومدى فاعميتيا.

فيي تعد بمثابة تطبيقا لما يدرسو التمميذ في القسـ وتأكيدا لممعمومات التي 
بيا في المدرسة، وتشكؿ الواجبات المنزلية مسألة مف المسائؿ الميمة في ميداف يكتس

التربية والتعميـ فيي مف أكثر الموضوعات التي يدور حوليا الجدؿ، مف حيث القمة 
أو الكثرة والصعوبة والسيولة. إذ ينظر إلييا عمى أنيا تثقؿ كاىؿ التمميذ دوف مراعاة 

ومراحؿ نموىـ، وىو ما كاف لو الأثر السمبي عمى قبوؿ  لقدراتيـ ومستوياتيـ العقمية
التلبميذ والطلبب ليا، الذي انعكس بدوره سمبا عمى رغبتيـ وميوليـ بالاستمرارية 
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بالدراسة وأدى إلى تسربيـ مف المدارس. ويرى غالبية المعمميف أف الواجبات المنزلية 
ؾ ويتأكد إذا كانت تعمؿ عمى تحسيف المستوى التحصيمي لمتلبميذ، ويصدؽ ذل

الواجبات المنزلية مخططا ليا تخطيطا سميما وذات أىداؼ واضحة ومرتبطة 
 (15ص، 2011عبد الرحمف،) بحاجات الطلبب وقدراتيـ وميوليـ.

ويرى كوبر "أف مفيوـ الواجبات المنزلية ىو جميع الأعماؿ المدرسية التي 
ا يكوف في المنزؿ. إلا أنو يفصؿ عند يكمَّؼ التلبميذ، وليست أمراً اختيارياً وبأف أدائي

تعريفو لمفيوـ الواجبات المنزلية في أنواع الأعماؿ التي يكمؼ بيا التلبميذ. فيذكر 
منيا، إجابة عف سؤاؿ واحد أو عدة أسئمة، أو تماريف يتدرب التلبميذ عمى أدائيا، أو 

 بحثا في موضوع ما في مادة دراسية.

الواجبات المنزلية يضيؼ شرطًا ليا، وىو ونجد أف أنجلبف في عرضو لمفيوـ 
أف الواجبات التي يقوـ التلبميذ بأدائيا في وقتيـ الخاص بعد ساعات الدراسة يجب 

 أف تكوف امتداداً لمدروس والأعماؿ التي ينجزىا التلبميذ داخؿ القسـ. 
 (.269ص، 2016الثمالي، )                                                  

 ائص الواجبات المنزلية:خص -
  تكوف موجزة بحيث تجعؿ المتعمميف قادريف عمى فيـ ما المطموب منيـ
 عممو.
 .أف تربط الموضوع الجديد بخبرات المتعمميف السابقة 
 .أف تثير التفكير المنطقي عمى الاستدلاؿ والاستنتاج عند التلبميذ 
 .أف تساعد التلبميذ عمى استمرارية التعمـ 
 يا واضحة لممتعمميف وأف تولد عندىـ الرغبة في أدائيا.أف تكوف أىداف 
 
 



 التحصيل الدراسي                                     الفصل السادس:
 

038 
 

 أنواع الواجبات المنزلية: -
تختمؼ الواجبات المنزلية تبعا لكيفية أدائيا، ما بيف فردية وجماعية، كما تختمؼ 
تبعًا لأىدافيا، فيناؾ واجبات قبميَّة تحضيرية لمدرس القادـ، وأخرى بعديَّة تطبيقية 

في الدرس السابؽ، وتختمؼ الواجبات المنزلية أيضا تبعا لطبيعة لمميارات المتعمَّمة 
ما تحريرية يحمّيا التلبميذ في  الأسئمة المقدَّمة فييا، إما مقالية أو موضوعية، وا 

 الدفتر، أو شفيية يرددىا التلبميذ أو يحفظونيا في المنزؿ.

 فيي تقسـ حسب اليدؼ المسطر ليا:

 و إعداد مسبؽ لموضوع جديد.واجبات منزلية عمى شكؿ تماريف، أ -
 واجبات منزلية تكوف امتدادا لموضوع سبؽ دراستو. -
 واجبات منزلية تساعد التلبميذ عمى التمكف مف ميارات محددة. -
واجبات منزلية إبداعية، تعتمد عمى الجمع بيف عدد مف المفاىيـ والميارات  -

 في سؤاؿ واحد.
 وىي نوعيف رئيسيف مف الواجبات المنزلية ىما:

 ماريف مثؿ كتابة مذكرات لممادة الدراسية، أو حفظيا.ت -
نشاطات مف شأنيا أف تساند أو تكمؿ التعمـ الذي يتمقاه التلبميذ في المدرسة،  -

كمشاىدة البرامج التمفزيونية التي ينوه المعمـ بأىميتيا، وزيادة بعض المعارض 
 والمتاحؼ، وجمع مواد مجسمة يمكف استخداميا في القسـ.

اه الفروؽ الفردية بيف التلبميذ في القسـ، مف متفوقيف تناسب قدراتيـ ويجب مرع
العقمية، وتتسـ بتنمية الأصالة والإبداع لدييـ. وواجبات منزلية لمتلبميذ مف ذوي 

 القدرات ما دوف المتوسط، تتسـ بكثير مف التوضيح والتجسيد لفقرات الواجب.
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ية يمكف لممعمـ أف ينوع بينيا أنواعا لمواجبات المنزل (1982)كما عرض حمداف 
 بحسب ما يناسب تلبميذه والمادة التعميمية التي يقدميا منيا:

 وتتـ عمى مرحمتيف: الواجبات المنزلية المعدلة عمى طريقة باركيرست،  -
 مرحمة الواجب المنزلي المفتوح: -

بحيث يخبر المعمـ تلبميذه بموضوع الدرس القادـ، ويطمب منيـ إحضار كؿ ما 
ة بالموضوع، وما يمكف أف يفيدىـ أثناء شرح ومناقشة الموضوع مف صور أو لو صم

 مقالات أو قصاصات مف صحؼ أو مجلبت.

 مرحمة الواجب المنزلي المخصص: -
ويكوف عند قرب الانتياء مف الدرس، بعرض المعمـ عمى تلبميذه مجموعة مف 

ويقوموف بالإجابة عمييا يتقاسميا التلبميذ بينيـ، ­ شفيية وكتابية­الواجبات المنزلية 
فرادى أو مجموعات ويعرضونيا في الحصة القادمة عمى زملبئيـ بشكؿ موجز تحت 
إشراؼ المعمـ، ويمتاز ىذا النوع مف الواجبات المنزلية بتوفير الربط بيف الدروس، 
كما يسيؿ عمى المعمـ ميمة تدريس التلبميذ، بحيث أنيـ قاموا بالاستعداد لمدرس 

قديمو، كما يراعي ىذا النوع مف الواجبات المنزلية أحواؿ ورغبات الجديد قبؿ ت
 (14 ص ،2016.)الشنار،التلبميذ عند أدائيـ

 الواجبات المنزلية الفردية: -
حيث يقوـ المعمـ  بعرض مجموعة نماذج عمى تلبميذه كواجبات منزلية 

عمى منفصمة تتعمؽ بموضوع الدرس الذي شرحو، ليختار منيا كؿ تمميذ نموذجيف 
الأقؿ، وما بقي مف النماذج تكوف اختيارية  وفقا لرغبة التلبميذ وقدراتيـ. ليقوـ في 
الحصة المقبمة التلبميذ بعرضيا وتقديميا. وىذا النوع مف الواجبات يراعي اختلبؼ 
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القدرات والميوؿ والاىتمامات بيف التلبميذ مع وضع مقدار مف المستوى لممادة 
 ى المتعمميف.المتعممة الوصوؿ إلييا لد

 الواجبات المنزلية الجماعية:   -
يقوـ المعمـ بعد عرض الدرس بطرح سؤاليف أو أكثر يشمؿ أىـ ما يجب أف 
يتعمموه مف الدرس المقدـ ليـ، بحيث يطمب المعمـ مف جميع التلبميذ الإجابة عمى 

مف  جميع الأسئمة في المنزؿ، ويتـ وعرضيا وتقديميا في الحصة المقبمة. وىذا النوع
الواجبات المنزلية، ىو ما يعمؿ بو معظـ المعمميف. إلا أنو يفتقر إلى مراعاة الفروؽ 
الفردية بيف التلبميذ، بحيث لا يعبر عمى التقييـ الحقيقي ليـ فقد يصعب عمى 
بعضيـ ويستعيف بغيره، لكف تبقى إيجابية المحاولة والبحث، وقد تكوف الواجبات في 

مخيص كتب أو تحضير وحدة تعميمية معينة، فالمعمـ شكؿ مشاريع أو أبحاث أو ت
 مف يحدد طبيعة ونوع الواجب المنزلي التابع لأىداؼ الدرس والوحدة التعميمية.

علاقة التحصيل الدراسي بالأسموب المعرفي الاستقلال _ الاعتماد . 10
 عمى المجال الإدراكي:

ستقلبؿ _ الاعتماد، إف البحث في العلبقة بيف الأسموب المعرفي الإدراكي الا
والتحصيؿ الدراسي، يعتبر صمب موضوع البحث في الدراسة الحالية، مع 
التخصيص لفئة عينة الدراسة تخص  مجاؿ البحث في مكوف ميـ مف ومكونات 
العممية التعميمية، ومادة ميمة مف مواد التعميـ الأكاديمي "مادة القراءة"، فالبحث في 

لأسموب الإدراكي، باعتباره بعد ميـ جدا في اكتساب الأساليب المعرفية وتحديدا ا
المعرفة والتعمـ، ومقياس لتصنيؼ الأفراد، واكتشاؼ الفروؽ الفردية بينيـ في العممية 
التعميمية والتربوية، وطريقة استقباؿ المعرفة. حيث عكؼ الميتموف والباحثوف في 

ب المعرفي الاستقلبؿ _ المجاؿ التربوي بدراسة الأساليب المعرفية وخصوصا الأسمو 
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الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي، باعتباره محؾ مف محكات الفروؽ الفردية بيف 
( 1994)الأفراد، وبالتالي تأثيره عمى التحصيؿ الدراسي. حيث أشار حمدي الفرماوي

"إذا كاف الأخذ بمتغير القدرة العقمية، كالذكاء وغيرىا، قد قاد إلى تفسير ىذه الفروؽ 
كأقصى حد، فإف الأسموب المعرفي قد ساىـ في تفسير  %35أو  %25لى ليصؿ إ

ىذه الفروؽ وتعميميا بنسبة أعمى عف باقي القدرات كنتائج الدراسات في ىذا المجاؿ". 
فالتحصيؿ الدراسي مف أىـ المواضيع التي بحث فييا التربويوف والمنظروف في 

ير العمميات المعرفية والسموؾ علبقتيا بالأساليب المعرفية، لمبحث في كيفية تفس
البشري، والعمميات الذىنية المعرفية وطريقة عمميا وتكويف الميارات واستغلبليا في 

"، ومف Witkinاكتساب المعرفة، ومف أىـ المنظريف في الأساليب المعرفية ويتكف"
أكثر الأساليب المعرفية التي تـ البحث فييا أسموب الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى 

جاؿ الإدراكي، لأىميتو الإدراكية، " فيو يعبر عف الأداء المفضؿ لدى الفرد في الم
التعامؿ مع المعمومات مف حيث  استرجاع المعمومات وتخزينيا، وطريقة التفكير في 

 (  Dominique،1980،5 p).حؿ المشكلبت

وقد تناولت العديد مف الدراسات علبقة التحصيؿ الدراسي بالأسموب المعرفي 
ستقلبؿ والاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي، وكثيرا منيا أكدت عمى  دلالة العلبقة الا

بيف المتغيريف في بعض الدراسات وبعضيا يقوؿ بعلبقة بسيطة، وىناؾ البعض 
 الآخر لـ يؤكد ىذه العلبقة.

الدراسات السابقة التي درست علاقة الأسموب المعرفي الاستقلال _  -
 كي بالتحصيل الدراسي: الاعتماد عمى المجال الإدرا

يعتبر الأسموب المعرفي بصفة عامة ذا قطبيف، حيث يعتبر الأسموب المعرفي 
الاستقلبؿ قطب والمعتمد القطب المقابؿ، ويتميز كؿ منيما بمميزات وأبعاد للئدراؾ 
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لا تتوفر في الآخر، وكثيرا ما تناولت الدراسات تفاعؿ كؿ قطب وتأثيره والفروؽ في 
اسي بيف المعتمديف والمستقميف، ومعرفة ما إذا كانت النظرة التحميمية التحصيؿ الدر 

عادة تركيبو، الصفة التي يتميز بيا المستقميف، قد  لمموقؼ التعميمي إلى أجزائو، وا 
دراؾ الجزء في كميتو أثناء الموقؼ  تؤدي إلي تحصيؿ أكثر، أـ النظرة الشاممة وا 

 التي تؤدي إلى تحصيؿ أكثر.    التعميمي، والتي يتميز بيا المعتمديف ىي

وقد عرض جلبؿ يوسؼ مجموعة مف الدراسات العربية والأجنبية التي بحثت 
في العلبقة بيف التحصيؿ الدراسي والأسموب المعرفي الاعتماد الاستقلبؿ عمى 
المجاؿ الإدراكي، وكانت النتائج مؤكدة لوجود علبقة ارتباطية موجبة بيف الأسموب 

الدراسي، منيا الدراسات لبؿ عف المجاؿ الإدراكي والتحصيؿ المعرفي الاستق
 : الأجنبية

 .Dubois Atcolien 1970ديبو اوكولياف  -
 . Satterly1976ستار لي  -
 .Lamka1983دراسة لامكا  -
 . Djameson1992جامسوف  -

 ومف الدراسات العربية : 

 .1983وفاء خميفة  -
 .1985 بدوي علبـ -
 . 1988مسعد ربيع  -
 (50ص، 1998.)جلبؿ،1988مـ محمود أبو مس -

لمتحصيؿ الدراسي مف خلبؿ ( 1999)وفي دراسة تنبؤيو لعابد عبد ا﵀ النفيعي
الأسموب المعرفي الإدراكي أنو توجد علبقة تنبؤيو دالة إحصائيا بيف درجات تحصيؿ 
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الدراسي وحد الأسموب المعرفي الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي ونفس 
( ، عمى طمبة سنة رابعة بكمية عموـ التربية بالقاىرة، 1992دية السيد)النتيجة لنا

توصمت إلى وجود علبقة تنبؤيو دالة إحصائيا بيف درجات تحصيؿ الطمبة لممواد 
 التربوية لكؿ تخصص عمى حد الأسموب المعرفي الإدراكي الاستقلبؿ و الاعتماد.

غذية الراجعة والأسموب لمتفاعؿ بيف الت (1995وفي دراسة لفادية البغدادي)
المعرفي الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي وأثره عمى التحصيؿ الدراسي، 

  (256ص، 2006)الشرقاوي،والنتيجة أنو ىناؾ تفاعؿ داؿ إحصائيا.  

تقاف ميارة القراءة يفتح أمامو إتقاف  وباعتبار القراءة مف أىـ ما يتعممو التمميذ وا 
ي يؤثر إتقانيا بالتأكيد عمى التحصيؿ الدراسي، تناولت بعض باقي الميارات الت

تقاف ميارة القراءة، وبعض  الدراسات علبقة الأساليب المعرفية وتمكف مف تعمـ وا 
الميارات التعميمية  ومف أىـ ىذه الدراسات والتي تعتبر عف الأبحاث التي تناولت 

 أىـ متغيرات الدراسة الحالية: 

والتي تناولت علبقة الأسموب المعرفي الاستقلبؿ _  (2009)دراسة التجاني
الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي بالفيـ القرائي، باعتبار الفيـ القرائي ميارة أساسية 
لتعمـ القراءة . حيث ىدفت الدراسة إلى معرفة طبيعة الاستراتيجيات المستخدمة أثناء 

، تحديد الفروؽ بيف التلبميذ الفيـ عند التمميذ، ومعرفة طبيعة الأساليب المعرفية 
فاستعماؿ وتوظيؼ بعض الأساليب المعرفية )الاستقلبؿ _ الاعتماد( عمى المجاؿ 

 314الإدراكي، ومعرفة العلبقة بيف الأسموب المعرفي والفيـ القرائي. وشممت الدراسة 
  تمميذ مف سنوات الخامسة ابتدائي بولاية الأغواط الجزائر، ومف أىـ نتائج الدراسة:

توجد فروؽ بيف المستقميف والمعتمديف في الفيـ القرائي، لصالح 
  (15ص، 2016.)جاري،المستقميف
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أف المستقؿ يدرؾ الموقؼ التعميمي أو أي ( 1995)حيث يفسر ذلؾ الشرقاوي
موقؼ إدراكي، وما بو مف تفاصيؿ، عمى أنو  جزء منفصؿ ومستقؿ عف الموضوع 

 ؿ قدرة الفرد عمى الإدراؾ التحميمي.أو المحيط  الكمي لو، أي أنو يتناو 

فالفرد المعتمد يخضع إدراكو لمتنظيـ الشامؿ، أما أجزاء المجاؿ يكوف إدراكو ليا 
  (199ص، 1995.)الشرقاوي،مبيما

ومف ىنا جاء الاىتماـ بيذا الأسموب المعرفي الإدراكي الاستقلبؿ _ الاعتماد 
" Guisandعميمية. حيث يؤكد قويزند عمى المجاؿ، وأىميتو في العممية التربوية والت

 أنو مف أكثر الأساليب المعرفية اىتماما مف قبؿ الباحثيف في التربية وعمـ النفس.

وقد امتد البحث في العلبقة بيف الأساليب المعرفية بصفة عامة والأسموب 
المعرفي الاستقلبؿ مقابؿ الاعتماد بصفة خاصة بالتحصيؿ الدراسي، إلى الأبحاث 

بعاد المتعددة لمموقؼ التعميمي، والسموكيات المرتبطة بو، كالإنجاز والدافعية، في الأ
وتكويف المفاىيـ، وكيفية تنظيـ الخبرةػ، وتجانس الأسموب المعرفي لكؿ مف المعمـ 

التي درست علبقة التحصيؿ الدراسي، بتجانس  (1984)والتمميذ، كدراسة لمفرماوي
ماد عمى المجاؿ الإدراكي، وأكدت وجود علبقة الأسموب المعرفي الاستقلبؿ _ الاعت

حوؿ تدريس الميارات  (1992)موجبة بيف المتغيريف، وكذلؾ دراسة محمود عمر
( حوؿ 1991الحركية وعلبقتيا بالأسموب المعرفي، وكذلؾ دراسة ىانـ عبد المقصود)

ة علبقة الأسموب المعرفي والدافع للئنجاز، وكؿ ىذه الدراسات جاءت مؤيدة لدراس
ودراسة شوؼ Bieri et al(1958 )وبيري وزملبؤه Hallahan(1972)وىلبىاف 

Shove(1972).،( 112ص ،1994)الفرماوي 

والبحث في العلبقة بيف التحصيؿ الدراسي والأسموب المعرفي الاستقلبؿ _ 
الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي، يرجع أساس ىذه العلبقة إلى مميزات وطبيعة 



 التحصيل الدراسي                                     الفصل السادس:
 

032 
 

لإدراكي الذي يعبر عف العممية المعرفية الإدراكية، مف خلبؿ الأسموب المعرفي ا
ميارات الإدراؾ وكيفيتيا. فالمستقموف عمى المجاؿ الإدراكي وحسب الدراسات في ىذا 
لمجاؿ يمتازوف بالإدراؾ التحميمي لممواقؼ التعميمية، والمعتمديف يمتازوف بالنظرة 

يصعب عمييـ إدراؾ الأجزاء في  الشمولية والإدراؾ الكمي لمموقؼ الإدراكي، حيث
الكؿ، وىذا الإدراؾ يصعب عمييـ العممية التعميمية، خاصة في المراحؿ الأولى 
لمتعميـ وعدـ التعامؿ معيـ عمى أساس ىذه الصفات يؤثر عمى تحصيميـ الدراسي 
واكتسابيـ لممعرفة، وليذا وحسب الدراسات في الأسموب المعرفي الإدراكي وجدوا أف 

 ف ىـ أكثر تحصيؿ مف المعتمديف. المستقمي

" بأف التعميـ والتعمـ يتطمب تحميؿ المواقؼ Witkinوقد فسر ىذا ويتكف"
وترتيبيا، واستنتاج العلبقات التي تربطيا، ثـ تنظيميا، وىذا ما يمتاز بو المستقموف 
عمى المجاؿ الإدراكي، ويصعب ذلؾ عمى المعتمدوف عميو. فكمما كانت المعالجة 

لممعمومات منظمة، تكوف فعالة أكثر ويكوف التحصيؿ المعرفي والدراسي  المعرفية
" حيث ربط بيف القدرة عمى Dela Garanderieجيد، وقد ما أكد دولا قروندري 

التحصيؿ الدراسي، وقضية معالجة المعمومات، وتكويف الصورة الذىنية، إلى درجة 
يبو عمى عادات كيفية تكويف يرى فييا أف إبراز قدرة مف قدرات المتعمـ يتطمب تدر 

 الصور الذىنية.

   (105ص، 1991)امزياف،                                                    

وليذا كانت الأبحاث والدراسات في الأسموب المعرفي الاستقلبؿ_ الاعتماد عمى 
 المجاؿ الإدراكي وعلبقتو بالتحصيؿ الدراسي ميمة لدرجة البحث في كؿ أبعاد
المواقؼ التعميمية، وحتى بعض الأساليب الأخرى وعلبقتيا بالإدراؾ، وما تتطمبو 
العممية التربوية والتعميمية مف ميارات وقدرات معرفية تتطمب أساليب معرفية إدراكية 
فعالة لعممية معالجة المعمومات وطريقة التعامؿ معيا، واسترجاعيا وتخزينيا، حيث 

دراكي محؾ يحدد مف خلبلو الفروؽ الفردية، ومصدر مف اعتبر الأسموب المعرفي الإ
 مصادر التنبؤ بمستوى التحصيؿ الدراسي.
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 خلاصة الفصل: 

مف خلبؿ عرضنا لفصؿ التحصيؿ الدراسي، يمكننا القوؿ بأنو يعبر عف   
تحصيؿ المتعمـ مما قدـ لو، وىدؼ مف أىداؼ التعميـ، ومف أىـ المخرجات العممية 

ر المعرفة والخبرات التعميمية والتربوية التي تـ استيعابيا مف قبؿ التربوية، فيو مقدا
التلبميذ خلبؿ ىذه العممية، وليكوف تحصيؿ جيد ويعبر عف مخططات التربويوف 
ومصممو البرامج التعميمية لابد مف توفر شروط ىامة، تـ التطرؽ ليا ولأىـ المؤثرات 

و، وبالتالي تؤثر عف تحصيؿ التمميذ التي قد تتداخؿ لتعيؽ التعميـ وتحيده عف أىداف
أو المتعمـ ومخرجاتو التعميمية، فيو في النياية نتيجة لتفاعؿ مجموعة مف العوامؿ 
البيئية والذاتية التي تخص التمميذ والبيئية التي ليا علبقة ايجابية أو سمبية عميو، في 

 البيت أو المدرسة أو جماعة الرفاؽ. 

مفة، وكاف الحض الأوفر للبختبارات التحصيمية ويتـ قياسو بأدوات قياس مخت
باعتبارىا الأكثر استعمالا في المدرسة الجزائرية، وباختلبؼ المراحؿ الدراسية، كما 
فصمنا قميلب في بعض أدوات القياس خاصة في المرحمة الابتدائية لأنيا تخص عينة 

لأنو يخص أىـ الدراسة الحالية، وفي الأخير خصصنا عنصر ميـ بالنسبة لدراستنا 
متغير لمدراسة وىو علبقة الأسموب المعرفي الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ 
الإدراكي بالتحصيؿ الدراسي، وأىـ الدراسات السابقة في ىذا المجاؿ، وأىمية الدراسة 
والبحث في الأساليب المعرفية ومخرجاتيا في مجاؿ التعميـ لأىمية الجانب الإدراكي 

ر محؾ ميـ في التنبؤ بمستوى التحصيؿ الدراسي، وكذلؾ تعبر عف فييا والذي يعتب
الفروؽ الفردية في الأساليب المعرفية الإدراكية لدى التلبميذ وطريقة معالجتيـ 

 لممعمومات وطريقة إدراكيا. 

 



 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الجانب التطبيقي
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 مييد:ت

تعتبر الإجراءات المنيجية لمدراسة الميدانية الرابط بيف الجانب النظري 
والجانب التطبيقي، مف خلبؿ منيج مناسب يوصمنا للئجابة عف تساؤلات البحث 
ونتائج الدراسة، بداية بدراسة استطلبعية عمى ميداف الدارسة، لأىداؼ يود الباحث 

مجتمع الدراسة، واختبار أدوات البحث تحقيقيا في البحث الميداني، كتعرؼ عمى 
واستخراج عينة الدراسة الأساسية، لمبدء في التطبيؽ عمييا وجمع المعمومات 

 والبيانات اللبزمة للئجابة عف تساؤلات الدراسة والتأكد مف الفرضيات.
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 الدراسة الاستطلاعية : .1
مدراسة التطبيقية التي تمثؿ تعتبر الدراسة الاستطلبعية بوابة العمؿ الميداني ل 

ترجمة لمجانب النظري،  حيث  تتيح لمباحث التعرؼ عمى ميداف دراستو ومدى توفر 
عينة الدراسة و ملبئمة الظروؼ لتطبيؽ مادة مشروعو ومدى تقبؿ أفراد العينة 
لممشاركة في البحث العممي، والاحتكاؾ بيـ، والإمكانيات المادية والمعنوية لمباحث 

الدراسة، والتعرؼ عمى الصعوبات التي يمكف أف تكوف أو تحوؿ دوف إتماميا، لإتماـ 
واختبار  أدوات البحث ، والتأكد مف الخصائص السيكومترية، ومحاولة ضبط العينة 

 (2000)الأساسية لمدراسة. فالدراسة الاستطلبعية خطوة ميمة كما وضحيا أبوعلبـ
ية وليا دور كبير في تجنب بعض فيي توجو الباحث في تطبيقو لدراستو الأساس

 العوائؽ التي ممكف أف تواجيو.

قبؿ النزوؿ لمميداف تـ استخراج وثيقة تسييؿ ميمة مف عمادة كمية الانتماء  
(، التي تحمؿ تسييؿ ميمة لإجراء 1بجامعة الدكتور يحي فارس بالمدية)ممحؽ رقـ 

ترنا مدارس مف المقاطعة الجانب الميداني بالمدارس الابتدائية بمدينة الوادي. واخ
 (.1رقـ)

وقد كاف اختيارنا لممدارس المجاورة لسيولة التنقؿ أثناء التطبيؽ الميداني،  
بمديري المؤسسات التربوية  2022أكتوبر  17وكاف أوؿ اتصاؿ بالمدارس يوـ 

 الابتدائية المجاورة التابعة لممقاطعة الأولى.

ولي المدارس وثيقة ؤ وضع أماـ مسوكاف اليدؼ مف الدراسة الاستطلبعية أولا 
تسييؿ ميمة والتعريؼ بالباحثة وأىدافيا مف الاتصاؿ، وطمب التعاوف معيـ في 
إتماـ ىذه الدراسة الميدانية  مف خلبؿ توفير المعمومات اللبزمة عف مجتمع الدراسة 
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ي واختيار العينة وتمكيننا مف التطبيؽ الميداني لأدوات الدراسة عمى عينة تلبميذ ذو 
 صعوبات تعمـ القراءة ومعممييـ.

ولتسييؿ الميمة عمينا وعمى المؤسسة قدمنا لكؿ مدير مف المؤسسات  
المختارة استبياف)تقدير صعوبات التعمـ القرائية في المرحمة الابتدائية الطور الثاني( 

(، وقدمنا بعض 2والمعد مف طرؼ البروفيسور " بشير معمرية" )ممحؽ رقـ 
ميف التي يجب أف تتوفر في التلبميذ الذيف سوؼ يتـ اختيارىـ مف الملبحظات لممعم

طرفيـ،  ومف أىـ الشروط ألا يكوف معيد السنة، ولا يعاني مف تخمؼ ذىني أو بطء 
 تعمـ واضح أو أي إعاقة حسية أو حركية. 

كاف اتصالنا بالمؤسسات المختارة  2022نوفمبر   13يوـ  المرحمة الثانية : -
ذكورة سابقا وجمع الاستبيانات وعينة التلبميذ المختارة مف المعمميف في المقاطعة الم

 ة عمى حسب ملبحظاتيـ ومعرفتيـ بيـ مف خلبؿ استبياف صعوبات القراء
 لمبروفسور معمرية )الممحؽ(.

 حيث يمكن تحديد مجالات الدراسة الاستطلاعية في :

الوادي وسنتطرؽ  (1)تسعة مدارس ابتدائية بالمقاطعة رقـ  المجال المكاني : -
 في الجدوؿ الموالي ليا بالتفصيؿ.

عمى مرحمتيف المرحمة الأولى  2023/ 2022:الموسـ الدراسي المجال الزماني  -
 . 2022نوفمبر  13ومرحمة ثانية لجمع الاستبيانات يوـ  2022 أكتوبر 17بداية مف 
 عينة الدراسة الاستطلاعية:  .2

بالوادي لسنوات السنة   (1)طعة رقـاستيدفنا تسعة مدارس ابتدائية مف المقا
عطائيـ  508الخامسة ابتدائي وكاف عددىـ  تمميذا، وبعد التواصؿ مع المعمميف وا 

الشروحات اللبزمة لاختيار العينة المستيدفة لمدراسة والتي خصائصيا موضحة في 
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استبياف صعوبات القراءة موجية لممعمميف، مع استبعاد المعديف والذيف يعانوف مف 
ء التعمـ أو أي إعاقات حسية أو اضطرابات نفسية أو حرماف عاطفي أو ثقافي. بط

استبياف يمثؿ كؿ استبياف تمميذا يحمؿ مؤشرات صعوبات  144حيث تـ استرجاع 
قرائية. والجدوؿ التالي يمثؿ عينة الدراسة الاستطلبعية والمدارس التي أجريت فييا 

 الدراسة.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 دراسة الميدانية الإجراءات المنيجية لم                   الفصل السابع:
 

033 
 

 ع العينة الاستطلاعية لتلاميذ صعوبات القراءة( توزي16جدول رقم)

 تلاميذ  صعوبات التعمم القراءة )استبيان معمرية( مجموع تلاميذ اسم المدرسة الرقـ

 31 90 مدرسة دبار 01

 16 49 مدرسة كينة 02

 22 43 مدرسة لطرش 03

 09 62 مدرسة بف عمر 04

05 
مدرسة بمقط عبد 

 الرزاؽ
62 11 

06 
لعربي بف مدرسة بكار ا
 عمي

63 10 

 9 55 مدرسة خضير خميفة 07

08 
مدرسة تواتي أحمد 

 مصطفى
40 3 

 3 44 مدرسة الساكر المولدي 09

 114 508 المجموع 
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 نتائج الدراسة الاستطلاعية : .3
مف أىـ أىداؼ الدراسة الاستطلبعية ىو الاحتكاؾ بمجتمع الدراسة، وتحديده 

وبعد استخراج عينة الدراسة الاستطلبعية مف  واستخراج عينة الدراسة الأساسية.
 508تمميذ مف أصؿ  144خلبؿ اختبار مؤشر الصعوبات القرائية لممعمرية تـ تحديد 

ـ في  2023/ 2022تمميذ يتمدرسوف في سنة الخامسة مف التعميـ الابتدائي لمموسـ 
المعمميف تحت  مدارس ابتدائية بالمقاطعة الأولى بالوادي. قمنا بالاتفاؽ مع (9)تسعة 

إشراؼ المدريف لكؿ مؤسسة عمى توفير قاعة لتطبيؽ أدوات الدراسة في أوقات يكوف 
مناسب لمتلبميذ المستيدفيف ولممؤسسة ولا يؤثر عمى حضورىـ لمحصص اليومية. 
حيث قمنا بتطبيؽ اختبار رافف لمذكاء والقدرات العقمية، قصد  التشخيص والاستبعاد، 

حيث كانت النتائج النيائية  (،2015)ر   صعوبات القراءة لمعيسثـ قمنا بتطبيؽ اختبا
تمميذ،  144تمميذا مف أصؿ  78بعد محكات الاستبعاد واختبار صعوبات القراءة 

معمـ. وتـ الاتفاؽ  36يمثموف العينة الأساسية لمدراسة مع معممييـ الذيف بمغ عددىـ 
 لمواعيد المناسبة لمتطبيؽ.مع المؤسسات عمى استئناؼ إجراءات الدراسة وتحديد ا
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( توزيع العينة الاستطلاعية واستخراج العينة الأساسية لمتلاميذ 17جدول رقم)
 عسيري القراءة.

 مجموع التلاميذ اسم المدرسة الرقـ
تلاميذ مؤشرات 
صعوبات التعمم 
 )مقياس معمرية(

 
تلاميذ عسر القراءة في 

 الدراسة الأساسية
 19 31 90 مدرسة دبار 01
 12 16 49 مدرسة كينة 02
 9 22 43 مدرسة لطرش 03
 7 09 62 مدرسة بف عمر 04

05 
مدرسة بمقط عبد 

 الرزاؽ
62 11 

9 

06 
مدرسة بكار 
 العربي بف عمي

63 10 
8 

07 
مدرسة خضير 

 خميفة
55 9 

8 

08 
مدرسة تواتي أحمد 

 مصطفى
40 3 

3 

09 
مدرسة الساكر 

 المولدي
44 3 

3 

 78 114 508 المجموع 

 



 دراسة الميدانية الإجراءات المنيجية لم                   الفصل السابع:
 

083 
 

 عينة الدراسة الأساسية :  .4
تمميذا ممف  78بعد محكات الاستبعاد تكونت عينة الدراسة الأساسية مف 

يعانوف صعوبات تعمـ قرائية تـ اختيارىـ بطريقة قصدية بعد تطبيؽ اختبار رافف 
 (.2015)لمذكاء واختبار الصعوبات القرائية لمعيس

 سية ومواصفاتيا:والجدوؿ الموالي يمثؿ عينة الدراسة الأسا 

 (: يبين توزيع العينة الأساسية لمتلاميذ حسب المدرسة والجنس.18جدول رقم ) 

 اسم المدرسة الرقـ
 تلاميذ عسر القراءة

 المجموع إ ذ
 19 11 8 مدرسة دبار 01

 12 4 8 مدرسة كينة 02

 9 4 5 مدرسة لطرش 03

 7 3 4 مدرسة بف عمر 04

 9 6 3 مدرسة بمقط عبد الرزاؽ 05

 8 4 4 مدرسة بكار العربي بف عمي 06

 8 3 5 مدرسة خضير خميفة 07

 3 1 2 مدرسة تواتي أحمد مصطفى 08

 3 2 1 مدرسة الساكر المولدي 09
 78 38 40 المجموع 

والجدوؿ الموالي يمثؿ عينة المعمميف  والمعممات الذيف يدرسوف السنة الخامسة 
 ة مف ذوي صعوبات تعمـ القراءة.ابتدائي وأقساميـ تضـ عينة الدراس
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 : يبين توزيع العينة الأساسية لممعممين حسب المدرسة والجنس.(19)جدول رقم 

 اسـ المدرسة الرقـ
 المعمميف

 المجموع إ ذ

 6 5 1 مدرسة دبار 01

 3 3 0 مدرسة كينة 02

 4 2 2 مدرسة لطرش 03

 4 2 2 مدرسة بف عمر 04

 4 2 2 مدرسة بمقط عبد الرزاؽ 05

06 
مدرسة بكار العربي بف 

 عمي
3 1 4 

 4 2 2 مدرسة خضير خميفة 07

08 
مدرسة تواتي أحمد 

 مصطفى
2 1 3 

 4 2 2 مدرسة الساكر المولدي 09

 36 20 16 المجموع 
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 المنيج المتبع في الدراسة لحالية : .5
قواعد يعتبر المنيج مجموعة الإجراءات والأساليب المتبعة لدراسة ظاىرة ما. فيو 

عامة تييمف عمى طريقة تفكير العقؿ وتحدد عممياتو لكي يصؿ إلى نتيجة المعمومة، 
 (152ص، 2016.)جاري،والطريؽ المؤدي إلى كشؼ الحقيقة في العموـ

وبما أف ىدؼ الدراسة الحالية البحث في العلبقة بيف متغير الأسموب المعرفي 
ير التحصيؿ الدراسي دوف تدخؿ الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي ومتغ

مف الباحثة في ىذا التأثير، حيث ستكتفي الباحثة بوصؼ الظاىرة وتحديد نتائجيا، 
فسيكوف المنيج المتبع ىو المنيج الوصفي، إذ يعتبر ىذا المنيج" طريقة لوصؼ 
الظاىرة المدروسة وتطويرىا كميا عف طريؽ جمع معمومات مقننة عف المشكمة 

خضاعيا لمدراسة الدقيقة وتصنيفيا وتحمي  (130ص، 1995)بوحوش،ميا وا 

 أدوات الدراسة وخصائصيا السيكومترية :  .6
لتحقيؽ أىداؼ الدراسة تبنينا الاختبارات التالية _ استبياف معمرية لصعوبات  

القراءة  _ اختبار رافف لمذكاء _ واختبار العيس للؤداء القرائي _ واختبار الأشكاؿ 
سموب المعرفي الاستقلبؿ مقابؿ الاعتماد عمى المجاؿ المتضمنة لقياس الأ

الإدراكي. حيث أنيا اختبارات مقننة، وتـ استعماليا في العديد مف الأبحاث 
والدراسات، وليذا سنكتفي بوصفيا، وذكر بعض الدراسات التي تناولتيا وخصائصيا 

 السيكومترية. 

قائمة تقدير ذ مف ىذا الاستبياف مأخو  وصف استبيان صعوبات القراءة: 1.6
إعداد : بشير معمرية  قسـ عمـ في المرحمة الابتدائية صعوبات التعمـ الأكاديمية 

النفس  جامعة الحاج لخضر باتنة. وىو موجو لممعمميف لاستخراج فئة صعوبات 
التعمـ مف خلبؿ قائمة أعدىا لجمع معمومات حوؿ التلبميذ الذيف يعانوف مف ىذه 
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ة صعوبات القراءة ليسيؿ عمينا استخراج فئة صعوبات الصعوبات. وأخذنا قائم
(. واعتمدنا 2التعمـ القرائية في مرحمة سنة الخامسة بمساعدة المعمميف)ممحؽ رقـ

عمى ىذا الاستبياف في الدراسة الاستطلبعية مع تعميمات خاصة لممعمميف لاستبعاد 
العقمية  أو حسية التلبميذ الذيف يعانوف صعوبات قرائية نتيجة قصور في القدرات 

 أو حرماف عاطفي أو نفسي، أو تلبميذ متأخريف دراسيا، أو لدييـ بطء تعمـ . 
. وصف اختبار  المصفوفات المتتابعة الممون:  لمعالم الانجميزي " جون رافن 2.6

RavenJohn:  ـ وقد قاـ بتعديمو عاـ  1947ظير اختبار رافف لأوؿ مرة عاـ
 سنة مف عمره.  30ف في تطوير ىذا الاختبار حوالي ـ،  واستغرؽ العالـ راف 1956

" فيو متشبع Spearmanويقوـ ىذا الاختبار عمى "نظرية العامميف لسبيرماف 
بالعامؿ العاـ، مف خلبؿ نتائج الأبحاث التي طبقت ىذا الاختبار. حيث يعتبر مف 

 الاختبارات المشيورة والمتداولة.
الحة لمتطبيؽ في مختمؼ الثقافات فيو مف الاختبارات العبر حضارية الص 

والبيئات، فيو اختبار لا تؤثر فيو العوامؿ الحضارية، وىو ييدؼ قياس القدرة عمى 
إدراؾ العلبقات المكانية لمفرد، وتتضمف القدرة عمى التفكير المجرد. بمعنى التقييـ 

 العقمي والقدرات العقمية.
( مف العادييف 11.6 _ 5.6ويناسب في مصفوفاتو الممونة الأعمار مف ) 

( . أما الوقت  لتطبيؽ الاختبار 85و 65والمتأخريف عقميا، وكذلؾ كبار السف بيف )
 حسب ما يراه الفاحص. 

 مكونات المقياس:  -
والنجاح فييا يعتمد عمى قدرة الفرد عمى إكماؿ نمط ( : Aالمجموعة ) -

اتجاىيف في  مستمر، وعند نياية المجموعة يتغير ىذا النمط مف اتجاه واحد إلى
 نفس الوقت.
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والنجاح فييا يعتمد عمى قدرة الفرد عمى إدراؾ الأشكاؿ  ( : A Bالمجموعة ) -
 المنفصمة في نمط كمي عمى أساس الارتباط المكاني.

: والنجاح فييا يعتمد عمى فيـ الفرد لمقاعدة التي تحكـ ( Bالمجموعة ) -
تتطمب قدرة الفرد عمى التفكير التغيرات في الأشكاؿ المرتبطة منطقيا أو مكانيا وىي 

 المجرد. 
مصفوفة وكؿ  12حيث أف كؿ مجموعة مف المجموعات السابقة تتكوف مف  

مصفوفات صغيرة، وضعت في صورة مرتبة، مما يجعؿ  6مصفوفة تحتوي بأسفميا 
الفرصة متاحة لقياس النمو العقمي للؤطفاؿ حتى يصموا إلى مرحمة التفكير 

النضج العقمي، وقد صممت تمؾ البطاقات بألواف مختمفة  الاستنتاجي، وىي مرحمة
 لجذب انتباه الطفؿ أكبر قدر ممكف.

يقدـ الباحث لممفحوص البطاقة والأجزاء الستة تعميمات تطبيق الاختبار:  -
ويطمب منو تحديد الجزء الذي يكمؿ البطاقة ، وفي حالة الإجابة الصحيحة تمنح لو 

( . ومف ثـ جمع الدرجات التي 0ة الخطأ يمنح لو)(، وفي حالة الإجاب1درجة واحدة)
 حصؿ عمييا لمعرفة الدرجة الكمية.

وبعد الحصوؿ عمى الدرجة الكمية نذىب لقائمة المعايير المئينية وىي مرفقة   
مع كراس التصحيح لمعرفة ما يقابؿ ىذه الدرجة الخاـ مف درجة مئينية، مع مراعاة  

ومف ثـ نذىب إلى ما يقابؿ الدرجة المئينية أف ينظر لدرجتو تحت سف المفحوص. 
 (2 ص ،1ص، 2008.)حماد،مف توصيؼ لممستوى العقمي ونسبة الذكاء

يتمتع اختبار رافف لممصفوفات المتتابعة المموف صدق وثبات المقياس:  -
بصدؽ وثبات عالييف، وذلؾ مف خلبؿ تتبع الدراسات السابقة والتي أكدت 

 ذلؾ باستخداـ طرؽ مختمفة.
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 تـ تأكيد الثبات مف خلبؿ عدة دراسات نذكر منيا ما يمي :بات: الث -
 معامل الاستقرار:

 الثبات السنة الباحث
معامؿ استقرار:  1958 بورؾ

تراوحت معاملبت 
الثبات بطريقة إعادة 

 0.62الاختبار بيف )
_0.91) 

 1965 خاتينا
 1966 فرايبرج

 1970 جاكوبز وفاندفنتر
 1977 رافف و كورت
 1987 القريشي

يمثؿ معامؿ الاستقرار لبعض  (20)جدوؿ رقـ 
  الدراسات.

 
 معامل الاتساق الداخمي بين نصفي الاختبار: -

 الثبات السنة الباحث
تراوحت معاملات  1965 خاتينا

الثبات بطريقة 
التجزئة 

 0.44النصفية)
_0.99 

 1966 نك مولمر
 1966 فرايبرج
 1970 مولمر
 1987 القريشي
 ( يمثل معامل الاتساق الداخمي بين نصفي الاختبار.21جدول رقم )
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 معامل الاتساق الداخمي بين الأقسام الفرعية للاختبار:  -
 الثبات السنة الباحث

تراوحت ىذه الارتباطات  1965 رتش وأندرسن
 1977 رافن كورت ورافن (0.82_ 0.55بين)

ار يمكننا القوؿ أف اختبار مف خلبؿ استعراضنا لنتائج ثبات الاختب
المصفوفات المموف لرافف يتمتع بقدر مرتفع مف الثبات سواء مف حيث معامؿ 

  الاستقرار أو معامؿ الاتساؽ الداخمي عبر البيئات لمختمفة .

تـ تأكيد الصدؽ مف خلبؿ بعض الدراسات والبحوث ونذكر منيا الصدق:  -
 ما يمي:
_ ودراسة  1968ف مارؾ آثر أوضحت دراسات كلب مالصدق التنبؤي :  -

،  أف المصفوفات الممونة صالحة لمتنبؤ 1979ودراسة سويؿ  1973ىوسماف 
 بالنجاح الدراسي.

، ودراسة ألكف 1966وأوضحت كذلؾ دراسة كلب مف كميرف وساندرسوف 
أف المصفوفات الممونة صالحة لمتنبؤ بأداء المتخمفيف عقميا في بعض البرامج  1986

 التدريبية.

( بحساب معاملبت الارتباط بيف 1987:قاـ قريشي)صدق التلازميال -
اختبار المصفوفات الممونة والاختبارات الأخرى، وأىميا اختبارات الذكاء المشيورة 

 كمؤشر لمصدؽ التلبزمي والجدوؿ الموالي يبيف ذلؾ:
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 يمثل معاملات ارتباط اختبار المصفوفات الممونة بأبرز اختبارات :(22جدول رقم)
 الذكاء.

 معاملات  الارتباط الاختبار
 (0.84_  0.31تراوحت بين ) القسم المفظي لوكسمر
 (0.74_  0.5تراوحت بين ) القسم الأدائي لوكسمر

 0.74_ 0.24تراوحت بين) المقاييس الفرعية لوكسمر
 (0.68_  0.32تراوحت بين) اختبار ستانفورد بينيو

 (0.58_  0.4ن)تراوحت بي اختبار الأشكال المتضمنة
 (0.48معامل الارتباط ) اختبار رسم الرجل

 

ومف خلبؿ حساب معاملبت الارتباط بيف المصفوفات الممونة والتحصيؿ  
( أف معاملبت الارتباط بيف اختبار المصفوفات الممونة 1987الدراسي وجد قريشي)

 (.0.39_ 0.34والتحصيؿ الدراسي يتراوح بيف )

يرات المدرسيف لذكاء الطلبب كمحؾ خارجي ( تقد1979واستخدـ عيد) 
( . وكذلؾ قريشي استخدـ 0.49لمصدؽ التلبزمي للبختبار وبمغ معامؿ ارتباط )

(، مف خلبؿ حساب 0.34تقدير المعمـ لذكاء التمميذ وكاف معامؿ الارتباط  )
 معاملبت الارتباط بيف المصفوفات الممونة لرافف وتقديرات المدرسيف لذكاء الطلبب . 

 (124 ص ،2018)قندوز،                                                                 

ومف خلبؿ ىذا العرض لثبات وصدؽ اختبار المصفوفات الممونة لجوف رافف  
 ونظرا لكونو اختبار عبر حضاري فيو صالح لمتطبيؽ في البيئة الجزائرية.

لرافف في ىذه الدراسة بيدؼ تشخيصي وكاف تطبيؽ اختبار المصفوفات الممونة   
وىو استبعاد التلبميذ الذيف يعانوف مف ضعؼ في القدرات العقمية أو منحفضي 
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الذكاء . وكاف تفضيؿ الباحثة ليذا الاختبار أنو مف الاختبارات التشخيصية 
المستعممة في العيادة والمتمرنيف عمييا، وكذلؾ إمكانية التطبيؽ الجماعي والفردي 

 ظرؼ والمكاف. حسب ال

 وصف اختبار الأداء القرائي )  اختبار صعوبات القراءة(: 3.7
يعتبر اختبار القراءة اختبارا تشخيصيا يقيس القدرة القرائية أو الأداء القرائي 

وقد طبؽ في العديد مف  (،2015)للؤفراد. تـ بناءه مف طرؼ الباحث إسماعيؿ العيس
في مجاؿ صعوبات القراءة، ويتكوف الدراسات والأبحاث بشكؿ واسع وكاف إضافة 

كممة مقسمة كما  40كممة في ثلبث بطاقات كؿ بطاقة تحتوي  120الاختبار مف 
 يمي:

 ( يمثل تقسيم الكممات في اختبار الأداء القرائي.23جدول رقم)

 اختبار الأداء القرائي

 شبو الكممات الكممات الغير متداولة الكممات المتداولة
 كممة متداولة 20_ 

 بسيطة.
كممة غير متداولة  20_ 

 بسيطة.
كممة عديمة المعنى  20_ 

 بسيطة.
كممة متداولة  20_ 

 مركبة.
كممة غير متداولة  20_ 

 مركبة.
كممة عديمة المعنى  20_ 

 مركبة
وقد سمـ لنا الاختبار مف طرؼ الباحث إسماعيؿ العيس قصد تطبيقو في  

مؿ بالإضافة إلى البطاقات التي تحتوي (. ويش2الدراسة الحالية. أنظر الممحؽ رقـ)
الكممات بأنواعيا صفحة أولية تشمؿ قسـ خاص بجمع المعمومات والبيانات التي 
تخص التمميذ المفحوص، _ السف _ المستوى الدراسي لممفحوص _ واسـ المؤسسة 

 المتمدرس بيا. 
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يعرض عمى المفحوص بطاقات الكممات كما تعميمات تطبيق الاختبار:  -
ضح في الجدوؿ رقـ)(، ويكوف  المفحوص محاذيا لمفاحص، ويطمب منو أف ىو مو 

يقرأ الكممات الواردة في البطاقات بالترتيب، وأثناء القراءة يكوف الفاحص ينقط التمميذ 
حيث نقطة لكؿ كممة يستطيع المفحوص قراءتيا، وصفر عندما يخطئ في قراءة 

مفحوص ىي درجة المفحوص في الكممة، حيث مجموع النقاط التي يحصؿ عمييا ال
إلى  0( و )40إلى  0الاختبار، وحدود التنقيط )الدرجات( في كؿ بطاقة )مف 

 ( في الاختبار ككؿ، ويطبؽ الاختبار بطريقة فردية لكؿ مفحوص.120
الخصائص السيكومترية لاختبار الأداء القرائي )اختبار صعوبات  -

 القراءة(:
(، حيث تـ 2015لحقوؽ المؤلؼ منذ )الاختبار مسجؿ في الديواف الوطني 

إعداده والتحقؽ مف مصداقيتو مف طرؼ الباحث إسماعيؿ العيس وذلؾ في إطار 
 .كما ىو مذكور في عدة دراسات منشورة سابقا 2013( سنة PNRمشروع )

                                           (Layes et al.2014) (وLayes et al .2015) 

دراسات التي اعتمدت تطبيؽ الاختبار وأعادت خصائصو وىذه بعض ال
 السيكومترية:

( : الصدؽ التمييزي:  ) الفروؽ بيف 2014دراسة عبد اللبوي طيبة وعموري) -
. والثبات:   0.00عند مستوى دلالة  0.13الدرجات العميا والدرجات الدنيا( ت= 

 .0.87الاتساؽ الداخمي ألفا= 
ؽ الداخمي: )درجة الارتباط بيف الاختبارات ( صدؽ الاتسا2016بف الصغير)  -

. _ الكممات غير المتداولة  0.84الفرعية والدرجة الكمية( _ الكممات المتداولة ر = 
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 0.86. والثبات : الاتساؽ الداخمي ألفا =  0.94. _ شبو الكممات ر= 0.94ر= 
. 

 .  0.92( الثبات : الاتساؽ الداخمي ألفا= 2018شوشاني) -
لاختبار يتمتع بصدؽ وثبات عالييف، وكؿ ىذه الدراسات تمثؿ البيئة وعميو فإف ا

 المحمية في مدينة الوادي الجزائر بيئة تطبيؽ الدراسة الحالية.

إف استخداـ اختبار الأداء القرائي بعد كؿ محكات الاستبعاد السابقة لمتأكد مف  -
لبؿ استبياف حالة صعوبات القراءة لدى العينة الأولية التي تـ استخرجيا مف خ

صعوبات القراءة لمباحث بشير معمرية  المقدـ لممعمميف للبستعانة بيـ في تحديد 
فئة صعوبات القراءة ومف ملبحظاتيـ حوؿ ىذه الفئة مع الشروط المفظية مف 
الباحثة لاختيار مف يضميـ الاستبياف، حيث تعتبر غير كافية لتداخؿ الأبعاد 

راءة وغيرىا تحتاج أكثر مف مقياس لتعدد والمحكات التشخيصية. فصعوبات الق
محكات الاستبعاد والتشخيص لتحديد فئة صعوبات القراءة وليذا ولأكثر اطمئناف 

 كاف اختيارنا تطبيؽ اختبار الأداء القرائي.
 (: وصف اختبار الأشكال المتضمة)الصورة الجمعية .4.6

عمى المجاؿ  ىو الاختبار الذي يقيس الأسموب المعرفي  الاستقلبؿ _ الاعتماد
(، وقاـ بتعريب الاختبار 1970الإدراكي. مف تأليؼ أولتماف أرسكف و ويتكف)

( . ويسمى 1978لمعربية بمصر كؿ مف أنور الشرقاوي وسميماف الخضري الشيخ )
بالاختبار الجمعي لأنو يصمح لمتطبيؽ بطريقة جماعية عمى الراشديف والأطفاؿ. وقد 

بية عديدة لقياس الأسموب المعرفي الإدراكي الذي قاـ ويتكف وزملبءه بدراسات تجري
يمارسو الفرد في مواقفو المعرفية والاجتماعية، حيث قاموا بتصميـ وسائؿ إدراكية 
غير لفظية لقياس الأسموب المعرفي الإدراكي، منيا اختبار تعديؿ الجسـ، واختبار 

صعبة وشروط تعديؿ المؤشر والإطار، ونظرا لما يتطمبو التطبيؽ مف إمكانيات 
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تجريبية خاصة ، كاف ىذا التصميـ ليستجيب لتعدد الثقافات والمغات، كاف اختبار 
الأشكاؿ المتضمنة الجمعي بناء عمى دراسات وأبحاث معمقة تمتيا. تأكد الباحثوف 
مف صلبحية وقدرة اختبار الأشكاؿ المتضمنة مف قياس الأسموب المعرفي 

الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي  الإدراكي. وبما أف الأسموب المعرفي
يمثؿ أحد البناءات الشخصية اليامة، وبالتالي يأخذ المظاىر المعرفية ذات الصفة 
النمائية التطورية، وبذلؾ يتأثر بعوامؿ كباقي مظاىر النمو، وكوف الفرد معتمد أو 

لعديد مف مستقؿ يرتبط بتمؾ التأثيرات والعوامؿ وخاصة التربوية، حيث أكدت ا
الدراسات العربية وغير العربية أف كمما كانت التنشئة الاجتماعية تعمؿ عمى تشجيع 
روح المبادرة والاعتماد عمى الذات يكوف عمى الأغمب الطفؿ مستقؿ، والعكس كمما 
نشأ الطفؿ عمى التبعية والاعتمادية عمى الغير يكوف يميؿ للبعتماد عمى المجاؿ 

 في الفصوؿ النظرية. الإدراكي كما وضحنا ذلؾ

وليذا عرض ويتكف  وألتماف الأسس النفسية والمعرفية التي يبنى عمييا الاختبار 
بحكـ أف ىذا الاختبار يقيس الكيفية التي يتصرؼ بيا الفرد في مواقفو الاجتماعية 
والتربوية والتعميمية بصفة عامة، اعتمادا عمى الخبرات السابقة وانطلبقا مف عوامؿ 

 وداخمية ومعمومات متوفرة لديو نحو ذاتو والبيئة التي تحيط بو.خارجية 

فالأسس النفسية التي يرتكز عمييا اختبار الأشكاؿ المتضمنة مف إدراؾ  -
شكؿ بسيط داخؿ شكؿ معقد، كموقؼ أو موضوع بسيط في حيز أو مكاف معقد 

آزر يتطمب ميارة تحميمية مف الفرد لممحيط وتوظيؼ لحاسة البصر زيادة عف الت
الحسي الحركي، وكميا تحتاج شيئا مف الاتزاف الانفعالي والصلببة في التغمب عمى 

 التوترات النفسية، فالإجابة عف فقرات الاختبار تحتاج جانب نفسي.
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والأسس المعرفية التي يرتكز عمييا اختبار الأشكاؿ المتضمنة يظير مف  -
رد أثناء الإجابة عف فقرات خلبؿ العمميات المعرفية العميا التي يعتمد عمييا الف

الاختبار، الذي يحتاج توظيؼ ميارات معرفية عميا لمتعرؼ عف الشكؿ البسيط 
 داخؿ المعقد، الذي يحتاج تركيز وانتباه.

فاختبار الأشكاؿ المتضمنة مف الاختبارات الإدراكية التي تقيس بعد ىاـ مف 
دراكي والكيفية التي يدرؾ أبعاد الشخصية بعد الاستقلبؿ والاعتماد عمى المجاؿ الإ

بيا الفرد الموضوعات والأشياء بتأثير نفسي انفعالي وميارات معرفية يتبعيا لتفسير 
الأحداث أو تحديدىا داخؿ محيطو. حيث الأداء والإجابة عمى فقرات الاختبار 

 ترتبط بجانب معرفي وآخر نفسي.

 وصمـ ىذا الاختبار مف خمسة أقساـ : 

الصفحة الأولى واجية الاختبار وتحتوي عمى عنواف تعتبر القسم الأول:  .1
الاختبار ومؤلفو ومعربو، ومعمومات أو بيانات  المفحوص مف الاسـ و السف ، 
جراء الاختبار ونوع الجنس و مكاف الدراسة و العمؿ والتخصص.   وتاريخ الميلبد وا 

يحتوي تعميمات الاختبار، كما تتضمف مثاليف توضيحييف،  القسم الثاني: .2
يطرح السؤاؿ بعيد عف الإجابة، ثـ تأتي تعميمات عف كيفية الإجابة، ويطمب مف 

 المفحوص ألا يقمب الصفحة. 
ىي لمتدريب ولا تحسب في تقدير درجة المفحوص، وفييا القسم الثالث:  .3

سبعة أشكاؿ ليست معقدة كثيرا، وزمف الإجابة عمييا دقيقتيف، ويجيب عنيا 
 لصفحة.المفحوص ونطمب منو لا يقمب ا

في ىذا القسـ زمف الإجابة خمسة دقائؽ، ويحتوي تسعة أشكاؿ  القسم الرابع: .4
 متدرجة التعقيد. وعندما ينتيي المفحوص مف الإجابة نطمب منو عدـ قمب الصفحة.
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مدة الإجابة في ىذا القسـ مثؿ القسـ السابؽ خمس دقائؽ،  القسم الخامس: .5
 تعقيد.وتشمؿ كذلؾ تسعة أشكاؿ متدرجة في صعوبة ال

وتوجد ثمانية أشكاؿ بسيطة عمى ورقة لوحدىا ىي التي سيطمب مف  -
المفحوص تحديدىا ضمف الأقساـ التي تشمؿ الأشكاؿ المعقدة. ووضع للؤشكاؿ 

 البسيطة الثمانية اسـ رمز إليو بحرؼ.
ويعتبر اختبار الأشكاؿ المتضمنة مف اختبارات السرعة، حيث قسـ التوقيت  -

بي، وخمس دقائؽ لمقسـ الرابع والخامس، في حالة إجراء دقيقتيف لمقسـ التدري
الاختبار عمى الأطفاؿ يضاعؼ الزمف، ويستغرؽ الاختبار حسب مترجمو بالمغة 

 العربية ثلبثوف دقيقة.
 . الخصائص السيكومترية لاختبار الأشكال المتضمنة:1.4.6

 صدق اختبار الأشكال المتضمنة الصورة الجمعية: -
بار في العديد مف الدراسات الأجنبية و العربية، معتمدة تـ حساب صدؽ الاخت

عمى محؾ خارجي، ومف أىـ الاختبارات التي استعممت ليذا الغرض، اختبار تعديؿ 
الجسـ، واختبار المؤشر والإطار، وبعض الدراسات اتخذت مف اختبار الأشكاؿ 

بيؽ القسـ المتضمنة في صورتو الفردية محكا لصدؽ الصورة الجمعية، بحيث تـ تط
الثاني في صورتو الجمعية والقسـ الثالث في صورتو الفردية الممونة عمى عينة ذكور 
ناث وتـ تطبيؽ القسـ الثاني في صورتو الفردية والقسـ الثالث في صورتو  وا 
الجمعية، فكانت النتائج بعد حساب معامؿ الارتباط بيف الاختباريف: "بالنسبة للئناث 

 (9ص ، 1988".)الشرقاوي،0،82ور: " "وبالنسبة لمذك 0،63

( 46( طالبا و)45( عمى عينة قواميا )1986كما كانت دراسة وتكف وآخروف)
طالبة جامعييف، معامؿ الارتباط بيف  اختبار الأشكاؿ المتضمنة، واختبار المؤشر 
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(. أما بالنسبة لاختبار تعديؿ 0،26( وبالنسبة للئناث)0،76والإطار بالنسبة لمذكور)
( ، 0،54مع اختبار الأشكاؿ المتضمنة فكاف مقدار الارتباط بالنسبة لمذكور) الجسـ

(. واستمرت الأبحاث والدراسات لمتأكد مف صدؽ اختبار 0،58وبالنسبة للئناث)
الأشكاؿ المتضمنة الجمعي عمى عينات متنوعة نذكر منيا دراسات كؿ مف ويتكف 

Witkin(1962،) وباسكاؿ ليوـPascal Lyome(1969)،  ووميشاؿ ىيطو
.)ليسيكي، Benoit(1980)(، وبنوي1978)Huteou et Raychenbaterوراجينشباخ

 (298ص  ،1992

( بحساب صدؽ الاختبار وذلؾ باستخداـ 1964كما قاـ جاكسوف وآخروف )
الاختبار في صورتو الفردية الممونة كمحؾ لصدؽ الاختبار في صورتو الجمعية 

البة بجامعة بنسمفانيا وكانت نتيجة الارتباط بيف ط 60طالبا و 52عمى عينة قواميا 
. كما تـ أيضا حساب الارتباط بيف 0،52و الذكور  0،62الاختباريف الإناث 

اختبار الأشكاؿ المتضمنة واختبار رسـ الرجؿ، وبمغت درجة الارتباط عند الإناث = 
 . 0،71. وعند الذكور= 0،55

 جمعية في الدراسات العربية: صدق اختبار الأشكال المتضمنة في صورتو ال -
مف طلبب  106( عمى عينة بمغت 1987كانت دراسة جماؿ محمد عمي)

ناث، لمتأكد مف صدؽ اختبار الأشكاؿ المتضمنة  جامعات  مصرية بيف ذكور وا 
بطريقة الصدؽ المحكي باستخداـ الأشكاؿ المتوازية باعتباره شبيو باختبار الأشكاؿ 

استخداـ معامؿ ارتباط بيرسف حيث حصؿ عمى معامؿ المتضمنة، فكانت النتيجة ب
، كما  0،01وىي قيمة دالة إحصائيا  عند مستوى دلالة  0،564ارتباط محسوب 

قاـ بحساب الصدؽ بطريقة المقارنة الطرفية أو ما يسمى الصد التمييزي لكؿ مفردة، 
 والجدوؿ التالي يوضع ذلؾ:
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 لاختبار الأشكال المتضمنة. ( يوضع معاملات الصدق التمييزي 24جدول رقم)

رقـ 
 السؤاؿ

معامؿ 
سيولة 
الجزء 
 العموي

معامؿ 
سيولة 
الجزء 
 السفمي

معامؿ 
 الصدؽ

رقـ 
 السؤاؿ

معامؿ 
سيولة 
الجزء 
 العموي

معامؿ 
سيولة 
الجزء 
 السفمي

معامؿ 
 الصدؽ

 _1 
 _2 
 _3 
 _4 
 _5 
 _6 
 _7 
 _8 
 _9 

0،83 
0،45 
0،48 
0،45 
0،42 
0،76 
0،56 
0،29 
0،35 

0،14 
00 
00 
00 
0،17 

00 
0،07 
0،14 
0،00 

0،69 
0،45 
0،48 
0،45 
0،25 
0،76 
0،49 
0،55 
0،35 

 

 _10 
 _11 
 _12 
 _13 
 _14 
 _15 
 _16 
 _17 
 _18 

0،97 
0،79 
1_ 
0،55 
0،35 
0،55 
0،83 
1_ 
0،30 

0،48 
0،04 
0،21 
0،04 
0،07 
0،10 
0،14 
0،14 

00 

0،49 
0،75 
0،79 
0،51 
0،28 
0،45 
0،73 
0،86 
0،31 

 

حيث تشير معاملبت الصدؽ  0،01ىذه النتائج كميا دالة عند مستوى دلالة  
 التمييزي في ىذه النتائج لدرجة عالية ومعتبرة مف الصدؽ.

( قاـ بقياس الصدؽ بطريقة الاتساؽ 2000وفي دراسة ىشاـ محمد الخولي) 
قسـ الثاني الداخمي بيف درجات قسميو الثاني والثالث، فكانت قيمة معامؿ الارتباط لم

وىي معاملبت ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  0،90_ والقسـ الثالث  0،93
( بنفس الطريقة حيث بمغت قيمة 1995. وقبمو دراسة طمعت الحمولي ) 0،01

.وىي معاملبت دالة 0،69_ والقسـ لثالث  0،64معامؿ الارتباط القسـ الثاني 
  (2000.)الخولي، إحصائيا
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( الذي قاـ بحساب الصدؽ بطريقة حساب 1985مي أبو بية)كذلؾ دراسة سا
صدؽ التجانس الداخمي بحساب معاملبت الارتباط بيف جزئي الاختبار ودرجتو 

طالبة بصؼ الأولى ثانوي بالقاىرة، وكانت  41طالب و 37الكمية عمى عينة قواميا 
ىي نتائج دالة ، عمى التوالي القسـ الثاني والقسـ الثالث و 0،637_  0،543النتائج، 

 ( . 0،01إحصائيا عند مستوى)

( لحساب الصدؽ حسب 1985كذلؾ قاـ في دراسة أخرى سامي أبو بية) 
التجانس الداخمي للبختبار مف خلبؿ حساب معامؿ الارتباط بيف القسـ الثاني 
ودرجتو الكمية، وكذلؾ بيف القسـ الثالث للبختبار ودرجتو الكمية، عمى عينة مف 

حؿ الابتدائية والإعدادية في مدينة القاىرة. والجدوؿ التالي يوضع نتائج تلبميذ المرا
 الارتباط: 

 أقسام الاختبار         
 العينة

 القسم الثالث القسم الثاني عدد التلاميذ

 _ الصؼ السادس ابتدائي
 _ الصؼ الأوؿ الإعدادي
 _ الصؼ الثاني الإعدادي 
 _ الصؼ الثالث الإعدادي

45 
 
50 

 
46 

 
52 

0،34 
 
0،37 

 
0،41 

 
0،52 

0،39 
 
0،42 

 
0،57 

 
0،61 
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( يمثل معاملات الارتباط بين قسمي الاختبار الثاني والثالث ودرجتو 25جدول رقم)
 الكمية. 

 ( 1988،11الشرقاوي،.)0،01ومستوى دلالة  0،05حيث النتائج دالة عند مستوى دلالة 

تـ حساب الصدؽ  (2016)وفي دراسة محمية بمدينة الوادي دراسة جاري
 40بطريقة الصدؽ التكويني باستعماؿ طريقة الاتساؽ الداخمي عمى عينة قواميا 

تمميذ مف مدارس في مدينة الوادي يتمدرسوف في السنة الخامسة ابتدائي، كانت نتائج 
معاملبت الارتباط بيف كؿ بند والدرجة الكمية للبختبار في قسميو الثاني والثالث = 

. أما بالنسبة لمصدؽ التمييزي، بأسموب  0،01ستوى دلالة داؿ عند م 0،82
المقارنة الطرفية وكانت نتيجة المقارنة الطرفية بتطبيؽ اختبار"ت" تبيف أف قيمة "ت" 

وىي بذلؾ دالة إحصائيا، أي توجد فروؽ ذات دلالة إحصائيا بيف  23،85قدرت ب
عالية عمى التمييز بيف  متوسط درجات الفئتيف، وىذا يدؿ عمى أف الاختبار لو قدرة

المجموعتيف المتطرفتيف)أصحاب الدرجات العميا وأصحاب الدرجات الدنيا( أي أنو لو 
قدرة عمى تمييز بيف ذوي الأسموب المعرفي الاستقلبلي والأسموب المعرفي المعتمد 
عمى المجاؿ الإدراكي. ومف خلبؿ عرض التدقيقات السابقة والدراسات المتعددة 

بمختمؼ استعمالاتو في البيئة الأجنبية والعربية والمحمية نقوؿ أف  لحساب الصدؽ
 الاختبار يتمتع بقدر مف الصدؽ، فاختبار الأشكاؿ المتضمنة يقيس ما وضع لقياسو. 

 ثبات اختبار الأشكال المتضمنة : -
لقد تـ حساب ثبات الاختبار في العديد مف الدراسات الأجنبية والعربية والمحمية، 

( أف اختبار الأشكاؿ المتضمنة يتمتع بدرجة 1962ويتكف وآخروف )حيث يذكر 
ثبات عالية مف خلبؿ  حساب الثبات في عدة دراسات بطريقة التجزئة النصفية 

 لفقرات الاختبار الفردية والزوجية نذكر منيا:
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 ( 0،90( بمعامؿ ثبات )1952دراسة لينتوف ) -
 ( 0،88( بمعامؿ ثبات )1961دراسة لويؼ )  -
( بطريقة إعادة 0،89( بمعامؿ ثبات لمذكور والإناث )1951بوماف )  دراسة -

 التطبيؽ بفاصؿ زمني قدر بثلبث سنوات.
 ( .0،92( بمعامؿ ثبات )1956دراسة لونجيننيكر) -
 (.0،95( بمعامؿ ثبات )1960دراسة جاردنير وآخروف ) -

ة عمى ( التي تـ حساب الثبات فييا  بطريقة التجزئة النصفي1983ودراسة موراف)
( . 0،85مف الذكور باستخداـ ألفا كرونباخ  وبمغ معامؿ الثبات ) 181عينة 

( وىما داليف إحصائيا. ومف 0،81وبطريقة سيبرماف براوف بمغ معامؿ الثبات )
طالبة مف طلبب  97طالب و  80الدراسات الأجنبية تـ حساب الثبات عمى عينة 
لقسـ الثاني والقسـ الثالث باعتبارىما الجامعة، بطريقة التجزئة النصفية بيف قسمي ا

، 1999) شمبي، باستخداـ معادلة سيبرماف براوف.  0،82متكافئيف بمغت قيمة الارتباط 

104 ) 
(عمى عينة بمغت 1985أما في الدراسات العربية  نذكر دراسة سامي أبو بية) 

القسـ  معامؿ ثبات 0،782طالب وطالبة، كانت نتائج معاملبت الثبات لمدراسة  78
معامؿ ثبات الاختبار ككؿ. وذلؾ  0،802معامؿ ثبات القسـ الثاني.  0،714لأوؿ. 

بعد تطبيؽ الاختبار واستخداـ معادلة كيودر_ريتشارد سوف.  ولقد كانت نتائج ىذه 
، حيث بمغت 1983الدراسة مرتفعة نسبيا عمى نتائج الدراسة السابقة لنفس الباحث 

فحسب معامؿ الثبات بطريقة التجزئة النصفية ذكور،  113إناث و  52العينة 
بطريقة  0،75لعينة الذكور،  0،78باستخداـ معادلة سيبرماف براوف وكانت قيمتو

.  0،78جتماف . أما عينة الإناث وباستخداـ نفس المعادلتيف كاف معامؿ الثبات 
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بار وىذا يؤكد فعالية اخت  (14، 1988.)الشرقاوي، وىي معاملبت ذات مستوى مقبوؿ
 الأشكاؿ المتضمنة وثباتو إذا ما طبؽ عدة مرات وعمى فئات عمرية مختمفة.

وىذا ما أكدتو الدراسات المتوالية للبختبار في العديد مف الأبحاث والدراسات 
( الذي طبؽ اختبار الأشكاؿ 1989العربية، كما في دراسة عبد العالي عجوة)

طالب، فكاف معامؿ  110ددىـ المتضمنة عمى عينة مف الطمبة والطالبات بمغ ع
(. وفي 0،79(، ومعامؿ الثبات بطريقة سبيرماف براوف )0،78الثبات بطريقة جتماف)

ناث متكونة مف 1987بحث آخر لجماؿ محمد عمي) ( عمى عينة  طمبة ذكور وا 
. 0،784طالب بكمية التربية، حيث بمغ معامؿ الثبات بطريقة سبيرماف براوف 106

(، 0،868ساب الثبات بطريقة جتماف فكاف معامؿ الثبات )قاـ بح 1989وفي سنة 
 (.105ص ، 1999)شمبي،(.0،784وبطريقة كيودر ريتشارد سوف )

( مع عصاـ عبد المطيؼ العقاد، 2002وكانت الدراسة الحديثة نسبيا لمخولي) 
( وبطريقة سبيرماف 0،65حيث قاما بحساب الثبات بطريقة جتماف وبمغ الثبات= )

 ( 135، 2002.) الخولي، 0،01( وىي قيمة دالة عند 0،66لثبات=)براوف بمغ ا

تمميذ  40( عمى عينة تتكوف مف 2016وفي دراسة محمية كانت دراسة جاري)
يتمدرسوف في السنة الخامسة مف المرحمة الابتدائية بمدينة الوادي، تـ حساب ثبات 

بعد المعالجة اختبار الأشكاؿ المتضمنة باستعماؿ طريقة التجزئة النصفية، و 
الإحصائية، الجدوؿ الموالي يوضح نتائج تطبيؽ طريقة التجزئة النصفية )فردي ، 

 زوجي( لحساب معامؿ الثبات وفؽ معادلة سبيرماف براوف :
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عدد أفراد  
 العينة

معامل الارتباط  عدد البنود
 قبل التصحيح

معامل الارتباط 
 بعد التصحيح

معامل الثبات 
 الاختبار

40 18 0،33 0،50 

 يمثل حساب معامل الثبات وفق معادلة سبيرمان . (26)جدول 

وفي نفس الدراسة تـ حساب الثبات بمعامؿ ألفا كرونباخ وكانت قيمة ثبات  
. ومف خلبؿ ىذه النتائج وطرؽ حساب ثبات  0،68اختبار الأشكاؿ المتضمنة 

في نتائجو، اختبار الأشكاؿ المتضمنة الجمعي، أنو يتمتع بقدر مف الاستقرار 
 وبمستوى مقبوؿ مف الثبات.   

( عف طريؽ إعادة التطبيؽ بعد مضي مدة 1987أما في دراسة القريطي ) 
 (.0،84تمميذا بالمرحمة المتوسطة بمغ الثبات ) 30يوما عمى عينة متكونة  15
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وبنفس الطريقة تم حساب ثبات اختبار الأشكال المتضمنة في الدراسة  -
عادة التطبيق عمى نفس العينة.الحالية التطبي  ق وا 

درجات قياس التطبيؽ الثاني للؤسموب المعرفي الاستقلبؿ مقابؿ الاعتماد عمى المجاؿ 
 الإدراكي والتحصيؿ الدراسي لدى تلبميذ ذوي صعوبات تعمـ القراءة

درجات قياس التطبيؽ الأوّؿ 
للؤسموب المعرفي الاستقلبؿ 
مقابؿ الاعتماد عمى المجاؿ 

اكي والتحصيؿ الدراسي الإدر 
لدى تلبميذ ذوي صعوبات تعمـ 

 القراءة

Pearson 

Correlation 
.818** 

Sig. (2-tailed) .000 

 

 

N 

 

31 

 ( يمثل حساب الثبات في الدراسة الحالية .27جدول رقم)

( مف 31قمنا بحساب معامؿ ثبات المقياس عمى عينة استطلبعية مكونة مف)
عادة تطبيؽ الاختبار وذلؾ تلبميذ ذوي صعوبات تعمـ  القراءة، عف طريؽ التطبيؽ وا 

بفارؽ أربعة أسابيع بيف التطبيؽ الأوؿ والتطبيؽ الثاني، وقد بمغ معامؿ 
(. وىو معامؿ ارتباط مرتفع، مما يدؿ عمى أف α=0.01( داؿ عند)0.82الثبات)

يتمتع مقياس الأسموب المعرفي الاستقلبؿ مقابؿ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي 
 بدرجة ثبات عالية.

 . طريقة تصحيح اختبار الأشكال المتضمنة :2.4.6 

يحتاج تصحيح اختبار الأشكاؿ المتضمنة ساعة لضبط الوقت، وأقلبـ 
رصاص وممحاة لممفحوص لتصحيح الخطأ اذا لـ ينفذ الوقت المخصص لمفقرة. مع 

فحوص أو طمب مف المفحوصيف ملؤ استمارة المعمومات، مع شرح الباحث لمم



 دراسة الميدانية الإجراءات المنيجية لم                   الفصل السابع:
 

038 
 

المفحوصيف إذا كاف العدد جماعي الأمثمة التوضيحية في الأمثمة وكيفية الإجابة 
 وتذكيرىـ بزمف الإجابة.

وتعطى درجة عف كؿ شكؿ بسيط استطاع المفحوص استخراجو ورسـ معالمو  
ذا أخطأ  في الشكؿ المعقد بطريقة صحيحة بدوف أخطأ تعطى لو درجة واحدة وا 

قسـ الرابع والخامس حيث فقرات الاختبار تتضمف ثمانية يعطى صفر، وىذا في ال
 عشر شكؿ بسيط داخؿ شكؿ معقد.

 .أما الجزء الذي يحتوي المثاليف لا تحسب درجاتو
حيث كمما اقتربت درجة المفحوص مف الدرجة الكمية اعتبر مستقلب عف  

مفحوص المجاؿ الإدراكي، وكمما ابتعدت عف الدرجة الكمية "ثمانية عشر" اعتبر ال
 معتمدا عمى المجاؿ الإدراكي.

( عينة دراستيما أثر 1998وصنؼ كؿ مف خالد مطحنة وعبد الجواد جيوت)
تفاعؿ الصؼ الدراسي والأسموب المعرفي عمى الابتكار في الرياضيات المدرسية 
لدى طلبب كمية عموـ التربية، أف كمما حصؿ المفحوص عمى درجة تسعة أو أكبر 

، 2006.)الشرقاوي،أما إذا حصؿ عمى أقؿ مف تسعة أعتبر معتمدا منيا اعتبر مستقلب،
251  ) 

(" و 8وىناؾ مف عزؿ مجموعة المفحوصيف الحاصميف عمى درجات "ثمانية)
( 1997("، واعتمد ذلؾ حمزة الريانشي ومحمود عبد المطيؼ مراد)11"إحدى عشر)

ات الجبرية في دراستيما لأثر التفاعؿ بيف بعض استراتيجيات تدريس التعميم
والأسموب المعرفي لكؿ مف المعمـ عمى التحصيؿ والتفكير الرياضي بالتعميـ 

  (222ص  ، 2006.)الشرقاوي، الإعدادي بمصر
( في دراسة الأساليب المعرفية وعلبقتيا 1997وقامت نادية عبده أبو دينا)

مى  ببعض الجوانب المعرفية والوجدانية لمشخصية، باستعماؿ طريقة الربيع الأع
والربيع الأدنى لحساب الأسموب المعرفي الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ 
الإدراكي، واعتبرت الربيع الأعمى مستقميف عمى المجاؿ، والربيع الأدنى معتمديف 

 (169، 1997أبودينا،.)عمى المجاؿ الإدراكي
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وىناؾ العديد مف الطرؽ يمكف استعماليا لمتصنيؼ مثؿ طريقة المدى، أو  
فارؽ بيف أعمى درجة وأدنى درجة. ووضع مترجـ الاختبار بالمغة العربية جدوؿ ال

لممعايير عمى أساسو يمكننا تصنيؼ المفحوصيف إلى سبع فئات حسب البيئة 
 العربية.

واقترح فؤاد البيي السيد نوع مف القياس لتحديد مستويات الفروؽ ذات النطاؽ 
ة كمية عموـ التربية  بجامعات بمصر الضيؽ وطبؽ الاختبار عمى عدد كبير مف طمب

 967طالب وطالبة، عدد الذكور  1247حيث بمغ إجمالي العينة مف المفحوصيف 
( ، ولمعرفة الفروؽ بيف درجات الإناث والذكور 34_ 19أعمارىـ بيف) 280والإناث 

عمى مستوى متغير الأسموب المعرفي الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي، 
. حيث يقسـ ىذا المعيار درجات  0،05وىي قيمة دالة عند  6،99يمة ت كانت ق

 (28المفحوصيف إلى سبع فئات ويوضحيا لجدوؿ التالي رقـ)
 ( يمثل معايير اختبار الأشكال المتضمنة 28جدول رقم)

 الجنس               
 الفئات               

 الذكور
 

 الإناث

 18_  15 18_  17 ممتاز
 14_  12 16_  14 جيد

 11_  9 13_  11 فوؽ المتوسط
 8_  5 10_  7 متوسط

 4_  3 6_  4 أقؿ مف المتوسط
 2_  1 3_  1 ضعيؼ
 صفر صفر عاجز

بحيث المعايير بالنسبة للبختبار تختمؼ مف ذكور إلى الإناث، فمفحوص 
عمى اختبار الأشكاؿ المتضمنة يكوف في فئة  16ذكر حصؿ عمى درجة كمية 

ذا بنت حصمت عمى نفس الدرجة صنفت في فئة الممتازيفالجيد،   .وا 
 ( 17ص، 1988)الشرقاوي، 
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وفي الدراسة الحالية اعتمدت الباحثة عمى معايرة الاختبار، لمحصوؿ عمى  
الدرجات التي يحصؿ عمييا المفحوص في عينات التقنيف، وىي استخداـ الإحصاء 

 لوصؼ أداء العينة الأساسية لمدراسة.

عايرة اختبار الأسموب المعرفي الاستقلال مقابل الاعتماد عمى المجال . م3.4.6
 الإدراكي في الدراسة الحالية:

مف المفاىيـ الأساسية المتعمقة  Tests Normsيعد مفيوـ معايير الاختبارات 
 Norm – Referencedبتفسير درجات الاختبارات مرجعية الجماعة أو المعيار 

Testsعمييا فرد في اختبار ما والتي تسمى الدرجة الخاـ  ، فالدرجة التي يحصؿ
Raw Score  لا يكوف ليا معنى ويصعب تفسيرىا ما لـ يتـ إسنادىا إلى نظاـ

 .Reference Systemمرجعي 
حسب Group Reference Normتعتمد المعايرة مرجعية الجماعة

( عمى الجماعة المرجعية التي تستمد منيا ىذه المعايرة. 2000علبـ)
(234ص،2000،علبـ)  

تمت المعايرة في الدراسة الحالية بتطبيؽ اختبار الأسموب المعرفي الاستقلبؿ 
مقابؿ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي عمى فئتي التلبميذ والمعمميف مف التعميـ 

( معمـ، مأخوذيف مف المجتمع المستيدؼ 36( تمميذ، و)114الابتدائي عددىـ)
 التالية: بطريقة عشوائية وفؽ الخطوات

 : كوف العينة قيد الدراسة ممثمة لممجتمع ومختارة بطريقة عشوائية.أولا
: التأكد مف اعتدالية التوزيع مف خلبؿ الدرجات الخاـ لمعينة بعد تجميعيا عمى ثانيا

 Kolmogorov – Smirnovسميرنوؼ -شكؿ فئات بتطبيؽ اختبار كولموجورؼ 

Testوؿ والأشكاؿ التالية توضح ذلؾ:لمتأكد مف أف التوزيع طبيعي، والجد 
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(: اختبار اعتدالية توزيع درجات قياس الأسموب المعرفي الاستقلال مقابل 29الجدول)
 الاعتماد عمى المجال الإدراكي لمدراسة الحالية.

اختبار الأسموب المعرفي 
الاستقلال مقابل 

الاعتماد عمى المجال 
 الادراكي

Kolmogorov-Smirnov
a

 Shapiro-Wilk 

Statistic Df Sig. Statistic Df Sig. 

 0.001 114 0.778 0.007 114 0.24 فئة التلاميذ

 36 0.144 فئة المعممين
0.200

* 0.955 36 
0.506

* 

 

: العمؿ بالتقسيـ الخاص بالنسب المتساوية نسب التوزيع غير الطبيعي ثالثا
ب المعرفي كوف شرط اعتدالية التوزيع لـ يتحقؽ عمى مستوى اختبار الأسمو 

الاستقلبؿ مقابؿ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي لتلبميذ مرحمة التعميـ الابتدائي، 
ولذلؾ قمنا بتقسيـ التوزيع إلى فئات متساوية مف حيث عدد الأفراد وعادة ما يقسـ 

 ،....7، 5، 3الباحث التوزيع إلى عدد فردي مف الفئات، كأف نقوؿ:

( المعتمدة في Pفي تكويف الفئات، لتصبح قيـ)اعتمدنا النسب المتساوية  رابعا:
 = P.(0.2 -0.4 -0.6 -0.8 -1تكويف الفئات الخمس بالترتيب التالي:)

بعد استخراج المتوسط الحسابي والانحراؼ لأفراد العينة مف الدرجات  خامسا:
الخاـ لاختبار الأسموب المعرفي الاستقلبؿ مقابؿ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي 

ممي التعميـ الابتدائي أيف وجدنا أف أغمبية الدرجات الخاـ لدى معممي التعميـ لدى مع
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الابتدائي عمى اختبار الأسموب المعرفي الاستقلبؿ مقابؿ الاعتماد عمى المجاؿ 
، ومعدؿ انحراؼ ىذه الدرجات عف متوسطيا 6.22الإدراكي تمركزت حوؿ الدرجة

 درجة. 3.30الحسابي كاف 

يـ المعيارية في تكويف الفئات، وفيو استخدمنا خمس فئات : اعتمدنا القسادسا
(المعتمدة في Zوانحراؼ معياري واحد في المسافة بيف الفئة والفئة، وعميو تصبح قيـ)

، Z(= 1.5، 0.5، 0، 0.5-، 1.5-تكويف الفئات الخمس بالترتيب التالي:)
الاستقلبؿ مقابؿ  والجدوؿ الموالي يعرض المعايير الخاصة باختبار الأسموب المعرفي

 الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي:

الأسموب المعرفي الاستقلال مقابل الاعتماد عمى (: معايير اختبار 30جدول)
 المجال الإدراكي لمدراسة الحالية.

الأسموب       
 المعرفي

 الفئات

المعتمدون عمى 
 المجال الإدراكي

المستقمون عمى 
 المجال الإدراكي

 المجموع

 114 فأكثر] –  03] [02 –[فأقؿ   التلاميذ

 36 فأكثر] –  07] [05 –[فأقؿ   المعممون
 150 50 100 المجموع

 ( أف: 30يتبيف مف الجدوؿ) 

كدرجة خاـ فأقؿ عمى اختبار الأسموب  02التلبميذ المتحصموف عمى الدرجة  -
عمى المعرفي الاستقلبؿ مقابؿ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي، يعتبروف معتمدوف 

 المجاؿ الإدراكي.
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كدرجة خاـ فأكثر عمى اختبار الأسموب  03التلبميذ المتحصموف عمى الدرجة  -
المعرفي الاستقلبؿ مقابؿ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي، يعتبروف مستقموف عمى 

 المجاؿ الإدراكي.
كدرجة خاـ فأقؿ عمى اختبار الأسموب  05المعمموف المتحصموف عمى الدرجة  -

لاستقلبؿ مقابؿ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي، يعتبروف معتمدوف عمى المعرفي ا
 المجاؿ الإدراكي.

كدرجة خاـ فأكثر عمى اختبار  07المعمموف المتحصموف عمى الدرجة  -
الأسموب المعرفي الاستقلبؿ مقابؿ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي، يعتبروف مستقموف 

 عمى المجاؿ الإدراكي.
ثل نسب المستقمين والمعتمدين في عينة المعايرة لمدراسة ( يم31جدول رقم)

 الحالية.

 المستقمون المعتمدون المجموع
الأسموب 
 المعرفي

 العينة ت % ت % ت %

 التلبميذ 26 22.81% 88 77.19% 114 100%

 المعمموف 24 66.67% 12 33.33% 36 100%

 
150 

 
100 

 
 المجموع 50
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 والمعتمدين في عينة الدراسة الأساسية. ( يمثل نسب المستقمين32جدول)

 المجموع المعتمدوف المستقموف الأسموب المعرفي
 % ت % ت % ت العينة
 %100 78 76،93 60 23،07 18 التلبميذ
 100% 36 33،33 12 66،67 24 المعمموف
  114  72  42 المجموع

عمى العينة يوضح ىذا الجدوؿ النتائج بعد  تطبيؽ اختبار الأشكاؿ المتضمنة 
الأساسية،  وعدد أفراد العينة مف معمميف الذيف يدرسوف السنة الخامسة وتلبميذىـ 
ينتموف لعينة الدراسة، و عينة التلبميذ الذيف يعانوف مف صعوبات القراءة ،  ومف 
خلبؿ ىذه النتائج  سوؼ نقوـ بمعالجة فرضيات الدراسة باستخداـ الأساليب 

 الإحصائية التالية:

 يب الإحصائية المعتمدة لمعالجة فرضيات الدراسة:الأسال 7
يمجأ الباحث إلى الأساليب الإحصائية التي تساعده عمى الوصوؿ إلى معطيات 
ونتائج يحمؿ مف خلبليا الظاىرة المدروسة، وقد استخدمنا الحزمة الإحصائية لمعموـ 

دخاؿ البيانات إلى الحاسب الآSPSSالاجتماعية ) لي ومعالجتيا (، وذلؾ بعد ترميز وا 
 باستخداـ:

 الإحصاء الوصفي والبياني:

 التكرارات والنسب المئوية. -
 المضمعات التكرارية. -
 المتوسطات الحسابية. -
 الانحرافات المعيارية. -
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 Point Biserial Correlation(rpdمعامؿ الارتباط الثنائي الاعتباري) -

Coefficient لبؿ مقابؿ الاعتماد لمتعرؼ عف العلبقة بيف الأسموب المعرفي الاستق
 عمى المجاؿ الإدراكي والتحصيؿ الدراسي لدى تلبميذ ذوي صعوبات تعمـ القراءة.

بيف الأسموب لمتعرؼ عف العلبقة Cramer's (v)معامؿ الاقتراف لكرامر -
المعرفي)الاستقلبؿ مقابؿ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي( والجنس )الذكور/الإناث( 

 ـ القراءة. تلبميذ ذوي صعوبات تعممف 
 الإحصاء الاستدلالي:

اختبار  -
2( )

Chi-square.testبيف الأسموب المعرفي لكشؼ عف دلالة الاقترانل
 )الاستقلبؿ مقابؿ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي( والجنس)الذكور/الإناث( مف

 تلبميذ ذوي صعوبات تعمـ القراءة.
متيف، لمكشؼ عف دلالة الفروؽ بيف متوسطي لعينتيف مستق Ttestاختبار "ت"  -

التحصيؿ الدراسي لدى التلبميذ المستقميف والتلبميذ المعتمديف عمى المجاؿ الإدراكي 
)الاستقلبؿ مف ذوي صعوبات تعمـ القراءة باختلبؼ الأسموب المعرفي لمعممييـ

 . مقابؿ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي(
( لمكشؼ عف دلالة Two Way ANOVAتجاه)اختبار تحميؿ التبايف ثنائي الا -

الفروؽ بيف متوسطات تلبميذ ذوي صعوبات تعمـ القراءة في التحصيؿ الدراسي تبعا 
 لمجنس )ذكور/إناث( والأسموب المعرفي)الاستقلبؿ/الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي(.
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 خلاصة الفصل: 

ة أو بحث يعتبر ضبط الإطار المنيجي ضرورة لسيرورة أي دراسة عممي 
عممي، حيث كانت الدراسة الاستطلبعية لميداف البحث أوؿ الخطوات المنيجية ليذه 
الدراسة، وتحديد العينة الاستطلبعية التي مف خلبليا تـ ضبط وتحديد العينة 
الأساسية لمدراسة، واختيار المنيج المناسب للئجابة عف التساؤلات، واختيار 

الموضوع، ومدى صلبحيتيا مف خلبؿ خصائصيا  الاختبارات المناسبة لمعالجة ىذا
السيكومترية، وعرض لأىـ الأساليب الإحصائية لمعالجة البيانات، لتمكننا مف 
الوصوؿ لمعطيات  إحصائية تساعدنا في تحميؿ ومناقشة نتائج الدراسة في الفصؿ 

 الموالي.

 
 
 
 
 
 
 



 

 
 

 

 الفصل الثامن : عرض وتحميل ومناقشة وتفسير نتائج الدراسة.
 تمييد.

 أولا: عرض وتحميل نتائج الدراسة.

 فرضية الأولى.نتائج الوتحميل رض ع .1
 فرضية الثانية.نتائج الوتحميل رض ع .2
 فرضية الثالثة.نتائج الوتحميل رض ع .3
 فرضية الرابعة.نتائج الوتحميل رض ع .4
 فرضية الخامسة.نتائج الوتحميل رض ع .5

 ثانيا : مناقشة وتفسير نتائج الدراسة.

 فسير الفرضية الأولى.مناقشة وت .1
 مناقشة وتفسير الفرضية الثانية. .2
 مناقشة وتفسير الفرضية الثالثة. .3
 مناقشة وتفسير الفرضية الرابعة. .4
 مناقشة وتفسير الفرضية الخامسة. .5

 خلاصة  الدراسة ونتائجيا.
 مقترحات الدراسة.
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 تمييد:

إحصائيا، بعد تطبيؽ إجراءات الدراسة الأساسية وتفريغ البيانات ومعالجتيا 
سيتـ عرض وتحميؿ النتائج المتحصؿ عمييا بعد تطبيؽ اختبار الأشكاؿ المتضمنة 

ذوي صعوبات تعمـ القراءةعينة الدراسة، لقياس الأسموب  تلبميذ الجمعي، عمى
المعرفي الاستقلبؿ والاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي ومحاولة التعرؼ عمى علبقتو 

ذلؾ بتجانس أسموبيـ وأسموب معممييـ، بدرجات التحصيؿ الدراسي، وعلبقة 
 وسينتيي ىذا الفصؿ بتفسيرىا ومناقشتيا.
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 أولا: عرض وتحميل نتائج الدراسة:

 :عرض وتحميل نتائج الفرضية الأولى .1
0.05دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة)توجد علبقة ارتباطيو   ) بيف
لبؿ مقابؿ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي والتحصيؿ الأسموب المعرفي الاستق

 .الدراسي لدى تلبميذ ذوي صعوبات تعمـ القراءة

(، وذلؾ rpdولمتحقؽ مف صحة ىذه الفرضية قمنا بتطبيؽ معامؿ الارتباط الثنائي)
 بعد التأكد مف افتراضاتو وشروطو، كانت النتائج كالتالي:

المعرفي الاستقلال مقابل الاعتماد عمى (: دلالة الارتباط بين الأسموب 33جدول)
 المجال الإدراكي والتحصيل الدراسي لدى تلاميذ ذوي صعوبات تعمم القراءة

العينة  المتغيرات
n 

المتوسط 
الحسابي
 

الانحراؼ 
المعياري 

S 

معامؿ 
الارتباط 
الثنائي
rpd

 

 قيمة

tC 

الدلالة 
 الإحصائية

أسموب 
الاستقلبؿ 
 المعرفي

التحصيؿ 
 الدراسي

18 7.22 
1.11 0.29 2.55 

 

 داؿ

 
أسموب الاعتماد 

 المعرفي
60 6.46 

( 76, 0.05) 1.99t dft    
(: أف الفارؽ بيف المتوسط الحسابي لمتحصيؿ الدراسي 33يتبيف مف الجدوؿ)

لدى تلبميذ ذوي صعوبات تعمـ القراءة المستقميف معرفيا عمى المجاؿ الإدراكي قُدّر 
ط الحسابي لمتحصيؿ الدراسي لدى تلبميذ ذوي صعوبات تعمـ (، والمتوس07.22بػ:)

(، وانحراؼ معياري 06.46القراءة المعتمديف معرفيا عمى المجاؿ الإدراكي قُدّر بػ:)
(داؿ إحصائيا، كما جاءت 0.29(،أسفر عمى معامؿ ارتباط ثنائي قدره:)1.11قدره)

X
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(،وىذا يدؿ عمى 1.99ة)"المجدولt(، أكبر مف قيمة"2.55" المحسوبة)tقيمة اختبار"
أف الأسموب المعرفي الاستقلبؿ مقابؿ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي مرتبط 
بالتحصيؿ الدراسي لدى تلبميذ ذوي صعوبات تعمـ القراءة، أي أفّ التبايف والاختلبؼ 
في الأسموب المعرفي يؤدي إلى التبايف في درجات التحصيؿ الدراسي لدى تلبميذ 

القراءة. وعميو فإفّ ىذه النتيجة تدفعنا إلى قبوؿ الفرضية الأولى  ذوي صعوبات تعمـ
0.05دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة)المنصوصة بػ: توجد علبقة ارتباطيو   )

بيف الأسموب المعرفي الاستقلبؿ مقابؿ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي والتحصيؿ 
 .بات تعمـ القراءةالدراسي لدى تلبميذ ذوي صعو 

 عرض وتحميل نتائج الفرضية الثانية:  .2
0.05داؿ إحصائيا عند مستوى الدلالة)يوجد اقتراف   بيف الأسموب )

المعرفي)الاستقلبؿ مقابؿ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي( والجنس )الذكور/الإناث( 
 .تلبميذ ذوي صعوبات تعمـ القراءةمف 

(، واختبار كاؼ vف ىذه الفرضية قمنا بإجراء معامؿ الاقتراف لكرامر)ولمتحقؽ م

(2تربيع)كا
2( )

Chi-square.test للبستدلاؿ، والجدوؿ التالي يعرض نتائج الاختبار
 والدلالة الإحصائية:
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عمى  بين الأسموب المعرفي)الاستقلال مقابل الاعتماد(: دلالة الاقتران 34جدول)  
 تلاميذ ذوي صعوبات تعمم القراءة المجال الإدراكي( والجنس)الذكور/الإناث( من

        
 الجنس

 الأسموب

 كرامر الإناث الذكور
V 

قيمة 
 ²كا

القيمة 
 الاحتمالية

df  الدلالة
 % ت % ت الإحصائية

 09 07 14 11 المستقمون
 40 31 37 29 المعتمدون غير داؿ 1 0.34 0.90 0.10

 المجموع

 

40 51 38 49 
2

( 1, 0.05) 3.84t df    
(: أف معامؿ الاقتراف بيف التلبميذ المستقميف 34يتضح مف بيانات الجدوؿ)

مقابؿ المعتمديف عمى المجاؿ الإدراكي والذكور والإناث مف تلبميذ ذوي صعوبات 
داؿ إحصائيا، بدليؿ أف ( اقتراف غير 0.10( بػ:)vتعمـ القراءة المقدر حسب كرامر)

، 3.84المجدولة المقدرة بػ: ²أصغر مف قيمة كا 0.90المحسوبة المقدرة بػ:  ²قيمة كا
0.05( أكبر مف مستوى الدلالة)0.34بقيمة احتمالية محسوبة)  أي لا يوجد ،)

دراكي( بيف الأسموب المعرفي)الاستقلبؿ مقابؿ الاعتماد عمى المجاؿ الإاقتراف 
 تلبميذ ذوي صعوبات تعمـ القراءة.والجنس)الذكور/الإناث( مف 

( وبدءا بالأسموب المعرفي الاعتماد عمى المجاؿ 34ومف خلبؿ الجدوؿ)
الإدراكي، نجد تكرار الذكور المعتمديف عمى المجاؿ الإدراكي مف تلبميذ ذوي 

رار الإناث ، بالمقابؿ نجد تك%37بنسبة 29صعوبات تعمـ القراءة المقدر بػ:
المعتمدات عمى المجاؿ الإدراكي مف تلبميذ ذوي صعوبات تعمـ القراءة المقدر 

، وىو الأسموب المعرفي الأكثر انتشار بيف الذكور والإناث مف %40بنسبة31بػ:
 تلبميذ ذوي صعوبات تعمـ القراءة.
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أما الأسموب المعرفي الاستقلبؿ عمى المجاؿ الإدراكي، نجد تكرار الذكور 
 11ستقميف عمى المجاؿ الإدراكي مف تلبميذ ذوي صعوبات تعمـ القراءة المقدر بػ:الم

، بالمقابؿ نجد تكرار الإناث المستقلبت عمى المجاؿ الإدراكي مف % 14بنسبة
وىذه النتيجة تدفعنا إلى . %09نسبة  07تلبميذ ذوي صعوبات تعمـ القراءة المقدر بػ:

0.05اؿ إحصائيا عند مستوى الدلالة)درفض الفرضية القائمة: يوجد اقتراف   )
بيف الأسموب المعرفي)الاستقلبؿ مقابؿ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي( 

 .تلبميذ ذوي صعوبات تعمـ القراءةوالجنس)الذكور/الإناث( مف 

تلبميذ ذوي مف والشكؿ التالي يمخص بيانيا تكرار الجنس)الذكور/الإناث( 
مـ القراءة عمى الأسموب المعرفي)الاستقلبؿ/الاعتماد عمى المجاؿ صعوبات تع

 الإدراكي(

من تلاميذ ذوي صعوبات تعمم القراءة (:توزيع تكرار الذكور والإناث 01الشكل)
 عمى الأسموب المعرفي الاستقلال مقابل الاعتماد عمى المجال الادراكي
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 : عرض وتحميل نتائج الفرضية الثالثة .3.1
0.05الة إحصائيا عند مستوى الدلالة)دتوجد فروؽ   في التحصيؿ )

الدراسي بيف التلبميذ المستقميف والتلبميذ المعتمديف عمى المجاؿ الإدراكي مف ذوي 
صعوبات تعمـ القراءة المتتممذيف لدى معمميف أسموبيـ المعرفي الاستقلبؿ عمى 

 .المجاؿ الإدراكي

لفرضية قمنا بإجراء اختبار "ت" لمعينات المستقمة، ولمتحقؽ مف صحة ىذه ا
وبعد التأكد مف افتراضات اختبار "ت" وشروطو، يوضح الجدوؿ التالي نتائج 

 الاختبار والدلالة الإحصائية:

التلاميذ المستقمين (: دلالة متوسط الفروق في التحصيل الدراسي بين 35جدول)
من ذوي صعوبات تعمم القراءة والتلاميذ المعتمدين عمى المجال الإدراكي 

 المتتممذين لدى معممين أسموبيم المعرفي الاستقلال عمى المجال الادراكي

 العينة التحصيل الدراسي

n 

المتوسط 
الحسابي
 

الانحراؼ 
المعياري 

S 

متوسط 
 الفروؽ

قيمة 
tc 

القيمة 
 الاحتمالية

الدلالة 
 الاحصائية

المعمموف 
المستقموف 
عمى 
المجاؿ 
 الإدراكي

تلبميذ ال
 المستقميف

12 7.30 1.01 
 غير داؿ 0.82 0.3 0.09

التلبميذ 
 المعتمديف

49 7.21 1.14 

( 59, 0.05) 2t dft    
لدى ( أف متوسط درجات التحصيؿ الدراسي 35يتضح مف بيانات الجدوؿ)

 المتتممذيفالتلبميذ المستقميف عمى المجاؿ الإدراكي مف ذوي صعوبات تعمـ القراءة، 
( 7.30لدى معمميف أسموبيـ المعرفي الاستقلبؿ عمى المجاؿ الإدراكي بمغ قيمة)

X
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لدى التلبميذ المعتمديف ( ومتوسط درجات التحصيؿ الدراسي 1.01وانحراؼ معياري)
، المتتممذيف لدى معمميف عمى المجاؿ الإدراكي مف ذوي صعوبات تعمـ القراءة

( وانحراؼ 7.21دراكي بمغ قيمة )أسموبيـ المعرفي الاستقلبؿ عمى المجاؿ الإ
( محسوبة 0.82( بقيمة احتمالية)0.3(، كما جاءت نتيجة اختبار"ت")1.14معياري)

0.05)أكبر مف مستوى الدلالة ) مما يدؿ عمى أف اختلبؼ الأسموب .
يف المعرفي)مستقؿ/معتمد عمى المجاؿ الإدراكي( لدى التلبميذ المتتممذيف لدى معمم

أسموبيـ المعرفي الاستقلبؿ عمى المجاؿ الإدراكي، لا يؤدي إلى التبايف في التحصيؿ 
. وىذه النتيجة تدفعنا إلى رفض تلبميذ ذوي صعوبات تعمـ القراءةالدراسي لدى 

0.05دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة)الفرضية القائمة: توجد فروؽ   في )
ي بيف التلبميذ المستقميف والتلبميذ المعتمديف عمى المجاؿ الإدراكي التحصيؿ الدراس

مف ذوي صعوبات تعمـ القراءة المتتممذيف لدى معمميف أسموبيـ المعرفي الاستقلبؿ 
 .عمى المجاؿ الإدراكي

 :عرض وتحميل نتائج الفرضية الرابعة .1.4
0.05دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة)توجد فروؽ   في التحصيؿ )

الدراسي بيف التلبميذ المستقميف والتلبميذ المعتمديف عمى المجاؿ الإدراكي مف ذوي 
صعوبات تعمـ القراءة المتتممذيف لدى معمميف أسموبيـ المعرفي الاعتماد عمى المجاؿ 

 .الإدراكي

ولمتحقؽ مف صحة ىذه الفرضية قمنا بإجراء اختبار "ت" لمعينات المستقمة، 
بعد التأكد مف افتراضات اختبار "ت" وشروطو، يوضح الجدوؿ التالي نتائج و 

 الاختبار والدلالة الإحصائية:
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التلاميذ المستقمين (: دلالة متوسط الفروق في التحصيل الدراسي بين 36جدول)
والتلاميذ المعتمدين عمى المجال الإدراكي من ذوي صعوبات تعمم القراءة 

 أسموبيم المعرفي الاعتماد عمى المجال الإدراكيالمتتممذين لدى معممين 

 العينة التحصيل الدراسي

N 

المتوسط 
الحسابي
 

الانحراؼ 
المعياري 

S 

متوسط 
 الفروؽ

قيمة 
tc 

القيمة 
 الاحتمالية

الدلالة 
 الإحصائية

المعمموف 
المعتمدوف 
عمى 
المجاؿ 
 الإدراكي

التلبميذ 
 المستقميف

06 7.07 1.22 
 اؿغير د 0.99 0.00 0.01

التلبميذ 
 المعتمديف

11 7.06 1.14 

( 15, 0.05) 2.13t dft    
لدى ( أف متوسط درجات التحصيؿ الدراسي 36يتضح مف بيانات الجدوؿ)

المتتممذيف التلبميذ المستقميف عمى المجاؿ الإدراكي مف ذوي صعوبات تعمـ القراءة، 
( 7.07لإدراكي بمغ قيمة)لدى معمميف أسموبيـ المعرفي الاعتماد عمى المجاؿ ا

لدى التلبميذ المعتمديف ( ومتوسط درجات التحصيؿ الدراسي 1.22وانحراؼ معياري)
، المتتممذيف لدى معمميف عمى المجاؿ الإدراكي مف ذوي صعوبات تعمـ القراءة

( وانحراؼ 7.06أسموبيـ المعرفي الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي بمغ قيمة)
( 0.99( بقيمة احتمالية)0.00نتيجة اختبار "ت") (، كما جاءت1.14معياري)

0.05)محسوبة أكبر مف مستوى الدلالة ) مما يدؿ عمى أف اختلبؼ الأسموب .
المعرفي)مستقؿ/معتمد عمى المجاؿ الإدراكي( لدى التلبميذ المتتممذيف لدى معمميف 

 يؤدي إلى التبايف في التحصيؿ أسموبيـ المعرفي الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي، لا
. وىذه النتيجة تدفعنا إلى رفض تلبميذ ذوي صعوبات تعمـ القراءةالدراسي لدى 

X
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0.05دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة)الفرضية القائمة: توجد فروؽ   في )
مجاؿ الإدراكي التحصيؿ الدراسي بيف التلبميذ المستقميف والتلبميذ المعتمديف عمى ال

مف ذوي صعوبات تعمـ القراءة المتتممذيف لدى معمميف أسموبيـ المعرفي الاعتماد 
 .عمى المجاؿ الإدراكي

بيف التلبميذ والشكؿ التالي يمخص الاختلبؼ البياني في متوسطات التحصيؿ الدراسي
راءة، المستقميف والتلبميذ المعتمديف عمى المجاؿ الإدراكي مف ذوي صعوبات تعمـ الق

 باختلبؼ الأسموب المعرفي لمعممييـ)مستقؿ/معتمد عمى المجاؿ الإدراكي(.

بين التلاميذ المستقمين (: الاختلاف في متوسطات التحصيل الدراسي 02الشكل)
والتلاميذ المعتمدين عمى المجال الإدراكي من ذوي صعوبات تعمم القراءة باختلاف 

 لادراكي(أسموب معممييم)مستقل/معتمد عمى المجال ا

 

7,3 7,07 7,21 7,06 

0

1

2

3

4

5

6

7

8

 التحصيل الدراسي لدى التلاميذ المعتمدين على المجال الادراكي التحصيل الدراسي لدى التلاميذ المس تقلين على المجال الادراكي
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لدى التلبميذ (: أف متوسط درجات التحصيؿ الدراسي 02يتضح مف الشكؿ)
المتتممذيف لدى المستقميف عمى المجاؿ الإدراكي مف ذوي صعوبات تعمـ القراءة، 
( متساوي 7.30معمميف أسموبيـ المعرفي الاستقلبؿ عمى المجاؿ الإدراكي البالغ)

لدى التلبميذ المعتمديف عمى المجاؿ تقريبا ومتوسط درجات التحصيؿ الدراسي 
المتتممذيف لدى معمميف أسموبيـ المعرفي الإدراكي مف ذوي صعوبات تعمـ القراءة 
 (.7.21الاستقلبؿ عمى المجاؿ الإدراكي بمغ قيمة)

لدى التلبميذ المستقميف عمى المجاؿ وكذلؾ متوسط درجات التحصيؿ الدراسي 
المتتممذيف لدى معمميف أسموبيـ المعرفي ة، الإدراكي مف ذوي صعوبات تعمـ القراء
( متساوي إلى حد ما ومتوسط درجات 7.07الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي البالغ)

لدى التلبميذ المعتمديف عمى المجاؿ الإدراكي مف ذوي صعوبات التحصيؿ الدراسي 
الإدراكي  المتتممذيف لدى معمميف أسموبيـ المعرفي الاعتماد عمى المجاؿتعمـ القراءة 
 (.7.06بمغ قيمة)

 : عرض وتحميل نتائج الفرضية الخامسة .5.1
0.05دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة)توجد فروؽ   بيف تلبميذ ذوي )

في التحصيؿ الدراسي تبعا لمجنس )ذكور/إناث( والأسموب صعوبات تعمـ القراءة 
 الإدراكي(.المعرفي)الاستقلبؿ/الاعتماد عمى المجاؿ 

 ويوجد ضمف الفرضية الخامسة الفرضيات الجزئية التالية:

0.05دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة)توجد فروؽ  .4.5.4  بيف تلبميذ )
 في التحصيؿ الدراسي تبعا لمجنس )ذكور/إناث(. ذوي صعوبات تعمـ القراءة
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0.05دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة)توجد فروؽ  .1.5.4  بيف تلبميذ )
في التحصيؿ الدراسي تبعا للؤسموب  ذوي صعوبات تعمـ القراءة

 المعرفي)الاستقلبؿ/الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي(.

0.05دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة)توجد فروؽ  .1.5.4  بيف تلبميذ)
الدراسي تبعا لأثر تفاعؿ الجنس  في التحصيؿ ذوي صعوبات تعمـ القراءة

 )ذكور/إناث( مع الأسموب المعرفي )الاستقلبؿ/الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي(.

 Two Way)ولمتحقؽ مف ىذه الفرضية قمنا بإجراء اختبار تحميؿ التبايف الثنائي

ANOVA)، وبعد التأكد مف افتراضات اختبار "ؼ" وشروطو، يوضح الجدوؿ التالي
 بار والدلالة الإحصائية:نتائج الاخت

( لدلالة الفروق Two Way ANOVA(: نتائج تحميل التباين الثنائي)37جدول)
في التحصيل الدراسي تبعا  تلاميذ ذوي صعوبات تعمم القراءةبين متوسطات 

 لمجنس)ذكور/إناث( والأسموب المعرفي)الاستقلال/الاعتماد عمى المجال الادراكي(

 التحصيؿ الدراسي
 العينة

N 

المتوسط 
الحسابي

 

الانحراؼ 
المعياري 

S 

قيمة 
 (fcؼ)

القيمة 
 الاحتمالية

الدلالة 
 الاحصائية

 0.37 0.79 1.17 7.07 40 ذكور الجنس

 غير دالة

 1.04 7.33 38 إناث

 الأسموب المعرفي
الاستقلبؿ عمى 

المجاؿ 
 الإدراكي

18 7.22 1.05 
0.05 0.82 

الاعتماد عمى 
المجاؿ 
 الإدراكي 

60 7.19 1.13 

X
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الجنس*الأسموب 
 المعرفي

مستقموف عمى 
 المجاؿ

11 7.11 1.18 
0.00

1 
0.97 

مستقلبت عمى 
 المجاؿ

7 7.39 0.87 

معتمدوف عمى 
 المجاؿ

29 7.05 1.18 

معتمدات عمى 
 المجاؿ

31 7.31 1.09 

( (3 74), 0.05) 2.73t df ،f   
مف تلبميذ ذوي صعوبات تعمـ (: أف متوسط الذكور 37يتضح مف الجدوؿ)

(، ومتوسط 1.17( وانحراؼ معياري)7.07القراءة في التحصيؿ الدراسي البالغ )
( 7.33الإناث مف تلبميذ ذوي صعوبات تعمـ القراءة في التحصيؿ الدراسي البالغ)

( 0.37)، بقيمة احتمالية0.79(:ؼقيمة )(، حيث جاءت 1.04بانحراؼ معياري)
0.05)ةأكبر مف مستوى الدلال ) مما يدؿ عمى أف الاختلبؼ في .

الجنس)ذكور/إناث( لدى تلبميذ ذوي صعوبات تعمـ القراءة، لا يؤدي إلى التبايف في 
دالة إحصائيا درجات التحصيؿ الدراسي، وعميو نرفض الفرضية القائمة: توجد فروؽ 

0.05عند مستوى الدلالة) في التحصيؿ  ف تلبميذ ذوي صعوبات تعمـ القراءة( بي
 الدراسي تبعا لمجنس)ذكور/إناث(.

وكذلؾ نجد أف متوسط التلبميذ المستقميف عمى المجاؿ الإدراكي مف ذوي 
(، 1.05( وانحراؼ معياري)7.22صعوبات تعمـ القراءة في التحصيؿ الدراسي البالغ)

اكي مف ذوي صعوبات تعمـ القراءة في ومتوسط التلبميذ المعتمديف عمى المجاؿ الإدر 
(، حيث جاءت 1.13( بانحراؼ معياري)7.19التحصيؿ الدراسي البالغ)

0.05)( أكبر مف مستوى الدلالة0.82)، بقيمة احتمالية0.05(:ؼقيمة) ) مما .
يدؿ عمى أف الاختلبؼ في الأسموب المعرفي)الاستقلبؿ/الاعتماد عمى المجاؿ 

دراكي( لدى تلبميذ ذوي صعوبات تعمـ القراءة، لا يؤدي إلى التبايف في درجات الإ
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دالة إحصائيا عند التحصيؿ الدراسي، وعميو نرفض الفرضية القائمة: توجد فروؽ 
0.05مستوى الدلالة) في التحصيؿ  ( بيف تلبميذ ذوي صعوبات تعمـ القراءة

 عرفي)الاستقلبؿ/الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي(.الدراسي تبعا للؤسموب الم

ونجد أيضا أف متوسط التلبميذ الذكور المستقموف عمى المجاؿ الإدراكي مف 
( وانحراؼ 7.11ذوي صعوبات تعمـ القراءة في التحصيؿ الدراسي البالغ)

(، ومتوسط التلبميذ الإناث المستقلبت عمى المجاؿ الإدراكي مف ذوي 1.18معياري)
(، 0.87( بانحراؼ معياري)7.39ات تعمـ القراءة في التحصيؿ الدراسي البالغ)صعوب

ومتوسط التلبميذ الذكور المعتمدوف عمى المجاؿ الإدراكي مف ذوي صعوبات تعمـ 
(، ومتوسط 1.18( وانحراؼ معياري)7.05القراءة في التحصيؿ الدراسي البالغ)

مف ذوي صعوبات تعمـ القراءة في  التلبميذ الإناث المعتمدات عمى المجاؿ الإدراكي
(، حيث جاءت 1.09( بانحراؼ معياري)7.31التحصيؿ الدراسي البالغ)

0.05)( أكبر مف مستوى الدلالة0.97)، بقيمة احتمالية0.001(:ؼقيمة) ) .
مما يدؿ عمى أف الاختلبؼ في الأسموب المعرفي لدى المستقميف والمستقلبت مقابؿ 

تمديف والمعتمدات عمى المجاؿ الإدراكي مف تلبميذ ذوي صعوبات تعمـ القراءة، المع
لا يؤدي إلى التبايف في درجات التحصيؿ الدراسي، أي أف التبايف في التحصيؿ 
ف وجد لدى تلبميذ ذوي صعوبات تعمـ القراءة ليس نتيجة التفاعؿ بيف  الدراسي وا 

)الاستقلبؿ/ الاعتماد عمى المجاؿ جنس التلبميذ)ذكور/إناث( وأسموبيـ المعرفي
دالة إحصائيا عند مستوى الإدراكي(، وعميو نرفض الفرضية القائمة: توجد فروؽ 

0.05الدلالة) في التحصيؿ الدراسي  ( بيف تلبميذ ذوي صعوبات تعمـ القراءة
ؿ/الاعتماد تبعا لأثر تفاعؿ الجنس )ذكور/إناث( مع الأسموب المعرفي )الاستقلب

 عمى المجاؿ الإدراكي(.
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بيف متوسطات تلبميذ ذوي صعوبات والرسـ البياني التالي يمخص: الفروؽ 
في التحصيؿ الدراسي تبعا لمجنس)ذكور/إناث(والأسموب  تعمـ القراءة

 المعرفي)الاستقلبؿ/الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي(

في  ت تعمم القراءةبين متوسطات تلاميذ ذوي صعوبا(: الاختلاف 03الشكل)
التحصيل الدراسي باختلاف جنسيم)ذكور/إناث( وأسموبيم 

 المعرفي)الاستقلال/الاعتماد عمى المجال الإدراكي(

 

 ثانيا : مناقشة وتفسير نتائج الدراسة:

 : مناقشة وتفسير الفرضية الأولى  .1
0.05توجد علبقة ارتباطيو دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة)  بيف )

الأسموب المعرفي الاستقلبؿ مقابؿ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي والتحصيؿ 
 الدراسي لدى تلبميذ ذوي صعوبات تعمـ القراءة.
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، أنو يوجد تبايف بيف 0،05فكانت نتائج ىذه الفرضية دالة عند مستوى دلالة  
ـ القراءة المتوسط الحسابي لمتحصيؿ الدراسي لدى تلبميذ ذوي صعوبات تعم

المستقميف معرفيا عمى المجاؿ الإدراكي، والمتوسط الحسابي لمتحصيؿ الدراسي لدى 
تلبميذ ذوي صعوبات تعمـ القراءة المعتمديف معرفيا عمى المجاؿ الإدراكي، وىذا يدؿ 
عمى أف الأسموب المعرفي الاستقلبؿ مقابؿ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي مرتبط 

ى تلبميذ ذوي صعوبات تعمـ القراءة، أي أفّ التبايف والاختلبؼ بالتحصيؿ الدراسي لد
في الأسموب المعرفي يؤدي إلى التبايف في درجات التحصيؿ الدراسي لدى تلبميذ 
ذوي صعوبات تعمـ القراءة. وىذه النتيجة جاءت مؤيدة لدراسات جيمماف 

Gehlman(1951 وجلبس ،)Glass(1967 أنو توجد علبقة ارتباطية بيف ) درجات
اختبار الأشكاؿ المتضمنة الجمعي ومتوسطات التقديرات الدراسية في مرحمة الثانوية 

(، وىذا ما أكدتو كذلؾ دراسة محمد كامؿ عبد 240، 1992والجامعية)الشرقاوي،
( في العلبقة بيف المتغيريف، كما أكدت قبؿ ذلؾ دراسات واضع 1993الموجود)

لعلبقة الارتباطية  بيف درجات التحصيؿ ( عمى ا1977المقياس ويتكف وزملبؤه )
نسانية وعلبقتو بالأسموب المعرفي الاستقلبؿ  الدراسي في مجالات مختمفة عممية وا 
والاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي مف خلبؿ تطبيؽ اختبار الأشكاؿ المتضمنة في 

( العديد مف الدراسات الأجنبية 1998دراساتيـ. وعرض يوسؼ جلبؿ يوسؼ)
التي تبحث في العلبقة بيف الأسموب المعرفي)الاستقلبؿ _ الاعتماد( عمى والعربية 

 Duboisالمجاؿ الإدراكي والتحصيؿ الدراسي، منيا دراسة ديبو اوكولياف 

Atcolien(1970 وكذلؾ دراسة ستار لي )Satterly(1976 ودراسة جامسوف ،)
Djameson(1992 (ومف الدراسات العربية دراسة بدوي علبـ ،)ودراسة 1985 ،)
(، ودراسة وفاء خميفة 1992( وكذلؾ دراسة محمود أبو مسمـ )1988مسعد ربيع)

(، حيث أجمعت ىذه الدراسات عمى وجود 1988(، ودراسة محمود عمر)1983)
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علبقة ارتباطية بيف الأسموب المعرفي ) الاستقلبؿ _ الاعتماد( عمى المجاؿ 
 .(50، 1998.)يوسؼ،الإدراكي والتحصيؿ الأكاديمي

( التفاعؿ بيف الأسموب 1995ولقد تناولت فادية ديميري يوسؼ بغدادي) 
المعرفي )الاعتماد_ الاستقلبؿ ( عمى المجاؿ الإدراكي والتغذية الراجعة وأثره عمى 
التحصيؿ الدراسي، وكانت النتائج ىناؾ تفاعؿ داؿ إحصائيا بيف الأسموب المعرفي 

راكي ونمط التغذية الراجعة في مواد )الاستقلبؿ _ الاعتماد( عمى المجاؿ الإد
 (.213، 2006)الشرقاوي، التخصص، وىذا التفاعؿ طبيعي لو أثره عمى التحصيؿ الدراسي

فالعلبقة الارتباطية بيف متغيري التحصيؿ الدراسي ومتغير الأسموب المعرفي 
الاستقلبؿ مقابؿ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي مف خلبؿ اختبار الأشكاؿ 

ة، الذي يميز الاختبار أثناء الإجابة عمى فقراتو ىي نجاح المفحوص المتضمن
استخراج الشكؿ البسيط مف الشكؿ المعقد وىذا يتطمب إدراؾ لممجاؿ أو بالأحرى 
كيفية إدراؾ المفحوص لممجاؿ الإدراكي مف خلبؿ أسموبو الذي يتميز بالثبات النسبي 

التعميمية أو الاجتماعية، حيث أثبتت لمعالجة المثيرات وطريقتو لمتعامؿ مع المواقؼ 
الدراسات أف ذوي صعوبات تعمـ القراءة يتسـ أدائيـ بالاعتماد عمى المجاؿ 
الإدراكي، فيـ لا يستطيعوف أو يصعب عمييـ استخراج الشكؿ البسيط مف الشكؿ 

( في دراسة لو 2016المعقد بطريقة مبسطة أو بسيولة، وىذا ما أثبتتو دراسة جاري)
قة بعض الأساليب المعرفية وعلبقتيا بذوي صعوبات التعمـ القراءة . وىذا حوؿ علب

( أنو توجد علبقة ارتباطية موجبة بيف التحصيؿ الدراسي 1994ما أكده الفرماوي)
والأسموب المعرفي الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي، وأف الذيف يتسموف 

عمى التحصيؿ. والقراءة تتطمب توظيؼ بالاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي أقؿ قدرة 
تقانيا، فيي تحتاج تحميؿ  عدة ميارات ليتمكف التمميذ مف الأداء القرائي الجيد وا 
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عادة بناء وتركيب كما وصفيا دافي  (، وأف مف يتميزوف بالاعتماد 1990)Daveyوا 
ءة في عمى المجاؿ الإدراكي  يفشموف في القياـ  بيذه المياـ وبالتالي يكونوف أقؿ كفا

 القراءة مف أقرانيـ المستقميف وتؤثر تباعا عمى التحصيؿ الجيد. 

(  أف التلبميذ الأصغر سنا يغمب عمى أدائيـ 1992وأكد الشرقاوي) 
الاعتمادية، وأف كمما أقترب مف العشرينات ازدادت درجاتيـ قربا مف مجاؿ الاستقلبؿ 

ة وخاصة الأسموب المعرفي الإدراكي، ومف وىنا يتبيف أف دراسة الأساليب المعرفي
الإدراكي ميمة جدا في المرحمة التطورية وفي مرحمة الابتدائي، لكي لا  يضيع  
التحصيؿ الأكاديمي لمتلبميذ بصفة عامة، وذوي صعوبات التعمـ وتعمـ القراءة بصفة 
دراكيا ميـ جدا. فذوي صعوبات  خاصة، فالتكفؿ بيـ مف خلبؿ أساليبيـ المعرفية وا 

ف المفترض أنيـ يعانوف تأخرا تطوريا في الأسموب المعرفي، وأنيـ مع مرور القراءة م
الوقت ربما يستطيعوف المحاؽ بأقرانيـ ويصبحوف أكثر استقلبلا، خاصة إذا اعتمدنا 
في التفسير عمى نظرية التمايز والتي فصمنا فييا في الجانب النظري لمدراسة، والتي 

ر في النمو. حيث أف طبيعة العلبقة الجامعة تفترض يكوف التمايز مع التقدـ وتطو 
بيف التمايز والأساليب المعرفية تندرج تحت ثلبث جوانب التعقد، التخصص، 

(. وتبعا لدرجة نمو عممية التمايز 1981والتكامؿ، وىذا ما أشارت لو نادية الشريؼ)
لتي النفسي المعرفي، يفسر سبب اختلبؼ الأفراد في توظيفيـ للؤساليب المعرفية ا

يتبنونيا في سموكيـ، فالتمايز الإدراكي ينمو مع تقدـ الطفؿ في النضج، بحيث يزداد 
التعقد والتخصص والتكامؿ، وليذا السبب يؤكد الفرماوي عمى ضرورة دراسة 

 ( 35، 1994)الفرماوي،الأساليب المعرفية في ضوء البنية المعرفية

أف الأفراد المستقميف Masih & Curry (1987 )وىذا ما وجده ماسيو وكوري 
عف المجاؿ يدمجوف ويجيزوف المعمومات بطرؽ مختمفة، فينشطوف بأبعد مف 
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المعمومات التي تعطى ليـ، أما الأشخاص المعتمدوف عمى المجاؿ الإدراكي، 
فيحتاجوف إلى إشارات وتمميحات خارجية وكذلؾ يأخذوف معمومات وصفات مجاليـ 

 (Masih،1987، 572)ويتقبمونيا كما ىي.  

ومف ىنا كانت فكرة الدراسة الحالية لمباحثة لمبحث في الأسموب المعرفي 
الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي لدى ذوي صعوبات تعمـ القراءة بما 
يحممونو مف مميزات إدراكية، وأسموب معممييـ الإدراكية بحكـ ىـ مف يقدموف المادة 

 العممية ليذه الفئة. 

ى المجاؿ الإدراكي يتمتع بالقدرة عمى  التحميؿ وفصؿ العناصر فالمستقؿ عم 
عف سياقيا الكمي، بحيث يكوف إدراكو للؤجزاء واضحا، أما المعتمدوف لدييـ نظرة 
شمولية وتضعؼ قدرتيـ عمى عزؿ المثيرات عف سياقيا الكمي، وبالتالي يكوف 

 ( 196، 2006.)رشواف،إدراكيـ لمتفاصيؿ مشوشا وغامضا

شار الباحثوف في الأسموب المعرفي الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ ولقد أ 
الإدراكي أنو يمثؿ بعدا مستعرضا في الشخصية يتفاعؿ مع غيره مف السمات 
الوجدانية، والعقمية، وأنو يعكس الاختيارات الدراسية والمينية وحتى العلبئقية لدى 

دراسة العبداف عبد الأفراد، ويبرز ذلؾ في مواقؼ التعمـ، وقد أظيرت 
( بأف الأسموب المعرفي الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي 1993الرحماف)

وأف (، 1993،15)العبداف،يؤثر في استخداـ المتعمميف لاستراتجيات تعمـ المغة بشكؿ عاـ
المتعمميف في التخصصات الأدبية أظيروا ميلب لأسموب الاعتماد، والمتعمميف في 

فيذا الأسموب (، 20، 1999محمد،لعممية أظيروا ميلب لأسموب الاستقلبؿ.)التخصصات ا
يطرح الفروؽ الفردية في درجات التمايز النفسي التي تفسر إذا كاف التحكـ في 

 الإدراؾ يصدر مف داخؿ الفرد أـ مف خارجو.
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وقد ركزت النظريات الرائدة الأولى لصعوبات التعمـ عمى التعمـ الحس حركي، 
دراؾ الحركي، وتؤكد عمى أف النمو الحسي الحركي، أساس كؿ تعمـ فيي وتعمـ الإ

تسمح لمطفؿ لاكتشاؼ ذاتو وفؽ تسمسؿ منظـ، وأف مرحمة التعميـ الأولى في الطور 
الأوؿ تلبءـ فترة النمو الفيزيولوجي والإدراكي والحركي لمتمميذ، حيث يبدأ في التدرج 

إلى مستوى التحديد والثبات والتحميؿ، حيث مف مستوى الإدراؾ الكمي العاـ والشامؿ 
لى  تنمو لديو أجيزة التحكـ في العضلبت والتنفس وكميا عمميات تحتاج رعاية وا 
تنظيـ قصد المساعدة عمى تحقيؽ ترابط إجمالي لنضجو العضوي، ولخبرتو العصبية 

فاضطراب (، 80، 2002.)فزاري،الحركية، التي تساعده في الاستعداد لتعمـ القراءة والكتابة
القراءة مرتبط باضطراب صعوبات التنظيـ الإدراكي الحركي والتناوؿ المعرفي لمتعمـ، 
بحيث لا يكتفي ىذا التناوؿ بتنظيـ المحيط الخارجي الظاىري لمكونات الفعؿ 
التعميمي بؿ يتجاوزه لمعمميات الداخمية والميارات المعرفية حيث أنيا كمما كانت 

كاف التحصيؿ أفضؿ، وىذا ما يؤكده "دولقموندري  منظمة والمعالجة فعالة
Delagaranderie حينما ربط القدرة عمى التحصيؿ الدراسي وقضية معالجة "

المعمومات وتكويف الصورة الذىنية إلى درجة يرى فييا أف إبراز قدرة مف قدرات 
ىي و (، 105، 1991)أمزياف، المتعمـ يتطمب تدريبو عمى عادات تكويف الصور الذىنية

الصفة التي يفتقدىا المعتمدوف كما أكدت ذلؾ الدراسات في ىذا المجاؿ وىو موضح 
في الجانب النظري، وكذلؾ ما تتطمبو العممية التعميمية، كما يؤكد ذلؾ ويتكف 

Witkin بأف التعميـ والتعمـ يتطمب تحميؿ المواقؼ وترتيبيا واستنتاج العلبقات التي :
جعؿ تعميميـ أسيؿ. وىذه المميزات يفتقدىا المعتمدوف، تربطيا ثـ تنظميا، وىذا ما ي

فالمعرفة بأسموبيـ ومميزاتو تتطمب دراية والعمؿ مف خلبليا.  والبحث في الأساليب 
المعرفية ومنيا الأسموب المعرفي الإدراكي )الاستقلبؿ _ الاعتماد( عمى المجاؿ، 

صعوبات التعمـ، وذوي خاصة مع المرحمة العمرية الفتية، بالإضافة لخصوصية فئة 
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صعوبات القراءة بصفة خاصة، فأسموب الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي 
يترجـ عممية الإدراؾ في الشكؿ الذي يتعامؿ بو الفرد مع الموضوعات أي بشكؿ 

 النشاط المعرفي الذي يمارسو الفرد أكثر مف محتوى ىذا النشاط. 

 انية:مناقشة وتفسير نتائج الفرضية الث .2
0.05يوجد اقتراف داؿ إحصائيا عند مستوى الدلالة)   بيف الأسموب )

المعرفي)الاستقلبؿ مقابؿ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي( والجنس )الذكور/الإناث( 
 مف تلبميذ ذوي صعوبات تعمـ القراءة. 

اف داؿ بيف ومف خلبؿ عرض وتحميؿ النتائج التي أكدت أنو لا يوجد اقتر 
الأسموب المعرفي)الاستقلبؿ مقابؿ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي( 
والجنس)الذكور/الإناث( مف تلبميذ ذوي صعوبات تعمـ القراءة عينة الدراسة. أي عدـ 
وجود علبقة ذات دلالة إحصائية بيف متغيري الجنس:) ذكور إناث(. ومتغير 

عمى المجاؿ الإدراكي،  حيث أظيرت الأسموب المعرفي )الاستقلبؿ _ الاعتماد( 
النتيجة تقارب درجة التكرارات بيف الذكور والإناث المعتمديف عمى المجاؿ الإدراكي، 
حيث أف النسب متقاربة وىو الأسموب الغالب والأكثر انتشارا بيف الذكور والإناث 

إناث عينة الدراسة. ونفس النتيجة بالنسبة لأسموب الاستقلبؿ النسب متقاربة بيف 
وذكور عينة الدراسة وعميو تـ رفض الفرضية، والقوؿ بعدـ وجود علبقة ذات دلالة 
إحصائية بيف متغيري الجنس )ذكور _ إناث( ومتغير الأسموب المعرفي)مستقؿ _ 
معتمد( لدى عينة تلبميذ ذوي صعوبات التعمـ القرائية. وىذه النتيجة جاءت موافقة 

( حوؿ اتجاىات طلبب الجامعة نحو إدراؾ 1988لدراسة لمحمد كامؿ عبد الموجود)
كؿ مف المنطوؽ و المكتوب في ضوء الأسموب المعرفي الإدراكي، والتخصص 
والجنس، ومف نتائجيا أنو لا توجد علبقة تأثيرية بيف الجنس والأسموب المعرفي، 
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( ودراسة سمية أحمد محمد 1994وكذلؾ دراسة ناىد مختار حسف رزؽ)
سات تأكد عدـ وجود علبقة  ذات دلالة إحصائية بيف متغير ( كميا درا1986عمي)

، 2006(.)الشرقاوي،إناث(، ومتغير الأسموب المعرفي)مستقؿ _ معتمد -الجنس)ذكور

349.) 

ومع كؿ ىذه الدراسات التي تطابؽ نتائج الدراسة الحالية والتي تنفي وجود  
ي )الاستقلبؿ _ إناث( ومتغير الأسموب لمعرف -علبقة بيف متغير الجنس)ذكور

الاعتماد( عمى المجاؿ الإدراكي. إلا أنو ىناؾ دراسات  تؤكد وجود العلبقة التأثيرية 
الدالة إحصائيا في العديد مف الدراسات، مثؿ دراسة ناصر دسوقي محمد مرسي 

( دراسة تطويرية لبعض الأساليب لمتغير الجنس عمى الأداء في أسموب 1995)
المجاؿ الإدراكي فكانت النتيجة وجود تأثير داؿ إحصائيا  الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى

وىناؾ دراسات متعددة في العالـ العربي (، 2006،377الشرقاوي،)0،05عند مستوى 
والعالـ الغربي أظيرت كذلؾ فروؽ واضحة بيف الجنسيف في الأسموب المعرفي 

ية والمينية )الاستقلبؿ _ الاعتماد( عمى المجاؿ الإدراكي، في المجالات التربو 
بالإضافة إلى الجوانب الشخصية، فالذكور يميموف لأف يكونوا أكثر استقلبلا مف 
الإناث، وقد أظيرت البحوث التي أجراىا "وتكيف " وزملبؤه في ىذا المجاؿ حيث 

مف الذكور اختاروا مينة التعميـ بالمقابؿ أف نسبة  %2أسفرت النتائج أف حوالي 
لمجاؿ الميني، أما بالنسبة لمميف العممية فكانت نسبة مف الإناث اخترف ىذا ا 28%

اخترف ىذا المجاؿ الميني.  %2أما الإناث فكانت النسبة %21اختيار الذكور ليا
( أف الثقافة المعاصرة في تحديدىا لمدور الجنسي لكؿ 1978حيث يذكر الشرقاوي)

بصفة عامة،  مف الإناث والذكور تميؿ أف تجعؿ الذكور أكثر استقلبلا مف الإناث
كما أف الاعتماد لدى الإناث لا يثير قمقيف عكس الذكور، وىذا راجع لأساليب 
التنشئة الاجتماعية، والعادات والتقاليد المجتمعية كما وضحنا ذلؾ في الجانب 
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النظري.  لكف ورغـ ذلؾ فإنو بالنسبة لمدراسة الحالية وبحسب خصائص العينة والتي 
في الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي بالنسبة لمجنسيف يغمب عمييا الأسموب المعر 

)ذكور_ إناث(، وىو ما أثبتتو العديد مف الدراسات في ىذا لمجاؿ مثؿ دراسة 
( والتي أظيرت نتائجيا أف التلبميذ ذوي صعوبات القراءة يتسـ أداؤىـ 2016جاري)

فييا  ( والتي وصؼ1990)Daveyبالاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي، ودراسة دافي 
ميمة القراءة أنيا تتطمب المزج بيف عدة نشاطات لمعالجة المعمومات، وتتطمب 
عادة البناء لما يتـ تحميمو، وأف مف يتميزوف بالاعتماد يفشموف بالقياـ بيذه  تحميؿ وا 
المياـ. وىو ما تميزت بو عينة الدراسة مف ذوي صعوبات التعمـ القراءة في أسموب 

مى المجاؿ الإدراكي وغمب عمى العينة الأسموب )الاستقلبؿ _الاعتماد( ع
( أف الفروؽ في 1960الاعتمادي)ذكور إناث(، وكذلؾ ما أوضحتو دراسة وتكيف )

أداء الجنسيف في ىذا البعد لا تكوف واضحة ويغمب عمييا أسموب الاعتماد عمى 
.)بف المجاؿ الإدراكي قبؿ سف الثامنة وحتى سف المراىقة أيف تبدأ في التمايز

 ( 2009لمبارؾ،

فالنتائج الحالية بالنسبة لعينة الدراسة مف فئة صعوبات التعمـ القرائية، توافؽ  
نتائج أبحاث وتكيف بالنسبة لمفئة العمرية، والتي تؤكد أف في المراحؿ العمرية الأولى 

إناث( الأسموب المعرفي الاعتماد عمى  -يغمب عمى التلبميذ باختلبؼ الجنس)ذكور 
دراكي،  وتوافؽ كذلؾ الدراسات حوؿ فئة صعوبات التعمـ  بصفة عامة، المجاؿ الإ

وصعوبات القراءة بصفة خاصة التي يغمب عمييا أسموب الاعتماد عمى المجاؿ 
 الإدراكي باختلبؼ الجنس)ذكور إناث(. 

 مناقشة وتفسير نتائج الفرضية الثالثة: .3
0.05توجد فروؽ دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة)  في التحصيؿ )

الدراسي بيف التلبميذ المستقميف والتلبميذ المعتمديف عمى المجاؿ الإدراكي مف ذوي 
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صعوبات تعمـ القراءة المتتممذيف لدى معمميف أسموبيـ المعرفي الاستقلبؿ عمى 
 المجاؿ الإدراكي. 

مى المجاؿ وقد أظيرت النتائج أف اختلبؼ الأسموب المعرفي)مستقؿ/معتمد( ع  
الإدراكي لدى التلبميذ المتتممذيف لدى معمميف أسموبيـ المعرفي الاستقلبؿ عمى 
المجاؿ الإدراكي، لا يؤدي إلى التبايف في التحصيؿ الدراسي لدى تلبميذ ذوي 
صعوبات تعمـ القراءة، وىذه النتيجة تجعمنا نرفض الفرضية، لعدـ وجود علبقة بيف 

لبميذه )مستقميف_ معتمديف( عمى المجاؿ الإدراكي  أسموب المعمـ وبيف أساليب ت
عمى نتيجة أو درجة التحصيؿ الدراسي، ونتائج ىذه الدراسة جاءت موافقة لبعض 
الدراسات في ىذا المجاؿ حوؿ التجانس بيف أسموب المعمـ ولتلبميذه وأثره عمى 

ا لا ( مف نتائجي1988التحصيؿ الدراسي حيث وجدت دراسة مسعد ربيع أبو العلب)
يختمؼ مستوى التحصيؿ الدراسي بيف التلبميذ سوآءا باختلبؼ الأسموب المعرفي 
لممعمـ أو تطابقو أو  باختلبؼ تفاعؿ الأسموب المعرفي كلب مف التمميذ والمعمـ، وىذه 

( حوؿ تجانس الأسموب المعرفي لكؿ مف 2009النتيجة مشابية لدراسة غريب)
يث كانت نتائج المقارنات بيف الطمبة الأستاذ والطالب في تخصصات مختمفة ح

الذيف يتجانس أسموبيـ وأساتذتيـ والذيف يختمفوف مع أساتذتيـ عمى مستوى التحصيؿ 
الدراسي في مواد الرياضيات والفيزياء، واختصاص المناجمنت ومعظـ التخصصات 

. إلا في المدرسة العميا للؤساتذة التي أجريت فييا الدراسة، عف عدـ دلالة ىذه الفروؽ
( حوؿ أثر التفاعؿ بيف بعض 1977أف دراسة الرياشي ومحمود عبد المطيؼ مراد)

الاستراتيجيات تدريس التعميمات الجبرية والأسموب المعرفي لكؿ مف المعمـ والتمميذ 
عمى التحصيؿ الدراسي والتفكير الرياضي بالتعميـ الإعدادي، فمقد جاءت في إحدى 

بيف متوسطات درجات  0،01يا عند مستوى نتائجيا وجود فروؽ دالة إحصائ
مجموعة تلبميذ المعمـ المستقؿ ومتوسط درجات مجموعة تلبميذ المعمـ المعتمد  
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( تؤكد وجود فروؽ ذات دلالة 1997لصالح المستقميف، وكذلؾ دراسة حمزة الرياضي)
إحصائية بيف الطمبة الذيف أسموبيـ المعرفي يتشابو مع أسموب أستاذىـ ومجموعة 

طمبة الذيف يختمفوف عف أساتذتيـ في الأسموب المعرفي الإدراكي في التحصيؿ ال
ومع خصوصية عينة الدراسة الحالية التي يغمب عمى (، 228، 2006)الشرقاوي، الدراسي

أسموبيا الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي فإف نتائج ىذه الفرضية جاءت مؤيدة لأغمبية 
د فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف التمميذ الذي نتائج الدراسات التي تؤكد عدـ وجو 

يتطابؽ أسموبو مع أسموب معمميو والتمميذ الذي يختمؼ مع أسموب معمميو وبالتالي 
بالنسبة لعينة الدراسة والذيف يتتممذوف عند معمـ أسموبو مستقؿ لا يختمفوف في 

مميـ، التحصيؿ الدراسي سوى كاف أسموبيـ المعرفي مستقؿ ويتطابؽ مع أسموب مع
 أو كانوا معتمديف ويختمفوف عف أسموب معمميـ و الذي أسموبو مستقؿ. 

 مناقشة وتفسير نتائج الفرضية الرابعة:  .4
0.05توجد فروؽ دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة)  في التحصيؿ الدراسي )

كي مف ذوي صعوبات بيف التلبميذ المستقميف والتلبميذ المعتمديف عمى المجاؿ الإدرا
 تعمـ القراءة المتتممذيف لدى معمميف أسموبيـ المعرفي الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي. 

ومف خلبؿ النتائج الإحصائية يتضح أف متوسط درجات التحصيؿ الدراسي لدى 
التلبميذ المستقميف عمى المجاؿ الإدراكي مف ذوي صعوبات تعمـ القراءة، المتتممذيف 

سموبيـ المعرفي الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي، متقارب مع متوسط لدى معمميف أ
درجات التحصيؿ الدراسي لدى التلبميذ المعتمديف عمى المجاؿ الإدراكي مف ذوي 
صعوبات تعمـ القراءة، المتتممذيف لدى معمميف أسموبيـ المعرفي الاعتماد عمى 

 سموب المعرفيالمجاؿ الإدراكي، وىذا يعني أو يدؿ عمى أف اختلبؼ الأ
)مستقؿ/معتمد عمى المجاؿ الإدراكي( لدى التلبميذ المتتممذيف لدى معمميف أسموبيـ 
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المعرفي الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي، لا يؤدي إلى التبايف في التحصيؿ الدراسي 
لدى تلبميذ ذوي صعوبات تعمـ القراءة. وىي مشابية لمفرضية الثالثة والتي درست 

عينة الدراسة مف ذوي صعوبات القراءة )مستقميف ومعتمديف( الذيف نتائج التلبميذ 
يتتممذوف عند معمـ أسموبو المعرفي الاستقلبؿ عمى المجاؿ الإدراكي، بمعنى أف 
اختلبؼ أسموب المعرفي لممعمـ )مستقؿ _ معتمد( لا يؤثر في نتيجة التحصيؿ 

  الدراسي لدى عينة الدراسة مف تلبميذ ذوي صعوبات القراءة،

وىذه النتائج تؤكد أنو لا وجود لفروؽ ذات دلالة إحصائية بيف التلبميذ الذيف   
يتطابؽ أسموبيـ المعرفي )الاستقلبؿ_ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي( مع أسموب 

الاعتماد عمى  -معممييـ، والتلبميذ الذيف يختمؼ أسموبيـ المعرفي )الاستقلبؿ 
ـ في التحصيؿ الدراسي، وىذه النتيجة مؤيدة المجاؿ الإدراكي( عف أسموب معمميي

لأغمب نتائج دراسات البحث في ىذا المجاؿ مف تجانس الأسموب المعرفي لكؿ مف 
المعمـ والتمميذ، أو أسموب الأستاذ وطمبتو، كما ذكرنا في الفرضية الثالثة إضافة 

( وكذلؾ 1981)Jolly( ودراسة جولي1997لدراسة الباز وصلبح عبد الحفيظ) 
( وكميا نتائج مشابية لنتائج دراستنا الحالية، وكذلؾ 1988راسة مسعد أبو العلب)د

( عمى طمبة المدرسة العميا للؤساتذة بمختمؼ التخصصات 2009دراسة غريب)
العممية، وكما لاحظنا وفي حدود بحثنا واطلبعنا أف معظـ الدراسات جاءت عمى فئة 

ادييف، وليذا فالدراسة الحالية تحمؿ عمرية راشدة مف الطمبة وكذلؾ التلبميذ الع
خصائص عمرية مختمفة، بالإضافة إلى خصائص صعوبات التعمـ القرائية، والتي 
تتميز بالأسموب المعرفي الاعتمادي، كما أثبتت ذلؾ معظـ الدراسات كما ذكرنا حوؿ 
ىذه الفئة الخاصة، ورغـ اختلبؼ أسموب المعمـ)مستقؿ _معتمد( لـ يؤثر عمى نتائج 

لتحصيؿ الدراسي، وكانت نتائج التحصيؿ الدراسي متقاربة بينيـ، كما أوضحت ذلؾ ا
نتائج الفرضيات السابقة لخاصية أسموبيـ، وكذلؾ لخاصية المرحمة العمرية التي 
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تعتمد عمى الأسموب المعرفي الاعتمادي، التي قد تفرض عمى المعمـ الميني ميما 
متعددة ليصؿ إلى متطمبات العممية  كاف أسموبو استعماؿ استراتيجيات ووسائؿ

التعميمية، وىو ما لاحظناه أثناء تواجدنا مع معمميف عينة الدراسة طيمة فترة التطبيؽ 
الميداني، ومناقشتنا حوؿ الموضوع، وما يحاولوف فعمو مف فصميـ ودعميـ بالدروس 

اصؿ مع الخاصة، ومحاولة تواصميـ معنا لمعرفة الطرؽ والأساليب الأكثر جدوى لمتو 
ىذه الفئة، حيث ترى الباحثة أف محاولة المعمميف العمؿ عمى أنفسيـ ومحاولة فيـ 
صعوبات التعمـ عامة وصعوبات القرائية بصفة خاصة، وتقديـ المساعدة ليـ عبر 
الطرؽ التي تعمؿ عمى تغيير المفيوـ حوؿ المادة العممية وتركيباتيا، واستراتيجيات 

ف ىذه الفئة التي تحتاج معاممة خاصة، حيث أف الأسموب التعمـ والعلبقة بينيـ وبي
المعرفي )الاستقلبؿ_ الاعتماد( عمى المجاؿ المعرفي مف الأساليب المستعرضة في 
الشخصية وتتفاعؿ فييا الجوانب المعرفية والوجدانية والعلبئقية. وىذا ما لمسناه مف 

أوليائيـ خاصة الأميات، خلبؿ عممنا في العيادة النفسية مع ذوي صعوبات التعمـ و 
مف خلبؿ التعامؿ بأساليب دغماتية ومعرفية إدراكية نحو العممية التعميمية، وأثر ذلؾ 
عمى مستوى التحصيؿ الدراسي، وقد قمنا بدراسة عممية مف خلبؿ مقالنا العممي 
تجانس الأسموب المعرفي لدى أميات التلبميذ وأثره عمى التحصيؿ الدراسي مف 

يادية مف منظور معرفي سموكي. لدراسة حالتيف مف العيادة النفسية. خلبؿ قراءة ع
حيث جاء عمـ النفس المعرفي بتصور جديد، دعمتو الأبحاث والدراسات، ليغير مف 
الاعتقاد الذي كاف سائدا حوؿ العممية التعميمية، حوؿ )المضموف( يراد تبميغو إلى 

التي يتمقى بيا المتعمـ المعرفة، مجموعة مف المتعمميف. دوف التركيز عمى الكيفية 
ويتعامؿ بيا مع مختمؼ المواقؼ التعميمية. وىذا ما اصطمح عميو بالأسموب 
المعرفي. ولقد عمؽ العديد مف المختصيف أمالا كبيرة عمى الأساليب المعرفية في 
مختمؼ المجالات خاصة التربوية والمينية والإرشادية. إذ وجدت العديد مف الدراسات 
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سموب المعرفي دور كبير في فيـ وتفسير أسباب وعوامؿ ضعؼ المردود أف للؤ
الدراسي. خاصة عندما يسعى القائموف عمى التربية بتصميـ المواقؼ التعميمية 
التعممية وفقا لخصائص المتعمـ النفسية، بما فييا المعرفية، والعمؿ عمى تنويع أدوات 

ب المعرفية لجماعة المتعمميف، وخاصة أف وتقنيات التعمـ والتعميـ وفقا لتمايز الأسالي
المدرسيف اليوـ يشتكوف مف أف الصعوبات الكامنة وراء تدني مستوى تحصيؿ 

 ( 2009،8.)غريب،المتعمميف ىي التبايف في مستوياتيـ التعميمية وطرؽ تعمميـ

( إلى دور الأساليب المعرفية في تحسيف 1976)Messickحيث أشار ميسؾ  
ثرا ء سموؾ المعمـ وتحسيف مستوى تعمـ الطلبب فالبحث في الأساليب طرؽ التعمـ وا 

المعرفية قد جذب المختصيف في التربية الخاصة للبستفادة مف ىذه البحوث في 
وضع البرامج المناسبة لمتكفؿ بتلبميذ صعوبات التعمـ، لأنيا كشفت عف الطريقة 

يؤثر في التحصيؿ  التي يفكر بيا ىؤلاء التلبميذ. فاختلبؼ أسموب المعمميف لا
الدراسي في ىذه الدراسة حسب رأي الباحثة  مع ىذه الفئة، لأنو ورغـ الاختلبؼ 
فالمعمـ يبحث عف الوسائؿ وطرؽ والأساليب المناسبة لمتعامؿ مع ىذه الفئة، 
عطائيا أكبر وقت وبمختمؼ التقنيات والوسائؿ لتذليؿ الصعوبات والتعامؿ معيـ،  وا 

ى أسموب الاعتماد بصفة عامة ومعرفة خصائص ىذه الفئة مف حيث أنيـ ينتموف إل
مف خلبؿ الاطلبع أو الملبحظة والتجربة يذلؿ الصعوبات المتعمقة بيـ وىو الملبحظ 

 مف خلبؿ نتائج ىذه الفئة رغـ صعوبات القراءة التي يعانوف منيا. 
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 مناقشة وتفسير نتائج الفرضية الخامسة:  .5
0.05مستوى الدلالة)توجد فروؽ دالة إحصائيا عند   بيف تلبميذ ذوي )

صعوبات تعمـ القراءة في التحصيؿ الدراسي تبعا لمجنس )ذكور/إناث( والأسموب 
 المعرفي)الاستقلبؿ/الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي(.

حيث تضمنت الفرضية الخامسة فرضيات جزئية كما جاء في عرض وتحميؿ 
 النتائج.  

ف خلبؿ المعالجة الإحصائية يتبف أنو لا وجود لفروؽ دالة إحصائيا . وم1.5
لدى تلبميذ ذوي صعوبات القراءة في التحصيؿ الدراسي تبعا لمجنس. وأشير ىنا أنو 
ىناؾ دراسات كثيرة تناولت البحث في الفروؽ بيف الجنسيف معتمديف ومستقميف عمى 

ا قورنت بتمؾ الدراسات التي المجاؿ الإدراكي عمى أساس متغيرات كثيرة. إذا م
تناولت بالبحث والدراسة الفروؽ بيف ذات النوع )ذكور_ إناث( مقسميف )معتمد _ 

( حوؿ 2009مستقؿ( عمى أساس متغير التحصيؿ الدراسي كما في دراسة غريب )
تجانس الأسموب المعرفي الاستقلبؿ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي بيف الطالب 

جاءت النتائج في أغمبيا غير دالة إحصائيا ولا وجود لفروؽ بيف والأستاذ، وعموما 
( 2013الجنسيف، أما فئة صعوبات التعمـ وفي دراسة نبيؿ بحري، ويزيد شويعؿ)

والتي دلت نتائجيا عمى عدـ وجود فروؽ بيف الجنسيف )ذكور_ إناث( صعوبات 
س حيث لا توجد )قراءة _ كتابة _ حساب(، وفي دراسة مشابية لسعيد عبد ا﵀ دبي

فروؽ دالة إحصائيا بيف الجنسيف لفئة صعوبات تعمـ الرياضيات في عينة مف 
وبما أف الأسموب  (.113، 2007)معمرية، سنوات الطور الأوؿ ابتدائي بالعربية السعودية

السائد بيف ذوي صعوبات التعمـ ومف بينيا القراءة ىو الأسموب الاعتمادي فانو لا 
وفي نفس (. 31، 2021محمدي،ب الإدراكي يعزى لنوع الصعوبة)يوجد فرؽ في الأسمو 
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السياؽ جاءت دراسات أخرى لتبيف وجود فروؽ بيف الجنسيف في الصعوبات وبالتالي 
( أف حالات الصعوبة لدى 1990عف التحصيؿ الدراسي كما في دراسة مفمح)

لبنات (. كما أنو ىناؾ دراسات تبيف أف ا6،88( أعمى مف الإناث)%9،20الذكور)
يتفوقف عامة في المواد الدراسية التي تتوقؼ عمى القدرة المغوية والذاكرة وسرعة 

دراؾ المسافة ) محمد، الإدراؾ بينما يتفوؽ البنيف في المواد التي تدخؿ القدرة العددية وا 

لكف ىذه النتائج لمتلبميذ العادييف أما بخصوص فئة صعوبات التعمـ  (.74، 2006
ت معظـ الدراسات وتؤكد عمى تميزىـ بالأسموب الاعتمادي كما القرائية وكما جاء

أظيرت ذلؾ الدراسة الحالية، وفي معظـ الدراسات في ىذا لمجاؿ كما ذكرنا سابقا، 
وبالتالي يكوف تقارب في ىذه الفئة في معالجة المعمومات والمعارؼ الأكاديمية 

صعوبات تعمـ القراءة في والتعميمية، فينتج عميو عدـ وجود فروؽ بيف تلبميذ ذوي 
التحصيؿ الدراسي يعزى لمجنس )ذكور/إناث( أو ىناؾ فارؽ لا يستحؽ الذكر بيف 
متوسط الذكور والإناث في التحصيؿ الدراسي. لممميزات العمرية ومميزات الفئة 

 الخاصة التي تشمؿ الذكور والإناث كما فصمنا ذلؾ في مناقشة الفرضية الثانية . 

0.05وؽ دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة). لا توجد فر 2.5  بيف تلبميذ )
ذوي صعوبات تعمـ القراءة في التحصيؿ الدراسي تبعا للؤسموب 

 المعرفي)الاستقلبؿ/الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي(.

حيث أظيرت النتائج أف متوسطات التلبميذ المستقميف عف المجاؿ الإدراكي  
بات تعمـ القراءة في التحصيؿ الدراسي، متقارب  إلى حد ما مع مف ذوي صعو 

متوسطات التلبميذ المعتمديف عمى المجاؿ الإدراكي وىو ما بينتو المعالجة 
الإحصائية، مما يدؿ عمى أف الاختلبؼ في الأسموب المعرفي)الاستقلبؿ/الاعتماد 

لا يؤدي إلى التبايف  عمى المجاؿ الإدراكي( لدى تلبميذ ذوي صعوبات تعمـ القراءة،
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في درجات التحصيؿ الدراسي، وىذه النتيجة جاءت مؤيدة لدراسات عديدة منيا دراسة 
( أنو لا وجود لفروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الطالبات المعتمدات 2009غريب)

والطالبات المستقلبت عمى المجاؿ الإدراكي عمى مستوى متغير التحصيؿ العاـ، 
بيف الطمبة الذكور المعتمديف والطمبة الذكور المستقميف عمى  وكذلؾ لا وجود لفروؽ

المجاؿ الإدراكي عمى مستوى التحصيؿ الدراسي العاـ، وكذلؾ نفس النتيجة لمفروؽ 
بيف الطلبب المستقميف عف المجاؿ والطالبات المستقلبت عمى المجاؿ، وىي دراسة 

ت اختبار مجموعة مف ( عندما حاول1981نتائجيا مشابية لدراسة نادية الشريؼ)
الفروض منيا تحديد الفروؽ بيف الطالبات المعتمدات والطالبات المستقلبت عمى 
المجاؿ الإدراكي، عمى مستوى  التحصيؿ الدراسي، فلب يوجد فروؽ بيف 

( حيف توصؿ أنو 1970المجموعتيف، وكميا دراسات مؤيدة لدراسة  ديبوي وكوىيف )
ة بيف الطلبب المستقميف عمى المجاؿ والمعتمديف لا وجود لفروؽ ذات دلالة إحصائي

وىي ( 265، 1992)ليسيكي، عمى المجاؿ الإدراكي بالنسبة إلى متوسط التحصيؿ الدراسي
دراسة مؤيدة جدا لمدراسة الحالية. وبالمقابؿ ىناؾ دراسات وجدت أنو ىناؾ فروؽ 

لبب والطالبات  ( بجامعة أـ القرى بيف الط1999دالة إحصائيا مثؿ دراسة النفيعي)
المستقميف عمى المجاؿ والمعتمديف عميو، حيث كانت الدراسة بعنواف التنبؤ 
بالتحصيؿ الدراسي  مف خلبؿ الأسموب المعرفي)الاستقلبؿ _ الاعتماد( عمى المجاؿ 

، 2006)الشرقاوي،(. 2003الإدراكي. ونفس النتيجة توصؿ إلييا الباحث محمد رمضاف)

لشرقاوي أبحاثو وزميمو في الفروؽ بيف في مواقؼ الدراسة (. لكف عموما يمخص ا287
الواحدة بيف الطلبب المعتمديف والمستقميف عمى المجاؿ الإدراكي عمى أساس متوسط 
التحصيؿ الدراسي، لكف الفروؽ بينيـ تعكس الفروؽ بينيـ في اختيار مواد 

مؼ مف الناحية العمرية وبما أف عينة الدراسة الحالية تخت(، 18، 1988.)الشرقاوي،الدراسة
ف وجدت في مراحؿ عمرية  حيث أف أغمب الدراسات في الفروؽ كانت لمراشديف وا 
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تكوف مف العادييف، في حدود عمـ الباحثة، مع توفر القميؿ منيا الذي أجمع وأكد 
عمى تحديد فئة صعوبات التعمـ بصفة عامة وصعوبات القراءة بصفة خاصة أنيـ 

قرت نتائج الدراسة عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في ذوي الأسموب المعتمد، أ
التحصيؿ الدراسي تبعا للؤسموب المعرفي)الاستقلبؿ _ الاعتماد ( عمى المجاؿ 
الإدراكي. وىي نتيجة منطقية، لأف الأسموب المعرفي الغالب عمى فئة صعوبات 

ة معالجة المواد القراءة الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي وبالتالي أسموبيـ في  كيفي
( أف الأساليب المعرفية تتعمؽ بشكؿ أو بإطار 1992التعميمية، حيث يرى الشرقاوي )

النشاط المعرفي الذي يمارسو الفرد في الموقؼ لا بمحتوي ىذا النشاط مما يجعميا 
ترتبط بالفروؽ الفردية بيف الأفراد في كيفية ممارسة العمميات المعرفية مثؿ التفكير 

وحؿ المشكلبت وتناوؿ المعمومات، ولذلؾ فإف تعريفيا يرتبط بكيفية أداء والإدراؾ 
النشاط المعرفي أكثر مما يرتبط بمحتوى ىذا النشاط أو موضوعو. وذوي صعوبات 
القراءة ومف خلبؿ الدراسات والأبحاث يمتازوف بالأسموب الإدراكي المعتمد عمى 

وجود فروؽ بيف عينة الدراسة مف المجاؿ، وبيذه المعطيات والنتائج المنطقية عدـ 
ذوي صعوبات التعمـ القرائية في التحصيؿ الدراسي يعزى للؤسموب المعرفي )مستقؿ 

 _ معتمد(.

0.05لا توجد فروؽ دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة). 3.5  بيف تلبميذ )
فاعؿ الجنس ذوي صعوبات تعمـ القراءة في التحصيؿ الدراسي تبعا لأثر ت

 )ذكور/إناث( مع الأسموب المعرفي )الاستقلبؿ/الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي(. 

حيث دلت النتائج أف متوسط التلبميذ الذكور المستقموف عمى المجاؿ الإدراكي 
مف ذوي صعوبات تعمـ القراءة في التحصيؿ الدراسي، متقارب مع متوسط التلبميذ 

الإدراكي مف ذوي صعوبات تعمـ القراءة، ومتوسط الإناث المستقلبت عمى المجاؿ 
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التلبميذ الذكور المعتمدوف عمى المجاؿ الإدراكي مف ذوي صعوبات تعمـ القراءة في 
التحصيؿ الدراسي، متقارب ومتوسط التلبميذ الإناث المعتمدات عمى المجاؿ 

وب الإدراكي مف ذوي صعوبات تعمـ القراءة مما يدؿ عمى أف الاختلبؼ في الأسم
المعرفي لدى المستقميف والمستقلبت مقابؿ المعتمديف والمعتمدات عمى المجاؿ 
الإدراكي مف تلبميذ ذوي صعوبات تعمـ القراءة، لا يؤدي إلى التبايف في درجات 
التحصيؿ الدراسي، كما أوضحت ذلؾ النتائج الإحصائية والرسـ البياني رقـ)( الذي 

ناث(، والتلبميذ يوضح لا وجود لفروؽ بيف التلبميذ ال مستقميف )ذكور_ وا 
ف وجد لدى تلبميذ  معتمديف)ذكور_ إناث(. أي أف التبايف في التحصيؿ الدراسي وا 
ذوي صعوبات تعمـ القراءة ليس نتيجة التفاعؿ بيف جنس التلبميذ)ذكور/إناث( 
وأسموبيـ المعرفي)الاستقلبؿ/ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي(، وىذه النتيجة مؤيدة 

( بعنواف تحصيؿ الطالب كناتج لأسموب 1993راسة محمد كامؿ عبد الموجود )لد
المعرفي وميارات الاستذكار جاء في إحدى نتائجيا أنو لا يوجد فروؽ بيف المستقميف 

ونفس (. 2006،192)الشرقاوي،عف المجاؿ الإدراكي مف الذكور والمستقلبت مف الإناث
جد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الطلبب ( لا تو 2009النتيجة أقرتيا دراسة غريب)

المستقميف عف المجاؿ الإدراكي والطالبات المستقلبت عمى المجاؿ الإدراكي عمى 
مستوى التحصيؿ الدراسي، وفي نفس الدراسة لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف 

جاؿ الطمبة الذكور المعتمديف عمى المجاؿ الإدراكي والطالبات  المعتمدات عمى الم
الإدراكي عمى مستوى التحصيؿ الدراسي، وخمصت الدراسة أنو لا وجود لفروؽ ذات 
دلالة إحصائية بيف الطمبة الذكور المستقموف عف المجاؿ الإدراكي والطالبات 
المعتمدات عمى المجاؿ الإدراكي عمى مستوى التحصيؿ الدراسي العاـ. حيث فصمت 

يذ)ذكور/إناث( وأسموبيـ ىذه الدراسة في التفاعؿ بيف جنس التلبم
المعرفي)الاستقلبؿ/ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي(، وجاءت في أغمب نتائج 
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فرضياتيا أنيا غير دالة إحصائيا. وكانت معظـ الدراسات الأجنبية والعربية قد 
تناولت المقارنة بيف المعتمديف والمستقميف بيف الذكور والإناث بشكؿ عاـ في 

لا أنو بعض الدراسات في ىذا المجاؿ وجدت أنو يوجد فروؽ التحصيؿ الدراسي، إ
ذات دلالة إحصائية بيف المستقميف والمعتمديف عمى المجاؿ الإدراكي في التحصيؿ 

(، وكذلؾ مف 1985الدراسي لصالح المستقميف، كما جاء في دراسة وفاء عبد الجميؿ)
( حيث كانت 1980)Vaidya et Chanskyالدراسات الأجنبية دراسة فيديا وشنيسكي 

نتائج دراستيما وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف المستقميف والمعتمديف عمى 
المجاؿ الإدراكي في التحصيؿ الدراسي لصالح المستقميف، وكذلؾ بعض الدراسات 
ركزت أىمية التفاعؿ بيف الأسموب المعرفي وطرؽ معالجة المعمومات عمى التحصيؿ 

موب المعرفي يمثؿ بعدا ميما في اكتساب المعرفة، وكشفت الدراسي، باعتبار أف الأس
( " وجود علبقة دالة بيف الأسموب المعرفي الإدراكي والتحصيؿ 1968)Steenدراسة 

في مادة العموـ فقط، أما بقية العموـ لـ تكف ليا علبقة. وبالنسبة لدراسة جيمماف 
Gehlman(1951 وجلبس  )Glass(1967أكدت وجود علبقة بسيط ) ة بيف

في دراساتيـ وأبحاثيـ الرائدة  1977وزملبؤه Witkinالمتغيريف. ويؤكد ويتكيف 
والمكثفة في ىذا الموضوع باعتبار ويتكيف المنظر في الأساليب المعرفية، قمة العلبقة 

لكف ورغـ ىذه (  240، 1992.)الشرقاوي،بيف المتغيريف وبالتالي ليست ليا مصداقية عممية
بينيـ والعمؿ عمى عينات لطمبة عادييف وراشديف في أغمبيـ، تجعمنا النتائج والتبايف 

ننظر لخصوصية الدراسة الحالية التي تدرس فئة صعوبات القراءة ذات مميزات 
خاصة تختمؼ عف العادييف في طرؽ التعميـ وتناوليـ لممعمومات، وأثبتت العديد مف 

سموب المعرفي الإدراكي الدراسات عمى ىذه الفئة مف صعوبات التعمـ تميزىـ بالأ
الاعتمادي في عموميـ )ذكور_ إناث(  ، كما وضحنا في الفرضيات السابقة وفي 

 الجانب النظري.
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كما أف الفئة العمرية ليـ التي تكمـ عنيا الباحثيف الذيف يؤكدوف  عمى نظرية 
التمايز النفسي كما وضحنا في الجانب النظري، وأف تكوف الأسموب المعرفي يكوف 

مايز بعد الرشد ويغمب عمى ىذه الفئة العمرية الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي مت
والفرؽ بيف الذكور والإناث في الأسموب المعرفي غير متمايز تماما لميزة الأساليب 
المعرفية ذات القطبيف. فنتائج الدراسة الحالية تؤكد عدـ وجود فروؽ ذات دلالة 

ـ القراءة في التحصيؿ الدراسي تبعا لأثر إحصائية بيف تلبميذ ذوي صعوبات تعم
تفاعؿ الجنس )ذكور/إناث( مع الأسموب المعرفي )الاستقلبؿ/الاعتماد عمى المجاؿ 

 الإدراكي(.

مما يدؿ عمى أف الاختلبؼ في الأسموب المعرفي لدى المستقميف والمستقلبت 
بات تعمـ مقابؿ المعتمديف والمعتمدات عمى المجاؿ الإدراكي مف تلبميذ ذوي صعو 

القراءة، لا يؤدي إلى التبايف في درجات التحصيؿ الدراسي، أي أف التبايف في 
ف وجد لدى تلبميذ ذوي صعوبات تعمـ القراءة ليس نتيجة  التحصيؿ الدراسي وا 
التفاعؿ بيف جنس التلبميذ)ذكور/إناث( وأسموبيـ المعرفي)الاستقلبؿ/ الاعتماد عمى 

 المجاؿ الإدراكي(.
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 خلاصة  الدراسة ونتائجيا :

تناولت الدراسة الحالية فئة ميمة مف فئات التربية الخاصة وىي فئة صعوبات 
التعمـ القرائية، التي اىتـ بيا الباحثوف في دراساتيـ مف خلبؿ البرامج والاستراتيجيات 

يث يعتبر البحث ومازاؿ في المناسبة لمتكفؿ بيذه الفئة والتغمب عمى الصعوبة، ح
 مضموف البرامج الخاصة.

في حيف ركزت الدراسة الحالية عمى أىمية الأساليب التي يستعمميا تلبميذ  
ذوي صعوبات التعمـ القرائية في تمقي ىذه البرامج والاستراتيجيات التي تعطى بيا 

احثة مف المادة التعميمية، ومدى تأثيرىا عمى التحصيؿ الدراسي. حيث ىدفت الب
خلبؿ ىذه الدراسة التعرؼ عمى الأسموب المعرفي الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى 
المجاؿ الإدراكي لفئة صعوبات التعمـ القرائية ومعممييـ، ومدى تجانس أسموبيـ 
المعرفي و علبقتو بالتحصيؿ الدراسي. فجاءت الدراسة موسومة بعنواف : الأسموب 

وعلبقتو بالتحصيؿ الدراسي لدى تلبميذ ذوي المعرفي لكؿ  مف التمميذ والمعمـ  
 صعوبات التعمـ القراءة  )دراسة ميدانية ببعض ابتدائيات ولاية الوادي (.

ومع كثرة الأبحاث عمى فئة صعوبات تعمـ القراءة وحتى الأساليب المعرفية،  
إلا أف الاىتماـ بمدى تجانس الأسموب المعرفي ليذه الفئة مع معممييـ ومدى تأثيره 
عمى التحصيؿ الدراسي. كاف مف البحوث القميمة إذا لـ يكف أوليا في حدود عمـ 
الباحثة، حيث كاف البحث مع ىذه الفئة والتخصص في ىذا المجاؿ مثير لمشغؼ 
البحثي في ىذا الجانب، خاصة مع التجربة العيادية والعلبجية لكثير مف الحالات، 

عميو في تخفيؼ وطأة الصعوبة ومدى تأثير تجانس الأسموب المعرفي والعمؿ 
 وانعكاساتيا السمبية عمى المتعمـ. 
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حيث تعتبر الأساليب المعرفية مف الأبعاد المستعرضة في الشخصية، متمثمة  
في تفاعؿ جميع المستويات الوجدانية والانفعالية والمعرفية، وتحدد طرؽ تعامؿ 

مواقؼ الحياة التعميمية  الأفراد مع المعمومات وكيفية معالجتيا والتكيؼ مع مختمؼ
وغيرىا. ومف أكثر الأساليب المعرفية تأثير ودراسة خاصة في المجاؿ التربوي 
أسموب الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي، حيث يعتبر الأسموب الإدراكي 
المعرفي ميـ في العممية التعميمية لما يممكو مف قطبي الاستقلبؿ والاعتماد عمى 

خاصة أف عممية التعمـ وعممية القراءة خاصة تتطمب قدرات إدراكية  المجاؿ بحيث
بكؿ مراحؿ اكتساب القراءة، ومعرفة أو تقدير الأسموب المعرفي لمتمميذ يساعدنا عمى 

 تقديـ المادة بما يناسب أسموبو.

 ولإتماـ الدراسة بشكؿ عممي وانطلبقا مف الإشكالية تـ صياغة التساؤلات التالية :

0.05علبقة ارتباطيو دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة)ىؿ توجد  .1  بيف )
الأسموب المعرفي الاستقلبؿ مقابؿ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي والتحصيؿ الدراسي 

 لدى تلبميذ ذوي صعوبات تعمـ القراءة؟
0.05ىؿ يوجد اقتراف داؿ إحصائيا عند مستوى الدلالة) .2  بيف الأسموب )

المعرفي)الاستقلبؿ مقابؿ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي( والجنس )الذكور/الإناث( 
 لدى تلبميذ ذوي صعوبات تعمـ القراءة؟

0.05ىؿ توجد فروؽ دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة) .3  في التحصيؿ )
ذ المعتمديف عمى المجاؿ الإدراكي مف ذوي الدراسي بيف التلبميذ المستقميف والتلبمي

صعوبات تعمـ القراءة المتتممذيف لدى معمميف أسموبيـ المعرفي الاستقلبؿ عمى 
 المجاؿ الإدراكي؟
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0.05ىؿ توجد فروؽ دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة) .4  في التحصيؿ )
تمديف عمى المجاؿ الإدراكي مف ذوي الدراسي بيف التلبميذ المستقميف والتلبميذ المع

صعوبات تعمـ القراءة المتتممذيف لدى معمميف أسموبيـ المعرفي الاعتماد عمى المجاؿ 
 الإدراكي؟

0.05ىؿ توجد فروؽ دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة)  بيف تلبميذ ذوي)
)ذكور/إناث( والأسموب  صعوبات تعمـ القراءة في التحصيؿ الدراسي تبعا لمجنس

 المعرفي)الاستقلبؿ/الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي(؟ 

وكانت عينة الدراسة مف تلبميذ السنة الخامسة مف التعميـ الابتدائي لمموسـ 
، تـ 1ـ مف بعض ابتدائيات ولاية الوادي الجزائر مقاطعة رقـ2022/2023الدراسي 

د حيث طبقنا مقياس معمرية لتقدير اختيارىـ بطريقة قصدية بعد عممية الاستبعا
صعوبات التعمـ القرائية، ثـ مقياس رافف لمذكاء ثـ مقياس صعوبات القراءة  لمعيس، 
لنستخرج العينة الأساسية لتطبيؽ مقياس الأشكاؿ المتضمنة)الصورة الجمعية( حيث 

 ( تمميذ مف ذوي صعوبات التعمـ القرائية. و78بمغ عدد عينة الدراسة الأساسية )
استخدمت الباحثة المنيج الوصفي، وبعد جمع البيانات والمعالجة الإحصائية خمصت 

 النتائج  : 

0.05توجد علبقة ارتباطيو دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة) .1  بيف )
الأسموب المعرفي الاستقلبؿ مقابؿ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي والتحصيؿ الدراسي 

 يذ ذوي صعوبات تعمـ القراءة. لدى تلبم
0.05لا يوجد اقتراف داؿ إحصائيا عند مستوى الدلالة) .2  بيف الأسموب )

المعرفي)الاستقلبؿ مقابؿ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي( والجنس)الذكور/الإناث( 
 مف تلبميذ ذوي صعوبات تعمـ القراءة.
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0.05مستوى الدلالة)لا  توجد فروؽ دالة إحصائيا عند  .3  في التحصيؿ )
الدراسي بيف التلبميذ المستقميف والتلبميذ المعتمديف عمى المجاؿ الإدراكي مف ذوي 
صعوبات تعمـ القراءة المتتممذيف لدى معمميف أسموبيـ المعرفي الاستقلبؿ عمى 

 المجاؿ الإدراكي.
0.05الدلالة)لا توجد فروؽ دالة إحصائيا عند مستوى  .4  في التحصيؿ )

الدراسي بيف التلبميذ المستقميف والتلبميذ المعتمديف عمى المجاؿ الإدراكي مف ذوي 
صعوبات تعمـ القراءة المتتممذيف لدى معمميف أسموبيـ المعرفي الاعتماد عمى المجاؿ 

 الإدراكي.
0.05)لا توجد فروؽ دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة .5  بيف تلبميذ ذوي )

صعوبات تعمـ القراءة في التحصيؿ الدراسي تبعا لأثر تفاعؿ الجنس )ذكور/إناث( 
 مع الأسموب المعرفي )الاستقلبؿ/الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي(.

وبناء عمى ما توصمت لو نتائج الدراسة الحالية في شقييا النظري والتطبيقي، 
ا مف أىمية الأساليب المعرفية كبعد مستعرض في الشخصية وما يمكف أف وانطلبق

تمثمو لدى فئة خاصة لا تعاني مف أي خمؿ انفعالي ،أو جسمي أو حسي، أو ذىني، 
إلا أف ما تعانيو مف صعوبة في اكتساب ميارة القراءة، جعؿ مف دراسة أساليبيـ 

أىـ ما يميز عممية التعمـ وأي المعرفية ضرورة ممحة لأف بعد الإدراؾ المعرفي مف 
خمؿ في عممية الإدراؾ المعرفي يجعؿ مف عممية التعمـ واكتساب الميارات أكثر 
ضافة لمبحث العممي وخاصة في مجاؿ الأساليب المعرفية  صعوبة،  ورغبة منا وا 
التي تعتبر مجاؿ بحث مستمر وخاصة مع فئة صعوبات التعمـ ولقد اىتـ التربويوف 

وما يميز ىذه الدراسة البحث في الأسموب المعرفي لمتمميذ وتجانس ىذا  بيذا الجانب،
الأسموب مع معمميو ومدى أثر ذلؾ عمى التحصيؿ الدراسي، لأف وحسب الأبحاث 
والدراسات السابقة التي تناولت التجانس المعرفي ورغـ قمتيا، إلا أف ما يمثمو 
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اط المعرفي لممتعمـ وكيفية الأسموب المعرفي مف خصائص معرفية، مف تمثيمو لمنش
دراكو لممادة، يجعمنا نيتـ بو أكثر عند الفئة الخاصة  تكيفو لمبيئة التعميمية وا 
بصعوبات القراءة، حتى نضمف وصوؿ المادة التعميمية بأسموبيـ المفضؿ لتكوف 
العممية التعميمية أكثر فاعمية، وبأقؿ جيد وأسرع وقت، وأكثر تلبئـ لممعمـ والمتعمـ. 

ـ النتائج التي أظيرت وحسب الدراسة الحالية عدـ وجود علبقة أو أثر لتجانس ورغ
الأسموب المعرفي لممعمـ والتمميذ، إلا أف ذلؾ لا يعني عدـ أىمية التطابؽ والتناغـ 
في الأسموب المعرفي، وذلؾ قد يفسر ومف خلبؿ النتائج في ىذه الدراسة والدراسات 

القرائية بالأسموب الاعتمادي، وعميو فاختلبؼ السابقة تميز فئة صعوبات التعمـ 
أسموب المعمـ وخاصة نحف نتكمـ عمى مرحمة التعميـ الابتدائي التي عادة يكوف المعمـ 
ف كاف مستقلب يدفعو ىذا  نفسو طيمة الخمسة سنوات، واختلبؼ أسموبو المعرفي وا 

تدراؾ النقص لتحميؿ وملبحظة مشكؿ تمميذ صعوبة التعمـ القرائية، والعمؿ عمى اس
بأساليب واستراتيجيات مختمفة، وىذا ما لاحظناه منيـ أثناء تواجدنا في فترة التطبيؽ 
الميداني، وكذلؾ النتائج المتحصؿ عمييا. حيث دعمت الدراسة الحالية الدراسات 
السابقة مف حيث وجود علبقة ارتباطية بيف الأسموب المعرفي)الاستقلبؿ _ الاعتماد( 

دراكي والتحصيؿ الدراسي. وعدـ وجود فروؽ بيف الجنسيف في عمى المجاؿ الإ
الأسموب المعرفي وذلؾ لنوعية العينة مف ذوي صعوبات القراءة أولا وثانيا لممرحمة 
العمرية ولعدـ التمايز الذي يمثؿ بعد ميـ في تكويف الأسموب المعرفي. حيث تعتبر 

والثراء النظري في تفسير  النتائج إضافة عممية ميمة بما أثرتو بخصوصية العينة
 النتائج المتوصؿ إلييا.

فمعرفة الأسموب المعرفي لمتمميذ أصبح ضرورة ولا يقؿ أىمية عمى معرفة 
مستوى الذكاء لديو، فالذكاء يضعنا أماـ تصنيؼ التمميذ، لكف الأسموب المعرفي 

لبميذ الإدراكي خاصة يجعمنا نكيؼ البرامج بأساليب توافؽ مواقؼ التعمـ، وأف الت
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يختمفوف في أساليب إدراكيـ لممواقؼ التعميمية والحياتية وبالتالي طريقة معالجتيا، 
فالإقرار باختلبؼ الأساليب  إقرار بالفروؽ الفردية ليس أفضؿ مف ولكف بأسموب 
مختمؼ. فالدراسة الحالية كانت مع عينة صعوبات التعمـ القراءة وحسب رافف ىـ 

ط أو فوؽ المتوسط.  لكنيـ ذوي أسموب معرفي تلبميذ ذوي مستوى ذكاء متوس
اعتمادي، ومعرفتنا لأسموبيـ المعرفي وتقديـ المادة حسب مميزات ىذه الفئة يكوف 
أكثر فعالية، وأقؿ مجيود، وأكثر تفيما ليذه الفئة مما يقمؿ مف اليوة بيف الفئات 

 التعميمية أو مختمفي الأسموب. 

يا المعتمدة عمى تراث نظري مستفيض، لكف إف نتائج ىذه الدراسة ورغـ تفسيرات
تبقى طبيعة العينة ونوعية الدراسة لا يمكف تعميميا، حيث تحتاج لأبحاث ودراسات 
أكثر عمى عينات أكبر وبيئات تعميمية مختمفة. كذلؾ دراسة بعض الأساليب المعرفية 

اليب الأخرى لفئة صعوبات التعمـ وعلبقتيا بالتحصيؿ الدراسي والفروؽ في الأس
المعرفية  لدى فئة صعوبات التعمـ بصفة عامة وفئة صعوبات القراءة بصفة خاصة 

 وتأثيرىا عمى التحصيؿ الدراسي.
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 مقترحات الدراسة:  

بعد النتائج المتوصؿ إلييا في ىذه الدراسة والتي تعتبر نتائج خاصة لنوعية 
ت القراءة أثرت الجانب العينة إلا أف الأبحاث في الأساليب المعرفية وفئة صعوبا

النظري والتطبيقي،  ودعمت نتائج الدراسة الحالية لأىمية الأسموب المعرفي في 
المجاؿ التربوي التعميمي، وأىمية اكتشافو وتقديره لتحديد البرامج التعميمية عمى أساس 
الأسموب المفضؿ لدى الأفراد، حيث تعتبر الأساليب المعرفية مف الأبعاد المحكية، 

ستعرضة في الشخصية. وعميو لابد مف معرفة الأسموب الغالب عمى فئة الم
صعوبات التعمـ بصفة عامة وصعوبات القراءة بصفة خاصة، وذلؾ أثناء وضع 
الخطة الفردية في البرامج التعميمية والعلبجية ليـ، ومف اجؿ ذلؾ يمكننا تقديـ 

لمعرفية والتحصيؿ مقترحات لأبحاث مستقبمية خاصة وأف المتغيريف الأساليب ا
الدراسي ليـ علبقة ارتباط تستدعي العمؿ مف خلبليا، أضؼ لخصوصية العينة مف 

 ذوي صعوبات تعمـ القراءة:

إعداد برامج علبجية لتعديؿ الأسموب المعرفي السائد لدى التلبميذ ذوي  -
صعوبات تعمـ بصفة عامة و القراءة بصفة خاصة ، وحتى التلبميذ العادييف. 

موب الاندفاع، أسموب الدغماتية ، أسموب التسوية، وأسموب الضبط خاصة ) أس
المقيد.. وأسموب عدـ تحمؿ الغموض ..( فالأساليب المعرفية كثيرة وذات القطبيف 
يمعب النضج والتنشئة والتدريب في تكوينيا دورا كبيرا. حيث يعتبر كؿ برنامج دراسة 

 خاصة لكؿ صعوبة ولكؿ أسموب.
 ساليب المعرفية  ومقاييس قياسيا.البحث أكثر  في الأ -
دراسات مقارنة بيف العادييف وذوي صعوبات التعمـ في كؿ أسموب عمى حدة  -

. 
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 مقارنة الأساليب المعرفية لدى صعوبات التعمـ باختلبؼ الصعوبة. -
إعداد برامج إرشادية  لممعمميف والتربوييف لمتعريؼ بخصائص الأساليب  -

 ؿ معيـ. المعرفية لكؿ قطب وكيفية التعام
إعداد برامج علبجية لتعديؿ الأسموب المعرفي السائد لدى المعمميف مف  -

 الأقطاب التي تعتبر عائؽ في التواصؿ مع المتعمميف وفي جميع المواقؼ الحياتية.
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 خاتمة الدراسة:

بعد اتماـ الدراسة نعرض أىـ ماتناولتو في شقييا النظري والتطبيقي وما   
لو مف النتائج. حيث تعتبر الدراسة الحالية مف الدراسات والأبحاث التي توصمت 

تناولت الأساليب المعرفية لدى تلبميذ صعوبات التعمـ وتفردت بدراستيا مف خلبؿ 
مدى التجانس المعرفي الإدراكي بيف ىذه الفئة الجديرة بالبحث وبيف معممييـ وتأثير 

 ذلؾ عمى التحصيؿ الدراسي.
ر الأساليب المعرفية عامة والأسموب المعرفي الاستقلبؿ حيث تعتب    

الطريقة المميزة لمفرد في التعامؿ مع  والاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي خاصة
المدركات والمواقؼ الحياتية، ونوعية الاستجابة لممدرؾ سوى موقؼ تعميمي أوغيره. 

 ى المعرفي.حيث تمكننا مف تحديد الفروؽ الفردية بيف الأفراد عمى المستو 
ومف ىذا المنطمؽ تناولنا الأساليب المعرفية في الشؽ النظري بكثير مف   

التفصيؿ لكي ننزع الغموض والتلببس والتشابو في المفاىيـ بينيا وبيف بعض 
رات قدرفية والعالمفاىيـ المعرفية الأخرى مثؿ الاسترتجيات المعرفية والضوابط الم

 العقمية ..
وجعمنا فصؿ الأسموب المعرفي وتحديد مفاىيميا، وركزنا عف خصائصيا   

الإدراكي الاستقلبؿ الاعتماد عمى المجاؿ محور الدراسة فصؿ خاص لأىميتو 
الإدراكية والتي مف خلبليا نحدد الفروؽ الفردية لذوي صعوبات التعمـ القرائية، 

وليس  فالأسموب المعرفي يتعمؽ بشكؿ النشاط المعرفي الوجداني الذي يمارسو الفرد
 مضموف النشاط.

فأسموب الاستقلبؿ والاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي يشير إلى مدى قدرة الفرد  
ؾ الشخص ر إدراكية ، فالفرد المستقؿ ىو ذلعمى التعامؿ مع الموضوعات كعناص

لو القدرة عمى فصؿ المدرؾ في مجاؿ كثير العناصر ومشوش، ولا يحتاج الذي 
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يحيط بو في الموقؼ. أما المعتمد ىو الشخص الذي لمرجعيات خارجية لإدراؾ ما 
يفتقد القدرة عمى عزؿ الموضوع المدرؾ عف عناصره ، فيو يعتمد عمى الشمولية 
دوف التركيز عف العناصر الموجودة في المجاؿ الإدراكي. حيث حاولنا مف خلبؿ 

المعمـ ىذه الدراسة البحث في أثر تجانس أو تطابؽ الأسموب المعرفي الإدراكي بيف 
. واعتمدنا عمى التحصؿ الدراسيب وعلبقتو والتمميد مف ذوي صعوبات التعمـ القرائية 

اختبار الأشكاؿ المتضمنة الجمعي لويتكف. وبعد المعالجة النظرية لمتغيرات الدراسة 
 الميداني كانت النتائج كمايمي:  والبحث
0.05)توجد علبقة ارتباطية دالة احصائيا عند مستوى الدلالة _  1 

)  
بيف الأسموب المعرفي الاستقلبؿ مقابؿ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي 

 والتحصيؿ الدراسي لدي تلبميذ ذوي صعوبات تعمـ القراءة.
0.05)_ لا يوجد اقتراف داؿ احصائيا عند مستوى الدلالة  2 )  بيف

ؿ مقابؿ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي ( الأسموب  المعرفي )الاستقلب
ناث( مف تلبميذ ذوي صعوبات التعمـ القرائية.  والجنس ) ذكور وا 

0.05)_ لا توجد فروؽ دالة احصائيا عند مستوى الدلالة  3 )  في
التحصيؿ  الدراسي بيف التلبميذ المعتمديف والمستقميف  ذوي صعوبات 

 ذيف لدى معمميف أسموبيـ المعرفي مستقؿ.القراءة المتتمم
0.05)_لا  توجد فروؽ دالة احصائيا عند مستوى الدلالة  4 )  في

التحصيؿ  الدراسي بيف التلبميذ المعتمديف والمستقميف ذوي صعوبات التعمـ 
 القرائية المتتممذيف لدى معمميف أسموبيـ المعرفي معتمد.
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0.05)ؽ دالة احصائيا عند مستوى الدلالة _ لا توجد فرو  5 )  بيف
إناث (  /تلبميذ صعوبات القراءة في التحصيؿ الدراسي تبعا لمجنس )ذكور

 والأسموب  المعرفي )الاستقلبؿ مقابؿ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي(. 
ا وختمنا الدراسة بخلبصة نتائجيا ومقترحات لأبحاث قد تثري ىذ 

 الموضوع الذي مازاؿ يحتاج لكثير مف الأبحاث والدراسات.
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في تخصص عمـ النفس المدرسي، )غير منشورة(، كمية العموـ الاجتماعية 
 والإنسانية، جامعة محمد البشير الإبراىيمي.

.دار الانجمو مشكلات القراءة من الطفولة لممراىقة (. 2005بدري، مصطفى)
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https://drasah.com/Description.aspx?id=6240
https://drasah.com/Description.aspx?id=6240
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 القاىرة.
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 التربية وعمـ النفس، دار الفكر العربي القاىرة.

العلاقة بين الاستقلال _ الاعتماد عمى المجال الادراكي (. 2001الشايب سميـ)
_ مجمة عمـ النفس _ الييئة المصرية العامة  وبعض المتغيرات الشخصية والبيئة

  15سة عشرة العدد لمكتاب القاىرة _ السنة الخام
مكتبة الانجمو  ،2طعمم النفس المعرفي المعاصر.  (.2003الشرقاوي، أنور محمد)
 المصرية القاىرة.
المجمة وسائل جديدة لقياس العوامل العقمية والمعرفية،  (.1987الشرقاوي، انور)

 ، المجمد السابع الكويت.28العربية لمعموـ الانسانية ، العدد 
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الفروق في الاساليب المعرفية الادراكية لذى الاطفال (. 1992الشرقاوي، انور)
 . القاىرة، مصر. والشباب والمسنين من لجنسين

الاساليب المعرفية في بحوث عمم النفس العربية  (. 1995الشرقاوي، انور)
 . مكتبة انجمو المصرية ، القاىرة.وتطبيقاتيا في التربية

اختبار الاشكال المتضمنة الصورة  (.1989الشرقاوي، أنور، وسميماف الشيخ)
 ، مكتبة الانجمو القاىرة.3. طالجمعية، كراسة التعميمات

الأساليب المعرفية الادراكية وعلاقتيا بمفيوم التمايز (. 1982الشريؼ، نادية)
 مجمة عالـ الفكر ، الكويت.النفسي. 

تعمم الذاتي الانماط المعرفية الادراكية وعلاقتيا بمواقف ال(. 1982شريؼ، نادية)
 . مجمة العموـ الاجتماعية ، الكويت العدد الثالث.والتعميم التقميدي

 . ، دار غريب، القاىرة.مقدمة في عمم النفس المعرفي (.2001شمبي. محمد)
الاستقلال _ الاعتماد عن المجال وأثره عمى (. 1999شمبي، امينة ابراىيـ)

. الجمعية المصرية حل المشكلات الاستراتيجيات المعرفية المتعمقة بالاسترجاع و 
 .22لمدراسات النفسية ، مكتبة الأنجمو المصرية _ المجمد السادس _ العدد 

أثر استخدام ممفات الإنجاز عمى تحصيل  (.2016شنار،آلاء مازف إسماعيؿ )
واتجاىات طمبة الصف الخامس الأساسي لمادة المغة العربية في المدارس 

قدمت ىذه الأطروحة استكمالا لمتطمبات الحصوؿ ، الحكومية في مدينة نابمس
عمى درجة الماجستير في المناىج وطرؽ التدريس، )غير منشورة(، كمية الدراسات 

 العميا، جامعة النجاح الوطنية، نابمس، فمسطيف.
فاعمية برنامج قائم عمى التدريس باستخدام الوعي (. 2017الشوربجي، سحر)

لقراءة في تلاميذ الصف الأول الأساسي في الفونيمي والفونولوجي لتحسين ا
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. مجمة الدراسات التربوية والنفسية . جامعة السمطاف قابوس عماف ، سمطنة عمان
3 11 .686 _666 

فعالية برنامج تأىيمي قائم عمة تنمية القدرات البصرية ( .2019شوشاني، صالح)
أطروحة والكتابة . الحركية لتحسين الأداء القرائي والكتابي لدى عسيري القراءة 
 دكتورة غير منشورة، تخصص صعوبات التعمـ جامعة الوادي.

. مجمة الباحث، المدرسة عوامل و عوائق التحصيل الدراسي(.2020شيخي، رشيد)
 العميا للؤساتذة ببوزريعة، الجزائر..

التأتأة وتأثيرىا عمى التحصيل الدراسي لدى عينة (. 2019صاحبي، عبد الرؤوؼ)
دراسة ميدانية ببعض ابتدائيات أـ البواقي، مذكرة المرحمة الابتدائي من تلاميذ 

لنيؿ شيادة الماستر في الأرطوفونيا، كمية العموـ الاجتماعية والإنسانية، جامعة 
 العربي بف مييدي. أـ البواقي.

، مكتبة النيضة المصرية، 4. طعمم النفس التربوي(. 1992صالح، احمد زكي)
 مصر.

أثر استخدام الواجبات المنزلية في  (.2011ي عبد الرحمف)صفوت، ىشاـ حسن
. قدمت ىذه الأطروحة تحصيل الطلاب لممرحمة الأساسية في محافظة طولكرم

استكمالا لمتطمبات الحصوؿ عمى درجة الماجستير في المناىج وأساليب التدريس، 
 )غير منشورة(، كمية الدراسات العميا، جامعة النجاح الوطنية. 

تجانس الاسموب المعرفي لدى أميات التلاميذ وتأثيره (. 2023،وواكدرابح،)ضومريـ
.  مجمة العموـ عمى التحصيل الدراسي قراءة عيادية من منظور معرفي سموكي

 .(، الجزائر : جامعة الوادي،الجزائر 2)9النفسية والتربوية. 
جال الادراكي التعريف بالأسموب المعرفي الاستقلال الاعتماد عمى الم طبي، سياـ.

  2. جامعة الجزائرواىم ميادينو وتطبيقاتو العممية
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أساليب واستراتيجيات التدريس لتلاميذ ذوي صعوبات (. 2020الطرشاف، ذكريات)
. مجمة العموـ الانسانية، جامعة أـ  التعمم النمائية )الانتباه ، والإدراك، الذاكرة(

 . 1العدد 8البواقي. المجمد 
، دار الميارات المغوية، مستوياتيا ، تدريسيا، صعوباتيا (.2004طعيمة، رشدي )

 القاىرة. 1الفكر العربي، ط
 (. التدريس والتعمـ . دار الفكر العربي ، القاىرة.1998عبد الحميد، جابر)
 . الدار المصرية المبنانية ، تعميم التفكير من خلال القراءة(. 2014عبد ا﵀ ، رشا) 

تأثير الأسموب المعرفي الاستقلال _ الاعتماد عمى (. 1993العبداف، عبد الرحماف)
، رسالة الخميج العربي ، مكتبة المجال الإدراكي في استخدام تعمم المغة الثانية

 التربية العربية لدوؿ الخميج، الكويت.
 ، دار الصفاء، الأردف. صعوبات التعمم كيفية التعامل معيا (.2015عبيد، ماجدة )

، عدناف يوس ، دار 1النظرية والتطبيؽ.  ط عمم النفس المعرفي (.2004ؼ )العتوـ
 المسيرة لمنشر والتوزيع، عماف الاردف.

. زىراء الشرؽ، صعوبات القراءة والفيم القرائي(. 1998عجاج، خيري المغازي)
 القاىرة.

، دار الفكر 2ط عمم النفس التربوي نظرة معاصرة.(. 1999عدس، عبد الرحماف)
 الأردف 
 ، دار الفكر ، عماف.3. طعمم النفس التربوي(. 2005الرحماف) عدس، عبد

(. العلبج المعرفي السموكي مقاربة نظرية حوؿ نظرية ارو بيؾ 2019عزي، نعيمة)
 وجيفري يونغ، مجمة آفاؽ عممية ، المركز الجامعي تمنراست. الجزائر.

أساسياتو  -القياس والتقويم التربوي والنفسي (.2000علبـ، صلبح الدينمحمود )
 . القاىرة: دار الفكر العربي.- وتطبيقاتو وتوجيانو المعاصرة
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القياس والتقويم التربوي والنفسي أساسياتو وتطبيقاتو (. 2000علبـ، صلبح الديف)
 .دار الفكر العربي، القاىرة. وتوجيانو المعاصرة

 اثر التفاعل بين الاسموب المعرفي الاعتماد الاستقلال (.2001عمي، ايناس)
ومعالجتين تعميمتين لمتعبير المكتوب عمى الأداء المغوي لتلاميذ الصف الثاني 

 . رسالة ماجستير غير منشورة ، كمية التربية جامعة الاسكندرية .الاعدادي
(. قراءات في عمـ النفس التربوي وصعوبات النعمـ، المكتب 1998عواد، أحمد)

 العممي لمكمبيوتر الاسكندرية ، مصر.
، دار الفكر ، صعوبات التعمم التشخيص والعلاج(. 2006د و اخروف)عوض، محمو 

 . عماف ، الأردف. 2ط
دار الصفاء لمنشر الأسموب المعرفي وعلاقتو بالابداع.  (.2009عياش، ليث )

 والتوزيع عماف، الاردف. 
(. تجانس الأسموب المعرفي لكؿ مف الطالب والأستاذ وأثره 2009غريب، العربي)

الدراسي لطمبة المدرسة العميا لأساتذة التعميـ التقني بوىراف. جامعة عمى التحصيؿ 
 وىراف.

التنبؤ بأىداف التحصيل والتحصيل الدراسي من خلال  (. ،2006غنيـ، محمد أحمد)
. مجمة العموـ التربوية، مركز المجموعات عمميات الدراسة واستراتيجيات التعمم

 الرقمية، جامعة قطر.
 ، دار اسامة عماف الاردف.1(.عمـ النفس المعرفي، ط2010فخري، عبد اليادي)

تحقيؽ عبد الحميد ىنداوي، دار  كتاب العين.(. 2003الفراىيدي، الخميؿ أحمد)
 الكتب العممية، بيروت.
مكتبة  الأساليب المعرفية بين النظرية والبحث.(. 1994الفرماوي، حمدي عمي .)

 الانجمو المصرية. 
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دار الأساليب المعرفية بين التنظير والتطبيق.  (.2009الفرماوي، حمدي عمي)
 الصفاء لمنشر والتوزيع عماف. 

نيوروسيكولوجيا معالجة المغة واضطرابات (. 2002الفرماوي، حمدي عمي.)
(. مكتبة الأنجمو المصرية 1.)طالتخاطب  موجيات  تشخيصية وعلاجية وأسرية

 القاىرة مصر.
طفل المغربي وعلاقتو بالمناىج والوسائل واقع ال(. 2002فزاري،  عبد السلبـ)

 1_ 112(. 3)4. مجمة الطفولة العربية. التربوية ما قبل المدرسة
الصعوبات التعممية والاضطرابات النفسية الشائعة في فياض، جوف و آخروف. 

. المركز التربوي لمبحوث والانتماء ، جمعية إدراؾ، المدارس العوارض والحمول
 لبناف 

(. الدغماتية بيف الماىية وامكانية القياس لدى الاسترىابييف، 2007حمد)القحطاني، م
 رسالة دكتورة، منشورة، الرياض

، الأىمية لمنشر 1، ط نمو الطفل المعرفي والمغوي(. 2000قطامي، يوسؼ)
 والتوزيع. الأردف.

(.مف أجؿ بداية عادلة للؤطفاؿ في العالـ العربي، الناشر ورشة 2008قطر الندى)
 ارد العربية نيقوسيا قبرص.المو 

 (. الطفؿ والتنشئة وحاجاتو، مكتبة الأنجمو المصرية، القاىرة.1988قناوي، ىدى)
فعالية برنامج قائم عمى القدرة عمى حل المشكلات في (. 2018قندوز، محمود)

. أطروحة دكتورة تأىيل الأداء القرائي لدى تلاميذ ذوي صعوبات تعمم قراءة
 امعة لميف دباغيف، سطيؼ، الجزائر.تخصص ارطوفونيا ، ج

أسباب تدني التحصيل الدراسي عند طمبة قسم (. 2019كاظـ، رحيـ بيدي)
 . مجمة كمية التربية، الجامعة المستنصرية.الجغرافية من وجية نظر الطمبة
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فعالية برنامج لتعديل السموك لذوي صعوبات التعمم  (.1994كامؿ، محمد عمي) 
دراسة سيكوفسيولوجية، رسالة دكتورة  يفي البسيط بالمخ.الناتجة عن الخمل الوظ

 غير منشورة ، كمية التربية جامعة طنطا، مصر.
مكتبة النيضة المصرية، سيكولوجية الفئات الخاصة.  (.1996كامؿ، محمد عمي)

 القاىرة  
(. عمـ النفس المدرسي، مطتبة ابف سينا لمنشر والتوزيع، 2001كامؿ، محمد عمي)

 مصر.القاىرة ، 
الأخصائي النفسي المدرسي ودوره في تقديم الخدمات (. 2003كامؿ، محمد عمي) 

 . مكتبة ابف سينا، القاىرة.النفسية
. مجمة أىمية عممية التقويم في قياس التحصيل الدراسي(. 2010كركوش، فتيحة)

الآداب والعموـ الاجتماعية، كمية الآداب والعموـ الاجتماعية، منشورات جامعة سعد 
 دحمب.

 (.عمـ النفس الأسري، دار الفكر العربي القاىرة ، مصر.2009كفافي، علبء الديف)
. مكتبة الفلبح لمنشر والتوزيع، المدخل الي عمم النفس (.2002الكناني، ممدوح)

 بغداد.
 . المطبعة الكاثوليكية، بيروت، د.س.منجد الطلابلويس، معموؼ. 
ائي في تعميم القراءة لتلاميذ السنة مستويات الفيم القر (. 2021مأموف، سعاد)

. قسـ المغة والادب العربي _ جامعة قاصدي مرباح الخامسة من التعميم الابتدائي
 ورقمة_ مخبر المسانيات  النصية وتحميؿ الخطاب جامعة ورقمة الجزائر.

_  فن التعميم الوظيفي _ الأىداف والاستراتيجيات والتقويم(. 2003ماندير، ميشيؿ)
 1الرضا لممعمومات ، دمشؽ طسمسمة 
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(، صعوبات التعمـ عند الأطفاؿ . مركز البحوث والدراسات 2010مثاؿ، عبدا﵀)
 التربوية.

الذكاء الانفعالي والتحصيل الدراسي لدى الطلاب كمية (. 2002محمود ، أحلبـ )
 دراسات عربية في عمـ النفس.التربية في ضوء الأسموب المعرفي. 

الكشف المبكر عن صعوبات التعمم المدرسي لدى تلاميذ  (.2011مراكب، مفيد)
رسالة ماجستير في عمـ النفس لمدرسي ، جامعة باجي المرحمة الابتدائية." 

 لمختار الجزائر.
(. السرعة الادراكية وعلبقتيا بالأسموب المعرفي الاعتماد 2012المعافى، محمد)

ظة الميث، رسالة ماجستير، الاستقلبؿ لدى عينة مف طلبب المرحمة الثانوية بمحاف
 كمية التربية، جامعة أـ القرى، السعودية.

بحوث ودراسات علاقة المخ بالتحكم في السموك الانساني. (. 2009معمرية، بشير)
 5،ج1متخصصة في عمـ النفس ط

(.صعوبات التعمـ والخطة العلبجية المقترحة ، دار 2003مفمح، كوافحة تيسير)
 عماف. الميسرة لمنشر والتوزيع،

 ، دار المسيرة، عماف الأردف.. صعوبات التعمم (2002ممحـ، سامي)
، دار المعرفة الجامعية، 4(. عمـ النفس المعاصر.ط1982المميجي، حممي)

 الاسكندرية.
(. التنبؤ بالتحصيؿ الدراسي مف خلبؿ الاسموب المعرفي 1999النفيعي، عابد)

جية الضبط وبعض المتغيرات الاستقلبؿ _ الاعتماد عمى المجاؿ الادراكي وو 
الاخرى لدى طمبة جامعة اـ القرى وطالباتيا. مجمة البحث في التربية وعمـ النفس، 

 . 3، العدد12كمية التربية جامعة المنيا، المجمد 
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(. صعوبات التعمـ بيف النظرية والتطبيؽ والعلبج. مكتبة أنجمو 2010ىلب، سعيد)
 المصرية ، القاىرة.

(. صعوبات التعمـ النظري والتطبيقي. دار الميسرة لمنشر 2012الوقفي، راضي.)
 والتوزيع والطباعة. عماف، الأردف.

خصائص رسومات الطمبة المراىقين وعلاقتيا بأساليبيم  (.1996يعقوب، نافذ)
. رسالة المعرفية لدى عينة من الطمبة في المدارس الحكومية في مدينة أربد

 ماجستير غير منشورة الأردف.
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