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 شكر وتقدير 
كُمْ لَئِ  قاؿ المّو تعالى:} نَ رَبُّ كُمْ وَإذِْ تَأذََّ  { وَلَئِن كَفَرْتُمْ إنَِّ عَذَابِي لَشَدِيد   ن شَكَرْتُمْ لَََزِيدَنَّ

 .07إبراىيـ الآية                                                      
 الحمد لمّو ربّ العالميف، كالصّلاة كالسّلاـ عمى أشرؼ المرسميف.

 آمميف أف يفيد مف بعدنا. العمؿ القكة لإتماـ ىذا منحو لنا عمى حمدهنشكر المّو كن
ّـ العرفاف إلى الأستاذة المشرفة: الدكتكرة حسناكم فايزة،  كما نتقدّـ بجزيؿ الشكر كأت
الّتي تفضّمت عمينا بالإشراؼ، حيث قدّمت لنا النصح كالإرشاد طيمة فترة إعداد 

 ىذا العمؿ.
كعرفاننا للأساتذة كمف باب العرفاف كالاعتراؼ بالفضؿ، يسعدنا أف نتقدّـ بشكرنا 

المحترميف دكف استثناء مف الابتدائي كصكلا إلى الجامعة، فميـ الفضؿ فيما نحف 
، كنخصّ بالذكر: ية عبد السّلاـ، الأستاذ بف عم الأستاذ محمّد مدني، عميو اليكـ
 الله سعيدة، الأستاذة رحماني أـ ىاني. الأستاذة بف عطا

مميـ ضاء لجنة المناقشة عمى صبرىـ، كتحكالشكر مكصكؿ إلى السّادة الأساتذة أع
 .عبء قراءة المذكّرة كتقييميا

لى كؿّ مف أسيـ مف قريب أك بعيد في إنجاز ىذا العمؿ.  كا 

 



 داءـــهإ
 بسم المّو ربّ الأرض والسّماء، والحمد لمّو الذي أكرمني ووفقني.

 أىدي ثمرة عممي ىذا إلى:
خلاصي               اع راحة شبابو ليشق لي ، إلى الذي برمز حبّي وا 

  ر عزّتي وكبريائي، إلى الشّامخ شموخ ومصدالطريق إلى نور حياتي            
، حداان ولن يحلّ محمّو أالوجد الجبل إلى الذي سيبقى دوما في أعماق        

 الغالي إبراىيم، أطال المّو في عمره. أبي
عينييا الحبّ والحنان، إلى إلى التي ممكت عقمي وسكنت قمبي، إلى من رأيت في 

الغالية فاطمة، أطال  أميعمت الجنّة تحت أقداميا، إلى أعزّ النّاس وأرقّيم التي ج  
 المّو في عمرىا.

خواني سندي وقوّتي، أنتم أجمل الأقدار بحياتي، أنتم الفؤاد مشاعر  إلى أخواتي وا 
جر، محمّد، الإيمان، أنتم ورقة مسطرة عمى قمبي، أحمميا أينما سرت:طيب، ىا

 .ومدلمة العائمة ريتاج
إلى كلّ أعمامي وعماتي وأخوالي وخالاتي، وأخص بالذكر عائمة عمّي سعيد وكلّ 

 أولاده: حمزة، حنان، شيرة، إكرام، والكتكوت الصّغير خالد حفظو المّو.
 ."صونيا"إلى صديقتي في البحث، حبيبة قمبي

عقيمة، وئام، جوىر، حياة،مميكة، إلى أعزّ صديقاتي: صونيا، حنان، غنية، 
 سعاد، سارة، حدة....

 إلى كلّ من أحبّيم قمبي ونسييم قممي.

 حـبـيـبة



                                
 

  
 
 

 داءــــــإه

 الحمد لمّو ربّ العالمين والصّلاة والسّلام عمى أشرف الأنبياء والمرسمين.
 أىدي ثمرة جيدي:

ادتي، إلى من عممني العطاء دون انتظار، إلى الذي إلى الذي ركب الصّعاب من أجل سع
الذي لن أبي مازالت عيناه تصنعني طفمة حتّى المّحظة، إلى من أحمل اسمو بكلّ فخر، إلى 

 يكرره الزّمن، ألف قبمة عمى جبينك يا حبيبي "قدور".
إلى أول شمس سطعت في سمائي، إلى أول نور لمحتو عيناي، إلى منارة البيت وابتسامة 

 التي لا تعوض بثمن، ألف قبمة عمى قدميك يا حبيبتي "رقية". أميالقمب، إلى 
 حفظيما المّو ورعاىما

لى  إلى أخواتي سندي وقوتي في الحياة: فيروز وعائمتيا، بشرى وعائمتيا، إلى شيماء وا 
 الغالية زىرة العائمة ومعشوقة قمبي ريتاج.

مّو عميو، كما لا أنسى الكتاكيت الصّغار: إلى روح أخي الوحيد والغالي "إبراىيم" رحمة ال
 .، كوثر،خديجةفاطمة الزّىراء، غفران، عبد الجميل، أريج، سناء، سجود، إياد

 إلى عائمة بوخميخم وعائمة تيس، وبالأخص عمي محمّد الذي لم يبخل عميّ بالنصيحة.
لى كلّ إلى من سيرت معي المّيالي وشاركتني ىذا المجيود الفكري حبيبة قمبي "حبي بة" وا 

 عائمتيا المحترمة.
 إلى أولاد عمّتي وخالتي: وسيمة، سامية، فارس، حمزة، رانيا، الزروق، حمزة.
عائشة، آسيا،إلى من جمعتني بيم أحمى أيام الدّراسة: حنان، حبيبة، حياة، حدة، أمال، 

 .نوال، نبيمة، سعاد، جميمة، غنية، وئام
 

 ونياــص              



 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 مـقدّمـة



 مقدمة

 

 أ‌

 

  دّمة:مق

ر نصّ القرآف بمساف عربي مبيف الحمد لمّو الّذم خمؽ فسكل كالّذم قدّر فيدل، كيسّ      
كصمّى المّو عمى نبيّو المصطفى خير مف نطؽ بالضّاد، كخير مف أجزل كأكفى صمّى المّو 

 عميو كسمّـ تسميما كثيرا.

قرآف الكريـ، كنمكّىا كتطكّرىا إفّ المّغة العربيّة لغة كرّميا المّو بالبقاء حيث جعميا لغة ال 
دلالة عمى استمرار حياتيا، فيي كعاء ثقافة المجتمع كأداة فكره كأحد مككّناتو الأساسية، 

مف ساعده عمى اكتساب المعارؼ كتنمية قدراتو، تي تفيي المفتاح الأكّؿ لممتعمّـ الّ كليذا 
نصكصا مدرسية  وة كلمقاصد متنكّعة، كأف تصمّـ لخلاؿ تكظيفيا في كضعيات حقيقي

 .عف كاقعو كمحيطوتيدؼ إلى تنمية ممكات التّعمـ كالتّعبير 

يشكّؿ النّص محكرا مفاىيميا كلاميا تستعرض فيو كؿّ القضايا المّغكية كالأنماط  
المعرفية، كيعزّز مف القدرة الاتّصالية الّتي تصؿ المتعمّـ بجكانبو الحياتية، كليذا فالنّص ىك 

عميو العممية التّعميمية، كىذا ما نلاحظو عند تفحصنا لمكتاب المدرسي الأساس الّذم تبنى 
لمسّنة الثاّلثة مف التّعميـ الابتدائي، الّذم برمجت فيو العديد مف النّصكص التّعميمية المختارة 
كالمصمّمة، مف قبؿ المربّيف كالمّغكييف الّذيف اىتمكا بالبناء الجيّد كالمتماسؾ لمنّصكص، حيث 

كره في بناء كضعية منظّمة قادرة عمى التّعامؿ المنيجي كالمنطقي مع المعارؼ يسيـ بد
 كالمعمكمات.

، لمرحمة الابتدائيةالّتي تكتسييا النّصكص المدرسية لمّغة العربيّة في اكنظرا للأىمية  
أسس بناء نصوص المّغة العربيّة لمرحمة كقع اختيارنا عمى ىذا المكضكع كالمكسكـ ب"

 . ػػػ" ـــ السّنة الثاّلثة أنموذجابتدائي الا التّعميم

 



 مقدمة

 

 ب‌

 

 كمف بيف الأسباب الّتي دفعتنا لاختيار المكضكع عدّة أسباب أىمّيا: 

التّعميـ الابتدائي باعتبار أفّ المّغة العربيّة المادّة الأساسية في ىذه ػػ أىمية النّص في مرحمة ػ
 عمّمو.المرحمة الّتي لابدّ لممتعمّـ أف يكتسبيا في بدايات ت

ػػػ الاىتماـ الشّخصي بالعممية التّعميمية، ككننا طمبة ماستر مقبميف عمى مينة التّعميـ، كاف 
لابدّ لنا مف الخكض في المكضكع كدراستو لمكشؼ عف أىّـ الأسس الّتي لابدّ مف مراعاتيا 

 في عممية بناء النّصكص.

نا، إضافة إلى محاكلة تطمعنا قراءة في نصكص مدرسية ممّا أثار إعجابػػػ دراستنا لمقياس 
كالكشؼ عف محتكيات النّصكص التّعميمية، باعتبارىا نصكصا جديدة لـ نمتحؽ بيا في 

 كقتنا.

ككاف انتقاؤنا ليذا المكضكع رغبة بالبحث في مجاؿ التّعميمية الّذم سنحتاجو في  
 مينة التّدريس ػػ إف شاء المّو ػػػ

ائية عامّة ككنيا تمثّؿ مرحمة التّككيف الأكلى الّتي يتمقى كما كقع اختيارنا عمى المرحمة الابتد
مف خلاليا المتعمّـ مختمؼ المعارؼ كالقكاعد، كالسّنة الثاّلثة خاصة باعتبارىا السّنة القاعدية 

كالميارات، الّتي تعينو عمى  الأساسية، الّتي تساعد المتعمّـ في اكتساب كّـ ىائؿ مف القدرات
 .التّحصيؿ المّغكم

 كعميو قمنا بتحديد إشكالية ليذه الدّراسة كىي:   

ػػػ ما مدل تكفّر أسس البناء في محتكل نصكص المّغة العربيّة لمسّنة الثاّلثة مف التّعميـ 
 الابتدائي؟

 



 مقدمة

 

 ج‌

 

 كمف ىذه الإشكالية تفرّعت مجمكعة مف التّساؤلات الجزئية كىي كالآتي:    

الأىداؼ التّعميمية الّتي  المرسكمة ليا، كماىيعربيّة الأىداؼ نصكص المّغة الػػػ ىؿ تحقّؽ 
 يسعى المحتكل تحقيقيا؟

 ػػػ ىؿ تخضع نصكص المّغة العربيّة لمعايير اختيار المحتكل التّعميمي؟

 ػػػ ىؿ تحتكم نصكص المّغة العربيّة عمى قيـ كمبادئ؟

 :كمف أجؿ الإجابة عف ىذه التّساؤلات نقترح مجمكعة مف الفرضيات تمثّمت في    

 مبنية عمى أسس كمبادئ متينة.ػػػ يفترض أفّ تككف نصكص المّغة العربيّة 

 ػػػ يفترض أف تككف النّصكص المقترحة مناسبة لمرحمة النّمك العقمي كالفكرم لممتعمّـ.

 ػػػ يفترض أف تؤدم النّصكص دكرا ىامّا في غرس القيـ كالمبادئ في شخصية المتعمّـ.

أحدىما نظرم  مقدّمة كفصميف إلى ع قسمنا بحثناا مف مقتضيات المكضك كانطلاق 
كالمقسّـ إلى ثلاثة مباحث  ف"الإطار النّظرم لمدّراسة"،كالآخر تطبيقي، فالنّظرم كاف بعنكا

 كالآتي:

المبحث الأكّؿ: كاف بعنكاف " النّص كمعطياتو النّظرية"، بحيث تطرقنا فيو لتعريؼ النّص 
 .اىذا المبحث بأىّـ أىداؼ النّصكص كأىميتيكأنكاعو كأىّـ خطكات تدريسو، كختمنا 

المبحث الثاّني: كاف بعنكاف "أسس بناء النّصكص، أىميتيا كخصائصيا"، تضمّف العناصر 
 التّالية: تعريؼ الأساس، أسس بناء النّصكص، أىمية أسس بناء النّصكص كخصائصيا.



 مقدمة

 

 د‌

 

القيـ المتضمّنة فييا"، ك ف "معايير اختيار النّصكص كتحميميا، المبحث الثاّلث: كاف بعنكا
، بالإضافة إلى أىّـ القيـ النّصكص ىّـ معايير اختيار كتحميؿعمى أحيث تعرفنا مف خلالو 

 التّربكية الّتي لابدّ لمنّصكص أف تتضمنيا.

دراسة محتكل كتاب المّغة العربيّة "أمّا الفصؿ الثاّني" الجانب التّطبيقي" جاء بعنكاف  
، افتتحناه بمدخؿ إشكالية البحث أىّـ فصؿ ككنو يجيب عف ، الّذم يعدّ لمسّنة الثاّلثة ابتدائي"

 تمييدم تطرقنا فيو إلى الحديث عف التّعميـ في ىذه المرحمة، باعتبارىا المّبنة الأساسية في
براز أىّـ أىدافيا، كتلا ىذا المدخؿ مبحثاف مبحث تحدثنا فيو عف  تككيف عقمية المتعمّـ كا 

كأىميتو، كقمنا فيو بتحميؿ مفصّؿ لمحتكل الكتاب شكلا كمضمكنا،  تعريؼ الكتاب المدرسي
ئج دراسة ميدانية إحصائية لنتا مّا المبحث الثاّني فكاف عبارة عفمحكر دراستنا، أ باعتباره

كالّذم أسئمة مكجّية لمعممي المّغة العربيّة لمسّنة الثاّلثة مف التّعميـ الابتدائي،  الاستبياف، كىي
عطائو ركحا حيكية كربطو قمنا بو في م ختمؼ الابتدائيات بغرض تدعيـ ىذا البحث كا 
 يككف بمعزؿ عف الحياة الاجتماعية. بالكاقع، حتّى لا

النّقاط كالنّتائج المستخمصة مف البحث، كأىّـ التّكصيات الّتي  كفي الختاـ أدرجنا أى ّـ 
 نطمح أف تتحقّؽ في إعداد نصكص جديدة.

يمكف الإبحار  راسة عمى المنيج الكصفي التّحميمي، لأنّو لاكقد اعتمدنا في ىذه الدّ  
عطاء فكرة عنو، أمّا المنيج التّحميمي ف عريؼتفي أعماؽ الكتاب دكف ال يك الّذم بو ككصفو كا 

مدل الحكـ عميو كعمى   كتاب المّغة العربيّة، كلذا ننا مف تحميؿ أسس كمعايير محتكليمكّ 
في عممية إحصاء نتائج  استعنا أيضا بالمنيج الإحصائيتكفر الأسس كالمعايير فيو، كما 

 .الاستبانة

 



 مقدمة

 

 ه‌

 

 كمف أىّـ المصادر كالمراجع الّتي اعتمدنا عمييا في بحثنا نذكر مف بينيا: 

 لبشير إبرير. ػػػ تعميمية النّصكص بيف النّظرية كالتّطبيؽ

 يا لرشدم أحمد طعيمة.،إعدادىا،تطكيرىا،تقكيمػػػ الأسس العامة لمناىج تعميـ المّغة العربيّة

 الدكتكراه: إلى جانب أطركحات

ػػػ تأثير النّص المقركء في تنمية الكفاءة الثقّافية لدل المتعمّـ بالمرحمة الابتدائية لمحمّد رضا 
 بركاني.

 ػػػ النّص الأدبي كأىميتو في تعميمية المّغة العربيّة في المرحمة الثاّنكية لحميدة بكعركة.

الّتي كاجيتنا فيي بالأساس محدكدية الدّراسات الّتي تناكلت المكضكع  أمّا عف الصعكبات
ف كجدت فصعكبة الحصكؿ عمييا، ممّا لـ يسعفنا إمكانية الاطلاع عمى كؿّ  كقمتيا، كا 

 جكانب المكضكع كخفاياه إضافة إلى ضيؽ الكقت.

انت لنا عكنا كفي الأخير نجدّد شكرنا للأستاذة المشرفة الدكتكرة فايزة حسناكم الّتي ك 
في إتماـ ىذا البحث، كيكفينا في الأمر أنّنا قد اجتيدنا كبذلنا كؿّ ما بكسعنا لإتماـ ىذا 

 ، كآخر دعكانا أف الحمد لمّو ربّ ف أخطأنا فمف أنفسناالعمؿ، فإف أصبنا فبتكفيؽ مف المّو، كا  
 العالميف.

 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 صل لف

 ل الن  

 

 

 

 الفصل الأوّل
 النّظري لمدّراسةالإطار 

 .الأوّل: النّص ومعطياتو النّظرية المبحث

 .المبحث الثاّني: أسس بناء النّصوص، أىميتيا وخصائصيا

والقيم  لث: معايير اختيار النّصوص وتحميميا،المبحث الثاّ

 .المتضمّنة فييا

 



 الإطار النّظري لمدّراسة                                                    الفصل الأوّل: 
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 اتو النّظريةالمبحث الأوّل: النّص ومعطي
 النّص ـ تعريف1

 أ/ لغة:

المعجميّة، قبؿ أف نخكض في تعريفات النّص يككف مف الضركرم الكقكؼ عند دلالتو       
 ت إلى مصطمح.حكلت كيؼك  ،رؼ مدل أصالة الكممة في العربيّةلنع

   غكيةة المّ ق( الذم يرل أفّ المادّ 711عريفات نجد تعريؼ ابف منظكر )ت مف بيف التّ ك      
" يقاؿ ؿ  ع  " كىك عمى كزف "ف  ص  ص  أصمو "ن  ص ص( تعني "النّص" كجمعو "نصكص"، )ف 
...كمنو فلاف ينصّ  ، كنصّ الحديث إليو رفعو،1ص" رفعؾ الشيءك"النّ  ،اصن ن   ص  ن  ي   ص  :ن  

  2.أنفو غضبا

يكر في قكلو "نصصت الحديث إلى فلاف أم فع كالظّ ا النّص عند الفراىيدم فيك الرّ أمّ   
 3."كتورفعتو...كنصصت الشيء أم حرّ 

كليذا قد  فع كالإظيار،كمنو نخمص إلى أفّ المفيكـ المّغكم لمنّص يحمؿ معنى الرّ  
 .ثكف عمى أفّ النّص ىك بمكغ النّياية في الأمرأجمع الباح

 

                                                           
لساف العرب، مادّة)ف ص ص(، دار صادر، طبعة محققة، بيركت ، لفضؿ جماؿ الدّيف محمّد بف مكرـ بف منظكرػ أبك ا 1

 .271ـ، ص2008لبناف، 

 .331ـ، ص1953، مصر، 2، ط1ػ مجد الدّيف بف يعقكب الفيركزآبادم، القامكس المحيط، ج 2

ـ، 2003، بيركت لبناف، 1، ط4، دار الكتب العممية، جػ الخميؿ بف أحمد الفراىيدم، كتاب العيف، تح عبد الحميد مزاكم 3
 .218ص
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 ب/اصطلاحا :

ككؿّ تعريؼ يعكس كجية نظر صاحبيا  تعددت تعريفات النّص في الاصطلاح،لقد  
 ٌلً: ومن بٌن المفاهٌم الاصطلاحٌة ماالتً ٌنطلق منها،  المعرفيةمفيات كالخ النّظرية

 بيف المتحدث أك الكاتب كالمتمقي، كاصؿ"ىك الكسيمة المّغكية لنقؿ الأفكار كلتحقيؽ التّ ػ 
 1".فإنّو يطمؽ عمى العممية التعبيرية التي تككف الكحدات المّغكية قكاميا

كذلؾ مف خلاؿ مساىمتو في نقؿ  كاصمي لمنّص،ب التّ عريؼ عمى الجانيركز ىذا التّ  
 ث كالمتمقي.الأفكار بيف المتحدّ 

 .فيو القراءة" كتنكتب"النّص ما تنقرئ فيو الكتابة ػػ 

"إفّ النّص بنية دلالية ينتجيا فرد كاحد أك جماعة ضمف بنية لغكية مترابطة ػػ 
كىك معرفة تـ  نة لنظاـ المّغة،ككّ ب كالعناصر المتؤلؼ نسيجا مف الكممات كالتراكي ،منسجمة
كىك الذم يحفظيا كيبمغيا عبر ذلؾ أفّ المعرفة تتمخص في النّص،  ضمف ثقافة ما،إنشاؤىا 

 2.الزماف كالمكاف"

ينتجيا فرد أك  مختمفة معارؼيفيـ مف ىذا التّعريؼ أفّ النّص ىك بنية لغكية تحمؿ  
 .المعرفة كنقميا عبر الزماف كالمكاف كبالتّالي فالنّص كسيمة لحفظ جماعة مف الأفراد،

                                                           
 .16ـ، ص2008، القاىرة، 1ػ أحمد محمّد عبد الرّاضي، نحك النّص بيف الأصالة كالحداثة، مكتبة الثقّافة الدّينية، ط 1
 .108ػ المرجع نفسو، ص 2
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كار إلى كسيمة لنقؿ الأف"ينبغي أف يككف المفيكـ الأساسي لأمّ نصّ أنّو كعميو  
إنّما ىك طريؽ  ،كىك ليس ىدفا في حد ذاتو ،الآخريف، فيك ينقؿ شيئا منّا إلى المخاطب

 1.لمخطاب"

بر ىذا النّسيج دائما كاعت تعني النّسيج، Texte")نص(كممّا ترجـ عف ركلاف بارت  
لى الآف نتاج   2.كمف خمفيا المعنى )الحقيقة("يفكممة "نص"  ،كستار جاىزكا 

النّص ىك نسيج مركب كجاىز يحمؿ معاف كحقائؽ  كيفيـ مف خلاؿ ىذا التّعريؼ أفّ  
 مختمفة.

 عميمي :ج/ مفيوم النّص التّ 

ميمي ىك أحد ىذه كالنّص التّع ،فات النّص حسب مجالو المكضكع فيواختمفت تعري 
 النّصكص.

حيث يتخذ أساسا لتعميـ أنشطة المّغة  عميمي ىك نصّ يؤدم كظيفة تعميمية،"النّص التّ ػػ 
 3.العربيّة"

عميو العممية التّعميمية  كالكاضح مف ىذا التّعريؼ أفّ النّص التّعميمي ىك الذم تتأسّس 
 ة مف صكت كصرؼ كنحك...الخ.المّغكيكتمتقي فيو مختمؼ المعارؼ كالأنشطة  ة،ميّ التّعم

 ـ بنية ىذا النّص يجب مراعاة شرطيف أساسييف في تعمّـ المتعمّميف كىما:كلتعمّ     
                                                           

 .20ـ، ص2001، القاىرة، 1لشرؽ، طػ أحمد عفيفي، نحك النّص اتجاه جديد في الدّرس النّحكم، مكتبة زىرة ا 1

 .64ـ، ص1982، 1ػ ركلاف بارت، لذّة النّص، ت محمّد خير البقاعي، مكتبة المجمس الأعمى لمثقافة، ط 2

ـ، 2008، جكاف 11ػ عبد المجيد عيساني، حناف قادرم، تعميميّة النّصكص الأدبية كمشكلاتيا، مجمة الذاكرة، العدد 3
 .215ص
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أف تككف النّصكص المدركسة في الكحدة التّعميمية)عبر الكتاب المدرسي أك النّصكص 
ميف مّ ة فيصحّ لممتعػنمكذجي المكثكقة( ذات بنية كاضحة لمعياف، كقابمة أف تككف نصكصا

  1.بيـ ممّا يعينيـ عمى إنتاج نصّ خاص كاستخلاص تصاميميا المّغكية، تحميميا

و لابدّ أف تككف النّصكص ذات تركيب يتماشى مع المرحمة رطيف أنّ كيفيـ مف ىاذيف الشّ   
 ـ.التّعميمية المكجية لممتعمّ 

رس لعممي لمدّ يمثؿ قاعدة كأساسا لمتطبيؽ ا سبة لتعميمية المّغات،أمّا النّص بالنّ ػػ" 
كالنّصكص  ... المّغكم ضمف قائمة مف الأسس كالآليات المساعدة عمى التّحصيؿ المّغكم

 2.متباينة في بنيتيا كمضمكنيا" بذلؾ تحمؿ مكاصفات مختمفة ك

كعميو فالنّص ىك الأساس الذم يبنى عميو الدّرس المّغكم مع كجكب مراعاة جممة مف    
 التّحصيؿ المّغكم. الأسس التي تساعد المتعمـ عمى

عادة ؤ تضمنيا كانتقاز النّص التّعميمي بخاصية الكشؼ عف المعمكمات التي يكيتميّ     ىا كا 
 كالغرض منيا: عديدة كلمنّصكص التّعميمية فكائد تنظيميا،

 لاميذ عمى مكاطف الجماؿ.كقكؼ التّ  ػػ"  

 لمختمفة.فيـ عمى مميّزات المّغة كخصائصيا كتطكرىا في العصكر اتعرّ  ػػ   

 تنمي ثقافتيـ الأدبية كتزكدىـ بالثركة المّغكية. ػػ   

                                                           
 .194ـ، ص2006، بيركت لبناف، 1عمّمية المّغة العربيّة، دار النيضة العربيّة، طأنطكاف صيّاح، تػ  1

ػ حميدة بكعركة، النّص الأدبي كأىميتو في تعميمية المّغة العربيّة في المرحمة الثانكية، مذكّرة ماجستيرفي تعميمية المّغة،  2
 .8ـ، ص2011ػ 2010جامعة قاصدم مرباح، 
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سج عمى ىبيـ كاستعداداتيـ لمحاكاتيا كالنّ تييئ لممكىكبيف منيـ الفرصة لإظيار مكا ػػ   
 منكاليا.

 1.كحسف الأداء التمثيمي" إجادة الإلقاء، متعمّميفد التعكّ  ػػ

 أنواع النّصوص وخصائصيا:ــــ 2
خراجو كاليدؼ الذم يرمي ص حسب طريقة الكاتب في إعداد نصّ تصنّؼ النّصك   و كا 
 كتتمثؿ في: إليو،

 النّص الكصفي، النّص السّردم، النّص الحجاجي، النّص الحكارم، النّص التّفسيرم. 

 ـ النّص الوصفي:2/1

ي أك خارجي مف بتصكير داخم للأشياء كالأمكنة،أك خياليا ىك الذم ينقؿ مشيدا حقيقيا     
تمؾ النّصكص التي تستغؿ لإثراء الفراغات  "كىك ذاتية أك تأممية، أكؿ رؤية مكضكعية خلا

 2.التّحكـ فييا مف أشياء أك مكاقؼ" المعرفية التي تتألؼ مراكز

براز    قة كيتطمب د خصائصو، كما يكمف ىدفو في إظيار المكصكؼ كتحديد ملامحو كا 
حكاـ ربط الأفكار كنسجيا بطريقة فنية االملاحظة كالميارة في التّعبير كرصد جزئياتي  3.كا 

 كمف خصائصو:   

                                                           
1
‌.9ـ8السابق،‌صـ‌حميدة‌بوعروة،‌المرجع‌ 

، 1نعماف بكقرة، المصطمحات الأساسية في لسانيات النّص كتحميؿ الخطاب دراسة معجمية، جدارا لمكتاب العالمي، ط ػػ 2
 .143ـ، ص2009عماف الأردف، 

، ـ2009جكرج ماركف، تقنيات التّعبير كأنماطو بالنّصكص المكجّية، المؤسسة الحديثة لمكتاب، دط ، طرابمس لبناف،  ػػ 3
 .187ص
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 كىي تشير إلى دقة الكصّاؼ. ...اؿالح مف الصّفات كالنّعكت مثؿ: الخبر، كثارالإ ػػ"

 مني كالاستفياـ.مف الأساليب الانفعالية كالتّعجب كالتّ  الإكثار ػػ

 لركابطيما.ؼ ماف كالمكاف كاستخداـ مكثّ زّ تحديد كاضح لم ػػ

 المؤثرة في النّفس كالخيالية المكحية. كر الفنيةالصّ كثرة  ػػػ

 1.ظر إليو مف خلاؿ حالتو النّفسية"ذات الكاتب بالمكصكؼ, كالنّ  اندماج ػػػ

 ـ النّص السّردي:2/2

يو الذم يبيّف ف أحداث معيّنة في إطار زماني معيف،ع تجرم فيو "يحيؿ السّرد عمى كاق 
يشتمؿ الخطاب السّردم  كعادة ما ككيؼ تتطكّر عبر الزّمف،يحكي كيؼ تتحكّؿ الأحداث، 

كما تشتمؿ أيضا عمى  ، كالحالة النّيائية،التّحكلات الطّارئة:الحالة الأكلية، عمى ثلاثة مراحؿ 
 2.تدرج معيف تفرضو مجريات الأحداث كتعاقبيا

 تتمثؿ أىـ خصائصو في:ك    

 كاستخداـ ضمائر الغائب. اة،ضية لبث الحركة كالحياستعماؿ الأفعاؿ الما ػػ"

 اعتماد الحكار الذم يضفي عمى السّرد الكاقعية كالحركة كالحياة.ػػ 

 مف أدكات الرّبط الدالة عمى الزّماف كالمكاف. الإكثار ػػ

                                                           
 .190ص جكرج ماركف، المرجع السابؽ،ػ  1

، الجزائر 1محمّد الأخضر الصبيحي،  مدخؿ إلى عمـ النّص كمجالات تطبيقو، الدار العربيّة لمعمكـ ناشركف، طػ  2
 .110ػ  109ـ، ص2008العاصمة الجزائر، 
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 سيطرة تامة للأسمكب الخبرم. ػػ

كتحفز عمى  عمى تسمسؿ الأحداث بطريقة مشكقة، استعماؿ أدكات الرّبط التي تساعد ػػ
 1.بعة قراءة النّص"متا

 ـ النّص الحجاجي أو البرىاني:2/3

فيك نّص متماسؾ  اني نكعا ميمّا مف أنكاع النّصكص،أك البرى الحجاجييعد النّص  
غايتو إقناع المتمقي بقبكؿ أطركحة ما أك  ي أجزائو، مبني تبعا لسياؽ منيجي،كمنظـ ف
 رفضيا.

كحمؿ المخاطب عمى قناع، الإية ىك إفّ اليدؼ مف النّصكص الحجاجية أك البرىان"   
فأساس التّرابط الاجتماعي  تقديـ الأدلة كالبراىيف المختمفة،أم كالتّأثير عميو بالاعتقاد بالرّ 

فالحياة  التي تقؼ كراء أعماليـ كأفعاليـ، يكمف في قدرة النّاس عمى مناقشة الحجج
 2.راتنا"عف أسباب اختيا الإفصاحالاجتماعية لتنعدـ إف نحف عجزنا عف 

 :كمف أبرز خصائصو   

 اعتماد الحجج كالبراىيف المنطقية. ػػ"

 كاىد المممكسة.الكاقعية كالشّ الاستناد إلى بعض الأمثمة  ػػ

 الاستشياد بأقكاؿ بعض المفكريف. ػػ

 ككيد.الإكثار مف أساليب النفي كالإثبات كالتّ  ػػ
                                                           

 . 204ص ػػػػ 203، صتقنيات التّعبير كأنماطو بالنّصكص المكجّيةػ جكرج ماركف،  1

 .116، صتعميمية النّصكص بيف النّظرية كالتّطبيؽػ بشير إبرير،  2
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 1.نة"لإثبات كجية نظر معيّ  خر، أكمة كالمفاضمة لتغميب رأم عمى آاستخداـ أسمكب المقاب ػػ

  ـ النّص الحواري:2/4

 كتغمب عمى المسرحية التي  عتمد الحكار بيف شخصيتيف أك أكثر،نصكص ت ىك" 

 2.يتحاكر فييا الشخكص حكؿ مكقؼ ما"

غير أك  حادث المباشر)مسرح(لامي أك التّ كنعني بيذا أفّ الحكار ىك التّكاصؿ الك    
 المباشر)التراسؿ(.

 خصائصو:   
 تكاتر أسماء الأعلاـ فيو. ػػ
 استخداـ الجمؿ الحكارية الكاضحة في مفرداتيا. ػػ
 اطب بكثرة.تكظيؼ ضمائر المخ ػػ
 عجب كالاستفياـ كالأمر.استخداـ أساليب التّ  ػػ
 ـ النّص التفسيري:2/5

كالبحث في كتقدـ تفسيرا ليا  تي تقكـ عمى إيجاد تعميؿ لمظكاىر،النّصكص ال ك"كى 
 3."مسبباتيا كمظاىرىا كأثرىا

                                                           
 .237ػػػ صػ 236ج ماركف، المرجع السّابؽ، صػ جكر  1

 .133ـ، ص2006، عماف، 1ػ صالح نصيرات، طرؽ تدريس العربيّة، دار الشركؽ، ط 2

، دار العمـ 1معايير المناىج الدكلية، ط ػ نعماف عبد السميع متكلي، المرشد المعاصر إلى أحدث طرائؽ التدريس كفؽ 3
 .84كالإيماف، ص
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ّـ بتحميؿ ف    , أك اجتماعية أك أدبية أك مسار ما, كرة ما أك ظاىرة ما عمميةأم ىك الذم ييت
 كتتمثؿ كظيفتو في:

 تكضيح القضية المطركحة كشرحيا. ػػ

 تنظيـ المعمكمات كتبكيبيا. ػػ

 تعكيد القارئ عمى المنيجية. ػػ

كما أنّو يستمزـ تفسيرات مني، سمسؿ المنطقي كالزّ د عمى التّ "كمف سماتو أنّو يعتم 
 1.كعرض للأسباب كالمؤثرات"

 2كتتمثؿ خصائصو في:   

 استعماؿ أدكات الرّبط. ػػ

 غمبة الزمف المضارع. ػػ

 استخداـ ضمير الغائب. ػػ

 سيطرة الجمؿ الخبرية. ػػ

 عاـ.كاستخداـ الضمائر كالأسماء بشكؿ  كثرة استخداـ الصيغ في المجيكؿ، ػػ

                                                           
 .96ص ،تعمّمية المّغة العربيّةاح، ػ أنطكاف صيّ  1

 .96صالمرجع نفسو،  ػ 2
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كالكقكؼ عمى خصائصيا، كما يمكف قكلو كاستنتاج ىك أفّ معرفتنا بأنكاع النّصكص  
ريقة الملائمة لتدريس مف شأنو أف يمكّننا مف كضع الطّ  كطرائؽ انتظاميا كاشتغاليا،

 النّصكص.

 ـ خطوات تدريس النّصوص:3
كلذا  لتدريسو، عمـ أف يتّبع عدّة خطكاتأثناء معالجة أمّ نصّ مف النّصكص لابدّ لمم 

كىذا  كية كالصّرفية كالدّلالية ...الخ،الأسمكبية كالنّح ف عميو تناكليا في مختمؼ الجكانب،يتعي
 ممّا يؤدم في الكتاب كالمنياج عامة، الأفكار الصعبة المكجكدةك  ،مف أجؿ تبسيط المعارؼ

 كتتمثؿ ىذه الخطكات في:حتما في الأخير إلى نجاح ميمّتو، 

 مييد لمنّص)المقدّمة(:ـ مرحمة التّ 1

كما أنّيا "تعدّ  م نصّ أك مكضكع مف تمييد يميد بو،مف المتعارؼ عميو أنّو لابدّ لأ 
في غبة تثير الرّ  ص، بشرط أف تككف الإطلالة مشكقة،نافذة يطؿ المعمّـ مف خلاليا عمى النّ 

يـ في شدّة انتباه فكمما كانت المقدّمة مثيرة, تس للإقباؿ عمى دراسة النّص، متعمّميفنفكس ال
  1."المتعمّـ حكؿ النّص المراد دراستو

أمر  إفّ تييئة النّفس لمقارئ كالسامع،ف كع لابدّ لو مف أرضية ينطمؽ منيا،فكؿ مكض  
اءة كمتابعة فكثير مف النّاس مف يندفع في القر تدعي حسف الدّخكؿ لمنفس كالمشاعر، يس

ف كاف النّص في غاية الأىمية،حت النّص بسبب التّمييد، كمنيـ مف ينفر بسببو،  ى كا 
يزاتو إثارة الشعكر بأىمية النّص، كتحريؾ جيدة مدخؿ كريـ لمنّص...كمف ممال كالفاتحة

                                                           
، العيف الإمارات، 1ػ عبد الفتاح حسف البجة، أساليب تدريس ميارات المّغة العربيّة كآدابيا، دار الكتاب الجامعي، ط 1

 . 259ػػػ صػ 258ـ، ص2001
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مف خلاؿ تمبية رغبتو النّفسية كاتّجاىو الفكرم كمشاعره تكب، كمتابعة المكالمشاعر، 
 1.الشخصية

أف يميّد  :مثلا ء مقدّمة مناسبة،الحرية في انتفا كما أفّ المعمّـ في ىذه المرحمة لو   
كذلؾ  ءة قصة قصيرة تككف فاتحة لممكضكع،مف خلاؿ طرح أسئمة عمييـ أك قرا لممتعمّميف،

 عمّميو التّطمع لدراسة النّص كالإقباؿ عميو.تحتى يضمف لم

 :النّصـ مرحمة عرض 2

ص اف النّ يقكـ المعمّـ بكتابة عنك  كقبؿ عرض النّص أماـ المتعمّميف، عد المقدّمةب 
 ثـ يستخدـ كاحدا مف الأساليب الآتية لعرض النّص: كالتاريخ إذا كانا غير مكتكبيف،

شرط أف بتعميقو أماميـ عمى المّكح،  ـ أف يعرضيا عمى لكح كرتكف مقكل،بإمكاف المعمّ  /أ   
بيـ عمى قراءة نماذج مختمفة مف ممّا يدرّ  لذم كتب بو كاضحا كمفيكما لمجميع،يككف الخط ا

 كيتحقؽ ىذا الأسمكب إلا إذا كاف النّص قصيرا.  ،لخطّ العربيا

عطاء كؿ متعمّـ نسخة منو، ب/    تحديد ك  كتابة النّص يدكيا، أك طباعتو عمى كرؽ، كا 
التي مف  الصعبة المكجكدة فيو، مع كضع بعض الأسئمة المتعمقة بو،المعمّـ معاني المفردات 

كاستنباط  ي الفيـ، كتثرم ميارة التذكؽ لدييـ،المتعمّميف عمى التعمؽ ف شأنيا أف تحث
 الأحكاـ النقدية.

 

                                                           
 .144ـ، ص2007، عماف الأردف، 1فخرم خميؿ النجار، الأسس الفنية لمكتابة كالتعبير، دار صفاء، طػ  1
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كالطمب مف المتعمّميف فتح كتبيـ عمى  مّـ بالكتاب المدرسي المقرر عميو،ج/ استعانة المع   
كىذا الأسمكب يستخدـ في حالة عدـ قدرة المعمّـ عمى تحقيؽ  المطمكب دراستو،النّص 

 1.الأساليب السابقة

 نّص قراءة صامتة:قراءة الـ 3"

 .النّص مف كففيمو المتعمّم بأسئمة تقيس ما ة فيو،ؾ لمكقكؼ عمى الأفكار العامّ كذل    

 المتعمّمين: ـ قراءة النّص من المعمّم أو4

 كتمثيؿ المعنى. كيراعى في ىذه القراءة: الصحة، جكدة الإلقاء،    

 ا:ـ مناقشة النّص تفصيميّ 5

مّميف في معاني كمناقشة المعمّـ مع المتع ص إلى فقرات،ؾ مف خلاؿ تقسيـ النّ كذل    
عداد المعمّـ أسئمة حكؿ  المفردات الصعبة، كفي مضمكنيا، ليحدد  كؿ فقرة مف النّص،كا 

 الفكارؽ الفردية بيف المتعمّميف.

 ـ تذوق النّص:6

 كباختصار ففي مرحمة كر فيو،راكيب كالصّ كالتّ  كيقصد بو الكقكؼ عمى بعض الألفاظ    
 2."مف بياف كألفاظ كأسمكب في ذلؾ النّصيع المتعمّـ أف يفصح عمّا أعجبو، ذكؽ يستطالتّ 

                                                           
 .259، صأساليب تدريس ميارات المّغة العربيّة كآدابياالفتاح حسف البجة، عبد ػ  1

، عماف الأردف، 1طباعة، طػ كليد أحمد جابر، تدريس المّغة العربيّة مفاىيـ نظرية كتطبيقات عممية، دار الفكر لم 2
 .308ـ، ص2002



 الإطار النّظري لمدّراسة                                                    الفصل الأوّل: 

 

20 

 

كما يمكف استخلاصو ىك أنّو لابدّ لأمّ نصّ مف النّصكص التّعميمية المكجية  
كما أفّ المعمّـ في عممية تدريسو لمنّص لابدّ أف  أف يتّبع فييا الخطكات السابقة، ،لممتعمّـ

كبيذا  كىي: قراءة النّص كفيمو ثـ تذكقو،ة أسس بارزة كميمة لإنجاح درسو يركز عمى ثلاث
فة مثؿ: ه كيكظفو في نشاطات مختمأر حكؿ النّص الذم يق ،تتككف لدل المتعمّـ فكرة شاممة

يعرؼ  كىذا ماالتاريخية،  الإنسانيةفالنّص ىك القيمة الفنية  رؼ، النّحك، البلاغة كغيرىا،الصّ 
 ة.بالمقاربة النّصي

   ـ أىداف تدريس النّصوص وأىميتيا:4  
 ـ أىداف تدريس النّصوص:4/1

أصبح مف الضركرم تسطير  إلى أنكاع كخطكات تدريس النّصكص، بعد التّطرؽ 
سية بشكؿ عاـ، مف تدريس ىذه المادّة اليامّة، كفي أمّ مرحمة درا الأىداؼ الممكف تحقيقيا

ؽ ىذه الأخيرة عدّة إذ مف الضركرم أف تحقّ بر، بالدّركس كالع ةأتي مممكءت كصكلأفّ النّص
 فنية كثقافية كأىمّيا:أخلاقية،  ، لغكية،أىداؼ

الألفاظ الجديدة  إذ إفّ  راكيب كالأساليب،دات كالتّ تزكيد التّلاميذ بثركة لغكية مف المفر  ػػ1" 
 اءة.في كتابتو كفيميا أثناء القر  تساعد التّمميذ عمى استخداميا ،راكيب المفيدةكالتّ 

 حميؿ كاستنباط الأحكاـ كالحقائؽ مف النّصكص.تدريب التّلاميذ عمى الفيـ كالتّ  ػػ2 

سمكؾ القارئ, ي كأثرىا ف ،بالقيـ كالمثؿ العميا في السّمكؾ الإنسانيالمّقاء المتكاصؿ  ػػ3 
 1.كيتحقؽ ىذا اليدؼ بغرض نماذج مف الأحاديث النّبكية الشّريفة أك الخطبة كغيرىا"

 
                                                           

 .265ػ  259ـ، ص2005مصر،  ،ػ زكريا إسماعيؿ، طرؽ تدريس المّغة العربيّة، دار المعرفة الجامعية، دط 1
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 كقراءة النّصكص الأدبية مف شعر كنثر. ،تنمية ميؿ المتعمّـ إلى المطالعة ػػ4" 

 ليس اليدؼ مف قراءة النّص الأدبي حفظو كالاختبار فيو في ،البحث كالاستقصاء ػ حبّ ػ5 
كتعكيد التّلاميذ  ما عمى تذكؽ العمؿ الأدبي كفنكنو،بؿ ييدؼ تدريس الأدب عمك  نياية العاـ،

 1.عمى البحث العممي"

 نصكص أدبية.فيما يدرسكف مف  تعمّميف عمى مكاطف الجماؿ الفني،إيقاؼ الم ػػ6" 

 تييئة الفرصة المكاتية لممكىكبيف لإظيار مكاىبيـ كتنميتيا. ػػ7 

 2.تعكيد المتعمّميف إجادة الإلقاء كحسف الأداء" ػػ8 

 ـ أىمية النّصوص:4/2

كفي تدريس المّغة  تو عامة،ى تخصصاة في التّدريس بشتّ يمثؿ النّص "دعامة أساسي 
بالبناء الجيد كالمتماسؾ كليذا تكجيت عناية المربّيف المّغكييف إلى الاىتماـ  خاصة،العربيّة 

تسيـ في بناء عقمية منظمة قادرة  ،لأفّ النّصكص عندما تككف عمى ىذا الحاؿ لمنّصكص،
 3.عمى التّعامؿ المنيجي كالمنطقي مع المعارؼ كالمعمكمات"

ىمية البالغة التي يحظى بيا النّص بجميع أنكاعو، في تعميـ كتمكيف المّغة إفّ الأ 
 العربيّػة كفيـ خباياىا كخصائصيا، سكاء مف حيث البناء أك الأسمكب، فيك يسػعى مف خلالو 

                                                           
 .249ػ  248ـ، ص2007، 1ػ زكريا إسماعيؿ أبك الضّبعات، طرائؽ تدريس المّغة العربيّة، دار الفكر، ط 1

، عماف الأردف، 1غة العربيّة في ضكء الكفايات الأدائية، دار المناىج لمنشر كالتكزيع، طػ محسف عمي عطية، تدريس المّ  2
 .284ـ، ص2008

ػ المجنة الكطنية لممنياج، مديرية التّعميـ الثانكم، الكثيقة المرافقة لمنياج السّنة الثالثة مف التّعميـ الثانكم، جميع الشعب،  3
 .06، ص2006كزارة التّربية الكطنية، دط، مام 
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 1ي:إلى تحقيؽ الأبعاد التّربكية كاكتساب الممكات المتمثمة ف

ؿ عبارات لغكية ذات مف إنتاج كتأكي خلاليا،ة: حيث يتمكف المتعمّـ مف الممكة المّغكي ػأػ
 كمعقدة في عدد كبير مف المكاقؼ التّكاصمية المختمفة. بنيات متنكعة،

كالأنساؽ  ،ةعارؼ مف العبارات المّغكيالممكة المعرفية: تتمثؿ مف خلاؿ اشتقاقو م ػػ ب
 مّغكية.ؿ بيا التّراكيب اللي ؤكّ  كيستحضرىا في الكقت المناسب، ائييجزّ  النّحكية

ليشتؽ منو معارؼ ، مّـ مف إدراؾ حقيقة كظائؼ النّحكالممكة الإدراكية: تمكّف المتع ػج ػ
 يستثمرىا في إنتاج النّص كتأكيمو.

باحتراـ قكاعد  ،ـ مف إنتاج الأثر الفكرم كالفنيالممكة الإنتاجية: حيث تمكّف المتعمّ ػد ػ 
 التّعبير السّميـ كمنيا: قكاعد النّحك كالصّرؼ.

 خلاصة القول:   

 المعارؼ كالخبرات عبر الأجياؿ.  يعدّ النّص مف المصادر الرئيسة المعتمدة في عممية نقؿ ػػ
 يساىـ النّص في تنمية الكفاءات المّغكية كالقدرات الذّىنية كالعقمية.ػػػ 

 النّص التّعميمي ىك محكر أساسي تقكـ عميو مختمؼ الأنشطة المّغكية. ػػ

كذلؾ لضماف نجاح ىذه  ،إتباعياعدّة خطكات كأىداؼ لابدّ لممعمّـ مف لتدريس النّص  ػػ
 العممية.

 .ـ ٌحظى الن ص بأهمٌة بالغة فً تعلٌم المفاهٌم والخصائص الل غوٌة

                                                           
 .69، صالنّص الأدبي كأىميتو في تعميمية المّغة العربيّة في المرحمة الثاّنكيةػ حميدة بكعركة،  1
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 المبحث الثاّني: أسس بناء النّصوص وأىميتيا
 الأساس تعريف ـ1

 :أ/ لغة 

:س  "أسس: الأ    ، س  كالأساس: أصؿ البناءكالأ شيء، كؿ مبتدإ كالأ س س  كالأساس 
 ...كقد أس  البناء يؤس و أسًّا، كأس سو تأسيسنا،كجمع الأساس أس س... كالأس س  مقصكر منو،

 1."حسف كىذا تأسيس ذا بنيت حدكدىا كرفعت مف قكاعدىا،أس ست  دارا إ

 فلا يصحّ بناء أمّ شيء دكف أساس أك قاعدة ينطمؽ كمنو فالأساس ىك أصؿ البناء،    
 منيا.

 ب/ اصطلاحا: 

منيج في مراحؿ التّخطيط "ىي تمؾ المؤثرات كالعكامؿ التي تتأثر بيا عمميات ال 
التي  الرئيسة لكافة الأفكار التّربكية،المصادر  كتعتبر ىذه المؤثرات كالعكامؿ بمثابة كالتنفيذ،

 2.تصمح أساسا لبناء كتخطيط المنيج الصالح"

تي يجب مراعاتيا عند بناء محتكل ، الّ دة الأساسيةيقصد بالأسس تمؾ القكل كالأعم 
ة منيا بتحديد حيث تعتبر ىذه الأسس مصادر المنيج كمحدّداتو بداي ،النّصكص التّعميمية

 3.ؾ إلى نجاح عممية انتقاء النّصكصفإذا كانت الأىداؼ كاضحة أدل ذل الأىداؼ،

                                                           
 .105ص ػػػ 104، مادة)أ س س(، صلساف العربر، ػ ابف منظك  1

 .04، ص2009 ػػػـ 2008يككلكجي( في بناء المنيج، ػ خالد مطير العدكاني، الأساس النفسي )الس 2

، كمية الدّراسات العميا لمتربية، جامعة القاىرة مصر، محاضرات أسس بناء المنيج مد فؤاد صلاح،صلاح أح ػ 3
 .18:00 ػػػ 2021أفريؿ23، تاريخ الاطّلاع: http.//www.Facebook.com/groups/Dr.Saالمكقع
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 رفية التي تبنى عمييا القكاعد،لمعنستنتج أفّ الأساس ىك الأرضية ا مف خلاؿ التّعريفيف   
 المنيج عند التّخطيط لبنائو كتقكيمو كتطكيره. امصممك كالتي يعتمد عمييا 

 أسس بناء النّصوص: ــ2
مراعاة مجمكعة مف الأسس المعرفية، بناء النّصكص التّعميمية  استراتيجيةتقتضي  

كتتمثؿ  لعممية التّعميمية،ـ كتضمف نجاح االتي تساى النّفسية، الاجتماعية، كحتى المنيجية،
 في:

 ـ الأساس المعرفي:2/1

ت التي يتضمنيا كالحقائؽ كالمعمكما الأساس بمجمكع المعارؼ المّغكية، يتعمؽ ىذا  
 ؾ الإنساني "مف أىـ مصادر الإدراك كالتي ييدؼ إلى تبميغيا لممتعمّـ ليذا في النّص التّعميمي،

 نتيجة تنشأ لدل المتعمّـ صكرات فكرية، اىيـ كتلما تحممو مف معاف كمعتقدات كأحكاـ كمف 
 1.لمحاكلاتو المتكررة لفيـ الظكاىر كالأشياء المحيطة بو

 يكتسبيا المتعمّـ مف خلاؿ تجربتو،بما أفّ المعرفة ىي تمؾ الخبرات كالميارات التي  
 ره،صلتي تساعده عمى مكاكبة تطكر عفيجب عميو السعي إلى اكتسابيا بمختمؼ الكسائؿ ا

 كتنمية قدرتو الإنتاجية.

مثؿ المنياج كمصادر المعرفة التي تمعب دكرا كبيرا في حصكؿ المتعمّـ عمى ت"ك  
حيث يستقبؿ المتعمّـ المعمكمات  معرفة مثؿ: الحكاس كجياز الإدراؾ،المعمكمات لإكسابيـ ال

ت التي امف خلاؿ الإجراء كتصفى كتنقى، كيتـ اختيار المناسب كالملائـ، عف طريؽ الحكاس
                                                           

، 08كاحات لمبحكث كالدراسات، العددػ المغيمي خدير، تعميمية النّص التّعميمي لمّغة العربيّة كآدابيا في الجامعة، مجمة ال 1
 .365ـ، قسـ المّغة كآدابيا، الجامعة الإفريقية العقيد أحمد دراية، أدرار، ص2010
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مكمات كخبرات سابقة ىك مكجكد مف مع كالذم يعامميا مع ما تمت مف قبؿ جياز الإدراؾ،
 1."نت في الذاكرة القصيرة أك البعيدةسكاء كا لديو،

 التي ينبغي عمى المتعمّـ كؿ ما يتعمّؽ بالمادّة الدّراسية،كيقصد مف ىذا الأساس  
التي تساىـ في انتقاء  ،دراؾ كالحدسكالحكاس كالإ اكتسابيا عف طريؽ مصادر المعرفة،

 المعمكمات كالمعارؼ المناسبة.

كأصبح ليا شأف في تصميـ  ف الأسس التي ينبني عمييا المنيج،يعدّ كاحدا مإذ " 
كأصبحت المعرفة أساسا مف أسس المفاضمة  ة التي يتعامؿ بيا مع المتعمّميف،المنيج كالكيفي

كدقتيا العممية  تقدّـ مف فائدة لممتعمّـ، ضكء ما بيف المنياج مف حيث محتكاىا في
 2.استمراريتيا كصمتيا بحاجات المتعمّـ كأىداؼ التّعميـ"ك 

نّيا لأ التي يرجع إلييا مخططكا المناىج، "كما تعدّ المعرفة بعدا ىامّا مف الأبعاد 
 ظرة إلى المعرفة )مف حيث طبيعتيا كطرؽ الحصكؿلأفّ النّ  أساسا ىامّا مف أسس المناىج،
 3.المنيج كتخطيطو كتنفيذه" في تحديدبدرجة متفاكتة  عمييا كمصادرىا ككظائفيا( تؤثر

ّـ الرّ  سس المعرفية ىييف القكليف أفّ الأساس الأكيقصد مف خلاؿ ىذ  كائز التي تيت
لأىميتيا في عممية تصميـ كذلؾ  كالبنية المعرفية كأسمكب تطكيرىا،بتدريس المحتكل 

تسعى إلى  دراسيةالمناىج أف يفكركا في صياغة مناىج  يمخطط يجب عمىكلذا  المناىج،

                                                           
1
، عماف الأردف، 1ػ ردينة عثماف يكسؼ، حذاـ عثماف يكسؼ، طرائؽ التّدريس. منيج. أسمكب. كسيمة، دار المناىج، ط 

 .42ـ، ص2005

 .141ـ، ص2019حديثة كطرائؽ التّدريس، دار المناىج، دط، عماف الأردف، ػ محسف عمي عطية، المناىج ال 2

، عماف الأردف، 2ػ عبد السّلاـ عبد الرحماف حامد، أساسيات المناىج التّعميمية كأساليب تطكيرىا، دار المناىج، ط 3
 .54ػ  53ـ، ص2018
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كفي  لممتعمّـ،ائدة ممكنة لتحقيؽ أكبر ف كالتّركيز عمى أساسياتيا الميمّة،إعادة كحدة المعرفة 
 ه.تحديد مجاؿ المنيج كطرؽ تنفيذ

 ـ الأساس المّغوي:2/2
ـ في علاقات كفركع تنتظ ،لو قكاعد كأسس كأصكؿ المّغة عبارة عف نظاـ محكـ، 

الذم يشكّؿ مجمكعة مف الأنظمة  داخؿ إطار النّظاـ المّغكم العاـ،داخمية كخارجية تتحرّؾ 
تعمؿ عمى تشكّؿ  كالتي النّظاـ الصكتي، كالصرفي، كالتّركيبي كالدّلالي، الفرعية المتمثّمة في:

منيا يفقد المّغة  مستكل كلذا فإفّ إىماؿ أمّ  النّظاـ المّغكم، كىي تترابط في علاقات محكمة،
 كيخؿّ بالكظيفة التي ارتبطت بيا. قيمتيا،

ية كاضع محتكل النّصكص المدرس س المّغكم كؿ المعارؼ التي يسعىيشمؿ الأسا 
في النّص  ثـ إفّ ترتيب المعارؼ المّغكية يحقؽ نمكا شاملا ككاملا لممتعمّـ،مف خلاليا أف 

 التّعميمي يككف كفؽ المستكيات الآتية:

 ستوى العمودي:أ/ الم
د، كمف المجرّ  كمف المحسكس إلى يؿ إلى الصّعب،مف مبادئو الانتقاؿ مف السّ  

 لى المعقّد أك مف الجزء إلى الكؿ،ككذلؾ التّدرج مف البسيط إ المعركؼ إلى المجيكؿ،
 فمعرفة الجزء تؤدم إلى معرفة الكؿ. 

 ب/ المستوى الأفقي:
مّـ مف مكاد مختمفة كبيف ما يتعرّض لو مف خبرات فيو يتـ الرّبط بيف ما تعمّمو المتع"   

 1.كمكاقؼ في حياتو)تحقيؽ التّكامؿ("
                                                           

1
تكراه، تخصص لسانيّات تطبيقية، باتنة، كيفكش، الحصيمة المّغكية كفؽ المقاربة بالكفاءات، رسالة دكربٌع ـ  

 .100ـ، ص2014ػ2013
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 فّ المتعمّـ يمكنو اكتساب المّغة نظريا كحتّى تطبيقيّا كذلؾ مف خلاؿ ىذيف المستكييف.نرل أ 

 سكاء ما يضعو مخطط المنياج مف خبرات، أفّ المحتكل المّغكم "ىك كؿّ  قكلو يمكفكما      

بيدؼ تحقيؽ النّمك الشامؿ كالمتكامؿ  كجدانيّة،نت خبرات معرفيّة أك مياريّة أك اأك 
 1.لممتعمّـ"

  ـ الأساس النّفسي:2/3

عمكمات كتعميـ الميارات المف أىّـ المؤثرات التّعميمية لنقؿ يعدّ الاىتماـ بيذا الأساس م 
كيظير ذلؾ مف  نمكّىـ النّفسي،تعمّقة بخصائصيـ ك لأنّيا تمبّي حاجات المتعمّميف الم لممتعمّـ،

مراعيا بذلؾ ميكليـ كاتجاىاتيـ كقدراتيـ  ب المتعمّميف سمات سمككية مرغكبة،خلاؿ"إكسا
 2.كمياراتيـ كاستعداداتيـ"

كالنّصكص  ،"كالبعد النّفسي لمنّص التّعميمي يعبّر عف محاكلة جعؿ مادّة التّدريس 
كخبراتو كحتّى عمى مع حاجات المتعمّـ كميكلو كالتّماريف كالأسئمة كالتّراكيب... متكافقة 

كذلؾ بأف تشتمؿ ىذه النّصكص عمى أساليب إثارة عكاطؼ كأحاسيس  مستكل مدركاتو،
 3.الحقائؽ الدّينية"كالنّصكص الأدبية أك بعض  عالات المتعمّـ كما في عرض القصص،كانف

 المتعمّـ ينتمي إلى ما إفّ طبيعة المتعمّـ تقتضي مكضكعات نصكص تربطو بكاقعو، لأفّ    
 ىك أقرب إليو، فعندما يككف النّص قريبا مف جانبو النّفسي،يككف المتعمّـ حينذاؾ أكثر كاقعية.

                                                           
ػ ريمة بف غدير، المحتكل الغكم في كتاب الجيؿ الثاّني لمسّنة الأكلى مف التّعميـ الابتدائي، مذكّرة ماجستير، كرقمة،  1

 .23ـ، ص2017ػ2016

 .365، صجامعةتعميمية النّص التّعميمي لمّغة العربيّة كآدابيا في ال ػ المغيمي خدير، 2

 .365، صرجع نفسوػ الم 3
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حكؿ طبيعة  ،يي المبادئ النّفسية التي تكصّمت إلييا دراسات كبحكث عمـ النّفسكعميو ف    
كحكؿ طبيعة عممية التّعمّـ  كميكلو كقدراتو كاستعداداتو، احتياجاتوالمتعمّـ كخصائص نمكّه ك 

ـ ىك محكر العممية كمف المعركؼ أفّ المتعمّ  مراعاتيا عند كضع المنيج كتنفيذه،التي يجب 
كفي ىذا الصّدد  ،ي تيدؼ إلى تنميتو كتربيتو عف طريؽ تعديؿ كتغيير سمككوتالتّربكية, ال

كبتفاعميما  كالبيئة، صّمة عامميف ىما الكراثةيقكؿ عمماء النّفس التّربكم: السمكؾ ىك مح
 1يحدث السمكؾ الذم نرغب فيو في المتعمّـ.

ؽ النّفسي ىك الأساس المتعمّ جو مف كؿّ الأقكاؿ السابقة أفّ الأساس تنتامكف اسكما ي     
كالتي يجب مراعاتيا كأخذىا  بالتّمميذ نفسو مف حيث جانبيف، خصائص نمكّه ككيفية تعمّمو،

 لذا عمى كاضعي المنيج كمنفذيو معرفة  لمنيج المدرسي،ر عند كضع كتصميـ افي الاعتبا

 كالإلماـ بمكضكع التّعمـ مف التّلاميذ في كؿّ مراحؿ دراستيـ، خصائص كمطالب النّمك لدل
سّر عممية التّعمـ لدل مف أجؿ تصميـ مناىج تي حيث طبيعتو كشركطو ككيفية حدكثو،

 ة.كتقكد إلى تحقيؽ أىداؼ المنيج المرغكب التّلاميذ،

ك في الأساس مف صمب التّعمـ كخلاصة القكؿ أفّ الاىتماـ بالجانب النّفسي لممتعمّـ ى 
 .في أصميا نفسية التّعممية باعتبار أفّ العممية التّعميمية  ذاتو،

 ـ الأساس الاجتماعي:2/4

 بأىدافو كأمالو مجتمع الذم يعيش فيو المتعمّمكف،الأساس المتعمّؽ بطبيعة الىك  
 كالتي يجب أخذىا في الحسباف عند بناء المنيج المدرسي. اداتو كمشكلاتو...الخ،كثقافتو كع

                                                           
1
محمّد حسف حمادات، المناىج التّربكية نظرياتيا،مفيكميا،أسسيا،عناصرىا،تخطيطيا،تقكيميا، دار الحامد، دط، عماف  ـ  

 .68ص ،ـ2008الأردف، 
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يا العممية التّربكية تعتبر الأسس الاجتماعية مف الأسس الميمّة التي تقكـ عمي" 
لاسيما المتعمّقة بالتنمية الاجتماعية مف  ،إذ ليس بالإمكاف أف تحقؽ التّربية أىدافيا التّعميمية،

فالفرد المتعمّـ  كعاداتو كتقاليده بعيف الاعتبار، كمككناتو كنظموطبيعة المجتمع دكف أف تأخذ 
إنّما يتأثّر إلى حدّ كبير بيذه  اعية التي يعيش فييا،لا ينفصؿ عف البيئة المّادية كالاجتم

 1.البيئة كما تتضمف مف عكامؿ مادّية كاجتماعية"

تؤثّر في بناء  عادات كثقافات، داخؿ مجتمع تحكمو المعركؼ أفّ المتعمّـ يعيشف   
ربكية أف تحقؽ أىدافيا بمعزؿ عف لمعممية التّ  كعميو فلا يمكف كتقكيـ سمككو، شخصيتو

 المجتمع كمككناتو.

 لذا يجب عمى كاضعي  ي لا يمكف فصمو عف كاقعو المعيشي،إفّ المتعمّـ بطبعو كائف اجتماع

يف عمى اكتساب الخبرات المختمفة النّصكص مراعاة ىذا الأساس لأنّو "يساعد المتعمّم
 2.المتعمقة بالمصادر الطّبيعية تبعا لأىميتيا كلنضجيـ كلمدل اتصاليا بحياتيـ"

ف خلاؿ عممية التّفاعؿ كذلؾ م مكف يتأثركف كيؤثركف بما يحيطيـ،"إفّ المتعمّ  
جتماعية ينتمي ؿ كحدة الذلؾ نجد بأنّيـ يتأثركف خلاؿ انتمائيـ للأسرة باعتبارىا أكّ  كالتّرابط،
المتعمّـ كينتمي ليا في الشّارع،  المجمكعة كالأصدقاء التي يتعامؿ معياكمف ثّـ  ليا الفرد،

فّ ىذه العكامؿ تؤثّر عمى المنياج كما تؤثّر عمى المتعمّـ" المدرسة، النّادم...الخ،   3.كا 

                                                           
1
 .163ـ، ص2018، عماف الأردف، 1أسس التّربية الحديثة كنظـ التّعميـ، دار المناىج، ط ،محسف عمي عطيّةـ  

ـ، 2013، عماف، 1ػ عمراف جاسـ الجبكر، حمزة ىاشـ السمطاف، المناىج كطرائؽ تدريس المّغة العربيّة، دار الرضكاف، ط 2
 .62ص

 .34ص ،طرائق الت درٌس.منهج.أسلوب.وسٌلة ،عثمان ٌوسف ػ ردينة عثماف يكسؼ، حذاـ 3
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امّا في تباره جزءا ىكذلؾ باعجعمو يتأثّر كيؤثّر بما يحيط بو، طبيعة المتعمّـ تكمنو فإفّ    
بداية مف الأسرة كالمدرسة التي تسيـ في عممية التّأثير أثناء كضع  المجتمع الذم ينتمي إليو،

 المناىج التّعميمية.

المتعمّـ ىك المستيدؼ في المنيج... فعمينا أف ندرؾ أنّو لا يمكف الفصؿ  "لما كاف 
 1.بيف المتعمّـ كبنيتو الاجتماعية التي يعيش فييا"

لذا فلا يمكف  ،المنيج الحديث ينصّ كيقرّ عمى أىمية المتعمّـ في العممية التّعميمية لأفّ    
 فصمو عف بيئتو الاجتماعية.

كتحكّليا إلى سمكؾ  ،"كعميو فدكر المنيج ىك أف يعكس مقكمات الفمسفة الاجتماعية 
 2.لمختمفة"بما يتّفؽ مع متطمبات الحياة في المجتمع بجكانبيا ا يمارسو التّلاميذ،

أساسا  المجتمعفلابدّ أف يككف  اء المدرسة لتنشئة كتربية أفراده،بما أفّ المجتمع قاـ بإنش   
الذم يسيـ كبشكؿ كبير في إعداد الأجياؿ بالصكرة التي  ،مف أسس بناء المنيج المدرسي

ة عمى فيـ طبيعمف خلاؿ مساعدة المتعمميف  ،فؽ مع الفمسفة التي يؤمف بيا المجتمعتتّ 
تماسؾ المجتمع  ؽبما يحق ساتو ككيفية التّفاعؿ فيما بينيا،المجتمع مف حيث نظمو كمؤس

 كترابطو.

 ـ الأساس المنيجي:2/5

يعدّ النّص المدرسي منيجيا أساس تعمّـ المّغة كتعمّميا، كقاعدة بناء الكفاءات التبّميغية  
 كمحػكر تدكر حكلو مختػمؼ الممػارسػات ذ ػية، يتّخػؿ التّعميػمػراحػػؼ المػتمػي مخػة فػالمستػيدفػ

                                                           
1
 .174، صة كطرائؽ التّدريسعطيّة، المناىج الحديثـ محسن علً  

 .36ص ،أساسٌات المناهج الت علٌمٌة وأسالٌب تطوٌرها ،حامد ػ عبد السّلاـ عبد الرّحماف 2
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 كالنّشاطات المّغكية، حيث تنطمؽ منو كتعكد إليو.

عكس فيو حيث تن ؿّ المستكيات المّغكية،كبرل التي تظير فييا ك"كالنّص ىك البنية ال 
 1.كبذلؾ يصبح النّص أساس تعميـ المّغة العربيّة بكؿ أبعادىا" مختمؼ المؤشرات السياقية،

فيك  دكر حكلو مختمؼ الأنشطة المّغكية،مف العممية التّعميمية كمحكرا ت النّص جزءف كبالتّالي
اىا المتعمّـ لبناء يتمقّ  كيب كدلالة،ـ في بنائو مف صكت كتر ىة تسايتكزّع إلى عناصر جزئي

 كتنمية ثقافتو كنفسيتو.ىني مستكاه الذّ 

ـ تدريسيا ممّا يستمز  كعيا،عدـ الفصؿ بيف فر يعني  كحدة متكاممة، "إفّ اعتبار المّغة 
ذلؾ  صية المتبنى في المناىج الجديدة،القرّرة تطبيقا لمنيج المقاربة النّ  مف خلاؿ النّصكص

ففي الاستعماؿ تبرز المّغة في صيغيا كتراكيبيا  د بالنّصكص أمر طبيعي،لأفّ ربط القكاع
ذا كانت بحاجة لشاىد لتفيـ فإنّيا في النّص تنطمؽ  ،كتدرؾ أحكاميا في حالاتيا المتنكعة كا 

 2.مف الشاىد الكاقعي الحي"

 كذلؾ لأفّ النّص يشكّؿ رافدا ىامّا يكتسب المتعمّـ مف خلالو معارفو المّغكية عمى   
أمّ شعكر بالانفصاؿ أك  عمى نحك متكامؿ بعيدا عف اختلافيا: نحكية, صرفية, بلاغية،

ك تبدكا فيو از الميمّة التّكاصمية عمى نحىك إنجالتبّاعد، كلعؿّ ما يؤكد عمى ىذا التّكامؿ، 
أفّ فصميا سيفقدىا القدرة عمى تمثيؿ المكاقؼ الطّبيعية التي ذلؾ  عمى صكرتيا الكاقعية،

 تجرل فييا.

                                                           
1
 .54، صالحصٌلة الل غوٌة وفق المقاربة بالكفاءات ،ـ ربٌع كٌفوش 

ة ػ ػ أميرة منصكر،النّصكص الكسيطة لتعميـ الصرؼ العربي في الكتاب المدرسي مرحمة التّعميـ المتكسط ػ مقاربة نقدي 2
 .34ص ،24العدد ،2المجل د ،وتكنولوجٌاته المّسانيات، مجمة محكمة في عمكـ المّساف
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مية مبنية عمى أسس كمف ىنا نستخمص أنّو مف الكاجب أف تككف النّصكص التّعمي
فمـ يعد  ،بات أمرا غير كاؼرابط النّصكص فالاعتماد عمى تماسؾ كت متينة كمدركسة،

ّـ بالاتّساؽ كالانسجاـ فقط، بؿ تعدّل ذلؾ إلى غايات أخرل،ـ التّعميمالمصمّ  كىي  ي ييت
 تحقيؽ الاتّساؽ كالانسجاـ بيف النّص التّعميمي كالمتعمّـ.
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 ـ أىمية أسس بناء النّصوص وخصائصيا3
 أ/ الأىمية:

شيء ما أك كىي الإشارة إلى أنّيا بداية  المبادئ الأساسية لأمّ معرفة، سلأسيقصد با 
تمؾ الأسس التي سبؽ لنا  كمنو فإفّ بناء أمّ منيج لابدّ أف يبنى عمى سببيا الرئيسي،

كالمتمثمة  ،أساس كانعكاساتو عمى المتعمّـ كالتي حاكلنا فييا استخلاص أىمية كؿّ  تناكليا،
 فيما يمي:

 الأساس المعرفي:*

 يقكـ بمساعدة المتعمّميف عمى اكتساب الحقائؽ كالمفاىيـ العممية. ػػ

 يتشكؿ عنده مجمكعة مف الخبرات التي يحتاج إلييا المتعمّـ في المستقبؿ. ػػ

 قؼ الحاصمة في حياتو اليكمية.اك تطبيؽ ما تعمّمو المتعمّـ مف قكاعد كمعارؼ عمى الم ػػ

 الأساس المّغكم:*

 مكتسباتو المّغكية.كالتي يعكس فييا  ،ـ مف إنتاج نصكصو الخاصةمّ ف المتعمكّ ي ػػ

بالرّبط بيف المعارؼ التي تعمّميا كبيف ما تعرّض لو مف  عمؿ عمى تحقيؽ التّكامؿ لممتعمّـ،ي ػػ
 خبرات كمكاقؼ.

 مي مزايا لغكية كفكرية تحيمنا إلى قيـ متنكّعة.يثرم كيكفّر لمنّص التّعمي ػػ

 الأساس النّفسي:*

 كثر فاعمية.أمحتكل المنيج بشكؿ أفضؿ ك  يساعد في ضماف تعمّـ المتعمّـ ػػ
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مع كؿ فئة عمرية, كتقديـ محتكل يتلاءـ  صميـ مناىج تتناسب مع المتعمّميف،يساعد في ت ػػ
 كمع طرؽ كأنماط تعمّميـ.

 متعمّميف بالنّكاحي العقمية كالنّفسية كالميارية.تنمية شخصية ال ػػ

 يكشؼ لكاضعي المنيج الفركؽ الفرديّة بيف التّلاميذ. ػػ

 الأساس الاجتماعي:*

 ربط المتعمّميف بحياة المجتمع كبالكاقع الذم يعيشكنو. ػػ

 كالثقّافي عند المتعمّميف.تنمية الشّعكر بالانتماء الاجتماعي  ػػ

تزكيدىـ بما يحتاجكنو مف  مع لمشكلات كالتّحدّيات المحيطة بيـ،با ػ تكعية المتعمّميف
 كسمككيات اجتماعية مرغكبة. كميارات، كقيـ،  ،خبرات

 الأساس المنيجي:*

فيك المنطمؽ في تعميميا دكر حكلو جميع الأنشطة المّغكية، يتّخذ النّص المدرسي محكرا ت  
 .كتعمّميا, كالأساس في بناء الكفايات المّغكية

 فالنّص ىك القطب الأساسي في تككيف اجتياد المتعمّـ ككنو ينطمؽ منو في التّدريس.

 أمّ لأفّ  المنيج المدرسي لا ينشأ مف فراغ،كما يمكف استخلاصو في الأخير ىك أفّ     
بحيث يجب مراعاتيا كأخذىا بالاعتبار قبؿ البدء في  منيج يجب أف يقكـ عمى تمؾ الأسس،

 المدرسي.بناء نصكص المنيج 

 



 الإطار النّظري لمدّراسة                                                    الفصل الأوّل: 

 

35 

 

 ب/ الخصائص:

 1:أمّا بالنسبة لخصائص أسس بناء النّصكص فيي مشتركة نجمميا فيما يمي 

نّما متكاممة: كيعني ىذا1 س فالأسا أفّ كؿ أساس مكمّؿ للأساس الآخر، ػ غير منفصمة كا 
 للأساس النّفسي كىكذا. كالأساس المعرفي مكمّلا للأساس المعرفي، المّغكم مكمّلا

نّما متغيّرة: كنقػ ليست ثاب2 جكدة في فالنّصكص المك صد بيا أنّيا تتغيّر عبر الزّمف، تة كا 
 كيظير لنا تغيّر الأساس المعرفي مف خلاؿ أفّ  ا تختمؼ عف نصكص الأجياؿ السابقة،زمانن

يظير باعتبار أفّ حاجيات أمّا الاجتماعي  في تطكر يكمي لممعارؼ كالحقائؽ،الإنساف 
كنفس الأمر بالنّسبة للأساس النّفسي  ابتة كتتغير مف حيف لآخر،مع غير ثكمشكلات المجت

 كالمّغكم كالمنيجي.

كلذا  أفّ النّصكص تتغيّر بتغيّر الزمف،نستنتج مف خلاؿ ىذه الخاصية أنّو لابدّ أف نعمـ     
، كل النّصكص في كؿ عاميف أك ثلاثأىمية تغيير محت لابدّ لكاضعي المناىج أف يدرككا

فالمتعمّـ يتغيّر مف جميع جكانبو  ر المّكف كالغلاؼ الخارجي لمكتاب،ء فقط بتغييالاكتفادكف 
 كفقا لمتّطكرات التي تحصؿ في تمؾ الأسس. 

ػ أسس المناىج كاحدة كلكنّيا تختمؼ باختلاؼ البيئة التي كجدت فييا: كذلؾ مف خلاؿ أفّ 3
 فركؽ الفرديّة بيف المتعمّميف.اليظير في تمؾ  كىك ما ات التّمميذ تختمؼ مف بيئة لأخرل،قدر 

إذ أنّو لابدّ مف أف  كدة في بيئة أك بمد آخر في بمدنا،كمنو فلا يمكف أف نطبّؽ أسس مكج   
 تككف ىناؾ دراسة لكاقع المتعمّـ كما مدل مناسبتيا لثقافتو كعاداتو.

                                                           
1
 صلاح أحمد فؤاد صلاح، المرجع السابؽ. ـ 
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 خلاصة القول:

 الأساس ىك القاعدة الأساسية لبناء أمّ منيج تعميمي. ػػ

  كالأساس ،بناء النّصكص التّعميمية أف يراعى فييا مجمكعة مف الأسسلعمميّة لابدّ  ػػ
ّـ بتقديـ الالمعرفي  م يتعمّؽ بطبيعة الذالأساس الاجتماعي  معارؼ كالمعمكمات،الذم ييت

 حيث خصائص نمكّه كطبيعة تعمّمو.مف  اس النّفسي المتعمّؽ بالتّمميذالأسك  المجتمع كثقافتو،

كذلؾ  مف خلاؿ تحقيؽ التّكامؿ لممتعمّـ، فر الأسس في بناء النّصكصتكمف أىمية تك  ػػ
 بربطو بيف المعارؼ التي تعمّميا كبيف الكاقع الذم يعيشو.

إلى  تختمؼ مف مجتمع كىي تكاممي كليست منفصمة عف بعضيا،الأسس تعمؿ بشكؿ  ػػ
 .آخر

ر في عممية البناء نجاح المنيج يعتمد عمى مدل مراعاة ىذه الأسس كأخذىا بالاعتبا ػػ
 كالتّصميـ.
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 والقيم المتضمّنة فييا وتحميميا، النّصوص رحث الثاّلث: معايير اختياالمب

 ـ معايير اختيار النّصوص:1
مى الذاتية أك ذلؾ لأنّو لا يعتمد فيو ع لاختيار لأمّ محتكل أمرا ضركريّا،تعدّ عممية ا 

نّم العشكائية،  كتتمثؿ ىذه المعايير في: ضبكطا،ا كفؽ معايير عممية تجعمو مكا 

 ـ الشّيوع:1/1

إذ كمّما كانت الكممة أكثر استعمالا كانت أنفع ك أكّؿ معيار في اختيار الكممات، ى    
خاصة إذا  مة،ذلؾ باستعمالاتيا المتكرّرة بيف أفراد المجتمع كالأك  1،كأصمح في تعميـ المّغة"

 كانت ذات منفعة كقيمة في تعميـ المّغة.

حيث يتطمّب  لكممات،قد أجريت دراسات التّكاتر كالشّيكع في الغالب عمى مستكل ا"ك  
 2.ىذا المعيار تتبّع أكبر عدد ممكف مف المدكّنات المّغكية في مختمؼ السياقات"

التّمميذ مف تحصيؿ ىك تمكيف  يار،"كالمقصكد مف اختيار المادّة المّغكية كفؽ ىذا المع 
كسابو ال ميارات معيّنة،  3،كتطكيعيا لحاجاتو المتنكّعة" رة عمى التّحكـ في أساليب المّغة،قدكا 

يسو، كتبميغ كترجمة أحاس ،كقدرتو عمى تكصيؿ أفكاره ،ذلؾ مف خلاؿ التّعبير عف أغراضوك 
 .كاء عف طريؽ المشافية أك الكتابة عمى حدّ سكاءس تصكّراتو كمفاىيمو،

                                                           
1
 .68ـ، ص1995عبده الرّاجحي، عمـ المّغة التّطبيقي كتعميـ العربيّة، دار المعرفة الجامعة، دط، الإسكندرية، ـ  

رسالة  لنّص المقركء في تنمية الكفاءة الثقّافية لدل المتعمّـ بالمرحمة الابتدائيةػ دراسة تقكيمية ػػ محمّد رضا بركاني، تأثير ا 2
 .184ـ، ص2016ػ2015 دكتكراه، باتنة،

 .184ص ػ المرجع نفسو، 3
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ات المقدّمة في الكتب أىمية المفردد "إفّ القدرة عمى تحديد المفردات الشائعة تؤكّ  
كما أفّ المفردات الأكثر  ي التّعميـ مف المفردات النّادرة،فالمفردات الشائعة أنفع ف التّعميمية،

كعميو ينبغي عمى القائميف بكضع المحتكل  تقدّـ قبؿ المفردات الأقؿ شيكعا، شيكعا يجب أف
كمفاىيمو  تي تعيف المتعمّـ عمى ترجمة أفكارهال تيار الرّصيد الملائـ مف الكممات،المّغكم اخ

  1.كتمبّي احتياجاتو الاجتماعية" التي تسيّؿ لو معاملاتو الشّخصية، الحضارية كالثقّافية،

رة عمى إفّ تكاتر الكممات كالمفردات في مختمؼ السياقات يسيّؿ عمى المتعمّـ القد 
زىا مف فيـ محتكاىا كفؾ رمك  في حيف أفّ شيكعيا سيمكّف التّحكـ في أساليب المّغة،

تمكّف التّمميذ مف  فإذا طو كمجتمعو،لأنّيا مأخكذة مف محي كمدلكلاتيا بكؿ بساطة كسيكلة،
 يمكف القكؿ بأفّ المّغة حقّقت ميمّتيا الكظيفية. تحقيؽ أغراضو،

لذا لابدّ مف  لأنفع كالأصمح في اختيار الكممات،فّ معيار الشّيكع ىك اكما يمكف قكلو أ 
كذلؾ لأىميتو في إكساب المتعمّـ  أمّ محتكل لغكم لمنّص التّعميمي، لاىتماـ بو عند كضعا

 رصيدا لغكيّا.

 ـ التّوزيع:1/2

فإذا حصؿ ذلؾ اختؿّ معنى ار الشّيكع لا يمكف الفصؿ بينيما، ىك معيار مكمّؿ لمعي    
 لالات متنكّعة،كبد بو مدل استعماؿ الكممة في مجالات مختمفة كيقصد ،المحتكل المّغكم

 2.كاستعماؿ لفظة بعينيا في مجاؿ الطّب كالقانكف كالتّعميـ كالأدب كغيرىا

                                                           
1
ـ، 2012ػ2011إسمياف زدادة، البعد المّساني الثقّافي في المدرسة، مذكرة ماجستير، جامعة باجي مختار، عنابة، ـ  

 . 67ص

 .69صػ ػ 68عبده الراجحي، المرجع السابؽ، صػػ  2



 الإطار النّظري لمدّراسة                                                    الفصل الأوّل: 

 

39 

 

 اؿ كاحد كانت أنفع لتعميـ المّغة،كاسعة الانتشار في غير مجالكممة كمّما كانت ف  
 كمف بناء المعارؼ كالحقائؽ المتعمّقة بيا. اني السياقية،لأنّيا ستمكّف المتعمّـ مف إدراؾ المع

الجكانب كيكعّيو ب ة عمى التّفكير المنظّـ كالسّميـ،كمعيار التّكزيع يكسِب المتعمّـ القدر " 
يقد ـ لو بمراعاة ىذه المعايير، كما أفّ  مف خلاؿ المحتكل المّغكم الذم الفكرية الثقّافية لمّغة،

 1.درسية"اختيار الكممات الملائمة كتكزيعيا عمى نصكص الكتب المى فيو التّكزيع يراعمعيار 

كما تساىـ  حسب كركدىا في السياقات المختمفة،كذلؾ  الكممة الكاحدة تحمؿ عدّة معاف،ف  
 الكممات. الجكانب الثقّافية كالفكرية بشكؿ كبير في تكجيو مفاىيـ

 معيار يبنى عميو النّص التّعميمي،كيفيـ مف خلاؿ ىذا أفّ معيار التّكزيع أىّـ ثاني  
 كتكزيعيا عمى النّصكص التّعميمية. يار الكممات الملائمة كالمتكاترة،ختكذلؾ لأنّو يراعى فيو ا

 ـ قابمية الاستدعاء أو التّذكر:1/3

ىك المعيار الثاّلث مف معايير اختيار النّصكص "كيتمثّؿ في استدعاء المتعمّـ لممعمكمات    
 2.كالمعارؼ السابؽ لو دراستيا"

 تيار المفردات التي يسيؿ عمى المتعمّـ تذكّرىايقصد بقابمية الاستدعاء كالتّذكر اخ    
 ت ارتباطا كثيقا بدرجة الاستعماؿ،كترتبط ىذه المفردا كاستحضارىا عند الحاجة دكف عناء،
كلا يستطيع  تّحدث في مكضكع ما تخكنو الكممات،كمثاؿ ذلؾ أفّ المتعمّـ عندما يريد ال

                                                           
1
د    لدل المتعمّـ بالمرحمة الابتدائيةػػ دراسة تقكيميةػػػ تأثير النّص المقركء في تنمية الكفاءة الثقّافيةرضا بركاني، ـ محم 

 .186ص

 .86ص ،السابق ػ إسمياف زدادرة، المرجع 2
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ىذه الكممة مخزكنة في ذاكرتو لكنّيا  "كمعنى ذلؾ أفّ  تّعبير عنو إلّا بعد فكات الأكاف،ال
 1.ليست مف الكممات التي يسيؿ استدعاؤىا أك تذكّرىا"

بدّ مف تنمية المفاىيـ كحتّى تتحقّؽ الأىداؼ المرجكة مف المحتكل المّغكم لا 
ف تحصيميا لأنّيا تتصؿ اتصالا مباشرا بالمعاني كالمعمكمات كالأفكار التي يمك كالمضاميف،
، مّـ فيـ المضمكف الثقافي لممادّةفلابدّ مف ضبطيا لكي يسيؿ عمى المتع لتّعميمية،مف المادّة ا

فكجب عميو دمج تدريس  ي أسندت لممعمّـ ىي تدريس المّغة،كبما أفّ الميمّة الأكلى الت
 2.المحتكل الثقّافي في المعجـ المّغكم

 الرّصيد المعجمي أثناء"كالصّنؼ الذم يسيؿ استدعاؤه ىك الأنفع كالأصمح في اختيار      

  3.في مرحمة معيّنة كفؽ أىداؼ مسطّرة" تعمّـ المّغة،

كمف خلاؿ ىذا تظير أىمية معيار قابمية الاستدعاء ك التّذكر، في اختيار كتقديـ المادّة     
 المعجمية المبسّطة، كذلؾ باستعماؿ مفردات يسيؿ عمى المتعمّـ استحضارىا، كمف ثّـ فيذه 

 الأنسب في تعميـ المّغة. المفردات تككف

 ـ الأىمية:1/4

م يسيـ في تنمية الذ أساسيّا لممتعمّـ،ه مرجعا ا باعتبار يعدّ النّص التّعميمي نصّا ميمّ     
ا بالإضافة إلى م ،كالتّعميمات كذلؾ "إذا اشتمؿ عمى مجمكعة مف المفاىيـ قدراتو المّغكية،

ل المعرفي لمنّصكص التّعميمية بأنّو ؼ المحتك كيعرّ  يتضمّنو مف الحقائؽ كالمعمكمات،
                                                           

 .69، صيقي كتعميـ العربيّةعمـ المّغة التّطب، ـ عبده الراجحً 1
 .69، صالبعد المّساني الثقّافي في المدرسةإسمياف زدادرة،ػ  2

 .761ص ،السابق ػ محمّد رضا بركاني، المرجع 3
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كتيدؼ إلى تحقيؽ أىداؼ تعمّمية  لتي تتضمّنيا المادّة التّعميمية،المعمكمات كالمعارؼ ا
 1.تعميمية منشكدة"

النّص التّعميمي ىك مصدر الحقائؽ كالمعمكمات التي تقدّـ  يفيـ مف ىذا القكؿ أف   
 لمنياج.لممتعمّميف قصد تحقيؽ الأىداؼ المسطّرة في ا

تغطية الجكانب مع  ا يككف ذا قيمة في حياة المتعمّـ،"يعتبر المحتكل ميمّا عندم 
ميتمّا بتنمية الميارات العقمية كأساليب تنظيـ  مياديف المعرفة كالقيـ كالميارات،المختمفة مف 

 2.أك تنمية الاتّجاىات الإيجابية لديو" المعرفة أك جعميا مفيدة لممتعمّـ،

تضيؼ إليو مف ـ كلا فلا يمكف تقديـ معارؼ في النّص كىي لا تخدـ المتعمّ كعميو      
 كاف الأفضؿ في تنمية قدراتو. بحاجات المتعمّـ رتبطافكمّما كاف المحتكل م ،ئاالمعرفة شي

 ـ الصّدق:1/5

 بؿ ىك مسألة مقيف التّلاميذ القكاعد المجرّدة،إفّ تعمّـ المّغة لـ يعد مجرّد مسألة تعنى بت"   
الغة في معرفة المقدار كبذلؾ فيك ذك أىمية ب ظيؼ تعمّـ القكاعد ممارسة كسمككا،تعنى بتك 

فنا عمى درجة تكافؽ محتكل الكتاب كما يعرّ   الكتاب التّعميمي الفركؽ الفردية،بو  الذم يراعى
د برامج صحيحة لتأىيميـ كىذا ما يساعد عمى إعدا3،مع قدرة المتعمّميف عمى الاستيعاب"

عد نّما في مدل قدرتيـ عمى  ادىـ،كا  فاليدؼ لـ يكمف فقط في تمقيف المتعمّميف القكاعد كا 
 تكظيؼ ىذه القكاعد في حياتيـ.

                                                           
1
 .363، تعميمية النّص التّعميمي لمّغة العربيّة كآدابيا في الجامعة المغيمي خدير،ـ  

ـ المّغة العربيّة، إعدادىا، تطكيرىا، تقكيميا، دار الفكر العربي، دط، ػ رشدم أحمد طعيمة،  الأسس العامة لمنياج تعمي 2
 .32ـ، ص2004القاىرة، 

 .362، صنفسو دير، المرجعخػ المغيمي  3



 الإطار النّظري لمدّراسة                                                    الفصل الأوّل: 

 

42 

 

فضلا عف تمشّيو  كف كاقعيّا كأصيلا كصحيحا عمميّا،" يعتبر المحتكل صادقا عندما يك   
رتكز تالتي فإذا حقّؽ النّص التّعميمي الأىداؼ المكضكعية  1"،مع الأىداؼ المكضكعية

لأفّ ىذه الأىداؼ تراعي الفركؽ  عمييا تنمية تفكير المتعمّـ، يمكف القكؿ عنو أنّو صادؽ،
 الفردية بيف المتعمّميف بغرض تحقيؽ التّعميـ الجيّد كالفعاؿ.

يقكؿ الحاج صالح في ىذا الصدد: "قد يعسر عمى المتعمّـ استيعاب حدّ أقصى مف  
فالمعرفة التي يتمقاىا في درس مف  عيّنة مف مراحؿ تعمّمو،في مرحمة مالألفاظ كالتّراكيب 

حتّى لا  مع مراعاة الطاقة الاستيعابية لدل المتعمّـ دّركس يجب أف تككف محدكدة جدّا،ال
 2.كىك الأمر الذم يجعمو ينفر مف مكاصمة تعمّمو لمّغة" يصاب بالإرىاؽ الإدراكي،

فيذا  جة استيعابو لممعارؼ المقدّمة لو،كدر  كيفيـ مف ىذا أنّو يجب مراعاة سفّ المتعمّـ 
 عف مكاصمة التّعمـ.فشيئا  ئاممّا يجعمو يبتعد شي يسبّب لو التّعب الجسدم كالنّفسي،

قة القائمة بيف أفّ معيار الصّدؽ يكمف في العلاىك كما يمكف قكلو في الأخير  
 .كتحقيؽ ىذه الأىداؼ دليؿ عمى مصداقية المحتكل المحتكل كالأىداؼ،

 ـ اىتمامات المتعمّمين وحاجاتيم:1/6

ثناء إفّ معيار اىتمامات المتعمّميف ىك أحد أىّـ المعايير التي لابدّ مف مراعاتيا أ 
يجب مراعاة لذا  ،عمّـ ىك محكر العممية التّعميميةلأفّ المت ،عممية اختيار محتكل النّصكص

لديو عف التّعمّـ...فكضكح الغرض مف  م إلى"فقداف الدّافعدفإىماليا يؤ  ،احتياجاتو كاىتماماتو
أىمية استثارة لو تأثيره في دفع المتعمّـ نحك بمكغو...كمف ثمّة تتّضح  ،النّص التّعميمي

                                                           
1
 .32أحمد طعيمة، المرجع السابؽ، صرشدي  ـ 

المتوسط ــ مقاربة  الن صوص الوسٌطة لتعلٌم الص رف العربً فً الكتاب المدرسً فً مرحلة الت علٌمػ أميرة منصكر،  2

 .41ص نقدٌةــ 
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 التي لا يمكف تحقيقيا في النّص إلّا إذا عرؼ المتعمّـ الغرض مف النّص اىتمامات المتعمّـ،
 1.ميو مف تعمّمو"كالفكائد التي تعكد ع كما مدل أىمّيتو بالنّسبة إليو،

 كلا حتّى معزؿ عف اىتمامات كميكؿ المتعمّـ،يمكف اختيار أمّ محتكل بكعميو فلا  
كليذا فلا بدّ أف يتماشى محتكل النّص التّعميمي  عف محيطو كمجتمعو الذم ينشأ فيو،

  كاىتمامات المتعمّـ.

رقى حتما إلى تعميـ ي متو لكاقع المتعمّـ الاجتماعي كالثقّافيملاءك إفّ تلاحـ المحتكل  
فحينئذ يبنى كفؽ استراتيجية مستقبمية  حقّؽ حينيا ما يعرؼ بصدؽ المحتكل،كيت سميـ كمتيف،

ة كالمعرف ميف...كيتكفّر لدييـ حينئذ الفيـتأخذ بعيف الاعتبار أفكار المتعمّ  كاضحة المعالـ
كالتّفسير كالتّعميؿ  لتّحميؿكيتسمّح المتعمّـ أيضا بالقدرة عمى ا كالاستيعاب كالقدرة عمى النّقد،

 2.الرّفض كالقبكؿ أك

ككنو  الثقّافي عف محتكاه التّعميمي، متعمّـخلاؿ ىذا فلا يمكف فصؿ محتكل الكمف 
 جزء لا يتجزّأ منو.

 ـ القابميّة لمتّعمم:1/7

ؿ ككف المعيار يظير مف خلا مف المعايير المتعمّقة بالمتعمّـ،معيار قابمية التّعمّـ يعدّ        
قابلا "كيككف المحتكل  المتضمّنة في النّصكص التّعميمية،اىتماماتيـ بالمعارؼ كالأفكار 

 لمتعمّـ عندما يراعػى قدرات المتعمّميف، متمشّيا مع الفركؽ الفرديػة بينيـ، مراعيا مبػادئ التّدرج 

                                                           
1
 .363، صتعميمية النّص التّعميمي لمّغة العربيّة كآدابيا في الجامعة ،ـ المغٌلً خدٌر 

تأثٌر الن ص المقروء فً تنمٌة الكفاءة الث قافٌة لدى المتعل م بالمرحلة الابتدائٌة ـ دراسة تقوٌمٌةـ  ،محمّد رضا بركانيػ  2

 .761ص
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 1.في عرض المادّة التّعميمية" 

ذا كاف اختيار محتكل المادّة التّعميميةك "  مف العناصر البيداغكجية التي تقتضييا  ؛ا 
مف بالتّكقيت المعني بالتّعمّـ كلمزّ  فإفّ لمتّدرج كالمستكل جراءات العممية في تعميـ المّغة،الإ

كلا يسعنا  ،أىميتيا القصكل في التّحصيؿ المّغكم كالمعرفي كالمدّة المستغرقة، المخصّص
 2.مة لما نكدّ كما يستكجب تعميمو كتعمّمو"معمك  الالتزاـ بيذه العكامؿ؛ إلّا بكضع اختيارات

مف أىمية  اف مراعيا لكؿ ما ذكرناه سابقا،كيككف النّص التّعميمي قابلا لمتّعمّـ إذا ك 
 كمراعاة حاجات المتعمّـ كغيرىا. كصدؽ كشيكع

  ـ العالمية:1/8

  ككطنية،إقميمية "يقصد بذلؾ أف يككف النّص التّعميمي مشتملا عمى مشكلات عالمية       

 3.كيعبّر فيو بمكضكعية عف مكاجية المجتمع الإنساني ليذه المشكلات" 

لا تعترؼ بالحدكد الجغرافية  ا عندما يشمؿ أنماطا مف التّعمّـ،"كيككف المحتكل جيّد 
ينبغي أف يربط المتعمّـ بالعالـ  ما يعكس الصيغة المحمية لممجتمع، بيف البشر كبقدر

 4.المعاصر مف حكلو"

                                                           
1
 .32، صسس العامّة لمنياج تعميـ المّغة العربيّةالأ عيمة،ػ رشدم أحمد ط 

 النّصكص الكسيطة لتعميـ الصّرؼ العربي في الكتاب المدرسي في مرحمة التّعميـ المتكسط ػػ دراسة نقديةػػػ أميرة منصكر،  2
 .39ص

 .09ػ المغيمي خدير، المرجع السابؽ، ص 3

 .42ص ،المرجع نفسه ،طعٌمة ػ رشدم أحمد 4
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د بيذا أف تككف النّصكص التّعميمية المكجّية لممتعمّميف مشتممة عمى تمؾ المعارؼ كيقص
 التي تربط المتعمّـ بالعالـ المحيط بو. معمكمات،كال

يدفعنا  ،النّصكص المدرسية أمرا مي ّـإفّ الحديث عف ضركرة الاختيار الجيّد لمحتكل  
 ندعك فيبذلؾ "يصبح الانتقاء مبدأ حتميا ك  مراعاة أىداؼ التّعميـ كالتّعمّـ،لمحديث عف حتمية 

صكص المعدّة للاختيار، مقارنة داخمية كأخرل إثره القائميف إلى المقارنة بيف زخـ مف النّ 
يقكؿ لكيس بكرشي: يجب كصؼ أكبر قدر  الـ المحتكيات اللائقة بالانتقاء،ترسـ معخارجية، 

ضركرم اختيار المحتكل كفؽ المستعمؿ بالفعؿ...حيث يصبح مف ال مف المحتكل المّغكم
مع كجكب أف يككف المحتكل النّحكم مطابقا  مّغكية المطركحة،الحاجات كالأىداؼ التّعميمية ال

مف جية ل المّغكم الجارم استعمالو بالفعؿ كلممحتك  ممعمّـ مف جية،ل لممحتكل المّغكم
د بو عف العشكائية ىذا الإجراء كحده يجعؿ الاختيار مؤسّسا عمى معايير عممية تحي 1،أخرل"

 كالذّاتية كمحض الصدفة.

تيجة بحيث يعتبر النّ  الطّريؽ لمعممية التّربكية كمّيا،إفّ اليدؼ التّربكم ىك الذم يرسـ معالـ 
كيفيـ مف خلاؿ ىذا أفّ الدّقة في اختيار الأىداؼ التّربكية كتحديدىا النّيائية لمتّعميـ النّاجح، 

 كىذا لسبب مكاكبتيا لمتطكر الحاصؿ. ،مةأمر ذك أىمية في البمداف المتقدّ 

 ـ معايير تحميل النّصوص:2 
فإفّ مف الضركرم التّعرّؼ عمى المعايير  نص أدبيّا كاف أك عمميّا، عند تحميؿ أمّ  

 كمف أىّـ المعايير التي يمكف إيرادىا: ،التي يتّـ مف خلاليا فيـ النّص كتحميمو

                                                           
1
 .39أميرة منصكر، المرجع السابؽ، صـ  
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فنصّ عف  ؽ غرض أك مجمكعة مف الأغراض،تحقي كؿّ نصّ مكتكب ييدؼ إلىأ/ اليدف: 
لتي كالأسباب ا لتّمكث، كأنكاعو, كأماكف كجكده،التّمكث البيئي قد ييدؼ إلى تعريؼ القارئ با

كلكف إذا أضيؼ إليو ما  ىذه الحالة يككف النّص تفسيريّا، كفي تؤدّم إلى كجكد ىذه الظّاىرة،
فإنّو  نّبيا، كالبحث عف حؿ المشكمة،عف التّمكث، كضركرة تجيشير إلى المخاطر الناجمة 
 سيجمع بيف التّفسير كالإقناع.

فقد  ؼ عمى الجميكر الذم كتب لو النّص،عند تحميؿ نصّ ما يجب الػتّعرّ ب/ المستيدفون: 
رّجاؿ أك المختصّكف في حقؿ معيّف، فالنّص الذم يكجّو لمشباب دكف الشّيكخ أك النّساء دكف ال

مستكل كلكؿّ ىؤلاء  بو عمماء البيئة أك عامّة النّاس،المستيدفكف قد يككف  كتب عف التّمكث،
ف المستيدفكف العمماء حينيا يكك  لنتائج بحكث، فإذا كاف عرض ،معيّف مف الكتابة

ذا كاف نكع مف التّفسير لمظّاىرة كدكر كالمختصّكف،  الفرد لمتّقميؿ مف تمؾ الظّاىرة، كا 
 فالمستيدؼ ىنا عامّة النّاس كىكذا.

فالنّص الذم يعتمد الجمؿ التّقريرية القصيرة الطّريقة التي تعرض فييا النّصوص: ج/ 
ذم الّ  النّص المكتكب بالأسمكب الإنشائي،كالذم يتضمّف أدلة كبراىيف, يختمؼ عف  مباشرة،ال

 تي تستخدـ الإشعارات كالتّشبييات.كالجمؿ الّ  ،يتضمّف الكثير مف العبارات

حيث تقكـ  تمؼ في مضامينو عف النّص الحجاجي،يرم يخفالنّص التّفس د/ المحتوى:
مّا النّص الحجاجي فيكثر أ ليا،اد تعميؿ لمظّكاىر كتقديـ تفسير النّصكص التّفسيرية عمى إيج

 1فيو تقديـ الأدلّة كالبراىيف لإقناع الغير.

                                                           
1
‌.134ػ ص 133، صطرؽ تدريس العربيّةػ صالح نصيرات،  
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 في النّصوص:المتضمّنة ـ القيم التّربوية 3
عف طريؽ  لذلؾ تعمؿ المدرسة عمى تحقيقيا،دّ القيـ مف أىّـ مقكمات المجتمع، ك تع 

 مجمكعة مف النّصكص المحمّمة ببعض القيـ كالمتمثمة في:

  ـ القيم النّظرية:3/1

 كالسّعي كراء القكانيف ،"ىي مجمكعة القيـ التي يعبّر عنيا اىتماـ الفرد بالعمـ كالمعرفة 
ىـ ىذه القيـ: الفلاسفة، ندكمف الأفراد الّذيف تبرز ع التي تحكـ الأشياء بقصد معرفتيا،

 1.المفكّريف" العمماء،

كالسّعي إلى التّعرّؼ عمى القكانيف  كاكتشاؼ الحقيقة،"الاىتماـ بالمعرفة  كتعرؼ أيضا بأنّيا  
 2.كتمثّؿ نمط العالـ كالفيمسكؼ" ،كحقائؽ الأشكاؿ

ّـ بالجمف خلاؿ ىذيف التّعريفيف نخمص إلى أفّ القيـ النّظري  انب ة ىي التي تيت
 كالبحث كالاستطلاع كلاكتشاؼ. المعرفي، كالكشؼ عف الحقائؽ كالمعمكمات،

 ـ القيم الجمالية: 3/2

عف كبالبحث  ية كالجمالية،"ىي مجمكعة القيـ التي تميّز الفرد بالاىتمامات الفنّ  
 دل كتسكد ىذه القيـ عادة ل ؿ الفرد يحبّ التّشكيؿ كالتنّسيؽ،كتجع الجكانب الفنّية في الحياة،

 3.ي كتذكّؽ الجماؿ"أصحاب الإبداع الفنّ 

                                                           
1
، عمـ النفس الاجتماعي، إثراء لمنشر كالتكزيع، ط   .225، ص2009، عماف، 1ػ عدناف يكسؼ العتكـ

 .48، ص2013، عماف العبدلي، 4ػ ماجد زكي الجلاد، تعمّـ القيـ كتعميميا، دار المسيرة، ط 2

 .222ص ،المرجع نفسه ،العتوم ػ عدناف يكسؼ 3
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ما ىك جميؿ كميؿ الفرد كاىتماماتو ب الشكؿ، كيفيـ مف ىذه القيـ أنّيا تيتمّـ بجمالية 
 كالتّكجّو نحك الخياؿ كالابتكار. مف النّاحية الشّكمية، كتركّز عمى الإبداع الفنّي،

 ـ القيم السّياسية: 3/3

نّفكذ في بالبحث عف الشّيرة كال ز الفرد باىتماماتوقيـ التي تميّ " ىي مجمكعة ال 
كيتميّز الفرد الذم تسكد لديو  ضّركرة في مجاؿ السّياسة،كليس بال مجالات الحياة المختمفة،

 1كالتّحكّـ في مستقبميـ". ،كالقدرة عمى تكجيو الآخريف ،ىذه القيـ بدكافع القكة كالمنافسة

الفرد الذم ك فرد بالبحث عف الشّيرة كالسّمطة، لااىتماـ في أم ىي القيـ التي تتمثّؿ  
كالسّيطرة كحؿّ المشاكؿ  قدرة عمى تكجيو الآخريف،يتميّز بالقكّة كاليتحمّى بيذه الصّفات، 
 السمطة.ك  كمف بيف ىذه القيـ: الدّيمقراطية كالتّحكّـ في مستقبميـ،

 ـ القيم الاجتماعية: 3/4

كبقدرتو عمى عمؿ علاقات اجتماعية،  اماتو الاجتماعية،يّز الفرد باىتمىي القيـ التي تم"    
لخدمة  كجيده كمالو كيتميّز الفرد بقدرتو عمى العطاء مف كقتو كالتّطكّع لخدمة الآخريف،

 2".الخيرية المجتمع، كيغمب عمى سمككو الكدّ كالشّفة كالإيثار، كالعامميف في الجمعيات 

كالنّظر إلييـ  ،حبتيـ كمساعدتيـ كخدمتيـلنّاس كصكتتضمّف ىذه القيـ "الاىتماـ با 
 3كغايات لا كسائؿ لتحقيؽ أىداؼ شخصية". ،نظرة إيجابية

                                                           
1
،ػ    .226ص ،عمـ النّفس الاجتماعي عدناف يكسؼ العتكـ

 .225، صنفسوػ المرجع  2

 .36ص ،السابقالمرجع  ،جلادزكً ال ػ ماجد 3
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التي تمثّؿ نمط الفرد  كنستنتج مف خلاؿ المفيكميف أفّ القيـ الاجتماعية ىي القيـ 
 ،كتعبّر عف اىتمامات الفرد ،لاختلاط بالآخريف كالتّفاعؿ معيـالذم يميؿ إلى ا ،الاجتماعي

 إذ يجد بذلؾ إشباعا لرغباتو كحاجاتو. ،بّ النّاس كالتّعاكف معيـبح

 ـ القيم الدّينية:3/5

كيعبّر عنيا اىتماـ الفرد  ،رد بإدراكو لمككف مف منظكر دينيّ " ىي القيـ التي تميّز الف 
كيؤمف بأفّ  ،رغب في معرفة أصؿ الإنساف كمصيرهفيك ي ،ميمو إلى معرفة ما كراء الطّبيعةك 

 1كة تسيطر عمى العالـ الّذم يعيش فيو".ىناؾ ق

دات التي تتضمّف الاىتماـ بالمعتق ،القيـ النّابعة مف الشريعة الإسلامية كنعني بيا 
تحقّقت ىذه القيـ  فإذا ،حث عف أسرار الكجكد كأسرار الككفكالب ،كالقضايا الرّكحية كالدّينية

في خمؽ  التّفكير ،التّأمّؿ ،الصّلاة مثؿ: ،فإنّو ينتج عنيا العدؿ كالسّلاـ ،في المجتمعات
 السّماكات كالأرض.

 خلاصة القول:    

كالتّكزيع  الشّيكع، كمعيار منيا ما ىك متعمّؽ بالاختيار يير تخضع ليا،لمنّصكص معا ػػ
كالطريقة  ما ىك متعمّؽ بفيـ النّص كتحميمو، كمعيار اليدؼ كالفئة المستيدفةكمنيا  كالصّدؽ،

 النّصكص.الّتي تعرض فييا 

 الّتي تؤدم دكرا كبيرا في تكجيو سمكؾ المتعمّـ. القيـ ىي أىـ عناصر البناء الاجتماعي ػػ

 

                                                           
1
 ،  .226ص المرجع السابؽ، ػ عدناف يكسؼ العتكـ



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 الفصل الثاّني
دراسة محتوى كتاب المّغة العربيّة لمسّنة الثاّلثة 
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المتعمّـ مف أجؿ عمميّة التي يدخؿ إلييا  مرحمة الابتدائية المرحمة الأكلىتعدّ ال    
لزامية لج ،التّعميـ كلذا فعمى  ،مف دكؿ العالـميع الأطفاؿ لكثير كتعتبر مرحمة إجبارية كا 

لكؿ  اكأساسي اكطني اتّعميـ حقكذلؾ باعتبار ال ،اؽ بيامختمؼ الطّبقات الاجتماعية الالتح
لتبقييـ  ،مف سف الخامسة أك السادسة تبدأ الابتدائيالمعركؼ أفّ مدّة التّعميـ  كمف ،مكاطف
لاميذ مجمكعة مف تّ كالتي يتمقى مف خلاليا ال ،حتّى سف العاشرة أك الحادية عشر فييا

س كبناء أس ،مّغة العربيّة كآلياتيا الأساسيةكما أنّيا تسعى إلى ترسيخ ممكة ال ،المعارؼ كالقيـ
 كىي أىداؼ تستمر عمى مدل خمس سنكات كاممة. ،معرفية كثقافية متينة لممتعمّـ

 يمي: كمف بيف الأىداؼ التي لابدّ مف تحقيقيا خلاؿ المرحمة الابتدائية ما

كيحيط  كعمّا يسمعو ،عمّا في نفسوصكؿ بالمتعمّـ إلى مستكل يستطيع أف يعبّر فيو الك  *
 عبيرا كاضحا بالكتابة كالمحادثة.ت ،بو

 أف يكتسب التّمميذ حصيمة مف المفردات المّغكيّة الفصيحة. *

 أف يكتسب المتعمّـ ميارة الاستماع. *

 الأدبي.ك حساس بجماؿ التعبير المغكم الإك  ،المتعمّـ ميارة التّذكؽ الجمالي أف تنمك عند *

كيقرأ  ،بحيث يستطيع أف يكتب غيبا ،ء كجماؿ الخط كالتّرتيبأف تنمك عنده ميارة الإملا *
 ما يكتب بطلاقة.
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 , تعريفو, أىميتو ومواصفاتوالمبحث الأوّل: الكتاب المدرسي

 ـ تعريف الكتاب المدرسي1

  أ/ لغة:

 ،ق(711تاب نجد تعريؼ ابف منظكر)ت مفظ الكالتي كردت لمف جممة التّعريفات 
كتب  ،كك تْبه  ،مع ك ت به كالج ،يجد أفّ الكتاب مف مادّة )ؾ ت ب(، "الكتاب: معركؼبحيث 

عف المّحياني الأزىرم: الكتاب اسـ  ا ككتابةن...كالكتاب أيضا الاسـ،الشيء يكتبو ك تْبنا ككتابن 
 1لما كتب مجمكعا: كالكتاب مصدر".

كالكتاب كالكتابة:  ،كتب: الكتْب  حرز  الشيء بسيركذكر الخميؿ في كتابو )العيف(: "
 2مصدر كتبت".

}كما كردت لفظة كتاب في القرآف الكريـ في قكلو تعالى:            

  }كمنو قكلو تعالى الغرض كالأجؿ،كىك القدر ك  ،02البقرة{ :    

  }38الرّعد. 

كىذا راجع  ،تحديد مجاؿ استخداـ الكتاب كنكعوكبالنّسبة لمفظة مدرسي فقد أطمقت ل 
 ،كتب الطّبخ، كتب السّيرة كالقصص كغيرىاإذ أفّ ىناؾ كتب أخرل مثؿ:  ،لاتّساع مجالاتو

 .في جميع مستكياتياكية الكتب المستعممة في المدارس التّرب، كىنا نقصد بالكتاب المدرسي

 
                                                           

 .17ـ، ص2000، بيركت، 1، ط، مادّة)ؾ ت ب(، دار صادر13ػابف منظكر، لساف العرب، مج  1

 .709، مادّة)ؾ ت ب(، صكتاب العيفبف أحمد الفراىيدم، ػ الخميؿ  2
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 ب/ اصطلاحا:

الرسمي  التي تجسد البرنامج ،"ىك الكثيقة التّعميمية المطبكعةعرّفو محمّد الصالح:  
كسابيـ بعض  ،نقؿ المعارؼ لممتعمّميفكالمكضكعة مف أجؿ  ،لكزارة التّربية الكطنية كا 

 1عميـ".كمساعدة كؿّ مف المعمّـ كالمتعمّـ عمى تفعيؿ سيركرة التّ  الميارات

تي يتمقى منيا المتعمّـ الّ  ،مؿ مختمؼ الكتب كالمكاد المصاحبة"كقد يتّسع الكتاب ليش 
تّدريبات كدليؿ تقكيـ راسة الدك  ،يؿ كالكسائؿ التّعميمية المطبكعةسجتّ مثؿ: شرائط ال المعرفة،
 2كقد يشمؿ مرشد المعمّـ".، المتعمّـ

 نستنتج مف خلاؿ التّعريفيف أفّ الكتاب:

 لتحقيؽ الأىداؼ المسطرة في المنياج. اسية تربط بيف المعمّـ كالمتعمّـ،كسيمة أس ػػ     

 العمميّة التّعميمية.المرشد الّذم يسير كفقو المعمّـ في  ػػ     

 تستخدـ في العممية التّعميمية التّعمّمية. مية مكتكبة،كثيقة تعمي ػػ     

 ـ أىمّية الكتاب المدرسي:2
اء فلا يمكف الاستغن ،ثر أىمّية في العممية التّعميميةدرسي الكسيمة الأكيعدّ الكتاب الم 
فيك أكثر  ،لممعمّـ كالمتعمّـ عمى حدّ سكاء لأنّو ركيزة أساسية ،أك استبدالو بكسيمة أخرل عنو،

نجاح  ،كسائؿ الدّيداكتيكية شيكعا كاستعمالاال كما أنّو يسيّؿ عمى المعمّـ تبسيط المعمكمة كا 

                                                           
1
 .80محمّد الصالح حثركبي، نمكذج التّدريس اليادؼ أسسو كتطبيقاتو، دار اليدل، دط، عيف مميمة الجزائر، صـ  

 .47ص ،م2007 ،القاهرة ،3ط ،تبدار عالم الك ،المناهج بٌن الن ظرٌة والت طبٌق ،ػ أحمد حسف المّقاني 2
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، محيطا بالمكاضيع التي سيتمقّاىا كيجعمو ،كيساعد المتعمّـ عمى فيـ الدّرس ،التّعميميةالعمميّة 
 كعميو تظير أىمّة الكتاب المدرسي فيما يمي: ،معا عمى البرنامج السّنكمأم مطّ 

 يساىـ في غرس القيـ التّربكية في عقكؿ التّلاميذ. ػ"ػ

 تجاىاتيـ.يقكـ بتكجيو سمكؾ التّلاميذ كتعديؿ نكازعيـ كا ػػ

 كسيمة للإصلاح التّربكم كالاجتماعي. ػػ

 1أداة لتفعيؿ التّكاصؿ بيف المعمّـ كالمتعمّـ". ػػ

مات كمف التّماريف إذ يييئ لو القدر مف المعمك  ،مى المعمّـ عممية تحضير الدّركسيسيّؿ ع ػ"ػ
 فيتفرغ لمتفكير في الكسائؿ كالطرائؽ كالأساليب. ،التّطبيقية

كذلؾ طبقا لمبرنامج كتكزيع المكاد ككقت  ،ذم ينبغي عميو تدريسو لمتّلاميذـ ما الّ يحدّد لممعمّ  ػػ
 العمؿ.

فيك المصدر الأساسي الّذم يستقي منو في معظـ  ،لازـ التّمميذ خلاؿ مراحؿ تمدرسوي ػػ
 الأكقات المعرفة عف طريؽ القراءة.

 2."تّماريف التّطبيقيةالمنزلية كال يعزز أعماؿ التّلاميذ في الأنشطة كالكاجبات ػػ

 .ي نقؿ ثقافة المجتمع مف جيؿ لآخريساىـ ف ػػ

 يشتمؿ عمى الرسكـ كالصّكر الّتي تفعّؿ عنصر التّشكيؽ كالإثارة لدل المتعمّـ. ػػ

                                                           
1
 .206ػ  205ـ، ص2004مزكز بركك، أطفاؿ الشكارع القيـ كأساليب التّربية الكالدية، دار جكانا، دط، ـ  

 .79محمّد الصالح حثركبي، المرجع السابؽ، صػ  2
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 ينمي ميارة القراءة. ػػ

 ػ يلازـ المتعمّـ طيمة العاـ الدّراسي.

 ـ وصف كتاب المّغة العربيّة لمسّنة الثاّلثة ابتدائي3

 ـ بطاقة فنّية عن الكتاب:3/1

كقد انصبّ تركيزىـ عمى أف  ،ليؼ ينجزه فئة مف عمماء التّربيةإفّ الكتاب المدرسي تأ   
كذلؾ كفؽ ميكؿ التّلاميذ  ،يرا للأىداؼ المسطرة في البرنامجيككف محتكل الكتاب مسا

 كاىتماماتيـ كملاءمة مستكاىـ المعرفي كالمّغكم.

نجد كتاب المّغة العربية المكجّو خصيصا لمسّنة الثاّلثة  ،المدرسيةكمف بيف ىذه الكتب      
كالّذم تّـ تصميمو كفؽ المنياج الرّسمي لكزارة التّربية  ،يـ الابتدائي في المّغة العربيّةمف التّعم
 الكطنية.

 ـ تحميل محتوى الكتاب:3/2

  أ/ عمى مستوى الشّكل:

ى برنامج كزارة يحتكم عم ،لثاّلثة ابتدائي كثيقة تعميميةا كتاب المّغة العربيّة لمسّنةيعدّ       
كقد صدر ىذا الكتاب عف  تلاميذ السّنة الثاّلثة ابتدائي،لالمقرّر تقديمو  ،التّربية الكطنية

في  (،2021ػػ2020)كنشر في المكسـ الدّراسي ،(O.N.P.S) الدّيكاف الكطني لممطبكعات
سـ(، يبمغ عدد صفحاتو مائة كاثناف 0,5سـ(، كسمكو )28×20)مف حجـ  كاحدجزء 

 ( صفحة.142كأربعكف)



 دراسة محتوى كتاب المّغة العربيّة لمسّنة الثاّلثة ابتدائي                    الفصل الثاّني: 

 

56 

 

)المّغة العربيّة( كتب عميو ميؾ النّاعـ، أمّا فيما يخصّ غلافو الخارجي فيك مف الكرؽ السّ     
 (، كأسفؿ الرّقـ كتبت كممة)ابتدائي(3الأبيض كبجانبيا مف جية اليميف كتب الرّقـ)بالمّكف 

ي إطار أحمر خماسي الشّكؿ، كقد كتب في الأعمى بالمّكف الأخضر المصفر، كذلؾ ف
"الجميكرية الجزائرية الدّيمقراطية الشّعبية"، كتحتيا مباشرة كتبت "كزارة التّربية الكطنية" في 
إطار لكنو أزرؽ مخضر، كما عرضت في كسط الغلاؼ صكرة لطفمتيف كطفؿ في مكتبة 

لعة، كما أحيطت الصّكرة بأقكاس ممكّنة، يحممكف في أيدييـ كتبا، كىذا دليؿ عمى أىمّية المطا
تباينت ألكانيا بيف المّكف الأحمر كالأخضر المصفر كالبرتقالي، أمّا بالنّسبة لكرؽ المتف فيك 
كرؽ أبيض المّكف، كتب عمى الكرقة الأكلى منو نفس البيانات المكجكدة عمى الغلاؼ 

كف الأبيض في دائرة بنية في ثلاثة كتب بالمّ  فالرقـبعض التّغييرات،  الخارجي مع كجكد
الجية اليسرل،  تحتيا مباشرة كتب العنكاف:المّغة العربيّة بالمّكف الأحمر، ككتب تحتيا السّنة 
الثاّلثة مف التّعميـ الابتدائي بالمّكف الأسكد، كما نجد تحتيا مباشرة ذكر لجنة التّأليؼ في 

 إطار بالمّكف الأسكد كالمككّنة مف:

 : بف الصّيد بكرني سراب.إشراؼ كتنسيؽ ػػ

 ثـ تأليؼ كؿّ مف:

 بف الصّيد بكرني سراب: مفتشة التّعميـ الابتدائي. ػػ

 .الابتدائيبكسلامة عائشة: أستاذة التّعميـ  ػػ

 شبيمة: مفتشة التّعميـ الابتدائي:بف يزار عفريت  ػػ

 حمفاية داكد كفاء: أستاذة التّعميـ الابتدائي. ػػ
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كتبت  دار النّشر: الدّيكاف الكطني لممطبكعات المدرسية، كتحتيا كتحتيا مباشرة تّـ كضع
كبالنّسبة لمصّفحة المكالية كفي آخرىا، تّـ ذكر الفريؽ التّقني  ،2020ػػ2021سيةالسّنة الدّرا

 في إطار مستطيؿ الشّكؿ كقد كتب فيو مايمي:

 التّصميـ كالتّركيب: فكزية مميؾ.   

 كؿ.ػ شمػالرّسكمات: زىية يكنسي    

 معالجة الصّكر: زىير يحياكم.   

 ػ زىرة بكدالي.ػالتنّسيؽ: شريؼ عزكاكم    

دّيكاف الكطني (الO.N.P.Sكفيما يخصّ الكرقة الأخيرة مف الكتاب، تّـ تحديد مؤسسة الطبع)
، كقد ذكر تحتيا Office National des publications Scolairesلممطبكعات المدرسية

 مايمي:

 2020ػ  2021                                    

                                 2017  /301  :MS 

 ISBNػ  : 978ػ  9947ػ  20ػ  867ػ  0ردمؾ:                

 2017الإيداع القانكني: السّداسي الثاّني                        

 كما كتب تحتو مباشرة:

 17/ ـ.ع / 666التّربية الكطنية تحت الرّقـ  كتاب مدرسي معتمد مف طرؼ كزارة    

 جميع الحقكؽ محفكظة لمديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية           
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كفيما يخصّ الكجو الخمفي لمكتاب، فقد حمؿ نفس ألكاف الكجو الأمامي لو، كما جاء في 
عر البيع: أسفؿ الصّفحة إعادة بعض ما ذكر في الصّفحة الأخيرة، بالإضافة إلى تحديد س

 .ج، ككؿّ ذلؾ في إطار أحمر المّكفد230

 

 ب/ عمى مستوى المضمون:

 تمثّمت عناصر محتكل الكتاب في النّقاط التّالية: 

 كممة المؤلّفيف: في مقدّمة الكتاب. ػػ

فيرس المحاكر كالمكضكعات: قسّـ الكتاب إلى ثمانية محاكر في كؿّ محكر ثلاث كحدات  ػػ
بعيا كل عمى كحدتيف فقط، ككؿّ كحدة تتالمحكر الأخير فقد احت )نصكص( تعميمية، ماعدا

دراسة للأساليب، كتمييا دراسة التّراكيب النّحكية، فالصيغ الصّرفية، ثـ الظكاىر الإملائية، ثّـ 
الرّصيد المّغكم، كتمييا المحفكظات، كفي الأخير الإدماج)نصّ الإدماج+المشركع(، كقد 

 ع نكنت تمؾ المحاكر ب: 

:اليكية الكطنية، 03كرالمح :الحياة الاجتماعية،02ة، المحكر:القيـ الإنساني01حكرالم
:الحياة الثقّافية، 06:الصّحة كالرّياضة، المحكر05محكرالطبيعة كالبيئة، ال:04المحكر
 :الأسفار كالرّحلات.08:عالـ الابتكار كالاختراع، المحكر07المحكر

ؿّ محكر كما ينطكم تحتو مف كحدات كما كقد تباينت الألكاف في ىذه الصّفحة، فك 
ّـ التّمييز بيف محكر كآخر، كيتصدرىا  يحتكيو مف أنشطة، تّـ جمعيا تحت لكف كاحد، ليت
المّكف)البنفسجي، الكردم القاتـ، الأخضر القاتـ، الأخضر الفاتح، الأزرؽ، الكردم، البني، 

 اب.الأحمر(، أمّا بالنّسبة لمصفحة المكالية خصصت لتقديـ الكت
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كما أفّ بداية كؿّ مقطع ذكر فيو عنكاف المحكر، كك تب بالمّكف الّذم أخذه في الفيرس مع    
مك الكلاـ)المحفكظات(، نصّ الإدماج، أنجز  ذكر الكحدات بعناكينيا، ثّـ كتب تحتيا: ح 

مشركعي، أكسّع معمكماتي، كفي أسفؿ الصّفحة مباشرة نجد صكرة تعبيرية، جمع فييا عدّة 
 تطفة مف نصكص ىذا المقطع.صكر مق

الصّكر كالرّسكمات: كبالنّسبة لمنّصكص التّعميمية، تّـ إرفاقيا بصكر تعبيرية تتبايف فييا  ػػ
الألكاف، كذلؾ لتكضيح كتقريب مكضكع النّص لممتعمّـ، كما تضفي عميو عنصر الإثارة 

 كالتّشكيؽ.

يا، كمماتي الجديدة، أقرأ كأفيـ، نشاط الإدماج: أشاىد كأتحدّث، أستعمؿ الصيغ، أنتج شفي ػػ
 أتعرّؼ، أكتشؼ كأستعمؿ)ألاحظ كأميّزػ أثرم لغتي(، الإدماج، مشركعي، أكسّع معمكماتي.

ذا عػػػػػػػػػػػػػدنا إلػػػػػػػػػػػػػى نصػػػػػػػػػػػػػكص القػػػػػػػػػػػػػراءة المقػػػػػػػػػػػػػرّرة عمػػػػػػػػػػػػػى المػػػػػػػػػػػػػتعمّـ، كجػػػػػػػػػػػػػدناىا ثلاثػػػػػػػػػػػػػة     كا 
نصّػػػػػػػػػػػػػا، مرفقػػػػػػػػػػػػػة بصػػػػػػػػػػػػػكر تعبيريػػػػػػػػػػػػػة مختكمػػػػػػػػػػػػػة باسػػػػػػػػػػػػػـ المؤلػػػػػػػػػػػػػؼ فػػػػػػػػػػػػػي  (23كعشػػػػػػػػػػػػػريف)

 كالمصدر.نصكص مف اسـ المؤلّؼ  (06أغمبيا، كخمت ستّة)

صفحة، كترقيميا جاء كفؽ  (142كقد قدّرت صفحات الكتاب بمائة كاثناف كأربعكف)   
، 02، 01أم )فترقيمو جاء عدديا تسمسؿ منطقي حتّى يسيؿ استعمالو مف طرؼ القارئ، 

كالمقدّمة،  ماعدا بعض الصّفحات الّتي لا تستدعي التّرقيـ، كالغلاؼ الخارجي،...( 04، 03
 كصفحات التّقديـ، كالصّفحة الأخيرة.

ختـ الكتاب بعد كؿّ المقاطع ب: قامكسي المصك ر، الّذم يقدّـ عبارات مع شرحيا كصكر    
 مرفقة، تعبّر كؿّ مجمكعة عف القيـ الّتي يحمميا كؿّ مقطع.
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 المبحث الثاّني: الدّراسة الميدانية
 ـ الاستبانة ومنيجية تحميميا1

 ألية البحث:أ/ 

اعتمدنا في بحثنا ىذا عمى أداة الاستبياف لجمع البيانات، كذلؾ لتناسبو كطبيعة  
 ( سؤالا17بحيث تضمّنت الاستبانة) بحثنا، كتلاؤمو مع المعارؼ المراد الحصكؿ عمييا،

 يتعمّؽ بمحتكل كتاب المّغة العربيّة لمسنة الثاّلثة ابتدائي، بحيث تنكعت الأسئمة بيف المغمقة
في الخانة المناسبة، أمّا المفتكحة فكانت عبارة ×( علامة) كالمفتكحة، فالمغمقة كانت بكضع

 عف إجابات حرّة لممستجكب لإبداء رأيو كاقتراحاتو.

 تعريؼ الاستبياف:*

يعرّؼ عمى أنّو أداة مف أدكاة جمع البيانات مف المبحكثيف المعنييف بالظاىرة أك  
الاستمارة كاسطة بيف الباحث كالمبحكث، تتناكؿ مجمكعة مف  المشكمة محؿّ البحث، إذ تعدّ 

الأسئمة المرتبّة حكؿ مكضكع معيّف، ترسؿ للأشخاص المعنييف بالبريد أك يجرل تسميميا 
 1أجكبة الأسئمة الكاردة فييا. عمى تمييدا لمحصكؿ ،باليد

تكم كقد تـ صياغة الاستبانة حسب طبيعة المكضكع، ككفؽ طبيعة الدّراسة، كتح 
 الاستبانة عمى محكريف:

                                                           
1
ـ، 2009عماف الأردف، ، 1إبراىيـ خميؿ ابراش، المنيج العممي كتطبيقاتو في العمكـ الاجتماعية، دار الشركؽ، طـ  

 .269ص
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 المحكر الأكؿ: يتضمّف أسئمة حكؿ المعمكمات الشّخصية الخاصة بالمعمّميف.     

المحكر الثاّني: يضّـ مجمكعة مف الأسئمة المطركحة عمى المعمّميف، كالّتي تثبت أك      
 ثمة فيتنفي الفرضيات، كما اعتمدنا في تحميؿ الاستبانة عمى الطريقة الإحصائية المتم

 ، كنكضح القانكف المناسب لحسابيا فيما يمي:النّسب المئكية حساب

  

 

 ب/ عينة البحث:

تتككّف عينة البحث مف مجمكعة مف معمّمي المّغة العربيّة لمسنة الثاّلثة ابتدائي،  
 ( معمّما.24كالمقدّر عددىـ ب )

 / مكان البحث:ج

بتدائية عمى مستكل بعض دكائر أجرم العمؿ الميداني في مجمكعة مف المدارس الا 
كبمديات كلاية المدية، بالإضافة إلى عينة مف كلاية المسيمة، كارتأينا تنكيع البيئة الجغرافية 

ائية كالمناطؽ الحضرية، بغية معرفة رأم المعمّميف حكؿ عممية بناء محتكل بيف المناطؽ النّ 
( فقط، كالّتي تّـ الاعتماد 24يا)بانة كصؿ منت( اس28النّصكص التّعميمية، كقد تّـ تكزيع)

 ، كىذه المؤسّسات ىي:عمييا في عممية التّحميؿ

اليتاؾ، عبد الحميد بف  بكرحمانيمدرسة مزكزم العابد،  مدارس دائرة شلالة العذاكرة: *
باديس، دراجي أمحمّد، أحمد حجاج، بف عراب لخضر، طيارم محمّد الشيخ، صيد محمّد 

 بف لخضر.

 700×  االت كرار 

 مجموع المبحوثٌن

 

 

 الن سبة =
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 الإخكة بكرحماني العمكرم كسعد. نيقؿ:مدارس بمدية ش* 

 سمماكم طو. مدارس بمدية تافراكت:* 

 يحياكم محمّد، زيف الطيب، مشتي زياف. مدارس دائرة عيف بكسيؼ:* 

 بف سعدم عمر، زركقي أمحمّد. عيف القصير: مدارس بمدية*

 اف.مدرسة الشّييد عبد القادر قاسيمي، ابتدائية محمّد بكزي مدارس بمدية حناشة:* 

 .1962جكيمية  5ابتدائية  مدارس بمدية المجبر:* 

 كىبة سيدم يكسؼ. عمر مدارس بمدية بكاعيش:* 

 ابتدائية البشير الإبراىيمي. مدارس بمدية سبت عزيز:* 

 مدرسة الشّييد بكخمخاؿ الماحي، ابتدائية مكلام مصطفى. بمدية المدية: مدارس* 

 دائية العقيد عميركش.ابت مدارس دائرة سيدم عيسى )المسيمة(:* 

 د/ زمن البحث:

، في شير مامـ 2020/2021تّـ إجراء العمؿ الميداني خلاؿ السّنة الدّراسية  
كاخترنا ىذه الفترة لأنّيا فترة انتياء البرنامج السّنكم كتقييـ المخرجات، مع أنّنا لـ نكاجو 

 مة المطركحة.صعكبة كبيرة في الاتّصاؿ مع المعمّميف مف أجؿ الإجابة عف الأسئ

 ـ تحميل نتائج الاستبانة : 2
 .خصية كالمينية () الشّ  ميفالمعمكمات الخاصة بالمعمّ ل: وّ المحور الأ 
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 .ح تكزيع أفراد العينة كفؽ الجنس( يكضّ 1الجدكؿ رقـ )

 سبة المئكية النّ  كرار التّ  

 %29 7 ذكر 

 %71 17 أنثى 

 %100 24 المجمكع 

ناث، فكانت النّ نس عينة المعمميبيف الجدكؿ ج عميق:التّ  كبر كالتي تقدر ب سبة الأيف ذككر كا 
كتفسير ىذا أفّ ، ركك لجنس الذّ % 29سبة المتبقية كالمقدرة ب ، كالنّ ناثلجنس الإ %71

نة بالذككر ، مقار ناث خاصة في المرحمة الابتدائيةة أكثر مف طرؼ الإحبّذعميـ منسبة التّ 
 .لى ميف أخرلإذيف يميمكف الّ 
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 .نة وفق الجنسح توزيع أفراد العيّ ضّ و مخطّط بياني ي          

ح تكزيع أفراد2الجدكؿ رقـ )  .العّينة كفؽ المؤىلات الدّراسية ( يكضِّ

 سبة المئكية النّ  كرارالتّ  
 %66 16 ليسانس
 %17 4 ماستر 

 %17 4 شيادة أخرل 
 %100 24 المجمكع 
 فّ نسبة المعمّميف المتحصّميف عمى شيادة المّيسانس مف خلاؿ الجدكؿ نلاحظ أالتّعميق: 

ؤىميـ ، كىي بيذا تحتؿ عمى أعمى نسبة مف بيف فئة المعمميف الذيف كاف م %66قدرت ب 
كلا المؤىميف، كتفسير ىذا راجع ل % 17، كالمقدرة نسبتيـ ب العممي ماستر كشيادات أخرل

حمة بغضِّ شيادة الميسانس في ىذه المر لى الت زايد الممحكظ لخريجي الجامعات، كاشتراط إ
 .خرلالنّظر عف الشيادات الأ
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 .نة وفق المؤىلات الدراسيةفراد العيّ أتوزيع  طط بياني يوضح مخ
  .أفراد العينة كفؽ الخبرة ( يكضّح تكزيع3الجدكؿ رقـ )

 سبة المئكية النّ  كرارالتّ  
 %50 12 سنكات  5لى إمف سنة 

 %25 6 سنكات  10لى إسنكات 6مف 
 %25 6 سنكات  10أكثر مف 
 %100 24 المجمكع 

 5يـ أقؿ مف ة ليـ في التعمّ أغمبية أفراد العين ف أفّ مف خلاؿ أجكبة الجدكؿ تبيّ  :عميقالتّ  
فئة أصحاب الخبرة )مف  مف في حيف تساكت كؿ ، %50تي قدرت نسبتيـ ب ، كالّ سنكات

ر ، كىك ما يفسّ %25سنكات ( بنسبة قدرت ب  10نكات ( ك)أكثر مف س 10لى إسنكات  6
كبر و أصحاب الأ، كذلؾ نتيجة لتكجّ ميف في مدارسنا الابتدائيةالمعمّ  كجكد نخبة جديدة مف

 خبرة للارتقاء أك التقاعد.
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  .نة وفق الخبرةمخطط بياني يمثل توزيع أفراد العيّ 
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 .ع أفراد العينة كفؽ متغير الصّفة( يكضح تكزي4) الجدكؿ رقـ
 سبة المئكية النّ  كرار التّ  

 %0 0 متربص )ة(
 %0 0 مستخمؼ )ة(
 %100 24 مرسّـ )ة( 
 %100 24 المجمكع 

، حيث قدرت مرسّميفكجيت ليـ الاستبانة كميـ ميف الذيف يبيف الجدكؿ أفّ المعمّ  :عميق التّ 
ميف المتربصيف كالمستخمفيف كانت نسبتيـ منعدمة المعمّ  فّ حيف أفي ،  %100نسبتيـ ب 

ـ ليـ طكاؿ مرحمتيـ ملازمة المعمّ لميف كذلؾ ، كىذا يعكد بالفائدة عمى المتعمّ % 0أم 
 الابتدائية .
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 مة الموضوع : أسئانيالمحور الثّ 

 :ميف فيما يميسئمة المكزعة عمى المعمّ تمثمت الأ

 ـ ؟صكص المقترحة في الكتاب المدرسي مفيكمة كمستكعبة لدل المتعمّ ىؿ النّ  ػػ1

 الثة ابتدائي؟سنة الثّ ة لمّ غة العربيّ طباعؾ اتجاه محتكل كتاب المّ نما ىك ا ػػ2

 تّعممية ؟ما مدل مساىمة النّص في العممية التّعميميّة ال ػػ3

 ىؿ تعكس النّصكص غايات كأىداؼ المنيج ؟ ػػ4

 ميف ؟مك العقمي كالثقافي لممتعمّ صكص المختارة مناسبة لمرحمة النّ ىؿ النّ  ػػ5

 ميف ؟صكص دافعية التّعمـ لدل المتعمّ ىؿ تثير مكاضيع النّ  ػػ6

 ـ ؟سبة لممتعمّ كيؼ ىي مفردات النّصكص كمعانييا بالنّ  ػػ7

 ص المدرسي ؟ـ مف خلاؿ النّ أف يستفيد المتعمّ ماذا يستطيع  ػػ8

 نة ؟مط الغالب في نصكص ىذه السّ ، ما ىك النّ دريسؾمف خلاؿ ت ػػ9

 سس كقكل محكمة ؟أؿ ترل أفّ ىذه النّصكص بنيت كفؽ ى ػػ10

 ؟ ابتدائي الثةنة الثّ ساس الكاجب مراعاتو في بناء نصكص السّ ما ىك الأ ػػ11

 صكص ؟حا في مضمكف النّ سس كضك ىؿ تجد ليذه الأ ػػ12

 صكص ؟سس في بناء النّ أيف تكمف أىمية تكفر الأ ػػ13

 صكص لمعايير مضبكطة  ؟ىؿ خضعت عممية انتقاء النّ  ػػ14
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 صكص ؟نّ ي القيـ التربكية الطاغية عمى الما ى ػػ15

 ـ ؟صكص المقترحة حقيقة مستمدة مف محيط المتعمّ ، ىؿ النّ في رأيؾ ػػ16

عػادة إىػي الاقتراحػات التػي تقػدميا عنػد  ، مػاةغػة العربيّػيسؾ لنّصكص المّ مف تدر  انطلاقا ػػ17
 ؟بناء نصكص في طبعات جديدة

 (1نتائج تحميل السؤال )

 ـ؟صكص المقترحة في الكتاب المدرسي مفيكمة كمستكعبة لدل المتعمّ كاف السؤاؿ : ىؿ النّ 

 :ف في الجدكؿجابة كما ىك مبيّ الإكجاءت 

 مئكية سبة الالنّ  كرار التّ  

 %29 7 نعـ

 %21 5 لا

 %50 12 نكعا ما 

 %100 24 المجمكع 

المقترحػػة مػػيف رأكا أفّ النّصػػكص مػػف خػػلاؿ الجػػدكؿ نلاحػػظ أف نسػػبة كبيػػرة مػػف المعمّ عميــق :التّ 
ا مّػػأ، %50دت ب  ذ حػػدّ إـ، مػػا  مفيكمػػو  كمسػػتكعبة لػػدل المػػتعمّ  فػػي الكتػػاب المدرسػػي نكعػػا

، صكص مفيكمة كمسػتكعبةذيف رأكا أفّ النّ ميف الّ مت فئة المعمّ ثّ تي مسبة الّ فيي النّ % 29نسبة 
 ، كىػذا يػدؿ عمػى أف لكػؿّ يا غيػر مفيكمػةذيف رأكا أنّ ميف الّ فئة المعمّ %21مت نسبة في حيف مثّ 

 .ظر خاصة بو حكؿ النّصكص المقترحةـ كجية نمعمّ 
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صـوص المقترحـة فـي مـين لمنّ مـين حـول فيـم واسـتيعاب المتعمّ المعمّ  مخطط بيـاني يمثـل رأيّ 
 .الكتاب المدرسي

 (2)نتائج تحميل السؤال
 الثة ابتدائي ؟نة الثّ ة لمسّ غة العربيّ كاف السؤاؿ ما ىك انطباعؾ اتجاه محتكل كتاب المّ 

 :ف في الجدكؿيّ جابة كما ىك مبت الإاءكج
 سبة المئكية النّ  تكرار الّ  

 %17 4 جيد
 %75 18 متكسط
  %8 2 ضعيؼ

 %100 24 المجمكع 
جابػة " متكسػط " تحتػؿ فئػة المعممػيف الػذيف اختػاركا الإ مػف خػلاؿ الجػدكؿ نلاحػظ أفّ  :عميقالتّ 

أمّػػا ، % 17مػػيف المجيبػػيف بجيػػد ، فػػي حػػيف قػػدرت نسػػبة المعمّ % 75أعمػػى نسػػبة كالمقػػدرة ب 
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ىػذا  عؼ ، كلعػؿّ ذيف رأكا عكػس ذلػؾ كحكمػكا عمييػا بالضّػميف الػّفكانت لفئة المعمّ   % 8نسبة 
 .لى اختلاؼ  كجية نظر المعمميفإسبي في الحكـ عميو راجع فاكت النّ التّ 

 

 

 

 

 

 

 

    

 وانطباعيم اتجاه محتوى كتاب المّغة العربيّة. المعمّمين مخطط بياني يمثل رأيّ 

 (  3نتائج تحميل السؤال )

 عممية ؟عميمية التّ : ما مدل مساىمة النّص في العممية التّ كاف السؤاؿ

 :جابتيـ فيما يميإجابة عف ىذا السؤاؿ المفتكح، كتمثمت في الإ مكفاختمؼ المعمّ 

ىنيػػػة لقػػػدرات الذّ ، كتنميػػػة الػػػنّص فػػػي تنميػػػة الكفػػػاءات المّغكيػػػة، كميػػػارات التّكاصػػػؿػػػػ مسػػػاىمة ا
 .ـكالعقمية لممتعمّ 

 .لغكيا رصيداـ اكتساب المتعمّ  ػػ

 .دؼ المنشكد مف العممية التّعمميةمساىمتو لا ترقى لمي  ػػػ
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 .جعا أساسيا في العممية التّعمميةيعدّ النّص مصدرا كمر  ػػ

مػات ىنػاؾ تعمّ  ، لأفّ عمميػةلاميػذ ىػي نصػكص لا تسػاىـ فػي العمميػة التّ النّصكص المقدمة لمتّ  ػػ
 .لا يحتكييا النّص

 .عامؿ المنيجيقادرة عؿ التّ  ـ في بنا عقمية منظمةاىست ػػ

ساسػية ص محكر تدكر حكلػو جميػع البنػى الأف النّ ، كك النّصية المقاربة المعتمدة ىي المقاربة ػػ
 .ملاءة: كالنّحك كالصرؼ كالإغة العربيّ لمّ 

 (  4نتائج تحميل السؤال )

 : ىؿ تعكس النصكص غايات كأىداؼ المنيج ؟كاف السؤاؿ 

 كجاءت الإجابة كما ىك مبيّف في الجدكؿ:

 سبة المئكية النّ  كرار التّ  

 %54 13 نعـ 

 %33 8 لا

 %13 3 أحيانا 

 %100 24 المجمكع 

نسػبة كبيػرة مػف المعممػيف رأكا  مف خلاؿ تتبعنا لمنتائج الكاردة في الجدكؿ تبيف لنػا أفّ  :عميقالتّ 
، كالتػػي النمػػك العقمػػي كالثقػػافي لممتعممػػيفأفّ النّصػػكص المختػػارة تكػػكف أحيانػػا مناسػػبة لمرحمػػة 

فّ النّصػكص مناسػبة ليػذه مػف يكافػؽ عمػى أ% 25، بينمػا نجػد نسػبة % 62قدرت نسػبتيـ ب 
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تيـ فػي ، كحجّػ% 13، في حيف رأت فئة قميمة منيـ أنيا غير مناسػبة كالتػي قػدرت ب المرحمة
 ذلؾ أف مفردات النّصكص غير مفيكمة كغامضة لا تلائـ العمر العقمي لمتمميذ.

 

 

 

 

 .مين حول النّصوص و مدى عكسيا لغايات وأىداف المنيجالمعمّ  مخطّط بياني يمثل رأيّ 

 (5نتائج تحميل السؤال )
 صكص المختارة مناسبة لمرحمة النّمك العقمي كالثقافي لممتعمميف ؟: ىؿ النّ كاف السؤاؿ
 جابة كما ىك مبيف في الجدكؿ:كجاءت الإ

 سبة المئكيةالنّ  كرارالتّ  
 %25 6 مناسبة 

 %13 3 غير مناسبة
 %62 15 أحيانا 

 %100 24 المجمكع



 دراسة محتوى كتاب المّغة العربيّة لمسّنة الثاّلثة ابتدائي                    الفصل الثاّني: 

 

73 

 

نسػبة كبيػرة مػف المعممػيف رأكا  أفّ ئج الكاردة في الجدكؿ تبيف لنػا تبعنا لمنتامف خلاؿ ت: عميقالتّ 
، كالتػػي النمػػك العقمػػي كالثقػػافي لممتعممػػيفالنّصػػكص المختػػارة تكػػكف أحيانػػا مناسػػبة لمرحمػػة  أفّ 

أفّ النصػكص مناسػبة ليػذه  مف يكافػؽ عمػى %25، بينما نجد نسبة  % 62قدرت نسبتيـ ب 
تيـ فػي ، كحجّػ %13يا غير مناسػبة كالتػي قػدرت ب ئة قميمة منيـ أنّ ، في حيف رأت فالمرحمة
 مميذ.صكص غير مفيكمة كغامضة لا تلائـ العمر العقمي لمتّ مفردات  النّ  ذلؾ أفّ 

 

 

 

 

 

 

 

 

لنمو صوص المختارة ومدى مناسبتيا لمرحمة امين حول النّ المعمّ  مخطط بياني يمثل رأيّ 
 .العقمي والثقافي لممتعممين

 ( 6حميل السؤال )نتائج ت

 عمـ لدل المتعمّميف ؟ كاف السؤاؿ : ىؿ تثير مكاضيع النّصكص  دافعية التّ 
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 ف في الجدكؿ:جابة كما ىك مبيّ كجاءت الإ

 سبة المئكية نّ ال كرارالتّ  
 %25 6 تثير

 %17 4 لا تثير 
 %58 14 أحيانا 

 %100 24 المجمكع 
النّصكص التعميمية في غالبية  أفّ مكاضيع ميف عمىأجمع عدد كبير مف المعمّ :عميقالتّ 
ىي الفئة التي % 25، أمّا نسبة  %58، كالتي قدرت نسبتيا ب ـحياف تثير دافعية المتعمّ الأ
فّ ىناؾ فئة قميمة كجدت أفّ مكاضيع أـ، في حيف صكص تثير دافعية التعمّ ت أفّ النّ أقرّ 
 .% 17صكص  لا تثير دافعيتو كالمتمثمة نسبتيا ب النّ 

0%
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النسبة المئوٌة

تثٌر 

لا تثٌر 

أحٌانا

 
م لدى صوص دافعية التعمّ ثارة مواضيع النّ إمين حول المعمّ  مخطط بياني يمثل رأيّ 

 مين.المتعمّ 
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 ( 7نتائج تحميل السؤال )

 ـ ؟سبة لممتعمّ كاف السؤاؿ : كيؼ ىي مفردات النّصكص كمعانييا بالنّ 

 ف في الجدكؿ: جابة كما ىك مبيّ جاءت الإك 

 سبة المئكية النّ  كرار التّ  

 %16 5 كاضحة المعنى 

 %50 16 تزيد في رصيد المتعمـ 

 %28 9 صعبة كغير مفيكمة 

 %6 2 لا تفيده في شيء 

 %100 24 "1المجمكع "

 %100 32 " 2المجمكع"

  .جاباتتعددت العينة لتّعدد الإ

التػي   %50رت ب دنا أفّ أعمى نسبة قدجسبة لمفردات النّصكص كمعانييا ، ك بالنّ عميق : التّ 
النّصػػػكص مسػػػتمدة مػػػف  لػػػى أفّ المفػػػردات المختػػػارة فػػػيإتزيػػػد فػػػي رصػػػيد المػػػتعمـ، كىػػػذا راجػػػع 

، تمييػا مباشػرة نسػبة نتػاجيستفيد منيا كيكظفيا في عمميػة الإمر الذم يجعمو محيط المتعمـ، الأ
رأكا ، بينمػا قػدرت نسػبة مػف نّصػكص كمعانييػا صػعبة كغيػر مفيكمػةمفردات الرأكا أفّ  % 28
 لا أمّػػا عػػف نسػػبة المفػػردات التػػي  %16مفػػردات  النّصػػكص كاضػػحة المعنػػى قػػدرت ب  أفّ 

 . %6خرل كقدرت ب سب الأتفيده في شيء لاحظنا أنيا أقؿ نسبة مقارنة بالنّ 
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 م.سبة لممتعمّ صوص ومعانييا بالنّ مين حول طبيعة مفردات النّ المعمّ  مخطط بياني يمثل رأيّ 

 (8سؤال )نتائج تحميل ال

 ص المدرسي؟ـ مف خلاؿ النّ : ماذا يستطيع أف يستفيد المتعمّ كاف السؤاؿ

ص ف يستفيد مف النّ ـ يستطيع أالمتعمّ  أفّ ف يملسؤاؿ المفتكح أجمع أغمب المعمّ مف خلاؿ ىذا ا
 : المدرسي ما يمي

 .طيع تكظيفيا في حؿ كضعيات مختمفةاكتساب المفاىيـ كالميارات التي يست ػػػ

 .ميفكالأخلاقية في نفكس المتعمّ  يةالإنسانس القيـ يغر  ػػػ

 .فكيرـ كتنمية قدرتو عمى التّ ثراء تعمـ المتعمّ إ ػػػ

مك كصرؼ ك حغة مف نقكاعد المّ  عرؼ عمىالتّ  ػػػ  .لاءا 

 . ـغكم كالمعرفي لممتعمّ صيد المّ الرّ  تزكيد ػػػ
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كيز لى تر إالإرجاع  ، كيرجع سبب ىذانةجابات المتكررة لدل أصحاب العلإىذا فيما يخص ا
ف أجمع عمى مّ ، بينما نجد فئة قميمة مص كدكره في العممية التعميميةالنّ  ميف عمى أىميةمّ المع
صكص مفردات النّ  لى أفّ إصكص لا تفيد المتعمـ في شيء، كىذا راجع في رأييـ النّ  أفّ 

 .معرفيغكم كاللى عدـ بناء رصيده المّ إـ صعبة كغير مفيكمة، كىذا ما يؤدم بالمتعمّ 

 (9نتائج تحميل السؤال )

 .مط الغالب في نصكص ىذه السنة، ما ىك النّ يسؾكاف السؤاؿ : مف خلاؿ تدر 

 :ف في الجدكؿجابة كما ىك مبيّ لإكجاءت ا

 سبة المئكية النّ  كرار التّ  

 %27 8 مط الكصفي النّ 

 %23 7 مط الحكارمنّ ال

 0% 0 مط التفسيرمالنّ 

 %5 15 ردم مط السّ النّ 

 %0 0 مط الحجاجي نّ ال

 100% 24 " 1المجمكع "

 %100 30 " 2المجمكع "

 .جاباتد الإالعينة لتعدّ  تدتعدّ 
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مط الغالب النّ  ى أفّ إلأف أغمب إجابات المعمميف تشير  مف خلاؿ الجدكؿ نلاحظعميق: تّ ال
شار إليو أ،كىك ما  %50ردم، كالذم قدرت نسبتو بمط السّ نة ىك النّ في نصكص ىذه السّ 

مط الكتاب في المقدمة بقكليـ :" يتميز الكتاب بنصكص ثرية تظير فييا خطاطة  النّ  اؤلفك م
. بينما قدرت 1نة "غكية في تدرجيا كتنامييا خلاؿ السّ ـ المّ ردم كتعزز مكتسبات المتعمّ السّ 
فعند رجكعنا لمكتاب المدرسي ، سبة حقيقيةكىذه النّ  %27مط الكصفي بنسبة جابات النّ إ
، كتمييا مباشرة نسبة مط الكصفيبعضيا يحمؿ مؤشرات النّ  ف لنا أفّ ، تبيّ لنصكصونا صّفحكت

فريؽ بيف الأنماط لى عدـ التّ إما راجع ىذا بّ كر  ،مط الحكارمف كقع اختيارىـ عمى النّ ممّ  23%
مط الحجاجي منعدمة أم مط التفسيرم كالنّ ، كما نجد نسبة كؿ مف النّ مط الغالبكاستخراج النّ 

نتيف الأخيرتيف مف ىذه لسّ مطيف مبرمجيف  في نصكص اىاذيف النّ  راجع إلى أفّ ، كىذا  0%
 .المرحمة

 

 

 

 

 

 

 

 .مط الغالب في نصوص السنة الثالثة ابتدائيمين حول النّ المعمّ  يّ مخطط بياني يمثل رأ
                                                           

-2020مقدمة كتاب اللغة العربٌة ، السنة ثالثة ابتدائً، الدٌوان الوطنً للمطبوعات المدرسٌة ، طبعة ثانٌة منقحة ،ـ  1
 .م2027
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 ( 10نتائج تحميل السؤال )

 ؟أسس كقكل محكمة فّ ىذه النّصكص بنيت كفؽأترل  : ىؿكاف السؤاؿ

 سبة المئكيةالنّ  كرارتّ ال 
 %42 10 نعـ 
 %58 14 لا 

 %100 24 المجمكع 
فض لعممية ميف تتراكح بيف القبكؿ كالرّ جابات المعمّ إبعد تحميمنا لمجدكؿ، كجدنا أفّ  :عميقالتّ 

فّ النّصكص رت بأ، كالتي أق% 58ب فضتعميمية، بحيث قدرت نسبة الرّ بناء النّصكص ال
نّ لـ تبف كفؽ أسس في حيف  ،ـمّ ساسية لممتعا عشكائي لـ يراع فيو المبادئ الأا كاف بناؤىم، كا 

 صكص عمى جممة مفنّ لى تكفر الإكيرجع سبب ىذا القبكؿ  ،%42قدرت نسبة القبكؿ ب 
 .المبادئالقيـ ك 

 

 

 

 

 

 

 

 

 .صوص وأسس بنائيامين حول النّ المعمّ  مخطط بياني يمثل رأيّ 
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 (11نتائج تحميل السؤال )
 نة الثالثة ؟ساس الكاجب  مراعاتو في بناء نصكص السّ ما ىك الأ كاف السؤاؿ :

 ف في الجدكؿ :لإجابة كما ىك مبيّ اكجاءت 
 سبة المئكيةالنّ  كرارالتّ  
 %23 14 ساس المعرفيالأ
 %18 11 ساس الاجتماعي الأ
 %13 8 ساس المنيجي الأ
 %16 10 فسينّ ساس الالأ
 %30 18 ساس المغكم الأ

 %100 24 "1المجمكع "
 %100 61 "2المجمكع "

 .جاباتد الإازدادت العينة لتعدّ 

 ،المغكم أفّ الأساسالذيف كقع اختيارىـ عمى الملاحظ مف الجدكؿ أفّ نسبة المعمميف :قعميالتّ 
، فالأساس  %30نة الثالثة كالمقدرة نسبتيـ ب ىك الكاجب مراعاتو في بناء نصكص السّ 

مك الشامؿ لى تحقيؽ النّ إيو النّص المدرسي، بحيث ييدؼ ـ الذم ينبني عمىغكم ىك الأالمّ 
ساس جاباتيـ الأإميف الذيف كانت لفئة المعمّ % 23، بينما قدرت نسبة كالمتكامؿ لممتعمـ

، في تساب المعارؼ كالخبراتره كاكصـ عمى مكاكبة تطكر ع، كىك ما يساعد المتعمّ المعرفي
فسي كالمقدرة نسبتيما النّ  كالأساسجتماعي الخاصة بالأساس الا الإجابةحيف تقاربت نسبة 

، فلابد مف أخذىما عميميةلأىميتيما في العممية التّ  كالي كذلؾعمى التّ   %16ك  %18ب 
 % 13ساس المنيجي قدرت نسبتو ب كص، أمّا الأصبعيف الاعتبار عند كضع محتكل النّ 

 .خرلكىي أقؿ نسبة مقارنة بالأسس الأ
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 الثة.نة الثّ ساس الواجب مراعاتو في نصوص السّ مين حول الأالمعمّ  أيّ مخطط بياني يمثل ر 
 ( 12نتائج تحميل السؤال )

 سس كضكحا في مضمكف النّصكص ؟كاف السؤاؿ: ىؿ تجد ليذه الأ
 :ف في الجدكؿجابة كما ىك مبيّ كجاءت الإ

 سبة المئكية النّ  كرار التّ  
 %21 5 بشكؿ كبير 

 %17 4 نادرا 
 %54 13 أحيانا 

 %8 2 دكف اجابة 
 %100 24 المجمكع

سس في مضمكف كضكح الأأفّ جابات ف لنا الإمف خلاؿ قراءاتنا لنتائج الجدكؿ تبيّ  :عميقالتّ 
ف يرل ممّ  %21، في حيف نجد نسبة %54، كالمقدرة نسبتيا ب يانا فقطالنّصكص يككف أح

لمنظكمة بالمحتكل ، كىذا ما يدؿ عمى اىتماـ االبناء كاضحة كبشكؿ كبيرأفّ أسس 
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سس نادرا، لقميمة التي ترل أفّ تكفر ىذه الأكىي الفئة ا  %17تمييا مباشرة نسبة  ،عميميالتّ 
 .بناءىاعب تحديد أسس صكص التي يصكذلؾ لكجكد بعض النّ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 .سس في مضمون النّصوصحول وضوح الأمين المعمّ  مخطط بياني يمثل رأيّ 

 (13نتائج تحميل السؤال )

 سس في بناء النّصكص ؟: أيف تكمف أىمية تكفر الأؤاؿالس كاف

جاباتيـ إمثمت بعض ، كتسس في بناء النّصكصىمية تكفر الأأعمى  فيمأجمع معظـ المعمّ 

 في :

ف منو ـ، لتككّ صكص مف خلاؿ بناء شخصية المتعمّ سس في بناء النّ تكمف أىمية تكفر الأ ػػػ

 .جؿ الغدتمميذ اليكـ ر  شخصية قكية مستقبلا، لأفّ 

 ـ.غكية لممتعمّ تكمف في مراعاة  الخصائص النفسية كالمّ  ػػػ
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 .نسانية كالاجتماعية لدل المتعمـغرس القيـ الدينية كالإ ػػػ

 .لدل التمميذ تكمف في بناء الجانب العممي كالمعرفي ػػػ

قة كربطو بمعارفو الساب ،النّصكص كاستيعابو ليا كلمعانيياـ ليذه ػ تكمف في فيـ المتعمّ 

 .كتكظيفيا

 .غة كمدل استجابتو لياـ مف حيث المّ تكمف أىميتيا في دراسة قدرات المتعمّ  ػػػ

 (14نتائج تحميل السؤال )

 : ىؿ خضعت عممية انتقاء النّصكص لمعايير مضبكطة ؟كاف السؤاؿ

 :ف في الجدكؿجابة كما ىك مبيّ كجاءت الإ

 سبة المئكية النّ  كرارالتّ  
 %38 9 نعـ 
 %58 14 لا

 %4 1 دكف اجابة 
 %100 24 المجمكع 

ميف عمى أفّ عممية انتقاء النّصكص  خضعت لمعايير أجمع عدد كبير مف المعمّ  :عميقالتّ   

صكص بعض النّ  فّ ألى إ، كىذا راجع في رأييـ  %58فض ب مضبكطة، فقد قدرت نسبة الرّ 

، لأننا %38فقد قدرت ب ا نسبة القبكؿ ، أمّ ايير معينة أثناء عممية انتقائيالا تخضع لمع

 .فرت عمى معايير مضبكطة كليس كميانجد مف النّصكص ما تك 
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مين حول عممية انتقاء النّصوص وخضوعيا لمعايير المعمّ  مخطط بياني يمثل رأيّ 
 مضبوطة.

 ( 15نتائج تحميل السؤال )
 الطاغية عمى النّصكص ؟ كاف السؤاؿ: ما ىي القيـ التربكية

 :ف في الجدكؿمبيّ  جابة كما ىككجاءت الإ
 سبة المئكية النّ  كرارالتّ  

 %26 12 قيـ معرفية 
 %2 1 قيـ سياسية 
 %13 6 قيـ دينية 

 %6 3 قيـ جمالية 
 %34 16 قيـ اجتماعية 
 %19 9 قيـ مشتركة 
 %100 24 " 1المجمكع "
 %100 47 " 2المجمكع "

 .جاباتازدادت العينة لتعدّد الإ
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القيـ  ذيف يركف أفّ ميف الّ تمثؿ نسبة المعمّ  % 34نسبة  جدكؿ نلاحظ أفّ مف خلاؿ ال :عميقالتّ 
ـ الاجتماعية، كتطرح يا تعكس بيئة المتعمّ ، لأنّ كصالاجتماعية ىي القيـ الطاغية عمى النّص

القيـ  ذيف يركف أفّ ميف الّ مف فئة المعمّ   %26، بينما نجد نسبة قضايا مجتمعو كتعالجيا
ـ الحقائؽ ، كذلؾ لككنو مرجعا أساسيا يستقي منو المتعمّ ى النّصكصالمعرفية ىي الطاغية عم

 طاغيةال القيـ ذيف يركف أفّ ميف الّ مف فئة المعمّ  % 19في حيف كجدنا نسبة ، كالمعمكمات
ىي قيـ مشتركة، كحجتيـ في ذلؾ أفّ بعض النّصكص تحمؿ أكثر مف قيمة  عمى النصكص

مف فئة المعمّميف الّذيف يركف أفّ %13د نسبة كىذا ماىك ملاحظ في كثير منيا، بينما نج
ينية كفعلا ىي نسبة حقيقية تمثؿ عدد القيـ الدّ  القيـ الدينية ىي الطاغية عمى النّصكص،

، معقكلة كىي نسبة6%القيـ الجمالية قدّرت ب  ا نسبة، أمّ المتكفرة في نصكص ىذه السنة
ركيز عمى جمالية التّ مف  ية بدلاكلك ت الأركيز عمى القيـ ذامف التّ  بدّ في ىذه المرحمة لا لأفّ 

القيـ الطاغية عمى  ذيف يركف أفّ ميف الّ التي تمثؿ فئة المعمّ  % 2، كما كجدنا نسبة النّص
، لكنيا حقيقية خرلفة جدا مقارنة بنسب القيـ الأسبة ضعيكىذه النّ  ،النّصكص ىي سياسية

 . نادراإلاييا ياسية فالقيـ السّ  ؼصكص لـ نصادو عند دراستنا لمنّ لأنّ 
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 .صوصربوية الطاغية عمى النّ قيم التّ خطط بياني يمثل رأي المعممين حول الم

 ( 16نتائج تحميل السؤال )

 ـ ؟صكص المقترحة حقيقة مستمدة مف محيط المتعمّ ، ىؿ النّ كاف السؤاؿ: في رأيؾ

 ف في الجدكؿ:جابة كما ىك مبيّ كجاءت الإ

 سبة المئكيةالنّ  راركالتّ  

 %42 10 نعـ

 %50 12 لا 

 %8 2 دكف اجابة 

 %100 24 المجمكع
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ــــقالتّ  النّصػػػػكص  مػػػػيف رأكا أفّ مػػػػف المعمّ  %50يظيػػػػر لنػػػػا مػػػػف خػػػػلاؿ الجػػػػدكؿ أف نسػػػػبة : عمي
ي كاقعػػػػػو كة غيػػػػػر مسػػػػػتمدة مػػػػػف محػػػػػيط المػػػػػتعمـ، كلا تحػػػػػاغػػػػػة العربيّػػػػػالمقترحػػػػػة فػػػػػي كتػػػػػاب المّ 

النّصػػػكص  كىػػػي الفئػػػة التػػػي رأت بػػػأفّ  % 42سػػػبة القبػػػكؿ ب، فػػػي حػػػيف قػػػدرت نالاجتمػػػاعي
لػػـ تقػػـ بالإجابػػة عػػف  %8، كمػػا نجػػد نسػػبة المػػتعمـ ككاقعػػو المختػػارة كانػػت مسػػتمدة مػػف محػػيط

 .جابة عنولى تجاىميـ أك نسيانيـ الإإىذا السؤاؿ، كربما ىذا راجع 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ترحة ومدى ربطيا بمحيط مين حول حقيقة النّصوص المقالمعمّ  مخطط بياني يمثل رأيّ 
 م.المتعمّ 

 ( 17)نتائج تحميل السؤال 

تي تقدميا ، ما ىي الاقتراحات الّ مف تدريسؾ لنّصكص المّغة العربية: انطلاقا اف السؤاؿك
 عادة نصكص في طبعات جديدة ؟إعند 
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تي مف شأنيا الاقتراحات كالتّكصيات الّ  خير قصد رصد أى ّـتعمدنا طرح ىذا السؤاؿ في الأ
 : كصيات فيلاح الكتاب المدرسي، كتمثمت ىذه التّ صإ

 .سلاميةدة صياغة النّصكص كفؽ المبادئ الإعاا  المنياج ك لى إالنظر  ػػػ

 .لابتدائية في عممية بناء النّصكصشراؾ معممي المدارس اإ ػػػ

  .مكف مف دراستيا في مدة زمنية مناسبةف المتعمّ ، ليتمكّ تقميؿ حجـ النّصكص ػػػ

 .ـ مستكل المتعمـ مف حيث الكاقعيةمكاضيع تخدػ اختيار ػػ

 .نّصكص كتسييؿ المفرداتبسيط في المحاكلة التّ  ػػػ

 .ميذ كاتجاىاتيـ كخبراتيـ السابقةلا، يراعي ميكؿ التّ اـ بتنظيـ المحتكل تنظيما ملائماالاىتم ػػػ

 مميذ.ف الفكرم لمتّ مراعاة السّ  ػػػ

 اـ المتعمّـ كتناسب ميكلاتو.اىتمػ مراعاة اختيار النّصكص التي تجمب 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ةــخاتم
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 :خاتمة

لقد سعينا مف خلاؿ ىذه الدّراسة إلى الكقكؼ عمى طبيعة محتكل النّصكص   
 نة الثاّلثة ابتدائي،كما مدل تكفر أسس بنائيا، كذلؾ في كتاب المّغة العربيّة لمسّ  ،المدرسية

 ىذه الدّراسة فيما يمي: كتتمثؿ نتائج

سند قكم لممعمّـ ككنو دليؿ منيجي لمعممية التّربكية، محدّدا لو ما ينبغي الكتاب المدرسي  *
 نقمو لممتعمّـ طبقا لمبرامج المسطرة.

 .رقي منو المتعمّـ المعارؼ كالأفكاتعدّ نصكص المّغة العربيّة محكرا أساسيا يست* 

لّتي تتمثّؿ لمنّص المدرسي أسس لابدّ أف يقكـ عمييا، حتّى يصؿ إلى الأىداؼ المسطرة كا* 
 في: المعرفية، المّغكية، النّفسية، الاجتماعية كحتّى المنيجية.

إفّ النّصكص المقرّرة عمى متعممي السّنة الثاّلثة ابتدائي، بعضيا غير ملائـ كيفكؽ قدراتيـ * 
 العقمية كالفكرية.

 ضركرة إعداد نصكص تتلاءـ كبيئة المتعمّـ بطريقة مباشرة كتربطو بمحيطو. *

ملاءمة بعض المفردات لقدرات المتعمّـ الذّىنية ممّا ينتج عميو صعكبة في مضمكف عدـ * 
 النّص.

 عدـ خضكع بعض نصكص المّغة العربيّة لمعايير اختيار المحتكل.* 

خمك بعض النّصكص المكظفة في الكتاب المدرسي مف قائمة المصادر كالمراجع، الّتي * 
 مف الممكف الرّجكع إلييا.
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لتككيف  اصكص عمى مجمكعة مف القيـ الّتي تتجسّد فييا، باعتبارىا مصدرا غنيّ تحتكم النّ  *
 المتعمّـ كتنمية شعكره بالمسؤكلية كالانتماء.

 كمف أىّـ الاقتراحات كالتّكصيات الّتي مف شأنيا إصلاح الكتاب المدرسي نذكر: 

عادة صياغة النّصكص كفؽ المبادئ الإسلامية.ػػ  ػ النّظر إلى المنياج كا 

 يجب استعماؿ مفردات سيمة كذلؾ لتقريب المعنى لممتعمّـ. ػػػ

ػ يجب أف تحتكم النّصكص التّعميمية في مضمكنيا مبادئا كقيما لمجتمعنا حتّى تعكد عمى ػػ
 المتعمّـ بالفائدة.

 حبّذا لك تككف النّصكص التّعميمية مف الحياة الكاقعية لممتعمّـ. ػػػ

 لّتي لا تفيد المتعمّـ في شيء.الاستغناء عف بعض النّصكص ا ػػػ

 ػ إشراؾ المعمّميف كالأخذ برأييـ أثناء عممية بناء كانتقاء محتكل النّصكص.ػػ

 النّظر إلى المتعمّـ عند إعداد المحتكل التّعميمي، باعتباره محكر العممية التّعميمية. ػػػ

، كنرجك أف نسبية قد تصيب كقد تخطئ تّكصيات كالاقتراحاتكفي الختاـ تبقى ىذه ال 
نككف قد أعطينا كلك فكرة بسيطة عف أسس بناء نصكص المّغة العربيّة لمسّنة الثاّلثة ابتدائي، 
 كما نرجك أف تككف ىذه الدّراسة تمييدا لفتح آفاؽ أكسع لمدّراسات كالبحكث في ىذا المجاؿ.

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 المــلاحق
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 :10الملحق رقم 

 وزارة التّعليم العالي والبحث العلمي

 ة الدكتور يحي فارس بالمديةجامع

 واللغات كلية الآداب

 قسم اللغّة العربيّة وآدابها

  

 بعنوان : استبانة خاصة لنيل شهادة الماستر

 

 

 

 

تعليمِيّة اللغّات تخصص :  

:إشراف الَستاذة                                 إعداد الطالبتين :   

حسناوي فاٌزة                  زاوي حبٌبة                                 

تٌس صونٌا         

 ملاحظة :

، وتعتبر لا تستخدم إلا لأغراض علمٌة بحتةمعلومات هذه الاستمارة   

.اهمة فً إنجاز هذا البحث العل مًمس  

 

م 0100م/  0101السّنة الجامعية :   

أسس بناء نصوص اللغّة العربيّة لمرحلة التّعليم 

 الابتدائي

 ـ السّنــــة الثّالثــــة أنمــــوذجا ـ
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. ة للسنة الثالثة الابتدائيغة العربيّ ستبانة خاصة بمعلمي اللّ ا  

الفاضل، معلمتً الفاضلة، فً إطار إنجاز مذكرة تخرج للحصول على  معلمً

ٌ ة الل غات  والموسومة ب:أسس بناء نصوص الل غة  شهادة الماستر تخصص تعلٌم

 العربٌة لمرحلة التعلٌم الابتدائً ـ السنة الثالثة أنموذجا ـ

ف جمع نضع بٌن أٌدٌكم هذه الاستبانة والتً تتضمن مجموعة من الأسئلة، بهد   

البٌانات اللازمة لاستكمال هذا البحث، لذلك نرجو من سٌادتكم المحترمة الإجابة 

على أسئلة الاستبانة بصدق، نحٌطكم علما أن معلوماتكم ستبقى سرٌة،ولن 

 تستخدم إلا فً إطار البحث العلمً .

تقبلوا منا خالص الاحترام والتقدٌر.                             

فً الخانة المناسبة.×  علامة ملاحظة: توضع   

 مدخل عام :

ـ الجنس :     ذكر                         أنثى1  

 شهادة أخرى      ماستر                  ـ المؤهلات الدراسٌة :لسانس2

سنوات5ـ الخبرة :   من سنة إلى 3  

سنوات 11سنوات إلى  6من                  

سنوات 11 أكثر من                

ٌ ر الصفة : مترب ص ة 4 ـ متغ  

مستخلف ة                       

م ة                      مرس   

ـ المؤسسة : .................................................................5  

............................................................................. 
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 أسئلة الاستبانة :

هل الن صوص المقترحة فً الكتاب المدرسً مفهومة ومستوعبة لدى المتعل م ؟ـ 1  

 نوعا ما              لا        نعم                    

هو انطباعك ات جاه محتوى كتاب الل غة العربٌة فً هذه المرحلة ؟  ـ ما2  

  ٌ  ضعٌف   متوسط                          دج

مدى مساهمة الن ص فً العملٌة التعلٌمٌة التعل مٌة ؟ ـ ما3  

......................................................................................................

......................................................................................................  

ـ هل تعكس الن صوص غاٌات وأهداف المنهج؟4  

 أحٌانا                                لا                      نعم         

ـ هل الن صوص المختارة مناسبة لمرحلة الن مو العقلً والثقافً للمتعل مٌن ؟5  

 أحٌانا مناسبة                        غٌر مناسبة

مواضٌع الن صوص دافعٌة التعل م لدى المتعل مٌن ؟ ـ هل تثٌر6  

 أحٌانا                              لا تثٌر                         تثٌر

ـ كٌف هً مفردات الن صوص ومعانٌها بالنسبة للمتعل م ؟7  

 صعبة وغٌر مفهومة            واضحة المعنى            

 لا تفٌده فً شًء     متعلم        تزٌد فً رصٌد ال

ـماذا ٌستطٌع أن ٌستفٌد المتعل م من خلال الن ص المدرسً ؟8  

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

................ 
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نة ؟9 ـ من خلال تدرٌسك، ما هو الن مط الغالب فً نصوص هذه الس   

 ـ الن مط السردي     ـ الن مط الوصفً                   

 ـ الن مط الحواري                     ـ الن مط الحجاجً   

 ـ الن مط التفسٌري   

ـ هل ترى أن  هذه الن صوص بنٌت وفق أسس و وى محكمة ؟11   

 لا        نعم                  

نة الثالثة ؟11 ـ ماهو الأساس الواجب مراعاته فً بناء نصوص الس   

 ـ الأساس النفسً      الأساس المعرفً               ـ 

 ـ الأساس اللغوي      ـالأساس الاجتماعً                

 ـ الأساس المنهجً 

ـ هل تجد لهذه الأسس وضوحا فً مضمون الن صوص ؟12  

 أحٌانا              نادرا             بشكل كثٌر    

فً بناء الن صوص ؟ـ أٌن تكمن أهمٌة توفر الأسس 13  

......................................................................................................

......................................................................................................

........................................................................  

 

هل خضعت عملٌة انتقاء الن صوص لمعاٌٌر مضبوطة ؟ ـ14  

 لا                   نعم            
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ربوٌة الطاغٌة على الن صوص ؟ـ ماهً القٌم الت  15  

 ـ  ٌم معرفٌة                           ـ  ٌم جمالٌة 

 ـ  ٌم اجتماعٌة                       ـ  ٌم سٌاسٌة     

 ـ  ٌم دٌنٌة                             ـ  ٌم مشتركة 

ـ فً رأٌك، هل الن صوص المقترحة حقٌقة مستمدة من محٌط المتعل م ؟16  

 لا      نعم      

مها عند  إع17 ادة ـ انطلا ا من تدرٌسك لنصوص الل غة العربٌة، ماهً الا تراحات التً تقد 

 بناء نصوص فً طبعات جدٌدة ؟

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

. 
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 :20الملحق رقم
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 قائمة المصادر والمراجع

 عف نافع. القرآف الكريـ، بركاية كرش*

، 1إبراىيـ خميؿ ابراش، المنيج العممي كتطبيقاتو في العمكـ الاجتماعيػة، دار الشّػركؽ، ط .1
 ـ.2009عماف الأردف، 

ابػف منظػكر، لسػاف العػرب، مػادّة)ف ص ص(، دار صػادر، طبعػة محقّقػة، بيػركت لبنػاف،  .2
 ـ.2008

 ، بيػػػػػػركت،1، مػػػػػػادّة)ؾ ت ب(، دار صػػػػػػادر، ط13ابػػػػػػف منظػػػػػػكر، لسػػػػػػاف العػػػػػػرب، مػػػػػػج .3
 ـ.2000

، القػػػاىرة، 4أحمػػػد حسػػػف المّقػػػاني، المنػػػاىج بػػػيف النّظريػػػة كالتّطبيػػػؽ، دار عػػػالـ الكتػػػب، ط .4
 ـ.2001

، 1أحمػػد عفيفػػػي، نحػػػك الػػػنّص اتجػػاه جديػػػد فػػػي الػػػدّرس النّحػػكم، مكتبػػػة زىػػػرة الشّػػػركؽ، ط .5
 ـ.2001القاىرة، 

، 1ة الدّينيػة، طأحمد محمّد عبد الرّاضي، نحك النّص بيف الأصالة كالحداثػة، مكتبػة الثقّافػ .6
 ـ.2008القاىرة، 

 ـ.2006، بيركت لبناف، 1مية المّغة العربيّة، دار النّيضة العربيّة، طأنطكاف صياح، تعمّ  .7

، 1بشػػػػير إبريػػػػر، تعميميػػػػة النّصػػػػكص بػػػػيف النّظريػػػػة كالتّطبيػػػػؽ، عػػػػالـ الكتػػػػب الحػػػػديث، ط .8
 ـ.2007الأردف، 
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يػػة، المؤسسػػة الحديثػػة لمكتػػاب، جػػكرج مػػاركف، تقنيػػات التّعبيػػر كأنماطػػو بالنّصػػكص المكجّ  .9
 ـ.2009دط، طرابمس لبناف، 

  الخميؿ بف أحمد الفراىيدم، كتاب العيف، تػح عبػد الحميػد ميػزاكم، دار الكتػب العممػي، .10
 ـ.2003، 4، بيركت لبناف، ج1ط

ردينة عثماف يكسؼ، حػذاـ عثمػاف يكسػؼ، طرائػؽ التػّدريس مػنيج أسػمكب كسػيمة، دار  .11
 ـ.2005ف، ، عماف الأرد1المناىج، ط

رشػػػدم أحمػػػد طعيمػػػة، الأسػػػس العامػػػة لمنيػػػاج تعمػػػيـ المّغػػػة العربيّػػػة إعػػػدادىا تطكيرىػػػا  .12
 ـ.2004تقكيميا،دار الفكر العربي، دط، القاىرة، 

، 2ركلاف بارت، لذّة النّص، ت محمّد خير البقاعي، مكتبة المجمس الأعمػى لمثقّافػة، ط .13
 ـ.1982

، عمػػاف 1المّغػػة العربيّػػة،دار الفكػػر، ط زكريػػا إسػػماعيؿ أبػػك الضّػػبعات، طرائػػؽ تػػدريس .14
 ـ.2007الأردف، 

 ـ.2005زكريا إسماعيؿ، طرؽ تدريس المّغة العربيّة، دار المعرفة الجامعية، دط،  .15

، مخبػػر المّغػػة  .16 سػػعاد آمنػػة بكعنػػاني، الػػنّص التّعميمػػي تأصػػيؿ المصػػطمح كحقيقػػة المفيػػكـ
 ـ.2015العربيّة كالتّكاصؿ، دط، 

 ـ.2006، عماف، 1س العربيّة، دار الشّركؽ، طصالح نصيرات، طرؽ تدري .17

عبػػد السّػػلاـ عبػػد الرّحمػػاف حامػػد، أساسػػيات المنػػاىج التّعميميػػة كأسػػاليب تطكيرىػػا، دار  .18
 ـ.2018، عماف الأردف، 2المناىج، ط
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عبػػد الفتػػاح حسػػف البجػػة، أسػػاليب تػػدريس ميػػارات المّغػػة العربيّػػة كآدابيػػا، دار الكتػػاب  .19
 ـ.2001رات، ، العيف الإما1الجامعي، ط

عبػػػػػده الرّاجحػػػػػي، عمػػػػػـ المّغػػػػػة التّطبيقػػػػػي كتعمػػػػػيـ العربيّػػػػػة، دار المعرفػػػػػة الجامعػػػػػة، دط،  .20
 ـ.1995الإسكندرية، 

، عمـ النّفس الاجتماعي، دار إثراء، ط .21  ـ.2009، عماف، 1عدناف يكسؼ العتكـ

عمػػراف جاسػػـ الجبػػكر، حمػػزة ىشػػاـ السّػػمطاف، المنػػاىج كطرائػػؽ تػػدريس المّغػػة العربيّػػة،  .22
 ـ.2013، عماف، 1ار الرضكاف، طد

، عمػػاف الأردف، 1فحػػرم خميػػؿ النّجػػار، الأسػػس الفنيػػة لمكتابػػة كالتّعبيػػر، دار صػػفاء، ط .23
 ـ.2007

 .1953، 1، مصر، ج2الفيركز آبادم، القامكس المحيط، ط .24

 2كتاب المّغة العربيّة، السّنة الثاّلثػة ابتػدائي، الػدّيكاف الػكطني لممطبكعػات المدرسػية، ط .25
 ـ.2021ػ2020 منقحة،

المّجنػػة الكطنيػػة لممنيػػاج، مديريػػة التّعمػػيـ الثػّػانكم، الكثيقػػة المرافقػػة لكتػػاب السّػػنة الثاّلثػػة  .26
 ـ.2006مف التّعميـ الثاّنكم جميع الشعب، كزارة التّربية الكطنية، دط، مام، 

 ـ.2019، عماف العبدلي، 4ماجد زكي الجلاد، تعمّـ القيـ كتعميميا، دار المسيرة، ط .27

 :حسف عمي عطيةم  

 ـ.2018أسس التّربية الحديثة كنظـ التّعميـ، دار المناىج، دط، عماف الأردف،  ػػ28

 ـ.2019المناىج الحديثة كطرائؽ التّدريس، دار المناىج، دط، عماف الأردف،  ػػػ29
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، عمػػػػػػػاف 1تػػػػػػػدريس المّغػػػػػػػة العربيّػػػػػػػة فػػػػػػػي ضػػػػػػػكء الكفايػػػػػػػات الأدائيػػػػػػػة، دار المنػػػػػػػاىج، ط ػػػػػػػػ30
 ـ.2008الأردف،

محمّد الأخضر الصبيحي، مدخؿ إلى عمـ النّص كمجالات تطبيقو، الػدّار العربيّػة لمعمػكـ ػ 31
 ـ.2008، الجزائر العاصمة ػ الجزائر، 1ناشركف، ط

محمّػػػد الصػػػالح حثركبػػػي، نمػػػكذج التػّػػدريس اليػػػادؼ أسسػػػو كتطبيقاتػػػو، دار اليػػػدل، دط، ػػػػ 32
 عيف مميمة الجزئر.

التّربكيػػة نظرياتيػػا مفيكميػػا أسسػػيا عناصػػرىا تخطيطيػػا محمّػػد حسػػف حمػػادات، المنػػاىج ػػػ 33
 ـ.2008تقكيميا، دار الحامد، دط، عماف الأردف، 

 ـ.2004مزكز بركك، أطفاؿ الشّكارع القيـ كأساليب التّربية الكالدية، دار جكانا، دط، ػ 34

نعمػػػاف بػػػكقرة، المصػػػطمحات الأساسػػػية فػػػي لسػػػانيات الػػػنّص كتحميػػػؿ الخطػػػاب ػ دراسػػػة ػػػػ 35
 ـ.2009، عماف الأردف، 1جمية، جدارا لمكتاب العالمي، طمع

نعمػػاف عبػػد السّػػميع متػػكلي، المرشػػد المعاصػػر إلػػى أحػػدث طرائػػؽ التػّػدريس كفػػؽ معػػايير ػػػ 36
 .1المناىج الدّكلية، دار العمـ كالإيماف، ط

كليػػد أحمػػد جػػابر، تػػدريس المّغػػة العربيّػػة ػ مفػػاىيـ نظريػػة كتطبيقػػات عمميػػة، دار الفكػػر ػػػ 37
 ـ.2002، عماف الأردف، 1لمطباعة، ط

 مة:المحكّ  تقائمة المجلا* 

أميرة منصكر، النّصكص الكسيطة لتعميـ الصّرؼ العربي في الكتاب المدرسي في مرحمة  .1
 .2، المجمّد23ػالجزائر، العدد2التّعميـ المتكسط ػمقارنة نقديةػ المّسانيات، جامعة الجزائر
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ميمية النّصكص الأدبية كمشكلاتيا، مجمّة الذّاكرة، عبد المجيد عيساني، حناف قادرم، تع .2
 ـ.2008، جكاف 11العدد

المغيمي خدير، تعميمية النّص التّعميمي لمّغة العربيّة كآدابيا في الجامعة، مجمّة الكاحات  .3
، 08لمبحكث كالدّراسات، قسـ المّغة كآدابيا لمجامعة الإفريقية، العقيد أحمد درايةػ  أدرار، العدد

 ـ.2010

 قائمة المذكّرات:*

إسمياف زدادرة، البعد المّساني الثقّافي في النّص المدرسي، مذكّرة ماجستير، جامعة باجي  .1
 ـ.2012ػ2011مختار عنابة، 

حميدة بكعركة، النّص الأدبي كأىميتو في تعميمية المّغة العربيّة في المرحمة الثاّنكية، مذكرة  .2
 ـ.2011ػ2010مرباح،  ماجستير في تعميمية المّغة، جامعة قاصدم

النّفسي)السيككلكجي( في بناء المنيج، دط،  العدكاني، الأساس خالد مطير .3
 ـ.2009ػ2008

ربيع كيفكش، الحصيمة المّغكية كفؽ المقاربة بالكفاءات، رسالة دكتكراه، في المّسانيات  .4
 ـ.2014ػ2013التّطبيقية، باتنة الجزائر، 

ب الجيؿ الثاّني لمسّنة الأكلى مف التّعميـ ريمة بف غدير، المحتكل المّغكم في كتا .5
 ـ. 2017ػ2016الابتدائي، مذكّرة ماجستير، كرقمة الجزائر، 

مّد رضا بركاني، تأثير النّص المقركء في تنمية الكفاءة الثقّافية لدل المتعمّـ بالمرحمة حم .6
 ـ.2016ػ2015الابتدائيةػ دراسة تقكيمية، رسالة دكتكراه، باتنة الجزائر، 
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، كمّية الدّراسات العميا لمتّربية، جامعة أسس بناء المنيج صلاح أحمد فؤاد صلاح، محاضرات
 مصر، المكقع القاىرة
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