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الحمد كالشكر لله عز كجؿ عمى تكفيقو لي في إكماؿ ىذا البحث كتيسيره لمختمؼ 

 .العقبات حمدا يميؽ بجلاؿ كجيو كعظيـ سمطانو

أستاذم الفاضؿ الذم شرّفني بقبكلو الإشراؼ عمى ىذا العمؿ،  أتقدـ بشكرم الجزيؿ إلى
لى كؿ أساتذة قسـ المغة إك. يوسف مقرانالأستاذ الدكتكر : كعمى رحابة صدره كصبره

 مدارس مقاطعة السكاقي كالمفتش  كمديرملى السادة أساتذة كمعمميإكالأدب العربي، ك
الإدارم كالمفتشيف التربكييف عمى دعميـ كالتسييلات التي قدّمكىا لإنجاز الدراسة 

. الميدانية

. العائمة الذيف كانكا نعـ السند كالدعـ المعنكم فرادأ  كؿلىإك

لى . دعميـ المتكاصؿك زملاء العمؿ بمتكسطة زكالي محمد بالسكاقي عمى تحفيزىـ كا 

متمنّيا مف الله . أعانني عمى إتماـ ىذا العمؿ مف أساتذة كزملاء كأصدقاء لى كؿ مفإك
ياىـ في خدمة الأمّة كالكطف  .أف يجزيّيـ جميعا كيتكلّى مكافأتيـ، كيجعمني كا 

 

 سليمان                                                                           



 

 مقدمة



 

1 
 

 :مقـــدمـــــــــــة

الحمد لله رب العالميف المتفضؿ عمى عباده بالنعـ حمدا كثيرا، كالصلاة كالسلاـ عمى 
: أمّا بعد .النبي المصطفى صمى الله عميو كعمى آلو كسمـ

كما تعمؽ منيا بتعميمية المغة خاصة إلى تطكير  لقد أدت الدراسات المسانية عامة،
المناىج التربكية كمراجعة مفاىيـ عدة، حيث أصبحت التربية الحديثة تركّز الاىتماـ عمى 

 (الكتابة الاستماع، المحادثة، القراءة،)تمكيف المتعمـ مف الميارات الأساسية الأربع لمغة 
كىذا بعدما أثبتت التجربة الطكيمة أفّ الفرد الذم لا يكتسب خبرة بنفسو كلا يتممّؾ ميارة 

لا يستطيع أف يحصّميا مف غيره، ممّا دفع  ،ركتفاعمو المستـ اعتمادا عمى نشاطو الذاتي،
بالقائميف عمى المنظكمة التربكية في الجزائر إلى تبني الإصلاحات، كانتقؿ الاىتماـ 

كالتركيز في تعميـ المغة كتعمّميا إلى مدل استعماؿ كتكظيؼ المتعمـ لما تعمّمو في حياتو 
. اليكمية، بما يحقّؽ لو التكاصؿ السميـ سكاء كاف متمقيا أك مرسلا

كيعدّ تعميـ ميارات التعبير الكتابي مجالا خصبا؛ ككنو يتيح لممتعمـ تكظيؼ ما 
. اكتسبو مف ميارات مختمفة

كأماـ ىذا التكجو لمعممية التعميمية كالمتمثّؿ أساسا في إكساب كتمكيف المتعمـ مف 
الميارات الأساسية لمغة، تستدعي الحاجة الماسة إلى تفعيؿ عممية  التقكيـ المرافقة 

، كذلؾ (الابتدائي )لمراحؿ التعمّمات، خاصة إذا كاف المتعمـ في مراحمو الأكلى مف التعميـ
المتعمـ حتى يتمكّف مف إتقاف  (أداء  )بغية التكجيو الدائـ كالمتابعة المستمرة لنشاط 

. الميارة المطمكبة

غير أف الملاحظ كالمتتبع لكاقع التعمـ كالتعميـ في المدرسة الجزائرية يكتشؼ حقيقة 
لا يطمئف ليا باؿ، كىي تدنّي كضعؼ مستكل المتعمميف في استعماليـ لمغة، سكاء كاف 

. ذلؾ مشافية أك كتابة
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كالحقيقة أفّ عناصر كثيرة ساىمت في خمؽ ىذه المشكمة، نرل في مقدمتيا طبيعة 
كالطرائؽ الجافة المكظفة في التعميـ، كعدـ تفعيؿ عممية التقكيـ بالطريقة  المناىج المطبقة،

ىذا الانشغاؿ دفعنا إلى . السميمة التي تسمح بالتحسيف الدائـ لأداء الميارة لدل المتعمـ
: صياغة المكضكع كالآتي

 " لدى تلاميذ نياية المرحمة الابتدائيةالمكتوبتطوير كفاءة ودوره في   التربويالتقويم"

دراسة وصفية تحميمية 

 أمّا عف سبب اختيار مستكل التعميـ الابتدائي دكف غيره، فلأنّو يمثؿ في نظرنا 
المبنة الأكلى كحجر الأساس الذم يبنى عميو في مستقبؿ المراحؿ اللاحقة، كأمّ خمؿ في 

يمانا منّا بضركرة التكجيو الدائـ . بناء الأساس ينعكس سمبا عمى ما سيبنى عميو كا 
كالمستمر لممتعمـ أثناء أدائو لمميارة المغكية منذ البداية كي يتسنّى لو اكتساب الميارة 

 بالتحديد (التعبير الكتابي)المكتوب كفاءة أمّا اختيارنا . المطمكبة كأدائيا بطريقة سميمة
فلأىميتيا الكظيفية في العصر الحالي، كأنّيا تمثؿ حكصمة لما تصبك إليو عممية التعميـ 

بالإضافة . كالتعمـ مف تعميـ المغة، فيي تضـ إدماج كتكظيؼ مختمؼ الميارات الأخرل
: إلى الملاحظات المتكررة المنطمقة مف الكاقع التعميمي التي تثبت أفّ 

  المبذكلة، فالكثير مف التعمماتمستكل التلاميذ في نياية المرحمة الابتدائية لا يعكس حجـ 
 .التلاميذ يعاني ضعفا كبيرا في التحكـ في كفاءة التعبير الكتابي

  انعكاسات ضعؼ التلاميذ في الميارات الكتابية عمى مستقبميـ التعميمي، حيث إف الكثير
مف المتعمميف يخفؽ في تجاكز امتحانات نياية المراحؿ التعميمية بسبب رداءة الخط، 

 .كسكء التعبير لديو

التعمّمية، ألا كىك عنصر /       فالدراسة تتمحكر حكؿ عنصر ميـ في العممية التعميمية
التقكيـ التربكم، الذم يمارسو المعمـ كالمتعمـ عمى حدّ سكاء في سبيؿ بناء كتنمية مختمؼ 
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كقد تطكّر مفيكمو كأساليبو كدكره ضمف المقاربة الجديدة . الكفاءات المغكية بشكؿ سميـ
التي تسعى إلى تحقيؽ الجكدة _ المقاربة بالكفاءات_ المعتمدة في المدرسة الجزائرية  

كالنكعية في التعمّمات، حيث لـ يعد التقكيـ مجرّد اختبارات تحصيمية يغمب عمييا الطابع 
التعممية مف /الذاتي كالانطباعي، بؿ صار عنصرا ميما يساير مراحؿ العممية التعميمية

 .بدايتيا إلى نيايتيا

التي مف أجميا تبنّت المدرسة الجزائرية المقاربات _كتحقيؽ الغايات كالأىداؼ
مرىكف بمدل تفعيؿ عممية التقكيـ بالمفيكـ الجديد، كبالطريقة الصحيحة، كاختيار _الجديدة

 .الكسيمة كالأداة المناسبة

ىل ساىم التقويم بمفيومو  : التي تحاكؿ الدراسة الإجابة عنيافالإشكالية الرئيسية 
 كتتفرّع عنيا مجمكعة الجديد في تطوير كفاءة المكتوب لدى متعممي المرحمة الابتدائية؟

ىؿ فيـ كتمقّي المعمـ لممصطمحات كالإجراءات الجديدة المتعمّقة بالتقكيـ سميـ : مف الأسئمة
كصحيح؟ ما مدل تأثير غمكض المفاىيـ كالمصطمحات المتعمقة بالتقكيـ في ممارسات 

 المعمـ اليكمية؟

 خطة الدراسة: 
 .أربعة فصكؿمف أجؿ الإجابة عف الإشكالية، كالتساؤلات المطركحة قسّمنا الدراسة إلى 

 إلى التقكيـ كالمفاىيـ المرتبطة بو، كأنكاعو، كأدكاتو، كعلاقتو الفصؿ الأكؿتطرقنا في 
 فخصّصناه لمتقكيـ ضمف المقاربة بالكفاءات، عرضنا فيو الفصؿ الثانيأمّا . بالأىداؼ

لمدكافع كالأسباب كراء اعتماد المقاربات الجديدة في التدريس، كالأسس النظرية ليذه 
المقاربات، كتـ الإحاطة بالمفاىيـ المتعمقة بالكفاءة مف حيث التعريؼ كالنكع كالخصائص  

 تـ الفصؿ الثالثبينما . كصكلا إلى أىـ الاستراتيجيات المعتمدة في المقاربة بالكفاءة
تخصيصو لتقكيـ كفاءة المكتكب، حاكلنا فيو الإحاطة بالمفاىيـ كالمصطمحات المرتبطة 
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الإنشاء، كتطرّقنا إلى / بالكتابة كركافدىا مف خط كرسـ إملائي كصكلا إلى التعبير الكتابي
، خصائص نظاـ الكتابة العربي، كأىـ صعكبات تعمّمو، كعلاقة تعميـ المكتكب بفركع المغة

 .كأساليب تقييمو كتقكيمو ضمف المقاربة الجديدة

 فقد خصّصناه لمدراسة الميدانية التي تعمقت بجانبيف، الأكؿ خاص الفصؿ الرابعأمّا 
باستباف استيدؼ عينة مف معممي مقاطعة السكاقي غايتو معرفة مدل الفيـ الصحيح 

جراءاتو كأدكاتو كدكره في عممية التعميـ كالتعمـ، كأثر ذلؾ عمى /كالسميـ لمصطمح التقكيـ كا 
بينما الجانب . كأىـ الصعكبات التي يتمقاىا في تطبيؽ إجراءاتو ميدانيا. ممارساتو اليكمية

الثاني فيتعمّؽ بتطبيؽ كضعية إدماجية تقكيمية، استيدفت عينة مف تلاميذ السنة الخامسة 
ابتدائي، لمتعرّؼ عمى مدل تمكّنيـ مف تحقيؽ كفاءة التعبير الكتابي، كدرجة كمستكل 

 .التحكّـ فييا

 المناسب                                                                          المنيج الوصفي التحميميكلتحقيؽ ذلؾ رأينا أفّ أنسب منيج لدراستنا ىك 
كصؼ كتحميؿ كاقع تدريس ميارات  كذلؾ مف خلاؿ .لمكصؼ كالتفسير في الآف نفسو

، كاقتراح آليات فعّالة رالتعبير الكتابي في المدرسة الجزائرية، بغية اكتشاؼ جكانب القصك
ككفاءة التعبير الكتابي . لتعميمية ميارات المغة العربية لتلاميذ المرحمة الابتدائية بعامة

. كتكضيح دكر عممية التقكيـ في سبيؿ ذلؾ. بخاصة
 : عف الدراسات السابقة التي تتقاطع مع دراستنا كالتي تـ مطالعتيا نذكرأمّا

كفاءة التعبير الكتابي لدل تلاميذ المرحمة "م قامت بيا حفيظة تزكرتي بعنكاف تالدراسة اؿ
 الكشؼ عف فاعمية تطبيؽ مناىج  محاكلة حيث عمدت الباحثة إلى" مف التعميـالأكلى

الإصلاح الجديد في تحقيؽ كفاءة المكتكب لدل التلاميذ الذيف ينتمكف إلى النظاـ الجديد، 
التلاميذ الذيف ينتمكف إلى النظاـ التعميمي القديـ، متبّعة بذلؾ المنيج الكصفي مقارنة ب

 الدراسة كأسفرتالتحميمي لإنتاجات العينتيف مف التلاميذ، مقارنة بيف نتائج كؿ مجمكعة، 
 عينة الإصلاحعف نتائج التقييـ كالتحميؿ عمى النحك الذم ذىبت إليو الباحثة إلى تمكّف 
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 الثمانيف بالمئة مقارنة بعينة النظاـ القديـ التي تمف تحقيؽ كفاء المكتكب بنسبة فاؽ
تعثّرت ككانت نسبة تحقيقيا لمكفاءة ضئيمة جدان، ممّا يدؿّ عمى الأثر الايجابي لتطبيؽ 

 قكليا، غير أنّيا اعتمدت عمى شبكة د عمى حالأىداؼالمناىج الجديدة في تحقيؽ 
 إذ يصعب مراعاتيا لتصحيح إنتاجات كؿ تمميذ ؛بمعايير كمؤشرات كثيرة كمبالغ فييا

، إذ يتطمّب عددا كبيرا مف التلاميذعمى حدة بفرض أنّنا نكجو الكظيفة لممعمـ الذم يدرّس 
تشترؾ ىذه الدراسة مع دراستنا في محاكلة الكشؼ عف فاعمية ؼ. منو جيدان ككقتان مضاعفان 

المقاربات التعميمية المتبناة في تحقيؽ كفاءة التكاصؿ الكتابي لدل تلاميذ المرحمة 
الابتدائية، كقد استقينا منيا شبكة التقكيـ كآليات تنفيذىا بعد تعديميا كتبسيطيا، كتختمؼ 

. عينة البحثعنيا في الأدكات البحثية المعتمدة ك
 بعنكاف بناء كفاءة الإنتاج الكتابي لممتعمـ في "صالح غيمكس"حث االدراسة التي قاـ بيا الب

 الكتابي الإنتاج حيث حاكلت الدراسة الكشؼ عف كيفية بناء كفاءة " المقاربة النصيةءضك
الاستبياف ككذا :  المقاربة النصية مف خلاؿ اعتماد أدكات البحث الآتيةءلممتعمـ في ضك

 إليياقد أظيرت نتائج الدراسة المتكصؿ ك المدعكمة بشبكة التقييـ، الإدماجيةالكضعية 
 الإنتاجإلى أفّ تطبيؽ المقاربة النصية كمنيج تعميمي كاف ذا أثر ايجابي في بناء كفاءة 

الكتابي لدل المتعمميف، حيث اعتبر صاحب الدراسة أف النص المنتج مف طرؼ المتعمـ 
دكار المعمـ كالمتعمـ في العممية أيحقؽ الغاية المرجكة، كيعكد الفضؿ في ذلؾ إلى تغيّر 

مية، مالتعمّمية، كانتقاء المكضكعات في نشاط الكتابة كبناء الكضعيات التعؿ/ميةمالتعؿ
فتتقاطع ىذه الدراسة مع دراستنا في اىتماميا بكفاءة المكتكب . كممارسة التقكيـ بأنكاعو

. كتختمؼ عنيا في عينة الدراسة كالمنيج المتبع في التحميؿ

  _شيادة ماستر  _التي قاـ بيا كؿ مف لخضر صيفي كسميماف لراشي  ككذلؾ الدراسة
التقكيـ التربكم كدكره في اكتساب ميارات القراءة كالتعبير لدل تلاميذ السنة الرابعة "بعنكاف 
 عمى أىـ الصعكبات التي تكاجو المعمميف ء، حيث حاكلت الدراسة تسميط الضك"ابتدائي
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 إلى  بالإضافة،ا التقكيمية في الميداف بمفيكمو الجديد، كسبؿ علاجوالإجراءاتفي تطبيؽ 
دراسة طبيعة التقكيمات المرفقة بالكتاب المدرسي لمتمميذ، كخمصت الدراسة إلى نتائج 

 عممية منظّمة كيرافؽ عناصر العممية أصبحأفّ التقكيـ بمفيكمو الجديد : تمثمت أساسا في
التعممية، كما أفّ الكثير مف المعمميف لا يزالكف يمارسكف التقكيـ بمفيكمو التقميدم كيعانكف 

 ممّا انعكس سمبا عمى ممارستيـ ؛ القريبة منوالمصطمحاتمف صعكبات في تمقّي كفيـ 
كما أفّ المتعمـ يعاني الكثير مف الصعكبات في سبيؿ اكتساب ميارات القراءة . اليكمية
 عف تكظيؼ قفي مقدمتيا مزاحمة العامية كتراجع نسبة المطالعة كعجز كالتعبير

 أفّ التدريبات المرفقة بكتاب التمميذ في المغة العربية لا تتعدّل بالإضافة إلىالمكتسبات، 
فيذه الدراسة تشترؾ مع دراستنا في اىتماميا بالمكتكب . مستكل الفيـ مف المجاؿ المعرفي

.   كتختمؼ عنيا في المنيج كعينة الدراسة
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(ىومو، أنواعو، أدواتو مف)التقويم :الفصل الأول  

 مفيوم التقويم والمصطمحات القريبة منو:المبحث الأول . 
 علاقة التقويم بالأىداف التعميمية: المبحث الثاني 
 أنواع التقويم: المبحث الثالث 
 أدوات التقويم: المبحث الرابع 
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 توطئة

تسعى الجزائر إلى تطكير كتحسيف منظكمتيا التربكية، نظرا للأىمية التي يكتسييا ىذا 
حيث يعدّ قطاع التربية كالتعميـ الدعامة الأساسية لبقية  القطاع في تطكّر الأمة كرقييا،

حتى أضحى يمثّؿ أحد أىـ المعايير التي يقاس بيا مدل تقدّـ الدكؿ  القطاعات الأخرل،
كتخمّفيا، فالمنظكمة التربكية تنبني كتتأسّس انطلاقا مف الغايات كالأىداؼ المرجكّ تحقيقيا 
مف جية، كعلاقتيا بالقطاعات الأخرل مف جية ثانية، فيي بيذا في ديناميكية دائمة؛ ممّا 
عادة النظر لمختمؼ أسسيا كعناصرىا، بما يتماشى مع تطمّعات  يتطمّب تقكيما مستمرا، كا 

.     الأمة كتكجّياتيا
فما مف عمؿ إلّا كيصاحبو تقكيـ كمجالاتو في  فالتقكيـ أساسي في جميع جكانب الحياة،

: التعمّمية/الحقؿ التربكم عديدة، تضّـ جميع العناصر الفاعمة في العممية التعميمية
.  (الأىداؼ، المناىج، الطرائؽ، الأساليب، الكسائؿ، التعمّمات)

سنركّز الاىتماـ في بحثنا عمى العنصر الأخير، المتمثّؿ في تقكيـ تعمّمات 
التلاميذ، كالذم يشرؼ عمى تطبيقو كممارستو المعمـ كالمتعمـ داخؿ حجرة الصؼ، كالذم 
يسعى أساسا إلى تثميف عناصر القكة كتعزّيزىا، كاكتشاؼ نقاط الضعؼ، كالعمؿ عمى 

كلف يتمكّف المعمـ مف ذلؾ، ما لـ يُحِط بأىّـ المفاىيـ  .معالجتيا أثناء مراحؿ بنائيا
المتعمّقة بعممية التقكيـ، مف تحديد للأىداؼ، كصياغتيا بدقّة، كمعرفة الكسائؿ كالأساليب 
المتنكّعة، التي يستعمميا في عممية التقكيـ، كاختيار الأنسب منيا، كىذا ما سنعمؿ عمى 

.   تكضيحو في الصفحات الآتية
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 .مصطمحات القريبة منو التقويم وال مفيوم:المبحث الأول
: مفيوم التقويم .1
: لغة– . أ

ـ السمعة كاستقاميا: " كرد في لساف العرب " ؽ ك ـ " مف مادة  قدَّرىا كاستقمت المتاع : قكَّ
ـ درأه : أم  متو ، كالقيمة ثمف الشيئي بالتَّقكيـ، كقكَّ  ".أزاؿ عِكجو: قكَّ

ـ الشيء:" كذُكر في المنجد قـَ )عدَّلو، كالتّقكيـ مصدر :قكَّ ـ المتاع(ققَكَّ جعؿ لو قيمة : ، كقكَّ
. "كالجمع تقاكيـ...لبياف طكليا كعرضيا: تقكيـ البمداف" كمنو"معمكمة

: مما سبؽ ذكره يتَّضح لنا جميّا أف التقكيـ في المغة يراد بو معاف متعددة
 عطاء قيمة لمشيء .  التقدير كا 
 زالة الاعكجاج . التّعديؿ كا 
 البمداف، تقكيـ الزمف تقكيـ:يراد بو القياس .

كالملاحظ في ىذه المعاني، ىك اقتراف تثميف الشيء كتقديره، بإصلاح الاعكجاج 
كتعديمو، كىذا التعدّد لممعنى المغكم، امتدّ إلى المعنى الاصطلاحي، كجعؿ مفيكمو 

. يتداخؿ كمفاىيـ أخرل قريبة
 :اصطلاحا .ب 

تعدّدت تعريفات التقكيـ في الاصطلاح التربكم، مف قبؿ الباحثيف كالمختصّيف بحسب 
زاكيا النظر، كمجاؿ تخصّص كؿ باحث، كنقتصر في الأتي عمى ذكر أىـ التعريفات 

: التي ترتبط بمجاؿ تعمّمات التمميذ  


 ىك عممية إصدار أحكاـ، كاتخاذ قرارات، كتنفيذ الإجراءات اللازمة، لمعرفة مدل "التقكيـ 

 ."تحقيؽ المتعمـ للأىداؼ التربكية المخطّط ليا، كالتي كشفت القياسات المسبقة عنيا

                                                

 .225ص:2000 ،1 لبناف، ط، دار صادر لمطباعة كالنشر بيركت،12، المجمدلسان العربمنظكر، جماؿ الديف بف مكرـ بف - 1
 .763ص: 1998، ناشركف، بيركت،  مكتبة لبناف،محيط المحيطالبستاني،  بطرس -2
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مجمكعة منظّمة مف الأدلة، التي تبيف فيما إذا جرت بالفعؿ "بأفّ التقكيـ  (بمكـ)يذكر 
تغيُّرات عمى مجمكعة المتعمميف، مع تحديد مقدار كدرجة ذلؾ التغيُّر عمى التمميذ 

 ."بمفرده


ة الطريؽ الحمكؿ، الأعماؿ، إصدار حكـ لغرض ما، عمى قيمة الأفكار،"التقكيـ ىك 
يتضمّف استخداـ المحكّات كالمستكيات كالمعايير، لتقدير مدل كفاية  (...)المكاد، 

 ."الأشياء كدقّتيا كفعاليّتيا، كيككف التقكيـ، إمّا كميّا، أك كيفيّا 


ّـ إنجازه بالعممية التربكية، بالمقارنة مع أىدافيا  تبييف قيمة، كمقدار"التقكيـ ىك   ما ت

 ."المخطّطة، إصلاحا، كعلاجا، كسبيؿ تحسيف


تحديد مدل ما بمغناه مف نجاح في تحقُّؽ الأىداؼ التي نسعى إلى تحقيقيا "التقكيـ ىك  

بحيث يككف عكنا لنا لتحديد المشكلات، كتشخيص الأكضاع، كمعرفة العقبات، بقصد 
 ."تحسيف العممية التعميمية، كرفع مستكاىا، كمساعدتيا عمى تحقيؽ أىدافيا

يتّضح مف خلاؿ عرض ىذه التعريفات أفّ التقكيـ عممية ممنيجة، تتضمّف مجمكعة 
الإجراءات العممية، تبدأ بجمع معمكمات كبيانات مف مصادر مختمفة عف الشيء  مف

المراد تقكيمو، باستعماؿ أدكات ككسائؿ قياس متنكعة كمناسبة، بغرض التكصّؿ إلى 
ـ، كاتخاذ قرارات مناسبة  إصدار تقديرات كمية ككيفية، تساعد عمى أحكاـ عف الشيء المقكَّ

كتنتيي بعرض خطّة عمؿ كفيمة بتدارؾ النقائص كنقاط الضعؼ، كتحسيف  بشأنو،
                                                                                                                                              

، دار الكتاب الجامعي، الإمارات العربية المتحدة، مناىج الدراسات الاجتماعية وأصول تدريسياشكرم حامد نزاؿ، -
  .246ص: 2003، 1ط

ط ، . ، دار اليدل عيف مميمة، الجزائر، دنموذج التدريس اليادف أسسو وتطبيقاتومحمد الصالح حثركبي، - 
 .91ص: 1999

ص : 2007، 1الأردف، ط عماف لمنشر، مؤسسة الكراؽ ،التربويأصول التقويم والإشراف في النظام  الفرح،كجيو - 3
22.  

، عنابة الجزائر، عمم النفس التربوي لمكبارصلاح الديف شركخ، - 4  .173ص : 2008، دار العمكـ
دار الفكر العربي،  ،تحميل المحتوى في العموم الإنسانية مفيومو، أسسو، استخداماتورشيد أحمد طعيمة، - 

 .64 ص:2008 ط،.القاىرة، د
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-  التي سيأتي التفصيؿ فييا لاحقا- كىذا العمؿ كمّو يحدث في ضكء الأىداؼ. المردكد
. كالتي تمثّؿ المعيار لممقارنة

كالذم يخصُّ ممارسات المعمـ   – أما عف مفيكـ التقكيـ عمى مستكل حجرة الدرس 
عمميات منظّمة، اليدؼ منيا جمع المعمكمات كتحميميا؛ لتحديد مدل تحقُّؽ الأىداؼ "فيك 

مجمكعة مف الإجراءات "كما أنّو ."التدريسية مف قبؿ المتعمميف، كاتخاذ قرارات بشأنيا
الدرس   )التي يقكـ بيا المعمـ مف أجؿ تحديد مدل قرب التلاميذ، أك بعدىـ عف أىداؼ 

. "، كتكظيؼ ذلؾ في اتخاذ القرارات اللازمة في الدعـ كالعلاج (...الكحدة ، المنياج ،
 فالتقكيـ في حجرة الدرس عمميات منظّمة كمقصكدة ترافؽ الأنشطة كالأعماؿ 
يختار – الممارسة، مف بدايتيا إلى نيايتيا، يستعيف المعمـ فييا بكسائؿ قياس متنكعة 

، الملاحظة المتكرّرة كالمقصكدة لمتلاميذ كىـ ينجزكف الأعماؿ :مثؿ– الأنسب منيا 
لمحصكؿ عمى معمكمات تخصّ نتيجة تعمّمات -... الشفيية، التطبيقات الكتابية الأسئمة

التلاميذ مقارنة بالأىداؼ المرجكّة، ما تحقّؽ منيا كما لـ يتحقّؽ، كعمى ىقَدييا يقترح 
 (...)أك الطريقة أك المكقؼ أسمكب التدريس، التعديلات، لمعالجة القصكر سكاء بتغيير

. بما يعمؿ عمى التكجيو الصحيح كالسميـ لمتلاميذ في تنمية معارفيـ كمياراتيـ
/ فالتقكيـ بالنسبة لممعمّـ يعدُّ بمثابة المرشد الذم يخبره عف ناتج العممية التعميمية

و في (محكر أك أكثر)التعمّيمة لمرحمة مف مراحؿ الدرس، أك مجمكعة دركس  ، كالمكجِّ
. سير التعمّمات اللاحقة

 
 

                                                

 ر، عماف، دار كائؿ لمنشالقياس والتقويم التربوي واستخدامو في مجال التدريس الصفّينبيؿ عبد اليادم، - 
  68 ص:2001، 2طالأردف، 

ط، . ، دار اليدل، عيف مميمة الجزائر، دلة التعميم الابتدائيحالدليل البيداغوجي لمرمحمد الصالح حثركبي، - 
 292ص: 2012
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 القياس، التقييم،):  المتداخمة مع التقويم والمصطمحاتالعلاقة بين المفاىيم .2
 .(...الاختبار

 :ىناؾ تداخؿ كخمط كبير في استعماؿ مفاىيـ ىذه المصطمحات لدل المختصيف 
كمنيـ مف يفيـ التقكيـ  القياس، الاختبار، فالكثير يعدُّ التقكيـ ىك التقييـ، التقييـ، التقكيـ،

الاختبار، كفريؽ أخر يستعمؿ مصطمح التقييـ كيقصد بو مفيكـ  عمى أنّو القياس أك
 .فما مدل مصداقية ذلؾ في المجاؿ التربكم؟ .التقكيـ

يضاح طبيعة العلاقة بيف المصطمحات المذككرة    لمكقكؼ عمى حقيقة الأمر، كا 
تستكقفنا الضركرة عند المفاىيـ الاصطلاحية لكؿّ مصطمح عمى حدة؛ حتى تسيؿ عممية 

 :المقارنة بينيا
نجازه، ثـ الحكـ"فيك العممية التي تيدؼ إلى : التقييم أمّا  تثميف تحصيؿ المتعمـ كا 

، دكف السّعي إلى "عميو بالنّجاح أك الفشؿ، في ضكء معايير صادقة، كمكضكعية
. إصلاح، كمعالجة جكانب الفشؿ

درس، مجمكعة  نيايةفالتقييـ عممية منظّمة تيدؼ إلى كصؼ ما تـ تحقيقو بالفعؿ في 
 (إصدار الحكـ بالنجاح أك الفشؿ) أك كيفيا (...درجات، ترتيب) كميا دركس كصفا

منيا الاختبارات ) مستخدما كسائؿ القياس المتنكعة في جمع البيانات كالمعمكمات
بينما التقكيـ  .كتتكقّؼ العممية التقييمية عند حد إصدار الحكـ كاتخاذ القرار (بأنكاعيا

ويضيف إلييا مرحمة اقتراح التعديل المناسب لتحسين  يشمؿ مراحؿ عممية التقييـ،
عمى سبيؿ –فتقييـ نتائج الاختبارات الشيرية لممتعمميف في أثناء عممية التدريس"، النتائج
ييدؼ إلى التعرّؼ عمى الميمّات التي أتقنكىا كالميمّات التي لـ يتقنكىا بعد، – المثاؿ 

في حيف ينظر . كالعمؿ عمى دعـ مكاطف القكّة، كعلاج مكاطف الضعؼ لييّ عممية تقكيـ
عطائيـ درجة تحدِّد مدل نجاحيـ أك فشميـ  إلى تقدير المتعمميف في نياية العاـ الدراسي كا 

                                                

 .29ص: 2005، 1، دار الشركؽ، عماف الأردف، طالأسئمة التعميمية والتقييم المدرسيأفناف نظير دركزة، - 
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إذا، فالتقييـ ىك مرحمة ."كاتخاذ القرار الذم يقضي بترقيتيـ أك ترسيبيـ لييّ عممية تقييـ
. مف مراحؿ عممية التقكيـ

التي تحدَّدُ بكاسطتيا كميّة ما يكجد بالشيء مف خاصية أك  العممية"فيك القياس بينما
سمة نريد قياسيا بدلالة كحدة قياس مناسبة، كيعني القياس في التربية، معرفة درجة تعمّـ 

الطالب معرفة رقمية، إذ يمكننا أف نقيس مستكل تحصيؿ طالب بإعطائو اختبارا تحصيميا 
. "فالخاصية ىنا ىي التعمـ. كتصحيحو لمعرفة مستكاه

ترجمة ما يكجد مف  ) يتَّضح مف خلاؿ التعريؼ أف القياس ىك كصؼ كمّي 
كيستعيف في ذلؾ بأىّـ  لمتغيُّر الحاصؿ في سمكؾ المتعمـ، (الخاصية إلى أرقاـ، تقديرات

 كىذهوسيمة من وسائل القياس،  ىك فالاختباركعميو . كسيمة قياس ألا كىي الاختبار
عممية منظّمة لقياس عينة مف السمكؾ، كتحتكم ىذه العممية "الكسيمة تعرَّؼ عمى أنيا 

عمى مجمكعة مف الأسئمة، أك الفقرات، تتكجّو نحك قياس مفيكـ أك مجاؿ، أك أداء 
 المتعمـ معارفو، أك أف يظير مكقؼ يطمب في أثنائو"، كتتجسَّد عف طريؽ "معيف

مياراتو، أك اتّجاىاتو أك ميكلو، أك جكانب تتّصؿ بمكضكع أك عدّة مكضكعات عممية، 
. "الطالب (التمميذ  )أف يقكـ بأداءات معينة يمكف اعتبارىا دليلا عمى تعمّـ  كيطمب إليو

المعرفي، الميارم، )عمى جانب مف جكانب نمك شخصية المتعمـ  يقتصر فالاختبار بيذا
جزئية، فالضركرة تدعك  الأحكاـ الصادرة عف نتائج الاختبار الكاحد ممّا يجعؿ (الكجداني

إلى التنكيع في الاختبارات، كأساليب القياس الأخرل، بما يتلاءـ كطبيعة الجانب المراد 
 .قياسو

                                                

 .29ص :المرجع السابؽ- 
 .18ص: 2009، 1الأردف، ط عماف البداية،دار ،  التربوي القياس والتقويم،غربيةأبك " محمد شاكر"إيماف- 2
. 354 ص:2009، 1، دار الفكر، عماف الأردف، طمبادئ في عمم النفس التربوييكسؼ محمكد قطّامي، -3

 : 1،2003ط الأردف، دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع، عماف ، التدريسإلىالمدخل  سييمة محسف كاظـ الفتلاكم،-
 .295ص
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البداية كنشير إلى الاستعمالات غير  كبعد ضبط المفاىيـ السابقة الذكر، نكدّ الرجكع إلى
 (تقكيـ البمداف تقكيـ الزمف )السميمة لمصطمح التقكيـ، حيث يرد في المعاجـ المغكية 
تقييـ الزمف، التقييـ  تقييـ البمداف،)كالأصح في ضكء ما تـ تكضيحو فيما يخصّ المفيكـ 

فالتقكيـ يككف في  (التقكيـ الختامي) كذلؾ فيما سيأتي ذكره مف أنكاع القكيـ . (الميلادم 
لأفّ عممية .(التقييـ الختامي )كأثناءىا، كلا يككف في نيايتيا، فالأنسب  بداية العممية،

التقكيـ تكتمؿ بتعديؿ الاعكجاج في التعمّمات بتطبيؽ خطّة عممية كىذا ما لا نجده في 
.  يـ الختامي، ككنو يتكقؼ عند حد إعطاء قيمة لما تـ تحقيقومالتؽ
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علاقة التقويم بالأىداف التعميمية  :المبحث الثاني
 :الأىداف التعميمية .1

كشمكليتيا مف العاـ  التعمّمية في عمكميتيا،/تتدرّج الأىداؼ في العممية التعميمية
فالإجرائي القابؿ لمملاحظة كالقياس، حيث  تحديدا، الكاسع التّحديد إلى الخاص الأكثر

الأىداؼ التعميمية كأشمميا كأبعدىا ىي ما يسمّى عند التربكييف  فأع ّـ. "تصنّؼ كفقا لذلؾ
الأىداؼ العامة أك الغايات، كأكثرىا ضيقا كتحديدا ىي الأىداؼ التي  بالأىداؼ البعيدة أك

الأغراض، ثـ تضِيؽ أكثر كتصبح أكثرقَ تحديدا  تسمّى بالخاصة أك التكقعات أك
  إلى نتائج التعمـ كالتعميـ، كتخصيصا كقربا ىي الأىداؼ قريبة المدل، كالتي تشير

 أك النتائج أك السمككية أك (الأىداؼ التدريسية )تسمّى بالأىداؼ التعميمية في التدريس ك
كنظرا لمتداخؿ في استعماؿ مستكيات الأىداؼ كعدـ الاتفاؽ عمى . "الإجرائية الأىداؼ

تسميّتيا بيف المختصّيف كالتربكييف حسب ما تتطمّبو مف كقت كمحتكل لتحقيقيا، سنقتصر 
تتضمف مجمكعة  )التعميمية بالحديث عمى أضيقيا كأكثرىا تحديدا، كنعني بذلؾ الأىداؼ

، تمؾ التي ليا علاقة مباشرة بالنشاط الصفّي، كيعمؿ المدرس (مف الأىداؼ الإجرائية
الإجرائية؟ كما ىي شركط تحديدىا؟ كما  فماذا نقصد بالأىداؼ. عمى تحقيقيا رفقة تلاميذه

. كعممية التقكيـ؟ التعميمة،/مكانتيا كعلاقتيا بالعممية التعميمية
  (الإجرائي، التدريسي، النتائج السموكي، )مفيوم اليدف التعميمي:  

اختمفت التسميّات لممفيكـ الكاحد، ممّا أدّل إلى الغمكض كالفكضى في العمؿ لدل 
المشتغميف في المجاؿ التربكم، فيناؾ فريؽ مف الباحثيف كالمختصّيف يقَسِمُيا بالسمككية  

كحتى لا ننساؽ كراء . أك التدريسية، كفريؽ ثالث يسِمُيا بنتائج التعمـ بالإجرائية كأخر
و مباشرة  إلى متاىات التسميّات، كتعدُّدىا ممّا لا فائدة منو ككنو يمثّؿ كاقعا، نؤثر التكجُّ

                                                

  .159ص: ، مرجع سابؽالمدخل إلى التدريسسييمة محسف كاظـ الفتلاكم، - 
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الذات المسمّاة لنتعرّؼ عمييا عف قرب، مف خلاؿ عرض مجمكعة مف التعريفات تبيّف 
: خصائصيا 

  عبارات تصؼ نكع السمكؾ، أك الميارة، أك الاتجاه أك "تُعرّؼ الأىداؼ التعميمية عمى أنّيا
المعرفة التي سيخرج بيا المتعمـ بعد عممية التدريس، كفي ضكئيا تبنى عممية التدريس 

أك يككف قادرا  ما ينبغي أف يعرفو التمميذ،"تعني  أنّيا كما ."كتقييما محتكل، كتطبيقا،
إنّو التغيير الذم يريد المدرس  .أك تفضيمو أك اعتقاده عند نياية تعميـ معيف عمى فعمو،

 ."إحداثو لدل المتعمـ، كالذم يعبّر عنو بسمكؾ قابؿ لمقياس
ىي تمؾ العبارات  (الإجرائية  )يتّضح مف التعريفات بأفّ الأىداؼ التعميمية

المصاغة مف قبؿ المعمـ بدقّة ككضكح، تتكجّو إلى كصؼ ناتج تعمّمات التلاميذ المرغكبة، 
كليس إلى كصؼ  (معرفي، كجداني، ميارم )كيمقَسُّ جانبا مف جكانب شخصية المتعمـ 

... درس) كالتي يمزـ تحقيقيا المركر بنشاط تعميمي ما يقكـ بو المعمـ كالتلاميذ مف أعماؿ،
كلف يتّـ ذلؾ لممعمّـ ما لـ يكف مطّمعا عمى الأىداؼ التعميمية العامة  .(أك جزء منو 

كثيقة الصمة  (الإجرائية ) الأىداؼ التعميمية لممرحمة التعميمية التي يتكفؿ بتدريسيا؛ لأفّ 
العامة، كتحقيؽ ىذه الأخيرة مرىكف بتحقيؽ الأىداؼ التعميمية الخاصة لمنشاط  بالأىداؼ

كالشيء الملاحظ أفّ الأىداؼ التعميمية الخاصة تتضمّف  .الكاحد داخؿ حجرة الصؼ
إلا في حالة تضمّنيا ليدؼ إجرائي كاحد،  الإجرائية كلا ترادفيا، مجمكعة مف الأىداؼ

 .لأنّيما يسيراف معا في الإجراء العممي أثناء العمؿ كفضّمنا استعماليما مترادفيف؛
نتيجة لتطكّر الأبحاث التربكية الساعية "الأخيرة ك أفّ في الآكنة إلى الإشارة كتجدر

مفيكـ الأىداؼ بمفيكـ  إلى تطكير التعميـ كجعمو أكثر فاعمية تّـ الاستعاضة عف
أك المعايير في تصميـ  يُسترشقَد بيذه المستكيات، (...)المستكيات أك المعايير القياسية 

                                                

 .56ص: المرجع السابؽ - 
  .28ص: 1997ط، .، دار تلانتقيت لمنشر كالتكزيع، بجاية الجزائر، ددليل المدرس اليادفعيسى بكدة، - 
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عداد كيكجد  (...)أدكات التقكيـ  كبناء المناىج الدراسية، كتخطيط العممية التدريسية، كا 
مستوى تشير إلى ماذا تعمّـ الطالب، ك: مستوى المحتوى: نكعاف مف ىذه المستكيات

إلى  اليدؼ، حيث يتجاكز ىذا المستكل تحقيؽ. "الأداء تشير إلى مدل جكدة :الأداء
ىك الأساس المعتمد  كىذا المبدأُ . مقدار كدرجة تحقيقو، فصار التعمـ ينحُك منحى نكعيا

تتّصؼ بأكثر  (الإجرائي)ممّا جعؿ عبارة اليدؼ التعميمي  الكفاءة، في الحكـ عمى تحقيؽ
. دقة كتحديد

 أىمية تحديد الأىداف التعميمية: 
 تمثّؿ الأىداؼ التعميمية العنصر الأكؿ مف عناصر المنياج التعميمي، كالمنطمقات الأكلى

التقكيمية؛  أك التعميمة،/تتأسّس عمييا مختمؼ الأنشطة، سكاء التعميمية كالضركرية التي
المحدَّدة في بداية "ذلؾ أفّ تقكيـ التعمّـ يكمف بالضّبط في التأكّد مف مدل تحقّؽ الأىداؼ"

عميو يجب أف يككف "ك .أكّؿ ما يقكـ بو المعمـ عند التأىُّب لتعميـ نشاط ما فيي .العممية
يساعد عمى اختيار الكسيمة  المعمـ عمى تصكّر شامؿ لأىداؼ درسو، فتحديد الأىداؼ

التعميمية كتكظيفيا، كترشد المعمـ لمطريقة المناسبة التي يجب إتبّاعيا كتكضيح طرؽ 
إلى ذلؾ فيي تمثّؿ الطريؽ الكاضح المعالـ الذم يسترشد بو كيسير  بالإضافة. "التقكيـ

فقو المعمـ كالمتعمـ عمى حد سكاء في سير التعمّمات، كعمى ضكئو يتـ اختيار محتكل  كقَ
المادة التعميمية، كالترتيب المناسب لأجزائيا، كالكسائؿ كالطرائؽ المناسبة كفي المقابؿ 

القياـ بعممية التقكيـ ما لـ تُكضّح الأىداؼ، ممّا يؤدم إلى الحيمكلة "يتعذّر عمى المعمـ 
سكاء كاف ىذا الجيد  ،(كالتعمـ)دكف التعرّؼ عمى مصير الجيد المبذكؿ في عممية التعميـ 

                                                

، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، عماف القياس والتقويم التربوي في العممية التدريسيةصلاح الديف محمكد علّاـ، - 
. 71ص: 2006، 1الأردف، ط

 . 85ص: 2004، 1، دار الكتاب الجامعي، العيف، الإمارات العربية المتحدة، طالتدريس اليادف محمد الدريج، -
، الخكارزمي لمنشر كالتكزيع، الدمّاـ ستراتيجية التدريسازكي بف عبد العزيز بكدم كمحمد سمماف الخزاعمة، - 

. 59ص: 2012، 1السعكدية، ط
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إلى مركر الكقت سدل، دكف تحقيؽ نتيجة كاضحة،  إضافة."مف جانب المعمـ أك المتعمـ
 .كمف ثّـ  يُحكقَـ عمى العممية بالفشؿ مف بدايتيا

 التعميمية شروط صياغة الأىداف: 
نتيجة للأبحاث الساعية إلى تحسيف نكعية التعميـ ك رفع مردكده، تـ تضيؽ مجاؿ 

اليدؼ التعميمي، بحيث يمكف الاستدلاؿ عمى درجة كمقدار تحقُّقو، كصارت صياغة 
 :عبارتو تخضع لمجمكعة مف الإجراءات كالشركط منيا

 لأجؿ صياغة  قراءة المادة التعميمية المراد تدريسيا كالمتضمَّنة في الكتاب المدرسي بإمعاف
 .أىدافيا بشكؿ كاضح كدقيؽ

  الاطِّلاع عمى دليؿ المنياج التعميمي المعد لممادة المراد تدريسيا، لمتعرُّؼ عمى أىداؼ
 .المادة كمحتكاىا

 مبادئ كقكاعد_ مفاىيـ _ تحميؿ محتكل المادة إلى مككناتيا المعرفية مف حقائؽ 
جراءات_ كاتجاىات_ كتعميمات   .كا 

 تطبيؽ _فيـ_ تصنيؼ ىذه المككنات إلى تمؾ التي ستنُمِّي القدرات العقمية مف تذكر _
إلى صياغة عبارة  يأتي كبعد تدرُّج المعمّـ في ىذه الإجراءات،". تقكيـ_ تركيب _ تحميؿ 

التعمُّمي لممادة التعميمية المراد تدريسيا عمى أف تتضمّف الصياغة الشركط /اليدؼ التعميمي
 :الآتية

 الأداء المتكقَّع أف يظيره المتعمـ. 
 الشرط التعميمي الذم سيتحقّؽ اليدؼ التعميمي في ضكئو. 
  ٍّمعيار جكدة ككفاية الأداء بمستكل مقَرضيي. 

                                                

 . 81ص: 2010ط، .، دار أسامة لمنشر كالتكزيع، عماف الأردف، دأساليب التقويم التربوي محمد عثماف، -
الأردف،  ، دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع، عماف،المنياج التعميمي والتدريس الفاعلسييمة محسف كاظـ الفتلاكم، - 
. 76ص: 2006، 1ط

 .77ص: المرجع نفسو - 
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  نجاز اليدؼ الكاحد، ثـ تحديد المدة الزمنية اللازمة لإنجاز جميع الأىداؼ إتحديد كقت
 .خلاؿ السنة الدراسية

 إمكانية التحقيؽ، كمعقكلية العدد، كأنّيا لا تحتاج إلى تكمفة باىظة  أف يراعي في الأىداؼ
 .لإنجازىا

 (الكجدانية،الميارية المعرفية،)مراعاة صياغة أىداؼ تعميمية متنكعة كشاممة في المجالات  
 .كمستكياتيا المختمفة

 أف تككف الأىداؼ مناسبة لخصائص المتعمميف كمنيا القدرات العقمية. 
: الأىداف التعميمية مستويات . د

في ضكء معايير متنكعة بعضيا يتعمّؽ "تـ تصنيؼ الأىداؼ التعميمية تصنيفات متنكعة 
السمكؾ، كمحتكل المادة  كالأخرل باحتياجات المتعمميف كبأنماط باحتياجات المجتمع،

، غير أفّ أكثرىا شيكعا ىي تمؾ التي تصنّفيا كفؽ نكع السمكؾ إلى مجالات "الدراسية
: ثلاث كىي

 أىداؼ المجاؿ المعرفي .
 أىداؼ المجاؿ الكجداني .
 أىداؼ المجاؿ الميارم. 

 :(العقمي )الأىداف في المجال المعرفي  مستويات: أولًا 
كىك   _العمميات العقمية إلى كيطمؽ عميو المجاؿ العقمي، إشارة _المجاؿ المعرفي

 كرغـ تعدُّد التصنيفات ليذا المجاؿ إلا. إلى مستكيات متدرِّجة في الصعكبة بدكره ينقسـ
تصنيؼ بمكـ لممجاؿ "كعرؼ باسمو  (بنجاميف بمكـ )تصنيؼ : أفّ أكثرىا تداكلا ىك

، قاعدتو "المعرفي ، حيث صنَّفو إلى ستّ مستكيات متدرِّجة في الصعكبة عمى شكؿ ىرـ
: كىذا بيانيا (التقييـ  )مستكل المعرفة كالتذكر، كقمَّتو مستكل التقكيـ 

                                                

 .67ص: المرجع السابؽ- 
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كيركّز ىذا  كىك أدنى مستكيات المجاؿ المعرفي،: المعرفة مستوى الحفظ أو التذكر أو .1
 المستكل عمى تنمية قدرة المتعمـ عمى استرجاع المعارؼ كالمفاىيـ التي لُقِّنيا في الأنشطة

استرجاع معمكمات كثيرة تتدرَّج مف الحقائؽ الدقيقة كالمفاىيـ "التعميمية السابقة، كيشمؿ 
الأفعاؿ التي تكظّؼ في صياغة  كمف أمثمة ."العديدة إلى التعميمات كالنظريات الكاممة
 .الخ...يسمِّي-  يعرِّؼ- يحدِّد- يعدِّد- يذكر: ىدؼ تعميمي مف مستكل الحفظ كالتذكر

، في مدة زمنية لا تتجاكز  :مثال أف يعدِّد التمميذ جكازـ الفعؿ المضارع عقب درس الجكازـ
. دقيقة كاحدة

إدراؾ معنى المادة  كيتعمؽ ىذا المستكل بقدرة التمميذ عمى : مستوى الفيم، أو الاستيعاب .2
مكانية تكظيفيا في  التعميمية التي درسيا، كتقديمو عرضا كتعريفا ليا بأسمكبو الخاص، كا 

الأفعاؿ التي يمكف تكظيفيا في صياغة ىدؼ تعميمي مف  كمف أمثمة. تعمّماتو اللاحقة
بمغتو )يكتب  -يمخِّص- يستنتج - (فيمو لمعبارة)يترجـ : الاستيعاب أك مستكل الفيـ،

 .الخ...يشرح –  (الخاصة
. قصة قرأىا (شفييا، أك كتابيا)أف يمخِّص التمميذ : مثال

كيعتني ىذا المستكل بقدرة التمميذ عمى تطبيؽ كتكظيؼ ما تّـَ معرفتو  :مستوى التطبيق .2
كاستيعابو في المستكل الأكؿ كالثاني مف المجاؿ المعرفي السابقيف، كذلؾ مف خلاؿ 

كمف أشير الأفعاؿ التي . "أك في الحياة العممية  مكاقؼ تعمُّميّة جديدة، كداخؿ الصؼ،"
– يستخدـ – يكظِّؼ  ) :يمكف تكظيفيا في صياغة ىدؼ تعميمي مف مستكل التطبيؽ

 .(« جممة» يعرب –يحسب – يطبِّؽ – يبرىف 
أف ينجز التمميذ تدريبات الكقفة التقييمية في كتاب القراءة دكف مكاجية أدنى  :مثال

. صعكبة

                                                

 . 142ص: ، مرجع سابؽتدريسيامناىج الدراسات الاجتماعية وأصول حامد، نزاؿ شكرم - 
 .143ص: المرجع نفسو - 
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تجزئة المحتكل  يسعى ىذا المستكل إلى معرفة مدل قدرة التمميذ عمى: مستوى التحميل .3
- حقائؽ )القائمة بيف مككناتو  أجزائو التي يتألؼ منيا، كتحميؿ العلاقات إلى عناصره، أك

، كىذا المستكل يتطمب تدرّج التمميذ بالمستكيات الأكلى (نظريات – تعميمات – مفاىيـ 
كمف أبرز الأفعاؿ التي يمكف استخداميا في صياغة ىدؼ . لبمكغو المستكل المطمكب

– يصنِّؼ – يشطِّب – يستخرج – يكازف – يقارف - يحمِّؿ ) :تعميمي مف مستكل التحميؿ
 .(الخ...يفرِّؽ 
. الجمؿ الفعمية جميعيا: أف يستخرج التمميذ مف نص قرائي :مثال

إلى تركيب كتشكيؿ تمؾ العناصر كالأجزاء  يتكجّو ىذا المستكل بالمتعمـ،: مستوى التركيب .4
كمف أبرز الأفعاؿ التي  .إلييا، كفؽ أسمكبو كبطريقتو الخاصة التي تـ تفكيؾ المحتكل

– يُركِّب – يُشكِّؿ ) :يمكف استعماليا في صياغة ىدؼ تعميمي مف مستكل التركيب
ف  .(الخ...يصكغ- يُرتِّب- يُككِّ
. أف يُرتِّب التمميذ جملا ليشكِّؿ فقرة./ في جممة مفيدة" كممة"أف يكظّؼ التمميذ  :مثال

 كيمثؿ ىذا المستكل أعمى مستكيات المجاؿ المعرفي، كلا يقَبمُغو التمميذ إلا :مستوى التقويم .5
ليحكـ عمى قيمة المكاد التعميمية في ضكء معايير "مف خلاؿ مركره بالمستكيات السابقة؛ 

كقد يحدِّد المتعمـ . داخمية خاصة بالتنظيـ، كأخرل خارجية تتعمؽ باليدؼ مف التقكيـ
، ففي ىذا المستكل يصبح "بنفسو ىذه المعايير، أك قد تُعطي لو جاىزة مف الآخريف

: المتعمـ قادرا عمى الحكـ عمى جكدة النصكص، كانسجاـ معانييا، كترابط أفكارىا، أم 
 .يمارس المتعمـ نقدا لمنص

: (العاطفي، الانفعالي )مستويات الأىداف في المجال الوجداني : ثانيًا 
إذا كاف المجاؿ المعرفي بمستكياتو ييدؼ إلى تنمية القدرة العقمية لمتمميذ، مف  

إصدار الحكـ عمى قيمة المادة المعرفية  تذكر كفيـ كتطبيؽ كتحميؿ كتركيب، كصكلا إلى
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التي تتحكـ  (المشاعر كالأحاسيس)فإف المجاؿ الكجداني ييدؼ إلى تنمية القدرات النفسية 
كقد تعدّدت تصنيفات  . كميكؿ، كقيـ، كمشاعر في صقؿ شخصية التمميذ، مف اتجاىات،

لذا نقتصر عمى ذكر أبرز ىذه   –مثمما حدث مع المجاؿ المعرفي– المجاؿ الكجداني 
في " بمكـ"الذم حذا حذك  (تصنيؼ كراثكؿ كزملائو) :كأكثرىا تداكلا، ألا كىك التصنيفات،

بإعداد نظاـ تصنيفي ىرمي للأىداؼ الكجدانية بحيث  (ـ1964)قاـ سنة "تصنيفو عندما 
التضمين تككف قابمة لمملاحظة كالقياس، كالمبدأ التنظيمي المستخدـ في ىذا التصنيؼ ىك 

قـَ فردٍ أخر (التمميذ) كيقصد بذلؾ تبنّي كتشرُّب الطالب الداخمي أك  سمكؾقَ كمعاييرقَ كقِيّ
حيث يتـ الانتقاؿ في ىذا التصنيؼ لممجاؿ الكجداني مف مستكل . "مجتمع جماعة أك

إلى  (إيجابية  أك قد تككف سمبية، )إلى مستكل الاستجابة  بو، الإحساس بالشيء كالكعي
مستكل الاتِّصاؼ بالقيمة، أك تركيبة مف القيـ كتبنِّييا أيف يتـ التطبُّع بيا كتظير في أفعاؿ 

كتتمثّؿ ىذه . كاحتقارىما، كحبُّ الخير كالتعاكف التمميذ لاحقا، كالنُّفكر مف الظمـ كالتسمُّط،
: المستكيات حسب ترتيبيا مف البسيط إلى المعقَّد في

 الاستقباؿ. 
 الاستجابة. 
 إعطاء قيمة. 
 التنظيـ. 
   الاتّصاؼ بالقيمة 

كالذم لاشؾَّ فيو أف معرفة تحقيؽ مستكيات الأىداؼ الكجدانية، يتـ عف طريؽ ملاحظة 
نّما تككف مُضمَّنة في  تُحدَّد بمادَّة معيَّنة، المتعمـ، كأفّ ىذه المستكيات لا كأقكاؿ أفعاؿ كا 

لذلؾ قبؿ . ممّا يجعؿ عممية تقييميا أكثر صعكبة، كأقؿَّ مكضكعية. محتكيات المكاد كمِّيا
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إلى معرفة بعض  الضركرة تدعك عرض أمثمة لأىداؼ مف مستكيات المجاؿ الكجداني،
. الخصائص الكجدانية لكي نتمكَّف مف رصدىا عف طريؽ الملاحظة

 من الخصائص الوجدانية: 
كالاختيار فيما بينيا   كىي أنماط مف الانتباه الانتقائي، نحك بدائؿ مف الأنشطة:الميول

. دكف تعرض لضغكط خارجية
ق .  ىك الكعي الانفعالي بأىمية شيء ما، كيتضمَّف الاىتماـ بقيمة ىذا الشيء:التذوُّ

سمبية، مكجَّية نحك كينكنة اجتماعية معينة، أك  ىي مشاعر إيجابية أك: الاتجاىات
. أفكار أشخاص، أك جماعات، أك أك مكاقؼ أك مؤسسات،

أك ما يجب أف يككف مرغكبا فيو، كيؤثّر في  .تصكُّر فكرم لما ىك مرغكب فيو"ىي :القيم
أفكار، تستمدُّ قيمتيا التربكية مف  كما أنيا اعتزاز بأشياء، أك. "انتقاء السمكؾ المناسب

. دكرىا في تكجيو الميكؿ كالاتجاىات كالالتزامات
 :أمثمة لأىداف من مستويات وجدانية

 باىتماـ أك شرح المعمـ أف يصغي التمميذ لإجابة زميمو،: التقبّل الاستقبال،أو مستوى .1
يركِّز اليدؼ الكجداني مف مستكل الاستقباؿ، عمى مدل استعداد التمميذ لتقبُّؿ التعمّمات 

 .(ككذا ميمو لمنَّشاط
ينتقؿ ىذا  ).يشارؾ التمميذ في حممة تنظيؼ محيط المدرسة بسركر: مستوى الاستجابة .2

 .(إلى تجسيده فعلا  السمكؾ، في ذلؾ الشيء أك المستكل بالتمميذ مف الرغبة كالاستعداد،
يشير ). أف يشيد التمميذ بدكر شرطي المركر في خدمة الكطف :مستوى التقييم والتثمين .3

ىذا المستكل إلى القيمة التي يعطييا التمميذ لشيء ما، أك ظاىرة معينة، أك سمكؾ معيّف 
 .(كيتـ ذلؾ بالعمؿ عمى غرس مجمكعة مف القيـ التي نرغب أف تبُنى شخصيتو كفقيا
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يتّـ ).أف يدرؾ التمميذ دكره في إنجاز مشركع ضمف فكج مف التلاميذ :مستوى التنظيم .4
لبناء  الاىتماـ في ىذا المستكل بتشكيؿ مجمكعة مف القيـ، كالمقارنة كالربط فيما بينيا؛

 .(نظاـ داخمي متماسؾ
يتقمّص ). أف يحافظ التمميذ عمى نظافتو باستمرار :(الوسم بالقيمة )مستوى تشكيل الذات .5

. (لتصبح جزءنا منو، كتتحكّـ في سمككو  التمميذ في ىذا المستكل تمؾ القيـ،
: (النفس حركي )مستويات الأىداف في المجال المياري  :ثالثاً 

ليس الميارات - "أفّ ما يقصد بو في المجاؿ الميارم في ىذا المستكل كالجدير بالتنكيو،
بؿ المقصكد بو ىنا الميارات الحركية لأطراؼ الجسـ ، (...)العقمية كالتحميؿ كالتقكيـ 

 ."الإنساني مثؿ حركة اليديف، أك القدميف، أك الجسـ كمّو 
        كيتـ التركيز مف خلاؿ مستكيات المجاؿ الميارم عمى تنمية الجانب الخارجي 

لشخصية التمميذ، كالمتمثمة في حركة أطراؼ الجسـ كالارتقاء بيا إلى مرتبة الدقّة كالخفّة 
كأكثرىا "أفضميا، كمع تعدد التصنيفات للأىداؼ التعميمية في المجاؿ الميارم إلّا أفّ 

مكانية تطبيقو في  (إليزابيث سيمبسكف )شيكعا بيف المربيف ىك تصنيؼ  نظرا لسيكلتو كا 
أفّ مستكياتو تتدرَّج في الصعكبة مف البسيط إلى  كما. "مختمؼ المكاد الدراسية تقريبا

: المعقَّد كبياف ىذه المستكيات كالأتي
دراكو لمحركات : مستوى الإدراك الحسي .1 يتعمّؽ ىذا المستكل بتكجيو ملاحظة التمميذ كا 

– التي يقكـ بيا المعمـ كالتي تفضي إلى أداء الميارة الحركية مف مثؿ مسؾ القمـ 
ككضعية الكقكؼ – الاستماع كالإنصات إلى نطؽ الحرؼ، أك الكممة، أك قراءة الجممة

كىذا المستكل مكجو إلى . كتابة المعمـ عمى السبكرة كتنظيميا– أماـ السبكرة أثناء الكتابة 
 المستكيات الأكلى مف المرحمة الابتدائية، كلكنّو قد يستمر إلى نيايتيا إذا لـ يتـ الارتقاء
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أعمى، كأفضؿ طريقة لمتعمـ في ىذا المقاـ، ىي القدكة في التصرفات  بالتمميذ إلى مستكل
مف قبؿ المعمـ، كأفضؿ كسيمة لمتقييـ كالتقكيـ ىي ملاحظة أداء الميارة المطمكبة سكاء 

 .كانت قراءة ، أك كتابة
 كىذا المستكل مف مستكيات المجاؿ الميارم  كما يلاحظ :مستوى الميل أو الاستعداد .2

كذلؾ  كحتى مع المجاؿ المعرفي- كما سبؽ ذكره- يتداخؿ مع مستكيات المجاؿ الكجداني
يشمؿ كلا مف الميؿ الجسمي أك  العمل،استعداد المتعمـ لمقياـ بنكع مف "أفّ  يرجع إلى

استعداد الجسـ لمعمؿ، كالميؿ العقمي أك استعداد العقؿ لمعمؿ، كالميؿ العاطفي أك الرغبة 
ضركرة تكفّر : أم."كيؤثِّر كؿ نكع مف أنكاع الميكؿ في النكعيف الآخريف. في العمؿ

تقانيا، كلف يتمكف مف  (الإحساس كالرغبة كالقدرة) عند المتعمـ لمقياـ بالميارة المطمكبة كا 
 إتقانيا ما لـ يكف يمتمؾ القابمية كالقدرة، لأف إتقاف الميارة يتطمب اىتماما كتركيزا كبيريف

كنتيجة ليذا التكامؿ بيف المجاليف كجدنا الكثير مف التربكييف . (كىما جكىر الميؿ)
إلى ذلؾ الاقتراف  إشارة" النفسي الحركي"كالمؤلفيف يطمقكف عمى المجاؿ الميارم 

 .، كما لا يخفى عمينا أف حركة أطراؼ الجسـ تعمؿ بتنبيو عصبي قادـ مف العقؿؿكالتكاـ
كىما شرطاف أساسيّاف  فأداء الميارة يتطمّب كجكد قناعة في ضكء معرفة،

تقاف أدائيا الاستعداد )ممّا يحتِّـ عمى المعمـ مراعاة جانب النمك العقمي. لاكتسابيا، كا 
كالتحمِّي بالصبر لإكسابيـ  في تدرُّجو مع تلاميذه خاصة في المستكيات الدنيا، (العقمي

.  (قراءة جيرية /كتابة  )الأداء الصحيح كالمتقف 
ا في ىذا المستكل يبدأ المتعمـ أداء لمميارة تقميد :(التقميد  )مستوى الاستجابة الموجية .3

أك في كتابة الحركؼ كالكممات، كقبؿ ذلؾ في مسؾ القمـ  لمعمّمو، سكاء في النطؽ،
 .الكتابة ككضعية الجمكس أثناء
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يتّجو ىذا المستكل بالمتعمـ إلى تخفيؼ الجيد كالعناء؛ نتيجة  :مستوى الآلية أو التعويد .4
حيث يصبح أداؤه عادة جارية  المعمـ، برعاية وتوجيو لتمرّنو عمى أداء الميارة باستمرار،

يقكـ بيا بطريقة آلية، دكف إمعاف تفكير، فالمتعمـ الذم سبؽ لو كأف قاـ بنطؽ الحركؼ 
 كالكممات اقتداء بمعممو، كبكتابة الحركؼ عمى السبكرة أك الكراس في المراحؿ الأكلى

بأقؿّ  لتعمّمو، يمكنو في المراحؿ اللاحقة مف كتابة كقراءة جمؿ كفقرات مختمفة الأحجاـ
 .جيد مبذكؿ، كفي مدة زمنية قيّاسية

أمّا في ىذا المستكل مف المستكيات الميارية،  :مستوى الاستجابة الظاىرية المعقّدة .5
الأداء الماىر لمحركات، كالتي تتضمّف أنماطا مف الحركات "فيتّجو الاىتماـ كالتركيز إلى 

كبأقؿّ درجة  كتقاس الكفاءة ىنا بالسرعة كالدقة كالميارة في الأداء،. المختمفة كالمعقدة
دقّة يقاس بمدل  فتحكّـ التمميذ في الميارة عمى ىذا المستكل، ."ممكنة مف بذؿ الجيد

كمثاؿ عمى ىدؼ تعميمي مف المجاؿ الميارم، كفي  .أدائو مع السرعة في الإنجاز
د في الكتابة مثلا، ما  مستكل الاستجابة المعقدة، يككف لدل التمميذ مف الاستعدادات كالتعكُّ
يؤىّمو لكتابة فقرة مف خمسة أسطر، تُممى عميو، بخطيٍّ سميـ، كخاؿٍ مف الأخطاء، كفي مدة 

 . زمنية لا تتجاكز أربع دقائؽ
 بعد ما يتكصَّؿ التمميذ إلى مرحمة الأداء المتقف لمميارة :التعديل مستوي التكيُّف، أو .6

بالشركط اللازمة، يمكِّنو ذلؾ للانتقاؿ إلى مرحمة التعديؿ لأنماط الحركة بما يتماشى مع 
الأداء المتقف لمميارة، كذلؾ بفضؿ تحكّمو في شركط الأداء المتقف التي تمثؿ معايير 

الحكـ لديو، كأف يصدر حكما عمى أداء غيره لمميارة، أك يصحّحو بما يتكافؽ مع الأداء 
 .(أف يتمكف التمميذ مف تصحيح الخطإ الكتابي لزميمو بعد اكتشافو ).السميـ الميارة
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يمثؿ ىذا المستكل قمة المستكيات في المجاؿ الميارم  : الإبداع مستوى الأصالة أو .7
يتجّو فيو أداء التمميذ لمميارة إلى التميُّز كالإبداع بما صار يمتمكو مف خبرة طكيمة كأداء 

 .دقيؽ ليا
 (الحركة، التفكير، الإحساس )بعد ىذا العرض لمستكيات المجالات الثلاثة لأنماط السمكؾ

 يبرز لمعياف أف أىّـ كأنسب كسيمة لقياس أىداؼ. التي تسعى الأىداؼ التعميمية لقياسيا
مف مستكيات المجاؿ الكجداني كالميارم، ىي الملاحظة المنظمة لأداء المتعمـ بينما 

أفضؿ كسيمة لقياس أىداؼ مف مستكيات المجاؿ المعرفي ىي الاختبارات بنكعييا الكتابي 
كالمخطط  فمجاؿ اليدؼ التعميمي يفرض الكسيمة المناسبة لقياس مدل تحقّقو. كالشفيي

(: 01المخطط ):            المكالي يكضح ذلؾ
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  التقويم أنواع:المبحث الثالث

اختمفت التصنيفات لأنكاع التقكيـ، كتعدّدت لدل الميتميف بالتقكيـ التربكم؛ تبعنا           
 فيناؾ مف يقسِّمو حسب زمف إجرائو. لممعايير كالمبادئ المعتمدة في التصنيؼ

، كىناؾ مف يقسِّمو حسب الجية القائمة بو، أك شمكليتو (تككيني، ختامي  تشخيصي،)
. الخ...

  كسنقتصر في ما يأتي عمى التقسيـ الشائع، كالذم يعتمد عمى زمف إجراء التقكيـ أساسا 
التقكيـ )مركِّزيف اىتمامنا عمى  –كالذم تعدّ تعمّمات التلاميذ مجالان لو – كمعيارا لمتصنيؼ 

الذم نراه الأىـ، كأساس بناء التعمّمات في جانب تحصيؿ المعارؼ ك اكتساب  (التككيني
. الميارات في مرحمة التعميـ الابتدائي

  :(القبمي): التقويم التشخيصي .1
يطمؽ عمى ىذا النكع مف التقكيـ الذم يقكـ المعمـ بإجرائو في بداية النشاط التعميمي 

لي  )تسميات مختمفة  جممة "، كيعرّؼ في الاصطلاح التربكم بأنّو(القبمي، التمييدم، الأكَّ
أك  أك ميارة، الإجراءات التي يقكـ بيا المعمـ داخؿ غرفة الصؼ قبؿ بدئو بتعميـ ميمة،

المعرفية، كيستثير دافعيتيـ لمتعمـ، كمف (التلاميذ )معمكمة جديدة، ليتعرّؼ عمى مستكيات 
كمف (...)ثّـَ تصنيفيـ، لمتعرّؼ عمى مكاطف القكة كالضعؼ، كعمى الجكانب الميارية لدييـ

خلاؿ ىذه الإجراءات، يتبّع المعمـ استراتيجيات تعميمية، تتناسب مع قدرات التلاميذ 
إذا،غاية ىذه الإجراءات الأكّلية . "المعرفية، كمستكياتيـ نحك الإلماـ بالمكضكع المطركح

تمكيف المعمـ مف تحديد نقطة البدء، كالانطلاؽ عمى مستكل الأىداؼ كالمحتكيات "ىي 
، بما يتلاءـ مع قدراتيـ العقمية كالميارية، فالتأكّد مف امتلاؾ التلاميذ "كالطرائؽ كالكسائؿ

                                                

 .47ص: ، مرجع سابؽ القياس والتقويم التربوي، أبك غربيَّة" محمد شاكر"إيماف- 
، الجزائر، دليل المعمم في المغة العربية لمسنة الأولى من التعميم الابتدائيالديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية، - 
 . 10ص : 2009معدّلة،  3ط



، الأنكاع، الأدكات )الفصؿ الأكؿ                                       التقكيـ  (المفيكـ  
 

 

29 

التعمـ عممية متتابعة كمتكاصمة، حيث يُعدُّ التعمـ السابؽ "ليذه القدرات ضركرة ىامة؛ ككف 
كيمكف في ضكء ما ذُكر تمخيص أىمية التقكيـ  ."أساسا لمتعمُّـ الحالي كاللاحؽ

: التشخيصي بالنّسبة لممعمّـ في النقاط التالية
  قد  )التعرّؼ عمى مستكل التلاميذ، كمدل اكتسابيـ لممعارؼ كالميارات مف التعمّـ السابؽ

 .(يككف التعمـ السابؽ درس، كحدة تعميمية، فصؿ، سنة سابقة 
 تحديد نقطة البدء في مكاصمة التعميـ، استنادا إلى النتائج المسجمة. 
 اختيار الأساليب كالكسائؿ التعميمية المناسبة لمستكل التلاميذ، ككذلؾ المحتكل. 

أمّا عف أشكاؿ أدائو في مراحؿ التعميـ الابتدائي، فيتمثّؿ أكلان في الأسبكع الأكؿ في 
بداية المكسـ الدراسي المخصّص لمتّشخيص، كثانيان في تمؾ الأسئمة المتنكعة، كالسابرة 
التي يكجّييا المعمـ لمتلاميذ، كملاحظة ردَّة فعميـ كتجاكبيـ، أك اقتراح كضعية مشكمة 

مشابية لتمؾ التي مر بيا التلاميذ في التعمّمات السابقة، كملاحظة كيفية تصرّفيـ 
. لمعالجتيا

 كالملاحظ في ىذا النكع أنّو ميّـ بالنسبة لممعمـ في التخطيط لمتعمّمات كاختيار الأساليب 
  :(البنائي ، المرحمي  )التقويم التكويني  .2

يعدُّ ىذا النكع مف أفضؿ أنكاع التقاكيـ الأخرل في دعـ كتعزيز تعمّمات التلاميذ 
يُمارس داخؿ الصؼ الدراسي بالمشاركة بيف " لاكتساب المعارؼ كالميارات معنا، حيث 

التلاميذ، ليس بيدؼ قياس نكاتج التعمـ،أك كضع علامات أك تقديرات /المعمميف كالطلاب
نّما بيدؼ  (التقييـ)لمطلاب لمتمييز بينيـ كما في التقكيـ  المراقبة المنتظمة الختامي، كا 

، مف أجؿ التعمّـ كرفع (مستمرا)متتابعايعدُّ تقكيما تراكميا : أم (...)التلاميذ /لأداء الطمبة
خبارىـ بتقدُّميـ الدراسي بصفة مستمرة /مستكل أداء جميع الطلاب أثناء عممية التلاميذ، كا 

                                                

 .35، مرجع سابؽ، صالقياس والتقويم التربوي في العممية التدريسيةصلاح الديف محمكد علاَّـ، - 
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بشكؿ منتظـ كمستمر يصؿ كؿّ مف المعمـ "، كبفضؿ تفعيؿ ىذا النكع مف التقكيـ "التعمم
،ممّا "، مف خلاؿ ما يتعرّفكف عميو مف أخطائيـ(فكرية) *تغذية راجعةكالتمميذ إلى 

  الملائمة "يضمف تطكرا مستمرا لمتعمّمات بكاسطة أنشطة التعمّـ التّصحيحية، أك الإثرائيّة"
لسدّ الاختلالات المسجّمة أثناء سير التعمّمات لحظة كقكعيا، فيك يساير التعمّمات كلا 

ىؿ التعمّمات تسير كفؽ ما خُطِّط ليا لحدِّ : ينفصؿ عنيا، كيتكفّؿ بالإجابة عف السؤاؿ
ىذه المرحمة مف مراحؿ التعممات؟ كما الاقتراحات المناسبة كالفكرية إف كانت مجانبة 

. لممسار الصحيح ؟
أما عف أىّـ الكسائؿ التي يمكف تكظيفيا لإجراء ىذا التقكيـ لمرحمة التعميـ الابتدائي 

فتتمثّؿ أساسا في الملاحظة المنظّمة لأداءات المتعمميف القرائية كالكتابية، كالأسئمة 
 (خاصة لمصفكؼ الأكلى التي لـ يتمكّف فييا التمميذ مف ميارات الكتابة بعد )الشفكية 

كيمكف إيجاز . كالكتابية القصيرة، التي تجرل بيف الفينة كالأخرل أثناء سير التعمّمات
 :أىمية التقكيـ التككيني في النقاط المكالية

  يسعى إلى الكشؼ عف درجة تقدّـ التمميذ في تعمّمو بشكؿ مستمرّ، ككذا مقدار تحكّمو في
. المعمكمات كالمعارؼ، كالميارات

  يرمي إلى  التعرّؼ عمى الصعكبات التي تعترض تعمـ التمميذ، لمعمؿ عمى تجاكزىا. 
 يساعد عمى اقتراح الاستراتيجيات اللازـ إتباعيا في عممية التعمـ. 

                                                

 .292ص: المرجع السابؽ- 
 .48ص: ، مرجع سابؽ التربويالقياس والتقويم، "غربيةأبك" محمد شاكر"إيماف- 

إعلاـ التمميذ بنتيجة تعمّماتو صحيحة كانت أـ خاطئة، كتمكينو مف معرفة ما إذا كاف  (التغذية الراجعة  )يقصد بػ- *
 الأسئمة التعميمية :لتفاصيؿ أكثر ينظر. جكابو عف سؤاؿ صحيحا أك خاطئا، مع تكضيح جانب كمدل الصحة كالخطإِ 

 .115، صوالتقييم المدرسي
 .125ص:2002، دار اليدل، عيف مميمة الجزائر، المدخل إلى التدريس بالكفاءاتمحمد الصالح حثركبي، - 
 السنة الخامسة ابتدائي عيينة التقويم المغوي طرقو ومعاييره في المدرسة الجزائريةسعاد جخراب، رسالة ماجستير،- 

 .14ص : 2009/2010، منشكرة ، جامعة قاصدم مرباح  بكرقمة الجزائر، 
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 يقدّـ تغذية راجعة، تفيد عمى حدّ سكاء كلا مف المعمـ، كالمتعمـ. 
 التعميمة كفؽ نتائج المتعمـ/يساعد عمى تكييؼ الأنشطة التعميمية. 
 ،فيك الذم يعنيو بالدرجة الأكلى يخاطب التمميذ. 
 :(الإجمالي التجميعي، النيائي، )التقييم الختامي  .3

نياية درس، كحدة تعميمية   )تعمّمية /يتـ إجراؤه عقب الانتياء مف نشاطات تعميميّة
قِبؿ المدرِّس أك "،مف (محكر، فصؿ دراسي، نياية سنة دراسية، نياية مرحمة تعميمية 

جياز خاصيٍّ مكمّؼ، عمى التلاميذ في نياية تعميـ معيف، قصد الحكـ عمى نتائجو، أك 
مف حيث تحقيقيا للأىداؼ المحدّدة  إصدار أحكاـ نيائية عمى فعالية العممية التعميمية،

يرمي إلى إصدار حكـ عمى مدل "كما . "بمقرّر دراسي،أك جزء منو خلاؿ فترة دراسية
تحقُّؽ التعمّمات المقصكدة في المنياج أك جزء منو، أك أيضا لجممة مف التعمّمات المطمكبة 

فالمعمكمات المُحصَّؿ عمييا مف . "للانتقاؿ إلى قسـ دراسي أعمى أك لاختتاـ الدّراسة
تُستخدقَـ لأغراض إدارية، تساعد في اتخاذ قرار بما يتعمؽ بتعديؿ خطة "التقكيـ النيائي 

. "إلى صؼ أعمى،أك مرحمة تعميمية لاحقة (التمميذ)البرنامج ، أك إجازة الطالب 
يتضّح مف خلاؿ ما سبؽ أف التقكيـ النيائي يتـ مف خلالو الحكـ عمى مدل فعالية 

أك تحصيؿ  أك البرنامج، أك الكسيمة، العممية التعميمية بجميع عناصرىا، سكاء الطريقة،
جراءاتو تفيد الطاقـ الإدارم أكثر مما تفيد التمميذ في زيادة تعمّماتو، كتصحيح  التلاميذ، كا 

المعكجَّ منيا، ككنيا تتّـ في نياية التعمّمات، كلا مجاؿ لمكقت لعرض برنامج كأنشطة 
علاجية تمسّ تعمّمات التمميذ، فالأحرل كما ذكرنا في المبحث الأكؿ أف نطمؽ عمى ىذا 

. (تقكيـ  )بدؿ  (تقييـ  )النكع 
                                                

، دكف دار نشر، معسكر الجزائر، التدريس بالأىداف وبيداغوجية التقويمنكر الديف خالدم ك محمد شارؼ سرير، - 
 .102ص: 1995، أفريؿ  2ط

 .128ص: ، مرجع سابؽ المدخل إلى التدريس بالكفاءاتمحمد الصالح حثركبي، - 
 .30ص: ، مرجع سابؽالقياس والتقويم التربويغربية، أبك"  شاكرإيماف محمد- 
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: كتتُكَّج إجراءات التقييـ النيائي بما يمي 
 التعميمة في تحقيؽ الأىداؼ المسطرة/الحكـ عمى فعالية العممية التعميمية. 
  الحكـ النيائي عمى تحصيؿ ككفاءة التلاميذ، بمنحيـ درجات يتـ تصنيفيـ عمى أساسيا

. كتحدّد في ضكئيا معايير الانتقاؿ إلى صؼ أعمى، أك مرحمة تعميمية لاحقة
كتجدر الإشارة إلى كجكد نكع آخر ميّـ مف أنكاع التقكيـ، نجده مكظَّفا في مرحمة 

. التعميـ الابتدائي، يتعمؽ الأمر بالتقكيـ الذاتي
 التقويم الذاتي :

كىك تمؾ الإجراءات التي يجرييا المتعمـ عمى تعمّماتو كتدرّجو فييا؛حتى يتمكّف مف 
أيف – التعرّؼ عمى مكقعو في مساره التعمّمي، يمجأ إليو عادة أثناء التحضير للامتحانات 

كمراجعة - يتـ طرح أسئمة متنكعة مف قبؿ المتعمـ عمى نفسو، كيسعى للإجابة عنيا 
. الكاجبات المنزلية كالمشاريع الكتابية قبؿ تقديميا لممعمـ

فيك يكسبو الثقة   كيكتسي ىذا النكع مف التقكيـ أىمية قصكل في بناء تعمّمات المتعمـ،
خاصة في ظؿ اعتماد المقاربة بالكفاءات،  كالاعتماد عمى نفسو، كيدفعو إلى بذؿ الجيد،

لذلؾ تدعك الضركرة إلى العمؿ عمى ترسيخ مبدإ . التي تركّز الاىتماـ عمى نشاط المتعمـ
فعممية التقكيـ الذاتي تتعمّؽ بأدكات . التقكيـ الذاتي لدل المتعمـ منذ المراحؿ الأكلى لتعمّمو

د بيا المتعمـ يحتكـ - يستغمّيا المتعمّـ بمفرده، كأبرز أشكالو شبكة التقكيـ الذاتي، التي يزكَّ
: لتقكيـ مشركعو الكتابي الذم أنجزه، كمثالو مف كتاب التمميذ– إلييا في غياب المعمـ 

 .كمّفؾ مدير مدرستؾ بكتابة إعلاف لمقياـ بغرس الأشجار في محيط المدرسة 
 . اكتب إعلانا كاقرأه عمى زملائؾ 
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، يراجع ما كتبو باعتماد شبكة (كتابة إعلاف)فبعد أف ينجز المتعمـ مشركعو الكتابي 
 :التقكيـ التالية

o  ع  :في الخانة المناسبة  ( + )اقرأ جيّدا ما كتبتقَ كضقَ
لا نعم  الخطوات  

. ذكرتُ صاحب الإعلاف- 
. ذكرت المناسبة - 
. ذكرت مكاف المناسبة - 
. كتبتُ بعض الكممات اليامة بخط كبير - 
. ذكرتُ بعض المعمكمات الإضافية - 
. كتبتُ بدكف أخطاء - 
 

  

 
 اُنقؿ في كراسؾ. ، فقد كتبتقَ جيدانعم إذا حصمتقَ عمى ستَّ مراتٍ عمى. 
  ح أخطاءؾلاإذا حصمتقَ عمى أربع مراتٍ عمى . ،ِ انتبو راجع ما كتبت كصحِّ

كيمكف تمخيص ما تـ ذكره عف أنكاع التقكيـ كأىدافو، كمقتضيات إنجازه في الجدكؿ 
 :التالي

مقتضيات الإنجاز أىداؼ التقكيـ نكع التقكيـ 
تقكيـ 

تشخيصي 
تحديد مستكل التلاميذ كالفركقات 

.  بينيـ
 . (فركض ككاجبات  )قبؿ الدرس

  (أسئمة كأنشطة  )في بداية الدرس 

                                                

كتابي في المغة غطاس،  إشراؼ كتأليؼ شريفة ،المدرسية الديكاف الكطني لممطبكعات كزارة التربية الكطنية، -1
.153ص : 2013/2014 السنة الدراسية ،الابتدائيالسنة الرابعة من التعميم ، العربية  

  .118ص  : 1997ط ، . ، دار تلانتقيت لمنشر كالتكزيع، بجاية الجزائر، ددليل المدرس اليادفعيسى بكدة، -2
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.  تحديد نقطة انطلاؽ الدرس الجديد
الكشؼ عف العلاقات كالمكاقؼ 

. كالتفاعلات 
. تقديـ حمكؿ لمعالجة النقص

. في بداية دكرة أك سنة أك مقرّر

تقكيـ 
تككيني 

. الكشؼ عف الصعكبات كالعكائؽ
التعرّؼ عمى مدل مكاكبة التلاميذ 

. لمدرس
. تصحيح المسار التعميمي

التحكّـ في عناصر الفعؿ التعّممي 
 

. عند الانتقاؿ مف  مقطع إلى آخر
كمف ىدؼ لآخر 

تستعمؿ أسئمة عاجمة كجزئية 
. ملائمة للأىداؼ الإجرائية

تقكيـ 
تحصيمي 

. قياس الأىداؼ المتكخّاة  كالمحققة
. قياس العلاقات بيف الفعؿ التعمّمي
. قياس مستكل التمميذ كنتائج التعمـ

عند نياية درس أك فصؿ أك سنة 
أسئمة تركيبية شاممة )أك مقرر 

. تتلاءـ كالأىداؼ العامة لمتدريس
 
  خصائص التقويم الجيد :

التعميمة، ىك الحصكؿ عمى /إفّ اليدؼ الأساسي مف التقكيـ في العممية التعميمية
جراءات تعمّمية مختمفة، تساىـ في إثراء ك  معمكمات يستند إلييا المعمـ في اتخاذ قرارات، كا 

تكجيو كتعديؿ سيركرة التعمـ، لبمكغ الغاية القصكل، كىي رفع مردكد المتعمميف المعرفي 
كالميارم، لذلؾ كجب أف تتّصؼ العممية التقكيمية بمجمكعة مف الصفات كالخصائص 

: الضركرية منيا
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كالمقصكد بيا ألّا يقتصر التقكيـ عمى جانب كاحد مف جكانب نمك التلاميذ  : الشمولية .1
 ، ممّا يتطمّب تنكّع الأساليب المستخدمة في عممية القياس  (المعرفي، الكجداني، الميارم )

مما يلاحظ في إجراءات التقكيـ التقميدم أنّو يعتمد في الغالب : تنوّع الأساليب والأدوات .2
عمى أسمكب كاحد كىك اختبارات الكرقة كالقمـ، التي تقيس المستكيات الدنيا مف المجاؿ 
المعرفي، فالتقكيـ بمفيكمو الشامؿ لا يقتصر عمى أسمكب كاحد، كلا يركّز عمى جانب 

نّما التقكيـ الجيّد كالمكضكعي يتطمّب أساليب /كاحد مف العممية التعميمية التعميمة، كا 
، كيمسّ مختمؼ جكانب العممية (...ملاحظة، أسئمة شفيية، أسئمة كتابية،)كأدكات متنكعة 

 .التعميمة/التعميمية
كالمقصكد بالدينامية أفّ كلّا مف عممية التقكيـ، ك العممية : (الدينامية، الاستمرارية)الآلية  .3

ذلؾ أف التقكيـ يجب " التعمّمية يشتغلاف معا ك في الكقت نفسو كلا ينفصلاف، ك/التعميمية
أف يككف عممية مستمرة، كلا تقتصر عمى نياية الفصؿ أك العاـ الدراسي، بؿ ينبغي أف 

يجرل في أكقات معينة أثناء سير التعمّمات، كذلؾ للاستفادة مف نتائج التقكيـ في عمميات 
، فالتقكيـ الناجع، ىك الذم يرافؽ سيركرة عممية التعميـ ك "التعديؿ ك التطكير المستمر
 .التعمّـ مف البداية إلى النياية

استقلالية نتائجو عف الأحكاـ الذاتية لمقائـ "تتحقّؽ مكضكعية التقكيـ بمدل ك: الموضوعية .4
، غير أفّ استبعاد الأحكاـ الشخصية لممعمـ في تحديد قدرة (المعمـ)بالتقكيـ 
كتقدمّو الدراسي صعب، ففي كثير مف المكاقؼ تككف الأحكاـ المسترشدة  (التمميذ)الطالب

. "ضركرية كذات قيمة كبيرة (التمميذ)بخبرة المعمـ، كما يجمعو مف معمكمات عف الطالب 
كما أفّ مكضكعية التقكيـ ترتبط بالأداة كالأسمكب المتبع في إجرائو؛ فالاختبارات التحريرية 

تككف مكضكعيّتيا عالية بالمقارنة مع الاختبارات المقالية، التي تتدخّؿ ذاتية  المكضكعية،
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بالإضافة إلى مراعاة كمناسبة محتكل التقكيـ لمستكل . المعمـ في نتائجيا بنسبة كبيرة
 .التلاميذ

كذلؾ بأف يككف اليدؼ مف التقكيـ محدّدا سمفا، كمادّتو مرتبطة : (الملاءمة) المواءمة .5
 .بذلؾ اليدؼ دكف سكاه

بالإجرائية ما يتعمؽ بظركؼ التقكيـ كمتطمباتو، مف حيث الكقت "كيقصد : الإجرائية .6
كما أفّ الأدكات كالأجيزة اللازمة لبناء كتطبيؽ بعض المياـ ...كالإمكانات كالكمفة ،

الشفكية ينبغي أف تككف متكفّرة حتّى تككف ىذه كالمياـ الأدائية، كالعممية،  :التقكيمية مثؿ
 ."المياـ كاقعية
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  التقويم (أساليب )أدوات : المبحث الرابع

 لقد ىيمنت الاختبارات الكتابية عمى عمميات التقكيـ ردحا مف الزمف، كبفضؿ 
الأبحاث المستمرّة الساعية إلى تطكير التعميـ، كتحسيف نكعيّتو، ظيرت عدّة أساليب فعالة 

تستخدـ في عمميات التقييـ كالتقكيـ، كأىـ ىذه الأساليب التي نراىا تناسب تقييـ كتقكيـ 
: تعمّمات تلاميذ المرحمة الابتدائية ىيّ 

: الملاحظة -1

 تعدّ الملاحظة مف أىّـ الكسائؿ التي تمكّف المعمـ مف جمع معمكمات صادقة 
كمكضكعية، كأخذ صكرة كاضحة عف نتائج سير العممية، كانعكاساتيا عمى التلاميذ مف 
حيث تحقيؽ الأىداؼ، مف خلاؿ ملاحظتو المباشرة للأعماؿ، ك الأنشطة التي يقكمكف 

بيا داخؿ الصؼ، كتكتسي الملاحظة أىمية بالغة بالنسبة لتقكيـ تلاميذ المراحؿ التعميمية 
أيف يككف التلاميذ لـ يتمكّنكا بعد مف  التي يتعذّر عميو تقكيميا بالتدريبات الكتابية، )الأكلى

، كالملاحظ أفّ الكثير مف المعمميف يغفؿ أىميتيا، حيث (إتقاف ميارات التكاصؿ الكتابية
لا تتكقّؼ أىمية الملاحظة عند حد معرفة مدل ما حقّقو التلاميذ مف المعارؼ، كدرجة 

إتقانيـ لمميارات، بؿ تتعدّل ذلؾ إلى اكتشاؼ بعض الأمراض الخفيّة لدل التلاميذ 
الخجؿ )الخ، كخاصّة الأمراض النفسية ...كنقص البصر، كالشمؿ الجزئي لحركة اليديف 

كما تكمف أىميّتيا في سرعة التكصّؿ إلى النتيجة، كاكتشاؼ الخمؿ . (الانطكاء، الخكؼ
. الاعكجاج زمف حدكثو، ممّا يمكّف المعمـ مف معالجتو في أكانوك

 أمّا عف أىّـ مجالات تكظيفيا مف قبؿ المعمـ، فتتمثّؿ في تمؾ النشاطات التي تيدؼ 
: إذ تمكّف المعمـ مف ملاحظة التلاميذ مف حيث (إملاء، خط )إلى إتقاف ميارات الكتابة 

 تنظيـ الكرقة كالحفاظ عمى نظافتيا. 
 ترؾ الفراغات اللازمة بيف الحركؼ، ك الكممات أثناء الكتابة. 
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 كتابة الحركؼ المختمفة الأكضاع، بطريقة صحيحة مع مراعاة استقامة الخط. 

 استخداميا، كما أنّيا الكسيمة أُحسففالملاحظة بيذا، أكثر صدقا ك مكضكعية، إذا ما 
الكحيدة لتقكيـ أداء التلاميذ القرائي مف خلاؿ ما يظيركنو مف نطؽ لمحركؼ، كالكممات 
كاحتراـ علامات الترقيـ، كللأسؼ الشديد أفّ ىناؾ الكثير مف المعمميف يؤثركف الجمكس 
بالمكتب، كحركتيـ لا تتجاكز المصطبة، كينسكف المركر بيف الصفكؼ، كأفّ ىناؾ مف 

أك تكجييو في كيفية كتابة رقـ  التلاميذ مف ىك بأمسّ الحاجة إلى تصكيبو في كتابة كممة،
. قد اعتاد عمى كتابتو بالمقمكب

 :الاختبارات .2

يعتبر الاختبار مف أشير الكسائؿ المعتمدة، كالمكظفة في قياس نتائج التعمـ، حظيت كلا 
تزاؿ باىتماـ المختصيف، كالباحثيف السّاعيف إلى تطكير التعميـ، كتحسيف نتائجو كبفضؿ 

 :ىذه الأبحاث ظيرت عدّة أنكاع مف الاختبارات منيا

 : الاختبارات التحريرية . أ
 كىي أكثر الكسائؿ استعمالا في تقييـ تعمّمات التلاميذ، كأكثر ما تركّز عميو ىك 

 :مستكيات الجانب المعرفي لتحصيؿ التلاميذ، كتنقسـ إلى نكعيف
 :الاختبارات المقالية .1

يبدأ سؤاليا عادة  "(التمميذ)كىي تمؾ الاختبارات التي تتطمّب إجاباتيا نتاجات حرة مف 
بتكمّـ،أك تحدّث، كيذيّؿ بالمطمكب تكسّعا، أك مقارنة، أك تحميلا، كقد يككف السؤاؿ فييا 

متكسطة الطكؿ، تتضمّف مصطمحات، كمفاىيـ تعدّ  (فقرة)طكيلا نكعا ما كمترابطا 
التمميذ الفيـ /عناصر ميمة، كمفاتيح للإجابة، كتستدعي ىذه الأخيرة مف الطالب

 :، كمف أبرز مجالاتيا التي تستخدـ فييا"كالاستيعاب كالقدرة كالربط
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 التمميذ، مف خلاؿ استخدامو للأسمكب الإنشائي في /قياس القدرة التعبيرية لدل الطالب
 .المقالة

  التي يككف التعبير الكتابي فييا ميمّا، كإجراء المقارنة  (التعميمية)قياس الأىداؼ التربكية
 .بيف شيئيف، أك تككيف رأم كالدفاع عنو، أك تمخيص، أك التحميؿ

  قياس القدرة عمى انتقاء الأفكار، كربطيا كتنظيميا. 
  التمميذ، كالتعرّؼ عمى اتجاىاتو، كمستكل قدرتو /تشخيص القدرة الإبداعية عند الطالب

 .عمى استخداـ لغتو الخاصة
التطبيؽ )فالاختبارات المقالية، تركّز أساسا عمى قياس المستكيات العميا لمجانب المعرفي 

، التي لا يمكف قياسيا بالاختبارات المكضكعية، بالإضافة إلى (الإبداع التحميؿ، التركيب،
الجانب الكجداني كىي مناسبة لتقييـ تلاميذ المستكيات المتقدمة مف المرحمة الابتدائية 

. ، كلكف في صكرتيا القصيرة، كنجدىا ممثّمة في الكضعية الإدماجية(الخامسة الرابعة،)
 :الاختبارات الموضوعية .2

كىي تمؾ الاختبارات الأكثر استعمالا، كتداكلا خاصة في المستكيات الدنيا مف المراحؿ 
اسميا مف مكضكعيتيا،سكاء في التصميـ "، كقد استحدث(الابتدائي كالمتكسط)التعميمية 

حيث يفترض فييا كجكد إجابة كاحدة كمحدّدة، أك في التصحيح، حيث لا يككف أمّ أثر 
: ، كتأخذ أشكالا متنكعة منيا"لذاتية المصحح فييا

كىي مف أفضؿ الاختبارات المكضكعية تقيس أىدافا : أسئمة الاختيار من متعدّد 
عقمية عميا يصعب قياسيا بالاختبارات المكضكعية الأخرل، كتتألّؼ فقرة اختبار الاختيار 

مف متعدد مف جزأيف رئيسييف، يسمّى الأكؿ منيا بالأصؿ أك الأركمة، الذم يككف إمّا 
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أك قضية تحتاج إلى إجابة، بينما يسمّى الجزء الثاني بالبدائؿ  عمى شكؿ عبارة ناقصة،
 ."أك السؤاؿ الكارد في الأركمة كالتي ىي عبارة عف حمكؿ، أك إجابات محتممة لمقضية،

 :اختبارات المزاوجة أو المقابمة 
يتألّؼ السؤاؿ "كتأخذ عدّة تسميات منيا المطابقة، التكفيؽ، الرّبط، كيقصد بيا تمؾ التي 

أك الكممات، عمى أف تككف القائمة الأكلى ليا  أك عمكديف مف العبارات، فييا مف قائمتيف،
التمميذ المزاكجة بينيا، لقياس قدرتو /كيُطمب مف الطالب علاقة بمحتكيات القائمة الثانية،

. "عمى إدراؾ العلاقات، كالتعرّؼ عمى المصطمحات كربط المعاني كالاستنتاج
 :اختبارات التكميل 

كىي تمؾ الاختبارات التي تأتي في شكؿ فقرة أك عبارة، تتخمّميا فراغات يطمب مف المتعمـ 
ّـ المعنى، كىذه الكممات أك الحركؼ التي يضعيا ...ممؤىا بكضع حرؼ، كممة،  كي يت

. المتعمـ في الفراغات، قد تككف محدّدة كمعطاة في نص السؤاؿ، أك غير محدّدة
كتتضمّف فقراتيا مجمكعة مف العبارات، بعضيا يككف : أسئمة الصواب و الخطأ 

 (خطأ)أك  (صح)صحيحا،كبعضيا الآخر يككف خاطئا، كيطمب مف المتعمـ كضع كممة 
 .في نياية العبارة (خ)أك  (ص)أك اختصارىما 

 :الاختبارات الشفوية . ب
أكثر ما تركّز عميو قياس  (المكضكعية/المقالي) إذا كانت الاختبارات التحريرية 

الجكانب المعرفية التي حصّميا التمميذ، كتظير أثناء إجابتو التحريرية، فإنّيا تصبح أماـ 
قياس ميارات القراءة محدكدة القيمة، بؿ قاصرة عف قياسيا، إذ تتكفّؿ بقياسيا نكع آخر 
مف الاختبارات، كىي الاختبارات الشفكية التي تناسب قياس الميارات التكاصمية المباشرة 

دارة الحكا . ، كمخاطبة جماعة مف المستمعيفرمف مثؿ القراءة الجيرية، كتمثيؿ الأدكار، كا 
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كتعدّ الاختبارات الشفكية مف أنجع الكسائؿ التقييمية التي تمكّف المعمـ مف قياس القدرة 
ّـ تقكيميا، التكاصمية لدل التلاميذ، كتككف نتائجيا أكثر صدقا كمكضكعية خاصة  كمف ث

أيف يككف التلاميذ لـ يتمكّنكا مف  بالنسبة لممستكيات الدنيا لمرحمة التعميـ الابتدائي،
كاستخداميا في مجاؿ تقييـ كتقكيـ التعممات مفيد جدا؛ ككنيا تعمؿ  ميارات الكتابة بعد،

عمى تعكيد التلاميذ الحديث بالمغة العربية الفصحى، كتُذىب عنيـ عقدة الخجؿ كالصمت 
السمبييف بمجابية الجميكر بالحديث، كتُكسبيـ أدبيات الحكار التي نحف بأمسَّ الحاجة 

ليس داخؿ الصؼ الدراسي فحسب، بؿ كفي الأسرة، كالمجتمع عامة بالإضافة إلى  إلييا،
 :فكائد كمميزات أخرل يتضمّنيا تكظيؼ الاختبار الشفكم منيا 

  أنّيا تناسب الأطفاؿ في السنكات الأكلى مف المرحمة الابتدائية، كذلؾ لعدـ قدرتيـ عمى
 .القراءة ك الكتابة

 أنّيا تساعد المعمـ عمى سرعة تصحيح الأخطاء، ك معالجة الخطأ فكر كقكعو. 
 أنّيا تكشؼ عف قدرة التلاميذ عمى المناقشة كالحكار كسرعة الإجابة ك التفكير السميـ. 
 أنّيا تتيح لممعمـ تكجيو أكبر قدر مف الأسئمة إلى التلاميذ. 

غير أفّ تطبيقيا يتطمّب كقتا طكيلا، ك جيدا مضاعفا، كلعؿّ ىذا ما جعؿ استخداميا بيف 
. المعمميف محدكدا

 :اختبارات الأداء . ج
التي لا يمكف الكشؼ عف "يتّـ استخداـ اختبارات الأداء في تقييـ كتقكيـ الميارات العممية، 
ميارات قيادة السيارة بعد ...مدل إتقانيا عف طريؽ الاختبارات الشفكية، أك التحريرية مثؿ

                                                

واقع استخدام معممي المغة العربية لأساليب التقويم في المرحمة الإعدادية في مدارس محمد عطية أحمد عفانة، - 
 ، رسالة ماجستير منشكرة ، كمية التربية بالجامعة وكالة الغوث الدولية في قطاع غزة في ضوء الاتجاىات الحديثة
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كتعدُّ ىذه . "كالخياطة، كميارات الاتصاؿ إتماـ برنامج التدريب، كتجكيد القرءاف،
الاختبارات ذات أىمية لقياس الميارات، كتستخدـ في بعض المدارس المينية كما يككف 
الاىتماـ فييا معتمدا عمى الأداء في قياس ميارة العمؿ، حيث يعرَّؼ الاختبار الأدائي 

اختبار تككف أسئمتو عمى شكؿ قائمة، تتضمف مجمكعة مف الميارات "عمى أنو 
يستجيب فعميا كعمميا لأداء  (التمميذ)الاتجاىات أك الأعماؿ أك الأدكات، كأفّ الطالب ك

 (التمميذ )مكقؼ يطمب في أثنائو أف يظير"كما يُعرَّؼ عمى أنّو . "الميارة المراد القياـ بيا
مياراتو، أك اتجاىاتو أك ميكلو، أك جكانب تتّصؿ بمكضكع، أك عدة  معارفو، أك

 (مؤشرا)مكضكعات عممية، كيطمب إليو أف يقكـ بأداءات معينة، يمكف اعتبارىا دليلا 
، فاليدؼ منيا ىك التعرّؼ عمى قدرة المتعمـ عمى تطبيؽ، كتكظيؼ "عمى تعمـ الطالب

معارفو في ميمة أدائية، أك مكقؼ أدائي يعكس فيمو ليا، كالمعيار المعتمد في تفسير 
نّما نكعية الإنجاز المحقؽ كجكدتو أم : نتائجيا ليست كميّة المعارؼ المكظفة فحسب، كا 

اعتماد كيفية الأداء مع الناتج معنا، كىذه الاختبارات أقرب ما تككف مف التقييـ المعتمد في 
المقاربة بالكفاءات التي لا تتّـ عممية التقييـ فييا إلا في إطار كضعية أك مكقؼ، تُؤخذ 

 (فيـ الكضعية، تكظيؼ المعارؼ المناسبة، درجة الأداء العممي )فيو كؿّ مف العناصر
مؤشرات لاكتساب كامتلاؾ الكفاءة، كيطمؽ عمى عممية التقكيـ التي تعتمد اختبار الأداء 

قياس "، كىك يركّز عمى (التقويم القائم عمى الأداء)، أك(التقويم البديل)كسيمة لمقياس بػ
تكظيؼ ما تعمّمكه في مكاقؼ الحياة المدرسية /التلاميذ عمى استخداـ/مدل قدرة الطلاب

ذا ما كانكا قادريف عمى الابتكار في المكاقؼ  التي تقترب كثيرا مف مكاقؼ الحياة الفعمية، كا 

                                                

ط، .، الجنادرية لمنشر كالتكزيع، عماف الأردف، دالقياس والتقويم في التربية وعمم النفسأحمد يعقكب النكر، - 
 .157ص: 2007
 .73ص: ، مرجع سابؽالقياس و التقويم التربوي، أبك غربية" محمد شاكر"إيماف- 
 .195ص:  مرجع سابؽ ، التدريسإلىالمدخل ، سييمة محسف كاظـ الفتلاكم- 
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،كقد تـ استحداث ىذا النكع كردّ فعؿ، كبديؿ عف التقكيـ التقميدم الذم ىيمف "الجديدة
 .طكيلا، ككاف يركّز عمى مستكيات المجاؿ المعرفي

 أما بالنسبة لاستخداميا في تقييـ كتقكيـ أداء المتعمميف، لمميارات المغكية المختمفة 
فتمثّؿ كؿ مف ميارات القراءة، ك الكتابة مجالا خصبا ليا، كجكىر أىميّتيا يكمف في ربط 

إذ  تعمّمات التمميذ داخؿ حجرة الصؼ بالمكاقؼ الحياتية التي يعيشيا المتعمـ في بيئتو،
تعكّده عمى كيفية الاستفادة مف تعمّماتو كتطبيقيا في حياتو اليكمية بالإضافة إلى الاعتماد 

كما تعدّ الكسيمة . عمى النفس كالسعي إلى التعمـ الكاعي القائـ عمى إدراؾ فائدة التعمّمات
. الفعالة في محاربة ظاىرة الغش التي تفاقمت في أركقة الأسرة التربكية

رغـ ىذه الفكائد لاختبارات الأداء إلّا أفّ تطبيقيا يبقى ضئيلا في المجاؿ التربكم، كلعؿ 
. سبب ذلؾ يعكد إلى أنّيا تتطمب زمنا طكيلا لتطبيقيا، كتأطيرا مضاعفا

 :خصائص الاختبار الجيد 
 تتكقؼ صلاحية الاختبار في الاستخداـ كقياس الخاصة أك السّمة المناسبة، عمى  

مدل تكفره عمى مجمكعة مف الخصائص كالصفات الأساسية تتمثؿ في الصدؽ، الثبات، 
 .المكضكعية

 كيقصد بو ارتباط الاختبار بقياس اليدؼ الذم كضع لو دكف سكاه، كأف يككف : الصّدق
 .مناسبا لمعينة المختبرة

 كالاختبار الثابت ىك الذم يعطي نتائج متقاربة أك النتائج نفسيا إذا طبّؽ أكثر :الثبّات 
ر الاختبار عمى  (...)مف مرة في ظركؼ مماثمة  كأف مركز الطالب لا يتغيّر إذا كُرِّ

كيمكف التأكّد مف ثبات الاختبار عف طريؽ إعادة تطبيقو عمى العينة . "المجمكعة نفسيا
نفسيا بعد فترة كجيزة، أك تجزئتو نصفيف،أك بناء اختبار مكافئ لاختبار تـ التأكد مف ثباتو 

                                                

واقع استخدام معممي المغة العربية لأساليب التقويم في المرحمة الإعدادية في مدارس محمد عطية أحمد عفانة، - 
 .51ص: ، مرجع سابؽوكالة الغوث الدولية في قطاع غزة في ضوء الاتجاىات الحديثة

 .99ص: مرجع سابؽ ، القياس والتقويم التربوي، أبك غربية" محمد شاكر" إيماف-
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المدّة ككيتأثّر ثبات الاختبار بطكؿ فقرتو، كدقّة صياغتيا،  مف طرؼ مختصيف كخبراء،
 .الزمنية المحددة لإجرائو، بالإضافة إلى الحالة النفسية، كالصّحية لمتلاميذ لحظة تطبيقو

 يعطي نتيجة معيّنة لطالب ما " الاختبار المكضكعي ىك ذلؾ الاختبار الذم :الموضوعية
، كيتضمّف أسئمة كاضحة محدّدة الإجابة، فالمكضكعية "ميما اختمؼ عدد المصحّحيف

 .تعني تجنّب العكامؿ الشخصية كالذاتية، أك الخارجية في التّأثير عمى نتائج الاختبار
 :المقابمة .3

أسمكبا عمميا منظّما لجمع المعمكمات عف السمكؾ أك الظاىرة مكضكع "  تعدّ المقابمة
، قد تككف شخصيّة، مع بعض التلاميذ الذيف يجدكف "القياس، فيي مكاجية مباشرة

، فيي أسمكب مف أساليب التقكيـ، يمجأ إلييا المعمـ في "صعكبة في التكيّؼ، كالتّحصيؿ
، أك حالات نفسيّة رأك التذؾّ  الحالات الخاصة لمتلاميذ الذيف يعانكف مف محدكديّة الفيـ،

معقّدة كالخجؿ، كالانطكاء الزائديف؛ ليكتشؼ أسبابيا عف قرب، حيث تزكّدنا بمعمكمات 
تختمؼ عما تزكدنا بو أساليب ملاحظة السمكؾ، ففي المقابمة يتحدّث الفرد عف نفسو بينما 

. في الملاحظة يتـ تقدير سمككو فقط، كما أنّيا تناسب تقييـ كتقكيـ الجانب الكجداني
 كنكتفي بيذا القدر عف أسمكب المقابمة، باعتبارىا كسيمة تقكيمية يكظّفيا المعمـ لأفّ 

الحقيقة التي يثبتيا الكاقع، ىي أفّ المعمـ كالتلاميذ في مقابمة دائمة، كمستمرة، كأفّ أسمكب 
. المقابمة مف مياـ الأخصّائي النفساني

                                                

 .106ص: المرجع السابؽ  - 
 : 2009، 1، دار جرير لمنشر كالتكزيع مممكة البحريف،طالقياس والتقويم الصفيإبراىيـ محمد المحاسنة كآخركف، - 
 .187ص
منياج المغة العربية لمسنة الرابعة من التعميم كزارة التربية الكطنية، الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية، - 

 .44ص: 2011/2012،الابتدائي
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 .الدواعي والأسباب لاعتماد المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائرية: المبحث الأول
نظراً إلى التطور السريع الذي يشيده العالم في عصرنا وجب وضع خطة تربوية تتوافق 
مع مكاسب الحضارة الآنية تساعد عمى الإسيام في تحقيق تنمية تتماشى مع حاجات 

المجتمع المستقبمية ومن أىم الأسباب التي دعت إلى إعادة النظر في التوجو السائد في 
 :التربية والتعميم والتوجو إلى المقاربة بالكفاءات نذكر

عدم مطابقة التعممات المدرسية مع مواقف الحياة اليومية أي ما يتم تعميمو في - 1
المدرسة لا يتطابق مع مقتضيات الحياة العصرية، فالمدرسة ساىمت في إعداد أشخاص 
اكتسبوا المعارف لكنيم عاجزون عن إدراك مدلوليا، وبالتالي التصرّف فيما ىو مطموب 

منيم، وىم يستطيعون إنجاز العمميات الحسابية، لكن عندما تطرح عمييم مشكمة من 
مشاكل الحياة اليومية يتردّدون في عممية الجمع والطرح، وىم يعرفون جيداً، بل يحفظون 
قاعدة رياضية عن ظير قمب، لكنيم عاجزون عن استعماليا بصورة وجيية في وضعية 

 .من الوضعيات
في صورة المقاربة بالكفاءات . وىذا ما أدّى بمسؤولي النظم التربوية تكييف برامج التعميم

يتعمم التلاميذ القراءة والكتابة والحساب بطريقة غير مدرسية، لمواجية وضعيات "حيث  
القدرة عمى تحرير وصل فاتورة، رسالة شكر وتعزية والقدرة عمى الدفاع : من الحياة اليومية

 .الخ ..."عن حقوقيم، القدرة عمى الوزن والقياس وجعل قطعة أرض ما خصبة
أمّا في المقاربة بالكفاءات فانعكست الرؤية تماماً إذ أن المشكمة ىي نقطة الانطلاق 
والمتمثمة في جعل المتعمم يواجو عقبة تشكل تحديا، عميو رفعو عن طريق التعمم ومنو 

يجاد حل مناسب ليذه المشكلات  .يحقق توازنو من خلال مواجية المشكلات وا 

                                  
، تقديم أبو بكر بن بوزيد، الديوان الوطني لممطبوعات المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائريةاكزافي روجرس، - 

 .14ص: 2006 الجرائر، نوفمبر،المدرسية،
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وفي ىذا السياق يرى روجرس أنّ أحد الأىداف الرئيسة لممقاربة بالكفاءات ىي  التركيز 
عمى الكفاءات التي ينبغي عمى التمميذ التحكّم فييا في نياية سنة دراسية أو في نياية 
التعميم الإلزامي عوض التركيز عمى ما يجب أن يعممو المعمّم، فدور ىذا الأخير ىو 

 .تنظيم التعمّمات بأحسن طريقة ممكنة لبموغ ىؤلاء التلاميذ المستوى المنتظر
اعتماد المناىج الجديدة المقاربة بالكفاءات ىي عممية التقويم، فيي "ولعل من أسباب 

ترفض نماذج وأدوات التقييم و التقويم التقميدية التي تركز عمى أسئمة حول المعارف؛ لأن 
الرىان يتعمق بمعرفة ما إذا كانت المعارف المعنية تصمح في سياقات أخرى، وخاصة إذا 

، فالمقاربة بالكفاءات تيتم بمدى تحقيق الكفاءة "تعمق الأمر لحل مشكل أو اتخاذ قرار
المستيدفة وليس بمدى حفظ المتعممين الدروس وقياس مكتسابتيم لأن عممية التقييم 
والتقويم تنطمق من بداية الموسم الدراسي من خلال تشخيص المكتسبات القبمية التي 

يمتمكيا المتعمم؛ قصد البناء عمييا والشروع في التعممات اللاحقة، فعممية التقويم ضمن 
المقاربة بالكفاءات عممية ملازمة لمفعل التعمّمي التعميمي من بدايتو إلى نيايتو، لذلك 

تعددت أنواعو من تشخيصي الذي يكون في بداية التعمم قصد تشخيص النقائص، إلى 
تكويني الذي يكون مرافقاً لمتعمّمات بنية التكوين والعلاج، وصولا إلى التحصيمي الذي 

 .يكون نياية مرحمة تعميمية بيدف إجراء حصيمة لمتعمّمات
فبالنظر إلى المناىج السابقة التي كانت تعتمد عمى بداغوجيا التعميم بالمحتويات، والذي 

يكرس مفيوم التراكم المعرفي في ذىن المتعمم، في حين المقاربة بالكفاءات اعتبرت 
المتعمم محوراً أساسياً في العممية التعميمية التعمّمية، فيو شريك فعال ضمن أية إستراتجية 

 .(انتقال المنياج من مفيوم التعميم إلى مفيوم التعمّم )لتنفيذ عممية التعمم 

                                  
، مطبعة النجاح في التدريس بالكفايات رهان عمى جودة التعميم، ترجمة محمد صادقي، تقويم الكفاياتفيميب بيرنو، - 

 .122ص: 2007الجديدة، الدار البيضاء، المغرب، 
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وبيذا يصبح المعمم ضمن ىذه المقاربة وسيطاً بين المعرفة والمتعمم ليسيل عممية التعمم، 
 .ويحثّ المتعمم مع التفاعل معيا ويقوّم سيرورة التعمم

من خلال ىذا الإطار التعمّمي تخمق فرص التعمم لبناء المعارف والكفاءات، فبدلًا من 
التركيز عمى تكديس المعارف وتراكميا في الذىن يتم استظيارىا عند الحاجة في 

الاختبارات والامتحانات، أي بمعنى آخر المقاربة بالكفاءات غيّرت وضع ودور كل من 
المعمم والمتعمم، فقد صار ليذا الأخير دور في سيرورة التعمم، ولم يعد مستقبلًا سمبياً 
لممعرفة حافظاً ليا، بل صار محوراً لمعممية التعميمية التعمّمية وعنصراً فاعلًا فييا، 

ويتطمب ىذا من المعممين أن يصبحوا منشطين ومدربين والتعرف عمى حاجات تلاميذىم 
وتحديد أىداف تعمم فردية، أي أصبح المعمم من ناقل لممعرفة إلى موجو يرافق التمميذ في 

بناء معارفو من خلال توجييو لتوظيف معارفو في حل المشكلات ضمن وضعيات 
فالمناىج والمقاربات القديمة كانت تنظر إلى المشكمة عمى أنّيا تمرين مخصّص . ملائمة

 .لتعميم المعارف وتثمين النماذج والحمول النمطية في الذاكرة
 من أجل تعمّم ناجع، وتقويم موضوعي : 

 لم يكن يؤدّي -ولا يزال موظّفًا- الإصلاحاتإنّ التقويم الممارس في مدارسنا قبل 
غمين في الحقل التربوي، تالدور المنتظر منو، ذلك أنّو كان مرادفا لمعلامة عند أغمب المش

فقد كانوا يعتبرون أنّ التمميذ الممتاز ىو ذلك الذي يجيد الحفظ، ويعيد إلى معمّمو ما تم 
  الذي يصحّح مسار،ه إياه يوم الاختبار، ناسين أو متناسين الدور الحقيقي لمتقويمنتمقي

 الذي أصاب الاعوجاجضع الخطط التي تعمل عمى تصحيح ، من خلال والمتعمّمالتعمم و
. التعمّمية/التمميذ خلال العممية التعميميةتعممات 

: وقد اقتصر التقويم خلال ىذه الفترة عمى أداء الأدوار التالية
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 لمعلاقة إغفاليم مع تي تمّ تقديميا،من طرف المعممين مجرّد قياس لممعارف العُدّ –  .1
الوطيدة بينو وبين الأىداف التي يتوخّون تحقيقيا من خلال الأنشطة التي يقترحونيا أثناء 

 .عممية التعميم

وذلك بالاعتماد  (انتقال، إعادة توجيو، إجازات)استعمال التقويم لأغراض إدارية بحتة –  .2
عمى النقطة التي أصبحت ىي التقويم وعمى أساسيا يقيّم التمميذ ومن خلالو المعمم 

 .والمدرسة دون مراعاة الوظيفة الأساسية لمتقويم

 (ممتاز، جيد، حسن، متوسط، دون الوسط، ضعيف )اعتماد المعممين عمى ملاحظات –  .3
في الحكم عمى مدى تحصيل التلاميذ لممعارف والميارات التي تدرسيم إياىا، فغابت 

 . التي تعبّر حقيقة عن الاكتساب لممعارف والميارات أو عدم اكتسابيا النوعيةالملاحظات

 عممية مراقبة لأعمال التلاميذ ويغفمون ، يعتبرون التقويمكميمأغمب المعممين إن لم نقل –  .4
وظيفتو في تعديل مسار العممية التعميمية، وغالبا ما تكون ىذه الرقابة غير مقترنة 

التي تجعل التمميذ يقف عمى أخطائو  (ة الفوريةعالتغذية الراج)بالتّصحيح الفوري 
 .فيصحّحيا ومن ثم يعدّل من مساره التعميمي نحو الإيجابية

لة تعميمية، ومن ىنا تولّدت عند حاعتبار التقويم شيادة تعطى لمتمميذ عند نياية مر–  .5
فراح المعممون يبذلون جيودا  (التقويم يساوي الشيادة)المعممين والتلاميذ قناعة مفادىا 

 كما جعل ىذا الوضع .هذ تلاميعلم قد نجح معن ىذا المأن يقال أمضنية من أجل 
 ولو كان ذلك عن طريق ،جل النّجاحألتلاميذ يبحثون عن كل الطرق والأساليب من ا

 .  عمى بالأ واستعمال الأساليب التي لا تطر،الغشّ والاحتيال

 النقائص التي تمّ تحديدىا في العممية التقويمية المتبناة في المدرسة الجزائريةه كل ىذ
ر في حمول تخرج المدرسة ممّا يفكّ ، إلى الت الشأن التربوي في بلادناىالقائمين علدفعت ب
شرعت  التي الإصلاحات فكانت ،ىور وتقيقر عمى مستوى الأداء والنتائجدمن ت هيىي ف
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-ةر الوزارييشا المنوتكفّمت .1998/1999 ابتداء من الموسم الدراسي ،رة التربيةاوزفييا 
يعتمد س المبادئ الأساسية التي بعرض وتوضيح- التي أصدرتيا وزارة التربية الوطنية

 والتي يمكن حصرىا في  القائم عمى المقاربة بالكفاءات،عمييا التقويم في النظام التربوي
 :النقاط التالية

 . وعدم فصمو عنيا،التعمّمية/جعل التقويم عنصرا أساسيا في العممية التعميمية .1

 بعيدا عن ،إلى الموضوعية (فروض اختبارات، استجوابات  ) وسائل التقويم إخضاع .2
 .الذاتية عند تقديميا لمتلاميذ

ممية ع الأىداف وتحقيق ،نّتائج التي توصّل إلييا التقويم في التوجيو والتعديلالالعمل ب .3
 .التعمّمية/التعميمية

أن يعتمد أعضاء الفريق التربوي عند وضع المواضيع التي تقدّم إلى التلاميذ عمى  .4
 :المعايير العممية في ىذا الشأن وىي

 بناء الاختبارات عمى أسس عممية دقيقة. 

  الاختبارفقرات وتوزيع النقاط عمى ،سمّم التنقيطوضع . 

 حتى يقف التلاميذ عمى موطن الضعف فييم فيعممون ؛التّصحيح النّموذجي في القسم 
 .عمى تجنّبيا في المستقبل

أن تكون العلامة التي تعطى لمتمميذ تعبّر تعبيرا موضوعيا عن مكتسباتو الحقيقية وألّا  .5
 كما أشار المنشور الوزاري إلى كيفية الانتقال من مرحمة ،تكون خاضعة لأىواء المعمم

 عمى المبادئ التنظيمية 251 و 250اري زكما حثّ نص المنشور الو. أخرىتعميمية إلى 
 واستعمال الزمن المخصّص لمدراسة ، التطبيقية الخاصة بضرورة عقمنةوالإجراءات

. والقضاء عمى ىدره
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 واقترح مجموعة من ،نجاز التقويم المستمرإ فإنّو يحدّد كيفية 253أمّا المنشور 
 والتي سيتمّ تطبيقيا خلال الموسم ،أعمال التلاميذ  المتعمّقة بكيفية تقويمالإجراءات
. 2000/2001الدراسي 

لكنّ الملاحظ والمسجّل في واقع الممارسة، يبيّن حجم المغط الذي أحدثتو الإصلاحات، 
القائمة عمى مبدأ اعتماد المقاربة بالكفاءات في التعميم والتعمّم، بين الرافض ليا، والميمّل 

ليا، والمشكّك في جدواىا، وانعكس ذلك سمبا عمى الممارسات العممية لدى المشتغمين 
بالتعميم، وولّد عداء ورفضا اعتباطيا ليذه الإصلاحات، دون إدراك أىمية وفائدة 

اعتمادىا، بالنسبة لممتعمّم التي تسعى  لتحسين تعمّماتو، وجعميا ذات فائدة، ومنفعة 
لى مجتمعو، أو بالنسبة إلى المعمّم، حيث توفّر لو ىذه المقاربة آليات  بالنسبة إليو، وا 

 .تساعده عمى أداء ميامو عمى أكمل وجو، وبأقلّ جيد يبذلو
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 .الأسس النظرية لاعتماد المقاربة بالكفاءات: المبحث الثاني
المغة باعتبارىا نظاماً "     اعتمدت المناىج الجديدة المقاربة النصية التي تنظر إلى 

 فأصبح نص ''تتداخل عناصره، ويجب عمى المتعمم أن يدرك بنيتو والقوانين التي تسيره
منتج مترابط وليس تتابعاً عشوائياً لألفاظ وجمل '' القراءة في إطار ىذه المقاربة عمى أنو

 ''تتراصف كيفما شاء، كما صارت الوظيفة الأساسية لمقراءة أن تكون في خدمة الإنتاج 
ذلك أنو لإنتاج نص، لابد من توافر كفاءة نصية تكتسب من خلال الاحتكاك والتفاعل 
معيا بتمثميا واستبطان بنيتيا الشكمية واكتشاف قوانينيا ومحاكاتيا، فيتكون لدى المتعمم 

وعمى ىذا الأساس تبرز العلاقة بين التمقي والإنتاج، فيي '' مخزون يساعده عمى الإنتاج
تتعمق الأولى منيا بالتمقي والفيم، فبواسطة التحميل النصي . تحقق وظائف تربوية ثلاثاً 

وفي مستوى أكثر تجريداً ندرك الآليات . نقف عمى محتويات النصوص وقصد أصحابيا
المتحكمة في تعالق البنيات النصية، وتتعمق الثانية بالإنتاج فبمجرد فيم الكيفيات التي 

تشتغل بيا النصوص والمنطق الذي يحكم اشتغاليا يمكن استثمار ذلك في إنتاج نصوص 
شبيية من حيث الانسجام والتماسك، وتتعمق الثالثة بالتقويم، وذلك بحثّ القارئ المتعمم 
عمى تبني موقف نقدي من ىذه النصوص عن طريق التمييز بين تمك التي تتوفر عمى 

 ."شروط التماسك النصي وتمك التي تفتقر إلييا
وساىمت في بمورة ىذا التوجو عدة نظريات، خاصة مع ما بمغتو البحوث العممية في شتى 

وأبرز النظريات التي ساىمت في اعتماد . الخ...المجالات المسانية والاجتماعية والنفسية
 .المقاربة بالكفاءات كمنيجية في التعميم الحديث، ىي النظرية المعرفية، والنظرية المغوية

                                  

، دار ىومة لمطباعة والنشر والتوزيع، كفاءة التعبير الكتابي لدى تلاميذ المرحمة الأولى من التعميمحفيظة تزروتي،  _
. 133ص: 2014، (ط.د)الجزائر، 

. 133ص: المرجع نفسو _ 
، دار الثقافة، المغرب، ، ديداكتيك النصوص القرائية بالسمك الثاني الأساسي، النظرية والتطبيقمحمد البرىمي- 

 .71ص: 1998
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 .النظرية المعرفية .1
في مجال تفسير تعمم المغة عند " بياجيو"تتعمق ىذه النظرية بالأفكار التي جاء بيا 

فنمو المعرفة لدى الطفل -  وتجدر الإشارة أن ىناك من يسمييا بالنظرية البنائية- الطفل
 .فيي نظرية قائمة عمى مبدإ الذكاء. تحدث نتيجة تمكّنو من التكيّف والتلاؤم مع البيئة

ىي مجموعة آثار الخبرات المترسّبة والمتراكمة في العقل، نتيجة : "تعريف المعرفة/ أ
لمرّبط بين المعمومات البصرية وغير البصرية، ومكان المعرفة ىو الذاكرة الطويمة 

 .، التي ىي بمثابة المخزن الدائم لمعموماتنا المتصمة بالعالم والبيئة التي نحيا فييا"المدى
 :مرتكزات النظرية المعرفية/ب

ترتكز النظرية المعرفية باعتبارىا نظرية في التعمم المعرفي عمى مجموعة من التصورات 
 :الأساسية أبرزىا

 .يتضمن التعمم إعادة ترتيب الأفكار والخبرات السابقة وتكوين أفكار جديدة .1
 .يحدث التعمم عندما يقوم المتعمم بمعالجة المعمومات .2
 ."لكي يحدث التعمم يتوجب عمى الفرد تمثّل المعرفة الجديدة في صورة بنيات معرفية .3
 .بدون الاستعداد الكافي ربما لا يحدث التعمم، آو يكون غير فعال .4
 .ما يتعممو الفرد يعتمد بدرجة كبيرة عمى تنظيمو الإدراكي لمموقف الذي يوجد فيو .5
يستطيع المتعمم أن يجعل التعمم ذا معنى وفائدة، إذا انتبو إلى الخبرات الجديدة  .6

 .وربطيا بالخبرات السابقة
 .تتغير معرفة المتعمم عندما يكون أحسن ألفة مع الموضوع الذي يقدمو .7
 .التركيز في التدريب عمى التغذية الراجعة المتعمقة بمعرفة المتعمم وأدائو .8

                                  
، عالم الكتب، القاىرة، التعمم والتدريس من منظور النظرية البنائيةحسن حسين زيتون وكمال عبد المجيد زيتون، _ 
 .138ص: 2006، 2ط

 .133ص:   نفسوالمرجع_  
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تحدد درجة الاستعداد القبمي لممتعمم من خلال توافر الأبنية المعرفية اللازمة، التي  .9
توفر استعدادا ذىنيا لمتفاعل مع الخبرات الجديدة؛ بغية تعديل البنية المعرفية أو 

 ."توسيعيا أو إثرائيا
 :عمى ما يأتي" بياجيو"وقد أكد 

 .أنّ التطوّر العقمي يكون نتيجة تفاعل العوامل الوراثية مع العوامل البيئية .1
أنّ عممية التعمم والنمو منفصمتان كل منيما عن الأخرى، فالتعميم يستخدم التطوّر  .2

 .العقمي، ولكن لا يشكّمو
أنّ النضج يسبق التعمّم ولذلك أكد عمى مبدإ الاستعداد، بمعنى أنّ البيانات والمعمومات  .3

 ."المدخمة لابد أن تكون عند المستوى الفعمي لتطوّر الطالب
وفي ظل نظرية التطور عند بياجيو ىناك عمميتان معرفيتان أساسيتان في التقدم من 

 :وتوضيح ذلك. "التمثّل والتكيّف: مرحمة لأخرى ىما
من خلال تعديل الخبرات الجديدة بما يتناسب مع الأبنية المعرفية الموجودة لدى : التمثل .1

فيو آلية تقتضي إدخال . "الفرد، فيي عممية تغيير في ىذه الخبرات لتصبح مألوفة لديو
 .معارف جديدة في مخطط داخل بنى معرفية متوفرة

أنّ تكيّف الإنسان مع البيئة لا يشمل قيامو بمجموعة من الأفعال " بياجيو"يرى : التكيّف .2
البيولوجية فقط بل يشمل أيضا قيامو بمجموعة من الأفعال العقمية، وأنّ تكيّف الإنسان 

إذا أخذت أحد : مع البيئة ليس تكيّفا بيولوجيا بحت، ولكنّو عقمي أيضا عمى سبيل المثال
الأطفال إلى بيت الفيل في حديقة الحيوان، فان ىذا الطفل قد يجد نفسو أمام كائن غريب 

وقد يستمر في تأممو لبعض . لأوّل مرة، ومن ثم فإنّو يتساءل عن اسم ىذا الكائن الغريب
                                  

 . 134ص: المرجع السابق_ 
 .136ص: نفسو المرجع_ 
 .136ص: المرجع نفسو_ 
 .219ص: 2003، 1، دار الشروق لمنشر والتوزيع، طنظريات التعمّمعماد زغمول، _ 
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إن ىذا الكائن الغريب يعدّ أحد المثيرات . الخ...الوقت، وربما يحاول الاقتراب ولمسو
البيئية، وقيام الطفل بالتساؤل والتأمّل والاقتراب والممس تعدّ أنواعا من الأفعال أو 

العمميات العقمية التي يقوم بيا الكائن الحي لمتكيّف مع ىذا المثير البيئي، وىذه الأفعال 
وبذلك فالكفاية المغوية لا . "العقمية ىي التي تؤدّي إلى نمو معارف الطفل عن ىذا المثير

تكتسب إلا بناء عمى تنظيمات داخمية ذىنية ثم يعاد تنظيميا عمى أساس تفاعل الطفل 
ىذا ولا يفوتنا التنويو باسيامات البقيّة من المفكرين في بمورة . "مع البيئة الخارجية

الذي طوّر التعمم " جيروم برونر"، و"ادوارد تولمان: "تصورات ىذه النظرية ومنيم
التي  (الخرائط الذىنية )الذي اقترح استراتيجية المنظّم المتقدّم" ديفيد أوزبل"، و"بالاكتشاف

 .تسمح لممتعمم باسترجاع وربط المعرفة السابقة بالمعمومات الجديدة المقدمة
 :النظرية المغوية .2

ظيرت عمى يد العالم المساني تشومسكي، وترى أن المغة الإنسانية أكبر نشاط ينيض بو 
الأولى للإنسان، ومن ثم يجب الوصول إلى طبيعة ىذه المغة " الخصيصة"الإنسان، وىي 

نّما عن طريق القدرات الإنسانية الكامنة  لا عن طريق المادة الممموسة الظاىرة أمامنا وا 
باعتبار أنّ . "المغوية" الفطرة"التي لا تظير عمى السطح، ومن ثم كان التوجّو إلى دراسة 

عند كل فرد قدرة عمى المغة، وىي قدرة فطرية تولد مع الإنسان، وىذه القدرة لابد أن تكون 
واحدة عند الناس جميعا بطبيعة الحال، ومن ىنا فإنّ المغات تتشابو في أشياء كثيرة 

، وىذه القدرة عمى المغة تؤكد أن المغة "الكميات المغوية"أساسية مما يعرف ألآن ب

                                  
 .86/87ص: حسن حسين كمال عبد المجيد زيتون، مرجع سابق_ 
: ، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائردراسات في المسانيات التطبيقية حقل تعميمية المغاتأحمد حساني، _ 
 .96ص
 .134ص: ، مرجع سابقالتعمم والتدريس من منظور النظرية البنائية- 
: 2002، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية مصر، د ط، عمم المغة التطبيقي وتعميم العربيةعبده الراجحي، _
 .19ص
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نّما المغة إبداعية  لا كانت نشاطا أليا، وا  الإنسانية لا يمكن أن تكون استجابة لمثير وا 
فالإنسان . تتكوّن من عناصر محدودة يمكن حصرىا؛ لكنّيا تنتج  جملا لا حصر ليا

ويمكن تمخيص مرتكزات النظرية المغوية ."ينتج يوميا مئات من الجمل لم ينتجيا من قبل
 :حسب تشومسكي في النقاط الآتية

 .تمثل حجرا أساسا يعتمد عميو المبنى كمو: فكرة الفطرية المغوية .1
التي تقوم بضبط الجمل المنتجة وتنظيميا بقواعد وقوانين : الكمية الشمولية العالمية  .2

لغوية عامة، تخضع ليا الجمل التي ينتجيا المتكمم، تتساوى عند البشر وتولد مع الإنسان 
 ."ثم يقوم بممئيا بالتعابير المغوية من المجتمع الذي يعيش فيو

 :وقد ترتب عمى ىاتين الفرضيتين فرضية أخرى تظير من خلال المصطمحين
القدرة عمى إنتاج عدد ىائل - السامع-فالكفاية تكون في امتلاك المتكمم: الكفاية والأداء_ 

من الجمل من عدد محدود من الفونيمات الصوتية، والقدرة عمى الحكم بصحة الجمل 
بينما . ذلك كمو يتم بعمميات ذىنية داخمية...التي يسمعيا من وجية نظر نحوية تركيبية

الأداء فيو الكلام أو الجمل المنتجة التي تبدو في فونيمات ومورفيمات تنتظم في تراكيب 
فالأداء ىو الوجو الظاىر المنطوق لممعرفة ... جممية خاضعة لمقواعد والقوانين المغوية

وقد ."الضّمنية الكامنة بالمغة، ولكن ىذا الوجو قد لا يحصل بينو وبين الكفاية تطابق تام
 :تفرع عن ىاتين الفرضيتين فرضيتان ىما

وىي الأساس الذىني المجرد لمعنى معين، يوجد في الذىن ويرتبط : البنية العميقة .1
 .بتركيب جممي أصولي، يكون ىذا التركيب رمزا ليذا المعنى وتجسيدا لو

                                  
 .20ص : السابقالمرجع _ 
، عالم المعرفة لمنشر والتوزيع، جدة السعودية، (منهج وتطبيق)في نحو المغة وتراكيبهاخميل أحمد عمايرة، : ينظر- 
 .56ص:1984، 1ط

 .57/58ص: المرجع نفسو- 



 الفصل الثاني                                                      التقويم ضمن المقاربة بالكفاءات

 

57 
 

وتبرز ىنا . "ىي تجسيد لمبنية العميقة بكممات متتابعة منطوقة: البنية السطحية .2
فرضية حدس الباحث لموصول إلى نية المتكمم القادر عمى إنتاج الجمل من جية 
وعمى الحكم بصحة أو خطا ما يسمع من جية أخرى، ليتوصل إلى استنتاج قواعد 

جمال خصائص النظرية المغوية فيما يأتي. المغة وقوانينيا  :ويمكن تمخيص وا 
  يرى تشومسكي أنّ ىناك حقيقة عقمية تكمن ضمن السموك. 
 يخفي كل أداء فعمي لمكلام وراءه معرفة ضمنية بقواعد معينة. 
  المغة الإنسانية في نظر ىذا الاتجاه ىي تنظيم عقمي فريد من نوعو، فيي مظير

 .عقمي يستمد حقيقتو الواقعية من حيث اعتبار المغة أداة لمتعبير والتفكير
  يستطيع الطفل عن طريق انتقاء النظام القواعدي الخاص بمغتو الأم أن يظير

نوعا من الإبداع في استعمال تراكيب جديدة لم يسمعيا من قبل، وفي فيم 
 .التراكيب التي يستخدميا الآخرون حتى وان كانت جديدة وغير مألوفة في محيطو

  إنّ المغة ميارة مفتوحة غير مغمقة، كل من يكتسب ىذه الميارة يكون بإمكانو
 .إنتاج جمل لم يسبق لو استخداميا وسماعيا وفيميا فيما جيدا

  نظرية المثير والاستجابة نظرية قاصرة في نظر تشومسكي؛ لأنيا دائرة مغمقة ولا
 ."يمكنيا أن تقدّم التفسير الكافي للاستعمال الفعمي لمغة

إنّ اقتصارنا عمى ذكر ىاتين النظريتين لا يعني إقصاء بقية النظريات الأخرى ومساىمتيا 
في تطوير التوجّو التعميمي بيدف بموغ الجودة، فالنظرية السموكية رغم عراقتيا إلّا أن 

والمكافأة، وكذلك " التعزيز"المبادئ المستمدة منيا في التعميم لازالت ميمة وفعالة مثل 
 .... ، والبنائية "النظرية الجشطمتية

                                  
 .58/59ص: المرجع السابق- 
 .95/95ص: ، مرجع سابقدراسات في المسانيات التطبيقيةأحمد حساني، - 
 .105/108ص: 2013، مؤسسة كنوز الحكمة، الأبيار الجزائر، مدخل في المسانيات التعميميةوسف مقران، ي- 
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:  الكفاءة والمفاهيم المرتبطة بها:المبحث الثالث
: مفهوم الكفاءة_ 1

يعتبر مفيوم الكفاءة من المفاىيم التي اىتم بيا الكثير من الباحثين في حقول 
 وما ،معرفية مختمفة، فقدموا بشأنو تعاريف اختمفت باختلاف مرجعياتيم النظرية والفكرية

ييمّنا ىو حقل التربية والتعميم، فقاموس البيداغوجيا يعرّف الكفاءة عمى أنّيا مجموعة من 
التي تسمح لشخص بالممارسة  (الوجدانية والمعرفية، الحس حركية)السموكات الكامنة 

الفعالة لنشاط يعتبر مركبا عموما، وىي تشمل المعارف والمعارف الفعمية والمعارف 
 فبمصطمحات بنائية، فإنّ الكفاءة تتضمن معا معاروالسموكية المرتبطة ارتباطا وثيقا 

 .معارف إجرائية ومواقفوتصريحية 
والميارات  (قيم)مجموعة المعارف والسموكات الاجتماعية "والكفاءة أو الكفاءات 

التي تسمح لممتعمم أمام جممة من الوضعيات بممارسة أو إنجاز ميام أو نشاط، بشكل 
منسجم ومتوافق، وعادة ترتبط الكفاءة بالأىداف الخاصة والإجرائية، بحيث تصاغ ىذه 

 ".الأىداف انطلاقا من عناصر الكفاءة ومعايير الأداء والسياق العام
عبارة عن مجموعة المعارف والميارات التي تمكّن الشخص من تنفيذ "الكفاءة 

 ".عمل ما أو مجموعة أعمال بأسموب منسجم ومتوازن بشروط ومتطمبات
نّ الكفاءة التي تعنينا في الحقل التربوي ىي الكفاءة التي تجعل إومنو يمكن القول 

المتعممين قادرين عمى الاستخدام الناجح لمجموعة مندمجة من القدرات والمعارف 
غير مألوفة والتكيّف  (إشكالية)والميارات والخبرات والسموكات، لمواجية وضعية جديدة 

                                  
 .108، 107ص: مرجع سابقكفاءة التعبير الكتابي لدى تلاميذ المرحمة الأولى من التعميم، ي، تحفيظة تزرو_
 .36 ص:2002دار اليدى، عين مميمة، الجزائر، المدخل إلى التدريس بالكفاءات،  محمد الصالح حثرويي، _
 .55 ص:2011 ،3 الجزائر، ط،مطبعة عين البنيانمقاربة التدريس بالكفاءات،  خير الدين ىني، _
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نجاز المشاريع المتنوعة التي تختم بيا محاور  معيا وكذا حل المشكلات المختمفة وا 
 ."الدروس

: المفاهيم المرتبطة بالكفاءة_ 2
ىي مجموعة من الاستعدادات التي يوظّفيا الفرد في مواجية : مفهوم القدرة/ 1.2

مختمف الوضعيات، وبتعبير آخر ىي استعداد مكتسب أو متطوّر يسمح لمفرد بالنجاح في 
يحمّل، يعبّر، يحضّر، : أداء نشاط بدني أو فكري أو ميني وعادة ما يعبّر عنيا بفعل

 ."إلخ...يشخّص 
مقدرة المرء الفعمية عمى إنجاز عمل ما أو التكيّف في "وتعرّف أيضا عمى أنيا 
 وقد تكون فطرية أو مكتسبة ومنو فإنّ ،يّة كانت أو ذىنيةسالعمل بنجاح وتتحقق بأفعال ح

ذلك لا ترتبط ي بالقدرة ىي ما يجعل الفرد قادرا عمى فعل شيء يرغب فيو أو يسند إليو وه
نّما تتجمّى في شتى المواد المختمفة، فيي تعبر عن معرفة فعمية عامة ب محتويات معرفية وا 

إنجاز تمارين، قراءة نصوص، تمخيص قصص : أي في سموك عممي ذي أثر ظاىر مثل
 ."إلخ...

 أي تتعمق بأيّة إشكالية ،نّ القدرة تقوم عمى معارف فعمية عامةإوخلاصة القول 
تواجو الفرد تجعمو يقدر عمى فعل أي شيء يسند إليو، من غير تخصّص بمجال أو مادة 

معارف خاصة تدرّب الفرد عمى استعماليا في وضعيات ب في حين ترتبط الكفاءة ،معينة
كوّن لديو كفاءة معينة في مجال مخصوص كقولنا القدرة عمى حل مسألة تمختمفة، فت

. حسابية موظّفا المعارف الحسابية والآليات الفكرية وجميع الميارات التي اكتسبيا من قبل

                                  
 .56 ص:المرجع السابق_ 

 .47 ص: مرجع سابق،المدخل إلى التدريس بالكفاءات محمد الصالح حثروبي،_
 .96، 95ص:  خير الدين ىني، مرجع سابق_
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 فإن القدرة أساس أمّا عميو و،فتجنيد ىذه المعارف السابقة ىي المقصود بالمعارف الخاصة
 ". أي تبنى بواسطة اشتقاقيا من القدرات؛الكفاءة فيي بناء

: المهارة/ 2.2
تقانالقدرة عمى أداء عمل معيّن بدقة "تعرّف عمى أنّيا   كما تعرّف عمى أنّيا وا 

سمسمة من الخطوات أو الحركات أو الإجراءات، التي تكون قابمة لمملاحظة المباشرة وغير 
 يقوم  الفرد أنالمباشرة، ولمقياس والإعادة والتكرار عند الحاجة وىي ضرب من الأداء تعمّم

 .بو بسيولة ودقة مع اقتصاد الوقت والجيد سواء أكان الأداء عقميا أو اجتماعيا
تقانفالميارة ىي ما اكتسبو الفرد من حذق وبراعة   في العمل والتكيّف والتأقمم وا 

 فيي نتيجة لتدريب شاق ومتواصل ومثال ذلك القفز والجري عمى .مع الأوضاع المختمفة
 .إلخ...الحواجز، ميارة الكتابة 

: يأتيالعلاقة بين مفيوم الكفاءة والميارة في ما لخّص ون
. تعدّ الميارة أحد عناصر الكفاءة وبالتالي فإن نطاق الكفاءة أشمل من الميارة- 
تتطمّب الميارة شروط السرعة والدقة والتكيّف ومستوى التمكّن وفق معايير معينة - 

 في حين تتطمّب الكفاءة أقل تكاليف من حيث الجيد والوقت ،لموصول إلى اليدف
. والنفقات

إذا تحقّقت الميارة في إنجاز أو أداء شيء ما فيذا يعني تحقق الكفاءة في حين إذا - 
. تحققت الكفاءة لشيء ما لا يعني بالضرورة تحقق الميارة

 في حين ترتكز الميارة والإدارية،ترتبط الكفاءة بالكثير من الأعمال التنظيمية والفنية - 
. في أداء عمميات حركية وحسية

                                  
 .99، 98 ص:المرجع السابق_
 .51 ص: مرجع سابق،المدخل إلى التدريس بالكفاءاتمحمد الصالح حثروبي، _
 .99 ص: خير الدين ىني، مرجع سابق_
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: (الإنجاز)الأداء / 3.2
 والتي ،النتائج التي يبمغيا المتعمم حسب معايير محددة للإنجاز: "يعرّف عمى أنّو

 ".ات قابمة لمملاحظة والقياساءتكون محدّدة في شكل سموكات، أد
فالأداء بيذا مرتبط بالسموك الظاىر، وىو الصورة العممية لمكفاءة باعتبار الكفاءة 

 واعيّةتتضمن كل ما يتعمق بالمعرفة الضمنية، فالكفاءة تتيح لمفرد الذي لا يمتمك معرفة 
 والشروط التي تخضع ليا عممية الأداء السموكي أن يممّ بصورة كافية بنواحي ،بالقواعد

 .استخدام تمك الميارة في عممية الأداء، دون أن يقع في الأخطاء
 الكفاءة والأداء بأن الأداء يعتبر ركنا أساسيا لوجود الكفاءة، فلا بينوتكمن العلاقة 

يمكن تحقق الكفاءة إلا من خلال سمسمة من الأفعال والسموكات التي يظيرىا الفرد في 
 .سياقات معينة ولكي يكون الأداء فعّالا يجب أن يكون ذا كفاءة عالية

: الاكتساب المغوي/ 4.2
 أكثر من المفاىيم معنى، موجية نحو ال(ضمنية)لا واعيةعممية "الاكتساب ىو 

التي تقود ىذه الأخيرة، كما أن الاكتساب عممية تتطوّر في سياق طبيعي أو تعمّمي من 
خلال التفاعلات الكلامية المختمفة، فالاكتساب عممية لا شعورية تكسب المتعمم معرفة 

 ."حسية بقواعد المغة التي يتكمّميا
الاكتساب عممية حرة غير مرتبطة بمكان يتضح من خلال التعريفات السابقة أن 

 طوال حياتو وىو يكتسب، فالاكتساب يرتبط بالجانب الذي فالإنسانمعين ولا زمان معين، 
                                  

التدريس عن طريق المقاربة بالأهداف والمقاربة المعيد الوطني لتكوين مستخدمي التربية وتحسين مستواىم، _
 .77 ص:2006بالكفاءات، 

 88ص: المرجع نفسو_
، أطروحة كفاءة التواصل الإداري لدى تلاميذ التعميم المتوسط في ضوء المقاربة بالكفاءاتكريمة أوشيش حماش، _

 .69ص: 2013، 2دكتوراه، جامعة الجزائر
دار النيضة العربية، أسس تعمّم المغة وتعميمها،  الراجحي وعمي أحمد شعبان، ه دوغلاس براون، ترجمة عبد_

 .39 ص:1994بيروت، لبنان، د ط، 
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يعكس فيم ومعرفة المتعمم لما يقوم بو في تفاعل التعميم والتعمم الذي يرتبط بالقدرة 
 مرتبط بالممارسة مثل الكفاءة تبنى وتتطور بالتدريب والممارسة في وضعيات ىوالمغوية، ف

. مختمفة فنقول المتعمم اكتسب كفاءة ولا نقول تعمم كفاءة
: خصائص الكفاءة/ 3

  أساسية مميزاتأربعوحسب روجرس ىناك ، تتميز الكفاءة بجممة من الخصائص
: وىي

فالكفاءة تتطمّب تجنيد مجموعة من الموارد : توظيف وتجنيد مجموعة من الموارد/ أ
المختمفة والإمكانات المتعددة كالمعارف العممية والخبرات الشخصية والقدرات والميارات 

 .المختمفة
كما تكون مخططات أو معارف مستمدة من تجارب ما أو معارف فعمية مختمفة أو 

معارف سموكية وىي كثيرة إلى درجة يصعب معيا تحميل مجموع الموارد المجنّدة أثناء 
 .ممارستيا

تتميز الكفاءة بارتباطيا بصنف من الوضعيات التي : الارتباط بعائمة من الوضعيات/ ب
تمارس في إطارىا، وتسمح لممتعمم بتجنيد مختمف مكتسباتو السابقة لإنتاج تعمّمات جديدة، 
فتنمو بذلك كفاءتو، أي من خلال الدروس التي يتم تقديميا لو فمكي يبني المتعمم كفاءة ما 

. يجب أن تكون الوضعيات متجانسة في مادتيا وعناصرىا
: وتكمن أىمية الوضعية المشكمة في التعمم فيما يمي

. تمكّن المتعمم من تعبئة مكتسباتو القبمية لمواجية الإشكالية الجديدة- 
. تمنح الثقة الكاممة لممتعمم كي يجند قدراتو ومكتسباتو في التعمم- 

                                  

 .59 ص:خير الدين ىني، مرجع سابق_
 .113 ص:مرجع سابق،  كفاءة التعبير الكتابي لدى تلاميذ المرحمة الأولى من التعميمي،ت حفيظة تزرو_



 الفصل الثاني                                                      التقويم ضمن المقاربة بالكفاءات

 

63 
 

تؤدي إلى إنتاج فردي لممتعمم بالاعتماد عمى إمكاناتو الذاتية في معالجة المشكلات - 
.  الجماعيالإنتاجالمطروحة بالإضافة إلى 

: الارتباط في الغالب بالمادة الدراسية/ جـ
نوع من الوضعيات المتناسبة مع مشكلات ليا ترتبط الكفاءة بالمادة الدراسية، أي ب

التي ليا  (معارف، قدرات، مهارات)علاقة بالمادة فيي تبنى من خلال إدماج الموارد 
 .ارتباط مباشر بالمادة الدراسية

 في المغة العربية لابد من تجنيد لكل إدماجيةنجاز وضعية إفمثلا في حالة 
المعارف والميارات والقدرات من أجل الوصول إلى إنتاج فقرة متكاممة من جميع النواحي، 

كما يمكن تجنيد بعض المعارف خارج المادة كالاستشياد بآية قرآنية أو حديث نبوي 
. شريف

أي إمكانية تقسيميا انطلاقا من أفعال أو سموكات قابمة : الكفاءة قابمة لمتقييم/ د
 أي من خلال ما ، وذلك من خلال المؤشرات ومعايير التقييم،لمملاحظة في وضعية ما

 .نجازاتإيقوم بو الفرد من 
: ويكون الحكم عمى اكتساب الكفاءة من عدمو وفق معيارين ىما

. نوعية الإنجاز في العمل- 
 .نوعية النتيجة المتحصل عمييا في نياية الإنجاز- 
 
 
 

                                  
مرجع ،  كفاءة التواصل الإداري لدى تلاميذ التعميم المتوسط في ضوء المقاربة بالكفاءاتكريمة أوشيش حماش،_

 .72 ص:سابق
 .73 ص:المرجع نفسو_
 .36 ص: خير الدين ىني، مرجع سابق_
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: أنواع الكفاءة/4
 الإتقانتصنّف الكفاءات في مجال التربية والتعمم إلى كفاءات قاعدية في مقابل كفاءات 

. تعرضةسوكفاءات نوعية في مقابل كفاءات م
وتسمى أيضا بالكفاءات الأساسية أو الجوىرية وتشكل الأسس : الكفاءات القاعدية/ 1.4

 والتي لا يحدث التعمم في ،الضرورية التي لابد من اعتبارىا في بناء تعممات لاحقة
 ".غيابيا

 أو المقطع أو وىي المستوى الأول في الكفاءات تتصل مباشرة بالوحدة التعميمية
 الكفاءات، إذا ما أخفق المتعمم في اكتساب بقية، وىي الأساس الذي تبنى عميو الميدان

 .ىذه الكفاءة فإنو سيواجو صعوبات في بناء الكفاءات اللاحقة
 فلا يمكن ر، قاعدية لتحرير عروض الحال والتقاريءةافومثال ذلك كفاءة الإخبار ك

. لممتعمم أن يحرّر عرض حال أو تقرير دون أن يتقن كفاءة الإخبار
 معينة أو دراسيةوىي الكفاءات المرتبطة بمادة : الكفاءات النوعية أو كفاءة المادة/ 2.4

 .مجال نوعي أو ميني معين، ولذلك فيي أقل شمولية من الكفاءات المستعرضة
: الكفاءات الأفقية أو الممتدّة أو المستعرضة/ 3.4

 بأنّيا ىي التي يمتد مجال تطبيقيا أو توظيفيا إلى سياقات جرّيدويعرّفيا محمد ال
، بحيث يكون باستطاعة الفرد تحويل مجال الاستفادة منيا من سياقيا الذي جديدة

. اكتسب فييا إلى سياقات جديدة

                                  
 .117 ص:ي، مرجع سابقتحفيظة تزرو_
 .76 ص:مرجع سابق، المدخل إلى التدريس بالكفاءات  حثروبي، محمد الصالح_
 .118 ص:ي، مرجع سابقت حفيظة تزرو_
 .325 ص:مرجع سابق محمد الدريج، _
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وكمثال ذلك الفرد يكتسب قدرة حل المسائل الحسابية مثل الجمع والطرح في 
 فيستعمل الضيّق إلى إطار أوسع، الإطارالرياضيات يستطيع نقل ىذه القدرة من دروس 

.  فمثلا في محاسبة البائعين،ىذه القدرة في السوق
 ويتطمب ،حداثياإفالكفاءة المستعرضة تتكون من مركبات تسيم مواد كثيرة في 

: ذلك وقتا ومن أمثمة الكفاءات المستعرضة
. امتلاك آليات التفكير- 
. امتلاك منيجية حل وضعيات مشكمة- 
 .تنمية القدرات التواصمية- 

وىي كفاءات غير ضرورية في سياق وزمن معينين من التكوين : كفاءات الإتقان/ 4.4
 المتعمم ليا لا يؤدي إلى فشمو في إتقانوعمى الرغم من أنيا مفيدة في التكوين إلا أن عدم 

 .ي في التعميم الابتدائينسخ تحرير رسالة بخط الإتقانالدراسة، ومن أمثمة كفاءات 
 حيث يتم بناء ،بالإضافة إلى ىذه الكفاءات نجد الكفاءة المرحمية والكفاءة الختامية

. ىذه الكفاءات بالتدرّج خلال مراحل مختمفة من سيرورة التعمّم
 ،وتتشكل من مجموعة الكفاءات القاعدية الأساسية: (المجالية)الكفاءة المرحمية / أ

ويتحقق بناء ىذا النوع من الكفاءات عبر مرحمة زمنية قد تستغرق شيرا أو ثلاثيا أو 
+ 2كفاءة قاعدية + 1كفاءة قاعدية :  ويتم بناؤىا بالشكل التالي،سداسيا أو مجالا معينا

 .كفاءة مرحمية= 3كفاءة قاعدية 
. يقرأ المتعمم ويراعي الأداء الجيد مع فيم ما يقرأ: ومثال ذلك

                                  

 .118 ص:ي، مرجع سابقتحفيظة تزرو_
 .117 ص: نفسوالمرجع_
 .77 ص:مرجع سابق، المدخل إلى التدريس بالكفاءات حثروبي، محمد الصالح _
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وىي مجموع الكفاءات المرحمية خلال مجالات مختمفة في نياية : الكفاءة الختامية/ ب
مثال ذلك قراءة المتعمم نصوصا تلائم مستواه حيث تستجيب لحاجاتو )طور تعميمي 

 .الشخصية والمدرسية والاجتماعية
: الاستراتيجيات المعتمدة في المقاربة بالكفاءات: المبحث الرابع

 أنّيا اختيار بيداغوجي ومنيجي لمتعمم وليس طريقة  عمىتعرف المقاربة بالكفاءات
لمتعميم، يجعل من المعمّم فاعلا نشطا يعمل عمى تكوين القدرات والميارات والاتجاىات ولا 

 والتي تضيع إذا لم مبتورة،يبقى منحصرا في مد المتعمم بالمعارف الجزئية والسموكات ال
تمنح مشتت، وتتبمور في كفاءات تكون بمثابة روابط أو قوالب تجمع الجزئي، وتنظم ال

 .ه ومكتسباتهبالتالي المعنى لكل مدركات
فالمقاربة بالكفاءات تسعى إلى تثمين المعارف المدرسية وجعميا صالحة 

للاستعمال في مختمف الوضعيات التواصمية التي تعترض المتعمم في المدرسة، فيي 
تمكّن المتعمم من تعمم كيفية الاستفادة من معارفو ومياراتو وقدراتو في وضعيات مختمفة 

:  ومن مميزات المقاربة بالكفاءات، الإشكالات التي تطرح عميولحلّ 
. النظر إلى الحياة من منظور عممي تطبيقي- 
.  أي أن يكون لمتعمم ىدف في حياة التلاميذ،إعطاء معنى لمتعمّمات- 
. ربط التعميم بالواقع المعيشي والحياة اليومية- 
. جعل المتعممين يتعممون بأنفسيم بحسن التوجيو- 
 .الاعتماد عمى مبدأ التعميم والتكوين- 

: وتقوم المقاربة بالكفاءات عمى جممة من المبادئ نذكر منيا

                                  
 .85 ص: خير الدين ىني، مرجع سابق_
 .326 ص:مرجع سابقالتدريس الهادف، محمد الدريج، _
 .69، 68 ص :2005الجزائر،، دار ىومةطرائق التدريس الحية ومقاربة الكفاءات، لخضر زروق، _
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. أي ربط المتعمم المعارف السابقة بمكتسباتو الجديدة وحفظيا في ذاكرتو: لبناءامبدأ - 
وىو توظيف المتعمم مختمف مكتسباتو بشكل متصل في وضعيات ذات : الإدماجمبدأ - 

 .دلالة
. ويعني ممارسة الكفاءة ممارسة فعمية بغرض التحكّم فييا: مبدأ التطبيق- 
 عدة مرات من أجل الوصول بو الإدماجيةأي قيام المتعمم بنفس الميام : مبدأ التكرار- 

. إلى الاكتساب المعمّق لمكفاءات
ويعني الربط بين أنشطة التعميم والتعمم وأنشطة التقويم التي ترمي إلى :  مبدأ الترابط- 

 .ىائوبناكفاءة تنمية ال
: الآتية المقاربة بالكفاءة في النقاط استراتيجياتيمكن تمخيص أىم و
: اعتماد الوضعيات التعميمية التعممية/ 1

يقصد بالوضعية في التعميم موقف يكتسب منو المتعمم مجموعة من المعارف 
 وتأخذ الوضعية التعميمية في المقاربة المختمفة التي توظف لإنجاز عمل محدد،

: بالكفاءات عدة أنماط حسب الأىداف المرجوة من عممية التعميم ومن ىذه الوضعيات
مجموعة المعارف "تعد الأسموب المعتمد لمتعمم الفعال ويقصد بيا : الوضعية المشكمة/ أ

المختمفة ذات سياق محدد والتي توظف من طرف شخص أو مجموعة من الأشخاص 
استعمال الأدوات الفكرية وتسخير الميارات "، وذلك من خلال "لإنجاز عمل معين

 ".والمعارف الضرورية لذلك

                                  
 العدد، الكتاب المدرسي، ممفلوثائق التربوية، لمجمة المربي، المركز الوطني تعاريف تربوية، اسماعيل إلمان، _

 .18 ص:2005
 .80 ص:مرجع سابق لدى تلاميذ التعميم المتوسط، الإداريكفاءة التواصل كريمة أوشيش، _

_Xavier roegers , des situations pour intégrer les acquis scolaires ; des boeck ; bruxelles ; 

2003, p64. 

 .15 ص: نفسوالمرجع_
 .05ص :منهاج مادة المغة العربية لمسنة الأولى من التعميم المتوسط_
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ومنو فيي وضعية تعميمية ذات أىداف تعميمية تطرح مشكلا يشبو المشكلات التي 
يصادفيا المتعمم في حياتو وقد تفوقيا في التعقيد بغرض التعمم وتحقيق اليدف وعمى 

يجاد الحل .  المتعمم التفكير والتدبر لتخطي الصعوبة وا 
: ىا وىي كالآتيئولنجاح بناء وضعية مشكمة لابد من شروط يجب مراعاتيا لنجاح بنا

 فعمى المتعمم الحرص عمى عدم تبسيطيا ،أن تكون المشكمة ذات معنى بالنسبة لممتعمم- 
.  يدرك المتعمم أنّو بالفعل أمام شكل يتطمب إيجاد الحمول لوبتذال حتىلدرجة الا

. أن تكون الوضعية جادة ومشوقة وتثير تساؤلات المتعمم- 
. لتجاوز وبالتالي أن تكون في مستواهلأن تشكّل عائقا قابلا - 
. أن ترتبط بما ىو ممموس مثل النصوص الصورة- 
. إن تلامس واقع المتعمم ليحس المتعمم أنيا قريبة من اىتماماتو ويسعى إلى حميا- 
أن يتم صياغتيا في طابع إشكال أي عن طريق التساؤل المثمر لبناء المعرفة وحسن - 

 .تحويميا وفق معايير ومبادئ وخطوات
: وعمى سبيل المثال

 الوضعيات المشكلات الأهداف :
وىي وضعيات مشكلات ذات أىداف معينة ينتظر من المتعمم تحقيقيا وقد تكون 

، أو تقييمو من أجل التقييم ويمجأ إلى ىذا الإدماج من أجل تعمم إدماجيةىذه الأىداف 
النوع من الوضعيات في ختام مجموعة من التعممات وغالبا ما تصمح نفس الدعامة 

 . مختمف المكتسبات وتقييم درجة استيعابيا والتمكّن منيالإدماجلموضعيتين 
 تقترح عمى المتعمم عند نياية عدد معين من التعممات وتيدف الإدماجفوضعيات 

إلى توظيف المكتسبات من أجل مواجية مشكل أو إنجاز معو، فيي تسمح لممتعمم 

                                  
 .11ص :الوثيقة المرافقة لمناهج المغة العربية لمسنة الرابعة متوسط_
_Xavier  Roegiers   ،38،46ص: مرجع سابق. 
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بيذا إلى إعطاء وتيدف بإظيار قدرتو عمى توظيف المكتسبات بطريقة فعالة وعممية 
 ."معنى لمتعممات

 وذلك من أجل تعميمو إدماج ،فيي إذن تتطمب تجنيد عدد معارف ومكتسبات
 أمّا وضعيات التقييم فيي تقيس مدى استيعاب المتعمم لمتعممات الجديدة ومدى مكتسباتو،

 تيدف إلى معرفة ما حققو المتعمم من معارف وما اكتسبو من الكفاءة الإدماجقدرتو عمى 
. الإدماجالمستيدفة التي تتطمب 

: الإدماجاعتماد بيداغوجيا  .2
 الشمولية : ىمان عنصريعمىلتحقيق الكفاءات المستيدفة تعتمد المقاربة النصية 

 معين إنتاج الوضعية المعقّدة لتقديم إطاردماج المكتسبات، وذلك بوضع المتعمم في إو
 " في وضعيات جديدةىا أي قدرتو عمى توظيف تعمماتو،يبرىن من خلالو عمى مدى تحويل

وتعتبر استراتيجية تعمّمية تسمح لممتعمم من استرجاع المعارف السابقة وتوظيفيا في 
. الوضعية التعمّمية التي يوجد فييا ومنو حل المشكمة التي تطرحيا الوضعية

: اعتماد بيداغوجيا الفروق .3
يقاعتنطمق المسمّمة القائمة أنّ المتعممين يختمفون من حيث المكتسبات والسموك   وا 

ة ب ولا وجود لمتعممين عمى أه، بنفس السرعةيتقدمانالعمل والمصالح، فلا وجود لمتعممين 
 ولا لمتعممين يحلان ، ولا لمتعممين يستعملان نفس تقنيات الدراسة،لمتعمم في نفس الوقت

 ولا لمتعممين يمتمكان نفس قائمة السموكات، ولا لمتعممين ،نفس المشاكل بنفس الطريقة
عمم الم  ولا لمتعممين يمكنيما أن يحفّزا لبموغ نفس اليدف وبذلك فإنّ ،ليما نفس المصالح

                                  
 .65، 64 ص: السابقالمرجع_
 .21ص :منهاج المغة العربية لمسنة الخامسة من التعميم الابتدائي_
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مدعو لتنويع طرقو وأدواتو ودعاماتو وأنشطة المتعممين واختيار الطرق البيداغوجية 
 ".المناسبة

 الخاصة والمتنوعة وتقترح تمثّلاتوفبيداغوجيا الفروق تعتبر المتعمم شخص لو 
مجموعة من المسارات التعميمية التي تراعي قدرات المتعممين لتتيح الفرصة لكل متعمم أن 

.  مع ميولاتو واىتماماتوماشييتويتعمم ما يناسب حاجات 
: اعتماد المقاربة النصية/ 4

 المتعمم من هنقل من خلال، يتيتم المقاربة النصية بدراسة بنية النص ونظامو
الاتساق ب ومنو العناية ،مستوى الجمل المنفردة إلى مستوى النسق العام الذي تنتظم فيو

.  ومتسمسلا تسمسلا دلاليا وتركيبيااوالانسجام المذان يجعلان النص مترابط
 والتقنيات والقواعد التي تحكم عممية اتتبحث عن الاستراتيجي"فالمقاربة النصية 

إنتاج النصوص وفيميا، وليؤخذ بعين الاعتبار في دراسة الأنواع النصية جوانب نحوية 
 ".ودلالية وأسموبية وتداولية واتصالية بصورة حتمية

 المتعمم عمى مختمف أنماط النصوص تمكّنو من الاستعمالات تعرّفوعميو ف
.  مشابية نصوصإنتاجالمغوية والتقنيات التعبيرية الخاصة بكل نمط والتحكم في عممية 

: بيداغوجيا المشروع/ 5
ه تحت إشراف ؤالمشروع ىو سمسمة من النشاطات الميدانية التي يقوم بيا المتعمم وزملا

 . وذلك باستغلال ما تعمّموه انطلاقا من طرح الإشكال،المعمم لتحقيق أغراض محددة
أما بيداغوجيا المشروع فيي استراتيجية تعميمية لتكوين الكفاءات التواصمية 

، وتقوم عمى تقديم مشروعات لممتعممين في صيغة وضعيات تعممية، تدور حول "وتنميتيا
                                  

تيزي وزو، الجزائر، دار الأمل  التعميم بمقاربة الكفاءات، نحو استراتيجيةمحمد حسونات،  ورمضان إرزيل_ 
 .88، 87 ص:2002 ،1لمطباعة والنشر، ج

، 2ط  المركز الثقافي العربي، الدار البيضاء، المغرب،عمم لغة النص، المفاهيم والاتجاهات، سعيد حسن بحيري، _
 .46- 13 ص:2006
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مشكمة اجتماعية تجعل المتعممين يبحثون عمى حميا حسب قدرات كل واحد منيم وتكون 
. بإشراف المعمم وتوجيياتو

: وتمر عممية تنفيذ المشروعات بخطوات وىي
 أي تحديد الموضوع وصياغتو في شكل سؤال محدد والذي ينبغي أن :اختيار المشروع- 

.  المواد الدراسية الأخرىبقيةيكون الموضوع قابلا لمتنفيذ ولو علاقة بالمقررات التعميمية و
بمشاركة المتعممين يضع المتعمم مخطط ولممشروع وتنظيمو من : وضع خطة المشروع- 

 ويكون ذلك بتقسيمو إلى ،خلال تحديد الأىداف التي عمى المتعمم تحقيقيا من خلالو
كما يبين المعمم وسائل تنفيذ المشروع . مراحل وخطوات واضحة والمدة اللازمة لكل مرحمة

ومصادر المعمومات ثم يحدّد كيفية العمل في حالة المشروع جماعي بتسجيل دور كل 
يم المتعممين إلى مجموعات حيث كل مجموعة تنتج عملا وفق سمتعمم في العمل ومنو تق

. خطة
وىنا يتم توزيع الأدوار والأنشطة عمى أعضاء المجموعة ويشرع : تنفيذ خطة المشروع- 

المتعممون في تنفيذ جوانب المشروع بمساعدة المعمم وفقا لمخطط المشروع ومنو تسجيل 
. المتعممون مختمف النتائج التي توصموا إلييا

في ىذه المرحمة تعرض نتائج المشروع بصورة فردية أو جماعية وذلك : تقييم المشروع- 
 ومنو تنظيم الأخطاءمن أجل معرفة ما يتم تحقيقو من أىداف بالإضافة إلى تصحيح 

 ". موضوع المشروع عن تعبّر منظمةالنتائج في صورة
: وتيدف بيداغوجيا المشروع إلى تحقيق جممة من الأىداف أىمّيا

. ربط التعمم بمواقف الحياة الاجتماعية- 

                                                                                                         
إلى المدرسين، الجزائر،  كتاب موجولماذا المقاربة بالكفاءات وبيداغوجيا المشروع؟  رشيدة آيت عبد السلام، _

 .52 ص:2005منشورات الشياب، 
 .06ص :الوثيقة المرافقة لمنهاج المغة العربية لمسنة الخامسة من التعميم الابتدائي_
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. تأسيس التعمم عمى النشاط الذاتي لممتعممين- 
. تكوين مواقف التعاون والعمل الجماعي اليادف وتحمل المسؤولية- 
. التدريب عمى التخطيط والتنظيم وعمى القدرة عمى جمع المعمومات والبيانات وتوظيفيا- 
 الأسموب العممي في التفكير في حل المشكلات التي اتبّاعتعويد المتعممين عمى - 

 ".تعترضيم
 نستخمص مما سبق أن المقاربة بالكفاءات تيدف إلى بناء مشروع تربوي كونيا 

 من معارف وميارات وكفاءات اكتسبوتيتم بالمتعمم وتعمل عمى ارتقاءه وجعمو يوظف ما 
 ويستثمرىا في سياقات جديدة مما تتطمبو الحياة ،في محيطو المدرسي والاجتماعي

. اليومية
 

                                  
مجمة  التعميم، ن جودةرهايات لمقاربة بالكفايات لكن كيف يمكن تحقيقها؟ التدريس بالكفانعم لتي، امحمد العمار_

 .53 ص:، 2007، 1 الدار البيضاء، المغرب، مطبعة النجاح الجديدة، ط،9عموم التربية، ع
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ماىية الكتابة وروافدىا : المبحث الأول
 :مفيوم الكتابة/1
تعدّ الكتابة من أىم النشاطات المغوية التي يتم تعميميا في المدرسة وقد اختمفت  

مفاىيم الكتابة شكلا لا مضمونا ويرجع ذلك إلى تعدّد وجيات نظر الدارسين ومن بين ىذه 

  "ىي نظام سيميائي مرئي، مكاني أي يرى بالعين ويحتل حيزا في المكان"المفاىيم 

 وتعرّف أيضا بأنّيا نقوش ذات أصول بيا تعرف الكتابة بالصحة، ويقال ليا فن 

الحروف وقد أطمق عمى فن الحروف مصطمح الخط القياسي أو الاصطلاحي ويعني الخط 

إنّ الكتابة ىدف محدد " ويقول العالم المغوي تشومسكي "المتعارف عميو في الكتابة عندنا

ومحسوس أكثر من القراءة، فيي تتطمب من التمميذ أن يحوّل الكممة المنطوقة التي يعرفيا 

 وىي وسيمة اتصال بين الفرد وغيره، ممن تفصمو عنو المسافات الزمانية "إلى شكل مكتوب

والمكانية، والحاجة إليو ماسة، وصوره عديدة منيا كتابة الرسائل والمقالات والأخبار، 

وتمخيص القصص والموضوعات المقروءة أو المسموعة، وتأليف القصص، وكتابة المذكرات، 

 ".والتقارير، واليوميات وغير ذلك

                                                           

، رسالة  ماجستير، قسم المغة العربية وآدابيا، جامعة الجزائر، المكتوب في المدرسة الاساسية الجزائريةبشير حورية،   _
. 28 ص :2002
، (ط. د)، دار المناىج لمنشر والتوزيع، عمان، الأردن، المغة العربية مستوياتيا وتطبيقاتيامحسن عمي عطية، _ 

. 277 ص :2009
. 301 ص :1997، (ط. د) دار الفكر العربي، القاىرة، تدريس فنون المغة العربية، عمي أحمد مدكور، _
. 116 ص :2009، 12، دار الفكر، دمشق، ططرق تدريس المغة العربية جودت الركابي، _ 
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 نستنتج من التعريفات السابقة أنّ الكتابة ىي عممية فكرية وأدائية أي قدرة الإنسان 

وىو الغاية من . عمى التعبير عن مجموعة أفكاره بطريقة منظمة وبمغة صحيحة وأسموب سميم

تعميم المغة ففروع المغة كميا وسائل لمتعبير الصحيح بنوعيو الشفيي والكتابي، لذلك عمى 

 .معمم المغة أن ييتم بالتعبير فغرضو يتمثل في تعويد المتعممين عمى حسن التفكير وجودتو

 ومنو يمكن القول أن الكتابة وسيمة من وسائل الاتصال، لذلك أصبحت ذات أىمية 

 .كبيرة في حياة الفرد والجماعات

 :روافد الكتابة/ 2

الكتابة كنشاط تعميمي تتّصل بثلاثة فروع أساسية، فميارة الكتابة إحدى الميارات  

 :المغوية الميمّة لأنّ تدريب التلاميذ عمييا يرتكز عمى العناية بثلاثة أنواع من القدرات الآتية

 :الكتابة بمعنى التجويد الخطي- أ

فالكتابة تعتمد عمى الميارات الآلية الخاصة برسم حروف المغة العربية ومعرفة  

التيجئة والترقيم في العربية بمعنى النواحي الشكمية الثانية في المغة العربية كرسم الحروف 

وأشكاليا ورسم الحركات فوق الحرف وتحتو أو في نيايتو ورسم ىمزات القطع والوصل، فكل 
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، فكمّما كان قادرا عمى رسم الحروف ىذه الجوانب ميمة في بناء الشكل العام لمحرف العربي

 . رسما صحيحا كمّما كانت قدرتو عمى التبميغ أسيل

 :الكتابة بمعنى الرسم الإملائي- ب

لا   بمعنى رسم الحروف والكممات رسما صحيحا يتوافق مع قواعد الإملاء الصحيحة وا 

تعذّرت ترجمتيا إلى مدلولاتيا، فيجب الإلمام الجيد بقواعد النحو والصرف والإعجام وغيرىا 

 .ممّا يساىم في بناء الكتابة العربية بشكل صحيح

 :(التحريري)الكتابة بمعنى التعبير الكتابي - جـ

وىي الحصيمة النيائية لتعميم المغة وذلك بتحويل الأفكار والمعمومات الموجودة في  

الذىن إلى عمل مكتوب يترجم الأفكار ويعكس المعمومات في صورة مكتوبة، فيو يأتي 

وحسن توظيفيا  (..قواعد النحو، الصرف، الإملاء)تتويجا لما تم اكتسابو من موارد لغوية 

 "المرتع الخصب الذي يدمج فيو المتعمم ما اكتسبو في الحصص الماضية"وتجنيدىا، فيو 

 وتتوقف جودة التعبير الكتابي عمى مدى تمكن المتعمم من تمك الميارات المتصمة بيا 

تناسق بين جياز البصر وجياز "اتصالا وثيقا وبشكل متناسق ولا يحدث ذلك إلا إذا حدث 

                                                           

، دار الفكر العربي، -نظريات وتجارب– تدريس العربية في التعميم العام  رشدي أحمد طعمية ومحمد السيد مناع، _
. 162 ص :2000 ،1، م1مصر، القاىرة، ط

 ص : ابتدائيالوثيقة المرافقة لمناىج المغة العربية لمسنة الخامسة الوطنية لممناىج، المجنة مديرية التعميم الأساسي، _
14 .
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النطق وجياز آخر ىو الجياز الحركي الدقيق الذي يتمثل في القبض عمى القمم وتحريكو 

 "لتحقيق رسم معين يتمثل في الحروف والكممات

العمل المدرسي المنيجي الذي يسير وفق خطة متكاممة لموصول " فالتعبير الكتابي ىو 

بالمتعمم إلى مستوى يمكنو من ترجمة أفكاره ومشاعره وأحاسيسو ومشاىداتو وخبراتو الحياتية 

 "شفاىة وكتابة بمغة سميمة عمى وفق نسق فكري معين

لمكتابة أىمية كبيرة في عممية التواصل وبيان الرأي ووجية النظر ويصنف التعبير : أنواعو

 :إلى نوعين

الغرض منو اتصال الناس "وىو النوع الذي يؤدي غرضا وظيفيا يكون : التعبير الوظيفي- 1

 وىو الذي يستخدمو الفرد في حياتو العامة ومعاملاتو الرسمية وتنظيم شؤون "بعضيم ببعض

ومن أمثمة ذلك كتابة التقارير، . حياتو فالمتعمم لا يستغني عنو في المدرسة أو خارجيا

 .البرقيات، الدعوات، ملء الاستمارات وغيرىا

يدور ىذا النوع من التعبير حول إظيار المشاعر والأحاسيس : التعبير الإبداعي- 2

والعواطف بعبارات تتسم بالأسموب الأدبي حيث ينقل المتعمم ما يدور في ذىنو إلى أذىان 

                                                           

  .168 ص (:ت .د) 10، مكتبة النيضة المصرية، القاىرة، ط، عمم النفس التربوي صالح أحمد زكي_
، دار الشروق لمنشر الطرائق العممية في تدريس المغة العربية طو عمي حسين الديممي وسعاد عبد الكريم الوائمي، _

. 38 ص :2003 ،1والتوزيع، الأردن، ط
. 115 ص :، مرجع سابقجودت الركابي _
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 وينمي ىذا النوع من "الآخرين من أفكار ومشاعر وخواطر نفسية بأسموب أدبي متميز

 .الكتابة الخيال لدى المتعمم ويساعده عمى الإبداع في التعبير عن أحاسيسو

 . طريقة تدريس التعبير الكتابي وتقويمو: المبحث الثاني

 التعبير الكتابي تدريب عممي عمى التفكير من ناحية وعمى استخدام المغة من ناحية 

أخرى ولمقيام بعممية التعبير وجب إعمال الذىن وحسن اختيار الألفاظ المناسبة وبالتالي 

حسن تناول الموضوع ولابد من اتباع مراحل أساسية لابد من مراعاتيا في إنجاز أي تعبير 

 .كتابي أىميا مرحمة العرض ومرحمة التصحيح التي تشمل كل درس التعبير الكتابي

وتكون ىذه المرحمة بداية من التخطيط واختيار الموضوع وصولا إلى : مرحمة العرض- 1

 :إنجازه وتحريره ويكون ذلك من خلال

لذا يجب أن يكون "فاختيار الموضوع عنصر من أىم عناصر التعبير : اختيار الموضوع- أ

ثارة أحاسيسو وأن يكون  طلاق خيالو، وا  الموضوع المختار يوفر فسحة لمطالب في التعبير وا 

 "من الموضوعات التي تمس مشاعره، ويثير في نفسو حاجة إلى التعبير

                                                           

 :2010، المؤسسة الحديثة لمكتاب، طرابمس، لبنان، المرجع في تدريس ميارات المغة العربية وعموميا سامي الحلاق، _
. 180ص 
. 23 ص :2006، دار الشروق لمنشر والتوزيع، الأردن، الكافي في أساليب تدريس المغة العربية محسن عمي عطية، _
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 ويكون اختيار الموضوع بطرح المعمم موضوع مرتبط بحدث يومي أو ظاىرة أو 

مشكمة يحس بيا المتعمم، ويطرح أكثر من موضوع وذلك بكتابتيا عمى السبورة مشيرا إلى 

عطاء الحرية لكل متعمم في اختيار الموضوع الذي يريد الكتابة فيو  .الجمل المفتاحية وا 

وتييئة ذىن المتعمم . بعد تحديد الموضوع يقدم المعمم فكرة عنو: المقدمة لمموضوع- ب

باستثارة انتباىو وجذبو إلى الموضوع وتشويقو، ىذا يعني أن يقوم المعمم بوضع المتعمم في 

 .جو نفسي يؤدي إلى موضوع الدرس ويييئ أذىانيم

 ويكون ذلك عن طريق مناقشة الموضوع بأسئمة تؤدي إلى :تحديد عناصر الموضوع- ج

والقصد بتحديد العناصر ليس ىو التجزئة بل "توجيو أفكار المتعممين إلى الموضوع المقترح 

 "تنظيم الأفكار

حيث يقوم المتعمم بتوجيو انتباه المتعممين من خلال : الحديث عن الموضوع والتوجييات- د

عطاء المتعممين الفرصة لمتعبير عن  كتابة الأفكار الواردة في الموضوع عمى السبورة وا 

الموضوع من أجل الإلمام بو كما يركز المعمم عمى إعطاء توجييات لممتعممين حول الكتابة 

 : ومن أىميافي الموضوع

 ترابط الأفكار وتسمسميا. 

                                                           

. 260 ص :2004، 3، الأردن، الكرك يزيد لمنشر، ططرائق تدريس المغة العربية عبد الرحمان السفاسفة، _
. 23 ص :، مرجع سابقالعربية الكافي في أساليب تدريس المغة محسن عمي عطية، _
.  24 ص :نفسوالمرجع  _



       تقويم كفاءة المكتوب                                                   الفصل الثالث

80 

 استخدام علامات الترقيم في مواضعيا الصحيحة. 

 تقسيم الموضوع إلى فقرات. 

 الالتزام بالقواعد المغوية والنحوية والصرفية. 

 الصدق في التعبير والابتعاد عن التكمف. 

وتكون ىذه الخطوة إمّا داخل القسم في حالة كان الموضوع قصيرا  : الكتابة في الموضوع- ه

ما خارج القسم إذا كان الموضوع طويلا حيث  تقتضي الكتابة داخل القسم الإيجاز في "وا 

 في "الخطوات والغاية منيا اختبارية تمكن المدرس من معرفة القدرات التعبيرية لدى الطمبة

حين الكتابة خارج القسم يمكن المتعمم من التفكير بتمعن والعناية بكتابة الموضوع واستكمال 

 .كل المراحل اللازمة والإلمام بجميع أطراف الموضوع

وىي مرحمة تقويمية من خلاليا يوجو المتعمم ويعاد إلى مساره : مرحمة التصحيح- 2

الصحيح وعمى المعمم في ىذه المرحمة تحديد معيار يصحح بموجبو ويمتزم بو وذلك من أجل 

الموضوعية لأن عنصر الاعتماد عمى معيار محدد من شأنو أن يحيد التصحيح عن اليدف 

 :ويجب أن يحتوي المعيار عمى مجموعة عناصر من أىميا. المسطر لو

 .فيم الموضوع بشكل عام وتنظيم عناصر الموضوع -

                                                           

. 221 ص : المرجع السابق_ 
. 219 ص :سابق مرجع، الكافي في أساليب تدريس المغة العربية  محسن عمي عطية،_
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 .خمو الكتابة من الأغلاط النحوية والإملائية والصرفية -

القدرة عمى استخدام الشواىد من القرآن الكريم والحديث النبوي أو الشعر أو النثر في  -

 .المكان المناسب

 .جودة الخط وحسن تنظيم الكتابة والنظافة -

 .تسمسل الأفكار تسمسلا منطقيا وزمنيا -

 : ويوجد صور مختمفة لتصحيح التعبير الكتابي يمكن تمخيصيا في ما يمي

يعالج . "ويكون بوضع المتعمم خطا تحت الخطأ ويكتب فوقو الصواب: الأسموب العلاجي - أ

 "الأخطاء مباشرة، إلا أنو غير محفز لمتفكير في الخطأ ونوعو وسببو

في ىذه الحالة يضع المعمم خطا تحت الخطأ ويدعو لممتعمم لمتفكير :  الأسموب الإشاري - ب

محفز لاكتشاف الخطأ وتصحيحو إلا أن البعض قد لا يتوصل إلى "فيو ثم يصححو بنفسو 

 .فيذا النوع لا ينطبق عمى جميع المتعممين فيو يصمح عمى البعض منيم فقط. "ذلك

ويكون بوضع المعمم خطا تحت الخطأ ووضع رمز فوق الخطأ يبين : الأسموب المرمّز- جـ

وفي ىذه الحالة وجب معرفة المتعممين ىذه الرموز  (...نحوي، إملائي، صرفي)نوع الخطأ 

                                                           

. 219 ص :السابق المرجع _
. 219 ص : نفسوالمرجع_
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فيذا النوع يساعد المتعممين عمى . "ويعد ىذا النوع حلا وسطا بين النوعين السابقين. "مسبقا

 .حصر أخطائيم وتصحيحيا

ومنو ىذه أىم الأساليب التي يمكن لممعمم اعتمادىا في تصحيحو تعابير   

 .متعمميو بدقة ووضع عبارات التوجيو ومنو تمكنو من وضع العلامات

 :اعتماد شبكات التقويم- 3

من الميم قبل تحديد طريقة تقييم انتاجات المتعممين الكتابية أن نضبط المقصود  

بالإنتاج الكتابي لما لذلك من أىمية في فيم مكونات شبكة التقييم وأسس بنائيا، فإنتاج نص 

مكتوب يعني القدرة عمى إنجاز وحدة إنجاز لفظية، تتضمن رسالة لغوية منظمة، تيدف إلى 

 .إنتاج أثر منسجم لدى المتمقي

  ولإنجاح عممية التقييم التي يمارسيا المتعمم والمعمم عمى حد سواء، يستحسن 

استعمال شبكة تضم مجموعة من المقاييس والمؤشرات وتكون مرنة بحيث يستطيع المستعمل 

 :إضافة أو إلغاء ما يراه مناسبا حسب الحاجة، ولمتوضيح نعرف المقياس أو المؤشر كما يمي

ىو صفة تعبر عن النوعية وتتخذ لإصدار حكم أو ملاحظة في إطار : (المعيار)المقياس 

خاصية، نموذج يستعمل لأجل المقارنة الكيفية التي لا تعتمد "ويعرف عمى أنّو . عممية التقييم

وعادة ما يتكون المعيار من حزمة ...عمى القياس، وىو مبدأ نرجع إليو لمحكم والاستحسان
                                                           

. 219 ص : مرجع سابق،الكافي في أساليب تدريس المغة العربية محسن عمي عطية،_ 
. 164-163 ص :مرجع سابقزروتي، ت حفيظة _
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من المؤشرات ، وفي بعض الحالات التي يكون فييا المؤشر الواحد كافيا لاتخاذ القرار، مما 

 "يجعل المعيار في ىذه الحالة يختمط مع المؤشر

 . ىو علامة قابمة لمملاحظة يضفي صفة الإجرائية عمى المقياس:المؤشر

 : ويطمق عمى المقياس أيضا اسم المعيار فصياغتو تتم بعدة طرق منيا

 .الخ...مطابقة، انسجام، دقة، جدة أو طرافة سرعة: استعمال مصدر ذي دلالة إيجابية -

استعمال وجيو، تفسير صحيح، : استعمال مصدر تضاف إليو صفة ذات دلالة إيجابية -

 ...انتاج شخص

أو في شكل  (...التحميل الكامل، عمل المتعمم نظيف)وقد تأتي مثبتة : استعمال جممة -

 (...ىل التحميل كامل؟ ىل عمل المتعمم نظيف؟)سؤال 

أو نوعية  (±، +، -) قيميةأو  (2، 1) ويمكن تقدير المعيار أيضا بقيمة إما كمية 

ويمجأ إليو في الغالب لتحديد مدى احترام المعيار، خاصة إذا  (جيد، حسن، متوسط، رديء)

 .كان من الصعب ملاحظتو

                                                           

: 2006، 1، ط1الدار البيضاء، ج- ، عالم التربية، مطبعة النجاح الجديدةالمنيل التربويعبد الكريم غريب، _  
 .229ص

. 23 ص :الوثيقة المرافقة لمناىج مادة المغة العربية _
. 24ص : نفسوالمرجع _  
. 168 ص :زروتي، مرجع سابقت حفيظة _
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.  إذا تمثّل المعايير الخاصيات أو السمات التي ينتظر أن تحقق في منتج أو إنجاز ما

 :وقدم روجرس مثالا لمعايير التصحيح بالمغة الأم عمى النحو الآتي

 .الملاءمة مع الوضعية المقترحة في السند- 1م

 .(الوحدة الدلالية، غياب التناقض)الانسجام الدلالي - 2م

 .(ترابط مكونات الجممة ترابطا سميما)الانسجام التركيبي - 3م

 .طرافة المعجم والابتكار- 4م

 .النطق والتنغيم- 5م

 : فاعتماد المعايير أثناء تقييم المتعممين يحقق الكثير من الإيجابيات التي أىميا

 يمنح علامة أكثر دقة لممتعمم من تمك التي كانت تعطى لو في إطار المقاربة التقميدية. 

 تثمين العناصر الإيجابية الموجودة في إنتاج المتعمم. 

  يقدم تشخيصا جيدا، فيو يقدم لممتعمم تشخيصا لمصعوبات التي يعاني منيا بطريقة أكثر

 .فعالية، مما يمكن من ضبط سبل المعالجة لديو

 ولا تكفي المعايير وحدىا عند تقييم مدى اكتساب الكفاءة، فلابد من المؤشرات التي 

 .تجعل ىذه المعايير إجرائية

                                                           

. 167-166 ص :المرجع السابق _
. 167 ص :نفسومرجع ال _
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طمبت منك جدتك أن تأتييا بكأس ماء، فتأففت متحججا بالتعب وخرجت من غرفتيا : "مثال

وانزويت في غرفة الاستقبال طالبا الراحة واليدوء، فاصطدم بصرك بآية قرآنية في لوح مذىّب 

 "تحث عمى بر الوالدين وخفض الجناح ليما

 أكتب موضوعا في حدود اثني عشر سطرا تضمنو المشاعر التي انتابتك في تمك 

 :المحظة ودرجة ندمك عمى خطيئتك واستعدادك لتصحيح سموكك مستعملا ما يأتي

 .الفاعل ونائب الفاعل- 

 .المفعول المطمق- 

 .الصفة والحال- 

 . ثم عينيا تسطيرا أو تسمية

 وفيما يمي نورد مجموعة المقاييس والمؤشرات التي قد يحددىا المعمم لتقييم انتاج 

 .المتعمم

 ىل الخطاب الذي بناه المتعمم وجيو، أي مناسب لما طمب؟ -

 

 

 

                                                           

. 23 ص :، مرجع سابقالوثيقة المرافقة _
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 شبكة التصحيح 

 لا نعم المؤشرات المقاييس

 الأفكار مناسبة
 .تناول الأفكار المتعمقة بموضوع بر الوالدين- 

 .وصف الندم- 
 .ذكر السموك الإيجابي لتصحيح الخطأ- 

  

 النص منسجم
الخطيئة، الندم، : تركيب الأفكار حسب تعاقبيا- 

 .تصحيح السموك
 .استعمال الروابط المناسبة- 

  

 المغة سميمة

 :توظيف مرة واحدة لمعناصر المطموبة- 
 .الفاعل ونائب الفاعل- 

 .المفعول المطمق- 
 .الصفة والحال- 

 .مراعاة التركيب السميم لمجممة- 
 .احترام قواعد الإملاء- 

 .تعيين العناصر المطموبة وتسميتيا- 

  

 

  وخلاصة القول ينبغي لتقييم وتقويم انتاجات المتعممين استخدام شبكة تقييمية 

 .تعكس خصائص المكتوب المطموب إنتاجو (معايير)تتضمن مقاييس 

                                                           

. 25 ص : السابق المرجع_
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 :كيفية اختيار المعايير وترتيبيا

غالبا ما يواجو المقيم صعوبات تخص كيفية إعداد واختيار المعايير   

والمؤشرات وكذلك طريقة تنظيميا وترتيبيا لتحقق الأىداف المنتظرة من التقييم، فنجد روجرس 

أكد عمى ضرورة تجنب الاعتماد عمى عدد قميل من المعايير وذلك لمحصول عمى تشخيص 

لكتابات التلاميذ فكل معيار أو مؤشر يمثل في الواقع زاوية مختمفة ننظر من خلاليا إلى ىذه 

 .الكتابات

 تحتوي عدد كبير من المعايير أو المؤشرات التي تم وضعيا من (EVA) وشبكة إيفا 

مجموعة إيفا التي تضم مدرسي وأساتذة مدارس عميا والملاحظ عمييا تكرار جزئيات معطياتيا 

من مؤشر إلى آخر مما ينجم عنو إقصاء مضاعف أو مكافأة مضاعفة لممتعمم أثناء التقييم 

 .بالإضافة إلى مسألة مضاعفة الزمن المخصص لمتصحيح

 وتم بناء معالم شبكة إيفا وفق أسس ومبادئ تعكس الأىداف العممية، فالمبدأ الأول 

ىو الأخذ بعين الاعتبار نوعية وحدة التحميل، فإذا كان الكل من النص والجممة لا يشكلان 

 .صعوبات أثناء التقييم فإن الأمر ليس كذلك بالنسبة لمعلاقات بين الجمل

 : أما المبدأ الثاني فيتعمق بجوانب التحميل ومستوياتو وىي

                                                           

. 173 ص :ي، مرجع سابقتزروت حفيظة _
. 174 ص :المرجع نفسو _
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 أي تقييم المكتوب  (النص ومتمقييا)ويختص بالعلاقة بين الرسالة : الجانب التداولي

 .بالنظر إلى الوضعية التي ينبغي أن يوظف في إطارىا

 وييتم بالعلاقة بين الوحدات ومرجعيا، فلا يتعمق ىذا الجانب عمى : الجانب الدلالي

 .معرفة دلالة الكممات فحسب، بل أيضا بانسجام مجمل مضمون النص

 ويخص العلاقة بين الوحدات ومثالو المطابقة بين الصفة : الجانب الصرفي التركيبي

 .والموصوف

 أي تشكيل المعنى، علامات الوقف بالإضافة إلى تنظيم الورقة وتقسيم : الجانب المادي

 .النص إلى فقرات

 :وفي ما يمي شبكة إيفا المعدلة

مستويات 
 التحميل

 جوانب التحميل
 (المعايير)

 مؤشرات التقييم

 (البنية الصغرى)الجمل  العلاقة بين الجمل (البنية الكبرى)النص في مجممو 

                                                           

. 176 ص :المرجع السابق _
. 177 ص :المرجع نفسو _
. 179-178 ص :نفسوالمرجع  _
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الجانب - 1
التداولي 

الملائمة أو )
 (الوجاىة

ىل يستجيب نص التمميذ - 1
من يتكمم لمن )لوضعية التواصل 

 (يوجو الخطاب ما الغرض
 ىل اختار النمط المناسب؟- 2

 

ىل الوحدات المنظمة - 3
لمنص والخاصة بالزمان 

 والمكان كفيمة بتوجيو القارئ؟
ىل تقسيم النص المنتج - 4

تنامي )بوحدة الموضوع 
الأفكار، تتابعيا وغياب 

 (التناقض
 

ىل وظف التمميذ في - 5
نصو جملا متنوعة تتلاءم 

 مع نمط النص؟

الجانب - 2
الدلالي 

 (الانسجام)

ىل المعجم المستعمل ثري - 1
 وملائم لموضوع النص المنتج؟

ىل تمكن التمميذ من كتابة - 2
 ؟(مقبول حجما)نص طويل 

ىل يتصف النص - 3
غياب )بالانسجام الدلالي؟

التناقضات من جممة إلى 
أخرى، الاستعمال المناسب 

 (لمحالات
ىل الروابط المستعممة - 4

 كفيمة بربط الجمل بينيا؟

ىل المفردات - 5
المستعممة ملائمة 

استعمال كممة في غير )
محميا، كممة مبيمة، 

 عامية؟

الجانب 
الصرفي 
التركيبي 

 (سلامة المغة)

ىل تتلاءم بنية النص - 1
 المنتج مع النمط المطموب؟

ىل تتناسب أزمنة الفعل - 2
الموظفة في النص مع النمط 

 المطموب؟

ىل ىناك انسجام في - 3
 استعمال الأزمنة بين الجمل؟

ىل بنية الجممة - 4
 سميمة نحويا ؟

ىل تحترم القواعد - 5
 الصرفية ؟

ىل تمتزم بالقواعد - 6
 الإملائية ؟
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الجانب المادي 
 (جودة العرض)

 ىل الخط المستعمل واضح؟- 1
ىل نظم التمميذ نصو في - 2

 شكل فقرات؟

ىل وظف التمميذ علامات - 3
الوقف بين الجمل توظيفا 

 سميما؟

ىل وظف التمميذ - 4
علامات الوقف في الجممة 

 توظيفا سميما؟

 

المجوء في تقييم كفاءات التلاميذ إلى معايير ومؤشرات لتحديد "  ويتّضح مما سبق أن 

مدى موافقة منتج المتعمم المنتج المرتقب من الكفاءة ولا يمكن تحقيق ىذا إلا بالاعتماد عمى 

أو حروف  (ضعيف متوسط، جيد)القياس أي منح التمميذ درجة وقد تكون عبارة عن ألفاظ 

أو ( تحكم، تحكم جزئي، عدم تحكم)أو ملاحظات نوعية  (±، -، +)أو إشارات  (أ، ب، ج)

 . أي التقدير بواسطة العلامات"ويعتبر التقدير الأخير الأكثر شيوعا (3، 2، 1)أعداد 

 .خصائص نظام الكتابة العربية وأىم صعوبات تعممو: المبحث الثالث

 : ينفرد نظام الكتابة لمغة العربية بمجموعة من الخصائص أىمّيا

 وىذه ميزة تميز الكتابة العربية عن باقي كتابات المغات الأخرى فيي : يمينيّة الاتجاه -1

تكتب من اليمين إلى اليسار، وىذا يعود إلى استخدام الفينيقيين الأوائل فيم من وضعوا 

ميزة حسنة في الخط العربي إذ أن الخطاط "الأبجديات، ويقول قيطش خالد عن ىذا الأمر 

في ىذه الحالة يشاىد بكل دقة سطر الورقة، وكيفية توجييو لقممو عمييا فيكون بالتالي كمن 

                                                           

. 187 ص :ي، مرجع سابقتزروت حفيظة _
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يقود سيارتو نحو الأمام، بينما يلاقي الكاتب من اليسار نحو اليمين صعوبات في رؤية 

 "السطر والتحكم في القمم، فيكون بالتالي كمن يقود سيارتو نحو الخمف

 ومن ىنا تظير الصعوبات التي يعترض ليا الكتاب في اتجاىيم من اليسار إلى 

 .اليمين في حين تغيب ىذه الصعوبات في الكتابة العربية باتجاىيا اليميني

في المغة العربية حروف تنعدم في المغات الأخرى : " انفراد العربية ببعض الحروف -2

كحرف الخاء والياء والذال والقاف فمثلا غير موجودة في المغة الفرنسية بالإضافة إلى الشدة، 

 ".المد الطويل، التنوين، السكون

ولا نغفل أنيا لغة الضاد فصوت الضاد تنفرد وتتميز بو المغة العربية عن باقي  

 .المغات

ويعني ذلك أن كل حرف خطي يعبر عن : غياب التركيب الحرفي في النظام الكتابي  -3

صوت واحد ولو علامة خطية مميّزة خاصة بو، وىذا ما جعل المغة العربية من المغات القميمة 

وىذا ما يؤكد عميو عبده الراجحي فيو . التي يكون فييا التطابق أحاديا بين الخط والصوت

                                                           

. 31 ص (:ت. د)، (ط .د)، ديوان المطبوعات الجزائرية، الجزائر، الخط العربي وآفاق تطوره خالد قيطش، _
 ص :09، مجمة المغة والأدب، معيد المغة العربية وآدابيا، جامعة الجزائر، العدد الخطاطة العربيةالخط و  بمعيد صالح،_

199 .
. 27 ص (:ت. د)، (ط. د)، دار الآفاق، الجزائر، ، الكتابة والقراءة وقضايا الخط مصطفى حركات_
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التقابل بين الصوت والحرف الكتابي في العربية أقوى بكثير منو في الإنجميزية " يقول

 ".والفرنسية

 النظام العربي مجموعة من الأشكال التي ترافق الصوت، فيي كما في علامات : الشكل -4

شكمية، وىي الفتحة والضمة والكسرة والتنوين والمرفوع والتنوين المنصوب والتنوين المجرور، 

إضافة إلى الشدة والسكون، وىذا يخص المغة العربية وحدىا لأن الشكل فييا يكون مستقلا 

 ".عن رسم الحرف الكتابي

وىذا ما أدى إلى ابتكار عدة :  مرونة الرسم الإملائي لمحرف العربي وقابميتو لمتفنن -5

أنواع من الخطوط العربية ولكل منيا ميزاتو كالخط الديواني وخط الرقعة وخط النسخ وغيرىا 

من الخطوط التي تفنن الخطاطون في رسميا وزخرفتيا وذلك من خلال تناسق بين شكل 

إن حروف العربية "الحرف ودقة رسميا وشدة انسجاميا وفي ىذا يقول اميل بديع يعقوب 

مرنة سيمة، ليا في النفوس ما لمصور من الجمال الفني، ولا سيما حين تنقش عمى مداخل 

 "المباني أو الأضرحة، سواء كانت ثمثا أو كوفيا أو نسخا

ويكون ذلك سواء : التصاق الحروف ببعضيا البعض لصياغة الكممة ووحدانية الحرف -6

في الكتابة اليدوية أو المطبعية مما يسيّل ميمّة القارئ والمتعمم، فيو يستوعب شكلا واحدا 

                                                           

. 98 ص :2002، (ط. د)، دار المعرفة الجامعية، مصر، عمم المغة التطبيقي وتعميم العربية عبده الراجحي، _
. 231 ص :1996، 2، دار العمم لمملايين، بيروت، طفقو المغة العربية وخصائصيا بديع، إميل يعقوب _
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عوض شكلان احداىن لمكتابة اليدوية المتصمة والآخر لمكتابة المطبعية المنفصمة كما ىو 

 .الحال في الكتابات اللاتينية التي تتعدد فييا أشكال الحروف

 :يمثل النظام الكتابي العربي كثيرا من التغيرات الصوتية التي تحدث داخل الكممة -7

 :ويظير ىذا في الإبدال والإدغام ومثال ذلك في الكممات الآتية

 اصتفى     اصطفى

 اطتمع       اطّمع

 اطترد       اطّرد

ولما أبدلت التاء في ىذه الكممات طاء لم يعد شيء مسوّغ لكتابة التاء فتكتب طاء،  

غير أنّيم في الكممتين الأخيرتين لم يجدوا ليا مسوّغا منطقيا ولا جماليا لكتابة الطاء مرتين 

  "فكتبوىا مرة واحدة في كل كممة، وعوضوا الطاء الثانية بشدة

o صعوبات نظام الكتابة العربية: 

رغم أن المغة العربية سائدة في مجتمعنا وىي لغتنا الأساسية التي نعتمد عمييا في  

 :تعاممنا وبالرغم من ارتباطيا بديننا الإسلامي إلا أننا نواجو صعوبات كثيرة نذكر منيا

ونعني بالشكل أصوات المد القصيرة أو الحركات التي توضع عمى :  جانب الشكل -1

نما تمحق بالرسم الإملائي وىي  الفتحة وليا رمز "الحروف فيي ليست من كمب الكتابة وا 
                                                           

. 11 ص :2006، مذكرة ماجستير، جامعة الجزائر، النشاط الكتابي والتعميمي لتلاميذ الطور الثانوي ميدية بن عنان، _
. 123 ص (: د ت)،(د ط)، دار الأمل لمنشر والتوزيع، الأردن، عمم المغة التعميمي أستيتية سمير شريف، _
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خاص وىو عبارة عن ألف صغيرة مضطجعة فوق الحرف والكسرة ليا رمز آخر عبارة عن 

 ".خط صغير مائل تحت الحرف والضمة ويرمز ليا بواو صغيرة توضع فوق الحرف

وفي الحقيقة لا يستطيع أحدنا أن يقرأ نصا عربيا قراءة صحيحة ويشكل جميع الحروف   -2

 ".شكلا صحيحا إلا إذا كان مممّا بقواعد المغة، وكان فاىما من قبل معنى ما يقرؤه

 ففي بعض الأحيان يتعذّر النطق بكممة معزولة عن سياقيا لكن سرعان ما يتيسر ذلك 

 .بعد الإلمام بالسياق العام لمنص

 :جانب القواعد الإملائية- 2

ويكمن ذلك في عدم إجماع العمماء حول بعض القواعد :  الاختلاف في قواعد الإملاء - أ

يقرأون، : واختلافيم فييا ومن أمثمة ذلك الفعل الميموز الآخر الذي يكتب بثلاثة صور نحو

لذلك . يقرؤون، يقرءون، كل منيا صحيحة وليس ىناك قانون يصحح صوره ويخطئ الأخرى

 .فيي جميعيا صائبة

فمن المفروض أن رسم الحرف يكون مطابقا لصوتو : افتراق رسم الحرف عن صوتو - ب

فكل ما ينطق يكتب وكل ما لا ينطق بو لا يكتب إلا أنو في المغة العربية يوجد ما يخالف 

ذلك فيناك زيادات أو حذف في بعض الكممات يؤديان إلى مخالفة المنطوق لممكتوب ومن 

التي زيدت فييا الألف والتي تسمى الألف الفارقة، وأما بالنسبة لمحذف " ذىبوا"أمثمة ذلك 
                                                           

. 46 ص :1986 ،1، لبنان، طالخط العربي نشأتو، تطوره، مشكلاتو، دعوات إصلاحو بديع، إميل يعقوب _
. 258 ص :(ت .د) 07، دار النيضة، مصر لمطباعة والنشر، القاىرة، ط فقو المغة وافي عمي عبد الواحد، _
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... أنيا ألفاظ تنطق بالإشباع وترسم"ويقول في ىذا خميفة الجنيدي  (...ذلك، ىذا)فمثلا 

بالإجاعة إن صح التعبير وذلك دونما ذنب ارتكبتو إلّا أن تكون قد عانت من بطانة في 

 ".سالف الأيام

 :صعوبة بعض قواعد الإملاء وكثرة الإنشاء فييا- ج

القواعد الإملائية كثيرة فأحيانا معرفة القاعدة الإملائية وحدىا لا تكفي بل يتوجب  

معرفة المسائل الإملائية التي تخرج عن تمك القاعدة ومثال ذلك الألف المتطرفة فيي حالات 

تكتب ألفا وحالات أخرى ياء فإذا كانت الألف زائدة عمى ثلاثة أحرف كتبت ياء، نحو 

 (يحيى)ويستثنى من ذلك الاسم  (دنيا)إلا إذا سبقت بالياء، فتكتب ألفا كما في " انتيى"

 ".فيكتب عمى القاعدة

وىذا يشكل مشكمة أمام المتعمم : اعتماد بعض قواعد الإملاء عمى قواعد النحو والصرف- د

أثناء الكتابة فيجب عميو الإلمام بقواعد النحو والصرف قبل ممارسة الكتابة ووجب عميو 

 .معرفة الموقع الإعرابي لمكممات وأصل الاشتقاق ليا، وما إلى ذلك من القواعد

فالكممة المعربة تتغير باختلاف العوامل الداخمة عمييا ويكون الإعراب :  جانب الإعراب -3

بالحركة وفي حالات أخرى بالحرف كما يكون في حالات أخرى بالإثبات وفي غيرىا بالحذف 

 .ففي ىذه الحالات يجد المتعمم صعوبات تؤدي إلى ارتباكيم ومنو تؤثر عمى كتابتيم
                                                           

. 32 ص :(ت .د)، دار ىومة، الجزائر، نحو عربية أفضل خميفة الجنيدي، _
. 104 ص :1986 ،2، مؤسسة الخميج العربي، القاىرة، طأساسيات في تعميم الإملاء شحاتة حسن، _
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فشكل الحرف يتغير حسب موقعو في الكممة وتتغير :  جانب تعدد صور الحرف الواحد -4

 .صورتو إذا كان في أول الكممة أو في وسطيا أو آخرىا

فيذه المشكمة تعيق المتعمم في التعرف عمى الكممات والجمل وتعرقمو في عمميات  

ضاعة الوقت في استخلاص القيمة الصوتية لمحرف من صوره  القراءة والفيم والكتابة وا 

 .المتعددة

 يوجد تقارب صور الحروف العربية في الرسم ولا يمكن تمييز بعضيا : جانب الإعجام -5

والجدير بالملاحظة أن نصف عدد . عن بعض إلا بالإعجام أو الإىمال أو عدد النقط

حروف اليجاء معجم والنصف الآخر ميمل فالمعجمة مثل الباء، التاء، والثاء، والجيم 

 .والخاء

وعند وضع النقط كثيرا ما يزل القمم في تدوينيا، فيغفل بعضيا أو ينقص منيا أو  "

أو ينحرف بعضيا عن موضعيا، عند ذلك تصبح الكممة عرضة لمقراءة عمى وجوه / يزيد

 ".متعددة

                                                           

، جامعة الجزائر، معيد المغة العربية (دبموم الدراسات المعمقة) الحروف العربية ومشكمة الخط العربي بن مالك آمنة، _
. 100 ص :1979وآدابيا، 

، المنظمة العربية لمتربية تطوير مناىج الكتابة والإملاء في مراحل التعميم العام في الوطن العربي ، الإدارة التربوية_
. 07 ص :1983والثقافة والعموم، تونس، 

. 201 ص :، مرجع سابقالخط والخطاطة العربية بمعيد صالح، _
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فاختلاف الرسم القرآني عن الرسم : جانب اختلاف ىجاء المصحف عن اليجاء العادي  -6

العادي يشكل صعوبة لممتعمم حين يرى الرسم القرآني في بعض المواضع غير ما يتعممو من 

 .قواعد أثناء دراستو

 من خلال ما سبق يتّضح أن ىناك صعوبات ومشاكل تواجو متعمم الكتابة العربية إلّا 

.  أن ىذا الأمر طبيعيّ لا يخص المغة العربية دون غيرىا من المغات

 علاقة التعبير الكتابي ببقية فروع المغة: المبحث الرابع

الاستماع، التحدث، القواعد  )ىناك علاقة وطيدة بين التعبير الكتابي وبقية فروع المغة

؛ لأنّ التعبير الكتابي بمثابة البوتقة التي تنصير فييا جميع تمك الفروع، (......النحوية،

ولتوضيح ذلك نبرز العلاقة بينو وبين . كما أنّو ىو الغاية من تعميم وتعمّم مختمف الفروع

:  أىم ىذه الفروع

 :(قواعد الإملاء)قواعد الكتابة  .1

فيذا .  يستعين المتعمم في تعبيره الكتابي بوسائل لغوية كثيرة فإذا قمنا عنيا قواعد كتابة

يعني أنّيا مرتبطة بالكاتب وحده، وىذا ما يؤدي إلى سلامة لغوية عمى مستوى معين وىو 

مستوى الكتابة أمّا إذا أطمقنا عمييا اسم قواعد الإملاء، فيذا يعني السلامة عمى مستويين 

مستوى النطق ومستوى الكتابة لأن الإملاء يقتضي ثلاثة جيات المممي والمممى عميو 

والموضوع فعمى المممي أن يكون نطقو سميما ويكون ذلك بإخراج الحروف من مخارجيا 



       تقويم كفاءة المكتوب                                                   الفصل الثالث

98 

واحترام التنغيم عند الإملاء وىذا يساعد الكاتب من الرسم الإملائي الموافق لممعنى، في حين 

من خلال القدرة "يجب عمى المممي عميو أيضا أن يكون ممما بقواعد الرسم الإملائي وذلك 

عمى رسم الحروف وكتابة الكممات مفردة أو في جمل، واستخراجيا من الذاكرة كما حفظت 

 ".بصورتيا الصحيحة

 . أما الموضوع فيو حصيمة الثقافة الإملائية لدى المممي والمممى عميو

 من ىنا نجد العلاقة الوطيدة بين التعبير الكتابي والإملاء فاستعمال مصطمح قواعد 

 .الإملاء أقرب لمدراسة من مصطمح قواعد الكتابة

 : ومن أىم القواعد نجد أيضا

يتغير  (نحوا أو صرفا)فمجرد تغيير الحركة مثلا لمكممة : القواعد النحوية والصرفية .2

فالقواعد ليا أىمية وجب عمى . شكميا ويتغير معناىا، ومنو يتغير معنى الجممة المرجوة فييا

فالنحو والصرف ضروريان لمعرفة بناء "المتعمم الإحاطة بيا لموصول إلى التعبير المتميز، 

المغة، فعندما يدرس التمميذ ىذه القواعد يتعمم العناصر الأساسية التي منيا تتركب المغة، 

 ".ويحمل تحميلا منظما العلاقات القائمة بين ىذه العناصر

                                                           

  .227 ص : مرجع سابقالكافي في أساليب التدريس، محسن عمي عطية، _
 ص :1998، مكتبة ابن سينا، القاىرة، الإملاء بين النظرية والتطبيقأبو بكر عمي عبد العميم، و أحمد محمد ىريدي، _
11 .
. 431 ص :1980، 2 دار الفكر المبناني، بيروت، طمواد وطرائق التعميم في التربية المتجدّدة، حنا غالب، _
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واليدف من تدريس ىذه القواعد ىو مساعدة المتعمم عمى اكتشاف عممية الخمق  

المغوي من خلال تطبيق ىذه القواعد، بالإضافة إلى اكساب المتعمم سرعة الاستيعاب والفيم 

 .لنشاطات اكتشاف المعنى من خلال ممارسة ىذه القواعد في أنشطة القراءة والتعبير

 من ىنا نجد أن اكتساب القواعد النحوية والصرفية تساىم في تحقيق سلامة التركيب 

 .وصحة الأسموب والاختيار الأمثل لمعبارات والألفاظ ومنو اتقان المتعمم التعبير الكتابي

وتعد البلاغة رافدا ىاما لمتعبير الكتابي، إذ تزود المتعمم بأساليب وتراكيب : "البلاغة .3

فنية رائعة تزيد من أسموبو رونقا وجمالا، واستخدامو لمصور البيانية يزيد من تعبيره 

حسنا وبياء واستعمالو لألوان البديع المختمفة تزيد التعبير دقة ووضوحا وتشويقا، 

 ".فيكتسب بذلك تعابير جديدة، ويحسن من أسموبو التعبيري

، وتقوي الأفكار وتزيدىا (شعرا أو نثرا)تدعم الأدب من حيث جمال القول "فالبلاغة  

وبيذا تكون ... ارتباطا فيما بينيا، وتبعث الإعجاب بمعاني الأفكار التي تحمل في طياتيا

البلاغة الصورية لفيم الأدب وتذوقو كما تنمي لدينا التذوق الفني للأدب الذي يمكننا من 

 ...".الغوص وراء الصياغة ما تنثره في النفس من مشاعر وأحاسيس

                                                           

. 433 ص :السابق المرجع _
. 351 ص : مرجع سابق، في أساليب التدريسالكافي محسن عمي عطية، _
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 واليدف من تدريس البلاغة ىي إظيار جوانب الجمال في النص الأدبي وتنمية الذوق 

الفني لدى المتعمم وتمكينو من الاستمتاع بما يقرأه ويكتبو، بالإضافة إلى فيم ومعرفة 

 .الخصائص الفنية لمنص الأدبي ومحاكاة الأنماط البلاغية التي تثير الإعجاب

 ومنو البلاغة جزء أساسي في التعبير الكتابي، لأنيا تحسن الأسموب وتعطيو طابعا 

 .مميزا وتزيده جمالا

 من خلال ما سبق يتّضح أن مختمف أنشطة المغة العربية مرتبطة ببعضيا فيي وحدة 

. متماسكة، كل وحدة تخدم الأخرى، ومنو تخدم التعبير
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 إن قيمة البحث العممي وأىميتو في العصر الحالي، أضحت تقاس بمدى تطبيق 
دراكا منّا . جانبو النظري عمى أرض الواقع، والاستفادة منو في مجالات الحياة المختمفة وا 

لأىمية ذلك فبعد استيفائنا لمجانب النظري، استدعتنا الضرورة بالنزول إلى أرض الواقع، 
جراء دراسة ميدانية ىو الكفيل والضامن  كون الواقع –تعضد النتائج المتوصل إلييا- وا 
 المغة العربية، عميمىذا ما دفعنا إلى الانطلبق من الواقع الحالي لت. لمتحقّق من النتائج

 تقويم، ومعرفة المشكلبت التي يواجييا المعمّمون في ذلك عممية الوالأساليب المتبّعة في
والجوانب التي - كون المعمم ىو الذي سيقوم بعممية التقويم داخل حجرة الصف- من جية

 .يتعثّر فييا المتعممون أثناء  سيرورة تعمّميم في اكتساب كفاءة التعبير الكتابي
معممو الرابعة والخامسة  )وسعيا لتحقيق ذلك، قمنا ببناء استبانة موجية لممعممين

 .، وبناء وضعية إدماجية وتطبيقيا عمى متعممي السنة الخامسة ابتدائي(ابتدائي
 عرض وتحميل نتائج استبان المعممين الخاص بموضوع التقويم: أولا . 

ىدف الاستبان إلى معرفة مدى إلمام المعممين بالتقويم، والأساليب التي يتبعونيا في تقويم 
المتعممين داخل حجرة الصف، وأثر ذلك عمى تطوير كفاءة التعبير الكتابي لدى 

 .متعممييم
 بعد التنقيح والتعديل من خلبل الاستشارات –    تضمّنت استمارة الاستبانة عشرة أسئمة

، بالإضافة إلى أسئمة عامة ليا ارتباط (ينظر الممحق )المتكررة للؤستاذ المشرف 
 .بالموضوع

تم التركيز عمى - وقد تم توزيع استمارات الاستبانة عمى معممي مدارس مقاطعة السواقي
غير  (120 )وبمغ عدد الاستمارات الموزعة مئة وعشرين نسخة- معممي الرابعة والخامسة

: وكان ذلك خلبل الموسم الدراسي (80)أنّنا لم نسترجع منيا سوى ثمانين نسخة
 .م2016/2017
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 طريقة معالجة معمومات الاستبان 
بعد القراءة المتأنية والمتكررة لجميع الأجوبة الواردة، تم تفريغ بياناتيا ضمن جداول 

تسييلب لعممية الإحصاء وتحديد التكرارات، والنسب المئوية، وتحميل النتائج المتحصل 
 .عمييا تحميلب إحصائيا، واستخلبص النتائج

 :المعمومات  الشخصية والمينية لممعمم .1
 المعمومات الشخصية -1.1

 
 
 

نلبحظ من خلبل الجدول، أنّ نسبة الإناث تفوق نسبة الذكور، حيث بمغت نسبة الإناث 
 :ىي نسبة مرتفعة مقارنة بالسنوات التي سبقتيا  نظرا لعدة أسباب منيا و (%60)
  الدولة الرامية إلى إشراك العنصر النّسوي في التنمية الشاممةسياسة. 
  تحسّن الوضعية الأمنية والاجتماعية، خاصة في المناطق الريفية، وكذا تحسّن

 .المستوى الثقافي لممرأة الجزائرية، بعد تعميم التعميم وجعمو إلزاميًا
  وجية التعميم ىي الوجية الأنسب بالنّسبة لعمل المرأة، كونيا أمّا قبل كلّ شيء، والأم

 .ليا من فنيّات التّعامل مع أبنائيا، ما لا يوجد عند الخبير النفساني
 تغيّر نظرة المجتمع بالنسبة لعمل المرأة، ومكانتيا، بفضل ما أحرزتو من حقوق. 

 (التخصص )المؤىل أو الشيادة العممية - 2.1

  
 

 %النسبة المئوية العدد الجنس 
 40% 36ذكور 
 60% 44إناث 

 %النسبة المئوية العدد  المؤىل العممي
 35% 28 معيد تكنولوجي

 45% 31 ليسانس لغة عربية
 20 % 21 ليسانس تخصصات أخرى
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من المشتغمين في القطاع ىم في ( 45%)إنّ الملبحظ لنتائج الجدول يطمئنّ إلى نسبة 
، وىذا تطبيقا لمتّوصيات التي صدرت من طرف الجيات الوصيّة (لغة عربية )التخصّص 

وىذا بعد أن . الممزمة بضرورة توفّر شرط التخصّص عند التقدّم لإجراء مسابقات التوظيف
يبيّن لاحظت الانعكاسات السّمبية الناجمة عن التوظيف خارج التخصّص، وفي المقابل 

 وىم من خريجي المعاىد ،من العيّنة، تمّ توظيفيم بصفة مباشرة( 35%)الجدول أنّ نسبة 
، - تم تعويض المعاىد بالمدارس العميا لتكوين الأساتذة–التكنولوجية سابقا لتكوين الأساتذة

الذين تمقّوا تكوينا بيداغوجيا كاملب، يجمع بين التكوين الأكاديمي العممي، والتكوين النّفسي 
، وىذا الأخير يفتقر إليو الكثير من خرّيجي الجامعات، الذين يتمّ توظيفيم (السوسيولوجي)

عن طريق المسابقة، فالتكوين النّفسي ذو أىمية بالغة، كونو يزوّد المعمّم المبتدئ بآليات 
وطرق فيم المتعممين، وبالتالي في معاممتيم بحكمة، فيحصل بذلك اندماجو في العمل 

 .بسيولة
عموم شرعية، : ومعظميا قريبة من تخصّص المغة العربية- بينما التخصّصات الأخرى

وىي نسبة معتبرة  (20%)أخذت نسبة - عموم التربية، تاريخ، فمسفة، عموم التسيير
تعكس الضغط الذي تعانيو المؤسسات التربوية لتوفير مناصب العمل، وامتصاص 

 .البطالة
 عدد سنوات العمل- 3.1

 
 
 
 
 

تبيّن نتائج الجدول أن نسبة العاممين بالقطاع الذين لا تتجاوز خبرتيم خمس سنوات بمغت 
ومعظميم تمقوا  ( سنوات10 )ممّن تتجاوز خبرتيم ( 10%)، في مقابل نسبة (%40)

منيم مقبمون عمى التقاعد، وىذا يعكس التجديد الكمي  (25%)تكوينا بالمعيد التكنولوجي 

 %النسبة المئوية العدد عدد سنوات العمل 
 40% 36 سنوات 05أقل من 

 25% 20 سنوات 10إلى05 من
 10% 14 سنوات 10أكثر من 

 25% 20  سنة20أكثر من 
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والنوعي في التأطير الذي تشيده المؤسسة التربوية بمختمف أطوارىا، وكذلك استفادة 
أمّا الذين تتراوح خبرتيم من . المعممين الجدد من كفاءة وخبرة المعممين أصحاب الخبرة

وىي تمثّل الواصمة والمحمة  (25%)خمس سنوات إلى عشر سنوات، فقد بمغت نسبتيم 
 .التي تصل بين جيل مقبل عمى العمل، وجيل مقبل عمى التقاعد

 .طابع المدرسة- 3.1
 
 
 

من خلبل الجدول يتضح أن عدد المدارس بالمقاطعة أغمبيا ذات طابع ريفي بنسبة 
، وىذا يعكس المجيودات المبذولة في الميدان والإمكانيات المسخرة لمقطاع، ( (%56

حيث تم إعادة فتحيا وترميميا وتجييزىا، بعدما تمّ حرق وتخريب معظميا أثناء العَشرية 
غير أنيا لا تزال تعاني . م1991السوداء التي ذاق مرارتيا الشعب الجزائري ابتداء من 

، ((44%: في المقابل نجد أن نسبة المداس الحضرية تقدر بــ. من نقص في عدد التلبميذ
وىي نسبة ضئيمة إذا ما تم مقارنتيا بعدد التلبميذ المتزايد بوتيرة متسارعة، الذي أدى إلى 

 .اكتظاظ أقساميا وانعكس سمبا عمى نسبة الاستيعاب
 .عدد التلاميذ بالقسم- 4.1
  
 
 
 

يلبحظ أن مدارس المقاطعة تعيش استقرارا وارتياحا فيما يخص عدد التلبميذ بالقسم، 
 تمميذا 32 والتي بدورىا لا يتعدى عدد التلبميذ بالقسم  بعض المدارس الحضريةءباستثنا
وىذا عامل ميم لمتّحصيل الجيد ومنح أىمية لمفروق الفردية، وتفعيل التعمّم . بالقسم

                                  
 . متعمما بحجرة الدراسة45ىذا بالنسبة لمسنة الرابعة والخامسة ، أمّا البقية فيتجاوز ذلك العدد ويصل إلى - 

 %النسبة المئوية العدد  
 44% 35 مدرسة حضرية
 56% 45 مدرسة ريفية

 %النسبة المئوية العدد  التلاميذ بالقسمعدد 
 40% 32 تمميذ20 أقل من 

 31% 25 تمميذ25 إلى20 من
 29% 23 تمميذ25 أكثر من 
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فنجاح المقاربة الجديدة في التعميم مرىون بالتحكم في تعداد التلبميذ داخل حجرة . التّعاوني
 .الدراسة 
 .أسئمة الموضوع .2
 ىل تجد صعوبة في التمييز بين ىذه المصطمحات ؟- 1.2

  (. المعيار/  المؤشر / الكفاءة القاعدية / اليدف التعميمي  )

نلبحظ من نتائج الجدول أن نسبة الذين لا يجدون صعوبة في التمييز بين المصطمحات 
، وىم ممّن تمقوا تكوينا متخصّصا ويتابعون (50%): في ممارساتيم التعميمية تقدر بـ

من العينة تجد صعوبة في التفريق  (32%)بينما . المستجدات باىتمام، تكوينا وممارسة
بين ىذه المصطمحات، ممّا يطرح عدة تساؤلات في كيفية تطبيق الممارسات التقويمية 
لدييم، ومدى فعاليتيا، ولعل سبب ذلك يعود إلى التسارع الكبير الذي تشيده المنظومة 
التربوية، وما رافقو من تغيّر في المفاىيم والمصطمحات ما جعميا تتداخل مع المفاىيم 

من العينة لم تجب عن السؤال، وأغمب ىؤلاء حديثي  (18%)السابقة، وىذا ما تؤكده نسبة
 .العيد بالعمل، وخارج التخصّص

 الكتابي؟ في التعبير الذي يقع فيو التمميذ إكيف يتمّ تصحيح الخط- 2.2
 اتفق معظم المعممين في التصحيح الفردي لمخطإ الكتابي عمى ترك : فرديتصحيح

الفرصة لممتعمم لمتصحيح الذاتي باستعمال الألواح، وفي حال أخفق المتعمم في تصحيح 
خطئو يكمف أحد زملبئو بتصحيحو، ويكتفون بالتسطير عمى الخطإ والتذكير والشرح 

لمقاعدة، وىي طريقة فعّالة تترك لممتعمم تقويم نفسو بنفسو، وتكسبو الثقة بالنفس وترفع من 
 .   من خلبل ما يتمقاه من تغذية راجعة وتعزيز من طرف معممو. دافعيتو لمتعمم

 %النسبة المئوية العدد  
 32% 26 نعم
 50% 40 لا 

 18% 14 دون إجابة



  الرابع                                                      الدراسة الميدانيةالفصل

 

107 
 

 جدول التصحيح عمى السبورة الذي  يتّفق أغمب المعممين عمى اعتماد:جماعيتصحيح 
يدون فيو المعمم أشير الأخطاء وأكثرىا تداولا بين التلبميذ المستخرجة من إنتاجاتيم 

 ثم عمى الألواح، و نوعو وتصويبو، من قبل التلبميذ عمى إيتضمن تحديد الخطالكتابية و
وىذه أشير الطرق .، وفي مرحمة ختامية يصحح التلبميذ أخطائيم عمى الكراسةالسبورة

 . العلبجية التي يستفيد منيا المتعمم وتساىم في تحسين مردود تعمّمو
  ىل تجد صعوبة في تطبيق عممية التقويم  وفق البيداغوجيا الجديدة ؟-3.2

 
 
 
 
يلبحظ من نتائج الجدول أن نسبة كبيرة من العينة تجد صعوبة في فيم وتطبيق عممية 

امتنعت عن الإجابة، وعميو فنصف العينة  (21%)التقويم بمفيومو الجديد، بينما نسبة 
بالتقريب تجد صعوبة، وقد يرجع ذلك إلى إيثارىم لمنمطية التي ألفوىا، أو ضعف البرامج 

من العينة  (52%)بينما نسبة . التكوينية وعدم جدّيتيا التي تمقوىا مع بداية الإصلبحات
لا تجد صعوبة في ذلك، نتيجة لاىتماميا واطلبعيا عمى مستجدات ميدانيا وممّن توظفوا 

 . حديثا، أين تمقوا تكوينا لمختمف جوانب عناصر المقاربة الجديدة
 .إذا كنت تجد صعوبة، أين تكمن ىذه الصعوبة ؟ حدد إجابتك

 

 %النسبة المئوية العدد  
 39% 31 نعم
 52% 42 لا 

 21% 17 دون إجابة

 %النسبة المئوية العدد  الصعوبات
شبيو بالوثيقة المرافقة، يشرح ويوضح تطبيق إجراءات " دليل لمتقويم"غياب 

 عممية التقويم ، ويبين شروط بناء الاختبارات
 
65 

 
%81 

 66% 53 صعوبة تقويم كل تمميذ عمى حدة؛ في ظل كثرة عدد التلاميذ بالصف
 10% 13 .إدراج حصص الدعم والمعالجة يحول دون إتمام الدروس في كل فصل

 16% 19 صعوبات أخرى 
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 لازالت (81%)من خلبل نتائج الجدول يتضح أن نسبة كبيرة جدا من العينة تقدر بــــ 
تعاني من غموض وضبابية في آليات تطبيق التقويم وفق المقاربة الجديدة ، وىذا ينعكس  

 عمى ممارساتيم والنتائج المحققة
من العينة ترجع الصعوبة إلى الاكتظاظ الموجود في عدد المتعممين  (66%)بينما نسبة 

داخل حجرة التعميم ، فمن غير المعقول في حصة مدتيا نصف ساعة كافية لمقيام بذلك 
إذا أخذنا الفروق الفردية بعين الاعتبار أثناء العممية، بالفعل نجاح عممية التقويم يتطمب 

من العينة ترى أن إضافة حصص الدعم  (10%)أمّا نسبة . عددا معينا ومحدودا
والمعالجة يعيق إتمام الدروس، ممّا يدلّ عمى أنيا بعيدة  عن الفيم الصحيح لمعممية 

نظريا وتطبيقيا، فيي تتناسى أن التعمّمات اللبحقة تبنى عمى أساس السابقة، وان الغاية 
كساب المتعممين كفاءة وليس  إتمام البرامج من السبب  (16%)وترجع نسبة . ىي إنماء وا 

تقييم وتقويم المتعممين وفق الشبكة المتفق عمييا : إلى صعوبات أخرى تتمثل أساسا في
 كثرة الأخطاء الإملبئية والنحوية والصرفية لدى –بالمعايير والمؤشرات يتطمب جيدا ووقتا 

 ضعف البرامج التكوينية التطبيقية –إىمال الجانب الوجداني في العممية - المتعممين
ونرى أنيا أسباب وجيية تؤثر وتعيق الممارسة الفعّالة لعممية . لممعممين في الموضوع 

 .التقويم وضرورة الانتباه إلييا لدى القائمين بشؤون التربية والتعميم
 ؟ما ىي المراحل و الخطوات التي تتّبعيا لإنجاز حصة التعبير الكتابي-  4.2

اتفق معظم أفراد العينة في أىم الخطوات المتبعة في إنجاز حصة التعبير الكتابي 
 :والمتمثمة في

 ويكون ذلك بالنظر إلى التعممات السابقة التي تمقوىا :تحديد الموضوع / اختيار .1
والأىداف المرجوة من الحصة، وىناك فئة قميمة استعممت مصطمح الكفاءة المستيدفة 
وتحضير المذكرة، والتمييد لمموضوع بأسئمة تخص التعممات السابقة التي سيوظفونيا 

                                  
() يلبحظ زيادة عدد العينة من المعممين بتعدّد الإجابات . 
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وبناء الوضعية التي تكون من واقع المتعمم أو قريبة منو أو من اىتماماتو وتثير 
 .دافعيتو 

 نصف عدد العينة ترك الموضوع :كتابة الموضوع عمى السبورة / تدوين/ عرض  .2
/ السند و التعميمات / وضّح بقولو كتابة الوضعية /مبيما، أمّا النصف الأخر حدّد 

 .المطموب عمى السبورة
وذلك من خلبل : الكممات المفتاحية / شرح ومناقشة الموضوع واستخراج المطموب .3

قراءة الموضوع قراءة متأنية ، وأسئمة ىادفة إلى تحديد عناصر الموضوع ، وترى عينة 
ضرورة المحاولة في عناصر الموضوع مشافية قبل التحرير مع تدوين بعض 

 .العناصر عمى السبورة تكون مساعدة لمتمميذ أثناء التحرير
من خلبل حثيم عمى ضرورة احترام العناصر المطموبة : تحرير التلاميذ لمموضوع .4

والانتباه إلى الأخطاء المختمفة، ودور المعمم في ىذه الخطوة المراقبة والمتابعة لما 
ىذا بالنسبة لمذين قالوا بضرورة تحرير التمميذ . يحرره التلبميذ وتصحيح الأخطاء

أما الفئة الأخرى من العينة تفضل تحرير التمميذ لمموضوع في . لمتعبير في الحصة
البيت وفي الحصة المقبمة يتم تصحيحو باكتشاف الأخطاء ونوعيا وتدوينيا في جدول 

ونسبة معتبرة من العينة ذكرت اعتماد الشبكة بالمعايير والمؤشرات أثناء . عمى السبورة
 .التحرير والتصحيح

   من خلبل ما تم عرضو من إجابات أفراد العينة يتّضح التوافق في الخطوات 
والاختلبف في الممارسات والتطبيق وحتى استعمال المصطمحات، وىذا التباين في 

فالضرورة تدعو إلى توحيد الإجراءات . الممارسات لاشك لو تأثير في مردود العممية
تراعي - والممارسات من خلبل التحضير والتخطيط لمنشاط ببناء وضعية ىادفة

تتوفر فييا عناصر الوضعية  - مستوى المتعمم وتيدف إلى تحقيق كفاءة
كما أنّو من المفيد تعويد . وترفق بشبكة التقويم المناسبة (التعميمة / السند /السياق)

المتعمم عمى تمك الشبكة حتى يكون عممو عن وعي ودراية، ويمارس عممية النقد 
 .والتقويم الذاتي
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 ما ىي الجوانب التي يتعثر فييا التلاميذ عند انتاجيم لنص في التعبير الكتابي؟- 5.2

 
من خلبل نتائج الجدول يتبين أن المؤشرات التي يتعثر فييا المتعممون في الإنتاج الكتابي 
تتعمق بمعايير الجودة والإتقان، والسلبمة المغوية والانسجام، وبالتحديد مؤشر سلبمة المغة 

تقرّ بذلك، ثم يأتي في المرتبة الثانية مؤشر الإتقان المتمثل في  (96%)حيت إن نسبة 
ويأتي مؤشر استعمال الروابط النصية بين ، (86%)وضوح الخط ونظافة الورقة بنسبة 

مما يدل عمى أن التمميذ لا يتحكم في  (59%)الجمل والعبارات في المرتبة الثالثة بنسبة 
بينما الجوانب الأخرى يبدو أن التمميذ فييا يحقق . ىذه المؤشرات أو يكون تحكمو جزئيا

أمّا الجوانب .عتبة النجاح بتحكم أدنى أو تحكم أقصى من خلبل النسب الضئيمة المسجمة 
 :الأخرى التي يتعثر فييا المتعمم، فيمكن تمخيصيا في النقاط الآتية

تشويش في الأفكار -  ضعف الرصيد المغوي لممتعمم–كثرة التكرار لمكممات والعبارات 
استعمال المغة - الاستشياد والتوظيف غير السميم للآيات والأحاديث- وعدم تسمسميا

وىذا ما يحتّم عمى المعمم ضرورة تعويد .الدارجة، وعدم التقيد بعدد الأسطر والتشطيب
المتعممين عمى معايير الشبكة أثناء التحرير والتصحيح حتى يعالج الكثير من ىذه 

 .الأخطاء

                                  
( )يلبحظ زيادة عدد العينة بتعدد الإجابات. 

 %النسبة المئوية العدد  الأمور التي يتعثر فييا التلاميذ في إنتاج نص
 16% 13 التقيد في الكتابة بالتعميمة والوضعية السند

 34% 27 استدعاء المعارف والموارد اللازمة لتوظيفيا في كتابة النص المطموب
 59% 47 استعمال أدوات الربط المناسبة بين الجمل والفقرات

 86% 69 مقروئية الخط، ونظافة الورقة
 96% 77 .احترام قواعد الرسم الإملائي، واستعمال علامات الترقيم

 21% 17 النص المطموب (نوع )انتقاء المفردات المناسبة لنمط 
 24% 19 جوانب أخرى يتعثّر فييا التلاميذ
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 :عند تصحيحك لمواضيع التعبير الكتابي ترفقيا بــــ- 6.2
 
 
 
 

من خلبل نتائج الجدول يتضح أن أغمب المعممين يدونون ملبحظات نوعية عمى 
المواضيع الكتابية، من خلبل تنبيو المتعمم لأىم أخطائو وجوانب تعثره ليحرص عمى 
تفادييا في المرات اللبحقة، وىذا الذي يوصي بو خبراء التربية، بالإضافة إلى وضع 

 .علبمة التي تعتبر تحفيزية لأن اليدف ىنا اكتساب ميارات الكتابة والتحكم فييا
 :العبارات التوجييية التي تقدميا عند التصحيح ىل ىي من النوع -  7.2

يتّضح من نتائج الجدول أن المعممين يدركون أىمية الملبحظات النوعية التي تحدّد بدقة 
مواطن التحكم وعدم التحكم لدى المتعمم، لذلك نجد أن نسبة كبيرة من العينة تعمل عمى 

، فالمتعمم في إنتاجو (أسموبك جيد،حاول التخمّص من الأخطاء الإملبئية)تقديم ملبحظات نوعية 
أمّا . القادم سوف يسعى ويعمل لمحصول عمى ملبحظة الثناء فقط، فتقلّ أخطاؤه وعثراتو

فتقدّم ملبحظات عامة لا تفيد المتعمم ولا تخبره بنقاط القوة والتعثر في ( 16%)نسبة 
 .إنتاجو

 
 
 

 %النسبة المئوية العدد  ما يسجّمو المعمم عمى ورقة المتعمم
 47% 38 وضع علامة مع عبارات توجييية

 69% 55 وضع عبارات توجييية فقط
 09% 07 وضع علامة فقط

 %النسبة المئوية العدد  العبارات التوجييية التي تقدميا من النوع
 16% 13 ضعيف/  متوسط  /   لا بأس  / حسن  /  جيد جدا  / 

استوعبت ........ / تجد صعوبة في ........أصبت في النقطة
موضوعك قيم، اعتن ......../ ،ينقصك التركيز فيما يخص.....درس

خطّك / أسموبك جيد، حاول التخمّص من الأخطاء الإملائية./بخطّك فقط
 .......جميل، شوّىتو الأخطاء الإملائية

67 %84 
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 ؟ما ىي الإجراءات التي تتّخذىا بعد عممية التصحيح- 8.2

 
تبيّن نتائج الجدول أن أغمب المعممين يعممون عمى إكساب متعممييم الميارات 
الأساسية وييتمون بالمتابعة الدقيقة لذلك ويسعون لتصحيح الأخطاء التي يقعون فييا، 

تنتقل إلى الدرس الموالى دون  (09%)وىذا جوىر عممية التقويم التكويني، بينما نسبة 
معالجة الأخطاء ودعم المتعممين في جوانب التعثّر، لأنّ جلّ اىتماميم في إكمال 

 .الدروس
 تحسين و تطوير كفاءة  في بنسبة كبيرةما نوع التقويم الذي تراه يساىم- 9.2

 المكتوب لدى التلاميذ؟

من العينة ترى أن أنسب نوع من أنواع ( 80%)نلبحظ من نتائج الجدول أن نسبة 
التقويم، والذي يساىم في زيادة تعمّمات التمميذ ىو التقويم التكويني، وىو بالفعل كذلك، 

لأنو يرافق مراحل التعمّمات ويمنح تغذية راجعة لمتمميذ، تمكّنو من تعديل وتصحيح 
من العينة ترى أن التقويم  (32%)أخطائو لحظة وقوعيا أثناء بناء تعمّماتو، بينما نسبة 

التشخيصي ىو الأنسب لأن من نتائجو نحدّد الأىداف ونخطّط لمتعممات، وتكمن أىميتو 
أساسا في مساعدة المعمم عمى ربط التعمّمات بعضيا ببعض، وجعميا متدرّجة، يبنى 

ترى أن التقييم   (15%)أمّا نسبة .  اللبحق منيا الأكثر تعقيدا عمى السابق الأقل تعقيدا

 %النسبة المئوية العدد  الإجراءات التي تتخذىا 
 79% 63 .إعادة شرح بعض العناصر في الدروس بناء عمى أخطاء التلاميذ

 71% 57 إضافة تدريبات أخرى لمتدعيم
 09% 07 الانتقال إلى الدرس الموالي

 %النسبة المئوية العدد  نوع التقويم الذي يساىم بنسبة كبيرة في تحسين كفاءة المكتوب 
 32% 26التقويم في بداية النّشاط 

 80% 64التقويم الذي يرافق النّشاط 
 15% 12التقويم الذي يعقب النّشاط 
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الختامي ىو الأنسب، وىذا يؤكّد عدم فيم ومعرفة ىذه العينة لدور كل نوع من أنواع 
فيذا الأخير تكمن أىميتو في ترتيب . التقويم، وتعتبره جزءا منفصلب عن التعمّمات

 .المتعممين وانتقاليم أو رسوبيم فقط، فيو أبعد الأنواع في زيادة التعمّمات
ين  تقديميا لتحسين كفاءة التعبير الكتابي / ما ىي البدائل والنصائح التي تودّ - 10.2

 ؟عند التلاميذ
   ىدفنا من خلبل ىذا السؤال إلى إعطاء الحرية لممعمم لاقتراح الحمول الناجعة لتحسين 
كفاءة التعبير الكتابي لدى المتعممين، بالإضافة إلى سبر المعاناة والمشاكل التي تؤرقو 
وتحول دون تحقيق الأىداف التي يصبو إلييا في ىذا النشاط، حيث نصف عدد العينة 

منيم دوّنوا آراءىم، وكانت قيّمة تعكس مدى الحرص والاىتمام والمتابعة المستمرة 
 :لمتعممييم، ويمكن تمخيص ىذه الآراء وترتيبيا حسب الأىمية في نظرىم في النقاط الآتية

  مضاعفة الحصص المخصصة للئنتاج الكتابي ومدتيا، لكي تسمح لممتعمم من
التدريب أكثر عمى الكتابة، وتمكن المعمم من متابعة وتصحيح مختمف أخطاء 

 . المتعممين
  تفعيل دور المكتبة المدرسية، وتشجيع المتعممين عمى المطالعة لاكتساب الرصيد

 .المغوي من جية، وتوسيع خياليم وتفكيرىم من جية أخرى
 استثمار المشاريع لفائدة الإنتاج الكتابي، وتشجيع العمل ألفوجي. 
 إيلبء المعممين اىتماما أكبر بيذا النشاط، بالتحضير والتخطيط الجيد، واختيار 

 .  أو بناء وضعيات قريبة من محيط المتعمم تشد انتباىو وتفكيره
  التركيز عمى حصص التعبير الشفيي التي تدفع المتعمم إلى التفكير والبناء لجمل

 .وعبارات سميمة، مع الحرص عمى تصحيح الأخطاء
 التركيز في حصص الظواىر النحوية والإملبئية والصرفية عمى جانب التوظيف. 
  استعمال الوسائل التعميمية كالصور المكبرة والمشاىد المسجّمة، يستعين بيا المتعمم

 .في إنتاجو الكتابي
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  تشجيع المتعممين وتحفيزىم بنشر أفضل المواضيع في مجمتيم المدرسية، بالإضافة
 .إلى مدحيم والثناء عمييم أثناء التصحيح 

عرض وتحميل نتائج الوضعية الإدماجية المطبقة عمى تلاميذ السنة الخامسة : ثانيا
 ابتدائي 

لموقوف عمى مدى تحقيق الكفاءة المستيدفة لدى تلبميذ السنة الخامسة ابتدائي في ميدان 
الإنتاج الكتابي، ومستوى التحكم لدييم، فرضت عمينا الضرورة بناء وضعية إدماجية 

تقويمية، لأن تقويم الكفاءة يستدعي الوضعية التي تجعل التمميذ يجنّد ويختار من 
 .مكتسباتو ويوظّف في إنجاز الميمة  المطموبة

 شرح منيجية الدراسة والتحميل لممدونة الكتابية: 
بعد الحصول عمى ترخيص من مديرية التربية لولاية المدية لإجراء الدراسة الميدانية 

المفتش البيداغوجي والإداري : وبالتنسيق مع السادة - الممحق- بمدارس مقاطعة السواقي
يختار - والمعممين، تم تسميم وضعيتين إدماجيتين المعدتان سمفا لتطبيقيما مع التلبميذ

م، وقبل إجراء 2016/2015: وكان ذلك في نياية الموسم الدراسي-  التمميذ واحدة فقط
 .اختبارات الفصل الثالث

 سند الوضعية الإدماجية المطبقة: 
. التعبير الكتابي اختبار تجريبي في

 .اختر وضعية واحدة من بين الوضعيتين واجب عنيا: السؤال 
: الوضعيــــة الإدمـــاجيـــة الأولـــى

 الوضعيـــــة السنــــــد : 

ذىبت في رحمة سياحية نظّمتيا مدرستك، وعند عودتك طمب منك أحد أقاربك أو 
أصدقائك ممّن لم يذىب في الرحمة أن تصف لو المشاىد التي رأيتيا، والأماكن التي 

. زرتيا
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  التعميــــــــمة: 
 سطرا، تصف فييا الأماكن التي زرتيا والمشاىد التي  12اكتب فقرة لا تتجاوز

. رأيتيا، موظّفا الصفة والحال
 

 :الوضعيــــة الإدمـــاجيـــة الثـــــانية
 الوضعيـــــة السنــــــد: 

تعيش الجزائر فترة جفاف منذ سنوات، أدى ذلك إلى انخفاض مستوى السدود  
.  وقمة المياه الصالحة لمشرب

 :التعميــــــــمة
 سطرا تذكّر فييا المواطنين بأىميّة الماء وتقدّم ليم نصائح 12اكتب فقرة لا تتجاوز 

. لممحافظة عميو وعدم تبذيره، مستشيدا بما تحفظ من القرآن الكريم أو الحديث الشريف
 

تمميذا  ( 580) تمميذا، من مجموع  (290 ) تم جمع الإنتاجات الكتابية التي شممت 
 .بالمقاطعة يدرسون السنة الخامسة ابتدائي

شرعنا في دراستيا وتحميميا بالاعتماد عمى شبكة بمعايير ومؤشرات تم إعدادىا وتبسيطيا 
وقبل ذلك قمنا بتفريغ النتائج وفق جداول تسييلب لمتحميل وما تمميو عمينا الضرورة لإبراز 

 .جوانب التحكم والتعثر
تسييلب لمرجوع إلييا وتم ترقيميا  (290)إلى  (01)كما قمنا بترقيم أوراق التلبميذ من

 (.  290/01): بالشكل
 بناء شبكة لتقييم وتقويم إنتاجات التلاميذ  

فضّمنا الاعتماد عمى الشبكة المعمول بيا لدى المعممين في تقيم وتقويم الإنتاجات 
الوجاىة أو الملبءمة، الانسجام، السلبمة المغوية،  )الكتابية، والتي تتضمّن أربعة معايير

؛ تسييلب وتفاديا لمتعقيد والغموض، وخصّصنا لكل معيار من المعايير الثلبثة (الإتقان 
الأولى ثلبثة مؤشرات للبستدلال عمى مدى التحكم والتممّك لممعيار ودرجة التحكّم فيو، أمّا 

 :المعيار الرابع فقد خصصنا لو مؤشرين فقط، وكانت الشبكة المعتمدة كالأتي
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المؤشرات المعيار 
 
الأول  المعيار

 الوجاىة

 الإخبار عن أىمية الماء وفوائده/ يصف ويسرد أحداث رحمة سياحية: 1المؤشر
ذكر أىمية الماء، الحث عمى / استعمال عناصر السرد والوصف: 2المؤشر

 عدم تبذيره
 سطرا12احترام عدد الأسطر المطموبة : 3المؤشر

 المعيار الثاني
 الانسجام

  مناسبة الأفكار لمموضوع وتسمسميا:1المؤشر
الحروف، الضمائر، الأسماء )استعمال أدوات الربط المناسبة : 2المؤشر

 .....الموصولة
 توظيف قرائن النمط الوصفي أو الإخباري: 3المؤشر

 المعيار الثالث
 السلبمة المغوية

  السلبمة من الأخطاء التركيبية والنحوية:1المؤشر
 السلبمة من الأخطاء الإملبئية والصرفية: 2المؤشر
 (الاستشياد بأية أو حديث/ الصفة والحال )سلبمة التوظيف : 3المؤشر

 المعيار الرابع
 الإتقان

 توظيف علبمات الوقف المناسبة: 1المؤشر
 وضوح الكتابة وعدم التشطيب: 2المؤشر

 
 وضع سمم التنقيط لمعايير ومؤشرات شبكة التقويم: 

( 10 )أبقينا عمى العلبمة الإجمالية المعمول بيا في التعميم الابتدائي والمقدرة بعشر نقاط
حيث خصصنا ثلبث نقاط لكل معيار من المعايير الثلبثة الأولى، وتخصيص نقطة لكل 

مثمما ىو . مؤشر، أما المعيار الرابع فخصّصنا لو نقطة واحدة بنصف نقطة لكل مؤشر
 :موضح في الجدول
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 المجموع تقديره رقم المؤشر المعيار 
 معيار

 الملبءمة
1 0 ←1  

 1← 0 2  نقاط03
3 0 ←1 

 معيار
 الانسجام

1 0 ←1  
 1← 0 2  نقاط03

3 0 ←1 
 معيار

 السلبمة المغوية
1 0 ←1  

 1← 0 2  نقاط03
3 0 ←1 

 معيار
 الإتقان

  نقطة01 0.5← 0 1
2 0 ←0.5 

 طريقة تحديد مستوى التحكم في معايير التقويم ومؤشراتو: 
اعتمدنا في تحديد مستوى التحكم عمى قيمة العلبمة المتحصل عمييا في كل مؤشر 

 :ومعيار، وتم تصنيف درجة التحكم تبعا لذلك إلى ثلبثة مستويات
يضم التلبميذ الذين حصموا العلبمة الكاممة في المؤشر والمعيار : مستوى التحكم الأقصى

 .من العلبمة المخصصة لممؤشر أو المعيار 75%))أو عمى 
يشمل التلبميذ الذين تحصموا عمى نصف العلبمة في المؤشر أو :مستوى التحكم الجزئي

 . من العلبمة(%50)المعيار، أي الذين تحصموا عمى 
ويضم التلبميذ الذين لم يحصموا عمى عتبة التحكم، كما ىو موضح : مستوى عدم التحكم
 :في الجدول الآتي
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مستوى التحكم 
مستوى انعدام مستوى التحكم الجزئي مستوى التحكم الأقصى المعيار والمؤشر 

التحكم 
 5.0اقل من 75.0←5.0 01←75.0المؤشر 
 02أقل من 02←5.01 03←02المعيار 

انعدام التحكم تحكم حاصل  
عرض النتائج الإجمالية الخاصة بالكفاءة المستيدفة من خلال تطبيق الوضعية 

 : الإدماجية
 :10 من 05نسبة النجاح في تحقيق كفاءة المكتوب باعتبار عتبة النجاح  .1

 
 

الملبحظ لمنتائج الإجمالية الموضّحة في الجدول يطمئنّ إلى نسبة النجاح المحقّقة والمقدّرة 
وىي نسبة معتبرة، غير أنّو بعد التعمّق في تحميل ىذه النتائج سيكتشف . (%86): بـــــ

الجوانب غير المطمئنة، والتي ترتبط بمستوى التحكم في كفاءة التعبير الكتابي كما 
 :يوضحو الجدول الأتي

 :درجة تحكم التلاميذ الناجحين في كفاءة المكتوب .2
 عدد التلاميذ

 درجة التحكم
 الناجحون

 النسبة العدد
 %56 140 تحكم أقصى
 %44 108 تحكم جزئي

من الناجحين كان تحكميم  (%44)ممّا يمفت الانتباه في نتائج الجدول أعلبه أن نسبة 
فالنجاح الذي حققتو ىذه العينة من التلبميذ يرتبط بمؤشرات ومعايير . في الكفاءة جزئيا
ولمعرفة جوانب القوة والإخفاق لدى التلبميذ المتعمقة بالمعايير كانت . ولا يشمميا كميا

 :النتائج موضحة في الجدول
 

 

 النسبة المتعثرون النسبة الناجحون
248 86 %42 %14 
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 :نسبة النجاح والإخفاق الإجمالية في المعايير ودرجة التحكم .3
 التلاميذ

 المعايير
 النسبة عدد التلاميذ المخفقون النسبة عدد التلاميذ الناجحون

 %07 18% 93  272 1معيار 
 %11 30 %89 260 2معيار 
 %57 166 %42 124 3معيار 
% 75 218 %25 72 4معيار 

توضح نتائج الجدول أن التلبميذ قد وفقوا في المعيار الأول المتمثّل في الملبءمة، حيث 
، وكذلك حققوا نجاحا في المعيار الثاني (%93)بمغت نسبة النجاح في تحقيق ىذا المعيار

، بينما حدث تعثر في المعيار الثالث والرابع المتعمقين  ( %89)المتعمق بالانسجام بنسبة 
بالسلبمة المغوية، وجودة العرض عمى الترتيب، حيث بمغت نسبة الإخفاق والتعثر في 

: ، بينما نسبة التعثر في معيار الجودة قدرت بــــ( %57): معيار السلبمة المغوية بـــــ
ويمكن توضيح نتائج الجدول . ىي نسب تثير القمق تدفع إلى البحث عن الخمل. (75%)

 :  أكثر من خلبل التمثيل البياني

 
 ولموقوف عمى أسباب وجوانب التعثر لدى التلبميذ في المعايير الأربعة ومؤشراتيا حاولنا 

 : عرض النتائج المتعمقة بكل معيار عمى حدة

1معيار 2معيار 3معيار 4معيار

272 260

124

72
93 89

42 2518 30

166

218

7% 11
57 75 %

نسبة النجاح والإخفاق في المعايير ودرجة التحكم

الناجحونالتلاميذعدد النسبة المخفقونالتلاميذعدد النسبة
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 : الملاءمة/ درجة التحكم في معيار الوجاىة .1
 المؤشرات  

 درجة التحكم
 03المؤشر  02المؤشر  01المؤشر 

 النسبة العدد النسبة العدد  النسبة العدد
 82% 240 81% 236 97% 284 تحكم أقصى
 17% 50 18% 54 03% 06 تحكم جزئي

 00% 00 01% 04 00% 00  التحكمعدم
توضح نتائج الجدول أن جونب تعثر التلبميذ في معيار الملبءمة قميمة وبنسب ضئيمة 

 عمى (%17)و  (%18):وتتعمق أساسا بالمؤشر الثاني والثالث من خلبل تسجيل نسبة
 :التوالي كما ىو موضح في التمثيل البياني

 
 
 
 
 
 
 

ويتعمق الأمر بجوانب التعثر في مؤشرات معيار الملبءمة بعدم احترام التلبميذ لعدد 
الأسطر المطموب، أو عدم مناسبة الأفكار لموضعية، وفيما يأتي بعض النماذج التي 

 :  توضح ذلك

العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة

284

97

236

81

240

82
6 3

54
18

50
170 0 4 1 0 0

درجة التحكم في معيار الملائمة

أقصىتحكم جزئيتحكم التحكمعدم
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يتّضح من خلبل ىذا النموذج عدم احترام عدد الأسطر، ورداءة الكتابة إذ يصعب قراءة 
فالشين :الكممات وفيم مدلولاتيا، فالتمميذ غير متمكن من كتابة الحروف وفق مقاييسيا 

واللبم والنون والياء في نياية الكممة قد كتبيا مع السطر وليس تحت السطر، فالصعوبة 
التي يعاني منيا تعود إلى الخط وكتابة الحروف والكممات بشكل صحيح، فعدم تمكنو من 
ذلك يعود إلى المراحل الأولى من تعممو، فعلبجو في ىذه المرحمة يتطمب جيدا مضاعفا 
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والملبحظ أن الذين يعانون في ىذا الجانب يخفقون في أغمب . من طرف المعمم والأولياء
 :والنموذج الأتي ينطبق عميو التحميل نفسو. مؤشرات المعايير الأخرى
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 :درجة التحكم في معيار الانسجام .2
 مؤشرات المعيار

 درجة التحكم
 3مؤشر  2مؤشر  1مؤشر 

 النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد
 %42 122 %33 96 %49 142 تحكم أقصى

 %56 164 %60 176 %47 138 جزئي تحكم
 %02 04 %07 18 %04 10 عدم التحكم

توضح نتائج الجدول أن مواطن التعثر في معيار الانسجام تتعمق بجميع مؤشراتو الثلبثة 
، ( %50)وبنسب متفاوتة من خلبل تسجيل نسب التحكم الجزئي وعدم التحكم التي فاقت 

ويمكن تمخيص نتائج الجدول السابق في . ( %50)بينما لم تتجاوز نسبة التحكم الأقصى 
 :  التمثيل البياني

 
 

 
 
 
 
 

 : ومن النماذج التي توضح ذلك

العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة

142

49

96

33

122

42

138

47

176

60

164

56

10 4 18 7 4 2

درجة التحكم في معيار الانسجام

أقصىتحكم جزئيتحكم التحكمعدم
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إذ الملبحظ من خلبل ىذا النموذج بالإضافة إلى الأخطاء، وسوء تركيب الجمل، انعدام 

كما  أن الكثير من النماذج يستعممون رابطا واحدا . الروابط النصية وغياب تسمسل الأفكار
يتكرّر في النص، ويكررون كممات وجمل في كل سطر، وىذا مرده إلى فقر الرصيد 

 :المغوي لدييم مثمما يتّضح في ىذا النموذج
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 :درجة التحكم في معيار السلامة المغوية .3
 مؤشرات المعيار

 درجة التحكم
 3مؤشر  2مؤشر  1مؤشر 

 النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد
 %38  110 %10  28 %21  60 تحكم أقصى

 % 47 138 %61  178 %65  190 جزئي تحكم
 %15  42 % 29 84 %14  40 التحكم عدم
 

تبيّن نتائج الجدول أن نسبة التلبميذ الذين حققوا مؤشرات معيار السلبمة المغوية بتحكم 
في  ( %40)في المؤشرين الأول والثاني، ولم تتعدّ نسبة  (%21)أقصى لم تتجاوز 

المؤشر الثالث، مما يبين الصعوبات التي يتمقاىا التلبميذ في التحكم في ىذه المؤشرات 
التي تعد أساسية في الإنتاج الكتابي، وتتمثل ىذه الصعوبات في كثرة الأخطاء الإملبئية 

من العينة (%60)إلى  (%50)فنجد نسبة . والنحوية والمعجمية والصرفية والتركيبية
من العينة ينعدم التحكم  (%(30إلى  (%15)تحكّميا جزئي في ىذه المؤشرات، أمّا نسبة 

 : ويمكن توضيح ذلك أكثر في التمثيل البياني الأتي. لدييم في ىذه المؤشرات
 

 
 

 
 
 
 

وتتمخّص الأخطاء الإملبئية الواردة في إنتاجات التلبميذ الكتابية في كتابة التاء واليمزة  
فمن . والمد القصير والطويل، وكتابة التنوين، وحذف الحروف من الكممة أو إبداليا

 : النماذج التي تجسد ذلك
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العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة

درجة التحكم في معيار السلامة اللغوية

أقصىتحكم جزئيتحكم التحكمعدم
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 بالإضافة إلى –يتّضح جميّا ما يعانيو ىذا المتعمم فيما يخص جانب السلبمة المغوية 

 (ذىبت  )سبع مرات، وكرر (رأيت  )حيث نجده كرّر - الإخفاق في المعايير الأخرى
رأين الحيوانات، رأين كل  ):أربع مرات، وورد الخطأ في كتابة المد الطويل والقصير في

، والخطأ (وصفة ليم الرحمة) ، كما ورد الخطأ في كتابة التاء (الناس، رأين كل الألعاب
والمقام الشييد،  )، وفي تعريف المضاف(كان كل شياء مذىمن )في كتابة اليمزة والتنوين 

 :والكلبم نفسو ينطبق عمى النموذج الأتي في رسم التاء وكتابة المد. (كل الحدائق الجزائر
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أمّا بالنسبة لطبيعة الأخطاء النحوية والتركيبية التي كثرت في إنتاجات المتعممين 

 : فيمكن تمخيصيا في
عدم تطابق العائد عمى من يعود عميو، فنجد التمميذ يستعمل ضمير المفرد المذكر -

 .ثم ضمير الجمع أو العكس
 .عدم إعمال النواسخ فيما بعدىا- 
 .جعل فاعمين لمفعل الواحد- 
 :ومن الأمثمة التي توضح ذلك. التراكيب الركيكة ومزاحمة العامية_ 
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 (.50/290  ......) رائعوممتع لك اليوم اوكان ذ-  جدا جداجميللك اليوم اوكان ذ 
 (.09/290  )........ أبي يا ليتني كنت معكمفقالي– أكمل فقالي 
 (.23/290  )........................... حيوان وبشر سوالكل شيء 
 (.01/290  )......... وأصدقائي ت أنا شارك– وأصدقائي نا أناذىب 
 (.35/290 ....) هويوجد في... مناظر جميمةه الجزائر جميمة وفيبلبدناإن  
 :(الإبداع )درجة التحكم في معيار الجودة والإتقان  .4

 مؤشرات المعيار
 درجة التحكم

 02المؤشر  01المؤشر  
 النسبة العدد النسبة العدد

 %06  18 % 07 22 تحكم أقصى
 %35  102 %38  110 جزئي تحكم
 %59  170 %55  158 التحكم عدم

تبيّن نتائج الجدول أن نسبة ضئيمة من العينة تتحكم في معيار الجودة والإتقان تحكما 
، بينما بقية تلبميذ العينة أغمبيم يتعثرون في ذلك، أو يتحكمون (%07)أقصى تقدر ب

تحكما جزئيا، ويتعمق الأمر بالكتابة بخط واضح ومقروء، وتجنب التشطيب، واحترام 
 :ونمخص نتائج الجدول في التمثيل البياني. التصميم وعلبمات الوقف المناسبة

 
 
 
 
 
 
 

لقد واجينا صعوبة في قراءة وفيم بعض النماذج لرداءة الكتابة، إضافة إلى انعدام 
 :علبمات الوقف أو استعماليا استعمالا عشوائيا، والنموذج الأتي يوضح ذلك

العدد النسبة العدد النسبة
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(الإبداع) درجة التحكم في معيار الجودة والاتقان 

أقصىتحكم جزئيتحكم التحكمعدم
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النموذج يوضّح الشكل العشوائي والخاطئ لمكممات، والاستعمال الاعتباطي لعلبمات 

أما النموذج الأتي فتنعدم . الوقف، وقد اقتصر عمى استعمال النقطة وفي أخر كل سطر
 .فيو علبمات الوقف تماما
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واقتصارنا عمى ذكر ىذه النماذج التي تتضمّن مواطن التعثر لا يعني غياب نماذج حققت 
 :تحكّما في أغمب المعايير، ممّا يعكس مدى مثابرة أصحابيا واجتيادىم ومنيا 
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 .نتائج الدراسة الميدانية: ثالثا
 ىدفت الدراسة الميدانية من خلبل استبانة المعممين، وتحميل الإنتاجات الكتابية لتلبميذ 

السنة الخامسة ابتدائي إلى الكشف عن التساؤلات والفرضيات المطروحة في بداية البحث، 
والمتمثمة أساسا في طبيعة العلبقة بين التقويم بمفيومو الجديد وبناء كفاءة المكتوب لدى 

المتعممين، والكشف عن أىم الصعوبات التي يواجييا المعمم في تمقي وفيم مختمف 
المستجدات بعد تبني المقاربة بالكفاءات كمنيجية في التعميم، وفي مقدمتيا إجراءات 

وكذلك الكشف عن الصعوبات التي تواجو التلبميذ وتحول دون تمكّنيم من تحقيق . التقويم
وقد خمصت الدراسة إلى مجموعة من . الكفاءات المختمفة، وكفاءة المكتوب بخاصة

 :النتائج ىي
  نسبة كبيرة من المعممين لازالت تجد صعوبة وغموضا في فيم وتمقي المفاىيم

والمصطمحات المتعمقة بالمقاربات الجديدة، وآلية تطبيقيا في الواقع، وفي مقدمتيا 
 .التقويم

  الغموض والتداخل لممصطمحات المتعمقة بالتقويم، انعكس سمبا عمى ممارسات
المعمم اليومية، وكان من بين الأسباب وراء تعثر التلبميذ في تحقيق كفاءة 

 .المكتوب
  نسبة كبيرة من المعممين لازالت تفضل وتمارس التقويم التقميدي الذي يغمب عميو

 .الجانب الذاتي والاعتباطية في إصدار الأحكام
  الإصلبحات الجديدة في المنظومة التربوية وتبني المقاربات الحديثة في التعميم

 من تلبميذ العينة  (%80 )بدأت تظير ثمارىا من خلبل تحقيق نسبة أكثر من 
 .ولكن بتحكم جزئي. النجاح في كفاءة المكتوب

  يعاني المتعمم من صعوبات كثيرة في سبيل تحقيق كفاءة المكتوب أىميا ضعف
 .الرصيد المغوي وصعوبة توظيف المكتسبات

  أىم الجوانب التي يتعثر فييا التلبميذ أثناء الإنتاج الكتابي تتمثّل أساسا في
 .الأخطاء المغوية والإملبئية والصرفية
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  ضعف المطالعة ومزاحمة العامية لدى التلبميذ، وتضاعف عدد تلبميذ الفوج من
 . الأسباب التي تعيق تحقيق كفاءة المكتوب
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خاتمة 
التقويـ التربوي ودوره في تطوير كفاءة المكتوب لدى تلاميذ : " في ىذا البحث الموسوـ بػػػػػ

حاولنا مف خلالو الكشؼ عف واقع تطبيؽ المقاربات الجديدة في " نياية المرحمة الابتدائية
التعميـ التي رافقت الإصلاحات المعموؿ حاليا في المدرسة الجزائرية، وبالخصوص 

جراءاتو العممية في سبيؿ بناء كفاءة المكتوب عند المتعمميف  .عنصر التقويـ وا 
فالتقويـ بمفيومو الجديد صار يمثؿ عنصرا ميما، وبوصمة يستيدي بيا جميع العناصر 

الفاعمة في المنظومة التربوية بصفة عامة، والمعمـ والمتعمـ بصفة خاصة مف أجؿ التحقؽ 
مف بموغ الغايات والأىداؼ المنشودة، واكتشاؼ مواطف الخمؿ والتعثر بدقة واقتراح البدائؿ 

وتزداد أىميتو ودوره عندما يتعمؽ الأمر باكتساب كفاءة التعبير الكتابي، ىذا . الناجعة
الأخير تتقاطع فيو جميع الأنشطة باعتباره الحوصمة والمصب الذي تجتمع فيو جميع 

الروافد الأخرى، فالتمكّف مف كفاءة المكتوب ىي الغاية المنشودة مف تعمـ مختمؼ 
 .الأنشطة الأخرى

 :وقد خمصت الدراسة إلى مجموعة مف النتائج والتوصيات يمكف تمخيصيا فيما يأتي
بعد مرور أكثر مف عشر سنوات مف تبني الإصلاحات واعتماد المقاربات الحديثة في  .1

التعميـ في المرحمة الابتدائية لـ تتوصؿ المدرسة إلى تحقيؽ الغاية وىي الجودة والنوعية، 
 .فلا يزاؿ التحكـ جزئيا في كفاءة المكتوب

اعتماد المقاربة بالكفاءات كمنيجية في التعميـ دوف تفعيؿ عممية التقييـ والتقويـ بالطريقة  .2
 .الصحيحة لا يؤدي إلى النتائج المرغوبة

القصور في تطبيؽ  إجراءات التقييـ والتقويـ مف طرؼ المعمميف داخؿ حجرة الدراسة  .3
بسبب صعوبة اعتماد الشبكات بعدد كبير مف المعايير والمؤشرات، وارتفاع عدد 

 .  جعمو مف أىـ الأسباب المعيقة لتحقيؽ الكفاءة المنشودة. التلاميذ
وجود التداخؿ والخمط في الاستعماؿ لممصطمحات القريبة مف مصطمح التقويـ في  .4

 مفيوميا، ينعكس سمبا عمى ممارسات المشتغميف بالمنظومة التربوية، والقائميف بعممية
 .والتقويـ/التقييـ
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الاختبار وسيمة مف وسائؿ القياس، وليست الوسيمة الوحيدة، يستخدميا المقيّـ لجمع  .5
 .المعمومات عف الموضوع محؿ التقييـ

التقييـ عممية منظّمة تستند إلى مجموعة متنوّعة مف وسائؿ القياس، لجمع معمومات  .6
أحكاـ، واتخاذ قرارات صادقة وموضوعية عمى الظاىرة، أو  لإصدار كافية وتحميميا

 .السموؾ محؿّ التقييـ
 عممية منظّمة وىادفة، تشمؿ مرحمة التقييـ، وتضيؼ عمييا  بمفيومو الجديدالتقويـ .7

 وىو يرافؽ .مرحمة اقتراح الحموؿ ومعالجة النّقائص، في ضوء نتائج عممية التقييـ
 . التعممية مف بدايتيا إلى نيايتيا/العممية التعميمية

تتوقّؼ فائدة عممية التقويـ عمى مدى استخداـ نتائج مرحمة التقييـ في خدمة تعمّمات  .8
ثرائيا  .التلاميذ وا 

التقويـ عممية مندمجة مع عممية التعميـ والتعمّـ، وىي المصدر الأساس لمتغذية الراجعة  .9
 .لممتعمـ والتلاميذ عمى حد سواء

التقويـ عممية شاممة، لا تقتصر عمى المعارؼ التي حصّميا التمميذ فقط ، بؿ تتعدّى ذلؾ  .10
إلى مدى اكتساب المتعمـ لمميارات التي تتشكؿ عف طريؽ الأداء العاكس لمعرفة، والتي 
 تساعده عمى نقؿ تعمّماتو، والاستفادة منيا في مجابية ما قد يعترضو في حياتو اليومية

والتقويـ عمى مدى وضوح اليدؼ المراد تحقيقو مف عمميتي /يتوقّؼ نجاح عممية التقييـ .11
 .التعميـ والتقويـ، وقابميتو لمملاحظة والقياس، ومدى مناسبة الوسيمة المستعممة في القياس

يواجو متعمـ المرحمة الابتدائية الكثير مف الصعوبات في سبيؿ تحقيؽ كفاءة التعبير  .12
 .الكتابي أىميا ضعؼ الرصيد المغوي،ومزاحمة العامية

مف أبرز الأخطاء التي يقع فييا المتعمـ في إنتاجو لنص مكتوب تتعمؽ بالأخطاء النحوية  .13
 .والصرفية والإملائية وتركيب الجمؿ، وكذلؾ استعماؿ علامات الترقيـ
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وأماـ ىذه الصعوبات المسجّمة التي خمصت إلييا الدراسة، نقترح جممة مف التوصيات 
والاقتراحات التي يمكف أف نعالج بيا جوانب القصور باعتمادىا وتطبيقيا في الميداف 

 : نذكر منيا
  ضرورة وضع دليؿ أو معجـ يضـ مختمؼ أنواع التقويـ وأساليبو يكوف مرشدا لممعمميف

ويختاروف منو ما يناسب في عممية التقويـ التي يقوموف بيا، حسب وقت الإجراء 
 .والكفاءة المستيدفة في التقويـ

  جراءات المقاربات الجديدة المنتيجة في الغموض  والفيـ غير السميـ لمصطمحات وا 
التعميـ يحتـ عمى المسؤوليف إعداد معجـ متخصص يضـ مختمؼ المصطمحات 
والمفاىيـ التربوية المستجدّة ، ويحيّف دوريا كمّما دعت الضرورة، ويكوف موجيا 

 .بالأساس لفئة المعمميف والأساتذة
  اعتماد وتبني أيّ خيار أو مقاربة منيجية في المجاؿ التربوي يتطمب التخطيط الجيّد

والمحكـ قبؿ التطبيؽ، ويكوف مبنيا بالأساس عمى تكويف الأطر الفاعمة تكوينا 
متخصّصا وفعّالا، وعمى رأسيـ المعمميف والأساتذة الذيف يترجموف ذلؾ عمى أرض 

 . الواقع
  صعوبة تقييـ وتقويـ كفاءة المكتوب لدى التلاميذ مف خلاؿ المقاربات الجديدة؛ إذ

يمكف معالجتيا . تتطمب وقتا وجيدا مضاعفا نتيجة استعماؿ الشبكات بمعايير عديدة
بإعداد شبكات بمعايير مبسطة ودقيقة  تراعي مستوى التمميذ في كؿ مرحمة تعميمية 

 .تعمّـ عمى جميع مدارس ومؤسسات الوطف، ويتـ اعتمادىا وتطبيقيا
 كثيرة، فعمى المعمـ ألا يحاوؿ  (معايير )تقييـ وتقويـ الإنتاج الكتابي مرتبط بجوانب

الإلماـ بيا في حصة واحدة، بؿ يركز في كؿ مرة عمى جانب مف الجوانب بالتدرج 
 .وحسب ما يراه مف تعثر لدى تلاميذه
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  صعوبة تعمـ بعض القواعد النحوية والصرفية والإملائية في المغة العربية، يمكف
التقميؿ مف حدتيا بإعادة النظر في توزيعيا عمى المراحؿ التعميمية مع مراعاة التدرج 

 .في الصعوبة ومستوى التلاميذ
  التركيز عمى حصص المطالعة وتفعيؿ دور المكتبة المدرسية كفيؿ برفع الرصيد

 .المغوي الذي يحتاجو المتعمـ في حصص الإنتاج الكتابي
  إعادة الاعتبار لحصص الإنتاج الكتابي، مف حيث عدد الحصص والمدة الزمنية

 .المخصصة ليا، وتخصيص حصة لتصحيح التعبير والمشروع
  ّتفعيؿ دفتر المتابعة الذي يمثؿ سجلا يتضمف مختمؼ عمميات التعمـ والتقويـ التي مر

بيا المتعمـ، ويوضح حصيمة كفاءاتو في ذلؾ ودرجة تحكمو فييا، فيستنير بو كؿ مف 
يتولى تعميمو ، فيسيؿ عميو معرفة كفاءاتو ومواطف تعثره، ممّا يجعمو يقترح ما 

 .يتناسب مع خصوصيتو لمساعدتو ودعمو
  التعميـ والتقويـ في المقاربات الجديدة يتطمب إشراؾ المتعمـ، لذلؾ عمى المعمـ إشراؾ

متعمميو في عممية التقييـ والتقويـ ويعودىـ عمى التقويـ الذاتي باستعماؿ مختمؼ 
 .الشبكات حتى يصير سموؾ وعادة لدييـ، فتسيؿ الميمة عميو بعد ذلؾ

  المعمـ الناجح ىو الذي يحضر ويخطط لعممو جيدا، ولا يتحقؽ ذلؾ إلا باطلاعو 
عمى مختمؼ المستجدات في مجالو مف مصطمحات ومفاىيـ واستراتيجيات ،وانتقاء 

 .الأفضؿ منيا لمساعدتو عمى أداء ميامو عمى أكمؿ وجو
  تمميذ كحد أقصى، حتى يتمكف المعمـ 25تقميص عدد التلاميذ في حجرة الدراسة إلى 

 .مف متابعتيـ وتقويميـ بشكؿ فعاؿ، ويراعي الفروؽ الفردية في ذلؾ
  إعادة النظر في تدريس الإنتاج الكتابي بإيلائو الاىتماـ الكافي مف المعمميف

بالتحضير الجيد والمبني عمى مراحؿ ىادفة وموضوعية، وبناء وضعيات تراعي 
خصوصيات المتعمميف في كؿ مرحمة ، والاستعانة بالوسائؿ السمعية البصرية،  

 .كالصور والمشاىد التي تحفّز المتعمميف عمى التعبير
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   التركيز في تدريس القواعد المختمفة عمى جانب التوظيؼ لتمؾ القواعد، وتفادى
حتى يتمكف المتعمـ ...بالجانب التجريدي ليا مف خلاؿ التعريؼ وذكر الخصائص

 .عمى توظيفيا إذا دعت الضرورة، إي تدريس القواعد في شكؿ أساليب
  إقامة شراكة دائمة بيف قطاع التربية وقطاع التعميـ العالي؛ بغية إيجاد الحموؿ الناجعة

 .لمختمؼ الصعوبات المطروحة عف طريؽ مشاريع البحث العممي
  ضرورة إدراج مختمؼ المستجدات في المنظومة التربوية كمحاور أو مقاييس تدّرس في

 .    تعميمية التقويـ، تعميمية الخط والإملاء: المدارس العميا للأساتذة مثؿ
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 

 المـــلاحــق
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 وزارة التعليم العالي و البحث العلمي

 جامعت الدكتور يحيى فارس بالمديت

 كليت الآداب و اللغاث

 استبــــــــــان موجـــــــه للسّـــــــــــــادة 

 أســــــاتــــذة التعليـــــــــــم الابتذائـــــــي

( السنت الرابعت والخامست)  

 الفاضمة  أستاذتي/ الفاضلأستاذي

...  د ـــــوبعطيبـــــة ة ـــتحي

،إلى رفع مستوي التعميم وجعمو تعميما صلاحات الجديدةلإ لتسعى المدرسة الجزائرية من خلال تبنّييا
ناجعا فعّالًا؛ وذلك من خلال تمكين المتعمم من نقل وتحويل معارفو المدرسية إلى واقعو المعيش 

 .وتوظيفيا واستغلاليا أحسن استغلال

فحدث الانتقال من مرحمة تمقين المعارف، إلى مرحمة بناء الكفاءات التي تتطمب مزيجا من المعارف 
ولن يتأت بناء الكفاءة ما لم تفعّل عميمة .والميارات تنصير في بوتقة الوضعية التعميمية لبنائيا

 .التقويم تفعيلا دائما ومستمرا

في ىذا السياق نقوم بدراسة تتناول عممية التقويم وأثرىا عمى تطوير كفاءة التعبير الكتابي لدى 
 .التلاميذ

نيدف من خلاليا إلى .الموضوعتتضمن مجموعة أسئمة في التي ستمارة م ىذه الايديكأ بين نضع
، وأثر ذلك عمى (مدارس المقاطعة عينة )تشخيص واقع عممية التقويم بالمدرسة الجزائرية 

بالإضافة إلى معرفة الصعوبات التي تواجيكم في .تطوير كفاءة التعبير الكتابي لدى التلاميذ
 .ممارساتكم التعميمية بصفة عامة والتقويمية بصفة خاصة

وذلك بوضع .مع توخّي الدقّة والموضوعية ما أمكن،  التكّرم بالإجابة عن جميع الأسئمةمنرجو منك
 في الخانة التي ترونيا مناسبة ومعبرة عن رأيكم، وبتحرير إجابة مختصرة للأسئمة التي )×(علامة

 . تتطمب ذلك
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 ، وتبقى في سرية تامة،معمومات ىذه الاستمارة لا تستخدم إلا لأغراض عممية بحتة :ةـــــظـــلاحــــم
 .وتعدّ مساىمة في إنجاز ىذا البحث العممي 

 . على تعاونكم لكم منا جزيل الشكر والامتنان

 

  الأستاذة/الأستاذمعمومات خاصة: 
 ذكر                 أنثى:     الجنس 

 
 المؤىل أو الشيادة العممية  :......................................................... 

 
 عدد سنوات العمل بالقطاع........................................................: 

 
  ريفية                                 حضرية:     طابع المدرسة 

 
 

  التلاميذ بالقسم عدد.........................:.................................. 

 

 ىل تجد صعوبة في التمييز بين ىذه المصطمحات ؟  .1
 نعم               لا   .     (المعيار /  المؤشر / الكفاءة القاعدية / اليدف التعميمي  )

  الكتابي؟،في التعبيركيف يتمّ تصحيح الخطإ الذي يقع فيو التمميذ .2
 .......................................................................... من خلال: فرديتصحيح

.................................................................................................. 
..................................................................................................

 .......................................................................من خلال: جماعيتصحيح
..................................................................................................

..................................................................................................
.................................................................................................. 

 
 ىل تجد صعوبة في تطبيق عممية التقويم  وفق البيداغوجيا الجديدة ؟  نعم            لا .3

 .إذا كنت تجد صعوبة، أين تكمن ىذه الصعوبة ؟ حدد إجابتك -
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  شبيو بالوثيقة المرافقة، يشرح ويوضح تطبيق إجراءات عممية " دليل لمتقويم"غياب
 .التقويم ، ويبين شروط بناء الاختبارات

 صعوبة تقويم كل تمميذ عمى حدة؛ في ظل كثرة عدد التلاميذ بالصف. 
 إدراج حصص الدعم والمعالجة يحول دون إتمام الدروس في كل فصل. 
 صعوبات أخرى....................................................................... 

.......................................................................................... 

.......................................................................................... 

 ؟ما ىي المراحل و الخطوات التي تتّبعيا لإنجاز حصة التعبير الكتابي .4
- .......................................................................................... 
- .......................................................................................... 
- .......................................................................................... 
- .......................................................................................... 
- .......................................................................................... 

 
 ما ىي الجوانب التي يتعثر فييا التلاميذ عند انتاجيم لنص في التعبير الكتابي؟ .5

 التقيد في الكتابة بالتعميمة والوضعية السند. 
 استدعاء المعارف والموارد اللازمة لتوظيفيا في كتابة النص المطموب. 
 استعمال أدوات الربط المناسبة بين الجمل والفقرات. 
 مقروئية الخط، ونظافة الورقة. 
 احترام قواعد الرسم الإملائي، واستعمال علامات الترقيم. 
  النص المطموب (نوع )انتقاء المفردات المناسبة لنمط. 

 ...............................................................جوانب أخرى يتعثّر فييا التلاميذ
..............................................................................................
..............................................................................................
.............................................................................................. 
.............................................................................................. 
.............................................................................................. 

 
 :عند تصحيحك لمواضيع التعبير الكتابي ترفقيا بــــ .6
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 وضع علامة  مع عبارات توجييية             وضع علامة فقط
 عبارات توجييية فقط   

 
 :العبارات التوجييية التي تقدميا عند التصحيح ىل ىي من النوع  .7

 ضعيف /  متوسط  /   لا بأس  / حسن  /  جيد جدا  / جيد   - 1

 :أم من النوع

،ينقصك التركيز فيما .....استوعبت درس........ / تجد صعوبة في ........أصبت في النقطة-  2
أسموبك جيد، حاول التخمّص من الأخطاء ./موضوعك قيم،اعتن بخطّك فقط......../ يخص

 .......خطّك جميل، شوّىتو الأخطاء الإملائية/ الإملائية

 :ما ىي الإجراءات التي تتّخذىا بعد عممية التصحيح .8
 .إعادة شرح بعض العناصر في الدروس بناء عمى أخطاء التلاميذ -
 .إضافة تدريبات أخرى لمتدعيم -
 .الانتقال إلى الدرس الموالي -

 
  تحسين و تطوير كفاءة المكتوب لدى التلاميذ؟ في بنسبة كبيرةما نوع التقويم الذي تراه يساىم .9

التقويم في بداية النّشاط                         التقويم الذي يرافق النّشاط         
 التقويم الذي يعقب النّشاط        

 
 ؟ين  تقديميا لتحسين كفاءة التعبير الكتابي عند التلاميذ/ما ىي البدائل والنصائح التي تودّ  .10

- ......................................................................................... 
- .......................................................................................... 
- .......................................................................................... 
- .......................................................................................... 
- .......................................................................................... 
- .......................................................................................... 
- ...............................................................................
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. السنة الخامسة ابتدائي: المستوى

.  دقيقة30: المدة الزمنية

. التعبير الكتابي اختبار تجريبي في

. جب عنهاأاختر وضعية واحدة من بين الوضعيتين و: السؤال

: الوضعيــــة الإدمـــاجيـــة الأولـــى

 الوضعيـــــة السنــــــد : 
ذىبت في رحمة سياحية نظّمتيا مدرستك، وعند عودتك طمب منك أحد أقاربك أو 
أصدقائك ممّن لم يذىب في الرحمة أن تصف لو المشاىد التي رأيتيا، والأماكن 

 .التي زرتيا
  التعميــــــــمة: 

سطرا، تصف فييا الأماكن التي زرتيا والمشاىد التي 12اكتب فقرة لا تتجاوز
. رأيتيا، موظّفا الصفة والحال

 :الوضعيــــة الإدمـــاجيـــة الثـــــانية

 الوضعيـــــة السنــــــد: 
تعيش الجزائر فترة جفاف منذ سنوات، أدى ذلك إلى انخفاض مستوى السدود وقمّة 

.  المياه الصالحة لمشرب
 :التعميــــــــمة

سطرا تذكّر فييا المواطنين بأىميّة الماء وتقدّم ليم نصائح  12فقرة لا تتجاوز اكتب
.  أو الحديث الشريف مستشيدا بما تحفظ من القرآن الكريم لممحافظة عميو وعدم تبذيره،

 
 .بالتوفيق
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يوم  

........................... 

 : .........................الاســـــــــن

 :...........................الـلــــــقب

 :........................اسن المدرسة

 

 

:............................... الوضعيةإجابة  
.............................................................................................................................

.............................................................................................................................

.............................................................................................................................

.............................................................................................................................

.............................................................................................................................

.............................................................................................................................

.............................................................................................................................

.............................................................................................................................

.............................................................................................................................

.............................................................................................................................

............................................................................................................................. 
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 قائمة المصادر والمراجع

 برواية ورش عن نافع بالرسم العثماني،القرآن الكريم . 
 .( الرسمية والسنداتالوثائق )مصادر وزارة التربية الوطنية  - أ

الديوان الوطني لممطبوعات المدرسية ، دليل المعمم في المغة العربية لمسنة الأولى من  .1
 .2009معدّلة،  3التعميم الابتدائي ، الجزائر، ط

 .مديرية التعميم الأساسي، المجنة الوطنية لممناىج، الوثيقة المرافقة لمناىج المغة العربية .2
 .لمسنة الخامسة ابتدائي

المعيد الوطني لتكوين مستخدمي التربية وتحسين مستواىم، التدريس عن طريق المقاربة  .3
 .2006بالأىداف والمقاربة بالكفاءات، 

 .منياج مادة المغة العربية لمسنة الأولى من التعميم المتوسط .4
الوثيقة المرافقة لمناىج السنة الرابعة من التعميم الابتدائي، المجنة الوطنية لممناىج،  .5

 .2011الديوان الوطني لممطبوعات المدرسية، جوان 
 .الوثيقة المرافقة لمناىج المغة العربية لمسنة الرابعة متوسط .6
 .الوثيقة المرافقة لمنياج المغة العربية لمسنة الخامسة من التعميم الابتدائي .7
وزارة التربية الوطنية، الديوان الوطني لممطبوعات المدرسية، إشراف وتأليف شريفة  .8

غطاس، كتابي في المغة العربية، السنة الرابعة من التعميم الابتدائي، السنة الدراسية 
2013/2014. 

منياج المغة العربية لمسنة ، وزارة التربية الوطنية، الديوان الوطني لممطبوعات المدرسية .9
 .الخامسة من التعميم الابتدائي

وزارة التربية الوطنية، الديوان الوطني لممطبوعات المدرسية، منياج المغة العربية  .10
 .2011/2012لمسنة الرابعة من التعميم الابتدائي،
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 المراجع - ب
، دار جرير لمنشر والتوزيع القياس والتقويم الصفيإبراىيم محمد المحاسنة وآخرون،  .1

 .1،2009مممكة البحرين، ط
أحمد حساني، دراسات في المسانيات التطبيقية حقل تعميمية المغات، ديوان  .2

 .المطبوعات الجامعية، الجزائر
أحمد محمد ىريدي، وأبو بكر عمي عبد العميم، الإملاء بين النظرية والتطبيق، مكتبة  .3

 .1998ابن سينا، القاىرة، 
أحمد يعقوب النور، القياس والتقويم في التربية وعمم النفس، الجنادرية لمنشر والتوزيع،  .4

 .2007ط، .عمان الأردن ، د
 تطوير مناىج الكتابة والإملاء في مراحل التعميم العام في الوطن ،الإدارة التربوية .5

 1983.العربي، المنظمة العربية لمتربية والثقافة والعموم،تونس، 
د )أستيتية سمير شريف، عمم المغة التعميمي، دار الأمل لمنشر والتوزيع، الأردن،  .6
 د ت) ،(ط

أفنان نظير دروزة، الأسئمة التعميمية والتقييم المدرسي، دار الشروق، عمان الأردن،  .7
 .2005، 1ط
أبو غربية، القياس والتقويمالتربوي، دار البداية، عمان الأردن، " محمد شاكر"إيمان .8
 .1،2009ط
 .1998بطرس البستاني، محيط المحيط، مكتبة لبنان، ناشرون، بيروت،  .9

، دار صادر لمطباعة 12، لسان العرب، المجمدرجمال الدين بن مكرم بن منظو .10
 .2000 .1والنشر بيروت، لبنان، ط

 .2009، 12جودت الركابي، طرق تدريس المغة العربية، دار الفكر، دمشق، ط .11
حسن حسين زيتون وكمال عبد المجيد زيتون، التعمم والتدريس من منظور النظرية  .12

 .2006، 2، طالبنائية، عالم الكتب، القاىرة
حفيظة تزروتي، كفاءة التعبير الكتابي لدى تلاميذ المرحمة الأولى من التعميم، دار  .13

 .2014، (ط.د)ىومة لمطباعة والنشر والتوزيع، الجزائر، 
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حنا غالب، مواد وطرائق التعميم في التربية المتجددة، دار الفكر المبناني، بيروت،  .14
 .1980، 2ط

خالد قيطش، الخط العربي وآفاق تطوره، ديوان المطبوعات الجزائرية، الجزائر،  .15
 .(ت. د)، (ط.د)

 .(ت.د)خميفة الجنيدي، نحو عربية أفضل، دار ىومة، الجزائر،  .16
، عالم المعرفة لمنشر (منيج وتطبيق)خميل أحمد عمايرة، في نحو المغة وتراكيبيا .17

 .1984، 1والتوزيع، جدة السعودية، ط
، 3خير الدين ىني، مقاربة التدريس بالكفاءات، مطبعة عين البنيان، الجزائر، ط .18

2011. 
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