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  :ـــةممـــقـــد

یتمیز الإنسان عن سائر المخلوقات الأخرى بقدراته العقلیة العالیة التي خصه االله 
سبحانه وتعالى، فلولا هذه القدرات لما وصل الإنسان إلى ما وصل إلیه من تقدم بها 

، وبهذه القدرة العقلیة استطاع حضاري في جمیع مجالات الحیاة ومیادینها المختلفة
الإنسان أن یبتكر ویخترع وینظم حیاته، خاصة أن العصر الذي نعیشه یتمیز بالتغیر 

نفجار ألمعلوماتي وهو عامل أثر على محاولات فهم للا والتطور التكنولوجي الذي دفع
طریقة عمل العقل البشري، ولم یكن هذا التطور نتاجا للصدفة بل هو نتیجة للجهود 

  .المبذولة

النصف الثاني من القرن العشرین إذ لقي اهتماما  وهذا ما یشهده علم النفس منذ بدایة 
یدفعنا إلى الاعتقاد بأن الكثیر من مشكلاتنا إلى الحد الذي  متزاید بالعملیات المعرفیة

  .تكون نتیجة لعدم القدرة على التعامل مع المتطلبات المعرفیة التي توضع أمامنا

فقد شهدت الفترة الأخیرة من القرن العشرین اهتماما متزاید بالموهوبین المتفوقین دراسیا  
قدرات فائقة بإمكانها تغییر طاقات و بعد أن تحولت النظرة إلیهم من شواذ المجتمع إلى 

هذا ما جعل رعایة الموهوبین ضرورة  أوضاعه للأحسن إذا ما تلقت الرعایة الكافیة،
حدى متطلبات التقدم والتطور لأي مجتمع من المجتمعات  اجتماعیة واقتصادیة، وإ

  .ولوجيالإنسانیة، لا سیما وأن موازین القوى العالمیة تتحد تبعا لمستوى التقدم العلمي التكن

ویعد التفوق الدراسي للموهوبین من ابرز القضایا التي حضت باهتمام كبیر لدى  
التربویین والمهتمین وحتى للحكومات التي عملت على إنشاء مدارس خاصة وتسطیر 

حاطتهم بالظروف  ،برامج خاصة بالموهوبین والمتفوقین دراسیا كالتجمیع والإصراع وإ
لقدرات وتعتبر الأسرة المؤسسة الاجتماعیة الأولى التي الملائمة التي تكمل نمو هذه ا

تحتضن الموهوب المتفوق دراسیا، والتي یتفاعل معها ویتأثر بكل ما تحمله من عادات 
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وتقالید وقیم ومعاییر تضیع سلوكه بالصیغة الاجتماعیة، وتسیر له الاندماج والتكیف مع 
عن رعایته وتهیئة  سؤول الأولالوسط الذي ینتمي إلیه وهي بالإضافة إلى ذلك الم
  .الظروف المناسبة لتفوقه وتنمیة قدراته بالشكل المطلوب

ولعل من بین أهم الأسباب التي دفعتنا للبحث في هذا هو تركیزها على هذه الشریحة  
المهمة في المجتمع، تتمثل في الموهوبین المتفوقین دراسیا والتكلم عن سماتهم السلوكیة 

غیرها من الشرائح الاجتماعیة الأخرى باحتیاجاتها واهتماماتها وقدراتها والتي تمیزها عن 
  .الفائقة على التحصیل الدراسي

وفي هذا السیاق جاءت الدراسة الحالیة للبحث عن أدوار الأسرة في رعایة الموهوبین  
المتفوقین دراسیا، من خلال التعرف على مدى تأثیر كل من المستوى التعلیمي وكذا 

الاجتماعیة والاقتصادیة للأسرة ودورها في رعایتهم ومحاولة التعرف على جوانب  الظروف
الرعایة المقدمة لهم من طرف أسرتهم باعتبار هذه الرعایة مطلبا حیویا لتنمیة قدراتهم 

  .على التفوق الدراسي

غیر أن أسالیب التفكیر هي الطرق الفكریة للتعامل مع المشكلات والمعلومات، وتكمن  
وتتحكم في كیفیة استخدام الفرد لذكائه وقدراته المعرفیة بما یؤثر  ،یتها في أنها توجهأهم

على حیاة الفرد الدراسیة، ومعرفة العوامل المرتبطة بهذه الأسالیب یمدنا بالطرق السلیمة 
نجد أن الطلبة الذي "  ینبیرغستر " لتطویرها وتجدر الإشارة إلى أن نظریة الأسالیب ل

غیر أكفاء وغیر ناجحین في دراستهم یمتلكون إمكانیات اللازمة للنجاح إلا أن نعتقد أنهم 
فهذا ما تطرقنا إلیه . أسالیب تفكیرهم لا تتصنف مع طرائق التعلم في المؤسسات التعلیمیة

في البحث هذا عن علاقة السمات السلوكیة عند المتفوقین الموهوبین في المجال الدراسي 
  )127ــ  126س، ص.انتصار یونس، د(                     .همع أسالیب التفكیر لدی
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  : الإشكـــــالیـــــــة

یعد الاهتمام بالموهوبین ورعایتهم من القضایا التي تكفل تنمیة المجتمع وتقدمه 
نظرا للإسهامات والخدمات الجلیلة، التي یمكن أن تقدمها هذه الشریحة الاجتماعیة، وأن 

رها واستثما. إلخ...تحدثها على مستوى جمیع الأنظمة الاجتماعیة والاقتصادیة والفكریة
  .العقلاني یعد من الأسالیب المشروعة اجتماعیا لتحقیق متطلبات التنمیة المجتمعیة

ورعایة الموهوبین ظاهرة قدیمة وجدیدة في نفس الوقت تضرب بجذورها إلى أعرف  
الحضارات الإنسانیة كالحضارة الیونانیة والمصریة وغیرها، وهي جدیدة من حیث ضبط 

   )22،ص1990الروسان، (    .شفها وتنمیتها والبحث فیهامفهومها ومجالاتها وأسالیب ك

بل تشمل الصغار والكبار ولكنها تظهر في  بعینهاولا تختص الموهبة بفئة عمریة  
المراحل العمریة المبكرة للإنسان، وتعبر عنها مجموعة من المؤشرات التي تدل على 
وجودها كما یمكن الكشف عنها عن طریق تطبیق بعض الاختبارات والمقاییس، وهي 
ا عموما تعبر عن قدرات واستعدادات فطریة تتحول إلى أداء عالي كلما تهیأت له

  )12، ص2014الدهام، (    .الظروف المناسبة وتصبح بذلك تفوقا في مجال أو أكثر

ویعد التحصیل الدراسي أحد أبرز المجالات التي تظهر فیها موهبة التلمیذ سواء في مادة  
تعلیمیة معینة أو عدد من المواد التعلیمیة، ومعرفة مستوى أدائهم الأكادیمي مقارنة مع 

  .سنأقرانهم من نفس ال

وفي هذا السیاق یظهر لنا الدور الكبیر والخطیر في عملیة الكشف عن الموهوبین  
  .والتعامل معهم ورعایتهم بشكل مطلوب ومعرفة أسالیب تفكیرهم

حیث یعد مفهوم أسالیب التفكیر من المفاهیم الحدیثة التي ظهرت في العشرین سنة  
ي العملیة التعلیمیة، ومعرفتنا بأسالیب الأخیرة، واعتبرت من العوامل الأساسیة المؤثرة ف

التفكیر التي یفضلها الطلاب تساعدنا في تحدید الطرائق المناسبة لتعلیمهم وتحدید 
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الوسائل الملائمة لتقییمهم، مما یؤدي إلى تفوقهم دراسیا والارتقاء بالعملیة التعلیمیة، لذلك 
تیسیر مفلح ( .ات مجتمعنافالمدرسة مطالبة بالاستجابة والتفاعل مع الظروف ومتطلب

  )35، ص2010كوافحة وعمر عبد العزیز،

ولقد لجأ مصممو برامج الموهوبین خاصة المختصین في أسالیب التعرف على  
الموهوبین إلى استخدام التعددیة في محكات التعرف على الموهوبین، فاستخدام مقاییس 

  .عةالذكاء وحدها لا تكفي على وجود الموهبة بمجالاتها الواس

باستخدام اختبارات الذكاء والمقابلات الشخصیة، استبیانات  "كاورت هیدلار"وأوصت  
التقریر الذاتي في التعرف على الموهوبین، كما أكدت على استخدام القوائم السلوكیة التي 

الكفاءة الاجتماعیة، والنفسیة الحركیة، : تكشف عن الجوانب المختلفة للشخصیة مثل
  )9، ص2016وادي، (                                            .فةوالمهارات المختل

وفي الدلیل المختصر للتعرف المبكر عن موهبة الأطفال صدر عن المركز الوطني  
لأبحاث الموهبة والإبداع، ذكر أن من أهم محكات التعرف على الموهوبین قوائم 

  .بار الذكاءالخصائص السلوكیة والاختبارات والمقاییس، خاصة اخت

وقد قامت المنظمة العربیة للتربیة والعلوم بمحاولات متعددة في رعایة المتفوقین من  
مصر، الكویت، سوریا، : خلال الدورات التي عقدت لتربیة الموهوبین، ومن بین هذه الدول

  )78، ص2004كرار، (                           . الأردن، العراق، البحرین، السعودیة

وتعتبر الجزائر من الدول العربیة حدیثة العهد في الاهتمام بفئة الموهوبین المتفوقین،  
  ثانویة خاصة لفئة الموهوبین للكشف عن ) 2012(حیث استحدثت سنة 

هذه الفئة من الموهوبین واختباراتهم التحصیلیة وعن مستوى تفكیرهم والإمكانیات اللازمة 
                                                    .لتعلم وتحصیلهم حسب قدراتهم وحسب ذكائهملنجاحهم، التي تتطابق مع طرائق ا

    )16،ص2016وادي،(
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ومن هنا تبرز الحاجة لدراسة مدى العلاقة بین السمات السلوكیة وأسالیب التفكیر لدى  
  .الموهوبین المتفوقین

  :وهذا ما یقودنا إلى طرح التساؤل العام 

بین السمات  0.05عند مستوى  إحصائیةیوجد علاقة ارتباطیة ذات دلالة هل ــ  
  السلوكیة للموهوبین المتفوقین دراسیا وأسالیب التفكیر لدى تلامیذ الرابعة متوسط؟

  :ویندرج تحت التساؤل العام تساؤلات فرعیة

بعة ماهي مستویات ترتیب السمات السلوكیة للموهوبین المتفوقین لدى تلامیذ الراــ 1
  متوسط؟

  ماهي مستویات أسالیب التفكیر لدى تلامیذ الرابعة متوسط؟ــ 2

هل هناك فروق ذات دلالة إحصائیة بین الذكور والإناث في مستویات السمات ــ 3
  السلوكیة للموهوبین المتفوقین دراسیا لدى تلامیذ الرابعة متوسط؟

في مستویات أسالیب التفكیر  هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الذكور والإناثــ 4
  تلامیذ لدى الرابعة متوسط؟ 

  :ـ فرضیات الدراسة2

 :انطلاقا من التساؤلات السابقة یمكن صیاغة الفرضیات على الشكل التالي

بین السمات السلوكیة  0.05ذات دلالة إحصائیة عند  ارتباطیة توجد علاقة 2-1
  .للموهوبین المتفوقین دراسیا وأسالیب التفكیر

بین الذكور والإناث في مستوى  0.05توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى  2-2
   .السمات السلوكیة للموهوبین المتفوقین دراسیا
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بین الذكور والإناث في مستوى  0.05توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى  2-3
  .أسالیب التفكیر

  : ـ أهداف الدراسة3

  : رف على الأهداف الآتیةتسعى هذه الدراسة إلى التع 

  .للموهوبین المتفوقین وأسالیب التفكیر لدیهم معرفة العلاقة بین السمات السلوكیة 3-1

  .الكشف عن السمات السلوكیة للموهوبین المتفوقین دراسیا 3-2

الكشف عن أسالیب التفكیر المفضلة لدى كل من التلامیذ المتفوقین دراسیا  3-3
  .والموهوبین

  عن الفروق في السمات السلوكیة عند المتفوقین الموهوبینالكشف  3-4

  .الكشف عن الفروق في أسالیب التفكیر عند الموهوبین المتفوقین 3-5

   :ـ أهمیة الدراسة4

ــ یكتسي موضوع الموهوبین المتفوقین دراسیا ومسألة رعایتهم أهمیة بالغة في الحیاة  
تمعات البشریة، خصوصا وأنهم یمثلون ثروة الاجتماعیة والاقتصادیة لأنه مجتمع من المج

حقیقیة تستحق الرعایة والاهتمام، وهذا ما جد بكثیر من العلماء والباحثین إلى اتخاذه 
 "جیلغور"و "تیرمان"مجالا خصبا لدراستهم وأبحاثهم، ومحور لاهتماماتهم كما فعل

  .وغیرهم" رینزولي"و

شكالیات رعایتهم، والتكفل  ــ الاهتمام العالمي عموما بمسألة الموهوبین  المتفوقین دراسیا وإ
بهم من خلال الجمعیات العالمیة ومختلف الهیئات الحكومیة، یؤكد الأهمیة الكبیرة التي 
یحظى بها هذا الموضوع في حد ذاته، وذلك لان الاهتمام بهذه الشریحة هو اهتمام 



الإطار العام للدراسة:                                                  الفصل الأول  
 

11 

ت المتحدة الأمریكیة بالمستقبل وأساس كل تقدم حضاري، مثل ما هو حاصل في الولایا
  .وغیرها من الدول المتقدمة. الخ....والیابان

ــ وتستمد دراستنا الحالیة أهمیتها أیضا من أهمیة الرعایة الأسریة للموهوب المتفوق   
دراسیا عبر مختلف مراحل نموه، ومعرفة أسالیب تفكیره التي تعتبر مهدا لظهور بوادر 

التي تتطور في ضوئها هذه الموهبة، وتختص بمجال  الموهبة لدیه فبقیة المراحل الأخرى
أو أكثر لتبدو في شكل أداء متمیز كالتفوق الدراسي الذي هو موضوع بحثنا، وتصقل 
أكثر فأكثر كلما كبر الموهوب وزادت معارفه وخبراته في الحیاة واتسع افقه، وهذا ما 

  .أكدته الكثیر من الدراسات العلمیة في مجال رعایة الموهوبین

  :ـــ أسباب اختیار الموضوع

ـ من بین أهم الأسباب التي دفعتنا للبحث في هذا الموضوع هو تركیزه على شریحة  
اجتماعیة مهمة في المجتمع، تتمثل في الموهوبین المتفوقین دراسیا والتي تتمیز عن 

  .غیرها من الشرائح الاجتماعیة الأخرى واهتماماتها وتفوقها في الدراسة

ة التعرف على الأبناء الموهوبین خصوصا وأن مجال التحصیل الدراسي من بین ـ إمكانی 
  .أبرز المجالات التي یتفوقون فیها وهو ما ییسر علینا دراستهم

ـ أن هذا الموضوع له علاقة مباشرة بأهم مؤسسات التنشئة الاجتماعیة والمتمثلة في  
حة الموهوبین المتفوقین دراسیا في الأسرة التي تعد أولى الجماعات التي تتعامل معها شری

  .حیاتها

  : ـ تحدید مفاهیم الدراسة5

 من مصطلحاته وتعد الحدیثة، العلمیة الموضوعات إطار في البحث موضوع یندرج
 الخطوات وتعتبر عملیة تحدید المفاهیم إجرائیا من .المعرفي المنحى في الأساسیة یمهالمفا
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 اھیقصد حصر المعاني وتحدید التعریفات التي على تساعد اھلأن بحث، أي في امةھال
  .بحثه في اھعلی ویعتمد الباحث

  :ومن أهم المصطلحات والمفاهیم التي یجب إیضاحها في هذا البحث هي كالآتي

  :تعریف الموهبة 5-1

  : أـ الموهبة 

هو الذي یتمتع باستعداد فطري وبقدرات عالیة تمكنه من تحقیق انجازات على مستوى 
  .عالي

 تعریف الطفل الموهوب:  

هو الطفل القادر على إدارة عقله ذاتیا وبطریقة جیدة ویستطیع خلق التوازن بین القدرات 
  .التحلیلیة والإبداعیة والعلمیة

  :تعریف التفوق -ب 

هو مفهوم یعكس معنى تفعیل وتشغیل ما لدى الفرد من استعدادات وطاقات فطریة غیر 
توى كفاءة أداء فوق المتوسط بالنسبة لأقرانه ممن هم في عادیة، ونقصد به بلوغ الفرد مس

  .مثل عمره الزمني والبیئة الاجتماعیة في مجال أو أكثر من مجالات النشاط الإنساني

 تعریف الطفل المتفوق:  

هو الطفل الذي یمتلك نسبا مرتفعة من الخصائص السلوكیة ذات الدلالة على القدرات 
عبد الرحمان سید (والعملیة كما تقیسها قائمة الخصائص السلوكیة التحلیلیة، والإبداعیة 

  ).33س، ص. سلیمان، د
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  :ــ الفرق بین الموهبة والتفوق

تفسیرا للموهبة ووضح الفرق بینها وبین التفوق،  gonge،1985جانیبة لقد قدم 
فربط الموهبة بالقدرات التي تنمو بشكل طبیعي غیر مقصود والتي یطلق علیها 

عدادات، في حیث ربط التفوق بالقدرات التي تنمو بشكل مقصود ومنظم والمهارات است
 التي تكونت نتیجة خبرة في مجال معین من مجالات

  : وقد فرق جانییه بین الموهبة والتفوق على النحو التالي 

أي قدرة عقلیة إبداعیة، انفعالیة، نفس ( ــ الموهبة تقابل قدرة من مستوى فوق المتوسط 
  ).حركیة

  .ــ المكون الرئیسي للموهبة فطري، بینما المكون الرئیسي للتفوق بیئي

ــ الموهبة طاقة كامنة أو نشاط أو عملیة، والتفوق نتاج لهذا النشاط أو تحقیق لتلك 
  .الطاقة

  .ــ الموهبة تقاس باختبارات مقننة، بینما یشاهد التفوق على أرض الواقع

ــ التفوق ینطوي على وجود موهبة ولیس العكس، فالتفوق لابد أن یكون موهوبا ولیس كل 
  )27،ص 2009محمد حسین قطاني، وهشام یعقوب مریزیق،(. موهوب متفوق

وتتمثل في الخصائص العقلیة والاجتماعیة والخصائص الوجدانیة  :التعریف الإجرائي     
رجة التي یحصل علیها التلمیذ المتفوق الموهوب الانفعالیة والخصائص الجسمیة، وهي الد

  .دراسیا في استبیان السمات السلوكیة للموهوبین المتفوقین دراسیا
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  :أسالیب التفكیر 5-2

أنها الأسلوب ) 2010حسن علي  بشرى(تعرف أسالیب التفكیر حسب ما أشارت إلیه 
في العمل والتعامل مع  الذي یقیس تفضیلات الناس اللغویة والمستویات المرونة لدیهم

  .الآخرین

أن أسلوب التفكیر هو طریقة الفرد المفضلة في ) sternberg،1994ستیرینیبرغ،(ویؤكد  
نما هو تفضیل لاستخدام القدرات ویقع بین . التفكیر عند أداء الأعمال وهو لیس قدرة وإ

یشیر إلى الشخصیة والقدرات الشخصیة ـ أسالیب التفكیرـ القدرات، فأسلوب التفكیر 
                .الطریقة المفضلة التي یستخدم أو یوظف بها الفرد قدراته أو ذكاءه

  )149، ص2004الدردیر، (

یمكن تعریف أسلوب التفكیر بأنه الطریقة المفضلة في التفكیر لدى الفرد والتي 
  .الإنسانيتعمل على التأثیر في آلیة ومعالجة المعلومات والتمثیلات المعرفیة في العقل 

بأنها مجموعة من الطرق المفضلة التي یستخدمها أو " روبرت ستیرینیبرغ" ویعرفها  
یوظف بها الفرد قدراته أو ذكاءه، وهي الطرق أو المفاتیح لفهم أداء التلامیذ، فهي الحد 

  ).45، ص2006عصام علي الطیب، (                .المشترك بین الشخصیة والذكاء

لتطبیق الدراسة " هاریسون وبرامسون" تبنت الطالبتان تعریف : التعریف الإجرائي       
الحالیة، والذي یمثل الطرائق الفكریة التي یعتاد التلمیذ على التعامل بها مع المعلومات 
والمشكلات والمواقف التي تواجهه، وتتمثل في أسلوب التفكیر التركیبي والتفكیر المثالي 

والتفكیر التحلیلي والتفكیر الواقعي، وهي الدرجة التي یحصل علیها  والتفكیر العملي،
   .التلمیذ الموهوب المتفوق دراسیا في استبیان أسالیب التفكیر
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  :ـ الدراسات السابقة6

  :الدراسات التي تناولت الموهوبین المتفوقین 6-1

  ):1990فاروق الروسان،: د(دراسة  6-1-1

بأسالیب الكشف والتشخیص عن الأطفال  هدفت هذه الدراسة إلى التعرف
" الموهوبین في مرحلة ما قبل المدرسة، حیث تم تطویر صورة أردنیة معدلة عن مقیاس 

للكشف عن الموهوبین في مرحلة ما قبل المدرسة، تتوفر فیها دلالات صدق وثبات " براید
طفلا وطفلة  194طبقت الصورة على عینة مؤلفة من . وفاعلیة فقرات في البیئة الأردنیة

من ریاض الأطفال، ثم حللت البیانات الناتجة عن عملیة التطبیق، وتم التوصل إلى 
دلالات صدق وثبات عالیة، كما تم الكشف عن عوامل التكوین العاملي للصورة الأردنیة 

  :، وهذه العوامل هي"براید"من مقیاس 

  ).%20.49(ــ تعدد الاهتمامات 

  ).%25.72(الاجتماعيــ اللعب الهادف والقبول  

  ).%20.24(ــ التفكیر التخیلي 

  ).%18.50(ــ الاستقلالیة في التفكیر والمثابرة 

  )%10.66(ــ الأصالة في التفكیر 

  ): 2009أبو ظریفة، فاطمة أحمد خلیل، (دراسة  6-1-2

وهدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن أهم العناصر المكونة للبیئة التعلیمیة المناسبة  
  :لرعایة الموهبة وذلك من خلال

ــ معرفة مدى أثر وجود خطة نوعیة شاملة وواضحة لجمیع الأفراد الذین ینتمون إلى  
  الرؤیة والأهداف وطرق الترف والاختیار (بحیث تشمل ) تنمیة الفكر والإبداع(برنامج 
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  ).والتعریف

  .وكذلك الأنظمة والتعلیمات ــ التعریف بأهمیة توفیر المكان وتجهیزاته والجدولة والتوقیت، 

ــ إعداد مواد ومناهج إثرائیة تراكمیة تتناسب مع احتیاجات الطالبات مع تقدیم هذه المواد  
  بأسالیب جدیدة وبواسطة معلمات متدربات

ــ إعداد أدوات متنوعة لقیاس الإنتاجیة الإبداعیة لدى طالبات البرنامج مثل التقویم  
  .تقویم المعلمات المشرفات على البرنامجالذاتي، وتقویم الزمیلات و 

  .ــ وضع برنامج إرشادي تقویمي خاص بالطالبات 

  )2012عیاصرة، سامر مطلق واسماعیل، نور عزیزي، (دراسة  6-1-3

تقدم هذه الدراسة تطورا شاملا لسمات وخصائص الطلبة الموهوبین والمتفوقین 
وعلاقتها بتعریف الموهبة والكشف عنها، وذلك لضرورة استخدام قوائم الخصائص 
السلوكیة كأحد المحكات في عملیة التعرف أو الكشف عن الطلبة الموهوبین واختیارهم 

لقویة بین الخصائص السلوكیة والحاجات المترتبة للبرامج التربویة الخاصة، وفي العلاقة ا
علیها، وبین نوع البرامج التربویة والإرشادیة الملائمة لهم، حیث بینت الدراسة دور 
السمات والخصائص من خلال مقاییس التقدیر في عملیة الكشف عن الموهوبین 

 سامر العیاصرةوالمتفوقین، كما عرضت نموذجا تطبیقیا محكما، وهو من تألیف الباحثین 
مقیاس لتقدیر السمات السلوكیة العامة للطلبة الموهوبین " بعنوان نور عزیزي و 

وتعتبر هذه الدراسة نظریة حاول فیها الباحثان الوقوف على سمات وخصائص " والمتفوقین
الموهوبین المتفوقین، وبیان أهمیتها وتأثیرها المباشر على تكوین وتصمیم وتنفیذ برامج 

  .والتفوقالموهبة 
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  ):، المملكة العربیة السعودیة2013مشاري بن عبد العزیز دهام،  - د(دراسة  6-1-4

هدفت الدراسة إلى بناء وتطویر مقیاس الخصائص السلوكیة للكشف عن الأطفال 
الموهوبین في الصفوف الأولیة بالمرحلة الابتدائیة في المملكة العربیة السعودیة من بین 

 794ى نظریة الذكاء لسترنیبرج، طبق المقیاس على عینة قوامها سنوات بناءا عل 6-9
  : طفلا، وتم التوصل إلى

  .ــ نموذج المعادلة البنائیة التي تقیس طبیعة العلاقة بین القدرات الثلاث 

  .ــ الاختلاف في متوسط درجة الأطفال على القدرات الثلاث 

  .ــ المعاییر التي تفسر درجات الأطفال على المقیاس 

  .ــ درجة القطع التي یتم من خلالها التعرف على الطفل الموهوب 

  :الدراسات التي تناولت أسالیب التفكیر 6-2

  ):2007السید محمد أبو هاشم،(دراسة  -6-2-1

هدفت الدراسة إلى التعرف على طبیعة الخصائص السیكومتریة لقائمة أسالیب    
) 537(الجامعة، وتكونت عینة الدراسة منالتفكیر في ضوء نظریة ستیرنبیرغ لدى طلبة 

طالبا من مختلف كلیات الجامعة الملك سعود، طبق علیهم قائمة أسالیب التفكیر 
لستیربیرغ، وباستخدام التحلیل العاملي الاستكشافي، والتحلیل العاملي التوكیدي، ومعامل 

مقارنة الطرفیة، لصدق ال) T(ألفا بعد حذف درجة البند، ومعامل ألفا كرونباخ، واختبار
، ومعاملات الارتباط، "جاتمان "و "سبیرمان براون " وطریقة التجزئة النصفیة لمعادلتي 

أظهرت النتائج تشبع . والمتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة، والدرجات التائیة
قائمة أسالیب التفكیر في ضوء نظریة سترنیبیرغ على خمسة عوامل تفسر معا، 

ن التباین الكلي للمصفوفة وتوفرها درجة مقبولة من الثبات في البیئة م) 74.14%(
، "معاملات ارتباط البنود بالدرجة الكلیة للأسلوب"السعودیة باستخدام الاتساق الداخلي 
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، ودرجة مقبولة من الصدق "سبیرمان براون وجاتمان" وطریقة التجزئة النصفیة بمعادلتي 
دق المقارنة الطرفیة والصدق العاملي، وتوفر معاییر في البیئة السعودیة باستخدام ص

  .لقائمة أسالیب التفكیر في ضوء نظریة سترینبیرغ مناسبة

  ):2007غسان المنصور،(دراسة  -6-2-2

تهدف هذه الدراسة إلى الكشف عن العلاقة المحتملة بین بعض أسالیب التفكیر وبین 
ذة الصف السادس الأساسي، بلغ الأداء على مقیاس حل المشكلات لدى عینة من تلام

مع الإشارة إلى أن . تلمیذ تلمیذة من مدارس مدینة دمشق الرسمیة) 100(عدد أفرادها 
هناك فرضیة تنص على وجود علاقة بین أسالیب معینة في التفكیر وبین الأداء على 

  : مقیاس حل المشكلات، كما أن البحث حاول الإجابة عن السؤال الآتي

روق بین الذكور والإناث في أسالیب التفكیر السائدة وفي مستوى الأداء ــ هل هناك ف 
  على مقیاس حل المشكلات تعزي لمتغیر الجنس؟

وبعد اختبار الفرضیة وما انبثق عنها من فرضیات فرعیة وفي محاولة للإجابة عن 
 السؤال، تم التوصل إلى عدم وجود علاقة ارتباط ذات دلالة إحصائیة بین بعض أسالیب

التفكیر التي یستخدمها التلامیذ ومستوى الأداء لدیهم على مقیاس حل المشكلات، ولیس 
لدي أفراد عینة ) التركیبي، النموذجي، التحلیلي(هناك علاقة بین بعض أسالیب التفكیر 

، بینما هناك علاقة بین بعض أسالیب التفكیر )ذكور، إناث(البحث تعزى لمتغیر الجنس 
لدى أفراد عینة البحث تعزى لمتغیر الجنس، كما لیس هناك فروق في ) العلمي، الواقعي(

  .مستوى الأداء على مقیاس حل المشكلات لدى أفراد عینة البحث تعزى لمتغیر الجنس

 ):2008فرحان بن سالم بن ربیع العنزي،(دراسة  -6-2-3

ات تمثلت الدراسة في معرفة دور أسالیب التفكیر ومعاییر الشریك وبعض المتغیر  
الدیمغرافیة في تحقیق مستوى التوافق الزواجي لدى عینة من المجتمع السعودي، هدفت 
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الدراسة إلى الخروج بتصور حول اختیار الزواجي السلیم من خلال تحدید أسالیب التفكیر 
ومعاییر وطرق اختیار الشریك وبعض المتغیرات الدیمغرافیة، التي لها أهمیة في مستوى 

من المواطنین السعودیین المتزوجین ) 372(تكونت عینة الدراسة من التوافق الزواجي، 
أما بالنسبة للمقاییس فاستعان الباحث بإستبانة المتغیرات . الذكور في مدینة الریاض

الشخصیة والدیمغرافیة من إعداده، مقیاس التوافق الزواجي، أسالیب التفكیر لستریبینرغ 
  .ووانجر

إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین مرتفعي التوافق من خلال هذا توصلت الدراسة  
المحلي، الهرمي، الأقلي، (الزواجي ومنخفضي التوافق الزواجي في أسالیب التفكیر 

لصالح مرتفعي التوافق الزواجي، وأن أسالیب اختیار الزواجي الأكثر شیوعا ) الخارجي
ي، الاختیار عن طریق بین عینة الدراسة هي الاختیار العائلي، الاختیار الشخص

الأصدقاء، ووجود فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى التوافق الزواجي تعود إلى 
استخدام بعض أسالیب في الاختیار الزواجي، في نهایة الدراسة قدم الباحث مجموعة من 
التوصیات تتمثل أهمها في تقدیم دورات متخصصة في تعلیم التفكیر الایجابي، وتنمیة 

  .لتفكیر المرتبطة بالتوافق بشكل عام والتوافق الزواجي بشكل خاصأسالیب ا

  ):2009منى سعید یحي عوض،(دراسة  -6-2-4

تمثلت في دراسة الذكاء الوجداني وعلاقته بأسالیب التفكیر لدى طلاب وطالبات  
كلیة التربیة جامعة الأزهر غزة، هدفت الدراسة إلى التعرف على أسالیب التفكیر المفضلة 

ى أفراد عینة الدراسة، والتعرف على الفروق بین ذوي الذكاء الوجداني المرتفع وذوي لد
الذكاء الوجداني المنخفض في أسالیب التفكیر، استخدمت الباحثة المنهج الوصفي 
التحلیلي الذي یعتمد على دراسة الواقع أو ظاهرة كما توجد في الواقع، تكون مجتمع 

، ویبلغ )2009-2008(تربیة بجامعة الأزهر للعام الدراسيالدراسة من جمیع طلبة كلیة ال
طالبة، أما بالنسبة لعینة ) 1986(و طالب) 1177(طالب وطالبة ) 3163(عددهم
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من طلبة كلیة التربیة جامعة الأزهر بغزة، وتعادل ) 355(الدراسة الكلیة تكونت من 
تخدمت الباحثة أدوات حیث تم اختیارها بالطریقة العشوائیة الطبقیة، اس) %12(تقریبا

ومقیاس الذكاء الوجداني، توصلت " لهاریسون " القیاس تمثلت في مقیاس أسالیب التفكیر 
بین مرتفعي ومنخفضي الذكاء الوجداني في  وجود فروق الدراسة إلى النتائج أهمها

الأسلوب المثالي لصالح مرتفعي الذكاء الوجداني، إلا أن مرتفعي الذكاء الوجداني 
بین مرتفعي  ن إلى الأسلوب المثالي لتعبیر عن مشاعرهم، وعدم وجود فروقیحتاجو 

  .ومنخفضي الذكاء الوجداني في الأسلوب الواقعي، والتحلیلي، التركیبي

  :ــ التعقیب عن الدراسات السابقة7

  :التعقیب على الدراسات التي تناولت السمات السلوكیة -7-1

راسات سابقة الذكر إلى الكشف عن هدفت معظم الد: من حیث الأهداف -7-1-1
الموهبة والتفوق من خلال مقاییس الخصائص السلوكیة وذلك من خلال تقدیرات معلمیهم 

، دراسة أبو ظریفة )1990(حیث أشارت نتائج هذه الدراسات مثل دراسة فاروق روسان 
، ودراسة مشاري بن عبد )2012(، ودراسة عیاصرة )2009(وفاطمة أحمد خلیل 

، إلى أهمیة استخدام مقاییس الخصائص السلوكیة وتقییم المعلمین في )2013(العزیز
  .الكشف عن الطلبة الموهوبین والمتفوقین

فاهتمت بعضها بالكشف عن الموهبة ما قبل الدراسة عند الأطفال مثل دراسة  
وبعضها اهتمت بالكشف عن الموهبة وصقلها مثل دراسة مشاري بن ) 1990(روسان

قدمت تصورا شاملا لسمات وخصائص ) 2012(غیر أن دراسة عیاصرة  عبد العزیز،
الطلبة الموهوبین والمتفوقین من أجل استخدامها كمحك في عملیة التعرف عن الموهبة 

  .ومعرفة فروق بین الذكور والإناث
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طبقت الدراسة على عینة من تلامیذ المراحل : من حیث العینة والأدوات -7-1-2
التعلیم الابتدائي، والتي تعد مرحلة عمریة مثلى للكشف عن الموهبة الثلاثة الأولى من 

وذلك قبل أن تضیع وتهدر في الأقسام المعدة للعادیین هذا من جهة، ومن جهة أخرى إن 
كل التلامیذ یتمدرسون عند معلم واحد بشكل منظم على خلاف التلامیذ في مرحلة ما قبل 

سماعیل ، ودراس2011المدرسة مثل دراسة السعدي  ، أما المنهج فنجد 2012ة عیاصرة وإ
معظم الدراسات اعتمدت على المنهج التجریبي والمنهج الوصفي، أما المنهج المعتمد في 

  .دراستنا السابقة هو المنهج الوصفي

كشفت نتائج الدراسات التي قام بها الباحثین منذ سنة : من حیث النتائج -7-1-3
وبین وكشفهم عن طریق تقییم المعلمین لهم، والتي عن الأطفال الموه 2013إلى  1990

أثبتت من خلال الدراسات السابقة أنها أنجح طرق الكشف وأن الخلفیة الاجتماعیة مؤثرة 
إلى أهمیة استخدام مقاییس السمات السلوكیة  1990في تفوقهم، فتناولت دراسة روسان 

ن، كما اهتمت دراسة أبو ظریفة وتقییم المعلمین في الكشف عن الطلبة الموهوبین المتفوقی
طبقت على عینة من تلامیذ المراحل الثلاثة الأولى من التعلیم الابتدائي، والتي اعتبرتها 
مرحلة عمریة مثلا للكشف عن الموهبة وذلك قبل أن تضیع وتهدر في الأقسام المعدة 

منظم  للعادیین هذا من جهة، ومن جهة أخرى یجب أن یتمدرسون عند معلم واحد بشكل
   .على خلاف التلامیذ العادیین

غیر أن دراسة عیاصرة ومشاري تسع إلى الكشف عن الأطفال الموهوبین في الصفوف  
الأولیة من مرحلة التعلیم الابتدائي، وهذا من خلال مقیاس السمات السلوكیة عن طریق 

شف ومن تقییم معلمیهم، والتي أثبتت من خلال الدراسات السابقة أنها أنجح طرق الك
  .خلال هذه الدراسة أیضا تم معرفة إذ كانت هناك فروق بین الذكور والإناث في الموهبة
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  : التعقیب على الدراسات السابقة التي تناولت أسالیب التفكیر -2- 7 

تباینت الدراسات السابقة من حیث أهدافها، فقد هدفت : من حیث الأهداف 7-2-1
على طبیعة الخصائص السیكومتریة لقائمة  إلى التعرف) 2007أبو هاشم، (دراسة 

غسان (أسالیب التفكیر في ضوء نظریة سترینبرغ لدى طلبة الجامعة، أما دراسة 
هدفت إلى الكشف عن العلاقة المحتملة بین بعض أسالیب التفكیر ) 2007المنصور، 

 تمثلت في) 2007فرحان العنزي، (وبین الأداء على مقیاس حل المشكلات، أما دراسة 
معرفة دور أسالیب التفكیر ومعاییر اختیار الشریك وبعض المتغیرات الدیمغرافیة لتحقیق 

تناولت دراسة الذكاء الوجداني ) 2009منى عوض، (مستوى التوافق الزواجي، أما دراسة 
  .وعلاقته بأسالیب التفكیر

م اختلفت الدراسات السابقة في ما بینها في حج: من حیث العینة والأدوات 7-2-2
غسان ( تلمیذ وتلمیذة بالنسبة لدراسة  100العینات، حیث بلغت أصغر عینة 

التي تناولت المواطنین السعودیین ) 2007العنزي، ( بسوریا، ودراسة ) 2007المنصور،
المتزوجین المقیمین بالریاض، أما بالنسبة للمنهج فمعظم الدراسات تناولت المنهج 

  .التجریبي والمنهج الوصفي

تباینت نتائج الدراسات السابقة في نتائجها، وذلك بسبب : حیث النتائج من 7-2-3
تناولت قائمة أسالیب التفكیر ) 2007أبو هاشم،(اختلاف الأهداف المنشودة، فدراسة 

غسان (بدرجة مقبولة من الصدق والثبات في البیئة السعودیة، أما دراسة 
دلالة إحصائیة بین أسالیب  توصلت إلى أن هناك علاقة ارتباط ذات) 2007المنصور،

توصلت إلى أن وجود فروق ذات ) 2008العنزي،(التفكیر وحل المشكلات، بینما دراسة 
دلالة إحصائیة بین مرتفعي ومنخفضي التوافق الزواجي في أسالیب التفكیر في صالح 

توصلت إلى وجود فروق بین ) 2009منى عوض،(مرتفعي التوافق الزواجي، أما دراسة 
   .ومنخفضي الذكاء الوجداني متعلق بنوع الأسلوبمرتفعي 
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  :تمهــــــید

تختلف أهداف البشر وتتنوع مجالاتها، فمن الأفراد من تلامس طموحاته عنان 
الطعام والشراب، ولكن الناجحین فقط هم من السماء، ومن الأفراد من لا تبارح أهدافه 

یستطیعون ماذا یریدون؟ وكیف یصلون إلى ما یرغبون؟ مع رؤیتهم الثاقبة والمتوازنة 
  .التي تحاول بنجاح الموائمة بین ما یریدون وبین ثقافتهم ورؤیة مجتمعاتهم وأعرافهم

ن . اثیة والبیئیةإن ظهور الموهبة لدى الأفراد هو محصلة مجموعة من العوامل الور   وإ
، إن البیئة المحیطة تؤثر )الجسمیة والانفعالیة(الفرق بین الموهبة والخصائص الأخرى 

ن مستوى الموهبة للفرد غیر ثابت بل قابل للنمو، بمعنى أن . بشكل بالغ في نموها وإ
           .الموهوب یولد ولدیه استعداد فطري للتفوق في مجال من مجالات النشاط الإنساني

   

   

  

  

  

  

  

  

  

  

  



السمات السلوكیة للموھوبین:                                          الفصل الثاني  
 

25 

  : ــ تعریف الموهبة1

الموهبة كغیرها من المفاهیم العلمیة، اختلف في تعریفها وتحدیدها علماء النفس     
والتربیة وكافة العلماء، لأن الموهبة تعبر ببساطة شدیدة عن جوانب متعددة من التكوین 

متعدد الجوانب الإنساني ولذلك فهي تعبر عن ظاهرة إنسانیة واسعة ومركبة تركیبا 
  )9، ص 2008عبد الكافي، (                                             ولاتجاهات

ــ الموهبة في المعجم الوسیط هي الاستعداد الفطري لدى المرء لبراعته في الفن أو نحوه،  
أما من الناحیة الاصطلاحیة فالموهوب اسم مفعول من وهب ویدل على من وقع علیه 

فمن حصل  ،الواهب فمن رزق ولدا قیل له بورك لك في الموهوب وشكرت الوهبفعل 
  . على هبة لا یسمى موهوبا بل یسمي الموهوب له أما الموهوب فهو العطیة نفسها

 و یعرف مجمع اللغة العربیة بالقاهرة الموهوب:  

طبیعي بأنه من لدیه قدرة عالیة سواء كانت هذه القدرة عامة أو مختصة تنمو بشكل " 
  ".غیر مقصود 

والموهوب هو شخص لدیه قدرات فطریة غیر عادیة تجعله یؤدي الإنتاج الفكري  
والحركي ویكون لدیه عدد من الأفكار الإبداعیة ویستجیب لمواقف معینة ومثیرة تجعله 

     )22، ص 2007الصاعدي، (                       .بصفة عامة متمیزا بشكل ملحوظ

  الصحاحتعریف مختار: 

هبة ــ  والاسم هو موهوب وموهبة أي وهب ــ یهب ــ موهوب بمعنى وهب أي وهب له شیئا
  .الموهوب هو الشيء الذي یملكه الإنسانو  لإتهاب هو قبول الهبةو  موهوب ــ موهبة

 تعریف القاموس المحیط:  

  .هبة والموهبة العطیة وأوهب الشيء له أي دام له -یهب  -وهب  
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بأن الموهوبین هؤلاء الطلاب الذین تؤهلهم طاقتهم العقلیة ") 1963 ،لویستو(ویري  
للوصول إلي مستویات مرتفعة من التفكیر الإنتاجي والتفكیر التقویمي علي نحو یسمح 

 الاختراعو  لهم الوصول في المستقبل إلي مستویات مرتفعة من القدرة علي حل المشكلات
   .لإمكانیات التربویة المناسبةو  الخدمةذلك إذا ما توفرت لهم و  تقویم الثقافةو 

)24النوبي، ب س، ص(        

  :ــ المفاهیم المرتبطة بالموهبة2 

  

  

    

  

    

  

  

    

  الموهبة والمصطلحات المستخدمة في التعبیر عنها): 01(الشكل رقم  

العبقري هو الشخص الذي یظهر نبوغا عالي الجد ویأتي بأعمال عبقریة : العبقریة )1
في مجال أو أكثر من مجالات التي یقدرها المجتمع ویمكن وصف العباقرة بالموهبة 

 .والتفوق وارتفاع الذكاء والإبداع بحیث تضعهم هذه الصفات في قمة النابغین

  )24، ص 2007الصاعدي، (     

 التفوق

 العبقریة الابتكار
 الموھبة

 التمیز الذكاء
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 "بأنه القدرة على التمیز في التحصیل" باسو یعرفه: التفوق )2

إن ما یسمى متفوقا یجب أن یكون انجازه العلمي منطلقا من القدرة "جالتون أما تعریف 
  ".والحماس والقوة على القیام بعمل یتطلب الكثیر من الجهد

  )41، ص 2009الحجازي، ( 

مجالات الجهد  الإبداع هو موهبة نادرة في مجال معین من" أوزبل "تعریف : الإبداع )3
  ".الإنساني

أنه قدرة الفرد على إعطاء واكتشاف واستعمال للأفكار الجدیدة " هلهان كوفمان ــ وعرفه  
  )41، ص 2001القمش، (     ".والنادرة

القدرات العالیة في : بشكل عام یعني قدرة الفرد في عدة مجالات مثل :الذكاء )4
 والقدرة على الإفادة من الخبرات وتعلموالأرقام والمفاهیم وحل المشكلات،  المفردات

  .المعلومات الجدیدة والتكیف في المجالات الجدیدة

الفرد المتمیز هو الذي یعطي دلیلا على قدرته على الأداء الرفیع في : التمیز) 5 
المجالات العقلیة والإبداعیة والفنیة والقیادیة والأكادیمیة الخاصة، وهو إتقان العمل والقیام 

  )30، ص2011القش، (     .بالواجبات على أكمل وجه

  :ــ خصائص الأطفال الموهوبین3

تصنیفات كثیرة على مر السنین تناولت في طیاتها خصائص و  تعددت الدراسات في قوائم 
وسمات الموهوبین والمتفوقین وقد تنوعت مفرداتها وعناوینها بین الخصائص الاجتماعیة، 

  :الأطفال الموهوبین القیادیة، فهذه هي الخصائص التي نتطرق لها لعینة ،الجسیمة

تعددت الدراسات والأبحاث حول خصائص الموهوبین  :الخصائص الجسمیة:أولا 
لعقل السلیم في ا"المتفوقین الجسمیة منذ وقت مبكر، حیث أن هناك مقولة مشهورة تقول 
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وقد تكون هذه المقولة مقبولة إلى حد ما حیث أثبتت الدراسات أن هناك  "الجسم السلیم 
علاقة بین الخصائص الجسمیة والقدرات العقلیة، كما أنه لیس بالضرورة أن ینطبق هذا 

طفل موهوب إذا یمكن أن یكون الطفل الموهوب ذا بنیة جسمیة ضعیفة  الكلام على كل
فل الموهوب من الناحیة الجسمیة لا یظهر أو جسم صغیر، وهناك دراسة تقول بأن الط

السنوات الأولى من عمره، وهناك خصائص جسمیة تحدث  علیه منذ الولادة ولا حتى في
   :في دراساته عن الأطفال الموهوبین ومن أهم هذه الخصائص "تیرمان"عنها 

   الوزن اكبر عند الولادة/ 1

  المشي والكلام في وقت مبكر /2

  بكر البلوغ في وقت م/ 3 

  ظهور لاسنان في وقت مبكر /4

  التغذیة فوق المتوسط /5

  زیادة في الطول والوزن واتساع الكتفین  /6

  قدرة حركیة عالیة /7 

  عراض العصبیةلأو  درجة اقل في العیوب والنطق /8

  عیوب حسیة اقل  /9

خاطئة لقد كانت هناك اعتقادات  :الخصائص الانفعالیة والاجتماعیة للموهوبین: ثانیا 
للموهوبین، حیث كان الاعتقاد أن الموهوبین  حول الخصائص الانفعالیة والاجتماعیة

أنشطة اجتماعیة، لكن الدراسات العلمیة الحدیثة أشارت  یمیلون إلى العزلة ولیست لدیهم
اللتان فحصتا خصائص الموهوبین،  "ویتي"و" تیرمال"إلى عكس ذلك، فقد أثبتت دراسة 
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في الخصائص الشخصیة والاجتماعیة وكان من نتائج هاتین  أنهم یفوقون سواهم
  :الدراسات ما یلي

 .إن الموهوبین أفضل من العادیین في تفضیلاتهم الاجتماعیة )1

 .أنهم أقل مبالغة من التفاخر )2

  .أقل غشا )3

  إلى أن الموهوبین یتمتعون  )9، ص 2011القمش والمعایطة ( ویلخص كل من
  :بالخصائص الاجتماعیة والانفعالیة التالیة

 متفتحون على المجتمع ومشاركون جیدون في الأنشطة الاجتماعیة المختلفة .  

 مستقرون عاطفیا ومستقرون ذاتیا .  

 العصابیة مقارنة بأقرانهمو  أقل عرضة للاضطرابات الذهنیة.  

 مستواهم من النضج الأخلاقي عالي .  

 دراك ل دیهم حسن الدعابة وروح النكتة بسبب ملاحظتهم لمفارقات الحیاة الیومیة وإ
  .أوجه التناقض فیها

 قناعهمو  امتلاك قدرة غیر عادیة علي التأثیر في الآخرین   .توجیههمو  إ

 الأخلاقو  العدالةو  قضایا الحقو  التعلق بالمثل العلیا .  

 نقدهو  یمیلون إلي المناقشة الواقع .  

  دوافع ذاتیةو  افزمندفعون بحو. 

یمتلكون المتفوقون الموهوبین قدرة غیر عادیة في التأثیر على  :الخصائص القیادیة:ثالثا 
  :الآخرین ومن مظاهرها
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 إحساس بالمسؤولیة مع میله للعمل مع أقرانه حتى ذوي العجز .  

  قدرة عالیة على قیادة الطلاب مع القدرة على حل المشكلات الناجمة من التفاعل
دارة الحوار والنقاش والتفاوض بشأن القضایا الحیاتیةمع    .الآخرین وإ

  توافق اجتماعي مرتفع وجدیر بالثقة والاعتماد علیه وشدید التأثیر في المقربین إلیه
  . واتساع دائرة التأثیر في الآخرین

 محبوب من قبل أقرانه .  

 حب الاجتماع والعمل مع الآخرین وحب الخدمات الاجتماعیة . 

 7س، ص.سلیمان د(  .بالحریة والمبادرة للعمل وتحمل المسؤولیة شعور(  

  :الخصائص السلوكیة: رابعا 

  :السمات والخصائص السلوكیة التي یتمتعون بها الأطفال الموهوبین هي 

 ذاكرة قویة .  

 قد یبدأ كلامه بتكوین جملة كاملةو  یبدأ الكلام أسرع من أقرانه .  

 یقدم حلولا عدیدة لمشاكل التي یعمل على حلها .  

 یستخدم طرائق متعددة في حل المشكلات .  

 لدیه قدرة عالیة على التركیز على التركیز والانتباه .  

 یدرب نفسه على تحمل المسؤولیة .  

  یطرح أسئلة والاستفسارات كثیرة وقادرا على فهم واستیعاب ما یقرا بصورة معمقة  

  ) 120،ص 2011القمش،(     
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  :الموهوبین ــ حاجات4

اثبتت الدراسات العلمیة الحدیثة والمتتابعة إن الحاجات الطلبة الموهوبین العلمیة 
والنفسیة والاجتماعیة تختلف رعایة تناسب حاجاتها كما هو الحال للفئات الخاصة 

مما لاشك فیه إن حرمان هذه الفئة من حقوقها هو ظلم لیس للطلاب الموهوبین و  الاخري،
نما لحاضر الأمة ومستقبلها   . فحسب وإ

التربیة الخاصة هي حق للموهوب كما هي حق لباقي الأفراد من ذوي  -4-1
حیث إن الدراسات والبحوث المیدانیة الخاصة بالموهوب لكي ینجح  :الاحتیاجات الخاصة

ارته وقدراته ولتصقل الموهبة بالشكل الصحیح، فعملیة الكشف عن الموهوبین لا ویثبت جد
تتم بصورة عفویة من قبل معلم الصف العادي بل لابد من استخدام القدرات الكامنة، ومن 
ثم التخطیط لتقدیم خبرات وبرامج مغایرة لما یقدم عادة في الصف ألف العادي لتنتمي هذه 

  . القدرة وتصقل المواهب

تباع رغباتهم -4-2 غالبا : قصور مناهج التعلیم العام عن تلبیة حاجات الموهوبین وإ
 ماتعد مناهج التعلیم العام لتلبي حاجات وتحاكي قدرات الفئة الغالبة من الطلبة هم

بینما یعاني الطالب الموهوب داخل الصف العادي من مشكلات الملل ونقص . العادیون
بها من المتسربین من  قد أكدت الدراسات إن نسبة لا بأسالمعلومة تتحدى قدراته، ول

  .المدارس هم المتفوقون الموهوبون

مهما امتلك المجتمع من ثروات : رفاهیة المجمع وتنمیته بید هؤلاء الموهوبین -3- 4 
لتلك الثروات تبقى لأهم، والموهوبین هم ینبوع القدرات  المادیة فإن الثورة البشریة المشغلة

المكتشفون، وهم القادة والمختصون، وهم و  ینصب، فهم المفكرون والمخترعونالذي لا 
الأساس في تحریك عجلة التقدم والتطور البشري، فكیف للمجتمع أن ینعم برفاهیة ورفعة 

  )34، ص2016وادي، (  .الشأن دون رعایة مناسبة للموهوبین من أبنائه
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یدعى البعض إن : مبدأ تكافئ الفرص یجب إن یطبق بمعناه التربوي الصحیح -4-4
تفرید الموهوبین ببرامج خاصة ورعایة مغایرة عما وصل علیه باقي الأقران ینافي مبدأ 

إن العدالة الاجتماعیة تنادي حقا بتكافؤ . التكافؤ الفرص الذي تدعیه النظم الدیمقراطیة
ولقد اكد الخبراء التربویون، . ، لكن بحسب ما تسمح به قدراتهالفرص بین أفراد المجتمع

هناك خلط واضح في تطبیق مبدأ تكافؤ الفرص الذي یعني بتهیئته الظروف الملائمة لكل 
وقد ورد هذا المعنى في . كي یتقدم بأقصى ما تسمح به طاقاته وان یحقق ذاته طالب
 رجلین أحدهما أبكم لا یقدر علي شيءو ضرب االله مثلا ال": حین قال االله عز وجلكتاب 

هو علي و  من یأمر بالعدلو  هو كل على مولاه أینما یوجهه لا یأت بخیر هل یستوي هوو 
  )75الآیة :النحل(     "صراط مستقیم

یدعي بعض  :النمو المتوازن للموهوب ضرورة للاستفادة من طاقاتها الكامنة -4-5
هؤلاء الطلبة لا یحتاجون إلى  المعارضین لتقدیم خدمات تربویة خاصة بالموهوبین أن

مساعدة لأن قدراتهم ونموهم المتسارع یؤهلهم للنجاح في الدراسة والحیاة دون تدخل مباشر 
ممن حولهم، غیر إن الواقع اثبت غیر ذلك، فمهما كان النمو العقلي المتسارع لدى 

في قصور ) الجسمیة والانفعالیة والاجتماعیة(  قى جوانب شخصیة الأخرىالموهوب تتب
مقارنة بالنمو العقلي، فكلما كان العمر العقلي أكبر من العمر الزمني كلما كانت الفجوة 
 في باقي مجالات النمو، وظهر القصور واضحا في أداء الموهوب وتوافقه نفسي

  .التوافق الاجتماعي سیجعله عرضة للكثیر من مشكلاتو 

  :ــ النظریات المفسرة للموهبة5

لقد حضي موضوع الموهبة باهتمام كبیر لدى علماء النفس وعلوم التربیة وعلیه فقد  
  :ظهرت مجموعة من النظریات المفسرة للموهبة نذكر أهمها
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  : "لرینزولي"نظریة الحلقات الثلاث :5-1

 إن الأفراد حي یوصفوا على السمات العقلیة ذلك" جوزیف رینزولي"كز نموذج یر 
ویصنفوا في خانة الموهوبین فإنهم في حاجة لأكثر من الذكاء العام لینسى لهم ذلك 

  لاسیما وان سلوكهم یعكس تفاعلا بین ثلاث مجموعات من السمات البشریة 

  . ــ القدرة عامة فوق المتوسط

  . مستوى عالي من المثابرة والدافعیة ــ 

  . عــ مستوى عالي من الإبدا 

  

  

  

 

ویوضح عادل عبد االله محمد تداخل الحلقات الثلاث حیث یمثل ولها وجود مستوى فوق  
المتوسط من الذكاء سواء تعلق ذلك بالقدرة العامة أو القدرة الخاصة، وهو بذلك یتحقق مع 

معیاریین أعلى فوق المتوسط مع تفوق  مفهوم العام للموهبة الذي یحدد ویوازي انحرافیین
  . الذي یمر في مجاله بمواهب أخرى بارز في مجال الموهبة

أما الثانیة هذه المجموعات من السمات فتتمثل في حاجة الفرد إلى إن یتمكن من التفكیر 
ألابتكاري في مجال موهبته، بینما تمثل الثالثة تلك المجموعات وأهمها في تمتعه وهو ما 

عاملا هاما وأساسا بالنسبة " كترون "یمثل الدافعیة التي تعد بمثابة السمة التي اعتبرها 
  .للموهبة

  

 قدرة فوق المتوسط

 المثابرة الإبداع
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   :نظریة الهرم الثلاثي: 2- 5 

الذي اقر أن الموهبة العقلیة لا یمكن " روبرت ستبیرنج"أعد هذا النموذج من طرف  
تمثیلها بنسبة ذكاء واحد وحدد ثلاث أنواع رئیسیة للذكاء یتم في إطارها اعتبار الأفراد 

  :الذین یمتلكونها موهوبین وهي

التي یصیر الفرد من جرائها مفكر بارعا وهي تلك المهارات : الموهبة التحلیلیة )1
بإمكانه أن ینظر لأي موقف عند تناوله مختلف جوانبه ویقوم بتقییم تلك  حیث یصبح

دقائقه و  الجوانب بعد أن یعمل على تكوین نظرة شاملة عنه ویحلل إلى عناصره المختلفة
  .الصغیرة

بها من التفكیر وهي المهارة التي تمكن صاح: الابتكاریة/ الموهبة التركیبیة )2
وجعله شخصا منتجا للأفكار وتولیدها، وهو ما یجعله أكثر تمیزا غیره في هذا  باستقلالیة

الإطار، إلي جانب القدرة على الاستبصار والتخمین والحداثة، هذا كله من شأنه أن یقدم 
  .أكثر من حل أصیل لمشكلة واحدة

الإبداعیة أو التحلیلیة بنجاح  تعني تطبیق القدرات أو المهاراتو  :المواهب العملیة )3
التي أوضح " سیلیا"مثلا عن ذلك وهو " سترینبرج"الیومیة والعملیة، ویقدم لنا  في المواقف
بمجرد اكتشافها لعوامل نجاح المرء الذي هو جزء من هذه و  دخول بیئة جدیدة أنه بإمكانها

 . تقوم بتقلیده فیما كان یقوم به لتحرز النجاح نفسه" سیلیا"البیئة الجدیدة على 

بتعدیل نظریته للهرم الثلاثي لیتضمن الحكمة كفرع في الذكاء العقلي تتركز  "سترینبرج" قام
والحكمة العالیة عادة تأخذ شكل  ،الآخرینالحكمة في الاهتمام باحتیاجات ورفاهة 

" مارتن لوثر كینج" "غاند " " سترینبرج" النصیحة الجیدة للآخرین وللنفس واستخدام
بها یمكن أن یحصل و  للأشخاص مرتفعین في الحكمة العملیة كأمثلة". نیلسون ماندیلا"و

تمام العملو  الأربعة جمیعا على درجات عالیة من الذكاء العقلي   .إ
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 ،إلى وجود عوامل ینبغي أن تؤخذ بعین الاعتبار على دراستنا للموهبة" سترینبرج"ویشیر  
الذكاء، البیئة : وذلك نظرا لطبیعة العوامل التي تربط بها، ومن بین هذه العوامل نجد

  .الأسلوب العقلي، والمعرفةو  الشخصیة،

  : النموذج النفسي الاجتماعي -5-3

أحد المهتمین بالموهبة والموهوبین  "ibraham tantbon"  ابرهام تانتبوم" یعد 
هو  "من خلال تقدیمه للنموذج النفس الاجتماعي حیث اعتبر الطفل الموهوب والمتفوق

ذلك الطفل الذي یتوافر لدیه الاستعداد لیصبح منتجا للأفكار البشریة أخلاقیا وعقلیا 
   ".وعاطفیا واجتماعیا

ن الموهبة كأداء لا تتطور عن د الأطفال بل نلمس أنها لا تلبث أن تتحول إلى مهارة وإ
 العوامل غیر العقلیة، القدرة الخاصة، عوامل: (أدائیة تحت تأثیر عوامل الخمس التالیة

  ). الصدفة أو الحظ، العوامل البیئیة، القدرة العقلیة العامة والتفاعل معها

عل الأفراد تركیز بمستوى أداء فالقدرات الكامنة لدى الأطفال الموهوبین من شأنها أن تج
ذا تهیأت لهم الظروف المواتیة لذلك كما یجعل باستطاعتهم أیضا التوصل إلى ،مرتفع وإ

أفكار مبتكرة وحلول جدیدة للمشكلات القائمة في مجالات الأنشطة المختلفة التي تسهم 
أو " الیةالانفع" "المادیة" "الجسمیة"جودة حیاة إنسانیة في جوانبها الخلقیة أو  في
، ومن هذا المنطق فهو یمیز الموهبة كاستعداد فطري "الجمالیة "أو"العقلیة "أو" لاجتماعیة"

وكقدرة متمیزة على الأداء، ویذهب إلى أن الطفل الموهوب في هذا الإطار هو ذلك الطفل 
الذي یتوفر لدیه الاستعداد أو الإمكانیة كي یصبح منتجا للأفكار في أي مجال من 

الأنشطة ویكون من شأن هذه الأفكار تدعیم الحیاة البشریة أخلاقیا وعقلیا مجالات 
وانفعالیا واجتماعیا ومادیا وجمالیا، وعندما یصل الأطفال إلى مرحلة المراهقة وما بعدها 

  .یكون في احد المجالات الموهبة
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مجرد خمسة عوامل تساهم في ظهور الموهبة وتبلورها وانتقالها من  "تاشیوم " ویقدم  
استعداد نظري للموهبة إلى قدرة أدائیة متمیزة، ویقع كل عامل من هذه لعوامل الخمسة في 
إطار بعد دینامیكي وآخر ساكن بحیث تظل الأبعاد الساكنة ثابتة أو محددة، أما الأبعاد 
الدینامیكیة فتكون عرضة للتغیر، كما أنها تتأثر بالعوامل البیئیة إلى حد كبیر وهو الأمر 

   .ي یضیف كثیرا إلى أهمیة تلك البیئة التي ینشأ الفرد فیهاالذ

  :دوافع الاهتمام بموهوبین دراسیا -6

وجود مجموعة من الدوافع  التربویین إليو  یشیر في هذا الصدد كثیر من المهتمین
  :التي دعت للاهتمام بهذه الشریحة الاجتماعیة منها

  :العقليو  حركة القیاس النفسي -6-1

منذ زمن طویل في دراسة مختلف الحالات  العقليو  القیاس النفسي لقد ساعد
محاولة و  عقب الحرب العالمیة الثانیة النفسیة للأفراد في مطلع القرن العشرین لا سیما

یعود له الفضل أیضا في الكشف عن ، و القائم الوضع تقدیم حلول مناسبة لهم لتخطي
دهاء، هذا إلي و  قیادتها بالحنةو  ي المعاركالقدرة العالیة علي تول القادة الذین یتملكون

 جانب الاهتمام بمختلف الحالات لآخري التي تعني بجوانب الشخصیة لإنسانیة كالجنون
   .الخ...المرض النفسيو 

بل امتد لیشمل شریحة الاجتماعیة لآخري لا تقل  ،لم یتوقف الأمر عن هذا الحد فحسبو 
من الطبیعي أن یتأثر تطور الاهتمام هي شریحة الموهوبین، و و  عن سابقا لأهمیة

المتفوقین علي مختلف الصعید بتطور حركة القیاس العقلي، ذلك أن عملیة و  بالموهوبین
  . التشخیص الموهوب لأي غرض تتطلب من دون شك قیاسا لقدرته بطریقة ما

 ما یزال محورا أساسا البرامج التعرف علي هؤلاء لأطفالو  وقد ظل القیاس العقلي 
ضعف القدرات علي التعلم و  بما كان من المفارقات أن مشكلة التخلف العقليو  هم،كشفو 
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العلماء و  قدم دفعات متتالیة للباحثینو  .هي التي أظهرت الحاجة إلي مقیاس القدرة العقلیة
 القادة بحركة القیاسو  علم النفس من أجل لاستمرار اهتمام السادةو  في مجال التربیة

  :من بینهمو  رعایتهم علي نحو أفضلو 

  :ألفرید بینیه -6-1-1

أول لاختبار فردي متكامل للذكاء عرف " سیمون" رفقة" ألفرید بینیه "لقد وضع 
أما .لاختبار فرعیا متدرجا وفق الصعوبة 30یشمل علي و  1995مقیاس بینیه عام 

بخصوص معاییر لاختبار فقد حصل علیها بینیه من عملیة تقنین محدودة بلغ تعداد 
بناء علي تقدیرات معلمیهم فقد افترض ، و سنة 11و طفلا ما بین ثلاث سنوات 50 أفرادها

وقد نشرت صورة لاختیار المعدل أول مرة في فرنسا " أنهم متوسط القدرة العقلیة " بینیه" 
عادة ترتیب ، و 13تمیز التعدیل بزیادة المدى العمري لاختبار حتى سن ، و 1908عام  إ

بمفرده عام " بینیه" ا ما التعدیل الذي أجراه  ،طفلا 203ت بلغ بنود لاختبار علي عینة
مع أن بنود ، و لاختبار 54زیادة عددها لتصبح ، و ، فقد شمل ترتیب لاختبارات1911

اعتبر الذكاء سمة " سیمون " و "بینیه" لاختبارات اشتملت كثیر من مهمات المتنوعة إلا 
قد ترجمت هذه و  لیة مع المحیط،عرفاه بدایة علي القدرة علي التكیف بفعا، و عامة

مع . 1916بریطانیا و  نشرت في لأمریكاو  لاختبارات من الفرنسیة إلي اللغة لانجلیزیة
التي  1986الفروض الأساسیة للاختبار بیئة باستثناء طبعة و  المحافظة علي الخصائص

  ". وكسلر" اعتمدت علي خصائص لاختبار و  صدرت

  :لویس تیرمان -6-1-2

 المهتمین من الأوائل" تیرمان  لویس مادیسون" عالم النفس لأمریكي لقد كان 
" علوم التربیة تكشف لنا بوضوح أكثر لارتباط و  بموهوبین ولا سیما أم أدبیات علم النفس

بشكل الذي لم .التعلیم الموهوبین المتفوقین دراسیاو  التربیة، و بعلم النفس الموهبة" تیرمان 
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 قد هدفت معظم الدراساتو  .المتخصصین في هذا المجالو  یسبق إلیه احد من العلماء
طرق الكشف عن الموهوبین وبحث و  البحوث التي قام بالا جراءها إلي تحدید أسالیبو 

كان اهتمامه بهم أي الأطفال الأذكیاء ولا غني لأي باحث في هذه ، و سبیل رعایتهم
تكفي و  نصف قرن تقریبا،المجال عن لإفادة أو لاسترشاد بمنجزاته التي تحقق علي مدي 

منذ العقد الثالث من و  نشر في هذا المیدان لتظهر بوضوح انهو  مراجعة سریعة لما كتب
   20القرن 

تبدیله لعدد و  علي عینة كبیرة من لأطفال 1911لقد تم تعدیل هذا المقیاس عام و 
طفلا  1528الطولیة علي "تیرمان " تعتبر دراسةو  من فقراته أخري ظنا منه بعدم جدواها

الشخصیة لعینة كبیرة من و  البدنیةو  قد تناولت هذه الدراسة العوامل العقلیةو  موهوبا
  .الشخصیةو  البدنیةو  معرفة سماتهم العقلیةو  الموهوبین

  :"هلینا انتیبوف"البرازیلیة  -6-1-3

ساهمت هذه الأخیرة في تأسیس جمعیة لحمایة الأطفال الموهوبین رفقة العدید من 
ذلك بإحدى المناطق الریفیة بالبرازیل وقد تمحورت و  ومهتمین في هذا الشأنالأطفال 

  .اهتماماتها لأولیة بالأطفال ذوي لإعاقات قبل تفرغها للموهوبین

  :جوزیف رینزولي -6-1-4

" كونتیكت"عمل بجامعة  هو أحد أساتذة علم النفس التربوي في القرن العشرین
رئیسا للمركز و  رنامج تعلیم الموهوبین المتفوقینالأمریكیة إلي جانب أنه كان مدیر لب

له إسهامات  الوطني للبحوث حول الموهوبین المتفوقین في الولایات المتحدة الأمریكیة
  .تنفیذ البرامج التربویةو  متمیزة في التصمیم
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  :جولیان ستانلي -6-1-5

لایات أنحاء الو  في جمیع،له الفضل في إنشاء برامج مسامات البحث عن التفوق
درجات و  و هو الذي دم مفهوم لاستخدام لاختبارات المصممة لأعمار،المتحدة لأمریكیة

لأعلي للكشف عن لأطفال المتفوقین من لأعمار لأدني ولا سیما في مجال 
المصمم  )sat( كان یستخدم لاختبار لاستعداد لأكادیمي المدرسي لأمریكي،الریاضیات

  :في الكشف عن تلامیذ المتفوقین في مستوي الصفوفلتلامیذ نهایة المرحلة الثانویة 

و یطلق علي هذا لاختبار ،العاشر ة احدي عشرو  التاسعو  الثامنو  الصف السابع 
من أكثر المدافعین عن البرنامج التسریع " ستانلي " یعد و  "لاختبار فوق المستوي"

  . ت لاستعداد لأكادیميالأكادیمي للأطفال المتفوقین الذین یظهرون أداء رفیعا علي اختبارا

 :ــ طرق الكشف عن الموهوبین المتفوقین7

الطلاب الموهوبین و  الأدوات المستخدمة في الكشف عن الأطفالو  تتعدد الأسالیب
بعضها الآخر یعد و  الأدوات تقلیدیة منذ القدمو  بعض هذه الأسالیب، و في التعرف علیهم

الحكم علي و  محكات معینة لتقدیر الموهبةلأدوات على و  تعتمد هذه الأسالیب حدیثا نسبیا
تظهر الموهبة عادة من خلال و  الباحثینو  المعلمینو  الموهوب أو المبدع من قبل المربین

الطلاب سواء في المدرسة أو و  المیل إلي الهویات التي یظهرها الأطفالو  ممارسة لأنشطة
أو الموسیقیة أو الفنیة  غیرها من ممارستهم لمختلف الأنشطة الریاضیةو  البیت أو النادي

  :الطلاب هيو  من لأهم الأسالیب اكتشاف المواهب لدي الأطفالو  أو العلمیة

  :المقاییسو  الاختبارات: أولا

یمكننا تصنیفها إلي و  ومن بین هذه الأدوات الموضوعة للكشف عن الموهوبین 
  :عدة الاختبارات
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لعلها أحسن ما و  الیب الموضوعیةتعد اختبارات الذكاء من أكثر أس: أــ اختبارات الذكاء
فهي تساعدنا علي ،انتقاء الأطفال ذوي الذكاء المرتفعو  هو موجود من وسائل قیاس

 التعمیمو  التفكیر المجردو  من القدرة علي حل المشكلات اكتشاف الذي یتمتع بقدر الوافر
الذین لا تعتمد و إذا كان هناك من اختبارات الذكاء لا تكشف للأطفال ،التعلیل المنطقيو 

یا علي القدرة العقلیة أمثال هؤلاء المتفوقین في النواحي الفنیة  ،مواهبهم الخاصة اعتمادا كلً
  :تجارب الدول المتقدمة إن من أشهر لاختبارات الذكاءو  البحوثو  فقد أظهرت الدراسات

" رد بینبه مقیاس ستانفو " شیوعا علي المستوي العالمي  أكثرهاو  ــ مقاییس الذكاء الفردیة 
  ".وكسلر "مقیاس و  للذكاء

المعروف باسم اختبار " رافن "أكثرها استخداما اختبار و  :ــ مقاییس الذكاء الجماعیة 
  .المصفوفات المتتابعة

أو  وهي وسیلة لقیاس المهارات العقلیة :الأكادیميو  اختبارات الاستعداد المدرسي -ب
 جمل خبرات المفحوص داخل المدرسةبم استعدادات ذهنیة معرفیة متطورة لها علاقة

یمكن لاستفادة من و  بادئه أو قدرته علي التعلم في وقت لاحق یهدف التنبؤ،خارجهاو 
الموهوبین في و  اختبارات الاستعدادات كتكملة للاختبارات العقلیة للتعرف علي المتفوقین

یستخدم محكا  الذيو  اختبار للاستعداد المدرسي" میرلفن"و منها اختبارات ،میادین خاصة
  .ضمن محكات أخري للقبول في الجامعات الأمریكیة

وهي نوع من لاختبارات یحاول قیاس ما حصله التلامیذ فعلا  :الاختبارات التحصیلیة -ج
تتمیز هذه الاختبارات بأنها تعطي صورة واضحة عن و  بعد دراستهم لبرنامج معین،

الدراسیة المختلفة، ویمكن استخدامها الضعف للمفحوص في الموضوعات و  مجالات القوة
كأحد محكات الكشف عن المتفوقین الأكادیمي لالتحاقهم ببرامج خاصة في بدء بالمرحلة 

  :تصنف إلي عدة الأنواع من أهمهاو  الدراسیة التي تعقب المرحلة التي یغطیها الاختبار
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  .الاختبارات التحصیلیة العامة -

  .الاختبارات التحصیلیة النوعیة -

  .تبارات التحصلیة التشخیصیةالاخ -

وهي لاختبارات التي تقیس التفكیر ألتباعدي : التفكیر الابتكاريو  اختبارات الابتكار - د
ضافة إلي القدرات الاخري ومن أشهر و  أصالة في التفكیرو  مرونةو  حیث تتطلب طلاقة إ

  .زملاءهو  "جیلفورد " اختبارو  "تور انس "اختبار  :اختبارات قدرات التفكیر لابتكاري

وهي اختبارات تسعي إلي التعرف علي السمات الشخصیة : الاختبارات الشخصیة -و
الحصول علي معلومات قیمة لتوجیه في مجالي النمو و  للمتفوقین الموهوب بصورة شاملة

السمات و  منها الدافعیة" رینزولي"من أمثلة هذه لاختبارات مقیاس و  لاجتماعيو  الانفعالي
  .النضج الاجتماعيو  مقاییس الشخصیةو  الفنیة المهاراتو  القیادیة

  :مقیاس التقدیر السلوكیة: ثانیا

تمثل الحقائق و  إجرائیة التي تصاغ بطریقةو  یمكن الاستفادة من المقاییس السلوكیة 
تتضمن هذه المقاییس ما یمكن أن و  تمیزهمو  السلوكیة التي تصف المتفوقین الموهوبین

میل نحو القیام بمهمات یعتقد أنها تمثل جوانب التفوق یلاحظه المعلم من سلوك ظاهر أ 
التي تعد أدوات الأكثر دقة و  "هارتمان "،"رینزولي"ومن الأمثلة علي تلك المقاییس مقیاس 

  .في الكشف عن الموهوبین

  :تقدیرات الوالدین:ثالثا

یسبب و  بذور التفوقو  إن الأسرة هي البیئة الأولى التي تظهر فیها الموهبة 
معرفة الجوانب الأخرى غیر الأكادیمیة لأن و  التفاعل الیومي بین الوالدین مع أطفالهم

التعرف علي أطفالهم، الذي و  الوالدین یمكن أن یكون لهما دورا فعال في عملیة الكشف
یظهر قدرات والإمكانیات أن تعبر عن تفوقهم، ویمكن أن یوضح الوالدان عن طریق 
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علاقاتها مع أقرانه من نفس و  السابقةو  انجازاته الحالیةو  مواهبهو  هوایاتهو  الاهتمام بالطفل
  .لإجابة علیها دون تحیزو  عمره من خلال توجیه بعض الأسئلة للوالدین

  :تقدیر المعلمین:رابعا

علي قدر كبیر من الأهمیة تقدیر ما إذا كانوا موهوبین، إذا یطلب  یعتبر رأي المعلمین 
طلاب الذین یعتقدون أنهم متفوقون أو لدیهم إمكانیة إن من المعلمین تسمیة عدد من ال

مهما جدا حیث یذكر أن ترشیح المعلمین كانت و  یعد هذا الأسلوب قدیما، و یكونوا متفوقین
 الطریقة الوحیدة المستخدمة في الولایات المتحدة الأمریكیة عن المتفوقین الموهوبین

ن للحكم علي الطلبة الموهوبین حیث أن المعلمیو  المنطلق الأساسي في استخدام تقدیراتو 
المعلمین أكثر قدرة من غیرهم في الحكم علي المتعلمین وملاحظة قدراتهم وتحصیلهم 

  . یتفاعلون معهمو  الدراسي لأنهم یتحاشونهم

  :تقدیر المختصین :خامسا

یرجع لرأي المختصین عادة عندما یراد التعرف علي مستوي أداء الطلاب في  
  .الأخرى لقلة الاختبارات الخاصة في هذا المجالو  أو المجالات الأدائیةمجال الفنون 

  :التعرف علیهمو  ــ أهمیة الكشف عن الموهوبین8

  :المتفوقین في النقاط التالیةو  التعرف علي الأطفال الموهوبینو  تبدو أهمیة الكشف 

طفال بصفة إن جمیع نظریات الذكاء تؤكد علي أهمیة مرحلة التنشئة المبكرة للأ: أولا
المتفوقین منهم بصفة خاصة، حیث یؤدي الاهتمام المبكر للطفل إلي تنمیة و  عامة،

  . القدرات كما یؤدي إلي احتمالیة أكبر للظهور القدرات الابتكاریة

سهولة التعرف على القدرات والسلوكیات التي تعكس التفوق تزداد في حالة و  إمكانیة :ثانیا
  . وجوده بشكل لافت، حیث تكتشف الموهبة عن نفسها في مرحلة طفولة مبكرة
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دراسات انتهت على وجود علاقة ارتباطیه دالة و  إن نتائج العدید من البحوث: ثالثا
ة المبكرة وتطور القدرات العالیة في مرحلة وایجابیة بین الدافعیة المرتفعة في مرحلة الطفول

  .المراهقة

یؤكد الباحثون على ضرورة الكشف والتعرف على الموهوبین مبكرا ؛حیث كشفت  :رابعا
تجاربهم وبحوثهم عن وجود قدرات غیر عادیة عند الأطفال تبدأ الظهور في السنوات 

تذكر أدق التفاصیل ، و غازو أن الأطفال یكون قادرین علي حل أعقد أل.الأولي من العمر
  لأحداث مرورا بها 

یذكر التربویون أن عملیة الكشف والتعرف یتعین أن تتم في مرحلة مبكرة فإذا لم  :خامسا
 تتم بسهولة في مرحلة الطفولة فیجب أن تكون ظهرت بوضوح في الصف الثالث لابتدائي

بقولهم أن ) 1985" (یخ یوسف الش "، و"عبد السلام عبد الغفار " هذا ما یؤكد كل من و 
استفادة و  یعتبر خطوة مهمة نحو تنمیة طاقاتهم ،التعرف المبكر علي الأطفال الموهوبین

  من لإمكاناتهم 

تحدید مداخلاتهم و  أن الكشف عن الموهوبین:)1989"(عبد المطلب القریطي " یذكر و  
  النفسیة و  ةاحتیاجاتهم التعلیمیو  السلوكیة یعد الأساس المبدأ لتحدید متطلباتهم

المال عن طریق تنمیة مهارات ومواهب الطلاب الموهوبین بدلا و  الوقتو  واستثمار الجهد
مما ینعكس ایجابیا علي انجاز الطلاب المرحلة الدراسیة في مدة أقل .من تركها تتلاشي
  :یؤدي هذا إلي، و مما هوا محدد لها

  .في وقت مبكر حصول المجتمع علي موهوبین عاملین -

  .تكلفة تعلیم الموهوبین في سنوات الدراسیة التقلیدیةتقلیل  -

 .إعداد الكوادر البشریة المؤهلة لتنفیذ خطط التنمیة في جمیع المجالات -

  )49،ص 2009،الثبیتي(  
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  :ــ أنواع البرامج التربویة الخاصة لرعایة الموهوبین والمتفوقین دراسیا9

ضمان الرعایة فعلیة للموهوبین ظهرت عدة برامج تربویة حدیثة الهدف منها  لقد 
  :المتفوقین دراسیا نذكر منها

حیث ،ویطلق علي هذه العملیة التعجیل الأكادیمي: برامج التسریع أو التعدیل -9-1
المتفوق دراسیا بتخطي درجات السلم التعلیمي بسرعة كبیرة إلي الدرجة و  یسمح للموهوب

خلافا لأقرانه العادیین دون اعتبار لعامل التعلیمیة التي تتناسب فیها مع قدراته العقلیة 
تزوید الطالب المتفوق بخبرات و  و عدم التقید بالخطة التعلیمیة المعتمدة في المدرسة،السن

هذا یعني تسریع المحتوي التعلم العادي و  منه سنا، التعلیمیة تعطي عادة للطلاب الأكبر
 هذه الطریقة أن العمل الإبداعيأسالیب التدریس،ومن تبریرات و  دون تعدیل في المحتوي

الذي یبدو فیه التفوق یكون عادة في عمر مبكرا نسبیا،و لذلك فان التبكیر في تخریج 
المستلزمات لإنتاج و  الطالب المتفوق من المدرسة ثم من الجامعة في التزوید بالأدوات

 ة قصیرةهذا ما یمكنه من إتمام المقررات الدراسیة في مدة زمنیة معینو  عمل إبداعي
  .عمر أصغر من المعتادو 

ویساهم برنامج التسریع الأكادیمي الموهوبین المتفوقین دراسیا في تقلیل تكالیف  
أن تحرجهم یكون مبكرا و  خصوصا،یجعل التعلیم أكثر ومتعةو  التعلیم الدراسي علي أسرهم

 المهني التوجیه للحیاة المهنیة أین یتاح فرص الإبداعو  في الجامعة مقارنة بأقرانهم
من أشكال التسریع القبول للموهوب في الصفوف قبل سن السادسة من و  تطویر الأقدارو 

منه في  عمره الزمني لأن القدرات العقلیة التي یمتلكها تفوق القدرات العقلیة لمن هم أكبر
السماح للطفل المتفوق بالتخطي صف واحد خلال المرحلة الدراسیة و  العمر الزمني

من أفراد العینة التي  %85هذا الأسلوب حیث كان حوالي "تیرمان " یدّ قد أو  الواحدة،
كما . دراسیة واحدة علب الأقل خلال المرحلة الابتدائیة اختارها للدراسة قد تخطو سنة
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من البنات قد تخطو بعض الصفوف في المرحلة  %55من الأولاد  %43وجد حوالي 
  .تخرجوا من الجامعةو  الثانویة

الموهوبین  لباحثون بدرجة واضحة لا لیس فیها أن فوائد الإسراع للأطفاللقد استنتج او  
ورغم أن هؤلاء الأطفال قد یمرون  ،المتفوقین علي المدى الطویل تعوق عیوبه كثیرا

أقل تكافؤ من الناحیة و  بصعوبات في فترة المراهقة عندما یشعرون أنهم أصغر بدنیا
إلا أنه عندما یصلون إلي الجامعة غالبا . الاجتماعیة مقارنة مع أقرانهم في العمر

نتاجیة مع أقرانهم، لأن التقدم الأكادیمي للموهوبین علي حساب  یصبحون أكثر توافقا وإ
لإسراع في التعلیم لا یؤدي إلي التعمق في المناهج أو و  لاجتماعيو  النضج الانفعالي

  . لأن ما یدرسه في النهایة هو نفس مناهج العادیین. تطورها

  :برنامج الإثراء -9-2

یعد برنامج الإثراء أو لاعتناء التعلیمي من بین البرامج التعلیمیة الحدیثة التي 
المهتمین برعایة الموهوبین المتفوقین دراسیا لما و  لاقت اهتماما خاصا متطرف التربویین

واد قد یكون الإثراء في جمیع المو  لهذا البرنامج من فوائد كبیرة تعود علي الموهوبین
یسمي حینها بالإثراء و  یسمي بالإثراء لأفقي كما قد یكون في مادة یعنیهاو  الدراسیة
باعتماد علي بعض الأسالیب المهمة التي  ویقوم القائمون علي هذا البرنامج العمودي

من ممیزات برنامج و  تساعدهم إلي حد بعید في تنمیة قدرات الموهوبین المتفوقین دراسیا
  :الإثراء

  متابعة الموهوبین المتفوقین دراسیا في دراستهم مع زملائهم العادیین في إمكانیة
  .الصف الدراسي بشكل طبیعي

 استعدادات و  حصولهم علي خبرات تعلیمیة غنیة تتناسب وما لدیهم من قدرات
  .فطریة
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 إمكانیة تطبیق هذه البرامج لإثراء التعلیمي من القائمین علیها نفقات كبیرة .  

 معامل علمیةو  علمیة متعددة مصادرو  مدرسة مكتبة خاصةیجب أن تتوفر لل 
الخامات اللازمة لممارسة و  فضلا عن الأدوات،مباني للأنشطة المختلفة و 

  .لآخري الهوایاتو  النشاطات

  :برنامج التجمیع -9-3

المتفوقین في مجال ما في و  یقصد به برامج التجمیع التعلیمي وضع التلامیذ الموهوبینو  
لإمكانیات من خلال إنشاء مدارس خاصة و  واحدة تتوافر علي الظروف فصول دراسیة،

أدائیة و  بالموهوبین في مجال أو أكثر من مجالات الموهبة التي تمتلك القدرات عقلیة
خلق التجانس العقلي و  متمیزة تكشف عنها لاختبارات المعتمدة كاختبارات الذكاء ة تحقیق

لهم صفوف معینة حسب المستوي الفعلي، غیر المتقارب بین الأطفال الموهوبین ووضع 
نشاء و  أن سلبیاتها جر فئة كاملة من التلامیذ من فرص التنافس داخل الصف العادي، إ

المتفوق في الصفوف الخاصة ضمن و  یتم تجمیع الموهوبینو  فصول خاصة بالموهوبین
عضهم مما تجمیعهم في مكان واحد یمكنهم من التعرف علي قدراتهم بو  المدارس العادیة

  .و یدفعهم لتقدیم أفصل ما لدیهم باستمرار،یزید من روح التنافس بینهم

  :التجارب الرائدة في رعایة الموهوبین -9-4

كان الاهتمام واضحا في الولایات المتحدة : الولایات المتحدة الأمریكیة 9-4-1
لتحاق الشباب حیث كان ا.الدراسات التي تم إجراؤهاو  الأمریكیة، من خلال تزاید البحوث

جانب الرسوم  الثانویة أو الجامعات قائما علي التحصیل الأكادیمي إليو  بالمدارس
نقلة نوعیة  "لویس تیرمان "دراسات و  لقد أحدثت أبحاثو  المدفوعة مقابل هذا الالتحاق،

قد اهتمت علي الدراسة و  المتحدة الأمریكیة في مجال الاهتمام بالموهوبین في الولایات
لأنه الأنسب من وجهة نظره، كما اهتموا بتوفیر أسالیب الرعایة التربویة المناسبة  العبقریة
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برامج و  في الوصول الملحقة بالمدارس العادیةو  للموهوبین سواء في المدارس الخاصة
المختصین في و  قد تزاید لاهتمام لدي العلماءو  خاصة بهم لبعض الوقت من الیوم الدراسي

المتحدة مع بدایة النصف القرن الثاني التي اهتمت باختیار هذا الشأن في الولایات 
متمیزون علي ولایة المتحدة لأمریكیة تمت الدراسة فیها مع بدایة و  التلامیذ الموهوبین

  .العشرینو  القرن الحادي

لم تتوفر لدینا المادة العلمیة الكافیة التي تكشف لنا حقیقة رعایة : الیابان -9-4-2
أنه لطالما تلقي أبناء " توكاجو"مجتمع  غیر أنه اتضح لنا في عصرالموهوبین فیها، 

 الساموراي تدریبات خاصة في الفصول الكنفوشیوسیة فقد اقتصر دورهم علي السمع
من المعلمین بتأسیس أكادیمیات خاصة بالموهوبین سواء  الطاعة الحاكم، حیث نفر قلیلو 

  .أو عامة الناس تعلق الأمر بالساموري

ویحتل مركز لصدارة في  ،التفوقو  لابتكارو  ظهر المعهد الیاباني للتجدید غیر أنه 
یقاظ القدرات لابتكاریه لدي لأطفالو  اللامدرسیة التي ینفذها لإثارة الاهتمام الأنشطة  إ

  . الناشئةو 

تعتبر الجزائر من الدول النامیة التي أدركت أهمیة  :التجربة الجزائریة -9-4-3
قوامه التحم في التكنولوجیات  تقدمه، وأن هذا التقدمو  ح المجتمعفي بناء صر  الموهوبین

غیر أن هذه العملیة تتطلب منها طاقات بشریة مؤهلة علي المستوي ،تطویرهاو  الحدیثة
و عملت علي ،وعلیه فقد اتجهت أثارها إلي المدرسة ،لأدائي علي السواءو  المعرفي

المتفوقین دراسیا من خلال استحداث مدارس وهي فئة  .استثمار الفئات المتمیزة بها
رعایتهم على نحو أفضل، وقد شرعت وزارة و  شعبة ریاضیات خاصة في الطور الثانوي

في عدة  التربیة الوطنیة بالجزائر بإنشاء مدارس ثانوي للمتمیزین في مادة الریاضیات
لتلامیذ المتفوقین في لاستقبال ا "القبة"و من بینها ثانویة المتفوقین في الریاضیات .مناطق

  .شروط محددةو  شهادة التعلیم المتوسط وفق نظام دراسي
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  :خلاصة الفصل 

 إذا فالشخص الموهوب هو القادر علي حل مشكلاته الیومیة التي تواجهه
وقد سماها  قد لا یشعر بوجودها لدیهو  بناء علي معرفة داخلیة،بالسرعة المطلوبةو 
كما أكد عند تطویره للنظریة الثلاثیة ،ظریته الضمنیةالمعرفة الضمنیة في ن "ستیرنبیرج"

التي عرف فیها الموهبة بأنها قدرة الفرد علي إدارة القدرات الثلاث ، و ينسانالإللذكاء 
ن معظم الناس لدیهم هذه القدرات بنسب  ،العملیة بجودة عالیةو  لإبداعیةو  التحلیلیة وإ
العالم لابد أن یكون لدیه الحد الأدنى من لكي یستطیع الفرد أن یعیش في هذا ، و متفاوتة

و لكنه اشترط وجود الثلاث قدرات بنسب عالیة لیمكن ،العملیةو  لإبداعیةو  القدرات التحلیلیة
  .الحكم علي وجود الموهبة لدى الفرد
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  :تمهید

المواضیع التي نالت اهتمام الباحثین في یعتبر موضوع أسالیب التفكیر من أهم 
مجال علم النفس المعرفي والتربوي على حد سواء، إذ یعتبر من المواضیع ذات الصلة 
الوثیقة بالعملیة التعلیمیة، نظرا لأهمیته في الارتقاء بها والتحسین من التعلم والأداء 

ضل طریقة في تیسیر الأكادیمي للمتعلمین، حیث یرى علماء علم النفس التربوي أن أف
تعلم الطلاب تكمن في التعامل مع الفروق الفردیة في الوظائف المعرفیة بصفة عامة وفي 

  .أسالیب تفكیر المتعلمین على وجه الخصوص
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  التفكیر: أولا

  :ـ تعریف التفكیر1 

إن التفكیر مفهوم واسع ومعقد مما أدى إلى تباین وجهات النظر بین العلماء 
  :لباحثین حول إعطاء تعریف عام للتفكیر منهاوا

التفكیر وظیفة عقلیة وعملیة معرفیة تتم في أرفع المستویات العقلیة، وینشأ عن هذا " ـ 
المستوى الرفیع معرفة منسقة منتظمة، والتفكیر في عملیاته الرمزیة تلك یستخدم قوى 

  )3، ص2005مجدي إبراهیم، . ("الاستدلال والذاكرة والتخیل والتصور

مفهوم "بأنه  )30، ص2011العیاصرة، (فیعرفه حسب ) 1996(عبد الحلیمـ أما 
افتراضي یشیر إلى عملیة داخلیة تعزى إلى نشاط ذهني معرفي تفاعلي انتقائي قصدي 
موجه نحو حل مسألة ما أو اتخاذ قرار معین أو إشباع رغبة في الفهم، أو إیجاد معنى أو 
إجابة عن سؤال ما، ویتطور التفكیر لدى الفرد تبعا لمراحل حیاته وظروفه البیئیة 

  ".المحیطة

ـ ومن خلال التعریفین السابقین، یتضح بأن التفكیر هو العملیة الذهنیة التي یتفاعل فیها  
المتعلم مع ما یواجهه من خبرات ومواقف، ویولد فیها الأفكار ویحللها ویحاكمها ویعید 

  .تنظیمها وترمیزها بهدف إدماجها في بنائه الذهني

لتي اهتمت بالتفكیر كعملیة أشارت العدید من الدراسات ا :ـ خصائص التفكیر2 
  :معرفیة إلى أنه یتمیز بخصائص یمكن إجمالها على النحو التالي
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  یوضح خصائص التفكیر): 02(شكل رقم                    

  ننن

  تىتنامبةن

  ن

  

  

  ىمتنانعتاتاتتت

  

  

  

ـ التفكیر سلوك متطور ونمائي، یختلف في درجته ومستویاته من مرحلة عمریة إلى 1
  .مرحلة أخرى وعلیه فإن السلوك تطوري یتغیر كما ونوعا تبعا لنمو الفرد وتراكم خبراته

نما یحدث في مواقف 2 ـ التفكیر سلوك هادف، فهو لا یحدث في فراغ أو بلا هدف وإ
  .اف واضحةمعینة لأهد

ـ التفكیر یأخذ أشكالا أو أنماط عدیدة، كالتفكیر الإبداعي والناقد والمنطقي والمجرد 3
  .وغیرها

ـ التفكیر مفهوم نسبي، فلا یعقل الفرد ما أن یصل إلى درجة الكمال في التفكیر أو أن 4
  )21ـ20،ص2007العتوم، وآخرون،(یحقق ویمارس جمیع أنماط التفكیر

متطور 
 ونمائي

 متعدد
 الأشكال

 ھادف

  نسبي

 

 التفكیر
 

متفاعل مع 
 البیئة
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   .من تداخل عناصر البیئة التي یجري فیها التفكیر، والمواقف أو الخبرة ـ یتشكل التفكیر5
  ).28، ص2009عماد الدین محمد، (

  :ـ افتراضات ومسلمات حول عملیة التفكیر3

اتفق العلماء على مجموعة من الافتراضات والمسلمات التي تتضمنها عملیة 
  :التفكیر یمكن إجمالها فیما یلي

یتم تحدید وجهة نظر أولا، ومن ثم یتم البحث : التفكیر یمثل إنتاج وجهة نظر معینة 1ـ3
  .عن وجهات نظر أخرى، وتحدید نقاط القوة وجوانب الضعف فیها، والعمل على تقییمها

لإنجاح التفكیر لابد من صیاغة الهدف : للتفكیر هدف محدد أو أهداف محددة 2ـ3
  .بوضوح

  :ى معلومات وبیانات وأدلة حیث ینبغيیعتمد التفكیر عل 3ـ3

 أولا حصر البیانات والمعلومات التي تمتلكها. 

 ثم البحث عن المعلومات التي تتناقض مع مواقفنا وتلك التي تدعمها. 

  ،وبعدها التأكد من أننا قد قمنا بجمع المعلومات التي نستخدمها واضحة ودقیقة
 حةوترتبط بالسؤال الذي یدور حول القضیة المطرو 

  .وأخیرا التأكد من أننا قد قمنا بجمع المعلومات الكافیة

: یمثل التفكیر محاولة لاكتشاف شيء ما أو طرح بعض الأسئلة أو حل مشكلة ما 4ـ3
یكون ذلك عن طریق صیاغة سؤال له علاقة بالقضیة المطروحة بشكل دقیق، ثم توضیح 

ثم العمل بعد ذلك بتجزئة ذلك السؤال بطرق متنوعة من أجل تبیان معناه ومعالجته 
السؤال الكبیر إلى أسئلة فرعیة مع تحدید ما إذا كان السؤال له جواب واحد، أو أنه مجرد 

  .رأي أو أنه یتطلب التفكیر في العدید من وجهات النظر المطروحة
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نستطیع من خلالها الوصول إلى یحتوي التفكیر في الأصل على استنتاجات،  5ـ3
العامة أو الملخصات أو إعطاء المعنى الحقیقي للبیانات والمعلومات الحلول أو الأحكام 

  :إذ ینبغي

  .بدایة الاستنتاج فقط، في ضوء ما یؤكده الدلیل*

  .ومن ثم فحص الاستنتاجات من حیث تناسقها مع بعضها*

  .وأخیرا تحدید الافتراضات التي تؤدي إلى الاستنتاجات المقصودة*

  :أو تأثیرات تشمل ما یليللتفكیر توابع وتطبیقات  6ـ3

  .أولا التحقیق من إمكانیة حدوث التطبیقات الناتجة عن عملیة التفكیر*

  .ثم البحث عن الجوانب الإیجابیة والجوانب السلبیة لهذه التطبیقات*

الحارثي، (.وفي النهایة الاهتمام بجمیع ما یتبع من نتائج لعملیة التفكیر*
  )30،ص2009

  :ـ أدوات التفكیر4

 ،2007عبد العزیز، (كیر أدوات لا یتم بدونها، ومن أهم هذه الأدوات حسبللتف
  ):31ـ28ص

  : Recalling)(الاسترجاع  1ـ4

وهو شرط أساسي للتفكیر، فبدون استرجاع ما تعلمناه لا نستطیع حل المشكلات التي 
 تواجهنا ولا یقتصر الأمر على مجرد عملیة استرجاع المعلومات بل یقتضي إعادة تنظیم

ما تعلمناه وتحلیله وتوظیفه لذلك الغرض، والجدیر بالذكر أننا نستطیع استرجاع الماضي 
  :بطرق مختلفة نذكر منها
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وهي الصور التي یستطیع الفرد بواسطتها تصور أو تخیل الموقف  :أـ الصور الذهنیة
  .الذي مضى، عن طریق الصور الحسیة والصور اللفظیة للمواقف الماضیة

  ).حدیث داخلي(واللغة الصامتة  :الباطنالكلام  -ب

ویأخذ ذلك شكل التفكیر الریاضي والفلسفي لمعاني وأفكار غیر  :التصور العقلي -ج
  .مصوغة في ألفاظ

  :الأفكار العامة والمعاني الكلیة 2ـ4

  .یستطیع الفرد بواسطتها التفكیر في مستوى أعلى وأرقى من مستوى الإدراك الحسي

  :Asbtract)(التجرید  3ـ4

وهو إحدى أدوات التفكیر، ولا یتم إلا من خلال اللغة والرموز ویتطور بتطورها إذ أن 
عملیة اكتساب المعاني تبدأ بالمفردات المحسوسة وتنتهي بالأفكار العامة والمجردة، فالفرد 
یعرف طعم الحلو عن طریق اللسان، ولكنه یكون معنى مجردا في ذهنه عن معنى 

  .ه على كل شيء ذي طعم حلوالعذوبة الذي یعجب

  : اللغة 4ـ4

هي إحدى أدوات التفكیر، إذ یعتبر ترجمان الفكر ووسیلة للتواصل بین الأفراد وهي تحفظ 
ولكن اللغة في بعض الأحیان تحجب الفكر الواضح عندما تكون مبهمة أو غامضة وفي 

ما أن المعاني ك. كثیر من الأحیان یصعب على الفرد التعبیر عن أفكاره بألفاظ لغویة
  .تتغیر وتتطور بینما الألفاظ تبقى كما هي
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  أسالیب التفكیر: ثـانیا

  :ـ نبذة تاریخیة عن الأسلوب1 

العتوم، (قد ترجم في اللغة العربیة إلى أسلوب أو نمط، وقد ذكر )style(إن مصطلح
أن النمط مرتبط أكثر بالشخصیة، ومفهوم الأسلوب مرتبط أكثر ) 285، ص2004

مایرز (، وهناك أنماط قائمة )لیونغ(بدراسات علم النفس المعرفي، فهناك أنماط الشخصیة 
  ).وبیجز

وعلیه فاستخدام مصطلح أنماط أكثر ملائمة لدراسة الشخصیة أما استخدام مصطلح 
) style(الأسلوب فهو أكثر ملائمة لدراسة التفكیر وبالتالي یستخدم مصطلح الأسلوب

ة والخصائص والسلوكیات الفردیة التي تظهر بشكل ثابت نسبیا لیصف عددا من الأنشط
) 16، ص1998عمار، (حسب ما ذكره ) witckim(لفترة من الزمن، كما خص

طریقة عقلیة ممیزة تلازم سلوك " مصطلح الأسلوب بالناحیة العقلیة عندما عرفه بأنه 
  ".الفرد العقلي في نطاق واسع من المواقف الإدراكیة والعقلیة

وقد ظهر مصطلح الأسلوب في عدد من فروع المعرفة، وتطور في علم النفس في عدة  ــ
  .التفكیر، الإدراك، المعرفة، التعلم، الدافعیة، السلوك: مجالات مثل

أن البحث في دور ) 2005ستیرنبرج وزهانج  ،sternberg et zhang(ــ وقد ذكر
ما یزید عن نصف قرن، ولكن العلماء  أسالیب التفكیر والتعلم في الأداء الإنساني بدأ قبل

إلى الأدب الیوناني، ) فیرنون(لم یجمعوا على بدایات المصطلح فقد أرجعه بعضهم ومنهم
في فكرته ) ألبورت(في حدیثه عن الفروق الفردیة، وبعضهم إلى ) جیمس(وبعضهم إلى 

  .عن أسلوب الحیاة

نفس الفارقي، وعلم النفس ــ كما أن البحث في الأسالیب له جذوره في مجال علم ال
  .التجریبي، وعلم النفس المعرفي
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  : تعریف أسالیب التفكیر -2

یعد مفهوم أسالیب التفكیر من المفاهیم المعاصرة التي حظیت باهتمام علماء النفس 
والباحثین في مجال علم النفس المعرفي والتربوي، إذ أن أسالیب التفكیر هي الجانب 

ة، ینعكس في سلوكه الیومي أثناء مواجهته للمشكلات التي المعرفي من جوانب الشخصی
تتطلب حلولا وهذه الحلول في حاجة إلى اتخاذ قرار، فإن كل هذا یتم أثناء وجود الفرد في 

  .موقف معین یتفاعل معه مفضلا أسلوبا معینا في التفكیر

): 34، ص2007عتوم، وآخرون،(حسب ) 1992، ستیرنبرج sternberg(ــ تعریف
إلى الطرق والأسالیب المفضلة للفرد في ) thinking styles(یر أسالیب التفكیرتش"

توظیف قدراته، واكتساب معارفه وتنظیم أفكاره والتعبیر عنها بما یتلاءم مع المهمات 
والمواقف التي تعترضه فأسلوب التفكیر المتبع عند التعامل مع المواقف الاجتماعیة قد 

متبع عند حل المسائل العلمیة، مما یعني أن الفرد قد یختلف عن أسلوب التفكیر ال
یستخدم عدة أسالیب في التفكیر ویتوقع أن تتطور مع مرور الزمن، كما أن أسلوب 

  ")الشخصیة، أسالیب التفكیر، القدرات(التفكیر هو الحد المشترك بین الشخصیة والقدرات 

إلى ضرورة التمییز ):  35، صsternberg ،2004ستیرنبرج روبرت، (كما أشار ــ 
بین القدرة وأسلوب التفكیر فالقدرة تشیر إلى مدى جودة الفرد في إمكانیة أداء مهمة ما من 
خلال ما یتوفر لدیه من قدرات أما أسلوب التفكیر فیشیر إلى الكیفیة التي یفضلها الفرد 

دة الأداء، أما أسلوب التفكیر في استخدام قدراته عند أداء مهمة ما؛ أي أن القدرة توفر جو 
وبالتالي فأسلوب التفكیر یوضح كیفیة استخدام . فهو الطریقة التي یفضلها الفرد في الأداء

نحن لا نملك أسلوبا واحدا للتفكیر بل نملك ) " ستیرنبرج( القدرات التي نملكها، فحسب 
یا في قدراتهم، لكنهم فیمكن أن یكون الأفراد متطابقین عمل. بروفیلات من أسالیب التفكیر
أي أن أسلوب التفكیر هو الطریقة التي یوجه بها الفرد . یمتلكون أسالیب مختلفة جدا

  .ذكاءه، فهو لیس مستوى الذكاء بل طریقة استخدام الذكاء
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انطلاقا من نظریة التحكم  ): "sternberg ،1988روبرت ستیرنبرج، (ــ ویعرفها أیضا 
  " .رق التي یختارها الأفراد لاستغلال ذكائهم ومعارفهمالعقلي أو منظومة العقل بالط

  )donald. H saklofsk et mosk ziender.1995.p25 (  

إنها مجموعة من ): " harrison and bramson(ــ تعریف هاریسون وبرامسون 
الطرق والإستراتیجیات التي اعتاد الفرد على أن یتعامل بها مع المعلومات المتاحة لدیه، 

  " بیئته وذلك حیال ما یواجهه من مشكلات و  ذاتهوعن 

   )45، ص2006عصام علي الطیب، (   

یتضح من خلال التعاریف السابقة لأسالیب التفكیر، بأنها عبارة عن مجموعة من ـــ  
الطرق المفضلة التي یستخدمها أو یوظف بها الفرد قدراته أو ذكاءه، فهي تقع بین 

ث عن الفروق الفردیة في أسالیب التفكیر، یقصد به معرفة الشخصیة والقدرات وعند الحدی
الفروق فقط دون أن یكون هناك أسلوب تفكیر أفضل أو أسوء من أسالیب التفكیر 
الأخرى، فالفرد یمتلك مجموعة من الأسالیب، كما أن أسالیب التفكیر تتفاعل مع القدرات 

س صحیح، فربما یسیر الطلاب وكلما اتفقا وتطابقا بشكل أكثر كان الأداء أفضل والعك
غیر الإبتكاریین إلى الأسالیب التشریعیة المعتمدة على الابتكار، كما أن الإبتكاریین قد 

  .یتجنبون النواحي التشریعیة والهرمیة

كما أن أداء الطلاب یتأثر بشكل كبیر عندما لا تتطابق أسالیب تفكیرهم مع أسالیب  
ر بالفروق الفردیة في القدرات العقلیة، لذلك فأسالیب التدریس المتبعة أكثر من كونه یتأث

  .التفكیر لیست قدرات، ولكنها كیفیة استخدام هذه القدرات والمعارف المكتسبة

  :المداخیل المفسرة لأسالیب التفكیر -3

 – 1995ستیرنبرج، و  ، جریجورنكوgrigorenko et sternberg( یذكر الباحثین  
 :لتفسیر أسالیب التفكیر وهي أنه توجد ثلاثة مداخل) 1997
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ظهرت في هذا الإطار الأسالیب : (cognition)المدخل المتمركز على المعرفة  3-1
المعرفیة، وهي تشبه القدرات العقلیة لأنها تقاس في معظم الأحیان من خلال اختبارات 

 وتقیس الفروق الفردیة في المعرفة) اختبارات الأداء الأقصى(تتضمن الصواب والخطأ 
التي اهتمت بدراسة ) 1976(في عام ) kaganكاجان،(والإدراك،والتي منها نظریة 

) 1978(في عام ) witkim(ونظریة . الفروق الفردیة بین الأفراد المندفعین والمتروین
التي اهتمت بدراسة الفروق الفردیة بین الأفراد المستقلین والمعتمدین على المجال 

المتخصصة في مجالات معینة مع التوظیف الأسلوبي  الإدراكي، وغیرها من النظریات
  .المعرفي

ظهرت في هذا الإطار سمات الشخصیة : المدخل المتمركز على الشخصیة 3-2
)personality traits ( التي یتم قیاسها باختبارات الأداء الممیز، وفي هذا الإطار تعد

) 1980(ي عام ف) mayersمایرز، ( الأسالیب جزء من الشخصیة، فظهرت نظریة 
 1923في عام ) yungیونج، (التي ربطت بین التفكیر والشخصیة في ضوء نظریة 

، وتوصلت إلى ستة عشر أسلوبا في ) Psychological types(للأنماط النفسیة 
 myers) (typeــ briggsمایرزــ بریجز، (الشخصیة تقاس في ضوء دلیل نمط 

indicator  وهي) 1984في عام :  

  الحس والحدس: الإدراك  - أ

  التفكیر والشعور: الحكم -ب 

  الانطواء –الانبساط : التعامل مع الذات والآخرین - ج 

  الإدراك  –الحكم : التعامل مع العالم الخارجي - د 

واقعي، فني، (التي توصلت إلى ستة أسالیب في الشخصیة  1973ونظریة هولاند 
  ).141 – 139ص، 2004الدردیر، ( ).اجتماعي، مبادر، تقلیدي، بحثي
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ركز هذا المدخل على مفهوم أسالیب التفكیر : المدخل المتمركز على النشاط 3-3
كمتغیرات وسیطة لأشكال مختلفة من الأنشطة تظهر من خلال جوانب المعرفة 

 Learning and(والشخصیة، وظهرت في هذا الإطار أسالیب التعلم والتدریس 
teaching styles(حدیدات المداخل السابقة ، وفي إطار البحث في ت) ،المعرفة

، 1988روبرت سترینبرج، (لأسالیب التفكیر، ظهرت نظریة على ید ) الشخصیة، النشاط
والتي تعتبر من أحدث النظریات الموجودة في مجال علم النفس، أطلق ) 1997، 1990

لى ثلاثة علیها اسم نظریة التحكم العقلي الذاتي، أو نظریة أسالیب التفكیر التي توصلت إ
عشر أسلوبا من أسالیب التفكیر، إذ یعتبر ستیرنبرج أن أسالیب التفكیر هي الطرق 

  .والمفاتیح التي من خلالها نفهم ونفسر أداء الطلاب

  )142 – 141، ص 2004الدردیر، (    

  :العوامل المؤثرة في أسالیب التفكیر -4

  :من أهم العوامل المؤثرة في نمو أسالیب التفكیر 

تعزز بعض الثقافات أسالیب معینة من التفكیر، قد تختلف عن غیرها من : لثقافةا 4-1
الإبداع والاكتشاف، و  الثقافات الأخرى، فعلى سبیل المثال شمال أمریكا تؤكد على الخلق

تباع التقالید، وهذا  بینما مجتمعات العالم الثالث تركز بصورة مرتفعة على الانسیاق أكثر وإ
كما استخدم متغیر الثقافة . زیز أكثر الأسالیب التنفیذیة والمحافظةما قد یؤدي إلى تع

كأساس لفهم الفروق الجوهریة في القیم بین الثقافات، حیث أن هناك ثقافات تشجع على 
الفردیة من خلال تأییدها لاحتیاجات ورغبات الأفراد، مقابل رفضها لاحتیاجات ورغبات 

یلون إلى رؤیة أنفسهم بصورة أساسیة على أنهم الجماعة، فأعضاء الثقافات الفردیة یم
منفصلون وذوو كیانات مستقلة، في حین أن أعضاء الثقافات الجماعیة یمیلون إلى رؤیة 
أنفسهم بصورة أساسیة على أنهم مترابطون مع الآخرین في الثقافة الجماعیة، ولقد بحث 
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أن أكثر الثقافات الفردیة في مبدأ الفردیة مقابل الجماعیة، فوجد ) hofstede هوفستد،(
كانت مرتبطة بالولایات المتحدة الأمریكیة ودول شمال أوروبا، بینما أكثر الثقافات 

   )168 - 165، ص 2004ستیرنبرج، (   .الجماعیة تمیل إلى أن تكون أسیویة

یتأثر متغیر الجنس بالمتغیر السابق وهو الثقافة، فالأسرة تعد الأبناء : الجنس 4-2
فقا لما یعتقدوه عن الدور الاجتماعي لكل من الذكر والأنثى، لذلك فالاعتقادات والبنات و 

ولقد ذكر . السائدة في المجتمع تؤثر بطریقة غیر مباشرة على متغیر الجنس
)sternberg ،أن المجتمع یشجع الأسلوب التشریعي للذكور، بینما ) 1997، سترینبرج

لخارجیة والمحافظة للإناث، كما أن الرجال یتم تشجیع الأسالیب التنفیذیة الحكمیة وا
یمیلون إلى تقدیر أنفسهم بدرجة عالیة على أغلب الحال أكثر مما تفعل النساء، ویؤكد 

حیث وجدت أن ، )zhang، 2002زهانج، (ذلك النتائج التي توصلت إلیها دراسة 
( التفكیرالطلاب الذكور أظهرو مستویات أعلى من الالتزام ومعدلات أعلى من أسالیب 

، vermaفیرما، ( بینما وجد. أكثر من نظرائهم الطالبات) التشریعي، التقدمي، الداخلي
  .أن معدلات الطالبات في الأسلوب التشریعي كانت أعلى من الطلاب الذكور) 2002

إلى أن الأسر تشجع النواحي التشریعیة لدى ) 1997سترینبیرج، (یشیر : العمر 4-3
الأطفال قبل دخولهم المدرسة، بید أن دخول الطفل إلى المدرسة یؤدي إلى تقلیل الإبداع، 
إذ أن المعلم كثیرا ما یقرر ما الذي على الطالب فعله وما لا یفعله، فیكون علیه التنفیذ 

لى الطلبة، ویعود ذلك إلى أسلوب فقط، وفي مرحلة المراهقة قد یعود الأسلوب التشریعي إ
  ).50،ص 2012نوفل، وأبو عواد، (. التدریس الذي تتبناه المدرسة

یظهر الوالدان العدید من الأسالیب التي تنعكس بدورها : أسالیب المعاملة الوالدیة 4- 4 
على نمو أسالیب التفكیر لدى أطفالهم، إذ أن ما یشجعه الوالد وما یدعمه ویثبته هو 

أكثر احتمالا أن ینعكس في أسلوب تفكیر أطفالهم، فعلى سبیل المثال یقوم الطفل  بالفعل
بتقلید الوالد ذي الأسلوب الملكي، إذ أنه من المحتمل أن یثبت ویشجع طفله الذي یظهر 
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في حین أن الوالد الفوضوي أكثر احتمالا، لأن یمقت الطفل الذي یبدأ . نفس التفرد العقلي
  .لملكي ویحاول قمعه أو منعه، على أنه أسلوب غیر مقبولفي إظهار الأسلوب ا

  )176، ص 2004سترینبرج،(

ربط كذلك بین أسالیب التفكیر وطرق الآباء في التعامل مع ) 1997سترینبرج، (كما أن  
أسئلة الأطفال، فتشجیع أسئلة الطفل ومساعدته على الحصول على الإجابات بنفسه تنمي 

التشریعي، بینما تشجیع الأطفال على المقارنة والحكم على الأشیاء لدیه أسلوب التفكیر 
والتحلیل ینمي أسلوب التفكیر الحكمي، ولكن دور الآباء في تكوین وتشجیع أسالیب 

  .معینة دور بسیط لوجود أشخاص آخرین مؤثرین مثل المعلمین

والدیهم على عن الصلة بین أسالیب تفكیر الأطفال و ) 2003زهانج، (وقد أكدت دراسة  
  .أن هناك علاقة إرتباطیة بین أسالیب تفكیر الأطفال ووالدیهم

أن المدارس في أغلب ) 1997ستیرنبرج، (بالنسبة لنوع التعلیم یرى : التعلیم والعمل 4-5
أنحاء العالم ربما تكون أكثر إثابة وتشجیعا للأسالیب التنفیذیة والداخلیة والمحافظة، بحیث 

لى أنهم أذكیاء عندما یفعلون ما یطلب منهم بطریقة جیدة، كما أنه ینظر إلى الأطفال ع
   .نادرا نسبیا ما یتم تشجیع الاستقلال العقلي إلا في المستویات العلیا من التعلیم

  )178، ص 2004ستیرنبرج، (

أن أسالیب التفكیر مهمة في التعلیم، وذلك للأسباب ) 2005(ــ كما یرى سترینبرج وزهانج 
   :التالیة

ــ تساعد أسالیب التفكیر في تفسیر الفروق الفردیة في الأداء المدرسي، والتي تعلل 1
  .القدرات العقلیة قدرا ضئیلا منه

ــ أحیانا تكون الأسالیب التي تقود إلى النجاح في تخصص معین، لیست هي التي تقود 2
المعلمون إلى النجاح في مهنة في هذا التخصص لاحقا، فعلى سبیل المثال قد یعطي 
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أفضل العلامات للطلاب الذین قد لا یكونون ناجحین مهنیا في ذلك التخصص، بینما 
یحرم بعض الطلاب الذین قد یكونون ناجحین مهنیا في ذلك التخصص، ولكنهم لم 

  .یستطیعوا إثبات ذلك بسبب علاماتهم المتدنیة

  .مهني والمدرسيــ أسالیب التفكیر تهتم بالتفضیلات التي تعتبر مهمة للنجاح ال3

ـ أما بالنسبة لنوع العمل، فقد یؤثر على أسالیب التفكیر ومن الممكن أن یعدلها، فقد  
أن المعلمین القدامى والأكثر خبرة حصلوا على درجات  )2005زهانج، و  ستیرنبرج(وجد

أعلى في الأسلوب التنفیذي المحلي والمحافظ عن المعلمین الجدد، وقد یكون تفسیر ذلك 
معلمین یصبحون أكثر تنفیذیة محلیة ومحافظة في أسلوب تفكیرهم مع تقدمهم في أن ال
 ).40، ص 2008وقاد، (  .العمر

  :مبادئ أسالیب التفكیر -5

عدة مبادئ أساسیة، یرى أنها تمیز أسالیب  )1997، ستیرنبرج، sternberg(وضع 
  :وهذه المبادئ هي. التفكیر وغیرها من الأسالیب

نحن بحاجة إلى أن نمیز : الأسالیب هي تفضیلات في استخدام القدرات نفسها 5-1
بعنایة بین الأسالیب والقدرات، وأن نتحقق من أن أسالیب الأفراد ربما تتفق أو لا تتفق مع 

فالقدرات تفضیلات قد تتطابق وقد لا تتطابق، فمثلا قد یرغب الفرد في أن یكون . قدراتهم
وقد یرغب فرد آخر في العمل ) القدرة(تطیع أن یصل إلى الأفكار كاتبا، لكنه لا یس

ومنه یستنتج بأن . الابتكاري، ولكنه لیس لدیه القدرات اللازمة للقیام به بطریقة جیدة
أسالیب الأفراد قد لا تتفق مع قدراتهم كما یمكنها أن تتفق معها، وهذا ما یقودنا إلى المبدأ 

  )131 -130، ص2004رنبرج، ستی(. الثاني لأسالیب التفكیر
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الاتفاق بین الأسالیب والقدرات یخلف نوعا جیدا من التكامل الناجح، والذي یكون  5-2
فالتطابق بین ما یجب أن یفعله الفرد : أفضل من توظیف أیا منها بشكل منفرد

یؤدي إلى التوافق الدراسي ) أسلوب التفكیر( وما یمكن أن یفعله بشكل جید)القدرة(
ي، لأنه إذا وافق أسلوب التفكیر القدرة الموجودة لدى الفرد نتج عنه أفضل استخدام والمهن

للقدرة والعكس صحیح، فقد ینجح الفرد في أداء مهمة ما، لأن لدیه القدرة لإتمامها، لكنه 
: 1لا یشعر بالتوافق والرضا، لأن المهمة لا تتفق مع أسلوب تفكیره، فعلى سبیل المثال 

قدرات إبتكاریة، لكن لیس لدیه أسلوب التفكیر الذي یتوافق مع قدراته، فهو  فرد لدیه" دان"
لا یجب أن یكون مبتكرا، وبصورة أخرى خاصة فهو لا یرید أن یخاطر مثلما یفعل 

. الإبتكاریون، لذلك یصعب علیه أن ینجح في مجال الإبتكار ویحقق الرضا المهني
  ).عن تلك القدرةالقدرة موجودة، لكن أسلوب التفكیر مختلف (

فرد لا یملك القدرات اللازمة لكي یصبح جراحا بدلیل أنه لا یتحمل رؤیة الدم، : 2المثال 
أسلوب تفكیر یفضل . (ولكن أسلوب تفكیره یوحي بأنه یرغب في أن یكون طبیبا جراحا

  )تلك المهنة، لكن القدرة اللازمة لها غیر موجودة لدیه

لى أنها مهمة لنوعیة العمل الذي نقوم به ولاستمتاعنا فأسالیب التفكیر یجب أن تفهم ع 
  )85،ص2013الجمیلي،(                               .به، وكذلك بالنسبة للقدرات

فالقرارات المهمة في : اختیارات الحیاة تتطلب أن تتفق مع الأسالیب والقدرات 5-3
ر شریك الحیاة، عادة ما تخضع الحیاة كاختیار نوع الدراسة، واختیار نوع العمل، واختیا

لضغوط الآخرین كالوالدین والمجتمع الذي یحترم تخصصات ومهن معینة، ویفرض 
شروطا یجب أن تتوفر فیهما، هذه الاختیارات یجب أن تتلاءم مع أسلوب الفرد في 
ذا لم یحدث ذلك بسبب الضغوط الخارجیة فإن الأمر سینتهي بهم عند أدنى  التفكیر، وإ

، فعلى سبیل )الخ...سوء التوافق النفسي أو المهني أو الدراسي أو الزواجي(ضا مقیاس للر 
المثال في الاختیار الزواجي یمكن أن نرى الإحباط لدى شخص یفضل الاجتماعیة 
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، لأنه تزوج من امرأة تفضل العیش )ذو أسلوب تفكیر خارجي(والتواجد مع الآخرین 
   )372، ص1998عجوة، ( ).وب تفكیر داخليذو أسل(منفردة ولا تمیل إلى الاجتماعیة 

فالأفراد لا : من الأسالیب ولیس أسلوبا واحدا فقط الأفراد لدیهم بروفیل أو أنماط 5-4
فالشخص الذي . یكون لدیهم أسلوب تفكیر واحدا فقط، ولكن لدیهم بروفیل من الأسالیب

ذو أسلوب (منظما  ربما یكون كذلك) ذو أسلوب تفكیر تشریعي(یمیل لأن یكون ابتكاریا 
، أو عدد )ذو أسلوب تفكیر خارجي(، وقد یكون غیر منظم بدرجة كبیرة )تفكیر هرمي

  ).ذو أسلوب تفكیر داخلي( قلیل جدا من الناس 

ومنه یستنتج بأنه لا یوجد مقیاس لبعد واحد من الأسالیب، فالأفراد یتباینون في جمیع  
  )137، ص2004ستیرنبرج،(   .لمختلفةأشكال أسالیبهم التي یوظفونها في المواقف ا

فالموقف أو المهمة تحدد : الأسالیب متغیرة عبر المواقف والمهام المختلفة 5-5
الأسلوب الذي یختاره الفرد لتلك المهمة، فالفرد ذو الأسلوب التشریعي في عمله قد ینتهج 

ا ربما یختلف أسلوبا تنفیذیا في حیاته الأسریة، فأسلوب التفكیر الذي یظهر في مهمة م
  .عن الأسلوب الذي یظهر في مهمة أخرى

: یتباین الأفراد في قوة تفضیلهم للأسالیب، وأیضا في كیفیة وشدة التفضیل 5-6
فبعض الأفراد یفضلون وبشدة أن یكونوا ویعملوا مع الآخرین، بینما أناس آخرون یفضلون 

  . على نحو ضعیف أن یكونوا ویعملوا مع الآخرین

  )373، ص1998عجوة، (    

لو أنه یوجد مفتاح للتوافق فانه یكون في  :الأفراد یختلفون في مرونتهم الأسلوبیة 5-7
المرونة الأسلوبیة، فالأفراد الأكثر مرونة في أسالیب تفكیرهم یمكن أن یكونوا أفضل في 

  .التوافق مع مختلف المواقف
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فكیر من خلال مشاهدته حیث یكتسب الفرد أسالیب الت: الأسالیب تكتسب اجتماعیا 5-8
، وعندها یدخل الفرد العدید من الخصائص التي یشاهدها )التعلم النموذجي( لنماذج الدور

لذلك عندما یكونوا لدى الوالدین المعلمین أسالیب تفكیر معینة فإن . في هذه النماذج
اعل لذلك ما سوف یصبح علیه الطفل هو نتیجة التف. الأطفال یمیلون لنقل هذه الأسالیب

  .بینه وبین بیئته الاجتماعیة

أنه یمكننا التحكم بدرجة ضعیفة إلى حد ما في البیئة سترینبیرج  وفي هذا الصدد، یقول 
أن نعمل على تغییر الآخرین إلى ما نرید أن یكونوا علیه  التي ینشأ فیها أطفالنا من خلال

بشكل نموذجي، بهدف أن یصبحوا أشخاصا فعالین في المستقبل، وذلك بأن تكون أفعالنا 
مطابقة لما نقوله، فمثلا إذا أردنا أن یعبر أطفالنا أو طلابنا أو موظفینا بشكل ابتكاري 

إذا أخبرناهم بأن ینمو تفكیرهم الابتكاري فیجب أن نعطیهم الفرصة لعمل ذلك، ولا فائدة 
  . ثم نحبط أو نفند كل فكرة یقدمونها

  )144- 142، ص2004سترینبیرج، (   

فالقیاس مهم جدا في التربیة، لذلك أنه عندما نرید : أسالیب التفكیر قابلة للقیاس 5-9
 قیاس خاصیة معینة من أجل التشخیص أو التنبؤ، فإننا بحاجة إلى مقیاس لهذه

  .الخاصیة، وكذلك هو الحال بالنسبة لأسالیب التفكیر التي یمكن قیاسها

غالبا ما یكتسب الأفراد أسالیب تفكیرهم خلال : یمكن تعلیم أسالیب التفكیر 5-10
التنشئة الاجتماعیة، لكنه من الممكن تعلیم هذه الأسالیب من خلال إعطاء الطلاب 

المطلوب تعلیمه، وتوجد طریقة أخرى لتعلیم الأنشطة التعلیمیة المتناسبة مع الأسلوب 
   .أسالیب التفكیر، وذلك لیس بالتدریس المباشر لنظریة أسالیب التفكیر

  )149-148، ص 2004سترینبیرج، (    
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بل السیاق هو الذي یحدد لك، فالأسلوب : لا توجد أسالیب جیدة وأسالیب ردیئة 5-11
بشكل سيء أو لا یتلاءم على الإطلاق ي  الذي یتلاءم جیدا في إطار معین ربما یتلاءم

  .فاختیار الأسلوب الذي یتلاءم مع الموقف هو الأهم لإنجاحه. سیاق آخر

فالأفراد یمیلون إلى إعطاء : نحن نخلط الاتفاق الأسلوبي مع مستویات القدرة 5-12
مما قیمة أكبر للأفراد الذین یشبهون في أسالیب التفكیر، ویرونهم في مستوى قدرة أعلى 

  )162، ص 2004سترینبیرج، (  .هم علیه

  :النظریات المفسرة لأسالیب التفكیر -6

تنوعت النظریات المفسرة لأسالیب التفكیر، وسوف نتناول هنا أهم النظریات والأكثر 
  :شیوعا في تفسیر أسالیب التفكیر وهي

  ): R.sternberg, روبرت ستیرنبیرج(نظریة التحكم العقلي الذاتي  -6-1

هذه النظریة من أحدث النظریات التي ظهرت بهدف تفسیر طبیعة أسالیب التفكیر،  تعد
باسم نظریة التحكم العقلي ) 1988(حیث ظهرت هذه النظریة في صورتها الأولى عام 

غیر مسماها لتصبح نظریة أسالیب ) sternberg،1990ستیرنبرج،(الذاتي، غیر أن 
، والفكرة )1997(في صورتها النهائیة عام التفكیر أو حكومة الذات العقلیة، وظهرت 

الأساسیة لهذه النظریة هي أن أشكال الحكم التي نراها لیست متطابقة، لكنها انعكاسات 
وهي تمثل الطرق البدیلة لتنظیم الأفكار، وهناك . خارجیة لما یدور في أذهان الشعوب

مجتمع إلى حكم نفسه فكما یحتاج ال. أشیاء متوازیة بین تنظیم الفرد وتنظیم المجتمع
یحتاج الفرد أیضا إلى حكم،وكما نحتاج إلى أن نستجیب للمتغیرات في بیئتنا، تسعى 
الحكومة إلى الاستجابة لمتغیرات وظروف العالم المحیط بها، وهذه الطرق المختلفة 
یمكنها أن تفسر أسالیب تفكیرنا في مختلف النشاطات والمواقف، إذ نستخدم الأسلوب 

  )49-48، ص 2013الجمیلي،(   .معه بالأمان والراحة الذي نشعر
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ویعد سترینبیرج أسالیب التفكیر بمثابة الأدوات التي یستخدمها الأفراد للتحكم في عقولهم،  
وهي عبارة عن مرآة داخلیة لجوانب الحكومات التي یرونها في العالم الخارجي، حیث 

بعاد، كما هي موضحة في الجدول وضع ثلاثة عشرا أسلوبا للتفكیر تندرج تحت خمسة أ
  :التالي

  .یوضح أسالیب التفكیر في ضوء نظریة التحكم العقلي الذاتي) 01(جدول رقم 

  
  الأبعاد

  الوظائف
  

Fonctions 

  الأشكال
  

Formes 

  المستویات
  

Levels 

  المجالات
  

Scopes  

  المیول النزعات أو
  

Leaning 
  
  
  
  

  الأسالیب
  

Styles  

  التشریعي
  

Legislative 
 

  التنفیذي
  

Executive  
  

 الحكمي
 

  )القضائي(
  

Judicail 
  
 
  

  الملكي
  

Monarchic  
  

  الهرمي
  

Hierarchic  
  

  الفوضوي
  

Anarchic  
  

  الأقلیة
  

Oligrachic  

  
  

  العالمي
  

Global  
  

  المحلي
  

Local 
  
  

  الخارجي
  

External  
  

  الداخلي
  

Internal 
  
  
  

 
 
 
 

  المتحرر
  

Liberal  
  

  المحافظ
  

Consaervative 

  )151- 150، ص 2004، 1عبد المنعم الدردیر ج(                                
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ویعتبر سترینبیرج أسلوب التفكیر هو الذي یتم بموجبه توجیه الذكاء للعمل وكما 
یعتبرها أیضا جسر بین الذكاء والشخصیة، ویتصف الأفراد حسب هذه الأسالیب ب ما 

  : یلي

  :ــ السلطة حسب الوظائف1

  ):154، ص2004الدردیر،(الوظیفة التشریعیة حسب ما ذكره ـ 1ـ1 

وهي تلك العملیات المتضمنة في الأشكال المتنوعة من الابتكار، الصیاغة والتخطیط، "  
ومن أمثلة العملیات التشریعیة ما وراء المعرفة أو العملیات العقلیة ذات الرتبة الأعلى، 

تحدید المشكلة، : طیط لأداء المهمة وهيوالتي تستخدم في الجوانب المتنوعة من التخ
تحدید العملیات ذات التربیة الأدنى المطلوبة لحل المشكلة، توحید أو تجمیع هذه 
المعلومات في إستراتیجیة فعالة، صیاغة التمثیل العقلي للمعلومات، وتحدید المصادر 

ل المشكلة، والتي الفیزیقیة في حل المشكلة سوف تؤثر على العملیات المختارة لحو  العقلیة
بدورها سوف تؤثر عل إستراتیجیة، وتمثیل المشكلة وبالتالي سوف تؤثر على كیفیة تحدید 

  ".مصادر حل المشكلة

  : ـ خصائص الأفراد ذوي الأسلوب التشریعي2ـ1ـ1

  .ـ الابتكار،التجدید، التصمیم والتخطیط لحل المشكلات1 

  .القواعد الخاصة بهم ـ یستمتعون بعمل الأشیاء بطریقتهم، وابتكار2 

  .ـ كما أنهم یفضلون المشكلات التي تستثیر فیهم الابتكاریة3 

  .ـ یمیلون لبناء النظام والمحتوى لكیفیة حل المشكلة4 

ـ كما یفضلون النشاطات والأعمال التي تتضمن تشریعا كإنشاء نظام تربوي أو عمل 5 
  .تجاري أو تصمیم مشاریع
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وهي تلك العملیات التي تنفذ الخطط التشریعیة متضمنة : ـ الوظیفة التنفیذیة2ـ1 
، التجمیع، مقارنة المعلومات، فعلى )Code(التشفیر: مكونات أداء واكتساب المعرفة مثل

سبیل المثال النشاطات التشریعیة تكون متضمنة في تحدید موضوع الورقة البحثیة، بینما 
معلومات المتعلقة بموضوع الورقة النشاطات التنفیذیة سوف تكون متضمنة في تشفیر ال

البحثیة ودمج أو توحید المعلومات المجمعة، ثم مقارنة هذه المعلومات بما هو معروف 
  .لدى الفرد في محاولة لوضع المعلومات الجدیدة والقدیمة معا في صورة نشطة

  : ـ خصائص الأفراد ذوي الأسلوب التنفیذي2ـ2ـ1 

  .نین الموجودةـ یمیلون لإتباع القواعد والقوا1 

  .ـ یمیلون لاستخدام الطرق الموجودة مسبقا لحل المشكلات2 

  .ـ یفضلون المشكلات التي تكون منظمة ومعدة مسبقا3 

  .ـ یمیلون لملء المحتوى داخل النظم الموجودة4 

تطبیق القوانین على المسائل : ـ یفضلون النشاطات التي تكون محددة مسبقا مثل5 
  .دیث قائمة على أفكار الآخرین وتنفیذ القوانینالهندسیة، إعطاء أحا

في ضوء ( محامي، رجل الشرطة، بناء: ـ یفضلون الأنواع التنفیذیة من المهن مثل6 
 .، جراح، رجل دین، مدیر)التصمیمات التي وضعها الآخرون

  )38، ص 1998عجوة،(    

ء المعرفة ما ورا: وهي مكونات معالجة المعلومات، مثل: ـ الوظیفة الحكمیة3ـ1
  .المتضمنة في مراقبة وتقییم التغذیة المرتدة الداخلیة والخارجیة في حل المشكلة
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 sternberg and(ـ خصائص الأفراد ذوي الأسلوب الحكمي حسب 2ـ3ـ1
Wagner,1991, p3:(  

  ـ یمیلون لتقییم القواعد والإجراءات، كما أنهم یمیلون للحكم على النظم الموجودة1 

  المشكلات التي تتیح لهم تحلیل وتقییم الأشیاء، والأفكار الموجودةـ یفضلون 2 

كتابة النقد، إعطاء الآراء، : ـ یفضلون النشاطات التي تدرب الوظیفة الحكمیة مثل3 
  الحكم على الناس وأعمالهم، وتقییم البرامج

: ـ یمیلون للانجذاب نحو المهن التي تتضمن كمیة كبیرة من النشاط الحكمي مثل4 
  . قاض، ناقد، مقیم برامج، ضابط أمن، مراقب حسابات، مرشد أو موجه

  :ــ السلطة حسب الشكل2

  :ویمكن تلخیص خصائص الأفراد في الجدول التالي 
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  .یوضح خصائص الأفراد حسب الشكل): 2(جدول رقم 

  الأسلوب الأقلیة  الأسلوب الفوضوي  الأسلوب الهرمي  الأسلوب الملكي

بملاحقة هدف ــ مبال 
  .واحد

ــ أحادي النظرة 
والتفكیر في معالجة 

  .المشكلات
ــ یؤمن بأن الغایة 

  .تبرر الوسیلة
  .ــ مبال لعدم التسامح

  .ــ غیر واعي ذاتیا
  ــ غیر مرن في التفكیر

ــ مبال للمبالغة في 
  .تبسیط الأمور

ــ مندفع لتحقیق الهدف 
  دون الاكتراث للعقبات

ــ مبال لملاحقة 
أهداف متدرجة 

  .الأهمیة
ــ متوازن في اتجاهه 

  .نحو المشكلات
ــ لا یؤمن بأن 

الغایة تبرر 
  .الوسیلة

  .ــ متسامح
  .ــ واع ذاتیا

  .ــ مرن التفكیر
ــ میال إلى تعقید 

  .الأمور
ــ یرتب الأولویات 

  .بشكل جید
  

ــ میال للتعامل مع جملة من 
الأهداف ویصعب علیه تصنیفها 

  .حسب الأهمیة
ــ یبدي اتجاها عشوائیا نحو 

  .المشكلات
  .ــ یؤمن بأن الغایة تبرر الوسیلة

  .ــ میال لعدم التسامح
  .ــ غیر مرن ذاتیا

ــ غیر قادر على وضع أولویات 
  .لعدم وجود أساس لذلك

  ــ میال إلى تبسیط الأمور
ــ غالبا ما تكون أهدافه غیر 

  واضحة

ــ میال لمتابعة 
أهداف متعددة 

  .الأهمیة
ــ یظهر اتجاهات 

مختلفة نحو 
  .المشكلات

ــ لا یؤمن بأن الغایة 
  .تبرر الوسیلة

  .ــ متسامح
  .ــ واع ذاتیا

ــ مرن جدا في 
  .التفكیر

ــ میال إلى تعقد 
  الأمور

ــ یواجه الصعوبة 
  .في ترتیب أولویاته

  )102، ص 2002فتحي عبد الرحمان جروان، (                                    

  

  : ــ السلطة حسب المستوى3

ویتصف أصحاب هذا الأسلوب بتفضیلهم للتعامل مع ): الشمولي(الأسلوب العالمي: أولا
القضایا المجردة والمفاهیم عالیة الرتبة، والتغییر، والتجدید، والابتكار، والمواقف الغامضة، 

  .والعمومیات، ویتجاهلون التفاصیل



أسالیب التفكیر:                                                           الفصل الثالث  
 

73 

ب هذا الأسلوب بتفضیل المشكلات العینیة التي ویتصف أصحا: الأسلوب المحلي: ثانیا
   .تتطلب عمل التفاصیل ویتجهون نحو المواقف العملیة ویستمتعون بالتفاصیل

  )05، ص 2012هادي صالح النعیمي، (   

  :ــ السلطة حسب المجالات4

  : الأسلوب الداخلي -4-1

لقیام بالمهام التي ــ یستخدمون ذكائهم في حل المشكلات أو مواجهة المواقف أو عند ا 
  .یكلفون بها

  .ــ یتسمون بالانطوائیة 

التركیز الشدید في التوجه نحو أداء المهام وتحقیق الأهداف والمجالات بإنجاز  ــ 
  .الأعمال

  .ــ لا یهتمون بالعلاقات الاجتماعیة 

  .ــ یفضلون الوحدة والعمل بطریقة فردیة 

  :الأسلوب الخارجي -4-2

  .الآخرینــ انبساطیون نحو  

  .ــ التركیز والاهتمام بالعلاقات الخارجیة والاجتماعیة 

  . ــ العمل مع الآخرین بشكل جماعي أكثر من العمل بطریقة فردیة 

  )40،ص 2005محمد عبد السلام غنیم، (   
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  ):النزاعات(ــ السلطة حسب المیول5

توسعا في المبادئ وهي التي تتطلب ): المشكلات المحافظة(النزعة المحافظة  :-5-1
والإجراءات الموجودة، وبوجه عام فالنزعة المحافظة تتطلب حل المشكلة من خلال 

حساب الضرائب، القوانین : القوانین والإجراءات الموجودة فعلا، ومن هذه المشكلات
  .وتنفیذها

  :خصائص الأفراد ذوي الأسلوب المحافظ -5-1-1

  .ودةــ التقید بالقوانین، والإجراءات الموج 

  .ــ تجنب المواقف الغامضة ما أمكن، وتفصیل المألوف في الحیاة والعمل 

  )348،ص 1998عجوة، (  .ــ لا یفضلون التغییر 

المشكلات التحرریة هي التي تتطلب ): التقدمي اللیبرالي(النزعة التحرریة  -5-2
فیها وراء القوانین توسیع أو تغییر قوانین والإجراءات الموجودة، وكذلك الحلول التي تذهب 

ابتكار أسلوب فني جدید، ابتكار نموذج في : الإجراءات الموجودة، ومن هذه المشكلات
  .العلم، إدارة حملة تسویق

، 2004الدردیر، (حسب ما ذكره: خصائص الأفراد ذوي الأسلوب التحرري -5-2-1
  :فإنهم یتصفون بما یلي) 157ص

  .اءات الموجودةــ الذهاب في ما وراء القوانین، والإجر  

ــ البحث عن الارتیاح للمواقف الغامضة، وتفضیل غیر المألوف بدرجة ما في الحیاة  
  .والحل

  .ــ یفضلون أقصى تغییر ممكن 
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   :نظریة هاریسون وبرامسون -6-2

تقوم هذه النظریة على توضیح ماهیة أسالیب التفكیر التي یفضلها الفرد والعلاقة 
الفعلي، وأیضا على معرفة عن ما إذا كانت ثابتة أم تتغیر وتركز أیضا بینها وبین سلوكه 

  .على الفروق الفردیة بین الأفراد في استخدامها

كما توضح هذه النظریة أیضا بأن الطفل یكتسب مجموعة من الاستراتیجیات التي تنمو  
ؤدي إلى وتزدهر في مرحلة المراهقة والرشد كنماذج أساسیة في الحیاة العملیة مما ی

  .تفضیل أسلوب عن آخر

وهي أسلوب التفكیر التركیبي، : وتصنف هذه النظریة أسالیب التفكیر إلى خمسة أنواع
  .أسلوب التفكیر المثالي، والواقعي، والعملي، والتحلیلي

على تأثیر السیادة " Harrison et bramsson, هاریسون وبرامسون"كما یؤكد كل من  
إلى فروق في استخدام أسالیب التفكیر، بحیث یتوقعان أن ذوي النصفیة للمخ التي تؤدي 

، "الواقعي" و "التحلیلي"سیطرة النصف الأیسر من المخ یفضلون استخدام أسلوب التفكیر 
 "التركیبي"أما ذوي سیطرة النصف الأیمن فهم یفضلون استخدام أسلوب التفكیر 

  )49، ص 2006عصام علي الطیب، (                                   ".المثالي"و

ویقصد به قدرة الفرد على القیام بشيء جدید وأصیل : أسلوب التفكیر التركیبي -6-2-1
ومختلف عما یفعله الآخرون، وكذلك قدرة الفرد على تركیب الأشیاء المختلفة وبصفة 

ه خاصة الأفكار، كما یمیل هذا الفرد إلى مناقضة ومعارضة ما هو مألوف ومتفق علی
  )33، ص2009منى عوض سعید، (                                      .بین الأفراد

ویقصد به قدرة الفرد على تكوین وجهات نظر : أسلوب التفكیر المثالي -6-2-2
مختلفة اتجاه الأشیاء والمیل إلى التوجه المستقبلي والتفكیر في الأهداف والاهتمام 

ه، وما هو مفید بالنسبة للآخرین، وتركیز الاهتمام على ما باحتیاجات الفرد وما هو مفید ل
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لمراعاة أفكار ومشاعر  هو مفید یكون محور الاهتمام هو القیم، وبذل أقصى ما یمكن
وعواطف الآخرین والمیل إلى الثقة بالآخرین وعدم الإقبال على المجالات المفتوحة 

  )17/ 16، ص 2008نصر االله،  نوال خالد(                                .للصراع

هو قدرة الفرد على الاعتماد على الملاحظة : أسلوب التفكیر الواقعي -6-2-3
ما : والتجریب وأن الأشیاء الحقیقیة أو الواقعة هي ما نمر به في حیاتنا الشخصیة مثل

نشعر به، وما نلمسه ونراه، هو وما نراه هو ما نحصل علیه وشعار التفكیر الواقعي هو 
الحقائق، وهو یختلف كلیا عن التفكیر التركیبي الذي یركز على الاستنتاجات ولیس 
الحقائق، وهو أكثر ارتباط بالتفكیر التحلیلي ویتضمن التفكیر الواقعي الاستمتاع 
بالمناقشات المباشرة والحقیقیة للأمور الحالیة وتفضیل النواحي العملیة المرتبطة بالجوانب 

  .في كل شيءالواقعیة والاختصار 

  )289، 2010بشرى حسین علي ووجدان عناد صاحب، (                            

صاحب هذا الأسلوب یتمیز بتعامله مع المشكلات : أسلوب التفكیر التحلیلي -6-2-4
بحذر، ومنطقیة، وبطریقة منهجیة، ویهتم بأدق التفاصیل، كما أن التحلیلي نفسه واقعي 

الأرض، وهو فرد عملي، یمیل إلى النظریات حول كل شيء، كما یمیل إلى یبدأ دائما من 
الحكم على الأشیاء ضمن إطار واسع، والذي من شأنه أن یساعد في تفسیرها وانتظار 
النتیجة، التحلیلي فرد ینظر إلى العالم بمنطق وعقلانیة ونظام وتوقع، والأكثر من ذلك 

ا سیحدث فیما بعد، ویكون التحلیلي فخورا بكفاءته، یرید التأكد من كل الأشیاء ومعرفة ماذ
   .كما یكون لدیه الإحساس وفهم لكل جوانب المشكلة، مهما كان الوضع سیحدث

                          )Rikish harypursat et sam lubbe.2005.p66(  

" من التفكیر یكون شعاره هو  صاحب هذا الأسلوب: أسلوب التفكیر العملي -6-2-5
، ویكون العملي دائما یبحث عن طرق جدیدة متفوقة، لتسییر الأمور "أیا كان العمل 
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بالمواد التي تكون في متناول الید، كما یمیل لفهم صیاغة واستراتیجیات وتكتیكات انجاز 
                   .الأشیاء بطریقة محبوبة، ومستحسنة أو على الأقل مقبولة، والعملي یكون مرن ومتكیف

)s.lubbe et s. singh.2009.p478(  

طرق " هاریسون وبرامسون" كما أن الأفراد الذین یتعلمون ضمن إطار أكادیمي، فقد میز  
  : تعلمهم وسلوكیاتهم وفق هذه الأسالیب في التفكیر كالتالي

جمع بین التركیز على ــ صاحب أسلوب التفكیر التركیبي یفضل التعلم، ببعد تفكیر ی 
الافتراضات الضمنیة، وخلاصة الأفكار، ویتوجه التركیبي في التركیز على التكامل، في 

  .حین أن سلوكه غالبا ما یظهر في تحدیات

ــ صاحب أسلوب التفكیر المثالي یفضل التعلم ببعد تفكیر یجمع بین التركیز على  
تفكیره إلى التركیز على مواءمة في حین العملیات والإلهام والقیم، ویتوجه المثالي في 

  .یظهر سلوكه في الغالب متحمسا

ــ صاحب الأسلوب العملي یفضل التعلم ببعد تفكیر یجمع بین الاختبارات وسیاقات  
وضعیة ویتوجه العملي في تفكیره إلى التركیز على المكافأة في حین یظهر سلوكه غالبا 

  .متكیفا ومتدرجا

التحلیلي یفضل التعلم ببعد تفكیر یجمع بین خلاصة لتفاصیل ــ صاحب الأسلوب  
النظریات ومشكلات وحلول، ویتوجه التحلیلي إلى التركیز على المنهج في حین یظهر 

  .سلوكه غالبا عقلانیا ومنطقیا

ــ صاحب أسلوب التفكیر الواقعي یفضل التعلم ببعد تفكیر یجمع بین التأكد ومتاح  
دراك جوانبه  ویتوجه الواقعي في تفكیره إلى التركیز على المهمة التي تكون في المصدر وإ

 .متناول یده في حین یظهر سلوكه غالبا مجرب وهادف

                                       )victor. C et X. Wang.( S.a). p489(  
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  ": Herrmann" "هیرمان "نظریة القیادة المخیة ل  -6-3

) 29، ص 2009منى عوض، (و )Herrmann.1987(من حسب ما یشیر إلیه كلا  
وقد قامت العدید من . فقد أثبتت الأبحاث أن لكل فرد مخا فریدا به مثل بصمة الأصابع

والذي بدأ عمله مع مرضى الفصام عن  "سبیري"الأبحاث في هذا المجال، ومنها أبحاث 
، وأبحاث ماكلین )داعالمتضمن الإب(والمخ الأیمن ) التحلیلي المنطقي ( المخ الأیسر 

)maclean.2004 ( ،والتي انتهت إلى نظریة أسماها سرور المخ الثانوي، المخ المنطقي
  .المخ المتوسط، المخ البدائي

وقد قام هیرمان بدمج النظریتین سبیري وماكلین، لیخرج بنموذجه الرباعي للمخ، وتسمى  
 Herrmann brain Dominance "أداة هیرمان للسیادة المخیة" هذه النظریة 
Instrument )H.B.D.I( وتعرض هذه النظریة أربعة أسالیب للتفكیر توضح الطرق ،

  : التي یتعامل بها الأفراد مع العالم وهي

، ومن أهم )A(ویمثله الربع العلوي الأیسر ورمزه : الأسلوب المنطقي -6-3-1
الأبنیة والأنظمة خصائصه القدرة على بناء قاعدة معرفیة، والقدرة على فهم ودمج 

  .والعملیات المعرفیة

، ومن أهم )B(ویمثله الربع السفلي الأیسر، ورمزه : الأسلوب التنظیمي -6-3-2
خصائصه القدرة على جدولة وتنظیم الأنشطة والاهتمام بالتفاصیل ووضع أهداف 

  .والتحرك نحوها

، ومن أهم )C(ویمثله الربع السفلي الأیمن ورمزه : الأسلوب الاجتماعي -6-3-3
  .خصائصه القدرة على الاتصال والتأثیر على الآخرین والقدرة على التعامل معهم

، ومن أهم )D(ویمثله الربع العلوي الأیمن، ورمزه : الأسلوب الابتكاري -6-3-4
  .خصائصه تخیل البدائل، وتخطي الحواجز والعقبات والحصول على أفكار جدیدة
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  ): Persseison.1985(نظریة برسیسن -6-4

تصنف هذه النظریة عملیات التفكیر إلى عملیات أساسیة وأخرى مركبة حسب ما یتفق  
، 2014بن غدفة شریفة، (و )55ـ  53، ص 2006عصام علي الطیب، (علیه كل من 

  : كالآتي) 312ص 

السببیة، : ویتضمن العملیات الآتیة: نموذج العملیات الأساسیة للتفكیر -4-1- 6 
  .العلاقات، التصنیف، واكتشاف السمات الفریدة الممیزةالتحویلات، إدراك 

حل : ویتضمن مجموعة العملیات الآتیة: نموذج العملیات المركبة للتفكیر -4-2- 6 
  .المشكلات، اتخاذ القرار، التفكیر الناقد والتفكیر الابتكاري

بأنها تعتمد على مجموعة العملیات الأساسیة ) 43، ص1985كوستا، (وهنا یشیر  
لسابقة، ویلاحظ أن كل عملیة تفكیر مركبة تستخدم في أداء مهمة معینة من خلال ا

الاستعانة بالعملیات الأساسیة السابقة، ویترتب علیه الوصول إلى ناتج معین، ویوضح 
هذا النموذج أن عملیة حل المشكلات تؤدي إلى اتخاذ القرار، وتؤدي إلى التفكیر الناقد، 

بتكاري الذي یأتي في قمة السلوكیات والعملیات العقلیة المركبة وفي النهایة التفكیر الا
  .والمعقدة
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  : خلاصة الفصل  

یستخلص من خلال ما تم عرضه في هذا الفصل، بأن أسالیب تفكیر المتعلمین 
تعد من أهم العوامل المؤثرة في العملیة التعلیمیة التعلمیة نظرا إلى أنه بمعرفة أسالیب 

یفضلها المتعلمون تساعد في تحدید الطرق المناسبة لتعلیمهم وتحدید الوسائل  التفكیر التي
الملائمة لتقییمهم والتحسین من أدائهم الأكادیمي، مما یؤدي بذلك إلى تحسین مستوى 

  .تحصیلهم الدراسي والتطور من العملیة التعلیمیة التعلمیة ككل

حول الأول یتمثل في ماهیة التفكیر فقد تم تقسیم هذا الفصل إلى محورین رئیسین، فالم 
أما المحور الثاني . بصفة عامة وذلك من حیث مفهومه وخصائصه ومسلماته وأدواته

فتمثل في أسالیب التفكیر حیث تم التطرق فیه بدایة إلى نبذة تاریخیة عن الأسلوب ومن 
یر حسب ثم تعریف أسالیب التفكیر وبعدها تم تناول المداخیل المفسرة لأسالیب التفك

  ).1997(ستیرنبج و  جریجو رینكو

ومن ثم تم الانتقال إلى العوامل المؤثرة في أسالیب التفكیر وأهم مبادئه، كما تم عرض  ــ 
لأهم نظریات المفسرة لأسالیب التفكیر بصورة واضحة بدلیل أنها تبحث في كیفیة استخدام 

ف والمشكلات الحالیة الفرد لقدراته وتوجیه ذكاءه، ومساعدته على مواجهة المواق
   .والمستقبلیة
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  : ــ منهج الدراسة1

عنها  المنهج هو طریقة تساعد في البحث ولا یستطیع الباحث العلمي الاستغناء
وبدون منهج یكون البحث مجرد تجمیع المعلومات لا علاقة له بالواقع العلمي، ویختلف 
المنهج من دراسة إلى أخرى على حسب طبیعة ومشكلة موضوع البحث وتبعا لاختلاف 
مكاناتهم، فالمنهج هو طریقة موضوعیة یتبعها الباحث لدراسة ظاهرة  الباحثین وقدراتهم وإ

خیصها وتحدید أبعادها ومعرفة أسبابها وطرق علاجها والوصول من الظواهر بقصد تش
إلى نتائج عامة یمكن تطبیقها، فالمنهج فن تنظیم الأفكار سواء للكشف عن حقیقة غیر 

  .معلومة لنا أو لإثبات حقیقة نعرفها

واستنادا إلى كتب منهجیة فإن المنهج الوصفي هو أكثر كفاءة في الكشف عن حقیقة  
بر  از خصائصها، ف حین یرید الباحث أن یدرس ظاهرة ما فإن أول خطوة یقوم الظاهرة وإ

بها هي وصف الظاهرة كما توجد في الواقع ووصفها وصفا دقیقا والتعبیر كیفیا وكمیا، 
فالتعبیر الكیفي یصف لنا الظاهرة ویوضح خصائصها أما التعبیر الكمي ف یعطینا 

  .ها ودرجات ارتباطها مع الظواهر الأخرىوصفا رقمیا یوضح مقدار هذه الظاهرة أو حجم

یلعب الوصف دورا أساسیا في المعرفة، فهو وصف : ـ تعریف المنهج الوصفي1ـ1
  : الظاهرة من خلال الإجابة عن السؤال الأساسي في العلم

ماذا؟ إذا الوصف یهتم أساسا بالوحدات أو الشروط أو العلاقات أو الأنساق الموجودة  
بالفعل وكذا یشمل كیفیة عمل الظاهرة، حیث أن المنهج الوصفي هو بحث تقریر في 
جوهره ومهمة الباحث أن یصف الوضع الذي توجد علیه الظاهرة أو موضوع محل 

جراء الدراسة وعلى الرغم من أن الوصف هو الدراسة في الوقت الحاضر، أي في فترة إ
أبسط أهداف العلم إلى أنه الأساس الذي لا بد منه كي ینتقل العلم إلى أهداف أعلى، 

الدقیق أو على النحو . والمهمة الجوهریة للوصف هي أن یتم فهم الظاهرة على النحو
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البیانات والتي تصف الأفضل، وقد ابتكر العلماء النفسانیون والتربویون طرقا أفضل لجمع 
بدقة الجوانب المختلفة للظواهر أو الموضوعات البحثیة المتنوعة واعتمد في ذلك على 
مجموعة من الأدوات كالملاحظة، الاستبیان، المقابلة والاختبارات والمقاییس المتنوعة، 

ل مما جعل البحوث الوصفیة تزود المعرفة بثروة هائلة من الحقائق الجزئیة التفصیلیة ب
وتمكن من تلك البحوث أن ترقى إلى مستوى من التعمیم یشمل ما یسمى بناء المفاهیم أو 

بأنه مجموعة الإجراءات البحثیة التي تتكامل " تصنیفها، من هنا یعرف المنهج الوصفي 
لوصف الظاهرة أو الموضوع اعتمادا على جمع الحقائق والبیانات وتصنیفها ومعالجتها 

قا وكافیا لاستخلاص دلالتها والوصول إلى نتائج أو تعمیمات عن وتحلیلها تحلیلا دقی
، وعلى الرغم من أن الوصف الدقیق المتكامل هو "الظاهرة أو الموضوع أو حل الدراسة

الهدف الأساسي للبحوث الوصفیة إلا أنها كثیرا ما تتعدى الوصف إلى التفسیر، وذلك في 
      .باحث على التفسیر والاستدلالحدود الإجراءات المنهجیة المتبعة وقدرة ال

  )30، مباحث البحث التربوي، ص2000بشیر صالح ألرشدي، (  

وتماشیا مع أهداف وطبیعة موضوع الدراسة فقد اعتمدنا على تطبیق المنهج الوصفي  
خلال محاولة التعرف على دور الخدمات الجامعیة في نتائج التقویم التربوي، والمنهج 

ویمهد المجال لدراسات  سب الطرق في مجال الدراسات الاجتماعیةالوصفي یعتبر من أن
أكثر تعمقا كما یوفر بیانات مفصلة عن الواقع الفعلي للظاهرة أو موضوع الدراسة 

  .استجابة لموضوع بحثنا

  :ــ الدراسة الاستطلاعیة2

الاستقرار تعتبر الدراسة الاستطلاعیة خطوة أساسیة في البحث العلمي، حیث أنه قبل  
   .نهائیا على خطة الدراسة یفضل القیام بدراسة استطلاعیة على عدد محدود من الأفراد

   )87، ص2004محمود، (
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والغرض منها هو القیام ببحث مصغر لاختبار عناصر البحث، لأن ذلك من شأنه أن  
لاق في یوفر على الباحث خاصة المبتدئ الكثیر من الجهد والوقت وبناء علیه وقبل الانط

  : الدراسة الأساسیة قمنا بدراسة استطلاعیة وذلك بهدف

التعرف على أهمیة المشكلة عند عینة المجتمع الأصلي الذي اختیرت منه عینة ــ  
  .الدراسة الاستطلاعیة

  .التأكد من أدوات ومدى فلائمتها لموضوع الدراسة وعینتهــ  

متوسطة على تلامیذ الرابعة متوسط  حیث من المفترض القیام بالدراسة الاستطلاعیة في 
، بعدها لم ننهي دراستنا نظرا 2021وكانت البدایة في شهر فیفري ) بنات وذكور(

ومنعنا من الدخول إلى المؤسسات التربویة ) 19كوفید (لظروف الراهنة وانتشار الوباء 
  .الإناث 5و ذكور 5تلامیذ  10وتكونت العینة من 

 20كان بإمكاننا الانتقال للدراسة الحقیقیة والتطبیق على فمن خلال النتیجة الجزئیة  
  .تلمیذ وتلمیذة یدرسون داخل المؤسسة التربویة

  :خصائصهاو  عینة الدراسة -3

تكتسي العینة أهمیة كبیرة في البحوث النفسیة والاجتماعیة لذلك إن اللجوء إلى دراسة كل 
مادیة وبشریة، وهذا ما دفع  مجتمع الأصلي یطرح صعوبات عدة لما تتطلبه من وسائل

الطالبتین إلى اختیار جزء من المجتمع الأصلي، إضافة إلى ذلك مراعاة التجانس في 
  )2002،28قریشي،(  .بعض الخصائص

) المتوسطة(تلامیذ في المؤسسة التربویة  10وفي دراستنا الحالیة فإن عدد أفراد العینة  
  .ذكور من أقسام مختلفة 5والتي هي 

  



  الإجراءات المنھجیة للدراسة:                                         الفصل الرابع
 

85 

  :المكاني الدراسةو  الإطار الزمانيـ 4

 2021تم الشروع بالقیام في الدراسة المیدانیة بدایة من شهر فیفري :المجال الزماني 
جمع المعلومات الخاصة عن المؤسسة التربویة و  حیث تم الاطلاع علي مجال الدراسة

الأساتذة التابعین و  المسؤولینو  ذلك من خلال الاتصال بالعمالو  عن التلامیذو  )المتوسطة(
 .لها

تطبیق الاستمارات في صیغتها النهائیة للحصول علي و  إلا أنه تعذر علینا إتمام الدراسة 
جراء المقابلات و  البیانات عن طریق النزول الفعلي للمیدان لملأ الاستماراتو  المعلومات إ

ج بنتائج علمیة القیام بالتحلیل البیانات، واستخلاص النتائج العامة للخرو و  مع التلامیذ
ذلك و  للتحقق من فرضیات الدراسة، فاستوجب علینا وضع نتائج افتراضیة للدراسة

  .صعوبة التطبیقو  لظروف الراهنة من وباء

 )ولایة المدیة(متوسطة طالب عبد الرحمان بقصر البخاري : المجال المكاني 

  :ـ الأدوات جمع بیانات الدراسة5

البحث یستدعي الاستعانة بأدوات ووسائل مناسبة إن استخدام الباحث لأي منهج في 
 التي یمكن من خلالها معرفة واقع الظاهرةو  تمكنهم من الوصول إلي المعلومات اللازمة

  :لقد استخدمنا ما یليو  الدراسةو 

  :المقابلة

هي الأداة استعملت كثیرا في الدراسة عدة و  المقابلة تعتبر استبیان شفهي یقوم به الباحث
  .أي استبیان بناءمرات قبل 

قبل الشروع في جمع المعلومات قامت الطالبتان بالاتصال بالإدارة متوسطة طالب عبد  
 بغرض منح التسهیلات لإجراء الدراسة المیدانیة) ولایة المدیة(الرحمان بقصر البخاري 
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الذي سوف یتم و  دراسیا طلبتا من مستشارة التربیة بمنحهما قوائم التلامیذ المتفوقینو 
یتم تحدید عینة الدراسة وفق الدراسة انطلاقا من و  ختیارهم لیمثلوا عینة الدراسة المیدانیةا

  .ما فوقو  16محك المعدل الدراسي 

  :لأدوات الدراسة الدراسة السیكومتریة

ــ بعد الانتهاء من بناء الاستبیان قمنا بتوزیعه عل الأساتذة من أجل التحكیم اللغوي  
سلیمة لقیاس ما و  وتنقیتها حتي تكون أداة صادقة تصویبهاو  العباراتومراجعة وتعدیل 

  .فیجب اختبارها علي نطاق ضیق) لاستبیان(وضعت لأجله أما معرفة ثبات الأداة 

أسالیب التفكیر الخاص بالموهوبین و  استبیان السمات السلوكیة. استبیانین قد تم إعدادو  ــ 
المراجع التي لها علاقة بموضوع بحثنا نتطرق المتفوقین، أي بعد إطلاعنا علي مختلف 

  :إلي أداتین قام علیها بحثنا هذا

  :استبیان السمات السلوكیة: أداة لأولي

  ): 01أنظر الملحق رقم( لأبعاد 6 إلىتنتمي ،بندا 40تم صیاغته علي 

 10إلي  1من : الخصائص العقلیة:البعد الأول. 

 20إلي  11من : الخصائص الاجتماعیة:البعد الثاني. 

 32إلي  21من: لانفعالیةو  الخصائص الوجدانیة:البعد الثالث. 

 40إلي  32من : الخصائص الجسمیة: البعد الرابع. 

  :لاستبیان أسالیب التفكیر:أداة الثانیة

علي صاكر " الذي قام بإعدادهو  "برامسون و  هاریسون"اعتمدت الطالبتان علي استبیان 
  :لأبعاد بني علیها 5 التي یحتوي عليو  )2015" (الخزاعي 
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 التفكیر التركیبي  :البعد الأول 

 التفكیر المثالي :البعد الثاني 

 التفكیر العلمي : البعد الثالث 

 التفكیر التحلیلي :البعد الرابع 

 التفكیر الواقعي :البعد الخامس 

   :ــ الأسالیب الإحصائیة6

وذلك بمعالجتها إحصائیا  وصفها یلجأ إلي تحلیلهاو  جمع المعطیات الخاصة بالدراسة بعد
 الملائمة للطبیعةو  التي اعتمدنا علیها في الدراسة من خلال اللجوء إلى بعض أسالیب

  :المنهج المتبع هيو 

  . النسب المئویةو  ــ حساب التكرارات

لحساب العلاقة بین متغیر السمات السلوكیة " بیرسون "ــ حساب معامل الارتباط 
  . فكیرأسالب التو  للموهوبین متفوقین

تبعا لمتغیر  t_testأسالیب التفكیرو  ــ ولدراسة الفروق علي متغیر السمات السلوكیة
  .الجنس

  

  

  



 

 

  

  :الفصل الخامس
  تفسیر النتائج المتصورة للدراسةو  تحلیلو  عرض

  

  :تمــهید

  .تحلیل نتائج الفرضیة لأوليو  ــ عرض1

  .تحلیل نتائج الفرضیة الثانیةو  ــ عرض2

  .تحلیل نتائج الفرضیة الثالثةو  ــ عرض3

  .تحلیل نتائج الفرضیة العامة للدراسةو  ــ عرض4

  .الإستنتاج العام المتصور للدراسة

  خلاصة الفصل
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  :ىالفرضیة لأول تفسیر النتائجو  تحلیلو  ــ عرض1

 ىلاقة ذات دلالة إحصائیة عند مستو وتوجد ع :ىنص الفرضیة الجزئیة لأول 
 .أسالیب التفكیرو  بین السمات السلوكیة للموهوبین المتفوقین دراسیا 0.05

بین العلاقة لحساب " سبیرمان"استخدام اختبار  تم الفرضیةهذه  و للتحقق من صحة
  .0.05الدلالة  ىأسالیب التفكیر عند مستو و  متغیر السمات

التي أدت و  )19كوفید (باء و  هي انتشارو  لظروف الصحیة التي تمر بها البلادلونظرا 
توجب . تعذر علینا توزیع الاستبیانات علي تلامیذ الرابعة المتوسطو  تطبیق إلي صعوبة

منه نفترض وجود علاقة ارتباطیه ذات دلالة و  افتراضیة لدراستناعلینا تقدیم نتائج 
أسالیب و  متغیر السمات السلوكیة ىلإناث علو  إحصائیة بین درجات كل من الذكور

وجود ترابط بین أبعاد  وهذا یعني ،فرضیة البحث هذه النتیجة نقبل  ىبناء علو  التفكیر،
) 2012(ق مع دراسة عیاصرة وآخرون السمات السلوكیة وأسالیب التفكیر، وهذا ما یتف

التي تنص على ضرورة استخدام قوائم السمات السلوكیة كأحد محكات في عملیة التعرف 
  .والكشف عن الطلبة الموهوبین

من خلال نوعیة البرامج  الطلبة الموهوبین  كما یمكن تفسیر مستوى ونتائج تحصیل  
الدراسة دور السمات والخصائص من و الإرشادیة الملائمة لهم، حیث بینت التربویة 

خلال مقاییس تقدیر في عملیة الكشف عن الموهوبین المتفوقین وأسالیب تفكیرهم ، وبیان 
    .أهمیتها وتأثیرها المباشر على تكوین وتصمیم وتنفیذ البرامج التربویة الخاصة بیهم

  :تفسیر النتائج الفرضیةو  تحلیلو  عرضــ 2

  0.05 ىتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستو :الثانیةنص الفرضیة الجزئیة 
 .متفوقین دراسیاالالسمات السلوكیة للموهوبین  ىلإناث في مستو و  بین ذكور
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فروق بین متوسط لل" ولكاكسون"استخدام اختبار تم وللتحقق من صحة هذه الفرضیة 
عند  للجنسالدرجات لمتغیر مستویات السمات السلوكیة للموهوبین متفوقین دراسیا تبعا 

نتائج دقیقة  ىالتوصل إلو  تلامیذال ىلاستبیانات علا، ولعدم توزیع 0.05الدلالة  ىمستو 
نفترض نتائج متصورة ) فیروس كرونا المستجد(ذلك بشأن استمرار الوباء و  لدراستنا
  . نالدراست

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط الدرجات كل من  عدم و منه نفترض 
، فرضیة البحث بناء علي هذه النتیجة نقبلو  الإناث علي متغیر السمات السلوكیةو  الذكور

السمات السلوكیة للموهوبین المتفوقین دراسیا متشابهة بین  ىوهذا یعني أن مستو 
  .الجنسین

تم التوصل إلیها هي أن مستوى السمات السلوكیة للموهوبین المتفوقین إن النتائج التي   
وأن البرامج التربویة  في مستوى تحصیلهم) ذكور إناث(متساویة عند كلا من الجنسین 

الخاصة بهم لها أثر كبیر لرعایة الموهوبین من خلال الأنظمة والتعلیمات والمواد ومناهج 
   ).2009(ا ما تطرق إلیه أبو ظریفة في دراستهإثرائیة تتناسب مع احتیاجاتهم وهذ

  :تفسیر نتائجهاو  تحلیل نص الفرضیة الثالثةو  ــ عرض3

 توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوي  :نص الفرضیة الجزئیة الثالثة
 .لإناث في مستوي أسالیب التفكیرو  بین الذكور 0.05

إحصائیة لأسالیب التفكیر الذي یعزي وتشیر هذه الفرضیة إلي توقع فروق ذات دلالة  
  .لمتغیر الجنس لدي تلامیذ الرابعة متوسط

 أي عدم وجود فروق بین الذكور ،فهذه الفرضیة لم تتحقق علي مستوي عینة الدراسة 
وما یفسر عدم وجود فروق بین لإناث والذكور فیما . لإناث في مستوي لأسالیب التفكیرو 

في المستوي و  ه بین العینتین من حیث أنهم مراهقینیلخص أسالیب التفكیر هو التشاب
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النتائج، فكل من الطرفین و  كذا لهم نفس القدراتو  یتمتعون بنفس الخصائص، و الدراسي
ذلك من خلال إبراز كل منهم قدراته كذا لإحداث و  یسعي إلي تحقیق التوافق الدراسي

یات المرغوبة بما فیها الغاو  مواجهة مختلف المواقف من أجل تحقیق الأهدافو  التوازن
  .التفوق الدراسيو  النجاح

خاصة و  فنجد جل الباحثین یتفقون علي أهمیة أسالیب التفكیر عند كل من الجنسین 
كذا أسالیب و  المدرسیة، فلابد من المدرسة أن توفر الجو الملائم المریحو  العوامل الأسریة

لكونهم في . مواهبهمو  براز قدراتهمالإمكانیات اللازمة التي تمكن التلامیذ من إو  المناسبة
أي ضغط یجعلهم یشعرون بعدم الاستقرار فكلما وجدو نقص في و  مرحلة حساسة

مستوي تفكیرهم حتما هذا و  ضعف بعض العوامل التي تساهم في نجاحهمو  الإمكانیات
  .یرجع علیهم بالسلبو  یعكس علي تفوقهم

علي متغیر .0.05مستوي  منه نفترض عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عندو  
بناء علي هذه و  )لإناثو  ذكور( لإناث لتشابه العینتین و  أسالیب التفكیر عند الذكور

كذا و  و هذا یعني أن مستوي الأسالیب التفكیر لدیهم متساوي،النتیجة لا نقبل الفرضیة
  ).مراهقین ومراهقات (نتائج تحصیلهم لتقاربهم في العمر 
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  :الاستنتاج العام المتصور للدراسة

هنا ، و التي أكدت فرضیتناو  بعد قیامنا باستخلاص النتائج الخاصة بالفرضیة
و الذي هو بمثابة حوصلة .بالتوصل إلي التصور استنتاج عام حول موضوع دراستنا

هذه أن  وعلیه فان ما توصلنا إلیه من خلال نتائج دراستنا ،لمجمل الدراسة التي قمنا بها
لها علاقة بأسالیب التفكیر عند تلامیذ  المتفوقین دراسیاو  السمات السلوكیة للموهوبین

ظهار نتائج جد مرتفعةو  ثیرا في لإبراز تفوقهمحیث یساهمان ك    .إ

 عاملین فیهاو  عوامل المسهلة من قبل مؤسسة التربویةو  لم تتوفر البیئة الملائمة فإن
  رداءتها و  الدعم العائلي من قبل الوالدین فهذا قد یؤثر سلبا في حال عم توفرهاو 

التي یجب أن تتوفر علیها دراستنا هذه جاءت لتبرز مدى دور انعكاسات هذه الخدمات و  
، لأنها مهمة في المجتمع) المدرسة–المعلمین  -الوالدین(هذه الشریحة من قبل الجمیع 

  .توفیر أیضًا الدعم المادي الذي یعد العامل من أحد العوامل التفوق الدراسيو 

فهي تكون حسب طرق التعلم التي  ،خرآ ىغیر أن أسالیب التفكیر تختلف من تلمیذ إل- 
القیم التي غرست فیه داخل المدرسةّ ، فهذا لا یؤثر سلبا إذا توفرت و  ع لها التلمیذیخض
  .المدرسین لهذه الفئة المهمةو  لاهتمام من قبل الآباءو  الدعم
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یعتبر موضوع الموهوبین المتفوقین دراسیا من المواضیع الهامة التي حضیت 
باهتمام الباحثین والمفكرین، على اختلاف تخصصاتهم العلمیة والمعرفیة نظرا للأهمیة 
الكبیرة لهذه الشریحة الاجتماعیة، وما یمكن أن تقدمه للمجتمع خدمة لمسارات التنمیة 

  .فیه، إذ ما تلقت الرعایة اللازمة التي تؤهلها للقیام بهذا الدور على أكمل وجه

وقد عملت الكثیر من المجتمعات الغربیة وحتى العربیة جاهدة لاستثمار هذه الطاقات  
والقدرات الفائقة التي تتمیز بالموهوبین المتفوقین من خلال الكشف واعتبارها أمرا ضروریا 

ترشیحات المعلمین، الآباء، : دها على جملة من المعطیات منهایتم من خلال اعتما
الخبراء، الأقران، إلى جانب الاستعانة باختبارات الذكاء والتحصیل الدراسي وعلى الرغم 
من كل هذه الجهود إلى أن هذه العملیة لا تنطلق من فراغ لا بد لها من أن تكون لها 

المتغیرین وتحدید العلاقة بینهما، تساعد في  علاقة بأسالیب التفكیر حیث أن معرفة هذین
تعزیز القدرات عندهم وكذا تساهم على التعرف على كیفیة القدرة على التعامل مع 
المعلومات والمواد الدراسیة وفقا لأسالیب التفكیر والسمات الشخصیة السائدة لدیهم، مما 

ن یساعد في توزیع یزید من المحافظة على مستواهم، كما أن معرفة هذین المتغیری
  . التلامیذ على التخصصات الدراسیة التي تناسبهم

كما انتهت الدراسة أیضا إلى عدم وجود فروق جوهریة للتلامیذ المتفوقین دراسیا لاستخدام 
ناث(أسالیب التفكیر تعزى لمتغیر الجنس    ) ذكور وإ

لجنس عند الذكور ــ وانتهت الفرضیات أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متغیر ا 
والإناث على مستویات السمات السلوكیة للموهوبین المتفوقین دراسیا عند تلامیذ الرابعة 

  .متوسط

ــ أما بالنسبة لمتغیر أسالیب التفكیر لدى التلامیذ المتفوقین قد احتل الشكل الداخلي  
ي المدرسة یعود ذالك الي أن هذا أسلوب یمیل الي أن یكون ذا قیمة عالیة فو  للصدارة
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یكون توجیهم نحو دراسة و  لأن التلامیذ أصحاب أسلوب الداخلي یفضلون العمل بمفردهم
  .تركیزهم علي نتائجهم العالیةو  خاصة في المواد الأساسیة نجاحهم ضروريو  مهم

انتهت الدراسة في الأخیر إلي تحقق الفرضیة الأساسیة حیث وجدت علاقة بین و  ــ 
التفكیر عند الموهوبین المتفوقین دراسیا علي عینة الرابعة  أسالیبو  السمات السلوكیة

ناث(متوسط     ).ذكور وإ
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  :اقتراحات
  :أتمني تسلیط الضوء علي النقاط التالیة ،من خلال دراستنا لهذا الموضوع

تقویة و  لاجتماعيو  و توفیر لهم الدعم النفسي،ضرورة لاهتمام بشریحة المتفوقین -
 .قدراتهم

 .التي تسهل علیهم علي تحقیق نجاحهم ،الخدامات اللازمةو  ضرورة توفیر المرافق -

 .الاهتمام بهذه الشریحة تحفیزها للدراسة من خلال التنوع في أسالیب التدریس -

 إعداد برامج خاصة بالموهوبین، مع تجنب عزلهم أو إتباع الأسلوب الغیر عزلي -
 .رعایتهمو 

  

  
  

  

  



 

 

  

  

 

 

 

 

 

 

   

 قائمة المراجع

 

 

 

    

  

  



  قائمة المراجع
 

99 

  :قائمة المراجع

 المراجع العربیة:  

، أسالیب التعرف والكشف عن الموهوبین في مرحلة ما قبل )1990(ــ فاروق الروسان 1
جدة، المملكة العربیة : العلمي الإقلیمي للموهبة المدرسة، بحث مقدم إلى المؤتمر

  .22السعودیة، ص 

، تطویر وبناء مقاییس خصائص )2014(ــ الدهام، مشاري بن عبد العزیز بن عیسى 2
كلیة التربیة، : السلوكیة للكشف عن الأطفال الموهوبین، رسالة ماجستیر غیر منشورة

  .12جامعة الملك فیصل، ص

مقدمة في التربیة الخاصة، دار ): 2010(ة وعمر فواز عبد العزیزــ تیسیر مفلح كوافح3
  .35المسیر للنشر والتوزیع، بیروت، ص

تقنین مقاییس الخصائص السلوكیة للكشف عن الأطفال ). 2016(ــ الوادي، فتیحة 4
الموهوبین في الصفوف الأولیة في المرحلة الابتدائیة، رسالة ماجستیر غیر منشورة، 

  .09، ص )الجزائر(ورقلة : مرباحجامعة قاصدي 

تقنین مقاییس الخصائص السلوكیة للكشف عن الأطفال ). 2016(الوادي، فتیحة  ـ5
الموهوبین في الصفوف الأولیة في المرحلة الابتدائیة، رسالة ماجستیر غیر منشورة، 

  16، ص )الجزائر(ورقلة : جامعة قاصدي مرباح

، بعض الفروق بین الجنسین )س. د( راهیم محمدــ عبد الرحمان، سید سلیمان، نورة إب6
  .33كلیة التربیة، الریاض، جامعة الملك سعود، ص: في الخصائص والسمات

، 01، تنمیة الموهبة لدى الأطفال، الطبعة )2008(ــ عبد الكافي، إسماعیل عبد الفتاح 7
  .دار الثقافة والنشر: القاهرة
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، التفوق والموهبة والإبداع واتخاذ القرار، )2007(ــ الصاعدي، لیلى بنت سعد بن سعید 8
  .دار الحامد للنشر والتوزیع: ، عمان1ط

، 01، تنمیة الإبداع ورعایة الموهبة لدى الأطفال، ط)2009(ــ الحجازي، سناء ناصر 9
  .41دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، ص: عمان

، 01هبة والتفوق العقلي، الطبعة، مقدمة في المو )2011(ــ القمش، مصطفى النوري10
  .30 – 29دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، ص: عمان

، بعض الفروق بین الجنسین في الخصائص )س.د(ـ السلیمان، نورة إبراهیم محمد11
  .07والسمات السلوكیة، كلیة التربیة، الریاض، جامعة الملك السعود، ص 

، 01مة في الموهبة والتفوق العقلي، الطبعة، مقد)2011(ــ القمش، مصطفى النوري12
  .120دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، ص: عمان

  ).75سورة النحل الآیة (ــ القرآن الكریم، 13

، الموهبة والتفوق، دار الكتاب الجامعي، )1999(ــ فتحي عبد الرحمان جرواب 14
  .59الإمارات العربیة المتحدة،ص

-108القاهرة،ص :دار الرشاد،، سیكولوجیة الموهبة)2005(،مدــ عادل عبد االله مح15
  .115ص 

تنمیتهم، و  تربیة الموهوبین،)2009(،هشام یعقوب مریزیقو  ــ محمد الحسین القطاني16
  .26ص ،الأردن،الطباعةو  التوزیعو  دار المسیر للنشر
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یة تصور مقترح الإنشاء مدرسة ثانو ،)2009(محمد بن عثمان بن حربي،ــ الثبیتي17
رسالة دكتوراه ،العالمیةو  للموهوبین بالمملكة العربیة السعودیة في ضوء الخبرات العربیة

 .49ص ،جامعة أم القرى أطفال الخلیج ذوي لاحتیاجات الخاصة،السعودیة

استراتیجیات معاصرة في  ،)2007(و هویدا محمد الحسیني،ــ رضا مسعد السعید17
  .392ص  -342ص ،لازریطیة ،لاسكندریة للكتابمركز ،المتفوقینو  التدریس للموهوبین

سماعیلو  ــ العیاصر، سامر عامر مطلق18 خصائص و  سمات، و )2012(نور عزیزي  ،إ
ص ،المجلة العربیة لتطویر التفوق،الطلبة الموهوبین كأساس لتطویر مقاییس الكشف عنهم

30.  

،مكتبة النهضة 1ط ،ترجمة عادل سعدي،أسالیب التفكیر،)1992(ــ سترینبیرج روبرت 19
  ،القاهرة :المصریة

دار  ،3التطبیق، طو  النظریة،)2014(علم النفس المعرفي ،ــ عدنان یوسف العتوم20
  .21-20ص ،عمان:الطباعةو  لتوزیعو  المسیرة للنشر

التفكیر من خلال استراتیجیات التعلیم ،)2005(ــ مجدي عزیز إبراهیم 21
  .ص،القاهرة:عةطباو  توزیعو  ،عالم الكتب نشر1ط،فالاكتشاف

أسالیب التفكیر الشائعة في ضوء نظریة حكومة  ،فریال أبو عواد،)2012(ــ محمد نوفل 22
  .جامعة لأردن،رسالة دكتوراه،الذات العقلیة لدي طلبة الجامعات لأردنیة

أسالیب التعلم لدي طلبة و  أسالیب التفكیر،)2013(ــ مؤید حامد جاسم الجمیلي 23
جامعة  ،غیر منشورة ،رسالة دكتوراه فلسفة في علم النفس التربوي،الجامعات العراقیة

  49العراق، ص :كلیة التربیة ابن الهیثم،بغداد
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، الدراسات المعاصرة في علم النفس المعرفي، )2004(ــ عبد المنعم أحمد الدردیر 24
   141ــ 139، عالم الكتب للنشر والتوزیع والطباعة، ص1ط

، أسالیب التفكیر، نظریات الدراسات وبحوث معاصرة، )2006(ــ عصام علي الطیب 25
  49، عالم الكتب للنشر والتوزیع والطباعة، القاهرة، ص1ط

أسالیب التعلم لدي طلبة و  أسالیب التفكیر،)2013(ــ مؤید حامد جاسم الجمیلي 26
جامعة  ،غیر منشورة ،رسالة دكتوراه فلسفة في علم النفس التربوي،الجامعات العراقیة

  .85العراق، ص  :كلیة التربیة ابن الهیثم،غدادب

، الذكاء الوجداني وعلاقته بأسالیب التفكیر لدى )2009(ــ منى سعید یحي عوض27
  .33طلاب وطالبات كلیة التربیة، رسالة ماجستیر غیر منشورة، جامعة الأزهر، غزة، ص

، الجامعة SPSSج ، التحلیل الإحصائي باستخدام برنام)2011(ــ ولید رفیق العیاصرة28
  .30الإسلامیة، غزة فلسطین، ص 

، 1، أسالیب التفكیر، ترجمة عادل سعد یوسف خضر، ط)2004(ــ روبرت سترینبیرج 29
  .137-131-130مكتبة النهضة المصریة، القاهرة مصر، ص 

، أنواع التفكیر، بدون طبعة، دار المقاصد، القاهرة )2009(ــ إبراهیم أحمد الحارثي30
  .30مصر، ص 

، أسالیب التفكیر وعلاقتها بمستوى )2010(ــ بشرى حسین علي وجدان عناد صاحب 31
الطموح لدى طالبات قسم ریاض الأطفال كلیة التربیة الأساسیة، مجلة كلیة التربیة 

  .289، ص 63الأساسیة، جامعة المستنصریة، العدد 
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قتها بسیكولوجیة التفاؤل ، أنماط التفكیر السائدة وعلا)2008(ــ نوال خالد نصر االله32
والتشاؤم لدى طلبة مرحلة الثانویة في محافظة الجنین، مذكرة ماجستیر منشورة، كلیة 

  .الدراسات العلیا، جامعة نابلس، فلسطین

، أسالیب التفكیر وعلاقتها بأسالیب التعلم وتوجهات )2009(ــ إلهام محمد الوقاد33
ة مكة المنورة، أطروحة دكتورة منشورة، كلیة الهدف لدى طالبات المرحلة الجامعیة بمدین

  .التربیة، قسم علم النفس، جامعة أم القرى، السعودیة

، 1، مباحث البحث التربوي دار الكتاب الحدیث، ط)2000(ــ بشیر صالح الرشدي34
  .30الكویت، ص 

، مفاهیم الذكاء السیكولوجي التفكیر والابتكار، ترجمة )2009(ــ روبرت سترنیبیرج35
المركز الثقافي للتعریب والترجمة، محمد الدسوقي، دار الكتاب الحدیث مصر، ص 

137.  

  ، دار المسیرة، عمان الأردن02، الصحة النفسیة، ط)2007(ــ سامر جمیل رضوان 36

، المدخل إلى التربیة الخاصة للأطفال ذوي الاحتیاجات )2002(ــ سعید الحسني العزة37
، الدار العلمیة الدولیة ودار الثقافة، 1ــ أسالیب التدریس، طالخاصة المفهوم ــ التشخیص 

  .عمان الأردن

، التكیف المدرسي عن المتفوقین والمتأخرین تحصیلا )2006(ــ أماني محمد الناصر38
في مادة اللغة الفرنسیة وعلاقته بالتحصیل في هذه المادة، مذكرة ماجستیر منشورة، قسم 

  .بسوریاالتربیة الخاصة، جامعة دمشق 

، أسالیب الكشف عن الموهوبین والمتفوقین )2003(ــ زید الهویدي ومحمد جهاد جبل39
  .، دار الكتاب الجامعي العین، الإمارات العربیة المتحدة1وتنمیة تفكیر والإبداع، ط
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، العلاقة بین التكیف المدرسي والذكاء )2009(رفعة الصغبي و  ــ جیهان مطر40
طلبة الصف السابع في المدارس الخاصة، عمان، مجلة كلیة الانفعالي عند عینة من 

  .588-533، ص33، العدد 2التربیة، جامعة عین الشمس، الجزء 

، دار الحامد، عمان 01، القیاس النفسي، ط)2008(ــ محمد عبد السلام یونس 41
  .الأردن

  .لأردن، دار أسامة، عمان ا01، أسالیب التقویم التربوي، ط)2001(ــ محمد عثمان 42

، مكتبة الإسراء للنشر 01، تقویم وقیاس تعلم العلوم، ط)2005(ــ محمد السید علي43
  .40والتوزیع، مصر، ص 

، أسس بناء اختبارات ومقاییس النفسیة والتربویة، )2011(ــ سوسن شاكر عبد المجید44
 .116، مركز دیبو للتعلیم والتذكیر والنشر، عمان الأردن،ص 01ط

مجلة ،علاقتها ببعض المتغیراتو  ،أسالیب التفكیر)1998(حامد العجوة  ــ عبد العال45
  ).عدد یولیو (،كلیة التربیة ببنها

علم النفس المعرفي،الجزء الأول، الطبعة ،)2004(ــعبد المنعم احمد الدردیر 46
  .143ص ،القاهرة بمصر ،الأولى،عالم الكتب

عمان ،ط،دار حامد للنشر.د،القیاس النفسي،)2008(ــ یونس محمد عبد السلام 47
  .33الأردن،ص 

،دار 1ط،،الرعایة التربویة لذوي لاحتیاجات الخاصة)2003(ــ أحمد رجب عبد الغفار 48
  .45القاهرة مصرن ص ،التوزیعو  الفجر للنشر
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، دار الدولیة 1ط،المقاییس النفسیةو  لاختبارات،)2008(ــ أحمد سعد جلال 49
 .72ص ،مصر ،للاستثمارات الثقافیة القاهرة

، نظریة الذكاء الناجح والذكاء التحلیلي )2006(ــ أبو جادو، محمود محمد علي50
دار دیبون للنشر والتوزیع، الأردن، : ، ایربد01والإبداعي والعملي والبرنامج التطبیقي، ط

  .35ص

، فاعلیة الذات الإبداعیة لدى الطلبة الموهوبین ومعلمیهم )2014(ــ الزغبي أحمد محمد51
  .488 – 475، المجلة الأردنیة في علوم التربیة، الأردن، ص 01في الأردن،ط

، 03، المرجع في التشریع المدرسي، دار الهدى، ط )2000(ــ عبد الرحمان بن سالم52
  .21الجزائر، ص

، نمذجة العلاقات بین أسالیب التفكیر )س.د(ــ أبو زید، الخضر والحدیبي، مصطفى53
لعقلي الذاتي ل سترینبیرغ والعوامل الخمسة الكبرى لشخصیة في ضوء نظریة التحكم ا

لجولدربرج وحالة ما وراء المزاج لدى طلاب الجامعة، مجلة كلیة التربیة، جامعة الأسیوط، 
  12.ص

، دراسة أسالیب التفكیر السائدة لدى طلبة ذوي صعوبات )2010(ــ القاعوري، أیهم 54
على طلاب الصف الثامن في مدارس محافظة التعلم في الریاضیات، دراسة میدانیة 

  .القنطیرة، غیر منشورة، جامعة دمشق، سوریا

سماعیل، نور ـ55 سمات وخصائص الطلبة الموهوبین ): 2012(عیا صرة، سامر وإ
 97والمتفوقین كأساس لتطویر مقاییس الكشف عنهم، المجلة العربیة لتطویر التفوق، ص 

– 115.  
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 المراجع الأجنبیة : 

56- Harrison et Bramson. R (1982): the art of thinking. The classic guide to 
inereasing brain bower. New York. Berkley publishing Groupe. 

57- donald H. Saklofsk and mosheziender (1995). International handbook of 
personality and intelligence.p25 

58-articulturals and their use of information technologie.(e.f.i.t.a 
conferance).box 392 (p 477-485). 

59-scientific giftedness in korea. The relationship between thinking styles and 
conference.box p87-97. 
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  ):01(الملحق رقم 

  مقیاس السمات السلوكیة
  المدیة/ جامعة الدكتور یحي فارس

  كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة

  تخصص علوم التربیة إرشاد وتوجیھ/ قسم العلوم الاجتماعیة

  :البیانات الشخصیة: أولا

   أنثى                   ذكر :الجنس

  :................السن

  :التعلیمة: ثانیا

عزیزي التلمیذ، عزیزتي التلمیذة، إلیك ھذا المقیاس یحتوي على عدة بنود اقرأ كل فقرة 
  .تناسبك في الخانة التي) x(جیدا وضع علامة 

  العبـــــــــــــــــــــــــــــــــــارات
  البدائــــل

  أبدا  قلیلا  دائما
        .أنا سریع التعلم والحفظ والفهمــ 1
        التفكیر الهادف لفترات طویلة و  قادرة علي المثابةــ 2
        ستعاب لاا و التذكیرو  أملك قدرة فائقة علي الملاحظةــ 3
        أفضل الكلام المباشر علب استعمال الرموز ــ4
        أستمتع بقراءة القصص وكتابة القصائد الشعریةــ5
        عالمهو  بطبیعة الإنسانو  العلمیةو  أهتم بالمسائل العقلیةــ6
        الأهداف الصعبة و  أختار الأمورــ7
        أعشقهاو  أشعر بالحریةــ8
        أفضل صداقة التلمیذ المتفوق علي التلمیذ العادي ــ9

        أتحمل المسؤولیة وأستطیع قیادة الآخرین  ــ10
        النقد من الآخرین و  أتقبل لاقتراحاتــ 11
        أفضل الألعاب المعقدة والأنشطة التي تحتاج الي التحدي ــ 12
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        ملك القدرة علي التحكم في ذاتي ــ أ13
        القلق و  بالخوف من المجهولأشعر ــ 14
        لاستدلال و  التحلیلو  حب لاستطلاعــ 15
        الخبرات الجدیدة و  أمیل الي اختبار الأفكارــ 16
         حلول أصلیة لحل هذه المشكلةو  أحاول إیجاد أفكارــ 17
        اكتشاف الأشیاء وجمع المعلومات عنها و  أشعر بالمتعة في البحثــ 18
        أهتم بالمستقبل ــ 19
        المواهب عدیدة و  أملك المیولــ 20
        أعتمد علي نفسي في كل شئ ــ 21
        لا أتبع الأسالیب الروتینیة في القیام بأي عمل ــ 22
        قادر علي تغییر الحالة الذهنیة بتغیر المواقفو  مرنــ 23
        العمل باستمرارأعمل علي تنظیم و  تجذبني الأشیاء غیر المكتملةــ 24
        اهتم بكل ما حولي ــ 25
        الهندسة ،الطب: تتركز طموحاتي المهنیة علي المهن الراقیة مثلــ 26
        بسرعةو  أفكر بكل ما منطقیةــ 27
        المعلومات و  أهتم باكتساب قدر كبیر من المعارفــ 28
        متنوعة و  لدي اهتمامات متعددةــ 29
        سهولة و  أفكاري بدقةأعبر عن ــ 30
         أقدم المساعدة لهمو  أهتم بمشكلات ألآخريــ 31
        أتمتع بحماس عالي في أداء المهمات ــ 32
        المواقف الجدیدةو  أندمج بسهولة مع التغیرات المختلفةــ 33
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  ):02(رقمالملحق 

  أسالیب التفكیر بصیغته النهائیةمقیاس 
 الدكتور یحي فارس /المدیة جامعة

  .جتماعیةقسم العلوم الا
  البیانات الشخصیة: أولا

     :الجنس 
  :السن
  :التعلیمة: ثانیا

     عزیزي التلمیذ، عزیزتي التلمیذة 
العبارات اختر العبارات من حیث مدى انطباقها علیك، بأن تكتب في المربع یسار 

تمثل ) 5(على اعتبار إن) 1،2،3،4،5(الفعلي الذي ینطبق علیك  فضیلالخمس الت
 .علیك انطباقایمثل السلوك الأقل ) 1(علیك و انطباقاالسلوك الأكثر 

 
بین أشخاص على فكرة ما فأني أمیل إلى تفضیل الجانب ) جدال(عندما یكون هناك صراع / أولاً 
  -:الذي

   .في الموضوع بالطریقة الأحسن والمثالیات المتضمنةیعبر عن القیم   أ
   .یعرف ویحاول إنهاء الصراع  ب
    .یعكس آرائي وخبراتي الشخصیة بالطریقة الأفضل  ج
ال ومختصر  د     یعبر عن الفكرة بشكل فعَ
   .یحتوي الموقف بمنطقیة أكثر  هـ

  :عندما أبدأ العمل في مشروع جماعي،فأكثر الذي یهمني/ثانیاً 
    .لي وللآخرین) مربحاً (افهم مدى كون المشروع مجزیاً   أ

   .تحدید ما یجب علینا تجاه المشروع  ب
    .تنظیم المشروع وترتیبه وعدم توقفه  ج
   .فهم أهداف المشروع وقیمته  د
   .اكتشاف أهداف الأفراد في المجموعة وقیمهم  هـ

  :بطریقة أفضل عن طریقبصفة عامة أستطیع أن استوعب الأفكار الجدیدة /ثالثاً 
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     مدى اختلافها مع افكار اخرى  أ
    .تطبیقها على المواقف الصعبة  ب
   فهم مدى تشابهها مع الافكار المألوفة   ج
    . التركیز والتحلیل الدقیق لها  د
رجاعها للأنشطة الحالیة أو المستقبلیة  هـ     . ربطها وإ

  :أو مقالة عادةٍ بالنسبة لي تكونالرسومات البیانیة والتوضیحیة في كتاب /رابعا
   ).الكلام(مفیدة إذا كانت مقترنة ومشروحه بأسلوب روائي   أ

   .لیست أكثر او اقل فائدة من الاسلوب الآخر  ب
     إذا كانت دقیقة) الكلام(أكثر فائدة من الأسلوب الروائي   ج
    . عن الإسلوب الروائي مفیدة إذا كانت تخلق اسئلة  د
     .إذا كانت توضح حقائق مهمةمفیدة   هـ

  :فمن المحتمل أن أبدأ بــــــ)بحث(إذا طلب مني أن اقوم بعمل مشروع /خامساً 
   .تقریر ما إذا كنت سأقوم به وحدي أم احتاج إلى مساعدة  أ

    .تحدید ما إذا كان المشروع سینفذ أو لا  ب
    .توقع النتائج المحتمل ان تظهر  ج
    .في رسم تخطیطي منظوري تفصیليمحاولة وضع المشروع   د
    .محاولة وضع المشروع بصیغة شاملة قدر الامكان  هـ

  :لو طلب مني جمع المعلومات من أشخاص عن شىء یهم المجتمع،فسوف أفضًل أن/سادسا
    .اقابلهم في مجموعات صغیرة واوجه أسئلة عامة  أ

    .أعقد إجتماع مفتوح وأطلب منهم اعطاء وجهات نظرهم  ب
    .أتقابل مع كل فرد على وأسأل أسئلة محددة  ج
    .بالمعلومات التي لدیهم ولها صلة وثیقة بالموضوع أطلب منهم تزویدي  د
   .التقي بالأشخاص المهمین بصورة غیر رسمیة لأتعرف على أفكارهم  هـ

  : اعتقد أن شیئاً ما یكون صحیحاً لو انه/ سابعاً 
    .یبدو منطقیاً وعلمیاً   أ

    .مع امور أخرى أعتقد انها صحیحةینسجم   ب
    .یثبت أنه جید تطبیقیاً   ج
   .كان مخالفاً للرأي المقابل  د
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    .بالامكان التحقق منه بصورة شخصیة بالحقائق القابلة للملاحظة  هـ
  :عندما أقرأ مقالة في مجلة أثناء وقت فراغي، فمن المحتمل أن تكون عن/ ثامناً 

    شخصیة او اجتماعیةكیف یحل الشخص مشكلة   أ
    .قضیة سیاسیة أو اجتماعیة مثیرة للجدل  ب
   .سرد حقیقي لخبرة شیقة لفرد ما   ج
    .شخصیة أو حدث فكاهي شیق یتصف بالمرح  د
    .ملخص لبحث تاریخي أو علمي  هـ

  :عند قراءة تقریر في العمل،سوف انتبه أكثر إلى/ تاسعاً 
    .للتحقیق على أرض الواقعما إذا كانت التوصیات قابلة   أ

   .علاقة النتائج بخبراتي الشخصیة  ب
    .صدق النتائج الخاصة بالبیانات التي تم تخزینها  ج
    .الاستدلالات والاستنتاجات التي تنتج من البیانات  د
   .فهم كاتب التقریر للأهداف والاغراض  هـ
  :شيء أرید معرفته هوعندما یكون لديٍّ عملاً عليٍّ إنجازه، فأول / عاشراً  
   .لماذا یستحق العمل القیام به  أ

   .ما الفوائد الفوریة من إتمام العمل  ب
   .أفضل طریقة لإنجازه  ج
    .ما تأثیره على الأعمال الأخرى التي یجب إتمامها  د
    انجاز العمل ؟ ومتى؟ من الشخص الذي یرید  هـ

  :بعمل شيء جدید وذلك من خلالعادةً،أتعلم أكثر عن كیف أقوم / الحادي عشر
   .تحلیل كیفیة القیام به بافضل طریقة  أ

   .ان یكون هناك من یوضح لي كیفیة القیام به  ب
    .البدء في الحال بقدر الإمكان بعمل هذا الشيء  ج
    .الإصغاء إلى وجهات النظر المختلفة التي تتعلق بكیفیة إنجازه  د
    .اعرفهافهم كیفیة ارتباطه بأمور أخرى   هـ

  :لو خضعت لأحد الاختبارات فأنني سأفضل/ الثاني عشر
    .عرض شفوي یغطي ما أعرفه  أ

    .تقریر إخباري حول كیفیة تطبیقي لما تعلمته  ب
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  ج
تقریر موضوعي یغطي الخلفیة النظریة للموضوع والبحوث التي اجریت 

    .عنه

حول مادة مجموعة من الاسئلة الموضوعیة الموجهة نحو المشكلة   د
   .الاختبار

   .مناقشة الاشخاص الآخرین الذین یخضعون ایضاً للاختبار  هـ
  :بصفة عامة،أمیل أكثر إلى أن/ الثالث عشر

    .العثور على الطرائق الموجودة التي تنجح واستعملها قدر الامكان  أ
   .اقوم بترقیم الوسائل والطرق الواجب علیها ان تعمل  ب
    یمكن للطرائق المختلفة ان تعمل سویةالتنبؤ حول كیف   ج
    .أكتشف طرق أفضل وأحدث  د
    .طرائق ووسائل تعمل بأسلوب جدید وأفضل أحاول إیجاد  هـ

  :الأشخاص الذین احترم قدراتهم من المحتمل ان یكونوا/ الرابع عشر
   .اقتصادیون ومهندسون  أ

    .كتاب ومعلمون  ب
    .مزارعون وصحفیون  ج
    .واستشاریونفلاسفة   د
    .مدیرو المشاریع ورؤساء المحاكم  هـ

  :بصفة عامة،أجد فكرة ما نافعة إذا كانت/ الخامس عشر
   .تساعد على توضیح خبراتي وملاحظاتي الخاصة  أ

    .لها علاقة بالنظریات والأفكار التي تعلمتها  ب
    .تفسر لي الأمور بطریقة جدیدة  ج
    منظمة تشرح المواقف المتعلقة بطریقة  د
    .لها تطبیق عملي ملموس  هـ

  :عندما اقرأ مقالة عن موضوع مثیر للجدل، أفضل أن/ السادس عشر
    یوضح لي المقال الفوائد لاختیار وجهة نظر  أ

    .یلقي المقال الضوء على الجانبین للقضیة ویوضح الصراع بینهما  ب
    .یلخص المقال القضایا المتضمنة بطریقة منطقیة  ج
    .یقوم المقال بتعریف القیم التي یدعمها الكاتب  د
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   .یوضح المقال الحقائق في مجال الجدل  هـ
  :إذا قرأت كتاباً خارج مجال تخصصي، فالاحتمال الاكبر أن یكون ذلك بسبب/ السابع عشر

   .الرغبة في الخروج عن مجال تخصصي وذلك للتغییر  أ
   .الموضوع الخاصحب الاستطلاع لتعلم الكثیر عن هذا   ب
    .اهتمام معین لتحسین معرفتي المهنیة  ج
    .أخبرني أحد الأشخاص الذین احترمهم إنه مفید  د
    .الرغبة في زیادة المعرفة العامة  هـ

  :إذا تعرضت لمشكلة فنیة لأول مرة،فیجب عليّ أن/ الثامن عشر
    أفكر في عدد من الطرق التي قد تعوق حل المشكلة  أ

    .طرق قد یكون الآخرون استعملوها في الحل أبحث عن  ب
    .أحاول أیجاد أحسن إجراء لحلها  ج
   .ابحث عن طرق لحل المشكلة بسرعة  د
رجاعها إلى مسألة او نظریة اكثر إتساعاً   هـ    .احاول ربطها وإ
 
  

  

  

  

  

  

  

  

  

 


