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 الــذي قــال فــي مــحكـم تنزيله، وهو  الحمد لله الذي بنعمه تتم الصــالـحات
سورة   ،1)الآية  "مْدُ لله الّذِي أ نْز ل  ع ــل ى ع ــبْدِهِ الكِت ـاب و ل ـــمْ ي جْع لْ ل هُ عِو ج االح  "

 (الكهف
وزودتــنا  ووجهتنا  مـــن نصــحــتنا  إلى   عظيم الامتنانو   الشّكرنتقدم بجــزيل  

أســتاذتنا  ،ـبول الإشــراف  وتفضــلت عــلينا بق ـ  ؛بــالزاد لــهــذا العـمل المتواضع
 ."رحماني أم هاني  " الكــريمة

ته   مناقش  قبلتجــنة التي  لّ أعضاء الإلــى  الشّكر الخالص  كمــا نتــوجه ب -
 .وتحمّلت عناء قراءته وتصحيحه

 

 

 

 

 

 

 
 



 

 

 
 :ربِّ عنُ س  من أيّ أبواب الثنّاء سندخل، وبأيّ أبيات القصيد  

 للمكرمات أسطر  االعزيزين في كلّ لمسة من وجودكم  ي  والد    إلى
 كسحابة معطاءة سقت الأرض فـاخـــضـرّت.  اكنتم

 ن.احمابني عبد الرّ  إلىو ؛رفيقتي وسندي في الحياة زوجتيإلى  
 أصدقـائيوإلى  الكبيرة،   عائـــلتيو إخوتي،  إلى

 في هذا العمل    كانت له بصمة إلى كل قريب وبعيد

 ...أهدي هذا العمل المتواضع
 

 
 

لقمان بن يخلف        
 
 
 
 

 إهـــــــــداء



 

 

 
 أهدي هذا العمل المتواضع إلى

:  من أجلي  الحياة ل مشاقّ وتحمّ  في قـلبي،  غرس مبادئ الأخلاق والإيمانمن  
 والدي العزيز

 الغالية :والدتينيالذي ضمّ الدافئ  والحضن  نبع الحنان الذي رواني، وإلى  
 آدم.  ابنيفـلذة كبدي  و ،رفيقتي وسندي في الحياة زوجتيإلى  

عون  خير  الذي كان    لعجالي"  كمال"راسة خاصة زميلي  جميع رفقـاء الدّ إلى  
 .لي

 إلى كل الإخوة والأخوات بدون استثناء.
 جهدمن قـاسمني ثمرة هذا الكل  إلى  

 
 

 

 لدرممحمد   

 

 إهداء



 مقدمة
 

 
 أ

 مقدمة

ّالتّ ّيعدّ  ّالتّ قويم ّالتعليمية/التعل ميةّربوي ّالعملية ّعناصر ّمن ّهاما عنصرا
ّيشكلّ ّحيث ّوالمراحل، ّالمستويات ّمختلف ّفي ّلسيرورتها ّملازما ّضروريا ونشاطا

ةالجارية،ّوالإضمنهاّجهازاّنوعياّلرصدّجملةّالتفاعلاتّ بكلّطرفّّنجازاتّالخاص 
ّالأداءّوتحسينه،ّوالرفعّمنّمردوديته.ّمنّأطرافهاّبغيةّتوجيه

التعليمّالمبنيةّعلىّالكفاءاتّبوجهةّنظرّّمناهجّ إلىّّالتقويمّ ّوقدّدخلتّعمليةّ 
ّأهدافهاّ ّجل ّكانت ّحيث ّالقديمة، ّالمناهج ّفي ّمعتمدة ّكانت ّالتي ّتلك ّعن مختلفة

فتراتّزمنيةّّبعدحصيلّالنهائيّللفردّالمتعلمّمستوىّالتّ رصدّوقياسّتتمحورّحولّ
مّالتعلّ وّّيّالتعليمتصحيحّمسارّ ّصوبّأصبحّاهتمامهاّموجها،ّبينماّمنّالتعليمّمعي نة

ّمحددةّ؛معا ّلمخططات ّّتبعا ّوفي ّمراحل ّبناء ّبغية ّمختلفة ّازمنية لمتعل مّكفاءات
ّوتطويرها.ّ

ّ ّاعتمدت ّالغاية ّهذه ّولتحقيق ّالمتابعةّالمناهج ّمن ّمختلفة ّأشكال على
ّالفوريةّوالبعدي ة لّ،ّوالمعالجة ّالبنائيّأوّالتكوينيّالذيّشك  ّالتقويم برزّمنّضمنها

ّوارتكازهّعلىّتدعيمّقدراتهّفيّسبيلّالبناءّوالتحصيلّلتعل قهّبالمتعلمّ،الحلقةّالأبرز
ّإصدارّالأحكامّعنهاأوّّالمكتسباتفالتقويمّالبنائيّلاّيهدفّإلىّالحكمّعلىّقيمةّ

ّالمتعلمّّها،ّورصدّ مسارهاّوتوجيهّ ّإن ماّتصويبّ وّّ؛فحسب مستوىّالتقدمّالذيّيحرزه
ّتعترضّسبيلهّلأجلّتذليلهاّوتجاوزها.قدّ،ّومعاينةّأهمّالصعوباتّالتيّتمث لهافيّ

فيّتعليميةّالموادّعامةّوتعليميةّّالتقويمّالبنائيّيكتسبهاورغـــمّالأهمـــيةّالـــتيّّ
ّقل ةّالدراساتّالتيّتناولتهّمقارنةّبتلكّالتيّ لنا ّقدّسج  ّأن نا الل غةّالعربي ةّخاصة؛ّإلا 

ّاطلاعناّّ–حيثّلمّنجدّمنهاّتناولتّالت قويمّالتحصيلي،ّ ّبهّنم-علىّحد  أوّّ،اهتم 
لأمرّالذيّدفعناّإلىّابتطبيقاتهّفيّالمدرسةّالجزائريةّرغمّالمكانةّالتيّيحظىّبها،ّ
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"ّ ّبـ: ّوسمناها ّالتي ّلدراستنا ّكموضوع ّاختياره ّفي التّقويم البنائي ودوره في التفكير
 ."السّنة الخامسة من التّعليم الابتدائي أنموذجا–تحسين المخرجات اللّغويّة 

وءّعلىّالمرحلةّالابتّارتأيناّوقد ةّأسبابّأبرزهاّأن ها:تسليطّالض  ّدائي ةّلعد 

  ّالتيّوالل بنةّالأولىّّتبنىّعليهاّباقيّالمراحلّالتعليمي ة،ّالذيالأساسّّرّ جّ الح
ّماّخلالّمنّوخصائصهّسماتهّفيهاّوتتحددّ،المتعل مّةشخصيّفيهاّتتشكل

 ضمنها.ّيتلق اه
 ّ ّالمتعل مّالحلقةّالأبرزّالتيّيعولّعليها بمختلفّالأدواتّالتيّيستندّفيّمد 

 .عليهاّفيّبناءّوتحصيلّمعارفهّاللغوية

نةّاختيارناّأم ا ّالمرحلةّهذهّضمنّالمتعل مّبخصائصّأساساّفمتعل قّالخامسةّللس 
ّهـــإليّهدفـــتّوماّيةـــــالتقويمّلوضعياتباّالوعيّمنّدرجةّفيهاّيبلغّأنّيفترضّحيث

ّنرىّّناإنّ ّثمّ ّالغاياتّالمسط رة،ّفيّتوجيهّذاتهّنحووأنّيكونّعلىّمستوىّمنّالقدرةّ

ةّواهتمامّرعايةّإلىّبحاجةّالسنةّهذهّمتعل مّبأنّ  ّالمدرسةّتعيشهّماّظلّفيّخاص 
ّتخب طات.ّمنّحالياّالجزائرية

ّفي: ّتمثلت ّرئيسة ّإشكالية ّعن ّللإجابة ّالبحث ّخطى ّاتجهت ّدورّّوقد مـــا
 التقـــويمّالبنـــائيّفـــيّتحســـينّالمخرجاتّاللغوية؟

ّأبرزها:ّللمعالجةّالمطروحةّالفرعيةّالتساؤلاتّمنّعددّعنّالإجابةّجانبّإلى

 ّ؟تعليمّالل غةّالعربيةماّالمقصودّبالتقـــويمّالبنـــائي؟ّوماّواقعّتطبيقهّفي 
 نداتّضمنّيحتلهاّالتيّالمكانةّما ّضمنّمكانتهّوماّالتعليمي ة؟ّالس 

 الصفية؟ّالبيداغوجيةّالممارسات
 ّوتعديلهّالل غويّّأدائهّومراقبةّسلوكه،ّضبطّنحوّالمتعل مّتوجيهّيمكنّكيف

 بنفسه؟
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 ّالاستفادةّأوّاستغلالهّدونّّتحولّالتيّالعراقيلّأوّالصعوباتّأهمّتكمنّفيم
 تلافيها؟ّيمكنّوكيفّالل غوي ة؟ّالأنشطةّتسييرّخلالّمنه

ّ ّوغيرهاّفرضتوقد ّالتساؤلات ّهذه ّعن ّالإجابة ّللتقويمّّعلينا ّالنظري ي التقص 
ّ ّلتطبيقاته ّالميدانية ّالمعاينة ّجانب ّإلى ّالبنائي، ّأن  ّغير ّالعي نة، ّالأقسام ضمن

حالتّدونّوصولناّ(-91)ّانتشارّوباءّكوروناّكوفيدّّالظروفّالتيّمر تّبهاّالبلاد
ّتغييرّمنحىّالدراسةّالميدانيةّلتقتصرّ علىّبعضّإلىّالمطلوب،ّمم اّفرضّعلينا

ّفصلينّالمتبعةّبحثناّخطةّتضمنتّذلكّعلىّوبناءالمحطاتّالأساسي ةّالمستهدفة،ّ
مةّجانبّإلىّكبيرين، ّوخاتمة:ّمقد 

ّقسمناهّوقدّ،البنائيّللتقويمّالمحوصلّالنظريّّللعرضّالأول الفصلّخصصنا
ّالموجودةّالفروقّّوأهمّالبنائيّالتقويمّمفهومّمنهاّالأولّفيّحددناّ؛مباحثّأربعةّإلى
ثناّالدلالة،ّفيّتشاركهّالتيّالمفاهيمّبعضّوبينّبينه ّأهمي ةّعنّمنهاّةالثانيّفيّوتحد 

دناّوأهدافه،ّخصائصهّوأبرزّالبنائيّالتقويم ّالتقويمّخطواتّمنهاّالثالثّفيّوحد 
صناّبينماّمراحله،ّوأهمّالبنائي ّتطبيقّتعيقّالتيّالصعوباتّأهمّلحصرّالرابعّخص 
ّالمدرسي ة.ّالصفوفّفيّالبنائيّالتقويم

ّالل غةّتعليمّفيّتطبيقهّوواقعّالبنائيّالتقويمّلمعاينةّالثاني الفصلّفيّوانتقلنا
ّنأساسيّمبحثينّإلىّقسمناهّوقدّات،المخرجّتحسينّفيّدورهّعنّوالكشفّالعربية

صناّحيثّ،وأدواتهاّالدراسةّإجراءاتّعنّعرضّتقدمهما ّلمعاينةّالأولّالمبحثّخص 
ّخصصناّبينماّ،العي نةّالأقسامّفيّالمعتمدةّالتعليمي ةّالسنداتّضمنّالبنائيّالتقويم

ّالنتائجّأهمّإلىّللخلوصّالاستبيان(ّ)تحليلّالمعل مينّأجوبةّلتحليلّالث انيّالمبحث
لة. ّالمسج 

ّالوصفيّوقد ّالمنهج ّعلى ّالموضوع ّطرح ّفي ّلدراستناّّاعتمدنا ّالأنسب لأن ه
أوّتقديمّملاحظاتّعرضيةّّ،عنّالتقويمّالبنائيّمعلوماتلاّنهدفّإلىّجمعّّفنحن
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ّ ّهي ّكما ّعنه ّسطحية ّوالمؤلفاتأو ّالكتب ّفي ّمبثوثة ّمحاولة ّوإنما عنّّالكشف؛
ّباستقرائه ّّ،مكنوناته، ّفي ّّواقعهوالبحث ّمن ّالتعليمية، ّالبيئة ّضمن ّأجلواتجاهاته
ّالتيّقدّتصلّبشأنهّإلىّالتعميم.؛ّوّالموضوعي ةاستخلاصّالنتائجّ

ّمصادرّمنّاستقيناهاّمعرفيةّبمادةّدعمناهّوأهدافهّالبحثّمراميّتغطيةّولأجل
نداتّفيّأبرزهاّتجل ىّ،متنوعةّومراجع ّالتعليمّمنّالخامسةّللسنةّالتعليمي ةّالس 

ّالمعاجمّمنّعددّجانبّإلىّالمعل م(،ّودليلّله،ّالمرافقةّوالوثيقةّ)المنهاجّالابتدائي
ّوالقواميس:

 ّلعبدّالكريمّغريب.ّالمنهلّالتربوي،ّكمعجم

ّأبرزها:ّمنّنذكرّأخرىّّومراجعّ

 ّيمانّمحمدّشاكرّأبوّغربيةلإّ؛القياسّوالتقويمّالتربوي. 
 ّ ّالتعـــليم ّالمعل متــــفريد ّوتأهيل ــداد ّإعـ ـــي ّلفـ ّكاظمّ؛ ّمحسن سهيلة

 .الفتلاويّ
 نورّمحمدّالشرقاويّ؛ّلأالتعلمّنظرياتّوتطبيقات.ّّ

ّصعوباتّاعترضتهّقدّالبحثّطريقّأنّإلىّنشيرّأنّالأخيرّفيّيفوتناّولا
ّلتياّسواء(ّحدّ)علىّوالميدانيةّالنظريةّوالدراساتّالمراجعّقلةّمنهاّخاصةّجمة

ّإجراءّواستحالةّ،(-91ّكوفيدّكوروناّ)ّالوباءّانتشارّ ّالأمرّمشقةّمنّزادّ،تناولته
ّحيثّ،الإنهائهّالمحددّالقانونيّالوقتّضيقّمعّنرجوهاّكناّالتيّالميدانيةّالدراسة

ّفيّويكفيناّبه،ّالمتعلقةّالمهمةّالجوانبّبعضّفيّالتفصيلّدونّّذلكّجميعّحال
ّالصعوبات.ّكلّرغمّسعيناّوأن ناّالجهد،ّبذلناّقدّأنناّالأمر

ّالعالمين.ّربّ ّللهّالحمدّأنّدعواناّوآخر
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 قويم البنائيالتّ  مفهوم: المبحث الأول

 كلمةمقصود بفة المعر ن ــــبطه، لابد مـــنائي وضـــويم البــــقوم الت  ـــديد مفهــقبل تح  
ريبة الق بعض المصطلحات الأخرى  اهيمتحديد مففي الحقل الت ربوي أولا، ومن قويم الت  

ة راسمنه أو المتداخلة معه ثانيا؛ حت ى نأمن الوقوع في الخطأ أو الل بس أثناء الد  
 والت حليل.

 قويم لغة واصطلاحا:التّ  /1

 أـ لغة:

م  و أقمت الشيء : ة )ق،و،مي ماد  ـــ"فظورـــن منـــورد في لسان العرب لاب  تُه قوَّ
 والاستقامة اعتدال الشيء واستواؤه.فقام، بمعنى استقام، 

تقام ــــاسوى...، و تـــدل واســـقام: اعتـــيءُ واستام الش  ـــيء: أدامه...، وقــــام الش  ـــــوأق
 عرُ: اتَّزَن.الش  

م دَر أه: أزال اعوجـــــوقَ  م الســــوَّ رَها...ـــلعة واس ــــاجه...، وقَوَّ قال أبو عبيد:  ،تقامها: قَدَّ
ة يقولون: استقمتُ المتاع أي لام أهل مك  ــذا كــــتُ، وهـــإذا استقمتُ يعني قَّوم  

ته...والقيمة: واحدةُ القي م  مة: ثمن ـــيء، والقي ــــام الشـــوم مقـــه يقـــواو لأنـــله الـــوأص مقَوَّ
مهم ـــذي يُقَ ــــوم: الــــم القـ ــ قير، و ـــقويم...والقَي م: السي د، وَسَاسُ الأميء بالت  الش   و 
 1."تقيمــــهو قويم أي مســيء: فــــتُ الشــــموَّ وسهم... وقـــويس

مَة:انتصب واقفا، والأمر:  يطــــم الوســــفي المعج جاءو  ما، وقياما، وقَو  )قام(ـ قَو 
م لعة: سَعَّرها عَوَجَه، والس  : أزال ت الشاة: أصابها القُوامُ، والمُعوج   ـَاعتدل ...) قَو 

                                                           
دار صادر ، 12ج، 1ين محمد بن مكرم بن منظور الإفريقي المصري، لسان العرب، طأبو الفضل جمال الد  -1

 وما بعدها. 224، ص2000للطباعة والنشر، 
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)استقام( )القوَام(: العدليءُ: تَعَّد ل واستوى. وـتَبَيَّنت قيمته.وثَمنها... )تَقًومَ( الش  
 .1هور والأيام ...نين والش  من بالس  قويم( حساب الز  يءُ: اعتدل واستوى. )الت  الش  

هري: قام الأمر: اعتدل.كاستقام، وقام في ظ وذُكر في القاموس المحيط:
مته، وقومت السلعةً  يء:َ أوجعني... وأقام الش   أدامه، ودرأه: أزال عوجه، كقوَّ

 2.ه، فهو قويم ومستقيملتُ متُه: عد  ه، واستقام: اعتدل. وقو  تُ ن  مَّ واستقمتُه: ثَ 

ستقامة الامن أهم ها قويم متعددة، لت  الل غوي ة لمعاني ال: أن ضح لنا مما سبقيتّ 
يء يعني والاعتدال والتقدير، وإزالة الاعوجاج،   قديرهوت ،تهتبيين قيموأن تقويم الش 

 ، وتعديله وإصلاحه حال الاعوجاج.تثمينهو 

 ب ـ اصطلاحا

ت التقويم لكن ها لم تختلف في جوهرها تعد دت  التعريفات الاصطلاحي ة التي خص 
رها لبيانات أو المعلومات التي يوف  اعملية استخدام حيث يشير الباحثون إلى أن ه "

بل المختلفة للعمل التربوي، أو القياس، بهدف إصدار أحكام أو قرارات تتعلق بالس  
 3فاق بين الأداء والأهداف أو تحديد وضع أو مشكلة ما".ق من مدى الات  التحق  

                                                           
 وما 768مهورية مصر العربية، ص ج، مكتبة الشروط الدولية، 4معجم اللغة العربية، المعجم الوسيط، ط -1

 بعدها.

، دار الكتب العلمية، بيروت لبنان، 2مجد الدين محمد بن يعقوب الفيروز آبادي، القاموس المحيط، ط -2
 1163ـ 1162ص  2007

ماته، دار الفكر العربي اأحمد طعيمة، تحليل المحتوى في العلوم الإنسانية مفهومه، أسسه، استخدي رشد -3
 .64ص 2008القاهرة 
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م التي هو بصدد ق هو " عملية إصدار الأحكام على كفاءات المتعل  أد  أو بتعبير 
 (Standards)معايير لعليمية المختلفة تبعا إنمائها وبنائها خلال الأنشطة الت  

 1"خاصة.

ق في تحقيالذي يبلغهالمتعل م مدى التحديد وبذلك يكون الت قويم وسيلة هام ة ل
 المشكلات، وتشخيص الأوضاع، ومعرفة العقبات إليها،وتحديدسعى يالأهداف التي 

 . ورفع مستواهاعملي ة تعل مه وتعليمه ، بقصد تحسين التي قد تعترض سبيله

من عناصر الفعل  )ثابت لا يتغير( عنصر قار   والت قويم إلى جانب ما سبق "
مي وبنية ديناميكية محكمة ضمن بنيته الكلية غايتها توجيه الفرد التعليمي والتعل  

سبة، كما أنه المتعلم وتصحيح مسار تعلمه من خلال المصادقة على كفاءاته المكت
إلى جانب ذلك ثقافة هامة ينبغي امتلاكها وتنميتها لدى جميع الفاعلين في المسار 

 2"التعليمي.

برى كتربوية ة ة التقويم عملي  عملي  أن: بمن خلال التعاريف السابقة نستخلص 
تخضع لشروط خاصة ولقوانين مضبوطة، تسعى في مجملها إلى الوقوف هادفة و 

انات قد تعتري أداء المتعل م ضمن الحالة التعليمي ة، وتطرح إمكالتي المشكلات  على
 معالجتها بما يضمن تحسين العملي ة التعليمي ة والتعل مية وتجويد مخرجاتها.

 نه لعل  يبة مل التربوي ون والبيداغوجي ون بين الت قويم وعدد من المفاهيم القر صَ وقد فَ 
 ها: أهمَّ 

                                                           
 .357.ص2015التربية والتكوين، منشورات عالم التربية، المغرب، عبد الكريم غريب، مستجدات  -1

اللغوي للمتعلمين، أطروحة أم هاني رحماني، التعلم الذاتي في المدرسة الابتدائية الجزائرية وأثره على التحصيل  -2
 2لونيسي علي، البليدةجامعة قسم الل غة العربي ة وآدابها، لنيل شهادة دكتوراه في اللغة والأدب العربي، مقدمة 

 .296، ص2017/2018السنة الجامعية 
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  ّوهو ضمن العمل  1" إعطاء قيمة الشيء " بأن هعام ة قييم الت  يعرفتقييم: ال
الحكم عليه و " تثمين تحصيل المتعلم وإنجازه، غايتها عملية هادفة الت ربوي 

 2بالنجاح، أو الفشل في ضوء معايير صادقة وموضوعية".
ستواه م ومعل  ز على إعطاء قيمه لعمل المترك  يقييم الت   بأن  مكننا القول يوبناء عليه 

لا يتناول  وهو بذلك، نجازالإأدائه ونتائجه بعد  ملاحظة   طريق؛عن بموضوعية
لة.النقص مواطن انب معالجة و ج  أو الضعف المسج 

لمعلم ايستعمل حيث ، المعالجةو  قديرلت  ا عملي ة تشمل الجانبينقويم الت  بينما يعد 
 مرثويست(، وغيرها أدوات ووسائل متنوعة، )كالقياس والاختبارات والمراقبة المستمرة

 وصولا للأهداف المسط رة.غذية الراجعة الت  

  :ة ما يوجد بالشيء من ة التي تحدد بواسطتها كمي  العملي   "ف بأن هعرَّ ويُ القياس
خاصية أو سمة نريد قياسها بدلالة وحدة قياس مناسبة، ويعنى القياس في 

معرفة رقمية، إذ يمكننا أن نقيس مستوى  )المتعل م(م ربية: معرفة درجة تعل  الت  
 .3بإعطائه اختبارا تحصيليا وتصحيحه "ه تحصيل

 مة متسلسلة تقوم على خطواتالقياس هو عملية منظ   أن  يت ضح لنا مم ا سبق 
م ، ويتبعد مروره بسيرورة تعليمي ة/ تعل مي ة معي نة إلى معرفة مستوى المتعلموتهدف 

 المناسبة.وسيلة واستعمالالقة، تحديد الغرض بدخلال القياس 

جزء لا إلا  هو  والتعل مية ما القياس في العملية التعليميةأن   وبناء عليه نستنتج
القياس يصف لأن   وأشمل من مفهوم القياس، قويم أعم  قويم، فـ" الت  الت  عملي ة يتجزأ من 

                                                           
 .09، ص2008شبكة الألوكة، قسم الكتب، نورا الشامخ، التقويم في التعليم،  -1

 .29صد.ت،، دار الشروق، عمان، الأردن،1أفنان نظير دروزة، الأسئلة التعليمية والتقييم المدرسي، ط -2

، دار البداية ناشرون وموزعون، عمان، الأردن 1إيمان محمد شاكر أبو غربية، القياس والتقويم التربوي، ط -3
 18ص 2009
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الظواهر وصفا نوعيا، ويعطي الحكم عليها  فيصفقويم السلوك وصفا كميا، أما الت  
لا تقويم دون حيث العلاقة بين القياس والتقويم علاقة تكاملية وطيدة، ،و بشكل مطلق

 1استخدام القياس".

 التّقويم البنائي /2

أنواع  ربوي قبل تحديد مفهوم الت قويم البنائي لا بد  من الإشارة إلى أن  التقويم الت  
د ماهيتها ى جرى فيها، إلوالفترة التي يُ  خص الذي يقوم بهالش   بحسب مختلفةتتحد 

 :جانب الهدف المراد من تطبيقه

 ا.كون تقويما ذاتي  يم إذا قام به المتعل  فــ 

 اميا، أو بنائيا، أو خت)تشخيصيا( ا تقويما قبلياكون إم  يم إذا قام به المعل  و ــ 
 .)تحصيليا(

 2واع الأخرى كما يلي:وتتحدد محط ات الت قويم البنائي ضمن الأن

  المستوى المدخلي

 

 المستوى المخرجي

      

         
 

 

 الت قويم البنائي

  

 الت قويم التحصيلي الت قويم التشخيصي

                                                           
 .26، ص السابقالمرجع  -1
عبد اللطيف الفاربي وآخرون، معجم علوم التربية، مصطلحات البيداغوجيا والديداكتيك سلسلة علوم أنظر:  -2

 .131، ص1994المغرب، ، ، دار الخطابيالتربية
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 ليميةة التعالتقويمَ الأكثر ارتباطا بالعمليويعد  الت قويم البنائي ضمن هذه الأنواع 
دى لوالتعلمية والأكثر تأثيرا في مخرجاتها، لدوره الكبير في تفعيل بناء المعارف 

 المتعل مين وتعزيز مكتسباتهم.

 ستمرم الم، والت قوي"الت قويم التكويني"وقد أطلقت عليه العديد من الت سميات أبرزها 
، كإشارة إلى ذلك الإجراء الت قويمي الذي يواكب العف   والت قويم الصَ  ي ليمي ة فلتعاملي ة ي 

 مسارها وتوجيهه الوجهة من أجل تصويب)من بدايتها إلى نهايتها( مختلف مراحلها 
التركيز خلاله على مدى التقدم الذي يحرزه المتعلم في وضعية ما  الصحيحة، يتم

خفاق والى عدم بلوغ درجة عوبات التي تعترض سبيله وتؤدي به الى الإالص   وأهم  
 .ليتم تذليلها وتجاوزها في وقتها المناسب ،التمكن المرتقبة

تعليمية  " عملية تتم في نهاية مهام  المنهل التّربوي ومما ورده في تعريفه في 
ل عليها، واكتشاف م المحص  م حول درجة التحك  م والمعل  نةبهدف إخبار المتعل  معي  

 .1عوبة التي يصادفها خلال تعلمه..."مواطن الص  

يم يجري عقب الدرس الواحد، أو إثر و :" تقربية الحديثورد في قاموس التّ كما 
مين لأهدافه، وقصد تقديم يد حلقات من حلقاته، بهدف معرفة مدى ملكة المتعل  

 2المساعدة عند الاقتضاء".

قصد  ،ميجري مبدئيا إثر الانتهاء من مهمة من مهام التعل   (يمو تق)" وهو أيضا 
قة، وعند الاقتضاء اكتشاف أين علما بدرجة الملكة المحق   )المتعل م(م وإحاطة المعل  

                                                           
عبد الكريم غريب، المنهل التربوي، معجم موسوعي في المصطلحات والمفاهيم البيداغوجية والديداكتيكية  -1

 .44ص، م2006والسيكولوجية، مطبعة النجاح الجديدة، الدار البيضاء، المغرب، 
. 2010شورات المجلس الأعلى، بدر الدين بن تريدي، قاموس التربية الحديث عربي، انجليزي، فرنسي من -2

 .129ص
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قترح عليه استراتيجية م، من أجل أن تُ صعوبات في التعل  )المتعل م( وفيما يواجه 
 1ساعد على اكتشاف هذه الاستراتيجية".تساعده على التدرج)التقدم( أو يُ 

ظمة منو ة ممنهجةعملي هوقويم البنائي من خلال هذه التعريفات أن الت  ويت ضح لنا 
ثلها معرفة مدى تمقصد  نةانتهائهمن تقديم معارف )مهمات( معي  يقوم بها المعلم بعد 
، طريق تعل مهمعوبات التي تعترض الص  ومن ثم  الإحاطةب ؛من قبل المتعل مين

إلى  فعهمأو د، الاستراتيجياتالمعينة على تخط يهاليات و محاولة تذليلها بتوجيههمإلىالآو 
 أنفسهم.اكتشافها ب

 قويم تتمثل في:ويمي ز الباحثون بين أربعة أنواع لهذا النمط من الت  

 :مين ستغل لتحديد مستوى المتعلجراء يُ وهو إ التقويم البنائي القبلي
بغية ضبط وتخطيط الوضعيات بإحكام  ،وطبيعة مكتسباتهم السابقة

 قبل الانخراط في سيرورة التعلم.
 :د سغية ب ،نجازه أثناء التعلموهو إجراء يتم إ التقويم البنائي التفاعلي

 الثغرات ومعالجة الأغلاط التي قد يقع فيها المتعلمون.
 :ات نشاط نجازه بعد القيام بعدةوهو إجراء يتم إ التقويم البنائي الرجعي

 بغرض معاينة ومساعدة المتعلمين الذين يعانون صعوبات أو تأخرا.
 :ل لأج ،تم إنجازه مباشرة بعد كل تعلمإجراء ي التقويم البنائي المنتظم

وتحديد العناصر غير المتحكم فيها أثناء  ،تدعيم المكتسبات الجزئية
 التعلم.

 

 وشروطه أهدافهبرز أقويم البنائي و التّ  أهميّةالمبحث الثاني:
                                                           

ابق، الصفحة نفسها.1  - المرجع الس 
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 أهميّة التّقويم البنائي /1

بوي ال الت ر في المجاستخداما قويم أنواع الت   أهم   هوقويم البنائي الت  ذكرنا آنفا أن  
د دوره وتبرز قيمته في مجال تعليم الل غة  ،عام ة  باعتباره:خاصة ويتحد 

في العملية حظات الأكثر أهمية وفاعلية الل   ستغل  " فيالت قويم الذي يُ   -
سق بغية النظر فيما تحقق من كفاءات)التحكم في الن  الت عليمي ة والتعلمية؛ 

م ومن ثم العمل على تعديل مسار التعل   ؛يتحققاللغوي بكل مهاراته(ومالم 
وتصحيحه لأجل تطوير البناء اللغوي للفرد المتعلم وتعزيزه، وهو على ذلك 

في سبيل  ينم والتوجيه المستمر استراتيجية هامة من استراتيجيات التحك  
عمليا في سبيل خدمة  فريد التي تستغل  البناء، وأداة أساسية من أدوات الت  

 1."غوي وضبط تعلماته، والرفع من جودة تحصيله الل   م،المتعل  
الجديدة من خلال الل غوي ة حظات الأكثر أهمية في بداية بناء المعارف وتتمثل الل  

في تتابع وتسلسل،ودون حدوث خلل أو القديمة الل غوي ة ربطها بالمعارف تمث لها و 
مستوى للكشف عن في تتابع وتكامل ا قويم البنائي بتقويمها كله  ويهتم الت   ،انقطاع

تداركها وجود نقص أو ثغرة في مرحلة معينة وجب  سُج لفإذا  الامتلاك والاكتساب،
التعليم، أو تعديل أداة  استراتيجيةبتبديل  و" تعزيزها بالتغذية الراجعةوتصحيحها و 

 2."يمو التق
الت قويم الذي يدفع المتعل م الى تعديل سلوكه بناء على ما يحققه من نتائج،  -

ابق،  ذلك أن "المتعلم يقوم بتغيير أنماط سلوكه كل ما عرف نتائج سلوكه الس 
وهو الأمر الذي أقرته نظريات الت عليم السلوكية خاصة الارتباطية منها، كما 

يهية للتغذية الراجعة، وهي نفسها أقرت بالأدوار التعزيزية والتحفيزية والتوج
                                                           

 . 297ص، مرجع سابق، في المدرسة الابتدائية الجزائريةأم هاني رحماني، التعلم الذاتي أنظر:  -1
 - بدر الدين بن تريدي، القاموس التربوي، مرجع سابق، ص2.32



البنائي للتّقويم النظري  الإطار: الأول الفصل  
 

 15 

ون بأهميتها في حدوث التعل م الناجح، والتي أشاروا ب  رَ الأدوار التي أشاد المُ 
طلاع المتعلمين على جميع النتائج التي يحققونها بعد إبموجبها الى ضرورة 

سواء كانت هذه الأخيرة  ،جرى داخل الفصل الدراسي أو خارجهكل تقويم يُ 
الأمر سيتيح لكل متعل م فرصة  ة ايجابية أو سلبية، لأن  صحيحة أو خاطئ

طلاع على موقعه من تحقيق الأهداف النهائية المسطرة ، وإمكانية الإ
الوقوف على مكامن قوته من أجل تطويرها ومكامن ضعفه من أجل 

 . 1معالجتها وتحسينها"
ه المتعل م ويعد ل سلوكه دون شعوره بالإخفاق أ - و تعر ضه الت قويم الذي يوج 

لتقويم البنائي يتأسس على مقاربات اإلى أن   باحثون يشير الحيث للعقاب؛ 
يرورات الذهنية ، "كثيرة " أبرزها مقاربة تحليل الأخطاء وذلك بالنظر في الس 

للأفراد المتعلمين في ظل الوضعيات التواصلية مع الاستعانة بمتغيرات 
يق عن أسبابها وكيفيات لضمان تحليل شامل ودق ؛لوك أثناء الأداءالس  

نتاج حالة ذهنية تمنع وإنما هو  ؛تلافيها، فالخطأ ليس دليل ضعف أو فشل
ا ينجم عنه سوء فهم أو تطابق أحكام المتعلم وتصوراته مع ما يقابلها، مم  

 .2عليمات المقدمة له ضمن الوضعية التواصلية المقصودة"تطبيق الت  
غوي م في البناء الل  ينطلق منها المتعل  التي وبذلك تكون الأخطاء هي القواعد 

"الصورة التي تعكس المسار الذهني الذي يتخذه، والذي ينظم وفقه  اباعتباره
 3."غوية وينقلها إليهخبراته ومعارفه الل  

 قويم البنائيأهداف التّ  /2

                                                           
 .295الابتدائية الجزائرية، مرجع سابق، صأم هاني رحماني، التعلم الذاتي في المدرسة  -1
 .297المرجع نفسه، الصفحة   -2
 .298المرجع نفسه، ص  -3
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قويم يمكن تقسيم الأهداف التي يُرجى تحقيقها من خلال الاعتماد على عملي ة الت   
 البنائي إلى:

 : وتظهر فيما يلي:وبالعمليّة التّعليميّة مخاصة بالمعلّ أهداف أـ 

ومات والمعارف الأساسية المرتبطة م للمعل  الوقوف على مدى إتقان المتعل   -
 على تحسينها. بجزء دراسي معينأو وحدة معينة، والعمل

على مسايرة مراحل الدرس، وتوضيح نوع الصعوبات  ة المتعل ممعرفة مدى قدر  -
 ومحاولة إزالتها. تعترضهقد التي 

التعليمية لأجل التأكد من وصول و أنجع الوضعيات التعلمية " على الوقوف  -
 1."والعمل على استثمارهاإلى المتعل م المعارف 

بل الكفيلة بتقديم المعا معرفة أنجع الاستراتيجيات، وأهم - رف الط رائق والس 
 والمعلومات للمتعل م في سهولة ويسر. 

 .درسالالتحكم في سيرورة  أدائه، وبمدى قدرته علىتبصير المعل م ب -
 تحسين مسار العملي ة التعليمي ة والتعل مية وتجويد مخرجاتها. -
لمتعل م؛ اوالتعل مية تقوم على بما أن العملية التعليمية خاصة بالمتعلم: أهداف ب ـ 

 سيعينه على:فإن التقويم البنائي 

 زيادة دافعيته واستمراريته في التعلم خاصة إذا ما حقق نتائج ايجابية. -
 التقليل من حالة توتره أو قلقه حيال جهله بالنتائج التي حققها.  -
 تثبيت التعل مات في ذهنه لتصير خبرات مكتسبة. -
هبة كيفيبو تعريفه بأخطائه  - ة عن طريق مد  خبرات وأنشطة معالجتها. خاص 

 1". هعلىالقيام بذلك بنفسهتساعد

                                                           
 .48ص  مرجع سابق، ،ريبة، القياس والتقويم التربوي أبو غمحمد شاكر إيمان : ينظر -1
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لا و على تعل مه، لا يعطي حكما تدعيم ثقته بنفسه، خاصة وأن  التقويم البنائي  -
 يهدف إلى معاقبته على إخفاقه.

تهامه، وما هي نواحي ما الذي ينبغي عليه تعل  "مه بالضبط يتعل - ، ضعفه وقو 
ن مسار 2"ا أكثر من غيرها النقاط التي يحتاج أن يركز عليهوما هي  ليحس 

 تعل مه.
 شروط التّقويم البنائي /3

روط نوجز أبرزها فيما يلي:  يتحقق الت قويم البنائي في ظل توفر عدد من الش 

  ل خطوة كفي  محيصدقيق والت  الت  الأمر يتطلب و الجيّد لعملية التّعليم: التخطيط
اف تحقيق الأهدل ـــن أجـــمالمعلم، وكل مرحلة يجتازها مع المتعل مين  يخطوها

لبناء يسير وفقها المعالم بناء منهجية واضحة  والمساعي المقصودة ومن ثم  
ل. مينالمتعل   مهارات  ،ومساعدتهم على تجاوز الصعوبات وتدارك الضعف المسج 

 :نـــن ميتمك ىـــحت، غويةالل   وإلمامه بالمخرجات إتقان المعلّم للمادة التعليميّة 
 على تجاوز الصعوبات المعترضة.ومساعدتهم  ،اجات المتعلمينـتجابة لحـــالاس

 :مستوى الذكاء إدراك جملة الفروق الفردية الموجودة بين المتعلّمين( ،
الخبرات جملة تحديد والخصائص النفسية والاجتماعية والوجدانية، وغيرها(،

م ت قويوجملة مكتسباتهم القبلية قبل الخوض في عملي ة التعلمين ـــابقة للمس  ــال
( هجزء من تقديمالدرس أو بعد  يجرىقبلباختبار قصير عادة م ذلك ـــويتالبنائي)

لة. ليم، ويُنبئ عن نتائجه المسج   حت ى يأخذ مساره الس 
                                                                                                                                                                      

،المجلة اسي، فاعلية استخدام التقويم التكويني في تحسين مستوى التحصيل الدر عيسى بن فرج عزيزي أنظر: -1
 .681ص  ،م2019 ،العدد التاسع والخمسون التربوية 

داد وتأهيل المعل م )أنموذج في القياس والتقويم ـــي إعــــليم فـــفريد التعــــتسهيلة محسن كاظم الفتلاوي،  -2
 .166، ص2004، الأردن–التربوي(دار الشروق للنشر والتوزيع، عمان 
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 ج ــتي تنتــال :ةتوقعــقائص المــّعوبات والنـــالصّ جملة ها ــدد فيــــحتُ وائم ــتضمين ق
ت أداء المتعل مين خلال الد رس الواحد أو دروس مختلفة، وانتقاء الأدوان ــع

 والاستراتيجي ات المناسبة التي يفترض أن تحد  أو تقل ل منها.
  :زيز ــتعو تحليل سلوك المتعل م حيث يتوج بالتّعزيز الفوري والتّغذية الرّاجعة

وع، وضـــملل)أو العكس( دى فهمه ـــاباته التي تعكس مـــلى إجـــتركيز عـــوالئه أدا
 في الل حظة المناسبة. الحل العلاجي المناسب وتقديم

 يع الجوانب الضرورية ــبجم الإحاطةل ــمن أج 1بناء نشاط تقويميبنائي ختامي
عي إلى القضاء علىو  عملي ة تعل م المتعل م لخبرة أو مهارة معي نة،التي تخص   الس 

 .قد تعيقهاالتي  راقيلالع جميع
 

 

 

 

 

 

 

 أدواته همّ وأ قويم البنائيالتّ مراحل المبحث الثالث:

 مراحل التّقويم البنائي /1

                                                           
 .الصفحة نفسهاالمرجع السابق،  1
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،يت جه يع الخبرات والمعارف الموجودة لدى المتعلمينــم بجمعل  ــالمأن يحيط بعد  
طبيق تذلك لال يتم خته التعليمية،و ـيذ خط  ــقه لتنفــــير وفـــذي يســاس الـــاء الأســـبنإلى 

 قويم البنائي:عملية الت  

 ي ـعة التتوق  ـــمة الئلـــظم الأســـه معـــرح فيـــدول يطـــميم جـــلم بتصـــوم المعـــيق
مهاأن أق يفترضتي ـــال المعارف والخبراتا ــــي،مثلا )مــــل تقويمه البنائتسه    د 

 اــــ؟ مها وتمث لهالإدراك اختلاف مستوياتهم علىاليوم؟وكيف أساعد المتعلمين 
وما الاستراتيجيات  ثرائية التي تبقيهم متفاعلين ونشطين؟الإالأنشطة 

 .(والأدوات التي تساعدني على تحقيق المطلوب؟ وغيرها من الأسئلة
   ان ـــموتوزيعها حسب الز   ،ةتحديد المهارات التي يريد تدريسها في الحص

فتح ،و ها مع المراقبة المستمرة لكل خطوة يقوم بهاكان المخصص لــوالم
ت ، وطرح الإجاباسارـــقصي والاستفلت  أمام المتعل مين للن شاط واالمجال 

 الممكنة عن الأسئلة المطروحة.
  اختبار مدى تمكن المتعل مين من المعارف والخبرات المقد مةعن طريق

لبيعالأداءالن اتج، ومن ثم تعزيز الإيجابي مراقبة ـــم ن نه؛ وتقويم الس 
 م علىوتدع م خلال هذه المرحلة قدرة المتعل   .طريقالمعالجة الفورية والبعدية

التقويم الذ اتي )معالجة وتصحيح أخطائه بنفسه( عن طريق تبصيره بها 
بناء )وبكيفية تلافيها، كما قد يلجأ المعل م فيها إلى وضع خط ة جديدة بديلة 

م تيار أدوات وطرق أخرى مختلفة( تجن ب المتعل  وضعيات تعليمي ة جديدة، اخ
مة. نه وتمث له للخبرات المقد  عف، وتق و ي إمكانات تمك   مواطن الض 

 مهم خلال جاز ـــتويات الإنـــد مســـرص التي حقق ها المتعل مون، ومدى تقد 
،ولا الملائمةراجعة التغذية المن أجل تزويدهم بالمرحلة التعليمي ة المعي نة، 

 ؛علمتل تثبيت العلامة في كل مهارة يقدمها المـن أجــــم الن تائجد ـــون رصــــيك
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ائمين،ة ــــة والمراقبــــل المتابعــــأجمن بل  دراية يكونالمعل م على تى ـــح الد 
 ضمن العملي ة الت عليمية والتعل مي ة.لة ـــاصــــورات الحــــطيع الت  ــــبجم

 م البنائيأدوات تطبيق التّقوي /2

ب إلزامها ـــالة يجع  ـــتمرة وفـــلية مســـنائي عمـــويم البـــلية التقــــون عمـــى تكـــحت
تتم  فيها، كما يجب بناؤها على نحو خاص يحق ق الأهداف المتوخاة لفة ـــبأنشطة مخت

 من تطبيقها، ويشير الباحثون إلى أن ها قد تت خذ شكل الأسئلة الصفي ة التي تتخلل
رينات أو تدريبات ـيرة أو تمــــتبارات قصـــقد تأتي على هيئة اخ "الخبرات التعليمي ة، و

طبيعة الخبرة و م ءبرامج ملاحظة ومواقف اختبارية بما يتلا أو وواجبات بيتية،
 1ا."وأهدافهالمقصودة 

، للتعلم   دوافعهمتحريك و  المتعل مين انتباه أداة هام ة لإثارة ة:فيّ ــــلة الصــالأسئ أولا/
التي تحدث في أذهانهم ات العقلية المختلفة العملي   وسيلة عاكسة لجملةها كما أن  

 .2"استجاباتلتطرح على هيئة

أكد ــــللت تعليمي ة،ة الــــم أثناء الحصية يطرحها المعل  ــلة شفهـــأسئ وتكون الأسئلة الصفي ة
جزء معين هلأو بعد شرح ؛قد انتهى منه لتوه عنصرا ماموا ـــفه المتعل مين قدن أن ـــم

ي تنمية النتاجات الفكرية ــــف -فيةـــئلة الصـــالأس-هادامــرسويسهم استخمن الد  
راء ـــمعارف وإثـــيد للــــعلى الإدراك الج، وفي مساعدتهم وتحسينهاللمتعل مين 

، وإعمال فكرهم من خلال ، كما أن ها تسهم في زيادة قوة انتباههم وتركيزهمعلوماتـــالم
حيحة، وإن ها ة ــــديمــــرات القــــالخبمحاولة ربطهم  بالجديدة لأجل تقديم الإجابات الص 

                                                           
 .30، ص ، مرجع سابقداد وتأهيل المعل مـــي إعــــليم فـــفريد التعــــتسهيلة محسن كاظم الفتلاوي، أنظر:  -1

الطبعة الأولى،دار ، أطر نظرية وتطبيقات عملية،اللغة العربية ،استراتيجيات تدريسبليغ حمدي إسماعيل -2
 .208،ص م2011ه 1432، ،عمانالتوزيعالمناهج للنشرو 
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لمادة افي اكتساب  تعين قبل كل  ذلك على الكشف عن مواطنقوتهم وضعفهم
 ، لأجل تعزيز الأولى وتغطية وتحسين الث انية.ميةيعلتال

د فاعلي ة الأسئلة الصف ي ة بنوع الإجابات التي تتطل بها، فقد أك د الباحثون في هذا وتتحد 
دد أن  "  هم ـــمن تقد  ـــم تزيد مـــعقب استجابته يقدمها المتعلمون المعلومات التي الص 

إلى أن  (1932 ثورندايكدراسة )أشارت قد و أو العكس،  ن تحصيلهمـــسـوتح
ة)صح أو خطأ( ـــدام كلمــــتخــجابتهم باســـــول استــــــلومات حــــدوا بمعو   الذين زُ  المتعل مين

كس ــــلا تع)نعم أو لا( ة ــــمقد  ــــابة المــــلأن الإج"، 1هم تبعا لذلكئمستوى أدا لم يتأث ر
فكير ع إلى الت  ــــتدفالتي ئلة ــــسالأمال ــــب استعــــلذا وج للخبرة المقد مة،م بدقة فهم المتعل  

 لهويتضح  ،إعمال العقل حتى يتمكن المعلم من تحديد المطلوبإلى و  ،والتحليل
 ينللمادة المقد مة.دى فهم المتعلمـم

 تيت الالاختباران ــــوع مــــي نــــوه :ة القصيرةيّ الاختبارات التشخيص ثانيا/
ن المتعل مين من المعارف و لالها ـــن خـــس مـــيقيل يستخدمهاالمعلم ات الخبر مدى تمك 

مها، وليكشف نقاط القوة أو الضعف التي تعتري العملي ة التعليمي ة الالت مية، تعل  ي قد 
ة، أو  تأخذ هذه الاختبارات عادة شكل أسئلة تحريري ة، وتجرى في نهاية كل حص 

 وحدة تعليمي ة. 

الناتج، وتحسين العملي ة تطوير الأداء " يكمن دورها في و :مارين البنائيةالتّ ثالثا/ 
تعد هذه الت مارين و  "2طبيقهاتطريقة تها و ــــتوقياختيار ن ــــحسما إذا التعل مية خاصة 

إجراء مراجعة في ويمها، و ـتقلدى المتعل مينو عف ـــقاط الضـــديد نــــتحالة فيوسيلة جد فع  

                                                           
دار جليس ،الطبعة الأولى،راجعة وأثرها في التحصيل الدراسي،التغذية الميسر خليل الحباشنة -1

 .25ص  2014الزمانعمان،
 .304،ص2012مكتبة الأنجلو المصرية ،،التعلم نظريات وتطبيقات،أنور محمد الشرقاوي  أنظر: -2
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أجل تفعيل دورة المتعلم على سيرورة العملي ة التعليمية والتعل مي ة ومناحيها من شاملة 
 قدرته على التعل م.وتعزيز  ضمنها

نزلي إلا حلقة في دائرة المنظومة التعليمية ـــب المـــا الواجـــم"رابعا/ الواجبات المنزلية:
" وتكمن أهمي تها في كونها 1ورـــشعالمركز الرئيسي وبؤرة ال م(ييحتل فيها )المتعل  تال
حتى يشعر أن له  والأماكن، م في جميع الأوقاتالتعل   م مبرمجا علىعل  ــبقي المتـــت

، وحت ى تؤتي هذه لديهالتعل م كفيل بزيادة مستوى حافز ، وهذا ة عليه القيام بهامهم  
تحديد و من خلال تصحيحها، أهمية كبيرة  هايل   وَ على المعلم أن يُ الواجبات أُكلها 

ا وتصويبها بمشاركة المتعل مين التي وقع فيها المتعل مون خلالها، ومناقشتهالأخطاء 
 داخل الأقسام.

مية في ــذات أهملاحظة مخرجات المتعل م ية ـــخاصتعتبر :ظةـــملاحالخامسا/ شبكات 
وتعد  ،ةمعي ن مروره بخبرة تعليمي ةلال ـــخ بهامر ـــي يـــورات التـــوالتط همراقبة سلوك

قت في يد المعلم يستغل ها ليت خذ الت صحيحات اللازمة في الو  مهمةالملاحظة أداة 
ية بدا تمر ومتواصل منــل مســــعلم بشكـــوات المتــــخط تبعالمناسب، فبواسطتهايت  

ص ـــقائ ــــوعن النه تقدممدى تصورا شاملا عن  ، وعن طريقها يرسمالدرس حتى نهايته
لى عار من بين عدد من البدائل ما يعينه مساره التعل مي، وبها يخت ري ـي تعتـــالت

 وتوجيهه الوجهة الصحيحة.   -المسار–تقويمه 

                                                           
التدريس وفق معايير المناهج الدولية،الطبعة يع متولي،المرشد المعاصر إلى أحدث طرائق ـــنعمان عبد السم -1

 .177، صم2012الأولى،دار العلم والإيمان للنشر والتوزيع ،
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لية عندما توجد خاصية أوسمة ـــي الدروس العمـــف وتستغل   :ريرـــقــوائم التـــقسادسا/ 
يؤشر المعلم بجانب حيث  سية،ـــها الرئيـــناتمعينة لدى المتعلم يمكن تحليلها إلى مكو  

 :مثل1"بوضع إشارة أمامهاكل منها 

 حدوث السلـوك السلــــــــوك الرقـــــم

  بة و ــــطلــــمطيات الـــم المعــّــتعلــــدد المــــهل ح    -1

  نه ـــــــــــــــــوب مـــــــــــــــطلــد المدّ ـل حـــــه -2

  م بعمل رسم توضيحي للنشاطهل قام المتعلّ  -3

  فهمه للدرس  تؤكّدهل ذكر مفاهيم  -4

 : نموذج من قوائم التقرير01الجدول رقم  

د الباحثون عددا من د عن مالتوجيهات الخاصة التي ينبغي أن يراعيها المعلّ  ويحد 
 لعلّ أبرزها: قويم البنائيالتّ أسئلةوتمارين تحديد 

 إلمامهو  ،هـؤال عن ــــوع الذي يريد الســــبمحتوى الموض دراية المعل مالجيدة " -
قدرات المتعلم وإمكاناته النفسية والعقلية حتى لا ،ومعرفتهببأطرافه ونواحيه

يستهين مستواهفدون يقع ولا ، ب له الإحباط واليأسته فيسب  اؤال قدر الس   فوق ي
 .2."يتراخى ويتكاسلتعليمي ة،و بالمادة البه و 

                                                           
–عمان -، الأردن فتحي ذياب سبيتان، أصول وطرائق تدريس اللغة العربية، الجنادرية للنشر والتوزيع -1

 .277م ص2010
 ريس وفق معايير المناهج الدوليةأحدث طرائق التد،المرشد المعاصر إلى السميع متولي نعمان عبدأنظر:  -2
 .33 ،صرجع سابقم
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، وأن وتستقطب فهمه تعلمـتسهم في تنشيط فكر الم تكون الأسئلة ملائمة؛ أن  -
ياغة وغير معق دة، دة، واضحة، موجزة الص  فيما مرت بة ومترابطة "تكون محد 

 1."بينها حتى لا تلتبس عليه
ليل التحكة فيما يتعلق بالجانب المعرفي ــودة خاصــالية الجـــأن تكون الأسئلة ع -

 .رفيةـوية والصـــد النحـــالقواع كاستغلالوالشرحوبالجانب اللغوي 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 .210ص، رجع سابق، مستراتيجيات تدريس اللغة العربية،ابليغ حمدي اسماعيلأنظر:  -1
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 صعوبات تطبيق التقويم البنائي:المبحث الرابع

ما ئي يم البناأثناء تطبيق للتقو المعل م تي قد يواجهها ـوبات الـــعالص  أهم  وأبرز من بين 
 :يلي

   اسا ـــط أســـويمية وتجاوز صعوباتها مرتبـم في العملية التقإن تحكم المعل
يها ـــفق علت  ـــور المـــن الأمـــــــوم ،جامعاتـــوالأاهد ــــــي المعــاه فقَّ لَ بالتكوين الذي تَ 

س، ـــرائق التدريــمعاهد تركز في الإعداد على كيفية التعليم وطـــال" أن  
تبر ـــيث تعــبح" 1ي غالبيتهاـــظري فـ ــ كوين الن ـــلى التـــركز عـــعات تـــوالجام

عاهد ـــيها الجامعات ومــتمد علـــتي تعـــية الـــالدراسواد ـــنوحة والمــررات الممــالمق
اهل لبعض المقاييس ـوتجالن ظرية عارف ـــشد للمــن حـــبارة عـــي عـــوين هــكـــالت

وهو الأمر الذي قد "، 2عين على التطبيق العملي أو الفعلي لهاالتي تُ  الهامة
همي تها وطريقة الاستفادة منها ب سياسة التقويم في عمل المعل م، ويحجب أ ي   غَ يُ 

في تسيير العملية التعليمية والتعل مي ة، وأمام ذلك وجب مجاراة المعل مين 
هم ـــتس التيالملتقيات الن دوات و حضور بإخضاعهم للتكوين الدوري، وبإلزامهم ب

 بين ما يتلقونه نظريا، وما عليهم القيام به عمليا.وة ـــاله ردمي ـــف
 لوبة ـــداف المطــالموكلة للمعلم هوالسعي الدائم إلى تحقيق الأه من بين المهام

الواقع  ن  كللمين في كل مرحلة؛ دراسة وتحليل وتقويم نتائج المتععن طريق 
بارات ـــاعتأحيانا لي ـــعمول به قد يمـــداغوجي المـــظيم البيـــمي والتنـــالتعلي

ي ـــير فـغيـــت، من ذلكويميةــــلية التقـــؤدي إلى عرقلة العمــــيقد ما ـــرىمــــأخ

                                                           
،المركز الجامعي عين وير الممارسات النفسية والتربوية،مخبر تطصعوبات تقويم المتعلمين،مسعودي أمحمد -1

  88.ص،2016،ديسمبر 17العدد تيموشنت 
دريس وفق معايير المناهج نعمان عبد السميع متولي، المرشد المعاصر إلى أحدث طرائق التأنظر:  -2

 .16ص، الدوليةمرجع سابق
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أو  ،وقف الدراسةــي تـــبب فـــر ضرورييتســدوث أمــــأو ح ،لمينـــفوف المتعـــص
 .لمتعلما وأالغياب المتكرر للمعلم 

  يد وير  ،عرفةـــدر الوحيد للمـــيعتبر المعلم نفسه المصفي كثير من الأحيان
م ا م، وعلى الن حو الذي يريده هومين بالمقدار ون إجابات المتعل  ـأن تك بذلك
نيف لت عامن فعالية المتعل مين ونشاطهم، وقد يلجأ المعل م إلى أسلوب  د  ح  قد يُ 

نبغي، كما ي بيق التقويمـــتطالقدرة على دم ـــافية لعـــعوبة إضـــكل صـــيشمما قد 
 ولا تحقيق الأهداف المرجو ة منه.

 ؛يةـــفوف الدراســـم الص  ــــزيادة حج لمواد الت عليمي ة، مع "كثافة البرامج وكثرة ا 
ويجعل من  ،أشكالهأدواته و بمختلف  1"ويم البنائيــــــالتق استغلالق ـــيـــعما يُ ـــم

دد ـــزايد عـــفت ،عوبةــصــــرا بالغ الـــلفة أمـــهارات المختـــمين للممعل  ـعة الــــمتاب
تعاني منه معظم كانت ولا زالت ،د عائقـــسم الواحـــالقي ـــلمين فـــالمتع

 .المؤسسات التعليمية
 ض إيمان بعو ، مســـل القـــري داخـــما يجـــيدانية لـــتابعة المـــنقص المراقبة والم

سار مولا تحسين  ين الضعفاءمــ ـ قوية المتعلـــعب تـــمن الصالمعل مين بأن ه 
م بأيديه والأخذك مسؤولية تقويتهم رَ ت  تُ ،وبالتالي فيهمالمشكلة تكمن ،لأن تعل مهم
ل ي ــبأن النتائج التالمعل م ؤمن قد يُ ،و للأهل ا يهـــعلحصل أو التي سيحص 

طرة السي ىإلدية المستندة ــرق التقليـــم الطاتخدـــاسبل ـــي أفضـــهالمتعل مون 
 ا من العبث.، مم ا يجعل من تطبيق التقويم البنائي ضربوتلقين المادة

 " ؛ وعدم رصد المعل مين لأداءات ائيـــويم البنـــيق التقـــي تطبـــالتذبذب ف
المتعل مين بطريقة منظ مة ومدروسة، مم ا قد يحد من فاعلي ة التقويم من جهة، 

                                                           
،تجربة التقويم المستمر في مدارس المرحلة الابتدائية التابعة خالد بن سعد المطرب ،فتحي محمد أبو ناصر -1

، 2014ونيو ، يمجلة العلوم التربوية والنفسية،2 العدد ،15المجلد ، بالمملكة السعوديةربية والتعليم لوزارة الت
 .9ص
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ل إليها، ونقاط القوة أو الضعف المسجلة لدى  ويغيب طبيعة الن تائج المتوص 
 المتعلمين وتعزيزها أو تصحيحا من جهة ثانية. 
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 . هاتُ منهجُ الدراسة وإجراءا

مباشرة لتطبيقات التّقويم البنائي وأثرها في   معاينة ميدانيّة  نجري  رر أن   ــــن المق ـ ــــكان م
نظرا  ن   ـــلك تحسين المخرجات اللّغوية في أقسام السّنة الخامسة من التعليم الابتدائي؛  

انتشار وباء كورونا كوفيد  مله )ــــالعالم بأك   مسّ   ذيال  مرضوال  ، للظروف التي طرأت
ع-19 وبلادنا  وج  ــــ(،  الخ ــــلى  إلى  تعذّر  صوص،   ـه  واضطررنا  ذلك،  تحقيق  علينا 

 تغيير منحى الدراسة.

أهم  و  وتسجيل  لرصد  متلاحقة،  فترات  في  العيّنة  الأقسام  زيارة  بداية  هدفنا  كان 
الملاحظات المتعلّقة بمدى وعي المعلّم بأدوات التّقويم )خاصة البنائي منه(، وأهدافه،  

بين المخرجات اللّغوية لدى  ومدى تطبيقه في تسيير الدروس، ثم إجراء دراسة مقارنة  
عيّنتين )في النشاطات اللّغوية المقرّرة: فهم المنطوق التعبير الشفاهي، فهم المكتوب  
مدروس   متواصل  بنائي  لتقويم  تعليمها  سيرورة  في  تخضع  الأولى  الكتابي(  التعبير 

النتائج    ومنظّم، ووفق آليات محكّمة، والثّانية لا لمعرفة أثر هذا النّوع من التّقويم في
 المحصّلة.

وبما أنّه تعذّر علينا تطبيق هذه الأدوات ارتأينا تخصيص الدراسة لمعاينة التّقويم  
ندات التّعليمية في المرحلة الابتدائية )منهاج اللّغة العربيّة، الوثيقة  البنائي ضمن الس  

ولأهميّته    المرافقة للمنهاج دليل المعلّم(، للوقوف على تصور المنظرين الجزائريين له،
المعلّمين   العربية، إضافة إلى تحليل أجوبة عدد من  اللّغة  وطريقة تطبيقه في تعليم 

 عنه، والمستخلصة من استبانة قمنا بتوزيعها على شبكات التواصل الاجتماعي. 

 . / منهج الدّراسة1

ض يعدّ  من  الدراسة  منهج  ف  ـــاختيار  بحث،  كل  علمي  روريات  بحث  لزمه  ت كل 
بنتائ منهجية   الخروج  أجل  من  يتبعها  ف ــــمدروسة  الصّ  ـج  على  ومضمونة  عيد  عالة 
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وقوالمعرفي  العلمي الوصفي؛د   ــــ،  المنهج  البحث  هذا  إعداد  في  المنهج    اتّبعنا  كونه 
 إلى تحقيقه.  اومعاينتها، وهو ما نصبو تحليل الظواهر الأكثر مرونة في 

 / أهداف الدّراسة 2

 الأساسية للدراسة في:تتمثل الأهداف 

المنظرين والقائمين على  وعي  مدى  على  الوقوف على مفهوم التقويم البنائي، و  ✓
 .  بأهميّته ودوره ضمنها عملية التعليم في المدرسة الجزائريّة

 اللّغة العربيّة. أنشطة تعليم ي  ـ ــــف المعلّمين للتّقويم البنائي معرفة مدى تطبيق  ✓
التقويم   ✓ أهميّة  التعلّمية بيان  التّعليمية  العمليّة  مردودية  من  الرفع  في    البنائي 

 خاصة اللّغويّة منها.  مخرجاتها تحسين عامّة، وفي 

 . ة الدراسةن  يّ  ع  / 3

راســـة الـــذي تجـــمع فيـــه البيـــانات الميــــــدانية، وتمثّل  تشير العيّنة إلى مجـــتمع الــدّ 
  المجتمع الأصلي.جزءا معينا ممثلا لأفراد 

متعلّمي السّنة الخامسة من التعليم الابتدائي، وبما   نات  ن  يّ  ع  كان يفترض أن تشمل  
الاستبيان   تحليل  إلى  استندنا  قد  الدراسة  أنّنا  المعلّمين  في  في  العينة  انحصرت  فقد 

رأيناها  والمختارين )عبر وسائل التواصل الاجتماعي( وفقا لشروط معيّنة  المستجوبين  
 تخدم البحث، خاصّة منها

 . الخبرةسنوات  -

ــرفة مــــدى انعــــكاس خصــــوصيات  ـــع مل)  الطابع البيئي الذي تقع فيه المدرسة  -
 داخل قاعات الدرس(. والمتعلّمين المنطقة على أداء المعلمين 



التعليميّة الفصل الثاني: المعاينة الميدانية للتّقويم البنائي وأثره في المخرجات   
 

 31 

، لمعلّمين  10لكنّنا للأسف لم نحصّل إلّا على عدد محدود من الإجابات بلغت  
 من مدارس مختلفة، موزّعة على النّحو الآتي: 

 

 عدد الأساتذة المنطقة  الابتدائية 

 02 ذراع السمار شراير أولاد سنان  رسة الشهداء الأخوةمد

 02 واد الزيتون  مدرسة الحاج حمدي 

 01 طريق الجزائر عيسى مدرسة عماري بن 

 02 الشهبونية  مدرسة صالحي الطاهر

 01 بوعيشون  مدرسة سي حمزة

 01 الشهبونية  بن خليف سعيد مدرسة 

 01 أولاد ابراهيم  مدرسة كفايفي عبد القادر

 : يمثل توزيع المدارس الابتدائية وعدد الأساتذة .   02الجدول رقم 

 أدوات الدراسة /4

 وأشرنا على أداتين هامّتين: اعتمدنا كما سبق 

 الوصف المباشر للتقويم البنائي ضمن السندات التّعليميّة.  -
)بلغت  ؛  الاستبيان - الأسئلة  من  عددا  ضمنّاه  بتحليلها   15حيث  قمنا  سؤالا( 

 واستخلاص النتائج المستهدفة من ورائها. 
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 التّعليميّة ندات ث الأول: التقويم البنائي ضمن الس المبح

أن  التقويم البنائي وأهم أهدافه في هذه المرحلة لا بد  تطبيقات   الوقوف علىقبل  
 ، وغايات تقديمها. الأنشطة اللّغوية المقررة في طبيعة أولا  ننظر

 ابتدائي  / أنشطة اللّغة العربيّة للسّنة الخامسة1

اللّغة   باعتب العربيّة بمكانة ممي  تحظى  التربويّة الجزائريّة،  المنظومة  ارها زة ضمن 
اللّغة الوطنيّة الرّسميّة، ولغة التعبير والتواصل اليومي، إضافة إلى كونها لغة تعليم  

 مختلف المواد الدراسية.

ويشير المنهاج إلى أنّ التحكّم فيها هو مفتاح إرساء الموارد في مختلف المراحل  
ول  المتعلّم وتكوين شخصيّته،  فكر  تعمل على صقل  التي  الكفاءات  بناء  هذا وقاعدة 

ح   لها  )ي  خصّص  بـ  قدّر  معتبرا  زمنيا  و8زا  مختلف  15سا  لممارسة  الأسبوع  في  د 
توزعت   وقد  الأخرى،  التعليمية  المواد  لممارسة  أقل  زمني  حجم  مقابل  أنشطتها( 

 أنشطتها في هذا الحيز وفق ما يوضحه الجدول الآتي: 

 الحجم الساعي  صص المخصصة  حعدد ال طبيعة النشاط اللغوي 

إثراء(   فهم،  )أداء،  قراءة 
 تعبير شفوي وتواصل

 د30سا و1 02

 د30سا و1 02 قراءة/ قواعد نحوية 

 د30سا و1 02 قراءة/ قواعد صرفيّة 

 د 45 01 تعبير كتابي 
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 د 45 01 محفوظات  

 د 45 01 مطالعة موجهة 

إنجاز  إدماجية/  نشاطات 
 وتصحيح التعبيرالمشاريع 

 د30سا و1 02

 يمثل توزيع الأنشطة في الحصص حسب الزمن المخصص لها. : 03الجدول رقم 

 ويمارس المتعلّم هذه الأنشطة اللّغوية ضمن أربعة ميادين أساسيّة هي: 

ل  أ/ فهم المنطوق:  الشفهيّة  التواصلية  الكفاءات  بناء  دى  يهدف في مجمله إلى 
لغوي في توجيه  صغاء والاستماع، ويظهر دوره كنشاط  المتعلّم وتنمية قدرته على الإ

إلى   ودفعه  والعقلي،  الدراسي  مستواه  حدود  في  منطوقة  خطابات  فهم  إلى   " المتعلّم 
 التفاعل معها بالتركيز على النّمطين التفسيري والحجاجي، إضافة إلى:

 تحليل معالم الوضعيات التواصليّة. -
 يز بين أدوات وأنماط النّصوص. التمي  -
 للإقناع. حسن التفسير والحجاج كأسلوب آخر  -

لدى المتعلمين، وإلى إكسابهم    إلى تنمية مهارة التحدثيهدف  ب/ التعبير الشفاهي:  
يهدف   أنه  والمواقف، كما  الوضعيات  التواصل مع الآخرين في مختلف  القدرة على 

 1في هذه السنة خاصّة إلى إكساب المتعلم القدرة على: 

 التواصل مشافهة باستعمال أدوات التّفسير والحجاج.  -
 نظيم خطاباته بما يستجيب للوضعية التواصلية التفسيرية أو الحجاجية. ت  -

 
 . 37، ص2016اللجنة الوطنية للمناهج، منهاج التعليم الابتدائي، منشورات وزارة التربية الوطنية، ط أنظر:  -1
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 تقبل الرأي الآخر، والابتعاد عن التعصّب والتسلّط في إبداء الرّأي.   -

حيث   الحوار،  أهمها  الأساليب  من  عدد  باستغلال  غاياته  النشاط  هذا  ويحقق 
ثا، ويعبر عن  يمكنه أن "يناقش يقدم توجيهات، ويسرد قصصا، ويصف أشياء وأحدا 

 1رأيه ويوضّح وجهة نظره، بكل حريّة ويعلّلها معتمدا على مكتسباته." 

تتحدّد غايات أنشطته عامة في تنمية قدرة المتعلّمين على القراءة    ج/ فهم المكتوب:
وفهم المقروء إلى جانب دعم معارفهم ومكتسباتهم اللّغوية، وتوسيع خبراتهم ومداركهم  
السّنة   هذه  في  غاياته  وتتحدد  المقروءة،  النصوص  في  المطروحة  المواضيع  عن 

أصليّة نصوص  قراءة  من  المتعلّم  تمكين   " في  ومسترسلة    خاصة  سليمة  بطريقة 
 ومعبّرة وواعية، بالتركيز على النّمطين التفسيري والحجاجي، ودفعه إلى أن: 

 يفهم ما يقرأ، ويعيد بناء المعلومات الواردة في النص المكتوب.  -
 يطرح فرضيّات، ويبحث عن المعلومات الواردة لتطبيق الفرضيّة. -
 2 المكتوب." يستغلّ استراتيجية القراءة، ويقيّم مضمون النصّ  -

 

الكتابي: التعبير  المتعلّم    د/  فيها  يستثمر  التي  المساحة  باعتباره  أهميّته  تتحدّد 
في  القبلية  ومكتسباته  السّابقة،  الأنشطة  من  المحصلة  والمعرفية  اللّغوية  مكتسباته 
وتتحدّد غايته في هذه   قوالب مختلفة،  والمعنى ضمن  المبنى  نصوص سليمة  إنتاج 

 ن المتعلّم من: السّنة في تمكي 

 التعرّف على خطاطات النّصوص واستعمالها.  -
 التحكّم في اللّغة كتابة واستعمال الأدوات المناسبة للأنماط المختلفة.  -

 
 المصدر السابق، الصفحة نفسها.   -1
 . 35، ص 2016الخامسة ابتدائي، طبعة ، منهاج اللّغة العربية للسنة وزارة التربية الوطنية -2
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أدبيّة   - دلالات  ذات  متعدّدة  كتابية  ومشاريع  مختلفة،  نصوص  إنتاج 
 1واجتماعيّة." 

 ندات التعليميّةقويم البنائي ضمن السّ / مكانة التّ 2

السّ   رظ  ن   الابتدائي  منهاج  التعليم  من  الخامسة  أنّه   عامّةالتقويم   إلى  نة  على 
العمليّ  عناصر  من  هام  وجزء عنصر  والتعلّميّة؛  التعليمية  وعرّفه   ة  منها،  يتجزّء  لا 

، وكذا تسهيل تدرج كل  مراقبة المتعلّمين وتوجيه سلوكهمه:" الوسيلة التي تسمح بأنّ ب 
 التعلّمي. في مساره  2" .واحد منهم 

ن خلال حديثهم  مين ميم المتعلّ و " عملية تق  بأنه  هالوثيقة المرافقة لكما ذ كر في  
وكتاباتهم متن   وسلوكهم  وسياقات  مختلفة  وضعيات  مقاييس  في  على  اعتمادا  وعة، 

الحيث  محددة،   إلى  المعلم  تقديم كل نشاط، ويلاحظ حركات  ي تقو يلجأ  إثر  الفوري  م 
وردود  المتعلّ  ثلاثة  مين،  على  للكفاءات  تقييمه  ويركز  يكتبون،  ما  ويفحص  أفعالهم 

 . 3التحصيلي"، التكويني )البنائي( و أشكال: التشخيصي

المست التموقد   البنائي وأهم محطّاته ضمن  للتقويم  تتبّعنا  أنّه سنا من خلال  ندات 
 ن: مرتبط بدعامتين أساسي 

التي تحدد وتضبط بعناية وانتظام    :م المقصودة )الكفاءات(أهداف التعلّ   أولها/
ة التي تدرج هي الأخرى ضمن  الوحدات التعليميّ الأنشطة اللّغوية في مختلف  

التعليميّ  منها، البرامج  انفصالها   ة كأجزاء مستقلة  يعني  استقلالها لا  أن  على 
تحقيق  لى  أن كل نشاط تعليمي يرمي إما دلالتها على  نّ ؛ إعن بعضها البعض 

 
 . 38المصدر نفسه، ص   -1
 23ص أنظر: المصدر السابق، -2

الوطنية،    -3 التربية  وزارة  الابتدائي أنظر:  التعليم  من  الخامسة  للسنة  العربية  اللغة  لمنهاج  المرافقة  الوثيقة 
 .16ص  2016،التقويم
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مجموعة من الدروس أو الأنشطة التعليمية  هي  فالوحدة    هدف واضح ومحدد،
سلفا، ويشار   والموجهة الى تحقيق هدف معروف  ،مة على نحو معينالمنظّ 

ات أو المرجعيات التي يستدل بواسطتها على مقدار بالمحكّ   الأهدافلى هذه  إ
حقّ  في مستوى معين ما  تراجع  أو  تقدم  المتعلم من  الفوري    قه  العلاج  وتقديم 

 لى المستوى المطلوب.   ول إسيمكنه من الوص الذي
د دورها الأساسي بالنسبة  لتي يتحدّ : وا(back-Feedالتغذية الراجعة ) ثانيها/ -

عوبات التي  عملي يمكنه من الوقوف على أهم الصّ   في اعتبارها إجراء م  للمعلّ 
أو  سواء من حيث مدى تمكّنه من المعارف اللّغوية،   ، مقد تعرقل طريق المتعلّ 

و  الوسائل  يعتمدها،أو  التي  التعليم  طرق  حيث  التي  الإج من  والتدابير  راءات 
عملية   تسيير  سبيل  في  بإجراءيتخذها  ليقوم  الضبط    التعلّم،  أو  التعديل 

 . المنشود  إلىأو طرح البدائل التي قد تسمح بالوصول  ،المطلوب

أن  محطات التقويم البنائي ضمن العملي ة التعليمية التعلمي ة  ن لنا تبي   من جانب آخر؛
 : تتحد د كما يلي

 تعلم الموارد  دماج م الإتعلّ           تقويم تشخيصي     
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من      النوع  هذا  يلعبه  الذي  الهام  الدور  المخطّط  هذا  خلال  من  جليّا  لنا  ويتّضح 
 الكفاءات اللّغويّة لدى المتعلّم على مسار العمليّة التّعليميّة. التّقويم في بناء 

 لال نموذج مختار من دليل المعلّم قويم البنائي من خمحطات التّ بعض   •

 : عامّة الأنشطة اللّغوية كما يلي منطلقات الفعل التقويمي أهمّ  تتحدّد 

 التعبير الكتابي  فهم المكتوب  التعبير الشفوي  فهم المنطوق  الميدان

 
منطلقات  

 التقويم 

م  يستوعب المتعلّ  أن -
 النّص المنطوق. 

أن يفهم الإطار   -
 . المنطوق  للنّصالعام 

أن ي جيب عن أسئلة   -
المتعلقة بالنص   مالمعلّ 

المنطوق، يحاور،  
 ويسأل  يناقش

أن ي عبـــــــــــــــــــــــــــــــــر  -
عن الــنّص المتعلّم  

ا  ــّ المســـموع، أو عمـ
 شاهده.

يشـــــــــــــــــــــــــار   أن -
ــّ  ــاء المعلــــ م فــــــي بنــــ

ــليةســــــيرورة   تواصــــ
 بلغة شــفويّة ســليمة

 .المبنى والمعنى

المتعلّم  أن يقرأ  -
النّص قراءة  

 معبرة. مسترسلة و 
أن يفهم ما يقرأ،   -

الأسئلة  ويجيب عن 
المتعلّقة بالنص  

 المكتوب. 

أن ي حول الإنتاج   -
 كتابي. الشّفوي إلى 

كتب وفق  أن ي -
معايير الكتابة  

السّليمة، وباستعمال  
النمط النصي  

 ستهدف. الم

لال نموذج مختار  قويم البنائي من خمحطات التّ يمثل بعض    :  04الجدول رقم  
 من دليل المعلّم 

فيما   أهمّ   يأتيوسنحاول  نبرز  التّ   أن  البنائي  محطات  معاينة  قويم  خلال  من 
 وقد وقع اختيارنا على النموذج الآتي: نموذج 

 نمية المستدامة التّ  :المقطع التعليمي

 فهم المنطوق والتعبير الشفوي : الميدان

 دورة الماء : المنطوق  النصّ  
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هي:   أساسية  ثلاث  بمحطات  المرور  خلال  من  اللّغوي  النّشاط  تقديم  مرحلة  يتم 
ويتمّ خلال ذلك تفعيل  دريب والاستثمار،  التّ مرحلة  مات،  مرحلة بناء التعلّ ،    الانطلاق 

 دور التقويم البنائي في تحصيل التعلّمات. 

يقوم أولا بعمليّة  التقويم البنائي، عليه أن  المعلّم قبل أن يستخدم  مرحلة الانطلاق:  /1
أو  القبلي  الذي    التقويم  والمعارف التشخيصي  المكتسبات  رصد  خلاله  من  سيحاول 

القبليّة للمتعلّمين عن الموضوع المستهدف، حتى تكون القاعدة التي ينطلق منها في  
التي  جوبة  الأ  قديم ت "    وما على المتعلّم خلال هذه المرحلة إلاّ ،  تقديم المعارف الجديدة

 . 1" للأسئلة المطروحة ه فهم مدى  تعكس

التَّعل  2 بناء  مرحلة  التيمات:  /  المرحلة  يستمع  وهي  فيها  "  النص،  المتعلّم  إلى 
تدلّ و  وإيحاءات  إشارات  عنه  تامة    تصدر  بجمل  يجيب  بالموضوع،  اهتمامه  على 

وتعدّ هذه المرحلة على قدر كبير من الأهميّة خاصة    .2تترجم المعنى العام للنص"
فيما يتعلّق بتوجيه المتعلّم إلى الظواهر المقصودة )اللّغويّة والمعرفية(، ومحاولة دفعه  

م البنائي التي يستغلها  ات التقوي إلى فهمها وتمثّلها بالشكل الصحيح، وهنا تظهر محطّ 
المعلّم في كل مرّة من أجل معرفة ما حصّله المتعلم وما لم يتمكن من تحصيله، إلى  
جانب الوقوف على أهم الصعوبات التي قد تعترضه طريقه في هذه المرحلة ومحاولة  

 تذليلها وتجاوزها. 

 
اللغة العربية، السنة الخامسة من التعليم الابتدائي، الديوان الوطني  وزارة التربية الوطنية، دليل استخدام كتاب  -1

 . 60، ص 2019/2020للمطبوعات المدرسية،  
 . 61المصدر نفسه، ص   -2
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بناء أفكار  ب" م وهي المرحلة التي يقوم فيها المتعلّ / في مرحلة التدريب والاستثمار: 3
ت   ما  عّ  د  جديدة  المنطوق،  استخلصه من  م  بين النص  والمقابلة  المعلومات    وبالمقارنة 

 .1الواردة في النص المكتوب مع السندات البصرية المرافقة" 

وتصحيح   المتعلّم،  مكتسبات  لتدعيم  خصبة  مساحة  أيضا  المرحلة  هذه  وتشكّل 
 أخطائه وتصويبها، مما يدعّم قيمة التقويم البنائي ضمنها.  

سبق ممّا  يت أنّ   ،ونستخلص  البنائي  التقويم  أثناء    مختلفة  محطات  ضمن  دخل 
ي   وأنّه  المنطوق،  النص  شكل  تقديم  الد  تّخذ  الشفوية  الأسئلة  من  غايته  سلسلة  قيقة، 

تحقيق الأهداف الجزئية )الكفاءات العرضية( المرجو تحقيقها من هذا النّص، كقدرة 
في  استثمارها  في وضعيات مشابهة، و المستهدفة  " استعمال الصيغة  المتعلّم مثلا على
جديدة" ا  2وضعيات  على  اللّ استخدوقدرته  الروابط  التفسير،  م  لمقام  المناسبة  غوية 

  اختيارالتسلسل المنطقي للأفكار،    مراعاة ات الخاصة بالتفسير،  الأدو   وعلى توظيف
التفنيد،   أو  للتأييد  المناسبة  المناسبة"   توظيف الحجج  التعليل  إلى    3أدوات  وغيرها، 

أو النهائيّة المستهدفة من كل نشاط لغوي أو مقطع    الختامية  اتالكفاء  جانب تحقيق 
تي تخدم بيئته، والوسط الذي يعيش فيه  في الأعمال الإيجابية ال  تعليمي، ' كمساهمته

 . 4عامة في المدرسة والمحيط"

اللّغويّة   النّشاط أيضا خلال الأنشطة  المحصّلة من هذا  المكتسبات  وتقوّم جملة 
والأشكال   الأدوات  فيها  ستختلف  التي  الكتابي(،  والتعبير  المكتوب  )فهم  الموالية 

 .بناء على الأهداف المسطّرة )أسئلة شفهية وتحريرية(  التقويمية

 
 ، الصفحة نفسها.السابقالمصدر  -1

 . 63، ص  نفسهالمصدر  -2
 . 62المصدر نفسه، ص   -3
 . 63المصدر نفسه، ص   -4
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 المبحث الثاني: تحليل نتائج الاستبيان 

 خصيةالشّ / قراءة البيانات 1

في أجوبة    تأثيرهاحدّدنا في هذه المرحلة مجموعة من المواصفات التي اعتقدنا  
 وسنوات الخبرة المهنية.  ،الجنس، والمستوى التعليمي نوع  :وقد تمثّلت في  ،المعلّمين 

 :  الجنس نوع من حيث  •

 المجموع  إناث  ذكور الجنس

 10 3 7 التكرارات 

 %100 %30 %70 النسبة المئوية 

 يمثل توزيع العينة حسب نوع الجنس  :4الجدول رقم 

البيانات  كان   تحليل  في  أساسي  كمؤشر  نأخذه  أن  المجيب  جنس  معرفة  من  هدفنا 
نتائج وكما هو موضح في  الّ   نستطع أن نحقق هذا الهدف لأنّ والأجوبة، غير أنّنا لم  

( مقابل نسبة أقل من المعلمات  %70نة المعلّمين بنسبة )تصرت على عيّ الجدول اق
هذا  30%) في  العاملات  النساء  نسبة  ارتفاع  إلى  يشير  التعليمي  الواقع  أنّ  (، رغم 

القطاع على نسبة الرجال، وربّما يعود السّبب في عدم إجابة المعلّمات عن الاستبيان  
هو الفترة التي وزّع فيها؛ حيث تزامنت مع انتشار الوباء، وشهر رمضان الكريم، مما  

يت، والمعروف أنّ انشغالات المرأة كثيرة جدا مقابل  نجر عنه مكوث الجنسين في الب أ
 انشغالات الرجل.  

 حيث المستوى التعليميمن  •
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المستوى  
 التعليمي 

 المجموع  مدرسة عليا  ليسانس  ماستر  ماجستير 

 10 02 03 03 02 عدد المعلمين 

 %100 %20 %30 %30 %20 النسبة المئوية 

 يمثل توزيع العينة حسب المستوى التعليمي    :5الجدول رقم 

)معلّمين   نسجل  حيث  للعيّنة،  التعليمي  المستوى  اختلاف  أعلاه  الجدول  يبيّن 
الماجستير،  %20بنسبة   شهادة  حاملي  من  بنسبة  و (  معلمين  من  %30)ثلاثة   )

شها لحاملي  النسبة  ونفس  الماستر،  شهادة  بنسبة  حاملي  و)معلّمين  الليسانس،  دة 
كوين قبل  اختلاف التّ إلى  تائج  النّ   شير من خريجي المدرسة العليا للأساتذة، وت (  20%

 التدريس ممّا قد يكون له أثر مباشر في الإجابات المحصّل عليها. 

 المهنية الخبرة سنوات من حيث  •

 المجموع سنة  20أكثر من  سنة  20أقل أو يساوي  سنوات  10أقل أو يساوي  نوع الإجابة 

 10 2 2 6 المعلمينعدد 

 %100 %20 %20 %60 المئوية  النسبة

 المهنية الخبرة  سنوات يمثل توزيع العينة حسب: 06رقم الجدول  

المبّ  المعطيات  تحليل  خلال  أعلاهمن  الجدول  في  أنّ يتّ   ،ينة  لنا  نسبة    ضح 
تقلّ  الذين  مثلت    المعلمين  قد  سنوات  عشر  خبرتهم  تساوي  وأنّها  %60أو  النسبة  ، 

  %20ممّن تقل خبرتهم عن عشرين سنة، و  %20الأعلى حضورا في دراستنا مقابل  
سيرورة التوظيف المتواصلة التي    وهذا راجع إلىممن تزيد خبرتهم عن عشرين سنة،  
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الأخيرة،   سنوات  العشر  في  والتعليم  التربية  قطاع  مناصب  يشهدها  توفير  أجل  من 
كمؤشر  الش المهنية  الخبرة  عامل  وسنطرح  الجدد،  الجامعات  وخريجي  للشباب  غل 

 رئيسي في التحليل لأنه لا يخفى على أحد دورها في تجويد التعليم.   

 / تحليل إجابات المعلّمين2

 ؟ ما المقصود بالتقويم بالبنائي  :01السؤال رقم -

المعلمين    تنوعت  السؤال  عنإجابات  عدد  ،واختلفت  هذا  دراية  عدم  عن  لتكشف 
( المعلّمين  تمييزه  4من  عدم  خلال  من  البنائي  بالتقويم  بينهوبينمعلّمين(  التقويم    م 

التّحصيلي،   والتقويم  مفهومه التّشخيصي  الباقية  النسبة  حددت  دون    بينما  عامة 
كوين  الخوض في تفاصيله، وتطرح أمامنا هذه النتيجة استفهاما كبيرا حول طبيعة التّ 

الذي خضع له المعلّمون، وهل أنّ هذا التّكوين قد خصّ التقويم عامة دون التفصيل  
 في أنواعه، ودورها ومكانة كلّ منها ضمن العملية التعليميّة؟  

 ؟ والتعلّميّة  ه في العملية التعليميةما مكانته وما دور  : 02السؤال رقم  -

التعليميّة   العمليّة  في  التقويم  يؤديه  الذي  الكبير  الدور  على  المعلّمون  أجمع 
 التعلّميّة وخاصة في:  

 الحصص التعليميّة. خلال المتعلمين  تدار  نقائص  ✓
 . رغوب فيه  ـــاه الم ـــتجالا إلىعلمين  ـــلم المت ــيه تع ـــتوج  ✓
 . علاجها و أ في أداء المتعلّمين وتعزيزهاعف ـــوة والضـ ــــوانب الق ـــديد ج ـــتح ✓
 . وتحفيز المعلم على التخطيط للتدريس  ،تعلم للتعلم مإثارة دافعية ال ✓
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رقم  - إذا :03السؤال  لتطبيقه؟  خاصة  شروطا  أو  طرقا  الوصيّة  الوزارة  حدّدت  هل 
 كانت الإجابة نعم ماهي؟ وهل تراها مناسبة؟ 

 النسبة  هل تراها مناسبة  هل قيدت المعلم بشروط الإجابة نوع 

 %100 10 10 نعم

 00 00 00 لا

 يوضح رأي الأساتذة في شروط الوزارة بالنسبة للتقويم البنائي   :07الجدول رقم 

( أنّ الوزارة الوصية عن التعليم قد حدّدت طرقا %100بنسبة  أكّد جميع المعلّمين )
خاصّة   خاصّة  وشروطا  للمتعلّمين  وملاءمتها  مناسبتها  أكّدوا  كما  التقويم،  لتطبيق 

 مة نذكر: وللعملية التعليمية برمتها عامّة، ومن بين الإجابات المقد  

أكّد المنهاج على ، لذا  من العملية التعليمية التعلمية   جزء حيوي التقويم البنائي   ✓
 وباستغلال أدوات مختلفة. ضرورة التخطيط له، وأن يجرى ضمن وقت كاف، 

الفردية ن  أ ✓ الفروق  يراعي  وأن  سنة،  كلّ  في  المتعلّمين  لمستوى  ملائما  يكون 
 الموجودة بينهم. 

فيها   ✓ يتدرّج  أن  فعليه  الأسئلة  على  المعلّم  اعتمد  فإذا  مراحل،  على  يجرى  أن 
 ...(. ، التحليل، والتركيب)الفهم
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لتكوين:  04السؤال رقم    - )نظري    هل خضعتم  التقويم  –فعلي  تطبيقي( في كيفية 
 وسبل الاستفادة منه ، عامة والبنائي خاصة

 المجموع  لا نعم نوع الإجابة 

 10 0 10 هل خضعتم لتكوين فعلي

 %100 %00 %10 النسبة 

 . يوضح نسبة خضوع المعلمين للتكوين .8رقم الجدول

النّ  المتعلّمين )بنسبة إلى  تائج المسجلة في الجدول أعلاه  تشير  (  %100أنّ جميع 
ضمن   التقويم  استغلال  كيفية  في  وتطبيقي(  )نظري  فعلي  لتكوين  خضعوا  قد 
حرص   إلى  جهة  من  يشير  ما  وهذا  منه،  الاستفادة  وسبل  التعليميّة،  المحطات 

العملية التعليمية في  الجهات الوصية على إعداد المعلّم إعدادا جيدا حتى ينخرط في  
كما يشير من جهة ثانية إلى معرفة جميع المعلّمين بالتقويم البنائي،  ،  سهولة ويسر 

يمية والتعلّمية وتجويد  تحسين مسار العملية التعل  فيوفاعليته  وكيفية تطبيقه وبأهميته  
 مخرجاتها. 

ؤال الأول، ح  يث لم  وهو ما وجدناه يتناقض مع بعض الإجابات المحصّلة في الس 
المعلّ يحد   من  عدد  الّ د  مفهوم  البنائي مين  أنواع    ،تقويم  من  غيره  وبين  بينه  الفرق  أو 

وتبقى طبيعة التّكوين ومستواها على درجة كبيرة من الأهميّة في هذا الصدد،  ، التقويم
إلى تبصيرهم بمسالك العمليّة    ا لكنّه لم يرق د خضعوا لتكوين حقّ مون قفقد يكون المعلّ 

فترة التعليمي  تكون  وقد  ضمنها،  تجرى  أن  يجب  التي  الإجرائية  الممارسات  وأهم  ة 
بالمعلّم من  ن وقت، وقد يتعلّق السبب الرئيس  التكوين قصيرة مقارنة مع ما يتطلبه م

 حيث عدم اهتمامه، أو عدم التزامه بحضور حصص التّكوين.  
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 مختلف أنشطة اللّغة العربيّة؟ تستغلّ التّقويم البنائي أثناء تقديم هل  :05السؤال رقم -

 المجموع  لا نعم نوع الإجابة 

 10 3 7 ه هل تستغل

 %100 %30 %70 النسبة 

 لتّقويم البنائي استغلال المعلمين ليوضح   :09الجدول رقم 

أنّ سبعة معلمين )بنســـبة  في الجدول أعلاه    سجلة من خــلال النتـــائج المضح لنا  يتّ 
يستغلون  70% تـــق(  أثنـــاء  البنــائي  اللـــغوية التقويم  الأنشـــطة  ثلاثة  ،  ديم مختلف  وأنّ 
تائج المسجلة في  ( لا يستغلونه، ولعلّ هذا الأمر يتناقض والنّ %30مين )بنســـبة  معلّ 

أجوبة المعلّمين السابقة، حيث كنا ننتظر إجماعهم على هذا النوع من التقويم خاصة  
خض  قد  لتكوين  وأنّهم  إعوا  يعني  ممّا  فيه،  استغلاله  قبلي  المتعلّم  مكانية  لمساعدة 

ه التعلمي، وتجويد تحصيله اللّغوي، بل إنّ كل عملية  والأخذ بيده إلى تحسين مسار 
مهما   عنه  الاستغناء  معلّم  لأي  يمكن  ولا  التقويم  من  النوع  هذا  من  تخلوا  لا  تعليم 

المعلمين   تفريق  عدم  فرضيّة  يؤكّد  ممّا  الظروف  التربوية  كانت  التقاويم  وبين  بينه 
 الأخرى. 

 وقد علّل المعلمون سبب استخدامه في كونه:  

ول ل  عملية - منهضرورية  لغوي ضمن  فكل    ا؛بد  تبنى  نشاط  تدريسية  حصة 

ومنه يتمكن المتعلم من النجاح فيها،  أخذ البنائية حصة الأسد  ت تقويمات    على

 . في التقويم التحصيلي 

 الباقون عدم استخدامه على عدة أسباب تجلى أبرزها في: علّق بينما       
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النشاط وبالتالي الاعتماد  أنّ    - لها ميادين مختلفة وباختلافـها يختلف  العربية  اللغة 
 . ة مختلفة لسير العملية التعليميةعلى أنشط

  ولعلّ هذه الإجابة تشير إلى عدم إدرا  المعلّمين لماهية التّقويم البنائي، ولأهميته في 
 تعليم جميع أنشطة اللغة العربية دون استثناء. 

 ؟  : فيما تكمن فاعليته06رقم  السؤال -

اختلفت نتائج المعلمين والمعلمات في هذا السؤال، فمنهم من قدم إجابات متنوعة  
الطويلة   الخبرة  البنائي ودوره، خاصة منهم أصحاب  بالتقويم  التّامة  تنبئ عن درايته 

م إجابات ترقى إلى مستوى  ومنهم من قدّ سنوات تدريس(،    10في الميدان )أكثر من  
بنائي خاصّة، ممّا قد أثار في أذهاننا فكرة عدم ملاحظات عن التقويم عامة وليس ال

نة بين أنواع التقويم، أو عدم إدراكهم للتقويم البنائي رغم تطبيقهم لهم  تمييز هذه العيّ 
 في جميع المحطات التعليمية، في الأنشطة اللّغوية وغير اللّغويّة. 

 الإجابات التي قدّمها المعلّمون في هذا الصّدد: ومن أهمّ 

التّ تكمـــن   ✓ البنائي  فاعلية  نجاح  قويم  النشاط فـــي معــرفة مدى  تقديم  المعلم في 
تدار     اللغوي، المتعلمين  أهم  وفي  التوجيه    بالإضافةفيها،  نقائص  إلى 

 . والمراجعة والتحفيز
ال ـ ✓ الايـــــزيـــادة  فــــدور  للمتعلم  خلال  ي  ــــجابي  من  اللغوي  ناقشة ـــالم النشاط 

 والعطاء.  لعمـــل وا للتعلّم دافعيته ادة  ـزي،ئلةـــالأسوجيه  ــــوت 
 بها. الاحتفاظ  مستوى وزيـادة  ات،تثبــيت التـــعلم ✓
 ، والتّعاون بين المتعلّمين. علم والمــعلم ـــين المتـــقة ب  ــــــادة الث ـــزي ـ ✓
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 ؟ مين المخرجات اللغوية للمتعلّ  فيتأثير : هل له 07السؤال رقم -

 المجموع  لا نعم نوع الإجابة 

 10 00 10 المعلمين 

 %100 %00 %100 النسبة 

يوضح رأي المعلمين في نسبة تأثير التقويم البنائي في   :10رقم  الجدول
 المخرجات اللغوية 

 

تناقضا في تكاد تتطابق نتائج هذا السؤال مع نتائج السؤال السابق، حيث سجلنا  
)بنسبة   المعلّمين  المعلّمين؛ حيث أشار جميع  إلى الأثر الإيجابي  %100إجابات   )

أنّ  للتّ  رغم  للمتعلّمين،  اللّغويّة  المخرجات  تحسين  في  البنائي  المعلمين  قويم  بعض 
( قد أكّدوا سابقا أنّهم لا يستغلّونه في تسيير حصصهم التدريسية عامة،  %30بنسبة )

اللّغة العربيّة خاصّة، وهو ما يثبت صحّة النتيجة التي توصلنا  وفي تسيير حصص  
إليها سابقا من عدم معرفة المعلمين للتقويم البنائي؛ أو عدم التمييز بينه وبين أنواع  

 التقويم الأخرى. 

 الإجابات المسجّلة في هذا الصّدد:  ومن بين أهمّ 

وية سليمة يمكن  على مخرجات لغأنّ أثر التقويم البنائي يكمن في الحصول   ✓
قويم  الت  ف  الأنشطة اللّغوية؛  الاعتـــماد عليها في بناء الدرس المقبل نظرا لترابط

على   يساعد  التعلالبنائي  مواقف تيسير  وبالتالي    ،ماتتثبيت  في  استعمالها 

 .   لغوية لحقةوأنشطة 
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التّخطيط للتقويم البنائي مع  ما أهم العـــناصـــر التـي تراعيها أثناء  :  11رقم  السؤال    -
 التّعليل؟ 

في هذا السّؤال، فمن المعلّمين من امتنع عن  بين المعلمين  اختلفت النتائج المسجّلة  
بالعناصر، ومنهم من   ت نمّ عن عدم درايته  قدّم ملاحظات  قدّمها  الإجابة ومنهم من 

 الإجابات المحصّلة نذكر:  ، ومن بين أهمّ سريع ومقتضب على نحو

ستــــيعاب  نظــــــرا لاختــــــلاف قــــدرة الاالموجودة بين المتعلّمين،  الفروق الفـــردية   ✓
 . مــــن متــــعلم لآخـــر

  . نوع النشاط اللغوي المقدم والوقت المخصص له ✓
 الكفاءة المراد تحقيقها، والزّمن المخصص لذلك.  ✓

 في تطبيقه؟  التي تعتمد عليها دواتالأ ما أهمّ   :09السؤال رقم -

تطبيقه كما سبق  مين رغم أنّ عددا منهم أقرّ بعدم  اب عن هذا السؤال جميع المعلّ أج 
وذكرنا، كما كانت الإجابات مقتضبة وسطحيّة لا ترقى إلى المستوى الذي كنّا نصبو  
إليه، ممّا حدّ من إمكانية تحليلها أو الوقوف عند بعض دقائقها وتفاصيلها، من هذه 

 الإجابات نذكر: 

 . الجمــــــاعي والفرديالملاحظة الفورية للمتعـــلمين والاعتـــماد عـــلى العـــمل  ✓
 ، والأسئلة المباشرة.ناقشة الصفيةــالم ✓
 منزلية. بات الـالواج   ✓
رة في ✓  .الحصة التمارين الل غوية المقر 
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 جميع المتعلمين؟   سعى إلى تقويم: هل ت 12رقم  السؤال -

 المجموع  لا نعم نوع الإجابة 

 10 7 3 المعلمين 

 %100 %70 %30 النسبة 

 مين مين حول تطبيق التقويم البنائي على المتعلّ ن رأي المعلّ ب يّ : يُ 10الجدول رقم 

أعلاه      الجدول  في  الموجودة  المعطيات  تحليل  خلال  بأن  يتّ   ، من  لنا  أغلبية  ضح 
بنسبة    7)مين المعلّ  يطبّ (  %70معلّمين  المتعلّ لا  جميع  على  البنائي  التقويم    مين قون 

رغم درايتهم بأهميّته في زيادة نشاط المتعلمين وتحصيلهم اللّغوي، وقد علّق المعلّمون  
ص لكل نشاط لغوي مقابل العدد  الأمر على عدّة أسباب أهمّها ضيق الوقت المخصّ 

الكبير للمتعلمين ضمن الأقسام؛ حيث لا يمكن مراقبة وتقويم كل متعلم على حدة.  
النّ  طبيعة  ذلك  إلى  للمعلّ شاط،  أضف  يمكن  لجميع  إذ  الكتابية  الإنتاجات  مراقبة  م 

لكن   لتفاديها،  إليها  المتعلمين  وتوجيه  فيها  الموجودة  الأخطاء  وتصويب  المتعلمين 
 . أو فهم المنطوق  يتعذّر عليه تحقيق ذلك في التعبير الشفوي 

-إجابات المعلّمين منطقيّة إلى حد كبير، حيث لازالت المدرسة الجزائرية    د  ع  وت  
الت  الإصلاحات  مرّ رغم  على  شهدتها  الأخيرةالسّ   ي  الأقسام   -نوات  اكتظاظ  تشهد 

الأنشطة   ولازالت  التعليمية،  المؤسسات  من  الملائم  العدد  وجود  لعدم  بالمتعلمين 
حدّ اللّ  إلى  تقليدية  بطريقة  تقدّم  بالوسائل    غوية  المؤسسات  تزوّد  عدم  نتيجة  كبير 

ا على  المتعلّم  تبعث  التي  وت  الحديثة  التقويم ع  لنّشاط،  سيرورة  تطبيق  على  المعلّم  ين 
 البنائي في مختلف محطّاته. 



التعليميّة الفصل الثاني: المعاينة الميدانية للتّقويم البنائي وأثره في المخرجات   
 

 50 

هل  11رقم    السؤال  - المخصّ :  الوقت  في  يسمح  والتنويع  باستغلاله  للأنشطة  ص 
 ؟أدواته وأساليبه

 المجموع  لا نعم نوع الإجابة 

 10 04 06 المعلمين 

 %100 %40 %60 النسبة 

 للتقويم البنائي للأنشطة  الزمن المخصص مدى ملاءمة يوضح   : 13الجدول رقم

النّ  الشّ انحصرت  عن  الإجابة  في  الثّ تائج  الأول،  طر  دون  فقط  السؤال  من  اني 
من المخصّص لممارسة  إلى أنّ الزّ في الإجابات السابقة  لأنّ غالبية المعلّمين أشاروا  

تتطلّبه، ما  مع  مقارنة  قليل  اللّغوية  الأنشطة  ي    مختلف  متابعة  ح  ممّا  إمكانية  من  د 
 جميع المتعلمين وتصويب أخطائهم. 

( أنّ  الإجابات  بيّنت  بنسبة  06وقد  وأدوات  %60معلّمين  أساليب  يستغلون   )
مختلفة لتقويم المتعلّمين على رأسها الأسئلة الصفيّة المباشرة، والتمارين الكتابية لعدم  

مقارنة   كبيرا  وقتا  النّ استهلاكها  أشارت  بينما  الأخرى،  )بالأدوات  الباقية    04سبة 
( اعتمادهم على الملاحظة أكثر لضيق الوقت، وللفوضى التي  %40معلمين بنسبة  

بها المتعلمون أثناء فتح المجال أمامهم للمناقشة، ولعلّ هذا الأمر في رأينا يكشف  سبّ ي  
لمتعلّم في بناء تعلّماته؛  هذا القسم من المعلّمين، وعن عدم إيمانهم بدور ا  تسلطعن  

 مما يتعارض والأهداف التي تسعى المقاربة المعتمدة إلى تحقيقها.  
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 عوبات التي تواجهك أثناء ذلك؟ ما أهم الصّ : 21رقم  السؤال -

البنائي   التقويم  تطبيق  أثناء  طريقهم  تعترض  التي  الصعوبات  المعلّمين  جميع  علّق 
 والتي يتجلّى أبرزها في: على العوامل السالفة الذكر، 

 .ضـيق الوقت ✓
التي يسببها المتعلمون في  فوضى  ال  نتيجةالتحكم في القسم  عدم القدرة على   ✓

 . الخروج عن الهدف التعليمي بعض الأحيان، مما يؤدي إلى
 . ( متعلما في كل صف  45إلى  35)  الحجم الصفي الكبير ✓
البيداغوجية ✓ الوسائل  الدرس    نقص  التقويم، وعدم تجهيز قاعات  المعينة على 

 . الفروق الفردية لصفهو تناسب ما يحاجيات المتعلم، و بما يلبي 
 . من الأهل  نقص الدّعم ✓

فـــي تحـــسين    ل دور التقويم البنائي: ما هي أبرز اقتراحــاتك لتفـــعي31رقم    السؤال- 
 حصـــيل اللّغوي لدى المتعلّمين؟ التّ 

المعلّمون على أن تفعيل آليات التقويم البنائي ضمن الأنشطة اللّغويّة تتطلّب  أجمع  
الأقسام  داخل  المتعلّمين  عدد  قلّ  إذا  حيث  الذّكر،  السّالفة  المشكلات  على  القضاء 
المعلّم   وتلقى  نشاط،  لكل  المناسبة  التعليميّة  بالوسائل  القاعات  وجهزت  الدراسية، 

المؤسسة قبل  من  الكافي  وجه    الدّعم  على  المتعلّمين  وأولياء  عامة  التعليمية 
الخصوص فإنّ المعلّم بإمكانه أن يقدم دوره على أحسن وجه، وأن يفتح المجال أمام  

 اته وقدراته في التعلّم والتحصيل. المتعلّم كي يبرز طاق



 خاتمـــة 
 

 53 

 خاتمة

 لفت   ضع أن نسلّط الضوء على موضوع هاملنا من خلال هذا البحث المتواحاو 
وهو دور التّقويم البنائي في تحسين وتجويد المخرجات اللّغوية لدى متعلّمي    ،انتباهنا 

الإطار   ضبط  من  معالجته  في  انطلقنا  وقد  الابتدائي،  التعليم  من  الخامسة  السنة 
وتحديد   البنائي،  للتّقويم  بتطبيقه جملة  النّظري  يتعلّق  وما  العملية  خصائصه    ضمن 

عند    والتعلّمية،   التعليمية السّندات وانتهينا  ضمن  مكانته  رصد  عبر  ميدانيا  معاينته 
المعلّمين،   ممارسات  ضمن  ومواقعه  من  التعليميّة  عدد  إلى  ذلك  جرّاء  توصّلنا  وقد 

 النتائج التي نوجز أبرزها فيما يلي: 

وبنية    ،مي التعلّ /  الفعل التعليمي التربوي مركبا أساسيا من مركبات  التّقويم  يعد   -
 . غايتها توجيه المتعلم وتصحيح مسار تعلمه ،محكمة ضمن بنيته الكلية

التقويم  - وسالبنائي    يعد  وأبرز  التربوي،  التقويم  أنواع  أهم  المحققة  أحد  ائله 
المدى على  البعيد   لأهدافه  أو  التعلّمات  القريب  رصد  على  يعمل  لا  حيث   ،

التي    وتصحيحها، وتوجيهها الوجهة السليمةوالحكم عليها فقط؛ بل وتثبيتها،  
 تسمح بإحكام البناء اللّغوي.

يفصل الباحثون بين التقويم البنائي وبعض المصطلحات الأخرى القريبة منه   -
والتي تشاركه في الدلالة، لعلّ أبرزها التقييم والقياس، حيث يشير المصطلح  

ملاحظة أدائه ونتائجه    طريق ؛عن  إعطاء قيمه لعمل المتعلم ومستواه الأول إلى 
فغايته    الثانيالمعالجة عكس التقويم البنائي، أما  انب  و لا يتناول ج   وهو بذلك

 التقويم البنائي.  إليهوصف الأداء وصفا كميّا، وهو ما لا يهدف 
تبرز قيمة التقويم البنائي خاصّة فيما يمكن أن يقدّمه للمتعلّم من فائدة، فهو   -

سلوكه بناء على ما يحققه من  أنماط    تثبيت أو تعديللى  إه  التّقويم الذي يدفع
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لهفرصنتائج  يتيح  الذي  وهو  من    ،  موقعه  على  النهائية  الاطلاع  الأهداف 
الوقوف على  المسطرة تطويرها  نقاط ، وإمكانية  أجل  ضعفه  نقاط  و   ،قوته من 

أدائه دون الشعور  من أجل معالجتها وتحسينها ، وهو الذي يسمح له بتغيير 
 أو الإخفاق.   بالخيبة

أبرزها  - الشروط  من  عدد  توفر  من  بدّ  لا  أهدافه  البنائي  التقويم  يحقق  حتى 
منهاالمعلم  تخطيط   التقويم  وموقع  اللّغوية  الأنشطة  لسير  ومعرفتهالجيد   ، 

جانب   إلى  بينهم،  الموجودة  والفروق  المتعلّمين  بخصائص  تطبيق  الدقيقة 
 . سيرا نحو الأهداف  وفق خطوات ومراحل مضبوطة ومدروسة التقويم

  هيئة تتّخذ    الغايات المرجوة من تطبيقه، فقد  تعدّد  نائي  ـــويم الب  ـــالتق   أدوات  تتعدّد   -
تبارات ـــاخ  شكل قد تأتي على  الأسئلة الصفيّة التي تتخلل الخبرات التعليميّة، و 

تم  ــــقص أو  تدريبات   ـيرة  أو  بيتية،أرينات  بما    شبكاتأو   وواجبات  ملاحظة 
 الخبرات المقصودة.طبيعة و م ءيتلا

تمّت   - حيث  التعليمية،  السندات  ضمن  هامة  بمكانة  البنائي  التقويم  يحظى 
له  لما  تطبيقه  ضرورة  التّأكيد على  وتمّ  المواضع،  من  إليه في كثير  الإشارة 
من دور في توجيه سيرورة العمليّة التعليميّة والتعلّميّة، ومن فائدة في تحسين  

 أداء المتعلم. 
ا - اليرتبط  ضمن  البنائي  أساسي لتقويم  بدعامتين  التعليمية  هما  تي سندات  ن 

والمحدّدة بعناية وانتظام في جميع محطات ومراحل سير    الكفاءات المستهدفة،
اللّغوية، و  الراجعة  الأنشطة  المسجّلة  ع  الم  التغذية  ينة على معالجة الصعوبات 

 خلال كل منها. 
عيّنة منهم للتقويم البنائي    تمييز    المعلّمين عدم  سجلنا من خلال تحليل أجوبة   -

على   تأكيدهم  رغم  التربويّة؛  التقاويم  من  غيره  وبين  بينه  الموجودة  وللفروق 
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تطبيقي  نظري  لتكوين  طبيعة    الخضوع  على  الأمر  علّقنا  وقد  مجاله،  في 
يرق إلى مستوى تبصيرهم   فربما لمالتكوين وما يمكن أن يكون قد قدّمه للمعلّم،

تجرى   أن  يجب  التي  الإجرائية  الممارسات  وأهم  التعليمية  العمليّة  بمسالك 
يتطلبه   فترته قصيرة مقارنة مع ما  من وقت، وقد التقويم  ضمنها، وقد تكون 

اهتمامه أو اطلاعه على ما يمكن    من حيث قلة  يتعلّق السبب الرئيسي بالمعلّم  
أن يفعّل دوره ودور المتعلم ضمن العملية التعليمية والتعلّمية، أو عدم التزامه  

 بحضور حصص التكوين. 
تحسين   - في  البنائي  التقويم  يؤديه  الذي  الكبير  الدور  على  المعلمون  أجمع 

المخرجات تجويد  وفي  عامة،  والتعلمية  التعليمية  العملية  ج  تائ والن   ،مسار 
المعلم  اللّ  أحسن  ما  إذا  خاصة  الخصوص،  وجه  على  )من  غوية  استغلاله 

اختيار   ترك    حيث  ما  وإذا  الكافي(،  الزمني  والوقت  المناسبة  المجال  الأداة 
 يعالج أخطاءه بنفسه. يصحّح عثراته، و أمام المتعلّم كي   مفتوحا

مختلف  - تسيير  في  البنائي  التقويم  تطبيق  صعوبة  على  المعلمون    أجمع 
وعلى   الشفهي(،  والتعبير  المنطوق  فهم  نشاط  )خاصة منها  اللّغوية  الأنشطة 
داخل   المتعلّمين  عدد  كثرة  أبرزها  أسباب  لعدّة  راجع  وهذا  المتعلمين،  جميع 
جانب   إلى  حدة،  على  منهم  كل  أداء  مراقبة  إمكانية  من  يحدّ  ممّا  الأقسام 

اللّغوية،   للممارسة  المخصّص  الوقت  المنهاج    إضافةضيق  ثقل  ذلك  إلى 
 ، وقلة الوسائل التعليمية وقدمها. وكثرة البرامج الدراسية

الاقتراحات من  جملة  نطرح  السابقة،  المحطات  في  عليه  الوقوف  تم  ما  على    وبناء 
 التي تدور في مجملها حول: 
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من اكتساب )نظريا وإجرائيا(  لأجل تمكينهم  تكوين المعلّمين،  إعادة النظر في   -
  المعتمدة الكفاءات الضرورية المعينة على تعليم اللغة وفق ما تطرحه المقاربة  

 التقويم البنائي. فرضه ي وما 
بتطبيقاته  )تنظيرا وتطبيقا(، وزيادة الاهتمام    أهمية التقويم البنائيالتأكيد على   -

 . لمبكرةمنذ المراحلا  في التعليم
البرامج، - اللغوية  بانتقاء    تخفيف  والموضوعات  المتعلّم  المحتويات  التيتناسب 

اللازم  الوقت  تخصيص  تعليمه، مع  تخدمه في كل مرحلة من مراحل  والتي 
 لممارسة مختلف الأنشطة. 

بما يضمن الأداء الحسن لكل من  التقليل من عدد المتعلمين داخل القاعات،   -
 المعلّم والمتعلّم. 
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 استبيان موجه إلى أساتذة اللغّة العربية

الابتدائي لمرحلة التعّليم  

 : أستاذي الكريم ،الكريمة أستاذتي

تعَّد هذه الاستمارة أداة بحثية في دراسة نجريها حول التّقويم البنائي في التعليم 
الابتدائي نطرح عليكم من خلالها مجموعة من الأسئلة التي ترمي إلى الكشف عن واقع 

 تطبيقه، ودوره في تحسين المخرجات اللّغوية لدى المتعلّمين.

قة والتفصيل، علما بأن آراءكم  لذا نرجو من سيادتكم إفادتنا بالإجابة عن جميع الأسئلة بالدِّ
 إلا لغرض البحث العلمي. ستحظى بالسريّة التامّة، ولن تستخدم

 

ــــ  ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ  ــــ

 البيانات الشخصية:

 

 أنثى  الجنس: ذكر 

 الشهادة المتحصل عليها: ..........................................

 الأقدمية في التدريس: .............................................
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 الأســـــــــــــــــــــــــــــــئلة:
 ؟ بالتّقويم البنائيما المقصود /1

.................................................................................

.................................................................................
.................................................................................

............ 
 التعلميّة./ة ة التعليميّ دوره في العمليّ ما / ما مكانته؟ و 2

.................................................................................

.................................................................................
.................................................................................

.................................................................................
................ 

/ هل حدّدت الوزارة الوصيّة طرقا أو شروطا خاصة لتطبيقه؟ إذا كانت الإجابة نعم 3
 ماهي؟ وهل تراها مناسبة؟

.................................................................................
.................................................................................
.................................................................................

.................................................................................
.................................................................................

.................... 
 –والبنائي -عامة–تطبيقي( في كيفية التقويم –فعلي )نظري  هل خضعتم لتكوين/4

 وسبل الاستفادة منه؟ -خاصة
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.................................................................................

.................................................................................
........ 

 تستغلّ التّقويم البنائي أثناء تقديم مختلف أنشطة اللّغة العربيّة؟هل / 5
 

 وضّح ذلك؟
.................................................................................

.................................................................................
.................................................................................

............ 
 / فيما تكمن فاعليته؟6

.................................................................................
.................................................................................

.................................................................................
............ 

 / هل له تأثير مباشر على المخرجات اللّغوية لدى لمتعلّمين؟7
 

 وضّح ذلك
.................................................................................
.................................................................................
.................................................................................

............ 

 لا نعم

 لا نعم
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 ما هي أهم العناصر التي تراعيها أثناء التّخطيط للتقويم البنائي مع التّعليل؟/ 8
.................................................................................

.................................................................................
........ 
.................................................................................

.................................................................................
....... 

 / ما هي أهم الأساليب التي تعتمد عليها في تطبيقه؟9
.................................................................................

.................................................................................

.................................................................................
............ 

 / هل تطبّقه على جميع المتعلّمين؟ 11
 

 لماذا؟
.................................................................................
.................................................................................
.................................................................................

............ 
 
 
 

 لا نعم
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 أساليبه؟أدواته و / هل يسمح الوقت المخصص باستغلاله والتنويع في 11
 

.................................................................................

.................................................................................
........ 

 ما هي أهم الصعوبات التي تواجهك أثناء ذلك؟/ 12
.................................................................................

.................................................................................
.................................................................................

............ 
/وما هي أبرز اقتراحاتك لتفعيل دوره في تحسين التحصيل اللّغوي لدى 13

 المتعلّمين؟
.................................................................................
.................................................................................
.................................................................................

.................................................................................
.................................................................................
.................................................................................

........................ 
 

 .نشكركم على التعاون 
 

 لا نعم
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 / المعاجم والقواميس1

أبو الفضل جمال الدّين محمد بن مكرم بن منظور الإفريقي المصري، لسان  -1
 .1222، دار صادر للطباعة والنشر، 11، ج1العرب، ط

انجليزي، فرنسي بدر الدين بن تريدي، قاموس التربية الحديث عربي،  -1
 .1212منشورات المجلس الأعلى، 

عبد الكريم غريب، المنهل التربوي، معجم موسوعي في المصطلحات  -3
والمفاهيم البيداغوجية والديداكتيكية والسيكولوجية، مطبعة النجاح الجديدة، 

 م1222الدار البيضاء المغرب، 
البيداغوجيا عبد اللطيف الفاربي وآخرون، معجم علوم التربية، مصطلحات  -4

 .1994، المغرب، ، دار الخطابيوالديداكتيك سلسلة علوم التربية
، دار 1مجد الدين محمد بن يعقوب الفيروز آبادي، القاموس المحيط، ط -5

 .1222الكتب العلمية، بيروت لبنان، 
، مكتبة الشروط الدولية، جمهورية 4معجم اللغة العربية، المعجم الوسيط، ط -2

 مصر العربية.

 السندات التعليمية/ 2

وزارة التربية الوطنية، الوثيقة المرافقة لمنهاج اللغة العربية للسنة الخامسة من  -1
 .1212، التعليم الابتدائي التقويم

وزارة التربية الوطنية، دليل استخدام كتاب اللغة العربية، السنة الخامسة من  -1
 .1219/1212التعليم الابتدائي، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، 

وزارة التربية الوطنية، منهاج السنة الخامسة من التعليم الابتدائي، طبعة  -3
 .13، ص1212
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، منهاج اللّغة العربية للسنة الخامسة ابتدائي، طبعة وزارة التربية الوطنية -4
1212. 

 / المراجع باللغة العربية3

 الشروق عماندار ، 1ليمية والتقييم المدرسي، طأفنان نظير دروزة، الأسئلة التع -1
 ، د.تالأردن

أنور محمد الشرقاوي، التعلم نظريات وتطبيقات، مكتبة الأنجلو المصرية  -1
1211. 

، دار البداية 1إيمان محمد شاكر أبو غربية، القياس والتقويم التربوي، ط -3
 .1229ناشرون وموزعون، عمان، الأردن، 

طر نظرية بليغ حمدي إسماعيل، استراتيجيات تدريس اللغة العربية، أ -4
وتطبيقات عملية، الطبعة الأولى، دار المناهج للنشر والتوزيع، عمان، 

 م.1211ه 1431
رشدي أحمد طعيمة، تحليل المحتوى في العلوم الإنسانية مفهومه، أسسه  -5

 .1222استخداماته، دار الفكر العربي، القاهرة، 
ــدسهيلة محسن كاظم الفتلاوي،  -2 ــفريد التعـــليم فــــي إعـ اد وتأهيل المعلّم تــ

–)أنموذج في القياس والتقويم التربوي(، دار الشروق للنشر والتوزيع، عمان 
 .1224الأردن 

عبد الكريم غريب، مستجدات التربية والتكوين، منشورات عالم التربية،  -2
 .1215المغرب، 

عيسى بن فرج عزيزي، فاعلية استخدام التقويم التكويني في تحسين مستوى  -2
 م.1219الدراسي، المجلة التربوية العدد التاسع والخمسون، التحصيل 

فتحي ذياب سبيتان، أصول وطرائق تدريس اللغة العربية، الجنادرية للنشر  -9
 م. 1212–عمان -والتوزيع، الأردن 
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ميسر خليل الحباشنة، التغذية الراجعة وأثرها في التحصيل الدراسي  -12
 .1214الطبعة الأولى، دار جليس الزمان، عمان،

نعمان عبد السمـــيع متولي، المرشد المعاصر إلى أحدث طرائق  -11
التدريس وفق معايير المناهج الدولية، الطبعة الأولى، دار العلم والإيمان 

 .م1211للنشر والتوزيع ،
 .1222نورا الشامخ، التقويم في التعليم، شبكة الألوكة، قسم الكتب،  -11

 / المجلات والدوريات4

ناصر، خالد بن سعد المطرب، تجربة التقويم المستمر في فتحي محمد أبو  -1
مدارس المرحلة الابتدائية التابعة لوزارة التربية والتعليم بالمملكة السعودية 

 .1214، مجلة العلوم التربوية والنفسية، يونيو  1، العدد15المجلد 
مسعودي أمحمد، صعوبات تقويم المتعلمين، مخبر تطوير الممارسات النفسية  -1

 .1212، ديسمبر 12والتربوية، المركز الجامعي عين تيموشنت العدد 

 / الأطروحات العلميّة5

أم هاني رحماني، التعلم الذاتي في المدرسة الابتدائية الجزائرية وأثره على  -1
التحصيل اللغوي للمتعلمين، أطروحة مقدمة لنيل شهادة دكتوراه في اللغة 

 1وآدابها، جامعة لونيسي علي، البليدة  والأدب العربي، قسم اللّغة العربيّة
 .192، ص1212/1212السنة الجامعية 
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 : الجداول  ق ائمة -

 22ص  جدول يمثل نموذجا من قوائم التقرير 1الجدول رقم 
 22ص  يمثل توزيع المدارس الابتدائية وعدد الأساتذة 2الجدول رقم 
 22ص  المخصص لهايمثل توزيع الأنشطة في الحصص حسب الزمن  3الجدول رقم 
: يمثل بعض محطات التّقويم البنائي من خلال نموذج مختار  4الجدول رقم 

 من دليل المعلّم
 33ص 

 33ص  يمثل توزيع العينة حسب الجنس 5الجدول رقم 
 32ص  يمثل توزيع العينة حسب المستوى التعليمي 3الجدول رقم 
 32ص  التعليمية.يمثل توزيع العينة حسب الخبرة  2الجدول رقم 
 32ص  يوضح رأي الأساتذة في شروط الوزارة بالنسبة للتقويم البنائي 8الجدول رقم 
 44ص  يوضح خضوع المعلمين للتكوين 2الجدول رقم 
 41ص  استغلال المعلمين للتّقويم البنائييوضح  14الجدول رقم 
البنائي في يوضح رأي المعلمين في نسبة تأثير التقويم  11الجدول رقم 

 المخرجات اللغوية لدى المتعلمين .
 43ص 

يبين رأي المعلمين حول تطبيق التقويم البنائي على جميع  12الجدول رقم 
 المتعلمين 

 45ص 

 43ص  شطة للتقويم البنائيالأنمة الزمن المخصص لائيوضح مدى م  13الجدول رقم 
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 مقدمـــة
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 خاتمــــة
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

قائمة المصادر  

 جع المـراو
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 قائمة المحتويات 
 



 

 

 

  

 

 

 

 الفصل الأول 
 

 

 

 

 

 

 

  للتقّويم البنائيالإطار النظري :  الأول الفصل  
 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 مفهوم التقّويم البنائي المبحث الأول: 

 أهمية التقويم البنائي، وأبرز أهدافه وشروطه   المبحث الثاني:

 المبحث الثالث: مراحل التقّويم البنائي وأهمّ أدواته 

 المبحث الرّابع: صعوبات تطبيق التقّويم البنائي 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الفصل الثاني  

 

  

 

 

 الفصل الثاني
 المبحث الأول : التقويم البنائي ضمن السندات التعليمية . 

 المبحث الثاني : تحليل إجابات المعلمين )تحليل الاستبيان( 

 



 

  الجداولقائمة  
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 : اتــــويــحتــرس المـــفه -

  شكر وعرفان..................................................................
  ..................................................................1إهداء رقم 
  ..................................................................2إهداء رقم 
  مقــــــــدمــة

  الفصل الأول : الإطار النظري للتقويم البنائي
  المبحث الأول : مفهوم التقويم البنائي

 50 التقويم لغة واصطلاحا ........................................................

 8 .............................................................القياس.. -التقييم

 9 التقويم البنائي ................................................................
 11 التقويم البنائي...........................................................أنواع 

  المبحث الثاني : أهمية التقويم البنائي وأبرز أهدافه وشروطه
 12 أهمية التقويم البنائي..........................................................

 11 .............................البنائي.............................أهداف التقويم 
 10 شروط التقويم البنائي..........................................................

 المبحث الثالث : مراحل التقويم البنائي وأهم أدواته
 11 .........................................................مراحل التقويم البنائي 

 18 أدوات تطبيقه..................................................................
 22 المبحث الرابع :صعوبات تطبيق التقويم البنائي

  المخرجات اللغويةالفصل الثاني : المعاينة الميدانية للتقويم البنائي وأثره في 
 21 منهج الدراسة وإجراءاتها ......................................................

 28 عينة الدراسة ............................................... –أهداف الدراسة 
 الدراسة..................................................................أدوات 

 
29 
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 25 المبحث الأول : التقويم البنائي ضمن المستندات التعليمية
 21 الشفاهي...................................... تعبيرال-ب  –فهم المنطوق  -أ

 22 التعبير الكتابي....................................... –د  –فهم المكتوب  -ج
 22 مكانة التقويم البنائي ضمن المستندات التعليمية...............................
 23 المقطع التعليمي :التنمية المستدامة...........................................

  الاستبيانالمبحث الثاني : تحليل نتائج 
 28 قراءة البيانات الشخصية ......................................................
 15 تحليل إجابات المعلمين .......................................................

  خاتمة
  الملاحق.......................................................................
  قائمة المصادر والمراجع.......................................................

 03 السندات التعليمية........................................ -المعاجم والقواميس
 01 العربية.......................................................... المراجع باللغة

 08 الأطروحات العلمية....................................... -المجلات والدوريات
 35 فهرس الجداول ...............................................................

 31 .............................................................فهرس المحتويات 
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