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 داء ــــــإه

 

 ... اء الّذین أخلصت لهم الحبّ عمراإلى الأوف�ّ 

 ... والدي ووالدتي

 ... زوجتي و�ناتي 

 ... إخوتي وأخواتي

 لائي وأساتذتي...زم

 .إلى الّتي أدین لها بروح هذا ال�حث وحروفه..

 جامعة المد�ة. 

 أهدي ثمرة جهدي.
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 وتقدیرشكر 

 

  لَ مَ عْ اَ  نَ أَ وَ  يَّ دَ الِ ى وَ لَ عَ وَ  يَّ لَ عَ  تَ مْ عَ نْ ي أَ الّتِ  كَ تَ مَ عْ نِ   رَ كُ شْ اَ   نَ أَ   يَ نِ عْ زِ أَوْ  ﴿رَبِّ 

الِحِینَ﴾  كَ ادِ �َ ي عِ فِ  كَ تِ مَ حْ رَ ي بِ نِ لْ خِ دْ أَ وَ  اهُ ضَ رْ ا تَ حً الِ صَ   الصَّ

 ] 19[سورة النّمل / الآ�ة: 

جمیل الثّناء على من أشرف على هذا ال�حث وأولاه   ثمّ أوزعني أن أُثني 

حسن التّدبیر وجمیل التّوج�ه، الأستاذ الدّكتور عبد الرّحمن زاوي الّذي  

أحاطني �جز�ل احترامه، ومنّ على هذا العمل بوج�ه تصو��اته وجلیل  

 إرشاداته. أطال الله عمرك أستاذي الكر�م وزادك علما وتشر�فا.

ثمّ الشّكر موصول إلى أولئك الّذین شملوا هذا ال�حث برعایتهم حتّى 

 استوى واستقام. 

 شكرا لكم جم�عا. 
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 أ 

 مقدّمة 

  ، صح�ه على سیّد خلقه، وعلى آله و ا  سلامً و   صلاةً و   ،ا لمن أطلق الألسن لحمدهحمدً 

 �عد: من اهتدى بهد�ه، و و 

على  جغرافّ�ا    تمتدّ   -على لغة  تطرأ  عف اللّغويّ الّتي ضّ ال  أزمة  أنّ   ، شكّ ف�هممّا لا  

متعاق�ة    بیداغوجّ�ة  إصلاحات �الموازاة مع    ،المستو�ات مختلف المراحل و في    -شاسعةمساحة  

تسلم من   شَ   عیوب لم  الإخفاقات،أسقطتها في  تحوّلات جوهرّ�ة مسّت    رك  الدّرس  وفي ظلّ 

الو اللّسانيّ   المجال  من  على  �انتقاله  یرّ�ز  مجال  إلى  اللّغة  لنظام  �عدها  اصف  في  اللّغة 

أن    صار  ، الوظ�فيّ  الوظ�فيّ طب�عّ�ا  التّعل�م  افي    یتجلّى طموح  الرّعا�ة لإیلاء  الم�كّرة   طّفولة 

ر�وب    ضرورّ�ا  وأضحى  ،اللاّزمة  اللّغوّ�ة على  قسرا  المتعلّم  ُ�حمل  اللّغةأن    العر�ّ�ة   متن 

التّأثیر  و   فعل التّواصل مع الغیرو   نه من ممارسة التّعبیر مع الذّاتتمكّ إفرادّ�ة  ثروة    �كتسبل

 ف�ه. 

المدرسيّ  التّأل�ف  فنون  من  ظهر  ما  بواكیر  من  الإفرادّ�ة فكان  �الثّروة  عُنیت  الّتي    

ح على  صطلِ اُ   منزلة ذات �عد تعل�ميّ تتنزّل    تراكیبت و لغويّ یتشكّل لسانّ�ا من مفردا  مشروع

ر �حضر    ،هناو .  "اللّغويّ   �الرّصید"سمه  وَ  الجزائرّ�ة  المدرسة  أسئلة  واقع  معه  وتحضر  اهنا، 

و  و   اتآل�ّ المناهج  و   أسئلةاشتغالها،  تعلّق  ولاسّ�مامضامینها،  الكتب   الإفراديّ �المحتوى    ما 

الثّلاثة �أطوارها  الابتدائّ�ة  المرحلة  لمتعلّمي  المكوّنات  �ا  ، الموجّه  أحد  في  الأساس�ّ عت�اره  ة 

 اللّغة العر�ّ�ة. كتاب 

المسار    ضمنو   الإشكاليّ هذا  ال�حث  الغرضيّ  ارتأى  الرّصید ،  محتوى  من  الدّنوّ 

الجزائريّ  المدرسيّ  الكتاب    خاصّة   سبق عل�ه، مُ كم  �موضوعّ�ة دون حُ   مقار�تهو   ، اللّغويّ في 

مساعي ظلّ  الثّاني)،  ةالجدید  المناهج  في  �َ   (الجیل  فیهامُ وما  على    ور  قائم  توص�ف  من 

�عد    مناهج الجیل الأوّل  ضمن  طروحات تعل�مّ�ة اللّغة العر�ّ�ةنجاعة  في    ر�حالصّ التّشك�ك  

تلاحق من    �ثیر  علیها  تأن  ضاعفت  الّتي  التّأثیرات  �ان من  ما  مراجعة    حتمّ�ة 

 مستحسنا.  ّ �عد
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 ب 

التمسنا   الموضوع  لهذا  اخت�ارنا  فهو  عند  والحذر،  الزّمان    موضوعالتّؤدة  في  قطاعيّ محدّد 

�مكوّن  المكان،  و  أساسا  تعل�ميّ مرت�ط  بیئة    لغويّ  في  المتعلّم  اندماج  ت�سیر  أجل  من  أعُدّ 

 م إلیها بلغة غیر لغتها. �قد  مدرسّ�ة جدیدة

ف  ل�عوّ  �عتصم  الابتدائّ�ة، �ما  المرحلة  العر�ّ�ة في  اللّغة  ي جانب  ال�حث على �تب 

 . التّدر�ب علیهاوأسالیب  ، تدر�سها  طرائقو  ،محتو�اتها �حتكم إلىف  منها �أرصدتها اللّغوّ�ة،

خلال  الرّصید اللّغويّ الوظ�فيّ في مرحلة التّعل�م الابتدائيّ من  " :ب موسوما  ال�حث جاء ،لذا

 وصفّ�ة تحلیلّ�ة نقدّ�ة". دراسة  كتاب اللّغة العر�ّ�ة (الجیل الثّاني)، 

الدّراسة  و     هذه  عت�ة  اقتحمنا  إشكالّ�ة  لقد  �عمّق  اللّغويّ   واقع�سؤال  الرّصید  في    تعل�مّ�ة 

الجزائرّ�ة للتّصوّر    عبر  المدرسة  تحلیلّ�ة  وصفّ�ة  اقراءة  للدّرس  التّعل�م  الرّسميّ  في  لإفراديّ 

حیثو   ؛ الابتدائيّ  من  المدرسيّ  الكتاب  في  التّصوّر  هذا  تنز�ل  ومدى    المحتوى   :مستو�ات 

و   ملاءمته التّبل�غّ�ة،  المتعلّم  عدّة  من  لحاجات  تحكمه  لغويّ  �مكوّن  تدر�سه  طر�قة  حیث 

 . الوظ�فيّ التّواصليّ  التّبل�غيّ  المقصد : مقاصد أهمّها

 سؤال ال�حث یتمحور حول الإشكالّ�ة التّال�ة:فإنّ  ،و�التّاليّ 

انسجام   المدرسيّ ما مدى  الكتاب  في  اللّغويّ  الثاّني)  الرّصید  المتعلّم  مستو مع    (الجیل  ى 

یواجهها؟    نوع الصّعو�ات الّتي  ما  تلقّي هذا الرّصید؟  ما آل�اتحاجاته اللّسانّ�ة التّواصلّ�ة؟  و 

 الحلول المقترحة؟  ماو 

 مّها: ن التّساؤلات الفرعّ�ة، أهقد انجرّ عن هذه الإشكالّ�ة جملة مو 

 رّصید؟ال هذا حتكم إلیها في اخت�ار محتوى المعاییر الّتي اُ  ما

 المجالات نقصا من حیث المحتوى الإفراديّ؟ ما أكثر 

 وّ�ة؟في السّندات التّر� ما مدى حضور الدّرس الإفراديّ 

 تبل�غّ�ة تواصلّ�ة؟  ةاللّغة في إكساب المتعلّم �فاء ما مدى تأثیر أنشطة إثراء



 

 

 المقدمة 

 ج 

نحصرها حاولنا أن  و   سرّع في طرح الفرضّ�ات لئلاّ �غشانا الوهم،قد تحاشینا قدر الإمكان التّ و 

 في فرضیّتین اثنتین: 

الثّاني)   الكتاب الجدید  أن  رض ت ف�ُ  المتعلّم اللّغوّ�ة  تراكیب تسدّ حاجات  ظا و ألفا  یوفّر   (الجیل 

 الاجتماعّ�ة. والنّفسّ�ة و 

 أولوّ�ة وظ�فّ�ة في �عض المحاور والمجالات. الكتاب یوفّر مفردات ذات أن  رض ت ف�ُ 

المفاه�م الثّاو�ة خلف جم�ع مصطلحات  من خلال است�فاء    وحدة التّصم�م   حرصنا على   وقد

جاء    ، وعل�ه.  بین مقدّمة وخاتمة   على نسق معیّن  -الأر�عة–  وترتیب فصول الدّراسة،  العنوان

 حو الآتي: العامّ للدّراسة على النّ اله�كل 

 الفصل الأوّل: 

ة الأرصدة علمحة موجزة عن نشأة صنا  لدلالة مصطلح الرّصید اللّغويّ، ثمّ   ف�ه رصدٌ 

في ارت�اد    أملا  الجهود العر�ّ�ة  ثمّ   الأورو�ّ�ة في هذا المجال،على الجهود    اللّغوّ�ة، وفیها وقفنا

�كشف   الفكر  أفق  في  التّعل�مّ�ة  ملامح  المعاصر �عض  العر�يّ  نموذج    من   اللّغويّ  خلال 

وض في  الخ   قد تجنّبناو   شخّص مشكلات تعل�مّ�ة اللّغة العر�ّ�ة وطرح بدائل تطو�رها.  جزائريّ 

درءا   في العصر الحدیث  وحصرناه  -عمدا–مجال ال�حث    ضّ�قناسرد تار�خ هذه الصّناعة، و 

 ت�سیرا للإلمام �أطراف الموضوع. و  للحشو،

 الفصل الثاّني: 

�ذا دلالة هذا المصطلح في المعجم  اللّساني، و في الدّرس  ف�ه عرض لمفهوم الوظ�فّ�ة

العر�ّ�ةالتّ  اللّغة  مناهج  في  قراءة  ثمّ  �مفهومها    ثّاني)ال(الجیل    ر�ويّ،   اومقاصدهاستئناسا 

الدّراسيّ  ابتداءً محضورها  مبرّرات  و  الموسم  المرافقة    و�ذام،  2016/2017ن  المصطلحات 

للحدیث عن مراحل    انتقلنا  ،�عدها  مناهج الجیل الأوّل.  مصطلحات  البینّ�ة مع   تفاعلاتهاو   لها

الطّفولة   مرحلة  خاصّة  الابتدائّ�ة،  المرحلة  لأطفال  اللّغويّ  (النّموّ    ) سنوات   9-6الوسطى 

 دون التّعمّق في الجدل المصاحب لها.  الطّفولة المتأخّرة ومرحلة
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 د 

 الفصل الثّالث: 

تقو�   قراءة  العر�ّ�ة  ومحتو�اته  ةاللّغو�ّ   الأرصدة  لمضامینمّ�ة  ف�ه  اللّغة  �تب  في  ا 

تستند  الّتي  ة  رها الوعاء الّذي تجمّعت ف�ه المادّة الإفراد�ّ ا�اعت�   ،��فا) (كمّا و   للمرحلة الابتدائّ�ة

لتّحلیل  او ولى من الجزء التّطب�قيّ للوصف  ال�حث في حصیلته الأ  ى نبر ا  حیث  .إلیها الدّراسة

�عد انفتاح    لا سّ�ما، و تطرح نفسها �إلحاحة المحتوى الإفراديّ الّتي ظلّت  �أسئل  متذرّعا  النّقديّ 

اللّسانّ�ةمناهج المعرفة  على  التّعل�مّ�ة  المتعلّمو   ،نا  إلى  المعلّم  من  التّعل�ميّ  الفعل  ،  انتقال 

 تواصلّ�ة. تحوّل المادّة الإفرادّ�ة من مقصد لغويّ معرفيّ إلى أداة لتحقیق �فاءة لغوّ�ة و 

 الفصل الرّا�ع: 

موجّ   فهو  الابتدائيّ،  التّعل�م  مرحلة  في  المفردات  تعل�مّ�ة  لواقع  استقراء  للدّرس ف�ه  ه 

قصد    نطلقات نموذجّ�ة لهذه التّعلّماتالّتي تمثّل م   ، ري لغتي)أث (  الإفراديّ من خلال أنشطة

�الطّرائق و   الإلمام  تعل�م  في  الكتاب  وظّفها  و تالّتي  اللّغويّ،  الرّصید  مفردات  تحدید  علّم 

عملّ�ة   نماذج  تقد�م  مع  الكفاءات،  خطاب  على  المراهن  التّعلّم  فعل  تعیق  الّتي  الصّعو�ات 

 .  الدّرس هذا تقد�م د و مقترحة للاقتداء بها في إعدا

منسجمة مع  حرصنا على أن تكون جزلة و ، فقد  ، ولأنّها آخر ما �طرق السّمعةأمّا عن الخاتم

 سیرورته. ة ال�حث و إشكال�ّ 

مستعینا    هي التّحلیل،عبر أداة من أدواته و   عمدتنا في هذا ال�حث هو المنهج الوصفيّ  

الاحصائيّ،   تتّ�عنا �المنهج  والتّ   حیث  اللّغة   حلیل محتوى �الوصف  في �تب  اللّغويّ  الرّصید 

هذه    على حق�قة المحتوى الّذي ُ�قدّم لمتعلّميّ للمرحلة الابتدائّ�ة قصد الوقوف  العر�ّ�ة الخمسة  

 المرحلة. 

  ة � الرّامخطاب الإصلاح    تبدو أهمّ�ة هذا ال�حث جلّ�ة من خلال توافقه مع منطلقات و 

الجزائر في  التّعل�م  تطو�ر  مرتكزات  الو   ،جدیدةالمقار�ات  ال  ،مضامینال  :حیث   من  ،إلى 

 تقوم علیها تعل�مّ�ة اللّغة العر�ّ�ة.   الّتي هامّةالبیداغوجّ�ة ال



 

 

 المقدمة 

 ه  

 ، وهي: اصدهإلاّ إذا استصحبنا �عض مق ال�حثهذا ة أهمّ�  لا تظهرو 

المدرسيّ استقراء    - اللّغويّ  الرّصید  وتخف�فها  مادّة  تقو�مها  لدعوات  أكثر    ،استجا�ة  وجعلها 

 وظ�فّ�ة. 

ا  - لتفعیل  استقراء قواعد  الصّفّ�ة  تعل�م    المقار�اتإجرائّ�ة  لممارسة    وتعلّمالنّظرّ�ة في میدان 

 .المفردات المدرسّ�ة

أو فضّل أن �قتحم حیّزا معرفّ�ا �كرا لم   ،أنّ ال�حث لم �قتف أثر من س�قوه  لا أزعمو 

 ُ� ما  فكثیرا  ال�احثین،  أیدي  التّعل�مّ�ة عاتصله  المناهج  في  النّظر  سّ�ما  د  المحتو�ات    في  ولا 

ات السّا�قة لم أكن لأخوض في هذا الموضوع دون أن أذ�ر �عض الدّراس و   .وطرائق تدر�سها

 : قف �عضها موقف التّفاؤل أو العكسسواء و  صقل صورتهي �آخر ف أو الّتي أسهمت �شكل

"تعل�مّ�ة المفردات   هي أطروحة موسومة ب: ، و ة عبد السّلام بن عل�   لل�احث   سة الأولى: الدّرا

ال بها الأستاذ  ن   ."اللّغوّ�ة في مرحلة التّعل�م الابتدائيّ الجزائريّ، دراسة وصفّ�ة تحلیلّ�ة نقدّ�ة

علوم   تخصّص  الدّكتوراه،  الجزائر  ،اللّسانشهادة  الجامعّ�ة:  . 2جامعة    2014  السّنة 

 م. 2015/

في الألفاظ  اكتساب  ظاهرة  دراسته  خلال  من  ال�احث  من   عالج  الأولى    المستو�ات 

ما یلاحقها من إشكالات سواء على مستوى التّصوّر أو التّطبیق. وهدفت  و   ،المرحلة الابتدائّ�ة

جد رؤ�ة  بلورة  في  المساهمة  إلى  حقل  الدّراسة  في  جدید  لاختصاص  اللّغوّ�ة  تّ الیدة  عل�مّ�ة 

ضرورة وخلصت إلى    في المدرسة الجزائرّ�ة.  مؤلّفي البرامج التّعل�مّ�ةمّ ال�احثین و ته   العر�ّ�ة،

 بناء مسرد إفراديّ متدرّج وشامل �خضع للمراجعة الدّورّ�ة.

المدرسة"، دراسة إفرادّ�ة. نالت  "لغة الطّفل بین المح�ط و    ـــسومة بأطروحة مو   لدّراسة الثّان�ة:ا

جامعة مولود معمري  من  ،  م 1999بها ال�احثة حف�ظة تازروتي درجة الماجستیر في جو�ل�ة  

تمّ من خلالها مقارنة محتوى الكتاب الجزائريّ الخاصّ �السّنة الأولى من التّعل�م    بتیزي وزّو.

المقرّر    الأساسيّ  العر�يّ  اللّغويّ  السّنة الأولى.  �الرّصید  تلامیذ  المقارنةعلى    استهدفت هذه 



 

 

 المقدمة 

 و 

الحاجات التّبل�غّ�ة لمتعلّمي   ى سدّ واقع المادّة الإفرادّ�ة المقدّمة في الكتاب من حیث قدرتها عل

اللّغويّ   الأولى  السّنة الرّصید  من  الاستفادة  نس�ة  أنّ  الدّراسة  و�یّنت  الأساسيّ.  التّعل�م  من 

نس�ة ضع�فة و العر�يّ  ما،  الكتاب    هو  في  المقرّرة  اللّغوّ�ة  المادّة  �ه  تتّسم  الّذي  الفراغ  یبرّر 

 المدرسيّ.

و�ذا �ان لكلّ �احث أس�ا�ه الذّاتّ�ة في اخت�ار موضوع ما، فإنّ الّذي دفعني دفعا إلى  

الموضوع  هذا  ا  ،اخت�ار  تلامذتي  لدى  لغوّ�ة  معاناة  من  لمسته  ما  �شرف  هو  حظیت  لّذین 

 ز تعبیر �تابيّ حول موضوع ما. طلب منهم إنجاحینما أ ، خاصّةتدر�سهم 

 أمّا الأس�اب الموضوعّ�ة فهي عدیدة، لعلّ أبرزها: 

التّخصّص، و�سدّ فراغا  الّتي هي    أنّ الموضوع �خدم  الدّراسات الأكاد�مّ�ة  في میدان 

 وتشخّص الاختلالات، وتقترح البدائل والحلول.  إلى �حوث میدانّ�ة تستقرئ الواقع�حاجة 

المراجع   بتعل�م اللّغة العر�ّ�ة وتعلّمها، وأقصد  االدّراسة، فكان معظمها متعلّقأمّا عن مصادر  

 من أهمّها: ، و السّندات التّر�وّ�ة الرّسمّ�ة و   المتخصّصة،

 .حمان الحاج صالحعبد الرّ ودراسات في اللّسانّ�ات العر�ّ�ة، �حوث  -

 تدر�س فنون اللّغة العر�ّ�ة، علي أحمد مد�ور.  -

 علم اللّغة التّطب�قيّ وتعل�م العر�ّ�ة، عبده الرّاجحي.  -

 استرات�جّ�ة تنمّ�ة لغة الطّفل، المجلس العر�يّ للطّفولة والتّنم�ة.  -

 . الوظ�فّي، المعهد التر�وي الوطني، الجزائرالرّصید اللّغويّ  -

 . ي الرّصید اللّغويّ لتلامیذ الصفوف السّنة الأولى لمرحلة التعل�م الابتدائ  -

 . المعجمّ�ة العر��ة بین النظر�ة والتطبیق، علي القاس�مي  -

 . الكلمة في اللسان�ات الحدیثة، عبدالواحد عبدالحمید -

 . مداخل تعل�م اللغة العر��ة، أحمد عبده عوض  -



 

 

 المقدمة 

 ز 

�كن  و  الأمر لم  توهّمته   على  هذا  و ما  نفسي  في  قام  وقد  أنّه،  المتناول صعب    استقرّ  �عید 

غ�اب    أبرزها:  ، و�ثرة الصّعو�ات من جهة أخرى   ، من جهة  �سبب قلّة الخبرة  ذلك   المرام، �لّ 

المتخصّصة والأجنبّ�ة  المراجع  العر�ّ�ة  لإ �اللّغتین  مالّ�ة  اعتمادات  توفّر  وعدم  �حث  نجاز  ، 

جادّ  ند  .علميّ  ُ�عتبر  ومن هنا،  الذّي  العلميّ  ال�حث  بنفقات  الالتزام  إلى  الوصّ�ة  الهیئة  عو 

 . استثمارا حق�قّ�ا في الموارد ال�شرّ�ة

قد    -تطب�قّ�ةو   �ما قدّمته من طروحات نظرّ�ة-الأمل �بیر أن تكون مادّة هذا ال�حث  و  

المفردات المدرسّ�ة بتقد�م تمثّلات منهجّ�ة جدیدة �متدّ أثرها  ارتقت إلى الاستثمار في تعل�مّ�ة  

 في واقع الممارسة المیدانّ�ة. �ّ� من وراء القصد وهو یهدي السّبیل. 

 م. 20/01/2025                                                                     

 مصطفى مصراتي.                                                                      
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 الفصل الأوّل 

 الرَّصیدُ اللّغويُّ في إطارِ التَّصوّرِ الحَدیث.

 الرّصید اللّغويّ: بن�ة المصطلح ودلالته.  -

 اتّجاهات عالمّ�ة في صناعة الأرصدة اللّغوّ�ة.  -

عبد الرّحمن الحاج صالح ومشروع الرّصید   -

 اللّغويّ للطّفل العر�يّ. 
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 الم�حث الأوّل 

 الرّصید اللّغويّ: بن�ة المصطلح ودلالته. 

 تعر�ف الرّصید.  -

 اللّغة. تعر�ف  -

 مفهوم الرّصید اللّغويّ.  -
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 لرّصید اللّغويّ (بن�ة المصطلح ودلالته): ا .1.1

سجّ   أنّ   قدُ أعت  الّذي  الأساسيّ  مسارالتّحوّلَ  في   له  أساساً  یتمثّل  اللّغات،  تعل�مّ�ة 

"الرّصید  تحت عنوان    مطلع القرن العشر�ن  لغر�ّ�ة�عض الدّوائر العلمّ�ة االإنجاز الّذي قدّمته  

 ".اللّغويّ 

العالميّ  اللّغويّ  الصّراع  ثقافة  وَحْيِ  من  المشروع  فكرةُ  توج�هَ    تَبلْورتْ  أعادَ  الّذي 

الكون�ّ  اللّغوّ�ة  حیثةالسّ�اسات  و   بدأت  ؛  تجار�َ الأ�حاث  تقدّم  المضمار الدّراسات  هذا  في   ها 

اِ  الیوميّ لغوّ�ة    أرصدةقتراح  عبر  التّواصل  أدوات  المتعلّم  إكساب  على  -عبیر  للتّ   تراهن 

 . �لّ ما �قع تحت حواسّه  عن-مشافهة وتحر�را

بل    ،أنّ تصن�فها لم �كن ولید الصّدفة  ،في مسار صناعة الأرصدة اللّغوّ�ةأما الثّابت  
الّ  التّطوّرات  �سیرورة  مرت�ط  القرن تي  هو  اجتماعّ�ا،    :العشر�ن  عرفها  ،  ااقتصاد�ّ فكرّ�ا، 

مارتیني  -اللّغة  ف  ؛لغوّ�ا الي  �التّ و  أندري  عن  مقران  یوسف  نقله  ما   André)حسب 
Martinet)-  بل�غ داخل  تتطوّر مع تطوّر حاجات التّ "  ،ة"ات العامّ سان�ّ "م�ادئ اللّ   في �تا�ه
الّ  اللّغة. و   تيالجماعة  الحاجات �علاقة م�اشرة   طب�عيّ تستعمل هذه  تطوّر هذه  یرت�ط  أن 

�بدو هذا الأمر جلّ�ا في تطوّر تطوّر الجماعة على صعید الفكر والمجتمع والاقتصاد، و   مع
 إلى ظهور تسمّ�ات جدیدة،  ة جدیدة یؤديّ المفردات اللّغوّ�ة، إذ أنّ ظهور سلع استهلاك�ّ 

المتنامي  و  جدیدةالتّقس�م  تعابیر  أ�ضا  بدوره  �جلب  المستمدّ   ،عمل  الوظائف  ة  توازي 
 1."�ات المستحدثةقنّ التّ و 

بدْء و  الطّ   بدأت  ،التّعل�ميّ   غويّ اللّ الصّنف  في هذا    أل�فالتّ   مع  بلغة  العنا�ة  فل  معالم 
المرجع�ّ  العر��ّ تستقطب  �انتِ -  ةة  احتواء    -ةالأورو��ّ   ةِ للمرجع�ّ   اله�منةُ   �عدما    أهمّ قصد 

والتّ  شفه�ّ المنتجَ راكیب  المفردات  و�تاب�ّ ة  معاییرَ ا  وفق  الزّ علم�ّ   ا  في  سلفا  مضبوطة  مان  ة 
 والمكان. 

نقاشاتٍ و   ،هنّ أغیر   المهت  في  مع  �مّ عدیدة  التّ ین  هذه �عضُ   لَ حمّ   ،ة عل�م�ّ قضا�ا  هم 
  ؛ مینها لدى المتعلّ استفحالو  اللّغويّ   الضّعفاهرة ظ ة في استشراءمن المسؤول�ّ  قسطاً  المشار�ع

 
 . 157م، ص:2013اللّسانّ�ات التّعل�مّ�ة، �نوز الحكمة، الجزائر، . یوسف مقران مدخل في 1
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ة قادرة على  م بثروة لغو�ّ المتعلّ ة تزو�د  مهمّ   إل�ه وع من المشار�ع مو�ول  هذا النّ   أنّ ا  خصوصً 
 . الاجتماعيّ  داولفي مختلف مناحي التّ   ةواصل�ّ التّ  كفاءتهترق�ة 

اللّ الرّ العلاقة بین مقاصد هذا المشروع (الخوض في جوهر    وقبلَ  ا  مَ   )، و�ینغويّ صید 
التّ   نّ �أ  افتراضه  الَ طَ  الملكة  اللّ واصل�ّ ضعف  الحصیلة  من ضعف  المفید    أرى   ، ةغو�ّ ة  من 

 المتن. �ین القاموس، و �ین و��ان الفرق بینه و�ین المعجم، و  ،ة هذا المصطلحو�ّ تحدید هُ 

 ؟      غويّ صید اللّ فما هو الرّ 

 : غويّ صید اللّ تعر�ف الرّ  .1.1.1

وهو  "،  languistic Balance" الأجنبيّ  المصطلحَ  "غويّ اللّ   صیدالرّ "�قابل مصطلح 
  ، صید (منعوت)ا من الرّ ا نعت�ّ ب تر�ی�ً كّ قد رُ و   .المحذوف (هو)   المبتدأ  بتقدیر  إسناديّ ب  مر�ّ 

ة اقترنت �مصطلح  اني من المصطلح هو صفة تمییز�ّ طر الثّ الشّ   أنّ   أي   ،)غويّ (اللّ   د بنعتیّ قُ و 
ذلك  و   ،صیدالرّ  اِ �عود  �اللّ إلى  و قترانه  �ُ و   ،تعل�مهامناهج  غة  ما  تعر�فهما  هذا  على  جبرنا 

 ین. مستقلّ 

 اللّغة؟ما هي و  ؟صیدفما هو الرّ 

 : لغة .أ

 1:)دَ صَ ة (رَ مادّ  ،اءه) في �اب الرّ  711اء في لسان العرب لابن منظور (ت ج 

 اقب له. الرّ  :يءاصد �الشّ الرّ  -
 یرق�ه.  :ادً رصَ ا و دً ه رصْ دُ یرصُ   ،غیرهورصده �الخیر و  -
 .رقبّ التّ  :درصّ التّ و  -
 رصید.  ر�ق لتلسع:ة على الطّ ي ترصد المارّ ة التّ ح�ّ قال للو�ُ  : ثم قال -
 ب. ثِ یَ ذي یرصد ل�ع الّ السّ  :صیدالرّ و  -
 تشرب هي.   ثمّ   الإبلرب د شُ تي ترصُ الّ  :الإبلصود من الرّ و  -
 . صدالرّ  :الارتصادو  أعدّه، الأمر: رصد له أو  ،�هترقّ   :دهترصّ قیل و  : قالثم  -
 هو اسم للجمع. و  ،المرتصدون  :صدالرّ و  -

 
دار صادر بیروت،  )،  دَ صَ مادة (رَ أبو الفضل جمال الدّین محمّد بن مكرم بن منظور الإفر�قيّ المصريّ، لسان العرب،    .1

 . 76م، ص: 1997،  1لبنان، المجلّد الثّالث، ط
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 الانتظار.  :رصادقال الإو  -
 ، الإعداد.رصادالإ :قال غیرهو  -

  بَ ارَ حَ   نْ مَ ا لِ ادً صَ رْ �ِ وَ   ینَ نِ مِ  المُو نَ یْ ا بَ �قً رِ فْ تَ ا وَ فرً �ُ ا وَ ارً رَ ضِ   ادً جِ سْ وا مَ ذُ خَ تَّ اِ   ینَ ذِ الّ «:  جلّ  و قال عزّ 
 . » إِنَ اَرَدْنَا إِلاَّ الحُسْنَى نَّ فُ لِ لََ�حْ  وَ لُ بْ قَ  نْ مِ  هُ ولَ سُ رَ وَ  اللهَ 

 ]. 107 الآ�ة  سورة التو�ة. [

 ا:اصطلاح . ب

المجالات    ألفاظلفظة (رصید) من    أنّ   ر لدى علماء الاقتصادفقد تقرّ   ، صطلاحفي الاِ   أمّا
منه    �أخذف صاح�ه  هو تحت تصرّ و   ،المبلغ من المال المستودع في البنك«هي  ة، و المال�ّ 

ة  غو�ّ اللّ   من عشرة قرون الموادّ   أكثرة منذ  غة العر��ّ ه علماء اللّ قد ش�ّ و   ،متى شاء ما شاء 
ي منها صاحبها ما �شاء  ینتق  ،�كون في حالة ود�عة  ،للاستعمال �قدر من المال   المهّ�أة

 1.» ةعند الحاج

مال�ّ هالرّصید    إذن، البنك و ود�عة  في  للمودع من حسا�ه أو   ،ة  ی�قى  میدان    أمّا  . ما  في 
اللّ  مفردات   ،اتغتعل�م  مخزون  من شخص    يّ فهو  مستواه   آخر  إلى�ختلف  و حسب  ،  خبرته ، 

 . وضعه الاجتماعيّ و 

 غة: تعر�ف اللّ .  2.1.1

 أ. لغة: 
 2:) وَ غَ ) في مادة (لَ 817(ت  أ�اديرد في القاموس المح�ط للفیروز و 

 غة أصوات �عبّر بها �لّ قوم عن أغراضهم. و: اللّ 
 لغون. لغات ولغة و ج: 

 . وخاب و: لغا لغوًا، تكلّم  
قط وما لا ُ�عتدُّ �ه من �لام وغیره.  و:  روّاها �الدّسم. : �دتهثر   :و   اللّغو واللّغا �الفتى: السِّ
 

 
 

اللّجنة الفنّ�ة للرّصید اللّغويّ، الرّصید اللّغويّ العر�يّ لتلامیذ الصّفوف السّتّة  المنظّمة العر�ّ�ة للتّر��ة والثّقافة والعلوم،   .1
 .7م، ص: 1989الأولى، تونس، 

 . 1575م، ص:  2004بیت الأفكار الدّولّ�ة، لبنان، ط    )،وَ غَ مادة (لَ  الفیروز آ�ادي، القاموس المح�ط، .2
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 اصطلاحا:    . ب
نوع من    أظنّ  ف�ه  اللّغة اصطلاحًا  تعر�ف  تعر�ف  وعل�ه  ،  الاختلافأنّ  إ�جاد  �مكن  لا 

الإغراق في جرد تعر�فاتها، واِقتصرت على ما رأیته مفیدًا ومقنعا في  وافٍ لها، لذا تحاشیت  
(ت   خلدون  ابن  ا":  ه)808قول  أنّ  هي  اعلم  المتعارف  في  عن  للّغة  المتكلّم  ع�ارة 
أن تصیر ملكة    فعل لسانيّ ناشئٌ عن القصد �إفادة الكلام، فلابدّ   مقصوده، وتلك الع�ارة

 1.، وهو اللّسان"في العضو الفاعل لها  متقرّرة

الّتي تمنحُ المتكلّمَ القدرة على التّعبیر عن أفكاره،    أنّ اللّغة بهذا الوصف  ،أي هي الأداةُ 
عدّ التّواصل من أبرز وظائف اللّغة، وهذا ما والتّبل�غ عن مقاصده، والتّواصل مع غیره، إذ �ُ 

ال�عد التّواصليّ    لّ ولع  �أنّها وسیلة من وسائل الاتّصال.   ین ُ�عرّفونهالكثیرَ من اللّسانیّ جعلَ ا
موضوعا للمقار�ات   لتّعلّم، ممّا أهَّلها لأن تكون جعل ارت�اطها وث�قا �التّعل�م واهو الّذي  للّغة  
 وموضوعا لنظرّ�ات التّعلم المختلفة.  ة المتعدّدة،اللّسان�ّ 

غة  للّ ا  أنّ "  ) ةغة العر��ّ في �تا�ه (طرق تدر�س اللّ   إسماعیلذ�ر ز�ر�ا    السّ�اق، هذا  في  و 
�برى  طوائف  و الآرّ�ةهي    ،ثلاث  و وران�ّ الطّ ،  اللّ   ،ة ام�ّ لسّ اة،  السّ ومن  العر��ة  ام�ّ غات  ة، 

 2."غیرهاو  الآشور�ةة و العبر�ّ ة و ان�ّ �ر السّ و 

 : غويّ صید اللّ مفهوم الرّ .  3.1.1

ه  ه مصطلح �حمل في طّ�ات نّ أ نستط�ع القول  ،"غويّ اللّ   صیدالرّ تر�یب مصطلح " �إعادة
�ه�ُ ا لا  تراكما دلال�ّ  الحاج صالح  ر�ّ و   ، ستهان  �كون  توف�قا حین وصفه في �تا�ه    الأكثر ما 

و مج"ه  �أنّ   ، "العر�ّ�ة  سان�اتاللّ   في  دراسات و   �حوث" المفردات  من  العر��ّ موعة  ة  الع�ارات 
ى  حتّ   ،من عمره  نةً معیّ   لمیذ في سنّ التّ   إل�ها �حتاج  ها ممّ ما �ان على ق�اسأو   ،الفص�حة

التّ یتسنّ  له  عن  ى  العاد�ّ و   الأغراضعبیر  الّ المعاني  في  ة  تجري  الیوميّ التّ تي  من    خاطب 
  أن تي �جب  الّ   ةالأساس�ّ ة  العلم�ّ ة و الحضار�ّ عبیر عن المفاه�م  التّ   من ناح�ة أخرى ، و جهة
 3.مها في هذه المرحلة"یتعلّ 

 
 . 624غبي، دار الهدى، عین ملیلة، الجزائر، ص:  ابن خلدون، المقدمة، اعتناء ودراسة أحمد الزّ . 1
 . 34م، ص: 2005ز�رّ�ا إسماعیل، طرق تدر�س اللّغة العر�ّ�ة، دار المعرفة الجامعّ�ة، ط  .2
 . 117م، ص:2007، موفم للنّشر،  1عبد الرّحمن الحاج صالح، �حوث ودراسات في اللّسان�ات العر�ّ�ة، ج .3
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من    أدنى"�أنّه    ،غويّ صید اللّ ف الحاج صالح الرّ �عرّ   ،ذي صلة  آخر في س�اق  و  عدد 
  ، ما �ختلج في نفسه   عن �لّ   عبیراطق للتّ النّ   إلیها   �حتاج   ،ة ة الح�ّ راكیب العر��ّ التّ المفردات و 

ة في  غة العر��ّ بها تعل�م اللّ   أُصیب تي  الّ ة  غو�ّ ة لتفادي الفوضى اللّ عن المفاه�م الحضار�ّ و 
اللّ و   ،مرات�ه مختلف   الحشو  و   غويّ �ذا  المترادفات  المیّ (كثرة  (كثرة   ،تة)العناصر  والغموض 
و  الدّ الحشو  اللّ و   ، ة)قّ عدم  التّ غو�ّ الخصاصة  التّ ة  �عانیها  و ي  التّ الطّ لمیذ  عند  عن    یرعبالب 

 1."اه في المدرسةعل�ه ف�ما یتلقّ  لا �جد له لفظا یدلّ  يّ مفهوم حضار 

في  جلسة    إنّ  التّ تأمّل  �أنّ   ،عر�فاتهذه  صالح  توحي    لأزمة ا  عمقَ   مدركٌ   الحاج 
كبر  أ  ذي منحه هامشاً الّ   لأمرا  ،ة م�ّ علّ ة التّ عل�م�ّ �ظلالها على الممارسة التّ   ألقتتي  ة الّ غو�ّ اللّ 

الدّ  "في  مشروع  عن  تعل�م�ّ الوظ�فيّ   غويّ اللّ   صیدالرّ فاع  في  اللّ "  العر��ّ ة    أنّ   داً مؤ�ّ   ،ة غة 
  . ةغ�ّ � بلم التّ صید هو حاجات المتعلّ المستقى الوحید لعناصر هذا الرّ 

النّ الّ و  �معن  هذاذي  في  مصطلح    أطلققد    صالح  الحاج  أنّ سیلاحظ    ،المفهوم  ظر 
اللّ الرّ ( قوائم  )غويّ صید  شائعة  و   مألوفةتراكیب  تحوي مفردات و   ،�ةمرتّ ظمة و منّ   إفرادّ�ة  على 

 ة.واصل�ّ مستجی�ة في نفس الوقت لحاجاته التّ و  ،مفي لغة المتكلّ 

  ، فل العر�يّ ة لغة الطّ ة تنم�ّ سترات�ج�ّ احول    "فولةللطّ   العر�يّ   المجلسُ "�ر نشره  في تقر و  
اللّ الرّ مفهوم  تحدید    مَّ ت  أنّ   غويّ صید  العر��ّ "  :هعلى  المفردات  التّ مجموعة  تؤدّ ة  مفاه�م  ي  ي 

سنّ الطّ  في  و معّ   فل  الطّ الّ و   ،لحاجاتهتستجیب  ینة  �متلكها  دخولهتي  عند  المدرسة    فل 
  أداة غة  جعل اللّ و   ،تطو�رها والبناء علیها لتنمیتها و   ،ةالمناهج المدرس�ّ   للانطلاق منها في

و  والعلوم  المعارف  اكتساب  في  و ات قن�ّ التّ فاعلة  المعرف،  مجتمع  لتحقیق    ة زماللاّ   ةتكو�ن 
 2." ةة ال�شر�ّ نم�ّ التّ 

موضع  و  عرّ   ،سابق في  قد  نفسه  المصدر  الرّ �ان  اللّ ف  مجموع  "  :�أنّه  غويّ صید 
و  المكتو�ة  التّ المفردات  الطّ المنطوقة  �فهمها  قادرً و   ،فلي  فهما  �كون  استعمالها  على  ا 

 3." )�تا�ة(تحدث و  �فهاماو  ،قراءة) (استماع و 

 
 . 120م، ص:2007، موفم للنّشر،  2عبد الرّحمن الحاج صالح، �حوث ودراسات في اللّسان�ات العر�ّ�ة، ج. 1
 . 493م، ص:2009المجلس العر�يّ للطّفولة والتّنم�ة، استرات�جّ�ة تنم�ة لغة الطّفل العر�يّ، دار نو�ار للطّ�اعة، القاهرة،  .2
 . 25المرجع نفسه، ص:. 3
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الفنّ اللّ   أمّا ل�ّ جنة  اللّ لرّ ة  التّ   الأولىللمرحلة    الوظ�فيّ   غويّ صید  الابتدائيّ من  فقد    ،عل�م 
عر��ّ "  :�أنّه دته  حدّ  مفردات  تؤدّ مجموعة  الطّ ة  مفاه�م  المغر�ّ ي  سنّ فل  في  تلك    ،نةمعیّ   ي 

الّتي لسانه   المفاه�م  على  لحاجاته اعت�ارً   أض�فتتي  الّ   تلكو   ،وردت  و ا  المجموعة  ،  هذه 
 1."الأولىلاث الخطوات الثّ  أثناء�ه  مّ یل أنلمیذ ل ما قد �حسن للتّ تمثّ 

  أنّ   على �قینتجعلنا    ،عر�فاتاو�ة خلف س�اقات هذه التّ نظرة فاحصة في المفاه�م الثّ   نّ إ
و ی غو�ّ اللّ  جد� ر�و�ّ التّ ن  قر��ة  مسافة  على  �انوا  و ین  الانسجام  من  عرّ   وافقالتّ ا  الرّ حین  صید فوا 
و   �أنّه  غويّ اللّ  المفردات  من  العر��ّ التّ مجموعة  الوظ�ف�ّ راكیب  المُ ة  الحاجة  ة  حول  تمحورة 
خصائص    تأخذ تي  الّ و   ؛ةبل�غ�ّ التّ    الأ�عاد   رُ وِ لْ بَ تُ و   ،ة هن�ّ الذّ و فس�ة  النّ م  المتعلّ �الاعت�ار 
اة  لتعل�م�ّ   ةیداكت�ك�ّ الدّ  عددً الّ و   ،راديّ لإفالمحتوى  ثنا�اها  في  تستدعي  من  تي    ، الملاحظات ا 
 : جملها ف�ما �أتينُ  ،مجموعة من الحقائق   رُ قرِّ تُ و 

الرّ  - اللّ �عض  التّ   غويّ صید  خلال  من  الاِ مكتسب  وُ للمتعلّ   جتماعيّ فاعل  قبل  وجه  لُ م 
 المدرسة.

الاستثمار  و   ،ةواصل�ّ الحاجة التّ   إلى  غويّ صید اللّ ضرورة الاحتكام في انتقاء عناصر الرّ  -
 ة. بل�غ�ّ جاعة التّ لتحقیق النّ ة الوظ�ف�ّ  الألفاظفي 

المتعلّ  - رصید  تطع�م  النّ ضرورة  �مفردات  م  لد�ه  مألوفةاشئ  تستمدّ الّ و   ،وشائعة    تي 
 . مة للمتعلّ قاف�ّ الثّ ، و ةالاجتماع�ّ ، و ةفس�ّ ظم النّ شیوعها من النّ 

اللّ   عت�ارُ اِ  - الّ سان�ّ الملكة  تتطلّ ة  اللّ السّ   إلیها ع  تي  اِ غو�ّ �اسة  ضرورة  غا�ة  و   ،ة جتماع�ّ ة 
تُ تعل�م�ّ  التّ ة  المستمرّ حوّ ملیها  المتسارعة  راطوّ التّ و   ةلات  المجالات    مختلف  فيت 

 المصطلحات. و  والمفاه�م
الإ - المحتوى  هذا    فراديّ تعل�م  یز�   ،المستوى في  وسیلةً   دلا  �ونه  لتحقیق    ةً أوّل�ّ   عن 

الالقدرة  تحقیق  هو  و   ،عاجل  مطلبٍ  �اللّ تّ على  علیهابل�غ  المتعارف  أ-  غة  شرنا كما 
 .-سا�قاً 

 

 

 
م،  1975، 1يّ للمرحلة الأولى من التّعل�م الابتدائيّ، تونس، طظ�فاللّجنة الفنّ�ة للرّصید اللّغويّ، الرّصید اللّغويّ الو . 1

 ص:ب.
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 : و�ین الرّصید والمتن  ،المعجم لفرق بین المفردات و ا . 4.1.1

�عضِ  مع  ال�حث  هذا  تتداخلُ مصطلحات  المعجمّ�ة    قد  علم  في  الموجودة  المفاه�م 
 هو متن؟  هو رصید وما هو رصید، و�ین ما هو معجم وما العر�ّ�ة، أهمّها: الفرق بین ما

هذا   دَرْءِ  على  منّا  على    ،اللُّ�سوحرصًا  انعكاساته  الفروق  فهم  و�ذا  تحدیدُ  وجب  القارئ، 
 ات: الدّلالّ�ة بین هذه المصطلح 

بین المفردات و�ین   ) الحدیثة   سان�اتاللّ و   الكلمةفي �تا�ه ( عبدالواحد  دعبدالحمیمیّز 
�میّ المعجمیّ   إنّ "  المعجم، إذ �قول: الكلمات في    أ�ضا زون  ین  �اعت�اره مجموع  المعجم  بین 

ما (و ،  لسان  المفردات  و �تمثّ و   ،)vocabulaire�ین  المعجم  بین  الفرق  في  ل  المفردات 
نظر�ّ   الأوّلاعت�ار   و امفهوما  ملك  ،  �لّ مهو  منه  ینهل  و اللّ   أفراد  شاع  الواحد،  في سان 

الثّ  �لّ الّ   الرّصید  ،المفردات  أياني  اعت�ار  �متلكه  فرد،ذي  قادرو     في    هو  استعماله  على 
 1.هو المعجم" ،كبرمن مجموع أ  الأساس تعتبر المفردات جزءاً على هذا وضعّ�ات معیّنة. و 

  �عضُ   جهتْ تّ اِ "  : �قوله  المتن،�ین  بین الرّصید و   ق فقد فرّ   ،القاسميّ   عليالدّكتور  أمّا  
اللّ  الحدیثة  غو�ّ ال�حوث  المفردات  التّ   إلى ة  مجموع  بین  من  مییز  معجم  في  الموجودة 

  ، من المفرداتالفرد الواحد    رصیدَ   أنّ   ومعلومٌ   الأفراد،ة لفرد من  فظ�ّ روة اللّ و�ین الثّ   ،المعاجم
مجموع مداخل المعجم    �ما تقلّ   ،�كثیر عن مفردات معجم مهما �انت ثقافة ذلك الفرد  قلّ �َ 

 2".ةغو�ّ ذي تمتلكه الجماعة اللّ مهما �ان �بیرا عن مجموع المفردات المفترض الّ 

زعمنا–  فالأوّل تمتلكها   -في  الّتي  الألفاظ  من  اللاّمحدود  المجموع  هو  المتن:  أي 
والمرتّ�ة ترتی�ا    جموعة الألفاظ المنتقاة من المتن والثّاني، أي المعجم: هو م  الجماعة اللّغوّ�ة.

 معیّنا. 

أفراد الجماعة اللّغوّ�ة،  أمّا الثّالث، فهو مجموعة المفردات الّتي �متلكها فرد واحد من  
 وهو الرّصید اللّغويّ. 

 
 . 173م، ص:  2007عبد الحمید عبد الواحد، الكلمة في اللّسانّ�ات الحدیثة، صفاقس، تونس  .1
 . 13م، ص:  2003، بیروت، لبنان، مكت�ة لبنان ناشرون، 1علي القاسمي، المعجمّ�ة العر�ّ�ة بین النّظرّ�ة والتّطبیق، ط. 2
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والرّصید،   المعجم  یتفرّع عنه  الّذي  الأصل  اللّغويّ هو  المتن  فإنّ  الأس�قّ�ة،  أمّا عن 
الرّأي لصالح   حَسْمُ   المفاه�م   ولعلّ أحسنَ ما وردَ في التّمیّیز بین هذه  والعكس ل�س صح�حا.

 الّذي ُ�عدّ من المشار�ع المرجعّ�ة الأساسّ�ة في تعل�مّ�ة اللّغات. الرّصید اللّغويّ، هذا المخزون 
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 الم�حث الثّاني 

اتّجاهات عالمّ�ة في صناعة الأرصدة  
 اللّغوّ�ة.

(الرّصید الإنجلیزيّ، الفرنسيّ،   : غر�ّ�ةالجهود ال -
 الألمانيّ، الإس�انيّ). 

اللّغويّ الوظ�فيّ   دالعر�ّ�ة: الرّصیالجهود  -
 ر�يّ). ا(المغ
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 اتّجاهات عالمّ�ة في صناعة الأرصدة اللّغوّ�ة: .2.1

في هذا    غر�يّ البق  لنا السّ   س�كشفُ   ، ةغو�ّ اللّ   الأرصدة  لِمَنشإِ   ار�خيّ رد التّ السّ   أظنُّ أنّ 
تشیرُ   ، المجال و ا   حیث  التّأصة  المتخصّ راسات  الدّ لأ�حاث  الجهود  النّ صیل�ّ أنّ  لهذا  من  ة  وع 
  دْ رِ هذه المحاولات لم تَ   أنّ   شكّ ولا  ، من القرن العشر�ن  الأوّل صف  النّ   إلى تعود    غويّ اللّ   التّأل�ف

الخلف�ّ   دةً متجرّ  السّ من  العارفین  آراءحسب  -ة  �اس�ّ ة  من  الظّ   �انتْ   نْ و�  -الكثیر  اهر  في 
أكّده  هذا ما  و   .ة غو�ّ فهي في ال�اطن نتاج س�اسات غایتها اله�منة اللّ   ،ة تعل�م�ّ   دوها بواعثُ حْ تَ 

توهّ و : "�قول  إذْ   "،غويّ اللّ   الانتحارو   العرب"في �تا�ه    مسدّي ال  لام السّ عبد الخ�ارات    أنّ م  من 
اللّ �اس�ّ السّ  الخ�ار  عن  معزل  في  تستق�م  السّ   ،غويّ ة  ظلم  و �اسةفقد  اللّ ،  وظلم  ظلم  غة، 

اللّ   أنّ  ً برزامُ .  نفسه الحدیثعلم  المسمّ -  غة  �اللّ ذاك  المتّ   -اتسان�ّ ى  الولا�ات  في    حدة نما 
تار�خيّ ازدهر  و  السّ   ،واحد  �سبب  حرص  المر�ز�ّ هو  المجموعات  لطة  شتات  جمع  على  ة 

فدرال�ّ ثن�ّ الإ  دولة  داخل  واحدةة  ومن  ة  السّ مؤسّ   متْ قدّ   مَّ ثَ ،  المر�ز�ّ سات  و ة لطة  س�ّ ،  ما  لا 
 1."د المجالاتالمتعدّ  غويّ هوض �ال�حث اللّ ة للنّ �ّ مو�لات السّخة التّ العسكر�ّ سة المؤسّ 

  دة المنشإ، ة متعدّ ة تعل�م�ّ لغو�ّ   أرصدةالحاصل هو میلاد    نّ ، فإمن تبر�رات  مهما �كنْ و 
 آنذاك. ذي �ات �عرفه القرن الّ  كنولوجيّ التّ  و ر العلميّ طوّ التّ و  راكم المعرفيّ تقوم على التّ 

سنواجهه  انيَ ثَ   لعلّ و  الم�حث   سؤال  هذا  میلاد    : هو   ،في  �ان  لغويّ   أوّلمتى  في    رصید 
 ؟ العصر الحدیث

السّ   الإجا�ة  أنّ   أظنّ و  هذا  الذّ عن  شیئا من  تستدعي  التّ ؤال    على  للوقوف  ةار�خ�ّ اكرة 
 ف�ما �أتي:  تي �مكن حصرهاالّ و  ، الجهود المبذولة في هذا المجالبرز أ

 : غر�ّ�ة الالجهود . 1.2.1

 :نجلیزيّ صید الإ الرّ . 1.1.2.1

�عض إنجاز  ،راساتالدّ   تؤّ�د  أوّل  تار�خ  سجّ   أنّ  یتمثّ غو�ّ اللّ   الأرصدة  تأل�فله  ل  ة 
  فكرةوترجع "  "،البز�ك"تحت عنوان    ةنجلیز�ّ ة الإ وائر العلم�ّ الدّ ذي قدمته  نجاز الّ أساسا في الإ

(أالعالمیْ   إلى   نجلیزيّ الرّصید الإ �انا    حیث   ،)richardeو(ogden) (   (ر�تشارد)و�دن) ون 
المعنى) سنة    إصدارجل  �عملان معا من أ سنوات    أر�ع. و�عد  م1920�تاب حول (معنى 

 
 . 40، ص:39م، ص:2011، 1عبد السّلام المسدّي، العرب والانتحار اللّغويّ، دار الكتاب الجدیدة المتّحدة، ط .1
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ا عظ�ما  الوجود عملا علم�ّ   إلى�خرجا    أناستطاعا    ، )م 1923/1927من العمل المتواصل (
ب عُ  والمتمثّ  basic(البز�ك   ــــرف  تضمّ )،  قائمة  في  سنة    بدأت�لمة    850  ل  الانتشار  في 

 1.م"1928

 : صید الفرنسيّ الرّ  .2.1.2.1

ة  ر��ّ برعا�ة وزارة التّ   صید الفرنسيّ ظهر للوجود هو الرّ   أورو�يّ   رصید لغويّ   ثانيَ   لعلّ و 
  . م1951ذلك سنة  ، و�ان  جوجنها�م  یترأّسهاة  لجنة علم�ّ   إلى  الأمرَ   أسندتِ تي  الّ   ،ةالفرنس�ّ 

إمَّ تَ قد    ،�الفعل و  عنوان  م1954سنة  المشروع  نجاز     le francaisالأوّلّ�ة  ةالفرنس�ّ "تحت 
Elémentaire،"   ّسنة  ط�ْ   أعُیدَ   ثم عنوان  1959عه  تحت    المستوى   الفرنسيّ   صید الرّ "م 

 2).1475س�عین �لمة (وخمسة و   ألفا وأر�ع مائة نهو رصید یتضمّ "، و الأول

صالح في   الحاجعبد الرّحمن  أمّا من حیث تقنّ�ات الجمع ومعاییر الانتقاء، فقد ذ�ر  
أنّ العر�ّ�ة  اللّسانّ�ات   في  ودراسات   �حوث كتا�ه ( �ان   )،  المفردات  لحصیلة  �النّس�ة  الأمر 
"أجروا لحصرها تحرّ�ات في المیدان، وسجّلوا عددا �بیرا من المحاورات، فأحصوا �لّ   هكذا:

مفردة وتواترها. فكان مق�اس اخت�ارهم هو �ثرة مجيء الكلمة، ثمّ أضافوا إلى هذه القائمة  
ما سمّوه �الكلمات الكامنة، وهي الّتي لا تظهر إلاّ إذا أُثیر مجالها المفهوميّ، وذلك �مجال  

 3".الرّ�اضة، والسّ�اسة، والحِرف، والطّ�خ، وغیر ذلك

 : س�انيّ الإ د. الرّصی3.1.2.1

)  روجوسارتر(  نائيّ �جهود الثّ   -راسات المنشورةالدّ   �عض  وفق–س�انيّ صید الإ نجاز الرّ یرت�ط إ
سنة  ر�فان  ب. ( و  على  الرّ   هذا  اعتمد   م. 1962)  الخطا�ات    إحصاءصید  في  الكلمات 

و فو�ّ الشّ  حو حر�ّ التّ ة،  المدارس  في  (ات  المفاه�م  مجالات   800حصر    تمَّ و "  مجالا).   25ل 
إ  500 منها  في �لٍّ   إحصائّ�ة،وحدة    1600عة على  وزّ كلمة مُ  الكامن    أمّا  ،ةفراد�ّ وحدة 

 4." �لمة ألف 400فلم یتجاوز   الألفاظمن 

 
د�توراه، جامعة الجزائر    أطروحةعبد السّلام بن عل�ة، تعل�مّ�ة المفردات اللّغوّ�ة في مرحلة التّعل�م الابتدائيّ الجزائريّ،   .1
 . بتصرّف.81م، ص:2014/2015، 2
 ، بتصرّف.82المرجع نفسه، ص: .2
 .197، مرجع سابق، ص:1عبد الرّحمن الحاج صالح، �حوث ودراسات في اللّسانّ�ات العر�ّ�ة، ج .3
 ، بتصرّف. 85عبد السّلام بن عل�ة، المرجع السّابق، ص:. 4
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 : . الرّصید الألمانيّ 4.1.2.1

أم1963سنة    الألمانيّ صید  الرّ صدر   وقد  على  ،  جامعة    إعدادهشرف  من  ف�فر)  (م.ج 
صید  لرّ ا  قد اعتمدو   )، 1269ومائتین وتسعا وستین �لمة (ألفا  صید  ن هذا الرّ یتضمّ   بیتسبورغ.
�النّ -  الألمانيّ  الحال  هو  للّ كما  الفرنس�ّ س�ة  ثلاثة  -ةغة  المفردات ر موا  على  لتحدید  د 
 1:الأساسّ�ة

 ة. فو�ّ الخطا�ات الشّ جرد  -
  أسماء،(  الألفاظ) مجالا للمفاه�م في المدارس لمعرفة الكامن من  21ات حول (تحر�ّ  -

 ). أفعال ،صفات
 اخت�ار المناسب. و تائج دراسة النّ  -

  الأطفالال�حث عن الكامن في لغة    أمّا  ،) �لمة 595157بلغ عدد الكلمات المحصورة (
شمل   و �لمة  ) 5300( فقد  جمع  مكّ ،  من  فیها  ألف   )833(ن  (�ما    نظرتِ   المكررة).   �لمة 

المعط�اتاللّ  التّ   ) 737(اختارت  ، و جنة في هذه  قائمة  وواتر�لمة من  الألفاظ  من    ) 348(، 
وأضافت الضّ   ارتأت  أخرى �لمة    )184(  الكامنة،  التّ فیها  هذا   أنّ )  ف�فر(  أكّد  ة.ر�و�ّ رورة 

الطّ مكّ �ُ صید  الرّ    خطاب شفويّ   من �لّ   �المئة)  85(   خمسة وثمانین  من فهم  المبتدئَ   البَ ن 
 . الألمانّ�ة غة �اللّ  عاديّ 

 

 

 

 

 

 

 

 
 بتصرّف. ، 85، ص:84عبد السّلام بن عل�ة، تعل�مّ�ة المفردات اللّغوّ�ة، مرجع سابق، ص:. 1
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ل الزّ ومراعاةً  صناعة    منيّ لفارق  مسار  هو    لَ صْ وَ   ارتأیتُ   ،ةغو�ّ اللّ   الأرصدةفي  ما 
 الآتي: توحیده في الجدول و   ،ق في هذا الم�حث متفرّ 

 مضامین �عض الأرصدة الأورو��ة.  :)1(جدول رقم

 أل�ف ة التّ مدّ  ف المؤلّ  صیدالرّ  
سنة  
 الإصدار 

 عدد المفردات 

 ر�تشارد وأوجدن  نجلیزيّ الإ 1
1920-
 م 1927

 مفردة.  850 م 1928

 الفرنسيّ  2
لجنة خاصة  

 برئاسة جوجنها�م 
1951-
 م 1954

 مفردة1475 م 1954

 س�انيّ الإ 3
 روجو سارتر 
 وب. ر�فان 

 مفردة  800 م 1962 / 

 مفردة1269 م 1963 /  م.ج.ف�فر  الألمانيّ  4

 

الّ لنا عن    تكشفُ لَ   إنّ قراءة متأنّ�ة في هذا الجدول تي قامت بها  ق�مة الجهود الكبیرة 
رغم هذه الأرقام الّتي قد تبدو    ،ولكنْ   . ة غو�ّ اللّ   الأرصدةفي مجال صناعة  الأورو�ّ�ة  خب  النّ 

إلاّ  ظاهرها،  في  والسّبب    متفائلة  ذلك،  غیر  الحق�قة  زعمنا–أنّ  ما  راجع    -في  ضآلة  إلى 
الأورو�یّ  (أنتجه  مجتمعین  �الرّصید    -الألمان  –الإس�ان  –نجلیزالإون  مقارنة  والفرنسیون)، 

 . ق إل�ه لاحقا اللّغويّ العر�يّ الّذي سنتطرّ 
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 : ة الجهود العر��ّ . 2.2.1

في    تْ تجلّ   قد  ة في الوطن العر�يّ غو�ّ اللّ   الأرصدةل نحو صناعة  حوّ التّ   بوادرَ   أنّ   عتقدُ أ 
ین  �عض ال�احثین الجزائر�ّ  أنجز  حیث  ،ات�عین�ّ �ط في بدا�ة السّ �الضّ و  -نوعاً ما-متأخّروقت 

الفترة �حوث  تلك  التّ عر�ب في جم�ع  التّ   لإسنادمبرمجة    افي بدا�ة    عاون مع �التّ عل�م  مستو�ات 
ف�ه    طُ یتخ�ّ الّذي �ان    غويّ اللّ   �المأزق علن  �ان ذلك �عد الاعتراف المُ ، و ق�قةالبلدان الشّ   �عض

من    ه لابدّ نّ ، أین العربر�و�ّ التّ ین و غو�ّ واضحا لدى الخبراء اللّ   أص�ح ة. حیث  غة العر��ّ تعل�م اللّ 
لغويّ  مش   قوميّ   تعل�ميّ   مشروع  جدّ لمواجهة  و خطیرة  كلة  س�اس،  ض�ط  مشكلة  لغو�ّ هي  ة  ة 

تمكّ  التّ ناجعة  الرّ الاقتصاديّ و   ،الاجتماعيّ ، و قافيّ الثّ ر  طوّ ن من  اللّ . فكان    الوظ�فيّ   غويّ صید 
 . ) العر�يّ ( غويّ صید اللّ الرّ  ثمّ  ،) المغر�يّ (

 ): ر�يّ االمغ(  ظ�فيّ الوّ  غويّ صید اللّ الرّ  .1.2.2.1

�النّقل   عبد  جاء  �تاب  و الرّ عن  (�حوث  صالح  الحاج  في  حمن  اللّسانّ�ات دراسات 
أوّل   ، ) 1ج  ، العر�ّ�ة شُ   أنّ  إمشروع  في  العر�يّ رع  المغرب  مستوى  على  مشروع    ، نجازه  هو 

اللّ الرّ " الوظ�فيّ"،غويّ صید  الأر�عة:  مه وزراء البلدان  رسّ ، و م1972نجازه عام  الّذي انتهى إ    
 م. 1975  في عام ،مور�تان�ا ، و المغرب، و تونسالجزائر، و 

  لماذا بلدان المغرب العر�يّ   ، هقبل هذا �لّ و   ؟ما مقاصدهأُنجز؟  متى    ؟ فما حق�قة هذا المشروع 
 ات؟�الذّ 

(صرّ  �الفي  جان  (Louis-jean Calvetح  �تا�ه  في  اللّ )  و حرب  �اسة  السّ غات 
  أمّا ،الأمّ غة  اللّ ، و ةالفرنس�ّ ، و ةالعر��ّ   : تستخدم ثلاث لغات  بلدان المغرب العر�يّ   أنّ  ،)ة غو�ّ اللّ 

غیر    ،لغة للمحادثة   أ�ضاة  الفرنس�ّ   تستخدمُ ، وهما لغتان مكتو�تان، و قافةفلغتا الثّ   الأول�ان
ة  اس دائما في خطابهم الیومي لهجة هي العر��ّ تي �ستخدمها النّ ة الّ الحق�ق�ّ   الأمّ غة  اللّ   أنّ 
 1ة.البر�ر�ّ  أو

ال�احثین �مشكلات  ین و غو�ّ غ اهتمام اللّ سوّ مُ   أدر�تُ   ،ظر في هذا الكلامالنّ   أمعنت  حین 
اللّ  العر��ّ تعل�م  العر�يّ   مهاتعلّ و   ة غة  الوطن  و في  في  ك�ف�ّ �،  معالجتها  لغو�ّ   إطارة  ة  س�اسة 

 
جان �الفي، حرب اللّغات والسّ�اسة اللّغوّ�ة، ترجمة د. حسن حمزة، مراجعة سلام بزي حمزة، المنظّمة العر�ّ�ة للتّرجمة،   .1
 . 88م، ص:2008، بیروت، 1ط



 

 

صیدُ اللّغويُّ في إطار الفصل الأول:    التَّصوّر الحَدیث الرَّ

- 28 - 

یرتكزُ   تؤسّس  دةحّ مو  لغويّ   لتعل�م  مشروع  �ضعوظ�فيّ   على  المتعلّ   ،  حاجاتهم  و   مین رغ�ات 
 ة في مر�ز الاهتمام.بل�غ�ّ التّ 

 ؟ ) المغر�يّ (  الوظ�فيّ  غويّ صید اللّ ما هو الرّ ف

 : من  تتألّفتي  ة الّ الفن�ّ  جنةُ فته اللّ عرّ 

 . �اطالرّ  ،جامعة محمد الخامس  ،عر�ب للتّ  راسات والأ�حاثمعهد الدّ  -
 . الجزائر ، جامعة الجزائر  ،ة وت�ّ الصّ ة و سان�ّ معهد العلوم اللّ  -
اللّ  - الدّ   ،اتسان�ّ معهد    ، جامعة تونس  ، ة الاجتماع�ّ ة و الاقتصاد�ّ   راسات والأ�حاثمر�ز 

 . تونس

نة. تلك المفاه�م  معیّ   في سنّ   فل المغر�يّ ي مفاه�م الطّ ة تؤدّ مجموعة مفردات عر��ّ "ه نّ أ
ل ما قد هذه المجموعة تمثّ أض�فت اعت�ارا لحاجاته، و تي  وتلك الّ   ، تي وردت على لسانهالّ 
 1".الأولىلاث نوات الثّ السّ  أثناء �ه   یلمّ   أنلمیذ للتّ ن سُ حْ �َ 

شك،و  التّ أنّ    لا  حق�ق�ّ   -العامّ   إطارهفي  -عر�ف  هذا  رغ�ة  من  قدرات ینطلق  تعز�ز  في  ة 
نوات  في السّ   )المغر�يّ (فل  مها الطّ یتعلّ   ،ةتراكیب وظ�ف�ّ ة �مفردات و واصل�ّ التّ   ةبل�غ�ّ م التّ المتعلّ 

 ة. من المرحلة الابتدائ�ّ   الأولىلاث الثّ 

 ر�يّ)؟ االلّغويّ الوظ�فيّ (المغصید الرّ  أُنجز ك�ف 

قرارَ   الأوّل   الأساسُ كان   المشروع  التّ النّ   لهذا  العر�يّ   الأولى ة  ر�و�ّ دوة  المغرب    لبلدان 
ف�فري    20  إلىم  1967ف�فري   14ة من  ة في الفترة الممتدّ ونس�ّ ة التّ المنعقدة �الجمهور�ّ   ،الكبیر 
اللّ "تحت عنوان    ، م1967 العر��ّ واقع تعل�م  الع   منة في �لّ غة  المغرب    "، الكبیر  ر�يّ بلدان 

لغويّ هذه البلدان (  في  غويّ حول الواقع اللّ ظر  ر �عد تناول وجهات النّ حیث تقرّ    ض�ط رصید 
ة  ة مشتر�ة توحید�ّ مرحلة في تحقیق س�اسة لغو�ّ   �أوّل  ، ئيّ عل�م الابتدالمستوى التّ   أساسيّ 

ان�ة  الثّ هي فترة تمهیدّ�ة. و و  ،م1969-م1967من  ى الأول : �ان ذلك على فترتینو  ،ة علم�ّ 
�لّ   أعماللتها  تخلّ   ،م1974-م1969من   واجتماعات  في  قطر،  تونس،  دور�ّ   في  ة 

 . 2)�اطالرّ ، و الجزائرو 

 
 ، ص: ب.1975، 1الّلجنة الدّائمة للرّصید اللّغويّ، الرّصید اللّغويّ الوظ�فيّ، المعهد التّر�ويّ الوطنيّ، ط .1
 ، الصّفحة نفسها.نفسهمرجع . ال2
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في العصر الحدیث    مشروع عر�يّ   أوّل هذا المشروع هو    أنّ   قلتُ   إنْ   ،م�الغا  لستُ و 
اللّ   أنْ استطاع   المشار�ع  خر�طة  على  رف�عة  مكانة  لنفسه  التّ غو�ّ �قطع  العر��ّ عل�م�ّ ة  ة،  ة 
اللّ   و�حظى  العربغو�ّ �قبول  لا   ،ین  و ��ف  منحته  ؟  العر��ّ المنظّ "قد  للتّ مة  و ة  قافة  الثّ ر��ة 

بدي اهتماما  ة لا تُ ة العر��ّ وائر العلم�ّ الدّ   أنّ له    ؤسفُ ا یُ ممّ و �قولها: "�ادة الرّ  مر�زَ  1"العلومو 
ائد  الاستثناء الرّ ، و العقليّ منيّ و ه الزّ فل في مختلف مراحل نموّ للطّ   صید الوظ�فيّ بدراسة الرّ 

الرّ  اللّ هو  التّ   الأولىللمرحلة    الوظ�فيّ   غويّ صید  الابتدائيّ من  جنة  اللّ   أعدّتهذي  الّ   ،عل�م 
للرّ الدّ  اللّ ائمة  العر�يّ   أقطارفي    غويّ صید  و المغرب  والجزائر  (تونس  و المغرب)   استغرق  ، 

 2."م1974 إلىم  1967العمل ف�ه من 

بیّ  الدّائمة  اللّ   أعدّتهذي  الّ   قر�ر التّ   نَ لقد  تحوّ الّ و -جنة  �عد  ذي  ف�ما  مطبوع    إلىل  �تاب 
اللّ الرّ "�عنوان   نصّ   ،صیدالرّ   هذا  ض�طمنهج�ة    -"الوظ�فيّ   غويّ صید  العمل  حیث  وث�قة  ت 

 الآت�ة:  حسب المراحل جمعها من مصادرها، و ةغو�ّ ة اللّ على تكل�ف الفر�ق برصد المادّ 

من    الأولىالجزائر في المرحلة  و   ،وتونس  ،م�ع الكتب المستعملة في المغربج  دتْ رّ جُ  -
رها  تواتُ ها و واحدة منها س�اقُ   د لكلّ دّ حُ ، و ها �معانیهامفرداتُ   یتْ فأُحصِ   ،عل�م الابتدائيّ التّ 
 تي ظهرت فیها). عدد المفردات الّ  أي(

من  لغو�ّ   اتٌ تحر�ّ   أُجر�تْ  - مختلفة  مناطق  في  العر�يّ   أقطارة    ، لاثة... الثّ   المغرب 
الخامسة   (من سنّ   الأطفالة لعدد �بیر من  تلقائ�ّ   لت في عین المكان محاوراتٌ جّ فسُ 
ة  ة في ��ف�ّ نة تعتمد على مناهج خاصّ معیّ   لأسئلة  وأجو�ة،  استجوا�ات، و )اسعةالتّ   إلى

 الاستنطاق. 
تائج  النّ   أُدرجتِ   ثمّ   للمفردات،  إحصائيّ   تحلیلٌ   جريَ أُ   ثمّ    الكلام �كتا�ة رمزّ�ة،�لّ   خَ سِ نُ  -

 بلد.   �لّ  �لىناح�ة و   �لّ  إلىس�ة �النّ واتر التّ  بذ�رِ  ، ةفي لائحات جزئ�ّ 

  إحصاءات جري  تُ ، و لهاتحلّ ، و تنظر في تلك الجداول   بدأت  ، من عملها  جنةُ اللّ   عندما انتهتِ و 
 3مفردة. 3175صید هذا الرّ  ألفاظقد بلغ مجموع ، و شیوع وتواتر مفرداتها

 
ول  مات جامعة الدّ وهي إحدى منظّ   ،م1970) عام ALESCO( تّر��ة والثّقافة والعلوملالمنظّمة العر�ّ�ة ل تأسّست. 1

 ة. العر��ّ 
 . 494:ص مرجع سابق، المجلس العر�يّ للطّفولة والتّنم�ة، .2
 بتصرّف. رجع نفسه، الصفحة نفسها،الم .3
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، ل�س صعو�ة المفردات  -بب في اعتقاديالسّ و -  سهلا  لم �كنْ   الأمر  أنّ من الواضح  و 
، و�نّما �ان خاضعا لمعاییر  ااط�ّ لم �كن اعت�   -زعمنافي  –   الاخت�ارنّ ، فإعل�ه و   . �ثرتها  و�نّما

 : فحواه  مّ اههن سؤال الذّ  إلىهنا یت�ادر لأنفسهم، و صید و الرّ ها معدّ شروط اختصّ و 

 ؟ غويّ صید اللّ ائمة للرّ جنة الدّ تها اللّ تي تبنّ ما معاییر الانتقاء الّ 

علميّ   العملَ   جنةُ اللّ   فتتحتِ اِ  لمنطوقِ ب�حث  دقیق  ذ�رنا  -مین  المتعلّ   مكتوبِ و       -آنفاكما 
طر  قُ   عل�م في �لّ من التّ   الأولىفي المراحل    للأطفال م  قدّ تي تُ المفردات الّ   ف�ه حصیلةَ   صدتْ رَ 

(تونسالثّ   الأقطارمن   والمغرب الجزائر  ،لاثة  حَ   أعضاءُ   فوجدَ   ، )،  المفردات   شواً الفر�ق    في 
 في المفاه�م.  خصاصةً و 

الدّ اللّ   نّ ولأ تدركُ جنة  الصّ جیّ   ائمة  اللّ دا  بین  الوث�قة  المّ لة  و علَّ غة  المرحلة  مة،  مستوى 
 المشروع  جنةُ اللّ   دتِ فقد قیّ   ،سلاسته و ملاءمته  و   غويّ المحتوى اللّ   ةُ ة من حیث صلاح�ّ عل�م�ّ التّ 

 : ما یلي أبرزها ،تراكی�ه صید و الرّ  ألفاظاخت�ار  أساسهاعلى  تمّ مقای�س  و  �معاییر

 مق�اس تواتر المفردة. -
 لاثة.  الثّ  الأقطارع في وزّ مق�اس التّ  -

 ت من شیوع المفردة. ثبّ هذین المق�اسین هو التّ والغا�ة من اعت�ار 
أ - ذلك:  ومعنى  الكُمون،  المُ   مفرداتٌ   أُض�فتْ ه  نّ مق�اس  وُ توقّ من  لسان  ع  على  رودها 

 بتواتر ضئیل.  إلا ها لم تبرز لكنّ و  فلالطّ 
  الغا�ةُ قطر واحد، و في    لو �انتْ الألفاظ و   أصلح  اخت�ارُ هو  ، و ل دخّ ضرورة التّ   عت�ارُ اِ  -

 .ةحاجات الح�اة العصر�ّ  إلىس�ة ما �مكن �النّ   أكملَ من هذین المق�اسین تقد�م رصید 
  ، المحتوى   صید عر�يُّ هذا الرّ   أنّ   :ومعنى ذلك  ،مانالزّ  في المكان و قط�عةَ   ألاّ   عت�ارُ اِ  -

 1.الأخرى ة و�البلدان العر��ّ لة �الماضي الصّ  لا �قطعُ 

ة ترتی�ات لسیر العمل في هذا  عدّ   عِ ضْ على وَ   -شرنا سا�قاكما أ-العمل    وث�قةُ   تْ لقد نصّ 
المشترك من    القدرَ   دُ �حدّ و   )،ر�يّ المغ(فل  ة للطّ غو�ّ الاستعمالات اللّ   أهمّ ذي یتناول  المشروع الّ 
و  الّ التّ الألفاظ  تؤدّ راكیب  الطّ تي  مفاه�م  المراحل  ي  في  التّ   الأولى فل  الابتدائيّ من  وفق    عل�م 
  في ضوء تطبیق واع لمعط�ات المنحى الوظ�فيّ   ة وجب الارتكاز علیهامعاییر لسان�ّ شروط و 

 مین. ة للمتعلّ مع مراعاة الفروق الفرد�ّ 
 

 اللّجنة الدّائمة للرّصید اللّغويّ، الرّصید اللّغويّ للمرحلة الأولى من التّعل�م الابتدائيّ، مرجع سابق، ص: ج.  .1
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 ؟ مشروعال  أهدافما هي 

سبق   تأس�سا ما  إ  على  مجال  في  الرّ ذ�ره  اللّ نجاز  و (المغر�يّ)  الوظ�فيّ   غويّ صید  في  ، 
ة  المرجوّ   الأهداف  تحدیدُ   تمّ   ،صیدائمة للرّ ة الدّ ن�ّ جنة الفاللّ   ادرة عنضوء محاور المشروع الصّ 

وراء   و من  المشروع،  هذا  ممّ إعداد  في  �ان  ورد  الحاج    أشارما    أهدافها  الرّحمن  عبد  إل�ه 
 : ) 1ج ةات العر��ّ سان�ّ دراسات في اللّ صالح في �تا�ه (�حوث و 

یتلقّ الّ   غةُ اللّ   تكونَ   أن - الطّ تي  العر�يّ اها  الكتبِ   فل  تستجیب    ،رسالدّ   أثناء في  و   في 
 : لحاجتین

ي ما  تي تغطّ الّ   الألفاظة  خاصّ ، و نة في مستوى معیّ عبیر�ّ فل التّ احت�اجات الطّ   تسدّ   أن -
في    قبلُ   قد لا �جده  (وهذاأجنبّ�ة  لغة    أو   ،ة خارج البیت �العام�ّ ر عنه في البیت و �عبّ 

أصا�ه   ، و�لاّ تي �قدر على است�عابهاة الّ یتجاوز مع ذلك الكم�ّ   ، وألاّ ة) غو�ّ دروسه اللّ 
 ة. م العر��ّ عن تعلّ  نفرٌ حصرٌ و 

  الألفاظترفض    أندون    ،المشرق   إلىمن المغرب    فل العر�يّ د بذلك لغة الطّ تتوحّ   أن -
، العادات�أسماء الملا�س، والأطعمة، و ذلك  ، و تي تكثر في بلد استعمالهاالفص�حة الّ 

 1ى المترادفات الكثیرة الاستعمال.حتّ و 

  إلى   تي سعتْ ة الّ عل�م�ّ من المشار�ع التّ   عتبر هذا الرّصید اللّغويّ نوفي الأخیر، �مكن أن  
ن خلال  م  في الوطن العر�ي  غويّ عف اللّ مناهضة مشكلة الضّ و   ،ة غة العر��ّ ستعمال اللّ اِ   ق�ةتر 

المفردات و ض�ط   العر��ّ التّ مجموعة من  المتعلّ   سدّ لة  راكیب  التّواصلّ�ة  محاجات  في    التّبل�غّ�ة 
الابتدائ�ّ  المغار�ةوتوحی   ، ةالمرحلة  المتعلّمین  بین  التّعل�م  لغة  یر�ط    رصید لغويّ من خلال    د 

 وفق مناهج تعل�مّ�ة مشتر�ة.  ولغة التّخاطب الیوميّ   الصّلةَ بین لغة المدرسة

  

 
 .200، مرجع سابق، ص:1�حوث ودراسات في اللّسانّ�ات العر�ّ�ة، جعبد الرّحمن الحاج صالح،  .1
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 الرّصید اللّغويّ العر�يّ:  .2.2.2.1

جدنا  و قد    ة اللّغات،إلیها في ت�سیر تعل�م�ّ   والرّكون   اللّغوّ�ة  إنّ الاحتكام إلى الأرصدة

الأورو�یّ  إنجازات  في  الم�حث-ین  أثره  بدا�ة  في  ذ�رنا  التّ   وقلنا  -كما  هذه  أنّ  نحو  حوّل 

الصّ الصّ  ولید  �كن  لم  البلدان  هذه  في  المؤّثرة،  رد�ف  �ان    بل   دفة،ناعة  العوامل  من  جملة 

�اتّ  مرت�ط  الإنتاج�عضها  وتراكم  الأفكار  وتطوّر  المعارف  الآخر  العلميّ   ساع  و�عضها   ،

 ة المح�طة بها. ر الظّروف العامّ و�تطوّ  ، صل بتطوّر الحاجة التّبل�غّ�ة التّواصلّ�ةمتّ 

 ؟ فماذا عن الوطن العر�يّ 

تعدّدت فیها الآراء    تي وضعه من القضا�ا الّ   ودواعيّ   العر�يّ   إنّ مشروع الرّصید اللّغويّ 

ة مثلما حدث في العالم طفرة علم�ّ   ولید هذا المشروع لم �كن    والأخ�ار، وممّا لاشكّ ف�ه، أنّ 

تداركالغر�يّ  �ان  و�نّما  التّ أثّ   ةلغو�ّ   المشكلة  ،    من جهة،نم�ة في مختلف مناحیها  رت على 

اللّ  لتعل�م  العر��ّ وت�سیراً  على  غة  والحرص  الیوم�ّ ة  الح�اة  في  استعمالها  جهة  إشاعة  من  ة 

المشكلةل ف�هاجد  وممّا لا  .ة ثان�ّ  الوجه من  أنّ هذا  تعل�م�ّ -  ،  ت�سیر  اللّ مشكلة  العر��ّ ة  ة  غة 

راكیب  "اخت�ار مجموعة من المفردات والتّ رت�ط بوجهها الآخر، وهو فكرة م -وضمان انتشارها

�لام   ق�اس  على  الّ الجار�ة  التّ العرب  إلیها  �حتاج  مرحلتيْ تي  في  الابتدائيّ التّ   لمیذ    عل�م 

 1."انويّ والثّ 

تي  �غة الّ ها من خلال الصّ ات حیث�ّ   وقائع، نستشفّ لمشروع وما شملته من  فكرة ا  كما أنّ 

ي  مّ�ة العلمّ�ة الجلیلة الّتي تعتن "من الإنجازات القو   ، حیث وُصف �أنّهالمشروع  اصط�غ بها

اللّ المنظّ بها   في  نوعه  أوّل جهد من  �اعت�اره  العر��ّ مة  وهو    ،القوميّ المستوى    ة على غة 

ة  للمرحلة الابتدائ�ّ   أل�ف المدرسيّ وسوف �جعل التّ   ،غات في أي لغة من اللّ   مرتكز أساسيّ 

 2.ا"نقنّ ا ووظ�فّ�ا وم علم�ّ 

 
  مرجع سابق، الرّصید اللّغوي لتلامیذ الصفوف السّتّة في مرحلة التّعل�م الأساسي،،  . المنظّمة العر�ّ�ة للتّر�ّ�ة والثّقافة والعلوم1

 .               11ص:
 . 08المرجع نفسه، ص: .2
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"�مثّ  اللّغويّ ل  تعل�مّ�ا  " مشروعاالعر�يّ   الرّصید  العرب  لغوّ�ا  توخّاه  نقل حلماً  لم  إن   ،

 ة ومستعملیها. غة العر��ّ یلیق �اللّ  عر�يّ  طو�لا لرسم إطار مرجعيّ تعل�ميّ 

غة أمر تعل�م اللّ   ة �عد تفاقمِ ة خاصّ ص�ح ضرورة ملحّ ل�   تبلورت فكرة المشروع لدى العرب

عقدتِ   ، ةالعر��ّ  العر��ّ النّ   أین  العزمَ خ�ة  التّ   ة  أنّ  من  الأذهان  في  علق  ما  إزالة  خط�ط  على 

في "عملّ�ا    ، وتحقّق ذلك�ستحیل تجسیده في الواقع  دة أمرة مشتر�ة وموحّ عر��ّ   لس�اسة لغوّ�ة

للتّ   المؤتمر الرّ الأوّل  مدینة  في  المنعقد  المغر��ّ عر�ب  �المملكة  سنة  �اط  إذ  م1961ة   ،

 1."ةالابتدائ�ّ  المرحلة تلامیذ بین  تداولها �ش�ع تيالّ  أوصى �حصر الألفاظ 

  ، خبها نُ المشروع تأییداً من    ة، ولقية لتوحید الجهود العر��ّ هذا المؤتمر خطوة إ�جاب�ّ   عتبرَ اُ 

�عكس   ما  العر�يّ وهو  الوعي  دون إلاّ    . آنذاك  عمق  حالت  الظّروف  اقتصر  و   تحق�قه،  أنّ 

سا�قا -العمل   ذ�رنا  العر�يّ   -كما  المغرب  بلدان  والمغرب).  لاثة  الثّ   على  والجزائر  (تونس 

العر��ّ  المنظّمة  تأس�س  للتّ و�عد  والثّ ة  سنة  ر��ة  والعلوم  إح�اء "   م،1970قافة  على    عملت 

علّم  تي تُ ة لحصر الألفاظ الّ قراراً بتأل�ف لجنة فن�ّ م   1970  ها الثاني مؤتمرُ فأصدر    المشروع، 

 2".ةة في البلاد العر��ّ لتلامیذ المرحلة الابتدائ�ّ 

 : العر�يّ  غويّ جنة الفنّ�ة للرّصید اللّ اللّ  .أ

  نوفمبر7و  2(  ذي عقد �عمان ما بینمة الّ الث للمنظّ الثّ   ة المؤتمر العامّ بناء على توص�ّ "

 3في المشروع." ة للمضيّ ، أوصى بتشكیل لجنة فن�ّ )1974

الرّ و  �إعداد  المكلّفة  الفنّ�ة  اللّجنة  تشكیل  �الفعل  العر�يّ، تمّ  من ث   ضّمّتوالّتي    صید    لّة 

ین  إلى �عض ال�احثین الجزائر�ّ  -قطةفي هذه النّ -ا الإشارة ولا تفوتن  ین والخبراء العرب.اللّسانیّ 

 وهم: ، مسألة الرّصید العر�يّ  اهتماماتهم صوبهوا ذین وجّ الّ 

 
  مرجع سابق، ،، الرّصید اللّغوي لتلامیذ الصفوف السّتّة في مرحلة التّعل�م الأساسيالمنظّمة العر�ّ�ة للتّر�ّ�ة والثّقافة والعلوم .1

 . 06ص:
 . 08ص:  المرجع السابق، ،السّتّة في مرحلة التّعل�م الأساسي الرصید اللغوي لتلامیذ الصفوف .2
 المرجع نفسه، الصّفحة نفسها.. 3
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 ة. وت�ّ ة والصّ حمن الحاج صالح، مدیر معهد العلوم اللّسان�ّ عبد الرّ كتور "الأستاذ الدّ  -

 �احثة �المعهد.  ،ومة السو�سي الأستاذة فطّ  -

 �المعهد. احث  �  اهر میلة، الأستاذ الطّ  -

 ن، �احث �المعهد. ت حیالأستاذ محمد � -
 1.�المعهد"   الأستاذ الأخضر مصطفاوي، �احث -

  وهي اخت�ار مجموعة من   ، جنة مع الإدارة في تحدید تعل�قات وضع الرّصیدوتعاونت اللّ "
الّ راكیب  المفردات والتّ  التّ الجار�ة على ق�اس �لام العرب    في مرحلتيْ   لمیذ تي �حتاج إلیها 

الابتدائيّ التّ  لیتسنّ انويّ والثّ   عل�م  التّ ،  له  الّ ى  العاد�ة  تجري  تي  عبیر عن الأغراض والمعاني 
 مة. للمنظّ  نفیذيّ م المشروع إلى المجلس التّ دّ قُ  ، م1975یولیو  فيو  2." خاطب الیوميّ في التّ 
المنظّ   أنّ   ،الواقع العر��ّ قرار  للتّ مة  والثّ ة  اللّ �مثّ   قافةر��ة  لعمل  امتداداً  الدّ ل  للرّصید جنة  ائمة 

(الوظ�فيّ   غويّ اللّ  الم�حث  ، )المغر�يّ   هذا  في  نر�د  ونكتفي    ولا  سا�قا،  ذ�رناه  ما  إعادة سرد 

أن المبلور في أعمال القائمین على الشّ   العر�يّ   غويّ بتقر�ر حق�قة مقاصد مشروع الرّصید اللّ 

،  عل�م لدول المغرب العر�يّ ر��ة والتّ أو في مؤتمر وزراء التّ   ، عر�ب الأوّلفي مؤتمر التّ   ر�ويّ التّ 

السّ  توحید  اللّغو�ّ وهي  العر��ّ �اسة  أهمّ ة  �احتواء  المنتجَ   ة  شفه�ّ المفردات  أو  ة  لغرض  ا  �تاب�ّ ا 

مفردات�ّ  قوائم  للمتعلّ تسهّ   ،ةإعداد  لسان�ّ ل  ملكة  اكتساب  تطلّ تواصل�ّ ة  م  تعكس  المناهج  ة  عات 

 ة. ة العر��ّ عل�م�ّ التّ 

 : العر�يّ  غويّ صید اللّ أسس بناء الرّ  . ب

ة لم  عل�م�ّ مشروع في حقل التّ   شأنه شأن أيّ ،  العر�يّ   غويّ أنّ مشروع الرّصید اللّ   ، لا شكّ 

و�نّ  فراغ،  من  �حث�ّ �أت  جهود  حصیلة  هو  معرفيّ ما  وتراكم  متواصلة  إلى   ىأفض  مؤسّس  ة 

 ماذج. ظهور هذه النّ 

 ؟ ني علیها هذا الرّصیدتي بُ فما هي الأسس الّ 

 
 . 9ص:  المرجع السّابق، ،الرّصید اللّغوي لتلامیذ الصفوف السّتّة في مرحلة التّعل�م الأساسي. 1
 . 8، ص:مرجع نفسهال .2
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 منها  تي �ستمدّ الّ المرتكزات  ، الإعلان عن  ة للرّصید العر�يّ جنة الفن�ّ ممّا ورد في بنود قرار اللّ 

 1:تي �مكن حصرها ف�ما یليوالّ  ،ماته مقوّ  مّ المشروع أه

 ینطلق من الواقع ومن الاستقراء الواسع له.غة ین�غي أن  كلّ إصلاح لتعل�م اللّ  -

المتعلّ  - هو  المعني  المنطلق  هذا  �كون  وما  أن  اهتماماته  من  ینطلق  أن  أي  نفسه،  م 

الح�اة لمواجهة  إل�ه  الخُ   ،�حتاج  إلقاء  فقطلا  الشعر  ونظم  یتحقّ   ،طب  سد    قو�ذلك 

 ة ه وقدراته الخاصّ نّ س  معرفة ما یناسب، و م الملموسة في جم�ع الم�ادین المتعلّ   حاجات
 . بهذا السّن

المألاّ  - الرّصید  یتجاوز  الحدّ   الّ   قدّم  الطّ الأقصى  �ستط�ع  و ذي  �كتس�ه،  أن  �قلّ ألاّ فل     

حتّ عمّ  �عرفه  أن  �جب  تتّ ا  تتطلّ ى  ما  على  الفص�حة  لغته  المدرسة   �ه سق  لا  الح�اة 

 وحدها. 

 : معاییر الانتقاء  .ج

تمّ  اللّسان�ّ   وقد  والأسس  المعاییر  الّ تحدید  وضع  ة  عند  علیها  الارتكاز  �جب  تي 

 2:وهي ،وفي ضوء مقای�س اخت�ار الألفاظ ،نة الرّصید انطلاقا من فص�ح المدوّ 

 الدّارجة.  مفهوم ظهر في المدوّنة   فظ الفص�ح المناسب لكلّ اخت�ار اللّ  -

 مفهوم مقترح.   فظ الفص�ح المناسب لكلّ اخت�ار اللّ  -

  رادف غیر الوظ�فيّ حتى یتفادى قدر الإمكان التّ   ،ال الواحد للمدلول الواحدوضع الدّ  -
 . اللّ�س أو 

 ة وضعا موحّدا لا اشتراك ف�ه. قن�ّ ة والتّ وضع المصطلحات العلم�ّ  -

المختلفة - والن�اتات  الحیوانات  أسماء  یُ   و�لّ   ،اخت�ار  وأدوات  ما  ملا�س  من  �ه  نتفع 

 وآلات. 
 تي تكون حروفها غیر متنافرة على غیرها إذا تقابلت هذه أو تلك. تفضیل الكلمة الّ  -

 منها �لمات مختلفة.   شتقّ ف وتُ رّ تي تتص تفضیل الكلمة الّ  -

 
 . 11ص:  المرجع السّابق، ،تّعل�م الأساسيالالرّصید اللّغوي لتلامیذ الصفوف السّتّة في مرحلة  . 1
  . 15، ص:رجع نفسهالم .2
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والضّ   وفي المعاییر  هذه  التّ إطار  واللّ ر�و�ّ وا�ط    تيالّ   ةغو�ّ اللّ   نةالمدوّ   هذهوضمن    ،ةغو�ّ ة 

نة  في مدوّ   )1,600,000رة (ألف �لمة مكرّ مائة  ستّ ملیونا و   المفردات  عدد  "بلغ  ،عت تجمّ 

نة  وّ ، اشتملت علیها مد) 1,200,000( رةمائتي ألف �لمة مكرّ وحوالي ملیون و  المنطوق، 

 2.ة �الجزائروت�ّ ة والصّ سان�ّ في معهد العلوم اللّ  الإدماج �الحاسوب تمّ  مّ ث 1.المكتوب"

 دة؟ ��ف تمّوضع القوائم الموحّ   :وقد �سأل سائل 

اللّ الجواب:   الفن�ّ اجتمعت  العر�يّ جنة  للرّصید  ألفاظه  ة  لذلك   ،لاستخراج  قد وضعت  و�انت 

 3:�الآتيوهي   ،ةة خاصّ منهج�ّ 

 فظ خادم للمعنى لا العكس. اللّ  لأنّ  ، المنطلق هو المفهوم •
 ال�ة: المجالات التّ فقد شمل  ، المفاه�م �عز أمّا تو  •

 الإنسان وحاجاته.  -

 غیر. الإنسان في مح�طه الصّ  -

 الإنسان في مح�طه الكبیر.  -

 . المجال الأدوات والألفاظ المشتر�ة -

  إلى اخت�ار ما   تصن�فها وتبو�بها ودراستهاتمّ  تي  خطوات فرز حصیلة المفردات الّ   هت ت وان 

القواعد  وحظلُ  اللّ   ثمّ   ،ة ر�و�ّ ة والتّ غو�ّ اللّ   توافقه مع  القائمین �أمر  العر��ّ وضعها بین أیدي  ة  غة 

 ة. عل�م�ّ التّ  في حقل والعاملین 

المفردات   رصید  آنفا–بلغ  ذ�رنا  و حوالي    -كما  مكرّرة ستمملیونا  �لمة  ألف  ائة 

مدوّ )  1,600,000( ملیون ،  المنطوق   نةفي  مكرّ و   اوحوالي  �لمة  ألف  رة مائتي 

 في مدوّنة المكتوب.  )1,200,000(

 
 . 5ص:  المرجع السّابق، ،تّعل�م الأساسيالالرّصید اللّغوي لتلامیذ الصفوف السّتّة في مرحلة   .1
 . 13المرجع نفسه، ص: .2
 . 15، ص:نفسهالمرجع  .3
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مد  إنّ  حصیلة  هو  الرّصید  منطوق  نة  وّ هذا  الطّ قوامها  العر�يّ ومكتوب  المرحلة    فل  في 

 .ذ�رناها سا�قا  علمّ�ة  مقای�سو   ،العقليّ معت على نحو منهجيّ وفق مراحل نموّه  جُ ،  ةالابتدائ�ّ 

  العر�ّ�ة   ةغو�ّ الإسهامات اللّ �اكورة  ل  ونعترف �أنّ هذا المشروع �مثّ   و�قي في الأخیر، أن نقرّ 

تعل�م�ّ  حقل  اللّ في  أهمّ   .غاتة  والمكتوب  المقول  أكسب  خاصّ مشروع  �عض  ة،  �ة  ودفع 

�حیت  ،اللّسانیّین �محمد  صالح،  الحاج  مصطفاوي   ،نأمثال  میلةوالطّ   ،والأخضر    ، اهر 

  رض تعل�ميّ ة لغغة العر��ّ مي اللّ إلى إحصاء مفردات وتراكیب متعلّ   وغیرهم  سي� ومة السو وفطّ 

 أهدافه.له فوائده و 

 :  اللّغويّ العر�يّ  صیدفوائد الرّ  .د

على    فع الغز�ر تي تعود �النّ اع�ة لهذا المشروع جملة من الفوائد الّ �ة الرّ جنة الفنّ اللّ   أحصتِ 

 قاط الآت�ة:  حصرها في النّ   تمّ ،  ة في المرحلة الابتدائ�ّ  فل العر�يّ الطّ 

  ، غرا�ة حشو و ، فلا إفراط في مفردات بها  لمیذذي �حتاج إل�ه التّ الأدنى الّ   ل الرّصید�مثّ  -

 ة. ة عصر�ّ مفردات یوم�ّ �م و ولا تفر�ط في مفاه
العلم، متدرّ دقیق لا �ضحّ  - الصّ ج من السّ ي بلغة    نّ عب �حسب ما تقتض�ه سهل إلى 

 فهو فص�ح مشترك الاستعمال.  ،هنيالذّ ومستواه  ومدار�ه  المتعلّم

 لامیذ. مها التّ تي �جب أن یتعلّ ة الّ غو�ّ الأدنى من الألفاظ اللّ  صید الحدّ ل هذا الرّ �مثّ  -

رورة معیّن تشمل �الضّ   يّ فّ دراسرة لصفقائمة الألفاظ المقرّ   ،" إنّ هذا الرّصید "تراكميّ  -

السّ  الألفاظ  الصّ قائمات  هذا  على  الرّصید    ،فا�قة  هذا  فألفاظ  هذا  حسب  -وعلى 

تلائمه قائمته وما    صفّ   و�لّ   ،ادسف السّ جم�عها ملائمة لتلامیذ الصّ   -�ةجنة الفنّ اللّ 

المطّ  �جد  وقد  هذاقبلها.  على  عل�ه   لع  غر��ة  تبدو  ألفاظا  وجدت  ولكنّ   ،الرّصید  ها 

الرّصید   إلى  البیئاتطر�قها  �عض  في  استعمالها  أنّ و   ، لشیوع  تبیّن  ألفاظ  �دراستها  ها 

 1ة صح�حة.معجم�ّ 

 
 . 19ابق، ص:سّ ال مرجع ال، الأولىالرّصید اللّغويّ العر�يّ لتلامیذ الصّفوف السّتة  .1
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ة  قام على أسس علم�ّ ه  أنّ   یدرك  ،العر�يّ   غويّ اظر �إنصاف في مشروع الرّصید اللّ إنّ النّ 

ل�س    -أ�ضا–  ینفي لا    هذا  ، لكن  .ة وموضوع�ّ  هنا  والشّكّ  العلميّ،  الشّكّ  �عض  استشعار 

معارفنامقصودا   امتحان  أجل  من  بل  الّ وتسجیل    لذاته،  الملاحظات  أنّها �عض  نحسب  تي 

 وهي:  ،كذلك

المفردات    ل�س :  أوّلا شیوع  أو  یؤمّ الّ   هو عمق  الخطاب  ذي  في  نفوذها  بل    ،الیوميّ ن 

  غةاللّ   علم في �تا�ة "   عبده الرّاجحيّ وهذا ما یؤّ�ده ، م وقابلیّتها للتّعلّمحاجات المتعلّ ملاءمتها ل

"  "، طب�قيّ التّ  معاییرإذ �قول:  تصلح  وحدهایو لشّ ا  لا  بل  ع  الكلمات،  اخت�ار  من بدّ لا  في     

المعاییر   إلى  للتّ ة  قابل�ّ :  مثل   ةعل�م�ّ والتّ   ةفس�ّ النّ الاحتكام  و علّ الكلمة   1".عل�مللتّ   تهاقابلیّ م، 

زعمنا-وهذا   والصّ   -في  الصّدق  �حتمل  "لأنّ   ،وابرأي  تؤثّ ثمّ   عوامل  الاخت�ارة  في    ،ر 

خارج�ّ  عوامل  والوقت  المقرّ ومستوى    �الأهداف   ، ة�عضها  لهالمحدّ ر    ة خاصّ   وعوامل  ، د 

  . المدرسة   ة�نوع�ّ   ،أخرى وعوامل    ، معلّ التّ ة  دافع�ّ و   غة اللّ   م لتعلّ   والاستعداد  �العمر  ، م�المتعلّ 

وقابل�ّ التّ و   �الشّیوع  الاخت�ار  إلیها  �حتكم  معاییر  هناك  إنّ   ثمّ  التّ وز�ع  والتّ علّ ة  عل�م  م 

 2."وغیرها

الرّ   :ثان�ا  مر�ز�ّ على  من  اللّ غم  الرّصید  مشروع  العمل�ّ   العر�يّ   غويّ ة  التّ في    ،ة عل�م�ّ ة 
اللّ  �بیر من  قدّ غو�ّ واعتراف جمهور  �ما  والخبراء  تعل�م�ّ ین  المشروع في حقل  اللّ مه هذا  غة  ة 

و أنّ إلاّ    ،ةالعر��ّ  والتّصوّرات  الآراء  تختلف  قد  تتّ ه  العر��ّ لا  الجهود  المبذولة في هذا  فق مع  ة 
الآن  ه "یرى أنّ إذ    خیر مثال،  الرّاجحيّ   عبدها في  لن ، و أنالشّ  لدینا  جادّ ل�س  عن  أعمال  ة 

الكلمات المعاصرةة  العر��ّ   قوائم  نعرف    ،راث التّ   ىفصح  توى ولا على مس   ،الفص�حة  �حیث 
 3." تي تلیهاالّ  تلیها ثمّ تي الّ  ثمّ  ،الابتدائيّ  الأوّل  فّ المائة �لمة أكثر شیوعا فنختارها للصّ 

وعاب عل�ه  ،  الوظ�فيّ   غويّ مشروع الرّصید اللّ عن    -في زعمنا–  اجحيّ الرّ   عبدهلقد تنكّب  

رات �في �الغرض المنشود، وعزا هذه المآخذ إلى الثّغه لا  ة، وأنّ غة الإقل�م�ّ ه مصط�غ �الصّ� أنّ 

  ب عنها من نتائجوما ترتّ   ،ةرف�ّ ة والصّ وت�ّ عدم احترامه ل�عض القواعد الصّ لى  �و   ،الواردة ف�ه
 

 . 70ص:م، 1995دار المعرفة الجامعّ�ة،  ،وتعل�م العر�ّ�ة عبده الرّاجحيّ، علم اللّغة التّطب�قيّ  .1
 . 91، ص:نفسهالمرجع  .2
 .فحة نفسهاصال . المرجع نفسه، 3
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اللّ مستوى  على    سلبّ�ة ف�قول: غويّ الاكتساب  الثّغ نتجنّ "و�هذا    ،  الواردةب  �عض    رات  في 

ة  حیث اقتصر على عر��ّ  ،م1975ذي ظهر سنة الّ  الوظ�فيّ  غويّ اللّ  الرّصید مثل: ،الأرصدة

 1."الجزائر والمغرب ،تونس

�قول ثمّ   "   رت�ة   في  الآن   هو  لأبنائها   العر�ّ�ة  تعل�م  في   الكلمات  اخت�ار  في  إذن  والأمر: 

 2".الصّفر

التّس أنّ  الرّ ل�م  أعتقد  �إطلاقه  أيبهذا  صح�حا  ولكنْ ل�س  منه  ا  �مكنُ   ،  لاستفادة 

فهذا إقصاء    ،ث �ه نتشبّ   ا أنْ أمّ   ،جدتوُ   رات إنْ  �عض الثّغدّ أو س  ،لتصو�ب �عض الهفوات 

مین،  ات المتعلّ ین �فهم أفضل لحاج ر�و�ّ ین والتّ یّ سان وسمح للّ   ، معرفّ�ا ولغوّ�ا   أثمرنتاج لغويّ ل

 . عر�يّ  نت من إنجاز رصید لغويّ ة مكّ ة ومنهج�ّ م�ادئ نظر�ّ التّأصیل ل فرصة وأتاح لهم

سلّ  قد  الكلام  بهذا  نكون  أن  الضّ وعسى  من  مز�دا  الجهودطنا  هذه  حق�قة  على    ،وء 

لم نجد له ما یبرّره    عاءل�ست أكثر من ادّ   -في زعمنا–فالمسألة    غا�اتها،تجل�ة  قنا إلى  فّ ووُ 

 في نظرنا. 

الأخیر،   أنّ وفي  القول  متفائلة-تائج  النّ   �مكن  تبدو  �انت  تواجه   -و�ن  مشكلة    ت�قى 
فیها    الّتي تتنوّع  مدارس العالم العر�يّ وتعم�مها على    ،إلیها  لتْ تي توصّ تطبیق المخرجات الّ 

 . المشرق إلى المغربة من غة العر��ّ ة اللّ مشكلات تعل�م�ّ 

 

  

 
 . 100ص:المرجع السّابق،  ،وتعل�م العر�ّ�ة اللّغة التّطب�قيّ عبده الرّاجحيّ، علم . 1
 . 131. المرجع نفسه، ص:2
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 الم�حث الثّالث 

 الرّحمن الحاج صالحعبد 

 ومشروع الرّصید اللّغويّ للطّفل العر�يّ. 

 المشكلات اللّغوّ�ة المتعلّقة �الرّصید اللّغويّ.  -

 ة. غة العر��ّ ة للّ عل�م�ّ أسس بناء المناهج التّ  -

 . فل العر�يّ �الطّ  المعجم الخاصّ  -
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 اللّغويّ للطّفل العر�يّ: . عبد الرّحمن الحاج صالح ومشروع الرّصید 3.1

فل في مختلف  م للطّ قدّ تي تُ ة الّ غو�ّ ة اللّ أسماء �ثیرة ارت�ط ذ�رها إلى الیوم بدراسة المادّ 

التّ  الأسماءأمن    ولعلّ   ،عل�ممراحل  هذه  اللّ اِ   ،برز  ال�احث  الرّ "  غويّ سم  الحاج  عبد  حمن 

خلال  الّ   ،الجزائريّ  1"صالح من  الجدید  ی�عث  أن  استطاع  س�ّ   ، المكتسبذي  مقالاته  ولا  ما 

تي جمع فیها أكثر  والّ  ،ة" ات العر��ّ سان�ّ �حوث ودراسات في اللّ تي جمعها في �تا�ه "ة الّ العلم�ّ 

 ة �ثیرة. ة إلى جانب قضا�ا تعل�م�ّ غة العر��ّ لة في علوم اللّ أمن مس

ع في هذا  رتأینا أن نتت�ّ اِ   ،عل�ميّ والتّ   سانيّ مساره اللّ   را علینا الإحاطة �كلّ ولما �ان متعذّ 

لمشروع    ظريّ أصیل النّ التّ   ،ونقصد �ه   ،ة لهذا ال�احثالم�حث واحدا من الاهتمامات الجوهر�ّ 

 ة. عل�م�ّ ساتنا التّ في مؤسّ  غويّ عف اللّ لمواجهة أس�اب الضّ  ؤ�ةَ ح الرّ یوضّ   تعل�ميّ  لغويّ 

 ؟غويّ فك�ف نظر الحاج صالح إلى الواقع اللّ 

 ؟ قاشتي طرحها للنّ ة الّ عل�م�ّ القضا�ا التّ برز أوما 

 : المدرسيّ  غويّ صید اللّ قة �الرّ ة المتعلّ غو�ّ . المشكلات اللّ 1.3.1

أمعنتُ  �تاب�ْ النّ   حین  في  "ظر  "�حوث  و   ،"ةالعر��ّ   اتسان�ّ اللّ   في  ودراسات  �حوثه 

في   اللّ ودراسات  الطّ سوّ مُ   أدر�تُ   ،سان"علوم  اهتمام  الكتب.  ل�ة والأساتذة  غ  بهذه  وال�احثین 

الّ   أنّ   ،ذلك اللّ   -دون عناء-�كتشف    ،ظر فیهاق النّ دقّ ذي یُ القارئ  تي شغلت  ة الّ غو�ّ القضا�ا 

العلم�ّ  ومواقفه  صالح  اللّ الحاج  تعل�م  مشكلات  من  العر��ّ ة  العصرغة  هذا  في  �مشكلة    ، ة 
 

 : صالح حمن الحاج كتور عبد الرّ الأستاذ الدّ  .1
ولة في  الدّ   ه ود�تورا   ،بر�ز في �ار�سل على التّ تحصّ   ،و�ار�س  ،وفي بوردو  ،درس في مصر ،م1927ولد �مدینة وهران سنة  

 و�جامعة الجزائر �عد ذلك.  ، م1962م إلى  1961�اط سنة �ان أستاذا �جامعة الرّ  ،ر�ون جامعة �ار�س �السّ ات من سان�ّ اللّ 
العلم�ّ  ال�حوث  لمر�ز  مدیرا  لترق�ّ صار  اللّ ة  العر��ّ ة  الرّ وعیّ   ،ةغة  الجزائريّ نه  للمجمع  رئ�سا  بوتفل�قة  العر��ّ للّ   ئ�س  ة سنة  غة 

 م. 2000
ة". (ینظر �حوث  غو�ّ خیرة اللّ و�ان مشرفا على مشروع "الذّ   ،والقاهرة  ،وعمان  ،و�غداد  ،دمشق  :كان عضوا �المجامع الآت�ة

 فحة الأخیرة.الصّ  ،1ج  ،ةات العر��ّ سان�ّ ودراسات في اللّ 
علم   ،ةات العر��ّ سان�ّ �حوث ودراسات في اللّ   ،سان�حوث ودراسات في علوم اللّ   ،سان منطق العرب في علوم اللّ   :من مؤلفاته

 م �الجزائر.   2017مارس   05ي رحمه الله بتار�خ ة الحدیثة. توفّ ة الخلیل�ّ ظر�ّ النّ  ، سان العاموعلم اللّ  سان العر�يّ اللّ 
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اللّ الضّ  اللّ   ،اهنالرّ   غويّ عف  العر��ّ ومشكلة مناهج  تدر�س    ،بنائهاة وأسس  غة  ومشكلة تطو�ر 

 سع المقال لذ�رها.وقضا�ا أخرى لا یتّ  ،ةغة العر��ّ اللّ 

صالححاول   المیدان�ّ   الحاج  ال�حوث  من  شیئا  ینجز  اللّ أن  تعل�م  واقع  حول  غة  ة 

�التّ   ،ةالعر��ّ  تناول من    -سبق ذ�رها-ة عدیدة  ات وهیئات علم�ّ عاون مع شخص�ّ و�ان ذلك 

الضّ  ظاهرة  اللّ خلالها  المدارس  غويّ عف  وصف�ّ   ،في  قراءة  إطار  في  ذلك  تحلیل�ّ و�ان  ة  ة 

  ، وفي نطاق هذا المسعى  ،عل�م مین في المراحل الأولى من التّ شملت منطوق ومكتوب المتعلّ 

 : هو  ،أبرزها  ولعلّ  ،رحت في هذا ال�ابتي طُ الأسئلة الّ  أعاد الحاج صالح ص�اغة أهمّ 

 ُ� مدارسنا  قدّ "ماذا  في  �الفعل  مادّ للمتعلّ م  من  لغو�ّ م  النّ ة  الكمّ   ، وع ة من حیث    ،ومن حیث 

لكلّ و�النّ  التّ   س�ة  مراحل  من  اللّ   ، عل�ممرحلة  مستو�ات  مختلف  إلى  أ�ضا    : غةو�الإضافة 

 1وقواعدها". ، وتر�ی�اتها ،مفرداتها 

صید قة �الرّ ة المتعلّ غو�ّ إشارة واضحة إلى ملامح المشكلات اللّ   ،ؤالفي هذا السّ   ولعلّ 

د  على وجه الخصوص. حیث أكّ   فل الجزائريّ والطّ   ،عموما  فل العر�يّ مه الطّ ذي یتعلّ الّ   غويّ اللّ 

  فل م للطّ قدّ تُ   تيلاع على الحصیلة من المفردات الّ طّ الاِ " أنّ  ،ة مناس�اتفي عدّ  الحاج صالح

ونقائص في    ، عیو�ا  ین في المغرب العر�يّ سانیّ ظهر لنا معشر اللّ أ  ، ةالابتدائ�ّ في المدارس  

 2".رها المر�يهذه الحصیلة لا �كاد یتصوّ 

الحاج العر�ّ�ة-صالح    قام  للّغة  أستاذا  الواقع    -كونه  المدارس بوصْف  في  اللّغويّ 

تستطعْ    ةالابتدائ�ّ  لم  رأ�ه-الّتي  بها    -في  المنُوطَة  اللّغوّ�ة  �المهمّة  كمؤسّسة  -النّهوض 

المیدانّ�ة لمواك�ة التّحوّلات الّتي أفرزتها التّغیّرات المختلفة، حیث "  -تعل�مّ�ة ال�حوث    ، بیّنت 

 3".�عد أن أحصتْ �لّ ما یوجد في الكتب المدرسّ�ة عیو�ا ونقائص خطیرة

 
 .  201م، ص: 2007عبد الرّحمن الحاج صالح، �حوث ودراسات في علوم اللّسان، موفم للنشر، الجزائر، . 1
 ، الصّفحة نفسها.نفسهالمرجع . 2
 .  160، مرجع سابق، ص:  1�حوث ودراسات في اللّسانّ�ات العر�ّ�ة، ج. عبد الرّحمن الحاج صالح، 3
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الحاج التّ   استخدم  أسلوب  الظّ صالح  المحتوى  وصف  �عد  للمادّ حلیل  اللّ اهر  ة  غو�ّ ة 

للمتعلّ  تقد�مها  منهج�ّ المراد  وأسس  قواعد  وفق  التّ م  على  الأساس  في  تعتمد  الكمّ ة    يّ قدیر 

م تفسیرات واضحة  وقدّ  ،عفد مواطن الضّ وحدّ   ،ه ل الأستاذ ملاحظاتِ حیث سجّ   ،ةللمادّ  والك�فيّ 

 : وهي �الآتي ،معاینته ت  ذي تمّ عن المحتوى الّ 

 حیث الكمّ:  أوّلا: من 

الحاج خطیرا  لاحظ  عی�ا  "  ،صالح  المادّ وهو  الإغزارة  إل�ه  فراد�ّ ة  �حتاج  لا  ف�ما  ة 

استعمالها حتى    تي قلّ أي الّ   ،والألفاظ الغر��ة العق�مة  ،�الألفاظ المترادفة الكثیرة  ،م المتعلّ 

 1".ابعند الكتّ 

الّ كثرة  "  ،كما لاحظ أ�ضا الطّ المفردات  إلیها  �حتاج  لا  الح�اةتي  لیواجه  �كثرة    ،فل 

 2".م نفسهى المعلّ ذي لا �عرفه حتّ والغر�ب الّ  ،ى الواحدالة على نفس المسمّ الألفاظ الدّ 

الحاج �شف  أنّ   لقد  �َ   صالح  تُ المتعلّ   ورُ عتَ ما  من  لغو�ّ م  �ُ إنّ   ،ةخمة  في  -عزى  ما 

المادّ   -الغالب في  وغزارة  حشو  المقرّ فراد�ّ الإة  إلى  في    ،رةة  وخصاصة  غموض  مقابل 

 ج المحكم. درّ �فتقر للانتقاء والتّ   ،غةمن اللّ   هائلٌ  م هو �مٌّ م للمتعلّ قدّ ما �ُ  دا أنّ مؤ�ّ   ،مدلولاتها

 : وع)من حیث الك�ف (النّ  :ثان�ا 

  ، ة المعاصرة �ه الح�اة الیوم�ّ ة لما تتطلّ عدم استجا�ة هذه المادّ لاحظ الحاج صالح "

 3والمرافق الحدیثة". ،كأسماء الكثیر من الملا�س، والأدوات

ة  ة لغو�ّ فهي مادّ   ،م في الغالبلا �حتاجه المتعلّ   ةفراد�ّ إة  تقد�مه من مادّ   ما یتمّ   أنّ   ،أي

لمتطلّ  تستجیب  الخطاب. مؤ�ّ لا  الح�اة وواقع  التّ �ات  الموضع  قد لاحظ عی�ا  نّ أالي  دا في  ه 

فهناك مفاه�م    ، ةفل لحاج�اته الحق�ق�ّ م للطّ المقدّ   فراديّ "عدم مطا�قة المحتوى الإ  وهو  ، آخر

ف  فالمؤلّ   ،ر بها عنها ة �عبّ فل ألفاظا عر��ّ ة لها علاقة �عصرنا الحاضر لا �جد الطّ حضار�ّ 
 

 الصّفحة نفسها. ابق، سّ المرجع ال،  1�حوث ودراسات في اللّسانّ�ات العر�ّ�ة، جعبد الرّحمن الحاج صالح،  .1
 . 180، ص:  نفسهالمرجع  .2
 . 160المرجع نفسه، ص:   .3
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المدرسيّ  السّ   �كاد لا یهتمّ   ، للكتاب  المفاه�م (وقد �كون  بب في ذلك هو عدم وجود  بتلك 

للمفهوم) مناسب  تدّ ف�عوّ   ، لفظ  �ألفاظ  أخرى ضها  مفاه�م  على  �ثرة    ،ل  �سبب  (وهذا 

 1)".المترادف و�ثرة المشترك 

ة في مدارسنا غو�ّ الحاج صالح قد اختزل أ�عاد المشكلة اللّ   �مكن القول أنّ   ، قطةوفي هذه النّ 

 : ینفي �عدین أساسیّ 

 م. اه المتعلّ ذي یتلقّ الّ  فراديّ غزارة المحتوى الإ :لهماأوّ 

 ة. واصل�ّ ة التّ بل�غ�ّ م التّ عدم مطا�قة هذا المحتوى لحاجات المتعلّ  :وثانیهما

الحین  ذلك  (   ،ومنذ  الرّ أضحى  اللّ مشروع  الحدیث  الّ -)  الوظ�فيّ   غويّ صید  ذي سبق 

مقترحین    ، اهتماماتهم في العصر الحدیث  ومنطلقَ   ،عنا�ة الحاج صالح وآخر�ن   محورَ   -عنه

النّ  التّ إعادة  المناهج  بناء  أسس  في  تصوّ عل�م�ّ ظر  من خلال  �لّ ة  �شمل  العمل�ّ   ر  ة  أقطاب 

 المعرفة).  ،مالمتعلّ  ،م ة (المعلّ علم�ّ ة التّ عل�م�ّ التّ 

 : ةغة العر��ّ ة للّ عل�م�ّ . أسس بناء المناهج التّ 2.3.1

ما نروم الوقوف و�نّ   ،لا نروم الولوج في نقاش حول مصطلح المنهاج  ،في هذا الم�حث 

ادّ  الدّ على حق�قة  "أالمس  ارسین أنّ عاء �عض  ها من الحضور في  حظّ   " لم تنلْ ةالمنهاج�ّ لة 

ي  لتقصّ   ةً الحاجة ماسّ   �اتتِ   ،عاءة. وانطلاقا من هذا الادّ دراسات الحاج صالح و�حوثه العلم�ّ 

الموضوع  المحطّ   ،حق�قة  هذه  في  الاختصار-ة  وسنشیر  نحو  الحقائق  أإلى    -على  برز 

الّ العلم�ّ  أمّ ة  الأستاذ.  إلیها  أشار  المرجع�ّ تي  الّ ا  إلیهاة  سنحتكم  الحاج    ،تي  نصوص  فهي 

 : فحواه  قصد الإجا�ة عن سؤال جوهريّ  -تي سبق ذ�رهاالّ -فاته صالح الحاضرة في مؤلّ 

بها قر�حة الحاج صالح في صناعة المناهج  تي جادت  ة الّ غو�ّ ة واللّ ما الأسس العلم�ّ 

 ؟ ةعل�م�ّ التّ 

 
 . 251�حوث ودراسات في علوم اللّسان، مرجع سابق، ص:  .1
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 : ة غو�ّ ة اللّ م لا على المادّ ر�یز على المتعلّ التّ  :لاأوّ 

العلم�ّ المتت�ّ   إنّ  صالح  الحاج  لآثار  �المناهج  نّ أسیلحظ    ،ة ع  احتفاء  احتفى  قد  ه 

سام�ّ   ،ةراس�ّ الدّ  غا�ة  ذلك  في  ترق�ّ   ،ةتحدوه  اللّ وهي  الأداء  تعل�ميّ   غويّ ة  منهج  ضوء    في 

 ة.  �قوم على أسس وأصول علم�ّ   ،مبتكر 

ة  عبیر�ّ ن إلى حاجاته التّ م والتفطّ هو العنا�ة �المتعلّ   -صالح الحاج حسب-صل الأصول  أ"و 

اهتمامات  : ة الحق�ق�ّ  هي  الّ   ، ه ما  والع�ارات  الألفاظ  الحاجاتوماهي  لهذه  تستجیب    ، تي 

 1".هذا المبدأ العامّ تها على  مّ بنى المناهج برُ و�جب أن تُ 

ذلك  في  عجب  التّ   ،ولا  تغیّ   عل�ميّ فالمنهاج  تحقیق  المتعلّ �ستهدف  سلوك  في  م  رات 

المتعلّ   ،غويّ اللّ  مبد  ، ملذا فهو یتمر�ز حول  أساس  على  تخط�طه  الّ الفاعل�ّ   إ"و�جري  ذي  ة 

 2".و�سعى إلى الكشف عن المعرفة بنفسه ، م أن �كون فاعلا ومنفعلاب من المتعلّ یتطلّ 

التّ  المتعلّ هذا  حول  واهتماماته مر�ز  العنا�ةَ   ،م  السّ و ه  راتِ بتصوّ   �قتضي   ،ا�قةمكتس�اته 

الدّ  المنهاج  بنائيّ   ،وهذا في رأینا  .راسيّ وجعلها في صم�م  ینطلق من منظور  "وهو    تصم�م 

فرع�ّ  المعرفيّ مجموعة  المنظور  �شكّ الّ -  ة من  تدر�س�ّ   -بدورهل  ذي  تمر�زا  نموذجا  أكثر  ا 

 3.الب" حول الطّ 

طور  صالح �ان منسجما مع التّ   الحاجعبد الرّحمن    �مكن القول أنّ   ،دوفي هذا الصدّ 

اللّ النّ   سرّ   أنّ "مستخلصا    ، الجدید في بناء المناهج  تعل�م  التّ   ،غاتجاح في  ر�یز ینحصر في 

المتعلّ  المادّ على  على  لا  اللّ م  عنه ة على  غو�ّ ة  ومعزولة  احت�اجاته    ،حدة  معرفة  على  أي 

 4".والمستوى العقليّ  نّ وهي تختلف �اختلاف السّ  ،ة الحق�ق�ّ 

 
 . 188، مرجع سابق، ص: 1�حوث ودراسات في اللّسانّ�ات العر�ّ�ة، ج .1
محمد الدّر�ج وآخرون، معجم مصطلحات المناهج وطرق التّدر�س، مكتب تنسیق التّعر�ب في الوطن العر�يّ، الرّ�اط،  . 2

 . 14، ص: 2011
 . 59المرجع نفسه، ص:  . 3
 . 185، مرجع سابق، ص: 1�حوث ودراسات في اللّسانّ�ات العر�ّ�ة، ج. 4
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التّ   ولعلّ  هو  حوّ هذا  التّ ل  المشهد  في  بروزا  �اعت�ار    عل�ميّ التّ   ر�ويّ الأكثر  المعاصر 

مهمّ المتعلّ  عنصرا  المثلّ م  في  التّ ا  عمل�ّ   ،عل�ميّ ث  أثناء  تجاهله  �مكن  لا  قطب  بناء  فهو  ة 

 المناهج. 

نتصوّ   ،وعل�ه أن  �مكن  منهج دراسيّ لا  أي  إعداد  �معزل عن خصائص    ر  أو  �عیدا 

واستعداداتهالمتعلّ  ورغ�اته  وحاجاته  الوحید    ،م  المنطلق  هو  صالح-وهذا  الحاج    -حسب 

 ة. عل�م�ّ واب في بناء المناهج التّ والوجه الصّ 

 : غة ومنهج تعل�مهااللّ  ةمادّ  :ثان�ا 

 ؟ مه و��ف نعلّ   ؟غةم من اللّ ماذا نعلّ 

ذي �شیر إلى مجموعة  اني من عناصر المنهج الّ العنصر الثّ " المعرفيّ  المحتوى  عدّ �ُ 

المعارف  للمتعلّ   ،جاهات والاتّ   ،والمهارات  ،من  إكسابها  المراد  في  –وهو   1مین".والق�م 

تحقیق    -نظرنا في  تأثیرا  التّ الأكثر  الّ ر�و�ّ الأهداف  تحق�قهاة  إلى  المنهاج  �سعى  الأمر    ،تي 

ذي �ستدعي تخط�طا مقصودا في اخت�ار محتوى یتلاءم (شكلا ومضمونا) مع اهتمامات  الّ 

 ة. عل�م ت�عا لحاجاتهم الوظ�ف�ّ مرحلة من مراحل التّ  مین في �لّ المتعلّ 

ولا    ،اا ولا اعت�اط�ّ ل�س عفو�ّ صالح    ذي طرحه الحاجؤال الّ السّ   أنّ   ،ف�ه  ا لا شكّ وممّ 

المتعلّ التّ   إیتناقض مع مبد الجواب عنها   ،ة عم�قة لإشكال�ّ   ما هو تصو�رٌ و�نّ   ، مینر�یز على 

تصوّ  من  علميّ ینطلق  النّ   ر  �عض  اللّ ظر�ّ �سترفد  في  سان�ّ ات  اتّ أة  لإسعاف  حدث  جاهاتها 

التّ العمل�ّ  تثبته من حقائق علم�ّ عل�م�ّ ة  �ما  "ة وجب  ة  �لّ مراعاتها.  اللّ   فل�س  في  من  ما  غة 

ن من  فل أو المراهق في طور معیّ عل�ه من المعاني یلائم الطّ   راكیب وما یدلّ الألفاظ والتّ 

 2ه".أطوار ارتقائه ونموّ 

د  ج محدّ سر وفق تدرّ مختصر وم�ّ   لقد أدرك الحاج صالح ضرورة وجود محتوى لغويّ 

تنفیذه ومتا�عته وتقو�مه  الق�ام �عمل�ّ ر إمكان�ّ لا �مكن أن نتصوّ   ،لذا  .�مكن  المناهج  ة  بناء  ة 
 

 . 62:ص ،مرجع سابق ،وآخرون   ر�جمحمد الدّ . 1
 . 203:ص ،مرجع سابق ،�حوث ودراسات في علوم اللّسان حمن الحاج صالح، عبد الرّ  .2
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ة من جهة أخرى.  مَ غة المعلّ طب�عة اللّ و�ذا    ،م من جهة خصائص المتعلّ ة دون احترام  عل�م�ّ التّ 

بل تكف�ه    ، عبیر عن أغراضهغة للتّ ما هو ثابت في اللّ   "لا �حتاج إلى �لّ   مالمتعلّ  دا أنّ مؤ�ّ 

 1ة".ة والحضار�ّ ة والفن�ّ على المفاه�م العاد�ة و�عض المفاه�م العلم�ّ   تي تدلّ الألفاظ الّ 

ألا وهي صعو�ة تحدید ألفاظ �عینها    ، ي المناهجتبرز مشكلة أخرى تواجه معدّ   ، وهنا

حیث تتضارب    ،تي یواجهها المجتمعغیرات الّ م في ضوء التّ لى والأنسب للمتعلّ ها الأوْ على أنّ 

�فعل ما   الصّ أالمفاه�م  اللّ فرزه  وعل�ه،العالميّ   غويّ راع  الطّ   .  إلى  الالتفات  فل ووضعه  وجب 

نقصان  غويّ اللّ  من  �عتر�ه  لغويّ   ،وما  رصید  �إعداد  الأكثر    وظ�فيّ   وذلك  المفردات  �شمل 

یتجاوز أثناء دراسته  م أن  لا �مكن للمتعلّ ه "ة. لأنّ غو�ّ ة لدعم �فاءته اللّ �ّ ووظ�ف  ، ودلالة ، تداولا

روس  درس من الدّ   بل وفي �لّ   ، راكیبنة حدا أقصى من المدلولات والتّ غة في مرحلة معیّ للّ 

  بل حصر عقليّ   ، ة أصابته تخمة ذاكر�ّ نة و�لاّ ة معیّ اها ین�غي أن �كتفي ف�ه �كم�ّ تي یتلقّ الّ 

 2غة".خطیر قد �منعه من مواصلة دراسته للّ 

تي ترتكز  حد الأسس الّ أل  �مثّ   -حسب الحاج صالح-  غويّ اللّ   الكمّ   نفهم أنّ   ،ومن هنا

ه إن �ان اخت�ار المحتوى �قوم  نّ أ  قول ال�مكن    ،. وعل�ه عل�ميّ ة انتقاء المحتوى التّ علیها عمل�ّ 

نوع�ّ  والتّ على  المفردات  إلاّ   نّ إف  ،راكیبة  تقوم  لا  المحتوى  هذا  �م�ّ نجاعة  على  الألفاظ    ة 

ف  ،للاستهلاكهة  الموجّ  الضّ نّ إلذا  من  المتعلّ   روريّ ه  �قدرات  الفرد�ّ العنا�ة  وفروقهم    ، ةمین 

 . عل�ميّ التّ  غويّ ة اخت�ار المحتوى اللّ ب عمل�ّ لها في قلْ وجعْ 

الأخیر أنّ   ، وفي  إلى  نشیر  أن  عبدالرّ تصوّ   �قي  العلم�ّ   الحاج  حمن رات  ؤاه  ورُ   ة صالح 

اللّ   ،ة المنهج�ّ  طب�عة  المتعلّ تستحضر  وخصائص  التّ غة  المناهج  بناء  في  قد    ،ناوأنّ   .ةعل�م�ّ م 

مؤلّ  في  لأسئلتنا  أجو�ة  الحاج صالح  وجدنا  ذ�رهاالّ -فات  سبق  هذه    -تي  �اقي  وسنستكمل 

 ؟ ةالعر��ّ  لغتنا منعلّ   ��ف  ، أهمّها:ةغة العر��ّ ة اللّ ة تعل�م�ّ ق �منهج�ّ ما تعلّ  -ةخاصّ –الأسئلة 

 
 . 203:ص السّابق،المرجع  ،�حوث ودراسات في علوم اللّسان حمن الحاج صالح، عبد الرّ  .1
 فحة نفسها.الصّ  ،نفسهالمرجع  .2
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ه عن  حدیثُ   ،أنصالح في هذا الشّ   الحاجعبد الرّحمن  ر لدى الأستاذ  ل ما تقرّ أوّ   لعلّ 

تتّ طر�قة تعل�م�ّ   �لّ   د أنّ حیث یؤ�ّ   ،ة غة العر��ّ اجعة لتعل�م اللّ ر�قة النّ الطّ  صف �أدنى شيء  ة 

 1:أن �كون أصحابها قد اعتبروا فیها خمسة أش�اء فلابدّ  ،ة من الجد�ّ 

الّ  - �النّ   ،ة ة المعن�ّ ن منها المادّ تي تتكوّ الانتقاء الممعن للعناصر  غة الألفاظ س�ة للّ وهي 

 �غ.والصّ 

 قیق لهذه العناصر.خط�ط الدّ التّ  -

 درس.  ترتیبها ووضعها في موضعها في �لّ  -

 م. ة ناجعة لعرضها على المتعلّ اخت�ار ��ف�ّ  -

 ا�قة لترس�خها. نجاعة عن السّ  ة لا تقلّ اخت�ار ��ف�ّ  -

ها مهارة تكتسب وفق منهج  مها على أساس أنّ غة وتعلّ وفي إطار هذا الفهم لك�فّ�ة تعل�م اللّ 

الأولو�ّ   تعل�ميّ  تحدید  على  الأولو�ّ   نّ إف  ، ات�قوم  صالح-ات  أولى  الحاج  انتقاء   -حسب 

ة  عل�م�ّ ة التّ سان�ّ واحترام الحقائق اللّ   ، م ونضجه العقليّ ة المناس�ة لمستوى المتعلّ غو�ّ العناصر اللّ 

الدّ الّ  مختلف  أثبتتها  الحدیثة تي  التّ   ،راسات  الم�ادئ  وأ�ضا  ل�عض    ة:البیداغوج�ّ سل�م 

 قو�م. رس�خ، والتّ ج، والتّ درّ خط�ط، والتّ كالتّ 

 : مییز بین ملكتینالتّ  :ثالثا 

سلّ  "  حدّ   أنّ   ،مناإذا  التّ الملكة  في  صرّ مهارة  اللّ ف  حال  غو�ّ البنى  �قتض�ه  �ما  ة 

 والاقتصاد في الوقت والمجهود   الفهمالقائم على    المتقن  الأداءالمهارة " حدّ  نّ أو  2."الخطاب

 ؟ الملكة هذه اكتساب یتمّ   فك�ف 3".معا

ة اكتساب الملكة ق �ك�ف�ّ ف�ما یتعلّ   الحاج صالحذي ینطلق منه  الّ   ظريّ ر النّ صوّ التّ   إنّ 

الحقائق    ة في ظلّ راس�ّ ر رهین بتحدیث المناهج الدّ هو تصوّ   ،الها إجرائ�ّ ة تمثّ و��ف�ّ   ،ةسان�ّ اللّ 

 
 . 224�حوث ودراسات في علوم اللّسان، مرجع سابق، ص: حمن الحاج صالح، عبد الرّ . 1
 .185، مرجع سابق، ص:1ات العر�ّ�ة، ج�حوث ودراسات في اللّسان�ّ عبد الرّحمن الحاج صالح،  .2
 . 120: ص ،2013 ،1ط ،ة بدمشقغة العر��ّ مطبوعات مجمع اللّ  ،مكین لهاة والتّ هوض �العر��ّ النّ   ،یدحمد السّ أ. محمد 3
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نمیّ   -حسب الحاج صالح-ین�غي    ،مةوفي إطار هذه المسلّ   ،دةة المتجدّ ر�و�ّ ة التّ سان�ّ اللّ  ز  "أن 

 1:ة بین مرحلتین اثنتین"غة العر��ّ في تعل�م اللّ 

صالح    : الأولىالمرحلة   الحاج  "نعتها  اكتساب  اللّ �مرحلة   Compétence("  ةغو�ّ الملكة 

Linguistique(،   ّعر �أنّ وقد  التّ ها  فها  على  السّ "القدرة  فقطر�یب  یتمّ  2".ل�م  تصم�م    حیث 

م من  ن المتعلّ وتدر��ات تمكّ   ،وأنشطة   ، وفق طرائق  -كما ذ�رنا آنفا-ة المستهدفة  غو�ّ ة اللّ المادّ 

من خلال    ف فیهاصرّ ة تضمن إحكام التّ ة �طر�قة إجرائ�ّ رف�ّ والصّ ة  حو�ّ إحكام �عض القواعد النّ 

تدر�جّ�ا وتعلّمها  تعل�مها  �جري  لغوّ�ة  ومُثُل  اكتفینا    .أنماط  الحاج -فإذا  الأستاذ  حسب 

اللّغوّ�ة فقط،  -صالح السّلامة  العر�ّ�ة �جانب  اللّغة  على    في تعل�م  قادرا  الطّالب  جعل  "أي 

تطبیق القواعد النّحوّ�ة وحدها دون مراعاة ما تستلزمه عملّ�ة الخطاب، أي دون القواعد 

 3".�ان تعل�منا ناقصا ، البلاغّ�ة

الثّانّ�ة  التّبل�غ  : المرحلة  "القدرة   وهي  :)Compétence Communicationnelle(   ملكة 

الأغراض". لشتّى  الخطابّ�ة  الأحوال  مختلف  في  ما  لغة  استعمال  في هذه المرحلة  4على 

"المهارة على التّعبیر البل�غ (الّذي یتجاوز السّلامة اللّغوّ�ة). ولابدّ أن �كون  �كتسب المتعلّم 

 5اكتسا�ه للملكة اللّغوّ�ة الأساس�ة". -قد تمّ إلى حدّ �عید-المتعلّم 

وهذا ما تنادي �ه المناهج المعاصرة، حیث �سعى أنصار هذا الاتّجاه إلى تقد�م المادّة 

اللّغوّ�ة وعرضها عرضا وظ�فّ�ا �منح المتعلّم القدرة على توظ�ف هذه العناصر في مقامات  

 مطا�قة لمقتضى الحال. 

 
 . 225�حوث ودراسات في علوم اللّسان، مرجع سابق، ص:عبد الرّحمن الحاج صالح،  .1
 .198، مرجع سابق، ص:1ات العر�ّ�ة، ج�حوث ودراسات في اللّسان�ّ . عبد الرّحمن الحاج صالح، 2
 . 184:ص ،. المرجع نفسه3
 . 198:ص ،نفسه المرجع .4
 . 225:ص ،مرجع سابق ،ودراسات في علوم اللّسان �حوث. عبد الرّحمن الحاج صالح، 5
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تستلزمها    هذا،  وعلى الّتي  الخطابّ�ة  الأحوال  جم�ع  في  للّغة  الفعليّ  "فالاستعمال 

منهج   �لّ  ت�ادل  في  والأساس  الأوّل  المق�اس  �كون  أن  ین�غي  الّذي  هو  الیومّ�ة  الح�اة 

 1تعل�ميّ".

أقرّها   الّتي  التّر�وّ�ة  اللّسانّ�ة  الم�ادئ  أهمّیتها    -أ�ضا –ومن  الحاج صالح، ونّ�ه على 

اللّغويّ،في حصول الملكة التّبل�غّ�ة، مبدأ   كما  -"  اللّسانّ�ة  السّمع أبو الملكاتلأنّ "  السّماع 

ابن خلدون  هي    -�قول  بل  وغیرهم،  أد�اء  من  النّاس  �كت�ه  ف�ما  تنحصر  لا  اللّغة  "وأنّ 

 2".أصوات تلفظ وتسمع

الثّان و  اللّغويّ   ،يالمبدأ  من  .  الانغماس  لغة  یتعلّم  أن  أراد  أن  "فمن  فلابدّ  اللّغات 

وأن   �غیرها،  ینطق  ولا  غیرها،  �سمع  فلا  معیّنة.  لمدّة  وحدها  هي  �ع�شها  وأن  �ع�شها، 

 3".ینغمس في �حر أصواتها �ما �قولون لمدّة �افّ�ة لتظهر ف�ه هذه الملكة

اِمتداداً  التّداول  �كون  أن  �قتضي  والتّواصل  �التّبل�غ  اللّغة  اقتران  أنّ  (قراءة   أي،  لها 

موقف    .وتعبیرا)  و�تا�ة إلى  نشیر  أن  وجب  النّقطة،  هذه  اللّسانّ�ة  مع وفي  العلوم  هد 

قضّ�ة    �الجزائر  والصّوتّ�ة اللّغوّ�ة  من  على  الملكة  اللّسانّ�ة،وأس�قیّتها  یرفض    الملكة  إذ 

" المعهد  إهمال  �احثو  من  ذلك  على  یترتّب  وما  مثلا،  التّبل�غّ�ة  للملكة  المطلق  التّفضیل 

 4للملكة اللّغوّ�ة".

و�ناء على هذا، �مكن تقس�م ملكة تعلّم اللّغة إلى ملكة لغوّ�ة، وملكة تبل�غّ�ة، ول�ست  

صالح-إحداهما   الحاج  الأستاذ  نظر  تكاملا    -في  متكاملتان  هما  بل  الأخرى،  من  أسبق 

 ناقصا.محكما، مؤّ�دا أنّ الجهل بهاتین المرحلتین هو الّذي جعل تعل�منا 

 

 
 .176:ص ،، مرجع سابق1ج �حوث ودراسات في اللّسانّ�ات العر�ّ�ة،عبد الرّحمن الحاج صالح،  .1
 . 193، ص:نفسهالمرجع . 2
 الصّفحة نفسها. نفسه،المرجع  .3
 . 199:ص نفسه، عالمرج .4
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 المعجم الخاصّ �الطّفل العر�يّ: . 3.3.1

عل التّعو�ل  العر�يّ لعلّ  �الطّفل  الخاصّ  المعجم  المناهج    ى  نحته  الّذي  المنحى  هو 

هذا  إلى  الاحتكام  فإنّ  وعل�ه،  الحدیث.  اللّسانيّ  الدّرس  على  انفتاحها  إثر  الحدیثة  الدّراسّ�ة 

ممّا وجدنا صداه في إنجازات الأورو�یّین �ما ذ�رنا  -النّوع من المشار�ع في تعل�مّ�ة اللّغات  

 . نجده ماثلا في �حوث الحاج صالح -سا�قا

وهنا، لابدّ من التّنو�ه بدوره الرّ�اديّ في هذا المضمار، �اعت�اره أحد الرّوّاد المؤسّسین 

العر�يّ. �الطّفل  الخاصّ  ینوّه    للمعجم  أن  المصادفة  قبیل  بهذا    السّامرّائيّ إبراه�م  ول�س من 

"  المشروع تونسقائلا:  في  نُشر  �تاب  �ما  -  وهذا  الوظ�فيّ  اللّغويّ  الرّصید  �تابَ  وَ�قصد 

الجدّ والعلم، وهم: الأستاذ أحمد الأخضر غزال،    وقد شارك ف�ه ثلّة من أهل   -سبق الذّكر

في جامعة محمد الخامس في الرّ�اط، والأستاذ عبد    مدیر معهد الدّراسات والأ�حاث للتّعر�ب

اللّسانّ�ة والصّوتّ�ة في جامعة الجزائر، والأستاذ    الرّحمن الحاج صالح، مدیر معهد العلوم

 1أحمد العاید مدیر التّعل�م الابتدائيّ بتونس".

المشار�ع المقترحة لتطو�ر تدر�س    ُ�عدّ مشروع المعجم الخاصّ �الطّفل العر�يّ من أهمّ 

اللّغة العر�ّ�ة الّتي سعى الحاج صالح لتحق�قها �معّ�ة �احثي معهد العلوم اللّسانّ�ة الّذي �ان 

المدارس قبل  �شرف عل�ه؛   الملقّنة في  اللّغة  المعهد �مشاكل  ال�احثون في هذا  اهتمّ  "فقد 

المصطلحات   �مشكل  أ�ضا  اهتمّوا  �ما  اللّسان)،  �علوم  المعهد  لاهتمام  (نظرا  شيء  كلّ 

 2المدرسّ�ة والجامعّ�ة وتوحیدها".

تجلّ �مثّ و  المشروع في أوضح  لغو�ّ �اته مدوّ ل هذا  المقار�ات ة مؤهّ نة  لة لتص�ح إحدى 

 ة. غو�ّ ومصدرا من مصادر تعز�ز الملكة اللّ  ،غويّ حصیل اللّ ة في التّ المهمّ 

 
السّامرّائي، مقالة �عنوان: �تا�ان: الرّصید اللّغويّ الوظ�فيّ، المعرب الصّوتيّ عند العلماء المغار�ة، جمعّ�ة  إبراه�م .1

 . 191، ص:م1992،  08المعجمّ�ة العر�ّ�ة، تونس، العدد 
 .200:صسابق، ، مرجع 1ة، جات العر��ّ سان�ّ حوث ودراسات في اللّ عبد الرّحمن الحاج صالح، � .2
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بدأ الحاج صالح وجماعتُه المشروع بتأصیل ال�حث في الواقع اللّغويّ، وذلك �العودة إلى 

المعجم   مادّة هذا  إعداد  وتدق�قا. واعتمدوا في  فهما  قراءة واست�عا�ا،  الطّفل  مكتوب ومنطوق 

 : الآت�ةعلى الم�ادئ 

 .  ، ومن رصد هذا الواقعالمشاهد الواقع من نطلق أن یُ ین�غي  -

 نفسه.   م�الأمر وهو المتعلّ  أن �كون هذا الواقع المنطلق منه المعنيّ  -

الّذي   - الأقصى  الحدّ  الرّصید  یتجاوز  لّعمّا  یق  ألاّ  وألاّ  �كتس�ه،  أن  الطّفل  �ستط�ع 

 1�جب أن �عرفه.

دفعت الحاج صالح إلى اقتراح مقای�س وشروط جدیدة لاخت�ار    ، هذه الملاحظات وغیرها

الألفاظ، وهي مقای�س استخرجها علماء اللّسان، تأخذ في الحس�ان �أولوّ�ة قصوى المظاهر  

 الآت�ة:  

 المظهر اللّفظيّ:  .أ

 المخارج: ألاّ تتنافر مخارج الحروف في داخل الكلمة.  •

 الصّ�غ: إذا تعادلت الصّ�غتان في الدّلالة ووقع ارت�اك في الاخت�ار ف�جب:  •

 �غة القلیلة.وران على الصّ �غة المأنوسة الكثیرة الدّ ل الصّ فضّ أن تُ  -

المز�د   - على  والمجرّدة  الكثیرتها،  على  والحر�ات  الحروف  قلیلة  الصّ�غة  تُفضّل  أن 

 فیها.  

أن تُفضّل الكلمة الّتي �مكن أن تتصرّف وُ�شتقّ منها على غیرها. وهذا لا ینطبق إلاّ   -

 2على الأسماء المختصّة، والأفعال الّتي ل�ست أدوات.

غويّ في هذا الموضع، یتوسّل الحاج صالح �المظهر اللّفظيّ في اخت�ار مكوّنات الرّصید اللّ و 

المتعلّم عل�ه  ُ�قبل  والمفردات    الّذي  المأنوسة،  السّهلة  الألفاظ  من  ذات  انطلاقا  الاشتقاقّ�ة 

 الّتي تجعل الطّفل ُ�قبل علیها إق�الا.  الصّ�غ المجرّدة

 
 .145، ص:، مرجع سابق2ة، جسان�ات العر��ّ حمن الحاج صالح، �حوث ودراسات في اللّ عبد الرّ  .1
 . 209حمن الحاج صالح، �حوث ودراسات في علوم اللّسان، مرجع سابق، ص:عبد الرّ  .2
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 المظهر الدّلاليّ:  . ب

 على مفهوم شائع بین الأمم.  ذي یدلّ فظ الّ ل اللّ فضّ �ُ  -

 لالة على المفهوم الواحد. فظ الواحد للدّ كتفى �اللّ �ُ  -

 الواحد على المفهوم الواحد.  فظيّ �اق اللّ في السّ  ذي یدلّ فظ الّ ص اللّ خصّ �ُ  -

 ذي یوحي من قر�ب أو �عید إلى المعنى المقصود. فظ الّ ل اللّ فضّ �ُ  -

 1فظ الغر�ب للمعنى الغر�ب.ص اللّ خصّ �ُ  -

ة  ُ�ستخلصّ من هذا الكلام، أنّ المشروع یتأسّس على وعي عمیق �حاجات المتعلّم اللّغو�ّ 

من خلال التّأكید على إدراج ألفاظ تدلّ على مفاه�م شائعة بین    في المراحل الأولى من التّعلّم

على   أو  التّلقّي  مستوى  على  سواء  اللّغوّ�ة  مهاراتهم  في  تؤثّر  أن  �مكن  والّتي  المتعلّمین، 

 مستوى الإنتاج. 

 المظهر الثّقافيّ الاجتماعيّ:  .ج

 خاطب. تي هي شائعة الآن شیوعا عظ�ما في لغة التّ فظة الفص�حة الّ ل اللّ فضّ تُ  -

سع الآن لفظ  تي �انت شائعة عند العرب قد�ما إذا لم یتّ �غة الّ ل الكلمة أو الصّ فضّ تُ  -

 على المفهوم المقصود.   یدلّ 

 ة. ول العر��ّ فق على استعمالها في لغة أكثر الدّ تّ تي اُ ل الكلمة الّ فضّ تُ  -

 قرب إلى المفهوم الحدیث.  أ تي �كون مفهومها الأصليّ دة الّ ل الكلمة المولّ فضّ تُ  -

 2ة.على معنى غیر محظور في بلد من البلدان العر��ّ   تي تدلّ ل الكلمة الّ فضّ تُ  -

 

 

 

 
 

 
 .211، ص: 210ص:مرجع سابق،  اللّسان،حمن الحاج صالح، �حوث ودراسات في علوم  عبد الرّ  .1
 . 211، ص:نفسهالمرجع  .2
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 : الخلاصة

ما استغلال  على  الحرص  التّعل�مّ�ة   إنّ  اللّسانّ�ات  الاجتماعّ�ة    أقرّته  واللّسانّ�ات 

والتّعلّم  للتّعل�م  الموجّهة  الإفرادّ�ة  المادّة  �خدم  �ما  نفسانّ�ا  وتنظ  ،الحدیثة،  تنظ�ما  �مها 

المتعلّمین  واجتماعّ�ا اهتمامات  قد    وقدراتهم واستعداداتهم ومدار�هم  یراعي  وأولوّ�ات ح�اتهم، 

ولة تطب�قها  ، ومحاقضا�اإلى الاستثمار في مثل هذه ال  -العرب والعجم-دفع �عض اللّسانیّین  

 الجزائريّ.       صالح الحاج على رأسهم اللّغويّ عبدالرّحمن  ،ة العر�ّ�ةعلى تعل�مّ�ة اللّغ

ة ین�غي مراعاتها أثناء بناء  ة وأصولا لغو�ّ هناك أسسا علم�ّ   نّ أح � لصا  من الحاجآلقد  

التّ  الأصولأو .  ة عل�م�ّ المناهج  الّ   ، واستعمالغة وضع  اللّ   أنّ   ، صل  �كون  وهذا  أن  ین�غي  ذي 

  ،غة مشافهة قبل أن �كون تحر�رااستعمال اللّ   نّ أو   ، منهج تعل�ميّ   ل في بناء �لّ المق�اس الأوّ 

الیوميّ   نّ أو  الخطاب  في  محدود  المستعمل  فرد�ّ   نّ أو   ، شيء  فروقا  مراتب  هناك  بین  ة 

ة  ة واستغلال الوظ�ف�ّ عل�م�ّ رائق التّ تجدید الطّ   نّ أو   ، مین في الفهم والإدراك �جب مراعاتهاالمتعلّ 

تُ   ة ی�قى غیر �افٍ غة العر��ّ منها �ما �خدم اللّ  ة أقطاب العمل�ّ   ه تلك العنا�ة إلى أهمّ وجّ مالم 

 ). والمعرفة مم والمتعلّ ة (المعلّ م�ّ علّ ة التّ عل�م�ّ التّ 



 

 

 الرّصید اللّغويّ الوظ�فيّ ومناهج الـتّعل�م الابتدائيّ   الثاني:   الفصل 

- 55 - 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 الثّاني  الفصل

الرّصید اللّغويّ الوظ�فيّ ومناهج الـتّعل�م  

 الابتدائيّ. 

 النّظرّ�ة الوظ�فّ�ة والتّعل�م الوظ�فيّ.  -

مناهج الجیل الثّاني (مفهومها، مرتكزاتها،   -

 ومصطلحاتها). 

 المرحلة الابتدائّ�ة. الرّصید اللّغويّ لطفل   -
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 الم�حث الأوّل 

 النّظرّ�ة الوظ�فّ�ة والتّعل�م الوظ�فيّ. 

 الوظ�فة: مفاه�م وتحدیدات.  -

 التّعل�م الوظ�فيّ.  -
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 . النّظرّ�ة الوظ�فّ�ة والتّعل�م الوظ�فيّ: 1.2

ة ل�عض  أنشصول الّ أوعن  ٬غويّ اللّ صید ل عن مفهوم الرّ وّ ثنا في الفصل الأن تحدّ أ�عد 

اللّ الأ العالم�ّ غو�ّ رصدة  في  إوعن    ٬ةة  صالح  الحاج  الرّ إسهامات  مشروع  اللّ نجاز    غويّ صید 

الدّ   ٬)(المغر�يّ  تعل�م�ّ جاء  عن  للحدیث  الرّ ور  اللّ ة  المناهج  "وظ�ف�ّ   غويّ صید  ضوء  في  ا" 

 وض�ح. رح والتّ الجدیدة �شيء من الشّ 

ستر�ّ ة  مادّ   نّ إف  ٬وعل�ه الفصل  اللّ هذا  الحمولة  استنطاق  على  والمنهج�ّ غو�ّ ز  لمصطلح  ة  ة 

استرات�ج�ّ  وفق  اللّ الوظ�فة  المنجز  تستثمر  تعل�م�ّ   ، سانيّ ة  في  تطب�قاته  من  اللّ وتستفید  غة  ة 

 : هاهمّ أ  ٬جا�ة عن تساؤلات عدیدةللإ ٬"ةقی�م�ّ �القراءة التّ "طار ما �عرف إ ة في العر��ّ 

  �لى أيّ حدّ �ستحضر المنهاج التّعل�ميّ الجدید و  وما التّعل�م الوظ�فيّ؟   ؟ ة�الوظ�ف�ّ ما المقصود  

 معط�ات اللّسانّ�ات الوظ�فّ�ة في تعل�م اللّغة العر�ّ�ة وتعلّمها؟  (الجیل الثّاني)

 الوظ�فة: مفاه�م وتحدیدات: . 1.1.2

 الوظ�فة في السّ�اق المعجميّ: . 1.1.1.2

 ف) ف�قول:    ٬ظ ٬یتوقّف ابن منظور عند دلالة مصطلح الوظ�فة في مادّة (و 

�لّ  في  له  ُ�قدّر  ما  �لّ شيء:  أو   الوظ�فة من  أو   یوم من رزق،   ٬شراب  أو علف،    طعام، 

 وجمعها الوظائف والوُظُف.  

الصّبيّ �لّ  وقد وظّفت له توظ�فا على    ٬ووظف الشّيء على نفسه، ووظّفه توظ�فا: ألزمها إّ�اه

 1حفظ آ�ات من �تاب الله عزّ وجل.

 2):فَ ظَ في قاموسه المح�ط، مادّة (وَ  ه)817(و�تب الفیروز آ�ادي 

 الوظ�ف: مستدقّ الذّراع والسّاق من الخیل ومن الإبل وغیرها. 

 
 . 460ص: )، فَ ظَ مرجع سابق، مادة (وَ لسان العرب،  . ابن منظور،1
 . 1883ص:)، فَ ظَ مادة (وَ ، مرجع سابق، القاموس المح�ط، آ�اديالفیروز  .2
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 ج: أوظفة ووُظف �ضمّتین. 

 والرّجل القويّ على المشي في الحزن. 

 وجاءت الإبل على وظف: تِ�ع �عضها �عضا. 

 وأصاب وظ�فه.  ٬ووظفه �ظفه: قصّر قیده

 والقوم: ت�عهم. 

 والعهد والشّوط.  ٬و�سفینة: ما ُ�قدّر لك في الیوم من طعام أو رزق ونحوه

 ج: وظائف ووُظُف �ضّمتین. 

 والتّوظ�ف: تعیین الوظ�فة. 

 والملازمة. اة والمواظفة: الموافقة والمواز 

 الاصطلاحيّ: الوظ�فة في السّ�اق . 2.1.1.2

طلق  "�  ) في معجم اللّسانّ�ات: أنّ مصطلح وظ�فة(Jean Dubois  دیبواكتب جون  

و�لّ    ٬الخ) في البن�ة النّحوّ�ة للكلام  ٬ع�ارة  ٬�لمة  ٬مورف�م  ٬على الدّور الّذي یؤدّ�ه (فون�م

المعنى   في  مشار�ا  ُ�عتبر  الجملة  عناصر  من  نمیّ   العامّ، عنصر  الحالة  هذه  بین  وفي  ز 

ا الرّئ�سّ�ة  الواضع  وظائف  لّ وظائف  و�ین  الجملة  في  الأساسّ�ة  العلاقات  تحدّد  تي 

 1."المكمّلات

دیبوا  ل احتفظ جون  التّعر�ف-قد  هذا  ترتكز عل�ه    -في  �مفهوم عامّ وشامل  للوظ�فة 

المدرسة الوظ�فّ�ة، وهو مفهوم الوظ�فة على مستوى الصّوت، وعلى مستوى الكلمة المفردة، 

 وعلى مستوى التّر�یب. 

 
1. Jean Dubois et autres : Dictionnaire de linguistiques, Libraire Larousse, Paris, imp1, 1980, 
p212. 
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لوظ�فیّین، ولا عن  ولا نر�د هنا، أن نخوض في مفهوم الوحدة الصّوتّ�ة اللّغوّ�ة عند ا

لمدر  لهذا، التّقط�ع  یتّسع  المجال لا  لأنّ  للكلام،  التّقط�عيّ  �التّحلیل  �سمّى  ما  أو  الكلام،    ج 

  من   الحدیثة  للاتجاه الوظ�فيّ في اللّسانّ�ات�نّما نروم تقد�م �عض الأسس النّظرّ�ة والمنهجّ�ة  و 

 . لأحمد المتوّ�ل" اللّسانّ�ات الوظ�فّ�ة" نخصّ �الذّكر العر�ّ�ة،  المراجع �عض خلال 

ولا �أس في هذا السّ�اق الاصطلاحيّ للوظ�فة، أن نسترشد �إشارة لط�فة ذ�رها إبراه�م  

مقال موسوم ب   عند    كتا�ان، "السّامرّائي في  الصّوتي  والمعرب  الوظ�فيّ،  اللّغويّ  الرّصید 

المغار�ة الصّفة  العلماء  أنّ هذه  ف�ه،  للرّصید   -الوظ�فيّ –" �تب  الثّان�ة  الصّفة  بها  و�قصِد 

) الإنجلیزّ�ة والفرنسّ�ة المنسو�ة إلى  Fonction"جيء بها إلى العر�ّ�ة من �لمة (   اللّغويّ،

)Fonction  هذه من  فكان   ،()Fonctionnal) �انت  إذا  ثمّ   ،(Fonction  عرفها�  (

العر�يّ   الدارس  العر�ّ�ة لا تعطي  "وظ�فة" في  فإنّ  اللّغتین،  �عرفها من  و�درك دلالتها من 

الع�اسّ�ة   الدّولة  في عصر  "الوظ�فة"  أنّ  إلى  أشیر  أن  المفید  الدّلالّ�ة، ومن  الفائدة  هذه 

المتأخرة، �انت تعني "الجرا�ة"، �انوا �قولون مثلا: أنّ للجند "وظ�فة" في الخبز أو اللّحم  

 1.أو غیرهما، ثمّ انتهى الأمر ب "الوظ�فة" إلى ما نعرف الیوم"

أم لا، فإنّ هذه التّعار�ف تؤّ�د فعلا وجود    ، وسواء توصّلنا إلى تعر�ف أوّليّ للوظ�فة

�أنّه وظ�فيّ وما   اِتّفاقا �كاد �كون عامّا حول ما �مكن وصفه  مصطلح الوظ�فة، وأنّ هناك 

 ل�س �ذلك، وخاصّة في الدّرس اللّسانيّ الغر�يّ، ومن قبله الدّرس اللّسانيّ العر�يّ. 

 . الوظ�فة في المعجم التّر�ويّ: 3.1.1.2

و�ذا �ان من اللاّزم تحدید �عض مفاه�م الوظ�فة في المجال التّعل�ميّ لتوض�ح حقول  

 نشأتها، فإنّه یتعیّن علینا أن نعرّف الوظ�فة في المعجّم التّر�ويّ: 

 

 

 
 . 192 :ص ، مرجع سابق ،ائيامرّ إبراه�م السّ  .1
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 ):  Fonctionnalitéوظ�فّ�ة (  :لاأوّ 

كلّ ما یتعلّمه المتعلّم داخل المدرسة وعبر المناهج الدّراسّ�ة المختلفة، ممّا �جب أن  

 1ُ�ستخدم في المواقف الح�اتّ�ة الّتي تواجهه بهدف التّواصل والتّعا�ش مع الآخر�ن.

 تر�ّ�ة وظ�فّ�ة:   :ثان�ا 

مدخل من مداخل التّر��ة، �قوم على إدراك العلاقة بین المعرفة وتطب�قاتها في الواقع الّذي 

 2�ع�شه المتعلّم.

 ): Fonctionnalité du curriculumوظ�فّ�ة المنهج (  :ثالثا 

المنهج من معارف ومهارات واتّجاهات    ُ�قصد بها، یتناوله  إمكانّ�ة تطبیق ما  مدى 

 3في الح�اة، وهذا �عني ضرورة ر�ط المناهج �البیئة الّتي �ع�شها المتعلّم.

 . الوظ�فّ�ة في الدّرس اللّسانيّ الغر�يّ: 2.1.2

 نشأة الوظ�فّ�ة: . 1.2.1.2

ال�حوث   مصطلحأسفرتِ  أنّ  المجال،  هذا  في  إلى  "وظ�فّ�ة  المنجزة  یُنسب  الّذي   "

مرّة    الوظ�فة"،" لأوّل  العلمّ�ة  الكتا�ات  في  اُستعمل  في "قد  "لابیتز"  استخدمه  عندما 

م، ثمّ امتدّتِ الفكرة إلى العلوم الاجتماعّ�ة، ومنها إلى م�ادین العلم  1684الرّ�اضّ�ات سنة  

المختلفة، لتبدأ �مدرسة ممیّزة في أمر�كا مع "ج�مس انجل" القائد الأوّل للمدرسة الوظ�فّ�ة  

ش�كاغو جامعة  في  مدرسةً  أص�حت  ثمّ  الوظ�فيّ،  النّفس  علم  "جون    في  مؤسّسها  مع 

 
، ملحقة سعیدة الجهوّ�ة، ردمك  C.N.D.Pوزارة التّر��ة الوطنّ�ة، المعجم التّر�ويّ، المر�ز الوطنيّ للوثائق التّر�وّ�ة. 1

 . 69، ص: 2009
 . 51لمرجع نفسه، ص:  . ا2
 . 69، ص:  نفسهلمرجع ا .3
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م، وتحدّدت مع رو�رت دودوث، وهارف، و�ار، وجون واطسون، الّذي  1894دیوي" عام  

 1." بدأ مع الوظ�فیّتین ثمّ تحوّل إلى السّلو�ّ�ة

وهنا، �كمن القول أنّ أوّل استخدام لمصطلح وظ�فّ�ة لم �كن في اللّسانّ�ات �ما تزعم  

 �عض الدّراسات، و�نّما �ان في الرّ�اضّ�ات، ثمّ انتقل إلى العلوم الإنسانّ�ة والعلوم الأخرى. 

(دي   لسان  على  الوظ�فيّ  الاتجاه  أو  اللّسانيّ  المصطلح  في  الكلمة  هذه  تطوّرت  "وقد 

سوسیر) العالم المعروف، فكوّنت لنفسها نظرّ�ة تهتمّ �الجانب التّداوليّ والاجتماعيّ للّغة،  

 2وتعدّ التّواصل "التّبل�غ" الوظ�فة الأساسّ�ة للّغة".

وع�سى  د  و�ؤ�ّ  التواتي،  بن  والتواتي  بوشحدان،  شر�ف  ومنهم:  ال�احثین،  معظم 

 cerle( حلقة براغ   هو أصل الاتّجاه الوظ�فيّ في حقل الدّراسات اللّسانّ�ة الحدیثة  أنّ  ،مومني 

prague( ،    ترو�اتسكوي   م1928سنة وجاك�سون Troubetzkoy(   بزعامة   ،(  )R. 

Jacobson ،( وقد ارتكز ال�حث على    . جعلت من مفهوم "الوظ�فة" أساس منهجهاالّتي "و

تحدید دور �لّ عنصر من العناصر اللّغوّ�ة في التّبل�غ، وهو امتداد لمذهب سوسیر الّذي  

 3) �حس�انه الوظ�فة الأساسّ�ة للّغة".communication(  ینطلق من التّبل�غ

�معطى جدید في الفكر اللّسانيّ   -راساتحسب عدید الدّ –برزتِ اللّسانّ�ات الوظ�فّ�ة  

�عد القط�عة الّتي أحدثتها هذه النّظرّ�ة مع النّظرّ�ات اللّسانّ�ة السّا�قة (البنیوّ�ة  وذلك  الحدیث،  

السّ�اق میّز    والنّحو والتّصوّرات. وفي هذا  المفاه�م  المتوّ�لالتّولیديّ) في �عض  في    أحمد 

) بین قطبین رئ�سین في الدّرس اللّسانيّ الغر�يّ، هما: النّظرّ�ات  الوظ�فّ�ة  اللّسانّ�اتكتا�ه (

 الصّورّ�ة، والنّظرّ�ات الوظ�فّ�ة. 

 
 . 33م، ص:2014/2015وظ�فّ�ا لغیر النّاطقین بها، رسالة ماجستیر، جامعة دمشق، دال�ا مفید أسعد، تدر�س اللّغة . 1
 المرجع نفسه، الصّفحة نفسها.. 2
،  03ر�ف بوشحدان، لغة وظ�فّ�ة أم تعل�م وظ�فيّ، مجلة العلوم الإنسانّ�ة، جامعة محمد خ�ضر، �سكرة، الجزائر، العدد. ش3

 .   136م، ص:2002
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وظ�فةً  " للّغة  �أنّ  تؤمن  لا  التّحو�لّ�ة،  التّولیدّ�ة  النّظرّ�ة  وأشهرها  نظرّ�ات صورّ�ة، 

  .�جدوى أخذ الوظ�فة �عین الاعت�ار في التّنظیر اللّسانيّ   -على الأقل-معیّنة، أو لا تؤمن  

التّواصل،   لوظ�فة  اللّغة  تأد�ة  أساسیّین:  منهجیّین  مبدأین  من  تنطلق  وظ�فّ�ة،  ونظرّ�ات 

 1.وارت�اط بنّ�ة اللّغة بوظ�فتها هذه ارت�اط "ت�ع�ة"

ساهمت   مختلفة  وظ�فّ�ة  اتّجاهات  إلى  أرشدنا  المدرسة  هذه  أصول  في  ال�حث  إنّ 

ال�عد  مجتمعة في بلورة مفاه�مها ومنطلقاتها وأهدافها. ولعلّ من أبرز هذه النّظرّ�ات " نظرّ�ة 

للجملة"،   مارتینيالوظ�فيّ  أندري  براغ    ،)A. Martinet(  للفرنسيّ  حلقة  من  استفاد  الّذي 

فوضع    في  -كونه عضوا نش�طا فیها-اللّسانّ�ة   للتّر�یب،  دراسته  في  المنهج  هذا  "إدخال 

  ف�حث عن وظ�فة �لّ �لمة )،  Syntaxe Fonctionnelle(  الوظ�في  بذلك علم التّر�یب

)Monéme "2.) في التّر�یب، واستخرج أصنافا عدیدة من الكلم 

اللّسانيّ  اهتمّ  فقد  انجلترا،  في  �النّحوM.A.K.Halliday(   "وأمّا    الوظ�فيّ   ) 

)Functionnal Grammar  للوظ�فة نظرته  أنّ  إلاّ  بوشحدان-)،  شر�ف    -حسب 

�عامّة،   براغ  مدرسة  لعلماء  الوظ�فيّ  و�التّعلّم  �خاصّة،  مارتیني  نظرة  عن  تماما  مختلفة 

القواعد من  انطلاقا  الدّاخل  من  اللّغة  تتناول  لا  من    فطر�قته  ولكن  والتّر�یبّ�ة،  الصّرفّ�ة 

 3الخارج انطلاقا ممّا �مكن أن تقدّمه لنا في التّبل�غ".

التّصوّر و  هذا  جدید  ال�احثین-لعلّ  من  الكثیر  التّواصلّ�ة   -حسب  الوظ�فة  في  �كمنُ 

صاحب    )Simon Dick(  �ك ) للّغة، ومن �عده س�مون دM.a.k Halliday(  الّتي منحها

" الوظ�فيّ نظرّ�ة  سنة  النّحو  المدرسة    م. 1978"  لمسار  المختلفة  الاتّجاهات  هذه  وأمام 

 اتّجاهات رئ�سّ�ة، هي:  ة ثلاث الوظ�فّ�ة في أحدث نماذجها وتصوّراتها، �مكننا أن نمیّز بین  

 
 . 25م، ص:2012، 1أحمد المتوّ�ل، اللّسانّ�ات الوظ�فّ�ة المقارنة، دراسة في التّنم�ط والتّطور، دار الأمان، الرّ�اط، ط. 1
 . 136شر�ف بوشحدان، مرجع سابق، ص:. 2
 المرجع نفسه، الصّفحة نفسها.. 3
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براغ: حلقة  جهود    أوّلا:  خلالها  من  و�ذا    وترو�اتسكوي،،  جاك�سون وتظهر  وغیرهما، 

ثمّ    ا عنایتهم للأصوات،  الدّلاليّ  مارتیني �ال�عد  "  أندري  نظرّ�ة  في  الوظ�فيّ  وجهوده  ال�عد 

 ".  للجملة

البر�طانّ�ة: الوظ�فّ�ة  ممثّلیها    ثان�ا:  أبرز  "  هالیداي،ومن  قدّم  الاتّساق الّذي  في    نظرّ�ة 

 ".  اللّغة

 المتوّ�ل. أحمدوالّتي طوّرها عر�ّ�ا  لس�مون د�ك، نظرّ�ة النّحو الوظ�فيّ  ثالثا:

 : تعر�ف الاتّجاه الوظ�فيّ . 2.2.1.2

(الوظ�ف�ّ  المصطلح  هذا  اتّجاه  على    -السّیّد  مصطفى   عبدالحمیدحسب  -)  ةأُطلِقَ 

المختلفة   اللّغة  وظائف  بدراسة  عني  البنیوّ�ة،  �عد  ظهر  في -لسانيّ  وظ�فتها    خاصّة 

"وتُعدّ النّظرّ�ة الوظ�فّ�ة من بین أهمّ النّظرّ�ات الّتي نالت حظّا من الدّراسة في    -المجتمع

 . 1ال�حوث الغر�ّ�ة والعر�ّ�ة على حد سواء"

اللّغة    عن الاتّجاهات الأخرى �أنّه   -نفسهحسب المصدر  -و�تمیّز هذا الاتّجاه   "یر�ط 

 2".العناصر من جانب آخر نب، و�البیئة الاجتماعّ�ة وتضافر�الوظ�فة الّتي تؤدّیها من جا

وعن وجوه الاختلاف بینها و�ین غیرها   ،ةة الوظ�ف�ّ ظر�ّ عن سمات النّ   طرح سؤال هامّ �ُ   ،وهنا

 ؟ ةات غیر الوظ�ف�ّ ظر�ّ من النّ 

 

 

 

 
حو علم النّ  ،حو�ة والتّداولّ�ةراكیب النّ التّ  ،بن�ة الجملة العر��ة ،ةسان�ات العر��ّ دراسات في اللّ  عبد الحمید مصطفى السّید،. 1

 . 139: ص ،م2004 ،1ط ،عمان   ،دار الحامد ،وعلم المعاني
 لمرجع نفسه، الصّفحة نفسها.. ا2
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المتو�ّ أذ�ر   الوظ�ف�ّ سان�ّ اللّ في �تا�ه "  ل حمد  تي انفردت بها  مات الّ " �عض السّ ةات 

مومنينقلها عنه    ، ةالمدرسة الوظ�ف�ّ  اللّ في �تا�ه "  ع�سى  ها  صتُ ولخّ  1،ات"سان�ّ بیبلیوغراف�ا 

 : في الجدول الموالي

 مقارنة بین خصائص النّظر�ات الوظ�فّ�ة والنّظر�ات غیر الوظ�فّ�ة.  :)2(جدول رقم

 ة. ظر�ات الوظ�ف�ّ النّ             ة.  ظر�ات غیر الوظ�ف�ّ النّ        

مجرّ   غةَ اللّ   عدُّ تَ  - یُ نسقا  ي  ؤدّ دا 
متعدّ  أهمّ وظائف  وظ�فة  دة  ها 

 عبیر عن الفكر. التّ 
 

مبد - من  نسق  اللّ   نّ أ  إتنطلق  غة 
�مكن  مجرّ  خصائصه  د  وصف 

 جوء إلى وظ�فته. دون اللّ 
 

المتكلّ  - /  قدرة  معرفته  السّ م  امع 
اللّ  (غو�ّ للقواعد    الدّلالّ�ة   ،التّر�یبّ�ة ة 

 وت�ة). والصّ 
 

الطّ یتعلّ  - اللّ م  نحو  مستعینا  فل  غة 
 طر علیها. تي فُ �الم�ادئ الّ 

للتّ اللّ   عدُّ تَ  - وسیلة  واصل  غة 
أيالاجتماعيّ  رمز�ّ   ، .  ا  نسقا 

الوظائف  ي  یؤدّ  من  مجموعة 
 واصل. ها وظ�فة التّ أهمّ 

مبد - من  اللّ   أنّ   إتنطلق  غة بن�ة 
تُ ب�ع�ّ الطّ  أن  �مكن  لا  رصد ة 

إلاّ  رُ خصائصها  إذا  هذه   �طت 
 واصل. البن�ة بوظ�فة التّ 

الوظ�فیّ  - رأي  في  القدرة    ، ین أما 
المتكلّ  معرفة  الّ فهي  القواعد  تي  م 

تحقیق  تمكّ  من  غراض  أ نه 
 غة. نة بواسطة اللّ ة معیّ تواصل�ّ 

الطّ یتعلّ  - النّ م  الثاويّ فل  خلف    سق 
 غة واستعمالها. اللّ 

 

  

 
 بتصرّف.  101، ص:100م، ص: 2012�سى مومني، بیبلیوغراف�ا اللّسانّ�ات، دار العلوم للنّشر والتّوز�ع، عنّا�ة، ط . ع1
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 التّعل�م الوظ�فيّ:  .3.1.2

 ؟ عل�م الوظ�فيّ ما المقصود �التّ 

اللّ  تعل�م  العر��ّ مفهوم  وظ�ف�ّ غة  الّ ة  المفاه�م  من  الأقدمون ا  إلیها  أشار  مثل    ، تي 

خلدون   ، الجاحظ المعاصرون   ، وابن  الرّ   :أمثال   ، و�ذلك  صالححمن  عبد  �محمد    ،الحاج 

هذا الأخیر    ،حمد عبده عوضأو   ،دیّ ومحمود السّ   ،وداوود عبده  ،حمد مد�ورأوعلي    ،ر�جالدّ 

" بیّ  �تا�ه  في  اللّ ن  تعل�م  �التّ ةالعر��ّ   غةمداخل  المقصود  الوظ�فيّ "  المقصود  "  :قائلا  ، عل�م 

اللّ  وظ�ف�ّ بتوج�ه  توجیها  (غة  یهدف   ،)Functionallyا  إلى    أن  القدرات  تعل�مها  تحقیق 

التّ غو�ّ اللّ  عند  یتمكّ   ،لمیذة  الطّ �حیث  وظائفها  في  ممارستها  من  العمل�ّ ب�ع�ّ ن  ممارسة  ة  ة 

 1".صح�حة

اللّ   أنّ   ،أي وظ�ف�ّ تعل�م  المتعلّ غة  تمكین  إلى  یرمي  أسلوب  اللّ ا  مهارات  من  غة م 

 : مثل  ،عملت مصطلحاته استُ وجّ وفي ضوء هذا التّ   ،ث)حدّ والتّ  ،الاستماع ،الكتا�ة ،(القراءة

 . الوظ�فيّ  غويّ صید اللّ والرّ  ،عبیر الوظ�فيّ التّ  ،حو الوظ�فيّ النّ 

  ، د المرامي والأهدافس لمنهج متعدّ ة یؤسّ عل�م القائم على الوظ�ف�ّ التّ   ومن الواضح أنّ 

 : هو  ،طرح في هذا المقامذي �ُ ؤال الّ السّ  نّ إالي فو�التّ 

 ؟ ة في ضوء المدخل الوظ�فيّ غة العر��ّ م اللّ ��ف نعلّ      

العر��ّ "اللّ   أنّ   ،علماً  الصّ   ،ة رق�قة شاعرةة لغة غن�ّ غة  الهائلة في  �الوفرة    ، �غتمتاز 

التّ   كما تدلّ  اللّ طوّ بوحدة طر�قتها في تكو�ن الجملة على درجة من  غات  ر أعلى منها في 

 2".ام�ة الأخرى السّ 

نظر إلیها على  "ف�عد أن �ان یُ   ،هذا الوعي قد انعكس على مناهج تعل�مها أنّ  ،لاشكّ 

نها  لقّ  أن یُ م إلاّ وما على المعلّ   ،معلّ ها مجموعة من الحقائق والأحكام والقواعد ین�غي أن تُ أنّ 

 
 . 76م، ص:2000أحمد عبده عوض، مداخل تعل�م اللّغة العر�ّ�ة، دراسة مسحّ�ة نقدّ�ة، جامعة أمّ القرى، مكّة المكرّمة،  .1
 . 46م، ص:2006علي أحمد مد�ور، تدر�س فنون اللّغة العر�ّ�ة، دار الفكر العر�يّ، القاهرة، . 2
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تلقیناللمتعلّ  و�قدر حفظه    ،م إلا أن �حفظها و�ستظهرها عن ظهر قلبوما على المتعلّ   ،م 

م  ها مجموعة من المهارات على المعلّ نظر إلیها على أنّ أص�ح یُ   ،غةنا من اللّ متمكّ   عدّ لها �ُ 

 1".م في هذا الاكتسابأن �ساعد المتعلّ 

التّ   إنّ  المناهج  �الكفاءات  عل�م�ّ إعداد  المقار�ة  �اعتماد  الجدیدة  لها  تي سنتعرّ الّ -ة  ض 

والتّ �الشّ  اللاّ رح  الم�حث  في  تعل�م�ّ   -حقوض�ح  �سیرورة  تعلّ مرت�ط  تُ م�ّ ة  أهمّ ة  �بیرة عطي  �ة 

المتعلّ  الذّ   ،ملنشاط  التّ ولقدرته  في  والكفاءاتات�ة  المهارات  من  مجموعة  إكسا�ه  بهدف   ،علم 

التّ  نشاطه  من  الاجتماعيّ   فاعليّ انطلاقا  مح�طه  الاتّ مع  هذا  ضوء  وفي  عمل  استُ   ،جاه. 

" الوظ�فيّ النّ مصطلح  أساس�ّ   ،"حو  النّ والمقصود  القواعد  الّ حو�ّ ات  یتزوّ ة  أن  ین�غي  بها  تي  د 

 . عل�م الوظ�فيّ ة والتّ �س�ط والوضوح وفق منظور الوظ�ف�ّ �سیر والتّ التّ  إمع مراعاة مبد  ،مالمتعلّ 

المدرس�ّ أمّ  المفردات  أكّ   ،ةا عن  عوضأد  فقد  عبده  ة الاستفادة من  على إمكان�ّ   حمد 

في تقد�م    غويّ جه المنهج اللّ لابد أن یتّ " :فقال ، ة المفرداتفي تعل�م�ّ  جاه الوظ�فيّ مقار�ة الاتّ 

المهمّ  المفردات  إلى  مثلا  المتعلّ المفردات  ح�اة  في  في    ،م ة  شیوعا  الأكثر  المفردات  و�لى 

 2".ةالح�اة الیوم�ّ 

اللّ الرّ عمل مصطلح "ستُ اُ   ، ما في ضوء هذه المقار�ةور�ّ  والمقصود    ،"الوظ�فيّ   غويّ صید 

الأوّ -�ه   الفصل  في  ذ�رنا  والتّ   -ل كما  الّ المفردات  تسدّ راكیب  المتعلّ   تي  التّ حاجات  بل�غ�ة  م 

 دون حشو أو خصاصة. 

التّ وحتّ  (الشّ ى  بنوع�ه  یرى  -  لابدّ   ،) والكتابيّ   فهيّ عبیر  عوضأكما  عبده  �أخذ    -حمد  "أن 

وظ�ف�ّ  الیوم�ّ   ، اطا�عا  الح�اة  �مواقف  أساسا  اللّ یرت�ط  یتدرّ   ، ةغو�ّ ة  التّ حیث  على  ب  لمیذ 

یتعرّ  لما  تماما  مشابهة  مواقف  في  المدرس�ّ الحدیث  الح�اة  خارج  له  التّ   ، ةض  عبیر  ففي 

وقصّ درّ یُ   ،مثلا  فويّ الشّ  المناقشة  على  وع�ارات    ،صصالقَ   ب  والخطا�ة  الأخ�ار  و�لقاء 

 
 . 168محمود أحمد السّید، النّهوض �اللّغة العر�ّ�ة والتّمكین لها، مرجع سابق، ص:. 1
 . 77:ص ،مرجع سابق حمد عبده عوض،. أ2
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ة  خص�ّ سائل الشّ �تا�ة الرّ   على  ب في الكتابيّ درّ و�ُ   ،عل�قات ... الخ هاني والمناس�ات والتّ التّ 

 1عوة...الخ".ات والإعلانات و�طاقات الدّ و�رسال البرق�ّ  ،ة سم�ّ والرّ 

التّ ولمّ  �ان  الوظ�فيّ ا  الجانب  على  اللّ   ر�یز  تعل�م  العر��ّ في  وتعلّ غة  فقد وجب    ،مها ة 

البیداغوج�ّ تقصّ  المقار�ات  المناس�ة ي  للمتعلّ   ،ة  الملائم  المحتوى  مستواه  واخت�ار  في ضوء  م 

 ا�قة. وخبرته السّ  العقليّ 

فهي مرت�طة �الإجا�ة عن سؤال    عل�م الوظ�فيّ ة للتّ م�ّ علّ ة التّ عل�م�ّ یرورة التّ ا عن السّ أمّ 

التّ   :فحواه   جوهريّ  وم�ادئ  أسس  هي  الوظ�فيّ ما  یتعلّ   ؟عل�م  ظلّ و��ف  في  الأطفال  هذا    م 

 ؟ جاهالاتّ 

 : عل�م الوظ�فيّ سس وم�ادئ التّ أ. 1.3.1.2

ة في المرحلة  غة العر��ّ ة مهارات اللّ في تنم�ّ   ة المدخل الوظ�فيّ أهم�ّ "  ـــفي مقال موسوم ب

غو�رق   ة"الابتدائ�ّ  فاطمة  عبیزة  ،لل�احثتین  مجلّ نُ   ،وعائشة  في  في    ةشر  غة  اللّ "إشكالات 

 : أبرزها ما یلي ،عل�م الوظ�فيّ صلة �التّ تحدید مجموعة من الم�ادئ والأسس المتّ   تمّ  ،"والأدب

التّ  - الاتّ �قوم  في  الوظ�فيّ عل�م  المعنى  جاه  و�دراك  الفهم  أساس  التّ   ، على  خط�ط  وعلى 

 زمة.  د لبناء المعاني والمدر�ات والمفاه�م اللاّ الجیّ 

 یتها في مستقبلهم. و�شعرون �أهمّ تي یدر�ون معناها لاب �الحقائق الّ تزو�د الطّ  -

المادّ  - تكون  أن  ومتدرّ �جب  �س�طة  المدرس�ّ ة  الكتب  في  سواء  أثناء    ،ة جة  في  أو 

و�ما    ،ةب في الح�اة العمل�ّ لاّ �حیث تكون مرت�طة ارت�اطا وث�قا �خبرات الطّ   ،تدر�سها

 تظهر في تلك الح�اة فعلا.  

 جل إعداد الفرد للح�اة.أة م�اشرة من �كون للمحتوى المختار ق�مة وظ�ف�ّ  -

 ة. فاعل مع القضا�ا الاجتماع�ّ والتّ  ، ةللمفاه�م العلم�ّ  طب�قيّ الاهتمام �الجانب التّ  -

 
 ، الصّفحة نفسها.نفسهالمرجع . 1
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الوظ�فيّ یتأسّ  - المدخل  اللّ   س  تعل�م  اللّ في  الح�اةغة على وظ�فة  و�ونها وسیلة    ،غة في 

 عامل مع شؤون الح�اة المختلفة. اس للتّ واصل بین النّ لتحقیق التّ 

 : غة إذ �قوم هذا المدخل على جانبیین اثنین كامل بین مهارات اللّ التّ  -

 كامل بین القراءة والكتا�ة ور�طهما �مواقف الح�اة. التّ  : لالأوّ 

 1مهارتها.كامل بین غة بدون التّ فلا معنى للّ  ، ثحدّ الارت�اط بین الاستماع والتّ  :انيوالثّ 

ث عنها لاحقا ضمن  تي سنتحدّ الّ -�الكفاءات  در�س  مقار�ة التّ   نّ أ�مكن القول    ،وعل�ه

م على المدرسة تعل�م أبنائها مهارات لها حتّ ذي �ُ ، الّ عل�م الوظ�فيّ ز على التّ تر�ّ   -وجههذا التّ 

الح�اة في  اللّ خاصّ   ،وظ�فة  مهارات  تعل�م  العر��ّ ة  معارف  و�لاّ   ،ةغة  تقد�م  من  الفائدة  ما   

 ق غا�ة. ولا تحقّ  ،ي حاجةة لا تلبّ وخبرات لغو�ّ 

  

 
ة، مجلة ة في المرحلة الابتدائ�ّ غة العر��ّ في تنم�ة مهارات اللّ  المدخل الوظ�فيّ  أهمّ�ة یزة،فاطمة غو�رق وعائشة عبّ  .1

 . 263: ص ،م2022 ،04عدد   ،11مجلّد  الجزائر، ،توالأدب، تامنغسغة  في اللّ  إشكالات
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 الم�حث الثّاني 

 ة (الجیل الثّاني): غة العر��ّ مناهج اللّ 

 (مفهومها، مرتكزاتها، والمصطلحات المرافقة لها).

 اني). (الجیل الثّ  عل�ميّ مفهوم المنهاج التّ  -

 المصطلحات المرافقة للمنهاج الجدید.  -
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 (الجیل الثّاني):للّغة العر�ّ�ة ا.  منهاج 2.2

 لماذا مناهج الجیل الثّاني؟ 

التّساؤل   فرضّ�اته-هذا  �عدین    -�كلّ  في  نحصرها  نراها وجیهة،  �التّمح�ص لأس�اب  جدیر 

 اثنین:  

 غ�اب الشّمولّ�ة في معالجة مشكلات تعل�م اللّغة العر�ّ�ة وتعلّمها.   الأوّل:

والمقاصد    والثّاني: المفاه�م  حیث  من  المتكرّرة  المرحلّ�ة  الإصلاحات  مع  التّعامل  سطحّ�ة 

 وحتّى المصطلحات المرافقة للمناهج.  

�حث �سط �عض التّفصیلات المتعلّقة �المنهاج الجدید (الجیل  مو�ن �نّا نروم من خلال هذا ال

الثّاني)، من حیث الأ�عاد والانعكاسات، فإنّ التّدقیق في مفهومه أص�ح واج�ا تفرضه طب�عة  

 ال�حث. 

 مفهوم المنهاج التّعل�ميّ (الجیل الثّاني):  .1.2.2

 تعر�ف المنهاج التّعل�ميّ:  .1.1.2.2

 كلمة منهاج في اللّغة تعني: الطّر�ق الواضح. 

 ﴾.ومِنْهَاجًاجَعَلْنَا مِنْكُمْ شِرْعَةً   لِكُلّ ﴿: 48قال الله تعالى في سورة المائدة، الآ�ة 

" مصطلح  التّعل�ميّ أمّا  العناصر  "،  المنهاج  من  لمجموعة  منسجمة  بِن�ة  "فهو 

المنظّمة في نسق تر�طها علاقات التّكامل بوضوح، وهو نوع من التّشر�ع ُ�قصد �ه تنظ�م  

 1".الأغراض القومّ�ة المنشودةالعملّ�ة التّعل�مّ�ة التّعلّ�مة وتوجیهها نحو 

التّعل�ميّ        المنهاج  یدلّ مفهوم  للمناهج-�ما  اللّجنة الوطنّ�ة  التّجارب    -حسب  �لّ  "على 

مسؤولّ�ة   تحت  التّلمیذ  لها  یتعرّض  أن  �مكن  الّتي  التّأثیرات  و�افّة  المنظّمة،  التّعل�مّ�ة 

 
وزارة التّر��ة الوطنّ�ة، دلیل استخدام �تاب اللّغة العر�ّ�ة، السّنة الرّا�عة ابتدائيّ، الدّیوان الوطنيّ للمطبوعات المدرسّ�ة،  . 1

 . 06م، ص: 2017/2018
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المدرسة خلال فترة تكو�نّ�ة، و�شمل هذا المفهوم نشاطات التّعلّم الّتي �شارك ف�ه التّلمیذ،  

 1والطّرائق والوسائل المستعملة، و�ذا تقنّ�ات التّقو�م المعتمدة".

"جملة من الأفعال  )، فقد عرّف المنهاج التّعل�ميّ �أنّه G. Delandshere(  رأمّا دولاندشی 

التّعل�م أهداف  تشمل  فهي  التّعل�م،  نخطّطها لاستثارة  وأسالیب  -  الّتي  ومحتو�اته،  التّعلم، 

�شمل   �ما  التّعل�مّ�ة،  والوسائل  المدرسّ�ة  الكتب  فیها  �ما  الدّراسّ�ة  موادّه  مفهوم  تقو�م 

 2".المنهاج هذا المعنى مختلف الاستعدادات المتعلّقة �التّكو�ن الملائم للمدرسّین

المنهاج   أنّ  التّعار�ف مجتمعة،  تتحدّد    ه�مفهومُ�ستنتجُ من هذه  البیداغوجيّ وث�قة رسمّ�ة 

ضمن إطارها العامّ أهمّ المر�ّ�ات والعناصر الأساسّ�ة في العملّ�ة التّعل�مّ�ة التّعلمّ�ة، نلخصها  

 في الآتي: 

 غا�ات وأهداف التّعل�م.  -

 المحتو�ات والمضامین المعرفّ�ة.  -

 الوسائط والوسائل التّعل�مّ�ة.  -

 التّقو�م البیداغوجيّ �أنواعه.  -

 

إضافة إلى مر�ّ�ات أخرى لا تقلّ أهمّ�ة عن الأولى، مثل: تكو�ن المؤطّر�ن البیداغوجیّین  

 والإدارّ�ین. 

 

 

 

 
 . 13:ص ،م2016ط   ،ةللمطبوعات المدرس�ّ   یوان الوطنيّ الدّ   ،ة للمناهجة العامّ المرجع�ّ  ،ةر��ة الوطن�ّ التّ  وزارة. 1
كو�ن عل�م والتّ للتّ  یوان الوطنيّ الدّ  ،ان�ةنة الثّ السّ  ،مینتكو�ن المعلّ  ،فستر��ة وعلم النّ  ،كو�نة التّ مدیر�ّ  وزارة التّر��ة الوطنّ�ة، .2

 . 53: ص ،م2010 ،عن �عد
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 التّعل�ميّ (الجیل الثّاني):  ج. المنها2.1.2.2

هذا   غیر  أجدْ  فلم  المصطلح،  لهذا  دقیق  تعر�ف  عن  التّر�وّ�ة  السّندات  في  �حثت 

وطرق  التّعر�ف المقتضب،   المحتو�ات  مسّت  تحسینات  �إدراج  �تابته  أعیدت  منهاج  "هو 

�حیث تمّ التّر�یز على القّ�م الجزائرّ�ة، والممارسة في القسم، وفهم الدّروس بدل   التّعل�م، 

 1حفظها، واكتساب المهارات عوض التّكرار".

الثّاني   الجیل  مناهج  تُعدّ  نفسه–كما  المصدر  �الجیل    -حسب  مقارنة  نوع�ة  "قفزة 

تحدد    لالأوّ  الجدیدة  المناهج  لأنّ  مس�قا  محدّدة  والمهارات  المعارف  فیها  تكن  لم  الّتي 

 2�التّدقیق المصطلحات وتوحّد المعارف والمهارات المطلوب بلوغها �النّس�ة للتّلمیذ".

النّوعّ�ة   القفزة  زعمنا-هذه  لا   -في  القارئ  �جعل  قد  اصطلاحّ�ا،  غموضا  تشكّل 

بین   موجزة  �مقارنة  نسترشد  جعلنا  الّذي  الأمر  وجليّ،  واضح  �شكل  المفهوم  �ستوعب 

لتكو�ن   الوطنيّ  المعهد  عضو  عّ�اد  لمل�كة  الثّاني)  والجیل  الأوّل،  (الجیل  المنهاجین 

من خلالها أهم الفروق على مستوى التّصور وعلى مستوى الإعداد،    نبرز مستخدمي التّر��ة،  

 لخّصها في الجدول الآتي: ون 

 

 

 

 

 

 

 
  ،ةللمطبوعات المدرس�ّ  یوان الوطنيّ الدّ  ،الثة ابتدائيّ نة الثّ السّ  ،ةغة العر��ّ دلیل استخدام �تاب اللّ  وزارة التّر��ة الوطنّ�ة، .1

 . 07: ص ،م2017/2018
 . 08:ص المرجع نفسه، .2
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 1أوّلا: على المستوى التّصوريّ:

رقم وم  : )3(جدول  الأول  الجیل  مناهج  بین  على  نمقارنة  الثاني  الجیل  مستوى  الاهج 

 . يّ صور التّ 

 اني مناهج الجیل الثّ  ل مناهج الجیل الأوّ  عناصر المقارنة 

 ر المنهاج تصوّ 
زمنيّ   لمناهجَ   رٌ تصوّ    بترتیب 

 (سنة �عد سنة). 

 مول�ة.  ظرة الشّ غ�اب النّ 

للمناهج    وتنازليّ   شاملٌ   رٌ تصوّ 
 �ضمن الانسجام والوجاهة.  

الموحَّ  الّ الإطار  �لّ د  �شمل    ذي 
(وحدة   المواد  ة  م�ّ تعلّ برامج 

 شاملة). 

 جخرّ ملمح التّ 

التّ التّ   تمّ  ملمح  عن  ج خرّ عبیر 
لكلّ  غا�ات  ة.   مادّ   �شكل 

الق�ّ وتكفّ  م لكن �شكل  ل ب�عض 
 ط له. معزول وغیر مخطّ 

شاملة  غا�ة  تحقیق  إلى  یهدف 
�لّ   بین  مشتر�ة  شامل)  (منهج 
الواقع   في  مرساة  المواد، 
ذات  ق�ما  تتضمّن  الاجتماعيّ، 
الاجتماعّ�ة   �الح�اة  علاقة 

 والمهنّ�ة. 

 ر�ويّ موذج التّ النّ 
الاستقلالّ�ة في  بنائيّ، �ستهدف  

تنمّ�ة   طر�ق  عن  التّعلّم  بناء 
 كفاءات ذات طا�ع معرفيّ. 

البنیوّ�ة   بوضع  اجتماعيّ،  بنائيّ 
�لّ   صدارة  في  الاجتماعّ�ة 

 الاسترات�جّ�ات المنتهجة. 
 

 

 

 
م،  2014/2015 ،المعهد الوطنيّ لتكو�ن مستخدمي التّر��ة وتحسین مستواهم ،عّ�اد، تطوّر المناهج الدّراسّ�ة مل�كة .1

 . 04ص:
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 1ثان�ا: على مستوى إعداد المناهج:

 الجانب البیداغوجيّ:  .أ

مستوى  ال اهج الجیل الثاني على  نمقارنة بین مناهج الجیل الأول وم  :)4(جدول رقم
 البیداغوجي. 

 اني مناهج الجیل الثّ  ل مناهج الجیل الأوّ  عناصر المقارنة 

 ة المقار�ة البیداغوج�ّ 
الّ  �الكفاءات  تي  المقار�ة 

تستدعي جملة من القدرات 
 ة. المعرف�ّ 

الّ  �الكفاءات  تي  المقار�ة 
على  تعرّ  �القدرة    حلّ ف 

ذات وضع�ّ  مشكلة  ات 
 دلالة. 

 المدخل

النّ التّ  على  شاطات ر�یز 
الّ طب�ق�ّ التّ  تمكّ ة  من تي  ن 

في   المكتس�ات  تحو�ل 
 ة جدیدة. ات مدرس�ّ وضع�ّ 

وضع�ّ التّ  على  ات ر�یز 
للتّ  طا�ع علّ مشكلة  ذات  م 
من   اجتماعيّ  مستن�طة 

 طر الح�اة. أ

 قو�م التّ 

�الوظائف  الاهتمام  برز 
للتّقو�م: التّشخ�صيّ  الثّلاثة  
والتّحصیليّ.    التّكو�نيّ 

القدرات  تقو�م  إلى  ارتقى 
 العل�ا مثل حلّ المشكلات. 

فعلّ�ة   أداة  �شكّل  التّقو�م 
و�هتمّ   التّعلّم  أدوات  من 

 �الوظ�فتین: 
عن  والإقرارّ�ة  التّعدیلّ�ة 
المسارات  تقو�م  طر�ق 

 والكفاءات.
 

 

 
 . 06: ص المرجع السّابق،عّ�اد، تطوّر المناهج الدّراسّ�ة،  ة. مل�ك1
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 1: یداكت�كيّ الجانب الدّ  . ب

مستوى  ال اهج الجیل الثاني على  نمقارنة بین مناهج الجیل الأول وم  :)5(جدول رقم
 الدّیداكتّ�كيّ. 

 اني مناهج الجیل الثّ  ل مناهج الجیل الأوّ  عناصر المقارنة 

 ةه�كلة المادّ 
ة على أساس  ته�كلت المادّ 
مة في  ة منظّ مفاه�م أساس�ّ 

 ة. مجالات مفاه�م�ّ 

ة على أساس  ته�كلت المادّ 
مفاه�م منتقاة حسب قدرتها 

في  الإدماج�ّ  ومنظّمة  ة 
 م�ادین. 

 مستوى تناول المفاه�م 

التّ دّ حُ  مستو�ات  ناول  دت 
النّ  مستوى  ضج حسب 

ومكتس�اته  للمتعلّ   العقليّ  م 
 ة.القبل�ّ 

المفاه�م  دّ حُ  مستو�ات  دت 
الصّ  أساس  عو�ات على 

تُ الّ  ممارستها تي  عند  طرح 
 والتّعلّم. عل�م في التّ 

 ة المضامین المعرف�ّ 
على  ظّ نُ  المحتو�ات  مت 

ترا�ط   أكثر  معارف  شكل 
 . يّ لخدمة مجال مفاه�م 

على  ظّ نُ  المحتو�ات  مت 
معرف�ّ  موارد  لخدمة  شكل  ة 

 الكفاءة.
 

تبلور   جدیدة  تصوّرات  عن  �شف  الثّاني)،  (الجیل  لنموذج  الاسترات�جّ�ة  للخلفّ�ة  تحلیلَنا  إنّ 

 توجّهات الإصلاح ومنطلقاته على الصّعیدین التّصوّريّ والإعداديّ: 

 على المستوى التّصوّريّ:  •

الانسجام بین مختلف    تضمن   المقار�ة النّسقّ�ة لمناهج الجیل الثّاني  ترى مل�كة ع�اد أنّ 

المراحل التّعل�مّ�ة في إطار تصوّر شامل �ضمن تحقیق أهداف معبّر عنها، ومرت�طة �الح�اة 

شامل   �ملمح  التّخرّج  ملمح  عن  التّعبیر  یتمّ  حیث  المراحل،  جم�ع  في  والمهنّ�ة  الاجتماعّ�ة 

 مشترك بین �لّ المواد. 

 
 . 08: ص ،ابقالسّ المرجع عّ�اد، تطوّر المناهج الدّراسّ�ة،  مل�كة .1
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 على المستوى الإعداديّ:  •

مل�كة - مبنيّ    ترى  الثّاني)  (الجیل  الجدید  المنهاج  أنّ  وأسس  عّ�اد  م�ادئ  تحقق  على 

 لمناهج. في اعنها   اكفاءات معلن 

في  عن  مثالا    هنا  وأضربُ  الابتدائّ�ة  المرحلة  نها�ة  في  تحق�قها  �فاءة شاملة معلن عن 

المتعلّ حیث "مادة اللّغة العر�ّ�ة،   اللّ �كون  استعمال  على  قادرا  العر��ّ م  لاكتساب  غة  �أداة  ة 

  ، ة ة من الح�اة الاجتماع�ّ ات دالّ في وضع�ّ   ، المعارف وتبل�غها مشافهة و�تا�ة �شكل سل�م

 1ة".كنولوج�ّ واستعمالها عبر الوسائط التّ 

مو  - الحاليّ  المنهاج  البنائيّ أنّ  التّعلّم  منطق  على  مشكلات    بنيّ  مواجهة  طر�ق  عن 

حق�قّ�ة نا�عة من واقع المتعلّم واهتماماته، لتكون رافدا من روافد الكفاءة المستهدفة، یتمّ  

 استثمارها �شكل وظ�فيّ. 

 . العق�اتأنّ المعلّم �قترح، یوجّه، یرشد، و�ساعد لتجاوز و  -

�جرّب،ا  نّ وأ - التّعل�مّ�ة    لمتعلّم  العملّ�ة  محور  فهو  �فشل،  أو  ینجح،  �كتسب،  �حقّق، 

 التّعلّمّ�ة. 

أنّ التّقو�م عنصر مواكب لعملّ�ة التّعلّم یلازمها ولا �فارقها، فهو تقو�م تكو�نيّ قصد  و  -

والتّعدیل.   ماذا  واالض�ط  مثل:  المُقلقة  التّساؤلات  �عض  عن    ؟ و��ف  علّم؟نلإجا�ة 

 ؟ولماذا

، والمتمثّل في  الجدید   عل�ميّ للمنهاج التّ   هو الإطار المرجعيّ   ال�عد الوظ�فيّ للتّعلّم   وأنّ  -

ال على  مقدرة  طا�ع  � وتكی  همكتس�ات إدماج  تعلّم  ذات  مشكلات  لحلّ  الواقع  مع  فها 

 اجتماعيّ. 

 

 

 

 
للمطبوعات   یوان الوطنيّ الدّ  ،عل�م الابتدائيّ نة الخامسة من التّ ة السّ العر��ّ   ةغدلیل استخدام �تاب اللّ  وزارة التّر��ة الوطنّ�ة، .1

 . 05: ص ، م2019/2020 ،ةالمدرس�ّ 
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   : . المصطلحات المرافقة للمناهج الجدیدة2.2.2

 : الكفاءة. 1.2.2.2

مصط �الدّ یندرج  الكفاءة  لمناهج  لح  المرافقة  المصطلحات  قائمة  ضمن  الأولى  رجة 

الثّ  الأوّ وحتّ   ،اني الجیل  الجیل  مناهج  �عض    ،لى  في  المفهوم  هذا  عن  الحدیث  نجد  وقد 

  ،ف الكفاءةتي تعرّ والّ   ،ةسم�ّ ة الرّ ر�و�ّ مثلما نجده في مختلف الوثائق التّ   ،ة یداكت�ك�ّ المراجع الدّ 

المعارف  : ها�أنّ  من  والإجرائ�ّ م�ّ �المفاه  )Connaissances(   "نظام  المنظّ ة   في  مةة 

عمل�ّ مخطّ  تمكّ الّ   ، ةطات  الوضع�ّ –ن  تي  من  عائلة  التّ   -اتداخل  ة  مهمّ   على  عرف من 

 1ة ناجعة".ها �عمل�ّ مشكلة وحلّ 

التّ   هي   ،أوْ  (صرّ "حسن  المبنيّ Savoir Agirف  التّ   )  النّ جنید  على  اجع  والاستعمال 

 2لمجموعة من الموارد".

 ؟ ولماذا  ،متى نقوم �ه  ، ��ف نقوم �ه  ،هو معرفة ما نقوم �ه  ،فصرّ حسن التّ 

م من  ن المتعلّ تمكّ   ، وهذه الأخیرة  .ئ�س للمناهج الجدیدةالرّ ل هذه المقار�ة المحور  تشكّ 

معارفه المكتس�ة قصد إدماجها دة من خلال تجنید  ات �س�طة أو معقّ بناء معارفه في وضع�ّ 

 ات المشكلة. مشكلة تنتمي إلى عائلة من الوضع�ّ   لحلّ 

فامتلاك    ، جةتحق�قها �صورة متدرّ   الكفاءة مستو�ات یتمّ   ه إلى أنّ أن نن�ّ   ، س هناأولا � 

اللّ شاملة  كفاءة   م�ادین  من  میدان  العر��ّ في  مثلا–ة  غة  المكتوب  تحقیق    -فهم  �قتضي 

 : الآتي الجدول حها یوضّ   ،ة الكفاءات المرحل�ّ مجموعة من 

 نسق تطور مستوى الكفاءة.  :)6(جدول رقم

 كفاءة شاملة  كفاءة ختامّ�ة  كفاءة مرحلّ�ة  كفاءة قاعدّ�ة 

 
،  م2010في التّقو�م التّر�ويّ، مط�عة الدّیوان الوطنيّ للتّعل�م والتّكو�ن عن �عد،  وزارة التّر��ة الوطنّ�ة، دلیل منهجيّ  .1

 . 173:ص
 المرجع نفسه، الصّفحة نفسها. .2
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 : ة الكفاءة القاعد�ّ  .أ

 1"هي المستوى الأوّل من الكفاءات تتّصل م�اشرة �الوحدة التّعلّمّ�ة".

 و�حترم علامات الوقف. مسترسلةّ صوص قراءة النّ  أ�قر   :مثل

 : ة الكفاءة المرحل�ّ  . ب

 2ة".راس�ّ تي اكتسبت من الوحدات الدّ ة الّ ن من مجموعة من الكفاءات القاعد�ّ "تتكوّ 

 . أوفهم ما �قر  ،مثیل وجودة التّ  ،ص جهرا مع مراعاة حسن الأداء النّ  أ�قر   :مثل

 : ة ج. الكفاءة الختام�ّ 

 3ة خلال سنة واحدة".الم�ادین المه�كلة للمادّ ق �میدان من "وهي �فاءة تتعلّ 

التّ   أ�قر   :مثل ن من ثمانین  تتكوّ   ،رديّ مط السّ ر�یز على النّ نصوصا من مختلف الأنماط مع 

 غلبها مشكولة قراءة سل�مة و�فهمها.أ إلى مائة �لمة 

 : املة د. الكفاءة الشّ 

مرحلة خلال  لتحق�قه  نسعى  هدف  طور  ، "وهي  سنة  ،أو  �مادّ و�تعلّ   ،أو  الموادّ ق  من    ة 

 4سم �العموم".و�تّ 

الطّ   :مثل نها�ة  الثّ في  بلغة سل�مةور  یتواصل مشافهة و�تا�ة  رة  قراءة سل�مة معبّ   أو�قر   ، اني 

ات  و�نتجها �تا�ة في وضع�ّ   ،و�فهمها  والوصفيّ   رديّ مطین السّ ر�یز على النّ نصوصا مع التّ 

 ة.ة دالّ تواصل�ّ 

 
 . 76: ص م،2005، 1مط�عة: ع/بن، ط در�س �الكفاءات،مقار�ة التّ . خیر الدّین هنّي، 1
 . 85:، صنفسهالمرجع . 2
 . 109:، مرجع سابق، صنة الخامسة ابتدائيّ ة، السّ غة العر��ّ دلیل استخدام �تاب اللّ  .3
 فحة نفسها.، الصّ نفسهالمرجع  .4
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التّ   لابدّ   ،وهنا أخرى -نب�ه  من  التّ   -مرة  خطورة  �الكفاءاتإلى  لو    ،در�س  خفق  أإذ 

  ، ة الكفاءاتة في بناء �ق�ّ ه قد یواجه صعو�ات جمّ نّ إف  ، ة مام في اكتساب �فاءة قاعد�ّ المتعلّ 

 راسة. ما عزوف عن الدّ ور�ّ  ، رأو تأخّ  ، فینتج عن ذلك ضعف

 : . المیدان2.2.2.2

ومنظّ  مه�كل  للمادّ جزء  قصد  م  المادّ   ،م علّ التّ ة  في  الم�ادین  �حدّ وعدد  عدد ة  د 

الختام�ّ  الّ الكفاءات  التّ ة  ملمح  في  ندرجها  التّ   ،جخرّ تي  الإجراء  هذا  الكّ كّ و�ضمن  ي  لّ فل 

فهم    : لدینا أر�عة م�ادین هي  نّ إة فغة العر��ّ س�ة للّ و�النّ   ، جخرّ ة في ملامح التّ �معارف المادّ 

 1.عبیر الكتابيّ التّ  ،فهم المكتوب  ،فوي عبیر الشّ التّ  ،المنطوق 

 : ميّ علّ لمقطع التّ ا  .3.2.2.2

یز بوجود علاقات تر�ط  و�تمّ   ، ات �ة ومترا�طة من الأنشطة والمهمّ هو مجموعة مرتّ 

جل إرساء موارد جدیدة وتحقیق مستوى من مستو�ات  أبین مختلف أجزاءه المتتا�عة من  

 2نة.ة معیّ أو تحقیق �فاءات ختام�ّ  ، املةالكفاءة الشّ 

 : ةص�ّ . المقار�ة النّ 4.2.2.2

بیداغوجيّ  اخت�ار  النّ �جسّ   هي  اللّ د  إلى  في  ظر  إدراكه  ین�غي  نظاما  �اعت�ارها  غة 

یُ   ،ة شمول�ّ  النّ تّ حیث  اللّ   صّ خذ  فروع  جم�ع  حوله  تدور  أساس�ا  البن�ّ و�مثّ   ،غةمحورا  ة  ل 

الّ  �لّ الكبرى  فیها  تظهر  اللّ   تي  الصّ غو�ّ المستو�ات  والدّ وت�ّ ة  والنّ لال�ّ ة  والصّ حو�ّ ة  ة  رف�ّ ة 

ومن خلالها    ،ة م�ّ علّ ة التّ المنطوق أو المكتوب محور العمل�ّ   صّ و�هذا �ص�ح النّ   ، ةوالأسلو��ّ 

 3غة الأر�عة.ى �فاءات م�ادین اللّ تنمّ 

 

 
 . 13:، صمرجع سابق، ا�عة ابتدائيّ نة الرّ ة السّ غة العر��ّ وزارة التّر��ة الوطن�ة، دلیل استخدام �تاب اللّ  .1
 فحة نفسها.، الصّ نفسهالمرجع  .2
 . 10، ص:المرجع نفسه. 3
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 :جخرّ . ملمح التّ 5.2.2.2

�المرحلة إذا �ان متعلّ  التّ   ،قا  المفصّ فهو  للمیزات  رجمة  لة في شكل �فاءات شاملة 

ة  ة �مهمّ فت المدرسة الجزائر�ّ ات �لّ �صفات وخاص�ّ   وجیهيّ دها القانون التّ تي حدّ ة الّ وع�ّ النّ 

إذا �ان متعلّ أمّ   ،الغد  تنصیبها لدى جزائريّ  �المادّ ا  الواحدةقا  فهو ع�ارة عن مجموعة    ،ة 

 1ة.من الكفاءات الختام�ّ 

التّ   وخذْ  ملمح  الّ خرّ مثالا عن  اللّ ج  منهاج  �سعى  العر��ّ ذي  نها�ة  غة  في  تحق�قه  إلى  نة  السّ ة 

 : عبیر الكتابيّ الخامسة في میدان التّ 

ن من ثمانین إلى مائة وعشر�ن �لمة مشكولة  تتكوّ   ، "ینتج �تا�ة نصوصا طو�لة منسجمة

 2".والحجاجيّ  فسیريّ مطین التّ ر�یز على النّ �التّ  ،ا من مختلف الأنماطجزئ�ّ 

علما    ؟ا بهذا الحجم وهذه المقای�س م في هذا المستوى أن ینتج نصّ فهل �ستط�ع المتعلّ 

ا �كتسب حدّ    �عد أن ف جملة إلاّ "أن یؤلّ  -حنفي  ع�سى  بنحسب –فل  نتظر من الطّ ه لا یُ نّ أ

 3".أو المئتین ره ال�عض �حوالي المئة�قدّ  ، أدنى من المفردات

 

 

 

 

 

  

 
 . 10، ص:مرجع سابقنة الثالثة، ة السّ غة العر��ّ ة، دلیل استخدام �تاب اللّ ر��ة الوطن�ّ وزارة التّ  .1
 . 05، ص:نفسهالمرجع  .2
 . 157ص:م،  1971، الشّر�ة الوطنّ�ة للنّشر والتّوز�ع، غويّ فس اللّ محاضرات في علم النّ . بن ع�سى حنفي، 3
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 الم�حث الثّالث 

 الرّصید اللّغويّ لطفل المرحلة الابتدائّ�ة. 

 مرحلة التّعل�م الابتدائيّ في المدرسة الجزائرّ�ة.  -

 الخصائص النّمائّ�ة لطفل المرحلة الابتدائ�ة.  -
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 الرّصید اللّغويّ لطفل المرحلة الابتدائّ�ة:. 3.2

: ةفي المدرسة الجزائر�ّ  عل�م الابتدائيّ . مرحلة التّ 1.3.2  

 : هي  ، في أطوار ثلاثة -ة للمناهجة العامّ حسب المرجع�ّ -م في الجزائر منظّ  عل�م الابتدائيّ التّ 

(سنتان).  ليّ عل�م الأوّ طور الإ�قاظ والتّ   :لالأوّ   

عمیق (سنتان). طور التّ  : انيالثّ   

 1والثّ الث : طور التّ حكّ م في التّ علّ مات الأساس�ّ ة (سنة واحدة).

ة في ضوء  ذلك یزداد أهم�ّ  نّ إف ،منه  لاثة أمرا لابدّ جوع إلى هذه الأطوار الثّ و�ذا �ان الرّ 

ة في هذه  غة العر��ّ ة اللّ تي تستند إلیها تعل�م�ّ دت الأسس الّ أین حدّ  ، انيمناهج الجیل الثّ 

: صها ف�ما �أتي نلخّ  ،تي تخضع بدورها لمجموعة من الم�ادئوالّ  ،المرحلة  

: ل ور الأوّ . الطّ 1.1.3.2  

عل�م  ان�ة من التّ نة الثّ نة الأولى، والسّ سنتان (السّ   -كما ذ�رنا آنفا-ل  ور الأوّ عمر الطّ 

الطّ الابتدائيّ  هذا  وفي  المرجع�ّ -ور  ).  العامّ حسب  للمناهجة  المتعلّ   -ة  ماته  تعلّ  ُ میبني 

عبیر  مات �التّ علّ ة المتواجدة في قلب التّ غة العر��ّ م في اللّ حكّ "التّ ا عن طر�ق ة تدر�ج�ّ الأساس�ّ 

  ا اعتمادا على �لّ بنى تدر�ج�ّ ة تُ ة أساس�ّ ض�ّ رْ عَ   ل �فاءةً شكّ وتُ   ،والقراءة والكتا�ة  ،فهيّ الشّ 

 2المواد".

"یتواصل مشافهة في  هي أن  ، وراملة المراد تحق�قها في نها�ة هذا الطّ ا الكفاءة الشّ أمّ 

مشكولة    قصیرة  قراءة سل�مة نصوصا  أو�قر   ،موزالرّ   و�فكّ   ،ات �س�طة بلسان عر�يّ وضع�ّ 

 
 . 49:ص ،مرجع سابق ة للمناهج،العامّ ة المرجع�ّ  .1
 الصّفحة نفسها. ،نفسهالمرجع  .2
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تامّ  و�فهمها شكلا  وضع�ّ   ،ا  في  �س�طة  نصوصا  تواصل�ّ و�نتج  دالّ ات  لها  ة  ومشار�ع  ة 

 1ة".دلالات اجتماع�ّ 

الفقرةیُ  هذه  خلال  من  المتعلّ   أنّ   ،لاحظ  جعل  إلى  �طمح  الطّ -م  المنهاج  نها�ة  ور  في 

 قادرا على:  -لالأوّ 

 ات �س�طة. ا عن حاجاته في وضع�ّ عبیر شفو�ّ التّ  -

 قراءة نصوص قصیرة ومشكولة قراءة سل�مة. -

 فهم نصوص قصیرة.  -

 كتا�ة نصوص موجزة ذات دلالة.  -

رأینا-وهذا   متنوّ یتطلّ   -في  ووسائط  وسائل  المتعلّ ب  لسن  ومناس�ة  ومستجی�ة    ،معة 

 ومثیرة لاهتماماته.   ،لحاجاته

 :انيور الثّ . الطّ 2.1.3.2

الثّ الطّ ا  أمّ  التّ ور  من  الابتدائيّ اني  (السّ فمدّ   عل�م  سنتان  الثّ ته  والسّ نة  الرّ الثة    ا�عة). نة 

التّ إلى    -حسب المرجع نفسه-ور  یهدف هذا الطّ  اللّ "تعمیق  في  العر��ّ حكم  ة عن طر�ق  غة 

 2والكتا�ة". ،وفهم المنطوق والمكتوب  ،فهيّ عبیر الشّ التّ 

الطّ  المتعلّ ور في سنتین  لقد جاء هذا  أمام  المجال  للتّ ل�فسح  اللّ م  العر��ّ عامل مع  ة غة 

(السّ  الأر�ع  الطّ نّ أ�حیث    ، والكتا�ة)  ،القراءة  ، عبیر التّ   ، ماعومهارتها  نها�ة  في  الثّ ه  اني  ور 

 قراءة معبرة. أیتواصل مشافهة و�تا�ة بلغة سل�مة و�قر 

 

 

 
 

 . 12:ص ، م2016 ،الدّیوان الوطنيّ للمطبوعات المدرسّ�ة ،منهاج اللّغة العر�ّ�ة التّعل�م الابتدائيّ  ة للمناهج،لجنة الوطن�ّ الّ  .1
 . 50:ص ،مرجع سابق ة للمناهج،ة العامّ المرجع�ّ  .2
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 : الثور الثّ . الطّ 3.1.3.2

وهو    نة الخامسة). (السّ   عل�م الابتدائيّ المرحلة الأخیرة من عمر التّ الث  ور الثّ ل الطّ شكّ �ُ 

التّ طور   الأساس�ّ علّ "تعز�ز  التّ خاصّ   ، ةمات  القراءةحكّ ة  في  الشّ والتّ   ، والكتا�ة  ،م    فهيّ عبیر 

 1ة".غة العر��ّ �اللّ 

الطّ  هذا  نها�ة  المتعلّ في  �كون  المصدر–م  ور  ذات  التّ   -حسب  على  واصل  قادرا 

ات مختلفة وذلك  ومنتجا لنصوص طو�لة في وضع�ّ   ، تقنا للقراءة بوعي واسترسالمُ   ،مشافهة

 عل�م المتوسط. قبل انتقاله إلى مرحلة التّ 

الابتدائ�ّ  المرحلة  قوله عن  �مكن  ما  تعل�م�ّ أنّ   ، ةوخلاصة  و�لزام�ّ ة مجّ ها مرحلة  تنقسم    ،ةان�ة 

ز  وتتمیّ   ،سنة)  11-6سنوات إلى إحدى عشرة سنة (  تبدأ من ستّ   ،ةإلى ثلاثة أطوار أساس�ّ 

 : دة �أهداف محدّ 

الأساس�ّ   ،لالأوّ ور  الطّ   :لاأوّ  المكتس�ات  طور  تعلّ و�مثّ   :ةأو  مرحلة  الحروف ل  م 

 ا. وقراءة نصوص �س�طة ومشكولة شكلا تامّ   ،موزالرّ  ة وفكّ الهجائ�ّ 

نة الأولى من  فهي سنة تدع�م و�ثراء لمكتس�ات السّ   ،وران�ة من هذا الطّ نة الثّ ا السّ أمّ 

 ل�مة.در�ب على القراءة السّ والتّ  ، ةخلال مراجعة الحروف الهجائ�ّ 

الثّ الطّ   :ا ثان�ّ  حیث    :ماتعلّ م في المكتس�ات وتثبیتها وترس�خ التّ حكّ أو طور التّ   ،اني ور 

 موز إلى القراءة المسترسلة.الرّ  مرحلة فكّ   -ورفي هذا الطّ -ة غة العر��ّ م اللّ تعلّ   یتجاوزُ 

الثّ الطّ   :ثالثا  التّ   :الث ور  المكتس�ات حكّ هو طور  الم�ادئ    ،م والإتقان وتعز�ز  وترس�م 

 واصل. م في القراءة والكتا�ة والتّ حكّ م �التّ تي تسمح للمتعلّ والأسس الّ 

 

 

 
 فحة نفسها.الصّ  ،السّابقرجع الم  ة للمناهج،العامّ  ة. المرجع�ّ 1
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 : سنة)  11-6ة (ة لطفل المرحلة الابتدائ�ّ مائ�ّ . الخصائص النّ 2.3.2

(حسّ ز  یتمیّ  مختلفة  �خصائص  المرحلة  هذه    ، ةة/معرف�ّ عقل�ّ   ، ةة/حر��ّ �ّ أطفال 

ما لها من انعكاسات  ة محور �حوثها لِ فس�ّ ة والنّ ر�و�ّ راسات التّ جعلت منها الدّ   ،ة) ة/تواصل�ّ لغو�ّ 

 ة. م�ّ علّ ة التّ عل�م�ّ ة التّ على العمل�ّ 

أن    لابدّ   ؟ سو��ف ندرّ   ؟ سماذا ندرّ   : ه قبل الإجا�ة عن الأسئلةنّ أ یرى ال�احث    ،وعل�ه

 الحاج  حمن عبدالرّ   حسب -غات  جاح في تعل�م اللّ النّ   ن سرّ لأ   ؟سمن ندرّ   :ؤالنجیب عن السّ 

  ، ة على حدة ومعزولة عنه غو�ّ ة اللّ م لا على المادّ ر�یز على المتعلّ "ینحصر في التّ  -صالح

 1".والمستوى العقليّ  نّ وهي تختلف �اختلاف السّ  ،ة أي معرفة احت�اجاته الحق�ق�ّ 

ز�ّ �تب    ، �اقوفي هذا السّ  النّ   �تا�ه  في   انسعید  علم  إلى  التّ "مدخل  نقلا    "ر�ويّ فس 

م�الاري  والطّ المدرّ   "أنّ ،  عن  �مثّ س  الرّ فل  القطبین  التّ لان  للوظ�فة  فمعرفة    ، ةر�و�ّ ئ�سین 

�ا جاهلا  ر مر�ّ �ذلك لا �مكن أن نتصوّ   ،عمله فاعلااني إذا أراد أن �كون  ل ضرورة للثّ الأوّ 

 2".شوئيّ فس النّ ة وعلم النّ ة للبیولوج�ّ �الم�ادئ الأساس�ّ 

النّ  خصائص  معرفة  في  الخوض  اللّ وقبل  الكائنة   ، فلللطّ   غويّ مو  الفروق    ، و�ذا 

قس�مات  ف على التّ أرى من المفید أن نتعرّ   ،ةوالاستعدادات المختلفة لأطفال المرحلة الابتدائ�ّ 

الطّ  لمراحل  ثَ   ،فولة المختلفة  النّ   مّ ومن  المعلومات في وصف خصائص  في    موّ توظ�ف هذه 

 : إلى فولة ت�عا للأساس البیولوجيّ تنقسم مرحلة الطّ و   سنة).  11-6نوات (السّ 

 ان�ة. من المیلاد إلى الثّ  :ضاعة أو المهد مرحلة الرّ  -

 ادسة.ان�ة إلى السّ من الثّ   :رةفولة الم�كّ مرحلة الطّ  -

 اسعة. ادسة إلى التّ من السّ  :طة فولة المتوسّ مرحلة الطّ  -

 3ان�ة عشرة.اسعة إلى الثّ من التّ   :رةفولة المتأخّ مرحلة الطّ  -

 
 . 185:ص ،مرجع سابق ،1ج ،ةسان�ات العر��ّ ودراسات في اللّ  �حوث .1
 . 34م، ص: 2013 ،دیوان المطبوعات الجامع�ة ،ر�وي فس التّ مدخل إلى علم النّ  سعید ز�ان، .2
 . 31:ص ،مرجع سابق  تر��ة وعلم النفس، .3
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: ة لأطفال المرحلة الابتدائ�ّ  غويّ اللّ  موّ . خصائص النّ 1.2.3.2  

النّ و  عن  الحدیث  �صدد  دمنا  الابتدائ�ّ   ميّ لمتعلّ   غويّ اللّ   موّ ما  �   ،ة المرحلة  أن  ألا  س 

المتخصّ  �عض  �آراء  النّ نسترشد  علم  في  اللّ صین  إبراه�م    : مثل  ،غويّ فس  العز�ز  عبد 

سكوفلو   ،العصیلي حنفيو   ،توماس  ع�سى  خصّ   ،بن  في  حیث  الأخیر  هذا  �تا�ه  ص 

النّ " علم  في  اللّ محاضرات  �ا�اً غويّ فس  ف�ه قض�ّ   "  النّ تناول  الطّ   غويّ اللّ   موّ ة    ولعلّ   ، فلعند 

  بن ع�سى حنفي تي استعان بها  الدراسات الّ   هي من أهمّ   ،م1926سنة  العالم سمیث  دراسة  

 في محاضراته.              

مفردات  عن سمیث في دراسته    -بن ع�سى حنفي–وقد نقل   ثلاث  �عرف  الطفل  "أنّ 

في الرّا�عة،    1540و�لمة عند اختتامه السّنة الثّان�ة،    272وعند بلوغه السّنة الأولى،  

 1في السّادسة". 3562و

النّ أمّ  وتیرة  الطّ   نّ إف  ، غويّ اللّ   موّ ا من حیث  المفردات�ّ حصیلة  بن  -ة  فل  ع�سى  حسب 

الأمر  -حنفي بدا�ة  ب�طء شدید في  الثّ   ثمّ   ،"تز�د  بین  العمر ان�ة والثّ �سرعة ما    ، امنة من 

 2شد".فل الرّ تعود �ما �انت �طیئة إلى أن یبلغ الطّ 

حسب المرجع  -ها تتكون  فإنّ   -في هذه المرحلة-ا الجمل  أمّ   ،هذا من حیث المفردات

أي �كثرون من طرح    ، ة�لمات وتطغى علیها الع�ارات الاستفهام�ّ   5�قرب    "من ما -نفسه

 3تي تز�د من معرفتهم للعالم المح�ط بهم".الأسئلة الّ 

أنّ  �الكرسيّ سنوات    5أطفال    كما  مألوفة  �لمات  تعر�ف    ، جرةالشّ   ،المائدة  ،"�ستط�عون 

أنّ   وهذا یدلّ   ،...الخ  التّ وا یتمكنّ أهم بدعلى  الّ ه  ن�ّ ون من  تي  إلى �عض خصائص الأش�اء 

 4�عرفونها".

 
 . 155:ص ،مرجع سابق ،محاضرات في علم النّفس اللّغويّ  بن ع�سى حنفي، .1
 . 153:ص ،نفسهالمرجع  .2
 ، الصّفحة نفسها.نفسهالمرجع . 3
 . 66:ص ،نفسه عالمرج .4
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 ُ� الفقرةوما  هذه  من  المرحلة-الأطفال    أنّ   ،ستفاد  هذه  الدّ   -في  ر�ط  ال �ستط�عون 

الشّ   ،�المدلول ووظ�فته و�ین  الّ   ،يء  الأش�اء  الأسئلة حول  الاستفهام وطرح  من  تي  و�كثرون 

 �عرفونها. 

راكیب في  الفرد على إتقان توظ�ف المفردات والتّ ة في قدرات  رات المتتال�ّ غیّ ا عن التّ أمّ 

الآخر�نالتّ  مع  الرأيوالتّ   ، واصل  عن  ب�ان    ،عبیر  في  جاء    فولة للطّ   العر�يّ   للمجلسفقد 

النّ توض�ح مفصّ   ةنم�ّ والتّ  الابتدائ�ّ   غويّ اللّ   موّ ل حول مراحل  المدرسة  لعمره  لدى طفل  ت�عا  ة 

 1:صه في الجدول الآتي نلخّ   ،منيّ الزّ 

 متعلّم المرحلة الابتدائّ�ة.  تدرّج نموّ السلوك اللّغوي لدى :)7(جدول رقم

 نالسّ  ط المفردات متوسّ  غويّ المظهر اللّ 

�ستط�ع نطق جم�ع الحروف تقر��ا نطقا صح�حا  
 . من المفردات) % 89(

 سنوات  6 �لمة تقر��ا.  2562

  ، ة نطقا صح�حاغو�ّ ینطق جم�ع الأصوات اللّ 
  ،شبیهات ال�س�طة و�مكنه أن �ستخدم �عض التّ 

 �لمات تقر��ا.  ط الجملة لد�ه ستّ و�بلغ متوسّ 
 سنوات  7 �لمة تقر��ا.  4080

كرار في  ب التّ یتجنّ  ،�مكنه أن یدافع عن أرائه 
ط طول الجملة لد�ه س�ع �لمات یبلغ متوسّ  ، حدیثه
 تقر��ا. 

 سنوات  8 �لمة تقر��ا.  11165

 سنوات  9 �لمة تقر��ا.  13130 الجملة لد�ه س�ع �لمات تقر��ا. ط طول یبلغ متوسّ 

ن في محاولة مناقشة الأحداث  یبدأ في هذا السّ 
امة  الجمل غیر التّ  وتقلّ   ،عرف علیها الجار�ة والتّ 
 في حدیثه. 

 سنوات  10 �لمة تقر��ا.  21543

 
 ، بتصرّف.53لمجلس العر�يّ للطّفولة والتّنم�ة، استرات�ج�ة تنم�ة لغة الطّفل، مرجع سابق، ص:ا. 1
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�میّ  ما  المرحلة  وأكثر  هذه  الجدول-ز  في  ورد  ما  اللّ التّ   -حسب  ر�ع السّ   غويّ طور 

تمنحه قدرة    ، لفت من مرحلة نمائ�ة إلى أخرى رات �شكل مُ م تغیّ حیث تطرأ على المتعلّ   ،فلللطّ 

 راكیب أ�ضا.  وعلى الجمل والتّ  ، ةغو�ّ �طرة على المفردات اللّ السّ 

فمن الجدیر أن    ،مللمتعلّ   غويّ اللّ   موّ سع هنا لاستفاء جم�ع خصائص النّ ن �ان المجال لا یتّ �و 

الوسطى  الطّ فل في مرحلة  ح �عض خصائص لغة الطّ نوضّ  العر�يّ –فولة  المجلس    نشرها 

 1:هيو ،-ةنم�ّ فولة والتّ للطّ 

 �بیر).   ، كبرأوللمقارنات ( ،�عد)   ،ة (قبلمتزاید للكلمات الوقت�ّ  فهمٌ  -

 معرفة غیر مكتملة للأشكال غیر المنتظمة للكلمات.  -

 اسعة. التّ  ة قبل سنّ وخاصّ   ،سائلللرّ  تفسیر حرفيّ  -

 امنة. الثّ  طق في حوالي سنّ یتقن النّ  -

 م. هات حینما یتكلّ �ضع في الاعت�ار ما لدى المستمع من معرفة وتوجّ  -

 دة. أحادیث مستد�مة عن موضوعات محدّ  -

 ت�جة. بب �النّ ة مع الح�كة والب�ان وعلاقات السّ بناء حكا�ات سرد�ّ  -

 لعاب الكلمات. أجع و السّ  : مثل  ،عب �الكلماتواللّ  غويّ الإبداع اللّ  -

 امتة. بدا�ة القراءة الصّ  -

الجمل غیر    وتقلّ   ،ة داخل الكلمات) ة (فون�مات فرد�ّ القدرة على تمییز وحدات صوت�ّ  -

 امة في حدیثه. التّ 

 

 

 

 

  

 
 . 80:ص ابق،للطّفولة والتّنم�ة، استرات�ج�ة تنم�ة لغة الطّفل، المرجع السّ لمجلس العر�يّ ا.1
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 : خلاصةال

الوظ�فيّ یتجلّ  المدخل  طموح  الثّ   ى  الجیل  مناهج  التّ في  الفعل  �انتقال  من    عل�ميّ اني 

عل�م  طرائق التّ   فِ و�ذا تك�ُّ   ،م من المعرفة إلى الكفاءةعلّ ل أهداف التّ وتحوّ   ،مم إلى المتعلّ المعلّ 

التّ  نظر�ات  الجدیدةمع  النّ   ،علم  �عض  من  اللّ والاستفادة  مثلاالوظ�ف�ّ -ة  سان�ّ ظر�ات  في    -ة 

 ة.  غة العر��ّ ة اللّ تعل�م�ّ 

التّ   ولعلّ  المنهاج  الثّ   عل�ميّ ترش�ح  اللّ (الجیل  المعرفة  لاست�عاب  الحدیثة سان�ّ اني)    ، ة 

أهم�ّ أهمّ   �ستمدّ  الجزائر�ّ یته من  للمدرسة  الجدیدة  المهام  الّ ة  التّ ة  رات  غیّ لات والتّ حوّ تي فرضتها 

التّ   ءَ هيّ لتُ   المتسارعة والأنشطة  علّ ظروف  المحتو�ات  تجدید  خلال  من  الملائمة  م 

وظ�ف�ّ   اتوالاسترات�ج�ّ  �فاءات  إطار  لاكتساب  في  التّ ة  المتعلّ علاقة  حاجات  بین  م  فاعل 

 والمجتمع. 

صال �الواقع وسیلة وغا�ة للاتّ   -انظر�ّ –در�س �الكفاءات  لها شطرَ مقار�ة التّ فكان تحوُّ 

النّ  الحلقات  من  اللّ والتّ   ،ة ظر�ّ والخروج  صاحب  نحو  من  وجه  لتمكینه  (المستمع/المتكلم)  غة 

  �عرفُ   ، غیر متجانس  واصل مع الغیر في مجتمع لغويّ وفعل التّ   ،عبیر الذاتيممارسة فعل التّ 

یتمثّ اللّ  ولا  تمثّ غة  صح�حا،لها  اللّ تتولّ   ثمّ   لا  ملكته  وتحسین  تجو�د  المدرسة  �حیث    ،ة غو�ّ ى 

  والاجتماعيّ   فسيّ والنّ   والجسميّ   العضليّ   موّ في هذه المرحلة نت�جة النّ   غويّ "یزداد رصیده اللّ 

 1�لمة". 5000عن  حیث �ص�ح لد�ه ما لا �قلّ 
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 الث الثّ الفصل 

 .في الكتاب المدرسيّ  غويّ صید اللّ الرّ  -

 (وصف وتحلیل). 

 الرّصید اللّغويّ في �تاب اللّغة العر�ّ�ة للسّنة الأولى ابتدائيّ.  -

 الرّصید اللّغويّ في �تاب اللّغة العر�ّ�ة للسّنة الثّان�ة ابتدائيّ.  -

 ابتدائيّ. الرّصید اللّغويّ في �تاب اللّغة العر�ّ�ة للسّنة الثّالثة  -

 ابتدائيّ.  الرّصید اللّغويّ في �تاب اللّغة العر�ّ�ة للسّنة الرّا�عة -

 الرّصید اللّغويّ في �تاب اللّغة العر�ّ�ة للسّنة الخامسة ابتدائيّ.  -
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 .الرّصید اللّغويّ في الكتاب المدرسيّ:3

عل�م  نوات الخمس من التّ ة للسّ غة العر��ّ اللّ   �تبِ   من �ابِ   هذا الفصلَ في    ال�حثُ   ینطلق

ه  م ومرجعُ علّ ة التّ في عمل�ّ   ةُ ه الأساس�ّ ر�یزتُ   -م س�ة للمتعلّ �النّ -  فهي  ،اني) (الجیل الثّ   الابتدائيّ 

عنه الّ   المعرفيّ  الاستغناء  �مكنه  لا  النّ   ،ذي  من  أنواع  على  تحتوي  والموضّ إذ  حات  صوص 

 سر. غة �سهولة و�ُ مهارات اللّ تي تسعفه لاكتساب سوم الّ ور والرّ والوثائق والصّ 

إذننّ إ" المدرس�ّ   جدیدٌ   وصلٌ   ،ه  الكتب  الّ من  ستُ ة  دورَ ؤ�ّ تي  المساعدَ د  التّ   ها  إلى  علّ على  م 

 1ة".لكترون�ّ ة الإ ة وال�صر�ّ مع�ّ والوسائط المطبوعة والسّ  ، نداتجانب السّ 

فمن المحتمل أن تظهر فیها �عض    ،ف�ه هذه الكتب   تْ عدّ ذي أُ الّ   للوقت الق�اسيّ   ونظراً 

 قی�م. التّ  مكن إخضاعها إلى محكِّ تي �ُ قائص الّ النّ 

حلیل  في الوصف والتّ   جدیدٍ   أفقٍ   رت�ادُ اِ   -راسةفي هذا القسم من الدّ -أ لي  فقد ته�ّ   ،ذالِ 

تطب�قيّ   قديّ النّ  الّ عً متذرّ   من منظور  الكتاب  �س�ادة سلطة  المعلّ ا  تستحوذ على  م  والمتعلّ م  تي 

 ناقدة له.  ة قراءةٍ فتنأى بهما عن ممارسة أ�ّ  ، معا

ة تستدعي فهما  ب قواعد ضا�طة وخبرة منهج�ّ إذ تتطلّ   ،ة تبدو صع�ةهذه المهمّ   أنّ   ،والحقّ 

 اقد.        حلیل النّ دق�قا لمهارات التّ 

الحدیث  أو    ،عر�ف �الكتاب المدرسيّ في مجال التّ   الخوضَ   -في هذا الفصل-أر�د    ولستُ 

وهي    ،ما نأتي إلى مرحلة أدقّ إنّ   ،وء على تنسیق شكله أو تسل�ط الضّ   ،عن طب�عته ووظائفه 

التّ   فراديّ محتواه الإ  وتحلیلِ   وصفِ   مرحلةُ  المستوى  للإجا�ة عن    ،) (الابتدائيّ   عل�ميّ في هذا 

 : الأسئلة الآت�ة

 ؟ م من مفرداتللمتعلّ  المدرسيّ  الكتابُ  عدّ أ ماذا  -

في هذه   اكتساب رصید لغويّ   ةَ م عمل�ّ تي ی�اشر من خلالها المتعلّ المفردات الّ ما نوع   -

 ؟ المرحلة
 

 . 35، ص: مرجع سابق ،ة للمناهجة العامّ المرجع�ّ  .1
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ة على امتداد خمس سنوات  م لمفردات وتراكیب وظ�ف�ّ حت�اج المتعلّ نا نتساءل عن حدود اِ نّ إ   

التّ  الابتدائيّ من  اللّ   ، عل�م  العر��ّ والبدا�ة ستكون من �تب  ة (الخمس) على أساس وصف  غة 

 عة. في مستو�اته المختلفة وفي نواحي تراكی�ه المتنوّ  فراديّ محتواها الإ
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 الم�حث الأوّل 

 الرّصید اللّغويّ في �تاب اللّغة العر�ّ�ة

 للسّنة الأولى ابتدائيّ. 
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 1لرّصید اللّغويّ في �تاب اللّغة العر�ّ�ة للسّنة الأولى ابتدائيّ: ا .1.3

عل�م  نة الأولى من التّ ة. السّ ر��ة المدن�ّ التّ   ،ةر��ة الإسلام�ّ التّ   ، ةغة العر��ّ �تابي في اللّ   :العنوان

 . الابتدائيّ 

 : أل�فلجنة التّ 

 ط. عل�م المتوسّ ش التّ مفتّ  ود               محمود عبّ 

 ة. نة في المدرسة الابتدائ�ّ أستاذة مكوّ  فت�حة مصطفاوي          

 ة. نة في المدرسة الابتدائ�ّ أستاذة مكوّ  اف        شنّ  حسی�ة مایدة

 . عل�م الابتدائيّ ش التّ مفتّ  عبد المالك بوط�ش        

 ة. نة في المدرسة الابتدائ�ّ أستاذة مكوّ  اش شطیبي      حك�مة ع�ّ 

 م. 2016ة.  یوان الوطني للمطبوعات المدرس�ّ الدّ  صدر الكتاب عن

ا  رصیدا لغو�ّ   ینقلُ   معرفيٌّ   وهو �تابٌ   ،العمل الجماعيّ   إراسة قائم على مبدالدّ   محلّ   الكتابُ 

 غة الفص�حة. نه من اللّ مكّ �ما �حتاجه من مفردات تُ  المبتدئَ  مَ سعف المتعلّ �ُ دا لِ محدّ 

الأساس�ّ  المحاور  من  الكتاب  الآت�ة ینطلق  �اضة الرّ   ، والقر�ة  الحيّ   ، المدرسة  ،العائلة  : ة 

 .والموروث الحضاريّ  ،واصلالتّ  ،حةغذ�ة والصّ التّ  ، ب�عة البیئة والطّ  ،سل�ةوالتّ 

 

 

 

 
 

، عل�م الابتدائيّ من التّ  الأولىنة ة، السّ ر��ة المدن�ّ ، التّ الإسلامّ�ةة ر��ّ ة، التّ غة العر��ّ ة، �تابي في اللّ وزارة التّر��ة الوطن�ّ  .1
 . م2016ة، للمطبوعات المدرس�ّ  یوان الوطنيّ الدّ 
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الّ  المفردات  توز�ع  یلي جدول  �اهتمام مؤلّ وف�ما  أنواعها  تي حظیت  الكتاب حسب  في 

 : ومحاورها

 توز�ع مفردات الرصید اللّغوي الخاص �السنة الأولى ابتدائي. :)8(جدول رقم

 المقاطع/ 
 المحاور 

 غويّ صید اللّ الرّ  عناو�ن الوحدات 

 عائلتي. .1

 . 9ص ،ب �كم حمد یرحّ أ
 

 . 13ص  ، ف على عائلتيتعرّ 
 

 . 17ص ،في منزلنا
 
 

 . 21ص ، مجتمعة ةالعائل

  ، حمد أ  ،خد�جة   ،يأمّ   ،أبي
 مة.  معلّ  ، ارنجّ 

  ،تي جدّ   ،ي جدّ   ، دار  ،بلال 
 مة.  معلّ   ،ارنجّ  ، خد�جة
غرفة   ، امحمّ   ، مط�خ   ، أر�كة

غرفة   ، مكتب   ،الجلوس
 سر�ر.   ،خزانة  ،ومالنّ 

  ، �وب  ، صحن   ، ینسكّ   ، مائدة
  ، صابون   ،امحمّ   ، ملعقة
 حوض.  ،مغسل  ، مرش

 المدرسة. .2

 . 29ص ،حمد في المدرسةأ
 

 . 33ص  ،في ساحة المدرسة
 
 

 . 37ص  ،ةأدواتي المدرس�ّ 

  ،مكتب   ،مةمعلّ   ،علم   ،محفظة
 مبراة.  ، �تاب  ،عل�ة  ،بلال 

ورق�ّ    ،مدور  ،اس �رّ   ، ةطائرة 
  ،قلم  ، ممعلّ   ، لوحة   ،سار�ة
 حلوى. 
  ،مبراة   ، �تاب  ،احة تفّ   ،تلمیذ 
 ، منضدة  ،مدیر   ،دفتر

 مدرسة. 
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  .الحيّ 3
 والقر�ة. 

 . 45ص ،في القر�ة
 
 

 . 49ص  ،مدینتنا
 
 

 . 53ص ، في الحقل

  ،مزرعة  ،عصفور   ،عر�ة
  ،أزهار  ،هدهد   ،هلال  ،قط�ع
 مهر. 

  ،عجوز   ،اجة درّ   ،جامعة 
 ، حافلة  ،حد�قة   ، مسجد
 مس�ح.   ،شاحنة
  ،فأس  ،فسائل   ،سنبلة  ،سماء
 . مرشّ  ، عشب ،خشب  ،شجرة

�اضة  .الرّ 4
 سل�ة. والتّ 

 . 61ص  ،في معرض الكتاب 
 
 

 . 65ص  ،م�اراة في �رة القدم
 

 . 69ص ،�اضةأنواع الرّ 

صرصور    ، مصحف   ،قصص
  ،معرض  ، �ضةغمّ   ،حصان

 مضرب.   ،ضةممرّ 
  ، فر�ق  ،مقعد   ،ةقفّ   ،قم�ص 

 ملاكم.   ،حكم   ،�رة  ،سأك
  ، خ�ط  ،طماطم   ،طائرة  ،طیور
  ،ةمظلّ   ،ارةنظّ   ،ظرف

 منظار. 

.البیئة  5
 ب�عة. والطّ 

 . 77ص ، بلادنا الجمیلة
 

 . 81ص ، جولة ممتعة
 
 

 . 85ص  ،في حد�قة المنزل

  ، ذئب  ،اثنان  ،ثوم  ،ثمار  ،ثلج
 أذان. ، مذ�اع  ،مئذنة
  ،سنجاب  ،أرنب   ، نحلة

  ،حلزون   ،زرافة  ،غصن
 خبز.  ،جزرة
 ، الغراب  ،غصن   ،غ�مة

  ،خمّ   ، خرفان  ،خ�مة   ،غاءب�ّ 
 فراخ. 
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غذ�ة  .التّ 6
 حة.والصّ 

 . 93ص  ،يّ بّ الفحص الطّ 
 

 . 97ص ،يّ حّ الغذاء الصّ 
 

 . 101ص   ،أحافظ على أسناني 

  ،ازقفّ   ،فاكهة  ،فرشاة  ،وصفة
 مثقاب. ، ثلاثون   ،ثمثلّ  ، ثوب
  ،ید   ،موز   ،وسادة  ،وردة  ،وجه 

 . ر�اضيّ  ، خ�ار ،ل�مون 
  ،ماء  ،بئر   ، إبهام  ،أسنان
  ،اعةسمّ   ،ضةممرّ   ، اتحلو�ّ 
 ة. حنف�ّ 

 واصل. .التّ 7

 . 109ص   ،ما أعجب الحاسوب
 
 

 . 113ص  ،فرعودة أبي من السّ 
 
 

 . 117ص ؟ من أنا

الحصان   ،الهاتف  ،الحاسوب
 ، رةأالف  ،الأرقام  ،ال�طاقة
 الجرس.  ،العنب

  ،لفازالتّ   ، ائرةالطّ   ،فینةالسّ 
  ، �تون الزّ   ، جومالنّ   ،ارخالصّ 
 بي. الظّ  ،معةالشّ 

 ، شاشة  ،�رسيّ   ،حاسوب
 أقلام.

.الموروثالح8
 .ضاريّ 

 . 125ص  ،ل یوم في رمضان أوّ 
 

 . 129ص ،عید الأضحى 
 

 . 133ص ،عید الاستقلال 

أوّ أصام   من  حمد  یوم  ل 
 رمضان.
قالت    ،حمد أفطر  أحین  

 سوة.تها النّ زغردن أیّ  :تيجدّ 
 ! واءما أطیب رائحة الشّ 

 ؟ يعام �ا أمّ متى �حضر الطّ 
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اِ  اللّ   ستجلاءِ �عد  الوحدات  فعل�� غو�ّ مجموع  المتداولة  اللّ ة  �تاب  في  العر��ّ ا  للسّ غة  نة ة 

التّ  من  الابتدائيّ الأولى  التّ   عل�م  س�اقها  الإجماليّ   أنّ   نَ تبیّ   ،عل�ميّ ضمن  على    عددها  یر�و 

 ) مفردة.200المائتي (

أنّ  الرّ   كما لاحظنا  اللّ عناصر  تخضعُ   غويّ صید  المستوى  هذا  �عكس    ،منهجيٍّ   رٍ لتصوُّ   في 

ر  یتماشى مع تطوّ   -مةة المعلَّ فراد�ّ ة الإم والمادّ ة المتعلّ �خصوص�ّ -ا  ا ودیداكت�ك�ّ ا بیداغوج�� وع�ً 

 م. للمتعلّ  هنيّ المعجم الذّ 

ة من الم�ادئ  ات مستمدّ ة حسب فرض�ّ فراد�ّ ة الإلقد جنح الكتاب إلى معالجة هذه المادّ 

ینصّ الّ  اللّ   تي  العر��ّ علیها منهاج  للسّ غة  التّ ة  الابتدائيّ نة الأولى من  ج من  درّ التّ   إبدمَ �َ   ،عل�م 

 د. ومن المحسوس إلى المجرّ  ،عبهل إلى الصّ السّ 

تي ل من الأسرة ل�قابله ب�عض المفردات الّ نة الأولى في محوره الأوّ ینطلق �تاب السّ 

المحور هذا  مع  من    ،حمدأ  ، خد�جة  ،تيجدّ   ،يجدّ   ،أبي   ،ي أمّ   :نحو  ،تتناسب  وغیرها 

 الأسماء. 

الرّ   عَ ش�ِ أُ كما   خاصّ هذا  �مفردات  المدرس�ّ صید  �الح�اة  �ُ ة  وما  أدوات    ملازماً   دّ عَ ة  من  لها 

  ،مكتب   ،منضدة  ، مدرسة  ،قلم  ،لوحة  ،مدور  ،اس�رّ   ،مبراة   ،�تاب  ، محفظة  :نحو  ،وغیرها

 وغیرها. 

إلى ما    یلُ حِ مفردات تُ   الابتدائيّ عل�م  نة الأولى من التّ للسّ   غويّ صید اللّ ن الرّ كما یتضمّ 

  ، طائرة  ، هاتف  ،حاسوب  : نحو   ، ة حدیثةة من أجهزة ووسائل تكنولوج�ّ ز �ه الح�اة العصر�ّ تتمیّ 

 صاروخ ومنظار.  ، سفینة

والمجتمع الأسرة  إلى  الانتماء  تدعم  مفردات  حضور  مفردات سجّ   ،وفي  حضور    لنا 

  ، أزهار  :نحو   ،وعلى سلامة الجسم  ،ةوعلى الصحّ   ،ة أخرى تدعم الحفاظ على المح�طلغو�ّ 

 وغیرها.  ، اتحلو�ّ   ،فاكهة  ، ماء ، ضةممرّ  ، ملاكم ، ر�اضيّ  ،أشجار
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صل بها  یتّ ما    ة و�لَّ في هذا الكتاب ملامح الح�اة الاجتماع�ّ   غويّ صید اللّ ن الرّ كما تضمّ 

 : نحو  ،من أسماء

 حمد.  أ ، خد�جة ،بلال  : مثل  ،أسماء أعلام -

  ،�وب   ،ین سكّ   ،صحن   ، سر�ر   ،خزانة  ،أر�كة   : مثل  ،وأثاث  ، وأجهزة  ،أدواتأسماء   -

 وغیرها. ، مثقاب ،مذ�اع  ،ةحنف�ّ   ،ةقفّ  ،�رسيّ  ، ملعقة

حیوانا -   ، أرنب  ، نحلة  ،عصفور   ، مهر   ،هدهد  ، غراب  ، حصان  : مثل   ، تأسماء 

 بي. الظّ  ، غاءب�ّ  ،فراخ ،خرفان  ،سنجاب  ،زرافة ،ذئب  ،حلزون  ،صرصور

 أزهار.  ،فسائل  ،عشب ، شجرة ، سنبلة ،غصن ،وردة :مثل  ، أسماء ن�اتات -

وفواكه - خضر    ، ثمار  ،ثوم   ، خ�ار   ،ل�مون   ،جزر   ،اح تفّ   ،عنب  ،ز�تون   :مثل   ، أسماء 

 موز.  

 عر�ة.  ، شاحنة ،سفینة ،طائرة  :مثل  ، أسماء مر��ات -

صید، س�ادة المفردات الاسمّ�ة  ما لفت انت�اهنا أثناء تحلیل أصناف مفردات هذا الرّ   شدّ أو 

والنّ  الأفعال  والظّ على  والحروف  أنّ   ، روفعوت  السّ   رغم  هذا  في  في  ن  الأطفال  �ستعملون 

 وحروف العطف، وأسماء الإشارة وغیرها.  ، مثل: حروف الجرّ  ، مات الجملة تعابیرهم متمّ 

یبرّ أمّ  ما  الكلام  الأسماءِ   س�ادةَ   رُ ا  أقسام  من  غیرها  مَ   ،على  ع�سى  –ه  ردّ فذلك  بن  حسب 

النّ "  -حنفي جهة فع�ّ إلى  من  التّ �و   ،ة  على  القدرة  عدم  أخرى لى  جهة  من  فمعرفة    ، جر�د 

 1".شدّ أ وحاجته إلیها  ،نفع إلى معرفة الأفعالأالأسماء 

صید �كاد �خلو من  هذا الرّ  فقد لاحظنا أنّ  ،استعمال مختلف أقسام الكلام ا ف�ما �خصّ أمّ     

الموصولة  ،مائروالضّ   ،الأفعال ینعكسُ   ،والأسماء  قد  زعمنا–وهذا  الجانب    سل�اً   -في  على 

 -راساتحسب عدید الدّ –أطفال هذه المرحلة    نّ أن. إذ  مي هذا السّ لدى متعلّ   واصليّ التّ   غويّ اللّ 

إلى    قون �ه حاجاتهمذي �حقّ غة تجاو�ا واع�ا یتجاوز الاستعمال الّ جاوب مع اللّ یبدؤون في التّ 

 
 . 157ن ع�سى حنفي، محاضرات في علم النّفس اللّغويّ، مرجع سابق، ص: . ب1
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الّ  یدلّ الاستعمال  �اللّ   ذي  الوعي  الدّ   ،غةعلى  بین  والمدلولفیر�طون  الشّ   ،ال  يء و�ین 

 ه.  ناتِ مكوّ  ةِ ووظ�ف�ّ  غويّ معتمدین في ذلك على عناصر رصیدهم اللّ   ،وخصائصه ووظائفه 

سجّ       الزّ �ما  مفاه�م  �عض  استعمال  في  نقائص    ، الغد  ،الأمس  ،الیوم  :نحو  ،منلنا 

أ�ّ   ،یلاللّ   ،هارالنّ   ،المساء  ،�احالصّ  استعمال  في  أخرى  الأسبوع ونقائص    ، والأشهر   ،ام 

 وعلاقتها �الفصول. 

 : فقد رصدنا ما یلي  ،نة الأولى فل في السّ مها الطّ تي یتعلّ ا عن طب�عة المفردات الّ أمّ 

  ، أبي  ،ي أمّ   :نحو   ،ف إلیها قبل دخوله المدرسةم أن تعرّ الكتاب إلى ألفاظ سبق للمتعلّ   وءُ جُ لُ   -

 العائلي. غويّ تي. فلم نضف شیئا جدیدا إلى رصیده اللّ جدّ   ،يجدّ 

تؤدّ   استخدامُ   - السّ �لمات  الوظ�فة  نفسَ �اق�ّ ي    ، ) �رسيّ   ، (مقعد  ،دفتر)  ،اس(كرّ   :نحو   ،هاة 

 أزهار).  ،(وردة  ، عصفور) ،(طیور 

 قط�ع.  ،ظرف  ،فسائل  ، جامعة : نحو   ،هامضمونُ   فهمُ تي قد لا �ُ �عض المفردات الّ  غرا�ةُ  -

خصها  في هذا الرّصید، نلّ لصالح مؤلّ   حسبُ قائص لا تنفي وجود محاسن تُ هذه النّ غیر أنّ     

 : في النقاط الآت�ة

مدقّ الرّ   مفرداتُ  - التّ   ومضافٌ   ، اإملائ�ّ   قةٌ صید  لبِ شكیل  إلیها  تسهیلا  الكامل  المفردة  ن�ة 

 لقراءتها.   

  �ما أنّ   .ةواصل�ّ ة التّ غو�ّ ه اللّ ي حاجاتِ وتلبّ   ،م تتناسب وعمر المتعلّ   ر مفرداتٍ الكتاب یوفّ  -

ج �انسجام  �حیث تتدرّ   ،صةة المخصّ توز�عها منسجم مع محاوره المختلفة وحسب المدّ 

 ة إلى أخرى (أر�ع مفردات في �لّ وحدة).  م�ّ من وحدة تعلّ 

م وأكثر انسجاما  تأثیرا في المتعلّ   وهي أسرعُ   ، ةصید �س�طة وغیر معقدّ مفردات هذا الرّ  -

 ة الفص�حة. غة العر��ّ من اللّ  وهي منتقاةٌ   ،مع مح�طه الاجتماعيّ 
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 الم�حث الثّاني 

 الرّصید اللّغويّ في �تاب اللّغة العر�ّ�ة

 السّنة الثّان�ة ابتدائيّ. 
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 : ان�ة الابتدائيّ نة الثّ لسّ ة اغة العر��ّ في �تاب اللّ  غويّ صید اللّ الرّ  .2.3

التّر� "  صدر الإسلامّ�ة،  التّر��ة  العر�ّ�ة،  اللّغة  في  الثّان�ة من كتابي  للسّنة  المدنّ�ة"    �ة 

 م. 2016/2017سنة  ،الوطنيّ للمطبوعات المدرسّ�ة الدّیوان عن  الابتدائيّ  التّعل�م

 1المؤلفون:

     . عل�م الابتدائيّ شة التّ مفتّ    تكال   –نس�مة ورد 

 . عل�م الابتدائيّ ش التّ مفتّ     بلقاسم عمارة 

 . عل�م الابتدائيّ ش التّ مفتّ    السّعید بوعبد الله 

 ة. ر��ة الوطن�ّ ش التّ مفتّ    طیب نایت سل�مان 

الكتاب   اله�كلة  اِعتمد  المقاطع والمحاور-نفس    السّنة الأولى، مع �تاب    -في جم�ع 

  ا أساس�ّ   ا، حیث تظهر الوحدات التّعلمّ�ة ضمن المقاطع الثّمانّ�ة عنصر فین رغم اختلاف المؤلّ 

 من التّخط�ط لبناء الكفاءات الختامّ�ة لم�ادین اللّغة العر�ّ�ة الأر�عة. 

تعلمّ�ة   وحدة  المنهاجكلّ  أ�عاد  من  �عد  في  معیّن  موضوع  حول  وذلك  تتمحور   ،

إدراج معط�ات لغوّ�ة جدیدة ترت�ط �المكتس�ات السّا�قة ارت�اطا لغوّ�ا، یُراعى في إدراجها  �"

في هذه السّنة.    مبدأ تواترها في اللّغة �شكل عامّ، وفي العالم الوجدانيّ والنّفسيّ للأطفال

وتتشكّل هذه المعط�ات من مفردات جدیدة وص�غ على أن تأتي في س�اقات طب�عّ�ة غیر  

 2".متكلّفة

 

 
 

 ،عل�م الابتدائيّ ان�ة من التّ نة الثّ السّ  ،ةر��ة المدن�ّ التّ  ،ةالإسلام�ّ ر��ة التّ  ،ةغة العر��ّ �تابي في اللّ  ،ةطن�ّ وزارة التّر��ة الو  .1
 .01 :م، ص2022/ 2021 ،ةللمطبوعات المدرس�ّ  یوان الوطنيّ الدّ 
  نالتّعل�م الابتدائيّ، جوا، اللّجنة الوطنّ�ة للمناهج، مناهج السّنة الثّان�ة من الأساسيوزارة التّر��ة الوطنّ�ة، مدیرّ�ة التّعل�م . 2

 . 9 :، ص م2011
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 ؟ للمتعلّم العقليّ  لمستوى ا في اخت�ار الرّصید اللّغويّ ي فهل رُوع 

تعلّق �محاوره الرّئ�سة، و�عمل    مما لاشكّ ف�ه، أنّ الرّصید اللّغويّ المقترح في الكتابي

 الي: لمتعلّمّي السّنة الثّان�ة، تظهر في الجدول التّ على ترو�ج مفردات ذات دلالة �النّس�ة 

     توز�ع مفردات الرّصید اللّغويّ الخاص �السنة الثان�ة ابتدائي. :)9(جدول رقم

 ص  غويّ صید اللّ الرّ  ص  ة علم�ّ الوحدة التّ  المحور  المقطع 

1 
الح�اة 
 ةالمدرس�ّ 

 الیوم نعود إلى المدرسة. 
 

 في ساحة المدرسة. 
 

 القسم.في 

 
11 
 
17 
 
23 

  ،�سیر   ،یز�د  ،سار ،زار
 �وس.   ،فائز ، یزور
  ،بنت   ،�تاب   ،تمر�ن 
 �ساط.   ،وطن ،طاولة
  ، جرس  درج، ،شجرة

 جدید.   ،اش �نّ   ،ط�شور 

 
12 
 
18 
 
24 

 العائلة 2

 زفاف أختي. 
 
 ف بیتنا. الیوم ننظّ 
 

عائلتي تحتفل  
 �الاستقلال. 

 
32 
 
38 
 
44 
 

  ،منادیل  ، تذوق   ،منقدّ 
 نوافذ.   ،موائد ، رناتذ�ّ 

  ، بترتّ  ،ة ان�ّ �طّ   ،ة مطر�ّ 
 أح�اب.  ،امحمّ  ، متنظّ 

د  یؤ�ّ   ،هدوء  ،انت�اه
 . هائل ،حترمه أ

 
33 
 
39 
 
45 

3 
  الحيّ 
 والقر�ة

 �ف. بین المدینة والرّ 
 
 

 �ف. من خیرات الرّ 
 

 ت الكبرى. المحلاّ في 

 
53 
 
 
59 
 
65 

  ، �وثر  الثمین، ،روضة
  ،حوض ،  ج�جالضّ 

 محراث. 
  ،غصن ، شهيّ  ،ی�س  ، نزل

 نعاون.  ،�ساعد
  ، متجر ،شارع  ،رص�ف

 لیلة فل.  ،لامع 
 

 
54 
 
 
60 
 
66 
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4 
�اضة  الرّ 
 سل�ةوالتّ 

 م�اراة حاسمة. 
 

 لة.هوایتي المفضّ 
 

 أصدقاء الكتاب. 

 
74 
 
80 
 
86 
 

 ، حارس  ،رائع  ،لع�ة ،عاد
 ب. رحّ  ، ناجح
  ، صابر ،ظفیرة  ،صفیر
 ت. ظلّ  ، تصلّ  ،ظاهر
  ،اك ش�ّ  ،مكت�ة   ،كامل 

 فر�ق.  ،أصدقاء ،قصص

 
75 
 
81 
 
87 

5 
البیئة  

 ب�عة والطّ 

 . نظافة الحيّ 
 

 ر الماء. بذّ ألا 
 

 واحة ساحرة.

 
95 
 

101 

 
107 

  ،تفوح  ، �ومة ، فاكهة ،وردة
 ف. تنظّ   ،تروي 
  ،خرج  ، مبلغ  ،الغراب ،غ�م 

 �ط�خ.  ،الخوخ
 ،مالالرّ  ،حراءالصّ 
اسیلي الطّ  ،ارة�ّ السّ 

 ، الحلفاء ،ةالحارّ  ،الكث�ان
 الجمال. 

 
96 
 

102 
 

108 
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6 
ة  غذ�ّ التّ 

 ةحّ والصّ 

 �احفطور الصّ 
 
 
 
 

 تي في غذائي. صحّ 
 
 
 
 
 
 
 

أحافظ على صحة  
 أسناني. 

 
116 
 
 
 
 

 
122 

 
 
 
 
 
 
 

128 
 

  ،اولةفوق الطّ  وجد عليّ 
والعصیر  بالخبز، والحلی 

 والفاكهة. 
برتقالة واحدة فیها طاقة  

 كبیرة.
بی�ة تناولي  قالت الطّ 

الخضروات فهي من  
 الاغذ�ة المفیدة. 

 ، خضروات  ،مفیدة ،قالت
 ، ز�ت ،أخت ،أغذ�ة بیت 

  ،واسعة  ،سحا�ة ،صوت
 جمیلة.   ،صغیرة

نظافة   :ضةقالت الممرّ 
 ة ووقا�ة. الأسنان صحّ 

  ،وصفة ، ادةع�ّ  ،فرشاة
 ات. ر�ّ سكّ  ،بنت   ،مرضت

 
117 
 
 
 
 

 
123 
 
 
 
 
 
 
 
 

129 
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 ص  غويّ صید اللّ الرّ  ص  ة علم�ّ الوحدة التّ  المحور  المقطع 

 واصلالتّ  7

 ة.مفاجأة سارّ 
 
 
 
 
 

 لة. تي المفضّ حصّ 
 
 
 
 

 نترنیت. �حث في الأ 

137 
 
 
 
 
 

143 
 
 
 
 
 
 

149 

 كان لأحمد صدیق. 
 حمد ورقة. أخذ أ

صل �ه �استمرار  یتّ   ظلّ 
 عن طر�ق الهاتف. 

 انطلق إلى مر�ز البر�د. 
 طة �الأطفال. بت المنشّ رحّ 
  البهلوان �قفز �القطّ  ظلّ 

 من مكان إلى آخر. 
ة وت�ّ ت المجموعة الصّ غنّ 

 نشیدا للأطفال. 
 هذا حاسوب. 

 هذه ش�كة الانترنیت 
حمد ی�حث في  أذلك 

 الحاسوب.

138 
 
 
 
 
 

144 
 
 
 
 
 
 

150 

8 
الموروث  
 الحضاريّ 

 ز�ارة المتحف. 
 
 
 
 

الاحتفال �العام  -2
 . ماز�غيّ الأ

 

 
 ة. ر��ّ عید الزّ -3

158 
 
 
 
 
 

164 
 
 
 

170 

ذي عون الاستق�ال هو الّ 
 ار.وّ رحب �الزّ 

أشارت سعاد إلى  
تي  ة الّ �ّ ال�طاقات الفنّ 

 ن معلومات مفیدة. تتضمّ 
ذین أفراد الأسرة هم الّ 

 �جتمعون حول المائدة. 
واتي  اللّ  ساء هنّ النّ 

رن أط�اق  �حضّ 
 المأكولات. 
 ةر��ّ للزّ  نويّ العید السّ 

 .هم ون زرابیّ �عرض الحرفیّ 

 
159 
 
 
 
 
 

165 
 
 

171 
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المتأن�ّ  القراءة  خلال  لمقدّ من  اللّ ة  �تاب  العر��ّ مة  للسّ غة  الثّ ة  التّ نة  من  عل�م  ان�ة 

التّ   ،الابتدائيّ  � �مكن  السّ   نّ أصر�ح  الثّ �تاب  �تاب  -ان�ة  نة  الأولىالسّ ومعه  یروّ   -نة  جان  لا 

ة  ة �مكن إدراجها ضمن الإشكالات المنهج�ّ إشكال�ّ   -في زعمنا–وهذه    ،غويّ صید اللّ م�اشرة للرّ 

تقلّ الّ  فاعل�ّ تي  من  وعل�هل  المجال.  هذا  في  المبذولة  الجهود  أ�قونة    تمّ   ، ة  على  الاعتماد 

الرّ   التماساً   ، )ز وأمیّ   كتشفأ( اللّ لمفردات  الكتاب    غويّ صید  هذا  محاور  بین  المتأرجحة 

 وتصن�فها في الجدول أعلاه.

أنّ      لوحظ  المقدّ   وقد  المفردات  �اف�ّ حصیلة  الكتاب  هذا  في  الكمّ مة  حیث  من  لتكو�ن    ة 

عبیر عن أفكاره ومشاعره وعن الأش�اء من التّ   -في هذا المستوى –م  ن المتعلّ �مكّ   رصید لغويّ 

�ه  شیوعا�وْ   ،المح�طة  وأكثر  �س�طة  المفردات  هذه  المتعلّ   ،ن  معجم  إلى  اللّ وتنتمي   غويّ م 

 ة.  ذي �عرفه و�درك معان�ه دون مشقّ الّ 

مادّ     تحلیل  الرّ و�عد  هذا  أنّ   ،صیدة  تندرج  وجدنا  ثمان�ّ   -أ�ضا–ها  محاورضمن    : هي   ، ة 

  ، ةحّ ة والصّ غذ�ّ التّ   ،ب�عة البیئة والطّ   ،ةسل�ّ �اضة والتّ الرّ   ،ةوالقر�ّ   الحيّ   ، العائلة  ،ةالح�اة المدرس�ّ 

الحضاريّ   ،واصلالتّ  المتعلّ   .الموروث  لدى  مألوفة  محاور  �لّ أوّ –ترت�ط    ، موهي  وقبل    لا 

فقد    ،فراديّ ا المحتوى الإأمّ   نة الأولى.م في السّ تي أحرزها المتعلّ ا�قة الّ �المكتس�ات السّ   -شيء

 : عا بین وزّ جاء مُ 

  ، درج  ،جرس، �نّاش   ،شجرة  ، �ساط  ، بنت  ، �تاب  ،مثل: طاولة  ،الأسماء المحسوسة .1

  ،لع�ة   ،فلّ   ، شارع   ،رص�ف   ،حوض   ،محراث  ،امحمّ   ، ةمطر�ّ   ،نوافذ  ،موائد   ، منادیل

  ، ةبرتقال  ،�خ�طّ   ،خوخ  ،غراب  ،وردة  ، فاكهة  ،أصدقاء  ،قصص  ،مكت�ة   ،ظفیرة  ،حارس

 وغیرها. ،ة زر��ّ  ، حاسوب ،بهلوان  ،أطفال ،فرشاة ، سحا�ة ،عصیر ،حلیب   ،خبز 

المجرّ  .2 السّ   :مثل   ،دةوالأسماء    ، الوقا�ة  ،المعلومات  ،ة�ّ الفنّ   ،الاستق�ال  ،نويّ العید 

 وغیرها.    ،وطن ، هدوء ،انت�اه ،هائل ،مین الثّ  ،ج�ج الضّ  ،لامع  ،رائع ، ناجح  ،صابر
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المؤلّ  الرّ وقد حرص  مفردات  تكون  أن  الخاصّ فون على  السّ   صید  الثّ �مستوى  في  نة  ان�ة 

الرّ  الوقت  مفاه�م  لها    ،اهنخدمة  تخدم مجالات عدیدة  الاكتساب  لذا وردت واضحة وسهلة 

 : مثل ،علاقة �ح�اة المتعلم 

 أطفال.   ،بنت  ،فر�ق  ،زوار ،أسرة ،أصدقاء ،أح�اب :نحو  ،مفردات الوسط الاجتماعيّ 

  ، �ث�ان  ،وردة  ،غصن  ،غ�م   ،روضة  ،شجرة  ، رمال  ،صحراء  :نحو  ، ب�عيّ مفردات الوسط الطّ 

 سحا�ة.  

نحو  الصّفات،    ، صغیرة  ،ةحارّ   ،رائع  ،ضج�ج   ،فائز  ،جدید   ،لامع  ،ناجح   ،صابر  : مفردات 

 ح. فرِ  ،واسعة  ،جمیلة

 لیلة.   ،بیت ، متجر   ،رص�ف ، وطن ،شارع  :نحو ، والمكانيّ  مانيّ مفردات الفضاءین الزّ 

 هاتف.   ،ش�كة الانترنیت  ،حاسوب  : نحو   ،ة كنولوج�ّ مفردات الوسائل التّ 

المدرسيّ  الوسط    ، اش�نّ   ، ط�شور  ،جرس   ،طاولة  ،�تاب   ،تمر�ن   ، �وس  : نحو   ، مفردات 

 مكت�ة. 

 مرض.  ،وصفة  ،ادةع�ّ   ،وقا�ة  ،ةصحّ   ، ضةممرّ   ،طبی�ة   :نحو ، حيّ مفردات الوسط الصّ 

 . قطّ  ،مال جِ  ،غراب  :نحو  ،مفردات أسماء الحیوانات 

 عنب.  ،اح تفّ  ،طماطم  ، برتقال  ،�خ�طّ   ،خوخ  ،موز   :نحو  ،مفردات الخضر والفواكه

تدلّ مُ      أسماء  حضور  المستوى   قابل  هذا  في  است�عابها  �صعب  قد  مفاه�م    : مثل  ،على 

فنّ   ،ون حرفیّ  الأ   ، ة �ّ �طاقات    ، تروي   ،�ومة  ،طاقة  ،اتسكر�ّ   ،ادةع�ّ   ،طةمنشّ   ،نترنیت ش�كة 

 اش.  �نّ  ، ةان�ّ �طّ  ،هائل  ،�وثر  ، روضة ،اكش�ّ 

الاستفهاما  أمّ    ، وغیرها  ؟متى  ؟من   ؟لماذا  ؟��ف  ؟ماذا  ؟هل   ؟�م   ؟أین   :مثل  ،أسماء 

المتعلّ   رغم أنّ   ،ها لم تكن أكثر الأسماء حضورافإنّ  م في هذه المرحلة �طغى علیها  ع�ارات 

 ات.موقع حول الذّ ص من حالة التّ و�قلّ  ذي یز�د من معرفته لمح�طه الاجتماعيّ الاستفهام الّ 
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ألفاظ   الّ   ، والأماكن والأزمنة  ، والأعلام  ،والحیوانات   ، الألوانو�ذلك  المفردات  تي  و�ذا 

ة  �محدود�ّ   قرّ نا نُ فإنّ   ، مة للمتعلّ خص�ّ ة الشّ تي تعمل على تطو�ر الهو�ّ والّ   ،متعكس العقیدة والق�ّ 

 صید رغم �ساطتها وسهولة استعمالها. حضورها في هذا الرّ 

الرّ أمّ  أنواع  �حیل على  ما  التّ   ،�اضاتا  الوسائل  �عض  والعصر�ّ كنولوج�ّ أو  ها  فإنّ   ،ةة 

  ما ندر.  ة إلاّ واصل�ّ م وغیر مرت�طة �حاجاته التّ ت�قى منقطعة عن واقع المتعلّ 

انت�اهنا أ�ضاو�ان ممّ     لفت    ، حیث استعملت هذه الأخیرة  ،�ثرة الأسماء على الأفعال  ،ا 

الأفعال �الأسماء   ، أي  مقارنة  متنوّ   ،بنسب ضع�فة  وردت  الماضي  وقد  بین  أزمنتها  في  عة 

المضارع-والمضارع   الفعل  ه�منة  الّ   -مع  للمجالات  المتعلّ خدمة  معها  یتعامل    وهي  ،متي 

 : كالآتي

  ، خذأ  ،مرضت  ،قالت  ،وجد   ،ب رحّ   ،عاد  ،ی�س  ،نزل  ،سار  ،زار  :مثل   ، الفعل الماضي .1

 وغیرها. ،أشارت ، تغنّ  ،بترحّ  ، انطلق ،ظلّ   ،كان

المضارع .2   ، حترمه أ  ،دیؤ�ّ   ،م تنظّ   ، بترتّ   ،تذوق   ، منقدّ   ،یزور   ، �سیر  ،یز�د  :مثل   ،الفعل 

 وغیرها.  ، رن �حضّ   ،�جتمعون  ، نتتضمّ  ، ی�حث ، �قفز  ،صلیتّ  ، فتنظّ   ،تفوح  ،نعاون 

الرّ      اشتمل  الصّ �ما  الأفعال  �عض  على  �النّ صید  للمتعلّ ع�ة  هذا  س�ة  في    ،المستوى م 

تغیّ  في  تكمن  التّ وصعو�تها  أثناء  المعتّ خاصّ   ،صر�فرها  الأفعال  دورها �و   ،لة ة  لها  �ان  ن 

 والفعل وجد.   ، الفعل ی�س : مثل  ،واصلة التّ في عمل�ّ  الوظ�فيّ 

مادّ أمّ  في  الاضطراب  نواحي  عن  الرّ ا  هذا  سجّ   ، صیدة  مفرداته  فقد  مواك�ة  عدم  لنا 

مناسب �عود تفسیره    مرحليّ   ج إفراديّ فاق على تدرّ عدم الاتّ   ولعلّ   ،المطلوب   ج المرحليّ درّ للتّ 

 أل�ف واختلاف أعضائها. د لجان التّ إلى تعدّ 
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 الم�حث الثّالث 

 الرّصید اللّغويّ في �تاب اللّغة العر�ّ�ة

 السّنة الثّالثة ابتدائيّ. 
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 : الثة ابتدائيّ نة الثّ سّ اللغة العر��ة ال في �تاب غويّ صید اللّ لرّ . ا3.3

المدرسيّ  اللّ   الكتاب  العر��ّ في  للسّ غة  الثّ ة  التّ نة  الابتدائيّ الثة من  الثّ   عل�م  اني)  (الجیل 

 17.1/م.ع/ 666ة تحت رقم ر��ة الوطن�ّ معتمد من طرف وزارة التّ 

 . الثة ابتدائيّ نة الثّ ة للسّ غة العر��ّ اللّ  :عنوانه

 : تأل�ف

 . عل�م الابتدائيّ ید بورني سراب              مفتشة التّ بن الصّ 

 . عل�م الابتدائيّ شة التّ بن یزار عفر�ت شبیلة               مفتّ 

 . عل�م الابتدائيّ بوسلامة عائشة                     أستاذة التّ 

 . عل�م الابتدائيّ داود وفاء                    أستاذة التّ  حلفا�ة

 . 2017اني داسي الثّ السّ  الإیداع القانونيّ 

 ة. للمطوعات المدرس�ّ  یوان الوطنيّ جم�ع الحقوق محفوظة للدّ 

ه  نّ إف  ،لامیذ مات التّ لمعارف وتعلّ   ل الإطار المرجعيّ ذي �شكّ الكتاب الّ   هذا  ا عن محتوى أمّ    

ثمان�ّ   -أ�ضا-ع  یتوزّ  (على  متنوّ 08ة  محاور  المضامین )  اللّ   ،عة  حاجاتهم    ، ةغو�ّ تستهدف 

 ة. ة والاجتماع�ّ ة والوجدان�ّ عاتهم المعرف�ّ وتطلّ 

ص العمودین  نخصّ   ،) أعمدة06ة (نستعین �جدول ذي ستّ   ،ولإبراز مضامین هذا الكتاب   

امس  ا العمودان الخّ أمّ   ،للوحدات وصفحاتهاا�ع  الث والرّ والثّ   ،اني للمقاطع ومحاورهال والثّ الأوّ 

أهمّ نلخّ   ،ادسوالسّ  فیهما  والتّ   ص  الّ المفردات  الرّ راكیب  �ستهدفها  اللّ تي   الخاصّ   غويّ صید 

 . عل�م الابتدائيّ الثة من التّ نة الثّ �السّ 

 

 
، الصّفحة  م 2017ابتدائيّ، الدّیوان الوطنيّ للمطبوعات المدرسّ�ة،   السّنة الثّالثة وزارة التّر��ة الوطنّ�ة، اللّغة العر�ّ�ة  .1

 . الأخیرة
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 1.الثة ابتدائيّ نة الثّ للسّ  غويّ صید اللّ �الرّ  خاصّ  :)10(جدول رقم

 ص  غويّ صید اللّ الرّ  ص  الوحدات المحاور  المقاطع 

 لالأوّ 
 الق�م
 ة. الإنسان�ّ 

 ا. أنا لست أنان�ّ 
 الوعد هو الوعد. 

 ملة.الفراشة والنّ 

10 
14 
18 

 �آداب الأكل.   رصید خاصّ 
 م. �الق�ّ   رصید خاصّ 
 �الحشرات.  رصید خاصّ 

12 
16 
20 

 اني الثّ 
 الح�اة

 ة الاجتماع�ّ 

 العید. 
 ختان زهیر. 

 هر الفضیل. اجر والشّ التّ 

27 
31 
35 

 �الأع�اد.   رصید خاصّ 
 . �الحليّ  صید الخاصّ الرّ 
 فات.�الصّ   صید خاصّ ر 

29 
33 
37 

 الث الثّ 
 ةالهو�ّ 
 ة. الوطن�ّ 

 خدمة الأرض. 
 عمر �اسف. 

 
 من أجلك �ا جزائر. 

 

44 
48 
 
52 

 �المهن.   رصید خاصّ 
 �ال�طولة   رصید خاصّ 

 (المرادفات والأضداد).
 ة. موز الوطن�ّ �الرّ   رصید خاصّ 

46 
50 
 
54 

 ا�ع الرّ 
 ب�عة الطّ 

 والبیئة. 

 طاحونة سي لون�س. 
 الفصول الأر�عة. 
 سرطان ال�حر. 

61 
65 
69 

 ب�عة. �البیئة والطّ   رصید خاصّ 
 یور. �الطّ   رصید خاصّ 
 ة �الحیوانات ال�حر�ّ   رصید خاصّ 

63 
67 
71 

 

 

 

 

 

 

 
 . 05، ص04، صالسّابقالمرجع   ،ابتدائيّ  السّنة الثّالثة التّر��ة الوطنّ�ة، اللّغة العر�ّ�ة  ة. وزار 1
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 ص  غويّ صید اللّ الرّ  ص  الوحدات المحاور  المقاطع 

 الخامس
 

 حةالصّ 
 �اضة.والرّ 

 كرة القدم.
 معد.   مرضٌ 

 الغذاء المفید. 

 78 
82 
86 

 �اضة �الألعاب والرّ   رصید خاصّ 
 ب. �الطّ   رصید خاصّ 
 ة. غذ�ّ �التّ   رصید خاصّ 

 80 
84 
88 

 ادسالسّ 
 الح�اة

 ة.قاف�ّ الثّ 

 ؟ الموس�قى  كم أحبّ 
 المسرح.

 وراس. عادات من الأ

95 
99 
103 

 �الموس�قى.   رصید خاصّ 
 �المسرح.   رصید خاصّ 
 راث. �التّ   رصید خاصّ 

97 
101 
105 

 ا�ع السّ 
 
 

عالم 
الابتكار  
 والاختراع. 

 تي. محمول جدّ 
 �ح. �ساط الرّ 
 البوصلة.

112 
116 
120 

 صال.بوسائل الاتّ   رصید خاصّ 
 ائرة. �الطّ   رصید خاصّ 
 �الاختراعات.   رصید خاصّ 

113 
118 
122 

 امن الثّ 
الأسفار 

 حلات. والرّ 
 . یرلنديّ إمع سائق أجرة 

 و�وث. أ
129 
133 

 ول وعواصمها. �الدّ   رصید خاصّ 
 �حیوانات إفر�ق�ا.  رصید خاصّ 

131 
135 
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الجدول  لاحظُ المُ     هذا  خلال  مستمدّ   أنّ   ، من  الكتاب  هذا  مقوّ محاور  من  الشّ ة  عب مات 

الحضار�ّ   :الجزائريّ  الق�ّ   . ةوالجغراف�ّ   ،ةالتّار�خّ�ة،  محور  من  الإنسان�ّ ینطلق  ل�مرّ م  عبر    رَ ة 

  ، الوفاء  ،دقالصّ   ،سامحالتّ   :مثل   ،الإنسانيّ   �عض المفردات ذات ال�عد الق�ميّ   رصید خاصّ 

 الخ�انة والغش.   تي من أضدادهاوالّ 

نماذج   واحترامهافراد�ّ إهي  الق�م  هذه  دعائم  لتوطید  نظرنا-ها  ولكنّ   ، ة  تكن    -في  لم 

  ، لام السّ   ،الأمن  ،الوئام  :مثل   ،�سمح بتوطید هذه العلاقة نظرا لغ�اب ق�م �ثیرةذي  �القدر الّ 

 ة. لو��ّ ة والسّ ة والأخلاق�ّ وغیرها من الق�م الوجدان�ّ  ،الكرم  ،الأمانة ،ضامنالتّ 

ترق�ّ أمّ  عن  الدّ ا  ال�عد  ذات  الق�م  أنّ   ،والوطنيّ   ینيّ ة  تكث�ف  نلاحظ  هناك  �كن  لم  ه 

المدرس�ّ  المجالللمرافقة  هذا  في  الثّ   ، ة  المحور  �شتمل  خاصّ حیث  رصیدا  �عبّ اني  عن  ا  ر 

 : نحو  ،ة في الجزائرة والوطن�ّ ین�ّ �عض مظاهر الاحتفال ب�عض الأع�اد الدّ 

الأضحى النّ   ،عید  الاستقلال   ،ر�فالشّ   بويّ والمولد  الأع�اد    ،وعید  معظم  وت�قى 

الفطر  :مثل  ، الأخرى  الثّ   ،عید  النّ   ،ورةعید  الدّ   ،صروعید  الأع�اد  من  والوطن�ّ ین�ّ وغیرها  ة  ة 

 عن الكتاب.  �ةً غیّ مُ 

المدرس�ّ  المرافقة  تأثیر  للمتعلّ و��قى  أهمّ ة  �كتسي  هُ م  تشكیل  في  �الغة  الطّ و�ّ �ة    ، فل ة 

ن مفردات (أسماء وصفات)  یتضمّ   ،ا بهذا المحوریورد الكتاب رصیدا خاصّ   ،ددوفي هذا الصّ 

المعنو�ّ تعبّ  الق�م  �عض  عن  المجرّ ر    ، العزم  ،ال�أس  ،الإقدام  ،جولةالرّ   ،ال�سالة  : نحو   ،دةة 

تعبّ   ،�اتوالثّ   ،ةالقوّ   ،الجرأة  أخرى  ومفردات  العمران�ّ وغیرها.  والآثار  المعالم  �عض  عن  ة  ر 

الزّ   :مثل   ،ة الوطن�ّ  میزاب  ،��انعروس  وادي  الب�ضاء  ،مدینة  ومدینة    ، ةاصر�ّ النّ   ، المدینة 

المعلّ  ال�اه�ة  ،قةالجسور  مفردات    ،ومدینة  وهي  المناطق.  من  تناسب   -في زعمنا-وغیرها 

المرحلة التّ   ،هذه  الماديّ أي مرحلة  تمتدّ والّ   ،الواقعيّ   فكیر  السّ   تي  إلى سنّ من  الحاد�ة    ا�عة 

 عشرة.
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وغیرها المفردات  قصديّ   ،هذه  بتدر�ب  المواطنة  تقوم  ممارسة  ع  متّ التّ   علىو   ، على 

ة  ة الوطن�ّ مات الهو�ّ وعلى احترام مقوّ   ، والالتزام �الواج�ات في المدرسة وفي المجتمع�الحقوق  

 فاع عنها.ك بها والدّ مسّ والتّ 

ى  ه یتجلّ نّ إف ، مللمتعلّ  قافيّ والثّ  ،غويّ واللّ  ، ار�خيّ راث التّ ا عن المدرسة ودورها في صهر التّ أمّ    

ل في الحق�قة  ذي �شكّ والّ   ، ة) قاف�ّ بهذا المحور (الح�اة الثّ   فه الكتاب من رصید خاصّ ف�ما وظّ 

  : نحو  ، وعلى �عض الحرف والمهن   ، ا �حیل على عت�ة الفنون الأصیلة في الجزائرحقلا دلال�ّ 

وتقطیر    ،ود�اغة الجلود  ،وص�اغة الحليّ   ،غزل الحر�ر  ،حت على الخشبالنّ   ،رابيح�اكة الزّ 

. �ما تحیل مفردات هذا  ات من تكافل اجتماعيّ وما یرافق هذه العمل�ّ   ،وفتل الكسكس  ،هرالزّ 

الموس�ق�ّ الرّ  الّ صید على �عض الآلات  الثّ ة    ، القانون   : مثل  ، الأصیل  قافيّ تي تعكس موروثنا 

 والكمان.   ،العود ،مزادالإ

الّ  المحاور  الكتابومن  هذا  مضامین  استهدفتها  المدرس�ّ الصّ   :تي  ة  غذ�ّ التّ   ، ةحة 

ي رصید هذه المحاور. �ما  ة تغذّ وذلك عن طر�ق وحدات لغو�ّ   ،ة�اضة البدن�ّ والرّ   ،ةح�ّ الصّ 

ة في هذا غو�ّ م اللّ و�انسجامها مع حاجات المتعلّ   ،صید�مكن الإشادة بتماسك مفردات هذا الرّ 

تعلّ خاصّ   ،المستوى  ما  الرّ ة  أنواع  ب�عض  القدم  ،الجیدو   : مثل  ،�اضاتق  �احة.  والسّ   ،�رة 

الفاكهة أنواع  الصّ   ،�مون اللّ   ،العنب  ،البرتقال  :مثل  ، و�عض  الأدوات  و�عض    ، ةح�ّ الموز. 

  ر عن �لّ ها لا تعبّ ولكنّ   ،ة ات الحیو�ّ والمضادّ   ،صو�ر الإشعاعيّ التّ   ، قناع الأو�سجین  :مثل

 لمیذ في واقعه المع�ش. ما �صادف التّ 

اجمة  �إدماج المفردات النّ -ة  العالم�ّ   قيّ اندماج المدرسة في حر�ة الرّ   ا ف�ما �خصّ أمّ 

المعلومات �غفل عالم الابتكار والاختراع  نّ إف  -عن ظهور مجتمع  لم  فرد رصیدا أو   ،الكتاب 

الاتّ خاصّ  وسائل  ب�عض  الإ  ،صال ا  الأجهزة    ، البوصلة  ، الهاتف  :نحو  ، ةلكترون�ّ و�عض 

 وغیرها من الأجهزة.  ، یلسكوب الفلكيّ التّ  ،جهاز الإعلام الآليّ  ،الفاكس

الثة نة الثّ ة للسّ غة العر��ّ صید المدرج ضمن �تاب اللّ مفردات الرّ   أنّ   ،ما �مكن قوله   ومجملُ    

الثّ   ابتدائيّ  الهو�ّ تتطلّ   ،اني) (الجیل  ق�م  بناء  إلى  الوطن�ّ ع  ة  ة والاجتماع�ّ ین�ّ ة والدّ ار�خ�ّ ة والتّ ة 
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للمتعلّ قاف�ّ والثّ  دلال�ّ فشكّ   ،الجزائريّ م  ة  حقولا  بذلك  متنوّ لت  تدلّ تضمّ   ،عةة  ألفاظا  على    نت 

ة.  و�عض المعالم العمران�ّ   ،و�عض الآلات والأجهزة  ،أسماء �عض المهن   : نحو   ،المحسوسات

 ة.  ة والاجتماع�ّ ر عن الق�م الإنسان�ّ دة تعبّ وألفاظا أخرى مجرّ 

الّ و�الرّ   ،ولكنْ  المجهودات  بُ غم من  المادّ ذلت في  تي  توفیر  الإطار من حیث  الإهذا  ة فراد�ّ ة 

ة هذه الجهود في إطار  من الإقرار �محدود�ّ   لابدّ   ،ة بل�غ�ّ م التّ مین حاجات المتعلّ أة لت الأساس�ّ 

نجم عنه    ليّ على نقص جَ   ا یدلّ ممّ   مجال من مجالات الكتاب،  �ات �لّ درجة ملاءمتها لمتطلّ 

 ر. طوّ م في مسایرة ر�ب التّ لدى المتعلّ  ضعف لغويّ 

  ، الثة ابتدائيّ نة الثّ للسّ   غويّ صید اللّ ذي نستشعره عند استقراء محتوى الرّ ا عن الانزعاج الّ أمّ 

 لاحظ أنّ إذ یُ   ،ة تناسب محاورهفراد�ّ إة  ص�اغة مادّ   نا نجد تبر�ره في فشل الكتاب المدرسيّ فإنّ 

س �عضها من  و�مكن أن نتلمّ   ،محور   هناك �عض الأخطاء في انتقاء المفردات المناس�ة لكلّ 

 : خلال الأمثلة الآت�ة 

الرّ  • في  الخاصّ ورد  الإنسان�ّ   صید  الأوّ �الق�م  (المقطع  حشرات20ص  ،ل ة  أسماء   (،  

الطّ   ،جرادة  ،دبور   ،نحلة  ،�عسوب   ،دعسوقة   :مثل محور  تلائم  مفردات  ب�عة  وهي 

الإنسان�ّ  الق�م  محور  ول�س  الّ   ،ة والبیئة  المجال  مضمون  عن  تنحرف  تقرّ إذ  ه  ذي 

الإنسان�ّ  (الق�م  المقطع  هذا  في  �لّ   ، ة)المدرسة  الحرص  على    وعل�ه وجب  الحرص 

 رة.ق الأهداف المسطّ تي تحقّ قیق للمفردات الّ الاخت�ار الدّ 

الهُ أمّ  • �خصوص  الوطن�ّ و�ّ ا  الكتاب    ،ةة  على  �إدراج  إین�غي  الكاملة  العنا�ة  یلاءها 

  : نحو  ،ة للمناهجة العامّ ق الغا�ات المعلن عنها بوضوح في المرجع�ّ �حقّ   رصید لغويّ 

فكلمات    ، ل�س العكسو   والانتماء الجغرافيّ   ،ار�خ الوطنيّ والتّ   ،ة قافة الوطن�ّ والثّ   ،غةاللّ 

ول�س    ،سكافيّ والإ  ، اطوالخ�ّ   ،والب�طريّ   ،مكريّ السّ   : مثل والحرف  المهن  تلائم محور 

 ة. ة الوطن�ّ محور الهو�ّ 
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ة  �الهو�ّ   صید الخاصّ إلى ضرورة إعادة تقی�م الرّ   التّر�ويّ   أنوهنا ندعو القائمین على الشّ     

وتوفیر    ،ة و�لغاء ما هو غیر ملائمة والإنسان�ّ �الق�م الاجتماع�ّ   صید الخاصّ و�ذا الرّ   ،ة الوطن�ّ 

 مفردات أكثر تلاؤما مع هذه المحاور. 

المفرداتأمّ  • الألفاظ  فقد سجّ   ،ا من حیث طب�عة  �عض  توظ�ف  إلى  الكتاب  لجوء  لنا 

  ، 97ص ، ةقاف�ّ الح�اة الثّ  ،ادسساكسفون (المقطع السّ  ،سینار�و  ، د�كور :نحو ، خیلةالدّ 

البوصلة  ، ) 101ص الإاللّ   ،و�ذلك  السّ لكترون�ّ وحة  (المقطع  الابتكار  ، ا�عة    ، عالم 

 ).  84ص  ،�اضةحة والرّ الصّ  ، و�لمة الأو�سجین (المقطع الخامس  ،) 114ص

الّ  • الألفاظ  �عض  استعمال  یلاحظ  هیئتها  كما  على  �قیت    ، فاكس  : نحو  ،ة الأجنب�ّ تي 

شدیدة  ،تلسكوب   ،تیلكس الألفاظ  �عض  استعمال  و�ذلك    : مثل   ،العجمة  وغیرها. 

  ، ةت فراغا بدلالتها على مفاه�م تكنولوج�ّ ها سدّ نرى أنّ ا  ن �نّ �و   ،الوا�كام. وهي مفردات

الأصل�ّ  هیئتها  على  العلميّ وحافظت  �المجال  لصلتها  أنّ إلاّ   ،ة  مبرّ   نرى  لا  را نا 

 . رف لها مقابل عر�يّ ة إذا عُ لاستخدامها في �تبنا المدرس�ّ 

مقابل إدراج مفردات ذات طا�ع    تراجع الكتاب في انتقاء مفردات ذات طا�ع وظ�فيّ  •

�صوّ   تجر�ديّ  الاستعانة  توض�ح�ّ دون  الزّ ر  البیئة  واقع  والمكان�ّ مان�ّ ة من  للمتعلّ ة    ، مة 

�عتمد  "  -)J.Piajetحسب جان ب�اجي (-ذ�ر في هذه المرحلة  الإدراك والتّ   علما أنّ 

الصّ  ال�صر�ّ على  والحر��ّ ور  المعلّ   ،ة ة  �كثر  أن  �جب  الحس�ّ لذلك  الخبرات  من  ة  م 

F".دةو�بتعد عن المفاه�م المجرّ  ،الم�اشرة

1 

  -ما  إلى حدّ -قد نجح    ، اني)الكتاب الجدید (الجیل الثّ   لا ین�غي الإنكار أنّ   ، وفي الأخیر 

التّ  أشكال  مختلف  مسایرة  المعرفيّ طوّ في  الجزائر�ّ الّ   ر  المدرسة  شهدته  أنّ إلاّ   ،ةذي  هذا     

یُ طوّ التّ  لم  الدّ ر  بنفس  الرّ ترجم  محتوى  في  �فسّ   ،المدرسيّ   غويّ اللّ صید  رجة  ما  في  -ر  وهذا 

–وهنا �ستشري الاعتقاد   ،�اتهام مسمّ ة لمفاه�م لا �ملك المتعلّ ة ذهن�ّ وجود فراغات لغو�ّ  -رأینا

اللّ الرّ   أنّ   -لدینا �عوّ الّ   غويّ صید  أنّ ذي  �مكن  لا  الجدید  الكتاب  عل�ه  أهداف  �حقّ   ل  ق 

 اني. إصلاحات الجیل الثّ 
 

 . 116:فس، مرجع سابق، صتر��ة وعلم النّ  .1
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 الرّا�ع الم�حث 

 الرّصید اللّغويّ في �تاب اللّغة العر�ّ�ة
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 . ا�عة ابتدائيّ نة الرّ السّ  اللّغة العر�ّ�ة في �تاب غويّ صید اللّ . الرّ 4.3

 1ة.غة العر��ّ اللّ  :عنوان الكتاب

 : ادةتأل�ف السّ 

 . عل�م الابتدائيّ شة التّ سراب.                 مفتّ  ید بورني بن الصّ 

 . عل�م الابتدائيّ شة التّ ق�طاني موهوب ر��عة.                  مفتّ 

 . عل�م الابتدائيّ بن عاشور عفاف.                      أستاذة التّ 

 . عل�م الابتدائيّ شة التّ بوخبزة أمال.                           مفتّ 

 ة. للمطبوعات المدرس�ّ  یوان الوطنيّ ط�اعة الدّ 

 . 2017اني  الثّ  داسيّ السّ  :الإیداع القانونيّ 

 . 17/م.ع/667ة. تحت رقم ر��ة الوطن�ّ معتمد من طرف وزارة التّ  كتاب مدرسيّ 

 ة.   للمطبوعات المدرس�ّ  یوان الوطنيّ جم�ع الحقوق محفوظة للدّ 

مرجعیّ   �ستمدّ   الكتاب  التّ –ته  هذا  لجنة  المادّ   -أل�فحسب  منهاج  الّ من  أقرّ ة  وزارة  ذي  ته 

 : زع محتواه على المجالات والمحاور الآت�ة و�توّ  ة، ر��ة الوطن�ّ التّ 

الإنسان�ّ  الاجتماع�ّ   ، ةالق�م  الوطن�ّ الهو�ّ   ، ةالح�اة  والبیئة الطّ   ، ةة  والرّ الصّ   ، ب�عة    ،�اضةحة 

 حلات والأسفار.الرّ  ، الإبداع والابتكار ،ةقاف�ّ الح�اة الثّ 

�لّ  تعل�م�ّ   یتمحور  لغا�اة متصرّ مجال من مجالاته حول نصوص  فیها  ل  تمثّ   ، ةتر�و�ّ   تف 

 ة. غو�ّ المحتو�ات اللّ  تي تظهر فیها �لّ البن�ة الكبرى الّ 

 
،  2020/ 2019الدّیوان الوطنيّ للمطبوعات المدرسّ�ة، �تاب اللّغة العر�ّ�ة السّنة الرّا�عة ابتدائيّ، وزارة التّر��ة الوطنّ�ة،  .1

 . 01:صط�عة منقحة، 
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تي تحیل على  ة الّ فراد�ّ ة الإا�عة المادّ نة الرّ ر في �تاب السّ المقرّ   غويّ صید اللّ ل الرّ �مثّ 

الخاصّ لب�ّ التّ  لحاجات  ة  اللّ المتعلّ ة  التّ غو�ّ م  مكوّ واصل�ّ ة  الّ   ؛ناته ة من خلال  العناصر  تي  وهي 

 : نوردها موجزة ضمن الجدول الموالي

 . ا�عة ابتدائيّ نة الرّ في �تاب السّ  غويّ صید اللّ خاص �الرّ  :)11(جدول رقم

 ص  غويّ صید اللّ الرّ  ص  الوحدات المحاور  المقاطع 

 ل. الأوّ 
الق�م 
 ة. الإنسان�ّ 

 المدرسة. مع عصاي في 
 

 ماسح الزجاج. 
 
 تي. جدّ 

10 
 
14 
 
18 

الخاصّ الرّ    ل�العما  صید 
 الخیر. 

الخاصّ الرّ  لعاب أ�   صید 
 الأطفال. 

الخاصّ الصّ  �الق�م فات  ة 
 ة. الإنسان�ّ 

11 
 
15 
 
19 

 اني. الثّ 
الح�اة 
 ة. الاجتماع�ّ 

 التجمعات. 
 

 م الجدید. المعلّ 
 بین جار�ن. 

27 
 
31 
35 

الدّ التّ  الخاصّ را�ط    لالي 
 ات. �المجموعات / المشتقّ 

الخاصّ الرّ  �المعرفة   صید 
 والمدرسة.

 ضاد.  الاشتقاق / التّ 

28 
 
32 
 
36 

 الث. الثّ 
ة  الهو�ّ 
 ة. الوطن�ّ 

 الحنین إلى الوطن. 
 الأمیر عبد القادر.

 الزائر العز�ز. 

44 
48 
52 

 رق�م. علامات التّ 
 ة. فات الماد�ّ الصّ 
الخاصّ الرّ  موز  �الرّ   صید 

 ة. الوطن�ّ والمعالم 

45 
49 
 
53 
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 ص  غويّ صید اللّ الرّ  ص  الوحدات المحاور  المقاطع 

 ا�ع. الرّ 
ب�عة           الطّ 

 والبیئة. 

 علب. رسالة الثّ 
 

 . البیت البیئيّ 
 

 طاقة لا تنفذ. 

61 
 
65 
 
96 

الخاصّ الرّ  �أسماء   صید 
 الحیوانات. 

الخاصّ الرّ  �أصوات   صید 
 ب�عة. الطّ 
الدّ التّ  الخاصّ را�ط    لالي 

 ب�عة. �عناصر من الطّ 

62 
 
66 
 
70 

 الخامس. 
 
حة       الصّ 

 �اضة.والرّ 

 ة ز�تونة. قصّ 
 

 مرض سام�ة. 
 

 لمن تهتف الحناجر. 

78 
 
82 
 
86 

الخاصّ الرّ  ة  �الأغذ�ّ   صید 
 (الغاز). 

الرّ التّ   / الخاصّ ضاد    صید 
 . بيّ �الاختصاص الطّ 

 �اضة. �الرّ  صید الخاصّ الرّ 

79 
 
83 
 
87 

 ادس. السّ 
الح�اة 

 ة.قاف�ّ الثّ 

 أنامل من ذهب. 
 

 ل�اسنا الجمیل. 
 

 .ارقيّ القاص الطّ 

95 
 
99 
 

103 

الدّ التّ    (الخاصّ   لاليّ را�ط 
 �الحرف). 

الخاصّ الرّ  �الموروث    صید 
 .قافيّ الثّ 
 . لاليّ را�ط الدّ التّ 

96 
 

100 
 

104 
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 ص  غويّ صید اللّ الرّ  ص  الوحدات المحاور  المقاطع 

 ا�ع. السّ 
الإبداع  
 والابتكار. 

 مر��ة الأعماق. 
 سالم والحاسوب.

 ما أعظمك. 

112 
116 
120 

 
 �الغوص.  صید الخاصّ الرّ 
 �الحاسوب.  صید الخاصّ الرّ 
الخاصّ الرّ  �الاكتشاف   صید 

 والاختراع. 

113 
117 
121 

 الثامن. 
حلات  الرّ 

 والأسفار.

 جولة في بلادي. 
 

 حكا�ات في حقیبتي. 

129 
 

133 

الخاصّ الرّ  فات �الصّ   صید 
 ائرة.فر �الطّ والسّ 
الخاصّ الرّ  �العواصم   صید 

 والبلدان.

130 
 

134 

 

 1.ا�عة ابتدائيّ نة الرّ في �تاب السّ  غويّ صید اللّ جدول خاص �الرّ   

 

 

 

 

 

 

 
 

 . 05:ق، صمرجع ساب ،�تاب السّنة الرّا�عة ابتدائيّ  .1
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تك�ّ  أعلاه  المذ�ور  الجدول  خلال  من  متطلّ نلاحظ  مع  المتغیّ فا  الواقع  أنّ   ،ر �ات    إذ 

نحو مفردات  الاهتمام أضحى موجّ  للمتعلّ ها  تسمح  المحسوسات جدیدة  عالم  �الانتقال من  م 

المجرّ  عالم  الماديّ   ،داتإلى  المنطق  الرّ   ومن  المنطق  إذنمزيّ إلى  وهكذا  هناك    ،.  تعد  لم 

فة على صورة تراكیب  ما ألفاظ مؤلّ و�نّ   ،ل ور الأوّ �الطّ   صید الخاصّ ة �ما في الرّ مفردات عاد�ّ 

 لامیذ. ة تتلاءم ومستوى التّ تصو�ر�ّ 

�  ا�عة ابتدائيّ نة الرّ �السّ   الخاصّ   غويّ صید اللّ ة الرّ استقراء مادّ   ولعلّ  عناصره   نّ أ�شهد 

  لابدّ   ، طورات هذا التّ غ�ة فهم حیث�ّ د هذه الحقائق. و�ُ ناته ما یؤ�ّ وفي مكوّ   ، ر مستمرّ في تطوّ 

 الأخیر. ة لهذا وع�ّ وعلى الوظ�فة النّ  ،ن من الوقوف عند عت�ة هذا المكوّ 

الرّ یر�ّ      اللّ ز  الرّ للسّ   غويّ صید  ابتدائيّ نة  الإنسان�ّ   ا�عة  الق�م  العلاقات   ،ة على  على  و�ذا 

ورحلات وابتكارات وفق    ، ةة وثقاف�ّ وما یتلاءم وروح العصر من محاور ر�اض�ّ   ، ةالاجتماع�ّ 

 ح بها.  صرّ ة غیر مُ نمط�ّ 

  ، ةیتمحور حول الأعمال الخیر�ّ   �المجال الإنسانيّ   الخاصّ   غويّ صید اللّ الرّ   أنّ   ،والملاحظ    

-ا. وهي ع�ارات  سناد�ّ إبت تر�ی�ا  كّ ة رُ عبر وحدات لغو�ّ   ، ةة �الق�م الإنسان�ّ فات الخاصّ والصّ 

و�رساء   ، ة من جهةغو�ّ م على ممارسة ح�اته داخل الجماعة اللّ تنبري لتدر�ب المتعلّ   -في رأینا

ف معه من جهة  ن یتك�ّ أعلاقة وطیدة بینه و�ین مجتمعه من خلال تزو�ده برصید �سمح له � 

 ثان�ة. 

 : 11ص  ،ل أبرزها ما ورد في المقطع الأوّ  ،والأمثلة في هذا ال�اب �ثیرة

 ة. وضع�ّ  ص�حة المناس�ة لكلّ م النّ قدّ    

 .  أحسن إل�ه دون منّ  -المرضى في المستشفى والأیتام.      -

 تنازل له عن دورك.   -ون في دار العجزة.            المسنّ  -

 ر�ق. أمطه عن الطّ  -ش�خ أو مر�ض ینتظر دوره.          -

 زرهم وادخل الفرحة على قلو�هم.  -قشور موز على الأرض.             -
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 : 19فحة  وما ورد في الصّ    

 : فاتعمل ما یناس�ه من هذه الصّ  انسب لكلّ  •

 ع                        �شارك الآخر�ن همومهم. متطوّ 

 ر. ق                      لا یتعامل بتكبّ متصدّ 

 متعاطف                     �فعل الخیر دون مقابل. 

 �عامل والد�ه �احترام.                           �ارّ 

 متواضع                     �شارك الآخر�ن الأعمال الحسنة. 

أنّ  الإنسان�ّ نا سجّ غیر  (الق�م  المحور  هذا  في  �عض  لنا  للواقع  اللاّ ة)  من خلال    ،امتثال 

شكل   على  للمحور  ملائمة  غیر  عناصر  الإ أإدراج  من  نحسبها  اللّ لغاز  الّ غو�ّ كراهات  تي  ة 

 : 15:ما ورد في ص ، تتعدى قدرات المتعلم. ومن أمثلة ذلك

 : لع�ة من خلال صفاتها أنجز. اكتشف اسم �لّ  انقل ثمّ  •

 بنا.  یهتزّ جرة ق �حبلین إلى أعمدة أو إلى الشّ مقعد معلّ  -

 ع إلى آخر. من مر�ّ  طّ لع�ة النّ  -

 ة لتحصل على صورة �املة. تعید تر�یبها بدقّ  ، أجزاء �ثیرة وم�عثرة -

 معر�ة بین الأب�ض والأسود.  ،حصان وقلعة  ،ملك وملكة  -

�خصّ أمّ  ما  الاجتماع�ّ   ا  ظلّ   ،ة الح�اة  دورها تحوّ   وفي  فیها  تفقد  الأسرة  فتئت  ما  لات 

أنّ   ،ر�ويّ التّ  لوحظ  الاجتماعيّ   فقد  المجال  �ُ الّ   رصید  النّ نّ أفترض  ذي  حول  یتمحور  ظام  ه 

والتّ واللّ  والاحترام  والتّ �اقة  والتّ قدیر  النّ عاون  هذا  ینحو  أكثر    نّ إبل    ،حوآزر لا  �انت  وحداته 

الّ عموم�ّ  الأمر  وتجر�دا.  �ُ ة  �أنّ فسَّ ذي  ر�ّ ر  لمفردات  إقصاء  هذا  ه  مع  تلاؤما  أكثر  تكون  ما 

م على مح�طه  ه إخلال في مواك�ة أهداف المنهاج القاض�ة �ضرورة انفتاح المتعلّ و�أنّ  ، المجال

 تي �عرفها المجتمع. لات الّ حوّ في س�اق التّ 
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 : وانظر مثلا 

 : جد الكلمتین المتكاملتین ، 28ص  ،اني ما ورد في المقطع الثّ  •

 ة من / �و��ة من / جمهرة من. مجموعة من / فیلق من / جماعة من / �م�ّ 

 ر / الج�ش. كّ جین / السّ اس / الفرسان / الأحجار الكر�مة / المتفرّ النّ 

 : سطر خیل في �لّ ن العنصر الدّ عیّ  :32وما ورد أ�ضا في ص •

عظ�م / الامتعاض / الأقسام / الفناء / غرفة الاستق�ال / المكت�ة /  قدیر / التّ الاحترام / التّ 

 قافة / الجهل / المعرفة / الخبرة.الثّ 

أهمّ  �كتسي  المدرسة  تأثیر  تشكیل هو�ّ وما یزال  �الغة في  الطّ �ة  الهو�ّ و   فلة  ة  ضمنها 

في    مه الكتاب المدرسيّ ذي �قدّ الّ   فراديّ س هذا ال�عد على طب�عة المحتوى الإو�تأسّ   ،ة الوطن�ّ 

ز  إذ نمیّ   .ا�عة على وجه الخصوص نة الرّ وفي السّ   ، عموما  عل�م الابتدائيّ اني من التّ ور الثّ الطّ 

 : ة بهذا المحورة الخاصّ غو�ّ ین من العناصر اللّ في هذا المحور نوعین رئ�سیّ 

 : 53ص ،الثوخذ مثالا ورد في المقطع الثّ   .ة ة الوطن�ّ في س�اق مجال الهو�ّ  نوع �صبّ     

 : ةة الوطن�ّ ن رموز الهو�ّ عیّ  •

 خر�طة الجزائر.  ،ة ختم الجمهور�ّ   ،ة العملة الوطن�ّ  ،العلم الوطنيّ  ،شید الوطنيّ النّ  ،ملْ العِ 

الرّ   نّ ألاحظ  یُ   إذ هذا  الهو�ّ مفردات  مجال  واكبت  الوطن�ّ صید  بدلالتها  وسدّ   ، ةة  فراغا  ت 

را لاستخدام مفردات لا  لا نرى مبرّ   ، نا أنّ . إلاّ اتي الوطنيّ على مفاه�م ذات صلة �ال�عد الهو�ّ 

وأهدافه المحور  هذا  �طب�عة  لها  (الثّ   ، صلة  المقطع  نفس  في  ورد  ما  ذلك  أمثلة    ، الث)ومن 

 : 45ص
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 : علامة ترق�م ما هو دور �لّ  •

 نص�ص. علامة التّ  ،عجبعلامة التّ  ،علامة الاستفهام  ،قطةالنّ  ،الفاصلة

البیئيّ أمّ  المجال  في  اللّ الرّ   نّ إف  ، ا  ال�ساطة�الطّ   الخاصّ   غويّ صید  في  �ان راسخا    ،ب�عة 

�ات من الحیوانات  ة لتحدید دلالة المسمّ إذ استخدم الكتاب صورا توض�ح�ّ   ، عقید�عیدا عن التّ 

 والجمادات.

 : 62ص ،ا�عما ورد في المقطع الرّ خذ مثلا و  •

 والا. �ُ   ،ر نمِ   ،هامَ  ، كفنَ  ، لوعْ  ،وحید القرن  :حیوان �اسمه المناسب �لّ  سمّ 

 : المقطع نفسه  ،66و�ذلك ما ورد في ص  •

  ، تغر�د   ، حف�ف  ، خر�ر  ، زمهر�ر   ، هدیر  : وت المناسب لهاصورة اسمها والصّ   ن لكلّ عیّ 

 ون. الحسّ  ،�احالرّ  ، الحشائش ،ك�اتالمرْ  ،الم�اه ،عدهز�م / الرّ 

مضمون    فقد لفت انت�اهنا وجودُ   ،�اضةحة والرّ �الصّ   الخاصّ   غويّ صید اللّ ي الرّ ا عن تلقّ أمّ 

الّ عرّ �ُ   فراديّ إ �الوظائف  یؤدّ ف  المتعلّ   ، بیبالطّ یها  تي  أص�ح  أن  �عد  �طب�عة  وذلك  واع�ا  م 

الّ  تعبّ المفردات  الصّ تي  معاني  عن  الطّ ر  محور  �عد  المحور  هذا  وجاء  والمرض.  ب�عة  حة 

 : . ومن أمثلة ذلكح�ط بها هذا الحقل المفهوميّ تي أُ �ة الّ على الأهمّ  ا یدلّ ممّ  ، والبیئة

 : 83ص  ،ما ورد في المقطع الخامس •

 ؟ ان�ة ق�ضة للمجموعة الثّ الكلمة المرادفة للمجموعة الأولى والنّ ما هي 

 الوصب. ،قمالسّ  ،ةالعلّ   ،نىالضّ  ،اءقاهة / الدّ النّ   ،لامةالسّ  ،البرء ،العاف�ة

 : طر�ن المتكاملین جد الشّ  •

 ب البدیل. وارئ / الطّ خدیر / طبیب الطّ / طبیب التّ   بیب العامّ الطّ 

 ة. ل�ّ م الإسعافات الأوّ ة / �قدّ ل قبل إجراء العمل�ّ یتدخّ  / لا �مارسه طبیب / طبیب غیر مختصّ 
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الرّ   ، لكنْ     الضّ هذا  اشتماله  �قي محدودا من منظور  المادّ صید  الجانب  الّ مني على  ذي ي 

المفهوميّ �میّ  الحقل  هذا  �ُ   ،اليو�التّ   .ز  لا  المتعلّ عرّ هو  والتّ   مَ ف  الأدوات  جهیزات  �أسماء 

 . �اضيّ ونفس الملاحظة ندرجها ضمن المجال الرّ   ،ة �هواله�اكل الخاصّ 

  ، ادسة (المقطع السّ قاف�ّ للح�اة الثّ   ل الحقل المفهوميّ ذي �شكّ الّ   غويّ صید اللّ ا عن الرّ أمّ 

تضمّ   ،) 96ص تنوّ فقد  المفردات  الثّ ن عددا من  الموروث  دلالتها على  حیث    ، قافيّ عت من 

الأسماء   ،الخشب  ،جادةالسّ   ،حاس النّ   ،عر الشّ   ،الغنم  ،الماعز  ،الجمل   ، الو�ر  :نحو   ،فمنها 

 الحدید. 

 �صهر.    ،یبني ، �س�ك ، ینقش  ،�صقل ، �ح�ك  :نحو  ،والأفعال

  ، ن یدي �الأحمر تز�ّ   ،�دة والعسلمدهون �الزّ   ،قرص مثقوب  :نحو  ،ةسناد�ّ راكیب الإو�عض التّ 

ها قد ص�غت �طر�قة  تي نلاحظ أنّ ). والّ 100ص  ،ادسنطلبها في الأفراح أكثر. (المقطع السّ 

 د قراءتها للوهلة الأولى. م �مجرّ قد لا �فهمها المتعلّ  ،غیر م�اشرة

بت عن هذا الحقل نظرا لصعو�ة فهمها و�دراك معانیها  یّ فقد غُ   ،ة راكیب المجاز�ّ ا التّ أمّ 

 م في هذا المستوى. من قبل المتعلّ 

الرّ أمّ  اللّ ا  والابتكار    الخاصّ   غويّ صید  السّ �الإبداع  ملامح    ، ا�ع)(المقطع  تضمّن  فقد 

والتّ  التّ الحضارة  یتّ   و�عض  ،كنولوجيّ طور  العصر من وسائلما  بهما من مستحدثات    : صل 

 وغیرها. ،والهاتف ،اصةوالغوّ  ،كالحاسوب

تضمّ      الرّ �ما  هذا  الأرض�ّ الجاذب�ّ   :نحو   ،ة صید مصطلحات علم�ّ ن  الشّ الطّ   ،ةة    ، ةمس�ّ اقة 

ة والوسائل  لكترون�ّ وغیرها. في مقابل غ�اب أسماء �عض الأجهزة الإ  ،�و�ب بلوتون   ،قاحاللّ 

 ة.الفلك�ّ 

الرّ أمّ  محور  الأخیر)ا  (المقطع  والأسفار  �حصّ   ، حلات  حظي  الأسماء  فقد  من  الأسد  ة 

خت لد�ه �عض  وترسّ   ،نةالوصف في هذه السّ م مهارة  ة �عد أن حذق المتعلّ خاصّ   ،فاتوالصّ 

 : ومن أمثلة ذلك ،م�ادئها
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 : تناس�ه صفةً  اسمٍ  جد لكلّ   :130ص ،امن ما ورد في المقطع الثّ  •

 رمال.   ،سهول  ،ج�ال  ،نهر   ،نجوم ، براعم  ،نس�م   ،برق  ،رعد ،ر�اح ،أشجار ، غیوم

  ، قاصف  ،حة متفتّ   ،جار   ،وامض   ، منعش  ،خص�ة   ،قاتمة   ، شامخة  ، ةذهب�ّ   ،عات�ة   ،متلألئة 

 �اسقة.

  ،ة�عرف أسماء �عض البلدان والعواصم العالم�ّ   ،م في هذا المستوى كما أص�ح المتعلّ 

  ، سور�ا  ،العراق  ،الهند   ،نغال السّ   ،روس�ا  ،المغرب  ،ودانالسّ   ،ینالصّ   ،فلسطین  ، ال�ا�ان  :مثل

  ، الخرطوم  ،�اطالرّ   ،وطو�ی   ،موسكو  ،نیودلهي   ،القدس  ،�غداد  ،اسطنبول   ،�كین   ،دمشق   ،تر��ا

 د�ار. 

قد عرف   ا�عة ابتدائيّ نة الرّ مي السّ لمتعلّ   غويّ صید اللّ الرّ   �مكن القول أنّ   ،وفي الأخیر

ظائر  ق بین الأش�اه والنّ حیث أص�ح �فرّ  ، فلللطّ  مو العقليّ �ة مصدره النّ ا �الغ الأهمّ تطورا لغو�ّ 

من    ،ة. ولكنْ و�عض المناطق الجغراف�ّ   ،وأص�ح �عرف أسماء �عض الحیوانات  ،من المفردات

 روف والأحوال. ر الظّ ر بتغیّ صید ثابت لا یتغیّ هذا الرّ  نّ أ�  ظنّ أن �ُ  إالخط
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 الم�حث الخامس 

 الرّصید اللّغويّ في �تاب اللّغة العر�ّ�ة

 السّنة الخامسة ابتدائيّ. 
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 : نة الخامسة ابتدائيّ السّ  اللغة العر��ة في �تاب غويّ صید اللّ الرّ . 5.3

 1ة.غة العر��ّ اللّ  : عنوان الكتاب

 : أل�فلجنة التّ 

 .  عل�م الابتدائيّ شة التّ ید بورني سراب                         مفتّ بن الصّ 

 . عل�م الابتدائيّ داود وفاء                               أستاذة التّ  حلفا�ة

 . عل�م الابتدائيّ بن عاشور عفاف                              أستاذة التّ 

 . عل�م الابتدائيّ مة التّ بوسلامة عائشة                                معلّ 

 م. 2019ل داسي الأوّ السّ  :الإیداع القانونيّ 

 م. 2019/2020�عة الأولى الطّ 

 ة.  للمطبوعات المدرس�ّ  یوان الوطنيّ جم�ع الحقوق محفوظة للدّ 

-ساهم  ل�ُ   -كر كما سبق الذّ -تأل�ف هذا الكتاب في إطار تحیین وتحسین المناهج    تمّ 

ما في  م متحكّ "ل�صیر المتعلّ  ، الثور الثّ ج من الطّ خرّ في تحقیق ملمح التّ  -ل�فأحسب لجنة التّ 

ة  عامات الأساس�ّ حد الدّ أل  �شكّ   من خلال رصید لغويّ  2،ة مشافهة و�تا�ة"غة العر��ّ اللّ زمام  

المدرسيّ  الكتاب  المتعلّ حیث تسهم مكوّ   ،في  اللّ م وتنم�ّ ناته في تطو�ر معارف  ة  غو�ّ ة ملكاته 

 : صها الجدول المواليیلخّ  ،عة عبر وحدات متنوّ 

 

 

 

 
 . 01، السّنة الخامسة من التّعل�م الابتدائيّ، مرجع سابق، ص:ةالعر��ّ غة �تاب اللّ  .1
 . 03المرجع نفسه، ص: .2
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 . ة ابتدائيّ خامسنة اللسّ ل  غويّ صید اللّ خاص �الرّ  :)12(جدول رقم

 الصفحة غويّ صید اللّ الرّ  المحاور  المقاطع 

01 

الق�م 
 ة. الإنسان�ّ 

 �اقة.ع�ارات اللّ  -
 معاني الع�ارات. -
 .والمجازيّ  عبیر الحق�قيّ التّ  -

11 
15 
19 

02 

الح�اة 
ة  الاجتماع�ّ 

 والخدمات. 

 الحرف والمهن.  -
 . ليّ عل�ة الإسعاف الأوّ  -
 العائلة.معاني �لمات من نفس  -

28 
32 
36 

03 

ة  الهو�ّ 
 ة. الوطن�ّ 

 ات الجماعات. تسم�ّ  -
 الاشتقاق من الأفعال.  -
 . استعمال خیر / شرّ  -

45 
49 
53 

04 

نم�ة  التّ 
 المستدامة. 

 �الم�اه. الخاصّ  غويّ صید اللّ الرّ  -
 بین الكلمات.  لاليّ را�ط الدّ التّ  -
 بین الع�ارات. لاليّ را�ط الدّ التّ  -

62 
66 
70 

05 

حة الصّ 
 ة. غذ�ّ والتّ 

 المرادفات والأضداد. -
 اسم الآلة. -
 معاني الع�ارات. -

79 
83 
87 

06 

عالم العلوم 
 والاكتشافات

 سي �عض العلوم. �مؤسّ  صید الخاصّ الرّ  -
 بین الع�ارات. لاليّ را�ط الدّ التّ  -
 �المخترعات.  الخاصّ  غويّ صید اللّ الرّ  -

96 
100 
104 

07 

قصص 
وحكا�ات من  

 راث.التّ 

 �الحیوانات.  الخاصّ  غويّ صید اللّ الرّ  -
 الأمثال والحكم.  -
 �الأحجار الكر�مة.  الخاصّ  غويّ صید اللّ الرّ  -

113 
117 
121 

08 
الأسفار 

 حلات. والرّ 
 ي. راث المادّ �التّ  الخاصّ  غويّ صید اللّ الرّ  -
 �العواصم والبلدان.  الخاصّ  غويّ صید اللّ الرّ  -

130 
134 
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السّ   أنّ   ، ف�ه   ا لاشكّ ممّ  الخامسة  �تاب  �ق�ّ –نة  الكتبمثل  الابتدائ�ّ   -ة  المرحلة  ة  في 

المعلن    عل�ميّ سق التّ �الإضافة إلى النّ   ،ناا معیّ س على مخرجات تستهدف نسقا اجتماع�ّ ؤسّ مُ 

 ة. سم�ّ عنه في الوثائق الرّ 

المذ�ور أعلاه      الجدول  استنتاجه من  الفحص والتّ –وما �مكن  التماس نمط    -مح�ص�عد 

الّ   خاصّ  والع�ارات  الألفاظ  تهمّ من  المتعلّ   تي  اللّ رصید  المرحلة  غويّ م  هذه  جل  أمن    ،في 

تكراريّ  طا�ع  ذات  ومجالات  محاور  وفق  الح�اة  في  فيیتجلّ   الانخراط  الإنسان�ّ   :ى    ، ةالق�م 

الاجتماع�ّ  الوطن�ّ والهو�ّ   ،ة والح�اة  المستدامةنم�ّ والتّ   ،ة ة  والتّ والصّ   ،ة  العلوم   ،ة غذ�ّ حة  وعالم 

 حلات. مع الأسفار والرّ  ،راث�الإضافة إلى قصص وحكا�ات من التّ  ،والاكتشافات

الرّ     لهذا  ال�احث  توص�ف  النّ   ،صیدوضمن  الأسس  الّ ظر�ّ تبرز  أنّ ة  �فترض  المحتوى    تي 

 : هاأهمّ  ،مبني علیها فراديّ الإ

المتعلّ  • لدى  تتّ اخت�ار ع�ارات مأنوسة  �الشّ م  توظ�ف    : نحو  ، ة الاستدعاءوقابل�ّ یوع  سم 

 : وهي  ، 15ص  ،ل �اقة في المقطع الأوّ ع�ارات اللّ 

حمدا � على    ،من دواعي سروري   ،طاب نهارك  ،معذرة  ،عمت ص�احا  ،لو سمحت  ،فمتأسّ 

 سعید �معرفتك.  ،لام عل�كم ورحمة الله و�ر�اتهالسّ  ،حللتم أهلا ونزلتم سهلا   ،سلامتك 

 : مثل   ،)117ا�ع صتوظ�ف �عض الحكم والأمثال المأثورة (المقطع السّ  •

الحرّ  عرقوبأ  ،ن دیْ   وعد  من  أشعبأ  ،خلف  من  حاتم   ،�خل  من  من  نّ إ  ، أكرم  تجني  لا  ك 

 وك العنب. الشّ 

حیث تترجم العدید من المفاه�م    ،وظ�فيّ   ذات �عد تواصليّ   -في نظرنا–هذه الع�ارات    نّ إ

الاجتماع�ّ المتعلّ  �العلاقات  الأخلاق�ّ   ،ة قة  الدّ   ،ة والق�م  العادات ین�ّ والأ�عاد  تأصیل  �غرض  ة 

 م. الحسنة لدى المتعلّ 

مادّ  • قرائن  اللّ توظ�ف  قرائنها  مقابل  ورسومات)  (صور  ترسّ   ،ةغو�ّ �ة  مدلول  �ونها  خ 

 �ة. وصورته الحسّ  غويّ الكلمة من خلال المزاوجة بین المعطى اللّ 
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 : 32ص ، انيما ورد في المقطع الثّ   :ومن أمثلة ذلك

 لاسمها المناسب.  ليّ رقم أداة من عل�ة الإسعاف الأوّ  نسب �لّ اُ 

ة طب�ة / مق�اس حرارة / محلول  ازات بلاست�ك�ّ ر / قفّ / صابون مطهّ   يّ م / قطن طبّ شاش معقّ 

 م / لاصق الجروح.معقّ 

 : 121ص ،ا�عوأ�ضا ما ورد في المقطع السّ 

 : حجر �ر�م  ف على صورة �لّ تعرّ 

 الألماس.  ، جميّ فیر النّ السّ  ،المرجان  ،الفیروز ،ؤلؤ اللّ  ،ال�اقوت ،دمرّ الزّ 

للمتعلّ   -في رأینا–هذه الألفاظ     ، دة من صورهام أن �ستوعبها لو وردت مجرّ ألفاظ لا �مكن 

 ق �الأحجار الكر�مة. ة ما تعلّ م خاصّ ها ل�ست شائعة في وسط المتعلّ لأنّ 

  غويّ صید اللّ ة في الرّ ة للكلمات الأساس�ّ لال�ّ مثیل المقصود للحقول الدّ التّ   ، �ما لاحظنا �ذلك    

 : ومن أمثلة ذلك ،نة الخامسة ابتدائيّ �السّ  الخاصّ 

 : ) 113ص ،ا�عة (المقطع السّ حقل القرا�ة العائل�ّ  •

 : وصغیره ،وأنثاه ،ات من الحیوان ن ثلاث�ّ كوّ 

 . بّ الدّ  ،رأالف ،علبالثّ  ،الفهد ،الجمل  ،الفیل  ،الحمار

 هیزة.جَ   ،نبالفرْ  ،ةعسیرَ  ،عالةثُ   ،یثومعَ  ،اقةالنّ  ،الأتان

 ص. رْ دِ  ،سم�ْ الدَّ  ،والجرْ  ، سمارْ الهِ  ،وارالحُ  ، غفلالدَّ  ،الجحش 

 : )134ص ، امنحقل البلدان وعواصمها (المقطع الثّ  •

 : دولة عاصمتها وعلمها لكلّ  جدْ 

 روس�ا.  ،الهند  ،ایرلندإ ، ةعود�ّ السّ  ،لیب�ا ،الجزائر

 �اض. الرّ  ،موسكو ، طرابلس ، نیودلهي ، الجزائر ،بلندَ 
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 : ) 28ص  ،اني حقل الحرف والمهن (المقطع الثّ  •

 : مكان عمله)  ، أدواته ، وما یناس�ه (الحرفيّ  حرفيّ   اجمع بین �لّ 

 ب. نقّ مُ   ،الكاتب ،مكريّ السّ  ،سكافيّ الإ  ، ادالحدّ  ،الم�كان�كيّ  ،اء البنّ  ،الكهر�ائيّ  ،ارجّ النّ 

  ،ب آمر   ، اند�ّ   ،ورشة  ،القاطرة  ،مطرقة  ،المس�عة   ،الورق   ، منشار  ،أنبوب  ، مفكّ   ،سندان  ،مبراغ 

 المنجم.  ، مكتب  ،ل متنقّ 

یتمّ  و تمثّ   حیث  عوائل  شكل  على  جدیدة  مفردات  دلال�ّ أل  علاقات  سر  ش�كة  في  ة 

 ة. غو�ّ ة واللّ م المعرف�ّ حاجات المتعلّ   ة متداخلة �شكل وثیق ف�ما بینها لتغطيّ فراد�ّ إ

ة مشتر�ة تنتمي إلى نفس  نیت وفق علائق لسان�ّ ل المقصود لمفردات بُ مثّ لنا التّ سجّ  ، و�ذلك   

 : 36ص ،اني ومن أمثلة ذلك ما ورد في المقطع الثّ  ،العائلة

المثال في الجدول  القاموس عن أصل �لمة (مستقبل)   ثمّ   ،لاحظ  ثم اختر أر�ع    ،ا�حث في 

 : منها واذ�ر معنى �لّ  ،كلمات تنتمي إلى نفس العائلة

 مصرف     صرف     مصروف     انصرف. 

 : 49ص ،الثما ورد في المقطع الثّ   ،و�ذلك

الآت�ة الأفعال  من  الممكنة  والأسماء  الأفعال  اشتقاق  �عا  متّ   ، وصل   -د  قعَ   –ب  ر�ِ   : أكمل 

 ق. سبَ  :المثال

 سبق. أ–تسابق  –سابق   –ق سبّ  :الأفعال

 اق. س�ّ  -مسبوق   –تسبیق  –متسابق  -مس�قا  –س�اق  -مسابق  –سابق  :الأسماء

ذلك إلى  السّ مثّ التّ   ،أضف  للاستعمال  المقصود  سنفصّ الّ -  �اقيّ ل  في  ذي  ف�ه  الكلام  ل 

اللاّ  التّ   -حقالفصل  المنوال  المفردات على  السّ   داوليّ إذ تجري  �ُ داخل  ر عنه  عبّ �اق �مفهوم 

مرادفات یتعلّ خاصّ   ،�عدة  عندما  �التّ ة  الأمر  �الأضدادق  أو  یتعلّ   ،رادف  عندما  الأمر  أو  ق 

 :�مفهوم مختلف. ومن أمثلة ذلك
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 : 66ص ،ا�عما ورد في المقطع الرّ  •

 :ال�ةمجموعة من المجموعات التّ   ن الكلمة الدخیلة في �لّ عیّ 

 إتقان. -جودة  -استحقاق   –خلل  –�فاءة  –مهارة 

 تلاؤم.  -انسجام  -نفور –تلاحم    –توافق   –تكامل 

 ة. فعال�ّ  -استحقاق  –ة قوّ  -طاقة  -قدرة 

 : 79ص  ،و�ذلك في المقطع الخامس

 : ها)ات (الكلمة / مرادفها / ضدّ ن ثلاث�ّ سطر �لمة وأكوّ  ختار من �لّ أ

 هزم.  ، هز�ل ،هلك ،همّ  ،ه�من  ،ن هیّ  ،هوس ،هوان  ،ن هوّ  ،هوى  -

 جنون.   ، أحبّ  ، �سیر ، غلب ،نحیل  ،مات  ،حزن   ،طر �ْ سَ  ،ل هّ سَ  ،لّ ذُ  -

 ر. تحرّ   ،انهزم ،سمین ،نجى  ، فرح ،بصعّ   ،ل تعقّ  ، شاقّ  ،ةعزّ  ،هرْ كُ  -

الكتاب �ضع قید الاستعمال    نّ إف  ،غويّ صید اللّ ة للرّ غو�ّ ا من حیث أصناف الوحدات اللّ أمّ    

 : نحو ،الفص�ح  مفردات وتراكیب من الكلام العر�يّ 

 : مثل  ،11ص ،ل ما ورد في المقطع الأوّ 

 ما یلمع ذه�ا وغیرها.   ل�س �لّ  ،قر�ر العین  ،تبلورت الفكرة  ،ذروة المجد

 : مثل  ، 45ص ،الثأو ما ورد في المقطع الثّ 

 وغیرها. ، القصید ،حشر  ،أفناء ، مو�ب  ،حشد  ،قبیلة

 : مثل  ، 113ص  ،ا�ععلى أسماء الحیوان في المقطع السّ   وما دلّ 

 وغیرها.  ،غفلالدّ  ، الحوار ،الأتان ،اقةالنّ  ،بّ الدّ  ، الفیل ،الفهد

 : ، مثل 96ص ،ادسوأسماء الأعلام في المقطع السّ 
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 ان وغیرهم. وجابر بن ح�ّ  ، الجزريّ  ،ابن خلدون   ، الإدر�سيّ  ،ابن الب�طار 

الرّ أُ �ما       هذا  الدّ ش�ع  الألفاظ  ب�عض  الّ صید  أجنب�ّ خیلة  لغات  من  نقلها  تم    : مثل  ، ةتي 

 وغیرها.   والم�كان�كيّ  ، نطرلابالأ  ،ة بلاست�ك�ّ  ، الأو�سجین

 : نحو  ، ة أسماء الأعلام الأجانبخاصّ   ،خیل شدید العجمةو�الدّ 

 ). 104ص  ،ادس(المقطع السّ   ،و�یتي غراهام ، ماري �وري   ،جوزفین �وشران

تطوّ      المستوى  هذا  في  لاحظنا  لغو�ّ �ما  الأهمّ فراد�ّ إا  را  �الغ  النّ ا  مصدره    العقليّ   موّ �ة 

الرّ   إذْ   ،مللمتعلّ  اللّ فتح  ابتدائيّ للسّ   غويّ صید  الخامسة  صحّ –أبوا�ه    نة  على    -عبیرالتّ   إن 

 : ومن أمثلة ذلك ، ةراكیب المجاز�ّ التّ 

 : 19ص ،ل المقطع الأوّ ما ورد في  •

 ة. نادتني واج�اتي المدرس�ّ  -

 على فراق ابنها.  ق قلب الأمّ تمزّ  -

 ة. ضح�ّ عب والتّ جاح محفوف �التّ درب النّ  -

 . رّ �خرج من فمه الدّ  -

 ن�ا مزرعة للآخرة. الدّ  -

التّ  الحق�ق�ّ و�ذلك  الخبريّ راكیب  بنوعیها  الخبر�ّ التّ   ولعلّ   ،والإنشائيّ   ة  أكثر  راكیب  �انت  ة 

رد.  ن معاني الإخ�ار عن طر�ق الوصف أو السّ ها تتضمّ وذلك أنّ   ،ة حضورا مقارنة �الإنشائ�ّ 

 : ومن أمثلة ذلك

الخامس • المقطع  في  ورد  الرّ   ،87ص  ، ما  الأوّ   ،62ص  ،ا�عوالمقطع    ، لوالمقطع 

 . 53ص ، الثوالمقطع الثّ  ، 11ص

الأخیر  الرّ یُ   ،وفي  عن  الحدیث  اللّ وقفنا  الجزائر�ّ الافراد�ّ ة  غو�ّ هانات  المدرسة  في  عند  ة  ة 

راكم  والتّ   ، ةغو�ّ لامة اللّ والسّ   ، ةسم �الحداثة والموسوع�ّ ) یتّ غويّ صید اللّ (الرّ   عت�ة مشروع تعل�ميّ 

والتّ   ،المعرفيّ  الحشو  س�اسة  مع  القط�عة  مبدأ  تفرض  جدیدة  إفرازات  ضوء  غیر  في  راكم 
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أمّ الوظ�فيّ  ن�قى متمسّ .  ما  الفصلا  نها�ة هذا  �ه في  الجدوى عن    ،كین  �انتفاء  الإقرار  هو 

المضامین والمحاور الأساس�ّ نمط�ّ  اخت�ار  المدرسيّ ة  الكتاب  تأثیر    ،ة في  یت�ح فهم  وهو ما 

اللّ السّ  التّ غو�ّ �اسة  على  التّ ة  العمل�ّ   ر�ويّ خط�ط  التّ وعلى  برُ عل�م�ّ ة  الإقرار  مّ ة  و�ذلك  –تها. 

ه فتح ال�اب واسعا أمام لأنّ   ، ةة العر��ّ غو�ّ ته المجامع اللّ �جدوى الانفتاح على ما أقرّ   -سبيّ النّ 

 ع�ة. فانتشرت المفردات الغامضة والمصطلحات الصّ  ،خیلةالألفاظ الدّ 
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 ا�ع الفصل الرّ   

عل�م  في مرحلة التّ  غويّ صید اللّ ة الرّ تعل�م�ّ 

 ، الابتدائيّ 

 بین المنهج والتّطبیق.

 . غويّ صید اللّ در�ب على الرّ أسالیب التّ  -

 . غويّ صید اللّ م مفردات الرّ صعو�ات تعل�م وتعلّ  -

 نتائج الدّراسة.  -
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 الم�حث الأوّل 

 أسالیب التّدر�ب على الرّصید اللّغويّ. 
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 الرّصید اللّغويّ في مرحلة التّعل�م الابتدائيّ: عل�مّ�ة ت .4

أكثر من العنا�ة �الأسالیب    غويّ صید اللّ ة الرّ �فید تعل�م�ّ   -في زعمنا–  ءلا شي  ،وأخیرا

�ُ الّ  و�ُ علّ تي  بهاتعلّ م  و خاصّ   ، م  التّ   نّ أة  انز�احات  عل�ميّ الفعل  تعزى    مفتوح على  في  -عدیدة 

ج لخطاب  ذي أص�ح یروّ الّ   اهن التّر�ويّ إلى الاستمرار في محاكاة أسالیب تجاوزها الرّ   -الغالب

�الكفاءات.التّ  أهمّ   در�س  نحو  التّساؤل  تحو�ل  �مكن  الّ   وهنا،  یوظّ الأسالیب  الكتاب  تي  فها 

 مها: في تعل�م المفردات وتعلّ  الجزائريّ  المدرسيّ 

 ؟ أم أسالیب قد�مة في ثوب جدید  ؟جدیدة هل هي أسالیب 

 ؟ ة ك نحو أهداف تعلم�ّ ة تتحرّ د أنشطة لغو�ّ أم مجرّ 

 ؟ معلّ تي تواجه هذا التّ عو�ات الّ ماذا عن الصّ 

 ؟ عو�اتالاقتراحات �فیل �معالجة هذه الصّ  وأيّ 

 : . أسالیب التّدر�ب على الرّصید اللّغويّ 1.4

یهمّ  الأساسما  في  �أهم�ّ   ،نا  الاقتناع  عمل�ّ هو  تحفیز  في  الأسالیب  هذه  التّ ة  عل�م  ة 

 ة. غاضي عن تفاوتها من حیث درجة الأهم�ّ م دون التّ علّ والتّ 

الرّ  تكون  تعل�م�ّ ؤ�ة شاملة حول ما وظّ ولكي  أسالیب في  المفرداتف من  ل  یتوسّ   ،ة 

الث اني والثّ ور�ن الثّ ة للطّ غة العر��ّ رة في �تب اللّ ) المقرّ لغتي  ثري أغة (ال�حث �أنشطة إثراء اللّ 

 . ان�ة ابتدائيّ نة الثّ ة للسّ غة العر��ّ و�ذا في دفتر أنشطة اللّ  ، عل�م الابتدائيّ من التّ 

عمل�ّ  تتجاوز  �لّ و�ذ  جرد  التّ النّ   ة  اللّ -ة  طب�ق�ّ ماذج  �تب  جم�ع  العر��ّ في  (الخمسة)غة    -ة 

 : مدمجة في الجداول الموال�ةصها في شكل تعل�مات ارتأینا أن نلخّ  ،حدود قدرتنا
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 . ان�ة ابتدائيّ نة الثّ �السّ  الخاصّ  غويّ صید اللّ تعل�مات إرساء موارد الرّ  :)13(رقم جدول -1

 ص  عل�مات التّ  المحاور  المقاطع 

01 
الح�اة 
 ةالمدرس�ّ 

 أصنّف الكلمات في الجدول. -
 تي ترت�ط �المدرسة.أضع في دائرة الكلمات الّ -
 �لمة في الخانة المناس�ة.   أضع �لّ -

12 
09 
06 

02 
 

 العائلة

 ف في الجدول. أصنّ -
 ر�ط بین الع�ارة وما یناسبها. أ-
 الجدول.  "غدا عید الفطر" وأملأ ر أفراد العائلة من نصّ أتذ�ّ -

24 
21 
18 

03 
  الحيّ 
 والقر�ة

 ذي ت�اع ف�ه. كن الّ لع في الرّ ف السّ أصنّ -
 ف منتجات الفلاح. أصنّ -
 الجدول. ف في أصنّ -

36 
33 
30 

04 
�اضة  الرّ 
 سل�ةوالتّ 

 أضع العناو�ن في خانتها المناس�ة. -
 تي أمارسها في أوقات الفراغ.أضع في دائرة الأعمال الّ -
الرّ ألوّ - �الأخضر  الجماع�ّ ن  الرّ �اضات  و�الأزرق  �اضات  ة 

 ة.الفرد�ّ 

48 
45 
42 

05 
البیئة  

 ب�عة والطّ 
 حیوان �صغیره.  ر�ط �لّ أ-
 رة.تي لها علاقة �الكلمة المسطّ أضع في دائرة الكلمات الّ -

57 
54 

06 
ة  غذ�ّ التّ 

 ةحّ والصّ 

 مرض �معناه.   ر�ط �لّ أ-
 ال�ة في الجدول. ف الكلمات التّ أصنّ -
 �لمة في المكان المناسب.  أضع �لّ -

72 
69 
66 

07 
 

 واصلالتّ 

 نات الحاسوب. مكوّ  أضع في الجدول �لّ -
 أداة من هذه الأدوات.  ذ�ر فائدة �لّ أ-
 سومات الآت�ة. واصل في الرّ ي أدوات التّ سمّ أ-

84 
81 
78 

08 
الموروث 
 الحضاريّ 

 ف في الجدول. أصنّ -
 راث.ف في الجدول أنواع التّ أصنّ -
 راث نجدها خارج المتحف. ي مواد أخرى من التّ سمّ أ-

96 
93 
90 
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 . الثة ابتدائيّ نة الثّ �السّ  الخاصّ  غويّ صید اللّ تعل�مات إرساء موارد الرّ  :)14(رقم جدول-2

 ص  عل�مات التّ  المحاور  المقاطع 

01 
الق�م 
 ة الإنسان�ّ 

 حالة.   اذ�ر الع�ارة المناس�ة في �لّ -
 اسك.ئة في �رّ لو�ات الآت�ة إلى حسنة أو سیّ ف السّ صنّ -
 حشرة.  ف على اسم �لّ تعرّ -

12 
16 
20 

02 
الح�اة 
 ة الاجتماع�ّ 

 عید.  جد مظاهر الاحتفال �كلّ -
 . حليّ   جد أین یوضع �لّ -
 صورة. استعمل الوصف المناسب لكلّ -

29 
33 
37 

03 
ة  الهو�ّ 
 ة الوطن�ّ 

 اسك وأكمل �ما یناسب. انقل على �رّ -
 اسك. جاعة وانقلها على �رّ ا�حث عن مرادفات لكلمة الشّ -
 ع�ارة.  جد اسم الولا�ة المناس�ة لكلّ -

46 
50 
54 

04 
ب�عة  الطّ 

 والبیئة 

 ب�عة صوته. صوت من أصوات الطّ  جد لكلّ -
 طائر صفاته.   جد لكلّ -
 حیوان.   جد اسم �لّ -

63 
67 
71 

05 
ة حّ الصّ 
 �اضة والرّ 

 ر�اضة.  ز �لّ جد ما �میّ -
 المناسب.  لوسیلة الاستعما جد لكلّ -
 ات. الحمض�ّ  عین وسمّ -

80 
84 
88 

06 
الح�اة 

 ةقاف�ّ الثّ 

 آلة.  جد اسم �لّ -
 تي لها علاقة �المسرح. ن الكلمات الّ عیّ -
 صورة.  ة المناس�ة لكلّ قلید�ّ جد الحرفة التّ -

97 
101 
103 

07 
عالم 
 ر الابتكا

 صال صورته. جهاز اتّ   جد لكلّ -
 أكمل �ما یناسب. -
 اختراع.  د صاحب �لّ حدّ -

114 
118 
122 

08 
الأسفار 

 حلاتوالرّ 
 بلد.  جد عاصمة �لّ -
 حیوان.   جد اسم �لّ -

131 
135 
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 . ا�عة ابتدائيّ نة الرّ �السّ  الخاصّ  غويّ صید اللّ تعل�مات إرساء موارد الرّ  :)15(رقم جدول-3

 ص  ت عل�ما التّ  المحاور  المقاطع 

01 
الق�م 
 ة الإنسان�ّ 

 ة. وضع�ّ  ص�حة المناس�ة لكلّ م النّ قدّ -
 لع�ة من خلال صفاتها.  اكتشف اسم �لّ -
 فات.عمل ما یناس�ه من هذه الصّ   انسب لكلّ -

11 
15 
19 

02 
الح�اة 
 ة الاجتماع�ّ 

 جد الكلمتین المتكاملتین. -
 سطر.  خیل في �لّ ن العنصر الدّ عیّ -
 تین. ن الكلمتین المتضادّ عیّ -

28 
32 
36 

03 
ة  الهو�ّ 
 ة الوطن�ّ 

 علامة ترق�م.  ما هو دور �لّ -
 ة وصفها المناسب. شخص�ّ  انسب لكلّ -
 ة. ة الوطن�ّ ن رموز الهو�ّ عیّ -

45 
49 
53 

04 
ب�عة  الطّ 

 والبیئة 

 حیوان �اسمه المناسب.  �لّ  سمّ -
 وت المناسب لها.صورة اسمها والصّ  ن لكلّ عیّ -
 اني. طر الثّ �لمة مع ما یناسبها من السّ  اجمع �لّ -

62 
66 
70 

05 
ة حّ الصّ 
 �اضة والرّ 

 الغذاء. غز وجد اللّ  حلّ -
 ما هي الكلمة المرادفة للمجموعة الأولى.  -
 جد الجزأین المتكاملین. -

79 
83 
87 

06 
الح�اة 

 ةقاف�ّ الثّ 

 طر�ن المتكاملین. جد الشّ -
 ات. ال�ة في ثنائ�ّ ب الكلمات التّ رتّ -
 أنجز على المنوال.  انقل ثمّ -

96 
100 
104 

07 
الإبداع  
 والابتكار 

 اني. طر الثّ �لمة ما یناسبها في السّ   جد لكلّ -
 مكونات الحاسوب.  سمّ -
 صنف ما یلي إلى اختراع أو اكتشاف. -

113 
117 
121 

08 
حلات  الرّ 

 والأسفار
 اسم صفة تناس�ه.  جد لكلّ -
 عین الدخیل ف�ما یلي. -

130 
130 
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 . الخامسة ابتدائيّ نة �السّ  الخاصّ  غويّ صید اللّ تعل�مات إرساء موارد الرّ : )16(رقم جدول-4

 

 ص  عل�مات التّ  المحاور  المقاطع 

01 
الق�م 
 ة الإنسان�ّ 

 ع�ارة ومعناها.   لائم بین �لّ  -
 اقة.ع�ارة ل�ّ   اذ�ر الموقف المناسب لكلّ  -
 ذي یناس�ه. الّ  عبیر المجازيّ التّ  تعبیر حق�قيّ  انسب لكلّ  -

11 
15 
19 

02 
الح�اة 
 ة الاجتماع�ّ 

 الجدول.  اجمع بین �ل حرف وما یناس�ه واملإ -
 لاسمها.   رقم أداة من عل�ة الإسعاف الأوليّ  انسب �لّ  -
 ا�حث في القاموس عن أصل �لمة (مستقبل).  -

28 
32 
36 

03 
ة  الهو�ّ 
 ة الوطن�ّ 

 جد لكل جماعة من المجموعة الأولى تسمیتها.  -
 وصل). أكمل اشتقاق الأفعال والأسماء من (ر�ب قعد   -
 لما یناسب من الكلمات.   استعمل �لمة خیر أو شرّ  -

45 
49 
53 

04 
نم�ة  التّ 

 المستدامة

 ع�ارة ما یناسبها.   جد لكلّ  -
 خیلة في �ل مجموعة من المجموعات. ن الكلمة الدّ عیّ  -
 اني مستعینا �الألفاظ الآت�ة. طر الثّ أكمل السّ  -

62 
66 
72 

05 
ة حّ الصّ 
 ة غذ�ّ والتّ 

 ات. ن ثلاث�ّ سطر �لمة و�وّ  �لّ اختر من  -
 اعة. سمع سمّ  :فعل مثل هات اسم الآلة من �لّ  -
 ع�ارة معناها.   جد لكلّ  -

79 
83 
87 

06 
عالم العلوم 
 والاكتشافات

 سه. ذي أسّ عالم العلم الّ  انسب لكلّ  -
 ل لها. مقولة الجزء المكمّ   جد لكلّ  -
 مخترعة ما اشتهرت �ه.  انسب لكلّ  -

96 
100 
104 

07 
قصص 
وحكا�ات  

 راثمن التّ 

 ات من الحیوان وأنثاه وصغیره.ن ثلاث�ّ �وّ  -
 ا�حث عن المثل ومضر�ه.  -
 ف على صورة �ل حجر �ر�م. تعرّ  -

113 
117 
121 

08 
الأسفار 

 حلاتوالرّ 
 ة. قلید�ّ ف على صورة �عض الصناعات التّ تعرّ  -
 دولة عاصمتها وعلمها.  جد لكلّ  -

130 
134 
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أعلاهالمتأمّ   إنّ  المذ�ورة  الجداول  في  إل�ه  یتبیّ   ،ل  الأولى-ن  الوهلة  الكتاب   أنّ   -من 

العر��ّ للّ   المدرسيّ  الابتدائ�ّ غة  المرحلة  لتعل�م وتعلّ ة في  قد استعار مجموعة من الأسالیب  م  ة 

 : وهي �الآتي  ،للمناقشةعة �مكن عرضها المفردات وفق تدر��ات متنوّ 

 أو بتعر�فها.  ،هاأو �ضدّ  ،تدر��ات ر�ط الكلمة �مرادفها -

 تدر��ات ملء الفراغ.  -

 صن�ف. تدر��ات الفرز والتّ  -

 د. تدر��ات اخت�ار المفرد من المتعدّ  -

 تدر��ات المطا�قة بین الكلمات وصورها. -

 وتدر��ات استعمال المعجم.  ،تدر��ات الاشتقاق  -

 : ها ضدّ و  أو بین المفردة ، ومرادفها المفردة بین  �طالرّ  تدر��ات .  1.1.4

التّ تُ      هذه  المتعلّ عنى  �إكساب  لغو�ّ در��ات  قرائن  �استخدام  المترادفات  من  مجموعة  ة  م 

تساعد على اكتشاف المفردات المتشابهة في المعنى عن طر�ق الاحتكاك الم�اشر    ،ةخاصّ 

  الثة ابتدائيّ نة الثّ ما ورد في �تاب السّ   ،در�بوع من التّ من أوضح صور هذا النّ   معها. ولعلّ 

 : ) 50ص  ،الث(المقطع الثّ 

 :اسكوانقلها على �رّ  ،جاعة الشّ ا�حث عن مرادفات لكلمة 

 انهزام.  –س أ�  –إقدام  –رجولة   –خوف  –�سالة  •

 ث�ات.   –ة قوّ  –تقهقر  –جرأة  –ضعف  –حزم  •

 : ) 63ص ،ا�عوما ورد في (المقطع الرّ 

 : ب�عة اسمه صوت من أصوات الطّ  جد لكلّ 

�ح /  عد / صوت الرّ جر / صوت الموج / صوت الرّ صوت الماء / صوت أوراق الشّ  •

 س�م. صوت النّ 

 الهف�ف / العصف / القصف.الحف�ف / الهدیر / الخر�ر /  •
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ف لفهم  وقّ ا �ستدعي التّ ممّ   ،ا�عة ابتدائيّ نة الرّ در�ب في �تاب السّ وع من التّ یتوالى هذا النّ   ثمّ 

 واستنتاج ما �مكن استنتاجه حول هذا الأسلوب. ، ما �حدث

 : در�ب في هذا المستوى من خلال وع من التّ س هذا النّ و�مكن أن نتلمّ 

 : 70ص ،ا�عالمقطع الرّ  •

 : انيطر الثّ ل مع ما یناسبها من السّ طر الأوّ �لمة من السّ   أنجز. اجمع �لّ  انقل ثمّ 

 ة خضراء.سلّ  –المشتلة  –البیئة المتوازنة  –انقراض 

 ومنتظم.   وسط مستقرّ  –ا ة نهائ�ّ اختفاء الكائنات الح�ّ  –�اتات ى ف�ه النّ تر�ّ  –فا�ات لفرز النّ 

 : 83ص  ،المقطع الخامس  •

 ؟ ان�ةق�ضة للمجموعة الثّ أنجز. ما هي الكلمة المرادفة للمجموعة الأولى والنّ  انقل ثمّ 

الدّ النّ   –فاء  الشّ   –لامة  السّ   –البرء    –العاف�ة    /  –قم  السّ   –لة  العّ   –نى  الضّ   –اء  قاهة 

 الوصب.

 : 113ص   ،ا�عوفي المقطع السّ  •

 : انيطر الثّ السّ ل ما یناسبها في طر الأوّ �لمة من السّ  جد لكلّ  : أنجز انقل ثمّ 

 المغاص.  –الغ�اصة  –اصة الغوّ  –اص الغوّ  –الغائص  –غاص 

أة للغوص والمكث تحت  اص / موجود تحت الماء / سفینة مه�ّ موضع الغطس / حرفة الغوّ 

 اص / نزل تحت الماء. الماء / من حرفته الغوص / جمع �لمة الغوّ 

لم �كن    ، حضورا�عةنة الرّ �تاب السّ در�ب واسعا في  وع من التّ لقد �ان حضور هذا النّ 

في  -�حیث یرتكز هذا الأسلوب    ، عل�م الابتدائيّ ل من التّ ور الأوّ م في الطّ معهودا لدى المتعلّ 

الإجرائ�ّ مرجعیّ  العناصر  -ةته  من  مجموعة  الدّ   ،على  وحدة  هو  بینهما  المشترك  لالة القاسم 

 بین مفردات مختلفة. 
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التّ  �قتصر  اطّ -رادف  ولم  أمثلة    -لاعناحسب  أ�ضا. ومن  الع�ارات  بل  فقط  المفردات  على 

 : نة الخامسة ابتدائيّ ذلك ما ورد في �تاب السّ 

 : 11ص ، لفي المقطع الأوّ  •

 :ع�ارة ومعناها  لائم بین �لّ 

لة أالمس  ما یلمع ذه�ا / طرحَ   روة المجد / ل�س �لّ العین / ذُ   الماء في الغر�ال / قر�رُ   مثلُ 

 تبلورت الفكرة.على �ساط ال�حث /  

ما بدا مطا�قا للحق�قة / لا �حفظ الأسرار / ناقش موضوعا مع    جاح / ل�س �لّ ة النّ بلوغ قمّ 

 ة واضحة.  / أص�حت تامّ  غیره / مطمئنّ 

 : ع�ارة معناها  لكلّ  جدْ  : 87ص  ، وفي المقطع الخامس •

�النّ  یلعب   / �عرق جبینه  لنا / تصرّ �كسب خبزه  ارتكاز  نقطة  له من    ف لا محلّ ار / هذه 

طر�قه في الح�اة / �لام فارغ /    متنا / �شقّ الإعراب / نكتب تعبیرا على ضوء تعل�مات معلّ 

 وء الأخضر. عم / أعطي الضّ خذ بیده / ابتلع الطّ أ ع بنفس طو�ل / یتمتّ 

ض نفسه للخطر /  عاب لینجح / �لام غیر مفید / سمح له الق�ام �عمل ما / �عرّ ى الصّ یتخطّ 

�عتمد    / الرّ ساعده  لكسب  نفسه  �اتّ على  نكتب   / الحیلة  عل�ه  انطلت   / توجیهات  زق  �اع 

 ف لا داعي له / قاعدة لنا في العمل.  متنا / صبور / تصرّ معلّ 

 : ل لهامقولة الجزء المكمّ  لكلّ  جدْ  : 100ص  ،ادسوفي المقطع السّ  •

دائما / سقوط الإنسان ل�س    ة / الموه�ة وحدها لا تكفي استمرّ الأعمال العظ�مة �القوّ   لا تتمّ 

 ع العق�ات. أعمالك / توقّ  نّ أف �ر�ق / تصرّ فشلا / لا تستسلم عند منتصف الطّ 

�المثابرة / لابدّ ر العالم / و�نّ الفشل أن ی�قى حیث سقط / ستغیّ   ولكنّ  ز على أن  أن تر�ّ   ما 

النّ  الثّ تر�ح  �حلّ صف  أن  �مكنه  یوجد شيء  فلا   / لها    محلّ   اني  تسمح  لكن لا   / الإصرار 

 م. قدّ �منعك من التّ 
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أنّ  التّ معظم وضع�ّ   لوحظ  المتعلّ ات  تفكیر  إثارة  �قوم    ،مرادف تدور حول  تدر�ب  فهو 

 زنة بین دلالات المفردات.        في جوهره على تخمین المعنى من خلال الموا

برز  أ من    ولعلّ   ، مة ینطلق منهما المعلّ لهذا الأسلوب شروطا وخطوات إجرائ�ّ   أنّ   ، ولا شكّ 

الّ الشّ  فاعل�ّ روط  من  تز�د  التّ تي  هذا  حوار�ّ   ، در�بة  الأسئلة  تكون  لمستوى  أن  ومناس�ة  ة 

 ة ومنح فرص المشار�ة للجم�ع.        مین الفرد�ّ لامیذ مع مراعاة فروق المتعلّ التّ 

 : هاتدر��ات ر�ط الكلمة �ضدّ  .2.1.4

�ضدّ  الكلمة  ر�ط  تدر��ات  ظهرت  المدرسيّ لقد  الكتاب  في  نقل    ها  ملامح  من  ملمحا 

 �طر�قة ممتعة.  غويّ م ومظهرا من مظاهر إثراء رصیده اللّ ة للمتعلّ الخبرات المعرف�ّ 

نقدّ  یلي،  متعلّ وف�ما  أمثلة  النّ م  بهذا  التّ قة  من  السّ وع  �تاب  موارد  خلال  من  الرّ در�ب  ا�عة نة 

 : 36ص ، انية ما ورد في المقطع الثّ خاصّ   ،ابتدائيّ 

 : تینعین الكلمتین المتضادّ   اسك ثمّ انقل على �رّ  •

 العدل.  –الاقتراب  –ة القوّ  –الفرح  -عب الصّ  –الكر�م  –العتیق  –القد�م  –رو النّ  –دق الصّ 

 –الحزن    –هل  السّ   –الجدید    –الحدیث    –لام  الظّ   –الكذب    –الابتعاد    –لم  الظّ   –ال�خیل  

 عف.   الضّ 

السّ أمّ  النّ   ،نة الخامسةا في �تاب  التّ فقد لمسنا هذا  الذ�ر-در�ب  وع من  في    -كما سبق 

 : 79ص  ،المقطع الخامس 

 : ها)ات (الكلمة / مرادفها / ضدّ ن ثلاث�ّ سطر �لمة وأكوّ  ختار من �لّ أ •

 هزم.  –هز�ل  –هلك  –همّ   –ه�من  –ن هیِّ  –هوسٌ   –هوان  –نَ هوّ  –هوى 

 جنون.   –أحبَّ  –�سیرٌ  –غلب  –نحیلٌ  –مات  –ن حزِ –س�طر  –ل سهّ – ذلّ 

 ر. تحرّ   –انهزم  –سمین  –نجى  –فرحٌ  –صعب  –ل تعقّ  –شاقّ  –ة عزّ  –كرهٌ 
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الأخیر  أنّ   ،وفي  القول  النّ   �مكننا  التّ هذا  من  معرف�ّ مط  �عدا  أضاف  ولغو�ّ در�ب  ا  ا 

من رتا�ة    ة قد تحدّ م �حیو�ّ المتعلّ   إذ قد �شعرُ   .ة المرصودةسان�ّ ل�سهم في تطو�ر الكفاءة اللّ 

اللّ  الأنشطة  الّ غو�ّ هذه  عُ ة  رأینا–رضت  تي  (جدْ بنمط�ّ   -في  متشابهة  اجمع    ، نْ عیّ   ، لائمْ   ، ة 

 وغیرها).  

 : صن�ف. تدر��ات الفرز والتّ 3.1.4

م  تي �قوم بها المتعلّ صن�فات الّ لال�ة من خلال التّ أس�س لفكرة الحقول الدّ هو نوع من التّ 

سر أو عوائل  أجمع المفردات ضمن  حیث تُ   ، ى �محور الاهتمام المشتركسمّ عن طر�ق ما �ُ 

صحّ – محدّ   -عبیرالتّ   إن  علامات  ونفس  تتمثّ   ،دة وفق  المعنى  نفس  تحمل  مفردات  في  ل 

 ة. لال�ّ الخصائص الدّ 

الّ  الخصائص  جملة  جان�ا  تشكّ و�ذا طرحنا  المنهجيّ تي  الإطار  (الفرز    ل  الأسلوب  لهذا 

لا  ان�ة ابتدائیّ نة الثّ شاطات للسّ اس النّ عة في �رّ ومتنوّ نا نجد له تدر��ات �ثیرة  فإنّ   ،صن�ف) والتّ 

جم�عها بها  الإحاطة  مختلفة  ،�مكن  ص�غ  وفق  جاءت    ، أضع  ،ف أصنّ   ،زأمیّ   :نحو  ،إذ 

 : �ما ورد في المقاطع الآت�ة  -على سبیل المثال -وغیرها. وسنكتفي 

 : 06ص  ،لالمقطع الأوّ  •

 : �لمة في الخانة المناس�ة من الجدول   أضع �لّ 

  –اس  �رّ   –صاص  قلم الرّ   –سم  أوراق الرّ   –مقص    –نة  أوراق ملوّ   –قلم الحبر    –نة  أقلام ملوّ 

 الماحي. 

 مخّطّط ب�اني لأهم أنشطة المقّطع التعلّ�ميّ.   :)17(جدول رقم

 شكیل أدوات التّ  أدوات الكتا�ة  سم أدوات الرّ 
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 : 30ص ،الثّالثالمقطع  •

 : ف في الجدول أصنّ 

 المصانع.  –الخرفان  –المسرح  –المرعى  –ت الكبرى المحلاّ  –الخضر  –الحقول 

 �ف أجدها في الرّ  أجدها في المدینة 
  

 

 : 42ص ،ا�عالمقطع الرّ  •

 :ة�اضات الفرد�ّ ة و�الأزرق الرّ �اضات الجماع�ّ ن �الأخضر الرّ ألوّ 

 ة. الفروس�ّ  –طرنج الشّ  –الجیدو –اطئ �رة الشّ  –ة لّ �رة السّ  –�رة الید   –الملاكمة  –�احة السّ 

 : 96ص ، امنالمقطع الثّ  •

 :راثف في الجدول أنواع التّ أصنّ 

 القصور.  –الأغاني  –القلادة  –ینيّ المد�ح الدّ  –ة ر��ّ الزّ  –المسجد 

  قافيّ راث الثّ أنواع التّ  

 المسموع راث التّ  راث المحمول التّ  الم�اني القد�مة 

   
 

 : ومثال ذلك ما جاء في  ،الثةنة الثّ در��ات في �تاب السّ وع من التّ هذا النّ  -أ�ضا-وقد ورد 

 : 16ص  ،لالمقطع الأوّ 

 :اسكئة في �رّ لو�ات الآت�ة إلى حسنة أو سیّ ف السّ صنّ  •

 الوفاء. –عاون التّ  –دق الصّ  –الغشّ  –الخ�انة  –الاحتقار  –سامح التّ 
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 : 101ص  ،ادسوفي المقطع السّ 

 : تي لها علاقة �المسرح فقطن الكلمات الّ عیّ  •

 الفرشاة. –ینار�و السّ  –ستار  –د�كور –ج المهرّ  –خش�ة  –ام رسّ  –ل ممثّ     

السّ أمّ     �تاب  في  الرّ ا  السّ   ،ا�عةنة  المقطع  في  الوارد  المثال  على  اخت�ارنا  وقع    ،ا�عفقد 

 : 121ص

 :اختراع أو اكتشافف ما یلي إلى أنجز. صنّ  نقل ثمّ اُ  •

اصة /  ة / الهاتف / الغوّ مس�ّ اقة الشّ ة / الطّ ناع�ّ ة / الأقمار الصّ ة الأرض�ّ لفز�ون / الجاذب�ّ التّ 

 قاح.  الكهر�اء / �و�ب بلوتون / اللّ 

للمرحلة    صن�ف في الكتاب المدرسيّ ر�یز على تدر��ات الفرز والتّ التّ   عتقد أنّ أ وعل�ه،  

مبرّ الابتدائ�ّ  له  إجراء  أنّ   .راتهة  التّ   حیث  هذه  المتعلّ مثل  تجعل  مفردات  در��ات  �كتشف  م 

اللّ   ، عةمتنوّ  حصیلته  إثراء  في  وتنم�ّ غو�ّ تسهم  التّ ة  قدراته  أنّ واصل�ّ ة  �ما  النّ   ة.  من  هذا  وع 

�شكّ التّ  قد  هامّ در��ات  حافزا  �النّ ل  للمتعلّ ا  تعل�م�ّ   ، مس�ة  في سیرورة  الولوج  إلى  �ه  یدفع  ة  إذ 

 ة. غو�ّ اتي لتطو�ر وترق�ة مهاراته اللّ من خلالها استثمار نشاطه الذّ   یتمّ  ،ة نشطة م�ّ تعلّ 

النّ  التّ   ،قطة وفي هذه  م ونضجه  المتعلّ   حذیر من الإسهاب في تقد�م مفردات تفوق سنّ �جب 

�ُ لأنّ   ،العقليّ  قد  �التّ ه  اللّ صاب  والعسر  الأوّ   –ین  غو�ّ خمة  الفصل  في  ذ�رنا  وذلك    -ل�ما 

الأدوات  � أو    ،الملا�س ة أو � ق الأمر �المواد الغذائ�ّ الواحد سواء تعلّ   لاليّ الحقل الدّ �سبب ثراء  

 ة. رور�ات الاجتماع�ّ ة وغیرها من الضّ لكترون�ّ أو الأجهزة الإ ،ةة والمدرس�ّ المنزل�ّ 
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 : . تدر��ات ملء الفراغ4.1.4

النّ      هذا  التّ �سعى  من  تنم�ّ وع  إلى  لدى  در�ب  الفهم  ملكة  تحقیق    ،مالمتعلّ ة  على  وتدر��ه 

 ل الجمل. تي تتخلّ سلسل في الع�ارات ومدلولاتها وذلك �إكمال الفراغات الّ التّ 

قط وغیرها.  مكان النّ   ضعْ   ، أكملْ   ، الفراغ  املإ  ،تممْ أ  :نحو  ،در��ات �ص�غ مختلفةم هذه التّ قدَّ وتُ 

نتلمّ  أن  تصبّ و�مكننا  أمثلة  السّ   س  هذا  تمّ في  اللّ   �اق  �تب  �عض  في  العر��ّ تسجیلها  ة  غة 

 : الثة ابتدائيّ نة الثّ �الذ�ر ما ورد في �تاب السّ  نخصّ   ،ة للمرحلة الابتدائ�ّ 

 : 46ص ،الثالمقطع الثّ 

 : اسك وأكمل �ما یناسبانقل على �رّ  •

الأثواب الأحذ�ّ   : �خ�ط  �صلح   / المسافر�ن  : ة ...  راحة  عل  تسهر   / یداوي    :...    /  ...

 ...   :دفئةب أنابیب الم�اه والتّ ... / یر�ّ   :الحیوانات

 : 118ص ،ا�عوما ورد في المقطع السّ 

 : أكمل �ما یناسب •

 سر�ع ك... / شجاع ك... / �طيء ك... / مضيء ك... / ناصع ك... 

 لج / الأسد.      لحفاة / القمر / البرق / الثّ السّ 

النّ   �عدّ  التّ هذا  من  نظرنا-در�ب  وع  وتعلّ   ،تعقیدا  قلّ أ  -في  تعل�م  في  شیوعا  م  وأكثر 

 ، اقصةحذف �عض المفردات أو الع�ارات النّ ن�ا، حیث تُ ة في المستو�ات الدّ خاصّ   ،المفردات

-وفي الإطار المسموح �ه    ،ذي وردت ف�ه�اق الّ م تحدیدها انطلاقا من السّ طلب من المتعلّ و�ُ 

 . -كركما سبق الذّ 
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 . تدر��ات الاشتقاق. 5.1.4

الأسالیب المساعدة على إثراء   على أسلوب الاشتقاق من أهمّ   عل�ميّ الاشتغال التّ   عدّ �ُ 

ة من  فظ�ّ �غ اللّ "اشتقاق الصّ   د علىعوّ وذلك من خلال التّ  ،اشئم النّ ة لدى المتعلّ فراد�ّ ة الإالعدّ 

وتصوّ   ،المفردات  فروعهاوتخیل  الأصل�ّ   ،ر  الّ والجذور  تعوّ ة  علیها تي  لغته    ،د  �غني  فذلك 

 1".ر عل�ه جهدا ووقتا �بیر�ن في اكتساب الألفاظو�وفّ 

 : )83ص  ،(المقطع الخامس  ، نة الخامسةما ورد في �تاب السّ   ،ومن أمثلة ذلك

 اعة. سمع / سمّ  :فعل مثل  هات اسم الآلة من �لّ  •

 ع / نقل.  / نظر / حقن / برد / ثقب / نشر / س�ّ  ر / قصّ طرق / جهر / سطّ 

 : 49ص   ،الثوفي المقطع الثّ 

الآت�ة  • الأفعال  من  الممكنة  والأسماء  الأفعال  اشتقاق    ، وصل)   ،قعد  ، (ر�ب  :أكمل 

 : �عا المثالمتّ 

 سبق. أ–تسابق  –سابق   -سبق  :الأفعال

 اق. س�ّ  –مسبوق   –تسبیق  –متسابق   –مس�قا   –س�اق  –مسابق  –سابق  :الأسماء

 : )28ص ، اني(المقطع الثّ  ،ا�عةنة الرّ في �تاب السّ  -أ�ضا-وما ورد 

 اشترك / مشترك / اشتراك / مشترك.  : ات على وزن یت �مشتقّ إ •

 ارتفع.    –انتفع  –اقترح   –احترم  :ال�ةللأفعال التّ 

  ، المقصودب الكثیر من الجهد للحصول على  لا تتطلّ   -في زعمنا–در��ات  هذه التّ   علّ ل

والتّ إنّ  للفحص  الم�ادرة  هي  المشتقّ ما  �عض  عن  الفاعلنقیب  (اسم  المفعول  ،ات  اسم   ، اسم 

نموذجيّ   ،الآلة انطلاقا من مثال  الم�الغة وغیرها) �طر�قة حدیثة  المتعلّ   ، ص�غ  �قوم  م  حیث 

كما رأینا  -اعة)  فكلمة (سمّ   . سج على نفس المنوال لتحقیق المبتغىومحاولة النّ   ، ر المثالبتدبّ 

المثال تعلّ   -في  الرّ �مكن  الفعل (سمع)مها من خلال  الفعل    ،جوع إلى مصدرها وهو  و�ذلك 
 

  م،1996، 1أهمیّتها، مصادرها، وسائل تنمیتها، عالم المعرفة، الكو�ت، ط ،الحصیلة اللّغوّ�ةالمعتوق،  محمد أحمد. 1
 . 256:ص



 

 

 بین المنهج والتّطبیق  ،عل�م الابتدائيّ في مرحلة التّ  غويّ صید اللّ ة الرّ تعل�م�ّ الرابع:    الفصل 

- 155 - 

فهم اسم الفاعل جوع إلى مفرده (ر�ب). وقد �ُ ال على ص�غة الجمع (یر�بون) من خلال الرّ الدّ 

(قعد)  الفعل  مصدره  من  الرّ   ،(قاعد)  خلال  من  (أوصل)  المز�د  أصله والفعل  إلى  جوع 

 .غويّ ة لإثراء رصیده اللّ فظ�ّ �غ اللّ م على اشتقاق �عض الصّ ب المتعلّ وهكذا یتدرّ  ،(وصل)

  

 

 

 

 

  



 

 

 بین المنهج والتّطبیق  ،عل�م الابتدائيّ في مرحلة التّ  غويّ صید اللّ ة الرّ تعل�م�ّ الرابع:    الفصل 

- 156 - 

 . تدر��ات استعمال المعجم. 6.1.4

التّ   عدّ �ُ  الوسائل  الثّ عل�م�ّ المعجم من  تنم�ة  المفیدة في  اللّ ة  أنّ   ، ةغو�ّ روة  ال�حث    حیث 

ان �ساعدان على  للاستثمار هما عاملان هامّ ر عن معاني �عض الألفاظ واستدعائها  المتكرّ 

الذّ  في  لكنّ ترس�خها  المدرسيّ   هن؛  رأینا–الكتاب  أهمّ   -في  �عر  معالجة  لم  في  للمعجم  �ة 

راسات والمقار�ات الجدیدة  الدّ   غة وأهمل هذه الوسیلة، في حین أنّ هة لإثراء اللّ الأنشطة الموجّ 

�الكفاءاتخاصّ - المقار�ة  التّ   تحثّ   -ة  تزو�د  معجم�ّ على  بثقافة  هذا    نّ لأ  ،ةلامیذ  إهمال 

التّ   الجانب الحیويّ  م من استخدام المعاجم �شكل  ن المتعلّ ب عدم تمكّ ة لا �سبّ غو�ّ ر��ة اللّ في 

فحسب فعّ  �سبّ   ،ال  تصوّ بل  ظهور  خا ب  ووظ�فتها.  رات  المعاجم  طب�عة  حول  هذا  طئة 

�المعجمالّ -الافتراض   �الغا  اهتماما  �قتضي  له    -ذي  نجد  اللّ لم  �تب  في  العر��ّ أثرا  ة  غة 

 : نحو ،  ما ندرة إلاّ للمرحلة الابتدائ�ّ 

 : 36ص ، اني)نة الخامسة (المقطع الثّ ما ورد في �تاب السّ 

اختر    ثمّ   ،ا�حث في القاموس عن أصل �لمة "مستقبل"  ثمّ   ،لاحظ المثال في الجدول  •

 منها:   واذ�ر معنى �لّ  ،أر�ع �لمات تنتمي إلى نفس العائلة

 انصرف مصروف صرف مصرف 

 ذهب  ما ینفق منه  نفق أ بنك 

 

فرزها أتي  ات الّ الاستراتج�ّ   در��ات في مجملها تبلور أهمّ هذه التّ   أنّ   ، نشیر في الأخیر

البیداغوجيّ  نظرنا–وهي  .  الجدید   الإصلاح  المشترك   ،متعارضةمتكاملة وغیر    -في  القاسم 

تعل�ميّ   هو   بینها (المحتوى الإ  ميّ تعلّ   انتظامها جم�عها حول محور  �ان  وأ�ّ   ،)فراديّ واحد  ا 

الّ  التّ المنحى  هذه  نحته  تتّ   ،در��اتذي  �التّ فهي  الأهمّ سم  حیث  من  المستو�ین  كافؤ  على  �ة 

 . یداكت�كيّ والدّ  غوي اللّ 
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اللّ فعلى   زه  وتعزّ   ،متي تثري رصید المتعلّ مورد من الموارد الّ ها  نلحظ أنّ   ،يّ غو المستوى 

تخصّ  الاجتماع�ّ   �مفردات  والثّ الح�اة  والعلم�ّ قاف�ّ ة  الشّ ة  بناء  مفردات  مع  تتكامل  ة  خص�ّ ة 

 لوك و�نماء الق�م.   وتهذیب السّ 

نظرنا–ها  فإنّ   ،یداكت�كيّ الدّ   المستوى أما على      الكفاءات ق مجموعة من موارد  تحقّ   -في 

المنهاج في  الرّ   ، المرصودة  مفردات  إرساء  اللّ فأنشطة  آنفا–  غويّ صید  لاحظنا  ل�س    -كما 

  م الوظ�فيّ علّ ما هي شكل من أشكال التّ و�نّ   ،الهدف منها الحصول على إجا�ات صح�حة فقط 

 . غويّ م اللّ لتطو�ر سلوك المتعلّ 
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 اني الم�حث الثّ 

صید مفردات الرّ م  صعو�ات تعل�م وتعلّ 

 . غويّ اللّ 
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 . صعو�ات تعل�م وتعلّم مفردات الرّصید اللّغويّ: 2.4

ة في المرحلة  م المفردات المدرس�ّ و�ینما نكون قد امتلكنا فكرة عن أسالیب تعل�م وتعلّ 

ا قد  ممّ   ،أهدافهاة عن تحقیق  عل�م�ّ ة التّ تي تنوء �العمل�ّ عو�ات الّ قد تطرأ �عض الصّ   ، ةالابتدائ�ّ 

  -ة غة العر��ّ حسب خبرتنا في تعل�م اللّ –عو�ات  هذه الصّ   عتقد أنّ أ ضها للفشل والإخفاق. و �عرّ 

 : یتجاذبها عارضان اثنان 

السّ متّ   نظريّ   ،حدهماأ �حدود  التّ صل  الرّ ر�و�ّ ندات  المرافقة سم�ّ ة  والوثائق  (المنهاج  ة 

  -مأي المعلّ   -ل هذا الأخیرا نحمّ ن �نّ �م ومهاراته. و مرت�ط �كفاءة المعلّ   إجرائيّ   ،والآخر  .له)

أو حینما �كتفي    ،غة بتجاهل نسبيّ سم موقفه من أنشطة إثراء اللّ ة حین یتّ جزءا من المسؤول�ّ 

ر  عبّ هن أو غیر مُ رات غامضة في الذّ أو وفق مؤشّ   ،مبتقد�مها تقد�ما غیر مألوف لدى المتعلّ 

فتتحوّ  اللّ عنها  لإثراء  أنشطة  من  حلّ ل  �صعب  تمار�ن  إلى  إلاّ غة  أنّ ها.  نحمّ   الوثائق  نا  ل 

؛  فراديّ رس الإتي �عرفها الدّ ة في �عض جوانب القصور الّ ة القسط الأوفر من المسؤول�ّ سم�ّ الرّ 

 قه المیدان.  ما هو واقع �صدّ إنّ  ، ماوهذا ل�س توهّ 

و�ین الواقع �ما هو    ،ومقار�ات ات  ندات من نظر�ّ عرض في هذه السّ ان بین ما �ُ فشتّ 

ر�یز على  �مكننا التّ   ، تي نستند إلیها في دعوانا هذهو�ذا أردنا �سط �عض الحجج الّ   ، دمجسّ 

 ودلیل استخدامه.  ،الكتاب المدرسيّ  : ین هماسندین هامّ 
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 : الكتاب المدرسيّ  .1.2.4

وهي مرحلة    ، ةعلم�ّ ة المقاطع التّ ة في جم�ع أطواره استرات�ج�ّ غة العر��ّ اعتمد �تاب اللّ 

ة لم�ادین  مع الكفاءات الختام�ّ   -نظرّ�ا–ط یتناسب  من مراحل تنفیذ المنهاج على شكل مخطّ 

�مكن الاستعانة    ، الواحد  علميّ علمات خلال المقطع التّ ولتوض�ح سیرورة بناء التّ   . غة الأر�عةاللّ 

 : �اله�كلة الآت�ة

 

 مقطع تعلّميّ    

 

 

 تعلّماتي  وسّعأ مشروع نصّ الإدماج  محفوظات  وحدة تعلّمّ�ة 

 

  

 صرفّ�ة  ص�غ نحوّ�ة  تراكیب  محوريّ   نصّ  �تابيّ  إنتاج  المنطوق  فهم

 

 

 

 

 

 فهم وتحلیل
 وأفهم)  (أقرأ

 إثراء اللّغة 
 (أثري لغتي) 
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الفعليّ التّ   إنّ  المخطّ   نز�ل  تجلّ لهذا  نجد  المدرسيّ ط  الكتاب  في  نقر   ،�اته  ف�ه    أحیث 

والتّ  للمعارف  المستهدفةعلّ توص�فا  یُ   ، مات  لغو�ّ إنتظر  وما  أنشطة  من  مقاطع  نجازه  عبر  ة 

ثمان�ّ م�ّ تعلّ  ( ة  �لّ 08ة  ینجز   .(  ) أر�عة  في  أساب�ع04مقطع  تعل�م�ّ و�تضمّ   ، )  ة  ن نصوصا 

فیها  متصرّ  رأینا–فا  تر�و�ّ   -حسب  اللّ   و�تمّ   ، ةلغا�ات  مستو�اتها  في  �غرض  غو�ّ الاستثمار  ة 

 ة. سان�ّ مین اللّ تنم�ة ملكة المتعلّ 

المدرسيّ  الكتاب  العر��ّ للّ   �قوم  النّ غة  المقار�ة  على  منهجيّ ص�ّ ة  �اخت�ار  حیث    ،ة 

اللّ  (نحو غو�ّ الفروع  مستقلّ   ،إملاء  ،صرف  ،ة  دروسا  تكن  لم  معارف  و�نّ   ،ةوتعبیر)  هي  ما 

صوص  لت بها النّ یّ تي ذُ الّ )  لغتي   ثري أغة (ا أنشطة إثراء اللّ صوص نفسها. أمّ ة من النّ مستمدّ 

حیث    .ع طب�عة المفردات المراد تنصیبهاعت بتنوّ تنوّ   ،عة ات متنوّ خذت وضع�ّ فقد اتّ   ،ةعل�م�ّ التّ 

المتعلّ  فاعل الجاري بین  ا والتّ ة تماش�ّ ة أو جماع�ّ ب ممارسات فرد�ّ ات تتطلّ م أمام مهمّ تضع 

 م. علّ م ومحتوى التّ المتعلّ 

ة في الكتاب  م�ّ علّ ة التّ عل�م�ّ ) ضمن الأنشطة التّ لغتي  ثري أدرج نشاط (لماذا أُ   :ل سائل أوقد �س

 ؟المدرسيّ 

ونحن حین    ،غويّ �ه هذا الفرع اللّ ذي یؤدّ الّ   عل�ميّ ور التّ ق �الدّ متعلّ   -�طب�عة الحال –والجواب  

و�ذا   ،م المفرداتاة من تعل�م وتعلّ نا بذلك نسعى إلى معرفة الأهداف المتوخّ فإنّ   ؟نتساءل لماذا

 رائق المساعدة على تحق�قها. الطّ 

المصطلحات تعقیدات  عن  أيّ   ،و�عیدا  إصدار  السّ   وقبل  على  مسبق  یرورة  حكم 

النّ م�ّ علّ التّ  لهذا  تشخّ   ،شاطة  ملموسة  ونماذج  �أمثلة  الاسترشاد  المفید  من  المنهج�ّ أرى  ة  ص 

ضعف آفاق  ما قد تُ وما �كتنفها من صعو�ات ومشكلات ر�ّ   ،المعلن عنها في الكتاب المدرسيّ 

 . فراديّ رس الإالدّ 
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 : ما یلي ، اغطة علینا في هذا الم�حثالأسئلة الضّ  من أهمّ   ولعلّ 

 ؟ )لغتي ي ثر أنشاط ( ك�ف تناول الكتاب المدرسيّ 

 ؟ نشاط  مة في �لّ ط المفردات المقدَّ ما متوسّ 

 ؟ توظ�فها مدى یتمّ  لى أيّ �و  ؟ علیهادر�ب  التّ  وهل یتمّ  ؟تقد�مها ك�ف یتمّ 

 : ةمن حیث الأسس المنهج�ّ  .1.1.2.4

ته المناهج الجدیدة تبنّ  �اخت�ار منهجيّ   ةص�ّ النّ   المقار�ة ،هنقرب هذه الأسس إلى الذّ أ

ا محورا أساس�ّ   -كما ذ�رنا سا�قا–صّ خذ النّ تّ حیث یُ   . ةغة العر��ّ ة اللّ اني) في تعل�م�ّ (الجیل الثّ 

حوله   اللّ تعل�م�ّ تدور  فروع  جم�ع  المُ   ،غةة  لهاف�كون  الوحید  �مثّ   .نطلق  الكبرى  ل  إذ  "البن�ة 

  ، ةة والأسلو��ّ رف�ّ ة والصّ حو�ّ ة والنّ لال�ّ ة والدّ وت�ّ ة والصّ غو�ّ المستو�ات اللّ   تي تظهر فیها �لّ الّ 

 1غة الأر�عة".ى �فاءات م�ادین اللّ نمّ ومن خلالها تُ 

الّ   أنّ   ظنّ أ تبنّ القط�عة    ، رات القد�مةصوّ اني) مع التّ تها المناهج الجدیدة (الجیل الثّ تي 

  وج�ه البیداغوجيّ التّ    أنّ إلاّ   .ميّ تعلّ   فعل تعل�ميّ   محورا لكلّ   عل�ميّ التّ   صّ تفرض أن �كون النّ 

�كون ف�ه    ة المفردات من خلال س�اق لغويّ لم �ستطع فتح آفاق جدیدة تسلكها تعل�م�ّ   سميّ الرّ 

ل  نسجّ   ،شاطف�مساءلة واقع هذا النّ   . ةعل�م�ّ صوص التّ ة في النّ معرفة ضمن�ّ   فراديّ المحتوى الإ

المآخذ الانز�احتتمثّ   ، �عض  في  أساسا  مبدالصّ   ل  عن  أنّ   ، ةص�ّ النّ   المقار�ة  إر�ح  نجد    إذ 

عدّ  الرّ هناك  مفردات  بین  مفارقات  اللّ ة  المحاور  الخاصّ   غويّ صید  مضامین  �ین  و   ،ب�عض 

 : هاسأقتصر على أهمّ  ،�اق �ثیرةصوص المحور�ة المقررة. والأمثلة في هذا السّ النّ 

 

 

 

 
 للمطبوعات الوطنيّ  الدّیوان ،السّنة الخامسة من التّعل�م الابتدائيّ  ،للّجنة الوطنّ�ة للمناهج، الوث�قة المرافقة للمناهجا .1

 . 13، ص:م2011المدرسّ�ة، جوان  
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 : 46ص ،ة) ة الوطن�ّ الث (الهو�ّ المقطع الثّ  ، الثة ابتدائيّ نة الثّ ما ورد في �تاب السّ   :لاأوّ 

 : اسك وأكمل �ما یناسبانقل على �رّ  •

 .سكافيّ الإ –اط الخ�ّ  –الب�طريّ  –�فة المضِ  –مكريّ السّ 

 ة ... / تصهر على راحة المسافر�ن ... /  �خ�ط الأثواب ... / �صلح الأحذ�ّ 

 دفئة ...  ب أنابیب الم�اه والتّ یداوي الحیوانات ... / یر�ّ 

 : 118ص  ،ا�ع (عالم الابتكار)وما ورد في المقطع السّ  •

 : أكمل �ما یناسب •

 سر�ع ك... / شجاع ك... / �طيء ك.../ مضيء ك.../ ناصع ك... 

 لج / الأسد. لحفاة / القمر / البرق / الثّ السّ 

النّ  هذین  خلال  من  الإالدّ   أنّ   ،موذجین نلاحظ  وخصوص�ّ   فراديّ رس  یتماشى  ات  لا 

النّ  دقّ ص�ّ المقار�ة  أكثر  و�ع�ارة  نقول  ، ةة.  أن  أ أنّ   �جوز  اللّ   إثراء  أنشطة  مفردات  غة  غلب 

وهذا    . مقطع تعلميّ   ة في �لّ صوص المحور�ّ معزولة عن س�اق النّ وفي جمل  أ  ،ة وردت مستقلّ 

�ستق�م   نظرنا-أمر لا  الأساس�ّ   نّ لأ  -في  وتعلّ الوحدة  تعل�م  في  المدرس�ّ ة  المفردات  ة هي  م 

 الحدیث.   سانيّ رس اللّ ة �عد انفتاح المناهج على الدّ خاصّ   ،الخطاب ول�س الجملة

الوضع الأ�عاد    هذا  لب�ان  تقو�مّ�ة  دراسات  في  �جدّّ�ة  التّفكیر  إعادة  منّا  �قتضي 

جم�ع  أي، ��ف نجعل النّصوص محورا ل  ة �فكرة التّدر�س بواسطة النّصوص.التّداولّ�ة المتعلّق

 . التّعلّمات
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 : . من حیث عدد المفردات ودلالتها 2.1.2.4

م، وانطلاقا من  ة لدى المتعلّ غو�ّ المفردات اللّ ج في بناء وسع�ا إلى استمرار البناء المتدرّ 

للمفردات    ال�حث �فصّل في دراسة المظهر الكمّيّ   نّ إقة لذلك، فة المحقّ راسات الك�ف�ّ �عض الدّ 

 : ؤال الآتي من خلال السّ 

 ؟ ثري لغتي) أنشاط من أنشطة (  ما متوسّط المفردات الجدیدة في �لّ 

السّ  هذا  عن  جزئيّ وللإجا�ة  �إحصاء  قمنا  والتّ   ؤال،  الّ للمفردات  یتلقّ راكیب  اها تي 

 نشاط.   ) مفردة في �لّ 20شاط الواحد، فوجدنا عددها یناهز العشر�ن (م أثناء النّ المتعلّ 

 : �الصّفات في �تاب السّنة الرّا�عة الخاصّ  غويّ صید اللّ وانظر مثلا إلى الرّ 

 : 130المقطع الثّامن، ص: 

 : جد لكلّ اسم صفة تناس�ه  •

  –سهول    –ج�ال    -نهر   –نجوم    –براعم    –نس�م    –برق    –رعد    -ر�اح    -أشجار  –غیوم  

 رمال. 

متفتّحة    -جار  –وامض    –منعش    –خص�ة    –قاتمة    –شامخة    –ذهبّ�ة    –عات�ة    –متلألئة  

 �اسقة.  –عاصفة  –

أل�س هذا العدد المفرداتيّ الهائل من الإكراهات الّتي تعرقل المسار التّعل�ميّ التّعلّميّ لنشاط  

 ؟ (أثري لغتي)

عبد الرّحمن   -كما سبق الذّكر–أو �ع�ارة أدقّ، أل�س هذا من الحشو المُعرقل الّذي أشار إل�ه 

 ؟الحاج صالح في �حوثه ودراساته اللّسانّ�ة

�تاب   في  ورد  ما  ذلك  أمثلة  ومن  الألفاظ،  �عض  دلالة  تخصّ  أخرى  تساؤلات  عن  فضلا 

عیثوم، ثعالة،    :نحو   ،) عن أسماء الحیوان113السّنة الخامسة ابتدائيّ (المقطع السّا�ع، ص

 نب، جهیزة، الدّغفل، الهرماس، الدّ�سم، درص، وغیرها.      عسیرة، الفرْ 
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إلى    أعتقد �حتاج  المفردات  هذه  فهم  �بیراأنّ  ذهنّ�ا  نشاطا  �ستدعي  من    تفسیر  ف�ه 

التّخمین والتّجر�ب وتكرار المحاولة ما قد لا یهوّن على متعلّمي هذا المستوى مشاقّ الحلّ،  

الأمر الّذي قد یؤثّر سل�ا على فعالّ�ة    النّشاط معقّدا ومرهقا وغیر مفید.بل ما قد �جعل هذا  

 ونجاعة الدّرس الإفراديّ �صفة عامّة. 

 : 70نفس الملاحظة سُجّلت في المقطع الرّا�ع، ص

 : أكمل الشّطر الثّاني مستعینا �الألفاظ الآتّ�ة •

 خصلة / حثوة / جذوة / فلذة / قرّة /وغیرها.         

 ؟  لفكر المتعلّم ولقدراته الذّهنّ�ةأل�س في �لّ هذا تحدٍّ 

حسب ابن  -في حین أنّ وجه الصّواب في تعل�م العلوم    ؟ألم نُحمّل أطفالنا ما لا طاقة لهم �ه 

إنما �كون مفیدا إذا �ان على التّدرج شیئا فشیئا وقلیلا قلیلا و�راعى في ذلك قوة " -خلدون 

 1".عل�ه یورد ما لقبول عقله واستعداده

 : . من حیث التّدر�ب على المفردات 3.1.2.4

�السّ�اق   التّعلّم  ر�ط  تعل�م هي  �لّ  یرومها  الّتي  السّام�ة  الغا�ة  أن  ف�ه،  شكّ  مما لا 

لترقّ�ة السّلوك اللّغويّ بنوع�ه  وذلك �اعتماد استرات�جّ�ات وظ�فّ�ة    -كما ذ�رنا آنفا –التّداوليّ  

یدعو المختصّون في تعل�مّ�ة اللّغات أمثال (ا. �لاك)    ،(الشّفهيّ والكتابيّ). وفي هذا الصّدد

Elizabeth Kalaque    تدر�سا المفردات  تدر�س  الدّ "یت�سّ إلى  خلال  من  السّ ر  ة  �اق�ّ لالة 

م بنفسه إنشاءه  ى المتعلّ خطاب یتولّ الانخراط في    بوظ�ف یتطلّ التّ   في حین أنّ   ،ةوالمقام�ّ 

للمتعأ 2نشاء".إ نقدّم  أن  واحدة،مّا  مرّة  المفردات  من  �مّا  ا  لّم  یتمّ  لاحقاولا  إل�ه    أو  لرّجوع 

 الممارسة. نادرا، فإنّ هذه المفردات ستسقط في �حر النّس�ان والتّجاهل �سبب غ�اب

 
 . 610: ابن خلدون، مرجع سابق، ص. 1

2 . ElizabethKalaque : Enseignement / apprentissage du vocabulaire LIDIL revue de 
linguistique, Université Sthendhal de Grenoble, France, n° 21, juin 2000, P:20. 
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خلدون –فالملكات   ابن  بتكرار    -حسب  إلا  تحصل  عن   1الأفعال"،"لا  ذلك  و�كون 

طر�ق حمل المتعلّم على الق�ام بتدر�ب منظّم وتكرار محكم. فإذا غاب التّدر�ب أص�ح التّعل�م  

�ما    -حشوا للأذهان، وهذا ما لم تَعُد النّظرّ�ات التّر�وّ�ة المعاصرة تعتدُّ �ه في حقل التّعل�م  

 سبق الذّكر. 

التّرس�خ   و�نّ  العرض،  –رّ�ما    –هذا،  �كون    �كون أصعب من عملّ�ة  أن  لذا وجب 

 ثلاثة أر�اعه تمار�ن.  -حسب الخبراء-تعل�م اللّغة 

 : منيّ ز الزّ . من حیث الحیّ 4.1.2.4

(  یتمّ  نشاط  لغتي)  أتناول  سا�قا-ثري  ذ�رنا  س�اقانطلاقا من وضع�ّ   -كما  ذات    ، ة 

المعلّ ا أو جماع�ّ نجازه فرد�ّ إ   و�تمّ  التّ ا �مرافقة    -مالمعلّ -لذلك �حرص    ،وج�ه والإرشادم قصد 

 : ؤال الآتي طرح السّ مرن. وهنا �ُ  على تناوله ضمن حجم زمنيّ 

 ؟فراديّ رس الإمن المناسب لتقد�م الدّ ما الزّ 

�ثیرا من    أو لا �ستحقّ   ، ثري لغتي) نشاطا سهلا غیر ممتنعأ(  نشاطَ   لُ قد �خطئ من یتمثّ 

والوقت الصّ نّ أأو    ،الجهد  من  �خلو  نشاط  تلمّ   . عو�ةه  الصّ و�مكن  هذه  عدّ س  في  ة  عو�ة 

  ، ادس(المقطع السّ   ،نة الخامسة من أوضحها وأظهرها ما ورد في �تاب السّ   لعلّ   ،اتوضع�ّ 

 : ) 104ص

 : مخترعة ما اشتهرت �ه  انسب لكلّ  •

 سطرلابي. / ماري �وري / زها حدید / بیتي غراهام / مر�م الأ جوزفین �وشران

د /  سطرلاب المعقّ زا في العالم / الأة لأكثر الم�اني تمیّ صام�م في الهندسة المعمار�ّ أشهر التّ 

 ادیوم. ح �تا�ة القلم الجاف / اكتشاف الرّ حون / مصحّ الة الصّ غسّ 

 

 
 . 632ص:  ،مرجع سابق ،ابن خلدون  .1
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 : ) 15(المقطع الأوّل، ص ،أو ما ورد في �تاب السّنة الرّا�عة

 : انقل ثم أنجز: اكتشف اسم �لّ لع�ة من خلال صفاتها •

 مقعد معلّق �حبلین إلى أعمدة أو إلى شجرة یهتزّ بنا.  -

 لع�ة النّطّ من مرّ�ع إلى آخر.  -

 أجزاء �ثیرة وم�عثرة، تعید تر�یبها بدقّة لتحصل على صورة �املة.  -

 والأسود. ملك وملكة، حصان وقلعة، معر�ة بین الأب�ض  -

تفكیر عم�قة    أعتقد یتطلّب عملّ�ة  التّذّ�ر، بل  یتعدّى حدود  إنجاز مثل هذه الأنشطة  أنّ 

أو    لعلاقة بین الأس�اب والنّتائج،تستغرق وقتا أو حجما زمنّ�ا مناس�ا. فأنشطة من قبیل ر�ط ا

المقارنة بینها، لاشكّ في أنّها تتعدّى حدود القدرة على الوصف أو المقارنة في وقت ق�اسيّ.  

مدّة تراعي    مناس�ة لتقد�م نشاط إثراء اللّغة.لذا، وجب على المنهاج أن �خصّص مدّة زمنّ�ة  

التّ  النّشاطات  ناول منهجّ�ة  وأنواع  البیداغوجّ�ة،  الأداءات  للأهداف    المدمجة  وأنماط  تحق�قا 

 و�ناء للكفاءات المستهدفة في مختلف مستو�اتها. 
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 :لیل استخدام �تاب اللّغة العر�ّ�ةد. 5.1.2.4

المدرسيّ، ووسیلة تشرح وتوضّح   -كما نعرف جم�عا-الدّلیل   الكتاب  "أداة عمل ترافق 

استغلاله" فهو �شكّل وث�قة عمل مساعدة، وسندا تر�وّ�ا موجّها لنشاط المعلّم، من  .  1ك�ف�ة 

خلال شرحه للاخت�ارات المعتمدة في تقد�م المادّة اللّغوّ�ة، و�ذا استراتجّ�ات تعل�مها وتعلّمها.  

 ومن هذا المنطلق، �مكن طرح الأسئلة الآت�ة: 

 ؟ ��ف تعامل الدّلیل مع نشاط (أثري لغتي) 

 ؟ المفردات وتعلّمها مخطّط له في دلیل المعلّمهل تعل�م 

 ؟وهل تمّ تقد�م نموذج تطب�قيّ �شرح سیرورة هذا النّشاط

نتلمّس   أن  المفید  من  أرى  التّساؤلات،  لهذه  إجا�ات  عن  ال�حث  في  الخوض  وقبل 

المذّ�رة  توض�حات عبر  ف�ه من  �ما ورد  ونسترشد  المعلّم،  دلیل  الإفراديّ في  الدّرس  لبنات 

 النّموذجّ�ة الواردة في دلیل استخدام �تاب اللّغة العر�ّ�ة للسّنة الرّا�عة ابتدائيّ. 

 2الق�م الإنسانّ�ة. :المقطع التّعلّميّ 

 فهم المكتوب.  :المیدان

 قراءة (أداء، شرح، فهم + إثراء اللّغة).  :النّشاط

 مع عصا�ا في المدرسة.   :النّصّ 

 �قرأ نصوصا مختلفة الأنماط.   :الكفاءة الختامّ�ة

 �فهم ما �قرأ و�عید بناء المعلومات الواردة في النّصّ المكتوب.   :مرّ��ات الكفاءة

 یلتزم �قواعد القراءة الصّامتة، و�حترم علامات الوقف.  :مؤشّرات الكفاءة

 
 . 04مرجع سابق، ص:، دلیل استخدام �تاب اللّغة العر�ّ�ة السّنة الرّا�عة ابتدائيّ  .1
 . 78:ص،ابقالمرجع السّ ، دلیل استخدام �تاب اللّغة العر�ّ�ة السّنة الرّا�عة ابتدائيّ  .2
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 �فهم المعنى الظّاهر من النّصّ ومعاني مفرداته.   :الهدف التّعلّميّ 

 الرّا�عة.  :الحصّة

 د.  45 :المدّة

 : ) 78:، ص4س ،ة غة العر��ّ ة (دلیل استخدام �تاب اللّ رة نموذج�ّ مذ�ّ 

رقم نموذج�ة  :)18(جدول  منهاج    مذ�رة  وفق  القراءة  نشاط  العر��ة    ةغاللّ لتقو�م 

 الجیل الثاني). (

 

 شاط المقترح. ة والنّ م�ّ علّ ات التّ الوضع�ّ  المراحل 

 . حول حالة خجولةلامیذ رات التّ تصوّ  مرحلة الانطلاق. 

 مات. علّ مرحلة بناء التّ 

 لامیذ. عات التّ ورة وتسجیل توقّ استنطاق الصّ 
 ص. ة للنّ قراءة نموذج�ّ 
 عو�ات. لها أسئلة لتذلیل الصّ ة تتخلّ قراءات فرد�ّ 

 شرح المفردات الجدیدة، وتوظ�فها في جمل. 
 ). 11(ص  ، ةثري لغتي) في آخر الحصّ أنجاز نشاط (إ

 والاستثمار. در�ب التّ 
اللّ إ جد  غة في دفتر الأنشطة، إن وُ نجاز تمر�ن حول إثراء 

 م.أو من اقتراح المعلّ 
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م�الغا أراني  أنّ   ،لا  قلت  اللّ   إن  �تاب  استخدام  العر��ّ دلیل  �الدّ غة  �عتن  لم  رس  ة 

�مكن عرضها  تي  والّ   ،ا�قةة السّ موذج�ّ رة النّ أمل في المذ�ّ دعو�م ونفسي للتّ أ. وسوف  فراديّ الإ

 : �ما س�أتي ، حلیلللمناقشة والتّ 

المدرسيّ   :لاأوّ  الكتاب  بین  العلاقة  مستوى  في  من    لوحظ  نوع  استخدامه  ودلیل 

المنهجيّ  (  الغموض  نشاط  تناول  لغتي)أفي  على  توقّ یُ   ،ثري  صعو�ات  بروز  خلاله  من  ع 

 : مصدرها غ�اب توجیهات تجیب عن الأسئلة الآت�ة المستوى الإجرائيّ 

 ؟ ة الجدیدةغو�ّ متى یتمّ عرض المفردات اللّ 

 ؟ ة حصّ  ة في �لّ قدمّ ط المفردات المُ ما متوسّ 

 ؟ در�ب علیهاالتّ  ومتى یتمّ   ؟عرضها ك�ف یتمّ 

ق بتعل�م  متعلّ   ميّ علّ ة (أثري لغتي) في المقطع التّ وجود محطّ   قطة أنّ د في هذه النّ نؤ�ّ 

شرع  �ُ حیث    م. ة لدى المتعلّ فظ�ّ روة اللّ الثّ ة  ل �صفة م�اشرة في تنم�ّ تي تتدخّ م المفردات الّ وتعلّ 

م في إعداد  أو حسب اجتهاد المعلّ   ، في معالجة نشاط (أثري لغتي) حسب ما یت�حه الكتاب

القبیلوضع�ّ  هذا  من  التّ   ،ات  على  نقاشاف�عرضها  معهم  و�فتح  إ�جاد    ،لامیذ  �غرض  ل�س 

فقط  ل�مكنّ   ،حلول  جماعيّ بل  �حث  س�اق  في  الانخراط  من  وفهم    هم  فیها  ورد  ما  لفهم 

 المطلوب منهم. 

م مساعدة على ة في دلیل المعلّ لم نلمس توجیهات حق�ق�ّ   -وعملا بهذا المعنى–نا  ولكنّ 

بیداغوج�ّ  ممارسة  فعّ تحقیق  وتعلّ ة  تعل�م  في  المدرس�ّ الة  المفردات  أنّ م  حیث  لا  الدّ   ة.  لیل 

تطب�قيّ  نموذج  على  المصنّ �قدّ   �شتمل  خلاله  من  عمل�ّ م  خطوات  و�جرائ�ّ ف  لتدر�س  ة  ة 

الّ  قلّ المفردات. الأمر  لتعلّ   -في زعمنا–ل  ذي  المفرداتمن الحماس  القدرة على   ،م  وأضعف 

 ة. ة تواصل�ّ اكتسابها وتحو�لها إلى �فاءة تبل�غ�ّ 

ط له في ضوء مقار�ة �عتمد  هل تعل�م المفردات مخطّ   :وهذا ما جعلنا نتساءل في قلق وحیرة

 ؟م على الكفاءةعلّ عل�م والتّ فیها التّ 
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مها  رورة أنّ تعل�مها وتعلّ نو�ه �ق�مة المفردات لا �عني �الضّ أنّ التّ   :وعل�ه، �مكن القول

ما  و�نّ   ، ذاتها  ل�س �ون المفردات صع�ة في حدّ   -في نظرنا-ذلك    ومردّ   ، عو�ةخال من الصّ 

تي �مكن  والّ   ،ميّ علّ التّ   عل�ميّ ة ترافق الفعل التّ ة وخارج�ّ عو�ة مصدره عوامل داخل�ّ مكمن الصّ 

 : حصرها ف�ما �أتي 

النّ   :لاأوّ  في  المفردات  قلّ �ثرة  مع  الواحد  الحصّ شاط  المخصّ ة  لذلكص  أنّ   ،صة  �عني    ما 

 مة. علَّ لامیذ على جم�ع المفردات المُ م لن �ستط�ع تدر�ب التّ المعلّ 

المفردات لا �قع بواسطة نصوص   :ثان�ا  انز�اح    -كما ذ�رنا سا�قا–وفي هذا    ،تعل�م 

 ة. ص�ّ صر�ح عن م�ادئ المقار�ة النّ 

إلى ص�اغة قابلة   -فراديّ رس الإمن خلال الدّ -افتقار الكفاءات المراد تنصیبها    :ثالثا 

  عل�ميّ م بل هو مندمج ف�ه، وظ�فته تحسین الفعل التّ علّ قو�م ل�س منفصلا عن التّ قو�م. فالتّ للتّ 

أنواع مختلفةميّ علّ التّ  التّ   تشخ�صيّ   :. وهو  بدا�ة  تكو�نيّ علّ (في  التّ   م)،    م)، تحصیليّ علّ (أثناء 

التّ  أشار  علّ (�عد  ال�اب  هذا  وفي  میندرم).  �تا�ه  Michel Minder(  م�شال  خلال  من   (

الوظ�ف�ّ عل�م�ّ التّ " أهمّ   ،)Didactique Fonctionnelle(   ة"ة  التّ إلى  �قرّ �ة  حیث    قو�م، 

التّ "أنّ و�عترف   نسأل  لا  على  نا  للحصول  فقط  في لامیذ  نسخها  ذلك  �عد  �مكننا  علامات 

بذلك قبل �لّ  أنّ   تقر�ر، بل نقوم  للمعالجة، مؤّ�دا  الأسلوب الأساس هو ق�اس ما    شيء 

 1�سمّى "الكسب"".

 

 

 

  

 
1 . Michel minder, Didactique fonctonnelle, Objectifs, Stratégies, évaluation, 8 
editionactuialisé de boeck université, p24, p25. 
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 الث الم�حث الثّ 

 نتائج الدّراسة.
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 تائج: نّ ال .3.4

 � الإقرار  من  الاستقراء  هذا  �عد  لنا  مندوحة  الرّ تعل�م�ّ ة  إشكال�ّ   نّ ألا  اللّ ة   غويّ صید 

الابتدائ�ّ   المدرسيّ  المرحلة  اللّ -ة  في  �تاب  خلال  العر��ّ من  الجزائريّ غة  محطّ   -ة    �انت 

 : تجاذب اعت�ار�ن اثنین 

ة غة العر��ّ ر في �تب اللّ المقرّ   فراديّ رف نا�ع من طب�عة المحتوى الإصِ   معرفيّ   :لالأوّ 

 . الابتدائيّ عل�م نوات الخمس من مرحلة التّ للسّ 

ذي أفضت إل�ه المناهج  الّ   الاخت�اريّ   جر�بيّ علاقته �ال�عد التّ   إجرائيّ   منهجيّ   :والآخر

 اني). الجدیدة (الجیل الثّ 

الوصف�ّ   نّ إف  ،وعل�ه التّ الحصیلة  النّ حلیل�ّ ة  التّ هائ�ّ ة  مقار�ة  من  نا�عة  الّ ة  تي  ساؤلات 

ق من  حقّ للتّ   فها الكتاب المدرسيّ تي وظّ ة الّ فراد�ّ ة الإة المادّ رحت في بدا�ة ال�حث حول نوع�ّ طُ 

المتعلّ  لحاجات  ملاءمتها  التّ مدى  وطموحاته؛  و�ذا   ، ةبل�غ�ّ م  ثقافته  مع  توافقها  وأ�ضا   مدى 

التّ   ،ة تدر�س المفرداتسمي لمنهج�ّ ر الرّ صوّ حول التّ  ر في الكتاب  صوّ ومستو�ات تنز�ل هذا 

لات وقدرات  ومدى انسجامها مع مؤهّ   ، ةعلم�ّ ة التّ عل�م�ّ من حیث طب�عة الأنشطة التّ   المدرسيّ 

الذّ المتعلّ  المختلفة  والمعرف�ّ هن�ّ م  �لّ ة  وأرصدة  محاور  حسب  المرحلة    ة  �تب  من  �تاب 

 : ةالابتدائ�ّ 
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 :نة الأولى ابتدائيّ �تاب السّ  . نتائج تخصّ 1.3.4

الرّ  محتوى  استقراء  اللّ �عد  متعلّ المقرّ   غويّ صید  لفائدة  ابتدائيّ السّ   ميّ ر  الأولى  �مكن    ،نة 

 : تسجیل الملاحظات الآت�ة

ثريّ  - الدّ   الكتاب  الأسريّ �المفردات  الحقل  على  جدّي،  أبي، مثل:    ،الة  جدّتي.    أمّي، 

ة الأب  خاصّ   م ومح�طه العائليّ هي القرا�ة الوش�جة بین المتعلّ   -مار�ّ -ة في ذلك  والعلّ 

 .ى الجسديّ وحتّ  والعقليّ  نضجه العاطفيّ ه وعدم اكتمال  نظرا لحداثة سنّ   ،والأم

محفظة، �تاب، معلّم، منضدة،    ، مثل:الة على الحقل المدرسيّ �ذلك �الألفاظ الدّ   غنيّ  -

 م. اني للمتعلّ البیت الثّ  عت�ار المدرسة�ا

الحیوانا  غنيّ  - �عض  زرافة،   ،الطّیورو   ت�أسماء  ذئب،  غراب،  حصان،  هدهد،    مثل: 

الدّ   �عض   و�ذلك والفواكهالألفاظ  الخضر  تفّاح،   ، الة على  ثوم، موز،    مثل: طماطم، 

 . حاسوب  ، مثل:�عض الوسائل التّكنولوجّ�ة و 

غ�اب   - الدّ مقابل  الملا�س   �عض  علىالة  المفردات  المنزل�ّ   ،أنواع  الأواني    ، ة و�عض 

 . الفصولو  الألوانالة على إلى جانب غ�اب الألفاظ الدّ  ،و�عض الأثاث

لوحظ   - (المذّ�رالاطّ   -أ�ضا-كما  المختلفة  �أنواعه  الاسم  استعمال  في    ،المؤنّث   ، راد 

�غطّ   ، الجمع)  ،المفرد �مّ حیث  أر�اع  ثلاثة  على  یر�و  ما  لأهمّ   المفردات  ي  یته  نظرا 

لمتعلّ �النّ  السّ س�ة  الأولىمي  قابلیّ   ،نة  والاستعمالو�ذلك  للاستدعاء  على    ته  وقدرته 

 . الدّلالة منفردا

المجرّ أمّ  - الألفاظ  الأفعال،  دةا  الطّ   حضورا  قلّ أها  فإنّ   و�ذلك  قدرات  لضعف  فل  نظرا 

 ة في هذا المستوى. هن�ّ الذّ 

ت  قد حدّ   ،ة)تر��ة مدن�ّ   –ة  تر��ة إسلام�ّ   –ة  د (لغة عر��ّ و�ذا �انت فكرة الكتاب الموحّ  -

علما    ،ح هذا الكتابتكون قد أر�كته أثناء تصفّ   -مار�ّ –ها  فإنّ   ، ممن ثقل محفظة المتعلّ 

 موا �عد في الأرقام. تلامیذ هذا المستوى لم یتحكّ  نّ أ
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 : ان�ةنة الثّ �تاب السّ  . نتائج تخصّ 2.3.4

فمحاوره مألوفة لدى    ،نة الأولىلا �ختلف �ثیرا عن �تاب السّ   ان�ة ابتدائيّ نة الثّ كتاب السّ 

 ة. ة والاجتماع�ّ ة والمدرس�ّ العلاقات الأسر�ّ  -أ�ضا–تتناول   ،مالمتعلّ 

أنّ  - المقدّ   لوحظ  المفردات  الكمّ حصیلة  حیث  من  �اف�ة  الكتاب  هذا  في  تواكب  و   ،مة 

وتتناسب    ،م وثقافتهتنبثق من حاجات المتعلّ �ون الأسماء المستعملة    ،التّدرّج المرحليّ 

خصائصه  وغیرها  ،مع  أخت،  بیت،  أصدقاء،  وردة،  لع�ة،  روضة،  لكنّها    ؛مثل: 

إ  منفصلة عن �عض لمالمجالات،  الق�م�ّ تبرز �لمات تر�ّ   ذ  المفاه�م  ة  ز على �عض 

الّ والعقد�ّ  هو�ّ ة  تطو�ر  على  تعمل  المتعلّمتي  المحّ�ةة  الأخوّة،  مثل:  التّعاون، ،   ،  

 .وغیرها المسجد، الصّلاةالإخلاص، 

رغم   نة الأولىة واحدة مع �تاب السّ في نمط�ّ ة  م �أشكال وصور توض�ح�ّ عّ دَ صید مُ الرّ  -

التّ  لجنة  تكرّ   أل�ف،اختلاف  محاور حیث  الأسريّ   رت  الرّ�اضيّ،  والمدرسي   ، الحقل   ،

 . البیئيّ، الصّحّي وغیرها

الإ رت  وتكرّ  - والحر�ةأفعال  عاد،نجاز  سار،  زار،  مثل:  القول   ،  قالت؛ وأفعال  نحو:   ،  

المتعلّ أمن   تحفیز  التّ جل  على  متنوّ م  وردت  وقد  رغ�اته.  عن  أزمنتها عبیر  في  عة 

 (الماضي والمضارع) خدمة لجم�ع المجالات. 

ر�ّ  - الرّ وقد  القصیرةز  الجمل  على  الجدید  المنشّطة  صید  رحّبت  حاسوب،  هذا  مثل:   ،

زرابیهم؛ الحرفیّون  �عرض  منه  �الأطفال،  جعالهدف  المتعلّما  الوصف   ل  على  قادرا 

 والإبداع. 
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 : الثةنة الثّ �تاب السّ  . نتائج تخصّ 3.3.4

الرّ تضمّ   - اللّ ن  السّ   غويّ صید  �تاب  من  الثّ المستقصى  ابتدائيّ نة  یتفاوت    الثة  من  محتوى 

 د. بین المحسوس والمجرّ  حیث الك�ف المفرداتيّ 

الرّ أُ �ما    - هذا  نموذج  ش�ع  إلى  تحیل  �مفردات  المنظومة  الّ العائلة  صید  إل�ه  تطمح  ذي 

فئة  عن واقع    منقطعا  -في نظرنا–�قى  ه ی لكنّ   ،من حیث العادات والتقالیدة  ة الجزائر�ّ ر�و�ّ التّ 

 ة.حراو�ّ ة والصّ اخل�ّ المدن الدّ  عادات وتقالید �عض  ةخاصّ  مي المتعلّ من 

�ة في ح�اة  تي لها أهمّ لنا تكرار �عض المفردات الّ فقد سجّ   ،كرارواتر والتّ ا من حیث التّ أمّ   -

مختلفة  ، مالمتعلّ  ع�ارات  ضمن  عید  وردت  الأضحى،  عید  الشّر�ف،  النّبويّ  المولد  نحو:   ،

 .�اق العامّ ة ضمن السّ لتمنح المفردات المجاورة لها ق�مة دلال�ّ  الاستقلال وغیرها،

الفعل�ّ   - الجمل  المستوى وتزداد  هذا  في  نحو:  ة  یداوي ،  الأثواب،  �خ�ط  الأحذ�ة،  �صلح 

ة والحس م المهار�ّ ة لتتوافق مع خصائص المتعلّ بنسب تفوق الجمل الاسم�ّ   الحیوانات وغیرها،

فو�التّ   ،ة حر��ّ  الرّ   نّ إالي  هذا  في  الجمل  �ُ توظ�ف  وظ�ف�ّ   عدُّ صید  ومسایرا اخت�ارا  مناس�ا  ا 

الّ للنّ  سم �الاستقرار تي تتّ ة الّ عكس الجمل الاسم�ّ   ،فل في هذه المرحلةع �ه الطّ ذي یتمتّ شاط 

 �ات. والثّ 

المتعلّ أمّ   - المفردات  المجرّ ا  �المفاه�م  �فوق   ،دةقة  العقليّ   ف�عضها  مثل:    ،مللمتعلّ   المستوى 

  م لهذا النّوع وهذا ما جعلنا نتساءل عن حدود احت�اج المتعلّ   المناورة، مفتولة، متناسق وغیرها. 

 ن وفي هذا المستوى؟ دة في هذا السّ من المفردات المجرّ 
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 : ا�عةنة الرّ �تاب السّ  . نتائج تخصّ 4.3.4

ة  منظور اشتماله على وحدات معجم�ّ ا�عة من  نة الرّ في �تاب السّ   غويّ صید اللّ ي الرّ ا تلقّ أمّ   -

�التّ -جدیدة   أو  أقرّ   -ولید�الاقتراض  ما  على  أبوا�ه  فتح  اللّ فقد  المجامع  المختلفةغو�ّ ته    ، ة 

المعاصرة �ألفاظ مناس�ة لهذا المستوى    تعبّر عن �عض مفاه�م العلوم  ة أنغة العر��ّ ل�سمح للّ 

 ّ�ة وغیرها. ، نحو: الأقمار الصّناعّ�ة، الجاذبّ�ة الأرضراسيّ الدّ 

أسماء    -ماولا س�ّ –  الجزائرّ�ین   صید أسماء �عض الأعلام وفي المقابل، أهمل هذا الرّ   لكنْ   -

 ، أمثال: أدبيّ  أو  ، ذین لهم صیتٌ دینيّ الأعلام الّ 

  السّائحيّ، محمّد العید آل خل�فة عبد الحمید بن �اد�س، ال�شیر الإبراه�ميّ، محمّد الأخضر  

 وغیرهم. 

غابت   - الإسلامّ�ة،كما  والمعتقدات  الدّینّ�ة  الق�م  �عض  على  الدّالّة  والتّراكیب    الألفاظ 

وغیرها،  الجار  حقوق  حفظ  التوّ�ل،  مظاهر    مثل:  على  الدّاّلة  الألفاظ  أ�ضا  وغابت 

 البیئة الرّ�فّ�ة والبیئة الصّحراو�ة. 

المدرسيّ  - الحقل  ألفاظ  تتكرّر  الألفاظ  ولم  تكرّرت  بینما  والمواطنة  ،  الوطن  الدّالّة على 

 .العلم الوطنيّ، النّشید الوطنيّ وغیرها ، مثل: لترس�خ روح الانتماء له

الأسري ك - الحقل  ألفاظ  تتكرّر  لم  التّكنولوج� ما  ألفاظ  تكرّرت  بینما  الهاتف،  ا،  مثل:   ،

 وغیرها. الحاسوب

نحو: أحسنْ إل�ه دون منّ،  ،  لتحلّ محلّ الجمل ال�س�طة  سجّلنا �ثرة الجمل المرّ��ة كما  -

. وهي جمل ذات �عد  وغیرها  ،خیر دون مقابل، أعزّ مكان في الدّنا سرج سا�حال  �فعلُ 

والاجتماعّ�ة   الأخلاقّ�ة  �الق�م  المتعلّقة  المفاه�م  من  العدید  تترجم  وظ�فيّ،  تواصليّ 

�غرض  التّار�خّ�ة  الأ�عاد  و�ذا  ومواك�ة  والثّقافّ�ة،  التّلید،  الماضي  مستجدّات    تأصیل 

 العولمة وتكنولوج�ا الاتّصال.

 

 



 

 

 بین المنهج والتّطبیق  ،عل�م الابتدائيّ في مرحلة التّ  غويّ صید اللّ ة الرّ تعل�م�ّ الرابع:    الفصل 

- 178 - 

 : نة الخامسة. نتائج تخصّ �تاب السّ 5.3.4

أنّ  السّ   و�ما  الرّ تلمیذ  اللّ نة  القرائن  توظ�ف  في  شرع  قد  فغو�ّ ا�عة  المختلفة،  في  نّ إة  ه 

و�بدأ    ر�ق الأمثلة إلى معرفتها دلالّ�ا،طواهر عن  ل الظّ نة الخامسة ینتقل من مرحلة تمثّ السّ 

  وتر�ی�ا)(إفرادا    غويّ فصیل والمزاوجة بین المعطى اللّ �شيء من التّ   غويّ صید اللّ احتكاكه �الرّ 

 دة. صوره المجرّ �ین و 

التّ   لعلّ و  مظاهر  الوظ�ف�ّ أثّ من  �الأفكار  الرّ   ، ةر  وحدات  اللّ تقس�م  نة  للسّ   غويّ صید 

  ،ةات الهامّ خص�ّ على أسماء الأعلام والشّ   دلّ ت   -اتحمل معنى معجم�ّ -  الخامسة إلى وحدات

التّ  الجغراف�ّ   ،ة ار�خ�ّ والمناس�ات  البلدان  :ةوالأماكن  والأنهار  ،�أسماء  وألفاظ    ،والمدن 

 . وم�ة تي تشیر إلى أجهزة تستعمل في الح�اة الیّ كنولوج�ا الّ التّ 

الرّ  فتح  أقرّ وقد  ما  على  أبوا�ه  اللّ صید  المجامع  العر��ّ غو�ّ ته  سا�قا–ة  ة  أشرنا   -كما 

 : ة مستو�اتعدّ  إلى -�حسب فصاحتها-ة غو�ّ وعل�ه �مكن تصن�ف عناصره اللّ 

الفص�ح  : لوّ الأ المعادنة ما دلّ على أخاصّ   ،هو مستوى    ، الحیوان  ،البلدان  ، العلوم  ،سماء 

الرّ�اض،  ، مثل: الزّمرّد، ال�اقوت، المرجان، علم ال�صرّ�ات، علم الاجتماع، طرابلس،  �اتوالنّ 

ورد ما  لیُ ب عن المهجور من الفص�ح،  یتنّك  لا   ؛ �ما أنّهالأتان، النّاقة، الفهد، الحلفاء وغیرها

فلْذَة  جذْوَة،  حُثوة،  خُصْلة،  نحو:  المستوى،  هذا  في  المتعلّمین  جماعة  بین  شائع  غیر  هو 

 وغیرها. 

المولّ   :انيالثّ  مستوى  ما  خاصّ   ،دهو  المصطلحات  دلّ ة  على  مثل: التّكنولوجّ�ة و ة  العلم�ّ    ،  

 . ، الرّادیومالأسطرلاب  الم�كان�كيّ، بلاست�كّ�ة،

ض  �ع  أسماءعلى    ة ما دلّ خاصّ   ،شدید العجمة  عجميّ فهو الأ  :الثا المستوى الثّ مّ أ

 . ن نْیودَلْهي، بیتي غْراهام، ماري �وري وغیرهاالأعلام والبلدان، نحو: دبْل

ن لنا أنّ  تبیّ   ،نفي هذا السّ   م الجزائريّ المقرر للمتعلّ   غويّ صید اللّ عدد مفردات الرّ   إلىظر  و�النّ 

على    والغموض  جر�د راكیب ضرب من المحال لغل�ة التّ من المفردات والتّ   حكم في هذا الكمّ التّ 
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الألفاظ السّمكريّ، سندان وغیرها،  ،�عض  قُرّة،  القصید،  سّ�ع،  استراتج�ّ غ�ّ مع    مثل:  ات  اب 

 . داول الیوميّ وتوظ�فها في وجوه التّ  ة تضمن حفظ المفرداتمنهج�ّ 

أنّ   ،وعل�ه القول  اللّ الرّ   �مكن  الخامسة�السّ   الخاصّ   غويّ صید  ضرورة   ،نة  �ستدعي 

سنّ  مع  لیتناسب  محتواه  وت�س�ط  است�عا�هالمتعلّ   تسهیل  وقدرة  خلال    م  �التّ من  درج  العنا�ة 

  ، ة الاستدعاءوز�ع وقابل�ّ یوع والتّ ة من حیث الشّ خاصّ   ، مةة المقدّ للمادّ  سلسل العلميّ والتّ  فظيّ اللّ 

 . ف�كون الانتقال من ال�س�ط إلى المرّ�ب، ومن المحسوس إلى المجرّد

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



 

 

 بین المنهج والتّطبیق  ،عل�م الابتدائيّ في مرحلة التّ  غويّ صید اللّ ة الرّ تعل�م�ّ الرابع:    الفصل 

- 180 - 

 ة نتائج عامّ 

التّ   إنّ  الختام�ّ حلیل�ّ الحصیلة  الّ ة  توصّ ة  الدّ تي  هذه  إلیها  أسئلتها لت  ضوء  في  راسة 

  ؛ الابتدائيّ عل�م  ة في مرحلة التّ غة العر��ّ ة لكتب اللّ �ات المنهج�ّ حدّ تضعنا أمام مجموعة من التّ 

التّ تحدّ  جنس  من  انعكاسات  وأ�عادها  عمقها  في  هي  الّ حدّ �ات  تعل�م�ّ �ات  تعرقل  اللّ تي  غة  ة 

 : تي �مكن حصرها في الملاحظات الآت�ةوالّ  ، ةة في المدرسة الجزائر�ّ العر��ّ 

تصوّ  .1 منهجيّ غ�اب  الرّ ینظّ   ر  محتوى  المقرّ م  المدرسيّ صید  الكتاب  في  ولار  ما س�ّ ، 

ا  لم �كن علم�ّ   -في تقدیرنا–المنطلق    المناسب من المفردات، إذ أنّ   انتقاء الكمّ ة  ك�ف�ّ 

الذات�ّ ولا دق�قا و�نّ  إلى  الغالب عل�ه الاحتكام  أو ما  الشّ الذّ   ة    ، مع نهج مبدإ خصيّ وق 

الوظ�فيّ   المعرفيّ   الكمّ  الك�ف  الجدیدةالّ   بدل  المناهج  ترومه  سل�ا  ممّ   ، ذي  انعكس  ا 

 .غويّ م اللّ المتعلّ على رصید 

الرّ  .2 اللّ مفردات  الابتدائ�ّ   غويّ صید  المرحلة  مدروس  لأطوار  محكم  لترتیب  تخضع  لم  ة 

ر لا یثیر في نفوس  اشئ، ف�عض المفردات متكرّ للنّ   هنيّ رات المعجم الذّ یتماشى وتطوّ 

الرّ المتعلّ  تعلّ مین  في  یوسّ   ، مهاغ�ة  اللّ ولا  ملكاتهم  من  أو  سان�ّ ع  صعب  و�عضها  ة، 

 ة. بل�غ�ّ مین وحاجاتهم التّ غر�ب نادر الاستعمال �عید عن واقع المتعلّ 

ي هذه  ة �ان مناس�ا لمعدّ ة العر��ّ غو�ّ ته المجامع اللّ ة على ما أقرّ انفتاح الكتب المدرس�ّ  .3

اللّ  لمستعملیهاغو�ّ الأرصدة  ومفیدا  للّ   ؛ ة  العر��ّ ل�سمح  لتُ غة  المفردات عبّ ة  عن  ر 

والتّ  العلوم  الحضار�ّ المعاصرة من  المتعلّ كنولوج�ا والألفاظ  اللّ ة لإثراء حصیلة  ة،  غو�ّ م 

ع�ة  فانتشرت الألفاظ الصّ   ،خیلةفتح ال�اب واسعا أمام المفردات الدّ   -في رأینا–ه  ولكنّ 

 والمصطلحات الغامضة. 

ة  ؤتى �صور لغا�ات جمال�ّ ، فكثیرا ما یُ ورة في الكتاب المدرسيّ للصّ   شوائيّ توظ�ف ع .4

یُ  أو  شائعة�حتة،  مفردات  مع  جنب  إلى  جن�ا  بها  مع    ، ؤتى  الأح�ان  �عض  وفي 

 مفردات لا تناسبها. 

لنا فإذا تأمّ   ، للمجتمع الجزائريّ   والجغرافيّ   غويّ واللّ   قافيّ ع الثّ نوّ التّ   إالكتب لم تخضع لمبد .5

أنّ  وجدنا  ضمنها  المدرجة  تجسّ المحاور  لا  التّ ها  هذا  (الرّ   ، عنوّ د  محور  �ف  ففي 
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ثمّ  ل�س  مثلا،  الطّ والمدینة)  إلى  �شیر  ما  الرّ ة  البدو  أو  الّ حّ وارق  في  ل  �ع�شون  ذین 

 صحراء الجزائر الكبرى. 

نمط�ّ  .6 ومحدّ التماس  مقصودة  السّ ة  خلال  الكتاب  محاور  تقد�م  في  الخمس  دة  نوات 

تتّ   عل�م الابتدائيّ للتّ  فهي تنطلق من محاور    ؛ سع وتضیق حسب مضمونهاوفق دائرة 

�الطّ  م�اشرة  (الأسرة)مرت�طة  الخارجيّ وتتّ   ،فل  مح�طه  على  لتنفتح  فشیئا  شیئا    سع 

ة على  ر�و�ّ �اسة التّ تت�ح فهم تأثیر السّ   -في زعمنا–ة  وهي نمط�ّ   (المدرسة والمجتمع)،

 ة. في المدرسة الجزائر�ّ  والمعرفيّ  غويّ إعداد وتشكیل المحتوى اللّ 

  أنّ   ،طاقص إل�ه في هذا النّ ما �مكن أن نخلُ   نّ إدر�س، فة التّ منهج�ّ   ا ف�ما �خصّ أمّ  .7

اللّ  العر��ّ منهاج  منهج�ّ غة  إ�جاد  في  فشل  وتعلّ ة  المفردات  لتعل�م  ناجعة  في  ة  مها 

ة  ل�ست �معزل عن مشكلة تحدید نوع�ّ   -في نظرنا–ة، وهذه مشكلة  المرحلة الابتدائ�ّ 

 ، حیث تمّ تسجیل صعو�ات �ثیرة، نذ�ر منها: غويّ ة الأداء اللّ لترق�ّ  فراديّ المحتوى الإ

د  لیل والوثائق المرافقة له) توطّ ة الجدیدة (الدّ ر�و�ّ ندات التّ دة في السّ ة محدّ غ�اب منهج�ّ  -

 ة المفردات. ة في تعل�م�ّ المراحل الأساس�ّ 

 . فراديّ رس الإصة للدّ ة المخصّ من�ّ ة الزّ المدّ  خصاصة وشحّ  -

التّ  .8 جوانب  مراعاة  الدّ عدم  بین  والانسجام  الإكامل  المواد    فراديّ رس  مختلف  و�ین 

  رغم أنّ   ءات المستهدفة في مختلف مستو�اتهم لبناء الكفااها المتعلّ تي یتلقّ ة الّ عل�م�ّ التّ 

ذي �قوم على وحدة  در�س �الكفاءات الّ ة تقارب التّ ة للمرحلة الابتدائ�ّ غة العر��ّ كتب اللّ 

 ة ول�س على الفصل بینها.  عل�م�ّ الجمع بین الأنشطة التّ 

 : نحو ،تة المفرداة في تعل�م�ّ ات وأسالیب نمط�ّ ه�منة استراتج�ّ  .9

 . ان�ة ابتدائيّ أسالیب الفرز والتّصن�ف في السّنة الثّ  -

 . ا�عة والخامسة ابتدائيّ نتین الرّ في السّ  �اقيّ تمار�ن الاستعمال السّ و  -

 أسلوب استعمال المعجم.  :مثل   ،مقابل أسالیب أخرى ی�قى حضورها محدودا    
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المدرجة في    غويّ صید اللّ في اخت�ار مفردات الرّ   س على غرض معنويّ الحشو المؤسّ  .10

 ة. م الذهن�ّ ل عبئا على قدرات المتعلّ ذي شكّ رة، الأمر الّ ة متكرّ شكل وحدات لغو�ّ 

المتعلّ     هؤلاء  تزو�د  �ان  لغويّ و�ذا  برصید  تتسیّ   �عجّ   مین  وتراكیب  المقار�ة  �مفردات  دها 

الّ �ّ الكمّ  الوقت  یتمّ ة في  التّ   ذي  المعرف�ّ ف�ه  للمقار�ة  الوظ�ف�ّ رو�ج  إعادة  نّ إف  ؛ةة  الواجب  ه من 

المحتوى النّ  هذا  في  تعلّ   ،ظر  مسار  بیداغوج�ة وفي  وفق  مؤسّ تحدیث�ّ   ماته  قدرات ة  على  سة 

 م. علّ الفعل ومنطق التّ 

في  -و�عد أن أتینا على �ثیر من المحطّات الّتي لها علاقة بتعل�مّ�ة المفردات، نر�د   .11

تعل�ميّ    -الأخیر نموذج  خلال ص�اغة  من  وخطواتها  مراحلها  �جم�ع  العملّ�ة  نلخّص  أن 

بدیلا   اقتراحا  المدرسّ�ة،   -رّ�ما–أعتبره  المفردات  وتعلّم  تعل�م  من  المرجوّة  النّجاعة  �حقّق 

ومنطلقات   تتماهى  مراحل  وفق  الأهداف  تحقیق  على  المساعدة  والوسائل  الآلّ�ات  �شمل 

و�طب�عة   �كمّ  التّام  الوعي  تقتضي  أساسّ�ة،  نظرنا  في  وهي  ومقاصده.  الإفراديّ  الدّرس 

المفردات التي نروم تقد�مها في الحصّة الواحدة، مع الأخذ �الاعت�ار وقت التّعلّم، والأهداف  

 المسطّرة، والكفاءات المستهدفة، وذلك وفق الوضعّ�ات الآت�ة:   

 المرحلة الأولى: وضعّ�ة الانطلاق: 

وهي أوّل خطوة �خطوها المعلّم مع متعلّم�ه في تقد�م درس المفردات، ول�كن التّر�یز  

خاصّة ما له صلة  -من خلالها على مراجعة �عض ما تمّ اكتسا�ه في الحصص الماض�ة  

 مراجعة وتمهیدا في نفس الوقت. حتى �كون   -�الدّرس الجدید

 المرحلة الثّان�ة: بناء التّعلمات: 

وهي المرحلة الّتي تعقب وضعّ�ة الانطلاق، یتمّ من خلالها تقد�م النّصّ المخصّص  

لتعیین   داخليّ  نقاش  یتخلّلها  فردّ�ة  قراءات  تلیها  نموذجّ�ة،  قراءة  ُ�قرأ  الإفراديّ،  للدّرس 

�ستوفيَ   أن  و�حسنُ  المقصودة،  التّكلّف    النّصّ المفردات  عن  �عیدا  التّر�وّ�ة  الشّروط  �عض 

س�اقها   في  أو  منفردة،  تُقرأ  ثمّ  تحتها،  ُ�سطّر  أو  الكلمات،  هذه  تُلوّن  �عدها،  والاصطناع. 

للتّعرّف على وظائفها المعنوّ�ة من خلال موقعها �النّس�ة إلى غیرها من الألفاظ، ثمّ ُ�شرع في  
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من   الاشتقاق  خلال:  من  (الملوّنة)  المقصودة  الكلمة  عائلة  عن  جماعّ�ا)  أو  (فردّ�ا  ال�حث 

نفس الجذر إن �انت الكلمة فعلا، مثل: سأل، �سأل، سائل، مسؤول، سؤال، مسألة، وغیرها  

من الكلمات. وُ�ستحسن أن �كون البدء �الأفعال (الماضي والمضارع)، ثمّ الأسماء (الفاعل،  

 والمفعول، وغیرهما). 

�لمة  أو    - مثلا:  ولنأخذ  معیّن،  معجميّ  �حقل  المرت�طة  المفردات  ش�كة  عن  ال�حث 

�مجال   ترت�ط  �لمات  استحضار  التّلامیذ  من  ُ�طلب  ثمّ  السّبورة،  على  نكتبها  (مدرسة). 

 المدرسة، مثل: القسم، الطاولة، الكتاب وغیرها. 

أو ال�حث عن خر�طة الكلمة، ونقصد بها الكلمات الّتي تتّحد مع �لمة ما، ولنأخذ مثلا:    -

كلمة (ولجَ)، مرادفها (دخل)، وضدّها (خرج)، ثمّ نرّ�بها في جمل �س�طة من إنشاء التّلامیذ،  

رصیده  لتطو�ر  الضّد  أو  التّرادف  �استعمال  جمل  تر�یب  على  قدرة  المتعلّم  �كتسب  وهكذا 

 اللّغويّ.

 المرحلة الثّالثة: مرحلة الاستثمار: 

تقو�م   وخیرُ  الإفراديّ،  درسنا  فیها  نُقوّمُ  الّتي  الأخیرة  المرحلة  رأینا-وهي  هو    -في 

الكتابّ�ة   الأنشطة  في  �ظهر  الّذي  الكتابيّ  التّقو�م  یل�ه  الشّفهيّ،  الإنتاج    -خاصّة–التّقو�م 

الأسالیب  أفضل  لاخت�ار  الإبداعّ�ة  المعلّم  قدرات  أمام  مفتوحا  المجال  و��قى  الكتابيّ؛ 

 والاسترات�جّ�ات. 
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 خاتمة

امتداد   على  الجزائريّ  للمتعلّم  الموجّه  الإفراديّ  المحتوى  تفحّصنا  أن  و�عد  ختاما، 

الابتدائيّ   خمس سنوات التّعل�م  والتّحلیل؛   من  للوصف  أجو�ة    وعرضناه  امتلكنا  قد  –نكون 

شی   –رّ�ما ال�حث  هذا  أسئلة  عن  والاضطراب  تخلع  المعرفيّ  القلق  من  فتحفظ  ئا  المنهجيّ، 

التّر�  الشّأن  على  القائمین  وتمنح  وأهدافه،  مقاصده  �عض  معرفّ�ة  لل�حث  تمثّلات  ويّ 

المدرسيّ    و�یداغوجّ�ة  الكتاب  إلى  آثارها  غیر    -أوّلا–تمتدّ  �مفردات  محتواه  إغراق  لمنع 

الصّفّّ�ة   الممارسة  واقع  و�لى  حسب    –ثانّ�ا–وظ�فّ�ة،  وتكی�فه  الدّرس  هذا  مسار  لض�ط 

 مجموعة المتعلّمین. 

جوهريّ  سؤال  من  ال�حث  المحتوى    انطلق  انتقاء  في  المتحكّم  العامّ  التّصوّر  �خصّ 

أقرّته   ما  إطار  في  وتعلّمها  المفردات  تعل�م  �طر�قة  المتعلّق  الخاصّ  والتّصوّر  الإفراديّ، 

 المرجعّ�ة البیداغوجّ�ة الجدیدة، ل�قف عند عت�ة النّتائج الآت�ة: 

أنّ   - ارتضتها    مؤلّف لوحظ  الّتي  التّصوّرات  بروح  الالتزام  حاول  قد  المدرسيّ  الكتاب 

الابتدائّ�ة،   المرحلة  لغوّ�ة تواصلّ�ة في  یُنتظر تحق�قه من �فاءات  الجزائرّ�ة، و�ما  المدرسة 

الدّینّ�ة،   الق�م  ترس�خ  على  قائمة  استرات�جّ�ة  �فاءات  من  تحق�قه  ُ�مكن  ما  جانب  إلى 

ة في إطار  �قي �فكّر داخل شروط وخ�ارات محدّد  ، والوطنّ�ة، والاجتماعّ�ة، والإنسانّ�ة. لكنّه

الرّسمّ�ة   الرّصید التّوجیهات  لمحتوى  التّر�ويّ  والمعرفيّ وحتّى  الجماليّ  الحسّ  على حساب 

 اللّغويّ. 

واضح المعالم، ینطلق من الواقع ومتطلّ�اته الآن�ة،  –نظرّ�ا  –أمّا عن المحتوى، فإنّه   -

المقار�ة    -إجرائّ�ا–لكنّه   حساب  على  الكمّ�ة  المقار�ة  تتسیّدُها  وتراكیب  �مفردات  �عجُّ 

مفارقة قد    –في زعمنا–وهذه  الثّاني)؛  الوظ�فّ�ة الّتي یتمّ التّرو�ج لها عبر المنهاج (الجیل  

لغي خصوصّ�ة الرّصید الجدید الّذي لا یرضى السّكون المطلق، ولا الانغلاق على طب�عة  تُ 

 مناهجنا المتقلّ�ة. 
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تتخطّى   - التّدر�س  طر�قة  فإنّ  المفردات،  وتعلّم  تعل�م  عن  نظرنا–وأمّا  عض  �   –في 

الجدید البنائيّ  المنطق  الكمّّ�ة؛ لص  م�ادئ  المعرفة  (المحسّ   الح  المناهج  تخلّي  نة) عن  فرغم 

�الأهداف التّدر�س  حشد    مقار�ة  إلى  اللّجوء  أنّ  إلاّ  �الكفاءات،  التّدر�س  بیداغوج�ا  وتبنّیها 

  غوّ�ة والكفاءات المراد تنصیبها المعارف النّظرّ�ة (مفردات وتراكیب) على حساب المهارات اللّ 

 هو النّمط الغالب على الدّرس الإفراديّ.

الحالّ�ة،   في صورته  المفردات  تعل�مّ�ة  مسار  أنّ  الإقرار  من  �شيء  ال�حثُ  یُثبتُ  وهنا، 

على نهج الوضعّ�ة  -إلى مجرّد نشاط تعل�ميّ    د یوم من أهمّّ�ة لغوّ�ة وظ�فّ�ةیتحوّل یوما �ع

 ینحصر هدفه في تولید القلق المعرفيّ والاضطراب اللّغويّ لدى المتعلّم.   –المشكلة

لاست�عاب   - مضنّ�ة  جهودا  یبذلون  أنّهم  في  غرو  فلا  الابتدائيّ،  التّعل�م  معلّمو  أمّا 

التّ  �البیداغوج�ا  إ�قاع سطحيّ   كفاءاتدر�س  المتخصّص رغم    وفق  الـتّكو�ن  ناتج عن غ�اب 

، ل�ص�ح الجم�ع في س�اق  النّظريّ في تكو�ن �غلب عل�ه الطّا�ع  ون الأّ�ام الّتي �قضیها المعلّم

على حساب الاعت�ارات التّر�وّ�ة    وتبرئة النّفس من ت�عات المساءلةمع الزّمن لإنهاء المقرّر،  

 الّتي تهدف إلى إكساب المتعلّم ملكة لغوّ�ة تواصلّ�ة إكسا�ا ناجعا. 

المقصد المأمول من هذه الدّراسة، وهو    نا نفعُ قد ینالُ   و�عد الفراغ من اخت�ار المشكلات، 

الدّیداكت�كيّ  التّمكین  تضمن  الّتي  الاقتراحات  ب�عض  المدرسة   الإحاطة  في  الإفراديّ  للدّرس 

 الجزائرّ�ة، وذلك من خلال: 

التّ  .1 مختلف  في  الخبراء  �آراء  اللّ خصّ الاسترشاد  اللّ سان�ّ صات:  التّ سان�ّ ات،  ة،  عل�م�ّ ات 

النّ  التّ علم  فلسفة  المناهج،  علم  تر�و�ّ ر��ّ فس،  ندوات  وعقد  وغیرها،  �حث،  ة  وحلقات  ة، 

ة، وتصن�فها  تواجه الأطفال في ح�اتهم الیوم�ّ تي  ة لتحدید المواقف الوظ�فّ�ة الّ ومؤتمرات علم�ّ 

وهنا المتعلّم.  اهتمامات  نطاق  في  لغوّ�ة  عناصر  لانتقاء  �مرجعّ�ة  ندعو    ،لاستخدامها 

نحو  المعنیّ  الأنظار  توج�ه  إلى  وانتقاء    ،العر�يّ   غويّ اللّ   صیدالرّ ین  اخت�ار  في  منه  والإفادة 

 . المدرسيّ  فراديّ المحتوى الإ
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 ة والّنفسّ�ة): (المنطق�ّ  المدرسيّ  فراديّ احترام أسالیب تنظ�م المحتوى الإ .2

 �أخذ �الاعت�ار:   تنظ�م منطقيّ  -أ

  والانتقال من المفردات إلى الجمل ال�س�طة ثمّ   ،ائعة المتواترةهلة الشّ اخت�ار الألفاظ السّ  -

 �ة. المر�ّ 

 ب. عب المر�ّ هل ال�س�ط إلى الصّ ج من السّ درّ التّ  -

 . د ومن الجزء إلى الكلّ المجرّ ج من المحسوس إلى درّ التّ  -

 �أخذ �الاعت�ار:   تنظ�م س�كولوجيّ   ب.

 ي إلى إش�اعها. ة و�ؤدّ واصل�ّ ة التّ غو�ّ لامیذ وحاجاتهم اللّ میولات التّ  -

 مین و�لائم قدرة الاست�عاب لدیهم. للمتعلّ  ضج العقليّ یراعي مستوى النّ  -

على غرار   تهوآل�اته وأهدافه ومنهجیّ ماته  له مقوّ   �نشاط مستقلّ   فراديّ رس الإترس�م الدّ  .3

اللّ  (النّ غو�ّ الفروع  الأخرى  المتعلّ   ، صوص)النّ   ،عبیر التّ   ،حوة  جماعة  حسب  في  وتكی�فه  مین 

 ة. ر من وسائل ووسائط بیداغوج�ّ حدود ما یتوفّ 

وذلك بتقد�م نماذج    -ملمعلّ   دلیلة  خاصّ -ة  سم�ّ في الوثائق الرّ   فراديّ رس الإنمذجة الدّ  .4

ردات في تعلّم المف  م دوره البنائيّ ة �مارس من خلالها المتعلّ تستوعب طر�قة نموذج�ّ   ةتطب�ق�ّ 

�الكفاءات �السّ ى ر�ط التّ الّتي تتوخّ   في إطار المقار�ة  ذي �سمح بتوظ�ف  الّ   داوليّ �اق التّ علم 

 المعارف واستثمارها. 

تعل�م�ّ  .5 في  المعرفة  مقار�ة  أنماط  مختلف  المدرس�ّ ة  إدماج  الصّ المفردات  مثل:  ور  ة، 

القرائ�ّ  القصیرةوالتّ   ، ةوالألعاب  الحوارات  على  التّ   ،ر�یز  من  والتّ والإكثار  مر�نات  در��ات 

المعلّ  ف�عض  المختلفة.  زعمنا–مین  �أنماطها  إلاّ   -في  �قومون  شكل�ّ لا  بتطب�قات  خلال    ة 

) أنّ أ نشاط  حین  في  لغتي)،  ترسخُ   الكلمة  ثري  لا  المدر�ات  من  غیرها  الذّ   أو  ولا  في  هن 

  إذا وقع علیها ال�صر وسمعتها الأذن. سان إلاّ رة في اللّ تص�ح ملكة متقرّ 
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نُ التّ  .6 أن  الوحید  ولیَ در�ب، وهو مرحلة حاسمة �جب  المجال  أنّه  �الغة، وذلك  ها عنا�ة 

 إذا ا، إلاّ عمل�ّ   -في رأینا–در�ب  هن، ولا �كون التّ مة في الذّ علَّ ذي �ضمن رسوخ المفردات المُ الّ 

 مراعاة:  تمّ 

 ة. لة �الح�اة الاجتماع�ّ ة وث�قة الصّ ات حق�ق�ّ اخت�ار وضع�ّ  -

 سان. هن قبل اللّ ات خدمة للذّ تنو�ع هذه الوضع�ّ  -

 راكیب. در�ب انطلاقا من المفردات وصولا إلى التّ ج في التّ درّ التّ  -

یتدرّ و�ُ  - أن  التّ ستحسن  �لّ ب  أثناء  لغويّ حصّ   لامیذ  قالب  على  بلغة    ة  ارتقاءً  فص�ح 

ذ�یر �ق�مة  لسنا في حاجة إلى التّ   ،اتقطة �الذّ غة الفص�حة. وفي هذه النّ فل إلى اللّ الطّ 

تعل�م�ّ النّ  في  المفرداتص  أنّ   ،ة  المنفردة  اللّ   وذلك  نظرنا–فظة  معنى    -في  لها  ل�س 

ا وتماش�ّ   لذا،  . لالات حسب س�اقها المقاميّ دقیق، و�استطاعتها أن تحمل �ثیرا من الدّ 

ص موافقا ین�غي أن �كون النّ   ، جر�ديّ ونضج ذ�ائه التّ   فل الإدراكيّ الطّ   مع مراحل نموّ 

 ا و��فا). ن تكون مفرداته سهلة مستساغة (كمّ أو  ، لامیذلمستوى التّ 

  �لّ   ة، �اعت�ار أنّ ة في المرحلة الابتدائ�ّ عل�م�ّ بین مختلف المواد التّ   وافقالتّ   إتحقیق مبد .7

هي  مادّ  الّ ة  الموارد  من  تعزّ مورد  المتعلّ تي  مكتس�ات  اللّ ز  وع�ارات غو�ّ م  �ألفاظ  وتثر�ها  ة 

والصّ   -مثلا-ق  تتعلّ   ،مختلفة مادّ �البیئة  في  التّ حة  العلم�ّ ر��ّ ة  مادّ   ،ة ة  مع  التّ وتتكامل  ة  ر��ّ ة 

الأخلاق وتهذیب    �مفردات تخصّ   غويّ م و�نماء رصیده اللّ ة المتعلّ الإسلام�ة في بناء شخص�ّ 

مادّ   ،لوكالسّ  مع  التّ و�ذلك  تخصّ تي  �مفردات  لتثري رصیده  والجغراف�ا  زمان�ّ   ار�خ  ة  مفاه�م 

 ة. ومكان�ّ 

مبد .8 اللّ   الأفقيّ   كاملالتّ   إ تحقیق  الم�ادین  مختلف  المنطوق غو�ّ بین  (فهم  عبیر  التّ   ، ة 

المكتوب  ،فهيّ الشّ  الكتابيّ   ،فهم  الّ الإنتاج  الع�ارات  أو  فالألفاظ  نروم  )،  وتعلّ تي  مها  تعل�مها 

الأسبوع اهتمام  محور  من  منتقاة  تكون  أن  التّ وخاصّ   ،�جب  نصوصه  من  فهي    ،ة عل�م�ّ ة 

المتعلّ  القراءةاتها في حصّ على معانیها و�عض مشتقّ   فَ تعرّ   قد  م، مألوفة لدى  جب أن  وو   ،ة 

 ملاء وغیرها). حو، الإ عبیر، النّ ة المختلفة (التّ غو�ّ یدمجها في �ق�ة الأنشطة اللّ 



 

 

 الخاتمة 

- 188 - 

العموديّ التّ   إتحقیق مبد .9 اللّ   كامل  العر��ّ بین �تب  الابتدائ�ّ غة  للمرحلة  ة في محاورها ة 

ور  وهذا مفصول عن الطّ   ،اني ور الثّ ل مفصول عن الطّ ور الأوّ الطّ   فقد لوحظ أنّ   ومضامینها؛ 

ة متكاملة  دا لما �عده في عمل�ّ طور ممهّ   المنطق �قتضي أن �كون �لّ   في حین أنّ   ،الثالثّ 

تتّ  أو  لغوّ�ة تضیق  تتلاقى في دوائر  تدر�سه.س ومترا�طة  المراد  المحتوى  نوع  وفي    ع حسب 

ة في المرحلة  عنى بتأل�ف الكتب المدرس�ّ تي تُ جان الّ نؤّ�د على ضرورة توحید اللّ   ،قطةهذه النّ 

 الابتدائ�ة. 

وفي الأخیر، و�ناء على ما سلف من وصف تحلیليّ، ل�س لنا حقّ ادّعاء الإلمام أو 

النّتائج في طا�عها   الإحاطة �كلّ عناصر ال�حث، ولكّننا اجتهدنا ما استطعنا، وقد تكون 

 تاج جهودا �حثّ�ة جادّة ومستمرّة. تح  رّد أجو�ة مفتوحة على قضا�ا أخرى الإقناعيّ مج 

 وآخر دعوانا أن الحمد ّ� ربّ العالمین. 
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 الملخّص 

 الملخّص 

الوظ�فيّ  اللّغوي  (الجیل    الرّصید  العر�ّ�ة  اللّغة  �تاب  خلال  من  الابتدائي  التّعل�م  مرحلة  في 

نقدّ�ة. تحلیلّ�ة  دراسة وصفّ�ة  في مضمون    ال�حث في هذا الموضوع هو قراءة أكاد�مّ�ة صرفة  الثّاني)، 

الرّصید اللّغوي في الكتاب المدرسيّ الجزائريّ بهدف تحر�ك همّ معرفيّ رئ�س تبلوره الإشكال�ة الآت�ة: ما  

هذه   تشكّلت  وقد  الدّراسيّ؟  ومستواه  التّواصلّ�ة  المتعلّم  حاجات  مع  اللّغوي  الرّصید  محتوى  انسجام  مدى 

 الدّراسة في أر�عة فصول تمّ فصلها �الآتي: 

 .: ف�ه رصد لدلالة مصطلح الرّصید اللّغوي، ثمّ قراءة في منهاج اللّغة العر�ّ�ة (الجیل الثّاني)قسم نظريّ 

تطب�قيّ  اللّغة العر�ّ�ة المرحلة وقسم  اللّغوّ�ة ومحتو�اتها في �تب  تقو�مّ�ة لمضامین الأرصدة  : ف�ه قراءة 

أنّ المحتوى الإفراديّ في الكتاب المدرسيّ الجزائريّ ینطلق من    وقد خلص ال�حث إلى ما یلي:  الابتدائّ�ة.

الكمّّ�ة على حساب   المقار�ة  تتسیّدها  وتراكیب  �مفردات  �عجّ  لكنّه  الآنّ�ة،  التّبل�غّ�ة  المتعلّم وحاجاته  واقع 

 المقار�ة الوظ�فّ�ة الّتي یروّج لها منهاج اللّغة العر�ّ�ة (الجیل الثّاني).

Abstract : 

Functionallinguistic balance in primaryeducationthrough the arabiclanguagetextbook 

(second generation), a descriptive, analytical, and criticalstudy.Research on this topic is an 

academicreading of the content of the linguistic balance in the Algerian school book with the 

aim of raising a cognitive concerncrystallized by the followingproblem : To whatextentdoes 

the vocabulary content alignwith the learner’s communicative needs and academiclevel ? 

thisstudywasdividedinto four chapters,divided as follows : 

Theoretical section : It includes an examination of the meaningof the termlinguistic capital, 

followed by a reading of the Arabiclanguage curriculum (second generation). 

An applied section : This section includes an evaluativereading of the linguistic 

balances and their contents in Arabiclanguagetextbook for the elementary stage. The 

researchconcluded the following : The individual content in the Algerian schoolbook stems 

from the learner’s reality and hisimmediate communication needs, but itis full of vocabulary 

and structures dominated by the quantitative approach at the expense of the 

functionalapproachpromoted by the Arabiclanguage curriculum (second generation). 


