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 المدارس الابتدائیة

 دراسة میدانیة في ابتدائیات بعض بلدیات ولایة المدیة



 

 الشكر والعرفـان
ا یلیق بجلال وجهه وعظیم نحمد االله عز وجل حمد 

الذي أنعم علینا بالصحة والتوفیق إلى طریق العلم سلطانه 

 والمعرفة.
دم بجزیل الشكر والعرفان بعد شكر االله یسعدنا أن نتق 

بالشكر الجزیل  وأخص هم في انجاز هذا العملاسلكل من 

"توازي فضیلة" على حسن قبولها الإشراف ستاذة الفاضلة لأا

على هذا العمل وعلى مقدمته لنا من نصح وتوجیه مما كان 

 واضح على صفحات هذا الموضوع ...له أثره ال

                                                                     

 شكراً

 

 

 

 

 



 

 داءـــــــــــــــــــــــــــــــالإه

 :أهدي ثمرة جهدي

إلى نبع الحنان التي أرضعتني من ثدي المعرفة وأوصلتني إلى هذه  

المكانة,التي ضحت من أجل أن أكون تلك العین التي سهرت على خدمتي 

 حفظها االله. أميعندما تنام العیون. إلیك یا أروع ما في الكون 

أن یعطیني وأعطاني وتحمل أوزار الحیاة من أجل  إلى من حرم نفسه من أجل

وعلمني مكارم الأخلاق إلیك أن یراني بین صفوف المستندین بنور والعلم  

 یأبي الغالي لا یغلى علیك شيء أطال االله في عمرك.

إلى نور عیني ووحید قلبي أخي الغالي "رضا"وإلى كتاكیت "محمد الشریف 

 وسمیة"

ي هذه الدنیا زهرات قلبي وحیاتي ومؤنسات دربي إلى أغلى ما منحني االله ف

" إلى كل الأهل  والأقارب وخاصة كل من یحمل وخصوصا *علیا* "أخواتي

 لقب "غفار وبتیل"

صدیقاتي  إلىإل قطرات الندى التي تنافرت من كل الأرجاء فجمعني االله بهن 

 المخلصات.

 كل من وسعهم قلبي ولم تسعهم ورقتي. إلى

 مةــــــــكری                                            
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لإھــــــــــــداءا  

الخیر فیما  أنالذي رزقني الصبر على البلاء ووھبني الرضا بالقضاء وعلمني الحمد الله 
في علاه  جلىاختاره الله سبحانھ   

العلم،ومن ضیق التقلید إلى  إلى من أخرج االله به الناس من ظلمات الجهل إلى نور   

الفهم...سیدي وحبیبي رسول االله صلى االله علیه وسلم . رحاب  

إلى  ،المخاطربي  أحاطتوكلما  ،الدنیا ي الصدر الذي یضمني كلما ضاقت ب إلى

إلى من روحها تعانق روحي أمي الحبیبة حفظها االله ،الشمس التي لا ینقطع دفؤها  

وقدم لها الرعایة وطال غرس البذور لى الذي إ إلى من علمني العطاء دون انتظار 

  جزاه االله عني خیر الجزاء والوفاء أبي الغالي حفظه اهللانتظاره للحظة الحصاد،

بالذكر  وأخص دائما إخوتيإلى جانبي من علموني الحب والحنان والتسامح ووقفوا  إلى

وفقها االله وسدد خطاهاأیة العنقود  آخر  

"صید" یحمل لقب وكل من إلى كل الأهل والأقارب و    

زوجها إلىو إلى البرعمین الصغیرین  أولاد أختي قصي وعدي     

لي طریق العلم  وأنارتمن منحتني القوة  إلىإلى من یعجز اللسان عن وصفها 

 وتحملتني طوال هذه السنوات إلى الغالیة توازي فضیلة

كل واحد باسمه ومقامه إلى من جمعتني بهم علاقات الحب والمودة صدیقاتي  

 إلى كل القائمین في مجال التربیة الخاصة

 إلى كل قوي یتحدى الصعاب 

شیمـــــــــــــــــــــــــاء                                
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 :ملخصال

ھدفت ھذه الدراسة إلى التعرف على تقییم المعلمین والمدراء لدمج المعاقین في 
 تبعا للمتغیرات التالیة : الجنس،المدارس الابتدائیة و مدى الاختلاف في تقییم ھذا الدمج 

 ارس ،أولویة الدمج ،ونوع الإعاقة، طبیعة العمل.سنوات الخبرة، نمط المد

وأخصائیین حیث بلغ عددھم  ین ومدراءالدراسة من معلموقد تكون مجتمع 
،مع الاعتماد على منھج الوصفي استبانھ  استخدامولأغراض الدراسة تم  ،فرد183

،ولتحلیل النتائج استخدمنا الأسالیب الإحصائیة التالیة: المتوسط الحسابي التحلیلي
وتم حسابھا ببرنامج   اختبار "ت"،اختبار أنوفا ،،  t-testاختبار،الانحراف المعیاري، 

 .spss الاجتماعیة الحزمة الإحصائیة في العلوم 

 :ویمكن حوصلة النتائج التي توصلت إلیھا الدراسة كما یلي      

 الابتدائیة. المدراء لدمج المعاقین في المدارسوجود تقییم من قبل المعلمین و -

 في تقییم أفراد العینة لدمج المعاقین تبعا كذلك كشفت النتائج إلى عدم وجود فروق  -
في تقییم أفراد  فروق جنس و طبیعة العمل، بینما  لم تشر النتائج إلى وجودلمتغیر ال

سنوات الخبرة ،ولنمط المدرسة بینما لأولویة الدمج لمتغیر  بعا العینة لدمج المعاقین ت
فكان الترتیب كما یلي الإعاقة الذھنیة ،توحد،الإعاقة السمعیة، الإعاقة الحركیة، الإعاقة 

: أولا إلى النتائج  أشارت داخل القسم  لنوع الإعاقة  الأكثر انتشارا كان  البصریة ،و
الإعاقة البصریة ثم الإعاقة السمعیة وأخیرًا الإعاقة  لیھا توحد ثمذھنیة یالإعاقة ال
 الحركیة.
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 أ 

 المقدمة:

ارتبطت التربیة الخاصة في أذھان العامة،بتربیة المكفوفین والصم والمعاقین جسمیا       
وعقلیا وذلك بإنشاء مراكز ومعاھد خاصة بھذه الفئات موازیة للمدارس العادیة وغیر 
مرتبطة بالنظام التربوي العام ،إلا أن النظرة المعاصرة اھتمت بمبدأ الفروق بین التلامیذ 

لھ خصائص فریدة عن غیره من التلامیذ فھي ترى أن التلامیذ جمیعھم  وتعتبر كل تلمیذ
بحاجة إلى درجات مختلفة من المساعدة لتحقیق أقصى درجة ممكنة من النمو والتكیف 

 مع محیطھ.

قین في المجتمعات الحدیثة ظاھرة االخاصة من المع ذوي الاحتیاجات یعتبر وجود        
فرضت نفسھا بسبب التعقید في الحیاة الاجتماعیة  اجتماعیة لیست غریبة حیث أنھا

والنفسیة والتي نشأت نتیجة ظروف الحروب المتتالیة وحركة التضییع المستمرة وخلاف 
من زیادة نسبة المعوقین  إلى أدتذلك من مظاھر الحیاة العدیدة في عصرنا الحالي التي 

عجز الذي یصیب ال أو بالإعاقة ,ولا یعنىناحیة وتعدد مظاھر الإعاقة من ناحیة أخرى 
نواحي من ال، فلكل قدرتھ وعجزه من ناحیة ما، شاملا أویكون عجزا كلیا  إذ الإنسان

الشخص المعوق ھو في نفس الوقت قادر تحت ظروف  كذلك فان، الشخصیة العامة
ھذا العجز ھو التفاعل  أسبابمن  أنندرك  أن وینبغي، معینة وفق تدریبات خاصة

ذوي  أوولما كانت التربیة الخاصة وسیلة  مساعدة المعوقین ، ن الفرد وبیئتھالمستمر بی
 الإعداد وإعدادھمیعیشون فیھا  التيالاحتیاجات الخاصة على التكیف السلیم مع البیئة 

(محمد حسین قطاني وآخرون الحیاة الخاصة اللي یعیشھا العادیین  أھدافالسلیم لتحقیق 
 ).27ص2012

على العادیین فقط كما كان  اھتمامھا التربیة في عصرنا الحالي لم تقتصر في
الحال في الماضي وعلى ھذا الأساس أصبحت الجھود التربویة و التعلیمیة تستھدف 

 الاستیعابیة.جمیع البشر بغض النظر عن مستویاتھم وقدراتھم 

بسیاسة الدمج یطلق علیھ  مع التطورات الھامة في مجال التربیة الخاصة ظھر ما
وھو في جوھره مفھوم اجتماعي أخلاقي نابع من حركة حقوق الإنسان ضد التصنیف 
والعزل لأي فرد بسبب إعاقتھ إلى جانب تزاید الاتجاھات المجتمعیة نحو رفض 

 .الاحتیاجات الخاصة التصنیف الاجتماعي للأشخاص ذوي 

ذوي الاحتیاجات الخاصة  للأطفال الأكادیميو  فالدمج بذلك یعني التكافل الاجتماعي
حیث یرتبط  الأقلالعادیین في الفصول العادیة لجزء من الیوم الدراسي على  والأطفال

لابد من وجود الطالب في الصف العادي لجزء من الیوم  أولھماھذا التعریف بشرطین :
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یكون ھناك تكامل  أنالدراسي وثانیھا الاختلاط الاجتماعي المتكامل والذي یتطلب 
 ) 349ص’2013العدل عادل محمد (وتخطیط تربوي مستمر 

وجزءا رئیسیا من البرامج  أولیةباعتبار التقییم في مجال التربیة الخاصة خطوة 
ؤثر على مستقبل الطفل موضع و قرارات ت إجراءاتوذلك لما یترتب علیھا من التربویة 
نفسیة واجتماعیة و تربویة على الطفل  أثاریترتب علیھا من  ما أن إلى إضافةالتقویم ,

,ص 2012,السرطاني(عبد العزیز  مما یحدد بالتالي موقع الطفل التربوي أسرتھنفسھ وعلى 
17 (. 

التقییم التربوي بصفة عامة ھو جزء من التقویم وھو تقدیر قیمة عملیة التعلیم 
قرار  إصداروالتعلم في مستوى معین بأدوات علمیة وفي مدة زمنیة محددة قصد 

 .)9, ص2018 الشامخ,(نوارا عنھا

كان لزاما على القائمین في فصول الدمج من معلم بصفتھ محور العملیة التعلیمیة 
المدمجین والمدیر الذي یعد المؤطر  إلى إضافةة ولھ تواصل مباشر مع التلمیذ التعلمیّ 

وطرق  الإعاقةبفئة  كفاءة ودرایة أكثرالذي یعد  والأخصائيالبیداغوجي للمؤسسة 
 للأھدافتحقیقھا  وما مدىفشلھا أو یقیموا عملیة الدمج ومدى نجاحھا  أن ,التعامل معھم

 المنشودة 

یم المعلمین والمدراء لدمج المعاقین على تقی الوقوفسنحاول من خلال ھذا البحث 
من حالة الانطواء والعزلة وتمكینھ  روجبتدائیة ,لمساعدة المعاق على الخفي المدارس الا

من الاندماج في المجتمع بصفة عامة والمدرسیة بصفة خاصة وسیضل المعوق قادرا 
 عوقھ مادام ھناك قلبا نابضا وعقلا مفكرا. على العطاء والإنتاج مھما كان

ومن ھنا جاءت ھذه الدراسة لتلقي الضوء على ھذا الجانب الھام من موضوع   
تقییم المعلمین والمدراء لدمج المعاقین في المدارس الابتدائیة،ولأجل ھذا تم تقسیم 

احتوى موضوع الدراسة إلى جانبین رئیسیین،تمثل الأول في الجانب النظري والذي 
أربع فصول،تناولنا في الأول موضوع الدراسة الذي تم فیھ تحدید الإشكالیة مع ذكر 
 تساؤلات الدراسة وفرضیاتھا ،وأھمیة الدراسة وأھدافھا مع ذكر بعض الدراسات

 .السابقة

ثم ننتقل إلى الفصل الثاني والذي یضم التقییم،أما الفصل الثالث فقد احتوى على 
 ینفصل شتملالذي تم عرض فیھ الإعاقة ،أما الجانب المیداني فقد ا الدمج،والفصل الرابع

من مجتمع وعینة الدراسة وحدودھا وأدوات البحث إجراءات الدراسة تضمن الأول 
الفصل الثاني لتحلیل ومناقشة نتائج الدراسة النھائیة إضافة إلى النتائج  ،وجاء المستخدمة

 المراجع والملاحق.العامة للبحث وأخیرا قائمة 
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I-1-:الإشكـــــــــــــــالــیـــــة 

یحتاج الطفل المعاق باختلاف إعاقتھ إلى توفیر الرعایة واحترام إنسانیتھ كمخلوق        
الزائد  الاھتمامتھمیشھ أو  تحول دون بشري لھ آفاق وتطلعات وحقوق مثلھ مثل السوي 

بھ كما كان یمیز في المجتمعات السابقة ،وذلك لتقیل شعوره بالنقص وعدم التقدیر لذاتھ 
تقدیر المجتمع لھ كما یعیشھ المعاق لیس الإعاقة في حد ذاتھا بل ما تترتب ،والاحترام وال

عنھا من معوقات تعكر سیر حیاتھ وآثارھا النفسیة علیھ ،مما یجعلھ یمیل إلى العزلة 
والخوف من مواجھة الصعاب وشعوره بالإحباط والاكتئاب ،لذا وجب علینا توفیر 

التحویلات التي شھدتھا السنوات الأخیرة ھو الرعایة من خلال منظور الدمج ،ولعل من 
 اتجاھاتالنظر إلى الإعاقة بوصفھا قضیة مفادھا حقوق الإنسان في التعلم وتغییر 

ناسبة للتعامل مع المعاق من أجل تحقیق مبدأ تكافئ الفرص في المجتمع نحو الطرق الم
 ....كل مستلزمات الدراسة إما منھجیا أو وسیلیا أو فرص للتوظیف وغیرھا

المعاق...المعوق كلمتان یستخدمھا العامة في نعت الإنسان الذي یفضل التربویون و 
قدیما...ولظروف اجتماعیة و اقتصادیة خاصة. الـأكادیمیون تسمیتھ إنسانا ذا احتیاجات 

إلا مصیرا واحدا وھو العزلة،فلا یجد و الاحتیاجات الخاصة لا ذو ثقافیة كان الطفل 
بطرس  .(لتأھیلھ و تدریبھ و محاولة علاجھ،ولا ثقافة تؤھل للتعامل الصحیح معھإمكانات 

 ).13،ص  2009حافظ بطرس 

وإمكانیاتھ لتظھر إلى الوجود،حتى فالمعاق یحتاج إلى مساعدة على اعتناق كامل قدراتھ 
یستطیع توظیف ھذه القدرات والمھارات والاتجاه الذي یناسبھا ،فھناك الكثیر من 

في مجالات عملھم،وھذا الأمر لا یتحقق بوضع المعاق في  ین الذین أبدعوا  المعاق
المراكز الخاصة وعزلھ عن المجتمع لأن ذلك یعمل على تعمیق وتعقید المشكلة فتبقى 
اتجاھات المجتمع سلبیة نحو ھذا المعاق حیث أنھ عالة على المجتمع الذي أھملھ وعزلھ 

 .)5،4،ص ص2005عبد الله، حسین جایب ،عثمانعن باقي أعضائھ (

المؤسسات التربویة اھتماما كبیرا في مختلف دول  من المجلات التي أصبحت تھتم بھاو
العالم في وقتنا الحاضر ھي تقییم الطلاب في التربیة الخاصة و یظھر ھذا حالیا في 
التوجیھات و التشریعات الراھنة التي تؤكد ضرورة توفیر تعلیم جید و مناسب لھؤلاء 

لي عن أي منھم بسبب إعاقة الطلاب سواء في التربیة الخاصة أو التعلیم العام وعدم التخ
أو نوعھ أو عرقھ أو لغتھ ،ویتطلب ذلك أو عجز تعلمھ أو مستوى الاجتماعي الاقتصادي 

مراجعة شاملة للممارسات السائدة في تقییم ھؤلاء الطلاب التي ربما لا تتفق أو تراعي 
 .بدرجة أفضل حاجاتھم و مصالحھم و طموحاتھم المستقبلیة
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نفسي التربوي أھمیة خاصة في مجال تقییم الأشخاص دوي یحتل موضوع التقییم ال
الإعاقة العقلیة،لما سیترتب على ھدا التقییم من توفیر مجموعة من الخدمات و البرامج 

للشخص المعاق.وبناءا علیھ فإن دقة ھدا التقییم تؤدي بلا شك إلى سلامة التأھیلیة المقدمة 
خص المعاق.فالوصول إلى التقییم الشامل تصمیم البرامج و الخطط المناسبة لقدرات الش

معاییر تناسب  وذاتأدوات تشخیصیة حدیثة ومناسبة للبیئة  استخدامیتطلب التعدد في 
 ).05.ص2009روحي عبیدات .(أقرانھ من نفس المرحلة العمریة

عملیة التقییم في الغالبیة الأحیان على تطبیق أدوات التقییم الرسمي مثل  اقتصرتولقد 
وھذا ما یقید  استخدامھاالمقننة و التي ینتج عنھا سوء التفسیر و التحیز لسوء  الاختبارات

 )14ص1431_2010صلاح الدین محمود علام (الخاصة الاحتیاجاتفرص التعلیم لذو 

 اللازمة الخدماتو  احتیاجاتوصف عن التلمیذ و  حیث أصبح التقییم یھدف إلى تقدیم
لھ،بدلا من إعطاء لقب تشخیصي لھ،فالطفل أصبح یقیم من جمیع الجوانب في البیئة 

كوسیلة وحیدة  كة الأھل و لم یعد یقتصد على الاختباراتالطبیعیة و بمشار
 )92ص ، ،بدون سنةتوروجوسنونللتقییم.(

الله بإعاقة قللت من  ابتلاھاھي فئة من الفئات المجتمع التي  عقلیا وتعتبر فئة المعاقین
على الوجھ الأكمل مثل الأشخاص العادیین،ھذه  الاجتماعیةقدراتھم على القیام بأدوارھم 

وصراعات  اجتماعیةولما تفرض علیھم الإعاقة من ظروف جسمیة و مواقف  الأخیرة
ھم أسالیبھم السلوكیة ،إلا أن الباحثین بحاجة لفھم مظاھر الشخصیة لدیھم ،وففھم نفسیة ،

ولھذه الفئة  الاجتماعیةالخدمة اھتماما مناسبا لھذه الفئة في مجال  یعطواو الأخصائیین لم 
للأشخاص  الأخرىتختلف عن المتطلبات  واجتماعیةمتطلبات تربویة و نفسیة و جسمیة 

 )187ص 2016،علي خلیل الحمدالإعاقة( باختلافالعادیین وتختلف 

بمبدأ تكافؤ الفرص عن طریق دمجھم مع  حضتومن الجدیر بالذكر أن ھذه الفئة 
العادیین في المدارس العادیة ،وھذا المفھوم أصبح یمثل أحد المفاھیم التربویة الحدیثة و 
التي تعد جزءا من السیاسات التعلیمیة في كثیر من الدول المتقدمة في مجال ذوي 

یحق لھم التمتع بكلفة الحقوق الأساسیة التي یتمتع بھا  ھأن الخاصة حیث الاحتیاجات
و التمتع بالحیاة بشكل طبیعي و  احتیاجاتھمالأفراد العادیون و تلقي تعلیم یتناسب مع 

 .)15ص1437-2016علي خلیل أحمد (في المجتمع  الاندماج

في بیئة طبیعیة تمكنھم من التفاعل و  ینشئواوقد ظھر الدمج لیتیح للأطفال المعاقین أن 
من خبرات النجاح و الفشل  الاستفادةالمشاركة في تجارب الحیاة بمكوناتھا ومشاكلھا و 

 حتى یكتسب الطفل المعاق القوة اللازمة لكي یستطیع أن یعیش داخل المجتمع.
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یساعد على خفض العبء الذي یقع على عاتق الدولة لتعلیم ومن منظور آخر فإن الدمج 
لك من خلال دمج وسائل التعلیمیة الخاصة بالأطفال المعاقین و ذالأطفال المعاقین و 

 ).33،ص2016عز الدین صخري،الأسویاء بمكان تعلیمي واحد.(

بل  الخاصةعلى كل من مدرس التعلیم العام و التربیة  تقتصر لاواسعة فالدمج عملیة 
تحتاج إلى تضافر الجھود بین العاملین بالمدرسة من المدیر إلى الصیانة بالمدرسة فلابد 

 من تكریس قدراتھم و جھودھم و مسؤولیاتھم من أجل نجاح عملیة الدمج.

الخاصة  یاجاتالاحتللأشخاص ذوي  الاجتماعیةو الدمج ضد العزل و الرفض للوصفة 
في جوھره وھو التطبیق التربوي لمبدأ التطبیع نحو العادي  أخلاقي اجتماعيوھو مفھوم 

الخاصة ،والدمج التربوي  الاحتیاجاتقیودا عند تقدیم الخدمات لذوي في أقل البیئات 
إحدى الطرائق الحدیثة التي یتم –بصریا و سمعیا وحركیا و عقلیا –یمثل دمج المعوقین 

 الخاصة. الاحتیاجاتیم أفضل الخدمات التربویة التي یحتاج إلیھا ذوي بھا تقد

الخاصة  الاحتیاجاتو التعلیمیة التي تقدم لذوي  التربویةویقصد بالدمج مجموع الخدمات 
حافظ (في الأقسام العادیة مع أقرانھم في ظروف البیئة العادیة و العمل على عدم عزلھم 

 ).13ص 1430-2009بطرس 

لا بد من حق في التربیة و التعلیم و حسب بل  طفل المعاقللأن نقول أن  یكفي لا
التي تجسد ھذا الحق في الواقع وھذا یتطلب وضع  الاجتماعیةالظروف المادیة و تسخیر

الخطط العملیة و إنشاء المدارس الملائمة لحاجاتھ وھذا بوضع مقاییس تعتمد على دمجھ 
 .في المدارس العادیة 

من ثم السعي للوصول إلى و مرھون بتقبل واقتناع بالفكرة أولا  جدملإن نجاح عملیة ا
یعین على تحقیقھا ھو تقبل و أكثر ما إبرازھا كل ما یعین على تحقیق ھذه الفكرة و

إدماج الأطفال غیر العادیین بشكل عام، وذلك باعتبار أن المعلم العادي المعلمین لفكرة 
 الدمج،ومن ثمة فھو مفتاح النجاح لھذه العملیة ،وباعتبار  دمجھو المنفذ المباشر لعملیة ال

العدید من الدراسات في مختلف فقد أجریت ، حق من حقوق ذوي الاحتیاجات الخاصة 
الدول للوقوف على مدى نجاح عملیة الدمج ومعرفة اتجاھات المعلمین والقائمین على 

ھدفت ھذه الدراسة إلى فعالیة  1985ستین باك وزملائھ ھذا الدمج ومن بینھما دراسة 
 بسیطةبرنامج الدمج ومدى نجاحھا حیث أشارت إلى نجاح برنامج دمج المعاقین إعاقة 

تمكن معلمي المدرسة العادیة من تعدیل أسالیب تدریسھم بحیث تخدم  وذلك من خلال
حاجات الأطفال المعاقین وأن أسباب فشل برنامج الدمج تكمن في صعوبة تعدیل 

 ).119،ص2016عبد الناصر السویطي ،لأسالیب تدریسھم.(المعلمین 
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ابات المعلمین لإستبانة بدرجة م أشارت نتائجھا إلى استج2011وفي دراسة القاضي سنة
متوسطة حول موضوع الدمج إلا أن المعلمین یجدون بعض الصعوبات في تطبیق الدمج 

نورة عبد القادر السلیمان .(الشامل لھؤلاء الطلاب في التعلم بدرجة متوسطة
 ).5م،ص2017،

 وھذا ما یقودنا إلى طرح تساؤلات على النحو التالي :

 التساؤل العام :-

 ؟ الابتدائیةالمعاقین في المدارس  دمجل _ما مدى تقییم المعلمین و المدراء

 

 التساؤلات الفرعیة:

ھل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في تقییم المعلمین والمدراء لدمج المعاقین في -
 المدارس الابتدائیة تعزى لمتغیر طبیعة العمل؟

مین و المدراء لدمج المعاقین تعزى ھل توجد فروق ذات دالة إحصائیة في تقییم المعل-
 إلى عامل الجنس(المدراء و المعلمین)؟

ھل توجد فروق ذات دالة إحصائیة في تقییم المعلمین و المدراء لدمج المعاقین  في -
 المدارس الابتدائیة تعزى إلى عامل سنوات الخبرة؟

بتدائیة باختلاف نمط ھل یختلف تقییم المعلمین والمدراء لدمج المعاقین في المدارس الا -
 المدارس التي یعملون بھا (حكومیة /خاصة )؟ 

ھل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في تقییم المعلمین والمدراء لدمج المعاقین في -
 المدارس الابتدائیة تعزى لنوع الإعاقة ؟

ھل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في تقییم المعلمین و المدراء لدمج المعاقین في -
 مدارس الابتدائیة حسب أولویة الدمج؟ال

I-2-: الفرضیــــات 

I-2-1-: الفرضیة العــامة 

  یوجد تقییم للمعلمین و المدراء لدمج المعاقین في المدارس الابتدائیة.

I-2-2:الفرضیــــا ت الفرعیــــــــة 



الجانب المنھجي                                                                        :ولالفصل الأ  
 

 
7 

المعاقین في المدارس توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في تقییم معلمین والمدراء لدمج -
 الابتدائیة تعزى لمتغیر طبیعة العمل.

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في تقییم المعلمین و المدراء لدمج المعاقین في 
 المدارس الابتدائیة تعزى إلى عامل الجنس .

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في تقییم المعلمین والمدراء لدمج المعاقین في - -
 المدارس الابتدائیة تعزى إلى متغیر السنوات الخبرة .

لا یوجد اختلاف في تقییم المعلمین والمدراء لدمج المعاقین في المدارس الابتدائیة  -
 باختلاف نمط المدارس التي یعملون بھا( حكومیة /خاصة) .

المدارس  توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في تقییم المعلمین والمدراء لدمج المعاقین في-
 الابتدائیة تعزى لنوع الإعاقة.

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في تقییم المعلمین والمدراء لدمج المعاقین في المدارس -
 الابتدائیة حسب أولویة الدمج .

I-3-ة:أھداف الدراســـــــــــ 

I-3-1-: الھدف العــــــام 

 المعاقین في المدارس الابتدائیة.الوقوف على مدى تقییم المعلمین والمدراء لدمج _

 _التعرف على كفاءة المعلمین في تحقیق عملیة الدمج لفئة ذوي الاحتیاجات الخاصة.

_الوقوف على أي الجنسین(ذكور_إناث) من ذوي الاحتیاجات الخاصة التي یمكن 
 دمجھا مع أقرانھم العادیین في المدارس الابتدائیة.

للدمج من المرحلة الابتدائیة._التعرف على صفوف الأكثر قبولا   

_التعرف على العوامل التي تدعم عملیة الدمج لذوي الاحتیاجات الخاصة في المدارس 
 الابتدائیة.

I-3-2-: الأھداف العلمیــــة 

إن ھذه الدراسة ككل الدراسات العلمیة السابقة تھدف إلى إثراء البحث العلمي بدرجة    
ن المجتمع من خلال دمجھا في المدارس العادیة وبما أن أولى وتقییم ھذه الفئة الخاصة م

الدراسة محددة في إطار العلوم الاجتماعیة فھي تھدف إلى زیادة الرصید العلمي ھذه 
توجیھ  بوجھ الرشاد و والإوالمعرفي لھذا التخصص بوجھ خاص وإلى علوم تربیة 
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التعامل معھا وأیضا إعطاء خاص وذلك بتوضیح أھمیة دراسة ظاھرة الإعاقة وكیفیة 
فھما أكثر لموضوع الإعاقة و المعاقین في إطار ثقافة ونظرة المجتمع لھذه الفئة ومدى 

 فعالیة دمجھا.

 

 

I-4-:اھمیة الدراسة 

تھدف ھذه الدراسة إلى معرفة مدى تقییم المعلمین و المدراء لدمج المعاقین في _
وجود متغیرات (الجنس،الكفاءة،نوع الإعاقة)و الوقوف  المدارس الابتدائیة في ضوء

على العوامل المساعدة على نجاح عملیة الدمج لھذه الفئة في المدارس العادیة مع أقرانھم 
 العادیین بولایة المدیة.

إن وجود فئة من الاحتیاجات الخاصة في المجتمع لا یمكن  الاستھانة بھا أو تھمیشھا و   
الوصول بھا إلى الحد الأمثل مثلھا مثل أقرانھا العادیین،فھي تتمتع عزلھا بل دمجھا و 
و مواھب مثل الإنسان السوي ،و باعتبار المعلم حجر الزاویة  میولبمشاعر و قدرات و 

في العملیة التعلیمیة فھو الذي بإمكانھ أن یعطي تقییم واضح لدمج ذوي الاحتیاجات 
 الخاصة في المدارس العادیة.

ھذه الدراسة للكشف عن الصعوبات و العقبات التي تعترض عملیة الدمج  _كما تھدف 
في  بالمسئولین،ووجود البدائل التربویة المساعدة على مواجھة تلك العقبات و الاستعانة 

ھذا المجال و التعرف على الخدمات التي تقدم لفئة ذوي الاحتیاجات الخاصة لتحقیق 
یة قدراتھم و مواھبھم،وتحقیق التكیف الاجتماعي تكیفھم في المدارس الابتدائیة و تنم

 بصفة خاصة.

جاءت ھذه الدراسة استمراریة وسندا لدراسات سابقة بھدف التعریف بفئة ذوي 
الاحتیاجات الخاصة للمجتمع ككل و للمحیط المدرسي خاصة وتحقیق أھدافھا و أھداف 

 و مصالح من جھة أخرى.

I-5-: تحدیــد المصطلحــــــــات 

I-5-1-: الدمج 

 لغة:
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وعلى القوم -دمج اللیل دموجا أظلم ،والحیوان :أسرع وقارب الخطوة والأمر استقام
 ).32،ص2009لعلام عبد النور،(:دخل بغیر استئذان،والمعادن :مرجھا بالصھر.

 -: یشیر إلى تفاعل بین الأفراد المعاقین والأسویاء ،والذي یتم التخطیط الدمج الجزئي
 خلال الأنشطة غیر الأكادیمیة. والإعداد لھ من

 -: تواجد كل الطلاب في الفصل أو برنامج دراسي عادي طوال الوقت الدمج الكامل
،بغض النظر على حالة الإعاقة وحدتھا مع توفیر كل الخدمات المساعدة لھم داخل 

 ).8،ص2002أشرف عید مرعي، ھدى محمد طاھر، الصف.(

I-5-1-1: الإدمـــاج 

عقلیة معقدة یجري بمقتضاھا إدراج معلومات جدیدة إلى الرصید المعارف التي  عملیة
بدر .(تختارھا الذاكرة مع إجراء التغیرات الضروریة علیھا بالتصحیح والإلغاء والتعدیل

 ).43،ص2010الدین بن تریدي،

I-5-1-2-للدمج : تعریف الإجرائي 

لتھیئة البیئة ھو كل الإجراءات اللازمة التي تتخذھا الدولة من أجل توفیر كل الشروط  
 بغرض الحصول على درجة أكبر من التكیف للمعاق مع بیئتھ.

I-5-2-:التقییــــــم 

 من قیم یقیم، أي قدر القیمة.التقییم لغة: -

ووصفي (حسن ،جید، ناقص) ھو إعطاء المقیم قیمتھ وحقھ ،وھو تقدیر كیفي اصطلاحا: 
 ). www .moyoultarbawiya .net:httpیروم تشخیص وإصدار الحكم.(

یعني تقدیر قیمة أو تحدیدھا ومن ثمة فھو یقتضي إصدار الحكم قیمي ،وبتطبیق مفھوم -
التقییم على التعلیم فإنھ یمكن تعریفھ إجمالا بأنھ تقدیرا وتحدیدا قیمة مسار التعلیم 

 ).126،ص2010سابق، .(مرجعوالتعلم

I-5-2-1-:التعریـــف الإجرائي  

ھو عملیة جمع المعلومات والبیانات وترتیبھا وتفسیرھا للمساعدة على أخذ قرار بشأن 
 التلامیذ وتوجیھھم بحسب استعداداتھم وذلك من خلال اختبارات الأداء والملاحظة  .

I-5-3-مفھوم الإعاقة : 

وعاقة عن الشيء،یعوقھ عوق صرفھ وحبسھ ومنعھ منھ  مشتقة من العوقلغة :
 ).13،ص 2009علام عبد النور،والعوقھ:الأمر الشاغل عوائق الدھر أي شواغلھ (
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ھو مصطلح عام أقل موضوعیة من حیث القابلیة للقیاس من مصطلحي اصطلاحا:
والعجز فھو لفظ یشیر إلى الأثر الذي ینجم عن حالة العجز في ضوء متغیرات  الاعتلال

شخصیة واجتماعیة وثقافیة مختلفة تبعا لذلك فإن حالة العجز قد لا تعني حالة الإعاقة 
 بالضرورة.

 ).15،ص 2009منى صبحي الحدیدي، محمد الخطیب ،جمال  (

I-5-3-1-: ذوي الاحتیاجات الخاصة 

ھم الأفراد الذین یحتاجون إلى خدمات التربیة الخاصة و التأھیل و الخدمات الداعمة لھما 
لیتسنى لھم تحقیق أقصى ما یمكنھم من قابلیات إنسانیة إنھم یختلفون جوھریا عن الأفراد 

في واحدة أو أكثر من المجالات النمو و الأداء التالیة :المجال المعرفي ،المجال  الآخرین
المجال الحسي ،والمجال السلوكي ،المجال اللغوي ،المجال التعلیمي،وبناءا على جسدي،ال

ذلك فإن الفئات الرئیسیة التي تحتاج إلى خدمات التربیة الخاصة و الخدمات الداعمة لھا 
 ھي الفئات الثماني التالیة :

 الإعاقة العقلیة 
 الإعاقة السمعیة 
 الإعاقة الجسدیة 
 الإعاقة البصریة 
 تعلمصعوبات ال 
 اضطرابات السلوك 
 الموھبة والتفوق 
 اضطرابات التواصل 

وبعبارة أخرى فالشخص ذو الحاجات الخاصة ھو شخص الذي یختلف اختلافا ملحوظا 
عن الأفراد الذین یعتبرھم المجتمع أشخاصا طبیعیین أو عادیین، انھ الفرد الذي یكون 

بالاختلاف الملحوظ  نموه أعلى من المتوسط أو أدنى منھ بشكل جوھري،والمقصود
 أو التباین  للاختلافالجوھري ھو الاختلاف الذي یتعدى حدود المدى الطبیعي 

فالمتوسط لیس حظا ولكنھ مدى واسع نسبیا وكثیرون جدا ھم الذین یختلفون عن الوسط 
النظري دون أن یعتبروا ذوي الحاجات خاصة لأن اختلافھم یجعلھم یصنفون خارج 

 ..(Olson et plus.1999 .14.13). الاعتیاديو مدى تباین الطبیعي أ

I-5-3-2-:الفئات الخاصة 
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ھذا المصطلح على أساس أن ھذا المجتمع یتكون من فئات متعددة من بینھا تتفرد  یقوم
بخصوصیة معینة ولا یشتمل ھذا المصطلح على أي كلمة تشیر إلى سبب تلك 

 ).23ملحقة سعیدة الجھویة،بدون سنة،ص الخصوصیة.(

I-5-3-3-مفھوم المعوق : 

بأنھ مواطن الذي استقربھ لفظ مشتق من الإعاقة أي تأخیر أو تعویق ویعرف المعوق 
عائق أو أكثر یوھن من قدرتھ ویجعلھ في أمس الحاجة إلى عون خارجي ودعم مؤسس 
على أسس علمیة وتكنولوجیة یعیدھا إلى مستوى العادیة أو على الأقل أقرب ما یكون 

 إلى ھذا المستوى.

I-5-3-4- المعوق:التلمیذ 

التلمیذ الذي یشكو من نقص حسي أو فكري أو بدني یكون سببا في ظھور نقائص على 
،ص 2010بدر الدین تریدي ،الوسط المدرسي.( تعلمھ فيمستوى قدرتھ أو حدوثا في 

139.( 

 :القصور 

، مادة أو اختلاف ھیكل أو وظیفة للجسم فھو إذن یتطابق مع الإصابة (مثلا بتر ھو فقدان
 ...)سفلي.بالنخاع...)أو العجز المطابق لھا( مثلا:شلل  إصابة

 

 :النقص 

ھو نتیجة القصور أو العجز وھو یمثل حدا أو منعا من القیام بدور اجتماعي عادي،( 
عبورة (على الشغل،العمل..). الریاضة،الحصول مثلا متابعة الدراسة ممارسة

 ).29،ص2008رابح،

 :المرض 
ھو مشكلة صحیة مثل الشق الحلقي ،التھابات المفاصل أو أمراض القلب الخلقیة وغیر 

 ذلك.
 :الضعف 

ھو أي فقدان أو شذوذ للوظائف النفسیة والعضویة والتشریحیة للإنسان ویعتبر الضعف 
لعضو أو طرف من الأطراف ،فقدان خلل على مستوى الأعضاء مثل تشوه أو فقدان ا

 ).31،ص2013نجاة ساسي ھادف ،البصر أو فقدان للوظیفة العقلیة.(
 : العجز 
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 بنیة.(ضعف یلحق بال أو عدم القدرة على أداء وظیفة ما،ویكون عادة من جراء ضرر
 ).218،ص 2003،زینب النجار، حسن شحاتة ،

ارتأینا أن نعرج على أھم الإعاقات التي ومن خلال ما تم عرضھ من تعریفات للإعاقة 
 تخدم دراستنا وھي:

 : الإعاقة السمعیة 
یشیر مصطلح الإعاقة السمعیة إلى مستویات متفاوتة من الضعف السمعي تتراوح من 

أن الإعاقة السمعیة  Liogdضعف سمعي بسیط إلى ضعف سمعي شدید جدا ویرى لوید
تعني انحرافا في السمع یحد من قدرة على التواصل السمعي اللفظي مما یصبح معھا من 

طارق عبد الرحمان محمد  الضروري تقدیم خدمات ورعایة التربیة الخاصة.(
 ).9،ص 2010العیسوي،

 :الإعاقة البصریة 
یعرف بأنھ من فقد القدرة الكلیة على الإبصار،أو الذي لم تتح لھ البقایا البصریة القدرة 
على القراءة والكتابة العادیة حتى بعد استخدام المصطلحات البصریة فما یحتم علیھ 

،ص 2016إیھاب البیلاوي ، استخدام حاسة اللمس لتعلم القراءة والكتابة بطریقة برایل.(
93.( 

 
 لعقلیة :الإعاقة ا 

یرى بأن التخلف العقلي ھو انخفاض في الأداء العقلي عن المتوسط  Kiddعرفھ كید
انخفاضا ذا دلالة ونشأ في مرحلة النمو المبكر،ویمتاز بعدم قدرة الفرد مع التكیف مع 

 ).59،ص2002سعید حسن العزة،بیئتھ.(
  الإعاقة الحركیة: 

الإعاقة الحركیة على أنھا فقدان القدرة على القیام ببعض الأعمال،حیث  یعرفھا لبرجیز
لا تخص ھذا بالذكر التنقل بل تشمل وظائف الأطراف العلویة أیضا وھذا القصور یرجع 
لإصابة أو تشوه خلقي وإلى ضعف التحكم في العضلات الإرادیة وھذا نتیجة خلل في 

 ).46،ص 2008عبورة رابح،الجھاز العصبي.(
 :تــوحـــــــــد 

كلمتا التوحد وتوحدي مشتقتان من الیوناني وتعني نفس والیوم تطبق بشكل استثنائي على 
اضطراب تطوري نسمیھ التوحد،وقد أعطیت التسمیة المفضلة توحد الطفولة المبكرة أو 
توحد الأطفال من قبل كانر والتوحد إعاقة إنمائیة تطوریة تتضح قبل الثلاث سنوات 

الطفل،وتتمیز بقصور في التفاعل الاجتماعي والاتصال،والأفراد التوحد  رمن عمالأولى 
أسامة،فاروق مصطفى ،السید كامل  ین یبدون سلوكیات نمطیة متكررة ومقیدة.(

 ).23،ص2011الشربیني،
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3-5- I -5-:التعریـف الإجرائـي للإعــاقة 
الطبیعیة للفرد وأدائھ لمختلف ھي عبارة عن ضرر أو قصور أو خلل یحد من قدرات 

وظائفھ وتجعلھ في أمس الحاجة إلى الآخرین بشكل دائم سواء كانت إعاقة حسیة ،عقلیة 
 عدم تكیف الفرد مع أسرتھ وبیئتھ. بدنیة أو اجتماعیة والذي یؤدي إلى

   I-5-3-6- ر المدرسة:ــمدی 
بكفاءتھ الإداریة أن یوظف المعلمین مدیر المدرسة ھو القائد التربوي الذي یستطیع    

والعاملین والتلامیذ والآباء،بل والمجتمع لتحقیق ما تھدف إلیھ العملیة التعلیمیة 
التربویة،وھذا لا یتحقق للمدیر ما لم یكن ذا وعي بكافة جوانب عملھ حریصا على 

یم مع تطویر ذاتھ وأسالیبھ ،وقادرا على التطویر والتنفیذ والتعامل التربوي السل
 ).68،ص 2010عمران محمد مسعود ضو،الجمیع.(

 
 
I-5-3-8-:تعریف معلم المرحلة الابتدائیة  

إن المعلم الابتدائي یحتاج في تحقیق وظیفتھ إلى خلفیة تربویة تنظیمیة تتصف بالمرونة 
والقابلیة للتجدید لمواكبة التطورات الحاصلة،مع مراعاة الجانب الإنساني في العلاقات 

اعیة .والمدرسة لا تصنع الخبرة بواسطة الھیاكل الإداریة والتشریعات فحسب ،بل الاجتم
لابد أن تجمع قاعاتھا أعدادا من المدرسین والمدرس الحقیقي كما یرى (جون دیوي)ھو 
الذي یدرب طلابھ على استخدام الآلة العملیة،ویشترك معھم في تحقیق نمو ذاتي یصل 

سلوب الحیاة،كما یجب أن ینفذ السیاسة التربویة إلى أعماق الشخصیة ویمتد إلى أ
ویربطھا بالمجتمع ،ویربط بین البرامج والأھداف ویعمل على تجسیدھا ومنھ لابد للمعلم 

أسماء أن یكون في المستوى المطلوب الذي تقوم علیھ العملیة التعلیمیة في المدرسة .(
 . )229،228،ص ص 2017براھمي براھیم، لشھب،

I -6-ابقةـــات الســـالدراس: 

I -6-1-:الدراسات العربیة 

I -6-1-1)1999دراسة عبد الغفور:(  

ھي دراسة استطلاعیة ھدفت إلى معرفة اتجاھات وأراء المدرسین والإداریین          
في تعلیم العام نحو إدماج الأطفال غیر العادیین في المدارس الابتدائیة، وشملت عینة 

وإداریا من العاملین في المدارس الابتدائیة في الكویت وتوصلت مدرسا  447الدراسة
الدراسة إلى أن الدمج یعتبر من الاتجاھات التربویة الحدیثة التي تخدم الأطفال ذوي 
الاحتیاجات الخاصة بحیث تھیئ   لھم الفرص للتفاعل الاجتماعي الإیجابي مع الأطفال 

ینة،وأظھرت مج بشكل عام من قبل أفراد العالعادیین داخل المدرسة،وھناك عدم قبول الد
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النتائج أن الإعاقتین الحركیة والبصریة لاقتا درجة من القبول بشكل أفضل من الإعاقتین 
السمعیة والعقلیة نحو دمجھم في المدرسة العادیة إضافة إلى أن الإعاقات البسیطة 

من الإعاقات والمتوسطة لاقت قبول نحو دمجھم في المدرسة العادیة بشكل أكبر 
في المدرسة العادیة والمرتبة  الشدیدة،وأن ھناك عوائق تحول دون تطبیق أو قبول الدمج 

والمنھج ومرونتھ  حسب عمق ھذه المشكلة وھي خدمات الطبیة المناسبة للمعوق 
والمدرس وإعداده والوسائل التعلیمیة وأن ھناك فروق ذات دلالة إحصائیة فیما یتعلق 

علي خلیل  ومن لھم أن سبق لھم التعامل مع المعوق اتجاه دمجھم.( بالجنس والوظیفة
 )184،183ص،2016أحمد،نعیم علي القیوم،

 I -6-1-2- ) 2000دراسة السباغي:(  

في ظل نظام رعایة ودمج ذوي الاحتیاجات الخاصة  تحت عنوان الكفایات اللازمة     
في مدارس العادیین في الیمن،تھدف إلى تحدید أھم الكفایات المطلوبة إتقانھا وھي بحاجة 

تعز،وبلغ للتدریب علیھا قبل الخدمة،لیتم في ضوئھا تقییم برنامج كلیة التربیة بجامعة 
حثة بإعداد قائمة بالكفایات مفحوصا حیث قامت البا 112عدد الأفراد عینة الدراسة

موزعة على 75اللازمة للمعلم أثناء التأھیل أداء الدراسة بلغ عدد فقراتھا 
محاور،وأكدت النتائج دراستھا على ضرورة تزوید المعلم بالكفایات اللازمة في مجالي 9

استخدام الاختبار والمقاییس،واستخدام أسالیب التدریس لمعلمي التربیة الخاصة للطلبة 
ذوي الإعاقة العقلیة المدمجین بالمدارس العادیة،فقد حازت الكفایات لھذین المجالین 

زھرة سلطان صفوت فما فوق.( 80%بدراستھا في درجة الأھمیة على نسبة اتفاق 
 ).47،46،ص ص 2006فرید،

I -6-1-3-  2002(دراسة عبد الجبار ومسعود :( 

والمعلمین العادیین،ومعلمي التربیة ھدفت الدراسة إلى استقصاء أراء المدربین     
الخاصة نحو دمج الطلبة المعاقین في المدارس العادیة،والتعرف إلى أثر متغیرات 
الوظیفیة،والدرجة العلمیة وفئة الإعاقة ونوع البرنامج على أراء المدیرین والمعلمین 

ملحق بھا .شملت عینة الدراسة مدیرین ومعلمین فمنھم یعملون في المدارس العادیة ال
برامج للدمج في المنطقة الریاض في المملكة العربیة السعودیة،وقد أجاب المدیرون 

الدراسة المكون من أربعة أبعاد وأشارت النتائج إلى اتفاق كل والمعلمون على استبیان 
من مدیري ومعلمي التربیة الخاصة ومعلمي المدارس العادیة على وجود تأثیر إیجابي 

حول برامج الدمج في  الآراءلبرامج الدمج وإلى أن ھناك فروق ذات دالة إحصائیة في 
لعلمیة وفئة الإعاقة ونوع برنامج المدارس العادیة ترجع لمتغیر الوظیفة،والدرجة ا

 ).184،ص2016نعیم علي القیوم، علي خلیل احمد، الدمج.(
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I -6-1-4- ) 2003دراسة قحطاني :( 

ھدفت الدراسة إلى تقییم اتجاھات معلمي التربیة الابتدائیة نحو دمج الطلبة المعوقین    
السعودیة مع أقرانھم العادیین،وأشارت بصریا في المرحلة الابتدائیة بمدینة الریاض في 

النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین المعلمین تعزى لمتغیر العمر لصالح 
)سنة ولم تظھر النتائج وجود فروق ذات دلالة 20،30العمر الأصغر والتي تتراوح بین(

یمكن دمج  إحصائیة بین المعلمین تعزى لمتغیر الخبرة،وكذلك أكدت النتائج على أنھ
الأطفال المكفوفین في المدارس العامة مع أقرانھم العادیین وذلك لأن اتجاھات المعلمین 

  . )285،ص2016مرجع نفسھ،إیجابیة نحو دمج الأفراد العادیین.(

I-6-1-5-)2003دراسة غادة عبد الكریم جعفر:( 

ت الخاصة ھدفت ھذه الدراسة إلى التعرف على أھم صعوبات دمج الطلبة ذوي الحاجا
في المدارس العادیة من وجھة نظر المعلمین ومدى الاختلاف في تقدیر ھذه الصعوبات 
تبعا للمتغیرات التالیة:نمط الوظیفة ،الخبرة التدریسیة ،الجنس،ونمط المدارس،ولقد 

 أشارت نتائجھا:

إلى وجود اختلافات في تقییم أفراد عینة الدراسة لصعوبات الدمج تبعا لنمط الوظیفة 
بالنسبة للبعد الأول (البیئة التعلیمیة)لصالح معلمي الصفوف العادیة وبالنسبة للبعد 

 الثالث(الطلبة العادیون)لصالح معلمي غرف المصادر.

ولم تشر النتائج إلى وجود اختلافات في تقییم أفراد عینة الدراسة لصعوبات الدمج تبعا -
یم عینة الدراسة لصعوبات تبعا لنمط للجنس إلا أنھا أشارت إلى وجود اختلافات بین تقی

غادة عبد المدارس بالنسبة للبعد الخامس (المدیرین) لصالح معلمي المدارس الحكومیة.(
 ،ص ي)2003الكریم جعفر،

I -6-1--6- 2004أحمد علي،وبدوي محمد ( دراسة:( 

الخاصة في المدارس العادیة و ارتباطھ ببعض  تحت عنوان دمج ذوي الإحتیاجات     
المتغیرات،ھدفت الدراسة إلى تعرف على واقع التجربة الدمج في المدارس العادیة 
والضغوط النفسیة التي یتعرض لھا المعلمون أیضا،أجریت الدراسة في تبوك بالسعودیة 

مور من أولیاء أ204طالبا و250معلما متخصصا و45مدیرا و36وتضمنت العینة 
الأطفال وقد تم الاعتماد على الاستبیان ومقیاس  الاحتراق النفسي الذي طبق على 
المعلمین،أبدت الدراسة في نتائجھا سیاسة الدمج المتبعة في السعودیة وأوصت بضرورة 
تدلیل العقبات التي تحول دون الاستفادة الكاملة  من ھذه التجربة ومحاولة درء 
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سمیة منصور،رجاء  ال المترتبة على تنفیذ سیاسة الدمج.(المشكلات النفسیة عن الأطف
  ).310،309،ص ص2012عواد،

I-6-1-7-)التجربة الفلسطینیة في الدمج 2005دراسة نبیل أصرف ونعمت علوان:(
 الشامل لذوي الاحتیاجات الخاصة.

الشامل،والإطلاع على المؤسسات ھدفت الدراسة إلى تقییم التجربة الفلسطینیة للدمج    
معلما واختصاصیا 40التربویة الداعمة لھذا الدمج في فلسطین .شملت عینة الدراسة 

ومرشدا نفسیا.وأكدت نتائج ھذه الدراسة وجود قصور في تدریب المعلمین،ونقص في 
الأدوات المساعدة (كتب مطبوعة،طابعات ،كتب مسجلة) إضافة للأعداد الكبیرة للطلبة 

 الصف ووجود عوائق خاصة بالبیئة المدرسیة . في

قدمت الدراسة عدة توصیات أكدت على ضرورة توفیر متطلبات إنجاح الدمج،وأھمیة 
رجاء عواد  سمیرة منصور، الاستفادة من التجارب العربیة في مجال الدمج.(

 ).310،ص2012،

I-6-1-6- 2007یسومي ( دراسة :( 

ة إلى تقییم فاعلیة برنامج الدیبلوم العالي في الصعوبات التعلم بكلیة ھدفت ھذه الدراس    
الأمیرة تروت من وجھة نظر المشاركین فیھ (أعضاء ھیئة التدریس المعلمین،الخرجین 
)وأشارت نتائج الدراسة إلى مجموعة من نقاط القوة في البرنامج وثراءه وملائمة 

ھ،ونجاح البرنامج في تحسین مھارات المسافات المطروحة فیھ الأھداف المحددة ل
بشكل ملحوظ أشاد بھ المعلمون المتدربون والخریجون المعلمین المتدربین والخرجین 

العاملون في المیدان،كما أشارت النتائج إلى بعض الجوانب التي تستدعي التعدیل أو 
توازن بین  الإضافة حیث أظھرت النتائج عدم كفایة التدریب العملي للبرنامج،أي لا یوجد

الجانب النظري والجانب العملي في البرنامج،كذلك الحاجة إلى إبلاء المزید من العنایة 
 ).311،ص2012مرجع سابق،في متابعة خریجي البرنامج من قبل أعضاء ھیئة.(

I -6-1-7- ) 2010دراسة الصمادي :( 

لى في مدینة ھدفت الدراسة إلى التعرف على اتجاھات معلمي الصفوف الثلاثة الأو    
مرمر،ومن أجل ذلك تم توزیع استبیان یقیس اتجاھات المعلمین نحو دمج المعاقین مع 
الطلبة العادیین وقد اشتمل الاستبیان على ثلاثة أبعاد (النفسي،الاجتماعي،والأكادیمي) 
وتكون المجتمع الدراسة من المعلمین الذین یدرسون الصفوف الثلاثة الأولى في مدینة 

سابیة والنسب المئویة صلت الدراسة من خلال استخدام المتوسطات الحمرمر وتو
والانحرافات المعیاریة ومستوى الدلالة إلى وجود اتجاھات إیجابیة لدى المعلمون نحو 
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وأن ھناك فروق في الاتجاھات على الأبعاد التي یحتویھا الاستبیان إلا أن ھذه الدمج  
تمت التوصیة من خلال ھذه الدراسة بضرورة إجراء الفروق لم تكن دالة إحصائیا وقد 

دراسات للتعرف على اتجاھات الدمج تشمل القطاع الإداري والمعلمین كل حسب 
 ).192،191ص ص،2016، علي خلیل أحمد، نعیم علي القیوم تخصصھ.(

I -6-1-8-  ) 2013دراسة العجمي وعسیف:( 

ھدفت الدراسة إلى التعرف على اتجاھات أولیاء أمور التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة      
من 485مع أبنائھم في المدارس العادیة في منطقة الشرقیة،وتكونت عینة الدراسة من 

من الإناث وتم استخدام استبیانھ من 155من الذكور و330أولیاء أمور التلامیذ العادیین 
لاتجاھات،  حیث تكونت الاستبانة من ثلاث أبعاد وھي البعد إعداد الباحثین لقیاس ا

التربوي،البعد الاجتماعي والبعد النفسي استخدمت الدراسة المنھج الوصفي التحلیلي وتم 
التوصل إلى النتائج التالیة :إن اتجاھات  أولیاء الأمور كانت سلبیة فیما یتعلق بالبعد 

یلیھ البعد التربوي،حیث أظھر المرتبة الأولى  النفسي والتربوي حیث احتل البعد النفسي
أولیاء الأمور بأن دمج التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة مع أبنائھم یؤدي إلى شعورھم بعدم 
الأمن والاستقرار واكتساب أبنائھم سلوكات غیر مرغوب فیھما بینما كانت اتجاھاتھم 

ح للتلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة ایجابیة فیما یتعلق بالبعد الاجتماعي،حیث أن الدمج یسم
،ص 2017نورة عبد القادر سلیمان،من تكوین صداقات وزیادة تفاعلھم الإجتماعي.(

 ).39،38ص

I-6-1-9-  )2014دراسة الجلامدة:( 

ھدفت الدراسة إلى التعرف على اتجاھات مدیرات ومعلمات التربیة الخاصة     
خاصة مع العادیین في المرحلة الابتدائیة  والعادیین نحو دمج الطلبة ذوي الاحتیاجات ال

مدیرة ومعلمة،وتم استخدام مقیاس الاتجاه نحو دمج 230والمتوسطة وتكونت العینة من 
ذوي الاحتیاجات الخاصة في المدارس العادیین وتم استخدام منھج الوصفي،وتوصلت 

الدمج وعدم نتائج الدراسة إلى وجود اتجاھات ایجابیة لدى المدیرات والمعلمات نحو 
،ص 2017(مرجع سابق،وجود فروق في الاتجاھات بین المدیرات والمعلمات.

 ).34،33ص

I-6-1-10- 2016عز الدین صخري( دراسة:( 

وإتقان ھدفت الدراسة إلى دور الدمج بین الأطفال المعاقین ذھنیا والأسویاء على تعلم     
المھارات الأساسیة في السباحة لأطفال المعاقین ذھنیا،وھدفت كذلك إلى دور البرامج 
المقترحة على تعلم المھارات الأساسیة في سباحة الأطفال المعاقین ذھنیا 

راكز البیداغوجیة  بولایة برج بوعرریج والتي تتمثل والأسویاء،أجریت الدراسة في الم
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مستخدم مختص،وقد تم الاعتماد على استبیان ،وذلك بإتباع المنھج الوصفي .ومن 11في 
النتائج المتوصل إلیھا :أن البرنامج المتبع لھ تأثیر إیجابي على تعلم الأطفال ذھنیا 

مجھم لد دور ایجابي على التعلم بسیطي الإعاقة بعض المھارات الأساسیة في السباحة ود
 وتحسین مستوى أداء الأطفال المعاقین ذھنیا في المھارات الأساسیة في السباحة.

I-6-1-11- )2017دراسة عبد المالك قنیني،ومحمد بوجرادة:( 

ھدفت الدراسة إلى الكشف عن إمكانیة الدمج المدرسي للطفل التوحدي مع الأطفال     
الابتدائیة بمدینة سطیف والكشف عن مدى تحقق ھذه الإمكانیة  العادیین داخل المدارس

والتي في حقیقتھا تعبر عن إشكالیة یطرحھا مختلف الأخصائیین في مجال التربیة 
الخاصة،وبعیدا عن الجانب الأكادیمي المتعلق بالأخصائي في التربیة الخاصة وأرائھ في 

وذلك باستخدام استبانة ،حیث ھذا الموضوع،والمنھج المستخدم ھو المنھج الوصفي 
ابتدائیات بمدینة سطیف وتوصلت 3معلم ومعلمة موزعین على 30تكونت العینة من 

 النتائج إلى :

  إن التوحد إعاقة معروفة لدى معلمي الابتدائي وھذا راجع إلى الحملات الإعلامیة
 الأخیرة بمرض التوحد.

 لدلیل على ذلك أنھم على درایة أعراض التوحد مازالت غامضة لدى معلمي الابتدائي وا
 ببعض الأعراض فقط.

  ًا لدى معلمي الابتدائي وھذا راجع إلى حداثة ھذا مفھوم الدمج المدرسي مازال غامض
 المفھوم على مستوى الوطني.

  ضرورة تكوین المعلمین في میدان التربیة الخاصة وھذا قصد تسھیل الدمج المدرسي
 للطفل التوحدي.

 مرافق للطفل التوحدي في قسم العادیین وھذا كمطلب أساسي من طرف  رضرورة توفی
 معلمي الابتدائي.

I-6-2-: الدراســات الأجنبیــة 

I-6-2-1- 1985مارشیس(دراسة:( 

ھدفت لتقییم مشروع الدمج في اسبانیا وھدفت كذلك إلى سماح للطلبة الذین یلتحقون    
بالمدارس الخاصة لیكونو مندمجین ضمن المدارس العامة ومساعدتھم في تطویر 

والتسھیلات قدراتھم التعلیمیة إضافة إلى تمكین المدارس العامة من خلال المساعدة 
-20مع المشكلات التي قد یعاني منھا ما نسبتھ  الإضافیة من تنفیذ المشروع والتعامل

من الطلبة فیھا وقد شملت الدراسة عددا كبیرا من المعلمین والمعلمات ممن 15%
معلم ومعلمة ومن 2003شاركوا في تربیة الأطفال داخل المدرسة العامة وكان عددھم 
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نت خلال منھم بان اتجاھاتھم نحو الدمج تحس%81-1خلال استبیان وزع علیھم أجاب 
الثلاث السنوات الأولى من التطبیق كما أكدت أن نجاح المشروع مرھون باستمرار 
الإدارة السیاسیة في تنفیذ المشروع وتوفیر المصادر المالیة الضروریة وقدرة السلطات 

 التربویة على حفز واستشارة المعلمین وتدریبھم.

 ).118،ص2016عبد الناصر السویطي ، (

I-6-2-2-) 1991دراسة كوك وأخرون:( 

أشارت دراسة كوك وأخرون في الولایات المتحدة الأمریكیة بالفوائد الإیجابیة التي     
على تحصیل الأطفال ذوي الإعاقة البسیطة وعلى الجوانب الأخرى كلما یتركھا الدمج 

صة زادت فرص حصولھم على الخدمات مساندة أثناء الدمج،كما أكد معلمو التربیة الخا
في تلك المدارس على ضرورة حصول الأطفال المدمجین على أدوات تعلیمیة مساندة 
بغض النظر عن البدائل التربویة التي یتعلمون من خلالھ.ویبدو أن الاتجاھات الإیجابیة 
لكل من المدراء والمعلمین في تلك المدارس كانت حافزا لتطورات عدیدة لدى الأطفال 

 ).6،ص2017محمد بوجرادة، ني،عبد المالك قنی(المدمجین

I-6-2-3-1995بندیر( دراسة:( 

دراسة تھدف إلى التعرف على اتجاھات نحو تزاید دمج الطلبة ذوي  أجرى بندیر    
الاحتیاجات الخاصة في المدارس العادیة وزع الباحث استبیانا على عینة مكونة من 
معلما من معلمي الصفوف من الأولى إلى الصف الثامن في مدارس ولایة جورجیا 

لم یدعموا مفھوم الدمج وأن  من المعلمین 113حیث ظھرت نتائج الدراسة أن الأمریكیة 
كل المعلمین الذین خضعوا للفحص عبروا عن إمكانیة وجود بعض المشكلات في تنفیذ 

 اجراء الدمج في المدارس العادیة.

I-6-2-4-1996زیتیل مككوبین( دراسة: ( 

الدراسة بعنوان "أثر الدمج في التربیة البدنیة على الأداء الحركي لأطفال ما قبل المدرسة 
إلى التعرف على أثر الدمج في فصول التربیة مصابون بتأخر في النمو "تھدف الدراسة ال

البدنیة العادیة على أداء المھارات الحركیة لأطفال ما قبل المدرسة المصابون بتأخر في 
أطفال مصابون بتأخر في 08النمو ,وتم استخدام المنھج التجریبي,وبلغ عدد العینة 

تم تقسیمھم إلى مجموعتین,حیث اشتملت المجموعة التجریبیة أطفال أسویاء  05النمو,
أطفال مصابون بتأخر في النمو.واشتملت المجموعة الضابطة 04على أطفال الأسویاء و

 أطفال مصابون بتأخر في النمو فقط .04على 
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وحدات أسبوعیا ومن أھم النتائج أن 04أسابیع بواقع 08تنفیذ البرنامج  واستغرق
الأطفال المصابون بتأخر في النمو قادرین على الاحتفاظ بمستوى تقدمھم في المھارات 

 في فصول خاصة أو مع أقرانھم الأسویاء.الحركیة الأساسیة سواء كانوا 

I-6-2-5-2000لیر ( دراسة:( 

تقییم اتجاھات معلمي ومدیري مدارس من حیث استعداداتھم ھدفت الدراسة إلى     
لتوفیر تكییفات أكادیمیة واجتماعیة وسلوكیة ومادیة لدمج الطلبة ذوي الاحتیاجات 

في منطقة أوستر الخاصة في الدراسة العادیة وخضعت للدراسة كل المدارس المسیحیة 
 لتعلیم وشكل السداسي النقاطفي أمریكا,استخدام الباحث مقیاسا منفعا للاتجاھات حول ا

وأبرزت النتائج انھ لم یكن ھناك فرق بین اتجاھات المعلمین والمدیرین اتجاه دمج الطلبة 
الدیني أكثر من الاستعداد ذوي الاحتیاجات الخاصة كما أنھ كان لدى الكادر التعلیمي 

 والتقبل لدمج ھؤلاء الطلبة.

I-6-2-6-2000ستیفین وأخرون( دراسة( 

ستیفین وأخرون بدراسة إجرائیة للتعرف على اتجاھات المعلمین في الدول  قام    
سمعیا وتكونت عینة الدراسة من  وأسیا ) نحو المعاقین النامیة(افریقیا,وأمریكا اللاتینیة

من أوروبا الغربیة وتوصلت ھذه معلم 107ـمعلم من الدول النامیة وتم مقارنتھم ب
د المسبق لعملیة الدمج كانت اتجاھات المعلمین سالبة نتیجة أھمیة الإعدا الدراسة إلى

نقص المعلومات عن المعاقین سمعیا وھذه النتیجة وتعتبر من أھم العوامل التي أدت إلى 
عوشة ,أحمد  (تكوین اتجاھات سالبة لدى المعلمین نحو المعاقین لدمجھم في المدارس.

 . )197المھیري,ص

 )التعلیم الدمجي في بنغلادش:Unicef،2003دراسة (-6-2-7-

ھدفت الدراسة إلى تقییم واقع الدمج في بنغلادش على مستوى ریاض الأطفال والمدارس 
الابتدائیة ،إضافة إلى تقدیم خبرات ناجحة في الدمج من أجل تعمیمھا وتقدیم التوصیات 

 بما یساھم في دعم نظام الدمج في بنغلادش.

 صفي وتوصلت إلى عدة نتائج لعل من أبرزھا:استخدمت الدراسة المنھج الو

 أن ما یعوق الدمج ھو مركزیة والقصور في المعلومات المرتبطة بالمعوقین.-1

أن الخبرات التي تم تناولھا كدراسات حالة كانت ناجحة في تھیئة الظروف المناسبة  -2
سمیة  م.(للدمج من بیئة الروضة وقاعات النشاط والمعلمین وعملیات التعلم والتعلی

 ).308،ص 2012رجاء عواد ، منصور ،
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I-6-2-7-2004مونسن وفریدركسون دراسة: 

إلى التعرف على أثر اتجاه المعلمین نحو  ھدفت دراسة كل من مونسن وفریدركسون    
دمج المعاقین في توفیر البیئة التعلیمیة المناسبة واجرین ھذه الدراسة في نیوزیلاند وتم 

معلما من خلال اختیار یقیس اتجاھات  63تقییم اتجاھات المعلمین والذین كان عددھم
معلمین حسب اتجاھاتھم إلى المعلمین نحو دمج المعاقین,وبعد تطبیق الاختبار تم تقسیم ال

إلى أن الطلاب ثلاث مجموعات اتجاه مرتفع, متوسط ,ومنخفض,وتوصلت ھذه الدراسة 
الذین تم تدریسھم من قبل المعلمین ذوي الاتجاه الایجابي ارتفع مستواھم وكانوا أكثر 

اتجاه احتكاكا مع العادیین وذلك مقارنة بالطلاب الذین تلقوا تعلیمھم من قبل معلمین ذوي 
سلبي بمعنى أنھ كلما كانت اتجاھات المعلمین ایجابیة كلما كان لھم أثر فعال في مستوى 

 )197عوشة ,أحمد المھیري,ص (الطلاب المندمجین في الفصول العادیة. .

I-6-3- ات:ـــــــــــــدراسب على الــــــقیـعــت  

تنوعت الدراسات حول الدمج بحیث شملت جمیع التلامیذ ذوي الاحتیاجات الخاصة       
من بینھا الإعاقة العقلیة ،بصریة،سمعیة ،حركیة  ،توحد ، وھذا ما یتفق مع دراستنا 
الحالیة ،كما أجریت على المعاقین في المرحلة الابتدائیة في مختلف السنوات الدراسیة، 

اسات على  إمكانیة دمج ذوي الاحتیاجات الخاصة  في المرحلة وأثبتت معظم ھذه الدر
 الابتدائیة بشكل أكبر من غیره في المراحل الدراسیة الأخرى .

و بعد الإطلاع على ھذه الدراسات  السابقة تبین أن معظمھا قد اھتمت بشریحة الأطفال  
أن المقاییس  لاسیما ذوي الاحتیاجات الخاصة ،ومن الملاحظ من خلال ھذه الدراسات

المستخدمة اعتمدت على أجزاء مختلفة باختلاف تناولنا للموضوع، كما أن أغلبھا تناولت 
متغیر تقییم ودمج المعاقین في المدارس الابتدائیة وھناك بعض المتغیرات منھا  
"الاتجاھات، الآراء ، الكفایات ،تقییم فعالیة البرنامج ، دور الدمج ،التجربة الفلسطینیة 

 لدمج الشامل  .في ا

وكل ھذه المتغیرات مرتبطة بالفروق تعزى لمتغیر الجنس ،الوظیفة ،الدرجة العلمیة ،فئة 
   الإعاقة ، نوع البرنامج ،السن ،الخبرة ،والتخصص ، ومن سبق لھم تعامل مع ھذه الفئة.

 وتم الاعتماد على  المنھج الوصفي التحلیلي لأنھ یناسب دراستنا الحالیة .  

 ومن أھم النتائج التي توصلت إلیھا  ھذه الدراسات : 

اتفقت على تقییم المعلمین والمدراء لدمج المعاقین في المدارس الابتدائیة منھا: دراسة 
ى الدمج ،أما (دراسة فما فوق عل 80%)التي  حازت على نسبة اتفاق 2000(سباغي 

)توصلت لاتفاق مدیري و معلمي التربیة الخاصة ومعلمي المدارس  2002عبد الجبار 
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) على  2003الابتدائیة لوجود تأثیر ایجابي لبرامج الدمج ، وأكدت دراسة (قحطاني 
 أكدت التي)2010دمج المكفوفین والاتجاھات الایجابیة نحوھم ، وكذا (دراسة حمادي 

دراسة أما (  الاتجاھات الایجابیة لدى المعلمین نحو الدمج المعاقین ، على بدورھا
وجود اتجاھات ایجابیة نحو الدمج وعدم وجود فروق بین )كان لھا  2014جلامدة 

دور ) 2016عز الدین صخري (دراسة وكان لالاتجاھات المدیرات والمعلمات ، 
كوك (دراسة أما  الأطفال المعاقین ذھنیا ،الایجابي للدمج على التعلیم وتحسین أداء 

أشارت إلى فوائد الایجابیة التي یتركھا الدمج على التحصیل ذوي  )1991وآخرون 
المعاقین حركیا  نتائج أن )1996( زیتیل ككوبیندراسةوأظھرت  الإعاقة البسیطة ،

لدمج قادریین على الاحتفاظ بمستوى تقدمھم في المھارات الحركیة سواء في فصول ا
أظھرت النتائج أن  ) 2004مونسن فریدركسون (دراسة وكذا  الخاصة أو مع أقرانھم ،

الطلاب الذین تم تدریسھم من طرف المعلمین ذوي الاتجاه الایجابي ارتفع على عكس 
أكدت على أن  1985المعلمین ذوي الاتجاه السلبي ، والأخیرا دراسة مارشیس 

 ات الأولى من التطبیق.اتجاھات تحسنت نحو دمج خلال السنو

 وھناك  بعض الدراسات كانت  نتائجھا سلبیة منھا :-

 (دراسةو نتائجھا عدم قبول الدمج بشكل عام،  ومن  )1999عبد الغفور (دراسة  
التلامیذ  أولیاء اتجاھات سلبیة نحو دمج المعاقین وذلك لأراء )أظھرت  2013العجمي 

عبد المالك (دراسة أما  مدارس العادیة، ذوي الإعاقة الفكریة مع أبنائھم في ال
أن نتائج أعراض ومفھوم التوحد مازالت غامضة لدى معلمي الابتدائي  )أظھرت 2017

ومن نتائجھ وجود قصور في تدریس ) 2005نبیل (دراسة وكذا  وھذا راجع لحداثتھ ،
أن  )1995بندیر (دراسة و أشارت  المعملي وذلك بتقییم تجربة الدمج في فلسطین ،

المعلمون لم یدعموا مفھوم الدمج وعبروا عن وجود بعض المشكلات في تنفیذ إجراء 
أظھرت نتائج سلبیة  2000دراسة ستیفن وآخرون وأما  الدمج في المدارس العادیة،

أكدت ) 2003یونسیف (دراسة وأخیرا  نتیجة نقص المعلومات عن المعاقین سمعیا ،
 القصور في المعلومات المرتبطة بالمعوقین .على أن ما یعوق الدمج ھو 

 التحلیليإن غالبیة ھذه الدراسات تتفق مع دراستنا الحالیة في المنھج " المنھج الوصفي -
عز الدین (دراسة وكذا  ،)2014جلامدة (دراسة و  ،) 2013العجمي " منھا دراسة(

یونسیف  (دراسةو  ،2014)عبد المالك (دراسة وأیضا  ،)2016صخري 
اللتان ) 2004مونتیف  (ودراسة) 1994زیتیل ككوبین (،على عكس دراسة )2003

 استخدما المنھج التجریبي .

)،ودراسة (أحمد 2002(عبد الجبار ما توافق مع دراسة ذلك تم استخدام استبیان و -
)، ودراسة (العجمي وعسیف 2010)،وكذا دراسة (صمادي 2004علي وبدوي محمد 
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وھناك دراسات أخرى اعتمدت على )  2014دراسة ( عز الدین صخري  )،2013
،ودراسة )2000لیر  ()،و دراسة2014مقاییس منھا دراسة (جلامدة 

 ).2000(السباغي

تتفق دراستنا مع غالبیة الدراسات التي كانت عینتھا من التلامیذ المعاقین (سمعیاً -
 ،حركاً،بصریاً،ذھنیاً، توحد).
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 د:ـــــــــــــتمھی  

              تغیر مفھوم الإعاقة كثیرا خلال المدة الأخیرة بصفة جذریة،فبعد أن كان الناس       
ینظرون إلیھا على أنھا عاھة دائمة عقلیة كانت أو جسدیة ،أصبح الیوم الشخص الذي 

سنرى في ھذا الفصل  خاصة فقط، احتیاجاتیعاني من عجز،إنسان عادي ،لكن لھ 
فئات الأطفال المعاقین،و نحاول معرفة لالمقصود بالإعاقة والمعاق ،ونتطرق كذلك 

مفھومھا وبرامج رعایة المعاقین،ودور المدرسة في وتحدید  للإعاقة الأسباب المؤدیة
 رعایة التلامیذ المعاقین لأنھا تعتبر موضوع لدراستنا.
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II --1اصة:ـــــــــــة الخـــــــــخ التربیــــتاری 
المجتمعات الإنسانیة منذ أقدم  الإعاقة لیست ظاھرة حدیثة بل ھي ظاھرة عرفتھا       

أن  ا حیثقین مھنة حدیثة العھد نسبیً االعصور إلا أن تربیة الأطفال والشباب المع
قین تمتد جذورھا في بدایات القرن االمحاولات الأولى لتربیة وتدریب الأشخاص المع

 في مقولتھ بأن )Heward2002الثامن عشر في الدول الأوروبیة وقد كتب ھیوارد(
قین قد شملت عملیا جمیع ردود الفعل والانفعالات استجابات المجتمعات الإنسانیة للمعالا

وأنھا تراوحت بین الإبادة والخرافة والسخریة والشفقة والعزل من جھة الإنسانیة   
ا أولا ومعوقین ثانیا من جھة والدراسة العلمیة وتوفیر الخدمات والاحترام بوصفھم بشرً 

إن تاریخ التربیة الخاصة تاریخ طویل نابض بالحیاة والحیویة أخرى وبلغة أخرى 
 ویتضمن بحد ذاتھ دراسة مثیرة للاھتمام لتطور المجتمعات البشریة.

 اا كانوالجماعة الآخرین فالإغریق والرومان قدیمً جتمعات الإنسانیة البدائیة أفراد وفي الم
وعندما أصبح البقاء أحد توم قون إلى أماكن نائیة لیلاقوا مصیرھم المحایرسلون المع

قون بمثابة تسلیة للأغنیاء ،حیث كان اأصبح المع،الوحید  أھداف الحیاة و لیس ھدفھا 
منى صبحي  (جمال محمد الخطیب،.الاعتقادات الخرافیة  سائدة وشائعة على النطاق واسع

 ).18،17،ص ص2009الحدیدي،
سیادة الدیانات السماویة، حیث لنزول اتحسن وضع ذوي الاحتیاجات الخاصة وذلك بال   

لھم فیھا ،فتحسنت نظرة الناس إلى  تمثلت النظرة إلیھم بأنھم خلق من خلق الله ولا دخل
ھذه الفئة ولابد من ذكر أثر الإسلام الحنیف في تغییر النظرة إلى المعاق حیث عامل 

مع إسقاط بعض  الإسلام المعاق معاملة الفرد والإنسان العادي في حقوق والواجبات
الواجبات حسب حالة الفرد،وضربت لنا سیرة النبي علیھ الصلاة والسلام أروع الأمثلة 

عتاب لخیر ھا یمباركة ف الآیاتفي التعامل مع الفئات المعاقین على اختلافھا، كما نزلت 
البشر بسبب أنھ صلى الله علیھ وسلم لم یلتفت إلى أحد المعاقین بصریا (الصحابي عبد 

 بن أم مكتوم رضي الله عنھ، أثناء محاورتھ أسیاد مكة المكرمة بخصوص الإسلام الله
{(: قال تعالىوطمعا في ھدایتھم   §t 6t ã  # ’ ¯ < u q s? u r Ç Ê È   

b r & ç n u ä ! %y ` 4 ‘ y J ô ã F { $ # Ç Ë È  (  سورة عبس
ثم استمرت الحضارة الإسلامیة على ھذا المنھج في إعطاء المعاقین حقوقھم ).  2(الآیة

حیث كانت الدولة الإسلامیة تلبي حاجة المعاق من خدم أو مساعدات مالیة...وبرز من 
العلماء ذوي الإعاقات غیر العقلیة العدد الكبیر،حیث برع ھؤلاء في جوانب مختلفة من 

والتاریخیة، ثم ما لبثت أن ضعفت الدولة وتعددت  الإسلامیة واللغویةجوانب المعرفة 
بلدانھا وأصابھا ما یصیب الحضارات من الضعف،فانتقلت القوة إلى الحضارة الغربیة 
حیث ساھمت في دعم مسیرة التربیة الخاصة ضمن محطات في تاریخ الاھتمام بالتربیة 

 ).27،26،بدون سنة،ص ص وآخرون(زباد كامل اللالا .الخاصة
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القرن الثامن عشر حدثت تغییرات عامة اشتملت على تطویر أسالیب فعالة  وفي نھایة   
لتعلیم الأطفال الصم والأطفال المكفوفین وتلي ذلك انبثاق أسالیب تربویة فعالة للأطفال 
المتخلفین عقلیا والمضطربین سلوكیا وذلك في بدایات القرن التاسع عشر وفي نصف 

صة للأطفال عشر ابتدأت بعض الدول تخصص صفوف خاالأخیر من القرن التاسع 
المعوقین في المدارس الحكومیة واستمرت تلك الممارسة واتسعت،بعد ذلك تطور 
الاھتمام بدمج المعاقین في الصفوف العادیة إلى حد الأقصى والممكن وذلك بفعل الجھود 

الخاصة ،فقد لعب الآباء الكبیرة التي بذلھا أولیاء الأمور والأخصائیین في میدان التربیة 
ا في تطویر الخدمات التربویة الخاصة وخاصة في الولایات المتحدة ا ھامً والأمھات دورً 

الأمریكیة والدول الأوروبیة وذلك منذ العقد الخمسینیات وتمثل ذلك الدور بإنشاء 
قین اعجمعیات محلیة ووطنیة  التي سعت إلى زیادة الوعي المجتمع بحقوق الأطفال الم

وتفعیل الخدمات المقدمة لھم،وتشجیع التشریعات التربویة التي تضمن حق الجمیع في 
 التعلیم الفعال.

كذلك كان للمؤسسات والمنظمات التربویة الخاصة المحلیة والإقلیمیة والدولیة دور بالغ   
قین،وتجدر الإشارة في ھذا السیاق إلى  أن االحیویة في الدفاع عن حقوق الأفراد المع

عدد ھذه المؤسسات والجمعیات في الدول العربیة في الوقت الراھن أصبح بالمئات وبین 
..)أسماء بعض الرواد والإعلام في تاریخ التربیة الخاصة ویوضح -الجدول رقم(..

 الجدول الإسھامات الرئیسیة لكل منھم.
 الإسھام الرئیسي - الجنسیة - الإسم -

امكانیة استخدام منھجیة البحث ذات  فرسي )1775-1838جین إیتارد(
المنحى الفردي لتطویر طرائق 

 التدریب الفعالة للمتخلفین عقلیا.
 

-1876سامویل ھوي(
1801( 

قین قادرین على التعلم اإن المع أمریكي
ویجب تزویدھم ببرامج تربویة 

 منظمة.
-1880إدوارد سیجوبن(

1812 
إمكانیة تعلیم المتخلفین عقلیا  فرنسي

-باستخدام برامج التدریب حسي
 حركي.

-1911رانسیس جالتیون(
1822( 

 موروثة الذكاء. بریطاني

إمكانیة قیاس الذكاء وإمكانیة تدریب  فرنسي )1911-1857الفرید بینیھ(
 وتطویر القدرات العقلیة   
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استخدام نظام النقاط البارزة لتعلیم  فرنسي )1809-1852لویس بریل(
 المكفوفین

-1851توماس جالویت(
1787( 

إمكانیة تعلیم الصم مھارات التواصل  فرنسي
 باستخدام التھجئة بالأصابع

إمكانیة تعلیم الكلام للصم وإمكانیة  أمریكي )1847-1922الكساندر بل(
 استخدامھم للسمع المتبقي

-1952ماریا مونتسور(
1870( 

فاعلیة التدخل العلاجي المبكر  إیطالي
 خیرات ملموسة خاصةالمتضمن 

-1956لویس تیرمان(
1877( 

استخدام اختبارات الذكاء لتعرف  أمریكي
 على طبیعة التفوق العقلي

بعض الأطفال یظھرون أشكال  ألماني الفرد ستراوس
محددة من صعوبات التعلم تعود 
لتلف الدماغي وھذه الصعوبات 

 یمكن معالجتھا بتدریب الخاص
 

 میدان التربیة الخاصة في الدول العربیة في :وتبدوا مظاھر نمو 
الاھتمام المتزاید بقطاع الأفراد غیر العادیین في المجتمع وذلك من خلال فتح  )1

 وإعداد المدارس والمؤسسات التي تعني بالأفراد غیر العادیین في المجتمع.
 تدریب الكوادر العاملة في میدان التربیة الخاصة. )2
وكلیات المجتمع العربیة بإعداد الكوادر المتخصصة في میدان اھتمام الجامعات  )3

 ).32،31،ص ص2012(محمد حسین قطاني وآخرون،. التربیة الخاصة
II -1-1-اصة:ـــــــــــــات الخـــــــــئــــــــــالف 

یتكون من عدة فئات ومن بینھا فئات تنفرد الذي المجتمع  لىإیدل ھذا المصطلح 
 ).36،ص 2012.(نفس المرجع،بخصوصیة معینة 

الإعاقة   ت،حیث أضافاعم من المصطلح المعاقینو فمصطلح الفئات الخاصة أفضل 
،المشردین والجانحین  والأحداثالمجرمین الكبار والمسجونین  :(اجتماعیة الفئات مثل

 :(مثل إلى أصحاب القدرات الخاصة  أشار.مع الإعاقات الأخرى أیضا )،المدنیین 
معاملة  إلىفئة بالفعل تحتاج  أنھم أساس)على رین بتكالمتفوقین دراسیا والمبدعین والم(

 ورعایة خاصة 
 أواقل انتشارا من التسمیات السابقة مثل المتحدي  أخرىبعد ذلك ظھرت تسمیات 

وفي تحدي  إعاقتھمالتحدي لدى المعاقین في تحدي  إرادة إلىلتشیر  الإعاقةمتحدي 
الظروف المجتمعیة الصعبة التي لا تقدر ھذه الفئة وفي تحدي المشكلات الاجتماعیة 
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تستخدم  أخرىھناك تسمیة والنفسیة والاقتصادیة والتعلیمیة والصحیة التي یواجھونھا .و
 .الطالبة  أوفي مراكز رعایة المعاقین التي بھا فصول التربیة الخاصة وھي الطالب 

ونركز وقتنا وجھدنا واھتمامنا ،المعاقین ب تھم تسمیب نیوناالنفس لمجتھدوناقترح ا وأخیرا
 ).21،ص2012 ،النصر أبومحمد  مدحت(بتقدیم ید المساعدة والرعایة لھذه الفئة 

II -1-2-ادیین :ـــــــــــغیر الع الــــــــالأطفات ــــــــــفئ 
نطوي تغیر العادیین  الأفرادوجود ثماني فئات من  إلىالصدد  في ھذا الإشارةیمكن    

 :تحت مظلة التربیة الخاصة وھي 
الحركیة  الإعاقة,الانفعالیة  الإعاقة,السمعیة  الإعاقة,البصریة  الإعاقة,العقلیة  الإعاقة

الصحیة  الإعاقة,التوحد , الموھبة والتفوق,الاضطرابات التواصل ,صعوبات  التعلم ,
                                   .)33،21،22ص 2009 بطرس، (حافظ بطرسالمتعددة الإعاقة,الحسیة المزدوجة  الإعاقة,
وسیلاحظ القارئ عند التعرف على الفئات السابقة بان لكل فئة صفاتھا وخصائصھا  

الطفل   الأطفالمن الاعتقاد بان ھناك نوعین  الخطأعلى انھ من  التأكدالممیزة لكننا نود 
القارئ بان الطلبة ذوي الاحتیاجات الخاصة  یتأكد أنالعادي  وطفل الخاص بل یجب 

مھما كانت صفاتھم  الأطفالن كل أمن اختلافھم عنھم ،وب أكثریشبھون الطلبة العادیین 
الرعایة والاھتمام لكن اختلاف الطلبة  إلىن من نوعھم وجمیعھم بحاجة أفراد فریدو ھم

ما یستوجب میر المجموعة ھو اختلاف كب أداءذوي الاحتیاجات الخاصة من متوسط 
 .تقدیم برامج تربویة فردیة لھم وبمعنى تقدیم الخدمات التربویة 

-3-1- II ا :ــــــــن عقلیــــــــــم من المتخلفیــابلون للتعلــــالق 
كالقراءة  الأساسیة  الأكادیمیةھم الفئة الذین یعتبرون قادرون على تعلم المھارات 

 ).70،55والكتابة والحساب والذین تتراوح درجة ذكائھم بین (
-4-1- II م :ــــات التعلـــــذوي صعوب 

التي تتدخل في  الأساسیةمن العملیات النفسیة  أكثر أوعجز في واحد  إلىمفھوم یشیر    
على الاستماع :المنطوقة والتي تظھر في عدم القدرة  أومكتوبة استخدام اللغة ال أو فھم 

 الإعاقة،التفكیر،الكلام القراءة ،الكتابة ،الھجاء ، عملیات الحسابیة .ویشتمل  على حالات 
 المخیة ،الخلل الوظیفي المخي البسیط. الإصابة، الأكادیمیة

-2- II اقة :ــــــــدي الإعــــــات متحـــــتسمی 
و مازالوا للأسف یسمونھم الأعمى  تسمیات المعاقین على مر القرون فكانواتطورت     

الأعرج ،الكسیح ،الأطرش والأخرس  والمجنون ، وقد ظھرت كلمة الإعاقة كما أوضح 
م في القرن التاسع عشر ، حیث أطلقت كلمت 1977وبوجدان عام  باكینكل من 

Handicap   في بادئ الأمر على المتسولین الذین كانوا یجلسون على المقاھي أو في
والتي ترمز إلى ھؤلاء المتسولین   Capinhandوھي مشتقة من كلمة الأماكن العامة 

الذین یمسكون قبعاتھم في أیدیھم طلبا للإحسان ،وقد أثبتت الدراسات التي أجریت على 
مادیة وصحیة وعقلیة ،ومن ھنا أطلق علیھم  ھؤلاء المتسولین أنھم یعانون من ظروف



الإعاقة                                                                              الفصل الثاني  
 

 
31 

ثم اتسع ھذا المفھوم بعد ذلك لیشمل الإعاقات الحسیة  Handicappedأناس معوقون 
،الجسمیة ،العقلیة والنفسیة ومنذ حوالي منتصف القرن العشرین أطلق على من یعاني 

ات على ذوي العاھ إلىثم تغیرت التسمیة  Cripplodsمن الإعاقة مصطلح المقعدین 
تلك الطائفة من مبتوري الأطراف أو المصابین  بالاقتصارأساس أن كلمة الإقعاد توحي 

 لشمل العیوب والإصابات المستدیمة .ي أكثر ھف Deformityشلل، وأما العاھة بال
ي اللغة الإنجلیزیة تكبیل وتعني ف Handicappedجزین أو االع ظھر مصطلحثم 

 .)19ص 2012ناصر، حت محمد أبو د(م  الیدین.
على أساس أن العجز ھي حالة تتصف بضعف وظیفي على  ثم تطورت النظرة إلیھم 

النمو السوي وتنتج عن مشكلات جسمیة ،حسیة ،صعوبات في التعلم والتكییف 
یشیر إلى تدني الوظیفة أو فقدان أحد أجزاء الجسم  اصطلاح،إذن فالعجز ھو  الاجتماعي

 ة الفرد على أداء بعض المھمات (كالمشي أو السمع أومما یحد من قدرأو أعضائھ 
وبھذا المعنى أیضا لا یمكن اعتبار الفرد الذي یعاني من البصر)كما یؤدیھا الفرد العادي 

عجز ما على أنھ معاق ما لم یؤدي ھذا العجز إلى مشكلات تربویة أو شخصیة أو 
 .اصطلاح العجز ھذا لا یشمل الأفراد المراھقین اجتماعیة أو مھنیة  لدى الفرد ،كما أن 

 ).18،17،ص ص2007المعایطة،خلیل عبد الرحمان  القمش، (مصطفى نوري
فئة من فئات الخاصة أو من ذوي  وھمثم ظھر على نفس المنوال مصطلح المعوقین : 

 جمیع فئات ذوي العوق مثلا المعوقین الخاصة وتندرج تحت ھذا المصطلح  الاحتیاجات
،المعوقین حسیا ،المعوقین تواصلیا ،المعوقین صریا ،المعوقین سمعیا والمعوقین عقلیا ب

،ص 2012(محمد حسین القطناني،نفسیا ومتعددي العوق إلى غیر ذلك من أنواع العوق 
37.( 

كون مصطلح المعوقین یعني إلى أن المصطلح تغیر إلى المعاقین ولیس المعوقین وذلك ل
مصطلح ضمنیا  إلى أن الشخص وشغلھم أیضا ،قد یشیر ال الآخرینفي اللغة تعریف 

المسئول عن إعاقتھ مع أن ھناك كثیرا من الإعاقات ترجع إلى عوامل وراثیة نفسھ ھو 
 ).20،ص 2012(مدحت محمد أبو النصر،.أو عوامل بیئیة لا ذنب فیھا للشخص المعاق 

ô *یقول الله العلي القدیر في كتابھ الكریم:  ‰s% Þ On = ÷ è t ƒ ª ! $ # 

t ûü Ï %È h q y è ß J ø 9 $ # ó Oä 3Z Ï B 
t û, Î # Í ¬ ! $ s) ø 9 $ # u r ö NÎ g Ï R º u q ÷ z \ } 

§Nè = y d $ u Z ø Š s9 Î ) ( Ÿwu r t b q è ? ù' t ƒ 

} ¨ ù' t 7 ø 9 $ # žwÎ ) ¸ x ‹ Î = s% Ç Ê Ñ È ) 19سورة الأحزاب (
والقتال معھ في موقعة الخندق  الھمم والصارفون عن الرسول صلى الله علیھ وسلم

وعندما جاء الأحزاب المشركون لمحاربة الرسول صلى الله علیھ وسلم والمسلمون وھم 
  ).20،ص 2012(مدحت محمد أبو النصر ،.في المدینة المنورة
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-3- II ة:ـــــــــاقـــــــــــــــوم الإعـــــــــــــــــھــــــــــــمف 
إصابة  بأنھا:amercan ;With dixlilities ext )1995(تعرف الإعاقة  -1

عضویة أو عقلیة تحد أو تقلل بشكل كبیر من أنشطة الفرد في واحدة أو أكثر من 
،فالفرد الذي یعاني من إصابة تحول دون قیامھ بواحدة أو أكثر من المھارات الحیاتیة 

قت بحاجة إلى أجھزة تساعد في التنقل و الأنشطة و المھارات الحیاتیة و ھو في نفس الو
الحركة أو أنھ تعتمد على الآخرین لتحقیق مھارات حیاتیة یومیة فإنھ یصنف على أنھ 
یعاني من إعاقة شدیدة وتشتمل الإعاقة على تلك الإصابات المتعلقة بالحواس أو 

كامل اللالا و أخرون زباد  .(الأعضاء أو الجانب العقلي وقد تكون جزئیة أو بسیطة أو كلیة
 .)28،29،بدون سنة،ص ص

الإعاقة عبارة عن حالة من عدم القدرة على رؤیة الفرد المتطلبات أداء دورھم  -2
وخصائصھ الاجتماعیة و الثقافیة وذلك نتیجة الطبیعي في الحیاة المرتبطة بعمره وجنسھ 

قا لھذا فالإعاقة طب الإصابة أو العجز في أداء الوظائف الفیزیولوجیة أو السیكولوجیة
 .)28،ص 2014السید عبد القادر شریف،سنة (  .ھوم صفة غیر متوازیةالمف
عملیة بشارة إلى الفرد الذي یعاني من اضطراب بدني یعرف یستخدم للإ مصطلح ھو -3

تعلیمیة أو تفوقھ ویشیر المصطلح بصورة عامة إلى الأفراد المقعدین أو من یعانون من 
 یة المفردة مثل كف البصر أو الصم.مزمنة بید أنھ یشمل الإعاقات الحسمشكلات صحیة 

 ).516،ص2010بطرس حافظ بطرس،سنة (
ھي حالة تتصف بصیغة وظیفیة على النمو السوي وتنتج عن مشكلات جسمیة أو العجز:-

العجز ھو اصطلاح یشیر إلى ف حسیة أو صعوبات في التعلم أو التكیف الاجتماعي،إذاً 
من قدرة الفرد على أداء  رخؤالوظیفة أو فقدان أحد أجزاء الجسم أو أعضائھ مما یتدني 

 بعض السمات كالمشي أو السمع أو البصر مما یؤدیھا الفرد العادي
یشیر ھذا المصطلح للأطفال غیر العادیین المصابین حالیا الأطفال المعرضون للخطر:-      

طویر العجز لاحق،وأكثر ما یستخدم ھذا بالعجز أو الإعاقة لكن أكبر من غیرھم لت
من المحتمل أن ینشأ عنھا أطفال  التي عمالمصطلح من قبل الأطباء للإشارة إلى حالات أ

 ).183،ص2007مصطفى خوري،.(جزین و یواجھوا مشكلات نمائیةعا
تعار یف السابقة الذكر یمكننا التطرق إلى المفاھیم أكثر دقة للإعاقات  لومن خلا         

 وسنوضحھا كالتالي :
      II -3-1ة:ـــــــــــــــاقة العقلیـــــــــــــــــوم الإعــــــــــــــمفھ 

العقلیة مستوى من الأداء الوظیفي العقلي والذي یقل عن مستوى الذكاء  الإعاقةتمثل            
.ویظھر في مراحل  لتكیفيابانحرافین معیاریین،ویصاحب ذلك خلل واضح في السلوك 

 .18العمر النمائیة منذ المیلاد وحتى سن 
 18الفرد والتي تظھر دون سن أداءتمثل الإعاقة  العقلیة عددا من جوانب القصور في -

.یصاحبھا )70+5وتتمثل في التدني الواضح في القدرة العقلیة عن متوسط الذكاء (
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لتكیفي من مثل مھارات :الاتصال ا قصور واضح في اثنین أو أكثر من مظاھر السلوك
،التوجھ الذاتي ،الخدمات الاجتماعیة  الاجتماعیةاللغوي العنایة الذاتیة ،الحیاة الیومیة ،

.ص ص 2010فاروق الروساي . .(،وأوقات الفراغ والعمل  میةالأكادی،الصحة والسلامة 
21 ’22( 

 
-2-3- II ة :ــــــــــــــــــــــعیــــمـاقة ســــــــــــــــــــعالإ 

تعرف بأنھا مستویات متفاوتة من الضعف السمعي تتراوح بین ضعف سمعي بسیط    
للإعاقة السمعیة منھا التعریف الوظیفي وضعف سمعي شدید جدا وھناك تعارف مختلفة 

ویعتمد ھذا التعریف على مدى تأثیر الفقدان السمعي على إدراك وفھم اللغة المنطوقة 
ة في السمع فكل شخص لا یسمع الأصوات ،فكل شخص عادي یعرف ماذا تعني الإعاق

(بطرس حافظ كما یسمعھا الأشخاص الآخرون یعاني من إعاقة سمعیة
 ).171،ص2010بطرس،

-3-3- II د:ــــــــــــــوحـــــــالت 
تعرفھ الجمعیة الأمریكیة بأنھ نوع من الاضطرابات التطوریة التي لھا  دلائلھا     

ما في كیمیائیة الدم أو إصابة الدماغ ومؤشراتھا في السنوات الثلاثة الأولى نتیجة خلل 
تؤثر على وظائف المخ.وھو اضطراب نمائي ناتج عن خلل عصبي (وظیفي) في الدماغ 

لسنوات الثلاث الأولى من عمر الطفل ویتمیز فیھ ،غیر معروف الأسباب یظھر في ا
الأطفال بالفشل في التواصل مع الآخرین .وضعف واضح في التفاعل وعدم تطویر اللغة 

(مصطفى نوري .ة من السلوك،وضعف في اللعب التخیليذبشكل مناسب،وظھور أنماط شا
 ).295،294،ص ص2007القمش،خلیل عبد الرحمان المعایطة،

-4-3- II ة:ــــــــــــــــــــاقة الحركیـــــــــــــــــالإع 
إن الإعاقة الجسمیة الحركیة ھي عجز أو قصور في الجسم   الإنسان یؤدي ھذا      

العجز أو القصور إلى التأثیر على القدرة على الحركة والتنقل ،أو على قدرة الإنسان 
اصل مع الآخرین بواسطة اللغة على التناسق في حركات الجسم.أو على قدرتھ على التو

الشخصي المكتوبة أو المنطوقة،وكذلك تؤثر ھذه الإعاقة على قدرة المعاق على التوافق 
 ).189،ص2007عمر فواز عبد العزیز ، تیسیر مفلح كوافحة،(.وكذلك على التعلم

4- II -ـــــــاقیــــن :ـــــــــــــائص المعـــــــــخصـــــــــــ 
II -4-1-ا:ـــــــــن عقلیـــــــاقیـــــــائص المعــــــــخص 

إن التحدث عن خصائص المعاقین عقلیا لیس بالأمر السھل لأن التفاوت بینھم كبیر      
 جدا فمنھم من یكون قریبا من الاعتیادي وآخرون بعیدا جدا عنھ.

فالفروق الفردیة بین المعاقین عقلیا كبیر جدا إذا ما قورنت بالفروق الفردیة بین 
الجسمیة والعقلیة والاجتماعیة  الاعتیادیین لذلك فإننا عندما نتحدث عن الخصائص
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والانفعالیة عن فئة المعاقین عقلیا عوقا بسیط فإننا لا نستطیع تعمیمھ على الإعاقات 
 ).76،ص 2014السید عبد القادر شریف، (.الشدیدة  والعمیقة 

-1-1-4- II :الخصائص اللغویة 
تعاني ھذه الفئة من بطء في النمو اللغوي بشكل عام ویمكن ملاحظة ذلك في مراحل     

المبكرة فالطفل المعاق عقلیا یتأخر في النطق واكتساب اللغة كما أن صعوبات الكلام 
تشیع بین المعوقین عقلیا بدرجة كبیرة ومن الصعوبات أكثر شیوعیا ھي التاتاة والأخطاء 

نغمة الصوت ومن أھم المشكلات اللغویة التي تواجھ المعوقین في اللفظ وعدم ملائمة 
عقلیا ما یتعلق بفصاحة اللغة ولا تتناسب مع العمر الزمني وكثیرا ما یستخدم  المختصین 
في وصف لغة المعوقین عقلیا اللغة الطفولیة  للإشارة إلى جھود النمو اللغوي عند 

 ).61،60،ص ص2012الرحمان المعایطة، (مصطفى نوري القمش ،خلیل عبد.المعوقین عقلیا
II -4-1-2- :ومن ھذه الخصائص ما یلي:الخصائص السلوكیة 

یعاني الطفل المعاق عقلیا بشكل واضح من ضعف في القدرة على التعلم وفي التعلم:
 القدرة على التحصیل مقارنة بالطفل العادي الذي مثل سنھ.

عملیة التعلم،فإذا كان الفرد یعاني من للانتباه دورا بارزا في  لاشك أنالانتباه: 
اضطرابات في القدرة على الانتباه سیؤثر ذلك بشكل مباشر في قدرة على التعلم ،فھم 
یعانون من نقص في عملیة الاستقبال وتسلسل المعلومات ومن تجمیع المعلومات 

 وتصنیفھا مما یؤدي  إلى إعاقة عملیة التعلم لدیھم.
أن قدرة على التذكر ترتبط ارتباطا وثیقا بالقدرة العقلیة لدیھ  مما لا شك فیھالتركیز : 

ضعف عام في قدرتھ على تذكر الأسماء والموضوعات والأشكال ویظھر ذلك واضحا 
في الذاكرة قصیرة المدى وقد یعود السبب في ذلك إلى عدم قدرة الطفل على استعمال 

(تیسیر مفلح كوافحة .الطفل العادي الاستراتیجیات المناسبة للتذكر والتي یقوم بھا عادة
 ).71،70،ص ص2010العزیز، ،عمر فواز عبد

II -4-2-ا:ـــــــــن سمعیــــــــقیـــــــــاائص الطلاب المعـــــــــخص 
) من خلال مراجعة الشاملة للدراسات المتعلقة moores )1988 لقد استنتج مورس

بخصائص المعوقین سمعیا بأنّھم بصفة عاملة یعتبر متكیفین بشكل جیّد ،وأصحاء،وذوي 
إنتاج عالي ومستقرین ،وھم أعضاء مساھمون في المجتمع ،إذ معظم الصعوبات التي 

راد العادیین نحوھم ولا یواجھھا المعوقون سمعیا تعود إلى ردود الفعل التي یحملھا الأف
یتصف الأطفال المعوقین سمعیا بقصور في قدراتھم العقلیة فمجال تفكیرھم لا ینصب 
فقط على المجالات الحسّیة وكذلك فإنّ وظائفھم العقلیة لیست أقل تعقید أو لدیھم أیضا 

التي القدرة على تطویر اللغّة ولكنّھم یواجھون صعوبة في اللغّة ولقد أشارت الدّراسات 
أجریت على التكیف الاجتماعي والانفعالي للأفراد الصم لأنّ الأدوات المستخدمة 
للحصول على البیانات تتطلب مستوى عالیا من الاتصال بین الباحثین من جھة والأفراد 
الصم من جھة أخرى وذلك فإنّ صدق النتائج مثل ھذه الدّراسات تغیّر موضع تساؤل 
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عدم معرفة أو تحدید فقدان السمع یؤثر على تكیّف الطالب  ،وفي كثیر من الأحیان فإنّ 
الاجتماعي وتقدمھ الأكادیمي فإنّ نطق الطالب وكلامھ سوف یضعف ویتدھور ،وترتبط 
الإعاقة البصریة في كثیر من الأحیان بالإعاقة السمعیة عندما تكون الإصابة السمعیة 

 )24،ص2010(طارق عبد الرحمان العیسوي،.ناتجة عن عوامل جینیة 
وبصفة عامة فإنّ التحصیل الأكادیمي للطلاب الصم یتسمون بالانخفاض الشدید حتى في 
الحساب الذي یعّد ھو أفضل المواد الدراسیة بالنسبة لھم وفیما یتعلق بالتحصیل في 
القراءة، فإنّ مستوى تحصیل للأطفال الصم لآباء من الصم یرتفع عن مستوى تحصیل 

من السامعین وقد یرجع ذلك إلى إمكانیة قیام الآباء الصّم و التواصل  الأطفال الصم لآباء
بشكل أسھل لأطفالھم الصّم باستخدام لغة الإشارة كذلك الأطفال الصّم الذّین یتّسمون 

 بطلاقتھم في استخدام لغة الإشارة .
فراد الأمریكیین یرتفع مستوى تحصیلھم الأكادیمي ونظرا لعدم وجود العدد الكافي من الأ

الذّین یتعامل الأفراد الصّم معھم فإنّھم یعدّون أكثر عرضة للوحدة مع والدیھم أو العزلة 
الاجتماعیة، كما أنّ الأطفال الصّم لآباء من السامعین قد یجدون صعوبة في التّعامل مع 
والدیھم مما قد یجعلھم یشعرون بعدم السعادة ولذّلك فإنّھم قد یبحثون عن أفراد صم مثلھم 

(ترجمة حتى یتمكنوا من التعامل معھم حیث یمكنھم جمیعا آنذاك الاستفادة من ثقافة الصّم 
،ص 2008عادل عبد الله محمد ، Daniel, Hallahan,Janres-M,Kauffmanعن 
581 (   

II -4--3ا:ـــــــــقین حركیـــــــــــاال المعـــــــــــائص الأطفــــــــــخص 
II -4-3 1-: الخصائص الجسمیة 

یتّصف الأطفال المعوقین حركیا بنواحي العجز المختلفة في اضطراب ونمو عضلات 
الجسم التّي تشمل الیدین والأصابع و القدمین والعمود الفقري و الصعوبات تتصف بعد 
التوازن و الجلوس ،و الوقوف وعدم مرونة العضلات الناتجة عن الأمراض وقد تكون 

بات في الجھاز العصبي المركزي ومن مشاكلھم الجسمیة أیضا ھشاشة ناتجة عن اضطرا
العظام والتوائھا، والقزامة وانخفاض معدل الوزن ومشاكل في الحجم وشكل العظام وفي 
عضّلات الجسم وعدم مرونة مناسبة في العضلات وارتخائھا الأمر الذّي یترتب علیھ 

وكذلك ینتّج عنھا عدم التآزر في  عدم قدرتھ على حمل الأجسام الثقیلة كالأسویاء
الحركات واستعمال القلم عند الكتابة ، واستعمال اللسان عند الشرب والمضغ وقد تترافق 

،ص  2002(سعد حسین عزة ،.المشاكل الجسمیة مع اضطرابات في حاسة السّمع و البصر
195 ( 

 II -4-2-3 –ة:ـــــــــــوكیـــــــــــائص السلــــــــــــالخص 
تشیر إلى بعض الخصائص السلوكیة للأطفال العامة كالتحصیل الأكادیمي وإلى     

السّمات الشخصیة العامة بالنسبة لبعض مظاھر الإعاقة الحركیة وعلى سبیل المثال قد 
من فئات الاضطرابات الحركیة ،  أخرىیختلف مستوى التحصیل الأكادیمي من فئة إلى 



الإعاقة                                                                              الفصل الثاني  
 

 
36 

ذوي الشلل الدماغي وذوي الاضطرابات في العمود الفقري أو  یصعب على الأطفال
 ضمور العضلات ...الخ.

إنقاذ المھارات الأساسیة في القراءة والكتابة في حیث یكون ذلك ممكن بالنسبة للأطفال 
 المصابین بالصرع أو شلل للأطفال.

اھر الإعاقة أما بالنّسبة للخصائص الشخصیة للمعوقین حركیا فتختلف تبعا لاختلاف مظ 
الحركیة ودرجتھا، وقد تكون مشاعر الخوف و القلق و الرفض و العدوانیة و الانطوائیة 
من المشاعر الممیّزة لسلوك الأطفال ذوي الاضطرابات الحركیة وقد تتأثر مثل ھذه 
الخصائص السلوكیة الشخصیة بموقف الآخرین وردود فعلھم نحو مظاھر الاضطرابات 

 ) 202،203، ص 2010لح كوافحة ،عمر فواز عبد العزیز ،(تیسیر مفالحركیة. 
II -4--4 ا:ـــــــــــن بصریاقیــــــــــــــــائص المعـــــــــــــخص 
ثلث المعلومات التّي یكتسبھا الفرد تأتي عن طریق البصر في الطفل في المرحلة    

البصر ،لذلك فإنّ الإعاقة الأولى یتعلم ویكون مفاھیمھ حول العالم الخارجي عن طریق 
 البصریة لھا تأثیرات متعدّدة على الفرد نوردھا فیما یلي :

النمو العقلي  (كنمو)لا یتأثر بالإعاقة البصریة فھناك العدید من المشاھیر الذّین لھم  -
إبداعات في شتّى المجلات رغم أنّھم مصابین بالكفف ومنھم على سبیل المثال الدكتور 
طھ حسین عمید الأدب العربي بمصر، وسماحة الشیخ عبد العزیز بن باز الذّي وصل 

 ورئیس ھیئة كبار العلماء وغیرھم .  العربیة السعودیة المملكة مفتى  إلى منصب
تؤثر الإعاقة البصریة في قدرة الفرد على التكوین مفاھیمھ حول الأطوال و الأحجام و  -

 الأوزان و المساحات و الألوان .
یتمیّز الكفیف بالاعتماد على حواسھ الأخرى كالسمع و المس والشم وفي تكوین  -

 ه الحواس لا تعطى للصورة الواضحة التي تعطیھا العین.المفاھیم إلا أنّ ھذ
وكما ذكرنا من قبل فإن بعض العلماء یرى أن للعمى یدفع العقل إلى تغییر وإعادة 

عبد الفتاح عبد المجید (.تنظیماتھ  المختلفة لتعویض الكفیف البصري 
 ).325،ص2011الشریف،

II -4--4 -1: الخصائص اللغویة 
ومن أھم أنواع اضطرابات اللغة والكلام التي یعانیھا بعض المعاقین بصریا والتّي     

 أجمعت علیھا معظّم الدّراسات و البحوث في ھذا المیدان ما یلي : 
 . 'س' ستبدال الصوت بالصوت كاستبدال 'ش 'بـ : ھو ا الاستبدال •
 خرى .  :وھو استبدال أكثر من حرف في كلمة بأحرف أ التشویھ أو التحریف •
: یتمثل في ارتفاع الصوت الذّي قد لا یتوافق مع طبیعة الحدث الذّي یتكلم  العلو •

 عنھ.
 عدم تغییر في طبقة صوت بحیث یسیر الصوت على نبرة وتیرة واحدة . •
 القصور في استخدام الإیماءات و تعبیرات الوجھیة والجسمیة المصاحبة للكلام . •
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 الألفاظ على حساب المعنى .(اللفظیة) الإفراط في  •
القصور في التعبیر وینتج من القصور في الإدراك البصري لبعض المفاھیم أو  •

، 2007( مصطفى فواز القمش ،بخلیل عبد الرحمان المعایطة ،.العلاقات أو الأحداث 
 .)123ص 

II -4-5- ات ـــــــــــیة لذوي الاضطرابــــــــائص النفسیة و العقلـــــــــالخص
 :یزمــــالأوت

          الطفل المصاب بالأوتیزم ھو طفل تصعب إدارتھ وذلك بسبب سلوكیاتھ ذات التحدّي  
و بالرغم من ھذا فإنّ سلوكیات الصعبة التّي یبدیھا الطفل الأوتیزم ھي عقبة ثانویة 

ف و الغریبة و و الأوتیزم لیس فقط مجموعة من السلوكیات العدیمة الھد    للأوتیزم ،
الشاذّة الفوضویة ولكنّھ مجموعة من النواقص الخطیرة تجعل من الطفل قلقا غاضبا 
،محبطا مرتبكا، خائفا ، مفرط الحساسیة ،وتحدث السلوكیات الصعبة لأنّھا ھي الطریق 
الوحید الذّي یستجیب عبرھا الطفل للأحاسیس غیر السّارة وھي نفس النواقص التّي 

سیس تمنع الطفل من التعبیر و التعامل معھا بطریقة مناسبة ،وتحدث تجعل تلك الأحا
سلوكات بسبب أنّ الطفل یحاول إیصال رسالة ما إلى الآخرین فیستخدم ھذه السلوكات 
الشّاذة لیصل إلى احتیاجاتھ ورغباتھ أو بما یحسّھ وما یطلبھ من التّغییر فیما حولھ أو 

 .)33، 32،ص ص  2015( فكري لطیف متولي ،. كطریقة للمسایرة والتعامل مع الإحباط
 كما یتصف الطفل التوحدي بالخصائص التالیة :

 . ضعف التفاعل الإجتماعي 
 . البرود العاطفي الشدید  
 . ضعف الإستجابة المثیرات الخارجیة 
 . ضعف استخدام اللغّة والتواصل مع الآخرین 
 . إیذاء الذّات 
  158،159،ص ص  2013( عادل محمد العدل ،.فقدان الإحساس بالھویة الشخصیة ( 

    -5- II ة:ــــــــــــاقــــــــــــــــــــــاب الإعـــــــــــــــــــــــــأسبــ    
من الأھداف الرئیسیة لبناء البرامج الوقایة من الإعاقة ھو التعرف على الأسباب               

المؤدیة لحدوث الإعاقة،لذلك تضافرت جھود العلماء من خلال الدراسات العلمیة و 
الأبحاث المختلفة للتعرف على ھذه الأسباب وتعتبر الكثیر من العوامل المسببة للإعاقة 

نسبة معرفة أسباب حدوث الإعاقة بشكل عام و  لىإ غیر المعروفة،حیث یشیر كوفمان
) من  %90، 80صوص لا یمكن تحدیدھا بنسب (ھ الخالإعاقة العقلیة على وج

الحالات، ھذا ما یتطلب جھود كبیرة لمواجھة حالات الإعاقة ومعرفة أسبابھا ویمكن 
 تلخیص الأسباب الرئیسیة المؤدیة أو المحتملة لحدوث الإعاقات ما یلي:
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5- II       -1-ة :ــــــــــاب الوراثیــــــــــالأسب 
الأسباب الرئیسیة المؤدیة إلى الإصابة بالإعاقة ھي الوراثة،حیث أن صفة وراثیة من            

تكون توریثھا  )وقد%1،3 سائدة لدى أحد الوالدین تحمل ظھورھا لدى الطفل بواقع (
العوامل الوراثیة المسببة لبعض الإعاقات في  ارتفاعذكره ھنا إلى للطفل،وبما یجدر 

الوطن العربي نتیجة زواج الأقارب وعدم الفحص الطبي قبل الزواج وتعتبر 
الاضطرابات الكروموزومیة أیضا من العوامل الوراثیة المسببة لحدوث الإعاقات وكذلك 

 .یضیة الأ في عملیة التمثل الغذائي و الاضطرابات
 -2-5- II      ولادة:ــل الـــــــــقب اب ماـــــــــــأسب  
أو قبل الولادة كالحصبة الألمانیة،ھذا إن ما یصیب الأم من أمراض أناء الحمل           

الأخیر یؤدي إلى حدوث خلل في الجھاز العصبي المركزي للجنین،خاصة في المراحل 
 اً ،عقلیاً سمعی : إلى الإصابة بإحدى الإعاقاتالأولى من الحمل مما یؤدي 

إصابتھا بالأمراض الجینیة ك،بالإضافة إلى سوء التغذیة لدى الأم الحامل،اً ،حركیاً ،بصری
أو تعرضھا إلى الأشعة ،تناولھا العقاقیر والأدویة دون استشارة الطبیب،إضافة البیئة 

بین الأم والجنین خاصة RHاختلاف عامل الریزوسي الملوثة بالمواد الكیمیاویة وكذلك 
الولادة الثانیة الذي یؤدي إلى تكوین أجسام مضادة تقضي على الجنین أو حدوث عند 

 إعاقة .
II      -5--3ولادة:ـــــــاء الـــــــــــــاب أثنـــــــأسب 

أسباب أثناء الولادة یمكن عصرھا في العوامل المسببة لحدوث الإعاقة أثناء الولادة    
 ھي:

عملیة الولادة الذي یؤدي إلى عدم تغذیة خلایا الدماغ أو قشرة نقص الأكسجین أثناء  -
الدماغیة عند المولود مما یؤدي إلى تلفھا وموت المولود في كثیر من الأحیان أو حدوث 

 إعاقة،
الدماغ مما یؤدي لإصابة الصدمات الجسدیة التي تحدث للجنین خصوصا في منطقة  -

 أو القابلة . طبي من الطبیب أخلایا الدماغ وسببھا خط
الإلتھابات المختلفة التي قد یصاب الطفل بھا والناتجة عن استخدام أدوات غیر معقمة  -

أثناء الولادة أو ولادة الطفل في جو ملوث مما یشكل خطر على الطفل المولود مثل 
 .الموت أو الإعاقة 

II -5--4وتتمثل فیما یلي: عد الولادة:ــب اــــــاب مـــــــأسب 
  سوء التغذیة للطفل والذي یؤدي إلى شكل من أشكال الإعاقة ویعتبر سوء التغذیة للطفل

 من العوامل المسببة للإعاقة عند الفئات الفقیرة.
 .الحوادث والصدمات وخاصة التي تحدث في الرأس 
  الأمراض والالتھابات وخاصة التي یصاحبھا ارتفاع في درجة الحرارة مما یؤدي إلى

 حایا وخاصة في السنوات الثلاث الأولى من العمر.الإصابة بالس
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  إصابات شبكة العین مما یؤدي إلى إعاقة بصریة 
  الإعاقة السمعیة دون غیرھا  تسببانإصابات طبلة الأذن أو زیادة المادة الصمغیة قد

 والالتھابات وتصلب الأذن كذلك.
II -6-اقة:ـــــــــــــــایة من الإعــــــــــــــــــــــالوق 
أصبح ما یسمى ببرامج التدخل المبكر للوقایة من الإعاقات اھتمام ھذا العصر حیث   

 تقسم برامج الوقایة إلى ثلاث مستویات :
یھدف إلى منع حدوث الإعاقة ویكون التركیز في ھذا المستوى على   المستوى الأول: •

الزواج ودراسة التاریخ الأسري والوراثي للعائلات لمنع حدوث الفحوصات الطبیة قبل 
الإعاقة قدر الإمكان ویتضمن ھذا المستوى توفیر الرعایة للأمھات والأطفال وتحسین 

 المختلفة. المستوى الغذائي وتقدیم التطعیم عند الإصابات
: ویشمل الرعایة والعنایة لمنع حدوث العجز بعد الإصابة وبذلك یكون المستوى الثاني •

الھدف من البرنامج الوقایة الثانویة والكشف عن الأطفال المرضى والتدخل العلاجي أو 
 الجراحي المبكر.

ف تدھور الوقایة الثلاثیة وتھدف ھذه البرامج من ھذا المستوى إلى وق المستوى الثالث: •
حالة الطفل وضبط المضاعفات الناتجة عن العجز وتوفیر الوسائل لمساعدة ذوي 

عمر فواز عبد  تیسیر مفلح كوافحة،(.یاجات الخاصة والتكیف في المجتمعالاحت
 ).26،ص2003العزیز،

مجتمعیة وھي عوامل ترتبط بنظم الزواج والإنجاب : أو نظم ومظاھر اجتماعیةعوامل -
والصحیة والتشریعیة والعادات  العدید من الأنظمة الاقتصادیة والمجتمعیةوتتشابھ مع 

 والتقالید وفیما یلي نرد بعض منھا:
  الزواج من الأقارب في إطار الأسرة أو القبیلة وینتشر بصفة أكثر في الریف وخاصة

 في دول الخلیج والمجتمعات البدویة.
  30بعد السن سنة والزواج المتأخر  20-18الزواج المبكر قبل. 
  انتشار الأمیة وخاصة في العالم العربي على درجة ھائلة من الأمیة وخاصة في القرى

 والریف.
  خروج المرأة للعمل وخاصة في السنوات الأولى من العمر الطفل وغیاب من یرعى

تھدد حالتھ الصحیة وتعرضھ للحوادث المؤدیة الطفل بدلا منھا یؤدي إلى أخطار  
 للإعاقة .

  الفقر وما یترتب علیھ من قصور الإمكانیات الصحیة والتربویة وتنتشر الإعاقات
بأنواعھا المختلفة وخاصة الذھنیة منھا بین المجتمعات الفقیرة ،ولا یعني ھذا أن الفقر 

الفقر مثل سوء یفرزھا ذاتھ أنھ عامل مسبب للإعاقة ولكن العوامل المسببة ھي تلك التي 
ن وسوء التھویة والصرف الصحي والتلوث البیئي وغیاب الخدمات التغذیة وازدحام السك

 .)21،ص2009الدین الھلال،أسماء سراج ( الصحیة المتكاملة.
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7- II - اقین:ــــــــــــــــــایة المعــــــــــــــــــج رعــــــــــــــــــــبرام 
1-7- II -ائیة:ــــــــــرامج الوقــــــالب 

مجموعة من البرامج التي تھدف إلى وقایة الإنسان من الإعاقة بالعاھة أو ویقصد بھا     
 مرض والحد من نسبة المعاقین .

2-7- II -ة:ــــــــــلاجیـــــرامج العــــــــــــالب 
ویقصد بھا البرامج التي تساعد الفرد الذي أصیب بإعاقة على مواجھة المشكلة ویمكن    

 فیما یلي:أن نعرض ھذه البرامج أو الخدمات 
 :العلاج الطبیعي 

وعن طریقھ یمكن الوصول بالجھاز الحركي إلى أقصى درجة ممكنة من اللیاقة     
 البدني

  :العلاج بالعمل 
یساند العلاج الطبیعي وتحسین اللیاقة البدنیة ویستخدم في تقییم القدرات عند  وھو    

بقدر  ھالمعاق وتدریبھ على القیام بالأنشطة الیومیة من مأكل وملبس معتمدا على نفس
 ن.الإمكا

 :العلاج الطبي 
ي ھما لازمان في كثیر من الإعاقات البدنیة والحسیة والتدخل الجراح العلاج الطبي   

 والعقلیة وخاصة في حالات تأخیر العلاج.
 :الأجھزة التعویضیة والأجھزة المساعدة 

 ا في مساعدة المعاق على التكیف مع الإعاقة ھامً  توفر مثل ھذه الأجھزة ركناً     
 :التدریب المھني 

عمل المناسب لھ بعد تقییم قدرتھ وإمكاناتھ عن طریق تدریب المعاق على ال    
 واستعدادات الشخصیة

 :العلاج النفسي 
ویقوم بھ المختصون ویعمل على إعادة التوازن النفسي للمعاق وأفراد أسرتھ ویساھم     
 عمل المناسب لحالة المریض العضویة والنفسیة وظروفھ الأسریة.ال اختیارفي 
  الاجتماعیةالخدمات: 

من المساھمة في حل مشاكلھ الشخصیة  اً ءاابتدمن أھم الخدمات التي تقدم للمعاق     
 .بالعمل ومتابعة رعایتھ الالتحاقوالأسریة والبیئیة إلى مساعدتھ في 

 :الخدمات التعلیمیة 
یستطیعون تحصیل العلم أو التأقلم في  خدمات تعلیمیة خاصة للمعاقین والذین لاوھي    

 المدارس العادیة.
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 :الخدمات الترفیھیة 
وھي ضروریة كي یظل المعاق قادرا على تحمل مشقة الحیاة والمواظبة على العمل     

 للمعاقین.ولذا یجب توفیر النوادي الریاضیة والاجتماعیة والثقافیة الخاصة 
3-7- II -ائیة:ــــــــــــج النمــــــــالبرام 

ویقصد بھا البرامج التي تھدف إلى تنمیة شخصیة المعاق وزیادة أدائھا الاجتماعي     
ودعم السلوك الاجتماعي ولقد أثبتت نتائج الدراسات أن فقد المعاق لجزء من قواه 

تمرین زائدة لتنمیة ما تبقى لدیھ من قدرات التي الجسمیة أو الحسیة یجعلھ یقوم بعملیات 
 ).32،31،ص ص2009سراج الدین ھلال، أسماء(.یتمكن من تعویض القدرات المفقودة

-8- II اقة:ـــــــــــــاتجة عن الإعــــــــــــــلات النـــــــــــــــــالمشك 
السلبیة والتي یعاني منھا المعاق من جانب  الآثارینتج عن الإعاقة مجموعة من   

آخر وتكمن ھذه الآثار في مجموعة من المشكلات التي تسببھا والمجتمع من جانب 
 الإعاقة للمعاق وأسرتھ وتتمثل تلك المشكلات فیما یلي:

1-8- II -للفرد:بالنسبة اقة ــــــاتجة عن الإعـــــــلات النــــالمشك 
1-8- II -1-اعیة :ــــــــلات الاجتمــــــــــالمشك 

ترتبط المشكلات الاجتماعیة للمعاق بتحدید علاقتھ بالمحط الاجتماعي والبیئة التي   
یعیش فیھا والمرتبطة بظھور سوء التكیف معھا مما یؤثر سلبا على أدائھ الدوري 

 الاجتماعي واندماجھ مع بیئتھ.
 یة:ــــــــلات الترویحــــــــالمشك •

ؤثر الإعاقة على قدرة المعاق في الاستمتاع بوقت فراغھ سواء بالنشاط الترویحي ت   
الذاتي أو النشاط الترویحي الجماعي وقد یرجع ذلك إلى قد یجده الفرد من صعوبة في 

 التعبیر عما یرید لأن تحقیق ذلك یتطلب شخصا یمتلك مھارة خاصة.
  لات العمل:ــــمشك •

ھ الجدید فمثلا ترك المعاق أو تغییر دوره إلى ما یتناسب مع وضعقد تؤدي الإعاقة إلى   
ى الإعاقة مثل المشكلات المرتبطة بعلاقاتھ مع رؤسائھ ترتب علمن المشكلات التي ت

 وزملائھ وبالتالي فإن للإعاقة أثر مزدوجا على الدخل.
 مشكلات الأصدقاء: •

احل الأولى من العمر وأثر تمثل حاجات الصداقة حاجة أساسیة للفرد خاصة في المر   
علاقات الصحبة المباشرة على النمو الاجتماعي وبالقدر الذي تتجانس فیھ سمات أعضاء 

الذي یحقق لكل عضو فیھا النمو وعدم شعور ھؤلاء وبكفاءة لھم یؤدي  الجماعة بالقدر
 إلى اتجاھات سلبیة ینكمش المعوق على نفسھ وینسحب من ھذه الجماعات.
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-2-1-8- II  الاقتصادیةالمشكلات : 
الفرد عن العمل وعجزه عن القیام بأي نشاط  انقطاعأو إعاقة  یترتب على الإصابة   

من غذاءه اقتصادي ومن ثم انخفاض دخلھ وفي الوقت نفسھ عمل الكثیر من النفقات 
وعلاج وأجھزة ومصاریف الانتقال إلى المنزل وغیرھا،الأمر الذي یؤكد بأن الفقر حالة 

جریت حول مصاحبة للإعاقة وارتباطا قویا بین الإعاقة والفقر من خلال دراسة أ
الخدمات المتاحة للمعاقین،وتنعكس الآثار الاقتصادیة للإعاقة على تنمیة المجتمع بشكل 

 أساسي.
-3-1-8- II ة:ــــــــــــــلات النفسیـــــــــالمشك 

سواء حدثت في مرحلة الطفولة أو بعدھا للعدید من مشاعر السلبیة  الإعاقةتصاحب      
مثل الشعور بالوصمة أو العار أو الشعور بالرفض للذات وللإعاقة والرفض من جانب 
المجتمع،فقد تتمیز شخصیة المعوق بالجمود وعدم المرونة والحدة العدوانیة الظاھرة أو 

یظل ملازما للمعاق مدى حیاتھ فیفقد خافیة وقد تكون لدیھ اكتئابا یصعب علاجھ و
الحماس والحیویة والشھیة ویكون نومھ مضطربا وتضطرب أیضا معظم وظائف 

في 16الاكتئاب موجود بنسبة البیولوجیة حیث أن معظم الدراسات النفسیة أكدت أن 
 یةو رغم ما تحدثھ الإعاقة من اضطرابات في نفس14المعاقین وأن القلق موجود بنسبة  

تؤدي  الإعاقة من یقول أن نتجاوز أوقول بھا فلیس من الواقع أن ن إصابتھد ان عنالإنس
في كل الأحوال إلى إضعاف معنویات الإنسان وإلى فقدان دوافع العمل فقد أثبتت 
التجارب أن الإعاقة الحسیة والحركیة تكون في كثیر من الأحیان دافعا قویا لتصدي 

علیھ لتنمیة القدرات المھنیة،وقد حاول العدید من  الاعتمادالصعاب وتمثل حافزا یمكن 
 إلى سمات محددة للمعاقین وقد لخصت  فیما یلي: الانتھاءعلماء النفس 

 الشعور الزائد بالنقص مما یعوق تكیفھ الاجتماعي. -
 الشعور الزائد بالعجز مما یولد الإحساس بالضعف والاستسلام للإعاقة. -
 عدم الشعور بالآمن مما یولد لدیھ القلق والخوف من المجھول. -
 ف وھمیة مبالغ فیھا.عدم الاتزان الانفعالي مما یولد مخاو -
  سیادة مظاھر السلوك الدفاعي وإبرازھا كالتعویض والإسقاط العكسیة والتبریر. -

-4-1-8- II میة:ـــــــلات التعلیـــــــــــالمشك  
للمعاقین خصائص متمیزة واحتیاجات تعلیمیة یجب السعي إلى تحقیقھا واكتشافھا عن 
طریق الاختبارات الشخصیة والتحلیلیة وذالك من منطلق أن لكل شخص الحق في التعلیم 
ویجب الحصول علة فرصة التعلیم والتغلب على الصعوبات والمشكلات التي تواجھ 

التعلیمیة عدم توفر مدارس خاصة وكافیة للمعاقین المشكلات  أھمالمعاقین في ذلك ومن 
على اختلاف أنواعھم،مما یترتب على ذلك ذھابھم إلى المدارس العادیة (الأسویاء)مما 
یؤثر علیھم نفسیا وسلبیا نتیجة الرھبة والخوف الذي ینتاب بعض التلامیذ عند رؤیة 

دفعھ حماسھ لممارسة بعض المعاق قد ی أنالمعاق مما یؤثر في ردود أفعال المعاق،كما 
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یصاب في نھایة الأمر بالإحباط مما یؤدي إلى  الأنشطة مع أقرانھ من الأسویاء وغالبا ما
 المزید من مشاعر النقص لدیھ.

1-8- II -5-ة:ـــــــــــلات الطبیـــــالمشك 
 یواجھ المعاقون مشكلات طبیة من أھمھا:

 عدم معرفة الأسباب الحقیقة لبعض أشكال الإعاقة. -أ
 كالقلب.العلاج الطبي لبعض الأمراض  طول فترة-ب
عدم توفر مراكز متخصصة للعلاج الطبیعي خاصة في المحافظات مع عدم توفر -ج

 التقنیات والأجھزة الفنیة لھذا العلاج.
1-8- II -6-أھیل:ــــــــــــة بالتـــــــلات المتعلقــــــالمشك 

وھي مشكلات یتعرض لھا المعاق وقد تكون مرتبطة بالفرد ذاتھ أو مرتبطة بما ھو     
 خارج الفرد فبالنسبة لما ھو مرتبط بالفرد فھي مشكلات متنوعة ومتغیرة طبقا للمجتمع و

 .)26،28،ص2009أسماء سراج الدین ھلال،.(إمكانیاتھ
-8- II 2- بالنسبة للأسرة:  الإعاقةالمشكلات الناتجة عن 

تعتبر الأسرة نظاما متكاملا یظم مجموعة من الأفراد وتربطھم علاقات حمیدة بحیث     
یؤثر كل منھم على الآخر ویتأثر بھ ولذلك فإن تعرض أي فرد في الأسرة لظروف غیر 

الأسرة سواء بصورة مناسبة أو لأي اضطراب سوف یمثل مصدر ضغط لبقیة أفراد 
 مباشرة أو غیر مباشرة.

یة واجتماعیة واقتصادیة ینبغي سومما لاشك فیھ أن أسرة المعاق تعاني من مشكلات نف  
 التعرف علیھا.

-8- II 2-1-:المشكلات النفسیة 
إن الضغط النفسي یعبر عما یحدث للفرد عندما یتعرض لمواقف تتضمن مؤثرات      

یصعب علیھ مواجھتھ متطلباتھا وبالتالي یتعرض لردود فعل انفعالیة وعضویة وعقلیة 
تتضمن مشاعر سلبیة وأعراضا فیزیولوجیة تدل على تعرضھ للضغط ولاشك في أن 

ینوه بكاھل الوالدین رعایتھ جھدا  وجود المعاق یعد مصدرا دائما للضغط حیث تتطلب
ویصعب علیھم تحمل مسؤولیة رعایتھ فیتعرضون لتلك المشاعر السلبیة،حیث تتأثر 
الأسرة بالعدید من المشاكل العاطفیة الانفعالیة التي تمر بھا خلال مراحل حدوث الإعاقة 

 ذاتھا وتلك المراحل ھي:
 مرحلة الصدمة:-أ

علم الأسرة بحدوث الإعاقة سواء كانت الإعاقة خلال وتظھر ھذه المرحلة فور     
مرحلة حدوث الحمل أو أثناء الولادة أو بعدھا فالإنسان بطبیعتھ ضعیف یتأثر من الناحیة 

 العاطفیة بصفة خاصة إذا كانت الصدمة في أعز الناس لدیھ.
 مرحلة الإنكار:-ب
 ا.عنھ والمسئولنجد أن الأسرة عند معرفتھا بحدوث الإعاقة    
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  مرحلة الخوف والإحباط:-ج
الأسرة في تلك المرحلة في الخوف من المستقبل بان یسود حالة المعاق عما ھي  تبدأ    

الآن أو تغیر أوضاع الأسرة (مثلا بوفاة أحد الوالدین)بما یساعد على الوفاء بحاجات ھذا 
تھ من رفض من الخوف حول ما قد یلق المعاق وأسر الطفل عندما یكبر كذلك ھناك نوع

بالإضافة إلى مشاعر الإثم والتشویش والعجز،خیبة الأمل ،الرفض وبالطبع  من المجتمع
فإنھ لیس من الضروري أن تمر الأسرة في ھذه المراحل من ردود الفعل ولكن قد یكون 
من الضروري للوالدین أن یتواجد مع كل مشاعر المزعجة التي یمكن أن تظھر بحیث 

 لیسو وحدھم. ھمأنا یمكنھم أن یعلمو
-8- II 2-2-:المشكلات الاجتماعیة 

الابن المعاق فالأم ما نلاحظ عدم التنسیق بین الوالدین في التعامل مع المشكلة  كثیرا    
عادة ما تتولى الرعایة الأساسیة للطفل بینما الأب یظل بعیدا أو غیر مندمج في الموقف 
ومشكلاتھ فالأسرة التي تعي في مجتمعات تنظر إلى الإعاقة نظرة سلبیة جدا تواجھ 
صعوبات جمة ولأن الإعاقة تعریفا ھي حالة اضطراب غیر قابلة للمعالجة فإن العوامل 

 وللأسفمن عیون الناس  أطفالھا إخفاءافیة والاجتماعیة تدفع لكثیر من الأسر على الثق
فإن الإعاقة وما تنطوي علیة من مشكلات تفاعل مع أعباء والضغوط الإضافیة الناتجة 
عن إساءة فھم الآخرین وإساءة معاملتھم للآخر الذي یعني في معظم الأحیان فقدان 

  ).31,29،ص2009، .(نفس المرجعالأسرة الاستقرار
II -9-اقة:ــــــــــــــــــرة للإعـــــــــــــــات المفســـــــــــــــــــــــنظری 
كان طبیعیا أن یظھر العدید من الأطر التي تحاول تفسیر طبیعة الانحراف عن المعیار   

فقط من الأطر یمثلا موقفان  لاثنینالعادي وأسبابھ الأولیة وتشیر في الفقرات التالیة 
 متطرفین.

II -9-1ار الأول: ـــــــــالإط 
 العضوي ویتمركز حول الفرد.یتمثل في النموذج التفسیري الذي یقوم على توجیھ  

II -9-2-اني: ـــــــار الثـــــــــــالإط 
یتمثل في النموذج التفسیري النفسي الاجتماعي الذي یعرف أحیانا بنموذج التعلم  

 الاجتماعي ویتمركز حول الموقف .
الذین یأخذون بالنموذج الأول المتمركز حول الفرد یعتقدون أن الإصابات    

العضویة،والعیوب العقلیة ومظاھر الخلل البیوفیزیائیة والبیوكیمیائیة والفردیة ھي 
الأسباب الأولیة للانحرافات التي تؤدي إلى حالات الإعاقة ،وإیمانا بأن عوامل العدوى 

وسواء الأداء الوظیفي العضلي والعوامل الجینیة تعبر  والتسمم والاضطرابات الأیضیة
والشلل وبطء النمو وكف البصر والصمم عن نفسھا في المظاھر الضعف العضلي 

والاضطرابات الذھانیة والتخلف العقلي،فإن أصحاب النظرة المتمركزة حول الفرد 
جینیة یوسعون من نطاق نموذجھم  التفسیري ویرون أن أسبابا متشابھة عضویة و
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بالنسبة لمعظم العیوب الذھنیة وأشكال السلوك الشاذ وسلوك  وبیوكیمیائیة یمكن أن توجد 
سوء التوافق الاجتماعي،ومن الواضح أن أصحاب ھذا التوجھ النظري یرون أن الأسباب 
الأولیة للإعاقات تكمن في الأفراد أنفسھم ومن ثم فإن مظاھر الضعف والقصور توجد 

ب علیة أن الجھود العلاجیة یجب أن تتركز حول الأسباب التي من بداخلھم فما یترت
 شأنھا أن تؤدي إلى التغییر في الأفراد.

وعلى عكس وجھة النظر السابقة فإذا أصحاب النظریات التي تتمركز حول الموقف   
للانحرافات التي تؤدي إلى الأوضاع المعوقة تكمن في البیئة یرون أن أسباب الرئیسیة 

أفراد، قام ھؤلاء بتجمیع الملاحظات التي تشیر إلى أن المرض العقلي  ولیس في
والتخلف العقلي وسوء التوافق الاجتماعي،ترتبط بالمتغیرات الاجتماعیة والاقتصادیة 

–وغیرھا من المتغیرات البیئیة وذلك بقصد مساندة وتعضید الافتراض القائل بأن معظم 
ة تحدث نتیجة للظروف الاجتماعیة والنفسیة في مظاھر القصور المعوق -إن لم یكن جمیع

 حیاة الأفراد. 
إن تفسیر وجھة النظر التعلم الاجتماعي للانحراف العقلي والسلوكي ھو أن مظاھر ھذه  

الحالات تكتسب وتستمر ویمكن تعدیلھا بنفس الطرق التي تستخدم في العملیات التي 
ب ھذه النظرة فإذا أمكن أن توفر للأفراد البیئات تعتبرھا عادیة،وطبقا لما ینادي بھ أصحا

ة والنفسیة الملائمة،یصبح بالإمكان تجنب مظاھر المرض العقلي المادیة والاجتماعی
    والتخلف العقلي والإعاقات الاجتماعیة.

الإشارة إلیھ أن ھذا النموذج  التفسیري للظروف المعوقة في إطار التعلم  تجديومما   
الاجتماعي یعلق أھمیة بالغة على الآثار والنتائج التي یترتب على عملیات تصنیف 

فراد وإطلاق التسمیات علیھم وأسالیب العزل التي یتعرض لھا الأفراد الذین یصابون الأ
 ).13،12ص  ص(عبد الرحمان سلیمان ،بدون سنة،بأشكال مختلفة في الإعاقات 

II -9-3- لدر:ــــــــــاربل انھیــــــــة بـــــــــــنظری 
أبحاث إنھیلدر دفعا كبیرا إلى تحقیق اختبارات بیاجیة في الفحص  أعطت        

العیادي،وذلك بملاحظتھا أن المتأخرین عقلیا یمرون بالمراحل نفسھا بالنسبة للنمو العقلي 
مثل الأفراد العادیین ،ولكن ھذا النمو یتوقف ولا یصل ھؤلاء إلى مستوى التفكیر 

أمام استخدام اختبارات بیاجیة ونظریتھ في  المنطقي،وھي بھذا تكون قد فتحت الطریق
فحص الأفراد الذین یعانون من تأخر عقلي.وفي الفحص الأدبیات المتعلقة بھذا الأمر 
،نجد أن العلماء النفس قد توجھوا إلى المسألة المتعلقة بتأخر العملیات الإجرائیة ،حیث 

سنة 15في عمر ي لا یصلون وجد بیاجیة وإنھیلدر أن التلامیذ المصابین بالمتخلف العقل
مریم  (.سوى إلى مستوى العملیات الإجرائیة المحسوسة عند الأطفال العادیین

 ).404،ص 399،ص 2003سلیم،
وقد یتساءل المعالج حول واقع ھذه الأمراض كما یعیشھا المصاب ویتساءل أیضا      

-حالة الأمراض العصبیةحول معنى العلاقة بین ھذا "المعاش"والتأخر المعرفي ،كما في 
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العضلیة،ھل أن الأمر یعود إلى التناقص التدریجي للقدرات الحركیة أما أنھ یعود إلى 
"الحالة النفسیة" للمصاب والمرتبطة بفقدان القدرة على الحركة  والتنقل والذي قد یكون 

حركة،بما لھ تأثیر نفسي؟ولكن كما یظھر،فإن القدرة على التعلم تتأثر بعدم القدرة على ال
 - Hoffmanأنھ في حالة بعض الأمراض مثل ضمور العضلات العصبي مسمى 

،werdnig في  الشركي، وھذا المرض یعود إلى تلف أعصاب القرن الأمامي للنخاع
منطقة الظھر السفلي،مما یؤدي إلى ضمور العضلات،ویصاب بھذا المرض الإناث 

-Barbel Inhelder . pp249)( .والذكور على السواء ولكنھ لا یؤثر في الحواس
286.1943) ( 

قامت الباحثة إیقیت ھاتویل ببحث لمعرفة دور المعلومات المرئیة في النمو       
المعرفي العقلي،وتمت كذلك أبحاث عدیدة حول مدى اكتساب فاقدي البصر من الولادة 

ي الذین یتمتعون الإجرائیة العقلیة المحسوسة التي وصفھا بیاجیة عند الأطفال الطبیعیین أ
بحاسة بصر سلیمة،ذلك أن العمى یخلق وضعا استثنائیا،ولنوضح أیضا بأن أطفال 
الدراسة كانوا فاقدي البصر فقط،أي دون أیة اضطرابات عصبیة أخرى مع مستوى من 

الطبیعي وكانوا قد التحقوا بمدارس خاصة بھم،وكان ھؤلاء الأطفال ینتمون إلى الذكاء 
ثقافیة ذاتھا التي للأطفال الآخرین،وھم یمتلكون أنظمة حسیة أخرى –مستویات اجتماعیة 

تعوض غیاب Barbel Inhelder . pp249-286.1943)(وخاصة اللمس والسمع 
 یعي.البصر،بالإضافة إلى اكتسابھم اللغة بشكل طب

وفي النھایة تتوصل الباحثة إلى القول بأن الإصابة بالعمى المبكر،یكون لھ تأثیر        
على النمو الذھني للطفل.ولكن ھذه التأثیرات تنحصر في المعارف المكانیة والفیزیائیة 
حیث إن المعرفة المتعلقة بھذین المجالین تكون ھذه الفئة محرومة منھا،ودور البصر تم 

ي مقارنة بین المصابین بالعمى من الولادة والذین یصابون بالعمى بین تأكیده ف
سنوات من العمر،إذ إن ھذه الفئة الأخیرة لدیھا صعوبات أقل في معالجة المعطیات 4و3

أھمیة الطفولة الأولى،حیث یتم خلال ھذه المرحلة التنسیق بین المتعلقة بالمكان مما یؤكد 
أن ھؤلاء لم یحتفظوا بذكریات بصریة واعیة إلا أن  النظر والسمع واللمس،بالرغم من

نظامھم العقلي یواصل الاستفادة من التوافق مع النظام الرؤیة خلال السنوات الأولى من 
العمر وھم یواصلون استخدام آلیات الذین یتمتعون بالنظر رغم حرمانھم منھ،وأخیرا 

م لفاقدي البصر برنامجا تعلیمیا تقول الباحثة،بأنھ من المفید أن نلاحظ أننا عندما نقد
مناسبا ومعلومات عن البیئة المحیطة فإن وظائفھم العقلیة وطریقة بنائھم للمكان تصبح 
مشابھة للأطفال العادیین،إذاٍ فبالتعاون بین الباحثین في علم النفس التكویني وبین 

دماج فاقدي المھندسین الذین یصنعون أدوات مساعدة حسیة والعاملین التربویین،فإن إ
البصر في المجتمع یصبح أمرا ممكنا وذلك بعلاج تأثیر انعدام الرؤیة على تكوین 

 .)404،ص 2003مریم سلیم،( .البنیات العقلیة المعرفیة
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-10- II احتیاجات المعاقین 
II -10-1-اصة:ــــــــــات الخـــال ذوي الاحتیاجـــــطفاصة للأــــات الخـــــــــــاجــالح 

الطعام والشراب والھواء بل یحتاج لا یحتاج الطفل في نموه إلى مجرد الحصول على    
إلى جانب ذلك إلى تھیئة الجو العاطفي والانفعالي السلیم الذي یدع شخصیتھ،وإن كان 
ھذا ضروري بالنسبة للطفل العادي فإنھ واجب بالنسبة للطفل غیر العادي من ذوي 

ھذه الحاجات التي ینبغي )إلى بعض 1999(الأول الاحتیاجات الخاصة وقد أشار 
 إشباعھا لتدعیم نمو ھؤلاء الأطفال من ذوي الاحتیاجات الخاصة وھذه الحاجات ھي:

II -10-1-1-:الحاجة إلى الحب 
تعتبر الحاجة إلى الحب من أھم  الحاجات الضروریة اللازمة لبناء شخصیة الإنسان   

الحاجة من عنصرین یصعب الفصل بینھما وھي الرغبة في بصورة سویة وتتكون ھذه 
الود مع الآخرین وكذلك الرغبة في الحصول على مساعدة وحمایة وتدعیم شخص آخر 
أو جماعة أخرى وترتبط بھذه الحاجة (الحب)حاجة الطفل إلى الشعور بالأمان وبالتالي 

 ة لدى الأطفال ومن أھمھا:فإن ھناك أشیاء كثیرة یمكن للآباء والمربین تدعیم تلك الحاج
 تقبل مشاعر الأطفال.-
 یجب أن یشعر الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة بحب الآخرین لھم.-
 تكلف من مصاحبات الحب والحنان.عدم -
 مراعاة الظروف الخاصة والاجتماعیة للأطفال وكذلك ظروفھم الاجتماعیة.-
المعاق الشعور بالمزید الطفل  یجب على الآباء والمربین ألا یضیفوا إلى ما لدى  -

المآسي بل یجب معاملتھ بصورة متساویة مع ذویھ وتعویده بقدر الإمكان الاعتماد 
 على نفسھ والاستغلال التدریجي عن الآخرین .

II -10-1-2-:الحاجة إلى الانتماء 
المرء في حاجة إلى أن یشعر بأنھ فرد في مجموعة تربطھ بھم مصالح مشتركة تدفعھ  

إلى أن یأخذ ویعطي وإلى أن یلتمس  منھم الحمایة والمساعدة كما أنھ في حاجة إلة أن 
،وتنمو ھذه الحاجة عند یشعر بأنھ یستطیع أن یمد غیره بھذه الأشیاء في بعض الأحیان 

من مولده،فالألفة التي تخلقھا المحبة داخل الأسرة تنقلب إلى الطفل منذ الشھور الأولى 
ولاء لھذا المجتمع الصغیر ثم تنتقل الحاجة إلى الانتماء للجماعات الأخرى التي یجد فیھا 

 الطفل إشباع حاجتھ إلى الأمن العاطفي.
II 10--1-3-:الحاجة إلى التقبل الاجتماعي 
ترتبط الحاجة إلى الانتماء إلى الجماعة ،وتشیر الدراسات سیكولوجیة الطفل غیر   

العادي أن الحاجة إلى التقبل الاجتماعي عند الأطفال المتخلفین عقلیا أعلى منھا عند 
وجد أن المتخلفین عقلیا یثابرون في العمل grun) الأطفال العادیین،ففي دراسة جرین(

دعیم الاجتماعي،أي عندما یشعرون بالتقبل من المدرسین ویستمیتون في جھد في الت
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وجد جرین أن نزلاء من المؤسسات یتأثرون بالتدعیم الاجتماعي والمشرفین علیھم وقد 
 أكثر من المتخلفین عقلیا الذین یعیشون مع أسرھم .

II -10-1--4:الحاجة إلى الإنجاز 
إلى أھمیة الحاجة إلى  Naclelland et alأشار ما كلیلا ند ومساعدة ومساعدون      

الإنجاز في حیاة الإنسان وربطوھا بالذكاء (علاقة طردیة )بمعنى أنھ كلما زاد الذكاء 
إلى الإنجاز إلا أن الدراسات یعد ذلك أشارت إلى الارتباط الحاجة للإنجاز  زادت الحاجة 

عیة أكثر من ارتباطھا بالذكاء فقد تفوق أطفال الأسر العینة ثقافیا بظروف التنشئة الاجتما
واقتصادیا واجتماعیا على أطفال الأسر الفقیرة المتخلفة عقلیا ومن ھذا افترض كثیر من 
الباحثین أن تكون الحاجة إلى الإنجاز عند المتخلفین عقلیا أقل منھا عند أقرانھم منھا عند 

ھم یأتون من أسر متخلفة ثقافیا لا تنتمي  الحاجة للإنجاز أقرانھم العادیین لأن معظم
،دراسة تولمان وستیفن عندھم وقد تأكدت صحت ھذا الفرض في الدراسات كثیرة 

 .1976ودراسة كوخ وماكمیلان 1975
II -10-1--5:الحاجة للشعور بالكفاءة 
أشار ھوایت إلى أن الشخص العادي یجاھر من أجل أن یكون أھلا للمسؤولیة وأن   

إلى أن تمكن الشخص من العمل  1970یكون مؤثرا فیمن حولھ وأشار ھارتز و زیجلو 
الذي یقوم بھ یشعره بالسعادة خاصة عندما یشعر بتحدي العمل لقدراتھ وأشارت إلى 

ي إثبات الكفاءة والأھلیة بسبب مجاھدة العادیین التفوق العادیین على المتخلفین عقلیا ف
لا لازیاد كمال العقلیا من الفساد.( من أجل الوصول إلى النجاح وخوف المتخلفین 

 )51،49وآخرون،بدون سنة،ص
II -10-2-:احتیاجات عامة مشتركة بین المعاقین و العادیین 
II -10-2-1-:الحاجة إلى الأمن  

الخوف ویشعر الإنسان بالأمن متى كان مطمئّنا على صحتھ ویقصد بھا التحرر من    
وعملھ ومستقبلھ وحقوقھ ومركزه الاجتماعي وقد یؤدي إلى الإحباط الناتج عن ھذه 

و شيء ، من المنافسة ومن الإقدام، الحاجة إلى أن یكون الشخص متوجسا من كل
و الانطواء و الخوف  المغامرة ویبدو ذلك في عدّة صور منھا الخجل و التردد والارتباك

 من شبح الفشل .
II -10-2-2-: الحاجة إلى مكانة الذّات  

وھي الحاجة إلى المركز والقیمة الاجتماعیة  و الشعور بالعدالة في المعاملة     
 واعتراف الآخرین وتقبلھم لھ والحاجة إلى النجاح الاجتماعي وتجنب اللوم و التأنیب .

II -10-2-3- احترام الذّات :الحاجة إلى 
ینقص من شأنھا في نظر الغیر  إلى صون ذاتھ والدفاع عنھا في كل ما الإنسانوتدفع    

 . و في نظر نفسھ
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II -10-3-ن :ـــــــــاقیـــــــــاصة بالمعـــــــــــات خــــــــــــاجـــــــــــاحتی 
II -10-3-1-وتتمثل في : : احتیاجات فردیة 
II -10-3-1-1-الباقة البدنیة مع  واستعدادهمثل  تصحیح :  جسمیة أو بدنیة احتیاجات

 توفیر الأجھزة المساندة .
II -10-3-1-2-بالعوامل النفسیة المساعدة على  الاھتماممثل :: إرشادیة احتیاجات

 التكییف والتنمیة الشخصیة .
II -10-3-1-3مثل :إفساح فرص التعلیم المتكافئ لمن ھم في سن : تعلیمیة احتیاجات

 بتعلیم الكبار . الاھتمامالتعلیم مع 
II -10-3-1-4-مثل: فتح مجالات التدریب تبعا لمستوى المھارات  :تدریبیة احتیاجات

 للعمل المناسب للمعاق.ویقصد بھ عداد المھني 
II -10-3-1--5وتتمثل في:: احتیاجات اجتماعیة 

وتوثیق العلاقات والصلات مابین المعاق وبین المجتمع مع التركیز على تعدیل  *دعم 
 اتجاھات المجتمع نحو المعاق .

 *تفرده في بعض الاعتبارات المادیة والتربویة والضریبة والجمركیة وغیرھا .
*توفیر الأدوات والوسائل المتاحة لرفع المستوى التعلیم والثقافة وإتاحة مجالات المعرفة 

 لھ لتمكینھ من اكتسابھا .
 * توفیر الجو الأسري للأمن المعاق .

 :احتیاجات المھنیة وتتمثل في-
والاستمرار في عملیة التوجیھ لأعراض تأھیلة تشریعیة مثل : *التوجیھ المھني المبكر 

 إصدار التشریعات والقوانین سواء في مجال التعلیم أو التشغیل أو غیرھا ،تدعیمیھ 
مثل:تقدیم الدعم المادي والمعنوي وتقدیم التسھیلات لإنشاء مصانع أو أماكن حرفیة یعمل 

 نفسھ.على  وبتالي یعتمدبھا المعاق 
مثل توفیر الجو المناسب للاندماج مع المجتمع وبدوره ،أن یستطیع أن یتعامل یة *اندماج

(أسماء سراج الدین .بكافة الوسائل الاجتماعیة المتكافئة مع بقیة الأفراد المحیطین 
 ).2009.سنة  25-23ھلال،ص

II -11-ین :ــــــــــادیــــــــذ غیر العـــــــــایة التلامیــــــــــة في رعـــدور المدرس 
مع بدئ تطبیق نظام الدمج الشامل لغیر العادیین في المدارس العادیة ،برزت أھمیة     

وضع برامج تربویة وتعلیمیة خاصة وتوفیر المعلم المتخصص في مجال التربیة 
في كلیات المعلمین وغیرھا من  خدمة المجتمعالخاصة ولعل البرامج التي تنفذھا مراكز 

مؤسسات التربویة تعد مؤشرًا إیجابیا للاھتمام بإعداد المعلم المتخصص إلا أن قدرة ال
التدریب المنفرة لا تفي بالغرض ونأمل أن تزداد حتى تعم الفائدة وتتاح الفرصة لدراسة 
أكثرٍا عمقا في مجال التربیة الخاصة وحتى یلحق الملتحقون بھذه الدورات بزملائھم 

 لخاصة بالجامعات.خرجي أقسام التربیة ا



الإعاقة                                                                              الفصل الثاني  
 

 
50 

الطفل في المدرسة إن التحاق الطفل المعاق بالمدارس العامة لھ أھمیة كبیرة فوجود 
 العادیة مع زملاء العادیین یساعده على تحقیق أھداف منھا:

 الشعور بالانتماء إلى الجماعة والتواصل معھا فینمو سلوكھ ألتكیفي.-
 فیتعلم كیفیة التعامل مع الآخرین.یستطیع التلمیذ المعاق تكوین صدقات -
البرامج التأھیلیة التي تنفذھا المدرسة تساعده على تحمل المسؤولیة والاعتماد على -

 النفس وتجعلھ قادرا على الاستقلال الاجتماعي   والاقتصادي في المستقبل .
إن الجو المدرسي الذي یشمل على برامج تربویة وأنشطة مختلفة یعتبر بیئة خصبة -

 تنمو فیھا قدرات التلمیذ المختلفة العقلیة منھا والحركیة. 
II -12-ادیة:ـــــــــــادیین في المدارس العـــــــس غیر العــــــــالیب التدریــــــــــــأس 
یعتقد بعض الآباء والمعلمین أن ھناك صعوبة في إیجاد طریقتین مختلفتین للتدریس في   

فصل واحد یضم العادیین وغیر العادیین لكم الدراسات التربویة أفرزت لنا ما یسمى 
غیر العادي بأن یؤدي واجباتھ الدراسیة بالبرنامج التعلیمي الفردي الذي یسمح للتلمیذ 

 ة التي یعاني منھا في الفصل العادي .وفق قدراتھ وحسب الحال
ن برنامج التربوي الفردي بمفھومھ الحدیث استطاع  أن یحقق علاقة جیدة بین إ    

التلمیذ غیر العادي ومعلمھ لأنھ یلبي احتیاجات التلمیذ غیر العادي من ناحیة ومن ناحیة 
ي تقیس مدى تقدم أخرى یوفر الوسائل المعینة على التعلم ،ویتضمن أدوات التقییم الت

التلامیذ غیر العادیین لذلك فإنھ من الضروري بمكان أن تتوفر في البرنامج التعلیمي 
  : الفردي عند وضعھ الشروط التالیة

أن یتضمن البرنامج أھدافا طویلة على مدار العام مثلا،وأھدافا قصیرة المدى  •
 "شھریة،فتریة"مع تحدید وقت بدء وانتھاء كل مرحلة.

 تصور شامل للخدمات التي تتناسب مع حالات غیر العادیین بالمدرسة.وضع  •
تحدید المعاییر التي یمكن من خلالھا الحكم على مدى نجاح البرنامج والتي یمكن   •

 التأكد منھا معرفة مدى تقدم التلامیذ دراسیا.
أن یتسم البرنامج بالمرونة بحیث تكون ھناك بدائل للبرنامج تتناسب مع تغیر   •

 روف وتطور النمو التعلیمي للتلامیذ غیر العادیین.الظ
أن یشمل البرنامج على المقاییس لتحدید مستوى التلمیذ عند بدأ التطبیق وخلال تنفیذ  •

 ).39،ص2011.(عبد الفتاح عبد المجید الشریف ،البرنامج والتقییم في نھایة المرحلة
II --13اقة:ــــــاقین في ظل نوع الإعـــــــــــــاھات نحو المعــــــــاتج 

تشكل نوع الإعاقة في كثیر من الأحیان الدور الرئیسي لدى بعض الأفراد لتكون 
اتجاھات سلبیة أو إیجابیة تنعكس بالتالي على قبول أو رفض ذلك المعاق وفي ھذا 

 السیاق یمكننا الحدیث عن أربع إعاقات وھي بصریة ،سمعیة،عقلیة وجسمیة.
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II -13-1ا:ـــــــــاقین بصریـــــــــــــات نحو المعـــــاھالاتجـــــــ 
أن الاتجاھات الأفراد نحو أي إعاقة  Orlanxky Heword 1988یعلق كل من     

اتجاھات ثم من  عبر ركامكانت ما ھي  إلا انعكاس للمجتمع الذي یحمل أفراده ثقافة 
فترات سابقة نحو الإعاقة مرورا بالحضارات القدیمة إلى یومنا ھذا أما تبنیھا من 

المجتمع تتحدد فتشیر في حدیثھا عن الإعاقة البصریة إلى أن اتجاھات  1998الحدیدي 
في ظل سبب الإعاقة ولكن الأھم من ذلك ھو إدراك المجتمع الذي یبدوا في كثیر من 

الأصوات  ونتیجة لتعالي .الأحیان ذو الأثر الأكبر من الأسباب الحقیقیة للإعاقة إلا أنھ
التي تنادي بتقدیم الخدمات لذوي الإعاقة البصریة إضافة للآثار المترتبة عن عملیات 

الاتجاھات المجتمع نحو المعاقین بصریا بحیث أصبح المكفوف أكثر تفھما وقبولا تغیر 
أكثر من أي وقت مضى من خلال تفعیل البرامج التربویة و تحسن  الذي طرأ كما 

مھمة تدلیل ونوعا على الخدمات المقدمة للمكفوفین علاوة على تبني الحكومات 
 الصعوبات وتوفیر الإمكانیات مال وبحث.

II -13-2ا:ـــــــاقین سمعیـــــــات نحو المعـــــــاھـــــــالاتج 
من العوامل التي أعاقت عملیات التقدیم الخدمات التربویة والتأھیلیة للمعاقین سمعیا في 

والمفاھیم الخاطئة التي یحملھا الأفراد نحو الإعاقة معینة  وطننا العربي الاعتقادات
ئات الإعاقة بمجملھا حیث أن كثیر من ھذه الاعتقادات لم كالإعاقة السمعیة مثلا أو نحو ف

الدقیقة بمكونات الإعاقة السمعیة ومضامینھا فتبني الاتجاھات السلبیة  تستند إلى المعرفة 
نحوھم بالإضافة إلى الصورة النمطیة التي یحملھا البعض من المعوقین سمعیا وللأسف 

لمجتمع إلى إعاقتھم تحول بدورھا دون فإن تلك النظرة تمثل إعاقة إضافیة یضیفھا ا
 الموظف المعاق من القیام بدورھا بالمجتمع الذي ینتمي إلیھ. -العامل–تمكین الطالب 

II -14-3-ا:  ـــــــــــاقین عقلیـــــــــنحو المع الاتجــــــــاھـــــــــــات 
ینظر البعض إلى كون الطفل معاق عقلیا بأن ذلك یشكل وھمة عار،حیث أن الكثیر     

من الأفراد یحملون مفاھیم خاطئة ومتعددة فیما یتعلق بالتخلف العقلي فنجد أن الكثیر 
یخلطون بین مفھوم التخلف العقلي والمرض العقلي والواقع أن اتجاھات الناس العادیین 

 تمیل إلى السلبیة إلى حد كبیر علما أن ھناك أكثر من لیا بشكل عام نحو المتخلفین عق
مركز أو مؤسسة التربیة الخاصة في الأردن تعنى في مجال تربیة وتعلیم المعاقین 36

 عقلیا بكافة فئاتھم وأعمارھم وتعمل على تقدیم الخدمات الشاملة لھم.
II -14-4-ة:ــــــــالجسمی اقةــــــــــالإعات نحو ــــــــاھـــــــالاتج 

في نھایة كل من الحرب العالمیة الأولى والثانیة وما ینجم عنھا من إصابات وإعاقات    
رفعت نسبة الإعاقة عالمیا أضعافا مضاعفة، سیما في الإعاقة الجسمیة كان لابد من  

تأھیلھم في  تعزیز الخدمات التربویة التأھیلیة لھذه الفئات من أجل العمل على إعادة
ھذه  كانت  تلقاهالمجتمع مرة أخرى بعد أن كانوا عناصر فعالة تخدم المجتمع علما أن ما 

الفئات وما كان یقدم لھم في عنصر الظلمات ھو تركھم لیموتوا وحدھم أو القیام بقتلھم 
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الواقع الإنساني بصلة  اتجاھات لا تمتفي سبیل التخلص منھم وھذا عدا عن تبني 
 ).95،94،93،ص 2012(محمد حسین قطناني ،.كالمعتقدات الخرافیة أو الخوف من العدوى
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 الخــــــلاصــــــــة:

تغیر مفھوم الإعاقة كثیرا خلال المدة الأخیرة بصفة جذریة،فبعد أن كان الناس                   
انت أو جسدیة ،أصبح الیوم الشخص الذي ینظرون إلیھا على أنھا عاھة دائمة عقلیة ك

سنرى في ھذا الفصل  یعاني من عجز،إنسان عادي ،لكن لھ احتیاجات خاصة فقط،
فئات الأطفال المعاقین،و نحاول معرفة لالمقصود بالإعاقة والمعاق ،ونتطرق كذلك 

المعاقین،ودور المدرسة في الأسباب المؤدیة للإعاقة وتحدید مفھومھا وبرامج رعایة 
 رعایة التلامیذ المعاقین لأنھا تعتبر موضوع لدراستنا.
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 ـــھید:ــــتمـــــ   

یعتبر مفھوم الدمج في المدارس من المفاھیم التي أصبحت ذات أھمیة كبرى            
ین بالمدارس أصبح واقعا لھ المدمج لآونة الأخیرة حیث أن وجود التلامیذ المعاقین في ا

أصحاب  ككل أن یتفھم طبیعة ھؤلاء التلامیذ  أھداف،لذا وجب على المجتمع المدرسي
القدرات الخاصة واكتشاف مواھبھم وتدعیمھم لاستكمال مسیرتھم مدعمین بجمیع 

 الأسالیب . 
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-1-IIIـوم الدمج:ـــخي لمفھــــالتطور التاریــ 

للانتقادات التي ظھر الاتجاه نحو الدمج الطلبة ذوي الاحتیاجات الخاصة  نتیجة      
وجھت لبرامج العزل، ولقد حظي ھذا الاتجاه باھتمام التربویین والناس كافة ،وتطورت 

 المناقشات والجدل حولھ.

وتمیز ھذا النقاش بالمفاھیم والافتراضات المتضاربة من قبل أنصاره ومعارضیھ 
یتم إغلاق  ،وكانت نقطة الاختلاف الرئیسیة ھي فكرة الخاطئة التي تفید بأنھ یجب أن

جمیع الصفوف الخاصة، ووضع جمیع الأطفال أصحاب الحالات الخاصة في صفوف 
الفكرة جیدة إلا أن التعامل مع دراسیة عادیة .وبالرغم من أنھ قد تكون نیة أنصار ھذه 

مفھوم الدمج على أنھ " إما الكل أو لا شيء على الإطلاق " یعمل على تبسیط المبالغ فیھ 
ذوي الاحتیاجات الخاصة، ویخلق تحدیات خاصة من جانب معلمي  یذتلاممن حاجات ال

 الصفوف العادیة والخاصة.

ذوي الاحتیاجات الخاصة وتضارب الأفكار  تلامیذولكن تقلیل المبالغ فیھ من احتیاجات ال
لیس ھو الھدف الحقیقي من وراء الدمج،فالھدف الحقیقي إزاء ھذا البدیل التربوي ھو 

الذین لدیھم إعاقة بسیطة، وذلك بوضعھم  تلامیذة متساویة لجمیع التوفیر فرص تعلیمی
 في البیئة التي تعمل في تلبیة  احتیاجاتھم على أفضل وجھ.

ومن المحتمل أنھ لیس ھناك قسم من التعلیم قد تطور بنفس ھذه السرعة الكبیرة 
رات التي مثل التعلیم الخاص .وأن أغلبیة التغیوالمستمرة على مر العقود الماضیة 

 طرأت من الممكن أن نعزیھا إلى القوى الاجتماعیة .

ة شدیدة مھملاً  قین إعاقالعشرین كان تعلیم الأطفال المعا وفي النصف الأول من القرن
قون إعاقة بسیطة فقد تم وضعھم في مرافق أو صفوف منفصلة إلى حد بعید، وأما المعا

لخاصة على أساس أنھم كانوا یشكلون ،واستبعدت المدارس الحكومیة ذوي الاحتیاجات ا
العادیین ،أو أنھ من غیر الممكن تدریسھم بسبب نقص الموارد المالیة تلامیذ ا للتھدیدً 

للاستمرار في تقییم البرامج الخاصة،كذلك فإن بیئات التعلیمیة للمدارس تجاھلت أسلوب 
منتصف القرن ا غیر مرغوب فیھ.وبحلول التفرید في التعلیم ،واعتبرت التنوع أمرً 

العشرین اجتمعت عدة قوى لإدخال التغیر في التعلیم لیتجھ نحو الدمج،فبدأت الدراسات 
الخاصة بالظھور ،كما وفرت ھذه الدراسات الدافع التي تتعلق بتعلیم ذوي الاحتیاجات 

 لجھود الآباء وأنصارھم للمطالبة بأفضل وضع تعلیمي لأبنائھم.

في البیئة   تلامیذوقد شھد عقد الثمانینات من ھذا القرن ازدیاد الحركة تجاه دمج ال   
التربویة العادیة،وكان من أھم العوامل التي ساھمت في ھذه الحركة ھو صدور عدد من 

 القوانین التي طالبت بضرورة ،غیر العادیین في فصول التربیة العادیة .
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أثیرات مختلفة كما أشار إلیھا ستیفنز وریتشاریسون ولقد نمت بذور الدمج من عدة ت  
 وھي:1980

 .قین الخاصة ل القانون ومناصرتھم لقضایا المعاالحركة الدفاعیة لرجا .1
 لك الفترة .لدراسات والأبحاث التي أجریت في تا .2
 النضج المھني للمعلمین في میدان التربیة الخاصة. .3
 ین.قین والتشریعات الخاصة بحقوق المعاسن القوان .4
 قین .تغیر الاتجاھات العامة نحو المعا .5
 مطالبة الأھالي بتوفیر أفضل الفرص لتعلیم أبنائھم. .6

ومع تطور السریع الذي شھده الدمج ظھرت العدید من المصطلحات التربویة 
الخاصة بالدمج،مثل مبادرة التربیة العادیة ،والمدرسة غیر المتجانسة ،والتكامل 

مل،وغیرھا من المسمیات،ولذلك  احتاج الدمج إلى والدمج الجزئي،والدمج الشا
 ).6-4ص ،2003غادة عبد الكریم جعفر،.( تعریف أكثر وضوحا

الجزائر بدورھا عدة قوانین ومراسیم ضمن تكفل بھذه الفئة من ذوي  وقد وضعت
الاحتیاجات الخاصة في الآونة الأخیرة بخصوص دمجھا مع أقرانھا العادیة إما في أقسام 

 خاصة أو في أقسام عادیة ومن أھم قوانینھا نجد:

جمادي الأول : یحدد كیفیة فتح أقسام للمعاقین ضمن المدرسة العادیة كان في قرار الدمج
،بحیث تكون ھذه الأقسام تابعة لقطاع التربیة 2014مارس 13الموافق  1435عام 

أطفال من ذوي الإعاقة  10إلى  06الوطنیة ویقدر عدد الأطفال بكل قسم مابین 
 البسیطة.

قساما للتعلم أ /04 08من القانون 85مرسوم حسب المادة تفتح ھذه الأقسام بموجب   
المدارس الابتدائیة للتكفل بالتلامیذ الذین یعانون صعوبات في  المكیف المتخصص في

 التعلم كالتخلف والإعاقة ممن یعانون تأخرا مدرسیا .

سعد .(08/04وحتى من القانون  58-47/  8وأن الابتدائیات  تحكمھا المواد   
 ).2011لعمش.

-2-III :مفھــــــــــــــــوم الدمـــــــــــــــــــج 

قین داخل البرنامج الدراسي العادي مع تزویدھم ھو مفھوم یفید خدمة الأطفال المعا     
فصول  بالعاملین المتخصصین و الخدمات المساعدة ، بدلا من وضع ھؤلاء الأطفال في

 بیئة الأقل تقییدا).ویرتبط ھدا المفھوم بقرینھ الآخر (الخاصة مستقلة بھم،
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ا وفعالیة عندما استخدم في تنفیذه مجموعة من وقد أضحى مفھوم الدمج أكثر نجاحً -
قین بدرجة غرفة المصادر،وعندما طبق مع المعاالعاملین المتخصصین مثل مدرسي 

 )230،231.ص ص 2010نایف القیسي .سنة  .(بسیطة

ویشیر مفھوم الدمج إلى تعلیم المعاقین في المدارس العادیة مع أقرانھم العادیین  -
وإعدادھم  للعمل في المجتمع مع العادیین ،وقد شغل ھدا المفھوم الكثیر من المھتمین و 
المتخصصین في تربیة و التأھیل المعاقین في أمریكا ،وظھر بظھور القانون الأمریكي 

الذي نص على ضرورة توفیر أفضل أسالیب رعایة  م1975)سنة 142.94رقم (
،سھیلة خمیس .سنة سھیر الصباح(التربویة و المھنیة للمعاقین مع أقرانھم العادیین 

 ).8،ص2008

عدد ممكن من كما أن مفھوم الدمج من أھم الوسائل و أنسبھا لتقدیم الخدمة لأكبر -
في المدرس التربیة لأمور تتعلق  للانخراطلھم ظروفھم  ین لا تسمح الأطفال المعاقین الذ

عواطف عبد الله  .(بالبعد المكاني وعدم توفر المواصلات و الجوانب المادیة و الاقتصادیة
 )22الحمید محمد ،بدون سنة ،ص

إن عملیة الدمج لیست مقتصرة على الخدمات و الوظائف و التعلیم والتنقل للمعاقین ،بل -
یث أن و الصحیة و النفسیة و التربویة ،ح الاقتصادیةو  الاجتماعیةیشمل النواحي 

، إضافة إلى عملیة عزل المعاقین عن الأنظار  المعاقین القصور في تطبیق قانون حقوق
بھا المرض المعدي ،ینافي أخلاقیات العمل الإنساني وحقوق ،و كأنھم فئة منبوذة أصا

 .)17،ص2014عرفات محمد أبو جري ، .(المعاقین

:في صوغھ في شكل قانون مقسم على ثلاثة  سوري كین یبترونأما مفھوم الدمج لدى  -
عناصر متدرجة في التعقید لیصل في آخر مرحلة إلى الاندماج الوظیفي الذي عبر عنھ 
بأنھ اندماج في العمل ، كما أنھ لا یعني إدماج الأفراد في الجماعات و الجماعات 

البدایة  الصغرى في المجتمع الكلي و لكنھ یعني اندماج عناصر ثقافیة متباینة في
 )170،ص2014العمري العیسات ،سنة .(ومندمجة في النھایة

  ھ مفھوم الإدماج لتكن لنا نظرة علیوكما سبق وتطرقنا إلى مفھوم الدمج سنعرج على  -
 الاختلاف بینھ وبین الدمج ،و

ھو تربیة وتعلیم التلامیذ غیر العادیین في المدارس العادیة مع تزویدھم   :دماجالإ
بخدمات التربیة الخاصة ،و استخدام اعتیادي و مستمر للابتكار التعلیمي في بیئة و ثقافة 

ات جدیدة قدرة المتعلم على التوظیف عدة تعلیمات سابقة منفصلة في بناء ومنظمة ،
ا التعلم الجدید نتیجة التقاطعات التي تحدث بین ذھم یت ي معنى،غالبا ماوذ ةمتكامل

 ).78،ص 2009فریدة شنان ،مصطفى ھجرسي،.(مختلف الوحدات الدراسیة
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-1-2-III:مفھــــــــــــــــــــوم الدمج المدرســــــــــــــــــــــــــــــــــــــــي 

الإعاقات جنبا إلى جنب مع وي تلامیذ ذیشیر مصطلح الدمج المدرسي إلى تعلیم ال-
أقرانھم غیر المعاقین في المدارس العادیة ،على أن یبقوا فیھا طوال الیوم الدراسي 
ویتولى الإشراف علیھم معلم بالتعلیم العام یوفر لھم بیئة تعلیمیة مناسبة في الصفوف 

 الدراسیة .

تلامیذ الفرصة لل لك یعني إتاحةس ملائمة لحاجاتھم الفردیة وھو بذوإتباع طرائق تدری
ؤكد على مبدأ تكافئ وي الإعاقات من التواجد و الانخراط في التعلیم العام كإجراء یذ

الفرص في التعلیم ویھدف إلى تلبیة وإشباع حاجاتھم التربویة الخاصة في إطار المدرسة 
 ).68،ص2017مراكش صالح ،سنة .(العادیة التي تتمثل في البیئة أقل تعقیدا

-2-2-IIIــــــــــــــــــــــوم الدمج الاجتماعــــــــــــــــــــــــــــــي:مفھـ 

مجال السكن و العمل بھ دمج الأفراد غیر العادیین مع الأفراد العادیین في ویقصد -
ا النوع من الدمج بالدمج الوظیفي، ویھدف ھدا النوع من الدمج إلى ،ویطلق على ھذ

للتفاعل الاجتماعي و الحیاة الاجتماعیة  الطبیعیة بین الأفراد توفیر الفرص المناسبة 
العادیین وغیر العادیین ،وھو شكل آخر من أشكال الدمج ،یعتبر تطورا للدمج الأكادیمي 

وي الاحتیاجات الخاصة للاندماج في مختلف أنشطة ذلھ ،ویعطي إعطاء فرص ل ولاحقاً 
ونوا أعضاء فاعلین ویضمن لھم الحق وفعالیات المجتمع ،و تسھیل مھمتھم في أن یك

 العمل باستقلالیة ،وحریة التنقل و التمتع بكل ما ھو متاح في المجتمع من خدمات.

وي الاحتیاجات الخاصة للمشاركة ذوي الاحتیاجات الخاصة ،ھو إتاحة الفرص لفدمج ذ
م ،من خلال في الحیاة العامة سواء كان في الحیاة العامة في المجتمع ،أو في نظام التعلی

انخراطھم فعلیا ،ومشاركتھم في الأنشطة الاجتماعیة ،و التحاقھم في المدارس التعلیم 
العادیین تحقیقا لمبدأ المساواة في التعلیم ،وقد  تلامیذالعام دون تمییزھم عن زملائھم من ال

ه القضیة نتیجة انتقادات والتي خلاصتھا عزل الطفل غیر العادي عن ذظھرت  ھ
العادیین ،إلى ظھور أشكال متعددة من الدمج الأكادیمي وفیما بعد أخد الدمج الأطفال 

رنا محمد عواد عرف باسم الدمج الاجتماعي.(ا من أشكال الدمج ا ومتطورً شكلا آخرً 
 ).5،6،ص ص 2006،
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III -3-واع الدمج:ــــــــــــــــــــــأن 

III-3-1-ج المكاني:ـــــــــــــــــــدم 

یقصد بھ اشتراك مؤسسة التربیة الخاصة مع المدارس التربیة العامة بالبناء      
المدرسي فقط بینما تكون لكل مدرسة خططھا الدراسیة الخاصة وأسالیب تدریب وھیئة 

 تعلیمیة خاصة بھا ومن الممكن أن تكون الإدارة محدودة.

III-3-2-ي:ـــــــــــج الاجتماعـــــــــــــدم 

وي الاحتیاجات الخاصة بالصفوف العامة بالأنشطة المدرسیة ذالتحاق الأطفال     
 المختلفة كالرحلات وحصص التربیة الریاضیة و الأنشطة الاجتماعیة المتعددة .

III-3-3-ي:ـــج المجتمعـــــــــــــدم 

وي الاحتیاجات الخاصة للاندماج في مختلف أنشطة ذالفرص لیقصد بھ إعطاء      
وفعالیات المجتمع وتسھیل مھمتھم في أن یكون أعضاء فاعلین ویضمن لھم حق العمل 

 بالاستقلالیة وحریة التنقل و التمتع بكل ما ھو  متاح في المجتمع من خدمات.

III-3-4-ي:ــــج الجزئــــــــدم 

ل وي الاحتیاجات الخاصة في المادة دراسیة أو أكثر مع أقرانھم العادیین داخذدمج     
 فصول الدراسیة العادیة.

III-3-5-ي: ــج الأكادیمــــــــــــدم  

یقصد بھ اشتراك مؤسسة التربیة الخاصة مع المدارس التربیة العامة بالبناء المدرسي     
فقد بینما یكون لكل مدرسة خططھا الدراسیة الخاصة بھا ومن الممكن أن تكون الإدارة 

 ).10،9سنة ،ص صیر الحلفاوي ،بدون سھ موحدة.(

 ویشمل الأنواع التالیة:

III-3-5-1-ول الخاصة:ــــــالفص 

قین ملحق بالمدرسة العادیة في بادئ الأمر مع إتاحة  ایلحق الطفل بفصل خاص بالمع    
 الفرصة أمامھ للتعامل مع أقرانھ العادیین بالمدرسة أطول مدة ممكنة من الیوم الدراسي.
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III-3-5-2- المصادر:غرفة  

یتلقى مساعدة خاصة بصورة فردیة وحیث یوضع الطفل في الفصل الدراسي العادي     
ه ذا في ھذحسب جدول الیومي ثابت وعادة یعمل ھ (في حجرة خاصة ملحقة بالمدرسة)

ا للعمل مع ین أعدو خصیصً ذالحجرة معلم أو أكثر من معلمي التربیة الخاصة ال
 قین.االمع

III-3-5-3-:الخدمات الخاصة  

یوضع الطفل في الفصل الدراسي العادي مع تلقیھ مساعدة خاصة من وقت لآخر    
 یقدم بصورة غیر منتظمة في مجالات معینة مثل القراءة أو الكتابة أو الحساب وغالبا ما

یزور المدرسة مرتین أو ثلاث أسبوعیا وحسب  )متنقل(ه المساعدة معلم تربیة خاصة ذھ
 ثابت.جدول 

III-3-5-4-:مساعدة داخل الصف  

یلحق الطفل بالفصل الدراسي العادي مع تقدیم الخدمات اللازمة لھ داخل الفصل      
ه الخدمات استخدام الوسائل ذتضمن ھذا الموقف وقد تحتى یمكن للطفل أن ینجح في ھ

الخدمات معلم ه ذالتعلیمیة أو الأجھزة التعویضیة أو الدروس الخصوصیة ،وقد یقوم بھ
 متنقل أو معلم الصف العادي بمساعدة معلم التربیة المتنقل أو معلم الاستشاري .

III-3-5-5-:المعلم الاستشاري 

ق بالفصل الدراسي العادي ویقوم المدرس العادي بتعلیمھ مع اإذ یلحق الطفل المع     
طریق معلم الاستشاري مؤھل أقرانھ العادیین ویتم تزوید المعلم بالمساعدات اللازمة عن 

ا الصدد وھنا یتحمل معلم الفصل العادي مسؤولیة إعداد البرامج الخاصة بالطفل ذفي ھ
،ص 2013انتصار محمد جواد، (وتطبیقھا أثناء ممارستھ لعملیة التعلیم في الصف . 

  )8،9ص
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 یوضح المخطط التالي أنواع الدمج:

 

III-4-ج: ـــــــداف الدمــأھ 

لا یھدف برنامج الدمج إلى دمج الأطفال فقط إنما المدرسة ككل ،من معلمین وآباء     
 ذخذلك فانھ من الضروري الأه العملیة بسبب ذوطلاب العادیین ....الخ. معنیون بھ

بالعین الاعتبار العوامل المختلفة في المستویات المختلفة والتي تؤثر في عملیة التعلم 
 والتعلیم .

 ا الأساس نستطیع أن نحدد أربعة أھداف:ذى ھوبناءا عل

العلاقات بین المعلمین والتنسیق بین : كیفیة بحیث تأثیر برنامج الدمج على المدرسة -
 برنامج تدریب المعلمین.و  الأقسام المنھاج المدرسي ،

لك على المعلمین ،كیف یدرسون وكیف یعدلون المنھاج ،كیف ینظمون ذتحلیل اثر -
  الآخرین.ین یخصائلأا و الصف ویتعاونون مع المعلمین المساعدین 
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و الحاجات الخاصة وعملیات تعلمھم وعملیات التعلم ذ تلامیذبحث ودراسة تطور -
لعب وفي الإطار وي الحاجات الخاصة ،كیف یتفاعلون وكیف یتم تقبلھم في الذ تلامیذلل

 التعلیمي.....الخ.

من خلال الدراسة یتم إعداد استراتجیات للتدخل و الانتباه الواعي  لأفضل الشروط  -
 ).19،ص 1994فارو مارشیزي ، .(ومحاولة تغییر المدارس على مستویات مختلفة

III-5-:أنماط عملیة الدمج 

یقتصر كمفھوم على أن یتعلم  أشكالا مختلفة ، فھو لا یأخذوالجدیر بالذكر أن الدمج       
الحاجات التربویة الخاصة في الصف العادي ولكنھ قد یعني أحیانا اندماج  ذووالأطفال 

عیة و المواد غیر الأكادیمیة ھؤلاء الأطفال على الأطفال العادیین في الأنشطة الاجتما
ا الدمج غیر الأكادیمي یحدث عادة ذوھوالتربیة الفنیة والموسیقیة،ضیة كالتربیة الریا

عندما تفرض الحاجات الخاصة للطفل تعدیلات جوھریة على المنھاج أو استبدالھ 
بالكامل بمنھاج مختلف ،الأمر الذي یعني بالضرورة التحاق الطفل بفصل غیر الفصل 

 .غیر مدرسة العادیة  الدراسي العادي أو حتى بمدرسة 

سبق نستطیع القول بأن ھناك نمطین لعملیة دمج الأطفال المعاقین  وبناءا على ما-
 لك على النحو التالي:ذبالمدارس العادیة ،و

-1-5-III  الدمج الكامل :نمط 

ه الأنظمة التعلیمیة تضع الأطفال شدیدي سمى أحیانا نموذج (عدم الرفض) وھذوی   
 .ة للرعایة و التعلیم بشكل مثاليتوفر لھم منابع إضافیالإعاقة في المدارس العادیة ،حیث 

-2-5-IIIلدمج الجزئي: نمط ا 

 ا الإطار:ذوھناك نوعان من الأنظمة التعلیمیة داخل ھ 

ه الأنظمة التي تخصص أحد الفصول الدراسیة للأطفال المعاقین داخل المدرسة ذھأولا:
 الخاصة بھم.العادیة حیث یحصلون على برامجھم التعلیمیة 

ین یتلقون تعلیمھم في المدارس الخاصة ذه الأنظمة التي تتیح للأطفال المعاقین الذھثانیا: 
إیمان فؤاد كاشف ،ھشام  (.أن یقضوا بعضا من یومھم المدرسي داخل المدرسة العادیة

 ).195،ص 2007ابراھیم عبد الله ، 
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III-6-شروط الدمج الناجح : 

III-6-1- ِوق :نوع الع 

وق قبل البدء بعملیة الدمج و معرفة الاستعداد النفسي یجب أن یراعي نوع وشدة العِ  
 للطفل المراد دمجھ .

III-6-2-: التربیة المبكرة 

وي الاحتیاجات الخاصة تربیة مبكرة من الأسر ذبحیث یجب أن تسبق عملیة الدمج ل    
(الكلام ،الحركة ، التنقل لمساعدتھم على أداء بعض الوظائف الأساسیة للحیاة مثل 

 ،الاعتماد على نفسھ في الأكل).

III-6-3-: إعداد معلمي المدارس العادیة 

وي ذینبغي تدریب معلمي المدارس العادیة على كیفیة التعامل التربوي مع     
 الاحتیاجات الخاصة و كیفیة التعامل مع المواقف السلوكیة .

III-6-4-ت الخاصة في الفصل العادي :وي الاحتیاجاعدد الأطفال من ذ 

 یفضل ألا یتجاوز عدد الأطفال المراد دمجھم في الفصل العادي عن طفلین .    

III-6-5-: الفصل 

 ھلك لحریة الحركة و ممارسة أي نشاط داخلذیجب أن یكون حجم الفصل مناسب و     
در ،و ،غرفة المصاة ، المخارج، مرافق المدرسة الأخرى ءإضافة إلى التھویة ،الإضا

الجدول ،المنھاج، التقییم ،تنمیة الاتجاھات الإیجابیة نحو الخدمات المساندة ، الخطة،
الدمج ، التدریس التعاوني ، إتقان البرنامج الفردي ،تخطیط و تنفیذ ،التنوع في الأنشطة 

اركة الأسرة وتفعیل دورھا ، أن تتم مشحتیاجات الخاصة،وي الاذلكي تسمح بمشاركة 
ص ، 2009(بطرس حافظ بطرس ،سنة   .بصورة تدریجیة و مدروسة دراسة وافیة و مسبقة

53،52( 

III-7-: فوائد الجدول الدراسي المكثف في المدارس الدمج 

III-7-1- تــــــــــلامیــــــــــــذاصة بالــــــــــــــفوائد خ : 

الواحد مما یساعد على زیادة عدد قلیل من الحصص أو مواد الدراسیة في الیوم  •
 التركیز و التنظیم و التذكر و زیادة الإلمام بموضوع الدرس.
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وقت أطول یساعد على عرض المعلومات بطریقة مفصلة و یساعد على تطبیق  •
 أسالیب التعلیم المختلفة ،كما یساعد على زیادة فھم الموضوع .

ى الإجابة على د أیضا عل، كما یساعتلامیذالراجعة مباشرة و سریعة للتغذیة ال •
 تلامیذ.استفسارات 

توافر الوقت الذي یساعد على دراسة الموضوع بشكل مفصل و بمعلومات أكثر  •
 عمقا و شمولیة 

لك لأن ذجزءا من الفصل و لیسو معزولین عنھ ،و  اقینالمعتلامیذ یصبح ال •
 الوقت یسمح للمدرس بالتعامل مع الاحتیاجات الفردیة لكل واحد منھم .

جمیعھم المشاركة بفاعلیة في الفصول التعلیم العام و الحصول  تلامیذتسمح لل •
 على الدعم الملائم الذي یساعد على النجاح في المدرسة.

ممارسة و تطبیق الاستقلالیة في التعلم و أن یحصلوا على  تغذیة  لتلامیذیمكن ل  •
 ه التطبیقات .ذراجعة مباشرة لنتائج ھ

یھ وأن یركز على المدرس أن یعالج جوانب الضعف لدبمساعدة  تلامیذیمكن لل •
 .احتیاجات الخاصة

III-7-2-:الفــــــــــــوائد الخــــــــــاصة بمدرس التربیة الخـــــــــاصة 

لك عن طریق ذیمكن للمدرس المساعد أن یساند دور مدرس التربیة الخاصة و •
  تلمیذ.مراقبة و تقویم مدى تقدم ال

أثناء تفاعلھم الصفي  اقینالمع تلامیذللمدرس المساعد أن یقوم بملاحظة الیمكن   •
 و أن یقوم احتیاجاتھم الخاصة من أجل إجراء تعدیلات في أسالیب التدریس.

III-7-3-: الفوائد الخــــــــــــــــاصة بمدرس التعلیــــــــــــم العــــــــــــام  

 الدرس.تخطیط مشترك أو تعاوني خلال وقت  •
 توافر الوقت اللازم للتحضیر و استخدام أسالیب تدریس متنوعة . •
 خلال الدرس . التلامیذتوافر الوقت اللازم للتفاعل و التعامل المباشر مع  •
یمكن لمدرس التعلیم العام و التربیة الخاصة أن یتقاسما عبء العمل مما یؤدي   •

 ).172،173،ص ص 2013سیسالم، كمال سالم .(إلى التخفیف من عزلة المدرس
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III-8-  لجدول مكثف : نموذج 

 

  .نموذج (أ) لأیام السبت و الاثنین و الأربعاء 

 المادة  الوقت 
 علوم (تدریس مشترك ) 8-9:30

 أنشطة /فنون 9:30-11
 استراحة وفترة الغداء 11-12
 علوم اجتماعیة (تدریس مشترك) 12-13:30

 

 )170،ص 2013مرجع سابق ،سنة (ج (ب)لأیام الأحد و الثلاثاء و الخمیس ذنمو

III-9-: اتجــــــــــــــــاھات نحو الدمـــــج 

III-9-1-: الاتجاه الأول 

ا الاتجاه بشده فكرة الدمج و یعتبرونھ في المدارس الخاصة بھم ذیعارض أصحاب ھ   
 لھم وھو یحقق أكبر فائدة . ا و راحةً أكثر فعالیة و أمنً 

III-9-2-: الاتجاه الثاني  

لك من أثر في تعدیل اتجاھات المجتمع و ذالاتجاه فكرة الدمج لما ل ذایؤید أصحاب ھ     
التخلص من العزل الأطفال و الذي یتسبب بإلحاق وصمة العجز و القصور و الإعاقة و 
غیرھا من الصفات السلبیة التي قد یكون لھا أثر على الطفل ذاتھ و طموحھ و دافعتیھ أو 

 عام . على الأسر أو المدرسة أو المجتمع بشكل

 

 

 ادةـــــــــــــــــــــالم الوقت
 لغة (تدریس مشترك) 8-9:30

 أنشطة / تربیة ریاضیة  9:30-11
 استراحة وفترة الغداء 11-12
 ریاضیات (تدریس مشترك) 12-13:30
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III-9-3-:الاتجاه الثالث 

یرى أصحاب ھدا الاتجاه بأنھ من المناسب ، الاعتدال و بضرورة السھل دمجھا بل       
ا الاتجاه یؤید دمج ذیفضل تقدیم الخدمات الخاصة بھم من خلال مؤسسات خاصة وھ

البسیطة أو المتوسطة في المدارس العادیة و یعارض التعلم وي الصعوبات ذالأطفال 
مھا توفیق شبیطة ،نزار بصلات  الشدیدة .(التعلم  وي الصعوبات ذفكرة الدمج الأطفال 

 .)71،بدون سنة ،ص 

III-10-:الجوانب التربویة للدمج 

حیث یتحقق دمج المعاق في المدارس العادیة بیئة طبیعیة ینمو فیھا المعاق وغیره من     
باحتیاجات المعاقین وھي  على البنیة العامة لتلتقيالأسویاء بعد إجراء تعدیلات ملائمة 

أفضل بكثیر من تكوین بیئة اصطناعیة وذلك لما في ھذا الجمع من المركزیة في عملیة 
ویة للمعاقین،كما یشكل وسیلة تعلیمیة مرنة یمكن من خلالھا زیادة تقدیم الخدمات الترب

وتطویر الخدمات التربویة المقدمة للمعاقین من خلال الخبرات المتنوعة والمؤثرات التي 
یتعرض لھا المعاق ،الأمر الذي یساعد على تكوین مفاھیم صحیة واقعیة عن العالم 

ا یؤدي إلى رفع مستوى الأكادیمي عند فیندفع إلى تحصیل العلمي بروح التنافس مم
المعاقین بشكل عام،ونؤكد عند تطبیق الدمج التعامل مع الفروق الفردیة في الفصل 
الواحد وتوضیح أوجھ التشابھ بین المعاقین والأسویاء والتي تفوق مرات عدة أوجھ 

 الخلاف مما یسھل العملیة التربویة.

بیرة تجاه الفرد ذوي الاحتیاجات كما أن الأسرة تقع علیھا مسؤولیة ك    
الخاصة،فالإنسان یولد في أسرة وینشأ في كنفھا،وتتحمل أسرتھ تربیتھ وإعداده للحیاة 
العادیة بالمجتمع ،والتي یعیش فیھا كل أفراد المجتمع،وكذلك تعمل الأسرة على توفیر 

ى مراحلھ كافة الإمكانیات لھذا الإعداد ،من إلحاق بالمدارس واستكمال التعلیم عل
تعرض الفرد خلال مراحلھ  المختلفة،والعمل على تدبیر فرص العمل التي تتاح،وإذا ما

–حیاتھ لإلى ما یعوقھ عن السیر في الحیاة العادیة ،فإن الأسرة تقع علیھا مسؤولیة 
في معاونة الفرد لتحظى مشكلة الإعاقة ومحاولة معاونتھ للحصول على –بجانب الدولة 

ظاھرة من خدمات من ناحیة ،بل أكثر من ذلك محاولة المواجھة الجادة ما یواجھ ھذه ال
فإذا ما تعرض الفرد لعاھة من العاھات فإنھ        والواقعیة للمشكلة من ناحیة أخرى.

والبكاء،والقنوط والاستسلام،بل  حزنوالخضع الأسرة لعوامل الضیق والألم،یجب ألا ت
ة الله فیما تعرض لھ الفرد من عائق ،والصبر في یجب أن تتذرع بالواقعیة والقبول لإراد

المواجھة،والانطلاق نحو المستقبل للعلاج والإعداد للمعاونة في المواجھة الإیجابیة 
للمشكلة وآثارھا المترتبة علیھا،وكیف یمكن تخطي نتائجھا المعوقة والسیر في سبیل 
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المجتمع الذي یعیش تحقیق حیاة عادیة،وحتى لا یكون المعاق عالة على أسرتھ أو 
فیھ،ویتطلب ذلك أن تقوم الأسرة من جانب بالقبول والرضا وتسھیل الأمر على نفسھا 
أولا وعلى المصاب أو المعوق بھا ثانیا،ثم اتخاذ الخطوات الایجابیة للمواجھة المناسبة 

 في ھذا الشأن.

ا قد أصبح یواجھ فإن ھناك من التطورات والتغیرات العلمیة والفنیة والتكنولوجیة م     
الكثیر من العاھات والإصابات وأسباب العجز الجسمي والعضوي والعقلي،والبصري 
الحسي،سواء كان ذلك بالعلاج الطبیعي والتعویض،كما أن ھناك من سبل العلاج النفسیة 
والطب النفسي،والتي تعتمد على قیاس القدرات والإمكانیات والمھارات والاتجاھات 

دامھا في تخطي المعوقات الحسیة والنفسیة،واستغلال الطاقات ،بحیث یمكن استخ
ق،في القیام بالأعمال والمشاركة في جھود یمكن اوالقدرات المتوافرة والمتبقیة لدى المع

 استغلال الفرد المعاق لھا.

وطبقا لبرامج وأعمال التأھیل الاجتماعي والنفسي والطبي والمھني،والتي نمت في      
ق العشرین،والأسرة لھا دور الفعال في ھذه العملیات ،فھي وراء الفرد المعبدایة القرن ا

منذ أن یكون طفلا إذا نشأ على ھذه الصورة خلقیا أو مرضیا،  هتكتشف نواحي عجز
وھي التي تسانده فیما یحصل علیھ من خدمات علاجیة تأھیلیة ،وھي التي تسانده 

لاجتھاد لتحقیق النجاح وتخطي الصعاب وتشجعھ على السیر في الحیاة والكفاح فیھا،وا
والعقبات التي یتعرض لھا في سبیل التكیف والتوافق والاستفادة من كل الخدمات 
العلاجیة التأھیلیة التي تتوافر لھ في ھذا السبیل ،بل ھي تعاونھ منذ البدایة حیاتھ للوقایة 

 مما قد یتعرض لھ من أسباب أو عوامل للإعاقة.

یترعرع في و لحة ھي البیئة والتربة التي یعیش فیھا الفرد،ویتربى فالأسرة الصا     
كنفھا،وتسانده لمواجھة أخطارھا،وتقویھ لیبقى قادرا على مسایرة الحیاة ،فھي الوعاء 

على  قومیو الذي یجب أن تعمل على تقویة بنائھ لیكون وعاء قادرا على مسایرة الحیاة 
تحمل مسؤولیاتھ، وأن تعد أفرادھا إعدادا سلیما للقیام بدورھا كاملا،ومن الواجب أیضا 
أن تتعاون الأسرة في توفیر كل الإمكانیات والخدمات الفنیة والعلمیة والعلاجیة،ومتابعة 

لذوي الاحتیاجات  الأھلیةالتطورات والتغیرات المھنیة والتكنولوجیة في الخدمات 
ینبغي أن تتحمل كافة المؤسسات المعنیة والھیئات لذوي الاحتیاجات الخاصة ،كما 

الخاصة مسؤولیاتھا في ھذا النطاق والتعریف والإسھام بما یتوافر في المجتمع من 
 ).408-405،ص 2013عادل محمد عدل، .(موارد متخصصة

 

 



الدمج                                                                          الفصل الثالث:    
 

 
70 

III-11:سیاسة الدمج وتطبیقھا على بعض الفئات الخاصة 

III-11-1  وأطفال التوحد:سیاسة الدمج 

وھم من الأطفال الذین یعانون من اضطرابات انفعالیة حادة تحدث في الطفولة   وھو    
 د مامع أطفال التوحیصنف من الاضطرابات النمائیة المحددة ،وھناك من وسائط الدمج 

 یلي :

  دمج الأطفال من ذوي الاضطرابات الانفعالیة البسیطة في الصفوف الخاصة
ھؤلاء الأطفال البرامج التربویة المناسبة لھم  لقىملحقة بالمدرسة العادیة،حیث یتال

في الصفوف الخاصة،مع الاستعانة بما أمكن بالوسائل المتوافرة في غرفة 
 المصادر وبتھیئة الجو المدرسي العادي في المدرسة العادیة.

  الصف العادي في دمج الأطفال من ذوي الاضطرابات الانفعالیة البسیطة في
أساس قیام ھؤلاء الأطفال بدراسة البرامج والمناھج المقدمة  علىالمدرسة العادیة،

متطلبات ھؤلاء  الاعتبارللأطفال العادیین في الصفوف العادیة ،مع الأخذ بعین 
 الأطفال في الصف العادي.

III-11- 2-قین حركیا:الأطفال المعا 

 :یلي  كي یتم دمج ھؤلاء الأطفال ینبغي العمل على ما

 لمدارس لحركة الطفل الذي یعاني صعوبة في وضع تسھیلات داخل ا
الحركة،وإجراء ما قد یلزم من تغییر في نظام المدرسة،مثل نقل غرفة الصف 

 الأرضي.من الطابق العلوي إلى الطابق 
 في وضع واحد  التأكد من أن المقعد مناسب لجلوس الطفل ،ومراعاة ألا یبقى

 مدة أطول من اللازم.
  قلم غلیظ إذا كان لدیھ صعوبة في مسك الأقلام استخدام أدوات مناسبة مثل

 العادیة.
  تھیئة الأطفال لاستقبال الطفل المعاق،على مساعدتھ في أداء الواجبات

 المدرسیة في حال عدم قدرتھ على ذلك.
 .مواصلة متابعة الطفل داخل المدرسة من قبل الأسرة والمتخصصین 
  علاج طبیعي بین الحین والآخر في من الممكن متابعة الطفل الذي یحتاج إلى

المدرسة والمنزل ،وإشراك مدرس التربیة الریاضیة مع اختصاصي العلاج 
 الطبیعي لإیجاد طرائق لمشاركتھ في الأنشطة الریاضیة.
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III-11-3-:الأطفال المكفوفین أو الذین یجدون صعوبة في الإبصار 

  المدرسة أول مرة یلتقي عند قدوم الطفل الذي یعاني صعوبة في الإبصار إلى
المدرس بھ وبوالدیھ وبمختصي التأھیل،فیقومون بشرح حالة الطفل 

 للمدرس،ویقوم المدرس بالحدیث مع الطفل وشرح طبیعة عملھ لھ.
 .یقوم المدرس بإطلاع الطفل على جمیع مرافق المدرسة ووصفھا لھ 
 كر أسمائھم یقوم المدرس بتقدیم الطفل إلى زملائھ في الفصل وتعریفھ بھم وذ

 وإتاحة الفرصة لھ للتحدث معھم وإمكانیة ملامستھم.
 الذین یعانون صعوبة في الإبصار تعلم  تلامیذیقوم المدرس بترتیب جلوس ال

التعلم –طریقة برایل في الكتابة ،كما یمكن استخدام طریقة التسجیل على الشرائط 
 .- بالاستماع

 طة الریاضیة بالطریقة التي تلائمھ إتاحة الفرصة أمام الطفل للمشاركة في الأنش
 ،أي أن تكون مصحوبة باللمس والصوت.

III-11-4-:الأطفال الصم الذین یجدون صعوبة في السمع أو الكلام 

  على المدرس استخدام أسالیب أخرى للتواصل عند وجود طفل لا یستطیع السمع
المختلفة الأخرى أو الكلام في الصف،كأن یستخدم حركات الید والوجھ والطرق 

 للتواصل معھ.
 .تقدیم الشرح الكافي للأطفال في الصف عن الإعاقة السمعیة 
 .استخدام أسالیب لجذب انتباه الطفل حتى یعرف أنھ یتحدث إلیھ 
 الذین یجدون صعوبة في السمع أو الكلام في مقدمة الصف تلامیذ ترتیب جلوس ال

 لمتابعة حركة الشفاه وحركة الید والصور.
 ب من الطفل عند الحدیث معھ واستخدام بعض الإشارات والتعبیرات التي القر

 توضح الكلام للطفل.
 عادل محدم .التأكد من أن الطفل یرى المتحدث ویراقب حركات الفم)

 ).411،414،ص 2013العدل،

III-12- : مزایــــــــــــــا الدمــــــــــــــــــج 

 رن بالطفل .االتي تقیقلل من الآثار المدمرة للوصمة  •
وي الاحتیاجات الخاصة للتفاعل مع أقرانھم العادیین و ذیھیئ الفرصة للأطفال  •

 التعلم منھم .
وي الاحتیاجات الخاصة للعمل و التعامل مع الآخرین في البیئة ذیؤھل الأطفال  •

 أقرب إلى المجتمع الكبیر .
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 طفال .یساعد على نمو الجانب الأكادیمي و الاجتماعي لھؤلاء الأ •
یعزز نمو المجتمع ووعیھ في فھم و تقدیر الاختلافات أو الفروق الفردیة بین  •

 ).158،ص 2005رنا ندیم بوكجرم ، الأفراد .(

III-13-: ایجــــــــــــــابیات وسلبیــــــــــــــــات الدمج 

III-13-1-: ایجـــــــــــابیـــــــــــــــــات الدمج 

وي الاحتیاجات الخاصة في بیئاتھم و التخفیف من ذیركز الدمج على خدمة      
لك ذالصعوبات التي یواجھونھا سواء في التكییف و التفاعل و التنقل و الحركة،وینطبق 

 المناطق البعیدة و المحرومة من الخدمات الریفیة . تلامیذعلى 

 :ومن ھنا یمكن تلخیص ایجابیات الدمج في النقاط التالیة 

 .وي الاحتیاجات الخاصةذیساعد الدمج في استیعاب اكبر عدد ممكن من طلبة  •
وي الاحتیاجات الخاصة من الشعور بالذنب و ذیص اسر الأفراد خلیساعد في ت •

 الإحباط.
 من غیر الاحتیاجات الخاصة . تلامیذتقدیم الخدمات الخاصة و المساندة لل  •
لخاصة و یؤھلھم للعمل و التعلم مع وي الاحتیاجات اذ تلامیذیساھم في إعداد ال •

 الآخرین في البیئة الأقرب للمجتمع الكبیر و الأمثل تمثیلا لھ.
یدخل مھارات و أسالیب مدرسي التربیة الخاصة إلى المدرسة العادیة و مناھجھا  •

 للاستفادة منھا 
 دعم النشاط المدرسي.  •
 الانفعالیة و السلوكیة .ق ضمن البیئة التعلیمیة و إعطاء فرصة للطفل المعا  •
جراء الشعور بحالة العجز )  stigma(ق من الوصمة خلیص أسرة الطفل المعات •

 التي تداعمت بسبب وجود طفل في مركز خاص.
 ق على تحقیق ذاتھ ویزید من دافعتیھ للتعلم.ایساعد الطفل المع •
دیر قین على التعرف عن قرب و الذي یتیح لھم تقایساعد فئات الأطفال غیر مع •

أفضل و أكثر موضوعیة وواقعیة لطبیعة مشكلاتھم و احتیاجاتھم و كیفیة 
 مساعدتھم .

في المدرسة  تلامیذیساھم في تعدیل اتجاھات الناس و الأسرة و المعلمین و ال •
 العامة .
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III-13-2- : سلبیـــــــــــــــــات الدمج 

كثیرة فإن لھ سلبیات أیضا وھو قضیة ن لھ إیجابیات كاو حدین فكما ذإن الدمج سلاح    
 :ه السلبیات ھيذجدیة لھا ما یسندھا وما یعارضھا وھ

إن عدم توفر معلمین مؤھلین و مدربین جیدا في مجال التربیة الخاصة في  •
 . المدارس العادیة قد یؤدي إلى فشل برامج الدمج مھما تحققت لھ من إمكانیات

وي الاحتیاجات الخاصة و باقي ذقد یعمل الدمج في زیادة الفجوة بین الأطفال  •
المدرسة الخاصة أن المدارس العادیة تعتمد على نجاح الأكادیمي و  تلامیذ

 .تلمیذالعلامات كمعیار أساسي وقد یكون وحیدا في الحكم على ال
العادیة قد یحرمھم من وي الاحتیاجات الخاصة في المدارس ذإن دمج الأطفال  •

 .في المراكز التربیة الخاصةا تفردي التعلیم الذي كان متوافرً 
ا المدرسة خصوصً تلامیذ قین و ایعمل الدمج على زیادة الھوة بین الأطفال المع •

 إدا اعتبر التحصیل التعلیمي الأكادیمي معیارا للنجاح .
ا عند رسي خصوصً ق عن المجتمع المداقد یؤدي إلى زیادة عزلة الطفل المع •

 تطبیق فكرة الصفوف الخاصة أو غرفة المصادر دون برنامج مدروس.
قین و بالتالي التأثیر على مستوى اقد یساھم إلى تدعیم فكرة الفشل عند المع •

حسن  محمد.(دافعتیھم نحو التعلم خاصة إن كانت متطلبات المدرسة تفوق قدراتھم
 ).166-163،ص 2012نا ، قطناني ،میسون محمد عثمان ،آلاء سناء الب

III-14- :دور المعلم العادي في فصول ومدارس الدمج 

وللمعلم دور فعال داخل الصف المدرسي فھو ھمزة وصل بین المنھاج والمتعلم    
بصفة عامة وبین أسلوبھ في تقدیم الدرس و التلمیذ المعاق بصفة خاصة لأنھ محور 

 في نقاط التالیة :أساسي في عملیة الدمج ویمكن توضیح ذلك 

 .تعدیل محتوى المنھاج ولو بشكل مبسط أو مبدئي 
  التركیز على تعلیم مھارات أساسیة للأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة لا

 یتضمنھا البرنامج التدریبي العادي.
 .توفیر بیئة صفیة تختلف في البیئة الصفیة العادیة 
 اجات الخاصة والتركیز تغییر استراتیجیات التدریس مع الأطفال ذوي الاحتی

 على التدریس الفردي.
  التركیز على النقاط الضعف التي یعاني منھا الأطفال ذوي الاحتیاجات

 الخاصة وتقویة الجوانب الإیجابیة ونقاط القوة للطفل.
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  عدم التركیز على الجوانب القصور التي یعاني منھا الطفل ذوي الاحتیاجات
 الخاصة .

 حو الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة.تطویر اتجاھات إیجابیة ن 
  ضرورة تنسیق الفاعل مع إدارة المدرسة لتذلیل العقبات التي تعترض تقدم

 الطفل في مختلف الجوانب الأكادیمیة والشخصیة والاجتماعیة.
 الاحتیاجات  دائم مع أولیاء أمور الأطفال ذوي إقامة علاقة إیجابیة واتصال

 یة والتربویة المفتوحة لھ.الخاصة في ضوء البرامج التعلیم
  تقدیم التعزیز اللفظي والمادي للطفل ذوي الاحتیاجات الخاصة في ضوء

 .والسلوكي والانفعالي والاجتماعي تقدمھ الأكادیمي
  تعزیز عملیة التفاعل الإیجابي بین الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة

 وزملائھم العادیین.
  العادي ومعلمي التربیة الخاصة كلما دعت التنسیق الفاعل بین المعلم

 الضرورة لذلك.
 .تطبیق المناھج باستخدام أسالیب وطرق فعالة 
  تقییم تحصیل الأطفال من المعارف والمھارات والقیم بواسطة الاختبارات

 الشفھیة والتحریریة.
 .اختیار أسالیب فعالة في التشویق تناسب حالة كل إعاقة 
  بطرس حافظ .(یجنب الطفل الوقوع في الأخطاءإعداد الدرس بشكل

 ).28،27،ص ص 2009بطرس،

III-15- :الصعوبات التي تواجھ عملیة الدمج 

ا وإلى زیادة عدد إن نجاح عملیة الدمج یحتاج إلى تدریب العاملین جمیعً      
خارجا إلى غرفة المصادر،كذلك فإن  تلامیذمن سحب ال المدرسین داخل الفصل بدلاً 

جات المالیة لبرامج الدمج مرتفعة،مما أثار الجدل حول جدوى ھذه البرامج الاحتیا
وما إذا كانت ھذه التكلفة المالیة المرتفعة تعود بنتائج تتناسب مع ھذه التكلفة.إنھ دون 

 الاعتمادات المالیة المناسبة فإن عملیة الدمج لا یمكن أن تستمر.

من ذوي الإعاقات المتعددة والاضطرابات قین االمع تلامیذلقد أثارت عملیة دمج  ال
في حاجة إلى أدوات  تلامیذالسلوكیة قلقا شدیدا بین العدید من المختصین،فھؤلاء ال

ومعدات خاصة ،إضافة إلى حاجاتھم إلى عدد أكبر من العاملین لمواجھة الاحتیاجات 
تزداد وتتعدد  ذوو الإعاقات المتعددة تلامیذ ، فالتلامیذ المعقدة والمركبة لھؤلاء ال

ذوي الاضطرابات السلوكیة  تلامیذا لزیادة وتعدد إعاقاتھم ،كما أن الاحتیاجاتھم تبعً 
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یحتاجون إلى عدد إضافي من المدرسین والمتخصصین للتعامل مع اضطراباتھم 
 السلوكیة عند ظھورھا.

أن وھو ما یعتبر محط اھتمام وخشیة المدرسین وأولیاء الأمور وإدارة مدرستنا،ومع  
قین الذین یعانون من المعتلامیذ االبرامج الدمج في مدرستنا تركز على دمج 

 تلامیذصعوبات في التعلم فإن إدارة المدرسة في الفترة الأخیرة قد سمحت بدمج 
ذوي اضطرابات سلوكیة ،ولھذا فإن بعض المدرسین  تلامیذمتعددة و ذوي إعاقات

قین،لأن ذلك أثر على المنھج وأصبح االمع تلامیذوالإداریین مضایقون لقبول ھؤلاء ال
یسیر ببطء واختصرت كثیر من مواده مما قلل من حجم المعلومات الدراسیة التي 

قین ،ولھذا اغیر المع تلامیذق،وھذا لا یعتبر عدلا لھؤلاء الاغیر المع تلمیذیتلقاھا ال
عددة ذوي إعاقات مت تلامیذیجب التعامل مع ھذه المشكلة بحیث لا یؤثر وجود 

غیر  تلامیذواضطرابات سلوكیة في كمیة المعلومات ونوعیتھا مما یتعلمھا ال
 ).115،ص 2013كمال سالم سیسالم،.(قیناالمع
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 :ةـــــــــلاصــــخ

إن الدمج لیس نموذجا من نماذج خدمات التربیة الخاصة،ولكنھ أسلوب جدید         
للتفكیر والممارسة التي تشمل الأفراد جمیعھم في المجتمع الذي أصبح الاختلاف فیھ ھو 
القاعدة ولیس الاستثناء،ولھذا فإن التحدي الذي یواجھنا یتمثل في التمسك ببرامج الدمج 

ضع في الاعتبار بأن الھدف نمن المدارس العامة،وأن وتطبیقھا في أكبر عدد ممكن 
جمیعھم لإعدادھم للمستقبل،لأن مدارسنا  ھو توفیر التعلیم الملائم للتلامیذ الجوھري 

 ومجتمعاتنا ستصبح جیدة إذا أردنا لھا أن تكون كذلك.
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 : تمھــــــــــــــــــــــــــید

 التي الأساسیة المفاھیم بعض والتحلیل التوضیح من بشيء الفصل ھذا یغطي 
تعد ھدفاً لجمع المعلومات عن  بعملیة التقییم  التي یتعلق فیما الحالیة الدراسة تركز علیھا

 .لاتخاذ القرارات التعلیمیة تلمیذال
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IV --1: تعریف التقییم 

IV -1-1: تعریف التقییم 

 :2003عرفھ زھران سنة  
ومدى  البرنامج فاعلیة مدى تكشف ھامة نقدیة عملیة وھو القیمة، تحدید عملیةبأنھ  

عن  المسئولون فیھا یشترك تعاونیة جماعیة عملیة وھو أھدافھ، تحقیق في فشلھ أو نجاحھ
 ، التقییم عملیة في یشترك فالكل البرنامج، یخدمھم ینالذّ  وحتى ،اً وتنفیذاً تخطیط البرنامج

 . مستمرة وھي عملیة
 : 2000سنة عودة وعرفھ 

 بالحاجات، وفائھ مدى على قیمة الشيء تعتمد حیث التثمین، بمعنى أو الشيء قیمة بأنھ
 لذلك بالنسبة یمةالق ذات أنھا على معین مجتمع في العامة الأھداف إلى ینظر كأن

 أھمیة أو فاعلیة مدى حول للتساؤل حداً  بونالمرّ  یضع أن یمكن فبالتقییم المجتمع،
(سماح عبد البدر .الدنیا الصفوف في الأم اللغة جانب إلى ثانیة لغة كتعلیم معین برنامج

 )50م,ص2007أبو سیدو,
تعریف بلوم ورفقائھ :إصدار الحكم لغرض ما على قیمة الأفكار، الأعمار ، الطرق - 

و المعاییر لتقدیر مدى كفایة الأشیاء ودقتھا ،المواد... الخ وأنھ یتضمن استخدام المحكات 
 ا.ا أو كیفیً وفعالیتھا ،ویكون التقییم إما كمیً 

داف المتعلقة بجانب من جوانب تعریف ثروندایك وھاجن :العملیة الكاملة لتحدید الأھ- 
 العملیة التربویة وتقویم مدى تحقیق ھذه الأھداف .

تعریف جرونلاند :عملیة منھجیة تحدد مدى تحقیق الأھداف التربویة من قبل التلامیذ - 
 حكم على القیمة.الا بالإضافة إلى ا وكیفیً ا كمیً ،وإنھا تتضمن وصفً 

ا یة یلعب فیھا الحكم على قیمة الشيء دورً تعریف ستانلي :عملیات تلخیصیة أو وصف- 
 ترفیعھم . ا كما ھو الحال في إعطاء التقدیرات للتلامیذ وكبیرً 

نافعة وإعدادھا المعلومات التعریف ستفلبیم :عملیة تخطیط أو وصف و الحصول على - 
 ).1،ص 2006عبد الوھاب عوضي كویران،سنة  .(من أجل إتخاذ قرارات من عدة بدائل

 :التقییم عملیة تحدد بواسطتھا قیمة ما یحدث .)1955(ویرى ترافولز- 

ویعرف كذلك التقییم أنھ : یقع مصطلح التقییم أو التقدیر في مركزه وسط بین مصطلح - 
القیاس ومصطلح التقویم فالقیاس یعني وصف السلوك وصفا كمیا أي إعطاء سلوك 

إصدار قرار بشأن ھذا الطالب بینما التقویم ذلك یتعدى  الطالب درجة معینة فقط ولا
عملیة یعني إصدار حكم الطالب وھو یتضمن التشخیص و العلاج و الوقایة، كما أنھ ال



التقييم                                                                                     الرابع الفصل  
 

 
81 

جابر عبد الحمید ،سنة .(بھذا فھو أعم وأشمل من عملیة القیاسالتي تستخدم نتائج القیاس، 
 ).13،ص 2002

 عن التلامیذ ،عما یعرفونھ و أما مصطلح التقییم  فھو عملیة جمع المعلومات -
 . الاختبارعونھ عملھ وھناك طرق كثیرة لجمع المعلومات منھا الملاحظة أو ییستط

مما سبق یمكن تعریف التقییم بأنھ عملیة جمع المعلومات وبیانات وترتیبھا وتفسیرھا -
لمساعدة على أخذ قرار بشأن الطلاب وتوجیھھم بحسب استعداداتھم ومیولھم ،وعملیة 
جمع المعلومات تتم من خلال اختبارات الأداء و الملاحظة وتتضمن ھذه العملیة 

محمد أبو فتوح ،حامد خلیل،سنة  .(التشخیص والعلاج والوقایة التي تخص عملیة التقویم
  ).6-4،ص 2011

أنھ مقصور على إصدار الحكم  قییم یختلف عن التعریف اللغوي إلاإن تعریف العلمي للت-
أو صرف كیفي  ى وصف كمي أي قیاسعلى قیمة الشيء ،وھذا الحكم قد یستند إل

ریف إجرائي أو عملي تع اللغوي بأنھ أكثر تحدیدا كما أن معا،وھو یمتاز عن التعریف
 ).59،ص 2008سبع محمد أبولید،سنة  .(أنھ یشیر إلى طریقة التقییم  إلى حد ما إذ

التقدیر بأنھ مجموعھ من مفھوم التقییم أو  (Sundherg)1997ندریج ویعرف سا-
العملیات التي تستخدم بواسطة أخصائیین متمرسین للتواصل إلى تصورات وانطباعات 
واتخاذ قرارات واختیار فروض تتعلق بنمط خصائص فرد معین یحدد سلوكھ أو تفاعلھ 

ددة وأدوات متنوعة یعتمد بعضھا مع بیئتھ وھذا التقییم  یمكن أن یتضمن أسالیب متع
الذكاء والاستعدادات والتفكیر أحیانا على القیاس الكمي (مثل درجات اختبار التحصیل و

,ویعتمد البعض ومقیاس الحاجات والمیول والاتجاھات ,والقیم الشخصیة)الإبتكاري، 
م استمارات القبول یالأخر عادة على التقدیرات الكیفیة و الأحكام الوصفیة ( مثل تقی

وتقییم نظریات التوصیة والمقابلة الشخصیة وذلك لغرض انتقاء الأفراد وكذلك الملاحظة 
 . )وتقدیرات المعلمین للطلاب والعكس  الإكلینیكیة

حیث یمثل ،الإكلینیكیةعادة بالمجالات و النظریات یقترن مفھوم التقییم أو التقدیر  لذلك
 لإظطرابات  تشجیعا تھم  استخدام ھذا المفھوم في فحوصھم و إلى الإكلینیكیون

 الشخصیة التي یعاني منھا بعض الأفراد.

وعموما فإن عملیات التقویم والتقییم تعتمد كما ذكرنا على أدوات قیاس متنوعة بعضھا 
یتعلق بسمات  تمد على أحكام أخصائیین فیمایؤدي إلى مقادیر كمیة والبعض الأخر یع

عن غیره من الأفراد وإجراء عملیات التقویم أو شخصیتھ كفرد متكامل ومتمیز  الفرد أو
عملیات التقییم یعتمد بلا شك على الھدف منھا , ونوع القرار المناسب لھذا الھدف 

ھا وھذا یتطلب معرفة وانتقاء أدوات القیاس التي تسترشد ھذه العملیات نتائج
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لاح الدین محمود ص (.فاتھایواعھا وتصنلأدوات القیاس وأنالاستخدامات المختلفة 
 .)33’32’31ص’م2000’علام

IV -1-2  والتقییمالتقویم: 

لغویا یخلط أو یدمج الكثیر من الباحثین بین مصطلحي "التقویم" و "التقییم" ویعتقد 
البعض منھم بأن المفھومین یعطیان المعنى ذاتھ،وعلى الرغم من أن المصطلحین یفیدان 

في  قیمة الشيء، فإن كلمة " التقویم" صحیحة لغویا، وھي الأكثر انتشارًافي بیان 
كما أنھا تعني بالإضافة إلى بیان قیمة الشيء ،تعدیل أو التصحیح الاستعمال بین الناس،

ما أعوج منھ،أما كلمة "التقییم" فتدل على إعطاء قیمة الشيء فقط،ومن ھنا نجد أن كلمة 
م حیث لا یقف التقویم عند حد بیان قیمة شيء ما بل كذلك من التقویم أعم من كلمة التقیی

 .)9،ص 2018(نور شامخ ،.محاولة إصلاحھ وتعدیلھ بعد الحكم علیھ

-2- IV :مراحل التقییم 

 مھما تكون أنماط التقییم فإنھا تتحقق في ثلاث مراحل ھي: 

-1-2- IV :القیاس 

التلمیذ ومقارنة ما تحقق مع ما یجب أن یتحقق معلومات حول أداة الیتمثل في جمع      
ا على كما یمكننا القیاس من تنظیم وتحلیل المعطیات لتفسیرھا وتفسیر المعطیات اعتمادً 

 إما مجموعة معاییر أو سلم تقدیر ویوجد نوعان لتفسیرھما:مرجع یكون 

-1-1-2- IV المعیر: التفسیر 

نجاح یحددھا المعلم وینبغي على التلمیذ النتائج بمقیاس أداء وعقبات وھو مقارنة       
الوصول إلیھا وفي ھذا المستوى یقیم التلمیذ بالنسبة إلى المقیاس أي یقیم بالنسبة إلى 

 نفسھ.

-2-1-2- IV :التفسیر المعیاري 

لھم قیاس مع أداء زملائھ وفي ھذه الحالة یقیم بالنسبة الیجري بتحدید أداء التلمیذ    
 ویكون الحكم علامة أو رتبة.

-2-2- IV :الحكم 

تلمیذ بوضع علامة نھائیة تعبر عن نتیجة الحكم الذي ھو تقدیر قیمة بعد القیاس یأتي      
 الحكم ومنھ نستنتج إلى أي درجة تحققت النتائج المنتظرة.
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-3-2- IV :القرار 

 :یبنى على الحكم والتفسیر وفیھ یتم تحدید 

 .ا المعارف غیر المتحكم فیھا جیدً  •
 لتحقیق الأھداف المسطرة.مدى فعالیة أداة القیاس المستعملة ومدى ملائمتھا   •
مدى فعالیة طرائق العمل بالنسبة للمعلم لأن تدني النتائج تجعل المعلم یخرج  •

ف التي رسمھا وفي أداة القیاس التي بقرار إعادة النظر في طرائقھ وھي الأھدا
(العربي عقون اعتمدھا وحتى في مدى انسجامھا مع اشتراطات التقییم 

 )21’20ص’2006’

-3- IV :أدوات التقییم 

ولا نعرف  ةغیر معروف عدیدة بعضھا معروفة في بلادنا والأخرىھناك أدوات تقییم     
ثم  ھي أدوات نستعملھا في قیاس تحصیل التلمیذ و ،من ھذه الأدوات سوى الامتحانات

وفیما یلي وصف مبسط لأدوات التقییم الأخرى وسنتناولھا بالشرح تقییم ھذا التحصیل ،
 .والتحلیل فیما بعد

-1-3- IV   أو الاختبارات النفسیة:  زوائرال 

قیس بھا مقدار ما وھذه أیضا أدوات قیاس ن والقبلیاتالذكاء والقدرات  زوائمثل ر   
وقد نستعملھا في تصنیف التلامیذ عقلیة ثم نقیم نتائج ھذا القیاس ،یمتلكھ  التلمیذ من قدرة 
في  ھم ئھم دون المتوسط ثم نقیما أو متوسطي الذكاء ومن ذكاإلى فئات مثل أذكیاء جدً 

واحد  رت المدرسة ھذه الفئات الثلاثة في صفٍ افإذا اخت ،یةلك الإجراءات الإدارضوء ت
وعلمتھم طریقة واحدة دون مراعاة ما بینھم  من فروق فردیة فإننا نحكم بأن أسالیب ھذه 
المدرسة سیئة أو غیر مقبولة وذلك في ضوء معاییر الإدارة التربویة الحدیثة أما إذا 

لیة,بحیث وضعت الأذكیاء في صف ھم إلى صفوف متجانسة حسب مقدرتھم العقاصنفن
واحد ومتوسطي الذكاء في صف ثان ومنھم دون الوسط في صف ثالث ثم أخذت تعلم 

وذلك في ضوء  نحكم بأن أسالیب ھذه المدرسةكل صف حسب مقدرتھ وسرعة فإننا 
ر مستعملة في العالم العربي الروائز النفسیة غیو معیار مراعاة الفروق الفردیة  وأ محك
 ن ھناك تجارب أولیة على ما ترجم منھا.أیبدي 

-2-3- IV :قوائم المیول 

تفضیل لمؤلفھ كورد وفي ھذه القوائم سترونك للمیول المھنیة وسجل ال مثل قوائم      
أو شعور لدیھ  اتجاه ذلك الشيء یطلب من التلامیذ أن یبین أنھ یحب أو لا یحب شیئا ما 

التلامیذ أي معرفتھا ثم توجیھھم تمكن من دراسة میول ،وباستعمال مثل ھذه القوائم ن
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بالنسبة للتقییم فیمكننا دراسة میول أما ،قدراتھم المدرسیة  لدراسة ما یحبون إذا اتفقت مع
طلاب القسم العلمي والأدبي ثم نحكم على جودة وفعالیة توجیھ المدرسة لھم فإذا وجدنا 

 ا في القسم الأدبي ذوي میول علمي،ا في القسم العلمي ذوي میول أدبیة أو طلابً طلابً 
لبة یدرسون حكمنا على برنامج التوجیھ في تلك المدرسة بالفشل أما إذا كان الط
 الدراسات التي تتفق مع قدرتھم فإن برنامج التوجیھ في تلك المدرسة ناجح.

-3-3- IV :قوائم الشخصیة 

أو  "بنعم"سؤال ویجیب التلمیذ علیھا ) 200طة ھذه القوائم التي قد تتألف من (بواس    
شخصیة مثل نقاط الضعف والقوة فیھا علاقاتھ الشخصیة انبساطیة الندرس مكونات "لا"،

ثم  طریقتھ في الترویح عن النفس .....الخ. ،أھدافھ،مھاراتھ الاجتماعیة ،أو انطوائیة 
 نحكم على شخصیتھ وفق معاییر معینة.

-4-3- IV :سلالم الاتجاھات 

ا بعد معرفتھا ویتألف سلم ندرس بواسطة ھذه السلالم اتجاھات الأفراد ثم نحكم علیھ     
الاتجاھات من عدة أسئلة یبین المجیب موقفھ من مضمونھا وذلك بالإجابة "بنعم" أو "لا 

لدى سلم نطرح علیھ عدة  ندرس الاتجاه الذاتي"أو "أوافق" أو "لا أوافق" (فإذا أردنا أن 
 ).أسئلة 

-5-3- IV الاستبیان: 

عبارة عن مجموعة من الأسئلة تطبع وترسل بالبرید إلى الأشخاص أو تعطى لھم     
 تستعمل في التقییم.لیجیبوا علیھا والغرض من ھذه العملیة لحصول على معلومات 

-6-3- IV :المقابلات 

قیمھ من خلال ذلك فرد والتحدث معھ في أمر معین ثم نقد یلجأ التقییم إلى مقابلة ال
 یجمع المقیم بین المقابلة وبعض أدوات التقییم الأخرى.الحدیث وقد 

-7-3- IV :السجل التراكمي 

 ملف التلمیذ یوجد في المدرسة الحدیثة سجل التلمیذ تراكمي لكل تلمیذ یحتوي على     
خر صف وكذلك بطاقات مدرسي منذ الأول الابتدائي حتى لآبطاقة مدونة فیھا تحصیلھ ال

لدراسیة وھي بطاقات میول وھوایات ومات طیلة حیاة التلمیذ اأخرى تراكمت فیھا المعل
،بطاقات سلوك وعقوبات ،بطاقة صحیة ،بطاقة نفسیة اجتماعیة، بطاقة توجیھ المدرسي، 

جات فإن أردنا تقییم التلمیذ تقییما شاملا فإننا نلجأ إلى الاستعانة  بالسجل بطاقة در
 التراكمي.
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-8-3- IV : وسائل مختلفة 

الاختبارات تقاریر المدرسین ،السجلات القصصیة، قوائم التقدیر، سلالم التقدیر،مثل 
.(سیلع الملاحظة وغیرھا من أدواتجرام لدراسة العلاقات الاجتماعیة،السوسیوالاسقاطیة 

 ).69-67ص ،2008،محمد أ بو لیده

-4- IV  التقییم السلیم: إلیھاالمبادئ التي یستند 

  لابد أن یرتكز على مبادئ یستند إلیھا، وھي: ا وفعالاً التقییم ناجحً حتى یكون    

 .تحدید الغرض من التقییم 
 .أن یكون ھناك عدل وإدراك لجمیع العناصر التي تحتوي الموضوع 
 .أن یكون ھناك قبول لجمیع الحلول المقترحة 
 .یجب أن تكون نتائج التقییم واضحة لجمیع المعنیین بھ 
 مة.یكون بمنھجیة سلی 
 . معقول التكلفة 
 . أن یتم اختیار أدوات التقییم الملائمة للأھداف 
  توفر الوعي بمصادر الأخطاء المحتملة في عملیة التقییم مثل أخطاء أن یكون

 الصدفة.
 بالتوقیت الزمني لعملیة التقییم أمر لازم وضروري. الالتزام 

- IV 5-:أھداف التقییم 

 الأھداف التالیة :یھدف التقییم إلى تحقیق 

 .الحصول على بیانات واضحة تتعلق بالفرد والمشكلة وما یحیط بھ من ظروف 
 .جمع بیانات في بدایة العمل لرسم خط البدایة ومقارنتھ عند الانتھاء من الإرشاد 
 .التعرف على المتغیرات ذات العلاقة بالمشكلة 
 حل المشكلة وإسھامات  التنبؤ بحالة المسترشد وتحفیزه ومشاركتھ مما یساعده في

 في التخلص منھا.
  المساعدة في التخطیط للبرنامج الإرشادي المقدم للمسترشد في ضوء المعلومات

 المقدمة منھا.
 أحمد عبد  .(نوع من التغذیة الراجعة التي تساعد في التخلص من المشكلة فیما بعد

 )14،15ص ص ’م2009’اللطیف أبو اسعد أحمد نایل الغریر

(العربي :تقییم ھي عمومًا النتائج المنتظرة من عملیة تربویة وأھم أھداف التقییم وأھداف ال
 )9،ص2006عقود،
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 :ویسمح بتحدید النقائص ویكشف عن أسبابھا قصد تداركھا ویستعمل التشخیص
 التشخیص عموما من أجل التعدیل.

 :بالسلبیات ویعبر عن ھي إثبات الحالة تسمح بجمع الإیجابیات ومقارنتھا الحصیلة
 نتیجة الحصیلة بعلامة وبحكم قیمي.

 :ویحدد الرتبة ویستعمل في الانتقاء.الترتیب 
 :توقع نتیجة أو وضع ما. یوفر معلومات من أجلالتنبؤ 

 )63’62،ص2008:(سبع محمد أبو لید،وھناك من یقسمھا إلى أھداف عامة وأھداف خاصة

 الأھداف العامة: .1

ف ما وكل نشاط یسري یھدف إلى تحقیق غرض معین كل مؤسسة وجدت لتحقیق ھد
 لتحقیق أھدافھ العامة التالیة:

 .معرفة مدى تحقیق الھدف أو الأھداف المرسومة وھذا ھو الھدف الرئیسي للتقییم 
 .الكشف عن فعالیة الجھاز التربوي أو مختلف الدوائر والأقسام والبرامج 
  اتخذت إبان زحمة العمل وبدون سند من التأكد من صحة القرارات والآراء التي

 بحث أو علم وتجریب.
  الاطمئنان إلى أن الجھات المسئولة تقدم الخبرات اللازمة للتلامیذ أم لا، فقد تنشئ

الوزارة معھدا تضع لھ مناھج تعتبرھا مثالیة ولكن بواسطة التقویم تكتشف أنھا 
و صوریا مما یجعلھم تقدم لطلابھا نفعا من معلومات نظریة وتدریبا شكلیا أ

عاجزین عن القیم بالھمة التي أعدوا لھا،فإذا استمر الأمر على ما ھو علیھ فإن 
ذلك یؤدي إلى تخریب الجھاز التعلیمي وانحطاط التعلیم في ذلك البلد ولا عاصم 

 من ھذه النتیجة السیئة إلا القیام بالتقییم المبكر لكشف موطن الداء ثم استئصالھ.
 علومات وإحصائیات خاصة بمدى الإنجازات والأوضاع الراھنة الحصول على م

لرفع التقاریر لمن یھمھم الأمر ولتقدیم صورة للشعب عن مؤسساتھ فیطمئن إلى 
 أن كل شيء على ما یرام أو یشمر عن ساعدیھ لتكملة النقص.  

 
 الأھداف الخاصة: .2

ما الوحدات الصغیرة الأھداف العامة للتقییم تھم المؤسسة أو الجھاز التربوي ككل أ
 كالمدرسة فلھا أھدافھا الخاصة التي تتفق وطبیعة عملھا وھذه الأھداف ھي:

  وضع درجات للتلامیذ ثم تقییم ھذه الدرجات أي الحكم على مدى كفایتھا لترفیع
 أو ترتیب الطلبة.

 .إرسال تقاریر للأسرة عن تقدیم التلمیذ 
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  یعترضھ من مشاكل وعقبات وذلك بواسطة تشخیص تعلم الطالب أي اكتشاف ما
 الاختبارات التشخیصیة.

  معرفة قدرة التلمیذ على التعلم وذلك عن طریق اختبارات الذاكرة والقدرات
 والقابلیات.

  اختیار التلامیذ أو توزیعھم على مختلف أنواع الدراسات والمعاھد المناسبة
 لقابلیتھم.

 د الطلاب مھنیا وتربویا.تزوید المرشد بمعلومات لتساعده في إرشا 
 .تقییم المدرسین من قبل الإدارة 
 .تقییم المدرسة ككل لمعرفة أین یجب أن یحدث التحسین والتطویر 

- IV 6-:أھمیة عملیة التقییم  

   یعتبر التقییم ركناً أساسیاً في العملیة التربویة بصفة عامة وركناً من أركان عملیة
 بناء المناھج بصفة خاصة.

  .لم یعد التقییم محصوراً على قیاس التحصیل الدراسي للمواد المختلفة 

  .أصبح التقییم في عصرنا الحاضر من أھم عوامل الكشف عن المواھب 

  .التقییم ركن مھم من أركان التخطیط لأنھ یتصل اتصالاً وثیقا بمتابعة النتائج 

  التقییم یساعد كل من المعلم والأطفال على معرفة التقدم في العمل المدرسي.) 
 ).44بدون سنة،صمبارك سعد الوزرة،

- IV 7-:نماذج التقییم 

ا للتداخل الكبیر ھناك ثلاثة نماذج ھي أكثر استخداما في بحوث التقییم ،ونظرً    
 1984ماكمیلأن وشوماكریوجد حدود فاصلة بین النماذج، لذلك یفضل  بینھما،لأنھ لا

 استخدام مسمى طریقة التقییم بدلا من نموذج التقییم. والنماذج الثلاثة ھي:

 . التقییم القائم على الأھداف 
 تحلیل النظم و التكالیف . على التقییم القائم 
  52’50م,ص2007یدو,.(سناء عبد البدر أبو سالتقییم من أجل اتخاذ القرارات.( 
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- IV 8-:أنواع التقییم 

-1-8- IV :التقییم التشخیصي 

سواء مل المعرفة التي یحتاجھا المدرس ،یعد التقییم التشخیصي المبكر من أھم عوا     
الجامعي لما فیھ من كشف حقیقي لمستوى  وأكان في التعلیم الأساسي أو الثانوي  

فإن التقییم عند المربي، تربویة  أن المعرفة مستوى التلامیذ ضرورة المتلقین .وبما
في الأسبوع الأول من السنة الدراسیة لإدراك المستوى الوسطي دلیل التشخیصي 

لتلامیذه ومعرفة قدراتھم ثم یصبح جزءًا من العملیة بعد كل درس أو محور أو فصل 
لمربي الانتباه إلى أبعاد الثلاثة الأول فإن من واجب ابما أن التقییم لھ أبعاد متعددة,،و

 المندرجة تحث:

 . بُعد یكشف الكمیة المعطاة 
 .بُعد المادة المقررة أو البعد الثالث 

تسھل على المعلم بصورة منھجیة كیفیة وھذه الأبعاد أساسیة في العمل المستقبلي لأنھا 
 العمل مع التلامیذ.

-2-8- IV :التقییم التقریري 

ا لعلامات الطلاب بحیث التقییم التقریري ھو تقییم انتقائي لأنھ یقوم بعملیة فرز وفقً      
براز النشاط المقیم الذي على أساسھ یمكن فإمدى اكتسابھا، یقیسیعود إلى معاییر محددة 

جعل من ھذا التقییم محط المعطیات الموجودة عند الملتقى،العلاج والتدارك وإظھار 
 كثیرة كونھ صفة لحال لا تأتي إلا بعد فصل أو نصف سنة.انتقادات 

-3-8- IV :التقییم التكویني 

تلمیذ إن تنحصر وظیفتھ بعملیة في مختلف مراحل تعلم الھو عملیة مواكبة تكوینیة      
ضبط المعلم لخطط تعلیمة البعیدة على ضوء التقدم في تحصیل المتعلمین وما عداد والإ

 مشكلات.یعترضھم من 

-4-8- IV :التقییم الشمولي 

وھو وظیفتھا التربویة،ا نسبیا بعدما تكون جل المدارس قد أدت وھو تقییم یأتي متأخرً   
خر السنة ھو یكون آ حیثا ھو شامل لعمل المدرس والإدارة ،شامل لعمل التلمیذ كم

 متدرجا تاما.أساس الزمن للقیام بھذه المھمة المتكاملة وكون التقییم نفسھ 
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-5-8- IV :التقییم الذاتي 

 المسئولوھو ینطلق من حرص الشخص یة قراءة ذاتیة لعمل المربي ذاتھ،وھو عمل    
والغایة من التقییم تھ ومھاراتھ ومعارفھ بصورة شخصیة،على تدارك أمره ومعرفة قدرا

وضعھا المقوم الذاتي ھو تطور الذات وتحسین أدائھا انطلاقا من مجموعة عوامل 
 نصیب عینھ.

-6-8- IV :التقییم الموضوعي 

التكوین ھو النشاط المستمر في سبیل تطویر الأداء في عملیة التربویة الإنمائیة لتسھیل 
بن حمیدة  .(الفاضلالمعلومة وتوفیر المناخ للمتلقي والمرسل على حد سواءتقدیم 

 .)122،125م,ص2006الكثیري,

-9- IV :وظائف التقییم 

 .یقوم التقییم بوظائف التنبؤ و التشخیص والحوصلة أو الجرد

-1-9- IV التنبؤ: 

یفید في التوجیھ بصفة أساسیة لأنھ یكشف عن المكتسبات القبلیة المتعلقة بالمعارف      
وفي ھذا المجال نستعمل ما نسمیھ المعلم المرشح الجدید، بین مستوىیوإیجاد الفعل وھو 

مستوى الفھم الذي یمكن أن یصلھ  نكتشف  زروائالمستوى فمن خلال ھذه ال وائزبر
للتنفیذ في مسار مقبل تكون اختبارات الكفاءة أو الاختبارات ا المرشح مستعملین أھدافً 

السیكوتقنیة في مؤسسات التكوین المھني أداة لمعرفة قدرة المرشح على الدخول في 
تكون الاختبارات الثلاثیة (تلامیذ السنة أولى ,وكذلك في الثانویة  ًالدورة التكوینیة أولا

لآداب وعن علوم الطبیعة عة عن اثانوي أداة لتوجیھ آخر نحو الشعب المتفر
البعدیة تكون لتقییم وظیفتان تنبؤیة  وعموما فإنھ في حالتي الاختبارات القبلیة ووالحیاة)،
وأكثر من ذلك فإن التقییم التنبؤي یفید في التوجیھ التلمیذ وإعلامھ بوضعیتھ وأي  وجردیھ

قیقة بالوضع والقرارات الشعب  التي یمكن أن یواصل فیھا دراستھ من باب المعرفة الد
المتخذة بشأن تعلیمھ إن امتلاك المعلم لھده المعطیات یمنحھ الوسائل لتنفیذ تشخیص عن 
حالة التلمیذ ویسمح لھ مسبقا أن یحكم وأن یقرر فیما إذا كان یستطیع الوصول بھ إلى 

یم الخاص وفي تنظ الأھداف المقترحة أي أنھ یسمح لھ بالتفكیر في جھده البیداغوجي 
ذلك الجھد في مسار بیداغوجي في ذات الوقت كما أن إطلاع التلمیذ على معطیات التنبؤ 
یمكنھ من معرفة المھارات التي اكتسبھا والتي لم یكتسبھا بعد في ھذا المجال أو ذلك 

سیئة یمكنھ أن یتساءل عن  یم التنبؤي وعلیھ أن یجتھد لاكتسابھا وإن كانت نتائج التقی
تخذ القرارات الملائمة بنفسھ ومنھ نستخلص أن الھدف في ھذا السیاق ھو وإذا یالأسباب،
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ر تعلمھ بنفسھ بأن یعرف نقاط ضعفھ ونقاط قوتھ وبمساعدة یمساعدة التلمیذ على تسی
 .أن یعرف ماذا بقي لھ لیحقق الھدف المعلم الذي یعرف ھذه الوضعیة یمكن

-2-9- IV :التشخیص 

وظیفة ھذه التأتي ھذه الوظیفة بعد وظیفة التنبؤ على امتداد مسار التكوین ودور      
الة في وقت معین (خلال التكوین)لإجراء حكم من ھذه مثلما یدل اسمھا ھو تحلیل ح

الحالة ومن ثم القدرة _إن لزم الأمر_ على البحث عن وسائل وأدوات العلاج وبذلك 
النشاط ضمن الثنائي تعلیم وإذا كان تشخیص حالة أو  مواصلةئي (معلم، تلمیذ)یمكن للثنا
یختلف بالنسبة للتعلم من تلمیذ ا فإن الوضع في الطب یوصل إلى الشفاء نھائیً علاجھا 

ده الذھني الخاص إنھ یبني بحدسھ جھخر فكل تلمیذ یتعلم بطریقتھ الخاصة وحسب لآ
 تصاعدیاً  علیھ أن یكون متسلسلاً ل الخاص مسلكھ وبذلك فإن العلاج ینبغي أن لا یتوقف ب

 ا خصوصیة كل تلمیذ.مواكب لمسار التدرج في امتلاك المھارات وتنمیة القدرات مراعیً 

تسمح وظیفة التشخیص بالتحقیق مرحلة بمرحلة خلال تتابع حلقات التعلم مما إذا    
تحققت وذلك كانت الأھداف التي ینبغي على التلمیذ أن یتحكم فیھا على امتداد المسار قد 

,یغیر تعمق یعود إلى الوراء بلیعدل تعلیمھ ، التحقق بدوره یعتبر نقطة انطلاق المعلم
لتلمیذ یعني ما ینبغي أن یتعلمھ من ....الخ وھذا ھو المفعول الرجعي المزدوج (اتكتیكھ

ویعدل مسیرة جھوده وذلك ھو جوھر التقییم التكویني إعانة  وعوالصدالشروع المعلم )،
 تعلم وعلى تحسین الممارسات البیداغوجیة.على ال

-3-9- IV  :الجرد 

ھو وظیفة اختیار المعارف المكتسبة في نھایة المسار التعلیمي وھو التقییم ما نسمیھ     
بالمجال المعرفي أي المعارف من جھة وإجادة الفعل التي تدخل في تشكیل المعارف من 

أن المتعلم قد بلغ مستوى معینا لمنحھ جھة أخرى ودور التقییم الجردي ھذا ھو إثبات 
 شھادة تثبت ذلك.

اختبارات إثبات بلوغ مستوى معین (الشھادة الرسمیة مثلا) لا ینجزھا  المعلم في إن    
إنھا إذا معیاریة ،أغلب الأحیان ویمكن أن تنجز من قبل ھیئة أو مجموعة عمل خارجیة 

ووحیدة المعیار تنسحب منھا تنتج بعدد المرشحین على الأقل وعلى  ومقننةتحصیلیة 
زھا معلم أو مجموعة معلمین باعتبارھا المرحلة الثالثة العكس فإن الاختبارات أو انجا

في شكل تنمیة أو امتداد كمجموع برنامج التكوین وھذا یتنافى للتقییم التكویني فسیكون 
مع جوھر وظیفة الجرد الذي ھو بیان عن الكفاءات والقدرات الدالة على استیعاب 

 ).32م التربوي, ص(العربي عقود ,مدخل التقییبرنامج وھضمھ والتحكم فیھ 
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-10- IV :مستویات التقییم 

 یمكن تصنیف التقییم لأداء الطلاب على النحو التالي:

-1-10- IV :التقویم القبلي المبدئي 

بالأداء المبدئي تصنیفي) وھو خاص  تقویمھو تحدید أداء الطالب في بدایة التدریس (    
 في تدریس الوحدة الدراسیة.للطلاب قبل البدء 

ویكشف ھذا التقویم مھارات الطلاب الضروریة والمعروفة لدیھم حتى یتسنى للمعلم 
والملاحظات،  الاختباراتالوقوف على الوضع الحقیقي للطلاب ومن أدوات ھذا التقویم 

 .الذاتیة  والتقاریر

2-10- IV - (التكویني):التقویم البنائي 

یتضمن ھذا التقویم مراقبة تقدم تعلم الطلاب أثناء التدریس ویستفاد من نتائجھ في      
العلاج المبكر وتوفیر التغذیة الراجعة للطلاب وتزوید المعلم بالمعلومات الكافیة عن 

طرق وأسالیب  التدریس والأنشطة والوسائل التعلیمیة المستخدمة ،ومن أدواتھ الأسئلة  
ن والملاحظة والمناقشات القصیرة والتماری والاختباراتأثناء التدریس  صفیةال

 .الجماعات

3-10- IV -:التقویم التشخیصي 

التقویم البنائي  أظھرھاتشخیص صعوبات التعلیم أثناء التدریس والتي  إلىیھدف     
 ،لمعالجتھا ،ومن أدواتھ الملاحظة،ویتعدى ذلك تحدید أسباب مشكلات التعلم وبناء خطة 

 الاختبارات التشخیصیة المصممة جیدا لھذا الغرض .

4-10- IV -:التقویم النھائي 

التعلیمیة المنشودة ثم  الأھدافم تحقیق مدى ت أي تحدید إلىیحدث في نھایة التدریس      
 تقدیم درجات الطلاب وتصنیفھم .

ات التحریریة والشفویة الاختبار أدواتھومن المقرر ، بأھدافویرتبط التقویم النھائي 
الھدف  إن،وعلى الرغم من  والأبحاثوالنشاطات العملیة للطلاب ،والتقاریر والعملیة،

انھ یمدنا بمعلومات  إلاالرئیسي للتقویم النھائي وھو تصنیف الطلاب طبقا لتحصیلھم 
 ).38.ص2003حة . كواف(تیسیر مفلح للحكم على تحقیق المقرر  وفعالیة التدریس 
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-11- IV غیر العادیین: تلامیذتقییم ال 

-1-11- IV  ًا:اعتبارات خاصة في تقییم المتخلفین عقلی 

جدا أو الشدیدة لاف إعاقتھم البسیطة أو المتوسطة تختلف سلوكیات الطلبة باخت     
 تلامیذختلف عن سلوكیات الوھناك عدة سلوكیات عند ذوي الإعاقات البسیطة لا ت،

أما سلوكات ذوي الإعاقات المتوسطة والشدیدة جدا فإننا نجدھا مختلفة عن العادیین،
  سلوكات العادیین.

أثناء المھمات التي تستخدم لتقییم  تلمیذي الأخصائي اھتماما خاصا للویجب أن یعط     
ن عقلیا في العادة لا یستخدمون استراتجیات الإعادة أو اقیالمع تلامیذالذاكرة, فال

مثل  تلمیذالمھارات تقویة الذاكرة لذلك یجب على الأخصائي أن یقوم بملاحظة سلوك ال
 ائھ للمھمات.أو الھمس أثناء أد تلمیذحركة شفاه ال

أما بالنسبة للمتخلفین عقلیا بدرجة شدیدة فإن على الأخصائي تعدیل الاختبارات المتوفرة 
وكذلك اختیار فقرات مناسبة من عدة الاختبارات وتطبیقھا من أجل الحصول على 

للحصول كما یتم استخدام  نظام الإشارة ، تلمیذصورة متكاملة على الأداء الوظیفي لل
ت متعددة وتعتبر مثل ھذه الأسالیب التقییمیة  المعدلة أكثر ضرورة في حالة على استجابا

 الذین یملكون قدرات عالیة. تلامیذالإعاقات التي تعتبر شیوعھا بسیطة من حالات ال

ن عقلیا بدرجة شدیدة من المھم أن یحصل الفاحص على التاریخ اقیوعند تقییم المع     
.وفي العادة یتم الحصول على مثل ھذه المعلومات من الوالدین ویجب أن تلمیذللتطوري 

 تكون دقیقة قدر الإمكان.

وتغطي معظم النماذج حالات ما قبل وأثناء الولادة وتغطي كذلك الحالة الحسیة     
 لنفسیة والانفعالیة وجوانب الذات.الجسمیة والاجتماعیة وا

-2-11- IV یم المضطربین انفعالیا: اعتبارات خاصة في تقی 

المضطرب انفعالیا یتطلب من الفاحص الصبر حیث یجب علیھ أن  تلامیذإن تقییم ال     
المضطربین  تلامیذأن یشعر فیھ بالراحة والاطمئنان وبالنسبة لل تلمیذا یستطیع الیخلق جوً 

بدرجة بسیطة فإن توفیر ھذا الجو یكون بمساعدة الفاحص نفسھ وذلك عند تعبیره عن 
 للتعاون من المفیدة إعادة الأسئلة. ھوفي حالة رفض تلمیذفھمھ لسبب قلق ال

یمكن ملاحظتھم في غرفة  المضطربین انفعالیا بدرجة كبیرة فإنھ تلامیذالوبخصوص 
الدراسة بواسطة الفاحص قبل القیام بعملیة الاختبار أو التشخیص.وقد لا یكون بعض 
الأطفال المضطربین انفعالیا قادریین على إظھار مدى مھارتھم التي یمتلكونھا.فالمقابلات 
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ویعتبر ،تحول دون التشخیص غیر المناسب تلمیذالشخصیة مع المضطربین من نفس ال
 ا في جمع المعلومات .مساعدً  مدرس وتقییم العائلة وتقییم الذات عاملاً ال

القیاس النفسي والأخصائیون النفسیون الأسالیب الإسقاطیة لجمع ویستخدم أخصائي     
أن  تلمیذالمعلومات عن الفرد المضطرب انفعالیا,ویتطلب بعض ھذه الأسالیب من ال

ا أو یكمل بعض الجمل م صورً ینظر إلى الصور ویسرد قصصا عنھا أو یرس
وتعتبر   1982نیوكومر وقد تمت مناقشة ھذه الأسالیب بشكل مفصل من قبل،الناقصة

 موضع جدل ونقد بسبب ضعف ثباتھا وصدقھا. الأسالیب الإسقاطیة 

-3-11- IV ا:ـــن بصریـــقیم المعاـــرات خاصة في تقییاعتبـــا 

یستخدم  تلمیذبصریا فعلى الأخصائي أن یتأكد من أن القین عند تقییم الأطفال المعا    
أثناء موقف وكذلك توفیر الإضاءة المناسبة والتي تعتبر ضروریة ،نظارتھ الطبیة

ا على قراءة المادة المطبوعة فإنھ یمكن استخدام قادرً  یذمتلوإذا كان ال،الاختبار
ا خصائي التشخیص واعیً الاختبارات التي تعتمد على الطباعة المكبرة ویجب أن یكون أ

 ا في موقف الاختبار أكثر من المتوسط.ق بصریً ابأن الوقت الذي یحتاجھ المع

ولحس الحظ تتوفر بعض الاختبارات بلغة برایل ولكن الصعوبة تكمن حین یضم 
 الاختبار بعض الصور أو الرسومات التي یصعب وضعھا على شكل ملموس.

-4-11- IV قین سمعیا:معااعتبارات خاصة في تقییم ال 

قین سمعیا بأن تلامیذ المعایم التائج التي تم الحصول علیھا من تقیلقد أظھرت الن     
 وبسبب إعاقتھم في اللغة ،لدیھم قصورا شدیدا في جمیع المجالات الأكادیمیة تقریبا

للغة لیست متطورة لدیھم أو أنھا المسموعة وفي التعبیر اللفظي فإن المتطلبات الأساسیة 
 متأخرة بدرجة كبیرة.

ا یمثل مشكلة لأخصائي التشخیص وتتمثل في كیفیة ق سمعیً تلمیذ المعاإن تقییم ال    
عي ممن یعانون من فقدان سم تلامیذالتواصل معھ.وقد لا تكون ھناك مشكلة في تقییم ال

انتباھھ مع عدم  التلمیذدیسبر تقریبا (فقدان سمعي متوسط).إذا ما ركز 50في حدود 
الذین یعانون من فقدان سمعي  تلامیذأما تقییم ال ،وجود مشتتات بیئیة في موقف الاختبار

ییم دیسبر فإن ذلك یتم من خلال أخصائي تشخیص مدرب في كل من التق50أكثر من 
ا .ویجب أخذ الجوانب التالیة بالاعتبار من قبل ق سمعیً لمعاالاكلینیكي والتواصل مع ا

 ا:قین سمعیً تلامیذ المعاأخصائي التشخیص عند تقییمھ لل

 إن كلام الطالب غالبا ما یكون غیر مفھوم. •
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 ا بدرجة شدیدة.إن إدراك الطالب لمفاھیم اللغة غالبا ما یكون محدودً  •
ا ا یعتبر أمرً ق سمعیً االمع تلمیذالعقلیة لدى الإن تقییم الصحیح والدقیق للوظیفة  •

ا وذلك من أجل تجنب التفسیر الخاطئ المحتمل للدرجات المنخفضة والتي حیویً 
 .ا ا عقلیً لفً تخم تلمیذقد تفسر على أن ال

وھناك بعض إجراءات التقییم التي تعمل على مسح والتنبؤ بالمشكلات السمعیة المستقبلیة 
 دة.للأطفال حدیثي الولا

-5-11- IV ن:ـــم الصم _المكفوفیـــاصة في تقییــارات خـــاعتب 

وتستخدم بعض الأدوات  ،قینت قلیلة خاصة بھذه الفئة من المعاقد تم تطویر اختبارا     
لتقییم أطفال الصم_المكفوفین وتستخدم  الأخرى التي تم استخدامھا مع الأفراد الآخرین

إجراءات تحلیل المھمة والمقاییس النھائیة مع الأفراد الصم _المكفوفین فطبقا لما ذھبت 
  فإن المجالات التالیة عادة ما یتم التحقیق منھا: 1982بجيإلیھ 

والتواصل ،المھارات الشخصیة والعنایة بالذات، لتطور الحركي الكبیر والدقیقا 
.(عبد العزیز مصطفى تطور السمعي والبصري والإدراك والتطور الاجتماعي والحركةوال

   )462-434,ص2013السرطاوي,

IV -12-ــمـــــات التقییــــاستراتجیـ: 

مھما اختلفت  طرق ووسائل و الإجراءات المنھجیة المتبعة في عملیة التقییم و        
واحد وھو الوقوف على مدى كفایة برنامج  اتجاهالإستراتجیات المتبعة فكلما تنصب نحو 

 یلي: تكویني ما ،ومن ھذه الإستراتجیات ما

IV -12-1 –ي :ــــم الطبیعــــة التقییــإستراتجی 

مسبق لإجراءات التقییم و تھتم بالمواقف كما تحدث في محیطھا الطبیعي دون تحدید    
على تأثیرات البرنامج في مدة محددة.تدخل ھذه الإستراتیجیة ضمن منظور التركیز 

استقرائي طبیعي فیقیم البرنامج من خلال التفاعل المتعلمین ویأخذ المنھج في التقییم 
 صبغة تحلیلیة.

IV -12-2-ر :ــــللتنوی التقییـــمجیة ـــاتیإستر 

تدخل ھذه الإستراتیجیة ضمن إستراتجیات التي تؤكد على التقییم الكیفي ،وقد تبنى كل  
ھذه الإستراتیجیة والتي تعتمد على ) hameltonھاملتون ( و)  parnettبارنت  ( من

نحو وصف عملیات التنفیذ الفعلي للبرنامج ،وتحدید الصعوبات  الاتجاهمنھجیة مرنة ،و 
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التي تعیق تطبیق البرنامج في إطار بیئة تعلیمیة من توجھات المعلمین ،أھدافھم 
 وخصائصھم و ظروف العمل المتاحة.

IV -12-3- ي :ـــــم التعاملـــجیة التقییـــإستراتی 

الإستراتجیة لتقییم البرامج الجدیدة ،وھي تعمل على تحدید ھذه ) Rippyربي (اقترح   
الأسباب التي تقف وراء برنامج جدید ،والتقلیل من العوامل السلبیة، ویسمى بالتقییم 

سة تعلیمیة ما، التعاملي ،وترتبط ھذه الإستراتیجیة ببرامج جدیدة وباحتیاجات مؤس
 ة.ویتطلب البحث وقت أكبر لكونھ موجھ بمواقف میدانی

IV -12-4- امج:ــائمة على صیاغة أھداف البرنــم القـــجیة التقییـــإستراتی 

تقوم ھذه الإستراتیجیة على تحدید الجانب المواد التقییمیة من البرنامج و الأھداف    
العامة والإجرائیة و الوضعیات التي تلاحظ فیھا الأھداف الإجرائیة، وبعد تصمیم وسائل 

الأھداف وجمع البیانات الضروریة یتم مقارنة البیانات بالأھداف وتوضح أوجھ قیاس 
 .)74،73،ص ص2009دریدي نورة ،( القصور في البرنامج

IV -13-ي:ـــم المدرســـاس والتقییـــم أداة القیـــإجراءات تصمی 

تسیر عملیة التقییم المدرسي وفق إجراءات محددة ومتسلسلة تبدأ في اختیار المادة   
التعلیمیة ووضع الأھداف التربویة وتنتھي باتخاذ القرارات التربویة والإجراءات الفعلیة 
التي تتعلق بمستقبل الطالب الأكادیمي ومصیره،وبالتالي فھذه الإجراءات التي سنوردھا 

 یاسیة تقییمیھ وھذه الإجراءات تتسلسل كالتالي:ھنا ھي إجراءات ق

فیھا،وتحدید محتواھا وما استغرقتھ  تلمیذاختیار المادة التعلیمیة التي نرید اختبار ال •
 من مدة زمنیة في أثناء تعلیمھا .

 لھ. تلمیذتحدید الھدف التربوي العام الذي نرید قیاسھ وتقییم انجاز ال •
جزئیة یتكون  هفیھ إلى عناصر تلمیذالمراد اختبار التحلیل المحتوى التعلیمي  •

منھا،وتحدید ما جاء بھ من مصطلحات ،وحقائق وأمثلة ومفاھیم ومبادئ 
 وإجراءات .

صیاغة الأھداف السلوكیة الخاصة التي تقیس كل جزء من أجزاء المحتوى   •
 التعلیمي سواء كان ھذا المحتوى أمثلة أم حقائق أم مفاھیم أم إجراءات .

تصمیم جدول المواصفات :وھو عبارة عن جدول ثنائي یوضح الجزء العمودي  •
منھ أجزاء المحتوى التعلیمي المدروس،والجزء الأفقي الأھداف السلوكیة الخاصة 

 المراد قیاسھا .
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تحدید عینة الممتحنین الذین سیطبق علیھم الاختبار وذكر أھم الخصائص التي  •
خلفیتھم الأكادیمیة وخبراتھم السابقة وطبقتھم یتمیزون بھا من حیث 

 إلخ.الاجتماعیة....
وضع فقرات الاختبار بحیث تقیس الأھداف السلوكیة الخاصة وتغطي المحتوى  •

 التعلیمي المدروس.
مع المحتوى التعلیمي ومع الأھداف رات الاختبار بشكل یتفق ویتسلسل ترتیب فق •

 السلوكیة.
من شروط الاختبار الجید من    تبار یجب تأكدبعد صیاغة جمیع الفقرات الاخ •

الصدق،والثبات،والتعلیمات الواضحة،وإمكانیة الاستخدام والشمولیة والموضوعیة 
  والوقت الكافي للإجابة عنھ....إلخ.

 تحدید مستوى الإتقان لكل فقرة من فقرات الاختبار . •
 تحدید أداة التصحیح أو نموذج الإجابة الصحیحة . •
 .تلامیذق ونمط التقییم قبل تطبیق الاختبار في الحكم   على علامات التحدید المسب •
،إما تظھر على شكل نسب تحدید الصورة التي ستظھر بھا النتائج الممتحنین  •

 مئویة ،متوسطات وانحرافات المعیاریة ،معدلات ،نقاط،رموز...إلخ.
المقصودین ثم تصحیح الاختبارات وجمع البیانات  تلامیذتطبیق الاختبار على ال •

 الناتجة من جراء التطبیق.
 تفسیر ھذه البیانات وإعطاء قیمة تربویة ومعنى واضح لھا. •
،أو  تلمیذاتخاذ القرار التربوي أو الإداري ،وإصدار الحكم الذي یقضي بنجاح ال •

لبرنامج ترسیبھ،أو طرده،أو نقلھ،إلى صف آخر أو مدرسة أخرى أو إحالتھ 
 علاجي ،ولملء شواغر مھنیة معینة.

در من الفعلیة بناءا على ما ص الإجراءاتتنفیذ القرار التربوي الإداري واتخاذ  •
أفنان نظیر (وفقا للأحكام الصادرة بشأنھم تلامیذال قرارات،وتصنیف

 )267،282،ص2005دروزة،

IV -14-م:ــــــیة التقییــــــس عملــــأس 

) أن أھم اتجاھات وأسالیب تقییم المعلمین تعتمد على عدة 1991ستیوارت (ذكر 
 مرتكزات وأسس ھي كالآتي:
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-1-14- IV :الوضوح 

إذ إن الھدف الأساسي لتقییم ویقصد بھ وضوح أھداف التقییم وقابلیتھا للتحقق،     
الرئیسیة إلى أھداف فرعیة تحسین أدائھ ورفع كفایتھ،وتتفرع الأھداف  أداءالمعلم ھو

 تعمل بمجملھا على تحقیق الھدف الرئیسي وتصب معھ في مجرى واحد.

-2-14- IV :الشمولیة  

جمیع جوانبھ وعناصره ویقصد بالشمولیة التصدي لجمیع مظاھر الأداء وتغطیة      
ه التعلیم،ومظھر یشمل التقییم على النشاط التعلیمي للمعلم وطریقتھ في المختلفة،إذ

الانفعالي وسلوكھ الاجتماعي والخلقي،وشخصیتھ ككل،كما أن المعلم  الخارجي،واتزانھ
 یتجزأ من العملیة التربویة وشرطا ضروریا لھا. ا لایعد جزءً 

-3-14- IV :التنوع 

ویقصد بالتنوع استخدام مجموعة واسعة من الأسالیب والأدوات بشكل      
فعال،كالملاحظة والاختبارات وقوائم الرصد وسلالم التقدیر...إلخ والاستخدام الأمثل لھا 

 مع الأخذ بعین الاعتبار مواطن الضعف والقوة لكل منھا.

-4-14- IV :المشاركة 

المدیر والموجھ ویقصد بالمشاركة تفاعل كل الأطراف المعنیة لتقییم أداء المعلم من       
 بد أن یوظف تقییم الآخرین للمعلموالمعلم نفسھ والزملاء.ولاتلامیذ وأولیاء أمور ال

لصالح العملیة التعلیمیة،وتحسین أدائھ بالدرجة الأولى بحیث لا تطغى الأعراض 
 ).21،20،ص ص 2006زھرة سلطان صفوت فرید،(.الإداریة على ھذا التقییم
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 الخـــــلاصــــــــة:

من المعلم  وفي الأخیر إن عملیة التقییم الجید تعتبر من المعلومات الضروریة لكل     
والإداریین والآباء وأعضاء البیئة المحلیة بصفة  والمتعلم بصفة خاصة،و المسئولین

عامة ولكل من لھ اھتمام في العملیة التربویة لما فیھا من فائدة في وصف الوضع الحالي 
،واتخاذ عمل على تقلیل الھوة بین الوضعینوالوضع الذي نطمح في المستقبل ،وال

 إجراءات عملیة فعلیة تھدف إلى الإصلاح وسد النقص.
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V-1-المنھج المستخدم بالدراسة 
V -2- ة الدراســة الاســتطلاعیـــــة عینــ  

V --3مجتمع الدراسة 
V-4- عینة الدراسة 

V-5-حــدود الـــدراســـة 
V -6-أدوات الــبحث المســتخدمــة 

-7-Vالأسالیب الإحصائیة 
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 تمھیــــــد:
إن أي بحث یبقى بحاجة إلى الجانب المیداني أي التطبیقي الذي یعد بالنسبة لأي 
باحث أرضیة عملیة لقیاس صحة الفرضیات ومدى تحقیقھا وھي أساس الجانب العلمي 
والتي نتجت كثمرة من ثمار الجانب النظري ففي ھذا الفصل لجأنا إلى قیاس الفرضیات 
المطروحة الناتجة عن المشكلة البحث متبعین منھج خاص قصد الوصول إلى نتائج 

 عملیة.
V-1-:المنھج المستخدم بالدراسة 

، ،لأن البحث تم میدانیا راعینا في ھذه الدراسة إتباع المنھج الوصفي التحلیلي
ووصفھا، بعد وھذا المنھج مناسب لمثل ھذه الدراسات لأنھ یمكننا من جمع البیانات 

المرور بخطوات منھجیة دقیقة تتمثل في : تحدید مشكلة البحث ووضع أسئلة الدراسة 
،وضع الفرضیات ،اختیار الأدوات وتصنیفھا، ثم في الأخیر عرض النتائج و تحلیلھا 

 وتفسیرھا واستخلاص التعمیمات والاستنتاجات منھا.
 : تعریف المنھج الوصفي

یلي بأنھ طریقة من طرق التحلیل والتفسیر بشكل یعرف المنھج الوصفي التحل 
 علمي منظم من اجل الوصول إلى أغراض محددة.

:عینــة الدراســة الاســتطلاعیـــــة   -2-V 
وھذا بغرض تمثیل المجتمع الأصلي  ،عینة ضروریة في البحوث المیدانیةتعتبر ال  

ا رمنطقة لأخرى ومن مشكلة لأخرى نظ ولكن ھذه الأخیرة تختلف من مجتمع لآخر ومن
لاختلاف المكان والزمان ونوع الدراسة والذي یقصده الباحث بأن تكون العینة ممثلة 
للمجتمع الأصلي للدراسة حتى یستطیع الباحث تعمیم نتائجھ أما في حالة عدم تمثیل 

،ص 2017(محسوب مریم،العینة للمجتمع الأصلي یعجز عن تعمیم النتائج في دراستھ 
 فرد لتمثل عینة الدراسة الاستطلاعیة . )20(وتم أخذ  ).74

  -3-V:مجتمع الدراسة 
تم اختیار العینة من نوع العشوائیة تناسب التنوع في الفئات الإعاقة وجنس المعلمین 
والمدراء واختلاف طبیعة العمل بین المعلم والمدیر والأخصائي ،اضافة إلى سنوات 
الخبرة في العمل ونوع المدرسة المدمج فیھا الطفل المعاق ،حیث تكونت عینة الدراسة 

معلم  )157(منھا  ،المدیةبتدائیات بعض بلدیات ولایة فرد موزعة على ا )203(من 
 فرد. 241حیث بلغ المجتمع الكلي للدراسة رمدی )14(، وأخصائي )12(عادي، و

V -4- الدراسة : عینة 
والتأكد من مدى صلاحیة أدوات جمع  ،إجراء الدراسة الاستطلاعیة للبحثبعد 

الدراسة الأساسیة للعینة المختارة والممثلة للمجتمع قمنا بتطبیق  البیانات للبیئة المحلیة،
تم إجراء الدراسة ابتداء ، ائص العینة الأولیة الاستطلاعیةالأصلي إذا تحمل نفس خص

 . 18/04/2019إلى  27/01/2019من 
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، (بصریة ذ من فئات الإعاقةوذلك في المدارس المتكونة من أقسام عادیة تضم تلامی
ذھنیة ) حیث  ،توحد ،ذه الفئات (سمعیةتوحد )وأقسام مكیفة لھ ،ذھنیة ،حركیة ،سمعیة

كان اختیار عینة الدراسة بطریقة عشوائیة قدر عدد المعلمین والمدراء والأخصائیین في 
 ).241( من أصل )203(مجملھ ب

 :یوضح عینة ممثلة للدراسة4) جدول رقم (
 

 نسبة العدد الجنس
 %20 35 ذكور
 %80 145 إناث

 %100 183 المجموع
  
 V-5- ةـــدراســـدود الــح: 

 شملت الدراسة على أنواع الفئات الخاصة منھا الإعاقة البصریة، :الحدود البشریة
 توحد. الحركیة، ،الذھنیة السمعیة،

من السنة الجامعیة  27/01/2019تم تطبیق أداة الدراسة یوم :الزمنیة الحدود 
2018/2019. 

المدیة ھي :بلدیة المدیة،  أجریت ھذه الدراسة في بعض بلدیات ولایة :الحدود المكانیة 
 تمزقیدة، ذراع السمار معتمدین على بعض الابتدائیات الحكومیة وابتدائیة خاصة. وزرة،

V-6- : أدوات الــبحث المســتخدمــة 
الأدوات والوسائل التي في أي دراسة علمیة یلجأ الباحث إلى استعمال عدد من 

تساعده في الحصول على بیانات التي تخص موضوعھ ،وتم الاعتماد في ھذه الدراسة 
 على مجموعة من الخطوات تمثلت في :

  V -1 : مقیــاس التقدیـــــر 
المقدر للطالب أرقاما تمثل درجات   إعطاءمقیاس التقدیر ھو أداة یتم من خلالھ 

على الشيء الذي یتم تقییمھ وقد یقیم الطالب ضمن فئة محددة أو على أوزان مستمرة 
Kertinger )1973 ( ولا یعتبر مقیاس التقدیر اختبارات بسبب أنھا لا تتضمن إجابات

عن  المقدر التعبیرصحیحة أو غیر صحیحة وفي الغالب فإن مقیاس التقدیر تطلب من 
لا أو غیر موافق بشدة رأیھ واتجاھھ حول عبارات مختلفة عن طریق التقدیر بنعم أو 

أما مقیاس التقدیرالأخرى فھي ببساطة  أو موافق بشدة، موافق، حیادي ،،غیر موافق
قوائم شطب تتیح للمقدر وصف الطالب عن طریق تقدیر الكلمات والمھارات أو الجمل 

زیدان أحمد  عبد العزیز مصطفى السرطاوي، (.ائمةالتي تطبق على الطالب في الق
 ).52،51،ص ص 2012السرطاوي،
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 6و 3قسما رئیسیا ویحتوي كل قسم على مابین  12یحتوي مقیاس التقدیر على 
عنصرا ویمثل كل قسم من الأقسام الاثني عشر جانبا رئیسیا من  47بإجمالي عناصر 

 جوانب عملیة الدمج للطلاب المعوقین.
ویستخدم ھذا المقیاس في تقدیر برامج الدمج ومراقبتھا وفي تقویمھا كما یمكن 

لتي المدرسین استخدام ھذا المقیاس في التقویم الرسمي وغیر الرسمي لبرامج الدمج ا
 وفیما یأتي بعض الجوانب استخدام مقیاس التقدیر. ،یطبقونھا في مدارسھم وفصولھم

عشر عنصرا التي یتكون منھا القیاس للتأكد من  الاثنيیمكن المدرس  من استخدام  -
 شمولیة برنامج الدمج الذي یطبقھ .

یستخدم مقیاس التقدیر للمساعدة في تحدید الخدمات والمواد التي یحتاجھا المدرس  -
 لتطبیق برنامج الدمج.

تقوم  یستخدم المقیاس مع أولیاء الأمور للمساعدة في توضیح وتبریر برنامج الدمج الذي-
 بتطبیقھ.

یمكن للمسئولین في المدرسة من استخدام مقیاس التقدیر للحصول على معلومات  -
 سریعة وواضحة على مدى نجاح برنامج الدمج.

یمكن للمدرس أن یصمم برنامج دمج خاص بھ وبما یتناسب مع الطلاب فصلھ  -
جوانب الضعف من كذلك یمكنھ أن یقوم  ،لعناصر الواردة في مقیاس التقدیرمسترشدا با

 جوانب القوة في برنامج الدمج الذي یطبقھ بناءا على عناصر ھذا المقیاس.
یمكنك التعرف على أراء المتخصصین في المدرسة حول برنامج الدمج المطبق بھ  -

 وذلك بأن نقارن إجاباتھم على مقیاس التقدیر.
برنامج الدمج وذلك بأن یمكن لمدرس الدمج أن یتعرف إلى مدى نجاحھ في تطبیق  -

یقارن بین إجابتھ على ھذا المقیاس في منتصف العام الدراسي وبین إجابتھ مع نھایة 
،ص ص 2013(كمال سالم سیسالم،:العام الدراسي ،حیث یحتوي المقیاس على أبعاد التالیة

141،142.( 
 ؛لویة للاحتیاجات التربویة للطالبیجب أن تعطى الأوالبعد الأول: 
 ؛مھارات المدرسین ومعلوماتھم نحو فصول الدمجالبعد الثاني: 
 ؛توفر المصادر الملائمةالبعد الثالث: 
 ؛میع المراحل الدراسیة في المدرسةإعداد وتطبیق برنامج الدمج على ج البعد الرابع:

 ؛ر في إعداد برنامج الدمج وتطبیقھمساھمة أولیاء الأموالبعد الخامس:
 ؛استمراریة تقدیم الخدمات البدیلة البعد السادس:
 ؛ة الخدمات المرتبطة ببرامج الدمجالمحافظة على استمراری البعد السابع:
 ؛استمراریة تنمیة المدرس مھنیا أثناء الخدمة البعد الثامن:
 ؛فلسفة الدمج على مستوى المدرسة البعد التاسع:
 ؛یع الطلابالاحتیاجات الخاصة لجمیتناسب المنھج مع   البعد العاشر:



 الفصل الخامس:                                     الإجراءات المنھجیة للدراسة
 

 
104 

 ؛ربیة الخاصة وغیرھم من المتخصصینمسؤولیات مدرسو التالبعد الحادي عشر : 
 ).148،143، ص 2013.(مرجع نفسھ،: مسؤولیات مدرس التعلیم العامالبعد الثاني عشر

V -5-2 البحث: لأدواتالخصائص السیكومتریة 
مباشرة بل یجب التأكد من لا یمكن لأي بحث تصمیم أداة لجمع البیانات وتصنیفھا 

صلاحیتھا لذلك نجد ھناك عدة تسمیات تعطي لأداة القدرة لقیاس الظاھرة المراد قیاسھا 
 من بینھا الصدق والثبات .

V -5-2-1:الصدق 
المراد قیاسھا فالاختبار  یاس ما وضع لقیاسھ ووضع لأجلھ أوسمةمقارنة ق ھو

تطبیق الأھداف المعرفیة للمادة الدراسیة ألتحصیلي یكون صادق إذا نجح في قیاس مدى 
 ).20،ص 2011محمد أبو الفتوح حامد خلیل، (.التي وضع من أجلھا

V -5-2-1-1صدق المحكمین: 
اعتمدنا لحساب الصدق أولا على صدق المحكمین تم فیھ عرض الاستبیان الخاص 

في علم النفس وعلوم بالتقدیر في صورتھ الأولیة على مجموعة من المحكمین المختصین 
التربیة بغرض الحكم على مدى صلاحیة الأداة من حیث ملائمة التعلیمات للعینة 

 ومناسبة الفقرات والبند لقیاس الخاصیة.
 :التقدیر مقیاسقائمة المحكمین ل

بعد استعادة استمارات التحكیم والإطلاع على ما جاء فیھا من أراء التحكیم تم 
إعادة تعدیل الفقرات من  ،طلوبة على ضوء الملاحظات المقدمةإجراء التعدیلات الم

، وحذف أربع بنود منھا بند إضافة إلى تعدیل البنود المركبة حیث الصیاغة اللغویة
بنود من حیث الصیاغة اللغویة ،ضمن بعد فلسفي لا یقیس ما وضع لقیاسھ  3متكرر و

بند وتم تصحیح الاستمارات  )47( بند من أصل )43(لیصبح عدد بنود المقیاس ككل 
 الإجابة الموضحة في الجدول التالي :بالاعتماد على أوزان الفقرات الخاصة ببند 

 المقیاس:) یوضح بند وأوزان فقرات 7جدول رقم (
 

 لا یطبق یطبق جزئیا یطبق  بند الإجابة 

 1 2 3 أوزان الفقرات

 
V-5-2-1-2-الصدق الداخلي: 

كرونباخ تم الحصول  ألفا، وبعد تطبیق معامل بند 43من  التقدیریتكون مقیاس 
 .أي المقیاس یتمتع بثبات ویمكن اعتماده  0,62وھي أكبر من  0,9على قیمة 
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 صدق طریقة حساب ال: )8یوضح الجدول رقم(
 

 عدد البنود قیمة ألفا كرونباخ

914 43 

 
بین لكلي كانت العلاقة محددة ماولحساب معامل الارتباط بین البند والمقیاس ا

 :نھا في الجدول الآتيینب 0.49و  0.48
 ): نتائج الارتباط بین البند و المقیاس9الجدول رقم(

 
رقم  القیمة 

 
رقم  القیمة 

 
 رقم البند القیمة 

 1 **666, قیمة الترابط 29 *499, قیمة الترابط 15 *467, قیمة الترابط
الدلالة  038, الدلالة الاحصائیة

 
الدلالة  025,

 
,001 

 20 عدد البنود 20 عدد البنود 20 عدد البنود
 2 **611, قیمة الترابط 30 **625, قیمة الترابط 16 *514, قیمة الترابط

الدلالة  020, الدلالة الاحصائیة
 

الدلالة  003,
 

,004 
البنودعدد  20 عدد البنود  20 عدد البنود 20 

 3 **649, قیمة الترابط 31 383, قیمة الترابط 17 **586, قیمة الترابط
الدلالة  007, الدلالة الاحصائیة

 
الدلالة  096,

 
,002 

 20 عدد البنود 20 عدد البنود 20 عدد البنود
 4 *554,- قیمة الترابط 32 *560, قیمة الترابط 18 442, قیمة الترابط

الدلالة  051, الدلالة الاحصائیة
 

الدلالة  010,
 

,011 
 20 عدد البنود 20 عدد البنود 20 عدد البنود

 5 *559, قیمة الترابط 33 **613, قیمة الترابط 19 **761, قیمة الترابط
الدلالة  000, الدلالة الاحصائیة

 
الدلالة  004,

 
,010 

 20 عدد البنود 20 عدد البنود 20 عدد البنود
 6 373, قیمة الترابط 34 **591, قیمة الترابط 20 442, قیمة الترابط

الدلالة  051, الدلالة الاحصائیة
 

الدلالة  006,
 

,105 
 20 عدد البنود 20 عدد البنود 20 عدد البنود

 7 362, قیمة الترابط 35 326, قیمة الترابط 21 *541, قیمة الترابط
الدلالة  014, الدلالة الاحصائیة

 
الدلالة  160,

 
,116 

 20 عدد البنود 20 عدد البنود 20 عدد البنود
الترابطقیمة  36 001,- قیمة الترابط 22 098,- قیمة الترابط  ,429 8 

الدلالة  680, الدلالة الاحصائیة
 

الدلالة  998,
 

,059 
 20 عدد البنود 20 عدد البنود 20 عدد البنود

 9 **776, قیمة الترابط 37 318, قیمة الترابط 23 099, قیمة الترابط
الدلالة  679, الدلالة الاحصائیة

 
الدلالة  172,

 
,000 
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  20 عدد البنود 20 عدد البنود 20 عدد البنود
 10 **696, قیمة الترابط 38 365, قیمة الترابط 24 419, قیمة الترابط

الدلالة  066, الدلالة الاحصائیة
 

الدلالة  114,
 

,001 
 20 عدد البنود 20 عدد البنود 20 عدد البنود

 25 438, قیمة الترابط

 

 39 367, قیمة الترابط

 

 11 **660, قیمة الترابط
الدلالة  053, الدلالة الاحصائیة

 
الدلالة  112,

 
,002 

 20 عدد البنود 20 عدد البنود 20 عدد البنود
 12 *500, قیمة الترابط 40 142, قیمة الترابط 26 **670, قیمة الترابط

الدلالة  001, الدلالة الاحصائیة
 

الدلالة  551,
 

,025 
 20 عدد البنود 20 عدد البنود 20 عدد البنود

 13 **727, قیمة الترابط 41 408, قیمة الترابط 27 **738, قیمة الترابط
الدلالة  000, الدلالة الاحصائیة

 
الدلالة  074,

 
,000 

 20 عدد البنود 20 عدد البنود 20 عدد البنود
 14 380, قیمة الترابط 42 302, قیمة الترابط 28 **690, قیمة الترابط

الدلالة   001, الدلالة الاحصائیة
 

الدلالة  196,
 

,098 
 20 عدد البنود 20 عدد البنود 20 عدد البنود

الترابطقیمة   ,751**       43 
       000, الدلالة الاحصائیة

       20 عدد البنود

 
V -5-2-2-: الثبات 

 عبد العزیز مصطفى السرطاوي،(الثبات ھو درجة الاتساق بین قیاسین لنفس الشيء 
 ).194،ص 2012زیدان أحمد سرطاوي،

یقصد بمفھوم ثبات درجات الاختبار مدى  خلوھا من الأخطاء غیر المنتظمة التي 
، لحقیقي للسمة التي تھدف لقیاسھاأي مدى قیاس الاختبار للمقدار ا ،القیاستشوب 

فدرجات الاختبار تكون  ثابتة إذا كان الاختبار یقیس سمة معینة قیاسا متسقا في 
إلى أخطاء القیاس فالثبات بھذا المعنى یعنى الاتساق أو الظروف المتباینة التي قد تؤدي 

 .)131،ص 2000ح الدین محمود علام،صلا( الدقة في القیاس.
:التجزئة النصفیة لحساب الثبات-1-  -5-2-2 V 

): یوضح طریقة حساب الثبات10الجدول رقم (  

الدلالة 
 المعنویة

الدلالة 
 الإحصائیة

الانحراف  قیمة الترابط
 المعیاري

المتوسط 
 الحسابي

 العینة التكرار

لمجموعة  10 72,3 18,2 0,73 0,05 0,035
 الأولى

المجموعة  10 73,6 18,9
 الثانیة
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العلاقة الارتباطین بین المجموعة الأولى والمجموعة الثانیة ) 9رقم (یبین الجدول 
الارتباط بیرسون ، فقد كانت قیمة على مقیاس تقدیر دمج المعاق ، باستخدام معامل 

ومنھ قبول  0,05وھي أقل من الدرجة الحرجة  0,035والدلالة المعنویة ، 0.73الترابط 
 .ائیا ، ویمكن قبول ثبات المقیاسالفرضیة وأن ھناك علاقة ترابطیة دالة إحص

) كرونباخ:αمعامل ألفا (-5-2-2-2- V 

تساوي متوسط القیم التقدیریة لمعامل ثبات كل من نصفي  ∝)( قیمة معامل 
یعطي  ∝)( الاختبار لجمیع طرق التجزئة النصفیة الممكنة وبعبارة أخرى فإن معامل 

قیمة تقدیریة للارتباط بین عینتین عشوائیتین من المفردات المستمدة من نطاق شامل 
 ).165،ص 2000مرجع سابق، .(للمفردات تماثل مفردات كل من العینتین

V -6-: الأسالیب الإحصائیة 
الأساسیة التي تقوم علیھا الطرق التعلیمیة تعد الأسالیب الإحصائیة أحد الدعائم 

في البحوث وھي الوسیلة التي من خلالھا یتمكن الباحث من معرفة فروق المتوسطات 
في معالجة بین المجموعات وكذا الوصف الدقیق للموضوع،وبناءا على ھذا فقط اعتمدنا 

وتحدیدا الاعتماد على الأسالیب الإحصائیة  Spssالبیانات المتحصل علیھا غلى نظام 
 التالیة :

V -6-1-المتوسط الحسابي: 
علیھا بجمع  تحصل مجموعة من الدرجات ھو قیمة عددیةالمتوسط الحسابي ل

زنا لمتوسط الحسابي على عدد الدرجات فإذا رم جمیع الدرجات وقسمة المجموع 
 :xبالرمز 

𝑥̅𝑥 =
∑𝑥𝑥
𝑁𝑁

 

 
V-6-2-:الانحراف المعیاري 

یعتمد في حسابھ على إیجاد انحراف كل درجة من درجات توزیع معین عن          
متوسط التوزیع فكلما زاد ھذا الانحراف زادت قیمة الانحراف المعیاري ،وإذا كانت 

 متساویة تصبح قیمة الانحراف المعیاري صفر.جمیع الدرجات 
ونظرا لاعتماد الانحراف المعیاري على جمیع الدرجات ولیس لدرجتین المتطرفتین فإنھ 

 أكثر تمثیلا للتشتت من مدى مما یزید من اللغة في القیمة.
V -6-3-"اختبار "ت: 

مدى وجود فروق ذات الفروق بین متوسطین غیر مرتبطین ،لمعرفة ما لدلالة          
 دلالة إحصائیة ، وكذا التأكد من جوھریة الفروق بین متوسطات كل مجموعتین.
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V-6-4-:التحلیل التبایني الأحادي 
"ت" یجد  استخدامیستخدم في المقارنة بین عدة مجموعات ،لأنھ في حالة            

بالنسبة الفائیة  ا ونتیجتھ تبقىالباحث نفسھ أمام مقارنات عدیدة ،یستعاض بالتحلیل ھذ
 )81،ص 2017(محبوب مریم، .(ف) التي ترجع إلى العالم فیشر رائد التحلیل التبایني

 
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الفصل:
 
 
 

 عرض وتحلیل النتائج ومناقشتھا   
 وتفسیرھا

 

 

 

 

 

 



 الفصل السادس:عرض و تحلیل النتائج ومناقشتھا

 تمھید

VI-1- النتــــائــج الفــــرضیـــة العـــــامـــــةعـــــــرض وتحلـــــیل 
VI -2-ةیـــــئات الجزعرض وتحلیـــل نتـــائج الفرضیـــــ 

VI--3 منـــاقشة النتـــائج حسب الفرضیــــات 

 

  

 



عرض وتحیل النتائج ومناقشتھا                          الفصل السادس:           
 

 
111 

 تمھیـــــــد:

یتناول ھذا الفصل عرض النتائج الدراسة التي تم التوصل إلیھا بعد تطبیق استبانھ 
 تقدیر بدمج المعاقین في المدارس الابتدائیة .

VI-حلیل النتائج حسب الفرضیاتعرض وت: 

VI -1- العـــــامـــــة:عـــــــرض وتحلـــــیل النتــــائــج الفــــرضیـــة 

لاختبار صحة الفرضیة العامة التي تنص على مدى تقییم المعلمین والمدراء لدمج 
المعیاري عن  الانحرافالمعاقین في المدارس الابتدائیة،وتم  حساب المتوسط الحسابي و 

 .Spssطریق برنامج الحزمة الإحصائیة الاجتماعیة 

 عینة على مقیاس التقدیر النتائج الكلیة لأفراد ال: )11جدول رقم (

 

نتائج أفراد العینة على  مقیاس تقدیر لدمج المعاقین ، وقد   )10( لیبین الجدو
 .16,44وانحراف معیاري قیمتھ  76,9تحصلوا على متوسط حسابي قیمتھ 

 . 16,2وانحراف معیاري  75,9وتحصل المعلم العادي على متوسط حسابي قیمتھ 

وانحراف  87,08 در بأما الأخصائي فقد تحصل على متوسط حسابي ق
 . 13,7 ب معیاري قدر

  18.1وانحراف معیاري قیمتھ  79,2والمدیر تحصل على متوسط حسابي قیمتھ 

 ونلاحظ ترتیب النتائج أنھا للمختص ثم المدیر ثم المعلم العادي .

 الانحراف المعیاري متوسط الحسابي التكرار عملال طبیعة

 16,28964 75,9936 157 معلم عادي

 13,74745 87,0833 12 أخصائي

 18,17512 79,2143 14 مدیر

 16,44435 76,9672 183 عینة كلیة
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نرى بأن ھذه النتیجة منطقیة ذلك لأن نتائج الدراسة تشیر إلى ارتباط أبعاد 
وجود فروق بین ائج أیضا إلى إمكانیة وتشیر ھذه النت ،كلیة للمقیاسالمقیاس بالدرجة ال

 الأخصائي والمدیر  والمعلم العادي وھذا ما سنتطرق إلیھ في فرضیات الدراسة .

VI -2-ة:ـــــات الجزئیـــــائج الفرضیـــل نتـــعرض وتحلی 

VI -2-1-یة الأولى:عرض نتائج الفرضیة الجزئ 

 إحصائیةعلى وجود فروق ذات دلالة  بار صحة الفرضیة الأولى التي تنصلاخت
في تقییم المعلمین والمدراء لدمج المعاقین في المدارس الابتدائیة تعزى إلى متغیر طبیعة 

المعیاري عن طریق برنامج الحزمة  الانحرافالعمل ،وتم  حساب المتوسط الحسابي و 
 .Spssالإحصائیة الاجتماعیة 

 زئیة الأولى): عرض نتائج الفرضیة الج12الجدول رقم (

 

) دلالة الفروق بین طبیعة العمل  على متغیر التقدیر لدمج 12یبین الجدول(
ودلالة  2,7المعاقین ، باستخدام اختبار أنوفا  ، فقد تحصلنا على قیمة ف محسوبة 

ومنھ قبول الفرضیة البدیلة  0,05وھي أقل من القیمة الحرجة  0,037معنویة تساوي 
ة ویمكن اعتماد الترتیب المشاھد التي مفادھا أن الفروق المشاھدة ھي ذات دلالة إحصائی

تعود ، وھذه النتائج الأولویة على التوالي : الأخصائي، المدیر وأخیرا المعلم العاديحیث 
 ، ورفض الفرضیة الصفریة .لإجراءات البحث ولیس الصدفة، ویمكن تعمیمھا

 

   

 طبیعة عمل

 

الانحراف  المتوسط الحسابي التكرار
 المعیاري

فقیمة  الدلالة  
 المعنویة

 الدلالة الإحصائیة

0,05دال عند  0.037 2.7 16,28964 75,9936 157 معلم عادي  

 13,74745 87,0833 12 أخصائي

 18,17512 79,2143 14 مدیر

 16,44435 76,9672 183 عینة كلیة
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VI -2-2- الثــــــانیة:عرض وتحلــــیل الفرضیـــــة الجزئیـــــة 

وجود فروق ذات عدم لاختبار صحة الفرضیة الجزئیة  الثانیة التي تنص على 
في تقییم المعلمین والمدراء لدمج المعاقین في المدار س الابتدائیة تعزى  إحصائیةدلالة 

عن طریق برنامج ،تم حساب المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري لمتغیر الجنس 
 Spss الاجتماعیة الإحصائیة الحزمة

 ): نتائج الفرضیة الجزئیة الثانیة13الجدول رقم (

المتوسط  التكرار جنس
 الحسابي

ف لانحرا
 المعیاري

الإحصائیةالدلالة  الدلالة المعنویة قیمة ت  

دال یرغ 0.2 1.07 14,89442 79,7429 35 ذكور  

 16,62283 76,4521 146 إناث

 

، على متغیر التقییم لدمج المعاقیندلالة الفروق بین الجنسین  )13(یبین الجدول
ودلالة  1,07على قیمة ت محسوبة باستخدام اختبارات  لعینتین مستقلتین ، فقد تحصلنا 

ومنھ قبول الفرضیة الصفریة  0,05وھي أكبر من القیمة الحرجة  0,2معنویة تساوي 
التي مفادھا لا وجود لدلالة إحصائیة بین الجنسین على المقیاس للدمج المعاق  ، والنتائج 

 تعود للصدفة ولیس لإجراءات البحث  .

الثة:ــــة الثـــج الفرضیائــــلیل نتــــعرض وتح-2-3-       VI 

وجود فروق ذات عدم لاختبار صحة الفرضیة الجزئیة  الثالثة التي تنص على 
دلالة إحصائیة في تقییم المعلمین والمدراء لدمج المعاقین في المدار س الابتدائیة تعزى 

عن طریق ،تم حساب المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري لمتغیر سنوات الخبرة،
 .Spss الإحصائیة الاجتماعیة برنامج الحزمة
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 ): نتائج الفرضیة الثالثة14الجدول رقم (

 

نتائج الفروق بین سنوات الخبرة على مقیاس التقییم للدمج  ،  )14(یبین الجدول
،  1,1للفروق تم الحصول على قیمة ف محسوبة  أنوفاوبعد اختبارھا باستخدام اختبار 

أي رفض الفرضیة  0,05، وھي أكبر من الدرجة الحرجة  0,3وقیمة الدلالة المعنویة 
  إحصائیا.البدیلة والفروق غیر دالة 

VI- 4-2 عة:ـــة الرابـــة الجزئیــــائج الفرضیــــل النتـــوتحلیعرض 

في  إحصائیةوجود فروق ذات دلالة  دمتنص الفرضیة الجزئیة الرابعة على ع
تقییم المعلمین والمدراء لدمج المعاقین في المدارس الابتدائیة تعزى إلى متغیر نمط 

 عن طریق برنامج الحزمةتم حساب المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري  المدرسة،
 .Spss الإحصائیة الاجتماعیة

 ): نتائج الفرضیة الجزئیة الرابعة15الجدول رقم (

 

المتوسط  التكرار نوع المدرسة
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

فقیمة  الدلالة  
 المعنویة

 الدلالة الاحصائیة

0,05غیر دال 0.3 1,1 21,40223 83,5000 11 أقل من سنة  

 5من سنة إلى 
 سنوات

92 75,0435 16,37199 

 5أكثر من 
 سنوات

80 78,4000 15,81587 

المتوسط  التكرار نوع المدرسة
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

فقیمة  الدلالة  
 المعنویة

 الدلالة الإحصائیة

0,05غیر دال 0.9 0.06 16,25315 76,9483 174 حكومیة  

 20,95829 77,3333 9 خاصة
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 التقدیریبین  دلالة الفروق بین نوع المدرسة  على متغیر  )15( یبین الجدول
لدمج المعاقین ، باستخدام اختبار ت  لعینتین مستقلتین ، فقد تحصلنا على قیمة ت 

ومنھ  0,05وھي أكبر من القیمة الحرجة  0,9ودلالة معنویة تساوي  0,06محسوبة 
قبول الفرضیة الصفریة التي مفادھا لا وجود لدلالة إحصائیة بین نوع المدرسة  على 

 ج تعود للصدفة ولیس لإجراءات البحث . المقیاس للدمج المعاق  ، والنتائ

امسة:ـــة الخـــة الجزئیـــائج الفرضیـــل نتـــعرض وتحلی- 2-5- VI 

وجود فروق ذات دلالة امسة التي تنص على الجزئیة الخصحة الفرضیة  لاختبار
في تقییم المعلمین والمدراء لدمج المعاقین في المدارس الابتدائیة تعزى إلى  إحصائیة

 .الإعاقةمتغیر نوع 

وتم ترتیب نوع الإعاقة اعتماداً على النسب المئویة لتكرار الإعاقة في القسم 
 :الاجتماعیة الإحصائیة عن طریق برنامج الحزمةتم الواحد 

 ة الخامسة): نتائج الفرضیة الجزئی16الجدول رقم (

نوع 
 الإعاقة

المتوسط  التكرار الرتبة
 الحسابي

لانحراف 
 المعیاري

فقیمة  الدلالة  
 المعنویة

 الدلالة الإحصائیة

0,01دل عند  0.007 2.7 17.5 88.6 48 1 ذھنیة  

 16.6 86 44 2 توحد

 15.4 67.5 34 3 سمعیة

 16.4 53.5 27 4 حركیة

 16.9 53.2 27 5 بصریة

 

دلالة الفروق بین أولویة الإعاقة  على متغیر التقییم لدمج  )16یبین الجدول (
ودلالة معنویة  2,7المعاقین، باستخدام اختبار أنوفا  ، فقد تحصلنا على قیمة ف محسوبة 

ومنھ قبول الفرضیة البدیلة التي  0,05وھي أقل من القیمة الحرجة  0,007تساوي 
ذات دلالة إحصائیة ویمكن اعتماد الترتیب المشاھد حیث  مفادھا أن الفروق المشاھدة ھي
التوحد، السمعیة، الحركیة، وأخیرا البصریة، وھذه النتائج  الأولویة على التوالي: الذھنیة،

 تعود لإجراءات البحث ولیس الصدفة، ویمكن تعمیمھا، ورفض الفرضیة الصفریة.
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:سادسةالجزئیـــة العرض وتحلیـــل نتـــائج الفرضیـــة  -6-2- VI 

تنص على ترتیب المعلمي ومدیري المدارس الابتدائیة للإعاقات السمعیة 
 البصریة ،حركیة ،ذھنیة وتوحد حسب أولویة الدمج .

 الجزئیة السادسة): نتائج الفرضیة 17الجدول رقم (

 الرتبة النسبة التكرار فئة الاعاقة

 5 %13,1 24 حركیة

 4 %14,2 26 سمعیة

 3 %21,3 39 بصریة

 1 %28,4 52 ذھنیة

 2 %23,0 42 توحد

  %100,0 183 المجموع

 

المجودة في الأقسام حسب النوع ، وكانت الأكثر  الإعاقات) 17(یبین الجدول 
ھي البصریة ، وتقاربت نتائج  إعاقة نيذھنیة ، ثم  التوحد ، وثاانتشارا الاعاقة ال

 أفرد العینة على مقیاس التقییم  نتائج الأخیرةبین السمعیة والحركیة في المراتب  الإعاقات

- VI 3ات :ــــائج حسب الفرضیـــاقشة النتـــمن 

- VI 1-3امة:ــــة العـــائج الفرضیـــاقشة نتـــمن 

تنص الفرضیة العامة على وجود تقییم من قبل المعلمین والمدراء لدمج المعاقین   
والنتائج في الجدول رقم ( ) تبین في المدارس الابتدائیة من خلال المعالجة الإحصائیة 

تمثل نسبة عالیة مما یدل  )76.9(یقدر ب  )183(أن المتوسط الحسابي للعینة ككل 
ویمكن تأكید ھذا من خلال ) 16.41على وجود تقییم للعینة الدراسة بانحراف معیاري (

 )87.08(الدرجة التصنیفیة لكل فرد حیث أن الأخصائي تقییمھ قدر ب متوسط حسابي 
ویلیھ المعلم العادي فقد تحصل على متوسط حسابي قیمتھ   )18.17(وبانحراف معیاري 

الدالة على تحقق الفرضیة العامة  ویدل ھذا على )13.74(بانحراف معیاري )75.99(
ي المدارس الابتدائیة ، ویمكن تفسیر وجود تقییم المعلمین والمدراء  لدمج المعاقین ف

ومن أرز الاستجابات نحو ذلك أن الدمج یقلل من إحساس الطفل غیر العادي بالإعاقة 
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ویھیئ كذلك فرص للتفاعل مع الأطفال العادیین وغیر مما ینمي التوافق الشخصي لدیھ ،
 العادیین .

التي حازت على )  2000( وھذا ما أكدتھ بعض الدراسات منھا : دراسة سباغي     
اتفاق معلمي  )2002(فما فوق على دمج ،ودراسة عبد الجبار  %80نسبة اتفاق 

ومدیري التربیة الخاصة ومعلمي المدارس الابتدائیة على وجود تأثیر ایجابي لبرامج 
أكدت على الاتجاھات الایجابیة لدى المعلمین نحو  )2010(الدمج ، دراسة صمادي 

الدمج المعاقین في الأبعاد الثلاثة النفسي ،الاجتماعي ،الأكادیمي، ودراسة كوك وآخرون 
اتجاھات ایجابیة لكل من المدراء و المعلمین في تلك المدارس التي كانت  )،أبدت1991(

حافزا لتطورات عدیدة لدى الأطفال المدمجین، إضافة لدراسة مونسن وفرید ركسون 
توصلت إلى أن الطلاب الذین تم تدریسھم من قبل المعلمین ذوي الاتجاه  )2004(

مع العادیین ،وذلك مقارنة مع الطلاب الایجابي ارتفع مستواھم وكانوا أكثر احتكاكا 
الذین تلقوا تعلیمھم من قل المعلمین ذوي الاتجاھات المعلمین ایجابیة كلما كان لھم أثر 

 .فعال في مستوى الطلاب المدمجین في الفصول العادیة 

التي  )1999(ولقد جاءت فرضیات دراستنا غیر متوافقة مع دراسة عبد الغفور 
ول الدمج بشكل عام وأن ھناك عوائق تحول دون تطبیق أو قبول كانت نتائجھا عدم قب

الدمج في المدرسة العادیة والمرتبة حسب عمق ھذه المشكلة وھي الخدمات الطبیة 
وكذلك دراسة . مدرس وإعداده والوسائل التعلیمیةالمناسبة للمعوق والمنھج ومرونتھ وال

مفھوم الدمج لذوي الاحتیاجات ومن نتائجھا أن المعلمین لم یدعموا  )1995(بندیر 
الخاصة في المدارس العادیة ،وأن المعلمین الذین خضعوا للفحص عبروا عن إمكانیة 

 وجود بعض المشكلات في تنفیذ اجراء الدمج في المدارس العادیة.

VI 2-3-:منـــــــاقشة نتــــــــــائج الفرضیــــــــات الجزئــیـة 

VI 2-3-1 نتــائج الفرضیــة الجزئیــة الأولــى :منــاقشة 

على وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في تقییم المعلمین  ولىتنص الفرضیة الأ
 والمدراء لدمج المعاقین في المدارس الابتدائیة تعزى لمتغیر طبیعة العمل.

بعد استخدام اختبار أنوفا أشارت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة احصائیة في 
 م المعلمین والمدراء لدمج المعاقین في المدارس الابتدائیة تعزى لمتغیر طبیعة العمل.تقیی

 )0.037(ودلالة المعنویة تساوي)2.7(المحسوبة  (ف)حیث تحصلنا على قیمة  
كما قدر متوسط الحسابي لدى الأخصائیین  )0.05(وھي أقل من القیمة الحرجة 

كما قدر  )79.21(وفیما یلي المتوسط الحسابي للمدراء الذي قدر ب)87.01(ب
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فقد وجد ھناك فرق بین المتوسطات  )76.96(المتوسط الحسابي للعینة الكلیة ب
الحسابیة لكل من المعلم العادي والمدیر والأخصائي لیفوقھم الأخصائي في المرتبة 

 لى یلیھ المدیر و أخیرا المعلم العادي.الأو

وھذا یعود إلى طبیعة التكوین الذي یحض بھ الأخصائي في قسم العلوم   
الاجتماعیة، سواء مرشد النفسي أو تربوي أو أخصائي العیادي أو أخصائي اللغة والكلام 

قة أو أخصائي الاجتماعي،فھم من یملكون المھارات واللازمة للتعامل مع فئات الإعا
ئات، كما یلیھ المدیر ویقدمون الخدمات والرعایة والمساعدة التي تتوافق وحاجات ھذه الف

إداري وبیداغوجي لھ الدرایة بالفئات التي تضمنھا مؤسستھ التعلیمیة  بصفة مؤطر
 والخدمات المتوفرة واللازم توفرھا داخل المؤسسة التعلیمیة.

لقسم الواحد أو المؤسسة التعلیمیة ككل أما المعلم فھو مطبق للبرنامج داخل ا     
إضافة إلى حجم البرنامج المكثف إذ ما قورن بالحجم الساعي للسنة الدراسیة وعدد 

تلمیذ داخل الصف الواحد من بینھم الفئات الإعاقة ھذه 40التلامیذ الذي أصبح یفوق 
یین ولأن المعلم ملزم الأخیرة تتلقى تعلیمھا من قبل المعلم العادي كما یتلقاھا زملائھ العاد

 بتطبیق البرنامج المقدم لھ  لا أكثر .

أكدت  )2003(توافقت فرضیة دراستنا مع دراسة نبیل أصرف ونعمت علوان       
ھذه الدراسة على وجود قصور في تدریب المعلمین ونقص في الأدوات المساعدة (كتب 

لطلبة في الصف ووجود مطبوعة، طابعات ،كتب مسجلة )إضافة إلى الأعداد الكبیرة ل
) أظھرت النتائج 1995(عوائق خاصة بالبیئة المدرسیة وتوافقت أیضا مع دراسة بندیر 

الدراسة أن المعلمین لم یدعموا مفھوم الدمج وأن كل من المعلمین الذین خضعوا للفحص 
 عبروا عن إمكانیة وجود بعض المشكلات في تنفیذ إجراء الدمج في المدارس العادیة.

VI 2-3-2 -: منــاقشة نتــائج الفرضیــة الجزئیــة ثانیة 

تنص الفرضیة الثانیة على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في تقییم 
 المعلمین والمدراء لدمج المعاقین في المدارس الابتدائیة تعزى لمتغیر الجنس.

أنھ لا  )t-test(المحسوبة و  (ت)أشارت النتائج التي توصلنا إلیھا بعد استخدام 
في تقییم المعلمین والمدراء  )α=0.05(عند مستوى توجد فروق ذات دلالة إحصائیة 

 (ت)لدمج المعاقین في المدارس الابتدائیة تعزى لمتغیر الجنس ،حیث كانت قیمة 
 )،0.05(قیمة الحریة وھي أكبر من  )0.2( ودلالة المعنویة تساوي. )1.07(المحسوبة 

فیما بلغ متوسط الحسابي عند الإناث  )76.74(وقد بلغ متوسط الحسابي لدى الذكور 
عند مستوى  الذكور لكنھ غیر دال إحصائیا وكذلك نجد ھناك فرق لصالح )76.45(

ویعود السبب في عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیا إلى أن كلا  ) α=0.05(الدلالة 
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الجنسین تلقوا تعلیمھم  في الكلیات والجامعات نفسھا وكلاھما یعیش في نفس الظروف 
العوامل الثقافیة والاجتماعیة ،كما أن عمل أفراد العینة والعادات والتقالید ویتأثرون بنفس 

اتفقت  .لیس لھ فروق بین الجنسین حیث یقوم كلا الجنسین بالتكفل النفسي و البیداغوجي
حیث توصلت نتائج ھذه الدراسة إلى وجود  )2014(ھذه الدراسة مع دراسة جلامدة 

عدم فروق في الاتجاھات بین اتجاھات ایجابیة نحو الدمج لدى المدیرات والمعلمات و
ومن أبرز نتائجھا أنھ لم یكن ھناك فروق بین  )2000(المدیرات والمعلمات، ودراسة لیر 

اتجاھات المعلمین والمدیرین نحو الدمج الطلبة ذوي الاحتیاجات الخاصة ،كما أنھ كان 
ة،وجاءا فرضیة لدیھم الإطار التعلیمي الدیني أكثر من الاستعداد والتقبل لدمج ھؤلاء الطلب

والتي أشارت إلى وجود فروق ذات  )1999(دراستنا غیر متوافقة مع دراسة عبد الغفور 
 دلالة إحصائیة فیما یتعلق بالجنس.

VI 2-3-3 -:منــاقشة نتــائج الفرضیــة الجزئیــة ثالثة 

في تقییم  إحصائیةوجود فروق ذات دلالة عدم على تنص الفرضیة الثالثة  
 الخبرة.سنوات متغیر إلى المعلمین والمدراء لدمج المعاقین في المدارس الابتدائیة تعزى 

استخدام اختبار أنوفا للفروق أشارت النتائج إلى عدم وجود فروق ذات دلالة ب
إحصائیة في تقییم المعلمین والمدراء لدمج المعاقین في المدارس الابتدائیة تعزى لمتغیر 

وھي  )0.3(المعنویة  وقیمة الدلالة) 1.1(المحسوبة  (ف)ث تحصلنا على قیمة الخبرة حی
وبالتالي رفض الفرضیة البدیلة والفروق غیر دالة  )0.05(أكبر من الدرجة الحرجة 

كما بلغت متوسطات من سنة إلى ) 83.5( إحصائیة وبلغت متوسطات الفئة أقل من سنة
،وكان الفرق لصالح الفئة أقل من سنة ولكن ھذا الفرق لم یكن  )78.40( خمس سنوات

 .إحصائیادال 

دم تدریب وتكوین ویعود السبب في عدم وجود فروق دالة إحصائیا إلى ع
المعلمین والمدراء على الخبرات اللازمة للتعامل مع المعاقین وقلة الوعي والإدراك 

أثار نفسیة واجتماعیة  بمفھوم المعاق ومعنى الإعاقة ومفھوم الدمج وما یترتب علیة من
والتي  )2003(حیث لم تتوافق فرضیة دراستنا مع نتائج دراسة القحطاني  ،وأكادیمیة
لى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة تعزى لمتغیر الخبرة،كذلك لم تتفق مع أكدت ع

حیث أكدت نتائجھا على أن خبرات التي تم تناولھا كانت نتیجة  )2003(دراسة یونسیف 
 في تھیئة الظروف للدمج.
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VI 2-3--4:منــاقشة نتــائج الفرضیــة الجزئیــة رابعة 

اختلاف في تقییم المعلمین والمدراء لدمج  وجودعدم على تنص الفرضیة الرابعة  
التي یعملون بھا( حكومیة  المدارس مطي المدارس الابتدائیة باختلاف نالمعاقین ف

 .خاصة)/

أشارت النتائج إلى أنھ لا توجد فروق ذات دالة إحصائیة في تقییم المعلمین 
والمدراء لدمج المعاقین باختلاف نمط المدارس التي یعملون بھا ،حیث تحصلت على قیمة 

) 0.05(وھي أكبر من القیمة الحرجة  )0.9(ودلالة معنویة تساوي )0.06(المحسوبة 
 مستقلتین .  عینتین(ت)وھذا بعد استخدام اختبار 

فیما بلغ المتوسط الحسابي للمدرسة  )76.9(حیث بلغ متوسط حسابي للمدرسة الحكومیة 
 وھي فروق متقاربة وغیر دالة إحصائیة. )77.33(الخاصة 

صة ھو معلمون خضعوا لنفس ویعود ھذا إلى أن العاملون في المدارس الخا
معلمو المدارس الحكومیة،والبرامج التي تطبقھا الجامعي الذي حصل علیھ  التكوین

المدارس الخاصة ھي نفسھا التي تطبقھا المدارس الحكومیة ،كلاھما تابع لوزارة التربیة 
والتعلیم،وكلاھما تتوفر على نفس الخدمات ،كما أن تھیئة المحیط المدرسي سواء من 

ة أو من ناحیة التعاون الموجود في المدرسة بین ناحیة مستوى الدعم أو خدمات المقدم
معلمي الصفوف العادیة،ومعلمي التربیة الخاصة وبین الھیئة الإداریة في المدارس 

 الخاصة ھو نفسھ في المدارس العادیة.

حیث  )2013(حیث توافقت فرضیة دراستنا مع دراسة غادة عبد الكریم جعفر
عینة الدراسة لصعوبات تبعا لنمط المدارس أظھرت النتائج وجود اختلاف بین تقییم 

 لصالح معلمي المدارس الحكومیة. (المدیرین)بالنسبة للبند خامس 

VI 2-3-5-:منــاقشة نتــائج الفرضیــة الجزئیــة الخامسة 

تنص الفرضیة على نوع الإعاقة المقصودة بالدمج بالاعتماد على جدول التكرار 
النتائج التي أشارت إلى أن الإعاقة الذھنیة ھي أكثر إنتشار والنسبة المئویة تحصلنا على 

بتكرار  %)23(یلیھا التوحد بنسبة  )52(بتكرار  %)28.4(في فصول الدمج بنسبة
فیما یلي الإعاقة السمعیة  )39(بتكرار  %)21.3(بعدھا الإعاقة البصریة بنسبة  )42(

وتكرار  %)13.1(یة بنسبة وفي الأخیر الإعاقة الحرك )26(بتكرار %) 14.2(بنسبة 
 تلمیذ معاق. 183من إجمالي )24(
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ویعود سبب ھذا الاختلاف في انتشار الإعاقات داخل القسم إلى نسبة تواجد نوع 
الإعاقة داخل المجتمع حیث أصبحت الإعاقة الذھنیة والتوحد من أكثر الإعاقات انتشارا 

 في الأزمنة الأخیرة. 

VI 2-3-6-:منــاقشة نتــائج الفرضیــة الجزئیــة السادسة 

ین والمدراء المدارس الابتدائیة للإعاقات تنص الفرضیة على ترتیب المعلم
 الذھنیة،توحد،السمعیة ،الحركیة،البصریة.

بعد استخدام اختبار أنوفا أشارت النتائج إلى قبول الفرضیة البدیلة التي مفادھا أن 
الفروق المشاھدة ھي ذات دلالة إحصائیة حیث جاءت الإعاقة الذھنیة في الرتبة الأولى 

 )86(ثم یلیھا التوحد في المرتبة الثانیة بمتوسط حسابي  )88.6(بمتوسط حسابي قدر ب 
وتلیھا الإعاقة  )67.5(المرتبة الثالثة بمتوسط حسابي قدر ب والإعاقة السمعیة في

و في المرتبة الأخیرة جاءت  )53.2(الحركیة في المرتبة الرابعة بمتوسط حسابي قدر ب
 (ف)وھذا بعد أن تحصلنا  على قیمة   )53.2(الإعاقة البصریة بمتوسط حسابي قدر ب 

 .)0.05(ھي أقل من القیمة الحرجة و) 0.007(ودلالة المعنویة تساوي )2.7(المحسوبة 

ویعود سبب في ھذا الترتیب داخل المؤسسات إلى الإعاقة الأكثر مستوى ولیس 
حسب الخصائص كل إعاقة والإمكانیات والقدرات والاستعدادات ومتطلبات كل إعاقة 

الأولویات  ولیس للوصول بھا إلى أھداف الدمج المرجوة ولأننا نعیش في مجتمع یقدم ھذه 
 حسب الخدمات.

أكدت على تزوید ) 2000(جاءت ھذه الفرضیات متوافقة مع دراسة السباغي 
المعلم بالكفایات اللازمة واستخدام أسالیب  التدریس لمعلي التربیة الخاصة للطلبة ذوي 

 الإعاقة العقلیة المندمجین بالمدارس العادیة .

حیث أسفرت نتائجھا على وجود  )2013(وتوافقت كذلك مع دراسة العجمي 
اتجاھات ایجابیة في البعد الاجتماعي الذي یسمح لھم بتكوین صداقات وزیادة تفاعلھم 
الاجتماعي على عكس البعد النفسي والتربوي وذلك بعدم شعور الأبناء بالأمن والاستقرار 
 واكتساب أبنائھم سلوكات غیر مرغوبة ، ودراسة عز الدین صخري أكدت على دور

الدمج بین الأطفال المعاقین ذھنیا والأسویاء وأن البرنامج  المتبع كان لھ تأثیر ایجابي 
على تعلم الأطفال ذھنیا بسیطي الإعاقة بعض المھارات الأساسیة في السباحة ودمجھم لھ 

 دور ایجابي على تعلم وتحسین مستوى أداء الأطفال المعاقین ذھنیا .

دراستنا غیر متوافقة مع دراسة عبد المالك وفیما یخص التوحد جاءت فرضیة 
وھي دراسة جزائریة یعود إلى حداثة ھذا المفھوم على )2017(قنیني ومحمد بوجرادة 
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ھیل مستوى الوطني وضرورة تكوین المعلمین في المیدان التربیة الخاصة ،وھذا قصد تس
لتوحدي في قسم ، إضافة إلى ضرورة توفیر مرافق للطفل االدمج المدرسي للطفل التوحدي

 العادیین وھذا كمطلب أساسي من طرف معلمي الابتدائي.

حیث توصلت إلى أھمیة الإعداد  )2000(وجاءت دراسة ستیفن وآخرون 
المسبق لعملیة الدمج وذلك لنقص المعلومات عن المعاقین سمعیا وإعداد المعاقین لدمجھم 

 في المدارس.

 )1996(وفیما یتعلق بالإعاقة الحركیة فلم تتفق الفرضیة مع دراسة ما ككوبین 
من أھم نتائجھا أن الأطفال  أن الأطفال المصابین بالتأخر في النمو قادرین على الاحتفاظ 
بمستوى تقدمھم في المھارات الحركیة الأساسیة سواء كانوا في فصول خاصة أو مع 

لأخیر الإعاقة البصریة حیث لم تتوافق فرضیة دراستنا مع أقرانھم الأسویاء تلیھا في ا
وأشارت نتائجھا إلى أنھ یمكن دمج الأطفال المكفوفین في  )2003(دراسة القحطاني 

المدارس العامة مع أقرانھم العادیین وذلك لأن اتجاھات المعلمین ایجابیة نحو دمج الأفراد 
 المعاقین.

 الاستنتاج العام:

في دراستنا ھذه تسلیط الضوء على ظاھرة شدیدة الأھمیة وحساسة جدا  لقد حاولنا      
 في المرحلة الابتدائیة والتي تتمثل في :  

ھدفت الدراسة  تقییم المعلمین والمدراء لدمج المعاقین في المدارس الابتدائیة حیث  
جابة على الفرضیة العامة التي مفادھا وجود تقییم من قبل المعلمین والمدراء للإالحالیة 

لدمج المعاقین في المدارس الابتدائیة وفي ضوء أھداف الدراسة  وحدود وعینة وطبیعة 
الدراسة ومن واقع البیانات والمعلومات التي توصلنا إلیھا وفي ظل المعالجة الإحصائیة 

تحقیق الفرضیة اقشة وتحلیل النتائج، تمكنا من التوصل إلى لتلك البیانات ومن خلال من
 وتندرج من خلالھا الفرضیات التالیة:العامة المذكورة .

المعاقین في المدارس توجد فروق ذات دلالة إحصائیة  في تقییم المعلمین والمدراء لدمج 
 الابتدائیة تعزى لمتغیر طبیعة العمل.

ي تقییم المعلمین و المدراء لدمج المعاقین في لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة ف
 المدارس الابتدائیة تعزى إلى عامل الجنس .

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في تقییم المعلمین والمدراء لدمج المعاقین في  
 المدارس الابتدائیة تعزى إلى متغیر السنوات الخبرة .
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دمج المعاقین في المدارس الابتدائیة لا یوجد اختلاف في تقییم المعلمین والمدراء ل 
 باختلاف نمط المدارس التي یعملون بھا( حكومیة /خاصة) .

نوع الإعاقة  الموجودة في فصول بتلیھا الفرضیة الجزئیة الخامسة فیما یتعلق 
یلیھا التوحد ثم الإعاقة حیث كانت الإعاقة الذھنیة أكثرا انتشارًا في فصول الدمج الدمج 

الإعاقة السمعیة وأخیرا الإعاقة الحركیة وھذا ما توافق  مع الإطاران النظریان  ،البصریة
لتفسیر الإعاقة : حیث یرى أصحاب ھذه النظریة المتمركزة حول الفرد أن الأسباب 

عقلیة الأولیة للانحرافات التي تؤدي إلى حالات الإعاقة ھي الإصابة العضویة والعیوب ال
العدوة التسمم و یمیائیة والغددیة إیمانًا بمظاھروالبیوك ومظاھر الخلل البیوفزیائیة

الأداء الوظیفي العضلي والعوامل الجینیة فھي المعبرة  ءالأیضیة وسو الاضطرابات
بنفسھا عن مظاھر الضعف العضلي والشلل وبطئ النمو وكف البصر والصمم والتخلف 

ف تشیر إلى أن المرض العقلي وعلى عكس وجھت النظر السابقة المتمركزة حول الموق
 الاجتماعیةالعقلي والتخلف العقلي وسوء التوافق الاجتماعي مرتبط بالمتغیرات 

وغیرھا من المتغیرات البیئیة وطبقا لما نادى بھ أصحاب ھذه النظریة فإذ  والاقتصادیة
 أمكن أن تتوافر للأفراد البیئات المادیة والاجتماعیة والنفسیة الملائمة ،یصبح بالإمكان

 تجنب مظاھر المرض العقلي والتخلف العقلي والإعاقات الاجتماعیة .

س المدار الفرضیة الجزئیة السادسة التي تنص على ترتیب معلمي ومدراءوأخیرًا 
احتلت الإعاقة الذھنیة إذ توحد  الحركیة، الذھنیة، البصریة،، السمعیة الابتدائیة للإعاقات:

الرتبة الثانیة الإعاقة السمعیة في الرتبة الثالثة والإعاقة ولى یلیھا التوحد في الرتبة الأ
الرابعة، ولأننا في مجتمعنا لا یھتم بالخصائص وإمكانیات اللازمة في  الحركیة في الرتبة

  . عملیة الدمج

إنھیلدر التي مفادھا أن ریة عاقة الذھنیة في الرتبة الأولى نظوقد توافق ترتیب الإ
مستوى  سنة سوى إلى 15یصل في عمر  حیث لا الاكتسابعلى  الطفل المعاق لھ القدرة

العملیات الإجرائیة المحسوسة عند الأطفال العادیین أما بالنسبة لفئة التوحد على الأقل 
إطلاع المعلمین العادیین والمختصین في الطرق والبرامج المحصصة لھذه الفئة ضرورة 

ما للتحصیل لدا فئة  لتفعیل أكبر قدرPexs-ABA-Teaacch  منھا برامج
التوحدیین،أما بالنسبة للإعاقة السمعیة یمكنھم  الإندماج إذ توفرت لھم الإمكانیات والبرامج 
المساعدة (برامج التعلیم واستعمال الصور)تلیھا الإعاقة الحركیة التي تعیق التلمیذ على 

لإعاقة البصریة وھذا ما التعلم،ھذه الأخیرة تتأثر بعدم القدرة على الحركة والتنقل وأخیراً ا
توافق مع نظریة "إقیت ھات ویل" حول" مدى اكتساب فاقدي البصر "،حیث توصلت إلى 
إمكانیة دمج المعاقین بصریا في المجتمع إذ ما تم التعاون بین الباحثین في علم النفس 

     التكویني ومن المھندسین الذین یصنعون أدوات مساعدة حسیاً( برایل).



عرض وتحیل النتائج ومناقشتھا                          الفصل السادس:           
 

 
124 

:الصعوبات -  

التحفظ من قبل المعلمین والمدراء حول تطبیق عملیة الدمج في  البیئة الجزائریة 
المعاقین في المدارس  رغم القرار الصادر من وزارة التربیة والتعلیم بضرورة وجود

 الابتدائیة:

عدم تقبل الأسرة لإعاقة ابنھا یحول في تشخیص وتحدید نوع الإعاقة ھذا ما أعاقنا في  -
 لموجودة داخل المدرسة الابتدائیة؛التعرف على الفئات ا

 ؛الھروب من الإجابة على أسئلة الاستبانة حیث لم نستلم  كل الاستبیانات الموزعة -

تزیف الإجابات مما یحد من مصداقیة النتائج المحصل علیھا والسبب راجع لعدم تطبیق  -
 ؛برامج الدمج

 من قبل المعلمین؛ قةالإعاالتلاعب و الاستھزاء بمصطلح  -

 وأسسمستوى معاییر  إلىالدمج كمفھوم وكتطبیق داخل المدارس الجزائریة لا یرقى  -
   الأردنیة.الدمج في البیئة 

 :التوصیات
 بناءا على النتائج الدراسة الحالیة :فإننا نوصي بالتالي:

والمعاقین ونحو مفھوم الدمج من التأكید على تغییر اتجاھات أفراد المجتمع نحو الإعاقة -
 خلال وسائل الاتصال الجماھیري والإعلام وإعلان و النشرات بخصوص ذلك.

 یجب إعداد المعلم بشكل صحیح لعملیة الدمج لغرض دمج المعاقین في المجتمع.-
العمل على مساعدة المعاقین في الجوانب التعلیمیة،وتجھیز المدارس والجامعات -

دوات والوسائل اللازمة لمواصلة تعلیمھم بسھولة،مع الأخذ بعین بالإمكانیات والأ
الاعتبار التجھیزات المادیة للمدرسة من حیث الأبنیة ومدى ملائمة طبیعتھا لخدمة 

 المعاقین.

الدمج المجتمعي من حیث أن التلامیذ المعاقین لا یؤثرون بصفة سلبیة   توضیح فكرة-
على التلامیذ العادیین في المدارس الاعتیادیة فطریقة الدمج تتیح الفرصة الكاملة للمعلم 

للاحتكاك بالطفل المعاق والطریقة التي تستخدمھا للعمل مع الطفل مفیدة العادي الذي 
 یعاني من بعض نقاط الضعف .

من خلال وسائل الإعلام وأیضا وتوجیھ  وعیة المجتمع عن طریق برامج إرشاد ت-
 زیارات الأخصائیین لأسر و معلمین المعاقین.
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ضرورة الاھتمام بالبرامج التربویة والتعلیمیة التي تؤدي إلى دفع من مستوى التربیة -
لعادات السیئة في المجتمع وتثقیفھ وتوجیھ الفرد واكتساب عادات طبیة والابتعاد عن ا

 وذلك للوقایة من حدوث الإعاقات والتخفیف من حدتھا إذا وجدت.

توفیر معدات معینة و مساندة لذوي الإعاقات الشدیدة من أجل التكیف والتوافق مع -
ذواتھم والمجتمع من حولھم ،وھذه تعتبر مسئولیة الدولة في وزارة الصحة ووزارة 

 یة بالمعاقین.المؤسسات المعنالاجتماعیة و الشؤون 

 الاقتراحات:

 تدریب معلمي المرحلة الابتدائیة خاصة على طرق واستراتیجیات تدریس المعاقین.-

الابتكار في المناھج الدراسیة والتكوینیة للمعلمین مع ضرورة استخدام تكنولوجیا -
 الإعلام والاتصال إلى جانب بقیة الوسائل التعلیمیة والتوضیحیة المعروفة في المدارس. 

توفیر خبراء على مستوى المدارس الابتدائیة لتشخیص الحالات وتقدیم الدعم والمساعدة -
لمعلم على حد سواء مشكلین مع ھذا الأخیر والإدارة الفریق التربوي للتلمیذ وا ةاللازم

 الذي یتطلبھ التدریس الفعال لمثل ھؤلاء التلامیذ.

 دمج من بدایة مرحلة ریاض الأطفال.أن یبدأ ال-

تقدیم محفزات مادیة ومعنویة ،تساعد على حث كل من التلمیذ والمعلمین على خوض -
 ثة في التدریس بدل تلك التقلیدیة.تجربة اعتماد الأسالیب الحدی

السعي إلى توسیع فكرة الدمج المدرسي لمختلف الإعاقات القادرة على التعلم تمھیدا -
 للدمج بالمجتمع الكبیر.
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 خاتمة

جاءت دراستنا في جوھرھا معبرة عن محاولة الكشف عن واقع الدمج في البیئة 
والمدراء والأخصائیین لھذه العملیة في فصول الدمج الجزائریة  من تقییم المعلمین 

 ،بالمدارس العادیة والوقوف على أھم العراقیل التي تحول دون دمج المعاقین في المجتمع
ولقد لوحظ أن فئة المعاقین في الجزائر تعاني من واقع صعب تحصر داخلھ عدة مشاكل 

 .تعكر صفو الحیاة الاجتماعیة و المدرسیة لھم 

إلى ھذه الفئة یجب أن تقوم على أساس أنھم جزء لا یتجزأ من المجتمع  فالنظرة
التعلیم حق من حقوقھم فیما یعادل الأسویاء وذلك بالإیمان بعطاء  نّ أفي جمیع مجالاتھ و

المعاق و أھمیتھ و دوره لإعطاء دفعة قویة لعملیة دمجھ في المدارس العادیة مع أقرانھ 
العلاقة الطیبة بین المعاق ومحیطھ الاجتماعي والمدرسي  وكذلك المحافظة على ،العادیین

والمساھمة في الوصول بھ إلى درجة من الاكتساب والتعلم لكي یحیوا حیاة كریمة وذلك 
 من خلال التخطیط و التنظیم المحكم من اجل دمجھم في المحیط المدرسي والاجتماعي .

قین بین أقرانھم ولعل من الضروري لنجاح عملیة الدمج لیس بوضع المعا
العادیین بل یجب توفیر الخدمات اللازمة لھم في مدارس الدمج وفصولھ من غرفة 
المصادر ومعلم مختص ومعلم متجول وأقسام خاصة ....إلخ،وموافقة الإدارة التعلیمیة 
على تخصیص میزانیة لھذه الخدمات المساعدة،وتوفیر الأسالیب والأدوات الأجھزة 

واد تعلیمیة خاصة بالمعاق تساعده على التعامل مع الأنشطة التعلیمیة وتدریس المعاقین وم
والاجتماعیة والریاضیة داخل المدارس العادیة،مما یتیح للمعلم إمكانیة تدریس المعاق مع 
أقرانھم العادیین ،لأن عدم توفیر مثل ھذه الخدمات والإمكانیات تقلل من تقبل عملیة الدمج 

 .ج وتطبیقھ في المدارس الابتدائیةأي حول إیجابیات الدموعدم التصریح وإبداء الر

فعملیة الدمج تقلل بقدر الإمكان من عزل الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة وذلك 
بدمجھم قدر الإمكان مع الأطفال العادیین في الفصول والمدارس العادیة وھذا ما یؤكد مبدأ 
تكافؤ الفرص في التعلیم وفي النھایة یمكن القول أن ما توصلت إلیھ دراستنا من تقییم 

القائمین على فصول الدمج من معلمین ومدراء وأخصائیین  سواء في عملیة الدمج من قبل 
,إن الممارسة الجدیدة نسبیا في ،الأقسام العادیة أو الأقسام الخاصة في المدارس العادیة 

وإعداد مناھج تربویة ،دمج التلامیذ المعاقین بدرجة كبیرة في الفصول الدراسیة العادیة 
یطة والمتوسطة یساعد في قبول عملیة الدمج لھذه خاصة ومصممة لذوي الإعاقات البس

 .الفئات من التلامیذ  من قبل المعلمین والمدراء والأخصائیین و المھتمین
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لھؤلاء التلامیذ في الفصول الدراسیة العادیة لیصبحوا  كبیراا كما أنھا تتیح فرصً 
یة  ضمن نظام بالإضافة إلى أن یصبحوا أكثر مشاركة أكادیم،في مجتمعھم  أكثر نشاطاً 

 المدرسة العادیة 

ع على المشاركة أكثر للتلامیذ ییزداد التركیز على أھمیة الدمج لتشج علیھ أنو
 المعاقین في مجتمعنا.

  

  

 

 

 

  

     

 

 

 

 

 

 

 

  



 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 قائمة
  المراجع



 قائمة المراجع:
 

 قائمة المصادر والمراجع:

 :القرآن الكریم

 المعاجم:

بدون طبعة ، ، دار المشرق الثقافيالمعجم التربوي وعلم النفس، )2010نایف القیسي: (-
 الأردن،عمان.

 بدون طبعة، جزائر.المعجم التربوي ،)،2009فریدة شنان ،مصطفى الھجرسي:(-

 الكتب:

، دار المسیرة للنشر والتوزیع ، الطبعة تاھیل المعاقین ، 2009اسماء سراج الدین ھلال :-
 الاولى ، عمان 

،معھد طبي تقني دمج ذوي الاحتیاجات الخاصة بالمجتمع ، 2013انتصار محمد جواد :-
 ،بدون طبعة ،بغداد 

اعیة للاطفال ذوي تنمیة المھارات الجم، 2007ایمان فؤاد كاشف ھشام ابراھیم عبد الله :-
 ، دار الكتاب الحدیث ،بدون طبعة ، القاھرة لاحتیاجات الخاصة ا

، نشر وتوزیع مكتبة زھراء قلق الكفیف تشخیصھ وعلاجھ ، 2001ایھاب البیلاوي : -
 الشرق 

،دار المسیرة للنشر  سیكولوجیة الدمج في الطفولة المبكرة،2009بطرس حافظ بطرس :-
 بعة الاولى ،عمان والتوزیع والطباعة ،الط

، دار  تكییف المناھج لطلبة ذوي الاحتیاجات الخاصة، 2010بطرس حافظ بطرس :-
 المسیرة للنشر والتوزیع ، الطبعة الاولى ، بدون بلد 

، دار  القیاس والتقییم واسالب التشخیص في التربیة الخاصة،2005تسیر مفلح كوافحة :-
 المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة ،طبعة الثانیة ،عمان الاردن

القیاس و اسالیب القیاس والتشخیص في التربیة الخاصة ،  2005تیسیر مفلح كوافحة :-
 ،دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة ،عمان الاردن

نشر والتوزیع ،دار الفكر لل ،المدخل الى التربیة الخاصة2009جمال محمد الخطیب :-
 ،الطبعة الاولى ، عمان الاردن 



 قائمة المراجع:
 

،شركة  دمج ذوي الاحتیاجات الخاصة وفئة صعوبات التعلیمیة، 2005رنا ندیم بوعجرم :-
 المطبوعات للتوزیع والنشر ،الطبعة الاولى ،بیروت لبنان 

 زیاد كامل :بدون سنة ، اساسیات في التربیة الخاصة ، بدون بلد ،بدون طبعة -

، دار الفكر للنشر مبادئ القیاس النفسي والتقییم التربوي ، 2008ابو لیدا :  سبع محمد-
 والتوزیع عمان الاردن 

،دار الھدى للطباعة والنشر  الجامع في التشریع الجزائري)،2011سعد لعمش : (-
 والتوزیع ،الطبعة الاولى ،الجزائر

ذوي الحاجات الخاصة  للأطفالالتربیة الخاصة  إلى، مدخل 2002سعید حسني العزة : -
، دار العلمیة الدولیة للنشر والتوزیع ودار الثقافة  التدریس أسالیبالمفھوم التشخیص 

  الأردن، عمان  الأولىللنشر والتوزیع الطبعة 

،بدون طبعة ،بدون  دمج وتربیة ذوي الاحتیاجات الخاصةسھیر الحلفاوي :بدون سنة ، -
 .بلد 

 ، صعوبات التي تواجھ الدمج المعاقین من وجھة نظر2008: وآخرونصباح  سھیر-
 سلسلة منشورات ذاكرة ، بدون طبعة ،فلسطین  ، الأساسیةالعاملین في المدارس 

،دار الجوھرة للنشر والتوزیع مدخل الى التربیة الخاصة ، 2014السید عبد القادر شریف :-
 ، مصر القاھرة  الأولى،ن الطبعة 

، دار الفكر القیاس والتقویم النفسي والتربوي ، 2000صلاح الدین محمود علام : -
 ، القاھرة  الأولى والنشر، الطبعةالعربي ملتزم للطبع 

،دار الفكر الاختبارات والمقاییس التربویة والنفسیة ،2014صلاح الدین محمود علام :-
 للنشر والتوزیع ،الطبعة الرابعة ،عمان 

جمعیة القطریة لتأھیل ،، سیكولوجیة الاصم 2010حمان محمد العیسوب : طارق عبد الر-
  ذوي الاحتیاجا الحاصة،ب ط،قطر.

 صعوبات التعلم واثر وتدخل المبكر والدمج التربوي لذوي،2013عادل محمد العدل :-
 ،دار الكتاب الحدیث ،الطبعة الاولى ،القاھرة الاحتیاجات الخاصة 

المناھج الدراسیة لذوي الاحتیاجات الخاصة  إعدادطرق ، 2012عبد الحكیم الخزامي ك-
 .، مصر الجدیدة الأولىللعلوم ، الطبعة  الأكادیمیة،دار 



 قائمة المراجع:
 

A.poteet.linda.hargravejames- عبد العزیز السرطاوي،زیدان أحمد السرطاوي
دار المسیرة للنشر التربوي،التقییم في التربیة الخاصة التقویم ):2013ترجمة عن (

   والتوزیع والطباعة،الطبعة الأولى،عمان الأردن.

،مكتبة  التربیة الخاصة وبرامجھا العلاجیة، 2011عبد الفتاح عبد المجید الشریف :-
 الانجلو المصریة ، بون طبعة ، مصر 

، بدون طبعة جامعة عدن غیر تطویر المنھج وتقییمھ ، 2006عبد الوھاب كویران :-
 منشور 

،بدون طبعة غیر منشور ،جامعة  تطویر المنھج وتقییمھ، 2018عبد الوھاب كویران :-
 عدن 

، دار الھدى للطباعة والنشر والتوزیع،  مدخل الى التقییم التربوي، 2006العربي عقون :-
 بدون طبعة ،   عین ملیلة الجزائر 

،دار المسیرة  الدمج لذوي الاحتیاجات الخاصة،2016عتوم :نعیم علي ال-علي خلیل الحمد -
 للنشر والتوزیع ،الطبعة الاولى ،عمان 

،دار الفكر ناشرون وموزعون ،بدون  مقدمة في الاعاقة العقلیة،2010فاروق الروسان :-
 طبعة ،عمان الاردن 

 تربویة فيالمنھج التربوي ونظام التقییم ودراسة ، 2006الفاضل بن حمیدة الكثیري : -
 ، دار الھادي للطباعة والنشر التوزیع ، بیروت لبنانالمناھج التعلیمیة 

استراتیجیات التدریس لذوي الاوتیزم اضطراب التوحد )،2015فكري لطیف متولي : (-
 ،مكتبة الرشد للنشر والتوزیع ،الطبعة الاولى ، بدون بلد 

،دارر المسیرة للنشر  م وفصولھالدمج في مدارس التعلیم العا،2013كمال سالم سلیم :-
 والتوزیع والطباعة ،الطبعة الخامسة ، عمان الاردن

،مكتبة الشقري  التقویم التربوي بین الواقع والمامول،2011محمد ابو فتوح حامد خلیل :-
 للنشر والتوزیع ،بدون طبعة ،الریاض 

 بیة الخاصة رؤیةالتر،2012محمد حسن القطناني میسون محمد عثمان الاء سلیم البنا : -
 ، امواج للنشر والتوزیع ، الطبعة الاولى عمان حدیثة في الاعاقات والتعدیل السلوك 



 قائمة المراجع:
 

،دار الفكر للنشر دلیل الطلبة والعاملین في التربیة الخاصة ،2007محمد عادل الدھمشي :-
 والتوزیع ،الطبعة الاولى،عمان الاردن 

،المجموعة العربیة الاعاقة والمعاق رؤیة حدیثة ) ،2012مدحت محمد ابو النصر : (-
 للتدریب والنشر ،بدون طبعة ،القاھرة مصر 

ة العربیة ،الطبعة الاولى ،دار النھض،علم النفس التعلم )2003مریم سلیم : (-
 لبنان ،بیروت،

،دار النھضة العربیة للنشر  الاضطرابات النفسیة عند الطفل والمراھق،2010مریم سلیم ،-
 والتوزیع ،الطبعة الاولى ،لبنان  

، دار غیداء للنشر استراتجیات التقویم التربوي الحدیث ، 2001مصطفى نمر دعمس : -
 والتوزیع الاردن عمان 

،دار  التربوي الحدیث وادواتھ استراتیجیات التقویم)،2008مصطفى نمرد دعمس :(-
 غیداء للنشر والتوزیع ،بدون طبعة ،الاردن عمان 

 سیكولوجیة الاطفال ذوي)،2007مصطفى نوري القمش ،خلیل عبد الرحمان المعایطة :(-
،دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة الاحتیاجات الخاصة مقدمة في التربیة الخاصة 

  ،الطبعة الاولى ،عمان الاردن

 سیكولوجیة ذوي الاحتیاجات ،2007مصطفى نوري القمش خلیل عبد الرحمان المعایطة :-
 ، دار المسیرة للنشر والتوزیع ،الطبعة الاولى ، عمان   الخاصة

قسم الكتب ،بدون طبعة المملكة -،شبكة اوكة  التقویم في التعلیم،2018نور الشامخ :-
 العربیة السعودیة 

 الرسائل: -

دورسیاسا ت الرعایة الاجتماعیة في التاھیل ودمج المعاقین ،2009لعلام عبد النور :-
 تیر ،جامعة منتوري قسنطینة ،رسلة ماجیس حركیا

لاحتیاجات الصعوبات المرتبطة بدمج الطلبة ذوي ا،2003غادة عبد الكریم جعفر :-
،رسالة ماجستیر ،كلیة الدراسات  الخاصة في المدارس العادیة من وجھة نظر المعلمین

 العلیا ، الجامعة الاردنیة 
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كیف الاجتماعي عند ذوي الاعاقة الذھنیة البسیطة المدمجین ،الت2017مریم محبوب :-
 ،رسالة ماستر ،جامعة خیضر بسكرة . باقسام خاصة بالمدرسة العادیة

 اثر الدمج بین الاطفال المعاقین ذھنیا،2002ھدى محمد طاھر اشرف عبد المرعي :-
،رسالة الماجیستیر ،كلیة  والاطفال  الاسویاء على التعلم المھارات الاساسیة في السباحة

 التربیة الریاضیة للبنات بالقاھرة 

العوامل المؤثرة في تمثیل ذوي الاعاقة الوطائف ،2014عرفات محمد ابو جري :-
الحكومیة الاداریة من وجھة نظر الادارة العلیا والوسطى دراسة حالة على وزارة 

جامعة الاسلامیة بغزة ،كلیة  ،رسالة ماجیستیر فیي ادارة الاعمال من الاقتصاد الوطني
 التجارة ،فلسطین 

واقع ذوي الاحتیاجات الخاصة داخل البیئة التعلیمیة بمدارس ،2016ایمان احمد ابراھیم :-
رسالة ماجیستیر ،جامعة شندي مرحلة الاساس دراسة تحلیلیة تقویمیة بمحلیة المتمة ، 

 ،سودان 

 كفایات معلمي ذوي الاحتیاجاتس تطویر اداة لقیا،2005زھرة سلطان صفوت فرید :-
، رسالة دكتورا ،كلیة الدراسات الخاصة في مجالي القیاس والتقییم واسالیب التدریس 

 الأردنالتربویة علیا ،جامعة عمان العربیة للدراسات العلیا 

 المجلات والمؤتمرات :

 المجلات 

تقییم جودة دبلوم التربیة الخاصة في جامعة الامام في ،2016اسامة یوسف الصامدي ،-
 43،دراسات العلوم التربویة ،جامعة الامام  ،المجلد ضوء المعاییر المھنیة لاعداد المعلم 

 3ملحق 

معلم المرحلة الابتدائیة وتحدیات تعاملھ مع التلامیذ ،2017اسماء لشھب مسعود ضو ،-
 30،العدد2سانیة ،جامعة الجزائر ،مجلة العلوم الانذوي صعوبات التعلم 

 دور الدمج المدرسي في تطویر اللغة الشفویة لدى،2017جوان  18صالح مراكش ،العدد-
دراسات نفسیة وتربویة مخبر تطویر الممارسات الطفل المعاق سمعیا لزراعة القوقعة ،

 2النفسیة والتربویة ،جامعة الجزائر

یر المدرسة الابتدائیة كما یراھا صفات مد، )2013( ،ضو  عمران محمد مسعود-
 السلسلة الجدیدة  5،التدریس مجلة كلیة علوم التربیة ،العددكلیة علوم التربیة  المعلمون



 قائمة المراجع:
 

اتجاھات واراء المدرسین والاداریین في التعلیم العام نحو ،2016عبد الناصر السویطي ،-
،مجلة كلیة  العادیة في المنطقة الخلیلادماج الاطفال غیر العادیین في المدارس الابتدائیة 

 التربیة الاساسیة للعلوم التربویة والانسانیة جامعة بابل ،فلسطین 

اتجاھات المعلمات نحو دمج المعاقین سمعیا في المدارس ،2008عویشة احمد المھیري ،-
رون كلیة ،مجلة كلیة التربیة جامعة الامارات العربیة المتحدة ،السنة الثالثة والعش العادیة
 التربیة 

،التربیة الجدیدة مجلة فصیلة تعالج  مشروع الدمج في اسبانیا،1994الفارو مارشیزي ،-
 54شؤون التخطیط والتجدید في التربیة ،اسبانیا ،العدد

-مسائل الاعاقة والمعوقین في الجزائر ،2014دیسمبر19العدد168لعمري لعیسات ،-
یة ،قسم علم الاجتماع كلیة العلوم الاجتماعیة ،مجلة العلوم الاجتماعتحلیلیة  مقاربة

 2والانسانیة ،جامعة محمد لمین دباغین ،سطیف.

 دور المؤسسات التربویة في ادماج اطفالمحمد عواطف عبد الله عبد الحمید :بدون سنة ،-
 مجلة سنویة ،العدد الثالث ،جمعیة كلیات ،جامعة الدلنج ، السودان ذوي الصعوبات التعلم ،

 نزاع بصیلات ،دور برنامج التاھیل المجتمعي في دمج الاطفال ذويتوفیق شبیطة ،مھا -
،كلیة الجامعة للعلوم التربویة المجلس  3،مجلة سنویة العددصعوبات التعلم في المدارس 

 الاعلى للشباب والریاضة ،فلسطین 

ة بین الدمج الشامل للطلاب ذوي الاحتیاجات الخاص،2017نورة عبد القادر سلیمان ،-
خاص التایید والمعارضة ،مقرر القضایا والاتجاھات الحدیثة في مجال التربیة الخاصة 

 ،كلیة الشرق العربي للدراسات العلیا قسم التربیة الخاصة 526

 :المؤتمرات 

 الاعاقة والتاھیل المجتمعي ،مؤتمر الفلسطیني للتنمیة واعادة،2006رنا محمد عواد :-
 ،جامعة بیروتلاعمار في الضفة الغربیة ا

 :المواقع الالكترونیة 

WWW .moyoultarbawiya.net                               - 

 المراجع الأجنبیة:



 قائمة المراجع:
 

Bärbel Inhelder(1943):In.B.Inhelder ;le diagnostic du 
raisonnement chez les débiles mentaux;Neuchatel :delachaux et 

NIESTLé . 

 



 

 
 
 

 
              

    الملاحق                  



Statistiques 

VAR00001   

N 
Valide 183 

Manquante 0 

 

VAR00001 

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 175 95,6 95,6 95,6 

1,2,3,5,4 1 ,5 ,5 96,2 

1,2,5,4,3 1 ,5 ,5 96,7 

3,1,2,5,4 1 ,5 ,5 97,3 

5,2,1,4,3 1 ,5 ,5 97,8 

5,4,1,2,3 1 ,5 ,5 98,4 

5,4,2,1,3 2 1,1 1,1 99,5 

5,4,3,1,2 1 ,5 ,5 100,0 

Total 183 100,0 100,0  

 
 [Ensemble_de_données3] D:\mimo\2019\غفار\Sans titre2.sav 

 

Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type Erreur standard جنس 

moyenne 

 تقييم
1,00 35 79,7429 14,89442 2,51762 

2,00 146 76,4521 16,62283 1,37571 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des 

moyennes 

F Sig. t ddl 

 تقييم
Hypothèse de variances égales 1,948 ,165 1,072 179 

Hypothèse de variances inégales   1,147 56,161 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test-t pour égalité des moyennes 

Sig. (bilatérale) Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

 تقييم
Hypothèse de variances égales ,285 3,29080 3,06935 

Hypothèse de variances inégales ,256 3,29080 2,86897 

 



Test d'échantillons indépendants 

 Test-t pour égalité des moyennes 

Intervalle de confiance 95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

 تقييم
Hypothèse de variances égales -2,76596 9,34756 

Hypothèse de variances inégales -2,45607 9,03767 

 
NPAR TESTS 

  /M-W= _78;قييم BY _80; 2 1;)87ن_ ) 

  /MISSING ANALYSIS 

 
Test de Mann-Whitne 

 

Rangs 

 N Rang moyen Somme des جنس 

rangs 

 تقييم

1,00 35 100,20 3507,00 

2,00 146 88,79 12964,00 

Total 181   

 

Testa 

 تقييم 

U de Mann-Whitney 2233,000 

W de Wilcoxon 12964,000 

Z -1,157 

Signification asymptotique (bilatérale) ,247 

 

a. Critère de regroupement : جنس 

 
DESCRIPTIVES VARIABLES=_84; ; 77;كي_85;_81; _83;_81;و_78; _77هني_

77;ي_93;م_87; _77;ي_85;_89;_76_ ; 

  /STATISTICS=MEAN STDDEV 

 

 

Statistiques descriptives 

 N Moyenne Ecart type 

 1,33540 4,0492 183 ذهنية

 1,27503 3,6011 183 توحد

 1,27489 2,2240 183 حركية

 1,31194 2,2186 183 بصرية

 77538, 2,9071 183 سمعية

N valide (listwise) 183   



* Tabuler. 

CTABLES 

  /VLABELS VARIABLES=_84; ; 77;كي_85;_81; _83;_81;و_78; _77هني_

87;ن_80; _77;ي_93;م_87; _77_;ي85;_89;_76_ ; DISPLAY=LABEL 

  /TABLE _84; 77هني_ ; [COUNT F40.0, TABLEPCT.COUNT PCT40.1] + _78; 83;_81و_ ; 

[COUNT F40.0, TABLEPCT.COUNT PCT40.1] + _81;_85; 77كي_ ; [COUNT F40.0, 

TABLEPCT.COUNT PCT40.1] + _76;_89;_85; 77ي_ ; [COUNT F40.0, TABLEPCT.COUNT 

PCT40.1] + _87; 77;ي_93م_ ; [COUNT F40.0, TABLEPCT.COUNT PCT40.1] BY _80; 87ن_ ; 

  /CATEGORIES VARIABLES=_84; ; 77;كي_85;_81; _83;_81;و_78; _77هني_

87;ن_80; _77;ي_93;م_87; _77;ي_85;_89;_76_ ; ORDER=A KEY=VALUE EMPTY=EXCLUDE 

TOTAL=YES POSITION=AFTER. 

 

 جنس 

1,00 2,00 3,00 

Effectif N % tableau Effectif N % tableau Effectif N % tableau 

 ذهنية

1,00 3 1,6% 16 8,8% 0 0,0% 

2,00 4 2,2% 5 2,7% 1 0,5% 

3,00 3 1,6% 11 6,0% 0 0,0% 

4,00 7 3,8% 33 18,1% 0 0,0% 

5,00 18 9,9% 81 44,5% 0 0,0% 

Total 35 19,2% 146 80,2% 1 0,5% 

 توحد

1,00 5 2,7% 15 8,2% 0 0,0% 

2,00 5 2,7% 18 9,9% 0 0,0% 

3,00 3 1,6% 7 3,8% 0 0,0% 

4,00 16 8,8% 70 38,5% 0 0,0% 

5,00 6 3,3% 36 19,8% 1 0,5% 

Total 35 19,2% 146 80,2% 1 0,5% 

 حركية

1,00 12 6,6% 51 28,0% 1 0,5% 

2,00 13 7,1% 50 27,5% 0 0,0% 

3,00 2 1,1% 21 11,5% 0 0,0% 

4,00 4 2,2% 10 5,5% 0 0,0% 

5,00 4 2,2% 14 7,7% 0 0,0% 

Total 35 19,2% 146 80,2% 1 0,5% 

 بصرية

1,00 13 7,1% 53 29,1% 0 0,0% 

2,00 11 6,0% 56 30,8% 0 0,0% 

3,00 2 1,1% 5 2,7% 0 0,0% 

4,00 4 2,2% 21 11,5% 1 0,5% 

5,00 5 2,7% 11 6,0% 0 0,0% 

Total 35 19,2% 146 80,2% 1 0,5% 

 سمعية

1,00 2 1,1% 11 6,0% 0 0,0% 

2,00 2 1,1% 17 9,3% 0 0,0% 

3,00 25 13,7% 102 56,0% 1 0,5% 

4,00 4 2,2% 12 6,6% 0 0,0% 

5,00 2 1,1% 4 2,2% 0 0,0% 



Total 35 19,2% 146 80,2% 1 0,5% 

 

 جنس 

Total 

Effectif N % tableau 

 ذهنية

1,00 19 10,4% 

2,00 10 5,5% 

3,00 14 7,7% 

4,00 40 22,0% 

5,00 99 54,4% 

Total 182 100,0% 

 توحد

1,00 20 11,0% 

2,00 23 12,6% 

3,00 10 5,5% 

4,00 86 47,3% 

5,00 43 23,6% 

Total 182 100,0% 

 حركية

1,00 64 35,2% 

2,00 63 34,6% 

3,00 23 12,6% 

4,00 14 7,7% 

5,00 18 9,9% 

Total 182 100,0% 

 بصرية

1,00 66 36,3% 

2,00 67 36,8% 

3,00 7 3,8% 

4,00 26 14,3% 

5,00 16 8,8% 

Total 182 100,0% 

 سمعية

1,00 13 7,1% 

2,00 19 10,4% 

3,00 128 70,3% 

4,00 16 8,8% 

5,00 6 3,3% 

Total 182 100,0% 

 

Observation Calculer Récapituler 

 Observations 

Inclus Exclu(s) Total 

N Pourcentage N Pourcentage N Pourcentage 

 %100,0 183 %0,0 0 %100,0 183 ذهنية



 %100,0 183 %0,0 0 %100,0 183 توحد

 %100,0 183 %0,0 0 %100,0 183 حركية

 %100,0 183 %0,0 0 %100,0 183 بصرية

 %100,0 183 %0,0 0 %100,0 183 سمعية

 

 Récapitulatif des observations 

 سمعية بصرية حركية توحد ذهنية 

N 183 183 183 183 183 

% de somme totale 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 

 
FREQUENCIES VARIABLES=_84; ; 77;كي_85;_81; _83;_81;و_78; _77هني_

77;ي_93;م_87; _77;ي_85;_89;_76_ ; 

  /FORMAT=NOTABLE 

  /PERCENTILES=1.0 

  /ORDER=ANALYSIS. 

 

Statistiques 

 سمعية بصرية حركية توحد ذهنية 

N 
Valide 183 183 183 183 183 

Manquante 0 0 0 0 0 

Centiles 1 1,0000 1,0000 1,0000 1,0000 1,0000 

 
FREQUENCIES VARIABLES=_84; ; 77;كي_85;_81; _83;_81;و_78; _77هني_

77;ي_93;م_87; _77;ي_85;_89;_76_ ; 

  /PERCENTILES=1.0 

  /ORDER=ANALYSIS. 

 

Statistiques 

حدتو ذهنية   سمعية بصرية حركية 

N 
Valide 183 183 183 183 183 

Manquante 0 0 0 0 0 

Centiles 1 1,0000 1,0000 1,0000 1,0000 1,0000 

 

 
Tableau de fréquences 

 ذهنية

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

1,00 19 10,4 10,4 10,4 

2,00 10 5,5 5,5 15,8 

3,00 14 7,7 7,7 23,5 

4,00 40 21,9 21,9 45,4 

5,00 100 54,6 54,6 100,0 



Total 183 100,0 100,0  

 

 

 توحد

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

1,00 20 10,9 10,9 10,9 

2,00 23 12,6 12,6 23,5 

3,00 10 5,5 5,5 29,0 

4,00 87 47,5 47,5 76,5 

5,00 43 23,5 23,5 100,0 

Total 183 100,0 100,0  

 

 حركية

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

1,00 64 35,0 35,0 35,0 

2,00 64 35,0 35,0 69,9 

3,00 23 12,6 12,6 82,5 

4,00 14 7,7 7,7 90,2 

5,00 18 9,8 9,8 100,0 

Total 183 100,0 100,0  

 

 بصرية

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

1,00 67 36,6 36,6 36,6 

2,00 67 36,6 36,6 73,2 

3,00 7 3,8 3,8 77,0 

4,00 26 14,2 14,2 91,3 

5,00 16 8,7 8,7 100,0 

Total 183 100,0 100,0  

 

 سمعية

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 
1,00 13 7,1 7,1 7,1 

2,00 19 10,4 10,4 17,5 



3,00 129 70,5 70,5 88,0 

4,00 16 8,7 8,7 96,7 

5,00 6 3,3 3,3 100,0 

Total 183 100,0 100,0  

 
SUMMARIZE 

  /TABLES=_78;قييم BY _91;_76; ;مل93;_77;_93ي_  

  /FORMAT=NOLIST TOTAL 

  /TITLE='Récapitulatif des observations' 

  /MISSING=VARIABLE 

  /CELLS=COUNT. 

Récapitulatif des 

observations 

N   

 تقييم طبيعةعمل

1,00 157 

2,00 12 

3,00 14 

Total 183 

 
SUMMARIZE 

  /TABLES=_78;قييم BY _91;_76; ;مل93;_77;_93ي_  

  /FORMAT=NOLIST TOTAL 

  /TITLE='Récapitulatif des observations' 

  /MISSING=VARIABLE 

  /CELLS=COUNT MEAN STDDEV. 

Récapitulatif des observations 

   تقييم

 N Moyenne Ecart-type طبيعةعمل

1,00 157 75,9936 16,28964 

2,00 12 87,0833 13,74745 

3,00 14 79,2143 18,17512 

Total 183 76,9672 16,44435 

 
ONEWAY _78;قييم BY _91;_76; ;مل93;_77;_93ي_  

  /MISSING ANALYSIS 

 

ANOVA à 1 facteur 

   تقييم

 Somme des 

carrés 

ddl Moyenne des 

carrés 

F Signification 

Inter-groupes 1447,536 2 723,768 2,727 ,068 

Intra-groupes 47768,267 180 265,379   

Total 49215,803 182    

ONEWAY _78; ; 77;ي_85;_89;_76; _77;كي_85;_81; _83;_81;و_78; _77;هني_84قييم _



77;ي_93;م_87_ ; BY _91;_76; ;مل93;_77;_93ي_  

  /MISSING ANALYSIS 

ANOVA à 1 facteur 

 Somme des 

carrés 

ddl Moyenne des 

carrés 

F Signification 

 تقييم

Inter-groupes 1447,536 2 723,768 2,727 ,007 

Intra-groupes 47768,267 180 265,379   

Total 49215,803 182    

 ذهنية

Inter-groupes 1,586 2 ,793 ,442 ,644 

Intra-groupes 322,972 180 1,794   

Total 324,557 182    

 توحد

Inter-groupes 3,671 2 1,835 1,131 ,325 

Intra-groupes 292,209 180 1,623   

Total 295,880 182    

 حركية

Inter-groupes 1,324 2 ,662 ,404 ,668 

Intra-groupes 294,491 180 1,636   

Total 295,814 182    

 بصرية

Inter-groupes 1,239 2 ,620 ,357 ,700 

Intra-groupes 312,018 180 1,733   

Total 313,257 182    

 سمعية

Inter-groupes ,675 2 ,338 ,559 ,573 

Intra-groupes 108,745 180 ,604   

Total 109,421 182    

 
SUMMARIZE 

  /TABLES=_78;قييم BY _84; 77هني_ ; BY _78; 83;_81و_ ; BY _81;_85; 77كي_ ; BY 

_76;_89;_85; 77ي_ ; BY _87; 77;ي_93م_ ; 

  /FORMAT=NOLIST TOTAL 

  /TITLE='Récapitulatif des observations' 

  /MISSING=VARIABLE 

  /CELLS=COUNT MEAN STDDE 

 

Observation Calculer Récapituler 

 Observations 

Inclus Exclu(s) Total 

N Pourcentage N Pourcentage N 

 183 %0,0 0 %100,0 183 تقييم  * ذهنية * توحد * حركية * بصرية * سمعية

 

Observation Calculer Récapituler 

 Observations 

Total 

Pourcentage 

سمعيةتقييم  * ذهنية * توحد * حركية * بصرية *   100,0% 

SUMMARIZE 



  /TABLES=_84; ; 77;ي_85;_89;_76; _77;كي_85;_81; _83;_81;و_78; _77هني_

77;ي_93;م_87_ ; BY _78;قييم 

  /FORMAT=NOLIST TOTAL 

  /TITLE='Récapitulatif des observations' 

  /MISSING=VARIABLE 

  /CELLS=COUNT MEAN STDDEV. 

Remarques 

Résultat obtenu 21-MAY-2019 23:29:28 
 

[Ensemble_de_données3] D:\mimo\2019\غفار\Sans titre2.sav 

Observation Calculer Récapituler 

 Observations 

Inclus Exclu(s) Total 

N Pourcentage N Pourcentage N Pourcentage 

 %100,0 183 %0,0 0 %100,0 183 ذهنية  * تقييم

 %100,0 183 %0,0 0 %100,0 183 توحد  * تقييم

 %100,0 183 %0,0 0 %100,0 183 حركية  * تقييم

 %100,0 183 %0,0 0 %100,0 183 بصرية  * تقييم

 %100,0 183 %0,0 0 %100,0 183 سمعية  * تقييم

 

Récapitulatif des observations 

 سمعية بصرية حركية توحد ذهنية تقييم

43,00 

N 1 1 1 1 1 

Moyenne 2,0000 5,0000 1,0000 4,0000 3,0000 

Ecart-type . . . . . 

45,00 

N 3 3 3 3 3 

Moyenne 5,0000 3,0000 1,6667 2,3333 3,0000 

Ecart-type ,00000 1,73205 ,57735 1,52753 ,00000 

49,00 

N 1 1 1 1 1 

Moyenne 5,0000 4,0000 1,0000 2,0000 3,0000 

Ecart-type . . . . . 

50,00 

N 1 1 1 1 1 

Moyenne 4,0000 5,0000 1,0000 2,0000 3,0000 

Ecart-type . . . . . 

51,00 

N 2 2 2 2 2 

Moyenne 4,5000 3,5000 3,0000 2,0000 2,0000 

Ecart-type ,70711 ,70711 2,82843 ,00000 1,41421 

52,00 

N 1 1 1 1 1 

Moyenne 4,0000 5,0000 1,0000 2,0000 3,0000 

Ecart-type . . . . . 

53,00 

N 2 2 2 2 2 

Moyenne 4,5000 3,0000 2,0000 2,5000 3,0000 

Ecart-type ,70711 2,82843 ,00000 2,12132 ,00000 

54,00 N 5 5 5 5 5 



Moyenne 4,0000 3,8000 2,8000 1,6000 2,8000 

Ecart-type 1,73205 1,09545 1,30384 1,34164 ,44721 

56,00 

N 3 3 3 3 3 

Moyenne 4,0000 2,6667 3,0000 2,0000 3,3333 

Ecart-type 1,73205 1,52753 1,73205 1,73205 ,57735 

57,00 

N 4 4 4 4 4 

Moyenne 4,7500 4,2500 2,2500 1,0000 2,7500 

Ecart-type ,50000 ,50000 ,50000 ,00000 ,50000 

58,00 

N 4 4 4 4 4 

Moyenne 4,2500 3,5000 2,7500 2,2500 2,2500 

Ecart-type ,95743 1,73205 1,50000 1,50000 ,95743 

59,00 

N 1 1 1 1 1 

Moyenne 5,0000 4,0000 1,0000 2,0000 3,0000 

Ecart-type . . . . . 

60,00 

N 3 3 3 3 3 

Moyenne 4,0000 3,0000 2,0000 3,0000 3,0000 

Ecart-type 1,73205 1,73205 1,73205 1,73205 ,00000 

61,00 

N 5 5 5 5 5 

Moyenne 4,0000 3,0000 1,8000 3,0000 3,2000 

Ecart-type 1,73205 1,41421 1,78885 1,00000 ,44721 

62,00 

N 3 3 3 3 3 

Moyenne 4,6667 4,3333 1,3333 1,6667 3,0000 

Ecart-type ,57735 ,57735 ,57735 ,57735 ,00000 

63,00 

N 2 2 2 2 2 

Moyenne 3,5000 3,0000 2,0000 3,0000 3,5000 

Ecart-type ,70711 2,82843 ,00000 2,82843 ,70711 

64,00 

N 4 4 4 4 4 

Moyenne 3,7500 4,7500 1,7500 1,7500 3,0000 

Ecart-type 1,25831 ,50000 1,50000 ,50000 ,00000 

65,00 

N 7 7 7 7 7 

Moyenne 3,2857 3,0000 2,2857 2,8571 3,5714 

Ecart-type 1,25357 1,91485 1,25357 1,77281 ,78680 

66,00 

N 7 7 7 7 7 

Moyenne 3,2857 3,5714 2,8571 2,4286 2,8571 

Ecart-type 1,88982 1,51186 1,57359 1,51186 ,37796 

67,00 

N 2 2 2 2 2 

Moyenne 5,0000 4,0000 2,0000 1,0000 3,0000 

Ecart-type ,00000 ,00000 ,00000 ,00000 ,00000 

68,00 

N 1 1 1 1 1 

Moyenne 4,0000 5,0000 2,0000 1,0000 3,0000 

Ecart-type . . . . . 

69,00 
N 5 5 5 5 5 

Moyenne 4,0000 3,8000 1,8000 2,4000 3,0000 



Ecart-type 1,73205 1,09545 1,30384 1,51658 ,00000 

70,00 

N 7 7 7 7 7 

Moyenne 4,8571 4,1429 2,0000 1,5714 2,4286 

Ecart-type ,37796 ,37796 ,81650 ,53452 ,97590 

71,00 

N 3 3 3 3 3 

Moyenne 4,0000 4,3333 3,3333 1,3333 2,0000 

Ecart-type 1,00000 ,57735 1,52753 ,57735 1,00000 

73,00 

N 4 4 4 4 4 

Moyenne 3,7500 3,7500 2,2500 2,2500 3,0000 

Ecart-type 1,89297 1,25831 ,95743 1,89297 ,81650 

74,00 

N 7 7 7 7 7 

Moyenne 4,1429 3,4286 2,2857 2,5714 2,5714 

Ecart-type 1,57359 ,97590 1,25357 1,39728 1,39728 

75,00 

N 4 4 4 4 4 

Moyenne 4,0000 2,2500 3,2500 2,7500 2,7500 

Ecart-type 2,00000 1,50000 1,50000 1,25831 ,95743 

76,00 

N 3 3 3 3 3 

Moyenne 4,3333 2,3333 1,3333 3,0000 4,0000 

Ecart-type 1,15470 1,52753 ,57735 1,00000 1,00000 

77,00 

N 2 2 2 2 2 

Moyenne 4,5000 4,5000 1,0000 2,0000 3,0000 

Ecart-type ,70711 ,70711 ,00000 ,00000 ,00000 

78,00 

N 4 4 4 4 4 

Moyenne 4,2500 3,7500 1,7500 1,5000 3,7500 

Ecart-type ,95743 1,25831 ,50000 1,00000 ,95743 

79,00 

N 4 4 4 4 4 

Moyenne 3,2500 2,5000 2,7500 3,5000 3,0000 

Ecart-type 2,06155 1,29099 2,06155 1,29099 ,81650 

80,00 

N 2 2 2 2 2 

Moyenne 4,5000 4,5000 2,0000 1,0000 3,0000 

Ecart-type ,70711 ,70711 ,00000 ,00000 ,00000 

81,00 

N 3 3 3 3 3 

Moyenne 3,3333 4,0000 2,6667 2,3333 2,6667 

Ecart-type 2,08167 1,00000 2,08167 1,52753 ,57735 

82,00 

N 7 7 7 7 7 

Moyenne 4,1429 4,2857 1,5714 2,1429 2,8571 

Ecart-type 1,06904 ,75593 ,78680 1,34519 ,89974 

84,00 

N 2 2 2 2 2 

Moyenne 3,0000 3,0000 2,0000 3,5000 3,5000 

Ecart-type 2,82843 1,41421 1,41421 2,12132 ,70711 

85,00 

N 2 2 2 2 2 

Moyenne 2,5000 2,5000 2,5000 5,0000 2,5000 

Ecart-type ,70711 ,70711 2,12132 ,00000 2,12132 



86,00 

N 6 6 6 6 6 

Moyenne 4,6667 4,0000 1,3333 2,0000 3,0000 

Ecart-type ,51640 1,09545 ,51640 1,09545 ,00000 

87,00 

N 2 2 2 2 2 

Moyenne 3,0000 3,0000 3,0000 3,0000 3,0000 

Ecart-type 2,82843 1,41421 2,82843 1,41421 ,00000 

88,00 

N 7 7 7 7 7 

Moyenne 4,7143 4,2857 1,7143 1,5714 2,7143 

Ecart-type ,48795 ,48795 ,75593 ,53452 ,75593 

89,00 

N 2 2 2 2 2 

Moyenne 5,0000 4,0000 2,5000 1,0000 2,5000 

Ecart-type ,00000 ,00000 ,70711 ,00000 ,70711 

90,00 

N 3 3 3 3 3 

Moyenne 3,3333 3,0000 2,6667 3,0000 3,0000 

Ecart-type 2,08167 1,73205 2,08167 1,73205 ,00000 

91,00 

N 3 3 3 3 3 

Moyenne 4,6667 4,0000 2,3333 1,6667 2,3333 

Ecart-type ,57735 1,00000 1,52753 ,57735 1,15470 

92,00 

N 2 2 2 2 2 

Moyenne 5,0000 4,0000 1,5000 1,5000 3,0000 

Ecart-type ,00000 ,00000 ,70711 ,70711 ,00000 

93,00 

N 5 5 5 5 5 

Moyenne 4,8000 4,0000 1,8000 1,6000 2,8000 

Ecart-type ,44721 ,70711 1,09545 ,54772 ,83666 

94,00 

N 1 1 1 1 1 

Moyenne 5,0000 4,0000 1,0000 2,0000 3,0000 

Ecart-type . . . . . 

95,00 

N 3 3 3 3 3 

Moyenne 4,6667 3,3333 3,0000 1,6667 2,3333 

Ecart-type ,57735 2,08167 1,00000 ,57735 1,15470 

96,00 

N 2 2 2 2 2 

Moyenne 3,0000 3,0000 3,5000 2,5000 3,0000 

Ecart-type 2,82843 1,41421 2,12132 2,12132 ,00000 

97,00 

N 4 4 4 4 4 

Moyenne 3,5000 4,5000 3,0000 1,2500 2,7500 

Ecart-type 1,29099 ,57735 1,82574 ,50000 ,50000 

98,00 

N 2 2 2 2 2 

Moyenne 2,0000 3,5000 3,5000 2,5000 3,5000 

Ecart-type 1,41421 2,12132 ,70711 2,12132 2,12132 

99,00 

N 2 2 2 2 2 

Moyenne 4,5000 4,5000 2,5000 1,0000 2,5000 

Ecart-type ,70711 ,70711 ,70711 ,00000 ,70711 

100,00 N 3 3 3 3 3 



Moyenne 3,6667 3,3333 2,6667 2,3333 3,0000 

Ecart-type 2,30940 1,15470 2,08167 1,52753 ,00000 

101,00 

N 1 1 1 1 1 

Moyenne 5,0000 4,0000 1,0000 2,0000 3,0000 

Ecart-type . . . . . 

102,00 

N 3 3 3 3 3 

Moyenne 2,6667 2,3333 3,3333 3,6667 3,0000 

Ecart-type 2,08167 1,52753 2,08167 1,52753 ,00000 

105,00 

N 2 2 2 2 2 

Moyenne 3,5000 2,0000 3,5000 3,5000 2,5000 

Ecart-type ,70711 1,41421 2,12132 2,12132 2,12132 

106,00 

N 1 1 1 1 1 

Moyenne 4,0000 5,0000 2,0000 1,0000 3,0000 

Ecart-type . . . . . 

107,00 

N 2 2 2 2 2 

Moyenne 4,0000 2,5000 2,0000 2,5000 4,0000 

Ecart-type 1,41421 2,12132 ,00000 2,12132 1,41421 

108,00 

N 1 1 1 1 1 

Moyenne 5,0000 4,0000 3,0000 1,0000 2,0000 

Ecart-type . . . . . 

109,00 

N 1 1 1 1 1 

Moyenne 1,0000 2,0000 3,0000 5,0000 4,0000 

Ecart-type . . . . . 

111,00 

N 1 1 1 1 1 

Moyenne 4,0000 5,0000 3,0000 1,0000 2,0000 

Ecart-type . . . . . 

112,00 

N 1 1 1 1 1 

Moyenne 5,0000 4,0000 1,0000 2,0000 3,0000 

Ecart-type . . . . . 

115,00 

N 2 2 2 2 2 

Moyenne 5,0000 1,0000 2,0000 4,0000 3,0000 

Ecart-type ,00000 ,00000 ,00000 ,00000 ,00000 

Total 

N 183 183 183 183 183 

Moyenne 4,0492 3,6011 2,2240 2,2186 2,9071 

Ecart-type 1,33540 1,27503 1,27489 1,31194 ,77538 

 
ONEWAY _78;قييم BY _91;_76; ;مل93;_77;_93ي_  

  /MISSING ANALYSI 

Remarques 

ANOVA à 1 facteur 

   تقييم

 Somme des 

carrés 

ddl Moyenne des 

carrés 

F Signification 



Inter-groupes 1447,536 2 723,768 2,727 ,037 

Intra-groupes 47768,267 180 265,379   

Total 49215,803 182    

 
T-TEST GROUPS= 2' '1;)'77;_87;_85;_83م_ ') 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=_78;قييم 

  /CRITERIA=CI(.95). 

 
Récapituler 

 

Observation Calculer Récapituler 

 Observations 

Inclus Exclu(s) Total 

N Pourcentage N Pourcentage N Pourcentage 

 %100,0 183 %0,0 0 %100,0 183 تقييم  * مدرسة

 

Récapitulatif des observations 

   تقييم

 N Moyenne Ecart-type مدرسة

1 174 76,9483 16,25315 

2 9 77,3333 20,95829 

Total 183 76,9672 16,44435 

 
T-TEST GROUPS= 2' '1;)'77;_87;_85;_83م_ ') 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=_78;قييم 

  /CRITERIA=CI(.95). 

 
Test-t 
 

[Ensemble_de_données3] D:\mimo\2019\غفار\Sans titre2.sav 

 

Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type Erreur standard مدرسة 

moyenne 

 تقييم
1 174 76,9483 16,25315 1,23215 

2 9 77,3333 20,95829 6,98610 

 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des 

moyennes 



F Sig. t ddl 

 تقييم
Hypothèse de variances égales 2,214 ,138 -,068 181 

Hypothèse de variances inégales   -,054 8,505 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test-t pour égalité des moyennes 

Sig. (bilatérale) Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

 تقييم
Hypothèse de variances égales ,946 -,38506 5,63686 

Hypothèse de variances inégales ,958 -,38506 7,09392 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test-t pour égalité des moyennes 

Intervalle de confiance 95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

 تقييم
Hypothèse de variances égales -11,50746 10,73735 

Hypothèse de variances inégales -16,57611 15,80600 

 

Remarques 
 [Ensemble_de_données1] D:\mimo\2019\غفار\Sans titre2.sav 

ANOVA à 1 facteur 

   تقييم

 Somme des 

carrés 

ddl Moyenne des 

carrés 

F Signification 

Inter-groupes 940,277 3 313,426 1,162 ,326 

Intra-groupes 48275,526 179 269,696   

Total 49215,803 182    

 
ONEWAY _78;قييم BY _77;_74;ف_93نو ; 

  /MISSING ANALYSIS. 

 

ANOVA à 1 facteur 

   تقييم

 Somme des 

carrés 

ddl Moyenne des 

carrés 

F Signification 

Inter-groupes 3153,104 4 788,276 3,046 ,018 

Intra-groupes 46062,699 178 258,779   

Total 49215,803 182    

 
DESCRIPTIVES VARIABLES= 77;_74;ف_93نو_ ; 

  /STATISTICS=M 



 
 

[Ensemble_de_données1] D:\mimo\2019\غفار\Sans titre2.sav 

 

Statistiques descriptives 

 N Moyenne 

 3,3388 183 نوعفئة

N valide (listwise) 183  

 
* Tabuler. 

CTABLES 

  /VLABELS VARIABLES= 77;_74;ف_93نو_ ; DISPLAY=LABEL 

  /TABLE _77;_74;ف_93نو ; [COUNT F40.0, TABLEPCT.COUNT PCT40.1] 

  /CATEGORIES VARIABLES= 77;_74;ف_93نو_ ; ORDER=A KEY=VALUE EMPTY=EXCLUDE 

TOTAL=YES POSITION=AFTER. 

 
 [Ensemble_de_données1] D:\mimo\2019\غفار\Sans titre2.sav 

 Effectif N % tableau 

 نوعفئة

1,00 24 13,1% 

2,00 26 14,2% 

3,00 39 21,3% 

4,00 52 28,4% 

5,00 42 23,0% 

Total 183 100,0% 

 
FREQUENCIES VARIABLES= 77;_74;ف_93نو_ ; 

  /STATISTICS=MEAN 

  /ORDER=ANALYSIS. 

 

[Ensemble_de_données1] D:\mimo\2019\غفار\Sans titre2.sav 

Statistiques 

   نوعفئة

N 
Valide 183 

Manquante 0 

Moyenne 3,3388 

 

 نوعفئة

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

1,00 24 13,1 13,1 13,1 

2,00 26 14,2 14,2 27,3 

3,00 39 21,3 21,3 48,6 

4,00 52 28,4 28,4 77,0 

5,00 42 23,0 23,0 100,0 



Total 183 100,0 100,0  

 
SUMMARIZE 

  /TABLES=_78;قييم BY _82;_76;_85;_77; 

  /FORMAT=NOLIST TOTAL 

  /TITLE='Récapitulatif des observations' 

  /MISSING=VARIABLE 

  /CELLS=COUNT MEAN STDDEV 

Récapitulatif des observations 

   تقييم

 N Moyenne Ecart-type خبرة

1,00 10 83,5000 21,40223 

2,00 92 75,0435 16,37199 

3,00 80 78,4000 15,81587 

32,00 1 74,0000 . 

Total 183 76,9672 16,44435 

 
ONEWAY _78;قييم BY _82;_76;_85;_77; 

  /MISSING ANALYSIS. 

ANOVA à 1 facteur 

   تقييم

 Somme des 

carrés 

ddl Moyenne des 

carrés 

F Signification 

Inter-groupes 940,277 3 313,426 1,162 ,326 

Intra-groupes 48275,526 179 269,696   

Total 49215,803 182    
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