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 شكر وتقدٌر

 الأحد رافع السماء بلا عمد ، حمداالحمد الله رب العالمٌن فالق الحبّ والنوى ،الواحد 

 كثٌرا لا نحصً له عددًا ،ما بنا من نعمة فمن فٌض وجوده وبحر كرمه 

شراك قوله صلى الله علٌه وسلم "إنَّ الله وملائكته وأهل السماوات إلى الذي نقول له ب  

والأرض حتى النملة فً حجرها وحتى الحوت فً البحر لٌصلون على معلمً الناس 

 "الخٌر

التً كانت لنا  "حورٌة مدان"كما نتقدم بالشكر الجزٌل إلى أستاذتنا المشرفة الدكتورة 

،فهً الإنسانة كنا محظوظتٌن جدا بإشرافها علٌنا، وحٌاتنانسترشد به خلال سراجا منٌرا 

العادلة المعطاءة المتفانٌة فً عملها،المخلصة لطلبتها، أدام الله علٌها نعمة الصحة والعافٌة، 

 ها علما وعلو شؤن.زادو

كما نشكر جمٌع أساتذتنا من قسم اللغة العربٌة وآدابها، ونخص منهم أعضاء لجنة المناقشة 

 .تصوٌبه هم قراءة البحث،وتكبدهم عناء قبولل

أفادنا بمحاضراته فً الأستاذ الدكتور محمد خلٌفاتً الذي  وتحٌة احترام وتقدٌر منا إلى

 التعلٌمٌة ولم ٌبخل علٌنا بتوجٌهاته كلما لجؤنا إلٌه، جازاه الله عنا خٌر الجزاء. 

أساتذة اللغة العربٌة لمرحلة التعلٌم المتوسط الذٌن ساهموا فً إنجاز  لا ٌفوتنا أن نشكركما 

 المستقاة من مٌدان العمل . هذا البحث  بآرائهم

 سواء من قرٌب أو بعٌد . عملكل من ساهم فً إنجاز هذا اللشكرا جزٌلا لكل هإلاء، و

 

 



 

 إىــــــــــــــــــــــــداء

 إلى من قال فٌهما عزَّ وجل "وبالوالدٌن إحسانا "

إلى الفخر والذخر والحبٌب،إلى عونً وسندي وقلبً،إلى الذي له فً عٌونً صورة أبهى من كل 

 .أبً الصور...

 إلى معنى الحب والحنانإلى ملاكً فً الحٌاة، 

 .أمًإلى بسمة الحٌاة وسر الوجود، إلى بلسم جراحً، إلى أغلى حبٌبة ....

 إلى من علمنا العطاء بدون انتظار، إلى رمز الهٌبة والوقار 

 أطال الله عمره . جديإلى من نحمل اسمه بكل افتخار...

 حفظها الله . جدتًإلى وطن لا تسعه مساحة أرض ولا سماء...

 من أرى التفاإل بعٌونهم والسعادة فً ضحكاتهم، إلى

 .محمد ، لؤي وٌاسر وسٌم :إخوتًإلى الوجوه المفعمة بالبراءة،...

 أخواتً هدى، أسماء،حٌاة إلى من هم أغلى من الوجود،ومن أعٌش معهن كل اللحظات

 إلى ملاذي وملجئً، إلى من تذوقت معهم أجمل الأٌام،

 البشٌر ، ناجً ،سالم ، نور دٌن ، خالد.أعمامً  إلى قنادٌل لٌلً...

 .بلال و خنوشإلى أخوالً وعماتً وزوجات أعمامً ... إلى كل عائلتً                   

الآن تفتح الأشرعة وترفع المرساة لتنطلق السفٌنة فً بحر واسع مظلم وهو بحر الحٌاة وفً هذه 
سهٌلة ، حمٌدة ، هبة  صبرٌنة ، سمٌة ، صدٌقاتً حٌزٌة ، الظلمة لا ٌضًء إلا قندٌل الذكرٌات 

 .خولة ، لامٌة ، غنٌة ، فاٌزة ، مسعودة 

 .أمٌنة إلى من قاسمتنً سنوات المرحلة الجامعٌة وكانت الأخت والصدٌقة والزمٌلة 

 منـــــال



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 إلى روح أمً الطاهرة التً كانت سببا فً وجودي

 دراستً،وتمنٌت أن تكون الٌوم معً ...إلى المرأة التً لطالما حاربت من أجل 

 . رحمـــــــــك الله ٌا أمً الغالٌةما عساي أقول إلا: 

 إلى من أوفى بما وعدنً، فؤجابنً قلبه قبل لسانه،ولبتنً روحه قبل حضوره

 . أبً الغالً حفظه اللهإلى من حرم نفسه ومنحنً، إلى عنوان السخاء والتضحٌة ...

عٌسى ،نور ،إكرام ،وزوج الأخت محمد وزهور بٌتنا ٌاسر،سارة ، إلى أخواتً خدٌجة ، بن 

 . تقوى

 إلى كل عائلة بابا علً، إلى الجدة والجد اللذٌن أدعو لهما بالرحمة والمغفرة،

 إلى كل الأعمام و العمات وأزواجهم وأولادهم .

ا  وإلى إلى كل عائلة أمً ابن مامً،إلى الجد أطال الله فً عمره،وجعله تاجا على رإوسن

 جدتً رحمها الله ،إلى كل أخوالً وأولادهم وإلى خالاتً وأزواجهن وأولادهن .

 إلى صدٌقاتً :هاجر ،خدٌجة ،منال .

 إلى كل من علمنً حرفا من الابتدائً إلى الجامعً أهدٌهم عملً المتواضع .

 

 أميــــــــــــــــنة
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 مقدمة :

الحمد الله الذي شرؼ العربية بنزوؿ القرآف الكريـ ،وحفظيا بحفظ كتابو ، والصلاة     
 ببدائع الحكـ وبعد :  ـ عمى مف أوتي جوامع الكمـ وخُص  والسلا

والمناظرة حيث حظيت  إثارة لمجدؿإف  نظرية العامؿ النحوي مف أعرؽ الموضوعات وأكثرىا 
وتارة  باىتماـ لـ تحظ بو أي نظرية، فتعززت الأبحاث عنيا تارة تياجميا وتحاوؿ النيؿ منيا

. ولـ ييمميا دارس مف الدارسيف سواء أكاف مؤيدا أـ معارضا ليا، مف النحاة الأوائؿ تؤيدىا 
 إلى عصرنا الراىف .

ذا أردنا أف نمسؾ الخيط مف أولو في مسألة ال   عامؿ وما ترتب عنيا مف أحكاـ نجد أف وا 
ىػ ، وكذا  2أوؿ عمؿ نحوي كاف لابف قتيبة عف أبي الأسود الدؤلي مع بداية القرف الثاني 

عبد الله بف إسحاؽ الحضرمي، وىو مبتدع ىذا المنحى في الدرس النحوي،  ثـ اتسع القوؿ 
 في العامؿ عمى يد الخميؿ بف أحمد الفراىيدي . 

ة العامؿ عمى أساس التعبير عف العلاقات بيف أجزاء التركيب والترابط وتقوـ نظري   
الموجود بيف عناصر كؿ جممة، فكؿ عنصر مؤثر فيما بعده ومتأثر بما قبمو،ويقتضي 
العامؿ أثرا وىو العلامة الإعرابية كما تقتضي العلامة الإعرابية مؤثرا ىو العامؿ ، فالعامؿ 

أما العلامة الإعرابية فيي الأثر الناتج عف عممية التأثير  ىو المؤثر والمعموؿ ىو المتأثر
والتأثر ،وليذا تتألؼ الجممة مف العامؿ والمعموؿ وعلاقة العمؿ الرابطة بينيما وعف 

 العلامات الإعرابية بوصفيا أثرا لمتفاعؿ القائـ بينيما .

يد المتكمـ التعبير وحيف ير  داخؿ التركيب فالعامؿ ىو الموضح لممعاني الوظيفية لمكممات  
، ولذلؾ اىتـ النحويوف عف تمؾ الوظائؼ فإنو يختار ليا العلامة المناسبة في عرؼ المغة 

 بنوا عميو قواعدىـ وأحكاميـ .بالعامؿ و 
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 ب 
 

يصالو لممتعمميف بحيث تعرؼ    ومف أجؿ دراسة أو تعميـ العامؿ لابد مف طرائؽ لتدريسو وا 
التي يتبعيا المعمـ لمساعدة تلاميذه لتحقيؽ الأىداؼ  طريقة التدريس بأنيا مجموع الإجراءات

التربوية، وقد تكوف مف الإجراءات: المناقشة أو توجيو أسئمة أو تخطيط مشروع أو إثارة 
مشكؿ ، فتمؾ ىي الخطوات المتبعة مف طرؼ المعمـ بيدؼ إيصاؿ المادة العممية لمتلاميذ 

الطريقة منسجمة مع مراحميـ العمرية  مستعينا بمختمؼ الأساليب والوسائؿ عمى أف تكوف
وخصائصيـ الفكرية والوجدانية وكذا طبيعة المادة العممية. وتعتبر طريقة التدريس وسيمة 

 التواصؿ بيف المعمميف والمتعمميف ويتوقؼ عمييا نجاح العممية التعميمية.   

في تعمـ القواعد  ومف الدوافع التي جعمتنا نختار ىذا الموضوع نذكر: أىمية العامؿ النحوي
واكتساب المتعمـ الميارة في توظيفيا، إلى جانب أف ىذا الموضوع امتداد لموضوع قد تناولناه 
في مذكرة شيادة الميسانس ، وأيضا كوف موضوع العامؿ يرافقنا مف الطور الابتدائي إلى 

 الجامعي، كؿ ىذا جعمنا نيتـ بدرس العامؿ، ونقوـ ببحثو .

 المطروحة في دراستنا ىذه ىي :ية الأساسوالإشكالية   

ىذه الطرائؽ في اكتساب المتعمـ القواعد  أىميةوما  العامؿ؟ تدريسما ىي أىـ طرائؽ 
 الصحيحة ؟

وقد قسمنا بحثنا ىذا إلى فصميف اثنيف يتقدميما مقدمة ومدخؿ تمييدي، وتعقبيما خاتمة.  
ذكرنا في المقدمة أىمية الموضوع ودوافع اختياره، وعرفنا في المدخؿ التمييدي مصطمح 
النحو ونشأتو وأىميتو، أما الفصؿ الأوؿ فتعمؽ بدراسة العامؿ النحوي نظري، وقسمناه إلى 

حث الأوؿ تناولنا فيو مفيوـ العامؿ لغة واصطلاحا ثـ ذكرنا أنواعو وآثاره مبحثيف، المب
وأىميتو أما المبحث الثاني فعرفنا فيو الطريقة لغة واصطلاحا ثـ ذكرنا طرائؽ تدريس العامؿ 
النحوي، ووظيفة النحو والغاية مف تدريسو وموقؼ التربوييف مف تدريس القواعد النحوية 
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صعوبات التي تواجو التلاميذ في اكتساب القواعد النحوية وخاصة منيا وأخيرا تعرضنا إلى ال
 درس العامؿ . 

أما الفصؿ الثاني فكاف موسوما بػ"دراسة تطبيقية حوؿ العامؿ مف خلاؿ كتاب السنة أولى    
متوسط أنموذجا " وقد تضمف ىذا الفصؿ المنيج المتبع في ىذه الدراسة وعينة الدراسة، 

ة المتوسط، وأداة البحث ومفيوـ الاستبانة وتحميؿ نتائجيا المتعمقة بالأساتذة انطلاقا مف مرحم
 ونماذج مف دروس العامؿ النحوي لمسنة أولى متوسط . 

 .لأىـ ما جاء في ثنايا ىذا البحث مجموعة مف الاستنتاجات اوفي ختاـ ىذه الدراسة أوردن

دراسة ميدانية قمنا بيا إثراء ليذا  وقد أردفنا ىذا البحث بممحؽ وىو عبارة عف استبانة ضمف
البحث واسترشادا بآراء أىؿ الاختصاص ، إضافة إلى إيراد نماذج مف تعابير كتابية لتلاميذ 

 السنة أولى متوسط .   

لأننا رأيناه ملائما لمثؿ ىذا  لمتفسيرلمنيج الوصفي والتحميمي اعتمدنا في إنجاز بحثنا ا  
اسة ذات جانب نظري وآخر ميداني، حيث يتـ تحميؿ الموضوع ، وفؽ منيجية تعتمد در 

النتائج المتوصؿ إلييا في الجانب التطبيقي ومحاولة تفسيرىا، بالموازاة مع ما تـ التطرؽ إليو 
 ودراستو في الجانب النظري. 

وقع بيف أيدينا بعض الدراسات التي تمتُ بصمة إلى  العمؿ،وأثناء جمع المادة العممية ليذا 
 موضوعنا وىي :

ػػ مذكرة ماستر مناىج تدريس المغة العربية في التعميـ المتوسط القواعد النحوية نموذجا 
 .لعبد القادر ممعب جامعة تممساف 

 ػػ مذكرة ماجستير نظرية العامؿ بيف القبوؿ والرفض جامعة المدية .
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دراسة تحميمية نحوية لفنيغرف محمود جامعة علاء الديف  ،في النحوػػ نظرية العامؿ 
 الإسلامية.

ػػ مذكرة ماستر النظرية الخميمية الحديثة جذورىا التاريخية وتطبيقاتيا المسانية لسميمة قسيمة 
 جامع مسيمة .

 نذكر منيا :مراجع نظرية  إلى جانب

 .جرجانيػػالعوامؿ المئة في الأصوؿ العربية لعبد القاىر ال

 .ػػ بحوث ودراسات في المسانيات العربية لعبد الرحمف الحاج صالح

 ػػ نظرية العامؿ في النحو العربي عرضا ونقدا لوليد عاطؼ الأنصاري. 

 عبد المطيؼ حماسة العلامة الإعرابية بيف القديـ والحديث .ػػ 

 تركيبية .ػػ مصطفى بف حمزة نظرية العامؿ في النحو العربي دراسة تأصيمية 

 ػػ وليد عاطؼ الأنصاري نظرية العامؿ في النحو العربي عرضا ونقدا .

 ػػ راتب قاسـ عاشور أساليب تدريس المغة العربية بيف النظرية والتطبيؽ .

عداد دروسو اليومية بالأىداؼ السموكية.   ػػ فؤاد أبو لييجا أساليب تدريس المغة العربية وا 

التي واجيناىا فمنيا :عدـ تعاوف بعض أساتذة التعميـ  أما عف الصعوبات والعراقيؿ  
المتوسط قبؿ الجائحة، وغمؽ المؤسسات التعميمية تماما بعدىا ، إلى جانب صعوبة التواصؿ 
بيف الباحثيْف، في ظؿ الظروؼ الوبائية. ولكننا بفضؿ الله وعونو، ومساعدة أستاذتنا 

ات.فجازاىا الله عنا خير الجزاء، والشكر المشرفة، استطعنا التغمب عمى الكثير مف الصعوب
موصوؿ إلى أعضاء المجنة المناقشة عمى ما سيضيفونو إلى ىذا البحث مف توجييات 

 ونصائح وتصويبات .
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ف أخطأنا فحسبنا أجر الإجياد  وفي الختاـ نرجو أف نكوف قد وفقنا، فإف أصبنا فمف الله وا 
 .يف رب العالمباللهالعمـ، وما توفيقنا إلا مف  طواتوالاجتياد لباحثيف ناشئيف يتممساف أولى خ
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 مدخؿ إلى عمـ النحو 

 نشأة النحو وأسباب ضعفو -1

 تعريؼ النحو -2

 تعريؼ النحو لغة 2-1

 تعريؼ النحو اصطلاحا 2-2

 أىمية النحو -3
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 : وأسباب ضعفونشأة النحو  -1

لقد كاف العرب يعيشوف في شبو الجزيرة العربية منعزليف منشغميف بأسباب العيش في تمؾ    
الطبيعة الصحراوية القاسية ، غير متطمعيف إلى حياة النعيـ الحضرية التي وصمت إلييا 
الأمـ المجاورة ليـ ، مف فرس و روـ ، رغـ وجود اتصاؿ معيـ ، إلا أف اتصاليـ بيـ  

ـ التجارية مما لـ يكف ليؤثر في لسانيـ العربي ، إذ الألفاظ التي كانوا انحصر في رحلاتي
يستعممونيا مع ىؤلاء تكاد تقتصر عمى ما يتعامموف بو مف أو بيع وشراء ، وما إلى ذلؾ مف 

 .1مثؿ أسماء سمعة وأدوات قتاؿ أو غير ذلؾ مف الألفاظ التي لا تؤثر في لغتيـ 

الأمـ العربية ، اقتضى الأمر دخوؿ معظـ ى شبو الجزيرة ولكف بعد أف سطع نور الإسلاـ عم
في الديف الجديد بفعؿ الفتوحات الإسلامية ،التي تتابعت في عيد الخمفاء الراشديف، فوصمت 
في عيد سيدنا عمر بف الخطاب رضي الله عنو شرقا إلى نير السند وجي جوي وغربا إلى 

بغيرىـ مف العجـ ، وىذا ما أدى إلى  ، فكاف مف الطبيعي أف يختمط العرب2الشاـ ومصر
احتكاكيـ، وتأثرىـ وتأثيرىـ في بعضيـ بعضا، عمى المستوى المغوي، وبيذا أخذ المحف 
يتسرب شيئا فشيئا إلى لغة القرآف الكريـ ، لذلؾ أخذ المسمموف يبحثوف عف وسيمة لحماية 

لظواىر المرضية التي ، والحفاظ عمى العربية مف فشو الكثير مف ا3النص المقدس مف المحف
ما تداولو النحاة في كتبيـ مف حوادث  ذلؾلحقت بالمغة جراء الاختلاط بالأعاجـ، ومف 

 وأحداث نسوؽ منيا مايمي : 
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15 . 

، 2005ػ محمد الطنطاوي نشأة النحو وتاريخ أشير النحاة ، عالـ الكتب لمنشر والطباعة والتوزيع دط، 
.  8ص 2 

 .8، ص2005، 4ػ أحمد مومف المسانيات النشأة والتطور ، ديواف المطبوعات الجامعية الجزائر ، ط3
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ف  أخينا  يحكى أنو : دخؿ رجؿ عمى زياد بف أبيو والي البصرة ،فقاؿ: إف  أبينا قد ىمؾ وا 
مف نفسؾ أكثر ممّا ضيعت مف ميراثؾ،فلا غصبنا ميراثنا مف أبانا ،فقاؿ لو زياد : ماضيعت 

. فزياد بف أبيو استبشع ظاىرة المحف عمى غصب أمر 1رحـ الله أباؾ ، حيث ترؾ ولدا مثمؾ 
 الميراث لإدراكو أف  المحف خطر عظيـ . 

وىناؾ حوادث أخرى مف ىذا القبيؿ متناثرة في كتب النحو ونكتفي بذكر ىذه الحادثة    
حجـ الخطر الذي أصبح يتربص بمغة القرآف الكريـ ، الأمر الذي  ويتضح خلاليما جميا 

استمزـ نشوء عمـ يضع المغة العربية في شكؿ قواعد ثابتة يسيؿ تعميميا وتعمميا وحفظيا 
 فظير ما يسمى بعمـ النحو عمى يد أبي الأسود الدؤلي حسب بعض الروايات.

ربي ، إلا أف الشيء المؤكد أف الدافع وميما تباينت الآراء حوؿ المؤسس الأوؿ لمنحو الع   
الديني ىو الذي عجؿ بظيوره ليصبح فيما بعد أساس كؿ العموـ المغوية وجوىرىا ، بعد أف 
تطور عمى أيدي عمماء أجلاء مثؿ الخميؿ بف أحمد الفراىيدي وسيبويو و الكسائي وغيرىـ 

 كثيريف. 

 ػػػ تعريؼ النحو :2

لابف منظور : في مادة "نحا" : والنحو إعراب كلاـ العرب  ػػػػ لغة : جاء في لساف العرب1ػ2
والنحو القصد والطريؽ ، يكوف ظرفا ويكوف اسما نحاه بنحوه وينحاه نحوا وانتحاه ... وىو 
في الأصؿ مصدر شائع ،أي نحوت نحوا كقولؾ قصدت قصدا ، ثـ خص بو انتحاه ىذا 

 2القبيؿ مف العمـ ...

 مادة "نحا" وىي القصد . ومنو فإف كممة نحو مشتقة مف 

                                                           

.  16ػ إبراىيـ السامرائي المفيد في المدارس النحوية ص 1 
. 214ػ  213ص  14ػ ابف منظور لساف العرب دار المعارؼ كورنيش النيؿ القاىرة مجمد  2 



   مدخل 
 

10 
 

ػػػ اصطلاحا :تعددت تعريفات النحو ومف بيف التعريفات تعريؼ ابف جني حيث يقوؿ:  2ػػ2
إنو انتحاء سمت كلاـ العرب في تصرفو مف إعراب وغيره ، كالتثنية والجمع والتحقير 

ة بأىميا والتكسير والإضافة والنسب والتركيب وغير ذلؾ ليمحؽ مف ليس مف أىؿ المغة العربي
ف شذ  بعضيـ عنيا رُد  بو إلييا  . 1قي الفصاحة فينطؽ بيا واف لـ يكف منيـ وا 

 وانتحاء سمت كلاـ العرب أي اتباع ما اتبعتو وقالتو العرب.

 ػػػػ أىمية النحو : 3

يعد النحو أساس النظاـ المغويانطلاقا مف المستوى التركيبيممجمؿ ذات معنى تاـ يحسف    
فيو يعمؿ عمى تماسكعناصر التركيب لمجممة وفي الوقت نفسو عمى ربط السكوت عنو ، 

 . 2الصيغة الصوتية الظاىرية بمعناىا الدلالي 

وىذا يعني أف النحو يعمؿ عمى سف قواعد عامة مف أجؿ وصؼ تركيب الجمؿ ووظائؼ   
مات ، الكممات أثناء الاستعماؿ ، كما يعمؿ عمى سف القواعد التي تتعمؽ بضبط أواخر الكم

وىذا مف أجؿ تحقيؽ وظيفة ميمة ىي ضبط الكمـ وصحة النطؽ والكتابة ، واستخداـ المغة 
استخداما صحيحا سواء في الحديث أو في القراءة أو الكتابة وكذا فيـ المغة وتنمية الثروة 

 .3المغوية 

 

                                                           
، دار الكتب العممية بيروت لبناف  2ػ أبو الفتح عثماف بف جني الخصائص ،تح عبد الحميد ىنداوي ط1

 . 25، ص2002
ادية رمضاف نجار المغة '، نقلا عف ن1ػ ريمة خميفي تعميمية النحو في المدرسة الابتدائية الجزائرية ص2

 .  168وأنظمتيا بيف القدماء والمحدثيف دار الوفاء لمطباعة والنشر، الإسكندرية ص
مصطفى رسلاف تعميـ المغة نقلا عف  14ريمة خميفي تعميمية النحو في المدرسة الجزائرية ص3

 .263، ص2005،دار الثقافة لمنشر والتوزيع ،القاىرة العربية



الجانب 
 النظري 
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 الجانب النظري

  الفصؿ الأوؿ: دراسة العامؿ النحوي 

، الأنواع، الآثار والأىمية -  المبحث الأوؿ: العامؿ النحوي، المفيوـ

 المطمب الأوؿ: مفيوـ العامؿ النحوي 

 المطمب الثاني: أنواع العامؿ النحوي 

  النحويالمطمب الثالث: آثار العامؿ 

  المطمب الرابع: أىمية العامؿ النحوي 

تدريسو وموقؼ التربوييف منو والصعوبات التي  وطرائؽالنحو ائؼ المبحث الثاني: وظ -

 تواجيو

  :الطريقة مفيوـ المطمب الأوؿ 

  :طرائؽ التدريس العامؿ النحويالمطمب الثاني 

 المطمب الثالث: وظيفة النحو والغاية مف تدريسو 

  المطمب الرابع: موقؼ التربوييف مف تدريس القواعد النحوية 
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 تعريف العامل:

 تعريؼ العامؿ لغة: -1-1

ذكر ابف فارس أف العيف واللاـ أصؿ واحد صحيح، وىو عاـ في كؿ فعؿ يفعؿ، قاؿ 

 1بنفسو(. مل  الرجل إذا ع   امل، واعتمل  فيو ع  لا ً م  ع  ل   م  ع  ي   ل  م  ع  الخميؿ: )

العامؿ اسـ فاعؿ مف عمؿَ يعمؿُ، وأنو يطمؽ عمى كؿّ فعؿَ يفعؿُ وفي المساف ما يفيد أي إفّ 

أف اختبار النحوييف لمفظة العامؿ تدؿ عمى ذكاء متميز، فمف معاني العامؿ أنو الرجؿ، قاؿ 

 .2الأزىري : " عوامؿ الدابة قوائميا،واحدتيا عاممة"

الخوارزمي تعريفا جامعا لمعامؿ فقاؿ في كتابو وفي الاصطلاح قدّـ الجرجاني فيما نقمو عف 

"ترشيح العمؿ" فإف قيؿ: ) ما تعني بالعامؿ، قاؿ: ما يوجب كوف آخر الكممة عمى وجو 

 .3مخصوص سواء كاف اسما أو فعلا أو حرفا(

ومراده مف الوجو المخصوص ىو الإعراب المتغيّر بتغيّر العوامؿ. وبيّف ابف الحاجب في 

، وشرحو 4العامل ما بو يقوم المعنى المقتضي للإعراب(عامؿ وأثره فقاؿ: )الكافية معنى ال

                                                           

 .135، ص دار الجيؿ بيروت  4ابف فارس معجـ مقاييس المغة ج  1-
. 135نفس المرجع ص ػػػ  2 

مذكرة نظرية العامؿ في النحو نقلا عف الخوارزمي ترشيح العمؿ معيد البحوث جامعة أـ القرى بدوف  3-
 .21سنة، ص 

، 1تسييؿ جوينظر أيضا ابف مالؾ شرح ال  382نفس المرجع نقلا عف مجموع ميمات المتوف ص4-
 .33، مكتبة ىجر ص1ط
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قائلا )المقتضي للإعراب (الفاعمية و المفعولية والإضافة...ومثالو أنؾ إذا قمت قاـ زيد 

فالمقتضي لمرفع الفاعمية في زيد إلا ب )قاـ( المسند إليو لأنؾ لو قطعت النظر عنو لـ 

وشرحو ابف إياز بقولو: )معناه أف المقتضي لو الفاعمية  1عامؿتفيـ الفاعمية فقاـ ىو ال

والمفعولية والإضافة لئلا تمتبس ولا يتقوـ كؿ واحد منيا إلا بأمر ينضـ إليو وفي التركيب 

فذلؾ الأمر الذي يشتغؿ بو ذلؾ المعنى ىو الذي يسمى عاملا، ألا ترى أف المقتضي لمرفع 

ولو قطعت النظر جاء عمرو، زيد قائم علامو بييو نحو" الفاعمية ولا يتقوـ إلا بفعؿ أو ش

  .2عف ذلؾ لـ تتصور الفاعمية فيو إذف الرافع(

ووضح الرضي الاسترابادي حدّ ابف الحاجب ىذا، فبيف العلاقة بيف ىذه المعاني ومراد 

بالتقويم نحوا من قيام العرض بالجوىر فإنّ المعنى الفاعمية  المتكمـ فقاؿ: )ونعني 

عولية والإضافة، كون الكممة عمدة أو فضمة أو مضافا إليو سبب توسط العامل والمف

وليذا سميت الآلات  –كما تقدم  –ليذه المعاني وعلامتيا  –كما ذكرنا  –فالموجد 

 3.عوامل(

اعمم أن محدث ىذه المعاني في كل اسم ىو المتكمم، وأكد ذلؾ في موضع آخر فقاؿ: )

إحداث ىذه العلامات إلى المفظ الذي بواسطتو قامت ىذه وكذا محدث علامتيا، لكن نسب 

                                                           

 .20، مكتبة الباز مكة المكرمة بدوف سنة، ص1ابف لحاجب شرح الكافية ط1-
 52مذكرة نظرية العامؿ في النحو نقلا عف ابف إياز " قواعد المطارحة في النحو )دار الأمؿ( ص  2-
 .25ابف الحاجب شرح الكافية الجزء الأوؿ، ص 3-
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المعاني بالاسم فسمي عاملا لكونو كالسبب لمعلامة كما أنو كالسبب لممعنى المعمم فقيل 

 1العامل في الفاعل ىو الفعل لأنو بو صار أحد جزأي الكلام(.

ذه الطريقة ليست إف معرفة مفيوـ العامؿ لا تتأتى لنا إلا عبر المرور بمادتو "ع.ـ.ؿ" وى

نما ىي الممر المنيجي الذي يفضي إلى  مجرد تتبع وتقميد لمناىج آبائنا وأجدادنا القدماء وا 

 رؤية واضحة وشاممة لممصطمح المعرّؼ.

ملا والعامل ىو الذي وفاعميا عملا ً ع   مل  ع  ي   ل  م  ع  جاء في معجـ لساف العرب لابف منظور:)

والعمؿ ىو الفعؿ المؤدّى باليد وىو المينة أو .2ومالو(يتولى أمور الرجل في ممكو وعممو 

أجرة العامؿ، عمى ىذا النحو ذىبت جؿ المعاجـ العربية كمقاييس المغة، تاج العروس 

 القاموس وغيرىـ. 

ڻ   ٹ ٹ ڃ ڃ ڃ چ چ چوقد اكتسبت ىذه الكممة صبغة دينية لقوؿ  

 ٠٦التوبة:  چڻ   ڻ  ۀ  ۀ  ہ ۆ  
3. 

والعامؿ ىنا يراد بو القائـ عمى جمع الزكاة ومف جانب آخر نجد ثمة مف عممائنا عمى رأسيـ 

"الراغب الأصفياني" يميّزوف بيف مادتيف )عمؿ( و)فعؿ( فيرى أف العمؿ يكوف عف وعي 

                                                           

 .26السابؽ ص نفس المرجع 1-
، دوف طبعة ،  11ابف منظور لساف العرب دار المعارؼ كورنيش النيؿ  القاىرة ، ـ 2-
 .حرؼ اللاـ مادة)ع ـ ؿ(485،ص484ص
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وقصد وينسب إلى الإنساف لكونو ذات عاقمة في حيف أفّ الفعؿ يرد إلى الجمادات 

 1دوف قصد ولا تعقؿ.والحيوانات لأنو يكوف ب

إنّ العامل ومنو العمل والتعمل يمكننا أخيرا أف نجمع التعاريؼ المغوية لمادة )عمؿ( بقولنا: )

صداره تكمل بين ثناياه الإتقان والإجادة والإصلاح والعمل وىو  يراد بو إحداث الفعل وا 

جادة(  .2الأداء بتعقل ووعي وا 

 اصطلاحا:  -1-2

لا يعتقد النحاة العرب  أفّ في النحو العربي موضوعا يداني العامؿ في تعقيده واضطراب 

، ويعزى الأمر إلى تضارب  مفاىيمو، فمف الصعب تقديـ تعريؼ شامؿ ومانع ليذا المفيوـ

الآراء مف مدرسة نحوية إلى أخرى، وقد يصؿ التعقيد إلى تبايف الموقؼ النحوي الواحد 

لموازنة بيف نسقي التنظير والتطبيؽ، كما أنو لا يوجد في أي مف كتب خاصة فيما يتعمؽ با

سيبويو ولا في الكتب التي تمتو كالمقتضب والأصوؿ تعريفا دقيقا لمعامؿ، فمفيوـ العامؿ 

نشأ مف طبيعة العقؿ الإنساني الذي فطر عمى البحث عف الأسباب ومعرفة العمؿ وىو ما 

                                                           

مذكرة حوؿ النظرية الخميمية الحديثة لمدكتور عبد الرحماف حاج صالح نقلا عف أصالة النحو العربي  -1
 142،ص 2005لناصح  خالدي دار صفاء عماف الأردف ،

الألوكة في النحو العربي.شبكة  -2 
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ولقد كان التعميل في دراسة المغة مسؤولا كذلك عن :)قرره أيضا بعض المحدثيف في قوليـ 

 1خمق نظرية العامل، فالفاعل مرفوع بعمة وجود الفعل، والمبتدأ مرفوع بعمة الابتداء(.

 العامل: 

ىو العنصر الذي يتحكـ في التركيب الكمي ويؤثر فيو، بؿ ىو المحور الذي يبنى عميو وقد 

ذي يسميو القدماء بالابتداء، يعمؿ عمؿ العامؿ في يكوف مساويا لمعلامة العدمية وىذا ال

المعموؿ الأوؿ والمعموؿ الثاني لفظا ومعنى )إذ يكوف مسببا في إعرابيا وسببا في تغيير 

المعنى ولكف الأىـ ىو أنو سبب بناء الكلاـ، فلا كلاـ مفيد بدوف بنية يكوف أساسيا 

 .2العامؿ(

 ـــ أنواع العامل:2

ولقد أباف ابف 3ميع النحاة تقسيميـ العوامؿ إلى المفظية والمعنوية مف المجمع عميو عند ج

نما قاؿ النحويوف عامؿ لفظي وعامؿ  جني عف عمة تسمية العامؿ لفظيا أو معنويا فقاؿ:) وا 

معنوي ليروؾ أف بعض العمؿ يأتي مسببا عف لفظ يصاحبو، كمررت بزيد وليت عمرا قائـ 

                                                           

220، ص1الحاج صالح بحوث ودراسات في المسانيات العربية ج -1 
.222نفس المرجع ص  -2 

ـ ص 2004، 1مصطفى بف حمزة نظرية العامؿ في النحو العربي دراسة تأصيمية وتركيبية طبعة  3-
108. 
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عمؽ بو كرفع المبتدأ ورفع الفعؿ بوقوعو موقع وبعضو يأتي عاريا مف مصاحبة لفظ يت

 .1الاسـ(

ما تعرؼ بالقمب وتمفظ بالمساف، ويتفؽ النحاة جميعيـ بصريوف العوامل المفظية: -أ

وكوفيوف، قدامى ومحدثوف، عمى أف الأصؿ في العمؿ والتأثير لمفعؿ فالحرؼ فالاسـ ومرد 

 .2عية وقياسيةذلؾ لاعتبارات عدة. وتنقسـ العوامؿ المفظية إلى سم

 العوامل المعنوية:  -ب

ىو تجرد التركيب النحوي مف العوامؿ المفظية السماعية والقياسية عمى حد سواء، فذلؾ 

 .3التجريد عامؿ معنوي وىي ما تعرؼ بالجناف ولا تمفظ بالمساف

 والعامؿ المعنوي أقؿ قوة مف العامؿ المفظي، ودليؿ ذلؾ أف القرينة المفظية إذ اقترنت

بالتركيب المغوي أزالت أثر المعنوي، وحولت الجممة الاسمية مف حالة الابتدائية التي تقر 

القياـ لزيد في لزيد قائـ الأخرى جديدة تؤكده لػ إف زيد قائـ، أو تعييف زمانو نحو: )كاف زيد 

  قائما(.

تدأ أو الخبر وليذا ذىب أغمب النحاة إلى أف العوامؿ المعنوية أمراف، الأوؿ العالـ في المب

 1والثاني العامؿ في المضارع الرفع
                                                           

 .109ص  الخصائص لابف جني    -1
،ص 2العربية شرح خالد لأزىري تح: بدراف زىراف دار المعارؼ ط الجرجاني العوامؿ المئة في أصوؿ -2

85. 
.85المرجع نفسو ص  -3 
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 العوامل المفظية:

 وىي واحد وتسعوف عاملا تحت ثلاثة عشر نوعا.العوامل المفظية السماعية: 

حروؼ الجر تجر الاسـ فقط وىي سبعة عشر حرفا: مف، إلى، في، اللاـ،  النوع الأول:

 2قسـ، عاشا، فلا، عدا.رب، عمى، عف، الكاؼ، مذ، ومنذ، حتى، والقسـ، تاء ال

الحروؼ التي تنصب الاسـ وترفع الخبر وىي: إف، أف، كأف، ليت، لعؿ، لا  النوع الثاني:

 3النافية لمجنس

 4ما المتشابيتاف. -حرفاف يرفعاف الاسـ وينصباف الخبر لاالنوع الثالث: 

الاستثناء، الياء، أيف حروؼ تنصب الاسـ المفرد فقط: الواو بمعنى مع ،إلا النوع الرابع: 

 5ىيا، أيا، اليمزة، واو الندبة في النداء

 6حروؼ تنصب الفعؿ المضارع وىي: أف،لف، كي،حتى، إذف. النوع الخامس:

 1حروؼ تجزـ الفعؿ المضارع: إف، لـ، لاـ الأمر، لا الناىية.النوع السادس: 
                                                                                                                                                                                     

 1995 1الحاشية العصرية عمى شرح شذوذ الذىب ابف ىشاـ الانباري  دار الشواؼ الرياض ط -1
403ص  
67مذكرة نظرية العامؿ بيف القبوؿ والرفض نقلا عف محمد الحموز في النحو العربي ص- 2 
،  2002، 2وليد عاطؼ الأنصاري نظرية العامؿ في النحو العربي عرضا ونقدا دار الكتاب الأردف ط -

.   113ص 3 
70مذكرة نظرية العامؿ بيف القبوؿ والرفض نقلا عف محمد الحموز في النحو العربي  ص - 4 
71نفس المرجع  ص - 5 
المرجع نفسو  - 6 
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وىي تسعة أسماء: حروؼ تجزـ الأفعاؿ عمى معنى "أف" لمشرط والجزاء النوع السابع:

مف،أي، ما، متى، ميما رأينما، أيف، إنما. وقد اختمفت المدرستاف في ذلؾ عمى النحو 

 التالي:

 2ذىب جميور البصرييف إلى أفّ أداة الشرط ىي التي تعمؿ في فعؿ الشرط وجواب الشرط

 تسعة.أسماء نكرة عمى التمييز وىي: عشرة إذا ركبت مف الأعداد اثنيف إلى  النوع الثامن:

وىي اسـ يستفيـ بيا عف عدد مبيـ يراد تعيينو نحو: كـ طالبا حضر؟ كم الاستفيامية: 

وىي كأسماء الاستفياـ لا تقع إلا في صدر الكلاـ ويأتي تمييزىا منصوبا نحو " كـ سؤالا 

 حممت؟" فكـ في محؿ نصب مفعوؿ بو لمفعؿ حممت وسؤالا تمييز منصوب.

قميلا كاف أو كثيرا نحو: في الحديقة كذا وكذا شجرة، وتكوف وىي كناية عف عدد مبيـ، كذا: 

 غالبا مكررة بالعطؼ، وقد تستعمؿ مفردة غير مكررة بالعطؼ نحو حضرت كذا محاضرة.

ومعناىا معنى "كـ" الخبرية فيي توافقيا في الإبياـ والافتقار إلى التمييز والبناء عمى كأين: 

فادة التكثير، ووجوب أف تكوف  3في صدر الكلاـ والاختصاص بالماضي. السكوف وا 

كممات تسمى أسماء الأفعاؿ بعضيا يرفع بعضا وبعضيا ينصب بعضا وىي النوع التاسع: 

 تسع كممات: والناصبة منيا ست كممات: 
                                                                                                                                                                                     

71ص السابؽ  المرجع - 1 
113ص السابؽ  المرجع  - 2 
. 116المرجع السابؽ ص  - 3 
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أي أميؿ وتميؿ نحو: " رويد أخاؾ" فرويد: اسـ فعؿ أمر مبني عمى الفتح لا محؿ رويدا: 

ستمر وجوبا تقديره أنت، أخاؾ، مفعوؿ بو منصوب لو مف الإعراب، والفاعؿ ضمير م

 وعلامة نصبو الألؼ لأنو مف الأسماء الستة.

 چ  ڻ       ڻ  ں  ں چ چ چ ڃ ڃ ڃ بمعنى خذ نحو قولو تعالىىاء ودونك: 

 ٩١الحاقة: 
 أيإلزميا.عميك: عميك نفسك

ونقوؿ حييؿ العمـ، وحييؿ عمى العمـ وحييؿ إلى العاـ وحييؿ بالعمـ وأصميا)حي حييل: 

لمحث والعجمة فذابت ألفيا وأصبحت الكممتاف كممة واحدة حييؿ ويجوز  ىلا( التي ىي

 تسكيف اللاـ فنقوؿ حييؿ.

 والرافعة منيا ثلاث كممات ىي:بمو:

 چ  ۈ  ۆ      ۆ  ۇ  ۇ  چ چ چ ڃ ڃ ڃ ٹ ٹ أي بعد نحو قولو ىييات:

فيييات اسـ فعؿ ماض مبني عمى الفتح لا محؿ لو مف الإعراب، والفعؿ   ٦٠المإمنون: 
 ضمير مستتر تقديره ىو.

 بمعنى افترؽ، عقولنا " شتاف الجد والإىماؿ"شتان: 

 1أي أسرعسرعان: 

لأفعاؿ الناقصة التي ترفع الاسـ وتنصب الفعؿ وتسمى ناقصة لأنيا تدؿ النوع العاشر: ا

ومف ثـ لا تحتاج إلى  –عمى زماف فقط، أي أنيالا تدؿ عمى حدث، حسب رأي بعضيـ 
                                                           

.117نفس المرجع السابؽ ص   - 1 
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الاسمية فتغير حكميا بحكـ آخر وىي فاعؿ، أما تسمية ناسخة فلأنيا تدخؿ عمى الجممة 

ثلاث عشر فعلا: صار، أصبح، أضحى، كاف، أمسى، بات، مازاؿ، ما برح، مافتئ، ما 

 1أنفؾ، ما داـ، ليس.

كاد وأخواتيا ويطمؽ عمييا اسـ "أفعاؿ المقاربة" وىي أفعاؿ ناسخة مثؿ النوع الحادي عشر: 

 ب الخبر وىي عمى ثلاث أقساـ:)كاف( تدخؿ عمى الجممة الاسمية فترفع الاسـ وتنص

 كاد، كرب، أوشؾ.أفعال المقاربة: 

 عسى، حرى، اخمولؽأفعال الرجاء: 

 2ىي جعؿ، طفؽ، أخذ، عمؽ، أنشأ، شرع، ىب، ىميؿ، بدأ، ابتدأ، انبرى.أفعال الشروع: 

ترفع الاسـ المعرؼ بلاـ التعريؼ وبعده اسـ مرفوع  3أفعاؿ المدح والذـ  النوع الثاني عشر:

 مى المخصوص بالمدح والذـ، وىي أربعة أفعاؿ: نعـ، بئس، حبذا، لا حبذا.يس

أفعاؿ القموب وقد سماىا النحويوف كذلؾ لأف معانييا متصمة بالقمب النوع الثالث عشر: 

كاليقيف والشؾ والإنكار وتعرؼ أيضا بظف وأخواتيا وىي تأخذ مفعوليف أصميما المبتدأ 

 .4والخبر

                                                           

.117ص السابؽ  المرجع  - 1 
.119المرجع السابؽ ص   - 2 
.120، ص السابؽ المرجع  -3 
 .192، ص 1999، 1عبده الراجحي، التطبيؽ النحوي مكتبة المعارؼ والنشر والتوزيع، الرياض، ط 4-
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الجممة الاسمية، ولكنيا ليست أفعالا ناقصة، لأنيا تحؿ عمى حدث فيي أفعاؿ تنسخ 

 قسم لميقين:وتطمب فاعلا وىي قسماف:

 ) الجد سبيؿ النجاح( حالنجا سبيؿَ  الجد   ممتُ عَ عمم: 

 الفرج مفتاحُ  رَ الصب رأيتُ رأى: 
 إلى الفشؿ طريقاً  وجدتاُلاىماؿَ  وجد:
 ا لمنصرأساسً  الإيمافَ  دريتُ  درى:
 الصبر نافعا. تعمـتعمم: 

 :قسم بدل عمى الرجحان
 زيداً كريماً  ظننتُ  ظن:

 .طويلاً  الطريؽَ  خيمتُ خال: 
 ابعيدً  الموتَ  حسبتُ حسب: 
 و نافعاً حرصَ  البخيؿُ زعـ َ زعم: 
 اا صديقً زيدً  عددتُ عد: 
 كفؤا الطالبَ  حجوتُ حجا: 
 1ؾ قوية، فيؿ تضمنيا غدا؟صحتُ  ىبَ ىب: 

 وىي:العوامل المفظية القياسية: 

كؿ يعمؿ الرفع، إذا كاف لازما ويعمؿ الرفع والنصب إذا كاف منتدبا الفعل بصورة مطمقة: 

 وىو أقوى العوامؿ عمى الإطلاؽ.

 يعمؿ عمؿ فعمو: " كؿ حسود محرؾ جسده توبتو"اسم الفاعل: 

                                                           

194عبد الراجحي التطبيؽ النحوي  ص- 1 
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 يعمؿ عمؿ فعمو المبني لممجيوؿ " كؿ عمؿ نائب مقبوؿ توبتو"اسم المفعول: 

 مؿ فعميا " العباءة حسف ثوابيا والمعصية شديد عذابيا" تعمؿ عالصفة المشبية: 

 يعمؿ عمؿ فعمو أيضا.اسم التفضيل: 

 يعمؿ عمؿ فاعمو. المصدر:

 فيو يعمؿ الجرالاسم المضاف: 

 1معنى الفعؿ: نحو التراويح عشروف ركعة.الاسم المبيم التام: 

نما تعرؼ بالقمب وىي ىي العوامؿ التي لا يكوف لمساف فييا حظ العوامل المعنوية:  وا 

 أمراف:

 أي الابتداء وىو معنى ينطوي عمى الأمور التالية:العامل في المبتدأ أو الخبر: -أ

وىي وقوع الاسـ في بداية الكلاـ بحيث يحتؿ المرتبة الأولى ويكوف مركز الأولوية: -1

 الاىتماـ فتجعمو أولا لثاف يميو ولا يستغني واحد منيا عف الآخر.

 وىي تجرد الاسـ )المبتدأ( مف العوامؿ المفظية وىذا ناجـ عف الأولوية: التعرية-2

 وىو العلاقة المعنوية الرابطة بيف المبتدأ والخبرالإسناد: -3

                                                           
 86 - 85الجرجاني العوامؿ المئة في أصوؿ عمـ العربية ص -1



 الفصل النظري:                    دراسة العامل النحىي
 

25 
 

وىو وقوعو موقع الاسـ أي مضارعو لاسـ الفاعؿ، كما أف العامل في الفعل المضارع: -ب

.  1العالـ فيو تجريد مف النواصب والجوازـ

 النحو العربي: قيامل ــ أثر الع3 

إف معظـ المآخذ التي تؤخذ عمى النحو العربي سببيا العامؿ بكؿ ما ترتب عنو مف 

مشكلات فالعامؿ مشكمة واضحة الأثر في تعقيد النحو، فميس خطرىا مغفورا عمى المسائؿ 

ر النحوية بؿ تجاوزتيا إلى التحكـ في القوؿ الأدبي الرائع عمى حد أشير النحوييف في العص

. والذي يتتبع آثار العامؿ في النحو العربي يدرؾ 2الحديث وىو صاحب كتاب النحو الوافي

 أنو أسيـ بنصيب كبير في أمور عديدة منيا: 

توسيع الخلاؼ بيف البصرييف والكوفييف وبيف أتباع الاتجاه الواحد بعضيـ مع البعض -1

إلا أنيـ يختمفوف في بعض أنواعو الآخر رغـ اتفاقيـ عمى أىمية العامؿ ودوره في الإعراب 

 اختلافا لا اتفاقا.

إنو شغؿ النحاة عمى دراسة الجممة العربية دراسة أسموبية بؿ تعمقت الدراسة بالبحث عف -2

العوامؿ كاىتماـ كتب النحو بالمرفوعات والمنصوبات والمجرورات أكثر مف اىتماميا 

 .3بالجممة وأنواعيا وغيرىا

                                                           
 86المرجع السابؽ ، ص   -1
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رتيب أجزاء الجممة لمعامؿ وتناولوىا في إطار جواز تقدـ أخضع النحاة قواعد ت-3

 1المعمولات عمى عوامميا، أو عدـ جواز ذلؾ.

اضطر النحاة في سبيؿ الاقتناع بالعوامؿ ومدى تأثيرىا إلى إقحاـ ما ليس لغويا عمى -4

مسائؿ المغة والنحو، وقد يكوف ذلؾ مف أجؿ التوضيح والشرح ولكف الأساس خاطئ وىو 

 .2انة بغير المغة في الأمور المغويةالاستع

ولعؿ أشير أثر مف آثار العامؿ عمى النحو العربي الإضمار وتأويؿ النصوص وتغير -5

الرواية حتى تستقيـ عمؿ العامؿ والطعف عمى رواية الخصـ والحكـ بالشذوذ والندرة 

 .3والتخطئة بحؽ ما ورد عف  العرب وتشذيذ بعض القراءات القرآنية وغيرىا

نظرية العامؿ ىي المسؤولة عف الإعراب التقديري والمحمي فما داـ العامؿ موجود وجب  -6

وجود المعموؿ أي المتأثر ولا بد مف اعتبار محؿ التأثير وتقدير علامة ىذا التأثير إذا لـ 

 .4يمكف ظيورىا
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 ـــ أىمية العامل النحوي: 4

قد بذلوا جيودا جبارة في خدمة المغة  يقتضي العدؿ والإنصاؼ أف نذكر أف عمماءنا الأوائؿ

العربية واستنباط قواعدىا يدفعيـ إلى ذلؾ حرصيـ عمى صيانة القرآف الكريـ مف المحف 

 والتعريؼ.

 وكاف مف أعماليـ الميمة إنشاء  نظرية العامؿ ، وتبدو أىمية ىذه النظرية فيما يمي:

 تفسير علامات الإعراب : 1ـــ4

يرا سائغا ومقنعا لاختلاؼ علامات الإعراب وذلؾ عندما كشفت أعطت نظرية العامؿ تفس

النقاب عف أف ىذه العلامات تأتي مصحوبة بألفاظ معينة تنتظـ معيا في تركيب خاص 

ومف ثـ ساغ أف ينتسب إلييا أحداث ىذه العلامات، فأحرؼ الجر مثلا تأتي الأسماء بعدىا 

صوبة  وأحرؼ النصب لا ينفؾ المضارع مجرورة و "إف" وأخواتيا تأتي الأسماء بعدىا من

 بعدىا مف النصب وأحرؼ الجزـ لا تأتي المضارع بعدىا، إلا مجزوما...وىكذا.

ومف الملاحظ أف الإعراب في المغة العربية ينجـ عف تأثير الألفاظ  ببعضيا البعض 

 توضيح ىذه الظاىرة: 1وسنضرب عددا مف الأمثمة 
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 ما جاء أحد -أ  -1

 ما جاء من أحد. -2

نجد كممة )أحد( في كمتا الجممتيف فاعلا، ولكنيا في الجممة الأولى مرفوعة لأنيا ارتبطت 

 بالفعؿ )جاء( ارتباطا مباشرا وفي الثانية نجدىا مجرورة لأنيا ارتبطت بالحرؼ )في(.

سببا في الرفع، وأف الفاعؿ إذا تمت لو صورة تركيبية ىي  ومف ىنا نستنتج أف الفعالية

 أما إذا تغيرت ىذه الصورة لا يكوف مرفوعا مع أنو يبقى فاعلامعينة رفع، 

 ما رأيت أحدا. – 1-ب

 ما رأيت من أحد. -2-   

نلاحظ أف كممة )أحد( في كمتا الجممتيف مفعولا بو ولكنيا في الأولى ارتبطت بالحرؼ )مف( 

 فجرت.

 ليس كل ما يممع ذىبا -1-ج

 ليس كل ما يممع بذىب -2-  

في الجممة الأولى منصوبة لأنيا وقعت في حيز )ليس( وقوعا مباشرا وفي فكممة )ذىب( 

 الجممة الثانية مجرورة لأنيا اقترنت بالباء.

 

 



 الفصل النظري:                    دراسة العامل النحىي
 

29 
 

 تعمم المغة العربية: -4-2

تنيض نظرية العامؿ بعبء ىاـ في تيسير تعمـ المغة العربية وضبط علامات الإعراب 

العلامة الإعرابية المطموبة والضبط فييا، وذلؾ أف العامؿ قرينة تيدي المتكمـ إلى 

 الصحيح.

إنما قال النحويون وقد أشار إلى ذلؾ ابف جني في أثناء حديثو عف حقيقة العامؿ فقاؿ: )

قائم،  اً مر وليت ع  و ليروك أن بعض العمل يأتي مسببا عن لفظ يصحبو كمررت بزيد 

 1وبعضو يأتي عاريا من مصاحبو لفظ يتعمق  بو(.

ورضي الديف الاستربادي إذ ذىبا إلى  2لمتأخريف كأبي البركات الأنباريوذكر ىنا بعض ا

نما ىو أمارة لمعلامة الإعرابية.  أف العامؿ ليس مؤثرا في المعموؿ حقيقة وا 

ويمكف لمعممي المغة العربية أف يستغموا ىذه الناحية فيحسنوا الإفادة منيا في تعميـ تلاميذىـ 

 تعمؽ بالعوامؿ.الضبط الصحيح لمكممات وفؽ ما ي
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 مفيوم الطريقة:ــــ 1

وىي الخط في الشيء أما صيغتنا  ،جمعيا طرائؽ لغة: يعرفيا ابف منظور: بأفّ  -1-1

، (طرؽ)استعماؿ  مجمع المغة العربية في مصر ارتضىلطرائؽ )طرائؽ، طرؽ( فإنّ ا الجمع

وىذا حسب الكثير مف ستعممنا الصيغتيف )الطرائؽ التربوية، الطرؽ التربوية( ذا اإ ولا مانع

 1المربيف.

 2.(قة )ج( طرائؽريىي السيرة وىي المذىب الط)ريقة": في المعجـ الوسيط "الط

ترتيب الظروؼ  ):الطريقة ىي  اصطلاحا: حسب الأستاذ طو عمي الديممي -1-2

 ـالخارجية لمتعم

وتنظيميا واستخداـ الأساليب التعميمية الملائمة ليذا الترتيب والتنظيـ بحيث يؤدي ذلؾ إلى 

والطريقة أيضا تعني الأسموب المتسمسؿ  ،الاتصاؿ الجيد مع المتعمميف لتمكنيـ مف التعمـ 

المنظـ الذي يمارسو المدرس لأداء عممية التعميـ. ولتحقيؽ الغرض المنشود منيا في إيصاؿ 

دة أو المعمومات إلى المتعمـ ويمكف أف تعني أيضا الكيفيات التي تحقؽ التأثير في الما

 3.(المتعمـ بحيث تؤدي إلى التعمـ والنماء

                                                           
قواعد المغة العربية ومدى انسجاميا مع مبادئ المقاربة بالكفاءات سنة أولى ثانوي طرائؽ تدريس  -1

 .13، ص2013/2014آداب، مذكرة ماستر لزىرة بف طالب،  جامعة المدية، 
مجمع المغة العربية معجـ الوسيط مادة )ط،ر،ؽ( - 2 
.14لكفاءات صطرائؽ تدريس قواعد المغة العربية ومدى انسجاميا مع مبادئ العقارية با - 3 
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  ئۆ  ئۇ  ئۇ  ئو  ئو  ئە چ وقد ورد ذكر الطريقة في القرآف الكريـ في قولو تعالى:

 ٠٦ - ٠٦طه:  چ  ئى   ئى    ئې  ئې  ئې  ئۈ   ئۈ   ئۆ

الوسيمة والأداة لنقؿ العمـ والمعرفة مف المعمـ إلى ي ىونستنتج مف خلاؿ ىذا أف الطريقة 

المتعمـ وىي الكيفية التي تستخدـ فييا مواد التعميـ لتحقيؽ الأىداؼ التربوية فكمما كانت 

 ناجحة تحقؽ لنا اليدؼ المنشود.

 مفيوم طريقة التدريس:ــــ 2

مجموع الإجراءات التي يتبعيا المعمـ لمساعدة تلاميذه عمى )تعرؼ طريقة التدريس بأنيا 

لمشروع  تحقيؽ الأىداؼ التربوية وقد تكوف الإجراءات مناقشات أو توجيو أسئمة أو تخطيط 

 1.(التلاميذ إلى التساؤؿ ومحاولة اكتشاؼ أو فرض أو غير ذلؾ إثارة مشكمة تدعوأو 

المعمـ بيدؼ إيصاؿ المادة العممية لمتلاميذ وتعرؼ أيضا: بأنيا الخطوات المتبعة مف طرؼ 

طبيعة التلاميذ مستعينا بمختمؼ الأساليب والوسائؿ عمى أف تكوف الطريقة منسجمة مع 

، وكذا طبيعة المادة العممية، وليذا تعتبر طريقة التدريس فكرية والوجدانية وخصائصيـ ال

 حيز التنفيذ. لعممية التعميمية اجاح ويتوقؼ عمييا نمتعميف والمعمميف مقة تواصؿ بيف الح

 

 

                                                           
، 2017مجمة طرائؽ تدريس المغة العربية وفؽ المنياج القديـ والحديث لأسماء خميؼ جامعة شمؼ،  -1

 .464ص
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 طرائق تدريس النحو في المتوسط:ــــ 3

 ،تتنوع طرائؽ التعميـ وأساليب التدريس حسب ما تتطمبو المادة الدراسية وطبيعة المتعمـ

المفيد والمناسب منيا ولا يتمسؾ بطريقة واحدة مع مراعاة  في انتقاءكفاءة المعمـ تظير و 

حتى  نظيـ  تالبعض الأمور في ىذه العممية: مثؿ استعماؿ الأسموب المناسب في الشرح و 

 ومف بيف ىذه الطرائؽ نذكر: ،والاستيعاب لدى التلاميذفيـ يسيؿ ال

عة في تدريس النحو وتقوـ )تعد ىذه الطريقة مف أقدـ الطرائؽ المتبالطريقة القياسية: -3-1

فمسفتيا عمى انتقاؿ الحكـ مف الكؿ إلى الحكـ عمى الجزء ، أو الجزئيات داخمة تحت الكؿ. 

والقياس أسموب عقمي يسير فيو الفكر مف الحقائؽ العامة إلى الحقائؽ الجزئية، ومف 

 .1المبادئ إلى النتائج (

اعدة منذ البداية ثـ الإتياف بشواىد أنيا تقوـ عمى حد الق يا سعدوف محمود الساموؾويصف

فالطالب ممزـ بحفظ القواعد أولا ثـ تعرض . وأمثمة تثبتيا وىذا يعني أنيا تقوـ عمى الحفظ 

 2الذىف يبدأ مف الكؿ إلى الجزء. أي أفّ ،عميو الأمثمة التي توضح ىذه القاعدة 

بالأمثمة التي تؤدي تي أـ بعرض القاعدة عمى السبورة ثـ يوفي ىذه الطريقة يقوـ المعم

 .القاعدة وتعتمد ىذه الطريقة عمى حفظ المصطمحات النحوية مف قبؿ المتعمـ وترديدىا

 
                                                           

، عالـ  1طو حسيف الديممي ، سعاد عبد الكريـ الوائمي، اتجاىات حديثة في تدريس المغة العربية ، ط1-
 . 224الكتب الحديثة ، الأردف ، ص 

وؾ، مناىج المغة العربية وطرؽ تدريسيا دار وائؿ لمنشر والتوزيع، عماف الأردف، سعدوف محمود السام-2
 . 68، ص2005، 1ط
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 ثـ الاستنتاج. 1لدرس ثـ تشرح الشواىد والأمثمة امنطمؽ ىو القاعدةوعرض 

 ىذه الطريقة:  مخطط

 

 

استنباط القاعدة مف الأمثمة المعطاة والشواىد تمبالاستقرائية )الاستنباطية(: وتالطريقة -3-2

المختمفة...لذلؾ يجب تحضير الأمثمة التي تنطبؽ عمييا القاعدة العامة وتوضيحيا لمتلاميذ 

ة أو مف حيث المعاني والمبنى ثـ يتوصؿ التمميذ عف طريؽ التفكير إلى الأحكاـ العام

 2القاعدة مف الأمثمة أو الحالات الخاصة.

عمميا حتى مستيؿ القرف العشريف التربية فكريا و  عمىىذه الطريقة عمى مجاؿ  وقد سيطرت

استشارة المعمومات القديمة ثـ ربط القديـ بالجديد بو كانت ميمة المعمـ في ذلؾ تبدأ

والانتقاؿ إلى عرض مادتو الجديدة ومقارنتيا بالمعمومات القديمة. ومف أشير ما ألؼ مف 

                                                           

مذكرة لنيؿ شيادة الماستر مناىج تدريس المغة العربية في التعميـ المتوسط القواعد النحوية نموذجا 1-
 .7ص 2016،  2015لممعب عبد القادر جامعة   تممساف

، 2005تدريس المغة العربية دار المعرفة الجامعية قناة السويس الشاطبي سنة زكريا إسماعيؿ طرائؽ  2-
 .222ص 

ٌكتب المعلم 

 القاعدة

 واجب منزلً  الاستنتاج الأمثلة المناسبة
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وىذه  1الكتب وفؽ ىذه الطريقة الاستنباطية كتاب " النحو الواضح " الأستاذ عمي الجارـ .

 الطريقة تقوـ عمى خطوات خمس ىي: 

 

ومف ىنا نستنتج أف ىذه الطريقة تساعد المتعمـ عمى معرفة الأحكاـ والقواعد والبدء مف 

 الجزئيات إلى الكميات.

طريقة الإلقاء )محاضرة(: تعد طريقة الإلقاء أو المحاضرة مف أقدـ طرائؽ التدريس  3-3

 ئؽ شيوعا حتى الآف.وىي لا تزاؿ مف أكثر الطرا

مف التلاميذ بغرض الإلماـ مات والمعارؼ عمى مجموعة ويراد بيا قياـ المعمـ بإلقاء المعمو 

ويتـ التركيز في ىذه الطريقة عمى العرض القائـ عمى ،بالمعمومات الخاصة بموضوع معيف 

 2تيي بالتمميذ.التوضيح والتفسير كما تتميز بالأسموب المباشر باتجاه واحد يبدأ بالمعمـ وين

ذف فيذه و  د المعمـ إذ ىو الذي يعمؿ عمى تزويد الدارسيف يتقوـ عمى ج الطريقة  ا 

إذ  صمح ىذه الطريقة لمكبار، والمتعمميف بمجموعة مف القضايا والمفاىيـ وغالبا ما ت

                                                           
، 1عمي أحمد مذكور تدريس فنوف المغة العربية النظرية والتطبيؽ دار المسيرة لمنشر والتوزيع، ط-1

 .339ص 2009
 .465 مجمة طرائؽ تدريس المغة العربية وفؽ المنياج القديـ والحديث لأسماء خميؼ ، ص -2

 التطبٌق الاستنتاج الربط العرض المقدمة
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ممشاركة لمف غير أف يعطي فرصة لممتعمميف المعمـ بتقديـ الدروس بكامؿ عناصرىا يقوم

بداء الرأي و   1ثراء المواضيع بالمناقشات العامة التي تسيؿ في فيـ الدروس.لإوا 

التعممية محور العممية التعميمية  المعمـ فييا ومف ىنا نستنتج أف الطريقة الإلقائية يكوف
ضمف ىذا  وخلاصتيا،ويكوف فييا صوت المعمـ مسموعا عند إلقائو أو قيامو بالتعميـ 

 المخطط :

 

طريقة النصوص المتكاممة )الطريقة المعدلة(: تقوـ ىذه الطريقة عمى عرض نص  -3-4

ـ كما يعالج درس القراءة ث ،ف عف طريؽ معالجة الموضوع المراد استخراجو  وتبيانو معيّ 

تستخمص منو الأمثمة التي تشمؿ موضوع الدرس وىذا كمو وفؽ خطوات الطريقة 

مف الطريقة  ةمشتقالاستقرائية، وليذا السبب تسمى ىذه الطريقة بالمعدلة أي إنيا 

الاستنباطية مع اختلاؼ الشواىد، فيذه الأخيرة تقدـ نصا متكاملا يعالج الظاىرة المراد 

مف حيث الأمور شطالت في عمـ النفس جاسيا بنظرية الدراستيا، وقد نشأت متأثرة في أس

 2.الكمية

 وخلاصة ىذه الطريقة ممثلا في تخطيط: 

                                                           

مذكرة ماستر طرائؽ تدريس قواعد المغة العربية ومدى انسجاميا مع مبادئ المقاربة بالكفاءات سنة 1-
 .17أولى ثانوي أداب نموذجا ،ص 

مذكرة لنيؿ شيادة الماستر مناىج تدريس مادة المغة العربية في التعميـ المتوسط القواعد النحوية نموذجا 2-
 .17، ص 

 المتعلم المادة التدرٌسٌة  المعلم

 قواعد نحوٌة شواهد وأمثلة نص عربً كامل 
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بؿ يكوف ىنالؾ  هالطريقة الحوارية: تعتمد عمى الحوار والنقاش، فالمعمـ لا يتكمـ وحد -3-5

تفاعؿ متبادؿ بيف المعمـ والمتعمـ ليتمكف مف معرفة قدرات المتعمميف ومعموماتيـ وحتى 

 1يتسنى لممعمـ زيادتيا مف جية ويتمكنوا مف الفيـ والاستيعاب.

عد عمى تييئة فرص التفاعؿ والمشاركة الإيجابية بيف المعمـ وتمميذه اوىذه الطريقة تس

 ة أف تكوف الأسئمة واضحة.لطريقاويشترط في ىذه 

طريقة حؿ المشكلات: وىي التي تقوـ عمى درس التعبير والقراءة والنصوص حتى  -3-5

يتخذ المعمـ مف ىذه النصوص والموضوعات نقطة البدء لإثارة المشكمة التي تدور حوؿ 

وء ظاىرة أو قاعدة، ثـ يمفت نظرىـ إلى أف ىذه الظاىرة ستكوف دراسة موضوع النحو المقر 

 2التي بيف أيدييـ أو مف غيرىا، ومناقشتو معيـ حتى يستنبط القاعدة.

لمتعمـ روح التساؤؿ الذي يحتاج إلى إجابة وتعد اوىي طريقة تدعو إلى البحث وتثير في  

 .3ترتكز عمى نشاط المتعمـ، حيث تفتح لو المجاؿ لمتفكير اأساس بناء المعرفة كما أني

عف قطاع التربية قصورا في البرامج  فالكفاءات: يرى المسؤولو طريقة المقاربة ب -3-6

أدى إلى مما التعميمية السابقة المبنية عمى المقاربة بالأىداؼ والمعتمدة عمى عنصر التمقيف 
                                                           

، ص 2006، الفكر العربي، 2ؽ تدريس بالمغة العربية والتربية الإسلامية طفخر الديف عامر  طر 1-
129. 

أساليب تدريس المغة العربية و إعداد دروسو اليومية بالأىداؼ السموكية لفؤاد أبو الييجا دار المناىج  2-
 120ص2002 2لمنشر عماف، ط

قاربة بالكفاءات لسنة أولى ثانوي جذع طرائؽ تدريس قواعد المغة العربية ومدى انسجاميا مع مبادئ الم3-
  20مشترؾ آداب أنموذجا، ص 
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ف اعتماد ىذه أفاءات، إذ تثبت البحوث التربوية الاعتماد عمى المقاربة بالك نحو التوجو 

جعميـ قادريف عمى إعطاء معنى لتعميماتيـ ومكتسباتيـ المقاربة سيساعد التلاميذ عمى 

 1المعرفية.

 تعقيب عمى طرائق التدريس: 

ستطيع نكؿ ىذه الطرائؽ التي ذكرناىا ورغـ اختلافيا في عممية التدريس لا ف إفي الواقع 

خاصة إذا  طريقة عمى أخرى لأف كؿ طريقة أثبتت أنيا صالحة لمتدريسمنيا ضؿ نفأف 

تحقؽ العناية والفائدة  ىحتتثمار أسسيما ،واس طريقتيف  أو أكثر عممنا عمى المزج بيف

 2المرجوة مف فيـ واستيعاب جيد لدروس القواعد.

 المغوي لدى المتعامميف. الأداءرات اتنمية مي تستيدؼلاصة القوؿ إف ىذه الطرائؽ وخ

 ــــ وظيفة النحو والغرض من تدرسيو:4

 وظيفة النحو: 1ػػػػ4

تحدث العديد مف العمماء قديما وحديثا عف وظائؼ النحو واختمفوا في ذلؾ ، فمف القدامى   

المذيف تحدثوا عف الوظيفة ابف فارس في كتابو الصاحب في المغة إذ يقوؿ: )العموـ الجميمة 

وبو التي احتظت بيا العرب الإعراب الذي ىو الفارؽ بيف المعاني المتكافئة في المفظ، 
                                                           

مدخؿ إلى تدريس بالكفاءات لمحمد صالح العتروبي د ط شركة دار اليدى لمطباعة والنشر والتوزيع،  1-
 .2002عيف ميمة الجزائر 

مذكرة لنيؿ شيادة الماستر مناىج التدريس مادة المغة العربية في التعميـ المتوسط ولقواعد النحوية  2-
 . 31ص  2005نقلا عف منياج المغة العربية لمسنة أولى متوسط جويمية  19"أنموذجا  ص 
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يعرؼ الخبر الذي ىو أصؿ الكلاـ ولولاه لما تميز فاعؿ عف مفعوؿ ،ولا مضاؼ عف 

 . 1منعوت ولا تعجب عف استفياـ ، ولا نعت عف توكيد(

في أىمية النحو  يقوؿ القمقشندي :) لا نزاع في أف النحو ىو قانوف المغة وميزاف   

 2تقويميا(.

وذوقو الرفيع ،جماؿ العربية وخطورة النحو و وقد أدرؾ ابف خمدوف بحسو المغوي السميـ    

الإعراب، وميّز  تمييزا مستنيرا واعيا بيف صناعة الإعراب لذاتيا والممكة المغوية التي ينبغي 

العمؿ مف أجؿ تكوينيا في لساف طالب العربية. فقد جعؿ ىذا العالـ عمـ النحو أحد الأركاف 

،البياف،الأدب( ورأى أف المقدـ فييا ىو عمـ النحو الأربعة لعموـ المساف العربي )المغة ،النحو

. إضافة إلى ىؤلاء العمماء 3،إذ بو تتبيف أحواؿ المقاصد بالدلالة ولولاه لجيؿ أصؿ الإفادة 

 نجد الباحثة ظبية سعيد السميطي التي قامت بحصر وظائؼ النحو في عدة نقاط كالأتي:

 معناه دوف لبس أو غموض.ػػػ يكفؿ سلامة التعبير وعصمتو مف الخطأ وفيـ 

 ػػػ يساعد عمى جماؿ الأسموب وجودتو ودقتو وتنمية ميارات التفكير العممي.    

                                                           

بة ػابف فارس الصاحب في فقو المغة ومسائميا وسنف العرب في كلاميا تح ،عمر فاروؽ طباع ،مكت
.57ص 1993، 1المعارؼ بيروت ط 1 

، 1405ػ1985 1ػ نايؼ محمود معروؼ خصائص المغة العربية وطرؽ تدريسيا دار النقائص بيروت ، ط
.  179ص 2 

ػ مذكرة تعميمية القواعد النحوية نقلا عف ابف خمدوف كتاب العبر ديواف المبتدأ والخبر في أياـ العرب 
.398،ص 1984السمطاف دار التونسية ،والعجـ والبربر وما عاصرىـ مف دوي  3 
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ػػػ يعيف عمى استعماؿ الألفاظ والجمؿ والعبارات استعمالا صحيحا فتتكوف عند الدارسيف 

 .1عادات لغوية سميمة 

ومنيا يصبحوف قادريف عمى شحذ ػػػ تقتضي إدراكيـ لممعاني والتعبير عنيا بوضوح وسلامة 

 . 2عقوليـ و تدريبيـ عمى التفكير المتواصؿ المنظـ

ومف خلاؿ ىذه الآراء يتضح لنا ضرورة النحو ووظيفتو فيو قانوف المغة الذي مف خلالو   

 يبرز المعنى وتكتمؿ الإفادة .

 الغرض مف تدريسو : 2ػػػ4

غة القرآف الكريـ ، لايعفينا مف مسؤولياتنا   إف شغفنا بالمغة العربية وتمسكنا بيا لأنيا ل   

لمعمؿ بكؿ جيودنا لتخميصيا مما عمؽ بنحوىا مف آراء دخيمة ، قد تكوف مف الأسباب 

الرئيسية لصعوبتيا ثـ إعادة صياغة قوانينيا الإعرابية وفؽ حاجات طلابنا  المنيجية  

 ـ المغة مف أىـ أوجييا :  . وتكتسي دراسة النحو أىمية كبيرة  في مجاؿ تعمي3الوظيفية 

 ػػػ تنمية ثروة الطالب المغوية عف طريؽ ما يدرسو مف الشواىد و الأمثمة .

 ػػػ إدراؾ العلاقة بيف الإعراب والمعنى و إثراء المغة في الإبانة عف المضموف .

                                                           
ػ مذكرة تخرج تعميمية القواعد النحوية نقلا عف ظبية سميطي ، تدريس النحو العربي في ضوء الاتجاىات 1

 .27ص2002، 1الحديثة تح، حسف شحاتة ، الدار المصرية القاىرة ط
 1نميتو دار العمـ والإيماف طػ نفس المرجع نقلا عف عبد المنعـ أحمد بدراف ، التحصيؿ المغوي وطرؽ ت2
 . 28ص2008، 

. 179ػ نايؼ محمود معروؼ خصائص المغة العربية وطرؽ تدريسيا ص 3 
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   ػػػ التمييز بيف الخطأ والصواب ومراعاة العلاقات بيف التراكيب عف طريؽ التحميؿ والتذوؽ.

 . 1ػػػػػ التعمؽ في فيـ بعض القضايا النحوية عمى نحو تفصيمي متكامؿ

 ــــ موقف التربيون من تدريس القواعد النحوية :5

 افترؽ التربويوف  في تدريس القواعد إلى قسميف، عمى النحو التالي : 

لتدريس : يرى بعض المربيف أنو لا ضرورة لإفراد حصص معينة أولا : الفريؽ المعارض  

نما يكتفي بكثرة المراف والتدرب عمى الأنماط  القواعد المغوية في المرحمة الأساسية ، وا 

المغوية قراءة وكتابة ويفضموف الاعتماد عمى المحاكاة والتقميد في تقويـ ألسنة التلاميذ 

 :  2ويحتج أصحاب ىذا الرأي لموقفيـ بما يمي

ية التي يسمعيا مف المحيط ويحسف استعماليا دوف ػػػ يمجأ الطفؿ إلى محاكاة الأنماط المغو 1

 الحاجة إلى شرحيا لو، فمف ىنا يمكف تعميـ القواعد النحوية دوف لأف ندرّسو إياىا. 

ػػػ نشأت المغة  قبؿ القواعد النحوية بحيث كاف الأعراب ينطقوف المغة بفطرتيـ وسميقتيـ 2

 دوف الحاجة إلى تعمـ قواعد المغة . 

 لقواعد كمادة مستقمة توحي بأنيا غاية في حد ذاتيا وليست وسيمة لغاية .ػػػ  تدريس ا3

                                                           

ػ طو عمي حسيف الديممي ، سعاد عبد الكريـ عباس الوائمي ، المغة العربية ومناىجيا وطرؽ تدريسيا دار 
.  181ص2003 1الشرؽ ، ط 1 

العربية بيف الميارة والصعوبة دار اليازوري العممية الأردف ،دط ، ػ فيد خميؿ زايد ، أساليب تدريس المغة 
.163دت، ص 2 
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 .     1ػػػ  تدريس القواعد بصورتيا الحالية مممة وتنفر التلاميذ مف المغة ككؿ 4

يرى ىؤلاء أف تدريس القواعد أمر لا مفر منو ولا يمكف الاستغناء  ثانيا: الفريؽ المؤيد :   

 ى مايمي : عنو ويستندوف في رأييـ إل

ػػػػ أف المحاكاة في الوقت الحاضر غير متوفرة حيث تسيطر العامية حتى عمى حصص 1

 المغة العربية .

ػػػػ تربي القواعد النحوية في التلاميذ القدرة عمى القياس المنطقي والبحث العممي والدقة في 2

 التحميؿ والتفكير و الاستنباط .

 اكتشاؼ الأخطاء وتجنبيا في النطؽ و الكتابة .  ػػػػ  تساعدنا القواعد النحوية عمى3

ػػػػ  صعوبة القواعد النحوية ناجمة عف طبيعة المنياج المدرسي والمدرسيف وأساليب 4

 .2الامتحانات وليست عمى القواعد في حد ذاتيا 

وبناء عمى موقفي الفريقيف مف تدريس القواعد النحوية يمكف أف نستخمص طريقة وسطية    

 وجيتي نظر الفريقيف وذلؾ عمى النحو التالي :تقرب مف 

 ػػػ استخداـ الطريقة العرضية في الصفوؼ الأولى، ومف ثـ في الصفوؼ العميا الأساسية.1  

                                                           
، دت، 2ػ راتب قاسـ عاشور، أساليب تدريس المغة العربية بيف النظرية والتطبيؽ دار الميسرة عماف ط1

 .104ص
104ػ نفس المرجع، ص 2 
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ػػػػػ تفادي اقحاـ الطلاب  في تفصيلات ومسائؿ الخلاؼ النحوي ، وحفظ الأمثمة والقوالب 2  

 القديمة ، ويستعاض مف ذلؾ باعتبار القواعد التي ليا أىمية وظيفية تخدـ 

 .  1حاجات الطفؿ ، وتسعفو في سعة نطقو وكتابتو 

 حوية :ــــ الصعوبات التي تواجو التلاميذ في اكتساب القواعد الن6

لا ريب في أف دارسي المغة العربية يعانوف مشقة وجيدا في درس النحو دوف غيره مف     

الفروع ، وىذه المعانات كانت في الماضي ولا تزاؿ قائمة وستستمر إذ لـ تجد حلا ليذا 

الأمر  وسبيلا يذلؿ صعابو ، فيذا الجواري يقوؿ :)مازاؿ النحو العربي عند أىمو عسيرا 

و مثار شكوى المعمميف والمتعمميف عمى سواء وقد صارت مشكمة مف مشكلات  غير يسير

 (. 2التعمـ ، فدراستو بالنسبة إلى الطمبة أشبو بالصخر الصمب لا طعـ فيو ولا فائدة

حساس     ليذا نجد مادة القواعد النحوية صعبة لما فييا مف تعقيدات وتفريعات وتقسيمات وا 

تتطمب مجيودا فكريا لاستيعابيا وليذا نجد المتعمميف يحفظوف المتعمـ بأنيا قوانيف مجردة 

 القاعدة وتنسى بمجرد انتياء الدرس النحوي .

كما نجد مف صعوبات اكتساح القواعد النحوية عدـ ربطيا بكمياتيا و إدراجيا تحت   

العناويف الرئيسية التي تنطوي تحتيا ، فنجد الموضوع الواحد يفرع إلى عدد مف 

                                                           

.104يؽ صػ راتب قاسـ عاشور أساليب تدريس المغة العربية بيف النظرية والتطب 1 
ػ ميسوف عمي جواد التميمي ، نماذج حديثة لتدريس المفاىيـ النحوية عرض تطبيقي ، الرضواف لمنشر 

. 130ىػ ،ص1436ـ ػػ2015، 1عماف ط 2 
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ت مما يشت أفكار الدارس و مبتغاه الذي يريد الوصوؿ إليو ، كما أف كثرة الموضوعا

 . 1التأويلات في الأصوؿ فضلا عف شرحيا عقده وعسره أماـ القارئ

و في ضوء ىذه المعطيات ، نستنتج أف المعاناة التي يعيشيا  دارسي المغة العربية في      

حساسيـ بأنيا مجردة وتحتاج  مجاؿ النحو جراء مما يجدونو مف تعقيدات وتفريعات وا 

ينسونيا بمجرد ما مجيودا فكريا كبيرا لاستيعابيا. و ىذا ما يجعميـ يحفظوف القاعدة لكف 

 الامتحاف . ينتيي الدرس أو

                                                           
، 1ػ سعد عمي زاير ، سماء تركي داخؿ ، اتجاىات في تدريس المغة العربية ، الدار المنيجية ط1

 . 61ـ ، ص2016ىػ ػ1437



الجانب 
 التطبيقي
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  الجانب التطبيقي: دراسة تطبيقية حوؿ العامؿ مف خلاؿ كتاب السنة الأولى متوسط
 أنموذجا

 *توطئة

 أولا: منيج الدراسة

 ثانيا: عينة الدراسة

 ثالثا: تعريؼ مرحمة المتوسط

 البحثرابعا: أداة 

 خامسا: مفيوـ الاستبياف

 تحميؿ نتائج دراسة بطاقات استنطاقية للأساتذةسادسا: 

 سابعا: نماذج مف دروس العامؿ النحوي سنة أولى متوسط

 ثامنا: نماذج مف تعابير كتابية سنة أولى متوسط
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 توطئة

إف العممية التعميمية عممية معقدة وىي تشمؿ عدة عناصر :المعمـ ،المتعمـ ،المحتوى     
وطريقة التدريس . وىذه العناصر في علاقة تداخؿ وتفاعؿ فيما بينيا ، فإذا نظرنا إلى 
مناىجنا ومقرراتنا ، ألفيناىا تبيف كيفية تقديـ المغة العربية وطرؽ تدريس قواعدىا إلى النشء 

ة مدروسة وبعيدة عف الارتجاؿ ، تيسر عمى المعمـ تقديـ فحواىا ، وتضمف مف خلاليا بطريق
 إقباؿ المعمميف عمى دراستيا بكؿ أنشطتيا إقبالا إيجابيا .

و مف ىنا تأتي الدراسة الميدانية في البحوث العممية لتكشؼ عف مدى صحة وصدؽ    
ضحة عف النتائج المتوصؿ إلييا الفرضيات أو لتثبت عكسيا، فيي تعطي لمباحث صورة وا

مف خلاؿ الدراسة. ومف أجؿ الوصوؿ إلى ىذه الحقائؽ لابد مف الاىتماـ بالجانب الميداني 
لإثبات موضوعية النتائج وبسط الحقائؽ ، إذ اليدؼ مف ىذه الدراسة ىو معرفة الطرائؽ 

وي والكشؼ عف التي يعتمدىا الأستاذ في شرحو لمقواعد النحوية ونخص بذلؾ العامؿ النح
 واقع تدريس ىذه القواعد .

ويشمؿ الفصؿ التطبيقي )الميداني( عينة الدراسة وتعريؼ مرحمة المتوسط وأدوات جمع    
البيانات ومف ثـ مناقشة النتائج، وعرض أىـ ما توصؿ إليو بعد تفريغ البيانات وتحميؿ 

عض الأساتذة وتحميؿ الجداوؿ ، وكذلؾ بتحميؿ بعض دروس العامؿ النحوي التي قدميا ب
 الطرؽ التي اعتمدوا عمييا .
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 ــ منيج الدراسة :1

بعد تحديد مشكمة الدراسة والاطّلاع عمى الدراسات السابقة ، ومراجعة العديد مف المناىج 
البحثية ، اتّبعنا المنيج الوصفي كونو الأقرب إلى طبيعة الدراسة ، فيو لا يقتصر عمى جمع 

نّما يمضي إلى ما ىو أبعد مف ذلؾ ، لأنّو يتضّمف قدرا مف البيانات وتبويبيا فقط  ، وا 
 نات والمعطيات المجمعة.اف ما يستتبع الوصؼ مف تحميؿ لمبيالتفسير ليذه البيانات ضم

 ـ عينة الدراسة : 2 

انا عمى مستوى المؤسسات التربوية المتعمقة بالطور ثة وثلاثيف استبلقد وزعنا ثلا    
انا عمى وجو التحديد لأساتذة السنة ط ، تـ الاعتماد عمى ثلاثيف استبالإكمالي أو المتوس

 انات في المؤسسات وىي كالأتي : ة العربية وكاف تقسيـ ىذه الاستبأولى متوسط مقياس المغ

 ( المدية .5ضيؿ بابا عمي المختمطة )ػ متوسطة الشييد ف

 ( المدية .5ػ متوسطة البشير الإبراىيمي ذكور )

 (المدية .4الشييد فضيؿ اسكندر بنات )ػ متوسطة 

 (جواب .4ػ متوسطة الرائد سي لخضر )

 ( وامري .5ػ متوسطة  رابح سيدىـ عمي )

 ( البرواقية .5ػ متوسطة  حسناوي عمر )

 ( السواقي .5ػ متوسطة زوالي محمد )

انات في ظروؼ حسنة نوعا ما بغض النظر عف الصعوبات التي واجيناىا مر توزيع الاستب
ف عدـ اىتماـ بعض المؤسسات بمجيودات أمثالنا مف الطمبة إلا بعد الإصرار ودؽ م

الأبواب مرارا وتكرارا، إلى جانب ما مرت بو البلاد، بؿ تاعتاـ مف ظروؼ صعبة خلاؿ 
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يف كورونا التي لـ تسيؿ عمينا عممية التواصؿ بالمدرسيف. ولمملاحظة فمف ثلاثة وثلاثجائحة 
 انا .ثلاثيف استباستبيانا استممنا 

 ــ تعريف مرحمة المتوسط :3

يشكؿ التعميـ المتوسط لممرحمة الأخيرة  مف التعميـ الإلزامي ، وىو ييدؼ إلى جعؿ      
التمميذ يتحكـ في قاعدة أساسية مف الكفاءات التربوية والثقافية والتأىيمية ، تمكنو مف مواصمة 

ندماج في الحياة العممية ، ومرحمة التعميـ الدراسة والتكويف بعد سنوات المرحمة، أو الا
 المتوسط منظمة بدورىا في ثلاثة أطوار متميزة وىي :  

أ ػ الطور الأوؿ أو طور التجانس و التكيؼ : وىو طور ترسيخ المكتسبات والتجانس  
والتكيؼ مع تعميـ يتميز بتعدد المواد بإدراج المغة الأجنبية الثانية ، ويخص السنة أولى 

 سط.متو 

ب ػ الطور الثاني أو طور الدعـ والتعميؽ : ويخصص لدعـ الكفاءات  ورفع المستوى 
 الثقافي والعممي والتكنولوجي لمتمميذ ويشمؿ السنتيف الثانية والثالثة متوسط. 

ج ػ الطور الثالث أو طور التعميؽ والتوجيو : وفيو يتـ تعميؽ التعممات في مختمؼ المواد 
وجيو التلاميذ نحو شعب التعميـ والتكويف ما بعد الإلزامي ويخص وتنميتيا ، وتحضير ت
 .1السنة الرابعة متوسط 

 ـ أداة البحث: 4

اف مكوف مف أحد عشر سؤالا موجيا للأساتذة ترتكز عمى تمثمت أداة البحث في استب      
عامؿ اختلاؼ طرائؽ تدريس العامؿ النحوي مف قبؿ الأساتذة ومدى فيـ واستيعاب التمميذ لم

                                                           
ي العلاقة بيف معدؿ التلاميذ في التقويـ المستمر ودرجاتيـ في امتحاف شيادة التعميـ ػ بوجمعة حريز 1

 . 102ص 2014المتوسط مذكرة ماجستر البميدة 
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النحوي مف خلاؿ ىذه الطرائؽ وكذلؾ الصعوبات والعوائؽ التي تحوؿ دوف تحقيؽ نتائج  
 احية الاستيعاب الجيد لمتلاميذ .أفضؿ مف ن

 :Questionnaireـ مفيوم الاستبانة ) الاستبيان( 5

ىي وسيمة لمحصوؿ عمى إجابات الأسئمة المكتوبة في نموذج معد ليذا الغرض ويقوـ     
 .1بممئو بنفسو ،وىناؾ استبانة مفتوحة واستبانة مقيدة واستبانة مقيدة مفتوحةالمجيب 

اف )المغمقة المفتوحة ونصؼ مغمقة مفتوحة ولقد اخترنا مف أنواع الاستباف جميع أسئمة الاستب
(التي تحتوي عمى إجابات جاىزة ومحددة وعمى عدد أخر مف أسئمة ذات إجابات حرة أو 

 محددة متبوعة بطمب تفسير تمؾ الإجابات 

  

                                                           
ػػ أحمد عبد الفتاح زكي ، فاروؽ عبده فميؿ ، معجـ مصطمحات التربية لفظا واصطلاحا ، دار الوفاء 1

 . 49،ص 2004لدنيا الطباعة والنشر، مصر ،
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 ــ تحميل نتائج دراسة البطاقات الاستنطاقية لممعمّمين :6 

 تحميل نتائج السؤال الأول:

 ي :ما مدى إقباؿ التلاميذ عمى دروس النحو ؟جاء نص السؤاؿ كالآت

تناوؿ ىذا العنصر مدى إقباؿ التلاميذ عمى دروس النحو وكانت إجابات معظـ الأساتذة 
  :الآتيمجسدة في الجدوؿ 

 النسبة         التكرار       الإجابة      

 %13         04       كبير       

 %74         22       متوسط     

 % 13         04       ضعيؼ      

 %100         30       المجموع      

 

 
مف خلاؿ تحميؿ الإجابات والنسبة المئوية المجسدة لآرائيـ لاحظنا أف النسبة المعبرة عف 
الاختيار لمدى إقباؿ التلاميذ عمى دروس النحو كاف الإقباؿ المتوسط وىي تمثؿ الأغمبية في 
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( وذلؾ راجع إلى تفاوت القدرات بيف المتعمميف كما أنو لا فارؽ %74بػ )الإجابات قدرت 
بيف إجابات المؤسسات سواء أكانت في المدف الصغيرة أو الكبيرة ، لتمييا النسبة المعبرة عف 

( وفي الأخير نجد نسبة %13الاختيار وكاف إقباؿ التلاميذ فييا كبيرا بحيث كانت نسبيا )
 (%13بأف إقباؿ المتعمميف عمى دروس النحو كبير نفسيا، أي تقدر بػ )الأساتذة الذيف يروف 

 كذلؾ .

 تحميل نتائج السؤال الثاني :

جاء نص السؤاؿ كالآتي : ىؿ الطرائؽ التعميمية كافية أـ تحتاج إلى إجراءات مساعدة؟ في 
 حالة الإجابة بنعـ وضح تمؾ الإجراءات .

ة عضيـ أف الطرائؽ التعميمية كافيومف خلاؿ استقرائنا للاستبيانات الموجية للأساتذة يرى ب
 : لتاليوتتجسد إجاباتيـ في الجدوؿ اوالبعض الآخر يرى بأنيا تحتاج إلى إجراءات مساعدة 

 

 

 

 

 النسبة            التكرار           الإجابة        

 %33            10          نعـ          

 %67          20          لا         

 %100            30          المجموع          
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مف خلاؿ تحميؿ إجابات عدد الأساتذة المستجوبيف والنسبة المئوية المجسدة لآرائيـ لاحظنا 

راءات أف النسبة المعتبرة عف الاختيار الذي يقوؿ بأف الطرائؽ التعميمية كافية أو تحتاج لإج
وكانت نسبة الإجابات بػ  %67مساعدة كانت الإجابات بػ "لا" ىي أكبر نسبة بحيث تمثؿ 

 وكانت تعميلاتيـ كالآتي :  %33"نعـ" أي أنيا كافية كانت نسبتيا 

تمؾ الطرائؽ إلى الدعـ مف طرؼ الييئات المختصة )التربوية( وتحتاج إلى دعـ  ػ تحتاج 
 أكبر دعـ مف طرؼ الأولياء في تنمية الكفاءة .

ػ إَضافة ساعات خاصة بتدريس النحو ولمتطبيقات والإكثار مف التماريف بغية ترسيخ المواد 
 والمعارؼ.

الجميع قادرا عمى التفكير ثـ الإبداع ثـ ػ حبذا لو يوجد في القسـ عشروف تمميذا فقط ليكوف 
 الابتكار وتعزيز روح الجماعة والاستيعاب أكثر .

ػ حبذا لو كاف لكؿ تمميذ لوحة رقمية خاصة بو بحيث يكوف العمؿ ذاتيا لكي يستطيع التمميذ 
 الاستيعاب والاعتماد عمى نفسو .
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 تحميل نتائج السؤال الثالث:

 ائؽ تفضؿ ؟ ولـ ؟ .جاء نص السؤاؿ كالآتي :أي الطر 

لقد تناوؿ ىذا العنصر الاختلاؼ في الطرؽ التي يفضميا ويستعمميا الأساتذة في إيصاؿ 
 المعمومات خلاؿ عممية تدريس النحو ، بحيث كانت إجابات الأساتذة كما يمي:

 ػ الطريقة القديمة )الحوار والمناقشة ، الاستنتاج والتطبيقات (.

 لأنيا تقرب المتعمـ مف الواقع المعيش . ػ طريقة المقاربة بالكفاءات

ػ الطريقة التحميمية ، بحيث يتـ فييا النظر إلى المطموب مف ثـ استخداـ المعطيات وىي 
 تساعد في تدريب التلاميذ عمى التفكير في الحموؿ لما يواجيونو مف مشكلات .

ويطمب منو ػ طريقة حؿ المشكلات بحيث تعرض المسألة عمى شكؿ مشكمة تحتاج إلى حؿ 
 إيجاد الحؿ .

 ػ الطريقة الحوارية لأنيا تساعد عمى الفيـ وتصحيح المفاىيـ الخاطئة التي يمتمكياالتمميذ  

 ػ التدريس بالتمقيف لأنو لـ يقتنع بنجاعة الكفاءات.

 ػ الطريقة الاستنباطية )الاستقرائية (.

عمومات سابقة عف الموضوع أو ػ المقاربة بالأىداؼ لمشرح والتحميؿ عندما لا يكوف لممتعمـ م
 الدرس .

 ػ طريقة المخططات .

ػ طريقة العمؿ بالمجموعات والأستاذ فييا موجو، إضافة  إلى أف المتعمـ يتعمـ مف زملائو 
 ويأخذ عنيـ المحتوى ، أفضؿ مما يأخذه عف المعمـ .
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 تحميل نتائج السؤال الرابع :

في تطبيؽ الطريقة المختارة أثناء عممية جاء نص السؤاؿ والذي مفاده : ىؿ تجد صعوبات 
 الشرح ؟.

اتفؽ أغمب الأساتذة في الإجابة عف ىذا السؤاؿ عمى وجود صعوبات في تطبيؽ الطريقة 
 التي اختاروىا في عممية الشرح ، وتتمثؿ ىذه الصعوبات في :

 ػ اختلاؼ القدرة الاستيعابية لدى المتعمـ . 

 مع ىذه الطريقة أي مع المقاربة بالكفاءات . ػ عدد التلاميذ في القسـ لا يتناسب

 ػ تتمثؿ الصعوبة في الكلاـ الجماعي المعرقؿ لسير الدرس. 

 ػ الحجـ الساعي المخصص لا يكفي لبعض دروس النحو.

 وىناؾ بعض الأساتذة كانت إجاباتيـ بػ "أحيانا" وذلؾ راجع إلى :   

 ػ طبيعة موضوع الدرس. 

 ة لمقاعدة الأساسية لموضوع الدرس .ػ خموالمتعمميف مف أي معرف

ػ صعوبة المناقشة واستنباط القاعدة لأف ذلؾ يفوؽ المستوى المغوي لممتعمـ لذا يتوجب الرجوع 
 إلى الطريقة التقميدية )التمقيف (. 

وىناؾ بعض الأساتذة الذيف يروف عدـ وجود صعوبات في تطبيؽ طريقتيـ أثناء عممية    
الشرح ، ففي رأييـ أف ىدؼ الأستاذ الوحيد ىو إيصاؿ المعمومة لممتعمميف بأي طريقة كانت 
، في حيف يرى البعض أنو لا توجد صعوبات في تطبيؽ المقاربة بالكفاءات في بعض 

 ة ، بحيث يكوف لمتمميذ مخطط ذىني لمظاىرة المغوية بشكؿ عاـ .الأنشطة المغوية الظاىر 
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 تحميل نتائج السؤال الخامس :

حيث جاء نص السؤاؿ : ما ىي درجة استيعاب التلاميذ لمعامؿ النحوي ؟ وجدنا آراء 
 الأساتذة تتمحور في كوف  إقباؿ التلاميذ عمى ىذه الدروس متوسط ومف آرائيـ :

فقط مف  %50ييـ الرغبة في تعمـ النحو واستيعاب مبادئو لكف مف التلاميذ لد %80ػ  
 يحققوف ذلؾ .

 ػ يجد المتعمموف صعوبة بعد تعمـ العامؿ النحوي في توظيؼ ما تعممو ) جانب التوظيؼ(.

 ػ أحيانا تكوف درجة الاستيعاب كبيرة وأحيانا العكس عمى حسب صعوبة الدرس .

 ػ درجة التفاوت مف قسـ لآخر .

ؼ الاستيعاب في دروس العامؿ النحوي لدى المتعمميف وذلؾ راجع إلى اختلاؼ ػ اختلا
 قدراتيـ العقمية والفكرية .

 ػ إقباؿ متوسط وذلؾ راجع إلى عدـ مراجعة الدروس وعدـ إنجاز الواجبات المنزلية .

 ػ درجة استيعاب التلاميذ لمعامؿ النحوي ليست مطمقة ولكف نسبية تعود إلى الأستاذ وخبرتو
 خاصة مع وجود دروس تفوؽ مستوى التمميذ مثؿ )العطؼ البياف البدؿ (.

ػ درجة الاستيعاب لمتمميذ في السنة أولى متوسط ضعيفة لأنو لا يستوعب مفيوـ العامؿ كما 
ينبغي في رأ بعض المدرسيف . في حيف يرى البعض الآخر بأف نسبة استيعاب التمميذ لمثؿ 

 :  ىذه الدروس عالية ومف أقواليـ

ػ تعود درجة الإقباؿ العالية إلى كوف العامؿ النحوي عنصرا أساسيا وميما في مادة المغة 
 العربية وبدوف العامؿ النحوي لا وجود لبصمة المغة العربية .

 وعي التلاميذ  بأىمية العامؿ النحوي . 
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 ػ حضور العامؿ في أغمب دروس الظواىر المغوية .

 تحميل نتائج السؤال السادس :

يتمحور مضموف ىذا السؤاؿ في أىمية دروس العامؿ النحوي بالنسبة لمتلاميذ  حيث جعمنا 
 ىذا السؤاؿ مفتوحا ولـ نحدد الإجابات بؿ تركنا الخيار ليـ  فكانت الأجوبة كالتالي: 

 ػ معرفة القواعد الصحيحة وتجنب الوقوع في الخطأ .

 ػ التقديـ الصحيح لممنتوج الكتابي . 

 ة سميمة ومعرفة سر جماؿ المغة .ػ اكتساب لغ

 ػ معرفة القواعد الصحيحة لمغة العربية واكتشاؼ معني وأسرار القرآف الكريـ .

ػ يساعد في التعرؼ عمى صحة أو ضعؼ وتراكيب العربية وتجنب الوقوع في الخطأ والقدرة 
 عمى الإفياـ .

 ػ تتمثؿ أىمية العامؿ النحوي في الإعراب . 

عراب الكممات ومعرفة أواخر الحركات والوقوؼ عمى الحركة المناسبة   ػ معرفة بناء وا 

 ػ كمما استوعب التمميذ دروس النحو استطاع توظيفيا مشافية وكتابة .

نتاج المكتوب بحيث يصبح التمميذ قادرا عمى توظيؼ مكتسباتو الشفوية.   ػ فيـ المنطوؽ وا 

 الأخطاء أثناء الإنتاج الكتابي .القراءة السميمة لمنصوص وتجنبو  -

 (والاسـ .2(والمعموؿ )1ػ التمييز بيف العامؿ والمعموؿ )

 ملاحظة : 
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يوجد بعض الأساتذة مف قالوا إنو لا توجد دروس بيذا العنواف في ىذه المرحمة التعميمية 
 )السنة أولى متوسط (. والبعض الآخر أجاب أنيا ليست ليا أىمية بالنسبة لمتمميذ. 

 

 : تحميل لسؤال السابع

نص السؤاؿ : ما ىو الاقتراح الذي تطمبو مف التلاميذ لتنمية مياراتيـ وقدراتيـ عمى فيـ 
 واستيعاب العامؿ النحوي ؟. 

 ملاحظة : زيادة في حجـ العينة . 

ثرائيا( إضافة إلى الإجابة   وردت إجابة )إعادة شرح الفكرة التي قرأوىا ودعـ معموماتيـ وا 
 يف تتضمف ما درسوه(. )حؿ مضام

 النسبة            التكرار           الإجابة          

 %34           13           إعادة شرح الفكرة التي قرأوىا 

 %55           21           حؿ مضاميف تتضمف ما درسوه

 %11           04           بدوف إجابة   

  30          1المجموع     

 %100          38          2المجموع     
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مف خلاؿ تحميؿ إجابات الأساتذة لاحظنا أف النسبة الأكبر ىي لحؿ المضاميف تتضمف ما 

مف المجموع ، أما النسبة التي تمييا  %55درسوه وىي نسبة الأغمبية بحيث قدرت بػ : 
ثرا  %34ئيا حيث قدرت نسبتيا بػ : فكانت إعادة شرح الفكرة التي قرأوىا لدعـ معموماتيـ وا 

 .  %11كما نجد أف ىذا السؤاؿ لـ يحتو عمى أي إجابة وقدرت نسبتو بػ : 

بينما كاف الأجدر و الأصح ػ في نظرنا ػ أف يقع الاختيار عمى الاقتراحيف معا ، وليس      
الاكتفاء فقط بأحدىما دوف الآخر، خاصة أف الواقع يدؿ عمى أنو لو لـ يفيـ التمميذ الدرس 

 المطروح فكيؼ لو أف يطبؽ؟؟.

 وىناؾ مف أرفؽ إجابتو بتعميلات وىي:    

لح مفيدة خاصة في مستويات ة العاممية( لعبد الرحمف حاج صاػ أرى أف توظيؼ )البني
 .أعمى

ػ القراءة السميمة المكثفة ، تراكيب جديدة متعمقة بالدرس النحوي المراد تطبيقو ، تحرير فقرات 
قصيرة لا تتجاوز الخمسة أسطر ، ضبط إعراب نماذج معينة مع تحديد الحركات الإعرابية 

 ...إلخ . 
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 .توظيفيا في جمؿ لتثبيت المعموماتاجعة ، حؿ تماريف و ػ تكثيؼ حصص المر 
 ػ حفظ القاعدة وفيميا جيدا ثـ توظيؼ الكثير مف التماريف لترسيخيا في الذىف. 

 ػ المطالعة والتدريب لإنشاء جمؿ نحوية مف الواقع .

 ػ قراءة القرآف الكريـ فيو أحسف مقوـ لأنشطتيـ ومتوفر في كؿ بيت. 

 الثامن :تحميل السؤال 

 نص السؤاؿ : ما تقييمؾ لاستيعاب التلاميذ لمعامؿ النحوي ؟

 ملاحظة : زيادة في عدد العينة 

لقد وقع الاختيار عمى أف درجة الاستيعاب متوسطة وىي جواب الأغمبية مف الأساتذة حيث 
ا "إجابة، تمييا درجة الاستيعاب ضعيفة حيث وقع الاختيار عميي22قدرت عدد الإجابات بػ: "

 " أربع إجابات 4يعاب جيدة بػ "" خمس إجابات وفي الأخير وقع الاختيار عمى درجة است5بػ "

 

 

 النسبة             التكرار           الإجابة        

 %13            04          جيدة        

 %71            22          متوسطة        

 %16            05          ضعيفة        

  30          1المجموع       

 %100           31          2المجموع       
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 وسنمثؿ ىذا الجدوؿ في أعمدة بيانية :

 
يروف أف درجة استيعاب التلاميذ لمعامؿ النحوي  %71جاء نص الإجابة عمى السؤاؿ بأف

لصالح مف يروف أف درجة الاستيعاب ضعيفة  %16متوسطة ، أما النسبة التي تمييا فيي 
 كانت لمذيف قالوا أف درجة الاستيعاب جيدة . %13،وأصغر نسبة وىي 

يتضمف ىذا السؤاؿ : ىؿ ترى أف الحصة كافية لشرح واستنتاج تحميل نتائج السؤال التاسع :
جراء بعض التماريف ؟. جراء القاعدة وا   القاعدة وا 

جراء بعض التماريف يتمحور السؤاؿ حوؿ إذا كانت  الحصة كافية لشرح واستنتاج القاعدة وا 
أو لا ، فوقعت إجاباتيـ عمى "لا" أكثر مف "نعـ" بحيث نجد أف مف يروف أف الحصة غير 

( أستاذا، أما مف كانت إجاباتيـ بػ : "نعـ" ىي 26كافية قدر عددىـ بػ:  ست وعشريف )
 ( أساتذة 4كافية فيـ  أربع )
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 النسبة              التكرار            الإجابة            

 %13               04            نعـ           

 %87               26            لا           

 %100               30            المجموع           

 

 
يروف أف الحصة غير كافية لشرح واستنتاج القاعدة  %87جاء نص الإجابة عمى السؤاؿ أف 

جراء بعض التماريف ، لتمييا نسبة  مف يروف أف الحصة كافية لشرح واستنتاج  %13وا 
جراء بعض التماريف .        القاعدة وا 

ومنو نستطيع أف نقوؿ أف الحصة تكوف كافية أو غير كافية عمى حسب موضوع      
ذا كاف متفرعا فلا تكفي مثؿ تمؾ الدرس فإذا كاف موضوعا بسيط ا تكفي ساعة مع التطبيؽ وا 

 الحصة .
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 تحميل السؤال العاشر: 

 جاء نص السؤاؿ كالآتي : ما تقييمؾ لمحجـ الساعي المخصص لدروس العامؿ النحوي ؟ 

 ملاحظة . زيادة في حجـ العينة .

لقد تناوؿ ىذا العنصر تقييـ الأستاذ لمحجـ الساعي المخصص ليذه الدروس فكانت ردود 
( تسع إجابات أما الذيف قالوا بأف الحجـ 9بعضيـ أف الحجـ الساعي كاؼ والذي قدر بػ : )

( واحد وعشريف إجابة في حيف وجدنا استبيانيف في ىذا 21الساعي غير كاؼ فقدر بػ : )
 . السؤاؿ بدوف إجابة 

 النسبة             التكرار           الإجابة         

 %28              09           كاؼ         

 %66              21           غير كاؼ         

 %6               2           دوف إجابة 

  30          1المجموع         

 %100             32          2المجموع        
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مف  خلاؿ  الجدوؿ يتبيف لنا أف مجموع الأساتذة الذيف يروف أف الحصة غير كافية كانت 

وىي أكبر نسبة مف مجموع الإجابات في حيف أف الذيف قالوا أف الحصة  %66نسبتيـ 
 .  %6أما السؤاؿ الذي لـ يحمؿ أي إجابة قدرت بينيـ بػ :  %28كافية كانت نسبتيـ 

 تحميل السؤال الحادي عشر :

 نص السؤاؿ : ىؿ حؿ التماريف يكوف في القسـ ، البيت ، أو فييما معا ؟

تناوؿ ىذا العنصر مكاف حؿ التماريف إما في القسـ ، البيت ، أو فييما معا ، بحيث نجد أف 
نجد  حيث أغمب الأساتذة المستجوبيف يروف أف حؿ التماريف يكوف فييما معا  ػالقسـ والبيت ػ

( إجابة تكوف فييما معا وىي النسبة المعتبرة ، أما مف 21عدد الإجابات واحدا وعشريف )
( إجابات ، أما في البيت 09قالوا أف حؿ التماريف يكوف في القسـ كانت عدد إجاباتيـ تسع )

 فقط فمـ يقع عمييا الاختيار، والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ :
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 النسبة             التكرار           الإجابة         

 %30              09              القسـ         

 %00              00              البيت         

 %70              21              فييما معا 

 %100              30              المجموع        

 

 
مف يروف أف حؿ مف خلاؿ ىذا الجدوؿ يتبيف لنا أف مف بيف ثلاثيف استبيانا وجدنا أف نسبة 

( استبيانا حيث 30( استبيانا مف بيف ثلاثيف )21التماريف يكوف فييما معا واحدا وعشريف )
، أما نسبة مف يروف أف حؿ التماريف يكوف في القسـ فيو تسعة  %70قدرت نسبتيـ بػ : 

، ولـ ترد أي  %30( استبيانا حيث قدرت نسبتو بػ : 30ات مف بيف ثلاثيف )( استبيان09)
إجابة بأف حؿ التماريف يكوف في البيت وىذا راجع في نظرنا نحف إلى تشجيع روح التعاوف 
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الجماعي ) التعمـ التعاوني( لأنو يرسخ الفكرة أكثر ويستطيع التمميذ استيعابيا ، لأنو يتعمـ 
 خريف .مف أخطائو وأخطاء الآ

 ــ نماذج من دروس العامل النحوي 7

 مذكرات أساتذة السنة أولى متوسط 

 المؤسسة :فضيؿ باباعمي                             الفئة المستيدفة: سنة أولى متوسط 

 السند : الكتاب المقرر  المقطع الرابع:  الأخلاؽ والمجتمع 

 سا 1المدة :       المحتوى المعرفي : كاف وأخواتيا             

 عناصر الكفاءة : 

 ػػ أف يستنتج الأمثمة مف النص .1

 ػػ أف يتعرؼ عمى كاف وأخواتيا .2

 ػػ يوظؼ وينجز تعمماتو . 3

 ػػ أف يتعرؼ عمى مكونات الجممة الاسمية المنسوخة ويعرب عناصرىا إعرابا صحيحا  . 4
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أنواع 
 التقويـ 

الأىداؼ  وضعيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات التعمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػـ           
 الإجرائية 

 

 

 

التقويػػػػػػػػػػػـ 
التشخي
 صي 

 

 ػ مراجعة أحكاـ الدرس المبتدأ 1

ػ تأمؿ الجممة الجوُّ صحوُ ما عناصرىا ؟ )ج( مبتدأ وخبر ، 2
مبتدأ عند دخوؿ كاف وأخواتيا ماذا حدث ؟ تغيير حركة ال

والخبر ىؿ كاف فقط ىي التي تغير حركتي المبتدأ والخبر )ج 
(: لا فميا أخواتيا إذف ىذا ما سنتعرؼ عميو اليوـ في درس: 

 كاف وأخواتيا 

 

 الأمثمة : 

 الوزير بعيد النظر . كافػ 1

 حائرا وبات ناقما عمى الوزير.أمسى الممؾ قمقا و  أصبحػ 2

خيره منتشرا  أضحى الوزير مظموما فيو ليس خائنا وقد صارػ 3
. 

 يكشؼ أمره .ما انفؾ الوزير كتوما فمازاؿ أمره غامضا و  ظؿػ 4

 صامتا .  ما دام الممؾ مضطربا ولف يسامح الوزير ما فتئػ 5
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 المناقشة والتحميؿ :

"س" ما ىي  كانتأمؿ المثاؿ : أعد كتابة الجممة بعد حذؼ 
الجممة التي تحصمت عمييا؟ "ج" الوزير بعيد النظر "س" ما 
نوعيا ؟"ج" اسمية احدد عناصرىا "ج" الوزير مبتدأ بعيد خبر . 
"س" ما حركتيا الإعرابية ؟ "ج" كلاىما مرفوع "س" إذف علاـ 
تدخؿ كاف ؟ "ج" عمى الجممة الاسمية "س" ما ىي التغيرات 

" ترفع المبتدأ ويسمى اسميا التي تحدث عمى عناصرىا "ج
 وتنصب الخبر ويسمى خبرىا 

"س" ما نوع كممة كاف ؟"ج" فعؿ، إذف الأصؿ في الفعؿ أف يدؿ 
 عمى حدث و زمف الحدث ىو الكتاب  والزمف ىو الماضي 

"س" إذف ىؿ انطبؽ ىذا الفعؿ كاف ؟"ج" لا بؿ دلت عمى زمف 
قط أـ أنو الماضي فقط . "س" وىؿ يتـ معناىا عمى مرفوعيا ف

لابد مف ذكر المنصوب ليتـ الكلاـ ؟ "ج" لا يكتمؿ معناىا إذا 
قمنا مثلا كاف الوزير بؿ لابد مف ذكر الخبر "س" إذف كيؼ 
سميت ىذه الأفعاؿ "ج" ىي أفعاؿ ناقصة أو ناسخة "س" في 
رأيكـ لماذا سميت كذلؾ أفعاؿ ناسخة ؟ "ج" لأنيا تغير حكـ ما 

دخوليا يتحوؿ المبتدأ إلى اسـ   بعدىا في الإعراب حيث عند
أحد مف ىذه الأفعاؿ ومف خبر المبتدأ إلى خبرىا . بالإضافة 

 إلى الحركة الإعرابية مف الرفع إلى النصب 

 الاستنتاج: 

ػ كاف وأخواتيا ىي أفعاؿ ناقصة تدخؿ عمى الجممة الاسمية 1

 

 

 

 

 

 

يناقش ويحمؿ 
ليتوصؿ إلى 

 القاعدة 

 

 

 

 

 

يتعرؼ عمى 
مفيوـ كاف 

 وأخواتيا
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)مبتدأ وخبر( فتغير حكميا الإعرابي  ترفع المبتدأ ويسمى 
وتنصب الخبر ويسمى خبرىا مثاؿ: الجوُّ معتدؿ       اسميا 

 كاف الجوُّ معتدلًا 

 متغير حتى يتـ معناىا. .
 ػ سميت أفعاؿ ناقصة لأنيا :2

نما تدؿ عمى زمف وحده .  أػ ناقصة وفارغة لا حدث فييا وا 
ب ػ لا تكوف جممة مفيدة مع اسميا فقط لا بد ليا مف متغير 

 ليتـ معناه .
ناسخة لأنيا تسمح )تغير( حكـ ما بعدىا في  ػ سميت أفعالا3

 الإعراب مف مبتدأ إلى اسميا ومف خبر المبتدأ إلى خبرىا. 

 ػ الحركة الإعرابية مف الرفع إلى النصب . 4

لاحظ معي في المثاؿ الأوؿ : بـ وصؼ الوزير ؟ "ج" ببعيد 
 النظر .

 "س" متى حدث دلؾ ؟ "ج" في الماضي . 

؟"ج" تدؿ عمى اتصاؿ اسميا بخبرىا "س" إذف علاـ تدؿ كاف 
 في زمف مضى

"س" بـ وصؼ الممؾ في المثاؿ الثاني ؟ "ج" بالقمؽ والحيرة 
 والنقمة .

"س" متى حدث ذلؾ ؟"ج" في الصباح ػ المساء ػ الميؿ عمى 
 التوالي .
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"س" إذف علاـ دلت أصبح ؟ "ج" اتصاؿ اسميا بخبرىا صباحا 
. 

وأمسى : "ج" اتصاؿ اسميا بخبرىا في المساء ، بات  اتصاؿ 
اسميا بخبرىا طوؿ الميؿ ،"س" : ماذا عف أضحى اتصاؿ 

 اسميا بخبرىا وقت الضحى .  

 : 03تأمموا معي المثاؿ الثالث 

"س" ىؿ كاف الوزير مظموما مف البداية "ج" لا بؿ تحوؿ إلى 
 مظموـ .

اسميا مف حاؿ إلى  "س" علاـ دلت صار إذف "ج" عمى تحوؿ
 حاؿ .

"س" وىؿ كاف الوزير خائنا ؟ إذف ماذا أفادت ليس "ج" اتصاؿ 
 اسميا بخبرىا .

: "ج" أفادت اتصاؿ  04"س" ماذا أفادت ظؿ في المثاؿ الرابع 
 اسميا بخبرىا طوؿ النيار .

 "س" وماذا عف مازاؿ ، انفؾ ، ومافتئ "ج" تفيد الاستمرار . 

"ج" أفادت مدة محددة لثبوت معنى  "س" ماداـ ماذا أفادت :
 خبرىا في إسميا .

 "س" كيؼ نسمييا "ج" أخوات كاف . 

 معاني كان وأخواتيا : 

يفيـ لماذا 
سميت أفعاؿ 

 ناقصة 
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 أقسام كان وأخواتيا  التمثيل  يفيد  الناسخ 
اتصال  كان 

اسمو 
بخبره في 

زمن 
مخصو 

ص ىو 
 الماضي 

 كان   
عمر  
  عادلاً 

 يأتي 
 
 
 
 
 

 منيا  
 الماضي 
 
 
 
 

  والمضارع
 والأمر

 لا يتفرقان 
ن يأتي منيا  وا 

 الماضي
 والمضارع

 فقط 
 وما

 يعرف
 بالناقص

اتصال  أصبح 
اسمو 

بخبره في 
زمن 

مخصو 
ص ىو 
 الصباح 

أصبحت 
 الشمس  
  مشرقةً 

اتصال  أضحى 
اسمو 

بخبره في 
زمن 

مخصو 
ص ىو 
 الضحى 

أضحى 
الميند

 س  
ا ميتمً 

 بعممو 

اتصال  أمسى 
اسمو 

أمسى 
 الأستاذ  

 يأتي 
 

  

 

 

 

يتعرؼ عمى 
معاني كاف 

 وأخواتيا 
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بخبره في 
زمن 

مخصو 
ص ىو 

طول 
 المساء 

   مشغولاً 
 
 

 منيما 
 
 

 الماضي
 
 
 
 
 و 
 
 
 
 
 
 
 

 المضارع 
 
 
 

 والأمر 

اتصال  ظل 
اسمو 

بخبره في 
زمن 

مخصو 
ص ىو 

طول 
 النيار 

ظل 
العصفو 

فوق  ر  
 الشجرة 

اتصال  بات 
اسمو 

بخبره في 
زمن طول 

 الميل 

بات 
 النجم  
 ا لامعً 

تفيد  صار
تحول 
الاسم 

وخبره من 
حال إلى 

 حال 

صار 
 القطن  
 ا نسيجً 

ليس نفي  ليس 
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اتصال 
الاسم 
بالخبر 

في 
 الحاضر 

الفقر  
 عيباً 

مدة ثبوت  مادام 
خبرىا في 

 اسميا 

مادام 
 الأمل  
ا طريقً 

 فسنحيى
 ما نال مابرح

 ماانفك مافتئ
كميا 
أفعال 
ناقصة 
تفيد 

 الاستمرار 

امافتئ   
لعدل  
  يسود  
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التقويػػػػػػػػػػـ 
الختامػػػػػػػػػ

 ي 

 

 

 

 

 تطبيق تدريب فوري :

 أعرب ما تحتو خط :
 ػػ صار المتنافسوف في طمب العمـ كثيريف. 

 ػػ بات الجندياف حارسيف حدود وطنيما .
 ػػ إف كنت عف خير الأناـ سائلا 
 فخيرىـ أكثرىـ فضائلا                                

 الحؿ : 
المتنافسوف : اسـ صار مرفوع وعلامة رفعو الواو والنوف لأنو 

 جمع مذكر سالـ . 
حارسيف : خبر بات منصوب وعلامة نصبو الواو والنوف لأنو 

 جمع مذكر سالـ .
 بات : فعؿ ماض ناقص مبني عمى الفتح الظاىر .

سائلا : خبر كنت منصوب وعلامة نصبو الفتحة الظاىرة عمى 
 آخره 

 

 

 

 

 

 

 

 

يستثمر 
المعرؼ 
المكتسبة 
 ويوظفيا 
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أوؿ مرحمة استيمت بيا الأستاذة درس "كاف وأخواتيا "ىي مرحمة التمييد وذلؾ بالرجوع إلى 
الدرس السابؽ ىو نص وتدويف الأمثمة عمى السبورة مع  قراءة نموذجية ، قراءات فردية 

الكفاءة المستيدفة في ىذه المرحمة ىي القدرة عمى التذكر وربط تتخمميا أسئمة تنشيطية ، أما 
خبرات سابقة بلاحقة "مراجعة أحكاـ درس المبتدأ والخبر " ، وبعدىا انتقمت إلى مرحمة 

، ف أجؿ الوصوؿ إلى الحكـ والقاعدةالمناقشة والتحميؿ وذلؾ بمناقشة الأمثمة المدونة سابقا م
ة التمميذ "كاف وأخواتيا وما يطرأ عمى الجممة الاسمية مف والكفاءة المستيدفة ىنا ىي معرف

عرابيا  تغيرات عند دخوؿ أحد ىذه النواسخ ، وما تفيد ىذه الأخيرة ومعرفة مفيوميا وا 
الصحيح وأخيرا تأتي مرحمة التطبيؽ أو ما يعرؼ بالتدريب الفوري يكوف داخؿ القسـ وذلؾ 

عطائيـ واجب منزلي أيضا و  تدخؿ ىذه المرحمة في تثميف واستثمار بتطبيؽ القاعدة وا 
 المكتسبات وتوظيفيا .

 المستوى : أولى متوسط                                المحتوى المعرفي : إف واخواتيا 

 95: العمـ والاكتشافات العممية       السند التربوي:الكتاب المقررص05المقطع التعميمي 

 (               وسائؿ أخرى : السبورة  الميداف : فيـ المكتوب) ظاىرة لغوية

 مؤشر الكفاءة :

 ػػ يتعرؼ المتعمـ عمى الحروؼ المشبية بالفعؿ . 
عرابيا .  ػػ يستذكر عمميا معانييا وا 

 ػػ يتعرؼ عمى اسميا وخبرىا ويعربيا إعرابا صحيحا 
 ػػ يوظؼ إفّ وأخواتيا في إنتاجو الشفوي والكتابي .
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 التقويـ  التعميميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة التعمميػػػػػػػػػػػػػػػػػةالوضعيات  سيرورةالحصة

 

 وضعية 

 

 

 الانطلاؽ 

نلاحظ في الآونة الأخيرة ارتفاعا شديدا في درجة 
 الحرارة.

التعميمة: عبر عف حالة الجو اليوـ بجممة اسمية محددا 
عناصرىا والحركة الإعرابية لكؿ عنصر منيا ، ثـ أدخؿ 

خا مف النواسخ التي تعرفنا عمييا سابقا وىؿ عمييا ناس
 ؟ىناؾ نواسخ أخرى مف غير كاف وأخواتيا 

 الجواب: الجوُّ مشمس         كاف الجوُّ مشمساً 

نعـ ىناؾ نواسخ أخرى تدخؿ عمى الجممة الاسمية ىي 
 إف  وأخواتيا وىي موضوع درسنا اليوـ . 

 

 التشخيص 

 

 يتييأ 

 

 يستذكر

واستخرج الأمثمة التي  96الكتاب ص الأمثمة : افتح 
 تحتوي عمى إف  وأخواتيا تحقيقا لممقاربة النصية .

ػػ ماذا يعتبر موقع الفايس بوؾ بالنسبة إليؾ ؟ إف  موقع 
 الفايس بوؾ نعمة .

 ػػ وىؿ لديو مضار؟ لكف مضاره متعددة .

 ػػ وكيؼ كاف انتشاره ؟ عممت أف  انتشاره رىيب .

تب الفايس بوؾ ؟ كأنو إمبراطورية ػػ بماذا شبو الكا
 افتراضية .

المرحمي يشارؾ 
في استخراج 
 الامثمة ويدونيا 

 

 

 

يصغي إلى 
الأستاذ ويمتزـ 
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 ػػ ىؿ المبحر فيو منتفع ؟ لعؿ المبحر فيو منتفع . 

ػػ ىؿ العالـ الافتراضي حقيقي ؟ ليت العالـ الافتراضي 
 حقيقي . 

قراءة الأمثمة: مف طرؼ الأستاذ متبوعة بقراءتيف مف 
 المتعمميف

بالقاعدة 
الإعرابية 
 الصحيحة 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 إذف ما معاني إف  وأخواتيا ؟

 الاستنتاج : معاني إف  وأخواتيا .

 مثػػػػػػػػػػػػػػػػػػاؿ  ما يفيػػػػػػػػػػػػػػػػػد الناسػػػػػػػػػػػػػػػػػخ 

  ثقيمةُ  الأمانةَ إف   يفيد التوكيد إف  

لا ريب أف   التوكيد أف  
  كافرُ  فرعوفَ 

 كأف  الشمس كرة  التشبيو  كأف  

 الكتاب صغيرُ  الاستدراؾ  لكف 
 لكنو مفيد 

  قريبُ  لعؿ الفرجَ  الترجي  لعؿ

 نعي ُـ ليت الحياةَ  التمني  ليت
  دائ ُـ

تدريب فوري : املأ الفراغات بناسخ مناسب وغير ما 
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بنػػػػػػػػػاء 
 التعممات

 

 

 

 تغييره .يجب 

 ػػ إف  التمميذ مجتيد .

 ػػ الحديقة جميمة ليت الأزىار أجمؿ .

 ػػ لعؿ السماء ممطرة.

عد معي إلى الأمثمة : ماذا فعمت إف  وأخواتيا  عندما 
دخمت عمى الجممة الاسمية ؟ "ج" نصبت المبتدأ ورفعت 

 الخبر 

 إذف ما ىو عمميا ؟

جممة الاسمية الاستنتاج :عمؿ إف  وأخواتيا تدخؿ عمى ال
فتنصب المبتدأ ويسمى اسميا وترفع الخبر ويسمى 

 خبرىا . 

 تدريب فوري : أعرب مايمي

 ليت النجاح سيؿ .

 ليت : حرؼ مشبو بالفعؿ يفيد التمني . 

النجاح : اسـ ليت منصوب وعلامة نصبو الفتحة 
 الظاىرة 

 سيؿ : خبر ليت مرفوع وعلامة رفعو الضمة الظاىرة . 
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الوضعية 
 الختامية 

 تدريب ختامي :

اكتب فقرة لا تتجاوز خمسة أسطر تتحدث فييا عف 
أىمية العمـ ودوره في حياة الفرد والمجتمع موظفا إف  

 وأخواتيا .

تقويـ تحصيمي 
يستثمر المعارؼ 

 المكتسبة 

 

أوؿ مرحمة استيمت بيا الأستاذة درس )إف  وأخواتيا(ىي الوضعية المشكمة الانطلاقية حيث 
قامت بطرح سؤاؿ : عبر عف حالة الجو اليوـ بجممة اسمية محددا عناصرىا وحركتيا 
الإعرابية ثـ أدخؿ عمييا ناسخا مف النواسخ التي تعرفنا عمييا سابقا بالرجوع إلى الدرس 

تيا " وذلؾ مف أجؿ التعرؼ عمى وجود نوع آخر مف النواسخ وباستخراج السابؽ"كاف وأخوا
الأمثمة مف الدرس السابؽ وتدوينيا عمى السبورة مع قراءة نموذجية متنوعة مف طرؼ 
الأستاذة والتلاميذ وىذه المرحمة تتخمميا أسئمة تنشيطية يقوـ المتعمـ باستخراج أخوات إف  ، 

المرحمة فيي معرفة التغيرات التي طرأت عمى الجممة الاسمية  أما الكفاءة المستيدفة في ىذه
بدخوؿ أحد ىذه النواسخ "إف  وأخواتيا" ومعرفة القاعدة الإعرابية الصحيحة واستنتاج معاني 
ىذه النواسخ ومعرفة مفيوـ إف  وأخواتيا وماذا يفيد كؿ حرؼ مف ىذه الحروؼ لكي يميز 

في الأخير يوجد تدريب ختامي وىو تقويـ تحصيمي يستثمر المتعمـ بينيا وبيف كاف وأخواتيا و 
 فيو المتعمـ المعارؼ المكتسبة ويوظفيا . 

ومف خلاؿ تحميؿ ىاتيف المذكرتيف نستنتج أف  المراحؿ التي اتبعتيا الأستاذة في تدريس ىذه 
 القواعد النحوية ىي: 

اب التلاميذ وتربط بيف ػػػ التذكير بالدرس السابؽ عف طريؽ طرح أسئمة تبيف مدى استيع
 الدرس السابؽ والحاضر .
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ػػػ الانتقاؿ إلى الدرس المقصود بعد استخراج الأمثمة مف نص القراءة في الكتاب المدرسي 
 المقرر وكتابتيا عمى السبورة.

 ػػػ تحميؿ الأمثمة ومناقشتيا ثـ استخلاص القاعدة وتدوينيا .

 قويـ تحصيمي يستثمر المعارؼ المكتسبة ويوظفيا(. ػػػ تقديـ تطبيقات فورية لترسيخ القاعدة )ت

ومف ىنا نستنتج أف الأستاذة جمعت بيف مجموعة مف طرائؽ التدريس أثناء شرحيا ليذه 
 القواعد النحوية: 

أولا: وضع المتعمـ في الوضعية المشكمة أو ما تعرؼ بطريقة حؿ المشكلات، وذلؾ بطرح 
 لإثارة الظاىرة المستيدفة قبؿ التوصؿ إلى القاعدة.سؤاؿ عمى المتعمميف وىي نقطة بدء 

ثانيا: طريقة النصوص المتكاممة: يعالج في ىذه الطريقة درس القراءة الذي عرض مسبقا 
 ويقوـ المتعمـ باستخراج الأمثمة التي تشمؿ موضوع الدرس .

الأمثمة وذلؾ عف  ثالثا: الطريقة الاستنباطية )الاستقرائية ( يستنبط المتعمـ أحكاـ القاعدة مف
 طريؽ التفكير في المعاني والمباني.

رابعا: طريقة الحوار والمناقشة: ويكوف ىناؾ تفاعؿ متبادؿ بيف المتعمـ والمعمـ ليتمكف المعمـ 
 مف معرفة قدرات المتعمميف وزيادتيا. 

 ـ نماذج من تعابير كتابية لسنة أولى متوسط : 8

قمنا باختيار بعض التعابير الكتابية لسنة أولى متوسط وىي كتابة فقرة تتحدث عف قيمة 
ذ كما العمـ وأىميتو في حياة الفرد والمجتمع مع توظيؼ )كاف وأخواتيا( وتركنا خط التلامي

.ودة فيالممحؽىو وىذه النماذج موج



 خاتمة



   خاتمة 
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 خاتمة :

في نياية رحمتنا مع ىذا البحث الذي حاولنا فيو إلقاء الضوء عمى أىـ طرائؽ تدريس 

توصمنا ،العامؿ النحوي التي تساعد تلاميذ السنة أولى متوسط عمى استيعاب ىذه القواعد

 مف النتائج نجمميا في النقاط الآتية : إلى مجموعة

ػ يجمع المعمموف عمى أف درس العامؿ النحوي ىو مف أىـ الدروس التي يتمقاىا المتعمـ، 1

فبو تتـ معرفة القواعد الصحيحة وتجنب الوقوع في الخطأ .وىو يصوب المنتوج الكتابي، 

 نحوية المختمفة. ويجمي دلالاتو، مف خلاؿ توضيح الإعراب، والكشؼ عف الوظائؼ ال

رغـ أىمية درس العامؿ النحوي، وحضوره الكبير في الكتاب المدرسي لمسنة أولى  -2

متوسط ، إلا أف الدراسة الميدانية بينت نقص اىتماـ المتعمميف بو، لعدـ إدراكيـ تمؾ 

 الأىمية، واتضح عدـ استيعابيـ لو مف خلاؿ صعوبة توظيفيـ لمتعمماتيـ .

يجابية لدى المعمميف أنيـ يقوموف بالتنويع في طرائؽ التدريس وعدـ ػ مف الجوانب الإ3

الاكتفاء بطريقة واحدة، الأمر الذي يضفي جو النشاط ويبعد ظؿ الرتابة والممؿ عف 

المتعمميف لأف ميمة المدرس اختيار أيّ الطرائؽ أنجع وأنجح أو الدمج بيف عدد منيا 

 حسب الحاجة .

ػ مف الملاحظ أف تحويؿ موضوعات القواعد إلى قصص ومسرحيات تشوؽ التلاميذ 4

وتجذبيـ لقراءتيا وتمثيميا .واعتماد الكشؼ عف مختمؼ العوامؿ النحوية ضمف تماريف 
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تخرج عف النمطية وتعتمد التغيير والحركية مف شأنو أف يشد مف انتباه المتعمميف خاصة 

ـ قريبي العيد بالمرحمة الابتدائية ومف بمراحؿ الطفولة في السنة المنتقاة لمبحث، لأني

 والمعب. 

ػ يتفؽ المعمموف عمى أف الحجـ الساعي المخصص لمدرس النحوي عامة، والعامؿ 5

خاصة لا يكفي لمشرح والتوضيح، والتطبيؽ، فيـ يمتزموف بإكماؿ البرنامج آخر السنة، 

 تفيو حقو، ميما أجيد المعمـ نفسو. وما لمعامؿ إلا مدة زمنية محدودة لا يمكنيا أف 

ػ مف الإجراءات التي يوصي بيا المعمموف، عمى ىامش طرائؽ التدريس، تناوؿ دروس 6

القواعد عقب الانتياء مف دراسة النصوص وذلؾ استقاء الأمثمة منيا، وتسييؿ فيميا لدى 

 التعممية.  المتعمـ الذي تجعمو طريقة المقاربة بالكفاءات محور العممية التعميمية 

وفي الأخير نرجو أف نكوف قد وفقنا في بعض ما كنا نصبو إليو، وأف تكوف عثراتنا    

سبيلا لنيوضنا، وأف نمقى المباركة والتشجيع لنواصؿ ىذا المشروع ونحقؽ ما يرضي 

 أساتذتنا ويفيد محبي المغة العربية ويفحـ المستخفيف بالمساف العربي .

ر أف يوفقنا لإصابة الحؽ في القوؿ والعمؿ وأف يجعؿ أعمالنا نسأؿ الله العمي القدي   

 لكريـ ، والحمد لله رب العالميف خالصة لوجيو ا



قائمة 
 الملاحق 
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 ؟ى إقبال التلامٌذ على دروس النحو مامد

 كبٌر                         متوسط                           ضعٌف          

ـ هل الطرائق التعلٌمٌة المتاحة كافٌة أم تحتاج إلى إجراءات مساعدة ؟ فً حالة 2

بنعم وضح تلك الإجراءات .الإجابة   

 نعم                                لا                 

..................................................................................................

..................................................................................................

...................................................................................  

ولم ؟ ؟ـ أي الطرائق تفضل3

..................................................................................................

..................................................................................................

..................................................................................  

 ؟جد صعوبات فً تطبٌق  الطرٌقة المختارة أثناء عملٌة الشرحـ هل ت 4 

..................................................................................................

..................................................................................................

................................................................................... 

؟ .................................ـ ماهً درجة إستٌعاب التلامٌذ للعامل النحوي  5  

..................................................................................................

 ........................................................................................ 

؟ ـ فٌم تتمثل أهمٌة دروس العامل النحوي بالنسبة للتلامٌذ  6

..................................................................................................

..................................................................................................

................................................................................ 

، قتراح الذي تطلبه من التلامٌذ  لتنمٌة مهاراتهم وقدرتهم على فهمماهوالا ـ 7

؟ ............................................................ واستٌعاب العامل النحوي 

..................................................................................................

.........................................................................................  
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أ ـ إعادة شرح الفكرة التً قرأوها لدعم معلوماتهم وإثراءها                               

 ب ـ حل مضامٌن تتضمن مادرسوه

                                            ؟ـ ماتقٌٌمك لاستٌعاب التلامٌذ للعامل النحوي  8

 جٌدة                         متوسطة                      ضعٌف

؟إجراء بعض التمارٌن  وـ هل ترى أن الحصة كافٌة لشرح واستنتاج القاعدة  9  

نعم                                لا          

؟المخصص لدروس العامل النحوي ـ ما تقٌٌمك  للحجم الساعً  01  

 كاف                                 غٌر كاف 

ـ هل حل التمارٌن ٌكون فً : 00  

القسم                           البٌت                               فٌهما                        
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 قائمة المصادر والمراجع :

 * القرآن الكريم 

 *  المعاجم :

 ػ ابف منظور لساف العرب 1

 ػ معجـ الوسيط 2

 * الكتب : 

 ، دت.  .ػ ابف الحاجب، شرح الكافية، مكتبة الباز، مكة المكرمة 1

ػ ابف ىاشـ الأنباري، الحاشية العصرية عمى شرح شذوذ الذىب، دار الشواؼ، الرياض، 2

 . 1995 1ط

ػ ابف فارس، الصاحب في فقو المغة ومسائميا وسنف العرب في كلاميا، تح عمر فاروؽ 3

 . 1993  1طباع، مكتبة المعارؼ، بيروت، ط

، 1س النحوية ،دار الميسرة، عماف، الأردف طػ إبراىيـ عبود السامرائي ،المفيد في المدار 4

2007 . 

، 4ػ أحمد مومف، المسانيات النشأة والتطور، ديواف المطبوعات الجامعية، الجزائر، ط5

2008  . 
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ػ أحمد عبد الفتاح زكي ، فاروؽ عبده، معجـ مصطمحات التربية لفظا واصطلاحا ،دار 6

 . 2004الوفاء لدنيا الطباعة والنشر ،مصر 

، دار الكتب 2بو الفتح عثماف بف جني ، الخصائص، تح عبد الحميد ىنداوي، طػ أ7

 . 2002العممية، بيروت، لبناف، 

ػ راتب قاسـ عاشور ، أساليب تدريس المغة العربية بيف النظرية والتطبيؽ ،دار الميسرة، 8

 ، دت. 2عماف ، ط

الجامعية، قناة السويس ػ زكريا إسماعيؿ، طرائؽ تدريس المغة العربية ، دار المعرفة 9

 .  2005الشاطبي،  

ػ سعدوف محمد الساموؾ ، مناىج المغة العربية وطرؽ تدريسيا، دار وائؿ لمنشر 10

 .  2005، 1والتوزيع ،  عماف الأردف ، ط

ػ سعد عمي زاير، سماء تركي داخؿ ، اتجاىات في تدريس المغة العربية ، الدار 11

 ىػ .1437ـ ػ  2016، 1المنيجية ط

ػ صالح العتروبي ، مدخؿ إلى تدريس بالكفاءات دط، شركة دار اليدى لمطباعة 12

 .2002والنشر والتوزيع، عيف ميمة، الجزائر، 

ػ طو عمي حسيف الديممي ، سعاد عبد الكريـ الوائمي ، المغة العربية ومناىجيا وطرؽ 13

 .2003، 1تدريسيا، دار الشرؽ ط
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د الكريـ الوائمي، اتجاىات حديثة في تدريس المغة ػ طو عمي حسيف الديممي، سعاد عب14

 ، عالـ الكتب الحديثة، الأردف .1العربية، ط

ػ عبد المطيؼ حماسة، العلامة الإعرابية بيف القديـ والحديث ، دار الغريب القاىرة ، 15

2001 . 

،  1ػ عبد الراجحي التطبيؽ النحوي ، مكتبة المعارؼ النشر والتوزيع، الرياض ط16

1991 . 

، موفـ لمنشر  1ػ عبد الرحماف حاج صالح بحوث ودراسات في المسانيات العربية ج17

 . 2012الجزائر،

ػ عبد القاىر الجرجاني ،العوامؿ المئة في أصوؿ العربية ، شرح خالد الأزىري ،تح 18

 ،دار المعارؼ . 2زىراف، طبدراف 

ػ عمي أحمد مذكور، تدريس فنوف المغة العربية النظرية والتطبيؽ ، دار المسيرة لمنشر 19

 .  2009،  1والتوزيع، ط

 2ػ فخر الديف عامر ، طرؽ تدريس بالمغة العربية والتربية الإسلامية ، الفكر العربي ط20

 ،2006. 

مغة العربية بيف الميارة والصعوبة ،دار اليازوري ػ فيد خميؿ زايد ، أساليب تدريس ال21

 العممية الأردف، دط ، دت .
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عداد دروسو اليومية بالأىداؼ 22 ػ فؤاد أبو الييجا ،أساليب تدريس المغة العربية وا 

 .2002، 2السموكية ،دار المناىج لمنشر، عماف، ط

،  1ة تركيبية،طػ مصطفى بف حمزة ،نظرية العامؿ في النحو العربي دراسة تأصيمي23
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