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ولا توفیقُ االله لنا لما كنّا الیوم ل

خصّ بالذّكر الدكتورة الوفیة جمعي 

عائشة التي كانت لنا العون في هذا العمل والتي تحملتنا رغم الصّعاب، جزاك االله كلّ خیر ، 

ویلّیها الدكتورة المخلّصة وهیبة بوشریط التي منحتنا من وقتّها لتجیب عن كلّ مایراود أذهاننا 

  .حقّها  يفذا المنبر شكرًا لك مع أنّ كلمة الشُّكر لات

كلٌ  ماءالكر أهالینا تقّدم بأرقى كلمات الثنّاء یعجز فیها اللّسان عن التّعبیر إلى 

عزًا وسندًا  نادمّتم ل الجامعة،في هذه 

ولا توفیقُ االله لنا لما كنّا الیوم لف المنیر،ؤیة هذا الیوم ر وفقنا للقیام بهذا العمل ول

  فأحمده وأشكره على هذه النّعمة 

خصّ بالذّكر الدكتورة الوفیة جمعي نلنا بالتوّفیق، و  ودعاإلى كلّ من ساهم وساعد 

عائشة التي كانت لنا العون في هذا العمل والتي تحملتنا رغم الصّعاب، جزاك االله كلّ خیر ، 

ویلّیها الدكتورة المخلّصة وهیبة بوشریط التي منحتنا من وقتّها لتجیب عن كلّ مایراود أذهاننا 

ذا المنبر شكرًا لك مع أنّ كلمة الشُّكر لاتأقول لك من ه

تقّدم بأرقى كلمات الثنّاء یعجز فیها اللّسان عن التّعبیر إلى 

في هذه  ناهافي كلّ سنة أمضی ناالدّاعم ل نوا

وفقنا للقیام بهذا العمل ول نْ الحمد الله أ

فأحمده وأشكره على هذه النّعمة .... هنا 

إلى كلّ من ساهم وساعد نتقدم  

عائشة التي كانت لنا العون في هذا العمل والتي تحملتنا رغم الصّعاب، جزاك االله كلّ خیر ، 

ویلّیها الدكتورة المخلّصة وهیبة بوشریط التي منحتنا من وقتّها لتجیب عن كلّ مایراود أذهاننا 

أقول لك من ه استفساراتمن 

تقّدم بأرقى كلمات الثنّاء یعجز فیها اللّسان عن التّعبیر إلى نوأخیرًا 

نواكا ذینوال باسمه،

  .به نتباهىتخر نف

  

  

  



 

 

إلى .. انتظار العطاء بدون مونا

طریق  نال والیمّهد ناالأشواك عن درب

 هاتناـإلى معنى الحب وإلى معنى الحنان أم

إلى  ناعتمد إلى شموع متقدة تنیر حیات

 إهداء

 وقضى( الغفارم قال فیه إلى منسم االله الرحمان الرّحیم 

خلاصة  نهدي)إحساناربّك ألاّ تعبّدوا إلاّ إیّاه وبالوالدین 

موناإلى من علّ ..إلى من كلّه االله بالهیبة والوقار 

الأشواك عن درب واإلى من حصد... بكلّ افتخار  

ـإلى معنى الحب وإلى معنى الحنان أم...في الحیاة  ناوإلى ملاك... 

عتمد إلى شموع متقدة تنیر حیاتنإلى من بینهم أكبر وعلیهم  ،

    

 شكرا خالص من الطالبتين

سم االله الرحمان الرّحیم بِ 

ربّك ألاّ تعبّدوا إلاّ إیّاه وبالوالدین 

إلى من كلّه االله بالهیبة والوقار  الدّراسي نامشوار 

 أسمائهمنحمل من 

... الأعزاء العلم آباءنا

،اتالجوهر  یاتالغال

  ... إخواننا

  



 

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 مقدمة



 مقدمة
 

 أ 
 

 :مقدمة

إلى یومنا هذا ثلاث مقاربات  الاستقلالیمي منذ عرفت الجزائر في مسارها التعلّ 

علیها  اعتمد، وهي أوّلُ مقاربة " بالمضامین أو بالمحتویات"تعلیمیة ، كانت أولها المقاربة 

یمیة طویلة قطاع التّربیة والتي ترى أنّ المتعّلم یكتسب معارفه عن طریق قطعه لمسارات تعلّ 

ثم المقاربة .برنامج دراسي ضخم  یمیة فهي تعتمدُ ف المواد التعلّ على تكثیّ  صُ ، كما تحرّ 

   .التي وجّهت للمقاربتین  والتّي جاءت نتیجة الإنتقادات المقاربة بالكفاءات،ثم  لأهدافبا

خلفیاتها من النّظریات المعرفیة  مدُ والتي تستّ  2003هذه المقاربة عام حیثُ طبّقت  

م لمعارفه ، والتي ترى ضرورة استعمال المتعلّ "لجون بیاجي" ظریة البنائیة المعرفیةكالنّ 

جذریًا من العوامل ومداركه السّابقة في بناء معارفه الجدیدة ، عرفت في اهتماماتها تحولاً 

اخلیة التي تؤثر في إلى العوامل الدّ "... كالمعلّم والبرنامج " الخارجیة المؤثرة في عملیة التعلیم

یم والتعلّم بشكل كبیر ، وخاصةَ منها مایجري في عقل المتعّلم كمعارفه السّابقة یتي التعلّ عملّ 

ط تفكیره، بمعنى أنّ هذه المقاربة عته العقلیة، نمط معالجته للمعلومات ودافعیته وأنما، وسّ 

احتضنت المتعلم واهتمت بمیوله النفسیة وحاجاته ورغباته بحیث تجعله مشاركا ایجابیا في 

  .عملیة تعلّمه بعد ماكان دوره سلبیا في المقاربات السّابقة

المعتمدة في النّظام " المقاربة النّصیة"كما انبثقت عن هذه المقاربة ما یُعرفُ الیوم ب

غة العربیة وآدابها فهي تعطي النّص لتعلیمي التربوي الجزائري حالیًا خاصة في تعلیم اللّ ا

دومًا نقطة انطلاق الأنشطة اللغّویة الأخرى ، وذلك بُغیة تحقیق وظیفة الإنتاج لأنّ فهم 

ق الذي یحكمها ، كفیلان بتمكین المتعّلم من الكیفیة التي تنسج بها النُّصوص والمنطّ 

والتّماسك كما  الانسجامذلك في الإنتاجات الّلغویة القائمة  دائمًا على عنصري استثمار 

اللغویة ، والكفاءة  الكفاءة: مهمتین هما نتیئكفال تسمح  المقاربة النّصیة للمتعلم في اكتسابه

  ."النّصیة



 مقدمة
 

 ب 
 

نّ احتضان هذه المقاربة في برامجنا ومناهجنا التعلیمیة لم یكن من عدم بل كان إحیث 

فهي جاءت تزامنا مع ظهور البحوث اللّسانیة والتي عرفت تطورا كبیرا في دائرة  مبرراتله 

من الجملة إلى النّص ، ومن المبررات والدوافع التي أدت إلى  الانتقالالتحلیل اللساني وهو 

وغیرها من الأمور ... الحاجة إلى نحو النّص، الملكة النّصیة : النّصیة هي  ظهور المقاربة

قد تعرقل مسار  االتي رآها الكثیر من الباحثین والمفكرین أمثال عبد الرحمان حاج صالح أنه

فهو یرى أن ماتعتمده مدراسنا في تعلیم اللّغة العربیة وهو تعلیم تقلیدي محتوىً  ،المتعلّم

  .وطریقةً 

یناسب المتعلم  فیماالذي جعل الكثیر من الباحثین یتجه إلى التفكیر  ربُّما الشيء

فانصبّ اختیارهم على النّص  لقین،والتّ به من الجمود  والانتقالویتماشى معه ومع مستواه 

كحل وحید باعتباره وحدة كبرى شاملة لكل الأنشطة اللّغویة یكتسب منها المتعلّم مختلف 

والتي تتیح له طلاقة الكلام ...ویة المتمثلة في القراءة والكتابة والسماع والكلام لغالمهارات الُّ 

  .والتعبیر

أثر المقاربة النّصـیة فـي تنمیـة مهـارة القـراءة "هذا كان موضوع دراستنا تحت عنوان لو 

ــدائي ــیم الابت ــدى متعلمــي الســنة الثالثــة مــن التعل ــود وبلقا رســتمد ل  أحمــد ایــديدهــاش میل

النّصیة فـي تنمیـة مهـارة القـراءة لـدى  مساهمة المقاربة مدىما: إشكالیتهوالذي كانت  أنموذجا

  "بتدائي؟مي اللسنة الثالثة من التعلیم الامتعل

  :هي فرضیتهأمّا عن 

  ّصیة دورٌ كبیر في تنمیة مهارة القراءة لمتعلمي السنة الثالثة من التعلیم للمقاربة الن

  .الابتدائي

  لهذا الموضوع اختیارناومن أساب  

 ئراهل تطّبق المقاربة النّصیة في الجز : الإجابة عن السؤال  محاولة  



 مقدمة
 

 ج 
 

  الابتدائيالسنة الثالثة من التعلیم مُتعلّمي التحقق من أهمیة القراءة لدى. 

  ّصیة في تنمیة مهارة القراءةهل حقیقة تساهم المقاربة الن. 

 من هذه الدراسة إذا كان لنا نصیبٌ في العمل في المیدان التعلیمي  الاستفادةمحاولة

  .بعد التخرج

 السنة الثالثة من التعلیم الإبتدائيأمّا عن السنة التي تم اعتبارها كعینة للبحث فهي 

 من ابتداءً تنمیة معارفه ومهاراته تدریجیا  ى علفیها  اخترناها لأنّها السنة التي یعمل المتعلم 

  .القراءة إلى وصولاً  سماعالّ 

قسمناه إلى مبحثین نظریین ، : الفصل الأول: وخطة البحث التي اتبعناها لهذا البحث  هي

المقاربة، " للمفاهیم التالیة واصطلاحیةأمّا عن المبحث الأول فكان عبارة عن تعریفات لغویة 

أمّا " م، الكتابة، والقراءة، النّص، المقاریة النصیة، المهارة ، المهارات اللّغویة، السّماع، الكلا

مفهومها، : یخُّص  القراءة من  ءشيالمبحث الثاني فخصّصناه لمهارة القراءة فتطرقنا لكل 

  .أنواعها، طرق تدریسها ، صعوبات ، أهدافها وأهمیتها

  عریف بالظاهرة المدروسةفرعناه إلى مبحثین أیضا مبحث تطرقنا فیه بالتّ : الفصل الثاني

، قمنا كذلك بدراسة كتاب هذه السنة ي توجهت كل واحدة منا إلیهابالمدرستین الت كالتعریف

  .من واجهة وفهرس الكتاب الذي حاولنا تحلیله بالإضافة إلى أسئلة القراءة

م الجزائري الذي حاولنا فیه تسجیل ومبحث قمنا بالتّحري فیه عن واقع القراءة لدى المتعلّ 

م عرضنا نتائج هؤلاء المتعلمین یم الابتدائي ثّ الثة من التعلّ الثّ مي السنة بعض قراءات    متعلّ 

  .ثم جاءت بعدها الخاتمة



 مقدمة
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ه الأنسب لأنّ  المنهج الوصفي التحلیليفي دراستنا هو  بإتباعهالذي التزمنا  المنهجأمّا عن 

أسالیب تدریس اللغة : ومن المصادر المعتمدة في هذا العمل نجد .لدراسة هذه الظاهرة

  ة بین المهارة والصعوبة، علم اللغة النصي، طرق تدریس اللغة العربیة العربی

وكأيّ بحث تعتریه صعوبات واجهنا نحن كذلك بعض الصعوبات كعدم توفر بعض 

في مذكرتنا والتي كانت غیر متواجدة  في المكتبة ،صعوبة  ن نعمل بهاأمصادر التي أردنا ال

الأدب العربي  وغة الحصول كذلك على المعاجم الفرنسیة والإنجلیزیة باعتبارنا نحن طلبة اللّ 

تتوفر لدینا عناوین وأسماء  هذه المعاجم ،بالإضافة إلى  تغییر واحدة منا مؤسسة  لا

ولكن الحمد الله وراء كل عسر یسر ... للدخول ص والتي واجهت فیها صعوبة كبیرةالتربُّ 

ذة ااستطعنا أن نتدارك الأمر بسهولة  ووفقنا لإكمال هذه المذكرة و طبعًا لنصائح الأست

  .دورٌ في ذلك    جمعي عائشةالمشرفة 
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   :تمهید 

 اللّساني،ص تطورًا كبیرا في دائرة التحلیل من نحو الجملة إلى نحو النّ  الانتقاللقد أحدث 

إطار  غویة التي عادةً ماتتجاوزُ ذلك أنّ الجملة لم تعدْ كافیةً لتفسیر العلاقات والروابط اللُّ 

وصار العلامة اللُّغویة الأصلیة التي تلّمُ بكلّ الجوانب من  بارزةً  ص مكانةً فأصبح للنّ  الجملة،

شّعر البلاغة وال"باستعانته بآلیات من علوم أخرى ك ... وعروض، وبلاغة، صرف، ونحو

  ..." الاجتماعوالأدب وعلم النّفس وعلم 

الذّي جعله یدخُلْ حیَز التَّطبیق في  يءالشّ ص في اثراء معارف وخبرات المتّعلمینَ، یُساهمُ النّ 

خلال استعماله للغة في خطابَاته العفویة  للمتّعلم منالمجال التَّعلیمي كإثّرائه للملكة النّصیة 

من النّص في تعلیم  الانطلاقالتي هدفها  "المقاربة النّصیة" أدَّى إلى بروز مفهوما وهذا م

  .الجُملمستویات الُّلغة لا من 

، السَّماع[فالنّص كما ذكرنا سابقا أنّه یعملُ على تزوید المُتّعلمین بمُختلف المهارات اللُّغویة 

كیَب نحّویة ، لما یحملُه في طیّاته من مفردات ، وألفاظ، وترا] الكلام، القراءة، الكتابةِ 

  .وأسالیبَ لُغویة 

إلیه في هذا المبحث الذّي تعرفنا فیه عن مفهوم المقاربة والنّص والمقاربة  ما تطرقناهذا   و

سبها المتعلم من خلال هذه إلى ذلك تناولنا المهارات اللغویة الأربعة التي یكتّ  النّصیة إضافةً 

  .النُّصوص
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 1Aprroache المقاربة حدُّ  1

  :لغةً المقاربة  ◌ُ  1.1

  القربُ ضّد البُّعد ، قرب " : قرب"أمَّا في لسان العرب لابن منظور فقد جاء في باب

م ، یقربُ قربًا ، وقُربَانًا ، وقربانًا أيْ دَنَا ، فهو قریبٌ ، الواحدُ والاثنان والجمیعُ  الشّيء بالضَّ

 1ما قَارَبَ قدره: وقرابةً ضّد التبّاعُدْ ، وقرابُ الشّيء ، : في ذلك سواء ، التَّقارب 

  

  ضد البُّعد والاقتراب والدّنو ، والّتقرب : القُربُ " : قرب" جاء في معجم العین في باب

ما تقّربت به إلى االله تبتغي به قُربًا ووسیلةً ، : التّدني والتواصل بحق أو قرابة ، والقُربانُ : 

 2أيْ غشیها قرباً : فلانٌ أهلَهُ وما قرّبت هذا الأمر قُربانًا ولا قُربًا ، وقَربَ 

 

  َّه خلَ ب وأدْ قراْ  لهُ  خذَ اتّ : یف قرباقرب السّ " : ربَ قَ " ا في معجم الوسیط فقد جاء في مادة أم

 لترد الماء من الغد  في قرابه والإبل سایرها لیلاً 

 

 3لا تقربه: دنا منه وباشره ، والتشدید في النهي یقال  :وقرباناقربا  :الشيءقرب 

                                                           
 

  مادة قرب(، 162،163، ص14ابن منظور، ج، لسان العرب  1

  
  662، ص 1،2004، مكتبة لبنان ناشرون، طمعجم العین، الخلیل بن أحمد الفراهیدي  2

  

723، مكتبة الشرق الدولیة، القاهرة، ص معجم الوسیط، مجمع اللغة العربیة 
3
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  : اصطلاحاالمقاربة 1.2

  ّتیني المقاربة یقابلها المصطلح اللاApproach " من الحقیقة  الاقترابفإنّ معناها هو

لأنّ المُطلق أو النّهائي یكون غیر محدد في المكان  إلیها،ولیس الوصول  المطلقة،

  1ها من جهة أخرى خطة عمل أو استراتیجیة لتحقیق  هدف معینوالزمان ، كما أنّ 

 اواصطلاحً  ص لغةً النّ  حدّ  2

  : غةل 1.2  

  ا أي رفعته قالصً إلى فلان نَ  الحدیثَ  صتُ نصّ  في باب نصّ  معجم العینجاء في :

 ه الوثیقة في نصّ  أهله فإنّ إلى  الحدیثَ  نصّ 

  .2هتَ ركْ حَ : ،أي  يءصت الش، ونصّ  یها العروسْ علّ  التي تقعدُ  :المنّصة

  ما دَفعه وكل : ، ونّص الحدیثَ ینُّص نصًايءالشّ رفعك : صُ النّ  لسان العربوجاء في

صة أي على غایة رفعته، ووضع على المنّ : ، فقد نصّ، ونصّت الظّبیة جیدها أظهره

، ونصصتُ (...)علیه العروس لتُرى  ما تظهرُ صة والمنّ . هورهرة والظّ یحة والشُّ الفضّ 

 3.اههَ تَ نْ مُ  شيءلّ كُ  ، ونصَّ (...)اع إذا جعلت بعضه على بعض المتَ 

 نلاحظ من خلال هذه التعریفات أن النّص في معناه اللغوي یجور حول الرفع والإظهار

  

  

  

                                                           
 

  53بوسماحة نجاة، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة، الجزاىر، ص . شرفي رحیمة،ملتقى التكوین بالكفایات في التربیة، 1

 

  827الخلیل بن أحمد الفراهیدي، صمعجم العین، 2
  162،163، ص )ن،ص،ص(، مادة 14ابن منظور، جلسان العرب، 3
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: والقدر النّار،صوّت عن : نصصاً -الشواءوورد في معجم الوسیط بخصوص مادة نصّ 

صیغة الكلام : نصّه، والنّص: عینّه وحدّده ، ونصّص المتاع :نصًاءالشيغلت وعن 

  .واحدًا  إصغاءً  مالا یحتمل-و، )مو: (الأصلیة التي وردت من المؤلف

  .أقصاهمنتهاه، ومَبلَغُ  ءالشيالكتاب والسُّنة ومن : )الأصولیینعند(و

إلى الشئ ،  م الشئهار، ضّ رفع، الإظّ الّ : حول محاور هي المعنى یدورُ  من الملاحظ أنّ 

بها ، ولكننا نلاحظ أن الرفع  قلا ینطأن نجعل النص أشیاء  ولانریدأقصى الشئ ومنتهاه ، 

المتحدث أو الكاتب لابد له من رفعه أو إظهاره لنصه كي یدركه  والإظهار یعنیان أنّ 

النص في كثیر من تعریفاته  نلاحظ أنّ  ءالشي، وكذلك ضم )المستمع أو القارئ( المتلقي 

ومنتهاه وهو  ءالشيوابط  وكون النّص أقصى م الجملة إلى الجملة بالعدید من الرّ ضّ هو 

تمثل لكونه أكبر وحدة لغویة یمكن الوصول إلیها ، إذ نعدُ النّص ممثلا للمستوى السادس 

 1غة المتعارف علیها من مستویات علم اللّ 

  : ااصطلاح2.2  

  تُستخدمُ في علم اللغة للإشارة إلى أي " النّص" أن كلمة : هالیداي ورقیة حسنیرى

مهما طالت "  spoke or written"منطوقة أو مكتوبة        ، Any passageفقرة

، والنّص (...)، والنّص هو وحدة اللغة المستعملة ، ولیس محددا بحجمه (...)وامتدت 

، والنّص لاشك أنه یختلف (...)الجملة بالعبارة  یرتبط بالجملة بالطریقة التي ترتبط بها

 a sementic  "عن الجملة في النوع ، وأفضل نظرة إلى النّص أنه وحدة دلالیة 

unit" ًوهذه الوحدة لیست شكلا ،"form " لكنّها معنى "Meaming " أي  –إذا فإنّه

 Realization"2" النّص یتصل بالعبارة أو الجملة بالإدراك بالحجم 

                                                           
دراسة تطبیقیة على السور المكیة ، صبحي ابراهیم الفقي ، دار قباء ، - بین النظریة والتطبیق –علم اللغة النّصي 1

  28، ص 1، ط1للطباعة والنشر والتوزیع ، القاهرة، ج
2

  30-29 المرجع نفسھ   
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 لأي  الأساسيینبغي أن یكون المفهوم   (: ما یليینما نجد النّص عند أحمد عفیفي ب

 1)نص أنه وسیلة لنقل الأفكار والمفاهیم إلى الآخرین

بین النّاس وكما أشار إلیها هایمز  حلقة للتواصلیتضّح من خلال هذا المفهوم أن النص هو 

  .بین الافراد الاجتماعيبالملكة التبلیغیة وهذا مایبین دوره 

وعلینا أن  النّسیج،النّص تعني  كلمة(: بینما یعرف رولان بارث في كتابه لذة النّص بقوله

نركز داخل هذا النسیج على الفكرة التولیدیة التي یتّخذها النص لنفسه وینشغل بها من خلال 

عنكبوت تذوب وإن الذّات إّ تكون ضائعة في هذا النّسیج تنحلُ فیه مالو أنّها  دائم،تشبیك 

  .النّص بنسیج العنكبوت بارتشبّه رولان وقد  2)لنسیجهاهي نفسها في الإفرازات البانیة 

 :النّصیةمفهوم المقاربة 3

غة النّظر إلى اللُّ  دویجسّ والإنتاج،لقي بیداغوجي یقتضي الربط بین التّ  اختیارهي 

ا ینبغي إدراكه في شمولیة حیث یتخذ النّص محورا أساسیا تدور حوله جمیع نظامً  باعتبارها

ویمثل البنیة الكبرى التي تظهر فیها كل المستویات الصوتیة والدلالیة والنحویة  اللغة،فروع 

علیمیة، ومن ، محور العملیة التَّ )المكتوب والمنطوق(وبهذا یُصبحُ النّص والأسلوبیة،والصرفیة 

الدلالي : "ى كفاءات میادین اللغة الأربعة ویتم تناول النّص على المستویینخلالهما تنُم

  .والنحوي

 اللغوي،  المعجم(وتتعلق بإصدار أحكام على وظیفة المركبات النّصیة : المستوى الدلالي

تحقق قصدا تبلیغیا رابطة ، إذ یعتبرُ النّص مجموعة جمل مركبة مت)الدلالات الفكریة

 3.وتحمل رسالة هادفة

                                                           
  20، ص2001، 1أحمد عفیفي، مكتبة زهراء الشرق ، القاهرة، مصر، طنحو النص إتجاه جدید في الدرس النحوي، 1
  104، ص  2001،2منذر العیاشي ، مركز الإنماء الحضاري، سوریا، ط:   رولان بارث، تلذة النّص ، 2
3

 6، ص  2016، وزارة التربیة الوطنیة،الابتدائيمرحلة التعلیم لوثیقة المرافقة لمنهج اللغة العربیة، ا 
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 ویُقصد به الجانب التركیبي لوحدات الجملة التي تشكلُ تجانساً نسقیاً : المستوى النّحوي

 .1تحدده الأدوار الوظیفیة للكلمات

                                                           
  6، ص2016، وزارة التربیة الوطنیة، الابتدائيلوثیقة المرافقة لمنهج اللغة العربیة، مرحلة التعلیم ا1
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مل مع النّص وتحلیله بیداغوجیا لأجل أغراض امجموع طرائق التع:( وفي تعریف آخر هي 

  :تعلیمیة وللمقاربة النّصیة ثلاث نواح هي

 الاجتماعي،حیثُ تعالج شروط إنتاج النّص ووضعه في إطاره : السوسیولسانیةاحیة النّ 

  .مرجعتیهوأدوار المرسل والتلقي وأو ضاعها ، وتنظیم النّص حسب 

 للتلفظ،وذلك بتحدید وظائف اللغة والعلامات الشكلیة : احیة اللسانیة الصرفیةالنّ 

  .والمقتضیات التقدیریة والمنطقیة

وهي مستوى التحلیل النّصي من خلال التقاط نظام النّص  :ة المنطقیةتركیبیاحیة الّ النّ 

نفي، (انسجام النّص والتقاط أشكال الجمل  والتقاط إجراءاتالزمنیة  والتقاط العلاقاتوشكله 

  .1)استفهام، اسمیة، فعلیة

خاصة كفایة التعبیر  اللّغویة،كفایات المهارات  فهدف المقاربة النّصیة هي إكساب المتعلم

یسهم في بناء  المتعلّماللُّغوي بنوعیه الشفهي والكتابي ومن هنا تبرز أهمیتها بأنّها تجعل 

  .2إلى تدربه على فهم النّصوص ودراستها دراسةً وافیة بنفسه، إضافةً معارفه 

                                                           
  128- 127، مصطفى بن عطیة، جامعة المسیلة، الجزائر، ص قال واقع تطبیق المقاربة النّصیة في الطور الثانويم1

، ، لخضر حریزي، مجلة العمدة في اللسانیات وتحلیل الخطابالمقاربة النّصیة في تعلیمیة النحو بین النظریة والتطبیق 2

  270،ص -بوزریعة–المدرسة العلیا للأساتذة 
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  Languageskills"1": غویةلالمهارات الُّ  -4

  غات ، عنایةً كبیراً خاصة بعد ماازدهرت طرائق تعلیم اللّ  اهتمامالقد أولى الباحثون

، وهو المهارة الأساسیة الأولى التي یجب بذل الجهد "السّماع: " كبیرةً للمهارات اللّغویة ومنها

كالكلام والقراءة "في تعلیمها لضمان نجاح العملیة التعلیمیة بالإضافة إلى المهارات الأخرى 

 2ن أسمى المهارات اللغویة بعد السّماع، التي تعدّ م"والكتابة 

وفیما یلي سنقوم بتعریف كلّ مهارة على حدة بعد التّطرق لمفهوم المهارات اللّغویة كما نعلم 

إذا سنعرض مفهوم المهارة " ولغة مهارة،" أن المهارات اللغویة مصطلح مركب من كلمتین 

  إلى اللُّغة بالإضافةلغة واصطلاحا 

  skill3: المهارة لغة1- 4

 وفیه ، : يءوالش أعطاها مهرا-و مهراً -المرأة" مَهَر" جاء في معجم الوسیط في باب

مَهَر في العلم وفي الصّناعة : أحكمه وصَارَ به حاذقاً ، فهو ماهرٌ ویُقالُ : وبه مهارةٌ 

 4وغیرهما 

 ممهورة،قطعت لها مهْراً فهي  :المرأةمهرتُ : معجم العین فقد ورد في باب مَهَرَ  أمّافي 

 5الحاذق بكل عمل، وأكثر مایُنْعتُ به السَّابح المجید: والماهر

 عن السّرعة  بأنّها أداءٌ لغويٌ یتسّم بالدّقة والكفاءة فضلاً : الاصطلاحوتعني المهارة في

أو غیر صوتي، والأداء الصوتي  والفهم، وعلیه فإنّها أداءٌ وهذا الأداء إمّا یكون صوتیاً 

                                                           
  129إنجلیزي، شوقي السید السویفي، ص –عربي معجم مصطلحات العلوم التربویة ، 1

، 2018-2017تیارت، بوهادي عابد، كلیة الآداب واللغات ، جامعة ابن خلدون، دروس في مقیاس المهارات اللغویة ، 2

  1ص

3 AL-MAWRID AL- WASET Aconcise English- ARABIC Dictionary by MUNIR DAR EL 

ILM LIL-BEIRUT, p 672 

  889مجمع اللغة العربیة، ص معجم الوسیط ،4
  795الخلیل بن أحمد الفراهیدي، ص معجم العین، 5
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عریة ، وإلقاء النُّصوص النثریة والشّ  البلاغي،اللُّغوي یشمل القراءة والتعبیر الشفوي والتذوق 

 1والكتابة والتذوق الجمالي والخطي الاستماعأو غیر الصوتي فیشمل على 

 :غةاللّ  4-2

 )قوم عن أغراضهم یعبّر بها كلُّ  أصواتٌ (: ابن جني في قوله یعرّفها

  2إنّ اللُّغة یمكن تحدیدها بأنّها نظامٌ من الرموز الصّوتیة: وفي دائرة المعارف البریطانیة

ومن هذا المنظور یمكن القول بأنّ المهارات اللّغویة هي إحكام النُّطق والخط والفهم والإتقان 

ودلالةً  وصرفامعجما وتحاوراً ونُطقاً وصوتاً،  واستماعاوالتمرس والتداول للّغة كتابةً وقراءةً 

  3وأسلوباً 

  :غویةلالّ أنواع المهارات 5

 :وهيفي أربعة أنواع  حُصرت  نواع المهارات اللّغویة كثیرة لاتُعدُّ ولا تُحصى وقدأإنّ 

  والكلام، القراءة والكتابة  الاستماع"

  listening skill4: الاستماع مهارة 1.5

 هو الذّكرُ المسموع الحسنُ الجمیل (: الاستماعجاء في معجم الوسیط في باب : لغة

، خلافُ القیاس ، وهو مایُسمعُ من العرب ، فیستعملُ ولكن )وعند علماء العربیة(-والغنّاءُ 

 5.والمسموع والذّكر -الأذن-قوةٌ في الأذن بها تُدركُ الأصوات و: لایُقاس علیه ، والسّمعُ 

   

                                                           

زین كامل الخویسكي، دار ، وعوامل تنمیة المهارات اللغویة، )، التحدث، القراءة، الكتابةالاستماع( المهارات اللغویة  -  1

  13، ص2008، )ط،.د(المعرفةالجامعیة، 

، تخصص تعلیمة  - تیارت- قسم اللغة والأدب العربي، جامعة ابن خلدون بوهادي عابد،.دروس في مقیاس المهارات اللغویة،-2

  5 ص اللغات،     

  5نفسه، صالمرجع  3

4 How To IMPROVE Englich skills saad zaid zahrani p19 

  449مجمع اللغة العربیة، ص معجم الوسیط، 5
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سمعاً، وسمّاعاً، وهو ماوَقَرَ في الأذن  سَمعَ،هو حُسْنُ الأذن، مصدر : أمّا في لسان العرب

  .تسمعه يءمن ش

 1لما یُقالُ ویُنطق به  الاستماعكثیر  ماإذا : ورجلٌ سمّاعٌ  إیّاه،سمّعه الخبر وأسمعه : تقول

: وهي المسمعةُ، والمسمعة: الأذنُ : السّمعُ : جاء في باب السّماع مایلي: وفي معجم العین

لم یسمع : أساء سمعاً فأساء إجابةً، أي: فسمعه، یُقالُ  :شيءا من وَقَرَ فیه والسّمعُ ما خرقها،

  .حسنًا فأساء الجواب

أبصرت عیني زیدًا یفعل كذا :ه، كما تقولتسمع وكذا، أيوتقول سمعتْ أذني زیدًا یقولُ كذا 

  .2به فشاع ما سمعت:زیدًا،والسّماعُ أبصرتُ بعیني  وكذا، أي

  ُوالاستماعأو قصد، انتباههو وصول الصوت إلى الأذن دون : اصطلاحا السّماع: 

من  باعتبارهالصّوت ووصوله إلى الأذن، وهو مانقصده هنا في العملیة التعلیمیة  استقبالهو 

  .اللّغوي الاتصالالمهارات اللّغویة وعناصر 

  .والتّركیز الانتباهإلى الأذن مع شّدة االصّوت، ووصوله استقبالفهو : أمّا الإنصات

  .3]وَأَنصتُواْ لعلّكُمْ  تُرْحَمُونَ , وَاٍذَآ قُرئ اْلْقُرْءَانُ فَاسْتَمعُوا لَهُ  [: تعالىقال 

هو تلّقي الأصوات بقصد وإرادة فهم وتحلیل، وهو عملیة تستدعي من : أیضاً  والاستماع

 .الأصواتمقصودًا لما نتلقاه من الأذن من  انتباهاالمستمع 

  

  

                                                           
  943،944ابن منظور، مادة سمع، قاموس المحیط قیروز أبادي مادة سمع، ص -لسان العرب1

  380، ص 2004، 1لبنان ، ط الخلیل بن أحمد الفراهیدي، مكتبة لبنان ناشرون، بیرتمعجم العین ، 2

  204الآیة الأعراف،سورة3
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  1]إلَیْكَ نَفَرَا مّنَ الْجن یَسْتَمعُونَ الْقُرءَانَ  صرفناواٍذْ [:تعالىال ق

  

  speaking skill2:الكلام مهارة2.5

الكلوم كَلَمته أَكلمْهُ كلماً، وأنا كالمٌ : الجرْحُ، والجمیعُ : في باب الكَلم لسان العربورد في : لغة

الذّي یُكلّمك وتكلّمه ، والكلمة لغةً حجازیة ، والكلمة  :وكلیمك، أي جرحته، ]وهو مكلوم[

  3الرّكب به رجعُ الكلمْ  علا یسمالكَلمُ والكلم، وهكذا حُكيَّ عن رؤیة : تمیمیة، والجمیعُ 

عبارة عن أصوات مفیدة، وعند المتكلمین هو  وه: اللغةنعني بالكلام في  :معجم الوسیطوفي

 :اصطلاحالنُّحاةوفي  كلام،یُقالُ في نفسي  بألفاظ،نه المعنى القائم بالنّفس الذي یعبر ع

 "4نحو جاء الشّتاء" :المفیدةالجملة المركبة 

هو التعبیر عن الأفكار والآراء الشّخصیة ویتضمن العدید من الموضوعات : اصطلاحا

  ."وقالتعبیر الكلامي أو التواصل اللغوي المنط" المتعددة والمختلفة أو یُقصدُ به إنشاء الكلام 

وتشمل على المحادثة  الاستماعوهذا یعني أنّ مهارة الكلام من المهارات الأساسیة بعد مهارة 

والتعبیر الشفهي كما أنه مهارة إنتاجیة تتطلبُ من المعلم القدرة على استخدام الأصوات بدقة 

  5.والتّمكن من الصّیغ النّحویة ونظام ترتیب الجمل والكلمات

                                                           

  28الآیةسورة الأحقاف،  1

2 How To IMPROVE Englichskills p 19 

  728الخلیل بن أحمد الفراهیدي، ص معجم العین ، 3

  806، ص 2، مجمع اللغة العربیة، جمعجم الوسیط4

  38بوهادي عابد، ص دروس في مقیاس المهارات اللغویة ،  5
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  : writing skill1مفهوم الكتابة3.5

ج " فهو كاتب : الكتابة كتبًا وكتابا وكتابة خطّه" كتب" جاء في معجم الوسیط في باب : لغة

و  -الحالة- :والكتبةصناعة الكاتب  :النّكاح،والكتابةویُقالُ كتب الكتاب عقد  وكتبة،، "كُتّاب

  2.في الفرض والرّزق، ونسخ الكتاب الاكتتاب

الخُرزةُ التي ضم : والكُتْبَةُ یسیر،يءخرز الشّ  :الكَتْبُ :كتب: العین جاء في الكتابة أما فیمعجم

  .السیر كلا وجهیها

  .3صبیانهمجمع : والكُتّاب المعلم،: مصدر كتبت، والمُكتبُ : والكتابُ والكتابة

احد أن مفهوم الكتابة قدّم له الكثیر من التعریفات إلا أنها كلها تدور في قلك و : حااصطلا

  :وهو تفسیر عملیة الكتابة وكیف تتم هذه العملیة؟ ومن هذه التعریفات نجد

أو قدرة على تصور الأفكار وتصویرها في حروف  في ذاتها كفاءة معقدة،الكتابة عملیة 

  .نحوًاوكلمات وتراكیب صحیحة 

أنّ الخط والكتابة من عداد الصنائع وهو رسوم وأشكال حرفیة : ورأى ابن خلدون في مقدمته

تدلُّ الكلمات المسموعة الدالة على مافي النفس، فهو ثاني رتبة من الدلالة اللُّغویة، وهو 

فهي تطلع  صناعة شریفة إذ الكتابة من خواص الإنسان التي تمیز بها عن الحیوان، وأیضا

غراض إلى البلد البعید، فتقضي الحاجات وقد دفعت ى بها الأعلى ما في الضمائر وتتأذ

  4...مؤونة المباشرة لها ویطلع بها على العلوم والمعارف وصحف الأولیین

   

                                                           
  45شوقي السید السویفي، صمعجم مصطلحات العلوم التربویة، 1

  775-774مجمع اللغة العربیة، ص معجم الوسیط، 2
  3842الخلیل بن أحمد الفراهیدي، ص معجم العین، 3
  03ص المرجع نفسه، 4
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  1Reading: مفهوم القراءة4.5

ولبلوغ المرام والحصول على أكبر  المتعلّم،به  د فعل یقومُ تكون مجرّ ن قبل أ اً القراءة فن تعدُّ 

قدر من المعلومات وحسب إدراك طرق الوصول إلیها ، والقراءة تندرج من سّن لآخر حتى 

  والاصطلاح، وسنتطرق إلى تعریف القراءة في اللغة 2تُشكّلَ واقعا في المجتمع التعلیمي

آناً، تتبع كلماته نظرًا ونطق وقر  قراءةً -الكتاب، قراَ "قَرَاَ " في مادة: جاء في معجم الوسیط :ةلغ

الآیة من القرآن -و-، بالقراءة الصّامتة ،]حدیثاً[ بها وتتبع كلماته ولم ینطق بها، وسمیت 

  3المتنسك: ، والقارئ" ج قراة" نطق بألفاظها عن نظر أو حفظ فهو قارئ 

على أنها عملیة ذهنیة معقدة تضافرها مجموعة من  الاصطلاحتعرف القراءة في  :ااصطلاح

العملیات البصریة وعملیات فك الرموز والدخول في المعجم اللّغوي وتفسیر الكلمات والجمل 

  4والنّص بكلیته إلى فهم المعنى 

 الاتصالفهي تُمكّنُ الإنسان من  المعرفة،ومن أهمیتها أنها تعتبر ن أهم وسائل كسب 

كما تساهم في تكوین الشّخصیة الإنسانیة  ماضیها،نسانیة في حاضرها لااالمباشر بالمعارف 

نسان قارئ اكتسب الكثیر من قراءاته وانسان ابأبعادها المختلفة ، وهناك فرق واضح بین 

  5إلى القراءة ، ولا یلجأ إلیّها  لا یمیلآخر 

   

                                                           

1 How To IMPROVE Englichskills p 19 

، فتیحة، جامعة سیدي بلعباس، مجلة آفاق للعلوم ، العددالرابعشاوي مهارات القراءة وأبعادها الفكریة لدى المتلقي ،  2

  167ص 

  722مجمع اللغة العربیة، ص معجم الوسیط، 3

  35مجلة علمیة مختصة في اللسانیات التطبیقة، فتیحة زرداوي، ص اللسانیات التطبیقیة ، 4

  53، بوهادي عابد، ص دروس في مقیاس المهارات اللغوي5
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  Reading skillمهارة القراءة: المبحث الثاني

  : تمهید

ومن بین  والمجتمع،مهارة القراءة من المهارات اللّغویة الهامة والأساسیة في حیاة الفرد  تعدُّ 

یتمكن الفرد من حلّ جملة من  وبها والتعلّم،أبرز الدّعائم التي یقوم علیها بناء عملیة التعلیم 

 العقلیة،وتعمل على توسیع مداركه وتحفز قواه  أمامه،المشاكل الیومیة التي تقف حاجزًا 

تصال الفكري كما أنّها وسیلة تسهل الا أحاسیس،و  والتعبیر عمّا یكمن في نفسه من مشاعر

حیث یحتل نشاط . الحاصل بین الفرد والمجتمع وحیزًا للوصول إلى مختلف المهارات الأخرى

وما ذاك  العربیة،القراءة أهمیة كبرى ضمن سائر الأنشطة الأخرى المقررة في منهاج اللغة 

فمن أجادها كان قادرًا  معها،إلا لأنّ القراءة تشكل الأساس في فهم النصوص وحسن التعامل 

كیز ومن أخفق فیها أخفق في غیرها ومن هنا كان تر  الأخرى،على التفاعل مع الأنشطة 

  .خاصةوالمتوسط بصفة  الابتدائيالمنهاج كبیرًا على هذا النشاط في مرحلتي 
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  :وتطوّرهامفهوم القراءة  1

لقد تطّرق الكثیر من الباحثین والتربویین المُحدثین إلى مفهوم : القراءة  مفهوم 1.1

  :القراءة أمثال

 الذي یرى أنّ القراءة بمثابة نشاط فكري متكامل وتفاعل نفسي مع : بشیر إبریر

وفعل كلّي متشابك تتداخل فیه العوامل النّفسیة  اللُّغة،مقتضیات ترجمة رموز 

 1. واللّغویة والاجتماعیة

  یرى أنّ القراءة هي عملیة التّعرف على الرموز المكتوبة والمطبوعة : نبیل عبد الفتاحأمّا

التي تستدعي معاني تكونت من خلال الخبرة السّابقة للقارئ في صورة مفاهیم، ومثل هذه 

 .2المعاني یُسهمُ في تحدیدها كل من الكاتب والقارئ معًا

  لى أنّها عملیة یُرادُ بها الذي یعرّف القراءة ع: عبد العلیم ابراهیموفي موقف آخر نجد

بین لغة الكلام والرموز الكتابیة وتتألف لغة الكلام من المعاني والألفاظ التي تؤدي هذه 

 3المعاني

 یلي ویمكن حصر دلالة هذه المفاهیم فیما: 

  .المكتوبالمعنى الذهني، اللفظ الذي یؤدیه، الرمز "  :وهيأن عناصر القراءة ثلاثة 

أنّ القراءة عملیة معقدة تتطلب من القارئ  :الثلاثةهذه التعریفات  یمكن استنتاجه من وما

، واللّغویة لفك رموز اللّغو إدراك معانیها والتي تكون والاجتماعیةالعوامل النفسیة  استخدام

 ."كالقراءة الدائمة" قد ترسخت في ذهنه من خلال الخبرات السّابقة 

                                                           
  134، ص 2007بشیر إبریر، عالم الكتب، الأردن، ، -بین النظریة والتطبیق–دبیة تعلیمیة النصوص الأ 1
  91، ص 2000، 1نبیل عبد الفتاح، مكتبة زهراء للشرق، القاهرة، طصعوبات التعلم والتعلیم العلاجي، 2
  41-40،ص2011،}ط.د{عمّان،سعد علوان حسن، دار غیداء،القراءة وأثرها في التحصیل والتذوق الأدبي، 3
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  : مراحل تطوّرها 1.2

البشري فهي من أكبر النّعم التي أنعم االله بها على  الاتصالتعد القراءة من أهم وسائل 

خلقه، حیثُ كانت من أولى كلماته التي أنزلها على سیدنا محمد صلى االله علیه وسلم في 

، فكانت قدیمًا تقتصر على مجرد النُّطق بالألفاظ }بـاسْمـ رَبّكَ الَّذي خَلَقَ  اقرأ{كتابه 

رات، سواء فهم القارئ أم لم یفهم، وسواء أحسَّ السّامع من قراءته بالمعنى أم لم یحسَّ والعبا

  .1به

ثم إلى النّقد والتّفاعل، وأخیرا إلى حلّ المشكلات  والتّصرف في  الفهم،ثم انتقل مفهومها إلى 

مفهوم  قلانتوأخیرا : المواقف الحیویة على هدى المقروء، وقد قال في هذا عبد العلیم ابراهیم

مما یقرأ في مواجهة  المشكلات ،  هوما یستخلصالقارئ  هما یفهم استخدامالقراءة إلى 

، وهذا یعني 2قارئا  لا یعدبه في المواقف الحیویة فإذا لم یستخدمه في هذه الوجوه  والانتفاع

: أنها نشاط فكري متكامل لیظهر في الأخیر بحلّته الأخیرة على أنّه یقوم على الأبعاد الآتیة 

  .3التّعرف ، النّطق ، الفهم ، النقّد ، الموازنة ، حلّ المشكلات 

الذّي أثبت أنّ القراءة عملیة بسیطة وإنّما هي " ثورندایك" وترجع كلّ هذه الأمور إلى الباحث 

، فهي تشمل فضلا عن معرفة الحروف ة بسیطة تستلزم جماع شخصیة الانسانعملی

 .4والاستنتاجالفهم والربط  صحیحة،والكلمات والنّطق بها 

  

                                                           
، }ط.د{فهد خلیل زاید، دار البازوري، العلمیة للنشر، الأردن، ، -بین المهارة والصعوبة -أسالیب تدریس اللغة العربیة1

  .36، ص 2006
، مجلة الباحث في العلوم طبشي ابراهم.،-والعلاج المشكلة-الجزائریةمهارة القراءة في المرحلة المتوسطة في المدرسة 2

  .372، ص 2021، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة، الجزائر، والاجتماعیةالإنسانیة 
  .37فهد خلیل زاید، ص ، -بین المهارة والصعوبة -أسالیب تدریس اللغة العربیة3
 37صالمرجع نفسه،4
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  :لها دستعداالمهارات القرائیة وعوامل الا 2

من هي الأخرى ثلاث مهارات ضوتت لغویة،القراءة مهارة  إن: القرائیةالمهارات  2.1

ومن الضروري العمل على  الأولى،رئیسیة مترابطة وكلّها ضروریة في المرحلة الأساسیة 

 :وهي 1تحقیقها

  ّا وصوتیًا، ودلالیًاعرف على الكلمات بصریً یعني التّ : عرفمهارة الت 

 2كلماتا منفردًا أو في م بأصوات الحروف نطقًا صحیحً المتعلّ نطق : مهارة النُّطق
 

 ومعنى الجملة والرّبط  الكلمة،یُقصد بها تمكّن المتعلم من معرفة معنى : مهارة الفهم

بها وتوظیفها في مختلف المواقف  الاحتفاظبین المعاني بشكل منطقي ومتسلسل مع 

3الحیاتیة
 

  لها الاستعدادعوامل  2.2

  العقلي الاستعداد 2.2.1

الي فإنّ قبل غیره من أقرانه العادیین، وبالت استعدادهكي یبلغ من المعروف أن الطفل الذّ 

لأن عملیة القراءة عملیة معقدة تتطلب قدرًا معینًا من النّضج  ،اتعلّمه أیسر من غیره أیضً 

ت سنوات في تحدید العمر العقلي من حیث الزّمن فیرى بعضهم أنه سّ  اختلفالعقلي حیثُ 

  .نوات ونصف أو سبعت سّ لآخرون أنه سّ بینما یرى ا

، لیس العامل الوحید الذي یؤثر في عملیة نجاح الطفل "كاءالذّ " لكن العامل العقلي 

المنهاج  المعلم،مهارة : للقراءة فهناك أمور أخرى تؤثر على عملیة التّقدم في القراءة مثل

  4.الصّف ةوالمادة، جو غرف

                                                           
  35، ص }ط.د{محمد علي حرارشة، عمّان، الأردن،  ابراهیم، -بین النظریة والتطبیق–المهارات القرائیة وطرق تدریسها 1
  36ص المرجع نفسه، 2
3

  13، ص}1ط{الأردن عمّان، ن .دالمهارات الفنیة في الكتابة والقراءة والمحادثة، مقال
  40فهد خلیل زاید، ص ، - بین المهارة والصعوبة- أسالیب تدریس اللغة العربیة ا، 4
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  :العضوي الاستعداد 2.2.2

امل العضویة كحدّة المزاج، أو نّ التّقدم في القراءة یتأثر بدرجة كبیرة ببعض العو إ

التّعب أو الألم الجسمي، والفشل في القراءة یرجع أحیاناً إلى أمراض أو خلل في النّاحیة 

السّمعیة أو البصریة فتعلّم القراءة یتطلب قدرة على رؤیة الكلمات وملاحظة ما بینها من 

وقد تؤدي عیوب  الأبصار إلى رؤیة الكلمات مهزوزة وقد یكون البصرُ سویًا  واختلاف تشابه

لكن لم یبلغ النُضج المناسب لعملیة القراءة ، والسّمع بدایة تعلّم اللّغة والأصوات والعلاقة بین 

الحدیث والقراءة واضحة فإن كان الطفل عاجزًا عن السّمع فإنه سیجد عائقًا یحول بینه وبین 

  .1وات التي یسمعها بالكلمات التي یراها ربط الأص

  : والانفعاليالشخصي  الاستعداد 2.2.3

في شخصیات التلامیذ ونفسیاتهم فهناك  اختلافالبیئة والتربیة الأسریة إلى  اختلافیؤدي 

، والمرن الذي یستطیع التّكیف  والاجتماعي، والمنطوي، الخجول، والشّارد  ءالجريالتلمیذ 

ویمكن 2،یواجههي یرتبك من أول موقف جدید ناك النّمطي الذمع مختلف المواقف ، وه

  : في عاملین هما الانفعالیةتلخیص العوامل 

  : نحو القراءة الاتجاه 2.2.4

القراءة عملیة معقدة وبعیدة المدى تتطلب التركیز مدة طویلة قبل أن فلابد من توفر الدافع 

لأن النّجاح في ذلك یؤدي إلى  ما یقرأ،ومن المهم أن یفهم  الطلاقة،یصل فیها الطفل إلى 

 .التّقدم في القراءة وتنشیط الدافعیة وهذا یساعد اتجاهاتتحسین 

 لأنّه إن المشكلات الشخصیة لها علاقة وثیقة بالقراءة : المشكلات الشّخصیة العامة

بالمشكلات  الارتباططق التي تُعرّقل التّقدم في القراءة وثیقة من المعروف أنّ عیوب النّ 
                                                           

علي سامي الحلاق ،المؤسسة الحدیثة للكتاب ، طرابلس ، لبنان ، د ط، علومها ، المرجع في تدریس اللغة العربیة و  1

  .187، ص 2010
، 2009جامعة فرحات عباس، سطیف الجزائر، مذكرة تحرج ماجیستیر، نشاط القراءة في الطور الأول حیاة طكوك،  2

  71،72، ص 201
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بالمائة من المتأخرین في القراءة لدیهم مشكلات  ٪70الشخصیة وقد اكتشف أحد الباحثین أن

  .1شخصیة

 : أنواع القراءة 3

  :من حیث الأداء 3.1

  ستماعیةلاوالقراءة الجهریة، والقراءة ا الصامتة،من حیث الأداء إلى القراءة تنقسم القراءة 

Sillent reading2:الصّامتةالقراءة 3.1.1
  

هي القراءة التي یحصل فیها القارئ على المعاني والأفكار من الرموز المكتوبة دون 

بالرموز المنطوقة ودون تحریك الشفتین أي أنّ البصر والعقل هما العنصران  الاستعانة

 .3"القراءة البصریة" الفاعلان في أدائها ولذلك تسمى 

  :مزایاها

 توفر الجهد والهدوء التّام.  

  الفردیةتراعي الفروق.  

 تنُمي الثّروة اللّغویة. 

  :اعیوبه

 صعوبة تصحیح الأخطاء.  

 لاتُهیئ للطلبة أسلوب تمثیل المعاني. 

  

                                                           
  188سامي الحلاق، ص.المرجع في تدریس اللغة العربیة وعلومها،1

 ،،95، صشوقي السید السویفي. معجم مصطلحات العلوم التربویة ،2

شر للنّ  محمد فؤاد الخوامدة، دار المسیرة. ، راتب قاسم عاشور، ود-بین النظریة والتطبیق–أسالیب تدریس اللغة العربیة 3

  65، ص2003، }1ط{والتوزیع، عمّان الأردن
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  1متناول هو  عمّا الانتباهتتیح الفرصة للطالب المهمل بصرف.  

  oral reading2: القراءة الجهریة 3.1.2

وتوصیلها عبر العین إلى المّخ وفهمها بالجمع بین الرموز كشكل  المطبوعة،الرموز  التقاط

أعضاء  واستخداموالمعنى المختزن له في المُّخ ، ثم الجهر بها بإطلاق الأصوات  مجرد،

  .3سلیمًا استخداماالنُّطق 

  مزایاها

  خاصة إذا كان المقروء قصةً أو  والسَّامع،وسیلة جیدة للتذوق الجمالي من قبل القارئ

  یدة قص

  تیُسر للمتعلم أن یكشف عن أخطاء التلامیذ في النّطق 

 4وسیلة طیبة لنزع الخجل من نفوس بعض الطلاب 

  :عیوبها

  ًأطول مما تستغرقه القراءة الصّامتة لتعدد الحواس المستخدمة فیها  اتستغرق وقت  

 بالحرص على إتقان النُّطق وسلامته على حساب تدّبر المعنى وإدراكه  تُشغل الطلبة

  وفهمه

 5فیها یوّقع السّامع في اللّبس، كالأخطاء الإعرابیة مثلاً  الخطأ 

  

                                                           
  .210الحلاق، ص  سامي. المرجع في تدریس اللغة العربیة وعلومها،1

2
L95،ص السویفي، شوقي السید مصطلحات العلوم التربویةمعجم. 

  .118ص یسكي،، زین كامل الخو ، وعوامل تنمیتها عند العرب}/الكتابة/ القراءة/ التحدث/ الاستماع{المهارات اللغویة  3
 عمّان،، دار المناهج للنشر والتوزیع الهیجاء،فؤاد حسن أبو أسالیب وطرق تدریس اللغة العربیة وإعداد دروسها الیومیة، 4

  .95، ص2007، 3الأردن، ط
  211،212سامي الحلاق، ص  .المرجع في تدریس اللغة العربیة وعلومها،5

.  
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  ستماعیةالا القراءة 3.1.3

 فُ والتّركیز، ویهدّ  باهوالانتّ قظة من الیّ  ، ویحتاج إلى قدرالاستقبالمهارة أساسیة من مهارات 

ذوق ، ونقد المسموع، وتنمیة القدرة على التَّ الاستماعإلى تنمیة عادات  الاستماعتدریس 

  .1فكیر السّریعوالتَّ 

  :من حیث الغرض العام

تتناول مجموعة من المراجع والكتب تتعلق بالبحث الذي : قراءة لجمع المادة العلمیة -

والمراجع التي ه یتطلب الإحاطة بموضوعات المادة العلمیة والكتب ز القارئ إنجا-یوّد 

  .2تشتمل علیها

وحفظ المعلومات والتركیز على الفهم وهذا  استظهاریتم فیها : القراءة التحصیلیة -

  .القارئ بالمعلومات التي جاءت في النّصوص اهتمامالنوع من القراءات یشترط فیه 

للترفیه نعني بذلك أنّ القراءة تكون في بعض الأحیان وسیلة : القراءة للمتعة والترفیه -

والتشویق من خلال القصص والروایات التي یجعل القارئ یتمتع أثناء قراءاته لها 

  .وتدفعه في كثیر من الأحیان إلى تقمصه لبعض الأدوار

وهي القراءة التي یُقصد منها القارئ البحث عن أشیاء : القراءة السریعة العاجلة -

 .3ائم الأسماءبشكل عاجل، وتهمُّ الباحثین كقراءة فهارس الكتب وقو 

  :القراءةطرائق تعلیم مبادئ  4

  : ق نجدائتعلّم مبادئها ومن بین هذه الطر  طرائق عدیدة بواسطتها یستطیع المتعلم للقراءة

                                                           
  89احمد ابراهیم صومان ، دار زهران ، عمان ، الاردن ، د ط ، د س، ص سالیب تدریس اللغة العربیة ، ا1
  .96، ص 2017ط، .محمود محمد السید، منشورات جامعة دمشق، د، طرائق تدریس اللغة العربیة2

أحمد ابراهیم صومان لطلبة المرحلة الأساسیة، دار كنوز للمعرفة ، عمّان ، الأردن، للغة العربیة وطرائق تدریسها ، ا3

  .90، ص 2014، 1ط
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  synthetic method1: الطریقة التركیبیة 4.1

حیث اعتمدوا على هذه الطریقة منذ  الصّوتي،وبندرج تحتها الأسلوب الهجائي والأسلوب 

تُطّبق إلى حد السّاعة وفي بعض البلدان القدیمة وبفلسفتها وأداء كبار رجالها  القدیم ولاتزالُ 

سُمیت كذلك لأنّها تبدأ بتعلیم 2الطریقةهذه  الكلمة فيویسیر تعلیمها من الحرف إلى 

: " وتنقسم إلى قسمین اللغة،المبتدئین من أجزاء الكلمة أي الحروف وأصوات 

  ." ةوالطریقة الصوتی، الطریقةالهجائیة

 :الهجائیة الطریقة 4.1.1

فیقوم المعلم  تطبیقها،على تعلیم الطفل الحروف الأبجدیة بأسماء ثم یعمل على  موتقو 

  .بتعلیم التلامیذ الرموز ثم یعمل التلامیذ على تقسیم الحروف إلى مجموعات

 مزایاها :  

  الأمور لأنّها  نّها حازت على قبول أولیاءإسهلة على المعلمین وتندرج في خطواتها حیث

 .3تعطي نتائج سریعة

  نستنج أنّ هذه الطریقة لها أثر بالغ على التلمیذ نظرّا لسهولتها على المعلّمین والمتعلمین

 .على حدّ سواء إضافة إلى ذلك أنّها غیر متعبة

  :وتیةالطریقة الصَّ  4.1.2

تلف عنها في أنّها تبدأ بالحروف، ولكّنها تخ الأبجدیة،هذه الطریقة تتفق مع الطریقة  

بل " میم" فالمیم مثلاً لاتعلم على أنها  بأسمائها،في آن واحد تقدّم إلى التلامیذ بأصواتها لا 

وهذه الطریقة ینطق بها المتعلّم بأصوات الحروف التي تتكون منها " م"تُعلّم على أنّها صوت 

  4.هابعضها ببعض فینطق بالكلمة كلّ  الكلمات ثم یُسرّع تدریجیًا حتى یصّل الحروف

                                                           
  77السید السویفي، صمعجم مصطلحات العلوم التربویة، 1

  70عبد المنعم عبد العالي ،درا غریب للطباعة و النشر ، القاهرة ، د ط ، د س ، ص ،العربیةطرق التدریس اللغة 2
  .10، فؤاد حسن أبو الهیجاء، ص أسالیب وطرق تدریس اللغة العربیة3

  .80، د س ، ص  14عبد المنعم  سید عبد العالي ، دار المعارف القاهرة ، ط ،الموجه الفني المدرسي للغة العربیة  4
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  ونستنج من خلال هذه الطریقة أنها تقوم على تعلیم الحروف بأصواتها لا بأسمائها على

 عكس الطریقة الهجائیة 

 

   ANALYTICAL METHOD 1الطریقة التحلیلیة4.2

هذه  وعمق،وهي تلك التي یحتاجها القارئ حین الرّغبة في فحص أحد الموضوعات بتأمّل 

 ما یماثلهابغیة فهم المعاني وتدّبُرها وعقد مقارنة بینها وبین  والأنّاة،القراءة تتمیز بالترتیب 

صل إلیه وّ القارئ من الت ما یودختلاف أو تفاق أو الالافي مواطن أخرى للوقوف على أوجه ا

 وطریقة،الكلمةطریقة " الطریقة التحلیلیة إلي قسمین هما  وتنقسم 2.التحلیلیةفي قراءته 

  " الجملة

  

 3word method:  الكلمةطریقة  4.2.1

 ،"خرج دخل،"تبدأ بتعلم الطفل للكلمات قبل الحروف وفیها نعرض على المتعلم كلمات مثل 

، وعادةً " دخل محمد: " ثم نحلل الكلمات إلى حروف وبعد أن یُتّقنها نعرض علیه جملاً مثل

، وهذه الطریقة من  الصور في توضیح هذه الكلمات لیتعلمها الطالب یسرعة لما نستعم

، وتساعد المتعلّم على سرعة القراءة لأنّ الكلمات التي ینطق 4أسرع الطرق في تعلُّم القراءة 

  5بها لها معان واضحة في ذهنه والتّعرف على الكلمة وفهم معناها

  

  

                                                           
  .2007، دار كنوز للمعرفة ، الأردن عمّان، سنة 1محمد حمدان ،ط: اعدادوالتعلیم،عجم مصطلحات التربیة م1

  . 124، زین كامل الخویسمي ، ص/ الكتابة / قراءة / المهرات اللغویة ، الاستماع و التحدث 2

  .85 حمدان، صمحمد : إعدادمعجم مصطلحات التربیة والتعلیم، 3

  .92فؤاد حسن أبو الهیجاء، ص اللغة العربیة،  أسالیب وطرق تدریس4
  .72قاسم عاشور، محمد فؤاد، ص  راتب ،-بین النظریة والتطبیق–أسالیب تدریس اللغة العربیة 5
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  SENTENS METHOD"1: "طریقة الجملة4.2.2

وتقوم هذه الطریقة على أنّ الطفل یرى الأشیاء في البدایة ككل، ثم یبدأ بتجزئتها وتبدأ هذه 

الطریقة بعرض جمل مختارة یُمرّن المعلم طلبته على قراءتها حتى تُرسخ في أذهانهم ثم 

یعرّض هذه الجمل جملة فجملة، ثم ینتقل إلى تحلیل الجمل إلى كلمات التي تتكون منها فإذا 

، وبالتالي فإن 2د للمعلم معرفته لهذه الكلمات قام بتحلیلها إلى الحروف المكوّنة لهاماتأكّ 

مرحلة التعریف بالكلمات والجمل هي أوّل محاولة لأخذ الأطفال برموز الحروف المكتوبة 

  وربطها بأصواتها المنطوقة عن طرق عرضه للكلمات السّهلة وتدریبهم على النُّطق بها 

 ANALYTiC SYNTHETIC:" التحلیلیة التركیبیة: لیفیةالطریقة التو 4.3

METHOd"3  

تجمع هذه الطریقة بین مزایا الطریقة التحلیلیة والطریقة التركیبیة وتنطلق من الجمل السهلة 

والبسیطة، ثم نجلّل كلماتها إلى مقاطع وصولاً إلى الحروف وتُعنى هذه الطریقة بتحلیل 

أصوات الحروف وربطها برموزها ثم تركیب كلمات جدیدة من  صوتیًا لتمییزالكلمات تحلیلاً 

وإنطلاقًا لما هو مُستقرأ یمكن القول أنّ هذه الطریقة تبدأ من الكل وتنتهي 4الحروفهذه 

بیة أو یثم تعود من الأجزاء لتُشّكل الكُلّ ولهذا سُمیت بالطریقة التحلیلیة الترك بالأجزاء،

  المزدوجة

      reading difficulties5صعوبات تعلّم القراءة5 

بأنّها عجز جزئي في القدرة على القراءة أو فهم مایقوم به الفرد بقراءته " :یُعرّفُها فریرسون

  :إلى، وقد یعود سببه "1قراءةً صامتة أو جهریة
                                                           

  .84محمد حمدان، ص، : اعدادوالتعلیم،معجم مصطلحات التربیة  1
  .215علي سامي الحلاق، ص في تدریس مهارات اللغة العربیة وعلومها،  المرجع2
  . 8 ، محمد حمدان، صمعجم مصطلحات التربیة والتعلیم، اعداد 3
  .132م ، ص  1998،  1دار الفكر ، القاهرة ، طرشدي طعیمة ، مناهج تدریس اللغة العربیة، 4

، 1.عبد الرحمان سید لیمان ،دار الزهراء ، الریاض، ط.،انجلیزيعربیأ -عربي–معجم صعوبات التعلم، انكلیزي   5

  .  90،   ص2008
علم  ، قسمالاجتماعیة، كلیة العلوم سومیهقدي وسُبل علاجها ، الابتدائیةمقال صعوبات تعلّم القراءة عند تلامیذ المرحلة 1

  .4، ص2النفس وعلوم التربیة، جامعة وهران 
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واقعنا الیوم أنّ من هم في المیدان التعلیمي في الطورین  یشهده ما: المعلمإلى  1.5

وهذا یعني أنّهم  العلیا،والمتوسط من خریجي الجامعات ولیسوا من المدارس  الابتدائي

فأغلب المعلمین یعتمدون  الجامعة،یفتقرون إلى مبادئ علم النّفس لأنّهم لم یتلقوا تكوینًا في 

بالممارسة الخاطئة  الطریقة التقلیدیة التي تقدّم التعلیم الكتابي على الشّفهي ، وهذا مایسمى

  2: ومن بین هذه الممارسات نجد1التي تؤدي إلى ضعف الطلبة

  بتدریب الطلبة على تجرید الحروف  اهتمامهعدم  

  بالتعرف على أخطاء الطلبة أثناء القراءة  اهتمامهعدم  

 على أسلوب نمطي متكرر  اعتماده عدم تنویع في طرائق التّدریس أثناء القراءة و

 ." إقرأفسّر، : " مثل

  : على المتعلم ما یعود5.2

المرض الذي یؤدي إلى غیابه عن  السّمع،كضعف البصر، ضعف : الحالة الصّحیة

  .المدرسة

  .بطيء التعلمكتدّني الذكاء، أو : القدرة العقلیة

عدم وجود سكن مناسب أو غذاء ملائم والأمیة لدى الأمّ  :الاجتماعیة والاقتصادیةالحالة 

  .والأب

 الإیجابیةنجد في بعض الأحیان أسر تهمل أبنائها كعدم غرسها للقیم والعادات : الأسرة5.3

  3.أسرتهكالقراءة والمطالعة فكما نعلم أن المدرسة الأولى للتلمیذ هي 

 أهداف تدریس القراءة6

نسان في قراءاته یرمي إلى تحقیق هدف معین من هذه القراءة، وهذا الهدف یتحدّد لاإنّ ا

فكان من أهمّ أهداف منهج تعلیم القراءة أن یصّل بالمتعلمین إلى المستوى  القارئ، باتجاه

  : ، ومن أهداف تدریس القراءة مایلي1الذّي یتمكنون منه من نمو في عادات القراءة ومهاراتها

                                                           
  .376، ابراهیم طبشي، ص المشكلة والعلاج-في المدرسة الجزائریةمهارة القراءة في المرحلة المتوسطة 1
  .219علي سامي الحلاق، ص المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة وعلومها، 2
  376، ابراهیم طبشي ، صمشكلة و العلاج المهارة القراءة في المرحلة المتوسطة ، 3
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 2فهم الجمل والكلمات المقدمة إلیه. 

 التعرف إلى الحركات والسّكون والتنوین، ونُطقّها  

  3ومهارات سلیمة كالإصغاء ونبذ الخجل والمشاركةاكتساب عادات.  

 الارتقاء بمستوى التعبیر للمتعلم. 

القراءة مهمّة في حیاة البشر وممّا یؤكّد هذه الأهمیة أنّ االله سبحانه : أهمیة تدریس القراءة7

ربّك الذّي  باسم قرأا{وتعالى جعلها فاتحة مخاطبته للرسول صلى االله علیه وسلم في قوله 

  :مور التي تدلّ على أهمیتها هيمن الأ ولعل .4}خلق

  

 5أنّها تفتح أمام البشر أبواب الثقافة العامّة أینما كانت.  

 6تمدُّ الشّباب بالمعلومات الضروریة لحلّ الكثیر من المشكلات الشّخصیة.  

 7المختلفةكتساب التلامیذ للخبرات القراءة عامل حاسم في ا.  

  8.الصّغارالأخلاق الحمیدة في نفوس وسیلة من وسائل التّهذیب وغرس  
  

                                                                                                                                                                                     
  .48علوان حسن، ص سعد. دالقراءة وأثرها في التحصیل والتّذوق الأدبي، 1
  66فهد خلیل زاید، ص .د، -المهارة والصعوبة–أسالیب تدریس اللغة العربیة بین 2
  48علوان حسن، ص سعد. دالقراءة وأثرها في التحصیل والتذوق الأدبي، 3

  2الآیة سورة العلق، 4
احث في العلوم مجلة الب طبشي،ابراهیم مهارة القراءة في المرحلة المتوسطة في المدرسة الجزائریة، 5

  373، ص والاجتماعیةالإنسانیة
  373ص المرجع نفسه، 6
  . 87جاء ، ص یفؤاد ابو الهاسالیب و طرق تدریس اللغة لعربیة و اعداد دروسها الیومیة ، 7
  .87 صمرجع نفسه ، 8
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  : خلاصة القول

  :رقنا من خلال هذا المبحث إلى جملة من العناصر من بینهاتطّ 

، بالإضافة إلى "التعرف، النطق، الفهم"  مهارات القراءة،تطوّرها ومراحل مفهوم القراءة

ستعداد العضوي، الا الاستعدادالعقلي،  الاستعداد( لها والمتمثلة في  الاستعدادعوامل 

 أهداف، و)ولكل منها دور  تماعیةاسصامتة ، جهریة، (، أنواع القراءة )والانفعاليالشخصي 

ومایمكن قوله أن للقراءة دورٌ مهم في حیاة البشر ، فبها  .وأهمیة القراءة بصفة عامّة

تجاوز مختلف المواقف التي یواجهها انطلاقا من ثقافته التي اكتسبها من  یستطیع الانسان

  خلال هذه القراءة 
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دراسة میدانیة عن واقع القراءة عند : لثانيالفصل ا

 "السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي" المتعلّم الجزائري
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  التّعریف بالمدرستین ووصف المدونة: المبحث الأوّل

  تمهید

  بالمدرستینالتعریف   .1  

بجانبیه الداخلي (التعریف بكتاب اللغة العربیة للسنة الثالثة من التعلیم الابتدائي . 2

  )والخارجي

  .تحلیل فهرس الكتاب على شكل مخطط.3  

  .تحلیل أسئلة نشاط القراءة.4

  خلاصة القول.5

 المبحث الثاني: واقع القراءة عند المتعلّم الجزائري

  المدارسالتسجیل الصوتي لمتعلمي .1

  )الفصول الأربعة+ نص كرة القدم(إفراغ التسجیل بشكل مكتوب .2

  تحلیل النتائج المتوصل إلیها كتابیًا وبیانیًا.3

  اكتشاف الأخطاء الجماعیة والفردیة واقتراح بعض الحلول لها.4

  خلاصة القول .5
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  : تمهید

یعدُّ الكتاب المدرسي من أهم الوسائل التعلیمیة والرائدة في مجالات التربیة والتعلیم ینبغي 

بالإضافة إلى أنّه مجموعة من  والمتعلّم،توفرها، وهو وسیلة جدُّ مهمة بالنسبة للمعلم 

المحتویات والمضامین المتنوعة والمختلفة، وتكمن أهمیته في كونه الوسیلة المسؤولة على 

ة تنفیذ التصورات التي احتواها المنهاج ویعمل على تزوید المتعلمین بمجموعة من عملی

  .ن شخصیة المتعلّم تكوینًا صحیحًاالمهارات والخبرات والقیم والمعارف التي تعملُ على تكوی

  : ولابّد أنّ یتوفر الكتاب على مجموعة من الشروط ومن بینها

 جودة الورق ونوعیته. 

 واضحة  الموجودة بداخله  النّصوص أن تكون. 

 أن تكون الصور المتواجدة فیه حدیثة وملونّة. 

 أن یكون المؤلف معروف الهویة. 

  : أما عن كتاب اللغة العربیة یجب أن یتوفر على مجموعة من الخصائص وهي

  والبیئة، والمجتمع الذّي  المتعلمین،أنّ تكون النّصوص المتضمنة فیه تراعي مستوى

 .یعیشون فیه

 معنى ذلك أن یكون مضمونها یراعي میولات  هادفة،تكون النُّصوص الموجودة فیه  أن

 .وحاجات المتعلّمین

 یقتدي بها المتعلم في حیاتهاتإدراج صور تحمل في طیاتها قیم وسلوك. 

 أن تراعي الجانب العقلي والنّفسي للمتعلّم. 



دراسة میدانیة عن واقع القراءة عند المتعلم الجزائري: الثاني الفصل  

36 
 

  ّم قبل مباشرته أن یكون الكتاب یحتوي على مجموعة من الألوان تجذب عین المتعل

 .للنّصوص

 و اجتماعیة  دینیةعلى مواضیع  احتوائه 

 على أسئلة تساعد المتعلّم على تعمیق فهمه اشتماله. 

نها في عملیتي ع الاستغناء لا یمكنوبالتالي فإنّ الكتاب المدرسي یعدّ وثیقةً جدّ مهمة 

  .التعلیم والتعلُّم
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  المدونةالتعریف بالمدرستین ووصف :الأول المبحث

في ظّل التّطور الذّي شهدته المجتمعات أصبح للمدرسة دورٌ كبیرٌ  في نقل القیم الثقافیة 

ندماج اهم في تنمیة شخصیاتهم من أجل الاالأمر الذّي یُس للأطفال،والأخلاقیة  والاجتماعیة

 فهادفي البیئة والوسط والمحیط، ومن هنا یمكنُ القول بأنّ المدرسة عبارة عن مؤسسة ه

الرئیسي تأهیل العنصر البشري وفق خطة تربویة منظمة یتم تحدیدها حسب ثقافة المجتمع 

لیخرّج في الأخیر  حالمتواجد فیه هذا المتعلّم فالمدرسة هي عماد المتعلم وسبیله للنجا

 ولقد . بشخصیة كاملة مزودة ومثقفة واعیة ، وقادرة على تحمل متاعب ومصاعب الحیاة 

زیارة مدرستین مختلفتین كل واحدة في مدینة لنتعرف على واقع القراءة بحث في هذا المبقمنا 

  : فقمنا أولاً بوصف المدرستین تحت عنوان الجزائري،عند المتعلم 

  : التعریف بالمدرستین 1

  ECOL Bel kaidi Ahmed "بلقایدي أحمد"  : تعریف بالمدرسة الأولىال1.1 

وسط دائرة بني  الموظفین،في حي " الحدیقة" ب أحمد المّسماة تقع مدرسة الشهید بلقایدي

تتكون من طاقم إداري یُمثّله المدیر، والنائب ، وكاتبة، یحتوي  المدیة،سلیمان المركز ولایة 

  على خمسة عشرا قسمًا ، وستة عشرَا أستاذاً، عدد تلامیذ هذه المؤسسة ستُّ مئة تلمیذَا

  DAHACH MILOUD" ددهاش میلو : " التعریف بالمدرسة الثانیة 2.1  

ولایة المدیة ، سمیت نسبة للشهید  ةالبر واقیتقع هذه المؤسسة في حي عشرین أوت ، ببلدیة 

 دهاش میلود، عبارة عن مؤسسة تربویة یوجد في مدخلها مكتب أو غرفة للحارس ، وتتكون

من ستّة أقسام، وسبْعُ أستاذات ، ومن مكتب مدیر یترأسه مدیر المؤسسة الذّي یعمل  كذلك

به ، إضافةً إلى ذلك یوجد  مرما أُ مین وإعطاء القرارات وتنفیذ مین والمتعلّ على توجیه المعلّ 

، دون أنّ ننسى أهم عنصر وهو التلامیذ حیث مكتب المدیر مكتٌب لثلاث مشرفات بجانب

لاء التلامیذ في هذه المؤسسة مائتین تلمیذا ، تتوسط هذه المؤسسة ساحة وهي یبلغُ عددَ هؤ 



دراسة میدانیة عن واقع القراءة عند المتعلم الجزائري: الثاني الفصل  

38 
 

لم والمتعلّم على السّواء ، تعدّ هذه المؤسسة حدیثة النّشأة حیث تأسست للمعّ  الاستراحةمركز 

  .2014عام 

  .الا بتدائيالتعریف بكتاب اللغة العربیة للسنة الثالثة من التعلیم 2  

المقرر تقدیمه لتلامیذ  الوطنیة،یمیة تحتوي على برنامج وزارة التربیة عن وثیقة تعلّ  هو عبارة  

وقد صدر  مین،المتعلّ طرة لهذه الفئة من سّ الثة من أجلّ نقل المعارف والخبرات المُ نة الثّ السّ 

، في جزء "O.N.P.S"یوان الوطني للمطبوعات م، عن الدّ 2021/2022هذا الكتاب عام 

غُ عدد صفحاته مائة واثنان وأربعون صفحة متضمنة لثلاثة وعشرین من نصوص واحد والبال

  1بصورة تعبیریة غایتها إ متّاعُ المتعلّم  مرفوقةالقراءة 

    : قمنا بدراسة كذلك للواجهة والجانب الشكلي وهي على النحو التالي

                                                           
1
قراءة تحلیلیة في محتوى كتاب اللغة العربیة ، السنة الثالثة ابتدائي ، مجلة العمدة في اللسانیات وتحلیل الخطاب ،  مقال 

  171غیلوس صالح ، العدد الرابع، ص.زكور نزیهة، د: الطالبة



دراسة میدانیة عن واقع القراءة عند المتعلم الجزائري: الثاني الفصل  

39 
 

  جانبه الشكلي1.2 

  اللغة العربیة  العنوان

  الابتدائيالثالثة من التعلیم   السنة

بن الصّیدونبورني سراب، بوسلامة عائشة، بن بزار   لجنة التألیف

  عفریت شبلة، حلفایة داود وفاء

  الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة  دار النشر والطباعة

  فوزیة ملیك  التصمیم والتركیب

  زھیة یونسي، شمول  الرسومات

  زھیر یحیاوي  معالجة الصور

  ، زھرة بوداليشریف عزواوي  التنسیق

  

 عدد الصفحات

  

 

 صفحة242

  

 متوسط  حجم الكتاب

 سم1،2: سم، السمك20سم، 28: الطول  قیاس الكتاب

من الورق السمیك الملس، باقي : غلاف الخارجي  نوع الورق

 عادي: الورق

  نصا23  عدد نصوصه القرائیة
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  : قراءة في واجهة الكتاب2.2 

  :  فللغلاالوجه الأول 1.2.2 

اللون الأحمر، والأخضر، : حیث تمّ المزج فیها بین مجموعة من الألوان بخلفیتهجاء 

والبرتقالي، حاملاً لصورة فیها بنتین وولد متواجدون في المكتبة یتفحصون الكتب التي فیها ، 

وهذا إشارةً إلى أنّها الكتاب هو كتاب القراءة مبرزین أهمیتها لذى المتعلّم ، وفي الجهة 

، "الجمهوریة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیة وزارة التربیة الوطنیة" درها كتابة العلویة تتص

داخل شكل هندسي باللون الأزرق، أمّا عنوان الكتاب جاء بخط واضح باللون الأبیض حیث 

داخل شكل خماسي باللون الأحمر بدلاً من " 3" تمت الإشارة إلى السنة الدراسیة بالرقم 

للمطبوعات " ON.P.S"العربیة ، وفي أسفله رمز الدیوان الوطني  كتابتها بأحرف اللغة

المدرسیة  وجاءت هي كذلك داخل شكل ملون بمجموعة من الألوان یتخللها اللون الأحمر ، 

  .والأخضر، والأزرق

  الوجه الثاني للغلاف2.2.2  

ون والغالب هوالل الأحمر، والأخضرالداكنكالأزرق، و  :فقطلثاني على ألوان احتوى الوجه ا

  :معلومات حملت مایلي وجاء في أسفله الفاتح،الأخضر 

، ردمك، 2021/2022رمز الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة، متبوعًا بتاریخ الطبعة 

  .قم الایداع القانوني، وسعر البیعور 
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فهرس كتاب الّلغة العربیة للسنة الثالثة من التعلّیم الابتدائي

 الفصل

  

فهرس كتاب الّلغة العربیة للسنة الثالثة من التعلّیم الابتدائي
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 الفصل
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المحور 

 الرابع

المحور 

 الثالث

 المحور الأول المحور الثاني

 المحور الثامن المحور السابع المحور السادس المحور الخامس

 الطبیعة والبیئة

 طاحونة سي لونیس

 الفصول الأربعة 

 سرطان البحر 

 الھویة الوطنیة

 خدمة الأرض

 عمر یاسف

 من أجلك یاجزائر

 الحیاة الإجتماعیة

 العید

 ختان زھیر

 التاجر والشھر الفضیل

 القیم الإنسانیة 

 أنا لست أنانیا 

 الوعد ھو الوعد

 الفراشة والنّملة

 الصحة والریاضة

 كرة القدم

 مرضٌ معدّ 

 الغذاء المفید

 الحیاة الثقافیة 

 كمّ أحبّ الموسیقى 

 المسرح

 عادات من الأوراس

 عالم الإبتكاروالإختراع

 محمول جدّتي

 بساط الرّیح

 البوصلة

 الأسفار والرحلات

 مع سائق أجرة إیرلندي

 أوكوث

بین محاور ووحدات فهرس كتاب اللغة العربیة مخطط یُ 

 الثة من التعّلیم الابتدائينة الثّ لسّ ل
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نلاحظ من خلال هذا المخطط أن فهرس الكتاب یحتوي على :  یق على المخططالتعلّ 4

" یضّم ثلاث وحدات ماعدا المحور الأخیر، المعنون ب  ثمانیة محاور وكل محور

في كلّ وحدة التّطرق إلى دراسة  الذي یضّم وحدتین فقط ، حیثُ یتّم" الأسفار والرحلات

الأسالیب والتراكیب النّحویة ، بالإضافة إلى الصیّغ الصّرفیة والظواهر الإملائیة ، علاوةً 

على ذلك یتّم دراسة الرّصید اللغوي الخاص بكل وحدة حتى یستطیع المتعلّمُ بذلك 

كذلك یتم دراسة  الذي یُنّمي له ثروته اللغویة ، اكتساب كمّ هائل من المفردات الشيء

، ربّما لأنّها تجعل المتعلّم یحسُ بالمتعة "حلو الكلام" المحفوظات التي یُطلق علیها ب 

، ) مشروع+ نص الإدماج: دماجان: ( وفي الأخیر یتم تناول كل منأثناء حفظه لها ، 

  .ةوهذا بعد نهایة كلّ وحد

 هذا التعلیق قمنا  المخطط یوّضح فقط محاور ووحدات فهرس الكتاب ، وفي: ملاحظة

 .ل لمَا یحتویه الفهرس بأكمله وما یتّم دراسته في هذه السّنةبالشّرح المفصّ 

  :  تحلیل أسئلة نشاط القراءة5 

مقسّمةَ إلى ثلاث أجزاء  للصف الثالث من التعلیم الابتدائي لقد جاءت أسئلة نشاط القراءة

حیثُ كان الجزء الأوّل ملّونًا  المتعلّم،، بغرض تعمیق الفهم لدى "أقرأ وأفهم" تحت عنوان

باللّون الأزرق یهدّفُ إلى تعریف المتعلّم بالموضوع الذي یدور حوله الكلام في النّص 

أمّا الجزء الثاني فیتعلّق بمحتوى النّص  فیه،كتعریفه بعنوان النّص أو الشّخصیات البارزة 

الث فهو یتطرق إلى تقدیم المتعلّم لرأیه ، أمّا عن الجزء الث1ومضمونه وهو باللّون البرتقالي

  : ، جاء الجزء الثالث على النحو التالي)في نص كرة القدم: (حول الموضوع ومثال ذلك

 ئر؟ أذكر ریاضات جماعیة أخرى تعرفها؟ي الریاضة الأكثر شعبیة في الجزاماه 

 شعورك عندما یلعبُ الفریق الوطني؟ ماذا تنتظر منه؟ لماذا؟ ما هو 

                                                           
  177غیلوس صالح ، ص .زكور نزیهة ، د: مجلة العمدة في اللسانیات ، الطالبة 1
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مما نلاحظه في هذه الأسئلة أنّها تحاول مناقشة المتعلم حتى یبدي رأیّه الشخصي 

ا لطلاقة وفصاحة ویصبحُ بذلك شخصًا حواریا مالكً  التعبیر،الذي یكسبه ملكة  الشيء

التّعبیر ، وهذه من الأمور المهمّة والجیّدة التي یمكن للمتعلّم أنْ یكتسبها في هذه 

.المرحلة
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  واقع القراءة عند المتعلّم الجزائري: لثانيا المبحث

كان هذا المبحث دراسة میدانیة بحتة ، حیث قمنا بالتّوجه إلى المدرستین المدعوتین :تمهید

، وحاولنا الدخول إلى هذین المؤسستین بتصریح من "، بلقایدي أحمددهاش میلود:" ب

الجامعة بغرض  إجراء تربص داخلهما ، كان هدفنا هو أخُذ تسجیلات صوتیة لعدد معین 

 باختیار، فقامت معلمتا هذین المدرستین الابتدائيمن تلامیذ السّنة الثالثة من التعلیم 

وبدأ كل تلمیذ بقراءة فقرة معینة " فصول الأربعةنص كرة القدم، نص ال: " نصوص لنا هما

من هذه النّصوص ثم أخذنا لكلّ متعلم تسجیلاً صوتیا وسنقوم بتحلیل هذه التسجیلات 

  فیمایلي بعد عرضنا للنصوص التيّ  قرأهَا هؤلاء المتعلمون 

 التسجیل الصوتي لمتعلّمي المدرستین .1

 :مكتوبإفراغ التسجیل الصوتي بشكل  .2
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كان رشادُ جَالسًا أمَام جهاز الحاسُوب، وقدْ أخذَتْ أصَابعُهُ 

تُدَاعبُ أزْرَارهُ وهوَ یتّمعنُ في الشّاشة بشغف واهتمام وكانت 

مُنْهمكًا في العمل، 

هُمْ أوّلمن طوّروا كرةَ القدمٍ ووضعوا قواعَدَهَا، 

بَعدها في جمیع أرجاء العالم، وأصبحتْ أكثرَ الألعاب شعبیةً مبَاراةُ كرِة القدم 

مُقسّمَةٌ إلى شوطیْن، ویؤدّیها فریقان یتّألفُ كلٌّ منهماَ من أحدَ عَشَرَ 

حماسة ن الكلام وأذْعنَ مُنْصتًا ثمّ رَاحَ مُهْرولاً لیصیحَ بكلّ 

  )).الوطنّيسأُكملُ لاحقًا یاأمّي لقدْ بدأَتْ مباراةُ الفریق 
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القدمكرة   

كان رشادُ جَالسًا أمَام جهاز الحاسُوب، وقدْ أخذَتْ أصَابعُهُ 

تُدَاعبُ أزْرَارهُ وهوَ یتّمعنُ في الشّاشة بشغف واهتمام وكانت 

مُنْهمكًا في العمل،  أرَاكَ ((ابنْها وَالدتُهُ تُرَاقبُهُ عنْ كثب فسألتْ 

  ))عمّ تَبْحَثُ یارشاد؟

  ا عنْ تاریخ كُرة القدمإنّني أجمعُ معلومات لأنجزَ بحْثً 

  ماوجدْتَه؟ هلاّ قرأت عليَّ .! ..

هُمْ أوّلمن طوّروا كرةَ القدمٍ ووضعوا قواعَدَهَا،  الإنجلیزُ ((: ما لخصهبَدَأ رشادُ في قراءة 

بَعدها في جمیع أرجاء العالم، وأصبحتْ أكثرَ الألعاب شعبیةً مبَاراةُ كرِة القدم 

مُقسّمَةٌ إلى شوطیْن، ویؤدّیها فریقان یتّألفُ كلٌّ منهماَ من أحدَ عَشَرَ  دقیقةً،

  ...))مویُدّیرُها طاقمٌ یتكّونُ من ثلاثةَ حكّاٍ 

ن الكلام وأذْعنَ مُنْصتًا ثمّ رَاحَ مُهْرولاً لیصیحَ بكلّ وفجأةً توقّفَ رَشَادُ ع

سأُكملُ لاحقًا یاأمّي لقدْ بدأَتْ مباراةُ الفریق  !یحیا الفریقُ الوطنّي

 الفصل

كان رشادُ جَالسًا أمَام جهاز الحاسُوب، وقدْ أخذَتْ أصَابعُهُ 

تُدَاعبُ أزْرَارهُ وهوَ یتّمعنُ في الشّاشة بشغف واهتمام وكانت 

وَالدتُهُ تُرَاقبُهُ عنْ كثب فسألتْ 

عمّ تَبْحَثُ یارشاد؟

إنّني أجمعُ معلومات لأنجزَ بحْثً 

! ..جمیلهذاَ 

بَدَأ رشادُ في قراءة 

بَعدها في جمیع أرجاء العالم، وأصبحتْ أكثرَ الألعاب شعبیةً مبَاراةُ كرِة القدم  وانتشرت

دقیقةً،حُدّدتْ بتسْعینَ 

ویُدّیرُها طاقمٌ یتكّونُ من ثلاثةَ حكّاٍ  لاَعبًا،

وفجأةً توقّفَ رَشَادُ ع

یحیا الفریقُ الوطنّي!الجزائرتحْیَا((
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نّهُ الرّبیعُ، البذورُ نهضت من نومها والأشجارُ العاریة كستها براعم طریة ، وأرواقٌ خضراءُ، 

تهزّها  اق، النّهار طویلٌ ومشمسٌ، اسْمعوا خَریْر الماء، وحفیفَ الأور

  .وانْظروا إلى الفراشات على الأزْهار وكلُّ الخُضَر تستعدُّ لتستعرضَ جمالهاَ 

العصافیرُ خفّت . فَصلُ الرّومان والتّمور، كثیرٌ من الأشّجار تعرّت من أوراقها

 سكوتْ ... جاءتْ الغیومُ بالأمطار وتسقتْ الأرض، فبدَأَتْ البذُورُ تغوصُ في التّربة

الأمواجُ  الحیاة،الودیة تعودُ إلى 

وفي المرتفعات تتراكمُ على القمم ، وفي المنخفضات 

إلى الحیاة، وتستیقظُ معهَا  یزحفُ الضّبابُ وتعودُ البذورُ المتزاحمةُ داخل التُربة النّیة
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  الفصول الأربعة

نّهُ الرّبیعُ، البذورُ نهضت من نومها والأشجارُ العاریة كستها براعم طریة ، وأرواقٌ خضراءُ، 

  دو بالغنَاءشّ السُّنُوُنو عادْت في السّماء تَحومُ، والعْندلیبُ ی

النّهار طویلٌ ومشمسٌ، اسْمعوا خَریْر الماء، وحفیفَ الأور الصّیف،

وانْظروا إلى الفراشات على الأزْهار وكلُّ الخُضَر تستعدُّ لتستعرضَ جمالهاَ 

فَصلُ الرّومان والتّمور، كثیرٌ من الأشّجار تعرّت من أوراقها

جاءتْ الغیومُ بالأمطار وتسقتْ الأرض، فبدَأَتْ البذُورُ تغوصُ في التّربة

  

الودیة تعودُ إلى  ترتوي،الأرضُ  حرارتُها،الشّمسُ تخّفُ 

وفي المرتفعات تتراكمُ على القمم ، وفي المنخفضات  الهَوجَاء،والكُثبانُ تُحرّكُها العواصُف 

یزحفُ الضّبابُ وتعودُ البذورُ المتزاحمةُ داخل التُربة النّیة

 الّطبیعة، الّشتاءُ رَحلَ ، مرحبًا بكَ یافصل الرّبیع 

   

 الفصل

  

نّهُ الرّبیعُ، البذورُ نهضت من نومها والأشجارُ العاریة كستها براعم طریة ، وأرواقٌ خضراءُ، إ

السُّنُوُنو عادْت في السّماء تَحومُ، والعْندلیبُ ی

الصّیف،ویحلُّ فصْلُ 

وانْظروا إلى الفراشات على الأزْهار وكلُّ الخُضَر تستعدُّ لتستعرضَ جمالهاَ  الصّباح،نسمة 

فَصلُ الرّومان والتّمور، كثیرٌ من الأشّجار تعرّت من أوراقها الخریْفُ،هاهو 

جاءتْ الغیومُ بالأمطار وتسقتْ الأرض، فبدَأَتْ البذُورُ تغوصُ في التّربة أصّواتُها،

  .الأْرضُ تستریحُ 

الشّمسُ تخّفُ  الشّتاءُ،ویأتي 

والكُثبانُ تُحرّكُها العواصُف 

یزحفُ الضّبابُ وتعودُ البذورُ المتزاحمةُ داخل التُربة النّیة

الّطبیعة، الّشتاءُ رَحلَ ، مرحبًا بكَ یافصل الرّبیع 

   
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  :لیهاإ تحلیل النتائج المتوصّل 3

  مدرسة دهاش میلود: المدرسة الأولى1.3 

 قرأ كلمة : هذا المتعلّم الحركات الإعرابیة فقد قال في التسجیل یراع لم: التلمیذ الأول

بالسكون بدلاً من ) أراكَ مُنْهَمكاً في العمل، عمّ تبحثُ یارشاد؟"(:جملةفي " في العمل"

أو أنّه لمْ یفهمْ درس  كافیًا، التفاتالم یلتفت إلى المادة المقروءة أمامه  أنّه: ربّماالكسرة 

 " في "حروف الجّر جیدًا لأنّ كلمة في العمل جاءت بعد حرف الجّر

 هذا :( لمة فقد قال في الجملة التالیةعمل على حذف حرف من الك: التلمیذ الثاني

ربّما أنّ هذا المتعلّم " وجدته"  :الأصلوهي في ) هلاَّ قرأتَ عليَّ ما وجدت؟.... جمیلٌ 

الذي أدى به إلى حذف حرف الهاء من الكلمة، أو أنّه  الشيءیعاني من ضعف البصر 

 من المعلّم  ارتباكاأو  قراءته،كان یسرعُ في 

 سلیمة ولیست هجائیة أمّا عن الأخطاء التي ارتكبها  فهي للقراءة بالنسبة: الثالثالتلمیذ

 :القراءةأثناء 

  الإنجلیز هم أوّلً من :( فنجد أنه أولاً لایراعي علامة الوقف وهي الفاصلة في جملة

فقام بقراءة الجملة مباشرة دون ) شعبیةً ...طوروا كرة القدم ووضعوا قواعدها، وانتشرت 

 بها،اصلة وهذا خطأٌ ربّما نقله من معلّمه الذّي قرَأَ النّص قبله ولم یبال أن یهتمّ بالف

فوجب هنا  شيء،فالوقف علمٌ یكتسبه المتعلّم من قراءة المتعلّم فهو المقلّد له في كل 

حتى  النّص،على المعلّم أن یقرأَ قراءةً متأنیة وتنبیه المتعلّم على كل شاردة وواردة في 

 قراءة سلیمة وواضحة خالیةً من الأخطاء تصبح بذلك قراءته 

 یعني أنه لم یراع " رأكثُ "ب  "أكثرَ "هو قراءته لكلمة : خطأٌ ثان ورد عن هذا التلمیذ

حركة الفتحة وقام بتغیرها للضمة وهذا ربما ناتج عن سرعته في القراءة أو ضعف 

 بصره،أو الخوف 

 بالأخطاءقراءته هجائیٌة ملیئةٌ : التلمیذ الرابع: 
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 یُدیرُها(: تغییره لكلمة یدیرها بكلمة أخرى وهي یؤدیها في الجملة التالیة: الخطاء الأول

ومن أسباب ذلك نجد أنّه ربّما أنّ هذه الكلمة صعبة ...) طاقمٌ یتكون من ثلاثة حكّام

النّطق علیه فقام بتغییرها ، أو عینه قد نظرت إلى السطر الذّي قبله فقد كانت كلمة 

آخر حین نادته المعلمة  بشيءكان باله مشغولاً أو سطر الذي قبله ، یؤدیها في ال

  للقراءة 

في الجملة التالیة  "الكلام" التعریف فقد قرأ كلمة عن" أل" حذفه : الخطاء الثاني

بین  لا یمیزقد یكون سببه أنه " عن كلام: " ، ب...)وفجأةً توقفَ رشادُ عن الكلام:(

  اهتماملها  راعيلا یأو  لا ینطق،وما  ما ینطق

یحیا الفریق  !تحیا الجزائر:(  عدم مراعاته لعلامة التعجب في جملة: الخطأ الثالث

، فكان من المفروض أن یغیر هذا المتعلّم نبرة صوته أمام هذه العلامة لكي یعطیها )الوطني

الأوّل عن هذه  حقها في التّعبیر أثناء الكلام، وهذا سبب ناتج عن المعلّم لأنه هو المسؤول

  فكان علیه أن یقوم بردة فعل حتى یتعوّد المتعلم على مثل هذه الأفعال  الأخطاء،

 قراءته هجائیة ضعیفة فیها أخطاء وهي على النحو التالي: التلمیذ الخامس : 

  بمدّ الباء )وقد أخذت أصابعَهُ تداعبُ أزرارهُ :( في جملة" أصابعَهُ " قام بقراءة كلمة ،

وهذا السبب یكون راجعٌ إمّا إلى خطأ نقله ممن یراجعُ له في المنزل " أصابیعهُ » :فقال

اللغویة  الازدواجیة،أومن المعلّم لكونه لیس متخصصًا في اللّغة العربیة، أو إلى 

 ،)اللغة العامیة +اللغة الفصحى (

 الأخطاءقراءة متوسطة تتخللّها بعض: التلمیذ السادس: 

  فكان من )عمّ تبحثُ یارشاد؟:( في جملة " ستفهامالا" عدم مراعاته لعلامة ،

مراعیاً لعلامة  استفهامیة  المفروض علیه أن تكون طریقة قراءته لهذه الجملة طریقة

 .الدور الكبیر في مثل هذه الأخطاءودائما أعید وأكرر أنّ للمعلّم  الاستفهام،

 مایليقراءة هجائیة ملیئة بالأخطاء ومن أخطائه : التلمیذ السابع : 
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  بدَأَ رشادُ في قراءة :( في جملة " في قراءة" عدم مراعاة حركة الكسرة في كلمة

قامت بالصّراخ علیه  إلى خوفه من معلّمته لأنّها ، وهذا سببه ربما راجع...)مالخّصهُ 

 .قبل القراءة

  وانتشرت بعدها في أرجاء العالم، :(في جملة " الفاصلة " عدم مراعاة علامة الوقف

 .بالفاصلة اهتمامههذه الجملة دون ، فقرأ...)بحتوأص

  یعني أنّه قام بقلب الحروف وهذا سببه " الأعلاب" ب " الألعاب " قام بإبدال كلمة ،

بعد مواقع الحروف بسبب الدخول  لا یدركأنّ طبیعة المتعلّم في هذه المرحلة أنّه 

-سنوات 5(لتي هي بین المبكر للمدرسة ، فالجهاز النّطقي في هذه الفترة بالذات ا

تمامًا ، لهذا یرى  لا یستوعب، لم یكتمل بعد ، إضافةً إلى العقل الذّي )سنوات6

قد الكثیر من الباحثین أن مرحلة الدخول للمدرسة تكون في السّن السابع أین یكون 

 .المتعلّم تدریجیًا هاكتمل عقل

 علامة التّعجب حقها في لكنه مثلُ سابقیه لم یعط ل متوسطة،قراءة : التلمیذ الثامن

 .)الفریق الوطني یحیا !الجزائرتحیا :( النّص في جملة 

  بلقایدي أحمد: الثانیةالمدرسة 2.3   

 ونطق الحروف  الوقف،قراءته قراءةً جیدة ومتأنیة مع مراعاة علامات : التلمیذ الأول

 : إلى وذلك راجعٌ بشكل صحیح 

مما جعل بسرعة، أو أنّ أبواه یساعدانه في المنزل بكثرة الإملاء علیه  ربما یستوعب

  .قراءته خالیة من الأخطاء

 قراءته متوسطة تتخللها بعضُ الأخطاء في حركات الحروف حیث نجد : التلمیذ الثاني

بالضمة بدلا ..) والنّهارُ طویلٌ .ویحلُّ فصْلُ الصّیف:( كلمة الصیّف في جملة أنّه قرأ

 إمّا أنّه لایفرقُ بین الحركات الإعرابیة وهذا یعود لقلّة الإملاء علیه   الكسرة،من 
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 :فقال) النّهاُر طویلٌ ومشمسٌ :( في الجملة" النّهار" في كلمة " التعریف " أل" حذفه 

اللغویة  الازدواجیةنهارُ قد یكون سببه راجعٌ إلى أنّه لم یفهم درس التعریف أو إلى 

  .ع الفصحىالعامیة م اختلاط

عدم نطقه للحروف بشكل صحیح حیث قام بقلب حرف  ضعیفة،قراءته : التلمیذ الثالث

قام  .) ..نجومُ السنونو عادتْ في السماء :( السّین بحرف الصّاد فقد قال في جملة 

طبیعة المتعلم في هذه المرحلة وهو عدم  إلىیعود :  الصنونونونو ب بقراءة السّ 

نطقي لأن جهازه النّطقي لم یكتمل بعد  كما نجد أنه یعاني استیعابه للحروف بشكل م

  .ز النطق فهو یخرج الحروف من أنفهمن مشكل في جها

  قراءة متأنیة وواضحة إلا أن قراءته تتخللها بعض الأخطاء منها : التلمیذ الرابع

 مفقا) ،وأوراقٌ خضراءُ (':قوله أثناء قراءته للجملة التالیة معرفة فينطق الكلمات النّكرة 

وهذا راجع إلى المعلّم " التعریف والتنكیر" بنطقها الأوراق ربما لم یفهم هذا المتعلم درس

  .الذي لم یصحح الخطأ في اللحظة ذاتها

قراءة ضعیفة جدًا وصعوبة في نطق الكلمات، إمّا خوفًا من المعلّم أو : التلمیذ الخامس

قواعد اللغة العربیة ولم یتعوّد على یُفرّق بین الحروف لأنه مازال لم یهضم  أنّه لا

  .القراءة السّلیمة

  :أخطاءلكن هناك  ومتأنیة،وواضحة صحیحة قراءة : التلمیذ السادس

وانظروا :(نطق همزة الوصل همزة قطع في قوله أنظروا بدلاص من انظروا في جملة

، )اءُ وأوراقٌ خضر :(، قوله كلمة الخضراء بدلاً من الخضراء في جملة )إلى الفراشات

  سرعته في القراءة  والتنكیر، أوربّما سببه یكون هو عدم فهمه لدرس التعریف 

  : قراءة ضعیفة تتخللها الكثیر من الأخطاء وهي: التلمیذ السابع

، إمّا أنّه كان خائفًا من )اسمعوا خریرَ الماء:( في جملة" استمعوا" قراءته لكلمة اسمعوا 

  .المعلّم أو نتیجة ضعف بصره
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إما لأنّه لم یرى الضّمة ) طریةٌ  براعمٌ :(جملةفي " طریةُ "طقه لكلمة طریةٌ المنونة ب نُ 

  .أو أنّه لم یفهم درس التنوین القراءة،بسبب سرعته في 

في كلمة براعمْ بدلاً من براعمٌ ، یعود لقلة عدم الإملاء من : عدم التفریق بین الحركات

  .لا یعرف القراءة والكتابة و منهجتیهیُتقن قواعد الإملاء  قبل المعلّم فمن لا

ه أخطأ في مع مراعاته لعلامات الوقف إلا أنّ  وواضحة،قراءته جیدة : التلمیذ الثامن

راشات بدلاً من انظروا سببه قلة فأُنظروا إلى ال :في قولهقراءته لهمزة الوصل همزة قطع 

  .قلة المطالعة، عدم فهم درس همزتي الوصل والقطع الإملاء،

ما یكون هذا ربّ  :الأخطاءقراءته جیدة وواضحة ومتأنیة خالیة من : التلمیذ التاّسع

 القرائیة،هم یر نصوصّ مراجعة وتحضّ  علىین ا حرصّ ین دائمً جباء الذّ م من النُّ المتعلّ 

  .یُقالُ له ه یستوعبُ ماوعقلُ 

نطق الحروف بشكل  الوقف،مراعیا لعلامات  واضحة،قراءة متأنیة : التلمیذ العاشر

سلیم، وهذا راجع إلى مرونة المتعلم الذي ربّما یكون من التلامیذ المداومین على القراءة 

  .لهم قراءة فصیحة خالیة من الأخطاء ما یولدهذا 
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  تحلیل النتائج المتوصل إلیها بیانیًا 4 

  

    

  

أعمدة بیانیة تمثل مدى تفاعل متعلّمي السنة الثالثة من التّعلیم ) 1(یمثل الشكل رقم :التحلیل

فنرى أنّ نسبة التّلامیذ  متفاوتة،حیثُ نلاحظ أنّها على درجات  الجهریة،الابتدائي مع القراءة 

، وهذا ربّما راجعٌ إلى أسباب عدیدة نذكر منها على سبیل %80الضعفاء في القراءة بلغت 

  :المثال

 أن المتعلّم لیس مهتمًا بالقراءة. 

 عدم مراجعة نصوصه القرائیة في المنزل. 

  مما یعود سلبًا علیه والكتابة،ربما أبواهُ لایُتقنان القراءة. 

  :إلىیكون راجعًا قد%70نسبة القراءات الجیدة بلغت بینما نجد 

 حرص المتعلّم على مراجعة نصوصه. 

 لذّي یكسبه طلاقةً أثناء ا يءمطالعته للكثیر من القصص والنّصوص المدرسیة الش
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 أعمدة بیانیة تبین مدى تفاعل متعلمي السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي مع القراءة الجهریة
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  كثرة استماعه لقراءات متعددة 

 %40كمّا هناك فئةٌ أخرى وهي فئة متوسطة والتي بلغت نسبتها ب 

  

  )2(رقم الشكل 
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الخطأنوع 2

  أعمدة بیانیة توضح الإخطاء المرتكبة في القراءة لدى متعلّمي السنة الثالثة من التعلیم             

 الابتدائي
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أعمدة بیانیة توضح أنواع الأخطاء التي یرتكبُها متعلّمي السنة ) 2(یمثل الشكل رقم : لالتحلی

الثالثة من التعلیم الابتدائي في قراءاتهم، فنجد أنّ مجمل الخطاء تتمحور في الحركات 

ومن الحالات النادرة التي یمكن للمتعلّم أن یقعَ  ،%50بنسبة  والإبدال،والحذف،  الإعرابیة،

و 30%والتي نجد نسبها بین  الترقیم ،فیها هي عدم مراعاته علامات الوقف وعلامات 

%20  .  

  : لهاالأخطاء الجماعیة والفردیة واقتراح بعض الحلول  اكتشاف5 

وجدنا قراءات متنوعة  الابتدائي،السنة الثالثة من التعلیم   مُتعلّمي عند تحلیلنا لقراءات

ومختلفة فمنها الممتاز والمتوسط، والضّعیف وماتوصلّنا إلیه أنّ نفس الأخطاء تكرّرت لدى 

  :فيویتمحور مجملها  قراءاتهم للنّصوص،كلّ التلامیذ أثناء 

 عدم التّفریق بین همزة الوصل وهمزة القطع 

 تنوین الكلمات غیر المنونة 

  عدم التفریق بین الكلمات المعرّفة والكلمات النّكرة 

 السّین نطقها صاد: الخلط بین الحروف مثل 

  ّفي القراءة  هجیة والبُطءالت 

 ها كسرة طقّ مة نُ ، والضَّ ها فتحةطقّ مثل الكسرة نُ : عدم التّفریق بین الحركات الإعرابیة

بالنسبة للأخطاء الفردیة فقد صادفنا مین، أمّا الخ، وهذا مااشتركت فیه قراءات المتعلّ ...

 :حالتین فقط

 صعوبة في إخراج الحروف والنّاجمة عن صعوبته في التنّفس: الحالة الأولى 

 یُعاني من خلل في الجهاز الصّوتي كإخراج الحروف من الأنف: الحالة الثانیة 

  : وتعود أسباب هذه الخطاء القرائیة إلى

 ه كان من ، رغمّ أنّ غة العربیةلم یهضم قواعد اللُّ  زالأنّ التلمیذ في هذه المرحلة ما

 تماعالاسْ ض علیه أن یكون مدركا لها نتیجة دخوله المبكر للمدرسة ولو عن طریق و المفر 
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 لى المعلّم إعادة طریقة عدم تمكنه من حفظ الحروف كتابةً ونُطقا، لذلك وجبَ ع

 ها في ذهنه ستعمال الصّور الملونة لترسیختحفیظ الحروف والإكثار من ا

  لذا یجب التنویع في  التلامیذ،ربّما غیر ناجحة مع  التّدریس،الطّرق المعتمدة في

 رضیة أحسن والوصول إلى نتائج مُ  ىالطرائق حتى نسیر بالمتعلّم إلى مستو 

  ًدم مراجعته هلاك نفسه وهو ع ا فيومن الأسباب كذلك قد یكون المتعلّم سبب

 عتماد فقط على المعلّم صوص في المنزل والاللنّ 

  تدریبه على كتابة الفقرات ومراعاتهم لعلامات الوقف وحركات التّشكیل 
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  : خلاصة القول

فل ما یمكن قوله أننا شعبٌ لا یقراُ لنفسه ولا یقراُ لأولاده ، القراءة ثم القراءة ، تخلّق عند الطّ 

میزانًا یدّرك من خلاله الصّحیح من الخطأ قبل التّعرف على قواعد اللّغة، والذّي لایقرأ 

سیظّل أسیرًا للأسئلة التّي یطّرحها غیره، فالقراءة هي صّلة العبد بربّه، وأقصدُ بذلك قراءة 

من المصحف أو أثناء الصّلاة، ویكفیها شرفًا أنّها كانت أولى  سوآءوتلاوة القرآن الكریم 

كلماته التي أنزلها على سید الخلق محمد صلى االله علیه وسلم ، فكما نعلّم أنّ النّبي محمدًا 

كان لا یعرفُ القراءة والكتابة ، فأنزل االله علیه وحیه فاهتدى به ،  لذلك وجب على كلّ فرد 

ب� القراءة في نفوس أبنائه حتى نكون حقیقة بشرٌ تتبعُ أوامَر س حُ في هذا المجتمع أنْ یغرَ 

ح الناطقین ح بها أفصَّ االله سبحانه وتعالى لنبّیه محمد صلى االله علیه وسلم ، والتّي أصب

  .غة الضّادبلّ 

ي كان عبارة عن جانب اتبعناه في هذا الجزء والذّ  وفي نهایة هذا الفصل یمكن إجمال ما

یه بأعمال تطبیقیة محاولین الكشف عن واقع القراءة عند المتعلّم الجزائري تطبیقي قمنا ف  

ودهاش میلود ، وأخذ  أحمد، فكانت أولى بدایات هذا الفصل زیارة للمدرستین بلقایدي

  .وفیما یلي ملخص هذا الفصل... نیا تسجیلات صوتیة للمتعلمین، وتحلیلها نظریًا وبیا

حیث جاء في المبحث  تطبیقي،حث نظري والآخر قسمنا هذا الفصل إلى مبحثین مب

  :الأول

 التعریف بالمدرستین. 

  التعلیم الابتدائيالتعریف بكتاب اللغة العربیة للسنة الثالثة من. 

 تحلیل الفهرس وتحویله إلى مخطط. 

 تحلیل أسئلة نشاط القراءة. 

  : أمّا المبحث الثاني فجاء فیه مایلي

 الثالثة من التعلیم الابتدائي نةأخذ تسجیلات صوتیة لمتعلمي الس. 
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 ه التسجیلات بشكل مكتوب بخط الیدإفراغ هذ. 

 توصلنا إلیه من نتائج تحلیل ما. 

 تحویل النتائج إلى أعمدة بیانیة. 

 الأخطاء الجماعیة والفردیة التي قد یقع فیها تلامیذ هذه السنة أثناء قراءاتهم  اكتشاف 

  .واقتراح بعض الحلول لها

 ت ترجمة المصطلحا:  

  مقابله الإنجلیزي  المصطلح العربي

 approche1  المقاربة

  Text  النّص  

 L approche2  المقاربة النّصیة 

textual  

  Skill  المهارة

  Languag skills  المهارات اللغویة

  Listening skill  مهارة السّماع

  Speaking skill  مهارة الكلام

  Reading skill  مهارة القراءة

  Writing skill  الكتابة مهارة

  Synthetic method  الطریقة التركیبیة

  Analytic synthetic  الطریقة التحلیلیة التركیبیة

  Silent reading  قراءة صامتة

  Oral reading  قراءة جهریة

                                                           

1 experincespedagogiques  revue ligne editée par  l Ecole normal supérieur d -oran – 

Algérie .boutalb amina. Inversite oran 2-algérie .p1 

2 boutalb amina. P 1 
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  :الخاتمة

خیصها على ن تلّ ویمكّ  قاط،النّ لنا إلى مجموعة من واضع توصّ العمل المتّ ام هذا وفي ختّ 

  :اليحو التّ النّ 

  من لسانیات الجملة إلى  الانتقالظهور المقاربة النّصیة في رحم لسانیات النّص بعد

 لسانیات النّص

 ي لغة العربیة، بدلاً من الجملة التّ طة الّ عتماد على النّص في تدریس جمیع أنشّ الا

 أصبحت عاجزة عن توصیل المعنى 

  ّالثة من نة الثّ مي السّ غویة لدى متعلّ میة جمیع المهارات اللّ مساهمة المقاربة في تن

 والكتابة والكلام، القراءة،كمهارة السماع،  الابتدائيعلیم التّ 

  ّي بها القراءة والوظیفة التي فیة التي تؤدّ الطریقة والكیّ  :هماوع القراءة باعتبارین تن

 المراد استهدافها الأهداف والكفاءاتتؤدیها وإن شئنا قلنا بحسب 

  م ، ولكل منها تأثیر على المتعلّ استماعیةصوتیة،هجائیة،  :مختلفةأنّ للقراءة أنواع 

  :دراسة توصیات هي وأردنا

 توصیاتال:  

 باللغة العربیة لأننا أثناء زیارتنا للمیدان رأینا واقع تدریسها أصبح متدني  الاهتمام

  أصبح لصالح المواد الأجنبیة  الاهتمامللغایة لأنّ كلّ 

  لأنّ هذا یجعل المتعلّم في أیادي  الاختصاصتوظیف أساتذة اللغة العربیة من أهل

 آمنة وأقصد بذلك أن لغتهً تكون آمنة 

 الابتدائي كإقامة حلقات بنشاط القراءة وذلك بتخصیص دورات تعلیمیة لمتعلمي  الاهتمام

 ستماعیة یُنصت لها المتعلم ثم یُطبّق القراءة الا

  ّبها اطقیناطقین بها وغیر النّ إقامة تطبیقات إلكترونیة خاصة باللغة العربیة للن 
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  ملخص الدراسة

تهدف هذه الدراسة إلى محاولة الكشف عن مدى مساهمة المقاربة النّصیة في تنمیة مهارة 

القراءة،فكانت العینة المستهدفة لهذه الدراسة هي السّنة الثاّلثة من التعّلیم الابتدائي باعتبارها 

سیة في السّنة الأكثر تناسبًا لأنّ المتعلّم في هذه المرحلة یكتسب فیها جمیع المهارات الأسا

  حیاته متبعین في ذلك المنهج الوصفي التحلیلي 

وكخلاصة للعمل أنّ للمقاربة النّصیة دورٌ في تنمیة مهارة القراءة فهي تسعى إلى تدریب 

المتعلّم على إنتاج النّصوص، ولا یمكن الحكم علیها بالنّجاح إلاّ من خلال ربطها بطریقة 

  التدریس المعتمدة من الأستاذ

  المقاربة، النّص، المقاربة النّصیة، مهارة القراءة : فتاحیةالكلمات الم

Abstract 

This study aims To try to reveal the extent to which the textual 

approach contributes to the development of reading skill the sample 

was the target for this study is the third year of primary education as 

the most suitable year because the learner in this the stage in which 

he acquires all the basic skills in his life. Following the descriptive 

and analytical approach as a conclusion of the work. The textual 

approach has a role in developing the skill of reading as it seeks to 

train the learner on the production of texts and it can’t be judged to 

be a success. Except by linking it to the teaching method Approved 

by the professor 

Keywords:Approach .text. Textual approach.Reading skill.
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