
ّ  عليمّالعاليّوالبحثّالعلميّ وزارةّالتّ 
ّةيحيّفارسّبالمديّ ّجامعة
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ّ

ّأعضاءّلجنةّالمناقشة
 الصفة المؤسسة الرتبة العلمية الأستاذ

 رئيسا جامعة المدي ة عليم العاليأستاذ الت   عبد السلام بن علية

 مشرفا ومقررا جامعة المدي ة أستاذ محاضر قسم "أ" أم هاني رحماني

 عضوا مناقشا جامعة المدي ة أستاذ محاضر قسم "أ" حورية بشير

 عضوا مناقشا جامعة المدي ة أستاذ محاضر قسم "أ" مختار الهيصاك

 عضوا مناقشا جامعة الجلفة أستاذ محاضر قسم "أ" إبراهيم إبراهيمي

 عضوا مناقشا 2جامعة البليدة  أستاذ محاضر قسم "أ" حنان مزهودي
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 فكير النّاقد لدى المتعلّمينمساءلة النّصوص التعّليميّة ودورها في تنمية التّ 

 
 -الثة ثانوي شعبة آداب وفلسفة أنموذجاة للسّنة الثّ ي كتاب اللّغة العربيّ ة فة إحصائيّ دراسة وصفيّ -

 



عبية يمقراطيةّالش  ّالجمهوريةّالجزائريةّالد 

 العاليّوالبحثّالعلميّعليموزارةّالتّ 

ّيحيّفارسّبالمدي ةّجامعة
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 فكير النّاقد لدى المتعلّمينمساءلة النّصوص التعّليميّة ودورها في تنمية التّ 

 
 -الثة ثانوي شعبة آداب وفلسفة أنموذجاة للسّنة الثّ ة في كتاب اللّغة العربيّ ة إحصائيّ دراسة وصفيّ -

 



 
 
 

 
 
 
   

 
 
 

 
 

 
 
 

 
 



 تقديرشكر و

 

 شكرك ن أن إلا وإن كان طبعنا الت قصير فلا نملك ...إلهي

 :"وَلئَِنْ شَكَرْتُمْ لَأَزيِدَنَّكُمْ".قد قلت وقولك حق  

 .وأشكرك حمدا كثيرا كما يليق بجلال وجهك وعظيم سلطانك رب ي أحمدك

ث تفض لت بالإشراف على هذا البحو ، والاهتمام والن صيحةي بالر عاية أشكر التي غمرتن ثم  
 فكانت خير الس ند والموج ه أستاذتي الفاضلة: أم هاني رحماني

 خير الجزاء. عني جزاها الله

 وب العلمدر  لنا ذين أنارواال ساتذةكل  الأكما أشكر  

 .عليم العاليمن مرحلة التعليم الابتدائي إلى مرحلة الت  

  بعيدمن من قريب أو  يمن ساعدن كل    دون أن أنسى

 .بحثال اعلى إنجاز هذ

 
 

 
 
 
 



 

 إهداء

 ، وأسألك وأنت الكريم المن ان أن تجعله علما ينُتفع بهليك بهذا البحثأتقر ب إ إن ي إلهي
 ي أهدي هذا العمل:ثم إن  

 وتوجيهه ودعواتهمن أحاطني بكريم رعايته ، إلى من أفنى عمره في سبيل تربيتي وتعليمي

 ورزقني بر هوالدي الغالي أطال الله عمره 

 ضحيةالت  و  رمز الحب  ، المضيء منبعالإلى القلب الحنون و 

 هارزقني بر  عمرها و  أطال الل هتي الغالية والد

 وأخواتي إخوتي والس خاء إلى رموز الوفاء

 إلى قر ة عيني زوجتي وأولادي

 ورعاهاأستاذتي المشرفة أم هاني رحماني حفظها الله إلى 

 إلى كل  " آل بعلاشة" الأصول والفروع

 داخل الوطن وخارجه إلى كل  الأصدقاء والأحباب

 خاص ة غة والأدب العربي بجامعة المديةإلى كل أساتذة قسم الل  

 وجامعات الوطن العربي والإسلامي عام ة

 إلى كل  من سلك طريقا يلتمس فيه علما

 من آمن بالله ربا، وبالإسلام دينا إلى كل  

...أهدي هذا العملرسولالله عليه وسلم نبيا و بمحمد صلى او 
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مة: ّمقد 
 بسم الله الرحمن الرحيم

  هدانا إلى ما اختُلف فيه من الحق، وأبان ما بين الاستقامة والباطل من فرق الحمد لل ه الذي  
لغة من نطق ب أشرف مخلوق من خلقك، وأفصحعظيمنا وقائدنا محم د  على نبي ناوصل  الل هم 

اد ين  ثم  سل م عليه من عبادك، الض  وعلى آله وصحبه الطي بين ومن تبعهم بإحسان إلى يوم الد 
 وبعد:

فكير الن اقد واحدًا من الموضوعات المهم ة التي انشغل بها الد ارسون والقائمون على يعتبر الت  
 خرجاتهالت عليم/التعل م وتجويد محقل الت عليم قديما وحديثا؛ لما له من دور في تحسين مسارات ا

لمعرفي ا وقد زادت العناية به في العصر الر اهن في ظل  الانفتاح على الث قافات العالمية والت دف ق
 ر الن اقد   بتمهير  على الت فكيالهائل؛ حيث لم يعد بإمكان المتعل م الإحاطة بها واستيعابها إلا  

وبدفعه إلى استثمار  في المواقف المختلفة، فالت فكير الن اقد هو الت فكير الهادف المستند على 
ابط  ليل، وهو الض  ر، والمستهدي بالد  س لمسارات الجدال، و المنطق، والمبني  على الت بص  المؤس 

وابط بين المعلومات للوصول إلى المعرفة الر صينة التي يتطل بها العصر.  للر 

ل قراءة الن صوص ضمن مقاربات الت عليم الحديثة أهم الأنشطة الل غوي ة التي تسمح    وتشك 
ت مجر د استيعاب يسممارستها بتنمية مهارات الت فكير الن اقد لدى المتعل مين وتطويرها، فالقراءة ل

سطحي  للن ص المقروء ولا اكتشاف للمعنى الكامن في زاوية من زوايا ؛ بل هي عملي ة عقلي ة 
 اإعادة بناء المعنى وفق تصو راتهمعق دة تنطوي على تفاعل ذات قارئة مع أثر مكتوب من أجل 

ل الوهي إذ ذاك نشاط لا قيمة له ولا جدوى منه إذا لم يحر ك قوى الفكر لدى ا نص  لقارئ؛ ويشك 
ل القارئ ضمنه مهاراته في الت حليل  ينامي  النقدي  الذي يفع  المقروء وفقا لذلك فضاء الحوار الد 

  فراااته الغامض من أفكار ، ويسد  والاستدلال وال تفسير والت قييم ... ليفك ك عناصر  ويجل ي 
 ئه على نحو إبداعي خاص.ويتجاوز قيود  الد لالية والأسلوبية لينتهي إلى إعادة بنا



 

 ب
 

بط الأمثل لمشروع القراءة بما يضمن   وإن  الوصول بالقارئ/المتعل م إلى هذ  الغاية رهين الض 
إعادة إنتاج المعارف من الن صوص لا نقلها منها، والاستغلال الأمثل لأدوات الإقراء بما يحق ق 

ة المعنى به القارئ المتعل م من جاهزيالهدف، ولعل  في مقد متها الأسئلة؛ كونها الجسر الذي يعبر 
إلى فاعلية الت حليل والن قد والبناء، والخط  الفكري الذي يسير به نحو تحصيل المُخرجات، فأسئلة 

 الن ص هي قاعدة الاستثمار الحقيقي للت فكير الن اقد   والمدخل الر ئيس لتنمية مهاراته.

د  في إقراء الن صوص بالمدرسوقد شد  انتباهنا هذا التصو ر، وأردنا أن نبح  ة ث في مدى تجس 
نة الأخيرة من مرحلة  ة بعد موجة الإصلاحات التي عرفتها؛ لا سيما في الس  الجزائري ة خاص 

ل الت فكير الن اقد حجر الز اوية لبناء ال  ة العليا للمتعل م كفاءات الفكري  الت عليم الث انوي؛ حيث يشك 
ندات الت عليمية دعوحيث تتجل ي فكرة الر بط الوظيف ما ي  بين المتعل م وقراءة الن صوص في الس 

 لمكانته في تحليلها ونقدها، حت ى: 

 وعي بوظائفها إلى ال لاليةركيبية والد  رفية والت  وتية والص  الص  غة قواعد الل   معرفة يتجاوز
 ومخرجاتها الجمالية والفنية. داوليةالت  
  يقوم به ذهنه من نشاطات فكرية أثناء ممارسة عملية ينم ي مهاراته ويطو رها بناءً على ما

 القراءة.

ميةّ"مساءلةّالن صوصّالت عليمي ةّودورهاّفيّتنوبناءً عليه آثرنا أن يكون موضوع بحثنا هو  
ّ".الت فكيرّالن اقدّلدىّالمتعل مين

تنمية مهارات بولأن  اهتمامنا منصب  حول تقف ي الت صو رات الن ظري ة لإقراء الن صوص وما يتعل ق  
الت فكير الن اقد من خلالها، حصرنا عي نة البحث في محط ات المساءلة ضمن الكتاب المدرسي  

 دون ايرها.

ّمجموعة من الأسباب الذ اتي ة على رأسهاومم ا زاد من عزمنا للخوض في هذا الموضوع   
مشروع الإصلاح  ة، إذ شغلناتجربتنا المهني ة في حقل الت عليم الث انوي لما يزيد عن ثلاث عشرة سن
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الت ربوي وما قد مه لتعليمي ة الل غة العربي ة خاصة في ظل محورية المتعل م ثم  إيماننا الر اسخ بوصول 
ة وأن ه المتعل   م إلى المرحلة التي يفترض أن يمارس فيها تفكيرا ناقدا نوعي ا على الن صوص، خاص 

ّلن وع من الت فكير في أنشطة مختلفة.قد تلق ى في سنتين سابقتين على تدر ج هذا ا

وافع الموضوعي   إلى جانب  ة المرتبطة منهجيا بالن ظر في مكانة المتعل م ودور  كشريك فاعل الد 
دع م توجهنا طبيعة المقاربات الت عليمي ة المعتمدة في المدرسة الجزائرية في قراءة الن صوص، 

 والت واصلية ق كفاءاته الن صي ةإيجابيته ويحق  عموما؛ حيث بنيت في كنهها عليه وعلى ما يعزز 
ه ذلك طابع يرورات س التي تُفرض عليه؛ والتي تأخذ شكل اتالممارس وينم ي مهاراته الفكرية، يوج 

 الأهداف.لتسير به نحو لها بنياتها وخصائصها وعملياتها تستحضر  ذاتا 

هات الحديثة وج  أضف إلى ذلك القيمة الكبيرة التي أضحت أسئلة الإقراء تنالها في رحاب الت    
ند الذي  لتعليمي ة الن صوص؛ فهي الأداة المنهجي ة القادرة على تنشيط آليات الت فاعل وهي الس 

م للمتعل م.  يعين على ترجمة الأهداف، وعلى كشف مواطن القو ة أو الخلل فيما يقد 

ة التي تعر ضت ناهيك عن قل    ة الد راسات والبحوث الأكاديمية العربية عام ة، والجزائري ة خاص 
لقضي ة مساءلة الن صوص الت عليمي ة وأثرها في تنمية مهارات الت فكير الن اقد لدى المتعل مين، حيث 

ل ها عبارة عن ج وجدنا دراسات كثيرة تناولت النص  الأدبي  وتعليمي ته في مختلف المراحل وكانت
محاولات لرصد الأخطاء التي وقعت فيها المناهج الت ربوية بشأن توظيفه، أو الاستفادة منه، أو 

 الجوانب المغفلة في تعليمي ته، ومن هذ  الد راسات نذكر:

جذع -ى)برنامج السنة الأول عليم الثانوي الجزائري صوص والأدب في مرحلة الت  تعليمية الن   -
 الطاهر لوصيف، رسالة للباحث ة نقدية(،يذجا، دراسة وصفية تحليلأنمو -مشترك آداب

 م.7002/7002مقدمة لنيل شهادة الدكتورا  دولة، 
نة الث الثة ثانوي أنموذجا" للباحث  - إعادة بناء الن ص الت عليمي في ضوء المقاربة الن صي ة، الس 

م لنيل شهادة الد كتورا  في الل غة  ة سطيف والأدب العربي، جامعصالح ايلوس، وهو بحث مقد 
07 ،7002/7002. 
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الن ص التعليمي وتعليمي ة الل غة العربية، دراسة وصفية لواقع الت فاعل الل غوي لدى تلميذ الت عليم  -
م لنيل شهادة الد كتورا   الث انوي العام في الجزائر" للباحث مغزي أحمد سعيد، وهو بحث مقد 

 .7002/7002 07في الل غة العربي ة، جامعة سطيف 
كما وجدنا بعض الد راسات التي ربطت بين الت فكير الن اقد وبعض المواد الت عليمي ة كالعلوم  

ّالطبيعي ة والجغرافيا وايرها، لك نها لم تتعر ض إلى مسألة المساءلة. نذكر منها: 

ل مي ة عمهارات الت فكير الن اقد في الكتاب المدرسي )دراسة تحليلي ة لأسئلة الن شاطات الت   -
نة الأولى جذع مشترك علوالت قويمي ة في الكتاب المدرسي لعلوم الطبيعة والحياة  وم(، الس 
ص علوم الت ربية  محم د بن يخلف، أطروحة مقد مة لنيل شهادة الد كتو   را  )ل.م.د( تخص 

 م.7002/7002، 07جامعة الجزائر 
دد أن  كثيرا من    وضوع الد راسات العربي ة التي بحثت في م ومم ا تجدر الإشارة إليه في هذا الص 

ة( في الوطن العربي قد  الت فكير الن اقد قد أك دت أن  مناهج الت عليم )عام ة وتعليم الن صوص خاص 
 هج الت عليم الغربيةديدة في مناأافلت تعليم الت فكير الن اقد. في الوقت الذي يلقى فيه العناية الش  

ا وعصرنة مسالك قً افُ و  تعليمه، وفي تنمية مهاراته لدى المتعل مين ت  حيث قطعت أشواطًا متقد مة في 
يات العصر، مم ا زاد من إصرارنا لخوض  الت عليم، وبناء المتعل م المفك ر القادر على مجابهة تحد 

 امار هذا الموضوع.  

 ها:ادُ ف  بحثنا للإجابة عن إشكالية رئيسة م  وتوافقًا مع ما سبق، ات جهت خطى   

  استهدفتّأسئلةّالن صوصّالت عليمي ةّالعي نةّتنميةّالت فكيرّالن اقدّلدىّالمتعل مين؟هلّ

 هذا إلى جانب الإجابة عن مجموعة من الت ساؤلات الفرعي ة أبرزها:  

 ما المقصود بالت فكير الن اقد؟ وما أبرز مهاراته واستراتيجياته؟ 
  ُذلك؟ مهاراته لدى المتعل مين؟ كيف يتحق ق ، وأن تنم ىم  ل  ع  هل يمكن للت فكير الن اقد أن ي 
  هل من تصو ر واضح لدى واضعي المنهاج عن الت فكير الن اقد في ضوء قراءة الن صوص

ندات ما ينص  على ضرورة تمهير المتعل مين عليه؟  الت عليمي ة وإقرائها؟ وهل في الس 
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 تكشف  ب المدرسي؟ وهلهل للت فكير الن اقد مكانة ضمن محط ات مساءلة الن صوص في الكتا
 معالمها عن تصو ر يدمج مهاراته أثناء الد راسة والت حليل؟

  هل تراعي خطط مساءلة الن صوص طبيعة التلق ي لدى المتعل م، وجملة العملي ات الفكري ة التي
 يوظ فها لفهم الن ص وإعادة بنائه؟

 وص ير الن اقد على الن صما مدى كفاية الأسئلة الموظ فة لدفع المتعل م إلى ممارسة الت فك
 الت عليمي ة؟    

ولعل  البحث عن إجابات وافية للت ساؤلات المطروحة سيُسهم في كشف الن قاب عن دور    
 الأسئلة القرائية في تنمية مهارات الت فكير الن اقد لدى المتعل مين، كما سيسمح:

  ر ناقد؛ فكما سه عليه من تفكيببيان ذلك الجسر القائم بين الن ص، والذ ات القارئة فيما تمار
وجب الاهتمام بالن ص وجبت العناية بالقارئ/المتعل م وبعملياته الفكرية لصالح خلق ذلك 

ينامي  الت فاعلي الذي يحق ق فيه أهدافه عبر المساءلة المتبادلة.  الفضاء الد 
   وص صسد  الن قص المعرفي فيما يتعل ق بموضوع الت فكير الن اقد في ضوء مساءلة الن

الت عليمية، وتزويد المكتبة الجزائري ة بسند قد يفتح المجال أمام الباحثين للخوض في قضايا ، 
 أو قضايا قريبة منه خدمة لتعليمي ة الل غة العربية.

ي من انطلقت نظرة وفق كان عن حصرنا للموضوع فقد أما     ير الن اقد،للت فك الن ظري  التقص 
الكاشفة عن  اينةالمع إلى الت عليمي ة وعلاقتها بالت فكير الن اقد، وصولابمساءلة الن صوص  مرورا

 بين البحث طةخ تضمنت عليه وبناءً  مدى استهداف الأسئلة القرائية لمهارات الت فكير الن اقد،
دة فصول ثلاثة جنباتها   :كالآتي محد 

صنا    لخص  منا  إلى أربعة مباحث. الفصلّالأو   للعرض الن ظري لقضايا الت فكير الن اقد، وقد قس 
ل منها مفهوم الت فكير الن اقد،  دنا في الأو   اريخي لهوتتب عنا في الث اني منها المسار الت  حيث حد 

 على منطو حث رابعمببختمنا الفصل ه وأهم  استراتيجي اته، و كشفنا في الث الث عن أبرز مهاراتو 
  مسائل تعليمه.



 

 و
 

صنا     منا  هو الآخر  الفصلّالث انيوخص  لعرض قضايا الن ص الت عليمي ومساءلته، وقد قس 
ل منها إلى مفهوم الن   نا في الأو   نافه ص الت عليمي وأسس بنائه وأصإلى أربعة مباحث، تعرض 

 و لا ثم  بالإقراء ثانياألقراءة طنا الحديث في الث اني منها عن الن ص الت عليمي في ارتباطه باثم بس  
وعر جنا في الث الث منها على مسألة مساءلة الن ص الت عليمي وقواعد تحق قها، وربطناها في 

 المبحث الأخير بالت فكير الن اقد.

صنا      ّالث الثبينما خص  والأخير لمعاينة الأسئلة الواردة ضمن محط ات دراسة  الفصل
مالن صوص وتحليلها والبحث في دورها  نا  إلى في تنمية الت فكير الن اقد لدى المتعل مين. وقد قس 

ل منها تصو ر  ثلاثة مباحث تقد مها عرض عن إجراءات الد راسة وأدواتها. حيث بي نا في الأو 
ندات الت عليمي ة، ثم شفنا كّالمنظ رين لعملي ة إقراء الن صوص الت عليمي ة ومساءلتها في ضوء الس 

ن علاقة الأسئلة بحثنا في الث الث ع مكانة الت فكير الن اقد ومهاراته ضمنها ثم  في الث اني منها عن 
القرائية بمهارات الت فكير الن اقد من خلال اختبار قياس المهارات، وانتهينا عند الخاتمة التي 
لنا إليه من نتائج، مع عدد من الاقتراحات والت وصيات التي رأيناها  جمعنا فيها خلاصة ما توص 

 دم الموضوع.تخ

وقد استندنا في هذا الطرح على المنهجين الوصفي والإحصائي باعتبارهما الأنسب للإجابة     
ل منهما في عرض القضايا المتعل قة بموضوع  عن التساؤلات المقد مة، حيث اعتمدنا على الأو 

ات كأنا  االبحث والكشف عن مكامنها والعلاقات التي تربط عناصرها فيما يخدم تصو رنا، بينم
على الث اني منهما لعرض البيانات ووصف الن تائج وتقييمها للوصول إلى الن تائج المستهدفة 

 التي قد نصل بشأنها إلى الت عميم.

ة علمي ة خادمة لمرامي البحث، أخذناها من مصادر ومراجع متنو عة،     كما استندنا على ماد 
  لعل  أبرزها:

  "آلك فيشر" لـلكاتب "اقدفكير الن  الت  "  -
 .لطيفة هباشي" للكاتبة اقدةصوص الأصيلة في تنمية القراءة الن  استثمار الن  " -



 

 ز
 

 ".حمد البرهمي" للكاتب "مصوصة للن  القراءة المنهجي  " -
 تعليمي ة الن صوص بين الن ظرية والت طبيق" للكاتب بشير إبرير." -
 غزي.احث سعيد أحمد معليمي وتعليمي ة الل غة العربية" رسالة دكتورا  للب"الن ص الت   -
عوبات منها ما تعل ق     ولا يفوتنا أن نشير إلى أن  طرق هذا الموضوع قد اعترضته بعض الص 

لة بالن ص وتعليمي   ة ذات الص   ة الن صيةته، والمقارببتشع ب بعض القضايا المتناولة خاص 
قة المؤد    ية إلى المسالكوالقراءة، مم ا تطل ب بذل الجهد في حصر المطلوب مع تحر ي الد 

د لإنهائه في ظل   الخادمة له دون نقص أو تقصير. إضافة إلى ضيق الوقت القانوني المحد 
مسؤولياتنا المهني ة؛ حيث حال جميع ذلك دون التعر ض لبعض الجوانب أو تفصيل الحديث 

 عنها، على أن تكون فرصا لبحوث لاحقة بإذن الله.

كر وجميل الث ناء وأسمى عبارات الت قدير كما لا يسعنا في الأخير إلا أن نت    م بخالص الش  قد 
ّرحماني"؛والامتنان إلى الأستاذة المشرفة  ّهاني  التي لم تبخل علينا بتوجيهاتها القي مة "أم

عب واستدراك الن اقص ليخرج البحث  ديدة، مم ا ساعدنا في تذليل الص  قيقة والس  وملاحظاتها الد 
قد رين لها في هذا كل ه رحابة صدرها، ودماثة خلقها، وطيب إلى الوجود في هذ  الحل ة؛ م

ة والعافية، وأن يفتح عليها أبواب العلم  معاملتها. داعين الله عز  وجل  أن يديم عليها الصح 
نيا والآخرة. ارين الد   والمعرفة، وأن يعلي مقامها في الد 

 وآخر دعوانا أن الحمد لل ه رب  العالمين.

 

 

 

 سفيان بعلاشة

م.7072ماي  02ه/ 0222ذي القعدة  02يوم الجمعة 



 

 

ّ
ّ

ّاقدفكيرّالنّ التّ ّل:الفصلّالأوّ 
ل:ّتحديدّالمفهوم ّالمبحثّالأو 

ّاني:ّالت تب عّالت اريخيّلمساراتّالت فكيرّالن اقدالمبحثّالثّ 

ّهاتاستراتيجيّ ّاقدّوأهمّ الث:ّمهاراتّالت فكيرّالنّ المبحثّالثّ 

ّاقدابع:ّتعليمّالت فكيرّالنّ المبحثّالرّ 
 

 

 

 

 

ّ
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ل:ّ    مفهومتحديدّالالمبحثّالأو 

التي ريفات عاقد ابتداء من القرن العشرين إلى وقتنا الحالي بمجموعة من الت  فكير الن  الت   خص     
ومجال  ةافي  قته الث  ة وخلفي  ته الفكري  حسب مرجعي  ارسين، كل  عدد من الباحثين والد  قد مها 

صه بة )تفكير. تخص  طل ب تناقد( فإن  الإحاطة بمفهومه ت-ولأن  هذا المصطلح ذو طبيعة مرك 
 على حدة: شق  منهالبحث في ثنايا كل  من ا 

ّّ:(Thinking)ّفكيرالتّ -أو لاّ

  لغة:-4

، وقد عر ف في      ل في أمر معنى إعمال العقبة غوي  المعاجم الل  الت فكير مصدر من الفعل فك ر 
وي ة وإحضار الذ هن.   ما، لفهمه أو استنباط نتائج منه. وقد ارتبط بالت أم ل والت دب ر والر 

يءِ، ق ال  لابن منظور:  لسان العرب جاء في    اطِرِ في الش  الُ الخ  كْرُ: إِعْم  : الفِكْرُ والف  ف ك ر 
عُ  يْه: ولا يُجْم  مْعِهِ أ فْك  سِيب و  يْد في ج  ك ى ابن دُر  رُ، ق ال  وقد ح  ارًا. والفِكْر ةُ: الفِكْرُ ولا العِلْمُ ولا الن ظ 

يْك   جُلٌ ف كِيرٌ، مِث الُ ف سِيْقٌ، وف  يءِ وأ فْك ر  فيه وت ف ك ر  بمعنى. ور  ثِيْرُ كالفِكْرِ وقد ف ك ر  في الش  رٌ: ك 
كُّرُ اسم الت فْ    1كِيرِ.الفِكْرِ، الت ف 

ت ب  بعض ما علم الفي  وورد    قْل  فيه ور  ل  الع  ( في الأمرِ، ف كْرًا: أ عْم  معجم الوسيط: " )ف ك ر 
( في الأمر: مبالغة في  ( في الأمر: ف ك ر  فيه، فهو مُفْكِرٌ. )ف ك ر  ليصل به إلى مجهول. )أ فْك ر 

." ، وهو أشيع في الاستعمال من ف ك ر    2ف ك ر 

فكير في ا:" الت  فكير منهة للت  مة كتابه تعريفات لغوي  في مقد  لامّدّعبدّالسّ محمّ م الدكتور قد  و    
كُّرُ الل   انِي، والت ف  ع  ل بِ الم  بُّرِ لط  رِ والت د  لْبِ بالن ظ  دُ الق  دُّ سْرِ: ت ر  ، والفِكْرُ بالك   لُ : الت أ مُّ غة: من ف ك ر 

                                                 

   2للطباعة والن شر بيروت لبنان، ط، لسان العرب، دار صادر د بن مكرم ابن منظورأبو الفضل جمال الدين محم -1 
 .700/700صمادة )فكر(، م، 0222، 00مجل د

 .222م، ص7002/ 0272، 2مكتبة الشروق الدولية، مصر، ط ،المعجم الوسيط مجمع اللغة العربية، -2 
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ي ا ر  كُّرُ: ج  عْلُومِ، والت ف  اطِرِ في الن فْسِ، الفِكْرُ: قُو ةٌ مُطْرِق ةٌ للعِلْمِ إلى الم  ُن الخ  وِلا  نُ تلك الفِكْرُ: ج 
ا يُمْكِنُ أن ي حْصُل  له  الُ إلا فِيم  انِ، ولا يُق  ي و  انِ لا للح  قْلِ، وذلك للإنْس  رِ الع  بِ ن ظ  س  القُو ةِ بِح 

لْبِ.صُور ةٌ في ا   1لق 

ّاصطلاحا:-0

ت. حيث لا نكاد نجد براؤهم حوله وتشع  وتباينت، وكثرت آفكير للت  الباحثين  اختلفت تعريفات   
كون دة واامضة من جهة، و ة معق  ة عقلي  تعريفا دقيقا له يضبطه ويحصر مجاله؛ كونه آلي  

وايا رت إليه من ز قد نظ ،وايرهاة ة والاجتماعي  فسي  ة والن  مي  ة والعلالفكري   التي تناولته؛ المجالات
 حل  مفكير إلى أن يبقى أد ى بالت   الذ ي جالعقيد والس  . الأمر الذي خلق نوعا من الت  مختلفة

 .دراسة وبحث إلى اليوم

لمثيرات هني المبذول استجابة لشاط الذ  فكير بالن  الت   ربطوا مثلا فأصحاب المنحى العقلي    
سعيد في هذا الصدد: " إن  التفكير أعقد نوع من أشكال على اختلافها، يقول عبد العزيز 

ما  اغ بكل  موهو نتاج الد   ،شاط العقلي  ويأتي في أعلى مرتبة من مرابط الن   ،لوك الإنساني  الس  
ن أو بلايين ماغ كاستجابة لملاييالذي يقوم به الد   شاط العقلي  فيه من تعقيد، وهو فيض من الن  

  2المستقبلة عن طريق الحواس الخمس أو ايرها ". ،ئيةالمثيرات المرئية واير المر 

ن، وأن ه الأعلى تعقيدا لدى الانسا إلى أن  الت فكير هو الن شاط العقلي  ويشير هذا الت عريف   
لة عملي   صبي ة بكات العتقوم على الت كامل بين الش   ،ة تحدث في الد ماغات ديناميكي  محص 

 ة العليا.الادراكي  ي ة والوظائف والمعالجة الحس  

غبة الر   إثر فهم جديد دافعه ،يرى صالح أحمد زكي أن  التفكير نوع من التنظيم المستحدثو    
لعقل خبراته م بهل اة التي ينظ  في الاكتشاف أو تجاوز الصعوبات. يقول:" التفكير هو العملي  

                                                 

 .00م، ص7070محمد عبد السلام، التفكير الناقد: دراسات نظرية وتطبيقات عربية وعالمية، مكتبة نور،  -1 

 .70م، ص7002، 7افة للن شر والتوزيع عمان الأردن، طدار الثقعبد العزيز سعيد، تعليم الت فكير ومهاراته،  -2 
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 ةين أو بين عد  نه، أو هو إدراك علاقة جديدة بين موضوعبطريقة جديدة لحل  مشكلة معي  
 ّ             1ظر عن نوع هذ  العلاقة ".موضوعات، بغض الن  

على معالجة  يقتصر عقليفسي أن  التفكير ليس مجر د نشاط ن  يرى أصحاب المنحى ال بينما   
بداع ة أكثر تعقيدا تتجاوز ما سبق إلى الإالمعلومات وحل  المشكلات بطريقة آلي ة، إن ما هو عملي  

ينبغي "بتكار؛ أي توليد أفكار وإعادة صيااة مفاهيم بطرق مبتكرة، يقول محم د عبد السلام: والا
  2م شيئا من الابتكار.ة، أو أن يبحث في موقف يقد  أن يحتوي على درجة من الابتكاري  

 ر، المعرفةفي ة للت فكير )التذ كات المعر ويحيلنا مفهوم الابتكار إلى عدم الاكتفاء بالعملي      
ل سمات جوهري ة  الت طبيق، الت حليل...(، وإن ما تجاوزها إلى الخيال والحدس والإبداع؛ التي تشك 

 للت فكير عند الانسان.

ةمن  فكيرالت   في تحديدهم لمفهومون ربوي  الت   وينطلق      شاطا هادفاباعتبار  ن ؛رؤية خاص 
اايته فهم العلاقات بين الأفكار والأحداث للوصول إلى نتائج عملي ة. يقول محم د  ،ومنظ ما

لام عبارة عن تقص  مدروس للخبرة من أجل تحقيق هدف، أو هو مجادلة الت فكير  : "عبد الس 
دة بين شيء نصنعه وبين العواقب التي تنتج عنه".مقصودة لاكتشاف الر   وينطوي  3وابط المحد 

ابقة، وتمحيص الأدكون الت   إلى هذا المفهوم ل ة فكير عملي ة استقصائي ة تشمل تحليل الخبرات الس 
ة "بياجيه" ظريات المعرفية خاص  تائج، وهو ما تنطلق منه الن  وفحصها، وبناء الحجج لتقي يم الن  

 و"فيجوتسكي"، وإلى المجادلة المقصودة التي يطو ر بها وعيه من خلال...الممارسات والنتائج.

                                                 

 .202صالح احمد زكي، التعلم أسسه ومناهجه ونظرياته، المكتبة المصرية مصر، د.ت، ص-1 
  2- محمد عبد السلام، التفكير الناقد، مرجع سابق، ص00.

  3- المرجع نفسه، الصفحة نفسها.
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 للت فكير هو الت عريف الجامع لما سبق، على ما هو عليه من إيجاز مايرويكاد يكون تعريف    
ا ة، نشاطا عقلي  ملي  فكير: عبأن  التفكير يقوم على أربعة أفكار رئيسية متمثلة في كون الت  :ّ"يرى 

  1ا".ا تحليلي  ا، سلوكا موج ها، نشاطا تركيبي  معرفي  

ة نشطة ة عقلي  أو هو عملي   ،ةسلوك هادف مدفوع برغبة نفسي   فكير هووالمقصود أن  الت     
ل لأاراض ناجمة عن خبرة الفرد أو الجماعة ،دؤوبة وصل إلى اكتشاف من أجل الت   .تفع 

حقيقة، أو حل  مشكلة، أو اتخاذ قرار، أو رغبة في الإبداع والابتكار، أو كل  ما من شأنه يثير 
 الشك  والبحث. 

جود ، وهو و تفاعل الانسان مع الحياة وإثبات على مُكنة فطرية دالة فكير هو وعليه فإن  الت     
ذهنية جُبِل  عليها كل  البشر مهما اختلفت أجناسهم وألسنتهم ودرجة علمهم أو ثقافتهم.  عملي ة

و كل  ما لوك أو الأفعال ألمعرفة نتائجه من خلال الس   ،هتُ استثار   نُ كِ مْ يُ  وهو استعداد عقلي  
الواقع أو إلى  إلا إذا خرج إلى مُ ه  فْ ولا يُ  فُ ر  عْ فكير لا يُ ه فك ر. إذ أن  الت  عن الانسان بأن  يترجم 

ال فيما يفك ر إلا إذا بدرت عنه أفع ونعرف ،الحياة، فنحن لا يمكن أن ندخل في عقل الانسان
 فكير. ة الت  قام بعملي   قد هأو أقوال نحكم عليه من خلالها أن  

، ومن اوكذلك من ارس شجرة، ومن صم م شكلا هندسي   ،فك ر قد أن ه ك  لا ش فمن أل ف كتابا   
الة على الت فكيروايرها من الص   لافتة، ومن قبل برأي أو رفضه،وضع  . ور أو المظاهر الد 

:" إن هُ ف ك ر  وق د ر  عل  الآية الكريمة الآتية تترجم ول قُتِل  ك   ،هذا المعنى؛ إذ يقول الله عز  وجل  يْف  ف 
يْف  ق د ر   ، ثمُ  قُتِل  ك  ر   ،ثمُ  ن ظ ر   ،ق د ر  ب س  ب س  و  ".ثمُ  أ دْب ر  واسْت كْب   ،ثمُ  ع    2ر 

 

                                                 

تطبيقات، دار الكتاب الجامعي، العين، الامارات العربية مهارات التفكير: مفاهيم و ة، تدريس عادة أحمد جودينظر س -1 
 .22م، ص0222المتحدة، 

ث ر، الآيات )72-02(.   2- سورة المد 
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ّ:(Criticism)ّالنَّقْدّ -ثانيا

ّلغة:-4

" الذي ارتبط في المعاجم الل غوي ة بمعنى تمي يز ّّّّ د  ق  الن قد في الأصل الل غوي مشتق  من الفعل "ن 
يء، وإظهار عيوبه ومحاسنه.الجي د من   الر ديء، وفحص الش 

ادُ  عند ابن منظور في معجم لسان العربجاء      فُ الن سيئ ةِ. والن قْدُ والت نْق  : ت مْيِ يزُ " الن قْدُ: خِلا 
انُ  ... والِإنس  جْتُ منها الز يْف  دْتهُا إذا أ خْر  دْتُ الد ر اهِم  وانْت ق  ق  نْقُدُ ي  الد ر اهِمِ وإِخْر اجُ الز يْفِ منها... ون 

رِ لِئ   ةُ الن ظ  ال س  يْنِهِ، وهو مُخ  يء  بِع  اء أن  الش  رْد  دِيثِ أبي الد  ن  ل هُ. وفي ح  دْت  لا  يُفْط  ق  ه قال: إِنْ ن 
لُوك  بِمِثْلِهِ  دْت هُمْ، أ يْ عِبْت هُمْ وااْت بْت هُمْ ق اب  ق  ؛ معنى ن  كُوك  كْت هُمْ ت ر  دُوك  وإِنْ ت ر  ق    1".الن اس  ن 

 هاد  ق  ت  فانْ  ه  تُ يْ ط  عْ أ   يْ ، أ  م  اهِ ر  له الد   تُ دْ ق  ، ون  م  اهِ ر  الد   تُ دْ ق  حاح بمعني:" ن  وورد الن قد في معجم الص    
  2".رِ مْ في الأ  هُ تُ شْ اق  ا، إذا ن  لانً فُ  تُ دْ اق  ا... ون  ه  ض  ب  أي ق  

ّاصطلاحا:-0

قييز والت مدلالات أساسي ة تتمث ل في الت مي (نقد)يحمل الفعل      ق، بغض  حيص والفحص الد 
نة  طبيعة الموضوعات التي يرتبط بها، عنالن ظر  وهو في عمومه تفكيك للعناصر المكو 

 الن قد" :علي عيسى العاكوب للموضوع المنقود ببيان محاسنه وعيوبه، واختبار جودته. يقول
 فقط   لا يتعامل الن قد مع العيوب العملية التي تزن، وتقي م، وتحكم. وخلافا لبعض الآراء هو

 3ي".هر الإخفاق ومظاهر التمي ز، ثم يصدر الحكم المتأن  بل يقابل بين مظا

                                                 

 ،2، لسان العرب، دار صادر للطباعة والن شر بيروت لبنان، طد بن مكرم ابن منظورأبو الفضل جمال الدين محم -1 
 .272صمادة )نقد(، م، 0222 ،2مجل د

حاح في اللغة والعلوم، تقديم: عبد الله العلايلي، د -2  اد، الص   ت لبنانار الحضارة العربية، بيرو الجوهري إسماعيل بن حم 
 .222ص، م0222 مادة )نقد(، ،7، مج0ط
 .70ص، م7002، 2دار الفكر دمشق سوريا، طعيسى علي العاكوب، التفكير النقدي عند العرب،  -3 
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عن  جوهرها المعاينة والكشف ،ويحيل ما سبق إلى أن  الن قد في الأساس عملي ة تقي يمي ة    
الخصائص الكامنة في حياد؛ سلبي ة كانت أم إيجابي ة. وقد وظ ف المصطلح تاريخي ا في سياقات 

عر للد  من ذلك ارتباطه ب، والت قويم وفق معايير مختلفة، لكن ه اشترط الت حليل المنهجي    لالةالش 
لالة على تحليل الن صوص الأدبي ة وتقي يم وبالأدب للد   1"الت مييز بين جي د الشعر ورديئه"، على

  .والفن ي ةجودتها الفكري ة 

                                                 

ابق-1   .02، صالمرجع الس 
   إلى انتقال كلمة نقد إلى الأدب انتقالا مجازيا مستدلا بما قاله الزبيدي يقول:" ويقول صاحب عيسىّعليّالعاكوبّيشير

ادِ . وانتقد الشعر على قائله".  ومنه أصبح يعرف .تاج العروس: ومن المجاز:  ةِ الشعر ونُق  .. ن ق د  الكلام: ناقشه. وهو من ن ق د 
في يضا أباسم نقد الشعر واعتبار  فنا من الفنون التي تدرس الأدب )الشعر( من حيث إبراز قيمته الجمالية. ويقول العاكوب 

د الجوانب. وتنحدر كلمةتعريفه للنقد:" يقول هاري شو في مادة ) نقد(  من الكلمة  (Critiqueنقد ) تقييم وتحليل فكري متعد 
نا يكون يقول: "ومن ه هاريّشوبمفهوم للنقد على ضوء تعريف  العاكوبويخرج  التي تعني )القاضي(". (kritikos) اليونانية
مظاهر  النقد مع العيوب فقط، بل يقابل بينالعملية التي تزن، وتقي م، وتحكم. وخلافا لبعض الآراء لا يتعامل  النقد تلك

فه ضوء تعريف هاري شو هدفي إن  المفهوم الذي خرج به العاكوب  الإخفاق ومظاهر التمي ز، ثم يصدر الحكم المتأني".
ين بالتأكيد أن المعنى الذي أريد للنقد لا يتوقف عند تحديد العيوب والأخطاء فقط وإنما اايته أكثر من ذلك وهي الموازنة 

ثم إصدار الحكم بعد ذلك دون تسرع. أما نحن فقد انتبهنا إلى تعريف هاري شو حين قال:" بأن   ،نقاط الصحة ونقاط الخطأ
النقد هو تحليل وتقييم فكري" أي أنه يقوم على خطوتين أساسيتين هما: التحليل ثم التقييم. وقوله: فكري أي ناجم عن الفكر. 

ي. يقوم بها بشكل فطر النقد هو نشاط من الأنشطة العقلية يمكن لأي شخص سوي  أن  أنعلى  هاريّشووهذا يدل حسب 
ه( أنه قال: 022نقلا عن الرااب الأصبهاني: " وينسب الرااب الأصبهاني إلى عمرو بن العلاء)ت يقول علي العاكوب

ا يؤكد م يصر ح بأن  النقد قطعة من العقل. انتقادُ الشعر أشدُّ من نظمه، واختيارُ الرجل قطعةٌ من عقله. وهنا نجد أبا العلاء
ّطاجتهادي. أن  النقد فعل عقلي  ّسوريا، ّدمشق ّالفكر ّدار ّالعرب، ّعند ّالنقدي ّالتفكير ّالعاكوب، ّعلي ّعيسى ،1ّينظر

  وماّيليها.41ّص م.0222

وإذا ما عدنا إلى التعريف اللغوي للنقد عند الزبيدي كما نقله العاكوب وجدنا  يقول: "ومن المجاز: ... ن ق د  الكلام:     
أي أن  الكلام في حد ذاته لا يناقش وإنما تناقش الأفكار والمعاني. وإذا ما افترضنا أننا نناقش الكلام فإن الكلام  .ناقشه"..

ا في العقل من  تفكير، وبالتالي إذا جمعنا بين المعنى اللغوي للنقد والمعنى الاصطلاحي له يصبح المعنى نقد هو نقل عم 
العقل، ونقد التفكير وهنا ليس تناقضا مع الذات وإنما تحليل وتقويم يحدثان على مستوى العقل. ولتفادي هذا اللبس يصبح 

 إلى الجزء الأخير من التعريف الاصطلاحي الذي نقله العاكوبالمصطلح بهذ  الصورة التفكير النقدي. وإذا ما عدنا مرة أخرى 
نجد بأن  المعنى اللغوي لكلمة ّالتي تعني )القاضي(" (kritikos) ليونانيةمن الكلمة ا"نقد"ّعن هاري شو: " وتنحدر كلمة 

شير صلاح الأدلة. يالنقد عند اليونان هي القاضي. والقاضي طبعا معروف أنه يقضي بعدل بعد التحقيق والتحليل وجمع 
صالح معمار إلى صفة العدل إذ يقول: " التفكير الناقد تفكير اير منحاز يتصف بالدقة والوضوح والعدالة عند اتخاذ القرار". 
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علم أسرع  ة:" ليس بين العلوم الإنساني  عن ارتباط الن قد بالأدب يقول محمد زكي العشماويو    
لعل  هذا دليل و  1".بات والجمود من الن قد الأدبي  في الت طو ر، وأمضى في الحركة، وأبعد عن الث  

رهاة بينهما تتلازمي   على وجود قد للحياة، ن طبيعة كل  منهما. فالأدب في أدق  تعريفاته هو فس 
 عبر ، إلا  ةالي فإن  نقد الأدب لا يستطيع أن يقوم بوظيفته الفكري  وليس مجر د تمثيل لها، وبالت  

  2نقد الحياة.

ّ(Critical Thinking) اقد:فكيرّالنّ ثالثا:ّالتّ 

ات الن ظرية التي اهتم ت بالت فكير الن اقد، عدم وجود مفهوم استقراء الأدبي  يلاحظ من خلال     
بة تتقاطع في حد ها أنساق  د له لدى الباحثين. ولعل  الأمر يُعْزى إلى كونه ظاهرة مرك  محد 
معرفي ة مختلفة؛ كالفلسفة )من خلال الت ركيز على الجوانب المنطقي ة والاستدلالي ة(، وعلم الن فس 

ة الكامنة(، وعلم الت ربي ة )من خلال الت ركيز على خلال الت ركيز على العملي ات الذهني  )من 
 الكفاية الت عليمي ة القابلة للقياس والت طوير( وايرها من العلوم.

ل حدود  وفق المجال الذي يُعنى      دي ة جعلته أشبه بالن ظام المفتوح الذي تتشك  وإن  هذ  الت عد 
ته في المجال الت عليمي  به. وسنحاول فيم دى الباحثين ل ا يلي رصد أهم  الت عريفات التي خص 
 الغربي ين والعرب. 

  

                                                 

وعليه .434ّم،ّص4ّ،0224ينظرّصلاحّصالحّمعمار،ّعلمّالتفكير،ّديبونوّللطباعةّوالنشرّوالتوزيعّعم انّالأردن،ّط
ه علاقة وطيدة بالتفكير؛ فالتفكير هو نشاط عقلي يستخدمه الانسان عندما يتعرض لمثير ما، أما النقد نستنتج بأن  الن قد ل

فيستخدم للدلالة على معان كثيرة. من أهمها الكشف عن العيوب والأخطاء، وتعليق الحكم على الشيء عند توافر معلومات 
ّوأدلة كافية عنه.  عودي،ّأثر ّومهاراتّينظرّغادةّالعكولّوخالدّالس  برنامجّتعليميّقائمّعلىّمبادئّريسكّفيّالت حصيل

ّالعلومّ ّفي ّالأردنية ّالمجل ة ّالأردن، ّفي ّأساسي ّالثامن ف ّالص  ّطالبات ّلدى ّالإسلامية ّالتربية ّمبحث ّفي ّالناقد الت فكير
 .001م،ّص0ّ،0244،ّالعدد40ّالتربوية،ّمجل دّ

 .022الن قد، دار الن هضة العربية بيروت لبنان، دط، دت، صمحم د زكي العشماوي، الرؤية المعاصرة في الأدب و  -1 
، 22، مجل د 07ينظر محمد الدميني، القافلة تحاور الدكتور صلاح فضل، مجل ة القافلة، شركة أرامكو السعودية، العدد  -2 

 .2م، ص0222ه/0202
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ّ:ي ينالغربّالباحثينّاقدّعندمفهومّالت فكيرّالنّ -4

يشير الباحثون إلى أن  الت فكير الن اقد بوصفه مجالا علمي ا معرفي ا "قد ظهر في بداية القرن ّّّّ
( خاصة في كتابه John Dewey)جونّديويّم( في كتابات 0222-0200ما بين ) الماضي

يمقراطي ة والت ربي ة(، تلا   ( وآخرون في الفترة ما بين Edward Glaser)جليسر إدوارد)الد 
ّإنسّم(، ثم0220-0220) في هذا المجال ، وقد امتد ت جهود  (Robert Ennis)روبرت

ليمي زوا بين الت فكير الن اقد وحل  المشكلات، وتواصلت إلى م( 0222إلى  0227إلى ما بين )
   1ااية اليوم".

و  ب ،اقد المعاصرفكير الن  لت  ل اأبً  يعد   ديويّّفجون       اهتمام ومن أوائل الت ربوي ين الذين خص 
فكير لت  اتجل ى في حد  مفهومه، وبيان دور  في تحقيق الن تائج الن وعي ة، اير أن  ديوي وصفه ب

: " بالت فكير الحذر القائم على الن شاط والمثابرة في دراسة المعتقدات هن  بأفه ، وعر  أملي  الت  
وتحليلها، وما هو متوق ع من المعارف استنادا إلى أرضي ة حقيقي ة تدعمها القدرة على 

  2".الاستنتاج

وهر  المثابرة ، جفع الًا  امعرفيًّا نشاطً هذا الت عريف الت فكير الن اقد  من خلال ديويّيعتبر     
لن شاط يم المعتقدات والافتراضات، ترافق هذا اير العلمي ة والموضوعي ة في تقيوالالتزام بمعاي  

ت اصفة الحذر التي تجن ب الفرد الت عميمات العشوائية والأحكام المسبقة، وتدفعه إلى إجراء "عملي  
يم إلى تقي علمي ة تفضيوفق رؤية  استعراض وتفح ص ومراقبة المعلومات، وشرحها وتفسيرها

ي إلى إعادة الغربلة  قد  أو توق عه حولها.نتائج ما اعت وقد يعني الحذر الشك  الذي يؤد 
  المعتقداتفلا وجود لتسليم مطلق بوالت محيص، ومن ثم  تأكيد المعلومة وتثبيتها أو تفنيدها، 

                                                 

ل ثانوي في مدينة  -1  ف  الأو  ب الص  رقي محم د بن راشد، الت فكير الن اقد لدى طلا   بعض المتغي راتالر ياض وعلاقته بينظر الش 
 .002م، ص7002، 7، العدد 2مجل ة العلوم الت ربوي ة والن فسي ة، كلي ة الت ربي ة جامعة البحرين، المجل د 

ان الأردن، محم د علي أبو جادو، علم الن فس الت   -2   .772م، ص7002ربوي، دار المسيرة عم 
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يم يعضد  توجيه سل ،علمي  محضيمان بالتنب ؤات أو الاحتمالات ما لم تخضع لمعيار والإ
   1ونتيجة صائبة".

ويتقاطع تعريف ديوي للت فكير الن اقد مع تعريفات باحثين آخرين، لعل  أبرزهم قائد حركة     
مالي ة؛  ز على ، يرك  لي  تأم   " تفكير منطقي  ر حيث يعتبّسيروبرتّإنالت فكير الن اقد في أمريكا الش 

كير م لية للت فيقر  مثل ديوي بالطبيعة الت أ إن يسف 2أو عمله".ا يجب اعتقاد  خاذ قرار عم  ات  
 من قرارات. لمعتقد، وما يبنى حولهعملية عقلاني ة تتطل ب تركيز الانتبا  على ا الن اقد، وبأن ه

د على أهمي ة الاستناد على أرضية منطقي   م أدل ة...( ية )استنتاج، تحليل، تقيكما أن  كلاهما يؤك 
ل من ممارسات. اير أن   ي الإطار يختزل الت فكير الن اقد ف إن يسفي تقرير ما يعتقد أو ما يفع 

ي إلى الهدف الن هائي )ات خاذ القرار( للت فكير الن اقد.   الإجرائي المؤد 

المشاكل  يق فيفكير العماقد هو:" الميل إلى الت  فكير الن  الت  أن  إلى  من جهته جليسر ويشير     
وفي المواضيع التي ترد ضمن مجال خبرة المرء، وبعض المهارة في تطبيق هذا النهج. ويدعو 

رفة في شكل مفترض من المع أو أي   ،اعتقاد ص أي  لتفح   اقد إلى بذل جهد مستمر  فكير الن  الت  
وفق هذا  فالت فكير الن اقد 3ضوء الدليل الذي يدعم ذلك الاعتقاد واستنتاجات أخرى تنتج عنه".

برة تتجل ى في ميل الفرد إلى تحليل المشكلات ضمن نطاق الخ ،عملي ة عقلاني ة منطقي ةالت صو ر 
تنتاجات أدل ة داعمة واس بناء على ؛يم الافتراضاتمشغلا مهاراته في تقي ،بعمق وبموضوعي ة

د صحيحها دي، وتحيمهاوتقي ،يرافق ذلك بذل جهد معرفي  مستمر  في فحص المعلومات منطقي ة.
ي إلى بناء أحكام موضوعي ة. ،واربلته وخطئها  مم ا يؤد 

                                                 

مساءلة الت فكير الن اقد في المنهاج المدرسي الجزائري )منهاج اللغة العربي ة للسنة  ينظر سفيان بعلاشة وأم هاني رحماني، -1 
  .222، ص7، العدد 2الث الثة ثانوي شعبة آداب وفلسفة أنموذجا(، مجل ة جسور المعرفة، المجل د 

ي د للنشر، ط ت ياسر العيتي، التفكير الناقد، آلك فيشر، -2   .02،02ص م،7002 ،، الر ياض السعودية0دار الس 
 .02المرجع نفسه، ص -3 
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ّإيلدربينما ترى كل  من      ّ)Linda Elder)ّليندا ّبول ّوريتشالد )Richard Pohl)ّ
ن المفك ر نوع  الت فكير الن اقد بأن ه:" تفكير في أي  موضوع، أو فحوى أي  مشكلة، حيث يحس 

 1تفكير  بعنايته الماهرة ببنية الت فكير الموروث وتطبيق معاي ير عقلي ة عليه".

ائمة جوهر الت فكير الن اقد باعتبار  عملي ة معرفي ة ذاتي ة الت نظيم، ق ويحيل هذا الت عريف إلى    
ق ة...(، وباعتبار   قيقة )الوضوح، العمق، الد  على الت حليل الن قدي في ضوء المعاي ير العلمي ة الد 
ن الفرد من المراقبة وتفكيك الافتراضات وتحليل  أيضا نمطا يتمي ز بوعي ما وراء معرفي يمك 

ن جودة الفكر، ويرفع من القدرة على معالجة المشكلات. الحجج،  ونقدها وتقييمها، مم ا يحس 

يثير  هويشيد ياسر العيتي بهذا الت عريف، كونه" يشد  المرء إليه ويدعو  إلى الاهتمام به، لأن      
هذا  يالذي يت فق عليه معظم الباحثين والد ارسين ف ،الانتبا  إلى أحد خصائص الت فكير الن اقد

     ء بتفكير  هو أن يفك ر المر  ؛الت فكير الن اقد الحقل. ذلك أن  السبب الواقعي الوحيد إلى تطوير
وأن يهدف بإدراك ووعي إلى تحسينه بالر جوع إلى نموذج للت فكير  ،وهو ما يسم ى وراء المعرفة()

   2الحسن في ذلك المجال".

  العرب:ّالباحثينّاقدّعندفكيرّالنّ مفهومّالتّ -0

قد مها الباحثون  اقد إلى جملة الت عريفات التيفكير الن  في تعريفهم للت   الباحثون العرب استند     
ة. من ذلك  ّالهّما قد مه مثلاالغربيون، واجتهدوا في إضافة بعض المعاني الخاص  ويديّزيد

قائق أو لاختبار الح ،هو المحاولة العقلية الدؤوبة من جانب الفرد"الت فكير الن اقد ّ:ومحمدّجمل
ف إلى عر  ة والت  ة، وذلك لمعرفة الأدل  ة والمنطقي  الآراء في ضوء مجموعة من المبادئ العقلي  

تحديد  عرف على طرق البحث التي تساعد فيب الت  تائج، وهذا يتطل  القرائن دون القفز على الن  
من أجل الوصول إلى نتائج سليمة، واختبار صدق تلك النتائج، وتقويم  ،ةقيمة مختلف الأدل  
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الت فكير الن اقد عملي ة معرفي ة  فالباحثان يعتبران 1ة خالصة".المناقشات بطريقة موضوعي  
دات فحص الحقائق والآراء والمعتقالذي يبذله الفرد في  قوامها الجهد العقلي   ،استقصائي ة

الت حق ق من  تها، ثم  يمها للوقوف على مدى صلاحي  وتقي ،المتعل قة بهاوجمع الأدل ة  ،وتحليلها
صدقها. ويستدعي هذا الن هج الالتزام بالموضوعي ة، ورفض أي  استنتاجات اير مشفوعة 

ة العملي ة الاستدلالية والوصول إلى الن    الموثوقة.  ةتائج الن هائي  ببراهين، مم ا يضمن صح 

ّخوالدةّ من جهته يرى       خاذ على ات   از ك  مر  ومعقولا الي  تأم   ا:" تفكير في الت فكير الن اقدصالح
خطط و  به ذلك من وضع فرضيات وأسئلة وبدائلؤمن به، وما يتطل  ما نقه و صد  بشأن ما نالقرار 

وفي هذا الت عريف تأكيد على طبيعة الت فكير الن اقد؛ في كونه عملي ة معرفي ة عالية  2جريب".للت  
الت نظيم، ميزتها الت أم ل الاستدلالي الهادف إلى بناء أحكام مختلف القضايا، وات خاذ قرارات في 

  عن الت لقائي ة أو الأحكام المسبقة. بعيدا موضوعي   إطار منهجي  

ّجرى وي      لمنطق بقواعد ا ا، محكومً ابمرك   اعقلي   ا" نشاط الت فكير الن اقد فيّروانفتحي
يمه بالاستناد إلى يء وتقيحقق من الش  ؤ بها، واايته الت  نب  والاستدلال، ويقود إلى نواتج يمكن الت  

ف من مجموعة مهارات يمكن استخدامها بصورة منفردة أو ير أو أحكام مقبولة، ويتأل  معاي  
هي مهارات الاستقراء ومهارات الاستنباط ومهارات  :ضمن ثلاث فئاتف مجتمعة، وتصن  

بة تخضع لمنظومة منطقي ة  3التقييم". ويحيل هذا الت عريف إلى أن  الت فكير الن اقد عملي ة مرك 
ليل وتقويمها وفق ثلاث فئات مهارية: استقرائي ة لتحاستدلالي ة، تهدف إلى فحص الموضوعات 

اقي ة ات، واستنباطي ة لاستخلاص الن تائج، وتقييمي ة لنقد الأدل ة وبيان مصدالعلاقات بين الافتراض
 الن تائج.

                                                 

قين وتنمي ة  -1   الت فكير والإبداع، دار الكتاب الجامعيزيد الهويدي ومحم د جمل، أساليب الكشف عن المبدعين والمتفو 
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قبل  جامعا مت فقا عليه من-حسب ما أشارت إليه-آخر ترا   تعريفاّدعاءّأحمدّفهيموتورد     
صين. وهذا باعتبار   ستقصاء، ة للاأداة ضروري  و ، اا وهادفذاتي   اممنظ   احكم"الخبراء المتخص 

فكير لا من الت   عوهذا النو   ات.رح، وتنظيم الذ  قييم، والاستدلال، والش  ي إلى التفسير، والت  ويؤد  
ير أو المعاي   ةم الأدل  د يقي  ر الجي  ة مترابطة ومتداخلة، فالمفك  ة، بل هو عملي  ة خطي  ل عملي  يشك  

له من أفكار يحم حليل، ويراقب ذاته وماوتكون له القدرة على شرح الت   ،ل إلى تحليلليتوص  
  1ح أفكار ".زات، وبالتالي يستطيع أن يصح  مسبقة وتحي  

وتشير مجمل الت عريفات التي سبق ذكرها إلى أن  الت فكير الن اقد هو أحد العملي ات العقلي ة     
و نتاج ، وأن  هذا الن مط من الت فكير هيم الموضوعي  والت قي التي تقوم على الت حليل المنهجي  

حذر والمراقبة ..( مع عوامل ال.القدرات المعرفي ة )الت مي يز، الت حليل، الت فسير، الاستدلالتفاعل 
لاصة وأن  التفكير الن اقد هو خ والغربلة والت محيص؛ التي تفضي إلى تقديم حكم أو رأي  ما.

ليس  هعرفة والبيدااوجيا. وهو ما يشير إلى أن  متقاطع حقول معرفي ة مختلفة؛ كعلم الن فس وال
ا عقلي ا متكامل، يتطل ب جهد مجر د عملي ة عقلي ة يقوم بها الفرد فحسب؛ إن ما هو نظام معرفي  

 وتحليلي ا. 
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ّالمبحثّالثاني:ّالت تب عّالت اريخيّلمساراتّالت فكيرّالن اقد

له منذ القديم في حقلي الفلسفة      علم و بدأت بواكير وجود الت فكير الن اقد وإرهاصات تشك 
 مع توالي المنطق، وذلك في صور إشارات وتلميحات عام ة، لكن ه اكتسب مفهوما جديدا

 الن ظري ات والبحوث المعرفي ة والن فسي ة والت ربوي ة التي اهتم ت به.

ّاقدّعندّفلاسفةّاليونان:ّفكيرّالنّ التّ -أو لا

 مع المسلكر ، بدأت بوادر  تظهفلسفي  خالصاقد منشؤ  فكير الن  الت   تشير الد راسات إلى أن     
ق بشؤون حياتهم قصد معرفة الحقيقة تعل  حول ما  ،اسمحاورته للن   فيسقراط  نحا الذي 

لعميق ليسبر ا كان" يجري الحوارفصورات التي يعتقدونها، ة الت  المضبوطة التي ترسم له بدق  
أ له ومن ث م  يتهي   1ات".ا لديهم من معاني هذ  المفاهيم والتصور يكشف عم  أاوار من يحاورهم و 

اقد حيث فكير الن  ة للت  ي" الجذور العقلي  على تجل   وفي ذلك دليل ،إطلاق الأحكام وإبداء الرأي
ة من خلال منهجه الذي ات بعه طريقا إلى فكير ممارسة فعلي  وع من الت  مارس سقراط هذا الن  

فكير ارس الت  " إن ما سعى إلىاك ذ  وهو إ2ّفلسف، وحوار  من أجل الوصول إلى الحقيقة".الت  
هدف إلى دراسة الحياة الأخلاقية اعتبار الفلسفة مساقا يوإلى  3لوك".بهدف توجيه الس   العقلاني  

الحياة التي  اقد، فسقراط يرى بأن  "فكير الن  ص الذي هو وجه من وجو  الت  فح  مستعينة بمبدأ الت  
  4فحصها اير جديرة بأن يحياها الإنسان". لا يتم  

                                                 

ان الأردن، طدار المسيرة زكريا جميل، المنطق والت فكير الناقد، عصام -1   .022ص، م7007، 0للنشر والت وزيع عم 
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 ؛"نّالشكاكونّاليونانيو" و"أرسطو"" وأفلاطونّ" من وقد سار على هذا الن هج بعد سقراط كل      
وعليه  1ا هي عليه في الحقيقة.رك زوا جميعهم على أن  الأشياء تبدو لنا عامة مختلفة عم   إذ

          2ع وعميق".ذلك بشكل واس عنب ع ما يترت  فكير بشكل نسقي وإلى تتب  "برزت الحاجة إلى الت  

 :اقدّعندّالفلاسفةّالمسلمينفكيرّالنّ ثانيا/التّ 

طو سقراط وأفلاطون وأرس)أفكار واتجاهات الفلاسفة الإاريق  أن   ؛مم ا تجدر الإشارة إليه    
لزالا ة لفتت أنظار العالم، وأحدثت ز والشكاكون اليونانيون( كانت سببا في ميلاد حلقة فكري  

 مؤد    حديث   كير  لمسار الحياة، وتف جديد   عوب تستفيق إلى تحليل  جعل الأمم والش   .ا كبيرافلسفي  
ث   . كل  لمعتقدات أو نفي هاوتصحيح التصورات وتثبيت ا ،عمق فيهاإلى فهم الأفكار والت   د  هذا ح 

حيث ، تحديدا ةاسي  إلى البلاد العربية الإسلامية إب ان فترة حكم الدولة العب   الفلسفةلم ا وفدت 
هْد   ما أوتي بكل   تهخضع المنطق لعقلي  أن يُ  العربي المسلم ، واستطاعانصهر ميدانها من ج 

على تفكير له أسس ومبادئ منبثقة من الإيمان بالله وحد ، ومن عقيدة تصو راته  بانيا ،وجُهْد  
ر والتفك  ساؤل ر  ويدفعه للت  ، بل يحترمه ويطو  تسير وفق منهج لا يتعارض مع العقل البشري  

فالقرآن الكريم" يهدف إلى أن يصل الانسان من خلال تفك ر  إلى أحكام صائبة مبنية  والت دب ر،
لقى ه إذا أأن   الحق  و  ":الفارابيبإسهامات  تهشادفي إمحمدّغلابّ قولي 3على استدلال صحيح".

م في علم الحكيالباحث نظرة مثلا على رسالة الفارابي ... استرعى انتباهه ما استحدثه هذا 
 4ميزان العقل البشري لا من حلول مشاكله فحسب، بل من نظريات جديدة تستحق العناية".

اطه وفق رؤية ق وإسقواجتهاد  في تقريب المنط الفارابيمبي نا فضل -عبد  العجيليويضيف 
، بل منطق أرسطو وشرحه فحسب ب:" لم يكن دور الفارابي مقتصرا على استيعاقوله-إسلامية
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ا بلغته دة، إذ كان منطق أرسطو مقي  أسهم في تطوير المنطق وربطه بعلوم بيئته الإسلامي  
 ةوعلوم زمانه، فتحت م على الفارابي الاشتغال بالألفاظ وشرحها، فقر ب منطق أرسطو للبيئة العربي  

تعليقات  و المنطقية كانت لهة لاستسااته وقبوله... بل حتى في شرحه لكتب أرسطالإسلامي  
ومثال  اقد.كير الن  فهو دعوة تتبن ى الت  ة في تاريخ البشري   هذا المنعرج الفكري  لعل  و  1وإضافات".

 دفي نقل وشرح ونقد وتطوير وابتكار علم المنطق، فلم يكن مجر   ا" دور  أد ىفقد  الفارابي ذلك
منطقه بمنطق  دقي  سليم المطلق، فلم يُ الت  تابع لمنطق أرسطو فقط، ولم يقف أمام منطقه موقف 

ابعة من القرآن الن   ةة الإسلامي  ة، فكان بذلك مرآة للحياة العقلي  ه تأثر ببيئته الإسلامي  أرسطو، لأن  
  2الكريم ".

ل إليه الفلاسفة والمفكرون المسلمون م    رية ن انفتاح عقلي وحرية فكولذلك فإن  ما توص 
ت فكير نهج المبنات الأولى لل من وضع الل  بأن يكونوا أو  -والدارسينفي نظر الباحثين -حهمرش  

رُوا له خارج الحدود العربي   الحديث. الن اقد د  ــ ـالفيلسوف نيّالإكوي توماسة، فهذا ة الإسلامي  بل ص 
يس لا ر  ال القد  تأث ر والذي ـ ـون الوسطى طفرة في العالم المسيحي في القر  هب المسيحي الذي شك 

بأن  تفكير  قد "ق ر  أ  قد  وحاول الجمع بينها وبين الفلسفة الإاريقية، ،ةبالفلسفة الإسلامي   كثيرا
 3ير أفكار ".ا لتطو واجه العديد من الانتقادات وخضع لاختبار تفكير ناقد وكان هذا أمرا ضروري  

ّالإكوينياقد عند فكير الن  د الت  ياق يتجس  وفي ذات الس   ر  تبرير  توماس حسنا لأولئك  احين ب ر 
هم لا يرفضون الاعتقادات القائمة، بل تلك الاعتقادات التي فإن   "الذين يفكرون بشكل نقدي  
  4تفتقر إلى الأسس المعقولة".
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ّة:هضةّالأوروبيّ اقدّفيّعصرّالنّ فكيرّالنّ التّ -ثالثا

هضة صر الن  ع فيمجالات الحياة لعرفت الموضوعات الفلسفي ة رواجا واسعا، وتفر عا كبيرا    
بإثارة نقاش ون ر الفلاسفة والمفك   حيث اهتم   .عصر التنويرب البعضيه أو كما يسم   ،ةالأوربي  

 دت لديهمالذين تول   ؛عبع الأمر ليشمل فئة كبيرة من الش  ، وتوس  حول كثير من القضاياجدل و 
 ة.عام   الاجتماعي  م الوضع وتأز   ،ينط رجال الد  وتسل   ،سياسة الحكم من نوازع ثوري ة بدورهم

والمجتمع  ن  ين والففكير بصورة ناقدة حول الد  ومن ث م  بدأ "سيل من المفكرين في أوروبا الت  
بحاجة إلى  ةمعظم ميادين الحياة الإنساني   افترضوا أن  و ة، ة والقانون والحري  بيعة الإنساني  والط  

1ّّتحليل ونقد".

 اساتهم الفكريةفي در  اقدفكير الن  الت  وا بالذين اهتم   الفلاسفة ظهر ضمن هذ  الفترة عدد منو    
" قائم على فكيردعا إلى خلق نظام خاص للعقل لتوجيهه في الت  ال ذي  ديكارت رينيهمن ذلك 

 2ار".والاختب ساؤل والشك  مبدأ الشك المنهجي، فكل  فكر عند  لابد أن يوضع موضع الت  

ّو      ّميكيافيلي بتقييم  حين قاماقد فكير الن  هو الآخر الت   ال ذي مارس في إيطاليانيكولو
ساس ه في" كتابه الأمير الذي وضع أنا ذلك كل  اها مبي  في عصر  ناقدا إي  ائدة ياسات الس  الس  
فكير الت   في إنجلترا الل ذين رفضالوكّ جونّوهوبزّ توماسو 3الحديث". ياسي  قدي الس  فكير الن  الت  
اقليديالت   و  ع  قد ة والمنطق والن  ل  شيء بالأد فكير القائم على تفسير كل  ي الت  إلى ضرورة تبن   ، ود 

اها تبن   ظرة نفسهاوالن   4م".عل  ه يتيح منافذ جديدة للت  اقد على أن  العقلاني، و" نظرا إلى العقل الن  
ّ ّهيوم ن تجد أ فكرة صحيحة ومشروعة لابد   " كل   أن  أى ر حين  ؛ةجريبي  في فلسفته الت  دافيد
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كثير من الفلاسفة والعلماء إلى جانب  1مصدرا لها في الخبرة المباشرة وإلا فهي زائفة".
رين ك المفك  ، وكذلكبلرو جاليلوو نيكوس كوبزواسحاقّنيوتنّوروبرتّبويلّوالمفكرين" أمثال: 

  2".ديدروو فولتيرو مونتيسكيوو بايلين من أمثال: ين الفرنسي  نويري  الت  

ّاسعّعشر:امنّعشرّوالتّ اقدّفيّالقرنّالثّ فكيرّالنّ التّ -رابعا

 الفلسفة مجال وات سع ليخرج من ،اقدفكير الن  رين بالت  زاد اهتمام المفك  امنّعشرّالثّ وفي القرن    
 الاقتصاد اقد فيفكير الن  حين طب ق أدوات الت  مثلا آدمّسميثّ كما قام بذلك .مجالات أخرى  إلى

ة مع الأفكار قطيعأن تحدث  "الأممّةثروّ"نها في كتابه التي ضم   ،أفكار  الاقتصادية واستطاعت
في و  3ة الحديثة.ادي  ياسة الاقتصل في الس  ائدة قبله، بل وأصبح كتابه المرجع الأو  المركنتيلية الس  

ياق استطاع ّدنق"كتاب  في حديثا أن يطرح تصو راإيمانويلّكانطّالفيلسوف الألماني  ذات الس 
س، واستطيني والأخلاقيلفكر الد  يتناول قضايا ا فتح به أفقا جديداّ"،العقلّالمحض  اع أن يؤس 

 يء، وأن  جربة لا تقود إلى شيرى فيها أن  العقل دون الت   ،ةة جديدة في الفلسفة الأخلاقي  نظري  
 4لها من العقل. التجربة لابد  

ّالتّ في القرن أم ا      ّعشر  ،س الحديثفبميلاد علم الن  فكير ارتبط الت  فقد " نهايته وفياسع
س ففمنذ بداية القرن العشرين نجد أن معظم علماء الن   ر معه في مسيرته بصورة عامة؛وتطو  

فكير الت   كما امتد   5ة في دراساتهم".ة وأهمي  وأعطو  أولوي   ،فكيرالبارزين قد تناولوا موضوع الت  
ّالحياة الاجتماعية على يد "ميدان  إلىاقد الن   ّسبنسر"و  كونت""أوجست ّ"كارلو "هربرت

                                                 

مدخل إلى الفلسفة، مطبوعة بيدااوجية، جامعة الطاهر مولاي، سعيدة، الجزائر، قسم العلوم  شريف الدين بن دوبة، -1 
 .77، ص7002،7002الاجتماعية، 
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 م.7002، 0بغداد العراق، ط، دار دراسات عراقية 0/7، ترجمة: حسني زينة، جآدم سميث، كتاب ثروة الأممينظر  -3 
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سيجموندّ"ة، وعند في تاريخ الثقافة الإنساني   "داروين"في مشكلات الرأس مالية، وعند  ماركس"
  1غة".في مجال اللاشعور وفي مجال الل   فرويد"

ر يفكت  ال عيلفعوة إلى ضرورة تأصبحت الد   ،ماليةخاصة في أمريكا الش  القرنّالعشرينّفي و     
ّجراهامنجد ذلك عند و . ربوي  في الأدب الت   خصوصا ،اة جد  صريحة وقوي  اقد الن   في "ّويليام

ّديويّو 2عليم في المدارس".والذي انتقد طريقة الت   ،ربيةمجال الت   كثيرون ال"الذي يعتبر   جون
يعب ر  ،(ركيفّنفكّ ) :م كتاب بعنوان0200حيث صدر له عام  3اقد المعاصر".فكير الن  أبا للت  

ق من حق  حين الت  وتعليقها ل ،ه التمه ل في إعطاء الأحكاماقد بقوله:" إن  فكير الن  فيه عن جوهر الت  
ة. عليمي  نشطة الت  اقد في الأفكير الن  إلى ضرورة تجسيد الت   "ديوي"وفي الكتاب ذاته يشير  4الأمر".
الة بتوفير ة الفع  عليمي  الأنشطة الت  قطة:" ووفقا لديوي تبدأ ثة عن هذ  الن  متحد   جوناثانّهابرتقول 

م هي تصبح مسؤولية المعل   ك  في عقولهم، وفور ارس ذلك الش   ك  ب تحف ز الش  أمثلة للطلا  
  5بطرق منطقية". ك  توجيه محاولات الطالب إلى تبديد ذلك الش  

 ؤوب والمستمر  الد   رظإمعان الن  به: " فلي وعر  أم  فكير الت  اقد بالت  فكير الن  الت   "ديوي"وقد سم ى     
عمه في ضوء المسو اات التي تد ،في أي  معتقد أو شكل مفترض من أشكال المعرفة ،قيقوالد  

ما ضم نه ديوي  حولقاشات الن   ولكن بعد توالي 6ة التي يُفضي إليها".والاستنتاجات الإضافي  
فكيرّالتّ مصطلح  فاق علىتم  الات   ،من أفكار "عليم يمقراطية والت  الد   "و  "كيف نفك ر "في كتابيْه 

 ة التي يهدف إليها. استنادا إلى القيمة الختامي   ليأمّ فكيرّالتّ التّ بدل اقدّالنّ 
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 1لي".أم  كير الت  فاقد( اسم الت  فكير الن  موذج )تقصد الت  تقول جوناثان: " أطلق ديوي على هذا الن    

عن  قديلنّ اهاية بمصطلح تضيف مبي نة ومعل لة: " أن  مؤل فين آخرين استعاضوا في الن   ثم  
  2".ليأمّ التّ مصطلح 

 كر نقدي  ف رامية إلى " تطويالر   "بياجيه"و "فتجنشتاين"اير بعيد عن ديوي برزت دعوة و    
ومة ة المعلة في تعليمنا قو  ظر، ومع العلوم الخاص  قادر على العمل مع مختلف وجهات الن  

  3ديدين".قة الش  ة جمعها بالحذر والد  وأهمي  

 :إلى جانب دعوات كل  من   

يشير عمرو صالح بأن  .ّ"ورشّغوسغروف"وّ"جيرالدّنوزش"وّ"لنداّألدر"وّول"باريتشاردّ"-
ل من أسس حركة باسم الت   اف اقد ذات أهدفكير الن  هؤلاء على رأسهم ريتشارد باول هم أو 

م الطلاب مناهجهم لا تعل   أن   ،ةعليمي  سات الت  شعر عدد من العاملين في المؤس  ة. حيث" تعليمي  
ومن  4قدي".ير الن  فككيف يفك رون، فبدأت في تلك الحين ترتفع أصوات عن ضرورة تدريس الت  

لى تفعيل اعية إالد   ،د باول ومن معه من جهة استلهموا أفكار جون ديويهنا يتبي ن أن  ريتشار 
ون لمختص  وا الوضع الذي استثار  ا، ومن جهة أخرى استغل  عليمي  اقد في الوسط الت  فكير الن  الت  

اقد هدفا ير الن  فكخاذ الت  ة لات  ة وذات مصداقي  سوا بصفة رسمي  ، لكي يؤس  عليمي  أن الت  في الش  
يلاد هذ  م ريتشاردّباولوقد أعلن ّة. يقول عمرو صالح: "عليمي  ة الت  محوريا من أهداف العملي  

ليوم يعرف ا–قدي والإصلاح الأخلاقي فكير الن  ل عن الت  الحركة في المؤتمر العالمي الأو  

                                                 

ابق -1                                                          ، الصفحة نفسها. المرجع الس 

 الصفحة نفسها. .نفسه -2 
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نوما في الذي عقد في جامعة ولاية سو  -عليمي  قدي والإصلاح الت  فكير الن  بالمؤتمر العالمي للت  
  1م".0220كاليفورنيا سنة 

-ّّ ّوإدواردّكليسر اة إلى عالذي يعتبر واحدا من أعظم الد  الفيلسوف الأمريكي روبرتّإن يس"
فسير ة تفكير الإنسان من وجهة نظر المعرفة والت  كان مسؤولا عن تعميق عملي   ،قديفكير الن  الت  

  2وإصدار الأحكام والآراء".

ّاقدّفيّالقرنّالواحدّوالعشرين:فكيرّالنّ التّ -خامسا

ي نب ه إليها والت ،اعمة لهاات الد  واستحداث الاستراتيجي   ،ةتنامي الإنجازات الفكري   وفي ظل     
اهتماما كبيرا في  اقدفكير الن  " لقي موضوع الت   ،االفلاسفة والباحثون ودعوا إلى تجسيدها ميداني  

، وما زال الاهتمام 70بعينات من القرن ة في مدارسها مع بداية الس  حدة الأمريكي  الولايات المت  
ة ربوي  ات الت  سالذي دفع بالمؤس  و الهائل الذي يشهد  العصر.  نظرا للانفجار المعرفي   ؛به قائما

مارسة جملة وتحليلها وتقويمها عن طريق م ،ة اكتساب المعرفةلاميذ كيفي  إلى الاهتمام بتعليم الت  
  3قد".حليل والن  ة مثل الت  من المهارات العملي  

فراد، حيث أصبح اقد لدى الأفكير الن  قواعد الت   تُ ـب  ِـث  يزال يُ  ولا ت  ـب ـالقرن الذي ث   70القرن يعد      
ول تسعى الد   وكأن ه خارطة طريقى في الخطابات السي اسي ة الر سمي ة، عنصرا قار ا وآلي ة بارزة حت  

ة في ظل وعي المجتمع رفعإلى  ؛امن خلاله ات وتسليحها بالمعرفة ذات القواعد الن قدي ة. خاص 

                                                 

 .الصفحة نفسها، نفسهمرجع ال -1 
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من  . ولعل  ى إعلامي ةة وحت  ة واقتصادي  ة وديني  ة وسياسي  ساحتها من صراعات فكري  ما تشهد  
 ة. حدة الأمريكي  ولايات المت  ال الت عليمي ة اقد في سياساتهافكير الن  الت   اهتم ت بتفعيلول التي بين الد  

 : فيما يلي هابرّجوناثانقد تجل ى ذلك عبر محط ات لخ صتها الباحثة و     

  م. 0222ة ة سنإدارة الرئيس الأمريكي جورج بوش إتش دبليو بوش عن مبادرة تعليمي  إعلان
وهو زيادة  ،الي(. عب رت عن الهدف الت  7000حيث: "أسمت الإدارة هذ  المبادرة بــ: )أمريكا 

  1.."قدي.فكير الن  م في قدرات الت  عون بمستوى متقد  يجي الجامعات الذين يتمت  نسبة خر  
   نيالي: إن  حدي الت  م. حيث: " أطلق الرئيس الت  7002الأمريكي أوباما عام ئيس خطاب الر 

م ... تهدف إلى يير ووسائل تقي  عليم الحكومي إلى تطوير معاي  الت   تنا ومسؤولي  ام أم  أدعو حك  
قياس إذا ما كان الطالب يتمت ع بالمهارات التي يتطل بها القرن الحادي والعشرين مثل حل  

 2..."قديفكير الن  المشكلات والت  
   م. حيث:" أشار هذا 7002ة سنة ات والجامعات الأمريكي  ي  تقرير بحثي أجرته رابطة الكل

م يريدون هة، قالوا إن  راسة الاستقصائي  من الذين اشتركوا في الد   %22أكثر من  البحث إلى أن  
 3.."قدي.فكير الن  ة: الت  ركيز على خمسة مجالات أساسي  مزيدا من الت  

 م. تقول جوناثان:" 7002نمية في الميدان الاقتصادي سنة عاون والت  مة الت  منظ   مشروع
قدي كير الن  فلدراسة الكيفية التي يمكن تبن يها لتدريس الت   ؛مة مشروعانت هذ  المنظ  دش  

  4وتقييمه".

                                                 

 .00مرجع سابق، صكير النقدي، فجوناثان هابر، الت-1 
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رن قد أضحى أحد المهارات الأساسي ة للق ؛كما أقر ت منظ مة اليونسكو بأن  الت فكير الن اقد     
   . وبأن ه قاعدة تحسين الأداء الأكاديمي عام ة، وتعزيز الإبداع والابتكار عند المتعل مين70

 ومن ثم  القدرة على مواجهة مختلف الت حدي ات.  

ة وأن  جل ها ، خاقدفكير الن  الت  بة العربي  وفي ذات الات جا  برز اهتمام الأنظمة الت عليمي ة     اص 
كان يرك ز على الحفظ والت لقين، حيث كثرت الد عوات إلى ضرورة الاهتمام بالت فكير الن اقد، 

ة بي  عودية، والإمارات العر ة الس  . من ذلك المملكة العربي  وإعادة هندسة المناهج بالاعتماد عليه
 المت حدة، والأردن ومصر وايرها من الد ول.
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ّاستراتيجياتهّاقدّوأهمّ فكيرّالنّ :ّمهاراتّالتّ الث الثّالمبحث

 المجالات في مختلفلتفكير الناقد لراسات على الدور المحوري  والأهمي ة البالغة أك دت الد      
   لاسي ما المجال الت عليمي. حيث ثبتت فعالي ته في تعزيز قدرة الأفراد على الت فكير المنهجي

يم الأفكار بشكل نقدي، وعدم قبولها إلا بعد الفحص المعلومات وتقيالقائم على تحليل 
ه وعددها لباحثون في تحديد مهاراتاختلف ا اقدفكير الن  الت  قيمة  ىوالت محيص. ورام الإجماع عل

ر . وهو م وفي استراتيجي اته، ا كما اختلفوا سابقا في تحديد مفهومه والأطر الن ظرية التي تفس 
حه فيما يأت  ي:سنوض 

ّ(Critical Thinking Skills) اقد:فكيرّالنّ مهاراتّالتّ -أو لا

ضلها أن القاعدة التي يستطيع المتعل م بف ؛في كونها اقدفكير الن  مهارات الت  ة أهمي   تتجل ى   
ة أو عادات وتقاليد سواء موروث ل أي  وعدم تقب   ،اهاة المعلومات والأفكار التي يتلق  ز دق  يمي  "

  1ة عليها".ظر فيها وإصدار الأحكام المنطقي  وافدة إلا بعد إعادة الن  

 وقد برزت اجتهادات الباحثين في محاولة تحديدها، واختلفت بين اربي ين وعرب:   

ّاقدّعندّالباحثينّالغرب:فكيرّالنّ مهاراتّالتّ -4

ّإنّ "د اقفكير الن  مهارات الت   الغربي ين الذي اهتم وا بتحديد نلعل  من أبرز الباحثي    ّ"سيروبرت
اثنتي عشرة مهارة هي: فهم معنى العبارة، هل ذات معنى أم لا، والحكم  ها فيدحيث حد  

بوجود اموض في الاستدلال أو لا، والحكم فيما إذا كانت العبارات متناقضة أم لا، والحكم 
 ح أم لا  دة بوضو رورة أم لا، والحكم فيما إذا العبارة محد  بع بالض  تيجة تتفيما إذا كانت الن  

ة بقدر كاف ر تيجة مبر  ق مبدأ أم لا، والحكم فيما إذا كانت الن  والحكم فيما إذا كانت العبارة تطب  
أم لا، والحكم فيما إذا كانت المشاهدة موثوقة أم لا، والحكم فيما إذا كانت المشكلة معروفة أم 
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دا محد   عريفيء عبارة عن افتراض أم لا، والحكم فيما إذا كان الت  كم فيما إذا كان الش  لا، والح
  1ا مقبولا أم لا.ة أم لا، والحكم فيما إذا كانت العبارة نصًّ بدق  

ل     دها في: "إدراك المشكلات، إيجاد سمهارات الت فكير الن   إدواردّجليسرومثله فص  بل اقد وحد 
لة وتنظيمها، إدراك الافتراضات والقي م عملية لحل  هذ   المشكلات، جمع المعلومات ذات الص 

اير المعلنة، فهم الل غة واستعمالها استعمالا بي نا دقيقا وممي زا، تأويل المعلومات، تقويم الأدل ة 
والبيانات، تمي يز العلاقات المنطقي ة بين الفرضيات، وضع استنتاجات وتعميمات مبني ة على 

ل إليها، إعادة تشكيل نماذج الاعتقوأدل ة، اختبار الت عميمات والاستنتاجات المتو  قرائن  اتادص 
  2بناءً على تجربة أوسع، محاكمة أمور معي نة من الحياة اليومي ة محاكمة صحيحة".

الت فكير الن اقد وإعادة ترتيبها، إم ا ضمن خانات  وعمد باحثون آخرون إلى تصنيف مهارات   
داها في: أودل"و " دانيالز""أوسع أو أضيق. منهم    3حيث حد 

  ّّالت ّالاستقرائي:مهارات  ةتستهدف إلى استنتاجات أو تعميمات تتجاوز حدود الأدل   فكير
 رة.المتوف  

  ّدة بالاعتماد معرفة جدي وصل لاستنتاج ما أوتستهدف إلى الت   فكيرّالاستنباطي:مهاراتّالت
 على فروض أو براهين أو معلومات متوافرة.

  ّّالت ّالتّ مهارات تستهدف إلى إصدار حكم حول قيمة الأفكار أو الأشياء  قييمي:فكير
 وسلامتها ونوعيتها.

كير الن اقد الت فا أن  مهارات مهيْ من جهة أخرى في تصنيف  ّواطسنو جليسر كل  من وبي ن
 4خمسة وهي:

                                                 

 .27محمد عبد السلام. التفكير الناقد. مرجع سابق، ص-1 
 .77.70مرجع سابق، ص ، التفكير الناقد،آلك فيشر -2 
 .22.22ص، مرجع سابق، فتحي جروان، تعليم التفكير -3 
درجة توافر مهارات الت فكير الن اقد في كتب الل غة العربية للحلقة الثالثة )الصفوف الأساسية: السابع والث امن مايا بطرس،  -4 

 .722م، ص 7002 ،020/027والت اسع(، مجل ة الحداثة، العدد 
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 ّيها وتتمث ل في قدرة المتعل م على تحديد الافتراضات، والحكم عل الت نب ؤّبالافتراضات:مهارة
 في ضوء وقائع معي نة.

 :وتتمث ل في القدرة على الت عبير عن مواقف أو معطيات أو تجارب عبر  مهارةّالت فسير
 تقديم تبريرات بغية استخلاص نتائج منطقي ة.

 :ة الفرد على معرفة العلاقة بين قضايا أو معطيات معي ن وتتمث ل في قدرة مهارةّالاستنباط
للحكم فيما إذا كانت نتيجة ما مشتق ة منها )القضايا والمعطيات( أم لا. بغض  الن ظر عن 

تها من عدمها.  صح 
 :ة أو خطأ نتيجةيز بين ل في القدرة على الت ميوتتمث   مهارةّالاستنتاج  ما. درجات صح 
 :ّالمناقشات ّتقويم وتتمث ل في القدرة على تقويم الاعتقادات والآراء، والت مي يز بين  مهارة

عف في الحكم على قضي ة ما في ضوء الأدل ة المطروحة.   مواطن القو ة والض 

ا استدلال هاقد في ثلاث مهارات كل  فكير الن  مهارات الت   أودل""و دانيالز"حصر كل  من "بينما     
 1 وهي: عقلي.

  ّّالت ّمهارات  ةتستهدف إلى استنتاجات أو تعميمات تتجاوز حدود الأدل   الاستقرائي:فكير
 رة.المتوف  
  ّّالت ّالاستنباطي:مهارات وصل لاستنتاج ما أو معرفة جديدة تستهدف إلى الت   فكير

 بالاعتماد على فروض أو براهين أو معلومات متوافرة.
  ّّالت ّالتّ مهارات ياء لأفكار أو الأشتستهدف إلى إصدار حكم حول قيمة ا قييمي:فكير

 وسلامتها ونوعيتها.
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لها أخرى تتخل  ساسية أمهارات الذي انطوى على خمس  فاسيونّ بيترّآي إلى جانب تصنيف  
  :1فرعي ة

  ّعبير عن دلالة واسعة من المواقف والمعطيات والقواعد ، والت  بوهو الاستيعا فسير:الت
 انيعمصنيف واستخراج الكالت  ر والإجراءات، ويشتمل على عدة مهارات فرعية يوالمعاي

 وتوضيحها.
  ّويشير إلى تحديد العلاقات الاستقرائية والاستنتاجية بين العبارات والأسئلة  حليل:الت

 وله مهارات فرعية منها فحص الآراء واكتشاف الحجج وتحليلها. ،والمفاهيم
 :فرعية  توله مهارا ،وهو تحديد العناصر اللازمة لاستخلاص نتائج معقولة الاستدلال

 وصل إلى استنتاجات.ليل، تخمين البدائل، والت  هي فحص الد  
  ّاس والحجج ة والمفاهيم والقيفكير، وتبرير  في ضوء الأدل  وهو إعلان نتائج الت   رح:الش

 تائج، وتبرير الإجراءات، وعرض الحجج.المقنعة. وله مهارات فرعية هي إعلان الن  
  ّكارد من المصداقية، وتنظيم الأفأك  ساؤل، والت  وهي مقدرة الفرد على الت   ات:تنظيمّالذ 

 ات.ات وتنظيم الذ  تائج. وله مهارتان فرعيتان هما اختبار الذ  والن  

 2إلى: اقدفكير الن  الت   ( مهاراتLecestre) ليسيستروصن ف 
 :ياق  ،والقي م والت عميمات ،تقوم على الن ظر في الافتراضات مهاراتّمساءلةّالت فكير والس 

 والبدائل الفكري ة المطروحة في وضعي ة معي نة. ،الفكري 
 :ّالمنطقي تؤي د أو  والشواهد التي ،وتقديم الأدل ة ،وهي مهارات الت برير مهاراتّالت فكير

 ترفض ما هو مطروح.

                                                 

، 72عفاف عليوي سعد الشم ري وهياء معجب مهدي آل رشيد، التفكير الناقد، المجلة العربية للنشر العلمي، العدد  -1 
 .227.220م، ص7070

 .722درجة توافر مهارات الت فكير الن اقد، مرجع سابق، صمايا بطرس،  -2 
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  ّّالت ّالت فكير:مهارات ّفي ومهارة  بوهي مهارة البحث والت حليل، ومهارة التبوي فكير
 المقارنة.

ّاقدّعندّالباحثينّالعرب:ّفكيرّالنّ مهاراتّالتّ -0

رك زوا  هملكن   ،اقدفكير الن  دة ومضبوطة للت  على مهارات محد   أيضا ن العربلم يت فق الباحثو    
ل إليبا ر قييم. تأث  حليل والاستنتاج والت  قد كالت  يخدم الن   بدورهم على ما ه الباحثون الغرب ما توص 

أن  ن ماصرّذيابّعدنانّالعتومّوعبدّالنّ  ذلك تصنيف ما ذهب إليه من تصنيفات، ونجدمن 
  1ل فيما يأتي:اقد تتمث  فكير الن  مهارات الت  

  ّيحكم عليها في و  ،ص الحوادث أو الوقائعوهي قدرة تتعلق بتفح   ؤّبالافتراضات:نبّ مهارةّالت
 رة.لة المتوف  ضوء البيانات أو الأد  

  ّل في القدرة على استخلاص نتيجة معينة من حقائق مقترحة بدرجة وتتمث   فسير:مهارةّالت
 معقولة من اليقين.

  ّعف ة والض  ن القو  يز بين مواطمي  م على الت  ل في قدرة المتعل  وهي تتمث   يمّالمناقشات:مهارةّتقي
 ة ما.في الحكم على قضي  

 :المعطاة له  بين الوقائع ل في قدرة الفرد على استخلاص للعلاقاتوتتمث   مهارةّالاستنباط
 أم لا  اارتباطا حقيقي   ؛ة من تلك الوقائعبحيث يحكم على مدى ارتباط نتيجة ما مشتق  

 ة تلك الوقائع المعطاة أو موقف الفرد منها.النظر عن صح   بغض  

 :أ مييز بين درجات احتمال صحة أو خطل في قدرة الفرد على الت  وتتمث   مهارةّالاستنتاج
 نة معطاة.تبعا لدرجة ارتباطها بوقائع معي   ؛نتيجة ما

 

                                                 

 ار المسيرةد نماذج نظرية وتطبيقات عملية(،عدنان يوسف العتوم وعبد الناصر ذياب الجراح، تنمية مهارات التفكير ) -1 
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د      1:فياقد فكير الن  مهارات الت  صالحّالخوالدةّ ويحد 

 :ّالاستنتاج القدرة على إيجاد معلومات جديدة من المعلومات المتوافرة  وتتمث ل في مهارة
 شابه.بالاعتماد على الت  

 :بعد وصف  ،بين مفهومين أو أكثرشابه والاختلاف بواسطة إيجاد الت   تتم   مهارةّالمقارنة
 منها وصفا شاملا. كل  
  ّمنها. ل  ووصف ك ،ة صغيرةمن خلال تجزئة البنود إلى أجزاء مهم   تتحق ق حليل:مهارةّالت 
  ّّالت ّوالتّ مهارة لمفاهيم ترتيب ا بالاعتماد على معيار معين، يتم   تتحق ق صنيف:رتيب

 .وفقهوالأحداث 
  ّياتية أو المشكلة، وفرض الفرضف على القضعر  خلال الت   من تتحق ق خاذّالقرار:مهارةّات، 

 منها، بهدف الوصول إلى الخيار الأفضل. وتقييم مزايا ومساوئ كل  
  ّال ؤ عن معلومات للإجابة عن الس   متعل مبحث المن خلال  تتحق ق قصي:مهارةّالبحثّوالت

 المطروح، مع إجراء ترتيب وتنظيم للبيانات والمعلومات.

 شملهاوأ-حسب رأينا-من الباحثين العرب الن اقد فكيرهارات الت  أحسن من لخص م ولعل      
ّالدكتور  ؛ة تحليل واستشهاددق  ب ّجميل ّزكريا ّالمنطقّوالتّ في كتابه عصام ّالنّ فكي" ّر "ّ إذ اقد

 ب مهارات معينة، ونستطيع هنا تحديد ست  اقد يتطل  فكير الن  يقول: من الواضح الآن أن  الت  
 :2اليحو الت  الن  مهارات على 

  ّفسير:الت (Interpretation Skill)ّ  ير لالة لعدد كبعبير عن المعنى أو الد  ويعني الفهم والت
الأحداث، أو المعطيات، أو الأحداث، أو الأعراف، ع من الخبرات، أو المواقف، أو ومتنو  

ا المشكلة ووصفهعرف على أو الاعتقادات، أو الإجراءات، أو المعايير. ويعني أيضا الت  
ّلالة وتوضيح المعنى. يقول ز، والكشف عن الد  بدون تحي   ّالسلام ّعبد ا عن ثمتحد  محمد

                                                 

 .722/722ص ،م7002، 0لتوزيع. عمان. الأردن، طأكرم صالح خوالد ، اللغة والتفكير الاستدلالي، دار الحامد للنشر وا-1 
 .702عصام زكريا جميل، المنطق والتفكير الناقد، مرجع سابق، ص-2 
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ة اايتها إضفاء معنى على خبراتنا الحياتية، أو ة عقلي  فسير هو عملي  هذ  المهارة: والت  
ي إنما نقوم بشرح المعنى الذ ؛م تفسيرا لخبرة مااستخلاص معنى منها. فنحن عندما نقد  

ا نقوم بإعطاء نفإن   ؛لنا لمعنى معين من خبرتناأوحت به إلينا، وعندما نسأل عن كيفية توص  
سير أو فتفصيلات تدعم تفسيرنا لتلك الخبرة... وفي كل  المجالات التي يكون فيها الت  

لحقائق في ضوء ا فسيرة الت  ه يمكن فحص دق  الاستنتاج ناجمة عن رد فعل خبرة ما، فإن  
  1فسير بالفعل.أكد ما إذا كانت البيانات تدعم الت  للت   ،المعطاة

  ّحليل:الت (Analysis Skill)ّبين  ،ويعني تحديد العلاقات الاستدلالية المقصودة والفعلية
قصد الذي ي ؛مثيلصورة أخرى من صور الت   الأقوال والمسائل والمفاهيم والأوصاف أو أي  

الاعتقاد أو الحكم أو الخبرات أو الأسباب أو المعلومات أو الآراء. ويمكن عبير عن به الت  
اختبار الأفكار والكشف عن الحجة وتحليل الحجج كمهارة جزئية  ،إلى ذلك أيضا أن نضم  
جاهين ن ات  به أو الاختلاف بيتحديد أوجه الش   حليل؛حليل. ومن الأمثلة على الت  من مهارات الت  

ة، وتوضيح العلاقات بين الجمل أو الفقرات بعضها ببعض، وعلاقة مشكلة مفترض في حل  
ن منها، و  ة التي يتكموقف معين إلى أجزائه الرئيسي   أو رد   ،ما ذلك بالغرض الرئيس لنص  

 وإيجاد العلاقة بين هذ  الأجزاء.
  ّقييم:الت (Evaluation Skill)ّ  والذي يكون  ،مثيل الآخرتقدير مدى مصداقية القول أو الت 

بمثابة تقدير أو وصف لإدراك الشخص أو خبرته أو موقفه أو حكمه أو اعتقاد  أو رأيه. 
العبارات والأسئلة  بين ،ة أو المقصودةة للعلاقات الاستدلالية الفعلي  ة المنطقي  وكذلك تقدير القو  
ر البديل أو فسيالت  ة قييم المقارنة بين قو  ة أشكال تمثيلية. ومن أمثلة الت  والأوصاف أو أي  

مات ة تأتي من المقد  نتيجة الحج   د من أن  أك  ومدى مصداقية مصدر المعلومات، والت   ،ضعفه
 قة.بدرجة عالية من الث  

                                                 

 .22.22ص مرجع سابق، ،التفكير الناقد ،محمد عبد السلام-1 
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 :الاستدلال(Reasoning Skill  )ّ ضع وو  ،لةوهو تحديد العناصر للوصول إلى نتائج معقو
ن المعطيات تائج التي تلزم عط الن  استنبح المعلومات المناسبة؛ اوابط والفروض التي تتيالر  

مثيل. ومثال ذلك عندما نحاول أو الأقوال أو الأوصاف أو المسائل أو ايرها من صور الت  
ي ؤ بما سوف يحدث فنب  أثناء القراءة رسم أو وضع معنى استنادا على العناصر، أو الت  

 المستقبل بناء على ما نعلمه من قوى العمل في موقف راهن.
  ّّوضيح:الت(Explanation Skill) ط، ما ومتراب قوي  ة لتقديم فكر المرء بشكل القابلي   وهو

ة والمعياري   ةة والمنهجي  ري  صو  ة والت  ضع هذا الفكر في حدود الاعتبارات البرهاني  يعني و 
يل لقبول أو لة، تلك التي تنبني على أساسها نتائج المرء. مثال ذلك توضيح الد  ياقي  والس  

 لموضوع ما.رفض المؤلف 
  ّّالذ ي لمراقبة وتصحيح تفسير اتالوعي الذ   يعني (Self-Regulation Skill) ات:تنظيم

ممعي    فسيراتالت  كذلك مراجعة وإعادة صيااة أحد و ، معي ن، واختبار وتصحيح استدلال ن مقد 
 .ذاتي ا هاتصحيحاختبارها و ، و المقد مة

هذ   صاقد أن نعرض جدولا يلخ  فكير الن  فصيلي لمهارات الت  ويمكن بعد هذا العرض الت      
  1عنها من فروع: وكل  ما ينجر   ،المهارات

 ةالمهارةّالرئيسيّ  ةالمهارةّالفرعيّ 

ّصنيفمهارةّالتّ 
ّمهارةّاستخلاصّالمغزىّ

 مهارةّتوضيحّالمعنى

 فسيرمهارةّالتّ 

ّمهارةّفحصّالأفكار
ّمهارةّتحديدّالحجج
 مهارةّتحليلّالحجج

 حليلمهارةّالتّ 

ّعاءاتالادّ يمّمهارةّتقيّ   يمقيّ مهارةّالتّ 
                                                 

ابق-1   .20، صالمرجع الس 
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ّيمّالحججمهارةّتقيّ 
 

ّمهارّفحصّالدليل
ّمهارةّتخمينّالبدائل

 وصلّإلىّاستنتاجاتمهارةّالتّ 

 مهارةّالاستنتاج

ّتائجمهارةّإعلانّالنّ 
ّتائجمهارةّتبريرّالنّ 

 مهارةّعرضّالحجج

 رحمهارةّالشّ 

ّاتمهارةّاختبارّالذّ 
 اتمهارةّتصحيحّالذّ 

 اتمهارةّتنظيمّالذّ 

                                         (: مهارات فرعية لمهارات الت فكير الناقد الرئيسية حسب ما يرا  محم د عبد السلام.0جدول رقم) 

 (Critical thinking strategies) استراتيجياتّالتفكيرّالناقد:-ثانيا
من الأدوات المنهجي ة المهم ة التي تمك ن المعل مين  ؛اقدفكير الن  استراتيجيات الت  ّتعد      

قائم على تحليل المعلومات وتقي يمها بدلا من عرضها  ،والمتعل مين من تحقيق تعل م عميق
كما -وقبولها بشكل سطحي. وقد اختلف الباحثون في تعي ين هذ  الاستراتيجي ات، كاختلافهم

 ك:في تحديد المهارات، نذكر من ذل-بي نا سابقا

 (Bayer strategy):"باير" استراتيجي ة-0

طرح المرب ي باير استراتيجي ة لتدريس الت فكير الن اقد في إحدى مقالاته المشهورة، وأشار إلى    
رة والأهداف الأساسي ة لها. وأك د  ضرورة تعليم مهاراته حسب محتوى المواد الد راسي ة المقر 

قيق، حيث لا يجوز تعليم م ارة بشكل هضرورة ربط الت فكير الن اقد بالد روس بعد الت خطيط الد 
 عرضي ما لم يسبقها تخطيط محكم.

أسس معي نة، و  ورأى باير أن  تطوير قدرات المتعل مين على الت فكير الن اقد يستند إلى مبادئ   
نات المهارة في طريقة منتظمة قدر الإمكان )كتقديم خصائصها  ل الت مهيد لمكو  لذلك يفض 
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ون على أنفسهم في تطبيق هذ  الإجراءات وإجراءاتها بوضوح تام (. على أن يعتمد المتعل م
ع بإضافة محتويات،  ل بها إليها. ويحب ذ الت وس  وتحليل الن تائج، وتحديد الطريقة التي تم  الت وص 

 واستخدام مهارات أخرى، والت دريب عليها في مواقف مختلفة لتسهيل عملي ة انتقال الأثر.

ّ(O'Reilly strategy) استراتيجيةّأوريلي:-0

كا فيما يقرأ أو يسمع، و ة هي طوة الأولى في هذ  الاستراتيجي  إن  الخ    كي لجعل الفرد متشك 
حتى  هار تكراو ، ةمعي نعلى خطوات  أو لا بوااقد عليهم أن يتدر  فكير الن  الت   علىالمتعل مون  يُمه ر  

د ته و ستراتيجي  اليل وتقييمه لبيان وشرح وقد وقع اختيار "أوريلي" على مهارة تحديد الد  إتقانها.  حد 
 1ّذ  الاستراتيجية فيما يأتي:نة لهالخطوات المكو  

 وتقييمه من خلال لعب الأدوار مثلا: حول ،ليلتعليم وعرض مهارة تحديد الد  بم يبدأ المعل  -
 في ساحة المدرسة. ف  حادثة سرقة محفظة خارج ارفة الص  

 ما حدث من خلال طرح الأسئلة. المتعل مين حولم بمحاورة يقوم المعل  -

لأسئلة ساؤل بطرح بعض امن خلال توظيف عملية الت   ،ليلمهارة تحديد الد   متعل مون يمارس ال-
 مثل: هل هو عبارة عن شاهد؟ هل ثمة وثيقة مكتوبة؟ هل يتوافر دليل ملموس؟ 

عليهم أن يجيبوا  ثم  مون تقييم الدليل، ومن ليل، يتعل  إلى تحديد الد   متعل مون ال لبعد أن يتوص  -
ك صاحب ؟ هل يمله دليل ثانوي  أم أن   عن الأسئلة الأربعة الآتية: هل الدليل المتوافر أساسي  

ليل؟ هل لد  ة أخرى تدعم هذا اة أدل  ليل؟ هل ثم  شويه في محتوى الد  حريف والت  ليل سببا للت  الد  
 ة؟ ة أو خاص  ليل عام  يعتبر هذا الد  
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ف موق أي   وضمن، تعليمي ة مادة وا هذ  الإجراءات من خلال أي  بأن يجر   يمكن للمتعل مين
اقد فكير الن  الت   ة بعنوان دليلجعة إرشادي  اوقد وضع أوريلي مر  .نيمبإشراف المتعل   مي  تعل   تعليمي  
 اقد. فكير الن  ة في تنمية الت  دة في تطبيق هذ  الاستراتيجي  عللمسا

 McFarland’s Associated Words):"مكفرّلاند"لـّ ةّالكلماتّالمترابطةاستراتيجيّ -3
Strategy) 

التي  ،"اقد ومهاراته المختلفة إلى المربية "مكفر لاندفكير الن  ة تدريس الت  تنسب استراتيجي     
ة ذات اد  مييز بين المتساعد على تعليم مهارة الت   ؛كانت تهدف من وراء هذا على تقديم أمثلة

 اقد.           فكير الن  لة به كمهارة من مهارات الت  اير ذات الص  ة لة بالموضوع والماد  الص  

ة راتيجي  مون في استبع المعل  إذ يقول: يت  ة؛ عن هذ  الاستراتيجي  محمد عبد السلام  يتحد ث  
  1ة الآتية:الكلمات المترابطة الخطوات المهم  

مجموعة من سبع كلمات تدور حول  بحيث تتألف كل   طرح مجموعة متنوعة من الكلمات؛ -
على أن  ،ةراسي  لاعاتهم الد  ط  عة أو اون من خلال خبراتهم المتنو  يعرفه المتعل م ،موضوع معين

لة ص وكلمة واحدة ليس لها أي   ،كلمات ذات صلة بالموضوع يكون في المجموعة الواحدة ست  
 به.

حتى  ؛ة تحت إشراف المعلمي  وعقد جلسات تدريب ،بصورة جماعية ف  مناقشة متعل مي الص  -
 التي لها صلة بالموضوع وتمييز الكلمات التي ،يصبحوا قادرين على تحديد الكلمات الست  

 ليس لها صلة وشطبها.

ريقة التي ترتبط ن الط  تبي   ،الباقية في عبارة أو جملة مطالبة المتعل مين بتركيب الكلمات الست  -
 وملاءمته له.صل بالموضوع المدروس وتت   ،بها معا
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 يب الكلمات الست  ترك بحيث يتم   ،فكير بأساليب منطقية وصحيحةتشجيع المتعل مين على الت  -
 .ي ليس لها صلة به، وبعد حذف الكلمة التفي عبارة أو جملة واحدة ذات صلة بالموضوع

وش، يل )الحروب( موضوع الكلمات المطروحة الآتية: تدمير، قتل، تشريد، استقرار، جفمثلا تمث  
 ويسألهم ،ابقةبع الس  فكير في الكلمات الس  م من المتعل مين الت  التحام، معارك. وهنا يطلب المعل  

وهو موضوع  ،الموضوع الذي تنتمي إليه هذ  الكلمات بطريقة منطقية وصحيحة عن
وجد بينها ه يحا لهم أن  موض   ،ويطالبهم بعد ذلك بتركيب الكلمات في عبارة واحدة .)الحروب(

ملة ا عن الجالأخرى. أم   ة الكلمات الست  ة في معناها عن بقي  وهي كلمة شاذ   ،استقرارة كلم
أن تكون  فيمكن ؛ابقةالس   من ربط الكلمات الست   مها المتعل مون أو العبارة التي يمكن أن يقد  

قتل دمير والفي الحروب التحام الجيوش معا في معارك طاحنة تؤدي إلى الت   "يتم   كالآتي:
 شريد".والت  

ّ (Smith's strategy) ةّسميث:استراتيجيّ -1

ت" ة "مهارة تقويم مصادر المعلوماة تعليمي  ة على عرض خط  تقوم دعائم هذ  الاستراتيجي      
د ي تؤك  ة معاينة المعلومات التوذلك بالاستناد إلى استراتيجي   .اقدفكير الن  كإحدى مهارات الت  

لتقويم  ةة معايير ضروري  ة إلى وجود عد  صاحب الاستراتيجي  عليل. وقد أشار على الفهم والت  
مع هذ   سقتحتها إذا ات  ص  ة مصادر المعلومات، والتي يمكن أن يثق من خلالها الأفراد بصح  
سير فة مصادر المعلومات" القدرة على المساءلة، والت  وتشتمل مهارة "الحكم على صح   .يرالمعاي  

 1:ما يلية من هذ  الاستراتيجي  الأسئلة، وتتض  من خلال الإجابة عن مجموعة من 

 .رسمة للد  مقد  -

 .رسعرض الد  -

 .اقدفكير الن  دريبات على مهارة الت  الت  -
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 .رسخاتمة الد  -

 ة"مجموعة من المهارات الجزئي   :اقد بأن هفكير الن  بتعريف الت   0222لقد قام "سميث" عام    
ادر ة مصالمعلومات، أم ا عن مهارة تقويم صح  ة قة وصح  التي يستخدمها الفرد لإظهار الد  

 اقد التي تقوم على معالجةفكير الن  ها إحدى مهارات الت  بأن   ؛المعلومات فيعرفها سميث
ائق ي إلى مقدرة الفرد على معرفة الحقالذي يؤد   ،عليلكد على الفهم والت  التي تؤ   ،المعلومات

استظهار أو حفظ المعلومات التي يشتمل ل هذ  المهارة من عملية كما تقل   ،وصدق مصدرها
  1راسي".عليها المحتوى الد  

لتي وا ،ة مصادر المعلوماتتقويم صح  ل ،وقد أوضح سميث وجود معايير عديدة ضرورية   
ر. وتضمن يمع هذ  المعاي   تبواسطتها يستطيع الأفراد أن يثقوا بتلك المصادر إذا ما تطابق

فسير حول الأجوبة القدرة على المساءلة والت   ؛وماتمهارة الحكم على صحة مصادر المعل
 2المنبثقة عن عدد من الأسئلة الآتية:

ة؟ أم هو سة حكومي  ه مؤس  ل: ما مصدر المعلومات هل هو شخص معين؟ أم أن  ؤال الأو  الس  -
معادية؟ ة سه مؤس  ة محايدة؟ أم أن  ة أو دولي  مة أجنبي  ه منظ  ة؟ أم أن  سة أهلية خاص  عبارة عن مؤس  

 ة موثوق بها؟سة علمي  ه مؤس  أم أن  

ان المصدر مصدر المعلومات؟ فإذا كلة ة أو العلمي  ة والميداني  قافي  ة الث  اني: ما الخلفي  ؤال الث  الس  -
مجموعة  ص؟ وما سمعته بينحدث كمتخص  لا للت  شخصا، فما مستوى خبرته التي جعلته مؤه  

عدد  ة، فكمسالمصدر للمعلومات عبارة عن مؤس  صين في هذا الميدان؟ وإذا كان من المتخص  
ة التي قامت ي  دريبورات أو البرامج الت  سة بنجاح؟ وما الد  بها هذ  المؤس   سنوات الخبرة التي مر ت

ت والكتب شراة لهم؟ وما الن  ة والعملي  براتهم العلمي  كم عدد العاملين بها؟ وما مستوى خبها؟ و 
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سات في هذا المجال؟ وهل أسهمت في الحكم بين المؤس   تهاالتي أصدرتها؟ وما مدى مصداقي  
 سات أو وزارات؟مؤس   على أعمال الآخرين سواء كانوا أفرادا أو

عتماد ا  ة المصدر؟ فهل تم  اعتمادها للكشف عن صح   الث: ما الأسس التي تم  ؤال الث  الس  -
 م تم  دد؟ أالص   جوع إلى معايير موثوق بها في هذاالر   خبير في الموضوع المطروح؟ أم تم  

 الرجوع على فريق عمل له خبرة في هذا المجال؟

 ة أو المكتوبة؟ وهلفوي  ابع: ما هدف مصدر المعلومات من طرح العبارات الش  ؤال الر  الس  -
لصالح  ازا شخصي  ل تحي  ها تمث  كانت هذ  العبارات نابعة من الحرص على الموضوع؟ أم أن  

نة معي   ةل مجموعه يمث  أم أن   ،ث المصدر باسمهتحد  نة؟ وهل يجهة ضد أخرى في قضية معي  
وهل  نة؟معي   ةلته للحديث عنها بقضي  خو   ةة أو إيديولوجي  قتصادي  سة اقد تكون عبارة عن مؤس  

 ؟معة أثناء الحديثظ لهذ  الس  ة المصدر بهذ  العبارات؟ وهل المصدر متيق  ر صح  تتأث  

رات ة المصدر؟ هل عباللاستفسار عن صح   ؤال الخامس: هل توجد أسباب جوهرية تدعوالس  -
 ةسقة مع بعضها أم متناقضة فيما بينها؟ وهل توجد مصادر أخرى أكثر استقلالي  المصدر مت  

رة ة التي طرحها المصدر؟ وهل العبارة الصادد هذا المصدر؟ وماذا يقول الخبراء حول القضي  تؤي  
ارة نون حولها؟ وما نوع العبكوك أو الظ  ش  ة تدور الها دعائي  ة صادقة أم أن  عن المصدر موضوعي  

ي عسة تد  ة؟ أم هي صادرة عن مؤس  ة مستقل  التي طرحها المصدر؟ فهل هي عبارة خبري  
 نة؟معي   ةمة إيديولوجي  ر عن وجهة نظر منظ  ها تعب  وازن في تقاريرها؟ أم أن  ة والت  الموضوعي  
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 اقدّفكيرّالنّ لتّ لّتعليمالمبحثّالرابع:ّ

 الباحثينديد ع نوات الأخيرة، من الموضوعات التي نالت اهتمامفي الس   اقدفكير الن  الت   أضحى   
ي المناهج والمهتم ين بالشأن الت ربوي    سات.كتب المدرسي ة في مختلف المؤسوواضعي ال ومعد 

فكير الت   ر دورولا يقتصودة تعليمهم، وتعزيز جوري  في تنمية قدرات المتعل مين وذلك لدور  المح
على تنمية المهارات الت عليمي ة فحسب؛ بل وبناء الفرد الواعي القادر على مواجهة ظروف  اقدالن  

كير فين بمهارات الت  من المهتم   :" لقد أبرز العديد. يقول أحمد جودتالعصر بشكل عقلاني  
فكير تطيع الت  الذي يس ،ور المواطنته في تفعيل دته، ومنها أهمي  رات لأهمي  اقد عددا من المبر  الن  

امل من كبمهارة عالية من أجل تحقيق الأهداف المراوب فيها، وتنشئة مواطنين يمتازون بالت  
اقد والإبداعي كير الن  فة، وتنمية قدرة الأفراد على الت  ة والجسمي  ة والوجداني  ة والروحي  واحي الفكري  الن  

  1المشكلات". وصنع القرارات وحل  

 للمتعل م إضافة إلى ما سبق في: اقدفكير الن  الت  وتتجل ى أهمي ة    

تمحيص ر من الت لقين، وتشجيعه على الت ساؤل و التحر  ة عن طريق ته الفكري  تعزيز استقلالي  -
 واربلة ما يعرض عليه من معلومات وأفكار.

ي، وتمي-  الحجج.يز الحقائق والآراء وتوظيف الأدل ة و تنمية مهاراته في الت قص 

 القائمة على قو ة الط رح مستندا على الأدل ة المنطقي ة. ،تطوير قدراته في المناقشة والمحاججة-

في الت عليم،  اقدفكير الن  الت   برزت دعوة المجتمع االت ربوي  إلى ترسيخ ثقافة-واير -وأمام ذلك   
تقول مايا بطرس:" إن  المجتمع اليوم بحاجة إلى من يفك ر قبل أن يحكم، وإلى من يحل ل 

لها مادة قابلة للاكتساب ، إن ه بحاجة إلى من يربط ويمي ز المعطيات ويقي مها قبل أن يحو 
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لآراء ا ويكتشف ويقارن ويُخضع الأفكار للمنطق، ومن ثم  يستخلص الن تائج من الحقائق لا من
 .1فقط"

د الأدلة الت ربوي ة الحديثة، أن  تعليم     ل ضرورة حتمي ة لم يعد ترفا أكاديمي ا. ب اقدفكير الن  الت  تؤك 
تتطل ب إعادة الن ظر في جميع مناهج الت عليم، وهو ما سعت إلى تحقيقه عدد من الد ول المتقد مة. 

مسارات الت عليم  ضمن اقدفكير الن  الت  ونمي ز في هذا الات جا  اختلاف الباحثين حول كيفي ة إدراج 
ّّبين:

م للمتعل مين ةة دراسي  خاذ  ماد  وات   ،ةربويّ فيّالمناهجّالتّ ّهتفعيلفريقّيدعوّإلىّضرورةّ /أولا  تقد 
فهو يرى أن  " جا  هذا الفريق:قا على ات  لام معل  . يقول محمد عبد السةالمدرسي   وفففي الص  

المحاضرات، ) راسية وفق أشكال عديدةالمادة الد  اقد من خلال فكير الن  م على تعليم الت  يركز المعل  
يقول عصام و  2."ة، الامتحانات(مارين الكمي  قارير، الت  المختبرات، الواجبات المنزلية والبحوث والت  

اقد، فكير الن  الت  ة اليوم بربوي  سات الت  المؤس    في الآن ذاته: "تهتم  رح ومستدلا  ما هذا الط  زكريا مدع  
ادر على إلى خلق جيل واع قي ه يؤد  لاب، وإدخاله في المناهج، وذلك لأن  وتطالب بتدريسه للط  

  3م، يستطيع مواجهة الأزمات والمشكلات وتقديم حلول ناجعة لها".قد  طور والت  الت  

ّتعليم /ثانياّّ ّإلى ّيدعو ّمستقلّ ّهفريق ّلكن ّدراسية ّالمدرسيّ كمادة ّالمنهاج هم لأن   ،ةّعن
م، لذا في متعل  فكير لدى الد مهارة أو قدرة تهدف إلى الارتقاء بالت  اقد مجر  فكير الن  يعتبرون الت  

 لمقصد.ق هذا اة تحق  بالاعتماد على برامج خاص   المدرسي   ف  خارج الص   نظرهم يحسن أن يتم  

ّتعليم /ثالثاّّ ّإلى ّيدعو ّالمدرسيّ ّهفريق ّالمنهاج ّكمادّ ّداخل ّمستقلّ لكن ذا ه ، أي أن  ةة
د ما يؤك  ، وإن  المدرسي   ف  الص  رس في ة تد  اقد ماد  فكير الن  الفريق لا يرى ضرورة في اعتماد الت  

 ة التي يحتويها المنهاج.راسي  د الد  على أن يكون مادة من الموا
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للمتعل مين؛  اقدفكير الن  الت  ومهما يكن من أمر الاختلاف، فإن  المت فق عليه ضرورة تعليم    

.(. وتربط مايا ا، نفسي ا، حضاري ا..اجتماعي  ا، نظرا للفائدة المرجو ة منه )تعليمي ا، تربوي ا، معرفي  
حاق الل  ة في حتمي ة مسايرة مستجد ات العصر، و رورة بالبلدان العربي  هذ  الض  -من جهتها-بطرس

طوير ، يعود فكير والبحث عن سبل ت:" لعل  الاهتمام بالت  بركب الد ول المتطو رة تعليمي ا. إذ تقول
س الخطر ا لمحدق بنا جر اء الر كود الت ربوي  الذي ما استطعنا الاستقاظ بالد رجة الأولى إلى تحس 

 رذي حال دون مجاراتنا لركب الت طو منه... ومهما اختلفت الأسباب فلا تبرير للت قاعس ال
."  1الت ربوي  والت عليمي 
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ّمساءلتهوّّعليميّ الن صّالتّ ّاني:الفصلّالثّ 
ل:ّمفهومّالن ص ّ.أصنافهأسسه،ّ،ّعليميّ التّ ّالمبحثّالأو 

ّبينّالقراءةّوالإقراء.ّعليميّ صّالتّ النّ اني:ّالمبحثّالثّ 

ّ.مساءلةّالن صّالت عليميّ الث:ّالمبحثّالثّ 

ّوالت فكيرّالن اقد.ّمساءلةّالن صّالت عليميّ المبحثّالر ابع:ّ

ّّّّّّّّّّّّ
ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ
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ل:ّمفهومّالن صّالت عليميالمب ّ،ّأصنافه،ّأسسهحثّالأو 

ّعليميّ صّالتّ أولا/ّمفهومّالنّ 

 ر الحديث  الل غة وتعل مها في العصص الت عليمي ركيزة أساسي ة يقوم عليها تعليم يمث ل الن  ّّّ
ل بها تحقيق الأهداف الت ربوي ة، ويتطل ب تحديد مفهومه   عريجا علىتوهو أداة منهجي ة يُتوس 

مات الجوهرية  ال ثم   ،مفهوم الن ص أو لا تمي ز  عن مي ة لالت عليتي تضفيها عليه صفة رصد الس 
 اير  من الن صوص.

ّمفهومّالن صّ-4

شأن  شأنه ،راسات اللغوية منذ القديملا شك أن  مصطلح الن ص له وجود وتجذ ر في الد     
البحوث  بتوالي ة ودلالات اختلفت مع الز من  خصوصي   ى، اير أن ه اكتسبالمصطلحات الأخر 

 أو التي اهتم ت بدراسته. ولنا قبل أن ننظر في بعض هذ  الد لالات أن والن ظريات التي تناولته
ود  رات التي أعانت على تأصيله وضبط حدغوي لاستخلاص بعض المؤش  نقف عند مفهومه الل  

  اصطلاحا.

ّالعربي ةّوالغربي ةّفيّالمعجماتالن صّ -أ

ي والمعنو ظهار العربي ة إلى العلو  والإ " في المعجماتتشير مادة "نص        ي  بنوعيهما الحس 
وعلى دلالة الت مام، فإن ارتبطت بالقول أو بصاحبه دل ت على الاسناد واكتمال المعنى. يقول 

ا :في لسان العربابن منظور  هُ. وكُلُّ م  ف ع  ا: ر  هُ ن صًّ دِيث  ي نُصُّ . ن ص  الح  يْء  فْعُك  الش  أُظْهِر   "ر 
. والن صُّ والن صِيْصُ: دِ  فقد نُص  يْرُ الش  ِ الس  . وأ صْلُ الن ص  ثُّ اي ت هُ. قال أ   يْدُ والح  يْءِ وا  ى الش  قْص 

صْتُ الر جُل  إذا اسْت قْص   : ن ص  اه ا، ومنه قِيْل  بْل غُ أ قْص  يْتُ الأزهري: الن صُّ أ صْلُهُ مُنْت ه ى الأ شْي اءِ وم 
يْءِ حت ى ت سْت خْرِج  كُل  م   سْأ ل ت هُ عن الش  هُمْ م  قْل: ي نُصُّ دِيْثِ هِر  ُ . وفِي ح  أ يْ ي سْت خْرِجُ ر أْي هُمْ  ا عِنْد 
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ا عليه من  فْظِهِم  اهِرُ ل  ل  ظ  ن ةِ أ يْ ما د  اء: ن صُّ القُرآن ون صُّ السُّ ه  ويُظْهِرُُ ، ومنه ق وْلُ الفُق 
امِ".  1الأ حْك 

يْء  ر  و     حاح:" ن ص  الش  ة العرو ذكر الر ازي في مختار الص  ، ومنه منص  د  هُ وب اب هُ ر  س، ونص  ف ع 
  2ليه، ونص  كل  شيء منتها ".ديث إلى فلان رفعه إالح

 تْ ص  ، ون  هُ تْ ع  ف  ر   يْ ا أ  ه  د  يْ جِ  ةُ اب الد   تْ ص  ، ون  هُ ع  ف  ر   يث  دِ الح   ص  جاء في قاموس المحيط:" ن  و    
 هُ ك  ر  ح   ءُ يْ ، والش  رِ يْ س  ا من اله  د  نْ ى ما عِ ص  قْ أ   ج  ر  خْ ت  اسْ  هُ ت  اق  ون   ،تْ ز  رِ بْ ا وأُ ه  انُ ك  م   ع  إذا رُفِ  وسُ رُ الع  
ى ص  قْ ت  سْ اِ  لانٌ ، وفُ ض  عْ ق ب  فو  هُ ض  عْ ب   ل  ع  ج   :اعُ ت  ، الم  اصٌ ص  وهو ن   ،ابً ا ض   هُ ف  نْ أ   صُّ نُ ي   لانٌ فُ  هُ نْ ومِ 
  3". ُ ر  ه  ظْ أ   ءُ يْ والش   ءِ يْ عن الش   هُ ت  ل  أ سْ م  

نظيم، وبراعة دق ة الت  ، وما يرتبط به من" أم ا في المعاجم الغربي ة فورد الن ص بمعنى الن سيج   
نع، والقصد، والكمال، والاستواء".  Le nouveau) الفرنسيكما ذكر في القاموس  4الص 

Petit Robert( الن ص ":)Texte)  لاتينية كلمة( أصلها الن سيجTextus.")5

 (Textusقائلا:" الن ص ) ي ينعند الغرب ويتحد ث محمد مفتاح عن أصل اشتقاق كلمة نص      
في هذ  الثقافات هو الن سيج بما تعنيه هذ  الكلمة في المجال المادي الصناعي. وقد نتج عنها 

عْتبُِر  اُ اشتقاقات لا تخرج عن هذا المعنى الأصلي، ثم  نُقِل  هذا المعنى إلى نسيج الن ص، ثم  
  6الن ص نسجا من الكلمات".

                                                 

ة )ن ص ص(، مصدر سابق، ص -1   .22، 22ابن منظور، لسان العرب، ماد 

حاح، مكتبة لبنان ناشرون،  بن عبد القادر محم د بن أبي بكر -2   .722م، ص0222الر ازي، مختار الص 
ة "نصم، 7002، الحديث القاهرةالفيروز آبادي: القاموس المحيط، دار محم د بن يعقوب  -3   .0202/0202"، صصماد 
 .02م، ص7002منشورات اتحاد الكت اب العرب، دمشق، عبد القادر شرشار، تحليل الخطاب الأدبي وقضايا الن ص،  -4 

5  -Le Robert. Le nouveau Petit Robert de la langue française. Nouvelle édition. Paris. 
2008. P 2544.   

محمد مفتاح وآخرون، انتقال النظريات والمفاهيم، منشورات كلية الآداب والعلوم الإنسانية بالرباط، سلسلة ندوات ومناظرات  -6 
  .07م، ص0222، جامعة محمد الخامس المملكة المغربية، 22رقم:
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اتب من يبذله الك امإلى " ،ارتباط الن ص بالنسيج على بيحيمحمد الأخضر الص  يعل ق و     
جهد في ضم  الكلمة إلى الكلمة، والجملة إلى الجملة، وكذلك ما يبذله من جهد في تنظيم 

ن كلا  منسجما مترابطا". "الن سيج  ويرى رولان بارث أن  هذا 1أجزائه، والر بط بينها بما يكو 
نكبوت لبراعة ب ه نسيج الن ص بأن ه نسيج العفي وراء  المعنى، وقد شُ خيوصف بأن ه نتاج وستار يُ 

 2نسجه وتماسكه، بحيث يتعل ق بعضه ببعض".

ّ-ب ّالغربيّ الن ص  ّوالعربيّ ّفيّالاصطلاحين

دي  لى زمنإ ني ة الغربي ةاالد راسات اللسصطلح الن ص قد ااب في أشار بشير إبرير أن  م    
هرة اغة على تجسيد الظ  الذي استعمله من باب "الاسم العام الذي يطلق في الل   ،سوسير

ر والأط ، باختلاف المرجعي ات الفكري ةر استعماله واختلفت دلالاتهثم  كثُ  3غوي ة".الل  
ة بدراسته لدى الباحثين رام ات ف ،ةالابستيمولوجي    منهم من ف، اقهم على خاصي ة الن سيجالخاص 

يها في مختلف الممارسات اليومي ة؛ باعتبار  أداة تبليغ وتواصل،  " رك ز على الوظيفة التي يؤد 
غوي ة للن ص من خلال ترابط عناصر  وتماسك أجزائه، ومنهم ومنهم من رك ز على الت ركيبة الل  

لزمه أن يكون القارئ مشاركا أساسي ا ي ؛ة القراءةمن رك ز على القيمة الدلالي ة له. مرهونا بعملي  
  4إنتاج المعنى".

 

 

                                                 

مدخل إلى علم الن ص ومجالات تطبيقه، الدار العربية للعلوم ناشرون، منشورات الاختلاف  محمد الأخضر الصبيحي، -1 
 .70ص م.7002لبنان، 

م، 7000، 7رولان بارث، لذة الن ص، ترجمة صفا وحسين سبحان، دار بوتقال للن شر، الدار البيضاء، المغرب، ط -2 
  .27ص

 . 22م، ص7002، 0ة والتطبيق، عالم الكتب الحديث، إربد، الأردن، طينظر بشير إبرير، تعليمية النصوص بين النظري -3 

لام بن علية، محاضرات في تعليمي ة الن صوص الأدبي ة، السنة الأولى ماستر تعليمي ة اللغات، جامعة  ينظر: -4  عبد الس 
 .72-72م، ص7070-7070المدية/الجزائر، 
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 القواعد التي تبن اها الباحثون الغربي ون في تعريف الن ص:ولعل  من أبرز        

  ّالمكتوبة،  وأ وذلك بالن ظر في طبيعة الن ص المنطوقةاهر:ّكلانيّوالمعنىّالظّ الوصفّالش
(: "الن ص خطاب P.Recoeur) بولّريكورلالة أو تحقيقه للت واصل. يقول وارتباطه بالد  

(:" الن ص كل  ملفوظ L.Hjelmslevويقول لويس هلمسليف ) 1.تم  تثبيته بواسطة الكتابة"
 الن ص: شورتو ليتشهويقول  2منطوق كان أو مكتوب، طويل أو قصير، جديد أو قديم".

ة تواصلي   ةم والمخاطب، أي فاعلي  إجراء بين المتكل  نظر إليه بوصفه يُ  " تواصل لساني  
  3ة".د شكلها بوساطة ااية اجتماعي  يتحد  

  ّدّفيّتعل قهّبالبعدّالاجتماعي ما  ونمي ز في هذا الباب جهود أصحاب تي ارّ:المعنىّالمتعد 
عريفهم تجاوزت المقاربات البنوية الت قليدية في ت ثوري ة وما قد مو  من تعريفات ،بعد الحداثة

د يعي، الذي عب رت عنه بـ" نظام عبر لساني   (J.Kristiva) جولياّكريستيفاللن ص، خاصة 
بواسطة إقامة علاقات بين الكلام الت واصلي الذي يهدف  ،الكاتب فيه توزيع نظام الل سان

وكريستيفا تخرج بالن ص  4والمتزامنة معه".ابقة إلى الإخبار المباشر، وبين الملفوظات الس  
اعل فيه مفتوح تتفاء لتوليد ، ومن نظام مغلق إلى فضاء من كونه وعاءً للمعنى إلى فض

 ة مختلفة تتجاوز سلطة كاتبه.أنساق دلالي  
ّبارثكما نجد      لة رولان اوز تتج ،الذي يرى في الن ص "نشاطا وإنتاجا... وقو ة متحو 

ول لتصبح واقعا نقيضا يقاوم الحدود وقواعد المعق ،جميع الأجناس والمراتب المتعارف عليها
هذ   .لا مجر د استهلاك والمفهوم... إن  الن ص مفتوح ينتجه القارئ في عملي ة مشتركة

                                                 

 .22مرجع سابق، ص والتطبيق،بشير إبرير، تعليمية النصوص بين النظرية  -1 

2 - DUBOIS Jean et autre Dictionnaire De Linguistique , 2éme édition، Larousse Bordas-
VEUF. 2002, P482. 

ص وتحليل الخطاب، عالم الكتب الحديث. جدار للكتاب العالمي، نعمان بوقرة، المصطلحات الأساسية في لسانيات الن   -3 
  .02صم، 7002، 0ط

3-Kristiva Julia, Recherche Pour une Sémanalyse, édition Seuil, 1969, P19.  
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 المشاركة لا تتضم ن قطيعة بين البنية والقراءة، وإن ما تعني اندماجها في عملي ة دلالي ة
  1أليف".واحدة. فممارسة القراءة إسهام في الت  

 ،ا ديناميكي اشاطنكونه باعتبار  منتجا لغوي ا إلى  ؛يتجاوز الن صإن  بارث بهذا الت عريف    
لة ترفض الانحصار في إطار الأنظمة الث ، قافي ة المسبقة وفي سلطة المؤل فوقو ة متحو 

ل الن ص من كيان ثابت إلى ع ؛الكتابة–تعيد تشكيل ذاتها عبر فعل القراءة ل ملي ة مم ا يحو 
ّإنتاج دلالي مفتوح.

( الن ص بقوله:" هو تشكيلة لغوي ة ذات R, de beaugrand) بوجراندديّروبرتّ وعر فه   
، ويُضاف إلى ذلك ضرورة صدور  من مشارك أو أكثر ضمن حدود معنى تستهدف الات صال

د ق بينهما في البعد الفار نص، وحد  بين الن ص واللا   بوجراند دي وفر ق  2زمني ة معي نة...".
المعاي ير الأساسي ة  (W, U Dresslar)ّدريسلار فولفجانج رفقة زميلهوضبط  ،صاليالات  

بك )الر بط الن حوي(، والحبك )الت ماسك  التي يجب أن تتوف ر في الن ص، وحصرها في: " الس 
 3".(الن صي(، والقصد )القبول والإعلام والمقام والت ناص

 شاع منذ العصر العب اسي  كمصطلح فقهي، وارتبط"راسات العربي ة فقد الن ص في الد  أم ا     
وأشار بشير إبرير إلى أن  القدامى  4".ويلألالة التي تستغني بنفسها عن الت فسير والت  مفهومه بالد  

لأن  مفهومه " كان مشغولا بواحد من المصطلحات التي كانت محل  دراسة  ؛لم يستعملوا الن ص
 طلحلم يعب روا بكلمة )نص( صراحة كمص)الجملة، والكلام، والبيان، والخطاب، والت بليغ(، و  آنئذ  

                                                 

م، 0222، 0سعيد حسن البحيري، علم لغة الن ص )المفاهيم والاتجاهات(، الشركة المصري ة العالمي ة للنشر مصر، ط -1 
 .002ص

 .22، ص0222الكتب القاهرة مصر، )د.ط(، دي بوجراند: الن ص والخطاب والإجراء، ترجمة: تمام حسان، عالم  -2 
 .002المرجع السابق، ص -3 
ص تعليمي ة اللغات،  -4  نة الثاني ة ماستر، تخص  أم هاني رحماني، مطبوعة الدروس )مادة قراءة في نصوص مدرسي ة(، الس 

 .2م، ص7002/7070كلي ة اللغات والآداب، جامعة يحي فارس المدية/الجزائر، 
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 أذهانهم متصو را فيلا أن ه قد كان قائما في صدورهم، إ المتعارف بيننا.المفهوم الموجود و له 
 1مختلجا في نفوسهم، مت صلا بخواطرهم، حادثا به فكرهم، موجودا فيهم بالقو ة".

ولم الغربي ون ن بما قد مه الباحثو  ،غوي ون العرب في تعريفاتهم للن صر الل  فقد تأث   ؛أم ا حديثا   
دمتركيبي ة تجمع تعريفات مختلفة ضمن إطار  اتمقارب وتبن وا يكادوا يخرجوا عنها، ويرجع ، وح 

 قديل هو عدم استقرار  كمفهوم ن" الأو   ن ص لسببين:حسين خمري صعوبة الإحاطة بمفهوم ال
 2محاولة كل  حقل من حقول المعرفة استغلاله لأهداف إجرائي ة منهجي ة".اني والث  
ليمة مرتبطة فيما و     عر فه طه عبد الر حمن بأن ه:" كل  بناء يترك ب من عدد من الجمل الس 

 .3بينها بعدد من العلاقات"
عر فه عبد المالك مرتاض بأن ه:" كل  ما نكتب وما لا نكتب، فالن ص كتابة، والكتابة قراءة و    

ل من عدم إلى وجود، ومن . ويضيف4ة مهي أة للت لق ي إلى يوم القيامة"والقراءة تأويلي   :" هو تحو 
ومن لغة إلى  ة، هو استحالة من مفرد إلى مرك بسكون إلى حركة ومن اعتباطي ة إلى دلال

، إلى نص  عظيم"  .5أسلوب، ومن عدم إلى وجود، ومن مجر د سمات لفظي ة إلى هيئة عمل أدبي 
نة من جمو     حقيقا لتين فأكثر، تحقيقا، أو تعر فه عبد الكريم جمعان:" الن ص وحدة كلامي ة مكو 

د بها، وتتداخل مع تها في علاقة ولغ منتجها وتقديرا، منطوقة أو مكتوبة، لها بداية ونهاية تتحد 
عضوي ة ثابتة، وهي تت جه إلى مخاطب معي ن أو مفترض، ويمكن أن تصاحب تلك الوحدة 

يميائية اير الل غوي ة التي قد تؤث    . 6ر فيها"الكلامي ة بعض الإشارات الس 

                                                 

 .22تعليمية النصوص بين النظرية والتطبيق، مرجع سابق، ص بشير إبرير، -1 
 0الدار العربية للعلوم ناشرون. بيروت. لبنان، طحسين خمري، نظرية النص من بنية المعنى إلى سيميائية الدال،  -2 

 .22، صم7002

 .22م، ص7000، 7البيضاء، ط، الدار جديد علم الكلام، المركز الثقافيطه عبد الر حمن، في أصول الحوار وت -3 
 .2م، ص7002عبد المالك مرتاض، نظري ة الن ص الأدبي، دار هومة للطباعة والن شر والت وزيع، الجزائر، )د. ط(،  -4 
 .2المرجع نفسه، ص -5 
ي ة، الن ادي الأدبي بالر ياض والمركز العربي. بيروت -6  م، 7002، 0ط ،جمعان عبد الكريم، إشكالات الن ص دراسة لساني ة نص 

 .27ص
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ه ر عنحيث عب   محم د مفتاح ولعل  من أبرز من حاول حد  النص  من الباحثين العربّ    
نة الكلامي ة، والح    1دث الت واصلي ذي وظيفة تفاعلي ة تتمي ز بالانغلاق والت والد"."بالمدو 

 أن  تحديد مفهوم الن ص منغلق بممي زاته المتمث لة في:" ورأى     
نة -  كلامي ة: فالن ص مؤل ف من كلام وليس من صورة فوتوارافي ة.مدو 
 حدث: كل  نص حدث في زمان ومكان معي نين.-
 تواصلي: يهدف إلى توصيل معلومات ومعارف، ونقل تجارب إلى متلق ي.-
 تفاعلي: للن ص وظيفة تفاعلية بين كاتب ومتلق ي.-
 مغلق: للن ص سمة الأيقونة.-
 2ة محيطة به".ة وتاريخي  من أحداث اجتماعي  : الن ص متول د توالدي  -

كن هذا لا ل يلاحظ اختلافها بين الباحثين ؛صوايرها للن  إن  المتفح ص للتعريفات السابقة    
نص. ابل اللا  ة في مقيعني وجود قطيعة بينها؛ لأن  فيها خصائص مشتركة تمي ز  كوحدة لغوي  

 هذ  الخصائص في:" ريتشاردّباتريّ لُ مِ جْ ويُ 
د:-أ ّالكل ي ةّوالت وح 

ى أن  بنية الن ص، وتشير الكل ي ة إل موتعد  هذ  خاصي ة جوهري ة من الخصائص التي تحك    
لها وتدخل في تركيبها الن ص نظام دلالي مغلق " لأن  الن ص  ،ووحدة مستقل ة عن البنى التي تشك 

اشتراكها  اعتبار كبير إلا  بقدر؛ إذ لا تكون القيم الجزئية ذات لا يجيز وجودا مستقلا لعناصر 
لة من ذلك الت   ،في القيمة الكبرى  أي لا يفهم إلا من خلال  3".كوين الأكبر )الن ص(المشك 

ناتها منفردة.  تفاعلها ضمن إطار  الكل ي مم ا يجعله وحدة مستقل ة تتعد ى مجموع مكو 
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د فيشير إلى الوحدة العضوي ة     يث تبنى بين عناصر الن ص، بح القائمة على التآزرأم ا الت وح 
 علاقاتها بشكل يخدم وحدة الموضوع ورؤيته الفن ي ة.

 الاستمراري ةّفيّالمعنى:-ب
تمك ن من  التي ،ةكلي  ي هذ  الخاصي ة "أن يتوف ر في الن ص عدد من القرائن الش  وتقتض    

نة للن ص". وتتعل ق الاستمراري ة  1تواصل المعنى واستمرار  إلى أبعد ما وراء حدود العبارات المكو 
ز إدراك الن ص  ي ة، وبسيلانها الد لالي، مم ا يعز  بانسيابي ة الأفكار عبر تسلسل العناصر الن ص 

  كوحدة.
  القصدي ة:-ج
ي ة )لغوي ا، بلاغي ا، بنيوي ا(، والجسر الر ابط بين      ل القصد الخيط الن اظم للعناصر الن ص  يشك 

يْهِ منتج الن ص ومتلق يه، والض   ضِ   . ابط الخفي  الذي تحتكم إليه حركة الن ص لتضمن عدم ت ش 
ّالمطابقةّلمقتضىّالحال:-د

غوي ة التي الل   راته "ومطابقته للقرائن ايوتحيل هذ  الخاصي ة إلى الت وافق بين الن ص وسياق    
 2دائه".تكشف عن نشوئه وأ

ّالخصوصي ةّالموضوعي ة:-ه
يث يتحق ق ة واضحة، بحبموضوع ممي ز ذي هوي ة دلالي   وتقتضي هذ  الخاصي ة تعل ق الن ص    

ي ة الص   المتلق ي  عمدمنية "والاقتضائي ة التي يريحة والض  إدراكه بيسر عبر توالي القرائن الن ص 
 3بناء على ما لديه من خبرات ومعارف ذات علاقة بالموضوع". ،إلى ملء فراااتها

ّالإعلامي ةّوالإفادة:-و
 وتقتضي هذ  الخاصي ة قدرة الن ص على تقديم فائدة أساسي ة تمي ز  عن اير  من الن صوص.    
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ّ)المدرسيّ -0 ّ:(Educational Text) (الن صّالت عليمي 
تعل ق الأمر ا ميعد  اختلاف الت صورات المفاهيمي ة إشكالي ة بارزة بين الباحثين، لاسي ما إذا ّّّ

، ولعل  بحد  المصطلحات ذات الط   الخلفيات  تباين ؛مرجع هذا الاختلاف ابع العلمي  أو الت ربوي 
د المدارس الفكري ة للباحثين،ة و ة والمنطلقات الأيديولوجي  الابستيمولوجي   لا عن تمايز ضف تعد 

ياقات الثقافي   لى الن ص لنا  عومن ذلك ما سج  ّة والاجتماعي ة التي تحكم ضبط المفاهيم.الس 
م الباحثون تعريفات مختلفة له، نذكر من أهم ها:()المدرسي   الت عليمي    ، حيث قد 

 م معلومة هم في بناء معرفة )هندسي ة أو أو معلومات كيفما كان نوعها، تس "كل  نص  يقد 
ي ة، تعمل .(، توصف بأن ها معرفة مدرس.ة أو تربوي ة أو لغوي ة.ة أو تاريخي ة أو جغرافي  زيائي  في

على تحقيق المعرفة العلمي ة مستقبلا، ويكون كذلك أيضا ما دام يمارس عليه المتعل م اختيار 
ن العملي ات مقدراته ومهاراته في الت فكيك والبناء، وفي الت حليل والمناقشة والاستنتاج وايرها 

 1العقلي ة والت عل مي ة".
  مجموعة من المعلومات والمعارف التي تتضم نها المادة الت عليمي ة، تسعى إلى تحقيق أهداف"

تعليمي ة مسط رة، وتعُرض هذ  المعارف على المتعل م إم ا مطبوعة أو على شكل رموز، أو 
 2".أو بصري   صور، أو حت ى بقالب سمعي  

وظ ف على أي  نص  م اوالملاحظ على هذين الت عريفين العمومي ة؛ بحيث يصلح أن يطلق    
يها الن ص؛ باعتبار   ة من المواد. كما أن هما مرتبطان بالوظيفة التي يجب أن يؤد  لتعليم أي  ماد 

 مصدر المعارف والمعلومات، والقاعدة التي يقوم عليها تحقيق الأهداف الت عليمي ة.
وذلك  ،ليم الل غةبتع الأمر عريف الن ص الت عليمي  خصوصي ة لدى الباحثين إذا ما تعل قويأخذ ت  

 باعتبار :
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 رف والبلااةبالن حو وا ؛"وحدة تعليمي ة تمث ل محورا تلتقي فيه المعارف الل غوية المتعل قة  ،لص 
المتمي زة  ةبالإضافة إلى المعطيات المعرفي   ع والتاريخ.وعلوم أخرى كعلم الن فس والاجتما

عود وما في ذلك من فائدة جليلة ت ،سان في دراسة الن صوصالتي صارت تقد مها علوم الل  
ويرى بشير إبرير أيضا ضرورة "أن يكون الن ص محور  1ة التعليمية".بالن فع على العملي  

دةفهو بنية لغوي   ة الت عليمي ة؛العملي    رفي  صول معومح ،عةووظائف متنو   ،ة ذات دلالات متعد 
 2نشأ وترعرع في أحضان ثقافة ما".

  رف والن حو وت والص  "وحدة متكاملة من الآلي ات اللغوي ة المنسجمة في جانب الص 
ة من المواد المرتبطة بالل غة، ويجب أن تشمل  ه للاستغلال في تدريس ماد  والأسلوب، توج 

ل  دااوجي  عتماد البيعلى ما يتعي ن على المتعل م استيعابه وتعل مه؛ فالن ص  في هذا الا يشك 
امتة،  محور العملي ة التعليمي ة، ووسيلة يتدر ب بواسطتها المتعل م على القراءة الجهري ة والص 

ليم،  لس، والمضمون الواضح وعلى الن طق الس  حيح، والت ركيب الس  ويتعر ف على الن طق الص 
 3المتناسق".

   ت ف فيه بأدواهادف، ومتصر   مختار، مشحون بخطاب بيدااوجي   وفن ي   " بناء لغوي
لة، في حقل تواصلي  منهاجي    4مصطنع". ة لتوليد معرفة معد 

ات المعرفي ة ، وعن المرجعي  الت عليمي ولعل  هذ  الت عريفات وايرها تكشف عن طبيعة الن ص     
مختلفة  معارف باعتبار  وحدة تجمع؛ ات تعليمهوالأدوات الإجرائي ة التي تبنى عليها عملي  
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ني ة في اهرة الل سا.(،" مم ا يجعل الت عامل معه عملي ة تتجاوز الظ  .)لغوي ة، تربوي ة، نفسي ة.
 1اهرة الاجتماعي ة في أوسع نطاقها".ي تها إلى الظ  صخصو 

ابق عن هذا الإطار    ال ة على  ،ويخرج تعريف مغزي الس  ويتجاوز  إلى الحمولة المعرفي ة الد 
 ترسيخه في الاصطلاح، والمتمث لة في كونه:

 يقابل الن سيج الذي يمي ز الن ص، حيث لا يمكن للن ص أن يحافظ على هذ  ؛ والبناء بناء
يداكتيكي(، وإن  محاولة إعادة  الخاصي ة إذا ما خضع للت عديل والت صر ف )عن طريق النقل الد 

ي إلى إفساد نسيجه، وهو ما يتناقض وجوهر صيا اته خدمة للأهداف الت عليمي ة قد يؤد 
صف الن ص ل  و م والت رابط والوضوح. ومن هنا يظالن ص الت عليمي القائم على حسن الت نظي

 الت عليمي  بالبناء هو الأدق  والأنسب.
 ق جمالي  الذي يساعد المتعل   ،من توف ر  على الجانب الأدبي ؛ أي لابد  فن ي ات م على تذو 

 الل غة.
 ّنتقىم؛ أي أن ه ةهادفّومتصر فّفيهّبأدواتّمنهاجيّ ّمشحونّبخطابّبيداغوجيّ مختار 

دةتصر ف فيه لأجل مو  ط ات مخط  وفق منهجي ة تربوي ة واستراتيجي   ،تحقيق أهداف تعليمي ة محد 
 ه المتعل م لاكتساب المهارات وتحقيق الغايات.لها. توج  

 ّلة ات أي توليد الن موذج المثالي الخاضع لعملي   ؛مصطنعّفيّحقلّتواصليّ لتوليدّمعرفةّمعد 
مي ة ضمن نطواعي ة لتحقيق أهداف المنظومة الت عليسم بالاالانتقاء والت بسيط والت رتيب، والمت  

  .مسبقا مخط ط لهاالبيئة ال

لحمولة العناصر التي تعطيه ا ة"جملإلى فيحيلها مغزي  ؛عم ا يضبط الن ص الت عليمي  ّأم ا ّّّ
ال ة على ترسيخه في الاصطلاح"  والمتمث لة في: 2المعرفي ة الد 
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 ّسلطةّالت ربي ةّوالت عليم(Authority of Education):  حيث يمث ل الن ص الت عليمي  وسيلة
ولة، مم ا يجعل الن ص  دها الأطر القانوني ة للد  لترسيخ الفلسفة الاجتماعي ة والثقافي ة التي تحد 

سي ة تترجم الخطاب الر سمي   ل مضامينه وفق المنظومة الق ،خاضعا لضوابط مؤس  يمي ة وتشك 
 المعتمدة.

 ّسلطةّالمدرسة(Authority of the School):  تكتسب المدرسة شرعي ة قانوني ة تجعلها
ولةت سة التعليمي ة ]التي[ لا تقبل الت   نفرد بمهام لتحقيق اايات الد  اوزات أو جفهي" المؤس 

هي تحظر من التي تشرع لها، و ير في استعمالات الز  تغي   ها ترفض أي  الانحرافات عنها، إن  
كما أن ها الفضاء الذي  .1الفضاءات التي تقر ها"علم في أي فضاء اير عليم والت  ممارسة الت  

على  ،ة، فالمجتمع يحرص على أن يندمج أبناؤ  في هذا الفضاءة اجتماعي  يحظى بشرعي  
. وعليه ةعليمي وتحقيق أهدافهم وطموحاتهم المستقبلي  أمل حسن تربيتهم ورفع مستواهم الت  

رعي  فإن  النص سيكون تحت وصاية المدرسة التي تكسبه صفة ا لمواصفاته  ر"وتؤط  ة، لش 
ة تدريسه وفق ما يتناسب ولمنهجي   2ابطة لبنائه"ة، وتقن ن القواعد الض  غوي  ة والل  الأدبي  

 وحاجيات المتعل م وأهدافه.
 يداكتيكي ّالد  تمث ل الن صوص في أصلها إنتاجا  :(Didactic Transposition)ّالن قل

ه لغايات تعليمي ةإبد ة ملائمة لتعلي اعي ا اير موج  ت يجعلها ماد  م إلا أن  ما تمتلكه من مؤهلا 
د الن صوص وتنو عها تضطلع المدرسة بمهم ة انتقاء الن صوص  ،الل غة. وفي ضوء تعد 

المتوافقة مع رؤيتها الت ربوي ة، وتخضعها لعملي ات الت صر ف والت عديل والن قل؛ بما يحق ق 
ااماتي البر "تحرص المدرسة على الاستغلال  :أاراضها البيدااوجي ة، يقول سعيد مغزي 

( لكل  ما يمكن أن يساعدها على القيام بمهم    تكييفها.ث لة في انتقاء المعارف و تها؛ مم)النفعي 
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ل من مادتها الخامأن  المعار  ؛وهذا يعني أن نا نسل م منطقيا ة قابلة إلى ماد ف يجب أن تتحو 
 1حل تعل مه".للاستهلاك، تناسب المتعل م في مختلف مرا

 ّوالاختيار حيث تخضع عملي ة انتقاء الن صوص  :(Selection & Choice)ّالانتقاء
الت عليمي ة لقاعدة الت كامل الوظيفي  مع الأهداف الإجرائي ة للمنظومة الت ربوي ة. ولعل  هذا 

 الانتقاء يخضع:
ياق الاجتماعي   - لحياة ، حيث يجد المتعل م فيه الن موذج المثالي  للمدى قدرته على تجسيد الس 

هه المجتمع من جهة، ويوج   معبما يضمن له اكتساب لسان قادر على الت واصل والت فاعل 
إلى تبن ي ما تضم نه من قيم وأفكار من جهة أخرى "فيسترشد بها قصد تعديل سلوكه 

ل المتخي     2في الوعي القرائي إلى واقع محسوس". ل الأدبي  وتصويب مواقفه بشكل يحو 
ل عند المتعل مين؛ حيث إن  المعنى وتطو ر ، يحدث فقط خي  لمدى قدرته على " إثارة الت   -

ل مة بدلا من ة المتعنة إي ا ، ويعيد خلق الماد  م المعنى والمعرفة المتضم  عندما يتمث ل المتعل  
ها، ثم يعيدها هي نفسها من دون أدنى تصرف  3فيها". أن يمتص 

ّ:لت عليميّ صّاسسّبناءّالنّ أثانيا/
في ة إلى غة )من نفسي ة إلى بنائي ة معر الل   تعل مراسات حول العوامل المؤث رة في اختلاف الد   إن     

ل فيما بعد قاعدة أساسي ة في حقل الت عليمي ة. حيث تنب ه الباحثون إلى اعتماد  اجتماعي ة(؛ شك 
/ تعل ميضرورة استثمار وظائف اللغة ا كئ علىمنحى يت   دة في سياق تعليمي  ضمن  ،لمتعد 

ذا المنحى وه ياقات خارج المدرسة.مي ز  عن اير  من الس  حي ز مدرسي  له من الخصوصي ة ما ي
تم   مدرسي() لا تتحق ق فعاليته إلا إذا توف ر على نص تعليمي   ،راساتوفق ما تجمع عليه الد  

 :الت الي ةاختيار  وفق الأسس 
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ّ(Cognitive basis) الأساسّالمعرفي:-4
مولة إلى جمهور المتعل مين، فإن ه يتضم ن ح اموج ه اوخطاب الغوي   إن  الن ص باعتبار  بناءً     

لالات التي الد  والمعاني و  والحقائق ة، ناهيك عن مجموع الت صو راتة وقيمي  ة وفكري  ة ولغوي  معرفي  
عملية الت حاور  تسه ل له ،وبهذا الكم  من الحمولات يستطيع المتعل م أن يكتسب معرفة يزخر بها.

نه من مسايرة أحداثه وفهم مقاصد  ومراميه. لسلام بن عبد ايقول  والت فاعل مع الن ص، وتمك 
علية:" فالمعرفة تتمث ل في كل  الخبرات والمهارات التي يكتسبها المتعل م من خلال تجربته، أو 

ع ومحيطه، ف ي مجموع ما يعرفه هذا المتعل م في مجال ما، يكون قد اكتسبها من واقعهه تتوس 
 1بذلك مدلولاته وتكون تلك المعرفة وصفا لحالته".

ّ(linguistic basis) الأساسّالل غوي:-0
صبح يرجى منه تحقيق أهداف تربوية، لذلك ي باعتبار بعد  الوظيفي إن  الن ص الت عليمي  ّّّّ

أفكارا أو حقائق أو مفاهيم أو  "،يشمل جميع المعارف وضع محتوى لغوي   ؛مهام المنهاجمن 
 لا.ا متزايدا ومتكامنمو   لمتعل ملضمن تالتي من شأنها ، و 2".ات أو قيم..مبادئ أو قوانين أو نظري  

لى ع اهر لوصيف:" الن ظر إلى الن ص المدرسي  ط  الغوي حسب ما يرا  ويقصد بالأساس الل    
د، أم ا تسخي أويل المعارف الل غوي ة والسي اقي ة ليس لهدف ت رأن ه وحدة سياقي ة ومعطى لغوي موح 
الل غوي ة  يسها في إنشاء الن صوصوالتزام مقاي   ،معنى الن ص، وإن ما تمكين المتعل مين من إنتاجها

مت اللغوي   ف: عريقا على هذا الت  ن علية معل  يقول الأستاذ عبد السلام ب 3".وفهمها فهما للس 
ص رح الل غوي الموجود في محتوى الن صو فلابد  من معرفة الكفاءة المستهدفة من خلال هذا الط  "

الت عليمي ة الذي من خلاله يتعي ن الأساس الل غوي. وفي هذا الأساس أيضا يكون الن ص المحور 
ل بذلك نقطة ان  .وي ة كل هاطلاق الأنشطة اللغالذي تدور حوله مختلف الفعالي ات الل غوية؛ فيشك 
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ن المتعل م من خلال ذلك من إنتاج نصوصه  وذلك في ظل  ما يعرف بالمقاربة الن صي ة، فيتمك 
ة  1والتي يعكس فيها مكتسباته الل غوي ة". ،الخاص 

عبد السلام بن علية "يشمل كل  المعارف التي يسعى واضع  ما يرا   والأساس اللغوي  حسب   
كما يصن ف  2وكاملا للمتعل م". أن يحق ق نمو ا شاملا ؛محتوى الن صوص المدرسي ة من خلالها

 3أيضا المعارف الل غوية في الن ص الت عليمي إلى مستويين، قد رت بهما وفق ما يأتي:
  ّّالعمودي عب، ومن المحسوس إلى  من مبادئه الانتقال من :المستوى هل إلى الص  الس 

المجر د، ومن المعروف إلى المجهول، وكذلك الت در ج من البسيط إلى المعق د أو من الجزء 
، وكذلك دراسة الموضوعات بحسب الت سلسل  ي إلى معرفة الكل  ، فمعرفته للجزء يؤد  إلى الكل 

ابقة تسه ل دارسة اللا   ، فدراسة الس   حقةالز مني 
 ّفيه يتم  ربط ما تعل مه المتعل م من مواد مختلفة، وبين ما يتعر ض له من  ىّالأفقي:المستو

  خبرات ومواقف في حياته )تحقيق الت كامل(. 

3-: ّ(Psychological basis) الأساسّالن فسي 
إن  نجاح عملي ة الت عليم مرهونة بمدى قدرة الن ص الت عليمي على جلب اهتمام المتعل مين،    

ة، ويبعث سي  فللت فاعل مع مضمونه، وشعورهم بأن  هذا الن ص يلبي احتياجاتهم الن   وتحفيزهم
 يفيهم الر غبة على مواصلة الت عل م. فالن ص الت عليمي الذي يبنى على أساس نفسي " يسهم ف

راتهم ا في ذلك ميولهم وات جاهاتهم وقدراتهم ومهاإكساب المتعل مين سمات سلوكي ة مراوبة، مراعي  
أم هانئ رحماني أن  الأساس الن فسي يعني" ارتباط موضوعات  وتضيف 4واستعداداتهم".

الن صوص بواقع المتعل م، وطرحها قضايا هادفة صادقة ومثيرة، تدفعه إلى تفكيك الن ص 

                                                 

 .22عبد السلام بن علية، محاضرات في تعليمي ة الن صوص الأدبية، مرجع سابق، ص -1 

 .22المرجع السابق، ص -2 
 .22/22نفسه، ص-3 
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ومساءلته، وتحليله ونقد ، وبناء استخلاصات حول مضمونه، وإلى تبن ي الات جاهات المجتمعي ة 
م للمتوالقي م الأخلاقي ة الإيجابي ة، وتنم عل م ي ة الذ ائقة الأدبي ة. إلى جانب تنو عها بما يمكن أن يقد 

ر لديه حاجز الر تابة أو الإحساس بالملل،  معرفة مختلفة في ميادين مختلفة فكري ة وعملي ة تكس 
  1وتشعر  بالمتعة والجمال أثناء تفاعله معها".

ّ(Social and cultural basis) :قافيّ والثّ ّالأساسّالاجتماعيّ -1
تي غة، حيث تعتبر البيئة الا في اكتساب المتعل م لل  عاملا مهم   يعد  الأساس الاجتماعي      

ل الذي ينهل منه لغته وطريقة تعبير  عن أفكار  ومشاعر ، والس   ن نينشأ فيها؛ المرجع الأو 
د عليه وفق ما تتطل به الس   لت عليمي اياقات والمواقف. وعليه فإن  الن ص الخطابي الذي يتعو 

بمجموعة من الظواهر الاجتماعية التي تعب ر عن نسق  ؛يضطلع بمهم ة شحن مضمونه
ي حي ز ومن ثم  شعور  باحترام كينونته ف ،، فيتيح للمتعل م فرص الاندماج والت فاعلالمجتمع

 الفضاء الذي ينتمي إليه. 
اطها راسي ة ونشبرامجها الد  ة للمدرسة ربط وعلى هذا الأساس "حت مت الوظيفة الاجتماعي     

 ماضيههذا المجتمع وتحليل حاضر  و العام بحالة المجتمع، ويتطل ب هذا دراسة تاريخ  الت ربوي  
تمع وفي توجد في المجالتي ة وإن  خبرات المدرسة تتأث ر باستمرار بنوع العلاقات الاجتماعي  

حت دراسته لا أض ،ا منهجتمعه وجزءً ظروفه المتغي رة المتطو رة، ولم ا كان الفرد وليد بيئته وم
نجد  ،لأهمي ة هذا الأساس الاجتماعي   اونظر  2يمكن أن تتم  معزولة عن محيطه ككل  مرك ب".

ز في المتعل م روح المشاركة و  ؛يرك ز على الن صوص الت عليمي ةمن الباحثين من   .المبادرةالتي تعز 
الإفلاح  ؛ي محتوى الن صوص المدرسي ةروري على واضع:" من الض  عبد السلام بن علية يقول

ة من الممارسات في تعبئة اهتمامات المتعل مين بالأنشطة الاجتماعي   ة المختلفة، الممتد 
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الر ياضي ة، والت عاون على ارس الأشجار مثلا، والانخراط في فرق مسي رة لاكتشاف الن فس 
ة إ   1لى تسل م مهام تطو عي ة".وأبعادها، وتنظيم أبواب مفتوحة لمناقشة المشكلات الخاص 

حال  التي تتجاوز ؛ونجد من جانب آخر أم هاني رحماني ترك ز على الن صوص التعليمي ة    
دة إلى "ثقافات ومشكلات المجتمعات الأخرى، لأن  الهدف الأسمى  المجتمع وظروفه المتجد 

تدفعه  ىالذي ترنو المدرسة إلى تحقيقه هو تطوير المهارات الابتكارية لدى القارئ المتعل م حت  
  2للإنتاج ولمواجهة مختلف مشكلات الحياة".

ّ(Methodological basis) :الأساسّالمنهجيّ -2
ناهج الدراسي ة ، حيث تت جه المبالن ص المدرسي   منهجي ا إن  أساس تعل م اللغة وتعليمها يرتبطّّّّ

ة التعليمية الت علمي ة، ومنه يكون المنطلق لتعليم جميع حاليا إلى ات خاذ الن ص محور العملي  
والأساس" في بناء الكفايات الل غوي ة، فالن ص هو البنية الكبرى التي تظهر  وافد والأنشطة.الر  

رات السياقي ة، وبذلك يصبح ا ،فيه كل  المستويات الل غوية لن ص بحيث تنعكس فيه مختلف المؤش 
 كاء على الن ص الت عليمي  وبما أن  المتعل م منوط بالات   3غة العربي ة بكل  أبعادها".أساس تعليم الل  

واعتبار  مرجعا يستقي منه جميع معارفه على اختلاف أنواعها )نحو، صرف، بلااة...( وآثارها 
ف دد يصير "رافدا هام ا يتشر ب المتعل م من خلاله هذ  المعار وتبعاتها؛ فإن  الن ص في هذا الص  

د على هذا  لت كامل اعلى نحو متكامل، بعيدا عن أي  شعور بالانفصال أو الت باعد، ولعل  ما يؤك 
إنجاز المهم ة الت واصلي ة على نحو تبدو فيه على صورتها الواقعية؛ ذلك أن  فصلها سيفقدها  هو

  4القدرة على تمثيل المواقف الطبيعي ة التي تجري فيها".
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ّثالثا/أصنافّالن صوصّالت عليمي ة:
ي تجعلها الخصائص التكل  منها بمجموعة من اجم عن تفر د تت صف الن صوص بالت مايز الن     

د لسمات الن ص كجنس متمي ز، لذلك  مختلفة عن ايرها، رام اشتراكها في الإطار العام المحد 
نها. وفي توخ ي تحقيق الأهداف المرجو ة م ،تبرز فكرة الت صنيف كعامل جوهري  في تقديمها

ك بالاحتكام د. وذلويُقصد بالت صنيف:" تجميع المتجانسة منها في خانة واحدة، أو تحت اسم واح
د بينها ويجعلها مخالفة لغيرها، فالن صوص المتجانسة تتمي ز بتماثل خصائصها  إلى ما يوح 

ناتها". 1ّّوتشابه مكو 
ل عملي ة تصنيف الن صوص    ر للعملي ة يؤط   ،منهجي ا مهم ا إجراءً  )المدرسي ة( الت عليمي ة وتشك 

ة، حيث ستسمح بضبطولتعليمي ة الن صوص الت عليمي ة برم تها  قديمها وتحليلها إلى ت آلي ات خاص 
 2جانب:
 .مساعدة المعل م على تفهيم الن صوص، وإقدار المتعل مين على حسن الت لق ي 
  تأمين معرفة المتعل م بأنواعها المختلفة، فهو يتعامل مع الكثير منها، وسيعينه تصنيفها

 ة، وإدراك كيفي ة اشتغاله.على المعرفة الواعية بخصائص كل  نوع منها على حد
   لا يقوى على  ة، طالما أن هتنظيم قراءته للأنواع والأصناف التي تلب ي حاجته المعرفية الآني

 الاط لاع عليها جميعها.
 ر له الت عامل مع أي  نوع منها ية تيس  الإنتاجي على المستويين القرائي و  ،إكسابه كفاءة نص 

فوي والكتابي(.  )الش 

دل الت عليمي ة إشكالي ة قائمة بذاتها، حيث لا يزال الج عملي ة تصنيف الن صوص وقد شك لت    
قائما بين علماء الن ص وعلماء تعليمي ات الل غات حول المعاي ير المثلى للت صنيف. فهناك من 
كل )شعر ونثر( وصن ف الن صوص إلى أجناس، وهناك من اعتمد على  اعتمد معيار الش 
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تضيات هناك حاول الات كاء على المقو دبي ة والعلمي ة والاجتماعي ة وايرها، المضمون؛ فنعتها بالأ
ناية بأشكال عظل ت الد عوة إلى ال ؛ة وايرها، ومهما يكن من أمر الاختلافيميائي  الت واصلي ة والس  

 لى المتعل مينلما سيعود به من فائدة ونفع ع الن صوص الوظيفي ة وتوظيفها في الت عليم أمرا قائما،
ة وعلى العملي ة الت عليمي ة على وجه العموم.  خاص 

 ومن بين الأصناف التي طرحها الباحثون في هذا الباب نذكر:    
م تصنيفا شاملا استند فيه على الوظيفة 0222) (Grossie)جروسيهّّتصنيف/ 0 (؛ حيث قد 

م الن صوص ثماني  الت واصلي    1الآتي:حة في الجدول قسام كما هي موض  ة أة، وقس 
ّأمثلةّنمطّالن صّالن ص

ّقوانينّولوائح،ّتوكيلات،ّعقودّوظيفةّمعياريةّنصوصّمعيارية

ّكتاباتّالت هنئةّوالمواساةّوظيفةّات صالي ةّنصوصّات صال

ّأناشيدّجماعيةّوظيفةّمؤشري ةّإلىّجماعةّنصوصّمؤشرةّدالةّعلىّمجموعة
ّفكاهيةقصيدة،ّرواية،ّمسرحي ةّّوظيفةّشعريةّنصوصّشعرية

ّغالبةّ ّخصوصية ّذات نصوص
ّ)دالةّعلىّالذ ات(

ّيومياتّّوظيفةّدال ةّعلىّخصوصي ة ّذاتية، ّسيرة ّأدبي ة، سيرة
ّأدبية

ّبرامجّّطلبّنصوصّقائمةّعلىّالط لب ّلبضائع، ّدعاية إعلان
ّالتماس. ّحزبية،ّتعليقّصحفي،

ووظيّوظيفتانّمتساويتانّفيّالغلبةّفئةّانتقالية ةّفنصوصّذاتّوظيفةّطلبّ،
ّنقلّمعلومة.

ّخبرّتنب ؤّبالطقس،ّنصّعلميّنقلّمعلومةّنصوصّخبري ة

ّ(Grossie(:ّتقسيمّالن صوصّحسبّجروسيه)0جدولّرقم)
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م(Iginfeldآيجنفالدّ)ّتصنيف /7  الن صوص خمسة أقسام بالن ظر إلى مجالات  ، حيث قس 
حه الجدول الآتي:  1توظيفها، وذلك وفق ما يوض 

ّالن صمثالّنموذجّّنمطّالن ص
ّنصّصحفي-
ّنصّاقتصادي-

ّنصّسياسي-
ّنصّقانوني-
ّنصّعلمي-

ّنصّالإخبار،ّتقرير،ّمقالةّافتتاحي ة،ّتعليق.
ّالقسمّالاقتصاديّفيّصحيفةّما.

ّبيانّشجب،ّملصقّجداري.ّخطابّسياسي،ّقرارّمنشور،
ّعريضة،ّنصّقانوني،ّحكمّقضائي،ّنصّمعاهدة،ّعقد.

ّاجتماعيّمنّعلمّالاجتماع.نصّعلميّمنّالعلومّالطبيعية،ّنصّ
ّ(Iginfeld(:ّتقسيمّالن صوصّحسبّآيجنفالدّ)3جدولّرقم)

ّتواصلي:3 ّوظيفي ّأساس ّعلى وهو تصنيف يقوم على عملي ة الت خاطب التي ّ/الت صنيف
دها رومان جاكبسون ) ، والتي خرج منها بست  وظائف تحق ق الت واصل، (R, Jackobsonحد 

 2تصنيف الن صوص نعرضها فيما يأتي: وعلى أساس هذ  الوظائف تم  
نصوص تهيمن فيها الوظيفة المرجعي ة: وهي الن صوص الإعلامي ة والإخباري ة التي تهدف -

 إلى عرض معلومات وأخبار.
نصوص ذات طابع تأثيري: وهي الن صوص الإبلاغي ة التي تسعى إلى الت ركيز على المتلق ي -

 من أجل إقناعه والت أثير فيه.
ذات طابع تنبيهي: وتهدف إلى الحفاظ على الت واصل ومراقبة مدى فاعلي ته نصوص -

 ونجاعته.
نصوص ذات طابع لغوي: وترك ز على وسيلة الات صال من حيث وضوحها، وحسن أدائها -

 لوظيفتها.
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كلي الذي يكسب الن ص طابعا فن ي ا - نصوص ذات طابع إنشائي: وترك ز على الجانب الش 
 وجمالي ا ممي زا. 

نةّللن ص:1ّ فاعلي ة  يعتبر هذا الت صنيف من أشهر الت صنيفات/الت صنيفّبحسبّالمقاطعّالمكو 
(، بعد J. M Adamومقبولي ة في تعليمي ة الن صوص، مبني  على ما اقترحه آدم ميشال )

ردي ة، الوصفي ة(  د في )الن صوص الحجاجي ة، الإعلامي ة، الس  ل المحد  إخضاع نموذجه الأو 
عب أن للت عدي ل. وهذا بناءً على قاعدة أن  الن صوص لا يمكن أن تكون متجانسة، ومن الص 

د وظيفة واحدة في الن ص الواحد.   تحد 
نت صنيف القائم على ال ويمكننا أن نمي ز في    ما يلي:ة الن صي   اتالمكو 

ردي:-أ ّ(Narrative text) الن صّالس 
ة أو حادثة، أي أن  القاص  أو الر اوي سينقل أحداثا وقعت ّّّّ رد بحكي قص  ارتبط مفهوم الس 

دين. وفق بداياتها وتحو   لى يشير عز الدين إسماعيل إلاتها ونهاياتها، ضمن زمن ومكان محد 
أم ا عند  1.رد "مصطلح نقدي يعني نقل الحادثة من صورتها الواقعي ة إلى صورة لغوي ة"أن  الس  

وائي أو القاص أو رد يعني "الط ريقة التي يختارها الر  عتمد عليها ي عبد المالك مرتاض فإن  الس 
رد هو إذن نسيج الكلام ولكن الص   م بها الحدث إلى المتلق ي، فكأن  الس   2الحكي". ورة هيليقد 

ل في قالب لغوي  إما لسماعه أو قراءته، فإن  ا ردوبما أن  الس      رئ في هذا امع أو القالس  يتشك 
يختص   "الن ص الذي :ردي كما يعر فه محمد البرهمي. وعليه يصبح الن ص الس  الحال أمام نص  

حق قها وت تحكمها علاقات متداخلة ،سلسلة من الأحداث وهمي ة كانت أو حقيقي ة وبذكر حدث أ
ردي ة امة، والمقالة الشخصي ة أو أكثر، يت خذ أشكالا نصي ة مختلفة كالخرافة والخبر، والمق س 

 وايرها".
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ّ(Descriptive text) الن صّالوصفي:-ب
إن  الوصف كمفهوم مجر د؛ يعني نقل الحالة التي يكون عليها الشخص أو المكان أو الحال ّّّ

أو الوضع، أي  شيء تقع عليه العين المجر دة. أم ا الوصف كمفهوم مرتبط بالن ص؛ فإن ه يعد  
للن ص الأدبي يستخدمها الكاتب لتجميل، وتزي ين مظاهر الطبيعة المختلفة في "تقني ة لازمة 

ي الخارجي، يوظ ف الكاتب ثقافته ومرجعي ته الفكرية وتطويعها لمقصدي ته، ثم   مظهرها الحس 
ل عناصر الخيال لتحقيق اايته الت أثيري ة في المتلق ي". وباعتبار الوصف  1يرسم الصورة ويشك 

يرتكز على مجموعة من العناصر التي توال في إيضاح معالمه؛ منها:" الحركة، تقني ة فإن ه 
د الأصوات، الحواس، الألوان، الهندسة الخطي ة للجمل والفقرات... توظيف علامات لغوية  تعد 

دة كالإشارة والت وكيد والبدل وايرها".  2وضمائر محد 
ّ(Argumentative text)ّالن صّالحجاجي:-ج

ة أي أن  عملي   ة القاطعة.خر بالحج  رف الآليل وإلزام الط  إن  الحجاج يقوم على عرض الد     
لي ة وجود طرح أو فكرة معي نة، يراب المستهدف في إثباتها أو  الحجاج "تفرض كمرحلة أو 
تفنيدها، ووجود متلق  متجاوب مع طرح المستهدف، يمتلك الأهلي ة والقابلي ة للن قاش من أجل 

وبالتالي فإن  أي  نص حجاجي يعتمد على "تقني ة  3روج بنتيجة إيجابي ة ترضي الطرفين".الخ
 منحها حق  التي ت ،استنادا إلى جملة من الإثباتات والبراهين العقلي ة ،عرض الأخبار والأفكار

سعى ي. وهذا النو ع من الن مط "لا يكتفي بالإعلان عن فكرة أو رأي؛ وإن ما 4حة والمعقولي ة"الص  
ة على صح   ليل والحج  ومن ثم   5أي والبرهنة على صدقه".أو هذا الر   ،ة هذ  الفكرةإلى إقامة الد 
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ذكرها ي فإن  الاستدلال والبرهنة وايرها من وسائل الحجاج تتم  بالاعتماد على عمليات عقلية،
 :1محمد البرهمي فيما يلي

   ينتقل الفكر فيها من الت خصيص إلى الت عميم. ؛ةة عقلي  الاستقراء: وهو عملي 
   الت خصيص. الت عميم إلى ينتقل الفكر فيها من ؛ةة عقلي  القياس: وهو عملي 
   ببي: وهو حركة فكري  قائمة على ربط الأسباب بمسب باتها. ؛ةالاستدلال الس 
 :قائمة على الانتقال من الأطروحة إلى نقيضها. ؛ةوهو حركة فكري   الاستدلال الجدلي 

ّ(Informative (or news) text) :أوّالإعلاميّصّالإخباريّالنّ -د
امع أو المخاطبّّّ  إن  الإخبار أو الإعلام يرتكز على المعلومات أو الأخبار التي يتلق اها الس 

الإخبار عند بوجمعة . حيث نجد ة إحاطةإم ا بجهل أو قل   ؛ولم يكن على معرفة بها مسبقا
مرزوكي يعني "إثراء أو تغيير الحصيلة المعرفي ة للمتلق ي، وتزويد  بمعلومات وأخبار ووقائع 

ب 2وآراء حي يعني " تقديم معلومات ومعارف حول ي". أم ا الإعلام نجد  عند الأخضر الص 
. ومن هذا 3"موضوع معي ن يفترض أن  المتلق ي يجهلها، أو ليست لديه معلومات كافية حوله

 من وظيفة. ان بهوذاك يتبي ن الت داخل الكبير بين الإخبار والإعلام من حيث ما يقوم
ّ(Dialogue text) الحواري:ّالن ص-ه

إن  الن ص لا يطلق عليه صفة الحوار إلا إذا كان بين طرفين )مخاطِب ومخاط ب(، لذلك ّّّ
 ،ثرناوب الكلامي بين شخصين أو أكفإن  الن ص الحواري "يستند في بنائه إلى عمليات الت  

حفي ة الص   وتمث له الاستجوابات ة، أو مناقشة تفاصيلها وجزئياتها.بغرض معالجة قضي ة معي ن
ة  والن دوات العلمي ة، والمحادثات الشخصي ة، إلى جانب الن صوص الإبداعي ة كالمسرحي ة والقص 

 4وايرها".
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فرعا  باعتبار  فرعا مستق لا وليس-ةله ملامح خاص  ص الحواري ويشير محمد البرهمي أن  الن    
 1نماط، تتمث ل في:تمي ز  عن باقي الأ-من فروع الن مط الحجاجي كما يرا  آخرون 

 ( الت لف ظ المزدوجDouble énonciation الذي يعكس أثر حضور فاعل الكلام في :)
 روف وايرها(.مائر، أسماء الإشارة، الظ  الملفوظ )الض  

 مزدوج )الت لق ي الDouble réception خصية (: أي الت لق ي الد اخلي حين تستقبل الش 
 خطاب محاوريها، والت لق ي الخارجي حين يستقبل المتلق ي القارئ خطاب المتحاورين.

 ( الن صي ةTextualitéالمظهر الممي ز للحوار عن :)  اير  من الأشكال الن صي ة الأخرى 
 كالمحادثة والاستجواب وايرها.

ة التي في حين ترى أم هاني رحماني أن      مات الخاص  الن مط الحواري يت سم "بعدد من الس 
د حضور  كفاعل قو ي في ضمن الممارسة الت عليمي ة، لعل أبرزها طابع العرض  تطبعه؛ لتؤك 

رة الن صي ة بين اهفي تقديم الظ   ابع الت داولي  رامي لمواضيعه، والط  الت شويقي؛ القصصي أو الد  
ا  أحيانا إلىمم ا يضبط تركيز المتعل م ويزيد مات؛ خصي  الش   تقم ص  ن تفاعله معه، بل قد يتعد 

 بعض الأدوار التي يقد مها، هذا فضلا عن كونه رافدا هام ا لـ:
ماذج الحواري ة نتيجة تمث ل ميكانيزمات الن   ،تنمية القدرات الل غوي ة والمعرفي ة للمتعل م وتطويرها-

 ليها.والاشتغال ع
أو  بالغض المحاورة والجدال وإبداء الر أي، دون الوقوع في فخ  بتنمية مهاراته المتعل قة -

 استصغار الآخر أو إهانته.
 2تنمي ة حس  الوعي والأخلاق، بفضل القضايا والمواضيع الهادفة التي يطرحها".-
ّ(explanatory text) الن صّالت فسيري:-و
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ع في الموضوع، لذلك "يعد  الن مط الت فسيري ّّّ  إن  خاصي ة الت فسير تقتضي الشرح والت حليل والتوس 
الحة لعرض وتفسير الظ واهر المختلفة، االبا ما تتراوح قضايا  بين  أحد الأنماط الن صي ة الص 

ّجانّ"الت ربوي ة الهادفة والعلمي ة المعرفي ة؛ التي تمخ ضت عن البحوث الجديدة. عر فه  ماري
-ب-يقوم بإخبار أو إفهام مرسل إليه-أ-بالقول: علامة تواصلي ة بين عنصرين، مرسلبورال"ّ

ماهية شيء ما، عن طريق وصفه وتحليله من خلال شرح الظواهر. وتعتبر هذ  الطريقة في 
: االت حليل تعليمي ة، بينما العملي ة المستعملة تفسيري ة؛ تهدف للإجابة عن سؤالين رئيسين هم

  1كيف؟ ولماذا؟".
 2والن ص الت فسيري باعتبار  بنية تفسيري ة يرتكز على العناصر الآتية:  
  عنصري المرسل والمتلق ي، لضمان تحقيق ونجاح العملي ة الت واصلي ة التي يبنى عليها

 الت فسير.
 تالموضوعي ة في عرض القضايا المستهدفة، والابتعاد عن الذ اتية والعاطفة والانطباعا 

خصي ة في طرحها.  الش 
  ببي ة بين القضايا والمواضيع، وتقديم أوجه الت لاقي أو الاختلاف بينها تبيان العلاقة الس 

 لأجل صنع تيمة الت مايز بينها.
 .عرض الن تائج المستخلصة، والحلول المقترحة لمعالجة القضايا أو الظ واهر المطروحة 

ن من:      3وترى الباحثة أم هاني رحماني أن  البنية الت فسيري ة تتكو 
حيث تعتمد خطاطة الن ص الت فسيري على بناء هيكلي ثابت الأسس، ينهض  البنيةّالكبرى:-4

مه هي: تقديم الموضوع وطرح الإشكالي ة، العرض والت فسير،  على ثلاثة عناصر أساسي ة تقو 
 الخلاصة الن هائي ة.
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ّالصغرى:الب-0 وتتعل ق بالقواعد والأسس الل غوية التي يقوم عليها الن سيج الن صي، والتي  نية
يبنى من خلالها انسجامه الد اخلي والموضوعي. )انتظام الن ص وتطو ر محمولاته المرتبطة 
ي فيه كل   بالظواهر المدروسة في حركي ة تصاعدية، سواء عبر منحى خط ي تسلسلي تؤد 

ي فيه إلى عدد من الموضوعات والمحمولات إشكالية إلى مو  ضوع جديد، أو عبر نمو متفر ع تؤد 
ة العلمي ة منها. صة بالقضايا المدروسة؛ خاص   الجديدة(، إلى جانب توظيف المعاجم المتخص 
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ّالن صّالت عليميّبينّالقراءةّوالإقراءّ:المبحثّالثاني

اشك لت قضايا "قراءة الن ص الت عليمي وآليات إقرائه" حقلا بحثي      رات جذري ة طو  شهد ت ،ا خاص 
 ات مختلفة أفرزتها عوامل أهم ها:على مستوي

 لن موذج الن شطإلى ا ،انتقال الت عليم من الن موذج الت قليدي القائم على قراءة الن صوص الجاهزة 
 القائم على القراءة الت فاعلي ة.

 مغلق إلى نظام ديناميكي مفتوح. تغي ر مفهوم الن ص من كيان 
 ياقي ة. ز إلى ممارسة تأويلي ة سمن عملي ة فك  الر مو  ،تغي ر الن ظرة إلى طبيعة الفعل القرائي 
   سلبي  إلى شريك في إنتاج المعنى.تغي ر دور القارئ من متلق 

رض على الحديثة، مم ا ف ت والبيدااوجياسانياقادتها المقاربات الن قدي ة والل  هذ  العوامل؛  
 .ةالمناهج الت عليمي ة إعادة تصو رات المشروع القرائي بما يضمن تحقيق الأهداف القرائي  

ّأو لا/ّقراءةّالن صّالت عليمي:

د مفهومي يعكس ال ،يكشف استقراء الن ظريات الأدبي ة التي عُنيت بالقراءة     طبيعة عن تعد 
واختلاف ا، أو مهارة...نشاط، أو كون القراءة عملي ة .المعق دة لهذا المصطلح من جهة

 في تناوله من جهة ثاني ة. للباحثين المنطلقات المعرفي ة والمنهجي ة

دد أن  القراءة ضمن الأبحاث البيدااوجي      نذ مة قد تبلورت والجدير بالذ كر في هذا الص 
ت إليه لواستثمارها لما توص   ،انفتاحها على العمل الأدبي مع " ،سبعينيات القرن الماضي

ة بالت لق ي، تلك التي ترك ز على القارئ بوصفه شريكا الحركة الن   قدية عموما من مقولات خاص 
ل ة ولعل  الاهتمام بالقارئ أضحى اليوم "علامة دا 1مع الكاتب لبعث الحياة في الن ص الأدبي.

معنى في التي تفرض الوجود القبلي لل ،في مختلف الأعمال التي طرحت جانبا الرؤية الت قليدي ة
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م تصو را قائما  1يقرأ بعد"،نص  لم  راكة بين الن ص والقارئ، يقول أمبرتو إيكولتقد   ":على الش 
لمقولة، اب من القارئ القيام بعمل مشترك دؤوب لملء البياضات اير آلة كسولة تتطل  الن ص 

ويعب ر عمر عروي عن تلك الر حلة بين القراءة  2أو الأشياء التي قيلت لكنها ظلت بيضاء".
 على الأقل أصعب من مرحلة الإنجازحلة التي ربما تكون الأصعب أو ر  هي ال والن ص بالقول:"

وعندما  يتلق  للمة ، وتظهر أيضا القدرات الإبداعي  ة للعمل الأدبي  وفيها تظهر القدرات الإبداعي  
التي لا  ةالاجرائي  ة و ة والثقافي  وتتبلور وفق ظروفها الاجتماعي   ،تتبد ى إمكانيات عمليات القراءة

ها تكون فاعلة في توجيه القراءة وجهة ذات علاقة لها بالأدب في كثير من الأحيان، ولكن  
زامنية الت   هذ ثها في الن ص، بحة في إطار غوي  راسات الل  الد   قد متها م  عناهيك  3طبيعة معي نة".
على  لقراءة بناءً ل ةلمقاربة الصحيحوا أسيس الفعليلت  التي أسهمت في ا اتظري  الن   مه دت لظهور

 ا وإعادة إنتاج(.ي  )تلق   المتعل م به الن ص )إنتاجا ودلالة(، والقارئ ما يتطل  

ّ:(Reading)ّمفهومّالقراءة-4

ّّلغة:-4-4

، وقد اجتهد الباحثون في حصرها في أبحاثهم المعاجم العربية تعد دت معاني القراءة في   
  4ودراساتهم.

 

                                                 

نات القراءة المنهجي ة للن صوص )المرجعيات، المقاطع، الآليات، تقنيات الت نشيط(، دار الث قافة للن شر  -1  محم د حم ود، مكو 
ار البيضاء، ط  .02م، ص0222، 0والت وزيع، الد 

 .22ينظر: نفسه، ص -2 

، أفريل 2ين التجديد والفن في ضوء النص الأدبي )مقاربات تعليمية(، مجلة الباحث، العددعمر عروي، تعليمية البلااة ب -3 
 .22م، ص7007

الحيض، الناسك العابد، الانصراف، الدنو، الوقت، قافية الشعر، الوباء، ) حصرها مبارك تريكي في ثلاثة عشر معنى -4 
ي بالمكتوب، الإبانة والإظهار(. ينظر مبارك تريكي، الدرس القرائي وأثر  فالتأخير، الاستتباع، التفقه، الجمع والضم، النطق 

وما  72، ص7العملية التعليمية، مجلة تعليميات )مخبر تعليمية اللغة والنصوص( جامعة يحي فارس المدية الجزائر، العدد
 يليها.
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 :لتجل ي أبعادها في المفهوم الاصطلاحي   هنا على ذكر ثلاثة منها فقط؛نقتصر وس

  :مّ القراءةّبمعنىّالجمعّوالضّ -أ

:" ازيّالرّ وقال  1".ض  عْ إلى ب   هُ ض  عْ ب   م  ، وض  هُ ع  م  : ج  ء  يْ ا الش  رآنً ، وقُ اءً ر  قْ إِ  أ  ر  قْ "أ   دِ جِ نْ جاء في المُ    
 عُ م  جْ ي   هُ ، لأن  رآنُ القُ  ي  م ِ سُ  هُ نْ ، ومِ هُ مُّ ، وض  هُ عُ مْ : ج  م ِ ا بالض  رآنً ، وق  ء  يْ الش   أ  ر  ، وق  ةً اء  ر  قِ  اب  ت  الكِ  أ  ر  ق  

يقول 2ّ".هُ ت  اء  ر  ( أي قِ 02الآية . القيامة. هُ آن  رْ وقُ  هُ ع  مْ ا ج  ن  يْ ل  ع   ن  ا، وقوله تعالى: )إِ ه  مُّ ضُ ، وي  ر  و  السُّ 
"كلمة )قرأ( لها جذران لغويان هما )ق.ر.أ( و)ق.ر.ن(، وكلاهما  حسني عبد الباري عصر:

ى من الفعل )قرن( بمعن مشتق  الفعل )قرأ(  يعني الجمع والمقارنة.... ويقول ابن فارس إن  
  3ومن هنا يكون قرأ بمعنى جمع وضم ". )ضم (

 الإبانةّوالإظهار:القراءةّبمعنىّ-ب

 ئُ ارِ ، فالق  ارٌ ه  ظْ وإِ  ةٌ ان  ب  إِ  حِ لا  طِ في الاصْ  ة  راء  القِ  ن  ، لأ  ُ دُ عِ بْ ت  سْ لا ن   ن  حْ :" ون  الزركشيجاء عند     
، هِ وجِ رُ ، وخُ  ِ ورِ هُ ظُ (، لِ ضِ يْ لح  ا مُ )د   مُ هو الد   ء  رْ وا القُ رُ س  ف   مْ هُ ى أن  ت  ، ح  هُ جُ رِ خْ ، ويُ آن  رْ القُ  رُ هِ ظْ يُ  مْ هُ د  نْ عِ 
  4". ِ ورِ هُ ظُ لِ  ت  قْ ى الو  ن  عْ م  بِ  ء  رْ وا القُ رُ س  ا ف  م  ك  

 

                                                 

  772طلقات يتربصن بأنفسهن  ثلاثة قروء" البقرة:قديما قالت العرب: قرأ الر جل الماء أي جمعه، وفي القرآن الكريم "والم .
ومعلوم أن القرء ليس بالطهر، وهو ليس بالحيض، وإنما هو جمع فترة الطهر مع فترة الحيض؛ فالحيضة والطهر منها قرء 

و المعنى هواحد. وهنا يجب الوعي بمعنى )الجمع(... وفي اللسان العربي يقول العرب القدماء: "قرأت العلم على فلان" وهذا 
التعليمي للقراءة عند العرب. ينظر حسني عبد الباري عصر، تعليم القراءة من منظور علم اللغة النفسي، المكتب العربي 

 .720م، ص0222الحديث. الإسكندرية، 
 .202م، ص0222، 22المنجد في اللغة والأعلام، دار المشرق بيروت، ط -1 
ين الر ازي، مختار الصحاح، دار الهدى عين مليلة الجزائر،  -2   .222.222م ص0220فخر الد 
م 0222حسني عبد الباري عصر، تعليم القراءة من منظور علم اللغة النفسي، المكتب العربي الحديث. الإسكندرية،  -3 

 .720ص
نان تح محمد أبو الفضل إبراهيم، دار المعرفة بيروت لببدر الدين محمد بن عبد الله الزركشي، البرهان في علوم القرآن،  -4 

 .722، ص0)د ت(، ج
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ّطقّبالمكتوب:بمعنىّالنّ -ج

  1".هُ ع  ال  وط   هِ يْ ل  إِ  ر  ظ  ى الن  ق  لْ ، أو أ  هِ يْ فِ  وبِ تُ كْ بالم   ق  ط  : ن  اب  ت  الكِ  أ  ر  ت  قْ جاء في المنجد:" اِ    

ّتريكييقول   الإظهارطق، و عندنا بمعنى الجمع، والن   :" وعلى هذا يكون الفعل القرائي  مبارك
، فهي أويلي  الت   قدي  ، أو بمعناها الن  ة سواء كانت بمعناها الهجائي  والإبانة. فالممارسة القرائي  

يجمع الحروف إلى بعضها لينطق الكلمة، والكلمات إلى  جمع وإظهار وإبانة، فالقارئ الهجائي  
اهر و ا الأخرى لا تخلو من تتب ع، واستجماع للظ  بعضها لينطق الجملة، والقراءة بمستوياته

  2للوصول إلى الفهم وإظهار الحقائق وإبانتها".

ّاصطلاحا:-4-0

ة وهذا ولعل  هذ  الكثر  بتعريفات كثيرة ومختلفة للقراءة. راساتتطالعنا البحوث والد      
في تركيز صاحبه على وصف طبيعة القراءة، أو طريقة  ؛عريفمرد   إلى منحى الت   ،الاختلاف

ا كثرة الن ظريات التي حاولت تفسير حدوثه إلى جانب هدف القارئ منها.و تحق قها، أو دورها، ـ
     في ارتباطها بعدد من المتغي رات. ومن هذ  الت عريفات نذكر:

 طق(:مع، الن  البصر، الس  )ّحركيّ -حس ّّاالقراءةّباعتبارهاّنشاط-أ

ر ف عليها وتع، لرموز الخط   ها "إدراك حسي  بأن   ؛فيزيائي   تعني القراءة من منظور عصبي      
 ،يهامم ا يسمح بالتعر ف عل ؛هنا معنا  الرؤية البصرية للحروف دراك الحسي  والإ .3وتذك ر لها"

ها" بأن   ؛القراءة على ثلاثة مراحل كوستو غاليسونّهن. ويعر ف نة في الذ  شرط أن تكون مخز  
إرسال  ةتجميعها لفهم العلاقة بين المكتوب والمنطوق، ثم  عملي   ثم   ،ة تحديد الحروفعملي  

                                                 

 .202، صمرجع سابقالمنجد في اللغة والأعلام،  -1 

مبارك تريكي، الدرس القرائي وأثر  في العملية التعليمية، مجلة تعليميات )مخبر تعليمية اللغة والنصوص( جامعة يحي  -2 
 .20، ص7فارس المدية الجزائر، العدد

اتحاد الكتاب العرب. دمشق  حسن مصطفى سحلول، نظريات القراءة والتأويل الأدبي وقضاياها، من منشوراتينظر  -3 
 .70ص، م7000
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تجب معرفة  ،فوي  ظام الكتابي إلى النظام الش  وللانتقال من الن   مكتوب. بصوت مرتفع لنص  
م في الت   مكتوب ما هو  ة تحريك العيون علىللكلمات، ثم عملي   بديل المكاني  القوانين التي تتحك 

لى ليمة التي يجب عة الس  عريف القراءة الجهري  يتبي ن من خلال هذا الت   1لمعرفة المضمون".
 .تقانها في مراحل تعل مه الأولىالقارئ إ

 :انفسيّ ّاعقليّ ّاالقراءةّباعتبارهاّنشاط-ب

القارئ عن لق اها تي يتة تشمل تفسير الرموز الة عقلي  "عملي   هابأن   ؛يعر ف حسن شحاتة القراءة   
ة وهذ  صي  خوتتطل ب هذ  الر موز فهم المعاني، كما تتطل ب الر بط بين الخبرة الش   طريق عينيه.

ة مرتبطة بالقراءة إلى درجة كبيرة". يت ضح من خلال هذا فسي  ات الن  مم ا يجعل العملي   ؛المعاني
قائم  م عقلي  إلى مفهو  ،طقعرف والن  قائم على الت   عريف انتقال القراءة من مفهوم فيزيائي  الت  

 مع تفاعلًا  ثُ دِ حْ يُ هذا المستوى س   فإن   ،ة للقارئ فإذا ارتبط الفهم مع المعارف القبلي   على الفهم.
حف ز ي ما يعني وجود عامل نفسي   ؛ة للقراءةافعي  ذاته يزيد الد   فاعل في حد  وهذا الت   ،المقروء

عني إثارة افعية تهذ  الد   ص(. كما أن  الن  جاوب مع المقروء )والت   ،على استمرار الفعل القرائي
يس التي من خلال الأحاس ،وسي توماشوفسكي( في القارئ اقد الر  ص بلغة الن  العاطفة )لعبة الن  

فإنه يهي ج  ؛ةي  ص يعب ئ عند قارئه ملكاته الفكر تنتابه كل ما استمر  في القراءة. فإذا "كان تلق ي الن  
  2ة".كذلك وربما على نحو أشد نزعاته العاطفي  

ّ:اتداوليّ ّارمزيّ ّااجتماعيّ ّاالقراءةّباعتبارهاّنشاط-ج

افة قسد معالم الث  الذي يج   ،القراءة تتقم ص دور المجتمع من حيث الرمز الجماعي أي أن     
ب التي يخلقها تواصل الأفراد حس ؛ة الحياةر عن دينامي  ة، ويعب  هنية الجماعي  والأفكار والذ  

يرى  تتيح للقارئ أنة"، أ من ثقافة جماعي  لا يتجز   االحاجات والظروف. فالقراءة كونها "جزءً 

                                                 
   :Dictionnaire de didactique des langues, Hachette, Paris, 1976, p312. R.Galisson et D.Coste1 

 .77، صمرجع سابقحسن مصطفى سحلول، نظريات القراءة والتأويل الأدبي وقضاياها،  -2 
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يكتسب بسببها ل ؛ذاته أو سلوكه في بيئته المحيطة به، ومن ثم  فهو منخرط في توجيه القراءة
 ل الجماعي.            ة )مثلا نصوص بخلاء الجاحظ( في الخيامزي  الن ص صفة الر  

في  ،ة "تعني قدرة القارئ على استخدام ما فهمهداولي  احية الت  الي تصير القراءة من الن  وبالت     
  1ة".مواجهة المشكلات والانتفاع بها في المواقف الحياتي  

ّ:(Reading Skill)ّالقراءةّباعتبارهاّمهارة-د

إن  القراءة أو الفعل القرائي هو من أسمى اهتمامات البيدااوجيا، وهو من بين المنطلقات     
ن  القراءة ة وأغة. خاص  لتحقيق اايات التعل م باعتبار القراءة مهارة من مهارات الل   ،ةالأساسي  

يقتصر  ،قويم. فهي "ليست عملية ميكانيكية بحتةأصبحت نشاطا قابلا للقياس والملاحظة والت  
ز ية، فهي تتطل ب تمي  بل هي" من أعقد الأنشطة العقلي   2الأمر فيها على مجر د الت عر ف والن طق"؛

 ات إليها  المعاني التي ترمز الكلمع فكير، وتوق  ا، كما تتطل ب الت  ا وبصري  شكل الكلمة سمعي  
ها تضمن ، إن  جاتحقق من الاستنتاالمشكلات واستنباط الفروض، والت   وهي أشبه ما تكون بحل  

  3للمشكلات". وحل   ل واستنتاجوتخي   حكامللأوإصدار  فكير؛ من تقويمأنواع الت   كل  

في جل ى تبها الاهتمام مر  بمراحل مختلفة، وبأن  قد  مفهوم القراءةوالث ابت في الأمر أن      
ث القراءة بالبحة تتناول اني من القرن العشرين. حيث " بدأت الأبحاث العلمي  العقد الث  

الكبار  المتعل مينبسلسلة من البحوث على أخطاء  (Thorandike)ّثوراندايكوقام  جريبيالت  
4ّفي قراءة الفقرات، وخرج من هذ  الأبحاث بنتيجة كان لها أثر بعيد في تغي ر مفهوم القراءة".

فيما يقوم ا "وحصرهربطها بالت فكير والعقل الن شط، ب-القراءة- وبأن  ثورانديك قد حاول حد ها

                                                 

 م7002، 0الأردن، ط-الحديث إربدب لطيفة هباشي، استثمار النصوص الأصيلة في تنمية القراءة الناقدة، عالم الكت -1 
 .02ص

م، 0227، يناير7السعدية. فعل القراءة من النص إلى المعنى. مجلة البحث البيدااوجي)ديداكتيكا(، العددالحرشاوي  -2 
 .02، صي للطباعة والنشر الجديدة المغربدار الخطاب

 .22،27م، ص0222، الدار المصرية اللبنانية، 2حسن شحاتة، قراءات الأطفال، ط -3 
 .02، ص، مرجع سابقفعل القراءة من النص إلى المعنىالحرشاوي السعدية.  -4 
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به القارئ من عمليات، وما يجر به من مراحل مساوية لعملي ة الت فكير، مم ا أعطاها مزيدا من 
 1الأهمي ة التي ات ضحت فيما نرا  ونقرؤ  الآن من دراسات أجريت حول القراءة".

معنى عن للوبأن  أصحاب الن ظرية المعرفي ة قد نظروا إلى القراءة باعتبارها "عملي ة نقل    
فحة المقروءة بطر  حيث لا  2قة خط ي ة إلى الد ماغ".يطريق تفكيك الحروف والكلمات من الص 

تصبح القراءة استقبالا سلبي ا للن ص، بل عملي ة بناء نشطة للمعنى عبر تفكيك الوحدات الل غوي ة 
 .ةة الموجودمعرفي  خطي ا، ثم  إعادة تشكيلها في الذ هن باستخدام العملي ات العقلي ة والبنى ال

( Goodmanات معارضة لفكرة الن قل، وبرز باحثون مثل جودمان)بالمقابل ظهرت نظري     
سا لفكرة الت فاعل المقر ة بأن  القراءة "عملي ة تتطل ب الت فاعل بين Smithوسميث ) ( اللذين أس 

ن القارئ من بناء  .المعرفة الموجودة لدى القارئ من جهة، والن ص من جهة أخرى  بشكل يمك 
ر أصحابه؛ روزنبلات  3المعنى". وكامتداد لهذ  الن ظري ة ظهر نموذج "الن قل الن شط للمعنى" ليقر 

(Rosenblatt( وشانكلن )Shanklin بأن  "المعنى الن اشئ من قراءة الن ص هو أكبر وأعظم )
وضمن مختلف الت وج هات التي   4ابقة لدى القارئ".من الن ص المكتوب، ومن المعرفة الس  

ه أندرسون ) (، الذي فر ق بين وجهين Andersonنحاها الباحثون في حد هم للقراءة برز توج 
 للقراءة:

 :يناميكي بين القارئ والن ص، وما يحدث  القراءةّبوصفهاّعملي ة وذلك في إطار الت فاعل الد 
ابقة وايرهلمعلومات وارتباط للمقروء با ن فك  رموز وتحديد معنى،خلال ذلك م ا. ويبدو الس 

ست لخضوع القراءة لمتغي رات وسطي ة تشمل كفاءة القارئ، درجة تعقيد  أن  هذ  العملي ة أس 
 الن ص، والغرض من القراءة مم ا يجعلها ظاهرة اير خطي ة.

                                                 

، 0عمران أحمد السرطاوي، فؤاد محمد رواش، القراءة )مفهومها، مهاراتها، تدريسها، تقويمها(، مطبعة ماليزيا، ط -1 
 .72صم، 7002

 .77المرجع نفسه، ص -2 
 ، الصفحة نفسها.نفسه -3 
 ، الصفحة نفسها.نفسه -4 
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 (ّ ّمنتجا ّباعتبارها ى ير  ثوذلك في تعل قها بالاستيعاب والفهم" حي (:Productالقراءة
ل  ؛أندرسون بأن  دراسة الاستيعاب والفهم تعد  إحدى الط رق والبدائل لدراسة الجانب الأو 

جر د، ط الن ظري المصو ر لا يحصر القراءة في الن شافي هذا الت   هوو  .1من القراءة )العملية("
ي ذ( كدليل على الفهم. وفي الوقت البل في المهم ة التي تتحق ق ارضا )لفعل وظيفي  

تجت نعقلي ة؛ يرك ز أندرسون على ماذا أكيفي ة المعالجة ال ك ز الن ظريات المعرفي ة علىتر 
را واضحا التي تترك أثهي  ،هذ  المعالجة، ليحيل بطريقة ضمني ة إلى أن  القراءة المطلوبة

 ي إنتاجه الفكري.فو أفي سلوك القارئ 

  )تلق يّالن ص(:ّالفعلّالقرائيّالمدرسيّ -0

ه الد راسات الحديثة اهتمامها صوب آليات الت لق ي لدى القارئ/المتعل م، بعد أن كان     توج 
 للن ص ليس مجر د استيعاب سطحي   موج ها نحو الن ص المقروء وسياق تقديمه. فالفهم القرائي  

ظيف وعلى استدعاء خبراته وتو  إن ما هو عملي ة معق دة تنطوي على تفاعل القارئ مع مضمونه،
ة. وإن  الت ركيز الكامن لالاتد  الوالوصول إلى لفك  الر موز  ،ات ذهني ةعملي ات استغلال استراتيجي  

اص صار ضرورة تربوي ة لا من ؛للقراءة لبناء تصو ر موضوعي   على الت لق ي كمدخل أساسي  
هي  "عملي ة تتفاعل فيها أطراف ثلاثة ؛ون اليوم على أن  فعل القراءةمنها. ويجمع البيدااوجي  

ياق"  .2القارئ/المتعل م، والن ص، والس 

يمث ل القارئ/المتعل م الحلقة الأكثر تعقيدا في الن شاط  :(Reader/Learner)ّالقارئ/المتعل م-أ
القرائي، حيث يتفاعل مع الن ص عبر شبكة من العوامل الذ اتي ة )بنيات معرفي ة، دافعي ة، استعداد، 

 في كيفي ة تلق يه وتأويله للن ص. التي تؤث ر بشكل جوهري   ،مواقف(

                                                 

 .20، صعمران أحمد السرطاوي، فؤاد محمد رواش، القراءة )مفهومها، مهاراتها، تدريسها، تقويمها(، مرجع سابق -1 

 .22م، ص7002، 0البيضاء، المغرب، طمحمد البرهمي، القراءة المنهجية للنصوص، الدار العالمية للكتاب. الدار  -2 
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ت ذهني ة اويحصر محم د البرهمي نشاط القارئ/المتعل م في بنيات معرفي ة ووجداني ة وعملي   
حها في المخط ط الآتي  :1وض 

 القارئ    

 العمليات           البنيات                                                    

       عمليات صغرى                        بنيات وجداني ة                بنيات معرفية              

ارحة                                                 معرفة العالم     معرفة لغوية     عمليات المعرفة الش 

 عمليات كبرى                                                                               

 عمليات الإعداد                                                                               

 عمليات الإدماج                                                                               

        

ّالقارئ/المتعل م:4-أ ّبنيات المتعل قة  ؛يشير مصطلح البنيات إلى تلك الخصائص الذ اتي ة /
 ين:وتنقسم إلى قسمين أساسي   عل م في استقلال عن سياق القراءة.بالقارئ/المت

 :ّالمعرفي ة وتضم  مجموع معارف المتعل م اللغوي ة والإدراكي ة عن العالم المحيط به  البنيات
ي دورا جوهري   ينبغي  ،ا في فهم المقروء. ويشير البرهمي إلى أربعة مستويات لغوي ةالتي تؤد 

 :2إذا ما هدف إلى خلق الت فاعل بينه وبين الن صوص الت عليمي ة ،للقارئ المتعل م أن يطو رها
   تتعل ق بنظام الأصوات في لغته العربي ة كالجهر والهمس والت رقيق والت فخيم والن بر  ة:صوتي

 ه.ا يستثمر في فهم الن ص الأدبي ودراستويعتبر هذا المستوى معطى لغوي   ،والت نغيم...
 :حوي ا والت راكيبلتمييز الت راكيب المقبولة ن ،تتعل ق بنظام الكلمات في الجملة العربي ة تركيبي ة 

 اير المقبولة. 

                                                 

ابقالمرجع  -1   .22، صالس 

 .  22، صنفسه -2 
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   الة كالمصاحبات ال ،تتعل ق بمعاني الكلمات والعلاقات الد لالية القائمة بينها ة:دلالي ل غوي ة الد 
الة دلالة مجازي    ة.دلالة حقيقي ة والمصاحبات الل غوية الد 

 :تتعل ق بمعرفة متى يستعمل هذا الت ركيب أو ذاك، كمعرفة مواضع الفصل والوصل،  تداولي ة
 كر والحذف، والإيجاز والإطناب، والت قديم والت أخير...والذ  

لت فاعل القارئ/المتعل م من ا الذي يمك ن ؛فهي الإطار المرجعي  ة المتعل قة بالمحيط أم ا عن المعرف   
ياق الخارجي.من خلال تزويد  بالأدوات اللا   ،مع المحيط ي بالس   زمة لربط المحتوى الن ص 

 ّ ي دورا  والمواقف الذ هني ة التي ،تتعل ق هذ  البنيات بالجانب الانفعالي  ّي ة:الوجدانالبنيات تؤد 
أساسي ا في تحفيز القارئ/المتعل م ودفعه نحو القراءة، كما تسهم هذ  البنيات في تخط ي الحواجز 

يقول  ة.ضوعي ة المرتبطة بالبيئة المحيطوالمو  ،الن فسي ة )كالملل، والت وت ر، والن فور وايرها(
هي فعل العقل العاطفي، الذي يجعل المرء قادرا على  إن  هذ  المشاعر الوجداني ة البرهمي:"

م في الن    زوات، وتأجيل الإحساسحث  نفسه على الاستمرار في مواجهة الاحباطات والتحك 
القدرة ل  ة، ومنع الأسى والألم من شفسي  فس وإرضائها، والقدرة على تنظيم الحالة الن  بإشباع الن  

 1فكير".على الت  

ّالقراءة0-أ ّعملي ات /ّ(Reading Processes):ّ وهي العملي ات التي يقوم بها القارئ أثناء
د كيفية استخدامه لمهاراته المكتسبة والضروري ة في تلق ي الن ص  ،ممارسته لفعل القراءة "لتحد 

رح والت حليل للوقوف على  ،والت عامل معها لي ة للت عر ف على المضمون، ثم  الش  ابتداءً بالقراءة الأو 
ة سابقة مختزنة في ذاكرته طويلة المدى،  أبنيته الأساسي ة، ومن ثم  مقاربتها بما توف ر للقارئ من ماد 

 .2إلى إعادة بناء الن ص دون إهمال معارفه الأولى"
 

 
                                                 

     .22، مرجع سابق صنهجية للنصوصمحمد البرهمي، القراءة الم -1 
، ورقلة/الجزائر، مارس 00حسين دحو، الكفاية القرائية ومهارة الفهم )رهان تكوين متعل م معل م(، مجل ة الأثر، العدد  -2 
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 :1ات القراءة وما تنطوي عليه في الت رسيمة الآتي ةويلخ ص محمد البرهمي عملي    
ّعملياتّالقراءةّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ

ّ
ّّّّّّّّّّّّّّّّّّالعملياتّّّّّّّّّّّّّّعملياتّّّّّّّّّّّّّّّّّالعملياتّّّّّّّّ ّعملياتّالمعرفةّّّّّّّّّّعمليةّ

غرىّّّّّّّّّّّ ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّالكبرىّّّّّّّّّّالإدماجّّّّّّّّّّّّّالص  ّالشارحةّّّّّّالإعداد
ّ
ّ
فّالألفاظّّّّّّ- ّّّّّّّّ-تعر  ّالوعيّبصعوباتّّّّّّّّّّّ-ّّالت وق عّّّّّّّّّّّّّّّّّ-ّّّتعرفّالبنيةّّّّّّّ-الوصلّالمباشرّ
-ّّّّ رّالذ هنيّّّّّّّّ-ّّالكبرىّّّّّّّّّّّّّّّّّتعرفّالجملّّّّّّّ)بالضمائرّوالأدوات( ّالفهمّوعوائقه.ّّّّالت صو 
وسائلّتجاوز-ّالاستجابةّّّّّّّّّّّّّّ-ّتعرفّالبنيةّّّّّّّّّ-ّّّّالوصلّغيرّالمباشر-الانتقاءّالجزئيّّّّ- ّمعرفةّ

ّعوباتهذهّالصّ ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّالبرهنةّّ-ّّّّّّّّّّّّّّ)بالاستدلال...(ّّّّّّّّّّّالفوقيةّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ
ابقة-ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ الس  ّالمعرفةّ

 
وهو ذلك الن سق الت واصلي المرك ب من ثلاث عناصر أساسي ة  :(Read Text)الن صّالمقروء-ب

 متكاملة:
  ة.الد اخلي والت ركيب المنطقي للعناصر الن صي  البنية الن صي ة التي تحيل إلى الت نظيم 
   وي والمفاهيم والأفكار التي ينط ،الذي يتضم ن مجموع المعارف الل غوي ة المحتوى المعرفي

 عليها.
  ابقين نين الس  ه المكو  المقصدي ة الت واصلي ة التي تمث ل الغاية الإبلاغي ة والت داولي ة، والتي توج 

ل نظاما  أو الإخبار...أو ايرها(،)كالإمتاع، أو الإقناع،  حيث تتفاعل هذ  العناصر لتشك 
 متكاملا يستغل  لتحقيق الغايات القرائي ة المنشودة.

وط المستجيبة ر ولعل  الن ص المقروء الذي يُنتظر أن يتفاعل معه المتعل م، لابد  أن تتوف ر فيه الش     
  لمتطل بات الفعل القرائي، أهم ها:

                                                 

 .22، القراءة المنهجي ة للن صوص، مرجع سابق، صمحمد البرهمي -1 
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 النسبة للمتعل م القارئ قابلا للقراءة، بأن يكون ذا بنية لغوية ومحتوى يقر به أن يكون الن ص ب
 بناء على ما يتوافق والمستوى الإدراكي للمتعل م القارئ. ،من الفهم

   بأن  له مكانا  ،ة، تُشْعِرُ المتعل م القارئ في حال تعم ق القراءةأن يحتوي الن ص على لغة توجيهي
وبهذا  1مضمراته".ترميزاته و  ى يتمك ن من "تفعيل الن ص وفك  حت   ،هينبغي أن يستغل في الن ص

إلى آخر؛ وكأن  صاحب الن ص قد  يعبر المتعل م القارئ مساحة الن ص من مستوى مفاهيمي  
 إيزرر إليه بط ما أشاة لدعم القارئ ومعاونته لاستمرار القراءة. وهذا المعنى هو بالض  بي ت ني  

اخلية هات الد  وجيي، ويقصد بها مجموع الت  ة المحايثة للمتلق  حين تحد ث عن " البنية الن صي  
عض ائه، بقصد تنشيط القراءة وإبلاغ الن ص أبعاد  أو بالتي يهيئها الن ص الأدبي لمجموع قر  

  2ة".واصلي  ة والت  ة والانفعالي  أبعاد  الدلالي  
 ك مشاعر  يحر  ف ؛اوأن يستميله عاطفي   ال م القارئ وجداني  أن يكون الن ص قادرا على إثارة المتع

ولانّرّة يلتذ  بها المتعل م. كما يشير بذلك ى تكون لقراءة الن ص جمالي  حت   ،ويوقظ أحاسيسه
 ةة القراءة، واعتبر بأن  "الن ص القادر على إحداث تلك الر عشة الجمالي  ، إذ أن ه اهتم  بجمالي  بارت

  3ة".غوي  ل  ة والفسي  ة والن  قافي  لذي يربك القارئ ويخلخل موازينه الث  الجميلة؛ هو الن ص ا
   من ارق الز  ف أن يكون الن ص قريبا من عصر المتعل م القارئ ليحصل الت جاوب والت فاعل؛ لأن

أو  ابين الن ص والقارئ يعني فارقا في عوامل عديدة، والقارئ إذا وجد الن ص بعيدا عنه زمني  
ي تحيط ياقات المختلفة التة إذا فهم بأن  الس  ا، فإن  ذلك مدعاة للن فور. خاص  ا أو معنوي  لغوي  

 به لا تندمج أو لا تتوافق إلى حد  ما مع سياقات الن ص.
 دة د هذا لكي يج-سواء كان شعرا أو نثرا-متنو عة أن يكون الن ص ذا حمولة معرفية متعد 

 معها وتتول د لديه مرونة قرائية.المتعل م رغبة أو حافزا لقراءة الن صوص، فيتفاعل 

                                                 

محمد خرماش والمصطفى عمراني، فعل القراءة وإشكالية الت واصل، عالم الكتب الحديث للنشر والتوزيع، إربد، الأردن  -1 
 .22م، ص7070، 0ط

 المرجع نفسه، الصفحة نفسها.  -2 
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   ة؛ يراعى من خلالها مدى مواصلة المتعل م للفعل القرائي. أن يكون الن ص ذا مساحة لغوي
ة )الكلمات والجمل(، لا يكون شكله بالقصر غوي  ما يعني أن  الن ص باعتبار وحداته الل  

د انتباهه للن ص وعدم نفو  ؛ وهذا قصد ش  غبة ز الر  ر  منه، وتعزيالفاحش ولا بالطول الممل 
 ة لديه. القرائي  

   يه القيم أو ما يغرس ف ،ةة أو الاجتماعي  أن يجد القارئ في الن ص ما يلبي حاجياته الن فسي
 موح والأمل والاستشراف.والمبادئ، أو ما يخاطب فيه الط  

ياقّالقرائي: وينطوي على مجموع العناصر الخارجي ة التي لا  (Reading Context )ج/الس 
بيرا )اير مباشر( ك ولا إلى عملي ات القارئ/المتعل م. اير أن ها تؤث ر تأثيرا ص تنتمي إلى بنية الن  

 :1في عملي ة الفهم، وقد صن فها البرهمي إلى
 ياقّالاجتماعي  وتمث له توجيهات المعل م أو من يقوم مقامه. :(Social context)ّالس 
 ياقّالمادي زات ن تجهيوتمث له حجرة الد رس بما تنطوي عليه م :(Material context)ّالس 

ال وردود أفع ،ة القارئ أثناء ممارسة القراءةإلى جانب وضعي  وآثاث ووسائل تعليمي ة 
  .المتعل مين خلال ذلك

ّثانيا:ّإقراءّالن صّالت عليمي
م على تمث ل في تجاوز المنهج البنوي القائ ،شهدت الن ظرية الأدبي ة المعاصرة تحو لا جوهري اّّّ

رف إلى تبن ي مقاربات تداولي ة أكثر شمولي ة لت فاعل القائم بين ترك ز على ا ،الت حليل الل ساني الص 
ل عنأويل وإعادة البناء الد لالي، وقد أسفر هالن ص والقارئ عبر عملي ات الت   ظهور  ذا الت حو 

اخلي ة  زت مكانته. والجدير بالذ كر أن  البنوي ة بتركيزها على البنية الد  نظري ات اهتم ت بالقارئ وعز 
ياقي ة الخارجي ة، ودور القارئ المتلق ي وذلك في إطار  للن ص، قد استبعدت عمدا كل  العوامل الس 

حقة استطاعتسعي ها إلى تحليل الن ص بمعزل عن مؤث راته الخارج أن  ي ة، لكن الن ظريات اللا 
ست له ج-القارئ -تعيد الاعتبار لذلك البعد الت كاملي بين )الن ص هازا مفاهيمي ا سي اق الت لق ي( "وأس 
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، حيث انتقل الاهتمام من ضمن الحقل الت عليمي 1أمكن استغلاله في مقاربة الن ص الأدبي"
انكروني ة إلى اعتبار دور تفاعل القارئ/المتعل م مع "البنية وما تستلزمه من المحايثة والس  

، ولم تعد القراءة وفقا لذلك تعني اكتشاف المعنى الكامن في الن ص، والقابع في مكان 2الن ص"
"كون  ،ما منه؛ وإن ما أضحت تعني بناء المعنى انطلاقا من العناصر التي يتضم نها الن ص

ر عليه هو مجموعة من العلامات،والميسري في كل  خيوطه، المعنى مشت تا فيه  على و  ؤش 
 .3القارئ/المتعل م أن يعيد بناء المعنى انطلاقا من هذ  العلامات"

ختلاف بسبب ا ،ويشير البرهمي أن  رصد هذ  العلامات يختلف بين القر اء "عددًا ونوعًا   
ض العلامات ما تمث ل بعلهذا االبا  ة، وخبرتهم المنهجي ة.وثقافتهم وتجاربهم القرائي   ،أعمارهم

بب في ظهور قراءات  إشارات ممكنة لقارئ معي ن، ولا تمث له بالن سبة لقارئ آخر، وهذا هو الس 
دة للن ص الواحد" ر  ح رهينا "بمدى توف  . كما أن  بناء المعنى لدى القارئ/المتعل م سيصب4متعد 

رة، علاوة قر  ءة، ولنوعي ة الن صوص المة القراروري ة الملائمة لوضعي  ت الت حليلي ة الض  على الكفاءا
اخلي ة التي تم  توظيفها من طرف الكاتب،  رات الن صي ة الد  على القدرة على استثمار كل  المؤش 
ياق الث قافي العام  والبيانات والمعارف الخارجي ة المرتبطة بظروف إنتاج الن ص، ووضعه في الس 

 .5الذي يصدر عنه"
وقد فرض هذا المفهوم الجديد للقراءة، ولدور القارئ/المتعل م ضمنها تصو را إقرائي ا منهجي ا   

دا، ذا أهداف واضحة؛ مرادها إكساب المتعل مين "الكفاءة القرائي   عفوي ة ة" عبر تجاوز القراءة المحد 
نات علائقي  الانطباعي ة، إلى القراءة المنهجي ة التي تنظر إلى الن ص "باعتبار  نسيجا  ا لمكو 

                                                 

رق، المغرب،  -1   .02م، ص7000لحسن بوتكلاي، تدريس الن ص الأدبي من البنية إلى الت فاعل، مطبعة إفريقيا الش 
 .02، صالسابقالمرجع  -2 

 .72محم د البرهمي، ديداكتيك الن صوص القرائية، مرجع سابق، ص -3 
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها. -4 
نات القراءة المنهجي ة للن صوص، مرجع سابق، ص -5   .02محم د حم ود، مكو 
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 و عة،لت جل ي في تمظهرات وصيغ متنخارجي ة وداخلي ة متفاعلة، الأمر الذي يتيح لها إمكاني ة ا
 . 1تبعًا لنظام الن ص الذي تت خذ منه موضوع انشغالها"

 :2إلى جانب تجاوز  
 .مسارات الت حليل الخط ي ة 
  على هامش الن ص.الت رديد بما هو ثرثرة 
 قبلي ة للكاتب قبل الت حليل.نسب المقاصد ال 
 .كل الن ص ومضمونه  استبعاد إمكاني ة الفصل القسري بين ش 
 .أسر القراءة وراء أحكام القيمة الجمالي ة 

 أم ا عن قواعد تحقيق هذا الت صو ر الإقرائي؛ فيتجل ى أبرزها في:  
 عاملا جوهري ا الت عليمي ة يعد  اختيار الن صوص  أشرنا سابقا إلى أن   /اختيارّالن صوصّالقرائي ة:4

ن تنتقى بطريقة أ بأن  الن صوص على اختلافها لا يجبفي الممارستين الت عليمي ة والبيدااوجي ة، و 
ا ات )بيدااوجي ة، تربوي ة، معرفي ة، اجتماعي ة، جمالي ة...( تحد دهعشوائي ة، وإن ما في ضوء اعتبار 

فراغ؛ بل في إطار تفاعل مع مختلف العناصر المدرسة، "والاختيار نفسه لا يشتغل في ال
لة لوضعي ة القراءة، والأطراف المشاركة في هذ  العملي ة"  .3المشك 

 كما أن ه يقوم على عوامل أبرزها:  
 .خضوع المختارات الن صي ة لعامل الانتماء إلى لسان واحد 
   د لأن  المواضيع لا يمكن أن تكون مجر   ،يماتيأو الإشكالي الت   يماتيحضور الانسجام الت

 .4تجميع للن صوص كيفما كانت

                                                 

 .02المرجع نفسه، ص -1 
 .02، صنفسه -2 
عبد الر حيم كلموني، مدخل إلى القراءة المنهجي ة للن صوص )من أجل كفايات قرائية بالت عليم الثانوي(، منشورات صدى  -3 

ار البيضاء، الت ضامن،   .70م، ص7002الد 
 .77نفسه، ص المرجع -4 
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  انطواعي ة الن ص وقابلي ته للقراءة، لتسهيل عملي ة الفهم، وتيسير بناء جسور المعنى بين
 القارئ ومضمونه.

ّالمنهجي ة:0 ّالإقراء تتطل ب عملي ة إقراء الن صوص الت عليمي ة بفعالي ة ضبط الخطط،  /خطط
زمة التي تضمن "لكل  نوع من الن صوص الأدوات الملائمة في وتحديد الاستراتيجي ات اللا  

والن وعي ة لأي   ةالت حليل، بعيدا عن اقتراح وصفة وحيدة لمقاربة قد تخون الخصوصي ات البنائي  
" لقراءة كمسار لبناء المعرفة في سبيل تطوير الكفاءات الن صي ة . وهذا لكسب رهان ا1نص 

ّلورّموعب رت عنها  ،عن هذ  الخطط "بسيناريوهات القراءة" إيكوّوالت واصلي ة، وقد عب ر اري
 :3. وحصرت قواعد  في2"بإخراج الن ص" (M.L. poletti) بوليتي

ل يجد في الث اني منبعه -  وتبرير .أن ه يلتصق بالن ص؛ فالأو 
 القارئ/المتعل م من وضعي ة الت لق ي إلى المساءلة. ه يخرجأن  -
 أن ه يساعد على الإقراء وإعادة الإقراء.-
أنه يعمل على تشغيل العملي ات الأساسي ة في قراءة الن صوص )الت عرف، الت رتيب، -

 الاستنتاج...(.
 ة.القارئ/المتعل م الحقيقي   أن ه يراعي وسائل تعبير-
 ه يسمح بتقويم القراءة دون الارتهان لخطي ة الد لالة وأحاديتها.أن  -
 ات ترسم مسارا يتنب أ بذهابات وإي ابات ومسالك عبور.أن ه يبنى على استراتيجي  -
ل أسئلة إقراء الن صوص الت عليمي ة أداة منهجي ة مهم ة لتحليل الن ص :/أسئلةّالإقراء3  ،صو تشك 

حيث تسهم في تنشيط المعالجة المعرفي ة لدى المتعل م، وتسمح بتشغيل آلي ات تفاعله مع الن ص 
(: "إن  تحليل الن ص يتطل ب معرفة العناصر التي M.barth) ماريّبارثتقول ظاهر  وباطنه. 

صي ة مرتبطة بطريقة معرفتها بالأسئلة التي نود   رحها ط نرك ز عليها اهتمامنا... فالمعرفة الت خص 
                                                 

نات القراءة المنهجي ة للن صوص، مرجع سابق، ص -1   .02محم د حمود، مكو 
 .77عبد الر حيم كلموني، مدخل إلى القراءة المنهجي ة للن صوص، مرجع سابق، ص -2 
 .72،77المرجع نفسه، ص :ينظر -3 
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. ولتحق ق الأسئلة هدفها 1بخصوص موضوعها، وبصيغ الت حليل التي نستعملها للت فكير فيها"
فكيك ودفعه إلى ت بل ؛ضمن هذا المنحى لا يجب أن تقف عند حدود استثارة المتعل م فحسب

بكات المفاهيمي ة، ووضع  ات الق عبر آلي  وخلق الت ع ،القرائي ةات الفرضي  الن ص، واستخلاص الش 
 الت فسير والت أويل وتجاوزهما إلى "الن قد بتقي يم الفكر وتمحيصه، ثم  قبوله أو رفضه أو تعديله أو

ل القراءة  . كما يجب أن تكون هذ  الأسئلة2الز يادة عليه" إطارًا توجيهي ا يضيء الن ص، ويحو 
يز قدرته على ، وتعز القارئ/المتعل م من نشاط سلبي  إلى عملي ة بنائي ة قادرة على توسيع معارف

 توظيفها في سياقات متباينة.
1ّ تشير وضعي ات الإقراء إلى تلك "الأطر المدرسي ة الت واضعي ة التي يكون /وضعي اتّالإقراء:

ياق-فيها الإقراء المنهجي د داخل الس  في خدمة اكتساب معارف وبناء -بواسطة مشروع محد 
 .3كفاءات"

د الأدبي ات في حقل الت عليمي ة    تي القارئ/المتعل م داخل الوضعي ات ال ضرورة وضع ؛وتؤك 
، "وبتوظيف ساني ة، الت داولي ة، الموسوعي ة، المنطقي ة(تسمح له بتعبئة معارفه وكفاياته )الل  

يأخذ هذا و عملي اته الذ هني ة لوضع الفرضي ات القرائي ة، والتقاط العناصر الن صي ة وتمحيصها، 
لن ص وموضوع اشتغال )ا الن شاط برم ته شكل تفاعل بين متلق  يتوف ر على موارد معي نة،

  ضمن وضعي ة قادرة على تحقيق الأهداف، مصم مة على نحو ممنهج ومضبوط.  المقروء("،

                                                 

 .72، صالمرجع نفسه -1 
، 0مصر، ط ،رةالقاه الر حيم الكردي، قراءة الن ص )تأصيل نظري وقراءات تطبيقي ة(، الهيئة العام ة لقصور الثقافةعبد  -2 

 .027م، ص7002

 .72، صنفسهالمرجع  -3 
   وال الن صي ة والسي اقي ة دها أوريشيوني ككفاءات للتلق ي؛ حيث تعمل الكفاءة اللساني ة على منح الد  وهي الكفاءات التي حد 

والخارج نصي ة دلالات تراعي القواعد البنائي ة للغة، وتتضم ن الكفاءة الموسوعي ة جملة المعارف والمعتقدات ونظام الت مثلات 
ا في والقيم والت أويلات ال تي تمنح للعالم  الخارجي، وتسمح الكفاءة المنطقي ة بالقيام بالعملي ات الفكري ة التي تلعب دورا مهم 

ل الكفاءة الت داولي ة من مجموع المعارف التي يمتلكها المتعل م عن كيفي ة اشتغال المبادئ  الاشتغال الوظيفي  لل غة، بينما تتشك 
نات القراءة المنهجي ة للن صوص، مرجع سابق، صتزادة ينظر محم د حم ود، الحواري ة والبلاغي ة للخطاب. للاس وما  022مكو 

 يليها.
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ّ(Questioning the Educational Text)ّالن صّالت عليميّمساءلةّ:الثالثالمبحثّ

فمثلما  ،عليها سانهي اريزة جُبِل الان الإشارة إلى أن  المساءلة من منظور إنساني  لابد من ّّّ
 .ينام، ويضحك، وايرها هو أيضا يسأل ويسائل ويتساءلهو يتك لم ويتواصل، يأكل ويشرب، 

ري أو العقل البشطبيعة ف اعية إلى ذلك.الأسباب الد   أو ،ظر عن الأهداف المبتغاةالن   بغض  
ا للغموض ببالإدراك والفهم تجن   ؛هنة لإشباع الذ  ة دائمة ومستمر  ة في حاجة ماس  فس البشري  الن  

 ضى.ات بالحقيقة والواقع تحقيقا للقناعة والر  أو إشباع الذ   والالتباس،

مصداقا  .لا يستغني عنهالذلك نجد   ،الانسان حاجةبي ن والمساءلة وجه من الوجو  التي تُ    
ى أ ن  و   ض  ر  عْ أ   انِ س  نْ ى الإِ ل  ا ع  ن  مْ ع  نْ ا أ  ذ  "وإِ  ، ولقوله سبحانه:1ا"يفً عِ ض   انُ س  نْ الإ ق  لِ خُ لقوله تعالى: "و  

:2"يض  رِ ع   اء  ع  و دُ ذُ ف   رُّ الش   هُ س  ا م  ذ  ه وإِ بِ انِ ج  بِ  ، وقوله 3ا"وعً زُ ج   رُّ الش   هُ س  ا م  ذ  "إِ  ، وقوله عز  وجل 
 جل  وعلا هال، كقولؤ ك" في كثير من المواضع، بل هناك توجيه رب اني ونبوي للس  ون  لُ أ سْ تعالى" ي  

 5".والُ أ  س  لا  لام:" أ  ة والس  لاعليه الص   بي  . وقول الن  4ون"مُ ل  عْ  ت  لا   مْ تُ نْ كُ  نْ إِ  رِ كْ الذ ِ  ل  هْ وا أ  لُ أ " فاسْ 
 تحمل طابع المشاركة، فهيجماعة،  تصدر كذلك عنن شخص واحد تصدر المساءلة عومثلما 

  .دون آخر وليست حكرا على شخص

 

 

                                                 

 .72سورة النساء، الآية: -1 
 . 20سورة فصلت، الآية: -2 
 .70سورة المعارج، الآية: -3 
 .22سورة النحل، الآية:  -4 
ه في رأسه، ثم احتلم، ف حديث نبوي شريف، روا  جابر بن عبد الله:" خرجنا في سفر فأصاب -5  سأل رجلا من ا حجر فشج 

ا قدمنا على  أصحابه: هل تجدون في رخصة في الت يمم؟ قالوا: ما نجد لك رخصة وأنت تقدر على الماء. فااتسل فمات، فلم 
أ لُوا إذا ل مْ ي   ت ل هُم اللهُ أ لا  س  ت لُوُ  ق  ا كان عْل مُوا، فرسول الله صلى الله عليه وسل م أُخْبِر  بذلك، فقال: ق  اءُ الع ي  السُؤ الُ، إن م  إن ما شِف 

دِ ". أخرجه أبو داود ) س  ائِر  ج  حُ عليه، وي غْسِلُ س  (، والدار 222ي كْفِيه أن ي ت ي م م  وي عْصِر  أو ي عْصِب  على جُرْحِه، ثُم  ي مْس 
 (.0002(، واللفظ له، والبيهقي )022/0قطني)
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ؤالّالت عليميّوأهم ّمتعل قاته-4 ّالس 

ّالسؤالّالت عليمي-أو لا ّ(Educational Question)ّحد 

ؤالّ-أ ّلغة:الس 

ي لسان ورد فحيث ة من الفعل سأل أو سال، تشير المعاجم العربي ة إلى أن  المساءلة مشتق     
، ا ُ ي إِ  هُ تُ يْ ط  عْ ت  سْ ى اِ ن  عْ م  بِ  ء  يْ ش  ال هُ تُ لْ أ ، س  ةً ل  أ سْ  وم  الًا ؤ  ، سُ يءِ الش   نْ ع   هُ تُ لْ أ ، وس  يء  الش   ه  تُ لْ أ العرب:" س  

ل ةٌ  لٌ جُ ... ور  هُ تُ رْ ب  خْ ت  سْ اِ  ء  يْ الش   هُ تُ لْ أ (، وس  22" )محمد/مْ كُ ال  و  مْ أ   مْ كُ لْ أ سْ  ي  "ولا   قال الله تعالى: سُؤ 
  1".لًا ائِ ى س  م  س  يُ  يرُ قِ ، والف  الِ ؤ  السُّ  يرُ ثِ ك  

 لْ س   رُ مْ ، والأ لًا ؤُ اس  وت   ةً ل  أ سْ م   و الًا ؤ  ى سُ ن  عْ م  ا بِ ذ  ك  ا وبِ ذ  ك   هُ ل  أ وجاء في القاموس المحيط:" س      
 2...".هُ ت  لْ أ ا( ما س  ه  زُ مْ ه   كُ ر  تْ ويُ  ةُ ل  ؤْ )والسُّ  الُ ؤ  والسُّ ، لْ أ واسْ 

... هُ نْ ع    ُ ر  ب  خْ ت  سْ : اِ ةً ل  أ سْ ، وم  الًا س  ، وت  ؤالًا ا، سُ ذ  ك  ا، وبِ ذ  عن ك   هُ ل  أ وورد في المعجم الوسيط:" س     
 بُ ل  طْ : ما يُ الُ ؤ  ... والسُّ الِ ؤ  السُّ  يرُ ثِ : ك  الُ ا، والس  ضً عْ ب   مْ هُ ضُ عْ ب   ل  أ وا: س  لُ اء  س  ... وت  هُ ل  أ س   هُ ل  اء  وس  

 3".انِ ح  تِ مْ في الاِ  هُ نْ ع   ة  اب  الإج   مِ لْ العِ  بِ الِ من ط  

عن  ةُ ل  اء  س  وتشير نرمين متولي أن  المساءلة أيضا من ساءل يسائل مساءلة فهي تعني:" المُ   
اليات منها معنى ، ويطرح المساءلة عددا من الإشكهُ نْ ع   م  ل  عْ ت  سْ ، اِ هُ نْ ع   هُ ل  أ ، س  هُ نْ ع    ُ ر  ب  خْ ت  سْ : اِ ر  مْ أ  

  4".اب  س  الحِ  هُ ش  اق  ن   يْ ، أ  ب  اس  المحاسبة التي هي من الفعل: ح  

                                                 

 .202صمصدر سابق، ابن منظور، لسان العرب، )مادة: سال(،  -1 
ة "م، 7002، )د.ط(، الحديث القاهرةالفيروز آبادي: القاموس المحيط، دار محم د بن يعقوب  -2   .222/222"، صسألماد 
ة: )سأل(، ،المعجم الوسيط مجمع اللغة العربية، -3   .222م، ص7002/ 0272، 2مكتبة الشروق الدولية، مصر، ط ماد 
نرمين متولي عوض محمد، آليات المساءلة التعليمية في التعليم قبل الجامعي ومعوقات تطبيقها، مجلة تطوير الأداء  -4 

 .72، صم، جامعة المنصورة، مصر7070، 70 الجامعي، العدد
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لب الط   لأن  المساءلة لا تخرج عن أحد أمرين، الأو   لنا غوية يتبي نمن خلال هذ  المعاني الل     
ويخرج إلى معنى الاستخبار أو الاستعلام أو الاستفسار أو الاستشكال أو الاحتياج )بمعنى 

 اني المحاسبة.طلب المساعدة(، والث  

ّاصطلاحا:-0

ؤال في ّّّّ دعاء ة تهدف إلى استثارة استجابة ما، أو استة أو رمزي  جوهر  هو صيغة لفظي  إن  الس 
ي إليها، معرفة ما ه لشخص وهو أو ما يؤد  )أو مجموعة من الأشخاص(  بعينه عبارة توج 

 للاستفسار. 

يغة      ل في الص  ؤال في عمومه مقترن بالط لب، وأن ه "يتشك  ويشير بعض الباحثين إلى أن  الس 
"يختلف فيه ن  هذا الط لب وأ 1يطلب لها الفهم، وهو استدعاء واستخبار وتصو ر واستقراء".التي 

ة أو الاعتراف". ليل والحج  وبأن   2المطلوب باختلاف المسألة، فيكون لطلب المعرفة أو طلب الد 
ؤال قد تماهى مع صيغة الاستفهام أكثر من ايرها من صيغ الط لب ظة "لدرجة أن  لف ،الس 

   3".ؤال( استعمل مرادفا للفظ )الاستفهام( عند كثير من العلماء)الس  

ولعل  مرد  ذلك إلى عوامل أساسي ة أهم ها أن  أدوات الاستفهام هي أكثر الأدوات صيااة    
يْ الاستقصاء )طلب معلومة ناقصة(  لطلب المعرفة المجهولة، كما أن ها المحق قة لغر ض 

ة معلومة موجودة(.  والاستدلال )اختبار صح 

                                                 

ؤال والجواب، دراسة  -1  م، 7002، 7نحوية بلاغية قرآني ة، ديوان المطبوعات الجامعي ة الجزائر، طمحم د موسوني، الس 
 .22ص

 2-  ،) وليد بركاني، أهمي ة الأسئلة في تعليمي ة الن صوص الأدبي ة )دراسة تحليلي ة نقدي ة لكتب الل غة العربي ة للت عليم الثانوي 
 .727م، ص7002 ، ديسمبر70حولي ات جامعة قالمة للغات والآداب/الجزائر، العدد

 المرجع نفسه، الصفحة نفسها. -3 
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عل م قدرا فعل أو استجابة، ويتطل ب من المت"عبارة عن مثير يستدعي رد  عليم الت   فيؤال الس  و     
كرته ة التي بين يديه، ثم استرجاع المعلومات المخزونة في ذاعليمي  ة الت  فكير وفحص الماد  من الت  

  1بطريقة تساعد  على الإجابة بشكل صحيح".

بإجابة  عل مينعل م المت"عبارة تنطوي على مطالبة الم كونه ؛لبالط  ب ه بعض الباحثينويعر ف    
د". ترتبط بهدف تعليمي     2محد 

د، ضمن مسارات الت عليم والت عل م،  طلب الإجابة شفوي ا أوب:" يعر فكما     كتابي ا، عن أمر محد 
 3يم".ن أوضاع الت قيأو ضم

في ة بحيث يفهم     ه إلى المتعل م في البيئة الص  ويعر ف بأن ه:" مجموعة من الكلمات التي توج 
ويمعن فكر  فيها، ويستجيب لها بشكل ما. وتدور حول مفهوم أو فكرة معي نة  المقصود منها،

دة، وتعكس إجابة المتعل م عنها قدرته الت حصيلي ة في موضوع ما". ة تعليمي ة محد    4في ماد 

تتعل ق إم ا  ةأساسه طلب الفهم، والفهم هو صورة ذهني   أسلوب لغوي  أن ه:" ويعر ف آخرون ب   
 5أو ايرهما، وتتعل ق أحيانا بنسبة أو بحكم من الأحكام". بمفرد أو بشخص

، يدفع يخضع لمعيار مدروس ومضبوط ؤال الت عليمي  وتشير جل  هذ  الت عريفات إلى أن  الس     
ياق الت عليمي، أو بناء معارف و  عل ماتت بالمتعل م إلى استحضار مكتسباته وفق ما يقتضه الس 

قة والوظيفة والأجرأة لتحقيق  جديدة. وبأن ه "مسلك الأداء، ووسيلة نمائي ة انتقائي ة تتوخ ى الد 
وهو وفق هذا الوصف أحد أهم  الر كائز الت عليمي ة، التي تبعث على تفاعل المتعل م  6الأهداف".
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وش، إشكالية السؤال في الدرس التعليمي ووظيفته التربوية، مجلة معارف تربوية، العدد -2  ، المغرب، 7عبد المجيد حد 

 .22ص
 .027، صم7000الجزائر،  المجلس الأعلى للغة العربية.بدر الدين بن تريدي، قاموس الت ربي ة الحديث،  -3 
ال، عالم الكتب القاهرةأحمد حسين اللقاني وحسن محمد سليمان، الت د -4   .22صم، 0222 ،0، طريس الفع 
 .722، ص7طمهدي المخزوني، في النحو العربي، دار الر ائد العربي بيروت،  -5 

وش، إشكالية السؤال في الدرس التعليمي ووظيفته التربوية، -6   .22مرجع سابق، ص عبد المجيد حد 



 

96 
 

جعة التي اه عبر تحفيز العملي ات المعرفي ة وما وراء المعرفي ة، وعلى تحقيق الت غذية الر  وتنشيط
ت شاركي ، إضافة إلى أن ه وسيلة البناء التسمح بتشخيص الفجوات، وتعديل المسار البيدااوجي  

ز لمنحى الت عل م الفع ال.    للمعرفة المعز 

ّ:ّالت عليميّ ّؤالأنواعّالسّ ثاني ا/

مها حسب من يق الذي تنهض به الأسئلة، نجد من الباحثين المعرفي   دراكي  لبعد الإنظرا ل    س 
 مستواها المعرفي إلى مستويين: 

 :أو  ،طةذكير بالمعارف البسي"ويشتمل على الأسئلة التي تهدف إلى الت   المستوىّالأدنى
التي تم  الت عر ف عليها عن طريق القراءة أو  ،من أجل التعر ف على المعلومات والوقائع

  1عرض المدر س؛ وتتعل ق بعمليات الوصف والتعر ف والت مييز والتلخيص".
 :ويشتمل على الأسئلة التي تستدعي من المتعل م تنظيما ذهنيا للمعلومات  المستوىّالأعلى"

  2قييم".بيق، والت  طوالت  ركيب، حليل، والت  وتطبيق المعارف المكتسبة، وتتعل ق بعمليات الت  

لمهارات  نيامينبلومّبيحيلنا إلى تصنيف  ،ةصنيف لمستويات الأسئلة المعرفي  هذا الت   ولعل    
كونه يُطْر حُ  ؛الؤ . فهذا الأخير )بلوم( يولي اهتماما كبيرا للس  فكير بناء على المستوى المعرفي  الت  

 ؤالالي يصبح الس  وبالت   3نيا أو العليا.سواء في درجته الد   به مستوا  المعرفي  للمتعل م وفق ما يتطل  
 فكير، وميدانا خصبا لتنمية مهاراته.عاملا مهم ا ومسؤولا عن إثارة الت  
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م الأسئلة بحسب الأهداف إلى:   1بينما نجد من الباحثين من يقس 
رة:- ر الفهم أثناء الت عل م والت عليم، ما يعني أن  هذ  الأسئلة لها وظيفة الت يسي أسئلةّميس  ر تيس 

 لتحق ق الفهم لدى المتعل مين.
طة:- ف، لكي لا تخبو إرادة العمل والت فكير والاجتهادّأسئلةّمنش   أسئلة تقوم بوظيفة تنشيط الص 

 لدى المتعل مين.
قة:- ، ومراقبة ة، الغرض منها الت حق ق من مدى الانتبا تباهي  ة أو انوهي أسئلة تنبيهي   أسئلةّمحق 

مدى تواصل المعل م مع المتعل م. وهذ  الأسئلة تتحر ى مدى الت جاوب والعمل مثلها مثل الت طبيقات 
ة ت  وهي التي تمث ل الوظيفة المسندة إلى القناة ضمن الوظائف الس   رس،عدم الانشغال عن الد  

 ياكوبسون.التي تحد ث عنها رومان 
م بعض الباحثين الس  و   2للمخاطب إلى أنواع هي: ؤال حسب المستوى المعرفي  يقس 

 :ة أو عام ة، ويشتمل  سؤالّالمعلومة وهو يعتمد على تذك ر المعلومات ذات طبيعة خاص 
ر أو والمناهج في مستوى الت ذك   ،والن ظريات ،والمصطلحات ،على معرفة المتعل م للحقائق

 الاستدعاء.
 :بدون  ،ة الات صال أو المضمون وهو الذي يعتمد على الفهم والإدراك لماد   سؤالّالاستيعاب

ة أخرى   ويشتمل هذا الن وع على عملي ة الت فسير والت رجمة والاستدلال. ،أن يربطها بماد 
 :ّالت طبيق يغة المجر دة في مواقف عملية أو وهو مقياس القدرة على ا سؤال ستخدام الص 

 محسوسة.
 وضوع إلى ة أو موهو الذي يقيس به المعل م قدرة المتعل مين على تجزئة ماد لّالت حليل:سؤا

نات أو عناصر، نات.  مكو   بحيث تت ضح العلاقة البنائي ة بين المكو 
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 :بواسطته تقاس القدرة لدى المتعل مين على تأليف عناصر أو جزئيات في  سؤالّالت ركيب
سواء كان خط ة أو  ،لبعض لتشكيل كل  جديدكل يات، أي وضع الأجزاء مع بعضها ا

 منظومة علاقات. 
 في ضوء  ةؤال تقاس قدرة المتعل مين على إصدار أحكام نقدي  بفضل هذا الس   يم:سؤالّالت قي

دة.  معايير محد 

ّوشروطّصياغتهعليمالتّ ّؤالأهمي ةّالسّ ثالثا/ ّ:ّي 

ابقةالت  من خلال     ة ناء شخصي  سهم "في بباعتبار  الم ،ؤالة الس  أهمي   لنا تتبي ن عريفات الس 
 ا مفتوحا وأداة منم يةمشروعا تربوي  كونه بالإضافة إلى  1المتعل م، وتفتيق طاقاته وتنمية قدراته".

 2لثقافة الإنجاز".

ربوي، لت  ة باعتبارها " عماد العمل اي  ضرور أداة عليم؛ وعلى هذا الأساس تعتبر الأسئلة في الت     
ن الذ ي يُ    3رس في ذهنه".المتعل م من الاكتشاف والاستيعاب، وترسيخ أحكام الد  مك 

هن ة التي تعمل على تنشيط المعلومات في ذة المعرفي  دراكي  كما أن ها تعتبر "من الوسائل الإ   
ة ة المعرفي  دراكي  مع العلم أن  الوسائل الإ 4واسترجاعها والإفادة منها بطريقة فع الة". ،المتعل م

ي تسهيلها ور، فغة والأشكال والص  مز والل  ة التي تعتمد على الر  " المعينات العقلي  تعني تلك
  5عليم".ة الت  لعملي  
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"إذ إن  ، ةمبني  على صيااتها المثالي   ،تحقيقه الر ئيس الذي تروم الأسئلة الغرض ولعل     
ر الإجابة، ولأن  الس   نون ؤال هو من أصعب ففن  صناعة الس   الأمر كذلك فإن  ؤال هو الذي يقر 

  1القول والمنطق".

هله،  الوظيفي   المدخلعليم، و لت  "منطلق ا يعليمالت   وأن ه ضمن الإطار    نظمته وأداة لأ والموج 
"إن   يقول محمد الغذامي: 2دريس".لتقييمه، والحكم عليه، فهو يحتل  مكانة مهم ة في عملية الت  

قافية المعاصرة أن نجيد صناعة الأسئلة... ولا ريب عندي أن  ثقافة الأسئلة ضروراتنا الث  من 
 قافات الغائبة عن فكرنا المعاصر، بينما كانت هذ  من أقوى مزايا الفقه الإسلامي  هي من الث  
  3)القديم(".

ة قني  قوم هذ  الت  ت ة؛ بحيثأن ترقى الأسئلة من كونها أسئلة إلى تقني   يمعلولذلك وجب في الت     
  4ل مين.معالجة إجابات المتعو  ها،توجيهالمهارات التي تبرز في صيااة الأسئلة، و على مجموعة 

   عل ميااة والبناء، تستوجب من المرح والص  ؤال مهارة في الط  "الس   يقول عبد الحميد حد وش:    
ر لمادة الس  ة وحسن الت  اليقظة والحنكة والفن ي    5فا وإجراء".إعدادا وتوجيها وتنويعا وتصنيؤال؛ بص 

دد( dikernoThثوراندايك )يرى و    سؤال ينبغي مراعاة أي   صيااةقبل أن ه  ،في هذا الص 
روط الآتية:  6الش 

  الذي نود  أن يستعمله المتعل م للإجابة واضحا في أذهاننا. يكون المسار الذ هني  أن 

  للمواد في صيااتها. نستعمل محتويات جديدة أو عرضا جديداأن 
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  رح اشقارن، عارض، هات أسباب وقوع...  دأها بكلمات أو عبارات من هذا القبيل:نبأن
...، ولا ينبغي أبدا أن نبدأها بكلمات مثل: ماذا، من،  كيف، انُقُد، قل ما الذ ي يقع لو أن 

 متى، اذُكُر...

  تكون واضحة ودقيقة لجميع المتعل مين.أن 

  ة خلافي ة بحجج لصالح موقف تُطالب  الأسئلةأن تبار وليس فقط اخ ،التي تتناول ماد 
 موقف.

  لوك الذ ي نريد أن يصدر عن المتعل م.أن  نتثب ت من أن  الأسئلة تستدعي الس 

  نكي ف الأسئلة لمستوى نضج المتعل م.أن 

ين في و      قاط الن   اجعة، يمكن عرضها فيتقنيات للمساءلة الن   الت ربي ة قاموسيطرح بدر الد 
 الآتية:"

 مان كال الل بس، ومنع حر بغية إبطالِ جميع أش ،ينبغي أن تصاغ الأسئلة صيااة واضحة
 من محاولة الإجابة. المتعل مين

   رس.يجب أن تكون الأسئلة كثيرة ومو زعة على طول حصة الد 
   رم أن يعمل على دفع جميع المتعلمين إلى صيااة إجابة؛ وذلك بمطالبة ايينبغي للمعل 

خول في د  وعلى ال ،على أقصى درجات الانتبا  ين بالإجابة، وإراام كل  المتعل مينالمتطو ع
  1البحث عن الإجابة".

مراعاة المعايير المتعل قة  يااة الجي دة للأسئلة تستدعيوحسب سامي محمد فإن  الص    
  2ما يتعلق بالمضمون فهي:فيكل؛ أم ا بالمضمون والش  

  ة المراد تحقيقها.دريسي  بالأهداف الت  ارتباط الأسئلة 
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   فكير، يا من الت  نتنو ع مستويات الأسئلة، فلا تترك ز فقط حول مجموعة أسئلة المستويات الد
كير التي فطة، وكذلك أسئلة المستويات العليا للت  بل تتضم ن أيضا أسئلة المستويات المتوس  

 تتعل ق بتصنيف بلوم.
  الغامضة.وضوح الأسئلة وتجن ب الأسئلة 
   عليل.تجن ب الأسئلة التي تتطل ب الإجابة بنعم أو لا دون الت 
   ة.ؤال قيمة علمي  أن يكون للس 
   ومتتابع... ضرورة ترتيب الأسئلة بشكل منطقي 
  ة.أن يكون عدد الأسئلة وزمن   الإجابة بها مناسبا لوقت الحص 

 1كل فهي:وأم ا ما يتعل ق بالش  

 عدد ممكن من الكلمات... أن تكون صيااة الأسئلة في أقل 
   دى واضح ل ، ولها مدلول عقلي  ؤال مألوفةأن تكون الكلمات المستخدمة في صيااة الس

 .المتعل م
 .ؤال صحيحا  أن يكون الت ركيب الل غوي للس 

الي نستنتج بأن  صيااة الأسئلة من شأنها أن تكون "عنصرا حاسما في نجاح أي  درس وبالت     
ل ما كانت الأسئلة يتها. وكتها لا في كثرتها وكم  تها وكيفي  الأسئلة في نوعي  أو فشله، لأن  قيمة 

دة ومدق قة وهادفة، كا   2لسي اق، وأقرب إلى الفهم".ن توظيفها أليق بالمقام، وأنسب لمحد 
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شروطا ضروري ة تقوم عليها صيااة الأسئلة الت عليمي ة،  ويمكننا من جانب آخر أن نتلم س   
 نوف رها فيما يلي:

 ؤال:كفاء ّالس  ه أي أن  الس   ة ؤال الذي يتلق ا  المتعل م يجب أن يكون بالقدرة الكافية التي توج 
المتعل م إلى تفكير معي ن، وأن يتوف ر على مسافة تستوعب الإجابة مهما كان حجمها؛ وتحيط 

ت منها: اة على مجوعة كفاءالمطلوب. وكفاءة الأسئلة مبني   ا لتصب  في الغرضبها وتحصره
                                       ة.           لوظيفي  ة اة، الكفاءة البلاغي  ة، الكفاءحوي  ة الن  المعنوي ة، الكفاءة لكفاءة الل غوي ة، الكفاءا

، وجب أن يحمل أبعادًا  ؤالس  ال ونرى بأن  ّّّ ة عبر لساني  و  ةلساني  الت عليمي هو في حد  ذاته نص 
 باعتبارها ضمن الإطار الن صي، لأسئلةالمعرفي ة ل تتبي ن الحمولة ة. ومن هناتداولي  ة و وظيفي  و 

 المعتمدة.عل م وفق الاستراتيجي ات والخطط و بلوغ مقاصد الت عليم والت  وسيلة 
  ّّالفردي ّبينّالمتعل مين:مراعاةّالفروق من الأهمي ة بمكان الوعي  بدور الأسئلة، وما يترت ب  ة

 ر عن طبيعتهابغض  الن ظ-، حيث تصبح استجابتهفي ذات المتعل م ونفسي   أثر فكري  من  عنها
  .نيمتعل معن اير  من ال  التي تمي ز الفروق  تلك ا علىرا قوي  مؤش  -ومدى صيااتها

ان ل م إلى اكتساب كفاءات وإدماجها، كالمتعبوصول الهي في الن هاية م ية الت عليوبما أن  ااّّ
روري    باين في استعداداتصيااة الأسئلة بمراعاة هذا الت مايز، الذي يراعي الت   من الض 

عدالة  حق قا ي. بموايرها ات المعرفي ة، الخلفي  ةالإدراكي  المتعل مين، أنماط الت عل م، المستويات 
 طويرلمواهب، وت، مقابل صقل االفشلتربوي ة، وتعل ما حقيقي ا، ويحد  من ظاهرة الإخفاق و 

 الكفاءات.
 ّتشير مجمل الد راسات في علم الأعصاب الت عليمي إلى أن  لكل  متعل م  :ذكاءاتّالمتعل ممراعاة

 لأهدافاوأن  الوصول إلى تحقيق ة. ة وإمكاناته الفكري  قدراته العقلي  تعكس  ،طبيعة ذكائي ة
ط المسارات العصبي ة  الت عليمي ة مرتبط بصيااة الأسئلة ز المرونة الل غوي ة، وينش  بما يعز 

صة والمسؤولة عن تحويل المدخلات الل غوي ة إ ط كل  صي لى مخرجات؛المتخص  غة حيث تنش 
 . سؤالي ة مسارات إدراكي ة متمايزة
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 ؤال  ة عديدة منها: هذ  المهارة في صور فن ي  تتمظهر  :مهارةّطرحّالس 
   عْنًا.ة للس  يااة المثالي  الص بْنًا وم   ؤال م 
  معرفة الفئة . ؤال بصفة أدق   التي يستهدفها الس 
    ؤال الذي يخدمه، أو يتناسب معه.مراعاة الموقف الت عليمي والس 
    مناسبؤال الة التي تستدعي اختيار الس  مراعاة الفروق الفردي . 
 لا مساعدا يصبح الت وق ع عام تعل مين الممكنة والمتوق عة، حيثفتراض المسبق لإجابات المالا

ة ة التعل مي  عليمي  لت  ة ااجح في العملي  فاعل الن  بين المعل م والمتعل م، والت   واصل الإيجابي  على الت  
ها من اير قييم و حليل والمقارنة والت  خاصة إذا كانت الأسئلة تخدم المعل م من ناحية الت  

 لأسئلةتصبح ا . ومن جهة أخرى هذا من جهة ا على المتعل مالتي تنعكس إيجابي   ،الإجراءات
لم والت عليم في  .هجوانب مختلف عاملا مهم ا في تصحيح مسار التع 

ّسؤالّالن صّالت عليميّالقرائي-0
 تجاوزت المفهوم الت قليدي: قد أشرنا في موضع سابق إلى أن  الد راسات المعاصرة  
ثيرة لى اعتبار  "نسيجا لغوي ا، تلتقي في تكوينه خيوط كللن ص باعتبار  كيانا مستقلا  إ  -

ي ة...(" الت داخل والت جاور ضمن  سمتها. 1)صوتي ة، معجمي ة تركيبي ة، دلالي ة، تداولي ة، نص 
 بنية كلي ة.

يرورة منوللقراءة باعتبارها اكتشافا للمعاني التي  - الت فاعل  ينطوي عليها الن ص، إلى تلك "الس 
ينامي بين موسوعة القارئ )التي تتفاعل فيها الر غبات والاهتمامات والت مث لات ول ح الد 

ابقة، ومختلف الد راسات الل ساني ة والت واصلي ة والن صي   المعارفالعالم و  ة والت جارب القرائي ة الس 
لن ص )التي هي بدورها ملتقى تقاطع لنصوص سابقة لإنتاج ة(، وبين موسوعة اجي  المنهو 

 .2الن ص("
                                                 

 .72محمد البرهمي، ديداكتيك الن صوص القرائي ة، مرجع سابق، ص -1 
للن ص الأدبي )الن صان الحكائي والحجاجي نموذجا(، دار الثقافة للن شر والت وزيع. الدار البشير اليعكوبي، القراءة المنهجي ة  -2 
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ات ى خروج الممارسات القرائي ة عن الاستراتيجي  فتاح على هذ  المفاهيم الجديدة إلوقد أد ى الان  
الإمبريقي ة، التي تتجاوز رصد المحتويات وإصدار الأحكام العام ة، أو محاكاة الن مو الخط ي 

طري ةحظات شكلي ة عنه )وهو منحى للن ص وإبداء ملا لى (، إالقراءتين الانطباعي ة والس 
الاستراتيجي ات الت فاعلي ة التي ترى في فعل القراءة "نشاطا عقلي ا يقتضي في وضعي ة تواصلي ة ما 

ل تفبناء معنى الن ص، استنادًا إلى تشغيل عملي ات عقلي ة... وبأن  هذا الن شاط  اعلا بين متلق  شك 
ة)موسوعي ة، لساني ة، منطقي ة، تداولي ة(، وبين وثيقة دال ة في شكل أثر  يمتلك كفاءات خاص 

 .1مكتوب"
ي فيه القارئ/المتعل م    ومن هنا ترتقي الممارسة القرائي ة إلى الفعل الإيجابي  المقصود، الذي يؤد 

يمي  "فضاءً الن ص الت علدورًا جوهريًا في إنتاج الد لالة عبر تفاعله الواعي مع الن ص. ويضحى 
ي ة، رحبًا لتجارب المتعل م ستر .  بسواد حبر تأم له ويكشف اموضه ويهتك ليملأ الفجوات الن ص 

لجمالي ة، فينصهر أفقه بأفق الن ص، وتنشأ المسافة ا ؛متجاوزًا إكراهات الن ص الل غوي ة والأسلوبي ة
 . 2د البناء من جديد بحسب تصو راته"فيعي عجاب إلى الت مل ك إلى الت صر ف،وينتقل من الإ

وحت ى يتم  الوصول بالمتعل مين إلى هذا الهدف، وجب تمكينهم من المفاتيح الأساسي ة للفهم    
 ، بِنْي ة  مفتوحة  رٌ ك  و  والبناء، عن طرق ضبط خطط المساءلة في إطار الت فاعل. "فالن ص مُت ص 

ل وهلة، بل معنى يتم   تقتضي أن ينمو فيها ضمن فهم متحاور حر  معنى ليس منز لا من أو 
لْسُل  الأسئلة والأجوبة" ا ت س  لْسُلُه   .3تفعيله من خلال تلق ي اته المتعاقبة، التي يتطابق ت س 

ؤال اعتبارًا كبيرًا، ويجعله وسيلته التي لا يحيد عنها لفك  مغاليق    ولأن  القارئ/المتعل م يعتبر الس 
س صيااتهح بنياته، الن ص، وتشري -واختصار مسافاته وعدم الت يهان في ثنايا ؛ وجب أن تتأس 

بط الل غوي، على ال-فضلا عن تجسيد الأهداف الت ربوي ة وتطوير الكفاءات القرائي ة والن صي ة ض 
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ساعد كفايته في خلق ذلك الن شاط الذي ي حت ى لا يحتمل تأويلا آخر اير الذي سيق لأجله. ثم  
ب إلى الن ص والإي اب منه بسلاسة وانسيابي ة، إلى جانب قدرته على تفعيل المتعل م على الذ ها

العملي ات العقلي ة للمتعل م؛ والمتعل قة بالت عر ف والر صد والت محيص وصيااة الفرضي ات وإدراك 
ل )الد اخل واستغلال أدوات الت حلي ركيب وايرها،العلاقات والاستدلال والاستنتاج والت أويل والت  

القراءة المرونة المطلوبة؛ حيث سيسمح  فعل على يالتي تضف ة، والمعارف الخارجي ة(نصي  
لقراءة ابت، الذي ما على االأمر بجعل القارئ/المتعل م "يكف  عن الل هاث وراء المعنى الكل ي الث  

ة نإلا  أن تكشفه، نظرًا لاستحالة تحقيق فهم موضوعي  للن ص. سواء في القراءة نفسها أو في أزم
ياع في متاهة الإسقاطات التي لا حد  لها، والحيرة الن   د اتجمتعاقبة... ويجن به الض  ة عن تعد 

  .1معاني الن ص ليعزل معنى يحتج  له"
د حضور ، كفاعل يسعى بقدرته على     ويبرز دور القارئ/المتعل م ضمن منحى المساءلة ليؤك 

ام عن المسكوت عنه، وملء الفجوات عن طريق اهر وبيانه، وإماطة الل ثالاكتشاف إلى شرح الظ  
جال الحواري     له: مع الن صوص مم ا يحق ق الس 

 .ة  فرص تحرير نفسه، والهروب من تضييقات حياته الاجتماعي ة الخاص 
 فرص ممارسة كفاءاته . عيدين الانفعالي  والمعرفي   2بفعالي ة، خصوصا على الص 

إلى جانب تحقيق الفهم، ومنع فوضى الت أويلات التي يمكن أن تحدث. على أن  هدف المساءلة 
ر  فيما يجب على المتعل م أن يدلي به من إجابات، بل أن يكون قادرًا على  لا يجب أن يُحْص 

ا إلى مستوا ، وخصوصي ات الوضعي ة القرائي ة، ثم  نوع الن   كل المناسب استناد   صالت حليل بالش 
  ومتطل بات المشروع القرائي المعتمد. 
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ّّ:الن اقدّالت فكيروّّالن صّالت عليميّالمبحثّالر ابع/مساءلة
ّالت فكيرّالناقدّالن صّالت عليميّوّقراءةّأولا/ّ

إن  الت طو رات الحديثة التي شهدها مجال الت ربية والت عليم قد وج هت الباحثين والد ارسين صوب ّّّ
ت الت فكير، باعتبار  هدفا من الأهداف الت ربوي ة التي يتعي ن تحقيقها. لذلك عكفالاهتمام بتعليم 

روري ة، وطرائق  كثير من الأنظمة الت عليمي ة على تدعيم مناهجها بالبرامج والمحتويات الض 
زمة لبناء المتعل م المفك ر ذي الكفاءات العالية؛ القادر على مواجهة الحياة  وأساليب الت عليم اللا 

يات.  وما يستجد  فيها من مشكلات وتحد 
تبرز قراءة الن صوص الت عليمي ة كأهم  رافد قادر على تنمية  ،وضمن الوضعيات الت عليمي ة   

وصقلها؛ فالقراءة في جوهرها عملي ة عقلي ة، وهي "تمث ل عملا لا جوانب الت فكير لدى المتعل م 
"وتمحيص أفكار المقروء بشكل دائم ومستم قيمة له، إذ لم يحر ك قوى فكر القارئ نحو فحص . 1ر 

ثم إن  معيار الحكم على جودة القارئ في ظل  الت صو رات الحديثة، قد أضحى مقترنا بما يقوم 
ابقة، و به من عملي   قد له نات رصد، وتحليل، وتوقُّع، واستخلاص، وربط للمقروء بالخبرات الس 

ق المستخلص من ذلك في حل  المشكلات ثم  كيفي ة تطبي وإصدار أحكام عليه وايرها،
 المعترضة.

ة، حيث أشار فيش )    ( Fish, Sوتربط الد راسات الحديثة نشاط القراءة بالت فكير الن اقد خاص 
إلى " أن  الن ص كما يستجيب بمفرداته للقارئ، فإن  القارئ يستجيب له أيضا ويتفاعل معه قبولا 

اعل دينامي، يأخذ منحًا تبادليًّا بين قارئ وصاحب ونص . وبما أن  القراءة سيرورة تف2ورفضا"
د وظيفرئ في ذهن القا"يكون للن ص عالمان؛ أحدهما فيما يحمله الن ص، والآخر  ة القارئ . وتتحد 
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هاهنا في الملاءمة تارة بين هذين العالمين، وفي إبراز الاختلاف بينهما تارة أخرى، وهذ  العملي ة 
  . 1"هي صلب الت فكير الن اقد

كما يتجل ى دور الت فكير الن اقد في الت أويل الذي يعد  جزءًا مهم ا من عملي ة بناء المعنى؛ إذ لا    
ه الفهم، إن   هن نربطه بالن ص فقط لأن  يمكن أ م سوى رموز وبياضات توج  ا نربطه أيضا ملا يقد 

فالكاتب  .مغاليق الن صها الكاتب للكشف عن الذي " يستخدم المفاتيح التي لم يوظ ف بالقارئ،
يعمل على تنظيم المكتوب، ويُثْرِيه بعلامات تُظهر ما أراد الت عبير عنه. ولجعل الت واصل متاحًا 
ممكنا مع القارئ؛ لابد  من مبدأ المشاركة التي تكون أشبه ما تكون بلغة اصطلاحي ة يعيها 

فاعل ضمن الوضعيات وإن  تفعيل دور القارئ لتحقيق هذا الت   .2القارئ الن اقد فقط"
د المعالم، لأن  كل  قراءة لا تستند إلى مشروع مآلها  الت عليمي ة/الت عل مي ة رهين بمشروع قرائي محد 

ياع" . حيث تتجل ى في ثنايا  خطوات وإجراءات منهجي ة، تنظ م القراءة وتقودها نحو 3الت يه والض 
نظيم "فهو يهدف من بين أمور أخرى إلى تالهدف. ولعل  هذا نفسه ما يسم ى بالت فكير الن اقد؛ 

تفكير الفرد تنظيمًا يجعله منهجي ا في إصدار الأحكام، والابتعاد عن إلقائها على عواهنها، إن ه 
 .4"تفكير تأم لي  بعيد عن الانطباعي ة والت سر ع والعشوائي ة

ّالت فكيرّالناقدوّّسؤالّالن صّالت عليميثانيا/ّ
التي تتجاوز أهداف الت قييم إلى إثارة تفكير  الإقراء خطط المساءلةتبرز ضمن خطوات     

روع في ابت نحو تعبئة موارد  المعرفي ةوتنشيطه وتحفيز ، ودفعه  المتعل م كار الأجوبة التي للش 
د واضح، يعين  يقتضيها تفاعله مع الن ص. كما ستعين خطط الأسئلة على بناء "خط  فكري  محد 

ر فيما يقرأ  نظرة ناقدة فاحصة، تكشف له ما يشمل عليه مضمون الن ص من المتعل م على الن ظ
طور وخلفها، وعلى ما فيه الن ص من جودة  ها الكاتب بين الس  إيحاءات فكري ة، ومعاني يدس 
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ة وخطإ، إلى جانب تمكينه من فهم المقروء، وتحليله وتفسير  وتركيبه، 1ورداءة" ، وصح 
 تعينه على تقييمه وإصدار الأحكام عليه.واستخلاص الاستنتاجات التي 

معل م لا ينبغي أن يقف عند انتظارات الوالمتعل م/القارئ إذ يدخل في حوار الأسئلة مع الن ص     
"يتلق ا  كثيرون، وكل  منهم يتلق ا  بطريقته  (Derrida, Jدريداّ)لأن  الن ص الواحد كما أشار إليه 

له حسبما يريد. ومرد   ة، ويؤو   اختلاف الت أويل هو الت باين في مدى إدراك واستيعاب الن ص الخاص 
ونوعه، وفي مدى استجابة القارئ له؛ إذ إن  الل غة ليست تعبيرًا عن الواقع، إن ما هي ممث لات 

 .2للواقع كما يراها القارئ بعين عقله"
ه المتعل م للانخراط في عملي ة المساءلة     ود العلاقة ضمن حدبينما يبرز دور المعل م في توج 

د أطر الت فاوض بشأن ملفوظات الأجوبة، وبحسب الأهداف المرسومة البيدااوجي   ة، التي تحد 
دة ضمن الات فاق المشترك، وفي إدارة الوضعي   على " العثور  ينِ عِ ة على الن حو المُ ات القرائي  المحد 

على المعلومة التي يتم  البحث عنها في الن ص، وتعيين المطلوب من خلال القدرة على الفهم 
  .3بكيفي ة مستقل ة" والت أويل
ّّالت فكيرّالن اقدّأسئلةّمستوياتثالثا/ّ

لك عدد كما تشير إلى ذ-رج من مستوى أدنى إلى مستوى أعلىفكير تتد  بما أن  مهارات الت      
الذي يعمل  سئلة بالوجهفإن ه لابد من أن تصاغ الأ-اسات التي عنيت بتعليم الت فكيرر الد  من 

من بين الذين اجتهدوا في تصميم  (Beamon) بيمونّويعد  . على نحو متدر ج على تنميتها
، حيث ةوهو قائم على صيااة الأسئلة وفق أربع مستويات معرفي  الآمن"،ّنموذج يطلق عليه "

تنميتها  وكذا سبل ،مستوى عن مهارة معي نة؛ يصحبها كيفية اكتساب هذ  المهارةيعب ر كل  
ه المعل مين إلى يو  ،موذج هو بمثابة دليل. وهذا الن  الن صي ة سبة للمتعل م في ضوء الأسئلةبالن   ج 

                                                 

 .00ع سابق، صينظر: وائل صلاح السويفي، القراءة الناقدة، مرج -1 
 .22مصطفى عبد العال، تأم لات تربوي ة في تعليم الت فكير والل غة، مرجع سابق، ص -2 
 .22البشير اليعكوبي، القراءة المنهجي ة للن ص الأدبي، مرجع سابق، ص -3 
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درجات  فاعل مع المعارف والمعلومات، من أدنىترتيب الأسئلة ترتيبا يساعد المتعل مين على الت  
 عقيد إلى أعلاها. ت  ال

  1ويمكن عرض هذ  المستويات الأربعة بصفة موجزة فيما يأتي:    

  ّتطرح على المتعل مين لمعرفة مدى تذ كرهم للمعلومات التي الأسئلةتمث له  ل:المستوىّالأو 
 بط بين المعارف الجديدة وخبرتهم المكتسبة. وهذا المستوى يج سدابقة، وقدرتهم على الر  الس  

 الت ذكر أو الفهم. مهارة
 ّالثاني تحليل  لتظهر قدرتهم على ،على المتعل مينتطرح  التي الأسئلةتمث له : المستوى

نهم من استنباط العلاقات وروابط  المعلومات في سياق تعل م معارف جديدة، وتمك 
ون مهارة صد بحسب ما يرا  المتخص  واهر. وهذا المستوى يجس  واستنتاجات، وتفسير الظ  

 فسير أو الاستدلال.يل أو الت  حلالت  
 :ركيب، ما على المتعل مين ليتبي ن قدرتهم على الت  تمث له الأسئلة التي تطرح  المستوىّالثالث

ات. وهذا ؤ ة جديدة، أو افتراض تنب  ة تعل مي  يعني صيااة معلوماتهم المكتسبة في وضعي  
 د مهارة الت ركيب أو الإبداع.س  المستوى يج

اقد، حيث يطلب الن   فكيرعلى المتعل مين ليمارسوا الت  تمث له الأسئلة التي تطرح  ابع:المستوىّالرّ 
تتبي ن  ومن هذا الباب منهم أن ينقدوا أو يقي موا أو يحكموا أو يبدوا آراءهم إزاء المعرفة الجديدة.

ا ه"عملية نشطة تفاعلية يشترك فيها عدد من العناصر، من بينباعتبارها ؛فائدة القراءة الناقدة
يز ي  مة العليا كالت  فهي "تستهدف تنمية القدرات العقلي   .2فكيرة وأنماط الت  القدرات العقلي   مجمل

  3أي، وإصدار الأحكام".تائج وإبداء الر  بين الأفكار، ورسم الن  

                                                 

ان للنشر والتو ينظر جابر عبد الحميد جابر، أطر الت فكير ونظرياته، دليل الت دريس والت عليم، دار المسيرة  -1  زيع والطباعة، عم 
 .22،22م، ص7000الأردن، 

 .72لطيفة هباشي، استثمار النصوص الأصيلة في تنمية القراءة الناقدة، مرجع سابق، ص -2

حمدان علي نصر، أثر استخدام نشاطات كتابية وكلامية مصاحبة على تنمية بعض مهارات القراءة الناقدة )دراسة  -3 
 .772م، ص0222، 0، العدد02تجريبية، مجلة البحوث التربوية، المنظمة العربية للتوجيه والثقافة، المجل د 
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د مهارات الت  إن  هذ  المستويات من دون المستوى الأو      ار إليها اقد التي أشفكير الن  ل تجس 
ير إلى هذ  ما يش ورد في قاموس الت ربي ة الحديثقد و  بنيامين وواطسن وجليسر وايرهم.بلوم 

سائل يتناول م"سؤال وهذا معنا  أن ه  .يقتضي بناء إجابة" سؤال " تحت مسم ى:المستويات 
  1."معق دة تتطل ب جهود تفكير وتنظيم

 2فيما يأتي: مقتضيات هذا الن وع من الأسئلةقاموس قد عرض الو 

 :أهم  ممي زات هذا الن مط من الأسئلة هي: خصائصّالأسئلةّالتيّتقتضيّبناءّالإجابة 
   ؤال الذي يستدعيها.الإجابة عنها أطول بكثير من الس 
 .الإجابة تأتي في شكل إنشاء  أو مقال  أو عرض  أو حل  مشكلة  بالاستدلال أو البرهنة 
 ة التي يراها وجيهة.للمتعل م كل  الحري ة في تقديم المعلومات والأمثل 
 ...ْوحلِ لْ، وعلِ قْ، وبرْهِن ،  يتواتر فيها استعمال أفعال على نحو: ناقشْ، واشر حْ، وأ بْدِ رأي ك 
 يم.وهي الت حليل والت ركيب والت قي استدعاء المستويات العليا للت فكير؛ 
 هذا الن مط من الأسئلة: يقيسُ ّماذاّتقيسّالأسئلةّالتيّتستدعيّبناءّالإجابة؟ 

 .كفاءة المتعل م على الت عبير 
 .قدرات أو كفاءات المتعل م على معالجة موضوعات علمي ة بطريقة منهجي ة 
 .حيح للغة  قدرات المتعل م على استعمال الص 
 .قدرات المتعل م في مجال الت فكير الن قدي 
 .قدرات المتعل م الإبداعي ة 

ّ
ّ
 

                                                 

 .022صالتربية الحديث، مرجع سابق، بدر الدين بن تريدي، قاموس  -1 

 المرجع نفسه، الصفحة نفسها. -2 
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 ّ:شتمل هذا الن مط سهل الت حرير، واالبا ما يتصميمّوبناءّالأسئلةّالتيّتقتضيّبناءّالإجابة
م، ومن المفيد أن يحتوي على  على أفعال أمر مثل: ناقشْ وأ بْدِ رأي ك وحل لْ...، كما تقد 

 العناصر الآتية:
   ياق العام  .تحديد الس 
  ة في ؤال.توجيه انتبا  المتعل م إلى العناصر الخاص   الس 
  أو الأمر.صيااة الأسئلة باعتماد أسلوب الاستفهام 
  ص، وبالمراحل المنتظرة، أو إعطاء الت عليمات المتعل قة بطول الإجابة، وبالوقت المخص 

 ما إلى ذلك.

ر ودورها الفاعل في تنمية مهارات الت فكي ،أهمية الأسئلة ما سبق وعليه يتبي ن من خلال   
 ماكّكنايتل ارسين أمثاور ذاته أد ى بالباحثين والد  ة. كما أن  هذا الد  اقد خاص  فكير الن  ة والت  عام  

طلاقا من ان ،فكير العميقضرورة توجيه المتعل مين إلى الت   الت أكيد على إلى 1وايرهم بايرو
ة الت عليمي   ةأسئلة سابرة "تعمل على إثارة تفكيرهم، وتشجيعهم على المشاركة الفاعلة في العملي  

قة في إجاباتهم، وتساعدهم على الت عمق في الموضوع ومناقشة ال ت علمي ة، ودفعهم إلى توخ ي الد 
ما ورد فيه من معلومات، وإدراك العلاقات المتداخلة فيما بينها، كما تسمح هذ  الأسئلة 

 تعديل تفكيرهم وتقويمه. فيمم ا يساعدهم  2للمتعل مين اكتشاف نقاط ضعفهم ونقاط قوتهم"

 

                                                 

ينظر بن يخلف محمد، مهارات التفكير الناقد في الكتاب المدرسي، دراسة تحليلية لأسئلة الن شاطات الت عل مية والت قويمية  -1 
،  7امعة الجزائرج في الكتاب المدرسي لعلوم الطبيعة والحياة، أطروحة الدكتورا ، قسم علوم الت ربية، كلية العلوم الاجتماعية،

 .022ص

 .022المرجع نفسه، ص -2 



 

 

 

ّ

ّ
اقدّالتّ ّالث:الفصلّالثّ  ّمي ةمساءلةّالن صوصّالت عليوّفكيرّالن 

ّنداتفيّالسّ ّومحط اتّالمساءلةةّعليميّ ل:ّالن صوصّالتّ المبحثّالأوّ 
ّةعليميّ التّ 

ّةعليميّ نداتّالتّ اقدّفيّالسّ فكيرّالنّ :ّالتّ انيالثّ ّالمبحث

ّمساءلةّالن صوصّاتمحطّ اقدّفيّالنّ ّفكير:ّمهاراتّالتّ الثالثّ ّالمبحث

ّّّّ
ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ
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ّطبيقي ةّوإجراءاتهاراسةّالتّ منهجّالدّ 

ّراسة/ّمنهجّالدّ 4

ة عليمي  وص الت  صراسة الت طبيقي ة المتعل قة بالبحث في مساءلة الن  على الد  هذا الفصل  ينطوي  
 لمنهج الوصفي  على ا اعتمدناولتحقيق الغاية  اقد لدى المتعل مين،فكير الن  ودورها في تنمية الت  

 صوصلن  أو مساءلة ا ،فكير الن اقدالت  الذي لا يقتصر هدفه على رصد البيانات المُتعلقة ب
عام المحد د ضمن المنحى ال ،يتعل ق بهماما وبيان وتجلية بل  ؛فحسبوتقديمها تقديما عرضيا 

نة الث الثة من الت عليم الث   الن صوصة لتعليمي   تجيب عن ة موضوعي   جنتائتقديم ، بغية انوي  في الس 
بار نتائج اخت معالجةاعتمدنا على المنهج الإحصائي في كما جوانب من تساؤلات الد راسة، 

من أجل الوصول إلى الأهداف المسط رة. وقد  ضمن محط ات المساءلة ،قياس مهارات الت فكير
اسة، فير تصو ر شمولي  لموضوع الد ر قادرا على تو  ،عاملا مهم ا كامل المنهجي  الت  رأينا في هذا 

 وعلى تقرير ما ينبغي أن تكون عليه في ظل  الاقتراحات المقد مة.

ّراسةأهدافّالدّ /0

 تتمث ل أهداف الد راسة في:   

 ها على تيمية للت فكير الن اقد، ومدى قدر الكشف عن مدى استهداف أسئلة الن صوص الت عل
 .تنمية مهاراته لدى المتعل مين

 ندات الت عليمي ة.عن مكانة الت   الكشف  فكير الن اقد في الس 
 فكير الن اقد.وعلاقتها بالت   أسئلة إقراء الن صوص بيان طبيعة  
  لةتقديم  .اقتراحات بناءً على الن تائج المسج 
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ّةّالدراسةهميّ أ/3

ضمن محط ات  ،داقفكير الن  تعد  هذ  الد راسة من الد راسات القليلة التي بحثت في موضوع الت    
ى جانب أن نا لإ-حسب ما تم  الاطلاع عليه-ة في المدرسة الجزائري ةعليمي  الت  صوص مساءلة الن  

 نرمي من خلالها إلى:

   خصوصا. فكير الن اقدوالت   ،فكير عموماوجهات الحديثة الد اعية إلى تعليم الت  مواكبة الت 
   قد ومهاراته في افكير الن  ة للت  ومؤلفي الكتب المدرسي   ،ر واضعي المناهجالوقوف على تصو

نة الث   ة الس   الثة.مرحلة الت عليم الث انوي وخاص 
   ندات الت عليمي  بيان مكانة الت فكير الن  ، دليل الأستاذالوثيقة المرافقة ة )المنهاج،اقد في الس 

 (.الكتاب المدرسي  
  مين.ي تنمية الت فكير الن اقد لدى المتعل  محط ات مساءلة الن صوص الت عليمي ة فبيان دور 
 مبدع  تعل م إيجابي  موأثر  في بناء  ،تنبيه الأساتذة وواضعي المناهج إلى أهمي ة التفكير الن اقد

 وناقد.

ّ/أدواتّالد راسة:1

مراعاة صدقها وتوافقها وموضوع البحث والأهداف  ؛راسةة اختيار أدوات الد  ب عملي  تتطل     
 :الوصول إليها، وقد تمثلت الأدوات التي اعتمدنا عليها في المراد

ّ -أ ّالمحتوى: توى وصف المح تهدف إلى ،يعد  تحليل المحتوى أداة بحثي ة منهجي ةتحليل
دة وصولا لاستنتاجات معي نة. وتحليله وفقا لمعاييرالمستهدف،  بت من ا الإجابة وقد تطل   محد 

ة ومحط ات عليمي  صوص الت  بيان طبيعة الن  ل ،الأداة عن تساؤلات الد راسة الاعتماد على هذ  
ندات الت   ستاذ، ، الوثيقة المرافقة له، دليل الأ)المنهاج المدرسي   عليمي ةمساءلتها ضمن الس 

 ضمنها.ومهاراته مكانة الت فكير الن اقد و ، (الكتاب المدرسي  
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لة مدى استهداف أسئأجل الوقوف على من :ّاقدفكيرّالنّ تصميمّأداةّقياسّمهاراتّالتّ -ب
ميم أداة لت فكير الن اقد، قمنا بتصمهارات ال إقراء النصوص التعليمي ة في الكتاب المدرسي  

 قياس المهارات، وقد تطل ب من ا الأمر:
  حليلمهارات الت  الاط لاع على اختبارات قياس مهارات الت فكير الن اقد وتحديد. 
   لية للماد  تطبيق الاختبار عليها.ة المراد القيام بدراسة أو 
   وات دراستنا لتحديد خطابقة التي تتشابه أو تتقاطع مع راسات الس  لاع على الد  الاط

ّطبيق اللازمة.الت  

نةّالت طبيق4ّ-ب ّمعلوماتّعنّمدو 

 ة وآدابهاغة العربي  كتاب الل   الكتاب المدرسي  
 داب وفلسفةالثة ثانوي شعبة آنة الث  الس   المستوى المستهدف

 ( وحدة07عشرة ) انثتي الوحداتعدد 
ا72أربع وعشرون ) ةعدد الن صوص الأدبي    ( نص 

ا07عشر ) اثني ةواصلي  عدد الن صوص الت    ( نص 
ا07عشر ) ياثن عدد نصوص للمطالعة الموج هة  ( نص 

 صفحة 722 عدد صفحات الكتاب
 دراجي سعيدي)مفتش التربية الوطنية(- مؤلف الكتاب

 م الثانوي(تاذ التعليسليمان بورنان)أس-
 نجاة بوزيان)أستاذة التعليم الثانوي(-
 مدني شحامي)أستاذ التعليم الثانوي(-
 الشريف مريبعي)أستاذ محاضر بجامعة الجزائر(-

 الشريف مريبعي)أستاذ محاضر بجامعة الجزائر(- تنسيق وإشراف
 -الجزائر-لوطني للمطبوعات المدرسي ة يوان االد   دار الن شر

 م7072-7072 الن شرسنة 
ّانوي،ّشعبتي:ّآدابّوفلسفة/لغاتّأجنبية.عليمّالثّ الثةّمنّالتّ نةّالثّ ةّللسّ غةّالعربيّ (:ّمعلوماتّخاصةّبكتابّاللّ 1الجدولّرقم)
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نةةّوزيعّالن صوصّالت عليميّ ت0ّ-ب ّ:فيّالمدو 

الن صوص  ةالن صوص الأدبي   الوحدات
 ةواصلي  الت  

نصوص للمطالعة 
 ي  انالث   الن ص الأدبي   لالأو   الن ص الأدبي   الموج هة

سول عليه الر   في مدح 0
     لام. لاة والس  الص  

 -للبوصيري–

عر في عهد الش   -ةلابن نبات-هد في الز  
 المماليك

إنسان ما بعد 
 دينالموح  

  خواص القمر وتأثيراته 7
 -للقزويني-

             اريخعلم الت  
 -ابن خلدون -

 أليف فيحركة الت  
 عصر المماليك

 فونا والبيئةمثق  

         آلام الااتراب 2
سامي لمحمود -

 -البارودي

       من وحي المنفى
 -لأحمد شوقي-

احتلال البلاد 
 ة وآثار  فيالعربي  

 عر والأدبالش  

المجتمع 
 المعلوماتي

م لرشيد سلي-هنا وهناك -لإيليا أبي ماضي-أنا 2
 -الخوري

 الشعر 
 واايتهمفهومه 

 ثقافة أخرى

ر لنزا-ةمنشورات فدائي   2
 -انيقب  

لمحمود -حالة حصار
 -درويش

ر عالالتزام في الش  
 الحديث العربي  

رصيف الأزهار لا 
 يجيب

لمحمد -الإنسان الكبير 2
 -صالح باوية

           جميلة
 -لشفيق الكمالي-

ر عالأوراس في الش  
 العربي  

ر في عبية الت  إشكالي  
 الجزائري  الأدب 

لنازك -للألمأانيات  2
 -الملائكة

        أحزان الغربة
 -حمن جيليلعبد الر  -

 الإحساس الحاد  
اء عر بالألم عند الش  

 المعاصرين

يني سامح الد  الت  
 مطلب إنساني  

لصلاح عبد -أبو تمام 2
 -الصبور

خطاب اير تاريخي 
على قبر صلاح 

 -لأمل دنقل-ينالد  

 ةالحضاري  دمة الص   مز الشعريالر  
 اها؟متى نتخط  
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فين في منزلة المثق   2
للبشير -ةالأم  

 -الإبراهيمي

يد قلراع بين الت  الص  
 -لطه حسين-جديدوالت  

المقالة والصحافة 
ودورهما في نهضة 

   الفكر العربي  

 الأصالة والمعاصرة

لزليخة -الجرح والأمل 00
 -عوديالس  

ريق إلى قرية الط  
محمد -الطوب

 -وفيشن  

الاحتلال في صورة 
ة الجزائرية  القص 

 من رواية "الأمير"

-ة شهرزادمن مسرحي   00
 -توفيق الحكيم

-هيرةكابوس في الظ  
 -لحسين عبد الخضر

المسرح في الأدب 
 العربي  

 ثقافة الحوار

لالة فاطمة نسومر  07
 المرأة الصقر

 -لإدريس قرقوة-

 ة "المغص"من مسرحي  
 -لأحمد بودشيشة-

 :المسرح الجزائري  
 الواقع والآفاق

مة الجزائري    العلا 
 "محمد أبو شنب"

ّ.ةةّحسبّالوحداتّالت عليميّ غةّالعربيّ ةّفيّكتابّاللّ عليميّ (:ّتوزيعّالن صوصّالتّ 2الجدولّرقم)

ّاتّالمساءلةضمنّمحطّ ّفكيرّالن اقدقياسّمهاراتّالتّ ّ/2

ّإعدادّأداةّالقياس2-4ّ

 تم  تحديد محاورها بناءً على اختبارات المهارات لكل  راسة على أداة قياس أولي ة، اعتمدت الد     
ات( فسير، الاستنباط، الاستنتاج، تقويم المناقشمن: واطسن وجليسر )معرفة الافتراضات، الت  

فسير، رح، تنظيم الذ ات(، وعصام زكريا جميل )الت  حليل، الاستدلال، الش  فسير، الت  وفاسيون )الت  
نة، حيث وبناءً على طبيعة المد الت وضيح، تنظيم الذ ات(. قييم، الاستدلال،التحليل، الت   وطبيعة و 

رك زنا على عدد من هذ  المهارات )الاستدلال، الت فسير، الت حليل،  ؛المتعل مين، وأهداف الد راسة
راتها ضمن استمارة عرضناها على عدد من  ،الت ركيب، الت قييم، تنظيم الذ ات( دنا مؤش  وحد 

 (، وقد تضم نت: 00م، )ينظر الملحق رقم الأساتذة للت حكي

ة  - لية الخاص  مالبيانات الأو  )الاسم والل قب، الد رجة العلمي ة، الاختصاص  بالأستاذ المحك 
 العلمي، جامعة الانتساب(.
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 .بمهارات الت فكير الن اقدة الخانات الخاص   -
 فكير الن اقد.رات مهارات الت  بمؤش  الخانات الخاصة  -
 برأي المحكمين )مقبول، مرفوض، إضافات أو تعديلات(.ة خاص  الخانات ال -

ّ:القياسصدقّأداة2-0ّّ

ين قصد الت حكيم،  للتأك د من صدق الأداة تم  ّّّ عرضها على مجموعة من الأساتذة المختص 
عادة ها، أو إ تعديلات، إم ا بإضافة مهارة أو حذفالوبناء على ما قد مو  من ملاحظات تم  إجراء 

 العبارات.بعض صيااة 

ّثباتّأداةّالقياس:2-3ّ

رات  للتأك د من ثبات الأداة تم     حساب ب، ثم قمنا بناءً على ملاحظات المحك مينإحصاء المؤش 
، وهي نسبة مرتفعة ومقبولة %20نسبة الات فاق قد تجاوزت  الن سب المئوي ة للن تائج، وتبي ن أن  

رات التي سنخضعها للمعاينة. في قياس الثبات. دنا المؤش   ومنه حد 

نسبةّالات فاقّ
مين ّبينّالمحك 

المهاراتّ ةالمهاراتّالفرعيّ 

 ةئيسيّ الرّ 
ّ تهدف الأسئلة إلى التعر ف على موضوع الن ص وأفكار .-0 20.20%

ّ

 فسيرالتّ 

ي حقائق، تقديم تفسيرات أو -7 000% تهدف الأسئلة إلى استخراج أفكار، تقص 
 وجهات نظر معي نة.

ث ما ا، من حيوافع منطقي  تهدف الأسئلة إلى تفسير الأسباب أو الد  -2 000%
 يتبن ا  صاحب الن ص من مواقف وآراء.

ياق -2 20.20% تهدف الأسئلة إلى تفسير العلاقة بين أفكار الن ص وفقراته لفهم الس 
 العام.

نه بناءً على م ،الن ص تهدف الأسئلة إلى تقديم تفسيرات لفهم-2 20.20% ا يتضم 
 من خلفيات أو دعوات أو نزعات.
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 تهدف الأسئلة إلى تفسير سبب البة نمط ما أو أسلوب ما في الن ص.-2 20.20%
تهدف الأسئلة إلى تفسير ارض أو هدف صاحب الن ص من استعمال -2 20.20%

 ة.غوية أو المجازي  عابير الل  أو توظيف بعض الت  
 تهدف الأسئلة إلى ربط الن ص بظروف إنتاجه.-2 20.20%
تهدف الأسئلة إلى اكتشاف معطيات، أو إيضاح أساليب موجودة في -0 000%

 الن ص.
ّ
ّ
ّ

 الاستدلال

تهدف الأسئلة إلى استخدام معلومات وأدل ة من الن ص للوصول إلى -7 000%
 استنتاجات.

إلى حكم عام كل ي أو  تهدف الأسئلة إلى الانتقال من حكم خاص-2 20.20%
 العكس.

 يبه،ن معطيات الن ص وفقراته وتراكتهدف الأسئلة إلى إدراك العلاقة بي-2 000%
 واستنباط مختلف الارتباطات من داخل الن ص أو من خارجه.

تهدف الأسئلة إلى تبرير موقف صاحب الن ص من القضية التي -2 000%
 في الن ص.ة التي ساقها يعالجها، بناء على الأدل  

ة، والقدرة ة أو الإنساني  يز بين الحقول المعرفي  تهدف الأسئلة إلى الت مي-2 000%
 على تصنيفها حسب المجال الذي تنتمي إليه.

تهدف الأسئلة إلى استنباط نمط الن ص، أو ارضه، أو سياقاته، أو -2 20.20%
ة أو غوي  الل  رات ة، انطلاقا من بعض المؤش  واهر الأدبي  جاهات والظ  الات  

 ة.المعنوي  

تائج أو الحقائق أو الإيحاءات أو تهدف الأسئلة إلى استنباط الن  -2 000%
من داخل بنياته أو من  ،لالات أو الوظائف التي يرمي إليها الن صالد  

 خارجه.
ها ساق والانسجام، وتبيان دور تهدف الأسئلة إلى استنتاج مظاهر الات  -2 20.20%

 أو أثرها في بناء الن ص. 
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تهدف الأسئلة إلى استنباط مناسبة الن ص، أو أبعاد ، أو الهدف -00 000%
الذي يرمي إليه الشاعر أو الكاتب من الن ص أو من بعض عباراته 

 ومفاهيمه.
ي و ة لاستنباط الاستنتاجات، تهدف الأسئلة إلى إنشاء خلفي  -00 20.20% تقص 

 الحقائق ومناقشة المعطيات والأفكار.
تهدف الأسئلة إلى استنباط إيحاءات عنوان الن ص، أو علاقته -07 000%

 بمضمون الن ص.

استنباط الأثر أو الغرض المترت ب عن أساليب أو عبارات أو علاقات -02 20.20%
نها الن ص.  أو مواقف تضم 

 

 

الن ص بحسب الأفكار مع مراعاة ترتيبها تهدف الأسئلة إلى تقسيم -0 000%
 وتسلسلها.

ّ
ّ

خصي  -7 %000 الت حليل غة ات أو لتهدف الأسئلة إلى تحليل أو وصف الأحداث أو الش 
 الن ص، والمقارنة بينها.

تهدف الأسئلة إلى تحليل معلومات أو مفاهيم معي نة وتعليل وجودها -2 20.20%
 في الن ص.

 إلى مناقشة معطيات وأفكار وآراء.تهدف الأسئلة -2 000%
 تهدف الأسئلة إلى تقديم أفكار الن ص، وتوضيح معانيه. -2 20.20%
 تهدف الأسئلة إلى تحديد مختلف القضايا التي يطرحها الن ص.-2 20.20%
 تهدف الأسئلة إلى تحديد أسلوب الكاتب.-2 20.20%

 .ساق وآليات الانسجام في الن صتهدف الأسئلة إلى تحديد أدوات الات  -2 20.20%
نها الن ص وتحليلها إلى أجزاء، -2 20.20% تهدف الأسئلة إلى تحديد عناصر تضم 

 وتحديد علاقاتها ووظائفها ومعايير تصنيفها. 
بط بين ما يحمله الن ص من معطيات، وربط-0 20.20% ا هتهدف الأسئلة إلى الر 

 قصد الت عر ف أو عقد مقارنة. بمعلومات سابقة من نفس القضي ة
ّ
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تهدف الأسئلة إلى استخدام معلومات أو تطبيق قواعد من الن ص في -7 20.20%
 سياق جديد 

ّ
 الت ركيب

 ةتهدف الأسئلة إلى تجميع وتنظيم مكتسبات قصد توظيفها في وضعي  -2 000%
 تفكير يستدعيها الن ص.

بط بين -2 20.20% خوالخ ،معلومات الن صتهدف الأسئلة إلى الر  صي ة، برات الش 
رة أو أحيانا. أو الواقع الحالي  بصفة متكر 

 بطريقة تسمحإلى إدراك عناصر المشكلة وفهمها،  تهدف الأسئلة-2 20.20%
 بإعادة صيااتها وتركيبها.

أو اقتراح حلول اير الموجودة  ،تهدف الأسئلة إلى إنتاج أفكار جديدة-2 20.20%
 في الن ص.

في ضوء محاكاة نمط نص  ةة إدماجي  تهدف الأسئلة إلى إنتاج وضعي  -2 000%
 ة ما عرضها الن ص.ة لقضي  معي ن، أو محاكاة معالجة مثالي  

ة ما، أو حدث ما.-2 000%  تهدف الأسئلة إلى توق ع بدايات أو نهايات لقص 
لن ص، اتهدف الأسئلة إلى تبيان الموقف في حالة تقم ص دور صاحب -2 000%

 ة.ات القص  ة من شخصي  أو شخصي  
تهدف الأسئلة إلى إدماج المكتسبات القبلية أو استثمار معطيات -00 20.20%

 الن ص في مواقف جديدة. 
لوب أو إحدى فقراته بأس ،تهدف الأسئلة إلى تلخيص مضمون الن ص-00 000%

 وصيااة ذاتيين.
 

 أو إثبات وجهات الن ظر ،المعلوماتة تهدف الأسئلة إلى تقييم صح  -0 20.20%
 الموجودة في الن ص.

ّّّّ
ّ

 ة حجج الكاتب ونقاط ضعفها.تهدف الأسئلة إلى تحديد نقاط قو  -7 %20.20 الت قي يم
تهدف الأسئلة إلى تقويم الأخطاء أو المغالطات ومحاولة تصحيحها -2 20.20%

 إن أمكن، وتقديم البدائل الممكنة.
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ة صاحب الن ص، أو على لغة الأسئلة إلى الحكم على شخصي  تهدف -2 000%
 الن ص وأسلوبه وموضوعه. 

يم المواقف والآراء، والحكم على وجهاتها أو تهدف الأسئلة إلى تقي-2 000%
 العكس.

ها ومدى ملاءمت ،ةعري  تهدف الأسئلة إلى الحكم على الموسيقى الش  -2 20.20%
 لموضوع الن ص. 

 الأسئلة إلى الحكم على شكل ومضمون الن ص. تهدف-2 20.20%
اجها بعدما تم  استنت ،تهدف الأسئلة إلى الحكم على مختلف العلاقات-2 20.20%

نه الن ص.  ما بناء على  تضم 
ن ،رات نابعة من الذ اتتهدف الأسئلة إلى تقديم مبر  -2 20.20% ه إزاء ما تضم 

 ة.ة أو مجازي  الن ص من توظيفات لغوي  
ات إلى تنظيم معلومات أو أفكار وتثبيتها، تهدف الأسئلة باعتماد الذ  -0 000%

د الواقع حسب مجال معي ن.  من خلال استنتاجات نابعة من الن ص تجس 
ّ
ّ
ّ

تنظيمّ
 الذ ات

رى ونصوص أخ ،تهدف الأسئلة إلى المقارنة بين الن ص )أو أفكار (-7 20.20%
 ترجع بالفائدة على الذ ات.ة )أو أفكار أخرى( لاعتبارات تربوي  

ي ضوء ف استنتاجات وآراء شخصية وتقويمها، تهدف الأسئلة إلى تقييم-2 000%
 الواقع أو ما يدعو إليه الن ص.

أو ص، ات من خلال معطيات الن  تهدف الأسئلة إلى اختبار الذ  -2 000%
 ابقة.المكتسبات الس  

ا، استغلال القيم المكتسبة حديثتهدف الأسئلة إلى القناعة بضرورة -2 000%
 وفهم دورها في الحياة حاضرا ومستقبلا.

جا  الذ ات، ة تعور بالمسؤولي  تهدف الأسئلة إلى توجيه الت فكير للش  -2 000%
 وتجا  الآخرين. 

عوة إلى محاكاة الن ص لإنتاج نص شبيه ذي تهدف الأسئلة إلى الد  -2 000%
 دلالة.
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واستثمارها في  ،إلى استغلال معطيات من الن صتهدف الأسئلة -2 000%
 مواقف لاحقة.

ّ(:ّأداةّقياسّتتضم نّمهاراتّالت فكيرّالن اقدّالرئيسي ةّوالفرعي ة4الجدولّ)

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ
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ّةعليميّ نداتّالتّ عليميةّومحط اتّالمساءلةّفيّالسّ الن صوصّالتّ المبحثّالأول:ّ

د الن ص الت عليمي في طي ات  لقد     عن نفسه  كاشف قائم بذاته، كبناء عليمي ةندات الت  الس  تجس 
كل والمضمون من حيث  الن ص تقديم ل ستاذالتي يتقي د بها الأتبعه مجموعة من الأسئلة ت، الش 

ة بي  راسة الأدمساعدة "على الد  ال فالأسئلة هيحليله بعد القراءة والإقراء. ولدراسته وت، همتعلميل
د للط  و المختار،  الوافية للن ص الأدبي   في دراسة  ة التي تعتمدعليمي  ريقة الت  هي الإطار المحد 

  1ة الأدب من جهة أخرى".وتعليمي   ،صوص من جهةالن  

ل أن      دة لم يكنالن ص هذا والمسج  نة موح   تنقسما حيث، منهجي ة الت ناولالت سمية، ولا  مدو 
ندات  فيوردت عبارات كثيرة  وقدونص للمطالعة الموجهة.  ،تواصليونص  ،أدبينص  إلى الس 

 ةصوص الأدبي  ن  "تتناول ال :المثالمنها على سبيل نذكر  هذا الت قسيمالت عليمي ة تبي ن الغاية من 
صوص للمطالعة إلى نصوص "وجب أن يسمو اختيار الن   2ة..."واصلي  صوص الت  مشفوعة بالن  

 3..."صوصق هذ  الن  ...على أن تحق  صي  ونصوص ذات نوع قص ،ثقافي   ذات بعد فكري  
 .وايرها

ّ(Literary Text)ّأو لا/الن صّالأدبيّ 

ّاختيارهّشروطمفهومه،ّوظيفته،ّ-4

ندات الت   نجدلم     بعض العبارات  نا، لكن نا وجدللن ص الأدبي   شاملاو  ة تعريفا دقيقاعليمي  في الس 
 منها: في المنهاج  المعب رة عنه،الواردة 

ظاهرة  صاعتمادا على كون الن   ،ةي  يـدرس دراسة كل   ص الأدبي  الن   الأمر على أن   لقد استقر  "-
ة بها المقار نم ،ص تستمد من آفاق مختلـفةالأمر الذي يجعل معالجة الن   ...دة الأبعادة مـتعـد  لغوي  

                                                 

 .072ص تعليمية الن صوص والأدب في مرحلة التعليم الثانوي الجزائري، مرجع سابق، الطاهر لوصيف، -1 

فلسفة، و  لثالثة من التعليم العام والتكنولوجي، الشعبتان: آداباللغة العربية وآدابها، السنة ا منهاجالل جنة الوطنية للمناهج،  -2 
 .00ص م،7002لغات أجنبية، 

 المصدر نفسه، الصفحة نفسها. -3 
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مبدأ في هذا ال ولتحقيق...ذات وظـيفة ةه وحدات لغوي  ص على أن  ى الن  لظـر إأي الن   ؛ةصي  الن  
 لفكري  من حيث بناؤ  ا ،صحكم في دعائم فهم الن  م إلى الت  تظهر حاجة المتعل  ، صتناول الن  

  1".البلااة والعروض، رفحو والص  : قواعد الن  عائم. ومن هذ  الد  ـي  والفـن  

أي انطلاقا من الاهتمام بدراسة بنيته ونظامه،  ؛ةصي  ص من منظور المقاربة الن  "يتناول الن  -
 ، لدراسته دراسة كاملة برصد كل  الشروط التيص ككل  ه العناية إلى مستوى الن  حيث تتوج  

عل م المعنى. ولتحقيق هذا الغرض يكون المت إنتاجه فجعلته محكم البناء، متوافقساعدت على 
م في روافد لفهم الن  بحاجة إلى الت     2.رف"حو والص  وافد: قواعد الن  ونقدا. ومن هذ  الر   ص تحليلاحك 

 عبارتان:الأيضا  وورد في دليل الأستاذ،

  3راسة، وهو نقطة الانطلاق ونقطة الوصول أيضا..."."ويعد  الن ص محور الد  -

  4غة...".ص من بوابة الل  ة دخول الن  ة في أهمي  "وإذا كنا نصدر عن قناعة تام  -

ندات وفق ما     قائم  ليمي  نابعا من منظور تع؛ بالن ص الأدبي   صد ر توصيفا خاصاسبق تفالس 
ستة التي والأدوات الإجرائي   ،ةات المعرفي  جملة المرجعي  على   ه وتحليله.عليها عملي ات إقرائ تأس 

ميع الأنشطة ربطه بج من خلال ،عملي ة تعليم الل غة اعليه تأسست حيث تجعل منه القاعدة التي
ى فيه ذي تتجل  المنطلق الو (، قد الأدبي  الن   ة، البلااة العروضرفي  حوية والص  لن  )القواعد اة غوي  الل  

 به المقاصد.ق تتحق  المنتهى الذي و  الغايات،

ي إبراز أ في أدبي ته،-المنهاجما أشار إليه حسب –أم ا عن وظيفته المركزي ة فقد تجل ت    
صوص عد  الن  ا. لذلك تقه أدبي  م من تذو  لتمكين المتعل   سماته الفني ةوإظهار  ،همواطن الجمال في

                                                 

 .2ص المصدر السابق، -1 
 .2ص نفسه، صدرالم -2 
المدرسية،  طبوعاتدراجي سعيدي وآخرون، دليل الأستاذ، اللغة العربية وآدابها، السنة الأولى ثانوي، الديوان الوطني للم -3 

 .2، صم7002الجزائر، 
 .2نفسه، ص صدرالم-4 
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لفكر وتهذيب لأنها ترمي إلى تنوير ا ،ةانوي  في المرحلة الث   بالمتعل مينراسات ة "من أليق الد  الأدبي  
  1وق وإرهاف الإحساس".عور وصقل الذ  الوجدان وتصفية الش  

قد أشار و ة، الأعصر الأدبي  هو معيار  من جهة ثانيةة صوص الأدبي  تناول الن   القائم فيو     
ل التي حدود الضمن المنهاج إلى أن  هذا المعيار معتمد "  ة معها تاريخ الأدب إلى اايلا يتحو 

عرية لكن يبقى الارتكاز على الن   2، بل يبقى موضوعا في خدمة الأدب".ذاتهفي  صوص الش 
ة كمدونة أدبي ة مسلكا قد فتح بابا واسعا مندون الن ثرية  وأن   الت ساؤلات أمام الباحثين، خاص 

نة الن ثرية يف ، وقد عل ق الطاهر لوصما يعين على تحقيق الأهداف المسط رة فيها في المدو 
رة  " إن   الأمر بقوله على هاج الب عليها الشعر، ذلك أن  المنقد محتوى النصوص الأدبية المقر 

التواصلية أوضح بشكل مباشر على أنها لم ا جاء إلى تبيان محتوى ما سم ا  بالنصوص 
وص صمين حول المظاهر التي تناولتها الن  نصوص نثرية الهدف منها إثراء معارف المتعل  

 3الأدبية".

 فقد راعى المنهاج:تيار الن ص الأدبي شروط اخعن أم ا ّّّ

   سبة للعصر الأدبي  دة بالن  واهر المحد  موافقته للظ. 
   غوي  والل   الفكري  مين مناسبته لمستوى المتعل. 
  صوص المختارةة الوافية للن  راسة الأدبي  على أسئلة تساعد على الد  اشتماله. 
 المنهاج لأهداف تهمطابق. 
  إذا كانت كلماتها وعباراتها اير متداولة، وجزئيًا إذا كانت معروفة تاما شكلًا تشكيله

 .مألوفة

                                                 

الل جنة الوطني ة للمناهج، منهاج مادة اللغة العربية وآدابها للسنة الأولى من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي، وزارة التربية  -1 
 .51صم. 7002الوطنية، مارس 

 .2، صالمصدر نفسه-2 
 .072،072، ص، مرجع سابقر لوصيف، تعليمية الن صوص والأدبالطاه -3 
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 ك هداف والكفاءات وذلتسمح بتحقيق الأ ،نشاطات وتطبيقات ومشاريع احتواؤ  على
 1قديم"ضمن عمليات الت  
 بينما تجل ت أهدافه في:

ة لوكي  قيفية والس  ث، فضلا عن الفوائد الت  لدى المتعل م الحضاري   والاعتزاز بناء الوعي الفكري  ّ/أّ
 3فقد ورد في المنهاج:" 2هذيبية للوجدان والذوق".ة الت  والفكري  

 اشهضوعيا في تفكير ، مقنعا في نقمو  ،في عمله جعله ممنهجاو ، متعل مة البناء شخصي   -
 ته، واعيا بدور  في مجتمعه، مسهما بفاعلية في بناء حضارته.مات أم  ا بمقو  معتز  

 لوك بوجه عام". ة وتوجيه الس  خصي  فس وتكوين الش  إعداد الن   -

 4في المنهاج:" فقد ورد ". ة المباشرةة والأدبي  غوي  " المعارف الل   إكساب المتعل م/ّب

د  -  عبير.طق وسلامة الأداء وحسن الت  على جودة الن   المتعل مون يتعو 
ة ليب الأدبي  اوحسن استخلاص معاني الألفاظ بشرح الأس ،ة الفهمعلى دق   المتعل مون ب يتدر   -

 ركيز.ق ة وحسن الت  بالد  -عادة-التي تتمي ز 
 عاني.مألفاظ جديدة وتراكيب و  ة للمتعل مين بما في الن صوص منتنمية الث روة الل غوي   -
 رفيعا. اي فيهم ذوقا أدبي  من معان وأساليب تنم   اكتشاف المتعل مين لما في الأثر الأدبي   -
وك لصلتهم بالحياة وما يضطرب فيها من أنواع الس   توثيقو  ،ع أفق فكر المتعل مينيتوس -

 شاط. والن  
الأمانة والخيانة كالكرم والبخل و  الأدبي   مصو رة في الإنتاج ،الإنسانية فهم المتعل مين للط بيعة -

 عاون.سامح والت  ضحية والت  ة والت  ني  والإيثار والأنا

                                                 
 . وهو الساري في جميع السنوات.63منهاج مادة اللغة العربية وآدابها للسنة الأولى من التعليم الثانوي، مصدر سابق، ص - 1

 .072الطاهر لوصيف، تعليمية الن ص الأدبي في التعليم الثانوي الجزائري، مرجع سابق، ص -2 
 .70، صالثانوي، المصدر السابقمنهاج مادة اللغة العربية وآدابها للسنة الأولى من التعليم  -3 
 .02نفسه، ص مصدرال-4 
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س دب يم  لأن الأ ،ةياسي  ة والس  ة والخلفي  مين من الجوانب الاجتماعي  خبرات المتعل   نميةت -
  1الحياة من جميع جوانبها."

ّّمساءلةّالن صّالأدبيّ /0

 لعلاقةلوتحليله،  الأدبي لابد أن نبي ن خطوات دراستهقبل أن نتحد ث عن مساءلة الن ص    
ق نمط فتنظيم الأسئلة و  هامن خلال يُرادالخطوات ما هي إلا عتبات التي تجمعهما، فلازمية ت  ال

 تسلسلي محق ق للأهداف.

نداتّخطواتّتحليلّالن صّالأدبيّودراسته0-4ّ ّ:حسبّالس 

فة لخطوات تحليل الن ص الأدبي ودراسته، وإن ما وردت بص المنهاج عرض تفصيلي  لم يرد في   
رة؛ منها نشاط الأدب والن صوص إذ يعرض  مختصرة في سياق الحديث عن الن شاطات المقر 

ه بها المعل مُ الخطوات ا  2هي:قبل القراءة وبعدها و  المتعل م   لتي يوج 

 اخلية والخارجيةاكتشاف معطيات ال  ومناقشتها. ن ص الد 
 مني  أفكالإعراب عن ، و ةانوي  ة والث  الأساسي   يز بين أفكار والت مي ،تلخيص الن ص . ةار  الض 

 لأثر الملخ ص.ولكن ه صورة صادقة عن ا ،ص ليس تعليقاعلما بأن  الت لخي
   ة وي  غاكتشاف مظاهر الات ساق والانسجام في تركيب فقرات الن ص، وذلك باعتماد الأدوات الل

 المناسبة.
   ى لا ت  ح .للكلمات غوي  رح الل  وذلك دون الإفراط في الش   ،وبناء المعنى رح المعجمي  الش

ل الد    رس إلى شرح مفردات على حساب دراسة الن ص واستثمار .يتحو 
   ة للتعم ق في فهم الن ص.استثمار المفاهيم الن قدي 

                                                 

ابق،  -1   .77،70صالمصدر الس 

 .2سابق، ص صدرالثالثة من التعليم الثانوي، مالسنة مادة اللغة العربية وآدابها  منهاج -2 
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 نتسب إليه مط الذي يالعمل على نسبه إلى الن   ة، ثم  ق الأنماط الن صي  ر وضع الن ص في مفت
 حقيقة.

تحت  ،الخطوات هذ ل ؛ فقد ورد فيها عرض تفصيلي  للمنهاج ما يتعل ق بالوثيقة المرافقةفيأم ا    
، حيث تم  اختيار 1تقديم نشاطات تطبيقية وفق بيدااوجيا الإدماج أو المقاربة بالكفاءات"عنوان "

اعرة نازك ة" للش  "توظيف الر مز والأسطورة في القصيدة العربي  ، موضوعه نموذجي   نص أدبي  
  2:يأتيتطبيق هذ  الخطوات عليه كما  وتم  الملائكة. 

ّصاحبّالن ص:- ت عر ف على تقودهم إلى ال ،يقوم المعل م بتوجيه أسئلة للمتعل مين أتعر فّعلى
ة المعاصرة ي  في القصيدة العربجديد مع الت ركيز على الجوانب التي تبرز ريادتها للت   ،اعرةالش  

 ة توظيف الر مز والأسطورة.وخاص  

ّالن ص:- ق ة والاختصار ليستميل المتععلى يعتمد المعل م في تقديمه للن ص  تقديم لمين، الد 
ويتمك ن من إدخالهم في جو الن ص. علما أن  هذ  الخطوة للمعل م الت صر ف فيها وفق ما يرا  

في الكتاب  اة؛ فقد يستعين بتقديم الن ص كما هو وارد حرفي  ربوي  مناسبا ويخدم الأهداف الت  
يربط ذلك كل ه ة، و على أسئلة أو طرح مشكلة أو إثارة قضي   ، أو يجتهد في تقديم  مبني   المدرسي  

 ة معه.فاعل بإيجابي  ليعين المتعل مين على الت  بموضوع الن ص 

 داء وتمثيل المعنى.الن طق، وحسن الأ ة، بمراعاة جودةقراءة سليم قراءةّالمعل مّللن ص:-

ى أن يعتني عل ،واحد منهم على جزء من القصيدة تقتصر قراءة كل   ة:قراءةّالمتعل مينّالفرديّ -
ر قراءات وينبغي أن تت يثبت الخطأ في أذهان المتعل مين، الأستاذ بتصويب الأخطاء حتى لا كر 

 ويحسنوا قراءتها.القصيدة مضمون المتعل مين إلى أن يتعر فوا على 

                                                 

لسفة، آداب ولغات داب وفآمن التعليم الثانوي، الشعبتين:  الوثيقة المرافقة لمنهاج السنة الثالثة الل جنة الوطنية للمناهج،-1 
 .70م، ص7002ديوان المطبوعات المدرسية، الجزائر، ماي وزارة الت ربية الوطني ة، أجنبية، 

 ، الصفحة نفسها.نفسه صدرالم -2 
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ا، ة شرحا نوعي  ي  المفتاحمين، تشرح الكلمات خدمة لإثراء الر صيد للمتعل  :ّغويّ يّرصيديّاللّ ر ثّّْأّ -
 ا.الكلمات فتشرح شرحا شفوي  ة أم ا بقي  

ن المتعل مين من إدراك المعاني التي عب رت عن سئلةأبصيااة معطياتّالن ص:ّّفّ ش ّتّ كّْأّ - ها تمك 
 .لوصول إلى المعنىت والر موز والأساطير بما يساعد على امع الإشارة إلى المجازا ،اعرةالش  

ن المتعل مين منمعطياتّالن ص:ّّش ّاقّ نّ أّ - ثنايا ي الغوص ف بالحرص على صيااة أسئلة تمك 
 شج عهم على بناء أسئلة قد تقودهم إلى دلالات ومعان خفي ة.تو  الن ص،

ّّدّ د ّ حّ أّ - ّالن ص: ة تساعد المتعل مين على كشف نمط الن ص وإبراز أسئلة جزئي  قديم بتبناء
 ذاتأخرى وفي مواقف  ،مط المدروسمع الحرص على إنتاج نصوص وفق الن   ،خصائصه

 دلالة.

ّحَّّفّ تّ أّ - ن المتعل مين أسئلة تهدف إلى تمكي ببناءساقّوالانسجامّفيّبناءّفقراتّالن ص:ّالاتّ ّص 
 كلي بين معاني الأسطر والمقاطع.والش  لالي من اكتشاف مظاهر الر بط الد  

ن المتعل مين من تقديم أسئلة بصيااة القولّفيّتقديرّالن ص:ّّلّ مّ جّْأّ -  للن ص. ر عام  تقديتمك 

ة عن رؤية وتحليله، نابع إن  هذ  الخطوات التي تبن اها المنهاج في إطار دراسة الن ص الأدبي    
ل الن ص لتحقيق الأهدافتربوي   ة مقاربة الن صي  لمتطلبات ال ومستجيبةة، التربوي   ة هادفة تتوس 

  .محق قين للغاياتباعتبارهما اختيارين منهجيين بيدااوجيين  ؛والمقاربة بالكفاءات

ابقة مع إضافة جديدةخطوات ذات ال تما يتعل ق بدليل الأستاذ؛ فقد عرضفيأم ا     توافق ت الس 
 : هامن أهملعل  و  ،المعاصرةة قدي  راسات الن  في الد   "وما استجد  

  لأولى من خطوات الحوار مع الن ص.وهو الخطوة ا ،عتبة الن ص باعتبار العنوان 
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 ها ابقة، وهي المرحلة التي يدخلمن المراحل الس   وهي مرحلة أهم   ،الحفر في طبقات الن ص
وتأكيدها  تهاسعيا إلى إثبات فرضي   .ةة والعلمي  غوية والأدبي  القارئ وهو مسل ح بكفاءته، الل  

  1".من خلال دلالات الن ص

ارئ شاركية؛ أي مشاركة القخطوات ذات بعد علائقي يحتكم إلى مبدأ الت  ال والملاحظ أن  هذ    
تعل م على مشروعا يساعد الم في بناء الن ص، وفعل القراءة والانفتاح عليها، واعتبار المتعل م 

ته على الإبداع. وقدر  كفاءتهفاعل معه، والإنتاج على منواله بصورة تعب ر عن مقاربة الن ص والت  
ا نصدر "وإذا كن  إذ جاء فيه:  ؛وقد ورد في "دليل الأستاذ" ما يبي ن سبب هذا الإضفاء الحداثي

 نا لا نستطيع إافال دور المناهجغة، فإن  عن قناعة تامة في أهمي ة دخول الن ص من بوابة الل  
 .وما قد مته من إنجازات في هذا المجال وخاصة نظريات الت لقي ،ةالن صوص الأدبي  في تحليل 

 حيث ترى أحدث هذ  الن ظريات أن  العمل الأدبي   ،وذلك من خلال مفهوم الات صال الأدبي  
ل من خلال فعل القراءة".   2يتشك 

دن ي  ليل" يعرض بطاقة فولكي يتمث ل المعلم دعوة دليل الأستاذ، راح "الد      طبيق الت   ة، تجس 
الهدف  ة تعل مي ة تتماشى مع كل  خطوة،تعليمي   أنشطة مع عرض، للخطوات المذكورة آنفا الفعلي  

لاح "أبو تم ام" للشاعر ص ليل" نصمع الن ص. وقد اختار "الد  منها أن يتفاعل القارئ المتعل م 
لتي عرضها ورة ابنفس الص   ،قام بعرض كل  التفاصيل المتعل قة بهذا الن ص، و عبد الصبور

ة عن كل  سؤال، لأن  مساءلة الن ص الأدبي هي الأداة إجابة نموذجي  مع تقديم  الكتاب المدرسي  
رهم أو ومن ثم  إمكانية توجيه تفكي ،التي يعتمدها المعل م ليكشف المتعل مون عن استجاباتهم

ن إجابة عن ليل" معرضه "الد   تصويب فهمهم أو تثمين تفاعلاتهم وإنجازاتهم. وعليه فإن  ما
ستئناس تبقى من باب الا-بغض  الن ظر عم ا تكشفه الإجابة من قراءة أو صحة تصو ر-كل  سؤال

                                                 

 .2، صسابق ، مصدرالثانويسنة الثالثة من التعليم دراجي سعيدي وآخرون، دليل الأستاذ اللغة العربية وآدابها لل-1 
 .2ص صدر نفسه،الم-2 

   ،المحور، النشاط، الكفاءة المرحلية، الأهداف التعل مي ة، الموضوع، خطوات دراسة الن ص، الأسئلة. ينظر دراجي سعيدي
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والاسترشاد يهتدي بها المعل م أثناء مساءلة الن ص الأدبي، لأن  قراءة المعل م في حد  ذاته للن ص 
ا قراءة ، ثم  إن  قراءة "الدليل" لا تعني أن هقد تختلف أو تتباين عن قراءة "الدليل" لأحد أجزائهأو 

مع  اص  كل  قارئ تفاعل خل)تدعو إليه نظرية القراءة سنخرق ما وإلا  ،ة يجب التقي د بهام  زِ لْ مُ 
 . (اصلو وما يوف ر  الن ص من بنيات أو فضاءات للت   ،ما يمتلكه من كفايات قرائية د يحد   ،الن ص

المتعل مين أثناء المساءلة لا يمكن التنب ؤ بها، وقراءاتهم ن  استجابات ومن جهة أخرى فإ   
يل" لأو فهم أصح  اير الذي عرضه "الد ،أو استدلال أدق   ،للن ص قد ينتج عنها تصو ر أوسع

 أو حتى المعل م في حد  ذاته.

ّالأدبيّ 0-0ّ ّّالكتابّالمدرسيّ ّفيّمساءلةّالنص 

ل  من ك ، والأداة التي يشترك في استغلالهاالأساسي   عليمي  ت  الند س  ال الكتاب المدرسي  يعد      
الأنشطة  تقديم مختلفالمنطلق والمرجع الذي يتم  من خلاله الت عليم، و المعل م والمتعل م أثناء 

 ة وتطبيقاتها.الل غوي  

ته في وقد أدرج واضعو الكتاب     تي شاطات العددا من الن  وحدات، حيث تضم  كل  وحدة ماد 
هما(، وتم  والأنشطة روافد تابعة ل ةعليمي  باعتبارهما محوري الوحدة الت  )ان ان أدبي  نص  يتصد رها 

 ساسأبت على فرت   الل غوية ة. أم ا باقي الأنشطةالن صوص وفق تسلسل العصور الأدبي  ترتيب 
 يستجيب لمقتضيات المقاربة الن صي ة والمقاربة بالكفاءات.ما ة و ربوي  الأهداف الت  

ميُ     يدرس و قائم على مقاربة شمولية،  ضمن إطار منهجي   هذ  المرحلةفي  ص الأدبي  الن   قد 
ينها، دة في تشكيلها ومضامدة الأبعاد، معق  ة متعد  ة اعتمادا على كونه ظاهرة لغوي  ي  "دراسة كل  

إلى ظر صية، أي الن  ها المقاربة الن  من آفاق مختلفة أهم   الأمر الذي يجعل من معالجته تستمد  
 1ة واضحة تحكمها جملة من القوانين."ذات وظيفة تواصلي   ،ةه وحدات لغوي  ص على أن  لن  ا

ة ي  الاستخدامات الجمال الوقوف علىو ، ةجربة الإبداعي  ولتمكين المتعلِ م من استكشاف الت  
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 ي:تدرِ ج يتمث ل فم ع مسار إجرائي  يُطال ب باتبا فإن ه ؛ةي  الفن   صالن   ل ملامحة التي تُشك ِ والبلاغي  
معطيات  فُ شِ ت  كْ أ   ،غوي  الل  ي رصيدي رِ ثْ تقديم موضوع الن ص، أُ  ،أتعر ف على صاحب الن ص

القول  لُ مِ جْ أُ  ،ساق والانسجامالات   صُ ح  ف  ت  أ   ،بناء الن ص دُ د ِ ح  معطيات الن ص، أُ  شُ اقِ ن  الن ص، أُ 
 في تقدير الن ص.

على  ةالمرتكز  ةقليدي  الت  ة عليمي  ة الت  المنهجي   عنتبُرز تحوُّلًا جذريًّا ولعل  هذ  الخطوات     
على  لقائمةا ةالحديث ةصي  الن   ةي  المنهجإلى  ر،وشرح المفردات، واستخراج الأفكا لخيص،الت  

   ه.دلالاتشفراته، واستنباط  وفك  ة تعبر إشراك المتعلِ م في مساءل ،صتفكيك الن  

دُّ هذا و     ل تعبيرًا عن رؤية تربوي  يُع   إلى ة الجاهزةني  لقيتهدف إلى تجاوز القراءة الت   ،ةالتحوُّ
اته ه، وأد)نوعه، نمط ص الأدبي  ة الن  خصوصي   ، مراعيةأويلعلى الت   ة القائمةالإنتاجي  قراءة ال

ز القدرة على الت  اقد لدى المتعل مفكير الن  ا يُنمِ ي مهارات الت  الجمالية(، مم   اعل مع ف، ويُعزِ 
قراءته ن " ما يجعل مولعل  هذا  لالي.شكيل الد  ة قابلة للت  بوصفها كيانات حيوي   ؛صوصالن  
وإن  ،وصصة جاهزة تسقط على جميع الن  لا تحليلي   ،ةة علمي  ة إنتاجي  صوص قراءة تأويلي  للن  

  1اختلفت في طبيعتها وأنماطها."

ددكر الجدير بالذ  و       لملحقة االت قي د بكل  الأسئلة ب اير ملزمالمعل م أن   ؛في هذا الص 
ّالأستاذبناء على ما نص  عليه -حيث له الحق   ،بالن صوص لة التي الأسئ إضافةفي -دليل

أن أو  ابعضهوله الحق  أيضا في أن يلغي  متعل م من أي  جهة تعل مي ة كانت،تخدم اليراها 
 أخرى.أسئلة  ها معيدمج

قد حصلنا و  بإحصائها، قمنا الأدبيةجميع الن صوص رافقت التي  الأسئلةولكي نكشف عن حجم 
 على الن تائج الآتية:

                                                 

 .02، ص السابق صدرالم -1 
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ّرقمّ)ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ ّةالأدبيّ صوصّنّ الّدراسةّوتحليلّ(ّإحصاءّالأسئلةّالواردةّفي4الجدول

 :ّقراءةّالنتائج

قد  ةفي خطوات تحليل الن صوص الأدبي   الواردةسئلة الأأن  عدد  ؛يتبي ن من خلال الجدولّّّ
 ولىاحتل ت خطوة "أكتشف معطيات الن ص" المرتبة الأحيث  ( سؤالا،202بلغ في مجمله )

ئلة بلغ بأسانية ها "أناقش معطيات الن ص" في المرتبة الث  لت( سؤالا، ت772) سئلة بلغ عددهاأب
أسئلة بلغ ب الثةوالانسجام" في المرتبة الث  ها خطوة أتفح ص الات ساق لت( سؤالا، ت770)عددها 
د بناء الن ص" في المرتبة الر ابعةتلت ( سؤالا،707)عددها   ددهابأسئلة بلغ ع ها خطوة "أحد 

( 22)ددها بأسئلة بلغ عها خطوة "أثري رصيدي الل غوي" في المرتبة الخامسة تلت ( سؤالا،020)
ها تلت ( سؤالا،22)بأسئلة بلغ عددها  ادسة"تقديم الن ص" في المرتبة الس   ها خطوةتلت سؤالا،

 (.2)بأسئلة بلغ عددها خطوة " أجمل القول في تقدير الن ص" في المرتبة الأخيرة 
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 تائج:النّ ّتحليل 

ة، فإن  مراحل دراسته الت ربوي   أهدافهة ووظيفته الفن ية و بالن ظر إلى طبيعة الن ص الأدبي الجمالي     
 بنية الن ص ى تفكيكدفع المتعل م إلل بها توس  ومقاربته تستند على ترسانة من الأسئلة، يُ 

، والوقوف هومعانيدلالاته  استخلاص  وأطرافه، و التي تربط أجزاء استنباط شبكة العلاقاتو  
ل أن أربعا منات المذكورة ، ضمن المحط  ي ة فيهعلى مدى تجل ي عنصر الفن    هاآنفا، والمسج 

د بناء  )أكتشف معطيات الن ص، أناقش معطيات الن ص، أتفح ص الات ساق والانسجام، أحد 
لغاية ( سؤالا. 772( إلى )020) نت العدد الأكبر من الأسئلة تراوح بينقد تضم   الن ص(

، واستخلاص قي  والمنط يم تماسكه البنائي  ، وتقيالمنهج في تحقيق فهم المتعل م العميق للن ص
 إلى جانب إعانته على القراءة الن قدي ة التي سيستغل   مني ة وتلخيصه،اهرة والض  معانيه الظ  

 مخرجاتها في قراءة نصوص أخرى.

وهذا  ،من جهة أخرى قل  عدد الأسئلة في محط تي )أثري رصيدي الل غوي، تقديم الن ص(   
ردات الغامضة ر شرح المفغوي ة للمتعل م عبروة الل  ث  لطبيعتيهما في استهداف الأولى: تنمية ال

عبة، ن خلال متهي ئة المتعل م عبر تقديم تصو ر عام لموضوع الن ص،  انية:واستهداف الث   والص 
 على الفكرة العام ة والأفكار الأساسي ة. وقوفال

ت ) أسئلة فقط لم نجد إلا ثلاثة بينما   تها في رام أهمي   أجمل القول في تقدير الن ص(خص 
تحقيق عدد من الأهداف، لعل  أبرزها: تعزيز قدرة المتعل م على إعادة بناء الن ص وفق رؤيته 

نمية ت على ما فهمه وما استخلصه من أفكار، إلى جانب بناءً )تفكيك، تحليل، تركيب( ة الخاص  
 حليله.دور المتعل م كعنصر فاعل في قراءة الن ص وت فييم؛ مم ا قد يؤث ر سلبا مهارته في الت قي
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ّ(Communicative Text)ّثانيا/الن صّالت واصليّ 

ّمفهومه،ّوظيفته،ّشروطّاختيارهّ-4

، اب المدرسي  ة المدرجة في الكتعليمي  القسم الث اني من الن صوص الت   واصلي  ص الت  الن  يمث ل    
شيء من ب الأدبي   صن  اولها الناهـرة التـي تيعالج الظ  فهو ، ص الأدبيلن  ارافد ب "ف ر ِ وقد عُ 

نقديا قفا قفوا مو مين إلى أن يعل  تيهـتـدي بالمـ ؛ـصهذا الن  لعمق. والأستاذ في تدريسه ع والت  سو الت  
."ي  لص التواصن  في ضوء المعطيات الواردة فـي ال ،من الظاهرة التي يعالجها النص الأدبي

1   

يها التوظيفة الليست هي  ؛واصلي  لن ص الت  أقر ها المنهاج لولعل  الوظيفة التي     ص الن  ي يؤد 
ي يؤد  " ه ن  ة. إلا أصي  ة والن  يحمل في مضمونه وشكله إلى حد  ما سمات الأدبي   هأن   رام ،الأدبي  

ص دمة الن  ليكون في خ ،ة قريبة من عصر المتعل مة، وقد سيق بلغة نثري  ة نقدي  وظيفة فكري  
لذلك قام المنهاج بتحديد "مهم ة  .ة لم يتوف ر عليها الن ص الأدبي  وليسد  جوانب تعليمي  ، 2"الأدبي  

تنجز لتجسيد  ة التي يجب أنعليمي  ة وشروطها، في سياق ذكر  للوسائل الت  واصلي  صوص الت  الن  

                                                 

 .00سابق، ص مصدرالسنة الثالثة من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي،  الل غة العربية منهـــاج -1 
 نفسه، الصفحة نفسها. مصدرال -2 
    النصوص التواصلية هي من إنتاج كبار الأدباء والنقاد، وأن  طبيعة موضوعها هو تحليل للنصوص ما تجدر الإشارة إليه أن

الأدبية أو نقد لعنصر من عناصرها في إطار معالجة قضايا أدبية أو إيديولوجيات معينة أو صراعات فلسفية وحتى دينية. 
ن إذ نعرض ونح متفط ن متمر س.لا يفهم مقاصدها على النحو الذي سيقت من أجله إلا -رام بساطتها-عني أنها ذات لغةما ي

ك في قدرة المعلم على  ا المنهاج ، وإنما ننب ه إلى أن هذ  النصوص التي يسم يهقراءتها وتحليلهاهذ  النقطة لا يعني أننا نشك 
د . علما أن القانون التوجيهي للتربية و يتمث لهاتواصلية تتمي ز بخصائص )لا يسع المقام لذكرها( أن ى للمتعل م أن  التعليم حد 

طبيعة النصوص التي يتعامل معها المتعلم في إطار المدرسة حتى لا تخرج إلى أاراض أخرى )سياسية، أو طائفية، أو 
من الأولوية؟ ن للاختيارها لك واضعي الكتب المدرسيةعدوانية...(. حقيقة هذ  النصوص فيها من ملامح التعليمية ما يغري 

قد  والتيالتفكير؟ التساؤل و  تثيرلأفكار التي لاط الحجاج والتفسير وايرها؟ أم هل لتمث لها اللغوي الراقي بما يزخر به من أنم
ها السياق اللغوي. )وقد وقع هذا الأمر بالفعل مع بعض المتعل مين الذين كنت أدرسهم(. فضي إلى الاقتناع بفكرة خاطئة جر  ت

 .العثراتم أن المعل مين ليسوا جميعا بنفس المستوى الذي يؤهلهم للتفطن إلى مثل هذ  مع العل
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وجاز لنا في سياق ربط النص   1".ص الأدبي  ها نصوص داعمة للن  المنهاج، حيث عرضها بأن  
 :أن نتساءل 2بالت واصلي   الأدبي  

 ؟ واصلي  تفما معنى نص   ،و غ علمي  مسدون  تواصليص بأن ه أقر  وصفا لن  قد المنهاج  إن   -

 ذليل؟بسيط والت  وهل للت سمية علاقة بالت  ؟ منه ةة والجمالي  الأدبي   وما مكانة

قرن بنص  ي ثم ة،العربي  غة نطلق لتدريس أنشطة الل  هو الم أن يكون الن ص الأدبي   فائدةما -
ط؟ زِ أو العجز ما يستدعي  فيه منهل  شارح ومبس  و   ؟ بنص آخر الاستنجادالع 

ندات الت عليمي  فة التي ة بالص  واصلي  صوص الت  الن   ثم  إن      هي في الحقيقة  ؛ةوردت بها في الس 
وية عن ولالأوهذا ما قد يعطيه  ،قليلة حالاتإلا في التصر ف نصوص أصيلة لم يعتريها 

بل قد  ل م.لمتعسبة للمعل م أو امنزلة منه بالن   أقل   ص الأدبي  يجعل الن  قد ، أو ص الأدبي  الن  
واصلي يشتغل على الت   ص؛ فالن  الت واصليص من تأثير الن   أقل  م المتعل   في عليمي  يكون تأثير  الت  

أثير في ل على الت  يشتغ ص الأدبي  الن  ة، بينما قدي  ة والن  احية الفكري  م من الن  أثير في المتعل  الت  

                                                 

 .22الطاهر لوصيف، تعليمية النصوص والأدب في مرحلة التعليم الثانوي الجزائري، مرجع سابق، ص -1 
 وما بعدها. 000ينظر المرجع نفسه، ص -2 
  الأولى من الت عليم الثانوي لكلا الشعبتين )أدبي وعلمي(. يقول الطاهر  هذا الإجراء الت عليمي معمول به في كتاب السنة

لوصيف:" اختيار المنهاج للنصوص الأدبية الشعرية من جهة، والنصوص التواصلية بممي زاتها التي اقترحها، واعتمدها جميعا 
ى بسبب اختلافهم بية الموجودة في ا وتباينهما في مستوى الأدفي التعليم، واستغلالهما في تدريس الأنشطة التعليمية، رب ما أد 

كل  منهما، إلى اضطراب خطير ومس عميق بمبادئ تعليمية النصوص لا سيما الأدبية منها". الطاهر لوصيف، تعليمي ة 
 .000الن ص الأدبي، ص

  رزها:ن عدة أوجه أبمع العلم أن  جل  المعل مين إن لم يكونوا كل هم يجدون سهولة في تعليمية الن صوص التواصلية م           
                           أنها نصوص نثرية، ما يعني سهولة لغتها، والتحكم في مخارج حروفها، وضبط حركات الكلم )نحويا(. -
                                                               نصوص لا تحتوي على لغة أدبية اريبة أو اامضة يستعصي فهمها.أنها  -
               مفهومة وقريبة من عصر المتعل مين. وبالتالي تسه ل من عملية التواصل بين المعل م والمتعل م.أنها نصوص لغتها  -
         أنها نصوص تناسب التوجه الأدبي أو العلمي للمتعل مين، ما يسمح للمعلم تحقيق الأهداف الختامية التعليمية والتعل مية. -
أن ها نصوص تحتوي على منهجية تدريسية مختصرة في ثلاثة عناصر )أكتشف معطيات النص، أناقش معطيات الن ص، -

ن ع أستخلص وأسجل( يمكن الرجوع إلى الكتاب المدرسي للغة العربية الخاص بأي مستوى من المرحلة الثانوية. للتعر ف
مةعلى هذ  العناصر التي هي  كثب                                ئلة المساعدة على دراسة النص التواصلي وتحليله.مجموعة الأس في مقد 
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تمظهران فيه والتخل ق الذي ي ،صينمنية بين الن  ة. وحسبك المسافة الز  احية الأدبي  م من الن  المتعل  
ادر عنهما، مم ا يؤدي بالمتعل م إلى لالي الص  والد   غوي  ا، أو حجم الإاراء الل  ا أو أدبي  معرفي  

قد من نصوص قريبة من عصر  أو من لغته. ليات الن  الانسياق صوب إعمال الفكر واكتساب آ
  صر .نصوص بعيدة عن عغة من ق جماليات الل  القدرة على تذو   فور أو عدمة الن  وبصورة عكسي  

في الن صوص  ةى الأدبي  ة أو حت  غوي  ل  ة أو الته المعرفي  ومن ثم  يجد المتعل م متعته أو ضال      
د الأنماط. يقول الط  نثري  ها نصوص ة وأن  خاص   ة،واصلي  الت   صوص يف:" الن  اهر لوصة تتمي ز بتعد 
ة قدي  وص الن  صما هي خليط من الن  ا خالصا، وإن  نتاجا أدبي  ة ليست كما يشترط المنهاج، واصلي  الت  

ل الص  لالي  "، ذات البنية الد  savants"العالمة":" المفضية  ةور البياني  ة المباشرة، العارية من توس 
د  ن حيث هو نص لالي مركيبي والد  القائمة على تحليل بنية الن ص الت   ،صيةالمعاني الن  إلى تعد 

  1خصوصا". أدبي  

دها المنهاج في ثمانية ؛ص الت واصلي  اختيار الن   أم ا عن شروطّّّّ كل تجمع بيّ،فقد حد  ن الش 
 :"وهي 2"ص الأدبي  للن   والمضمون، وتبرز دور  "كنص داعم

 ةصوص الأدبي  اهرة التي تعالجها الن  الفهم الخاص بالظ  مساعدة على تعميق ال. 
   قاد في عالم الأدب والفكر.من انتاج كبار الأدباء والن 
   اهرة التي تعالجها.مقنعة في دعم الظ 
   وماته في ومعل ؛ بحيث تغني معارف المتعل مغوي  راء الل  والث   تتمي ز بالعمق الفكري

 الموضوع المعالج.
  مين على حسن استثمار الأثر من جميع الجوانب.تساعد المتعل  مشتملة على أسئلة 

                                                 

   دون أن نغفل توجه المتعل م حسب الشعبة فإذا كان من الشعب العلمية فإنه قد يشيح نفسيا عن النصوص الأدبية، ويميل
وهذا واقع  لى الشعب الأدبية.الأمر نفسه ع، وينطبق ة التي تناسب طبيعة توجههوجدانيا إلى النصوص ذات اللغة المباشر 

 عليه في المرحلة الثانوية. ناوقف
 .022صتعليمية الن صوص والأدب، مرجع سابق، الطاهر لوصيف،  -1 

 .22ص الثانوي، مصدر سابق،السنة الأولى من التعليم  اللغة العربية وآدابها جمنها -2 
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 تحا ومراجع أخرى زيادة في المعرفة وف ،مثيرة لفضول المتعل مين في البحث عن سندات
 لآفاق جديدة.

   اير مشكول. مين على قراءة نص  ا تدريبا للمتعل  مشكولة شكلا جزئي 
   1".غوي  والل   مين الفكري  تراعي مستوى المتعل  

ق لاع عليها، تكاد تتطابيقول الطاهر لوصيف معل قا:" وهي شروط كما يظهر من خلال الاط  
  2ة، باعتبارها داعمة لها ومكم لة بطبيعة الحال".صوص الأدبي  مع شروط الن  

ّالت واصليّ مساءلةّالن صّ/0

نداتّودراستهّالت واصليّ خطواتّتحليلّالن صّ-0-4 ّ:حسبّالس 

 عرض لخطوات تحليل الن ص الت واصلي   ولا في الوثيقة المرافقة لهنهاج لم يرد في الم    
 .ودراسته، وإن ما ورد ذلك في كل  من دليل الأستاذ، والكتاب المدرسي  

بطاقة  " ضمن محط ةالخطوات  لعدد منما يتعل ق بدليل الأستاذ؛ فقد ورد فيه عرض فيأم ا    
ن إسماعيل. يالر مز الشعري" لصاحبه عز الد  موضوعه " ي ة"، حيث تم  اختيار نص نموذجية فن  

تنتج المتعل م أن " يسفي  ه، والمتمث لةف الت عليمي ة المقصودة من دراستالأهدا وأرفق بمجموعة من
، وأن يكتشف عري ة الحديثة على مستوى توظيف الر مز الش  جديد في القصيدة العربي  مظاهر الت  

  3ة المعاصرة".العربي  مدى توظيف الأسطورة والر مز في القصيدة 

ة تطبيق خطوات دراسة الن ص كيفي   ،ويبي ن دليل الأستاذ خلال هذا العرض  النموذجي     
  4وتحليله كما يلي: الت واصلي  
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يهدف المعل م من خلال هذ  الخطوة، إلى وضع المتعل م في جو الن ص، خطوةّتقديمّالن ص:ّ-
 بإثارة عامل الفضول عند .

 ةعب ر م ن؛ الأولى: قراءة المعل م للن ص قراءةهذ  الخطوة مرحلتي ز فينمي   الن ص:خطوةّقراءةّ-
من المعل م مك ن يتلهم القرائي، لن ص قراءة نموذجية كاشفة عن أدائن لقراءة المتعل مي :انيةأم ا الث  

  تصويب الأخطاء.

ة إجراءات هي: خطوةّأكتشفّمعطياتّالن ص:-  يقوم المعل م في هذ  الخطوة بعد 

 يدفع بالمتعل مين إلى الت ركيز على الن ص لاستنتاج الإجابات المطلوبة.أن -

ا المجال لهم ركً وتامبدأ تكافؤ الفرص، ا مراعيً إجاباتهم،  ويراقبالمتعل مين  أن يسمح بتدخلات-
 حرية. عبير بكل  للت  

رضيات لاكتشاف والاستنباط والت حليل ثم تركيب الفودفعهم لمين المتعل  على استثارة أن يعمل -
 . سئلةللإجابة عن الأ

 ت عليل.على الحجاج والمين المتعل  قدرة لاستهداف  ،ةفي المسائل الخلافي   قاشالن   أن يثير-

ة إجراءات منها:خطوةّأناقشّمعطياتّالن ص:ّّ-  يقوم المعل م في هذ  الخطوة بعد 

 ص.لتقديم الفرضيات حول معطيات الن   ميندفع المتعل   -

 ى وإن لم تكن المطلوبة.مبادرات المتعل مين حت  تشجيع  -

المستهدفة  ةة أو الت عليمي  دليل الأستاذ الأهداف التربوي   في لم يذكر خطوةّأستخلصّوأسجل:-
للن ص  ةلكن ما تشير إليه هي توجيه المتعل م لاستخلاص المعاني الأساسي  ، ضمن هذ  الخطوة

 تقييم من المعل م. وتسجيلها لتكون محل  
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ّفيّالكتابّالمدرسيّ ّمساءلةّالن صّالت واصليّ 0-0ّ

الهادفة إلى  ،الإجرائيةة الخطوات سلسل تندرج الأسئلة المرافقة للن صوص الت واصلية ضمن    
ة، عليمي  ت  وحدة الالة المُستهدفة ضمن ة والفكري  واهر الأدبي  م من تعميق فهمه للظ  تمكين المتعل  

ناقش أللمضمون(،  ص )الاستقصاء الأولي  اكتشاف معطيات الن   في: الخطواتل هذ  وتتمث  
لأستخلص وألالات(، فاعل مع الد  قدي والت  حليل الن  )الت  معطيات الن ص ركيبي يص الت  لخ)الت   سج 
م مسؤولية عل  ل المتحيث يتحم   ، وإن  ما يمي ز هذ  الخطوات الت وجيه الذ اتي،والت قييد المعرفي  

 ها لى أن  إأيضا وتجدر الإشارة  ،مباشر لالي دون تدخل خارجي  حليل الد  ة والت  صي  المعالجة الن  
 تختلفاها ، إلا أن  ص الأدبي  في تحليل الن  المُعتمدة  تلك -من حيث المبدأ- في مجملها تُطابق

صر خطوات تقتص، بنية الن  تحليل  ص الأدبي  في نطاق تركيزها؛ فبينما تشمل دراسة الن  
، وذلك سالة(ياق، الر  ن، الس  لالية )المضمو على المعالجة الد   واصلي  ص الت  فاعل مع الن  الت  

  ارحة.ته الش  لطبيع

 ة:ج الآتي  ة إلى تسجيل الن تائوقد أد ى بنا إحصاء عدد الأسئلة المرافقة للن صوص الت واصلي     
اّلتواصلي ص تحليلّ الن  ّودراسةخطواتّ

اّلتواصلي ص  الن 
ّالنتائج الثانيّ

ّعشر
الحاديّ

ّعشر
ّالعاشر ّالتاسع ّالثامن ّالسابع ّالسادس ّالخامس ّالر ابع ّالثالث ّالثاني ل ّالأو 

 عدد أسئلة خطوة: 00 2 2 2 2 2 02 2 2 00 00 2 002
ّمعطياتّ أكتشف

ص  الن 
 عدد أسئلة خطوة: 00 2 2 2 00 2 02 2 00 2 2 2 22

ّمعطياتّ أناقش
ص  الن 

 عدد أسئلة خطوة: 2 0 2 0 0 0 2 0 7 0 2 0 70
 أستخلصّوأسج ل

 مجموع عدد الأسئلة 72 2 70 2 02 02 22 02 70 02 72 07 770

ّرقمّ) ّالت واصليةصوصّنّ الّدراسةّوتحليلّ(ّإحصاءّالأسئلةّالواردةّفي1الجدول

ّ

ّ
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  ّّتائج:قراءةّالن

يتبي ن من خلال الجدول أن  عدد الأسئلة الواردة في خطوات تحليل الن صوص الت واصلية قد ّّّ
احتل ت خطوة "أكتشف معطيات الن ص" المرتبة الأولى ( سؤالا، حيث 770بلغ في مجمله )

بأسئلة ة اني( سؤالا، تلتها خطوة "أناقش معطيات الن ص" في المرتبة الث  002بأسئلة بلغ عددها )
ل" في المرتبة الث  22)بلغ عددها  لغ عددها بأسئلة ب الثة( سؤالا، تلتها خطوة "أستخلص وأسج 

 ( سؤالا.70)

 ّتائج:النّ ّتحليل

ارحة للن ص الأدبي   بالن ظر إلى طبيعة الن ص    ، فإن  الن قدي ةو  سيري ةت فووظيفته ال، الت واصلي الش 
ل بها دفع المتعل م إلى  مجموعةتستند على وتحليله مراحل دراسته  عالجة ممن الأسئلة، يُتوس 

د الت حليل تماا، باع، والوقوف منها موقفا نقدي  ة المتضم نة في الن ص الأدبي  واهر الأدبي  الظ  
ل أن يم والت فسير والت قي يات الن ص، )أكتشف معطمحط تي ضمن المحط ات المذكورة آنفا، والمسج 

( 770( إلى )002العدد الأكبر من الأسئلة تراوح بين ) نتأناقش معطيات الن ص( قد تضم  
 لأدبيا لمجمل القضايا التي يطرحها الن ص اعميقفهما  في تحقيق المتعل م لغاية المنهج سؤالا؛

ة الأدبي ة منها. معطيات اليم تقي( إلى دفعه من خلال الن ص ذاته )الن ص الت واصلي  و  خاص 
 سواء تعل ق الأمر بالن ص أو بصاحبه. وإصدار الأحكام عليها، والأفكار والمواقف

ل) عدد الأسئلة في محط ة من جهة أخرى قل       وهذا بسبب الت ركيز على (،أستخلص وأسج 
ل هو دفع المتعل م إلى استخلاص ل من الن ص، مع قليأهم  الأفكار الواردة في  جانبين: الأو 

يبقى على  اي: هو تقديم استخلاصات واستنتاجات جاهزة مانيم والت ركيب. الث  ممارسة الت قي
فعيل مهارات تتطل ب تفي حين كان الأولى أن تستغل  في سياق أسئلة  المتعل م سوى تدوينها،

 يم وتنظيم الذ ات.الت ركيب والت قي
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ّ(Guided Reading Text)ّهةثالثا/ّنصّللمطالعةّالموجّ 

 مفهومه،ّوظيفته،ّشروطّاختيارهّ-4

، رحلةهذ  المفي  صوص المبرمجةالث من الن  الث   ق  الش  لمطالعة الموجهة لمث ل نصوص ت  
ل أن ها  ةعليمي  ة ضمن الوحدة الت  واصلي  ة والت  صوص الأدبي  بشكل متكامل مع الن   مدرجة والمسج 

اءات دورها الفاعل في تنمية الكفهذا لو ، ةواصلي  صوص الت  لن  ل من حيث العدد مساوية ،الواحدة
وتنمية زيز خبراته، وتع ةالمعرفي  م، فضلًا عن توسيع مداركه ة للمتعل  قافي  ة والث  ة والأدبي  غوي  ل  ال

   .ي  البشر  والإبداعي   بالإنتاج الفكري   وتحفيز اهتمامه، ذوقه
مع موضوعات -لنا من خلال فحص موضوعاتها توافقها في الغالب الأعم  ن تبي  كما     

ةً، ، علمي  ةً واهر المُعال جة والقضايا المطروحة، سواء أكانت أدبي  الظ  ة من حيث صوص الأدبي  الن  
ل نصوص  ذلكة. وب، أم فلسفي  ، اجتماعيةًّ ثقافيةًّ  ا ظيفيًّهة امتدادًا و لمطالعة الموج  لتُشك 

وص صيه الن  ور ذاته الذي تؤد  ة في معظم الحالات، حيث تضطلع بالد  صوص الأدبي  للن  
ة، ة والفكري  اهر الأدبي  و م حول الظ  ة للمتعل  ة المعرفي  فسير، وإثراء الخلفي  والت  رح ة في الش  واصلي  الت  

  ته.بناء شخصي  وتعزيز القيم المستنبطة منها، إلى جانب الإسهام في 
ى الإنتاج ركيز عل)مع الت   ي  الفن   المقالة بأنواعها، والقص   ومن الفنون البارزة فيها فن   

حليل ى الت  وإقدار  عل ،م وإثرائها حول محاور العصور المقررةموارد المتعل  ( لغاية "إاناء الجزائري  
 ، هذا إلى جانب: 1قد."والن  
 فات والكتب.ف على بعض ما أنتجه الأسلاف من المؤل  عر  الت   -
 وما تحمله من قيم وأفكار. ،ةة والأجنبي  لاع على الآثار العربي  الاط   -
 ة.قافي  ة والث  المعرفي  لاع لتوسيع الآفاق الاط   تنمية حب   -
 عة.ة من خلال الت زود بوسائل الت عبير المتنو  اكتساب ملكة لغوي   -
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 1ونقد . القصصي   مات الفن  ف على مقو  عر  الت   -

 من ثلاث مرك ب مصطلحال حيث أن  هذا أي؛" ر للمطالعة الموج هة"نص لنا في تسمي ة    
نا ا مضاف. وهنحوي  ت الإشارة إليها، وهي " سبقكلمات: نص، مطالعة، موجهة. فكلمة " نص  

لى المطالعة ركيز عأي سيصير الت   وهو المضاف إليه )المطالعة(، اسينتقل المعنى إلى ما بعده
ثلا: صاحب ص مقي دا بها. كأن نقول مويبقى الن   ه دلالته،وتصبح هي التي تحتوي المعنى وتوج  

دت "للمطالعة" ور  فتح حرف الجيم هي صفةتاج العروس، أو قارئ القرآن. وكلمة "موج هة" ب
ةٌ. ه  هٌ ومُو ج  هٌ، مُوج  جِ  ه، مُو  ه، يوج   على وزن مفعول من الفعل وج 

م عل  المت قراءةلالة مفهومها واسع تعني القراءة الحر ة؛ أي وكلمة " المطالعة" من حيث الد     
 لاع عليها. معينة للاط   لنصوص

 لذا يمكن أن نحملها على عدة معاني. منها: ،عليها وجيهالت   تعني قد وقعفة هأم ا كلمة موج    

   ا.بلوغ هدف ملالتوجيه لممارستها له سبب  المطالعة في ذاتها هادفة، بحكم أن   أن 
   م على نصوص مختارة.ة هادفة هو الذي يو جه إط لاع المتعل  أن  المنهاج بكيفي 
 ه المعل م إلى كيفية  ،أن  المنهاج عرض نصوصا مختارة  للمتعل م. إقرائهاووج 
   ه المتعل م إلى انتهاج خطوات لإنجاز نشاط المطالعة الموج هة لكن أن  المعل م هو الذي يوج 

 ضوء توجيهات المنهاج. في

 يتبي ن إذن أن  كلمة موج هة تعني إرشاد المتعل م ومرافقته لبلوغ الهدف أثناء قراءة نص معي ن    
ح الجمع وهنا لا يص هة تعني القراءة الح رة الموج هة،الي تصير المطالعة الموجوبالت  ها. وبعد

ييد والإلزام قة، والموج هة تقتضي الت  وسع والحري  المطالعة تقتضي الت   بين النقيضين، لأن  
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 وص للمطالعةنصفإم ا أن نقول: المطالعة الحر ة، أو  ؛فرقة بين الكلمتينوالمنهج. لهذا يلزم الت  
 الموج هة.

ة معاني:     أم ا عبارة "نصوص للمطالعة" هي أيضا يمكن حملها على عد 

 في  ايبر ما من باب الت  ليس إكراها وإن   ،تعني نصوصا اختارها المنهاج ليطالعها المتعل م
 المطالعة.

   ور هي من منظ على المتعل مين، ةها نصوص سيقت من باب عرض نماذج أدبي  تعني أن
 ة.قادرة على تحفيزهم للمطالعة الحر   المنهاج

  ُتدريسها أو  ة فيلكن للمعل م الحري   ،المنهاج واضعي من قبل تْ ير  تِ خْ تعني أن ها نصوص ا
 .اختيار نصوص بديلة عنها

د المنهاج     ذوقه وصقلم توسيع آفــاق المتعل  " فيهة للمطالعة الموج   وظيفة نص   وقد حد 
 لمقي دا سقالمتعل م سيخرج عن الن   الي فإن  وبالت  1ّ".نتاج الفكر البشري  ـلاع على للاط   هوتنمية حب  

 .إلى الن سق المفتوح الذي يمث ل نص للمطالعة الموج هة ،صوص الأخرى الذي عهد  مع الن  
المتعل م وهذا ما يول د في   2ينجز جزء منه داخل القسم والجزء الأكبر خارجه.، احر   عملاباعتبار  

م للمتعل   كري  ضج الفملكة الن  ومن ثم  تنمية "، ة المختارةالقراءة وممارستها على الأثار الأدبي   حب  
هة الموج   نصـوص للمطالعةاختيــار  يرك ز المنهاج على أن   لذلكو   3".راسي  هذا المستوى الد   في

ذات نوع قصصـي حديـث  ونصوص ،إلى نصوص ذات بعد فكري ثقافي يجب أن يسمو
لة يـو ط  صـوص الفاعل مع الن  م على الت  صوص قدرة المتعل  على أن تحـقق هذ  الن   ،ومعاصـر

   4ة.ي  ة والفـن  ار معـطـياتها الفكريمواسـتـثـ
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دها  :1فيالمنهاج  أم ا عن شروط اختيار نصوص للمطالعة الموج هة؛ فقد حد 

                             .                                                      ثقافي   بعد فكري   "نصوص ذات-
                         .                                    حديـث ومعاصـر نصوص ذات نوع قصصـي  -
ـمار واسـتـث ،ةللى التفاعل مع النصـوص الطـويأن تحـقق هذ  النصوص قدرة المتعلم ع -

 ّ."ة ـ ي  ة والفـن  ياتها الفكر يمـعـطـ

 هة في:ق بالمتعل م، حيث "تسهم المطالعة الموج  ثانيا ما يتعل  

 .توسيع آفــاق المتعلم -

  ".ه للاطـلاع على نتاج الفكر البشري  تنمية حب  و  .صقل ذوقه -

 ساءلةّنصّللمطالعةّالموج هةم-0
ّخ-0-4 ندات:ّطواتّتحليلّنص  ّللمطالعةّالموج هةّودراستهّحسبّالس 
تحد ث المنهاج عن خطوات درس المطالعة الموج هة، ولم يتحد ث عن خطوات تحليل نص   

للمطالعة الموج هة، ما يعني أن  المنهاج في هذا الموضع يعالج "المطالعة الموج هة" باعتبارها 
 2 نجز وفق الخطوات الآتية:يُ  انشاط

ّالمطالعةّالأولى:مرحلةّ-أ
 نوعه، موضوعه، طبيعته.مطالعة الأثر لتكوين فكرة عام ة عنه : 
 نة لدى المتعل مين ه. ، ولتثبيت خطمناقشة سريعة في القسم لتقويم الفكرة المكو   الت وج 
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ّمرحلةّالمطالعةّالمعم قة:-ب
   ه عناية المتعل مين ا إلى أجزاء واضحة تقسيم الأثر مرحلي دها  إلى نقاطيمكن أن توج  تحد 

ع الن ص، بنيته، الأشخاص وطبائعهم والعلاقات القائمة و تتناول: موض ،أسئلة مسبقة
ةإ-بينهم  دائه.المغزى وطريقة أ-ن كان الأثر قص 

 .كتابة تقرير عن الجزء المطالع 
 أو فوجي   قارير بشكل فردي  رض الت  ع. 
   ؤية.المناقشة الجماعية وتصويب الر 
 إشراف  ا تحتنموذجي   وتحليله في القسم تحليلا ،لجزء المطالعانتقاء نص صغير من ا

 الأستاذ ومساعدته.

د الأستاذ نسبة الت لخيص المطلوبة( لخيص:مرحلةّالتّ -ج  )يحد 
 .تلخيص الجزء المطالع باحترام تقنيات الت لخيص 
 .قراءة نماذج من التلخيصات وتصويب أدائها 
  الباقية من الأثر المطالع.اعتماد الخطوات نفسها في معالجة الأجزاء 

 )بعد مطالعة الأثر بكامله( يم:مرحلةّالت قي-د
  بآثار أخرى يعرفها المتعل م(.-أمكن-حكم عام على الأثر )مقارنة موضوعه إذا 
 .ذكر للآثار التي تركها الن ص المطالع في نفس القارئ 
 .الحكم على أسلوب الأثر 
  ومناقشتها وإجراء الت عديلات عليها. ،القسمقراءة نماذج من تقارير المتعل مين في 
 يمها.قيكتابتها بصيغتها الن هائية وتقديمها إلى الأستاذ لت 
 :مرحلة استثمار الأثر: ويكون الاستثمار بالوقوف على 
   ة والفن ي ة للن ص.القيمة الفكري 
   لغوية. إنجاز تدريبات غوية لبعض الفقرات والجمل،ركيبية الل  استخراج الخصائص الت 
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 .إنتاج نص وفق الأثر المدروس 

  لمطالعة ل لم يرد فيها عرض لخطوات تحليل نص  فأم ا فيما يتعل ق بالوثيقة المرافقة للمنهاج،    
م فيها نشاط، وإن ما وردت إشارة الموج هة ورد ة، المطالعة الموج ه فقط عن عدد المر ات التي يقد 

-وفلسفة/ وشعبة لغات أجنبية وكذا شعب الرياضيات"بالنسبة إلى شعبة آداب  في الوثيقة:
ة تقني رياضي، ينص  المنهاج على تنشيط حصة المطالع-تسيير واقتصاد-جريبيةالعلوم الت  

 .1الموج هة مر ة كل خمسة عشر يوما"
 ةنموذجي بطاقة" ضمن محط ة خطواتال عرض لعدد من فيه ورددليل الأستاذ فقد عن أم ا   

الد متى نتخطاها؟" لصاحبه خ .ة..دمة الحضاري  موضوعه "الص   اختيار نص  "، حيث تم  فن ية
بمجموعة من الأهداف الت عليمي ة المقصودة من دراسته، والمتمث لة في أن "يحل ل  ق  فِ رْ وأُ  زيادة،

الموضوع  ا، وأن يعب ر عن وجهة نظر  حولا وفكري  ة، ويناقشها هيكلي  المتعل م الن صوص الفكري  
 2معل لا".

- ّ ّ)الت شخيص( ّالانطلاق:  بهدف ،ةة تشخيصي  يقوم المعل م بإلقاء أسئلة تمهيدي  وضعية
 .صمضمون الن   علاقة المتعل مين بالموضوع وإدخالهم في تشخيص

ج هة إلى أفكار الن ص المو يشرع المعل م في طرح الأسئلة الموج هة ّأكتشفّمعطياتّالن ص: -
إلى مجموع المتعل مين دون تحديد، علما أن  المعل م يكون قد ات فق مع المتعل مين على  أسئلته

ة.   ّّأن  المطالعة تتم  خارج القسم قبل موعد الحص 
 ة لتتعق بها أجوبة المتعل مين.يفر ع المعل م الأسئلة الجزئي  أناقشّمعطياتّالن ص:ّ -
ساراتهم بقراءة الن ص، ثم يدفعهم إلى طرح استفيكل ف المعل م المتعل مين ّاستثمرّمواردّالن ص: -

منهم  ة لاحقة، ثم يطلبيصح ح في حص   عن طريق أسئلة، ثم يكل فهم بإنجاز عمل منزلي  
 ّمعطيات الن ص، ويكل فهم بعد ذلك بتدوين استخلاصاتهم. لخ ص أهم  قراءة فقرة من الن ص ت

                                                 

 .72سابق، ص صدرم اللغة العربي ة وآدابها، الثالثة من التعليم الثانوي،الوثيقة المرافقة لمنهاج السنة  -1 
 .22مصدر سابق، ص  اللغة العربي ة وآدابها، دليل الأستاذ،: دراجي سعيدي وآخرون، ينظر -2 
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ّمساءلةّنصّللمطالعةّالموج هةّفيّالكتابّالمدرسي:-0-4
ة الهادفة ئي  راالإجة الخطوات سلسل تندرج الأسئلة المرافقة لنصوص المطالعة الموج هة ضمن    

الت فاعل من نه تؤه له أو تمك   ،ةنة إلى مرحلة نضج فكري  باعتبار أن  المتعل م قد وصل في هذ  الس  
اكتشاف  في: الخطواتوتتمثل هذ   .واستثمار معطياتها الفكرية والفني ة ،مع الن صوص الطويلة

 دي  قحليل الن  )الت   أناقش معطيات الن صللمضمون(،  لي  ص )الاستقصاء الأو  معطيات الن  
، وإن  ما (رفي  والت قييد المع ركيبي  لخيص الت  )الت   أستثمر موارد الن صلالات(، فاعل مع الد  والت  

حليل والت   ،يةصالمعالجة الن  ة م مسؤولي  ل المتعل  حيث يتحم   يمي ز هذ  الخطوات الت وجيه الذ اتي،
من - في مجملها تُطابقها إلى أنأيضا وتجدر الإشارة  .مباشر ل خارجي  دون تدخ   لالي  الد  

في  تختلفا هاإلا أن   ،والن ص الت واصلي   ص الأدبي  في تحليل الن  المُعتمدة  تلك-حيث المبدأ
إنجاز اسة، ثم  ر باستثمار  أقصى لمعطيات الن ص قيد الد   حيث يُك لف المتعل منطاق تركيزها؛ 

 ا.ص وتحليله ذاتي  قصد تدريبه على ممارسة آليات دراسة الن   عمل منزلي  

تائج إلى تسجيل الن  المطالعة الموج هة صوص إحصاء عدد الأسئلة المرافقة لن وقد أد ى بنا   
 الآتية:

هة ّتحليلّ نص للمطالعة الموج  خطوات
ّودراسة

ّللمطالعةّ نص
 الموجهة

الثاني  النتائج
 عشر

الحادي 
 عشر

ل الثاني الثالث الر ابع الخامس السادس السابع الثامن التاسع العاشر  الأو 

 عدد أسئلة خطوة: 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 22
ّمعطياتّ أكتشف

ص  الن 
 عدد أسئلة خطوة: 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 20

ّمعطياتّ أناقش
ص  الن 

 عدد أسئلة خطوة: 2 2 2 2 2 00 2 2 2 2 2 2 22
ّمواردّ أستثمر

ص  الن 
مجموع عدد  70 02 02 02 02 72 02 02 02 02 02 02 700

 الأسئلة

ّنصوصّللمطالعةّالموجهةّدراسةّوتحليلّ(ّإحصاءّالأسئلةّالواردةّفي9الجدولّرقمّ)ّّّّّّّّّّّّّّ
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 :ّقراءةّالنتائج

يتبي ن من خلال الجدول أن  عدد الأسئلة الواردة في خطوات تحليل نصوص للمطالعة ّّّّ
احتل ت خطوة "أكتشف معطيات الن ص" المرتبة ( سؤالا، حيث 700الموج هة قد بلغ في مجمله )
( سؤالا، تلتها خطوة "أناقش معطيات الن ص" في المرتبة الثانية 22الأولى بأسئلة بلغ عددها )

أسئلة ب ( سؤالا، تلتها خطوة "أستثمر موارد الن ص" في المرتبة الثالثة20)عددها بأسئلة بلغ 
 ( سؤالا.22)بلغ عددها 

 ّالن تائج:ّتحليل

وتنمية  وصقل ذوقهم توسيع آفــاق المتعل  " فيهة وظيفة نص للمطالعة الموج  بالن ظر إلى    
تستند على مجموعة من تحليله دراسته و ، فإن  مراحل 1"ـلاع على نتاج الفكر البشري  للاط   هحب  

ل بها  ة واسـتثمار ليو صوص الط  فاعل مع الن  على الت  "قدرة الم المتعل  إكساب الأسئلة، يُتوس 
ل أن    2."ةي  ن  ة والفعطياتها الفكري  م )أكتشف معطيات الن ص، أناقش  ات الثلاثمحط  ال والمسج 

بين  ما تراوح متقاربةال من الأسئلة اعددنت قد تضم   ،(، أستثمر موارد الن صمعطيات الن ص
ثار وممارستها على الأ ،القراءة حب   إلى المتعل م دفع في لغاية المنهج ( سؤالا،22( إلى )22)

   3".راسي  هذا المستوى الد   م فيللمتعل   ضج الفكري  ملكة الن  ومن ثم  تنمية "، ة المختارةالأدبي  

لة بهما نص للمطالعة الموج هة، فإن  عدد الأسئ ن يضطلعالل تيانطلاقا من الوظيفة والغاية و     
لموج هة لمطالعة انشاط نص للأن   ق محط ات الد راسة المذكورة آنفا اير كاف،المصاحبة لها وف

ة الت ركيب والت قييم وتنظي يستوجب من المتعل م  م الذ ات.تفعيلا مكث فا لمهارات الت فكير الن اقد، خاص 

                                                 

  . 02، ص، مصدر سابقالتعليم الثانوي السنة الثالثة من اللغة العربي ة اجمنهـ -1 

 ينظر المصدر نفسه، الصفحة نفسها. -2 

 .2، صالمصدر نفسه -3 



 

151 
 

ها ة، أن  عليمي  صوص الت  بعد عرض كل  المعايير التي يراها المنهاج مناسبة لبناء الن  يتبي ن     
  .جلهالأص لن  اة التي سيق قاط، إلا أنها تتفاوت حسب الوظيفة الأساسي  تشترك في كثير من الن  

تقديمه  لى ما تم  ع وظائفها بناءً  وأهم   ،ةيمي  علصوص الت  الن   طبيعة يلخ ص ط الآتيالمخط   لعل  و   
 وفق ما يلي:

 

ّ
ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ةالنصوص التعليمي  

نص للمطالعة الموجهة

.البعد الفكري والثقافي-

.الحداثة والمعاصرة-
تنمية الذوق، وحب -

.الاطلاع

النص التواصلي

.العمق الفكري-
.الثراء اللغوي-
.إثارة الفضول-

النص الأدبي

.بناء المعارف اللغوية والأدبية-
بناء الشخصية الوطنية -

.والقومية
بناء الوعي الاجتماعي، -

.والحضاري
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ّةعليميّ نداتّالتّ اقدّفيّالسّ فكيرّالنّ :ّالتّ نيالمبحثّالثا

 فيّالمنهاجّالمدرسيّ -4

ضج الن  ) :منهاعبارات يت ضح ذلك في ، بفكرّالمتعل مورد في المنهاج ما يدل على الاهتمام 
 فكر البشري  على نتاج ال لاعه للاط  وتنمية حب   ،م، توسيع آفاق المتعل  ، البعد الفكري  الفكري  

 ة(.م إلى تفعيل قدراته الفكري  يدفع بالمتعل  

                                                                                                          :  1ثلاث مرات، في العبارات الآتية في المنهاج فكيرالتّ وردت أيضا لفظة كما 
       .                                   "ليمالس   فكير المنهجي  ...تزويدهم بتقنيات الت  "ولى:الأالعبارة -
               .                                  "...إثارة تفكير  نحو الحقائق المقصودة "انية:العبارة الث  -
 ."مإثارة تفكير المتعل   "الثة:العبارة الث  -

 لاشك  أن  و  ة تقتضي الممارسة.ة إجرائي  ه عملي  أي أن   ا على وزن تفعيل؛فكير صرفي  الت  و    
ماشى وقدراته فكير بما يتة دفع المتعل م إلى الت  بي ن أهمي   ،ةعليمي  المنهاج في كل  المراحل الت  

-ي  ج الفكر ضالمتعل م إلى درجة الن  وصول بحكم -انوية. لكن في المرحلة الث  ةعمري  ة والي  لالعق
لذلك نجد   ،فكيرالت   مستويات أعلىتحقيق أصبح المنهاج يرك ز على ما يؤدي بالمتعل م إلى 

مُّدُ إثارة المتعل م رد في أكثر من موضع لفظة "إثارة"،يو  وصول إلى للإعمال فكر  ل ما يعني ت ع 
غبة ير مبنا  الر  فكت  اقد، لأن  إثارة الفكير الن  الت   مرامييتوافق مع إن  في هذا الأمر ما حقيقة ما. و 

في إماطة الغموض أو استجلاء المعنى المقصود أو الحقيقة المضمرة، لذلك نجد له صورا لا 
 دالي يتأك  الت  قويم. وبقييم والت  أي أو حل  مشكلة أو الت  قاش أو إبداء الر  ساؤل أو الن  تخرج عن الت  

كير على ضرورة دفع المتعل م إلى ممارسة الت ف-ولو بطريقة اير مباشرة-لنا أن  المنهاج قد حث  
 :       2ما يثبت الأمر أيضا بعض العبارات الواردة في متنه، نذكر منها في بناء تعل ماته، الن اقد

                                                 

  . 70، ص، مصدر سابقالتعليم الثانوي السنة الثالثة من الل غة العربي ة وآدابها اجمنهـ -1 

   وما بعدها. 2، صالمصدر نفسه -2 
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لعمليات القائم على أساس الاستغلال الأقصى ل ،السليم فكير المنهجي  تزويدهم بتقنيات الت  .. "
جديد لاستدلال، الت  عليل واقد والحكم، الت  فسير والمقاربة، الن  حليل، الت  العقلية الآتية:)الفهم، الت  

 .."تالآتية: منهجية معالجة المشكلاقنيات العملية مع تمكينهم من توظيف الت   ...."، "والإبداع(
 ."ه.عبير عن موقف، أو إبداء رأيصوص لتحليل فكرة، أو الت  من الن   عةلإنتاج أنماط متنو   ." .

مييز بين والت   ،ص لمعرفة مدى قدرته على الفهمم إلى: تلخيص الن  ه الأستاذ بالمتعل  يتوج   .."
كمة بصورة مح ،صانوية، وحسن الإعراب عن الأفكار الواردة في الن  ة والث  الأفكار الأساسي  

. .".."،ربوي  الت   الفعلدة التي ترافق عادة ة المعق  ات العقلي  الاهتمام بمتابعة العملي   .."، "..صحيحة
وإثارة تفكير   ،بط والاستنباطم على الر  تدريب المتعل   .".، "..م الاعتماد على نفسهد المتعل  تعو  

ل عله يفع  وتج ،ربوي  ما هي تلك التي تقحمه في الفعل الت  . إن  "..."، لحقائق المقصودةنحو ا
رون في ين يفك  م.. يسعى الأستاذ إلى جعل المتعل  " ،"..ةر قدراته العقلي  ة ويسخ  إمكاناته الفكري  

 ."..أخطائهم ويتفهمونها

ص     في متنه عددا من العبارات المحيلة إلى بعض مهارات الت فكير الن اقد  المنهاج ويخص 
 1الواجب تفعيلها أثناء دراسة الن صوص وتحليلها، نذكر منها:

 ":ن أن  من خلال هذ  العبارة يتبي   ليمهم كيفية الوصول إلى الحقيقة"،تع ..العبارة الأولى 

جابة عن م عن معلومات للإيبحث المتعل  ي: قص  المنهاج يدعو إلى تفعيل مهارة البحث والت  

 ؤال المطروح، مع إجراء ترتيب وتنظيم للبيانات والمعلومات.        الس  

 "..   صوص ن  لإنتاج أنماط متنوعة من ال ،ةم قادرا على تسخير مكتسباته القبلي  يكون المتعل

مهارة  :عبارة تتضم ن ثلاث مهارات "،..التعبير عن موقف، أو إبداء رأيهلتحليل فكرة، أو 

 قييم.لت  مهارة ا ات،مهارة تنظيم الذ   حليل،الت  

                                                 

   وما بعدها. 72، صالمصدر السابق -1 
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 "..   عراب ، وحسن الإةانوي  ة والث  مييز بين الأفكار الأساسي  لمعرفة مدى قدرته على الفهم والت

  .سيرفمهارة الت   عبارة تتضم ن "،..ص بصورة محكمة صحيحةردة في الن  عن الأفكار الوا

   ات.  مهارة تنظيم الذ  عبارة تتضم ن  "،..م الاعتماد على نفسهد المتعل  ".. تعو 

    بط والاستنباط وإثارة تفكير  نحو الحقائق المقصودة.."، عبارةم على الر  ".. تدريب المتعل 

                                  تتضم ن مهارة الاستنباط.

 "..   أن  لي فيه ساءل فيه هل يحق  لذي أتهو الحكم ا ،الذي أصدر  إن الحكم الحقيقي

  قييم.الت   ات، مهارةمهارة تنظيم الذ   :تفعيل مهارتين متقاطعتينعبارة تتضم ن  أصدر "،

 "..   عبارة  اته"،تها في حيل بنفسه إلى استنباط الأحكام من الدرس، وإبراز أهمي  بأن يتوص

 .مهارة الاستنتاج ،فسيرمهارة الت   :تفعيل مهارتين متقاطعتينتتضم ن 

 ".. قييم.                          لت  مهارة اعبارة تتضم ن  "،..ليقي موا أعمالهم بأنفسهم فسح المجال للمتعل مين                            

 لذ ات.عبارة تتضم ن مهارة تنظيم ا "،..م استقلالية أكثر في بناء موارد تمنح للمتعل   .."-

 "..  ن يماتي، ومن ثمة يسعى الأستاذ إلى جعل المتعل  صحيح الذ  مين على الت  المتعل  تدريب

تنظيم  تفعيل مهارتين متقاطعتين: عبارة تتضم ن "،..مونهارون في أخطائهم ويتفه  يفك  

 .  قييمت  المهارة ات، الذ  
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ونسب -بحسب العبارات التي وردت فيها-قمنا بجمع المهارات ،ما سبقتوضيح ومن أجل     
 ورودها في المنهاج في الجدول الآتي:

 مهاراتّالتفكيرّالناقد تكرارها
 مهارة تنظيم الذات 2
 مهارة التقييم 2
 مهارة التفسير 2
 مهارة التحليل 7
 مهارة الاستنتاج 0
 مهارة الاستنباط 0
 مهارة تقييم المناقشات 0
 مهارة البحث والتقصي 0

ّتّالتفكيرّالناقدّحسبّورودهاّفيّالمنهاج.ا(ّمهار42ّالجدولّرقمّ)

ّفيّالوثيقةّالمرافقةّللمنهاج:-0

: الوظائف تنو عةمتعبيرية في الوثيقة المرافقة للمنهاج في أشكال تفكير" فكر" أو "وردت كلمة "  
عامل ، الت  ةا، إثارة الأفكار، بناء عقلي  ذهني   ة، إعداد المتعل مينة، قدرات المتعل م العقلي  الفكري  

نظ م، مجهود م ، مجهود فكري  ، الاحتكاك الفكري  فكير المنهجي  ، أنواع الت  والمنطقي   المنهجي  
  1فكير.أمل والت  معتبر، الت   فكري  

 

 

                                                 

 بعدها.وما  7، ص، الل غة العربي ة وآدابها، مصدر سابقلسنة الثالثة من التعليم الثانويالوثيقة المرافقة لمنهاج اينظر  -1 



 

156 
 

العبارات ي مهاراته فعلى مفهومه و  اقد" فلم يذكر صراحة، لكن نا وقفنافكير الن  "الت   أم ا عن   
 :1الآتية

ى قادرة عل ،مةمنظ   ةصوص عندما تكون على هذ  الحال تسهم في بناء عقلي  لأن  الن  .. "
دة عد  ة متوعلى اكتساب مهارات نصي   ،مع المعارف والمعلومات والمنطقي   عامل المنهجي  الت  

تكاك للاح د فرصاالعمل الجماعي يول   لأن   ..".."، المنهجي   فكيروكذلك اكتساب أنواع الت  
ي مرحلة ه..".."، ةفي إثراء آرائه الخاص   م من الإفادة من آراء اير ن المتعل  بما يمك  ، الفكري  

مجهود  وأن تجري وفق.. ".."، اتص من أجل تأكيد أو دحض الفرضي  يتم  فيها الت عمق في الن  
، ."ة.وعي  ة والموضق  ص بأكبر قدر ممكن من الد  الهدف منها تحديد معاني الن   لأن  ، ممنظ   فكري  

وذلك  ،بما في ذلك تصنيفها وإحصاؤها ،م لهذ  الظواهرمون على جرد منظ  يعمل المتعل  .. "
زيد من الم ىإل متعل مينإن  من شأن النقاش أن يدفع ال.. ".."، صل دقيق في الن  من خلال تأم  

ن أجل إثبات وذلـك مة، ركيبي  ة والت  ة والمعجمي  وتي  بجميع مستوياته: الص  ، صمعن في الن  الت  
ص قيب في الن  نين للت  ة ما أنفسهم مضطر  ة معينة أو دحضها. سيجد المدافعون عن فرضي  فرضي  

تي صية الة الن  والبحث عما يدعمها. بينما يعمل الفريق المعارض على جمع الحجج والأدل  
تيجة الن   إن  .. "، ".مثمر. معتبر وتواصل أدبي   دها. والحاصل في كلتا الحالتين مجهود فكري  تفن  

فسيرات ز الت  وبرو ، عيفند الض  فسيرات الواهية ذات الس  قاش هي اختفاء الت  ة لهذا الن  الحتمي  
.. "."، ة.ي  ر  ح رون عن مشاعرهم وآرائهم وردود أفعالهم بكل  مين يعب  بجعل المتعل  .. "، ."ة.القوي  

 ومن أهم  .. "، .."صوصمع مختلف الن  عامل ر لهم الت  يس  ة توذلك فـي سبيل اكتسابهم ثقافة نقدي  
نه بما يمك  ، سجن ابعة لكل  ة الت  ل الأشكال الأدبي  م من تمث  ص هو تمكين المتعل  أهداف دراسة الن  

ي الأعمال مييز فوالت  ، نفي نمط معي   فكير في بعض نواحي الإبداع الأدبي  أمل و الت  من الت  
 ولا يتم  .. "، ."الحكم على أصالة العمل المدروس.الي وبالت  ، جديدقليد و الت  لمدروسة بين الت  ا

، ا فاعلا فيهاكان عنصر ة و مي  عل  الت   –ة عليمي  ة الت  ي  لمالع م في لب  ه إلا إذا وضع المتعل  هذا كل  
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د بالوسائل تزو   وذلك بعد أن، وينقد و يختبر ساعيا لاكتشاف معنى الأشياء بنفسه، ل ما يقرأيحل  
 "..مساعدة ا عن كل  ستغنيً ا مُ نتجً  ومُ ستقلاًّ نه من أن يصبح قارئا مُ التي تمك  الكفاءات قنيات و الت  و 
تقاد باع، يصوص هو تغيير اعتقاد يفترض وجود  لدى المتلق  وع من الن  فالقصد من هذا الن  .. "

امع و الس  أ ءى للقار  أن  . كما ينطلق الحجاج في الن ص من مبدإ ه الأصح  آخر يعتقد المرسل أن  
لف هاية إلى الإقناع باعتماد مختويهدف في الن   الكلام.ة المطروحة أو موضوع القضي   رأيا حول
ة أي بني  ر  م لدعم القول أو العليل المقد  ة هي الفكرة أو الت  الحج   إن   وعموما. ليل والبرهانأوجه الد  

مهارة  الن صوصوع من ل هذا الن  ومن هنا تأتي ضرورة أن تتخل  .. "، .".القارئ  امع أوإقناع الس  
ومعلوم . ةحي  وضية والأمثلة الت  ب ذلك من تقديم للحجج والأدل  وما يتطل  ، رحة أخرى هي الش  ذهني  
ديم المعلومات ويكون ذلك بتق. فصيلرح والت  بعض الأفكار فقط تكون في حاجة إلى الش   أن  ، هنا

ادر التي سمحـت المص عـليل أوتبيان الت  .. "، .".وضيحي  ليل ثم ذكر المثال الت  وشرحها وتقديم الد  
والحكم إثبات أمر لأمر و نفي أمر عن أمر .. .. " .."،نةبإقامة وجهة نظر حول قضية معي  

  ..".فذلك اتفاقي  ، فإن وافق حكم العقل أو العادة

 دت عبارات كثيرةالمرافقة فقد ور  اقد وتجل يها في الوثيقةفكير الن  أم ا فيما يتعل ق بمهارات الت     
 :1نذكر منها

  .."  حليلالت   مهارتي نعبارة تتضم  ."، ..مين على الإنتاجالت أكيد على الت حليل وتمرين المتعل 
 .لت ركيبوا
  .."  دة، وهذا الإدماج يتجل ى عند ما يكون المتعل م قادرا على تحقيق نتائج وأداءات محد 

 :يمهارات ن تفعيلعبارة تتضم   .."،.ةوقيامه به في استقلالية تام  ، وعلى فهمه ما يعمل
 ات وتقييمها. تنظيم الذ  قييم، الت  
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  .."ي مجريات م فم يتحك  ل  ة تجعل المتعتـصـبح هـذ  المـقـاربة بالكفاءات وظـيفـي  ، وعلـيـه
عبارة ."، ..ةواهر الاجتماعي  ه من تـشابك في العلاقات وتعقـيد في الظ  لما تحم بكل   الحـياة

 .اتقييم، تنظيم الذ  مهارتي: الت  تتضم ن تفعيل 
  .."  ة العقلي   مدف تنمية قدرات المتعل  المقاربة بالكفاءات تسته ومن هنا، يتوج ب القول إن

م القدرة مهارة من شأنها تنم ي في المتعل   ن تفعيل كل  عبارة تتضم   "،...ةة والمهاري  والوجداني  
 .والملكة في بناء الت عل م

  .."  ة ت ضروري  وإحداث تغيرا، تفجير طاقاتهكيفية الاعتماد على نفـسه و  م منن المتعل  تمك
ات لذ  تنظيم ا :يعبارة تتضم ن تفعيل مهارات "،...ف مع حاجات طارئةفي ذاته للتكي  

 قييم.الت  وتقييمها، و 
  .."  لكونه ذا  ركيز على هذا الأخيروالت   ،والأساسي   انوي  يء الث  مييز بين الش  ن من الت  يتمك

عبارة تتضم ن  "،..مات التي سيقدم عليهاعل  ل أساس الت  ه يشك  أو لأن   ،في حياته اليوميةفائدة 
 قييم.حليل، الت  مييز، الت  تفعيل مهارات: الت  

  .."  تضم ن عبارة ت "،...ب على توظيف موارد  في مختلف الوضعيات التي يواجههايتدر
 .نظيم الذ اتالت ركيب وت، لكن بصورة أكثر مهارة المهارات تفعيل كل  

 .." واستغلالها في البحث عن حلول مختلف ،يقيم روابط بين مختلف الأفكار المكتسبة 
، طبيقلت  ا مهارات:عبارة تتضم ن تفعيل  "،...دعى إلى علاجهاالوضعيات المشكلة التي يُ 

 .قييمالت  ، ركيبالت  ، حليلالت  
  .."  ديه روح ر لدة تطو  باعتبارها نشاطات معق   ؛مم أمام وضعيات تعل  حيث يوضع المتعل

حليل، : الت  امنه مهاراتعبارة تتضم ن تفعيل  ."،.روح الإنتاج والإبداع.، الملاحظة والمبادرة
 الت قي يم، الت ركيب، الإبداع.

  .."  عي تجاوز يستد قد تم  بناؤهـا بناءً ، م إنجازهاة التي يطلب من المتعل  وذلك لكون المهم
ت اوهذا الأخير يفرض على المتعل م تجنيد موارد  وفحصها ووضع فرضي   .عائق
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اء معارف وبن، واتخاذ قرارات، وابتكار حلول، وإثباتها أو دحضها أو تعديلها، وتمحيصها
 قي يم، الت ركيب.حليل، الت  مهارات: الت  عبارة تتضم ن تفعيل  "،..لم يكن يتوافر عليها من قبل

  .." اكتساب المتعلم لكفاءة ما إلا حينما يعمل ويواجه وضعية جديدةلا يمكن الحديث عن، 
ها الوضعية تستجيب للأسئلة التي تطرح ،ةو يختار بنفسه مكتسبات بنيوية وأخرى وظيفي  

 ة لوضعي  أخرى تقتضيها ا مهاراتو  ،تنظيم الذات تضم ن تفعيل مهارات:عبارة ت ."،الجديدة.
 . الت عليمي ة

  .." بارة تتضم ن ع "،.لية التي تحتوي عليهـا.عناصرها الأو   ىوتحليلها إلتوضيح المشكلة
 .حليلالت  تفعيل مهارة 

  .."  هذا  جاد نقاط التقاء بينوفي إي، شابهمون في رصد أوجه الت  من هنا ينطلق المتعل
ابقة.الن ص و   .ركيبالت  و  ،حليلالت   :يعبارة تتضم ن تفعيل مهارات "،.بين معارفهم الس 

  .."  ة بالمظهر قرات المتعل  وبإمكان المتعلمين أن يستعينوا في هذ  العملية ببعض المؤث
 عبارة تتضم ن تفعيل مهارة الت ركيب. ه .."،للن ص مثل عنوان الخارجي  

  .."  م المتعل م في التمر ن على هذ  الط   ماكل يدة زادت قدرته على إيجاد مداخل جدريقة، تقد 
يل مهاراتي رة تتضم ن تفععبا "،..ات وصواها بسهولةلفرضي  وصل إلى اوعلى الت  ، صللن  

 .ركيبالت  و  ،الت حليل
  .."  العمل على  م  ث، اتة من الفرضي  قة بفرضي  صية المتعل  رات الن  يعملون على رصد المؤش

الت فسير  :يعبارة تتضم ن تفعيل مهارات ."،نة.تفسيرها من أجل الوصول إلى استنتاجات معي  
 .والاستدلال

  .."فسير عوبة تكمن في محاولة تالص   فإن  ؛ ولئن كانت هذ  العملية تبدو يسيرة إلى حد  ما
ل إلى عوبة تكمن في الوصو الص   إن  ، بعبارة أخرى . نة على الن صة معي  هيمنة ظاهرة لغوي  

هاراتي: معبارة تتضم ن تفعيل  ."،رصدها. استنتاجات معينة بناء على المعطيات التي تم  
 والاستدلال.الت فسير 
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  .."  سباب أ أحد أهم   وهذا ما يمثل. ةفسير فيها لا تخلو من صعوبات جم  عملية الت   فإن
فهما با  فتة للانتة اللا  اهر الأسلوبي  و واحد الظ   بحيث يفهم كل  ، راسةفي الد  الاختلاف 

 الت فسير. عبارة تتضم ن تفعيل مهارة"، .خاصا.
  .."امين أيضل هو من مهام المتعل  ، بتقـييم المشـروع ليـس من مهام الأستاذ وحـد  ن  إ،".. 

 قييم.عبارة تتضم ن تفعيل مهارة الت  
  .."وفـير وفي ت ،ة هذ  المرحلةمين من إدراك أهمي  ل  عيتمثل دور الأستاذ في تمكين المت

عكس جاهات التي توالات   امتلاكهم للمواقفراك مدى: مون لإدفها المتعل  أدوات تقـييم يوظ  
ة على ة إلى بناء المشروع والقـدر يامتلاكهم للإجراءات المؤد  ، قدرتهم على المبادرة والابتكار

رين داخل ل مع الآخمعاـفس وعلى الت  الاعتماد على الن   ىقدرتهم عل، تعديله عند الاقتضاء
تفعيل  عبارة تتضم ن ."،دة .حد  ممن وفق الآجال الف في الز  صر  قدرتهم على الت  ، المجموعة

 يم، تنظيم الذ ات، الت ركيب.: الت قيمهارات

سب ون-بحسب العبارات التي وردت فيها-ما سبق قمنا بجمع المهاراتتوضيح ومن أجل 
 :الجدول الآتيورودها في الوثيقة المرافقة للمنهاج في 

 مهاراتّالتفكيرّالناقد تكرارها
 مهارة تنظيم الذات 2
 التقييممهارة  2
 مهارة التفسير 2
 مهارة التحليل 2
 مهارة الاستدلال 7
 الت ركيبمهارة  2

ّلمنهاج.الوثيقةّالمرافقةّلّفيّتّالتفكيرّالناقدّحسبّورودها(ّمهارا44الجدولّرقمّ)ّّّّّّّّّّّ

ّ

ّ
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ّدليلّالأستاذ:-3
 مفهوما، وهذا لحا ولاأن  التفكير الناقد لم يرد مصط لنا تبي ن ،بعد معاينتنا لدليل الأستاذ    

من خلال ه نا ألفينا ما يشير أو يدعو إلى تفعيلمن أجلها، إلا أن   ي  نِ وللغاية التي بُ  راجع لطبيعته
 :1اليةالعبارات الت  

  .."  قد تعل موا  بما ،س المتعل مين مر ة أخرى شاط، وفيه يذك ر المدر  وأخيرا لا بد من مراجعة الن
مل وبالكفاءة المستهدفة وإعادة صيااتها بلغة مفهومة وسهلة، ويع دريسي  شاط الت  آداء  في الن  

 .كيبر الت  عبارة تتضم ن تفعيل مهارة  "،ص من قبل المتعل مين..على أن يكون الملخ  
  .."  ثبات فرضياته إة... سعيا إلى غوي  ح بكفاءته الل  وهي المرحلة التي يدخلها القارئ وهو مسل

 يم وتنظيم الذ ات.ة تدعو إلى تفعيل مهارتي: الت قي"، عبار وتأكيدها..
  .."  ويغوص  بة عالم الجيولوجيا الذي ينق  أشبه بمهم   ،ة المتعل م في هذ  المرحلةوتصبح مهم

دة تقوم علوسعيا للوصول إلى نتائ ،بحثا عن كشف جديد ،في طبقات الأرض ى ج محد 
 دلال.ركيب، والاستالت حليل، والت   تفعيل مهاراتات مسبقة.."، عبارة تدعو إلى فرضي  

  .."  يضطلع  حيث ؛ص بطريقة عمليةينصرف جهد المتعل م إلى تطبيق مفهوم تحليل الن
فعيل مهارتي "، عبارة تدعو إلى تا..ا من أجل إعادة بنائه دلالي  ا وتركيبي  بعملية فك  البناء لغوي  

 ركيب. ت  الت حليل، وال
  .."وبيان دورها وكشف العلاقات  ،وهذا يستدعي ضرورة تحديد الأجزاء المراد تحليلها

عبارة  لها وإيضاح الإحالات القابعة فيها.."، عبيري  در ج الت  وملاحظة الت   ،االموجودة فيما بينه
 ، والاستدلال.تدعو إلى تفعيل مهاراتي: الت حليل

 تضم ن تفعيل ت"، عبارة ة..ة ومعارفه الإجرائي  صريحي  المتعل م معارفه الت   ".. ومن خلاله يسخر
 ركيب.الت  مهارة 

                                                 

 وما بعدها. 7ص، الل غة العربي ة وآدابها، مصدر سابق ن، دليل الأستاذ،رو خسعيدي وآ -1 
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  .."  عبارة "دة..ات معق  ب المتعل م على تجنيد وتسخير موارد  وإمكاناته في وضعي  يدر ،
 ركيب.الت  تفعيل مهارة  تتضم ن

  .."ت التي الموارد والامكاني  وضع المتعل مين أمام وضعية معق دة يتطل ب حل ها، بتسخير ا
ن المتعل مون من الممارسة الفعلي   والتعر ف  ،ة لإدماج مكتسباتهمتتوافر لديهم... بحيث يتمك 

  م الذ ات.ركيب، وتنظيتتضم ن تفعيل مهارة الت  ."، عبارة قوها.على حجم الكفاءة التي حق  
  .."ركيب.   لت  اتتضم ن مهارة .."، عبارة نثري   ظر إنجاز نص  تالانتاج المن بعد الوضعية: وهو  
 .."   م  ظل   قليل من شأن العلوم الإنسانية فيد على دعوى الت  الوضعية المشكلة: الر التقد 

   ركيب والت قييم.الت   مهارتي تتضم ن هيب.."، عبارةالر   كنولوجي  الت  
  .."  عن  وقفر الت  ؤال: أبدى أحد المتعل مين امتعاضه من شعبة الآداب، وقر  صيااة الس

بي ن الأسلوب الذي تنتهجه لاستمالة هذا  راسة.راسة لقناعة أن ه لا جدوى من هذ  الد  الد  
ركيب الت   مهاراتتتضم ن "، عبارة ها صحيحة ومقبولة..وإقناعه بوجهة نظر على أن   ،المتعل م

  والاستدلال والت قييم.

ونسب -بحسب العبارات التي وردت فيها-ما سبق قمنا بجمع المهاراتتوضيح ومن أجل     
 :الجدول الآتيورودها في دليل الأستاذ في 

 مهارات التفكير الناقد تكرارها
 مهارة تنظيم الذات 7
 مهارة التقييم 2
 مهارة التفسير 0
 مهارة التحليل 2
 مهارة الاستدلال 2
 مهارة الت ركيب 2

ّ.ورودهاّفيّدليلّالأستاذ(ّمهاراتّالتفكيرّالناقدّحسب40ّرقمّ)ّالجدولّّّّّّّّّّ
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ّاتّمساءلةّالن صوصمهاراتّالت فكيرّالن اقدّفيّمحطّ :ّالثثّ الالمبحثّ

ت مجر د أداة ليس ةلقد أـشرنا في موضع سابق إلى أن  الأسئلة المرافقة للن صوص الت عليمي     
له المتعل م منها فحسب؛ بل هي تقي  ةة والقيمي  المهاري  ة و داف المعرفي  سند لتحقيق الأهيم لما حص 

فت أطر  بين قد اختل ،الثة ثانوينة الث  للس   كما أشرنا إلى أن  استغلالها ضمن الكتاب المدرسي  
والمطالعة الموج هة تبعا لأهداف كل  نص وااياته. وسنحاول  والت واصلي   الن صوص: الأدبي  

فكير ت  مبي نين مدى استهدافها لل-لة المرافقة للن صوصالأسئ-في هذا المبحث أن ننظر فيها
اقد، ومدى اهتمام واضعيها بتمهير المتعل مين وتدريبهم عليه. ولتحقيق هذ  الغاية أعددنا الن  

ميع وخطواتها(، وقمنا بجرد ج راسةاختبارا لقياس مهارات الت فكير الن اقد )ينظر إجراءات الد  
لنا على الن  الأسئلة المرافقة للن صوص وتفر   تائج الآتية:يغها فيه، وحص 

ّفكيرّالن اقديةّلمهاراتّالتّ أو لا/ّالن تائجّالكلّ 
 ترتيب

ّالمهارة
ّالنسب

ّالمئوية
ة  النهائي 

النتائجّ
 النهائية

نسبةّتكرارّ
 المهارة

تكرارّ
المهارةّ

ّنصّ في
المطالعةّ

هة  الموج 

نسبةّتكرارّ
 المهارة

تكرارّ
المهارةّ

فيّ
النصّ

 التواصلي

ارّتكرّنسبةّ
 المهارة

تكرارّ
المهارةّ

فيّ
النصّ
 الأدبي

مهاراتّ
التفكيرّ

 الناقد

0ّ  التحليل 003 40,09% 19 01,14% 14 40,12% 321 09,24%
2ّ  التفسير 29 44,43% 29 44,11% 21 42,23% 44 24,42%
4ّ  الاستدلال 124 44,21% 24 29,42% 42 43,04% 201 10,41%
1ّ  التركيب 34 31,42% 40 42% 34 14,02% 12 24,11%
3ّ  التقييم 421 40,24% 33 41,94% 33 41,94% 414 41,42%
4ّ تنظيمّ 24 33,33% 21 11,11% 21 00,03% 41 4,14%

 الذ ات
ّصوصّالتعليمي ةالنتائجّالكلي ةّلمهاراتّالتفكيرّالناقدّضمنّمحط اتّمساءلةّالنّ (43ّجدولّرقم:)

ّ

ّ

ّ
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ّ

ّ

 

 

 

   

 
 النتائجّالكلي ةّلمهاراتّالتفكيرّالناقدّضمنّمحط اتّمساءلةّالنصوصّالتعليمي ة(:24ّمبيانّرقمّ)

 ّقراءةّالن تائج

دة، لكن بصوص الن   استهداف أسئلة إلى الن تائج تشير    نسب لمهارات الت فكير الن اقد المحد 
ة (، وبنسبة مئوي  272تكرار بلغ عدد  )بمهارة الاستدلال  تقد متها، حيث مختلفة
 بلغتة (، وبنسبة مئوي  222حليل بتكرار بلغ عدد  )مهارة الت   تلتها(، %27,22)بلغت

مهارة ف(، 02,00%) بلغتة (، وبسنبة مئوي  022يم بتكرار بلغ عدد  )مهارة الت قيف(، 72,00%)
لغ ب بتكرار فسيرمهارة الت  ف(، %02,22)بلغت ة (، وبنسبة مئوي  20ركيب بتكرار بلغ عدد  )الت  

(، 02مهارة تنظيم الذ ات بتكرار بلغ عدد  )ف(، %02,02) بلغتة (، وبنسبة مئوي  22)  عدد
 (.%0,22) بلغت مئوي ة وبنسبة

 الن تائجّتقييم 

لتحقيق  ساسي  شرط أ ،إن  اكساب المتعل م لمهارات الت فكير العليا في هذ  المرحلة الت عليمي ة   
فاعل بالت ركيز على الأسئلة التي تتيح له الت  ة تدريس فع ال للن صوص، ويتجل ى الأمر خاص  

اخلي ة )الل  الد   الن قدي   ناته الد  ة ة( والخارجي  لوبي  ة والأسغوي  افع لرصد بنيات الن ص، وتمحيص مكو 
ياقي ة والثقافي ة( دون فصل، وإن  من أبرز هذ  المهارات: الت حليل، الت فس ر، الاستدلال، ي)الس 

 م الذ ات.يم وتنظيالت ركيب، الت قي

 



 

165 
 

تائج تجل ي هذ  المهارات في جميع أسئلة الن صوص الت عليمي ة لكن بنسب وقد أظهرت الن     
ة بة المئوي  سمتفاوتة، حيث تصد رتها مهارة الاستدلال )باستحواذها تقريبا على نصف الن  

ذي يخرج عن ال ،لا الت لقيني   إلى اهتمام المنهاج بالتعل م الاستقصائي  مم ا يشير  ،( 27,22%
باب استخراج المعلومات المباشرة من الن ص إلى ربط الأدل ة للوصول إلى استنتاجات منطقية، 

بناء على  ةكما يشير إلى تركيز المنهاج على تعزيز قدرة المتعل م على تأسيس المواقف الفكري  
ة العقلي   بناء طور، وإلىالحجج والبراهين، وإلى فك  شفرات الن ص للوصول إلى ما وراء الس  

ة القادرة على الن قد وات خاذ القرارات المبني ة على الأدل ة، لكن يبقى ههنا دور هذ  المهارة العلمي  
على -ناقدكير باعتبارها مهارة تف-راسات والبحوث التي اهتم ت بهمتعل قا بغيرها، حيث أك دت الد  

ة إذا ما تعل ق ة المطلوبة، خاص  مردودي  يم والت ركيب والت حليل لتحقيق الضرورة تكامله مع الت قي
 الأمر بتعليمي ة الل غة.

، وظهورها يحيل إلى استهداف (%72,00)انية بنسبة واحتل ت مهارة الت حليل المرتبة الث     
يك فهمه المباشر إلى تفكتجاوز مرحلة  بغية ،المنهاج إلى حفر الن ص والولوج إلى أعماقه

لاقات الر ابطة بينها، إلى جانب تدريب المتعل م على الت عامل عناصر  ومناقشتها واكتشاف الع
ة قابلة للت   سابقتها، وإذا إذا ما قارن اها ب قى نسبة ورود هذ  المهارة معتبرةشريح. لكن تبمعه كماد 

يم العميق طحي والت قي  كونها الجسر الر ابط بين الفهم الس   ؛ما أخذنا بعين الاعتبار أهمي تها
كنه الحكم للمعلومات لناقد )حيث لا يم ودورها في تحويل المتعل م من مستقبل سلبي  للن صوص. 

 ..(.إعادة الت ركيب دون فهم وتحليل.على أمر لم يحل له( ومبدع )حيث لا يمكنه 
مم ا يشير إلى أن  المنهاج قد  ،(02,00%) الثة بنسبةبينما احتل ت مهارة الت قييم المرتبة الث     

ل ، إلى إصدار أحكام حو تقال بالمتعل م من مرحلة فهمه للن صوص وتحليلهاسعى إلى الان
نسب ظر إلى نسبة ظهورها، ومقارنة بلكن يبدو أن  الاهتمام بهذ  المهارة ضعيف بالن   قيمتها.

هو مهارة يم مصن ف في أعلى هرم الت فكير عند بلوم، و ذلك أن  الت قي ابقتين.ظهور المهارتين الس  
ز بمدى ت ته وحضور  فيه بما يمتلكه من رصيد تعز  فاعل القارئ المتعل م مع الن ص، وبمدى قو 

دد فكرة الذ هن الخالي للقارئ، وأقر  وخبرات قرائي   معرفي   ت ة، وقد نفت نظرية الت لق ي في هذا الص 
الن ص، وإن ما  لمعطيات ة استقبال سلبي  مبدأ الفاعلية الن شطة، واعتبرت أن  القراءة ليست عملي  

س هذا الت فاعلويتأ بكة الت فسيرية للقارئ.والش   ة لهاخلي  هي تفاعل مرك ب بين البنيات الد   على  س 
الن ص، ولا في ذات القارئ، وإن ما في الحي ز المشترك بينهما.  ا فيأن  المعنى لا يوجد حصرً 
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إلى كيكي ة تدعو الن ظرية الت ف"ما أن  ك اته ورصيد  المعرفي،حيث يسهم القارئ فيه باستراتيجي  
ص وهدم الاعتقاد في المعنى الواحد وإعادة بناء النص من جديد، إذ حسبها لا وجود تفكيك الن  

لمعنى سابق على فعل القراءة التي تنظر إلى النص في اتجاهين من النص إلى القارئ ومن 
 1."القارئ إلى النص في إطار علاقة تفاعلية

، وتعد  هذ  المهارة أساسي ة (%02,22)وتتابعا احتل ت مهارة الت ركيب المرتبة الر ابعة بنسبة   
طرح معنى إلى إعادة تشكيل عناصر  بطريقة ت ،لأن ها تنقل المتعل م من مجر د فهم الن ص وتحليله

كير الن اقد ت فرام كونها مهارة محوري ة للبها ، لكن الن تائج تظهر قل ة الاهتمام أو معان  جديدة
عن  لفكري  يم، ووسيلة لانتقال المتعل م إلى الإبداع اسر الر ابط بين الت حليل والت قيباعتبارها الج

مات على تحويل المعلو  في معارفه السابقة، مم ا يعينودمجها  ،طريق إعادة ربط أجزاء الن ص
داعا؛ وهي مستويات يما وإبوتقين  الت ركيب يتطل ب تحليلا المنعزلة إلى شبكة معرفية، فضلا عن أ

ل. في تصنيف عليا  بلوم المعد 
مم ا يشير إلى قل ة  (%02,02) بنسبةواير بعيد عن مهارة الت ركيب، ظهرت مهارة الت فسير    

ي في تحليل المعلومات الواردة ف-كمهارة للت فكير الن اقد-اهتمام المنهاج بها رام أهمي تها
ورة العاكسة الن صوص، وشرحها بطريقة منطقي   ة مدعومة بأدل ة. كما أن  هذ  المهارة هي الص 

لال. وبالت الي فإن  ارسة الاستدلكفاءة المتعل م في الت حليل، وما بين الت فسير والت حليل مسافة لمم
 إهمال هذ  المهارة سينعكس سلبا على باقي المهارات.

ا    ، مم ا يعني (%0,22)بينما احتل ت مهارة تنظيم الذ ات آخر الت رتيب بنسبة ضعيفة جد 
ديل عملية يمها وتعمن حيث القدرة على مراقبتها وتقيرام أن ها مهارة ترتبط بالذ ات؛ إهمالها 

ي ا في مساعدة المتعل م على عدم الت سر ع فكير أثناء تحليل المعلومات، إلا أن ها مهم ة جد  الت ف
عطيات الواردة في الن صوص، وتصحيحها حين الوقوع في أخطاء، مإطلاق الأحكام المتعل قة بال

وتغي ير استراتيجي اته في الت عامل مع الن صوص حين مواجهة صعوبات أو تعقيدات، إلى جانب 
لت فكير والت محيص بدل الانتقال إلى الأحكام العام ة أو العشوائي ة، ثم  إن  التمك ن من تنظيم ا

ن من قدرة المتعل م على الت فسير عن طريق ضبط الفهم الخاطئ، وكشف   راتغلث  االذ ات يحس 

                                                 
مجل ة  ،أهيليغة العربية بالثانوي الت  اقد في درس القراءة بكتب الل  فكير الن  درجة تضمين مهارات الت  مصطفى والي علمي،  -1

 .022/022م، ص7070جامعة ابن طفيل القنيطرة. المغرب، ديسمبر ، 7، العدد2اللغات والث قافات والمجتمعات، المجل د 
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وتصحيح  ةأثناء فك  شفرات الن ص، ومن قدرته على الاستدلال عبر كشف المغالطات المنطقي  
   مسارات الاستنباط.

ّفكيرّالن اقدةّلمهاراتّالتّ فصيليّ ائجّالتّ تالنّ ثانياّ

ّ:/الن صّالأدبيّ 4

 قدافكيرّالنّ مهاراتّالتّ  الن صّالأدبيّ 
ّترتيبّالمهارة ّسبةّالمئويةالنّ  ّتكرارّالمهارة

 حليلالتّ  003 04,43% 0
 فسيرالتّ  29 24,24% 1
 الاستدلال 124 11,12% 4
 الت ركيب 34 23,44% 2
 يمالت قي 421 40,91% 3
 تنظيمّالذ ات 24 2,44% 4

ّالأدبي(41ّالجدولّرقم:ّ) ّمهاراتّالتفكيرّالن اقدّضمنّأسئلةّالنص 

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّالأدبي20مبيانّرقمّ) ّ(:ّمهاراتّالت فكيرّالن اقدّضمنّأسئلةّالنص 

ّ

ّ

 



 

168 
 

ّ

 ّقراءةّالن تائج

اقد في مساءلة الن ص الأدبي فكير الن  مهارات الت  يظهر من خلال هذا الجدول أن  توافر     
كان بنسب متفاوتة، حيث جاءت مهارة الاستدلال في المرتبة الأولى بأعلى تكرار بلغ عدد  

لغ انية بتكرار ب(، ثم جاءت مهارة التحليل في المرتبة الث  %22,20(، بنسبة مقدارها )202)
تكرار الثة بيم في المرتبة الث  ت مهارة الت قي(، ثم جاء%72,22(، وبنسبة مقدارها )772عدد  )
تكرار ابعة ب(. ثم  جاءت مهارة الت فسير في المرتبة الر  %07,22(، وبنسبة مقدراها )002عدد  )
(. ثم جاءت مهارة الت ركيب في المرتبة الخامسة بتكرار %02,02(، وبنسبة مقدراها )22عدد  )
ة ادسجاءت مهارة تنظيم الذ ات في المرتبة الس  (. ثم %02,20(، وبنسبة مقدارها )20عدد  )

 (.%0,20(، وبنسبة مقدراها )02والأخيرة بتكرار عدد  )

 الن تائجّيمتقي: 

لأسئلة التي على ا تشير الن تائج إلى البة الأسئلة التي تستهدف الاستدلال والت حليل  
دد الأسئلة المتعل قة واضح في عيم والت فسير والت ركيب وتنظيم الذ ات، مع تباين تستهدف الت قي

ل أن  أسئلة الاستدلال قد استحوذت  بكل مهارة على حدة، مقارنة بباقي المهارات. والمسج 
، تلتها أسئلة الت حليل (%22,20بنسبة  على القسم الأكبر من عدد الأسئلة )حوالي الن صف

طبيعة الن صوص ، ويعزى الأمر حسب رأينا إلى (%72,22)حوالي ربع العدد بنسبة 
ندات الت ربوي  الأدبية، وأهداف تعليمي   ت عليه الس  ، حيث أن ها ةتها في هذ  المرحلة كما نص 

د دلالي ) دة الأبعاد تستند إلى تعد  ، قافي  ، ثاجتماعي  طرحت كأنظمة معق دة، وظواهر متعد 
عملية  ،هامنمنية الأمر الذي يجعل من تفكيك شفراتها واستخراج الأفكار الض  ...(؛ جمالي  

وف على الاستدلال يعتبر عاملا مهم ا للوق تتطل ب الت ركيز على الاستدلال والت حليل، ثم  إن  
طحوعلى الر   ،مدى قدرة المتعل م/القارئ على الت فاعل مع الن ص  ية والعميقة.بط بين بنيته الس 

د لالة من خلال نتاج الالخفي  لإكما يعد  الت حليل ركيزة أساسي ة لفهم كيفية اشتغال الن ظام 
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ى والد لالات الظاهرة إلى الانزياحات والت ناص ودلالة الر موز وايرها. وهذا ما ن  تجاوز البُ 
ت ة، ري  عة والأاراض الش  واهر الأدبي  بالظ  -خاصة-وجدنا معظمه في الأسئلة التي خُص 

اخلي ة ة، والإيحاءات والد لالات التي ترمي إليها بنيات الن صوالأجناس الأدبي   والخارجي ة،  الد 
 ص وايرها.وربط العلاقات بين أجزاء الن  

بما يوحي إلى تركيز الأسئلة على  (%07,22)يم فقد قل ت أسئلته بنسبة أم ا عن الت قي   
ندات الت عليمي ة ما يدعو إلى تشجيع  ، رام أن  في الس  لبي بدل الت فكير الحر  طابع الت لق ي الس 

أي، والحكم على الن صوص )على أي  وجه من الوجو (. ولعل  مرد  المتعل م على إبداء الر  
ل ير خارجية عن الن ص، فيشك  ييم الذي يتطل ب معاإلى طبيعة الت قي-حسب رأينا-لأمرا

هتمام يم عليه، أو إلى توجيه الائ لممارسة الت قيمقن نا اير مهي  الن ص الأدبي  بذلك نظاما 
دة بدل  يم الحر  لسهولة معاينتها وقياسها.أسئلة الت قي إلى الأسئلة الموح 

  :يم إلى جانب قل تهاتباهنا أثناء معاينة أسئلة الت قيومم ا أثار ان
 يم الت قي ة تمس  طريقة صيااة أسئلةولعل ها إشكالية جوهري  ، ورودها على هيئة استنتاجات

لها إ ؛يد الإجابات بأدل ة من الن ص فقط دون الخروج عنه، في تقيذاتها لى مم ا يحو 
ة حكم يم )خفق الأبعاد التي يتطل بها الت قيلصعوبة ضبطها و مقنعة،  استدلالات اص 

ياقي ة(. فالت قيوالملاءمة ا القيمة، رف جديدة عين على إنتاج معاهو الذي يُ  يم الحقيقي  لس 
اجتزائها و  لاستنساخ معاني الن ص ة،ات الن ص مع أطر القارئ المرجعي  عبر تفاعل معطي

 كما هي.
  عد  هذا يم، ويأسئلة تستدعي الت قيعدم تضمين محط ة مجمل القول في تقدير الن ص

ل خللا منهجي ا يضعف الت كاملي   مساحة  المحط ة إلىة المعرفي ة لتقدير الن ص، ويحو 
ة مصداقي   يمنها محط ة تفكير نقدي، عمادها تقيبدلا من كو  ،استنساخ سلبي للمحتوى

الحكم على جودة الأدل ة وطرح البدائل الممكنة وايرها. ويحيل هذا الأمر إلى تركيز 
 فكير العليا.المنهاج على قياس الفهم المباشر على حساب مهارات الت  
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وردت أسلة الت فسير رام أن ها باب القراءة الن قدية الت فاعلي ة،  (%02,02)ا وبنسبة قليلة جد     
ز ممارسة الت فسيرورام توف ر الن صوص الأدبي ة على بعض المؤش    رات، والعوامل التي تعز 

اب وايرها(. ومقاصد الكتة وما تخل لها من تغي ر في المظاهر والقضايا )كتسلسل العصور الأدبي  
 ولعل  مرد  الأمر إلى:

   لا أنظمة مفتوحة على  ،ةة أنظمة مغلقة جامدة تقرأ بحرفي  اعتبار الن صوص الأدبي
 الت أويل.

 كونها  ؛ترك المساحة لهذا الن وع من الأسئلة في دراسة الن صوص الت واصلية وتحليلها
رة والش    ما لم نجد (.ة )وهو ارحة للن صوص الأدبي  المفس 

 .الت ركيز على الأسئلة التي لا تحتاج وقتا ولا خبرة تأويلي ة، وهو ما يتطل به الت فسير 

ة في  وكل       هذ  العوامل وايرها إن ما هي ثغرات منهجي ة في دراسة الن صوص الأدبية خاص 
مستويات طحي بدل الهذ  المرحلة الت عليمي ة، حيث سيُحصر فهم المتعل م في المستوى الس  

خ نموذج القراءة  ببي ة ضمنه، كما سيرس  العميقة الكاشفة عن دلالات الن ص وعن العلاقات الس 
د الدلالات. وسيغي ب جسور  بة القائمة على الت فسير وعلى تعد  الخطي ة الأحادي ة بدل المتشع 

ابقة والمعرف د إلى الأدوات الن قدي ة قيفت ة الجديدة؛ مم ا ينتج قارئا/متعل ماالر بط بين المكتسبات الس 
التي تسمح له بفك  شفرات الن صوص. ثم إن  الت فسير أساس مهارة الت حليل، فكيف يمكن للمتعل م 

 حليل دون تفسير.أن يحق ق الأهداف المرتبطة بالت  
رام  ،(%02,20) بلغت نسبته أم ا أسئلة الت ركيب فقد احتل ت مرتبة متأخ رة بعدد قليل    

في تحويل -ةلتفكيك الن ص إلى إعادة جمع أجزائه في أطر إبداعي   باعتبارها تجاوزا-أهمي تها
ة.القارئ/المتعل م إلى مشارك في   إعادة إنتاج الن ص وفق أطر خاص 
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 ويعد  إهمال هذا الن وع من الأسئلة: 
  مفتوحا. كونه نظاما ديناميكي اتقويضا لجوهر الن ص 
  في وقائع تستخرج لا عوامل تستكشف وتبنى، ولدلالاته في حي ز المعنى  لعناصر اختزالا

 مم ا يفقد  القدرة على الت ناص. ؛الواحد
   دون  سطح الن ص )تذك ر، فهم(ة محصورة في تحويلا لخطط دراسته إلى عمليات تجزيئي

 إبداع أو توليد.

ق بناء الهوي ة ويعي ،سة للواقعة عاككل  هذا واير  سيفقد الن ص الأدبي وظيفته كمرآة نقدي      
 ة القادرة على توظيف المستخلص منه لفهم تعقيدات الحياة وتجاوزها.الفكري  

ة بتنظيم الذ ات فلا يكاد يُذكر   أسئلة في  2بمجموع ) (%0,20)أم ا عن عدد الأسئلة الخاص 
ته ثبيطا لاستقلالي  والن ص، وتة بين القارئ/المتعل م للعلاقة الحيوي   مم ا نرا  تفكيكا ؛كل  الن صوص(

 ة والمرونة الت حليلي ة، كما نرا  إلى جانب ذلك:الفكري  
   مبادئ المقاربة بالكفاءات، لأن  تنظيم الذ ات ليس مهارة مكم لة لباقي  إخلالا بأحد أهم

مهارات الت فكير فحسب؛ بل هي قاعدته التي يرجى من خلالها تحويل معارف المتعل م إلى 
ما ياقات، والمعلوم أن  الكفاءات لا تقاس باميكي ة قابلة للتكي ف مع مختلف الس  قدرات دين

ياقات الجديدة.  يعرفه المتعل م، بل بقدرته على توجيهها في الس 
  لها إخلالا بجوهر القراءة المنهجي ة للن صوص الأدبية، فتنظيم الذ ات هو المحر ك الذي يحو 

لف قوامه توجيه القراءة )في مخت ؛تقصاء نقدي  إلى عملية اس تلقيني   من نشاط سلبي  
قيقه من بما يرجى تح يم، وتعديل مسارهاليات الت خطيط والمراقبة والت قيمراحلها( عبر آ

 أهداف.
 ت حليل ارس الاستدلال والإخلالا بمسار مساءلة الن ص الأدبي، إذ كيف للقارئ/المتعل م أن يم

فهو مفتاح  .يجد في الأسئلة ما يحف ز  على تنظيم ذاتهيم والت فسير والت ركيب وهو لا والت قي
 يك المنهجي  إلى الت فك طحي العشوائي  تعميق الاستدلال، وتحويل الت حليل من الوصف الس  
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د الأبعاد، وتحويل الت قيوتعديل مسالك الت فسير الأحادي إلى الت فسي م من الانطباع ير متعد 
س.   الذ اتي إلى الحكم الن قدي المؤس 

ّ/الن صّالت واصلي:0

 مهاراتّالتفكيرّالناقد الن صّالت واصلي

ّترتيبّالمهارة ّالنسبةّالمئوية ّتكرارّالمهارة
 التحليل 19 11,22% 4
 التفسير 29 21,12% 2
 الاستدلال 24 02,01% 0
 الت ركيب 40 22,91% 1
 يميّ الت ق 33 44,33% 3
 تنظيمّالذ ات 21 23,94% 4

ّال(42ّالجدولّرقم:) ّت واصليمهاراتّالتفكيرّالن اقدّضمنّأسئلةّالنص 

 

 

 

 

 

 

ّال23مبيانّرقمّ) ّت واصلي(:ّمهاراتّالتفكيرّالن اقدّضمنّأسئلةّالنص 

ّ

ّ

ّ
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 قراءةّالن تائج:ّ

 لي  اقد في مساءلة الن ص الت واصفكير الن  يظهر من خلال هذا الجدول أن  توافر مهارات الت      
عدد   بأعلى تكرار بلغ كان بنسب متفاوتة، حيث جاءت مهارة الت حليل في المرتبة الأولى

انية مهارة الاستدلال بتكرار بلغ عدد  (. ثم في المرتبة الث  %22,02(، بنسبة مقدارها )22)
 (،22) يم بتكرار بلغ عدد الثة مهارة الت قي(. ثم في المرتبة الث  %72,72(، بنسبة مقدراها )20)

(، بنسبة 07ابعة مهارة الت ركيب بتكرار بلغ عدد  )(. ثم في المرتبة الر  %02,22بنسبة مقدراها )
(، بنسبة 02(. ثم مهارة الت فسير في المرتبة الخامسة بتكرار بلغ عدد  )%02,22مقدراها )
  دادسة والأخيرة مهارة تنظيم الذ ات بتكرار بلغ عد(. ثم في المرتبة الس  %02,22مقدراها )

 (.%02,22(، بنسبة مقدراها )02)

 الن تائجّيمتقي: 

اقي الأسئلة التي بعلى  ،تائج إلى البة الأسئلة التي تستهدف الت حليل والاستدلالتشير الن  ّّّّ
ئلة المتعل قة مع تباين واضح في عدد الأس ،يم والت ركيب والت فسير وتنظيم الذ اتتستهدف الت قي

 مهارة على حدة مقارنة بباقي المهارات. بكل  
وعكس الن ص الأدبي، استحوذت أسئلة الت حليل على القسم الأكبر من عدد الأسئلة بنسبة     
ولعل  في هذ  الن تيجة خرق لغايات  .(%72,72) بنسبةتلتها أسئلة الاستدلال  ،(22,02%)

رافد  ومه:"حيث ورد في مفه الاعتبار؛ين ولقواعد إقرائه التي وجب أخذها بع ،الن ص الت واصلي  
عمق. ع والت  سو بشيء من الت   الأدبي   صن  اولها الناهـرة التـي تفهو يعالج الظ  ، ص الأدبي  لن  ا

اهرة التي ا من الظ  نقدي  قفا مين إلى أن يقفوا مو عل  تص يهـتـدي بالمـهذا الن ـ لوالأستاذ في تدريسه 
  1."ص التواصلـي  في ضوء المعطيات الواردة فـي الن   ص الأدبي  يعالجها الن  

 

 

 

                                                 

 .00سابق، ص مصدر، لسنة الثالثة من التعليم الثانويا الل غة العربي ة وآدابها، اجمنهـ -1 
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 ويحيلنا هذا إلى استنتاج ما يلي:
  نات الن ص وشفراته، بينما الاستدلال هو الجسر مم ا هو معلوم أن  الت حليل مهم  لفك  مكو 

ياقات الخارجية، وهو نفسه ما يحتاجه القارئ/المتعل م لتبن   موقف  يالر ابط بين معطياته والس 
ا  القضايا التي يطرحها الن ص(، فكيف للمتعل م أن  نقدي   )بإصدار حكم أو إبداء رأي اتج 

يتبن ى هذا الموقف دون تمكينه من أدوات الاستدلال؟ ثم إن  الت حليل قد يحصر  في إطار 
م حكمه عليه دون استدلال؟الن ص، فكيف له أن يخرج عنه إلى ما دو   نه ويقد 

  لها يتنافى الاعتماد المفرط على الت حليل والجوهر الن قدي للن صوص الت واصلي ة، لأن ه سيحو 
ض الغاية من تعليمي تها ومن إدراجها كروافد  مواردإلى  معلومات جاف ة، كما سيقو 

لها إلى نصوص واصفة لها.للن صوص الأدبي    ة، ويحو 
 ر؛  مدرسي  أالب الن صوص الت واصلي ة الواردة في الكتاب ال يث حذات نمط تحليلي مفس 

ا من الاعتماد المخل  على أسئلة الت حليل دون ايره م  لا يصعب على المتعل م تفكيكها، فلِ 
 ة أسئلة الاستدلال.الأسئلة خاص  

   مم ا أشرنا إليه سلفا هو توحيد المنهاج لمحط ات دراسة الن ص وتحليله بين الن صين الأدبي 
لنوالت واصلي   ا خلال ذلك إدراج معظم أسئلة الت حليل ضمن المحط تين )أكتشف ، وقد سج 

أناقش معطيات الن ص( مع تقارب صيااتها وأهدافها، وهو ما نرى فيه -معطيات الن ص
ع الظ   الن ص الت واصلي   دُ قِ فْ يُ  خللاً  يته كرافد يوس  أيضا الأسئلة وظيفتها  دُ قِ فْ ة، ويُ اهرة الأدبي  هو 

ين.  باعتبارها الجسر الر ابط بين الن ص 

ي ا ف منهجيًّما نعتبر  أيضا إخلالًا  ؛(%02,22)يم بنسبة قيوفي مرتبة ثالثة جاءت أسئلة الت     
ندات ، حيث وبالعودة إلى مفهوم الن ص الت واصلي  مساءلة الن ص الت واصلي   الت عليمي ة  في الس 

 يتأك د:
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  هذا الهدف هو  لتحقيق ةة. ولعل  الأداة الرئيسواهر الأدبي  دفع المتعل مين إلى نقد الظ  دور  في
من  بناء على ما توافر في الن ص ،يم، فإن ااب اختزل نشاط الن قد في وصف سلبيالت قي

 معطيات.
   ل الن ص وإلا سي ،ة وتعميقها يتطل ب بالضرورة أسئلة تقييمي ةواهر الأدبي  توسيع الظ تحو 

 .إلى رافد وصفي   ت واصلي  ال
 أي. لر  وإصدار الحكم، وإبداء ا ،تمحيص الأدل ة يم يلغي حق  القارئ/المتعل م فيغياب الت قي

 في المساءلة الن قدي ة. مم ا ينفي دور الن ص الت واصلي  

لنا  أيضا خلال معاينة أسئلة الت قييم حصرها في محط ة واحدة هي "أستخلص      ومم ا سج 
ل" طلب من ي ،عدد منها )سبعة نصوص تواصلي ة( كاستنتاجات وأحكام مسبقة ودُ رُ وُ و   ،وأسج 

ه سيلغي دور لأن   ،يما عن جوهر الت قيا واضحً المتعل م تسجيلها وكتابتها. وهو ما يعد  انحرافً 
 نا مفروضا.يم باعتبار  شكلا منهجي ا وليس يقيالمعنى، كما سيجانب قاعدة الت قيالمتعل م في بناء 

ا بنسبة فقد قل ت أأم ا عن الت ركيب      رام أن ه ضمن تصنيف بلوم في ؛ (%02,22)سئلته جد 
د  المنهاجوبدور  ا هيعتبلغته وطب اقد، ورام أن  الن ص الت واصلي  أعلى هرم الت فكير الن    لذي حد 

 .عن طريق مد  الجسور بينه وبين الن ص الأدبي  لممارسة مهارة الت ركيب،  نموذج مثالي  
إن  في إافال هذا الن وع من الأسئلة اختزال للن ص الت واصلي في توصيل المعارف ونقلها لا   

توظيفها، وإهدار لدور القارئ/المتعل م في البناء، وحد  من قدرته على دمج المعلومات 
ين لإنتاج معارف مول دة ناجمة عن تكوين تمثيلات ذهني ة مترابطة،  ،المستخلصة من الن ص 

 ة.حلول إبداعي  وطرح 
مم ا يطرح ؛ (%02,22)اوفي مرتبة متدني ة جاءت أسئلة الت فسير بنسبة ضعيفة جد      

ة وأن ه: .لأدبي  افي علاقته )كرافد( بالن ص  في تعليمي ة الن ص الت واصلي  إشكالي ات جوهري ة   خاص 
   وافع التي أد ت بصاحب الن ص الأدبي ر الأسباب أو الد   إلى ات خاذ موقف معي ن. يفس 
   ر انتشار ظواهر أدبي ة أو اجتماعي ة أو سياسي ة انطلاقا من الن ص الأدبي  .يفس 
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   م معلومات مستخلصة من الن ص الأدبي رها بناءً على عدد من المعطيات.يقد   ، ويفس 
 ر أفكار الن ص بناءً على خلفيات معرفي ة أو فكري ة أو ديني ة أو اجتماعي ة أو ا  رها.ييفس 
   ر مواقف وآراء ات خذها صاحب الن ص الأدبي أو ات جاهات  ةديولوجي  بناءً على خلفيات إي يفس 

 ة.أدبي  

 فكيف لا نجد أسئلة الت فسير في خضم  هذ  المعطيات.
ص الت نظير لدراسة الن  وشرخا بي نا بين  ،ما سبق إلى أن  هناك انفصالا واضحا يحيل    

ياقات واهر الأتفسيرا يربط الظ   ؛فالر افد يفرض قسرا الفعلي ة.الت واصلي والممارسة  دبية بالس 
ض ي ة،الواقع ي مستوى الفهم ليبقي المتعل م ف ،مهارات الت فكير الن اقد كما أن  غياب الت فسير يقو 

ساب ثم  إن  إهمال الت فسير على ح ة وترابطاتها.ببي  دون الوصول إلى العلاقات الس   الحرفي  
يشير من جهة أخرى إلى القصور في تصو ر مسلك الأسئلة القرائي ة وفق الت سلسل  ،يلالت حل

ت المعرفي ة )الت فسير هو الجسر الر ابط بين الت حليل والت قي يم(، مم ا قد ينعكس االهرمي للمهار 
 سلبا على القارئ/المتعل م وكفاءاته القرائية.

لتطرح هي  ،(%02,22) تذكروفي آخر الت رتيب جاءت أسئلة تنظيم الذ ات بنسبة لا تكاد    
 ل:ووظيفته مث لن ص الت واصلي  الأخرى مجموعة من الت ساؤلات التي تتعل ق بطبيعة ا

   ب قها طلِم  ل مْ تطرح الأسئلة في صورة اختبارات ي ذو طبيعة نقدي ة؛ بما أن  الن ص الت واصلي
ه صاحب الن ص الأدبي  ل  أ سْ ن يُ كأ القارئ/المتعل م على نفسه.  : هل كنت ستحكم على توج 

 ؟بمثل ما حكم به صاحب الن ص الت واصلي  
  بما أن  الن ص الت واصلي يكشف عن خبرة صاحبه من حيث المعلومات والمعارف التي

ة  مئ/المتعل  لِم  ل مْ تستغل الأسئلة التي تكشف للقار  ؛وظ فها )على اختلافها( عن مدى صح 
 لُ أ سْ يُ ف في سياقات اير الواردة في الن ص. و مدى قدرته على توظيفهامعارفه أو خطئها، أ

تعرفه عن الالتزام هو نفسه الذي يقد مه صاحب الن ص الت واصلي؟  مثلا: هل المفهوم الذي
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اق ما هي المعلومات التي أضافها صاحب الن ص حول هذا المفهوم؟ وضمن أي  سي
 استحضر هذا المفهوم؟

 كار ة، وما يكتنفها من توج هات وأفيكشف عن مظاهر الحياة الأدبي   بما أن  الن ص الت واصلي
سئلة لِم  ل مْ تطرح الأ ؛وصراعات، وما ينهض به الأدب في ظل  ذلك كل ه من تأث ر وتأثير

ور  بالمسؤولي ة عزيز شعوتأي العام، التي تدفع المتعل م إلى تمث ل وظيفة الأدب في توجيه الر  
جا  مجتمعك؟ عور بالمسؤولي ة تهل يوجد في الن ص ما يوقظ فيك الش   :ل  أ سْ كأن يُ  ات جا  وطنه.

  ما هي القيم التي يدعو إليها الن ص وترى أن ك بحاجة إلى اكتسابها أو تطويرها في ذاتك؟
 تي تدفعه إلى الأسئلة ال غْ مْ تُص  لِم  ل   قريبة من بيئة المتعل م؛ الت واصلي بما أن  لغة الن ص

محاكاة بعض الأساليب الل غوي ة لصاحب الن ص، ومنهجي ته في البناء وعرض أفكار ، وتقديم 
 الأدل ة وتفسيرها، واستعمال أدوات الر بط وايرها.

 ي تغل الأسئلة التسْ لِم  ل مْ تُ هي تفاعل بين ذات القارئ والن ص؛  الن ص الت واصلي بما أن  قراءة
ه المتعل م إلى كيفية تنظيم قراءته  وتحصيل المطلوب منها. ،توج 

   الن ص الت واصلي هو مستودع القضايا التي يطرحها الن ص الأدبي، فلِم  ل مْ تستغل  بما أن
ة فرضي    .اته وتوق عاته حول الن ص الأدبي  الأسئلة التي تكشف للمتعل م عن مدى صح 

د بوضوح أن  هدف     الن ص الت واصلي هو دفع المتعل مين إلى بناء مواقف  إن  المنهاج يحد 
نهم من توجيههم عبر أفعال  رورة مهارات الت نظيم الذ اتي التي تمك  نقدية، وهذا يتطل ب بالض 

ه )الت لق يلى البإ ،الت خطيط والمراقبة وايرها  حث والاستقصاء المستقل  لا الاستقبال الموج 
ه(.   الموج 
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ّ/نصّللمطالعةّالموج هة:3

هة  مهاراتّالتفكيرّالناقد نصّللمطالعةّالموج 
ّالترتيب ّالنسبةّالمئوية ّتكرارّالمهارة

 التحليل 14 03,03% 0
 التفسير 21 21,21% 2
 الاستدلال 42 32,34% 4
 الت ركيب 34 41,41% 3
 الت قيييم 33 44,44% 1
 الذ اتّتنظيم 21 20,20% 4

هةّرّالن اقدّضمنّأسئلةمهاراتّالتفكي(:44ّالجدولّرقم) ّنصّللمطالعةّالموج 

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

هةّمهاراتّالتفكيرّالن اقدّضمنّأسئلة(:21ّمبيانّرقمّ) ّنصّللمطالعةّالموج 

ّ

ّ

ّ
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 قراءةّالن تائج:ّ

العة للمطيظهر من خلال هذا الجدول أن  توافر مهارات التفكير الناقد في مساءلة نص     
الموج هة كان بنسب متفاوتة، حيث جاءت مهارة الاستدلال في المرتبة الأولى بأعلى تكرار بلغ 

  انية مهارة الت حليل بتكرار بلغ عدد(. ثم في المرتبة الث  %22,22(، بنسبة مقدارها )20عدد  )
دد  ار بلغ عالثة مهارة الت ركيب بتكر (. ثم في المرتبة الث  %72,72(، بنسبة مقدراها )22)
(، 22ابعة مهارة الت قييم بتكرار بلغ عدد  )(. ثم في المرتبة الر  %02,22(، بنسبة مقدراها )22)

(، 02(. ثم مهارة الت فسير في المرتبة الخامسة بتكرار بلغ عدد  )%02,22بنسبة مقدراها )
لغ ات بتكرار بادسة والأخيرة مهارة تنظيم الذ  (. ثم في المرتبة الس  %02,02بنسبة مقدراها )

 (.%07,07(، بنسبة مقدراها )02عدد  )

 الن تائجّيمتقي: 

على باقي  (%22,22)لى البة الأسئلة التي تستهدف الاستدلال بنسبة تشير النتائج إّّّّ
الأسئلة. وهو الأمر المنطقي بالن ظر إلى نشاط المطالعة الموج هة، والأهداف التي رسمها 

صقل و توسيع آفــاق المتعلم " هيوظيفة نص للمطالعة الموجهة أن   المنهاج، حيث ورد فيه
دها 1ّ".للاطـلاع على نتاج الفكر البشري  وتنمية حبه ذوقه ه عناية المتعل مين إلى نقاط تحد  "توج 

إن -أسئلة مسبقة تتناول: موضوع الن ص، بنيته، الأشخاص وطبائعهم والعلاقات القائمة بينهم
"يأخذ هذا النشاط أهميته من ملكة الن ضج الفكري ، 2وطريقة آدائه..."المغزى -ثر قصةكان الأ

ومن ثم  وجب أن يسمو اختيار نصوص للمطالعة إلى  ،للمتعل م في هذا المستوى الدراسي
نصوص ذات بعد فكري ثقافي ونصوص ذات نوع قصصي حديث ومعاصر على أن تحق ق 

                                                 

  . 02، ص، مرجع سابقالتعليم الثانوي العام والتكنولوجي السنة الثالثة من منهـــاج -1 

 المصدر نفسه، الصفحة نفسها. -2 
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ا الفكرية ثمار معطياتهصوص الطويلة واستهذ  الن صوص قدرة المتعل م على الت فاعل مع الن  
 . 1والفن ية"

 فالاستدلال هو باب معالجة هذا الن وع من الن صوص:
 .والت فاعل معها إذا ما أخذنا شرط طولها وتعقيد بنيتها 
 .واستثمار المعطيات الفكرية والفن ي ة 
 .وتنمية الن ضج الفكري للمتعل م 

كما أن ها من جانب ثان الأسئلة المناسبة للمتعل م في هذ  المرحلة التي يكون فيها في ذروة     
ي إلى ؤ تطو ر تفكير  المجر د )حسب ما ذكر  بياجيه( مم ا يتواءم وقدراته الن مائية والمسلك الم د 

يااة السليمة صيم المطلوب إذا ما أخذنا بعين الاعتبار شرط صيااتها التحقيق الت حليل والت قي
التي تستهدف عمق الن صوص لا سطحها، وجوهرها لا شكلها، واستهدافها تطوير الت فكير الن اقد 

 بؤرة تحقيق الغايات من هذا الن شاط.
لكن تبقى نسبتها مقبولة  (%72,72) الاستدلالأم ا عن الت حليل فقد قل ت أسئلته عن أسئلة    

ة بالن ظر إلى طبيعة هذا الن شاط وأهد كرية من حيث دعم استثمار المعطيات الفن ي ة والفافه، خاص 
ت، أحداث( )بنى، شخصياللن صوص، حيث ستستغل أسئلة الت حليل لتفكيك عناصر الن ص 

إلى جانب تمكين الن ضج الفكري للمتعل م عن طريق تحليل العلاقات أو الأفكار أو  واستثمارها،
ايرها. ويبقى تحقيق الغايات المنشودة من الت حليل معل قا بقدرته على استهداف الأسئلة 
مستويات الت فكير العليا التي تتجاوز الوصف السطحي إلى الغوص في الد لالات العميقة )وهو 

لنا عدم تحق قه( مم ا يحول  ،حقا(ما سنناقشه لا إلى جانب تكاملها وأسئلة الت فسير )وهو ما سج 
ياق الاجتماعي، وتقديم الحكم الن قدي وهو ما يتناقض وهدف  دون ربط العناصر المحل لة والس 

 المطالعة الموج هة المتمث ل في توسيع الآفاق.

                                                 

 .2صالمصدر السابق،  -1 
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؛ أم ا (%02,22)وأسئلة الت قي يم ( %02,22) من جانب آخر توالت نسبتا أسئلة الت ركيب   
أسئلة الت ركيب فعددها مقبول بالن ظر إلى طبيعة نشاط المطالعة الموج هة وأهدافه، وبالن ظر إلى 
ين الأدبي والت واصلي حيث ستعين هذ  الأسئلة المتعل م على  لناها في الن ص  نتائجه التي سج 

اعية مم ا ليد أفكار جديدة، أو تقديم حلول إبدتجميع العناصر الفكري ة والفن ي ة من الن صوص لتو 
تفعيل دور  كمشارك في إنتاج الن ص، وفي توسيع آفاقه للت عامل مع هذ  الن صوص يسهم في 

لنا (:  وايرها. ولعل  من أهم  ما يحف ز المتعل م على ممارسة الت ركيب )وفق ما سج 
 مل معه المتعل م في هذ  المرحلةأن  نص المطالعة الموج هة يعب ر عن جنس أدبي قل ما تعا ،

وستسمح دراسته على الن حو الواعي يدفع المتعل م لاستحضار معارف في الت حليل والاستدلال 
 والت فسير، ثم  الر بط والت ركيب عن طريق توليد المعاني الجديدة كلبنات أخرى للن ص.

  ير عنها( التي تثيحتوي نص المطالعة الموج هة على الكثير من البياضات )المسكوت
المتعل م وتدفعه إلى الت ساؤل، والتنب ؤ والت وق ع وايرها. مم ا يسمح بممارسة الإبداع القائم على 

 الت ركيب.
 "ل وهي فضاء مناسب ليفع   من خطوات دراسة نص للمطالعة الموج هة "استثمار موارد الن ص

 المتعل م مهاراته في الت ركيب.

بط ر الموج هة منوطا بمدى قدرتها على لمطالعة وكباقي الأسئلة يبقى دور نصوص ل   
ياق، وبمدى استهدافها للإبداع لأن ها ستفشل في تحقيق هدفي المطالعة المعلومات النصي ة  بالس 

 تنمية حب الاط لاع( إذا لم يتحق ق ذلك )وهو ما سنقف عليه لاحقا(.-)صقل الذوق 
عن الأداء الوظيفي لهذ  الأسئلة مطروحا إذا ما نظرنا في الن تائج  كما سيظل  القصور   

لشاملة، وصقل دفي التنمي ة الفكرية االمتعل قة بمهارتي الت فسير، وتنظيم الذ ات. ومم ا لا يحق ق ه
خصي ة الن قدية للمتعل م.  الش 
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لا تعكس المرجو من نشاط المطالعة الموج هة  (%02,22)يم فنسبتها أم ا عن أسئلة الت قي   
ة بالن ظر في:  خاص 

   الن قدي للمتعل م: كقاعدة لصقل الذ وق الأدبي عموما عبر دفع المتعل م إلى  تمكين الحس
د  المنهاج(.  الحكم على الأفكار والمضامين والقيم )وهو الهدف الأساسي الذي حد 

 كرية يم مدى ات ساق المضامين الفارجي: عبر تقية منها بالواقع الخربط المعارف المستخلص
ياقات الاجتماعية والثقافية )وهو ما يدخل تحت إطار توسيع آفاق المتعل م(.  مع الس 

 يم مدى إسهام الن ص في فهم معطيات العصر الاستثمار المعرفي: من خلال تقي تحفيز
ياته.  وتحد 

ي هذا قارنة بأسئلة الاستدلال والت حليل فيم )مالقصور في استثمار أسئلة الت قي ولعل  هذا   
الن شاط( سيفقد المطالعة الموج هة دورها في تحويل قراءة المتعل م إلى حوار نقدي فاعل مع 

لها إلى وس  لة لفك  شفرات الن ص لا إلى فضاء لبناء فكر ناقد.يالن ص، وسيحو 
مم ا يعكس إخفاقا نوعي ا  (%02,02)وفي مرتبة متدن ية جاءت أسئلة الت فسير بنسبة ضعيفة   

ة وجو :  في تحقيق جوهر المطالعة الموج هة، ويمكن تعليل ذلك من عد 
  ياق الثقافي، وغيابه سيضعف بالضرورة تحقيق يعد  الت فسير الجسر الر ابط بين الن ص والس 

 الهدف الذي سُطِ ر  لهذا الن شاط "تفاعل المتعل م مع البعد الفكري الثقافي للن صوص".
  المتعل م مضامين الن صوص بخبراته يحتاج إلى الت فسير، وبالتالي فإن  ضعفه سيحول ليربط

طحي للن ص )فهم دون تأويل(.  دون تحقيق هذ  الغاية، كما سيحبس الت فكير في المستوى الس 
  رد اير الخط ي أالب نصوص المطالعة الموج هة الواردة في الكتاب المدرسي تتمي ز بالس 

قيها ب مهارات الت فسير لفك  تعقيداتها وتشابكاتها. وبالت الي فإن  ضعف الت فسير سيبمم ا يتطل  
 نصوصا اامضة اير قابلة للاستثمار.

ومجمل القول أن  لضعف أسئلة الت فسير انعكاسات سلبية على الن شاط ذاته بأن يفقد     
، وعلى لتأويل الن قديالن صوص بعدها الثقافي، ويهدر فرصة تحويلها إلى مساحة للحوار وا
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لبي، وإضعاف قدرته على التمثيل الثقافي والوعي بآليات تشالمتعل م  كيل بترسيخ ثقافة الت لق ي الس 
  المعنى، وتأثير ذلك في بناء رؤا  الشخصي ة.

لنا  مع باقي  (%07,07)أم ا عن عدد أسئلة تنظيم الذ ات فلا يكاد يذكر    )وهذا ما سج 
الن صوص(، وهو ما نرا  إخفاقا منهجي ا وجوهري ا في تحقيق أهداف المطالعة الموج هة وذلك 

ة اعتبارات أهم ها:  لعد 
  تعد  تنظيم الذ ات مهارة أساسي ة لتحويل القراءة إلى خبرة شخصي ة تفيد المتعل م في خوض

دار أحكام نقدي ة حول القضايا التي سيواجهها. تجاربه الذ اتي ة، أو ات خاذ مواقف أو إص
وغيابها سيغي ب هذا الهدف، كما سيفقد نشاط المطالعة الموج هة قدرته على تحقيق اايته 

 من "تنمي ة حب الاط لاع لدى المتعل م، وتمكين قدراته الفكري ة".
 حبس المتعل م فها سية لتنمي ة الوعي الذ اتي لدى المتعل م، وضعتعد  تنظيم الذ ات مهارة رئيس

لبي بدل الفاعلية الن قدي ة التي ينص  عليها المنهاج.  في إطار الت لق ي الس 
  ،هدف "توسيع الآفاق" الذي نص  عليه المنهاج، لا يتحق ق إلا بربط الن تاج الفكري بالذ ات

م منعزلة متعل  عارف الكما سيبقي م لهدف،وبالتالي فإن  قل ة أسئلة تنظيم الذ ات سيغي ب هذا ا
 اير وظيفي ة.

في ظل غياب أسئلة تنظيم -يحيل إلى إن  نشاط المطالعة الموج هة-واير -إن  ما سبق    
تنعكس مخرجاته سلبا على المتعل م من خلال  و مجر د نشاط ميكانيكي لا تحويلي،ه-الذ ات

 صي ة بناءً ومواقف شخ رات الجاهزة التي تطرحها الن صوص بدل بناء آراءاعتماد  على الت فسي
لن تائج ا درته الفكري ة. ويدع م طرحنا هذاوق قي ة، كما ستضعف مرونته الفكري ةعلى أدل ة منط

ابقة على أسئلة  لن صمن هيمنة أسئلة الاستدلال والت حليل كأدوات إجرائي ة لفك  شفرات ا ؛الس 
  عليه المنهاج. ر الن اقد وفق ما نص  يم وتنظيم الذ ات كأدوات تمكيني ة لبناء الفكالت فسير والت قي
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ّبالنسبةّللمهاراتّالأساسية:ّالفرعي ةّمؤشراتّالمهاراتثالثا/ّ

ّّأ/مهارةّالتحليل

النسبةّ
 المئوية
ّالنهائية

النتائجّ
 النهائية

نسبةّتكرارّ
مؤشرّ
 المهارة

تكرارّمؤشرّ
ّفيّ المهارة

نصّ
المطالعةّ

هة  الموج 

ّتكرارّ نسبة
مؤشرّ
 المهارة

ّتكرارّمؤشر
ّفيّ المهارة

النصّ
 التواصلي

نسبةّتكرارّ
مؤشرّ
 المهارة

ّمؤشرّ تكرار
ّفيّ المهارة

 النصّالأدبي

مؤشراتّمهارةّ
 التحليل

تهدفّالأسئلةّ-4 23 10,12% 23 10,12% 24 41,32% 24 20,24%
إلىّتقسيمّالن صّ

بحسبّالأفكارّمعّ
ّ مراعاةّترتيبها

 وتسلسلها.
تهدفّالأسئلةّ-0 11 40,12% 41 02% 40 44,42% 42 02,44%

إلىّتحليلّأوّوصفّ
ّأوّ الأحداث

خصياتّأوّلغةّ الش 
الن ص،ّوالمقارنةّ

 بينها.
تهدفّالأسئلةّ-3 34 43,14% 29 41,34% 21 1,41% 19 41,21%

إلىّتحليلّمعلوماتّ
معي نةّوتعليلّ

 وجودهاّفيّالن ص.
تهدفّالأسئلةّ-1 14 22,44% 34 31,04% 29 44,40% 14 03,04%

إلىّمناقشةّ
 معطياتّوأفكارّ

تهدفّالأسئلةّ-2 34 24,31% 32 14,44% 42 02,13% 40 02,41%
إلىّتقديمّأفكارّ

الن ص،ّوتوضيحّ
 معانيه.
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تهدفّالأسئلةّ-4 21 24,41% 24 24,41% 22 32,40% 41 21,23%
ّمختلفّ إلىّتحديد

القضاياّالتيّ
 يطرحهاّالن ص.

2,14%ّ 23ّ 22%ّ 22ّ 33,31%ّ 24ّ 44,44%ّ 20ّ تهدفّالأسئلةّ-4
ّأسلوبّ إلىّتحديد

ّالكاتب.
20,20%ّ 24ّ 22%ّ 22ّ 22%ّ 22ّ 422%ّ 24ّ تهدفّالأسئلةّ-1

ّ ّأدوات إلىّتحديد
الانسجامّوّالاتساقّ

ّفيّالن ص.
40,91%ّ 12ّ 22%ّ 22ّ 22%ّ 22ّ 422%ّ 12ّ تهدفّالأسئلةّ-9

ّعناصرّ إلىّتحديد
تضم نهاّالن صّ

وتحليلهاّإلىّأجزاء،ّ
ّ علاقاتهاّوتحديد

ووظائفهاّومعاييرّ
ّتصنيفها.

ّرقمّ) ّالتحليلمؤشراتّمهارةّّنتائج(:44ّالجدول

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّالتحليلمؤشراتّمهارةّنتائجّ(:22ّرقمّ)ّمبيان
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ّفيّالن صّالأدبي:ّمؤشراتّمهارةّالت حليل4ّ-أ

 :ّقراءةّالن تائج

ت المراتب احتل  يتبي ن من خلال الجدول أن  المهارات الفرعية الثانية والر ابعة والتاسعة قد    
ة في ن الثالثة والر ابع(، ثم  تأتي المهارتان الفرعيتا20بعين )ر لأولى بأعلى تكرار تجاوز عدد  أا

عية الأولى (. ثم  تأتي المهارات الفر 22وثلاثين ) ة الثانية بتكرار تجاوز عدد  خمسةالمرتب
( إلى 7والسادسة والسابعة والثامنة في المرتبة الثالثة والأخيرة بتكرار يتراوح عدد  من اثنين )

 (.2ثمانية )

 :تقييمّالنتائج 

نلاحظ من خلال الجدول ضعف نتائج الأسئلة ذات البعد الن قدي مقارنة بالأسئلة التي ترك ز    
 على بنية الن ص يترجم ذلك:

  تكرار(، وأسئلة  22بـ  2المتعل قة بتحليل عناصر الن ص وعلاقاتها )المؤشركثرة الأسئلة
ر  تكرار(، وأسئلة تحليل المعلومات  22بـ  7تحليل الأحداث والشخصي ات ووصفها )المؤش 

ر  ز قدرة المتعل م على تفكيك الن ص )باعتبار   22بـ  2وتعليل وجودها )المؤش  تكرار( مم ا يعز 
ن صي ة( وعلى رصد الأنماط الن صي ة، كما يقو ي قدرته على الاستدلال أساس فهم البنية ال

ببي انطلاقا من المعطيات الموجودة في الن ص.  الس 
  ياقي قضايا الن ص  في الر بط بينبالمقابل قل ت الأسئلة المدع مة للت حليل الن قدي وحتى الس 

ر  ر  2بـ  2والواقع )المؤش  فقط( مع غياب  اتتكرار  7بـ  2تكرار( وتحديد الأسلوب )المؤش 
 تام  لمؤشرات الت قي يم مم ا يلغي دور مساءلة الن ص في صقل الأفكار وتنمية الذ وق الن قدي.

  ر كثرة الأسئلة المتعل قة بمناقشة الأفكار ر  20بـ  2)المؤش  تكرار( وتوضيح المعاني )المؤش 
ياق، بالن قد )وصف سطحي( ولا بالس  قترن حيث لم ت ( لن تحق ق الغاية منهماتكرار 22بـ  2

 مم ا يضعف القدرة الت أويلية لدى المتعل م.
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  ر قل ة الأسئلة المتعل قة بتسلسل الأفكار تكرارات فقط( يغي ب الت كامل المنطقي  2بـ  0)المؤش 
 للتحليل ويضعف البنية الفكرية للمتعل م.

راتّمهارةّالت حليلّفيّالن صّالت واصلي0ّ-أّ ّ:مؤش 
 ّةّالن تائج:قراء

لمراتب الأولى احتل تا االفرعيتين الر ابعة والخامسة قد  ينتتبي ن من خلال الجدول أن  المهار ي    
 ن(، ثم  تأتي المهارتان الفرعيتا20إلى20ثين )ثلاثين وواحد وثلاد  ما بين بأعلى تكرار تراوح عد

(. ثم  02إلى2الثانية والثالثة في المرتبة الثانية بتكرار تراوح عدد  ما بين تسعة وأربعة عشر )
تأتي المهارات الفرعية الأولى والسادسة والسابعة والثامنة والتاسعة في المرتبة الثالثة والأخيرة 

 (. 2( إلى ثلاثة )0بتكرار يتراوح عدد  من صفر )

 يمّالن تائج:تقي 

ة بالن ص الأدبي     لة في الن ص الت واصلي عن الن تائج السابقة الخاص  اختلفت الن تائج المسج 
 حيث لاحظنا:

 تكرارًا( والمتعل قة  20بـ  2تركيزا على الجانب الفكري والت أويلي: وهذا ما تعكسه نتائج )المؤشر
ر   لمتعل قة أسئلته باستخراجتكرارًا( وا 20بـ  2أسئلته بمناقشة معطيات الن ص وأفكار ، و)المؤش 

 .الد لالات الأساسي ة للن ص
 ،تكرارات( والمتعل ق  2بـ  2وهذا ما تشير إليه نتائج )المؤشر تعزيز ا للاستدلال المنطقي

 بتحليل المعلومات وتعليل وجودها.  
 تكرار(  0بـ  2غيابا شبه تام  لأسئلة تحليل بنية الن ص، وهذا ما تشير إليه نتائج )المؤشر

تكرار( والمتعل ق بتحليل عناصر  0بـ  2المتعل ق بأدوات الات ساق والانسجام، و)المؤشر و 
 الن ص وتحديد علاقاتها.
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ياق هو الإشارة إلى ثغرتين مهم تين هما:  وما يهم نا في هذا الس 
  ياقين الن قدي والثقافي للن ص وهذا ما حيل تتغي يب الأسئلة ذات البعد الن قدي في ارتباطها بالس 

ر  إليه بتكرار واحد فقط( والمتعل ق بدور الن ص في طرح القضايا الإشكالية  2نتائج )المؤش 
بتكرار واحد فقط( والمتعل ق بتحديد أسلوب الكاتب  2للواقع ومناقشتها، إضافة إلى )المؤشر 

 للكشف عن أدواته الل غوي ة والبلاغي ة، ومدى تأثيرها في المتعل م وإقناعها له.
 تكرارات(  2بـ  0ب الأسئلة المتعل قة بالبنية المنطقية للن صوص، وهذا يشير إليه )المؤشر تغي ي

مم ا يحول دون تمكين المتعل م من الكشف عن الت طو ر المنطقي لقضايا الن ص وما يتخل لها 
 من أدل ة وحجج.

ستهدف سطحه توتشير مثل هذ  النتائج وايرها إلى أن  أسئلة الن ص الت واصلي هي أسئلة     
لا أعماقه، وتهمل بعد  الن قدي مم ا ينتج قارئا يفهم المعلومات لكن ه لا يمتلك الأدوات الن قدية 

زمة لمعالجتها.   اللا 
ّالتحليلّفيّنصّللمطالعةّالموج هة:مؤشراتّمهارة3ّّ-أ

 :ّقراءةّالن تائج

المراتب  احتل تيتبي ن من خلال الجدول أن  المهارات الفرعية الخامسة والثانية والر ابعة قد    
(، ثم  تأتي المهارات 02إلى2الأولى بأعلى تكرار تراوح عدد  ما بين تسعة إلى خمسة عشر )من

ر تراوح االفرعية الأولى والثالثة والسادسة والسابعة والثامنة والتاسعة في المرتبة الثانية بتكر 
 (. 2( إلى خمسة )0عدد  ما بين صفر )
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 ّيمّالن تائج:تقي

ين الأدبي والت واصلي نتائج الال اختلفت    لة في نص المطالعة الموج هة عن تائج الن ص  مسج 
 حيث لاحظنا:

  تركيزا على الأسئلة التي تخدم الجانب الوصفي والسطحي للن ص، وهذا ما تحيل إلية نتائج
ر  تكرارا( ضمن هذا الن شاط. بالمقابل قل ت  02الذي حصل على أعلى تكرار )( 2)المؤش 

كثيرا الأسئلة المتعل قة بالمهارات العليا )الت قي يم وتنظيم الذ ات( حسب ما أسفرت عنه الن تائج 
ابقة د على ضرورة تكامل المهارات ّفاسيوني، وهذا ما يتناقض مع نموذج الس  الذ ي يؤك 

 فكير الن اقد.العليا لتنمية الت  
 ( 2،2،2غيابا تام ا لأسئلة تحليل الأسلوب والأدوات البلاغية، وهذا ما تشير إليه المؤشرات 

تكرار( مم ا سيحد  من قدرة المتعل م على فهم كيفية تشكيل المعاني عبر الأدوات الفن ي ة،  0بـ 
ه الن قدي )حيث لا يمكن للمتعل م تقي يم مضامين الن ص  عيه بآليات دون و ويضعف من حس 

 تشكيلها(.
  ر ياق الخارجي، وهذا ما يحيل إليه )المؤش  بـ  2ضعفا في الأسئلة التي تربط الن ص بالس 

 تكرارات فقط( رام أن ها جوهر الت فكير الن اقد. 2

طحي، وستحول دون تمك-حسب رأينا-كل  هذ  الن تائج    ينه ستبقي المتعل م في مستوى الفهم الس 
ياقي والت فكير  من الت حليل الن قدي )تفكيك البنى والعلاقات( والت قي يم المنطقي، والاستدلال الس 

 ى المتعل مين.اقد لدالت أويلي، مم ا يتعارض وأهداف المطالعة الموج هة وقواعد تنمي ة الت فكير الن  
 
 
 
 
 



 

190 
 

 :ّمقارنةّالنتائج

انطلاقا من الن تائج السابقة يمكننا تحديد الفروقات حول مدى فعالي ة أسئلة الن صوص الأبية   
 مطالعة الموج هة في تنمي ة مهارة الت حليل لدى المتعل مين في الجدول الآتي:والت واصلي ة وال
 نص للمطالعة الموجهة الت واصليالن ص  الن ص الأدبي مهارة الت حليل

 معدوم معدوم جي د الت حليل البنوي
ط ضعيف الت حليل الفكري ط متوس   متوس 
 معدوم معدوم معدوم الت قي يم الن قدي

 ضعيف ضعيف ضعيف الت كامل مع باقي المهارات
ط الن تيجة الن هائي ة  ضعيف ضعيف متوس 

ّفاعلي ةّأسئلةّالن صوصّفيّتنميةّمهارةّالت حليل(:ّتحديدّالفروقاتّحول41ّالجدولّ)  

ّب/مهارةّالتفسير:

النسبةّ
ّالمئوية
 النهائية

النتائجّ
 النهائية

نسبةّتكرارّ
مؤشرّ
 المهارة

ّمؤشرّ تكرار
ّفيّ المهارة

نصّ
المطالعةّ

هة  الموج 

نسبةّتكرارّ
مؤشرّ
 المهارة

تكرارّ
مؤشرّ

ّفيّ المهارة
النصّ

 التواصلي

نسبةّتكرارّ
مؤشرّ
 المهارة

تكرارّ
مؤشرّ

المهارةّفيّ
النصّ
 الأدبي

مؤشراتّمهارةّ
 التفسير

تهدفّالأسئلةّ-4 2 422% 22 22% 22 22% 22 4,21%
فّعلىّ إلىّالتعر 

موضوعّالن صّ
 وأفكاره.

تهدفّالأسئلةّ-0 04 40,94% 23 21,42% 24 41,93% 34 11,49%
ّ إلىّاستخراج
يّ أفكار،ّتقص 
حقائق،ّتقديمّ

ّأوّ تفسيرات
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وجهاتّنظرّ
 معي نة.

تهدفّالأسئلةّ-3 43 42% 24 32% 24 22% 02 04,30%
إلىّتفسيرّ
الأسبابّأوّ

الدوافعّمنطقيا،ّ
ّماّ منّحيث

ّصاحبّ يتبن اه
 الن صّمنّمواقفّ

تهدفّالأسئلةّ-1 22 422% 22 22% 22 22% 22 4,21%
إلىّتفسيرّ

بينّأفكارّ العلاقةّ
الن صّوفقراتهّ
ياقّ لفهمّالس 

 العام.
تهدفّالأسئلةّ-2 20 422% 22 22% 22 22% 20 20,43%

إلىّتقديمّ
ّلفهمّ تفسيرات

الن صّبناءًّعلىّ
يتضم نهّمنّ ماّ

خلفياتّأوّ
 دعواتّأوّنزعات.

تهدفّالأسئلةّ-4 24 422% 22 22% 22 22% 24 24,34%
إلىّتفسيرّسببّ
أوّ نمطّماّ غلبةّ

فيّ أسلوبّماّ
 الن ص.

تهدفّالأسئلةّ-4 24 422% 22 22% 22 22% 24 24,19%
إلىّتفسيرّغرضّ
أوّهدفّصاحبّ
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الن صّمنّ
استعمالّأوّ

توظيفّبعضّ
التعابيرّاللغويةّ

 أوّالمجازية.
ّرقمّ) ّفسيرالتّ مؤشراتّمهارةّّنتائج:ّ(49الجدول

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّؤشراتّمهارةّالت فسير(:ّنتائجّم24رقمّ)مبيانّ

ّ:مؤشراتّمهارةّالت فسيرّفيّالن صّالأدبي4ّ-ب

 :ّقراءةّالن تائج

كرار تبة الأولى بأعلى تاحتل ت المر يتبي ن من خلال الجدول أن  المهارة الفرعية الثانية      
(، ثم  تأتي المهارة الفرعية الثالثة في المرتبة الثانية بتكرار عدد  ثلاثة 72وعشرين) عدد  سبعة

(. ثم  تأتي المهارات الفرعية الأولى والر ابعة والخامسة والسادسة والسابعة في المرتبة 02عشر)
 (. 2) ( إلى ست ة0لأخيرة بتكرار يتراوح عدد  من واحد )الثالثة وا

 

 

ئ  

0.00%

20.00%

40.00%

60.00%

80.00%

100.00%

نسبة النص الأدبي نسبة النص التواصلى نسبة نص المطالعة الموجهة 

مهارة التفسير

1 2 3 4 5 6 7



 

193 
 

 يمّالن تائج:تقي 

ة ب الن تائج إلى تفاوت واضح في نتائج المؤشرات رتشي    الفهم وإلى البة المؤشرات الخاص 
 على الت حليل الن قدي يدل على ذلك ما يلي:

  تكرارا( مقارنة بباقي المؤشرات، ويرتبط جوهر  باستخراج  72أعلى تكرار ) 7يحق ق المؤشر
لن ص. الت ركيز على الفهم الأساسي لأفكار الن صوص وتقديم تفسيرات عنه مم ا يحيل إلى 

ياق العام )المؤشر  تكرارات(،  2بـ  2بالمقابل لم تحظ المؤشرات الأكثر عمقا كتفسير الس 
 بـتكرار واحد(، بأهمي ة تذكر. 2وتفسير الأسلوب المهيمن )المؤشر 

 (الن تيجة ال2لم يحق ق المؤشر )( والمتعل ق7تكرارا( مقارنة بالمؤشر ) 02مطلوبة )  بتفسير
وافع المنطقي ة الخفي ة لصاحب الن ص، مم ا يدل  على ضعف المؤشرات المرتبطة بالت حليل  الد 
 الن قدي، وعدم استهداف تنمية المهارات العليا للت فكير الن اقد في ضوء دراسة الن ص الأدبي.

 ( مم ا يدل  على تغي يب الت فسير ا 7( نتيجة تذكر )2لم يحق ق المؤشر )لثقافيتكراران 
والاجتماعي لمعطيات الن ص. وقد ينعكس الأمر سلبا على مسلك الدراسة الن قدية والأدبية 

 برمتها. 

ّ:مؤشراتّمهارةّالت فسيرّفيّالن صّالت واصلي0ّ-ب

 :ّقراءةّالن تائج

(، إلا 0يتبي ن من خلال الجدول أن  كل  المهارات الفرعية لمهارة الت فسير وردت دون تكرار )   
(، والمهارة الثالثة جاءت بتكرار عدد  2ثلاثة )  المهارة الفرعية الثانية فقد جاءت بتكرار عدد

 (.2ستة )

 ّيمّالن تائج:تقي

بعة إلا مؤشران     نتائج الت فسير كانت سلبي ة في عمومها، حيث لم يظهر من المؤشرات الس 
 وبتكرارات ضعيفة. ويحيل هذا الأمر إلى ما يلي:
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  ( المتعل ق بالتعر ف 0تام  لمهارات الت فسير الأساسي ة، ويدل  على ذلك المؤشر )غياب شبه
ياق المنطقي والت ماسك 2تكرارا(، والمؤشر ) 0على موضوع الن ص بـ ) ( المتعل ق بفهم الس 

ي من خلال تفسير العلاقات بين الأفكار بـ ) ر ) 0الن ص  ( المتعل ق بالكشف 2تكرار(، والمؤش 
 تكرارا(. 0بـ )رات الموجودة في الن ص احب الن ص انطلاقا من الت فسيعن خلفيات ص

 ( ر ( المتعل ق بتفسير سبب البة نمط أو 2تغي يب الت حليل الأسلوبي، ويدل على ذلك المؤش 
ر ) 0أسلوب بـ ) ( المتعل ق بتفسير الأاراض البلاغية والتعابير المجازية 2تكرارا(، والمؤش 

 .م المتعل م من الكشف عن آليات البناء الفكري تكرارا(. مم ا يحر  0بـ)
 ر ) عفض ( المتعل ق بتفسير دوافع وأسباب صاحب 2الت فكيك الن قدي، ويدل  على ذلك المؤش 

ر ) 2الن ص في تبن ي مواقف معي نة، وهذا بـ) ( المتعل ق باستخراج 7تكرارات فقط(، والمؤش 
ي الحقائق وتفسير وجهات الن ظر بـ) تكرارات فقط(. وتشير هذ  الن تائج في  2الأفكار وتقص 

مجملها )إلى جانب ضعف مهارة الت فسير( إلى الت عامل مع الن ص الت واصلي كوعاء لتقديم 
 معلومات سطحية يطلب من المتعل م فهمها دون تحليل واع ونقد هادف.

ّ:مؤشراتّمهارةّالت فسيرّفيّنصّللمطالعةّالموج هة3ّ-ب

 :ّقراءةّالن تائج

(، إلا 0يتبي ن من خلال الجدول أن  كل  المهارات الفرعية لمهارة الت فسير وردت دون تكرار )   
( 0(، والمهارة الثالثة جاءت بتكرار )2المهارة الفرعية الثانية فقد جاءت بتكرار عدد  سبعة )

 واحد فقط. 

 ّيمّالن تائج:تقي

لتها أسئلة الت فسير في نص  للمطالعة الموج هة،     عيفة التي سج  يشير الجدول إلى الن تائج الض 
ر منها بـ )بتكرار واحد( لا يكاد يكون له  2حيث لم تظهر من  رين ومؤش  مؤشرات إلى مؤش 

 تأثير. مم ا يناقض المتوق ع وأهداف المطالعة الموج هة، ويدل  على ذلك:
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   ر )الغياب الكامل لمؤش ل المؤش  ياقي، حيث لم يسج  ( )تفسير 2رات الت فسير الن قدي والس 

ر ) ( )تفسير ارض الن ص من توظيف الت عابير الل غوي ة 2العلاقة بين أفكار الن ص(، والمؤش 

تكرار(. وهو ما لا يتوافق وااية المنهاج من توسيع آفاق  0أو المجازي ة( أي ة نتيجة تذكر )

ياقات الثقافي ة والاجتماعي ة.المتعل م، وربط تعل ما  ته بالس 

 ( ر المتعل ق بتفسير ( 2غياب تام  لأسئلة تحليل البنية والأسلوب، وهذا ما يشير إليه المؤش 

ر )  ( السابق ذكر .2البة نمط أو أسلوب معي ن، والمؤش 

 ( طحي ر الوصف الس  ي الحقائق. بينما 7هيمنة مؤش  ( المتل ق باستخراج أفكار الن ص وتقص 

 هدف نص للمطالعة الموج هة صقل الذ وق ابر تحليل عميق للأسلوب وللأدوات الن صي ة.

  غياب شبه تام  لأسئلة تنمي ة الن ضج الفكري وتعزيز القدرة على الت أويل، يحيل على ذلك

ر ) تكرار( المتعل ق بتفسير أسباب ودوافع صاحب الن ص من تبن ي  0( بـ )2نتائج المؤش 

ر )قضي ة ما، والمؤ   ( السابق ذكر .2ش 

 :ّمقارنةّالن تائج

انطلاقا من الن تائج التي تم  رصدها، يمكننا تحديد الفروقات حول مدى فعالي ة أسئلة    

الن صوص الأدبي ة والت واصلي ة والمطالعة الموج هة في تنمية مهارة الت فسير لدى المتعل مين في 

 الجدول الآتي:
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ّنصّللمطالعةّالموجهةّالن صّالت واصليّالن صّالأدبيّمعيارّالت فسير
 معدوم معدوم جي د الت عر ف على الموضوع

ط الت فسير الوصفي )الأفكار( ا متوس  ا ضعيف جد   ضعيف جد 
وافع( ط الت فسير الت حليلي )الد  ط متوس  ا متوس   ضعيف جد 

ياق الن صي  معدوم معدوم جي د الس 
 معدوم معدوم جي د الخلفيات الث قافي ة

 معدوم معدوم جي د الأسلوب
ا ضعيف ضعيف جي د الن تيجة الن هائي ة  جد 

ّفسيرتحديدّالفروقاتّحولّفاعلي ةّأسئلةّالن صوصّفيّتنميةّمهارةّالتّ (:02ّالجدولّ)

ّج/مهارةّالاستدلال:

النسبةّ
 المئوية
ّالنهائية

النتائجّ
 النهائية

نسبةّتكرارّ
مؤشرّ
 المهارة

تكرارّ
مؤشرّ

المهارةّفيّ
نصّ

المطالعةّ
هة  الموج 

ّتكرارّ نسبة
مؤشرّ
 المهارة

تكرارّ
مؤشرّ

ّفيّ المهارة
النصّ

 التواصلي

نسبةّتكرارّ
مؤشرّ
 المهارة

تكرارّ
مؤشرّ
المهارةّ

ّالنصّ في
 الأدبي

مؤشراتّمهارةّ
 الاستدلال

تهدفّالأسئلةّ-4 41 422% 22 22% 22 22% 41 20,42%
إلىّاكتشافّ
معطيات،ّأوّ

إيضاحّأساليبّ
ّفيّ  الن ص.موجودة

تهدفّالأسئلةّ-0 424 42,21% 32 43,21% 32 42,11% 004 14,12%
ّ إلىّاستخدام

معلوماتّوأدل ةّمنّ
الن صّللوصولّإلىّ

 استنتاجات.



 

197 
 

تهدفّالأسئلةّ-3 21 422% 22 22% 22 22% 21 24,24%
إلىّالانتقالّمنّ
حكمّخاصّإلىّ

كل يّأوّ حكمّعامّ
 العكس.

تهدفّالأسئلةّ-1 02 19,01% 23 42,44% 22 22% 01 22,32%
ّالعلاقةّ إلىّإدراك

بينّمعطياتّالن صّ
وفقراتهّوتراكيبه.ّ
واستنباطّمختلفّ

الارتباطاتّمنّ
ّالن صّأوّمنّ داخل

 خارجه.
تهدفّالأسئلةّ-2 42 44,13% 24 24,41% 23 04,13% 41 20,42%

إلىّتبريرّموقفّ
صاحبّالن صّمنّ

القضيةّالتيّ
يعالجها،ّبناءّعلىّ

ساقهاّالأدلةّالتيّ
 فيّالن ص.

تهدفّالأسئلةّ-4 04 90,12% 22 22 20% 24,41% 01 22,32%
إلىّالت مي يزّبينّ

الحقولّالمعرفيةّأوّ
الإنسانية،ّوالقدرةّ

ّ علىّتصنيفها
حسبّالمجالّالذيّ

 تنتميّإليه.
تهدفّالأسئلةّ-4 34 41,94% 22 21,44% 42 04,30% 24 42,49%

ّنمطّ إلىّاستنباط
الن ص،ّأوّغرضهّ،
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أوّأوّ سياقاتهّ،
الاتجاهاتّ

ّ والظواهرّالأدبية،
انطلاقاّمنّبعضّ
المؤشراتّاللغويةّ

 أوّالمعنوية.
تهدفّالأسئلةّ-1 41 10,93% 22 24,29% 29 42,91% 10 42,23%

ّ إلىّاستنباط
النتائجّأوّالحقائقّ

أوّالإيحاءاتّأوّ
الدلالاتّأوّ

الوظائفّالتيّ
يرميّإليهاّالن صّ

ّبنياتهّأوّ منّداخل
 خارجه.منّ

تهدفّالأسئلةّ-9 31 90,49% 20 21,11% 24 20,13% 14 24,44%
ّ إلىّاستنتاج

الاتساقّ مظاهرّ
والانسجام،ّوتبيانّ
دورهاّأوّأثرهاّفيّ

 بناءّالن ص.
تهدفّالأسئلةّ-42 24 42% 20 02% 24 42% 42 24,19%

ّ إلىّاستنباط
مناسبةّالن ص،ّأوّ
أبعاده،ّأوّالهدفّ

الذيّيرميّإليهّ
أوّ الكاتبّالشاعرّ

منّالن صّأوّمنّ
بعضّعباراتهّ

 ومفاهيمه.
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تهدفّالأسئلةّ-44 22 13,31% 22 22% 24 44,44% 24 24,43%
إلىّإنشاءّخلفيةّ

لاستنباطّ
الاستنتاجات،ّ

يّالحقائقّ وتقص 
المعطياتّ ومناقشةّ

 والأفكار.
تهدفّالأسئلةّ-40 23 422% 22 22% 22 22% 23 2,24%

ّ إلىّاستنباط
إيحاءاتّعنوانّ

الن ص،ّأوّعلاقتهّ
 بمضمونّالن ص.

23,23%ّ استنباطّالأثرّ-43 42 40,22% 23 41,42% 23 41,42% 44
أوّالغرضّالمترت بّ

عنّأساليبّأوّ
عباراتّأوّعلاقاتّ
أوّمواقفّتضم نهاّ

 الن ص.
ّرقم) ّنتائجّمؤشراتّمهارةّالاستدلال(04ّالجدول
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ّ:مؤشراتّمهارةّالاستدلالّفيّالن صّالأدبي4ّ-ج

 :ّقراءةّالن تائج

عدد   احتل ت المرتبة الأولى بأعلى تكراريتبي ن من خلال الجدول أن  المهارة الفرعية الثانية  ّّ

(، ثم  تأتي المهارة الفرعية الثامنة في المرتبة الثانية بتكرار عدد  022وخمسون) ةمائة وست  

كرار ن السابعة والت اسعة في المرتبة الثالثة بت(. ثم  تأتي المهارتان الفرعيتا22وست ون) يةثمان

ن (. ثم  تأتي المهارتان الفرعيتا22ية وثلاثين )( إلى ثمان22وثلاثين ) ةح عدد  من سبعاو يتر 

 ة( إلى ست  72وعشرين ) ةح عدد  من خمساو الرابعة والسادسة في المرتبة الر ابعة بتكرار يتر 

(. ثم تأتي المهارات الفرعية الأولى والخامسة والثالثة عشر في المرتبة الخامسة 72وعشرين )

(. ثم تأتي المهارات الفرعية الثالثة 02( إلى أربعة عشر )00ح عدد  من عشرة )او بتكرار يتر 

ن م في المرتبة السادسة والأخيرة بتكرار يتراوح عدد  ةعشر  ةوالثاني ةعشر  ةوالعاشرة والحادي

 (.2( إلى ثمانية )2ثلاثة )

 ّيمّالن تائج:تقي

رها بناء على  تائجن  ال تطرح     رات الاستدلال، يمكن أن نبي نها ونفس  تفاوتا واضحا في مؤش 

 الآتي: الجدول
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رّ نوعّالاستدلالّكمؤش 
ّللت فكيرّالن اقد

ر تقي يمّدرجةّّعددّالت كراراتّّرقمّالمؤش 
ّالظ هور

ي ا تكرارا 722 2،2،2،7 الاستدلال الن ص   جي د جد 
ياقي  ضعيف  تكرارا 22 00،00،2 الاستدلال الس 
ا تكرارا 70 02،07،2 الاستدلال الابداعي  ضعيف جد 

ا تكرارا 00 2 الاستدلال الن قدي  ضعيف جد 
ا تكرارا 02 2 الاستدلال الاستنتاجي  ضعيف جد 
 حسبّنوعّالاستدلاليمّنتائجّمؤشراتّمهارةّالاستدلالّي(:ّتق00الجدولّ)

 ( ي قد حظيت بأعلى نسبة تكرار ة بالاستدلال الن ص   722الملاحظ أن  الأسئلة الخاص 
رات الواضحة، في مقد متها: )المؤشر  تكرار( والمتعل ق  022بـ  7تكرارا( عبر عدد من المؤش 

ي ة، ولعل الاهتمام  أن يطو ر  هبهذا الن وع من الأسئلة من شأنبالاستنتاج من الأدل ة الن ص 
 قدرة المتعل م على الاستدلال المنطقي وينم ي مهاراته في الاستنتاج.

 ( رات تكرار( والمتعل قة باستنباط  22بـ  2تكرارا( و ) 22بـ  2تكرار( و ) 22بـ  2ظهور المؤش 
رات ومظاهر الات ساق والانسجام الد لالات ياقات من المؤش  ، والأاراض من البنية والس 
يدع م قدرة المتعل م على تفكيك الن صوص واستخلاص ما وراءها بالاستناد إلى  مم اوايرها. 
ياق.  الس 

 ر واحد ) ؛إهمال البعد الن قدي في الأسئلة  تكرارات(  0بـ  2حيث لم تظهر إلا في مؤش 
 ( رات مم ا ينعكس تكرارات(،  2بـ 2قل ة أسئلة الاستدلال الإبداعي؛ وتعكس ذلك نتائج المؤش 

ياقات الجديدة. سلبا على ق ر )ادرة المتعل م على ربط المعارف واستثمارها في الس  بـ  07لمؤش 
مني ة وتقوية الحكم عليها  2 نطلاقا اتكرارات فقط( رام أهمي ته في الكشف عن الد لالات الض 

ر ) رام دورها في تعزيز القدرة على الاستنباط  تكرارات( 00بـ  02من أدل ة الن ص، المؤش 
 عطيات الن ص.بناء على م
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 ياقي؛ رات ) قل ة أسئلة الاستدلال الس  تكرارا( والخاص  72بـ  2ويترجم ذلك ضعف المؤش 
ر ) تكرارات(،  2بـ  00باستنباط معطيات الن ص وربطها بمعارف خارجة عنه، والمؤش 

ر ) ة بالأبعاد الث قافي ة للن ص،  2بـ  00والمؤش  ابعة وخلفيات صاحبه القتكرارات( والخاص 
هورا ، مم ا يضعف قدرة المتعل م على ربط وقائع الن ص بالمحيط الخارجي، وعلى نقد ء نص 

ي ة. ولعل  هذ  الن تائج منة الت فكير تترجم هي-وايرها-مضامينه بناء على معطيات خارج نص 
ه نحو بنية الن ص على الت فكير المفتوح القائم على الن قد والتأويل مم ا لا يحق ق  المغلق الموج 

 كيرا ناقدا شاملا لدى المتعل م.تف

ّ:مؤشراتّمهارةّالاستدلالّفيّالن صّالت واصلي0ّ-ج

 :ّقراءةّالن تائج

عدد   احتل ت المرتبة الأولى بأعلى تكراريتبي ن من خلال الجدول أن  المهارة الفرعية الثانية    
( 0حد )يتراوح من وا(، أم ا باقي المهارات الفرعية فقد وردت بتكرار عدد  قليل جدا 20ثلاثون)

 (.2إلى خمسة )

 ّيمّالن تائج:تقي

 إلى قل ة أسئلة الاستدلال في الن ص الت واصلي، وإلى ضعف تكراراتها حيث: تائجن  الر شيت

 ( ر ل المؤش  ي ة في  20( أعلى نسبة تكرار بـ )7سج  تكرارا( وهو خاص  باستخدام الأدل ة الن ص 
لكن ها  ،الأسئلة على الاستدلال المنطقي داخل الن صوصالاستنتاج، مم ا يشير إلى تركيز 

ل الاستدلال من جانب آخر إلى جمع لمعلومات الن ص دون تفكيك وربط لها بما  ستحو 
رات الأخرى. د  نتائج المؤش   سواها، وهذا ما تؤك 

 ( رات نسب تكرارات معدومة  0بـ  2تكرار(، ) 0بـ  2تكرار(، ) 0بـ  0أظهرت ثمانية مؤش 
رات أساسي ة للت فكير الن اقد، مم ا يعكس  0بـ  07تكرار(، ) 0بـ  00ر(، )تكرا تكرار( وهي مؤش 

تجل ي طابع الت لقين بدل الن قد، والت عامل مع الن صوص كحقائق مسل م بها لا كخطابات قابلة 
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ندات الت عل مي ة يللن قد والت أويل. وهو ما يتعارض والأهداف المسط رة للن ص الت واصلي في الس 
 وتعليمي تها. 

ّ:مؤشراتّمهارةّالاستدلالّفيّنصّللمطالعةّالموج هة3ّ-ج

 :ّقراءةّالن تائج

ار عدد  احتل ت المرتبة الأولى بأعلى تكر يتبي ن من خلال الجدول أن  المهارة الفرعية الثانية     
(، ثم تأتي المهارة الفرعية السابعة في المرتبة الثانية بتكرار عدد  خمسة 22وثلاثون) ةخمس

(. ثم تأتي باقي المهارات 2(، ثم  تأتي المهارة الفرعية الثامنة بتكرار عدد  تسعة )02عشر )
 (.2( إلى ثلاثة )0الفرعية بتكرار عدد  قليل جدا يتراوح من واحد )

 :ّتقييمّالن تائج

رات الاستدلال  عكسعلى      لناها في الن ص الت واصلي أظهرت بعض مؤش  النتائج التي سج 
ا في نص للمطالعة الموج هة، لكن إهمال مهارات الاستدلال العليا للت فكير الن اقد ظل ت وجودً 

 واضحة حيث لاحظنا:

  قائع و اختزال الاستدلال في جمع المعلومات والأدل ة من الن صوص بدل تحويلها للر بط بين
ر ) الن ص  تكرارا(. 770بـ  7والحياة الواقعي ة، وهو ما يدل  عليه نتائج المؤش 

  غياب الاستدلال الاستقرائي/الاستنتاجي مم ا يحبس المتعل م في المستوى الإجرائي دون
 الانتقال إلى الت فكير الت طبيقي.

  رات الن قدي ة في بصقل ذوق المتعل م )هدف المطالعة الموج هة( يدل   صلتهاتهميش المؤش 
رات ) تكرارا( والمتعل ق بتبرير موقف صاحب الن ص بناء على  02بـ  2على ذلك المؤش 

ر ) ي ة، والمؤش  تكرارات( المتعل قة باستنباط إيحاءات العنوان في علاقته  2بـ  07أدل ة نص 
 بمضمون الن ص.
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   ياقي رات الس  ة في علاقتها بتوسيع آفاق المتعل م )هدف المطالعة ضعف تكرارات المؤش 
رات ) تكرارات( والخاص  بأسئلة الانتقال من حكم  2بـ  2الموج هة( ويدل  على ذلك المؤش 

ر )  اط الارتباطات داخلتكرارا( والخاص  بإدراك العلاقات واستنب 72بـ  2إلى حكم، والمؤش 
ر ) الن ص وخارجه، ي حقائق تكرارات( و  2بـ  00والمؤش  الخاص  باستنباط استنتاجات وتقص 

 بناء على خلفي ة ما.

ندات       ولعل  هذ  الن تائج تكشف عن ذلك الت ناقض بين تعريف المطالعة الموج هة ضمن الس 
له إلى نشاط وصفي لمعطيات الن ص وقضايا  دون  كنشاط لتنمي ة البعد الفكري والن قدي لتحو 

 الخروج عنها. 
 ّئج:مقارنةّالن تا

انطلاقا من الن تائج التي تم  تسجيلها، يمكننا تحديد الفروقات حول مدى فعالي ة أسئلة   ّّ
الن صوص الأدبي ة والت واصلي ة والمطالعة الموج هة في تنمية مهارة الاستدلال لدى المتعل مين في 

 الجدول الآتي:
 

رّللت فكيرّالن اقد ّنصّللمطالعةّالموجهةّالن صّالت واصليّّالن صّالأدبيّنوعّالاستدلالّكمؤش 
ي  ضعيف ضعيف جي د عموما الاستدلال الن ص 
 ضعيف  معدوم جي د عموما الاستدلال الن قدي 

ا جي د عموما الاستدلال الاستنتاجي/ الاستقرائي  ضعيف ضعيف جد 
ا جي د عموما الاستدلال الإبداعي  ضعيف  ضعيف جد 
ياقي  ضعيف  ضعيف عموماجي د  الاستدلال الس 

ا جي د عموما النتائج الن هائي ة  ضعيف ضعيف جد 
ّنميةّمهارةّالاستدلالتحديدّالفروقاتّحولّفاعلي ةّأسئلةّالن صوصّفيّت (:03الجدولّ)

ّ
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ّد/مهارةّالتركيب:

النسبةّ
 المئوية

النتائجّ
 النهائية

نسبةّتكرارّ
مؤشرّ
 المهارة

تكرارّ
مؤشرّ

ّفيّ المهارة
نصّ

المطالعةّ
هة  الموج 

ّتكرارّ نسبة
مؤشرّ
 المهارة

تكرارّ
مؤشرّ

ّفيّ المهارة
النصّ

 التواصلي

نسبةّتكرارّ
مؤشرّ
 المهارة

تكرارّمؤشرّ
ّفيّ المهارة

النصّ
 الأدبي

مؤشراتّمهارةّ
 التركيب

تهدفّالأسئلةّ-4 24 43,41% 23 04,04% 24 29,29% 44 41,14%
بطّبينّماّ إلىّالر 
يحملهّالن صّمنّ

ّمعطيات،
سابقةّمعلوماتّوّ

فّأوّ قصدّالت عر 
 عقدّمقارنة.

ّالأسئلةّّ-2 40 43,44% 23 42,41% 21 04,22% 49 02,44% تهدف
ّ إلىّاستخدام
معلوماتّأوّ

تطبيقّقواعدّمنّ
الن صّفيّسياقّ

 جديد.
تهدفّالأسئلةّ-3 21 22% 22 22% 21 22% 21 42,14%

إلىّتجميعّوتنظيمّ
مكتسباتّقصدّ

توظيفهاّفيّ
وضعيةّتفكيرّ

 الن ص.ّيستدعيها
ّالأسئلةّّ-4 24 41,01% 20 01,24% 21 24,42% 24 9,12% تهدف

بطّبينّ إلىّالر 
معلوماتّالن صّ
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ّ والخبرات
خصي ةّأوّ الش 
 الواقعّالحالي.

تهدفّالأسئلةّ-2 24 41,32% 20 10,12% 23 10,12% 24 9,12%
ّعناصرّ إلىّإدراك
وفهمهاّ المشكلةّ

بطريقةّتسمحّ
بإعادةّصياغتهاّ

 وتركيبها.
ّالأسئلةّ-6 22 22% 22 22% 24 422% 24 4,32% تهدف

إلىّإنتاجّأفكارّأوّ
ّحلولّغيرّ اقتراح

ّفيّ الموجودة
 الن ص.

تهدفّالأسئلةّ-4 24 9,29% 24 9,29% 29 14,10% 44 41,14%
إلىّإنتاجّوضعيةّ

إدماجية،ّفيّضوءّ
محاكاةّنمطّنصّ

 .معي ن
تهدفّالأسئلةّ-1 22 22% 22 22% 24 422% 24 4,32%

ّ إلىّتوق عّبدايات
ةّ أوّنهاياتّلقص 
ّما.  ما،ّأوّحدث

تهدفّالأسئلةّ-9 22 22% 22 22% 22 22% 22 22%
إلىّتبيانّالموقفّ

فيّحالةّتقم صّ
دورّصاحبّ

الن ص،ّأوّ
شخصيةّمنّ

 شخصياتّالقصة.
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تهدفّ-42 20 00,03% 22 22% 24 44,44% 29 40,44%
الأسئلةّإلىّإدماجّ
المكتسباتّالقبليةّ

استثمارّأوّ
معطياتّالن صّفيّ

 مواقفّجديدة.
تهدفّ-44 22 22% 22 22% 22 22% 22 22%

الأسئلةّإلىّ
تلخيصّمضمونّ

ّ الن صّأوّإحدى
فقراتهّبأسلوبّ

 وصياغةّذاتيين.
ّرقم) ّت ركيب(ّنتائجّمؤشراتّمهارةّال01الجدول

ّ

ّ

ّ
ّت ركيب(ّنتائجّمؤشراتّمهارةّال21رقم)ّمبيان

ّ

ّ

0.00%

20.00%

40.00%

60.00%

80.00%

100.00%

نسبة النص الأدبي نسبة النص التواصلى نسبة نص المطالعة الموجهة 

مهارة التركيب 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11
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ّ:الت ركيبّفيّالن صّالأدبيمؤشراتّمهارة4ّّ-د

 :ّقراءةّالن تائج

عدد   احتل ت المرتبة الأولى بأعلى تكراريتبي ن من خلال الجدول أن  المهارة الفرعية الثانية    
(، ثم  2(، ثم  تأتي المهارة الفرعية الأولى في المرتبة الثانية بتكرار عدد  سبعة )07اثنا عشر)

 (.2( إلى أربعة )0ار قليل جدا يتراوح من واحد )تأتي باقي المهارات الفرعية بتكر 

 ّيمّالن تائج:تقي

أشرنا في موضع سابق إلى قل ة أسئلة الت ركيب عام ة في جميع الن صوص الت عليمي ة، وقد     
لنا أن  أسئلة الت ركيب التي ظهر الجدول أ ضعف نتائجها أيضا في الن ص الأدبي حيث سج 

نيا منه  ( من الن تائج )فهم ، تطبيق( مقابل %20قد استحوذت على )تلامس المستويات الد 
رات حقيقي ة للت ركيب )إعادة بناء، توليد، الإبداعية ( حيص بدت  المستويات العليا التي تعد  مؤش 

قيقة على د-حسب ما تم ت معاينته-شبه اائبة، وحتى الظ اهر منها لم تكن صيااة أسئلته
طحي ة، والد مج الن حو المحق ق للمهارة في عمقها  إن ما لامست جوانب بسيطة منها كالمحاكاة الس 

ج ذلك في الن قاط الآتية:  البسيط. وعموما يمكننا أن نوض 

 ( رات لنا أعلى تكرارات في المؤش  تطبيق  تكرارا( الخاص  باستخدام معلومات أو 07بـ  7سج 
ر ) بين معلومات الن ص تكرارا( والخاص  بالر بط  2بـ  0قواعد في سي اق خاص، والمؤش 

ر ) ياقات  تكرارا( 2بـ  2ومعلومات سابقة، والمؤش  الخاص  بتنظيم المعلومات وتوظيفها في الس 
رات متعل قة بالمستويات الدنيا للت ركيب )الفهم، الت طبيق(.  يستدعيها الن ص. وهي مؤش 

 رات المستويات العليا للت ركيب نتيجة تذكر حيث ظهر الم ل مؤش  ر )ؤ لم تكد تسج  بـتكرار  2ش 

ر ) تكرارا( والخاص  بإدماج  7بـ  00واحد فقط( الخاص  بإنتاج وضعية إدماجي ة، والمؤش 

رات  المكتسبات القبلي ة واستثمار معطيات الن ص في مواقف جديدة، وكانت نتيجة المؤش 
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ر )2الباقي ة ) ة بتوليد أفكار وحلول أصيلة اير الموجودة في الن ص، والمؤش  ( 2( الخاص 

ر ) يااة 00الخاص  بتقم ص أدوار لإنشاء حوارات أصيلة، والمؤش  ( الخاص  بإعادة الص 

الإبداعي ة نتيجة معدومة وهذا يدل  على الغياب شبه الت ام لأهداف الت فكير التمثيلي الإبداعي، 

ل مين انعكاسات سلبي ة على قدرة المتعون له لدى واضعي الأسئلة مم ا تك الت وليديوللبناء 

 في الابتكار وحل  المشكلات.

ّ:مؤشراتّمهارةّالت ركيبّفيّالن صّالت واصلي0ّ-د

 :ّقراءةّالن تائج

يتبي ن من خلال الجدول أن  المهارات الفرعية لمهارة الت ركيب وردت بتكرار قليل جدا يتراوح    

 (. منها ست  مهارات فرعية وردت دون تكرار. 2( إلى ثلاثة )0عدد  من واحد )

 الن تائج:يمّتقي 

لة في     سج لت مهارة الت ركيب في أسئلة الن صوص الت واصلي ة نتائج أضعف من تلك المسج 

ي إلى تحويل الن ص الأدبي. حيث دل ت في نظرنا على الفشل في تحديد المسلك المعارف  المؤد 

إلى ممارسات ناقدة وإبداعي ة رام طبيعة الن ص الت واصلي الشارحة ووظيفته الفكرية الن اقدة كما 

دها المنهاج. ولاحظنا من جانب آخر عدم اختلاف أهداف أسئلة الت ركيب في الن ص  حد 

ل، وقاعدة تمهير اداة الت حليلي  ن ص الأدبي رام أن  الثاني هو الأالت واصلي عن ال لمتعل م ة للأو 

رات  ( بنسبة 2،2،7،0على الت ركيب حيث بقي الت ركيز منصب ا على المستويات الدنيا )المؤش 
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رات جوهر الوظيفة الن قدية نتائج 22.2%) ( عن المستويات العليا. وسج لت بعض المؤش 

ر معدوم  طها على وظائف الن صيم هذ  الن تائج أكثر بإسقا(. ويمكننا تقي00،2،2ة )المؤش 

دها المنهاج وفق ما يأتي:  الت واصلي كما حد 

 ر )غياب شبه تام  للوظيفة الن قدي ة تكرارا( والمتعل ق بتوليد  0بـ  2: تعكسه نتائج المؤش 

ر ) ر ) 0بـ  2حلول، والمؤش  تكرارا( المتعل ق  7بـ  2تكرارا( والمتعل ق بتقم ص الأدوار، والمؤش 

يااة م  م ا يختزل الن صوص في نقل المعلومات دون تحويلها إلى أدوات نقدي ة.بإعادة الص 

 ( ر تكرارا( المتعل ق بإدماج  0بـ  00غياب شبه تام  لأسئلة الر بط بالواقع: تعكسه نتائج المؤش 

 المعارف في سياقات جديدة، مم ا يغي ب فرص الاستثمار في المواقف الن قدي ة.

 ر )غياب تام  لأسئلة الت عم ق بال تكرارا(  0بـ  2ظواهر الأدبي ة المعالجة: تعكسه نتائج المؤش 

ر ) تكرارا( المتعل ق  0بـ  00والمتعل ق بتجميع المكتسبات في الوضعيات الجديدة، والمؤش 

 ة.أنشطة تفكيري ة تركيبي  إلى بالتلخيص الذ اتي، مم ا يحول دون تحويل الن صوص 

بيس أسئلة الن صوص الت واصلي ة سيبقي المتعل م ح وحاصل ما ذكرنا أن  غياب الت ركيب في  

لبي للن صوص، دون قدرته على تفكيك الظواهر الأدبي ة، أو ربطها بالواقع أو  الت لق ي الس 

 إنتاج حلول نقدية أصيلة.
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ّ:مؤشراتّمهارةّالت ركيبّفيّنصّللمطالعةّالموج هة3ّ-د

 :ّقراءةّالن تائج

ر عدد  احتل ت المرتبة الأولى بأعلى تكرايتبي ن من خلال الجدول أن  المهارة الفرعية السابعة    

(، ثم  تأتي 2(، ثم  تأتي المهارة الفرعية العاشرة في المرتبة الثانية بتكرار عدد  سبعة )2تسعة)

 .(2( إلى أربعة )0باقي المهارات الفرعية بتكرار قليل جدا يتراوح عدد  من واحد )

 ّيمّالن تائج:تقي

طة لمهارة الت ركيب في نص للمطالعة الموج هة مقارنة نتائج  عن الجدول كشف    متوس 

بالن صي ن الأدبي والت واصلي، لكنه أبان عن اختزال الت فاعل مع الن ص في أنشطة تطبيقي ة دون 

تحفيز على الت فكير أو البناء الن قدي. كما لم يوظ ف طول الن ص لصالح تحليل العلاقات وإعادة 

ر صيااتها بأساليب إبداعي   تكرارات( والخاص باستخدام  2بـ  7ة. وتشير إلى ذلك نتائج )المؤش 

ر  كاة، المحاتكرارات( المتعل ق بالإنتاج في ضوء  7بـ  2المعلومات في سياقات جديدة، و )المؤش 

ر  تكرار( المتعل ق  0بـ  2إلى جانب غياب أسئلة الت ركيب العليا. وتشير إلى ذلك نتائج )المؤش 

ر بالت قم ص والت   ر ) 0بـ  00مثيل، و)المؤش   0بـ  2تكرار( والمتعل ق بالت لخيص الذ اتي، والمؤش 

 .تراح حلول اير الموجودة في الن صق باقتكرار( المتعل  
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دها من جهة ثاني ة يمكننا تقي   يم النتائج بإسقاطها على أهداف المطالعة الموج هة كما حد 

ة: توسيع الآفاق الفكري ة للمت عل م، صقل الذ وق الأدبي، تنمية حب الاط لاع المنهاج خاص 

 والت فاعل مع الن صوص الطويلة في الجدول الآتي:

راتّوماّتدل ّعليهّهدفّالمنهاج مدىّّنتائجّالمؤش 
ّالت وافق

ر  ةتوسيع الآفاق الفكري   ر  00المؤش  سيؤث ر سلبا على التوليد  00)جي د( لكن غياب المؤش 
 الفكري

ط  متوس 

ر  صقل الذ وق الأدبي   جي د )جي د( يدعم المحاكاة الفن ي ة 2المؤش 

ر  تنمية حب الاط لاع ر  2المؤش  ا لا يحق ق الهدف 2)ضعيف(، والمؤش   ضعيف )ضعيف( مم 

الت فاعل مع 
 الن صوص الطويلة

ر ر  2 المؤش  ا يضعف الت فاعل  00)معدوم(، والمؤش  )معدوم( مم 
 الن قدي

 معدوم

هة02)الجدولّ  ّ(:ّتقييمّنتائجّمؤشراتّمهارةّالت ركيبّبالن سبةّلأهدافّالمطالعةّالموج 

 :ّمقارنةّالن تائج

بناء على الن تائج التي تم  تسجيلها يمكننا تحديد الفروقات حول مدى فاعلية أسئلة الن صوص    
الأدبي ة والت واصلي ة والمطالعة الموج هة في تنمية مهارة الت ركيب لدى المتعل مين في الجدول 

 الآتي:
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عف نقاط القو ة نوع الن ص ؤال في  نقاط الض  الحكم على أثر الس 
 ت ركيباستهداف ال

 الت وليد الإبداعي- الن ص الأدبي

 الت وق ع الاستدلالي-

 غياب الت قم ص-

 انعدام الت لخيص الذ اتي-

ضعيف: لأن ه يحف ز الإبداع لكن ه 
 يهمل الن قد الت مثيلي والإبداع الذ اتي

الن ص 
 الت واصلي

يااة-  غياب الت وليد- إعادة الص 

 إهمال الت قم ص-

 ضعف الإدماج-

ا:ضعيف  اير ملائم لتحقيق  جد 
 للن ص. الوظيفة الن قدي ة

نص للمطالعة 
 الموج هة

 المحاكاة الإبداعي ة-

 دماجالإ-

 غياب الت قم ص-

 ضعف الت وليد-

 انعدام الت لخيص الذ اتي-

 

ط: لأن ه ينم ي المهارات  دون المتوس 
دبي ة ولا يصقل المهارات الن قدي ة الأ

املة.  الش 

ّنميةّمهارةّالت ركيبتحديدّالفروقاتّحولّفاعلي ةّأسئلةّالن صوصّفيّت(:04ّالجدولّ)

ّه/مهارةّالتقييم:

النسبةّ
ّالمئوية
ّالنهائية

النتائجّ
 النهائية

نسبةّتكرارّ
مؤشرّ
 المهارة

تكرارّ
مؤشرّ

ّفيّ المهارة
نصّ

المطالعةّ
هة  الموج 

ّتكرارّ نسبة
مؤشرّ
 المهارة

تكرارّ
مؤشرّ

ّفيّ المهارة
النصّ

 التواصلي

ارّتكرّنسبةّ
مؤشرّ
 المهارة

تكرارّ
مؤشرّ
المهارةّ

ّالنصّ في
 الأدبي

مؤشراتّمهارةّ
 الت قي يم

تهدفّ-4 24 14,42% 34 02,44% 33 04,09% 404 40,21%
الأسئلةّإلىّ
تقييمّصحةّ

المعلوماتّأوّ
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ّ إثباتّوجهات
ّ الن ظرّالموجودة

 فيّالن ص.
تهدفّ-0 23 42% 24 02% 22 22% 21 20,31%

الأسئلةّإلىّ
ّ نقاطّقوةّتحديد

حججّالكاتبّ
 ونقاطّضعفها.

تهدفّ-3 24 422% 22 22% 22 22% 24 2,29%
الأسئلةّإلىّ

تقويمّالأخطاءّ
أوّالمغالطاتّ

ومحاولةّ
ّإنّ تصحيحها
أمكن،ّوتقديمّ

ّالممكنة.  البدائل
تهدفّ-1 24 422% 22 22% 22 22% 24 1,44%

الأسئلةّإلىّ
الحكمّعلىّ

شخصيةّصاحبّ
الن ص،ّأوّعلىّ

الن صّ لغةّ
وأسلوبهّ

 وموضوعه
تهدفّ-2 01 94,24% 24 23,11% 22 22% 09 44,04%

الأسئلةّإلىّ
تقي يمّالمواقفّ

والآراء،ّوالحكمّ
ّأوّ علىّوجهاتها

 العكس.
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تهدفّ-4 22 22% 22 22% 22 22% 22 22%
الأسئلةّإلىّ
الحكمّعلىّ
الموسيقىّ

ومدىّ الشعريةّ
ملاءمتهاّ

 لموضوعّالن ص.
تهدفّ-4 24 422% 22 22% 22 22% 24 3,24%

الأسئلةّإلىّ
الحكمّعلىّشكلّ

ومضمونّ
 الن ص.

تهدفّ-1 22 22% 22 22% 22 22% 22 22%
الأسئلةّإلىّ
الحكمّعلىّ

مختلفّالعلاقاتّ
بعدماّتم ّ

استنتاجهاّبناءّ
علىّتضم نهّ

 الن ص.
تهدفّ-9 24 422% 22 22% 22 22% 22 22%

الأسئلةّإلىّ
ّ تقديمّمبررات

ّ نابعةّمنّالذ ات
تضم نهّإزاءّماّ

الن صّمنّ
ّلغويةّ توظيفات

 أوّمجازية.
ّرقم) ّالت قييم(ّنتائجّمؤشراتّمهارة04ّالجدول

ّ
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ّ
ّت قييم(ّنتائجّمؤشراتّمهارةّال29رقم)ّمبيان

ّ:مؤشراتّمهارةّالت قييمّفيّالن صّالأدبي4ّ-ه

 :ّقراءةّالن تائج

ار عدد  المرتبة الأولى بأعلى تكر احتل ت يتبي ن من خلال الجدول أن  المهارة الفرعية الأولى     
 ةي(، ثم  تأتي المهارة الفرعية الخامسة في المرتبة الثانية بتكرار عدد  ثمان22وخمسون) ةسبع

ثة بتكرار في المرتبة الثال (. ثم  تأتي المهارات الفرعية الر ابعة السابعة والت اسعة72وعشرون)
   حات الفرعية فقد وردت بتكرار يتراو المهار (. أم ا باقي 2( إلى سبعة)2ح عدد  من ستة)يتراو 

 (.2( إلى ثلاثة )0عدد  من واحد )

 ّيمّالن تائج:تقي

يم يت البعد الن قدي )نقد الحجج، تقذا يمالت قي ضعف نتائج أسئلةالجدول  لاحظنا من خلال    
 لى ذلك:إيم المحتوى. وتشير دائل الن قدي ة( مقابل أسئلة تقيالأبعاد الجمالي ة، تقديم الب

 ر )البة الم  يم صحة المعلومات أو إثبات وجهات نظربتقي تكرارا( والمتعل ق 22بـ  0ؤش 
رات الت حليلي ة العميقة. مم ا يد لأسئلة ل  على تركيز اموجودة في الن ص على باقي المؤش 

طحي دون تمكين المتعل مين من تحليل الحجج أو نقد البنية المنطقي ة، على الت قي يم الس 
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رين ) د ذلك أيضا ضعف المؤش  تكرارات( والخاص  بتحديد نقاط قو ة أو ضعف  2بـ  7ويؤك 
ر ) والمغالطات وتقديم بـ تكرار واحد( والخاص  بتقويم الأخطاء  2حجج الكاتب، والمؤش 

 .يم التوليدي(بدائل )الت قي
   يم الآراء والمواقف والحكم على مدى وجاهتها، تكرارا( والخاص  بتقي 72بـ  2ر )ظهور المؤش

من إجمالي الن تائج( لكن ها تظل  اير  %72.7وهي نسبة معقولة مقارنة بالن تائج الك لي ة )
ر ) تكرارات( الخاص  بتحديد نقاط قوة وضعف حجج  2بـ  7كافي ة بالن ظر إلى نتائج المؤش 

 ير والت قي يم(.الر بط بين )الت فس-حسب فاسيوني-يم النقدي تتطل بمهارة الت قي كاتب. لأن  ال
 ( عري ة ومدى  0بـ  2غياب تام  للمؤشرين تكرار( الخاص  بالحكم على الموسيقى الش 

ر ) تكرار( المتعل ق بالحكم على العلاقات وهو ما  0بـ  2ملاءمتها للموضوع، والمؤش 
ل دراسة الن ص الأدبي إلى عملي ة جاف ة. يضعف قو ة الن قد  الأدبي عند المتعل م، ويحو 

 ( ر ر  2بـ  2ظهور المؤش  تكرارات( والمتعل ق بالحكم على شكل الن ص ومضمونه، والمؤش 
تكرارات( المتعل ق بتقديم تبريرات إزاء ما تضم نه الن ص، وهي نسب عموما معتبرة  2بـ  2)

ل في باقي رات. مقابل ايرها المسج  كل يمم ا يعكس بعض الاهتمام بالت قي المؤش  م للش 
ر ) تكرارات( والمتعل ق بالحكم على صاحب  2بـ  2والمضمون، إضافة إلى ظهور المؤش 

  الن ص لغته أو أسلوبه أو موضوعه.

ّ:مؤشراتّمهارةّالت قييمّفيّالن صّالت واصلي0ّ-ه

 :ّقراءةّالن تائج

دد  احتل ت المرتبة الأولى بأعلى تكرار عيتبي ن من خلال الجدول أن  المهارة الفرعية الأولى    
(، أم ا باقي المهارات الفرعية وردت كل ها بدون تكرار إلا مهارتان فقط وردت 20واحد وثلاثون)
 (.0بتكرار واحد )
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 ّيمّالن تائج:تقي

راتنتائج      ا في الن ص الت واصلي، حيث لم تظهر إلا ثلاثة  يمالت قي مؤش  كانت ضعيفة جد 
رات من مجموع تسعة واثنين منها بنسب ضعيفة، رام طبيعة الن ص التواصلي الن اقدة  مؤش 

طحي لمعلو تائج عن اختزال الأسئلة في الت ق  للظواهر الأدبي ة، كما كشفت الن   مات الن ص يم الس 
ل الن قد إلى تلقين، ويدل  على ذلك:مع إهمال تام  للبعد المنطقي   مم ا يحو 

 ( ر ة %22.2تكرارا( ما نسبته ) 20بـ  0الظ هور القوي  للمؤش  ( الخاص  بتقي يم صح 
المعلومات أو وجهات الن ظر الموجودة في الن ص، مم ا يشير إلى أهمي ة أسئلة الت قي يم 

طحي.  الس 
 ( ر تكرار( المتعل ق بتحديد نقاط قوة وضعف حجج الكاتب  0بـ  7غياب شبه كامل للمؤش 

ر ) 0بـ  2والمؤشر ) تكرار(  0بـ  2تكرار( المتعل ق بتقويم الأخطاء والمغالطات، والمؤش 
ر ) تكرار( والخاص  بالحكم على  0بـ  2والمتعل ق بالحكم على صاحب الن ص، والمؤش 

عري ة  ر )الموسيقى الش  تكرار( والمتعل ق بالحكم على العلاقات،  0بـ  2للن ص، والمؤش 
ر ) رات للن ص مم ا يشير إلى  0بـ  2والمؤش  للبعد  إهمال كاملتكرار( والمتعل ق بتقديم مبر 

 يم الشامل )حسب فاسيوني(.قيالمنطقي )حسب جليسر( والت فكير الت وليدي والت  

ّالعةّالموج هة:يمّفيّنصّللمطمهارةّالت قيمؤشرات3ّّ-ه

 :ّقراءةّالن تائج

دد  احتل ت المرتبة الأولى بأعلى تكرار عيتبي ن من خلال الجدول أن  المهارة الفرعية الأولى    
 (، أم ا باقي المهارات الفرعية وردت كل ها بدون تكرار.22وثلاثون) ةثلاث

 ّيمّالن تائج:تقي

رات ظهر الجدول ي      ص . مم ا يتعارض وطبيعة نصو يمالت قيضعفا شديدا في نتائج مؤش 
المطالعة الموج هة )الطول والعمق( والتي يمكن استغلالها لطرح أسئلة عن العلاقات التي 
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ة منها )توسيع الآفاق وصقل  دها المنهاج خاص  تتضم نها وأهداف المطالعة الموج هة التي حد 
طحي بدل تحفي عي، الإبدا  ز الت فكير الن قدي أوالذ وق(. حيث رك زت الأسئلة على الت لقين الس 

ر واحويدل  على ذلك اختزال الت قي ة المعلومات تكرارا( والخاص  بتقي 22بـ  0د )يم في مؤش  يم صح 
رات:  أو إثبات وجهات الن ظر، دون اير  من المؤش 

  رين لمتعل مين على اكتساب ( مم ا يضعف قدرة ا2و 7غياب كامل لتحليل الحجج )المؤش 
 قناعية انطلاقا من تفكيك واستخلاص تلك الموجودة في الن ص.الإالآليات 

 ياإهمال كامل للت قي ة بنقد يم (، مم ا يتناقض وأهداف الت قي2 – 2قي )يم الأدبي والس  الخاص 
البنية الأدبية والجمالية للن ص )حسب تصنيف عصام زكريا جميل( ويهمل هدف صقل 

دها المنهاج.  الذ وق الأدبي التي حد 
  ( مم ا يضعف وظيفة الن ص في ربط الأفكار 2،2،2شل تام  في ربط المضامين بالواقع )ف

خصي ة، وبالتالي توسيع الآفاق.  والمضامين بالخبرات الش 

ّالمقارنةّبينّالن تائج:
انطلاقا من الن تائج السابقة يمكننا تحديد الفروقات حول مدى فاعلية أسئلة الن صوص    ّّ

 لجدول الآتي:يم لدى المتعل مين في االموج هة في تنمية مهارة الت قي الأدبي ة والت واصلي ة والمطالعة

 نص للمطالعة الموج هة الن ص الت واصلي الن ص الأدبي الفئة الن قدية

 ضعيف ضعيف جي د (2+0المحتوى )تقي يم 

 معدوم معدوم ضعيف (2+7تقي يم الحجج )

كل والأسلوب) ط (2+2+2تقي يم الش   معدوم معدوم متوس 

 معدوم معدوم معدوم (2+2تقي يم البنية العميقة )

ط تقي يم مدى الت وافق مع أهداف الن ص  اير متوافق اير متوافق متوس 

 نميةّمهارةّالت قييمحولّفاعلي ةّأسئلةّالن صوصّفيّتّتحديدّالفروقات (:01الجدولّ)
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ّو/مهارةّتنظيمّالذ ات:

النسبةّ
ّالمئوية
 الن هائية

النتائجّ
 النهائية

نسبةّتكرارّ
مؤشرّ
 المهارة

تكرارّ
مؤشرّ

ّفيّ المهارة
نصّ

المطالعةّ
هة  الموج 

ّتكرارّ نسبة
مؤشرّ
 المهارة

تكرارّ
مؤشرّ

ّفيّ المهارة
النصّ

 التواصلي

نسبةّتكرارّ
مؤشرّ
 المهارة

تكرارّ
مؤشرّ
المهارةّ

ّالنصّ في
 الأدبي

مؤشراتّمهارةّ
 تنظيمّالذ ات

تهدفّ-4 23 10,14% 21 24,41% 22 22% 24 31,92%
الأسئلةّباعتمادّ
ّإلىّتنظيمّ الذات

معلوماتّأوّ
ّ أفكارّوتثبيتها،

منّخلالّ
ّنابعةّ استنتاجات
دّ منّالن صّتجس 

الواقعّحسبّ
 مجالّمعي ن.

هدفّت-0 22 22% 22 22% 22 22% 22 22%
الأسئلةّإلىّ

المقارنةّبينّ
الن صّ)أوّ

أفكاره(ّونصوصّ
ّ)أوّأفكارّ أخرى

ّأخرى(.
لاعتباراتّتربويةّ

ترجعّبالفائدةّ
 علىّالذ ات.

تهدفّ-3 24 33,33% 24 33,33% 24 33,33% 23 44,44%
الأسئلةّإلىّ
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ّ تقييمّاستنتاجات
وآراءّشخصيةّ
وتقويمها.ّفيّ

ضوءّالواقعّأوّ
يدعوّ إليهّماّ

 الن ص.
تهدفّ-1 24 02% 23 42% 24 02% 22 04,41%

الأسئلةّإلىّ
ّمنّ اختبارّالذات

خلالّمعطياتّ
أوّالنص،ّ

المكتسباتّ
 السابقة.

تهدفّ-2 22 22% 22 22% 22 22% 22 22%
الأسئلةّإلىّ

ّ القناعةّبضرورة
استغلالّالقيمّ

المكتسبةّحديثا،ّ
وفهمّدورهاّفيّ

ّ الحياةّحاضرا
 ومستقبلا.

تهدفّ-4 22 22% 22 22% 22 22% 22 22%
الأسئلةّإلىّ

توجيهّالت فكيرّ
للشعورّ

بالمسؤوليةّ
ّالذ ات،ّ اتجاه

 الآخرين.وّ
تهدفّ-4 22 22% 22 22% 22 22% 22 22%

الأسئلةّإلىّ
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الدعوةّإلىّ
محاكاةّالن صّ

لإنتاجّنصّ
 شبيهّذيّدلالة.

تهدفّ-1 24 33,33% 22 22% 20 44,41% 23 44,44%
ّإلىّ الأسئلة
استغلالّمعطياتّ
ّالن صّ من
ّفيّ واستثمارها

 مواقفّلاحقة.

ّنتائجّمؤشراتّمهارةّتنظيمّالذ ات(:09ّالجدولّرقمّ)

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّت قييم(ّنتائجّمؤشراتّمهارةّال42رقم)ّمبيان

ّ:مؤشراتّمهارةّتنظيمّالذ اتّفيّالن صّالأدبي4ّ-و

 :ّقراءةّالن تائج

دد  احتل ت المرتبة الأولى بأعلى تكرار عيتبي ن من خلال الجدول أن  المهارة الفرعية الأولى  ّ
(، ثم تأتي 2الفرعية الر ابعة في المرتبة الثانية بتكرار عدد  ثلاثة ) (، ثم تأتي المهارة2أربعة )
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المهارات الفرعية فقد (، أم ا باقي 0المهارة الفرعية الثالثة في المرتبة الثالثة بتكرار واحد فقط )
 وردت بدون تكرار.

 ّالن تائج:ّتقييم

ا كمًّا ونوعًا مم ا يعيق نمو  أن   إلى الجدول يشير     نتائج أسئلة تنظيم الذ ات ضعيفة جد 
الت فكير الن اقد عند المتعل مين عبر عدم منحهم مساحة لممارسة الن قد الذ اتي والمساءلة الذ اتي ة، 
وإهدار فرص تحويلهم للمعارف إلى ممارسات إبداعي ة. ويشير إلى ذلك غياب أو ضعف جل  

رات الأساسي    منها( حيث: %22.2ة لتنظيم الذ ات )المؤش 

 ( ر تكرارات فقط( والمتعل ق بالاعتماد على الذ ات في تنظيم المعلومات.  2بـ  0ظهور المؤش 
دها فاسيوني(. بط الذ اتي )كما حد   مم ا لا يتوافق ومعاي ير الض 

 رات ر رنة ( المتعل ق بالمقا7) غياب تام  للمؤش  ( 2)بين الن ص ونصوص أخرى، والمؤش 
ر ) ر )2المتعل ق باستغلال القي م، والمؤش  ( 2( المتعل ق بتوجيه الت فكير نحو الذ ات، والمؤش 

المتعل ق بالإنتاج الإبداعي مم ا يشير إلى الإهمال الت ام للأبعاد الأساسي ة لتنظيم الذ ات 
 والمتمث لة في الر بط المعرفي، والمسؤولي ة المعرفي ة والإبداع.

  بـ تكرار  2تكرار( الخاص  بتقسيم استنتاجات، و) 0بـ  2في المؤشرات )الضعف الكبير
ن ص. مم ا تكرار( المتعل ق باستغلال معطيات ال 0بـ  2واحد( المتعل ق باختبار الذ ات، و)

ّيم الذ اتي واختبار الذ ات.يشير إلى إهمال الت قي

ّفيّالن صّالت واصلي:مؤشراتّمهارةّتنظيمّالذ ات0ّّ-و

  ّّتائج:قراءةّالن

دد  احتل ت المرتبة الأولى بأعلى تكرار عيتبي ن من خلال الجدول أن  المهارة الفرعية الأولى    
 ا(، ثم تأتي المهارات الفرعية الثالثة والر ابعة والثامنة كل ها قد وردت بتكرار واحد، أم  2ثلاثة )

 باقي المهارات الفرعية فقد وردت بدون تكرار.
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 ّيمّالن تائج:تقي

لة في الن ص نتائج أسئلة  لم تختلف     تنظيم الذ ات في الن ص الت واصلي عن تلك المسج 
رات المرتبطة بجوهر الت فكير الناقد )  %22.2الأدبي، حيث أبانت عن ضعف كبير في المؤش 

 منها( وذلك بـ:

 ( ر تكرارات( والخاص  باعتماد الذ ات في تنظيم المعلومات على حساب  2بـ  0ظهور المؤش 
ر ) ة المؤش  رات الأساسي ة لتنظيم الذ ات خاص  باستغلال تكرار( المتعل ق  0بـ  2باقي المؤش 

ر )القي م،  ر )تكرار(  0بـ  2والمؤش   0بـ  2المتعل ق بتوجيه الت فكير نحو الذ ات، والمؤش 
ر )تكر  ر ) 0بـ  2ار( المتعل ق بالإنتاج الإبداعي، والمؤش  تكرار(  0بـ  7تكرار( والمؤش 

بط الذ اتي لدى المتعل م، ويتناقض وأهداف  ياقي، مم ا يضعف عمليات الض  المتعل ق بالن قل الس 
 الن ص الت واصلي في ربط الأفكار بالواقع.  

ّلموج هة:فيّنصّللمطالعةّامؤشراتّمهارةّتنظيمّالذ ات3ّّ-و

 :ّقراءةّالن تائج

دد  احتل ت المرتبة الأولى بأعلى تكرار عيتبي ن من خلال الجدول أن  المهارة الفرعية الثامنة    
د لكل  منها، بتكرار واح لثة والر ابعة والثامنة وقد وردتالثا (، ثم تأتي المهارات الفرعية7اثنان )

 أما باقي المهارات الفرعية فقد وردت بدون تكرار.

 ّيمّالن تائج:تقي

لمطالعة الموج هة في تحقيق الحد  الأدبي من تنظيم نص ل النتائج إلى فشل أسئلة تشير    
 الذ ات للت فكير الن اقد وذلك:

  ر رات تنظيم الذ ات الجوهرية )المؤش  ر 2الغياب الكل ي لمؤش  ر 2(، )المؤش  (، 0(، )المؤش 
ر  ر 7)المؤش   (.2(، )المؤش 
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  رات تحويل المعارف إلى ممارسات ذاتية، ويشير إلى ذلك الظهور شبه المنعدم لمؤش 
ر ) ر )ص  بتقيبـ تكرار واحد( والخا 2المؤش  بتكرار واحد( والخاص   2يم الاستنتاجات، والمؤش 

 باختبار الذ ات من خلال معطيات الن ص.
 رات القيم )غ ر توجيه الت فكير نحو الذ ات ) 0بـ  2ياب كل ي لمؤش   0بـ  2تكرار( ومؤش 

 تكرار(.
 :ّالمقارنةّبينّالن تائج

السابقة يمكننا تحديد الفروقات حول مدى فاعلية أسئلة الن صوص انطلاقا من الن تائج     
ن في الجدول لدى المتعل مي الذ اتالموج هة في تنمية مهارة تنظيم الأدبي ة والت واصلي ة والمطالعة 

 الآتي:

هةّالن صّالت واصليّالن صّالأدبيّمعيارّتنظيمّالذ ات ّنصّللمطالعةّالموج 

بط الذ اتي ا الض  ا ضعيف ضعيف ضعيف جد   جد 

 معدوم معدوم معدوم أبعاد القيم والمسؤولي ة

ا الت كامل المعرفي ا ضعيف جد   معدوم ضعيف جد 

ا الاستثمار الذ اتي ا معدوم ضعيف جد   ضعيف جد 

تائج الن هائي ة ا الن  ا إلى معدوم ضعيف إلى معدوم ضعيف جد   ضعيف جد 

 نميةّمهارةّتنظيمّالذ اتتحديدّالفروقاتّحولّفاعلي ةّأسئلةّالن صوصّفيّتّ(:32الجدولّ)
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ّخاتمة:
مر ااية في أ ضوء مساءلة الن صوص الت عليمي ة إن  الخوض في موضوع الت فكير الن اقد فيّّّ

ة في هذا الوقت ،الأهم ية حيث شهدت المنظومة الت عليمي ة الجزائري ة تجارب إصلاح في  خاص 

بأن   تة؛عل مين. فقد باتت القناعات ثابسبيل تطوير مستوى الت عليم، والر فع من مخرجات المت

وأكثرها قدرة على تحقيق الر قي  مجال الت عليم هو أبرز المجالات عائدا على المجتمعات،

والازدهار في ظل  الت طو رات المعاصرة، وبأن  تكوين الأفراد على الت فكير الن اقد هي المسلك 

 الأمثل لمسايرتها.

ن اقد ى مكانة الت فكير الإلى الوقوف عل ،وإن نا قد سعينا من خلال البحث في هذا الموضوع  

نة الث الثة(، ومدى استهداف مساءلة الن صوص  في مناهج الل غة العربي ة للت عليم الث انوي  )الس 

لنا جر اء ذلك إلى جملة من الن تائج نوجز أبرزها في الآتي:  لمهاراته. وقد توص 

 الن ظريّّالجانب: 

. ويرجع الباحثون على حد ها بمفهوم معي ن الت فكير الن اقد من المصطلحات التي لم يت فق يعد  -

بة تجاذبتها أنساق معرفي ة مختلفة، كعلم الن فس وعلم الت ربي ة والفلسفة  الأمر إلى كونه ظاهرة مرك 

ل دلالاته وفق المجال الذي يهتم  به. وإن ه ضمن  وايرها؛ مم ا جعلته أشبه بنظام مفتوح تتشك 

العقلي ة  الذي يدفع المتعل م إلى القيام بعدد من العملي ات ،عرفيالمجال الت ربوي مرتبط بالن شاط الم

)رصد، مراقبة، تأم ل، تمحيص، تحليل، تفسير...(، المرفقة بوعي ما وراء معرفي لتقييم 

  الافتراضات والمعلومات، وبناء قرارات وإصدار أحكام حولها.

لقديمة، حيث ة والمنطق منذ العصور اتعود الأصول التاريخي ة للت فكير الن اقد إلى حقلي الفلسف-

ل  دة ولا منهجي ة. لكن  مفهومه تشك  لية في شكل إشارات عام ة، اير محد  برزت ملامحه الأو 
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فيما بعد في ظل  تتابع الد راسات والن ظري ات، في المجالات المعرفي ة والن فسي ة والت ربوي ة التي 

 ات خذت منه موضوعا رئيسا لها.

    ات الن ظري ة على الد ور الجوهري  والوظيفي  للت فكير الن اقد في كاف ة المجالاتأجمعت الأدبي  -

لقائم على ا لا سي ما مجال الت عليم لأثر  البالغ في تعزيز قدرة المتعل مين على الت فكير المنظ م،

كن لتحليل المعلومات والأفكار، وتمحيصها وتقييمها، وإصدار الأحكام حولها قبولا أو رفضا. 

رام هذا الإجماع؛ تباين طرح الباحثين في تحديد مهاراته واستراتيجي اته، امتدادا للاختلاف 

ابق حول مفهومه. ويعد   ّإن يسالس  ّجليسرو روبرت رز من بين أب فاسيونيو أودلو إدوارد

الباحثين الغربي ين الذين رك زوا في تصنيف مهارات الت فكير الن اقد على ما يخدم الت حليل 

عصامّاتهم أمثال: تصنيف في الاستنتاج والت قييم والن قد. وهو نفسه ما اعتمد  الباحثون العربو 

ريا لامو جميل زك   .صالحّالخوالدةو محم دّعبدّالس 

أن الت ربوي  على أن  تعليم الت فكير الن اقد لم يعد حاجة ثانوي ة، بل ضرورة - أجمع المهتم ون بالش 

ة تستوجبها هيكلة  المناهج الت عليمي ة، وهو المسار الذي تبن ته عدد من الأنظمة الت عليمي ة ملح 

المتطو رة. اير أن  هذا الاختلاف قد ظل  قائما حول كيفي ة إدراج الت فكير الن اقد ضمن مسارات 

ل الت عليم، بين فريق م للمتعل مين في مختلف المراحل أو  ة دراسي ة، تقد   يدعو إلى تضمينه كماد 

ة مستقل ة عن المنهاجيدعو إلى تق ثانّ  ليمي ة وبين فريقالت ع م خار  ديمها كماد  ف تقد  ج الص 

ة تحق ق الأهداف،المدرسي  بالاعتما ليمه داخل يدعو إلى تع ثالثق يوبين فر  د على برامج خاص 

ة مستقل ة.  المنهاج لكن كماد 

ل تباين الت صو رات المفاهيمي ة بين الباحثين سمة بارزة، - ة إذا ما تعل قيشك  الأمر بتحديد  خاص 

. وهذا راجع إلى اختلاف الخلفيات المعرفي ة  المصطلحات ذات الط ابعين العلمي  أو الت ربوي 
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م والمرتكزات الإ . حيث قد  لنا  على الن ص الت عليمي  يديولوجي ة والمدارس الفكري ة، وهو ما سج 

بها من وبعضها الآخر خصوصي ة اكتسالباحثون تعريفات مختلفة له طبع بعضها العمومي ة، 

عي ات لت عليمي بطبيعته والمرجتعل قه بتعليم الل غة. ويمكن عموما أن نربط مفهوم الن ص ا

بستيمولوجي ة والأدوات الإجرائي ة التي تبنى عليها عملي ات تعليمه وتعل مه، باعتبار  المجزوءة الإ

ة في تربوي ة، اجتماعي ة، نفسي ة...(، والمستغل  الل غوي ة التي تجمع المعارف المختلفة )لغوي ة، 

تدريس المواد المرتبطة بالل غة. حيث تشمل ما يتعي ن تقديمه للمتعل م، وما يتعي ن على المتعل م 

استيعابه وتعل مه. ويتقي د ضبطها بسلطة الت ربي ة والت عليم، سلطة المدرسة، اعتبارات الن قل 

يداكتيكي، الانتقاء والاختي  ار.الد 

دة- ضمن  ،أك د الباحثون في تعليمي ة الن صوص على ضرورة استثمار وظائف الل غة المتعد 

بما يحق ق فاعلي تها. ولن يتأت ى ذلك إلا إذا تم  اختيار الن صوص وفق الأسس  الحي ز المدرسي  

، الاجتماعي، الث قافي، المنهجي(، وباعتبار ما  ، الل غوي، الن فسي  العلمي ة )الأساس المعرفي 

نات.  تت صف به من خصائص وما يضبطها من مكو 

لباحثين برز القضايا اهتماما من قبل اتعتبر قضايا قراءة الن ص الت عليمي  وإقرائه من بين أ-

حديثا؛ نتيجة الت حو لات الجذري ة التي أفرزتها انتقال الت عليم من الن موذج الت قليدي القائم على 

ت لقين الن صوص إلى الن موذج الت فاعلي الن شط، وانتقال مفهوم الن ص من البنية المغلقة إلى 

لي ة ي من عملي ة فك  الت شفير الل غوي إلى الممارسة الت أويالقرائالن ظام المفتوح، وانتقال الفعل 

ريك الفاعل في إنتاج الد لالة؛  لبي  إلى الش  ياقي ة، وانتقال دور المتعل م القارئ من المستقبل الس  الس 

مم ا فرض على المناهج الت عليمي ة إعادة رسم مسالك المشروع القرائي بما يحق ق الأهداف 

 المرجو ة.



 

230 
 

حت الأبحاث البيدااوجية على الشركاء في العمل الأدبي منذ سبعينيات القرن الماضي، انفت- 

حين استغل ت ما توصلت إليه الحركة النقدية عموما، واستثمرت بعض مقولات نظرية التلقي، 

ّوخاصة تلك التي ترك ز على القارئ بوصفه شريكا مع الكاتب لبعث الحياة في الن ص الأدبي.

اسات التي أنتجها النقد الأدبي بالتزامن مع ما أنتجته الدراسات اللغوية التي ناهيك عن الدر 

كانت تسعى ولا تزال لتجسيد مثالي للمقاربة النصية في إطار تعليمية اللغة. هذ  التزامنية التي 

ة للتأسيس النظري والفعلي الذي يسعى لمقاربة المفهوم الصحيح للقراءة )نظري ول دت فكرة السعي

 اءة( بناء على ما يتطلبه الن ص )إنتاجا ودلالة(، والقارئ )تلقيا وإعادة إنتاج(.القر 

نجم عم ا سبق توجيه الت ركيز نحو آلي ات الت لق ي لدى القارئ المتعل م، وعد  مدخلا أساسي ا -

وضرورة تربوي ة لا مناص منها. وإن  الت لق ي هو سيرورة قائمة على أطراف ثلاثة: المتفاعل مع 

شبكة العوامل الذ اتي ة )القارئ المتعل م(، والن سق الذي يقع عليه فعل الت لق ي )الن ص  رن ص عبال

ياق الخارجي(.  المقروء(، ومجموع العناصر الخارجي ة )الس 

زتو  اهتم ت بالقارئ  ،نتج عن تجاوز المقاربات البنوي ة ظهور مقاربات تداولي ة- مكانته   عز 

ست له جهازًا  مفاهيميًّا تم  استغلاله في مقاربة الن صوص الت عليمي ة. حيث لم تعد قراءته وأس 

اكتشافا للمعنى الكامن في الن ص، بل أضحت بناءً له انطلاقا من العناصر التي يتضم نها. 

أين يوظ ف المتعل م كفاءاته الت حليلي ة المناسبة لوضعي ة القراءة ولنوعي ة الن ص، مع استثمار كل  

 رات الن صي ة والخارج نصي ة المساعدة على البناء.المؤش  

تعتبر مساءلة الن صوص الت عليمي ة أداة منهجي ة مهم ة لدراستها وتحليلها، حيث تسمح باستثارة -

ووضع  ،المتعل م ودفعه إلى تفعيل عملي اته العقلي ة في الت فكيك والت حليل والت فسير والت أويل
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ل الفرضي ات، واستخلاص المفاه يم ونقدها وتقييمها وقبولها أو رفضها أو تعديلها؛ مم ا يحو 

ز قدراته. ع معارف المتعل م وتعز    القراءة إلى عملي ة بنائي ة توس 

، يمتلك كفاءات نوعي ة )موسوعي ة، - تأخذ المساءلة الت عليمي ة شكل تفاعل بين قارئ متلق 

ل ها، مساحة خصبة؛ يملأ المتعل م فجوات لساني ة، منطقي ة، تداولي ة(، وبين نص  مكتوب يشك 

ويكشف اموضها، وينصهر مع أفق معانيها ليعيد البناء. ولتتحق ق هذ  الغاية وجب أن تبنى 

د الأهداف وتسمح باستغلال الأدوات التي  المساءلة على أطر علمي ة منهجي ة واضحة، تجس 

د المعان ياع في متاهة الاسقاطات أو تعد  منها ي، ويتجل ى دور المتعل م ضتجن ب المتعل م الض 

 كفاعل أساسي  يمارس كفاءاته في سبيل تحقيق المراد.

 صورات الحديثة كونها حدثا إلى كونها تفكيرا وفهما وتعم قا وتحليلاتتعد ى القراءة وفق الت   -

لى ولوج ة المساعدة عصور من بين المفاتيح الأساسي  ة القراءة(. وهي وفق هذا الت  ونقدا )نظري  

م  إخضاعه ا لكي يتص وفهم أفكار  ومراميه. أين يمارس عليه عنفا حقيقي  م عالم الن  المتعل  

ة اءة عملي  فكير والقراءة، باعتبار أن  القر . ومنه تتبد ى العلاقة القوي ة بين الت  لانسجام عقلاني  

 تفكير في المقروء، وأن  الت فكير ينمو ويزداد من خلال القراءة والاط لاع. 

البحوث والد راسات الحديثة بالعلاقة القوي ة للقراءة بالت فكير الن اقد، فكما يحمل الن ص  تقر  -

وهو إذ اك  ،وبين ما تمث له ذهنه-المعاني-معاني في ذاته، يسعى القارئ إلى الملاءمة بينها

 يمارس تفكيرًا ناقدًا.

، للكشف عم ا ن ظر فيما يقرؤ تعتبر المساءلة مسلك  بناء  فكري  يُعين المتعل م على تدقيق ال-

يُظهر  الن ص وما هو مخفي  بين سطور ، والحكم على ما فيه ونقد  وتقييمه. وهو إذ يدخل في 
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ه هذ   سجال   حواري  مع الأسئلة فهو يستجيب بعين عقله، وليس على المعل م إلا  أن يوج 

دة   مسبقا. الاستجابات ضمن أطر الت فاوض القائمة بينهما، والأهداف المحد 

 ّالجانبّالميداني

أفضت المعاينة الميداني ة للت فكير الن اقد في ضوء مساءلة الن صوص الت عليمي ة إلى عدد من   

 الن تائج المهم ة أبرزها:

ندات توصيف خاص  بالن صوص الت عليمي ة- د ضمن الس  قائم   ،نابع من منظور خاص   تجس 

س  على جملة المرجعي ات المعرفي ة والأدوات الإجرائية، التي تقوم عليها عملي ات إقرائها  متأس 

دة الت سمي ة، بل انقسمت بحسب  نة موح  ل أن  هذ  الن صوص لم تكن مدو  وتعليمها. والمسج 

هرة الل غوي ة افكان الن ص الأدبي هو الظ   هة؛اعتبارات مختلفة إلى أدبي ة وتواصلي ة ومطالعة موج  

المتبن اة  وفي تحقيق الغايات الأساسي ة وفق المقاربات ،القاعدي ة التي ينطلق منها في تعليم الل غة

ن ص بينما كان الن ص الت واصلي الن سق المساق خدمة لل)المقاربة بالكفاءات والمقاربة الن صي ة(، 

لأدبي لقضايا التي يطرحها الن ص االأدبي في سبيل تمكين المتعل م من الت عم ق في معالجة ا

)تفسيرا وشرحا وتحليلا(، أم ا نص للمطالعة الموج هة فقد تجل ت وظيفته في تنمية الفكر وتوسيع 

 الآفاق عبر معالجة الن صوص الط ويلة.

قُد مت الن صوص الت عليمي ة ضمن إطار منهجي  قائم على مقاربات تستمد  آفاقها من المقاربة -

، ولتمكين المتعل م منها، ومن تحقيق الأهداف المسط رة من وراء إقرائها مقاربة الن صي ة(الكل ي ة )ال

ضُبِط  لها مسار إجرائي  متدر ج أثناء المساءلة، فحوا  عدد من المحط ات المنهجي ة التي تتجاوز 

د لالقراءة الت لقيني ة إلى القراءة الإنتاجي ة القائمة على الت أويل. اير أن  هذا المس ك كان شبه موح 
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شتغال مقاصد الا-حسب رأينا-في دراسة الن صوص الت عليمي ة وتحليلها جميعها، مم ا اي ب

ندات  نة، بالن ظر إلى الأهداف المسط رة سلفا في الس  الن صي المراد تحقيقها من تقسيم هذ  المدو 

 الت عليمي ة.

ندات الت عل- ا يشير إليه ليمي ة، لكن ورد ضمني ا مم يرد الت فكير الن اقد كمصطلح صريح في الس 

ة تدفع المتعل م إلى تفعيله. كما  س لمسارات خاص  ت ضمنها أهمي ة تجل  وينبئ عن مهاراته، ويؤس 

إسهام قراءة الن صوص في بناء العقلي ة المنظ مة، القادرة على الت فاعل والت عامل المنهجي 

 والمنطقي معها في سبيل اكتساب أدوات الت فكير.

لم تكن الأسئلة المرافقة للن صوص الت عليمي ة مجر د أدوات تقييم لمكتسبات المتعل م فحسب؛ بل -

كانت سندًا أساسي ا يروم تحقيق الأهداف المعرفي ة والمهاري ة والقيمي ة، وقد أد ت بنا معاينتها إلى 

ل، فمهارة دلاالكشف عن حضور عدد من مهارات الت فكير الناقد ضمنها. تصد رتها مهارة الاست

ل  التحليل، فمهارة الت قييم، فمهارة الت ركيب، فمهارة الت فسير، فمهارة تنظيم الذ ات. لكن المسج 

ز حضور  المتعل مِ  في  ي  لقو ا أيضا تدن ي نتائج المهارات الأربع الأخيرة، رام كونها مهارات تعز 

 وكفاءاته وقدراته.دراسة الن ص، وكفاعل في بناء المعنى؛ يسهم فيه برصيد  

كشفت الن تائج الت فصيلي ة عن تفاوت ظهور مهارات الت فكير الن اقد في أسئلة الن صوص الأدبي ة -

، فمهارة أسئلة مهارة الت قييم الت حليل، وبنسب أقل  مهارة حيث تصد رتها مهارة الاستدلال، ف

بيعة الن صوص الن تائج تتعل ق بط الت فسير، فمهارة الت ركيب، فمهارة تنظيم الذ ات. ورام أن  هذ 

د دلالي(، وبأهداف  دة الأبعاد قائمة على تعد  الأدبي ة )باعتبارها أنظمة معق دة وظواهر متعد 

ة، إلا أن  قل ة أسئلة الت قييم  تعليمي تها مم ا يجعلها تتطل ب الت ركيز على الاستدلال والت حليل خاص 

لمستوى خللا منهجي ا، قد يحصر دراسة الن ص الأدبي في ا والت فسير والت ركيب وتنظيم الذ ات يعد  
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طحي بدل المستويات العميقة، ويفقد  وظيفته كمرآة نقدي ة عاكسة للواقع. كما يعد  إخلالا  الس 

  بجوهر القراءة المنهجي ة للن صوص الأدبي ة وبمسار المساءلة ضمنها.

ن صوص ت فكير الن اقد في أسئلة الكشفت الن تائج الت فصيلي ة عن تفاوت ظهور مهارات ال-

ير وتنظيم أسئلة الت حليل فالاستدلال، وقل ت أسئلة الت قييم والت ركيب والت فس الت واصلي ة، حيث البت

ة منها  الذ ات. وكان في هذ  الن تائج خرق واضح لغايات الن ص الت واصلي ولقواعد إقرائه، خاص 

لتي يعالجها الن ص الأدبي في ضوء معالجة الن ص وقوف المتعل م موقفا نقدي ا من الظواهر ا

 الت واصلي، كما فيه عدم مراعاة لمسالك الإقراء وفق الت سلسلات الهرمي ة للمهارات المعرفي ة.

كشفت الن تائج الت فصيلي ة عن تفاوت ظهور مهارات الت فكير الن اقد في أسئلة نصوص للمطالعة  -

سير ل على باقي أسئلة )الت حليل والت ركيب والت قييم والت فالموج هة، حيث البت أسئلة الاستدلا

وتنظيم الذ ات(. وظل ت نسب أسئلة الت حليل والت ركيب مقبولة بالن ظر إلى طبيعة الن شاط وأهدافه، 

حيث ستستغل  هذ  الأسئلة لتفكيك عناصر الن ص وإعادة تجميعها لتقديم الحلول الإبداعي ة، مم ا 

ل ات م كمشارك في إنتاج المعنى. بينما ظهرت أسئلة الت قييم والت فسير وتنظيم الذ  دور المتعل   يفع 

 بنسب اير مقبولة؛ مم ا تعكس إخفاقا نوعي ا في تحقيق جوهر المطالعة الموج هة.

كشفت نتائج مهارة الت حليل ضمن أسئلة الن صوص الت عليمي ة )الن ص الأدبي، الن ص  -

ج هة( عن عدم تحقيقها للأبعاد المطلوبة. حيث كثرت في الن ص الت واصلي، نص للمطالعة المو 

الأدبي الأسئلة المرك زة على تحليل عناصر الن ص والأحداث والمعلومات ورصد الأنماط، بينما 

دة لمسالك الر   ياقي، المجس  ا الن ص بط بين قضايقل ت الأسئلة ذات البعد الن قدي وحت ى الس 

 ل م. ويضعف البنية الفكرية للمتع لت كامل المنطقي لعناصر الت حليلمم ا يغي ب ا قع؛والوا
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طحي، بينما قوكثرت في الن ص الت واصلي  ل ت الأسئلة التي تبقي المتعل م في مستوى الفهم الس 

الأسئلة ذات البعد الن قدي؛ مم ا ينتج متعل ما قادرا على فهم المعلومات، لكن ه لا يمتلك الأدوات 

عالجتها. وكثرت في نص للمطالعة الموج هة ذات الن مط من الأسئلة الخادمة للجانب الن قدي ة لم

ياقي والت فكير  طحي للن ص، وقل ت أسئلة الت حليل الن قدي والت قييم المنطقي والاستدلال الس  الس 

  الت أويلي؛ مم ا يتعارض وقواعد تنمية الت فكير الن اقد لدى المتعل مين.

الت فسير ضمن أسئلة الن صوص الت عليمي ة )الن ص الأدبي، الن ص  كشفت نتائج مهارة -

رات وعدم بلوغ أهدافها الغايات المطلوبة،  الت واصلي، نص للمطالعة الموج هة( عن ضعف المؤش 

ة بالفهم على الت حليل الن قدي، ولم تحظ أسئلة الت فسير  حيث البت الأسئلة في الن ص الخاص 

ا أسئلة الت فسير في الن ص الت واصلي؛ مم ا يحول دون كشف. بيالعميق بأهمي ة تذكر  نما قل ت جد 

ا في نص للمطالعة الموج هة مم ا لا يتوافق  المتعل م عن آليات البناء الفكري له، كما قل ت جد 

 ومقاصد المنهاج من تنمية الن ضج الفكري لدى المتعل م.

 لت عليمي ة )الن ص الأدبي، الن صكشفت نتائج مهارة الاستدلال ضمن أسئلة الن صوص ا -

ين )الأدبي  الت واصلي، نص للمطالعة الموج هة( عن اهتمام معتبر بهذ  المهارة في الن ص 

لنا بعض الفجوات المتمث لة في إهمال الأسئلة ذات البعد  والمطالعة الموج هة(، لكن رام ذلك سج 

بي، واختزال الاستدلال في جمع الن قدي، مقابل ايرها من أسئلة الاستدلال في الن ص الأد

لنا قل ة أسئلة  المعلومات بدل تحويلها )الت فكير الت طبيقي( في نص للمطالعة الموج هة. بينما سج 

الاستدلال في الن ص الت واصلي، مع عدم استهدافها تفكيك الن ص وربطه بما سوا . مم ا يجعل 

 ن قد والت أويل.التعامل معها كحقائق مسل م بها، لا كخطابات قابلة لل
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وظ الأدبي والت واصلي( عن ضعف ملح)كشفت نتائج مهارة الت ركيب ضمن أسئلة الن صين  -

نيا بدل المستويات العليا للت فكير  لنا في خضم  ذلك ملامستها للمستويات الد  رات، وسج  للمؤش 

فكيري ة أنشطة تمع غياب  شبه تام   للأسئلة الن قدي ة؛ مم ا يحول دون تحويل الن صوص إلى 

ط لأسئلة الت ركيب في نص للمطالعة الموج هة،  تركيبي ة. بينما كشفت الن تائج عن ظهور متوس 

 مع اختزالها في أنشطة تطبيقي ة دون تحفيزها على الت فكير والبناء الن قدي.

لت واصلي، اكشفت نتائج مهارة الت قييم ضمن أسئلة الن صوص الت عليمي ة )الن ص الأدبي، الن ص  -

رات، مع تركيز على تقييم المحتويات  نص للمطالعة الموج هة( عن ضعف ملحوظ في المؤش 

مقابل الأبعاد الن قدي ة؛ مم ا يتعارض ومنحى القراءة المنهجي ة الهادفة لتحفيز الت فكير الن قدي  

 والإبداعي  لدى المتعل م.

ص ص الت عليمي ة )الن ص الأدبي، الن  ضمن أسئلة الن صو  مهارة تنظيم الذ اتكشفت نتائج  -

رات؛ مم ا يهدر فرص المتعل مين  الت واصلي، نص للمطالعة الموج هة( عن ضعف شديد في المؤش 

في ممارسة الن قد والمساءلة الذ اتيين، وتحويل المعارف إلى ممارسات إبداعي ة، ويضعف عملي ات 

بط الذ اتي.  الض 

ل إليه   م مجموعة من الاقتراحات والت وصيات: وبناء على ما تم  الت وص   من نتائج، نقد 

        إعادة الن ظر في مناهج تعليم الل غة العربي ة للمرحلة الث انوي ة بدمج مهارات الت فكير العليا-

م مُ المحتويات،اقولا سي ما الت فكير الن   م قائمة وضبط الأنشطة مع إدراج آلي ات تقوي د حين تُص 

لبي.على الكفاءات ا  لاستدلالي ة بدل الحفظ المجر د، وعلى ممارسة الت فكير بدل الاستقبال الس 

اختيار الن صوص الت عليمي ة الغني ة والهادفة؛ التي تتطل ب استثارة القدرات الفكري ة للمتعل م، -

طحي ة أو الت لقيني    .ةودفعه إلى البحث والاستقصاء والت ركيب والن قد وايرها، بدل الن صوص الس 
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لبي  إلى دور الفاعل في بناء المعنى عن طريق ضبط - الخروج بالمتعل م من بوتقة الت لق ي الس 

لة للفهم الن قدي والمشاركة الواعية.  خطط الإقراء والمساءلة المفع 

، قاعدتها هرمي ةاستقصاء  إعادة الن ظر في أسئلة الن صوص الت عليمي ة بصيااتها كأدوات-

ا، الت حليل الن قدي. لتمكين المتعل م من تفكيك بُن ى الن صوص وتقييم أدل تهالاستيعاب وقم تها 

ل مسار المساءلة من عملي ة استثارة سطحي ة  وكشف تحي زاتها وإعادة تركيب مفاهيمها؛ مم ا يحو 

 إلى تشريح فكري  ينم ي كفاءات الت فكير الن اقد.

صًا، - ر الن اقد في يرتكز على استثمار مبادئ الت فكيتكوين معل مي الل غة العربي ة تكوينًا متخص 

 مساءلة الن صوص الت عليمي ة.

ة مستقل ة-  في سبيل ،سيرًا على خطى المنظومات الت عليمي ة العالمي ة إدراج الت فكير الن اقد كماد 

  خلق الجيل المفك ر القادر على مواجهة مشكلات الحياة.

اسعة، ة ومساحته و ممتد   ، فجوانبهأطراف البحث ألممنا بكل   قد لا ند عي أن ناوفي الأخير    

ي،تتط لا يسعنا و  ن نا قد بذلنا ما استطعنا من جهد.لكن حسبنا أ ل ب سنوات من الت نقيب والت قص 

و فما كان من إصابة أصبناها أ ،على توفيقه العلي  القدير الل ه إلا أن نحمد المقام في هذا

وآخر دعوانا أن الحمد  .فمن أنفسناوما كان من نقص أو خطإ  ،حد فمن الله و  اهاااية أدركن

لين والآخرين ى الله وسل م وبارك علىوصل   لله رب  العالمين،  .الأمين م دنبي نا مح سي د الأو 

                                                              
 

                                                        ّ
ّ
ّ
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 ريمكالقرآن ال-

 قائمة المصادر والمراجع:
نداتّالت عليمي ة: ّأ/ّالس 

 لثانويامنهاج مادة اللغة العربية وآدابها للسنة الأولى من التعليم الل جنة الوطني ة للمناهج، / 0
  م.7002مارس وزارة التربية الوطنية، العام والتكنولوجي، 

غة للمن التعليم الثانوي العام والتكنولوجي، االسنة الثانية مناهج الل جنة الوطني ة للمناهج، / 7
 .7002أكتوبر وزارة التربية الوطنية، العربية وآدابها، 

منهاج اللغة العربية وآدابها، السنة الثالثة من التعليم العام الل جنة الوطني ة للمناهج، / 2
 .م7002 وزارة التربية الوطنية، آداب وفلسفة، لغات أجنبية،والتكنولوجي، الشعبتان: 

نوي، الشعبتين: من التعليم الثا الوثيقة المرافقة لمنهاج السنة الثالثةالل جنة الوطني ة للمناهج، / 2
 .م7002ولغات أجنبية، ديوان المطبوعات المدرسية، الجزائر، ماي داب وفلسفة، آداب آ

دليل الأستاذ، اللغة العربية وآدابها، السنة الأولى ثانوي، الديوان / دراجي سعيدي وآخرون، 2
 م.7002، الوطني للمطبوعات المدرسية، الجزائر

جميع  ،ثانوي ثالثةال دليل الأستاذ، اللغة العربية وآدابها، السنة/ دراجي سعيدي وآخرون، 2
عب،   م.7002. الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، الجزائر الش 

ّوالقواميس:ّب/المعاجم

، لسان العرب، دار صادر للطباعة أبو الفضل جمال الدين محمد بن مكرم ابن منظور/ 0
 .م0222، 2، مجل د2والن شر بيروت لبنان، ط

ين الر ازي 00 حاح، مكتبة لبنان بن عبد القادر محم د بن أبي بكر / فخر الد  ، مختار الص 
 .م0222ناشرون، 
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/ 0272، 2مجمع اللغة العربية، المعجم الوسيط، مكتبة الشروق الدولية، مصر، ط/ 00
 .م7002

/ نعمان بوقرة، المصطلحات الأساسية في لسانيات الن ص وتحليل الخطاب، عالم الكتب 02
 . م7002، 0العالمي، ط ر للكتابالحديث. جدا

جزائر، ال بدر الدين بن تريدي، قاموس التربية الحديث، المجلس الأعلى للغة العربية./ 2
 .م7000

حاح في اللغة والعلوم، تقديم: عبد الله العلايلي، دار / 2 الجوهري إسماعيل بن حم اد، الص 
 .م0222 ،7، مج0الحضارة العربية، بيروت لبنان ط

 .م0222، 22اللغة والأعلام، دار المشرق بيروت، طالمنجد في / 2
 .م7002، الحديث القاهرةالفيروز آبادي: القاموس المحيط، دار محم د بن يعقوب -

 العربي ةج/ المؤلفات 

/ البشير اليعكوبي، القراءة المنهجي ة للن ص الأدبي )الن صان الحكائي والحجاجي نموذجا(، 0
 .م7002الدار البيضاء،  والت وزيع.دار الثقافة للن شر 

، 0ط ،أحمد حسين اللقاني وحسن محمد سليمان، الت دريس الفع ال، عالم الكتب القاهرة/ 7
 م.0222

 .م7002ديدة. الدار البيضاء، ، مطبعة النجاح الج0/ أحمد فرشوخ، تجديد تدريس الأدب، ط2
 . الأردنتوزيع. عمانللنشر والأكرم صالح خوالد ، اللغة والتفكير الاستدلالي، دار الحامد / 2
 .م7002، 0ط
، دار دراسات عراقية بغداد 0/7، ترجمة: حسني زينة، جآدم سميث، كتاب ثروة الأمم/ 2

 م.7002، 0العراق، ط
ي د للنشر، ط ت ياسر العيتي، التفكير الناقد، آلك فيشر،/ 2 ، ، الر ياض السعودية0دار الس 

 .م7002
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 محض، ترجمة: موسى وهبه، دار الت نوير للن شر والت وزيعالعقل النقد كتاب إيمانويل كانط، / 2
 .م7002، لبنان

بدر الدين محمد بن عبد الله الزركشي، البرهان في علوم القرآن، تح محمد أبو الفضل / 2
 .0إبراهيم، دار المعرفة بيروت لبنان )د ت(، ج

بد، الأردن، الكتب الحديث، إر  بشير إبرير، تعليمية النصوص بين النظرية والتطبيق، عالم/ 2
  .م7002، 0ط

بوجمعة مرزوكي، ديداكتيك الن ص القرائي )إشكالية تصنيف الن صوص( بحث لنيل دبلوم / 00
 .م7007/7002مفت ش تربوي للت عليم الابتدائي من الدرجة الأولى، الرباط، 

المسيرة للنشر  لت عليم، دار/ جابر عبد الحميد جابر، أطر الت فكير ونظرياته، دليل الت دريس وا00
 .م7000عة، عم ان الأردن، والتوزيع والطبا

ي ة، الن ادي الأدبي بالر ياض والمرك07  ز/ جمعان عبد الكريم، إشكالات الن ص دراسة لساني ة نص 
 .م7002، 0العربي. بيروت، ط

روق الش سعادة، تدريس مهارات التفكير مع مئات الأمثلة التطبيقية، دارجودت أحمد / 02
 .م7002، 0للنشر والتوزيع. عمان. الأردن، ط

 .م0222، الدار المصرية اللبنانية، 2حسن شحاتة، قراءات الأطفال، ط/ 02
اتحاد  ت/ حسن مصطفى سحلول، نظريات القراءة والتأويل الأدبي وقضاياها، من منشورا02

 .الكتاب العرب. دمشق
منظور علم اللغة النفسي، المكتب العربي  حسني عبد الباري عصر، تعليم القراءة من/ 02

 .م0222الحديث. الإسكندرية، 
حسني عبد الباري عصر. طبيعة المعنى واستقصاؤ  في المنهج المدرسي. مكتبة بستان / 02

 المعرفة. الإسكندرية. مصر.
/ حسين خمري، نظرية النص من بنية المعنى إلى سيميائية الدال، الدار العربية للعلوم 02
 .م7002 ،0ون. بيروت. لبنان، طر ناش
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حسين دحو، الكفاية القرائية ومهارة الفهم )رهان تكوين متعل م معل م(، مجل ة الأثر، العدد / 02
 .م7000، ورقلة/الجزائر، مارس 00
، 0دروزة أفنان نظير، الأسئلة التعليمية والتقييم المدرسي، دار الشروق، عم ان الأردن، ط/ 70

 .م7002
أحمد فهيم جبر، تفكير مغاير: تنمية مهارات التفكير الناقد والابداعي لدى الأطفال، دعاء / 70

 .م7002، 0مؤسسة عبد المحسن القطان. رام الله. فلسطين، ط
دي بوجراند: الن ص والخطاب والإجراء، ترجمة: تمام حسان، عالم الكتب القاهرة مصر، / 77

 .0222)د.ط(، 
ن الن  72 اق ر صوص؛ الكفايات وتقني ات الت دريس، الجزء الثاني، دار أبي رق/ رشيدة الز اوي، مكو 

 .م7002للطباعة والن شر، 
رولان بارث، لذة الن ص، ترجمة صفا وحسين سبحان، دار بوتقال للن شر، الدار البيضاء، / 72

  .م7000، 7المغرب، ط
قين 72 فكير وتنمي ة الت  / زيد الهويدي ومحم د جمل، أساليب الكشف عن المبدعين والمتفو 

 .م7002، 0ربي ة المت حدة، طوالإبداع، دار الكتاب الجامعي العين الامارات الع
سعادة أحمد جودة، تدريس مهارات التفكير: مفاهيم وتطبيقات، دار الكتاب الجامعي، / 72

 .م0222العين، الامارات العربية المتحدة، 
ي ة موالاتجاهات(، الشركة المصري ة العال / سعيد حسن البحيري، علم لغة الن ص )المفاهيم72

 .م0222، 0للنشر مصر، ط
شريف الدين بن دوبة، مدخل إلى الفلسفة، مطبوعة بيدااوجية، جامعة الطاهر مولاي، / 72

 .7002،7002سعيدة، الجزائر، قسم العلوم الاجتماعية، 
 .مصر، د.ت حمد زكي، التعلم أسسه ومناهجه ونظرياته، المكتبة المصريةأصالح / 72
صالح ايلوس، إعادة بناء الن ص الت عليمي في ضوء المقاربة الن صي ة، دار الت عليم / 20

 .م7002الجامعي. جامعة سطيف/الجزائر، 
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طه عبد الر حمن، في أصول الحوار وتجديد علم الكلام، المركز الثقافي، الدار البيضاء، / 20
 .م7000، 7ط

صباح د الثقافة الأسئلة )مقالات في النقد والنظرية(، دار سعا/ عبد الله محمد الغذامي، 27
دار المسيرة للنشر عصام زكريا جميل، المنطق والت فكير الناقد،  .م0222، 7الكويت، ط

 م.7007، 0والت وزيع عم ان الأردن، ط
ور صعبد الر حيم الكردي، قراءة الن ص )تأصيل نظري وقراءات تطبيقي ة(، الهيئة العام ة لق/ 22

 .م7002، 0مصر، ط ،الثقافة القاهرة
عبد الر حيم كلموني، مدخل إلى القراءة المنهجي ة للن صوص )من أجل كفايات قرائية / 22

ار البيضاء،   .م7002بالت عليم الثانوي(، منشورات صدى الت ضامن، الد 
اب العرب، الكت  عبد القادر شرشار، تحليل الخطاب الأدبي وقضايا الن ص، منشورات اتحاد / 22

 .م7002دمشق، 
، 7عبد العزيز سعيد، تعليم الت فكير ومهاراته، دار الثقافة للن شر والتوزيع عمان الأردن، ط/ 22

 .م7002
يوان د / عبد المالك مرتاض، ألف ليلة وليلة، تحليل سيميائي تفكيكي لحكاية جمال بغداد،22

 .م0222جامعية، الجزائر، دط، المطبوعات ال
المالك مرتاض، نظري ة الن ص الأدبي، دار هومة للطباعة والن شر والت وزيع، الجزائر،  عبد/22

 .م7002)د. ط(، 
عدنان يوسف العتوم وعبد الناصر ذياب الجراح، تنمية مهارات التفكير )نماذج نظرية / 22

 .م7002، 2دار المسيرة للنشر والتوزيع عمان، ط وتطبيقات عملية(،
 م،0222، 2عيل، الأدب وفنونه، دار الفكر العربي، بيروت لبنان، ط/ عز  الدين إسما20
 دار المسيرة للنشر والت وزيع عم ان الأردن، عصام زكريا جميل، المنطق والتفكير الناقد،/ 20
  م.7007، 0ط
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/ عمران أحمد السرطاوي، فؤاد محمد رواش، القراءة )مفهومها، مهاراتها، تدريسها، 27
 .م7002، 0ليزيا، طتقويمها(، مطبعة ما

ة  عمرو صالح يس تقديم: جاسم سلطان، التفكير النقدي/ 22 )مدخل في طبيعة المحاج 
 .م7002، 0وأنواعها(، الشبكة العربية للأبحاث والنشر بيروت، القاهرة، الدار البيضاء، ط

، 2عيسى علي العاكوب، التفكير النقدي عند العرب، دار الفكر دمشق سوريا، ط/ 22
 .م7002

، تعليم التفكير، دار الكتاب الجامعي الامارات العربية المتحدة، جروان فتحي عبد الرحمن/ 22
  .م0222، 0ط

ط، د/ فوزي عيسى، الرسالة الأدبية في الن ثر الأندلسي، دار المعرفة الجامعية مصر، 22
 .م0222

عيد حسن س / فولفجانج هاينه مانيه من، وديتر فيهفيجر، الن ص نوعه ونمطه، ترجمة:22
 . )د ت(.، الكويت20جل ة علامات، جبحيري، م

رق، / 22 لحسن بوتكلاي، تدريس الن ص الأدبي من البنية إلى الت فاعل، مطبعة إفريقيا الش 
 .م7000المغرب، 

/ لطيفة هباشي، استثمار النصوص الأصيلة في تنمية القراءة الناقدة، عالم الكتب الحديث 22
 م.7002، 0الأردن، ط-إربد
 العالمية للكتاب. الدار البيضاء محمد البرهمي، القراءة المنهجية للنصوص، الدار/ 20

 .م7002، 0المغرب، ط
لك الثانوي )الن ظرية والت طبيق(، دار 20 / محم د البرهمي، ديداكتيك الن صوص القرائية بالس 

ار البيضاء، طالثقافة للن شر والتوزيع  .م0222، 0، الد 
مدخل إلى علم الن ص ومجالات تطبيقه، الدار العربية للعلوم  الصبيحي،محمد الأخضر / 27

 .م7002، منشورات الاختلاف لبنان، ناشرون 
 .م7000، 7ث قافة الدار البيضاء، ط، دار الالمدرسة وإشكالية المعنى ،محمد بوبكري / 22
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نات القراءة المنهجي ة للن صوص )المرجعيات، المقاطع،22 قنيات الآليات، ت / محم د حم ود، مكو 
ار البيضاء، ط الت نشيط(، دار الث قافة للن شر والت وزيع،  .م0222، 0الد 

محمد خرماش والمصطفى عمراني، فعل القراءة وإشكالية الت واصل، عالم الكتب الحديث / 22
 .م7070، 0للنشر والتوزيع، إربد، الأردن ط

والن قد، دار الن هضة العربية بيروت محم د زكي العشماوي، الرؤية المعاصرة في الأدب / 22
 .لبنان، دط، دت

 ورطبيقات عربية وعالمية، مكتبة نمحمد عبد السلام، التفكير الناقد: دراسات نظرية وت/ 22
 .م7070

 .م7002/ محم د علي أبو جادو، علم الن فس الت ربوي، دار المسيرة عم ان الأردن، 22
عري / 22 )استراتيجي ة الت ناص(، المركز الثقافي العربي  محم د مفتاح، تحليل الخطاب الش 

 .0227، 2بيروت لبنان، ط
محمد مفتاح وآخرون، انتقال النظريات والمفاهيم، منشورات كلية الآداب والعلوم الإنسانية / 20

 .م0222، جامعة محمد الخامس المملكة المغربية، 22بالرباط، سلسلة ندوات ومناظرات رقم:
ؤال والجواب، دراسة نحوية بلاغية قرآني ة، ديوان المطبوعات الجامعي ة محم د موسوني، / 20 الس 

 .م7002، 7الجزائر، ط
، دار المسيرة للنشر 7/ ملحم سامي محمد، مناهج البحث في التربية وعلم النفس، ط27

 .م7007اعة عم ان الأردن، والتوزيع والطب
ت ربوي م الت فكير والل غة، دار الكتاب ال/ مصطفى عبد العال أحمد، تأم لات تربوي ة في تعلي22

عودي ة، طللن شر والت وزيع، المملكة العربي ة ا  .م7007ه/0222، 0لس 
 .0222. 7الر ائد العربي بيروت، ط / مهدي المخزوني، في النحو العربي، دار22
سة كنوز الحكمة للن شر22 الت وزيع و  / يوسف مقران، مدخل في اللسانيات الت عليمي ة، مؤس 

 .م7002الجزائر، 
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ّد/ّالمؤلفاتّالأجنبية
1 - DUBOIS Jean et autre Dictionnaire De Linguistique , 2éme édition, 

Larousse Bordas-VEUF. 2002. 

3-Kristiva Julia, Recherche Pour une Sémanalyse, édition Seuil, 

1969,       
1  -Le Robert. Le nouveau Petit Robert de la langue française. 

Nouvelle édition. Paris. 2008.  

:Dictionnaire de didactique des langues,  R.Galisson et D.Coste1

Hachette, Paris, 1976  

ّوالدورياتّالمجلات-ه

وسائط التواصل الاجتماعي أحمد محمد سليمان وأحمد فضل السي د، التعامل مع محتوى / 0
وعلاقتها بالتفكير الناقد لدى طلاب جامعة حائل، مجلة كلية التربية، جامعة الأزهر، 

 .م7002(، يوليو 7ال جزء 022العدد:)
رف العربي في الكتاب المدرسي، اللسانيات، 7 / أميرة منصور، الن صوص الوسيطة لتعليم الص 

صة في علوم  ، مركز البحث 72، العدد 7الل سان وتكنولوجياته، المجل د مجل ة محك مة ومتخص 
 م.7002، قني لتطوير اللغة العربي ةالعلمي والت  

، مجلة البحث البيدااوجي فعل القراءة من النص إلى المعنى / الحرشاوي السعدية.2
        .     م0227، يناير7العدد ،ي للطباعة والنشر الجديدة المغرب)ديداكتيكا(، دار الخطاب

ل ثانوي في مدينة الر ياض / 2 ف  الأو  ب الص  رقي محم د بن راشد، الت فكير الن اقد لدى طلا  الش 
وعلاقته ببعض المتغي رات، مجل ة العلوم الت ربوي ة والن فسي ة، كلي ة الت ربي ة جامعة البحرين، المجل د 

 .م7002، 7، العدد 2
قيف في التفكير: روبرت إن يس، سؤال الأدلة جواناس أنجل، دراسة التفكير النقدي، تث/ 2

 ، )د ت(.2وتأثيرها على التربية الرياضية. المجلة الدولية لعلوم الرياضة. المجلد
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/ حمدان علي نصر، أثر استخدام نشاطات كتابية وكلامية مصاحبة على تنمية بعض 2
جيه والثقافة، ظمة العربية للتو مهارات القراءة الناقدة )دراسة تجريبية، مجلة البحوث التربوية، المن

 .م0222، 0، العدد02المجل د 
 فاعلية استخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية التفكير/ حجاج عمر وعمراني أبشيرة، 2

الناقد في مادة الفلسفة )دراسة تجريبية على عينة من تلاميذ السنة الثالثة ثانوي بمدينة ارداية(، 
  م.7002، 7، العدد00لمجلد مجلة آفاق علمية، ا

مساءلة الت فكير الن اقد في المنهاج المدرسي الجزائري  سفيان بعلاشة وأم هاني رحماني،/ 2
عرفة، م)منهاج اللغة العربي ة للسنة الث الثة ثانوي شعبة آداب وفلسفة أنموذجا(، مجل ة جسور ال

  م.7072مارس  ،7، العدد 2المجل د 
علاقة المنطق بفلسفة اللغة عند الفارابي، مجلة كلية الدراسات ، جيليعماد الدين عبد  الع/ 2

 .، الإصدار الأول. الجزء الأول، )د ت(22الإسلامية بالإسكندرية، العدد 
عبد المجيد حد وش، إشكالية السؤال في الدرس التعليمي ووظيفته التربوية، مجلة معارف / 00

 م.7002، ، المغرب7تربوية، العدد 
عروي، تعليمية البلااة بين التجديد والفن في ضوء النص الأدبي )مقاربات  / عمر00

 .م7007، أفريل 2لباحث، العددتعليمية(، مجلة ا
/ عفاف عليوي سعد الشم ري وهياء معجب مهدي آل رشيد، التفكير الناقد، المجلة العربية 07

 .م7070، 72علمي، العدد للنشر ال
/ علي عبد الد اخل ناصر الإيزرجاوي، تقويم أسئلة المناقشة في كتب المطالعة للمرحلة 02

 مجلة الأستاذ، جامعة ذي قار، كلية التربية للعلومالإعدادية على وفق مهارات الت فكير الناقد، 
 .م7002الإنسانية، العدد الخاص بالمؤتمر العلمي الخامس، 

 ديةالقافلة، شركة أرامكو السعو  الدكتور صلاح فضل، مجل ة محمد الدميني، القافلة تحاور/02
 .م0222ه/0202، 22، مجل د 07العدد 
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غة ل  اقد في درس القراءة بكتب الفكير الن  درجة تضمين مهارات الت  / مصطفى والي علمي، 02
جامعة ابن ، 7، العدد2مجل ة اللغات والث قافات والمجتمعات، المجل د  ،أهيليالعربية بالثانوي الت  

 .م7070المغرب، ديسمبر  طفيل القنيطرة.
درجة توافر مهارات الت فكير الن اقد في كتب الل غة العربية للحلقة الثالثة مايا بطرس، / 02

 .م7002، 020/027العدد )الصفوف الأساسية: السابع والث امن والت اسع(، مجل ة الحداثة، 
يمية العملية التعليمية، مجلة تعليميات )مخبر تعل/ مبارك تريكي، الدرس القرائي وأثر  في 02

 م.7002 ،7عدداللغة والنصوص( جامعة يحي فارس المدية الجزائر، ال
نرمين متولي عوض محمد، آليات المساءلة التعليمية في التعليم قبل الجامعي ومعوقات / 02

 .م7070،مصر ،، جامعة المنصورة70تطبيقها، مجلة تطوير الأداء الجامعي، العدد 
/ نتْلاغ عبد الله، القراءة المنهجي ة للن صوص وتنمية الت فكير الن اقد لدى المتعل مين، مجل ة 02

 .م7070لخامس، المغرب، جانفي ، جامعة محمد ا20جيل العلوم الإنساني ة والاجتماعي ة، العدد
ب المرحل70 انوي ة )تأصيل ة الث  / وائل صلاح السويفي، القراءة الن اقدة، كيف يمكن تعليمها لطلا 

ح  .م7077افة العربي ة، ديسمبر نظري وممارسة عملي ة(، وكالة الص 
وليد بركاني، أهمي ة الأسئلة في تعليمي ة الن صوص الأدبي ة )دراسة تحليلي ة نقدي ة لكتب / 70

(، حولي ات جامعة قالمة للغات والآداب/الجزائر،  ، ديسمبر 70ددالعالل غة العربي ة للت عليم الثانوي 
 .م7002

/ يوسف مقران، مساءلة الن ص بهدف تحصيل الملكة الن صي ة )مقاربة تعليمي ة من زاوية 77
 م.7002، 02عرفي ة(، مجل ة الخطاب، العدد اللسانيات الم
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ّوالمطبوعاتّالجامعية:ّو/الرسائلّالعلمي ة

مي ة، وتصميمها في الكتب الت علي/ خدير المغيلي، أساسي ات ومعاي ير وضع نصوص الل غة 0
 .م7002جامعة سطيف/الجزائر،  رسالة دكتورا ،

برنامج ) / الطاهر لوصيف، تعليمية النصوص والأدب في مرحلة التعليم الثانوي الجزائري 7
أنموذجا، دراسة وصفية تحليلة نقدية(، رسالة مقدمة لنيل -جذع مشترك آداب-السنة الأولى

 م.7002/7002 شهادة الدكتورا  دولة،
ص الأدبي وتعليمية اللغة العربية )دراسة وصفية لواقع التفاعل اللغوي لدى سعيد مغزي، الن  / 2

تلميذ التعليم الثانوي العام في الجزائر(، أطروحة مقدمة لنيل شهادة الدكتورا  العلوم، تخصص 
 .7002/7002، ،7تعليمية اللغة العربية، جامعة محمد لمين دبااين سطيف

بن يخلف محمد، مهارات التفكير الناقد في الكتاب المدرسي، دراسة تحليلية لأسئلة  /2
 لدكتورا  طبيعة والحياة، أطروحة االن شاطات الت عل مية والت قويمية في الكتاب المدرسي لعلوم ال

 م.7002/7002، 7وم الاجتماعية، جامعة الجزائرقسم علوم الت ربية، كلية العل
نة الثاني ة ماستر، مطبوعة الدروس )مادة قراءة في نصوص م هاني رحماني/ أ2  مدرسي ة(، الس 

ص تعليمي ة اللغات، كلي ة اللغات والآداب  ، جامعة يحي فارس المدية/الجزائرتخص 
 .م7002/7070

لام بن علية، محاضرات في تعليمي ة الن صوص الأدبي ة، السنة الأولى ماستر 2 / عبد الس 
 .م7070-7070دية/الجزائر، جامعة المتعليمي ة اللغات، 

ّ
ّ

 
 



 

250 
 

ّ
ّ

ّالملاحق
ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ
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مينّّ(:42الملحقّرقمّ) ّقائمةّالمحك 

ّالجامعةّالاختصاصّالعلميّالرتبةّالعلميةّالاسمّوالل قب

ّجامعةّالمديةّتعليميةّاللغةّالعربيةّأستاذّالتعليمّالعاليّعبدّالسلامّبنّعلية

ّوالتعليمياتّّأستاذّالتعليمّالعاليّيوسفّمقران اللسانيات
ّوالمصطلحيات

ّالمركزّالجامعيّبتيبازة

ّجامعةّالمديةّعلمّالن فسّالتربويّّأستاذّمحاضرّأّمحمدّأوباجي

0ّالجزائرجامعةّّتعليميةّاللغةّالعربيةّأستاذّالتعليمّالعاليّإسماعيلّبوزيدي

ّبتيبازةّالمركزّالجامعيّدراساتّلغويةّولسانيةّأستاذّمحاضرّأّجلولّسليمّحمريط

ّجامعةّالمديةّتعليميةّالل غةّالعربي ةّأستاذّمحاضرّأّحوريةّبشير

ّجامعةّالمديةّعلمّالن فسّالتربويّّأستاذّالتعليمّالعاليّسعادّعباسي

ّجامعةّالجلفةّاللسانياتّوالتعليمياتّأستاذّمحاضرّأّإبراهيمّإبراهيمي

4ّباتنةّجامعةّّدراساتّلغويةّأستاذّالت عليمّالعاليّعمرّعرويّ

دّجايلي للأساتذةّلسانياتّأستاذّمحاضرّأّمحم  -المدرسةّالعلياّ
ّ-بوسعادة

ةّأستاذّمحاضرّأّنعمانّبوطهرة 4ّجامعةّباتنةّّلسانياتّعام 

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ
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ّّالأوليةّلتحكيمّالاختبارستمارةّالاّ(:02الملحقّرقمّ)

 

 الجزائر-جامعة يحي فارس المدي ة                          الاسم والل قب: سفيان بعلاشة                

نة: الخامسة دكتورا                         كلي ة الل غة والأدب العربي                              الس 

 يةشعبة: الد راسات الل غو                                 الت خصص: تعليمي ة الل غات                  

 

ةّبمهاراتّالت فكيرّالن اقد: الموضوع  طلبّتحكيمّاستمارةّخاص 

 الأستاذ)ة( الفاضل)ة(: السلام عليكم ورحمة الله وبركاته.           

يشرفني أن أضع بين أيديكم هذ  الاستمارة من أجل تحكيم مضمونها المتعل ق بموضوع رسالة الد كتورا        
نة–ورها في تنمية مهارات الت فكير الن اقد لدى المتعل مين" مساءلة الن صوص المدرسي ة ود الثالثة ثانوي  الس 

ي الد راسات والت دقيق ف حيث بعد الن ظر في مقاييس مهارات التفكير الن اقد،-شعبة آداب وفلسفة أنموذجا
ابقة التي عُنيت بها رنا تتب ع المهارات الآتية:  الس  لت ركيب، الت قييم، تنظيم ا " الاستدلال، الت فسير، التحليل،قر 

 الذ ات( 

كر        دد نرجو منكم أستاذ)ة( الفاضل)ة( تقديم ملاحظاتكم وآرائكم، ولكم من ا جزيل الش  في هذا الص 
 والامتنان.

سةّالانتماء مّولقبه الاختصاصّالعلمي الد رجةّالعلمي ة مؤس   اسمّالمحك 
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ّجدولّالمهارات

راتّالمهارات رأي المحك مين ّمؤش 
 

ّالمهاراتّالرئيسية
إضاف 

 ات
تعديلا

 ت
ملاحظ

 ات
مرف
 وض
 )لا(

 مقبول
 )نعم(

تهدف الأسئلة إلى تحديد      
العلاقات، والاستدلال 
على الأفكار 

 والمعلومات.

Reasأو لا/الاستدلال)
oning) 

تشير المهارة إلى مدى 
استهداف أسئلة الن ص: 
القدرة على تحديد 
المعلومات وربطها 
بشكل منطقي من أجل 
الوصول إلى 
استنتاجات أو 
تعميمات صحيحة بناءً 

 على أدلة متاحة. 

تهدف الأسئلة إلى      
استخدام معلومات وأدل ة 
من الن ص للوصول إلى 

 استنتاجات.
تهدف الأسئلة إلى      

الانتقال من حكم خاص 
إلى حكم عام كل ي أو 

 العكس.
تهدف الأسئلة إلى إدراك      

عناصر المشكلة وفهمها 
بطريقة تسمح بإعادة 

 صيااتها وتركيبها.
 
 

تهدف الأسئلة إلى     
 الت مييز بين الاستنتاجات

حيحة والاستنتاجات  الص 
 الخاطئة.

 
 

تهدف الأسئلة إلى ات خاذ     
بناءً على قرارات 

معلومات أو أدل ة 
 الموجودة في الن ص.
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تهدف الأسئلة إلى      
التعر ف على مشكلة 

 الن ص ووصفها.

 ثانيا/ال تفسير
(Interpretation)ّ

تشير المهارة إلى مدى 
استهداف أسئلة الن ص: 
القدرة على توضيح 
معلومات أو تقديم 
رات أو تفسير  مبر 
 حجج بطريقة منطقي ة.

تهدف الأسئلة إلى       
ي  استنباط أفكار، تقص 
حقائق، تقديم تفسيرات 
 أو وجهات نظر معي نة.

تهدف الأسئلة إلى      
اكتشاف معطيات، أو 
تفسير علاقات، أو 
إيضاح أساليب موجودة 

 في الن ص.
تهدف الأسئلة إلى ربط      

الأفكار أو أحداث الن ص 
ياق العام.  لفهم الس 

 الأسئلة إلى تقديمتهدف      
تفسيرات للن ص بناءً 

 على خلفيات معي نة.
تهدف الأسئلة إلى تقسيم      

 الن ص بحسب الأفكار. 
ثالثا/التحليلّ

(Analyzing)ّ
تشير المهارة إلى مدى 
استهداف أسئلة الن ص: 
القدرة على تقسيم 
الن ص إلى أجزاء 
وتحليل أفكار  وفهم 
العلاقات بينها، ومن 

، استنباط استنتاجاتثم  
وتقصي حقائق، 

تهدف الأسئلة إلى      
وصف الأحداث 
خصيات أو المقارنة  والش 

 بينها.
تهدف الأسئلة إلى شرح      

معلومات أو مفاهيم 
معي نة موجودة في 

 الن ص.
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تهدف الأسئلة إلى      
مناقشة معطيات وأفكار 

 وآراء.

ومناقشة معطيات 
ّوأفكار.

الأسئلة إلى تهدف      
توضيح معاني الن ص 

 وأفكار .
تهدف الأسئلة إلى تحديد      

البراهين والحجج 
 وتحليلها. 

تهدف الأسئلة إلى تحديد      
 أسلوب الكاتب.

تهدف الأسئلة إلى      
استخدام معلومات أو 
تطبيق قواعد من الن ص 

 في سياق جديد.

رابعا/الت ركيبّ
(Synthesis)ّ

المهارة إلى مدى تشير 
استهداف أسئلة الن ص: 
القدرة على دمج 
الأفكار والمعلومات 
الموجودة في الن ص 

 لبناء معارف جديدة.

بط       تهدف الأسئلة إلى الر 
بين معلومات الن ص 

ابقة.  والمعلومات الس 
بط       تهدف الأسئلة إلى الر 

بين معلومات الن ص 
خصي ة أو  والخبرات الش 

 الحالي.الواقع 
تهدف الأسئلة إلى إنتاج      

أفكار أو اقتراح حلول 
اير الموجودة في 

 الن ص.
تهدف الأسئلة إلى تقييم      

صحة المعلومات أو 
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وجهات الن ظر الموجودة 
 في الن ص

خامسا/الت قييمّ
(Evaluating)ّ

تشير المهارة إلى مدى 
استهداف أسئلة الن ص: 
القدرة على تقييم 

الواردة في  المعلومات
الن ص والحكم عليها 
عف، أو  بالقو ة أو الض 
تقديم أراء أو وجهات 
نظر أو أحكام مع 

  الت دليل عليها.

تهدف الأسئلة إلى تبرير      
الر أي باستخدام أدل ة من 

 الن ص.
تهدف الأسئلة إلى تحديد      

نقاط قوة حجج الكاتب 
 ونقاط ضعفها.

ويم تقتهدف الأسئلة إلى      
الأخطاء أو المغالطات 

 وتقديم البدائل.
تهدف الأسئلة إلى      

استخلاص الأهداف من 
 قراءة الن ص

ّالذ اتّ ّتنظيم سادسا/
(Self-

Regulations)ّ
تشير المهارة إلى مدى 
استهداف أسئلة الن ص: 
القدرة على مراجعة 
خصي  الت فكير الش 

 وتصحيح الأخطاء.

تهدف الأسئلة إلى      
المقارنة بين الن ص )أو 
أفكار ( ونصوص أخرى 

 )أو أفكار أخرى(.
تهدف الأسئلة إلى تقديم      

خصي.  الرأي الش 
تهدف الأسئلة إلى تقييم      

الاستنتاجات والآراء 
 وتقويمها.

تهدف الأسئلة إلى      
اختبار الذات من خلال 

أو معطيات النص، 
 المكتسبات السابقة.

ّ
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الأسئلة إلى  تهدف     
مراجعة الذات وتصحيح 

 المعلومات والأفكار.

ّ

ّ

ةّبالن صوصّالتعليمي ةّ(:32الملحقّرقمّ) ّجداولّتفريغّالأسئلةّالخاص 
ّ

اقدّفيّجدولّخاصّبمهارات  :دبيالن صّالأّالت فكيرّالن 
اّلأدبي ّالنص راتّ مؤش 

ّالمهارات
ّ

المهاراتّ
 الرئيسية

ّ
تائج  الن 
 النهائية

72 72 77 70 70 02 02 02 02 02 02 02 07 00 00 2 2 2 2 2 2 2 7 0   

تهدف -0   0                 0  0   2
الأسئلة إلى 
تقسيم الن ص 
بحسب الأفكار 
مع مراعاة 

ترتيبها 
 وتسلسلها.

التحليل
ّ

ّ

تهدف -7 7    7 0  7  7 7 2 2 0  2   2 2 2 2 7 0 22
الأسئلة إلى 
تحليل أو وصف 
الأحداث أو 
خصيات أو  الش 
لغة الن ص، 
 والمقارنة بينها.

تهدف -2 0 7 2 0 2 2 0 0 7   2  0 0 0 0 7 7     7 22
الأسئلة إلى 
تحليل معلومات 
نة  أو مفاهيم معي 
وتعليل وجودها 

 في الن ص.

تهدف -2  0  0 7   7 2 2 0    0  2 2 0 0 0 0 2 2 20
الأسئلة إلى 
مناقشة معطيات 

 وأفكار وآراء.
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تهدف -2 0     2  2 0 0 2 0 7 2 7  2 7 0  0  2  22
الأسئلة إلى 
تقديم أفكار 
الن ص، وتوضيح 

 معانيه. 

تهدف -2    7   0 0     0     7      0 2
الأسئلة إلى 
تحديد مختلف 
القضايا التي 
 يطرحها الن ص.

تهدف -2     0           0         7
الأسئلة إلى 
تحديد أسلوب 

 الكاتب.

 

تهدف -2   7    2  0                2
الأسئلة إلى 
تحديد أدوات 
الاتساق وآليات 
الانسجام في 

 الن ص.

تهدف -2   0 0 0     0 2 0 2 2 7  2 2 2 2 0  2 7 22
الأسئلة إلى 
تحديد عناصر 
نها الن ص  تضم 
وتحليلها إلى 
أجزاء، وتحديد 

علاقاتها 
ووظائفها 
ومعايير 

 تصنيفها. 

تهدف -0 0   2 2 2    0 0 7 0 2  7 7 2 2 2 2 2 2 7 22
م الأسئلة إلى تقيي

صحة 
المعلومات أو 
إثبات وجهات 
الن ظر الموجودة 

 في الن ص.

ال ت قييم
ّ

ّ

2    

           0  

    0   0 

تهدف -7
الأسئلة إلى 
تحديد نقاط قوة 
حجج الكاتب 

 ونقاط ضعفها.
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0    

             

  0      

تهدف -2
الأسئلة إلى 
تقويم الأخطاء 
أو المغالطات 

ومحاولة 
تصحيحها إن 
أمكن، وتقديم 
 البدائل الممكنة.

2    

 7 0 0 0     0  0  

        

تهدف -2
الأسئلة إلى 
الحكم على 

شخصية 
صاحب الن ص، 
أو على لغة 
الن ص وأسلوبه 

 وموضوعه. 

تهدف -2 7  2 7 2    7 2 2   0  0     0  0  72
ي م الأسئلة إلى تقي 

المواقف والآراء، 
والحكم على 

أو وجهاتها 
 العكس.

تهدف -2                         0
الأسئلة إلى 
الحكم على 

الموسيقى 
الشعرية ومدى 

ملاءمتها 
 لموضوع الن ص. 

تهدف -2 0 0    0       0    0 0       2
الأسئلة إلى 
الحكم على شكل 

ومضمون 
 الن ص.

 

تهدف -2                         0
الأسئلة إلى 
الحكم على 

مختلف 
العلاقات بعدما 
تم  استنتاجها 
بناء على 
نه الن ص.   تضم 
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تهدف -2  0       0  0  0      0     0 2
الأسئلة إلى 
تقديم مبررات 
نابعة من الذ ات 
نه  إزاء ما تضم 
الن ص من 
توظيفات لغوية 

  أو مجازية.

تهدف -0 2 0 0 0   0 0 0   7   7        0 0 02
الأسئلة إلى 

اكتشاف 
معطيات، أو 
إيضاح أساليب 
موجودة في 

 الن ص.

الاستدلال
ّ

ّ

022 0 2 2 2 2 2 2 2 0 2 2 7 2 2 2 2 2 2 70 02 02 2 0
0 

تهدف -7 7
الأسئلة إلى 

استخدام 
معلومات وأدل ة 
من الن ص 
للوصول إلى 

 استنتاجات.

تهدف -2 2 7   0     0 0              2
الأسئلة إلى 
الانتقال من حكم 
خاص إلى حكم 
عام كل ي أو 

 العكس.

تهدف -2    2 7  0 2  0  7 0 2  2     2 7   72
الأسئلة إلى 
إدراك العلاقة 
بين معطيات 
الن ص وفقراته 

وتراكيبه. 
واستنباط 
مختلف 

الارتباطات من 
داخل الن ص أو 

 من خارجه.

تهدف -2 7    0  0 0  0 7          0 0   00
الأسئلة إلى 
تبرير موقف 
صاحب الن ص 
من القضية التي 
يعالجها، بناء 
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على الأدلة التي 
ساقها في 

 الن ص.

تهدف -2 7 7 0 0    0 0 7 0 2 0 0 0 0   0  0 0 7 0 72
الأسئلة إلى 
يز بين  الت مي 
الحقول المعرفية 
أو الإنسانية، 
والقدرة على 
تصنيفها حسب 
المجال الذي 

 تنتمي إليه.

تهدف -2 0 0  7  7  7 2 2 7 0 2 0 7  7 0 7 0 2 0 7 0 22
الأسئلة إلى 
استنباط نمط 
الن ص، أو 
ارضه، أو 
سياقاته، أو 

الاتجاهات 
والظواهر 

الأدبية، انطلاقا 
من بعض 

المؤشرات 
اللغوية أو 

 المعنوية.

تهدف -2 7    0 0 0 0 0 2 0 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 0 2 2 22
الأسئلة إلى 
استنباط النتائج 
أو الحقائق أو 
الإيحاءات أو 
الدلالات أو 
الوظائف التي 
يرمي إليها 
الن ص من داخل 
بنياته أو من 

 خارجه.

تهدف -2 0      7 2 2 7 0  2 2 7 0 7 0 0  2   7 22
الأسئلة إلى 
استنتاج مظاهر 

الاتساق 
والانسجام، 

وتبيان دورها أو 
أثرها في بناء 

 الن ص. 



 

262 
 

تهدف -00          0 0       0  0 0 7   2
الأسئلة إلى 
استنباط مناسبة 
الن ص، أو 
أبعاد ، أو 
الهدف الذي 
يرمي إليه 
الشاعر أو 
الكاتب من 
الن ص أو من 
بعض عباراته 

 ومفاهيمه.

 

تهدف -00 0           0   0     0 0    2
الأسئلة إلى 
إنشاء خلفية 

لاستنباط 
الاستنتاجات، 

ي الحقائق  وتقص 
ومناقشة 

المعطيات 
 والأفكار.

تهدف -07          0      0    0     2
الأسئلة إلى 

استنباط 
إيحاءات عنوان 
الن ص، أو 

علاقته 
بمضمون 

 الن ص.

استنباط -02               0  0  0 7 0 0 0 7 00
الأثر أو الغرض 
المترت ب عن 
أساليب أو 
عبارات أو 
علاقات أو 
نها  مواقف تضم 

 الن ص.

تهدف -0       7    7 0             2
الأسئلة إلى 
ف على  التعر 
موضوع الن ص 

 وأفكار .

التفسير
ّ

ّ

تهدف -7   7 0  0 7 7 2 0  7 2 0 0 2    0  0 0  72
الأسئلة إلى 
استخراج أفكار، 
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ي حقائق،  تقص 
تقديم تفسيرات 
أو وجهات نظر 

نة.  معي 

تهدف -2  0   7  0 0 0     2 0    0   0 0  02
الأسئلة إلى 
تفسير الأسباب 
أو الدوافع 
منطقيا، من 
ا   حيث ما يتبن 
صاحب الن ص 
من مواقف 

 وآراء.

تهدف -2    0          7 0 0         2
الأسئلة إلى 
تفسير العلاقة 
بين أفكار الن ص 
وفقراته لفهم 

ياق العام.  الس 

تهدف -2     0  0                  7
الأسئلة إلى 
تقديم تفسيرات 
لفهم الن ص بناءً 
نه  على ما يتضم 
من خلفيات أو 
دعوات أو 

 نزعات.

تهدف -2                        0 0
الأسئلة إلى 
تفسير سبب 
البة نمط ما أو 
أسلوب ما في 

 الن ص.

تهدف -2 2          0 0      0       2
الأسئلة إلى 
تفسير ارض أو 
هدف صاحب 
الن ص من 
استعمال أو 
توظيف بعض 
التعابير اللغوية 

 أو المجازية.

تهدف -0  7   0 7    0     0          2
الأسئلة إلى 

يبالت رك
ّ

ّ



 

264 
 

بط بين ما  الر 
يحمله الن ص من 

معطيات، 
وربطها 

بمعلومات سابقة 
من نفس 
القضية. قصد 
ف أو عقد  الت عر 

 مقارنة.
تهدف  -7   7  0  7     0 0 7 7        0  07

الأسئلة إلى 
استخدام 

معلومات أو 
تطبيق قواعد من 
الن ص في سياق 

 جديد.
تهدف -2     0       0       0 0     2

الأسئلة إلى 
تجميع وتنظيم 
مكتسبات قصد 
توظيفها في 
وضعية تفكير 

يستدعيها 
 الن ص.

تهدف  -2           0              0
الأسئلة إلى 
بط بين  الر 
معلومات الن ص 

والخبرات 
خصي ة أو  الش 

 الواقع الحالي.
تهدف -2   0                      0

الأسئلة إلى 
إدراك عناصر 
المشكلة وفهمها 
بطريقة تسمح 
بإعادة صيااتها 

 وتركيبها.
تهدف  -2                         0

الأسئلة إلى 
إنتاج أفكار أو 
اقتراح حلول 
اير الموجودة 

 في الن ص.
تهدف -2                   0      0

الأسئلة إلى 
إنتاج وضعية 
إدماجية، في 
ضوء محاكاة 
ن،  نمط نص معي 
أو محاكاة 
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معالجة مثالية 
لقضية ما 
 عرضها الن ص.

تهدف -2                         0
ع  الأسئلة إلى توق 
بدايات أو 
ة  نهايات لقص 
 ما، أو حدث ما.

 

تهدف -2                         0
الأسئلة إلى 
تبيان الموقف 
في حالة تقم ص 
دور صاحب 
الن ص، أو 
شخصية من 

شخصيات 
 القصة.

تهدف -00           0        0      7
الأسئلة إلى 

إدماج 
المكتسبات 

القبلية أو 
استثمار 

معطيات الن ص 
في مواقف 

 جديدة.
تهدف -00                         0

الأسئلة إلى 
تلخيص 

مضمون الن ص 
أو إحدى فقراته 

بأسلوب 
 وصيااة ذاتيين.

تهدف -0 0 0     0                  2
الأسئلة باعتماد 
الذات إلى تنظيم 
معلومات أو 
أفكار وتثبيتها، 
من خلال 
استنتاجات نابعة 
د  من الن ص تجس 
الواقع حسب 

ن.  مجال معي 

تنظيماّلذ ات
ّ

ّ

تهدف -7                         0
الأسئلة إلى 
المقارنة بين 
الن ص )أو 

أفكار ( 
ونصوص أخرى 
)أو أفكار 

أخرى(. 
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لاعتبارات 
تربوية ترجع 
بالفائدة على 

 الذ ات.
0    

 
تهدف -2 0                    

م الأسئلة إلى تقيي
استنتاجات وآراء 

شخصية 
وتقويمها. في 
ضوء الواقع أو 
ما يدعو إليه 

 الن ص.
تهدف -2                    0     0

الأسئلة إلى 
اختبار الذات 
من خلال 
معطيات النص، 
أو المكتسبات 

 السابقة.
تهدف -2                         0

الأسئلة إلى 
القناعة بضرورة 
استغلال القيم 
المكتسبة حديثا، 
وفهم دورها في 
الحياة حاضرا 

 ومستقبلا.
تهدف -2                         0

الأسئلة إلى 
توجيه الت فكير 

للشعور 
بالمسؤولية تجا  
الذ ات، وتجا  

 الآخرين.

 

تهدف -2                         0
الأسئلة إلى 
الدعوة إلى 
محاكاة الن ص 
لإنتاج نص 
 شبيه ذي دلالة.

تهدف -2                    0     0
الأسئلة إلى 

استغلال 
معطيات من 

الن ص 
واستثمارها في 

 مواقف لاحقة.
  

ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ
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اقدّفيّجدولّخاصّبمهاراتّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ ّالن صّالت واصلي:ّالت فكيرّالن 

ّ النصّالتواصلي
ّمؤشراتّالمهارات

 

ّ
 المهارات

 الثاني النتائج
 عشر

الحادي 
 عشر

ل الثاني الثالث الرابع الخامس السادس السابع الثامن التاسع العاشر  الأو 

تهدف الأسئلة إلى -0   0    0  0    2
تقسيم الن ص بحسب 
الأفكار مع مراعاة 

 ترتيبها وتسلسلها.

التحليل
 

تهدف الأسئلة إلى -7  0 2  7  7   7 0 2 02
تحليل أو وصف 
الأحداث أو 
خصيات أو لغة  الش 
الن ص، والمقارنة 

 بينها.
تهدف الأسئلة إلى -2 7 7    0     2  2

تحليل معلومات أو 
نة وتعليل  مفاهيم معي 

 وجودها في الن ص.
تهدف الأسئلة إلى -2 2 7 7  7 2 2 7 0 2 0 2 20

مناقشة معطيات 
 وأفكار وآراء.

 تهدف الأسئلة إلى-2 2  0 7 2 0 0 2 2 7 2 7 20
تقديم أفكار الن ص، 

 وتوضيح معانيه.
تهدف الأسئلة إلى -2   0          0

تحديد مختلف القضايا 
 التي يطرحها الن ص.

تهدف الأسئلة إلى -2   0          0
 تحديد أسلوب الكاتب.

تهدف الأسئلة إلى -2             0
تحديد أدوات الاتساق 
وآليات الانسجام في 

 الن ص.
تهدف الأسئلة إلى -2             0

تحديد عناصر 
نها الن ص  تضم 
وتحليلها إلى أجزاء، 
وتحديد علاقاتها 
ووظائفها ومعايير 

 تصنيفها.
تهدف الأسئلة إلى -0 2  7  2 0 2 7 2  2 7 20

تقييم صحة 
المعلومات أو إثبات 
وجهات الن ظر 

 الموجودة في الن ص.

التقييم
 

     

الأسئلة إلى تهدف -7  0           0
تحديد نقاط قوة حجج 
 الكاتب ونقاط ضعفها
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تهدف الأسئلة إلى -2             0
تقويم الأخطاء أو 
المغالطات ومحاولة 
تصحيحها إن أمكن، 
وتقديم البدائل 

 الممكنة.
تهدف الأسئلة إلى -2             0

الحكم على شخصية 
صاحب الن ص، أو 
على لغة الن ص 

 وموضوعه.وأسلوبه 
تهدف الأسئلة إلى -2     0        0

يم المواقف والآراء،  تقي 
والحكم على وجهاتها 

 أو العكس.
تهدف الأسئلة إلى -2             0

الحكم على الموسيقى 
الشعرية ومدى 
ملاءمتها لموضوع 

 الن ص.
تهدف الأسئلة إلى -2             0

الحكم على شكل 
 ومضمون الن ص.

تهدف الأسئلة إلى -2             0
الحكم على مختلف 
العلاقات بعدما تم  
استنتاجها بناء على 

نه الن ص.  تضم 
تهدف الأسئلة إلى -2             0

تقديم مبررات نابعة 
من الذ ات إزاء ما 
نه الن ص من  تضم 
توظيفات لغوية أو 

 مجازية.
تهدف الأسئلة إلى -0             0

معطيات، أو اكتشاف 
إيضاح أساليب 

 موجودة في الن ص.

الاستدلال
 

               

تهدف الأسئلة إلى -7 2  7 2 7 7 7 2 2  2  20
استخدام معلومات 
وأدل ة من الن ص 
للوصول إلى 

 استنتاجات.
تهدف الأسئلة إلى -2             0

الانتقال من حكم 
خاص إلى حكم عام 

 كل ي أو العكس
تهدف الأسئلة إلى -2        7  0   2

إدراك العلاقة بين 
معطيات الن ص 
وفقراته وتراكيبه. 
واستنباط مختلف 
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الارتباطات من داخل 
 الن ص أو من خارجه.

تهدف الأسئلة إلى -2       0      0
تبرير موقف صاحب 
الن ص من القضية 
التي يعالجها، بناء 
على الأدلة التي ساقها 

 في الن ص.
تهدف الأسئلة إلى -2             0

يز بين الحقول  الت مي 
المعرفية أو الإنسانية، 
والقدرة على تصنيفها 
حسب المجال الذي 

 تنتمي إليه.
تهدف الأسئلة إلى -2  0 0    2      2

استنباط نمط الن ص، 
أو ارضه، أو 
سياقاته، أو 
الاتجاهات والظواهر 
الأدبية، انطلاقا من 
بعض المؤشرات 

 اللغوية أو المعنوية.
تهدف الأسئلة إلى -2 0   7   7      2

استنباط النتائج أو 
الحقائق أو الإيحاءات 
أو الدلالات أو 
الوظائف التي يرمي 
إليها الن ص من داخل 
 بنياته أو من خارجه.

تهدف الأسئلة إلى -2       7      7
استنتاج مظاهر 
الاتساق والانسجام، 

ها أثر  وتبيان دورها أو
 في بناء الن ص.

تهدف الأسئلة -00    7         7
إلى استنباط مناسبة 
الن ص، أو أبعاد ، أو 
الهدف الذي يرمي إليه 
الشاعر أو الكاتب من 
الن ص أو من بعض 

 عباراته ومفاهيمه.
تهدف الأسئلة -00             0

إلى إنشاء خلفية 
لاستنباط 

ي  الاستنتاجات، وتقص 
ومناقشة الحقائق 

 المعطيات والأفكار.
تهدف الأسئلة -07             0

إلى استنباط إيحاءات 
عنوان الن ص، أو 
علاقته بمضمون 

 الن ص.
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استنباط الأثر أو -02   0   0    0   2
الغرض المترت ب عن 
أساليب أو عبارات أو 
علاقات أو مواقف 

نها الن ص.  تضم 
ى إلتهدف الأسئلة -0             0

ف على موضوع  التعر 
 الن ص وأفكار .

الت فسير
 

تهدف الأسئلة إلى -7       0 0  0   2
استخراج أفكار، 
ي حقائق، تقديم  تقص 
تفسيرات أو وجهات 

نة  نظر معي 
تهدف الأسئلة إلى -2  0 0      0 0 0 0 2

تفسير الأسباب أو 
الدوافع منطقيا، من 
ا   حيث ما يتبن 
صاحب الن ص من 

 وآراء. مواقف
تهدف الأسئلة إلى -2             0

تفسير العلاقة بين 
أفكار الن ص وفقراته 

ياق العام.  لفهم الس 
تهدف الأسئلة إلى -2             0

تقديم تفسيرات لفهم 
الن ص بناءً على ما 
نه من خلفيات  يتضم 
 أو دعوات أو نزعات.

تهدف الأسئلة إلى -2             0
نمط  البةتفسير سبب 

ما أو أسلوب ما في 
 الن ص.

تهدف الأسئلة إلى -2             0
تفسير ارض أو 
هدف صاحب الن ص 
من استعمال أو 
توظيف بعض 
التعابير اللغوية أو 

 المجازية.
تهدف الأسئلة إلى -0    0   7      2

بط بين ما يحمله  الر 
الن ص من معطيات، 
وربطها بمعلومات 
سابقة من نفس 
ف  القضية. قصد الت عر 

 أو عقد مقارنة.

الت ركيب
 

       

تهدف الأسئلة  -7         0  7  2
إلى استخدام معلومات 
أو تطبيق قواعد من 
الن ص في سياق 

 جديد.
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تهدف الأسئلة إلى -2             0
تجميع وتنظيم 
مكتسبات قصد 
توظيفها في وضعية 
تفكير يستدعيها 

 الن ص.
تهدف الأسئلة  -2  0    0       7

بط بين  إلى الر 
معلومات الن ص 
خصي ة  والخبرات الش 

 أو الواقع الحالي.
تهدف الأسئلة إلى -2 0  7          2

إدراك عناصر 
المشكلة وفهمها 
بطريقة تسمح بإعادة 

 صيااتها وتركيبها.
تهدف الأسئلة  -2             0

إلى إنتاج أفكار أو 
اقتراح حلول اير 

 الموجودة في الن ص.
تهدف الأسئلة إلى -2  0           0

إنتاج وضعية 
إدماجية، في ضوء 
محاكاة نمط نص 
ن، أو محاكاة  معي 
معالجة مثالية لقضية 

 ما عرضها الن ص.
تهدف الأسئلة إلى -2             0

ع بدايات أو  توق 
ة ما، أو  نهايات لقص 

 حدث ما.
تهدف الأسئلة إلى -2             0

تبيان الموقف في حالة 
تقم ص دور صاحب 
الن ص، أو شخصية 
من شخصيات 

 القصة.
تهدف الأسئلة -00             0

إلى إدماج المكتسبات 
القبلية أو استثمار 
معطيات الن ص في 

 مواقف جديدة.
الأسئلة تهدف -00             0

إلى تلخيص مضمون 
الن ص أو إحدى فقراته 
بأسلوب وصيااة 

 ذاتيين.
تهدف الأسئلة -0 7        7    2

باعتماد الذات إلى 
تنظيم معلومات أو 
أفكار وتثبيتها، من 
خلال استنتاجات 

تنظيم الذ ات
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د  نابعة من الن ص تجس 
الواقع حسب مجال 

ن.  معي 
ى إلتهدف الأسئلة -7             0

المقارنة بين الن ص 
)أو أفكار ( ونصوص 
أخرى )أو أفكار 
أخرى(. لاعتبارات 
تربوية ترجع بالفائدة 

 على الذ ات.
تهدف الأسئلة إلى -2   0          0

تقييم استنتاجات وآراء 
شخصية وتقويمها. 
في ضوء الواقع أو ما 

 يدعو إليه الن ص.
تهدف الأسئلة إلى -2 0    7        2

اختبار الذات من 
خلال معطيات 

أو المكتسبات النص، 
 السابقة.

تهدف الأسئلة إلى -2             0
القناعة بضرورة 
استغلال القيم 
المكتسبة حديثا، وفهم 
دورها في الحياة 

 حاضرا ومستقبلا.
تهدف الأسئلة إلى -2             0

ر توجيه الت فكير للشعو 
بالمسؤولية تجا  
الذ ات، وتجا  

 الآخرين.
تهدف الأسئلة إلى -2             0

الدعوة إلى محاكاة 
الن ص لإنتاج نص 

 شبيه ذي دلالة.
تهدف الأسئلة إلى -2             0

استغلال معطيات من 
الن ص واستثمارها في 

 مواقف لاحقة.
 

ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ
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هة:ّالت فكيرّالن اقدّفيّمهاراتخاصّبّجدولّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ ّنصّللمطالعةّالموج 

هة ّ نصّللمطالعةّالموج 
 مؤشراتّالمهارات

ّ
 المهارات

الثاني  النتائج
 عشر

الحادي 
 عشر

ل الثاني الثالث الرابع الخامس السادس السابع الثامن التاسع العاشر  الأو 

تهدف الأسئلة إلى -0      0       0
تقسيم الن ص بحسب 
الأفكار مع مراعاة 

 ترتيبها وتسلسلها.

التحلي
 ل

تهدف الأسئلة إلى -7 2    0    0 7  7 07
تحليل أو وصف 
الأحداث أو 
خصيات أو لغة  الش 
الن ص، والمقارنة 

 بينها.
تهدف الأسئلة إلى -2       0 0   0 0 2

تحليل معلومات أو 
نة وتعليلمفاهيم   معي 

 وجودها في الن ص.
تهدف الأسئلة إلى -2  2     0 2  0   2

مناقشة معطيات 
 وأفكار وآراء.

تهدف الأسئلة إلى -2 7   7 0 0  0 2 7  7 02
تقديم أفكار الن ص، 

 وتوضيح معانيه.
تهدف الأسئلة إلى -2   0 0  7    0   2

تحديد مختلف القضايا 
 التي يطرحها الن ص.

تهدف الأسئلة إلى -2             0
 تحديد أسلوب الكاتب.

تهدف الأسئلة إلى -2             0
تحديد أدوات الاتساق 
وآليات الانسجام في 

 الن ص.
تهدف الأسئلة إلى -2             0

تحديد عناصر 
نها الن ص  تضم 
وتحليلها إلى أجزاء، 
وتحديد علاقاتها 
ووظائفها ومعايير 

 تصنيفها.
تهدف الأسئلة إلى -0 2 2 2 7 2 2 2  2 0 2  22

تقييم صحة 
المعلومات أو إثبات 
وجهات الن ظر 

 الموجودة في الن ص.

التقييم
 

     

تهدف الأسئلة إلى -7             0
تحديد نقاط قوة حجج 
 الكاتب ونقاط ضعفها
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تهدف الأسئلة إلى -2             0
تقويم الأخطاء أو 

ومحاولة المغالطات 
تصحيحها إن أمكن، 
وتقديم البدائل 

 الممكنة.
تهدف الأسئلة إلى -2             0

الحكم على شخصية 
صاحب الن ص، أو 
على لغة الن ص 

 وأسلوبه وموضوعه.
تهدف الأسئلة إلى -2 0          0  0

يم المواقف والآراء،  تقي 
والحكم على وجهاتها 

 أو العكس.
تهدف الأسئلة إلى -2             0

الحكم على الموسيقى 
الشعرية ومدى 
ملاءمتها لموضوع 

 الن ص.
تهدف الأسئلة إلى -2             0

الحكم على شكل 
 ومضمون الن ص.

تهدف الأسئلة إلى -2             0
الحكم على مختلف 
العلاقات بعدما تم  
استنتاجها بناء على 

نه الن ص.  تضم 
تهدف الأسئلة إلى -2             0

تقديم مبررات نابعة 
من الذ ات إزاء ما 
نه الن ص من  تضم 
توظيفات لغوية أو 

 مجازية.
تهدف الأسئلة إلى -0             0

اكتشاف معطيات، أو 
إيضاح أساليب 

 موجودة في الن ص.

الاستدلال
 

               

تهدف الأسئلة إلى -7 2 2 7 0 2 2 2 0 0 7 2 2 22
استخدام معلومات 
وأدل ة من الن ص 
للوصول إلى 

 استنتاجات.
تهدف الأسئلة إلى -2             0

الانتقال من حكم 
خاص إلى حكم عام 

 كل ي أو العكس
تهدف الأسئلة إلى -2             0

إدراك العلاقة بين 
معطيات الن ص 
وفقراته وتراكيبه. 
واستنباط مختلف 
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الارتباطات من داخل 
 الن ص أو من خارجه.

تهدف الأسئلة إلى -2  0  7         2
تبرير موقف صاحب 
الن ص من القضية 
التي يعالجها، بناء 
على الأدلة التي ساقها 

 في الن ص.
تهدف الأسئلة إلى -2  0        0   7

يز بين الحقول  الت مي 
المعرفية أو الإنسانية، 
والقدرة على تصنيفها 
حسب المجال الذي 

 تنتمي إليه.
تهدف الأسئلة إلى -2   2 0  2 0 2    0 02

استنباط نمط الن ص، 
أو ارضه، أو 
سياقاته، أو 
الاتجاهات والظواهر 
الأدبية، انطلاقا من 
بعض المؤشرات 

 اللغوية أو المعنوية.
تهدف الأسئلة إلى -2   0 0 7 0    0 0 7 2

استنباط النتائج أو 
الحقائق أو الإيحاءات 

الدلالات أو أو 
الوظائف التي يرمي 
إليها الن ص من داخل 
 بنياته أو من خارجه.

تهدف الأسئلة إلى -2   0          0
استنتاج مظاهر 
الاتساق والانسجام، 
وتبيان دورها أو أثرها 

 في بناء الن ص.
تهدف الأسئلة -00            0 0

إلى استنباط مناسبة 
الن ص، أو أبعاد ، أو 

الذي يرمي إليه الهدف 
الشاعر أو الكاتب من 
الن ص أو من بعض 

 عباراته ومفاهيمه.
تهدف الأسئلة -00      0       0

إلى إنشاء خلفية 
لاستنباط 

ي  الاستنتاجات، وتقص 
الحقائق ومناقشة 

 المعطيات والأفكار.
تهدف الأسئلة -07             

إلى استنباط إيحاءات 
عنوان الن ص، أو 

بمضمون علاقته 
 الن ص.
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استنباط الأثر أو -02       0     7 2
الغرض المترت ب عن 
أساليب أو عبارات أو 
علاقات أو مواقف 

نها الن ص.  تضم 
تهدف الأسئلة إلى -0             0

ف على موضوع  التعر 
 الن ص وأفكار .

الت فسير
 

تهدف الأسئلة إلى -7  0      7 7   7 2
استخراج أفكار، 

ي  حقائق، تقديم تقص 
تفسيرات أو وجهات 

نة  نظر معي 
تهدف الأسئلة إلى -2            0 0

تفسير الأسباب أو 
الدوافع منطقيا، من 
ا   حيث ما يتبن 
صاحب الن ص من 

 مواقف وآراء.
تهدف الأسئلة إلى -2             0

تفسير العلاقة بين 
أفكار الن ص وفقراته 

ياق العام.  لفهم الس 
تهدف الأسئلة إلى -2             0

تقديم تفسيرات لفهم 
الن ص بناءً على ما 
نه من خلفيات  يتضم 
 أو دعوات أو نزعات.

تهدف الأسئلة إلى -2             0
تفسير سبب البة نمط 
ما أو أسلوب ما في 

 الن ص.
تهدف الأسئلة إلى -2             0

تفسير ارض أو 
هدف صاحب الن ص 

أو من استعمال 
توظيف بعض 
التعابير اللغوية أو 

 المجازية.
تهدف الأسئلة إلى -0           0  0

بط بين ما يحمله  الر 
الن ص من معطيات، 
وربطها بمعلومات 
سابقة من نفس 
ف  القضية. قصد الت عر 

 أو عقد مقارنة.

الت ركيب
 

       

تهدف الأسئلة  -7    0 0   0    0 2
إلى استخدام معلومات 
أو تطبيق قواعد من 
الن ص في سياق 

 جديد.
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تهدف الأسئلة إلى -2 0     0    0 0  2
تجميع وتنظيم 
مكتسبات قصد 
توظيفها في وضعية 
تفكير يستدعيها 

 الن ص.
تهدف الأسئلة  -2  0    0 0 0     2

بط بين  إلى الر 
معلومات الن ص 
خصي ة  والخبرات الش 

 أو الواقع الحالي.
تهدف الأسئلة إلى -2    0 0 0       2

إدراك عناصر 
المشكلة وفهمها 
بطريقة تسمح بإعادة 

 صيااتها وتركيبها.
تهدف الأسئلة  -2      0       0

إلى إنتاج أفكار أو 
اقتراح حلول اير 

 الموجودة في الن ص.
تهدف الأسئلة إلى -2 0 0 0 0   7    7 0 2

إنتاج وضعية 
إدماجية، في ضوء 
محاكاة نمط نص 
ن، أو محاكاة  معي 
معالجة مثالية لقضية 

 ما عرضها الن ص.
تهدف الأسئلة إلى -2          0   0

ع بدايات أو  توق 
ة ما، أو  نهايات لقص 

 حدث ما.
تهدف الأسئلة إلى -2             0

تبيان الموقف في حالة 
تقم ص دور صاحب 
الن ص، أو شخصية 
من شخصيات 

 القصة.
تهدف الأسئلة -00  0 0  2    7    2

إلى إدماج المكتسبات 
القبلية أو استثمار 
معطيات الن ص في 

 مواقف جديدة.
تهدف الأسئلة -00             0

إلى تلخيص مضمون 
الن ص أو إحدى فقراته 
بأسلوب وصيااة 

 ذاتيين.
تهدف الأسئلة -0             0

باعتماد الذات إلى 
تنظيم معلومات أو 
أفكار وتثبيتها، من 
خلال استنتاجات 

تنظيم الذ ات
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د  نابعة من الن ص تجس 
الواقع حسب مجال 

ن.  معي 
الأسئلة إلى تهدف -7             0

المقارنة بين الن ص 
)أو أفكار ( ونصوص 
أخرى )أو أفكار 
أخرى(. لاعتبارات 
تربوية ترجع بالفائدة 

 على الذ ات.
تهدف الأسئلة إلى -2   0          0

تقييم استنتاجات وآراء 
شخصية وتقويمها. 
في ضوء الواقع أو ما 

 يدعو إليه الن ص.
تهدف الأسئلة إلى -2   0          0

اختبار الذات من 
خلال معطيات 

أو المكتسبات النص، 
 السابقة.

تهدف الأسئلة إلى -2             0
القناعة بضرورة 
استغلال القيم 
المكتسبة حديثا، وفهم 
دورها في الحياة 

 حاضرا ومستقبلا.
تهدف الأسئلة إلى -2             0

ر توجيه الت فكير للشعو 
بالمسؤولية تجا  
الذ ات، وتجا  

 الآخرين.
تهدف الأسئلة إلى -2             0

الدعوة إلى محاكاة 
الن ص لإنتاج نص 

 شبيه ذي دلالة.
تهدف الأسئلة إلى -2   7          7

استغلال معطيات من 
الن ص واستثمارها في 

 مواقف لاحقة.
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ّالتعليميةّومحطاتّمساءلتهانماذجّعنّالن صوصّّ(:12الملحقّرقمّ)
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ّفهرسّالجداول:

فحةّعنوانّالجدولّرقمّالجدول ّالص 

ّعبد4ّّ د مهاراتّفرعيةّلمهاراتّالت فكيرّالناقدّالرئيسيةّحسبّماّيراهّمحم 
ّالسلام.

39ّ

44ّّ(Grossieتقسيمّالن صوصّحسبّجروسيه)0ّ

41ّّ(Iginfeldتقسيمّالن صوصّحسبّآيجنفالدّ)3ّ

1ّّ ّالت عليم ّمن ّالث الثة نة ّللس  ّالعربي ة ّالل غة ّبكتاب ّخاصة لث انوي،ّامعلومات
ّشعبتي:ّآدابّوفلسفة/لغاتّأجنبية.

442ّ

الت عليمي ة.2ّ العربي ةّحسبّالوحداتّ فيّكتابّالل غةّ 444ّّتوزيعّالن صوصّالت عليمي ةّ

441ّّأداةّقياسّتتضم نّمهاراتّالت فكيرّالن اقدّالرئيسي ةّوالفرعي ة4ّ

431ّّإحصاءّالأسئلةّالواردةّفيّدراسةّوتحليلّالن صوصّالأدبي ة4ّ

414ّّإحصاءّالأسئلةّالواردةّفيّدراسةّوتحليلّالن صوصّالت واصلية1ّ

419ّّإحصاءّالأسئلةّالواردةّفيّدراسةّوتحليلّنصوصّللمطالعةّالموجهة9ّ

422ّّمهاراتّالتفكيرّالناقدّحسبّورودهاّفيّالمنهاج.42ّ

442ّّمهاراتّالتفكيرّالناقدّحسبّورودهاّفيّالوثيقةّالمرافقةّللمنهاج.44ّ

440ّّ.ورودهاّفيّدليلّالأستاذمهاراتّالتفكيرّالناقدّحسب40ّّ

ّالن صوص43ّّ ّمساءلة ّمحط ات ّضمن ّالناقد ّالتفكير ّلمهارات ّالكلي ة النتائج
ّالتعليمي ة

443ّ

ّالأدبي41ّ 444ّّمهاراتّالتفكيرّالن اقدّضمنّأسئلةّالنص 

ّال42ّ 440ّّت واصليمهاراتّالتفكيرّالن اقدّضمنّأسئلةّالنص 

هةّمهاراتّالتفكيرّالن اقدّضمنّأسئلة44ّ 441ّّنصّللمطالعةّالموج 
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411ّّنتائجّمؤشراتّمهارةّالتحليل44ّ

492ّّتحديدّالفروقاتّحولّفاعلي ةّأسئلةّالن صوصّفيّتنميةّمهارةّالت حليل41ّ

492ّّفسيرمؤشراتّمهارةّالتّ ّنتائج49ّ

494ّّيرتنميةّمهارةّالت فستحديدّالفروقاتّحولّفاعلي ةّأسئلةّالن صوصّفي02ّّ

494ّّمؤشراتّمهارةّالاستدلالّنتائج04ّ

024ّّتقييمّنتائجّمؤشراتّمهارةّالاستدلالّحسبّنوعّالاستدلال00ّ

021ّّتحديدّالفروقاتّحولّفاعلي ةّأسئلةّالن صوصّفيّتنميةّمهارةّالاستدلال03ّ

022ّّت ركيبنتائجّمؤشراتّمهارةّال01ّ

هةتقييمّنتائجّمؤشرات02ّّ 040ّّمهارةّالت ركيبّبالن سبةّلأهدافّالمطالعةّالموج 

043ّّتحديدّالفروقاتّحولّفاعلي ةّأسئلةّالن صوصّفيّتنميةّمهارةّالت ركيب04ّ

043ّّالت قييمنتائجّمؤشراتّمهارة04ّّ

049ّّتحديدّالفروقاتّحولّفاعلي ةّأسئلةّالن صوصّفيّتنميةّمهارةّالت قييم01ّ

002ّّمهارةّتنظيمّالذ اتنتائجّمؤشرات09ّّ

الذ ات32ّ تنظيمّ الن صوصّفيّتنميةّمهارةّ الفروقاتّحولّفاعلي ةّأسئلةّ 002ّّتحديدّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ
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ّفهرسّالمحتويات:

ّالصفحةّالعنوانّالترتيب

  إهداء 

  إسداء شكر 

 ز -أ ّمقدمة 

 02ّالتفكيرّالن اقدّالفصلّالأول

ل  02 تحديد المفهوم المبحث الأو 

 02 الت فكير  أو لا

 02 الن قد  ثانيا

 02 الت فكير الن اقد  ثالثا

 70 الت تب ع الت اريخي لمسارات الت فكير الن اقد  المبحث الثاني

 20 مهارات الت فكير الن اقد وأهم  استراتيجياته  المبحث الث الث

 20 مهارات الت فكير الن اقد  أو لا

 22 استراتيجيات التفكير الناقد  ثانيا

 22 تعليم للت فكير الن اقد   المبحث الرابع

 22ّالن صّالت عليميّومساءلتهّالفصلّالثاني

ل  22 مفهوم الن ص الت عليمي، أسسه، أصنافه   المبحث الأو 

 22 مفهوم الن ص الت عليمي   أو لا
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 20 أسس بناء الن ص الت عليمي   ثانيا

 22 أصناف الن صوص الت عليمي ة  ثالثا

 22 الن ص الت عليمي بين القراءة والإقراء  المبحث الثاني

 22 قراءة الن ص الت عليمي  أو لا

 22 مفهوم القراءة  0

 27  (القرائي المدرسي  )تلق ي الن ص الفعل 7

 22 ثانيا: إقراء الن ص الت عليمي  ثانيا

 22 اختيار الن صوص القرائي ة   0

 20 خطط الإقراء المنهجي ة 7

 20 أسئلة الإقراء  2

 20 وضعي ات الإقراء  2

 27 المبحث الثالث: مساءلة الن ص الت عليمي  المبحث الث الث

ؤال الت عليمي وأهم  متعل قاته  0  22 الس 

 22 حد  السؤال الت عليمي  أو لا

ؤال الت عليمي   ثانيا  22 أنواع الس 

ؤال الت عليمي  وشروط صيااته  ثالثا  22 أهمي ة الس 

 002 سؤال الن ص الت عليمي القرائي   7

 002 مساءلة الن ص الت عليمي والت فكير الن اقد  المبحث الرابع
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 002 قراءة الن ص الت عليمي والت فكير الناقد   0

 002 سؤال الن ص الت عليمي والت فكير الناقد   7

 002 مستويات أسئلة الت فكير الن اقد   2

 007ّالت فكيرّالن اقدّومساءلةّالن صوصّالت عليمي ةّالفصلّالثالث

 002 منهج الد راسة   0

 002 أهمي ة الدراسة   7

 002 أدوات الد راسة  2

 002 تحليل المحتوى   2

 002 قياس مهارات الت فكير الن اقد ضمن محط ات المساءلة   2

ل ندات الت عليمي ة   المبحث الأو   072 الن صوص الت عليمية ومحط ات المساءلة في الس 

 072 الن ص الأدبي    أو لا

 022 الن ص الت واصلي    ثانيا

 022 نص للمطالعة الموج هة   ثالثا

ندات الت عليمي ة   المبحث الثاني  027 الت فكير الن اقد في الس 

 027 في المنهاج المدرسي    أو لا

 022 في الوثيقة المرافق للمنهاج   ثانيا

 020 دليل الأستاذ   ثالثا

 022 مهارات الت فكير الن اقد في محط ات مساءلة الن صوص   المبحث الث الث
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 022 الن تائج الكل ية لمهارات الت فكير الن اقد   أو لا

 022 الن تائج الت فصيلي ة لمهارات الت فكير الن اقد   ثانيا

 022 الن ص الأدبي   0

 027 الن ص الت واصلي   7

 022 /نص للمطالعة الموج هة  2 2

 022 مؤشرات المهارات الفرعي ة بالنسبة للمهارات الأساسية   ثالثا

 022 مهارة التحليل   أ

 020 مهارة التفسير  ب

 022 مهارة الاستدلال   ج

 702 مهارة التركيب  د

 702 مهارة التقييم   ه

 770 مهارة تنظيم الذ ات   و

 772ّخاتمة 

 722 ثبت المصادر والمراجع   

 720 الملاحق  

 722 فهرس الجداول  

 722 فهرس المحتويات   

ّ
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ّ

ّ
ّ

 


