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 إهداء : 

كان لهما الفضل و أمي اللذان شجعاني كثيرا لإتمام هذا العملو أبيإلى  أهدي ثمرة جهد هذه الدراسة

إلى أخي العزيز وليد . و هذا اليـومإلى  في وصولي  

أقاربي .  كل و إلى عـائلتي  

أيوب، بوسعيد أخص بالذكر منهن : الاستاذة مريم و الأساتذة تخصص أرطفونيا بجامعة المديةإلى  و

الأستاذة غزالي .و يسمينة، بجاج وافية  

امعة تيزي وزو . الأستاذة تسعديت كلزو من جو الأستاذ فاتح مسكينو إلى الأستاذ خالد إبراهيميو   

 إلى لجنة المناقشة . 

إلى زميلي ماسينيسا الذي و صديقتي سمية بلمصطفاويو صديقاتي اللاتي كن معي في الجامعةإلى  و

وجهني في تطبيق الدراسة .  و ساعدني  

كل المصابين بمتلازمة داون . إلى  و  

زهرة . و المعلمة وسامو إلى المختصة الأرطفونية بن سونة حورية  

 أهدي لكم جميعا هذه الدراسة . 
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 إهداء : 

السعادة لي و الخير لم يتهاونا في توفيرو إلى من أفضلهما على نفسي فلقد ضحا من أجلي على الدوام

إلى نور و كبيرةأخواتي الكريماتو إلى من اعتمد عليهم في كل صغيرةو أبي أدامهما فوق راسيو أمي

الى المعلمة بن و على رأسهم صديقتي يسرى وجواجو احترمهمو عيني أخي وأصدقائي الذين أجلهم

اخص بالذكر الأستاذة و الكرامالأساتذة إلى  التلميذة رونقو الى المربية بن سالم زهرةو خاوة وسام

كل من إلى  في الأخير أتقدم بجزيل شكريو صاحبة الفضل في توجيهيو الدراسةمريم ايوب على هذه 

المساعدة في اخراج هذه الدراسة على أكمل وجه داعية من المولي عزوجل أن يطيل و مدوا يد العون

يرزقهم الخيرات . و أعمارهم  
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 تــقدير : و كـلمة شكر

توجيهاتها و على سهرهاو نشكر في المقام الاول الأستاذة مريم أيوب على طرحها هذا الموضوع القيم

. القيمة   

المربية زهرة على الجهود المقدمة . و نشكر المعلمة وسام  

هيدة غزالي . جالأستاذة و الأستاذة بجاج وافيةو ةالمحكمات بوسعيد ياسمينكما نشكر الأستاذات   

 كما نشكر لجنة المناقشة . 
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 مــلخص الدراسة : 

هدفت الدراسة الحالية إلى إثبات دور المحور العمودي للغة في تحسين القراءة لدى عينة من المصابين 

ان في قسم السنة الثالثة بمتلازمة داون و تكونت عينة دراستنا الحالية من مصابتان بمتلازمة داون مدمجت

من أجل بلوغ الأهداف استعملنا المنهج العيادي في و .إبتدائي في مدرسة إبراهيم الرحماني بولاية المدية 

تضم  بل تطبيق تقنية المحور العموديق أولية تم بناء شبكة ملاحظةو ،الأول طبقنا اختبار كاتل للذكاء

كما بنينا . مجموعة محاور متعلقة بالقراءة قصد جمع ملاحظات وأخذها بعين الاعتبار لتحسينها لاحقا 

ارة التقييم قبل كذلك استمو ةلمجموعة الدراس بل تطبيق تقنية المحور العموديف قاختبار تقييم القراءة مكي

 ةبالإضاف بل تطبيق التقنيةالقراءة المكيف ق تبار تقييماخو تدرج فيها معطيات شبكة الملاحظة  تطبيق التقنية 

أسئلة مقابلة قبل تطبيق تقنية المحور العمودي بنينا أيضا و تقارير شاملة حول مجموعة الدراسةإلى 

اختبار  نيناالأمهات قصد جمع أكبر عدد من المعلومات حول مجموعة الدراسة كما بو المعلمةإلى  وجهناها

 صوص مبنية على المحور العمودي عة نهو عبارة عن مجموو ن القراءةلتحسي تقنية المحور العمودي

من ثم و تحسين القراءة إلى  المدرسي تهدفو مكيفة حسب واقع عينة المصابين بمتلازمة داون الاجتماعيو

 مع الحفاظ على نفس المحاور  المحور العمودي عد تطبيق إختبار تقنية بتطبيق شبكة الملاحظة أي   أعدنا

تقييم القراءة الأساسي  المكيف بعد تطبيق التقنية لإثبات التحسين كما أعدنا  أعدنا تطبيق إختبار  كذلكو

الشاملة لما  د تطبيق تقنية المحور العموديبع كذلك إستمارة التقييمو المعلمةإلى  تطبيق  المقابلة وجهناها

: إلى  توصلناو سبق  .  

 لدى عينة المصابين بمتلازمة داون . يحسن القراءة  توظيف المحور العمودي للغة -

 اون . دللغة لعينة المصابين بمتلازمة يوظف فيها المحور العمودي لا المدرسي  نصوص الكتاب -

ينة ي لدى عالفهم القرائو للغة تحسن القراءةالتي يوظف فيها المحور العمودي و ةكيفالنصوص الم -

 المصابين بمتلازمة داون . 
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Résumé :  

   Notre étude vise à étudier le role de l’axe paradigmatique sur l’amélioration 

de la lecture chez les trisomiques ayant un échantillon de deux trisomiques 

intégrées à l’école Ibrahim ALRAHMANI à Médéa ceci dans le but de prouver le 

role de l’axe paradigmatique. On a utilisé la méthode clinique et on a appliqué 

le test d’intelligence CATTEL et on a construit une chaine d’observation qui a 

été appliqué avant la technique de l’axe paradigmatique celle-ci contient des 

axes relatifs à la lecture dans le but de collecter des observations pour les 

améliorer à travers l’axe paradigmatique . on a ensuite construit un test 

d’évaluation adapté et également une fiche d’évaluation qui contient les 

données de la chaine d’observation et les données de test adapté et aussi on a 

construit un entretien qui contient des questions destinés à la maitresse et la 

maman afin de collecter des données pour les employer sur des texts fondés 

sur l’axe paradigmatique du lanagage et adaptés aux environnement sociales et 

scolaires . après on a réappliqué la chaine d’observation après la technique de 

l’axe paradigmatique et on réappliqué aussi le test d’évaluation et l’entretien et 

la fiche d’évaluation pour prouver l’amélioration . Et nous somme prévenues à 

ce qui suit :  

- L’axe paradigmatique du langage a un role sur l’amélioration de la 

lecture chez les trisomiques .  

- L’axe paradigmatique n’est pas employé sur les texts du livre scolaire .  

- Les texts adaptés qui respectent l’axe paradigmatique améliorent la 

lecture et la compréhension de la lecture chez les trisomiques .  
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 مقدمة : 

من أبرز الشروط سلامة و تعلم القراءة  يتطلب ملمح يضم مجموعة الشروط اللازمة لتعلم القراءة،     

ما يطلق أو  تتأثر القراءة بمستوى الإعاقة  التي تمس الذكاءو إذا حدث نقص فيه يعيق تعلم القراءة،و الذكاء

ويات متقدمة جدا من الإعاقة في مستو آخرإلى  لكن التأثير يختلف من مستوىو عليها بالإعاقة الذهنية

الذهنية هنا لا يمكن للمصابين  تعلم القراءة، في حين المستويات البسيطة أي القريبة من مستوى ذكاء 

من أبرز الشروط تكييف برامج القراءة .  إن الإعاقة و المتوسطة يمكنها القراءة لكن بشروطأو  العادي

جميع المصابين بمتلازمة داون من إعاقة ذهنية لكن  الذهنية عرض بارز في متلازمة داون إذ يعاني

تعرف متلازمة داون على أنها متلازمة ناجمة عن كروموزوم و بدرجات متفاوتة وبالتالي تأثير متفاوت

 3عند العادي نجد   21يعني أنه بدلا من وجود كروموزومي  21إضافي على الكروموزومين 

هذا الكروموزوم الإضافي يسبب عدة مشاكل و ته المتلازمةالإصابة بهاإلى  مما يؤدي 21كروموزومات 

تحسين القراءة لدى المصابين بمتلازمة داون المدمجين  إلى  معرفية . دراستنا الحالية نسعى فيهاو جسمية

هذا لأن ، وللغة التي تحترم معاش المصابين بمتلازمة داون محور العموديمن خلال اقتراح تقنية ال

المرتفع مع حذف بعض و يتم تدريسهم ببرنامج الاطفال العاديين ذوي الذكاء العادي المصابين بمتلازمة

فتح عديد و على رغم من اهتمام الحكومة الجزائرية بالدمجو عدم استيعاب البرامج،إلى  الدروس مما يؤدي 

لهذا و البرامج،الجمعيات إلا أنها لم تهتم بتكييف و مراكز الدمج عبر التراب الوطنيو الأقسام المدمجة

من ذلك و التي نحاول فيها تحسين القراءة لدى عينة من المصابين بمتلازمة داون دراستنا الحاليةجاءت 

هو واحد من  المحور العموديو داون التي تحترم معاش المصابين بمتلازمة خلال تقنية المحور العمودي

هنا نستغل العلامات و لول( المتعلقة يبعضهاهو مجموع العلامات اللسانية )دال+مدو مبادئ نظرية ديسوسير

الوقائع التي عاشها المصابين في نصوص  سهلة بسيطة قصد تحسين و اللسانية المخزنة جراء المعاش

للغة في تحسين  إثبات دور المحور العموديإلى  اعيالقراءة من خلالها . ومن خلال هدف الدراسة الس

: جوانب 3تضمنت دراستنا القراءة لدى المصابين بمتلازمة داون،   

مفاهيم و الإشكالية، الفرضيات، الدراسات السابقة، أهمية الدراسة، أهداف الدراسةي الإطـار العام للبحث : -

 الدراسة .

:  -ديسوسير  – المحور العموديالفصل الأول : فصول :  3يضم الجانب النظري : -2   

لسانية، مة المبادئها : اللغة، اللسان والكلام، العلاو نشأة النظريةو أهم مؤلفاتهو و يضم التعريف به

 يوية . بمنهج البناللّغة  تدريسإلى  ةبالإضافالعمودي و ية، المحور الأفقيالدياكرونو السيكرونية



 ث
 

حدث تت التي تعريف بالمعالجاو يضم هذا الفصل تعريف القراءةو القراءةتحت عنوان : الفصل الثاني : 

ة سرفالنماذج المو آليات القراءة،إلى  تطرقنا أيضاو الفهم،و هي التعرف على الكلماتو القراءة أثناء عملية 

 ن . ة داوالقراءة عند المصابين بمتلازمو أيضا تطور القراءة لدى الأطفال في الطور الابتدائيو لها

صابين المهو يضم : التعريف بمتلازمة داون، خصائص و متلازمة داونبعنوان : الفـصل الثالث : 

ن دمج المصابيو بمتلازمة داون، التشخيص الطبي لمتلازمة داون، تطور المصابين بمتلازمة داون

 بمتلازمة داون . 

 هنا : و الجـانب المنهجي : -3

ها، تأدوا عيةلاستطلاا، يضم منهج الدراسة، الدراسة إجراءات الدراسة الميدانية بعنوان :  : الفصل الرابع

 تطلاعية،  نتائج الدراسة الإستطلاعية . مجموعة الدراسة الإس

يف اءة المكم القرإختبار تقيي، العمودي بل تطبيق تقنية المحورالدراسة الأساسية هنا نجد : شبكة الملاحظة ق

ل بقابلة قلة المأسئ، والعمودي بل تطبيق تقنية المحورإستمارة التقييم ق، بل تطبيق تقنية المحور العموديق

 المحور يق تقنيةعد تطبشبكة الملاحظة ب، العمودي ار تقييم تقنية المحورإختب، المحور العموديتطبيق تقنية 

عد يم بالتقي إستمارة، عد تطبيق تقنية المحور العموديإختبار تقييم القراءة المكيف الأساسي ب، العمودي

  . العمودي د تطبيق تقنية المحورالمقابلة بع، تطبيق تقنية المحور العمودي

 الجـانب التطبيقي :  -4

سة يضم هذا الفصل: عرض و تحليل نتائج الدراتحليل النتائج: و  عرضالفصل الخامس بعنوان : 

، تحسينالاستطلاعية، عرض و تحليل نتائج الدراسة الأساسية و هنا نجد عرض و تحليل نتائج نصوص ال

 حق . الملا وخاتمة و قائمة المراجع مناقشة عامة لنتائج الدراسة أين نحقق أو ننفي فرضيات الدراسة و 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الإطار النظري للدراسة : 

 

 

  

 

 



 

6 

 

 الإشكالية :  -1

اته، رغب ه،من خلالها يمكن للفرد التعبير عن حاجياتالتفاعل الاجتماعي، بحيث و تواصلتعد لغة وسيلة لل

 هو الآخر ويشارك يستقبل الفرد أفكاراللّغة  كما أنها وسيلة لتنمية الفكر اذ انه من خلال . تجاربه ومشاعره

ن طريق عواصل مكتوبة هنا يتم الت، ورموز منطوقة للتواصل بأفكار . للغة مظهران : منطوقة اي يتم استعمال

 إن فاللغة و للسانيات  La rousseلا يختلف المظهران عن بعضهما إذ حسب معجم و القراءة .و الكتابة

« L’écriture est une représentation de la langue parlée au moyen des signes 

graphiques  » 

                     (2011)سعيداني، للغة المنطوقة بواسطة علامات كتابية .   '' الكتابة هي تجسيد 

المكتوبة هي نفسها الشفهية اذ يكمن وجه الاختلاف الوحيد هو و فلغة تبقى لغة مهما اختلفت طريقة تجسيدها ...

 ذلك باختلاف نوع الخطابو استعمالات كل منهماالتي نتج عنها تفاوت في و طريقة التواصل كل  منهما

 الى اي هيئةو كما ان النص ينتقل من (2011)سعيداني،  هدف الذي انتج من خلاله الخطاب كذلك الو السياقو

 الكتابة بكل سهولة. إلى  يمكن للخطاب ان ينتقل من الشفهيو

 .  (2011)سعيداني،                                                                              

ئه نها تهيوهي نشاط مهم جدا للطفل لأ، جانب من جوانبهاو المكتوبةاللّغة  تعد القراءة مظهر من مظاهر

جاح لأن ن هذاو بشكل مباشر بالقراءةرسوب الطفل مرتبط أو  العلوم كما ان نجاحو لإكتساب مختلف المعارف

 الفهم القرائي .و ئم على القراءةقا  الإستفادة منهاو استيعابه للمواد الدراسيةو الطفل

عمليات و تتدخل فيها عدة أجهزةحسية عصبية معرفية ولسانية لغوية، القراءة ثمرة لمجموعة سيرورات 

حتى يتم تعلم القراءة بشكل سليم لابد من توفر و .خلفيات لسانية لكي  تتحقق و باحات عصبيةو المعرفية

الكلمات ( اي و الحروف) مجموعة شروط منها سلامة قنوات الإحساس التي تعد مدخل للمثيرات قصد المعالجة

السمع والبصر، سلامة العمليات المعرفية المتدخلة في القراءة نذكر منها : الانتباه بأنواعه، الإدراك بأنواعه، 

 وظيفياو سلامة المخ تشريحيا ، البنية الفضائيةو الوعي الفونولوجي، التعرف،إلى  انواعها بلإضافةالذاكرة ب

سواءا الباحات  الباحات هناو هنا تشريحيا يقصد به سلامة الباحات الدماغية من أي اصابة تشريحية كانتو

ؤولة عن العمليات المعرفية السالفة الباحات المس، أو الأولية المسؤولة عن ترجمة الرسائل الواردة من الحواس

انتقال السيالة و وظيفيا يقصد به سلامة الخلية العصبيةو الباحات المسؤولة عن القراءة بشكل خاص .أو  الذكر

من الناحية اللسانية اللّغة  سلامةإلى  الإتصالات بين المناطق العصبية. بلإضافةسلامة و العصبية بشكل سليم

المهارات اللسانيات تعد غاية البراغماتي . وإلى  بداية من الصوتي ، ستويات اللغةنقصد بها هنا سلامة م

بناء و ضروري لفهم أسلوب    (La syntaxe)التركيب و ضرورية في الفهم القرائي بحيث مستوى البناء
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ان حتىّ و النصمحدودية كل منهما تمنع فهم و في معرفة معاني الكلمات .يفيد   ( vocabulaire)الجملة بينما 

  (Hubbard ،2019) .كان التعرف على الكلمات سليم 

ية أم انت شفهعموما سواءا كاللّغة  أساسو لأنه أساس العمليات المعرفية، يعتبر الذكاء شرط أولي للقراءة

زمة ن بمتلاالحال عند المصابيبطئ في تعلم القراءة مثل ما هو و صعوباتإلى  أي خلل يمسه يؤديو مكتوبة.

لذهنية االإعاقة  ذوي تحديداو داون إذ أنه رغم الإعاقة الذهنية التي يعاني منها المصابون  إلا أن هناك فئة منهم

 المتوسطة يمكنهم القراءة . و بسيطةال

خلل العقلية الناجمة عن و تعرف متلازمة داون على انها متلازمة تتسم بمجموعة الصفات الجسدية

يتميز المصابين بمتلازمة داون و ( 02)الحربي، صفحة حيث توجد نسخة اضافية منه . ، 21الكروموزوم 

، قصر الرقبة، بمجموعة الصفات الجسمية التي على اثرها يتم اثبات الإصابة بهذه المتلازمة مثل تسطح الوجه

 عريضة . و دي قصيرةايو بروزهو كبر حجم اللسان

 الذاكرةو الانتباه، في مستوى التفكيرو متلازمة داون عن اقرانهم العاديين في النمو العقلييختلف المصابون بو

اعاقة متلازمة داون من يعاني المصابون ب إذ ( 203، صفحة 2008)شاهين، بالتالي مستوى العمليات العقلية و

اتفقت جل الدراسات على ان هناك تفاوت في و التعلم بشكل عامو مما يفسر وجود بطئ في الاكتساب ذهنية

رفية يؤثر على القراءة عند المصابين شاكل الوعي الفونولوجي كعملية معلمعرفية لديهم، نجد مالعمليات ا

كن التكفل يعانون من اضطرابات الوعي الفونولوجي لفهم  (Garekhani A et al, 2019)ة داون متلازمب

التي مشاكل في الذاكرة قصيرة المدى إلى  ضافةبلإالفونيمات، و لوعي بالمقطعيساعدهم على االمبكر به 

 ,Bazin-Berryman) لديهم تكون قوية مما يسمح لهم بقراءة الكلمات . الذاكرة البصرية يعانون منها في حين 

ان افراد متلازمة داون لديهم القدرة على القراءة دون الاعتماد  على ( 2014)أمين،  اشارتو  (2018

يعتمد هؤلاء الاطفال على الذاكرة البصرية للتعرف و ذلك لانها ضعيفة جدا لديهمو يمهارات الوعي الفونولوج

ذلك و الفونولوجية المختلفة لانهم يتمتعون بذاكرة بصرية عالية على عكس ضعف قدرتهم السمعيةعلى الانماط 

فهمها لابد من ان يمتلكوا صور ذهنية و اطفال متلازمة داون لقراءة اي كلمةو  يسبب قصور شديد في القراءة

لائية التي هي الرسم كالصورة الام، الحروف المكونة لها بحيث يرسم في ذهنه صورا لهاو حول الكلمات

التي هي النطق الصحيح ثم الصورة الدلالية و ، ثم تليها الصورة الصوتيةللكلمةو الاملائي الصحيح للحرف

يز الكلمات في الاخير الصورة الحسية التي تلعب دورا هاما لهم اثناء محاولة فك ترمو المعنىإلى  التي تشير

اء تكوين الصورة الذهنية للاشياء تعيق حدوث عملية الفهم القرائي ان الصعوبات التي تحدث اثنالمكتوبة . كما 

 م فئة قابلون للتعلممتلازمة داون على انهيصنف معظم المصابين بو . (2017)قبطان، بكل مستوياتها 

ذوي  بحيث  . ون على حسب مستوى الاعاقة الذهنيةهذا يكو (203، صفحة 2008)شاهين،  التدريب و

درجة تكون قدرتهم في تعلم المهارات البسيطة  70-55البسيطة المتراوح ذكائهم من بين  الاعاقة الذهنية
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هم يواجهون مشاكل و الحساب في مستوى يوازي كأعلى تقدير طلبة الصف الرابع ابتدائيو القراءة الكتابة

تتراوح نسبة الذكاء و  %10المتوسطة فهم يشكلون حوالي  ذوي الاعاقة الذهنية.اما التعليم المجرد لا الحسي 

، صعوبة في تعلم المهارات الاساسية البسيطة كالقراءةالخصائص التعليمية لديهم نجد ، ودرجة 55-40لديهم 

الشديدة   ذوي الاعاقة الذهنيةنما بي ء  طلبة الصف الاول ابتدائيافضل اداء لديهم يوازي اداو الحسابو الكتابة

)  يصعب تعليمهم اي مهارة اكاديمية بسبب قدراتهم التعليمية.و درجة 40فتتراوح نسبة الذكاء لديهم حوالي 

داون  متلازمةيمكن للمصابين ب عوني معين شاهين انه يرى و (160، صفحة 2013الخطيب و آخرون ، 

بسيطة تعلم المهارات الاكاديمية الاساسية للمرحلة الابتدائية اذا توفرت من اعاقة الذهنية  الذي يعانون

الكتابة و لعمليات القراءةتهيئتهم إلى  المنهج الدراسي يهدفو اساليب التدريس المناسبة .و الامكانيات اللازمة

تنمية الحصيلة اللغوية باكتساب مفردات لفظية إلى  البصري كما يهدفو سمعيمن خلال التدريب الحركي ال

العمل على تمكين و القراءة الجاهزةو الأغانيو الاناشيدو حفظ النصوص، وجديدة من خلال المحادثات الشفهية

 اتهمشاعره لا سيما في الموضوعات المتصلة بخبرو الطفل من استخدام حصيلته اللغوية للتعبير عن نفسه

 ة الحروف الهجائيةاكتساب مبادئ قراءو الانشطة المدرسيةو الحفلاتو الرحلاتو مشاهده في الحياة اليوميةو

                              (199، صفحة 2008)شاهين،    كتابتها و

قد اشارت و التي يعانون منها . الذهنية الاعاقةهذا بسبب ، وصةيدرس اطفال متلازمة داون بمناهج خا     

(Bazin-Berryman, 2018) انه يجب تحديد ملمح تعليميLearning profil هذا الملمح و لكل طفل على حدة

التي متلازمة داون بشكل خاص بهدف تزويدهم بلأدوات ءة للمصابين بيساعد المعلمين على فهم سياق القرا

ان (Westwood ،2009)  واشار التدخلات المطبقة لهم لضمان نجاحهم في تعلم القراءةو المناهجو يحتاجونها

للمعرفة إلى  الافكار المجردة صعبة للغاية لمثل هؤلاء الطلاب الامر الذي يستدعي من المعلمين الاخذ بهم

متلازمة داون الذين يعانون من ب المصابين، والتعلمو عملية التدريسالواقعية الملموسة قصد احداث التأثير على 

 مرتبطا بالواقع .أو  متوسطة يمكنهم تعلم موضوع ما  بسهولة اذا كان قائما على الواقعو صعوبات منخفضة

(Westwood, 2009)                

 LEAمثل مقاربة  عمول بها في دول مثل الباكستانمو  westwoodهناك عدة مقاربات تتفق مع ما اشار اليه و

   هي مقاربة تسمى، وWestwoodتتفق مع ما تطرق اليه والدراسة الحاليةالتي تتفق بنسبة كبيرة مع  

Language Experience Approach  اذ حسب Allen معارفه، قا من حياتهيتم تدريس الطفل انطلا 

خطة التعليم و .    Community Based Instruction  نظامو ( Drouin-couture, 1990) تجاربه و

تبنى و يتم العمل بهاته الانظمة في الولايات المتحدة الامريكية  UNESCOلموصاة من طرف ا    IEPالفردي

التعليمية والتاهيلية معا . و تحرص البرامج على ربط الجوانب الاجتماعيةو البرامج بالتنسيق مع والدي الطفل
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(UNESCO )الاكاديمية و اللغويةو الحركيةو و يتضمن محتوى خطة التعليم الفردي مهارات الاستقلالية

 (162، صفحة 2013) الخطيب و آخرون ، الاجتماعية .  و المهنيةالمهارات و الحسابو كالقراءة الكتابة

بحيث يتم ، متلازمة داون في الجزائر غير مكيفةان المناهج التي يدرس بها المصابون ب يجدر بالذكرو  

دم توافقها مع المصابين عو نظرا لعدم تكييف المناهجو العاديين مع حذف بعض الدروستدريسهم بمناهج 

ون من متلازمة دامحاولة تحسين القراءة لدى المصابين ب اردناو ، اردنا تسليط الضوء على هذا،بمتلازمة داون

هذا لأن النظام اللغوي حسب و لديسوسير العمودي المحورقائمة على و مصابينخلال نصوص تحترم معاش ال

محور  -هذه العلاقات حسب ديسوسير تتم على محورين ، والكلمات ديسوسير يقوم على العلاقات الداخلية بين

ات التي تتم على لاق. الع  - axe paradigmatique – عمودي محورو – axe sygmatique أفقي

مثال ذلك تتابع و خطيةأو  يقصد بها تفاعل الكلمات ما بينها وفقا لمبدأ تتابع، تعاقبية هي علاقات المحورالأفقي 

 l’axe paradigmatiqueأو  المحور العمودياما  ( 2005)قدادرة،  في جملة " ما اجـمل الحياة ''  الكلمات

و هو علاقات تنشأ خارج الكلام بين الكلمات يقوم ( 2005)قدادرة،  المتكلم  فهو الخزين الذاكري الذي يملكه 

، عندما نقول مثلا كلمة تعليم فانه يتوارد معها في الذهن كلمات اخرى مثل : مدرسة، شيء مشتركبينها 

 (2019)مصباح عبد الرحمان ، يزة عبد الرحمان، جود غير ذلك مما يشترك معها في الوو اختبارات

اللّغة  المكتوبة لأناللّغة  بل  ايضا توجد  في ، الشفهيةاللّغة  العلاقات بين الكلمات لا تقتصر فقط علىو

بوصفها نظاما بنيويا يشكل اساسا اللّغة  ديسوسير يدرسو أشرناو المكتوبة هي اسقاط للغة الشفهية كما سبق

  (29 ، صفحة2008)ديب،   لكل كلام سواءا نطقا كان ام كتابة .أو  لكل استخدام لغوي

بحيث عند قراءتنا  العموديو تقوم على المحورين الأفقيو قاتالقراءة هي الأخرى تقوم على علاو 

ال : الفعل مثاللّغة  هذا التتابع  تتحكم فيه قواعدو في جمل النصنجد كلماتها متتابعة خطيا للنصوص المكتوبة 

هكذا . اما و فصوالصفة يتبعها الموو يتبعه المجرور، الجار يتبعه الفاعل خطيا والمبتدأ يتبعه الخبر خطيا

 لهذا أردنا اعتماد تقنيةالمتعلقة بالنص الذي نقرأه . و ذهنناإلى  فهو مجموع الكلمات المتبادرةالمحور العمودي 

أو  الإجتماعية العائليةبناء نصوص واقعية من حياة المصابين بمتلازمة داون  سواءا و للغةالعمودي  المحور

 La contextualisationهذا من خلال طريقة و ياة المدرسية قصد تحسين الدراسة من خلالها .الح

didactique   بحيثDidactique   هو فرع من علوم اللسانيات يستغل و هنا يقصد بها علم التدريس

ما وصلت اليه بحوثها من نتائج في حل مشكلات تربوية تعليمية و معطيات اللسانيات العامة وفروعها الخاصة

وضع إلى  و عدت اللسانيات التطبيقية منذ زمن فرعا من اللسانيات بإعتبارها تهدف(2019)الدريج، ميدانية . 

 التعبيرو تعليم القراءةأو  يةكـتعليم لغة أجنب، النظريات اللغوية موضع التطبيق في بعض المجالات العلمية

اللّغة  من ثم فهي تمثل الجانب التطبيقي العلمي للنظريات اللسانيات مع إتخاذو الأم .اللّغة  الفنون اللغوية فيو

هي   La contextualisaion didactiqueاما (2021)سعيداوي، الوحيد للسانيات . و الموضوع الحقيقي
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وضعيات تواصلية قد تكون في و التعلم اين يتم استعمال سياقات حقيقية لمواقف حقيقيةو طريقة للتعليمأو  وسيلة

كما تعرف ايضا   (Blanchet)سياقات بيداغوجية ( كما قد تكون سياقات حقيقة اجتماعية . ) مواقف في القسم

الهدف منها هو و الثقافية .و ، التعليمية الاجتماعيةاة  السياقات اللغوية اللسانيةاععلى انها تكييف البرامج مع مر

 (Merhy ،2017)في مواقف حقيقية . اللّغة  استعمال

عين تم اخذ بيلم ، ومما تم ذكره لم نتمكن من العثور على دراسات تناولت المتغيرات التي تناولناهاو     

 بين ي تحسين القراءة لاسيما عند المصافبوجه الخصوص المحورالعمودي و انيات عمومااللسالاعتبار 

 تلازمة داون . بم

 التالي :  نطرح التساؤل دراستنا الحاليةو عليه في 

 للغة يحسن القراءة لدى المصابين بمتلازمة داون ؟  هل توظيف المحور العمودي -

 : إلى  التساؤلو يتفرع 

 للغة للمصابين بمتلازمة صوص الكتاب المدرسي يوظف فيها المحور العمودي هل ن -

 داون ؟ 

 ينة عي لدى الفهم القرائو التي يوظف فيها المحور العمودي للغة تحسن القراءةو يفةالمك  هل النصوص -

 ؟ المصابين بمتلازمة داون
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 فرضيات الدراسة :  -2

   الاولى :الفرضية العامة 

 المصابين بمتلازمة داون . توظيف المحور العمودي للغة يحسن القراءة لدى     

 

 الفرضية الجزئـية الاولى : 

 للغة للمصابين بمتلازمة داون . المدرسي يوظف فيها المحور العمودي اب الكتنصوص       

 

 الفرضية الجزئية الثانية : 

لدى عينة  يالفهم القرائو القراءة للغة تحسن يوظف فيها المحور العمودي التي و المكيفة النصوص      

 المصابين بمتلازمة داون . 
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 الدراسات السابقة :  -3

ة في للغ عموديال حورلم نتمكن من ايجاد درسات مماثلة لـعنوان دراستنا  '' دور الم، بعد بحوث متواصلة    

ي للغة عمودلا حورلم نجد ايضا دراسات عملت بالم، ومتلازمة داون ''المصابين بتحسين القراءة لدى عينة من 

في  لواقعمقاربات  سلطت الضوء على اهمية اسقاط او لكن وجدنا دراسات تبنت استراتيجيات، وفي القراءة

 من هذه الدراسات نجد : و تدريس متلازمة داون

 Le début de laبعنوان :   Montréalتحديدا ، كندا ب ( Drouin-couture, 1990)دراسة .1.3

lécture chez l’enfant trisomique    بـداية القراءة عند اطفال متلازمة داون من خلال طريقة أو

Language Experience Approach  ، طبقت الباحثة على طفلين مصابين بمتلازمة داون يدرسان في قسم

اربع اشهر من عمره . و سنوات 7ذو  Sالثاني ، وسنوات من عمره 8ذو  Yالاول   Montréalمدمج بـ 

( كما تاكدت من ان الطفلين متكفل بهما 55-50تاكدت الباحثة قبل التطبيق من درجة ذكاء كلاهما التي كانت  )

المكتوب . استعملت و من قدرة الاطفال على الربط بين الشفهيو فونيا كما تأكدت من الفهم القرائيارطو نفسيا

 Language Experience Approachالباحثة طريقة 

Language Experience Approach   :تضم الجوانب المهمة و تجارب الطفلو هي طريقة تقوم على لغة

ارس بعد البحوث التي قام بها في مد   Allen (1969-1971) من حياة الطفل . وصفت لاول مرة من طرف

San Diégo   حسب  و ية .اتت بنتائج جد ايجاب و على مئات الاطفال 1965غاية إلى  1958من بـكاليفورنيا

Allen   و المكتوبو هنا يتم الربط بين الشفهيو لغتهو بمعارفهو نبدأ بما عاشه الطفلLEA  أو  وم على نشاطتق

، لتفكيرمبرزا اهمية ا  Allenاراء   Shohenدعم و بقيت راسخة في ذهنه .و معنوية عاشها الطفلتجربة 

، نشربل، نأكللــ، الثلجتجارب الطفل الشخصية في تعلمه القراءة . استعملت الباحثة مواضيع مثل : ، واللغة

ان مشاهدة حيو، وميدانيةخرجات ، التجارب في المطبخ، الالعاب الحركيةمختلف إلى  بلاضافةالحيوانات 

 معين . 

، ة فحسبلقراءو في كل نشاط يعيشه الطفل يتم بناء نص حوله يقرأ من طرف الطفلين . لم تركز الباحثة على ا

 :  نلخص اهم ماركزت عليه الباحثة في النقاط كلآتيو اللغةو بل ركزت على المشاركة في النشاطات

  : اليمينى إل ليساراالفرنسية من اللّغة ) احترام اتجاه قراءة الجمل، ركزت على الفهم القرائيالقراءة 

 اتباع السطر . ، و(

 : اي مدى اهتمام الاطفال بلنشاطات التي يقومون بها .  المشاركة 

 : نشاطاتالمحادثات  اثناء الو عن التعبير العفويو الشفهيةاللّغة  ركزت الباحثة على اللغة  . 
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تأكد انه يجب ال  Staufferحيث ذكر   LEAعلى ضوء   Staufferلتي اقترحها اقتدت الباحثة بالخطوات ا

ان  يجبو ضوعهذه الخطوات نلخصها كلآتي : تحديد الموو الدائما من ان الحصص فيها نشاط ذو معنى .

أو  بهنا على المجر، وطرح الأسئلةو ، نتيح للاطفال فرصة للحديث حول الموضوعيكون موضوع ذو معنى

 ير عنتصحيح الأخطاء مما يسمح بإثراء حصيلة الطفل . نسمح للأطفال بلتعبو وجيه المحادثةالمعلم ت

ما  لاحظةعلى الأطفال مو يتم كتابة كل ما صدر عن الأطفال من جمل في روقة و الموضوع بأسلوبهم الخاص

 ى للأطفال فرصة القراءة القراءة في آن واحد ثم تعطو ةيتتم الكتا، يتم كتابته

 المفضلة مثال في دراستها : نشاط لنشرب : في الأول تحدث الأطفال عن المشروباتإلى  اشارت الباحثة  

ن ناحية ملقسم المفضلة لأولياءهم . ثم يقارن الاطفال بين المشروبات المفضلة لهم مع زملائهم في او لديهم

فعل  شاهدونيالأطفال و في كل مرة ''يشرب''تكرار نفس الفعل و هنا كتبت اراء الاطفال بجمل بسيطةو الذوق

 المثال كلآتي : و الكتابة ثم تعطي فرصة لكل منهم لقراءة النص

  

 ..... يشرب عصير العنب                  

 ..... يشرب عصير الطماطم                  

 ..... يشرب عصير البرتقال                  

 ب ..... .يشرب عصير العن                 

 ..... يشرب الماء                  

 ..... يشرب القهوة .                 

 ..... يشرب الحليب .                  

اذ تحسنت   Yو  Sانها تكرت اثرا في كل من و ذكرت الباحثة انها كانت ايجابية جدا، نتائج هذه الدراسة 

م تلال ما خالى الجانب المعرفي من و الشفهيةاللّغة إلى  تعدى التحسنو القراءة عندهم بشكل ملحوظ . بل

 تطبيقه .

في دراسته بعنوان : ''    Russel Dubberlyرقام الدكتو:  (Dubberly, 2012)  دراسة .2.3

Community Based Instruction cbi as a component of a successful transition plan 

for student with intellectual disabillities ‘’  برنامج أوCBI  كجزء من نجاح خطة انتقالية ناجحة

مبدأ الدراسة كان كيف استفاد الطلاب المصابين بمتلازمة داون من  برنامج و للطلاب ذوي الاعاقة الذهنية

CBI  المهارات إلى  ثقة بالنفس بلاضافةالو تقدير الذات، الاستقلالية، في مجالات مختلفة من حياتهم : التعلم

مدى رضا الطلبة نفسهم عن البرنامج . في مدرسة لذوي الاحتياجات الخاصة بفلوريدا بالولايات و الاجتماعية

طريقة تعليمية  أو  هو استراتيجية ’‘ CBI ‘’Community Based Instructionبرنامج و المتحدة الأمريكية .

هنا يعزز تدريس الطفل ذوي الاحتياجات و جات الخاصةاال ذوي الاحتيموجهة للاطفو معتمدة في امريكا
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الوظيفية في الحياة الطبيعية .و هو برنامج عملي من المجتمع يمكن و الخاصة واستعمال المهارات الاكاديمية

الاكاديمية هنا يطبق الاطفال المهارات و الاطفال ذوي الاحتياجات الخاصة من استعمال مهاراتهم الاكاديمية

في وضعيات مختلفة مع المجتمع في حياة الطفل كأن الطفل يتعلم مهارات الحساب و التي تم تعلمها  في القسم

 الهدف الاساسي من هذا البرنامج هو تدريس الاطفالو  في القسم ثم يطبق المهارات التي تعلمها في التسوق .

 : project 10)هذا لتحسين جودة حياتهم . و حياةتدريبهم على العيش باستقلالية في مختلف مجالات الو

transition education network )  يطبق برنامجCBI   من خلالIEP    هوو Individual 

 Educational Plan  مقابل هي وثيقة تساعد المعلمين على تتبع تقدم الطلاب و خطة التعليم الفرديأي

وبقدر الإمكان مع الطفل ، يجب أن يكملها المعلم بالتنسيق الوثيق مع والدي الطفل. الفرديةأهداف التعلم 

المعلمين أو  في المدارس التي يتم فيها تعليم الأطفال من قبل العديد من المعلمين )مثل معلمي المادة. نفسه

لفردي على دراية جيدة ومتابعته يجب على البالغين العمل معًا لضمان أن يكون برنامج التعليم ا، المساعدين(

يمكن أن يساعد برنامج التعليم الفردي أيضًا في تبني نهج شامل ، في حالة الأطفال ذوي الإعاقة عن قرب.  

ينُصح بإشراك ، لذلك. وربط الجوانب التعليمية والتأهيلية والاجتماعية، لتنمية الطفل والاستقلالية الشاملة

طبق  ( UNESCO)ن اجتماعيين وبالتالي انشاء فريق متعدد التخصصات . العاملين الصحيين والأخصائيي

 16و ذكر 20طالب منهم  36التي بلغت و الباحث استبان مكتوب على عينة الدراسة التي تم اختيارها عشوائيا

كما ان البعض منهم كانوا يعانون من ، كل افراد العينة لديهم اعاقة ذهنيةو CBIانثى تم تطبيق عليهم برنامج 

اسئلة حول المجالات التي يهتم  5مشاكل صحية اخرى . يضم الاستبيان و مشاكل الرؤية، نقص السمع، الصمم

قبل تطبيق الاستبيان على الطلبة تم  تطبيقه  و حول اعتقادات الطلاب عن هذا البرنامج .و CBI بها برنامج 

ما اذا كانت اللّغة  تم تحليل الاستبيان من ناحيةو وي الاحتياجات الخاصةمدرسين يدرسون الطلاب ذ 6على 

تم ايضا و من ناحية البنود ما اذا كانت ملائمة لمبدأ الدراسة .، وما اذا كانت مناسبة لمجموعة الدراسةو سهلة

اعادة صياغة بعض تحليل النتائج تم و بعد مراجعتهاو مديري التعليم .و تحليل  النتائج  من قبل ثلاث مختصين

 بعض الجمل . و تغيير بعض الكلماتو البنود

 .  Likert استعمل الباحث الاحصاء الوصفي تحديدا مقياس ليكرت 

جة ايجابية هي نتيو ( 3.00المتوسط كان )و يعزز الرضا المدرسي : CBIالسؤال الأول : كان ما اذا برنامج 

 للغاية . 

تحقيق و جاحهملاطفال يربطون مهاراتهم في الدراسة التي هي مهمة في نالسؤال الثاني : كان ما اذا هؤلاء ا

 (  2.98هنا كان المتوسط )و CBI ذواتهم  ببرنامج 

هنا يرى الطلاب ان لهذا و ( 2.97كان المتوسط )و السؤال الثالث : ما اذا هذا البرنامج ساهم في تقدير ذواتهم .

 البرنامج اثر كبير في تقدير ذواتهم . 
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 ( 2.97تحصل على )و ال الرابع : كان ما اذا هذا البرنامج ساهم في تنمية الاستقلاليةالسؤ

 2.96) على تحصلو السؤال الخامس : كان ما اذا ساهم البرنامج في تحسين المهارات الاجتماعية لدى الطلبة

. ) 

توصل و  .هم مساعدة خاصة في الفإلى  كانوا دائما بحاجةو و ذكر الباحث ان الطلبة لم تكن قراءتهم طليقة

اضهروا  لطلبةاالباحث من خلال دراسته ان الاطفال ذوي الاعاقة الذهنية بعد مشاركتهم في هذا البرنامج ان 

ن ا ضاف او القراءةو ان هؤلاء الطلبة تحسن مستواهم في مواد عدة منها الرياضياتو رضاهم عن البرنامج

 لمجتمعية التي تظهر ان الطلاب محل تقدير للمجتمع . يعد مثال على الشراكة ا CBIبرنامج 
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 أهمية الدراسة :  -4

ن لازمة داومتهج الدراسية التي يدرس بها المصابين بسليط الضوء على المناتكمن اهمية الدراسة في ت     

رامج ح لمؤلفي البنوضحتىّ  لهذا اخترنا هذا البحث و .موماع ةنيالذه عاقةذوي الإ و بوجه الخصوص

عاش الم واقعالإلى  اللجوءو علاقة بالخيالله و الابتعاد عن كل ماهو مجردوبرنامج القراءة بضرورة تكييف 

 ودي المحور العمحترم ت اثر في نصوصم التي تركت فيهو مصابينتي عاشها الوذلك  بإدراج التجارب ال

 لديسوسير. 

 أهداف الدراسة :  -5

 الوصول اليها : إلى  من مجمل الأهداف التي نسعى      

  .امج البرو هذا العلم في بناء النصوصلتطبيقية ( والاخذ بعين الاعتباراو النظرية) ربط اللسانيات -

 متلازمة داون . المصابين بمحكم لفحص القراءة لدى و يفبناء اختبار خاص مك -

 .لديسوسير  المحور العمودي تحترم  مواقعهو متجاربهو مصابيناء نصوص مكيفة على حسب بيئة البن -

ايصال و ديهملتحسين المهارات الاكاديمية ل عاقة الذهنيةذوي الإعلى اهمية تكييف البرامج ل تسليط الضوء -

 الجهات المعنية . إلى  الصوت

ذوي   مستقبلبييف البرامج للنهوض فتح مجال للمختصين لدراسة مواضيع مماثلة تتناول مبدأ تكو فكرةإقتراح  -

 الاحتياجات الخاصة .
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 مفاهــيم الدراسة :  -6

هو مجموع الدرجات المتحصل عليها في إختبار القراءة المكيف الذي يحترم المحور العــمودي :  .1.6

  ( 2005)قدادرة، هو مجموع الكلمات التي تترابط بينها علاقة ما و المحور العمودي.

القراءة  (2013)غلاب، عرفت و هي مجموع الدرجات المتحصل عليها في إختبار القراءة . القراءة : .2.6

 الذهنية، منظم تتدخل فيه عديد العمليات الحسيةو على أنها نشاط يتمثل في قدرات مكتسبة بواسطة تعلم نوعي

التي تتحكم في آلياتها مناطق عصبية متخصصة . أساسها التعرف على الرموز المكتوبة  الحركيةو المعرفيةو

 الهدف منها هو فهم الرسائـل التي تحملها هذه الرموزو في حالة القراءة بالبرايل () اللمسأو  عن طريق البصر

 تتضمنها . و

كروموزومي  شذوذعلى أنها  (SANLAVILLE Damien et al, 2020)عرفها متلازمة داون :  .3.6

 تعد هذه المتلازمة السبب الأولو . 21جزئي لكروموزوم إضافي للكروموزوم أو  مرتبط بوجود كلي

 الرئيسي لتدني القدرات الذهنية . و
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 التعريف بديسوسير :  -1

 1857،  ولد فيرديناند ديسوسير سنة (،أشهر لغوي في العصر الحديث 1913 – 1857) فيرديناند دي سوسير

برلين وحصل على و لايبزكو الأدب .درس في جامعة جنيفو من عائلة مشهورة بالعلم 1857في جنيف سنة 

تولى في ذات العام منصب و ( 03، صفحة 1984)يوئيل،   1880سنة شهادة الدكتوراه من جامعة لايبزك 

كان في نفس الوقت يحاضر لمجموع الطلبة في اللسانيات و مدير الدراسات بالمدرسة التطبيقية للدراسات العليا

السنسكريتية من و ثم أصبح أستاذ للغات الهندية الاوربية(118، صفحة 2005)مومن، المقارنة و التاريخية

غاية إلى  ي في هذا المنصببقو في جامعة جنيف 1908العام سنة اللّغة  أصبح استاذ لعلمو 1901-1913

نة نتيجة ين سستو عن عمر يناهز خمسة 1913و توفي ديوسير سنة (03، صفحة 1984)يوئيل،  وفاته 

 .  (118، صفحة 2005)مومن،  سرطان أصابه في حلقه

                                          

 فيرديناند ديسوسير                                              

 مؤلفاته : .1.1

ندما كان عالعشرين من عمره نشر ديسوسير مؤلفه الأول الذي جلب له الشهرة عالية و في الواحد         

 ''  وربية'' دراسة حول النظام البدائي للصوائت في اللغات الهندية الأطالب في ألمانيا بعنوان 

‘’ Mémoire sur le système primatif des voyelles dans les langues indo-européennes 

‘’  

 لى .ربية الأوالأو الهنديةاللّغة  هذا العمل من المعالم اللسانية التاريخية التي ساعدت على إعادة بناء و يعد

يتية السنسكر طلق في'' حالة الجر الميتمثل مؤلفه الثاني في الأطروحة التي قدمها لنيل شهادة الدكتوراه حول و

 ''‘’ Le génétif absolu en sanskrit ‘  عت جماللّغة  ديسوسير مجموعة مقالات حوللقد كتب و

 كلها بعد موته بعنوان 

Receuil des publications scientifiques de Ferdinand de saussure ‘’  

محاضرات في اللسانيات  ''بعنوان  1916أما مؤلفه الشهير فقد صدر بعد موته بثلاث سنوات أي سنة 

 Charlesشارل بالي لم يكن هذا الكتاب ليرى النور لولا و Cours de linguistique généraleالعامة''

Bally  ألبار سيشيهاي و   Alper Sechehay  ديسوسير بجمع محاضراته التي كان يلقيها هما  صديقي و
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)مومن، تبويبها بشكل الذي نعرفه اليوم .   و ثم تصنيفها 1911-1908على طلبته في جامعة جنيف بين 

              (119، صفحة 2005

 نشأة نظرية ديسوسير :  -2

 إن التغير في الإتجاه الذي حدث  في بداية القرن العشرين هو تحول من اللسانيات التاريخية التي تهدف      

ما إلى  المنقرضةاعادة بناء اللغات الأولى و الكشف عن العلاقات الموجودة بينهاو معرفة تاريخ اللغاتإلى 

هذا المنهج هو إلى  كان أول من نظرو تحليل اللغات .و أصبح بعرف اليوم باللسانيات الآنية التي تعني بوصف

البنيوية حسب عليان و تسمى نظرية ديسوسير بالبنيوية،و  (118، صفحة 2005)مومن،   فيرديناند ديسوسير

ذلك و لذاتهاو في ذاتهااللّغة  هو المنهج الوصفي التركيبي الذي يدرسو مصطلح علمي في منهج اللغة،هي 

هي تبحث في و العلاقات القائمة بين حدود متنوعة .و يعني أيضا التركيبو أصلها أصل بناءإلى  بالرجوع

غيرت هذه و (2006)عليان،  تبحث عن العلاقات بينها .و فونيم، مورفيم() النحوي-الصرفي-التركيب الصوتي

عهد الدراسة التقليدية ، وضعت حد فاصل بين عهدين من الدراسة اللغويةو النظرية طبيعة التفكير اللغوي

عهد الدراسة الجديدة التي بدأت مع ظهور نظرية و بداية القرن العشرينحتىّ  الممتد من زمن الإغريق

توصل العالم ديسوسير أن الكلمات ليست مجرد تسميات نطلقها على و (36، صفحة 2015)حسني، ديسوسير  

اللغة خارجا عن و مفاهيم قائمة بذاتها وجدت في الطبيعة أصلا قبل وجود الإنسانو أشياء مستقلة بوجودها

بحيث كان العلماء الغربيون أنذاك يرون ان هناك نوع من  المسلمات التي كانت سائدة في اوربا ذلك الوقت

تنحصر في إطلاق الأسماء على اللّغة  أن وظيفةو المدلولو الوشائج الطبيعية بين الدالو التلازم المنطقي

منهج جديد على اللّغة  قامت نظرية ديسوسير في دراسةو (2001)الصويان،  nomenclaturismالأشياء 

نظام من العلامات اللغوية اللّغة  أنإلى  يتسم بسمات مخصوصة لعل اهمها هو النظرو اسس محددةإلى  يستند

هي مجموعة عناصر متشابكة لا ينعزل فيها عنصر عن آخر أو  يرتبط بعضها ببعض بشبكة من العلاقات

 نتيجة لنظرة ديسوسير هذهو ه فقد قيمته .لم تكن له علاقة بغيرو داخل هذا النظام فإذا خرج عنصر من الشبكة

ما يكونه من عناصر فقد وقف بعمله اللغوي عند حدود الوصف التحليل التفسير بطريقة و النظام اللغويإلى 

 (36، صفحة 2015)حسني، موضوعية.   علمية 

 هي : و يةالتي إعتبرها البعض مبادئ النظرو الثنائياتمن خلال جملة من اللّغة  حلل ديسوسيرو          

 الكلام . و اللغة، لسان -

 مدلول ( . و ثنائيتي دال) العلامة اللسانية . -

 الدياكرونية . و السيكرونية -

 العمودي . و المحور الأفقي -

 

 الكلام : و اللسان، اللغة -3
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 .مصطلحات أساسية لسان، لغة و كلام  يرى ديسوسير ان الظاهرة اللغوية تتمثل في ثلاث 

 (123، صفحة 2005)مومن،                                        

 :  مستويات  3إلى  الظاهرة اللغوية  و قسم 

 اللغة 

 اللسان 

 (156، صفحة 2013)غلفان، الكلام                               

  .  الإختلافات التي بينها فهي مترابطة رغم ، عن بعضها المستوياتأو  لا يمكن عزل المكوناتو  

يتفرد بها دون سائر الكائنات إنها ملكة التعبـير و هي تلك الظاهرة العامة التي يختص بها الإنساناللّغة    

هي في كليتها متعددة الأشكال لأنها مزيج من مسائل غير و جهاز النطق في تحقيقهايتم إستعمال و برموز ناطقة

 الميدان الإجتماعيإلى  من ثمة فهي في الوقت ذاته تنتميو فيزيائية،و إجتماعية فيزيولوجيةو متجانسة : نفسية

اللغة في نظر ديسوسير واقعة و  (25، صفحة 2015)حسني، تتوزع على مختلف حقول المعرفة  و الفرديو

بعبارة أخرى هي مجموع كلي و إجتماعية وخصوصيتها ليست مجردة بل متواجدة فعلا في عقول الناس

، صفحة 2005)مومن، معين .  بلســان متكامل كامن ليس في عقل واحد بل في عقول جميع الأفراد الناطقين 

تجعله قادرا على و أيضا على أنها ظاهرة طبيعية تميز الإنسان عن غيره من الكـائنات،اللّغة  وعرفت  (123

التعامل مع بني جنسه في المجتمع عن طريق نسق من الإشارات الصوتية وهي أيضا ظاهرة شمولية بمعنى 

الإعتبارات الحضارية أو  ن الإختلافات العرقيةمكان بصرف النظر عو أنها توجد عند الأفراد في كل زمان

في جوهرها نوعا من الإستعداد عند الإنسـان لإستـعمال نسق صوتي ذو طبيعة خاصة اللّغة  تشكلو الخاصة .

  اللســان هو و تتبلور في نطاق المستوى الثاني من الظاهرة اللغويةو بهذا المعنىاللّغة  تظهر آثارو في المجتمع

بالقـاموس الذي يمثل في الأصل الذاكرة الجماعية لما اللّغة  شبه ديسوسير (156، صفحة 2013)غلفان، 

توجد على شكل مجموعة من البصمات اللّغة  يحتويه من علامات يخزنها الفرد الواحد في قاموسه لقوله : '' إن

  (156، صفحة 2005)مومن، المستودعة في دمـاغ كل عضو من أعضاء الجماعة على شكل معجم تقريبا " 

من أي القوانين يمثل نظاما عام لا يمكن للفرد أن يحيد عنه . فإذا طلبنا و من الوحدات، واللغة كنز إجتماعي

المضارع فإنه يحاول جاهدا أن أو  إنسان متعلم أن يصرف لنا الفعل  ''كتب'' مع جميع الضمائر في الماضي

، صفحة 2005)مومن، يتبع قواعد التصريف المتعارف عليها دون إلحاق أي تغيير بقواعـد النظام العام   

124) 

 كظاهرة عامة إنه نتاج جماعي للغةاللّغة  ل ديسوسير :  إن اللسان ليس سوى جزء محدد منيقو، اللسان   

اللســان شيء و مجموعة إصطلاحات لازمة التي يكيفها المجتمع الأفراد المتكلمين بممارسة هذه الملكة .و

يتمتع بخاصية قابلية  اللسان وحدهو دلالة (/تركيب  /صرافة/صواتة ) منتظم له قواعده في مختـلف المستويات

هو المجتمع الذي يلعب دور و مع وجود طرف آخراللّغة  يقوم اللسان على أرضيةو أنه يكون موضوعي
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اللسان شيء و أساسي في تكييف الملكة اللغوية مع اللسان في المحيط الإجتماعي الذي يوجد الإنسان فيه

خاص بكل و اللسان نسق لغوي قائم بذاتهو (157، صفحة 2013)غلفان،   ليس ظاهرة غريزيةو مكتسب

اللسان حسب ديسوسير و اللسان الألماني .... إلخ، ، اللسان الفرنسي، مجتمع على حدة نقول : اللسان العربي

مؤسسة  هوو هو مجموعة علامات تتم المواضعة حولها ليستعملها أفراد المجتمع قصد التعبير عن حاجياتهم

إنما يأخذه قسرا عن الجماعة و لا دخل للفرد المتكلم الذي لا يخلقه ولا يغيرهو هو نتاج لما هو جمعيو إجتماعية

يقول ديسوسير '' ليس اللسان من وظائف الفرد المتكلم بل هو أثر يسجله الفرد بكيفية سلبية و التي يعيش فيها،

م يتكلمه دون أن يكون له دخل في إختياره بل يفرض عليه يتعلم الفرد لسان مجتمعه بطريقة سلبية ث و "،

 وصف ديسوسير اللسان داخل المجموعة اللغوية كما يلي : و إجتماعيا .

 اد لهيظهر هذا الكنز بإستعمال الأفرو كنز مستودع داخل عقول الأفراد الذين يتكلمون لسانا واحدا  . 

  . إنه موجود على شكل مجموعة صور كلامية المختزنة عند جميع الأفراد 

 (158، صفحة 2013)غلفان،                                         

 جيةزيولوفي، تندرج ضمن عدة مجالات فيزيائيةو غير متجانسةو على عكس اللغة، التي هي متعددة الأشكال 

ائع ن الوقمهي غير قابلة لأن تصنف في أي نوع و تتعلق بالفرديو المجال الإجتماعيإلى  تنتميو نفسية .و

 فهي : إلى اللّغة  حيثما ننظرو البشرية لأننا لا نستطيع الكشف عن وحدتها

 أولا : فيزيولوجية ونفسية في نفس الوقت 

 تصورية في نفس الوقت و إدراكيةثانيا : بإعتبارها ظاهرة نفسية فهي ظاهرة 

 تاريخية في نفس الوقت .        و ثالثا : إقتضاؤها مؤسسة إجتماعية

                                                                  (157، صفحة 2013)غلفان،                                               

بالمحيط خاص  لســان، هو قدرة الإنسان بفضل إستعداده الأولي على تكوين بمعناها العاماللّغة  الطبيعي فيو   

 système deنسق من العلامات إلى  تحويلهاو ، أي القـدرة على إستخدام الملكةالإجتماعي الذي يعيش فيه

signes  . المعبرة عن أفكار متميزة داخل المجتمع 

           (158، صفحة 2013)غلفان،                                           

 همتاباتكأو  نشــاط شخصي مراقب يمكن ملاحظته من خلال كلام الأفرادو هو فعل كلامي ملموس، الكــلام

 :  يشــملو 'راد 'عرفه ديسوسير بقوله '' إنه مجموع لما يقوله الأفو هو مطابق لمفهــوم الأداء عند تشومسكيو

  . أنساق فردية  خاضعة لإرادة المتكلمين 

 ضرورية لـتنفيذ هذه الأنساق . و أفعال فونولوجية إرادية أيضا 

 (124، صفحة 2005)مومن، يزة للغاية .  وجو بل تكون مظاهره فردية، و هو ليس وسيلة جمعية
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 بعبارة أخرى أداء المتكلم للسانو الكلام هو نشاط لغوي فردي يتمثل في تنفيذ قواعد نسق لسـان معين .و   

 بذكائه لأنه يقوم بتركيباتمرتبط و إنجازه له هو ما يسميه ديسوسير كلاما . فلكلام قائم على إرادة المتكلمو

لا يوجد و الأغراض الشخصية .و توليفات يستخدمها وفق ما يوفره له اللسان من إمكانات التعبير عن الأفكارو

لكل واحد منهم طريقته الخاصة و بل يختلف من متكلــم لآخر، الكلام بالطريقة نفسها عند المتكلمين بلسان معين

 هو يتكلم له نوع من الحرية لأن الأمر مرتبط بإرادة كل واحد مناو الإنسانو .في أداء قواعد اللسان المشترك 

 لا يتحكم المجتمع في طريقة الكلام الفردية لأنه يمتلك فقط سلطة مراقبة ماهو عامو نحن نتكلم متى شئناو

الكلام هو و و التمييز  بين اللسان(159، صفحة 2013)غلفان،  قواعد النسق اللغوي بين الأفراد مشترك من و

)غلفان،  هذا التمييز هو الذي سمح بتحديد موضوع اللسانيات .و التمييز الذي يكتسي أهمية منهجية قصوى

هو فردي عما هو س الوقت ما الكلام نفصل في نفو الفصل بين اللسانأو  التمييزو (158، صفحة 2013

  (12، صفحة 2006)إبراهيمي،  .   عرضي في بعض الأحيان أو  ، ما هو جوهري عما هو إضافيجماعي

، فإن العلاقة بينهما علاقة تلازم فاللسان الكلامو ستقلال شكلي بين اللسانعلى الرغم انه يبدو أن هناك إو

 يحدث الكلام آثارهاللسان ضروري لكي و الكلام بدوره لازم ليـكون اللسانو الكلامضروري لكي يكون 

الارتباط المتبادل بينهما، بل إلى  لم يكتف ديسوسير بلإشارةو الكلام ضروري لإنتظام اللسان.و يكون ملموساو

 طرأ على اللسان منضروري لتفسير ما يو هو أن الكلام أسـبق تاريخيا من اللسانو اضاف شيئا بالغ الأهمية

في كل الألسنــة نجد الكثير من التعبيرات و تطور في اللسان فهو بفضل الكلام .و كل ما هو ديناميةو تطوراتو

الإصطلاحات الفردية التي يكون مصدرها النشاط اللغوي الفردي ثم تتبناها المجموعة اللغوية وإنتهى و اللغوية

 (162، صفحة 2013)غلفان،        .              ينميه و ـور اللسانأن الكلام يط، ديسوسير بنتيجة حاســمة

 كظــاهرة عامة تشمل جانبين : اللّغة  عموما دراسةو   

 مستقل عن الفرد . و جانب أساسي موضوعه اللسان الذي هو إجتماعي في جوهره 

  هو الكلام . و للسـانجانب ثانوي موضوعه الجانب الفردي 

 ( 160-159، الصفحات 2013)غلفان،                                                     

 العلامــة اللســانية :  -4

إذ تساءل فلاسفة ، المفكرينالعلامة اللسانية كانت قبل ديسوسير إشكالية إبستيمولوجية كانت محل إهتمام عديد 

ة التي بعبارة أخرى ماهي العلاقو : هل هي وليدة الطبيعة ؟ أم نتيجة إتفاق جماعي ؟اللّغة  اليونان عن طبيعة

ديمة الفلسفة القو قد هيمن على الدراسات اللغويةو ،(26، صفحة 2015)حسني،  الإسم ؟   و تجمع بين الشيء

قد تم و منطقي رائده آرسطو-كما يسميها البعض العلامة اللغوية ( تصور فلسفيأو ) حول العلامات اللسانية

مفاد هذا التصور ان اللسان لا يتعدى كونه ثبتا من الأسماء التي و تبنيه فيما بعد من قبل فلاسفة القرون الوسطى
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قد رفض هذا التصور من و ذا التصور يعرف بلآسموية .هو تقابل عددا مماثلا من الأشياء في العالم الخارجي

ففي كل لسان ثمة مقولات تركيبية إخرى ، قبل ديسوسير لعدة أسباب أبرزها أن اللسان لا يتكون من أسماء فقط

)غلفان، باق الأدوات .     و الحرف، الصفة، الوظيفة مثل الفعلو لها نفس الدورو لا تقل اهمية عن الاسماء

 (171، صفحة 2013

المدلول : بحيث و العلامة تضم جانبـين أسـاسيين الدالو ،نظر ديسوسير مستودع من العلامات اللغة فيو       

العلامة ) حسب ديسوسير العلامة اللسانيةو الشيء المعني .أو  المدلول هو التصورو الدال هو الصورة السمعية

الصورة السمعية ليست صوت المادي الذي و نربط شيئا بإســم بل نربط تصورا بصورة سمعية . اللغوية ( لا

، 2005)مومن،    ذلك الإنطباع الذي يظهر على حواسنا .أو  هو فيزيائي بل هي البصمة النفسية للصوت

 (127صفحة 

)حسني، تأكيد ديسوسير على الطابع النفسي للصوت يعود لكوننا أن نناجي أنفسنا دون أن ننطق     و        

العلامة اللغوية ( كيــان نفسي ذو وجهين . يســتدعي تصور ) كما ان العلامة اللسانية (28، صفحة 2015

شبه و . (170، صفحة 2013)غلفان، العكــس صحيح .   و صورته السمعيةو الشيء ذهنيا بالضرورة

 المدلولو العلامة اللغوية ( بورقة نقدية : الوجه فيها هو الدال )الصورة السمعية () ديسوسير العلامة اللسانية

هو وجه الصفحة بينما الصوت  بصورة أخرى : الفكرو لا يمكن تمزيق وجه الورقة دون ظهرهاو التصور( )

)حسني،   الصوت .و لا يمكن فصل الفكراللّغة  بالمثل فيو لا يمكن تمزيق الوجه دون تمزيق الظهرو ظهرها

 (28، صفحة 2015

صورة و  Un conceptاللغوية (  بالنسبة لديسوسير مركبة من مفـهوم ) ، العلامة اللسانيةمـجمل القولو      

 ، مفهـوم ( بـأخرى أكثر وضوحاصورة سمعية، تصور) ل المفاهيم القديمةإقترح ديسوسير إستبداو ،سمعية

المدلـول . و المفهوم تباعا الدالو السمعيةهكذا أصبح مصطلح الصورة و لعلامةدقة في التعبير عن طبـيعة او

المدلول هو مجموع السمات المعنوية التي يثيرها فينا الدال / و شجرتنفالدال هو المتتالية الصوتية المنطوقة : 

 .طبيعي + لـون أخضر + جذع + فروع + أوراق ... الخ   هو  نباتمدلوله على سبيل التمثيل و شجرتن /

 (171، صفحة 2013)غلفان، 

العلاقة بينهما هي و مدلولو هما دالو اللغوية مركبة من مكونين بما أن العلامةإعتباطية العلامــة : .  1.4    

المدلول و يعرف ديسوسير إعتباطية العلامة قائلا  " إن الرابط الذي يجمع بين الدال Arbitaireإعتباطية 

إعتباطي بعبارة ما أننا نعني بكلمة علامة كيان ناتج عن جمع بين دال ومدلول يمكننا القول بصورة أبسط ان 

معنى هذا أن الدال ليس مرتبط بأي علاقة مهما كان نوعها بالمدلول أي و المدلول إعتباطية "و العلاقة بين الدال

هو المجموعة الصوتية لهذا المدلول . مثال : لنأخذ العلامة اللغوية و ليس هناك ما يجبرنا على مقابلة الدال

حرفيا ( اما ) إما مكتوباو ون إما منطوقا مثل كتاب  لعلامة يك : الدال هو المتتالية الصوتية المشكلكتـاب 
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مكتوبا،  كأن نقول إن مدلوله أو  المدلول فهو مجموع الملامح الدلالية التي يثيرها فـينا الدال / كتابن / منطوقـا

هو : مؤلف + عنوان + عدد الصفحات + صفحات مطبوعة + محتوى الفكري . فلا علاقة إذن بين بين 

أو  الوحدات المدلوليةو +/ ن/ //ت/ +/ فتحة /+/ب/ +/الضمة -الحركة-تية : /ك/+/الكسرةالوحدات الصو

 " التاء " لا تقابل السمة " له عنوان "و التصورية . فالكاف في علامة كتـاب لا تقابل السمة المعنوية " مؤلف"

، 2013)غلفان،   هكذا .... و " ب " لم توضع للدلالة على السمة المدلولية التصورية " عدد من الصفحات "و

 (172صفحة 

كما أن صفة الإعتباطية لا توحي بأن الدال من إختيار الفرد إذ ليس للفرد القدرة على تغيير اي علامة       

 (128، صفحة 2005)مومن، بأي طريقة كانت بعد ثبوتها في المجموعة اللغوية . 

 اللغوية  ( : ) تغير العلامة اللسانيةأو  ثبوت.2.4

 الثبوت في آن واحد من قبل ديسوسير يبدو متناقضاو الثبوت : إن وصف العلامة اللسانية )اللغوية( بالتغير -

عدم مقدرة الناطقين على  تتغير على الرغم مناللّغة  لكن بمقابلة هاذين النقيضين أراد ديسوسير تأكيد أنو

تقاوم التبدل و الثبوت لأن ثمة قوى تعمل على منع التغيير اللغويإلى  عادة ما تميل العلاماتو ،تغييرها

اللّغة  ، الجمود الذي يميزالثورة المفرداتية الكبيرة، البنية اللغوية المعقدةمن هذه القوى نجد :  و الإعتباطي

نتاج اللّغة  عـلينا تقبلها. إذنو ورثناها عن الأجـدادو جذورها ضاربة في التـاريخو ،هي ملك للجميعاللّغة  كونو

 (128، صفحة 2005)مومن،   ي التي تقاوم كل تغير إعتـباطي . قوى تاريخية وهذه القوى ه

يقصد و معاني المفرداتو يير بشكل خاص أشكاليمس هذا التغو تدريجيا عبر الزمـناللّغة  التـغير : تتغـير -

مهما و التغيرات في المعاني التي تصيب المدلولو ديسوسير بالتغيير : التغيرات الصوتية التي تصيب الدال

 يقول ديسوسير في هذا الشأن " إنو المدلـول .و تبدل العلاقة بين الدالإلى  كانت قوى التغيير فهي تؤدي دائما

 لإحدىو جذريا عن الدفاع عن نفسها ضد هذه القوى التي تغير من حين لآخر علاقة الدال بلمدلولعاجزة اللّغة 

 (129، صفحة 2005)مومن،  هذه العواقب إعتباطية العلامة " .                    

 الدياكرونية : و السيكرونية   -5

  synchroniqueاليها ديسوسير في نظريته التمييز بين المنظور التزامني  ثالث المبادئ التي تطرق 

إنطلق في تمييزه بينهما من ملاحظة يسيطة مفادها أن اللسانيات و .  diachroniqueالمنظور التعاقبي و

 (183، صفحة 2013)غلفان،     .   le tempsهو الزمن و تعرف في دراسة اللسان عنصر جديد

 رين : فهذا يعني أن دراسة اللسان تكون على محو، و بإعتبار وجود عنصر الزمان في التحليل اللساني

امنة أي هي دراسة العلاقات القائمة بين الأشياء المتز:   axes de simultanéitésمحور المتزامنات  -

 هي الدراسة التزامنية . و الموجودة في الزمان نفسه
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 هوو ابع زمني .الوقائع اللغوية من حيث أنها نقط في تتإلى  فيه ينظرو :  successivitésمحور المتتابعات  -

 موضوع الدراسة التعاقبية 

 و نمثل المحورين كما يلي  : 

 

 . 

المتتابعات .      و : محور المتزامنات 2الشكل        

 يتعلق الأمر بالدراسة التزامنية . أما المحورو يتم تناول اللسان في حالـة زمنية معينةب ( -أ) في المحور      

ذلك بدراسة ما يتطرأ عليه  من تغيير جراء تفاعله و د ( الدراسة التعاقبية تتناول اللسان في مراحل تطوره-ج)

إلزامية و هي أيضا عامةو تةثـابو لكل محور قواعده الخاصة . فقواعد المحور التزامني مطردةو مع الزمن .

)غلفان، أما قواعد الدراسة التعاقبية فهي تطبق على اللسان بعد أن يتكره مستعملوه .  للمتكلمين بلــسان معين .

)مومن، اللسانيات الآنية منهجها استقرائي ساكن و الدراسة الآنيةحسب ديسوسير و  (184، صفحة 2013

تشكل نظام و هي تهتم بالعلاقات النفسية المنطقية التي تربط المفردات المتواجدة معاو (125، صفحة 2005

هجها حركي تطوري على عكس الدراسة الزمانية من(126، صفحة 2005)مومن، جماعي في عقل المتكلمين 

التي يحل بعضها محل البعض الآخر و يدرس العلاقات بين المرادفات المتعاقبة التي لا يدركها العقل الجماعي

من جهة اخرى، وضح ديسوسير العلاقة بين و (125، صفحة 2005)مومن، دون تشكيل أي نظام يذكر 

ليس تحركات و تاريخهاأو  ال لعبة الشطرنج كمثال حيث انه ما يهمنا في اللعبة ليس نشأتهاالدراستين بإستعم

علاقتها و البيادق منذ بداية اللعبة لأنها لا تغير شيئا من الأمر الواقع بل ما يهمنا هو تموضعها في الوقت الحالي

ة للغة اذ تستمد كل مفردة قيمتها من ببعض اذ ترتبط قيمة البيدق بموقعه في الرقعة . كذلك هو الحال بالنسب

   (126، صفحة 2005)مومن،                           خلال مقابلتها مع باق المفردات . 

 المحور العمــودي : و المحور الأفقي -6

هي مجموعة العناصر المترابطة فيما بينها و مفهوم البنيةإلى  المحورين، نتطرق أولاإلى  قبل التطرق         

لا قيمة للعنــصر الواحد إلا في إطار العلاقات التي تجمعه بباق العناصر الموجودة معه في السياق نفسه .   و .
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بمعزل عن الوحدات الكلمات ( لا قيمة لها إذا أخذت ) الوحدات اللـغويةو (179، صفحة 2013)غلفان، 

، ليس المادة التي تتكون منها الوحدات سواءا تعلق الأمر ما يهم اللـساني البـنيويو ها .الأخرى الموجودة مع

المقصود بها في أدبيات و  la formeبالمـادة الصوتية ام المادة الصرفية أم المادة الدلالـية بل تهمه الصورة 

 (180، صفحة 2013)غلفان، عناصر .  اللسانيات البنيوية العلاقات بين ال

            

 . المحور الأفقي : 1.6

 العلاقة التي تربط عنصر بآخر أي السلسلة الأفقية للجملةهو و ما يسمى بالعلاقات التركيبية،أو               

وحدات لغوية أخرى نتيجة تواجدها في تعاقب و العباراتو الكلماتو هي علاقات متتابعة بين الوحدات اللغويةو

 (2016)عماش وآخرون ،   . معين

الزمنية اللّغة  في تسلسلها  تعتمد على خاصيةو عرفها ديسوسير على أنها علاقات تقوم بين الكلمات                

تتألف في و بعنصرين في وقت واحد بل تتابع العناصر بعضها إثر الآخربخط مستقيم يستبعد فيه إمكانية النطق 

)مصباح عبد الرحمان ، هذا التألف المعتمد على على الإمتداد يطلق عليه العلاقات التركيبية " و سلسلة الكلام

 بالنظرو ....بينها متصلة مترابطة فيما فللغة هي تتابع من الكلمات تحت سلسلة    (2019يزة عبد الرحمان، 

أنجز  مثال ذلك قولنا "و هذا التتابع في الجانب الأفقي فهو يمثل العلاقة الأفقية أوالخطية بين الكلماتإلى 

الأفقي يتمثل بتظافر الكلمات فيما بينها لتعطي جملة تفيد بلإتصال إذ يتكون من  المحورو الطالب واجبه " .

لعلاقات بين الوحدات لا يقتصر المحور الأفقي على او  (2016)عماش وآخرون ، مفعول به   ، فاعل، فعل

 (130، صفحة 2005)مومن، ، بل يضم أيضا العلاقات بين الأصوات في الكـلمة الواحدة . اللغوية فقط

على مستوى التركيب يعطينا و ي على مستوى الأصوات يعطينا ترابط محدد في الأصوات .المحور الأفقو

 ( 182، صفحة 2013)غلفان، جمل . و تراكـيب مكونات

 . المحور العمـودي : 2.6   

يمكن أن تحل محل بعضها البعض في هو يطلق على العلاقات الإستبدالية بين الوحدات اللغوية التي و     

اخرى موجودة في أذهاننا  و سياق واحد . وبعبارة اخرى هي علاقات موجودة بين علامة موجودة في الجملة

هنا و مقره ذاكرة المتكلمو المحور العمودي يحدث خارج السلسلة الكلاميةو (131، صفحة 2005)مومن، 

فالكلمة الواحدة تستدعي في عقولنا علاقات مع  ( 2005)قدادرة، تتجمع الكلمات التي تترابط بينها علاقة ما 

متباعـدة .  أو  دلالية متشابهة متقاربةأو  ، تركيبيةجزئيا سـمات صوتية، صرفيةأو  لياعلامات اخرى لها ك

المحور العمودي أنواع . على المستوى الصوتي يكون تحديد كل صوت و (183، صفحة 2013)غلفان، 

phonème  التي يمكن أن تحل محله في سياقات مختلفة لـتكوين الكلمات .و بما يقابله من الأصوات الأخرى 

إستبدال الحرف أو   قـام دام هامالثالث مثل : أو  الإبقاء على الصوت الثانيو كذا إستبدال الصوت بأصواتو
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، 2005)مومن،   عجن عان ... الخالثاني من الكلمة مع الإبقاء على الحرف الختامي كما في هذه الكلمات : 

 ،قات من نوع آخرء مشترك تكتسب علاالنوع ثان يرى ديسوسير أن الكلمات التي يجمعها شيو (130صفحة 

  enseignementتعليم هي ترتبط في الذاكــرة مشكلة مجموعات تميزها علاقات مختلفة . فمثلا كلمة و

أو  تـربية  education، أو أعــلمأو   enseignerذهن كلمـات مثل : علـَـم إلى  تستدعي لا شعوريا

apprentissage   بآخر . كما أو  تربطها علاقة معينة بـأخرى بجانبهكذا فإن كل كلمة و ... إلخ .  تعلــيم

قد ترد و هو الجذر .و يجمعها عنصر مشترك enseigner , enseignons , enseigmenetأن كلـمات 

 changementمثال:   mentالكلمات في سلسلة مختلفة مبنية على عنصر مشترك آخر مثل اللاحقة 

armemnt enseignement   .الترابط عن تشابه المدلولات مثال :  كما يمكن أن ينبثقapprentissage 

, education , instruction , enseignement  يم، تثقيف، اكتساب، تربية " .أي " تعل     

                                     (132، صفحة 2005)مومن،                                              

هو المحور الأفقي الذي يمثل المعاني التي تتكون من و المحور العمودي لا يكون عموديا ما لم يأت صنوهو

فلوجـود الأفقي ، بهذا فإن المستويين متلازمان في اللغةو الدلالة ( .و الصوت الصرف المعجم) علاقـات فيها :

 وظيفة الأفقي تنظيم هذه الإستدعاءات .و كما أن وظيفة العمودي إستدعاءا ذاكرية، العكسو يوجد العمودي

 (2016)عماش وآخرون ، الأفقي .   و البنية اللغوية تعتمد على ركنين : هما العموديو

 و يمكننا إبراز كل من المحورين في الجدول التالي : 

 

 . اللّغة  العمودي فيو (  المحورين الافقي1جدول )                                

العمودي هو إستبدال هذه و المحور الأفقي هو تتابع الكلمات التي يمثل العلاقة الخطية بينها، عموما     

هذا النوع من إحلال و تنتظم في عقل المتحدثو هذه الكلمات يمكن أن تتخذ الموقع نفسهو الكلمات بأخرى ..

 (2016)عماش وآخرون ،    .    المفردات بدلا عن أخرى هو المستوى العمودي

 بمنهج ديسوسير  : اللغّة  . تدريس7

اللّغة  ، يعمل على دراسةكما يطلق عليها المنهج  البنيوي هو منهج ذو طابع علميأو  منهج ديسوسير     

هناك عدة و العمل على بناءها بناءا سليما .و اي معرفة العناصر المكونة للبنية اللغوية، تحليلية وصفيةدراسة 
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كتابة من بين الوسائل و نطقااللّغة  وظفت من أجل إكتساب المتعلم القدرة على إمتلاكو وسائل استخدمت

  (2022)أمحمد، المساعدة على ذلك التمارين البنيوية .   

 . التمارين البنــيوية : 1.7

مين لعبت في إستدراج المتعلو ،مساهمة كبيرةاللّغة  تعلمساهمت البنيوية اعتمادا على تمارين البنيوية في      

تثبيت إلى  ولا يأت هذا إلا من خلال الإستعمال المكثف للتمارين التي تؤدي ،العمل بهاو للضوابط اللغوية

تثبيتها في أذهان و يات اللغوية الهادفة وحسن توظيفها في مواقف تعليمية أخرى . قصد ترسيخهاالسلوك

 التعليمي .و العراقيل التي تصادف مسارهم المعرفيو المتعلمين لتكون لهم عونا في التغلب على الصعوبات

 إستعمال البنى المورفولوجيةاكتساب المتعلم المهارات المعرفية الكافية في إلى  تهدف هذه التمارين أساساو

 .   (2022)أمحمد،    التركيبية التي تشكل نماذج تلفظية للسان ما .و

 :  هيو يؤدي الغرض المطلوبحتىّ  لابد من معايير تراعى فيه، عند تحديد التمارينو             

  يرها .تعمل على تطوو تلبي حاجات المتعلمين المعرفيةصائبة و تكون هادفةحتىّ  حسن إنتقاء التمارين -1

، يةلعاطفا، المقصد من كل تمرين لغوي بدقة يخدم جانب من جوانب شخصية المتعلم المعرفيةو تحديد الهدف -2

 الحسية الحركية . ، الوجدانية

المتعلم  تسابالغرض إكو التثبيت "و تنويعها لخدمة كفاءة معينة " الترسيخو ضرورة تكثيف التمارين اللغوية -3

 حسن توظيفها في مواقف أخرى مشابهة . و إمتلاكهاو القدرة اللغوية

بت لك يثذالعمل في إطاره لأن و حث المتعلمين على إحترامه، وضرورة مراعاة تحديد وقت إنجاز التمارين -4

قييم رصة تفللمدرس بالتالي يتيح و المعرفية لمعالجة التمارينو قدراتهم الفكريةو مدى جاهزية المتعلمين

الفردية  روقاتلو متواضعة عن الفو تساهم بشكل كبير في إعطاء نظرة، والمستوى المتعلمين المتباينة من جهة

 بينهم . 

من و المركبإلى  من البسيطو الصعبإلى  المقدمة بدءا من السهلو التدرج في معالجة التمارين المقترحة -5

 (2022)أمحمد،      دات مألوفة لديهم مفرو استعمال مصطلحاتو الكلإلى  الجزء

 المدرسون لجأ اليهي، عليه في تحسين المردود التربــويتعتبر التمارين اللغوية البنيوية مؤشر حقيقي يعول و    

 لتلبية الحاجات التربوية المتمثلة في : 

 إكتساب المتعلم القدرة على نطق مخارج الحروف نطقا صحيحا يليق بها .  -

 اثراء المعجم اللغوي لدى المتعلم الذي يعينه على التواصل مع الآخرين .  -

التدريب عليها بطريقة عفوية دون و تسمح للمتعلم إكتساب مهارة إستعمال المفردات المناسبة للحدث الكلامي -

 التمرن . و وية الذي يحصل بالتدريبالتفكير في القواعد النح
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 المعنى أي توظيف صائب للكلماتو القدرة على الربط بين الجمل تمهيدا لإنشاء نص لغوي سليم التركيب -

          (2022)أمحمد،                المفردات .  و

 أنواع التمارين البنيوية : . 2.7

 هي : و تـأخذ التمارين البنيوية انواع 

 ذكر منه نو رىين البنيوية الأخمدخل لأنواع التمارو هو من أبسط التمارين البنيوية التمرين التكراري : -1

الفرع و لأصلاالجمل بلإعتماد على مفهومي و هدفه إكساب المتعلم النطق الصحيح للحروفالتكرار البسيط :  -

 كان الدرس مفهوم . ، الدرس مفهومإن ، الدرس مفهوم: مثال : 

ل : قام جزأة مثاتدريب المتعلمين على اعادة الجمل بطريقة مإلى  يـهدف هذا النموذجالتكرار التـراجعي :  -

 لخ . إ...   الغابةإلى  الغابة صباح كل جمعة ... صباح كل جمعة يقوم التلاميذ بجولةإلى  التلاميذ بجولة

، شيئاا شيئا فوسع فيهقراءة الجملة الأصل " النواة " ثم التإلى  موذجيهدف هذا الن التكرار بالـزيادة : -

 ذلك بإضافة عناصر لغوية كل مرة . و

 ية .ة التركيبالبني يعتمد هذا النمـوذج على إستبدال لفظ بآخر مع المحافظة على نـفستمرين الإستبدال :  -2

 لـه أنواع : و

سيصل عمر  ينوب عليها مثلا :و الموضع الواحد الصيغة اللغويةهو الذي يخص  الإستبدال البسيط : -

 غدا من الرحلة ... سيرجع عمر غدا من الرحلة ... الخ . 

ال : جاء اضع مثتغيير المادة اللغوية في عدة موإلى  يهدف هذا النموذج الإستبدال متعدد المواضع : -

 جاء عشر طالبات . ، جاءت طالبة واحدة، عشر طلاب

ف تحذو في هذا النوع تضاف مواضيع اخرى اذا كانت جملة أصلية الحذف :و ل بالزيادةالإستبدا -

يذ اء التلامج، ليومجاء التلاميذ راكبين ا، مواضيع اخرى اذا كانت جملة فرعية . كما في : جاء التلاميذ راكبين

 راكبين اليوم في الحافلة . 

لى عيه يؤثر فتبداله لأن العنصر المقترح اس، يتم هنا الإستبدال في مواضيع متعددة الإستبدال بالربـط : -

 باق المواضع الأخرى اي ذو طابع صرفي نمثل ذلك : 

 التلميذ المجد نجح في الامتحان 

 التلميذان المجدان نجحا في الإمتحان 

 التلاميذ المجدون نجحوا في الإمتحان 

 تحان التلميذة المجدة نجحت في الإم

هـي من أهم تمارين البنيوية لانها تكسب المتعلم القدرة على التصرف في البنى تمارين التحويل :  -3

 (2022)أمحمد،     توليد نماذج لغوية جديدة ذات معاني جديدة . و انتاجو التركيبية
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 خلاصـة الفصل : 

 تعـد نظرية ديسوسير من أبرز النظريات في علم اللسانيات،  حاولنا في هذا الفصل   

 سبل إلى  أيضا تطرقناو الثنائيات التي من خلالها حلل ديسوسير الظاهرة اللغويةإلى  التطرق

 القراءة  . إلى  أدناه سنتطرقو التمارين المدرجة فيه .و تدريس اللغات بمنهج ديسوسير

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

33 

 

 : الفـــصل الثاني

 القـــراءة :                           

 تعريف القراءة .  -1

 التعرف على الكلمات .   .1.1

 الفهم . .2.1

 آليات القراءة .  -2

 النماذج المفسرة للقراءة .  -3

 تطور القراءة لدى الأطفال في طور الإبتدائي .   -4

 القـراءة عند المصابين بمتلازمة داون .  -5
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                                                                             تعـاريف القراءة :      -1
ين ا لتكوالقراءة على أنها عملية معرفية تستند على تفكيك رموز تسمى حروف عــرفت موسوعة ويكيبيديا 

                               .                         اللّغة  هي جزء منو الفهم .و مرحلة الإدراكإلى  الوصول، ومعنى

 )ويكيبيديا(                                                         

لها لاتينية من العصور الوسطى ( اص) القراءة على أنها كلمة لاتينية  Larousseعرف قاموس و     

Lectura   : عرفها على أنها 

 كتاب . أو  رسالة،، التعرف على نصو فك ترميز كل ماهو مدون  -

- Le fait de savoir lire   فك  هيو بصورة اخرى القدرة على القراءةأو  أي معرفة كيفية القراءة

 فهم المكتوب . و ترميز

        ( La rousse)  مام الأشخاص هي فعل قراءة نص ما  بصوت مرتفع ا -

اسعة في طبعته الت  Le dictionnaire de l’académie françaiseعرفها قاموس الأكاديمية الفرنسية و    

 على أنها : 

 كلماته لـفهم المعنى . و التعرف على حروفهو فك ترميز نص ما -

 الرموز . و و عرفها أيضا على انها فك ترميز مجموعة من الـعلامات -

  (Dictionnaire de l'académie française )                                  

                       

منظم و عرفت صليحة غلاب القراءة على أنها نشاط يتمثل في قدرات مكتسبة بواسطة تعلم نوعيو        

ة متخصصة ق عصبيالحركية التي تتحكم في آلياتها مناطو المعرفيةو الذهنية، تتدخل فيه عديد العمليات الحسية

ف منها الهدو (في حالة القراءة بالبرايل ) اللمسأو  . أساسها التعرف على الرموز المكتوبة عن طريق البصر

 تتضمنها . و هو فهم الرسائـل التي تحملها هذه الرموز

 (2013)غلاب،                                                                                        

تتعاضد فيها كل آليات التعرف و تتعاون، متعلمةو فعرفتها على أنها عملية معرفية معقدة، أما حدة زدام        

المحددة تقوم على أساس إدراك العلاقة بين الرموز هي سلسلة من المهارات و الفهمو على الكلمات المكتوبة

هي تشمل إستقبال و دلالتها .و إدراك معناهاو تشمل رؤية هذه الرموزو الأصوات المنطوقةو الخطيةو المكتوبة

التعامل معها من خلال القراءة الجهرية و من ثم معالجتهاو مراكز معينة في الدماغإلى  نقلهاو المثيرات الخطية

 (2017)زدام، .      

هما يساهمان في إنجاح القراءة، و الفهم،و تتضمن القراءة نوعان من المعالجة: التعرف على الكلمات       

 ضرورة التمييز بين القراءة كميكانيزم على حدةإلى  تجدر الإشارةو فتعرف على الكلمات يرتبط دائما بالقراءة،

 (2012)آزداو،    الفهم على حدة .  و
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 التعرف على الكـــلمات :   .1.1

التمثيل الداخلي لها و التعرف على الكلمة هو حالة التطابق بين الإشارة البصرية التي هي الكلمة المكتوبة         

تكون مخزنة على شكل قاموس يسمى المعجم  أطلق علماء علم النفس اللغوي فرضية ان التمثيلات الداخليةو .

والتعرف على الكلمات المكتوبة هي من أهم   (2019)بومعزة،  اللّغة  الذهني الذي يبنى تدريجيا خلال مرحلة

المتعلم يبدأ إدراكية، فو نشـاطات الأولى بصريةو المهارات التي تبرز اهميتها إبتداءا من تلقين مجموعة مهام

الثانية هي مهمة التجميع يقوم ، وبإستعمال حاسـة البصر خاصة في تحليل الرموز المكتوبة من حيث الشكل

إعطاءها وظيفة اي و المتعلم من خلالها بتركيب مبدأي للرموز المكتسبة قبلا للحصول على وحدات شبه لغوية

هنا و لمهمة الإملائية التي تعطي للكلمة صورتها النهائيةأخيرا او الفونولوجي-ما يسمى بقواعد التوافق الكتـابي

ربطها بقواعد و الإدراكية للرموز المكتوبةو تخزين الصور البصرية) يتمكن المتعلم من الطريقتين السابقتين

 (2019)بومعزة، التمثيلات الذهنية للكلمات (                            و التوافق الفونولوجية الكتابية

 و يعمل ميكانيزم التعرف على الكلمات بطريقتين : 

o  : تجرى العملية على الكلمات بعد فك الترميز الفونولوجي لأن الخطوط الكتابية تسمح بتمثيل التجــميع

من  تتركباللّغة  يتطلب استعمال هذه الطريقة في القراءة وجود وعي أنو فونولوجي ذو مدخل معجمي .

 نربطها مع بعض ليؤديو عند تجميع هذه الحروف نركب مقاطعو معاني هذه المعاني مقدمة على شكل حروف

)لعروسي،                                                        النص . إلى  تكوين كلمات ثم جمل لنصلإلى 

2012) 

o زن في مي المخالمدخل المعجو فهو يحدث بطريقة مباشرة بين الكلمة المكتوبة التراسل :أو  التخاطب

ذه ها ان طريق مباشر ( حيث يتم التعرف على الكلمة المكتوبة مباشرة دون وظيفة فونولجية كم) الذاكرة

 ي لفكاستعمال هذا المسار يسمح بإنقاض الضغط المرورو النشاط البصري .و الطريقة تنسق بين المعنى

                 لترميز لتكريس اكبر قدر ممكن من العناصر المعرفية داخل بنية نحوية براغماتية للنص . ا

 (2012)لعروسي،                                                                           

                             

 .  الفــهم القرائي : 2.1

 

هذه الشبكة و انشاء شبكة علاقات بين مختلف المواضيع التي يتناولها النصإلى  الفهم هو نشاط تفسيري يهدف

هو يأخذ أشكال متعددة حسب و العلاقات المقامة بواسطة بواسطة التصوات النصيةو ترتبط بمعارف القارئ

 (2013)لعطوي، اهداف القارئ .   أو  نوع النص
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هو نتاج تفاعل بين إدراك الفرد للرموز التي و الفهم على انه تفسير ذو معنى لللغة المكتوبة  Harrisو عرف 

 .  (2013)لعطوي، المهارات المعرفية . و المهارات اللغويةاللّغة و تمثل

 : مستويات الفــهم القرائي  

 يعتمد تقـسيم مهارات الفهم وفقا لمستويات عدة منها :               

 تندرج تحته مهارات منها : مسـتوى الفهم المباشر :  -

 تحديد معاني بعض الكلمات الواردة بالنص المقروء . 

 تحديد مضاد بعض الأسماء . 

 تحديد المفرد المناسب لبعض الأسماء . 

 تحديد الجمع الصحيح لبعض الأسماء المفردة التي وردت في النص . 

 توضيح العلاقة بين الكلمتين . 

 نوعية هذه العلاقة . و توضيح العلاقة بين فقرات النص

 تحديد الأفكار الاساسية للنص المقروء . 

 تحديد الأفكار الفرعية . 

 ترتيب الأحداث وفق تسلسلها المنطقي . 

 مكان وقوع الاحداث الواردة في النص . و توضيح زمان

 المعلومات المطلوبة من النص . و تحديد البيانات

 تصنيف الكلمات المتشابهة في المعنى في مجموعات تنتمي إليها . 

 (2019)بومعزة، معارفه السابقة . و خبرات القارئو الربط بين النص المقروء

 ا يلي : متنتاج يندرج تحت هذا المستوى المهارات النوعية التي تتضمن إسمستوى الفهم الإستنتاجي :  -

 علاقة السبب بالنتيجة . 

 العنوان المناسب للمقروء . 

 أهداف الكاتب في النص . 

 خاتمة الموضوع التي لم تذكر في النص . 

 خصائص أسلوب الكاتب . 

 احداث النص . و سمات الشخصيات من خلال الحوار

 القيم المتضمنة في نص المقروء .

 الإختلاف بين عناصر الموضوع . و أوجه الشبه

 (2019)بومعزة،                النتائج من خلال مجموعة مقدمات . 

 المهارات هنا تتعلق بتمييز بين : مستوى فهم الناقد :  -
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 الآراء . و الحقائق

 ما لا يتصل . و يتصل بالموضوعما 

 الثانوية . و الأفكار الرئيسية

 الصريحة . و الأهداف الضمنية

 كما يتضمن هذا المستوى مهارات يمكن للقارئ الماهر من الحكم على : 

 مدى صدق الكاتب .

 ذاتيته .و موضوعيته

 وضوح أفكار النص . 

 قوتها في التأثير . و صدق أدلة الكاتب

 أهمية النص المقروء في ضوء خبرات القارئ . 

 تسلسل الأفكار . و منطقية

 (2019)بومعزة،                  الإلتزام بلأمانة العلمية في النص . 

 هنا نجد المهارات التالية : مستوى الفهم التذوقي :  -

 ترتيب الأدبيات حسب قوة المعنى . 

 اختيار انسب المعاني التي تضمنها النص الأدبي . 

 تحليل مواطن الجمال في النص الأدبي . 

 فهم المعاني الرمزية التي يتضمنها النص المقروء . 

 . مستوى الفهم الإبداعي  -

 (2019)بومعزة،                                                        

 آليات القراءة :  -2

 . إستراتيجية العنونة : 1.2.

، هو مسار يسمح لنا بالتعرف على الكلمة من شكلها الكلي . ويسمح إستراتيجية العنونةأو  الإرسالي المسار

ضرورية و إلى المعلومات الدلالية فهو يسمح بقراءة سريعةو شكل الكلمة الفونولوجيإلى  بدخول المباشر

فمثلا  (2019)بومعزة،  بالمقابل لا يمكن معالجة إلا الكلمات المتعلمة من قبلو ير المنظمةلقراءة الكلمات الغ

لكن اذا صادفنا كلمة لا نعرفها فلا نستطيع و اعتمادا على طريقة كتابتها  saut seauنتعرف على كلمة 

يفترض التعرف على الكلمات وجود إدراك و ببعضها قراءتها إلا اذا قمنا بفك الترميز أي ربط الأصوات

الادراك البصري هنا يشكل لنا عنوانا يسمح بإسترجاع و بصري في الذاكرة بالتالي يحدث التعرف بالعنونة .

هذه الآلية مهمة فهي تمكن القارئ من و معنى الكلمات المتعرف عليها .و المعلومات المعجمية أي طريقة النطق

هو السياق . التعرف و معاني الكلمات بإعتماد التصورات الكتابية لها .و هناك عامل آخرإلى  الوصول مباشرة
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هذا التأثير لا يتدخل و على الكلمات يتأثر بسياق الذي ظهرت فيه أي مكان الكلمة ضمن الدلالة العامة للجملة

 (2002)زدام،      القارئ فيه .          

 إستراتيجية التجميع :  .2.2

التي نجمعها للحصول على الشكل   des phonèmesالرموز الوظيفية إلى  هنا نقلب الرموز المكتوبة

هو لا يعالج الكلمات الغيرمنتظمة . و اشباه الكلماتو الفونولوجي للكلمة وهو يسمح بقراءة الكلمات الجديدة

ان التعرف على الكلمات بالوساطة الفونولوجية يتم عن طريق   chevrie mullerترى و  (2019)بومعزة، 

مجموعة منها فلإستراتيجية البصرية تسمح بالتعرف على أو  ميكانيزم فك الترميز الفونولوجي للحروف

هنا يسمح لنا   الرمز الفونولجي الذي يبنىو صوت-العناصر الخطية التي ستوصل خلال قواعد الربط حرف

تم عن المعجم الكتابي يإلى  أشار علماء علم النفس المعرفي ان الدخولو بتعرف على الكلمة المكتوبة لاحقا .

تكمن اهمية و معاني الكلمات يكون غير مباشر بالتجميع . إلى  ، معناه ان الوصولطريق المعلومة الفونولوجية

الكلمات التي لم نصادفها من قبل ففي هذه الحالات علينا ان نمر أولا هذه الإستراتيجية في أنها تمكننا من قراءة 

                      تسمع .و بمرحلة نكون من خلالها صورة ذهنية التي تحدد لنا كيف تنطق الكلمة

 (2002)زدام،                                                     

 لقراءة : نماذج المفسرة ل -3

 :   Frith.نموذج فريث 1.3

 لموافق لهول االمدلو مراحل( التي تضع علاقة بين الدال المكتوب) يحتوي هذا النموذج على ثلاث إستراتيجيات

 وهي : 

 إستراتيجية اللوغوغرافية  :  -

الطفل فورا على الكلمة التي نقدمها له هنا يتعرف و المدلول الموافق لهاو التي تضع العلاقة بين الكلمة المكتوبة

حسب و هذه الكلمة المقدمة يجب ان تكون من ضمن الكلمات الموجودة في المعجم البصري للطفل ...و للقراءة

Valdois  فالطفل يخزن في ذاكرته مجموعة عرف الفوري على الكلمات المكتوبةهنا هذه المرحلة تتميز بالت ،

التعرف و (2016)بوخراز،   االملفوظ به الذي يعرفه مسبقو الشكل المكتوب كلمات ثم يحكم إعتباطيا بين

هنا يتم التعرف مباشرة على الكلمات المعروفة من قبل الأطفال و اللوغوغرافي هو ثمرة التذكر لشكل شامل

 (2015)لعريبي، معتمدين على مختلف أنواع المؤشرات لاسيما المؤشرات الغير لغوية مثل السياق .       

 الإستراتيجية الحرفية :  -
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ن هنا الطفل يكون قادر على إستعمال قانوو صوتفي هذه المرحلة الطفل يربط بين الحروف من أجل إنتاج 

ى معنإلى  ، فالحروف التي تنتج بأصوات الطفل يقوم بجمعها من أجل الوصولالتحويل الذي تعلمه في المدرسة

تسمح هذه و (2016)بوخراز، من ترتيبها .  و مقاطعو حروفإلى  ، كما يصبح قادر على تقطيع الكلماتالكلمة

هنا يتم فك ترميز الحروف و المكتوب بفضل معالجة ذات طبيعة لغويةو الإستراتيجية للطفل بالربط بين الشفهي

و هذه (2015)لعريبي، على عكس المرحلة السابقة فإن هوية الحروف هنا مهمة .  و الواحد بعد الآخر تدريجيا

المرتكزة على الفونولوجيا تسمح للطفل بقراءة كل سلاسل الحروف و على فك الترميزالإستراتيجية القائمة 

حتى شبه الكلمات في حين يمكنه إيجاد صعوبات في قراءة الكلمات و سواءا كلمات معروفة ام غير معروفة

 (2015ريبي، )لعالفونيمات غير واضح .  و الغير المنتظمة أين التماثل بين الحروف

 الإستراتيجية النحوية :  -
 هنا يظهر ميكانيزم جديد للقراءة عن طريق العنونةو مدلولو هنا يتعرف الطفل فورا على الكلمات التي لها دال

توجهت للمعجم الداخلي أين يتم التعرف و تكررت لتصبح مألوفة لدى الطفلو هذا يعني أن الكلمة هنا سبقو

في هذه المرحلة يصبح الطفل و (2015)لعريبي،   البصري العام دون عنصرها السمعي عليها من خلال شكلها

يتمكن من القراءة بشكل صحيح ،و القراءة الصامتة تصبح ، وقادر على معالجة كل مكونات الكلام المكتوب

 (2016)بوخراز، سريعة .   و سهلة

  

 

 (2015)لعريبي، يوضح نموذج فريث للقراءة .       3شكل                        

 :   Seymour   نموذج سيمور.2.3
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 تابيعداد معجم كالفونولوجي يشتركان معا لإو الميزة الأساسية لهذا النموذج هو أن السياق التمييزي        

 لآتي : هي كو النظام الكتابي نتيجة تفاعل النظامين السابقين . يضم هذا النموذج ثلاث سياقاتحسب سيمور و

 السياق الفونولوجي : -

 يعالج وحدات الكلام .              

 السياق الدلالي : -

 يعالج وحدات المعاني .              

  السياق البصري الخطي : -

تعين الصفات  بهو إن النظام الدلالي متضمن في قاعدة الفهمتابة . يختص بالتحليل البصري للك             

 تبنى التفسيرات النحوية . و الدلالية

 هما : و يضم مستويينو أما السياق الفونولوجي فهو نظام الإنتاج الكلامي             

 المستوى المعجمي :  -

 رصيد المفردات . إلى  ينتمي              

 :المستوى الفونيمي  -

 تبرز من خلاله الفونيمات .               

 أما السياق البصري الخطي : 

 يستكشف نوعين من الوحدات المكتوبة :               

 :   Le graphème الحرفم

 (2016)بوخراز، هي مجموعة حروف مطابقة للصوت .             

  :  Les morphèmesالمورفيمات 

كلمة تكون عن يبين هذا النموذج أن عملية القراءة تفترض معالجة الو هي عبارة عن وحدات دالة            

 بصرياق الإنتقال المعلومة من السيو السياق الفونولوجي و/أو السياق الدلالي .و طريق سياق بصري خطي،

 هما : و إتجاهينأو  السياقين يتم بطريقتينإلى 

 :  La voix graphème  لإتجاه الحرفميا -

السياق الفونولوجي إلى  هذه الوحدات ترسلو إتجاه غير مباشرو هو يطابق الوساطة الفونولوجيةو          

رمز أو  يتجميع الفونيمات تصبح هذه الأخيرة إما إنتاج لفظيو فونيماتإلى  بعد المعالجة فإنها تحولو للمعالجة

-Les nonيوضح سيمور أن الوساطة الفونولوجية تسمح بقراءة و . لإنتقاء كلمة مخزنة في معجم المفردات

mots  الذي يعد و ما يدعى بسياق التجميعأو  يقوم القارئ بعملية تجميعو النادرةأو  أي الكلمات الغير الحقيقية

تحديد يعتمد على إستراتيجية و الكلمات الغير الحقيقيةو يسمح بقراءة الكلمات النادرةو سياقا غير مباشر

  Graphème-Phonème صوتم-الفونيمية عن طريق العلاقة حرفمربطها مع الوحدات و الوحدات القرافيمية
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يشير سيمور انه الكلمات النادرة الغير متواجدة في المخزن و هذه المرحلة هي الأولى في إكتساب القراءة .و

قرافام هي سياق -عالجة الفونولوجية فونامالفونولوجي عند الأطفال اي ليس لديها توجيه بهذا يستخلص ان الم

 (2016)بوخراز،                 معرفي أما سياق التجميع فيستعمل في بداية إكتساب القراءة عند الأطفال .

 الإتجاه المورفيمي : -

السياق إلى  الوحدات المورفيمية يعد ثاني سياق معرفي إذ يمكن ان توجهو الذي يطابق السياق الكتابيو      

تظهر و السياق الدلاليإلى  ينتج عن هذه العمليةبعد المعالجة ما يسمى باللفظ كما يمكن أن توجهو الفونولوجي

أو  توجه الإتجاه المورفيمي له إرتباطين اما إرتباط بالسياق الفونولوجيو في الوحدات الدلالية المرتبطة بها .

إن الإرتباط الموجود بين السياقات  (2016)بوخراز، جة  ما يسمى بالمعالجة المزدوو ليإرتباط بالسياق الدلا

سياق التوجيه له دور في السماح بقراءة كلمات و التلفظ بما نفهم .و الدلالية يسمح بفهم ما نقرأو الفونولوجية

يوضح سيمور أنه رغم التمايز الموجود بين الإتجاهين و بطريقة مباشرة .  mot fréquentsأكثر إستعمالا 

 الا انه يمكنهما التفاعل في المستوى الوظيفي إذ ان العلاقة التي تربط بين سياقات التعرف على الكلمات

ي الغرافيمو السياق الدلالي تتم بلإتجاهين المورفيميو الفونولوجي، المتمثلة في السياق البصري الخطيو

يظهر خلال عملية إكتساب القراءة في و ري الخطي يعد السياق الأساسي للتعرف  على الكلماتوالسياق البص

                                           (2016)بوخراز،    لي متواجدان قبل إكتساب القراءة .حين أن السياقيين الفونولوجي والدلا

 

 
  

 (2016)بوخراز، يوضح نموذج سيمور للقراءة .                   4شكل                            

 

 القراءة ذو المسارين الكلاسيكي  . نموذج 3.3

Coltheart 1978 , Morton et Patterson 1980     
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ع من اشر لبلوغ نوالكلمات تتم بطريقتين : سواءا النظام المبحسب هذا النموذج القدرة على التعرف على       

لال ر من خنظام غير مباش، أو المفردات الذهنية التي تتشكل خلال سنوات من التدريب على قراءة الكلمات

 معلومات بصرية . إلى  تحويل المعلومات الفونولوجية

 عن طريق التجميع : أو  المسارالغير المباشر -

 لوجية الكلماتهو النسق المتمثل في ربط النظام الإملائي بفونو، أيضا المسار الغير معجمي يسمىو        

 .  يسمح ذلك بذلك بقراءة لكلمات الغير المألوفةو

  عن طريق العنونة :أو  المسار المباشر -

مات المألوفة ويسمى أيضا المسار المعجمي عكس الأول هنا يتم البلوغ مباشرة للمعلومت الإملائية للكل      

 (2015)لعريبي،  الشبكة الدلالية . إلى  المخزنة أثناء عملية التعلم ثم

        

         (2015)لعريبي،        يوضح نموذج ذو المسارين الكلاسيكي  5شكل      

 

 الإبتدائي  :  تطور القراءة لدى الأطفال في الطور  -4

 السنة الأولى إبتدائي :.1.4

 يكتسب الطفل في نهاية السنة الأولى المهارات التالية :      
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 أشكالها . و الإلمام بجميع الحروف الهجائية -

 التمييز بين أشكالها . و التمييز الصوتي بين الحروف -

 يكتسب الطفل في نهاية السنة الأولى المهارات التالية :      

 أشكالها . و الإلمام بجميع الحروف الهجائية -

 التمييز بين أشكالها . و التمييز الصوتي بين الحروف -

 الصورة المعبرة عنها . و الربط بين الكلمة -

 ات . الأربع كلمحتىّ  ثلاثة، المكونة من كلمتينو قراءة الجمل القصيرة -

 إتقان مخارج الحروف .  -

الياء ( و الواوو المد بلألف) الحركات الطويلةو السكون (و الكسرة، الضمة، الفتحة) تمييز الحركات القصيرة -

 (2016)بوخراز،                                       . 

 . السنة الثانية إبتدائي : 2.4

 هنا تتكون المهارات التالية :                

، الجمع، المثنى، المفرد، اللام القمريةو اللام الشمسية، التنوين، المشدودة، التعرف على الحركات الممدودة -

 التأنيث . ، التذكير

 يستطيع فهم معاني الكلمات التي يقرؤها في جملة .  -

 التحكم في القراءة الجهرية مع السرعة فيها .  -

                   ميولاته . و التي تتناسب مع عمرهو المبسطو قراءة بعض القصص القصيرة ذات الأسلوب السهل -

 (2016)بوخراز،                                                           

 . السنة الثالثة إبتدائـي : 3.4

 في هذه المرحلة نجد :              

 معبرة . و قراءة النصوص المختلفة في الطول في الصعوبة قراءة مسترسلة -

 يحترام علامات الوقف .  -

 القدرة على إعطاء عنها معلومات بشكل خاص .         و فهم النصوص -

          (2015)صيام،                                                            

 إمكانية قراءة الجملة دفعة واحدة مع فهم معناها .  -  

، ضمائرال، الأمر كما يتعرف على الأسماء الموصولةو القدرة على صياغة أفعال في الماضي المضارع - 

 أدوات الإستفهام . ، أسماء الإشارة، حروف الجر

 بسيطة .                 و القدرة على تلقائية التعبيرمع إستعمال أفكار متسلسلة -

  (2016)بوخراز،                                                  
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 الخامسة إبتدائي : و . السنة الرابعة4.4

ية النحو هنا يشرع التلميذ في التعرف على بعض الظواهرو هي مرحلة تعليميةالخامسة و السنة الرابعة -

 التجريد المؤسس على ملاحظة الظواهر . إلى  الصرفية تعرفا تحليليا ينقله

 التزود بالمعلومات . و تقييم المعارفو التمكن من القراءة المسترسلة -

إستعمال و تنظيم الفقراتو الجانب الإملائي للكلمات، الكتابة الإبداعية للنصوص مع احترام علامات الوقف -

  (2016)بوخراز،             غيرها . اللّغة و قواعد

 القراءة عند المصابين بمتلازمة داون :  -5

هذه و لديهم إتفقت الدراسات أن المصابين بمتلازمة داون يمكنهم القراءة بفضل قوة الذاكرة البصرية           

الوعي الفونولوجي هو و صحة القراءة .و الميزة تسمح لهم بالتعرف على الكلمات كما تسمح لهم بالطلاقة

 هو إدراك الأصوات داخل الكلمات .، وتطورها عند المصابين بمتلازمة داونو الآخر جزء من نمو القراءة

عند العمل على و الذاكرة اللفظية عند التقييمو لمدىيجدر بالذكر أنه يجب الأخذ بعين الإعتبار الذاكرة قصيرة او

الوعي الفونولوجي لديهم . كما أن التكفل المبكر بالوعي الفونولوجي لدى المصابين بمتلازمة داون يساعدهم 

بعدها يتطور ، والوعي الفونولوجي  بمثابة مفاتيح للقراء المبتدئينو على التعلم كما يعد التعرف على الكلمات

المصابين بمتلازمة داون لديهم درجات أقل في كل و هي مرحلة معقدة من القراءة .و الفهم القرائيإلى  القراء

الفهم القرائي و يقصد به فهم النصوص المسموعة التي تقرأ عليهم شفهيا  () الفهم السمعي و من الفهم القرائي

بمتلازمة داون يمكنهم التعرف على يجدر بالذكر أن المصابين و عادة ما يكون أحسن من الفهم السمعي .

تلعب دور بحيث إذا كانت لغة فقيرة اللّغة  يؤكد العلماء أن سلامةو الكلمات بفضل قوة الذاكرة البصرية لديهم .

 العكس . كما ان غنى الرصيد اللغوي لديهم مرتبط بشكل وثيق بقدرة التعلمو يكون الفهم القرائي ضعيف

 Kari-anne)و   (Bazin-Berryman, 2018) إتفقت كل منو (Bazin-Berryman, 2018)القراءة .  و

B.naess et al , 2021)   أن المصابين بمتلازمة داون في بداية قرائتهم يعتمدون على الإستراتيجية

الأطفال الكلمات بفضل الذاكرة البصرية المعتمد عليها  في القراءة . ثم تليها  هنا يقرأ و اللوغوغرافية

 في هذه المرحلة يتم الربط بين الحروفو الإستراجية الحرفية أوكما تم تسميتها بفك الترميز الفونولوجي

  Orthographic Decoding Strategieأخيرا إستراتيجية فك الترميز الإملائي و المقاطع بشكل تدريجي .و

التي تكون مخزنة في الذاكرة طويلة المدى اين يتم و الدلالي على الكلمات المكتوبةو هنا التعرف  الفونولوجيو

 الوصول إليها مباشرة.            

على الرغم من التعرف ، ومن المعروف أن التعرف على الكلمات يكون أحسن من الفهم القرائي و          

 (Gylnis Laws et al, 2015)السليم على الكلمات الفهم يكون ضعيف . 
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  إستراتيجيات تدريس القراءة لدى المصابين بمتلازمة داون  :و .  أساليب1.5

 

راءة لدى ات القمدرسين فهم سيرور، نوه الباحث هنا أنه يجب على الالإستراتيجياتو الأساليبإلى  رققبل التط

 المصابين بمتلازمة داون يتيح لهم بتدريس القراءة لديهم .   

                                                                             (sehic, 2017) 

 الأساليب : 

 :    Dunn and Dunnأسلوب  -1

ا لكل عنصر هنو جسديةو ، عاطفيةعتبار العناصر المؤثرة أي بيئية، إجتماعيةهنا يتم الأخذ بعين الإ        

 تعلم هنا يجب من المعلمين التأكد من عدم وجود متغير سلبي في البيئة يزعجو عناصر فرعية خاصة به

ن ى المعلميجب عليو ببيئة التعلمترتبط العناصر البيئية بدرجة الأولى و التي تعرقل تعلم القراءة .و الأطفال

حة مساو أن يوجد في القسم إضاءةو أشياء تجذبهم أي لا يجب أن تحيط بهمو التأكد من عدم وجود مؤثرات

هي تشمل و تعلمتشجيعهم على القراءة . وترتبط العناصر الأجتماعية بلمشاركين في عملية الو لجعلهم مرتاحين

 مة داونمتلازبخبرة المعلمين فيما يتعلق بالمصابين و معرفةو ء الامورأولياو الأقرانو الدعم من المعلمين

مكن ان اذ ي قدرتهم على استخدام طرق التدريس المناسبة . كما تؤثر العناصر العاطفية على مشاعر الطلابو

عملية  مهم فيزء دية جيكونوا متحمسين للقراءة ثم يفقدونها إذا لم يتلقوا تعزيزإيجابيا . كما تكون العناصر الما

 غير ذلك .، وغداءوقتا محددا لتناول وجبة ال، وقتا للدراسة، والتنقل المناسبإلى  التعلم لديهم فهم يحتاجون

 وسائل الراحة التي تمكنهم من الشعور بالراحة . إلى  بلإضافة

 (sehic, 2017)و هنا يجب التأكد ان ذوي متلازمة داون يكونو مرتاحين في بيئة تعلمهم 

 :   Hillسلوب هيل أ -2

معالجة و الطريقة التي يتم التلقي بهاإلى  هو يشير، واسلوب هيل تعليمي  Joseph Hillطور               

وفقا له فلأسلوب المعرفي التربوي هو المنتج الديكارتي و تجاربهم الشخصية .و المعلومات لإستخلال المعاني

 الذاكرة التربوية .و طرائق الإستدلال، ومحدداتها الثقافية، معانيهاو من المتغيرات : الرموز لأربع مجموعات

الذاكرة و هنا يجب على المدرسين المستخدمين لأسلوب هيل عند اعطاء تعليمات القراءة الاهتمام بالرموزو

يتطلب تعلم و جمل .و كلماتدمجها لاحقا في  و الخطوة الاولى هي تعلميهم الحروف الأبجديةو التعليمية

هنا يجب التأكد من ان المصابين بتلازمة داون و هذا الحفظ منطوي على الذاكرة التعليمية، والرموز الحفظ

   يمكن تحقيق هذا من خلال الممارسة المستمرة .و يقومون بتخزين جميع ما تعلموا في ذاكرتهم طويلة المدى

(sehic, 2017) 

 :   Kolbأسلوب كولب  -3
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الملاحظة ، هي أنماط التعلم الأربعة : الخبرة الملموسة  kolbمن أكثر الميزات المفيدة لأسلوب تعلم و 

 علميهمتيرى كولب أنه يجب تصميم تعليمات تدريس عند و أنشطة التجريب .و المفاهيم المجردة، العاكسة

دون  تعليماتقدرتهم على إتباع الو للمتعلمين " الخبرة الملموسة "بحيث اساس المعرفة السابقة ، القراءة

ى الحفاظ م علقدرتهو فهم المواد التعليمية " المجرد "و قدرتهم على التعلمو إضطراب " الملاحظة العاكسة "

 على المعرفة المكتسبة حديثا من خلال الممارسة المستمرة " أنشطة التجريب " .    

                                                 (sehic, 2017)                                              

 :   Grasha-Reichmannأسلوب  -4

 المعلمينيمكن تصنيف هذا الأسلوب على انه اسلوب اجتماعي لأنه يتعامل مع الأنماط المختلفة للتفاعل مع 

 هنا يتم التأكيد على التفاعل الوديو تنظيم المعلومات .و الزملاء في بيئة تعليمية بدلا من كيفية إدراكو

                       (sehic, 2017)المصابين بمتلازمة داون .                     و المحبب بين المعلمينو

 .إستراتيجيات تدريس القراءة للمصابين بمتلازمة داون : 2.5

 أستراتيجية التعرف على الحرف/الرقـم :  1.2.5

الغاية و الأرقام .و الإستراتيجية تستعمل لتدريس المصابين بمتلازمة داون للتعرف على الحروف الأبجدية هذه 

بين بمتلازمة داون يجب ان يكونوا قادرين على الأرقام مما يعني أن المصاو منها هو تدريسهم قراءة الحروف

المرحلة الموالية أين إلى  من ثم يمكنهم الإنتقالو الأرقام في مرحلتهم الأولى من التعلمو التعرف على الحروف

هذان النمطان تطرق لهما و التجريبو الكلمات . هذه الإستراتيجية تركز على  الملاحظةو يمكنهم قراءة الجمل

Kolb يجب أن يكون و لا يهم نوع البطاقاتو راتيجيته . في الخطوة الأولى يتم إعطاء للمتعلمين بطاقاتفي إست

: هنا تكون لدينا   Aصورة الشيء الموافق للكلمة مثال : حرفو آخر صغيرو الحرف  مكتوب بشكل كبير

 Automobile          .         (sehic, 2017)صورة سيارة و  aأمامها و   Aبطاقة مكتوب فيها 
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 لإستراتيجية التعرف على الحروف .  a: يوضح بطاقة حرف  6شكل     

 أنفسهمن نطقه بعندما يتمكن الأطفال م يتمكنوا من نطقه .  حتىّ  عدة مرات يكررهو هنا يسمي المعلم الحرفو

ية دات لفظكرره المصابون مرة يعطيهم المعلم توكيكلما و هنا يطلب منهم قرائتهم خمس مرات، بشكل صحيحو

 ف . الحر شكلو يتمكنوا من التعرف على القراءةحتىّ  من الضروري إعادة هذه الطريقة عدة مراتو إيجابية

 و الطريقة هي كللآتي : 

 المعلم : ماهذا الحرف ؟  -

 ألف  -

 ماهذا الحرف مرة أخرى ؟  ! المعلم : جيد -

 ألف  -

 ماهذا الحرف مرة أخرى ؟  ! المعلم : ممتاز -

 ألف  -

 مرة أخرى ماهذا الحرف ؟  ! المعلم : رائع -

 الف  -

 ماهذا الحرف ؟ و ! المعلم : مدهش -

 ألف  -

 (sehic, 2017)عمل رائع .        ! المعلم : ممتاز -

  :ترجمة الإستراتيجية 

يتسنى حتىّ  عربيةالإلى اللّغة  (sehic, 2017)من قبل الباحث لها هنا ترجمنا الإستراتيجيات المتطرق   

 للقارئ تطبيقها .
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 الترجمة .  : يوضح بطاقة الحرف أ إستراتيجية التعرف على الحروف بعد 7شكل                            

تمد درسة . يعفي الم هذا لتوفرها دائما عند التلاميذو للإسقاطالألوان لأنه دراستنا تركز على الواقع إخترنا و

 ثلا : اللـونكما يمكنه التعميم من خلال الصورة م، مرات التي سبق ووضحناها 5المعلم طريقة تكرار الحرف 

ان إستعو ( ناالألو) بهذا التعميم يكون المعلم قد ربط بين مكتسبات قبليةو الأصفر، الأحمر، الأزرق، الأخضر

 ضمومم) اتباق الحركإلى  مفتوح ( ثم ينتقل) ي تعلم شيء جديد . يبدأ المعلم في الأول بحرف الألفبها ف

 .مكسور ( و

التعلم  لجسمية فيبهذا نكون إستعنا بصورة او بنفس المبدأ إستعنا بكلمة أذنو : هنافي حرف الألف المضموم   

 البطاقة تكون كلآتي : و .
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 : يوضح بطاقة حرف الألف المضموم بعد الترجمة 8شكل                                 

 التي تضم آخر حركة : إ . هنا إستعملنا كلمة إنسان . و في حين في آخر صورة  

 

 : يوضح بطاقة حرف الألف المكسور بعد الترجمة .  9شكل                             

 . إستراتيجية التمييز بين الحروف : 2.2.5

يتعلمون  ندماعو هنا يتم تعليمهم تمييز بين الحروف .و هي ثاني إستراتيجية من إستراتيجيات تعليم الأطفال

م طلب منهيو يقدم المعلم مجموعة حروفم التمييز بين بعض الحروف. مثال :  يعلمهم المعل، قراءة الحروف

 نهامييز بييطلب منهم التو الحروف () مجموعة حروف والغرض هنا هو التعرف على الرموزاختيار أو  إنتقاء

  Kolbو Hillة هذه يتم إستعمالها في إستراتيجيو التمييز بين الحروف هو جزء مهم في القراءةو بين أخرى .و

 . مثال : 
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 (sehic, 2017)     .           طاقة إستراتيجية التمييز بين الحروفيوضح ب:  10شكل      

  : ترجمة الإستراتيجية 

 هنا نستعمل البطاقة  التالية : 

 

 

 

 

 : يوضح بطاقة إستراتيجية التمييز بين الحروف بعد الترجمة .  11شكل                 

 غو عو .نطلب من الأطفال تحديد الحروف مثلا : أ ث ع ... ثم نطلب منهم التمييز بين مثلا : ب ت ث  

 هكذا . و

 إستراتيجية معاني الحروف :  3.2.5

الهدف من هذه و ،الفهم القرائيإلى  زمة داون خطوةمعرفة معاني الحروف تؤدي بالمصابين بمتلا            

مساعدتهم على التعرف على الحروف عندما تكون مدمجة في و الوعي الفونولوجي الإستراتيجية تدريبهم على

الخطوة إلى  يمكنهم الإنتقال عندما يعلمهم المعلم كيف يساهم كل حرف في بناء الجملةو في جمل .أو  الكلمات

لكنها تأخذ و لذكرهذه الإستراتيجية تدخل فيها كل الإستراتيجيات السالفة او الموالية : التعرف على الكلمات .

 تعلمهم التجزئة الفونولوجيةو وقت طويل نوعا ما لأنه لا يمكن إستيعابها في فقرة قصيرة من الوقت لكنها مفيدة

المتطرق   Kolbهي مستوحاة من إستراتيجية و التعرف على الأصوات في الكلمات .و هي القدرة على عزلو

 أ            ب             ث

 ع            د               ت
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فة بحرف واحد ثم يطلب منهم إختيار شيء من الأشياء المقدمة هنا يقدم المعلم صور لأشياء مختلو لها سابقا .

 يتنهي بالحرف الذي قدمه لهم . ثم يطلب منهم تسمية كل شيء على حدة . أو  إسمه يبدأ

 مثال : 

 

 (sehic, 2017)                            يمثل بطاقة إستراتيجية معاني الحروف .   12شكل    

  : ترجمة الإستراتيجية 

                                      هنا نستعمل : 

 ب   
 يمثل بطاقة إستراتيجية معاني الحروف بعد الترجمة .   13شكل      

 نطلب منهم تعيين الأشياء التي يبدأ أول ينتهي إسمها بحرف الباء . و      

 . إستراتيجية التعرف على الكلمات : 4.2.5

معانيها و هنا يشمل المعلمة بين الكلماتو ذكرناها .و هذه الإستراتيجية مقتبسة من كل الإستراتيجيات التي سبق

 بمتلازمة داون صورة تضم كلمة معينة هنا يظهر المعلم للمصابينو )و ذلك من خلال صورة تعبر عنها(

يقدم الكلمات و عندما تصبح الكلمات مألوفة لديهم يزيل المعلم الصورو مرات . يطلب منهم تكرارها خمسو

الكتابة في و يتدربوا على القراءةحتىّ  فقط . كما يمكن للمعلم  أن يطلب منهم كتابة الكلمات التي تعلموها حديثا

نه هنا يجب عليهم تعلم هنا ندمج الكتابة مع التعرف لأو يحفظوا الكلمات التي تعلموها حديثا .و نفس الوقت

الكلمات المكونة من حروف مختلفة وهنا يمكن إيجاد بعض الصعوبات مع بعض المصابين بمتلازمة داون لكن 

 Momيجب بدأ هذه الإستراتيجية بكلمات سهلة مثال : "و دمج الإستراتيجيتين مع بعض يمكن أن يسهل التعلم .
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 " "Dad قاعدية مثال :  قلم و رسة وتكون سهلةكلمات مستعملة في المد، أو " .. الخPencil ، ورقPaper  ،

   قسم ... الخ .

 

                                                     : يمثل بطاقتي إستراتيجية التعرف على الكلمات .  14شكل                    

                                                                      (sehic, 2017) 

 : ترجمة الإستراتيجية 

يمكن  . كما "كلمة " مدرسة و هنا إخترنا كلمة " أصدقاء " و نوه الباحث هنا أنه يجب إستعمال كلمات سهلة

 الإحتفاظ بنفس الصور المتطرق إليها من طرف الباحث  وإخترنا هنا الصور التالية : 
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                                                                                    : يمثل بطاقتي إستراتيجية التعرف على الكلمات بعد الترجمة .  15شكل       

 إستراتيجية تمييز الكلمات :  5.2.5

لمات كهر مع على الكلمات عندما تظتعليم المصابين بمتلازمة داون هذه الإستراتيجية تساعدهم على التعرف 

ى ت أخرأخرى اين ممكن أن يحدث خلط بين كلمات في الجملة والتعرف على الكلمات عند تواجدها مع كلما

ولى هنا وة الأالخط، كيفية قرائتها . وتعليم هذه الإستراتيجية يتطلب ثلاث خطواتو مع معرفة معاني الكلمات

كلمة ذه الههنا يجب ان تقرأ و ة بمجموعة رموز ثم يطلب منهم تمييزهايقدم لهم المعلم كلمة مكتوبة محاط

م يتم ث، ماتهنا يعطيهم المعلم مجموعة كل، الخطوة الثانيةو يجب أن يسمعوها قبل تحديدها .و بصوت مرتفع

ية لى دران عا يصبحوهذه الخطوة تستعمل عندم، الخطوة الثالثةو أكثر .أو  الإختيار بعد أن يتلفظ المعلم بواحدة

دة . د واحيطلب منهم تحديو هنا يعطيهم مجموعة كلمات ذات قافيةو يجيدون التعرف على الكلماتو بالحروف

 كما هو موضح هنا : 

 الخطوة الأولى : 

  

           : يوضح بطاقة الخطوة الأولى في إستراتيجية تمييز الكلمات .  16شكل      

 الخطوة الثانية : 

 

 يوضح بطاقة الخطوة الثانية في إستراتيجية تمييز الكلمات .  17شكل   

 الخطوة الثالثة : 

  

  يوضح بطاقة الخطوة الثالثة في إستراتيجية تمييز الكلمات .  18شكل  

                                              (sehic, 2017) 

 

  الإستراتيجية : ترجمة 
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 :  يوضح بطاقة الخطوة الأولى لإستراتيجية التمييز الكلمات المترجمة .  19شكل 

 

 

 : يوضح بطاقة الخطوة الثانية لإستراتيجية تمييز الكلمات بعد الترجمة . 20شكل            
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 لترجمة . يوضح بطاقة الخطوة الثالثة الإستراتيجية تمييز الكلمات بعد ا: 21شكل                

 إستراتيجية معاني الكلمات :  6.2.5 

ي انه هذا يعنو خطوة أخرى لتحقيق الفهم القرائيإلى  فهم الكلمات منفردة يؤدي بالمصابين بمتلازمة داون  

ع مهم الربط لب منيطو للمعلم ان يقدم مختلف الكلماتهنا يمكن و يجب عليهم فهم ماذا تمثل  الكلمات المنفردة .

لصورة اا مع بذلك ربطهو يتسنى لهم سماعهاحتىّ  يمكن للمعلم قراءة الكلماتو الصورة المناسبة لكل كلمة .

ما كيضمها .  م مثاليطلب منهم تقديأو  المناسبة لها . كما يمكن للمعلم قراءة الكلمة ثم يطلب منهم شرح معناها

ابة شرح نهم كتمهنا يمكن ان يطلب و هو يخص الأطفال القادرين على الكتابةو تقديم هذا التمرين كتابيايمكن 

 كتابة جملة تضم هذه الكلمة . أو  الكلمات

 مثال : 
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 : بطاقتي إستراتيجية معاني الكلمات .  22شكل 

                                   (sehic, 2017) 

  : ترجمة الإستراتيجية 

 بالتالي البطاقات تكون كلآتي   و هنا أردنا الإحتفاظ بنفس الصور

                                                                                   

 

  
       

 يوضح بطاقتي إستراتيجية معاني الكلمات بعد الترجمة.  23شكل 

 يقرأ المعلم الكلمة ثم يتم وضع الصورة المناسبة أمامها . و تقدم البطاقات بشكل منفرد  

 إستراتيجيات التعرف على الجمل :  7.2.5

هناك بعض الأنواع من و مستوى التعرف على الجملإلى  لا يمكن لجميع المصابين بمتلازمة داون الوصول  

فهم معانيها. و قراءة الجملو بمتلازمة داون  بالتعرف على الحروفالإعاقات الذهنية التي لا تسمح للمصابين 

جمل إلى  نبدأ اولا بقراءة جمل بسيطة ثم تدريجياو فهمها .و فقط أولئك الذين يتقنون قراءة الكلمات المنفردة

 قصيرة علىو هذه الإستراتيجية هنا تبدأ بعرض جمل بسيطةو ربما قصص صغيرة .و أكثر تعقيدا والى فقرات

في هذه و تصبح قرائتهم طليقة .حتىّ  على الحاسوب . يبدأون أولا بقراءتهاأو  على الورقأو  السبورة

تغيير نبرة و في وقت محددو الإستراتيجية يجب التأكد أنهم قادرون على قراءة كل كلمة منفردة بشكل صحيح

طوير الطلاقة في القراءة هي تو فواصل .. الخ .أو  أسئلةأو  الصوت حسب الجملة سواءا في جمل التعجب
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يجب على المعلمين التركيز عليها لأنه من الممكن المصابين بمتلازمة و الهدف الرئيسي لهذه الإستراتيجية

عندما تصبح القراءة لديهم الطليقة يمكن الإنطلاق نحو و داون لا يفهمون الكلمات المجمعة مع بعضها .

هنا في هذه الإستراتيجية لا نركز على  الفهم و التمييز بين معانيهاو تالمرحلة الموالية أين تدرس معاني الكلما

 (sehic, 2017)                        بل نركز على الطلاقة . 

 مثال عن الجمل :             

             

 (sehic, 2017)     :  يوضح بطاقة إستراتيجية التعرف على الجمل .                       24شكل  

  : ترجمة الإستراتيجية  

 

 : يوضح إستراتيجية التعرف على الجمل بعد الترجمة .  25شكل                  

 و هنا للمعلم حرية إختيار الجمل .

 . إستراتيجية تمييز الجمل : 8.2.5
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الفهم إلى  يصلواحتىّ  مجموعة جمل ويمكنهم التطور تدريجياأو  القراء فقط هم القادرون على قراءة كل الجملة

 الذين تتوافق معهم هذه الإستراتيجية يجب أن يكونوا قادرين على فهم الجملو القرائي . القراء الذين يشاركون

هذا هو مفتاح نجاح هذه الإستراتيجية . يمكن للمصابين بمتلازمة داون ان تصبح و الرموزعلى فهم معاني و

في هذه الإستراتيجية على المعلم إستعمال و لكن الطلاقة ليست دليل أومؤشر على الفهم القرائيو قراءتهم طليقة

إختيار و هم قراءة الجملهنا عليو صورة توضيحية تمثل معاني الجملو أدوات تقنية أي على الأقل ثلاث جمل

الصور أن يكونوا حذرين من إختيار جمل و هنا على المعلمين عند تصميم الجملو الجملة التي توافق الصورة .

أثناء العمل بهذه و تمثلها .و مختلفة . بل يجب التأكد من تصميم جملة تتطابق مع الصورةأو  متشابة

الفهم و على الأقل يمكنهم القراءة بدون أخطاء كبيرةأو  ن بطلاقةالإستراتيجية على المعلمين مراعاة أنهم يقرأو

 matérielعلى المعلم تصميم أدوات و مستوى قراءة أكثر تعقيداإلى  هو الهدف الذي عليهم تحقيقه قبل الانتقال

 (sehic, 2017) إستعمال أدوات إلكترونية .أو  

 

 

   (sehic, 2017)                               الجمل يوضح بطاقة إستراتيجية تمييز  26شكل          

 

   : ترجمة الإستراتيجية 
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 : يوضح بطاقة إستراتيجية تمييز الجمل بعد الترجمة .  27شكل 
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 . إستراتيجية معاني الجمل : 9.2.5

مييز جيات تعلى عكس إستراتيو الجمل هو الهدف من تدريس المصابين بمتلازمة داون القراءة .تعليم معاني 

 احدة .وجملة الجمل استراتيجية معاني الجمل لا توفر أدلة للمصابين بمتلازمة داون مثل الصور بل تكتفي ب

ى أنفسهم عللة بد قراءة الجمبعو إعطاء بطاقات بمختلف الجمل .و المعلم عليه كتابة جملة واحدة على السبورةو

عطي يبل ، راءةى القهنا المعلم لا يساعدهم علو المتعلمين أن يكونوا قادرين على إنجاز التمرين المعين عليها .

يتدخل و لجملهنا المصابون بمتلازمة داون يلاحظون ردود أفعال المعلمين بعد قراءة او فقط بعض الملاحظات

تهم طوير قرائاءة لتتطبيقات اضافية للقرإلى  المصابين بمتلازمة داون دائما بحاجةو في حالة القراءة الخاطئة .

ن الذين مصابيالإلى  هذه الإستراتيجية موجهةو يحاولون الأجابة عنها .و هنا المصابون يأخذون البطاقاتو .

ين ستريحمكانوا هنا إذا و هي غير مناسبة للمصابين بإعاقة ذهنية شديدة .و فهمهم سليمو قرائتهم طليقة

 رة . صص قصيمستوى أعلى من القراءة الذي يسمح لهم بقراءة قإلى  بإستراتيجية القراءة يمكنهم الإستمرار

  

 (sehic, 2017).                           يوضح بطاقات إستراتيجية معاني الجمل  28شكل       

 

 

 

  الإستـراتيجية : ترجمة 
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 يوضح بطاقات إستراتيجية معاني الجمل بعد الترجمة . 29شكل 
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 الكتابة لمعنى : و . إستراتيجية القراءة10.2.5

هي إستراتيجية مناسبة لتدريس و متلازمة داونب ملها المعلمون لتدريس المصابينهي آخر إستراتيجية يستع 

، روايات، المعلمون هنا يحرصون على إستعمال كتيـباتو قرائية متقدمة أي جيدة .المصابين ذوي مهارات 

 والهدف من هذه الإستراتيجية هو قراءة الكتيبات أدوات اخرى يجدونها مناسبة لهم .و مجلات، قصص قصيرة

ن التعرف هنا يمكن للمصابيو القصص القصيرة من خلال ما تم تعلمه في الإستراتيجيات السابقةو الرواياتو

في هذه و كتابة تلخيص حول ما تمت قرائته .إلى  القراءة بطلاقة . بلإضافةو فهمها، والجملو على الكلمات

أي السقالات التعليمية في الأول ثم يسمح المعلم   Scaffoldingالإستراتيجية على المعلم توفير ما يسمى بـ 

                                                                     (sehic, 2017)للمصابين بالقراءة بأنفسهم تدريجيا . 

 : السقالات التعليمية 

   إرتبط مفهوم السقالات التعليمية بالعالم فيجوتسكي عندما اكتشف منطقة التطوير التقريبية للمتعلم .        

تكون وسيلة و مهارات التعلمإلى  و تعرف على أنها ادوات تدعيمية يختارها المتعلم يمتد بها(2019)السيد، 

يقدم المساندة اللازمة و يبدأ المعلم أولا بما يعرفه التلميذ ثم يبدأ بالبناء عليهو تسمح للمتعلم بإنجاز مهمته بنجاح

 تأخذ السقالات التعليمية شكلين : و مستوى المهارة .و المهمةالتي يستخدمها المتعلم لتقليل الفجوة بين متطلبات 

 أدوات تعليمية مساعدة : 

 تشمل : و    

 إستخدام الكروت التعليمية 

 استخدام تلميحات لفظية 

 التفكير بصوت مرتفع و تلميحات التنظيم الذاتي

 يف ( متى أين ماذا لماذا ك) هي تلميحات محسوسة مثلو التفكيرو تلميحات التأمل

 المجسمات و النماذجو الأنشطة المساندة : مثل الكمبيوتر

 إستخدام المعلم إستراتيجيات مثل : إلى  تشيرو إستراتيجيات معرفية :

تلخيص الموضوع ، حل المشكلاتو تنبؤ، كلمات مفتاحية، طرح اسئلة، متشابهات، إرشاد، تجسير، ) نمذجة

 (2018)خليفة،                      المقروء ( . 

عند الإنتهاء من القراءة و و أثناء القراءة يجب التأكد أن المصابون بمتلازمة داون قادرين على فهم ما يقرأون

 يطلب المعلم منهم كتابة ملخص تحت كل درس . هذه الإستراتيجية تجعل منهم قراء مستقلين يمكنهم قراءة

تستعمل هذه الإستراتيجية فقط مع المتعلمين المتقدمين في القراءة أي ذوي و ائية بأنفسهمفهم الأدوات القرو

 (sehic, 2017)خفيفة .  إعاقة ذهنية مستوى جيد وأيضا ذوي 
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 خلاصـة الفـصل : 

 ةفي نهايو الموضوع،حاولنا الإلمام بهذا و في هذا الفصل حولنا تسليط الضوء على القراءة،   

  المقاربات المتناولة لهذا الموضوعو القراءة عند المصابين بمتلازمة داونإلى  الفصل تطرقنا

 رق ي سنتطفي الفصل الموالو يتمكن المختصين من تطبيقها .حتىّ  كما كيفنا الإستراتيجيات المعمول بها

 إلى متلازمة داون . 
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 الفصـــل الرابـــع :              

 متلازمة داون :                                

 التعــريف بمتلازمة داون .  -1

 خصائص المصابين بمتلازمة داون  -2

 التشخيص الطبي لمتلازمة داون .  -3

 تطور المصابين بمتلازمة داون  -4

 دمج أطفال متلازمة داون .  -5
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 تعريف متلازمة داون :  -1

جزئي أو  كروموزومي مرتبط بوجود كليزملائه على أنها شذوذ و SANLAVILLE Damienعرفها 

الرئيسي لتدني القدرات الذهنية . و تعد هذه المتلازمة السبب الأولو . 21لكروموزوم إضافي للكروموزوم 

(SANLAVILLE Damien et al, 2020)  

هذه النسخة قد و 21عرفها على أنها شذوذ يتميز بوجود نسخة ثالثة إضافية من كروموزوم   IC-D11أما       

 قوة العضلاتو تتميز عياديا بقصور ذهني نقص توترو تكون كاملة أي كروموزوم كامل أم جزء منه .

هضمي على مستوى الجهاز الو تشوهات على مستوى القلبو تشوهات وجهيةإلى  إرتخاء المفاصل . بلإضافةو

-auto، لوكيميا )يقصد به سرطان الدم (، . كما نجد خطر وجود بعض المضاعفات مثل : نوبات الصرع

immune  () مرض الزهايمر . و الشيخوخة المبكرةو يقصد بها الأمراض المناعية  (ICD-11 

for mortality and Morbidity Statistics , 2023 ) 

على أنها إصابة جينية تنجم عن إضطراب في توزيع الكروموزومات أثناء الإنقسام  عرفت أيضاو       

إلى  هذا الخلل يؤدي حتما، وفي خلايا الجسم 21بالتالي ينجم عنه كروموزوم زائد  في الزوج رقم و الخلوي

   مصاب أهمها إضطراباتإضطرابات تمس مختلف الجوانب النمائية للو ظهور اعراض مورفولوجية متميزة

 (2018)تنساوت،    كما يصاحبها تأخر عقلي. اللّغة  في

 التي كانت جزء من مرض عقلي . 1833سنة   Esqueriolلوحظت متلازمة داون أول مرة من قبل         

بعد و المواصفات الوجهية للمصابين بمتلازمة داون .  Edouar Séguinوصف الدكتور  1846في سنة و

هنا و وصفا دقيقا المصابين بمتلازمة داون  John Langdon Downعشرين سنة وصف الطبيب الإنجليزي 

حصلت قفزة نوعية في البحوث التي أجريت على  1959في سنة و أصبح يطلق عليها بمتلازمة داون .

إكتشفوا وجود كروموزوم إضافي في ثنائية   Turpinو  Gautierيين متلازمة داون حيث الباحثين الفرنس

    La trisomie 21   .      (CHERRIF ،2008) هنا أصبح يطلق عليهاو العشرينو الكروموزوم الواحد

من الوالدين تعرف داخل كل خلية أساسية هناك وحدات وراثية تورث ، جسمنا مكون من مليارات الخلايا 

يمكن رؤيتها تحت المجهر . و الجينات تكون مجمعة في حزم يطلق عليها الكروموزوماتو ،اتبالجين

كروموزوم  46يبلغ عدد كل الكروموزومات و خلايا المرأة .و الكروموزومات العادية تتكون من خلايا الرجل

الذكر و xxهنا الأنثى لديها و ت الجنسيةالصبغياأو  هي تعرف بلكروموزومات الجنسيةو زوج 23مكونة في 

Xy   يكونx  أكبر منy  . عندما تموت الخلية تتشكل و ما يجب معرفته أن خلايا الجسم تموت بإستمرارو

 نقص .أو  الخليتين الجديدتين بدون أي مشكلإلى  أثناء هذا الإنقسام تنتقل  الكروموزوماتو محلها خليتين

هذا النوع يحدث أثناء إلتقاء الحيوان المنوي و  meiosisو  Méioseهناك نوع خاص من الإنقسام يسمى و
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 23في  46هذا الإنقسام الهدف الأساسي منه إحتواء خلايا الطفل على و )النطفة( بالبويضة لتشكيل الجنين

غير محدد يمكن أن يحدث  لسببو الآخر من البويضة .و كل واحد منهم يتكون من النطفةو كروموزوم فقط

عادة عندما و للبويضة الحصول على رقم خاطئ من الكروموزوماتأو  يمكن للنطفةو خلل في هذا التقسيم

يولد  21كان خلل في الكروموزوم و يحصل حمل بخلل في الكروموزومات يحدث إجهاض . إذا إستمر الحمل

عوض  21توجد ثلاث نسخ من الكروموزوم و .هي المتلازمة الأكثر شيوعا و الطفل مصاب بمتلازمة داون

 " . 21هذا ما دفع بعض العلماء أن يطلقوا عليها إسم " تريزوميا و أن تكون نسختان

  (Scottish down's syndrome association, 2001 )                                          

 

                                              (  21نسخ من الكروموزوم  3) كروموزومات المصابين بمتلازمة داونيوضح  30شكل    

ا لنوعية الخلل تصنف متلازمة داون وفقو يحدد لنا الخلل الكروموزومي ثلاث أنواع من متلازمة داون .و  

 نجد الأنواع التالية : و    ( 27، صفحة 2008)شاهين، الكروموزومات  في الحاصل

 نمط ثلاثي الكروموزومات : -

، هنا سمي بهذا الإسم وفقا للحالة التي تكون عليها عليها الكروموزوماتو كما يطلق عليه النوع الحر .و   

)شاهين،  ا النوع من أكثر الأنواع شيوعا . يعتبر هذو ثلاث بدلا من إثنين . 21هنا نجد في الكروموزوم و

 ( 27، صفحة 2008

 يحدث هذا النوع في حالتين : و

أي قبل حدوث عملية الإخصاب حيث ، البويضةو الحالة الأولى : يحدث عندما يحدث خلل عند تشكل النطفة

إلى  بدلا من كروموزوم واحد مما يؤدي 21الكروموزومات في الزوج تحتوي إحدى الخليتين على إثنين من 
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 هذه الكروموزومات الثلاثة تنتقلو بدلا من إثنين 21انتاج بويضة ملقحة حاملة لثلاث كروموزومات في زوج 

في الأخير يتكون لدينا جنين كل و التي ستنتج عن طريق الإنقسامات الخلوية المواليةو الخلايا الأخرىإلى 

 .   21لزوج لاياه تحمل ثلاث كروموزومات في اخ

 (2018)تنساوت،                                                                  

تحمل خليتين إحداهما إلى  الحالة الثانية : هنا يتم الخلل عند الإنقسام الخلوي الأول بحيث تنقسم البويضة الملقحة

هنا يتطور و ثلاث كروموزومات في الزوج الأول اما الأخرى تحمل كروموزوم واحد وهذه الأخيرة تموت

 (2018)تنساوت،  يا تحمل كلها ثلاث كروموزومات . جنين بخلا

 نمط الخطأ في موقع الكروموزوم :  -

هنا هوإنتقال جزء من وعادة ما يطلق عليه بالملتحم و في تسميتهوإختلف العلماء ، هو ثاني أنواع متلازمة داون

إلى  تقالعادة يحدث الإنو موقع آخر أثناء عملية إعادة الترتيب الكروموزوماتإلى  21الكروموزوم 

لم يتم إيجاد تفسير و موقع كروموزومي جديدإلى  21هنا يحدث إنتقال للكروموزوم و .. 14الكروموزوم 

ينتقل جزء من و تشير الإفتراضات العلمية أنه قد ينتج عن طفرة جينية أثناء الإنقسامو هرة ...منطقي لهذه الظا

أكثر و اخرة لكن غالباإلى  احياناو 22، 15، 14، 13أحد الكروموزومات ذات الأرقام إلى  21الكروموزوم 

و في هذا النوع تحديدا يجب على الوالدين إجراء (33صفحة ، 2008)شاهين،  . 14الكروموزوم إلى  الحالات

عملية دراسة للكروموزومات لوالدي الأطفال المصابين بهذا النوع هذا لأنه ثلث الأطفال المصابين بهذا النوع 

يكون لديهم إستعداد أكثر من غيرهم لإنجاب و وجد أن أحد الوالدين حامل لهذه المتلازمة دون آثار جانبية

 .  ( 34، صفحة 2008)شاهين،   الأطفال من ذوي متلازمة داون .

في هذا و فقط من مجموع الأطفال المصابين بمتلازمة داون . % 2نسبة شيوعه حوالي  : النوع الفسيفسائي -

إنقسام الخليتين ينتج لدينا أربع خلايا إثنان منها عند و الثالثأو  النوع يحدث الخلل أثناء الإنقسام الخلوي الثاني

كروموزومات أما الرابعة  3أما الثالثة تحتوي على  21عادية أي تحتويان على كروموزومين في الزوج 

بعد موت الخلية وحيدة الكروموزوم يتواصل نمو الجنين بخلايا ممزوجة و فتحتوي على كروموزوم واحد .

سمي بالفسيسفائي لأن خلايا الجسم تظهرعلى شكل فسيفساء إذ تكون سليمة و دية .الغير العاو منها العادية

الصفات في هذا النوع تكون أقل حدة من الأنواع و الأعراضو مصابة في مواقع أخرى .و فيمواقع معينة

صابة او امراض القلبإلى  السابقة . فلأعراض تكون على حسب الخلايا المصابة فقد تؤدي إصابة خلايا القلب

تؤكد بعض المراجع أن معدل ذكاء المصابين بلفسيفسائي أعلى من و هكذا .و امراض جلديةإلى  خلايا الجلد

  قد ينتج هذا عن عدد الخلايا الطبيعية فكلما زادت زاد معها معدل الذكاء .             و معدل ذكاء النوع الحر

 (2018)تنساوت، 
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 خصائص المصابين بمتلازمة داون :    -2

بة لإصالال معرفة ايتسم المصابون بمتلازمة داون بجملة من الخصائص الجسمية الظاهرة التي يمكن من خ

 هي كلآتي : و بالمتلازمة 

 قصر القامة .  -

 مفلطح . و وجه مفلطح ،أنف صغير، رأس اصغر من المعتاد -

 ثنية جلدية تغطي زاوية العين الداخلية . إلى الخارج مع وجود و عيون منسحبة للأعلى -

 قد يكون متشقق . و لسان يبدو أكبر من اللسان العاديو فم صغير -

 قد تكون فيها عيوب خلقية . و أذن صغيرة -

 قد يكون هناك عيوب في الصدر . و بطن منتفخ -

 قصير . و الإصبع الصغير معوجو الكف فيه خط واحدو صغيرةو اليد تكون ممتلئة -

 تكون القدم مفلطحة . و عريضةو ممتلئة ذات أصابع قصيرةقدم  -

 العضلات حيث يمكن فرد المفاصل أكثر من الطبيعي.و ليونة عامة في الأربطة -

 )الصبي(البطن بارز .   و مشية غير طبيعية الجسم يكون مفرود -

ضها يمكن بعو بالنقصانأو  منها قد يتغير بزيادةلكن البعض ، وهذه الصفات موجودة منذ الولادةو      

     بعضها تزداد وضوحا مع العمر .   و البعض الآخر تتناقص مع النموو ملاحظته في جميع الأعمار

 )الصبي(                                                                    

 :  الإضطرابات نعددها كلآتيو الأمراضو المصابون بمتلازمة داون من جملة من المشاكلكما يعاني 

 مشاكل السمع :  -1

ن أيمكن و عرض شائع عند المصابين بمتلازمة داونو مشكل الصمم مشكلو يعتبر مشكل نقص السمع    

    دوج .إلتهابات كما نجد بعضهم  يعاني من صمم مزإلى  إرسالي راجعأو  يكون صمم إدراكي

                                                (Bénédicte de Fréminville, et al , 2007) 

 مشاكل البصر :  -2

تأخرفي نضج و على مستوى عضلات العين  hypotonieغالبا ما يعاني المصابون بمتلازمة داون من      

ما يسمى أو   L’astigmatisme، أبرز مشاكل التي تصيب البصر نجد : الحولالجهاز البصري .و من 

 (Delley, 2011)     اللابؤرية .
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العمى    إلى  علاجها لأنها تؤديو لابد من العناية بها، هذه المشاكل الخلقية هي مشاكل خطيرةو  

(Bénédicte de Fréminville, et al , 2007)                                                                           

 مشاكل التنفس :  -3

، ن عرضا شائعايعد عرض إعتراض الهواء في المجاري التنفسية العليا عند المصابين بمتلازمة داو          

 الإلتهابات المتكررة . و  l’hypotonieإلى و اللحمياتو تضخم اللوزتينإلى  هذا راجعو

                                                     (Bénédicte de Fréminville, et al , 2007) 

 أمراض القـلب :  -4

اض القلب عند الولادة أي الأمراض من المصابين بمتلازمة داون من أمر ℅ 50إلى  40يعاني حوالي          

    (Bénédicte de Fréminville, et al , 2007)                          ليست مكتسبة . و تكون خلقية

 مشاكل الجهاز الهضمي :  -5

ثني نسداد الإإالشائعة هي من اكثر المشاكل ، ومشاكل الجهاز الهضمي تكون موجودة هي الاخرى منذ الولادة  

لقولون ( غياب الخلايا العصبية في ا)  Hirschprungمرض إلى  الحل هنا يكون الجراحة . بلإضافةو العشر

 يعزز الإرتجاعات المريئية .   l’hypertonie. كما أن عرض 

         (Bénédicte de Fréminville, et al , 2007)                                                                

            

 مشاكل الغدة الدرقية  :  -6

 لدرقيةالغدة انجد عند المصابين بمتلازمة داون مشاكل في الغدة الدرقية إذ في بعض الحالات  نجد قصور في 

قصور الغدة و في العمر تزيد هذه المشاكل . مع الزيادةو في بعض الحالات نجد فرط في نشاط الغدة الدرقيةو

ة نجد : لدرقيعلامات قصور نشاط الغدة او في الوظائف المعرفية .و الدرقية يمكن أن يؤثر في النمو الجسمي

 إلى تضاف هذه العلامات يمكن أنو تأخر النمو (، تساقط الشعر، جفاف البشرة، زيادة الوزن، قصر القامة

ع نسبة يمكن أن نلاحظ إرتفا، عند المصابين بمتلازمة داونو الخصائص .إلى  علامات متلازمة داون أي

 .  TSHهرمون 

 (Bénédicte de Fréminville, et al , 2007)                                                          

 مرض السكري :  -7
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 غالبا ما يصاب المصابين بمتلازمة داون بمرض السكري .        

                       (Bénédicte de Fréminville, et al , 2007)                                                                

 مرض السيلياك :  -8

 حساسية إتجاه مادة الغلوتين ( .) من المصابين بمتلازمة داون لديهم مرض السيلياك ℅ 5-1نجد حوالي   

هذا لأن أعراض المرض تدرج أيضا كأعراض و تشخيص هذا المرض عند المصابين بمتلازمة صعبو

             السلوك . و إضطرابات المزاج، الإمساك، من هذه الأعراض : آلام المعدة المتكررةو المتلازمة .

(Bénédicte de Fréminville, et al , 2007) 

  

 الإلتهابات المناعية : و الأمراض -9

السبب لا يزال غير و الخلوية لدى المصابين بمتلازمة داونو غالبا ما يلاحظ وجود عجز في المناعة الخلطية

مرض ، الأمراض التي تكلمنا عنها : مشاكل الغدة الدرقيةمشاكل الإلتهابات المناعية هي التي تسبب و واضح .

أثبتت بعض الدراسات أن المشاكل التي تصيب الجهاز الهضمي مرتبطة بأمراض و السكري (، السيلياك

                                             (Bénédicte de Fréminville, et al , 2007).     المناعة

 الأمراض النسائية :  -10

 ية . الخصائص في الحالة العادو البلوغ عند المصابات بمتلازمة داون يكون بنفس العمرالبـلوغ :  -

ات ( . ء العاديبنفس وقت النسا) يكون سن اليأس في وقته العادي، عند المصابات بمتلازمة داونسن اليأس :  -

 خصوصا، طبيب أمراض النسائية من قبل المصابات بمتلازمة داونلابد من المتابعة الطبية لدى ، في حين

 المتلازمات الناجمة عنها. و اللاتي يعانين من مشاكل الدورة الشهرية

  (Bénédicte de Fréminville, et al , 2007)                                                                      

                        

 العقلية : و الأمراض العصبية -11

 الأمراض العصبية : 

 من المصابين بمتلازمة داون لديهم نوبات صرع في حين تعتبر متلازمة واست ℅8نلاحظ عند حوالي  

                  الرضاعة .أو  شائعة لدى المصابين في مرحلة الطفولة  l’hypsarythmieو

                                            (Bénédicte de Fréminville, et al , 2007) 
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رحلة مكما أثبتت الدراسات أن الكروموزوم الثالث الدخيل له دور أساسي في الإصابة بالزهايمر في  

لأميليود وتين االعيش عاملان يتدخلان في الإصابة بمرض الزهايمر . كما أن برنمط و الشيخوخة كما أن البيئة

مما  نةس 36 الموجود في أدمغة المصابين بزهايمر يلاحظ في أدمغة المصابين بمتلازمة داون إبتداءا من سن

 الإصابة بزهايمر . إلى  يؤدي

                                                     (Bénédicte de Fréminville, et al , 2007)                    

 (Meijer)سنة .  40الأولية  في سن  كما أن المصابين بمتلازمة داون تبدأ لديهم أعراض الزهايمر

  الأمراض النفسية العقلية  :  

ن أمكننا يتكون صعبة للغاية خصوصا من ناحية التشخيص . ، والمصابين بمتلازمة داونيمكن أن تظهر لدى  

 .إضطراب طيف التوحد أو  نجد نوبات الإكتئاب . كما يمكن أن نجد مرض ثنائي القطب

                                               (Bénédicte de Fréminville, et al , 2007)                        

 إضطراب الإعاقة الذهنية :  -12

تعد الإعاقة الذهنية من بين أبرز الإضطرابات  التي يعاني منها المصابون بمتلازمة داون عرفها               

DSM-5  التكيفي في مجال و على أنها إضطراب يبدأ خلال فترة النمو مشتملا على العجز في الأداء الذهني

لقصور في الوظائف ا -1ميجب أن تتحقق المعايير الثلاثة التالية : و العلميةو المجالات الإجتماعيةو المفاهيم

كاديمي، والتعلم ت، والتخطيط، والتفكير التجريدي، والمحاكمة، والتعلم الاالذهنية، مثل التفكير، وحل المشكلا

 (22)الحمادي، صفحة  دي . من التقييم السريري واختبار الذكاء المعياري الفر لمن التجربة، والتي أكدها ك

جتماعية والثقافية لاالفشل في تلبية المعايير التطورية واإلى  إن القصور في وظائف التكيف يؤدي  -2م

ء لآداارجي المستمر، فالعجز في التكيف يحد من اجتماعية. ودون الدعم الخالشخصي والمسؤولية الإ ستقلالالا

أكثر من أنشطة الحياة اليومية مثل التواصل، والمشاركة االجتماعية، والحياة المستقلة، عبر بيئات أو  في واحد

 (22)الحمادي، صفحة  .متعددة، مثل البيت والمدرسة والعمل والمجتمع

  (22)الحمادي، صفحة    .          فترة التطور لالالعجز الذهني والتكيفي خبداية   -3م

 الإعاقة الذهنية لها درجات حسب الشدة نفصلها كلآتي :   DSM-5و حسب 

 إعاقة ذهنية خفيفة : -
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البالغين نجد صعوبات و في سن الدراسةعند أطفال ما قبل المدرسة قد لا توجد إختلافات واضحة بينما للأطفال 

أكثر من هذه المجالات لتلبية أو  الرياضيات مع الحاجة لواحدةو تعلم المهارات الأكاديمية مثل القراءة الكتابة

التخطيط ) المفاهيم التنفيذيةو هنا ينخفض التفكير التجريدي، عند البالغينو التوقعات المرتبطة بالعمر .

كاديمية الامهارات الستعمال اكما ينخفض الذاكرة القريبة و المرونة المعرفية (و الأولوياتتحديد ، الإستراتيجي

 ن .بنظرائه في السما مقارنة دارة المالية كما تكون المقاربة للمشاكل ما وللحلول جامدة نوعا الامثل القراءة و

 (23)الحمادي، صفحة 

 : إعاقة ذهنية متوسطة  -

 فترة التطور كاملة تكون المهارات التصورية دون مهارات أقرانه. في الفترة السابقة للمدرسة تكون لالخ  

قراءة يكون بطيئا والكتابة الالدراسة تطور خلال و .بطيئة التطور الأكاديمية والمهارات ما قبل اللّغة 

كاديمية الأعند البالغين تكون المهارات و محدود مقارنة بلأقرانن والرياضيات وفهم الوقت والمال ويكون

 ستعمال هذه المهارات في العمل والحياة الشخصيةلإبتدائية والحاجة للدعم واضحة الإضعيفة في المرحلة 

قد يقوم الآخرون و الحاجة المستمرة للمساعدة اليومية في إستعمال مهارات المفاهيم في مهام الحياة اليوميةو

 (23)الحمادي، صفحة بهذه المهام بشكل كامل للشخص . 

 إعاقة ذهنية شديدة :  -

المكتوبة يكون قليل كما أن الفهم يكون محدود لمفاهيم اللّغة  فهم، والوصول للمهارات التصورية يكون محدود

يزود الرعاة هؤلاء الأشخاص بالدعم المكثف لحل مشكلات الحياة . و المالو الزمنو الكمياتو تتضمن الأرقام

 (24)الحمادي، صفحة 

 إعاقة ذهنية عميقة : -

ة صورة محددياء بقد يستخدم الفرد أشو مهارات التصور عادة تتضمن العالم الفيزيائي بدلا من العملية الرمزية

 الترفيه . مهارات بصرية مكانية محددة و العملو يهدف العناية  بالنفس

  (24)الحمادي، صفحة                                                         

13-L’hypotonie   : 

هي عبارة و عرض أساسي عند المصابين بمتلازمة داون  l’hypotonieتعد ، في ظل وجود الإعاقة الذهنية

  L’hyper laxité ligamentaireغالبا ما يكون هذا العرض مصاحبا لـ و عن نقص في توتر العضلات .

 (julie S. , 2013)   نسجة التي تتكون منها العضلاتالاو الأليافو الروابطو هي فرط في مرونة الأوتارو

فمن الممكن ان نلاحظ مصاب يستخدم ، بدرجات مختلفة عند المصابينو يظهر هذا العرض بشكل مختلفو

كما أن المشاكل اللغوية لدى   ذراعيه في تحريكو ركبتيه بشكل عادي في حين يكون لديه صعوبة في إستعمال

عضلات الفك و توتر العضلات  لا سيما العضلات الفمية الوجهية منهاإلى  المصابين بمتلازمة داون راجعة
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 un)    .  واضحو الكلمات بشكل سليمو نطق الأصواتو ينتج عنها صعوبة في مراقبةو يالسفل

regroupement pour la trisomie 21 )  

طبية  متابعةلالإضطرابات التي يعاني منها المصابين بمتلازمة داون، لابد أن يخضعوا و على إثر المشاكلو

 أهم الأطباء الواجب زيارتهم : و مستمرة

  : مونالتغذية، ال تبدأ زيارة طبيب الأطفال من عمر شهر يهتم طبيب الأطفال بالحالة العامة،طبيب الأطفال 

ل مشاكو من مشاكل الجهاز الهضميو الطول، التطور الحركي كما يتأكد من النمو الحسي الحركيو الوزنو

 ضبوطة . اوقاته المو النوم كما يهتم بالتلقيح

                                      (Bénédicte de Fréminville, et al , 2007) 

 يستعمل الطبيب جهاز و لفحص السمعالحنجرة : و الأذنو طبيب الأنف PEA أشهر  6في عمر 

 كما أنه الواجب زيارته بصفة مستمرة لفحص الأذن خصوصا من الإلتهابات .   

                                     (Bénédicte de Fréminville, et al , 2007) 

  : يمكن تشخيص الحول .  6إبتداءا من شهر و لفحص مشاكل الرؤيةطبيب العيون 

                                 (Bénédicte de Fréminville, et al , 2007) 

  : يتم زيارة طبيب القلب كل خمس سنوات . و هنا لفحص القلب،طبيب القلب 

                                 (Bénédicte de Fréminville, et al , 2007) 

 عقلي -طبيب النفسLe psychiatre  :  . لإبعاد الإصابة بإضطراب طيف التوحد 

  . طبيب الأعصاب 

  : الشهرية . للمصابات بمتلازمة داون خصوصا في حالة الآلام الحادة للدورة طبيب الأمراض النسائية                      

(Bénédicte de Fréminville, et al , 2007) 

  . المختص النفسي 

  : تبدأ حصص التكفل الأرطفوني إبتداءا من حوالي سنة . المختص الأرطفوني 

 للمصابين بمتلازمة داون :   التشخيص الطبي -3

 أثناء الحمل ( كما يمكن التشخيص بعد الولادة ) يمكن تشخيص متلازمة داون قبل الولادة، طبيا

(SANLAVILLE Damien et al, 2020)  

 التشخيص نوضح أهم الأطباء المساهمين في التشخيص : إلى  قبل التطرقو 

 .الأطباء المساهمين في التشخيص : 1.3  
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    . Le caryotypeاخذ عينات من و هنا يضمن متابعة الحمل توليد :و طبيب أمراض النساء. .1.1.3

(SANLAVILLE Damien et al, 2020) 

  Le caryotype  :جيني يسمح بدراسة مجموعة مواصفات الكروموزومات بالمنظار -هو إختبار خلوي

 .  لجيناتيسمح بالكشف عن التشوهات التي تمس ا، في طب الجيناتو المجهري البصري للخلية في أطوارها .

 و يتم إستعماله في الحالات التالية : 

 ات الوراثي الكروموزومشذوذ أو  كروموزوميشذوذ في الحالة الشك بوجود  .2

 ( . .) وراثة في العائلة

 في الوجه . شذوذ أو  تشوهات خلقية .3

 التطور . و تأخر في النمو .4

 (Belarbi et all , 2019-2020)تأخر ذهني . و وجود إعاقة ذهنية .5

 (SANLAVILLE Damien et al, 2020)تضمن متابعة الحمل .  قابلة :. 2.1.3

  :  Un échographisteأخصائي في تخطيط الصدى الطبي . 3.1.3

ذلك من خلال الموجات الفوق الصوتية في و غالبا ما يكون هذا الأخصائي هو الذي يشك في التشخيص        

  (SANLAVILLE Damien et al, 2020)الجهاز .  

 وذلك من خلال :  

 Clarté nucale  قبل و هنا يتم إستخدام الأشعة الفوق الصوتية أثناء الحملو يقصد به قياس الشفافية القفوي

 )ويكيبيديا(                                                      الهدف منه هو التنبؤ بخلل الكروموزومات . و الولادة

 مختص نفسي :  .4.1.3
 SANLAVILLE)                 يلعب المختص النفسي دور أثناء الإعلام كما يهتم بمتابعة الزوجين .      

Damien et al, 2020)                                                   

 الإكتشاف والتشخيص :  .3.2

 قبل الولادة .1.2.3
  échographieفي الثلاثي الاول يتم لفحص عبر الصدى الطبي  و  le caryotypeيتم التشخيص عبر        

la clarté nucale   كما يتم فحص جرعة .Les marqueurs sériques   . 

                                                         (SANLAVILLE Damien et al, 2020) 
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 جرعة محددة في دمو لها معدلو هي عبارة عن مواد تفرزها المشيمة Les marqueurs sériquesو     

اون . زمة دنقصت عن معدلها هنا تعتبر علامة من علامات الإصابة بمتلاأو  م إذا زادت الجرعة عن حدهاالأ

 كما يتم الأخذ بعين الإعتبار سن الأم . 

                                                      (Le dépistage de la trisomie 21, 2018) 

  :  ADN fœtal circulant dans le sang maternelإختبار 

هنا يكون هناك و المنتشر في دم الأم 21هي إختبارات الغرض منها هو الكشف عن عدد نسخ الكروموزوم   

أحيانا و ADN Lc T21و يسمى هذا الإختبار أيضا بـ (Trisomie 21 , 2019)جنينيها . و خليط بين دم الأم

ي أن كان متوفر بكميات كبيرة هذا يعنو 21كان من الكروموزوم  ADNبحيث إذا كان DPNIيطلق عليه 

  . هنا النتيجة تكون إيجابيةو   (Le dépistage de la trisomie 21, 2018) الجنين مصاب بمتلازمة داون

(SANLAVILLE Damien et al, 2020) 

  فحص الثلاثي الثاني :

إذا لم يتم تحقق النتائج في الفحص الأول .   Les marqueurs sériquesهنا يتم إعادة فحص    

(SANLAVILLE Damien et al, 2020) أخرى في  الثلاثي الثالث : تظهر علاماتو في الثلاثي  الثانيو

L’échographie  غير موجود .. الخ ( أو  أنف يكون جد قصير، منها : مشاكل القلب (SANLAVILLE 

Damien et al, 2020) 

 تأكيد التشخيص :

هو الذي   Le caryotypeو ن المصابين بمتلازمة داون . الإختلافات الفردية عديدة بيأو  الفروقات الفردية

ما إذا كان فسيفسائي ، يسمح بتشخيص متلازمة داون سواءا أثناء الحمل أم بعد الولادة . أما عن نوع المتلازمة

                              يتم عبر عدد كاف من أنوية الدم .و FISHأم حر هذا يتم عن طريق تقنية 

(SANLAVILLE Damien et al, 2020)                          

 تطـور المصابين بمتلازمة داون :   -4

 التطور العصبي :  .1.4

هذا ما تم التوصل و فيزيولوجياو يمتاز دماغ المصابين بمتلازمة داون بسلسلة من الخصائص تشريحيا        

ملاحظة ضيق بين التلفيف تم و . 1876سنة   Mitchellو  Fraserإدراجه في أول وصف عصبي لـ و إليه

الشفهية اللّغة  بين صعوبة إنتاجو لوحظ وجود علاقة بين هذا الضيقو التلفيف الجبهي السفليو الصدغي العلوي

 آثار لجروح  Jervisوجد ، بسنوات 21وجود نسخة من الكروموزوم إلى  قبل التوصل 1948في سنة و لديهم
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سنة .  47و 42، 35متراوح أعمارهم بين و بزهايمرو اونأشخاص مصابين بمتلازمة د 3ندبات في أدمغة و

 : هيو بارزةو حددوا ثلاث مواصفات للمصابين بمتلازمة داون واضحة، الباحثون في علم الأعصاب

l’Hypotonie التدهور و الحادةإلى  الإعاقة الذهنية المتراوحة من الخفيف، تكون واضحة عند الولادة

هذه سمات عيادية موجودة و التخلف العقلي الموجود مسبقا .و المسبب في الخرفالتدريجي للوظائف العقلية 

سرعة التطور للقدرة على فعل ، من المصابين بمتلازمة داون . من زاوية نظر تطورية ℅ 50إلى  25عند 

 بح مهارةتصو مهارة فعل الأشياء غالبا تكون عادية في الأشهر الاولى من الحياة ثم تتمهل تدريجياأو  الأشياء

الفيزيولوجية و الأسباب التشريحيةوأكثر .أو  المهارات الحركية متأخرة بسنةو اللغةو القدرة على فعل الأشياءو

اغ يكون أقل من مع ذلك نلاحظ أن وزن الدمو غير معروفة .  L’hypotonieو المحددة اللتخلف الذهني

تشوهات أخرى و  Les dendritesشجيرات قد تم وصف تشوهات عديدة للجهاز العصبي بما فيها والعادي 

أظهرت الدراسات الحديثة انه يمكن أن تحدث نقص في كثافة الخلايا العصبية عبر طبقات و غير محددة .

 نقص في الإتصالات العصبية . إلى  المحور ( مما يؤدي اوتوماتيكيا –جسم الخلية ) القشرة المخية

(Annick COMBLAIN, Jean-pierre THIBAUT) 

تؤثر في تطور الجهاز العصبي  21في دراستها أن نسخة الزائدة من الكروموزوم   Potierأكدت و    

من خطر  تزيد فهي، في سن متطورو السلوك .و تغيير المعرفةإلى  تؤدي، والمركزي وفي الليونة الذهنية

كما أن المصابين بمتلازمة داون تكون لديهم بعض المناطق الدماغية (POTIER)الإصابة بمرض الزهايمر  

الحصين التي يمسها الخلل بشكل خاص هذه الأخيرة و التي يكون فيها خلل إذ  نجد مثلا مناطق الفص الصدغي

بالتالي يكون هوالآخر فيه و فيةكما أن التعلم يتأثر بتأثر الحصين من الناحية الوظي، في التعلمو تؤثر في الذاكرة

     (Annick COMBLAIN, Jean-pierre THIBAUT)خلل . 
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 التطور النفس حركي :  .2.4

وضح ي تيالجدول الآو يكون التطور النفس الحركي عند المصابين بمتلازمة داون متأخر بالنسبة للعادي . 

 :العاديين و الحركي لدى كل من المصابين بمتلازمة داون-مراحل التطور النفس

 عند المصاب بمتلازمة داون  :  عند العــادي : التطور : 

 أشهر 5 أشهر 3غاية إلى  الشهر الأول  ثباته : و تدوير الرأس

 شهر  13  8غاية إلى  6من الشهر   الجلوس : 

 شهر  22غاية إلى  20من  شهر  12 وضعية الوقوف : 

 شهر .  24 شهر  18غاية إلى  15من  المشي لوحده : 

 شهر  30 شهر  24غاية إلى  20من  الصعود في الدرج :

                                                       التطور النفس حركي لدى المصابين بمتلازمة داون .  02الجدول          

                                                       (julie s. , 2013 ) 

 التي يعانون منها .   L’hypotonieإلى  حركي راجع-التأخر في النمو النفسو       

                                                              (KRIEGER, 2016) 

 التطور المعرفي :  .3.4

مجالات النمو المختلفة المرتبطة بالنمو المعرفي كتفكير المنطق الفهم تكون متأثرة بشكل واضح عند       

إن التطور المعرفي عند المصابين بمتلازمة داون يكون بطيء . كما أن عموما فو المصابين بمتلازمة داون .

لا يسمح و حركي يكبح-التأخرفي النمو النفس، ويؤثر في التطور المعرفيو حركي يلعب دور-التطور النفس

المصابين بمتلازمة داون ، الإنتباهفي  (KRIEGER ،2016)لهم بإستكشاف البيئة مما يأثر في تطور المعرفي . 

: صعوبة في إلى  يؤدي ضعف الإنتباهو  (KRIEGER ،2016)  متدنية في الإنتباهو لديهم قدرات ضعيفة 

الذاكرة قصيرة المدى ، في حين  (Delley, 2011)في التحليل الإدراكي للمواقف .  ضعفو تركيز في المثير

 القراءة، ضعف أداء الذاكرة قصيرة المدى يؤثر على تطور عمليات معرفية اخرى مثل التفكيرو لديهم ضعيفة

 كما أن    (KRIEGER, 2016)الذاكرة البصرية تكون قوية مقارنة بالذاكرة السمعية . و الحساب الذهني .و

لكن المصابين بمتلازمة داون يعانون من و ة والقدرة على التعرف على الأشياء لديهم تكون سليمةذاكرة الدلالي

 النشاطات الإدراكية مثل التمييز البصري  أما  (Delley, 2011) تنظيم البيانات للتخزين . و صعوبة في إنتقاء

-Annick COMBLAIN, Jean)  . وجود مشاكل في التعرف باللمسلاحظ السمعي يكون فيها خلل . كما نو



 

78 

 

pierre THIBAUT) الصورة الجسمية : ترى وLavigne   أن مشاكل الصورة الجسمية غالبا ما تتجلى في

تمثيلات غالبا ما يكون لدى الأطفال و رسومات الأطفال التي تكون عبارة عن أعضاء غير مرتبطة ببعضها

   des dessins éclatésما يطلق عليها بـ أو  هي غير مرتبطة ببعضهاو لعناصر مختلفة لأجسامهم

(Delley, 2011)تسلسل و ، خصوصا التعاقبالمكان فالزمان  لديهم يكون مضطربو أما عن مفهوم الزمان

المكان مرتبطة بمشاكل و أن ضعف مفهومي الزمان  Comitéيرى و الاحداث أما المكان  فيكون نسبي

أما الوظائف الحسية الإدراكية لا يميز  (Delley, 2011)الصورة الجسمية وتنظيم المعلومات الإدراكية . 

ون من صعوبات في ، السمعي واللمسي . هذا يعني أنهم يعانا المثير الواقع في حقلهم البصريالأطفال جيد

السمعية مما يعني أن تجاربهم الإدراكية تكون مشوهة . كما زمن الإستجابة لديهم و تمييز المعلومات البصرية

الإستكشاف لدى المصابين و المتابعة المرئيةو بطيء مما يوضح لنا أن معالجة المعلومات لديهم تكون بطيئة .

الأشياء الجديدة . كما أن و بة التمييز بين الأشياء المألوفةصعوإلى  بمتلازمة داون يكون محدود مما يؤدي

      يتميزون بعدم الإهتمام بلأشياء المحيطة في بيئاتهم . و هؤلاء الأطفال لديهم صعوبات

                                                        (KRIEGER ،2016) 

 التطور اللغوي :  .4.4

 مراحل للتطور اللغوي عند المصابين بمتلازمة داون :  3هناك            

 .المرحلة الأولى : 

 د لها . لكن نجد مجموعة مكتسبات التي تمهو ،في هذه المرحلة لا نجد لغة:  القبل لغويةأي        

  .بداية المرحلة اللغوية :

 بداية ظهور الرصيد اللغوي .  و معنىهنا نجد بداية كلمات ذات         

 ( Lafleur, 1993, p. 02)                .المرحلة اللغوية .

إستقرار نظام و الأشهر الأولى من الحياة تتميز بوجودو .اللّغة  يبدأ التواصل قبل بداية عند كل الأطفال،        

 ،مصابين بمتلازمة داون يكون متأخرتطور التواصل عند الو والديه .و متبادلة بين الطفلأفعال و تواصل

المناغاة لديهم تكون و (Lafleur, 1993, p. 03)أشهر  6أو  5مع والديه في حوالي عادة ما يبدأ بتواصل و

من ثم تظهر و الأشهر الاولى 6في   /k/  ،/g/تبدأ اولا بإصدار   lafleurحسبو قة عند العاديين،بنفس الطري

 iثم   eu ،aثم   uفي حين الصوائت تبدأ بـ   /m/و /b/ /p/ثم الأصوات الفمية   /n/و  /t/ ،/d/الأصوات 

 ،é وè  ثم تبدأ المقاطع بالظهورba ba ba ma ma ma   أشهر  .  8في حوالي 

  (Lafleur, 1993, pp. 3-4)   في حين يرىvinter   أشهر . 10-9أن المناغاة تظهر في حوالي                



 

79 

 

                                                                     (Vinter ،1999)         

 المـرحلة اللغوية :

العاديين بداية ظهور عند . إذ بطيء و متأخر جداتعلم المفردات عند المصابين بمتلازمة داون  و النطقبداية   

في حين المصابين بمتلازمة داون يتأخرون بحوالي سنة مقارنة ، شهر 18غاية إلى  10من  الكلمات يكون

مشاكل نطقية و داون لديهم عجزالمصابين بمتلازمة و سنوات 4أو  3بالعاديين . النطق عادة لا يظهر قبل سن 

عدم نضج الحركات إلى  التي تمس أعضاء النطق بلإضافةو التي يعانون منها  l’hypotonieإلى  راجعة

بعد و النضج يكون بالتدريبو سلامة النطق تتطور مع الوقتو مشاكل السمع .إلى  أحيانا يعودو الفمية الوجهية

 (Lafleur, 1993, p. 05)سنة عادة  تكون تحسنت .  12سن 

 كما ان رصيدهم اللغوي يكون مرتبط بشكل أساسي بلعمر العقلي، الدلالة لديهم يكون أيضا متأخرتطور         

دلالة يكون نفسه عند تطور الو تطور الدلالة مرتبط بشكل وثيق يتقدم العمر العقلي لديهمو  .العمر الزمني و

إلى  عندما يصلونو شهر 14هذا عندما يبلغ العمر العقلي لديهم و يبدأ المصابون أولا بأسماء الأشياء العاديين . 

 شهر يبدأ الأطفال بفهم الكلمات الإجتماعية 36-12بين و حركي مع الاطفال العاديين،-نفس التطور النفس

اول الكلمات المستعملة هي و بداية تكوين معاجم .و بون بربط الدلالاتهنا يبدأ المصاو بعض أسماء الأشياء .و

-Annick COMBLAIN, Jean)فئات دلالية واضحة مثل الحيوانات، الألعاب ... إلخ . إلى  تلك التي تنتمي

pierre THIBAUT) الفونولوجية بشكل صحيح الدلالي التاخر يمس ايضا القدرة على إستعمال الجوانب و

تركيب كلمتين عند المصابين بمتلازمة داون يكون بنفس العمر و النحوي الصرفي . وتعلم  دمجو المعجمي

لتركيب عند المصابين بمتلازمة داون يلاحظ أنهم يركبون كلمات مع غياب أدوات ا  العقلي بالنسبة للعادي .

قدرتهم على هذا تكون بعيدة بغض النظر عن و ب بشكل واضحرفي حين التصريف  يكون مضط التركيب . 

الفعلية و الجنس التصريفات اللفظيةو مفرد جمع مؤنث .. إلخ () العمر العقلي لديهم بحيث تصريف حسب العدد

                                        يحة عند المصابين بمتلازمة داون صحو لديهم نادرا ما تكون مكتسبة

(Annick COMBLAIN, Jean-pierre THIBAUT)  المصابون بمتلازمة داون يبقون عاجزين ، أما الفهم

عجز في الإنتاج مقارنة  من المصابين بمتلازمة داون لديهم  ℅ 65فإن حوالي   Millerحسب ، وعلى الفهم

الشيء المراد فهمه حدث أو  إذا كان الحدثو  (Annick COMBLAIN, Jean-pierre THIBAUT)  بالفهم

 (Lafleur, 1993)امامهم فإن الفهم هنا يكون جيد 

 دمج المصابين ب متلازمة داون :  -5
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 ليوما كام سواءا العاديينالتعليمي مع و يتيح فرص التكامل الإجتماعي، الدمج هو برنامج من البرامج التعليمية

برامج من ال هناك من يعتبرهو هو يعتمد على طبيعة الحالة التي يعاني منها المدمجون .و جزء من اليومأو 

 ير الشخصية .    العلاجية لأنه يساعد على إكتساب مهارات تعليمية تساعد في تطو

 (2023)العيد،                                                                   

فصوله على الطلاب جميعا بغض النظر و على أنه إشتمال مدارس التعليم العام عرفه كمال سالم سيسالم و     

 (17، صفحة 2007)سيسام، الإعاقة .       أو  الموهبةو عن الذكاء

بطرس حافظ بطرس أنه إتاحة فرصة للأطفال المعوقين عقليا للإنخراط في نظام التعليم الخاص عرفه و     

مواجهة إحتياجات التربوية الخاصة للطفل المعوق إلى  يهدف الدمج بشكل عامو للإنخراط في نظام التعليم ...

يشرف على تقديمها جهاز و وسائل دراسية تعليميةو أساليبو عقليا ضمن إطار المدرسة العادية وفقا لمناهج

 إتاحة الفرصة للمصابين متلازمة داون تعليم متكافئإلى  بدرجة أولىالدمج  يهدفو تعليمي متخصص

، 2009)بطرس،  إتاحة الفرصة لهم للإنخراط في الحياة العادية .و المتساوي مع غيرهم من الاطفالو

 (229صفحة 

  هيو إحتياجات كل مصابو تكون على حسب قدراتو إختيارات لدمج المصابين بمتلازمة داونهناك   

يل من بة لقلتكون هذه المدارس مناسو المدارس العادية مع العاديينإلى  أن ينضم المصابون بمتلازمة داون -1

ياجات لإحتع ذوي االمصابين من متلازمة داون إذ أن المدرسين في هذه المدارس غير مدربين على التعامل م

راته قريبة قدو كان المصاب بمتلازمة داون متميزو أطفال ( 10لايزيد عن ) إذا كان القسم صغيرو الخاصة .

 لثانية مناو لىيستطيع التكيف إجتماعيا فقد يناسبه الإنضمام للمدرسة العادية في السنتين الأوو من العادي

درسة من المؤسف رؤية مصاب بمتلازمة داون في مو خاصةرعاية إلى  لكنهم بعد ذلك يحتاجونو التعليم

فقد يو كتسبهائدة يتضيع سنواته الدراسية دون فاو لا يستطيع إستيعاب ما يقدم إليهو عادية لا تناسب إحتياجاته

 ثقته بنفسه عندما يرى زملاؤه في القسم يستجيبون أحسن منه . 

 )العريض(                                                                         

قسم عادي في مدرسة عادية مع توفر شخص مختص للإستشارة، حيث إلى  أن ينضم المصابون بمتلازمة داون -2

خبير في تعليم ذوي الإحتياجات الخاصة  عن الطرائق و يستطيع المعلم في هذا القسم إستشارة شخص مسؤول

لكنه يمكنه إستشارة الأخصائي و المعلم لا يكون مؤهل للعناية بالطفلو لتعامل مع طفل متلازمة داونالمثلى ل

وقت اللزوم، هذا الإختيار يحتاج أن يكون الطفل ذو قدرات عقلية متميزة بحيث يستطيع التكيف إجتماعيا مع 

 )العريض(                      الأطفال عاديين .
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قسم عادي في مدرسة عادية مع مساعدته بمعلم مختص في تعليم ذوي الإحتياجات الخاصة إذ إلى  الإنضمام -3

 ضمن مجموعات صغيرة سواءا في القسمأو  يعلم الطفل منفرداو يقوم المدرس المختص بزيارة الطفل بإنتظام

 يدربه على مهارات مهمة أخرىأو  سم العادييركز على المهارات التي درسها في القو في حجرة منفصلةأو 

لكن يقضي الطفل أغلب أوقاته مع و هذا يكلف الكثير بحيث لا يتوفر الكثير من معلمي الأقسام الخاصةو

                            )العريض( يجب ان يكون قادر على التكيف معهم . و الاطفال العاديين

ت ن الوقمالجزء الباقي في أقسام ذوي الإحتياجات الخاصة فجزء و يقضي جزء من الوقت في قسم العاديأن  -4

ين مصابهذا يناسب الو بقية نهاره يقضيه في قسم عادي مع معلم القسمو يقضيه في قسم خاص مع معلم خاص

 بمتلازمة داون الذي لديهم قدرات قريبة من العادي . 

 )العريض(                                                                      

سم قيقضي ا أغلب الأوقات في و جزء من الوقت في قسم عادي،و أن يقضي أغلب أوقاته في أقسام خاصة -5

 متخصصين،إكتساب مهاراته في القسم بواسطة مدرسين و يتلقى أغلب تعليمهو خاص في مدرسة عادية

مثل  العقليةو أ هنيةيشارك الأطفال العاديين في الأقسام العادية النشاطات التي لا تحتاج إستخدام القدرات الذو

جانب ى إل اصهنا يستفيد من المهارات المركزة التي يقدمها القسم الخو غيرهاو الرياضة، الموسيقى، الرسم

     مشاركته الأطفال العاديين في المدارس العادية .

 )العريض(                                                                 

إذا كان للطفل قدرات محدودة فيمكن أن يستفيد و أن يقضي وقته كله في أقسام خاصة ضمن مدارس عادية، -6

 الفسحةو ختلط بالعاديين أثناء وقت اللعبيو منها أكثر بقضاء وقته كله في قسم خاص ضمن المدرسة العادية

 )العريض(                 ما بعدها.و الدراسةو

بناءا على قرار المصدر من طرف الميثاق الوطني الذي نص  1976بدأ مشروع الدمج في الجزائر سنة       

تكوين و إعادة إدماجهم إجتماعيا بفضل تعليمو بدنيا بعلاجهمو على ضرورة التدخل الدولة لفائدة المتخلفين ذهنيا

نص على و ترقيتهمو مكيفين حسب ظروف خاصة . كما تم إصدرا قانون يقر بحماية الأشخاص  المعاقين

ذلك بفتح أقسام و الأكاديميةو الإقتصاديةو السهر على دمجهم في الحياة الإجتماعيةو ضرورة التكفل المبكر

تسييرها . و هاكيفية تنظيمو على مستوى مؤسسات قطاع التربية إعاقة ذهنية خاصة التي تستقبل تلاميذ ذوي 

 (2022)بوخيط, علي تعوينات، أميرة، 

تلازمة داون خاصة في أفاد السيد كمال بوحدة أن الحكومة الجزائرية بذلت جهود للتكفل بالمصابين بمو       

مجال التدريس لكن هذه الجهود لا تزال غير كافية إذ أن هؤلاء الأطفال يعانون من نقص في برامج دمجهم 

الكلام مما يتطلب متابعة من و بالمجتمع بسبب خصوصيات أوضاعهم الذهنية ومعاناتهم من إضطرابات السمع

أن عدد أطفال متلازمة داون  2022امن لسنة كشفت الإحصاءات الدراسية لوزارة التضو المختصين .
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تلميذ إلتحقوا بأقسام خاصة في  396من بينهم ، وتلميذ 875المسجلين بلأقسام الخاصة في المدارس بلغ 

 مؤسسات تربوية تديرها جمعيات بالتنسيق مع وزارة التضامن الوطني . 

 ( 2023)بوحدة،                                                                 

الساعية لدمج المصابين متلازمة داون في الجزائر هي : الجمعية و من أبرزالجمعيات المتكفلةو           

من قبل  1992هي جمعية تأسست سنة و  ANITالمهني لأطفال التريزوميا و الوطنية للإدماج المدرسي

الهدف منها العمل على تعزيز كل ما يجعل و مجموعة مختصينو مجموعة من أولياء المصابين بمتلازمة داون

أسست هذه الجمعية من إرادة اولياء و المهني للمصابين بمتلازمة داون حقيقة .و التكامل الإجتماعيو المدرسة

لأنهم حكم عليهم و إدراك لقدراتهم الحقيقيةو بسبب عدم وجود هياكل للرعاية المناسبةالمصابين بمتلازمة داون 

             . 105تحت رقم  1992ديسمبر  29إعتمدت هذه الجمعية من طرف وزارة الداخلية في و بالتهميش .

                   (trisomiie 21 ) 

ن قبل مة داوتتكفل الجمعية بالتكفل المبكر للمصابين بمتلاز، وي معظم ولايات الوطن لهذه جمعية فروع فو

 دمجهم في أقسام خاصة تابعة للمدارس العادية لاحقا .و سن التمدرس
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 منهج الدراسة : -1

الغرض منه   (pratique) هو منهج  تطبيقيو العيادي.أو  المنهج الإكلينيكيالدراسة الحاليةإستعملنا في      

 بروتوكول علاجي ( لها) السلوكيات بهدف إقتراح علاجو التعرف على بعض الحالاتو هو تحديد

(Pédinelli, 2016, p. 34)  هذا لأنه موجه للافرادو المنهج الإكلينيكي في البحث يختلف عن باق المناهجو 

الإضطرابات التي يعاني منها بعض و بالتالي إيجاد علاج للمشاكلو السلوكية المتعلقة بهم ...دراسة الحقائق و

 يشمل المنهج العيادي مستويان متكاملان :    (2020)المنهج الإكلينيكي في البحث العلمي ،  الأفراد .

جمع المعلومات حول إلى  التي تهدفو بحضور الحالة متعلق بمجموع الأدوات المستخدمةالمستوى الأول : 

هذه الأدوات هي : المقابلة، الإختبارات، سلالم التقييم، الرسومات، الألعاب، النصوص المكتوبة، و الحالة .

هي تجعل و تحليل المحتوى مثلا () تحلل بنفس الطريقةأو  البيانات المتحصل عليها لا تعالجو الملاحظة.

 .  (Pédinelli, 2016, p. 36) بارزة .و عاني منها الحالة ظاهرةالمشاكل التي ت

       الملاحظة المعمقة للحالات .و مبدأ المنهج العيادي هو الفرديةو متعلق بديناميكية الحالة.المستوى الثاني : 

                    (Pédinelli, 2016, p. 36)  

 يدرسها دراسة عميقة بقصد فهمهاو ، أي حالة فرديةدراسة الحالةيستخدم الباحث في المنهج العيادي و    

                (2007)شرادي، علاجها .           و

ة عند احي القراءالمنهج الإكلينيكي قصد الإلمام بجميع نوالدراسة الحاليةبالتالي،  إستعملنا في و          

خلال   كي منالمصابين بمتلازمة داون أي فحص القراءة من مختلف الجوانب بإستعمال أدوات المنهج الإكليني

 لمحوراسين القراءة  من خلال نصوص يتم توظيف تحو المقابلة، الملاحظة، الإختبارات() دراسة الحالة

  فيها . العمودي للغة 

 الدراسة الإستطلاعية :  -2

لجمعية الوطنية لفي قسم السنة الثالثة إبتدائي التابع   2023مارس  12أجريت الدراسة الإستطلاعية بتاريخ   

دف من الهو المدمج في مدرسة إبراهيم الرحماني .و 21المهني للمصابين بتريزوميا و للإدماج المدرسي

 نة الدراسة الأساسية .و تحديد عيالدراسة الإستطلاعية ه

 . مجموعة الدراسة الإستطلاعية : 1.2

السنة  متمدرسين بقسمو أفراد مصابين بمتلازمة داون 6تتكون مجموعة دراسة الدراسة الإستطلاعية من 

 .  المتبقيين  ليس لديهم لغة أصلا 5اد لأن لم نطبق على كل الأفرو 11الثالثة إبتدائي من أصل 
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 سنوات  10 مريم 

 سنة .  16 إكرام 

 سنة  14 إيمان

 سنة  16 رونق 

 سنة  18 خديجة 

 سنة  16 نهاد 

 يوضح مجموعة الدراسة الإستطلاعية 03الجدول              

 . أدوات الدراسة الإستطلاعية : 2.2

 . الإختبار الأولي : 1.2.2

م لم يت(  01ق  أنظر الملح) طرف المعلمةهو عبارة عن نص قدم لنا من و أجرينا إختبارا أوليا هنا          

ا طلبنو ه (ة أعلاالموضح) أفراد عينة الدراسة الإستطلاعيةإلى  التطرق إليه من قبل . قدم هذا النصأو  قراءته

هو  ستطلاعيةسة الإالهدف من الدراو الفهم القرائي .و هذا لإختبار القراءةو الإجابة عن الأسئلةو منهم قراءته

ر روط نذكوعلى أساس مجموعة شو على أساس النسب المئوية المتحصل عليهاالدراسة الأساسية إختيار عينة 

 منها : 

 سلامة الفهم .  -

 سلامة التعرف على الحروف .  -

 مستوى متوسط في القراءة .  -

   الإجابة عن أسئلة النص . و القدرة على التفريق بين القراءةو الوعي -

  الملاحظة :. 2.2.2  

 هنا أكدنا على :          

 الإستجابة للأوامر . و سلامة الفهم -

 التعرف على الحروف .  -

 قراءة متوسطة نوعا ما .  -

 . المقابلة : 3.2.2   

هنا إجرينا محادثات مع المعلمة والمربية حول و أجريت أول مقابلة مع المصابين بمتلازمة داون          

محادثات عفوية مع المصابين .و بعد تدوين و كما أجرينا مقابلاتالقراءة بوجه الخصوص و المستوى عموما

كان و أفراد العينة الأساسيةو تحديد العينة الأساسية أجرينا مقابلة  مع المعلمةو حساب النسب المئويةو الإجابات
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عن هنا سألنا و المكيف  الهدف من هذه المقابلة الحصول على بيانات لإدراجها في نص الإختبار الأساسي

 الطبق المفضل لديهم .  و المهنة التي يودون إمتهانها، الرتبةو عدد الإخوة، إسم الأب، إسم الأم، العمر، الإسم
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 تحليل نتائج الدراسة الإستطلاعية : و . عرض3.2

 . عرض نتائج الدراسة الإستطلاعية : 1.3.2

                       

 

 

 

 

 

 

 

 

 عرض نتائج الدراسة الإستطلاعية 04الجدول 

 الإستطلاعية :الكيفي لنتائج الدراسة و . التحليل الكمي2.3.2

 مريم :  1.2.3.2

 التحليل الكمي : -

ني أنها تمكنت هذا يعو 0℅من خلال الجدول أعلاه، نسبة الخطأ في القراءة التي تحصلت عليها مريم تقدر بـ   

انها اجابت  مما يعني 0℅من قراءة كل الكلمات صحيحة .كما أن نسبة الخطأ في الفهم القرائي قدرت أيضا بـ 

 ة بشكل صحيح . على الأسئل

 التحليل الكيفي : -

كما لاحظنا أن  أي تقرأ الكلمات مباشرة دون تهجأتها، ( 02أنظر الملحق ) تقـرأ مريم مستعملة مسلك العنونة

م ، فإن مريقرائيمريم تقرأ جمل النص بشكل سريع ثم تتوقف قليلا للتفكيرتم تواصل القراءة . أما عن الفهم ال

 النص . إلى  بشكل سريع دون الرجوعو أجابت عن الأسئلة مباشرة

 .إيمان : 2.2.3.2

 التحليل الكمي :  -

ي حين ف، إذ قرأت كلمة واحدة خاطئة من النص  % 3.5تحصلت إيمان على نسبة  خطأ في القراءة تقدر بـ 

 .  100℅تحصلت في الفهم القرائي على نسبة خطأ تقدر بـ 

 التحليل الكيفي :  -

نسبة الخطأ المئوية الخاصة  :أفراد العينة الإستطلاعية 

 بالقراءة  : 

نسبـة الخطأ المئوية الخاصة بالفـهم 

 القرائي : 

  0%                0℅                 مـريم :   

  0%                % 3.5               إكرام :     

  100%                % 3.5             إيمان :    

 %66.66                 % 46.42            رونق :    

 %100                 %60.71             خديجة :    

  %100               %100           نهاد :     
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ية العنونة في (  بحيث تستعمل إستراتيج 02أنظر الملحق ) كلتـا الإستراتيجيتين تسـتعمل إيمان في القراءة

يئة إيمان بط راءةقو القصيرة في حين إستراتيجية التجميع في كلمات الطويلة مثل إستطاعوا .و الكلمات المألوفة

  نوعا ما . أما عن الفهم القرائي فلم تتمكن إيمان من الإجابة عن الأسئلة في النص .

  .إكرام : 3.2.3.2

 التحليل الكمي :  -

فهم القرائي فهي قرأت كلمة واحدة خاطئة أما الو % 3.5 تحصلت إكرام على نسبة خطأ في القراءة المقدرة بـ   

 .  0℅تحصلت على نسبة خطأ مقدرة بـ 

 التحليل الكيفي :  -

 أنظر) ميعالآخر بإستراتيجية التجالبعض و إكرام هي الأخرى تقرأ بعض الكلمات بإستراتيجية العنونة   

الكلمات و .عند تجميعها أخطأت و بحيث : فككت حروفهاالأصدقاء أخطأت إكرام في قراءة و .(   02الملحق 

مات لكن الكل كانت إكرام تخطأ في قراءة بعضو الطويلة نوعا ما كانت تقرأ بإستعمال إستراتيجية التجميع .

ول ل الأفهم القرائي تمكنت إكرام من الإجابة عن الأسئلة في السؤاالو تصحح أخطاءهاو سرعان ما تدرك

شرة لأن ابت مباالسؤال الأخير أجو النصإلى  في السؤال الثاني كذلك أجابت بالرجوع، عينت العنوان ثم قرأته

 هذا السؤال  خارج عن نطاق النص . 

 . خديجة :. 4.2.3.2

 التحليل الكمي :  -

ما كلمة  أ 28كلمات من أصل  8فهي قرأت   % 60.71في القراءة قدرت بـتحصلت خديجة على نسبة خطأ 

  ℅الفهم القرائي فتحصلت على نسبة 

 التحليل الكيفي :  -

 تقرأ لم تقرأ خديجة كل الكلمات بل كانت تصدر أصوات عشوائية بطريقة سريعة بنبرة صوت توحي كأنها

نا منها طلبو بإصبعها في النص، ثم أوقفناها قليلا أثناء إصدارها الأصوات العشوائية كانت تتبع الكلماتو

 بحضورو ديدثم عادت لإصدار الأصوات العشوائية من ج بتجميع إذ فككت الحروف فجأة " و "القراءة قرأت 

 مأما عن الفه .عموما فهي تستعمل إستراتيجية التجميع و المربية أكملت خديجة قراءة السطرالأخير من النص .

فضت رلكن و قراءتهو هذا لتعودهم على تعيين العنوانو سؤال الأول عينت خديجة عنوان النصالقرائي، في ال

 (                                   02أنظر الملحق ) رفضت الإجابة عن الأسئلة .و قراءته

 .رونق : 5.2.3.2
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 التحلـيل الكمي :  -

كلمة  28كلمة من أصل  13في القراءة إذ أخطأت في قراءة   % 46.42تحصلت رونق على نسبة خطأ تقدر بـ 

  % 66.66 في النص، في حين الفهم القرائي تحصلت على 

 التحليل الكـيفي :  -

ى " رف عللم تتمكن من التع، وبسرعة أقل من المتوسط، وقرأت رونق النص بإستعمال  إستراتيجية التجميع

خلط حرف الهاء تنطقه حاء كما تو الغين تنطقه " خ " حرف، وتنطق حرفي " ذ" و"ظ" فاءو " ض"و ص "

 ؤال الأولئي سالفهم القراو توتر مع إغماض العينين أثناء القراءة .و بين " ث"و " س " مصاحبة قراءتها خجل

ؤال ا السالسؤال الثاني هنا أجابت الخفاش عوض الغراب لكن باقي الإجابات كانت صحيحة . أمو كان صحيح

  (   02أنظر الملحق ) طئ .الثالث كان خا

 :  نهاد. 6.2.3.2

فضت راحيانا تقرأ قراءة صامتة . و ببطئ شديد جداو بصوت منخفضو بتوقفو بخوف شديدقرأت نهاد     

 ة .لأسئلاالإجابة عن و ثم رفضت قطعيا القراءةا لكن بحضور المعلمة قرأت لكن بشكل خاطئ القراءة أمامن

 الدراسة الأساسية :  -3

 عينة الدراسة الأساسية :  .1.3

لمطبق لإختبار اا بناءا على نسب الخطأ المتحصل عليها فيرونق و خديجةفي عينة الدراسة الأساسية إخترنا   

طأ مقدرة خنسبة و في القراءة  %60.71إذ تحصلت خديجة على نسبة خطأ مقدرة بـ الدراسة الإستطلاعية  في 

مقدرة  نسبة خطأو في القراءة % 46.42في الفهم في حين تحصلت رونق على نسبة خطأ مقدرة بـ   100%بـ 

ل من ك ها عندتوفر التي لاحظناو مجموع الشروط السالفة الذكرإلى  في الفهم القرائي  بلإضافة   %66.66بـ 

لمحور قنية اتلأن هدفنا يكمن في تحسين القراءة من خلال لم نأخذ عامل السن بعين الإعتبار و رونقو خديجة

 العمودي للغة . 

  أدوات الدراسة الأساسية قبل تطبيق تقنية المحور العمودي لتحسين القراءة : .2.3  

 . إختبار كاتل للذكاء : 1.2.3

بمعهد قياس    Ablerta K.seruterبمساعدة زوجته ريموند برنارد كاتل صمم إختبار كاتل للذكاء من قبل    

. يقيس الإختبار العامل 1950ذلك سنة و بالولايات المتحدة الأمريكية ILLINIOSالمهارات بجامعة و الشخصية

بأنه القدرة   Gيقصد بـ و هو من الإختبارات المتحررة من أثر الثقافةو 95 ℅بنسبة إشباع قدرها   Gالعام 
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مقاييس بحيث  3لعقلية على الإطلاق . يتكون الإختبار من هي من أهم القدرات او العامة على حل المشاكل

سنة في حين المقياس  13إلى  8المقياس الثاني من و سنوات، 8إلى  4المقياس الأول موجه للأطفال ما بين 

 (  03أنظر الملحق )     (2017)حبال،  سنة . 13الذين تتجاوز أعمارهم إلى  الثالث موجه

 . شبكة الملاحظة قبل تطبيق تقنية المحور العمودي لتحسين القراءة: 2.2.3

 الملاحظات الغرض منها جمع أكبر قدر ممكن منو المحاورإلى  تقسيمهاو تم تصميم شبكة ملاحظة          

 (  05أنظر الملحق ) تحسينها لاحقا .و أخذها بعين الإعتبارو

 محاور :  5 ضمت شبكة الملاحظة

 المحور الأول : 

 . الكلمات و التعرف على الحروف            

       المحور الثاني : 

 سرعة القراءة .و الكلية (أو  الطريقة الهجائية) ملاحظة الطريقة المستخدمة في  القراءة

  المحور الثالث :

 نوعية الأخطاء . و الأخطاء القرائية           

  المحور الرابع :

كل مباشردون الفهم القرائي، أي ملاحظة نوعية الإجابة عن أسئلة النص المقترح ما إذا كانت بش          

 من خلال التعيين في النص أو  النص،إلى  مباشرة بالرجوعأو  النصإلى  الرجوع

 المحور الخامس : 

 سلوكات مصاحبة .           

 راءة : قبل تطبيق تقنية المحور العمودي لتحسين القإختبارالدراسة الأساسي المكيف . 3.2.3

 ةساسية على حدخاص بكل فرد من أفراد العينة الأ مكيفو بنينا إختبار يحترم المستوى العمودي للغة        

نة فراد العيمع او على أساس معطيات المقابلة الإستطلاعية، التي أجريناها مع المعلمة(  06أنظر الملحق )

  رسية .المدو أردنا الإختبار أن يكون تعريفي يجمع بين الحياة الإجتماعيةو خديجةو ونقرالأساسية 

 م : م  تبعد التحكيو دكاترة في الأرطفونيا في جامعة يحيى فارس بالمديةو عرضنا الإختبار على أساتذة

 تعديل عناوين النصوص .  -

 .  آخر عدمها فيو إضافة معلومات في نص تجنبو توحيد الأسئلةو توحيد معلومات النص بين أفراد العينة -

 ياغتهاصطبقي المفضل تم و –عندما أكبر إلى  في المستقبل تم صياغتها) إعادة صياغة بعض عبارات النص -

 احب تناول ( .أو  أحب أكلإلى 

 (  07أنظر الملحق ) إضافة بند الشرح اللغوي . -
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 قبل تطبيق تقنية المحور العمودي لتحسين القراءة : إستمارة التقييم . 4.2.3

 ل : بنينا إستمارة التقييم بهدف التقييم الدقيق للقراءة، تحتوي الإستمارة على جداو         

ابة الكتتدون بو طريقة قرائتهاو جدول خاص بالقراءة تدرج فيها كلمات النص الأساسي كل كلمة على حدة 

م جزء صوتية. ثتدون الإجابات بالكتابة الو اص بالفهم القرائي تدرج فيه الأسئلةجدول آخر خ، وAPIالصوتية 

ر مفصل تقري بعد الإنتهاء يتم وضعو للفهم القرائي،و مخصص لحساب النسب المئوية : نسبة المئوية للقراءة

 خاص  الأساسية تدرج فيه كل من : 

 نسبة الذكاء .  -

 معطيات شبكة الملاحظة .  -

 الأساسي . و ار الأوليمعطيات الإختب -

 (  09أنظر الملحق )  النسب المئوية المتحصل عليها . -

  . المقابلات قبل تطبيق تقنية المحور العمودي لتحسين القراءة : 5.2.3

واقعية ع أحداث تزامنا م تحديد مؤشراتهاو (  08أنظر الملحق ) ء مقابلاتفي هذه الخطوة تم بنا           

لة ،العط إقبال  شهر رمضان المبارك، هطول كثيف للثلوج بولاية المدية) المصابين حديثة مرتبطة بمعاش

أنها  لتي فكرناواضيع اهنا إنتقينا مجموع المو اليوم العالمي للمصابين بمتلازمة داون ... الخ(، العيد، الربيعية

إدراج ها الغرض الأساسي منو رونق.و خديجة أمهات و المعلمةإلى  المقابلاتتتوجه و فيهم .  تركت أثرا

ة  مودي للغالع المحور التي يوظف فيهاو كيفة لتحسين القراءةالمعطيات المتحصل عليها في النصوص الم

 لديسوسير . 

 . مقابلات الأمهات : 1.5.2.3      

ل الهدف منه جمع بيانات حو و تضم هذه المقابلات مجموعة مؤشرات كل مؤشر يضم مجموعة أسئلة   

المؤشرات هي : رمضان في العطلة، رمضان في المدرسة، عيد و لإدراجها في نصوص.و موضوع معين

 .  ، في المطبخوم العيد، أول يوم صيام، في البحر، يميلادي، الثلج

بحي في مسلى إ رمؤشر البحو أساعد أميإلى  عند إجراء المقابلة مع أم خديجة تم تغيير مؤشري : في المطبخو

     المنزل . في حين تم الإحتفاظ بمؤشرات رونق كما هي دون تغيير . 

 المربية :  و . مقابلة المعلمة2.5.2.3   

 خارجه، و الإحتفالات التي تم فعلها في القسمو تضم مؤشرات حول مختلف الانشطة           

ت المؤشراو لإدراجها في نصوص التحسين و لكل مؤشر مجموعة أسئلة خاصة الغرض منها جمع البيانات

، ريفلنبوي الشولد االإحتفال بالم ، الصلاة عندما علمتهم المعلمة الصلاة في القسم (،هي :  الإحتفال باليناير

 عيد ميلاد صديقتي .و الإحتفال باليوم العالمي لأطفال متلازمة داون

 . إختبار تقنية المحور العمودي لتحسين القراءة : 6.2.3
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هذه  المبنية على المحور العمودي للغة . بنيتو هي مجموعة النصوص المكيفة حسب معاش الطفل     

لكل و صن 13مع المعلمة، عددها و النصوص من خلال معطيات المقابلة الأساسية التي أجريت مع الأمهات

معاش نص العن موضوع ال النص . في الأول نسألهمنص مجموعة أسئلة المتعلقة به يتم الإجابة عنه بعد شرح 

عن  الإجابةو النص من ثم نطلب منهم قراءةو لتأكيد ما إذا كانوا لا يزالو يتذكروه ثم نتكلم عن الموضوع قليلا

 (  10أنظر الملحق ) . الأسئلة

 . أدوات الدراسة الأساسية بعد تطبيق تقنية المحور العمودي لتحسين القراءة : 3.3

 بعد تطبيق تقنية المحور العمودي لتحسين القراءة.  شبكة الملاحظة 1.3.3 

ا يتسنى لنتىّ ، حهنا إحتفظنا بنفس محاور شبكة الملاحظة المطبقة قبل تطبيق تقنية المحور العمودي       

 لبعدية . او يةالمقارنة القبلو البعدية لإختبارتقنية المحور العموديو المقارنة بين الشبكتين أي القبلية

 ر تقييم القراءة بعد  تطبيق تقنية المحور العمودي لتحسين القراءة: إختبا 2.3.3

تطبيق  صل عليها قبلهذا لمقارنة النتائج المتحو هنا نعيد تطبيق إختبار تقييم القراءة المكيف الأساسي       

 هذا لإثبات نجاعة تقنية المحور العمودي . و بعد تطبيق التقنيةو تقنية المحور العمودي

 إستمارة التقييم بعد تطبيق تقنية المحور العمودي لتحسين القراءة :  .3.3.3

لمحور ق تقنية اد تطبيبعتقييم القراءة المكيف  إعتمدنا هنا إستمارة التقييم من أجل اعادة كتابة كلمات إختبار   

ذلك كو لصوتيةاتابة بالكتدوين الاجوبة و كتابة الأسئلةو تدوين كيفية قراءتها بالضبط بالكتابة الصوتيةوالعمودي

يه كل درج فكتابة تقرير شامل مفصل تو الفهم القرائيو من أجل حساب نسب الخطأ المئوية الخاصة بالقراءة

لملاحظة بكة اشهنا بالتحديد إعتمدنا في إستمارة التقييم المقارنة بين كل من و معطيات الأدوات المستعملة

 ية المحورق تقنار تقييم القراءة الأساسي المكيف المطبق قبل تطبيإختبو بعدهاو المطبقة قبل تطبيق التقنية

 لتقنية ابل تطبيق بقة قإستمارة التقييم المطو أسئلة المقابلة المطبقة قبل تطبيق تقنية المحور العمودي و العمودي

لمحور ق تقنية اتطبي دإستمارة التقييم التي طبقناهم بعو إختبار تقييم القراءة الأساسي المكيفو شبكة الملاحظة و

 ن خديجةكل م إثبات تحسن القراءة لدىو كل هذا لإختبار تقنية المحور العمودي في تحسين القراءةو العمودي

 رونق من خلال تقنية المحور العمودي . و

 

 . المقابلة بعد تطبيق تقنية المحور العمودي لتحسين القراءة لدى ديسوسير  : 4.3.3

 ق. رونو ل من خديجةهنا سألناها ما إذا لاحظت تحسن في القراءة لدى كو المعلمةإلى  هناوجهت المقابلة        
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:  خامسالفصــل ال  

مناقشة نتائج الدراسة و تحليلو عرض   

 تحليل نتائج الدراسة الأساسية . و عرض -1

 اءة تطبيق تقنية المحور العمودي لتحسين القر تحليل نتائج الدراسة الأساسية قبلو . عرض1.1

 . عرض نتائج إختبار كاتل للذكاء . 1.1.1

 .  تحليل شبكة الملاحظة قبل تطبيق تقنية المحور العمودي لتحسين القراءة 2.1.1

  ءة ين القرالتحس محور العموديتحليل نتائج إختبار تقييم القراءة المكيف قبل تطبيق تقنية الو . عرض3.1.1

 تحليل إستمارة التقييم قبل تقنية المحور العمودي لتحسين القراءة . و . عرض4.1.1

 . تحليل المقابلة قبل تقنية المحور العمودي لتحسين القراءة . 5.1.1

 تحليل نتائج إختبار تقنية المحور العمودي لتحسين القراءة . و . عرض6.1.1

 اءة . تطبيق تقنية المحور العمودي لتحسين القر تحليل نتائج الدراسة الأساسية بعدو . عرض2.1

 . تحليل شبكة الملاحظة بعد تطبيق تقنية المحور العمودي لتحسين القراءة  . 1.2.1

 . يبعد تطبيق تقنية المحور العمودتحليل نتائج إختبار تقييم القراءة المكيف و . عرض2.2.1

 حور العمودي لتحسين القراءة  . . تحليل إستمارة التقييم بعد تطبيق تقنية الم3.2.1

 . تحليل المقابلة بعد تطبيق تقنية المحور العمودي لتحسين القراءة .  4.2.1

 مناقشة نتائج الدراسة .  -2
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 تحليل نتائج الدراسة الأساسية : و عرض -1

 ة : لقراءاالدراسة الأساسية قبل تطبيق تقنية المحور العمودي لتحسين  تحليل  نتائجو عرض .1.1

  تحليل نتائج إختبار كاتل للذكاء :و عرض .1.1.1

 فإن :  من هناو تعليمة 92تعليمة صحيحة من أصل  19تمكنت خديجة من الإجابة على 

 .  0.20المتوسط الحسابي لدى خديجة بلغ  -

 الإنحراف المعياري المتحصل عليه بتطبيق المعادلة يصبح :  -

√
∑ 𝒙−𝒙

𝒏−𝟏 
    

 =√
∑ 𝟗𝟐−𝟎.𝟐

𝟏𝟗−𝟏
   = 2.25 

 

نت تعين ا كاملكن غالبا و احيانا تدقق في الشكلو أثناء تطبيق الإختبار كانت خديجة أحيانا تجيب مباشرة  

م أنت صحيحة ذا كاإعند الإجابة كانت تتطلع في الباحثة لتعرف ما و اليمين () الإجابات الواقعة  بنفس الإتجاه

ا م نسألهثإذ في بعض التعليمات كانت تجيب مرتين ، في حين رونق، كانت مترددة جدا في الإجابةخاطئة . 

 ت.  تمكن لإتجاهاهي أيضا كانت تعين بعض الإجابات الواقعة بنفس و نحيط عليها بدائرة و عن الإجابة النهائية

       0.25لغ :بط الحسابي لدى رونق من هنا فإن المتوسو تعليمة، 92تعليمة من أصل  22رونق من الإجابة على 

 (                      04أنظر الملحق )

  = 2.25 √ 
∑ 𝟗𝟐−𝟎.𝟐𝟑

𝟏𝟗−𝟏
 

 يجةل خداتحسب تصنيف كو رونقو من خلال نتائج الإنحرافات المعيارية التي تحصلت عليها كل من خديجة  

 ذهني  .  رونق تعانيان من ضعفو

 . تحليل شبكة الملاحظة قبل تطبيق تقنية المحور العمودي لتحسين القراءة : 2.1.1.

 . تحليل شبكة ملاحظة خديجة : 1.2.1.1

لدى بعد ملاحظة خديجة أثناء القراءة في ضوء محاور شبكة الملاحظة، لاحظنا أن التعرف على الحروف      

سريع على عكس التعرف و قراءة كل الحروف بشكل سليمو سليم، هذا يعني أن خديجة بإمكانها التعرفخديجة 

خديجة لا يمكنها التعرف على الكلمات . تقرأ خديجة مستعلمة مسلك و على الكلمات لدى خديجة فهو غير سليم

لمات إذ كانت تضيف التجميع اما عن السرعة في القراءة فهي بطيئة أخطأت خديجة في قراءة بعض الك
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الكلمات أما الفهم القرائي، فإن خديجة لم تجب عن أسئلة بل كانت تصدر أصوات عشوائية بعد إلى  الحروف

 كانت تتلفظ بلأصوات العشوائية مباشرة بعد طرح السؤال . و طرح السؤال أما عن زمن الرجع فكان سريع

 السلوكيات هي : و بكة الملاحظةلاحظنا مجموعة سلوكيات مصاحبة خارجة عن نطاق محاور ش

 لإكمال النص بسرعة . و هروبا منهاو إصدار الأصوات العشوائية بدلا من القراءة -

 إنعدام الرغبة في القراءة .  -

 (  12أنظر الملحق ) القراءة بالمحفزات .                   -

 : . تحليل شبكة ملاحظة رونق2.2.1.1

لط كانت تخو عتحديدا التعرف على الحروف لم تتمكن رونق من التعرف على حرف و في محور التعرف  

أما عن  .رونق، نادية أما عن التعرف على الكلمات فتمكنت رونق من التعرف على كلمتي هـ و مبين حرفي 

 ، فرونقيةلقرائبسرعة بطيئة . أما عن الأخطاء او العنونةو القراءة، كانت تقرأ رونق مستعملة مسلك التجميع

ت معظم كانو لم تفهم رونق النصم . و هـنسيان حرفي و صعوبة في التجميعو ث هـ ذلها صعوبة في نطق 

 زمن الرجع كان بطيئا . و إجاباتها غير متوافقة مع ما هو موجود في النص

 هي : و لاحظنا مجموعة السلوكيات المصاحبة لدى رونق أثناء القراءة

 إظهار التوتر . و ند القراءةشد اليدين عو إغماض العينين -

 ( 12ق ظر الملحأن) الشفهية بالتالي عدم القدرة على قراءتها مكتوبةاللّغة  " فيظ ع و ض ظ ث ذعدم نطق " 
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سين مودي لتحلمحور العتحليل نتائج إختبار نتائج تقييم القراءة المكيف قبل تطبيق تقنية او عرض . 3.1.1

  القراءة  :

 

 

 

 

 : يوضح نتائج الإختبار الأساسي 05الجدول                           

دي ور العمونية المحتبار تقييم القراءة المكيف قبل تطبيق تقالكيفي لنتائج إخو الكميالتحليل .1.3.1.1

 :   لتحسين القراءة

 خديجةلعمودي لحور ابيق تقنية المييم القراءة المكيف قبل تطالكيفي  لنتائج إختبار تقو التحليل الكمي

 التحليل الكمي :    

في و في القراءة، 85.41 %ة على نسبة خطأ تقدر بـ  كما هو موضح في الجدول أعلاه، تحصلت خديج  

أما  كلمة 48كلمات خاطئة من أصل  4و كلمات بشكل صحيح 9الإختبار الأساسي تمكنت خديجة من قراءة 

هي و 100 %في الفهم القرائي، تحصلت خديجة على نسبة خطأ و كلمة لم تقرأ أصلا . 35باق كلمات النص 

  %100ـ قدر بتلم تتمكن من الإجابة عن الأسئلة  .أما عن بند الشرح اللغوي فتحصلت في هو الآخر على نسبة 

 التحليل الكيفي  :    

كلمات  4و كلمات صحيحة 9إزدادت نسبة الخطأ لدى خديجة مقارنة بالإختبار الأولي، إذ تمكنت من قراءة 

أي  نصطيرةكلمة نصيرة قرأتها  ، ويجة حرف د بحرف ذخاطئة بحيث : في كلمة مدرستي إستبدلت خد

. أما باق الكلمات فلم تقرأها بل كانت تصدر معلمتاتي معلمتاي قرأتها و إكروإكرام قرأتها و أضافت حرف ط

إستمرت بإصدار الأصوات . و طلبنا منها القراءة لم تستجبو عندما أوقفناهاو أصوات عشوائية بطريقة متأنية،

عندما طلبنا منها قراءة السؤال الأول  بدأت و لقرائي، لم تتمكن خديجة من الإجابة على أي سؤال،أما الفهم ا

طلبنا منها القراءة قرأته بشكل خاطئ، قرأنا لخديجة السؤال ثم و خديجة  بإصدار الأصوات العشوائية أوقفناها

اطئ . أما باق الأسئلة، فكانت من ثم عينت خديجة على مختلف الجمل في النص بشكل خو شرحنا لها السؤال

أحيانا كانت ترغب في الحديث . أما عن بند الشرح اللغوي، و تتلفظ بأصوات عشوائية  غير مفهومةو تلتفت

النص إلى  فخديجة لم تتمكن منه، في كلمة لدي أجابت بأنها لا تعرف، في حين في كلمة تنـاول عندما عادت

بكلمة " يعجن" أي من نفس الحقل الدلالي هذا يوحي أنها لا تعرف  قرأت بتجميع أمامها كلمة بيتزا فأجابت

 (  13أنظر الملحق )    معنى كلمة أتناول أساسا .

 الإسم : 

 
سبة الخطأ المئوية ن

 في 
 القراءة : 

نسبة الخطأ المئوية 
 في الفهم القرائي : 

نسبة الخطأ المئوية 
 للشرح اللغوي : 

 خديجة : 
 

% 85.41 %100  % 100  

 رونق : 

 
% 36 %66  % 100  
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ية طبيق تقناسي قبل تالكيفي  لنتائج إختبار تقييم القراءة المكيف الأسو .  التحليل الكمي2.1.3.1      

 المحور العمودي  لرونق :  

 التحليل الكمي : 

ي تحصلت كلمة. أما الفهم القرائي فه 20هي أخطأت في قراءة و في القراءة،  36%تحصلت رونق على نسبة 

 .     %100الشرح اللغوي نسبة و  66%على نسبة 

 التحليل الكيفي :  

 قتنط ... "، لا.كرام بإستراتيجية التجميع، أحيانا تقوم بتجميع كلمات مثل " أمي، نادية، إو كانت قرائتها بطيئة

 صعوبة في نطقو هـ حنطق و فتنطق ذ و ثو ظنطق الحروف و ضو غعدم التعرف على حرف و التنوين،

ي وجود فم معظم إجاباتها غير متوافقة مع ماهو و مع إغماض العينين، كانت تأخذ وقت في الإجابةل ع ق 

 (  13انظر الملحق ) النص .  

 اءة  :  ين القرتحليل نتائج إستمارة التقييم قبل تطبيق تقنية المحور العمودي لتحسو . عرض4.1.1  

 ع الكتابةدول مإستمارة التقييم كانت شاملة لما سبق، بحيث كتبنا كلمات نص إختبار التقييم الأساسي في الج

من  ة لكلالخطأ المئويمن ثم حسبنا نسب و نفس الشيء بالنسبة للأسئلةو الصوتية لكل كلمة على حدة بدقة

 التقاريرهي كلآتي : و رونق.و أخيرا تقرير مفصل لخديجةو الفهم القرائيو القراءة

 . خديجة : 1.4.1.1.

مدمجة في قسم السنة الثالثة إبتدائي، و أشهر، مصابة بمتلازمة داون 7و سنة 18خديجة.ك البالغة من العمر 

ة داون  التي تعاني منها . أول مقابلة مع خديجة أجريت بتاريخ تعاني خديجة من إعاقة ذهنية ناجمة عن متلازم

قبل تطبيق تقنية المحور أين تم تطبيق الإختبار الأولي أما إختبار تقييم القراءة المكيف  2023مارس  12

. عند تطبيق الإختبار الأولي طلبت الباحثة من خديجة قراءة   2023أفريل  9فتم تطبيقه بتاريخ العمودي 

طلبت منها قراءة حروف النص و هنا خديجة بدأت بإصدار اصوات عشوائية سريعا أوقفتها الباحثةو النص

قرأت السطر و عند وقوف المربية بجانب خديجة  خافتو قرأت كلمة ثم عادت لإصدار الأصوات من  جديد

صوات بسرعة  تصدر خديجة الأو الأخير من النص . تستعمل خديجة الأصوات العشوائية هروبا من القراءة

لكي تكمل النص مما يعني ان خديجة ليس لها رغبة في القراءة  أخذت الباحثة هذه الملاحظة بعين الإعتبار 

أما الفهم القرائي فهو شبه منعدم لدى خديجة .  نسبة ختبار تقنية المحور العمودي قصد تحسينها من خلال إ

الأصوات العشوائية كذلك في القراءة أما عن الفهم و الخطأ لدى خديجة بين الإختبارين إزدادت بشكل كبير

قبل تطبيق تقنية المحور بعد تطبيق الإختبار الأساسي المكيف و القرائي فقد ظل منعدما في كلا الإختبارين
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 إستنتجت الباحثة أن خديجة تستعمل الإصوات العشوائية أيضا عندما يطلب منها الإجابة عن الأسئلةالعمودي 

الباحثة أن الأصوات العشوائية تصدر من قبل خديجة عند طرح الأسئلة عليها للإيحاء بأنها  هنا إفترضتو

 كل هاته الملاحظات أخذت بعين الإعتبار . و أنها تجيب بشكل صحيحو فهمت

 (  15) أنظر الملحق 

 رونق : 

ع تجميبما قامت  بسرعة بطيئة نوعاو و عند الإختبار الأساسي قرأت رونق النص بإستعمال مسلك التجميع

لسؤالين عن ا بعض الكلمات المألوفة مثل أمي أبي رونق ... الخ كان الفهم ضعيف نوعا ما تمكنت من الإجابة

 حلوة .بال تناولو الاوليين في حين باق الأسئلة كانت الإجابة خاطئة أما الشرح اللغوي ربطت لدي بالقصص

 (  15أنظر الملحق )

 تقنية المحور العمودي لتحسين القراءة : . المقابلة قبل تطبيق 5.1.1

 . المقابلة  مع أم خديجة : 1.5.1.1   

إطار  حثة إليه فيالهدف الذي تسعى الباو شرحت لها مبدأ  الدراسةو أجرت الباحثة المقابلة مع أم خديجة     

تبار تعلقة بإخالم لمطلوبةهنا أجرينا المقابلة زودتنا أم خديجة بالمعطيات او الدراسة، رحبت أم خديجة بالفكرة

ة مح لخديجلأن الأم  لا تسخديجة في المطبخ تغيير موضوع إلى  إضطرت الباحثةو تقنية المحور العمودي

ما كعد أمها لأن خديجة دائما تساأساعد أمي موضوع إلى  سكاكين، نار،غاز ... إلخ () بالطبخ خوفا عليها

ذا مسبحا له هنا إشترى لهاو البحرإلى  لديه سيارة للذهابلأن أب خديجة ليس البحر غيرت الباحثة موضوع 

 (  14أنظر الملحق ) . مسبحي في المنزلإلى  غيرنا موضوع البحر

 . المقابلة  مع أم رونق : 2.5.1.1.

ن الأسئلة عميولاتها اجابت و ماذا تحبو كانت المقابلة مع الام جد إيجابية كان الحديث حول رونق     

لاخير افي  محبة للطبخو الإهتمام كثيراو تحب الهداياو ة جيدة ذكرت ان رونق تحب الاعيادالمطروحة بطريق

ملحق ظر التعاونها.) أنو مرتاحة في الحديث من خلال طريقة إجابتهاو أن الأم كانت جد متفهمةإلى  توصلت

14  ) 

  تحليل نتــائج إختبار تقنية المحور العمودي لتحسين القراءة :و عرض. 6.1.1

 اءة  :عرض النتائج الكمية لحصص تطبيق إختبار تقنية المحور العمودي لتحسين القر.1.6.1.1
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 خديجة :

نسبة الخطأ المئوية  الحصص : 

 في القراءة 

نسبة الخطأ 

المئوية للفهم 

 القرائي : 

 الشــرح 

 اللغوي : 

 الحصة 

 الأولـى : 

24.44%        %  33.33     100%     

 الحصة 

 الثانية : 

    %18.75      %100    % 100  

 الحصة 

 الثالثة : 

   % 20.83   0 %         

 الحصة 

 الرابعة : 

     %25         %0  

 الحصة 

 الخامسة : 

    % 34.78        % 0   

 الحصة 

 السادسة : 

      %14.54  %          50   

 الحصة 

 السابعة : 

       %15        %0   

 الحصة 

 الثامنة : 

 

15.78% 

 
 

50%  
 

 
 

 

 الحصة 

 التاسعة : 

   

 % 16.66  

 
0%  

 
 

 
 
 

 

 الحصة 

 العاشرة : 

    %8.33 0 % 
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 . الكمية التي تحصلت عليها خديجة في إختبار تقنية المحور العمودي : يوضح النتائج  06الجدول 

 رونق : 

 الحصة 

 الحادية عشر 

 
 7.96 %  

 

 
0% 

 

 الحــصة 

  الثانية عشر :

 
12.5 %  

 
 

 
66.66% 

 

 الحصة 

 الثالثة عشر: 

 
4.45% 

 
 

 
0 % 

 

النسبة المئوية للخطأ  الحصص 

 في القراءة : 

النسبة المئوية 

للخطأ في الفهم 

 القرائي : 

 الشرح اللغوي : 

 الحصة 

 الأولى :  

     %5   %66 % 50 

 الحـصة 

 الثانية : 

       % 5.5 % 100 % 100 

 الحصة 

 الثالثة :  

      % 1.05        %0  

 

       %100 

 الحصة 

 الرابعة : 

      % 3.6         %66.6     %100   

الحصة 

 الخامسة : 

     % 7.8         %33.33 %100 

 الحصة

 السادسة : 

     % 2.9        %66.6        % 50 
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 الحصة 

 : السابعة

% 0          %100  

 الحصة 

 الثامنة : 

     % 2.2    % 33.3  

الحصة 

 التاسعة: 

0         %        % 66.6  

 الحصة

 العاشرة :  

      % 13.3       %33.5  

الحصة الحادية 

 عشر : 

       % 18.64      % 66.66  

الحصة الثانية 

 عشر : 

      % 11.7      % 100  

الحصة الثالثة 

 عشر : 

    % 15.6 66.6 %  
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 : يوضح النتائج الكمية التي تحصلت عليها رونق في إختبار تقنية المحورالعمودي . 07الجدول 

 :  تحليل نتائج حصص تطبيق إختبار تقنية المحور العمودي لتحسين القراءة . 2.6.1.1

  الحصة الأولى :. 1.2.6.1.1.

 خديجة : 

ركزت الباحثة في هذه الحصة على رمضان في العطـلة، أول نص طبقته الباحثة  مع خديجة هو نص      

 بشكل سريع لإكمال النص، و التخلص من الأصوات العشوائية التي كانت تستعملها خديجة هروبا من القراءة

منعزل . في بداية النص عندما طلبت عدم قرائتها بشكل و على تجميع الحروفو على القراءة في حد ذاتهاو

 قرأت لها الحرف الأولو الباحثة من خديجة القراءة بدأت بإصدار الأصوات العشوائية بشكل سريع، أوقفتها

طوال الحصة أصدرت و طوال الحصة كانت عندما تحاول خديجة بداية إصدار الأصوات توقفهو هي تكملو

تحاول إصدارها تقرأ لها الباحثة الحرف ثم تكمل خديجة قراءة عندما و خديجة الأصوات العشوائية مرات . 

ما يأكد و هذا لتعرفها على الكلمة .و قرائتها بشكل مباشرو رمضانالحرف الموالي . بدأت خديجة بتجميع كلمة 

 فلافلأكملت مباشرة و فلا ...قرأت خديجة الحرفين  فلانتجلي المحور العمودي للغة لدى خديجة في كلمة 

لفـلافل  فلا المقطع و لفلانفلا ربطت خديجة الكلمات على المحور العمودي بمستواه الصوتي   وتحديدا  هناو

التصحيح المستمر للأخطاء. أما عن الفهم القرائي، شرحنا و .و  أكدت الباحثة على الشرح المستمر للنص

النصوص و ا قليلا مقارنة بلحصصعموما  فقد كان حسنو قرأناها بالعربية تارة أخرىو الأسئلة بدارجة تارة

السابقة، في السؤال الأول اجابت خديجة بشكل بطيئ لكن الإجابة كانت صحيحة أما السؤال الثاني أجابت في 

شكل و بداية الأمر بأصوات عشوائية ثم طلبنا منها الإجابة من النص بدأت خديجة بالتعيين عشوائيا في النص

تكرار و شرحه مراراو دقائق ثم أعدنا طرح السؤال 3يناها راحة مدة خاطئ ثم  رفضت خديجة الإجابة، أعط

" قرأته ثم اجابت بالدارجة و من ثم عينت خديجة بإصبعها على الفانوسو وأعطيناها مهلة للبحث في النص

نانوس و بالفصحىفانوس هذا يوحي بالفهم كما يوحي بأن خديجة وضعت علاقة عمودية بين و نانوس"

النطق الخاطئو نوع العلاقة هنا دلالية . في حين السؤال الثالث أجابت خديجة أجوبة عشوائية . بالدارجة رغم 

لهذا قرأت الباحثة و يوجد في القسم تلفازأشاهد التلفاز، الجملة كانت و أشاهدتحديدا كلمة و في الشرح اللغوي،

هنا أجابت خديجة و بلإشارة أشاهد التلفازبدأت و خديجة ناحية التلفازو إستدارت الباحثةو أشاهد التلفازالجملة 

أي ربطت خديجة دلاليا لكن كلمة نتفرج ليست الجواب المطلوب. عموما، خديجة بدأت بالربط بين نتفرج بـ 

قلت لدى و هو الهدف المطلوب،و بين الواقعو بتكوين العلاقات بين ما قرأته في النصو العلامات اللسانية

ارنة بالحصص السابقة أما القراءة فهي كانت حسنة جدا مقارنة بما سبق إذ خديجة الأصوات العشوائية مق

هي نسبة حسنة جدا مقارنة بالنسبة التي تحصلت عليها و 24.44تحصلت على نسبة خطأ في القراءة تقدر بـ 
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 كلمة النص . 90كلمة من اصل  22أخطأت خديجة في قراءة و في الإختبار الأولي وفي الإختبار الأساسي

 (  16نظر الملحق أ)

 رونق : 

يان على لم تتعرف في بعض الاحو تجميعيةو قرأت رونق نص رمضان في العطلة بطريقة بطيئة قليلا      

"ث" "ف" من حيث الفهم كان متوسطا و نطقت الحروف "ض"و و على حرف "ز" نطقته "ك"و حرف "ص"

ي من ناحية الشرح اللغوو 1سؤال  اجابت فقط علىو 3و 2نوعا ما لم تجب بطريقة صحيحة على سؤال 

 (  16أنظر الملحق ) الكلمة الثانية بلإشارة .و اجابت على الكلمة الأولى بطريقة صحيحة

 . الحصة الثانية : 2.2.6.1.1

 خديجة :  

ة بعض بدأت بقراءو نقصت الأصوات العشوائية عند خديجة بشكل ملحوظ مقارنة بالحصص السابقة،       

رأت قا فهي تحديدو كما الأخطاء القرائية لديها نقصت بشكل ملحوظأمي و نمتو رمضانالكلمات مباشرة مثل 

هذا و المعلمةو بإصرار من الباحثةو كلمة في النص  لكنها قرأت ببطئ شديد 64كلمة خاطئة من أصل  12

يجة مع خد لقت الباحثة صعوبة بالغةو لمحفزاتغياب المحفزات لأن خديجة تعودت على القراءة باإلى  راجع

الين ي السؤففي الفهم القرائي، و هكذا .و كانت  تقرأ الجمل ثم تشرحها ثم تقرأ ثم تشرحو في هذه الحصة 

أما عن  أها .الثالث كانت تعين عشوائيا على النص في حين السؤال ثاني عينت على مرهقة لكن لم تقرو الأول

مرهقة  لي بينهذا يوحي الربط العمودي الدلاو نعسانةثم عيـانة ة أجابت عن مرهقة بـالشرح اللغوي، فخديج

 (  16أنظر الملحق ) بالدارجة . نعسةو تعبانةو بالفصحى

 رونق : 

ض  ذث نطقت الحروف و قرأت رونق نص رمضان في المدرسة بطريقة بطيئة قليلا لم تتعرف على ئـ      

حيحة لكن . أما الفهم فقد كان جيدا نوعا ما كانت إجاباتها صخ نطقته غ حرف و نطقه دط حرف و نوناظ 

ثاني الو ازالنص مع ذكر كلمة تلفاز دلت على مشاهدة التلفإلى  بلإشارة في النص في السؤال الأول اشارت

 ت فيدت قالالشرح اللغوي كانت اجابتها خاطئة إذ قامت بإكمال الجملة " عو كنت فرحة في النصإلى  أشارت

 (  16أنظر الملحق ) المنزل " .

 . الحصة الثالثة : 3.2.6.1.1

 خديجة :  
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يجة تعود خدو في هذه الحصة لاحظنا إختفاء الأصوات العشوائيةو قرأت خديجة نص الإحتفال باليناير،      

رأت ة . قدون إصدار الأصوات العشوائيو على قراءة الحرف الأول مباشرة دون أن تطلب منها الباحثة ذلك

 مةالمعل بدأت خديجة  بتجميع الكلمات المألوفة مثلو نقصت الأخطاء لديها و خديجة الكلمات بشكل صحيح

همت نها فأعند إدراكها الكلمة تعيدها مباشرة مبينة و الحلوى لكن بعد تفكيك حروفها فهي تفكك الحروفو

لأول سؤال اجدا، أجابت خديجة عن المعناها أما الفهم القرائي فلاحظنا في هذه الحصة تحسنه بشكل ملحوظ 

ي السؤال في نفس الوقت ثم اكملت جانفي بتجميع ففي قرأت و في جانفيإلى  أشارت بإصبعهاو بشكل سريع

لباس هذا يوحي أن خديجة ربطت عموديا فعل الو لكن بدارجةمعطف الثاني، لبست أجابت خديجة بكلمة 

في و لمة .ظلت تعيد نفس الكو رفضت تصحيح الخطأو ك اليوملأنها كانت مرتدية معطفا ذلو بالمعطف دلاليا

عتمدنا ة لأنه إ. تخلينا عن بند الشرح اللغوي في هذه الحصحلوى السؤال الأخير أجابت خديجة مباشرة بكلمة 

ض ءة بعأخطأت في قراو عموما، في هذه الحصة أخطأت خديجة في قراءة كلمة أمازيغيةو الكلمات البسيطة

 (   16كلمة التي قرأت بشكل صحيح .) أنظر الملحق  24من أصل  5إجمالي عدد الأخطاء قدر بو الحروف

 رونق :         

 راءةلم تخطئ في القو بطريقة جيدةو قرأت رونق نص عيد ميلادي، قرات رونق النص بسرعة متوسطة   

بطريقة صحيحة على "غ" أجابت و لكن كانت هناك مشاكل نطق الحروف مثل كل مرة " ذ، ض، ظ، ث"و

الكلمة و نلبسالأسئلة الثلاثة مما يعني ان الفهم كان جيدا، أما الشرح اللغوي فهي شرحت الكلمة الاولى ب

 (  16أنظر الملحق ) المدرسة . إلى  رحتالثانية شرحتها ب

 .  الحصة الرابعة : 4.2.6.1.1

  خديجة :        

قبل بداية و هذا لإحضار الباحثة لها المحفز . و جدا للقراءة في هذه الحصة كانت خديجة متحمسة           

من ثم طلبت منها القراءة، جمعت خديجة في هذه الحصة كلمة الثلج و القراءة، سألت الباحثة خديجة عن الثلج

كأنها و قرائتها في النصوص السابقة  في حين باق الكلمات بدتو بشكل مباشرو كلمة جد لتعودها على الكلمة

أخطات خديجة في قراءة بعض و في هاته الحصة لم يتم إصدار الأصوات العشوائيةو دة لدى خديجة،جدي

عند وجود الحرف في كلمة أخرى كانت تقراه خديجة بشكل و كانت تصحح الباحثة لها الأخطاءو الحروف

أخطاء . أما عن الفهم القرائي، فهي اجابت عن السؤالين بشكل صحيح في السؤال  7بلغ عدد الأخطاء و صحيح

الأول أجابت مباشرة، أما السؤال الثاني الذي كان حول سبب عدم سماح أم خديجة لها بالخروج أجابت خديجة 

خروج يوم الثلج ثم أكملت الجملة من بين عدم سماح أمها لها بالو البردو هنا ربطت خديجة بين الثلجو البردهنا 

 (  16انظر الملحق ) النص .
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 رونق :    

ع رف حهناك تحسن قليل في بعض الكلمات، لم تتعرف على و متقطعةو قرأت نص الثلج  بسرعة متوسطة   

احية عدم التعرف على التنوين . من نو كحرف ئـ نطقه و ث ذ ظ ضهناك مشاكل في النطق في الحروف 

ريق طبالفصحى أما السؤال الثاني أجابت عليه عن و أجابت على السؤال الاول بطريقة صحيحة الأسئلة

ت مع السؤال الثالث أجابت بطريقة صحيحة لعبو الإشارة تدوير يدها على شكل كرات لتصف كرات الثلج

 انظر) . صديقتها اما من جانب الشرح أجابت بطريقة صحيحة لكن بالدارجة لكن الفهم كان جيداو اختها

 ( 16الملحق 

 .  الحصة الخامسة : 5.2.6.1.1

 خديجة :       

ها التي ظلت هذا تزامنا مع عيد ميلاد أختو عيد ميلاديخديجة نص إلى  في هذه الحصة، حضرت الباحثة    

 كلمتي قرأت الباحثة بعد إنتهاء النص، قرأت خديجة في هذه الحصة بشكل جيد كما أنهاو تحكي عنه  للمعلمة

ا عني أنهيتوقفت مما و شمعةفإن خديجة قرأتها أطفيت شمعتي عيد بشكل مباشر، كما أنها في عبارة و جدا

معتي أطفيت شعندما سألتها الباحثة عن معنى و بالدارجة شمعةو بالفصحىشمعتي ربطت فونولوجيا بين 

ا بين قراءة الحروف خصوصأخرجت نفسا، أخطأت خديجة في هذه الحصة في و أجابت إيمائيا بفعل الإطفاء

فهم مرات في حين باق الحروف كنت تقراها بشكل صحيح . أما ال 8أخطأت خديجة و الغينو حرفي العين

ختفت القرائي، لاحظنا في هذه الحصة إصدار خديجة أصوات عشوائية في السؤال الأول لكن سرعان ما إ

ليه عجابة ما السؤال الثاني رفضت خديجة الإأجابت بشكل صحيح . أو بمجرد إيجاد خديجة الإجابة في النص

م طلبت ثة كـعأجابت خديجة و في الأول ترتكتها الباحثة صامتة لحوالي دقيقة ثم طلبت منها البحث في النص

جة ت خديفي السؤال الثالث عادو هنا قرأتها خديجة بشكل صحيحو إعادة قراءتهاو منها البحث عن الكلمة

ر انظ) ال .السؤ من ثم لم تتمكن خديجة من الإجابة عنو تكتها الباحثة لمدة دقيقةلإصدار الأصوات من جديد تر

 ( 16الملحق 

 رونق :  

البحر، قرأت رونق النصوص بسرعة قليلا مقارنة بالنصوص السابقة جمعت إلى  قرأت رونق نص نزهة  

عدم خ نطقه ع و ئـعدم التعرف على و ذ ض ثهناك تحسن ملحوظ مشاكل النطق مثل كل مرة و كلمة نزهة

إجابة السؤال و نطق التنوين كانت إجابتها عن الأسئلة صحيحة في السؤال الأول عنوان النص أجابت بالبحر

زمن و لكن إجابتها كانت صحيحة كان الفهم جيد جداو السؤال الثالث أجابت بإسم اختهاو الثاني كانت صحيحة
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 رحناالرجع سريع من ناحية الشرح اللغوي كانت صحيحة لكن باللغة الدارجة الكلمة الأولى إنطلقنا كانت 

 ( 16انظر الملحق ) رونق دلاليا بين الكلمات .هنا ربطت و ماكلة ثم كليناقالت  تناولناالكلمة الثانية و

 الحصة السادسة : . 6.2.6.1.1

 خديجة :    

ة في قراءة أخطأت خديجالإحتفال بالمولد النبوي . قت الباحثة مع خديجة نص طب في الحصة السادسة    

لكلمة غالبا ماكانت تقرأ حرف التاء محل حروف او أخطاء 8بلغ عدد الأخطاء في الحروف و بعض الحروف

 سلم، الأصلية  لكن معظم كلمات النص كانت صحيحة، كانت خديجة تقرأ بعض الكلمات بمباشرة مثل عسل،

بشكل  ربطت خديجة عموديا هذه الكلمة مع كلمة بطاطاطبق الكلمات كانت تجمع في حين في كلمة  باقو

 ياتين عمودبسبب القراءة الخاطئة ربطت خديجة الكلمو طبـ  قإستبدلت حرف و طـبـهذا لأنها قرأت و خاطئ

تها ندما ساعدثم ع منو بالله أكبرنفس الشيء بالنسبة لصلى الله : عندما قرأت خديجة كلمة الله ربطتها عموديا و

 شكل صحيحبلأول اسلم مباشرة . أما الفهم القرائي، أجابت خديجة عن السؤال و الباحثة في القراءة أكملت عليه

 ما طلبنالو زجوائبين إجابتها أذ أجابت قائلة و مباشر أما السؤال الثاني فربطت خديجة عموديا بين السؤالو

 ( 16انظر الملحق ) ائزة لم تجب على السؤال .منها الإجابة عن نوع الج

 رونق :  

في و ض بتجميع لم تتعرف علىو قرأت النص بسرعة متوسطة العـيد الحصة السادسة طبقت الباحثة نص    

 ئلة أجابتعدم نطق التنوين أما بما يخص الأسو ض ث ذ ظمشاكل النطق في الحروف خ بعضه الكلمات نطقه 

ل صحيح بت بشكالثاني أجابت بالدارجة في حين الثالث أجاو الله أكبر " تكبيرات" في السؤال الأول قالت

 خالاتي ي فأجابتأي ربطت عموديا بين الدلالتين أما عن أقاربقبلت وبالنسبة للشرح شرحت كلمة تهاني بالفعل 

 ( 16انظر الملحق ) عماتي .و

 . الحصة السابعة : 7.2.6.1.1  

 خديجة :          

هنا بدأت و قبل تطبيق النص سألت الباحثة خديجة عن المسبحمسبحي في المنزل، طبقت الباحثة نص     

عن الألعاب التي تلعب بها وهي في المسبح، ثم طلبنا من و ألوانهو الباحثة عن مسبحهاو خديجة تحكي للمعلمة

 سباحة بشكل مباشرة،و تمكنت خديجة من قراءة كل من أسبحو خديجة القراءة، كانت قراءة خديجة جيدة

منها صححت من قبل الباحثة في الحين الحرفين المتبقيين هنا أدركت خديجة  3حروف  5أخطأت في قراءة و

بشكل مباشر لكن باقي الكلمات كانت صحيحة .  أما الفهم القرائي، هنا عموديا، ربطت خديجة و خطأها لوحدها
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هي نفس و ه أبيها إشترى إليها الألعاب لتلعب بيها في الرملمباشرة المسبح بالبحر في السؤال الأول أجابت أن

من ثم طلبت الباحثة منها البحث عن الإجابة في النص هنا و تلعب بها في مسبحهاو ألعاب البحر التي تأخذها

هو المسبح  .  أما السؤال الثاني أجابت خديجة في الأول مباشرة و أجابت خديجة مباشرة بالجواب الصحيح

 ( 16انظر الملحق ) خارجه .و من ثم عينت في النص أقفز داخلهو خارجهو خلهأسبح دا

 رونق : 

لية ات التاقرأت الكلمو قرأت النص بسرعة مقارنة بالنص السابق بتجميع،رونق في المطبخ قرأت رونق نص  

لتنوين ا عدم نطقو دينطق ط حرف و ض ثهناك مشاكل النطق في كل مرة رونق رحمة أمي بيتزا مباشرة : 

 وسة .ضافت ككانت إجابتها صحيحة في الأسئلة كلها أما السؤال الأخير فهي أأو  . في حين الفهم كان جيدا

 ( 16انظر الملحق )

 . الحصة الثامنة : 8.2.6.1.1

 خديجة : 

ت أخطأو طو صفي هذه الحصة كانت تخلط خديجة بين حرفي الصـلاة، طبقت الباحثة مع خديجة  نص  

ات اق  الكلمبعد مباشرة في حين بو الأمامو الصلاةو حروف، كما قرأت خديجة كلمة معلمة 3قراءة خديجة في 

 الإشارة ام معالصلاة الله أكبر تكبيرة الإحركانت تستعمل مسلك التجميع، خديجة ربطت عموديا بين كل من 

 نا خديجةهو لاةها عن الص. قبل قراءة النص سألناالوضوء و سجادةو لها بلأيدي حجاب الصلاة أي الخيمار

ليا في جوضحناه أما الفهم القرائي، تجلى الربط العمودي كما سبق و الركوع و تكبيرة الإحراموضحت حركيا 

يجة جابت خدأفي السؤال الثاني، و الله أكبرثم اضافت  الصلاةالسؤال الأول، أجابت عليه خديجة مباشرة 

 ذكرتو من ثم الوضوءو يقة لبس الحجاب حركيا ثم السجادةثم وضحت طرالحجاب بالدارجة ذكرت في الأول 

وما كن عملإستمرت في التحدث عن الصلاة . و من ثم طلبنا منها التعيين في النص لم تعينو خطوات الوضوء

 ( 16انظر الملحق ) خديجة فهمت النص بشكل جيد .

  رونق :  

جمعت كلمة الصلاة. هناك مشاكل و متوسطةهنا قرأت بسرعة و مع رونق لصلاةطبقت الباحثة نص ا    

هـ نطقه و في بعض الكلماتع لم تتعرف على الحرف و فتنطقهم ث ض النطق مثل كل مرة في الحروف 

ذلك من خلال طريقة إجابتها و في بعض الكلمات. من ناحية الفهم كان جيداة عدم التعرف على و مهلمةمثل 

 السؤال الثاني أجابت عليه بحركة غسل اليدينو في النصالثانية ة كلمإلى  أجابت على السؤال الأول بلإشارة
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انظر الملحق ) بعد إتمام قراءة النص قالت لقد أحببت النص كثيرا .و السؤال الأخير كانت إجابته صحيحة .و

16 ) 

 . الحصة التاسعة : 9.2.6.1.1

 خديجة : 

حروف   4ة أخطأت خديجة في قراءو لقراءةبدأت خديجة اأول يوم صيام لخديجة، طبقت الباحثة نص       

زا أيضا بيت كلمةو قرأت خديجة إسمها بالنص مستعملة إستراتيجية العنونةو لكن الباقي كله قرأ بشكل صحيح،

ذه الحصة في ه قرأت بمسلك العنونة في حين باق الكلمات كانت تقرأ بإستراتيجية التجميع لكن عموما القراءة

لسؤالين، اة عن تجلي المحور العمودي في إجابة خديجو هم القرائي هو الآخر كان جيداكانت جيدة جدا. أما الف

بة من طلبت منها الإجاو عشر ثم خمس عشر أوقفتها الباحثة 14في الأول أجابت خديجة صحيح ثم أضافت 

لسؤال او ثةالنص أجابت ثلاثة عشر ثم طلبت منها إكمال سنة قرأت سنة ثم أكملت خديجة سنة رابعة سنة ثال

انت ككن عموما للباحثة ثم أوقفتها ابيتزا، عجينة، زيتون، جبن ... الخ الثاني، أجابت خديجة مباشرة ثم أكملت 

 ( 16انظر الملحق ) الفهم القرائي جيد جدا .و القراءة

 رونق :  

، أمي، معلمتايحاولت تجميع بعض الكلمات مثل " و قرأت رونق  نص اليناير، قرأته  بسرعة قليلا،    

ن ناحية ملا تنطق التنوين، و دنطقه ط حرف و فنطقها ث ظ ذ ض مشاكل النطق مثل كل مرة و القبائلي "

 ( 16انظر الملحق ) الفهم كان جيدا أجابت على كل الأسئلة بطريقة صحيحة .

 . الحصة العاشرة : 10.2.6.1.1

 خديجة :  

راءة حرفين في هذه الحصة أخطأت خديجة في قالعـيد، ة نص طبقت الباحثة مع خديجة في الحصة العاشر     

تجلى  بعض الكلمات قرأتها مستعملة مسلك العنونة .و من أصل كلمات النص كلها، قرأت خديجة بشكل جيد

كان حول  لسؤالاتحديدا في السؤال الثاني، و المحور العمودي لدى خديجة في الحصة العاشرة في الفهم القرائي،

 ، شاميةشاراكبقلاوة، تمن ثم بدأت و ديجة يوم العيد خديجة أجابت بالدارجة بأنها أكلت الحلوياتما فعلته خ

ت باق ، ثم أكمللاليادالمترابطة مع الكلمة و هنا بمجرد قراءة الحلويات في النص الحلويات التي أكلتها في الواقعو

 ي حينفلت حركيا كيف مشطت لها امها مثو الإجابة بشكل صحيح في الشطر الثاني من الإجابة شرحت خديجة

 ( 16انظر الملحق ) الإجابة عن السؤال الأول كانت صحيحة .
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 رونق :   

بطريقة و بسرعة" حملتني أمي تسعة أشهر" قرات جملة و قرأت النص بسرعة مقارنة بالنصوص السابقة،   

 عا ماكان الفهم جيد نود ينطق ط حرف و فتنطق ث ض صحيحة هناك مشاكل النطق في الحروف التالية :

 ( 16انظر الملحق ) السؤال الأخير أجابت بالدارجة .و أجابت بشكل صحيح على كل الأسئلةو

 . الحصة الحادية عشر 11.2.6.1.1

 خديجة : 

ي قراءة فأخطأت و قرأته خديجة بشكل جيد جدا،نص في يومي العالمي، قرأت خديجة في هذه الحصة       

ع كانت تجملكلمات فبمسلك العنونة لأنها مألوفة  أما باق ا، ثم و القرآنت خديجة كلمتين حرفين من النص. قرأ

ة لسابقبالضبط مثل الحصص او في هذه الحصصو لأنها كانت جديدة بالنسبة لخديجة لكنا قرأت بشكل صحيح

بأنها رة مباشو رجةتجلى المحور العمودي عند إجابة خديجة عن الأسئلة، في السؤال الأول أجابت خديجة بالدا

 لقرآن من اهذا يوحي أنها عموديا خديجة سبق لها أن ربطت بين كلاو نصليو ثم أضافت خديجةقرأت القرآن 

 حثة معالنص .في هذه الحصة، طبقت الباإلى  الصلاة والسؤال الثاني أجابت عليه مباشرة دون الرجوعو

قراءة د أي القرأت خديجة النص بشكل جيحبيبة الزيتون خديجة نص من كتاب السنة الثالثة إبتدائي بعنوان 

 هذاو سئلةن الألا من الإجابة عو كانت جيدة، في حين الفهم القرائي كان منعدم لم تتمكن خديجة من فهم النص

ن بأيجة عند شرح الباحثة لخدو لأنه يحتوي على خيال كما أن الباحثة ثم تتمكن من شرح النص بشكل جلي

من و ؟تبكي  هذا لأن خديجة لم تتمكن من إستيعاب كيف للزيتونة أنو ضحكت خديجة مستغربة الزيتونة تبكي

 لك التي لاتو دي يوظف فيها المحور العموهنا يتجلى لنا الفرق في الأداء في الفهم القرائي بين النصوص التي 

 ( 16انظر الملحق ) تحترمه .

 رونق :   

ية ستراتيجقرأت رونق النص مستعملة إالمولد النبوي الشريف، الإحتفال ب طبقت الباحثة مع رونق نص 

الفهم  لكن قراءتها في هذه الحصة كانت نوعا ما حسنة، أما عنض و ثرونق لا تنطق الحروف و التجميع

 ( 16انظر الملحق ) في السؤال الثاني اجابت بالدارجة .و القرائي فإن رونق أجابت بشكل صحيح

 ية عشر :. الحصة الثان12.2.6.1.1

 خديجة : 
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ترغب في و ةفي هذه الحصة كانت خديجة متعبأساعد أمي، في الحصة الثانية عشر طبقت الباحثة نص        

كلمة في النص . برز المحور  16اخطات في كلمتين من اصل و النوم، قرأت خديجة النص بشكل حسن

 مي مباشرةامن ثم مباشرة عوض أن تقرأ و مباشرةأحب هنا قرأت خديجة كلمة و أحب أميالعمودي  في جملة 

ا. قرأت بيها جدألأن خديجة في الواقع مقربة من و أبيو أحبهنا نقول انه هناك علاقة بين كل من و أبيقالت 

لقرائي، الفهم من ثم أصبح تقرأ بمسلك العنونة أي بشكل مباشر . أما عن او خديجة كلمة أساعد ف بداية النص

 ( 16انظر الملحق ) من ثم رفضت الإجابة .و رجة أجابت نصف الجوابفهنا خديجة أجابت بالدا

 رونق : 

 بلإضافة لكن متقطعةو قرأت رونق النص بطريقة جيدةأول صيام لي، هنا طبقت الباحثة مع رونق نص      

سئلة من ناحية الأح في بعض الكلمات ع نطق و ث كنطق و قتنطقهم ض ث مشاكل النطق في الحروف إلى 

 صحنالرجة الأخير أجابت بالداو السؤال الثاني بدارجةو على السؤال الأول بلإشارة إليه في النص اجابت

 ت الباحثةحصة طبقفي ذات الو كان الفهم جيدا نوعا ماكانت تقصد تحضير الطاولة  و الملعقة فوق الطاولةو

ي نطق فكان هناك مشاكل هنا قرأت رونق النص بسرعة مقارنة بالنصوص السابقة كرة القدم مع رونق نص 

لملحق انظر ا) أجابت عن السؤال المتعلق بالنص بالدراجة .و حمرة و خينطق مرة  عحرف و ذ ثالحروف 

16 ) 

 . عرض نتائج الحصة الثالثة عشر : 13.2.6.1.1

 خديجة :       

ديجة خأت في هذا النص قر عيد ميلاد صديقتيفي آخر نص من نصوص التحسين، طبقت الباحثة نص       

لمة . أما في كلمة المعم بدلا من غ أخطأت في حرف واحد حرف و بشكل بطيء جدا لكن قرأته بشكل جيد جدا

بالفصحى  جابتأو عن الفهم القرائي، فإن في السؤال الأول اجابت خديجة مباشرة بالدارجة ثم نبهتها الباحثة

ا على تحديدو ن السؤال هنا في المحور العموديالنص، أما في الشطر الثاني مإلى  كذلك مباشرة دون الرجوع

كة كانت كع عند طرح الباحثة السؤال الذي إجابتهكعبة و كعكةالمستوى الصوتي، ربطت خديجة بين كلمتين 

ب لم تجعـ كـلكلمة اثم نبهتها الباحثة بأنها على خطأ أعادة الباحثة الحرفين الأوليين من كعبة أجابت خديجة ب

 لرجوعاخلال  النص أجابت بكعكة . أما السؤال الثالث فكان منإلى  منها الباحثة الرجوع خديجة عندما طلبت

 ( 16انظر الملحق ) إجابته صحيحة . و النصإلى 

 رونق : 



 

111 

 

في بعض م  قرأت رونق بطريقة سريعة لم تتعرف على حرفعيد ميلاد صديقتي طبقت الباحثة نص           

ال كانت أجوبتها صحيحة فقط الجواب على السؤئـ ك نطق و الكلماتفي بعض ق ك نطق حرف و الكلمات

 ( 16انظر الملحق ) لكن الفهم كان جيدا .متعنا  الثالث أضافت كلمة 

  :راءة تحليل نتائج الدراسة الأساسية بعد تطبيق تقنية المحور العمودي لتحسين القو . عرض

 ر العمودي لتحسين القراءة   : . تحليل شبكة الملاحظة بعد تطبيق تقنية المحو1.2.1

 خديجة :  1.1.2.1

ية لاحظة البعدمن خلال معطيات شبكة المو بعد إجراء إختبار تقنية المحور العمودي لتحسين القراءة،      

رف على ن التعلاحظنا ان التعرف على الحروف بقي سليم تماما مثل الملاحظة القبلية، في حي، المتحصل عليها

ريقة طما عن أسليما في شبكة الملاحظة البعدية بعدما كان مضطرب في شبكة الملاحظة القبلية الكلمات أصبح 

قيت تقرأ لنص باالقراءة لاحظنا قراءة بعض الكلمات بمسلك العنونة أي من الذاكرة مباشرة في حين باق كلمات 

ة كلمتين قراء رائية أخطأت فيبمسلك التجميع أما عن سرعة القراءة بقيت خديجة بطيءة نوعا ما. الأخطاء الق

 وفالحر المتشابهة مع كلمات أخرى فيو الأخطاء تحديدا كانت في الحروف المكونة للكلمةو فقط من النص

ا أحيانو ىبالفصح كانت تجيب أحياناو أما الفهم فقد كان سليما مقارنة بشبكة الملاحظة القبليةعمري عمر ( )

 حثةأبرز ملاحظة توصلت إليها الباو كانت تجاوب في ظرف قصيرزمن الرجع كان سريعا أي و بالدارجة

 قراءةالو ةهي التخلص التام من الأصوات العشوائيو التي كانت بالنسبة لها هدف درج ضمن تحسين القراءةو

 الإجابة عن الأسئلة مباشرة . أو 

 أما عن سلوكيات المصاحبة التي لوحظت عند خديجة :     

 ة . نقص الرغبة في القراء -

 أحيانا بوجود المحفزات ترفض القراءة . و القراءة بالمحفزات -

  ( 17لملحق انظر أ) هنا كانت خديجة تقرأ الكلمة ثم تسأل '' أكمل هنا ؟ "و عدم معرفة إتجاه آخر كلمة قرأت : -

 رونق :  2.1.2.1

 هـين بالخلط و ح بين حرفو الخلط بينهو عكانت قراءتها متوسطة بمسلك التجميع لم تتعرف على حرف   

 نادية .و قتعرفت على الأسماء رونض ظ ذ ث ط غ عدم نطق التنوين مع عدم نطق ك و ئـ الخلط بين و ح و

) أنظر .كانت مرتاحة و تخلصت رونق من التوترو إجابتها كانت حسنة إستعملت الدارجة في بعض الإجاباتو

 (  17الملحق 
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قراءة تحسين اللعمودي تحليل نتائج إختبار تقييم القراءة المكيف  بعد تطبيق تقنية المحور الو . عرض2.2.1

 : 

 :   القراءة ابعد تطبيق تقنية المحور العمودي لتحسين  . عرض نتائج إختبار تقييم القراءة1.2.2.1

 نسبة الخطأ المئوية  الإسم : 

 في القراءة : 

 

 نسبة الخطأ المئوية في 

 الفهم القرائي : 

 
 الشرح اللغوي : 

 خديجة : 

 

     %  4.16         % 33.33  % 100  

 رونق : 

 

      % 14          % 33.33 % 100  

. : يوضح نتائج الإختبار المكيف بعد تطبيق تقنية المحور العمودي لتحسين القراءة 8الجدول        

ودي حور العمنية المالكيفي لنتائج إختبار تقييم القراءة المكيف بعد تطبيق تقو التحليل الكمي 2.2.2.1

 لتحسين القراءة  : 

 عمودي  : لمحور الاقنية تالكيفي لنتائج خديجة في إختبار تقييم القراءة المكيف بعد تطبيق و التحليل الكمي 

 التحليل الكمي :    

قارنة هي نسبة ممتزة مو 4.16 %لى نسبة خطأ تقدر بـ كما هو موضح في الجدول أعلاه، تحصلت خديجة ع

هنا أخطأت و . 81.25 %التي قدرت بـ وقبل تطبيق تقنية المحور العمودي بنتائج الإختبار الأساسي المكيف 

 %33.33ـ بكلمة . أما الفهم القرائي فهي تحصلت على نسبة خطأ تقدر  48خديجة في قراءة كلمتين من أصل 

 ابة . أسئلة من أصل سؤالتين اما الفهم القرائي فلم تتمكن خديجة من الإج 4بة عن تمكنت من الإجاو

 التحليل الكيفي:   

عند إحضار المحفز لها قرأت. قرأت خديجة النص بشكل و رفضت خديجة القراءة في بداية الأمر،           

ثم صححتها مباشرة في ذ كانت عندما تخطأ في قراءة الحروف تصححها مباشرة إذ أخطئت في قراءة و جيد

عموما فهي أخطأت في و ،إ ثم صححتها مباشرة أ كما أخطأت في قراءة إ إذ في بداية الأمر قرأتهانصيرة كلمة 

عموديا على المستوى ثم مباشرة قرأتها عمر أي ربطت خديجة عـمـ قراءة كملتين " عمري" قرأت حرفي 

 دلاليا فهي صحيحة في حين كلمة مفضلة أخطأت أيضا في قرائتهاو عمريو عـمـالصوتي بين كل من 

أثناء تطبيق هذا و بمسلك العنونة أي بشكل مباشر .أحب، خديجة، إكرام بيتزا تمكنت خديجة من قراءة كلمات و

نص في حال ما توقفت عن القراءة إذ كانت تتوقف ثم الإختبار لاحظنا أن خديجة كانت تنسى مكان الكلمة في ال
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من ثم تكمل  كما قرأت خديجة النص ببطئ مستعملة و تعود للقراءة وهنا تنسى مكان الكلمة ثم تسأل أين توقفت

، 1مسلك التجميع في أغلب كلمات النص . في حين الفهم القرائي، فإن خديجة تمكنت من الإجابة عن الأسئلة 

النص، في حين السؤال الأخير عن ماذا تريد ان تصبح إلى  مباشرة دون الرجوعو سريعبشكل  5و 3، 2

نعني بهذا أن خديجة فهمت و عندما تكبر هنا أجابت خديجة بالدارجة عن مهنة الطباخ بأنه يطبخ في المطبخ

 طبخ بالدراجة "هذا يعني أن ربطت بين العمودي الشفهي " يطبخ في المو لكنها لم تتمكن من التعبير بالفصحى

بين العمودي المكتوب " الطباخ "  دلاليا . أما عن الفهم القرائي، هنا خديجة في الكلمة الأولى لدي أجابت و

لكن لم يتم عدها أنها و خديجة بأنها لا تعرف، في حين الكلمة الثانية فهي أجابت بالدارجة بأنها تأكل البيتزا 

 (  18أنظر الملحق ) عموما فهي فهمت معناها . صحيحة لأنها ليست الكلمة المطلوبة لكن

كيف لأساسي المالإختبار اوقبل تطبيق تقنية المحور العمودي بالمقارنة بين الإختبار الأساسي المكيف و     

ة كما لقراءالبعدي، فإن خديجة تخلصت تماما من الأصوات العشوائية التي كانت تصدرها عندما يطلب منها ا

 إلى تجيب مباشرة عن الأسئلة دون الرجوعو أصبحت تفهم ما تقرأهو ة بما تقرأأصبحت خديجة واعي

ل ة طوات إليه الباحثهذا ما سعو ت خديجة تصحح تلقائيا الحروف التي تقرأها خاطئةالنصوص، كما أصبح

 فترة التطبيق . 

محور قنية التد تطبيق الكيفي لنتائج رونق في إختبار تقييم القراءة المكيف بعو التحليل الكمي 2.2.2.2.1

 العمودي لتحسين القراءة : 

 التحليل الكمي :   

لإختبار اهي نسبة حسنة مقارنة بنتيجة و 14%تحصلت رونق كما هو موضح أعلاه على نسبة خطأ مقدرة بـ  

إذ أخطأت  في الفهم القرائي  66.66 %نسبة و القراءةفي  44.61 %المكيف الأساسي أين تحصلت على نسبة 

 لةأسئ 6أسئلة من اصل  4كلمة في حين تمكنت على الإجابة عن  50كلمات من أصل  7رونق في قراءة 

 بقيت نسبة الفهم القرائي لدى رونق مستقرة بين الإختبارين . و

  :التحليل الكيفي  

رغم تصحيحه اكثر من ع لم تتعرف على حرف ض ط  ثكانت قراءتها متقطعة مشاكل في نطق الحروف 

حيحة بالنسبة صباقي الأسئلة كانت إجابتها و بالدارجة 4و 2مرة من جانب الأسئلة كانت الإجابة عن السؤال 

 (  18ق أنظر الملح) للشرح اللغوي لم تجيب على الكلمة الأولى اما الكلمة الثانية أجابت بالدارجة .

 قراءة : سين ال. تحليل نتائج إستمارة التقييم البعدية بعد تطبيق تقنية المحور العمودي لتح3.2.1

 . خديجة : 1.3.2.1
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 ي جداول  معفأسئلة النص بشكل مفصل و أنا خديجةإستمارة التقييم البعدية تم إدراج فيها كلمات نص     

كم تم حساب  حدة، ابة كل سؤال وكيفية الإجابة عليه علىكتو كتابة كل كلمة وكيفية  قراءتها بالكتابة الصوتية

بين خديجة  . كما تم كتابة تقريرنهائي مفصل خاص بخديجة يقارن 8النسب المئوية كما هو موضح في الجدول 

كل من و موديكيف أصبحت بعد تطبيق إختبار تقنية المحور العو كيف كانت قبل إختبار تقنية المحور العمودي

 .  بعد تطبيق تقنية المحور العموديإختبار تقييم القراءة الأساسي المكيف و ظةشبكة الملاح

 التقرير : 

تحسن  حصة كانت الباحثة تلاحظ 13خلال و حصة، 13بلغت حصص إختبار تقنية المحور العمودي للغة    

و أ اءةالقر دائم طيلة مدة التطبيق، بحيث تخلصت خديجة من الأصوات العشوائية التي كانت تصدرها عند

الفهم،  ي حالةفتجيب مباشرة أو  بدلا من الأصوات العشوائية أصبحت خديجة تقرأ مباشرةو الإجابة عن الأسئلة

 اشتهعما و كما أصبحت خديجة تربط عموديا على المستوى الدلالي بشكل صحيح بين ما هو موجود في النص

درجة غير م ا أصبحت خديجة تضيف معلومات حقيقيةهنو هذا الربط هو ما يساهم في الفهم و فعلا على الواقع

في  شابهةفي النص في حين فإن خديجة أحيانا تربط عموديا على المستوى الصوتي بشكل خاطئ بين كلمات مت

 لتعرفاالتعرف على الكلمات في بداية الأمر خديجة كان و حروفها التعرف على الحروف لدى خديجة سليم

ختبار عد إفقط في حين بو تجميعهاو كانت قرائتها عبارة عن قراءة الحروفو دعلى الكلمات لديها غير موجو

ك بمسل أصبحت تقرأ بعض الكلماتو تقنية المحور العمودي أصبح بإمكان خديجة  التعرف على الكلمات بل

دي لعموحور االعنونة مباشرة من الذاكرة في حين بقيت خديجة تقرأ أغلب باق كلمات نصوص إختبار تقنية الم

ت خديجة أصبح بمسلك التجميع. أما عن الفهم، فقد أصبح سليما لدى خديجة إذ بإعتماد تقنية المحور العمودي

 ذات تحكي حكاياتو أحيانا تضيف إجابات أخرى متعلقة بالموضوعو سريعو تجيب عن الأسئلة بشكل مباشر

سيطة ص الببإعتمادنا النصوو عنه علاقة الموضوع في حين الشرح اللغوي غالبا ما تفشل خديجة في الإجابة

ديجة خة مع من أبرز الصعوبات التي واجهتها الباحثو عموما لاحظنا تحسن في القراءةو السهلة تخلينا عنه

 (  20إنعدام الرغبة في القراءة إلا بحضور المحفز . )أنظر الملحق 

 . رونق : 2.3.2.1

جود مع و كانت تخلط بين العديد من الحروفو جميعكانت رونق بطيئة في القراءة مستعملة مسلك الت      

زمن و فهمها ضعيفو متوترة لا تحب ان تقرأو كانت خجولةض ع ظ ذ غ مشاكل في نطق بعض الحروف 

حروف ن التخلط بيو أصبحت الآن سريعة في قراءتها نوعا ما لا زالت تستعمل مسلك التجميعو الرجع بطيء .

تأتي متحمسة و أصبحت تحب القراءةو تخلصت من التوترو روفوجود مشاكل في نطق الحح ع ه ئ ك 

 (  20زمن الرجع سريع .) أنظر الملحق و فهمها أصبح جيدا
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  راءة :. تحليل نتائج المقابلة البعدية بعد تطبيق تقنية المحور العمودي لتحسين الق4.2.1

اءة يف رأت قركها " ة مع معلمة أين سألنابعد إتمام إختبار تقنية المحور العمودي لتحسين القراءة إجرينا مقابل

رونق  وديجة خديجة و رونق بعد تطبيقنا الدراسة " و هنا أكدت لنا المعلمة أنها لاحظت تحسن لدى كل من خ

ص ة النكما انها أظهرت لنا فيديو مصور لخديجة و هي تقرأ نص من الكتاب المدرسي بشكل جيد رغم صعوب

بشكل  يقرآن إجراء نشاط القراءة على السبورة لكل من خديجة و رونق فإنهما. كما أضافت المعلمة أنه عند 

 ( 19جيد مقارنة بقراءتهم قبل إجراء إختبار تقنية المحور العمودي للتحسين ) أنظر الملحق
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 مناقشة نتائج الدراسة :  -2

يف توظل تحسين القراءة لدى عينة من المصابين بمتلازمة داون من خلاإلى  تهدف دراستنا الحالية      

لأساسي اختبار تحسين بعض المشاكل التي لاحظناها في أثناء تطبيق الإإلى  للغة، كما سعينا المحور العمودي

 المكيف الأولي . 

كانت و لهدفا بلغنا اهنو توظيف المحور العموديو لقد تمككنا في إطار دراستنا لليوم من تحسين القراءة ب

 نتائجنا كللآتي : 

متلازمة ابين بالمص للغة يحسن القراءة لدى " توظيف المحور العموديبالنسبة للفرضية العامة الأولى : 

ية ق تقنقبل تطبينتائج المتحصل عليها في الإختبار الأساسي المكيف و هنا من خلال معطياتو داون " :

حقق تنأكد  8الجدول و 7و 6 5 4من خلال نتائج الجدول و البعدي، الأساسي المكيفوالمحور العمودي 

 تبارالإع أخذ المحور العمودي للغة الشفهية بعينو للغة المكتوبة توظيف المحور العموديالفرضية، إذ ب

يبان عن تجرونق و خديجة أصبحت كل من و الفهم القرائيو إعتباره مدخل  تحسنت لدينا كل من القراءةو

ة النصوص خاصة خديجة، خديجة أصبحت على وعي بما تقرأ كما أصبحت تجيب عن أسئلة أغلب أسئل

قت إتفو تحكي بعض الأمور التي لها علاقة مباشرة بالموضوع بعد القراءة .و النصوص مباشرة وتضيف

كل مشاحل لدراستنا مع التمارين المقترحة من قبل ديسوسير في إطار نظريته إذ تم تطوير هذه التمارين  

بعد و نمط،على المحور العمودي فهنا يتم التدريب بتكرار الو التدريس من خلال إستثمار معطيات لسانية،

 لى : عهنا يتم التركيز و بحضور محتويات متنوعة تصبح هذه الانماط منتجة آلياو تطبيق نفس الانماط

 الحرص على تصحيح الاخطاءو عيايتم إكتسابها طبيحتىّ  إستغلال المواقف الطبيعية لجعل منها مثيرات

هنا إعتمدنا مبدأ و و هو بالضبط ما إعتمدناه في دراستنا)عليك(تعزيز الإجابات الصحيحة. و الاداء الجيدو

حرصنا على تحسين القراءة من خلال التكرار و رونقو نظرية لسانية لحل مشاكل القراءة لدى كل من خديجة

يترسخ بشكله الصحيح. فخديجة مثلا، كانت عندما تخطأ في حتىّ  نعتمد على تصحيح الخاطئ بالتكرارإذ كننا 

قراءة حرف ما  كانت الباحثة تكتبه منعزلا في ورقة ثم تكرره خديجة ثم تواصل القراءة كما إعتمدت الباحثة 

 سؤال معين كانت تعيد الشرح مراراعلى مبدأ التكرار في الفهم القرائي إذ عندما تخطأ خديجة في الإجابة عن 

تترسخ لها كما كانت تعزز الإجابة الصحيحة من خلال حتىّ  تجيب خديجةو تكرارا ثم تعيد طرح الأسئلةو

التوسع فيها فمثلا كانت تجيب خديجة عن سؤال صحيح يخص الموضوع كنا نظل نتحدث عن الموضوع كيف 

نواصل . كما إعتمدنا على و قف مماثل ثم نعود للموضوعكان؟ كيف حدث؟ الباحثة شخصيا ماذا تفعل في مو

بسيطة تحترم مستوى و رونق في نصوص مكيفة سهلةو إستغلال المواقف الطبيعية التي عاشتها كل من خديجة

هذا التمرين يسمح و أبرز تمارين البنيوية المتفقة مع دراستنا بشكل مباشر هو تمرين الإستبدالو كل منهما .

: هنا التمرين )عليك(يتم على محور الإستبدال و الإتيان بمفردات جديدةو مماثلة للتركيب الاساسيبإنتاج جمل 

هنا كنا ننتج جمل مماثلة للتركيب الأساسي للنص بإستعمال المحور العمودي للغة و بالضبط هو مبدا دراستنا،

باللغة و بناء الجملة لكن بالدراجةو لنص بالحفاظ على تركيبهذا يعني أننا كنا نشرح او الشفهية كمدخل،
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هنا نستعمل و كنا نشرحها مع الحفاظ على نفس تركيب الجملةإشترى لي أبي مسبحا : الشفهية : مثلا : 

هذا الربط يساهم في الفهم بدرجة و بناء رابط عمودي مباشر بكلمات الفصحىو الكلمات بالدارجة المتحفظ بها

 كبيرة . 

للغة للمصابين  يوظف فيها المحور العمودي   نصوص الكتاب المدرسيعن الفرضية الجزئية الأولى " و   

و هنا فإن النص و الأحداث يحتوي على خيال المطبق مع خديجة حبيبة الزيتون نص بمتلازمة داون " 

تحديدا في الدلالة خديجة و هذا لأنه عمودياوالمسردة فيه لا تتفق مع المحور العمودي لخديجة بشكل خاص 

توضع تحديدا في البيتزا الذي هو أصلا طبق خديجة و دلاليا تعرف أن زيتونة لا تتكلم ولا تبكي بل هي تأكل

و هنا نقول أن الفرضية الجزئية الأولى  هنا علاقات خديجة العمودية دلاليا لا يمكنها إستيعاب النصو المفضل

لا يوظف فيها المحور العمودي للغة للمصابين بمتلازمة داون و في  لم تتحقق و أن نصوص الكتاب المدرسي

هذا النص تحديدا كان الفهم القرائي منعدما خديجة كانت مستغربة جدا من النص و لم تتمكن من فهمه أصلا 

كما أن أحداثه كانت نوعا ما معقدة و لإستغراب خديجة من النص لم تتمكن الباحثة من شرحه بشكل وافي 

ة بنصوص إختبار تقنية المحور العمودي التي كانت تشرحها الباحثة و تتدخل خديجة و تكمل و تعطي مقارن

معلومات عن النص في حين في نص حبيبة الزيتون لم تتمكن خديجة من الإجابة عن الأسئلة هنا بالتحديد إتفق 

التي درست الفهم القرائي لدى المصابين بمتلازمة داون و هنا  (2017)القبطان، جزء من  دراستنا مع دراسة 

قامت الباحثة بإعداد إختبار للفهم القرائي و هذا الإختبار عنون بـ " فأر المدينة و فأر القرية " و هو عبارة عن 

ين القرية و نص يحتوي على خيال و هنا فأران  دار بينهما حوار عن المدينة و القرية و الفرق بين المدينة و ب

 45.25%الهدف من الإختبار تقييم الفهم وتقييم كل مستوى من مستويات الفهم على حدة و توصلت الباحثة أن 

من أفراد العينة لم يتمكنوا من من الإحتفاظ بأحداث النص بتسلسل و هو الحال بالنسبة لخديجة فخديجة لم 

ن الإجابة عن الأسئلة المتعلقة به خصوصا السؤال تحتفظ بأحداث نص حبيبة الزيتون و بالتالي لم تتمكن م

الأخير أين تم وضع صور معبرة عن النص و المطلوب كان ترتيب الصور و التعبير عنها في حين لم نتفق مع 

الباحثة في نص الفهم القرائي من ناحية الموضوع و الخيال لأنه تقريبا له نفس مبدأ نص حبيبة الزيتون المطبق 

نص و أن الأفكار المجردة صعبة بالنسبة لهم،  (Westwood, 2009)  في ذات السياق أشار و على خديجة

لم و بهذا نقول أن الفرضية الجزئية الأولى . يضم عديد الأفكار المجردة التي تتطلب خيالحبيبة الزيتون 

 أفكارهو أين يتم تدريس الطفل إنطلاقا من معارفه تجاربه ( Allen, 1967)مع مقاربة نتفق هنا تحديدا وتتحقق 

 الحديثو هذا البرنامج يضم : النطق، القراءة، الكتابة،و إتفقت مع ذات البرنامج التابع لهذه المقاربةو

 النطقو الإستماع الحديثتنمية مهارات و التنسيق بين تنمية القراءة من جهةإلى  هو يهدفو المحادثات  ...و

مهارات الكتابة ومبدأه أن الطفل ينجح من خلال مجموعة من و تنمية الرصيد اللغويو زيادة المفرداتو

 ,Allen)الأنشطة و هذا البرنامج يؤمن بأن مهارات التعرف على الكلمات تنمى من خلال التجاربو التجارب

 رونق كما يعد هذا المبدأ حد فاصل بين النصوص الغير المكيفةو بط ما حدث مع خديجةهذا بالضو  ( 1967



 

118 

 

على العمودي بالخصوص، هذا يعني و الدراسة الحاليةعلى  ALLENعندما نسقط ما يراه و النصوص المكيفةو

مة علاقات هنا عند الإستحضار تبني الكلو أن الدلالات المخزنة عموديا تستحضر من خلال التجربة المعاشة

بين التجربة هنا و عند الربط العمودي بين الكلماتو أفعال أخرى ذات صلة بهاو عمودية مع كلمات أخرى

لا تتوفر فيها هذه الميزة و ما يأكد  يوظف فيها المحور العمودي النصوص الغير المكيفة التي لا و يحدث الفهم

هذا أيضا خلال القراءة و الفهم القرائي و النسب المئوية المتحصل عليها في  الإختبار الأولى و الإختبار  

الأساسي المكيف القبلي  و النسب المئوية المتحصل عليها في الإختبار الأساسي المكيف البعدي و عند المقارنة 

أشهر و بالمقابل، مستوى  3حصة أي في مدة قدرها  13الذي تحصلنا عليه في ظرف يتجلى لنا التحسين 

 القراءة و الفهم القرائي طيلة الثلاث سنوات . 

للغة تحسن  يوظف فيها المحور العمودي " النصوص  المكيفة و التي أما عن الفرضية الجزئية الثانية    

هنا من خلال الجداول و النسب المئوية  بمتلازمة داون ." لدى عينة من المصابينو الفهم القرائي القراءة 

و الإختبار الأساسي البعدي، لاحظنا قبل تطبيق تقنية المحور العمودي المتحصل عليها في الإختبار الأساسي 

تحسن جلي في كل من القراءة و الفهم القرائي و لاحظنا أيضا نقص الاخطاء القرائية بشكل واضح و في مبدأ 

 (mia beer-toker, Ginette drouine-couture, 1990)النصوص إتفقت دراستنا مع دراسة تكييف 

القائمة على إدراج تجارب الطفل    Language Experience Approachالتي هدفت إلى تطبيق طريقة 

المصاب بمتلازمة داون و معارفه و خبراته و كل نشاط أو تجربة معنوية عاشها الطفل تدرج  في نص و 

يقرأه الأطفال و بعد التطبيق توصلت الباحثة أن هذه الطريقة تركت أثرا ايجابيا في الأطفال و تحسنت القراءة 

ى اللغة الشفهية و إلى الجانب المعرفي و أدرجت الباحثة في هذه الدراسة و الفهم  لديهم بل وتعدى التحسن إل

 ,Dubberly)تقريبا نفس النصوص التي أدرجناها نحن ) الثلج، المطبخ(  كما إتفقت دراستنا مع دراسة 

و برنامج معتمد و ه  Community Based Instructionأي   CBIالتي كانت حول برنامج  (2012

و هنا أي خطة التعليم الفردي   IPEبالولايات المتحدة الأمريكية يربط بين المدرسة و الواقع يطبق من خلال 

يبني المعلمون البرامج بالتنسيق الوثيق مع والدي الطفل و يحرصون على الجمع بين الحياة الإجتماعية و 

ذ من خلال المقابلات التي أجريناها من المعلمة و الأم المدرسة و هو نفس ما إعتمدناه نحن في دراستنا إ

 تحصلنا على معطيات أدرجت في نصوص الهدف منها تحسين القراءة . 
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 الخــاتمة : 

للغة  لدى  وديتوظيف المحور العمتحسين القراءة من خلال إلى  سعينا من خلالها الدراسة الحالية  في    

لمحور يها افيوظف المدمجين في قسم السنة الثالثة إبتدائي من خلال نصوص مكيفة و المصابين بمتلازمة داون

 : إلى  توصلنا في دراستنا هذهو لديسوسير، العمودي 

 المحور العمودي حسن القراءة لدى عينة الدراسة المصابين بمتلازمة داون .  -

 بين بمتلازمة داون . لدى عينة المصا يوظف فيها المحور العمودي نصوص الكتاب المدرسي لا  -

 داون  متلازمةللغة تحسن القراءة لدى عينة  المصابين ب يوظف فيها المحور العمودي التي و المكيفة النصوص -

 و على ضوء النتائج، نقترح التوصيات التالية : 

 وفيرالحرص على تو اللغوي بالمصابين بمتلازمة داون قبل الدمجو الحرص على التكفل المبكر المعرفي -

 اللغوي . و المستوى المعرفيو دمجهم وفقا لنسب الذكاءو الرعاية اللازمة لهم

 ذكاء الإبتعاد عن برامج العاديين ذوي الو التقيد بالمواضيع التي تحترم قدراتهمو تكييف البرامج -

 العادي . 

بية التراخصائيين في و نفسانيينو فتح أقسام خاصة للمصابين بمتلازمة داون تضم مختصين أرطفونيين -

 الإهتمام المكثف بهذه الفئة من كل الجوانب  .و الخاصة لضمان العمل

لإنجاز  اديامدعمهم و تشجيع الباحثينو وزارة التضامنو مخابر البحثو شراكات بين الجامعةو إبرام إتفاقيات -

 تجسيدها على أرض الواقع . و بحوث ذات ممبدأ مماثل
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:  trisomie 21   -https://trisomie.qc.ca/ressources/hypotonie

langage-du-problemes-et-usculairem  / 

 : UNESCO)بلا تاريخ(. تم الاسترداد من  .2

-education-https://policytoolbox.iiep.unesco.org/glossary/individual

iep-plan/     

تاريخ(. تم الاسترداد من ويكيبيديا: )بلا  .3

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%82%D8%B1%D8%A7%D8%A1%

D8%A9  

 : La rousse)بلا تاريخ(. تم الاسترداد من  .4

https://www.larousse.fr/dictionnaires/francais/lecture/46547  

    : Dictionnaire de l'académie française)بلا تاريخ(. تم الاسترداد من  .5

academie.fr/article/A9L0501-https://www.dictionnaire  

)بلا تاريخ(. تم الاسترداد من ويكيبيديا:  .6

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%81%D8%AD%D8%B5_%D9%82%

AD9%81%D9%88%D9%8  

 : trisomiie 21)بلا تاريخ(. تم الاسترداد من  .7

-enfants-des-association-l-https://trisomiie21.blog4ever.com/anit

algerie-d-trisomiques 

for mortality and Morbidity Statistics : -ICD 11اد من (. تم الاسترد 2023) .8

-https://icd.who.int/browse11/l

m/en#/http://id.who.int/icd/entity/1624623908  

9. Trisomie 21  ( .12 juin, 2019  Haute، من mai, 2003 18(. تاريخ الاسترداد 

Autorité de Santé :https://www.has-

sante.fr/jcms/pprd_2974260/fr/trisomie-21-les-tests-adn-libre-

circulant-integres-dans-le-

depistage#:~:text=Les%20tests%20ADN%20libre%20circulant%20de

https://trisomie.qc.ca/ressources/hypotonie-musculaire-et-problemes-du-langage
https://trisomie.qc.ca/ressources/hypotonie-musculaire-et-problemes-du-langage
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https://www.larousse.fr/dictionnaires/francais/lecture/46547
https://www.dictionnaire-academie.fr/article/A9L0501
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%81%D8%AD%D8%B5_%D9%82%D9%81%D9%88%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%81%D8%AD%D8%B5_%D9%82%D9%81%D9%88%D9%8A
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https://www.has-sante.fr/jcms/pprd_2974260/fr/trisomie-21-les-tests-adn-libre-circulant-integres-dans-le-depistage#:~:text=Les%20tests%20ADN%20libre%20circulant%20de%20la%2 0T21%20sont%20fond%C3%A9s,d'ADN%20f%C5%93tal%20et%20maternel
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%20la%2 

0T21%20sont%20fond%C3%A9s,d'ADN%20f%C5%93tal%20et%20m

aternel 

( 2023)بوحدة،   .10  

(. تم الاسترداد من موقع إعداد 2020. )المنهج الإكلينيكي في البحث العلمي  .11

https://master-رسائل الماجيستار و دكتوراه : 

-theses.com/%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%86%D9%87%D8%AC

D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%83%D9%84%D9%8A%D9%86%D9%%

-%D9%81%D9%8A-8A%D9%83%D9%8A

-D8%A7%D9%84%D8%A8%D8%AD%D8%AB%

D8%A7%D9%84%D8%B9%D9%84%D9%85%D9%8A/#:~:text=%D9%

5%20%D8%A7%D9%84%D%8A%D9%82%D9%88%D9%8  

، من أطفال الخليج : 2023, 05 17عبد الله الصبي. )بلا تاريخ(. تاريخ الاسترداد  .12

http://www.gulfkids.com/ar/index.php?action=show_res&r_id=7 

&topic_id=111    

(. تم الاسترداد من العربي الجديد :  2023كمال بوحدة. ) .13

https://www.alaraby.co.uk/society/%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8

-%D8%AC%D9%87%D9%88%D8%AF-B2%D8%A7%D8%A6%D8%B1%

-D9%85%D8%AA%D8%B2%D8%A7%D9%8A%D8%AF%D8%A9%

-D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%8A%D9%85%

-A3%D8%B7%D9%81%D8%A7%D9%84D8%%

D9%85%D8%AA%D9%84%D8%A7%D8%B2%D9%85%D8%A%  
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128 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الملاحق :
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 :01المـلـحق 

 إختبار الدراسة الإستطلاعية :

 

 

 

 

 

 

 



 

130 

 

 : 02الملحق 

دراسة عرض مدونات المصابين المصابين بمتلازمة داون في ال          

 الإستطلاعية : 
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 :03الملحق 

 :إخـتبار كــاتل للذكاء                       
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 :  04المــلــحـق  

 تل للذكاء :إستجابات المصابتين بمتلازمة داون في إختبار كا             
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: 05الملحق   

شبكة الملاحظة قبل تطبيق تقنية المحور العمودي :       
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: 06المـــلــحق   

 إختــبارات تقييم القراءة الأساسية المكيفة :
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 المــلـحق السابع : 

 إستمارات تحكيم الإختبارات الأساسية المكيفة للقراءة : 
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 :  08المــلــحق 

 ن تحسيتطبيق تــقــنية المحور العمودي ل أسئلة المــقـابلة قبل

 القراءة : 
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 :  09المــلــحق 

  :راءة الق إستمارات التقييم قبل تطبيق تقنية المحور العمودي لتحسين
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 :  10المــلحق 

 إختبارات تقنية المحور العمودي في تحسين القراءة : 

 خديجة :  -1
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 :  رونق -2
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 :  11الملحق 

 :  يوظف فيها المحور العمودي نصوص الكتاب المدرسي التي لا 
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 :  12المــلــحق 

سين نتائج شبكة الملاحظة قبل تطبيق تقنية المحور العمودي لتح

 القراءة : 
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 :  13المـلــحق 

طبيق ل تمدونات نتائج إختبار تقييم القراءة الأساسي و المكيف قب

 تقنية المحور العمودي لتحسين القراءة : 

 خديجة :   -1
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 :  14المـلـحق 

  :ءة نتائج المقابلة قبل تطبيق تقنية المحور العمودي لتحسين القرا
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 :  15الملحق 

 تحسينلودي نتائج إستمارات التقييم الأولية قبل تطبيق تقنية المحور العم

 القراءة : 
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 :  16الملحق 

 اءة : المحور العمودي لتحسين القرتقنية مدونات إختبار             

 الحصة الأولى : 

 مدونة خديجة : 
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 رونق : 
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 الحصة الثانية : 

 خديجة : 

 

 

 رونق : 
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 الحصة الثالثة : 

 خديجة : 

 



 

212 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

213 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

214 

 

 الحصة الرابعة : 

 خديجة : 

 

 رونق : 



 

215 

 

 

 الحصة الخامسة : 

 خديجة : 



 

216 

 

 

 رونق : 



 

217 

 

 

 الحصة السادسة : 

 خديجة : 



 

218 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

219 

 

 رونق : 

 

 الحصة السابعة : 

 خديجة : 



 

220 

 

 

 رونق : 

 

 

 



 

221 

 

 الحصة الثامنة : 

 خديجة : 

 نص المكيف : 

 
 المدرسي : النص 



 

222 

 

 

 
 

 

 

 



 

223 

 

 رونق : 

 النص المكيف : 

 
 

 

 

 



 

224 

 

 نص الكتاب المدرسي : 

 

 الحـصة التاسعة : 

 خديجة : 



 

225 

 

 

 رونق : 



 

226 

 

 

 الحصة العاشرة : 

 خديجة : 



 

227 

 

 

 رونق : 

 

 ا

 



 

228 

 

 الحصة الحادية عشر : 

 خديجة : 

 

 رونق : 



 

229 

 

 

 

 

 



 

230 

 

 الحصة الثانية عشر : 

 خديجة : 

 

 

 رونق : 



 

231 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

232 

 

 الحصة الثالثة عشر : 

 خديجة : 

 

 رونق : 



 

233 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

234 

 

 :  17المــلحق 

تحسين لنتائج شبكات الملاحظة بعد تطبيق تقنية المحور العمودي       

 القراءة : 

 

 
 



 

235 

 

 

 



 

236 

 

 : 18الملحق 

ة المحور مدونات إختبار تقييم القراءة الأساسي بعد تطبيق تقني        

 : العمودي لتحسين القراءة 

 خديجة : 

 
 رونق : 



 

237 

 

 



 

238 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 



 

239 

 

 :  19مــلحق 

 قراءة : المقابلة بعد تطبيق تقنية المحور العمودي لتحسين ال         

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

240 

 

 :  20الملحق 

 : ة  ن القراءإستمارات التقييم بعد تطبيق تقنية المحور العمودي لتحسي     

 



 

241 

 

 



 

242 

 

 
 

 

 

 

 

 

 



 

243 

 

 

 
 



 

244 

 

 



 

245 

 

 

 

 

 

 

 



 

246 

 

 


	المـراجع الأجنبية :

