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 شكر وعرفان

من  واستزادةأوجب الله جل وعلا عمى عباده شكر نعمو تعبدا لألوىيتو رغبة فيما عنده سبحانو، 
 فضمو، واعترافا لو سبحانو بفضمو.

الحمد لله حمدا حتى يبمغ الحمد منتياه عمى فضمو وكرمو، وتوفيقو وتيسيره عمينا إتمام ىذا 
 البحث المتواضع.

أستاذتنا الفاضمة "مولوج فريدة" عمى كل ما أولتنا بو من نتوجو بالشكر الجميل وكل التقدير إلى 
 الخمق، وعمى نصائحيا النّافعة. طيبلين الجانب و 

 لا ننسى كل أساتذتنا الموقرون من عرفناىم بالتواضع والتسامح الفضيل.
لى كل الطاقم الإداري من عرفناىم بالود.  وا 

 نبيمة وفاطمة
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 إهداء
 إلى من كان سندي ودعمني في كل خطوة عمى درب العمم.إلى زوجي الغالي 

 إلى روح أبي الطاىرة رحمو الله وأسكنو فسيح جناتو.
 إلى أمي قرة عيني وبمسم حياتي وبيجة فؤادي، أنت نبراس ينير دربي.

 إلى ابنتي "مريم البتول" حبيبتي وفرحة قمبي.
 عبد المجيد وزوجاتيم وأبناءىم. -عمر -محمد  -الدين  عز -إلى إخوتي كل باسمو: ميمود 

 مباركة" المواتي يفرحن لفرحي. -سعاد  -حورية  -إلى أخواتي الغاليات "مسعودة 
 إلى نصيرة المثابرة ونعيمة المتحدية الصابرة، كل الحب والتقدير.

ضر" والطاقم التربوي إلى الطاقم الإداري عمى رأسيم مدير مدرسة ميمود بخاري السيد "زارد لخ
 بيية. -رتيبة  -فتحية  -فضيمة 

 ورفيقة دربي فاطمة الزىرة شبوني.
 يوسف. -مسعود  -والسادة الأساتذة: عبد الشكور 

 تحت إشراف السيدة المفتشة التربوية بوتومي دليمة.
 إلى تلاميذي الأعزاء سنة الرابعة كل باسمو عمى صبرىم معي.

 محل الطباعة.إلى الآنسة زىرة وفايزة 
 

 فاطمة
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 إهداء
ن الصادق أمّي وأصل التكوين والوقار أبي أىدي ثمرة ىذا العمل المتواضع إلى منبع الحنا

 )حفظكما الله(
 وابنتي )فرح ياسمين( جعمكما الله ذخرا لمستقبل زاىر. )نزيم(إلى قرة عيني ابني الأكبر 

لى كل أخواتي ورفيقات دربي.  وا 
 لعائمتكو ك الله وأخي سندي حفظ

 دون أن ننسى السيدة مديرة متوسطة ولد شقماقجي، لك كل الشكر والعرفان.
 

 
 نبيمة
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 أ‌

 مقدمة:
تُعَدُّ المغةُ العربيةُ أولويةً تعميميةً ينبغي الارتقاءُ بيا، لا كمادّةٍ دراسيّةٍ فحسب، بل كأداةٍ يُمكن "

 ".من خلاليا الوصولُ إلى اكتسابِ المعارفِ والخبراتِ المختمفة
ةٌ لمتعمُّمِ في كلِّ الميادين. لذا انصبَّ اىتمامُنا عمى وتأتي القراءةُ في مقدّمةِ مياراتِيا، فيي بوّاب"

ميارةِ القراءةِ في نصوصِ التعمُّمِ الابتدائي )لمسنةِ الرابعةِ نَموذجًا(، فكان عنوانُ بحثِنا: 
 :وللإجابةِ عن الإشكاليّةِ الآتية«. نصوصُ القراءةِ وعلاقتُيا بالمواقفِ الوجدانيّة»
 "انيُّ في نصوصِ القراءةِ في التعميمِ الابتدائي؟ىل يتوفّر الجانبُ الوجد –

وتأتي القراءةُ في مقدّمةِ المياراتِ، فيي بوّابةٌ لمتعمُّمِ في كلِّ الميادين. لذا انصبَّ اىتمامُنا عمى "
ميارةِ القراءةِ في نصوصِ التعمُّمِ الابتدائي )لمسنةِ الرابعةِ نموذجًا(، فكان عنوانُ بحثِنا: 

ةِ وعلاقتُيا بالمواقفِ الوجدانيّةنصوصُ القراء» ». 
 :وللإجابةِ عن الإشكاليّةِ الآتية

 ىل يتوفّر الجانبُ الوجدانيُّ في نصوصِ القراءةِ في التعميمِ الابتدائي؟ –
 :تتفرّعُ ىذه الإشكاليّةُ إلى الأسئمةِ الفرعيّةِ الآتية

العربيّةِ لمسنةِ الرابعةِ من التعميمِ الابتدائي ىل تتضمّنُ نصوصُ القراءةِ المُقرّرةُ في كتابِ المغةِ  –
مواقفَ وجدانيّةً قادرةً عمى التأثيرِ الإيجابيِّ في بناءِ شخصيّةِ التمميذ وتنميةِ القيمِ الإنسانيّةِ 

 والاجتماعيّة؟
ما علاقةُ نصوصِ القراءةِ في السنةِ الرابعةِ ابتدائي بالمواقفِ الوجدانيّة؟ وكيف يمكنُ  –

ىا تربويِّا لتنميةِ شخصيّةِ التمميذ؟استثمارُ   
 :وتنطمقُ ىذه الإشكاليّةُ من الفرضيّاتِ الآتية

تتضمّنُ نصوصُ القراءةِ في كتابِ المغةِ العربيّةِ لمسنةِ الرابعةِ ابتدائي مواقفَ وجدانيّةً ميمّةً،  –
يفُيا بفاعميّةٍ في عمميّةِ يُمكنيا الإسيامُ في تنميةِ القيمِ والعواطفِ لدى التلاميذ، إذا ما تمّ توظ

 .التدريس
 .ييدفُ ىذا البحثُ إلى الكشفِ عن الجانبِ الوجدانيِّ في نصوصِ القراءة –
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كما ييدفُ إلى الوقوفِ عمى أثرِ ىذه النصوصِ في تنميةِ المشاعرِ والوجدانِ لدى  –
 **".التمميذ

" لواردةِ في نصوصِ القراءةِ وبين البناءِ تقُدِّم ىذه الدراسةُ رؤيةً تحميميّةً تربط بين المضامينِ ا
 .الوجدانيِّ لمتمميذ، وذلك بالنظرِ إلى ما تحمموُ من أىميّةٍ بالغةٍ في تنميةِ شخصيّةِ المتعمّم

وفي إطارِ السعيِ نحو تحقيقِ أىدافِ الدراسةِ والإجابةِ عن الإشكاليّة، كان لزامًا عمينا تبنّي 
، وذلك من خلال تحميلِ مضامينِ المنيجِ الوصفيِّ التحميميِّ كمني جٍ رئيسٍ في الفصلِ النظريِّ

النصوصِ المُقرّرة. كما تمّ دعمُ ىذا التحميلِ باستخدام أدواتٍ ميدانيّةٍ، تمثّمت في استبياناتٍ 
يت إلى أساتذةِ وتلاميذِ السنةِ الرابعةِ من التعميمِ الابتدائي، قصدَ است آرائيم ورصدِ قراء وُجِّ

باشرةِ مع ىذه النصوصتجاربِيم الم . 
وقد عمدنا إلى تحميلِ نصوصِ القراءةِ وفقَ المنيجِ الوصفيِّ التحميمي، من خلال تفكيكِ بنيةِ 

النصوصِ إلى عناصرىا الرئيسة، مثل: المضمون، الشخصيّات، المشاعرِ المتداخمة، والمواقفِ 
 .الوجدانيّةِ المتضمَّنةِ في النصوصِ ذاتيا

، وىدفت إلى جمعِ بياناتٍ ميدانيّةٍ للإجابةِ عن عددٍ من التساؤلاتِ يو مكملالاستبيان، فأما أداةُ 
 ".المتعمّقةِ بالتفاعلِ الوجدانيِّ المرجوِّ رصدُه لدى المتعمّمين

"   وقد جاء اختيارُنا ليذا الموضوعِ استنادًا إلى دوافعَ ذاتيّةٍ وأُخرى موضوعيّةٍ 
ثّلُ في الرغبةِ في معالجةِ ىذا الموضوعِ للاستفادةِ منو ميدانيِّا، من خلال فأما الدوافعُ الذاتيّةُ فتتم

الاستنارةِ بخِبراتِ الأساتذةِ وآرائِيم. كما نُضيفُ إلى ذلك تطمُّعَ الوزارةِ الوطنيّةِ نحو إصلاحٍ 
 .تربويٍّ شاملٍ يُراعي الجوانبَ المعرفيّةَ والوجدانيّةَ معًا

يّة، فيرتبطُ ىذا البحثُ بما سبقَو من دراساتٍ قميمةٍ تناولت الجانبَ وأمّا من الناحيةِ الموضوع
الوجدانيَّ في قراءةِ النصوصِ التعميميّةِ، من بينيا بعضُ الرّسائلِ الجامعيّةِ، والمجلاتِ والمقالاتِ 

 –الأكاديميّةِ التربويّة، مثل: مجمّة "الخطاب"، وأبحاث "مخبر عموم المسان" بجامعة الأغواط 
جزائر، ومنشورات "المعرفة" لمنشرِ في البحوثِ العمميّةِ والتربويّة، وكذلك مذكرةُ ماجستير ال

مكة، السّعوديّة( – رىطّالب محمّد عبد الله الشّيري )جامعة أُمّ القال ." 
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 :وقد اعتمدنا الخطة الآتية"
 :شممت الخطة فصمين

بعنوان الفصل النظري ،ماىية القراءة وآلياتيا :  
 

ارتبط في مبحثو الأول بتعريف النص القرائي، فعرّفنا كل ما يتعمق بمفاىيم النصوص وقد 
المدرسية، وتناولنا من خلالو النص القرائي والنص لغةً واصطلاحًا، قديمًا وحديثاً، وفي ثقافات 

 .أخرى... إلخ
 كما عرّفنا الوجدان لغةً واصطلاحًا

الوجدانيّةِ، وتطرّقْنا فيو إلى مفيومِ التربيةِ الوجدانيّةِ  ، ففصَّصناهُ لمتربيةِ أمّا المَبْحَثُ الثاني
قِ البلاغيِّ الجماليّةِ، ودَوْرِىا في تنميةِ  ، كما عرَفْنا المصطفى الصاوي الجُوينيعندَ  التنَوُّ

 .الوجدانيّةَ لُغةً، واستعرضْنا أىمَّ مصادرِىا من القرآنِ الكريمِ والسُّنّةِ النبويّة
ميرِ الثالث وأمّا المَبْحَثُ  ، فقد تناولَ عناصرَ الوجدانِ، مثل: الانفعالاتِ، والمشاعرِ، والضَّ ." 

مع تحميلِ أىدافِ التربيةِ الوجدانيّةِ لمطّفلِ وأىميّتيا في المرحمةِ الابتدائيّة، تبيّنَ لنا أنّيا تُعدّ من "
ا. وقد أَوصى العديدُ من الأسُسِ الضروريّةِ لتكوينِ شخصيّةٍ متوازنةٍ وفاعمةٍ اجتماعيِّا ونفسيِّ 

العمماءِ والباحثينَ بضرورةِ تعزيزِ التربيةِ الوجدانيّةِ في المدارسِ الابتدائيّةِ، ودمجِيا في المناىجِ 
الدراسيّةِ بشكلٍ مُمنيجٍ ومدروسٍ، لما ليا من أثرٍ بالغٍ في صقلِ القيمِ والعواطفِ وتنميةِ الحسِّ 

 .الإنسانيِّ لدى التلاميذ
بحثُ الرابع، فقد تعرّفنا فيو عمى أنواعِ النصوصِ التعميميّةِ، وأىدافِ تدريسِ نصوصِ أما الم

، مع التركيزِ  القراءة، وماىيّتيا كنشاطٍ تواصميٍّ يُساىِمُ في تأسيسِ الكائنِ الاجتماعيِّ والثقافيِّ
، المصحوبِ ببُنيَاتِ نشاطِ المتعمّمينَ  وعمميّاتِيم المتنوّعة عمى مكوّناتِ الفعلِ القرائيِّ المدرسيِّ . 

 :وقد اعتمدْنا في ىذا البحثِ عمى مجموعةٍ من المصادرِ التي دعمت البحثَ في شقّيو**
  ِّخديجة غفيري :منيا ما تعمّقَ بالجانبِ المّساني،  
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  ِّفي كتابو  زىران حامد عبد السلام :ومنيا ما تعمّقَ بالجانبِ النفسي عمم النفس، ونمو الطفولة )
والصحة النفسيةّوالمراىقة،  ) 

 
اعترضتنا مجموعةٌ من العراقيل، في مقدّمتيا صعوبةُ التدريسِ والدراسةِ، خاصةً بعد الانقطاعِ "

 .الطويلِ عن مقاعدِ الدراسة
كما واجينا قمّةَ المراجعِ المتوفّرةِ حول موضوعِ الدراسة، وبشكلٍ خاصٍّ تمك التي تتناولُ تعميميةَ 

ئيّ النصوصِ في الطورِ الابتدا . 
 .ىذا إلى جانبِ صعوبةِ تفاعلِ الأساتذةِ مع الدراسةِ الميدانيّة، ممّا شكّل تحدّيًا إضافيِّا

ورغم ذلك، فإنّ ىذه العراقيل لم تثُنِ عزيمتنا، بل كانت حافزًا عمى التحدّي، والبحثِ بجدٍّ 
 ".ومصداقيّة

 

 

 

 

 



 

 

 
 
 
 
 
 
 

الجانب النظري
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 الجانب النظري
 تعريف النص القرائي: المطمب الأول:

صوص المدرسية وتختمف بحسب طبيعتيا وىدفيا ونمطيا، مما جعل الدارسين د مفاىيم النّ تتعدّ 
أغراضا وغايات مختمفة تستند إلى محتوى كل نص  يصنفون جممة من النصوص التي تحمل

ومضمونو، وما يعنينا من بين ىذه الأنواع النص القرائي والذي يعتبر محور العممية التعميمية، 
 التعممية.

عرف النص القرائي المدرسي عامة بأنو:" وحدة متكاممة من الآليات المغوية المنسجمة في 
تُوجو للاستغلال في تدريس مادة من المواد المنوطة  جانب الصوت والصرف والنحو والأسموب

 1بالمغة".
ص القرائي ىو النص الذي يحمل أفكارا ومعارفا وقيما وتتظافر في تكونيا وعميو فإن النّ 

رجة الأولى لتنمية ميارة مجموعة من العناصر المغوية والدلالية لتحقيق غرضو وىو يسعى بالدّ 
 القراءة لدى المتعممين.

قة رير بأنو: " وحدة تعميمية تمثل محورا تمتقي فيو المعارف المغوية المتعمّ بو بشير إويعرف -
بالنحو والصرف والعروض والبلاغة وعموم أخرى كعمم النفس والاجتماع والتاريخ بالإضافة إلى 

 2المعطيات المعرفية المتميزة التي صارت تتقدميا عموم المسان في دراسة النصوص".
وعميو فإن ما يمثل النص القرائي ىو تمك المعارف والأفكار والقيم الإنسانية المجمعة والمنظمة 

مختمف العلاقات والعناصر في نصوص. تحكميا معايير ومبادئ وتشترك في إنتاجيا ونسجيا 
والدلالية، وىو موجو بالدرجة الأولى ليقع عميو فعل القراءة واستنطاق حروفو وكمماتو المغوية 

لفيم فحواه ومضمونو، إنو محور العممية التعميمية التعممية، ومن خلال ما يحممو من عناصر 

                                                
 .17ص 2017ط  , كتاب المدرسي المسانياتلتعميم الصرف العربي في الأميرة منصور. النصوص الوسيطة  -1
 .29بشير إيرير تعميمة النصوص بين النظرية والتطبيق ص  -2
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صوتية وصرفية تتجسد المعرفة والقيم الإنسانية والأخلاقية وتنمي وتتغذى الجوانب الروحية 
 والوجدانية لدى المتعمم إضافة إلى ترسيخ مختمف الميارات.

 تعريف النص في الثقافة العربية: -1
 عند القدامى: -أ

إذا بحثنا في المعاجم القديمة وجدنا لكممة نص دلالات متعددة. فقد ورد في كتاب "  النص لغة:
ه( قولو: '' نصصت ناقتي، قال  400 بي نصر الجوىري ) تلأ ''تاج المغة وصحاح العربية

الأصمعي: النص: السير الشديد حتى يستخرج أقصى ما عندىا، وقال ليذا قيل: نصصت 
الشيء: رفعتو. ومنو منصة العروس، ونصصت الحديث إلى فلان أي رفعتو إليو.... 
ونصصت الرجل إذا استقصيتو مسألة عن الشيء حتى تستخرج ما عنده. ونص كل شيء 

الحقائق. يعني منتيى بموغ  ، وفي حديث عمي رضي الله عنو: '' إذا بمغ النساء نصمنتياه
 .العقل

ه(: قولو: )ومن المجاز: نص الحديث  538وجاء في كتاب أساس البلاغة لمزمخشري ) ت 
 .1إلى صاحبو(

ه( وىو يتحدث عن مادة نصص: قولو:''  711وجاء في لسان العرب لابن منظور ) ت 
 .2إلى الرئيس الأكبر. والنص التوقيف، والنص التعيين عمى شيء ما'' النص: الإسناد

عمى ضوء التعاريف السابقة: يمكن القول أن تعريف النص ارتبط بمعنى واحد لا غير  -
 .وىو البموغ إلى الشيء

 عند العرب المحدثين: -
م( 19)ق  الحديثةتطور المفيوم الدلالي لكممة نص في المغة العربية في أوائل النيضة العربية 

 حيث حممت القصائد الشعرية والنثرية مصطمح النص.

                                                
 )مادة نصص(. 1الزمخشري أساس البلاغة. تحقيق محمد باسل. دار الكتب العممية. بيروت لبنان ط -1
 .7/98نصص ابن منظور: لسان العرب. إصدار بيروت.  لبنان مادة  -2
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ولا يمكن معرفة طبيعة الرسالة التي  إعلاميةأداة اتصال تقوم بوظيفة  :''يرى حامد أبو زيد أنو

 1.''يتضمنيا النص بتحميل معطياتو في ضوء الواقع الذي تشكل النص من خلالو
 النص في الثقافة الغربية: -2

بالمعنى  '' بارت " رولانوقد استعان  يجبمعنى نس textusلاتينية:ال من قمشت texte النص
العنكبوت وينجم عن ىذا التصور ذاتو في مقاربة ما ىي النص حينما جعمو أشبو بما تنسجو 

 نذكرىما كالآتي:  نيانمع
 مقيو كما تحاصر العنكبوت فريستيا.النص يحاصر مت -
مما يجعمو ىين الاختراق وكذلك النص إذ  ،لضعفيوصف بيت العنكبوت بالوىن وا -

يستطيع القارئ اقتحام دلالتو الخطية ليظفر بما يجعمو أكثر حياه واشد انتماءا لزمن 
 2القراءة"

تحمي النص من الاندثار وتوثقو  أنيا إذ ،فالكتابة عنصر فاعل في تأسيس دلالة النص
 بالتدوين وتسمح لو بالقراءات المتجددة متى تفاعل معو القارئ. 

 مفهوم الوجدان لغة واصطلاحا 
 الوجدان لغة: -أ

 - الغضب – ا بعدة ألفاظ ومعان منيا: المحبةوردت كممة الوجدان في المغة العربية وقواميسي
 الحزن وغيرىا. 

 3.المصدر وجد وفي لسان العرب وجد عميو في الغضبوكممة وجدان مأخوذة من 

                                                
 3ناصر حامد أبو زيد مفيوم النص دراسة في عموم القرآن المركز الثقافي العربي لمطباعة والنشر والتوزيع بيروت ط  -1

 .27-26ص  1996
 .19ص 2012. 1خديجة غفيري سمطة المغة بين فعمي التأليف والتمقي دار إفريقيا لمشرق ط -2
 (.446ص 3ه، ج1388لسان العرب لابن منظور ) -3
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 في نفسو الوجد أرىوكذلك جاء في أساس البلاغة وتواجد فلان 
  (666ص  1ج 1404ووجد عميو موجة غضب عميو وىو واجد عمى صاحبو )الزمخشري 

توجد لفلان وجاء الوجد بمعنى الحزن كما ورد في المعجم الوسيط وجد فلان يجد وجذا حزن و 
 لو )أنيس وآخرون(. حزن
وجاء الوجد أيضا بمعنى الشكاية ففي تيذيب المغة قال أبو سعيد توجد فلان أمر كذا  -

 أي شكاه 
 .وجاء الوجد بمعنى الحب جاء في لسان العرب -

كان  إذ .وأنو لا يجد بفلانة وجدا شديدا ،الوجد بمعنى الحب ووجد بو وجدا في الحب لا غير
 .1ييواىا ويحبيا حبا شديدا

من التعاريف المغوية التي سبق وذكرنا كممة وجدان تحمل كل المعاني التي تختمج في  -
 .الخ…النفس البشرية من حب وكره وحزن وشكوى

 الوجدان اصطلاحا: -ب
تشمل جميع الأحوال  ، فيعرف الوجدان بأنو:'' كممةتعددت تعريفات الوجدان عند أىل التربية

، فالجوع والعطش والحب ن مع ما يصاحبيا من لذة وألم،النفسية التي يقوى فييا شعور الإنسا
النفس فتحدث بيا لذة  إلىوالحزن واليأس والرجاء كميا وجدانيات تصل  ،والسروروالبغض، 

 .2''وألما
في أعماق نفس الإنسان يلاحظيا تحذره من فعل  :'' قوةوأن أيضاويعرف مفيوم الوجدان '' -

 3''.الشر إذا أغرى بو وتحاول أن تصده عن فعمو

                                                
 .446نفسو ص صدر الم -1
 ه(: النفس أمراضيا وعلاجيا في الشريعة الإسلامية مكتبة ومطبعة محمد عمي، القاىرة.1390الفقي محمد سعد ) -2
 .68م ص1969احمد أمين  -3



 علاقتها بالمواقف الوجدانيةنصوص القراءة و 
 

8 
 

يوجد داخل النفس  ،معنوي أمركمو  أوالوجدان معظمو  أنيتبين  .ومن التعريفات السابقة
النفس فيو بمثابة المحرك الذي  أعماقبل ىو في  ،البشرية وليس بالأمر الحسي الممموس

 . الإنسانك الخارجي الذي يفعمو يحرك السمو 
فكل ما يصدر من تصرفات البشر منبعيا داخمي أساسو التربية الوجدانية والمواقف التي 

 )الحياة اليومية(. .يتعرض ليا الإنسان
مفهوم التربية الوجدانية الجمالية ودورها في تنمية التذوق البلاغي عند المطمب الثاني: 

 ويني:مصطفى الضاوي الج
ىي تمك التربية التي تعمل عمى  :''مصطفى الضاوي الجويني بالتربية الوجدانية الجمالية يقصد

تطوير النمو الوظيفي لمطفل وىذا بتنمية ميارات الحس الإيقاعي والقراءة والتعبير ويوضح 
أن البعد الوجداني مع مراحل الطفولة تخدم نموه وظيفيا الرسم الموسيقى الغناء والفنون  :''بقولو
 1"التي توائم كل مرحمة زمنية من حياة الإنسان القولية

في التربية الوجدانية الجمالية عند مصطفى الجويني يكاد مفيوميا يتطابق مع مفيوم التربية 
 ركز فييا الجويني عمى النقاط الآتية:  ''ىربرت ريد''الجمالية عند 

المتعمم  لإكسابالنشاط ييدف ىذا  :تنمية الحس الإيقاعي )سماع الأغاني والموسيقى(‌- أ
فيسيل عميو تذوق موسيقى  ...الشعر والسجع خاصةيتذوق الفنون القولية  .موسيقية أذنا

 الشعر وكذلك الإحساس بجمال فواصل القرآن الكريم. 
ىو تنشئو الطفل عمى تذوق الفن التشكيمي والنقوش والمنحوتات  تنمية التمقي البصري:‌- ب

وليتسع خيالو ويصبح لو  .الفني لدى المتعمم الإدراكلما ليا من تأثير في تعميق 
 إحساس فني )تذوق الصور الفنية( في النصوص الأدبية. 

 لمتعمم بتراثو وأصالتو منذ صغره(:)اعتزاز ا تنمية روح الأصالة‌- ت
                                                

 المسان. جامعة الأغواط )الجزائر( مخبر عموم 2024جانفي 1العدد  19مجمة "الخطاب " المجمد  -1
لمدكتورِ مصطفى الصاوي الجُويني، أستاذِ البلاغةِ والنقدِ الأدبيِّ بجامعةِ عين « البلاغةِ العربيّةِ: تأصيلٌ وتطبيقٌ »عن كتابِ 

 القاىرة." –شمس 
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تعمم ميارتي القراءة والكتابة،  رةتعتبر ميارة التعبير ثم تنمية مهارة التعبير الإبداعي:‌- ث
 ىمزة وصل بين المتعمم والمجتمع. فالتعبير ىو 

كل ىذه الميارات المقصودة في التربية الوجدانية الغرض منيا تنمية الذوق البلاغي  -
وتكوين شخصية متوازنة لدى المتعمم في التربية الجمالية تسيل ميمة أستاذ الأدب  ،لممتعممين

 وتمين لو ميمة تطويع النصوص.
 تعريف المغة الوجدانية:  -
وتخاطبيا  ،المغة التي تعبر عن الوجدان والعواطف والمشاعر والانفعالات الإنسانية"ىي 

لفظية وغير لفظية مستمدة  باستعمال أشكال تعبيرية متنوعة لا حصر ليا. منطوقة ومكتوبة،
من جميع مستويات المغة ومصادرىا المغوية والإبداعية والجمالية والنفسية والاجتماعية محدثة 

 1غير مقصود في السموك الإنساني" أوودا تأثيرا مقص
 أصواتفأشكاليا تتنوع بتنوع المصادر التي تستقي منيا المصادر المغوية الصوتية كاختيار 

والصرفية  .مطبقة وغير ذلك واستعمال النبر والتنغيم أومرققة مستعمية  أومعينو وفخمو 
والفعممة كأسموب التعجب والمدح صيغة التفاعل كصيغ المبالغة و  ،كاختيار صيغ لمعان معينة

وغيرىا من أبواب النحو كالنعت والبدل واستعمال بعض الضمائر في  .الخ... والذم والتحذير
والمصادر الإبداعية  .المقامات كضمير نحن في مواقف التفخيم والفخر والإعجاب بالذات

 أو إحياءتراكيب جديدة  كابتكار استعمالات جديدة لمكممات أو ،والجمالية والبلاغية والأدبية
استثمار التقديم والتأخير في التراكيب والحذف  أو ،كممات مندثرة في استعمالات مدىشة

 لغةكاستعمال  ،والاجتماعية النفسيةوالانجاز في أغراض تأثيرية وجدانية ومنيا المصادر 
 2بشخصية مشيورة وترديد عباراتيا بوعي أو بدون وعي. خاصة

                                                
 .2018العدد الثامن )كانون الأول( ( M:CS5) المجمة الإلكترونية الشاممة متعددة المعرفة لنشر الأبحاث العممية والتربوية -1
 الممحق نفسو.   -2
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بقة واستعمالاتيا المغوية في النصوص الأدبية زادت من جمالية تمك كل المصادر السا -
 وتأثيرا وجدانيا. إيحاءاالنصوص 

 
 الحديث النبوي الشريف ومستويات التعبير الوجداني في المغة الوجدانية:-

التعبير الوجداني موجود في كل مستويات المغة من خلال الحديث النبوي الشريف الذي اتخذه 
كونو يحتل المستوى الثاني في الفصاحة والبلاغة بعد كتاب الله عز  .لذلك الحضور أنموذجا

 فيو الأول عمى مستوى الكلام البشري وقد بمغ كمال البيان البشري. .وجل
وضح الجاحظ في وصف كلام النبي صمى الله عميو وسمم المقتطع من كلام طويل أورده في -

حميلا لمحديث الشريف وفق مستويات المغة والتي تيتم بالمغة فقد أوجز ت كتابو "البيان والتبيين"
فقد أتى عمى لفظو ومعناه  .الصلاة والسلام أفضلالوجدانية في حديث المصطفى عميو 
 1ووضوح تراكيبو ودقة دلالتيا. ،ومخرجو وموقعو ووزنو وأسموبو وطريقتو

 .جاء مبمغا رسالتو لمعالمين .مينأنو نبي الله المختار خاتم الأنبياء والمرس ،مما لا شك فيو -
 فييأ لو ربو كل أسباب الفصاحة والبلاغة والبيان وسط قوم البلاغة والفصاحة.

 :مصادر التربية الوجدانية -
لا شك في أن التربية الوجدانية ىي إحدى جوانب التربية الإسلامية والتي اىتم بيا الإسلام، فقد 

الروحية والجسمية والعقمية والخمقية والاجتماعية وكذلك اىتم الإسلام بجوانب حياة الإنسان 
 الوجدانية ومن مصادر التربية الوجدانية:

 القرآن الكريم. -1 
 السنة النبوية. -2

                                                
. من كتاب 2018المجمة الإلكترونية الشاممة متعددة المعرفة لنشر الأبحاث العممية والتربوية العدد الثامن ) كانون الأول(  -1

 البيان والتبيين لمجاحظ.
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ىو كلام الله تعالى المنزل عمى نبينا محمد صمى الله عميو  المصدر الأول: القرآن الكريم:-
اترا، المتعبد بتلاوتو. ويعد القرآن الكريم وسمم، المكتوب في المصاحف، المنقول نقلا متو 

لما يضمو من تشريعات وتوجييات تربوية  إسلاميةالمصدر الأساسي لتربية الإسلام تربية 
كما أنو لا يعتريو النقص ولا التحريف لا  ،تيدف إلى إصلاح النفس البشرية في الدنيا والآخرة

 الباطل من بين يديو ولا من خمفو تنزيل من حكيم حميد.  يأتيو
مبنية عمى منيج القرآن الكريم، وىو المنيج الرباني الذي ييتدي بو أبناء  والتربية الإسلامية

 :المجتمع وتتضح الجوانب التربوية لمقرآن الكريم في أن
و وتعالى إضافة إلى تربية القرآن الكريم يربي أبناء المجتمع عمى توحيد العبودية لله سبحان -

 القدرات العقمية عمى التفكير والتدبر. 
 القرآن الكريم يربي السموك الإنساني عمى الاستقامة وفق شريعة الله تعالى. -
 القرآن الكريم يربي القمب والانفعالات والعواطف تربية إسلامية فاضمة ويسمو بيا من الزلل. -
انية عمى الخير لأنيا قابمة لمخير والشر بحسب ما تربى القرآن الكريم يربي النفس الإنس -

 1(.65ص  1406عميو، كما يدعو إلى تزكيتيا. ) النحلاوي 
 المصدر الثاني: السنة النبوية المطهرة: -

 (.399ص  6، ج  ى 1388" الطريقة والسيرة" ) ابن منظور السنة لغة: 
ن قول أو فعل أو تقرير من غير : " ىي ما صدر عن النبي صمى الله عميو وسمم ماصطلاحا

 2(.29ص   ى 1378القرآن الكريم" ) الشوكاني 
المصدر الثاني من مصادر التربية الوجدانية، والسنة النبوية في  المطيرة  النبوية السنةوتعد  -

 المجال التربوي فائدتان ىما: 
يان التفاصيل التي لم يضاح المنيج التربوي الإسلامي المتكامل الوارد في القرآن الكريم وبإ -

 ترد في القرآن الكريم. 
                                                

‌و‌وأسالٌبها‌دار‌الفكر،‌دمشق.‌ةهجري،‌أصور‌التربٌة‌الإسلام‌9911‌ٌ،عبد‌الرحمانالنحلاوي‌‌ 1
‌ارشاد‌الفحول‌إلى‌تحقٌق‌الحق‌من‌علوم‌الإصول،‌دار‌المعرفة‌بٌروت.،‌9931محمد‌علً،‌الشوكانً‌‌ 2
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ومعاممتو الأولاد  ،استنباط أسموب تربوي من حياة الرسول صمى الله عميو وسمم مع أصحابو -
 (.24-23ص   ى 1399وغرسو الإيمان في النفوس ) النحلاوي 

ورىا، وىذه الوجدانيات لا تظير أو تنمو فجأة، ولكنيا تنشأ لأسباب ومثيرات تقتضي ظي -
وتنمو تدريجيا بكثرة مثيراتيا، وتقوي توالي الفرص المثيرة ليا، وقد تضعف ثم تنقرض لقمة ىذه 

 (221ص   ى 1385الفرص أو لعدميا. )عبد القادر الجرجاني 
اقية من عمل وتوجيو وتعاطف منو فما كانت محبة الرسول صمى الله عميو وسمم ومعاممتو الر 

ترعرعت في نفوس الأطفال حتى صارت عاطفة ثابتة في  ،والسلام( الصلاة أفضل عميو)
 نفوسيم تثير فييم الإحساس والمشاعر الصادقة.

 : عناصر الوجدان:المطمب الثالث
 الانفعالات: 

 ،إن الانفعالات التي تحصل للإنسان تصحبيا عادة بعض التغيرات الفسيولوجية والعضوية
وتؤثر عمى الجسد مما يحصل من تغيرات وبالتالي فالانفعال حالة نفسية تحصل للإنسان 

 1.الإنسانجسدية وغيرىا وبالتالي ىي مجال من مجال الوجدان عند 
 الضمير: 

ئر وىو الشيء الذي جاء في لسان العرب:" الضمير الستر وداخل الخاطر والجمع الضما
 ك.تضمره في قمب

 ".تقول أضمرت في نفسي شيئا، وتقول أضمرت الشيء أخفيتو
 2الأحوص بن محمد الأنصاري:قال 

 سيبقى ليا في مضمر القمب والحشا         سريرة ود يوم تبمى السرائر

                                                
 .325ص صحة النفسية والعلاج النفسي،حامد عبد السلام، عمم النفس النمو الطفولة والمراىقة. ال زىران -1
 .491ص  4. ج  ى 1388ابن منظور  -2
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النفس  أعماقويعتبر الضمير من أىم مجالات التربية الوجدانية في الإسلام، فيو يتواجد في  -
وىو عبارة عن قوة خفية لا تشاىد بالعين ولا ترى بالمجير، ولا يعرفيا التشريح  البشرية

 والفسيولوجيا.
ىي قوة معنوية يشعر بيا الإنسان في داخل حناياه وترشده وتيديو إلى الواجب كأنيا كشاف 

الخير، وقد تدفعو عن الشر، كأنيا صوت الأب يحذر ولده أو  إلىينير لو الطريق وتنجذب بو 
خالف ما تأمر بو أو اقترف ما تحذر منو كانت ىذه القوة محكمة  فإذامم ينصح تمميذه، مع

والطمأنينة أو تحكم عميو بالألم والقمق والعذاب، إن  ،والسرور ،تقضي لو أو عميو بالراحة
الآمرة والناىية والمحذرة والمحركة  الياديةالضمير يؤسس لممشاعر والعواطف فيو القوة الكاشفة 

 نفذة والحاكمة ىي التي تسمى " الضمير".والم
شَعَرَ( وفي مختار الصحاح " يقال: ور ىو من المصدر )والشع ىو جمع شعور، المشاعر:

 1"شعر بشيء بالفتح يشعر شعرا بالكسر فطن لو"
" شعر لكذا إذا فطن لو وتقول لمرجل استشعر خشية الله أي اجعمو شعار 2وفي لسان العرب: 

ومما سبق فان الوجدان قد يأتي بعدة ألفاظ ولكنيا  أضمره إذقمبك، ويقال استشعر فلان الخوف 
تدل عمى الوجدان والشعور الداخمي الذي يشعر بو الإنسان وىذا الجانب الخفي داخل النفس 

من ملامح الوجو وتعبيراتو أو التغيرات الفسيولوجية  أحيانان ملاحظتو البشرية لا يرى ولكن يمك
التي تطرأ عمى الجسم إذا ما تعرض لموقف معين يؤثر عمى وجدانو ولأن مفيوم الوجدان يرتبط 

 والانفعال والضمير والمشاعر لعاطفةقريبة كاكثيرا بمفاىيم 
 
 
 

                                                
 .354ص   ى 1415 ، مختار الصحاحالرازي -1
 .310ص  2ج   ى 1388ابن منظور  -2

 الوجدان

 العاطفة

 الانفعال الضمٌر

 المشاعر
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 أهداف التربية الوجدانية لمطفل ومؤسساتها التربوية: 
 أهداف التربية الوجدانية لمطفل:

ساعدت الأىداف الواضحة المحددة عمى رسم معالم الطريق في العممية التربوية، كما تختمف 
باختلاف المجتمعات والبيئات والعصور وىي التي تمثل المحور الأساسي لمسياسات التربوية 

 والاستراتيجيات والخطط والبرامج والمشاريع المناىج والدروس. 
وسائط التطبع والتنشئة الاجتماعية من خلال المرحمة  لذا تعد المدرسة الابتدائية من أىم

العمرية في الابتدائي، فيي المكان لتمقي العموم وىي معمل اجتماعي يسيم في بناء شخصية 
 1الطفل من خلال عممية التدريس الجماعية والمعب الجماعي.

يجب عمى كل الآباء والمعممين التعرف عمى أىم ىذه الخصائص ومحاولة التعامل مع  لذا
 الأطفال بناء عمييا وبما يتماشى معيا.

فطريقة التعامل مع الأطفال في ىذه المرحمة تختمف عن طريقة التعامل مع المراىقين وبالتالي 
 ىادف.أفضل و  وتعميم التربيةمعرفة الخصائص ]النمو الانفعالات[ تساعد عمى 

[  صاحب كتاب ] الذكاء العاطفي[: يؤكد أن Daniel Golemenأكد دانيال جولمان ] فقد
 الذكاء الوجداني أىم من الذكاء العقمي في النجاح بالحياة.

 وميارةميارات مثل: التعاطف، ضبط النفس، الوعي بالذات،  الأطفالفيو يرى أن تعميم 
 ذ المرحمة الابتدائية.من يبدأ أنيجب  الآخرينالتعامل مع 

فالأطفال الذين يتعممون إدارة عواطفيم يكونون أكثر قدرة عمى التركيز، التعمم، وبناء علاقات 
 2إيجابية."

 

                                                
 .66ص  ، وزارة التربية الوطنية،التربوية افقةالوثيقة المر  -1
 .16، ص يال جولمان، كتاب الذكاء العاطفيدان -2
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ذا عززنا مواقف وأىمية التربية الوجدانية في  لمعالم ىوارد غاردنر  ،نجد أن الابتدائية المدرسةوا 
الذكاء الشخصي )الداخمي( والذكاء الاجتماعي وضع '' صاحب نظرية )الذكاءات المتعددة( 

 1ضمن أنواع الذكاء الميمة"
فقد شدد عمى أن المدرسة الابتدائية يجب أن تراعي تربية العواطف والقيم وليس فقط المعارف 

 لأن الطفل كومة من المشاعر تتفاعل مع المواقف.
 أهمية التربية الوجدانية في الابتدائي باختصار:

ىداف التربية الوجدانية في المدرسة الابتدائية كان عمينا التطرق إلى أىميتيا في بعد تعرضنا لأ
المدرسة الابتدائية والوقوف عمى أسباب نجاعتيا اختصرناىا في بضعة نقاط عمى سبيل 

 الاختصار:
 تنمي الثقة بالنفس والاحترام المتبادل. ●
 . والمشاكل النفسيةتقمل من السموك العدواني  ●
 ميذ عمى التفاعل الإيجابي مع أقرانو مع المعمم.تساعد التم ●
 تخمق بيئة صفية محفزة عمى التعمم والإبداع. ●
الذين يتمتعون بالذكاء  الأطفال أن إلىقد أشارت الدراسات تعزيز التحصيل الدراسي، ف ●

 ناجحين أكاديميا. الأطفال أكثرالوجداني المرتفع يكونون 
 توصيات العمماء والباحثين حول تعزيز التربية الوجدانية في المدارس الابتدائية: 

 دمج التربية الوجدانية في المناهج الدراسية:
ينبغي تضمين أىداف ومحتويات تعميمية تعتز الجوانب الوجدانية في مختمف المواد الدراسية 

 التربية المدنية. وليس فقط في مواد التربية الإسلامية أو نصوص القراءة أو
يجب توفير برامج تدريبية لممعممين لتعزيز وعييم بأىمية التربية الوجدانية  تدريس المعممين:

 وتزويدىم بالميارات اللازمة لتطبيقيا في الصفوف الدراسية.

                                                
 غاردنر، الذكاءات المتعددة.ىوارد  -1
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لأنيا شريكا أساسيا في تربية الطفل وجدانيا، لذا يجب تعزيز التواصل بين  تفعيل دور الأسرة:
 والأسرة وتقديم الإرشادات اللازمة للأولياء.المدرسة 

 مثل: الأنشطة التربوية المناسبة:
 صقل المواىب. - المطالعة، النشاطات اللاصفية واعتماد مشاريع بيداغوجية مثل: المسرح
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 أنواع النصوص التعميمية:المطمب الرابع: 
يعد النص من بين العناصر الميمة في عممية تعميم المغة ويسيم في تنوع النصوص في نجاح 

 العممية التعميمية والتعممية، وتتمثل أنواع النصوص في ما يمي: 
" تعد النصوص الأدبية وعاء التراث الأدبي الجيد قديمة وحديثة نثرا  :نصوص أدبية -1

ميارة المتعممين المغوية والفكرية والتعبيرية وشعرا ومادتو التي عن طريقيا يتم إنماء 
والتفوقية وبعبارة أخرى قطع نثرية أو شعرية تختار من التراث الأدبي الوطني أو القومي 

فكرة واحدة أو أو العممي، تمثل ىذا التراث، ومسيرتو تعرض عمى الطلاب في شكل 
 1مين عمى التفوق". بحيث يمكن اتخاذىا منطمقا لتدريب المتعم ،مجموعة من الأفكار

"يعتمد النص العممي عمى وصف الأشياء وصفا مباشرا دقيقا ولذلك  :نصوص عممية -2
فيو ييتم بالمغة من حيث مصطمحاتيا لا من حيث مفرداتيا لأنيا تنقل نتائج الدراسات 
والأبحاث العممية المختمفة في الميادين العممية. إن أىم ما يميز النص العممي ىو أن 

 2المفظي والترادف". معجمو خال من الإيحاء لا يقبل الاشتراك 
تنتمي ىذه النوعية من النصوص إلى الفن الصحفي الإعلامي الذي  :نصوص إعلامية -3

تتعمق ممارستو بوسائل الاتصال والإعلام كالتمفزيون والإذاعة والجرائد والانترنت، فيو 
 ية وشيوعا وتداولا في أوساط المجتمع.ئيعتبر أكثر أنواع النصوص مقرو 

 
 
 

                                                
، 2001، 1عبد الفتاح حسن البجة، أساليب تدريس ميارات المغة العربية وآدابيا، دار الكتاب الجامعي، عمان، الأردن، ط -1

 .353ص
 .115بشير ابرير، تعميمية النصوص بين النظرية والتطبيق، ص -2
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وص الإعلامية مكتوبة أو سمعية مرئية أو سمعية فقط فيي نصوص تعتمد في "وقد تكون النص
مسانية إضافة إلى أن لغتنا تمتاز بالمرونة والحركية التوصيل دلالتيا عمى أدلة لسانية وغير 

فرازات العمم ومظاىر المجتمع الجديد  فيي قادرة عمى توظيف واستيعاب منجزات الحضارة وا 
 1ذ من إيصال الدلالة ىدفا صريحا لو". ومعظميا لغة مباشرة تتخ

"يعد النص البرىاني أو الحجاجي نوعا ميما من أنواع  :نصوص حجاجية برهانية -4
النصوص التي وصمت الدراسات بشأنو إلى نتائج ىامة جدا وتعد الأبحاث حول ىذا 
النوع من النصوص امتدادا لمموروث البلاغي فيو حقل دراسي جديد تم استثماره في 

سة النصوص الأجنبية بينما تفتقد لغتنا العربية ليذا النوع من الدراسات بالرغم من درا
 2ع نصوصيا". وّ تن

إن اليدف من النصوص البرىانية أو الحجاجية ىو الإقناع وحمل المخاطب عمى الاعتقاد 
في قدرة بالرأي والتأثير عميو بتقديم الأدلة والبراىين المختمفة فأساس الترابط الاجتماعي يكمن 

 3الناس عمى مناقشة الحجج التي تقف وراء أعماليم وأفعاليم. 
ونشاط زادت من  ةتب المدرسة الابتدائية ذات فعاليحاضرة في ك ةتبقى ىذه النصوص التعميمي

 نماء تذوق عند التمميذ وفي مرحمة معينة من التعميم تحقق وجدانو وزاده حبا في تممك لغتو.
 
 
 
 
 

                                                
 .32لحديث، دار النيضة، بيروت، لبنان، )د.ط(، صمحمد زكي العشماوي، قضايا النقد الأدبي بين القديم وا-1
 .116بشير ابرير، تعميمية النصوص بين النظرية والتطبيق، ص-2
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا.-3
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 :أهداف تدريس النصوص
إن واقعية النصوص وتنوعيا الكبير زاد من ثراء محتواىا الثقافي وىي بذلك ترفع بفعالية  -1

من إثراء الرصيد الثقافي لممتعمم وتزويده بمصطمحات الحضارة إضافة ال إلى المعرفة 
 1التي يحصل عمييا من خلال قراءتو لبعض النصوص العممية والأدبية والإعلامية. 

وتوجو عواطفيم نحو المثل الكريمة والمعاني الانسانية النبيمة تنتمي ميول التلاميذ  -2
 2وغير ذلك.  ةشجاعة وحب الوطن والتمسك بالعقيدكالعطف والشفقة وال

دراك العلاقات بينيما  تدريب عقول التلاميذ عمى ممكو التذكر والتخيل والتصور -3 وا 
 3وغيرىا.

عبير المختمفة التي تعينيم عمى زيادة الثروة المغوية والفكرية واطلاعيم عمى صور الت -4
 إجادة التعبير.

 تربية الذوق الأدبي لدى التلاميذ لدراستيم مختمف التغيرات الرائعة التي أبدعيا الأدباء. -5
تدريبيم عمى حسن الأداء والجودة في الالقاء والمعنى وتشجيعيم عمى حفظ الآثار  -6

 4والأقوال الجميمة. 

 
 
 
 

                                                
، 1993محمد محمود، تدريس الأدب )استراتيجية القراءة والإقراء( دار الخطابي لمنشر والتوزيع، دار البيضاء المغرب، ط -1

 .68ص
، 2005، 2حسن حسين أبو الييجاء، أساليب وطرق تدريس المغة العربية، دار المناىج لمنشر والتوزيع، عمان طفؤاد  -2

 .135ص
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا. -3
 .160، ص1996جودة الركابي، طرق تدريس المغة العربية، دار فكر، دمشق، )د.ط(،  -4
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 :ماهية القراءة -

إن )د المختصون في التعممية عمى أن القراءة عممية معقدة، وىو ما دعا بريسون إلى القول كّ يؤ 
 1.(ما يحيرني فعلا أن العدد الأوفر من التلاميذ يتعممون القراءة دون صعوبات ظاىرة

 يمكننا تحميل ماىية القراءة في ثلاث مراحل:
 القراءة نشاط تواصمي. -
 القراءة نشاط ادراكي. -
 اء لممعنى داخل النص.القراءة بن -

 نشاط تواصمي: ةالقراء-1

تقول الكاتبة الفرنسية إيفمينشارمو متحدثة عن البعد التواصمي لمعممية القرائية: " تمثل القراءة 
نوعا من التواصل الكتابي المؤجل، والقارئ لا يعدو أن يكون متقبلا في وضعية من التواصل 

 المؤجل.
 لابد من التعرض بإيجاز إلى نظرية التواصل.وكي ننزل ىذا التعريف منزلتو، 

 عرض سريع لنظرية التواصل:‌- أ

وىي نظرية cooley(1909)ظيرت في بداية القرن العشرين عمى يد الباحث الأمريكي كولاي
 تحاول تحميل عممية التواصل وترشيدىا وتنطمق من المثال النظري:

 2تقبلسالم                                               الباث        
 
 

                                                
الديداكتيك من النظرية إلى الممارسة( ل د.ماىر الجويني، ت: أ.د.توفيق الأساليب المعاصرة في تدريس المغة العربية ) -1

 .52، ص2018( تونس، 1قريرة، )ط
 .53المرجع نفسو، ص -2

 القناة الرسالة



 علاقتها بالمواقف الوجدانيةنصوص القراءة و 
 

21 
 

 
ويشير كولاي إلى أن حدوث التواصل الحقيقي وفي وضعيات التواصل الطبيعية، يتوقف عمى 

 توفر بعض الشروط مثلا: 
وقد تكون ىذه المؤثرات ضوضاء،  ،انعدام المؤثرات الخارجية والتي تؤثر سمبا في مرور الرسالة

الوجدانية بين الباث والمتقبل سمبية،  ةوجدانية: فإذا كانت العلاقثرات كما يمكن أن تكون مؤ 
فإن ذلك سيعرقل وصول الرسالة إلى متقبميا والعكس صحيح، إذ أن العلاقة الوجدانية الإيجابية 

 تسيل عمميات التواصل. 
ن كان التواصل مؤجلا، يعني ذلك أن القراءة تساىم  فالقراءة ىي نشاط تواصمي قبل كل شيء وا 

 1في تأسيس الكائن الاجتماعي والثقافي.
 اءة وعلاقتيا بالمواقف الوجدانية:قر نصوص ال
 شروط تعمم القراءة: -

عندما ينظر الباحث إلى قضية القراءة من وجية نظر التمميذ فإنو يتعرض إلى القضايا الثلاث 
 الآتية: 

 الرغبة في القراءة.  -
 القدرة عمى القراءة.  -
 اتقان القراءة.  -

أن الطفل لا يعيش  1980تفيد الدراسات السيكولوجية التي قام بيا قودمان  في القراءة:الرغبة 
عممية تعمم القراءة بالصورة التي يخال أنو يعيشيا، فالقراءة تمثل سموكا ثقافيا معقدا، فلا يمكن 

 2إذا أحس بالرغبة في تعممو. ل أن يظفر بيذا السموك المعقد إلالمطف
 

                                                
 .54ماىر الجويني، ص ينظر إلى نفس المرجع ل د.-1
 .58ماىر الجويني، ص ينظر كتاب الأساليب المعاصرة في تدريس المغة العربية -2
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تم المربون كثيرا بطرائق تعميم القراءة ولكنيم نسوا أمرا أساسيا وىو الرغبة ويقول روسو: "لقد اى
 1في تعمم القراءة. فإذا تمكنا من خمق ىذه الرغبة، فإن الطريقة تصبح ثانوية.

ويمكن أن نحقق الرغبة في القراءة قبل الدخول إلى المدرسة، لأنو بإمكان الطفل تفكيك الرموز 
اللافتات الاشيارية... )إلخ( التي تمفت انتباىو، ووسط العائمة التي  المكتوبة في المدينة مثل

ينتمي إلييا كذلك يكتسب الكثير من النصوص الاجتماعية فيي فرصة لإشعار الطفل قبل 
 التوجو إلى المدرسة.

 آليات نشاط القراءة لدى القارئ المتعمم: 
إلا بعمل نقوم بو يسمى "القراءة"، إن الإلمام بمحتوى النصوص والكشف عن جماليتيا لا يتمان 
 مكوناتو؟فيل من سبيل إلى وصف ىذا العمل القرائي والتعرف عمى 

 مكونات الفعل القرائي المدرسي:-1

 –يجمع الباحثون اليوم عمى أن قراءة النصوص عممية تتفاعل فييا أطراف ثلاثة: القارئ  
 السياق.  –النص 

ه ومواقفو التي تكون وراء نشاطو القرائي ويراد بالنص يعرف القارئ ببنياتو المعرفية واستعداد
 المادة المقروءة التي تتضمن ثلاثة عناصر أساسية: 

محتوى النص: ويحيل عمى  -بنية النص: وتحيل عمى الطريقة التي ينظم بيا النص.  -
 عناصر النص ومفاىيمو ولغتو. 

لنص الإمتاع أو الإقناع مقصدية النص: ويحدد اتجاه العنصرين السابقين، فقد يستيدف ا -
 أو الإخبار...

ويحتوي السياق عمى عناصر لا تشكل جزءا عضويا من النص، ولا ترتبط مباشرة ببنيات  
القارئ، ولكنيا تؤثر في فيمو، كالسياق الاجتماعي )تدخلات المدرس، ردود أفعال التلاميذ 

                                                
 المرجع نفسو. -1
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)فضاء القسم وأثاثو، ىيئو أثناء القراءة كالانضباط أو عدمو...( والسياق الطبيعي المادي 
 القارئ المتعمم أثناء القراءة: الوقوف والجموس، نبرة الصوت... إلخ( 

فكمما كانت العلاقة بينيما قوية كان الفيم ميسرا، ويمثل عادة لمصعوبات التي يواجييا القارئ 
 1المتعمم في فيم النص. 

 :بنيات نشاط القارئ المتعمم وعممياتهثانيا: 
يشكل القارئ بالتأكيد المتغير الأكثر تعقيدا في النشاط القرائي، وينيض ىذا النشاط عمى بنيات 
معرفية ووجدانية بالإضافة إلى عمميات ذىنية مختمفة والترسيمة الآتية توضح مختمف الأنشطة 

 التي يقوم بيا القارئ: 
 

 
 
 
 

 
 

 
 
 
 .بنيات القارئ: البنيات ىي الخصائص التي تميز القارئ في استقلال تام عن سياق القراءة -1

تحيل البنيات المعرفية عمى المعرفة المغوية التي يمتمكيا  -بنيات معرفيو وبنيات وجدانية. 
القارئ، وعمى معرفتو العالم المحيط بو )الطبيعي والثقافي، الكوني والمحمي(، وتمعب المعرفة 

                                                
 .34تاب القراءة المنيجية لمنصوص، تنظير وتطبيق لمحمد البرىمي )دراسات تربوية(، صك -1
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 المغوية دورا كبيرا في فيم المقروء، فيناك خمسة مستويات لغوية ينبغي لمقارئ المتعمم أن
يطورىا في وسطو المدرسي إذا أراد خمق جسور اتصال بينو وبين النصوص القرائية المقررة، 

 وىذه المستويات ىي:
ولقد دلت التجارب عمى أن التلاميذ الذين تتوافر لدييم معرفة مفيومية متنوعة )أدبية، عممية، 

ر عمى تنشيط تاريخية، جغرافية، وفنية...إلخ( أقدر من غيرىم عمى فيم المقروء، وأقد
خططاتيم الذىنية، أي أقدر عمى تخزين المعرفة المحصمة وعمى استرجاعيا وقت الحاجة أو م

 تغييرىا حين يقتضي الأمر ذلك. 
كما أن القارئ يحتاج إلى معرفة بالأدب، ومعموم أن النصوص الأدبية تعيد استعمال 

 ختمفة. السيناريوىات الموروثة، وتتغذى من مصادر تاريخية وأسطورية م
وعمى القارئ أن يكون عمى بينة من ىذه السيناريوىات والمصادر لأن التأويل النقدي الذي يقوم 
بو ينيض عمييا، ىذا ما بينتو الدراسات الحديثة التي رأت أن القراءة تفاعل عمى نصين: النص 
 المقروء والنصوص التي تؤثث ذاكرة القارئ، وأن النص المقروء يفيم في ضوء النصوص
الغائبة، وأن تفاعل النص المقروء وغيره ىو الذي يحدد الروابط التي تربطيما كما يحدد ثوابتيما 

 وخصوصيات كل منيا ويسمح لمقارئ بما يسميو "أمبرطوايكو" بالمشاركة التأويمية.
أما البنيات الوجدانية فالمراد بيا مواقف القارئ واىتماماتو التي تعمل عمى شحذ طاقاتو النفسية 
وتعبئتيا حتى تكون قادرة عمى التحصيل والتحمل والتنظيم...إلخ وحتى تتجاوز الصعوبات 

 الذاتية مثل: الممل والفتور والإعراض عن القراءة بسبب العياء أو الضعف المعرفي... 
فالمشاعر الوجدانية ىي التي ترشد القارئ في مواجية ىذه الصعوبات فإن تجاىميا يفقد 

 1متابعة القراءة والسير فييا إلى الأمام. صاحبيا القدرة عمى
إن ىذه المشاعر الوجدانية ىي "فعل العقل العاطفي" الذي يجعل المرء قادرا عمى حث نفسو 

 عمى الاستمرار في مواجية الإحباطات والتحكم في النزوات. 

                                                
 من كتاب محمد البرىمي. -1
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الحقيقية وىكذا نستخمص بأن البنيات الوجدانية دوافع لأفعالنا، وأن ىذه الدوافع ىي الأسباب 
 لسموكنا والقوة المحركة لأنشطتنا.

وىنا لابد من الاشارة إلى أن عمى المدرسة أن تبحث عن الوسائل التربوية التي تتمكن 
بمقتضاىا من ترغيب التلاميذ وجدانيا عمى القراءة وحفزىم عمييا ومن بين ىذه الوسائل اختيار 

دان ىو أساس مبدأ توحدىم والنصوص نصوص قرائية قادرة عمى إثارة وجدانيم لأن ىذا الوج
المقروءة، فقد أوضح توماشوفسكي في بداية القرن العشرين أىمية الوجدان في قراءة النصوص 
الابداعية حين قال: "كمما كانت موىبة الكاتب كبيرة، صعبت مقاومة المنحى الوجداني لكتابتو، 

 وكان عممو مقنعا...إلخ. 
رئ ورأى أن اندماجنا في النص المقروء وتحصيل ما بو من كما أكد فرويد ىشاشة وجدان القا

 معارف، متوقفان عمييا.
كما أكد كل من لينياردت وخوصا أىمية الانفعال والعاطفة في أي تجربة جمالية، واستخمصنا 

ورواية  Gpereeىما رواية الأشياء ل -من وجية نظر اجتماعية-ذلك من تحميميما روايتين 
وبدا ليما واضحا أن عممية التوحد التي حول بعض الكتاب  EndreFegesمقبرة الصدأ ل

 ومنظري الأدب المعاصرين إلغاءىا توجد في قمب الصيغ الرئيسية لمقراءة. 
نما ىو مكون.  نلاحظ أن الارتباط الوجداني ليس نوعا خاصا من أنواع القراءة وا 

 
 
 
 
 
 



 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الجانب التطبيقي
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 :الجانب التطبيقي: الميداني
 م2222كتاب السنة الرابعة ابتدائي: الجيل الثاني طبعة ترجمة: 

 محتوى الدراسة:
 تركز الدراسة عمى تحميل نصوص القراءة من منظورين:

الثيم اليويتية: تتناول كيف تعكس النصوص مفاىيم اليوية الوطنية مثل: حب الوطن، 
 التضامن.

وكذلك تتناول نصوص تحمل قيم اجتماعية تعزز الروابط العرقية ذات الدلالات التضامنية التي 
 تكرس الانتماء لموطن والتشبث بالعادات والتقاليد الموروثة عبر أجيال.

 الغلاف الخارجي: 
وزارة  ودمغةضمن الغلاف الخارجي لمكتاب شعار الجميورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية، يت

التربية الوطنية بالإضافة عنوان الكتاب ويتم بالعنوان "المغة العربية" مع تحديد المستوى الدراسي 
وكذلك يظير الكتاب مجموعة من التلاميذ في فصل دراسي، مما يعكس البيئة التعممية 

ستيدفة يبدوا أن الغلاف الخارجي قد غمب عميو المون البنفسجي المميز الذي يرمز لمتفاؤل الم
 ويشير لمراحة النفسية.

 حجم الكتاب: 
يعتبر حجم كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة حجم متوسط مناسب لسن التمميذ ويلائم حجم 

 لاحق معنونة تحت: المحفظة يحتوي عمى مائة وتسعة وثلاثون صفحة بالإضافة إلى م
 قاموسي المصور. -
 أوسع تعمماتي. -
 الإبداع والابتكار. -
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 :أنواع النصوص الوجدانية في الكتاب

 النصوص الوجدانية توزع ضمن مقاطع تعممية تيدف لترسيخ القسم الإنسانية والوطنية مثل:
 المقطع الأول: القيم الإنسانية:

 في المدرسة" يعالج موضوع الإعاقة والتحدي. عصايمثل نص "مع 
 المقطع الثاني: الحياة الاجتماعية

 مثل نص "ماسح الزجاج"
 يبرز مشاعر التعاطف والتقدير لمفئة لمطبقات الكادحة.

 المقطع الثالث: اليوية الوطنية
 وتعد ىذه النصوص وجدانية لأنيا:

 تعبر عن مشاعر صادقة تجاه الوطن واليوية.
رواية عاطفية برموز وطنية )القرية، الراية، المغة، التاريخ( تحفز التمميذ عمى الارتباط تنقل 

 الوجداني بالوطن والثقافة الجزائرية.
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 ابتدائي( 4جدول النصوص الوجدانية في كتاب المغة العربية )س

 
 الجانب الوجداني نوع النص المقطع التعممي
 الصبر -القوة  – تحدي سردي القيم الإنسانية

التعاطف مع  -التضامن  وصفي الحياة الاجتماعية
 المحتاج

 الاعتزاز - الفخر –الانتماء  سردي - وصفي اليوية الوطنية
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 نصوص القراءة وعلاقتها بالمواقف الوجدانية:
 

30 
 

 
 الجانب التطبيقي:

نما تخضع إلى  نم الأمور المسمم بيا عالميا أن المناىج المدرسية لا تتصف بالجيود وا 
تعديلات ظرفية أو إدراج وتحيين معارف تقتضييا أحكام القانون التوجييي أو تعزيز اختيارات 

 1منيجية. 
لذلك جاءت المناىج الجديدة التي ترتكز عمى الجانب القيمي عمى تعزيز قيم اليوية الوطنية 

 التي لا تنفصل تنميتيا عن بعدىا العائمي المتعمق بحقوق الإنسان.
كما أن ىذه المناىج الجديدة التي اعتمدتيا وزارة التربية الوطنية ترتكز من الجانب عمى 
المنيجي والبيداغوجي عمى مبدأين أساسيين ىما: المقاربة بالكفاءات المستوحاة من البنيوية 

ا عمى كيفية تعمم الأفراد وتؤكد عمى أن الأفراد )المتعممين( يبنون الاجتماعية التي تركز بدورى
 .2المعنى من خلال تفاعميم مع الخبرات في بيئتيم الاجتماعية 

فيكون الفرد متعمما اجتماعيا، فالمتعمم )الفرد( لا يتعمم فقط معرفة ولغة بل يكتسب أيضا ميارة 
 يا في حياتو اليومية.حول تعميم تقنية كيف يستفيد من المعرفة وتوظيف

 تقديم مادة المغة العربية: )في الطور الثاني من المرحمة الابتدائية(
حدى المركبات الوطنية  المغة العربية ىي المغة الوطنية والرسمية ولغة المدرسة الجزائرية وا 

 .3وأساسيا الرئيسي 
فتاح العممية التعممية وىي لغة التدريس المعتمدة لكافة المواد التعممية والتحكم فيما ىو م

رساء الموارد وتنمية الكفاءات التي تمكن المتعمم من ىيكمة فكره وتكوين شخصيتو  التعميمية، وا 
لاسيما التعاطف الوجداني والمواقف الحياتية اليومية أو عند تمقي نصوص ذات أبعاد وجدانية 

                                                
المؤلفون بن صيدبوزني سراب مفتشة التعميم  – 9ص  2018 -السنة الرابعة ابتدائي-دليل استخدام  المغة العربية  -1

 ائي.الابتدائي / بن عاشور عفاف أستاذة التعميم الابتد
 الوثيقة المرافقة وزارة التربية الوطنية. -2
 المؤلفون بن صيدبوزني سراب مفتشة ت إ. 2018، السنة الرابعة ابتدائي ط 11دليل المغة العربية ص -3
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قيم الروحية فنجد أن نصوص تعمل عمى استعادة التلاميذ الثقة بمفتيم والاعتزاز بثقافتيم وال
 القراءة في ىذه المرحمة العمرية تعتبر وسيمة:

 امتلاك المعارف والانتفاع بيا وتقبميا. (1
 ىيكمة الفكر. (2
 التعبير والتواصل. (3
 الاندماج في الحياة المدرسية والاجتماعية والمينية والنجاح فييا. (4

الأطوار التعممية الثلاث في المرحمة نلاحظ أن المتتبع المشار واختيار نصوص من القراءة في 
الابتدائية قد وقف عمى اليدف الأسمى لمتحرير البيداغوجي وىو تحسين تعميم المغة العربية 
قصد إعطائيا دورىا الاقتصادي والاجتماعي والثقافي الكامل ىذا التدرج في اختيار النصوص 

 جاء كما يمي:
 الطور الأول: ىو طور الإيقاظ الأولي. (1
 الثاني: ىو طور التعميق في التعممات الأساسية. الطور (2
 الطور الثالث: ىو طور التحكم والإتقان. (3

إذا تنمية كفاءات المتعممين في المغة العربية يجعميم يرتقون إلى مستوى يمكنيم من إظيار 
ارة مشاعرىم ومشاعر الغير وأحاسيسيم ثمواقفيم من مختمف الأشياء والقضايا والسموكيات وا  

اعل معيا حسب كل فئة عمرية ضمن نصوص القراءة المقررة في أنشطة تعممية نابعة عن والتف
 طبيعة اىتماماتيم وانشغالاتيم.

ىذا ما حفزنا عمى اختيار نصوص ذات أبعاد وجدانية تتناسب مع الطور الثالث المتمثل في 
 السمة الرابعة والخامسة.

 
 
 



 نصوص القراءة وعلاقتها بالمواقف الوجدانية:
 

32 
 

 الابتدائية:تطبيقات التربية الوجدانية في المرحمة 
تشكل المرحمة الابتدائية الأىمية القصوى ضمن مراحل التعميم المختمفة، فيي أساس السمم 
التعميمي وقاعدتو، وعمييا تستند مراحل التعميم الأخرى، لما تتضمنو ىذه المرحمة من غرس 
وتثبت لممعارف والميارات الأولية، ولأن الطفل يقضي أغمب سنوات عمره الأولى في ىذه 

 المرحمة ويتأثر بكل ما يتمقاه في ىذه المرحمة. 
 ىذا الفصل يشتمل عمى عدة مباحث ىي: 

 تعريفيا(:الابتدائية )المرحمة  -

ىي القاعدة التي يرتكز عمييا أعداد الناشئين لممراحل الآتية في حياتيم وىي مرحمة عامة  
تشمل أبناء الأمة جميعا وتزودىم بالأساسيات من العقيدة الصحيحة، والاتجاىات السميمة، 

 والخبرات والمعمومات والميارات. 
لة الأولى وتشملان السنوات فعمماء النفس حددوا مراحل نمو الطفل عمى أساس الحضانة والطفو 

 الأولى. 
فمرحمة الطفولة لا تقل أىمية من مراحل الانسان الأخرى، بل تكون مرحمة أكثر أىمية لأن فييا 

، كما اعتبر التربية ومستقبلاتشكل شخصية الطفل، مما يؤثر سمبا أو إيجابا في سموكو حاضرا 
، لذا اىتمت التربية الاسلامية اىتماما بالغا الوجدانية جزء لا يتجزأ من جوانب التربية الاسلامية

بيا، لأنيا تؤثر في سموك الإنسان، وتعد بمنزلة المحركات ليذا السموك، لا سيما في مرحمة 
 الطفولة، وحتى لا يحصل عدم الاتزان في سموك وشخصية الطفل.

 
 
 
 
 



 نصوص القراءة وعلاقتها بالمواقف الوجدانية:
 

33 
 

 القسم التطبيقي
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 : )حنين الوطن(.عمى نصتطبيق مستويات الفهم القرائي 
 مستويات الفيم القرائي الأربع:

 الفيم الحرفي. (1
 الفيم أو المستوى التفسيري )الاستنتاجي(. (2
 المستوى النقدي. (3
 المستوى الإبداعي. (4

تطبيق ىذه المستويات عمى نص )حنين الوطن( بناءا عمى نسخة مقررة غالبا في المناىج 
 الدراسية.

 المستوى الحرفي: )السطحي(
 أسئمة تجيب عنيا مباشرة. -
 من الكاتب الذي يتحدث في النص؟ -
 ما سبب حنينو؟ -
 إلى ماذا يحن الكاتب بالتحديد؟ -
 ما البلاد التي ىاجر إلييا؟ وما البلاد التي يشتاق إلييا؟ -

 المستوى الاستنتاجي )التفسيري(:
 يتطمب استنتاج المعاني من السياق. -
 ما الشعور المسيطر عمى الكاتب في النص؟ -

 المستوى النقدي:
 تحميل الأسموب والأفكار والحكم عمييا. -
ما رأيك في أسموب الكاتب )مع شرح وتبسيط كممة أسموب نحو طريقة أو  -

 عرض(.
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 ىل ترى أن الكاتب نجح في إيصال مشاعر الحنين؟ -
 ىل ترى أن الكاتب قد بالغ في وصف الوطن؟ -

 المستوى الإبداعي:
 بناء أفكار جديدة انطلاقا من النص؟

 لو كنت مكان الكاتب، كيف ستعبر عن حنينك لوطنك؟ -
 أعد كتابة فقرة بأسموبك تعبر فييا عن مشاعرك اتجاه الوطن. -
 اقترح عنوانا بديلا لمنص يعبر عن مضمونو. -
 تخيل نياية مختمفة لمقصة، ما الذي قد يحدث لو عاد الكاتب إلى وطنو؟ -

 استخراج القيم: )حنين الوطن(
 القيم الإنسانية: (1
 نتماء: يظير في ارتباط الكاتب بوطنو رغم بعده.الا 
 .الوفاء: وفاء الكاتب لأرضو وذكرياتو القديمة 
 .الصبر: تحممو ألم الغربة والبعد 
 .الأمل: الرغبة في العودة وتحسن الحال 

 القيم العاطفية: (2
 .الحنين: شوق داخمي عميق إلى الوطن 
 .الحب: مشاعر الفقد والغربة والبعد عن الأحباء 
 .الوحدة: شعور بالوحدة والعزلة في أرض الغربة 

 القيم الاجتماعية: (3
 .الروابط الأسرية: اشتياقو لعائمتو وحنينو لممجتمع الذي نشأ فيو 
 .التلاحم المجتمعي: ذكره لمعادات والتقاليد التي تربطو بالناس 
 .اليوية الثقافية: اعتزازه بمغتو ووطنو وأصولو 
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 ره لمحياة البسيطة المتواضعة.الحنين لمماضي المشترك: تقدي 

 الفكرة العامة والأفكار الجزئية لنص: حنين الوطن:
 الفكرة العامة: تعبير الكاتب عن حبو لوطنو وتمسكو بو ميما ابتعد عنو.

 الأفكار الجزئية: 
 تعمق الكاتب بوطنو رغم الغربة وبعد المسافة. (1
 عن موطنو.وصف مشاعر الحزن والحنين التي يشعر بيا الكاتب بعيدا  (2
 تأكيد الكاتب أن لا شيء يعوض حب الوطن والانتماء لو. (3

 المغزى العام لمنص:
يعممنا الكاتب أن حب الوطن شعور نبيل لا يزول وأن الإنسان يظل متعمقا بوطنو ميما ابتعد 

 عنو فالوطن ىو الأمان والانتماء ومن واجبنا أن نحبو ونحترم سيادتو.
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 تحميل نص جدتي )الرابعة ابتدائي(

 )الفيم الحرفي )المستوى الحرفي 
 من ىي الشخصية المحورية في النص؟ -
 ما ىي الصفات التي وصف بيا الكاتب جدتو؟ -
 أين كانت تسكن الجدة؟ -

 الفيم التفسيري )المستوى التفسيري 
 لماذا يصف الكاتب جدتو بالحنان والطيبة؟ -
 جدة كانت محبوبة لمجميع؟ما الذي يدل عمى أن ال -

 )الفيم النقدي )المستوى النقدي 
 ىل ترى أن الجدة في النص تمثل كل الجدات؟ -
 ىل توافق عمى طريقة الكاتب في وصف الجدة؟ -
 ىل يوجد شيء تريد إضافتو عن الجدة ولم يذكره الكاتب في النص؟ -

 أىم القيم الإنسانية:
 الحفيد لجدتو.الرحمة: مشاعر الحب والحنين التي يكنيا  -
 الاحترام: تقدير الجدة ومكانتيا داخل الأسرة. -
 الوفاء: تذكر الجميل الذي قدمتو الجدة طوال حياتيا للأسرة. -
 الصبر: تحمل الجدة مشاق الحياة رغم سنيا تقدم العطاء دون تذمر. -

  :القيم العاطفية 

 ساىمت ىذه القصة في انتعاش الراحة النفسية لدى المتعمم.
 كبار السن: رعاية الجدة واجب ديني واجتماعي.العناية ب -
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الدعاء ليا بالصحة والسلامة: الحرص عمى سلامتيا البدنية لأنيا رمز عصبة  -
البيت والارتباط بيا أبدي واجبنا إشعارىا بالمحبة والاىتمام حتى تظل سعيدة 

 ومطمئنة.
  الاجتماعيةالقيم. 
 .التواصل العائمي: ترابط الأسرة حول الجدة 
 .المحافظة عمى التراث العائمي: نقل الحكايات والخبرات من الجدة إلى الأحفاد 
 الجدة. هالتضامن الأسري: شعور الجميع بمسؤوليتيم تجا 
  .القيم التربوية: الجدة ىي الأم الثانية تستحق التقدير والاحترام 

 الفكرة الرئيسية:
 ثيره الإيجابي في حياتو.وصف الكاتب لجدتو مبرزا حبيا وحنانيا تجاه حفيدىا وتأ

 الأفكار الجزئية: 
 : استقبال الجدة لحفيدىا بالأحضان والترحيب.1ف
 : وصف ملامح الجدة الخارجية وصفا معنويا وخارجيا.2ف
 : توديع الجدة لحفيدىا بالدموع مع دعوتيا لو لزيارتيا مرة أخرى.3ف
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 :عمى مستوى الفهم القرائي تحميل نص تاجمعت

 أولا: المستوى الحرفي:

 من المتحدث في النص ؟ -
 من ىو أرزقي ؟ -
 ما المناسبة التي اجتمع فييا الناس ؟ -
 ماذا حدث عندما لم يعط أرزقي شيئا ؟ -
 :)الفيم الاستنتاجي )الضمني 
 لماذا رفض الشيخ محند إعطاء أرزقي شيئا ؟ -
 ؟ ما الرسالة التي أراد الكاتب إيصاليا -
 ما دلالة بناء مسكن لأرزقي ؟ -
 :الفيم النقدي 
 ىل كان موقف الشيخ محند صائبا ؟ لماذا ؟ -
 ىل من العدل أن يحرم أرزقي من الصدقة لحظة الحاجة ؟ -
 :الفيم الإبداعي 
 اقترح عنوانا آخر لمنص. -
 ىل يمكن تحويل ىذا النص إلى مشيد مسرحي ؟ -
 تقسيم المشيد إلى :  -

 .اجتماع الناس في المسجد 
 .رفض الشيخ إعطاء أرزقي 
 .)الحبكة: تأزم الوضع )بنظرة الناس المستغربة 
 .النياية السعيدة 

  :الفكرة العامة لمنص 
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موقف إنساني نبيل من الشيخ محند اتجاه الفتى اليتيم أرزقي، يظير كيف يمكن لمرحمة  
 والحكمة أن تغيرا حياة إنسان محتاج.

 الأفكار الأساسية:

 ي ساحة المسجد لتوزيع الزكاة.: اجتماع الناس ف1ف

 : رفض الشيخ محمد إعطاء أرزقي صدقة رغم حالتو الصعبة.2ف

 : مبادرة الشيخ بإعادة بناء منزل أرزقي المحترق.3ف

 لنص الرحمة: ظيرت في تعاطف الشيخ انية والاجتماعية: مستوحاة من االقيم الإنس
 محند مع أرزقي رغم عدم إعطائو مالا في البداية.

 ن: تمثل في قرار الشيخ بناء منزل جديد لأرزقي وىو نوع مناتضام 
  الكرامة: حرص الشيخ عمى حفظ كرامة أرزقي بعدم معاممتو كمتسول بل عاممو كإنسان

 لو قدره.
  العدالة الاجتماعية: دعوة غير مباشرة لإعطاء كل محتاج ما يناسب حاجتو مع مراعاة

 كرامتو.
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 "تحميل استبيان خاص بالأساتذة لنص "حنين الوطن

 .10عدد الأساتذة المشاركين  -
 %(.40( أي )4عدد الذين لم يثبتوا تفاعلا من التلاميذ ) -
 %(.60( أي )6لاحظوا تفاعلا جيدا )عدد الذين  -

 النتائج العامة:

ساتذة أشاروا إلى أن التلاميذ تفاعموا بشكل مقبول أو جيد مع النص وأظيروا اىتماما أ6 -
 بالمعاني والقيم الوطنية الواردة في النص.

 ساتذة ذكروا أنيم لم يلاحظوا تفاعلا يذكر من التلاميذ أثناء تدريس النص.أ4 -
 فاعل )وفق تحميل ملاحظات الأساتذة(:أسباب عدم الت

 صعوبة بعض المفردات والتراكيب في النص )مثل كممة "حنين" أو بعض الأوصاف(. -
افتقار التلاميذ لمخبرة الشخصية المرتبطة بفكرة )الوطن( مثلا: لم يسافروا أو يغتربوا من  -

 قبل.
 يذ في ىذا السن.الأسموب الأدبي الوجداني قد يبدو غريبا أو صعبا عمى بعض التلام -

 مقترحات لتعزيز التفاعل:

 تبسيط المفردات وشرحيا بأسموب قصصي ممتع. -
 ربط النص بتجارب التلاميذ اليومية )مثل حبيم لمدينتيم أو قريتيم أو مدرستيم(. -
 استخدام أنشطة تفاعمية مثل رسم مشاىد مرتبطة بالقصة أو مسرحية الأحداث. -
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 نص "حنين الوطن"تحميل استبيان خاص بالتلاميذ 

 .36عدد التلاميذ المشاركين  -
 %.3( حوالي 1عدد التلاميذ الذين لم يتفاعموا ) -
 %.97( حوالي 35عدد التلاميذ الذين تفاعموا ) -

 النتائج العامة:

 مميذ أبدوا تفاعلا إيجابيا مع النص وأبدوا اىتماما بمحتواه وقيمو الوجدانية.ت35 -
 مع النص أو لم يجد ما يجذبو. تمميذ واحد فقط ذكر أنو لم يتفاعل -

 أسباب محتممة لعدم التفاعل )من خلال تحميل إجاباتو أو ملاحظاتو(:

 صعوبة فيم بعض الكممات أو الجمل. -
 شعور التمميذ بأن النص لا يرتبط بشكل وثيق بتجاربو الشخصية. -
 ربما كان التمميذ متعبا أو شارد الذىن أثناء الحصة. -

 مقترحات لتعزيز التفاعل:

 إعطاء وقت كاف لشرح الكممات والمفردات الصعبة. -
 تنويع أساليب التدريس. -
 إشراك المتعممين في مناقشة محتوى النص. -

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 



 نصوص القراءة وعلاقتها بالمواقف الوجدانية:
 

48 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 نصوص القراءة وعلاقتها بالمواقف الوجدانية:
 

49 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 نصوص القراءة وعلاقتها بالمواقف الوجدانية:
 

50 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 نصوص القراءة وعلاقتها بالمواقف الوجدانية:
 

51 
 

 :تحميل استبيان نص "جدتي" خاص بالأساتذة

 أساتذة. 10عدد المشاركين  -
 المحور الرئيسي: التفاعل مع نص جدتي. -

 النتائج العامة:

 أساتذة أشاروا إلى أن التلاميذ تفاعموا مع النص بشكل جيد ومقبول.8 -
 ستاذين ذكرا أنيما لم يلاحظا أي تفاعل من التلاميذ عند تدريس النص.أ2 -

 عدم التفاعل المحتممة )حسب الأساتذة(:أسباب 

 ضعف في خمفية التلاميذ حول موضوع النص. -
 قمة الروابط الشخصية بين النص وتجارب التلاميذ. -
 صعوبة بعض المفردات أو الأفكار الوجدانية في النص. -

 أىم المقترحات لتعزيز التفاعل:

 تبسيط شرح المفردات وشرحيا بشكل حكواتي قصصي. -
 ة تحفيزية )الرسم أو لعب الأدوار(.استخدام أنشط -
اعتماد صياغة القصة بمغتو الشخصية البسيطة وتصور بداية ونياية أخرى مع  -

 المحافظة عمى المغزى العام لممحتوى.
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 :تحميل استبيان "جدتي" خاص بالتلاميذ

 تمميذ. 36عدد التلاميذ  -
 %(.25)حوالي  09عدد التلاميذ الذين لم يتفاعموا  -
 %(.75)حوالي  27التلاميذ الذين تفاعموا عدد  -

 النتائج العامة:

 مميذ أبدوا تفاعلا إيجابيا مع النص وأبدوا اىتماما بالقصة وشخصية الجدة.ت 27 -
تلاميذ ذكروا أنيم لم يجدوا في النص ما يجذبيم ولم يشاركوا في النشاط الصيفي   9 -

 بشكل فعال.
 تحميل إجاباتيم(:أسباب محتممة لعدم التفاعل )من خلال 

 عدم وجود روابط أو بالأحرى روابط وجدانية بين النص وتجاربيم اليومية الحياتية. -
 بعض التلاميذ يفضمون نصوصا تحتوي عمى أحداث مثيرة أو مغامرات أكثر. -
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 استبيان خاص بالأساتذة حول نص "تاجمعت"

 التاجمعت" بالنسبة لتلاميذ السنة الرابعة ؟يتم تقييم مستوى المغة والأسموب في نص "

 سيل ومناسب‌( أ
 ألفاظو ميجورة نوعا ما ‌( ب
 صعب ويحتاج إلى تبسيط‌( ت
 ما القيمة الوجدانية الأبرز التي يعالجيا النص ؟ 

 الشجاعة‌( أ
 التضامن‌( ب
 الصدق‌( ت

 ىل ترى أن النص يساعد في تنمية الحس الإنساني لدى المتعممين ؟ وكيف ؟ 
 ما مدى تفاعل التلاميذ مع مضمون النص أثناء القراءة أو المناقشة ؟ 
 كبير جدا‌( أ

 متوسط‌( ب
 ضعيف‌( ت
  براز الشخصيات البطولية ىل ترى أن مواضيع النصوص المقترحة في ىذا المقطع وا 

 قدوات إيجابية لممتعممين ؟ وضحفييا تمثل 
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 استبيان موجه لمتلاميذ حول نص "التاجمعت"

 الاسم:

 المقب:

 الصف:

 عزيزي التمميذ أجب بصدق عمى الأسئمة:

 من ىو بطل القصة ؟ 
 أرزقي -
 الشيخ محند -
 محمد الصامت -
 ما سبب انبيار الناس بأرزقي ؟ 
 لأنو غني جدا ‌( أ

 لأنو ذكي جدا         ومتفوق‌( ب
 ما الموقف العاطفي الذي أثار إعجابك في النص ولماذا ؟ 

 

 ؟ ضامنما موقفك تجاه تصرف محند ال 
 توافقو‌( أ

 أعجبك‌( ب
 ترفضو‌( ت
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 تحميل نتائج استبيان الأساتذة حول نص "التاجمعت"

 أستاذ  20عدد الأساتذة: الذين استجابوا للاستبيان 

 عدد الذين أثبتوا وجود تفاعل وجداني من التلاميذ 

 نسبة التفاعل الوجداني حسب رأي الأساتذة:

 مع شخصيات النص ومواقفيم.من الأساتذة لاحظوا تفاعلا وجدانيا واضحا لدى التلاميذ  50%

 النصف الآخر رأى أن التفاعل الوجداني كان محدودا أو غير ظاىر.

 التحميل:

ىذا يشير إلى أن النص يحمل حمولة وجدانية واضحة، لكن مستوى تأثر التلاميذ بو يختمف 
حسب طريقة تقديمو )حيث لو أن ىذا النص كان مشيدا في مسرح لكانت نسبة التأثر واضحة 

التفاعل الوجداني يظير حسب ظيور الشخصيات البطولية والحبكة( النسبة تكون في  لأن
 مشيد درامي تراجيدي رائع.

 :تقييم لغة النص ومناسبتو 
 )حسب الأسئمة الموجية في الاستبيان السابق(

 أغمب الأساتذة اعتبروا لغة النص متوسطة الصعوبة لكنيا مناسبة لمستوى التلاميذ.

القميل أشار إلى ضرورة تبسيط بعض المفردات أثناء الشرح لأن أغمب في حين البعض 
المفردات أمازيغية يتعذر استيعاب فيميا بسيولة عند معظم التلاميذ بسبب عدم توظيفيا في 

 حياتيم اليومية.

 :تمثيل الشخصيات 
 معظم الإجابات شددت عمى أن شخصية محمد الصامت تمثل أنموذجا يحتذى بو.
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 د رمزا لمذكاء رغم الفقر مما يدعم زرع الثقة غي نفوس التلاميذ.أما أرزقي يع

 :خلاصة التحميل 
يؤكد نصف الأساتذة المستجوبين أن النص نجح في إثارة تفاعل وجداني إيجابي خاصة مع 

المواقف الإنسانية كالفقر والتضامن بينما النصف الآخر يرى أن الأمر يحتاج إلى دعم بطرق 
 ثل التمثيل والنقاش.بيداغوجية مرافقة م

 

 تحميل نتائج استبيان التلاميذ "نص تاجمعت"

 %(.75)نسبة المشاركة  80من أصل  60عدد التلاميذ: المشاركين 

 الفيم العام لمنص:

 من التلاميذ عرفوا أن بطل القصة ىو أرزقي.85%

 أجابوا بأن سبب إعجاب الناس بو ىو تفوقو رغم الفقر.80%

 التلاميذ استوعبوا مضمون النص وشخصياتو الإنسانية بشكل جيد.التحميل: يظير أن 

 التفاعل الوجداني:

 %عبروا عن إعجابيم بتصرف محمد الضامن لأنو رمز لمتضامن والمساعدة.90

 السموكيات المرغوبة:

 %اختاروا التبرع بالمال والطعام كسموك يدل عمى التضامن.95

 نوا مثل محمد الضامن في حياتيم.أغمب التلاميذ قالوا أنيم يريدون أن يكو 



 نصوص القراءة وعلاقتها بالمواقف الوجدانية:
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التحميل: النص أثر إيجابيا في التوجيات السموكية لمتلاميذ وشجعيم عمى الاقتداء بالنماذج 
 الإيجابية.

 خلاصة التحميل: )تشجيع التلاميذ بمغة مبسطة(

أحسنتم يا أبطال لقد فيمتم قصة "التاجمعت" وتفاعمتم مع مشاعر أرزقي ومحمد الضامن أنتم 
 رون قموبا طيبة وأفكارا ناضجة استمروا في حب الخير والمساعدة.تظي

 فأنتم رجال المستقبل.
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 :خاتمة
القرائي )النشاط القرائي( في وفي ختام ىذه المذكرة يتبين لنا بوضوح مدى أىمية الفعل 

تعزيز المواقف الوجدانية لدى تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي إذ لا يقتصر دور القراءة عمى تنمية 
المعارف والميارات المغوية فحسب، بل يتعداىا ليكون وسيمة فعالة في تنمية العواطف 

 والوجدان.
درة عمى التفاعل مع النصوص واستيعاب فمن خلال ممارسة الفعل القرائي، يكتسب التلاميذ الق

المشاعر والقيم الإنسانية التي تنبثق منيا كالصدق والشجاعة، الصداقة والحب والحنان 
 والتعاون.

 ىذا ما يسيم في تشكيل شخصيتيم الوجدانية والاجتماعية بشكل متوازن تأتي أكميا بعد حين.
الوجداني وتوجيو التلاميذ إلى التفاعل معيا وعميو، فإن الاىتمام بنصوص القراءة ذات البعد 

 قراءة وتحميلا ومناقشة يعد من أىم الأدوار التربوية لممعمم.
فيو يساىم في تييئة التمميذ ليكون مواطنا إيجابيا قادرا عمى التواصل مع الآخرين بعاطفة 

 إيجابية صادقة يكسوىا الاحترام والتقدير المتبادل.
انتقاء نصوص القراءة خاصة في ىذه المرحمة العمرية لمتمميذ أين وفي الأخير نوصي بضرورة 

تبنى لديو الأحاسيس والمشاعر فلابد من استنباطيا منو وتوظيفيا في شكل سموكيات 
وأخلاقيات تصنع منو قدوة وقائد متوازن يستطيع أن يميز بين الباطل والحق ويختار الخير بدل 

 الشر ويكون إنسانا فعالا لا قوالا.
في الختام نأمل أن نكون قد ساىمنا في إبراز دور النصوص القرائية كوسيمة تربوية فعالة و 

 لتربية الوجدان وتنمية الجوانب الإنسانية لدى التمميذ بما يعزز دوره كعضو فعال في المجتمع.
وبما أننا مربين )أساتذة( نوصي بضرورة اقتناء واصطفاء واختيار نصوص قرائية مناسبة 

 قيم الوجدانية السامية.تعكس ال
رافقة ليا، بما يحقق أىداف ملتدريس منيا الصفية واللاصفية المع تفعيل وتنويع أنشطة ا

 المنياج ويرتقي بمستوى التلاميذ في ىذه المرحمة التعممية اليامة.
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 :قائمة المصادر والمراجع
ة منصور، النصوص الوسيطة لتعميم الصرف العربي ف ي الكتاب المدرسي في أمير  -

 مرحمة التعميم المتوسط، مقاربة نقدية.
 .25بشير إبرير، تعميمية النصوص بين النظرية والتطبيق، ص -
( المنيجية العامة لتحميل النصوص الأدبية، الجزائر، دار 2016التومي عبد الرحمان ) -

 اليدى.
 ( النص الأدبي والبعد الوجداني، بيروت، دار الفارابي.2002)أبو شرف خميل  -
رسائل ماجستير من الجامعات الجزائرية حول تحميل الكتب المدرسية أو المناىج  -

التعميمية في الابتدائي ... مذكرة ماجستير بعنوان تحميل محتوى كتاب المغة العربية 
 السنة الرابعة وفق المنيج التحميمي.

  https://www.education.gov.dzلوزارة التربية الوطنية  الموقع الرسمي -
 منصة "المفتش التربوي" الجزائرية.  -
- «Google scholar «  .لمبحث عن مقالات أكاديمية حديثة 
 .2017/2018دليل المغة العربية السنة الرابعة ابتدائي، وزارة التربية الوطنية ط  -
/  1الزمخشري أساس البلاغة، تحقيق محمد باسل، دار الكتب العممية، بيروت لبنان ط -

 مادة نصص.
 ابن منظور: لسان العرب، إصد. -
 محمد رجب البيومي، أدب الأطفال: مفيومو، تطوره، خصائصو، مكتبة وىبة القاىرة. -
المغة  اديب كاتب وشاعر مصري، رئيس تحرير مجمة الأزىر السابق، عميد كمية) -

 العربية(.
 كتاب التمميذ )المغة العربية(، وزارة التربية الوطنية )كل الصفحات(. -

https://www.education.gov.dz/
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ناصر حامد أبو زيد مفيوم النص دراسة في عموم القرآن المركز الثقافي العربي،  -
 .28-27ص

 2012، 1خديجة غفيري سمطة المغة بين فعمي التأليف والتمقي، دار إفريقيا لمشرق ط -
 .19ص

م(: النفس أمراضيا وعلاجيا في الشريعة الإسلامية، مكتبة 1390سعد )الفقي محمد  -
 ومطبعة محمد عمي القاىرة.

 .68م ص 1969أحمد الفقي  -
مخبر عموم المسان، جامعة الأغواط  2024جانفي  1العدد  19مجمة "الخطاب" المجمد  -

 )الجزائر(.
(  5M :CSمية والتربوية )المجمة الإلكترونية الشاممة متعددة المعرفة لنشر الأبحاث العم -

 .2018العدد الثامن )كانون الأول( 
زىران حامد عبد السلام، عمم النفس النمو الطفولة والمراىقة، الصحة النفسية والعلاج  -

 النفسي.
 .354، ص1415الرازي، مختار الصحاح  -
 .66الوثيقة المرفقة التربوية، ص -
 دانيال جولمان، كتاب الذكاء العاطفي. -
 ر، الذكاءات المتعددة.ىوارد غاردن -
عبد الفتاح حسن البجة، أساليب تدريس ميارات المغة العربية وآدابيا، دار الكتاب  -

 .353، ص2001، 1الجامعي، عمان، الأردن، ط
بيروت،  النيضة،محمد زكي العشماوي، قضايا النقد الأدبي بين القديم والحديث، دار  -

 .32لبنان، )د.ط( ص
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)استراتيجية القراءة والإقراء( دار الخطاب لمنشر والتوزيع، محمد محمود، تدريس الأدب  -
 .68ص1993دار البيضاء، المغرب، ط

فؤاد حسن حسين أبو الييجاء، أساليب وطرق تدريس المغة العربية، دار المناىج لمنشر  -
 .135ص 2005، 2والتوزيع، عمان ط

 .160، ص1996جودة الركابي، طرق تدريس المغة العربية، دار فكر، دمشق )د.ط(  -
الدكتور ماىر الجويني، ترجمة أ د. توفيق قريرة، الأساليب المعاصرة في تدريس المغة  -

 .52، ص2018( تونس، 1العربية )الديداكتيك من النظرية إلى الممارسة(، )ط
محمد البرىمي، كتاب القراءة المنيجية لمنصوص، تنظير وتطبيق لمحمد البرىمي  -

 .34)دراسات تربوية( ص
 برواقية. -أولاد زايد-ابتدائية ميمود بوخاري  -
 برواقية. -واد الشعير-ابتدائية معدادي  -
 مدية وسط. –ابتدائية حمداني عبد العزيز  -
 برواقية. -أولاد زايد-ابتدائية عمي مولودي  -
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 الفهرس:

 الصفحة العنوان 
  مقدمة

 الجانب النظري
  تعريف النص القرائي المطمب الأول:

 تعريف النص في الثقافة العربية  

  عند القدامى -

  عند العرب المحدثين -

 النص في الثقافة الغربية  

  مفيوم الوجدان لغة واصطلاحا 
  الوجدان لغة  -
  الوجدان اصطلاحا  -

مفيوم التربية الوجدانية الجمالية ودورىا في تنمية التذوق البلاغي عند مصطفى  المطمب الثاني:
 وينيالضاوي الج

 

  تعريف المغة الوجدانية -

  الحديث النبوي الشريف ومستويات التعبير الوجداني في المغة الوجدانية: -
  التربية الوجدانية مصادر -
  .القرآن الكريم  
  .السنة النبوية  

  عناصر الوجدان :المطمب الثالث
  دانية لمطفل ومؤسساتيا التربويةأىداف التربية الوج

  أىمية التربية الوجدانية في الابتدائي 
  أنواع النصوص التعميمية المطمب الرابع:

  نصوص أدبية -

  نصوص عممية -
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  نصوص إعلامية -

  برىانية نصوص حجاجية -

  أىداف تدريس النصوص
  ماىية القراءة

  بنيات نشاط القارئ المتعمم وعممياتو
 الجانب التطبيقي: الميداني

  م2022كتاب السنة الرابعة ابتدائي: الجيل الثاني طبعة تعريف  

 أنواع النصوص الوجدانية في الكتاب  

 تطبيق مستويات الفيم القرائي :  

  حنين إلى الوطن تحميل نص -

  تحميل نص جدتي  -

  تحميل نص تاجمعت  -

  استبيان خاص بالأساتذة لنص "حنين الوطن -

  استبيان خاص بالتلاميذ نص "حنين الوطن" -

  تحميل استبيان خاص بالأساتذة لنص "حنين الوطن -

  تحميل استبيان خاص بالتلاميذ نص "حنين الوطن" -

  استبيان نص "جدتي" خاص بالأساتذة -

  استبيان "جدتي" خاص بالتلاميذ -

  تحميل استبيان نص "جدتي" خاص بالأساتذة -

  تحميل استبيان "جدتي" خاص بالتلاميذ -

  استبيان خاص بالأساتذة حول نص "تاجمعت" -

  استبيان موجو لمتلاميذ حول نص "التاجمعت" -
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  تحميل نتائج استبيان الأساتذة حول نص "التاجمعت" -

  تحميل نتائج استبيان التلاميذ "نص تاجمعت" -

  خاتمة
  المصادر والمراجعقائمة 

 

 

 
 


