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ا كثيرا لا  الحمد لله رب العالمين، ف الق الحب والنوى الواحد الأحد رافع السماء بلا عمد، حمد

 نحصي لو عددا.

 أولا وقبل كل شيء نشكر الله عز وجل الذي وفقنا وقدرنا على انجاز ىذا العمل المتواضع

 ونتقدم بالشكر الجزيل لكل من ساعدنا من قريب أو بعيد

 ونخص بالذكر أستاذتنا المشرفة " كادي نورة"

 التي لم تبخل علينا بمعلوماتيا القيمة ونصائحيا وارشاداتيا

 وإلى كل أساتذة اللغة العربية وآدابيا الذين درسونا طيلة خمس سنوات

وساىموا في تكوين معارفنا وتنمية قدراتنا العق لية والفكرية  كما نتقدم بالشكر الجزيل إلى  

الذين تكرموا  عبابسي ميلود   لدكتورا سعدودي شاذلي و لدكتورا عضاء لجنة المناقشةأ

 بقراءة ىذا البحث وتقويمو

 روق بحثنا ىذا ذوقكم العلمي.ن يأمل  أخير نوفي الأ 

 لي التوفيقو والله  

 



 

 نبياء والمرسلينن والصلاة والسلام على خاتم الأميرب العال  الحمد لله
 أىدي ىذا العمل إلى:

رض ق احلة  أبي أحبكما حبا لو مر على  أشق سبيل العلم: بدءا بأمي و أكل من كانوا معي وأنا  
 والق لب والروح، أنتم وىبتوني شغف الاطلاع والمعرفة.  لتفجرت منيا ينابيع المحبة، قرابة الدم

أمي الغالية مثل الشمعة المقدسة التي منحتني القوة والعزيمة لمواصلة الدرب وكانت سببا في  
صعبيا، فكل الناس يا أمي مياه ووحدك زمزم يروي  أروع اللحظات و أمواصلة دراستي وق اسمتني  

 فؤادي.
خلاق والايمان وعلمني أن الجد والعمل خير سبيل للوصول  الأ   ىأبي الغالي الذي غرس في مبادئ

 .ن يراني في ىذه المرتبةأإلى المجد ولطالما حلم  
 نا روالي درب الطريق إخوتي حفظيم اللهأإلى من ساندوني و 

  .عاشور، نور الدين
 .حفيظة، حكيمة، ف ايزة، لاميةعزاء،  خواتي الأأ و 

 حمد، محمد، آدم، إيمان وصال، تسنيم.أ  سيد علي، إسلام،إلى الشموع المضيئة  
سعاد، نصيرة، سميرة، مريم، إلى من شاركوني الحياة الجامعية بحلوىا ومرىا صديق اتي العزيزات  

 ،حسينة.  فطيمة
 

 

 

 



 

ك الحمد لجلال وجيك حمدا  الحمد لله رب العالمين الذي علا فقير وملك فقدر، وعلم وستر، الليم ل
 .ن تحمد وتعبد وتشكرأنت أىل  أع آخره، ف أولو ولا ينقطد  لا ينف

 إلى من بسمتيا غايتي وما تحت أقداميا جنتي

 سكنتني ق لبيا فغمرتني بحبيا  أإلى من حملتني في بطنيا و 

 " أمي الحبيبة" 

شواك عن دربي ليميد لي طريق  س ف ارغا ليسقيني قطرة حب إلى من حصد الأأإلى من جرع الك
 بي الغالي" أالعلم  "

 .انسانة على ق لبي جدتي مباركة وجدي الغالي الحاج  عزأإلى  

م الخير، شريفة، فتيحة، أختي  أ حين حياتي  يا إلى الق لوب الطاىرة الرقيقة والنفوس البريئة ور 
 .خي الحاج ، وابنة أختي آية الرحمانأ رشيدة، و 

 غنية، حنان، عقيلةإلى من تحلو بالإخاء وتميزوا بالوف اء والعطاء مليكة، صونيا، نبيلة، حبيبة، صارة، 

 إلى كل من ساعدني من قريب أو بعيد

 إلى زميلتي وشريكتي في البحث غانية غياطو

 إلى أستاذتنا التي لم تبخل علينا بشيء كادي نورة

 وأسأل الله العزيز الغفور أن يكون ىذا العمل خالصا لوجيو تعالى

 



 مقدمة



 مقذمة
 

 
 أ

 : مقدمة -

تطكرىا مرىكف بالأنظمة  ذلؾ فإف   مة كعمىحياة الأمف مجالات لا غة مجام  لتعتبر ا

مقكمات  ة منيا نظاـ تعميـ النحك لأنو أى ـ التعميمية التي تتعبيا الأمة في تدريسيا خاص  

المغة لا تستقيـ مف دكنو، فيك يجعؿ المساف العربي خاليا مف  الاتصاؿ المغكم السميـ، أم أف  

نا لمقرآف مف كقكع المحف فيو، النحكية، لذلؾ اىتـ بو القدماء حفظا للألسف كصك  ءالأخطا

إلى أف كصؿ ىذا الاىتماـ ،لي كما تدؿ أغمب الركايات ؤ فكانت البداية عند أبي الأسكد الد

أف إلى كبدأ الاىتماـ بيذا المنياج ،بكيو "الكتاب" يذركتو مع الكتاب الجامع الذم كضعو س

صكص الأدبية ع الن  ي تنك  كتكمف جمالية ىذه الأخيرة ف.صار عمما قائما بذاتو كعمكدا لمغة 

يف يت عناية المرب  نظرا لتعدد مكاضيعيا، حيث تمثؿ دعامة أساسية في التعميـ كليذا تكج  

ص الأدبي في المرحمة د لمنصكص كتماسكيا كلما كاف الن  غكييف بالتركيز عمى البناء الجي  كالم  

 ت ك كاف ليا أثر كبيرنرل أف المقاربة النصية قد تحقق الابتدائية محكر القاعدة النحكية،

قممو كتمكنو مف امتلاؾ  ممكة نصية أم القدرة عمى فيـ  كانتاج عمى لساف  المتعمـ ك 

تعميم القواعد النحوية من : نافكاف مكضكع مذكرت ،كتنمية مياراتو المغكيةالنصكص المناسبة 

ا جاىديف كحاكلن -أنموذجا–صوص الأدبية السنة الخامسة من التعميم الابتدائي خلال الن  

 الطرؽ المتبعة فيو. حك كأى ـ ف كيفية تدريس الن  في ىذا البحث أف نبي  

 مايمي : ومن أسباب ودوافع اختيارنا ليذا الموضوع

 ص الأدبي.قيمة المكضكع ككنو يدرس القاعدة، كفؽ الن   -



 مقذمة
 

 
 ب

اسة ككنيا مرحمة مصيرية انتقالية مف الطكر ة الخامسة مرحمة جد حس  تعتبر السن   -

 إلى المتكسط.الابتدائي 

 جاذبية المكضكع كتطبيقو في ساحة الحاضر. -

 الاعتماد عمى القاعدة النحكية في العممية التعميمية بشكؿ كبير. -

كتاب المغة  العربية لمنياج السنة الخامسة ابتدائي الأنمكذج الذم كقع عميو اختيارنا  -

مة كؿ منيما صكص الأدبية كخدلن  و يحمؿ في طياتو تعميـ القكاعد النحكية كالأن  

  خر.الآ

 وقد تمحورت إشكالية ىذه الدراسة في السؤال الاتي:

إلى أي مدى يسيم تعميم القواعد النحوية في المرحمة الخامسة من التعميم الابتدائي في 

  ؟ النصوص الأدبية

  عدة تساؤلات ىي:  وتندرج تحت ىذه الإشكالية

 ما ماىية القكاعد النحكية؟  -

 لنحكية؟س القكاعد اكيؼ ندر   -

 أيف تكمف أىمية  النص في تدريس القكاعد النحكية ؟ -

حصائي التحميمي باعتباره المنيج الأنسب في كقد اعتمدنا عمى المنيج الكصفي الإ

 دراستنا كذلؾ مف خلاؿ كصؼ الكتاب المدرسي كاستعماؿ الجداكؿ كتحميميا.



 مقذمة
 

 
 ج

كبدأناىا بمقدمة كفصميف  التالية الخطة فقد اتبعنا ،ا فيما يتعمؽ ببنية البحث كخطتوأم  

صنا الفصؿ الأكؿ في الجانب النظرم في القكاعد النحكية كملاحؽ كخاتمة، كخص  

ا كالنصكص الأدبية كقسمناه إلى ثلاثة مباحث: المبحث الأكؿ احتكل عمى مفاىيـ نظرية أم  

 لأدبية.صكص اية كالمبحث الثالث تناكلنا في الن  تناكلنا فيو القكاعد النحك فالمبحث الثاني: 

لى الجانب التطبيقي: القكاعد النحكية في السنة الخامسة مف إقنا في الفصؿ الثاني كتطر  

أم ا لى مبحثيف: المبحث الأكؿ: دراسة كصفية لمكتاب المدرسي إالتعميـ الابتدائي كقسمناه 

دنا كلإثراء ىذه الدراسة اعتمفيو دراسة تحميمية كصفية للاستبانة ، فتناكلناالمبحث الثاني 

 مراجع كمصادر ذات صمة بالمكضكع منيا.

 د إبراىيـ صكماف.مالمغة العربية كطرائؽ تدريسيا لأح-

 .صكص بيف النظرية كالتطبيؽ لبشير إبريرتعميمية الن  -

 .الدليمياتجاىات حديثة في تدريس المغة العربية لطو حسيف -

 : ومن بين الصعوبات التي واجيتنا في بحثنا

جمع المدكنة عمى الرغـ مف أف المكضكع يحتاج إلى دراسة معمقة  صعكبة التنقؿ الى-

  كمجاؿ كاسع، فيك يتطمب مراجع كثيرة

ف كفي الختاـ نأمؿ أف يتك   ج ىذا البحث بقدر مف النجاح، فإف أصبنا فمف ا﵀ كا 

 تعالى. با﵀أخطأنا فحسبنا أجر الاجتياد، كما تكفيقنا إلا 



 مقذمة
 

 
 د

"كادم نكرة" ككؿ مف كاف لنا خير مرشد كمكجو خلاؿ كالشكر الجزيؿ للأستاذة المشرفة 

 ىذه المسيرة العممية.

 



 الجانب   

 النظرم
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 الجانب النظري -
 .القكاعد النحكية كالنصكص الأدبيةالفصؿ الأكؿ:  -

 تمييد: 
I- المبحث الاكؿ: مفاىيـ نظرية. 
 التعميـ:  .1
 .مفيكمو -
 القاعدة:  .2
 .تعريفيا: لغة كاصطلاحا -
 النحك:  .3
 .تعريفو: لغة اصطلاحا -
II- لثاني: القكاعد النحكيةالمبحث ا. 
 أسس تدريس القكاعد النحكية كأسباب الضعؼ فييا. .1
 .أىداؼ تدريس القكاعد النحكية .2
 صعكبات تدريس القكاعد النحكية كتيسيرىا. .3
 طرائؽ تدريس النحك، كدكره في تنمية الميارات لدل المتعمميف. .4

III- المبحث الثالث: النصكص الأدبية. 
 النص:
 تعريفو:  .1
 لغة.  - أ

 .اصطلاحا - ب
 .أنكاع النصكص الأدبية كأىميتيا .2
 اليدؼ مف دراسة تحميؿ النص الأدبي كأىـ أسسو. .3
 .الأبعاد المقترحة لتحميؿ النص الأدبي .4
 الأدبي؟كيؼ نعالج النص  .5
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 :تمييد

م يتـ مف خلالو انتقاؿ المعمكمات كالأفكار  التعميـ أساس الحياة العممية، الذيعتبر 

تجدىا المنظمة  ،جيؿ آخر عف طريؽ كسائؿ مختمفةالميارات مف جيؿ إلى الاتجاىات ك ك 

المجتمعات، كىك دليؿ عمى الرقي الحضارم، حيث يعمؿ عمى التربكية ضركرية في بناء 

جتماعية كالثقافية، كالتطمع عمى مبادئ القيـ إعداد الفرد مف الناحية العقمية كالسمككية كالإ

التي يتـ بمقتضاىا إعداد فئات كككادر  يةمم"الع:و ن  فو سيد جاب ا﵀ عمى أكقد عر  ،ديدة الج

جتماعيا كثقافيا كسياسيا... كاكساب الأفراد إكم التخصصات المتباينة إعدادا ذمختمفة مف 

 .1ستعدادات كالقيـ"المعرفة كالميارات، كتنمي فييـ القدرات كالإ

عمؿ عمى تككيف قياـ المعمـ بنقؿ المعارؼ كالحقائؽ كال :وفو بأن  عر  ف ماا محمكد عمي الس  أم  

المفاىيـ كالتعميمات... كسعي المعمـ إلى إحداث تغيرات عقمية ككجدانية كسمككية لدل 

 .2التلاميذ"

 

 

 

                                                           
 .30، ص 2004، 1رؤية نظرية كدراسة كاقعية(، مؤسسة الكراؽ لمنشر كالتكزيع، عم اف، ط)سيد جاب ا﵀، التعميـ كالتنمية1
 .14، ص 1983، القاىرة ، د ط، محمكد عمي السماف، التكجيو في تدريس المغة العربية، دار المعارؼ 2
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 ماىية القواعد النحوية:  .1

 تعريؼ القاعدة:  -1

 مدلكؿ القاعدة ىك الثبات  : تتفؽ الدراسات المغكية كالمعاجـ العربية عمى أف  لغة

 ستقرار.كالإ

 ق(: 711في معجـ لساف العرب لابف منظكر )ت كما جاء لفظ القاعدة 

، ككرد في معجـ الكسيط: "القاعدة 1ساس، كقكاعد البيت إساسو": كالقكاعد الإ" أصؿ الأس  

 .2مف البناء أساسو كالضابط، الأمر الكمي ينطبؽ عمى جزئيات، )ج( قكاعد"

 مية " ىي قضية كق( 816ؼ الجرجاني )تصطلاحا: جاء في كتاب التعريفات لشريا

ي الذم منطبقة عمى جميع جزئياتيا، فالقاعدة مفيكـ جامع مانع يعني الحكـ الكم  

 .3" زئياتوينطبؽ عمى ج

فظ يا مرادفة لعمـ العربية الذم ىك دراسة أحكاؿ الم  ن  أحاة العرب فيا بعض الن  " كقد عر  

تصرت قكاعد حاة المتأخريف كاقىذه الفكرة تبمكرت عند بعض الن   العربي، كمف ىنا يبدك أف  

 .4رؼ"عراب، كالبناء كجعمكىا قسيمة الص  لإحك عمى االن  

                                                           
، لساف العرب، دار صادر، بيركت، ج1 ، مادة 3ابف منظكر، الإفريقي المصرم، أبك الفضؿ جماؿ الديف محمد بف مكرـ

 .361)ؽ.ع.د(، ص 
 .778، ص 2004، مكتبة الشركؽ الدكلية، 4مجمع الم غة العربية، معجـ الكسيط، ط2
 .143التعريفات، ت محمد الصديؽ المنشاكم، دار الفضيمة، د ط، د ت، ص عمي بف محمد عمي الشريؼ الجرجاني،  3
، تعميـ العربي عرض كتحميؿ، مؤسسة المختار لمنشر كالتكزيع، ط4  .25، ص 2007، القاىرة، مصر، 1عمي أبك المكارـ
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تعتبر المغة العربية كسيمة ىامة في حياة الفرد كالمجتمع ما جعميا تحضى باىتماـ كبير، 

فيي كعاء الفكر كأداة التعبير كالتكاصؿ بيف الناس، بحيث يعتبر النحك الأساس الذم تقكـ 

يسعى إلى تحقيؽ كظيفة ميمة ىي ضبط الكمـ كصحة  فيك ،عميو كىك ركف أساسي فييا

 النطؽ كالكتابة كاستخداـ المغة استخداما صحيحا.

 حو: تعريف الن   .2

 الطريؽ كالجية، أنحاء كنحك، كالقصد يككف ظرفا كاسما كمنو نحك العربية، ": لغة

كدلك كدلية، نحاه ينحكه، كينحتو قصده، كنحا ماؿ عمى أحد  ةكجمعو نحك كنحي

 .1"أك انحنى في قكس، وشقي

 كقد جاء في معجـ لساف العرب لابف منظكر: 

ك  إعراب كلاـ العرب، ك  ك  ح  " الن   ينحكه  ، اه  ح  القصد، كالطريؽ يككف ظرفا كيككف اسما، ن   الن ح 

 .2العربية منو"  ك  ح  كن   ه  اح  ا أك أن  كن ح  ن   كينحاه

عمى القصد، كلذلؾ سمي نحك الكلاـ، كف كالكاك كممة تدؿ غة: "الن  ككرد في معجـ مقاييس الم  

 .3و يقصد أصكؿ الكلاـ فيتكمـ عمى حسب ما كانت العرب تتكمـ"لأن  

                                                           
 .29، ص 2عبد الرحماف الياشمي، تعمـ الن حك كالإملاء كالترقيـ، دار المناىج، عم اف، الأردف، ط 1
، لساف العرب، ص  2  .309ابف منظكر، الإفريقي المصرم أبك الفضؿ جماؿ الديف محمد بف كرـ

، 2015، 1سماء تركي داخؿ، سعد عمي زاير، اتجاىات حديثة في تدريس المغة العربية، دار المناىج، عم اف، الأردف، ط 3
 .54ص 
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، ناحكما جاء في معجـ الكسيط مادة النحك: "نحا إلى الشيء نحكا، ماؿ إليو كقصده، فيك 

 ه، أنحى في سير خضومنو، أبعده كأزالو، نحا المبف نحيا: كىي ناحية زاؿ شيء قصده ككذا ع

كينحك: القصد يقاؿ نحكت نحكه: قصدت قصده كالطريؽ كالجية ماؿ إلى ناحية نحى أقؿ، 

 .1كالمثؿ كالمقدار كالنكع"

نستنتج مف ىذه التعاريؼ أف النحك لو معنى كيتمثؿ في القصد كالطريؽ، كذلؾ لأنو 

 يقصد أصكؿ الكلاـ، أم التكمـ كفؽ قكاعد نحكية صحيحة تجعؿ الكلاـ صحيحا كمفيكما.

 اصطلاحا:اأم   .3

عراب افو مف سمت كلاـ العرب في تعر   اء  تح  (، ان  34ص -332ي )" يقكؿ ابف جن  

كغيره، كالتثنية كالجمع كالتحقير كالتكسير كالإضافة كالنسب، كالتركيب ليمحؽ مف ليس مف 

ف لـ يكف منيـ"  .2أىؿ العربية بأىميا مف الفصاحة فينطؽ بيا كا 

النكف كالحاء كالكاك، كممة تدؿ عمى قصد "س المغة: كيعرفو ابف فارس في معجـ مقايي

و يقصد أصكؿ الكلاـ، فيتكمـ عمى حسب ما كانت العرب كلذلؾ سمي نحك الكلاـ، لأن  

 .3تتكمـ، كىك العمـ الذم يقيد في فيـ المعنى، كالربط بيف أجزاء الجممة"

                                                           
 .908مجمع المغة العربية، معجـ الكسيط، ص 1
 .29لياشمي، تعمـ النحك كالإملاء كالترقيـ، ص عبد الرحماف ا 2
 .54سماء تركي داخؿ، سعد عمي زاير، اتجاىات حديثة في تدريس المغة العربية ص  3
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ىك العمـ  كعرفو الأشمكني في كتابة: شرح الأشمكني عمى ألفية ابف مالؾ : "بأنو

تمؼ ااِئالمستخرج بالمقاييس مف استقراء كلاـ العرب المكصمة إلى معرفة أحكاـ أجزائو التي 

 .1منيا"

 حو: نشأة الن  -2

يا في عصر ما قبؿ الإسلاـ حيث كانت تنقؿ عف ضجن جلقد كصمت المغة العربية أك 

 .2طريؽ السماع كعف طريؽ حفظ النص دكف كتابة القكاعد

لإسلاـ عمى شبو الجزيرة العربية اقتضى دخكؿ الأمـ في الديف بفعؿ نكر ا عكبعد أف سط

الفتكحات الإسلامية، كقد اختمط العرب بغيرىـ مف العجـ كىذا ما نتج عنو احتكاؾ بيف 

عف الكريـ، ما جعؿ المسممكف يبحثكف المغات، ما أدل إلى تسرب المحف إلى لغة القرآف 

 .3كسيمة لحماية دينيـ مف الضياع

 ﴾37طئكف خاال لا يأكمو إلا   ﴿يضع ىذا العمـ: أف أعرابيا قرأ الآية:  يؤلعؿ الد  كما ج

 إلحاؽ بالياء )الخاطئييف( بدلا مف رفعيا بالكاك.

 ـ بدلالابكسر ال. 60براءة  ﴾وكل  س  ر  ك   ركيف  ش  الم   ا﵀ برمء مف   إف  ﴿كآخر قرأ الآية: 

                                                           
فلاح صالح حسيف الجبكرم، اكتساب المفيكـ النحكم بأسمكب التمخيص )أسسو كبرامجو(، د ط، دار اليازكني، الأردف، 1

 .36، ص 2004
 .56سماء تركي داخؿ، اتجاىات حديثة في تدريس المغة العربية، ص  ينظر، سعد عمي زاير،2
 .8، ص 2005ينظر، محمد الطنطاكم، نشأة كتاريخ أشير النحاة، عالـ الكتب لمنشر كالطباعة كالتكزيع، د ط،  3
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ا.يم  ضمن
1 

كية، كانقسمكا إلى قسميف كالفريؽ الأكؿ أطمؽ حاة بتأليؼ المؤلفات النححيث بدأ الن  

لخطأ في شعر اذا سمعكا ا  عميو نحاة الككفة )المدرسة الككفية( كاعتمدكا منيج السماع، ك 

كنادرا في كلاـ جعمكه بابا حتى كلك كاف بيتا كاحدا فيو جكاز شيء مخالؼ للأصكؿ جعمكه 

الككفييف جكزكا ممالا يجكز عند  أصلا كبكبكا عميو، ككاف الميؿ لآراء البصرة أكثر، لأف

 .2البصرييف

طكا مف مجارم كلاميـ قكانيف لتمؾ الممكة مطردة شبو الكميات كالقكاعد نبفاست"

تغير الدلالة بتغير  اكف عمييا سائر أنكاع الكلاـ كيمحقكف الأشباه بالأشباه، ثـ رأك سيقي

اصطلاحات خاصة بيـ حركات ىذه الكممات فاصطمحكا عمى تسميتو إعرابا، كصارت كميا 

 .3فقيدكىا بالكتاب كجعمكىا صناعة ليـ مخصكصة كاصطمحكا عمى تسميتيا بعمـ النحك"

 نيا.بيذا كانت الحاجة ماسة إلى كضع قكاعد المغة كتعكد إلى عدة أسباب مف إ

 التخالط الاجتماعي الذم حصؿ بعد الفتكحات. .1

 شيكع المحف كانتشاره عمى ألسنة العرب أنفسيـ. .2

 سلاـ إلى تعمـ المغة العربية كالتعامؿ بيا محادثة ككتابة.لأمـ التي دخمت الإحاجة ا .3

                                                           
 .31ينظر، عبد الرحماف الياشمي، تعمـ النحك كالإملاء كالترقيـ، ص  1
 .31، ص المرجع نفسو 2
 .57، سماء نزكي داخؿ، اتجاىات حديثة  في تدريس المغة العربية ص رزايسعد عمي 3
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 .1سلامية كالعربية بنحك خاصؿ عند الأمة الإصالكعي الحا .4

 : أسس تدريس القواعد النحوية .4

عممية التدريس ىي عممية شاقة، كخاصة تدريس القكاعد النحكية، كالتي تعد العمكد  إف  

 ذلؾ لا بد أف تتكفر مجمكعة مف الأسس كالتي تتمثؿ في ما يمي: الفقرم لمغة العربية، ل

 استغلاؿ رغبة المتعمـ، كالتي تساعده عمى التعمـ." .1

 اكتساب التلاميذ بعض الميارات النحكية. .2

 ضبط الكتب النحكية بالشكؿ. .3

 تنكيع الأسئمة. .4

 تنكيع الأمثمة. .5

 الانتقاؿ مف الصعب إلى السيؿ. .6

 .2"المغة إلى شفكية ككتابية فصؿ التمرينات في كتب قكاعد .7

 القواعد النحوية:  اكتساب أسباب الضعف في-3

عقد المشكلات التي تكاجو أظاىرة الضعؼ في القكاعد النحكية تكاد تككف مف  إف  

 لأسباب عديدة: لكلا يستطيع أحد انكار ذلؾ، كذلؾ يعكد  التربكييف

 يا.عبكثرة القكاعد النحكية كالصرفية كتش" -1
                                                           

1
 .85ينظر، سعد علي زاير، سماء تركي داخل، اتجاهات حديثة في تدريس اللغة العربية،ص

عمي سامي الحلاؽ، المرجع في تدريس ميارات المغة العربية كعمكميا، المؤسسة الحديثة لمكتاب، عماف، الأردف، د ط، د  2
 .308-307، ص 2010، ت
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دريس القكاعد النحكية عمى الجكانب الشكمية في بناء بنية الكممة كعدـ الاقتصار في ت -2

 .ىمعالجتيا بما يربطيا بالمعن

عدـ التزاـ بعض المعمميف بطريقة التدريس السميمة في تدريس القكاعد النحكية فبعض  -3

 .1"المعمميف يمجأ إلى الطريقة الإلقائية، كيكتفي فييا بإلقاء أمثمة محددة

كاعد النحكية لدل التلاميذ أصبحت ظاىرة كذلؾ لعدة أسباب مف بينيا: إذا مشكمة الق

 تشعب القكاعد النحكية كنقص في تطبيؽ ىذه القكاعد كاستعماؿ الطريقة الإلقائية.

" كما أف ضعؼ إعداد المتعمميف تابع مف ضعؼ مناىج المغة العربية، كضعؼ الأىداؼ 

المجتمع لإثراء العممية التربكية فضلا عف التي كضعت لأجميا، كقمة الإفادة مف البيئة ك 

ضعؼ ملائمتيا لحاجات المتعمميف، كالتطكرات الحاصمة في مجالات الحياة العامة منيا 

 لأف العممية التعميمية ،الاجتماعية كالاقتصادية كالثقافية كالعممية التي تحدث في بمداف العالـ

كريا لاستيعابيا كعدـ استساغتو تمؾ إحساس المتعمـ بأنيا قكانيف مجردة تتطمب مجيكدا ف

 ىالقكانيف لصعكبة تعمميا، كفكؽ ىذا كمو يأتي بالمتعمـ مجبكرا عمى اتقاف القاعدة شاء أـ أب

 في تقبؿ القاعدة كفيميا.

المغة العربية مع  التجاىؿ الكاضح لمناىج المغة العربية، فلا نجد الترابط بيف منيج -

رسيف باستعماؿ المغة الفصيحة كالابتعاد عف العامية كعدـ تكجيو المدالمناىج الأخرل ، 
                                                           

، 2محمد فؤاد الحكامدة، راتب قاسـ عاشكر، أساليب تدريس المغة العربية، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف، ط 1
 .107-106، ص 2007
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ت جميعيا، لكي يستطيع داخؿ غرفة الصؼ، كجعؿ المغة العربية محكرا ميما في التخصصا

خرل ليس في درس قكاعد عف طريؽ التطبيؽ الفعمي في الدركس الأ،لماـ بيا المتعمـ الإ

 .المغة فقط

سير عمى ما كضع في المنيج التدريس ىك رديؼ المقرر الدراسي، فالمدرس ي -

كمتطمباتو، كلكنو في الكقت نفسو يستطيع الابتكار كالتجدد المستمريف، فلا يعني مثلا 

كضرب الأمثمة الجافة المكررة لكف ،  ةلمجردااقتصار المقرر المدرسي عمى القكاعد الكمية 

طمعا عمى الطرائؽ لا بد مف التنكع في الطريقة كالتجديد فييما، كىذا يتطمب مدرسا كاعيا مت

 .1"كالأساليب

 : صعوبات تدريس النحو .5

حك بغية كضع حد لظاىرة المحف كالحفاظ عمى المغة العربية كما نطؽ بيا لن  القد جاء 

الأكائؿ ككذا القدرة عمى التعبير كالفيـ، فقد كاف في بدايتو كسيمة تأخذ بيد المتعمـ لتحقيؽ 

 لصحيح.يد عف مساره احغايات، لكف فيما بعد بدأ ي

ني رأيت النحكييف، رحم ا﵀ عمييـ، قد كضعكا صناعة  ةحيث يقكؿ ابف مضاء القرطبي: "كا 

حك لحفظ كلاـ العرب مف المحف، كصيانتو عف التغيير، فبمغكا مف ذلؾ إلى الغاية التي الن  

                                                           
 .69-64سماء تركي داخؿ، سعد عمي زاير، اتجاىات حديثة في تدريس المغة العربية، ص  1
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در أممكا كانتيكا إلى المطمكب الذم ابتغكا، إلا أنيـ التزمكا ما لا يمزميـ، كتجاكزكا فيو الق

 .1الكافي فيما أرادكا منيا، فتكعرت مسالكيا ككىنت مبانييا، كانحطت عف رتبة الاقناع"

ما زاده صعكبة عمى فيو بكثرة ىذا  تشعبكايتضح لنا أف النحك مف خلاؿ ىذا القكؿ 

المتعمميف ككذلؾ تأثر عمماء النحك العربي بالأساليب الفمسفية كالمنطقية، فبالغكا في العديد 

 ؿ المغكية.مف المسائ

كبذلؾ انتقؿ الدرس النحكم مف معالجة الظكاىر المغكية معالجة كصفية، تعتمد عمى "

استقراء المادة المغكية كتحميميا لاستنباط قكاعدىا)...(، إلى نمط مف الدرس الذىني الذم 

 .2يفسر الظكاىر المغكية تفسيرا عقميا يعتمد عمى فمسفة المنطؽ"

 الفمسفة كالمنطؽ.بحك كىذا ما يعني، امتزاج الن  

س داخؿ المدارس لا تحقؽ الأىداؼ الكظيفية في حياة القكاعد النحكية التي تدر   " إف  

المتعمميف، كيشاع ظاىرة حفظ القاعدة كلا يستطيع المتعمـ تطبيقيا في حياتو اليكمية كىذا 

 بعيد كؿ البعد عف الغاية التي كضعت ليا القكاعد النحكية.

 الأصكؿ. كثرة التأكيلات في -

                                                           
 .8، ص 2007، 1الرد عمى الن حاة، دار الكتب العممية، بيركت، لبناف، طابف مضاء الم خمي القرطبي،  1
، 2003، 1عمي المزىر الياسرم، الفكر الن حكم عند العرب أصكلو كمناىجياالدار العربية لممكسكعات، بيركت، لبناف ، ط2

 .105ص 
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دراجيا تحت العن المناسبة، التي تنطكم تحتيا  يفك اعدـ ربط المباحث النحكية بكمياتيا كا 

إلى عدد مف المكضكعات مثمما ما نجده في الفعؿ المضارع  عفر تفنجد المكضكع الكاحد ي

 .1مما يشتت أفكار الدارس" هلو قكاعد عمو كنصبو كبنائو فكؿ مكضكع متفر ز ج

  :تيسير تدريس النحو .6

مناىج النحك افرت الجيكد إلى تطكير ظت"لقد عمؿ النحاة عمى تيسير النحك بحيث 

المدارس، كعمى الأصعدة جميعيا، إذشممت المادة النحكية كمناىجيا كطرائؽ تدريسيا في 

كتكجو الكثير مف العمماء كالمغكييف كالتربكييف قديما أك حديثا إلى إيجاد الحمكؿ الملائمة 

مبة، كفي العديد مف المؤتمرات كالندكات التي عقدت، بضركرة تيسير مادة لتسيير النحك لمط

 النحك لممتعمميف كتذليؿ الصعكبات التي تكاجو المتعمـ لتعمـ المغة العربية.

لكسائي كضع كتابا سماه افنبدأ بالعمماء القدامى الذيف نادكا بتسيير النحك، منيـ نجد 

حك فعمي كانت محاكلة ابف مضاء القرطبي بنك مختصر النحك" كأكؿ مف حاكؿ تيسير النح

الذم دعا إلى إلغاء نظرية العامؿ، كاعتراضو عمى تقدير العكامؿ المقدرة كمتعمقات 

ترة في المشتقات، ثـ طمب بإلغاء التمرينات الغير الكظيفية، ستالمجركرات كالضمائر الم

 .2"كالاقتصار عمى ما يفيد المغة كاقعا كفعلا

 .بعض القكاعد كنظرية العامؿ إلغاءحك كدعكا إلى ء بتسيير الن  ىنا بدأ العمما
                                                           

 .64سماء تركي داخؿ، سعد عمي زاير، اتجاىات حديثة في تدريس المغة العربية، ص  1
 .66المرجع نفسو ، ص  2
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 أما الجاحظ فقد كجو نصحا إلى معممي المغة العربية قائلا: 

حك فلا تشغؿ قمب الصبي منو إلا بقدر ما يؤديو إلى السلامة مف فاحش ا الن  " أم  

ا كضعو كميا المحف، كمف مقدار جيؿ العكاـ في كتاب إف كتبو كشعر إف أنشده، كشيء إذ

عما ىك أكلى بو مف المثؿ كالشاىد كالخبر الصادؽ كالتغيير  ةزاد عمى ذلؾ فيك مشغم

نما يرغب في بمكغ غاية النحك كمجاكزة الاقتصاد مف لا يحتاج إلى تعريؼ  البارع، كا 

جسيمات الأمكر كتدبير المصالح لمبلاد كالعباد، كمف ليس لو حظ غيره كلا معاش سكاه، 

 لا تجدم في المعاملات  كلا يقطر إليو الشيء. كعكيص النحك

إف إمعاف النظر في النص المنقكؿ عف الجاحظ، نجده يكجو العناية إلى أساسيات 

القكاعد النحكية، كالابتعاد ما أمكف عف ما يشغؿ ألدارسي في النحك مف الفرعيات في مادة 

يو الدارس مف المادة التي النحك مما يؤدم إلى تشتت أفكاره، كالاقتصار عمى ما يحتاج إل

 .1تحميو مف الكقكع في المحف"

 وأما في الحديث عف المناىج كتيسيرىا فقد عني جممة مف العمماء في كتاب سبكي"

ككضع مختصرا  (ق339 )الذم يقع في خمس مجمدات، فدرسو أبك جعفر النحاس المتكفي

 د الأساسية.لو أسماء )كتب التفاحة( كىك في ست عشرة صفحة عرض بيا القكاع

                                                           
 .67سماء تركي داخؿ، سعد عمي زاير ،اتجاىات حديثة في تدريس المغة العربية، ص  1
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الذم لا يتجاكز  (ق723 )ككذلؾ كضع ابف جركـ الصنياجي المغربي المتكفي

العشريف صفحة، لذلؾ نجد المحاكلات القديمة في تيسير النحك، كمف المحدثيف أبدل كؿ مف 

رفاعة الطيطاكم كحنفي ناصؼ كعمي الجارـ كمصطفى أميف، استعدادا كاضحا في تيسير 

ـ مؤلفاتيـ التي قصدكا مف كرائيا اخضاع مادة النحك للأساليب النحك لمناشئة فكانت لي

التربكية الحديثة كالتي تيسر عمى الناشئة دراستيا كاستيعابيا، لذا ترل طو حسيف يكجو 

العناية إلى تحديث الدرس النحكم في قكلو قد تغيرت الحياة، كتغيرت العقكؿ كأصبح النحك 

الملاييف بؽ بعد مف نحك ميسر  قريب لتفيمو ىذه العربي تاريخا بدرسو المتخصصكف كلـ ي

 .1الكثيرة مف التلاميذ"

ـ نشر ابراىيـ مصطفى كتابة إحياء النحك الذم يدعك فيو إلى 1937كفي عاـ "

لغاء نظرية العامؿ كالاحتكاـ في الإعراب إلى المعنى، كبناء عمى  الابتعاد عف الفمسفة، كا 

فقد أقر المجمع ىذه  ،ـ1945ة في عاـ يلعربمقترحاتو التي عرضت عمى مجمع المغة ا

لغاء العلامات  المقترحات منيا: الاستغناء عف الإعرابييف التقديرم كالمحمي في الجمؿ كا 

الفرعية في الإعراب كىي: الرفع ، النصب، كالجر كالجزـ كالاكتفاء بألقاب البناء الضـ 

قامة صرح النحك عمى ركبتيف أسا  سيتيف ىما: كالفتح كالكسر كالسككف كا 

المكضكع كالمحمكؿ، كقد تلاىما تكممة جميع المفعكلات، كحذؼ الإعلاؿ كالإبداؿ 

 الصرفييف.

                                                           
 .68سماء تركي داخؿ، سعد عمي زاير، اتجاىات حديثة في تدريس المغة العربية، ص  1
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عقدت العديد مف الندكات كالمؤتمرات العممية التي تؤكد في تكصياتيا ضركرة ترسيخ   دكق

 العمـ الحديث منيجا كفكرا كتطبيقا كاستيعابا.

حك قديما كحديثا لما يحممو النحك مف أىمية كبيرة الن يسيرما ذكرناه يكضح محاكلات ت إف  

 .1"كعمى مر العصكر

 أىداف تدريس القواعد النحوية: .7

حك إلى إدراؾ مقاصد الكلاـ، كفيـ ما يقرأ أك يسمع أك يكتب أك تيدؼ دراسة الن  

يتحدث بو فيما صحيحا تستقر معو المفاىيـ في ذىف المؤدم أك المتمقي كتتضح بو المعاني 

فيو كلا لبس كلا ابياـ لدل المتحدث أك المتسمع أك القارئ أك  ار كضكحا لا غمكضكالأفكا

 الكاتب.

 كتتمثؿ أىداؼ تدريس النحك في ما يمي: 

 تدريب التلاميذ عمى استعماؿ الكممات كالجمؿ بشكؿ صحيح دكف تكمؼ أك جيد. .1

 .2جعؿ التلاميذ يتمكنكف مف الكتابة كالقراءة دكف الكقكع في الأخطاء .2

القكاعد النحكية ليا أىداؼ معينة، كتتمثؿ في التقكيـ كالتصحيح، كجعؿ  تنتج أف  نس

 خالية مف الأخطاء النحكية ككذا الكتابة بطريقة صحيحة.قة سميمةالمتكمـ يتكمـ بطري

                                                           
 .69-68المرجع نفسو، ص  1
 .105مغة العربية، ص ينظر، محمد فؤاد الحكامدة، قاسـ عاشكر، أساليب تدريس ال 2



 لنصىص الادبية الفصل الأول                                                      القىاعذ النحىية وا
 

 
21 

 حك أىميا:تتعدد طرائؽ تدريس الن  : طرائق تدريس النحو .8

 الطريقة القياسية: -1

لماضي مكانة عظيمة في تدريس القكاعد كىي مف أقدـ الطرؽ التي احتمت في ا"

النحكية فيي تبدأ بتقديـ القاعدة النحكية كمف ثـ  تكضيحيا ببعض الأمثمة المحددة كالمباشرة 

مف قبؿ المعمـ ثـ يأتي بعد ذلؾ التطبيؽ، فتعزز كترسخ القكاعد في أذىاف التلاميذ بتطبيقيا 

 عمى حالات مماثمة.

الطريقة ىك عممية القياس الاستدلالي الذم يقكـ أما الأساس الذم تقكـ عميو ىذه 

حدل طرائؽ التفكير عمى الانتقاؿ مف الحقيقة الجزئية كمف المقدمات إلى النتائج كىي بذلؾ إ

 .1"التي يسمكيا العقؿ البشرل

كمف فكائد ىذه الطريقة سيكلة عرضيا حتى أف بعض التربكييف أطمؽ عمييا طريقة "

ىذه الطريقة ىك تحفيظ القاعدة كاستظيارىا باعتبارىا غاية الأساس في )ضرب زيد عمرا( 

في ذاتيا كمف عيكبيا أنيا تحرـ التمميذ مف اكتشاؼ القكانيف النحكية، كتصرفو عف تنمية 

 .2"القدرة عمى تطبيقيا كتككيف سمكؾ لغكم سميـ

إذا ىي طريقة قديمة تبدأ مف العاـ إلى الخاص، كمف الصعب إلى السيؿ أم مف الكؿ 

 إلى الجزء)مف القاعدة إلى الأمثمة(.
                                                           

 .111محمد فؤاد الحكامدة، راتب قاسـ عاشكر، أساليب تدريس المغة العربية، ص 1
 .224، ص 2005زكريا اسماعيؿ، طرؽ تدريس المغة العربية، دار المعرفة، د ط،  2
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 الطريقة الاستقرائية: -2

" تمتاز ىذه الطريقة بعرض الأمثمة أك النماذج عمى التلاميذ لتفحص كتقارف ثـ تنشط 

أك بعبارة مختصرة، إف ىذه الطريقة تساعد التمميذ عمى الانتقاؿ مف الجزئيات إلى القاعدة، 

راسة عدة معادف تعرضت لحرارة شديدة، ككجد أف كؿ القضايا الكمية، فمك تمكف التمميذ مف د

أف ىذا التمميذ يستخمص لنفسو مف ىذه الحالات قانكنا نرل سكؼ  إننامعدف منيا يتمدد ف

 .1"عاما يؤثر فيو تأثيرا ما كاف يمكف أف يحدث لك لـ نتركو يستخمص بنفسو ما نرمي إليو

 : مآخذ الطريقة الاستقرائية -3

 مكعة مف الانتقادات منيا: تعرضت ىذه الطريقة لمج

البطء في ايصاؿ المعمكمات إلى أذىاف الطمبة كالاكتفاء بمثاؿ أك مثاليف أك ثلاثة " (1

 باط القاعدة كفي ىذا مف التفريط ما يجعميا غير سميمة.تنلاس

عبارة عف جمؿ مبتكرة في  ييفتختار أمثمة متقطعة ليس بينيا صمة فكرية كلا لفظية  (2

ة لغكية إلا أنيا تحمؿ تمثيلا لقاعدة خاصة أك يفييا خاصمكضكعات مختمفة ليس 

أنيا تشرح فكرة معينة تمتمئ بيا عقكؿ الناس أك أنيا ترتبط بإحدل أدكات الربط 

 الكثيرة في المغة العربية...

                                                           
 .33عبد المنعـ سيد عبد العاؿ، طرؽ تدريس المغة العربية، دار الغرب، د .ط، ص  1
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كليس ليا  ةحميتإف استنباط القاعدة مف أمثمة معينة طريقة عقيمة كىي عممية مس (3

 أصؿ عممي.

نافى مع ما تنادم بو قكانيف التعميـ مف حيث البدء بالسيؿ كالتدرج إف ىذه الطريقة تت" (4

إلى الصعب، فيي تبدأ بالكؿ كتنتيي بالجزء أم تبدأ بتقديـ القاعدة أك القانكف أك 

 التعميـ كتنتيي بالأمثمة كىذا يشكؿ صعكبة في استيعابيا كتثمميا.

رف بالفيـ كلـ يبذلكا جيدا ينسى الطمبة ىذه القكاعد بعد حفظيا لأف حفظيـ ليا لا يقت (5

 في استنباطيا كالكصكؿ إلييا.

كتفصؿ بيف لقيت ىذه الطريقة معارضة كبيرة مف المعمميف لأنيا شتت انتباه الطمبة  (6

 النحك كالمغة.

أثبتت ىذه الطريقة أنيا لا تككف في الطالب السمكؾ المغكم الصحيح لاف الاساس  (7

 ..............الذم رتبت عميو ىذه الطريقة ............

 1."إف ىذه الطريقة لا تصمح لتعميـ الصغار (8

 

 

 

                                                           
 .311،312لاؽ،المرجع في تدريس المغة العربية كعمكميا،صعمي سامي الح 1
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 مزايا الطريقة القياسية:2-1

فالحقائؽ العامة كالقكانيف ،طريقة سريعة لا تستغرؽ كقتا طكيلا كالطريقة الاستقرائية " -1

كالقكاعد تعطى بصكرة مباشرة مف الدرس، كتككف كاممة كمضبكطة لأف الكصكؿ 

 لبحث الدقيؽ.إلييا كاف بالتجريب كا

تساعد الطمبة عمى تنمية عادات التفكير الجيدة، فالتفكير كحده لا يعتمد عمى الطريقة  -2

بؿ يحتاج إؿ المادة كالحقائؽ التي يجب أف يعرفيا الطالب بدقة إذا أراد  ،قطفالقياسية 

 أف يطبقيا في حؿ المشكلات، كتفسير الفرضيات الجديدة بميارة كحذؽ.

لأنيا سيمة لايبذؿ فييا المعمـ جيدا كبيرا في ،ذه الطريقة يرغب المعممكف في ى -3

 .اكتشاؼ الحقائؽ

الطالب الذم يفيـ القاعدة فيما جيدا يستقيـ لسانو أكثر مف الطالب الذم يستنبط  -4

 .قبؿ ذكرىا حالقاعدة مف أمثمة تكض

 .1"الحفظ ىك السبيؿ الكحيد في ىذه الطريقة فيك الذم يعيف عمى تذكرىا -5

 : لطريقة القياسيةمآخذ ا 3-1

الغرض مف ىذه الطريقة ىك حفظ القاعدة كاستظيارىا مع عدـ الاىتماـ بتنمية القدرة " .1

 عمى تطبيقيا...

                                                           
 .311عمي سامي الحلاؽ، المرجع في تدريس المغة العربية كعمكميا ، ص  1
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س عند استخداـ ىذه الطريقة لأف مكقؼ المدر  قد ينصرؼ الطالب عف الدرس ك  .2

 .1"الطالب فييا مكقؼ سمبي

  :دور النحو في تنمية الميارات لدى المتعممين 

 : رة الاستماعمياأكلا: 

ىك عممية إنسانية كاعية مدبرة لغرض معيف ىك اكتساب المعرفة، تستقبؿ فييا، "

الأذف أصكات الناس في المجتمع في مختمؼ حالات التكاصؿ.... فالاستماع ىي العممية 

التي يستقبؿ فييا الإنساف المعاني كالأفكار الكافية كراء ما يسمعو مف الأفكار كالعبارات التي 

 2".بؽ بيا المتحدث في مكضكع ماينط

كلقد نقؿ العرب تراثيـ الضخـ عف طريؽ الركاية كالنقؿ كىي في الأصؿ طريقة "

 نقؿ الركاية شفاىة كانت تعتمد عمى سماعيا. سماعية إذ أف  

ذا أىداؼ تدريس المغة العربية، نجد مف أىميا تدر  التلاميذ عمى ميارات المغة  يبكا 

كأكليا ميارة الاستماع ثـ الكلاـ )التعبير( فالقراءة ثـ الكتابة  الأساسية كالسيطرة عمييا

مف حيث ترتيب الميارات السابقة زمنيا  ،أساسي لمنمك المغكم بصفة عامةرط  فالاستماع ش

 .3"مك المغكمفي إطار الن  

                                                           
 .311عمي سامي الحلاؽ، المرجع في تدريس المغة العربية،ص 1
2
 .39محمد فؤاد الحوامدة، راتب قاسم عاشور،أساليب تدريس اللغة العربية، ص 

 .92-91عيؿ، طرؽ تدريس المغة العربية، ص زكريا اسما 3
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 : أنواع الاستماع 2

 ي: يختمؼ نكع الاستماع باختلاؼ الغاية منو لذا فقد صنفت ىذه الأنكاع كما يأت

الاستماع بقصد الحصكؿ عمى المعمكمات: كيتمثؿ ىذا النكع في الاستماع إلى " .1

لممستمع ىنا أف يككف متبعا لما  د  بالدركس كالمحاضرات في المدارس كالجامعات كلا 

ث حتى تككف المعمكمات التي يحصؿ عمييا صحيحة كغير ناقصة يقك لو المتحد  

الباقي أك يمتقط بعض المفردات مف ىنا ث كيضمف بحيث لا يأخذ نصفيا مف المتحد  

 أك ىناؾ.

الاستماع بقصد النقد كالتحميؿ: كيتطمب ىذا النكع مف الاستماع أف يككف المستمع  .2

يقظا متنبيا إلى المتحدث حتى لا تفكتو أية فكرة ثـ يعمد بعد ذلؾ إلى الحكـ عمى 

 .لاىذه الفكرة حكما مكضكعيا عاد

التذكقي يككف المستمع في حالة استجابة الاستمتاع الاستماع بقصد الاستمتاع: كفي  .3

فقد يستمع إلى قصيدة شعرية ممحنة أك أغنية جميمة  ،عاطفية سريعة لما يستمع إليو

كالجمسة المريحة التي تدفع بصاحبيا  حكىذا النكع مف الاستماع يتطمب الجك المري

 .1"إلى الانسجاـ كالتكافؽ مع ما يستمع إليو

 

                                                           
 .138عمي سامي الحلاؽ، المرجع في تدريس ميارات المغة العربية كعمكميا، ص  1
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 ع الجيد: فوائد الاستما-3

الاستماع عبارة عف عممية يعطي فييا المستمع اىتماما خاصا لمطرؼ الاخر، كيعتبر  إف  

 ميارة كفن ا حيث:

ية ميكسب الاستماع إلى الدرس أك إلى أم مكضكع السامع معمكمات لغكية كعم"

 جديدة، كعلاكة عمى المغة يمكف اكتساب مجمكعة مف الأفكار كالمفاىيـ كالنظريات الجديدة

الخبرات الجديدة   التي لـ تمر بخبرات السامع مف قبؿ، أك إذا كانت لديو خبرات مسبقة، فإف  

 معمييا السامع اتجاىات كأفكار تساعده عمى حؿ مشاكمو اليكمية أك تثر  يبني تدعميا أك

مف فكائد الاستماع أيضا تنمية إدراؾ  ،معمكماتو للاستفادة منيا مستقبلا في مكاقؼ معينة

د في تكرار عممية الاستماع تعك   أف   ،كفيـ ما يطرح مف مكضكعات كقضايا جديدة  السامع

 باه.نتعمؿ عمى تقكية القدرة عمى الاالعمى التركيز ك 

نراه قادرا عمى الفيـ كالاستيعاب بشكؿ أفضؿ مف ،فالطفؿ المتدرب عمى ميارة الاستماع 

 .1"غيره

 .36كؿ أكلئؾ عنو مسؤكلا(( الاسراء السمع كالبصر كالفؤاد  قاؿ ا﵀ تعالى: )) إف  

)) كا﵀ أخرجكـ مف بطكف أمياتكـ لا تعممكف شيئا كجعؿ لكـ السمع كالأبصار كالأفئدة لعمكـ 

 .78تشكركف(( النحؿ 

                                                           
 .96-95محمد فؤاد الحكامدة، راتب قاسـ عاشكر، أساليب تدريس المغة العربية، ص  1
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 : ميارة الكلامثانيا: 

ف الميارات الأساسية لمغة، م تعد ميارة الكلاـ أك الحديث فنا مف الفنكف، كميارة "

مميا يمارسيا الانساف في الحكار كالمناقشة، كقد ازدادت أىميتيا بعد زيادة ككسيمة رئيسية لتع

الاتصاؿ الشفيي بيف الناس، كما أنيا مف الميارات التي ينبغي التركيز عمييا لأف المغة 

كحاجاتيـ، كيقدـ مادة  وث الجيد ىك مف يعرؼ ميكؿ مستمعيالعربية لغة الاتصاؿ، كالمتحد  

لميكليـ كحاجاتيـ بشكؿ يستخدـ المغة بدقة كتمكف مف الصيغ بالشكؿ المناسب  وحديث

 النحكية المختمفة.

 مجالات استخدام ميارة الكلام: -1

 نطؽ الأصكات نطقا صحيحا. -

 .التمييز بيف الحركة القصيرة كالطكيمة -

 . التمييز عند النطؽ بيف الأصكات المتشابية تمييزا كاضحا مثؿ ذ، ز ، ظ -

 يـ بطريقة مقبكلة.النبر كالتنغ تأدية أنكاع -

 ترتيب الأفكار ترتيبا منطقيا متسمسلا. -

 النتائج المترتبة عمى امتلاك ميارة الكلام: -2

 الثقة بالنفس، الاستقلاؿ الذاتي. -
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 .1"تعمـ المغة، ايصاؿ الأفكار إلى الآخريف -

 : ميارة القراءةثالثا: 

( كىذا تنكيو مف ا﵀ إف  أكؿ كممة أنزليا ا﵀ سبحانو كتعالى في القرآف الكريـ )اقرأ"

بقى عماد العمـ تعز كجؿ بأىمية القراءة كالكتابة في حياة الفرد كالمجتمع كما زالت القراءة كس

للاحاطة بالمعرفة كالمعمكمات كالبقاء عمى اتصاؿ مباشر دكف كالمعرفة كالكسيمة الأساسية 

القراءة طالما عمؿ عمى  و يستطيعفأينما كاف الانساف فإن  ،كسيط بالمكاد القرائية المتعددة 

 .2"ذلؾ

ربط بيف لغة الكلاـ كالرمكز المكتكبة كتشمؿ عمى المعنى كالمفظ كتتـ آليا مف تالقراءة عممية "

 خلاؿ عمميتيف: 

الأكلى: إدراؾ الرمكز المكتكبة بكاسطة حاسة البصر كنقؿ صكر تمؾ الرمكز إلى الدماغ  -

دراؾ محتكاىا.  الذم يتكلى تحميميا كا 

الترجمة المفظية لتمؾ الرمكز بكاسطة إعازات يصدرىا الدماغ إلى أعضاء النطؽ  الثانية: -

 .3"إلى ألفاظ ليافتحك 

 

                                                           

 .15ص ، 2018، 1ابتساـ محفكظ أبك محفكظ، الميارات المغكية، دار التدمرية، ط 1"
 .63محمد فؤاد الحكامدة، راتب قاسـ عاشكر، أساليب تدريس المغة العربية، ص  2
3
 .32، ص 0222، 2محسن علي عطية، تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية، دار المناهج، عمان، الأردن، ط 
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القراءة تعني ترجمة الرمكز المكتكبة بكاسطة البصر، ثـ ترجمة ىذه الرمكز عف طريؽ  اإذن "

 .1"التمفظ بكاسطة إشارات يرسميا، الدماغ

 أنواع القراءة:  -

 .: القراءة الصامتة والقراءة الجيريةى ضربيفإليقسـ المربكف القراءة 

ىي تمؾ التي يدرؾ بيا القارئ المعنى المقصكد بالنظرة المجردة مف "القراءة الصامتة:  .1

 النطؽ، أك اليمس...

كتكبة كىك فالأساس في القراءة الصامتة إذف أف يستشؼ القارئ المعنى مف الجمؿ الم

النظرة، كعمى المدرس أف  لني كيدركيا بالنظرة تمك بؿ يمتقط المعاغير مقيد بنطؽ الكممات ، 

 د تلاميذه عدـ تحريؾ الشفاه أك النطؽ بالمساف أثناء القراءة الصامتة....يعك  

لمفيـ في دقة  يـكالقراءة الصامتة تساعد التلاميذ عمى الاعتماد عمى أنفسيـ كتؤىم

تتبع أخطائيـ لإصلاحيا، كلا  كسرعةلكنيا لا تتيح لممدرس معرفة قدرات تلاميذه القرائية، أك

ذا قيس ىذا  لإلقاءا ةتييئ لمتلاميذ فرصة لمتدريب عمى صحة القراءة كتمثيؿ المعنى كجكد كا 

 .2"حت كمفة ىذه الفكائدة مف فكائد لرج  بما يجنيو القارئ مف القراءة السري  

 

                                                           
 .63المرجع السابؽ، ص 1
 .82،83ة،صعبد المنعـ سيد عبد العاؿ،طرؽ تدريس المغة العربي 2
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 القراءة الجيرية:  .2

المدرس مف معرفة أخطاء تلاميذه تتـ القراءة الجيرية بنظرة العيف كنطؽ المساف، فيتمكف "

لقاء كتمثيؿ المعنى فيظير ما في منطؽ، كحسف الإلأثناء القراءة، كيقؼ عمى مدل إجادتيـ 

 الأداء. ةالمكضكع مف جماؿ الأسمكب كجكد

المعبر، كليس معنى ذلؾ أف يقرأ، أكلا،  ذج صالح لمقراءة المعبرة، كالكلاـرس نمك فالمد  

مي ر لتلاميذ محاكاة طبؽ الأصؿ بشكؿ آلي في غير ىدؼ يالقطعة جيرا، ثـ يحاكيو ا

ب أف تتبع في جإليو...، لكف المراد أف يقرأ أماـ تلاميذه كبالمبادئ العامة السميمة التي ي

 ية كىي: ر القراءة الجي

اءة الصامتة فالقر  ،أف يقرأ التمميذ المكضكع قراءة صامتة قبؿ أف يقرأه قراءة جيرية .1

 نو مف جكدة الالقاء كالتعبير.نى بما يمك  تساعده عمى فيـ المع

ية، كألا تككف ر يجب أف يككف تمثيؿ المعنى ىدفا مقصكدا مف أىداؼ القراءة الجي .2

 ناية فييا مكجية إلى اخراج الحركؼ مف مخارجيا.عال

عادة قراءتو جيرا لإ ،يمكف العكدة إلى مكضكع قراءة التمميذ مف قبؿ قراءة صامتة .3

 .1"في المجتمع تكمـأصمح لالتلاميذ  لمعرفة أم  

 

                                                           
 .89عبد المنعـ سيد عبد العاؿ، طرؽ تدريس المغة العربية، ص  1
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 ميارة الكتابة: : رابعا

ر الأفكار، كتصكيرىا في حركؼ ككممات كتراكيب صحيحة ىي القدرة عمى تصك  "

نحكا، كفي أساليب متنكعة المدل كالعمؽ كالطلاقة، مع عرض تمؾ الأفكار في كضكح، 

 .كمعالجتيا في تتابع

 مستمزمات الكتابة: -2

 كع الكتابة.د مكضفكر بما ستكتب كحد   -

 د عنكاف النص.حد   -

 د نقاط النص الرئيسية.حد   -

 د الفكرة الرئيسية التي ستعالجيا فقرات النص.حد   -

 1."أعد قراءة ما كتب في ضكء جممة معايير -

ا ـ كتككف حديثا أك كتابة، تعالج مكضكعن ص ىك الرسالة المكجية إلى المتعم  ن  ال إف  -

اط الكلاـ اليكمي، كصالحة لكؿ مكاف كزماف، مف المكضكعات بأداء لغكم، يرتقي عف أنم

ستراتيجي كتكظيفيا في حياتو اليكمية  اتوكحتى يستطيع المتعمـ معرفة أشكاؿ التكاصؿ كا 

 يستمزـ عميو الدخكؿ إلى عالـ النصكص. 

 

                                                           
 .22-21ابتساـ محفكظ أبك محفكظ، الميارات المغكية، ص  1
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 : جاء في لسان العرب في مادة )ن، ص ، ص( ما يمي: ص لغةً الن   -

ا: رفعو، ككؿ ما أظير فقد نص   و  ث ينص  الحدي : رفعؾ الشيء: نص  ص  : الن  ص  ص  ن  "

رفع لو كأسند، يقاؿ: ألمحديث مف الزىرم أي ، كقاؿ عمرك بف دينار: ما رأيت رجلا أنص  نص  

 ا: رفعتو.ى  جيد   ت الظبية  ص  إليو كن   و  ت  ص  الحديث إلى فلاف أم رفعو، ككذلؾ نص   نص  

الشيء رفعتو كمنو  ت  ص  نص   ؿ:يا ق، كليذكالحث   الشديد   : السير  صيص  كالن   ص  كالن  

، ثـ سمي بو ضرب مف السير سريع، ص أقصى الشيء كغايتو  العركس، كأصؿ الن  ة ص  من  

ا الأزىرم ص التكقيؼ، أم  ص ىك الاسناد إلى الرئيس الأكبر كالن  الن   ابف الاعرابي يرل أف  

استقصيت  الرجؿ إذا ت  ص  ؿ نص  يص أصمو منتيى الأشياء كمبمغ أقصاىا، كمنو قيقكؿ الن  

 ...مسألتو عف الشيء حتى تستخرج كؿ ما عنده

 .1"ظاىر لفظيما عميو مف الأحكاـ ة أم ما دؿ  السن   ص  القرآف كن   ص  كمنو قكؿ الفقياء: ن  

النكف كالصاد: أصؿ صحيح يدؿ عمى ارتفاع "كجاء في معجـ مقاييس المغة لابف فارس 

 .2"كانتياء الشيء

 

                                                           
 .271ابف منظكر، لساف العرب، ص  1
، 2جمد ، م1أبك الحسف أحمد بف فارس، معجـ مقاييس المغة، تكضيح ابراىيـ شمس الديف، دار الكتب العالمية، لبناف، ط 2

 .525، ص 1999
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المتاع  ص... كنص  بالغ في الن   ص  نص  " ص بالقكؿكا الن  كفي المعاجـ الحديثة نجدىـ عرف

 .1"جعؿ بعضو فكؽ بعض

ص تبعا لذلؾ نسج كالن   ص مف فعؿ نص  تنحدر كممة الن   "ا في المعجـ الغربي:أم  

و الكلاـ الخاص بكاتب معيف في مقابؿ الثكب، كيعني ذلؾ تسمسؿ الأفكار كتكالي الكممات إن  

 .2"التعميقات

الحقاؽ فالعصبة أكلى أم  نتياه كفي الحديث: إذا بمغ النساء نص  كؿ شيء م كنص  "

، يريد بذلؾ إذا بمغت غاية الصغر إلى أف تدخؿ في الكبر فالعصبة أكلى بيا مف الأ ـ 

 .3"كنتيا عندىـنحفظكنيا ككييكالغاية، كقكلو: أحؽ بيا أم  الإدراؾ

أنيا جاءت تحمؿ معاني  نلاحظ مف خلاؿ التعاريؼ المغكية التي سبؽ ذكرىا لمادة نص  

 الرفع كبمكغ الغاية في الأمر كنياية الشيء.

 

 

 

                                                           
 .31ـ، ص 1990عبد ا﵀ البستاني، معجـ كسيط المغة العربية، مكتبة ناشركف، لبناف، ط جديدة،  1
، ص 1993محمد حمكد، تدريس الأدب، إستراتيجية القراءة كالإقراء، منشكرات ديداكتيكية، دار البيضاء، المغرب، د ط،  2

25. 
 .228، ص 4لعيف، دار الكتب العممية، بيركت، جالخميؿ بف أحمد الفراىيدم، كتاب ا 3
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 ص اصطلاحا: الن   -

 :ص مف بينياىناؾ تعريفات عديدة لمن  

ىك كحدة تعميمية تجمع بيف معارؼ عديدة، لغكية كتربكية كنفسية كاجتماعية، كفؽ 

 ،كحدة معرفيةص ر بذلؾ الن  يافيصيأنسجة لغكية مف أصكات ككممات كتراكيب تمزج جميع

تتفاعؿ فييا معارؼ لسانية كغير لسانية، مما يجعمو يتجاكز ككنو مجرد ظاىرة لسانية إلى 

كسيمة لنقؿ المعرفة كالثقافة لو ديمكمة الزماف قا،فيك بذلؾ مركنة اجتماعية ثقافية أكسع نطا

 .1كالمكاف

مفاىيـ لى جممة مف الإص في التراث مف خلاؿ التطرؽ كما نبحث عف مفيكـ الن  "

يا مفاىيـ اساسية في النظرية مثؿ: الجممة كالكلاـ كالقكؿ كالتبميغ كالخطاب كالنظـ، ككم  

 .2"ص بخاصةسس النظرية المككنة لمن  المغكية العربية بعامة كالأ

ىذه العبارات  ص ىك الإطار العاـ يتضمف كؿ مف الجممة كالكلاـ كالقكؿ... فكؿ  فالن  

مف خلاليا، كىي بصفة عامة محتكل المغة العربية ص كينطمؽ تسيـ في تككيف الن  

 بشمكليتيا.

 تقع عمى مستكل  افقي مف الناحية،ة مختمفص كحدة كبرل شاممة، تتككف مف أجزاء فالن  "

ص كحدة كبرل لا النحكية، كعمى مستكل عمكدم مف الناحية الدلالية كمعنى ذلؾ أف الن  
                                                           

 .1ص -2008ق، 1429، 1ينظر: لطيفة ىباشي، استثمار النصكص الأصمية في تنمية القراءة الناقدة عالـ الكتب الحديث، الاردف، ط 1
2

 .01م،ص0222هـ،2،2103بشير إبرير ،تعليمية النصوص بين النظرية والتطبيق ،عالم الكتب الحديث للنشر والتوزيع، الأردن،ط
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ص يتحقؽ عمى مستكييف فيـ الن   ـ، فإف  كبر منيا...، كفي ضكء ىذا الفيأتتضمنيا كحدة 

 ىما: 

علاقات نحكية علامات ك  المككنات  السطحية: التي تمثؿ علامات لغكيةػ تربطيا  .1

 لتشكيؿ المعنى.

المككنات العميقة: التي تمثؿ التصكرات، تربطيا علاقات دلالية كىي تحتاج إلى  .2

 .1"معرفة كاسعة

الابلاغية التي يشترؾ فييا طرفاف مرسؿ ص ىك الكسيمة الن   ف  أبك زيد أكيرل حامد 

 .2بمثابة الرسالة الكاصمة بينيما كمرسؿ إليو، كيعد  

ص الأدبي عبارة عف قطع مختارة مف التراث الأدبي يتكفر فييا الجماؿ كعميو فإف "الن  

 .3"ك عدة أفكار مترابطةأكتعرض فكرة متكاممة 

معايير النصية السبعة حيث ريسمر، الد كفمفجانج كلقد أضاؼ ركبرت دم بكجراند"

و حدث تكاصمي يمزـ لككنو نصا أف تتكافر لو سبعة معايير ن  أص عمى أشار إلى مفيكـ الن  

                                                           
-ق1429، 1نعماف بكقرة، المصطمحات الاساسية في لسانيات النص كتحميؿ الخطاب ،عالـ الكتب الحديث، عماف، ط 1

 .43-42ـ ص 2009
: نصر حامد أبك زيد، مفيكـ النص، دراسة في عمكـ القرآف، المركز الثقافي العربي لمطباعة كالنشر كالتكزيع،  ينظر 2

 .26ـ، ص 1996 ،3بيركت، لبناف، ط
مصطفى خميؿ الكسكاني، كزىدم محمد العيد، المدخؿ إلى تحميؿ النص الأدبي كعمـ العركض، دار الصفاء لمنشر  3

 .33، ص 2010، 1كالتكزيع، عماف، الأردف، ط
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، كيزكؿ عنو ىذا الكصؼ إذا تخمؼ كاحد مف ىذه المعايير كىي: السبؾ ةنصية مجتمع

 .1"علاـ كالمقامية كالتناصكالحبؾ كالقصد كالقبكؿ كالإ

 ا يمي: حيث صنفت ىذه المعايير كم

 ص في ذاتو، كىما معيارا السبؾ كالحبؾ.ما يتصؿ بالن  " -

ص سكاء أكاف المستعمؿ منتجا أـ متمقيا كذلؾ معيارا القصد ما يتصؿ بمستعممي الن   -

 كالقبكؿ.

علاـ كالمقامية ص، كتمؾ المعايير الإما يتصؿ بالسياؽ المادم كالثقافي المحيط بالن   -

 .2"كالتناص

لتشير إلى أم فقرة مكتكبة أك منطكقة  ،ذ في عالـ المغكياتكممة "نص" تتخ أف ضافةإ

 .3ميما كاف طكليا، شريطة أف يككف كحدة كاممة...

 فو جكف ديبكا كما يمي: كيعر  

ص مزيج مف المكاضعات ا مجمكع الممفكظات المسانية القابمة لمتحميؿ، فالن  نسمي نص  "

 .4"المسانية التي يمكف أف تككف منطكقة أك مكتكبة

                                                           
 .30،ص2001، 1أحمد عفيفى، نحك النص اتجاه جديد  في الدرس النحكم،  مكتبة زىراء الشرؽ ،القاىرة ،ط 1
 .76نفسو، ص  المرجع2
 .22المرجع نفسو، ص3
 .37لطيفة ىباشي، استثمارالن صكص الأصيمة في تنمية القراءة الناقدة، ص 4
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لفاظ القابمة لمتفسير ص يرد مكتكبا كمنطكقا، كىك عبارة عف مجمكعة مف الأالن   أف   أم

 كالتحميؿ دكف تحديد حجمو كيجب أف يكتمؿ المعنى.

 كيرل عبد المالؾ مرتاض في : "كتابة نظرية النص الأدبي" 

كرفض ص جمالية تستمد كيانيا مف تفاعؿ المغة مع المغة، كملاعبة المغة لمغة، الن   ف  إ"  

 .1المغة لمغة، كذكباف المغة في المغة، بؿ فناء المغة في المغة، بؿ ميلاد المغة مف المغة..."

الذم يتشكؿ مف خلاليا )النص( فالجممة كالكلاـ  ص، فيي المحكر العاـالمغة كعاء الن   تعد  

 ص كىك محتكل المغة.داخؿ الن   ةمحتكا

 : 2صوص الأدبيةأنواع الن   -

كيتحدد لنا نكع ،ص بتعدد مكاضيعيا كىذا ما جعميا زاخرة بأساليبيا صك تتعدد أنكاع الن  

 ص مف خلاؿ خصائصو كمؤشراتونمط الن  

 ."تفسيريةة يشياء  بطريقة تحميمىدفو عرض الأحداث أك الأ ":ص التفسيريفالن   -

كفيو يعرض الكاتب منظرا أك مشيدا يككف اليدؼ مف كرائو إعطاء "ص الوصفيالن   -

 ة عف كضع ما أك حالة ما" صكرة حية أك كاضح

كىك عبارة عف عرض الأحداث حسب تراتيبيا الزمني كفيو تككف  ":ص السرديالن   -

 الحكاية كالتسمية ىي اليدؼ المقصكد كلو عبارة في الغالب".

                                                           
 .5، ص 2007عبد المالؾ مرتاض، نظرية النص الأدبي، دار ىكمة، الجزائر، د ط،  1
 .173-172، ص 2002 ،1بساـ بركة كآخركف، مبادئ تحميؿ النصكص الأدبية، دار النكبار لمطباعة ،القاىرة، ط 2
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كيرمي مف كرائو الكاتب إلى إقناع القارئ برأيو كيتدرج إلى البرىنة  ":ص الاستدلاليالن   -

 ."مصداقيتيا أك مشركعيتياعمى صلاحية فكرة ما أك 

المسرحي كفيو يحاكؿ الكاتب غرض كجيات  : "كىك مرتبط عادة بالفف  ص التحاوريالن   -

 يف شخصيف أك أكثر".ب نظر مختمفة مف خلاؿ حكار

 مف حيث خصكصيتيا الفنية الداخمية ،صكص تختمؼ طبعا فيما بينيانكاع مف الن  ىذه الأ"

 تمؼ تماما عف طريقة كتابة النص الاستدلالي".فطريقة كتابة النص الكصفي مثلا تخ 

 : ص الأدبيأىمية الن   -

ص سمسمة مف المعارؼ كالأفكار في التعميـ، خاصة في المغة العربية كلقد عمؿ الن   يمثؿ

 ظـ كمحكـ.نفي منياج م هالمربيف عمى سير 

ي في نفسو في القارئ كما يخمقو مف تأثير داخم ها يؤثر مفي فص "تكمىمية الن  أف أكالملاحظ 

كبالتالي يصبح لديو ممكة نصية كقادرا عمى الايداع ،دراؾ كمدل انفعالو كتقبمو لمفيـ كالإ

 .1كار"تبكالإ

 دبي لدل المتعمميف بما تتضمنو النصكص مف صكر جمالية."تنمية الذكؽ الأ -

 تكسع افؽ المتعمميف كمتخيلاتيـ مف خلاؿ الاطلاع عمى صكر ذات الخياؿ الكاسع. -

 تعة كالمذة الفنية لدل المتعمميف.تحقيؽ الم -
                                                           

 .19سعد الديف أحمد، النصكص الأدبية في المغة العربية، ص  1
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 دب.إثارة الرغبة لممتعمميف في دراسة الأ -

 تعريؼ المتعمميف بالشعراء كأدباء العرب. -

 1."تييئة الفرص للإظيار مكاىب المتعمميف -

 كيمثؿ "دعامة أساسية في التدريس بشتى تخصصاتو عامة، كفي تدريس المغة العربية

ىتماـ بالبناء الجيد كالمتماسؾ لمغكييف إلى الإكليذا تكجيت عناية المربيف ا خاصة

ف النصكص عندما تككف عمى ىذا الحاؿ، تسيـ في بناء عقمية منظمة قادرة لألمنصكص، 

 .2عمى التعامؿ المنيجي كالمنطقي مع المعارؼ كالمعمكمات"

 : دبيص الأليدف من دراسة تحميل الن  ا -

و مف جماليات جعمت القارئ ديب في نصو كما تجمى في"الكقكؼ عمى ابداعات الأ .1

ص مف نفعؿ بيا  الأديب مف قبؿ كتأثر انفعالا كتأثرا يجعلانو مشدكدا إلى ما في الن  ي

ـ نساف إلى مراقي التقد  قى بالأدب كمف قيـ مكضكعية تسمك بالإتر سمات فنية، 

 3."كالكماؿ

 ينمي ميكؿ التلاميذ نحك الأدب  الراقي كتمكينيـ عمى التذكؽ الجمالي كحسف .2

 لفاظ كتصنيفيا.استعماؿ الأ

                                                           
، ص 2006، 1عطية محسف عمى الكافي، في أساليب تدريس المغة العربية، دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع، الأردف، ط 1

313. 
الثالثة مف التعميـ الثانكم، جميع الشعب، كزارة المجنة الكطنية لممناىج، مديرية التعميـ الثانكم، الكثيقة المرافقة لمناىج  2

 .06ـ، ص 2006التربية الكطنية ، د ط، 
 .17، ص 2014، 1سعد الديف أحمد، النصكص الأدبية في المغة العربية، دار الراية لمنشر كالتكزيع، عماف، ط 3
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الكطف  نسانية السامية كحب  لكريمة كالقيـ الإالمثلا تعزيز عكاطؼ التلاميذ نحك  .3

 سلامية.كالتمسؾ بالعقيدة الإ

 اكتسابيـ لثركة لغكية ىائمة. .4

 .1داعبتنمية التلاميذ عمى مبدأ الفيـ كالاستيعاب كالإ .5

   صوص الأدبية: ميارات تذوق الن 

 .ركة النفسية في النص الأدبيتمثؿ القارئ لمح" -

 اؾ الكحدة العضكية في النص الأدبي.در إ -

 إدراؾ الترابط بيف أجزاء القالب الأدبي. -

 التعبير عف فكرة الأديب كأحاسيسو. -

 .ة التكاؤـ بيف التجربة كالصياغةفيـ درج -

 .ياقيفعرؼ الصكر البلاغية كمدل تك ت -

 .الكممة التعبيرية في النص الأدبيحساس بقيمة الإ  -

 .بقيمة الكممة في النص الشائعة كالاتجاىاتاستنباط القيـ  -

 .2إدراؾ الرمز كتفسير مدلكلاتو"  -

 

                                                           
عداد دركس ينظر 1 يا اليكمية، دار المناىج لمنشر كالتكزيع، : فؤاد حسف أبك الييجاء، أساليب كطرؽ تدريس المغة العربية كا 

 .135ـ، ص 2007ق، 1428، 3عماف، ط
 .84المرجع السابؽ، ص 2
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 ص الأدبي: سس تحميل الن  أ -

كزات ليككف أكثر نجاحا، ككصكلا تدبي بمختمؼ أنكاعو، ينبني عمى مر ص الأالن   إف  

 بالمتعمـ إلى جممة مف المعارؼ كالقيـ منيا: 

ارؼ مناسبة، لتعيف القارئ عمى استيعاب قضايا "ضركرة امتلاؾ خبرات كمع -

 ص.... الن  

المركنة أك القابمية لمحركة في زكايا مختمفة )مكاقع مختمفة( لمنظر إلى النص مف  -

خلاليا، فالقارئ المنطقي يجد صعكبة في التعامؿ مع النص، كىذا القارئ الذم 

ظكف الطلاب ف  يصنعو كثير مف المعمميف اليكـ في الصفكؼ الدراسية، فيـ يح

نثر البيت أك ماذا يقصد اشركحات النصكص، كيطرحكف عمييـ أسئمة مف مثؿ: 

 الشاعر أك الكاتب...

 امتلاؾ المفاتيح التي بكاسطتيا يستطيع القارئ فتح مغاليؽ النص... -

ص ممؾ لمقارئ بعد انتاجو، كبالتالي لا يكمؼ نفسو عناء البحث عما اليقيف بأف الن   -

 .1يقصده الكاتب"

 صوص الأدبية كذلك: ومن بين الأسس اليامة التي يجب أن نبني عمييا اختيارنا لمن  

ص في بعض الأحياف مرتبطا بما يجرم في الكاقع مف أحداث ميمة، أف يككف الن   -

 ف ذلؾ يدفع التلاميذ إلى تذكقو كالتفاعؿ معو كحدث سياسي مثؿ ثكرة أك حرب.لأ

                                                           
 .41سعد الديف احمد، النصكص الأدبية  في المغة العربية، ص  1
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 لفاظو كمعانيو، كبعده عف الغرابة كالتعقيد.أأف يتميز النص بالجزالة في  -

 .1فكاره كخيالوأأف يراعي العمر العقمي لمتمميذ في أسمكبو ك  -

 : 2الأبعاد المقترحة لتحميل النص الأدبي -

  :البعد الانطباعي 

" كىك ييتـ بالتعرؼ إلى حركة النص عبر إبراز العلاقة بيف العنكاف الرئيسي كالنص، 

 فقرات كالعلاقة بيف العنكاف الرئيسي كعنكاف المجمكعة الأدبية" كمحاكلة تقسيـ النص إلى

   حوي: البعد الن 

ستخداـ النحكم لبنية الأفعاؿ كأثرىا فيو ككيؼ لإ ؿؼ إلى النص مف خلا" ييتـ بالتعر  

دكات الاستفياـ كحركة بناء الجمؿ كالدكر الذم أتساىـ حركة الفعؿ في فيـ النص، ككذا 

 ىذا النص" تمعبو في التعرؼ إلى 

 :البعد المعجمي 

" كييتـ بمحاكلة معرفة المفردات المعجمية التي تتحرؾ في النص كذلؾ مف خلاؿ تكرار  

التي يحاكؿ المبدع  التركيز عمييا،فإف مجمؿ ىذه المفردات المعجمية  ة يم  المفردات الم

 تعطينا تصكرا ميما لحركة النص..." 

                                                           
فة العممية : أحمد ابراىيـ صكماف، المغة العربية كطرائؽ تدريسيا لطمبة المرحمة الأساسية الأكلى، دار الكنكز المعر  ينظر 1

 .322-321ـ، ص 2014-1435، 1لمنشر كالتكزيع، عماف، ط
 .52، 51، 49سعد الديف أحمد، النصكص الأدبية في المغة العربية، ص  2
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  :البعد البلاغي 

لفاظ كعبارات فصيحة أديب عمى تأدية المعنى الجميؿ كاضحا بلأ" إف البلاغة تعيف ا

ثر خلاب مع ملائمة كؿ كلاـ لممكطف الذم يقاؿ فيو كالأشخاص أا في النفس يصحيحة ل

 الذيف يخاطبكف" 

 1ص الأدبي؟ كيف نعالج الن   -

 .ا أدبيا قراءة عجمى فيذا لا يعني تحميلا كاملا لمنصيقرأ شخص ما نص   فحي

ف الإجاب  ة عف ىذا السؤاؿ تعتمد عمى خطكات مف بينيا: *كا 

ص، حيث ص أكثر مف مرة حسب طبيعة فيمو لمن  كىك قراءة الطالب لمن   ص:فيم الن   -1

العلاقات النحكية كيتفحص طريقة أدائو المغكم كاستخراج الأفكار الأساسية  فيميز بي

معاني غير معركفة، كيبحث ؿ مص، كيقؼ أماـ الدلالات التي تحكالثانكية التي تندرج في الن  

 غكية.مفييا عف طريؽ المعاجـ ال

 و ه العام:ص وجتحديد موقع الن   -2

ص طلاع عمى الن  لإا ؿكيتمثؿ في النسؽ الذم كرد فيو كتحديد إطاره العاـ مف خلا

 ص.فكار الكاتب، كاليدؼ مف انتاجو ليذا الن  أي، إف كاف مقتطفا أك مختارا كمعرفة الكم  

                                                           
-2008، 4ينظر، حسف لافي قزؽ، عبد القادر أبك شريفة، مدخؿ إلى تحميؿ النص الأدبي ، دار الفكر، عم اف، ط 1

 .25.23.22.21، ص 1428
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تتشكؿ عادة في ذىف القارئ، أفكار عامة أثناء قراءة النص،  ة والموضوع:تحديد الفكر -3

فمف خلاؿ ذكر يتـ تحديده للأفكار الجزئية كالمكضكع الذم يدكر حكلو النص )الفكرة 

العامة(، كخير كسيمة لمكصكؿ إلى الفكرة العامة في دراسة النص كتسجيؿ الأفكار الفرعية ثـ 

 ة.النفاذ منيا إلى الفكر الكمي

: تشكيؿ الصكرة عنصرا بارزا كميما في النص الأدبي، فيي تعد بمثابة بناء الصور-4

 .1الأفكار كترسيخيا في ذىف القارئ أكثر، كما أنيا تكقظ العكاطؼ إذا ىي لغتيا التصكيرية

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 ..25.23.22.21لافي قزؽ،عبد القادر أبك شريفة،ص ينظر،حسيف1
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  الأول: خلاصة الفصل

 أكاخر كاعد النحكية  ىي قكاعد يعرؼ بيا أحكاؿنستخمص في نياية الفصؿ أف الق

عراب كبناء كما يتبعيا، كتختمؼ طرؽ التدريس فييا بيف الاستقرائية إالكممات مف 

كالاستنباطية، كالمعمـ ىك مف يختار الطريقة الأنجع، حيث يتناكؿ منياج السنة الخامسة 

 ص.مثمة مف الن  اء الأقنتياء مف دراسة النصكص، كذلؾ باستدركس القكاعد عقب الإ

 في القكاعد النحكية مف بينيا: امستكل التلاميذ ضعيف ىناؾ عدة أسباب جعمت

 قمة المطالعة كعدـ التركيز أثناء الشرح ...الخ

حك لو دكر فالن   ،سير النحك كتسييمويكلقد جاءت محاكلات عديدة لبعض المغكييف لت

ص بدكره يكظؼ المفردات كالقكاعد الن   كبير في تنمية الميارات لدل التلاميذ، فنلاحظ أف  

كثر مف النحك، كينتج عف ذلؾ تنمية الممكة التبميغية، فيك أنحكية، كىذا ما يجعمو يقترب ال

عماد عممية تعميـ المغة العربية كآدابيا كفؽ المقاربة الحديثة، ككحدة معرفية  تجمع بيف 

 بداعية، تثرم أفكار القارئ، كتنمي قدراتيـ كشخصياتيـ.إأنسجة لغكية كأدبية، كتعابير 

لأسمى مف تدريس القكاعد ىك تمكيف المتعمـ مف التعبير السميـ بحيث كالغرض ا

 ص كفيـ الصيغ كالتراكيب المكظفة فيو.تساعده ىذه القكاعد عمى تحميؿ الن  
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 الجانب التطبيقي -

الفصؿ الثاني: القكاعد النحكية في السنة الخامسة مف التعميـ الابتدائي، دراسة ميدانية 

 تطبيقية

 المبحث الأكؿ: دراسة كصفية لمكتاب المدرسي -

 التعريؼ بالكتاب المدرسي كأىميتو. .1

 كصؼ الكتاب المدرسي خارجيا كداخميا .2

 مجاؿ الدراسة. .3

 المبحث الثاني: دراسة كصفية تحميمية للاستبانة -

 تعريؼ الاستبانة كالعينة .1

 إفراغ نتائج الاستبانة كتحميميا .2

 ينمكذج تطبيقي لمسنة الخامسة ابتدائ .3

 التكزيع الزمني في المغة العربية لمسنة الخامسة ابتدائي .4
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 تمييد: 

نتقؿ تعاريؼ كالمحاكر السابقة الذكر، نفي الجانب النظرم لمختمؼ ال ما تطرقنابعد

طنا إلى الجانب التطبيقي في دراسة تحميمية، لإضافة ملامح أكثر جلاء ككضكحا، حيث سم  

كاعتمدنا في ذلؾ عمى الكتاب ،ص الأدبي ؿ الن  الضكء عمى القاعدة النحكية مف خلا

ية للأساتذة ة الخامسة مف التعميـ الابتدائي كالاستبانات المكج  لمسن   العربيةالمدرسي في المغة 

 .المغة العربية
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 مفيوم الكتاب المدرسي:  .1

 ؼ الكتاب المدرسي تعريفات عديدة منيا:عر  

ميات التعمـ كالتعميـ، التي يستخدميا المعمـ كالطالب " ىك الكثيقة التربكية المكتكبة لعم

 أك التمميذ، لغرض تحقيؽ أىداؼ المنيج".

د البرامج الرسمية لكزارة التربية الكطنية " كىك الكثيقة التعميمية المطبكعة التي تجس  

كسابيـ بعض الميارات كمساعدة ك مف المعمـ كالمتعمـ  ؿ  مف أجؿ نقؿ المعارؼ لممتعمميف كا 

 .1ـ"ى تفعيؿ سيركرة التعم  عم

و المرجع الأساسي الذم يستقي منو التمميذ معمكماتو فو معجـ عمكـ التربية "بأن  كيعر  

الكتاب الكسيمة الرسمية، للأستاذ في إعداد دركسو قبؿ أف يكاجو تلاميذه  أكثر... كما يعد  

 .2في حجرة الدراسة"

يستخدـ مف أجؿ الرجكع إلى الكلاـ أك يعتبر الكتاب المدرسي محكر العممية التعميمية، ك 

نيا الإنساف، قصد التحقيؽ مف معمكماتو المعنية أك لتكثيؽ مراجع يحتاجيا العبارات التي يدك  

 الإنساف في أبحاثو كمؤلفاتو.

 
                                                           

عبد الرحماف الياشمي، محسف  عمي عطية، تحميؿ محتكل مناىج المغة العربية )رؤية نظرية تطبيقية(، دار صفاء لمنشر  1
 .260-259ـ، ص 2009-ق1430، 1كالتكزيع، عم اف، ط

لبيداغكجيا كالديداكتيؾ، سمسمة عمكـ التربية، مطبعة عبد المطيؼ الفاربي كآخركف، معجـ عمكـ التربية، مصطمحات ا 2
 .188، ص 1994، 1النجاح الجديدة، المغرب، ط



 الفصل الثاني   القىاعذ النحىية في السنة الخامسة من التعليم الابتذائي دراسة ميذانية تطبيقية 
 

 
51 

 أىمية الكتاب المدرسي في العممية التعميمية:    .2

" يقدـ  المعمكمات ة لا يمكف الاستغناء عنو، فيك الكتاب المدرسي كسيمة ميم   يعد  

 كالمعارؼ كالخبرات، في تنظيـ منطقي أك سيككلكجي أك حمزكني أك غير ذلؾ.

يساعد المعمـ كالمتعمـ في الانتقاؿ المنظـ مف مكضكع إلى آخر، أك مف فكرة إلى  -

 أخرل.

 يشعر المعمـ كالمتعمـ بصحة معمكماتو كالكثكؽ بيا. -

 يسيا كطرائؽ التدريس.د مكضكعات الدراسة، كيشير إلى مداخؿ تدر يحد   -

 ـ الذاتي.كسيمة مف كسائؿ التعم   يعد   -

 .1ـ كيساعد الطمبة عمى الاستيعاب"ـ المادة بشكؿ منظ  يقد   -

 :وصف شكمي لكتاب المغة العربية لمسنة الخامسة من التعميم الابتدائي

كتاب المغة العربية لمسنة الخامسة مف التعميـ الابتدائي طبقا  : أعد  الوصف الخارجي -1

مرجعياتو مف منياج المادة  ـ، كالذم استمد  2020-2019لممنياج الرسمي لسنة 

الذم أقرتو كزارة التربية الكطنية، كىك كتاب الذم تستعممو المدرسة الجزائرية بحيث 

منيا يرتبط بقاعدة نحكية،  صكص الأدبية، ككؿ نص  يضع بيف أيدم المتعمميف الن  

 ككذلؾ كثير مف الأنشطة.

 مية: الجميكرية الجزائرية الديمكقراطية الشعبيةاليكية الرس -
                                                           

 .261عبد الرحماف الياشمي، محسف عمي عطية، تحميؿ محتكل مناىج المغة العربية )رؤية نظرية تطبيقية(، ص  1
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 .عنكاف الكتاب: المغة العربية -

 المستكل: السنة الخامسة مف التعميـ الابتدائي. -

 التأليؼ: مجمكعة مف الأساتذة كمفتشي التربية -

 دار النشر: الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية بالجزائر -

 ـ.2020-2019الطبعة: الطبعة الأكلى  -

 ب الشكمي لمكتاب: الجان-2

غة العربية لمسنة الخامسة مف التعميـ الابتدائي، كتاب بغلاؼ خارجي مصنكع كتاب الم  

أغمب النصكص تحتكم عمى صكر، كذلؾ  ف أف  مف الكرؽ المقكل المتيف، كعند تصفحنا تبي  

بخط صكص مكتكبة ـ القدرة عمى التعبير، كىذه الن  ليفيـ المعنى أكثر، ككذلؾ ليمتمؾ المتعم  

ا كاجية الكتاب كضعت فيو صكرة كلد بقميص أخضر كىك يبتسـ، كلكف غلاؼ كاضح، أم  

الكتاب  حجـا عدد صفحاتو مككف مف مائة كثلاثة كأربعيف  صفحة، الكتاب أخضر، أم  

 متكسط كىك مناسب لعمر التمميذ.

 مضمون الكتاب )الوصف الداخمي(: -3

بعد المقدمة يأتي الفيرس مباشرة، الكتاب بمقدمة كضعتيا لجنة التأليؼ ك  استيؿ  

كالذم احتكل عمى ثمانية مقاطع تعالج محاكر مختمفة )القيـ الإنسانية، الحياة الاجتماعية 

ة كالتغذية، عالـ العمكـ كالخدمات، اليكية الكطنية، التنمية المستدامة، الصح  

 كالاستكشافات قصص كحكايات مف التراث(.
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 ف قاعدة نحكية مختمفة عف بعضيا.يثلاث ا أمنص   ثلاثيفيحتكم عمى      

 مجال الدراسة:  .3

 : أجريت الدراسة الميدانية في عدد مف المدارس الابتدائيةالمجال المكاني - أ

 اس محمد بكلاية المدية.مدرسة الشييد بمجب   -

 .مدرسة الشييد طيراكم محمكد بكلاية المدية  -

 .مدرسة الشييد طيبي محمد بكلاية المدية -

 .اـ مكلكد بكلاية المديةح  مدرسة الشييد ق -

 بيذه المنطقة.كجكدنا كقد تـ اختيارنا ليذه المدارس لدكاعي    

قد تمت الدراسة الميدانية خلاؿ شيرم أفريؿ كمام  المجال الزماني: - ب

 .ـ2020/2021

 المجال البشري:  - ج

حيث قمنا  العينة المحددة لإجراء الدراسة الميدانية المتمثمة في ابتدائيات كلاية المدية،    

بتكزيع استمارات الاستبياف عمى مجمكعة مف أساتذة المغة العربية السنة الخامسة مف التعميـ 

خبرتيـ المينية، أكثر مف خمس  فكؽتأستاذا  إثنيف كثلاثيفكبمغ عدد أفراد العينة  الابتدائي،

 سنكات.
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 المبحث الثاني: دراسة وصفية تحميمية للإستبانة:  -

 :لعينةوا تعريف الاستبيان .1

 ان: يتعريف الاستب -

 و كمية مف الأسئمة  التي يطبعيا الباحث كيكزعيا عمى المبحكثيف: ؼ الاستبياف بأن  يعر  

اء أداة ملائمة لمحصكؿ عمى معمكمات كبيانات كحقائؽ قصالاستبياف أك الاست " كيعد  

جابة عنيا مف الإ ـ الاستبياف عمى شكؿ عدد مف الأسئمة، يطمب  كيقد   ،فمرتبطة بكاقع معي  

 .1قبؿ عدد مف الأفراد كالمعنييف بمكضكع الاستبياف"

 تعريف العينة:  -

 المعمكمات حكؿ تمؾ العينة  ىي مجتمع الدراسة الذم تجمع منو البيانات الميدانية أم كؿ  

و تؤخذ مجمكعة مف أفراد المجتمع عمى أف تككف ممثمة لممجتمع يتحرل عمييا " بمعنى أن    

ثـ تعمـ نتائج  ،ا ىي جزء معيف أك نسبة معينة مف أفراد المجتمع الأصمينة إذن الدراسة، فالعي

العينة قد تككف أشخاصا، كما تككف أحياء أك شكارع أك  ككحداتالدراسة عمى المجتمع كمو 

 . 2ا أك غير ذلؾ"مدنن 

 

                                                           
 .104ص  1430-2009، 11م اف، طذكقاف عبيدات، البحث العممي مفيكمو كأدكاتو كأساليبو، دار الفكر، ع 1
 .181، ص 2004رشيد زركاتي، منيجية البحث في العمكـ الاجتماعية، دار الكتاب الحديث، د ط،  2
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 إفراغ نتائج الاستبانة وتحميميا:  .2

 تحميل عناصر الاستبانات:  -

 البيانات الشخصية:  -

  .ف تكزيع أفراد العينة حسب الجنسيبي   :(01) ل رقمجدو -

 النسبة المئكية العدد الجنس

 % 12.5 4 ذكر

 % 87.5 28 أنثى

  % 100 32 المجمكع

 

يكضح الجدكؿ أعلاه تكزيع أفراد العينة حسب الجنس حيث نلاحظ أف النسبة الأكبر ىي 

، كمف % 12.5رت ب التي قد  مقارنة بنسبة الذككر ك   % 87.5نسبة الإناث كالتي تمثؿ 

ؿ التعميـ يستقطب فئة الإناث بنسبة كبيرة أكثر مف فئة مجا خلاؿ ىذه النسب يتضح لنا أف  

 ك ميكؿ ىذه الفئة، إلى مينة التعميـ.الذككر كلعؿ السبب في ذلؾ ى
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 عينة حسب الشيادة المتحصؿ عمييا.ف تكزيع أفراد اليبي   :(02)جدول رقم -

 النسبة المئكية العدد عميياالشيادة المتحصؿ 

 %  77.4 24 شيادة ليسانس

 %  22.6 07 شيادة الماستر

 % 0   00 شيادة الماجستير

 % 0 00 شيادة الدكتكراه

  %100 31 المجمكع

ف تكزيع أفراد العينة حسب الشيادة المتحصؿ عمييا، مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه الذم يبي  

ا بالنسبة لمماستر ، أم   % 77.4رت ب سانس كالتي قد  يل النسبة الأكثر ىي نسبة نلاحظ أف  

 ا بالنسبة الماجستير كالدكتكراه فيي منعدمة، كلعؿ  أم  % 22.6نسبة كالتي بمغت  فيي أقؿ  

 التكظيؼ يككف بشيادة الميسانس. السبب يعكد إلى أف  

 انس فقط.كالسبب الآخر ىك الحاجة إلى العمؿ كىك ما جعؿ المعمميف يكتفكف بشيادة الميس
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 اد العينة حسب الخبرة الميدانية.ف تكزيع أفر يبي   :(03) جدول رقم -

 النسبة المئكية العدد الخبرة الميدانية

 %81.1 09 أقؿ مف خمس سنكات

 % 43.8 14 أكثر مف خمس سنكات

 % 28.1 09 أكثر مف عسر سنكات

 % 100 32 المجمكع

النسبة الأكبر ىي  ب الخبرة الميدانية بحيث أف  ح الجدكؿ أعلاه تكزيع أفراد العينة حسيكض  

ا الفئة الأقؿ ىي م  أ، %81.1رت ب نسبة  الفئة الأكلى )أقؿ مف خمس سنكات( كالتي قد  

 ، كالسبب في ذلؾ ىك التكظيؼ لفئة الشباب.% 28.1رت ب )الأكثر مف عشر سنكات( كالتي قد  

 .لى سمؾ التعميـسباب التكجو إأفراد ك ف تكزيع الأ: يبي  (04جدول رقم ) -

 النسبة المئكية العدد الاجابة

  %78.1 25 حب المينة

  %21.9 07 الحاجة إلى العمؿ

  % 100 32 المجمكع

يكضح الجدكؿ أعلاه تكزيع أفراد العينة كأسباب تكجييـ إلى سمؾ التعميـ، فكجدنا الفئة، 

ما بالنسبة أ %78.1ة مف تكجيكا إلى التعميـ بسبب حب المينة حيث بمغت النسبىـ الأكثر 
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كىذا  %21.9قؿ ىي التي تكجيت إلى سمؾ التعميـ بسبب الحاجة إلى العمؿ حيث بمغت الأ

 ـ ليذه المينة.غمب المعمميف تكجيكا إلى التعميـ بسبب حبي  أما يفسر أف 

 .طريقة التكظيؼ )الصفة(فراد العينة حسب أف تكزيع يبي   (:05جدول رقم ) -

 كيةالنسبة المئ العدد الصفة

 %12.6 04 مستخمؼ

 %84.3 27 مثبت

 %3.1 01 متربص

 %100 32 المجمكع

ا نسبة م  أ، %84.3كبر نسبة حيث بمغت ب أنسبة المثبتيف  ف  أعلاه أح الجدكؿ يكض  

 .%3.1قؿ نسبة ىي نسبة المتربصيف كالتي بمغت ب أك %12.6المستخمفيف بمغت ب 
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 سئمة الاستبانة: أتحميل -2

  .ف اليدؼ مف تدريس القكاعد النحكيةبي  ي ( :06جدول رقم ) -

 النسبة المئكية التكرار الإجابة

 %93.6 29 اكتساب ممكة لغكية

 %6.4 02 التعرؼ عمى التراث النحكم

 %0 00 خرلأجابات إ

 %100 31 المجمكع

اليدؼ مف تدريس القكاعد النحكية ىك اكتساب ممكة لغكية كالتي  ف  أعلاه أح الجدكؿ يكض  

 ـكانت إجابتي فأقؿ نسبة ىـ الذي كىي أكبر نسبة، في حيف كانت%93.6رت نسبتيا د  ق

فكانت منعدمة حيث  جابات الأخرلا الإم  أ، %6.4ؼ عمى التراث النحكم بحيث بمغت التعر  

اليدؼ مف تدريس القكاعد ىك إكساب المتعمميف القدرة عمى  ر أف  كىذا ما يفس   %0رت ب قد  

 الكقكع في أخطاء نحكية.التعبير الصحيح دكف 
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 .(: يبيف مدل استجابة تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي لمقكاعد النحكية07) جدول رقم -

 النسبة المئكية التكرار الاجابة

 %20 06 جيدة

 %80 24 متكسطة

 %00 00 ضعيفة

 %100 30 المجمكع

يـ الابتدائي لمقكاعد علاه مدل استجابة تلاميذ السنة الخامسة مف التعمأح الجدكؿ يكض  

لمقكاعد النحكية بنسبة  كالتي تمثؿ استجابة التلاميذ %80نسبة  ركبأحكية، حيث كانت الن  

ا ، أم  %20قؿ نسبة بمغت استجابتيـ لمقكاعد بنسبة جيدة كالتي بمغت أا م  متكسطة، أ

ثافة إلى كالسبب في ذلؾ يعكد  كلعؿ   %0بنسبة منعدمة كالتي بمغت فقد  كانت  ،الضعيفة

غمب المعمميف كىذا ما جعؿ المتعمميف في ضغط أح بو حكية، كىذا ما صر  برنامج القكاعد الن  

 حك كالبرنامج الدراسي ككؿ.مف كثرة دركس قكاعد الن  
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مسنة الخامسة ابتدائي مف حيث لف طبيعة القكاعد المبرمجة يبي   (:00جدول رقم ) -

 .المرحمة العمرية

 مئكيةالنسبة ال التكرار الإجابة

 %3.2 01 مناسبة

 %25.9 08 غير مناسبة

 %70.9 22 نكعا ما

 %100 31 المجمكع

مف حيث المرحمة العمرية ابتدائي علاه طبيعة القكاعد المبرمجة لمسنة الخامسة أف الجدكؿ يبي  

تمييا الفئة الثانية  %70.9فقد كانت أكبر نسبة ىي الفئة الثالثة )نكعا ما( حيث بمغت ب 

كىذا  %3.2قؿ نسبة )مناسبة( فقد بمغت ب أا م  أ %25.9رت ب اسبة(، كالتي قد  )غير من

ناسب مع الفئة العمرية لمسنة الخامسة كبعضيا الآخر تالقكاعد النحكية بعضيا ي ر أف  ما يفس  

 لا يتناسب كىذا ما اتضح مف خلاؿ النسب المكجكدة في الجدكؿ.
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ة القكاعد النحكية ىك كثافة ف حص  ف سبب نفكر التمميذ م(: يبي  09) جدول رقم -

  .البرنامج

 النسبة المئكية التكرار الاجابة

 %76.7 23 نعـ

 %23.3 07 لا

 %100 30 المجمكع

لى كثافة إة القكاعد النحكية يعكد سبب نفكر التمميذ مف حص   ف  أنلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ 

رفض ب "لا" بمغت بينما نسبة ال%76.7البرنامج حيث بمغت نسبة القبكؿ ب "نعـ" 

ر كثافة البرنامج، كنفس  العامؿ الرئيسي ىك  ف لنا أف  فمف خلاؿ النسبة الأكبر يتبي   23.3%

يذ تراكـ في ذلؾ بتعدد المكاضيع النحكية في كتاب السنة الخامسة ابتدائي كينتج لدل التمم

ي النتائج كىنا ينفر مف حصة القكاعد النحكية كيؤثر عميو سمبا ف الدركس كصعكبة الفيـ ،

 الدراسية.
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 .(: الحجـ الساعي في تدريس القكاعد النحكية10) جدول رقم -

 النسبة المئكية التكرار الاجابة

 %9.3 03 كاؼ

 %90.7 29 غير كاؼ

 %100 32 المجمكع

الحجـ الساعي في تدريس القكاعد  الجدكؿ أف  ؿ عمييا في يتضح مف خلاؿ النتائج المتحص  

و كاؼ ن  أكنجد النسبة القميمة المتبقية ترل %90.7سبة كبيرة حيث بمغت النحكية غير كاؼ بن

لى طبيعة مكضكع الدرس، فإذا كاف بسيطا إاختلاؼ النسب، يعكد  بسب%9.3حيث بمغت 

ا إذا كاف صعبا كمتفرغا يحتاج إلى كقت أطكؿ لاستيعاب لا يحتاج إلى كقت طكيؿ، أم  

دراكيـ.  المتعمميف كا 

معظـ الدركس النحكية في منياج السنة الخامسة  أف  ف لنا، عمميف يتبي  فمف خلاؿ إجابات الم

لى تخصيص كقت أكثر لمشرح كالفيـ، كنلاحظ نقص الحجـ الساعي كذلؾ يعكد إلى إتحتاج 

 نشطة المغكية إضافة إلى جائحة ككركنا.د الأتعد  
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ف مع المكضكعات النحكية م دبيف مدل تلاءـ الن ص الأيبي  (: 11جدول رقم ) -

 مثمة.حيث الأ

 النسبة المئكية التكرار جابةالإ

 %16.1 05 دائما

 %3.2 01 أبدا

 %80.7 25 أحيانا

 %100 31 المجمكع

كبر نسبة كىي أحيانا" ىي التي حاز عمييا الخيار "أ ف النسبةنلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ أ

النحكية مف مع المكضكعات دبي ص الأات يتطابؽ الن  ففي بعض المر    %80.7رة ب: مقد  

المتعمميف يفضمكف أمثمة مف خيارىـ كىذا راجع  ف  خلاؿ الأمثمة، كأحيانا لا يتطابؽ لأ

 المطالعة، كيظير ذلؾ مف خلاؿ إجاباتيـ. لامتلاكيـ القدرة المغكية كحب  
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 أ التدرج في صنؼ المحتكل النحكم.يحتكم النص عمى مبد (:12جدول رقم ) -

 النسبة التكرار جابةالإ

 %6.4 02 مادائ

 %9.7 03 بداأ

 %83.9 26 حياناأ

 %100 31 المجمكع

كىي أقؿ  %6.4ف النسبة التي حاز عمييا، الخيار "دائما" بمغت نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ أ

كىي تقترب مف الخيار الأكؿ، كنجد الخيار "  %9.7بمغت ما بالنسبة الخيار "أبدا" نسبة، أ

ىناؾ بعض  كيعكد ىذا الأخير إلى أف   %83.9كبر نسبة حدث بمغ أحيانا" احتؿ أ

مثمة المتضمنة  لمظاىرة صنؼ المحتكل النحكم مف خلاؿ  الأ النصكص تخضع لمتدرج في

النحكية المدركسة، كىناؾ بعض النصكص لا تخضع لمتدرج في صنؼ المحتكل النحكم، 

 ر الدراسي.كذلؾ يعكد لحذؼ بعض القكاعد النحكية في المقر  
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  ص مكضكعاتو مف الكاقع.الن   يستمد  (: 13) الجدول رقم -

 النسبة المئكية التكرار جابةالإ

 %9.7 03 دائما

 %6.4 02 أبدا

 %83.9 26 أحيانا

 %100 31 المجمكع

 %9.7ف النسبة التي حاز عمييا الخيار "دائما" بمغت يتضح مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أ

ا النسبة التي حازت م  كىي أقؿ نسبة، أ %6.4كالنسبة التي حاز عمييا الخيار "أبدا" بمغت 

كىذا ما يتكافؽ مع الكتاب  %83.9قدرت ب عمى الخيار "أحيانا" ىي أكبر نسبة حيث

حيانا، كىنا مكضكعات النصكص تستمد مف الكاقع أ، حيث نجد المدرسي لمسنة الخامسة

 تعقيد.ينتج لدل المتعمـ فيمو لمضمكف النص كسيكلة الفاظو كبعده عف الغرابة كال

بة حيانا نجد نصكص تخرج عف الكاقع كغير مناسبة لعمر المتعمـ كىذا ما يكلد لو صعك كأ

 فيو. الفيـ كصعكبة الألفاظ المتضمنة
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  .ار فيـ النص عمى القاعدة النحكيةقتصف إ: يبي  (14جدول رقم ) -

 النسبة المئكية التكرار جابةالإ

 %13.3 04 دائما

 %6.7 02 أبدا

 %80 24 أحيانا

 %100 30 المجمكع

ا الذيف أم  %13.3فيـ النص يقتصر عمى القاعدة النحكية بنسبة  ف  يكضح ىذا الجدكؿ أ

كىي أقؿ نسبة كالذيف كانت  %6.7لغكا فيـ النص عمى القاعدة النحكية قد بمغت نسبتيـ أ

لا في  الأمثمةي كثر فلأننا نمجأ إليو أ %80حتمت أكبر نسبة حيث بمغت إجابتيـ أحيانا قد إ

 فيـ القاعدة.

ف فيـ فيـ النص مرتبط بفيـ القاعدة، لأ و ليس بالضركرةكيتبيف لنا مف خلاؿ النسب، أن  

د عمى قراءة الكتب بكثرة كشرح الألفاظ الصعبة، أما فيـ القاعدة يرتكز عمى مدل النص يستن

 ستجابة المتعمـ مع المعمـ في الشرح ككيفية تكظيفو لمظاىرة النحكية.إ
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 .في تدريس القكاعد النحكيةيبيف الطريقة المستخدمة  (:15ول رقم )جد -

 النسبة المئكية التكرار جابةالإ

 %87.6 28 ستقرائيةالإ

 %12.6 04 القياسية

 %100 32 المجمكع

كىنا تظير  %12.6نسبة قت الطريقة الاستقرائية حق   ف  نلاحظ مف خلاؿ ىذا الجدكؿ، أ

كىي الطريقة الأسيؿ كالأنجح في  ككنيا طريقة العقؿ الطبيعيةأىمية الطريقة الاستقرائية، 

 يصاؿ المعمكمات إلى التلاميذ بطريقة سيمة خالية مف الغمكض كالمبس.إ

  يبيف ضعؼ التلاميذ في النحك. (:16جدول رقم ) -

 النسبة المئكية التكرار الإجابة

 %88.4 23 نعـ 

 %11.6 03 لا

 %100 26 المجمكع

الجدكؿ أف أغمبية المعمميف أقركا بضعؼ المتعمميف في النحك حيث بمغت  نلاحظ مف خلاؿ

حك حيث بمغت النسبة المئكية في ذلؾ النسبة المئكية في ذلؾ بضعؼ المتعمميف في الن  

متلاكيـ القاعدة القكية كعدـ التركيز في تقديـ راجع لقمة المطالعة كعدـ إ كىذا 88.4%
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ضعؼ التلاميذ في النحك كانت نسبتيـ ضئيمة حيث الدرس، بينما الذيف أشاركا بعدـ 

 .%11.6تجاكزت 

 كلتخمص التلاميذ مف ىذا الضعؼ نقترح عمييـ بعض الحمكؿ منيا: 

 التركيز المستمر بالقكاعد النحكية -

 ر ممكف مف التماريف.ز أكبر قدإنجا -

ى عتماد عمى المراجعة اليكمية حتى يستطيع ترسيخ القاعدة في ذىنو كفيميا كحتالإ -

 لا ينتج عنو تضخـ في المكضكعات النحكية.

 نموذج تطبيقي )الدراسة الميدانية( لمسنة الخامسة ابتدائي:  .3

اـ مكلكد بعد ذىابنا لعدد مف المؤسسات اخترنا نمكذج التطبيؽ عمى مؤسسة الشييد قح     

راؼ بكلاية المدية، كبعد دخكلنا إلى المؤسسة رحب بنا المدير أشد ترحيب، كتبادلنا أط

دنا الحديث حكؿ مجاؿ التطبيؽ ثـ كجينا إلى إحدل أساتذة السنة الخامسة ابتدائي، كحد  

 الحصص المكافقة لمكضكع بحثنا، كفؽ البرنامج الدراسي المعمكؿ بو.

 "طريؽ السعادة". جممة الفعمية كأركانيا" ترتبط بنصفمف بيف المكاضيع النحكية "ال

   صالحصة الأولى: الن 

 قراءةالنشاط:  -

 طريؽ السعادةالموضوع:  -
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 يقرأ كيقسـ مضمكف النص المكتكب يستعمؿ استراتيجية القراءة.المركبة:  -

 و لمعاني النص كيستثمره في اكتساب الظكاىر النحكية.يعبر عف فيمالمؤشرات:  -

ص الدرس السابؽ كذلؾ لمعرفة مدل حيث قامت المعممة بطرح مجمكعة مف الأسئمة تخ-

 التلاميذ. ستيعابا

 ـ التلاميذ بقراءة النص قراءة صامتة.قيا-

بعدىا تقكـ المعممة بقراءة جيرية معبرة كفتح المجاؿ لمتلاميذ بأداء مركز عمى حسف القراءة -

 كجكدتيا.

صعب عمييـ  استخراج المتعمميف للألفاظ الصعبة كالغامضة كشرحيا مف قبؿ المعممة إف  -

 ذلؾ.

 أساسية(. فقرة )أفكارلكؿ ص، ككضع عنكاف مناسب تحديد فقرات الن  

 طرح المعممة لأسئمة التعمؽ في المعنى العاـ لمنص كالتداكؿ عمى إجابة التلاميذ.

 الحصة الثانية: الظاىرة النحوية 

 نحك النشاط: -

 لفعمية كأركانياالجممة ا الموضوع: -

 تدكيف المعممة لمجمكعة مف الأسئمة في السبكرة -
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 مف بيف الأسئمة: 

 و؟ ىؿ نجح الكاتب في دراست -

 ماذا يكره الكاتب؟  -

 يجيب التلاميذ: 

 الكاتب في دراستو نجح -

 الكاتب الحسد كالكذب يكره -

 تدكف ىذه الاجابات عمى السبكرة -

تقرأ المعممة السند كتأمر بعض المتعمميف بإعادة القراءة إشارة المعممة لمجمكعة مف  -

 الأسئمة مف خلاؿ ملاحظة المتعمميف.

 ما نكع الكممات الممكنة؟  .1

 نسمي ىذه الجمؿ؟ كتحديد الركف الأكؿ كالثاني كيؼ .2

 إجابة التلاميذ: 

 فعلنكع الكممات الممكنة            .1

فعل          ا الجممة الثانية بدأت، أم  بفعل ماضبدأت الجممة الأكلى            .2

 مضارع

       نسمي ىذه الجمؿ بالجمؿ الفعمية، أركانيا  .3
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 فاعل     / الركن الثاني       فعل        الركن الأول      

كمف خلاؿ إجابة التلاميذ عف ىذه الأسئمة يستنتجكف القاعدة جماعيا كتكتب في السبكرة 

 اس.كتدكف في الكر  

نجازىا  في دفتر الأنشطة مع تكظيؼ الظاىرة النحكية في ثـ تقد   ـ المعممة بعض التماريف كا 

 المتعمميف.جمؿ مفيدة مف طرؼ 

 في المغة العربية لمسنة الخامسة ابتدائي: التوزيع الزمني  .4

ص لتدريس المغة العربية في السنة الخامسة مف التعميـ الابتدائي الحجـ الزمني المخص   إف  

 ساعات أسبكعيا كالجدكؿ الآتي يكضح التكزيع الزمني لكؿ الأنشطة المغكية. 4ىك 

 الحجـ الزمني عدد الحصص الأنشطة

 د 30 1 فيـ المنطكؽ+ تعبير شفكم

 د30 1 إنتاج شفكم

 سا  1 2 إنتاج كتابي

 د 30 1 قراءة أداء كفيـ

 د  30 1 قراءة كظاىرة نحكية 

 سا  1 2 قراءة كظاىرة صرفية 

 سا 4 8 المجمكع
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 : ملاحظة

ا حصة كاحدة في ص ليحصة القكاعد الغكية، قد خص   نلاحظ مف خلاؿ ىذا الجدكؿ أف  

ة أكثر عي في التعميـ نتيجة جائحة ككركنا، كترتبط ىذه الحص  الأسبكع، نظرا لقمة الحجـ السا

نص القراءة  ص ليا زمف معتبر كيعد  ىذه الأخيرة قد خص   بحصة القكاعد الصرفية، كما أف  

 ىك المركز الذم تدكر حكلو القاعدة المغكية كحتى باقي الأنشطة المغكية.
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 : خلاصة الفصل

ية لمعممي المغة العربية في ية الاستعانة بالكتاب المدرسي المكج  أسفرت دراستنا التحميم    

حك في ىذه المرحمة يرتبط تعميـ الن   السنة الخامسة مف التعميـ الابتدائي، حيث نستخمص أف  

لتعميـ ىذه المادة )النحك( فمنو يستقي المعمـ الأمثمة ص، فقد أصبح ىذا الأخير عمدة بالن  

 ية.حك المتعمقة بالظاىرة الن  
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 خاتمة:  -

في نياية رحمتنا مع ىذا البحث كالمتمثؿ في تعميـ القكاعد النحكية مف خلاؿ النصكص 
 لى مجمكعة مف النتائج أىميا: ة مف التعميـ الابتدائي تكصمنا إالأدبية لمسنة الخامس

 ممكة المغكية.محك إكساب المتعمميف لاليدؼ الرئيس لمن   -
 المنطقية. لاتجاىات الفمسفيةنحك نتجت بسبب تأثر العمماء باصعكبة ال -
 حك كذلؾ تسييلا لممتعمميف.ظيكر عمماء ينادكف بتيسير الن   -
معظـ المعمميف يتبعكف الطريقة الاستقرائية في عرض القاعدة النحكية ككنيا، الطريقة  -

 سيؿ كالأقرب إلى أذىاف التلاميذ.الأ
ضحة لتحقيؽ اليدؼ التعميمي، كبعضيا لا تحتكم صكص تحتكم عمى أمثمة كابعض الن   -

 عمى أمثمة كثيرة حكؿ الظاىرة النحكية.
 ىناؾ نصكص تطابؽ الكاقع كمنيا ما يخرج عف ذلؾ. -
 .أغمب التلاميذ يعانكف مف الضعؼ في النحك -
كبعد عرضنا ليذه النتائج ارتأينا أف نقدـ بعض الاقتراحات التي تعمؿ عمى تعميـ   -

 بشكؿ جيد منيا:  القاعدة النحكية
كثر أرس ص لمقكاعد النحكية حتى يستطيع المتعمـ فيـ الد  زيادة الحجـ الساعي المخص   -

 كاستيعابو.
 التقميؿ مف كثافة البرنامج. -
انتقاء نصكص مناسبة لمستكل المتعمميف. -
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 :01ممحؽ رقـ 
 الجميكرية الجزائرية الديمكقراطية الشعبية

 العالي كالبحث العمميكزارة التعميـ 
 كمية المغة العربية كآدابيا

 قسـ المغة العربية
 عنوان المذكرة:

 النصوص الأدبيةتعميم القواعد النحوية من خلال 

 بتدائي أنموذجاالا من التعميم السنة الخامسة

 في إطار التحضير لمذكرة نيؿ شيادة الماستر، تخصص تعميمية المغات.

رة التي تتضمف مجمكعة مف الأسئمة في المكضكع بغية نتقدـ إليكـ بيذه الاستما
تزكيدنا بمعمكمات تفيدنا في إنجاز دراستنا راجيف منكـ حسف التعاكف، كنحف بدكرنا نعدكـ 
بأف المعمكمات الكاردة في ىذه الاستمارة لا تستخدـ إلا لأغراض عممية بحتة، كتعد مساىمة 

 في إنجاز ىذا البحث.

 ت التقدير كالامتنافتقبمكا مني أسمى عبارا

 ملاحظة:

كماؿ ما يطمب إكمالو.×تتـ الاجابة بكضع علامة )  ( في الخانة المناسبة كا 

 إشراف الأستاذة:                                            إعداد الطالبتين:

 كادم نكرة -          غياطك غانية                                       -
 عيكه سعاد -

 2020/2021سنة الجامعية: ال



 ملاحق
 

 
79 

  :البيانات الشخصية 

 ذكر              أنثى       الجنس:

 الشيادة المتحصل عمييا: 

 شيادة ليسانس -
 شيادة الماستر -
 شيادة الماجستير -
 شيادة دكتكراه -

 الخبرة الميدانية في مجال التدريس: 

 أقؿ مف خمس سنكات  -
 أكثر مف خمس سنكات  -
 ت أكثر مف عشر سنكا -

 أسباب التوجو إلى سمك التعميم: 

 حب المينة  -
 الحاجة إلى العمؿ -

 الصفة: 

 مستخمؼ                           مثبت                         متربص
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 ما ىك اليدؼ مف تدريس القكاعد النحكية؟  -1

 التعرؼ عمى التراث النحكم-اكتساب ممكة لغكية                     ب-أ

 إجابات أخرل-ج

ما مدل استجابة تمميذ السنة الخامسة مف التعميـ الابتدائي لتعمـ المغة العربية كخاصة  -2
 منيا القكاعد النحكية، مقارنة بالمكاد الأخرل كالرياضيات؟ 

 ضعيفة-متكسطة                      ج-جيدة                 ب-أ

 ة ابتدائي مف حيث المرحمة العمرية؟ ىؿ القكاعد المبرمجة في كتاب السنة الخامس -3

 نكعا ما -غير مناسبة                     ج-مناسبة                   ب-أ

 ىؿ تركف أف السبب في نفكر التمميذ مف حصة القكاعد النحكية ىك كثافة البرنامج؟  -4

 لا -نعـ                        -

 كاعد النحكية مف خلاؿ النصكص؟ ما رأيؾ في الحجـ الساعي في تدريس الق -5

 غير كاؼ-كاؼ                          -

 ىؿ يتلاءـ النص الأدبي مع المكضكعات النحكية مف حيث الأمثمة؟   -6

 أحيانا-أبدا                      -دائما                              -

 م؟ ىؿ يحتكم النص عمى مبدأ التدرج في صنؼ المحتكل النحك  -7

 أحيانا-أبدا                        -دائما                   -
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 ىؿ يستمد النص مكضكعاتو مف الكاقع؟  -8

 أحيانا-أبدا                          -دائما                           -

 ىؿ يقتصر فيـ النص عمى القاعدة النحكية لممتعمـ؟   -9

 أحيانا-أبدا                           -         دائما                  -

 الطريقة التي تستخدميا في تدريس القكاعد النحكية:  -10

 الاستقرائية )دراسة الأمثمة أكلا كتحميميا ثـ استنتاج القاعدة(-أ

 القياسية )دراسة القاعدة أكلا ثـ تطبيؽ عمييا(-ب

 ىؿ يعاني التلاميذ مف ضعؼ في النحك؟  -11
 لاجابة بنعـ كيؼ يمكف لمتلاميذ التخمص مف ىذا الضعؼ؟ إذا كانت ا -

........................................................................................

........................................................................................
........................................................................................ 
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 02ممحؽ رقـ:
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03ممحؽ رقـ :
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04ممحؽ رقـ:
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05ممحؽ رقـ :
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 06ممحؽ رقـ : 
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07ممحؽ رقـ:



  

قائمة المصادر 
 كالمراجع
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 قائمة المراجع: 

  بركاية حفص عف عاصـ :القرآن الكريم 

 :المعاجم-1
بف فارس، معجـ مقاييس المغة، تكضيح  إبراىيـ شمس الديف،  أبك الحسيف أحمد .1

 .1999، 2، مجمد1دار الكتب العممية، لبناف، ط
أبك الفضؿ جماؿ الديف محمد بف كرـ ابف منظكر الإفريقي المصرم لساف  .2

 .15العرب، دار الصار، بيركت، ج 
 .4ج الخميؿ بف أحمد الفراىيدم، كتاب العيف، دار الكتب العممية، بيركت، .3
عبد المطيؼ الفاربي كآخركف، معجـ عمكـ التربية، مصطمحات البيداغكجية  .4

، 1كالديداكتيؾ سمسمة عمكـ التربية، مطبعة النجاح الجديدة الجديدة،  المغرب، ط
1994. 

عبد ا﵀ البستاني، معجـ كسيط المغة العربية، مكتبة ناشركف، لبناف، ط جديدة،  .5
1990. 

 : المراجع -2
 .2018، 1بك محفكظ، الميارات المغكية، دار التدمرية، طأابتساـ محفكظ  .1
 .2007، 1ابف مضاء القرطبي، الرد عمى النحاة، دار الكتب، العممية، بيركت، ط .2
كلى، ساسية الأأحمد إبراىيـ صكماف، المغة العربية كطرائؽ تدريسيا لطمبة المرحمة الأ .3

 .2014ق، 1435، 1دار الكنكز المعرفة العممية لمنشر كالتكزيع، عماف ط
ص، اتجاه جديد في الدرس النحكم، مكتبة زىراء الشرؽ، أحمد عفيفي، نحك الن   .4

 .2001، 1القاىرة، ط
، 4مف المسانيات النشأة كالتطكر، ديكاف المطبكعات الجامعية، الجزائر، طك أحمد م .5

2008. 
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رة، دبية، دار النكبار لمطباعة، القاىخركف، مبادئ تحميؿ النصكص الأااـ بركة ك بس   .6
 .2002، 1ط

بشير إبرير، تعميمية النصكص بيف النظرية كالتطبيؽ، عالـ الكتب الحديث لمنشر  .7
 .2007ق/ 1427، 1كالتكزيع، الاردف، ط

دبي، دار الفكر، لى تحميؿ النص الأإشريفة، مدخؿ أبك  حسيف لافي قزؽ، عبد القادر .8
 ق.1428، 2008، 4عماف، ط

العمكـ الاجتماعية، دار الكتاب لحديث، د  رشيد زركاتي، منيجية البحث العممي في .9
 .2004ط، 

 .2005سماعيؿ، طرؽ تدريس المغة العربية، د ط، ازكريا  .10
، 1دبية في المغة العربية، دار الراية، عماف، طسعد الديف أحمد، النصكص الأ .11

2014. 
سماء تركي داخؿ، سعد عمي زاير، اتجاىات حديثة في تدريس المغة العربية،  .12
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