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  الل في كً به ال الحبٌ   اللهالحمد 

بُْ  ل فِ  إذِْ و  ﴿ اُّ ن  ر  أ ذَّ  07سورة إبراھيم﴾ٌد  دِ ش  ً ل  ااِ ذ  ع   إنَّ   ْ هُ رف  ب   نْ فِ ل    و  بُ نَّ ٌد  زِ ل     ْ هُ رْ ب  ش   نْ ه 

 

وعلى آلل وصحال  ،محمد عاده ورسولل ، سٌدن لا  على خ ه  المرسلٌنالسّ لاة والصّ 

 .أجمعٌن

 

بر لله على هوكٌللالشّ   

 

شمل من  على ،محمد خلٌف هً بر الجزٌي لسه ذي المشرف، السه ذ الدبهور الشّ  م  هج 

أهع ب،  وم  أنفلل من وقت ثمٌن، من أجي رع ٌة احثً المهواضع هذا، هوجٌه  وهصوٌا ، 

نذ أن ب ن كبرةً، حهى اِسهوى عوده، اإذن الله، هلدٌرا لل،أ نْ أح طن  اعطفل طواي مرحلة م

 الدراسة، وب ن لن  خٌر معٌن، كجزاه الله عنّ  خٌر الجزاء.
، على م  هجشموه من رٌنالمن قشة الموقّ  لجنةِ  بر إلى أس هذهً أعض ءِ   اجزٌي الشّ دّ هل  أبم

املاحظ هه  اللٌمة، وهلوٌم هه   افه واضعة، وإثر ء، من أجي قراءة رس لهً المهعن

 السدٌدة.  كله  منً ج  الاِمهن ن والعرك ن.

 

قس  الهعلٌ  كً  أسرةبي من علمّنً من أس هذة الهعلٌ  الاِاهدافً، إلى  إلى بر والهلدٌرالشّ 

،ا لم ك رسٌحً  غة والدب العراً، اج معة اللّ  ًّ  دٌة، كرداً كرداً، لفضله  الباٌر عل

 لسه ذ ص دق خش ب،محمد زوق ي.خص اوا ل

 

ب أو من اعٌد، على إنج ز عملً. من س عدنً من قرٌ أشبر بيّ   
. 
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  الأماننبع الحنان ومبعث  ،جوىعادة والنّ السّ  سرّ  ،إلى من كانت الملاذ والمأوى

إلى من تعمّمت من أميّتيا ما لم أتعمّمو من  ،ساننطق بو المّ  ما أعذب سميااِ إلى من 
 ،نحمعيا عرش الرّ لتضرّ  اىتزّ إلى من ، أستاذ أو من كتاب

 اىرة .ي الطّ إلى روح أمّ 

 غمقة الم الأبوابلي  تتحف  بفضل دعواتو و  دوما،ر دربي ينإلى من ي

 حة والعافية.صّ ورزقو ال ،هعمر   إلى أبي أطال الله

 ائم في مشواريالدّ السند ن كانواوأخواتي الذي إخوانيإلى 

 وبالأخص سممى

لى كل   .ولم يسعيم المقام ،سعيم فؤاديمن و وا 

 

 

 

 

 إىداء
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 مقدمة



 

  أ   
 

في أعمى مستوى الترتيب اليرمي  ،يمكف ترتيب الوضعية الإدماجية في التعبير الكتابي
تتسـ ىذه العممية بإبداع المتعمـ،حيث   مكتسبات بناء فرديا،اللعممية التعمـ ، وىي إعادة بناء 

 .ػػةـ في جمػيع مستوياتو المغويلإنتاج نص كتػابي سمي ،يقوـ بتجنيد مكتسباتو ومعارفو القبمية

فرصة ، بتدائيفي الطور الِ  ،دماجية  المستحدةة في التعبير الكتابيالإوضعية الحصة ) إفّ 
ذلؾ، مع أنيا تنص عمى  عمى تحقيؽغير أنيا ل تزاؿ قاصرة  ،لتحقيؽ أىداؼ عديدة وميمة

 .تةمار مكتسبات التلاميذسْ نيا ىو اِ أف الغرض م

وتةبيت معارفيـ واستغلاؿ  ،حصيؿ التلاميذننا مف تقويـ تيمكّ  يجب تطبيقيا بشكؿ ،وعميو
ة ىو صعوبة إعاد ،ومختمؼ المستويات، ذلؾ أف ما نعانيو في كؿ الأطوار مكتسباتيـ،

  وتركيبا ودللة. ،تركيب أو إنتاج موضوع سميـ لغة

مف خلاؿ تجربتي في مجاؿ التعميـ،لحظت مدى الصعوبات التي يواجييا المتعمـ في حصة 
أو  ،بة السػندعيد كتا)الوضعية الإدماجية إلى درجة العجز، حيث يُ  التعبير الكتابي

مف حيث الإلماـ بالعناصر، أو مفككة  ،ة مواضيع ناقصة ل تفي بالمطموبأو كتاب،تمخػيصو
ى جانب الأخطاء المغوية إل ،الفِكر تسمسلا منطقياً  مسؿتس أو دوف ل تحمؿ المضموف،

 .المختمفة

ر الكتابي يرى أف حصة التعبي ،،فيو الآخر لمعمـإلى اة أما بالنسب ،لمتعمـإلى اىذا بالنسبة 
عادة بناء ضيعة في تصحيح المواة الةانية المتمةمّ خاصة الحصّ  ،تأخذ منو الجيد والوقت ،وا 

 النص جماعيا.

أو  ،متحاناتالتعابير الكتابية التي يصححيا المعمموف أةناء الِ  صورة ىو ،والدليؿ الواضح
ل ننسى أف التعبير الكتابي ىو  كما ،وما يجدونو مف أخطاء متنوعة ،مقطعفي نياية كؿ 

مف المشافية، لكونو  لأف التحرير أصعب ذاتو، تعممات بما فييا التعبير الكتابيستةمار لما
ل يرقى إلى  ،اج، إل أف ىذا الإنتليات ل نجدىا في التعبير الشفييآيتطمب تقنيات و 



 

  ب  
 

ينت لنا التجارب أف التمميذ في كؿ مرحمة مف مراحؿ التعميـ لقد بو  المستوى  المطموب،
نتاج المواضيع الكتابية مضاميف الموضوعات، تركيب يعاني صعوبات في  .وا 

عيؿ ماسبؽ ذكره مف أىمية الوضعية الإدماجية وما ليا مف دور حاسـ في تف إلى يضاؼ   
قد  حـ  التّجربة الميدانية،تكوف مف ر  ،في إنجاز دراسة تطبيقية المتعممات، تحقيؽ أممي
أستطيع تذليؿ حتى  لطالما أرّقتني في مجاؿ التعبير الكتابي، ،أسئمة تمكّنني مف الإجابة عف

 فيما يخص الوضعية الإدماجية  المعمـ،ات التي يواجييا كؿ مف المتعمـ و بعض الصعوب
 ص الممحوظ.اِقتراح بعض الحموؿ لمعالجة النقإلى   -مف خلاؿ بحةي ىذا - سعىأالتي 

 وقد حاولت في بحةي الإجابة عمى إشكالية رئيسة تمةمت في:  

ختبار المتعمم مجالا لاِ  ،متعبير الكتابي في المستوى الابتدائيل ،دماجيةأكانت الوضعية الإ  
وفضاء لتدريب المتعمم عمى كيفية استثمار  أم أنيا مساحة واسعة لتوظيف المكتسبات،

 تعمماتو؟

 وىي: شكالية جممة مف التساؤلت،لإوتتفرع عف ىذه ا

د عمى المقاربة المعتمِ مكانتيا في تطبيؽ المنياج بالوضعية الإدماجية؟ ػػػػػ و  ما المقصود ػػػػػػ1
 بالكفاءات؟

ما نصوصا منتجة مف باعتبارى ،والتعبير الكتابي ،ػػػػ ػما الفرؽ بيف الوضعية الإدماجية 2
 طرؼ المتعمميف؟

 المتعمـ أةناء ىذه الحصة؟معمـ و لتي يواجييا كؿ مف الػػػػ ما الصعوبات ا 3

ختبارية ي بصفتيا الِ ستغلاؿ الوضعية الإدماجية في جانبيا الوظيفي،أـ نكتفأيمكف اِ ػػػػ  4
 لمقياس فقط؟

 ؟.ط وكيفية معالجتوطريقة إنجاز النشافي ػػػػ أكاف المشكؿ في نوعية المواضيع،أـ  5



 

  ج   
 

أـ في تكويف أحد جوانب شخصية لممعمـ، المينية الكفاءةفي ػػػػ أيمكف أف يكوف المشكؿ  6
 ؟المتعمـ

ة المتعمميف في مجاؿ بناء الوضعي تحسيف مستوى ما أةر مستجدات إصلاح المناىج فيػػػػ  7
 الإدماجية في التعبير الكتابي؟

 ة:فرضيات التاليوتصورا لممعالجة،  قمت ببناء ال    

آليات تطبيؽ المقاربة بالكفاءات التي بُني عمييا المنياج  ػ الوضعية الإدماجية آلية مفػػ 1
 الجزائري الجديد.

لقياس مدى التمكف مف الكفاءة  ،المؤشراتتعتمد شبكة مف المعايير و  ػػػ الوضعية الإدماجية 2
 ما يجعميا تختمؼ عف التعبير الكتابي.

 بناء وضعيات إدماجية. عميو يصعّب ،ػػػػ عدـ تمكف المتعمـ مف بناء تعمماتو بشكؿ سميـ 3

تصعّب مف تحقيؽ الأىداؼ التعميمية لموضعية  ،وقمّة خبرتو ػػػػ نقص تكويف المعمّـ، 4
 الإدماجية.

مختمؼ التعممات المغوية ، لتوظيؼ المتعمـ ػػػػ الوضعية الإدماجية نشاط يترجـ التعمـ الذاتي 5
 والتعبير عف خبراتو وتجاربو في الحياة.

 لإدماجية أداة لتقييـ وتقويـ تعمّمات التمميذ في آف واحد.ػػػػ الوضعية ا 6

   قد تسيـ في تفعيؿ ىذا النشاط.2019/2020ػػػ مستجدات الإصلاح التربوي) 7

مت بحةي وقد قسّ  ،أعددت خطة طروحة،المالإشكالية والتساؤلت  ولموصؿ إلى الإجابات عف
 فصميف.إلى: 



 

  د   
 

المقاربة بالكفاءات  وكاف تحت عنواف: دراسة،أمّا الفصؿ الأوؿ فيمةؿ الإطار النظري لم 
المبحث الأوؿ تحديات  متو إلى ةلاةة مباحث؛ تناولت فيوقسّ  ،وعلاقتيا بالوضعية الإدماجية

قت إلى الإدماج المبحث الةاني تطرّ في و  المنظومة التربوية الجزائرية والمقاربة بالكفاءات،
وأنواعو،أمّا المبحث  والخاص للإدماج، ،اـقت بيف المفيوـ العوفرّ  ،لتفعيؿ الكفاءةكأداة 

حيث عرّفت الوضعية  لتحقيؽ الكفاءات،الةالث فخصّصتو لموضعية الإدماجية كإستراتيجية 
وذكرت مكوناتيا وأنواعيا،وخصائصيا وأىدافيا،والفرؽ بيف الوضعية الإدماجية  الإدماجية،

ختمت الفصؿ وتقويـ وضعية إدماجية،ةّـ تكممت عف كيفية بناء وتنفيذ و  ،والتعبير الكتابي
 بخلاصة.

 إلى  جزّأتوف لميدانية لموضعية الإدماجية،لممتابعة ا خصصت الفصؿ الةاني، بينما
ربوية )المنياج والوةيقة ندات التّ موضعية الإدماجية في السّ مباحث، فكاف المبحث ل ةلاةة

الميدانية لموضعية عاينة الةاني لمم المبحثو  المرافقة ،دليؿ المعمـ، كتب المتعمـ ،
إلى جانب  والمدونة ستبانة،وتحميؿ نتائج الِ  تقديـ الدراسة التطبيقية، شتمؿ عمىالإدماجية؛اِ 

نتو الآليات الجديدة لمعالجة صعوبات الوضعية الإدماجية في  ضمّ الذي المبحث الةالث 
في متمةمة  ،دماجيةالوضعية الإ ، فيصلاحات الجديدةمعاينة أةر الإكذا ، و التعبير الكتابي

 خاتمةبالإضافة إلى  عبير الكتابي،وتطبيؽ أساليب التّ  ي،وتي الخطّ تطبيؽ المنيج الصّ 
 .ضمّنتيا أىـ النتائج والتوصيات

لأنو أنجع والإحصائي  المنيج الوصفي التحميمي، تعتمداِ ىدؼ الدراسة،ولتحقيؽ      
حسػبما نػص البرنػامج عميو فػي  ،اجيةلوصؼ الظاىرة الإدم ،المناىج ليذا النوع مف الدراسة

 .العوامؿ المؤةرة فيياقائقػيا، و سػتنتاج حاِ ةـ تحػميؿ عنػاصرىا، و  المػرحمة ،ىػذه 

 

 



 

  ه   
 

 من أهمّه   دراسهً اعدة مراجع قد اسهعنت كًو
 

حناف،استغلاؿ الوضعية الإدماجية في تعميـ المغة العربية، السنة الخامسة،  مزىودي .1
تخصص الدراسات ،لنيؿ شيادة دكتوراهمكممة  سة، مذكرة أنموذجا سنة الخام

 . 2016/2017الجزائر،  ،التطبيقية العربية، جامعة البميدة
نورة معمري، لويزة حمبمي، الإدماج ضمف الممارسات التعميمية وأةره في التحصيؿ  .2

تر في لنيؿ شيادة ماس مكممة نموذجا. مذكرةعمّميف، السنة الرابعة ابتدائي أالمّغوي لممت
المغة والأدب ، تخصص تعميمية المغات، كمية الآداب والمغات، جامعة يحي فارس 

 ـ .2018-2017بالمدية، الجزائر، )
نياسة سعيدي، ياسمينة بوتشيشة، دافع التدريس بالوضعية المشكمة في المرحمة  .3

بتدائية )رياضيات كنموذج ، مذكرة تخرج لنيؿ شيادة التكويف المتخصص لرتبة الِ 
فتش تعميـ البتدائي تخصص مواد، المعيد الوطني لتكويف موظفي التربية الوطنية، م

 . 2018/2019البميدة، الجزائر،

وتأكيدا، ل يخمو بحث مف صعوبات، ومف أبرزىا: ما نجـ عف الحجر الصحي، مف تقييد    
ف  الّتي لحركة التنقؿ، مما حرمنا الِتصاؿ بالمكتبات، وضيّع  فرصة حصولي عمى العناوي

ليا صمة وةيقة بدراستي في جامعة المدية. إلى جانب ظروؼ صّحية ونفسية، مرىقة، 
نجاز البحث، وتضارب بيف عممي  باعتباري مفتشة، ودراستي التي تتطمب الحضور الدائـ. وا 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

الفصل 
 النّظري
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 الفصل الأول: المقاربة بالكفاءات وعلاقتيا بالوضعية الإدماجية 
 : ات المنظومة التربوية الجزائرية والمقاربة بالكفاءاتول: تحديّ المبحث الأ  -

أو مواطف صالح مف  بالكفاءات ىي تصور جديد، ومشروع تكويف إنساف، إف مقاربة التدريس
ميذ تزويد التلّا »؛ إذ تنطمؽ ىذه الفمسفة مف وجوب:يا طريقة لبناء المنياجأمة، إنّ  منظور كؿّ 

 وحؿّ  ،يمكف توظيفيا بتبصر في وضعيات تواصؿ حقيقيةئمة،ومتينة ودا ،بكفاءات ملائمة
قافية جتماعية والةّ لِ والمساىمة فعميا في الحياة ا، عمـ مدى الحياةالمشاكؿ بما يتيح لمتلاميذ التّ 

 .1«يؼ مع المتغيراتكقتصادية، وكذا التّ والِ 

ؼ مع المجتمع، مف كيالح الذي يجيد بكؿ كفاءة التّ أكيد عمى تكويف المواطف الصّ و التّ إنّ 
دة، بما يتيحو التعميـ والمواقؼ المتجدّ ، بإيجاد الحموؿ لموضعيات،خلاؿ التفوؽ عمى أزماتو

بمختمؼ مراحمو مف وضعيات تعميمية تتحدى قدراتو، تجسيدا لما يعرؼ بالأزمة المعرفية 
ى عم والمعرفية الجتماعية، في شكؿ وضعيات مشكمة، تتميز بطابعيا الإدماجي، وبقدرتيا

ات مف جية أخرى، وبذلؾ تزوؿ موكمف جية، وتكويف الكفاءات والسّ إقامة معبر بيف المعرفة 
الحدود بيف المواد لتساىـ في تكويف المتعمـ، وتكويف شخصيتو ليصبح شخصية مستقمة قادرة 

ويظير ذلؾ مف خلاؿ المادة  ،الحياة تتحدياّ ف. تستطيع مواجية عمى التعمـ والتكويف الذاتييّ 
ف مواطف مزود بمعالـ تتمةؿ رسالة المدرسة الجزائرية في تكوي»ات التربية: مف غايلةانية ا

كيؼ شديدة التعمؽ بقيـ الشعب الجزائري، قادر عمى فيـ العالـ مف حولو والتّ وطنية أكيدة؛ 
 .2«ح عمى الحضارة العالميةأةير فيو، ومتفتّ معو والتّ 

 

                                  
، وزارة التربية الوطنية،  الباب الأوؿ،الفصؿ 2008جانفي، 23المؤرخ في  04ػػ  08: القانوف التوجييي لمتربية الوطنية  رقـ 1

 . 62:  ، ص04الةاني،المادة رقـ)
 .60: فس المرجع،ص ، ن02، المادة رقـ): القانوف التوجييي لمتربية الوطنية، الباب الأوؿ،  الفصؿ الأوؿ2
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  :لمنظومة التربوية الجزائريةتي واجيت احديات الّ التّ المطمب الأول : 

فإف المناىج  مت كؿ مرحمة تعميمية إلى أطوار،قد قسّ  2003إذا كانت إصلاحات سنة 
 أدخمت ، قد2017ػػػ 2016التي شرع في تطبيقيا مع بداية العاـ الدراسي:  و  المعاد كتابتيا،

 في: امت خصوصحسينات تمةّ بدورىا عمى المناىج جممة مف التّ 

 ؿ الوحدات.ويات العممية في مياديف تعممية بدػػ تنظيـ المحت

إلى كفاءة شاممة في نياية كؿ  ،ػػ ترتيب و تنظيـ الكفاءات المراد تنصيبيا لدى المتعمميف
 .، ومقطعختامية في نياية كؿ ميدافوكفاءة  وكفاءة شاممة في نياية كؿ سنة، طور،

ةرا ناىج الجيؿ الأوؿ، وتطويراً لم اً متداداني اِ تعتبر مناىج الجيؿ الةّ  بالإضافة إلى ذلؾ  ءً وا 
يف ، قدؿ منطؽ التعميـ )التمّ بيدؼ إرساء منطؽ التعمـ ب اربة بالمضاميف والأىداؼ؛لممق

عتمدت وزارة التربية الوطنية بيداغوجيا المقاربة ولتحقيؽ ىذا المسعى المنيجي والعممي، اِ 
)المناىج المعاد إصلاحيا  عمى أساسيا بناء مناىج الجيؿ الةاني  تي ت ّـبالكفاءات الّ 

زت المقاربة التي ميّ  قائصمبية والنّ نعكاسات السّ فالمقاربة بالكفاءات بمةابة معالجة لمختمؼ الِ 
 .بالأىداؼ

ت كبرى داخمية ة تحدياّ تواجو الأمة الجزائرية والمدرسة الجزائرية عدّ  مف جية أخرى 
 وخارجية. 
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  تحديات ذات طابع داخمي: )أ(الفرع  : 

قافي جتماعي، الةّ ياسي، الِ رات في مختمؼ المجالت: السّ عرؼ المجتمع الجزائري تغيّ 
 .ر عمى مجاؿ التربية والتعميـ مماأةّ  قتصاديوالِ 

يات بتنمية روح الحرّ  ،يمقراطيةالدّ إلى جانب تعزيز اليوية الوطنية ووحدتيا، وقيـ الجميورية 
براز قيمة العمؿ والمنافسة، وتوفير لِ ماسؾ اضامف، والتّ الفردية، وتعزيز روح التّ  جتماعي وا 

 1.قتصاد الوطني بيدؼ بنائوومتطمبات الِ  ،اخميكفاءات تفي حاجيات سوؽ العمؿ الدّ 

  تحديات ذات طابع خارجي: : )ب(الفرع 

تي والةورة العممية الّ  ،تصاؿر المذىؿ لتكنولوجيا الإعلاـ والِ والتطوّ  عمى رأسيا العولمة،و 
ي في تمبية سوؽ حدّ ؿ التّ ديده، كما يتمةّ نفجار المعرفي وتجساعدت عمى الِ  ة،شريعرفتيا الب

وكذا تعزيز القيـ الإنسانية )حقوؽ الإنساف،  ، الذي يخضع لمعايير نوعية،العمؿ العالمي
ف مف لاـ، أضؼ إلى ذلؾ وجوب التمكّ والحفاظ عمى السّ ،قوؽ الأقميات، الدفاع عف البيئة ح

و نحو تصاؿ، والتوجّ ستخداـ الأمةؿ في مجاؿ الإعلاـ والِ والِ  ،ية الحديةةالوسائؿ التكنولوج
رت ف معنى القوة العالمية المييمنة تغيّ لأ ،«ماديةالمادة الرّ » ستةمار في العنصر البشريالِ 

 2ة إلى ىيمنة المعرفة، فالماؿ ينفد والمعرفة ل تنفد.مطأساليبيا مف ىيمنة الماؿ والسّ 

 

 

                                  
 23المؤرخ في: 04ػ 08المجنة الوطنية لممنياج، المرجعية العامة لممناىج، معدلة وفؽ القانوف التوجييي لمتربية رقـ : 1 

 بتصرؼ. 19،20:،ص2016،طبعة 2008يناير
،طبعة 2008يناير 23لمؤرخ في:ا 04ػ 08المرجعية العامة لممناىج، معدلة وفؽ القانوف التوجييي لمتربية رقـ ،المجنة الوطنية لممناىج2

 بتصرؼ، 20،21،22: ، نفس المرجع ،ص2016
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يجابية قت نتائج إحيث حقّ »في عدة دوؿ،  نجاعتياأةبتت  لمقاربة بالكفاءاتإلى جانب أفّ ا
.أضؼ إلى 1«عميـميف، ومختمؼ القائميف عمى التّ ميف والمتعمّ بكندا، في مجاؿ تكويف المعمّ 

ؽ المقاربة وقد حقّ ىذه  يبؽ في تبنّ لو السّ ف كا ،كويف الميني في الجزائرذلؾ أف مجاؿ التّ 
مردودية الكفاءة مف خلاؿ  القطاع تظير فيو جمياً ىذا تبارباعْ عة،مشجّ  نتائج

 . الآلي الإعلاـحؿ، بناء، تربية النّ الخياطة، نتاجية المتربصيف في مختمؼ الفروع كال)إ

  المطمب الثاني: المقاربة بالكفاءات 
  مفيوـ المقاربة بالكفاءات)أ الفرع : 

، لمقاربة بالكفاءاتعتماد االجديدة اِ مف بيف االمستجدات البيداغوجية في المناىج الجزائرية 
 .والغايات المنتظرة رةلتحقيؽ الأىداؼ المسطّ 

، فيو ناَ : دَ اناً بَ رْ قِ  و اناً بَ رْ ، وقُ باً رْ ، قُ عَ مِ ، كسَ بَ رِ ، وقَ  َـرُ كَ منو، كَ  بَ رُ قَ » المقاربة لغة: -1
بكلاـ حسف، وفي ناغاه  وُ اربَ : وضع يده عمى قربو، وقَ بَ رّ قَ ، وتَ هُ ناَ و: دَ طْ ب الخَ رَ ريب، وقاَ قَ 

 .2«دادالأمر: ترؾ الغمو وقصد السّ 

 قتراب والمحادةة، والكلاـ الحسف.نو والِ ومنو المقاربة تعني الدّ 

ة تأخذ في في ضوء خطّ  ،نجازر وبناء مشروع عمؿ قابؿ للإتصوّ » صطلاحا:المقاربة اِ 
مف أىداؼ  المردود المناسباؿ، و مة في تحقيؽ الأداء الفعّ الحسباف كؿ العوامؿ المتدخّ 

 .3«ظريات البيداغوجيةومكاف وزماف وخصائص المتعمـ، والوسط والنّ  ووسائؿ ،وطريقة

                                  
حناف،استغلاؿ الوضعية الإدماجية في تعميـ المغة العربية، السنة الخامسة، أنموذجا سنة الخامسة، أنموذجا مذكرة لنيؿ شيادة  مزىودي1

 31 :، ص 2016/2017جزائر، دكتوراه)ؿ.ـ.د  تخصص الدراسات التطبيقية العربية، جامعة البميدة ال
 .151,150:،مادة قرب ،ص 2004، دار الكتب العممية، بيروت 1الفيروز آبادي مجد الديف بف يعقوب، القاموس المحيط، ط2
أرزيؿ، إسماعيؿ  رمضاف دليؿ المعمـ التطبيقي لنياج وكتاب السنة الأولى، مادة التربية السلامية، إشراؼ موسى صاري إعداد،3

 .81:، ص2002، 2003ىيـ شابو، مميكة طالب، رباح، إبرا
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قويـ، نفيذ والتّ إلى مستوى التّ  ،خطيطصور والتّ المقاربة تتجاوز مستوى التّ أفّ  ،ا سبؽممّ  يبدو
، عمؿ لتطبيؽ المناىج *1تراتيجيةسإيا والعوامؿ المساعدة عمى تحقيؽ المشروع وتجسيده، إنّ 

وتحقيؽ الكفاءات المسطرة، مف خلاؿ تفعيؿ مختمؼ العناصر المؤةرة في العممية التعميمية 
 لموصوؿ إلى الأىداؼ التربوية والتعميمية.

نظير والمساوي، ومنو الكفاءة في ء: الّ ؼْ الكُ »: جاء في لساف العرب: لكفاءة لغةا -2
 .2«ومَ اةَ : مَ اءً فَ ، وكَ ةً أَ افَ كَ ، مُ هُ أَ افَ كاح، وكَ النّ 

 فظ "الكفاية"قافة و العموـ )ألسكو  عمى المّ ربية و الةّ تفاؽ المنظمة العربية  لمتّ غـ مف اِ وبالرّ 

 فظ المتداوؿ ىو "الكفاءة".المّ  أفّ  إلّ 

 ف أداءً أو نشاط معيّ  ،أو ميارة ،تعني قدرة فرد عمى أداء فعؿ» صطلاحا:الكفاءة اِ  -
 .3«دضمف موقؼ إشكالي محدّ  الً عّ يستجيب لمشروط والقواعد، والخطوات التي تجعمو ف

تجنيد وتسخير موارده ستطاعة الفرد الكفاءة ىي مدى اِ نستنتج أف  السابؽ، عريؼالتّ ومف   
مشكؿ، تظير مف خلاليا قدرة  مف المعارؼ والميارات والسموكيات لمواجية موقؼ أو حؿّ ،

روؼ متنوعة جديدة وظ ،دماج الموارد بفاعمية في وضعيات مشكمةـ  عمى إالفرد )المتعمّ 
 يمكف ملاحظتيا وقياسيا وتقويميا، وتنميتيا.

 

 

                                  
في منيجية تتضمف مسارا مف العمميات التي يمكف أف تقود إلى تحقيؽ أىداؼ معينة، تتضمف أشكال مف الستراتيجية: خطة منظمة *

 .83:، ينظر إلى نفس المرجع،صالتفاعؿ بيف التمميذ والمدرس وموضوع المعرفة
 .681 :، مادة كفأ، ص4يف، لساف العرب، دار الحديث، القاىرة، مصر، جابف منظور أبو الفضؿ، جماؿ الد2
 .30 :دليؿ الأستاذ في المغة العربية،السنة الأولى متوسط ،وزارة التربية الوطنية،ص3
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 : ي: الإدماج كأداة لتفعيل الكفاءةالمبحث الثان -

 الجانب الِاجتماعي والبيداغوجي:_ المطمب الأول: الإدماج بين 

رتبط ىذا اِ  حيث ،ندماجىف إدماج الأشخاص بمعنى الِ ذكر الإدماج يتبادر إلى الذّ عندما يُ 
أو المنحرفيف في ،قيف )ذوي اليمـ ة المعوّ فئجتماعي لدماج الِ بالإ وةيقاً  رتباطاً اِ  محالمصط

للة ندماج لمدّ دماج بمعنى الِ المجاؿ التربوي فالإا في ا، أمّ الأوساط المختمفة تربويا وميني  
ما نيماؾ بنشغاؿ أو الِ ستغراؽ أو الِ حالة مف الِ » فيو: ،دريسفاعؿ في عممية التّ عمى التّ 

 .1«جتماعية والبيئية واحي )العقمية والوجدانية والجسدية والِ ىو مفيد فيو يشمؿ النّ 

 هب عميو رفع فعالية تلاميذذ يتوجّ ؽ أىداؼ العممية التّعميمية، إليحقّ ـ ور منوط بالمعمّ وىذا الدّ 
ارة ستةلودافئة  ،خلاؿ توفير بيئة تعميمية مناسبة مف حصيؿ المعرفي والمياري والسّموكي؛تّ لم

تي يـ الأنشطة الّ وتنظ ،ىتماميـ وتسطير الأىداؼ الواضحةمع مراعاة ميوليـ واِ دافعيتيـ، 
دماج بمعنى وبذلؾ يعتبر الإ .عميـستنتاج والتّ ختبار والِ جريب والِ ميـ لمتّ تفتح المجاؿ أما

ميمة لبناء ر بيئة سعمى توفّ  اً يجابيإ اً ر شروط نجاح العمؿ التعميمي ومؤشّ ندماج، شرطا مف الِ 
 مات جديدة.تعمّ 

دماج المعرفي، الذي يعتبر آلية مف آليات عني بو الإا الإدماج في المجاؿ البيداغوجي، نأمّ 
يـ ووسيمة لتقيّ  ستةمارىا مف جية.ا، واِ كتساب المعارؼ عموديا وأفقيالمقاربة بالكفاءات، في اِ 

ف كاف عملا فرديا وممارسة  الكفاءة وتقويميا تعمّمو  أفّ  ة، إلّ عقمية معقدّ مف جية أخرى، وا 
 دريب داخؿ المدرسة وخارجيا.التّ مف خلاؿ 2*دخؿ الخارجيحتاج إلى التّ ي ػػػػػ ػػػػالإدماج

                                  
 .76 :ـ، ص2008فراس السميتي، استراتيجيات التعمـ والتعميـ ، النظرية والتطبيؽ، عالـ الكتب الحديث، عماف الأردف1
خؿ الخارجي: يدمج بعض التلاميذ مف تمقاء أنفسيـ، ولكف معظـ التلاميذ )لسيما الضعاؼ منيـ ،ل يعرفوف كيؼ يدمجوف التد*

وجيرس، تقديـ بوبكر بف بوزيد، إشراؼ ر  تمقائيا، إل إذا عممتيـ المدرسة .ينظر، المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائرية، إكزافيير
 27 :، ص2006مكتب اليونيسكو ، المغرب العربي، الرباط، نوفمبر بالترجمة ناصر موسى بختي، 
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 البيداغوجي الجانب في : الإدماج المطمب الثاني 
  بيداغوجيا الإدماج: )أ(الفرع : 

ذي الّ »" Xavier Rogersجيكي في عموـ التربية "ترتبط بيداغوجيا الإدماج بالباحث البم

لعمؿ المتداوؿ باؽ ذلؾ ويتحقّ  ،عمماتلمتّ  معنىيدعو إلى تطوير الكفاءات، مف خلاؿ إعطاء 
 .1«عميمية والوضعيات الإدماجيةبيف الوضعيات التّ 

وحشده مف المكتسبات ده ـ بمعالجة ما جنّ يقوـ بيا المتعمّ  ة،شخصيّ  فالإدماج عممية عقمية
يربط بينيا الجديدة، لابقة أو مات السّ عمرحمة بناء التّ أة في مدرسيا مجزّ تي والمعارؼ الّ 

وىذا مضموف الكفاءة عند "كزافي  بة؛بيدؼ إيجاد حؿ لوضعية مركّ ،يا بشكؿ منسجـ ويوظفّ 
ؼ قدرة المتعمـ عمى تجنيد مجموعة مف الموارد)المعارؼ، والمعار »رس" الذي يراىا: يروج

دماجيا بيدؼ حؿّ   عائمة تي تنتمي إلىمشكؿ الّ  وضعية الفعمية، والسموكية  وا 
 2.«٭الوضعيات

 : الإدماج مميزاتو، خصائصو وأنماطو: )ب(الفرع 

 دماج:مميزات الإ -1

 زات الإدماج: ـ يمكف استنتاج مميّ مف خلاؿ ما تقدّ 

 ـ ىو الفاعؿ الأساسي فيو.المتعمّ  ،نشاط -

                                  
 
، 2018التوزيع، الجزائر، لصب لخضر، الجامع البيداغوجي في منياج الجيؿ الةاني، الطبعة الةانية، دار الأمؿ لمطباعة والنشر و 1

 222: ص
د، وتتعمؽ بنفس الكفاءات.، ينظر دليؿ الأستاذ * عائمة الوضعيات: مجموعة وضعيات مف نفس الطبيعة ،و مف نفس مستوى التعقي

 .20ص: ة، الرياضيات والتربية العممية،السنة الةاني
 43:، ص2016المجنة الوطنية لممناىج، المرجعية العامة لممناىج، ط 2
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 د مكتسباتو بشكؿ مترابط.يجنّ  -
ىتمامو ورغباتو ومف دائرة اِ مف محيطو، ة أف تكوف الوضعية قريب ـ؛يحمؿ دللة لممتعمّ  -

 و لتستةيره.وميول
 .نحو كفاءة أو ىدؼ ختامي وموجّ  -
 لقدراتو.  اً ـ فييا تحديّ نتقاء حتى يجد المتعمّ مرتبط بوضعية جديدة، تخضع للاِ  -
 خصائص الإدماج: -2

تي مختمؼ العناصر الّ  بيف(interdépendanceيتضمف مفيوـ الإدماج التبعية المتبادلة) -

 لكشؼ عما يربط بينياوا ىذه العناصر، قاط المشتركة بيفبراز النّ ويتـ ذلؾ بإ د إدماجيا،نو 
 تيا.مف بعض، دوف المزج بينيا أو إذاب يف روابطيا وتقريب بعضياومف ةمة تمت

حركية العناصر المختمفة بتمفصميا وتآزرىا  ذي ينبغي أف يطبعمنسجـ الّ التنسيؽ ال-

 وتكامميا.

غرض بمعنى تفعيؿ العناصر، ل يتـ بشكؿ عفوي، بؿ يكوف لأجؿ  بية،القطيتضمف فكرة -

 1صد بموغ دللة معينة.د بصفة خاصة، قمحدّ 

 

 ىذا المفيوـ مف خلاؿ المحاور المييكمة لممناىج وىي: المحوريظير  أنماط الإدماج: -3
مى وجوب د عذي يؤكّ الّ  سقي؛والمحور النّ  القيمي،المحور و  داغوجي،البي والمحور المعرفي،
ربية العممية لمناىج العمودي لممناىج. حيث جاء في تقديـ  مادة التّ نسجاـ الأفقي و تحقيؽ الِ 

ـ عدة مواد مميذ يكوف بمقدوره بناء كفاءاتو الأساسية بنفسو عبر تعمّ ...فالتّ »المرحمة البتدائية:

                                  
 79: ة الخامسة أنموذجا، مرجع سابؽ،صمزىودي حناف، استغلاؿ الوضعية الإدماجية في تعميـ المغة العربية السن1
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لاليا مف حقوؿ، أو مجالت معرفية مختمفة مبرمجة في ىذه المرحمة، سيكتسب مف خ
 .1«ة، والقيـ والمواقؼ، وكذلؾ الكفاءات العرضية...ة بالمادّ الكفاءات الخاصّ 

 مف الإدماج وىما: نوعيفتقدـ نستنتج  ومماّ 

 المادة مجموعة الكفاءات القاعدية فيـ لؽ باكتساب المتعمّ : يتعمالإدماج العمودي -1
متنوعة، مةؿ: تركيب تي ستسمح لو لحقا بربطيا وتوظيفيا في وضعيات ، ىاتو الّ لواحدةا

 كممات مف حروؼ مدروسة، تركيب جمؿ باستعماؿ صيغ مدروسة، إنتاج نص، وىو يخصّ 
 ة الواحدة.المادّ 
: يساير الإدماج العمودي بشكؿ تدريجي، ومف خلالو يظير تقاطع الإدماج الأفقي -2

ؽ مف خلاؿ ما يصطمح عميو بالكفاءات تي تتحقّ والّ كفاءات مختمؼ المواد المعرفية 
ف مف حكـ في عدد معيّ ب التّ تي تتطمّ عقيد المتزايد الّ ، ويظير بتنفيذ مياـ ذات التّ لعرضيةا

 الكفاءات.

إنجاز مجمة مدرسية يسمتزـ عدة كفاءات )المغة السميمة،  الي:توضيح ذلؾ بالمةاؿ التّ  نييمكن
ة العممية...  ربيريخ، التّ اسلامية، التّ ربية الإمميذ كالتّ ختمفة درسيا التّ معمومات مف مواد م
 دماجؽ الإ، ويتحقّ دوية، رسـ، تمويف، لصؽ... ة )أشغاؿ يربية الفنيّ يستغؿ تعمماتو في التّ 

مف ،ففقيا الإدماج الأمّ أ ،مميذ في المادة الواحدةمتّ عمودي مف خلاؿ الإنتاج  المعرفي لال
 .الموادبيف مختمؼ  خلاؿ الكفاءات العرضية 

 

 

 
                                  

 105:، ص2016المجنة الوطنية لممناىج، مديرية التعميـ الأساسي، منياج التربية العممية والتكنولوجية، ط1
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 اعو.وأنو  الإدماجب الثالث: أىمية المطم 
 دماج:أىمية الإ -1
 ـ نقطي.تبيف فائدة كؿ تعمّ  -
 طبيقي.ظري والتّ تسمح بإبراز الفارؽ بيف النّ  -
 .مو لحقاً ا ينبغي أف يتعمّ ـ عمّ تكشؼ لممتعمّ  -
 1تسمح بإبراز أىمية المواد المختمفة. -
 دماج: أنواع الإ -2

يا عرض أىمّ سأحاوؿ  ،نجازىاعة، ترتبط بنوع الميمة المراد إنوّ دماج عديدة متنشاطات الإ
 غة وأنشطتيا.زة عمى المّ ـ، مركّ ـ وكتاب المتعمّ نطلاقا مف المنياج، ودليؿ المعمّ اِ 

ز أساسا عمى المتعمـ، حيث يعمؿ تدريسية تركّ  استراتيجية »نشاط حل المشكلات: 1ــــ 2
، مف خلاؿ وضع المتعمـ ، تؤةر إيجابيا في نوعية تعميموالمعمـ عمى خمؽ إةارة عقمية وفكرية

دفعو إلى تجنيد طاقاتو لموصوؿ إلى الحموؿ ليذه وي ه،يستفزّ  ،ر )مشكمة اـ موقؼ محيّ أم
تكوف شاممة  حميؿ،والتّ  فكير،إنّيا وضعيات يعدّىا المعمّـ بيدؼ إنشاء فضاء لمتّ  2.«المشكمة

 التفكير،المتعمـ إلى وتدعو  ساؤؿ،لتّ مف الحيرة واجو  ينتج عنيادللة  وذات مركبة،و 
 والوجدانية لحمّيا. جتماعية،رده المعرفية ،والِ ستحضار مواواِ 

 

 

 
                                  

 81،80 :مزىودي حناف ،استغلاؿ الوضعية الإدماجية في تعميـ المغة العربية السنة الخامسة أنموذجا، مرجع سابؽ، ص1
ميـ البتدائي وفؽ نصوص المرجعية والمنياج الرسمية، دار اليدى عيف مميمة، محمد الصالح حةروبي، الدليؿ البيداغوجي لمرحمة التع2

 110:،ص 2012الجزائر، 
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 أسموب حل المشكلات:  1ـــ 1ـــ 2

 ير بخطوات منتظمة ىي: ب السّ المشكلات يتطمّ  عمـ بأسموب حؿّ إف التّ 

وصياغتياوالتعرؼ  ،: مساعدة المتعمـ عمى تحديد المشكمةحساس بالمشكلخطوة الإ - أ
 عمى الكممات المفتاحية، ومناقشتيا.

ر المتعمـ عف طبيعة المشكمة وعناصرىا، مف : يعبّ ديد المشكمة وصياغتياخطوة تح - ب
 معطيات ومطالب.

مقترح يحتاج إلى  وضع فرضيات، أو حؿّ ، بالبحث عف الحؿّ  خطوة جمع المعمومات: - ت
 قتراح بدائؿ وحموؿ أخرى.ـ اِ المتعمّ ى يستطيع تطبيؽ، حتّ 

موؿ المفترضة لموصوؿ إلى الح: مف بيف الفرضيات أو الحل المناسب ختياراِ خطوة  - ث
يقوـ المتعمـ بتجريب كؿ فرضية عمى حدة إلى أف يصؿ إلى الحؿ المناسب حسب  الحؿ،

 الوضعية المشكمة المطروحة.
 1.ـ بالتطبيؽ العممي لمحؿالمتعمّ : ويقوـ خطوة تنفيذ الحل - ج

نو ية، لتضمّ غو أقرب إلى المواد العممية منو إلى المواد المّ المشكلات  أرى أفّ أسموب حؿّ     
المتعمـ يرى أف بناء وضعية إدماجية في التعبير الكتابي ىي  أفّ ل ّ إ مراحؿ المنيج التجريبي،
أو   فيستعمؿ نفس الخطوات التي يعتمدىا في حؿ مشكؿ رياضي، يا،مشكمة ينبغي عميو حمّ 

ىذا و  ـ،عميفي الحقيقة ىذا ىو لبّ التربية والتو  .تفسير ظاىرة في التربية العممية أو الجغرافيا
فكير العممي لمواجية مختمؼ تدريب المتعمميف عمى التّ أي  ىو المطموب مف المعمميف؛

ما ىو أسموب إنّ  مشكلات تعميمية فحسب، فيو ليس أسموبا  تعميميا مدرسيا لحؿّ  حديات،التّ 
 وطريقة عيش. ،حياةٍ 

                                  
 بتصرؼ. 37-36 :ـ، ص2008، 1فراس السميتي، استراتيجيات التعمـ والتعميـ، النظرية والتطبيؽ، عالـ الكتب الحديث، ط1
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 نشاط المشروع البيداغوجي:   2ــــ  2

نجازه  يذه،تفاؽ عميو بيف الأستاذ وتلامالِ  يتـ عدة  خلاؿ داخؿ القسـ،وتجري مناقشتو وا 
العمؿ  وأرة   )أفواج مصغّ  اجفو الأ ماد عمؿباعت ،حصص )عمى مدار المقطع لمدة شير 

 .اونيعوالتّ ـ المستقؿ لتحقيؽ مزايا التعمّ  ،اعيناوب بيف العمؿ الفردي والجمبالتّ 

بالإضافة  جتماعي،الِ و  فسي،النّ  ندماجالِ و  ـ عمى الممارسة الفعمية،فالمشروع يحمؿ المتعمّ »
 1.«إلى بناء كفاءات جديدة

يتيح لممتعمـ ممارسة مختمؼ الميارات وتطبيؽ  خصب،أف إنجاز المشاريع مجاؿ  يبدو  
بشكؿ فردي أو  واِستعماؿ مختمؼ القدرات الذّىنية و الحركية، مختمؼ المعارؼ وتجريبيا،

نمائيا، ،جماعي فسي مف وازف النّ التّ  لو ي نفس الوقت يحقّؽوف يساعده عمى بناء كفاءاتو وا 
 خلاؿ الِندماج مع الأقراف.

بتكارات الفنية الِ و  الميدانية،الخرجات و  البحوثكدماج د الإإلى نشاطات أخرى تجسّ  بالإضافة
 ـ في إطارنظ  تي تُ ة الّ المشاركة في المعارض المدرسيّ ك جتماعيةوالمياـ الِ  والأشغاؿ اليدوية،

نة السّ  ريؼ،اليجرية، المولد النبوي الشّ  نة)رأس السّ  ينيةلات الوطنية والدّ مختمؼ الحف
أعماؿ فنية أو  ،وتحضير عروض مسرحية، الستقلاؿو  ورةالةّ  الأمازيغية،عيد

 المشاركة في تنظيؼو  تجميع صور وتدعيميا بسندات مكتوبة،ب ،وحملات التّوعيةكرسومات
 .يايف محيطتزيّ و أ ،المدرسةو  القسـ

                                  
 .12:، ص2017/2018لتربية الوطنية،دليؿ استخداـ كتاب المغة العربية ،السنة الةالةة، وزارة ا1
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دماجية الأىداؼ المرصودة والكفاءات المستيدفة في المادة الواحدة، شاطات الإالنّ ؽ حقّ تُ 
، وعمى سبيؿ المةاؿ: مطالبة التلاميذ بإنجاز )بيف مختمؼ المواد ولكنيا تتكامؿ فيما بينيا

ب تجنيد مجموعة مف يتوجّ  ،جغرافيةوىي ظاىرة  ،بحث عف سدود المياه في المنطقة
  الإسلاميةربية ربية المدنية، التّ ربية العممية، التّ )التّ  المعارؼ في مواد مختمفة

 ناعة الكيرباء.... راعة، الصّ ي، الزّ في الرّ  د، أىميتومادة الجغرافيا: موقع السّ  -
 .ربية العممية: ضرورة الماء لمكائنات الحيةمادة التّ  -
 ستيلاؾ...ستيلاؾ العقلاني لممياه، علاقة الفواتير بالِ مادة التربية المدنية: الِ  -
 .للِاستشياد سلامية: الآيات الأحاديثربية الإمادة التّ  -
 .آف واحد فيعبير لمتّ  وغاية وسيمة غة: مادة المّ  -

 كانت المناىج ،شاطاتوافؽ بيف مختمؼ المواد والنّ نسجاـ والتّ كامؿ والِ ؽ التّ ما تحقّ وكمّ 
الكفاءات والوصوؿ إلى مممح  حقيؽت دورىا بفعالية في تأدّ ، وشاممةً  منسجمةً  التعميمية بنيةً 

 ـ.سبة لممتعمّ خرج بالنّ التّ 

 التواصل )الشفوي، الكتابي(:  3ـــ 2

  :في التعبير الشفوي والكتابي: وىو نوعان 
 دماج الجزئي: الإ -1
 نطلاقةالِ : يتـ بتجزئة الوضعية المشكمة في ميداف فيـ المنطوؽ والتعبير الشفوي-

 ما يعرؼ بالميمّات، ،لؾ بالإجابة تدريجيا عف الأسئمة)المشكمة الأـ  الخاصة بالمقطع، وذ
لاةة المنطوقة مف "دليؿ المعمـ" صوص الةّ التوسع فييا بالإةراء والتطوير، مف خلاؿ النّ يتـ  و

عبيرية المستيدفة في يغ والأساليب التّ أسبوع، وكذا توظيؼ الصّ  ؿ نص في كؿّ بمعدّ 
 صوص المنطوقة.النّ 
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لتعبير الكتابي: مف خلاؿ إنجاز الأعماؿ عمى دفتر الأنشطة في ميداف فيـ المكتوب وا-
 المغوية لمتمميذ لمختمؼ مياديف المغة: 

 أو القراءة  يـ النصوص المكتوبة )فيـ المكتوبعف أسئمة ف الإجابة. 
  ِوتوظيفيا كتابيا في جمؿ مفيدة. ،صوص المنطوقةيغ المدروسة في النّ ستعماؿ الصّ ا 
  قواعد إملائية.و  وصيغ صرفية، ،تراكيب نحوية مفتوظيؼ الظواىر المغوية 
  ّعبير الكتابيتّ ب عمى الأتدرّ » اتالتدريب عمى التعبير الكتابي مف خلاؿ محط» 

صيد المغوي، وذلؾ سترجاع الرّ باستعماؿ الأساليب المستيدفة، لتوليد الأفكار وتنظيميا واِ 
 تحضيرا للإنتاج الكتابي.

  ُـالمتعمّ  ؽ بيايعمّ  ،متقويـ الفصميستعداد للِ عيف عمى االحصيمة، وىي وقفة فصمية ت 
 قويـ.والتّ  مختمؼ الوضعيات لممراجعة غوية، ويتدرب عمى حؿّ ممارساتو المّ 

 ي: دماج الكمّ الإ -2
 في ميدان فيم المنطوق والتعبير الشفوي:  -

نطلاقا مف نص مدمج، مف دليؿ المعمـ لمفاىيـ وأفكار ومواقؼ اِ  عف المشكمة الأـ؛ بالإجابة
فاع عف مواقفو دلء برأيو، والدّ لمتعمـ بتوسيع أفكاره والإحور والمقطع، حيث يقوـ االم

 ؿ المقطع.يغ والأساليب المدروسة خلاباستعماؿ الصّ 

 في ميدان فيم المكتوب والتعبير الكتابي:  -

نتاج نصوص ي، يقوـ المتعمّ 1٭صيةالنّ لممقاربة تجسيدا  حاكي فييا نصوص فيـ ـ ببناء وا 
 : عبرمف خلاؿ بنيتيا ونمطيا وأساليبيا، وذلؾ ،لقراءة  المكتوب )ا

                                  
المقاربة النصية: تعتبر خيارا بيداغوجيا يجسد النظر إلى المغة باعتبارىا نظاما ينبغي إدراكو في شمولية، حيث يتخذ النص محورا *

 10: عربية، السنة الرابعة ابتدائي،صتدور حولو جميع فروع المغة. ينظر دليؿ المعمـ في المغة ال
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 كتاب القراءة: المتمةؿ في نشاط أنتج كتابيا في نياية كؿ مقطع تعميمي. 
 دماج .ابع منو )أسبوع الإفي الأسبوع الرّ ج المقطع تو  دماجية تُ بالإضافة إلى وضعية إ 

 الكفاءات: لتحقيق  كإستراتيجيةالمبحث الثالث: الوضعية الإدماجية _ 

 دماجية: مدخل إلى الوضعية الإ 

عميمية، مف خلاؿ لتّ ـ محور العممية اـ، وتجعؿ المتعمّ عمّ عنى المقاربة بالكفاءات بمنطؽ التّ تُ 
 ؿ عمى نواتج تي عف طريقيا يتحصّ مة الّ الوضعيات المصمّ  إزاءفعالو وردود أ ،تفاعمو

 كفاءاتو تدريجيا. مات، تساىـ في إنماءتعمّ 

ف عمى ... ومف ةمة يتعيّ »و:   مف القانوف التوجييي لمتربية ما نصّ 04لمادة جاء في )ا
ودائمة،  يد التلاميذ بكفاءات ملائمة ومتينةتزو  ..:يأتيخصوص بما  الالمدرسة القياـ عمى 

ـ لمتلاميذ التعمّ  وحؿ مشكلات بما يتيح  ،في وضعيات تواصؿ حقيقيةيمكف توظيفيا بتبصر 
كيؼ مع وكذا التّ  ،قتصاديةقافية والِ جتماعية والةّ الحياة الِ  فعميا في والمساىمة مدى الحياة
 1«المتغيرات

وير مقاربة بالكفاءات، بمعنى تطالالوضعيات المدخؿ الرئيس لبناء المناىج وفؽ  عدّ تُ 
والعقمي  ت مناسبة لمستواه العمرياساسا عمى جممة مف وضعيرتكز أـ يالكفاءات عند المتعمّ 

، تجعمو جتماعيةقريبة مف بيئتو الِ  ،داني، تراعي ميولو ورغباتوالوجفسي والنّ ،حركي والحس 
كتشاؼ نو مف تطبيؽ مكتسباتو واِ تدفعو إلى التفكير، وتمكّ  يتفاعؿ معيا ويستجيب ليا،

 ليا لحقا بالممارسة والتدريب إلى كفاءات.حوّ ممات جديدة يتعّ 

                                  
 2008جانفي  23المؤرخ في  08/  04المادة  2008التوجييي لمتربية الوطنية القانوف : 1
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أو وضعيات  ،دماجيةة ، أو وضعيات إقد تكوف وضعيات تعميمية )ديداكتيكيىذه الوضعيات 
سميما، ول  وجب بناؤىا بناءً  وحتى تفي الوضعيات بأغراضيا في العممية التعميمية ،تقويمية

 ميف. مكف مف آليات بناء الوضعيات مف طرؼ المعمّ ى ذلؾ إل بالتّ يتأتّ 

 دماجية: المطمب الأول: مفيوم الوضعية الإ 

 الوضعية لغة:ـــ  1
فعة، جؿ تجارتو، وضعا، وضَعَةً، وضِيعة: خسر فييا، والض عة خلاؼ الر  ضَع يضَعُ الرّ و 

 والموضِع: اِسـ المكاف، والجمع: مواضعُ، وكذلؾ: المَوْضَعة، والوضع:
، Auguste Comteتي يكوف عمييا، جمعو: أوضاع، والوَضْعي ة: مذىب يء الّ ىيئة الشّ 

 .1ةبيعذي ينكر الميتافيزيقيا، أي ما وراء الطّ الّ 
، هوىي عند  عية: نسبة إلى الوضع،الوضفيرى أف  ،خميفاتي محمد:كتورالأستاذ الدّ ا أمّ 

في الواقع، وىي بمعنى يء تي يكوف عمييا الشّ للة عمى الييئة الّ مصدر صناعي، لمدّ 
ربوي، ؿ: الوَضْعي ة الِقتصادية، والوضعي ة الِجتماعية، ةـ دخمت الميداف التّ يُقاالوَضْع، ف

 ا: وضعية إدماجيو. فقالو 
فأي نشاط  يقوـ بو المتعمّـ يستدعي  يمكف إسقاط ما تقدّـ عمى العممية التعميميّة التّعمميّة؛

 فوضع المتعمـ في حاؿ  ؛زمانا ومكانا وظروفا معيّنة تختمؼ حسب ىدؼ الفعؿ التّعميمي
كؿ وضع ستقباؿ المعارؼ، فمات  يختمؼ عف وضعو في حاؿ اِ ختبار مدى إرساء التعمّ اِ 

ئ ليا الظروؼ المناسبة لإنجاح الفعؿ وضعية مناسبة، يصمّميا المعمّـ ويييّ  يستدعي
 عميمي التّعمّمي.التّ 
 

                                  
 ، 3122 -5انقاهرة، ط:،هغت انعربيت مجمع ان ،المعجـ الوسيط.،إبراهيم أنيس، عبد انحهيم منتصر، عطيت انصىانحي :1

 .1352/1353ص:  
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 صطلاحا:الوضعية اِ ـــ  2

ما عند توظيؼ ف تعمّ لتكوّ  دؿ عمى الإشكالية الّتي يتـ إنجازىا،مصطمح الوضعية ي» -1
 1.«دحدّ لميارات مف أجؿ أداء نشاط مامجموع المعارؼ والقدرات و 

مسألة أومشكمة، أو إنجاز عمؿ أو  الوضعية تستعمؿ لمدللة عمى حؿّ نفيـ مما تقدّـ أفّ  
ـ مف خلالو مجموعة مف المعطيات قدّ تُ  أداء ميمّة، أي وضعية تضع عائقا يجب تجاوزه،

 والمطالب.

الأفراد  د العلاقات التي يقيميا الفرد أو مجموعة مفالوضعية في مفيوميا العاـ، تحدّ  إفّ  »2
يؤلء الأفراد في زمف الموقؼ أومجموعة الظروؼ المحيطة بد بف يتحدّ في سياؽ معيّ 

ـ بيف المعمّ  فاعؿ الحاصؿياؽ المدرسي إلى التّ د... يشير مفيوـ الوضعية في السّ محدّ 
 .2«عمماتطارات التّ لاميذ في إوالتّ 

ـ مع مو المعمّ ذي ينظّ نشاط الّ للة عمى الستعمؿ لمدّ الوضعية تُ أفّ  ،عريؼضح مف خلاؿ التّ يتّ 
 روس في شكؿ مناقشة، أو تقديـ بحث...تلاميذه خلاؿ الدّ 

ـ، ص لأنشطة التعمّ مخصّ  ،ضاء مكاني وزمانيف ـ أرى أفّ الوضعية الإدماجيةومما تقدّ     
تنمو مف خلالو  ،مي جديدتؤدي إلى ناتج تعمّ  ،يغة مشكؿـ في صميا المعمّ رىا ويصمّ يحضّ 

شراكيـ في بناء التّ الكفاءة بتفاع  دفيكوف بصد ؛ا بيدؼ إرساء المواردمات، إمّ عمّ ؿ المتعمميف وا 
دماجية، أو بيدؼ قياس فيتعمؽ الأمر بالوضعية الإمية، أو بيدؼ تجنيد الموارد، وضعية تعمّ 

 نمو الكفاءة، فنكوف أماـ وضعية تقويمية.

                                  
 48 :، ص 2002بع و النشر و التوزيع، الجزائر،الصالح حةروبي، المدخؿ إلى التدريس بالكفاءات، دار اليدى لمط  محمد1
محمد طاىر وعمي، الوضعية المشكمة التعممية، في المقاربة بالكفاءات، ،دار الورسة لمنشر و التوزيع ،القبة ، الجزائر، الطبعة 2

 .97 :،ص2،2010
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القدرات والميارات، تظير ي لمجموع المعارؼ و دماج الجزئي أو الكمّ عي الإالوضعية تستد
ىو  فإفْ يا منفصمة، التي تظير أنّ  قدرة المتعمـ مف خلاؿ إقامة علاقات بيف مختمؼ العناصر

 ـ.بذلؾ حدث التعمّ  و ف مف حؿ المشكمةأحسف ربط ىذه العناصر تمكّ 

 ا: يوأنواع المطمب الثاني: مكونات الوضعية 
 / مكونات الوضعية: 1

 اصر ىي: ف الوضعية مف ةلاةة عنتتكوّ 

عامة"، ويقصد بو مجموع د" أو "الحامؿ" أو "الدّ ويسمى "الرّاف: supportند السّ  -1
ة، نص مكتوب، رسوـ عرض عمى المتعمـ في شكؿ صور الوسائؿ أو العناصر التي تُ 

 ند مف: ويتكوف السّ  توضيحية، أو خريطة. 
عتمد مف قبؿ تتي الّ  المعموماتذي توجد فيو جممة د المحيط الّ ذي يحدّ الّ ياق: السّ  - أ

 ياؽ فلاحيا إذا كاف الأمر يتعمؽ بالفلاحة أو عمميا.المتعمـ، كأف يكوف السّ 
أو غير مناسبة وذلؾ وفقا لما ىو  ،أو ناقصة مناسبة ،تي قد تكوف تامةالّ المعمومات:  - ب

 عقيد .مطموب )درجة التّ 
 تبرز اليدؼ، مف إنجاز منتوج معيف. تيالّ : الوظيفة - ت
متعمـ المطموب مف ال والأعماؿةؿ في مجموع النشاطات تتم: la tacheةيم  الم   -2
 ر عنيا غالبا بأفعاؿ الأمر، أو أسئمة مغمقة أو مفتوحة.تي يعبّ نجازىا والّ إ
تعمـ المتي يطمب مف والتوجييات الّ  ،رشاداتىي مجموع الإ: la consigneةالتّعميم -3

 1أويؿ.ضوح والبعد عف التّ قة والو سـ بالدّ تتّ تي ل بد أف والّ  ،مراعاتيا خلاؿ تنفيذ الميمة
                                  

ية )رياضيات كنموذج ، مذكرة تخرج لنيؿ نياسة سعيدي، ياسمينة بوتشيشة، دافع التدريس بالوضعية المشكمة في المرحمة البتدائ1
شيادة التكويف المتخصص لرتبة مفتش تعميـ البتدائي تخصص مواد، المعيد الوطني لتكويف موظفي التربية الوطنية، البميدة، 

 36،35:،ص 2018/2019الجزائر،
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 يبيّن مكوّنات الوضعية (01رقم ) مخطّط                      

 ومما تقدـ مف تعريفات، نستنتج.

 نواع مف الوضعيات: ىناؾ ةلاةة أ/ أنواع الوضعيات: 2

تي يداكتيتية المشكمة: تتعمؽ بإرساء الموارد)المعارؼ الّ و الدّ عميمية أالوضعية التّ  -1
 ميذ أةناء نشاط تعميمي .ميكتسبيا التّ 

 .ؽ بتجنيد المواردتعمّ الوضعية الإدماجية:  ت -2
 ؽ بقياس نمو الكفاءة.قويمية: تتعمّ الوضعية التّ  -3

 

 يمكف تمخيص أنواع الوضعيات في المخطط الآتي:

 

 

 مكونــــــــــــــــات الوضعــــــــــــــــــيـة

 الميمة السند التعميمة

ياقالسّ  المعمومة  الوظيفة 



 انفصم الأول :                                  انمقاربت بانكفاءاث وعلاقتها بانىضعيت الإدماجيت

 

 26  
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 1البةح من طرف الطّ يبيّن أنواع الوضعيات منقّ  (02رقم ) مخطط

عبير باعتبار التّ  ،ز عميوركّ الذي سألأوؿ)الوضعية الإدماجية  ىو وع امف النّ  انيالةّ نؼ والصّ 
 ـ في شكؿ وضعيات إدماجية.طرح لممتعمّ يُ  ةمرحمة الأخير الالكتابي في 

رؼ وميارات سبؽ يا تجنيد معاب حمّ بة يتطمّ وضعية مركّ »فالوضعية الإدماجية: وعميو 
 1«ياؽ مختمؼفي ترتيب معيف وضمف س ف بشكؿ مجزّا ٍ لك ،لممتعمـ أف درسيا

                                  
.70:ص بتصرؼ، موذجا، مرجع سابؽمزىودي حناف ،استغلاؿ الوضعية الإدماجية في تعميـ المغة العربية السنة الخامسة أن 1 

 الوضعية 

ضعية المشكمةو   وضعية مناقشة  

دماجيةإوضعية  وضعية تعممية  

تعمم دمج 
 الموارد

تعمم  تقويم دمج الموارد
اردالمو   

التدريب عمى  إنجاز المشاريع
 التعبير الكتابي 

التقويمات مختمف
الشيرية 
 والفصمية

الدعم 
 والمعالجة

نتاج الكتابيالإ   

مختمف المواد 
 الأخرى 

ة الخاصة بالمغ
 العربية

مختمف المواد 
 الأخرى

المغة 
 العربية
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بشكؿ  المقطع التعميمي التي يكوف قد بناىا خلاؿ،بعد أف يكتسب المتعمـ جممة مف التعممات
ة أو إنجاز أو ميمّ ،وضعية الإدماج في شكؿ أداء عمؿـ قدّ طية ، تُ منفصؿ)مكتسبات نق

ى وتتحدّ  ىنيةقدراتو الذّ  ػػػ تستفزّ  جتماعيا، لتدفعوعدا اِ ف لو دللة لممتعمـ، ويحمؿ بنشاط معيّ 
ابقة، ماتو السّ صد إعادة ىيكمة تعمّ ، قموكيةإلى تجنيد معارفو، ومياراتو ومعارفو السّ  ػػػػػ موارده
ماتو، ببناء روابط وعلاقات سميمة بيف مختمؼ تعمّ  ؛يا مع متطمبات الوضعية المشكمةيفِ وتكيّ 
يظير مف خلاليا أةر   ػػػػػ ليس بالضرورة أف يحشد كؿ مواردهػػػػػػ تقاء الموارد المناسبة نواِ 

 ـ ومدى نمو الكفاءة.التعمّ 

ىنية والعقمية مف ذّ ـ الظير قدرات المتعمّ خصي، وتُ سـ بالعمؿ الشّ دماجية تتّ والوضعية الإ
 يائي.تي اختارىا لموصوؿ إلى المنتوج النّ يرورات الّ خلاؿ السّ 

 دماجية وأىدافيا: المطمب الثالث: خصائص الوضعية الإ -
 : لإدماجيةاخصائص الوضعية  -1
 يا ترتبط فعلا بالكفاءة المستيدفة.بمعنى أنّ :pertinenteأف تكوف وضعية ناجحة  -
وارد متنوعة أو ميا تتطمب توليؼ وتجنيد بمعنى أنّ : complexeبة وضعية مركّ  -

 ة مياـ.ب عدّ يا تتطمّ متعددة، كما أنّ 
ياقيا ة جديدة في سيجب أف تكوف وضعييا  أنّ  بمعنى: Derautenteرةوضعية محيّ  -

رة لأف المتعمـ مطالب بالبحث في مخزونو محيّ ،ميا تي تقدّ وفي المعمومات الّ وفي تعميماتيا،
 تي يجدىا لمواجيتيا بفعالية.المعرفي عمى الموارد المناسبة الّ 

 دا وىذا المنتوج قابؿ لمملاحظة والقياس.دّ وضعية تستيدؼ منتوجا مح -
ينة مستيدفة مف قبؿ النظاـ التربوي، قيـ مع ؾِ م  مَ كتساب وتَ ية نحو اِ وضعية موجّ  -

 حتراـ .دؽ، المسؤولية، المواطنة والِ سامح، الصّ )التّ 

                                                                                                        
 .68:ضعية الإدماجية في تعميـ ؿ.ع، صمزىودي حناف، استغلاؿ الو 1
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 .ممتعمـ وذلؾ مف خلاؿ ربطيا بواقعو المعيش: ل motivanteزة محفّ  -
 يا.حمّ  ف تكوف الوضعية جديدة لـ يسبؽ لوة، يعني أدّ تكتسي طابع الجِ  -
 1نتاج شخصي.لى إي إميف، وأف تؤدّ عدد مف المتعمّ أف تشمؿ أكبر  -
 دماجية:أىداف الوضعية الإ -2
لحؿ  يؿ المعرفة ووضعيا في خدمة المتعمّــ كيفية تحو تعمّ ؼ الوضعية الإدماجية تيد

وفؽ مبدإ التعمّـ الذاتي واِتخاذ القرار  ة مواقؼ )دراسية، حياتية، مينية ومواجي ومشكلات
 مي إلى سياؽ إدماجي،تعمّ تحويؿ المعارؼ مف سياؽ وتمكينو مف  المناسب واستقلاليتو،

 ،التعمـ تسمح برصد مختمؼ صعوبات كما دماج نشاط عقمي،الذىنية باعتبار الإ ودراتقتنمية 
بشكؿ  يـ الكفاءة وتقويميايػوبذلؾ تييئ لتق نتاج المتعمميف،تي تظير في إجوات الّ والف

 2مناسب.

دماجية والتعبير الإمف خلاؿ ما تقدـ، يدفعني إلى التمييز بيف وضعيتي )الوضعية  
 الكتابي .

 

 

 

 

 

                                  
 83 :سعيدي، ياسمينة بوتشيشة، دافع التدريس بالوضعية المشكمة في المرحمة البتدائية )رياضيات كنموذج ،مرجع سابؽ. ص نياسة1
 بيداغوجيا الإدماج التنظير و الممارسة،اج أي علاقة ، لحسف مادي،)المقاربة بالكفايات وبيداغوجيا الإدم2

 بتصرؼ15: إلى ص 11 :صمف منشورات مجمة عموـ التربية، 25،العدد)2011المغرب،
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 والتعبير الكتابي:  ،دماجيةمب الرابع: الفرق بين الوضعية الإالمط -

 التعبير الكتابي دماجيةالوضعية الإ

ياؽ: يجب أف يكوف لو علاقة السّ -
باىتمامات المتعمـ، ويتوافؽ مع محتوى 

 المقطع.

ى المعمـ مراعاة شروط الوضعية عم-
 ة، التعميمة ند، الميمّ دماجية )السّ الإ

 ؛نتاجعميمات تشمؿ كؿ نواحي الإالتّ -
 .الفكرية والمغوية

 درجة التوجيو: توجيو ضعيؼ-

 ،شخصي.طريقة العمؿ: بشكؿ فردي-

 فة: أكةر كما وكيفاحجـ الموارد الموظّ -

 دماج: أوفردرجة الإ-

ستعماؿ: نياية كؿ مقطع مف زمف الِ -
 .التعميمات المجزأة 

فية مف عائمة للة: وضعيات وظيالدّ -
 .الوضعيات التي يصادفيا مف الحياة اليومية

ـ بشبكة تقويـ ذات معايير و  قَ التقويـ: تُ -

 عمـ.ختيار المياؽ مف اِ السّ -

 

 

 .ة وتنفيذىااء بتوجيو: أمر بميمّ الكتف-

 

 .التركيز عمى الجانب الفكري-

 

 منعدـ/قد ينجز كوظيفة منزليةضعيؼ،أو توجيو -

 كوف بشكؿ فردي أو عمؿ جماعي.يمكف أف ي-

 ا وأقؿ كيفا طويؿ، )أكةر كم  المنتوج -

 .دماج: أضعؼدرجة الإ-

 في نياية كؿ وحدة.-

 

 .المناسباتو  حسب الوحدة،-
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 يشترؾ فيو المتعمـ ةـ المعمـ.شرات،ومؤ 

 دماج.،تقويـ الإدماج اليدؼ: تعمـ الإ-

عـ أداة لتقييـ الكفاءة وتقويميا بالدّ -
 والمعالجة.

ينصب عمى الجانب الفكري خاصة )المعمـ  التقويـ-
 لو سمطة التقويـ 

 .إدماج مف دوف إدراؾ أو قصد-

 أداة لتقييـ مستوى المتعمـ )أداة لمحكـ والقياس .-

 يبين الفرق بين الوضعية الإدماجية و التعبير الكتابي (01)رقم جدول         

ر بو الفرد عف نشاط لغوي يعبّ »: وأنّ  بالرّغـ مف عبير الكتابيأف التّ تقدّـ يمكف القوؿ؛  اوممّ 
مشاعره وأحاسيسو، وآرائو وحاجاتو، ونقؿ خبراتو إلى الآخريف بكلاـ مكتوب كتابة صحيحة، 

، 1«راكيب وترابط الأفكار ووضوحيانظيـ، والتّ غة، وحسف التّ حيح والمّ سـ الصّ تراعي قواعد الرّ 
و ىدؼ ةابت ، كما أنّ عميميةوحدة التول يرتبط بيدؼ ال ،عاـ وغير مضبوطمنو  اليدؼ أفّ إل ّ 

تي تعطي طوار التعميمية، عكس الوضعية الإدماجية الّ راسي والأل يتغير حسب المستوى الدّ 
يعتبر المتعمـ  . إذوالحكـ عمى مدى تنصيب الكفاءة ،مات دللة وأداة لدمج المكتسباتالتّعمّ 

 اتي.عمـ الذّ ؿ مبدأ التّ دماج بصفة فردية وشخصية ما يفعّ ىو العنصر الفاعؿ لقيامو بفعؿ الإ

دماجية ترجمة فعمية لمكفاءة التي يظير أةرىا في سموؾ المتعمـ مف خلاؿ إف الوضعية الإ
 العمؿ والممارسة )القدرة عمى التصرؼ  والفيـ )التمكف مف المكتسبات القاعدية  والستقلالية

 عتماد عمى النفس .)الِ 

عادة البناءبعممية ال ةشبييأرى أف الوضعية الإدماجية  بتفكيؾ وتحميؿ أجزائيا إلى  ؛يدـ وا 
فصؿ، ليقوـ في المرحمة عنصر منفرد أو من الأولية، بيدؼ إدراؾ وفيـ مغزى كؿعناصرىا 
علاقات والروابط السميمة بشكؿ جديد، إنيا المف خلاؿ إقامة ،عادة بناء وتركيب التالية بإ

                                  
 .160 :، ص2008، 1محسف عمي عطية، ميارات التصاؿ المغوي وتعميميا، دار المناىج لمنشر والتوزيع، ط1
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يارات المتعمـ في ىذه المرحمة عممية إبداع في مستوى بسيط، بساطة خبرات وقدرات وم
حوية مراعيا النظاـ رفية والنّ وتية والصّ التعميمية فالمتعمـ يقوـ بانتقاء مختمؼ الوحدات الصّ 

غوي العربي والمعاني المستيدفة، فيو يقوـ برص المفردات المناسبة ونسج مختمؼ المّ 
صوص طموب، ومحاكاة النّ ص الميا بمةابة حياكة مناسبة لييكؿ النّ التراكيب المتناسقة، إنّ 

وتةميف  قويـ،قد )التّ ـ النّ كما تتيح لممتعمـ فرصة تعمّ  ،المنطوقة والمكتوبة خلاؿ المقطع
لشبكة المعايير، حيث  و الشخصي، ومنتوجات زملائوالأعماؿ ، مف خلاؿ إخضاع منتوج

صلاالةّ  بتو، وتصويب أخطائو وسدّ ديو القدرة عمى تقييـ عممو ومراقتصبح ل ح غرات وا 
بي في نياية كؿ عبير الكتاات التدريب عمى التّ كتسبيا مف خلاؿ محطّ العطب، وىو قيمة قد اِ 

أو في المواد الأخرى )التكنولوجيا، التاريخ،  وحدة، زيادة عمى إنجاز المشاريع في مادة المغة،
مي ضمف نشاط ، التربية المدنية  في نياية كؿ مقطع تعمّ الإسلاميةالجغرافيا، التربية 

 دماج.الإ

ومف سنة إلى أخرى  ،مقطع إلى آخردماجية يختمؼ مف إلى أف ىدؼ الوضعية الإ بالإضافة
والشاممة لكؿ  ،ىذه الأىداؼ مرتبطة ىي الأخرى بالكفاءات الختامية ،ومف طور إلى آخر

صوص )الحواري، التوجييي، ؼ عمى مختمؼ أنماط النّ مستوى وطور، مف خلاؿ التعرّ 
دليؿ  ادسة مففحة السّ الصّ  توضيحيا في ت ّـتي الّ  فسيري، الحجاجي ،لتّ ردي، الوصفي، االسّ 

 "،ر الكفاءات الختامية عبر السنواتتطوّ "تحت عنواف  نة الخامسة،لمسّ  غةلمادة المّ  ـالمعمّ 
ت عمييا المذكرة الوزارية تي نصّ التدريب عمييا، وممارسة مختمؼ الأساليب التعبيرية الّ وكذا

غة، لتحقيؽ دماج في المّ عد ىي الأخرى عمى تطوير كفاءة الإتي تسا، الّ  2017، 03رقـ )
ستعماؿ الوصوؿ بالمتعمـ إلى الِ  خرج مف المرحمة البتدائية. أيالتّ اممة ومممح الكفاءات الشّ 

وىذا المسعى  المينية والحياتية،سية و عبيرية المدر ميـ لمغة العربية في مختمؼ المواقؼ التّ السّ 
 ياسية.ربوية والأنظمة السّ المنظومات التّ  كؿّ و إلى تحقيقو تصبُ 
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ص تي تجعؿ مف النّ الّ  صية،اتج المقاربة النّ و مخرجات ونوالوضعية الإدماجية ىي مف      
 غة الأربعة،فمف خلاليما تنُمّى كفاءات مياديف المّ  ،محور العممية التعمميةالمنطوؽ والمكتوب 

 ص وسيمة وغاية.وبذلؾ يصبح النّ 

 : كيفية بناء وضعية إدماجية وتنفيذىا وتقويميا :المطمب الخامس

 كيف نبني وضعية إدماجية في التعبير الكتابي؟  -1
 حصر الكفاءة المستيدفة وتحديدىا )ماذا أقيس؟  - أ

 تي نريد إدماجيا.تحديد التعممات الّ  - ب
 ختيار وضعية ذات دللة جديدة في مستوى التمميذ.اِ  - ت
وف المتعمـ ىو محور النشاط مف خلاؿ ضبط نفيذ )التعميمات  حيث يكتحديد كيفية التّ  - ث

 بدقة ما ينجزه.
 وضع شبكة التقويـ )مجموعة المعايير والمؤشرات . - ج
 ذ الوضعية الإدماجية؟ نفّ كيف ت   -2
  :الحصة الأولى 
 نطلاق: وضعية الاِ  -1
تي ليا صمة ستذكار بعض المعارؼ والقيـ المرتبطة بالوحدات التعميمية )المقطع  والّ اِ  -

 ة نصوص القراءة.بالموضوع، خاص
ستنتاج الفكرة العامة المتعمميف مف خلاؿ المناقشة والحوار لموصوؿ إلى اِ ستدراج اِ  -

 لموضوع التعبير.
 
 مات: مرحمة بناء التعم -2
 مرفوقا  بالتعميمة. عرض السند بكتابتو عمى السبورة  -
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 القراءات الفردية -
 الشرح والتبسيط مع التركيز عمى الأساسيات. -
 لمموضوع: )المقدمة، العرض، الخاتمة . وضع تصميـ مناسب -
فسح المجاؿ أماـ المتعمميف لمتعبير شفويا بالتدرج حسب كؿ عنصر ةـ الربط بيف  -

 عنصريف فأكةر.
سمسؿ بيف الأفكار وتوظيؼ مفردات رابط والتّ حتراميا: التّ التذكير بالتعميمات الواجب اِ  -

 جديدة.
نتباه إلى الأخطاء ، الخط الواضح، الِ حجـ المنتج توظيؼ الظواىر النحوية أو الصرفية، -

 قويـ )عمى السبورة .حتراـ شبكة التّ الإملائية، اِ 
 التعبير الكتابي عمى المسودات ةـ عمى الدفاتر أو الأوراؽ المزدوجة. -
 ستثمار: مرحمة الاِ  -3
 مراقبة ومتابعة إنجازات المتعمميف )توجيو محدود . -
 التذكير ببعض التعميمات. -
 جعة المنتج حسب شبكة التقويـ.التنبيو إلى مرا -
  :الحصة الثانية 
 نطلاق:  مرحمة الاِ  -1
 التذكير بموضوع التعبير. -
 الإشارة إلى عناصر الموضوع مف خلاؿ الأسئمة وتسجيميا عمى السبورة الجانبية. -
 مرحمة بناء التعممات:  -2
 تقديـ ملاحظات عامة عف المواضيع )احتراـ مختمؼ معايير الوضعية.... . -
 ؿ خاص بتصحيح الأخطاء )المتكررة بكةرة .رسـ جدو  -
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تعماؿ تدويف بعض الأخطاء المتنوعة ومطالبة المتعمميف بتحديد نوعيا وتصويبيا باسْ  -
 الألواح.

عطاء فرصة للاِ توزيع الأوراؽ أو الدّ  - طلاع عمى مختمؼ ملاحظات المعمـ، وقد فاتر، وا 
حفيز حسب ما يحتاجو كؿ يع والتّ شجز المعمـ الملاحظات المكتوبة بملاحظات شفوية لمتّ يعزّ 

 تمميذ مف توجيو.
صحيح الفردي أو الةنائي ةـ تغيير الأوراؽ بيف المتعمميف لمراقبة مدى ترؾ المجاؿ لمتّ  -

 صدؽ التصحيح الأولي.
 وجيو.مراقبة المعمـ لعممية التصحيح مع التّ  -
 اتي.قويـ الذّ لتّ ى يتعوّدوا عمى اتدريب المتعمميف إلى إخضاع المنتوج لشبكة التقويـ حتّ  -
 ستثمار المكتسبات: مرحمة اِ  -3
 قراءة بعض المواضيع مف قبؿ المتعمميف. -
 ستنادا إلى شبكة التقويـ.إبداء الرأي في مواضيع الغير اِ  -
 ـ وتوجييو.صحيح الفردي للأخطاء مع مراقبة المعمّ التّ  -
 بورة حسبسّ عبير، أو بناء موضوع جماعيا عمى النتقاء موضوع لكتابتو عمى دفاتر التّ اِ  -

 .ما يسمح بو الوقتو  الوضع،
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 الفصل الأول:  خلاصة

ختيار أفرزتو ىذا الِ  ،زائريةختيار تبنّتو المنظومة التربوية الجاِ  المقاربة بالكفاءات   
ف مف قياس مدى فعالية ىذا ى نتمكّ وحتّ  تي واجيت الجزائر،الخارجية الّ اخمية و حديات الدّ التّ 
ؿ التعميمي ػػػ وبالأخص تعميـ وتعمّـ المغة العربية ػػػػ آليات مف طُرحت في المجا ختيار،الِ 

 أىميا نشاط الإدماج بصفة عامة والوضعية الإدماجية  في التعبير الكتابي بصفة خاصة،
عتمادىا كأداة لملاحظة وقياس مدى إرساء الكفاءة المغوية لدى تلاميذنا في مرحمة تي تـ اِ الّ 

 لزامي في الجزائر)مرحمة التعميـ البتدائي ،مفصمية مف مراحؿ التعميـ الإ

يتمةؿ في تقويـ  ى إلى دور أكةر أىمية،فيي تتعدّ  عتبارىا أداة تحكيـ،إلى اِ  بالإضافة
تساعيا وتفادي اِ  ميف حصر أخطاء المتعمميف،ى لممعمّ ى يتسنّ معالجتيا حتّ لاميذ و تعممات التّ 

 تراكميا وتجذّرىا.و 

خذ شكؿ حؿّ المشكلات العربية مف السنة الخامسة تأ فالوضعية الإدماجية في المغة  
 كما تتميّز بالإدماج؛ ات الحياة،المرجع في ذلؾ تحضير النّشء لمواجية تحديّ كأساس ليا، و 

بؿ تجعمو يقوـ  تي تساعده عمى المشكؿ فحسب،نتقاء العناصر الّ حيث ل تدفع بالمتعمـ إلى اِ 
 بإنجاز الميمة بنجاح.

 ر عمى خصائص،حتى تؤدي دورىا يجب أف تتوفّ و  ،التعبير الكتابي الوضعية الإدماجية فيو 
حتى  خاصة للإنجاز والتقويـ والمعالجة،التعميمة وطرائؽ  ياؽ،السّ  ند،وشروط وعناصر)السّ 

ر عمى جممة مف المعايير يستفيد المتعمـ ويكتسب الكفاءة المغوية)الممكة المغوية ،كما تتوفّ 
نجاز  قياسيا يستطيع المعمـ ملاحظتيا و بذلؾ و  ىا،وجب عمى المتعمّـ احتراميا وا 

عبير الكتابي.كمياً)العلامة ،وبمقدور المتعمـ تحقيقيا فيي بذلؾ تختمؼ عف التّ 
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 دماجية في السندات التربويةالمبحث الأول: الوضعية الإ 
 المنياج والوثيقة المرافقة: المطمب الأول: -
 ىج: في المرجعية العامة لممناالوضعية الإدماجية  -1

د المرجعيات وتحدّ  بمقاصد الإصلاح المرتبطة بغايات المدرسة الجزائرية،ر وةيقة تذكّ ىي  
دئ ؽ بإعداد مناىج جديدة تتماشى ومباتي تتعموالمبادئ الّ  ميا،ة وقيّ المتعمقة بةوابت الأمّ 

، وكذا توصيات المجنة 2002أفريؿ  30ت مجمس الوزراء بتاريخ تيا قراراتي حدّدلإصلاح الّ ا
ابؽ "عبد العزيز تي نصبيا رئيس الجميورية السّ الّ  ،لوطنية لإصلاح المنظومة التربويةا

 بوتفميقة" 

ؿ صدور القانوف أنجزت قب›› رجعية العامة لممناىج قدأف المإلى نتباه ويجب لفت الِ 
، وىذه الوةيقة قد خضعت لممراجعة حتى تتكيؼ مع 2008يناير  23التوجييي لمتربية في 

 ‹‹1وجييي.القانوف الت

ا بخصوص المتلاؾ العاجؿ حميؿ إمّ مسار المتلاؾ الخاضع لمتّ ››و دماج أنّ عرفت الوةيقة الإ
مّ  ؽ في كؿ ؾ المواد  أو الشامؿ )مطبّ حويؿ المدرسي )تشار ا بخصوص التّ أو الآجؿ، وا 

 2.‹‹ضعيات الحياة و 

أف يكوف قادرا عمى يجب  ،راسيإذ تنطمؽ ىذه الفمسفة مف أف كؿ متعمـ في نياية مساره الدّ 
ذي بمغو، راسي الّ ميما كاف المستوى الدّ  ،مجابية وضعية معتمدة و معالجتيا بفعالية

التفوؽ عمى أزماتو جتماعي و ذي يجيد بكؿ كفاءة برمجة وجوده الِ ىو الّ  ،الحفالمواطف الصّ 
 بتكار وضعيات جديدة بتجدد إشكاليات الحياة.بإيجاد الحموؿ واِ 

                                  
، وزارة التربية الوطنية، طبعة 2008يناير  23مؤرخ في  04-08قانوف التوجييي لمتربية رقـ المرجعية العامة لممنياج، معدلة وفؽ ال 1

 10 :، ص2016
  29 :المرجعية العامة لممناىج، المرجع نفسو، ص2
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 في المنياج:  يةالوضعية الإدماج-2

 متعمـ وفؽ مبدإفي إبراز وجوب معاممة التطور الأنظمة التربوية والفكر البيداغوجي،  أسيـ
 .شاممة وتنميتو تنمية ف الجاىؿ إلى معاممة تحفظ إنسانيتو،نساف العارؼ مقابؿ الإنساالإ

تي يمكف ت الّ مية المنظمة وكافة التأةيراجارب التعمّ يدؿ عمى كؿ التّ ››: فالمنياج بيذا المفيوـ
ض ليا التمميذ تحت مسؤولية المدرسة خلاؿ فترة تكوينية، ويشمؿ ىذا المفيوـ أف يتعرّ 

قويـ رائؽ والوسائؿ المستعممة، وكذا كيفيات التّ والطّ ،تي يشارؾ فييا التمميذ نشاطات التعمـ الّ 
 1‹‹المعتمدة.

مف خلاؿ الوضعيات  اتوف المتعمـ وبناء شخصيتو وكفاءفؿ المدرسة بتوجيو مسيرة تكويتتكّ 
تي تحاكي مختمؼ تجاربو الحياتية، في إطار ملائـ لحاجاتو قؼ الّ ا، والمو التعمّمية عميميةالتّ 

أكد عتماد طرائؽ مناسبة لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية، وكيفيات التقويـ لمتّ ىتماماتو، واِ وميولو واِ 
 مف مدى بناء الكفاءات.

 :لمغة العربية، مف خلاؿ الجدوؿ التاليفي منياج ا الإدماجيةتظير الوضعية 

                                  
 13 :، ص2009المرجعية العامة لممنياج، المجنة الوطنية لممناىج، وزارة التربية الوطنية، مارس  1
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يتواصؿ مشافية في وضعيات مركبة مف مستواه المعرفي بمساف عربيّ. و يقرأ قراءة سميمة مسترسمة معبرة وواعية، نصوصا  نص الكفاءة الشاممة 
 ت اجتماعية.أصمية، مشكولة جزئيا، ويفيميا. و ينتج نصوصا طويمة في وضعيات تواصمية دالة. ومشاريع ليا دلل

 الزمن   نماذج لمعايير التقييم أمثمة عن وضعيات تعممية المحتويات المعرفية  مركبات الكفاءة الكفاءات الختامية  الميادين  

 

 

 

 

فيـ         
 المنطوؽ

 

 

يفيـ خطابات 
منطوقة في حدود 
مستواه الدراسي، 
وعمره الزمني و 

العقمي، و يتفاعؿ 
معيا. بالتركيز عمى 

لنمطيف التفسيري و ا
 الحجاجي. 

*يتفاعؿ مع النص 
 المنطوؽ 

و يحمؿ معالـ 
 الوضعية التواصمية 

*تمييز بيف أدوات 
 نماط النصوص أ

ستحسف التفسير *ي
و الحجاج كأسموب 

 قناع الآخر.لإ

 الخطابات المنطوقة

الخطاب التفسيري: نصوص 
أصمية)المقالت، الإعلانات، 

الشعارات، نصوص نقدية  مف 
تراث الجزائري و المغاربي و ال

 .العربي و العالمي

الخطاب الحجاجي: نصوص أصمية 
حجاجية مف التراث الجزائري و 
 المغاربي و العربي و العالمي

وضعيات إصغاء لمقروء  
يحتوي عمى تفاسير و 
حجج، و يظير المتعمّـ 

تمييزه لمنمط التفسيري عف 
النمط الحجاجي باستخداـ 
 القرائف الخاصّة بكّؿ نمط. 

 

وضعيات تعمـ الإدماج: 
انطلاقا مف سندات 

 يحسف الإصغاء، 

 يميّز خصائص كؿّ نمط

) روابط منطقية، 
 ، استنتاجية

 مصطمحات عممية، 

 يستشيد . 
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مقاطع شعرية)محفوظات وأناشيد ؛ 
نصوص منطوقة يغمب عمييا 
النمطاف التفسيري والحجاجي 

 الوصفي نحو النص

خطاطة النمط التفسيري)ىندسة 
 لتفسيري النص ا

مقدمة لطرح التساؤلت حوؿ موضوع 
عاـ)إشكالية  بتفسيرىا وشرحيا مع 

 ذكر أسبابيا

نتائج)معرفة معززة بالشروح والشواىد 
 ومدعمة بالأدلة 

خطاطة النمط الحجاجي)ىندسة 

مسموعة، يظير المتعمّـ 
لما يستمع إليو  إصغاءه

محدّدا النمط و معبّرا عف 
 فيمو

 

 

 

 

 

 

 

يحاور و يناقش 
ويقدـ توجييات 
ويسرد قصصا 

ويصؼ أشياء أو 
أحداةا ويعبّر عف 
ية رأيو، ويوضّح وج
نظره، و يعمّميا 

بمساف عربيّ، في 
موضوعات مختمفة 

 

*يتواصؿ مع الغير 
مستعملا أدوات 

 التفسير و الحجاج 

 

*ينظـ خطابو بما 
يستجيب لموضعية 
التواصمية التفسيرية 

وضعيات تعبيرية شفوية 
يتناوؿ فييا المتعمّـ الكممة 

 مفسّرا، 

وضعيات تعبيرية شفوية 
يقدّـ فييا حججا لتأييد رأي 

 أو مخالفتو. 

وضعيات تفاعمية)معمـ 
متعمّـ )متعمـ، 

عمى إنجاز متعمـ ... 

يستخدـ الروابط المغوية 
 المناسبة لمقاـ التفسير، 

يوظّؼ الأدوات الخاصّة 
 بالتفسير، 

يراعي التسمسؿ المنطقي 
 للأفكار، 

يختار الحجج المناسبة 
لمتأييد، والحجج المناسبة 

 

 

 

 

 

 

 سا48
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التعبير 
 الشفوي 

عمى  معتمدا
مكتسباتو المدرسية 
ووسائؿ الإعلاـ 
والتصاؿ في 

وضعيات تواصمية 
 دالة

 أو الحجاجية

*يبتعد عف 
والتسمط  التعصب

الرأي  إبداءفي 
 لمعيش مع الآخريف

 النص الحجاجي 

 مقدمة لطرح الرأي

أو الإقناع بالفكرة. أو  ةبات القضيةإ
لشواىد بطاؿ الرأي بتوظيؼ الأدلة واإ

 خاتمة)تقديـ طرح مغاير 

موضوعات تتوفّر فييا معمومات عف 
الوظائؼ المرجعية)معطيات منطقية، 

تعاريؼ، أرقاـ، تعداد، تواريخ ، 
 ويغمب عمييا المنطؽ)حياد المرسؿ .

القرائف المغوية: لأفّ، الفاء السببية، 
بما أفّ، لذلؾ، لكي، ، أو التفسيرية

لذلؾ، لـ التعميؿ، بالإضافة إلى، 

 نجازات شفويةإ

 وضعية تعمـ الإدماج:

ا مف تعميمات انطلاق
محدّدة، يتعمّـ التمميذ كيؼ 
يقدّـ تفسيرا شفويا، أو حجّة 

 مقنعة.

 لمتفنيد.

لتعميؿ. يوظّؼ أدوات ا
 المناسبة

  

 

 

 

 

 

يقرأ نصوصا أصمية، 
قراءة سميمة مسترسمة 

معبرة وواعية مف 
مختمؼ الأنماط 

ويفيميا، بالتركيز 

 

يفيـ ما يقرأ ويعيد 
المعمومات  بناء

الواردة في النص 
 المكتوب 

 

 

وضعيات قرائية يتدرّب فييا 
 المتعمّـ عمى:

 القراءة الصامتة الواعية، 

 وضعيات لمقراءة الجيرية، 

 ةيمتزـ بقواعد القراء

 الجيرية و الصامتة.

يحترـ شروط القراءة 
اـ المسترسمة)التنغيـ، احتر 

 علامات الوقؼ .

يعبّر عف فيمو لمعاني 
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فيـ 
 المكتوب

عمى النمطيف 
التفسيري و 

الحجاجي، تتكوّف 
مف مائة وعشريف 
كممة إلى مائة و 

ةمانيف كممة مشكولة 
 جزئيا

 

 يطرح فرضيات

و يبحث عف 
المعمومات الواردة 
في النص لتحقيؽ 

 الغرض

 

 

يستعمؿ استراتجية 
القراءة و يقيّـ 

مضموف النص 
 المكتوب.

 لكف، بؿ، المصدر

 عتراضية:الروابط الستنتاجية أو الِ 

في الأخير، بالتالي لذا، منو، إذف، 
 بالعكس، عكس ذلؾ، غير أفّ 

صيغ و عبارات اليقيف أو التردّد)قد، 
 رّبما، مف المحتمؿ، اعتقد، أظفّ.

 المصطمحات العممية والستشياد

خطابات تتسمسؿ فييا الحجج 
وحجج تسمسلا منطقيا)حجج 

 مضادة ، الرغبة في الإقناع

 سندات مكتوبة يفسّرىا شفييا

يا عمى يتدرّب في
السترساؿ، و الأداء المنغّـ 

 باحتراـ علامات الوقؼ.

وضعيات لفيـ النصّ و 
 تحميمو:

.أسئمة وأجوبة حوؿ معاني 
 النصّ،

 .استخداـ القاموس، 

يكتسب الظواىر المغوية 
المميزة لمنص التفسيري أو 

 الحجاجي، 

يستخمص خطاطة النصّ 

 النصّ.

يميّز خطاطة النصّ 
التفسيري و النصّ 

 الحجاجي عف غيرىما.

 

 

 سا120
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أفكار وآراء مكتوبة يؤيّدىا المتعمّـ 
 أو يخالفيا بحجج وبراىيف. ،شفويا

 أفعاؿ القوؿ

التحية، السلاـ، صباح الخير، مساء 
 الخير

ألفاظ المجاممة: أىلا وسيلا، ىنيئا، 
معذرة. الترحيب: مرحبا، ...الشكر 

 شكرا، أحسنت؛ والستحساف: 

العتذار: عفوا، ...التينئة: مبارؾ، 
...الجواب: نعـ، ل. الستفياـ: مف، 

ما، أيف، كيؼ، كـ، ماذا، لماذا، 

التفسيري و النصّ 
 الحجاجي. 

تنويع  تدريب المتعمّـ عمى
سندات القراءة)قصص، 
مجلّات وجرائد، كتب، 

استغلاؿ المحيط: لفتات، 
 لوحات اشيار... .

وضعيات يتعمّـ فييا مبادئ 
التذوّؽ الأدبي)شعر ونةر، 

أسباب اختيار الكممات 
الأساليب دوف أخرى، 

 مقارنة النصوص .
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متى. التعميؿ: لأفّ، ؿ/النداء: يا، 
 أيّيا، أيّتيا.

التعجب: صيغة ما أفعمو التعبير عف 
ـ الموافقة، مف موقؼ، الرفض، عد

. ضمائر المتكمـ الإقناع عف
نت..الخ. مخاطب: أنا، أوال

الستدراؾ: لكف. مفيوـ الشرط: ب 
لو، لول، مف. مفيوـ الستةناء: 

 ب)إلّ، سوى، غير . 

 نحو الجممة)النحو والصرؼ 

 سمية، الجممة الفعمية، الجممة الِ 

النواسخ: كاف، صار، أصبح، ليس، 

 وضعية لتعمّـ الإدماج:

انطلاقا مف سند مكتوب 
إدماج يتدرّب المتعمّـ عمى 

مكتسباتو في القراءة)القراءة 
الصامتة، قراءة جيرية 

مسترسمة لسندات مختمفة، 
مبرزا فيمو لما يقرأ، محترما 

قواعد القراءة السميمة 
المسترسمة ، وذلؾ مف 
خلاؿ نشاطات و مياـ 

 مدمجة.

 ينتج كتابة نصوص 
طويمة منسجمة 

*يتعرؼ عمى 
خطاطات 

 وضعيات تمكّف المتعمّـ مف:

كتابة بخطّ واضح، احتراـ ال

 يحاكي 

يستخدـ التفاسير والحجج 
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التعبير 
 الكتابي

إلى  80تتكوف مف 
كممة مشكولة  120

جزئيا. مف مختمؼ 
الأنماط بالتركيز 
عمى النمطيف 

ي، التفسيري والحجاج
في وضعيات 
 تواصمية دالة،

ومشاريع ليا دللت 
 اجتماعية.

النصوص و 
 يستعمميا

 

 

*يتحكـ في المغة 
الكتابية ويستعمؿ 

أدوات مناسبة 
 للأنماط.

*ينتج نصوصا 
مختمفة تفسيرية، 

 حجاجية

ومشاريع كتابية 

مازاؿ، ظؿّ، بات)إف وأخواتيا إف، 
 ،أف، لكف)مراجعة  كأفّ، ليت، لعّؿ

نواصب الفعؿ المضارع)أف، لف، 
كي، لـ التعميؿ ، وجوازمو)لـ، ل 

 الناىية ؛ علامات الإعراب

الجمع)التكسير، المذكّر السالـ، 
عرابيما ؛   المؤنّث السالـ وا 

عرابو؛ الفعؿ الماضي  المةنّى وا 
المبني لممجيوؿ. المضارع المبني 

لممجيوؿ)نائب الفاعؿ ؛ الفعؿ 
الفعؿ  الةلاةي المزيد بحرؼ؛

المتعدي. المفعوؿ المطمؽ المعرب و 
المبني. الفعؿ الصحيح والمعتؿّ. 

المسافات بيف الكممات، 
ممارسة الرسـ 

الإملائي)دخوؿ لـ الجر 
عمى الأسماء المعرفة 

ب"أؿ"، اتّصاؿ حرؼ الجر 
ب "ما" الستفيامية، رسـ 
 اليمزة، الألؼ المّينة... ،

 وضع علامات الوقؼ في

 أماكنيا المناسبة.

وضعيات تتضمّف أنشطة 
 يتعمّـ فييا التمميذ:

حاكات نصوص القراءة م

 المناسبة لمموضوع.

يوظّؼ المعجـ المغوي 
 المناسب. 

 يستعمؿ: 

أدوات التعميؿ، الروابط 
 المنطقية، 

يحترـ قواعد المغة 
 والإملاء.

ينظّـ إنتاجو وفؽ نمط 
النصّ التفسيري و 

 الحجاجي.
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لت ذات دل
 دبيةجتماعية وأاِ 

، بؿ،ؼ ؛ الأ سماء العطؼ)و، ةّـ
ستةناء ب)إلّ، غير، الخمسة؛ الِ 

 سوى 

المصدر)مف الةلاةي المزيد بحرؼ  
، علامات التأنيث)التاء المربوطة

 الألؼ 

تصريؼ الجممة الفعمية مع ضمائر 
 المةنى والجمع ؛

 موارد قرائية              

نصوص نةرية وشعرية مف أنماط 
مختمفة مرتبطة بالمحاور الةقافية و 

 القيـ المستيدفة

 في المنتوج الكتابي 

تمخيص نصوص مقروءة، 
عادة تصميميا،   وا 

وضع مقدمة حوارية لنص 
 حجاجي، 

تدويف استجواب لشخصية 
عممية، رياضية، سياسية، 

 تاريخية، فنية...، 

تحرير تقرير زيارة)مكتبة، 
حديقة حيوانات، سوؽ 

 شعبي... ،

التصرؼ في النصوص 

 يحترـ شروط العرض.
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رصيد لغوي:كممات مألوفة، كممات 
جديدة الترادؼ، التضاد الألواف 

الكممات ذات الحقؿ المعرفي الواحد 
 الكممات المرتبطة بالمحور

 الإملاء               

تمؿ عمى حرؼ مدّ الأسماء التي تش
لفظا ل رسما: ىذا، ذلؾ، ىذه، 

 ىذاف، ىؤلء، لكف.

 التاء المفتوحة في الأفعاؿ والأسماء.

سـ المفرد.. التاء المربوطة في الِ 
اليمزة في مختمؼ المواقع_التاء 

المربوطة؛ الألؼ المينة في الأفعاؿ 

ةرائيا بأنماط مخ تمفة في وا 
 وضعيات ملائمة.

وضعيات تفاعمية)معمـ 
عمـ، متعمـ متعمـ...  عمى مت

 نتاجات كتابية.اِنجاز إ

 وضعية تعمـ الإدماج:

نطلاقا مف سند إشياري اِ 
يمةؿ ترويجا لمادّة غذائية 

أو موقع سياحي...، يتدرّب 
المتعمّـ كيؼ يجنّد موارده 

كتابيا مستعملا أدوات 
ة التعميؿ والإقناع وىيكم
النصّ وفؽ الخطاطة 
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والأسماء والحروؼ؛ رسـ الأسماء 
 الموصولة؛ استغلاؿ كؿّ الموارد

المتناولة في المياديف السابقة)لغوية، 
 خطية، منيجية .

 المناسبة.

1في التعبير الكتابي في منياج المغة العربية لمسنة الخامسة  الإدماجيةيبين الوضعية ( 02جدول رقم )

                                  
 37:إلى ص 33:،مف ص 2016مواد الإيقاظ،طبعة لجتماعية،ا ،منياج المغة العربية الإسلامية، العممية، التعميـ البتدائي مديرية التعميـ الأساسي، ج،المجنة الوطنية لممناى 1
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 ما يمي:  ؼومنو نستش

مممح التخرج مف السنة الخامسة )المرحمة البتدائية  يتكوف مف مجموع الكفاءات الشاممة لمادة المغة 
وجييي، وكمفت المدرسة دىا القانوف التّ حدّ  تيالعربية، وىو بمةابة منتوج التكويف والمميزات النوعية الّ 

 ة تنصيبيا لدى جزائري الغد.بميمّ 

يتواصؿ مشافية في وضعيات مركبة مف مستواه المعرفي بمساف عربي ويقرأ قراءة »يا: وجاء نصّ 
ة جزئيا ويفيميا، وينتج نصوصا طويمة في ل، معبرة وواعية نصوصا أصمية مشكو سميمة مسترسمة

 1«.جتماعيةالة، ومشاريع ذات دللت اِ وضعيات تواصمية د

 كوف مفػػػػينتج كتابة نصوصا طويمة منسجمة تت» يا: يير الكتابي ونصّ عة في ميداف التالكفاءة الختامي

كممة مشكولة جزئيا  مف مختمؼ الأنماط، بالتركيز عمى النمطيف التفسيري  120إلى  80) 
 «جتماعيةدللت اِ  والحجاجي في وضعيات تواصمية دالة، ومشاريع ليا

 : وجاء فييا ما يمي: مركبات الكفاءة

 .يتعرؼ عمى خطاطات النصوص ويستعمميا -
 .سبة للأنماط )التفسيري، الحجاجي يتحكـ في المغة الكتابية، ويستعمؿ الأدوات المنا -
 2جتماعية وأدبية.ينتج نصوصا مختمفة تفسيرية وحجاجية، ومشاريع كتابية ذات دللت اِ  -

ـ المنياج أمةمة عف الوضعيات قدّ مياديف المغة، حيث  ة في لمختمفا المعرفية المحتويات إلى جانب
 3دماج.ف نشاطات التدريب وتعمـ الإتي تبيّ التعممية الّ 

                                  
 33 :، ص2016المجنة الوطنية لممنياج، مديرية التعميـ الأساسي، التعميـ البتدائي منياج المغة العربية، ط1
 37 -33 :المرجع نفسو، ص2
 35 :المرجع نفسو، ص3
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ستعماؿ أدواتو واِ  ،حتراـ نمط النصنماذج لمعايير التقييـ لمياديف المغة الأربعة: كتنظيـ المنتج، اِ 
 مغة.حتراـ قواعد الاِ و  المناسبة،

نتاج اؿ إضافي لممارسة الإج، ومالإدماجيةالمشاريع: وىي شكؿ مف أشكاؿ الوضعيات 
 . المرجع نفسو37صالكتابي.

عمى مياديف المغة حيث يستحوذ ميداف فيـ  ،ي العاـ الدراسياعي الكمّ مف: توزيع الحجـ السّ الز 
 عةسا 48ير الشفوي ب ، والتعبعةسا72ويميو زمف التعبير الكتابي ب  ،عةسا 120المكتوب عمى 

  35، 34، 33ص).عةسا 24فيـ المنطوؽ ب و 

والتعبير الكتابي  ،ىو لميداني فيـ المكتوب ،مف الحجـ الساعي الكمي لمغة % 72.72تج أف نستنو 
دؿ يىذا  .فيـ المنطوؽ والتعبير الشفوي يي الكمي لمغة ىو لميدانعاسمف الحجـ ال %27.27بينما 
 نتاج الكتابي.ء كفاءة المتعمـ في مجاؿ الإببنا ىتماـ المنياجعمى ا

ؽ طبّ المنياج يُ  أفّ  إلّ  ،زت في قراءتي لممنياج عمى التعبير الكتابيني ركّ أنّ إلى نتباه يجب لفت الِ 
يدؼ بيف المغة ومختمؼ المواد الأخرى، كاممية بيف مختمؼ مياديف المغة، وبمولية والتّ وفؽ مبدأ الشّ 

 ستغلاليا في إنتاجو.ومعارؼ المواد الأخرى، قصد إدماج المتعمـ ليا واِ ستةمار الموارد المغوية ا

 في دليل المعمم:  الإدماجيةالوضعية المطمب الثاني:  -

، مف جانب ةيقة ملازمة لممنيج لشرح مضامينوس: وىو و يعتبر الدليؿ مف الوةائؽ الموجية إلى المدرّ 
لمتلاميذ، ومختمؼ الوضعيات  كسابياإتي ينبغي تصورىا ومواضيعيا المتعمقة بالمعارؼ والكفاءات الّ 

 تي يكوف فييا مستقلا أو مبادرا.س الفترات الّ لممدرّ  ددّ حكما ي
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 تشرح ووسيمة  أداة عمؿ ترافؽ الكتاب المدرسي لمتمميذ،» :ف دليؿ المعمـ، ىوإمف جية أخرى ف
ور لتقنية المقترحة كالصّ ستخداـ المسيلات اويساعده عمى اِ 1«توضح كيفية اِستغلالو اِستغلال أمةؿو 

 موز.والعلامات والرّ 

خرج لنياية المرحمة البتدائية مممح التّ  نة الخامسة:لمسّ ستخداـ كتاب المغة العربية يحتوي دليؿ اِ 
نوي لبناء التعممات، والموارد المنيجية لمياديف ط السّ نوات، والمخطّ وتطور الكفاءات الختامية عبر السّ 

صوص المعتمدة في السنة الخامسة أنموذجا لتناوؿ مياديف المغة العربية، النّ  المغة العربية، وأنماط
ات الجزئية، والنصوص المنطوقة المقترحة لممقاطع التعميمية والميمّ  طلاقةنالوالوضعيات المشكمة 

 دماج.ليا والإالخاصة بالوحدات، والأسئمة المرافقة 

ي بعنواف "التنمية المستدامة" والتقويـ والمعالجة، إلى ليؿ نموذجا لسيرورة مقطع تعميمر الدّ كما وفّ 
ملائية، رفية والإحوية والصّ ة بالظواىر النّ جانب تطبيقات مقترحة لموضعيات التعممية الخاص

حتوت تصنيفات القراءة، تي اِ إضافة إلى الملاحؽ الّ ،ستراتيجيات المعتمدة والأىداؼ مف كؿ نشاط والِ 
مجموعة مف المصطمحات المرافقة ، ناسستئللاِ  اراتيجيات العلاج، نصوصستالميارات التعبيرية، اِ 

 لممناىج الجديدة.

دماج في فيـ لمنطوؽ والتعبير الشفوي محطات الإدماج في فيـ ارصدت إلى جانب نشاط الإ وقد
إلى  بالإضافةتحت عنواف "ينتج كتابيا"  ،الإدماجيةالمكتوب والتعبير الكتابي المشار إلى الوضعية 

  .77شاط "ينجز مشروعة" في نياية كؿ مقطع )صن

 .ج ىو الآخر بوضعية إدماجية حسب كؿ محور أو مقطعتوّ يري يُ قويـ الشّ التّ 

                                  
 .4: ،ص 2017/2018زارة التربية الوطنية، و  دليؿ استخداـ كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة مف التعميـ البتدائي، 1
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يدؼ مساعدة المتعمميف عمى حؿ مشكمة أو صعوبة مؤقتة أو بصص لممعالجة، بحتبع كؿ تقويـ يٌ 
ح مف خلاؿ نموذج ضذي يتّ في ذلؾ التعبير الكتابي، الّ بما متكررة لوحظت خلاؿ التعمـ،

  .80ص )عنوضعية معالجة  1)

  80ص )الأـ قصة في المواضيع: الشجرة، الوقت،مقدمة نا بإتماـتمةمت في مطالبة المتعمـ 

اليدؼ تسييؿ عمؿ المعمـ لبناء وضعيات  ،: وضعية معالجة في نشاط التعبير الكتابي4النموذج 
ند إلى عناصره سالة مف خلاؿ تحميؿ السّ منو تدريب المتعمـ عمى تحرير ر  اليدؼ علاجية مشابية

ستئناس وعمى المعمـ بناء وضعيات   ىذه النماذج للاِ 85/86الأولية ةـ إعادة البناء تدريجيا )ص
 رورة.ضّ الما دعت مشابية لممعالجة كمّ 

 ،أنواعو ومياراتويا في التعبير و كمّ  صبّ تدرجت تحتو مجموعة مف العناويف أىذا العنواف  الملاحق:
 . 104إلى ص  100)مف ص تيجية العلاج في الإنتاج الكتابيسترااِ و  ،ة تصحيحووكيفي

المتمةمة في المعايير  ية الإدماجية في التعبير الكتابيخاصة بتقويـ الوضع نموذج من شبكة التقويم:
 وعيةاخمي لممنتوج، معيار النّ نسجاـ الدّ الِ  ،ميـ لأدوات المادةستعماؿ السّ الأربعة: الوجاىة، الِ 

 .112)الإتقاف  ص 

وكذا ممارسة الإدماج  ،أعطى الجانب الكتابي أىمية كبيرةألحظ أف الإصلاح التربوي  ،ا سبؽممّ 
 ة.ويغمميذ لمكفاءة المّ كتساب التّ ف مدى اِ ذي يبيّ الّ 
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 ـ: ىذا الجدوؿ يمخص ما تقدّ 

 الموضوع اليدؼ الصفحة

لحصة التعبير الكتابي "أتدرب عمى  رورةيس 75
 " تقريرة كتاب

 التنمية المستدامة 

نموذج لتقويـ شيري، اليدؼ منو تحرير نص  77
 مف النمط الحجاجي والتفسيري

 الشجرة 

 الماء

 فوائد الشجرة بناء وضعية إدماجية 78

 

كيفية معالجة نقائص التعبير الكتابي بوضعيات  80
 للاستئناس 

 نعـ ا﵀

 الوقت

 الأـ 

85 

86 

لة مف خلاؿ تحميؿ التدريب عمى تحرير رسا
 السند إلى عناصره، ةـ إعادة بنائيا

عف  اعتذاررسالة
 حضور حفؿ

100/ 

104 

 وتعميم-أسسو-أنواعو ملاحؽ خاصة بالتعبير 
-ميامو

 ستراتيجيةالعلاجا

تقويـ الوضعية  معايير الوضعية الإدماجية 112
 الإدماجية

 معمم لمغة العربيةمواقع الوضعية الإدماجية في دليل ال ( يبين03جدول رقم )
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ما تحتويو مف وضعيات تعميمية وسيرورات لنشاط المغة بمختمؼ ميادينيا، بمةابة بنلاحظ أف الوةيقة 
 ةف عمى المعمـ محاكاستئناس، ويتعيّ يا تبقى كوسيمة للاِ أنّ  ؿ عمؿ المعمـ، إلّ خارطة طريؽ تسيّ 

 وء ىذه الوةيقة.ببذؿ مجيوده الخاص مف خلاؿ التخطيط لدروسو عمى ض ؛محتوياتيا

يلاحظ أف التعبير الكتابي بشكؿ عاـ، والوضعية الإدماجية بشكؿ خاص أخذا مساحة كبيرة مف  اكم
رض عبؼ الصعوبات التي تواجو المتعمـ، ز عمى المعالجة وتقويـ مختما كما ركّ مالدليؿ، لأىميتي

 ةغرات التعبير الكتابي. ستراتيجيات مختمفة لسدّ اِ 

 في كتب المتعمم:  الإدماجيةضعية الو المطمب الثالث:  -

عالجة محتوى المنيج وىو صياغة مُ »الكتاب المدرسي ىو أداة بيداغوجية، يضـ بيف دفتيو 
، لتوضع في متناوؿ التلاميذ، مف مادة دراسية ووسائؿ تعميمية، وأنشطة تدريبية 1«رلموضوعات المقرّ 

 وتطبيقات وأساليب تقويـ.

حي لمكتاب وفيرسو لحظت ما يمي: يحتوي عمى ةمانية تصفّ  مف خلاؿ كتاب القراءة:ـــــ 1
ندرج ةلاةة نصوص، ما عدا المقطع تناوؿ محورا معينا، وتحت كؿ محور مقاطع، كؿ مقطع يت

نتاج الكتابي+المشروع  دماج عمى المقاطع )الإذي يضـ نصيف فقط ، يتوزع نشاط الإالةامف ال
 حسب الجدوؿ أدناه: 

 

 

 

                                  
إبراىيـ صارة، إسماعيؿ رباح، 73دليؿ المعمـ التطبيقي لمنياج وكتاب السنة الأولى، مادة التربية السلامية، إعداد رمضاف أرزيؿ، إشراؼ موسى 1

 80 :ص 2003-2002شابو، مميكة طالب، وزارة التربية الوطنية، 
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لنص ا المحاور المقاطع
المساير 
 لموضعية

 الوضعية الإدماجية
 «أنتج كتابيا»

 ص  إنجاز مشروع ص

طريؽ  القيـ الإنسانية  01
 النجاح

 23 أكتب رسالة  22 كتابة رسالة لصديؽ مفضؿ

 جتماعيةالِ الحياة 02
 والخدمات

الرساـ 
 الموىوب

كتابة نص عف رغبة في 
 التخصص في مجاؿ معيف

 40 بطاقة معمومات 39

عممنا  وية الوطنيةالي 03
 شامخ

كتابة نص عف شخصية 
 جزائرية بارزة

 

مع  مقابمة 56
 شخصية تاريخية

57 

التنمية  04
 المستدامة

ىؿ 
 ؟تعمموف

تقرير عف واقع استغلاؿ 
 الطاقة

أكتب تقريرا عف  73
 قسمي 

74 

الخس  الصحة والتغذية 05
 الممفوؼ

بطاقة  أنجز 90 تمخيص النص المقروء 
 توعوية حائطية

91 

عالـ العموـ  06
 والكتشافات

مسألة 
 صعبة 

كتابة نص عف عمـ مف 
 العموـ وكيفية تطويره

 108 المجمة العممية  107

قصص  07
وحكايات مف 

 التراث

نياية 
 مستبد

كتابة قصة يتغمب فييا 
 الضعيؼ عمى القوي بالذكاء

 125 تأليؼ قصة 124

مف الأسفار  08
 والرحلات

اري لمدينة كتابة إعلاف إشي في الشاـ
 سياحية

إعلاف كتابة 137
 إشياري 

138 

 مواقع الوضعية الإدماجية في كتاب القراءة لمتمميذ ( يبين04جدول رقم )
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 ماتو المغوية مف أساليب تعبيريةيمارس المتعمـ مجموعة مف النشاطات يبنى مف خلاليا تعمّ _ 
 إلى محفوظة لكؿ مقطع. بالإضافة ،نحو، صرؼ، إملاء :رصيد لغوي

 في ميداف فيـ المنطوؽ . الإدماج)نص  للإدماجز بنشاط كؿ مقطع معزّ  -
 ،إلى مشروع بالإضافةونص آخر لفيـ المكتوب  ،في دليمو نص فيـ المنطوؽب المعمـ ينفرد -

 قافة العامة.ع معموماتي في مجاؿ الةّ ونشاط أوسّ 
طلاقا مف دماج  انِ ابع مف نياية المقطع )أسبوع الإلرّ دماج بداية الأسبوع ايمارس التمميذ الإ -

زا عمى مات مركّ لتعمّ ايدمج فيو مختمؼ  ا شفيياً دماج في ميداف فيـ المنطوؽ، حيث ينتج نص  نص الإ
 د 30سا و1تيف لمدة ساعة وةلاةيف دقيقة يغ والأساليب المستيدفة لممقطع في حصّ الصّ 
جية تحت عنواف توج بوضعية إدمامُ ؿ بأسئمة لمفيـ، ذيّ مُ المحور، في نفس  بنص يصبّ  تبعيُ  -

سا 1نتاج الكتابي لمدة ساعة وةلاةيف دقيقة )تي فيـ المكتوب والإاوؿ خلاؿ حصّ تنيُ « أنتج كتابيا»
 د . 30و

نتاج يمارس فييا المتعمـ تارة أخرى الإجتماعية  للة اِ ديختـ كؿ مقطع بمشروع )وضعية ذات  -
جانب تحقيؽ كفاءات عرضية مف  ي ىذه الكفاءة مف خلاؿ الإدماج العمودي إلىالكتابي، حيث ينمّ 

رساليا إلى الأـ.خلاؿ الإدماج الأفقي، ويمكف التّ   مةيؿ لذلؾ: مشروع لإنجاز بطاقة تينئة وا 
 يدمج المتعمـ مواد مختمفة في ىذا المشروع:  -

 .المغة: يتعمؽ بإنتاجو الكتابي -1
 .مياـ مصالح البريد ودورىا في المجتمعية المدنية: تتعمؽ بالوقوؼ عمى الترب -2
 .وؿبطاقة وفؽ مقاييس يستخدـ وحدات الطّ الالرياضيات: إنجاز  -3
 .خرفة ، الألوافسـ: الزّ الرّ  -4
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 ىي: اتيحتوي خمس محطّ  "مشروعي"في النشاط  الإدماجيةالوضعية 

 الإدماجيةىدؼ المشروع في شكؿ عنواف أعمى الصفحة، لتميو مباشرة الوضعية : الأولى المحطة*
 : السند، السياؽ، التعميمات.الكتابي  عناصرىا الإنتاج)

 نجاز تدريجيا.عمؿ التلاميذ إلى مختمؼ مراحؿ الإو أسئمة دقيقة توجّ  *المحطة الثانية:

 .ىيكمة لمعمؿ المستيدؼ عدّ بمةابةيُ نموذج يقوـ المتعمـ بمحاكاتو،  :*المحطة الثالثة

 تسميـ متعمـ عممو قبؿـ مف خلاليا المجموعة مف المؤشرات، يقوّ شبكة تحتوي  *المحطة الرابعة:
 .مؤشرات وةمانية خمس يترواح عدد المؤشرات بيف« الخطوات»، تحت عنواف يائينتاج النّ الإ

 نتاج الكتابي.حتراـ معايير الإمف خلاليا عمى اِ  يتدرب التمميذ

جابات ب)نعـ  أو يما ذاتيا، بجمع عدد الإالعمؿ تقيّ يـ )قياس  بطاقة خاصة بتقيّ  *المحطة الخامسة:
جابة عمى عدد أكبر مف )نعـ ، عزيز في حالة الإرات  بالتّ شخاصة بالمحطة الرابعة )شبكة المؤ   ال)ل

صلاح ما أو بإعادة مراجعة المنتوج لسدّ   يمكف إصلاحو. الةغرات وا 

 مساعدة. ع )الوضعية  إلى جانب صور إضافيةإرفاؽ النشاط بصورة مركزية داعمة ليدؼ الموضو 

يحتوي كتاب الأنشطة المغوية لمتلاميذ عمى ةلاث محطات لمتدريب عمى  غوية:دفتر الأنشطة المــــ 2
بتطبيؽ أساليب التعبير الكتابي وفؽ « أتدرب عمى التعبير الكتابي»تحت عنواف  ،التعبير الكتابي

 ـ 2017-03المذكرة الوزارية المنيجية رقـ )

تعميمية  -سياؽ-ر كاممة )سندالعناصىذه المحطات التدريبية عبارة عف وضعيات إدماجية تتوفر فييا 
 د 45ة بخمس وأربعيف دقيقة )كؿ حصّ 
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فقرات بمتممات مناسبة، أو جمؿ و تتنوع الوضعيات، فيمارس المتعمـ الإدماج الجزئي تارة كإتماـ ػػػػ  
ور، أو ترتيب و التعبير عف مجموعة متسمسمة مف الصّ أ ،بة عف مجموعة مف الأسئمة أو العكساجالإ

 ضوع.جمؿ المو 

 .طوير والإةراءبالتّ  فييا عتقميص نصوص بتمخيصيا أو التوسّ لتنويع بيف اػػػػ  

 .ة مقالت عممية، تقاريرباتعميؿ  ككفسير والتّ ط الحجاجي )التّ مكتابة وتحرير نصوص مف النّ ػػػ 

 في دفتر أنشطة التمميذ: « التدريب عمى التعبير الكتابي»جدوؿ يوضح توزيع نشاط 

 الزمن الصفحة  اليدف من النشاط رالمحو  المقطع

 نسانيةالقيـ الإ 01

التدريب عمى استخراج عناصر الرسالة، إعادة -
 06 ترتيب رسالة مشوشة.

د 45  

استخرج عناصر رسالة مف سند وكتابتيا، -
 09 كتابة رسالة

د 45  

استخراج صيغ التغرير والتعميؿ مف -
 سند)رسالة 

 كتابة رسالة)نمط حجاجي 
12 

د 45  

عناصر مينة)الحصى  مف خلاؿ  استخراج- الحياة الجتماعية والخدمات 02
 السند)المينة، صعوباتيا، مخاطرىا 

 تحرير فقرة عف مينة الطب )ىدفيا، مخاطرىا -
د 45 17  

 ختيار مينة بالستعانة بسند.ستخراج أسباب اِ اِ -
ميندس المدني مف –تحرير نص عف مينة -

 خلاؿ صور 
د 45 20  
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التعرؼ عمى خصائص مينتي الصحافة، -
 الطيراف، وصعوباتيا مف خلاؿ سند )جدوؿ 

 تحرير نص )بعمؿ -
 

د 45 23  

د 45 28 إتماـ مقابمة بكتابة الجواب مف الحوار - اليوية الوطنية  03  
د 45 31 إتماـ مقابمة بكتابة السؤاؿ مف الحوار -  
د 45 34 كتابة مقابمة مع بطؿ جزائري )عمؿ فردي -  

د 45 41 إتماـ كتابة تقرير بالستعانة بالصور - التنمية المستدامة 04  
د 45 41 كتابة مقدمة لتقرير وترتيب أجزائو المشوشة-  
كتابة تقرير مف خلاؿ عممية الحوار)عناصر، -

 التقرير 
د 45 47  

د 45 52 وضعيات يقوـ مف خلاليا بالتمخيص- الصحة والتغذية 05  
فية تمخيص نص مف خلاؿ جدوؿ )ما كي-

د 45 55 أحترمة، ما أمتنع عنو   

 تمخيص نص )الرضاعة الطبيعية -
 تمخيص نص )حاجة جسـ النساف لمغذاء  -

د 45 58  

 التعرؼ عمى المقالة العممية وعناصرىا- عبقرية فذة 06
د 45 63 يرتب مقالة مشوشة  

فكيؾ يستخرج أجزاء )أفكار المقالة  مف خلاؿ ت-
د 45 66 السند، ويملأ الجدوؿ   

 إعادة بناء مقاؿ عممي مف خلاؿ عمبة الحوار-
د 45 69 يكتب مقال عمميا مف خلاؿ صور مدعمة بجمؿ   
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 التعرؼ عمى عناصر الحكاية- قصص وحكايات مف التراث 07
 112أجرأة قصة مقروءة )فيـ المكتوب  ص -

 كتاب القراءة
د 45 77  

المرحمة الحبكة والنياية لقصة  تطوير ولإةراء-
 مصورة 

 تضميف القصة بعبرة-
د 45 80  

د 45 83 كتابة حكاية بالستعانة بالمخطط-  
نطلاقا تابة نص إشياري عف مدينة سياحية اِ ك- الأسفار والرحلات 08

د 45 88  .مف سند وصور  

ب السائحيف لزيارة كتابة نص إشيار لجم-
 ستعانة نص+صورالوطف بالِ 

د 45 91  

 نشاط التدريب عمى التعبير الكتابي في دفتر نشاطات المغة لمتمميذ( يبين 05جدول رقم )

  الإدماجيةالمبحث الثاني: المعاينة الميدانية لموضعية: 
 توطئة:

  ًفي موضوع دراستي الموسومة بعنواف" الوضعية الإدماجية   بالغةً  يكتسي الجانب الميداني أىمية
، فيو يدّعـ ما جاء في السنة الخامسة أنموذجا" ي بيف الِختبارية و الوظيفية،في التعبير الكتاب

مختمؼ الخطوات والإجراءات والّتي  باعاِتّ الجانب النّظري، ويُةبت صحّتو أو خطأه؛ مف خلاؿ 
ختيار عيّنة الدّراسة، والأداة المستخدمة في جمع المعطيات تشمؿ المنيج المتّبع، وكيفية اِ 

جراءات تط ستخداـ الأساليب   واِ إنتاج التلاميذ في التعبير الكتابيستبانة، وتحميؿ المدوّنة)بيؽ الِ وا 
ضوء الفرضيات المقدمّة، وفي الأخير تقديـ فسيرىا ومناقشتو عمى تائج وتوعرض النّ  ،الإحصائية

 وصيات والحموؿ الممكنة.التّ 
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 المطمب الأول: الدراسة التطبيقية: 
 أوّلًا: مجالات الدّراسة: 
 1-مقاطعة الخامسة " لبمدية المدية)الضواحي ، ال" كانت الدّراسة عمى مستوى مكاني:المجال ال

ّـ اِ "بف شكاو" بمدية وزرة، مقاطعة و  مف ىذه المقاطعات ختيار بعض المدارس ولية المدية، حيث ت
 .ستبانات عمى أفراد العيّنة المستيدفةتوزيع الِ بصفة عشوائية، ل

 2-مف السّنة اني متد إجراء الدّراسة الميدانية خلاؿ الفصؿ الةّ اِ : المجال الزّماني
 منتصؼ شير مارس .ـ  مف)بداية شير فيفري إلى 2020-ـ2019الدراسية)

تي )تطبيؽ الوضعية الإدماجية في التعبير الكتابي وتصحيحيا ، تّـ سبة لمتابعة سيرورة حصّ بالنّ  
  دقيقة لكؿ حصّة، في مدرسة: 45وأربعيف ) خمس تيف بمعدؿزيارة الأستاذة المعينة خلاؿ الحصّ 

 الواقعة بحي " باتي السفمى" )غرب البمدية . ،جلايمي محجوب " بمقاطعة المدية الخامسة"

 3- :ىذه شممت الدّراسة معمّمي السّنة الخامسة مف التعميـ البتدائي، وتلاميذالمجال البشري 
 .اجية في التعبير الكتابيإنتاجيـ لموضعية الإدممف خلاؿ تحميؿ ،السّنة 

 :ثانياً: منيج الدّراسة وأدوات جمع البيانات 
 1-بواقع تدريس الوضعية الإدماجية بيف  اً متعمّقكوف موضوع ىذا البحث منيج الدّراسة: نظراً ل

المنيج  »ؼ بأنّو: ذي يُعرّ راسة المنيج الوصفي الّ وظيؼ، فإنّي نَيجت في ىذه الدّ ختبار والتّ الِ 
ستقراء الموضوعي لمواقع دوف التدخؿ في متغيراتو، أي الوصؼ الدقيؽ لمواقع، ـ عمى الِ ذي يقو الّ 

ختيار فروض ودة، واِ يوجد مف علاقات بيف العناصر المرص ستنباط ما قدومحاولة تفسير واِ 
والتوصؿ إلى تعميمات ومبادئ يمكف تعميميا، كما يتضمّف  إحصائية عف الواقع ومتغيراتو،
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قتراح وصؿ إلى واقع أفضؿ وفي بعض الأحياف اِ قويمية لمتّ بيعة التّ حكاـ ذات الطّ إصدار بعض الأ
صلاح توصيات حوؿ برنامج عمؿ لبعض التّ   1«ىذا الواقعطوير وا 

 ،قنو عمى مرحمتيف:طبّ  وقدوىو منيج يتناسب وطبيعة الموضوع 
 :ستطلاع الواقع الميداني وجمع البيانات.تمةمت في اِ  المرحمة الأولى 
 الوصؼ الموضوعي، وتحميؿ البيانات وتفسيرىا. مة الثانية:المرح 
 2-:أدوات الدّراسة 
 2-1-خاصة بالوضعية الإدماجية الملاحظة: مف خلاؿ متابعة كيفية تطبيؽ الحصص ال

   لنشاط التعبير الكتابي في المغة العربية لمسنة الخامسة ابتدائي.2+ح1)ح
 2-2-بالسّنة الخامسة ابتدائي: المستندات والمقرّرات التربوية الخاصّة 
 23المؤرخ في  04-08معدّلة وفؽ القانوف التوجييي لمتربية رقـ  ) المرجعية العامة لممناىج ػػػػػػ 

عمى -ومنياج المغة العربية لمسّنة الخامسة،بتدائي لمختمؼ المواد، مناىج التعميـ الِ -2008يناير 
كتاب )ب المتعمـ لمسّنة الخامسة لخامسة، كتلمغة العربية لمسّنة ا، دليؿ المعمـ -وجو الخصوص

 القراءة، كتاب النشاطات المغوية .
 2-3- ِستبانة: تعتبر وسيمة عممية مناسبة لجمع المعمومات والبيانات الخاصّة بموضوع ال

ختبار الفرضيات المطروحة، حيث قمت ختصار، قصد اِ الدّراسة، لموصوؿ إلى المطموب بسرعة واِ 
وعشريف  سترجاع ستّ اِ    سؤالً ، ت ّـ13عشر )ف مف ةلاةة تتكوّ  ستبانةً   اِ 30بتوزيع ةلاةيف )

 .ستبانةً   اِ 26)
 2-4-  المدوّنة: تحتوي عمى نصوص كتبيا تلاميذ السّنة الخامسة ابتدائي، وىي نصوص

غذية، الصّحة والتّ  بعنواف:ت عمييـ مف خلاؿ المقطع الخامس حَ رِ تُ قْ لموضعية الإدماجية الّتي اُ 

                                  
مذكرة تخرج  نورة معمري، لويزة حمبمي، الإدماج ضمف الممارسات التعميمية وأةره في التحصيؿ المّغوي لممتعمّميف، السنة الرابعة ابتدائي أ نموذجا.1

-2017ت، كمية الآداب والمغات، جامعة الدكتور يحي فارس بالمدية، الجزائر، )لنيؿ شيادة ماستر في المغة والأدب ، تخصص تعميمية المغا
 .48-47 :ـ ، ص2018
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باع قواعد منيـ كتابة موضوع يتحدّةوف فيو عف قيمة الصّحة وأىميّتيا، ناصحيف غيرىـ بات   طُمب
 موكات الغذائية الخاطئة مع توظيؼ فعؿ معتّؿ.صحيّة، وتجنّب السّ 

 ( موضوعاً لقسمي السّنة الخامسة بمدرسة " جلايمي محجوب" 38تـ جمع ةمانية وةلاةيف  
 "مقاطعة المدية الخامسة" 

  ِفراد العيّنة مف عتمدت في ىذه الدّراسة لمعالجة النتائج المتحصؿ عمييا، وتحويؿ إجابات أكما ا
 ستبانات وىي كالتالي: الِ    لتفريغ%عمى النسبة المئوية ) الكيؼ إلى الك ّـ

  ّميف الّذيف كرّروا الإجابة نفسيا.التكرارات: تتمةؿ في عدد المعم 
 لآتي:وفؽ القانوف اد تّـ حسابيا : وقلتكرارات كؿّ إجابة النسبة المئوية 
 المئوية: النسبة 

التكرارات    
مجموع العيّنة

 

بينما في المرحمة في المرحمة الأولى، نفس الطّريقة الحسابية في تفريغ نتائج المدوّنة سْتعممتوقد ا
يار مع الةانية قمت بحساب متوسّط تحقّؽ كؿ معيار مف معايير الوضعية الإدماجية،المتمةّمة في:

 تعماؿ القانوف الآتي:باسْ  ومعيار الإتقاف، معيار الِنسجاـ، الوجاىة،
 :ثالثا: مجتمع الدّراسة وعيّنتو 
 1-:مجتمع الدّراسة 
  يتكوّف مجتمع البحث مف معمّمي التعميـ البتدائي لمسّنة الخامسة، تخصّص لغة عربية بالمدارس

مقاطعة بف شكاو "، وعددىـ مائة وةمانية  بتدائية عمى مستوى " مقاطعة المدية الخامسة " و "الِ 
 ـ 2020-2019  معمّما منتظميف في العمؿ لمسّنة الدّراسية )178وسبعوف )

 - عمى مستوى ىاتيف المقاطعتيف سيف في السّنة الخامسة ،كما يتكوّف مجتمع البحث مف المتمدر
   تمميذاً.852ف )ف وخمسينة الخامسة فييما: ةمانمائة واةنيالمتيف يبمغ عدد تلاميذ السّ 
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 2- :عتمدت ىي جزء مف المجتمع الأصمي الّذي تجمع منو البيانات الميدانية، وقد اِ عيّنة الدّراسة
  معمّما مف المقاطعتيف ) مقاطعة 26تي شممت ستة وعشريف )في البحث عمى العيّنة العشوائية الّ 

بجمع أعماليـ في ذاً   تممي38وعمى ةمانية وةلاةيف )المدية الخامسة ومقاطعة بف شكاو  
 الوضعية الإدماجية.

  ِستبانةالمطمب الثاني: تحميل نتائج الا: 
 :خصائص عيّنة البحث:أوّلا 
  ( يبيّف توزيع أفراد العيّنة حسب الجنس: 06الجدوؿ رقـ   

 النسبة المئوية التكرارات الجنس
 %26,92 07 الذّكور
 %73,07 19 الإناث
 %100 26 المجموع

 ما يبيّف %73,07: برتفاع نسبة الإناث في قطاع التربية والتعميـ وؿ يلاحظ اِ مف خلاؿ الجد
قباؿ العنصر الأنةوي عميو لما يوفرّه المجاؿ مف تمبية عزوؼ الذّ  كور عف ىذا المجاؿ، وا 

وقيت والعطؿ المدرسيّة، ومجاؿ أكةر تحفظ ا، تماشياً مع المجتمع الجزائري لحاجاتيف مف التّ 
مجالت في مجاؿ التربية والتعميـ عمى ال ـعمؿ بناتي أىميا ذي يفضّؿلمدية الّ وبالأخص منطقة ا

تتراوح نسبة  لبنات في المسابقات والِمتحانات،حيثالأخرى كالإدارة والخدمات،نييؾ عف تفوّؽ ا
 .%70ػػػػػ %50بيف نجاح البنات في شيادة البكالوريا 
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  ( ة حسب سنوات الأقدمية:  يبيّف توزيع أفراد العيّن07الجدوؿ رقـ 

 النّسبة المئوية التكرارات الفئات
[1 – 5 ] 13 50% 
[6 – 10 ] 06 23.07% 
[11 – 32 ] 06 23.07% 

 %3.84 01 ةبدون إجاب
 %100 26 المجموع

  سنوات وىي نسبة معتبرة، لتتساوى  5مف المعمميف لدييـ خبرة أقؿ مف  %50نلاحظ أفّ نسبة
 %23.07سنة  نسبة  32و  11سنوات  و)  10-6تتراوح خبرتيـ بيف )  نسبة المعمّميف الذيف

  ،نستنتج مما تقدّـ أف قطاع التربية في مجاؿ التدريس مشكّؿ مف طاقات شابة بنسبة معتبرة
واحدة  استمارة ،بتكرار %3.84ونسبة  يد بالتدريس ما ينعكس عمى خبرتيـ،وأغمبيـ حديةو ع

 دوف إجابة.
 ( ف توزيع أفراد العيّنة حسب الوضعية المينية:  يبيّ  08الجدوؿ رقـ 

 النسبة المئوية التكرارات الوضعية
 %100 26 مثبّت
 %00 00 متربّص
 %100 26 المجموع

  ّةبيت.رسيـ والتّ توف. ما يدّؿ عمى تمتّع المعمّـ بحقوقو المينية في التّ نلاحظ أفّ كؿّ المعمّميف مةب 

 

 

 



 انفصم انثاني:                                                                    انجانب انميداني

 

 66  
 

 

 ( ؿ عمييا:فراد العيّنة حسب الشيادة المحصّ   يبيّف توزيع أ 09الجدوؿ رقـ 

 النسبة المئوية التكرارات المؤىل العممي
 %3.84 01 المستوى النيائي

 %3.84 01 البكالوريا
 %76.92 20 ليسانس
 %15.38 04 ماستر
 %100 26 المجموع

  شيادة  لممتحصميف عمىيبيّف الجدوؿ توزيع المعمّميف حسب المؤىؿ العممي، فكانت أعمى نسبة
المستوى  ت فئتيوتعادل%15.38، تمييا فئة حممة شيادة ماستر بنسبة %76.92: بليسانس 
 .%3.84حممة شيادة البكالوريا بنسبة و  النيائي،

  ُمي التعميـ البتدائي يشترط الحصوؿ عمى شيادة فسّر ىذه النتائج أف التوظيؼ الحالي لمعمّ ت
قاعد، وأمّا فيما تي أُحيمت عمى التّ يو خاص بالفئة الّ يائي، فجامعية، أمّا فيما يخص المستوى النّ 

 يخص الفئة الحاممة لشيادة البكالوريا فيي الأخرى مقبمة عمى التقاعد، وىاتاف الفئتاف 
 -كنولوجية.تاف تخرّجتا مف المعاىد التّ ىما المّ  -الأخيرتاف 
  ( يبيّف الخبرة المينية في مستوى السنّة الخامسة:10الجدوؿ رقـ   

 النسبة المئوية التكرارات فئاتال
 %84.61 22 سنوات [ 5 – 1] 
 %7.69 02 سنوات [ 10 – 6] 
 %3.84 01 سنة [ 20 – 11] 

 %3.84 01 دون إجابة
 %100 26 المجموع
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  سنوات في السّنة الخامسة،  5مف المعمميف لدييـ خبرة ل تتجاوز %84.61نلاحظ أفّ نسبة
سنوات،  10سنوات و  6بتدائي بيف ة مع مستوى السنة الخامسة اِ ذيف ليـ خبر لمّ  %7.69وتمييا 

  20السّنة الخامسة عشريف )بمغت خبرتو في  مف الفئة واحد عنصرفي  متمةمة%3.84نسبةو 
 دوف إجابة.%3.84ونسبة  عاماً،

 :تحميل الإجابات: ثانياً 

 .ستمارةالِ مة لممعمميف ضمف سأحاوؿ تحميؿ الإجابات المقدّ 

 م؟.م و المتعمّ سبة لممعمّ وما أىمية الوضعية الإدماجية بالنّ  ما معنى الإدماج؟  ــــــــ 1س

 لقد سجمت التعريفات التالية:

  « دماج التعمّمات المجزّ »* أةىو مدى قدرة المتعمّـ عمى توظيؼ وا   

«ىو قدرة المتعمّـ عمى توظيؼ ما اكتسبو كما يجب»*  

 «ابقة مف أجؿ إعطاء دللة ومعنى لممكتسباتستعماؿ التعممات والخبرات السّ ىو إعادة اِ »*

 «ىو تجنيد المكتسبات وتوظيفيا في حؿّ أنشطة مختمفة»*

 «ىو ربط معارؼ سابقة بمعارؼ جديدة»*

 «وضعيات جديدة ؿّ يعيد المتعمّـ ىيكمة معارفو لح»*

 لحظت أف معظـ الإجابات متقاربة وتؤدي مفيوـ الإدماج.

 ـ المعمّميف عرّفيا:أمّا الوضعية الإدماجية فمعظ-

عبير ىي قدرة المتعمّـ عمى التواصؿ كتابيا في وضعيات دالة مع مراعاة مقاييس شبكة المعايير لمت»
 .«الكتابي
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 .«ىي فضاء لإخراج قدراتو المغوية»فيا:ومنيـ مف عرّ -

 بالنسبة لأىمية الوضعية الإدماجية:

 أىمية الوضعية الإدماجية التكرارات النسبة المئوية
 بات.سمن اعتبرىا: تجنيد المعارف واستثمار لممكت 20 76.92 %

 تجنيد المكتسبات وأداة لمتقييم والتقويم والمعالجة. 5 %19.23

 تعبير كتابي 01 %3.84

 المجموع 26 %100

 ( يبين أىمية الوضعية الإدماجية11جدول رقم)
بير الكتابي ىي تجنيد المعارؼ مف المعمميف يرى الوضعية الإدماجية في التع% 76.92نلاحظ أف 

تقويـ المكتسبات وأداة لقياس الكفاءة و يروف أنيا وضعية لتجنيد  %19.23ستةمار المكتسبات بينما واِ 
 ابؽ.يرى أنيا مجرد تعبير كتابي بالمفيوـ السّ % 3.84بينما  ،المتعمـ ومعالجة تعةراتو

تبار مدى خْ تعبير الكتابي فضاء لِ الفي  يدؿ أف معظـ المعمميف يعتبروف الوضعية الإدماجيةما 
ت نصّ  في حيف .حصيؿ المعرفيمتّ ى أداة قياس لول تتعدّ  ،طعكفاءات المقإرساء التعممات وتنصيب 

طلاع ة اِ عيميا في تقويـ ومعالجة صعوبات المتعمميف، ما يدؿ عمى قمّ تف الوةائؽ التربوية عمى وجوب
 .دليؿ المعمـ  وية )المنياج، الوةيقة المرافقة،الوةائؽ الترب وكذا ،الإصلاحجديد  عمىلمعمميف ا

 الإدماجية؟ ةالوضعي في بناء استغلال شبكة المعايير كيف يتم -2س

  التكرارت النسبة%

 في المعمم بالتوجيو شفوياً يكت 3 %11.53

 عرض الشبكة عمى مرأى من التلاميذ 23 %88.46

 المجموع 26 %100

 ستغلال شبكة المعاييركيفية ايبيّن  (12جدول رقم)                    
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مف المعمميف يكتفوف بتوجيو المتعمميف إلى ضرورة اعتماد شبكة التقويـ أةناء % 11.53نلاحظ أف 
 مف المعمميف يعرضوف شبكة التقويـ أماـ تلاميذىـ.% 88.46العمؿ، بينما 

إنتاجو لجممة المعايير،  بؿ يجب تعويد المتعمـ عمى إخضاعفي، الملاحظ أف التوجيو الشفوي ل يك
 رصد النقائص وسد الةغرات والتعود عمى النقد الذاتي.ليتمكف مف 

.حسب درجتيا باستعمال دماجيةالإجو المتعمم في بناء الوضعية اترتيب الصّعوبات التي تو  -3س
 .العدد الرتبي

حسب  الإدماجية( يبين ترتيب الصعوبات التي تواجو المتعمم في بناء الوضعية 13جدول رقم )
 تيادرج

ولكف ل يمتمكوف القدرة عمى  ،رَ كَ يروف أف المتعمميف يمتمكوف الفِ مف المعمميف %42.30نلاحظ أف 
 الكتابة. 

متلاؾ المتعمـ لمفكر عف التعبير لدى المتعمميف تكمف في ضعؼ اِ  منيـ يرجع صعوبات38.46%-
 الموضوع.

 المرتبة دون إجابة المجموع
4 

 المرتبة
3 

 المرتبة
2 

 المرتبة
1 

 ترتيب حسب الصعوبات
 فيم الصعوبات

 الرقم

 صعوبة فيـ الوضعية 8 0 6 9 03 26
 والمطموب

 1س
%100 11.53 34.61 23.07 %0 30.76 
 2س ل يمتمؾ الفكر عف الموضوع 6 3 4 10 03 26

%100 11.53% 38.46% 15.38% 11.53% 23.07% 
 يمتمؾ الفكر ول يمتمؾ القدرة 5 11 6 1 03 26

 عمى الكتابة
 3س

%100 11.53% 3.84% 23.07% 42.30% 19.23% 
 يمتمؾ الفكر ويكتب موضوعا 4 9 7 3 03 26

 يشوبو الأخطاء
 4س

%100 11.53% 11.53% 26.92% 34.61% 15.38% 
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وصعوبة الوصوؿ إلى كتابة خالية مف  المطموب،تساوت نسبتي صعوبة فيـ الوضعية و  بينما
لـ  %11.53،بينما نسبة %34.61الفكر ويكتب مواضيع تشوبيا الأخطاء   ب: )و يمتمؾءالأخطا

 يقدموا إجابة.
أرى أف مخزوف الفكر لدى المتعمميف يختمؼ مف فرد إلى آخر بسبب تفاوت الخبرات والتجارب 

لكف ىذه الأخيرة  و ز نسبة الفكر،صوص المنطوقة و المقروءة التي تعزّ إلى جانب النّ  الحياتية،
وأرى أف عدـ قدرة  والفيـ، ستيعابالتفاعؿ والِ ب الذي ل يتحقؽ إلمحتوياتيا  رمدى تذكّ ب مرىونة

المتعمـ عمى تحويؿ المنتوج الفكري إلى أةر كتابي سببو تراكـ صعوبات القراءة عبر مختمؼ 
 المستويات.

 / ما نوع الأخطاء التي تطغى عمى إنتاج المتعممين؟4س

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 الصرؼ التكرارات  النسبة 
 1الرتبة  00 0%

 2الرتبة  6 23.07%
 3الرتبة  4 15.38%
 4الرتبة  10 38.46%
 5الرتبة  4 15.38%
 دوف إجابة 02 7.69%
 المجموع 26 100%

فية الصر  الأخطاءرتبة  ( يبين15جدول رقم )  

 التركيب التكرارات النسبة%
 1الرتبة  13 50%
 2الرتبة  4 15.38%
 3الرتبة  2 7.69%
 4الرتبة  4 15.38%
 5الرتبة  1 3.84%
 دوف إجابة 02 7.69%
 المجموع 26 100

رتبة أخطاء التركيب ( يبين17جدول رقم )  

 الإملاء التكرارات النسبة%
 1الرتبة  9 34.61%

 2تبة الر  1 3.84%

 3الرتبة  6 23.07%

 4الرتبة  4 15.38%

 5الرتبة 4 15.38%

 دوف إجابة 02 7.69%

 المجموع 26 100%
رتبةالأخطاء الإملائية ( يبين16جدول رقم )  

 النحو التكرارات النسبة%
 1الرتبة  0 0%

 2الرتبة  04 15.38%
 3الرتبة  08 30.76%

 4الرتبة  06 %23.07
 5بة الرت 06 23.07%
 دوف إجابة 20 7.69%
 المجموع 26 100%

رتبة الأخطاء النحوية  ( يبين14جدول رقم )  
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راراتالتك النسبة%  المعنى 

1الرتبة  2 7.69%  

2الرتبة  9 34.61%  

3الرتبة  5 19.23%  

4الرتبة  0 0%  

5الرتبة  8 30.76%  

 دون إجابة 02 7.69%

 المجموع 26 %100

المعنى  أخطاء ( يبين رتبة18جدول رقم )  

 جدول خاص بترتيب الأخطاء من أعمى نسبة إلى أضعفيا:

 نوع الأخطاء  رارات التك النسب المئوية  الرتبة
 التركيب 13 50% 01
 الصرف 10 38.46% 02
 الإملاء 9 %34.61 03
 المعنى 9 34.61% 03
 النحو 8 30.76% 04

 ترتيب الأخطاء من أعمى نسبة إلى أضعفيا(يبين 19جدول رقم )
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بنسبة الصرؼ خطاءأ،تمتيا في المرتبة الةانية%50تصدرت أخطاء التركيب المرتبة الأولى بنسبة 
 %34.61،والمرتبة الةالةة  تشاركت فييا الأخطاء الإملائية وأخطاء المعنى بنسبة38.61%

 .%30.76بنسبة  أخذت المرتبة الرابعةفأما الأخطاء النحوية 

 معا؟ يماب أم بأقدميتو، مرتبط بخبرة المعمم، ،م في حصّة الوضعية: نجاح المعمّ 5س

  التكرارات  النسبة المئوية

 الخبرة 6 23.07%

 الأقدمية 00 %00

الخبرة  19 %73.07
 والأقدمية

دون  01 %3.84
 إجابة

 المجموع  26 %100

 علاقة الوضعية الإدماجية  بالخبرة والأقدمية  ( يبين20جدول رقم )

اط الوضعية الإدماجية مرتبط بخبرة عمميف يروف أف نجاح المعمّـ في نشمف الم73.07%نلاحظ أف 
تمةؿ استمارة واحدة دوف إجابة،بينما  3.84%منيـ يربطونيا بالخبرة، %23.07  المعمّـ، أقدميوو 

 اِتّفقت  العينة أف ل يرتبط نجاح المعمـ في الوضعية الإدماجية بأقدميتو. 

ولكف ليست ضرورة فقد  الممارسة الواعية،التدريب و بفعؿ  قد تسيـ الأقدمية في بناء خبرة المعمـ؛  
 ة. طلاع و الممارسة الجادّ بخبرة بفعؿ الِ يتمتع المعمـ المبتدئ 
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وكيف يمكن رفع  ؟ن المتعممين من الإنتاج السميميمكلو الكفاءة الكافية لت معمّمأترى أن ال:6س
 كفاءتو في ىذا المجال؟

  التكرارات النسبة%

 نعم 07 %26.92

 لا 0 %0

 نسبياً  19 %73.07

 المجموع  26 %100

 بكفاءة المعمملوضعية الإدماجية علاقة ا( يبين 21جدول رقم )

ف المتعمميف مف الإنتاج السميـ بينما يمكبشكؿ نسبي أف لممعمّـ الكفاءة لت يروف%73.07نلاحظ 
 منيـ أجابوا ب)نعـ .% 26.92

 :وعن كيفية رفع كفاءة المعمم يرون-

 تاج الكتابي.تنظيـ دورات تكوينية في مجاؿ الإن ةضرور ػ ػػػ

يجاد أساليب جديدةحتكاؾ بالزمالبحث والِ -  .لاء وا 

 .ربطيا بالخبرة فقط منيـ مف ربطيا بالخبرة والأقدمية معا، ومنيـ مف  -

 .ليست كافية 03)المذكرة المنيجية رقـ و  ,يوجد فراغ في المنياج-

 وسائؿ التكنولوجية الحديةة.التزويد المعمـ ب-
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 ؟كافي يةالإدماج ص لموضعيةىل الحجم السّاعي المخصّ :7س

  رارات التك %

 يكاف 8 30.76

 غير كاف 16 61.53

 لم يجيبوا 02 7.69

 المجموع 26 %100

 مدى كفاية الحجم الساعي المخصص لموضعية الإدماجية( يبين22جدول رقم )

 يرى أنو%30.76،و يجد الحجـ السّاعي المخصص لنشاط الوضعية الإدماجية غير كاؼ61.53%
 .لـ يجيبوا%07.69بينـكاؼ،

 زيادة الحجـ الساعي طرح حؿّ و  -
 متصحيحفة حصة ةانية لبإضا أو أرى ذلؾ بتمديد حصتي الإنجاز والتصحيح،

 الصعوبات التي تواجو المعمم في الوضعية الإدماجية؟ أكثر ما ىي :8س
  تكرارات %

 التخطيط لموضعية 13 43.33%
 إنجازىا 5 16.66%
 تقويميا 12 40%
 المجموع 30 100%

 أكثر الصعوبات التي تواجو المعمم بين( ي23جدول رقم )
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 جدوف صعوبة فيي%40وتصميـ الوضعية، ،عوبة في التخطيطيجدوف ص43.33%
 يجدوف صعوبة في إنجازىا.% 16.66،و)تصحيحيا تقويميا

خاصة حديةي  ،والأخذ بيد الأساتذة يمكف مواجية ىذه الصعوبات بالتكويف النظري والتطبيقي،  
 ئات المختصة.ييالقة والتوجيو مف قبؿ بالمراف العيد بالتعميـ؛

 ر المتعمم عمى الإنتاج الكتابي؟عثّ غوية الأكثر تأثيراً في تالميارة المّ  ما:9س

  التكرارات النسبة المئوية 
 القراءة وفيم المكتوب 11 %42.30

والتعبير فيم المنطوق  15 %57.69
 والشفوي

 المجموع 26 100
 الأكثر تأثيرا في تعثر المتعممين في التعبير الكتابيالميارة  ( يبين 24جدول رقم )

ر المتعمـ عمى الإنتاج نشاط فيـ المنطوؽ والتعبير الشفوي تأةير مباشر في تعةّ ل أف%61.53يرى 
 يروف لو علاقة وةيقة بالقراءة وفيـ المكتوب. %42.30الكتابي، 

وجب  لذا، سميـ ووما يُبنى عمى سميـ في الكتابة  متكاممة التعبير،القراءة، ستماع،الميارات المغوية)الِ 
 وبذلؾ قراءتيا ،ومحاكاتيا بشكؿ سميـ حتى يتسنّى لممتعمـ سماع لغة صحيحة، ،تصحيح المنطوؽ

 وعميو فالكتابة مخرجات لِمدخلات المسموع والمقروء. و كتابتيا دوف أخطاء،

توبة بينما المغة المقروءة والمك لممراقبة، اوأقؿ خضوع المغة المنطوقة والشفوية أكةر مرونة، إلّ أفّ 
 ، وخضوعا لمقواعد المغوية، خاصة الإملائية.أكةر تقييدا

 يجد صعوبة كبيرة في تحرير المواضيع. ،بيد أفّ المتعمـ الذي يعاني ضعفا في القراءة
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 ،أم تتعداه إلى التقويم و المعالجة؟ار:أترى الوضعية الإدماجية أداة للاختب10س

  لتكراراتا النسبة المئوية

 الكفاءات أداة لقياس مدى تنصيب 01 %3.84

 متقويم والمعالجةأداة ل 25 %96.15

 المجموع 26 %100

دور الوضعية الإدماجية كأداة للاختبار و التقويم ( يبين25جدول رقم )  

يرى أنيا أداة لقياس مدى  %3.84ى أنيا أداة لمتقويـ والمعالجة، بينماير %96.15نلاحظ أف 
 الكفاءة. تنصيب

ىذا الوعي أرى  ختباري والوظيفي،دور الوضعية الإدماجية في أداء دوريّيا الِ أبدى المعمّموف وعياً ب 
ما سيؤدي إلى تغيّير طريقة  تبارىا أداة لمتقييـ فحسب،باعْ لموضعية  التقميدية ـر نظرة المعمّ أنو سيغيّ 

 اؿ.العمؿ والتّعامؿ، وتقبّؿ جديد الإصلاح خاصة في ىذا المج

 لذي يجد المتعمم صعوبة في تحقيقو؟المعيار ا ماىو: 11س

 المعيار  التكرارات  النسبة %
 الوجاىة والملاءمة 07 18.91%
 نسجامالاِ  11 29.72%
 السميم للأدوات سلامة المغة والاستعمال 19 51.35%
 المجموع 37 100%

 حقيقوالمعيار الذي يجد المتعمم صعوبة في ت( يبين 26جدول رقم )
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"مف  ستعماؿ السميـ للأدواتمّغة والِ مف المعمميف يرى أف المعيار الةالث " سلامة ال51.35%
يروف أف التلاميذ %18.91نسجاـ ،و في الِ  تكمف الصعوبة أف يروف%29.72،وعب تحقيقوالصّ 

 يجدوف صعوبة في تحقيؽ معيار الوجاىة والملاءمة.

 الممارسة والتدريب يحتاجاف إلى وىذاف معياراف ،سجاموناِ تساؽ النص و لنّصية تستدعي تحقيؽ اِ ا

 التعممات.ستػةمار ـ دمج واِ حتى يسيؿ عمى المتعم كما يجب ضماف إرساء كفاءات المقطع، الدّائميف،

 ؟شبكة التقويمل النيائي وع المتعمم إنتاجخضِ : ىل ي  11س

  التكرارات  النسبة %

 نعم 12 %46.15

 أحيانا 11 %42.30

 لا 02 %7.69

 لم يجيبوا 01 %3.84

 المجموع 26 %100

 مدى إخضاع المتعمم إنتاجو لشبكة التقويم ( يبين27جدول رقم )

 % 3.84أجابوا ب" ل"،% 07.69أجابوا ب"أحياناً" و%42.30" نعـ " و  ب أجابوا46.15%

 لـ يقدموا إجابة.

راجعةػػػػػػ المراجعة الدقيقة ػػػػػػػػ بأف نعوّدىـ الم كساب ىذا السموؾ ليصبح عادة لدى المتعمميف،يمكف اِ 
 قبؿ تسميـ أعماليـ.
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 ي في التقميل من الأخطاء الكتابية لممتعممين؟وتي الخطّ : أيسيم المنيج الصّ 12س

  التكرارات  النسبة %

 نعم 17 %65.38

 لا 04 %15.38

 بدون إجابة  05 %19.23

 المجموع  26 %100

 لكتابيةا لصوتي الخطي في التقميل من الأخطاءدور المنيج ا( يبين 28جدول رقم )

نفوا %15.38في التقميؿ مف الأخطاء الكتابية،و وتي أسيـيروف أف المنيج الصّ 65.38%
 لـ يقدموا إجابة. %19.23ذلؾ،بينما

،ما زاؿ في 2018/2019المنيج الصّوتي الخطّي جديد الإصلاح، تـ العمؿ بو في العاـ الدراسي
ة ستفادة منو لمعالجولكف يمكف الِ  ة الخامسة لـ يستفيدوا منو بصفة واسعة،تلاميذ السنبدايتو، و 

 خاصة الأخطاء الإملائية. المتعةريف في القراءة والكتابة،

 :ر الأخطاء التي يعالجياأكث

 الأخطاء التكرارات  النسبة %
 الإملائية والصرفية 20 %76.92
 دون إجابة 6 %23.07

 المجموع 26 %100
 الخطيطاء التي يعالجيا المنيج الصوتي أكثر الأخ( يبين 29) جدول رقم



 انفصم انثاني:                                                                    انجانب انميداني

 

 79  
 

ترى أنّو  %07.69ونسبةيروف أف المنيج الصوتي يعالج الأخطاء الإملائية والصّرفية، 76.92%
لـ % 23.07، بينما ستعماؿ المعنى في غير موضعو الأخطاء المعجمية)اِ  ةعالجيساعد عمى م

 ذ السنة الخامسة لمستوى ىذه التعممات. تجاوز تلاميوالمبرر في ذلؾ  يجيبوا،
إذا كاف لممنيج الصوتي ػػػػ الخطي أىمية كبيرة في تعميـ وتعمّـ المغة العربية لمستوى الطور     

خطاء المنطوقة والمكتوبة لمختمؼ أطوار الأأف لو فعالية في تصحيح  مفىذا ل يمنع  الأوؿ،
 . متلاميذلستيعابو وتوظيفو خدمة واِ طلاع عميو ميف الِ وجب عمى المعمّ  ،بتدائيالِ 
بناء وضعيات تساعد المتعمم عمى  (03ىل أساليب التعبير الكتابي) المذكرة المنيجية  :13س

 إدماجية سميمة ذاتيا؟

 بناء وضعيات سميمة  التكرارات  النسبة %

 بشكل كبير 05 %19.23

 متوسط 18 %69.23

 ضعيف 01 %3.84

 دون إجابة 02 %7.69

 المجموع 26 %100

 فعالية أساليب التعبير الكتابي عمى إنتاج المتعممين ( يبين30جدول رقم )

يعتبروف أساليب التعبير الكتابي تساعد المتعمّـ عمى بناء وضعيات سميمة ذاتيا بشكؿ  69.23%
 متوسط.

لـ % 7.69يروف أنيا تساعد بشكؿ ضعيؼ،و% 3.84و،يروف أنيا تساعد بشكؿ كبير19.23%
 ا.يجيبو 
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نطمؽ العمؿ بو في العاـ الدراسي أساليب التعبير الكتابي ىي الأخرى جديد الإصلاح،اِ   
 .ياتطبيقفي  صعوبةالأساتذة يجدوف  إلّ أفّ  ،وقد وجدت صدى في أوساط التربية 2018/2019

 ـــــ ىل ساعدت التلاميذ عمى الإدماج؟

 بناء وضعيات بشكل ذاتي التكرارات  النسبة %

 دماج ذاتيإ 9 %34.61

 إدماج نسبي 13 %50

 لم تساعده عمى الإدماج 01 %3.84

 بدون إجابة 03 %11.53

 المجموع 26 %100

 مدى إسيام أساليب التعبير الكتابي المتعممين عل إدماج تعمماتيم ( يبين31جدول رقم)

رى أف مف ي %34,61مج ذاتيا بشكؿ نسبي،دّ يرى أف الأساليب ساعدت المتعمّـ عمى المف  50%
 منيـ يروف أنيا ل تساعد المتعمـ عمى الإدماج، %3،84الأساليب ساعدت المتعمـ أف يدمج ذاتيا،و

 لـ يجيبوا. %11,53و

 بعض المتعمميف ليـ القدرة عمى إدماج مكتسباتيـ مف معارؼ وميارات وخبرات وتجارب ذاتيا؛   
بينما البعض الآخر  ،الكتابي بشكؿ عاـعمى التعبير  أو لكةرة تدريبيـلقدراتيـ الذىنية و العقمية،

نتقاء العناصر المناسبة ودمجيا لحؿ وضعية كتسبوه مف تعممات إل أنيـ ل يستطيعوف اِ ما اِ مبالرغـ 
باستغلاؿ أساليب التعبير ػػػػػػػػ لأنيا تتيح فرص  ىؤلء يجب الأخذ بأيدييـ وتدريبيـ عمى ذلؾ، ما،

 التعمّـ بصفة جزئية ومرحمية ػػػػػػ
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المذكرة  انطلاقا من الكتابييجابيات والسمبيات الملاحظة عمى أساليب التعبير الإثانيا:     
 (:03)المنيجية رقم

 عمميف:لمجاؿ ما تقاطعت عميو إجابات الموقد رصدت في ىذا ا يجابيات:الإ-1

 ستعماؿ المعجـ المناسب والتحكـ في معايير الإنتاج.اِ -

 ستعماؿ السميـ لأدوات الربط.ة الكتابية، والِ تمكّف المتعمـ مف التحكـ في المغ-

 تمكّف المتعمـ مف تطوير مياراتو المغوية وخاصة في إنتاج الوضعية الإدماجية.-

 إةراء تعابير المتعمـ بأفكار ومعمومات قيّمة.-

متلاؾ آليات التخطيط لمكتابة)التفكير، جمع الأفكار، ىيكمتيا في مقدمو، عرض، مكنّتو مف اِ -
 .. خاتمة.

 حتكاؾ المتعمّـ مع النّصوص ومحاكاتيا.تحقيؽ المقاربة النصية مف خلاؿ اِ -

 الإحاطة بمختمؼ المواضيع المطروحة.-

ىتماماً بالتعبير الكتابي، لما تبعةو مف ةقو في نفسو، مف خلاؿ تزويده بةروة تجعؿ التمميذ أكةر اِ -
 لغوية.

 مجاؿ لمتدريب عمى الإدماج.-

 ف الموضوع.كؿ سميـ وعدـ الخروج ععمى تحديد الأفكار وتنظيميا وتوظيفيا بشرفع قدرة المتعمّـ -

 تساعد المتعمّـ عمى التدّرج في إنتاج النصوص)مقدمو، عرض، خاتمة .-

 تتيح لو تعدّد طرؽ الإنتاج.-
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 تمكّف التمميذ ذا الإمكانات المحدودة عمى الإنتاج.-

 تمكنو مف معالجة ةغراتو.-

 مبيات:السّ -2

 د بموضوع معيّف، وعدـ ترؾ فرصة لممتعمـ لمتعبير الحرّ.التقيّ -

 تجعؿ التمميذ مقيدا بنمط معيّف، ول يمكنو توسيع أفكاره.-

 كبت الإبداع عند بعض المتعمميف وتقيّده.-

 ل تبُيّف حقيقة مستوى التلاميذ.-

 تجعؿ مف أفكار المتعمـ سجينة في صندوؽ المعمومات)الحقيبة المساعدة .-

 تماد عمى نفس المنيجية.عالِ -

 يقضي عمى الطلاقة ويحّد مف خياؿ المتعمـ التعبيري.-

 زة.الوضعيات غير محفّ -

 قتؿ روح الإبداع خاصّة الأسموب التعويضي.-

 ل تطبؽ عمى جميع الأطوار.-

جتماعي غوي والِ صيد المّ ا لضعؼ الرّ ل يتمكف معظـ التلاميذ مف التحكّـ في ىذه الأساليب، إمّ -
تحرير لص ل ص ليذه المادة)ل يكفي التوقيت المخصّ اعي المخصّ أو عدـ كفاية الحجـ السّ ،قافيةّ وال

 الموضوع الإدماجي أو لتصحيحو .

 ػػػػػ عدـ تخصيص حصة لمتّصحيح.
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 المواضيع المختارة تحدّ مف رغبة التلاميذ عمى الإبداع.-

ر الكتابي ونشاط إنجاز الوضعية يجب التفريؽ بيف نشاط التدريب المتمةؿ في أساليب التعبي 
 ويفيد منيا كؿ فئات المتعمميف تةرييا،و  ياتغذي الوضعية رافد مف روافدفالأساليب  الإدماجية،

. عمى المعمـ معرفة عمؽ الممارسات البيداغوجية وأىميتيا و أىدافيا حتى يفيد ،متعةر ) متميز،ناـ
 منيا تلاميذه.

الأساليب توزيع  أرى بالشمولية،لتميزىا  ،ات تواجو المعمـالملاحظ مف خلاؿ الممارسات وجود صعوبو 
 ص ليذا النشاط.وتمديد الزمف المخصّ  ،المقاطع والوحداتعمى 

 المطمب الثالث: تحميل نتائج المدونة.

 :)أ(الفرع 

قمت  الأولية لموصوؿ إلى النتائج ستبانة،تبعت نفس التقنية الإحصائية المطبقة في تحميؿ الِ قد اِ ل  
 بحساب مايمي:

 حساب النسبة المئوية لكؿ نوع مف التكرارات باستعماؿ القاعدة:-1

عدد التكرارات لمفئة الواحدة    
مجموع التكرارات

 

 نسبة متوسط تحقيؽ كؿ معيار باستعماؿ القاعدة:حساب-2

مجموع النسب المئوية المتحققة لمؤشرات كؿ معيار
عدد المؤشرات المتحققة
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الأستاذة مف تدريس المقطع  انتياءيـ الوضعية الإدماجية لعيّنة الدراسة في أسبوع الإدماج، بعد تقد ت ّـ
تي الّ  2017-1208الخامس بعنواف: " التغذية والصحة" وفؽ المذكرة المنيجية التوجييية رقـ: 

ط الذي تـ تقميصو إلى نصؼ الأسبوع_ يظير مف خلاؿ المخطو  قترحت تسيّير أسبوع الإدماج،اِ 
 .2020-2019 لمّغة العربية السّنوي

 الأيّاـ رقـ الحصة الزمف النشاط اليدؼ

 ستذكار النصوص المسموعة وتمخيصيا.اِ -

إنتاج نص شفوي مماةؿ لمموضوع مع إبراز -
 نمط النص مف خلاؿ مكوناتو.

إنجاز تماريف التراكيب النحوية والصرفية -
 ـ تعمماتي.والإملائية مف أقيّ 

  1الحصة) د45 إنتاج شفوي

+ 

  2الحصة)

اليوـ 
 الأوّؿ

إنجاز الوضعية الإدماجية مع التركيز عمى -
 التعبير)تحرير التعبير الكتابي .

  3الحصة) د90 إنتاج كتابي

+ 

  4الحصة)

اليوـ 
 الةاّني

 تصحيح الوضعية الإدماجية.-

معالجة صعوبات تعمّـ التلاميذ أو إنجاز -
 نشطة.التماريف غير المنجزة عمى كراس الأ

 إنتاج كتابي

 المعالجة

  5الحصة) د45

+ 

  6الحصة)

اليوـ 
 الةالث

/م ع ب/ 1208( يبين مقترح تسيّير أسبوع الإدماج وفق المذكرة التوجييية رقم: 32جدول رقم)
2017. 
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 المقاطع المحاور  الأساليب الظواىر النحوية الظواىر الصرفية الظواىر الإملائية

اء المربوطة الت-
ة في والمفتوح
 الكممات 

 اليمزة عمى الألؼ.-

تصريؼ الجممة -
الفعمية مع 

 ضمائر المةنى.

 مكونات النص-

الجممة -
 وأنواعيا

الجممة الفعمية -
 وأركانيا.

 -لذلؾ
 بؿ -لأف

القيـ 
 الإنسانية

 

01 

تصريؼ الجممة - اليمزة عمى الواو.-
الفعمية مع 

 ضمائر الجمع.

 المجرد والمزيد.-

الجممة -
ف المنسوخة بإ

 وأخواتيا.

الجممة -
المنسوخة ب 
 كاف وأخواتيا.

الأفعاؿ -
 الخمسة.

 -لكف
 -غير أف
 بالتالي

الحياة 
 يةالإجتماع

02 

 اليمزة عمى النبرة-

 اليمزة عمى السطر-

الفعؿ الةلاةي -
 المزيد بحرؼ

نواصب الفعؿ -
 المضارع

جوازـ الفعؿ -
 المضارع

الفعؿ المبني -

 لذا -قد

سبؼ)ال
  بية

اليوية 
 الوطنية

03 
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لممجيوؿ ونائب 
 فاعؿ

المصدر مف - ىمزة القطع-
الةلاةي المزيد 

 بحرؼ

الفعؿ الصحيح -
 وأنواعو

الأسماء -
 الخمسة

جمع التكسير -
عرابو  وا 

جمع المذكر -
عرابو  السالـ وا 

 بما أف

لـ 
 -التعميؿ

في 
 الأخير

التنمية 
 المستدامة

04 

 ىمزة الوصؿ-

علامات التأنيث -
 في الأسماء

جمع المؤنث - عتؿالفعؿ الم-
عرابو  السالـ وا 

عرابو-  المةنى وا 

المضاؼ -
 والمضاؼ إليو

مف -
 المحتمؿ

 إذف

بالإضا
 فة إلى

الصّحة 
 والتغذية.

05 

 مات المقاطع الخمسة من فيرس كتاب القراءة لمسنة الخامسة.( يبين تعمّ 33جدول رقم )

ماج مكتسباتو مف معارؼ أةناء إنتاجو لموضوع ما إلى إد المتعمـ تحمؿ الوضعية الإدماجية
 .ػػػػػػػػ بالإضافة إلى مكتسباتو القبمية -كتسبيا في المقطع المدروس أو المقاطع السابقةومعمومات قد اِ 

نطلاقاً مف المقاطع المدروسة وقد حاولت التركيز عمى تحميؿ إنتاج المتعمميف مف خلاؿ تعمماتيـ اِ 
 ابؽ.حة في الجدوؿ السّ موضّ حة  الغذية والصّ إلى غاية المقطع الخامس) التّ 
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" القيـ الإنسانية " قد تعرّض التلاميذ للأساليب) لذلؾ، لأفّ، بؿ ، وفي  :المقطع الأول نلاحظ في
الظواىر النحوية تعرّؼ عمى مكونات النص والجممة وأنواعيا. والجممة الفعمية وأركانيا، وفي الظواىر 

مةنى، وفي الإملاء تعرفوا عمى التاء المربوطة الصرفية عمى تصريؼ الجممة الفعمية مع ضمائر ال
 والتاء المفتوحة في الكممات، واليمزة عمى الألؼ.

: يتدرب التلاميذ عمى الصيغ) لكف، غير أف، والخدمات" جتماعيةالِ الحياة "في المقطع الثاني:
اف وأخواتيا ، إف وأخواتيا، وك سمية)الجممة المنسوخة ببالتالي ، وفي النحو تعرفوا عمى الجمؿ الِ 

إلى  بالإضافةوالأفعاؿ الخمسة وفي الصرؼ تـ مواصمة تصريؼ الجممة الفعمية مع ضمائر الجمع 
 .فوا عمى اليمزة عمى الواوتعرّ ف ا الإملاءفعؿ المجرد والمزيد، أمّ ال

اؿ، قيؽ والحتمستعماؿ الأساليب) قد، التح: يتدرب التلاميذ عمى اِ "ة الوطنيةاليويّ "المقطع الثالث: 
 ، أما الظواىر النحوية طرحت المواضيع التالية) نواصب الفعؿ المضارع، وجوازمو، لذا، ؼ)السببية

الإملاء:  ،أمارؼ: الفعؿ الةلاةي المزيد بحرؼ . وفي الصّ  والفعؿ المبني لممجيوؿ ونائب الفاعؿ
 اليمزة عمى النبرة، واليمزة عمى السطر.

أف، لـ التعميؿ، في  يغ والأساليب: بماستعماؿ الصّ تعمـ التلاميذ اِ التنمية المستدامة: ي المقطع الرابع:
عرابو، وفي  عرابو، وجمع المذكر السالـ وا  الأخير، وفي النحو: الأسماء الخمسة، جمع التكسير وا 

 المزيد بحرؼ، والفعؿ الصحيح وأنواعو، أما الإملاء: ىمزة القطع . ،الصرؼ: المصدر مف الةلاةي

ض إلى ) مف المحتمؿ، إذف، : فيما يخص الأساليب تـ التعرّ " الصحة والتغذية"المقطع الخامس: 
عرابو، والمضاؼ والمضاؼ إليو، وفي  عرابو، المةنى وا  بالإضافة إلى ، والنحو: جمع المؤنث السالـ وا 

 الصرؼ: الفعؿ المعتؿ، والإملاء: ىمزة الوصؿ، علامات التأنيث في الأسماء.
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تي تضمنتيا المقاطع تمةؿ أدوات الربط المنطقية المتصمة بالأسباب ليب الّ الملاحظ أف الصيغ والأسا
ستعماؿ مؤشرات لتدريب المتعمميف عمى اِ  صيؿ الأفكار اليادفة إلى الإقناع،والنتائج والتعارض وتف

 فسيري ومحاكاتيما شفوياً وكتابيا.: الحجاجي، والتّ النمطيف

بتداء مف النص ومفيومو حتى يدرؾ يتدرّج في تعمماتو، اِ  المتعمـ فإفّ  لظواىر النحوية،إلى ا بالنسبة
أنو موضوع واحد بعينو، ويتكوف مف فقرة أو أكةر، وكؿ فقرة تتناوؿ فكرة معينة، وكؿ فكرة تتكوف مف 

حترامو،  يجب اِ  اً ص نظاملمنّ ي ىي الأخرى المعنى، وأف تي تؤدّ جمؿ تفصؿ بينيا علامات الوقؼ الّ 
 بنقطة. نتييبياض ويبدأ بحيث ي

تي تعتبر ـ لحقاً مف الظواىر النحوية، الجممة بنوعييا الّ قدّ ىذه التعممات القاعدية ىي تمييد لما سيُ 
فيبدأ بالجممة  ،قؿ الكتاب في عرض التعممات مف الكؿ إلى الجزءتالوحدة الأساسية لمنص، حيث ين

التدرج مف  حتراماً لمبدإيداً رويداً. اِ ع رو سّ سمية ويتو ؿ فييا شيئاً فشيئاً، ةـ الجممة الِ الفعمية ويفصّ 
 العاـ إلى الخاص ومف الكؿ إلى الجزء.

مع ضمائر المةنى والجمع، بعد أف  كما لحظت في مجاؿ الصرؼ إدراج تصريؼ الجممة الفعمية
رؼ مقتصراً عمى الأفعاؿ منفصمة، وىذا جانب إيجابي، لأف التمميذ كاف يواجو صعوبات في كاف الصّ 

مؿ وىذا مسعى لتحقيؽ إدماج التعممات وعدـ الوقوؼ عند التعمـ النقطي ) تعمـ جزئى، تصريؼ الج
 منفصؿ .

أدوات أساسية باعتبارىا أما في مجاؿ الإملاء لحظت أفّ العناويف المطروحة مناسبة لمستوى المتعمـ 
انيو مف أخطاء خاصة ما يع ،يحتاجيا المتعمّـ في كتاباتو السممية سواء في المغة أو في مواد أخرى

 في كتابة اليمزة، والتاء بنوعييا، وىمزة الوصؿ والقطع.

متلاؾ سمسؿ، وتساعد المتعمـ عمى اِ درج والتّ بصفة عامة أجد أف ىذه التعممات تحترـ معيار التّ 
الأدوات الأساسية والكفاءات القاعدية لإتماـ مسيرتو التعميمية لممراحؿ القادمة) المتوسط، الةانوي  مف 
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نتاج مواضيع منسجمة و وعمى امتلاكو الميارات المّ  ،جية نو مف سقة تمكّ متّ غوية الأساسية لكتابة وا 
 تصاؿ والتواصؿ.الِ 

 :)ب(الفرع 
، 26/02/2020اني مف أسبوع الإدماج بتاريخ: الأربعاء تقديـ الوضعية الإدماجية في اليوـ الةّ  ت ّـ
بوضعية إدماجية في  جةبناء الفكري والمّغوي متوّ معت الارية جختبث قامت الأستاذة ببناء وضعية اِ حي

  مف كتاب 90نطلاقا مف نص الإدماج تحت عنواف: " الخسّ والممفوؼ " ص)التعبير الكتابي، اِ 
 .2020-2019القراءة لمتمميذ المقرّر لمعاـ الدراسي 
ار مدى ختب، واِ ذة لتحقيؽ الأىداؼ المسطرةة، وما قامت بو الأستاوالجدوؿ الآتي يبيف سيرورة الحصّ 

 تنصيب كفاءات المقطع الخامس والمقاطع السّابقة.
 المقطع: التغذية والصّحة

 الميداف: إنتاج كتابي 
 النشاط: إدماج

 الموضوع: وقفة تقييمية) الخس  والممفوؼ +إنتاج كتابي
 ة النصّ.مؤشر الكفاءة: يجند موارده كتابياً مستعملًا القرائف المغوية والنصّيّة المناسبة لييكم

 المراحل الوضعيات التعممية التقويم
محاورة المتعمميف حوؿ مضاميف الدروس السابقة لقياس مدى الفيـ  

 .والتذّكر ولتييئة الأذىاف لمولوج في الوضعية
بورة أو فتح توزيع الوقفة التقييمية عمى الأوراؽ أو كتابة عمى السّ -

 .الكتب وقراءة السند
 ؟افظة عمى صحتّؾالسؤاؿ: كيؼ يمكنؾ المح-

الوضعية 
 نطلاقية الاِ 

 لصّورة الموجودة في كتاب القراءة.ؽ استنطااِ - 
ليؿ بعض تة ةـ النموذجية ةـ الفردية مع تذقراءة النصّ قراءة صام-

وضعية بناء 
 التعمّمات
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 .الصعوبات إف وُجدت
 :التطرؽ إلى الأسئمة-

 ف3أسئمة الفيـ:
 ؟تناوليا تي رفض عميّ ماىي الأغذية الّ -
 :لآتيتيفجِد ضد الكممتيف ا-

ر  فقير..... مُض 
 فيما في جممتيف مفيدتيفشرح الكممتيف الآتيتيف ووظّ اِ -

 طَازِجاً * مُضرّا 
 ف3أسئمة المغة: 

 ما تحتو خط في السّند أعرب-
  8الفيتامينات)السطر
  11المفيديف:)السطر 
  8طازجاً: )السطر 

 :ج مف السندستخرِ اِ -
صحيح  معتؿ ناقص مضاؼ إليو

 ميموز
ؿ فعؿ معت
 أجوؼ

    
 :ستخرج مف السّنداِ -

اسـ مؤنث وعلامة 
 تأنيةو

 ىمزة قطع ىمزة وصؿ

   
 ند إلى المةنى.حويؿ: حوّؿ الجممة ما بيف قوسيف في السّ التّ -
 . لـ تحضري لي طعاماً بديلاً  أنتِ )

 الوضعية الإدماجية 
ذا السّ   قدت عُرِفَت.فُ ند: قيؿ العافية إذا دَامَت جُيِمًت وا 

 الاستثماروضعية
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سطراً تتحدث فيو عف  12كتب موضوعاً ل يقؿّ عف التعميمة: اُ 
قيمة الصّحة وأىميتيا ناصحاً غيرؾ باتباع قواعد صحية وكذا 

 ب بعض السموكات الغذائية الخاطئة موظّفاً فعلًا معتلًا.تجنّ 
 ة لشير فيفريالوضعية المختارة في الوقفة التقويمي( يبين 34جدول رقم )

فية للأساتذة مع تلاميذىا. سجمت مراحؿ الحصة ة المتابعة لمختمؼ الممارسات الصمف خلاؿ بطاق
  -ما ييـ دراستي-الأولى )الإنجاز  مف الوضعية الإدماجية في التعبير الكتابي

 عرض نص الموضوع)السّند .-

 قراءة السّند ومناقشتو لستخراج العناصر الأساسية والةانوية.-

 وضع تصميـ مناسب لموضعية: )المقدمة، العرض، الخاتمة .-

 ستعماؿ الظّاىرة النحوية المدروسة )الفعؿ المعتؿ  والتّسطير عمييا.التنبيو إلى اِ -

 تراـ معايير شبكة التقويـ.التذكير باحْ -

تحسيف تحرير الموضوع مع عدـ تدخؿ المعممة إل في بعض الحالت، كالتذكير باحتراـ المعايير، و -
 ، تزويد بعض التلاميذ بالكممات الفصيحة...الخطّ 

، قامت الأستاذة بتطبيؽ الحصة الةانية)التصحيح  27/02/2020في اليوـ الموالي بتاريخ: الخميس: 
 مف الوضعية الإدماجية في التعبير الكتابي.

تحت أخطاء رىـ خارج القسـ، وذلؾ بوضع رموز متفؽ عمييا يكوف تصحيح وةائؽ التلاميذ وتعابي
 التلاميذ.

 لي:العمؿ كالتاّ  فقد ت ّـ ،أما في القسـ

 عبير، وعناصره.ذكير بموضوع التّ التّ -
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 رسـ جدوؿ عمى السّبورة، وكتابة أىـ الأخطاء.-

 ما وُجِدت.تصحيح الأخطاء، مع التعميؿ بالقاعدة كمّ ل ستعماؿ طريقة لمارتينياراِ -

 حفيز.شجيع والتّ توجيو ملاحظات التّ توزيع المعممة لموةائؽ عمى تلاميذىا، مع -

 مطالبتيـ بالتصحيح الذّاتي فردياً أو ةنائيا أو فوجيا.-

 قد لو.صاحبو عمى مسامع زملائو، مع توجيو النّ  هقرأيختيار موضوع اِ -

نقؿ الموضوع المختار عمى السّبورة مف طرؼ التمميذ لتشجيعو، وفي نفس الوقت قاـ البقية بنقمو -
 صويب.تتدخّؿ عند الحاجة بيدؼ التّ  كانت تيت إشراؼ وتوجيو الأستاذة الّ عمى دفاترىـ، تح

 الخطأ   ـــــــــــــــــــــــــــــــــــوـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــنـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوعـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الصّواب  التعميل 

 تركيبي  

 «ت»

 إملائي

 «إ»

 صرفي

 «ص»

 نحوي

 «ف»

 لغوي

 «ؿ»

 

     

 بتصحيح أخطاء الوضعية الإدماجية في التعبير الكتابي. نموذج خاص( 35) رقم جدول

 عممين من خلال الوضعية الإدماجيةدراسة تحميمية لإنتاج المت: (ت)الفرع. 

مات المقطع وتوظيفيا عابو لتعمّ يستظير مدى فيـ المتعمّـ واِ ية الإدماجية أىمية كبرى، لأنّيا تُ لموضع
دماجيا مع مكتسباتو القبمية.  وا 

سنتمكف مف الإجابة  -بتدائيتلاميذ السنة الخامسة ا-لعينةفمف خلاؿ الوضعية المقترحة عمى أفراد ا
يا إذا كاف المتعمّـ قادراً عمى توظيؼ تعمماتو؟ تي طُرحت سابقا، مف بينعف مختمؼ التساؤلت الّ 
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دماج مكتسباتو الكتابي في وأساليب التعبير  صية،تفعيؿ المقاربة النّ  وىؿ باستطاعتو وخبراتو؟، وا 
 إنتاجو؟ 

 عوبات؟ستطاعتي الوقوؼ عمى أصؿ الصّ ىؿ باوعمى وجو الخصوص  تساؤلت كةيرة تراودني،   
 ليا؟حموؿ ميدانية  إيجادوىؿ بالإمكاف 

 تحميؿ الوضعية الإدماجية المقدّمة لممعمميف: في تُ طمقْ نْ وعميو اِ 
ذا فقدت عرفت.السند:-  قيؿ العافية إذا دامت جيمت وا 

سطراً، تتحدث فيو عف قيمة الصّحة   12اةني عشر)كتب موضوعاً ل يقؿ عف اُ  التعميمة:-
موكات الغذائية الخاطئة موظّفا باع قواعد صحية وكذا تجنّب بعض السّ وأىميتيا، ناصحاً غيرؾ بات  

 فعلًا معتلًا.

 مكونات نص الوضعية:

 حة.عممي مجالو الصّ ياق:السّ 

 .لمصّحابي الجميؿ عميّ بف أبي طالب كرّـ ا﵀ وجيو ىمية الصّحة وقيمتياقوؿ مأةور عف أالسّند:

 إنتاج نص توجييي، تفسيري.ة:يم  الم  -

نجازىا وىي: جاءت في صيغة الأمر، لأنّيا  التعميمات:-  موجّية لممتعمميف بيدؼ تنفيذىا وا 

 كتابة موضوع عف قيمة الصحة وأىميتيا.-  

 غذية.حية في التّ باع القواعد الصّ أصدقاء، فئة معينة  بات  زميؿ، صح لمغير)تقديـ النّ -  

 موكات الغذائية الخاطئة.ب بعض السّ تقديـ توجييات لتجنّ -  

 ستعماؿ فعؿ معتؿ.اِ  - 
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 صر الموضوع:تحديد عنا

 حة وأىميتيا.الحديث عف قيمة الصّ  المقدّمة:-

 غذية.حية في التّ تباع القواعد الصّ تقديـ نصائح لِ - العرض:-

 تقديـ نصائح لتجنّب بعض السموكات الغذائية الخاطئة.-          

 توجيو نداء لغيره.عطي رأيو، ويعبّر عف وجية نظره، ي الخاتمة:-

 ت ما يمي: ومف خلاؿ ما تقدّـ لحظ

*العرض يغمب عميو الموضوعية والحيادية، لما يقدّمو مف معمومات عممية، وعميو وجب إيجاد 
 نة.تي ستقدّـ في إنتاج العيّ مؤشرات كسلامة المعمومات الّ 

حتراـ القواعد الصّحية وتجنب السموكات *عمى المتعمـ إيجاد العلاقات المنطقية بيف الصّحة واِ 
 تيجة.ببية والنّ ف مف إيجاد العلاقة السّ عميو يجب أف يتمكّ الغذائية الخاطئة، و 

 اتية مف خلاؿ إبداء الرأي....*الخاتمة يغمب عمييا الذّ 

ستشياد بيدؼ الإقناع لمتأةير في الطرؼ أي بالِ ة، وتقوية الرّ ضاء لعرض الأدلّ *الموضوع ف
 الآخر)المستمع أو القارئ .

مطيف ستعماؿ النّ ف مختمؼ الجيات رأيت وجوب اِ ميب الوضعية مبعد تق ص المنتج:نمط النّ 
الموضوع اليدؼ منو توجيو تعميمات تتكوف مف مجموعة القواعد الغاية  وجييي، لأفّ فسيري والتّ التّ 

منيا المحافظة عمى الصّحة مف خلاؿ الإجابة عف السؤاؿ التحميمي )كيؼ؟  فتكوف الإجابة بجممة 
 السموكات الواجب تجنّبيا.حتراميا، وجممة مف مف قواعد الواجب اِ 

 نحو الإيجابيةـ سموكات المتعمّ  يرؽ اليدؼ والغاية مف ىذا الطمب،أي تغيّ حقّ يت وحتىّ 
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ى ول يتأّتّ ،ر سموكاتوتي تقنعو فيتأةر ويغيّ امغة الّ وجب تقديـ الأدلة الدّ  -اً سواء كاف منتجاً أو متمقيّ -
ينية الشريفة، وخبرة القرآف والأحاديث الدّ  ستشياد مفبالعمـ، الذي يخاطب العقؿ وبالِ  ذلؾ إلّ 

 روحي لموجداف.بمةابة خطاب العقلاء، وىذا 

 .وىو توجيو تعميمات إلى فئة مف النّاس النمط التوجييي)الإيعازي(: -1

 أ/ مؤشراتو:

 مبية)أمر، نيي، تحذير  أو الخبرية يكوف الفعؿ في صيغة المجيوؿ.الجمؿ الإنشائية الطّ -

 سمية المختصرة المبتدئة بمصادر.غمبة الجمؿ الِ -

 كةرة الأفعاؿ العممية الدالة عمى الحدث.-

 وجيو بصيغة الغائب.التّ -

 1العنونة والتبويب وتركيب المعمومات وتنسيقيا.-

 .ةالأدلّ مة بعّ واىد ومدروح والشّ زة بالشّ ييدؼ إلى تقديـ معرفة معزّ  مط التفسيري:النّ  -2

 أ/ مؤشراتو: 

 ئب والمتكمـ.ضمير الغاغمبة -

 غمبة الفعؿ المضارع.-

                                  
مدرسية، دليؿ استخداـ كتاب المغة العربية السنة الةانية، بف الصيد بورني سراب وآخروف، وزارة التربية الوطنية، الديواف الوطني لممطبوعات ال1

 .15 :، ص2019-2020
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ي أدوات الربط المنطقية المتصمة بالأسباب والنتائج والتعارض وتفصيؿ الأفكار وتقصّ -
جوانبيا)لأف، لذلؾ، الأسباب عديدة، سببيا، أولً، ةانياً، ما، أو، أمّا، أـ، إذف، بالنتيجة، لكف، إلّ، 

 ناحية أخرى... . أف، غير، إف، غير أفّ، في حيف، مف ناحية، ومف

 رط.غمبة الأسموب الخبري نفياً أو إةباتاً أو أسموب الشّ -

 فسيرية.عتراضية والتّ أو بروز الجمؿ الِ  شبيووالتّ ستخداـ الأمةاؿ سمية واِ كةرة الجمؿ الِ -

 1سمسؿ المنطقي لممعمومات بحيث ل يكوف ىناؾ تناقض عممي.التّ -

 نقد الوضعية المطروحة لمعمل:  -3

في الجانب الميداني، أف مف شروط الوضعية الإدماجية، أف تكوف ذات دللة لممتعمـ، أي  رأينا
ستنفر جزء منيا فيتفاعؿ معيا إيجابا، فيقريبة مف بيئتو ومحيطو المعيش، لتستةيره أو يحّس أنّو 

لعميّ  مف الأقواؿ المأةورة، قوؿياؽ جاء في شكؿ قدراتو، ويستدعي أفكاره، فينتج، وقد يبدع، فالسّ 
 .بف أبي طالب كرـ ا﵀ وجيو

شويؽ والإةارة منذ البداية، كما جعمت المعمّمة تلاميذىا طرفا فاعلًا في حيث وفّر عنصر التّ 
ـ النّصح والإرشاد مف قواعد صحية، ذي يقدّ اصح الّ الوضعية، بأف أسندت إلييـ ميمة المرشد والنّ 

حة غذية والصّ ص في مجاؿ التّ وضع المتخصّ يجد نفسو م آخر فتارة يأمر وتارة ينيى، وفي موضع
 ، وفي موقع آخر يكوف الصّديؽ أو الزّميؿياة فيتحرّى صدقـ معمومات عمميّ ب ليقدّ أو مجاؿ الطّ 

تجنّب حية و تراـ القواعد الصّ احْ بالخائؼ عمى مف حولو فينشر الوعي،ويحاوؿ إقناع الطرؼ الآخر 
عميؿ، ويحمّؿ النتائج ويعمؿ الأسباب فيرتدي والتّ  حميؿتعماؿ أسموب التّ باسْ  ؛السموكات الخاطئة

 ستشياد بمختمؼ الشّواىد.ةوب الواعظ ويتقمص شخصية الموجّو بالتحذير والترغيب والِ 

                                  
كتاب المغة العربية السنة الةانية، بف الصيد بورني سراب وآخروف، وزارة التربية الوطنية، الديواف الوطني لممطبوعات المدرسية، دليؿ استخداـ  1

 .17 :، ص2019-2020
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ف المعايير المحدّدة في شبكة منطلاقاً في المرحمة الموالية قمت بتحميؿ الإنتاج الكتابي اِ :)ث(الفرع 
بتدائي. تحاف نياية التعميـ الِ المغة العربية في امْ  ختبار مادةناء اِ دماجية مف دليؿ بيـ الوضعية الإتقو 

في ممحقو الخاص  2/9/20071المؤرخ في:  22ر القرار الوزاري رقـ وقد أطّ  -2017أكتوبر، 
 بتدائي. عميـ الِ ختبار نياية مرحمة التّ بطبيعة اِ 

 شبكة تقييـ الوضعية

 المعايير المؤشرات العلامة
 أة مجز  كاممة 

1 2 

 
 ⁄  

 
 ⁄  

 
 ⁄  

 
 ⁄  

 سطراً. 12حجـ المنتج: يكتب نصّاً ل يقؿ عمى -1
 كتابة نص إيعازي، تفسيري يبيّف فيو:-2
 قيمة الصحة.-
 اِتباع القواعد الصحية في التغذية.-

 تجنّب السّموكات الخاطئة في التّغذية.-

 الوجاىة 

1.75 3.5 

 
 ⁄  

1 
1 
1 

 

 ميا:*ترتيب الأفكار وتسمس
 الحديث عف أىمية الصّحة.-1
 تقديـ النّصح بات باع القواعد الصّحية.-2
 تقديـ النّصح بتجنّب السّموكات الغذائية الخاطئة.-3

 *يوظّؼ أدوات الرّبط اللّازمة:
 أسماء الإشارة، الموصولة، التعميؿ، حروؼ العطؼ.  

 نسجامالاِ 

0.75 1.5 

 
 ⁄  

 
 ⁄  

 
 ⁄  

  مسطرا تحتو.*يستعمؿ فعلًا معتلا  
 *يركّب جملًا اِسمية وفعمية سميمة دوف أخطاء إملائية.

 اِستعماؿ علامات الوقؼ.-

سلامة 
 المغة 

                                  
 :ص،متحانات والمسابقات:دليؿ بناء اختبار مادة المغة العربية لمتحاف نياية التعميـ البتدائي، المفتشية العامة لمبيداغوجيا، الديواف الوطني للا1
5. 



 انفصم انثاني:                                                                    انجانب انميداني

 

 98  
 

0.5 1 
 
 ⁄  

 
 ⁄  

 *يكتب بخط واضح ومقروء، نظافة، تنظيـ.
 *يستعمؿ بعض الشّواىد: القرآف، الحديث، الأمةاؿ، الحكـ.

 الإبداع

 

  
  

  
 

 

  
 المجموع   

 ( خاص بشبكة تقييم الوضعية الإدماجية.36جدول رقم)

غة، الإبداع ، نسجاـ، سلامة المّ يوّضح الجدوؿ أعلاه، معايير الوضعية الإدماجية: )الوجاىة، الِ 
نجازىا، حتراميا، فيي الميمّ تي يجب عمى المتعمّـ اِ كؿ معيار الّ ومؤشرات  ات الواجب عميو تنفيذىا وا 

 وأربع نقاط. الواحدة تراوح بيف النقطةسبة تبعلامة منا ويمكف قياس ىذه المؤشرات

 معيار الوجاىة:أولا: 
 :حجم المنتج-1

 حجم المنتج  التكرارات  النسبة المئوية
 تحقق 34 89.47%
 لم يتحقق 04 10.52%

 المجموع 38 %100
 نسبة تحقّق حجم المنتج( يبين 37جدول رقم )

 :نمط النص-2
 نمط النص اتالتكرار  النسبة المئوية

 ا حترِم 36 94.73%
 لم يحترم 02 %5.26
 المجموع 38 %100

 نسبة احترام نمط النص ( يبين38جدول رقم )
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 :تحقق معيار الوجاىة-3
 معيار الوجاىة  التكرارات  النسبة المئوية 

 محقق 70 92.10%
 غير محقق 06 %7.89
 المجموع 76 %100

 معيار الوجاىة نسبة تحقق ( يبين39جدول رقم )

مف المتعمّميف تمكنوا مف تحقيؽ حجـ المنتج المطموب مف خلاؿ %89.47نلاحظ أف 
لـ يتمكنوا مف الوصوؿ إلى الحجـ  %10.52سطراً ، بينما  12التعميمة)اكتب نصاً ل يقؿ عف 

 المطموب.

قؽ ذي يحسيري الّ أمّا بالنسبة لنمط النص، فقد ىيكؿ المتعمموف إنتاجيـ وفؽ النّمط الإيعازي والتف
ىو كيفية المحافظة عمى صحة الجسـ وعافيتو مف خلاؿ تقديـ مجموعة اليدؼ مف الموضوع؛و 

وتحذير  ؿ أوامر ونواهٍ،مف القواعد الصحية، ومجموعة مف السموكات الواجب تجنّبيا تكوف في شك
ص بينما نمط النّ ميـ لختيار السّ نوا مف الِ مف المعمّميف تمكّ % 94.73مع التعميؿ، والملاحظ أف 

 92.10نوا مف ذلؾ وعميو فمعيار الوجاىة تّـ تحقيقو بنسبة إجمالية تقدّر بلـ يتمكّ  5.26%
 فوا.مف المتعمميف الّذيف تخمّ % 7.89ابؿ مق%

سطراً وكذا  10/11مّفة، قاربت المطموب، حيث تراوح عدد الأسطر بيف الملاحظ عمى الفئة المتخ
حذير، إلى جانب وجود ألفاظ وتراكيب دالة عمى قيمة الصّحة تحقيؽ بعض أساليب الأمر، والت

 وأىميتيا، وتعميؿ ما تقدّـ:

 حجـ المنتج.تباه أو نسياف التعمّيمة الخاصة بننقص الِ -

 عدـ قدرة المتعمّـ عمى إنتاج القدر الكافي مف الأفكار، وترجمتيا إلى جمؿ وعبارات.-
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 مف مستواىـ المّغوي المقبوؿ.ختصار، بالرغـ بعض التلاميذ يفضّموف الِ -

 وع المناسب لموضعية المطروحة.عدـ الإلماـ بأنماط النّصوص، وتوظيؼ النّ -

حتراـ مر ونواىي وقواعد اِ موا إلى فيـ المعنى مف الوضعية والمطموب، أوالاميذ توصّ كؿ التّ -
 الصّحة.

وف شبكة التقييـ عمى مرأى مف حتراـ حجـ المنتج)الأفضؿ أف تكنتباه المتعمّميف إلى اِ :لفت اِ بوننصح
 المتعمّميف .

 قبؿ تسميـ الوةيقة.تمرار مراقبة العمؿ باسْ -

 ارة دافعيتيـ نحو إنتاج أوفر.تةتحفيز التلاميذ لسْ -

تعّود ى يستعماليا، حتّ صريح بأنماط النّصوص وتبياف مؤشراتيا ومواضع اِ دعوة الأساتذة إلى التّ -
 النّمط المستيدؼ.يـ وفؽ التلاميذ عمى ىيكمة إنتاج

وبنائو مف حيث الجمؿ والعبارات  ؿ في ىيكموي يتمةّ مادّ  عدٌ ف، بُ ص بعدالمنّ نسجام:معيار الاِ ثانياً: 
معنوي  عدٌ وبُ   Cohesion)ما يسمّى بالِتّساؽ النّصيّ عميؽ وعلامات الوقؼ،بط والتّ وأدوات الرّ 

،مايسمّى بالِنسجاـ ة العضويةتي تحممو وتنتجو ىذه الوحدللة الّ ؿ في المعنى والدّ يتمةّ 
(Coherence . 

ما كاف للت وتكةيفيا. فكمّ الدّ  و المعاني إنتاجص عمى د مدى قدرة النّ ذي يحدّ والّ ىي عد المادّ والبُ 
ؽ ل يتحقّ  لأف ىذا الأخيرنسجاـ.ؽ الِ وحقّ  سؽ،ستقاـ وات  غوية، اِ وفؽ القواعد المّ  بكوص وستماسؾ النّ 

 .ساؽتّ بتحقؽ الِ  إلّ 
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 سمية والفعمية.الجمل المستعممة: الاِ -1

 الجمل المستعممة  التكرارات  النسبة المئوية 
 سميةالجمل الاِ  534 56.86%
 الجمل الفعمية 390 41.53%
 ستفياميةالجمل الاِ  07 0.74%
 رطيةالجمل الشّ  08 0.85%
 المجموع 939 100%

 و الفعمية. سمية( يبين  نسبة استعمال الجمل الاِ 40جدول رقم)

سمية و اِ  منيا جمؿ% 56.65جممة،  939مف الجدوؿ أعلاه، نلاحظ أف المتعمميف وظّفوا 
 ب رطية ىي الأخرى، والجمؿ الشّ %0.74بستفيامية قدّرت جمؿ فعمية، بينما الجمؿ الِ % 41.53
 .%0.21، وفي الأخير الجمؿ التعجبية بنسبة 0.85%

عف سمية، لأنيا أكةر سيولة في التعبير تعماؿ الجمؿ الِ سيميؿ المتعمّـ في ىذه المرحمة إلى اِ 
سمية التي يكوف المبتدأ فيو اسماً ظاىراً أو و، إذ وُظّفت الجمؿ الِ أفكاره ومشاعره وخبراتو وتجارب

 سمية أو فعمية.ضميراً والخبر جممة اِ 

 الجمل الِاسمية: - أ

تفاحة تبعدؾ عف «»ـ ا﵀صحتؾ نعمة مف نع«»الصحة كنز ةميف»سماً ظاىراً: *المبتدأ اِ 
 «الفيتامينات والحميب مةلًا يقوّي العظاـ«»الطبيب

 «ُـ شيئاً ىذه الأغذية ل تقدّ »، «ىي تاج فوؽ رؤوس الأصحاء»*المبتدأ ضميراً: 

 واسخ)إفّ وأخواتيا ، مةؿ:سمية المحتوية عمى النّ *والجمؿ الِ 

 «رتديوإف الصّحة أجمؿ ةوب ن»
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 «ظوف عمى صحتيـلكفّ بعض النّاس ل يحاف»

 «إنّيا تجعمؾ سميناً »

 «لكف الناس يتيافتوف عمى تناوليا»

 «إنيا تمد الإنساف بالنشاط»

 «إف ىذه الأغذية غير صحية»

تي لاميذ، ظير بإعادة بعض الجمؿ الّ صوص المسموعة والمقروءة نصيب كبير في تعابير التّ لمنّ 
إلى  81مف المقطع الخامس )مف ص  وصنص :كتاب القراءة مةؿ ،ؼ فيياصرّ التّ  دوف نقميا ت ّـ

  ،56، 42،43 ،والنصوص المنطوقة مف دليؿ استخداـ كتاب القراءة)ص 89ص

 «كريات فيي ميمة لتحصؿ عمى الطاقة والقوةأما السّ »

 «ىوف ل تحتاج إل إلى القميؿ منيا في غذائؾ لمتصاص الفيتاميناتالدّ »

 «ىنيةيبقى زيت الزيتوف أفضؿ وأنفع المواد الدلكف »

والسبب وراء شيرة ىذا النوع مف الأطعمة ىو مذاقيا المشيي، »، «ممارسة التماريف الرياضية»
 «رفع مستوى الطاقة»، «وشكميا الجذاب

 «غطكري وارتفاع الضّ منة والسّ انتشار أمراض السّ »

 «نات الغذائية والمواد الحافظةىذه الأطعمة مميئة بمواد ضارة كالمنكّيات والمموّ »

ؿ ، ويدتعماليامف اسْ  عممية في مجاؿ الطب والصّحة ول مفرّ  مؿ وعبارات تحمؿ معموماتوىي ج
ستعماؿ جمؿ وعبارات مف اه إلى اِ ص ونظامو، بؿ يتعدّ ذلؾ أفّ المتعمّـ ل يكتفي بمحاكاة بنية النّ 

ربة ناص، نتيجة المقاتي تعامؿ معيا، إمّا بنقميا أو تحويرىا ما يصطمح عميو بالتّ صوص الّ النّ 
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ؿ التلاميذ عبارات مف النصوص ستغأساليب التعبير الكتابي حيث اِ  تخداـالنّصية، واسْ 
المدروسة)ميداني فيـ المنطوؽ والمكتوب  وقاموا بعممية التعويض أو التركيب، وحدث ذلؾ حتى 

 عمى مستوى تحويؿ أفعاؿ إلى أسماء)مصادر .

ة، ستعماليا بطريقة ذكيّ ة الرّص العشوائي إنّما تـ اِ عابير المنقولة لـ يُزجْ بيا بطريقالملاحظ أف التّ 
 حذير.أي، أو لمتّ ذة الر دليؿ عمى صحّ لمتّ 

 الجمل الفعمية: - ب

 ص.ؼ التلاميذ الجمؿ الفعمية التي غمب عمييا الأفعاؿ المضارعة المناسبة لنمط النّ ظّ وَ 

ي تعطيو مذاقاً ...الت»، «تسبب السمنة»، «تحتوي عمى الفيتامينات»المضارع المرفوع: مةؿ: 
 «حمواً 

 يؤدي زمف الفعؿ دور تقديـ المعمومات، وكأنيا حقائؽ عامة وشاممة ل تخضع لزمف محدّد 

...وتتناوؿَ الغذاء »، «أف تبتعدَ عف المشروبات الغازية»: و المجزوـ المضارع المنصوب
يجب عميؾ أف «»....ل تَسيَرْ لساعات طويمة..»، «ل تَفْرِطْ في ىذه المأكولت»، «المتوازف

 .«الغذاء الصحي تأكؿَ 

فالفعؿ المضارع المنصوب أدى معنى الأمر والفعؿ المضارع المجزوـ أدى معنى النّيي وىذا 
 مناسب لتعميمات الوضعية.

 تعمؿ فعؿ الأمر صريحاً:سْ كما اُ 

 «اتّبع قواعدي التالية»، «أعطني الصّحة وخذ ةروتي»

 «البسكويت...ل تتناوؿ »، «أنا أنصحؾ وأنت اختر»
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 وىذه الأساليب مناسبة لنمط النص وتعميمات الوضعية.

 :ستفياميةالجمل الاِ ــــ ت 

، «... سألتيا: لمف كؿ ىذا؟»، «رتديويا صديقي أف الصحة ىي أجمؿ ةوب ن ىؿ تعمـ»مةؿ: 
 «ىذه مواد سامة، لماذا تأكميا؟»، «ل تدرؾ بعد لماذا أصابتيا السّمنة؟»

 ؿ:مةّ  التعجبي ستفياـالِ  أسموب أما

 !«؟...تأكؿ كةيراً  أنتما ىذا يا صديقي »

 رط:أسموب الشّ ث ــــ 

 .«منيا تزوّدنا بالطاقة الزائدة ... إذا أفرطنا»،  «إذا زاد الشيء عف حدّه انقمب إلى ضدّه»مةؿ: 

 توظيف الفعل المعتل:-2

 الفعل المعتل  التكرارات  النسبة المئوية 
 موّظف ومسطر 15 39.47%
 موّظف وغير مسطر  19 50%

 موّظف خطأ 04 10.52%
 المجموع 38 100%

 حوية في إنتاجيم الكتابي.( يمثل توظيف التلاميذ لمتعميمة النّ 41الجدول رقم )

بتكرار % 39.47ضح مف الجدوؿ توظيؼ الفعؿ المعتؿ في الوضعيات الإدماجية، أف نسبة يتّ 
بتكرار % 50بشكؿ سميـ وأشاروا إليو بالتسطير، ونسبة  متعمماً وظّفوا الظاىرة النحوية 15يقدر ب
عتقادي عتبرتيا صحيحة، والأساس حسب اِ شكؿ عفوي، وقد اِ متعمّماً، وظّفوا الفعؿ ب 19يقدر ب
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ستعمؿ الفعؿ المعتؿ في أف الكفاءة أصميا الممارسة وليس حفظ القاعدة، وأف ىذه الفئة منيـ مف اِ 
 أكةر مف موقع.

متعمما، تمكنوا مف توظيؼ الفعؿ المعتؿ توظيفا  29بتكرار % 89.47نسبة ار تبعوبذلؾ يمكف اِ 
 صحيحاً.

 :ةؿ المعتمافعبعض النماذج المستعممة في توظيؼ الأ

 «بنشاطات يومية يقوـ أف»أجوف:

 «حيةباع بعض القواعد الصّ الإنساف باتّ  قاـ... »

 «فيو أعيشذي وتنظيؼ الحي والمكاف الّ »

 «سعداءعشنا  منا عميو... فيي كنز إذا حص»

 «ةعميؾ بالمضرّ  تعود... المشروبات الغازية قد »

 «ىوف والسكريات.أف الناس يأكموف الكةير مف الدّ  أرى...»ناقص:

تعمالً: الفعؿ الأجوؼ: قاؿ، عاش، قاـ، والفعؿ الناقص: الملاحظ أف الأفعاؿ المعتمة الأكةر اسْ 
 تداوليا. أرى، وىي أفعاؿ مألوفة لدى التلاميذ لكةرة

عمموا ستيـ اِ حوية بشكؿ صحيح ودوف تسطير، فالملاحظ أنّ ذيف وظّفوا التعميمة النّ لاميذ الّ أمّا التّ 
 وفي أكةر مف تركيب. الفعؿ المعتؿ بطريقة سميمة

 فعلًا وىي:   21بواحد وعشريف)دّرت الأفعاؿ المعتمة المستعممة مف قبؿ ىذه الفئة وقد قُ 

 .توىب، يجب، تجد، وجد مثال:

 .: قِيؿ، يكوف، قاؿ، زاد، دامت، يعيشأجوف
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 يراه، أعطني، أتمنى، تحصي، تحتوي، تنمّي، يشتيي، تضّحي، أتيت، تنسى. ناقص:

 يقي. لفيف مفروق:

ستعمؿ ىؤلء متعمميف، حيث اِ  4بتكرار % 10.52ذيف قاموا بتوظيؼ خاطئ بمغت نسبتيـ ا الّ أمّ 
 لفعؿ المعتؿ:للة عمى االتلاميذ الكممات التالية لمدّ 

 .يُصْنَع، فقر الدـ، ذات، مفيدة

 ستعمؿ التمميذ الأوؿ الفعؿ المبني لممجيوؿ " يُصْنَع " معتبر الياء حرؼ عمّة. اِ -

عمى عدـ  ا يدؿّ ر بصفة عشوائية ممّ سـ والفعؿ، وقد يكوف قد سطّ ؽ بيف الِ التمميذ الةاني ل يفرّ -
 مات المبدئية)حروؼ العمّة متعمّ لفيمو 

 عمة. )ذات  والياء في كممة)مفيدة  حرفيعتبرا الألؼ في كممةابع: اِ مميذاف الةالث والرّ الت-

وىو: معرفة حروؼ العمّة، وتراكـ الأخطاء  نعداـ الأساس المعرفي،أف اِ  الأخطاءالمرجع في ىذه 
 فريؽ بيف الأسماء والأفعاؿ.ووجودىا في الفعؿ، وعدـ التّ 

 .تصويبوو الخطأِ رة، ومعالجة أخطائيا بالرجوع إلى أصؿ متعةّ ومف الواجب العناية بيذه الفئة ال

 الأساليب المستعممة: المناسبة لنمط النص: 3

 الأساليب  التكرارات  النسبة المئوية 
 الأمر 115 28.25%
 النّيي 17 4.17%
 التحذير 78 19.16%
 المصادر 197 48.40%
 المجموع 407 100%

 ساليب المستعممة نسبة الأ ( يبين 42جدول رقم )
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باع قواعد صحية وكذا تجنّب بعض السّموكات الغذائية ... ناصحا غيرؾ بات  »جاء في التعميمة: 
 نتقاء الأساليب المناسبة عميو اِ ىذه المشكمة يتوجب  ف المتعمّـ مف حؿّ ى يتمّكّ ، وحتّ «الخاطئة...

اؿ الأمر والنّيي متمةؿ في أفعمبي، التعماؿ الأسموب الإنشائي الطّ سْ كا الّتي تخدـ نمط النّص؛
حذير بيدؼ إقناع الطرؼ الآخر عمى الإقلاع عف فعؿ ول تفعؿ"، وأسموب التّ حسب القاعدة " اِ 

 ستعماؿ المصادر لتحقيؽ التعميمات.السموكات الخاطئة، كما يمكف اِ 

فعلًا، لأنو أبسط بينما  115بتكرار % 28.25حيث نلاحظ تّـ توظيؼ فعؿ الأمر بنسبة 
لإيجاد صعوبة في تصريؼ الفعؿ المضارع المجزوـ، % 4.17خفضت نسبة أسموب النيي إلى ناِ 

)السكوف، حذؼ النوف ماتيـ بعدـ اِ ر التلاميذ في توظيؼ تعمّ حيث لحظت تعةّ  حتراـ علامة الجزـ
 اىا في المقطع الةالث.مف الأفعاؿ الخمسة  بالرغـ مف أنّيا تعممات تمقّ 

 . %19.16التحذير بنسبة  ة أسموبنظّفت العيّ كما وَ 

ستعمموا أساليب إنشائية طمبية عديدة، كصيغة الأمر، والنّيي، والنّداء، الملاحظ أف أفراد العينة اِ 
عجّب حذير، التّ منّي، والتّ صح والإرشاد، التّ ذي ينوب عف فعؿ الأمر، النّ صيغة المصدر الّ 

 ستفياـ.والِ 

نجاز التعميمات. ي حؿّ ف ب  توظيفيا بشكؿ سميـ لتصُ  يغ ت ّـىذه الصّ   الوضعية وا 

 مبية:ساليب الطّ الأ - أ

 «عمى التدخيف عمينا البتعاد»، «الأغذية الصحية يجب أف تتناوؿ»

 «التدخيف والمشروبات الكحولية تجنّب»، «عمى صحتكـ أنصحكـ أف تحافظوا»

 «الخضار والفواكو أف تأكمي... »
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أف ىذه الأغذية ل  اعمـ»، «ى صحتؾ..عم حافظيا زميمي »، «...اخترْ أنا أنصحؾ وأنت » -
 «بشرب كميات معينة مف الماء.. أنصحكـ»، «عمى الصّحة... حافظوا... »، «تساوي شيئاً 

 يي:دليل عن أسموب النّ التّ  - ب

 «البسكويت والكعؾ... ل تتناوؿ»، «مف العصائر المعمبة أف ل تكةري»

 .«في الوجبات السريعة ل تفرط»

 حذير:التّ أسموب نماذج عن ت ـــ 

 «عف المشروبات الغازية، لأنيا قد تعود عميؾ بالمضّرة. يجب أف تبتعد»

المشروبات »، «السكريات تمدّنا بالطاقة، لكف إذا أكةرنا مف تناوليا نصاب بأمراض خطيرة»
 «وتجنب السير، فيو يسبب الأرؽ»، «كةيرة مف السرطانات أنواعاالغازية تسبب 

 «أمراضاً كمرض السرطاف...قد تسبب لؾ السمنة، أو »

 ستعمال المصادر:ث ـــــ اِ 

، وذلؾ لسيولة توظيؼ الأسماء وعمى سبيؿ المةاؿ ما  %48.40بينما بمغت نسبة المصادر 
 يمي: 

 «الدّوري... الفحصعمى  المداومة»

 «عف المنبيات البتعادالأفكار الإيجابية و  جمب»

 «عف بعض العادات السيئة كالتدخيف... لإقلاعا»

 «قسط وافر مف الرّاحة أخذالرياضة، و  ممارسة»
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 «د عف المأكولت المعمبة والمصنّعة والتريعةالبتعا»

 .«عف أشعة الشمس في وقت الذروة البتعاد»

 :تعمماتال توظيفـــ    4

العينة لموقوؼ عمى كيفية توظيؼ الأساليب الأكةر استعمال والصعوبات التي  إنتاجقمت بتحميؿ 
 لسنة الخامسة ابتدائي وىي: تواجو متعمـ ا

 الإضمار أسموب -
 أسموب الإشارة -
 أسموب الوصؿ -

 
 النسبة المئوية  التكرارات التعممات الموظفة

 %81.52 278 الإضمار
 %14.07 48 الإشارة 
 %4.39 15 الوصل

 %100 341 المجموع
 نسجام.( خاص بالأساليب المحققة لمعيار الاِ 43جدول رقم )

بنسبة  الإشارةلأسموب والمرتبة الةانية  % 81.52لمرتبة الأولى بنسبة  ارالإضمر أسموب تصدّ 
 .% 4.39والمرتبة الةالةة لأسموب الوصؿ بنسبة  % 14.07

 : الإضمارنماذج عن أسموب  - أ

متقي في حديقة الحي تناوؿ الحمويات، فطمبت منيا أف ن لدي صديقة تكةر مف الأكؿ وتفرط في»
...لحظت «»ة أجمؿ ةوب ترتديو وىي نعمة مف نعـ ا﵀ تعالىفالصح«»وحيف حضرت قمت ليا...

 «و...مجتة متكونة مف...، فنصحتل
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مع  الإضمارفوا بشكؿ سميـ، وقد وظّ  الإضمارستطاعوا توظيؼ الملاحظة أف التلاميذ اِ 
الأسماء)محبة، عند عودتيا، صديقتي ، ومع الأفعاؿ)فنصحتو، أجابتني، تأكميا ومع الحروؼ)ليا، 

 ، أنؾ .لأنني

كما كرير والحشو ماسؾ بيف الجمؿ كما أبعد المتعمـ عمى التّ ت إلى تحقيؽ التّ ىذه الممارسة السميمة أدّ 
عطاء  الإضمارسبؽ يذي الّ  ظياركالإا ي، باحتراـ خصائصالإضماريلاحظ تطبيؽ المتعمميف قواعد  وا 

 المضمر خصائصو مف العدد والجنس.

 :الإشارةنماذج عن أسموب ب ــــ 

 «..ىذا؟ فأجابتني:  سألتيا قائمة: لمف كؿّ »، «.رأيتيا في المحؿ تشتري أغذية كةيرة
 « ىذه الأغذية لي...

 «عصائر معمبة، فنصحتو قائلا: ل تو تتكوف مف بسكويت وكعؾ ومف لحظت لمج
 «فرط في أكؿ ىذه الوجبات...ت
  ِيرة ؿ الأوؿ )ىذا  لتعويض كممة )أغذية كةسـ الإشارة في المةانلاحظ أف ا 
 ىذه  لتعويض)بسكويت، كعؾ، عصائر  لإشارةا اسمستعماؿ اِ اِ  و في المةاؿ الةاني ت ّـ(

 معمبة 

 والوجبات ية،والمأكولت،)ىذه  بصفة واسعة لمدللة عمى الأغذ الإشارةسـ ستعماؿ اِ اِ  الملاحظة أنو ت ّـ
العصائر ة كالبسكويت، كعؾ، غير الصحية، ولتعويض مجموعة كبيرة مف أسماء أغذية غير صحي

 ة، رقائؽ الشيبس .المعمب

 الوصل: أسموب نماذج عنت ـــــ 

فو التلاميذ بنسبة ضعيفة تقدر ،وقد وظّ صؽ العلاقة بيف أجزاء النّ أسموب الوصؿ ىو الآخر يحقّ  
 .% 4.39ب 
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 «النوـ الكافي الذي ل يقؿ عف ةماني ساعات». 
 «قا حموتجنب الكعؾ المشبع بالممونات والمنكيات والتي بعضو مذا». 
 «مرض السكري الذي أصبح منتشرا في مجتمعنا» . 

ض في ربط الجممتيف الأولى والةانية باسـ موصوؿ مناسب )الذي  عوّ  يتبيف مف المةاليف أنو ت ّـ
 سكري  الالجممة الأولى كممة نوـ وفي الجممة الةانية كممة )مرض 

بتعاد المتعمميف عف ذلؾ، الملاحظ اِ  ستعماؿ أسموب الوصؿ في الوضعية إل أفمكانية اِ بالرغـ مف إ
ستةمار ىذا الأسموب في لغتيـ دريب وضعؼ اِ ة التّ الوقوع في الخطأ، ما يبيف قمّ  ـما يدؿ عمى خوفي

 فوية والكتابية.الشّ 

 روابط: ستعمال الّ اِ ــــ 5

بط قة تحتاج إلى الرّ جمؿ والعبارات المتفرّ الص مجموعة مف الأفكار، مصبوبة في قوالب مف النّ 
ص معاني النّ  إنتاجامع مف ف القارئ أو السّ ى يتمكّ ميؽ حتّ عتعماؿ روابط العطؼ والتّ ماسؾ باسْ والتّ 

 ودللتو.

 النسبة المئوية التكرارات نوعيا التعممات الموظفة
 % 80.05 618 ػػػػ ؼأو-حتى-ةـ-و روابط العطف
-ؿ)التعميؿ -لذلؾ -لذا-لأف-لكي-لكف روابط التعميق

 ستنتاج فػ)الِ -فػ)السببية 
107 13.86% 

 %3.36 26 يػػػػػػػا النداء
 % 2.72 21 9-8-6-1 العدد

 % 100 772  المجموع
 المتعممين إنتاج( يمثل توظيف التعممات في 44جدول رقم)
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الواو الفاء )ستعماؿ ر اِ حيث تكرّ  % 80.05رت المرتبة الأولى بنسبةنلاحظ أف روابط العطؼ تصدّ 
، لأف، وكانت الأدوات )لكف % 13.86وابط المنطقية بنسبة المرتبة الةانية الرّ في  بكةرة بينما  أو

مرتبة حتماؿ الأكةر استعمال، وفي الالِ   قدستنتاج،)الِ   ؼ)السببية، لذلؾ، لذا، لـ التعميؿ، )ؼ  
ؿ التلاميذ مف قب ؿَ مِ عْ تُ سْ باستعماؿ الحرؼ )يا  والملاحظ أنو اُ  % 3.36داء بنسبة الةالةة أسموب ال

و المعيش، أو قصة كاف المتعمـ ىو البطؿ )الموجّ  مف الواقع سريدة تعميمة في قالبالذيف ترجموا الّ 
 داء ومنيـ مف ختـ بو.ستيؿ موضوعو بالنّ يـ مف اِ والمرشد  ومن

والملاحظ استعمؿ التلاميذ رموز الأعداد  % 2.72ستعماؿ الأعداد بنسبة ا ت ّـابعة وفي المرتبة الرّ 
 تابتيا بالحروؼ أو كتابتيا خاطئة.عوض ك

الواو لربط الكممات  ستعمموالحظت أف أغمب المتعمميف اِ  ستعمال روابط العطف:نماذج عن اِ  - أ
ىذه الوجبات إنما ىي متكونة مف منكيات وحوافظ وممونات غذائية، ىذه المواد »والجمؿ 

ياية النص واستعممت في ن «وأنا أنصحؾ وأنت اختر، فيذه صحتؾ وأنت حر»، «سامة
أف بعض التلاميذ عوضوا  والملاحظ«وأتمنى أف يكوف كؿ التلاميذ بصحة جيدة »كالختتاـ، 

ضغط الدـ، را منيا: الأمراض مةؿ: السمنة، وتسبب ىذه الأغذية أخطا »مةؿ: ،فاصمةالواو بال
 «السكري، السرطاف.

 ؼ وتوظيفيا.ر استعماؿ الواو يدؿ عمى عدـ تمكف المتعمميف مف معاني حروؼ العطتكري

يأكؿ الحمويات  رأيت جارنا»سميمة ولكنيا قميمة،مةؿ:موف حرفي الفاء، أو بطريقة ؼ المتعمّ كما وظّ 
 «اليـ والحزف سور، فكف عبدا شكوراو  ،الصحة لمحياة نور» ،«بكةرة فذىبت إليو

حو أعقب الفاء يفيد ترتيب الأحداث وتعاقبيا، وقد أحسف التلاميذ توظيفيا فالذىاب إلى الجار لنص
 حة.أعقبت عرض أىمية الصّ  عوة أف العبد شكوررؤيتو يأكؿ الحمويات والدّ 

 «ت كبيرة مف الدىوف والسكريات أو الممحايوجد في كؿ ىذه المأكولت كمي»
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ما  ،ومعنى ذلؾ: أف المأكولت غير الصحية تحتوي كميات كبيرة إما مف الدىوف إما مف السكريات وا 
 مف الممح.

 ؿ )أو  بيف الدىوف والسكريات عوض الواو، حتى يستقيـ معنى الجممة.ستعماوالأصح اِ 

 .«باع بعض القواعد أو النصائحتّ عميؾ اِ »

 «وة العضلات بؿ في السلامة مف الداء والعمةفإف الصحة ل تكمف في ق»تعماؿ )بؿ  سْ واِ 

 ابؽ.نفي السّ تحؽ و لاّ تةبت الل ،تأتي بعد نفي التيالمتعمـ احترـ شرط استعماؿ )بؿ  

 عميق: روابط التّ  نماذج عن استعمال ب ـــــ

، ونمط النص بالرغـ مف أف موضوع الوضعية % 13.86بمغت نسبة استعماؿ روابط التعميؽ 
ببية، عميؿ والسّ تي التّ فإذا، لأف، لـ التعميؿ، فاء السببية  تؤدي وظي:)توظيؼ ىذه الروابط عيافديست

وىي  ،حتماؿيفيد الِ  حرؼ قد،ستدراؾ لاِ فيد الستنتاج، ولكف لالستنتاج  ت والأدوات )لذا، لذلؾ، ؼ
ذي يستدعي عرض الحقائؽ )أىمية الأغذية الصحية، أدوات ربط يحتاجيا المتعمـ لتقديـ الموضوع الّ 

ستدراؾ تيجة، أو بالِ بب والنّ حية  بتقديـ الحجج والبراىيف، وتقديـ السّ وخطر المواد الغذائية غير الصّ 
بب أف أساليب وقد يكوف السّ  وابط بصفة قميمة؛ستعمموا ىذه الرّ أف المتعمميف اِ  حتمالت. إلّ وتقديـ الِ 

 تحقيؽ. حالت دوف  ديدة وقمّة الممارسة والِستةمارتعممات جالنمط التفسيري والحجاجي 

 عميق: نماذج لروابط التّ ذلؾ وىذه 

 «حافظ عمى صحتياأعطيتيا بعض النصائح لت»

 «ىدييا لؾ كي تتبعينياعندي نصائح لأ»

 «ي مف الأمراضممارسة الرياضة لأنيا تق»
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 «الصحة نعمة مف نعـ ا﵀ تعالى لذلؾ يجب المحافظة عمييا»

 «صحية كةيرا وقد تسبب لؾ ...... لغيرا الأغذيةتناوؿ تلحظت اليوـ يا زميمي أنؾ »

 «المرضى لذا حافظ عمييا الأصحاء ليراهالصحة تاج عمى رؤوس »

 «فالصحة ل تكمف في قوة العضلات بؿ في سلامة البدف...»ستنتاج : فػ )ال

 «ار علاجقنطفدرىـ وقاية خير مف »

سبب لؾ أمراض السمنة يكةار منيا دىوف والسكريات والعجائف، فالإتناوؿ بعض الو »فػ )السببية : 
 «والسرطاف

 «عيش سعداءب عمينا الحفاظ عمى أجسامنا لكي نوج»التعميؿ: 

بالشكلاطة،  لسكريات كالكعكة والدونات المغطاةصحي مةؿ االغير وف الغذاء مكأ...ي»: الستدراؾ
 .«لكف ل يغركـ منظرىا...

 .«ى زيت الزيتوف مف أفضؿ الدىونياتمتصاص الفيتامينات لكف يبقساعد الجسـ عمى اِ توالدىوف »

 داء: أسموب النّ ـــــ  ت

موا التعميمة مف استعممو ىـ التلاميذ الذيف ترجاء، و استعمؿ التلاميذ حرؼ الياء لتحقيؽ أسموب الند
ة كاف المتعمـ ىو البطؿ )الموجو، المرشد  ومنيـ مف لب سريدة مف الواقع المعيش، أو قصفي قا

 ستيؿ موضوعو بالنداء ومنيـ مف ختـ بو.اِ 

الحجاجي ردي والقصصي أسيؿ بالنسبة لممتعمـ مقارنة مع النمط التفسيري و والحقيقة أف النمط السّ 
ىـ عميو، كما أف النوع الأوؿ يتيح لممتعمـ الدور الفاعؿ في الموضوع فيحس س المتعمميف وتعودّ لتمر  
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ميزات الوضعية منتاجيا، وىذا تحقيؽ لميا وا  زه عمى حمّ أف الوضعية تعنيو بشكؿ مباشر مما يحفّ 
 .الإدماجية

 داء: نماذج من أسموب النّ  -

 «رط في أكؿ ىذه الوجبات: يا زيد، ل تف...فنصحتو قائلا»

 «قالت: أشكرؾ يا صديقتي لأنؾ وجيتي»

بالرّغـ  نة الخامسة،نوية لمغة العربية مف السّ داء غير مدرج في المخططات السّ الملاحظة أف درس النّ 
ستعماؿ مف طرؼ التلاميذ في تعابيرىـ. لذا عمى المعمّـ  التنبّو لذلؾ مف أنّو أسموب كةير الِ 

 التعرض إليو.و 

 ستعمال العدد: اِ ــــ  ث

في مواقع محددة لمدللة عمى المجموعات  % 2.72ستعماؿ العدد بنسبة ضعيفة قدرت بػ تـ اِ 
أغمب أف ّ  ، إلّ الغذائية لمتّفّاح قيمة النجميزي عف حي، والمةؿ الإوـ الصّ الغذائية، وساعات النّ 

عدـ معرفة قد يكوف لتعميؿ ذلؾ  وىذه الأعداد عوض كتابتيا بالحروؼ،ستعمموا رموز المتعمميف اِ 
 مة لتلاميذىا.قواعد كتابة العدد والمعدود، أو لعدـ توجيو المعمّ 

 : عن استعمال العدد نماذجــــــ 

 «ساعات 9أو  8وأخذ قسط مف الراحة ل يقؿ عف »

 «ساعات 8النوـ لمدة »

 «6اء متنوع يتضمف المجموعات عميؾ يا صديقي بتناوؿ غذ»

 «يبؾ الطبتبعد عن 1تفاحة»
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 بالرغـ مف ذلؾ توجد كتابات سميمة نورد نماذج منيا: 

 .«النوـ الكافي الذي ل يقؿ عف ةماني ساعات»، «تفاحة واحدة في اليوـ تبعد عنؾ الطبيب»

إلّ أفّ التمميذ أضاؼ ،«الستة ومتكامؿ يحتوي عمى المجموعاتعميؾ تناوؿ غذاء صحي ومتوازف »
الصحيح: و  ،ووجب حذفيا،لأفّ العدد يخالؼ المعدود في الجنس،التاء المربوطة في الكممة)ستة 

 «المجموعات السّت»

 :المرصودة الأخطاء-6

 نوع الأخطاء  التكرارات  النسبة المئوية 
 إملائية 108 50%

 صرفية 33 15.27%
 نحوية 75 34.72%
 المجموع 216 100%

 تعممين .الأخطاء المرصودة في إنتاج الم يبيّن ( 44الجدول رقم)

 نتائج وثيقة التحقيق الوطنية-

 نوع الاخطاء  النسبة المئوية 
 إملائية 46.42%
 صرفية 4.39%
 نحوية 17.28%

 الترتيب التسمسمي لأخطاء المتعممين من خلال وثيقة التحقيق الوطنية يّن ( يب45الجدول رقم) 

النحوية و  ،ؿ الأخطاءمف مجم %50نستشؼ مف الجدوؿ ارتفاع نسبة الأخطاء الإملائية ب-
 وبمقارنة نتائج الجدوؿ)   .%15.27، وسجمت الأخطاء الصرفية نسبة %34.72بنسبة 
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وةيقة لتلاميذ  14000لجدوؿ رقـ)   الذي يبيّف نتائج وةيقة التحقيؽ الوطنية التي تمت عمى با
سبة لكؿ فئة النّ  تحاف نياية المرحمة البتدائية وجدت أنّيا متقاربة مف حيثالسنة الخامسة في امْ 

 و:بينما الترتيب نفس

 الإملائية. الأخطاء: الأولىالمرتبة-

 النحوية  الأخطاءالمرتبة الثانية:-

 : الأخطاء الصرفية.المرتبة الثالثة-

 الأخطاء الصرفية:ـــ  1ـــ  6

يدرس عمـ الصرؼ بنية المفردات العربية، مف حيث الوحدات المكونة ليا، وأيّ خمؿ في ضبط 
الوزف  أو النقصاف في المبنى لو أةر في الكممة مف حروؼ وحركات يخّؿ بالمعنى، والزيادة بنية

 والصيغة والمعنى وقد رصدت بعض الأخطاء:

 تصريف الجممة الفعمية مع الجمع:

 «ولكي تيتـ بصحتؾ عميكـ أكؿ الخضر، أنصحكـ أف تتناولُوا»، «ل تشربوا... ول تتناوؿ»

 «ولكي تيتموا بصحتكـ عميكـ أكؿ الخضر»، «ول تتناولُوالتشربوا... »والصحيح: 

 «أنصحكـ أف تتناولوا»

 .كتساب المتعمميف لدرس تصريؼ الجممة الفعمية مع ضمائر الجمعما يدؿ عمى عدـ اِ -

 ـف، يُقدّ يتضم،الأفعاؿ المضعّفة: مد، مف -

 بإضافة الشدّة. الصحيح: مدّ، مفّ، يتضمّف، يقدّـ؛و 

 تغيّر بنيتيا وبذلؾ معناىا. ر فيما أةّ  ،فعاؿ بدوف شدةىذه الأ تتبحيث كُ 
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المقصورة والألؼ الممدودة  *والأفعاؿ المعتمة الآخر: حيث يخمط المتعمموف بيف الألؼ
منا ، )دوف أف ننسا ، والأصؿ أف تكتب بألؼ مقصورة لأف أصميا ياء، وبإرجاع الفعؿ إلى مةؿ)أت

 فتكتب )أتمنى، ننسى .الماضي مع ضمير المتكمـ)تمنّيت، نسيت  

 .بشكؿ دائـالتدريب عمى تطبيؽ القواعد عدـ عدـ فيـ القواعد، أو  خطاء:فالمرجع في ىذه الأ

خاصة باستخداـ كممة معجمية بدلً مف  ،إلى جانب ىذه الأخطاء، توجد أخطاء معجمية ودللية
قواعد الصحة التي التزـ ب»، «ؿ العادات السيئةأف تبطّ »، «جاءتيا السّمنة»الأخرى. مةؿ:  

 «روّضت بذلؾ عمييا

... التي عوّدت»، «أف تتوقؼ»، «بالسمنة تأصيب»والصحيح:   ، «...نفسؾ عمييا التزـ

ونقص المعجـ المغوي الفصيح والسبب تداخؿ المغة العربية الفصيحة والعامية في تعابير التلاميذ، 
 .بما ىو متاح مف مخزونيـ المغوي فيتـ تعويضو لدييـ

 الأخطاء النحوية: ــــ 2ـــ  6

ف وُجدت فيي حركة  الملاحظ عدـ وجود الحركات الإعرابية في معظـ كتابات المتعمميف، وا 
 بطريقة عشوائية. خاطئة موضوعة اتسكوف أو حركال

 نماذج من أخطاء المتعممين:

 ا في الفعؿ المضارع:مالخمط بيف ل)الناىية  ل)النافية  وعممي*

 «صحيالغير الغذاء  يأكموف صحتيـ عفا بعض الناس ل يحافظو »

 تـ حذؼ النوف لعتقاد التمميذ أف )ل  المستعممة ىي )ل  الناىية.

 ستعماؿ الخاطئ لحرؼ الجرّ المناسب، وتعريؼ كممة غير.بالإضافة إلى الِ 
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 «بعض الناس ل يحافظوف عمى صحتيـ، يأكموف الغذاء غير الصحي» حيحوالصّ 

 «فظو...... أف تحا»، «ل تشربوا»

ذلؾ الخمط بيف الأفعاؿ المعتمة التي أصميا  بسباقع كةيرة حذفت الألؼ الفارقة، و نلاحظ في مو 
 واو، و واو الجماعة.

 «... أف تبتعدْ »، «... أف تشربْ...»

 نصب الفعؿ المضارع.أف حرؼ نصب وتوكيد ي «أف تبتعدَ »، «أف تشربَ..»حيح: والصّ 

وجوازـ الفعؿ المضارع، مف الحتماؿ لأنّيا تعممات جديدة، وىذا ما يدؿ عمى الخمط بيف نواصب 
 ب عمييا.  يتسف لممتعمـ الوقت لمتدر  ولـ 

 *عدـ القدرة عمى ضبط الحركات الإعرابية:

 «سببُ أمراضاً عديدةٌ، وخطيرةٌ لمجسْـ كالسرطاف وفقرُ الدَـ والبدانةُ ي... كؿ ىذا »

خضعوف ركة لرتباؾ المتعمّـ، ىذا يدؿ أنو ل يُ دوف حما ىو ب نلاحظ الحركات عشوائية ومنيا
ي أف الصفة تتبع الموصوؼ وحرؼ الجرّ يجر السـ الذي ـ لميزاف النحو، فالمتعمّـ ل يعكتاباتي

 .يميو والمعطوؼ يتبع المعطوؼ عميو

 «ببُ أمراضاً عديدةً، وخطيرةً لمجسـ كالسرطافِ وفقرِ الد ِـ والبدانةِ كؿ ىذا يُسّ »والصحيح: 

 «إفَ الصِحَةِ كَنْزٌ ةَمِيفْ ونِعْمَة مِفْ نعـ ا﵀ تعالَى»*وفي النواسخ: 

واسخ، فالصحة اسـ إفّ وجب نصبو وةميف الخطأ في ضبط الشكؿ يدّؿ عمى عدـ فيـ درس النّ 
 عمة  معطوؼ عمى خبر إفّ وجب رفعو.صفة ؿ)كنز  وجب رفعو و)ن

ةَ كَنْزٌ ةَمِيفٌ ونعمةٌ »والصحيح:  ح   «تعالى. مف نِعَِـ ا﵀ِ  إف  الص 
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 «...مف نِعَِـ ا﵀...»، «... رؤوس الأصحَاءْ...»والمضاؼ والمضاؼ إليو: *

 داً وعدـ اليقيف ما يؤكد عدـ التمكف مف تعممات المقاطع، فالمضاؼ إليو دائماً مجرور نممس تردّ 

 «...... مف نعِـ ا﵀ِ »، «...رؤوس الأصحاءِ..»والصحيح: 

يـ عمى لعدـ حةّ بب قد يرجع السّ و  موه في دروس النحو،فوف ما تعمّ وظّ ف ل يأرى أف المتعممي
ة تمرار مف جية أخرى، وقمّ ستذكار القواعد المدروسة باسْ وعدـ اِ ،موه مف جيةتعماؿ ما تعمّ سْ اِ 

ر وكةرة كريكتساب التّ يـ ييمموف توظيفيا في إنتاجيـ الكتابي، فمف شروط الِ تالممارسة جعم
 ارسة.التدريب والمم

 الأخطاء الإملائية:ـــ  3ــ  6

ما يؤدي إلى فيمو ليصؿ المتعمـ إلى كتابة صحيحة، يتوجب  ،حيح أي سلامة النصالإملاء الصّ 
ة مف المعارؼ، والميارات والتحكـ في اليد ودقة البصر دة ومركبّ عميو تجنيد مجموعة محدّ 

المتعمـ في  آليات الإملاء يوقع والتنظيـ)التآزر البصري و الحركي ، وعدـ التحكـ في مختمؼ
نحراؼ المعنى، ولحظت معظـ الأخطاء ىي تعممات وبذلؾ اِ  ،ريؼ الكممةما ينتج عنو تح ،الخطأ
بشكؿ واسع  ةوىي أخطاء متكرّر  -مكتسبات قبمية-ات السّابقةض ليا التلاميذ في المستويتعرّ 

روؼ لدى معظـ تلاميذ العينة، ميـ لمعظـ الحالنّظر عف الرسـ غير السّ  ظر، بغضّ ولفت لمنّ 
رقيـ، بسبب الإىماؿ، ولعدـ أىميتيا في نظر المتعمميف، فقد رصدت وعدـ توظيؼ علامات التّ 

 أخطاء أخرى منيا:

*الشّدة)الإدغاـ  أي حرفاف الأوّؿ ساكف والةاني متحرّؾ، ويرمز ليا بسِف صغيرة، وىو خطأ واسع 
لؾ يجده ميف أنفسيـ، وبذأىمية مف طرؼ المعمّ ميف، لعدـ إعارتو ومنتشر، حتى بيف المعمّ 

 المتعمموف أمر غير ضروري.

 نماذج:وىذه  
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عدـ وضع الشدة عمى الحرؼ الشمسي بعد)اؿ  الشمسية: الصحة، الصالحيف، السكريات، * 
 الشكلاطو

 حيح: الصّحة، الصّالحيف، السّكريّات، الشّكلاطووالصّ 

 مشبعةفي الأسماء: الذي، التي، العمو، ا﵀، * 

 والصحيح: الّذي، الّتي، العمّة، ا﵀، مشبّعة

 في الحروؼ: لأنيا، إنما، إف، إل*

 والصحيح: لأنّيا، إنّما، إفّ، إلّ 

 ر عمى المعنى: مف، ل يغركـ، تمد، تضحيفي الأفعاؿ حيث أةّ *

 والصحيح: مفّ، ل يغرّكـ، تمد ، تضحّي

 *التاء المربوطة والمفتوحة وىي قميمة ومنيا:

 في الأفعاؿ: قالة، يتيافة، ليسة-

 لأنيا أفعاؿ.والصحيح: قالت، يتيافت، ليست.

 في الأسماء: عادت، المعطات، لمحيات-

 والصحيح: عادة، المعطاة، لمحياة، بتاء مربوطة لأنيا أسماء.

 أو عدـ وجودىا: تفاحَ واحدَ.

سـ الِ »ؽ القاعدة العامة  طبّ عتمد عمى السّماع ولـ ي*والصحيح: تفّاحة واحدة، الملاحظ المتعمـ اِ 
 «المؤنث ينتيي بتاء مربوطة
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 الوصؿ والقطع: *ىمزتا

 .ىمزة الوصؿ: فتجيت، الإبتعاد، الإلتزاـ، الإكتئاب-

 والصحيح: فاتجيت،البتعاد،اللتزاـ،الكتئاب

 ىمزة القطع مةؿ: النساف، اذا، انما، لنيا، آيضا، الرؽ. -

 ا،أيضا،الأرؽ.والصحيح:الإنساف،إذا،إنما،لأني

 ور الأوؿ.الطّ  ذبالرغـ مف أنّيا تعمّمات مكرّرة من ميف لما درسوه نلاحظ عدـ توظيؼ المتعمّ 

ولذلؾ ،ستعماليا ف مف حفظ القواعد أو حفظيا دوف فيـ، أو إىماؿ اِ والمرجع في ذلؾ عدـ التمكّ   
صوص المنطوقة ء في النّ ما أتيحت الفرصو سواستةمار المكتسبات كمّ تمرار، واِ ذكير باسْ وجب التّ 

تعماليا تبقى القواعد مجرّد قوالب، بؿ يجب توظيفيا واسْ  لئلاوحتى في المواد الأخرى.،أو المقروءة 
 .لتصبح ممكة

 فة:*اليمزة المتوسطة والمتطرّ 

 المئكولت، ل تئكؿ، يَؤِكؿ، المؤكولت، تأُدي، فيو مميؤٌ.

 ـ مميئٌ والصحيح: ل تأكؿ، يأكؿ، المأكولت، تؤدي، في

ستيعاب نلاحظ أف التلاميذ لـ يتمكنوا مف توظيؼ تعمماتيـ، وقد يرجع السبب في عدـ فيـ واِ 
أساس كتابة اليمزة سواء المتوسطة أو المتطرفة، أل وىي صراع الحركات)حركة اليمزة وما قبميا  

 أما اليمزة المتطرفة فتكتب عمى أساس الحركة التي قبميا.

معظـ  إل أفّ  لإملائية في إنتاج العيّنة متنوّعو، بالرغـ مف مقروئية الخطّ والملاحظ أف الأخطاء ا
ميمة مف حجـ وشكؿ واتّجاه، وعدـ التفريؽ بيف)اؿ  التلاميذ ل يحترموف معايير الكتابة السّ 
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التعريؼ الشمسية والقمرية، ككتابة كممة)اَلْصحو  )باؿ  )القمرية ، وعدـ التمكّف مف التميّيز بيف 
بألؼ بالرغـ مف وجود قاعدة ، ذالؾ -ىاذا-)كذلؾإضافة المد الألؼ ككتابة أسماء الإشارة  مواقع

وحذفو في الأسماء والأفعاؿ حيث نجد )واجبات كتب وجبات، وساعات كتب سعات، والرياضة 
لتحريؼ الرسـ، وعدـ التفريؽ بيف ىمزتي    بذلؾ انحرفت المعاني عف قصدىا،كتب الريضة

عدـ التفريؽ بيف بعض الحروؼ المتشابية في المخرج كالضاد والطّاء الوصؿ والقطع، و 
كالكممات)معضميـ، مضيرىا، العضاـ، لحضت  التي تكتب بظاء والكممة)المعرظة  التي تكتب 

 بضاد.

 ب ىذه الأخطاء:اسبأىـ أو  

 عدـ تطبيؽ القواعد الإملائية في كتابات المتعمميف.-

حيحة يجعؿ المتعمـ عدـ النطؽ بيا مف مخارجيا الصّ مفظ الخاطئ لبعض الأصوات، و التّ -
 يحاكييا بطريقة خاطئة نطقا وكتابة.

 ت التعمّمات وتعزّزىا.تي تةبّ ة الممارسة الّ قمّ -

وأرى أنّو يمكف تقميص ىذه الأخطاء وحتّى القضاء عمى بعضيا بتفعيؿ المنيج الصوتي    
 الخطي. 

 ستعمال علامات الوقف:اِ -7

 علامات الوقف التكرارات النسبة المئوية
 مستعممة 07 18.42
 غير مستعممة 31 81.57%
 المجموع 38 100%

 استعمال علامات الترقيم. نسب ( يبين 46جدول رقم)
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 ب نلاحظ أف نسبة كبيرة مف المتعمميف لـ يستعمموا علامات الوقؼ، وقدّرت نسبتيـ
 صمة، نقطة النياية، الظفريف. قاموا باستعماليا جزئيا، خاصة الفا %18.42بينما 81.57%

كما تقوؿ الحكمة الصحّة لمحياة نور ولمحزف واليـ »ستعمميا بطريقة عشوائية، مةؿ: ومنيـ مف اِ 
 .«سور فكف عبدا شكورْ 

 «الصحة لمحياة نور، ولمحزف واليـ سور، فكف عبدا شكورا»والصحيح: كما تقوؿ الحكمة: 

ذا أكمنا ل نشبع»  لمقوؿ المأةور:  ﴿﴾واستعماؿ الزىراويف)  «نحف قوـ ل نأكؿ حتى نجوع وا 

وظيفة تقوـ عمى »أف ليا ية مف أية علامة وقؼ، بالرغـ مف مفت لمنظر أف إنتاجات كةيرة خالوالمُ 
عبير عف العلاقات القائمة بيف الأفكار... وىناؾ مف يرى قة في التّ الوصوؿ إلى أكبر قدر مف الدّ 

 «.1ى تماسؾ نظاـ الترقيـبأف مدى سيولة فيـ النص تتوقؼ عم

 وتعميل ذلك:

 .رقيـ في ممارساتيـ الصّفية الشّفوية، والمكتوبة والمقروءةىماؿ معظـ المتعمميف لعلامات التّ اِ -

تعماليا، وعدـ شمميا بالقياس)عدـ إعطاء علامة عمييا  سواء في تساىؿ بعض المعمّميف في اسْ -
 المغة أو المواد الأخرى.

 دريب عمييا.متعدـ تخصيص حصص ل-

 وعميو أرى:

أف يعطي المعمموف أىمية لعلامات الوقؼ في مختمؼ ممارساتيـ الصّفية، خاصة الكتابة في -
 وتبميغيا. فخفايا المعاني، والكشؼ  عف ما ليا مف أىمية في إجلاء الدللةجميع المواد، ل

                                  
عداد أبحاث، دار ىومة لمطباعة والنشر والتوزيع بوزريعة، الجزائر، ص1  .134 :صالح بمعيد، في المناىج المغوية وا 
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 مات أساسية.عتبارىا كفاءة قاعدية وعرضية وكفاءة ختامية لأنيا تعمّ اِ -

مواد خاصة في يجب إخضاعيا لمملاحظة والقياس والتقييـ)تحديد علامو ليا في جميع ال-
 تعماليا .ميا واسْ ـ عمى تعمّ المتعمّ  صر ى يححتّ  الرسمية متحاناتالِ 

 طات السّنوية.ليا في المخطّ  تخصيص حيّزٍ -

 معيار الإبداع والإتقان:ـــــ  ثالثاً 

 نظافة والورقة وتنظيميا:الخط و ـــ  1

 المؤشرات  التكرارات  النسبة المئوية 
  نعم  لا نسبة التحقق نسبة عدم التحقق

 وضوح الخط  24 14 63.15% 36.84%
 نظافة الورقة 38 00 100% 00%

 تنظيم الورقة 02 36 5.26% 94.73%
 ق معيار الإبداع و الإتقان.( يبين مدى تحقّ 47جدول رقم)

تمكنت مف الكتابة بخط واضح %63.15ر نظافة العمؿ، ونسبة قوا مؤش  حقّ تمميذا 38كؿ التلاميذ)
نسبة بحترـ ر تنظيـ الورقة لـ يُ مؤشّ  ميـ لمحروؼ، إلّ أفّ سـ السّ الرّ  تسابعدـ احْ  ومقروء، إذا ما ت ّـ

 يا تعممات قاعدية.بالرغـ مف أنّ % 94.73
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 ستشياد:الاِ ــ  2

 ستشياد الاِ  كرارات التّ  النسبة المئوية 
 صحيح 32 84.21%
 خطأ 05 13.15%
 لم يستشيد 01 2.63
 المجموع 38 100%

 نة.ستشياد في إنتاج العيّ ستعمال الاِ ( يبين نسبة اِ 48جدول رقم )

 عميل ذلك:ت

ونقؿ المعمومات  ،بسبب مطالبتيـ بالسرعة في الإنجاز ،*سوء خطوط التلاميذ في السنة الخامسة
 لكةافة الدّروس وضيؽ الوقت.

وتجويد  ،ميـ لمحروؼاؾ بعض الأساتذة أف الكتابة بمختمؼ مجالتيا تستيدؼ الرسـ السّ *عدـ إدر 
 لاميذ ضمنياً.خطوط التّ 

ىماؿ *إعطاء الأىمية ل  .اقّدـ بيالّتي ي -الخط والتنظيـ-الكيفية مجانب المعرفي وا 

 :والإتقانق معيار الإبداع مدى تحقّ ـــ  3

 رات المؤش نسبة التحقيق  نسبة عدم التحقيق
 وضوح الخط ومقروئيتو  63.15% 36.84%
 نظافة الورقة 100% 00%

 تنظيم الورقة 5.26% 94.73%
 ستشيادالاِ  84.21% 15.78%
 متوسط تحقيق المعيار 63.15% 36.83%

 ق معيار الإبداع والإتقان.( يبين مدى تحقّ 49جدول رقم)
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 وعميو أرى:

 دوة لتلاميذىـ.لأنيـ ق ،دعوة المعمميف إلى تجويد خطوطيـ-

 زماف.لاتتحفيز التلاميذ وتوجيييـ إلى أف سرعة العمؿ وجودة الخط أمراف م-

 ص ليا علامة.وتقاس وتخصّ  ،المواد كفاءة تتحقؽ في كؿّ  ،عتبار وضوح الخط ومقروئيتواِ -

ذلؾ؛خاصة في تصحيح رسـ تدعت الضرورة  سْ ذا اِ تخصيص حصّة لتحسيف خطوط التلاميذ إ-
 بعض الحروؼ.

وجوب تدريب التلاميذ وتعويدىـ عمى تنظيـ إجاباتيـ في شكؿ فقرات وكؿ فقرة تضـ فكرة معينة -
 تبدأ ببياض وتنتيي بنقطة.

 :فالملاحظ أنّ  ستشيادلاِ لأما بالنسبة 

ستشياد المناسب مف تمميذاً أةبتوا قدرتيـ عمى توظيؼ الِ  32/38أي ما يعادؿ  %84.21نسبة 
ة والصّحة ، كما أةبتوا قدرتيـ عمى إدماج مكتسباتيـ القبمية مف المغة خلاؿ تعممات المقطع)التغذي

مف آيات وأحاديث وأمةمة  ،العربية أو المواد الأخرى كالتربية الإسلامية أو التربية المدنية بصفة جزئية
 أو أقواؿ مأةورة وعمى سبيؿ المةاؿ:

نعمتاف مغبوف فييما كةير » عميو وسمـ:  ػػػػ مف الأحاديث النبوية الشّريفة؛ قوؿ سيدنا محمد صمى ا﵀
ف لجسدؾ عميؾ حؽ»،و«مف النّاس: الصّحة والفراغ  .«إف لربّؾ عميؾ حؽ وا 

ذا أكمنا ل نشبعنحف قوـ ل نأ»ور لعمر بف الخطاب رضي ا﵀ عنو:ػػػػػ القوؿ المأة  .«كؿ حتى نجوع،وا 

 «الوقاية خير مف العلاج»،و«المرضىالصّحة تاج عمى رؤوس الأصحاء ل يراىا إل »ػػػػ مف الحكـ:

 «درىـ وقاية خير مف قنطار علاج»
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 -الخامس المقطع -رصافيمعروؼ الّ :ومف الشعر)حمو الكلاـ  

 بّ عمى الخواف وكاف خِفا** فمما قاـ أةقموُ القياـ.ػػػػػػػػػأك

 ووالى بينيما لقما ضخاماً** فما طابت لو المّقـ الضخاـ.

 قرآنية.ولـ يتـ توظيؼ الآيات ال

قامة الحجة عمى الممارسات الخاطئة في التغذية أو التحفيز عمى  كؿ ما تقدّـ كاف في مجاؿ التدليؿ وا 
 السموكات الإيجابية في مجاؿ التغذية.

مف النصوص الستشيادية في مواقع  2/3ستشيدوا بما يعادؿ حيث لحظت أف معظـ التلاميذ اِ 
 مختمفة بشكؿ سميـ.

ع المتعمميف عمى الحفظ مع الفيـ لمختمؼ السّندات مف القرآف والسّنة النبوية ىذا يدفعنا إلى تشجي
، حتّى توفّر ليـ زاداً لغوياً يجمع الأدبيةصوص بالإضافة إلى مقاطع مف النّ  والأقواؿريفة والأمةاؿ الشّ 

 غة ورقيّيا، فتصقؿ لغتيـ وتنمّي ذوقيـ الجمالي.بيف سلامة المّ 

دلّت % 36.83، بينما نسبة  %63.15معيار الإبداع والإتقاف بنسبة الأخير نلاحظ: تحقّؽ في و 
عمى عدـ التحقيؽ، والسبّب في ذلؾ يرجع إلى مؤشر تنظيـ الورقة وىذا يمكف تفاديو بالتدريب 

 والتوجيو الدّائميف.
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الكتابي رالآليات الجديدة لمعالجة صعوبات الوضعية الإدماجية في التّعبيالمبحث الثالث:  

تطبيق المنيج الصوتي ـــ الخطّي:ب الأول:المطم  

 :)أ( الفرع

 ،حيثتوب، تراجعاً في مستوى المتعمميفأظيرت نتائج الدّراسات والتقويمات المنجزة في فيـ المك

بتدائية في يائي لممرحمة الِ متحاف النّ بتدائي عبر أوراؽ الِ رَصْدُ أخطاء تلاميذ السّنة الخامسة اِ  ت ّـ
طني والّذي شمؿ عشر وليات. حيثُ تّـ جمع الأخطاء وتصنيفيا ومقارنتيا بميارات حقيؽ الو وةيقة التّ 

القراءة والكتابة في المراحؿ الأولى)كفاءة فؾ الرموز ، أسفر عف أف  أسباب تراجع التلاميذ يعود إلى 
اسبة عدـ تمكّنيـ مف المبادئ الأساسية لمقراءة، وىو نتاج عدـ تمكّف الأساتذة مف المنيجية المن

عتماد القراءة في المراحؿ الأولى عمى ميارات مةؿ الوعي لتعميمية المغة العربية، لذا وجب اِ 
حميمية  إلى جانب تبنّي طريقة ةالةة تقع بيف الطريقتيف )التركيبية والتّ  ،الخطّي -يتو صوال -الصّوتي

 1ستغلاؿ مزايا كؿ منيما تُسمّى بالطريقة التّولفية أو المزجيّةمع اِ 

 وةيقة التحقيؽ التي تشمؿ:  عرض

 الأخطاء الشائعة حسب الترتيب التسمسمي.-

الأخطاء الكمية  -الدللية -المعجمية -الصرفية -النحوية -قائمة لأصناؼ الأخطاء )الإملائية-
 والجزئية .

 خطيّة.،صوتية خطية،صوتيةاعتماداً عمى وةيقة التحقيؽ الوطني تـ تحديد طبيعة الأخطاء:

                                  
.2019،كً الهعاٌر البه اً،وزارة الهراٌة الوطنٌة 02المذبرة المنهجٌة رق    1 
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وعميو تـ تخصيص أيّاـ  *1تحديد العمـ الّذي يعالج ىذه الأخطاء وىو عمـ "المّسانيات"ومف ىنا تـ 
 تكوينية للأساتذة في جميع الأطوار كاف اليدؼ منيا:

دماج المنيج  الِبتدائي*إرساء معارؼ وميارات منيجية لدى أساتذة التعميـ  قصد تفعيؿ وا 
ا مف نطلاقعمى المسانيات،اِ  العربية وتعمّميا تعميـ المغة الذي يعتمد أساسا في ،الصّوتي الخطي

المنطوؽ الصحيح وصول إلى الكتابة الصحيحة؛ وىذا ل يتأتّى إلّ بالنطؽ السميـ لأصوات 
 .و النطؽ بيا مف مخارجيا الأصمية ،الحروؼ باحتراـ صفاتيا

 *تبسيط المفاىيـ المّسانية النّظرية وتقديميا في حدّىا الأدنى.

 ج لتحويؿ المعارؼ مف الجانب النّظري إلى التّطبيقي.قتراح نماذ*اِ 

 *تحسيف مستوى المتعمّميف في ميداف فيـ المكتوب.

 تعمّميف.مال نعكاسيا عمى أداءاترتقاء بكفاءات الأساتذة مف أجؿ اِ *الِ 

في  مف وزارة التربية الوطنية ولتحقيؽ ىذه الأىداؼ قامت المفتشية العامّة لمبيداغوجيا بإيعاز
إعداد دليؿ لتكويف المكوّنيف، شارؾ في إنجازه مجموعة مف مفتشي التعميـ  2018مارس 

صالح "بتدائيعميـ الِ قويـ مف طرؼ مفتش التّ بتدائي مف جميع وليات الوطف، مع برنامج لمتّ الِ 
ستاذ "أبومديف بف موسات"لدكتورا وبإشراؼتصحيح النطؽ والمّغة،  ، وبمساىمة أخصائية"اشيالعيّ 
 بجامعة "تممساف". ،ـ العاليعميالتّ 

 تضمّف الدليؿ المحتويات التالية:

جراءات تنفيذ الدّليؿ، والوسائؿ والأدوات بالإضافة إلى مقدّمة،  - توطئة ومدخلًا وأىدافاً لمدّليؿ، وا 
 ـ الكبار.مّ ومدخؿ إلى ضوابط التدريب، وخصائص تع

                                  
شري. أحمد حس نً، دراس ت كً اللس نٌ ت الهطاٌلٌة  حلي هعلٌمٌة اللغ ت، دٌوان المطاوع ت الج معٌة، اللسّ نٌ ت  هً الدراسة العلمٌة الموضوعٌة للسّ ن الا *

.124  ، ص2000السنة -لجزافرا  
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ؿ وةيقة التحقيؽ الوطني، نقسـ محتوى الدليؿ إلى الجانب النّظري، الّذي خُصص لتحمياِ  -
ّـ التركيز عموجوانب مف الدّ  النّظاـ Ferdinand de Saussureةنائياتّ  ىراسات المّسانية ة

عُزّز بمجموعة كما ،طؽ ومخارج الأصوات والمقاطع والتقطيعالخطّي وأعضاء النّ  -يتو صّ ال
 التقطيع... . -مف التطبيقات )القراءة المقطعية

تضّمف القراءة ومكوناتيا، ومطابقة الممارسات الميدانية بمكونات أمّا الجانب التّطبيقي،  -
الخطّي، والتطابؽ بينيما،  -القراءة، والوعي الصّوتي ومستوياتو، وميارات بناء الوعي الصّوتي

 . )مذكرة نموذجية لدرس اِكتشاؼ الحرؼ و تجريده بالإضافة إلى بناء مخطّط تعميمي تعمّمي

  .تظرة مف الجانبيف) النّظري والتّطبيقيويمكف تمخيص الأىداؼ المن

 الأىداف المنتظرة من الجانب النّظري:-1
نعكساتيا عمى الممارسات الحالية واِ  عف للابتعادتحميؿ نتائج التحقيؽ الوطني لإدراؾ أفضؿ  -

 تحصيؿ التلاميذ بغرض الوصوؿ لتحقيؽ دافعية لمتدريب وفيـ أعمؽ لأىميتو.
 الخطّي. -اسية في الوعي الصّوتيإنشاء وعي مشترؾ لممبادئ الأس -
الخطّي لموصوؿ إلى تحقيؽ  -تي يُبنى عمييا الوعي الصّوتيتوضيح الأسس والأدوات الّ  -

 أىداؼ التدريب.

 حوير البيداغوجي المنشود.تنفيذ الفعمي لتحقيؽ التّ ال*تقديـ ومناقشة آليات 

 .1 .فرؽ القيادة يفو مف الخبرات والمعارؼ الحالية بيف المشاركيف لتك الِستفادة*

 :الأىداف المنتظرة من الجانب التطبيقي -2

*تحويؿ المفاىيـ الخاصة بالقراءة: المفيوـ، الأىمية، المكوّنات. مف جانبيا النّظري إلى جانب 
 الممارسة.

                                  
.16دلٌي هبوٌن المبوّنٌن، المفهشٌة الع مة للاٌداغوجٌ ، وزارة الهراٌة الوطنٌة، ص    1 
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 الخطّي وتطبيقيا. –تي تمةّؿ الأساس في الوعي الصّوتي *إنشاء فيـ مشترؾ لممبادئ الّ 

دريس وفؽ الطريقة المقطعية مع تطبيؽ )الوعي الصّوتي ية تعمّمية لمتّ *إنتاج مخطّطات تعميم
 1الخطّي . -والتطبيؽ الصّوتي

حصيؿ الإنساني، ويتـ يعتبر التعبير الكتابي أعمى مستويات تعمّـ المّغة وتعميميا، وأرقى درجات التّ 
يشمؿ التسمسؿ تحقيقو فقط حيف تتحقؽ جميع المتطمبات السّابقة مف المستويات السابقة " و 

ستماع، عمى الخبرة، والِ  . »kellog(1971اليرمي لعناصر المّغة الّذي تـ افتراضو مف قبؿ كيموج
تي والكلاـ والقراءة و الكتابة. وبسبب أف ىناؾ كةيراً مف القدرات النّمائية والميارات الأكاديمية الّ 

 2«"غة المكتوبة تعتبر ضرورية لتسييؿ المّ 

، الكلاـ، الِستماعابقة )تمكّف المتعمّـ مف الميارات المّغوية الةلاث السّ  ية أةبتت أفّ جربة الميدانوالتّ 
جتماعية نتيجة تفاعمو مع الآخريف ومع القراءة  بالإضافة إلى مخزونو مف الخبرات الشخصية والِ 

 ماً في لّغتو المكتوبة.بيئتو، يجعمو أكةر تحكّ 

صؿ حمقاتيا علاقاتيا وتتّ  خؿ وتتكامؿ فيما بينيا وتشتدّ اتتدىذه الميارات تظير منفصمة، إلّ أنّيا 
والممارسات الصفّية في المدرسة الجزائرية تجسّد ذلؾ مف خلاؿ بناء الكفاءة المّغوية  ،وةيقاً  صالتّ اِ 

 اممة لممتعمّـ ببناء مختمؼ الكفاءات الختامية لمياديف المّغة: الشّ 

اع، حيث يصبح المتعمّـ قادراً عمى فيـ خطابات ستمبتنمية ميارة الِ  ميدان فيم المنطوق:-1
 ى الوسائط وفي سياقات مختمفة.منطوقة مف أنماط متنوعة ويتجاوب معيا، مف شتّ 

                                  
،.76نفس المرجع،ص  دلٌي هبوٌن المبونٌن، المفهشٌة الع مة للاٌداغوجٌ ،   1 
الإم رات  -ا عةصعوا ت الهعلّ  الب دٌمٌة والنّم فٌة  ، هرجمة زٌدان أحمد السرط وي، عاد العزاز مصطفى الٌرط وي ، دار المٌرة للنشر والهوزٌع والط2

 .377ص    SamwelAkirk،jamesc.chlfant ،   2016، 1العراٌة المهحدة ، ط
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تبار وظّيفة المّغة الأولية عْ اواصؿ )باليدؼ منو تنمية ميارة التّ  ميدان التّعبير الشّفوي:-2
ح وجية نظره ويعمّميا في المواقؼ واصؿ . بمساف عربي، فيعبّر عف رأيو ويوضّ تصاؿ والتّ الِ 

 اليومية عبر مختمؼ الوسائط وفي سياقات مختمفة.
 " وىي ليست غاية لذاتيا بؿ وسيمة لغيرىا مف الغابات مف ميدان فيم المكتوب)القراءة(:-3

وما تحممو مف معاف  ،موز المكتوبةبط بيف الرّ قافة وتدريب العقؿ عمى الرّ حيث توسيع الةّ 
تنمية ىذه الميارة بقراءة نصوص مختمفة الأنماط وفيميا، قراءة مسترسمة ، ويتـ 1وأفكار "

 واعية مف وسائط مختمفة مشكولة أو غير مشكولة.
مف مختمؼ الأنماط، وينجز  صكتابة نصو و يُستيدؼ منوُ التواصؿ  ميدان التعبير الكتابي:_ 4

نّيائية لمدى ما حصؿ صّمة الجتماعية، فالتعبير الكتابي ىو " المحمشاريع كتابية ليا دللت اِ 
مف فائدة في الفروع المختمفة وىو البوتقة التي تصّب فييا الميارات الإنسانية كميا.  متعمـعمية ال

ستفادتو مما قرأ الشعر ومدى اِ البلاغة ومحفوظاتو مف النةر و و حو فيو يتضح خط  الطّالب مف الن
 .2في دروس المطالعة الحرّة أو المقرّرة "

 )التعبير الكتابي(.03الثاني:تطبيق أساليب التعبير الكتابي من خلال المذكرة المنيجية رقم المطمب 

ل تكمف أىمية المّغة في وظيفة التّواصؿ والتّفاىـ بيف البشر فحسب، بؿ تتعدّى إلى الوظائؼ 
 جتماعية، والةقّافية، والنفسية والعقمية.الِ 

الرّموز الصّوتية والمنطوقة والمكتوبة والّتي يحكميا نظاـ مجموعة مف  »وقد عرّفيا النّاقة بأنّيا: 
معيف، ليا دللت محدّدة يتعارؼ عمييا أفراد ذوو ةقافة معينة، ويستخدمونيا لمتعبير عف حاجات 

 3.«تصّاؿ فيما بينيـلّذي يعيشوف فيو، ويحقّقوف بيا الِ المجتمع ا

                                  
.178 ، ص  2010هدرٌس مه رات اللغة العراٌة وعلومه ، المؤسسة الحدٌثة للبه ب طراالس، لان ن، علً س مً الحلاقّ، المرجع كً  1 

.229علً س مً الحلاقّ، المرجع كً هدرٌس مه رات اللغة العراٌة وعلومه ، مرجع س اق، ص    2 

.28 :، صمرجع نفسو  يس ميارات المغة العربية وعمومياعمي سامي الحلّاؽ، المرجع في تدر  3 



 انفصم انثاني:                                                                    انجانب انميداني

 

 134  
 

عبير، والمغة بيذا المفيوـ، مرادفة لمتعبير، والتعبير يتضّح مف التعريؼ أفّ اليدؼ النّيائي لمّغة ىو التّ 
 ىو المغة في شكميا المنطوؽ والمكتوب.

وحتّى يتمكّف المتعمّـ مف التعبير لبّد مف أف يكتسب القدرة عمى فيـ المنطوؽ مف خلاؿ النصوص 
وارد المّغوية كتساب المالمنطوقة والتعبير الشّفوي، وفيـ المكتوب مف خلاؿ النّصوص المقروءة، واِ 

المتصمة بيا )رصيد لغوي، قواعد نحوية، صرفية، إملائية ، فالميارات المّغوية في خدمة التّعبير، 
 عتمدتيا المناىج المعادُ كتابتيا.تي اِ وىذا ما يجسّد المقاربة النّصية الّ 

تعبير ال–مف جية أخرى أولت المناىج الجديدة أىمية لمتعبير الكتابي، حيث تسعى ىذه المادة 
كساب التمميذ فنيّات كتابة نص منسجـ معنى وبنية. والوصوؿ بو إلى جعؿ المغة أداة إلى إ -الكتابي

طيعّة لديو، ووسيمة تفكير وتعبير يومي. ولتحقيؽ ىذا المسعى، تّـ إحكاـ الربط بيف أنماط النصوص 
كتابي مف خلاؿ عمميات ال بالإنتاجالمعتمدة في ميداني المنطوؽ والمكتوب، والتدّريبات الخاصّة 

 المحاكاة الدائمة والمستمرة ليا، لتولّد لدييـ الممكة النّصية.

تيف في السّنة الخامسة لتعمّـ تخصيص حصّ   ّـريب أىمية كبيرة، فتوعمى ىذا الأساس جُعؿ التّد
فراد حصّة لتدريب المتعمميف عمى ىذه الموارد في شكؿ مُ  دمج، الميارات المرتبطة بقواعد الكتابة، وا 

 في كؿّ أسبوع. «التدريب عمى التعبير الكتابي  »جاءت تحت عنواف 

تعماؿ سْ ولمتوضيح أكةر؛ فالمتعمّـ يتدّرب خلاؿ ةلاةة أسابيع عمى أنماط النصوص مف خلاؿ اِ 
عوبات اؼ وتوجيو المعمّـ وتقويـ مختمؼ صتحت إشر  -تي سيأتي شرحياالّ -أساليب التعبير الكتابي

بوع الرّابع مف المقطع فيتوّج بوضعية إدماجية تحت عنواف " أنتج كتابيّاً " وىي الكتابة، أمّا الأس
 ستفادة مف ىذه التقنية.محطّة لقياس مدى تمّكف المتعمّـ مف الكفاءة المستيدفة مف المقطع، ومدى الِ 

تسجيؿ صعوبات لدى الأساتذة في تسيّير حصص التدريب، تعود أساسا لغياب المرجع في ذلؾ و     
مبدأ التدريب عمى التعبير الكتابي، مما أدّى إلى تبنّي منيجيات مخالفة  منيجية واضحة لدييـ تخصّ 
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لما تنصّ عميو المناىج، فالعديد منيـ فضّؿ العودة إلى الممارسات غير البيداغوجية المتمةّمة في 
 تعبير الكتابي،بتحرير موضوع )ينجز في المنزؿ غالبا ،ةـ تصحيحو في حصة ال مطالبة المتعمّميف

متلاكيـ كتساب القدرة عمى التعبير الكتابي ، رغـ اِ في اِ  الأمر الذي أدّى إلى فشؿ غالبية المتعمميف
 الموارد المّغوية المختمفة.

 03وبناءً عمى ىذه الملاحظات الميدانية، أصدرت المفتشّية العامّة لمبيداغوجيا المذكرة المنيجية رقـ 
في تعابير  إيجابية داة لتحقيؽ تدريب ناجح قادرٍ عمى إحداث طفرةكأ 2019جانفي  10بتاريخ: 

 المتعمّميف.

 في التعبير الكتابي: (03)رة المنيجية رقم تي ب نيت عمييا المذكّ أولًا:الأسس الّ 

 التعبير الكتابي ل ينسؿّ إلّ مف طبيعة مشابية لو؛ أل وىي القراءة . أ/

ستنباط اِ و  تمةيميا، ع النصوص المسموعة والمقروءة مف خلاؿ:المتعمّـ يتعامؿ ويتفاعؿ دائمًا م ب/
 محاكاتيا.و  بنيتيا الشكمية،

النّص الّذي ينتجو المتعمّـ نتاج أشكاؿ متعدّدة، يتدرّب مف خلاليا عمى أنساؽ بطابع  ج/
 خاص)التّناص .

متلاؾ المتعمّميف اِ  تباره الرّكيزة الأولى إلى حيفتعتمد الأساليب التدريبية المختمفة عمى النص باعْ  د/
 لآليات التخطيط والكتابة.

 مراحل التّخطيط والكتابة:-ثانيا:

 التفكير.  -1
 فكار وتدوينيا.ستحضار الأاِ   -2
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التّحرير والمراجعة الجزئية) تصحيح، حذؼ، إضافة، تغيّير كممة أو صيغة  والمراجعة   -3
  .جمؿو ستبداؿ تراكيبختزاؿ، تطويؿ، اِ الكمية) اِ 

 ساليب الّتي جاءت في المذكرة المنيجية:نماذج الأ -ثالثاً 

 :/ الأسموب التعويضي1

عتماد مقوّماتو وتسمسؿ أحداةو، يرتكز الأسموب التعويضي عمى التعامؿ مع نّص وحيد مف خلاؿ اِ 
سْتجلاء المعمومات مف خلاؿ القراءة الحرفية لِ  قة لوحدة الموضوع،غوية المحقّ وابط المّ وأفكاره، وكذا الرّ 

ستخراج الصّيغ والأساليب القراءة المعمّقة لفيـ مضموف النّص والتّعرؼ عمى بنيتو، واِ و  الظاىرة،
 والمفردات الموجودة فيو.

 / الأىداف المنتظرة من الدّراسة:أ

 ت فيو أحداث النّص.*الحفاظ عمى القالب الذي ورد

المقطع أو * تعويض المفردات الواردة في النص بالرصيد المّغوي المكتسب سابقاً في إطار 
 الوحدة)المرادفات  مع إدراؾ البعد الجمالي.

ضافة حبكة مناسبة. ،* إنتاج نص مف الطبيعة ذاتيا  باستعماؿ ذات الييكؿ، كما يمكف التوسّع فيو وا 

ّـ اقتراح: النص الأصمي: " العّـ مسعود " لمكاتب أحمد تيمور-  "النص الجديد: " المعمـ مسعود ".ت

 الأسموب التّركيبي: -2

التعامؿ مع النصوص اِنطلاقاً مف ضبط طريقة  يعتمد ىذا الأسموب عمى نصيّف أو أكةر، يكوفأ/ 
 تحديد الفكرة الأساسية والأفكار الفرعية،و  بناء النصوص واِستخراج أدوات الرّبط المناسبة لمنمط،

، تخراج الصّيغ المختمفة والتراكيب المغوية المستعممة فياسْ و  يا مف حيث البناء المقارنة بينو  كؿ نص 
 وجماؿ التراكيب وحةّيـ عمى اسْتعماؿ الأنسب،مع ضبط ىيكمة الموضوع الجديد.
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 ابتدائي. 6كتابي في القراءة السنة -«إذا جاء الخريؼ »تـ اقتراح: النص الأوّؿ: -

 ابتدائي)بتصرؼ . 6كتابي في القراءة السنة -«الخريؼ »النص الةاني: 

 ابتدائي. 6كتابي في القراءة السنة -«يؼاستقباؿ الخر  »النص الةالث: 

 .«فعميا بنا الخريؼ »النص الجديد: 

 الأسموب البنائي: -3

نطلاقاً مف اِ البنائي يعتمد أيضاً عمى النّص، عمى شاكمة الأسموب التعويضي والتركيبي، فالأسموب
اور كتابة تي ستشكّؿ محتي وردت في نص أو عدّة نصوص، والّ تناوؿ بعض الأفكار الرئيسية الّ 

تعمّقة)أسئمة وصفية: ماذا، أيف، متى، ماىو..، فتتـ صياغة سمسمة مف الأسئمة الم الموضوع الجديد،
 إلى إنتاج موضوع التّعبير. -عند الإجابة عمييا-أسئمة تحميمية: كيؼ، لماذا...  تقود المتعمميف

 أ/منيجية التعامل مع الأسموب البنائي:

عادة تنظيميا واِستبداؿ  ذ عمى السّبورة،ات وأفكار التلاميتسجيؿ إجاب- ودعوتيـ إلى ملاحظة الجمؿ وا 
 بعض المفردات فييا بالرصيد المّغوي المكتسب، مع تنبيييـ إلى إمكانية إضافة أفكار أخرى

 .بط المناسبةستعماؿ أدوات الرّ مناقشتيـ لتحديد وتنظيـ الأفكار، ةـ ربطيا مع اِ و 

 .«لمنزؿعودة الأب إلى ا »النص المقترح: 

 الأسموب التّطويري أو الإثرائي:-4

يرتكز الأسموب التطويري عمى بناء وتطوير الفضاء الخاص بالأقساـ الةلاةة لمنص المنتج)خاصّة 
عتماد ياية، وقد يكوف ذلؾ بالِ ردي  وىي: وضعية البداية، ووضعية الحبكة ووضعية النّ النمط السّ 

 عمى نص، مف خلاؿ إعادة البناء.
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*التطوير في جزء مف فضاء النص كأف يكوف " وضعية الحُبكة" ،  الأسموب التّطويري: أ/أشكال
حيث يُعطى لممتعمّـ " وضعية البداية" و " وضعية النياية"، ويُطمب منو إنتاج الجزء الوسط " الحبكة"، 

 يمكف تزويد المتعمّـ بحقيبة أدوات مساعدة عمى إنتاج وضعية الحبكة.

النص بعرض النص في أجزائو الةلاةة منقوصا مف جممة بعض المتمّمات  *قد يأخذ التطوير في
 الجممية)كالحاؿ أو النعت...  أو غيرىا مف الظواىر المغوية الأساسية.

 *كما يمكف عرض " وضعية الحُبكة" والعمؿ عمى إنتاج وضعيتي " البداية" و " النياية".

 عينا بحقيبة الأدوات المساعدة." نياية" قصّة. مستو النص المقترح: بناء " حبكة" 

 غايات التدريب عمى أساليب التعبير الكتابي:-رابعاً 

تحقيؽ مركبات الكفاءة الختامية ومؤشراتيا لمياديف المّغة)فيـ المنطوؽ، التعبير الشّفوي، فيـ أ/
 المكتوب، التعبير الكتابي : 

 ستعماليا.صوص واِ لتعرّؼ عمى خطاطات النّ *اَ 

 غة الكتابية واستعماؿ أدوات الربط المناسبة.حكـ في المّ لتّ *اَ 

 ستخداـ الأساليب المناسبة لمنمط.*اِ 

 ستخداـ المعجـ المناسب وتنظيـ الإنتاج.*اِ 

ستعماؿ السميـ للأدوات  لموصوؿ إلى المعنى نسجاـ، الِ لتحكـ في معايير الإنتاج)الوجاىة، الِ اَ ب/
 صية.حيح لممقاربة النّ الصّ 
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تعمـ النّشط)أعماؿ فردية، ةنائية، فوجية، جماعية  ىذا سيساعد التلاميذ عمى تنويع أساليب الج/
 التّمكف مف ناحية المغة، وممارسة المّغة كأداة لمتواصؿ.
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 خاتمة:

بعد معاينة الوضعية ضمف أقساـ السنة الخامسة اِبتدائي، وبعد تحميؿ الِستبيانات والمدوّنة،توصّمت 
 ،أىميا: نّتائجإلى جممة مف ال

رسائيا،وتقويميا  .1 الوضعية الإدماجية باعتبارىا أداة لبناء الكفاءات والكفاءات المغوية وا 
 ومعالجتيا، تجمع بيف الِختبارية و الوظيفية.

الوضعية الإدماجية في التعبير الكتابي تعتبر نشاطا جزئيا تحت مظمة النشاط الكمي وىو  .2
 نشاط الإدماج.

لأنيا مرتبطة بمختمؼ مستويات  أوسع وأشمؿ مف التعبير الكتابي،الوضعية الإدماجية  .3
الّتي تدؿ  الكفاءة، وىي أكةر دقة وموضوعية، لعتمادىا عمى شبكة مف المعايير والمؤشرات،

 عمى مدى تحقيؽ الكفاءات.
لأىميتيا في بناء الكفاءة  ، وذلؾأخذت الوضعية الإدماجية حيّزا كبيرا في الوةائؽ التربوية .4

 ية.المغو 
إدماج تعمماتو ذاتيا  ، ليتمكف مف التدريب أكةر إلى  يحتاج ،المتعمـ في نياية التعميـ الِبتدائي .5

 وبشكؿ كميّ.
يواجو المتعمموف صعوبات في تحقيؽ معيار الِنسجاـ،الّذي يرتبط بمدى إرساء كفاءات  .6

 ومدى قدرة المتعمـ عمى دمج تعمماتو. المقطع،
مما يستوجب تكةيؼ التكويف  ـ وتقويـ الوضعية الإدماجية،يجد المعمموف صعوبات في تصمي .7

 إلى جانب التكويف الذاتي. بشكميو النظري والتطبيقي،
في التعبير الكتابي آليات  02/2019والمذكرة المنيجية رقـ  تطبيؽ المنيج الصوتي_ الخطي، .8

تـ تطبيقيا  تساىـ في مواجية صعوبات بناء الوضعيات الإدماجية، والتقميؿ مف أخطائيا، إذا
 بجديّة.



 خاتمت 

 

 142  
 

وتدريبيـ عمى  المقروءة،ستغلاؿ النصوص أساليب التعبير الكتابي تساعد المتعمـ عمى اِ  .9
 ستفادة منيا، كما أنيا تقوـ عمى أساس البيداغوجيا الفارقية.المطالعة والِ 

كدرسي النّداء  فأو غير مدرجة ،المتعمـ في إنتاجو محذوفة بعض التعممات التي يحتاج إلييا .10
 .العددو 

 التوصيات:

ومعاينة موضوع الدراسة  مف خلاؿ تجربتي البسيطة و خبرتي المتواضعة في مجاؿ التربية والتعميـ،
 أسمح لنفسي بتقديـ ىذه التوصيات الّتي قد تكوف عوناً لنا لتطوير ممارساتنا الصّفية، عف قرب،

ؿ عاـ،و الوضعية الإدماجية بيدؼ تحسيف مستوى تلاميذنا في مجاؿ تعميـ وتعمّـ المغة العربية بشك
 في التعبير الكتابي بشكؿ خاص.

 تبسيط مضموف الإصلاح لممعمميف، كأساليب التعبير الكتابي التي تحتاج إلى توضيح أكةر؛ .1
 مف حيث توزيعيا عمى المقاطع، وكيفية تطبيقيا، ومراعاة زمف تنفيذىا.

 منيا.إعطاء العناية الخاصة لحصّة تصحيح الأخطاء؛خاصّة الشائعة  .2
 تفعيؿ المنيج الصّوتي ػػػػػػػ الخطّي في تصحيح أخطاء المتعمميف. .3
بيدؼ التّدريب عمى أنماطيا، بتمخيصيا  ،بمحاكاة بنيتيا ،سْتةمار النّصوص المقروءةاِ  .4

لفائدة التعبير ومسرحة أحداةيا، وكذا استةمار المشاريع المرتبطة بنصوص القراءة واخْتزاليا، 
 الكتابي.

التقويـ لمعالجة المتعةريف، والتّعاقد معيـ لمضاعفة مجيوداتيـ خارج المدرسة،  تفعيؿ أنواع .5
 وضرورة مراعاتيـ مف قبؿ أخصائييف.

والتخمّي  ،الإصلاح جوىر تبنّي، لإقناع الأساتذة بوالطرائؽ الجديدة ،اِستعماؿ الوسائؿ الحديةة .6
 تيش والتّكويف.عف الممارسات الصّفية الخاطئة، مف خلاؿ تطوير عمؿ ىيئات التف
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ضرورة العدوؿ عف نصؼ أسبوع للإدماج، والعودة إلى أسبوع كامؿ، حتى يتسنّى لممعمـ القياـ  .7
 بعممية التةبيت ،التّعزيز ،التقويـ، والمعالجة.
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  _ القرآف الكريـ

 ريؼشّ بوي ال_ الحديث النّ 

 المعاجم:

 ر.لحديث، القاىرة، مصالعرب، دار ا يف، لسافابف منظور أبو الفضؿ، جماؿ الدّ  .1
، دار الكتب العممية، 1الفيروز آبادي مجد الديف بف يعقوب، القاموس المحيط، ط .2

 .2004لبناف،،بيروت

 وثائق الوصايا:

 23مؤرخ في  04-08المرجعية العامة لممنياج، معدلة وفؽ القانوف التوجييي لمتربية رقـ  .1
 .2016، وزارة التربية الوطنية، طبعة 2008يناير 

لقانوف التوجييي لمتربية رقـ مجنة الوطنية لممنياج، المرجعية العامة لممناىج، معدلة وفؽ اال .2
 .2016،طبعة 2008يناير 23المؤرخ في: 04_ػ08

 .2016منياج التربية العممية والتكنولوجية المجنة الوطنية لممناىج، مديرية التعميـ الأساسي، ط .3
 .2019،مبيداغوجيا، وزارة التربية الوطنيةدليؿ تكويف المكوّنيف، المفتشية العامة ل .4
بتدائي، المفتشية العامة دليؿ بناء اختبار مادة المغة العربية لمتحاف نياية التعميـ الِ  .5

 .2017،اف الوطني للامتحانات والمسابقاتلمبيداغوجيا، الديو 
راؼ موسى ، إشالإسلاميةنياج وكتاب السنة الأولى، مادة التربية مليؿ المعمـ التطبيقي لد .6

 .2002، 2003أرزيؿ، إسماعيؿ رباح، إبراىيـ شابو، مميكة طالب،  صاري إعداد،رمضاف
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 ستبانة:الاِ _  

أسبوع )عبير الكتابي ػػالت ة الإدماجة فيالوضعي ، تتناوؿميدانيةتعد ىذه الستمارة أداة بحث في دراسة 
الإدماج  في المدرسة البتدائية السنة الخامسة، نطرح عميكـ مف خلاليا مجموعة مف الأسئمة التي 

 تيدؼ إلى معرفة واقع تطبيقيا في المؤسسات التعميمية .

، و ذلؾ بالإجابة عف جميع الأسئمة، عمما أف آراءكـ ستحظى بالسرية  لذا نرجو مف سيادتكـ التكرـ
 التامة. و لف تستخدـ إل لغرض البحث العممي.

 : ذكر               أنةىالجنس

 أخرى           : بكالوريا              ليسانس              ماسترالمؤىل العممي

 متربص                 مةبتالوضعية:

 : عدد السنوات:الخبرة المينية

 امسة: السنة الخالخبرة مع المتعممين

 الأسئمة:

ما معنى الإدماج بالنسبة إليك؟ و ما أىمية الوضعية الإدماجية بالنسبة إليك كمعمّم و بالنسبة  -1
؟.........................................................................................لممتعمم

.................................................................................................
........ 

 ؟ستغلال شبكة المعايير في بناء الوضعية الإدماجيةكيف يتم اِ  -2

 يكتفي المعمـ بالتوجيو شفويّا          تعرض شبكة المعايير عمى مرأى مف التلاميذ
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ة حسب درجتيا باستعمال رتّب الصّعوبات التي تواجو المتعمّم في بناء الوضعية الإدماجي -3
 .الأعداد

 فيـ الوضعية و المطموب        ل يمتمؾ الفِكَر ) الأفكار  عف الموضوع -

 يمتمؾ الفِكَر و ل يمتمؾ القدرة عمى كتابتيا         يمتمؾ الفِكَر و يكتب موضوعا يشوبو الأخطاء -

 

 .يا من أعمى نسبة إلى أضعفيارتّب ؟ما نوع الأخطاء التي تطغى عمى إنتاج المتعمّمين -4

            التّركيب                     الإملائية                    النّحوية          الصرفية    
 لمعنىا         

 نجاح المعمم في حصّة الوضعية الإدماجية مرتبط حسب رأيك بـ: -5

 الأقدمية معاالخبرة و    الأقدمية                   الخبرة          

 لمينية الكافية لتمكين المتعممين من الإنتاج السّميم؟أترى أنّ المعمم لو الكفاءة ا -6

 ل                    نعـ           ل         نسبيّا

إذا كانت الإجابة بػ ) ل  أو ) نسبيّا  بيّف كيؼ يمكف رفع كفاءة المعمّـ في 
.......................ىذاالمجاؿ؟...............................................................

.................................................................................................
.......... 

 من خلال ممارستك الصّفية لنشاط الوضعية الإدماجية ) حصّتي الإنجاز و التصحيح(  -7

 غير كاؼ        ماذا تقترح؟   أترى أف الحجـ السّاعي المخصّص ليما: كاؼ     
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................................................................................................. 

 ما ىي أكثر الصّعوبات التي تواجو المعمّم في الإدماجية؟ -8

 في بناء الوضعية و تخطيطياإنجازىا         تقويميا

 وية التي تراىا أكثر تأثيرا في تعثر المتعمم عمى الإنتاج الكتابي؟ما الميارة المّغ -9

 كلاىما معا             فيـ المنطوؽ و التعبير الشفوي         القراءة و فيـ المكتوب

 أداة لقياس مدى تنصيب الكفاءات المغوية فقط - أترى الوضعية الإدماجية؟ -10

 ةأداة تتعدى القياس إلى التقويـ و المعالج -
 غير ذلؾ............................................. -

 ما ىو المعيار الذي يجد المتعمم صعوبة في تحقيقو؟ -11

  سلامة المغة و الستعماؿ السّميـ 3              النسجاـ2             الوجاىة و الملاءمة1
 للأدوات

 ..................            ....................................... كثر ترشيحا؟الأ ما المعيار 

 حوّط الإجابة المختارة. إذا اخترت أكةر مف واحد_

ُـ المتعمّـ إنتاجو النّيائي وفؽ شبكة تقويـ الوضعية الإدماجية ؟_و   ىؿ يُقَي 

 نعـ          أحيانال

ل من أيسيم ىذا المنيج في التقمي –الخطّي  –عمى ضوء اطلاعك عمى المنيج الصّوتي  -12
 إلى حدّ ما        ل                   نعـ  الأخطاء الكتابية لممتعممين؟
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  ؟معالجتيا بشكؿ أقوى في  ع الأخطاء الّتي يسيـما ىي أنوا

 الإملائية                    الصرفية                النحوية

 ابي بتطبيق أساليب التعبير الكت ،من خلال ممارستك الصّفية لنشاط الوضعية الإدماجية -13
 (.03المذكرة الوزارية رقم 

 ىل ىذه الأساليب تساعد المتعمّم عمى بناء وضعيات إدماجية سميمة وذاتيا؟ -

 بشكؿ كبير           متوسط          ضعيؼ     : سميمة

 ساعدتو عمى الإدماج           ساعدتو عمى الإدماج نسبيّا           لـ تساعده إطلاقا ذاتيا:

 ؟...............................يات التي تسجّميا عمى تطبيق ىذه الأساليبجابيما الإ -

.................................................................................................
.................................................................................................

........ 

 لاحظتيا؟ مبيات التيما السّ  -

.................................................................................................

.................................................................................................
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