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Introduction générale

Résume :

Pour enseigner une langue et faire acquérir aux apprenants une compétence de
communication, 1’enseignant devrait exploiter différents outils.
Cette recherche s’inscrit dans la didactique du FLE, porte sur ’une des techniques
utilisées qui est : «I’intégration des TICE pour enseigner le jeu de rble ». Suite aux
constats des difficultés auxquelles sont confrontés les apprenants du primaire a 1’oral.
Nous avons émis I’hypothése que le jeu de role et les moyens TICE apportent une
sorte de motivation aux apprenants ou ils seront capables de comprendre un message
oral et de s’exprimer dans les différentes situations de communication.

Pour mener notre recherche, nous avons distribué un questionnaire aux
enseignants du primaire dans un premier temps afin d’évaluer leurs pratiques sur
terrain, ensuite, nous avons observé en classe de 5AP quelques séances de
compréhension et de production orales en situations ludiques et ordinaires pour voir
I’efficacité de jeu de rble et son impact sur les attitudes et les expressions des
apprenants.
Nous avons démontré qu’a travers le jeu de roles que les apprenants s’adaptent, cette
activité langagiére, les a attiré, motivés a parler, a participer, et a s’exprimer, et c’est
1’objectif de notre recherche que nous avons voulu réaliser.
Le jeu de roles est une activité qui peut susciter et aider les apprenants a surmonter
leurs difficultés a 1’oral et les rendre capable de s’exprimer en langue frangaise.
Les TICE utilisent beaucoup de représentations visuelles, ce qui attire d'une part
I'attention des éléves et permet, d'autre part, une memorisation plus rapide et plus
efficace des savoirs.

Les résultats obtenus nous ont conduits a proposer une série de propositions
didactiques qui vont aider les enseignants dans leurs pratiques d’enseignement.

Mots clés : I’oral, jeu de r6le, compétence langagiére, amélioration, compréhension,

production, les TICE
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Dans ces derniere années le systeme éducatif a connu des réformes et des
changements en ce qui concerne I’optimisation de 1’enseignement / apprentissage de

francais langue étrangeére.

Dans une perspective communicative d’apprentissage des langues étrangeres,
comprendre est une habilité fondamentale a faire acquérir a ’apprenant. On commence
a comprendre avant de produire tel que précise DESMOND (2008 :26) « La
compreéhension de [’oral est un objectif d’apprentissage qui précéde souvent la prise
de parole ». Sa maitrise est capitale parce que pour produire il faut comprendre,
comme le décrit Ducrot (2008:30) «La compréhension orale est probablement la

premiére compétence traitée des la lecon zéro ».

L’objectif primordial de tout enseignement/apprentissage d’une langue étrangere
est d’installer chez I’apprenant des compétences qui lui permettent de communiquer
aussi bien a I’oral qu’a I’écrit. L’enseignement du frangais langue étrangére a pour but
d’apprendre aux apprenants a bien communiquer. Pour atteindre cet objectif le
professeur doit faire acquérir aux apprenants la capacité de comprendre un message

oral, donc la compréhension orale est programmeée pour installer cette compeétence.

Pour que I’apprenant puisse accéder au sens, il faut d’abord passer par les étapes
de la compréhension orale qui se basent nécessairement sur 1’écoute. Pour cette raison,
il faut sensibiliser I’apprenant a I’écoute des documents authentiques variés avec
plusieurs voix, des rythmes des intonations et des accents différents pour éduquer son

oreille.

En vue de développer la compétence de communication a 1’oral, la nouvelle
réforme éducative a mis 1’accent sur 1’enseignement / apprentissage de 1’oral du
primaire jusqu’au Secondaire, I’ouverture sur le monde et d’autres raisons obligent
chaque individu d’apprendre a communiquer, 1’oral devient 1’'une des clés de
I’apprentissage pour travailler la réflexion de I’apprenant et 1’engager dans un

dialogue structuré qui permet de comprendre et de se faire comprendre.

Pour maitriser la communication verbale , on doit développer chez les apprenants
les deux habilités a savoir la compréhension orale et la production orale qui se voient

dans la maitrise du dialogue, les échanges dans les différentes situations
12



Introduction générale

d’énonciations et les interactions orales ( écouter/ parler) , En choisissant des activités
stimulantes, authentiques et variées qui permettent aux apprenants de développer leurs
habiletés d’écoute et de prise de parole, les enseignants leur donnent les moyens d’agir
et de réagir dans toutes les situations de communication orale , en vu d’ « acquérir une

certaine compétence de communication dans cette langue. » Hymes.D (1984 :74).

Aprés une observation du terrain, nous avons constaté que la majorité des
apprenants du primaire ont un manque de motivation, de désir et un manque de
curiosité d’apprendre le frangais, ce qui nous a pouss¢ a s’intéresser a I’enseignement
de I’oral qui est une compétence primordiale dans 1I’enseignement/ apprentissage d’une
langue et a réfléchir a I’intégration de nouveaux moyens pour motiver les apprenants.
Nous avons pensé que l’activité ludique est trés importante dans 1’enseignement.
Comme le souligne aussi Aussaguel & al(2002 7:71): « jouer c’est grandir, c’est
communiquer, c’est vivre. Le jeu permet la rencontre de soi, la rencontre de [’autre »

C’est pour cela qu’on lui accorde plus d’importance.

L’enfant est un étre qui aime jouer par I’instinct et spontanément, il faut exploiter

cela dans I’apprentissage qui va permettre de transmettre la langue a travers les jeux.

Nous allons mettre 1’accent sur I’une des activités ludiques qui est « le jeu de réle » ou
I’apprenant doit se mettre dans la peau d’un personnage dans un environnement fictif
et agir a travers ce role par des actions réelles, par des actions narratives, ou bien par

des prises de décision sur le développement du personnage.

Le jeu de réle peut étre notamment une technique thérapeutique (psychologie), une
technique de formation (proche de la simulation), une méthode pédagogique, ou bien

une activité récreative ; les jeux enfantines (jouer a étre).

Le jeu de rble est utilisé comme méthode d'enseignement ou d'animation
pédagogique, sous différentes formes, notamment en milieu scolaire. Son usage peut
faciliter lI'intérét et I'attention des apprenants par une lecon plus « vivante » (pédagogie

active et participative), de méme que le processus de mémorisation.

13



Introduction générale

Nous supposons que, I’enfant joue spontanément, et il trouve son aise par le jeu
de rdle, ce dernier permet de développer sa personnalité, son imagination, sa
créativité et sa capacité a travailler en équipe. Tous ces éléments sont des éléments trés
importants pour réaliser un bon apprentissage, C’est la raison pour laquelle nous avons

choisi de travailler les jeux de rdle avec nos apprenants.

Comme le souligne Peter Brook (2017 :7) «De la méme maniére qu ‘un acteur ne peut
absolument pas étudier un réle assis — la compréhension commence ou le corps entre
en action — un éleve ne peut apprendre tout ce qu’il recoit sans que le corps soit
engagé.»

Le jeu de rble, n’est pas nécessairement « ludique » ni un espace récréatif,
mais bien un temps de travail centré sur la créativité des apprenants. Nous pouvons
faire autre chose qu’un simple « jeu », en jouant des Situations sans avoir conscience
de les jouer, ce qui impose un réel travail pedagogique, c’est ce que nous aimerions
réaliser avec nos apprenants.

Schutzenberger ajoute (1981 :35) « Les jeux de rdles mettent donc en avant une
quéte collective pour résoudre un probleme, mais également des quétes individuelles
liées a l’incarnation des roles de chacun. Ils ont [’avantage de « ne pas aborder un
probleme directement de front, mais par la bande (...), indirectement, par des

situations fictives »

L’enseignement du FLE donc, a besoin de différents outils a sa disposition pour
obtenir une efficacité et une réussite dans une classe du FLE. L’intégration des
nouvelles technologies dans 1’enseignement-apprentissage en classe de F.L.E ; est un
facteur de motivation externe. Beaucoup de didacticiens affirment que les TICE jouent
ce role. Etant considérées comme des outils faciles et simples a utiliser, elles donnent
une nouvelle vision sur I’apprentissage et facilitent les tadches pour les deux pdles
(enseignant-apprenant) dans le triangle didactique et que le développement de ces
technologies a fait émerger également de nouvelles perspectives de recherche sur leur

intégration en didactique des langues

14
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L’objectif de notre travail de recherche est montrer I’importance et 1’efficacité
de jeux de roles dans I’acquisition d’une compétence verbale car I’apprenant a le droit
d’apprendre d’une maniere efficace et I’encourager a prendre la parole en classe et a

valoriser sa compréhension / production orale.

Nous avons choisi ce sujet car nous avons constaté que les apprenants de la 5AP
avaient des difficultés a s’exprimer oralement, donc notre objectif est de réfléchir a des
activités et outils pédagogiques adequates qui nous facilite 1’enseignement/
apprentissage d’une compétence orale.

En accédant a 1’école primaire, I’apprenant va se trouver confronté a
I’apprentissage de la langue étrangere, d’abord orale, qui va conditionner ses relations
aux autres et au savoir.

Les constats observés nous ont amenes a poser la question centrale suivante :

- Pourquoi nos apprenants ont des difficultés a comprendre et a s’exprimer
a Poral et comment I’enseignement de jeu de role avec les TICE peut étre
considére comme un moyen efficace pour développer la compétence orale chez
les apprenants de 5AP ?
A partir des questions que nous avons déja cité ci-dessus nous supposons que :

e Le jeu de role et les moyens TICE apportent une motivation aux apprenants
ou ils seront capables de comprendre un message oral et de s’exprimer dans
les différentes situations de communication.

e Les apprenants apprennent mieux quand ils jouent c’est pourquoi le jeu de
réle peut étre considéré comme un moyen favorisant 1’acquisition de la
compétence orale.

e L’enseignement de 1’oral pourrait &tre amélioré par I’apprentissage des actes
de paroles, considérées comme la premiere étape a apprendre afin de réaliser
n’importe quel genre oral y compris les jeux de role.

= Les difficultés a s’exprimer a 1’oral pourraient étre dues au manque
d'occasions de parler dans la langue cible, ce qui entraine une faible

exposition et une faible pratique. Sans suffisamment de pratique orale, il peut

15
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étre difficile de développer la fluidité, la prononciation et la compréhension
orale.

Pour Vérifier ces hypotheses, nous avons choisi de travailler avec une classe de
5AP, parce nous avons remarqué que les apprenants de la 5Année Primaire (5ap) apres
trois ans d’apprentissage de frangais, sont incapables de s’exprimer oralement.

Nous nous interrogeons dans ce mémoire sur les résultats d’un enseignement
apprentissage de 1’oral au moyen des actes de parole en vue de former des apprenants
capables de prendre la parole pour s’exprimer aisément dans des situations de
communication diverses.

Concernant la méthodologie adoptée, nous avons opté pour 1’observation des
activités orale (compréhension / production orales) dans une classe de 5AP et un
questionnaire adresse aux enseignants du cycle primaire.

Le travail que nous allons présenter sera composé de trois chapitres :

L aspect théorique comprend deux chapitre chapitres, le premier chapitre sera consacre
a laplace de I’oral dans I’enseignement / apprentissage du FLE et a son utilité. Quant
au deuxieme chapitre sera consacrée aux jeux de roles, la place qu’il occupe dans une
classe de 5AP et I’intégration des moyens TICE en classe de FLE.

L'aspect méthodologique s’occupera d’analyser et d’interpréter les données
recueillis auprés des enseignants quant a l'usage et l'intégration de TICE dans une
séance, plus une série de propositions didactiques concernant I'enseignement des
actes de paroles du programme de la 5AP et comment les réinvestir pour réaliser des

jeux de roles.

Nous concluons notre travail par une conclusion ou nous présenterons une

synthése des donnés théoriques et pratiques.
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Aspects théoriques Chapitre 01 L’oral en classe de FLE

Introduction
Dans le présent chapitre, nous aborderons le theme de 1’oral, ce moment crucial
dans tout enseignement-apprentissage ayant trait a la didactique des langues étrangeres
qui est aussi considéré comme objet essentiel et fondamental.
Pour mieux comprendre le theme de notre recherche «
Enseignement/apprentissage de 1’oral en classe de FLE chez les apprenants de la 5¢ AP

» nous allons définir quelques concepts essentiels concernant 1’oral.

D'abord, nous allons définir la notion de l'oral et son statut a travers les
méthodologies d'enseignement/apprentissage du fle. Ensuite, nous allons citer les buts
de I’enseignement de 1’oral en classe de langue. Aussi, d’une part nous allons évoquer
le statut de ’oral a 1’école primaire, d’autre part, I’enseignement / apprentissage de
I’oral au primaire. A la suite, nous consacrons une partie pour parler de la compétence
orale comme un moyen de communication, la compétence orale dans une classe du

FLE et définir la compétence communicative.

Egalement, nous allons évoquer une partie qui sera consacrée a un zoom sur
les activités de 1’oral en classe de FLE chez les apprenants de la 5 e année primaire, a
partir de celui-ci, nous essayerons d’identifier les notions de compréhension et
production orales. Finalement, nous essayerons de mettre la lumiere sur la notion de «

L’autonomie langagiére de 1’apprenant ».

1. Définition de I’oral

La production orale est considérée comme la Véritable compétence dans
I’acquisition d’une langue étrangére. Elle est plus difficile a acquérir que la
compréhension écrite car elle est active et permet aux personnes qui écoutent le sujet
parlant de le juger. Elle consiste en la fluidité des échanges, la capacité de parler
aisément.

1/ Stephen Krashen : Krashen est un linguiste renommé qui a développé la
théorie de l'acquisition du langage. Selon lui, l'acquisition d'une langue se fait
principalement par lI'exposition a des inputs compréhensibles, et la production orale se
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développe naturellement une fois que la compréhension est établie.

2/Merrill Swain : Swain est une chercheuse en acquisition des langues qui a
développé la théorie de la production ciblée. Selon elle, la production orale joue un
role crucial dans le développement de la compétence communicative. Elle affirme que
la production orale nécessite un effort cognitif plus important que la comprehension
écrite, car elle impligue la planification et I'exécution de I'expression linguistique.

3/Vivian Cook : Cook est un linguiste spécialisé dans l'acquisition des langues
secondes. Il soutient que la production orale est plus difficile a acquérir que la
compréhension écrite en raison de la nature de l'interaction verbale en temps réel. Il
souligne que la production orale nécessite une coordination complexe de compétences
linguistiques, cognitives et sociales.

4/Paul Nation : Nation est un linguiste et chercheur en acquisition des langues
qui a etudie I'acquisition du vocabulaire. Selon lui, la compréhension ecrite permet aux
apprenants d'acceder a un large éventail de ressources pour développer leur
compétence linguistique, tandis que la production orale nécessite une maitrise plus fine
des structures grammaticales et une fluidité dans I'expression.

Ces auteurs partagent I'idée générale que la production orale est plus difficile a
acquerir que la compréhension écrite en raison de la complexité des compeétences
linguistiques, cognitives et sociales impliquées dans I'expression orale

1.1. La production orale
Le Robert (2002 :130) définit la production orale et écrite comme suite :

« En didactique des langues, la production désigne :

- Soit le processus de confection d’un message oral (production orale) ou
ecrit (production écrite) par ['utilisation des signes sonores ou graphiques d’une
langue.

- Soit le résultat de ce processus constitué par les énoncés et le discours.

-Une telle opération est d’abord fonction de la connaissance du code oral et écrit
d’une langue par son utilisateur. »

En didactique des langues, la production peut revétir deux formes, elle est la

manicre ou I’ensemble des procédés aidant a la création des messages oraux ou

écrits, elle peut étre aussi, le produit ou le résultat de cette action. Dans ce dernier
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cas sa manifestation en un ensemble de mots, d’énonces exigeant la conscience, la
connaissance et la mise en pratique d’un systéme basé sur des codes oraux et écrits.
La production est a la fois une action et un produit. La qualité de cette production et
tributaire de la richesse des acquis lexicaux, syntaxique et culturels.. .etc.

Selon Cug et Gruca (2009:183) :

« La didactique de [’oral propose des activités de production libre a partir
d’une consigne de départ et qui sollicitent les opinions de [’apprenant, son
engagement personnel et sa créativité afin de développer des veéritables conduites
langagiéres : décrire, raconter, justifier, convaincre, argumenter, exposer, etc., qui
couverent toute une gamme de situation discursives, plus au moins complexes et dont
la mise en eeuvre instaure une progression. »

La production pour ces auteurs renvoie a la maitrise des régles qui sont mises
en pratique. La production orale est le produit d’un ensemble d’énoncés, d’habitude
acquise interiorises aux contacts de différents locuteurs dans des situations courantes,
elle est modulable en fonction des circonstances particuliéres surgissant tout au longs
de I’existence d’un individu, il faut relever ici que la notion de stéréotype est tres
présente.

En classe de langue, la production orale peut se présenter sous la forme de
questions formées portant sur le lexique ou sur une compréhension globale. Elle peut
se présenter également sous une forme plus élaborée a savoir celle de mise en ceuvre
des habilités apprises en classe.

Pour Gracia Debanc et Sylvie Plane (2004 :51), I’oral est considéré comme
suivant : « le mode originel de communication, [...] l'oral est la traduction de nos
pensées et idées en parole »

2. Les statuts de I'oral.
En ce qui concerne les statuts de l'oral. L'oral prend deux statuts :

2.1. L’oral médium d’enseignement :
L’oral est considérés comme un médium d’enseignement, car tous les enseignants

parlent en classe et font parler leurs éleves, sans nécessairement leur enseigner
comment le faire. L’oral sert pour travailler lecture, I’écriture et la grammaire. Il est

souvent au service des autres aspects du francais (Lafontaine 2007 :5).
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L’oral comme médium d’enseignement est utilisé comme : « principale stratégie au
service de [’enseignement de notions a transmettre ; au cours d’activités d’oral
formelles planifiées a [’horaire de [’enseignant ; au moment d’activités d’oral
spontanées qui ont un impact sur [’éléve. » Lafontaine (2001 : 210)

L’oral est utilisé au service de la lecture et de I’écriture, par exemple lorsque les
enseignants font appel a ’oral pour la correction d’exercices en grammaire, en
compréhension de 1’écrit et lorsqu’ils demandent aux apprenants de s’exprimer sur un
sujet.

L’oral est également utilisé au service de la lecture en tant que stratégie pour vérifier
la compréhension d’une nouvelle, pour questionner et vérifier la compréhension des
apprenants. Lorsque les enseignants utilisent 1’oral comme médium d’enseignement,
ils mettent également en pratique des activités d’oral planifié. Ces activités se
présentent sous la forme d’exposé oral sous toutes ses formes. Ces activités sont
souvent modélisées de facon partielle par les enseignants. Les enseignants ne
proposent pas d’explications et des consignes sur le contenu de ’activité.

Enfin, une derniére situation d’oral entant que médium d’enseignement, il s’agit
d’activités d’oral spontané. Lors de ces activités les €éléves sont amenés a prendre la
parole sans préparation Mais tout comme les pratiques d’oral planifié, les activités
d’oral spontané ne sont pas enseignées. Le registre de langue utilisé dans ces pratiques

d’oral spontané est surtout familier.

2.2. L’oral comme objet d’enseignement

La communication orale exige la maitrise des différentes composantes de 1’oral.
Ces composantes sont réparties selon deux dimensions : une dimension structurale et
une dimension pragmatique. Le volet structural inclut la phonétique, la morphologie,
la syntaxe et la sémantique et le volet pragmatique se rapporte aux relations entre le
locuteur et le contexte de locution, les aspects socio- culturels, les émotions, la gestion
du corps et de la voix, les aspects discursifs. Selon Lafontaine (2007 : 13), trois
composantes font partie de la démarche didactique pour enseigner I’oral comme objet

d’enseignement : ’intention de communication, la situation de communication et les
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activités d’oral planifiées et intégrées.

- Selon Lafontaine, L (2001 :231) : « les situations de communication présentées en
classe doivent étre signifiantes et susciter l’intérét des apprenants pour qu’i y un
d’apprentissage »

- La situation de communication va bien au-dela des sujets présentés aux éléves, elle
tient compte de I’intégration des pratiques de lecture et d’écriture a ’activité d’oral.
Par exemple, des textes seront lus afin d’alimenter un débat et un texte argumentatif
sera rédigé a partir de ce méme débat.

-Les thémes traités sous forme d’activités peuvent étre soit signifiants qui intéressent
les apprenants, ou non signifiants, c'est-a-dire qui s’éloignent des intéréts des
apprenants. Cependant, le choix des thémes est nécessaire pour développer les
connaissances culturelles des apprenants. Ces connaissances relévent de 1’histoire, de
I’actualité, politique etc.

-Les pratiques d’oral doit refléter des situations de communication authentiques vécues
dans la vie de tous les jours comme des discussions, des debats, des remerciements,
etc. De plus, «Le jeu ou des pratiques ludiques, comme une émission de télévision, des
roles précis, l'incarnation de personnages et des déguisements suscitent l’intérét des
éleves et réduisent beaucoup leur timidité. » (Lafontaine, 2007 : 15)

-A Dintérieur de la situation de communication, 1’auditoire a un role & jouer. Pour ce
faire, il est nécessaire de le faire participer activement aux productions orales : réles
d’auditeur, d’évaluateur, d’observateur, de public.

-L’intention et la situation de communication aménent les enseignants a presenter aux
apprenants des activités d’oral planifiées et intégrées. Il s’agit de proposer aux é€léves
des activités d’oral planifiées a leur horaire et incorporées a des pratiques de lecture et
d’écriture. En fait, dans le cadre de I’activité intégrée, la situation de communication
est loin d’étre « naturelle ». Pour la réalisée, 1’enseignant doit mettre en place une
distance entre des situations ordinaires et des situations d’apprentissage qui nécessite
une préparation au préalable. Cette préparation permet d’analyser les conduites
langagieres qui s’y rapportent. Ainsi, le langage oral constitue une part majoritaire des
activités, par exemple, les apprenants répondent aux questions de 1’enseignant en

expliquant, en commentant ou en argumentant.

23



Aspects théoriques Chapitre 01 L’oral en classe de FLE

Pour conclure nous pouvons dire que le développement de la compétence orale est un
processus complexe qui se développe tout au long du cursus de formation.
3. L’oral a travers les méthodes d’enseignement / apprentissage du FLLE

L’oral comme étant un objet d’étude a connu une évolution considérable a travers
les méthodes d’enseignements du FLE, cela prouve I’importance de 1’oral en classe.
Voici un bref apercu de cette succession cité par Christian PUREN

3.1. La méthode traditionnelle ((du 17éme siecle au début de 20éme siécle)) :

La méthodologie traditionnelle est également nommée la grammaire —traduction,
plusieurs chercheurs considerent que son usage causer de nombreuses évolutions qui
ont abouti a I’appariation des nouvelles méthodologies modernes.

Cette méthodologie se base sur la lecture, la compréhension et la traduction des textes
littéraires et méme concentré sur la grammaire et la traduction en tant que discipline, la
langue source reste la langue d’enseignement et occupe une fonction primordiale ¢’est
la langue maternelle.

Selon Christian PUREN (2003 :14) :

«Au 18eme siecle, I'application de cette méthode que I'on appellera plus tard"
grammaire/traduction” finit par constituer I'essentiel de la méthodologie des trois
premieres années d'enseignement du latin (...) »

* Elle repose siir le moyen de mémorisation.

* La fin de 19¢me siécle marque I’apparition de cette méthode.

En témoigne cette note officielle de 1890 citée par Ch. PUREN (2013-2014 :18) : «
Une langue s'apprend par elle-méme et pour elle-méme, et c'est dans la langue, prise

en elle-méme, qu'il faut chercher les régles et la méthode ».

L’emploi de cette méthode a prévalu jusqu’a I’avénement de la méthode directe
mais n’a pas totalement disparu.
3-2- La méthode directe (de 1901 aux années 1960):

La méthode directe a vu le jour au début du XX siecle.
Cette méthodologies commence au 20 e siecle parce qu’elle est dans 1’enseignement
secondaire francais par les instructions ministérielles de 1901.
La méthodologie directe spécifie 1’enseignement de la langue a apprendre d’une

facons directe, cette méthodologie base sur I’acquisition de ’oral et la prononciation
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méme aussi concentré sur la communication et la méthodologie appuie sur un
enseignement de la langue €trangere, pratique orale et en évitant 1’'usage de la langue
maternelle. La méthodologie directe se caractérise par les démarches suivantes :
- Intuitive : la perception de l'objet ou de l'action précéde le mot et favorise sa
compréhension ;
- Audio-orale : la primauté est donnée a 1’oral ; on écoute et on parle;
- Active : on apprend la langue en la pratiquant ;
- Imitative : on imite les r6les méme avant de comprendre ;
- Répétitive : les acquis se fixent a force d'écouter et de répéter.

Dans la méthodologie directe, on part toujours de la phrase et non du mot isolé.
Ch. PUREN (2013-2014 :31) souligne a cet effet que :
« L'une des conséquences révolutionnaires de l'application de la méthode intuitive
dans I'enseignement des langues étrangeres est l'apparition tres nette de la notion
d'approche globale ou synthétique ».

Cependant, cette méthode comme toutes les autres d’ailleurs a ses défauts. En effet
les enseignants ne maitrisent pas la langue d’ou I’intérét de trouver une nouvelle
méthode remplacante, c’est la méthode audio orale.

3-3- La méthode audio orale (de 1940 a 1970) :

La méthodologie audio-orale était développée aux Etats-Unis pendant les années
(1940a1970) .cette méthodologie apparaissait grace a des causes militaires, elle était
utilisée pour enseigner les soldats pendant la seconde Guerre mondiale. Cette
méthodologie était bénéficié deux domaines : d’une part, la linguistique avec de
Saussure (structuralisme) pour acquérir le contenu a enseigner, d’autre part la
psychologie d’apres le behaviorisme afin de prendre les processus d’acquisition

- I’'importance de I’oral dans cette méthodologie parce qu’il ya énormément d’exercice
de répétitions et d’acquisitions des constructions syntaxiques.

- En grammaire, la forme est plus important que le sens et concernant la phrase en mis
I’accent sur les 2 axes (paradigmatique, syntagmatique) méme aussi les

transformations des phrases d’une phrase simple vers une phrase complexe.
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3-4- La méthode audiovisuelle (1960-1989) :
La méthodologie audio-visuelle est principalement appliquée de 1960 a 1980. Le
principe de cette méthodologie réside donc dans I'association de l'image (fixe) et du
son. C’est au milieu des années 1950 que P. Guberina de 1’Université de Zagreb donne
les premiéres formulations théoriques de la méthode audio-visuelle. En France, le
premier cours élaboré suivant cette méthode, publié par le CREDIF (Centre de
recherche et d'étude pour la diffusion du francais) en 1962, est la méthode “Voix et
images de France”.
Selon Christian Puren(1988 :17), dans Histoire des méthodologies de I'enseignement
des langues, « on ne peut qu'étre frappé par I'importance des continuités entre elle et
la methodologie directe ».
En effet, les images deviennent le point d'appui dans la méthode audio-visuelle, issue
de la méthodologie directe. Celle-ci peut aussi bien étre utilisée pour I'enseignement
du lexique, sans passer par la langue maternelle de I'apprenant, que pour
I'enseignement de la grammaire, qui se fera également de maniére intuitive. Par
ailleurs, la methode active, provenant egalement de la méthodologie directe, est elle
aussi presente dans la mesure ou la motivation des éleves est susciteée par les images.
Ainsi, la méthodologie audio-visuelle utilise des méthodes développées dans la
méthodologie directe en prenant, presque exclusivement, appui sur des images fixes et
des supports audio alors que dans la méthodologie directe ces deux supports
n'intervenaient que ponctuellement, voire pas du tout.
Dans cette méthodologie, la priorité est donnée a I'oral ; toutefois, la liberté est encore
assez limitée puisqu'il n'y a pas de création mais plutdt des répétitions de structures et
de phrases types ; en effet, certains dialogues « préconcus » présentaient une langue
parfois peu vraisemblable. Néanmoins on peut souligner le fait que la correction
phonétique était privilégiée.
L'un des points négatifs frequemment évoqué est que cette méthodologie est fortement
liée a I'approche béhavioriste qui ne prend pas en compte l'aspect cognitif, c'est-a-dire
la facon dont est traitée I'information au niveau de I'esprit. Cette critique peut étre mise
en relation avec les aspects suivants de la méthodologie audio-visuelle : on demande

aux apprenants de réciter, alors qu'ils peuvent tres bien ne pas avoir compris ;
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également, on peut constater qu'il n'y a pas de réflexion analytique sur les supports
Proposes.

La méthodologie audio-visuelle présente I'avantage de prendre en compte le contexte
social d'utilisation de la langue. Ainsi, cela permet aux apprenants d'apprendre
relativement rapidement a communiquer oralement avec des natifs, bien que les
dialogues soient assez limités. Néanmoins cela ne leur permet pas de comprendre une
discussion entre natifs.

En outre, cette méthodologie a fait I'objet de réserves car on estimait qu'il n'y avait pas
suffisamment d'écrit, de grammaire et de contenus culturels. Les supports audios ou
vidéos peuvent également étre utilisés dans la perspective actuelle mais en prenant le
soin de leur donner du sens et de les inscrire dans un projet concret, pas uniquement «
écouter une cassette audio ». En ce sens, on ne leur demandera pas uniquement de
répéter des structures entendues mais on veillera a s'assurer de leur compréhension
globale du document, a travers des questions simples. Toutefois, ils pourront étre
sollicités pour répéter des structures, mais uniguement s'ils n'ont pas compris et a la
condition que ce qu'ils répetent soit en lien avec le projet final.

Cette approche a tout de méme rencontré du succes dans la mesure ou elle demande
peu d’investissement de la part des apprenants mais aussi de I'enseignant. En effet,
celui-ci dispose déja des supports faciles d'utilisation, et de plus, il n'était pas obligé de
parler lui-méme la langue puisque les supports s'en chargeaient. En ce qui concerne les
apprenants, cette méthodologie était appréciee, tout d'abord car le support de travail
était innovant, attrayant et motivant, mais également parce qu'on ne leur demandait
que des répétitions de structures.

Néanmoins, cette approche a également fait l'objet de critiques car elle était
uniquement centrée sur le support, la langue était alors au second plan, notamment par
le fait gqu'il n'y avait que des répétitions mécaniques de structures. Par ailleurs, comme
nous l'avons déja souligné, cette méthodologie est davantage basée sur la théorie
béhavioriste, or une nouvelle théorie était désormais privilégiée, le constructivisme,
qui prenait appui sur l'aspect cognitif des apprentissages, ainsi, l'approche

communicative paraissait plus en adéquation avec celle-ci.
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3-5- L’approche communicative :

Cette approche est apparue en 1970, elle donne une importance a 1’oral par rapport a
I’écrit, elle favorise des occasions pour les apprenants a réagir dans des situations de
communications orales. Pour ce faire, elle a mis en place des moyens qui permettent
de satisfaire les besoins des apprenants, pour les mener a ’emploie de la langue au
sein de différentes situations de communications de la vie quotidienne.
Selon DELL Hymes (2015 :264) : « pour communiquer, il ne suffit pas de connaitre la
langue, le systeme linguistique, il faut également savoir s’en servir en fonction de
contexte social »
Le but précieux de I’approche communicative est d’amener les éléves a communiquer
en langue étrangere c'est-a-dire ;

1. Lire avec I’attention de s’informer ;
2. Ecrire avec ’intention de satisfaire un besoin d’imaginaire ;

3. Parler avec I’intention d’exprimer ses propos, ses sentiments ;
4. Ecouter avec I’intention de connaitre les désirs de quelqu’un.

Dans ce cas est considéré comme le principal acteur de la communication et toutes les
activités de cette approche sont basées sur I’apprenant lui-méme, c’est la raison pour la

quelle les besoins langagieres sont pris en compte.
3-6- I’approche par compeétence

L’approche par compétence est adoptée dans les nouveaux programmes et
manuels scolaires algériens depuis la réforme de 2002.

Elle est centrée sur I’amélioration des capacitéset des compétences et la
co-construction des savoirs chez le jeune apprenant puisque un enseignant doit étre
capable de mobiliser sa classe a partir de la construction des situations- problémes et
en faisant des activités attachées a I’oral qui peuvent motiver les éléves et de
développer leurs niveaux langagiers.

Cette approche vise de rendre 1’éléve autonome ou il construit ses connaissances par
lui méme dans différentes situations de communications réelles J. P Robert (2008 :13)
dit a ce propos : « la langue est considére comme un instrument de communication,

elle aussi place I’apprenant dans une situation d’enseignement qui lui permettre de

28



Aspects théoriques Chapitre 01 L’oral en classe de FLE

saisir * le pourquoi’ il apprend de le rendre autonome, de lui doter, entre autre
compétences, d ‘une compétence communicative ».

L’approche par compétences donne donc une place primordiale a la
compétence communicative interactive ou [1’¢éléve doit étre capable d’agir
immédiatement en face d’une situation —probléme pour le préparer a étre compétent de

s’intégrer aisément au milieu social et professionnel.

3-7- L’approche actionnelle (Au milieu des années1990) :

En 2000, avec la publication du CECRL (Cadre Européen Commun de
Références pour les langues), voit le jour une nouvelle approche, I’approche
actionnelle, appelée également perspective actionnelle, qui repose sur 1’action, comme
le montre 1’adjectif actionnelle, et qui « vise a placer la pluralité linguistique et
culturelle au centre des réflexions sur I’enseignement et 1’apprentissage des langues a
travers, en particulier, 1’¢laboration de "compétence plurilingue et pluriculturelle" (V.
Castellotti, 2017 :63).

Elle est considérée comme I’approche la plus récente, elle est considéree
également comme la moyen le plus efficace a la réception des connaissances, d’agir
oralement et de se mobiliser lors de la réalisation des activités variées de contexte

sociolinguistique, linguistique, pragmatique et culturelle .

Selon I’article (cours d’initiation a la didactique du Francais langue étrangere

en contexte syrien .

La perspective privilégié¢e est de type actionnel en ce qu’elle considére avant tout
I’usager et ’apprenant d’une langue comme des acteurs sociaux ayant a accomplir des
tdches qui ne sont pas seulement langagiéres dans des circonstances et un
environnement donnés, a I’intérieur d’un domaine d’action particulier (Université
d’Alep, 2005).

Cette approche prend en considération les principes de [’approche
communicative, elle est basée sur la tdche a accomplir par 1’éléve qui le considére

comme un acteur social dans différents contextes, Alors 1’¢éléve pour étre capable de
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communiquer ses compétences sociolinguistiques, il doit employer la langue dans sa

dimension.

C. Puren (2004), cité par Robert, J-P & Co, (2011 :94) rappelle, a juste titre d’ailleurs,
le role central que joue, dans les années 1970, le concept d’interaction dans 1’approche
communicative diffusée par les différents niveaux-seuils. A 1’époque, 1’objectif était
de : « préparer les éléves a rencontrer occasionnellement des natifs de la langue-culture
étrangére (au cours de voyages ponctuels, touristiques ou professionnels)... Lorsque
I’on fait la connaissance des gens que I’on ne connait pas et que I’on va quitter tres
vite, ’enjeu naturel de la communication est 1’échange le plus rapide et efficace
possible d’informations... Dans cette approche, I’"interaction" est fondamentalement
action de chacun sur l’autre, et non action commune, comme dans la perspective

actionnelle. »

- Les dispositifs pédagogiques de 1’approche actionnelle selon 1’article d’A.

Albisser « ’oral en classe de FLE » :

- Confronter les apprenants a une variété de contextes sociaux.

- Intégrer des phases d’entrainement dans les dispositifs pédagogiques.

- Développer des compétences autres que linguistiques» (Albisser.A, 2012 :12).
Pour finir cette partie de notre travail, nous dirons que 1’oral gagne une place
primordiale dans les nouvelles approches, nous allons dans ce qui suit voir sa place
dans I’enseignement en Algeérie.

4/ Buts de I’enseignement de I’oral en classe de langue_

_La question des objectifs d’un enseignement est fondamentale, en effet, nous
n’enseignons pas pour enseigner, nous le faisons dans un objectif précis. A partir de

14, il est bon de poser la question pourquoi enseigner 1’oral ?

La premiére fonction de 1’oral est la communication bien avant 1’écrit qui lui
aussi est un moyen de communication et de conservation. Comme 1’étre humain est
un étre social, il communique avec ses pairs dans sa langue maternelle ou dans une
langue étrangére s’il le fait avec des personnes n’appartenant pas a son milieu

culturel. Ainsi tot ou tard dans sa vie personnelle ou professionnelle, le sujet parlant
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sera amené a entrer en contact avec des énoncés soit de maniére passive en écoutant
un journal télévisé ou radiophonique, en regardant un film, en écoutant une chanson,
en lisant un ouvrage, une poésie, ...ou de maniere active en s’adressant avec une
langue étrangere a d’autres personnes. La planete est en devenue une sorte d’un
grand village ou ces habitants sont reliés par les différents moyens électroniques et
digitaux. Il est plus que nécessaire de maitriser 1’oral. D’ailleurs, les flux migratoires
vers différents continents mettent dans 1’obligation d’apprendre et de maitriser
plusieurs langues. Ne disons pas que celui qui connait qu’une seule langue est un
analphabéte ?

Sur le plan psychologique : 1’acquisition de la langue d’une maniere générale
est un moyen de socialisation. Plus vite et plus tot une langue est maitrisée et plus
rapidement un individu s’intégre dans la société et apprend d’elle sur ce point, les
travaux de Jean Piaget, psychologue suisse, et de Henri wallon, psychologue
francais sont édifiants. De son coté, le ministere algérien de 1’éducation national
précise dans les Instructions Officielles.

« L’apprentissage donne donc naissance, réveille et anime chez [’enfant
toute une série de développements internes qui, @ un moment donné, ne lui sont
accessibles que dans le cadre de la communication avec [’adulte et la collaboration
avec les camarades, maisqui une fois intériorisés, deviendront une conquéte propre
de ’enfant... le trait fondamental de [’apprentissage consiste en la formation d’une
zone proximale de développement. »(Bulletin officiel n08-04 du 23janvier2008).

L’apprentissage de la langue qu’elle soit maternelle ou étrangere participe a
la construction de la personnalité de 1’individu, en effet, c’est a travers I’oral que les
personnes sont jugeées. Le niveau de langue utilisée permet de les catégoriser, de les
situer dans un milieu social précis, de juger I’aptitude a convaincre, a exprimer
clairement leurs idées, a étre apte ou inapte pour telle ou telle fonction....etc. L’oral
non seulement s’apprend mais surtout s’enseigne, les hommes de théatre, de cinéma et
les politiciens passent des heures a apprendre a parler.

Pour ce qui concerne I’institution familiale et scolaire, il est évident qu’il faut

apprendre a I’enfant a bien parler dans les diverses situations de communication.
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5/Statut de I’oral a I’école primaire :
Avec ’avénement des nouvelles approches, le systeme éducatif en Algérie a

donné une place importante aux compétences orales.

Les instructions officielles algériennes précisent que :

« L’enseignement du frangais au primaire a pour but de développer chez le jeune
apprenant des compétences de communication a ’oral (écouter/parler) et a 1’€crit
(lire/écrire). Dans le 2°™ palier de 1’école primaire ou palier d’approfondissement,
I’éléve, ayant déja eu 2 ans de scolarité en langue arabe, sera initié & la langue
¢trangére maternelle. Il sera amené progressivement a communiquer a ’oral et a
I’écrit, dans des situations scolaires adaptées a son développement cognitif, la classe
constituant le contexte d’immersion privilégié. » (Programme de la langue francaise
3AP. Alger.2011 :3).

A ce titre 1’école algérienne qui assure la socialisation et 1’instruction doit
permettre la maitrise au moins de deux langues étrangéres en tant qu’ouverture sur le
monde et moyens d’accés a la documentation et aux échanges avec les cultures et les

civilisations étrangéres.

Les objectifs de I’enseignement des langues étrangéres sont donc définis clairement
dans cette loi. Il permet donc d’accéder a la pensée universelle qui se manifeste a
travers les interactions entre les personnes de tous horizons. C’est un outil de
communication de socialisation d’ouverture sur le monde, d’acquisition de
connaissance, de perfectionnement et de tolérance. Il se base sur le renforcement de la
personnalité et de I’identité algérienne en prenant en charge les cultures nationales et
en intégrant les autres, c’est un moyen de tolérance.

5.1/ L’enseignement / apprentissage de I’oral au primaire :

L’enseignement est défini comme la transmission des connaissances, cette
action se fait dans un sens unique. De quelqu’un qui sait vers quelqu’un qui ne sait
pas, de maitre vers 1’éléve, de précepteur vers le disciple, cette démarche avait cours
jusqu’au la fin de XVII siecle. Elle a été vivement critiquée par les philosophes des
Lumieres en particule J.J Rousseau dans son livre L’Emile ou de 1’éducation. La

notion d’apprentissage est alors apparue dans le paysage pédagogique. L’¢leve dans
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cette perspective doit aussi de participer a la construction de ses savoirs. Il n’est plus
passif et le role du maitre s’amenuise. Les compétences sont installées
progressivement et méthodiquement par le biais des essais et des erreurs, c'est-a-dire

par I’un des piliers de I’apprentissage, a savoir le retour d’information.

Pour Robert J.P. (2002 :120) : « Le domaine de I'enseignement de la langue qui
comporte I'enseignement de la spécificité de la langue orale et son apprentissage au
moyen d'activités d'écoute et de production conduites a partir de textes sonores, si
possible authentiques ».

L’oral se présente sous deux formes : la compréhension et la production. La
premiere forme est matérialisée par 1’écoute. Elle permet de saisir le sens d’une
conversation, d’un discours,de reconnaitre les différents phonémes d’une langue, et sa
prosodie. Quant a la deuxieme forme elle est la réalisation des énoncés de la langue
apprise de la meilleure maniere possible c'est-a-dire, avec une bonne prononciation,
une bonne articulation et une prosodie parfaite en un mot c’est bien parler. Dans les
classes d’enseignement / apprentissage de langues étrangéres 1’oral cherche toujours
sa place car c’est un élément fondamental pour la réussite sociale c’est ce qu’affirme
Geérard Baulieu (2007 :11): « L'aisance orale, la faculté du communiquer,
d'argumenter a I'oral est un facteur essentiel de réussite sociale et professionnelle,
alors qu'a l'inverse, I'absence d'apprentissage de I'oral explique bien des échecs ».

Il faut remarquer que 1’oral n’a pas toujours la place qu’il faut dans I’emploi du
temps des classes, c’est peut-étre pour cette raison que les performances des

apprenants sont parfois décevantes.

6/ La compétence orale comme un moyen de communication :

La maitrise d’une langue sur le plan oral est devenue une nécessité absolue de nos
jours. Nous pouvons méme aller plus loin et dire que 1’acquisition d’une seule langue
étrangeére est vraiment insuffisante car les échanges entre les différentes sociétés sont
devenus plus fréquentes grace aux moyens technologiques misent a la disposition des

gens.
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6-1/La compétence orale dans une classe du FLE :

Dans une classe de FLE, I’enfant est mis d’abord en contact avec 1’oral, c’est dans
un bain linguistique qu’il est plongé. Il s’imprégne de la mélodie de la langue qu’il
apprend, il prend connaissance de ses différents phonémes de sa prosodie, en bref, de

son geénie.

La mémoire auditive est mise a contribution. C’est elle qui permet de retenir les
différents énoncés et qui va permettre par la suite de les restituer dans 1’acte de
production orale. Ainsi 1’oral procéde la structuration de la pensée et de sa
formulation. Pierre Gillet, du Centre d’Etude Pédagogique pour I’Expérimentation et
le Conseil (1986 :17-37) définit la compétence comme : « un systtme de
connaissances conceptuels et procédurales qui permettent a un individu d’identifier
une situation probleme et de lui apporter une solution au moyen d’une action qu’on

appelle la performance. »

Construire la formation c’est donc, un ensemble organisé de savoirs, de savoir-
faire, et de savoir étre qui permettent de résoudre ou de faire face a des situations
problémes par une action.

La compétence orale est donc un ensemble de connaissance qui permet de
réagir dans une situation par la parole. Elle est le premier outil de
communication dans la societe,

Historiquement : I’homme a commencé par communiquer oralement avant
d’inventerl’écriture.

Psychologiquement : 1’acquisition de langage est un moyen de développement
del’intelligence

Socialement : c’est un moyen d’intégration

Dans le domaine pédagogique la communication dans une classe est d’une
maniére générale un moyen d’acquisition des connaissances, la classe est un lieu
d’échange particulier avec ses codes, ses régles, son organisation. L’apprentissage
d’une langue dans ce lieu est soumis a certaines contraintes, les interactions
communicatives se font entre les éleves eux méme et les éleves et le maitre dans un

cadre limité dans 1’espace et dans le temps. Ils obéissent a des finalités a la fois
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externes et internes, les premiéres sont le lien entre I’institution pédagogique et la
société.

D’autre part, I’institution pédagogique et I’enseignant, enfin un troisieme
contrat lie I’enseignant a ses éléves c’est le contrat pédagogique. Ce dernier contrat est
imposé par le faitque I’enseignant et les apprenants concourent a la réalisation d’un
méme objectif « le projet didactique ».

Selon Peytard et Genouvrier (1971 : 14) : « un message ne peut exister que s'il relie
deux sujets ['un a I’autre(...) par un canal de communication. »
En classe, la communication orale suppose I’existence d’un émetteur, d’un

récepteur, d’un message qui est transmis entre eux, dans un code bien déterminé et a
travers un canal précis dans des situations données. Donc, 1’émetteur est 1’enseignant
qui parfois peut devenir récepteur, le récepteur est 1’éléve qui a son tour peut devenir
émetteur lorsque les réles en classe sont bien distribués et que la communication est
interactive. Cette derniére ne se fait pas seulement entre 1’¢léve et le professeur, elle
se fait aussi entre les éleves eux-mémes, le code est partagé entre 1’émetteur et le
récepteur, il s’agit d’un vocabulaire que les deux partiescomprennent et d’usage qu’ils
partagent. La communication et le savoir en une part égale dans la relation maitre -
eléeve ou eléve-éleve.

7/Les activités de I’oral en classe de FLE chez les apprenants de la 5 e année
primaire
Une activité orale est une activité langagiere qui joue un role prépondérant dans la

communication.

D’aprés GHORZI, DJ, DAHMAN (2007 :19) Dans I’interaction, ils sont appelés a
s’écouter mutuellement, a s’exprimer et a réagir spontanément dans une situation de
communication commune. Cette activité ne peut pas étre réaliser et évaluer qu’a
travers une tdche communicative, clairement identifiable et porteuse de sens, outre des
compétences communicatives dont linguistiques et pragmatiques plus spécifiques,
savoir poser des questions, faire répéter, formuler une réponse appropriée, c’est
pourquoi il importe de travailler chez les apprenants non seulement des stratégies de
compréhension et d’expression orale mais aussi celles qui prennent en compte les
spécificités du discours orale de I’interaction.

Nous citons les diverses activités que I’enseignant adopte dans la séance de 1’oral :
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7.1. La compréhension orale
-Définition :
Pour Coste et Galisson (1976 :104) : « la compréhension orale est « une opération

mentale, résultat du décodage d’un message qui permet a un auditeur de saisir la

signification que recouvrent les signifiants écrit ou sonores. »

Pour P. CYR (1998 :46) : « Apprendre une langue, c’est apprendre a parler une
langue différente de la sienne. C’est en méme temps apprendre a I’entendre et a la
comprendre. Ainsi, le point de départ de ’apprentissage c’est la compréhension de
I’oral. »

Elle s’oppose a 1’expression orale qui consiste en émission de messages.

La compréhension est une compétence qui facilite a 1’enseignant la vérification
du niveau de I’apprenant, son degré d’assimilation du message a travers ses réponses
lors d’une activité en classe. Le dictionnaire de 1’éducation (R. Legendre.1993) définit
la compréhension comme : « Un exercice ou 1’on propose a 1’¢éléve de lire ou d’écouter
un texte plus ou moins long et on lui demande ensuite de répondre a une série de
questions visant a vérifier sa compréhension du message, compte tenu du discours
retenu et les objectifs dont on veut mesurer I’atteinte ».

Selon J. CUQ.I.Gruca (2005 :264) Le terme « comprendre », dans son sens
large, signifie la capacité d’accéder au sens, de produire de la signification a partir
des énoncés, de ce que nous écoutons et ce que nous lisons. Selon le dictionnaire
pratique de didactique de FLE :

En didactique des langues, la compréhension est 1’opération mentale du
décodage d’un message oral par un auditeur (compréhension orale) ou d’un message
écrit par un lecteur (compréhension écrite). Cette opération nécessite la connaissance
du code oral ou écrit d’une langue (...) et s’inscrit dans un projet d’écoute/de lecture.

Dans I’enseignement/apprentissage d’une langue étrangére, la compréhension

orale est une étape fondamentale de la communication et de I’apprentissage. Elle se
considére comme étant la compétence acquise par 1’apprenant afin de saisir
I’information écoutée et de comprendre tout type de document : sonore ou
audiovisuel ou encore des explications faites par 1’enseignant durant la séance de

cours a travers des opérations mentales. Pour Jean Pierre Cuqg (2005 :40) la
36



Aspects théoriques Chapitre 01 L’oral en classe de FLE

compréhension orale : « est ’aptitude résultante de la mise en ceuvre de processus
cognitifs qui permet a ’apprenant d’accéder au sens qu’il écoute. »

En classe de FLE, la compétence de la compréhension orale va au-dela d’une
simple activité de réception d’un message a décoder. A cet égard, Cuq et Gruca
(2005 :183) affirment que la compréhension orale : « n’est pas une simple activité de
réception [...] mais aussi la connaissance des regles socioculturelles de la communauté
dans laquelle s’effectue la communication sans oublier les facteurs extralinguistiques
comme les gestes ou les mimiques. ». Elle réside dans les échanges et les interactions
entre 1’enseignant et 1’apprenant qui facilitent la transmission des savoirs, cette
compétence nécessite un progres cognitif, elle insiste sur 1’indispensabilité de la
connaissance du systéeme phonologique, tout en prenant en considération les facteurs
socioculturels et extralinguistiques.

7.1.1. Les etapes de la compréhension orale :
Dans la classe des langues, la maniére d’enseigner la compréhension orale
differe d’un enseignant a un autre, cette différence pourrait étre en rapport avec les
¢léves auxquels I’enseignant fait face, I’environnement de la classe, la gestion de

classe, les outils qui sont a sa disposition, le manuel imposé... etc.

Les didacticiens (Rost, 1990 et Mendelsohn, 1994) proposent une démarche en
trois étapes pour le déroulement de la seéance de compréhension orale : la pré-écoute,
I’écoute et la post-écoute afin de faciliter I’apprentissage, de rendre le document oral

plus accessible et facile a decoder par les apprenant.
A/La pre-écoute

La pré-écoute est la phase préparatoire, durant laquelle 1’enseignant
prépare ses apprenants a écouter et a recevoir le contenu, tout en essayant
d’attirer leurs attentions, d’éveiller leurs intéréts et les motiver a se mettre dans
le bain, ’enseignant explique la tache a faire pendant ou aprés cette écoute, il
pose aussi des questions en relation avec le contenu et qui vont aider les

apprenants a avoir une idée sur le sujet du contenu. En effet :

Selon C. Cornaire (1998.159) « pour accomplir la tache attendue, il est

également indispensable que les apprenants connaissent la valeur d’expressions
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introductives ».

L’enseignant devrait simplifier le contenu a partir de 1’ensemble des
informations,des connaissances et des indices qu’il présente aux apprenants a
propos du sujet proposé.

Avant de proposer un texte, le professeur devra s’assurer que 1’apprenant a
quelques connaissances sur le sujet comme le souligne MENDELSOHN (1990 :159) «
pour accomplir la tache attendue il est également indispensable que les apprenants
connaissent la valeur d’expression introductive ... »

Les apprenants durant cette étape s’appuient sur des indices acoustiques, mobilisent
plusieurs stratégies métacognitives qui leurs aident a former des hypothéses et des

predictions pour accéder au sens.

B/L’écoute

La deuxieme phase vers une compréhension générale, elle permet a
I’apprenant de comprendre le sens global du contenu tout en se basant sur des
stratégies, des indices linguistiques, voire non linguistiques. Cette écoute se

subdivise en deux écoutes.

1/La premiere écoute

Durant cette premiere écoute 1’apprenant tente de comprendre et de
dégager lasituation de communication, il essaie de répondre a 1’ensemble des
questions qu’il al’habitude de voir durant la séance de compréhension orale, ces

questions sont les suivantes :

- (Qui) ; Qui sont les personnages ?

- (Aqui) ; A qui s’adresse-t-il ?

- (Ou) ; Ou se déroule la scene ?

- (De quoi) ; De quoi s’agit-il dans le document ?
- (Quand) ; Quand se passe I’action ?

- (Comment) ; D’ou provient le document ?

- (Pourquoi) ; Quel est son but ?
B/La deuxiéme écoute
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Selon E. Carette (2001 :94 : Une deuxieme écoute est souvent nécessaire pour rassurer
les apprenantsde niveau plus faible en leur permettant de vérifier les données relevées
et de pouvoir ainsi compléter leurs réponses. Pour les apprenants de niveau plus
avancé, cette phase peut servir de prétexte a des activités plus complexes, par exemple
déterminer la structure d’un message, faire une synthése de différentes idées en
essayant d’établir un lien logique entre elles, en inférer d’autres, etc.

De ce fait, cette deuxiéme écoute permet d’assurer une bonne compréhension du
document, de traiter des activités et exercices plus difficiles tel que : I’identification de
la structure du passage pour les apprenants du niveau avancé, d’examiner les
informations relevées et répondre complétement aux questions pour les apprenants en
difficulté .L’enseignant vérifie les réponses donneées aux questions et aux consignes
proposees sous formes de grilles de compréhension. Les apprenants durant cette phase
prennent des notes, cela aide a mémoriser et a garder les idées, les informations et les
indices qui pourront étre utiles et de cerner les éléments échappées pendant la premiéere

écoute.

A/La post-écoute

La post-écoute est la derniére phase de la compréhension orale, c’est une sorte de
récapitulation durant laquelle les apprenants confirment ou infirment leurs prises de
note et les hypothéses de sens qu’ils ont avancées avant [’écoute.ils partagent
oralement leurs impressions sur le document propose, les informations qu’ils ont
retenues a partir desquelles ils tirent les informations essentielles et les informations

secondaires.

Avant le déroulement de chaque séance de compréhension orale, 1’enseignant
prépare préalablement une liste d’objectifs a atteindre, des savoirs et des stratégies a
enseigner aux apprenants, cette étape facilite la tache pour I’enseignant, ce dernier
serait capable de savoir si les objectifs qu’il visait seraient atteints ou pas, totalement

ou partiellement de I’activité proposee.

Vu que la compréhension orale se base principalement sur 1’écoute durant le
déroulement des trois étapes (pré-écoute, écoute et post-ecoute), cette écoute nécessite
également la mobilisation des multiples stratégies (métacognitives, cognitives et socio-
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affectives), Lizane Lafontaine(cours de madame Yaagoub, matiére didactique de

I’oral) propose un tableau qui résume les stratégies utilisées par les apprenants dans

chaque étape. Ce tableau est le suivant :

Etapes Stratégies Stratégies d’écoute
d’apprentissage pouvant étre  utilisées
La pré-écoute : Stratégies métacognitives| -Anticipation
Préparation a -Faire le point sur ce que -Activation des
I’ écoute I’auditeur va apprendre | connaissances
ou vient d’apprendre. antérieures
-Formulation
d’hypothéses
L’écoute Stratégies cognitives |Traitement de
Favoriser  1’interaction Pinformation : entendre,
entre Pauditeur et le |oaioctionner,  identifier,
materiel d’apprentissage. | o.onnaitre,  clarifier,
synthétiser, juger, etc.
Reformulation
Verification d’hypothéses
La post-ecoute : | Stratégies - Interaction
Reéalisation d’un socio-affectives - Questionnement
projet connu, réel
(Fictif ou non) et Favoriser I’interaction avec - Encouragement
authentique. les autres pour aider
I’apprentissage.

Tableau 01 : stratégies et étapes de la compréhension orale

7.1.2. Objectifs de la compréhension orale

D’apres Programme de la langue frangaise 3AP (2011 :12) :
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e [’objectif d’apprentissage de la compréhension orale en classe de 3*™AP est que

I’¢éleve sera capable de : « Construire le sens d’un message oral en réception »

e La compréhension orale vise a installer une compétence d’écoute et une autre de
compréhension d’énoncé. Pour la premiere, elle se base sur 1’attention et 1’engagement
de I’individu, deux piliers de I’apprentissage sans eux il ne peut avoir d’acquisition
durable. Pour la deuxiéme compétence a installer il ne s’agit pas, au début de
I’apprentissage, de faire saisir le sens profond de chaque mot entendu, de chaque
énonce écouté mais de rester dans une approche globale de messages, en effet, il n’est
d’aucune utilité d’expliquer aux éléves toute les significations d’un mot, celle-Ci se
dégagent que dans des contextes précis et ce n’est pas une scule phrase qui va
permettre d’en faire le contour. La comprehension viendra progressivement avec une
écoute attentive et une pratiqgue de tous les jours. Les stratégies acquises et
développées dans I’apprentissage la langue maternelle vont necessairement étre testées
dans la langue étrangere. Elles seront validées ou rejetées parce que chague systéme
linguistique a sa spécificité. Lorsqu’elles sont validées, il s’agit 1a d’une interférence
positive. Lorsque les stratégies de la langue maternelle ne cadrent pas avec celles de la
nouvelle langue et que 1’¢léve s’emploie a les utiliser, il risque de dénaturer le message
qu’il comprend et que par la suite de produire des énonceés incohérents.

En effet les activités de compréhension oraleaideront a :

o Découvrir le lexigue en situation

o Découvrir différents registres de langue en situation

o Découvrir des faits de civilisation

o Découvrir des accents différents

o Reconnaitre des sons comprendre globalement

o Comprendre des structures grammaticales en contexte

o Prendre des notes.

7.1.3. Les compétences de la compréhension orale
La compréhension orale est une phase trés essentielle dans I'apprentissage d'une
langue. Cette phase précede l'expression orale. Nous rappelons qu’avant de produire
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ou exprimer un énoncé, il faut assimiler et comprendre. Pendant cette activité, le réle
de I’enseignant consiste a ¢laborer des activités d’écoute et de perception auditive pour
développer la capacité d’écoute et travailler le paysage sonore chez I’apprenant. La
compréhension orale précede la prise de parole d’ou I'importance de travailler cette
compétence en premier afin d’améliorer les autres compétences langagieres

Voici quelgues compétences clés qui sont développées dans le cadre de la
compréhension orale :
1*La reconnaissance des sons et de la prononciation : Cette compétence permet de
distinguer et d'identifier les sons individuels, les intonations, les liaisons et les
variations de prononciation dans la langue parlée.
2*La comprehension du vocabulaire : 1l s'agit de la capacité a comprendre le sens des
mots et des expressions utilises dans un contexte oral spécifique. Cela inclut la
reconnaissance des mots familiers, ainsi que I'inférence du sens des mots inconnus a
partir du contexte.
3*La compréhension des structures grammaticales : Cela implique la reconnaissance
des différentes formes grammaticales et des relations entre les mots dans des phrases
et des enoncés oraux. Cela permet de comprendre la syntaxe et la construction
grammaticale des phrases.
4*La compréhension du discours : Il s'agit de la capacité a comprendre l'organisation
et la structure globale d'un discours oral, y compris les relations logiques entre les
idées, les marqueurs de cohésion et les schémas discursifs.
5*L'écoute attentive : Cela implique la capacité a se concentrer et a rester attentif
pendant une conversation ou un enregistrement oral, en faisant preuve de vigilance
pour détecter les détails importants, les informations implicites et les nuances de sens.
6*La compréhension des indices non verbaux : Cela inclut la capacité a interpréter les
gestes, les expressions faciales, le langage corporel et d'autres indices non verbaux qui
accompagnent souvent la communication orale.

Ces compétences de compréhension orale sont développées progressivement

grace a l'exposition réguliere a des matériaux audio, tels que des conversations, des
enregistrements, des conférences ou des médias audiovisuels. La pratique réguliére de

I'écoute active et la participation a des activités interactives de compréhension orale
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peuvent également contribuer a améliorer ces compétences.

7.2. La production orale en 5AP :

En didactique, 1’orale désigne d’aprés ROBERT.J-P ROBERT (2002 : 120) : « le
domaine de I’enseignement de la langue qui comporte I’enseignement de la spécificité
de la langue orale et son apprentissage au moyen d’activités d’écoute et de productions
conduits a partir de textes sonores si possibles authentique ».

Dans le cadre d’un enseignement/apprentissage d’une langue étrangere,
I’expression orale est une compétence ou I’apprenant doit acquérir une langue
étrangere. L’expression orale est un objectif fondamental de I’enseignement des
langues étrangéres en vue d’acquérir une compétence de communication sans blocage
visant & développer chez 1’apprenant des savoirs, savoir-faire et savoir-étre au niveau
linguistique, social et communicative. (GHORZI, DJ, DAHMAN, 2007 :19)

7.2.1. Les competences de la production orale
Les compétences de production orale désignent les capacités a s'exprimer oralement de
maniere claire, cohérente et appropriée dans une langue donnée. Voici quelques
compétences clés qui sont développées dans le cadre de la production orale :

v" La prononciation et l'articulation : Cela concerne la capacité a produire les sons
de la langue de maniere précise et compréhensible, ainsi que l'accentuation et
I'intonation appropriées pour communiquer efficacement.

v La maitrise du vocabulaire : Il s'agit de la connaissance et de l'utilisation
appropriée des mots, des phrases idiomatiques et des expressions dans un
contexte oral. Cela inclut également la capacité a trouver les mots et les phrases
appropriés pour s'exprimer de maniére précise et fluide.

v' La grammaire et la structure de la phrase : Cela concerne la capacité a utiliser
les structures grammaticales correctes et a organiser les phrases de maniere
cohérente et fluide lors de la production orale. Cela inclut la maitrise des temps
verbaux, des modes, des prépositions, des pronoms et des connecteurs.

v’ La cohésion et la cohérence : Il s'agit de la capacité a relier les idées de maniére

fluide et organisée, en utilisant des connecteurs logiques, des pronoms de
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référence et des marqueurs de discours pour créer une communication claire et
cohérente.

v' La fluidité et la spontanéité : Cela concerne la capacité a s'exprimer de maniere
fluide, sans hésitations excessives, et a maintenir un rythme de parole naturel.
Cela implique également la capacité a improviser et a s'adapter a des situations
de communication reelles.

v' L'organisation des idées : Cela implique la capacité a structurer et a présenter
ses idées de maniére logique et claire, en utilisant des introductions, des
développements et des conclusions appropriés lors de la production orale.

v' L'adaptation au registre et au contexte : Cela concerne la capacité a ajuster son
langage et son style en fonction du registre formel ou informel, de

I'interlocuteur, du but de la communication et du contexte spécifique.

Ces compétences de production orale sont développeées a travers la pratique réguliere
de la conversation, des presentations orales, des débats, des jeux de rble et d'autres
activités interactives. L'interaction avec des locuteurs natifs ou des apprenants de la

langue cible peut également contribuer a améliorer ces compétences.

7.2.2. L’évaluation de la production orale
Evaluer une action est un acte fondamental dans tout apprentissage, il en
constitue 1’étape finale. C’est grace a elle que 1’enseignant peut juger 1’efficience de
son action, et lui apporter les correctifs qui I’exigent.

L’évaluation de 1’oral n’est pas aisée, elle est plus complexe que celle de
I’écrit. Selon Cuq et Gruca :

« L’évaluation de I’expression orale [...] Se fait généralement par I’intermédiaire de
grilles mais on utilise d’autres méthodes. Dans tous les cas, et quel que soit le
niveau, la phonétique joue un réle important : la prononciation, 1’intonation, le
rythme et la fluidité de la parole sont des facteurs clés pour évaluer le discours
oral.»(Cuq Jean-Pierre et Gruca. (2008 :216)

Les trois types d’évaluation peuvent étre pratiqués immédiatement,
directement et indirectement. L’usage d’une grille peut s’avérer trés utile.

Cependant, I’utilisation de cet instrument ne peut se faire qu’a titre individuel.
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En classe, 1’évaluation est trés difficile a consolider, en raison de caractere
éphémere de la production, I’enseignant peut se livrer a deux types d’évaluation :

1-L’évaluation immédiate

Elle peut se présenter sous la forme de reprise ou de reformulation. Il s’agit
d’une intervention de I’enseignant durant la lecon par I’interprétation de geste sans la

parole.

2-L’évaluation directe
Qui consiste en I’appréciation de 1’énoncé de ’¢leve.
3-L’évaluation Indirecte

Qui est une reprise de 1’énonce de I’apprenant.

8/ L’autonomie langagiere de I’apprenant

L’autonomie des apprenants est le but que poursuit tout enseignement
/apprentissage d’une langue étrangere, I’enseignant doit garantir 1’expression libre
des éléves, en leur fournissant les outils qui leur permettront d’élaborer des énoncés
répondant a toute sorte de situation de communication. Ces outils relevent du
domaine cogpnitif et des connaissances, c'est-a-dire du fonctionnement, de psychisme
de I’individu et de la langue mise a sa disposition.

Selon Cuget Gruca :
« Le terme a trois acceptions.

1-Dans la premiere, autonomie fait référence a la capacité¢ de ’apprenant de
prendre en charge son apprentissage |[...]

2-Dans une seconde acception, le terme d’autonomie est parfois utiliseé en
référence a I’apprentissage |[...]

3-En fin, dans les locutions autonomie linguistique, autonomie langagiere,
autonomie communicative, le terme d’autonomie fait référence a la capacité de faire
face, [...] » (2008 : 31)

Systeme de savoirs et de savoir-faire qui permet de faire face a des situations

problémes, c'est-a-dire a des situations de communication.
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Conclusion

Dans ce chapitre , nous avons d’abord éclairé quelques notions qui constituent
I’essentiel de notre préoccupation : 1’oral, sa définition selon plusieurs dictionnaires et
auteurs, son statut dans D’apprentissage et aussi d’apres les méthodologies
d’enseignement/apprentissage .Ensuite nous sommes intéressés aux buts de
I’enseignement de 1’oral en classe de langue, Nous avons mis la lumiere sur
I’enseignement / apprentissage de 1’oral au primaire et son statut , comme, nous avons
traité la notion de « la compétence communicative ».En outre ,nous avons parlé du
programme scolaire et son influence sur 1’acquisition des compétences orales Apres,
nous avons abordé les activités de 1’oral en classe de FLE chez les apprenants de la 5
¢ année primaire. Aussi d’une part, nous avons parlé de la compréhension orale
(définition, les étapes et les objectifs) et d’autre part nous avons parlé de la production
orale, son évaluation et finalement nous avons essayé de mettre le point sur la notion

de « I’autonomie langagiére de 1’apprenant ».

Dans le second chapitre, nous allons tout d’abord parler des actes de parole et
I’enseignement apprentissage de l’oral en classe de SAP. En second lieu, nous
abordant 1’idée des jeux de rbles comme une activité stimulante pour motiver les
apprenants, commencant pas la définition ; sa place dans I’enseignement/apprentissage
de fle, les caracteéristiques du jeu de role, les caractéristiques et ses objectifs dans une
classe de fle. Finalement, nous ajoutons aussi I’enseignement du jeu de role avec le

TICE et ses avantages.
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Introduction :
Dans ce chapitre, nous faisons appel aux différents concepts clés et notions de

notre sujet, a savoir : les actes de paroles et le jeu de role en 5AP, ses objectifs et le

profil de sortie des apprenants de 5AP.

Nous allons aussi aborder dans ce chapitre I’intégration des moyens TICE dans

I’enseignement/apprentissage de jeu de role en 5¢ année primaire et ses avantages.

1/ Les actes de parole et I’enseignement apprentissage de I’oral

Aujourd'hui, lI'approche communicative constitue le fondement de I'enseignement
des langues étrangeres et spécialement du FLE. Elle se donne pour objectif
d'apprendre aux acteurs a communiquer dans une langue étrangere. Elle s'est nourrie
de plusieurs théories, entre autre la pragmatique, la ou la notion d'acte de parole a pris

une place considérable au sein de la didactique des langues etrangeres.

Mis en situation d'écoute et d'observation, l'apprenant développera au fur et a mesure

des stratégies de compréhension a l'oral et a I'écrit.

L’acte de langage est la plus petite unité monologale. Kerbrat-Orecchioni (1998 : 229)
affirme que : « [lacte de langage est ['unit¢é minimale de la grammaire

conversationnelle. L acte de langage est aussi ['unité la plus familiére aux linguistes »

« Il sera amené a s'exprimer par I'emploi d'énonces dit : « actes de parole »(ou actes de
langage) comme se présenter, demander, inviter... » (Programmes et documents

d’accompagnements de la langue francaise du cycle primaire, 2011 :77)

Donc, introduire les actes de parole a l'intérieur du processus d'enseignement/
apprentissage du FLE permet a l'apprenant de s'exprimer dans des situations de

communication.

Partant du principe que parler, c'est effectuer un acte, l'enseignant doit faire

comprendre aux apprenants que parler a autrui c'est exercer sur lui une forme d'action
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mutuelle. Cela l'aide a instaurer des relations actives dans la classe et plus tard dans la

société.

En effet, I'introduction des actes de parole dans I'enseignement apprentissage de l'oral
permet aux apprenants de se débrouiller au sein de la classe et de participer a leur
apprentissage, en étant capables de donner leurs avis, d'interroger I'enseignant s'ils

n‘ont pas compris, demander un renseignement sur un fait, se justifier,...etc.

Les actes de parole n'ont pleinement pas de sens qu'a l'intérieur de I'action, pour cela, il

s'avere nécessaire de prendre en considération le contexte et le statut des interlocuteurs

a l'oral comme a I'écrit, le contexte et le statut des interlocuteurs déterminent le choix
des réalisations linguistiques qui traduisent des actes de parole dans des situations de
communication variées. Il faut rappeler qu'un énoncé ne peut prendre le sens que dans

un contexte.
1.1. L'aspect interactionnel des actes de parole

Il est évident qu'il est impossible de ne pas communiquer. Dans toute situation de

communication, il y a un locuteur.

En effet, les actes de parole demandent la participation de l'interlocuteur qui doit
les connaitre et les accepter. Il y a toujours une sorte d'ajustement réciproque des

partenaires de la communication, une collaboration pour assurer l'intercompréhension.
L'exemple suivant peut clarifier les choses :

Dans une situation de communication réelle, deux interlocuteurs face a face X et Y. X

produit un énoncé pour agir sur Y au moyen d'un acte de parole.

Mais au méme moment, Y est entrain de I'écouter, il émet lui aussi des signaux
(regard, mimique..) pour exprimer son accord en réaction de I'énoncé de X. X est aussi

récepteur et peut ajuster son énoncé selon la réaction de Y s'il est tombé dans un état
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d'incompréhension (foncer ses sourcils par exemple) et vice- versa, si Y prend la

parole et X écoute.

Catherine  KERBAT-ORECHIONI (2001 :53) affirme que : « Loin
d'abandonner la notion d'acte de langage, la perspective interactionniste confirme et
méme renforce l'idée selon laquelle parler, c'est agir —ou plutt interagir, en ce sens
que tout au long du déroulement d'un échange communicatif quelconque, les différents

participants exercent les un sur les autres des influences de nature diverse. »

En effet, I'entrecroisement des actes de parole et l'interaction sont bien évidents

puisque parler c'est interagir.

L'acte de parole est extrémement divers et nécessaire a I'étre humain, notons ici
que méme restant silencieux, nous réagissons, car ne pas vouloir communiquer, c'est

déja un acte de parole.

Il est possible, de se faire comprendre en utilisant les gestes dans le cas d'un
locuteur qui n'a pas la méme langue que son interlocuteur et la aussi l'aspect
international est extrémement fort, donc I'acte de parole c'est aussi utiliser son corps

pour dire et faire quelgque chose.

Pour cela, il s‘avere important de faire apprendre a nos apprenants a agir pour

apprendre.
1.2. Les actes de parole en 5e AP

Dans le programme de francais de 5e Année primaire (année qui clét le cycle primaire)

; I'objectif terminal d'intégration est défini ainsi :

« Au terme la 5e AP, I'éléve sera capable de produire, a partir d'un support oral ou
visuel (texte, image, un énoncé oral ou écrit en mettant en ceuvre des actes de parole

exiges par la situation de communication. » (Programme de francais 5e AP, P8)
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L'oral, en 5e AP, s‘articule sur une liste d'actes de parole sélectionnés qui aident

I'apprenant a prendre sa place dans son apprentissage.

Le tableau ci-dessous contient les actes de paroles et leurs réalisationslinguistiques

sélectionnés pour le programme de la 5¢ AP (Programme de francais 5e AP, P4, 5,6)

Projets Séquences Actes de parole
Seéquence 01 :

Décrire un animal.

Au z00 ! Pauvre petite gazelle !

Seéquence 02 :
Présenter 1’état d’un animal.

C’est un vrai fennec ?

Sequence 01 :

Nous allons au musée. Raconter un événement.

C’est un lieu exceptionnel ! Séquence 02 :

Situer un événement dans le

J’aime voyager en famille. temps.

Séquence 01 : Quand je serai

grand. Donner des informations sur
un fait.
Qu’est-ce que une catastrophe Séquence 02 :
naturelle ?
C’est une inondation. Expliquer un événement.

Séquence 01 :

Pourquoi notre terre est-elleen Dire quoi faire.
danger ?

Protégeonsla nature !
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séquence 02 :

Ne gaspillons pas I’eau ! Donner des conseils.

L’intégration de différents actes de parole permet a 1’apprenant de construire le sens
du message qu’il entend ou qu’il dit. Ce qui lui prépare a aborder les macro-actes de

parole (raconter, décrire et argumenter) plus tard au cycle moyen.
1.3. Les Objectifs a atteindre a I’oral en 5° AP

Adopter des stratégies adéquates de locuteur ;
Réagir a des sollicitations verbales par un énoncé intelligible et cohérent ;
S’exprimer d’une mani¢re compréhensible dans des séquences conversationnelles

Réagir a partir d’un support écrit ou sonore ;

YV V V V V

Prendre la parole de fagcon autonome pour questionner, répondre, demander une
information, donner une consigne, donner un avis.

Produire un énoncé pour raconter, décrire, dialoguer ou informer.

Dire des textes poétiques en s’appuyant sur des ¢léments prosodiques ;

Synthétiser 1’essentiel d’un message oral dans un énoncé personnel ;

YV V VYV V

Marquer son propos a 1’aide d’adverbes, d’interjections et de traits prosodiques.
1.4. Profil de sortie a I'oral des apprenants 5e AP

Profil de sortie a 1'oral des apprenants Se AP, qu’en profil d’entrée de I’apprenant en

5e AP, a I’oral, I’¢leve est capable de :

- Adopter des stratégies adéquates de locuteur ;

- Réagir a des sollicitations verbales par un énoncé intelligible et cohérent ;

- S'exprimer de maniére compréhensible dans des séquences conversationnelles ;

- Réagir a partir d'un support écrit ou sonore ;
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- Prendre la parole de fagon autonome pour questionner, répondre, demander une

information, donner une consigne, donner un avis ;

- Produire un énoncé pour raconter, décrire, dialoguer ou informer ;

- Dire des textes poétiques en s'appuyant sur des éléments prosodiques ;

- Synthétiser I'essentiel d'un message oral dans un énoncé personnel ;

- Marquer son propos a l'aide d'adverbes, d'interjections et de traits prosodiques.

En 5éme AP, I'enseignement de I'oral vise a développer des attitudes communicatives,
de structurer la langue, de construire et de réinvestir des compétences communicatives
et linguistiques et enfin de motiver la prise de parole chez I'apprenant. L'appropriation
progressive de la langue, a travers des activités diverses, se fera a l'aide des procédeés

suivants :

- Mémorisation, répetition, commutation, substitution, Systématisation et

reformulation.
-Savoir écouter l'autre, prendre la parole et participer a un dialogue.

Les programmes du primaire se structurent pour chaque niveau du cycle en

compétences a installer a l'oral et a I'écrit.

Concernant I’expression orale, une compétence doit étre installée en fin d’année

scolaire

Tableau 1.1. Compétence a installer en fin d’année.

Compétences de fin d’année Composantes de la compétence

Prendre la parole pour raconter, donner un avis ...

Réaliser des actes de parole Produire un énoncé intelligible pour communiquer

en réponse a une consigne, a une question.
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pertinents dans une situation Savoir prendre sa place dans un jeu de role, dans

d’échange. une situation conversationnelle.

2/ Le jeu de roles comme une activité stimulante pour motiver les apprenants

Loin de construire — et sans ordinateur — une réalité virtuelle et interactive, les
jeux de role sont souvent utilisés pour mettre les participants dans des situations quasi-
proches de la vie réelle ou du monde du travail, leur utilité alors étant d'eduquer les
comportements, pas seulement leurs compétences en mettant en profit un des

principales capacités de I'nomme : son imagination.

Le jeu de role, Composé de role « role », playing « jouant » et game « jeu » ;

locution nominale : role-playing game : jeu de role.

Depuis le début de leur enfance, les enfants dans les premiers stades de
reconnaissance et d'apprentissage sont habitués a jouer des jeux de rdle -sans savoir-
ou chaque enfant d'un groupe est un acteur qui incarne par exemple, un role de sa
future profession. Dans chaque role qu'il joue selon le sujet donné par l'auteur, il a
besoin de sa spontanéité et de sa créativité pour réagir, interagir et improviser dans
toute situation de communication. Il est clair que I'approche communicative et le jeu
de role partagent de nombreux traits communs. Le jeu de réle se centre sur I'apprenant
et favorise trés tot I'expression orale et le travail en groupe, il développe les cing
composantes de la compétence communicative (linguistique, discursive, référentielle,
socioculturelle et stratégique) ; il motive ; il invite a la créativité ; et il met en valeur la

communication para-verbale.
2.1. Définition :

La définition des jeux de roles varie d'un auteur a un autre, chacun le définit
selon l'objectif d'apprentissage visé par cette activité. Pour sa définition globale nous
citerons celle de Francis Debyser (1997 :02) : « Un événement de communication
interactif & deux ou plusieurs participants, simulé par les apprenants pour développer
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leur compétence de communication sous ces trois aspects : compétence linguistique,

compétence sociolinguistique, compétence pragmatique.»

A travers cette définition on comprend bien que le jeu de réle présente un événement
de communication interactif a deux ou plusieurs participants, il est le moyen pour
développer la motivation, avoir le plaisir d’apprendre, et surtout développer la

compétence communicative.
De plus, Le jeu de role est défini par Robert,J-P (2002 :501) comme :

« Un exercice de simulation orale qui consiste a reproduire une situation concrete de
la vie quotidienne. C’est un événement de communication interactif a deux ou
plusieurs participants ou chacun joue un r6le pour développer sa compétence de
communication sous trois aspects : la composante linguistique, la composante
sociolinguistique et la composante pragmatique. Le jeu de role a aussi comme
avantage de développer [’aptitude a réagir a ['imprévu, ainsi qu’a encourager

[’expression spontanée. »

De ces différentes definitions se dégagent certains éléments communs : activite

divertissante, existence d’une série de régles de comportements.

Pour conclure, Le jeu de role est donc une animation groupant un nombre plus ou
moins important d’intervenants et, dont le concept est la simulation de la vie
quotidienne. L'essence d'un jeu de role est qu'il n'a absolument aucun intérét d’enjeu.
Aucun participant n'est désigné gagnant ou perdant a la fin de partie dont les roles et
les échanges sont organisés et animés souvent par « un maitre de jeu », il est chargé de

s’assurer du bon déroulement du jeu.

2.2. La place de jeu de roles dans ’enseignement/apprentissage de fle

L’objectif ultime de I’enseignement/apprentissage d’une langue étrangére est de
pouvoir parler aisément dans les différentes situations de communication avec autrui,
le jeu de rdle est une technique active et utilisable en classe par ’enseignant, il permet

aux apprenants de s’exprimer dans un contexte sécuris¢ et de libérer la parole

56



Chapitre 2 D’intégration de TICE dans I’enseignement/apprentissage du jeu de roéle

verbalement et corporellement, cela leur donne 1’occasion d’étre actifs dans leurs
apprentissages et méme en classe, d’extérioriser leurs sentiments et émotions. Dans ce
cadre, Francic Debyser (1997 :14) pense que : « Ces jeux de créativités ont pour
fonction de développer le potentiel langagier des éleves en encourageant [’invention et
la production pour le plaisir de forme, de sens, de phrases [...] de libérer pour un
temps les éleves du carcan de la répétition, ou de ['imitation de modeles scolaires
plausibles raisonnables et conformistes ...».

Cette activité est ludique et constructive, elle permet aux apprenants d’étre
spontanés d’improviser dans des situations hypothétiques et de libérer leurs capacités
créatives, leurs imaginations. A ce propos, Serge Tisseron (2011 :08) indique que : «
le jeu de rble propose a des personnes de jouer des situations imaginaires. Le but est
qu’elles découvrent comment elles se comporteraient spontanément si cela leur

arrivait. ».

Le jeu de rdle peut étre utilis€é comme une technique d’animation d’un cours
en classe ou une procédure d’évaluation, selon M.-C. Leblanc (2002 :145) c’est « une
technique d’animation, soit en prolongation, d’une legon, soit au cours d’une lecon,
dans une approche centrée sur les besoins langagiers et culturels des apprenants, soit

comme procédure d’évaluation des compétences ».

En classe des langues, les apprenants sont dans 1’obligation de prendre la
parole et de s’exprimer devant leurs camarades, leurs enseignants. Le jeu de role est
cette technique qui leur offre un climat favorable de confiance au sein de la classe dans
le but de s’exprimer oralement et aisément en langue francaise dans les différentes
situations de communication professionnelles simulées, d’investir une place discursive
réelle, les apprenants se sentent plus a ’aise et plus confiants lors de 1’animation et la
mise en ceuvre des situations plus ou moins proches des situations naturelles

d’échanges.

Le jeu de role permet aux apprenants d’entrer en interaction non seulement avec
I’enseignant mais aussi entre pairs vu que cette activité exige un travail collectif et

coopératif et un respect mutuel, ce travail de groupe crée des liens entre les différents
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participants dans le jeu de rdle, il donne I’opportunité aux apprenants pour construire
des savoirs et savoirs faire, inventer des dialogues et s’amuser tout simplement. En
effet, il faut donner I’occasion a I’apprenant de : « tester ses compétences
linguistiques, sociolinguistiques et pragmatiques pour qu il puisse découvrir les clefs
d’'une communication réussite dans la langue qu’il aborde. Le jeu offre ce champ
d’expérience. » (C.Renard,
https://cdn.uclouvain.be/public/Exports%20reddot/adri/documents/Le jeu_en_classe
de_FLE.pdf consulté 1e13/04/2020, P2).

Cette technique permet de développer les compétences de compréhension et
d’expression orale, les compétences de prononciation, d’approprier un vocabulaire
riche et d’acquérir des connaissances linguistiques, communicatives et culturelle, elle
suscite chez les apprenants la mémorisation et la creation et éveille son attention afin
qu’ils montrent et exercent leurs créativités et leurs talents. Le jeu de role est
également une source de motivation pour les apprenants et en particulier ceux qui sont
timides et n’arrivent pas a participer en classe. En effet « le jeu constitue toujours une
expérience garante, tant sur le plan de la motivation que celui des apprenants. Par
conséquent, il s agit d’'un moyen a privilégier Quelque soit l’dge des éleves. »

(L. OUELLET(2010 :24).

La pratique du jeu de rdle s’intéresse €galement au développement de la
compétence de compréhension orale dans le but de rendre les apprenants de bons
auditeurs, capables de comprendre et d’assimiler n’importe quelle situation mise en
scéne, de décoder et de repérer ce que les autres participants disent, d’avoir une idée
sur le theme de jeu de role.

Lors d’un jeu de role visionné, ce dernier suscite la concentration et ’attention
des apprenants qui assurent la réception et la mémorisation de plusieurs informations
et idées. Les apprenants pourraient tirer facilement le sens ou bien la morale que les
participants veulent transmettre.

2.3. Les caractéristiques du jeu de role
Le jeu de role occupe une place importante, facile a utiliser. Habituellement, il

permet une variation dans les stratégies d’intervention et surtout I’atteinte d’objectifs
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qui ne serait guere possible autrement. A partir de ces definitions, nous avons regroupé
les principales caractéristiques du jeu. Le jeu est donc une activité :

a) La fiction : dans le jeu il existe un décalage par rapport a la réalité. Le jeu
posséde des caractéristiques imaginaires.

b) L’exploration : jouer, c’est explorer le monde, c’est un exercice de pouvoir.

c) La socialisation : le jeu offre la possibilité d’entrer en relation avec autrui,
parce que le jeu est une fiction. Un apprenant qui joue est un apprenant qui se
socialise.

d) L’inconscience : I’apprenant au cours du jeu acquiert des connaissances sans
qu’il s’en rende compte.

e) La gratuité : la seule motivation du jeu est celle du pur plaisir.

f) La competition : le fait de jouer implique 1’acceptation d’une épreuve en vue
d’obtenir une réussite. On perd ou on gagne et le plaisir réside dans 1’espoir de la
victoire.

g) Acquisition d’habiletés techniques et de méthodes : le jeu de role devient le
banc d’essai ou I’apprenant s’exerce en vue de maitriser 1’habileté ou la technique
visée.

h) Développement d’attitudes : Il s’agit ici de se découvrir soi-méme et de
découvrir les autres. Les mises en situation sont habituellement organisées autour d’un
probléeme et aménent les participants a se percevoir par rapport a celui-ci et a
comprendre la position, les sentiments et les attitudes des autres.

2.4. Les objectifs du jeu de role en classe de FLE

Le jeu de réle vise plusieurs objectifs :

e Réactiver les connaissances linguistiques mises en ceuvre dans différentes
situations langagieres ;

e Traiter le domaine psychologique, en effet cette activité libére I’expression
verbale des apprenants, leurs imaginations, et est 1’occasion de tester leurs
spontangités ;

e D¢ focaliser I’apprentissage du contexte institutionnel en livrant les apprenants

a des expériences entre paires sur le savoir ;
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e Habituer les apprenants a prendre la parole au moment opportun dans des
situations imprévisibles face a des locuteurs natifs d’une langue ;

e Il implique personnellement les apprenants tout en leur donnant la possibilité
de se cacher derriére le masque du personnage.

e |l contribue a développer les stratégies de communication verbale et non
verbale et habitue a réagir a ’imprévu.

e |l favorise les échanges et tisse des relations entre les participants avant,
pendant et apres le jeu. Il soude le groupe.

e [l est pour les apprenants et les enseignants un outil informel d’évaluation des
besoins et des acquis.

o |l peut établir une relation plus horizontale entre maitre et éleves.

e |l incite a quitter sa place, a bouger, a associer l’action a la parole,
I’apprentissage a I’action.

e Faire comprendre aux apprenants qu’une langue peut étre acquise dans des

situations détendues sans aucune contrainte.
C’est ce qu’estime Marie Cécile (1997 :6) :

« Le jeu de role m’a semblé a méme de satisfaire ces objectifs du fait du large
degré d’improvisation que cette activité laisse aux participants : le scénario n’est ni
écrit, ni mémoriser au préalable ; la situation de départ, expose a grands traits,
permet de laisser libre court a l’'imagination sans que les participants connaissent

d’avance le denouement de [’histoire. »
3/Enseignement du jeu de role avec le TICE

Les nouvelles technologies offrent aujourd’hui une infinité de possibilités que
vous pouvez mettre a profit pour enseigner le francais différemment auprés de vos
apprenants. De plus, 1'usage des TICE (technologies de I’information et de la
communication pour I’enseignement) en FLE est un atout qui vous permettra de varier

les supportset d’avoir une meilleure communication. Enfin, 1’usage de ces
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technologies permet un acces direct a la langue par le biais d’articles, des vidéos et des

audios , qui émergeront toujours davantage vos apprenants.

N'oubliez pas d'adapter ces suggestions en fonction du niveau de langue et des
besoins spécifiques de vos éléves en classe FLE. Le jeu de role avec les TICE peut étre
un moyen amusant et efficace d'encourager la pratique de la langue francaise tout en
favorisant I'engagement et la créativité des apprenants.

L'enseignement du jeu de role avec les TICE (Technologies de I'Information et
de la Communication pour I'Enseignement) peut étre une approche innovante et
motivante pour les éléves en classe FLE (Francais Langue Etrangére). Voici quelques
suggestions pour intégrer le jeu de role et les TICE dans votre enseignement :

Voici quelques methodes et outils pour y parvenir :

1. Utiliser des plateformes de jeux de role en ligne : il existe de nombreuses
plateformes pour créer des jeux de rble en ligne, comme Voki, Roll20, Fantasy
Grounds, ou encore Astral Table top. Ces outils permettent de créer des scénarios, des
personnages et des univers a explorer en ligne, avec des joueurs du monde entier.

2. Utiliser des logiciels de création de personnages : pour aider les éléves a
créer des personnages, des logiciels comme Hero Creator, RPG Maker ou encore
World Anvil peuvent les aider a donner vie a leur personnage, en créant leur
apparence, leur histoire et leurs compétences.

3. Utiliser des outils de vidéoconférence : pour permettre aux éléves de jouer en
ligne ensemble, des outils comme Skype, Zoom ou Discord peuvent étre utilisés pour
faciliter la communication et la collaboration en temps réel.

4. Utiliser des outils de narration numérique : pour aider les éleves a écrire leur
propre scénario de jeu de role, des outils comme StoryBoardThat, Twine ou Padlet
peuvent étre utilisés pour créer et partager une histoire interactive.

5. Utiliser des outils d'évaluation : pour aider les éléves a comprendre les regles
et a améliorer leurs compétences, des outils tels que Quizlet, Kahoot ou encore Google
Forms peuvent étre utilisés pour créer des quiz en ligne, des sondages ou des
questionnaires pour évaluer la compréhension des éleves.

6. Rendre l'apprentissage plus interactif : Les TICE permettent aux éléves de
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participer activement a l'apprentissage en jouant des jeux de réle en ligne ou en
utilisant des outils de discussion en ligne pour communiquer avec d'autres joueurs.

7. Fournir un acces facile aux ressources et aux outils : Les éléves peuvent
accéder a des ressources en ligne telles que des vidéos, des tutoriels, des guides et des
regles du jeu pour mieux comprendre les concepts et les stratégies du jeu de role.

8. Encourager la collaboration : Les TICE permettent aux éleves de collaborer
plus facilement avec d'autres joueurs, de construire des communautés, de résoudre des
problemes ensemble et de s'entraider pour améliorer leur jeu.

9. Stimuler la créativité et I'imagination : Les TICE offrent des outils pour
créer des personnages, des histoires, des décors et des éléments du jeu, ce qui permet
aux éléves de donner libre cours a leur créativité et a leur imagination.

10. Favoriser I'apprentissage différencié : Les TICE permettent aux éléves de
progresser a leur propre rythme et de suivre des parcours d'apprentissage différents, en
fonction de leurs besoins et de leur niveau de compétence.

11/ Debriefing et reflexion : Aprés chaque session de jeu de role, prenez le
temps de faire un debriefing avec les eleves. Discutez des points forts, des difficultés
rencontrées et des apprentissages réalisés. Encouragez-les a refléchir sur leur propre
progression en francais et sur les compétences linguistiques qu'ils ont développées.

En somme, l'utilisation des TICE peut aider les éleves a apprendre le jeu de
role de maniere plus facile, ludique et collaborative, tout en développant leur
créativite, leur imagination et leurs compétences sociales. Enseigner le jeu de réle avec
les TICE peut offrir de nombreuses opportunités pédagogiques intéressantes, tout en
permettant aux éleves de s'immerger dans des univers imaginaires et de développer
leur créativité.

Conclusion
Dans ce chapitre, nous avons vu la pratique des jeux de roles en classe de FLE qui peut
créer un contexte ou les apprenants développent leurs capacités cognitives et s’intégrer
dans le groupe en délimitant les contraintes, chose qui leur permet d’améliorer leur
expression orale et développer leurs compétences communicatives en langue frangaise.
Plus, le réle des actes de parole qui sont essentiels pour la communication efficace et

la réalisation des intentions communicatives dans une langue donnée, pour accomplir
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une action ou atteindre un certain effet communicatif dans une interaction verbale. Les
actes de parole peuvent étre utilisés pour différentes intentions ou fonctions
communicatives. De méme, Le jeu de r6le avec les TICE peut &tre un moyen amusant
et efficace d'encourager la pratique de la langue frangaise tout en favorisant

I'engagement et la créativité des apprenants.
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Introduction

Ce chapitre est consacré pour la méthodologie, d’abord, nous allons décrire le
corpus et nous allons présenter les démarches méthodologiques d’une lecon de
compréhension orale dans une classe témoin et une classe expérimentale, aprés le
passage d'une séance de compréhension orale une séance de production orale.
Aprés, nous allons passer a I'analyse de la séance dans la classe témoin et la classe
expérimentale afin de faire la comparaison entre les deux classes et dégager les points
communs et les points de divergences.
Ensuite, nous allons voire les difficultés de la production orale, les difficultés
éprouvees par les apprenants (les difficultés d’apprentissage) et celle rencontrées par
les enseignants (les difficultés d’enseignement), enfin, nous allons clore ce chapitre
par les propositions didactiques, plus une conclusion la ou on synthétise tout ce qui est
fait dans la partie méthodologique.
I/Présentation des résultats obtenus des questionnaires et leur analyse
1.1/Analyse et interprétation des réponses

Dans ce chapitre, nous présenterons les résultats obtenus des questionnaires en
essayant de les interpreéter, et analyser dans des tableaux et des graphes.

Question 01/Quel est le niveau de vos apprenants en francais ?
Concernant le niveau des apprenants, les réponses ont été entre bon et moyen.

Niveau
Enseignant Excellent bon moyen insatisfaisant
Enseignant 01 v
Enseignant 02 v
Enseignant 03 v
Enseignant 04 v




H excellent
insatisfisant = bon
moyen
bon moyen
excellent

M insatisfisant

Commentaire

Parmi les quatre enseignants, trois ont répondu par (moyen) et un seule enseignant

qui répondu par (bon); Cela explique que les apprenants (bon) maitrisent les

compeétences de base de maniére solide et demontrent une compréhension approfondie

des concepts etudiés. Un apprenant bon peut appliquer efficacement ses connaissances

dans des situations pratiques. Il peut également étre capable de travailler de maniére

autonome et d'approfondir ses connaissances au-dela du programme.

D'autre part, un apprenant "moyen™ se situe a un niveau moyen par rapport aux

attentes. Il possede les connaissances de base requises, mais peut rencontrer certaines

difficultés lorsqu'il s'agit d'appliquer ces connaissances dans des situations plus

complexes. Il peut avoir besoin d'une guidance supplémentaire ou de plus de temps

pour assimiler |

es concepts.

Question 02/ Quel est le niveau de vos apprenants a 1’oral ?

Niveau
Enseignant excellent Bon Moyen insatisfisant
Enseignant 01 v
Enseignant 02 v
Enseignant 03 v
Enseignant 04 v
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» excellent
¥ Bon
® Moyen

* |nsatisfisant

Enseignantl Enseignant2 Enseignant3 Enseignant4

Commentaire 02/

Il peut y avoir plusieurs facteurs qui contribuent & un niveau moyen dans les
compétences orales des apprenants dans les quatre écoles. Voici quelques raisons
possibles :

1) Manque de pratique

2) Environnement d'apprentissage

3) Mangue de confiance

4) Besoin de modeles et de guidance

5) Manque de pratique authentique

Question 03/ Combien de séance par semaine vous le faites ?
Commentaire 03 :

Pour les quatre écoles, la pratique de 1’oral se fait juste deux fois par trois semaines,
cela explique qu’il est vraiment abandonné, c’est pourquoi les apprenants ne
s’expriment pas en frangais.

Question 04/ Quelle est la durée de chaque séance ?

Commentaire 04 :

La durée d'enseignement/apprentissage est insuffisante (45 m), cela peut avoir un
impact sur les résultats des apprenants de différentes maniéres :

1) Connaissance superficielle : Avec une durée d'enseignement limitée, il peut étre

difficile de couvrir en profondeur les différents sujets et domaines d'apprentissage.
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2)

3)

4)

5)

Manque de consolidation : Pour assimiler efficacement les nouvelles informations,
les apprenants ont besoin de temps pour consolider leurs connaissances et
pratiquer les compétences acquises.

Manque de pratique : Certaines compétences nécessitent une pratique réguliére et
soutenue pour étre maitrisees, comme les compétences linguistiques ou les
compétences techniques. Si la durée d'enseignement est limitée, il peut y avoir
moins d'occasions pour les apprenants de s'entrainer et de développer ces
compétences, ce qui peut affecter leur niveau de maitrise.

Temps insuffisant pour I'individualisation : Chaque apprenant a son propre rythme
et ses propres besoins. Avec une durée d'enseignement réduite, il peut étre plus
difficile pour les enseignants de fournir un soutien individualise a chaque
apprenant.

Moins d'exploration et d'apprentissage autonome : Une durée d'enseignement
limitée peut limiter les opportunités pour les apprenants d'explorer des sujets qui
les intéressent ou de mener des projets d'apprentissage autonome. Ces activités
supplémentaires peuvent stimuler la curiosité, la créativité et I'approfondissement
des connaissances, ce qui peut étre compromis avec un temps d'enseignement

réduit.

Question 05/ quelle place occupe 1’enseignement de 1’oral dans les manuels de

primaires ?
D’apres les réponses des quatre écoles :
Niveau
Enseignant Place importante Deuxiéme place
Enseignant 01 v
Enseignant 02 v
Enseignant 03 v
v

Enseignant 04
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place importante

B Enseignant 1
B Enseignant 2
M Enseignant 3

M Enseignant 4

Commentaire 05 :

D’apres les résultats précédents comme la durée d’une séance de frangais, les nombre
des séances de la pratique orale en classe (2 fois par 3 semaines) avec le nombre des
apprenants et la durée insuffisante (45 m), cela nous prouve que le francais est négligé
et abandonne

Question 06/ Comment travaillez-vous I’oral en classe ? A travers le :

A/bande dessinée B/discussion c/expression oral D/ autres ...
Commentaire 06 :

Pour les quatre écoles, I’oral en classe se fait a travers la production orale, mais la
réalité montre le contraire, 1’oral se pratique juste comme moyen d’enseignement, pour
répondre a une question, les réponses des activités de grammaire, vocabulaire....

Mais pour dire qu’il consacre une séance pour acquérir de la compétence orale c’est
faux .et méme dans les séances de compréhension/production orale, 1’oral est juste
pour résoudre aux questions posées par I’enseignants.

Question 07 : Quels sont les étapes que vous suiviez pour enseigner 1’oral ?

Commentaire 07
Les quatre écoles suivent la méme démarche :
1) L’¢éveil d’intérét

2) L’écoute
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3) La poste écoute

Question 08 : Quel type d’activités utilisez-vous pour enseignez 1’oral ?
Alles activités lacunaires B/discussion  c/les charades D/ le jeu de role  E/
autres

Commentaire 08/

Enseignant Réponse
Enseignant 1 Le jeu de rble
Enseignant 2 Discutions et jeu de role
Enseignant 3 Celle qui répond a I’objectif tracé
Enseignant 4 Discussion et jeu de role

Commentaire 08 :

D’aprés les enseignants , I’activité la plus convienne c’est le jeu de role.

Le jeu de rdle est souvent considérée comme une activité efficace pour acquérir la
compétence orale en raison des avantages qu'il offre, mais Il est important de noter que
le jeu de role ne doit pas étre utilisé comme seule activité pour développer la
compétence orale, mais il peut étre un outil précieux parmi d'autres méthodes
d'enseignement pour créer un environnement interactif, dynamique et stimulant pour
les apprenants.

Question 09 : Quelles compétences de 1’oral voulez-vous développer chez vos

apprenants a travers 1’enseignement de 1’oral ?

Enseignant Compétence développée
Enseignant 01 Comprendre et produire un énonceé.
Enseignant 02 Une bonne écoute qui mene vers une bonne

prononciation.

Enseignant 03 Ecouter pour comprendre un message oral

Participer dans un échange.

Enseignant 04 Construire un message oral

Agir et réagir dans une situation de communication
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Commentaire 09 :

Toutes les réponses ciblent le méme objectif et celui d’acquérir une compétence

d’écouter et de réagir —s’exprimer-dans des situations de communication pour

construire un apprenant autonome.

Question 10 : Le volume horaire consacré a 1’oral est-il suffisant ? oui/non justifiez

votre réponse.

Commentaire 10 :

Lorsque le volume horaire est insuffisant pour enseigner l'oral, il est probable que les

résultats en termes de développement des compétences orales soient limités.

Il est important de reconnaitre que le développement des compétences orales nécessite

du temps et de la pratique réguliére. Bien que les résultats puissent étre plus lents avec

un volume horaire insuffisant.

Question 11 : Quelle sont les difficultés rencontrées dans 1’enseignement de 1’oral ?

Alle mangue de formation B/ la disponibilité du matériel C/la surcharge des classes

D/autres précisez...

Commentaire 11 :

Parmi les causes principales rencontrées dans I’enseignement de 1’oral sont :

Le manque de formation, la surcharge de la classe, I’insuffisance du temps et le

volume horaire, sont des facteurs qui peuvent avoir un impact négatif sur

I'enseignement de I'oral. VVoici comment ces facteurs peuvent constituer des obstacles :

a) Si les enseignants ne bénéficient pas d'une formation adéquate dans ce domaine,
ils peuvent avoir du mal a développer efficacement les compétences orales des
apprenants.

b) Lorsque les classes sont surchargées, les enseignants ont souvent du mal a
consacrer suffisamment de temps a chaque apprenant pour développer leurs
compétences orales de maniere individualisée

c) Le manque de temps peut également limiter les occasions pour les apprenants de
s'exercer a l'oral et de recevoir un feedback régulier, ce qui est essentiel pour leur

développement.
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d) Lorsque le volume horaire réservé a I'enseignement de l'oral est insuffisant, il peut
étre difficile de couvrir de maniére adéquate tous les aspects nécessaires pour

développer les compétences orales des apprenants.

Question 12 : Quelles stratégies adoptées par les enseignants lors de 1’évaluation de
I’oral ?

Commentaire 12 :

D’apres les diverses réponses pour comment évaluer 1’oral, cela signifie que
I’évaluation de ’oral n’est pas facile, parce que il n ya pas des normes a suivre, il
change d’aprés la situation enseignée, mais I’essentiel c’est la prononciation et
I’acquisition des nouvelles connaissances.

Question 13 : Auriez-vous suivi des formations sur les stratégies de I’enseignement de
I’oral ? Dites comment ?

La plupart ont répondu par NON, sauf une mais c’est juste I’enseignement ou bien
comment préparer et sa déroule une séance de compréhension et production orale.
Commentaire 13 :

Il est crucial d'investir dans la formation continue des enseignants pour combler cette
lacune. Les programmes de développement professionnel, les ateliers de formation, les
conférences et les ressources en ligne peuvent offrir des opportunités aux enseignants
d'acquérir de nouvelles compétences, d'échanger des idées avec leurs pairs et de
béneficier d'une mise a jour réguliére sur les dernieres recherches et pratiques en
matiere d'enseignement de l'oral. Cela permettra aux enseignants de mieux soutenir le
développement des compétences orales des apprenants et d'améliorer I'efficacité de
I'enseignement de l'oral en classe.

Question 14 : Comment mettre en application les actes de parole dans une activité de
I’oral ?

Commentaire 14 :

Tous les réponses sont proches :un vise de mettre 1’apprenant dans des situations de
communication .un par le biais des dialogues, I’autre le travail en classe .

Pour mettre en application les actes de parole dans une activité orale, voici quelques

étapes a suivre :
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a) Commencez par identifier les différents types d'actes de parole que vous souhaitez
enseigner, tels que demander des informations, exprimer une opinion, donner des
instructions, faire des excuses, etc.

b) Présenter les actes de parole : Présentez les différents actes de parole aux
apprenants en utilisant des exemples concrets et des situations de communication
réelles.

c) Montrez aux apprenants comment réaliser les actes de parole en effectuant des

démonstrations ou en utilisant des enregistrements audio ou vidéo.

Question 15 : Quel est votre avis concernant les actes de parole enseignés en classe ?

Enseignant
Enseignant 01 Ils sont d’actualit¢ et qui répondent a leur niveau
d’apprentissage
Enseignant 02 IIs sont bien choisis
Enseignant 03 IIs sont en relation avec les projets et leurs objectifs
Enseignant 04 IIs sont simples et a la portée des apprenants

Commentaire 15 :

D’apreés la liste des actes de paroles répertoriée dans la partie pratique, les actes de
paroles sont triés d’apres le niveau des apprenants, leurs actualités, mais ce qui est de
négative c’est Sélection de texte inappropriée. Les enregistrements audio sont mauvais
en termes de qualité sonore et de rapidité d'exécution

Le choix des actes de parole a enseigner dépend de plusieurs facteurs, notamment les
objectifs d'apprentissage, le niveau des apprenants et le contexte dans lequel
I'enseignement de I'oral se déroule.

A. Les actes de parole choisis doivent étre pertinents et utiles pour les apprenants, en

lien avec leurs besoins et leurs intéréts.
B. Sélectionnez des actes de parole qui correspondent au niveau de compétence des

apprenants et qui permettent une progression graduelle.
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C. Il est préférable de se concentrer sur des actes de parole courants et utiles, plutét
que sur des actes de parole plus rares ou spécialisés.

D. Veillez a inclure des actes de parole qui couvrent une variété de situations de
communication, telles que demander des informations, exprimer des opinions,
donner des conseils, faire des excuses, etc.

E. Tenez compte de l'aspect culturel de la langue cible et choisissez des actes de
parole qui sont adaptés a la culture des apprenants

F. Choisissez des actes de parole qui peuvent étre réutilisés dans différentes
situations de communication.

G. Prenez en compte les besoins et les suggestions des apprenants lors du choix des

actes de parole.

Questions 16 : Quels sont les objectifs visés de ’enseignement des actes de parole

répertoriés dans les programmes ?

Comme synthése : les quatre écoles sont pour que les objectifs visés de 1’enseignement

des actes de paroles répertoriés dans les programmes c’est :

A. Amener les apprenants a comprendre un texte

B. Communiquer dans des situations de communications dans la vie sociale.

C. Favoriser le développement de la personnalité.

D. Enrichir le lexique des apprenants et améliorer leurs capacités langagieres.

Commentaire 16 :

Les objectifs d'enseignement des actes de parole sont souvent inclus pour développer

les compétences de communication orale des apprenants. Cependant, il peut y avoir

des variations aprés les objectifs répertoriés. Voici quelques objectifs courants qui
peuvent étre inclus dans les programmes d'enseignement des actes de parole :

A. Les programmes peuvent définir des objectifs spécifiques concernant la réalisation
de certains actes de parole, tels que demander des informations, exprimer des
opinions, donner des conseils, faire des excuses, inviter, remercier, etc.

B. Les programmes peuvent viser a développer les compétences des apprenants dans

I'utilisation de stratégies de communication efficaces
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C. Les programmes peuvent inclure des objectifs visant a développer la capacité des
apprenants a s'adapter a différents contextes de communication

D. Les programmes peuvent chercher a développer la fluidité et la spontanéité dans la
production orale des apprenants.

E. les apprenants seront encouragés a utiliser les structures linguistiques appropriées,
le registre de langue adéquat et les conventions pragmatiques pour réaliser

efficacement les actes de parole.

Question 17 : Est-ce qu’ils sont choisis vu le niveau des apprenants ?

Trois écoles sont pour (oui) et une seule qui a répondu par : il ya quelques uns qui ne
sont pas adéquats.

Commentaire 17 :

Pour choisir les actes de parole a enseigner en classe, voici quelques étapes a suivre :
Prendre le niveau des apprenants en considération et aussi le temps de réalisation.
Identifiez les situations de communication reelles auxquelles ils sont susceptibles
d'étre confrontes et les actes de parole qui seraient les plus utiles pour eux.
Commencez par des actes de parole plus simples et plus courants, puis progressez vers
des actes de parole plus complexes et spécifiques.

Tenez compte des différences culturelles et des normes sociolinguistiques de la langue
cible.

Question 18 : Comment introduisez-vous les actes de paroles dans une activité de

I’oral ?
Enseignant Comment introduisez-vous les actes de paroles dans une

activité de ’oral ?

Enseignant 01 Une introduction consciente
Dire I’acte de parole

Enseignant 02 Traduire I’acte par des exemples vécus.

Enseignant 03 L’utilisation des images pour favoriser le discours

Enseignant 04 Le respect de I’enseignement de I’acte de parole
programme.
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Commentaire 18 :
Pour introduire les actes de parole dans une activité de l'oral, voici quelques
suggestions :

A. Expliquez aux apprenants pourquoi ces actes de parole sont importants et dans
quelles situations ils seront utiles. Utilisez des exemples concrets et des scénarios de
communication réelle pour rendre I'activité plus significative.

B. Organisez des activités de role ou les apprenants peuvent s'entrainer a utiliser les
actes de parole dans des situations de communication simulées.

C. Pendant les activités de pratique, circulez dans la classe et fournissez des conseils
aux apprenants.

D. Apres les activités de pratique, encouragez les apprenants a réflechir sur leur

utilisation des actes de parole.

Question 19 : Est-ce que vous travaillez les jeux de rble en classe comme moyen
d’enseignement du frangais ? oui/non, si oui comment ?

Commentaire 19 :

Les quatre écoles ont répondu par (oui), cela explique I’importance du jeu de rdle pour
I’acquisition de la compétence orale .Mais, ce qui est remarquable sur terrain qu’elle
est rarement utilisée a cause de : la surcharge des classe et le temps insuffisant.
Question 20 : Comment créer un climat favorable pour I’enseignement /apprentissage
de I’oral avec le jeu de roles en classe ?

Les réponses sont :

Enseignant . Comment créer un climat favorable pour
I’enseignement /apprentissage de I’oral avec le jeu de

roles en classe ?

Enseignant 01 Ne pas donner des dialogues trop longs

Encourager les apprenants

Enseignant 02 On donne a chaque apprenant I’occasion de parler

Enseignant 03 Choisir des scenes qui contribuent a créer ce climat
favorable.

Enseignant 04 Encourager les apprenants a la prise de parole
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Simplifier les scénes.

Commentaire 20 :
Les quatre enseignants sont tous pour :

A. Créez un climat de classe positif ou les apprenants se sentent en sécurité pour
s'exprimer.

B. Expliquez clairement les objectifs de l'activité de jeu de rdles et les attentes
concernant la participation des apprenants.

C. Sélectionnez des scénarios de jeu de roles qui sont pertinents pour les
apprenants et qui suscitent leur intérét.

D. Donnez aux apprenants des supports et des ressources nécessaires pour se
préparer aux activités de jeu de roles. Cela peut inclure des fiches de roles, des
listes de vocabulaire utile, des modeles de dialogues, des exemples de phrases
clés, etc.

E. Incitez les apprenants a étre créatifs dans leurs dialogues et a improviser lorsque
cela est approprie.

F. Encouragez les apprenants a réfléchir aux personnages, aux situations et aux

objectifs de communication.

Question 21 :I’enseignement de 1’oral a travers les jeux de rbles développe-t-il la

compétence a I’oral des apprenants ?

Commentaire 21 :

Les quatre enseignants sont pour 1’idée quoi le I’enseignement de 1’oral a travers les

jeux de roles développe la compétence des apprenants.

A. Peut contribuer au développement de la compétence a l'oral des apprenants de
maniére significative. Voici quelques raisons pour lesquelles les jeux de réles sont
bénefiques pour améliorer la compétence a l'oral :

B. Les jeux de réles offrent aux apprenants l'opportunité de pratiquer activement la
langue orale.

C. Les jeux de roles permettent aux apprenants de se plonger dans des situations

réelles ou simulées ou ils doivent communiquer oralement.
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D. Les jeux de roles favorisent l'interaction sociale entre les apprenants. lls doivent

collaborer, écouter et réagir aux autres participants, ce qui stimule leur capacité a

comprendre et a produire des messages oraux.

E. En participant a des jeux de réles, les apprenants développent leur compétence

pragmatique en découvrant les différentes stratégies de communication.

F. Pendant les jeux de réles, les enseignants peuvent fournir une rétroaction

immeédiate aux apprenants sur leur utilisation de la langue orale. Cela leur permet

d'identifier leurs forces et leurs faiblesses et de travailler activement sur les aspects

a améliorer.

Question 22 : Quels sont les moyens a mettre en ceuvre pour pratiquer 1’oral en

classe ?

Commentaire 22 :

Enseignant

Les moyens

Enseignant 01

Moyens techniques  -moyens psychologiques

Enseignant 02

des illustrations -support audio-visuel

Enseignant 03

L’illustration —moyens technique (technologique)

Enseignant 04

L’utilisation des moyens TICE —le travail de groupe

Tous les réponses sont pour I’utilisation des moyens technique en classe, mais la

concrétisation sur terrain est absente, comme par exemple : I’enseignant refuse

d’imprimer pour chaque séances des images, pour les moyen TICE, ils ne peuvent pas

ramener chaque son micro portable avec lui avec I’absence d’internet dans les écoles

primaires.

On peut ajouter le discours en groupe comme :

A. Encouragez les apprenants a exprimer leurs opinions, a partager leurs expériences

et a débattre de différents points de vue.

B. Donnez aux apprenants l'occasion de faire des présentations orales sur des sujets

variés.

C. Organisez des activités de pair-travail ou les apprenants doivent interagir et

accomplir des taches ensemble.
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D. Utilisez des enregistrements audio pour permettre aux apprenants de s'entrainer a
I'oral.
E. Intégrez des supports authentiques tels que des enregistrements audio, des vidéos,

des chansons, des interviews, des publicités, etc.

Question 23 : Quels sont les critéres que vous prenez en compte lors de 1’évaluation du

jeu de role ?

Commentaire 23 :

Pour les quatre enseignants, ils insisté sur la bonne mémorisation et 1’articulation,

quelques uns ajoutent, I’expression corporelle.

Cela exprime qu’ils ne présentent plus une grille d’évaluation, mais ils se focalisent

sur la mémorisation du role et ’articulation. Alor qu’ils existent d’autres comme :

1) Evaluez la capacité de l'apprenant a jouer son role de maniére crédible et
cohérente.

2) Evaluez la capacité de l'apprenant a interagir avec les autres participants, a écouter
attentivement, a réagir de maniére appropriée et a contribuer de maniere
constructive a l'interaction.

3) Evaluez l'engagement de l'apprenant pendant le jeu de role, sa motivation a

participer activement et son attitude positive envers l'activité.

Question 24 : Quelles sont les limites et les avantages de I’enseignement de 1’oral
avec le jeu de réle ?
Commentaire 24 :
Ils trouvent comme avantage du jeu de role son influence d’améliorer la capacité des
apprenants a s’exprimer clairement, un moyen de motivation .Et comme point négative
I’insuffisance du temps et la surcharge des classe pour le pratiquer.
Les avantages :

¢ Les jeux de rbles permettent aux apprenants de mettre la langue en contexte

réel.

¢ Les jeux de réles offrent une opportunité concrete de pratiquer la langue orale.

78



% Les jeux de rbles permettent aux apprenants de développer leur compétence

pragmatique en explorant différentes stratégies de communication.

Les limites :
s Le temps: Les jeux de rbles peuvent prendre du temps, en particulier si la
classe est grande.
¢ Les apprenants ayant un niveau de langue plus faible peuvent trouver les jeux
de roles plus difficiles, car ils nécessitent une maitrise linguistique et une
confiance orale plus avancées.
% Les jeux de roles peuvent nécessiter des ressources supplémentaires, telles que

des scenarios, des supports visuels ou des accessoires.

Question 25 : Avez-vous essay¢ d’enseigner 1’oral a travers le Tice ? Oui non

Deux écoles ont répondu par (oui) et une par (non), cela veut dire qu’ils ont une idée

sur I'utilit¢ des moyens TICE, mais ils ont travaillé juste avec leurs téléphones ou

parfois leurs micros portables. Par contre il existe plusieurs moyens comme le data
show, les ressources en ligne ?les logiciels éducatif, les réseaux sociaux, les tablettes.

Question 26 :Est-ce que votre école dispose d’une salle d’informatique ?

Oui non

La réponse est bien évidente c’est (NON).voila ce qui empéche un meilleur

apprentissage dans les écoles primaires, les autres cycles comme le moyen et le

secondaire possedent des salles d’internet.

» L'utilisation d'une salle Internet au niveau primaire présente plusieurs avantages :

» Une salle Internet permet aux éléves d'accéder a une vaste quantité d'informations
en ligne.

» L'utilisation d'une salle Internet permet aux éleves de développer leurs
compétences numériques. Ils apprennent a naviguer sur le Web, a utiliser des
moteurs de recherche, a évaluer la crédibilité des sources d'information

> La salle Internet offre aux enseignants et aux éleves la possibilité d'enrichir
I'apprentissage en utilisant des ressources interactives en ligne, telles que des jeux

éducatifs, des simulations, des vidéos éducatives, etc..
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» L'acces a une salle Internet facilite la collaboration entre les éléves. Ils peuvent
travailler ensemble sur des projets

> La salle Internet permet aux enseignants de différencier I'enseignement et de
répondre aux besoins individuels des éléves.

> Les outils en ligne disponibles dans une salle Internet encouragent la créativité des

éleves.

Question 27 : Est-ce que vous avez une idée de I’enseignement de 1’oral a travers les
avatars ? Oui non

Commentaire 27 :

Tous les enseignants ont répondu par (NON) ; cela exprime soit sont manque de
formation, soit qu’ils sont limités par ce que 1’inspecteur lui ordonne comme solution.
Cependant, l'utilisation d'un avatar parlant dans l'enseignement de l'oral présente
plusieurs avantages :

Permettre aux apprenants de pratiquer leur prononciation en imitant l'avatar et en
recevant un retour immeédiat sur leurs performances.

Les apprenants peuvent se sentir plus a l'aise en s'exprimant devant un avatar virtuel
plutdt que devant leurs pairs ou leur enseignant.

L'avatar parlant peut étre utilisé dans une varieté de scénarios d'apprentissage, tels que
des conversations simulées, des situations de voyage, des interactions professionnelles,
etc.

Un avatar parlant peut étre utilisé a tout moment et n'importe ou, en utilisant des
applications mobiles ou des plates-formes en ligne.

Question 28 : Pensez-vous que I’utilisation des TICE développe la compeétence orale

des apprenants ?

Commentaire 28 :

Quelques enseignants ont répondu avec (oui) c’est parce qu’ils ont essayé le travail
avec cet outil, d’autres ont répondu par (non) et cela encore montre le manque de
formation, I’insuffisance dans la créativité de travailler.

L'utilisation des TICE contribue au développement de la compétence orale des
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apprenants. Voici quelques raisons :

Les TICE offrent un acces facile a une variété de ressources audiovisuelles en ligne,
telles que des enregistrements audio, des videos, etc.

Les TICE permettent aux apprenants de pratiquer I'oral de maniére interactive.

Les apprenants peuvent utiliser des dispositifs d'enregistrement numériques pour
s'enregistrer en train de parler et réécouter leurs enregistrements. Cela leur permet de
s'évaluer, d'identifier leurs faiblesses, de travailler sur leur prononciation.

Les outils en ligne offrent des possibilités d'évaluation de l'oral, tels que des
enregistrements vidéo, des tests de compréhension orale, des activités d'enregistrement
et d'évaluation automatisée de la prononciation.

Conclusion :

Le questionnaire que nous avons éelaboré a comporté plusieurs points, le niveau
des éléves soit en langue francaise ou en oral spécifiquement , ensuite, la place de
I’oral dans I’enseignement/apprentissage et quelle place il occupe ,ainsi la méthode
d’enseignement en classe .Aussi, comment la séance de compréhension orale se
déroule et méme la production et quelles sont les problemes rencontrés pendant son
enseignement .Ensuite, nous avons traité la notion des actes de parole ,le jeu de réle
comme moyen d’apprentissage de la compétence orale aussi les empéchements
rencontrés .Encore, nous avons abordé 1’enseignement de I’oral avec les moyens TICE
,Ses avantages et ses limites ,finalement ,nous avons parlé sur 1I’enseignement de 1’oral
avec 1’avatar parlant comme sorte de moyen TICE.

Premiérement, d’aprés les résultats obtenus, nous avons constaté que 1’oral occupe la
deuxieme place dans I’enseignement/apprentissage, avec juste deux séance par 3
semaines vraiment loin du minimum, nous constatons une contradiction claire entre
donner de I’importance a 1’oral et le taux du temps consacré pour lui plu le nombre des
apprenants, ses causes empéchent les enseignants de bien enseigner ’oral en classe,
ainsi le manque de formation qui influence sur son enseignement y pour 1’évalué.

Pour le second point, les actes de parole enseignés ne sont pas parfaitement traités,
et se qui le montre la qualité des textes choisi, les enregistrements proposé et surtout le
lexique enseigné.

Pou le troisieme point, réaliser un acte de parole a travers le jeu de réle est une tache
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difficile a cause du temps insuffisant et le nombre de 1’¢leéve, plus I’incapacité
d’évaluer I’oral vu que le manque de formation des enseignants.

Pour le quatrieme point, lutilisation des moyens TICE dans
I’enseignement/apprentissage pour 1’acquisition de la fluidité orale, les enseignants ont
une idée mais ils ne peuvent pas la concrétiser sur terrain parce que les écoles
primaires ne s’occupent pas d’une salle d’internet. Cela influence sur le travail des
enseignants et les résultats des éléves.

Finalement, le dernier point et celui d’enseigner 1’oral a travers 1’avatar parlant, les
enseignants n’ont aucune idée et cela exprime le manque de [’actualisation des

compétences et d’étre au courant avec les nouvelles stratégies d’enseignement.

II/ Démarches méthodologiques d’une lecon de compréhension orale

Nous avons assisté a deux séances de la compréhension orale : une(1) séance dans une
classe dite témoin dont laquelle elle a utilisé le texte oralisé, et une (01) seance dans la
classe expérimentale dont laquelle nous avons intégré des TICE, pour realiser notre
expérimentation. Dans ce mémoire, nous nous sommes bases sur I’approche par
compétences, nous avons effectué une étude comparative.

Le but de notre recherche préconise I’existence d’une étude sur le terrain, I’objectif de
recherche est de montrer I’efficacité de 1’enseignement du jeu de réle avec les moyens
TICE dans I'enseignement/ apprentissage de la compréhension orale et leurs avantages
d’acquérir la fluidité de communication orale. Donc dans cette perspective, nous allons
essayer de faire une étude comparative pour montrer les réactions des apprenants
quand ils sont face a deux techniques d’enseignement. Apres, nous allons observer et
analyser les deux seéances de compréhension orale, la premiere séance nous allons
travailler avec 1’audition et la deuxiéme avec les moyens TICE et le passage d’une
séance de compréhension orale a I’expression orale. Afin de repondre & nos objectifs

de recherche.

2.1/description de corpus

Le tableau ci- dessous décrit les caractéristiques de notre échantillon :
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Classe 1 (témoin)

Classe 2 (expérimentale)

Jour / I’heure

Le 10 -05-2023
de 09h :45a 10h :30

14/05/2023
De 9h45 jusqu’a 10h30

Etablissement (région)

Ecole :Benhadjoudja

Ecole :Benhadjoudja

Lakhder/Boghar Lakhder/Boghar
Effectif Les éleves de 5AP Les éléves de SAP
26 éleves 26 éléves
Garcons [Filles Garcons [Filles
Niveau ( profil Heétérogene Heétérogene

d’entrée )

Enseignant La méme enseignante La méme enseignante

Volume 30 minutes 60 minutes+30 m travail de
) terrain

Horaire

Support utilisé

Texte oralisé:
Des images ,enregistrement

Vidéo : micro portable
Data-show ,baffles,des
images ,des bouquets de
fleurs,branche
d’arbre,herbe,déchets,une
Poubelle,sac de poubelle

,bouteille.

Objectif

Amener I’apprenant a
écouter un texte et de le
comprendre afin de

développer ses

Amener  I’apprenant  a
écouter un texte et de le
comprendre afin de

développer ses
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stratégies d’écoute etles
exploiter dans différentes
situations de

communication

stratégies d’écoute et les

exploiter dans différentes

situations de communication

Obijectif a atteindre

L’apprenant doit étre
capable de
comprendre un
message oral puis

Réaliser des jeux de role en
utilisant les actes de paroles

*L’apprenant doit étre
capable de
comprendre un
message audio-visuel

et répondre aux

questions de

Comprehension
*Favoriser la créativité et

I'expression
*Améliorer I'engagement

des éleves

Nous avons choisi ces deux classes, dans le but de comparer plusieurs eléments :

1. Les objectifs a atteindre.

2. Le choix du texte et du support didactique.

3. La démarche utilisée pendant la séance d’enseignement.

4. Examinez la maniére dont la compréhension est évaluée dans les deux classes.

5. Analysez comment les enseignants donnent une rétroaction aux apprenants et assurent le

suivi de leur compréhension.

6. Observez le niveau d'engagement des apprenants lors des séances de compréhension dans

les deux classes.

7. Le passage d’une séance de compréhension a I’expression orale.

En méme temps trouver les difficultés rencontrées de hcompréhension orale en classe de

5°Me année primaire, en utilisant des supports différents.
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Donc, nous avons consacré deux séances de compréhension orale dans chaque classe.
Nous allons citer ci-dessous, les conditions de passation de notre enquéte sur le terrain
La classe choisie : 5AP ?
Projet 04 : Protégeons la nature !

Séquencel : Pourquoi notre terre est-elle en danger ?

Remarque : au moment de la lecture du document, le rythme, I’intonation, les pauses, la
prononciation, les liaisons, les enchainements, etc. Doivent étre respectés pour faciliter la
perception auditive des apprenants.

Le débit de la lecture doit étre aussi adapté au niveau des apprenants.

La compréhension globale du document ouvre la voie aux activités d’expression orale, des

points de langue, et surtout la boite a outil de la production écrite.

2.2/-Description de la séance dans la classe témoin

Projet : Protéger la nature

Séquence : Pourquoi notre terre est-elle en danger ?
Séance : oral compréhension.

Acte de parole : Dire quoi faire

Durée : 45 minutes.

La date : 10/05/2023.

Horaire : de 09h :45 & 10h :30.

Texte support : Protégeons la nature

Description de la séquence :

La classe est une salle lumineuse et spacieuse, L'enseignante se tient debout devant le
tableau et commence la séance par demander aux apprenants d’ouvrir leurs livres
(manuel 5AP page 79), puis elle commence la lecon en engageant les apprenants dans
une discussion sur le sujet du jour.

Premiérement elle avait lancé le titre du projet 04(Protégeons la nature), et qu’il se
devise en deux séquences, la premiére c’est « pourquoi notre terre est-elle en danger »,
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le deuxieme « Ne gaspillons pas 1’eau », apres elle leur explique qu’ils vont réaliser
une tache a la fin du projet (fabriquer une affiche sous forme de conseils pour dire
comment protéger la nature).

Pour 1’étape « d’éveil d’intérét », I’enseignante fait montrer aux apprenants la
couverture du nouveau projet (projet 4) et demande aux apprenants :

-Qu’est ce que vous voyez ?

Ici, les apprenants commencent de dire ce qu’ils voient (la nature, 1’eau).

Analyse et commentaire :

Apres juste une question et pour éveiller davantage I’intérét des apprenants,
I’enseignante devait poser d’autres questions pour aider les apprenants a anticiper le
contenu du texte, I’enseignante pour susciter et attirer 1’intérét des apprenants, elle doit
expliquer clairement les concepts clés, en utilisant des exemples concrets, des images
ou des vidéos pour illustrer les idées et aider les apprenants a saisir de quoi il s’agit a
peu prés, comme montrer aux apprenants des images sur la nature ,les ordures, une
image d’un espace sal ou pollué ,des enfants qui coupent les arbres ou des filles qui
arrachent des fleurs ,par contre, elle présente aussi des images qui représentent des
endroits propres ,des enfants en train d’arroser les fleurs ,planter des arbres , puis elle
leurs demander de donner leurs avis sur les images en posant des questions comme par
exemple :

-Qu’elle image aimez-vous ?

-Est-ce que c’est bien ce qu’ils font.

Bien que I’image porte d’autres signes qui sont les clés du projet comme : la photo du
vert d’eau, la bouteille, les deux mains qui portent la terre. Tous ces ¢léments font

partie de la compréhension du texte, ont été oublié.
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Transcription du texte audio tiré de : You Tube

La fille : Oh !il fait beau aujourd’hui.

Narimane : Ah oui 'nous profitons bien de notre journée au parc.

Le garcon :Narimane, ne jettes pas la boite de conserve dans par terre .

La grande mere : attention, les ordures attirent les mouches et les rats.

La fille : tu sais Narimane, les boites en métal sont dangereuse pour la terre.
Le petit garcon : pourquoi notre terre est-elle en danger ?

La grande mere : eh bien !la terre parce qu’elle ressemble a une grande poubelle.
Narimane : comment peut-on protéger la terre grande mere.

La grand-mere : il faut jeter les ordures dans des sacs poubelles.

Le petit garcon : ce vendredi, on va nettoyer le quartier avec les voisins.

La grand-meére : je vais vous donner des grands sacs, des gants et des ballets.

Tous d’abord, I’enseignante montre une image aux apprenants et demande :

Question 01 : De quoi s’agit-il ?

Les apprenants ne sont pas arrivés a trouver la réponse et intervient et répond : (les
ordures)

Question 02 : ou on jette cette ordure ?par terre ou dans la poubelle ?

Les apprenants : dans la poubelle.

Elle demande pour quelques uns de répéter la réponse sans insister sur la
prononciation et 1’intonation des apprenants méme sur la formulation de la phrase.
Ensuite, elle prend le livre et fait montré aux apprenants la deuxieme image et
demande aussi ce qu’ils voient.

-Que représente cette image ?

Elle accepte toutes les réponses.

-Qui est cette personne ?

-les apprenants en une seule voix : la maitresse .

-Ou ils sont ?

*Dans le parc.

Puis, elle a passée directement a la deuxiéme étape celle de 1’écoute
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La premiére écoute : I’enseignante fait entendre aux apprenants 1’enregistrement audio
téléchargé depuis You Tube, cependant ce dernier est d’une mauvaise qualité des sons, le
texte est long avec un débit rapide ce qui rend la compréhension difficile. De méme le texte
est ennuyeux, il n ya pas des hautes-parleurs pour faire écouter le texte juste celle du micro
portable, le débit du texte est trop rapide, les apprenants n’arrivent pas a bien saisir le sens ni
de bien suivre I’enchainement de I’histoire, le texte était pauvre de lexique de la nature ou de
la propreté, la qualité du son était aussi mauvaise.

Elle a ensuite posé la question suivante : Qui sont les personnages ?

Cependant, il est a noter que I'enseignante n'a pas fait attention aux réponses des
apprenants en travaillant avec seulement 3 d'entre eux et n'a pas motivé les autres a
parler.

Et puis, elle est passée a la question suivante :

*Que font les enfants dans le jardin ?

Un des éléves a dit (jouer), puis elle a mis le mot dans une phrase et c'est une erreur,
au contraire, elle est censée lui demander ou a un de ses camarades de former ou de
mettre le mot dans une phrase correcte.

Elle n'a pas non plus demandeé aux éléves de répéter la réponse.

Ensuite, elle leur a demandé d'écouter une deuxieme fois I'enregistrement sans leur
conseiller de faire attention qu'elle poserait d'autres questions, et il me semble qu'elle
ne leur a pas appris comment écouter ou comprendre un texte sonore et comment
dégager des réponses.

Elle passe a la deuxiéme écoute, mais cette fois-ci elle leur fait montrer la vidéo , ici
j'ai remarqueé l'inattention des apprenants, car certains se sont concentrés sur la vidéo,
d’autres sur les photos et la musique du texte et ils ont oublié que le plus important est
d'écouter le texte.

Elle a posé une autre question :

Qu'est-ce que Narimane a jeté par terre ?

Et elle répond elle-méme : une boite de métal.

Puis, elle passe a ’autre question :

Pourquoi la terre est-elle en danger ?

L'enseignante demande et répond elle-méme .Elle n'a pas demandé aux apprenants

d'essayer, mais elle passe directement a la 3 eme et la derniere écoute. Et la aussi, les
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étudiants sont occupés par la vidéo.
La question est :
-Les boites de conserve attirent qui ?
Elle imitait le bruit des mouches pour qu'ils le sachent sans qu’elle parle en arabe, ainsi
pour le mot « les rats », elle essayait de le dessiner sur le tableau.
Il aurait été préférable présenter des photos des mouches et des rats soient imprimées
pour que les éléves puissent apprendre.
L'autre question :
Comment protéger la Terre ?
Elle n'a pas attendu que les éléves essaient, mais elle leur a donné la réponse
directement, et elle n’a pas patienté, alors les éléves ont tous répété avec elle, nous ne
jetons pas les ordures par terre.
Ensuite, elle est passeée a la derniére étape et celle de la post-écoute, elle commence a
pose des questions et les étudiants doivent répondre par (oui) ou par (non).
-La saleté attire les rats et les insectes ?
-Pourquoi la salete sur le sol devrait-elle nettoyé ?
-Masinisa a nettoyé le quartier avec ses voisins ?
-La Terre est devenue comme une grande poubelle,
-Comment protéger la Terre ?
-Nous ne jetons pas de ordures par terre.
-Ou on doit les mettre ?
Dans le bac a poussiere.
Finalement, elle leur a donné quelques conseils sur la facon de comment protéger la
terre.
-Ne gaspillez pas I’eau.
-Economiser 1’électricité.
-Protéger la terre.
Comme conclusion de cette séquence, on peut dire que I’enseignante n’arrive pas
vraiment a transmettre son message a ses apprenants, ni les motiver bien qu’elle a suit les

étapes pour arriver a un stade de compréhension satisfaisant par rapport au niveau de ces

apprenants.
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2.3. L’analyse de la séance dans la classe téemoin :
Apreés la réalisation d’une séance de compréhension orale, dans la classe témoin avec un

effectif de 26 apprenants, les résultats sont les suivantes :

%/ Graphy

L'analyse de la séance dans la classe témoin

@ les apprenants qui ont compris la consigne

@ les apprenants qui sont arrivés a mettre les hypothéses de sens
@ les apprenants qui ont bien répondu lors de I'évaluation

@ pprenants qui ont participé au débat

@ les apprenants qui ont hésité de participer

26

Abprenants

Figure 1 : les résultats obtenus dans la classe témoin.
Le nombre d’écoute est trois écoutes pour chague séance.

Et ces résultats d’apres la grille d’évaluation de la production orale , donc ce sont des
résultats insuffisants pour une séance d’oral compréhension, parce que I’objectif n’est pas
atteint réellement, parce que I’enseignante n’a pas utilisé des images pour enrichir la
compréhension, ni de créer le climat d’ambiance ,le choix du support aussi ,la qualité du son

,les moyens pour faire entendre ’enregistrement aux apprenants et elle-méme pour la lecture
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qui était trop rapide , aussi il parait qu’elle a essayé d’expliquer le texte le maximum.

Alors, comme résultat le texte oralisé ou un enregistrement n’est pas un outil suffisant
pour réaliser une séance d’oral compréhension, il faut savoir I’exploiter avec ses apprenants
en classe et leur faire acquérir des stratégies d’écoute comme le souligne Ducrot DUCROT,

SYLLA, JEAN MICHEL évoque (1999 :123) :

«La compréhension orale est une compétence qui vise a faire acquérir
progressivement a [’apprenant des stratégies d’écoute, premiérement et de

compréhension d’énoncés a [’oral deuxiemement »

Aussi il y a également certaine passivité chez les apprenants, il faut faire le maximum
pour attirer leurs attentions, car ce sont des enfants, et ce n’est pas facilede garder un enfant

stable plus que 5 minutes.

Alors, on peut dire que I’enseignante a vécu des obstacles et des difficultés prgarder
I’attention des apprenants, elle a posé des questions treés simples par rapport a leurs niveaux,

mais les apprenants n’arrivent pas a résoudre le probléeme.

2.4/-Description de la séance dans la classe expérimentale

Projet 04 : Protégeons la nature ! 14/05/2023 (de 8h a9h00)
Séquence 1 : Pourquoi notre terre est-elle en danger ?

Séance : Oral compréhension.

Durée : 60 minutes.

Support : tableau, data show, les baffles, micro ordinateur, des plantes, herbe,

branches d’arbre, des déchets, sac poubelle, une poubelle, vidéo.
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Proteger la nature

C’est le printemps, il fait beau, le maitre a décidé de ramener les enfants au jardin de
I’école, ils sont heureux.

Dans le jardin, les petits enfants jouent et le maitre les surveille ; soudain, Karima
arrache les fleurs avec les filles, Nabil mange des bonbons et jette les déchets par terre,
alors le maitre les rassembler et dit: Le maitre : Karima, Nabil, et méme vous mes
petits, protéger la nature, c’est faire attention au : animaux, les plantes et la terre.
Karima : mais j’ai rien fait que de prendre quelques fleurs monsieur !

Nabil : j’ai jeté juste un tout petit papier !

Le maitre : écoutez mes petits ce qu’il faut faire c’est :
- Laisser les oiseaux, les chiens et les chats tranquilles.
- Planter les arbres.

-Jeter les ordures dans une poubelle bien fermee.

Ce qu’il ne faut ne pas faire c’est :

-Arracher les plantes.

-Toucher les nids des oiseaux.

-Jeter les déchets par terre.

-Bruler le feu dans 1’herbe.

-Couper les branches d’arbres.

-Cueillir les fleurs pour jeter.

Les enfants avec une seule voix : oui monsieur, tous ensembles pour protéger notre
terre.

Le maitre : bravo mes enfants. Thomas Traherne

Pour le traitement de la séquence de la compréhension orale, nous avons suivi les étapes citées
dans la démarche d’une séance de compréhension orale. La séance a été introduite par un
éveil d’intérét.

Tout d’abord, nous avons commencé avec une question de culture générale, pour attirer
I’attention des éleves. et vu le niveau des apprenants, nous avons présenté deux images qui
représentent la nature, la premiére pour un jardin pollué et I'autre propre, puis nous avons

posé la question suivante :
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*Quelle image aimez-vous ?

-Les apprenants ont choisi la deuxiéme image (nature propre)

Apres, nous avons pose la deuxiéme question :

*pourquoi vous avez choisi cette image ?

-Un participant : monsieur, elle est belle.

Un beau paysage, une belle nature ; nous avons demandé a quelques uns de répéter la
phrase, et la ils ont hésité qui va parler, nous avons directement choisi un apprenant de
répéter la phrase sans avoir des contraintes et nous avons dit aux apprenants qu’ils

sont la pour apprendre et acquérir des connaissances et qu'ils ne devraient pas avoir honte
parce que sommes la pour les aider a corriger leurs erreurs, alors ils ont commencé tous a
participer.

Aprés, nous avons présenté la deuxieme image et poser la question :

*Qu’est ce que vous voyez dans I’image ?

Les apprenants tous ont commencé de participer mais chacun a part et on lui corrige sa
réponse, et s’il dit que le mot, on lui demande de le mettre dans une phrase simple sinon on
lui donne une équivalente comme elle ;et de ne pas compliquer les choses juste un nom ,verbe
et complément s’il peuvent ,et on a méme insisté sur la prononciation et ’intonation et de
parler a haute voix pour se libérer du complexe et que méme nous ,nous étions comme eux et
on est encore la pour apprendre .

Ils ont tous participe, certaines réponses étaient correctes, d'autres étaient fausses, mais on ne
leur dit pas que (c’est faux), on les corrige indirectement.

En premier lieu, on expliqgue aux apprenants que veut dire comprendre un texte ou un
enregistrement, on leur expligué comment comprendre un texte enregistré et comment en
extraire des réponses.

Cette étape s’est déroulée en trois étapes comme nous 1’avons signalé dans la partie théorique,
et avant de commencer on a distribué les questions aux apprenants pour qu’ils se concentrent
bien avec le texte et pour mieux dégager les réponses, contrairement a |’enseignante
.concernant notre texte était avec une voix normale, claire et le lexique était riche, plus une
variation de sons.

La premiére écoute : aprés la premiére écoute de I’enregistrement, on a posé des
questions générales, et les apprenants participent bien.

De quoi parle le texte ? -Que fait Karima ? - Que jette Nabil par terre? -Ou sont les
apprenants ?

Remarque : aprés chaque réponse correcte, on demande a quelque uns de répéter la phrase et
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j’insiste sur la prononciation.

La deuxieme écoute : on a posé différentes questions, et les apprenants répondent.

-Donnez un autre titre au texte.

--Que vont faire les enfants ?

Remarque : aprés chaque réponse correcte, on demande a quelque uns de répéter la phrase et
j’insiste sur la prononciation.

-La 3éme écoute «la troisieme partie »

-Comme un travail oral, on trace un tableau de deux colonnes (nom, verbe), puis on demande
aux apprenants de me dire premierement les noms qui concernent la nature, apres les verbes.

Note : ’objectif de cet exercice est de confirmer qu’ils ont mémorisé le lexique de la nature.

La nature

Les noms Les verbes

Remarque . dans cet exercice, on a vu une sorte de concurrence entre les apprenants, et
surtout lorsqu’un parmi eux ne répond pas juste, et on demande :

Qui veut corriger a son camarade ?, ils commencent de parler ¢’est comme ils s’amusent,
c’était vraiment génial.

Activité : Nous avons imprimé des images qui expriment des actions, et sous chaque image
nous avons mis une phrase, alors je demande aux apprenants de passer au bureau et choisir au
hasard une, de faire le tour vers ses camarades et lire la phrase, puis I’introduire dans une
phrase avec : ce qu’il faut faire et ce qu’il ne faut pas faire.

*L’objectif de cet exercice et de vérifier I’apprentissage, méme d’un coté psychique,
I’apprenant fait face vers ses camarades et se libérer de la timidité.

a- Jeter les déchets par terre.

b- Ramasser les ordures dans les sacs-poubelle.

|

Chaque lundi, on nettoie les quartiers.

o
]

Utiliser des gants et de grands sacs quand on nettoie les quartiers.

Toucher le nid des oiseaux.

[P
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Cueillir les fleurs pour jeter.

g- Planter des arbres.
h- Bruler des branches.
Finalement, et pour la phase de la poste-écoute ;
Nous avons demandé aux apprenants de jouer la scéne, pour chacun un réle avec le décor
adéquat.
Comme observation générale, cette séquence a été bien faite, nous n’avons pas fait beaucoup

d’effort, et les apprenants ont bien participé, en plus, ils ont mémorisé le lexique enseigné.

2.5. Le passage de la compréhension orale a I’expression orale

Le passage de la compréhension orale a I'expression orale est un processus important
dans l'apprentissage d'une langue. Voici une explication détaillée de ce passage :

Il est important de souligner que le passage de la compréhension orale a I'expression orale
nécessite du temps, de la pratique et des opportunités régulieres de s'exprimer. L'enseignant
joue un réle crucial en fournissant un environnement favorable a l'expression orale, en
encourageant la participation active des apprenants et en offrant des activités variées qui
stimulent leur créativité et leur engagement.

D’abord, nous avons décoré la classe, mettre les tables en forme de « U » pour que les
apprenants se mettent en face a face, apres nous avons demandé aux apprenants de nous
rappeler de tous ce qu’on a déja fait dans la séance précédente pour tester leurs mémoires

,ensuite, nous avons expliqué aux apprenants qu’on va concrétiser ¢a el classe .

Séance 02 : production orale 16-05-2023 del13hal3h45
Projet04 : Protégeons la nature !

Séquencel : Pourquoi notre terre est-elle en danger ?

Durée : 45mn.

Activité : Production orale.

Théme : Pourquoi notre terre est-elle en danger ?« Page 81»

Acte de parole :-Donner des conseils en utilisant (il faut —il ne faux pas).

. Démarche méthodologique d’une lecon de production oral

Le déroulement d’une séance de production orale passe par 3 étapes :

01/ Moment de découverte : c’est une séance d’éveil d’intérét, faite pour attirer 1’attention

des apprenants et de tester leurs acquis.
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02/ Moment d’observation meéthodique (analyse): une série d’activités pour faire

travailler les apprenants sur le lexique enseigné.

03/ Moment d’évaluation : mettre les apprenants en petits groupes et les faire travailler.

O

Introduction : On a commencé la séance en expliquant le sujet de la protection de
I'environnement et I'importance de prendre soin de notre planéte. on peut donner
quelques exemples concrets de problemes environnementaux tels que la pollution,
le gaspillage d’eau, etc.

Activation des connaissances préalables : on a posé des questions aux apprenants
pour activer leurs connaissances sur la protection de l'environnement. Par
exemple, "Qu'est-ce que vous faites actuellement pour protéger I'environnement ?"
ou "comment vivre en bonne sante ?*

Présentation des conseils "il faut" et "il ne faut pas” : on explique les concepts
de"il faut” (ce qu'il est recommandé de faire) et "il ne faut pas” (ce qu'il ne faut pas
faire) en matiére de protection de l'environnement. On donne des exemples
concrets de chaque conseil, tels que "Il faut préserver la nature™ ou "Il ne faut pas
couper les branches d’arbre”.

Préparation des roles : Les apprenants sont répartis en deux groupes et chaque
groupe recoit un scénario lié a la protection de I'environnement. Par exemple, un
scénario pourrait étre "Deux groupes des écoliers en train de discuter
discutent.aprés un moment, un de ses amis passe et il jette le déchet aprées avoir
mangé un bonbon et une autre en train de prendre des fleurs. Chaque membre du
groupe se voit attribuer un réle, comme I'ami qui propose de ne pas jeter le déchet
par terre et de ne pas arracher les fleurs pour jouer et pour qu’ils changent ses
habitudes.

Préparation des dialogues : Les apprenants préparent des dialogues basés sur leur
scénario en utilisant les conseils "il faut” et "il ne faut pas". lls peuvent écrire leurs
dialogues ou les improviser en fonction de leurs préférences et de leur niveau de
compétence.

Jeu de r6le : Les groupes jouent leurs dialogues devant la classe. Chaque groupe a
I'opportunité de présenter sa situation, d'échanger des conseils et d'expliquer

pourquoi certaines actions sont recommandées ou déconseillées pour protéger
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I'environnement :

Hadil : Nabil !qu’est ce que tu fais ?

Nabil : je mange un bonbon.

Hadil :il ne faut pas jeter les déchets par terre.

Souad : Karima, qu’est ce que tu fais ?

Karima : je cueille des fleurs.

Souad : pour protéger la terre, il ne faut arracher les plantes.

Sirine : il faut planter des fleurs.

Ilhem : il faut arroser les plantes

Mohamed il faut ramasser les déchets.

Nacer : il ne faut pas couper les arbres.

Abdelkader : il ne faut pas toucher les nids des oiseaux.

Loudjine : il faut trier les déchets.

Ibtihal : il ne faut pas couper les fleurs.

Samir : il faut nettoyer les quartiers.

Samir : il ne faut pas polluer la terre.

o Rétroaction : A la fin de chaque jeu de réle, on peut fournir une rétroaction
constructive en mettant en évidence les points forts et les domaines a améliorer en
termes de prononciation, de vocabulaire, de grammaire et de fluidité de la langue.

Cette seance d'expression orale avec le jeu de rble permet aux apprenants de mettre en
pratique leur capacité a donner des conseils sur la protection de I'environnement en
utilisant les conseils "il faut" et "il ne faut pas”. Ills ont l'occasion de s'exprimer,
d'interagir et de développer leur compétence orale tout en sensibilisant a I'importance

de prendre soin de I'environnement.

Création des avatars parlant pour donner des conseils sur la protection de
I’environnement.

Pour cette séance, premiérement, on a demandé aux apprenants de se mettre en 5 groupes et
de nous accompagner vers une grande salle, ils ont été surpris, aprés on a allumé le

data show et on a lancé la petite vidéo qui porte sur ce qu’on a déja travaillé avant.
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Ensuite, on leur demande qu’on fasse une telle vidéo mais avec nos propres voix, alors on a
demandé¢ aux apprenants de s’approcher de moi par deux groupes parce que comme le saviez
les écoles primaires ne sont pas équipées d’une salle d’internet.

On a accédé au site : https://I-www.voki.com/

Dés le premier regard ; ils commencent d’avoir de la curiosité de voir ce qu’on va faire ;
alors, on leur explique comment cela fonctionne et qu’il vont jouer leur rdle ici, alors ici
commence le grand bruit (monsieur moi, monsieur cheveux rouge ;non non celle 1a c’est
mieux).

Puis on leur demande de s'asseoir un par un.

Chaque ¢léve a choisi le personnage qu'il représentera (le narrateur, le professeur, Karima,
Nabil, Muhammad, Oussama)

Comment créer un avatar parlant avec VOKI.

Voki est une plateforme en ligne qui permet de créer des avatars parlants
personnalisés. Voici comment vous pouvez utiliser VVoki pour créer des avatars
parlants dans le cadre de I'enseignement de I'oral :

1. Accédez au site Voki a lI'adresse suivante : www.voki.com.

2. Inscrivez-vous gratuitement en créant un compte sur la plateforme.

3. Une fois connecté, cliquez sur "Create a VVoki" pour commencer la création de
votre avatar.

4. Choisissez le personnage de votre avatar parmi les options disponibles. VVous
pouvez personnaliser son apparence en sélectionnant le type de visage, les
cheveux, les vétements, etc.

5. Sélectionnez la voix de votre avatar en choisissant une voix pré-enregistrée ou
en enregistrant votre propre voix.

6. Saisissez le texte que vous souhaitez que votre avatar dise. Vous pouvez taper
le texte directement dans la boite de dialogue ou copier-coller du texte a partir
d'une autre source.

7. Personnalisez lI'animation de votre avatar en ajoutant des mouvements ou des
gestes spécifiques.

8. Lorsque vous avez terminé de personnaliser votre avatar, cliquez sur "Publish™

pour générer le code ou le lien qui vous permettra de partager votre avatar.
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9. Vous pouvez intégrer votre avatar parlant dans une présentation, un site web, un
blog ou tout autre support d'enseignement que vous utilisez en classe.

10. Lorsque vos eleves regardent votre avatar parlant, ils peuvent écouter le texte
que vous avez enregistré ou saisi et voir les mouvements de l'avatar en

synchronisation avec le texte.

L'utilisation de Voki peut étre un moyen ludique et engageant d'encourager les
apprenants a pratiquer lI'expression orale. Les avatars parlants peuvent étre utilisés pour
présenter des informations, poser des questions, raconter des histoires ou simuler des
dialogues. Cela permet aux apprenants de s'exprimer et d'interagir avec un support
visuel attrayant, ce qui peut renforcer leur motivation et leur confiance en eux

lorsqu'ils s'expriment oralement

Puis, on leurs demande de s’asseoir deux par deux-vu que le bureau ne contient que
deux micro-ordinateurs-et de commencer de créer I’avatar comme il le souhaite
(changement de cheveux, de vétements, de voix...)
Le sentiment de joie les a submergés et ils se sont enregistrés et ont répété le
processus.
Ensuite, nous avons éecouté des enregistrements et le cours consistait a rire et a
apprendre, de sorte que personne n‘avait honte de participer.
A la fin, on leur pose la question : Comment pensez-vous de cette fagon d'apprendre ?
La premiére chose qu'ils ont prononcée (on veut le nom du site)
Ensuite, ils m'ont remercié pour ce que nous avons fait dans les deux séances, mais on
leur demande de réaliser cela dans une piece de théatre
lIs étaient plus fluides et leur représentation a change, et les traits du changement sont
apparus complétement sur eux, car ils ont tous participé spontanément.

Comme conclusion de ce qui était dit, on peut dire que I’objectif de cette sequence

est atteint avec succes.

99



2.6. L’analyse d’une séance dans la classe expérimentale :

Apreés I’observation de la réalisation d’une séance d’orale compréhension avec un effectif

des 26 apprenants les résultats sont lessuivantes :
v 100% des apprenants ont compris la vidéo et la consigne.
v' 95% des apprenants ont bien répondu lors de I’évaluation.

v" 50% sont arrivés a mettre des hypothéses.

v 60% des apprenants ont participé au début avec les autres éléves.

Ces résultats d’apres la grille d’évaluation sont satisfaisants pour une séance d’oral

compréhension, parce que 1’objectif est atteint ala fin de chaque séance.

3. La comparaison entre la classe traditionnelle et la classe
technologique :

Pour faire la comparaison entre la classe témoin et la classe expérimentale, nous avons
choisi da tracer un tableau afin de résumer les résultats obtenus a la fin decette enquéte menée

dans ces classes :

Etapes suivies pour Classe  témoin Classe experimentale

la réalisation de

Pactivité

Premiére étape Eveil de I’intérét Eveil de I’intérét
[activité de lactivité de
compréhension compréhension globale .
globale .

Deuxieme étape Questions de la Questions de la
Comprehension Compréhension
-Le support utilisé -I’utilisation des moyens
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généralement un texte téchnologiques (data
oralisé show,les baffles,le micro

ordinateur ,les avatars ...

Troisieme étape ., . L. ,
P Activités en classe et a la| Concrétisation de la séance

maison enseigné soit par :jouer la

scéne ou fabriquer la video .

Evaluation 50% de la réussite 85% de la réussite

Sommative

pourcentage de réussite  Colonne2 ICDlDﬂﬂEl
Classe témoin 50%

Classe experimentale 85%

pourcentage de réussite

W Classe  témoin

B Classe experimentale

Nous avons réalisé deux (2) séances d’orale compréhension, une(1) séance dans une classe

témoin avec un texte oralisé, et une séance dans une classe expérimentale avec les TICE.

Dans la premiere classe, nous avons utilisé des textes oralisés et des images, mais la séance
n’a pas réussi réellement, et I’objectif n’est pas atteint forcément, il y avait que quelques
éleves qui ont compris et participer, malgré que le niveau de la classe est un groupe

hétérogene.

Dans la classe expérimentale, nous avons utilisé les TICE et presque tous lesapprenants ont
participé et ont compris le sens global de la vidéo, on peut méme dire qu’il y avait une

réussite de cette séance .ici on fait appel & I’approche par les compétences. Elle permet de
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mesurer et de comparer les compétences acquises par les apprenants, ces évaluations peuvent
étre basées sur des taches concretes, des projets, des études de cas, etc., elle permet ainsi une
comparaison plus pertinente et significative des performances des apprenants, Cela permet de
comparer la capacité des apprenants a utiliser leurs compétences dans des situations variées,
Les comparaisons peuvent étre utilisées pour identifier les points forts et les domaines a
améliorer, ce qui permet dorienter les efforts d'apprentissage et de fournir un retour

d'information constructif aux apprenants

Voici un tableau récapitulatif des résultats :

- Classe témoin
Critéres Classe
experimentale
Compreéhensionde la
_ 50% 80%
consigne
Les hypotheses 23% 50%
Articulation
40% 75%
Enchainement sur le discours
de DI’autre (intéraction) 12% 60%
Nombre
d’ écoute/visiounages 3 3
Compréhension globale du
_ 40% 70%
sujet
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Resultats d’évaluation

summative 58% 95%
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Conclusion :

Alors, on peut dire que les TICE est un outil suffisant pour réaliser une séance
d’oral compréhension, surtout pour la motivation des apprenants qui a progressé, il y a
une certaine curiosité et amour de travail chez les apprenants, malgré que I’effectif est

élevé (26 éléves).

Donc, la vidéo ; le jeu de role et le montage de vidéo font attirer I’attention des
apprenants, car ce sont des enfantsqui aiment le nouveau, les dessins animés, et ce qui

en rapport avec la nouvelle technologie.

Et dés le début de la séance, on remarque la motivation chez les apprenants.

les éléves ont suivi et ils ont méme participer a des questions un peu compliquees
,PENDAUX.M affirme (1998 :69) que :

« On appelle acceés au sens I’ensemble des processus effectués par 1’apprenants

pour parvenir a la compréhension des textes ou documents ».
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4/L’analyse des données
Introduction :

Toute situation d’apprentissage/enseignement inclut une évaluation. Elle implique
I’¢leve a s’intégrer a sa compréhension. Elle permet aussi a ’enseignant d’assurer ses

choix et a ’apprenant de s’engager d’avantage dans la construction de son savoir.

Il est difficile d’évaluer I’oral ; s’il est constamment présent dans les pratiques de
classe, I’oral n’est pas souvent reconnu par les enseignants comme un oObjet
d’enseignement et son évaluation est jugée par ces derniers trés difficiles, pour les

raisons suivantes :

v" La pratique de I’oral est transversale a toutes les disciplines du FLE et atoutes les
situations.

v L’oral est difficile a observer et complexe a analyser.
v L’oral implique I’ensemble de la personne (voix et corps).

v L’oral est profondément marqué par les pratiques sociales de référence (d’unpoint
de vue sociolinguistique).

v L’oral ne laisse pas de trace et nécessite pour son étude des supportstechniquement
exigeants.

v’ L’évaluation de 1’oral nécessite beaucoup du temps.

v" Les indicateurs de maitrise de 1’oral ne sont pas clairement synthétisés.

Et pour réaliser notre recherche concernant la compréhension orale, nous
allons choisir une grille d’évaluation, qui sert a analyser les points essentiels dans une séance

de compréhension orale, comme elle est présentée :
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4.1. Grille d’évaluation de production orale
Nom .

Prénom ceeevvveeeeeiennnnnene

Classe  teeevererennnnnnnnnnnnnss

Criteres +

compréhension de la consigne

les hypotheses

Phonétique, intonation, mélodie...

Enchainement sur le discours de ’autre

(interaction)

Nombre d’écoute(s)/ visionnement

Compréhension globale du sujet

Résultats d’évaluation formative

Commentaire :

5. Les difficultés de la production orale
5.1 Les difficultés rencontrées chez les apprenants (les difficultés

d’apprentissage)

Nos apprenants pendant leur parcours d’apprentissage, affrontent beaucoup de
difficultés a s’exprimer en langue frangaise, de bien construire des phrases, de prononcer

correctement des sons, de bien utiliser les verbes.

e D’ordre phonétique ou phonologique : *Confusion entre des sons similaires tels

que "b" et "p", "v" et "f", ou "s" et "ch". Et surtout : e et u et ou.

*Certains éleves peuvent avoir du mal a prononcer correctement certains son, comme
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les sons "r" ou "I" en frangais.

Ale D’ordre prosodique :

Certains éléves peuvent avoir du mal a utiliser une intonation appropriée lorsqu'ils
parlent, Leur débit de parole peut étre trop rapide ou trop lent, Certains éléves peuvent
avoir du mal a identifier les moments ou il est approprié de faire une pause dans leur
discours, ce qui peut entrainer des phrases trop longues et difficiles a suivre
B/e D’ordre syntaxique : Certains éleves peuvent avoir du mal & accorder
correctement les verbes avec leur sujet exemple : les enfants a la cour
Pour dire : les enfants sont dans la cour.
* Certains éleves peuvent se tromper dans l'utilisation des pronoms personnels surtout

pour remplacer un nom soit au singulier ou au pluriel par un pronom personnel.

C/ e D’ordre lexical et sémantique :
* lls peuvent utiliser fréeqguemment les mémes mots ou avoir du mal a trouver des

synonymes.

D/ e D’ordre énonciatif et communicatif :
* Certains éleves peuvent étre timides ou anxieux lorsqu'il s'agit de parler en
camarades.
* Certains éléves peuvent avoir du mal a organiser leurs idées et a les exprimer de
maniere cohérente, il peut avoir le mot comme réponse, mais de le mettre dans une

phrase 13, il trouve une difficulte.
Le probléme de Pinterférence :

Fréguemment, les éléves avant de parler le francais, doivent d’abord penser en arabe
avant de traduire en francais. Lorsque cette traduction est effectuée, elle n’est pas effectuée de
la meilleure fagon. Donc, ils pensent que tout ce qui est féminin en arabe est évidemment

féminin en francais et tout ce qui est masculin en arabe est également masculin en francais.

Par exemple : le jardin. Le mot «jardin» c’est un nom masculin, mais pour un éleve
arabophone et par le recours a sa langue maternelle va s’exprimer comme suit les enfants sont

dans la jardin (en arabe jardin c’est un nom féminin).
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5.2/Les difficultés rencontrées chez les enseignants (difficultés d’enseignement) :

L’oral n’est pas un objet facile & enseigner, les enseignants également souffrent des

difficultés au niveau de 1’enseignement de 1’oral.

5.2.1-Le manque de formation :

Les professeurs pour enseigner I’oral devraient avoir d’abord une formation dans ce
domaine, car ce n’est pas facile de I’enseigner, ils n’arrivent pas a trouver les démarches
adéquates pour comment enseigner tel ou tel cours, quelles sont les mesures a prendre en

compte pour réussir la séance et que les apprenants apprennent.

5.2.2-Le manque d’outils d’enseignement :

Le manque d’outils et de modeles auxquels les enseignants puissent commodément se
reporter, les moyens pédagogiques qui permettent et facilitent aux enseignants de travailler
I’oral régulierement et spécifiguement sont absents(le manque des supports audio, de
projection en classe...)

Manqgue de ressources et de matériaux adaptés : Il peut étre difficile de trouver des
ressources pédagogiques specifiguement congues pour developper la compétence
orale. Le manque de matériaux authentiques, d'enregistrements audio ou vidéo
appropriés peut rendre I'enseignement de l'oral plus difficile.

L’absence totale d’une salle d’internet dans les écoles primaires.

5.2.3-Gestion du temps : 45 minutes pour une seéance jusqu'a 4 h par semaine, et
précisément 1’oral, ils n’ont que deux séances (une pour la compréhension et une pour
la production oral) c’est une durée insuffisante pour faire enseigner une classe de 30
apprenants et plus. L'enseignement de I'oral nécessite souvent des activités
interactives, telles que des discussions de groupe, des jeux de role ou des présentations
orales, ce qui peut prendre plus de temps en classe. Les enseignants peuvent rencontrer
des difficultés pour planifier et organiser efficacement ces activités dans le cadre des
contraintes de temps de I'emploi du temps scolaire.

5.2.4-La surcharge des classes : une classe de 30 jusqu'a 40 apprenants représente
une difficulté supplémentaire lors de I'enseignement de l'oral. Lorsqu'il y a un grand
nombre d'éleves dans une classe, il peut étre difficile de donner a chacun suffisamment

de temps et d'attention pour développer leurs compétences orales de maniére adéquate.
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6/Propositions didactiques

Nous allons a présent et au terme des résultats proposer des pistes didactiques, avant de les
présenter nous allons d’abord les définir et ensuite donner leurs objectifs.

6.1/Définition des propositions didactiques : Les propositions didactiques sont des
démarches pédagogiques qui regroupent un ensemble d'activités, de ressources et de
méthodes congues pour faciliter I'apprentissage des apprenants. Elles sont élaborées
par les enseignants pour organiser et structurer lI'enseignement afin de répondre aux
besoins et aux objectifs d'apprentissage des apprenants.

6.2/0Objectifs des propositions didactiques :

Les objectifs des propositions didactiques peuvent varier en fonction du contexte,
du sujet et des niveaux d'apprentissage, voici quelques objectifs généraux qui peuvent
étre poursuivis :

v" Favoriser l'acquisition de connaissances : Les propositions didactiques visent a
transmettre des connaissances spécifiques aux apprenants. Cela peut inclure
I'enseignement de concepts, de théories, de faits, de vocabulaire, etc.

v Développer les compétences : Les propositions didactiques mettent l'accent sur
le développement des compeétences des apprenants. Cela peut inclure des
compétences cognitives, ainsi que des compétences linguistiques, sociales,
créatives, etc

v Encourager I'engagement et la motivation : Les propositions didactiques visent
a susciter I'engagement et la motivation des apprenants en rendant les activités
d'apprentissage intéressantes, stimulantes et pertinentes. Elles cherchent a
favoriser un environnement d'apprentissage positif et encourageant.

v" Promouvoir l'interaction et la collaboration : Les propositions didactiques
encouragent l'interaction entre les apprenants et avec l'enseignant. Elles
favorisent la collaboration, I'échange d'idées, le travail en groupe, les
discussions et les activités de résolution de problémes.

v Adapter aux besoins individuels : Les propositions didactiques prennent en
compte les différences individuelles des apprenants, telles que leurs styles

d'apprentissage, leurs niveaux de compétence, leurs intéréts et leurs préférences.
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Elles cherchent a proposer des activités et des ressources adaptées aux besoins

spécifiques des apprenants.

En résumé, les propositions didactiques sont des démarches pédagogiques qui
regroupent un ensemble dactivités et de méthodes congues pour favoriser
I'apprentissage des apprenants. Elles ont pour objectif de transmettre des
connaissances, de développer des compétences, de favoriser l'engagement et la
collaboration, d'adapter aux besoins individuels et d'évaluer les apprentissages.
Projet04: Protégeons la nature !

Séquence?: Ne gaspillons pas 1’eau !
Activité : Oral compréhension

Il était une fois, Souad est tombé malade, elle avait mal au ventre, donc ses
parents ont appelé le docteur.
Le docteur : qu’est ce que tu as Souad ?
Souad : j’ai mal au ventre docteur.
Le docteur : bah !dis-moi qu’est ce que tu as mangé ?
Souad : pas des tous docteurs, juste cing bonbons et du chocolat.
Le docteur : mais non ma petite, ¢’est dangereux ¢a. Pour étre en bonne sante,

grandir et se sentir bien. Je te conseille de

se laver le corps, les dents, les cheveux et les mains pour étre propre et

éviter les maladies ;
 faire du sport pour étre en pleine forme ;
« Ne manger pas de sucre pour ne pas attraper des maladies graves ;
o Il est mieux de manger des fruits et non pas du chocolat ;
o Ne buvez pas des boissons gazeuses et I’eau ¢’est mieux.
« Se coucher tot et bien dormir pour étre attentif et reposé.

« Et voila ma petite, suis mes conseils pour avoir une meilleur vie.

Souad : merci docteur

Béatrice Leduc




Oral compréhension

Projet01 : Protégeons la nature !
Séquence? : Ne gaspillons pas I’eau !
Dureée : 60mn.

Activité : Oral compréhension

Acte de parole : - Donner des conseils

Supports didactiques : les baffles, le tableau, data show, des images, stéthoscope, boite

pharmacie.

Objectifs a atteindre :  1’éléve sera capable de :

* Repérer le theme général.

*Acquérir des informations factuelles sur un sujet spécifique ou a comprendre un
concept particulier.

*Comprendre un texte audio.

* Utiliseés les conseils donnés dans un texte comme point de départ pour des activités
d'écriture.

* Retrouver le cadre spatio- temporel

Compétences installées : amener 1’éléve a :

*Ecouter et observer un texte audio.

* Lire un texte informatif ou des conseils nécessite de comprendre le sens global.

* favoriser le développement de la pensée réflexive.

* Exprimer leurs idées soit oralement ou par 1’écrit.

*Communiquer de facon libre.

I-Mise en situation : (activité de pré-écoute) :

-Présenter I’illustration et demander aux apprenants de dire ce qu’ils voient.
-Présenter aux apprenants deux image avec le data show (un garcon malade et un
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autre en bonne sant¢) et demander aux apprenants de quoi il s’agit.
- Demander aux apprenants comment vivre en bon santé.
-Demander aux apprenants comment protéger notre santé.

II/Moment de découverte (mise en contact avec le support audio visuel)

:(pendant I’écoute) :

La 15" écoute :

-Qui sont les personnages de ce texte ?
-Ou se déroule la scéne ?

-Quel est le théme du texte ?

-La 2°™M€ écoute :

1/répondez par vrai ou faux dans les phrases suivantes :
*Souad mange des fruits. *Le docteur demande a Souad de faire du sport.
*Les sucreries sont bonnes pour la sante.
2/Trouvez le mot intrus dans les phrases suivantes :
AlLes parents appellent le docteur pour soigner Nabil.
B/Souad a mangé cing cacahouetes et du chocolat.

La 3 eme écoute :

-Formez trois (03) phrases avec la boite a outils suivante :
Boite a outils : brosser —les glaces -sport -les legumes —évité -faire- se laver

111.Moment de reformulation personnelle « récapitulation » : « prés écoute » :

1/Demander aux apprenants de jouer la scene en classe.

2/Fabriquer la scéne avec une vidéo sur le site (https://I-www.voki.com)
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Projet01: Au zoo !
Séquencel : Pauvre petite gazelle !

Activité : Oral compréehension

Le cheval

Le cheval est un animal domestique, le cri du cheval est appelé le

hennissement. Le cheval c'est un animal herbivore.

Sa couleur est noire et il y a des chevaux colorés avec plus d'une seule couleur
Je préfere toujours monter le cheval quand je serai a la compagne.

les cheveux sont clairs, la peau et les yeux sont noirs.

J'aime les chevaux qui ont une couleur noir, blanc et marron

Le cheval est un animal tres proche de I'nomme, les chevaux sauvages vivent
les montagnes, les foréts, et les vallées, mais il y a des chevaux domestiques
vivent dans éecuries.

Le cheval c'est mon animal favori dans les animaux.

D’aprés Lounes Ramdani
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Oral compréhension
Projet0l : Au zoo !

Sequencel : Pauvre petite gazelle !
Durée : 60mn.
Activité : Oral compréhension

Acte de parole : - Décrire un animal.

Supports didactigues : les baffles, le tableau, data show, des images, vidéo .

Objectifs a atteindre :  1’éléve sera capable de :

* Repérer le theme général.

*Acquérir des informations factuelles sur un sujet spécifique ou a comprendre un
concept particulier.

*Comprendre un texte audio.

* L’apprenant sera capable d’extraire des connaissances sur le theme.

Compétences installées : amener I’él¢ve a :

*Ecouter et observer un texte audio.

* Ecouter attentivement la description de I'animal et de comprendre les informations
qui y sont présentées.

*S’exposé a de nouveaux mots et expressions liés a la description physique, aux
comportements et aux habitats des animaux..

* Imaginer et a creer des descriptions d'animaux, on stimule sa créativité et sa capacité
a s'exprimer de maniére imaginative.

I-Mise en situation : (activité de pré-écoute) :

—1L’enseignant s’adresser aux apprenants « Ou vous allez pendant les vacances ? »
—Demander aux apprenants de citer quelques animaux domestiques et sauvages
—Demander aux apprenants s’ils ont des animaux chez eux.
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II/Moment de découverte (mise en contact avec le support audio visuel)

:(pendant I’écoute) :

- Demander aux apprenants d’observer I’image.
-Qu’est ce que vous voyez ?

La 1° écoute :

*Donner un titre au texte.
*De quoi parlent les éléves ?
*Ou il vit ?

-La 2¢me écoute :

1/Cochez le mot faux :
A/ Le cheval est un animal (domestique /sauvage)
B/ 1l est (herbivore /carnivore)

C/ Le cheval est (dangereux /gentil)

La 3 eme écoute :

- Complétez le vide avec les mots suivants :

Le cheval est une animal............... yilvitdans ..., il est
........... , c’est une animal.....................,il ya le cheval ...............et le cheval
....................... Jaime ...........Ie cheval quand je seraidans ........................

I11.Moment de reformulation personnelle « récapitulation » : « prés ecoute » :
1/Demander aux apprenants de décrire I’animal qu’il aime et les faire passer au

tableau.

Boite a outils :
Chat -chien -chevre —lion —loup -. Manger-vivre —manger-dormir-herbivore —
carnivore — la foret —la jungle —la maison-la ferme — 1’étable.

-Les images des animaux mentionnés (jouer le orle de 1’animal : je suis

en utilisant voki)
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Projet03: Qu’est-ce que une catastrophe naturelle ?

Séguencel : Quand je serai grand.

Activité : Oral compréhension
Actes de parole : décrire un lieu

Une journée inoubliable

Il y a un endroit que j'aime beaucoup, c'est une petite plage. Cette plage est
entourée de collines verdoyantes et d'une mer bleue. Le sable est fin et chaud,
parfait pour se détendre et se reposer. Il y a des parasols colorés et des chaises
longues pour ceux qui veulent se protéger du soleil. Il y a egalement un petit
restaurant de plage qui propose des plats délicieux et des boissons fraiches. C'est

vraiment un endroit idéal pour passer une journée paisible et ensoleillée.

D’apres R.Canneta

Oral compréhension
ProjetO3 : Protégeons la nature.

Sequencel : Dire ce qu’il faut faire.
Durée : 60mn.
Activité : Oral compréhension

Supports didactiques : les baffles, le tableau, data show, des images, vidéo .des images

Objectifs a atteindre :  1’éléve sera capable de :

*Ecouter attentivement le texte décrivant la plage et de comprendre les informations
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essentielles qui y sont présentées.

* D’apprendre des termes spécifiques

* Comprendre le contexte global du texte en identifiant les éléments clés.

* Participer activement en posant des questions, en partageant ses impressions et en
exprimant ses propres descriptions d'une plage.

Compétences installées : amener I’éléve a :

*Ecouter et observer un texte audio.

* Comprendre le contexte global de la description de la plage.

* L'enfant peut étre encouragé a participer activement en posant des questions,

* Stimuler I'imagination de I'enfant et sa capacité a créer des images mentales.

I-Mise en situation : (activité de pré-écoute) :

—S’adresser aux apprenants « Ou vous allez pendant les vacances d’été ? »
—Est-ce que vous aimez la mer ?

—Demander aux apprenants de citer les places qui ont visités .

II/Moment de découverte (mise en contact avec le support audio visuel) :(pendant

I’écoute) :

- Demander aux apprenants d’observer I’image.
-Qu’est ce que vous voyez ?

La 1¢¢ écoute :

*Qui parle dans le texte.
*Qu est-il ?
*Quand est passee la scéne ?
*Est-ce qu’il aime la place ?, si oui, trouvez la phrase.

-La 2¢me écoute :

*Comment elle est la plage ?
*L’eau de cette plage est froide ?

*Pourquoi nous allons a la plage ?
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La 3 éme écoute :

AJ/Répondez par vrai ou faux :
1/Dans la plage, il ya des grands restaurants ?
2 /Dans la plage, il n ya pas des chaises ni des parasols ?
3/La plage est un bon endroit pour passer la journée ?

B / Trouvez le champ lexical de la plage

I11. Moment de reformulation personnelle « récapitulation » : « prés écoute » :
1/Demander aux apprenants de jouer une scéne entre deux ou trois personnes, et que

chacun va décrire le lieu qui a visité pendant les vacances.

*1| peut aussi demander aux apprenants de dessiner le lieu.

Boite a outils :

*|| était une fois ,pendant les vacances ;pendant 1’été ,sable ,montagne ,foret ;ville,
village ,visiter ;manger ;regarder ;batiment ;étre ,avoir ,restaurants ,les glaces, les

repas chaud , les animaux ,marcher, acheter. J’aime ; formidable, jolie, grand(e),

petit(e).

Bonjour .............

Pendant les vacances d’été, j’ai .................... avec ma famille............. ,
C’est une grand (e) /petit (€) ......ovvnvvnnnnn.. ,-.. ; Nous avons visité ...............

J’ai vraiment adoré la place, j’aimerai bien la visiter I’année prochaine, et toi, tu étais

ou?
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CONCLUSION GENERALE



Conclusion :

Communiquer en langue francaise au primaire en Algérie est une tache
complexe a la fois pour I’apprenant et pour 1’enseignant. Malgré son introduction au
primaire des la troisiéme année primaire pour familiariser ’apprenant a la langue
frangaise, son enseignement-apprentissage reste d’une difficulté que signalent
beaucoup de travaux de recherches dans le domaine des sciences du langage et en
didactique en Algérie. Cependant, D’existence de telles recherches ont permis
d’enrichir le champ de la didactique et de la pédagogie.

Notre travail est porté sur le jeu de rdle et sa pratique pour I’enseignement/
apprentissage de I’oral en classe de 5¢me année primaire. Nous avons présenté dans
les chapitres théoriques les notions clés liées a 1’oral et son enseignement tandis que,
dans le chapitre méthodologique, nous avons mené des enquétes sur le terrain et nous
avons analysé les résultats obtenus aprés la realisation des situations de

communications proposées.

Dans notre étude, nous avons releve deux parties équilibrées, nous avons relevé
I’importance de 1’enseignement-apprentissage de 1’oral en Algérie tout en intégrant des
moyens TICE au jeu de roles.

Nous avons réaliseé notre travail de recherche autour de cette question centrale :

Comment I’enseignement de jeu de role avec les TICE peut étre considérer
comme un moyen efficace pour développer la compétence orale chez les
apprenants de 5AP ?

Nous avons émis les hypothéses suivantes :

e Le jeu de réle et les moyens TICE apporte une motivation aux apprenants ou ils
seront capables de comprendre un message oral et de s’exprimer dans les
différentes situations de communication.

e Les apprenants apprennent mieux quand ils jouent c’est pourquoi le jeu de role
peut étre considéré comme un moyen favorisant I’acquisition de la compétence
orale.

e Nous croyons que les TICE seront d’un apport trés précieux dans I’apprentissage
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des langues étrangeres, notamment dans 1’acquisition de la compétence orale en

FLE.
La méthode de recherche que nous avons adoptée repose su l’interaction entre la
théorie et la pratiqgue. Nous avons opté pour la division de notre travail en trois
chapitres, aspects théoriques et aspects expérimentaux.
Dans 1’aspect théorique, intitulé (I’oral en classe de fle).Nous avons choisi d’évoquer
en premier lieu de définir la notion de D’oral et son statut (medium/objet
d’enseignement).Ensuite, nous avons parlé du statut de oral a travers les méthodes
d’enseignement / apprentissage du FLE et les buts de I’enseignement de 1’oral en
classe de langue. De plus, nous nous sommes intéressés de parler du statut de 1’oral a
I’école primaire, ainsi, la compétence orale comme moyen de communication. Apres
cela, nous avons parle des activités de I’oral en classe de FLE chez les apprenants de la
5 e année primaire (la compréhension et production oral), enfin, nous avons traité
I’autonomie de 1’apprenant qui est le résultat de 1’enseignement/apprentissage de la
compréhension/production oral.
Dans le second chapitre intitulé: D’intégration de TICE  dans
I’enseignement/apprentissage du jeu de role. Nous avons abordé au premier lieu les
actes de parole et I’enseignement apprentissage de 1’oral en classe de 5AP .Puis, nous
avons traité le jeu de roles comme une activité stimulante pour motiver les
apprenants, pour passer au dernier point qui est I’enseignement du jeu de rdle avec le
TICE.
Pour le chapitre méthodologie, premiérement, nous avons fait une description de
corpus, deuxiemement, nous avons cité la démarche méthodologique d’une lecon de
compréhension orale.
Nous avons analysé les séances d’enseignement dans une classe témoin et aussi dans
une classe expérimentale. Ensuite, nous avons fait une étude comparative entre les
deux classes pour déduire aussi les difficultés de la production orale(les difficultés
d’apprentissage et les difficultés d’enseignement).Finalement, nous avons proposé des
pistes et des propositions didactiques pour améliorer 1’enseignement de 1’oral au

primaire.

Il résulte de 1’analyse des situations réalisées des conclusions importantes :
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D’abord, le jeu de role encourage I’interaction. Il est méme par essence une interaction
car I’échange crée entre deux ou plusieurs actants travaillent non seulement la
composante linguistique mais aussi la composante sociolinguistique et pragmatique.
L’apprenant, a la pratique de la langue sous ses différents aspects, acquiert aussi
I’usage social de la langue. L’interaction nécessite ’utilisation du code linguistique et
du code non-linguistique, a savoir le langage du corps, les gestes,....

Aussi, Le jeu de role développe d’autres compétences que la compétence linguistique.
Il permet & D’apprenant de maitriser ses émotions, de tisser facilement des liens
sociaux,....Bref, il lui permet de développer son intelligences sociale, psychologique,
etc.

De plus, il nous a permis de veérifier la place accordée a 1’oral et aux TICE dans le
systéme éducatif algérien a travers la consultation des documents officiels et des
référentiels des programmes. En outre, les observations de séances de la
compréhension de 1’oral nous ont aidés a enrichir et a ameliorer nos pratiques de
classe. Enfin, en comparant entre les séances observées et réalisées (avec et sans
emploi des TICE) nous avons pu dégager les avantages de I’utilisation de ces moyens
technologiques ainsi que leurs contributions dans le développement et 1’acquisition de
la compétence orale dans une classe de FLE. Ces moyens sont certes, avantageux pour
'apprenant mais aussi pour I’enseignant.

Pour les difficultés dans la réalisation de notre travail, au premier lieu, les écoles
primaires ne se dotent pas d’une salle d’internet, I’absence totale des moyens
pédagogiques, il ya méme des écoles qui n’ont pas une imprimante en couleur, la
durée des séances était insuffisantes. Au moment de la réalisation de notre enquéte, les
apprenants étaient en période d’évaluation.

Pour conclure, il serait agréable d’envisager un enseignement intégrant les TICE et
d’habituer I’apprenant a les utiliser. Comme il serait intéressant de concevoir une
méthode adaptée et efficace.

Comme il serait intéressant de concevoir une méthode adaptée et efficace pour
I’enseignement de la compétence orale intégrant ces nouvelles techniques.

Pour conclure, il serait intéressant de voir dans les recherches futures la perspective

d'utiliser les TIC dans la formation des enseignants et comprendre l'impact de son
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intégration en pratique pédagogique, et de généraliser I’utilisation des moyens TICE
au primaire comme au moyen parce que c’est eux qui font la base de la construction de
I’apprenant et d’équiper les établissements primaires avec des salles d’internet . Il
serait enfin intéressant de faire des recherches dans la fagon d’utiliser les moyens
TICE par les apprenants et les enseignants et de percevoir les bienfaits sur la

motivation et la réussite des apprenants.
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1/Fiche pédagogique de I’enseignante de la classe témoin :







2/ Fiche pédagogique de I’enseignante de la classe témoin

Protsgsr 1= nature

C astls printemps, il fait baau, l= maitre a decids d= ramenear las enfants au

jardin d= 1"2col=. ils sont hsursux.

Dans l= jardin, las petits anfants jouant =2t 12 maitre las survaille ; soudsin,
Karima arrache las flaurs aveac las fillas, Nabil mang=s des bonbons =2t jatt=s l=s
déchsets parterre alors le maitrs lesrassembler et dit ;L= maitrs : Karima Nabil, =t
mame vousmesas patits, protésger la nature, ¢c'a2st fairse attention au : animaux, l=s
plantas =t la terr=.

Karima - mais j ai rien fait gqu= d= prendre qualguss flaurs monsisur !
Nabil - j'ai jote just= un tout patit papisr !

L= maitra : Scouta= meas petits c2 gu’il faut faire c’=2st -

- Laisser las oissaux, las chisns 2t las chats tranguillas.
- Planter las arbras.

-Jater las ordures dans uns poubslls bisn feormas.

Cla gu’il me faut ne pas faire c’ast :

-Arracher las plantas.

-Teouchear las nids des oiseaux.

-Jztzr las dachets par terra.

-Baulsr l= feu dans 1"herbe.

-Couper las branchas d arbras.

-Cuedllir las fleurs pour jeter.

Leas enfants avers nns sauleavwoix @ oui monsisur, tous ensemblas pour protassr
notra terrs.

Le maitre :bravo mes enfants .
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- Comprendre et répondre & une question implicite,
- Dégager I'essentiel d’un message oral pour réagir.
- Repérer I'objectif du message.
-Mise en situation : (pré-écoute ) :
verte (mis contact avec le

-Présentation du documentaire :

Le maitre demande aux apprenants de regarder des images.

-Laisser les éléves réagir librement sur ce qu’ils voient

_Présenter des illustrations et demander aux apprenants de dire ce qu’ils voient.

- Quelle image aimez-vous ?

-pourquoi vous avez choisi cette image ?
Qu’est ce que vous VOYeZ dans 1'image ?
De quoi parle le texte ?

-Que fait Karima ?

- Que jette Nabil par terre ? :
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3/Des illustrations de la pratiques des apprenants de 5AP en classe sur la VOKI
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4/Questionnaire destiné aux enseignants primaires de francais :
Etablissement :

Commune : Daira :
Dipléme : specialité :
Expérience :

Classe enseignée : nombre :

1/Quiel est le niveau de vos apprenants en frangais ?

2/Quel est le niveau de vos apprenants a I’oral ?

3/ Combien de seance par semaine vous le faites ?

4/ Quelle est la durée de chaque séance ?

5/ quelle place occupe I’enseignement de I’oral dans les manuels de primaires ?
6/ Comment travaillez-vous I’oral en classe ? A travers le :

A/bande dessinée B/discussion c/expression orale D/ autres ......

7/Quels sont les étapes que vous suivez pour enseigner 1’oral ?

08/Quel type d’activités utilisez-vous pour enseignez 1’oral ?
Alles activités lacunaires B/discussion  c/les charades D/ le jeu de role E/
autres

9/ Quelles compétences de 1’oral voulez-vous développer chez vos apprenants a
travers 1’enseignement de 1’oral ?

10/ Le volume horaire consacré a 1’oral est-il suffisant ? oui/non justifiez votre
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réponse.

11/ Quelle sont les difficultés rencontrées dans 1’enseignement de 1’oral ?
A/le manque de formation B/ la disponibilité du matériel C/la surcharge des classes
D/autres précisez......

12/ Quelles stratégies adoptées par les enseignants lors de 1’évaluation de 1’oral ?

13/ Auriez-vous suivi des formations sur les stratégies de 1’enseignement de 1’oral ?
Dites comment ?

14/Comment mettre en application les actes de parole dans une activité de 1’oral ?

15/Quel est votre avis concernant les actes de parole enseignés en classe ?
16/Quels sont les objectifs visés de 1’enseignement des actes de parole répertoriés dans
les programmes ?

17/Est-ce qu’ils sont choisis vu le niveau des apprenants ?

18/Comment introduisez-vous les actes de paroles dans une activité de 1’oral ?

19/ Est-ce que vous travaillez les jeux de role en classe comme moyen d’enseignement
du francgais ? oui/non, si oui comment ?

20/ Comment créer un climat favorable pour 1’enseignement /apprentissage de 1’oral
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avec le jeu de réles en classe ?

21/ ’enseignement de ’oral a travers les jeux de roles développe-t-il la compétence a
’oral des apprenants ?

22/ Quels sont les moyens a mettre en ceuvre pour pratiquer 1’oral en classe ?

23/Quels sont les critéres que vous prenez en compte lors de I’évaluation du jeu de
role ?

24/Quelles sont les limites et les avantages de 1’enseignement de 1’oral avec le jeu de
role ?
Les avantages :

Les limites :
25/Avez-vous essay¢ d’enseigner 1’oral a travers le Tice ? Oui non
26/ Est-ce que votre école dispose d’une salle d’informatique ? Oui non

27/ Est-ce que vous avez une idée de I’enseignement de 1’oral a travers les avatars ?
Oui non

28/ Pensez-vous que I’utilisation des Tice developpe la compétence orale des
apprenants ?

5/Questionnaire rempli par un enseignant de francais :
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Questionnaire pour les enseignants

1/Quel est le niveau de vos apprenants en francais ?

N atl " -
@
2/Quel est le niveau de vos apprenants a I'oral ? ‘
i o QX?
3/ Combien de séance par semaine vous le faites ?

Y seanci At et ne 46;44‘1“* en e »/a/p% S
B semam_ . _ome sedmce o o, 0.0 e/'m/tm %4 EO

4/ Quelie est la durée de chaque séance ? )
Y6 min ,Dm O ﬂ?/«, GEr] e
5/ quelle place occupe I'enseignement de I'oral dans les manuels de primaires ? |
3 = S0 = e =
sl il A
7% W sl eeid> . ;
6/ Comment travaillez -vous Ioral en classe ? a travers le :

g A/bande c%sinée B/discussion — c/expression oral iy }b{els ......

7/Quels sont les étapes que vous suivez pour enseigner l'oral ?
_Eued S ok
. Décowat o Ao camed wvnwd o awtler - vl .
éw{ay\, %‘/ B
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08/Quel type d’activités utilisez-vous pour enseignez I'oral ?

A/les activités Igdunaires  B/discussion c/les %rades D/lejeuderdle E/ a}(es
discussion e jeu de role

9/ Quelles compétences de I'oral voulez-vous développer chez vos apprenants a travers
I'enseignement de I'oral ?

mefwv/ do  sews mechdwﬂzww

/Aw f} /wm’d\h/ Jw i At 4 memk"”’/
WQM&»mr\)@w(aw Atr\ﬂ&).ej— AWJ"M"” _rvokoen
a/m ,/o\ M«.aj«m e W,WWA:}/QA Tnﬁ’ & o

10/ Le volume horaire consacré a |'oral est-il suffisant ? oui/non justifiez votre réponse.

dm, L volome Hotan conati & /M/@é/m%w
'&p/o«f .o/ow&oYﬂ% ’W'JWW i &mﬂue, clet WM«M/

/
,ﬁw&wmk o 4”,/&% Mai € me i Lol
e /w,é S /mwﬂ%w LM 0&1
11/ uelle sont les difficult sren!c‘;\r’:A trées dans I'enseignement de l’oral?

A/le manqgue de fd¢mation B/ la disponibilité gt matériel C/la surcharge des classes D/autres
précisez ......

= M%Wa

L ifliene s wwww/f

12/ ue/lles stratz’gies adoptées par les enseignants lors de I'évaluation de 'oral ?

o th ; welan Lo Wmuw ;M&Ws
5 A —Q,_.M ontiadion e} CW‘» > ¥ \ﬁ»
28 mu J.ﬁm rtin, cohen J%M«w T’u
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13/ Auriez-vous suivi des formations sur les stratégies de I'enseignement de I'oral ? dites

comment ?

J(ml,/m o 7»4 e s f"'w"}ky' ”f“la"a%”m/—

14/Comment mettre en application les actes de parole dans une activité de I'oral ? @ Srovess.
Mot ' apprin ok o dis ifiations dy tomam ons cation
- /
R A %M e; el b fm’loé Lwes

15/Quel est votre avis concernant les actes de parole enseignés en classe ?
ﬁ’v@t A /:MW&/SM /CZJ/& e 4(:’71/&
ok sl 7”%/“’!“ s o o aine

16/Quels sont les objectifs visés de I’enseignement des actes de parole répertoriés dans les

programmes ?
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;&\WW Juadn 4 7\»/249(» _doms éwf;,m
Z:,amm f@%Wdaw%w;Wéﬁm
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17/Est-ce qu’ils sont choisis vu le niveau des apprenants ?
O s Mﬁz&/uwé port ehrias slon 4 nmivean
s Zhes

18/Comment introduisez-vous les actes de paroles dans une activité de ’oral ?
Viacodl fo stanus h O'otal o fogor g Ll
POWE L I ) poscd bt d i é%; A
é/ A&J;lpwa, _on ﬁ/ﬁﬁg'e/f /%Waw/— B

19/ Est-ce que vous travaillez les jeux de réle en classe comme moyen d’enseignement du
frangais ? oui/non, si oui comment ?

06 Blie & e h ai onm prangen Loyt
ek o Lo hiplilarm el i S ,Ww

3 ek - Dianid  on i J/w»?%a, A widon
Silations A psmiihitodin uc o, /;u‘%;%/&

-

Py j;’myywrw/,
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20/ Comment créer un climat favorable pour I'enseignement /apprentissage de I'oral avec le
jeu de roles en classe ?

Do et o dobilz, /,Q,/VMM oy éfwzo
A porste g

5. L, siplfs b s g
Mv:jw Lo MMW _ohs wﬂﬂamfs.

Foo | ot b spmock” -t luss donsee. i -

21/ I'enseignement de I'oral a travers les jeux de rdles développe-t-il la compétence  I'oral
des apprenants ?

/@W; zj,eww J‘ /-3’& ek wm (o en D /ﬁ}%/&’/
o o e Clial ke ol dloli ?j b

’Wb”“fgy i t&w;a{; :

22/ Quels sont les moyens a mettre en ceuvre pour pratiquer l'oral en classe ?
Gouacrer /»Zu o s {'al. y
G oorise 4 sl oo Tis puos el Lofpinanls
' /M /a M&/ﬁﬂ"l} ,0/22’6’ -';na/b;fL-O/ N
Favsiso £ havad Lpofes o f Jho) ode
(Q/M@(A?/y/a/m} 4 aﬂ\/w«a»\}) ok Wﬂwf h j;jmu,,amf/
23/Quels sont les critéres que vous prenez en compte lors de I'évaluation du jeu de role ?
. A memsriodory
7 «{ o WWW
- X' oppmsiom WCM :

144



24/Quelles sont les limites et les avantages de I'enseignement de I'oral avec le jeu de réle ?

Les avantages :

T wik  Aa gl Aes 4/%1"’0“‘/’
Aol sz&‘ L /a//a/?#:/ c&{/a/wé\
é’?vém‘u. A GJH‘WMS a We/;/ a’ll.vémowf'

Les )imites :

fﬂ% QM& »A« S.
& monde JA%AZA

25/Avez-vous essayer d’enseigner 'oral a travers le Tice ? Ou'g jf{ @

26/ Est-ce que votre école dispose d’une salle d’informatique ? &( non

27/ Est-ce que vous avez une idée de |'enseignement de I'oral a travers les avatars ? %
non

28/ Pensez-vous que I'utilisation des Tices développe la compétence orale des apprenants ?
D, pow maline B'onal J/M “ ou

Sl A b g 2
i”'eaaué Q(’aﬂje uj’/hw /’Mu ﬁ Tices .
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