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 مقدّمة

 الطلّبة:أعزاّئي 

اسع في العصر و  تعدّ اللّسانيات التّطبيقية أحد أبرز الفروع اللّسانيّة التي حظيت باهتمام   
رتها يزها على دراسة اللّغة في سياقات استعمالها، وقد اكتسبت أهميّتها من قدكنتيجة تر  الحديث

في إيجاد  مهاإسهاطار النّظري إلى الحقل التّطبيقي، و على الانتقال بالدّرس اللّساني من الإ
 مجالات مختلفة.حلول علميّة لمشكلات اللّغة في 

وتمثّل معرفتكم باللّسانيات التطبيقيّة )بوصفكم طلبة اللّغة العربيّة( مدخلا أساسيا لفهم    
يّة التي تمكّنكم من هجآليات عمل اللّغة في واقعها التّواصلي، وتزويدكم بالأدوات المعرفيّة والمن

ة وصف الظّواهر اللّغوية وتحليلها في ضوء الحاجات الحقيقيّة )لا سيما ما يتعلّق منها بتعليم اللّغ
اتكم الدراسيّة تواجهونها في حيلغويةّ وتعلّمها(، إلى جانب ربط معارفكم الأكاديميّة بمشكلات 

 الاجتماعيّة. وأ

 امج اللّسانيات التّطبيقية وفق مسار متدرجّ يواكب مساروانطلاقا من هذه الرّؤية صمّم برن   
 تطوّر هذا الحقل، ويستجيب في الوقت ذاته للأهداف التّعليميّة المرجوّة، حيث:

نّشأة والتطوّر، المفهوم، والفيه تناول ، ننطلق من محور تأسيسيّ يمهّد الأرضية لهذا العلمسن -
 أسهمت في ظهوره وحدّدت مجالات اشتغالهالمنهجيّة التي وأهمّ الرّوافد الفلسفيّة و 

 وموضوعاته.
 ا.أهميتّها وطرائق تنميته ح قضايا المهارات اللّغوية، مبرزيننتقل إلى طر ثمّ سن -
ريةّ يلي ذلك وقوفنا عند أبرز النّظريات المفسّرة لعمليّة تعلّم اللّغة وهي: النظريةّ السّلوكيّة، النظ -

تها التربويةّ، بيان نشأة كلّ منها، ومبادئها، ومرجعيّاتها، وتطبيقا العقليّة، والنظريةّ المعرفيّة، مع
 فضلا عن أهمّ الانتقادات التي وجّهت إليها.
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لبنيوي، المنهج الننتقل بعدها إلى مناهج تعليم اللّغات المتمثلّة في: المنهج التّقليدي، المنهج  -
بعض ذكر انب قها، إلى جعنى بتوضيح مفاهيمها ومبادئها وآليات تطبيالتّواصلي؛ حيث ن

 الانتقادات التي وجّهت إليها.
يّة، ئبعض القضايا السوسيو لسانيّة المعاصرة: الازدواجيّة، الثنا التّعريج علىيلي ذلك  -

 برز خصائصها، وأنواعها، وأبعادها.والتعدّدية اللّغوية، حيث ن
أهمّ مظاهرها ا و عند مفهومها، وأسبابه حيث نقف ،إلى موضوع عيوب الكلامبعدها نتقل لن -

 وبعض الحلول المقترحة لمعالجتها.
 عناصره وأهدافه. عرضوصفه آداة فاعلة في المجتمعات، لنإلى موضوع التّخطيط اللّغوي بثمّ  -
مناقشة موضوع اللّغة والتّواصل من خلال بيان وظائف اللّغة وتحديد أشكال  يلي ذلك -

 التّواصل ومعيقاته.
تها في خدمة إسهاما نبيّ و  نعرض مفهومها،ة اآلليّة، حيث التّرجم وسنختم المقياس بمحور -

 اللّغة في العصر الحديث. 

الارتكاز  على في إعداد هذه المحاضراتأننّا قد حرصنا نشير أعزاءنا الطلّبة إلى وختاما    
على مادّة علميّة متخصّصة، وعلى تحرّي الدقّة والعلميّة في الطرّح، مع اعتماد لغة واضحة 

 ة قصد إفادتكم، وتمكينكم من تكوين الرّصيد المطلوب.وموجز 
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 المحاضرة الأولى

 مدخل إلى اللّسانيات التّطبيقيّة )المفهوم، النّشأة، التطوّر(

 المكتسبات القبليّة فالأهدا
 بعد نهاية المحاضرة يفترض أن يكون الطاّلب قادرا على أن:

 عن زهاويميّ  التّطبيقية، للّسانيات دقيقا مفهوما يقدّم -
 .النّظرية اللّسانيات

 .تّطبيقيةال اللّسانيات وتطوّر نشأة مراحل أهمّ  على يتعرّف-
 .التّطبيقيّة اتانيواللّس النّظرية اللّسانيات بي العلاقة يشرح -
 .التّطبيقيّة اللّسانيات خصائص أهمّ  يستوعب -

حتّّ يتمكّن الطاّلب من تحقيق الأهداف ينبغي أن 
 يمتلك:

 .ووظائفها اللّغة بمفهوم أوّلية معرفة -
 .اوموضوعه النّظرية اللّسانيات بمفهوم إلماما -
 .التّطبيقي العلم بمفهوم عامّة معرفة -
 علمال على النّظريةّ المفاهيم إسقاط على قدرة -

 .التّطبيقي

 

ويةّ تعدّ اللّسانيات التطبيقيّة من أبرز الحقول العلميّة التي ظهرت في إطار الدّراسات اللّغ: تمهيد
الحديثة استجابةً لحاجات المجتمع في التّعامل مع اللّغة في الاستعمال الواقعي، غير أنّ تشكّل 

اته ن الإشكاليات التي ارتبطت خاصّة بمفهومه، وحدوده، ومرجعيّ هذا الحقل قد ارتبط بالعديد م
ة النّظرية، مماّ أثار جدلا واسعا بي الباحثي حول: هل اللّسانيات التّطبيقية مجرّد تطبيق للمعرف

اللّسانية في مجال ما )تعليم اللّغات خاصّة(، أم أنّها علم مستقلّ له منهجه وأدواته ومجالاته؟ 
ا سنسلّط عليه وتطوّرها، وهو متّساؤل يرتبط ارتباطا وثيقا بمسار نشأة اللّسانيات ولعلّ هذا ال

 الضّوء في هذه المحاضرة الافتتاحيّة.

 أوّلا/ اللّسانيات التطبيقيّة: النّشأة وظهور المصطلح

كيّة نهاية في الولايات المتّحدة الأمري حديث النّشأة ظهر"اللّسانيات التطبيقيّة" مصطلح      
الأربعينيّات وبداية الخمسينيّات من القرن العشرين وهو ترجمة حرفيّة للمقابل الإنجليزي 

Liguistics applied to teaching a second language خلال  مفهومه"، "نشأ
(، إثر تطبيق برنامج سريّ غدا يسمّى بطريقة الجيش 3491الحرب العالميّة الثاّنية )أفريل 
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سليلة  ء في بناء منهجه على اللّسانيات التّوزيعيّة ونظريةّ الاشتراط الإجرائي)برنامج اعتمد الخبرا
عقد من ن مانتشرت في ربوع أمريكا في أقلّ رواجا كبيرا و  مقاربتهلاقت  حيثالسّلوكيّة(، 

 1الزّمن.

 زيةّ بجامعةموضوعًا مستقلا في معهد تعليم اللّغة الإنجلي ت اللّسانيات التطبيقيّةأصبحوقد    
 )متخصّص في تعليم اللّغة الإنجليزيةّ لغة أجنبيّة( تحت إشراف تشارلز، 3491"ميتشجان" منذ 

" صدرت  3491(، وفي سنة Robert lado(، وروبرت لادو )Charles friesفريز )
 Language Learning: a)المجلّة الأولى التي حملت مصطلح اللّسانيات التّطبيقيّة 

)isticsJournal of Applied linguوفي سنة 2".، وكانت من المساهمي في تطوّرها
أسّست "مدرسة اللّسانيات التطبيقيّة" في جامعة "إدنبرة" "فمركز اللسانيات التطبيقيّة"  3491

"حيث كان لهما دور كبير في انتشار مصطلح اللّسانيات التطبيقيّة، وفي اكتسابه  3491سنة 
تأسّست "الجمعية الدوليّة للّسانيات التّطبيقية"  3419 وفي، 3أهميّة علميّة ومكانة أكاديميّة"

( التي تنظم مؤتمرات دورية لعرض البحوث الجديدة 19التي ضمّت عددا كبيرا من الجمعيات )
في هذا المجال، كما توالت عمليات افتتاح الأقسام والمراكز الخاصّة باللّسانيات التطبيقيّة في 

قّ لنفسها طريقا بوصفها علما أكاديميّا في مختلف دول أوروبا وأمريكا، واستطاعت أن تش
 العالم.

 

 

                                                           
-نصر الدّين بوحساين، مدخل اللّسانيات التطبيقيّة )تعليمياّت اللّغات(، الأمل للطبّاعة والنّشر والتّوزيع، تيزي وزو -1

 .19م، ص2132الجزائر، 
، مركز الملك عبد اللّه بن عبد العزيز الدولي لخدمة 3صالح ناصر الشويرخ، قضايا معاصرة في اللّسانيات التّطبيقيّة، ط -2

 .14م، ص2131الريّاض، -اللّغة العربيّة، المملكة العربيّة السّعودية
 المرجع نفسه، الصّفحة نفسها. -3
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 ثانيا/ تحديد المفهوم 

ث لا تزال موضع بالأمر الهيّ، حي وشامل للّسانيات التطبيقيّة ليس إنّ تقديم تعريف دقيق   
لّ إحدى أهمّ ولعجدل بي الباحثي حول طبيعتها وحدودها والمعايير الضّابطة لمفهومها، 

وبات التي اعترضت تعريفها "كونها "لسانيات" و "تطبيقيّة"، فهي تتعامل مع اللّسان من الصع
 1".ى وهذه التّطبيقات لا حدود لهاجهة، ومع تطبيقات العلوم من جهة أخر 

وثيق باللّسانيات ارتباطها ال إلى اتفّاقهم على إلى ما قدّمه الباحثون عنهانظرة سريعة  وتشير    
 غات.امها بالطاّبع التّطبيقي، وتنوعّ مصادرها ومجالاتها وفي مقدّمتها تعليميّة اللّ النظريةّ، واتّس

 أمّا عن علاقتها باللّسانيات النظريةّ فإننّا نميّز فيها موقفي:

"نشاطا لغويا يقيّة عتبر اللّسانيات التّطبعكس طبيعة الحقل في بداية ظهوره حيث ت  موقف ي -
يّة إلّا تطبيق ويستمدّ قوّته منها، فما اللّسانيات التطبيق ظريةقع تحت مظلّة اللّسانيات النّ ي

إشكالية  وقد طرح هذا الموقف  2على بعض المسائل العلميّة." اللّسانيات النّظريةلمبادئ 
كبيرة حول مدى استقلاليّة اللّسانيات التّطبيقية علمًا ومنهجا، وأدّى إلى ظهور رؤى 

كر "ميشيل ظريةّ للتّطبيق خاصّة في مجال تعليم اللّغة وذ شكّكت في قابليّة اللّسانيات الن
أنّ "ارتباط اللّسانيات النظريةّ بمدارس فكريةّ ونظريةّ متباينة ( Michael Mcماكارتي" )

ومختلفة، إضافة إلى تنوعّ الموضوعات والتّصنيفات داخل كلّ نظريةّ ومجال يخلق عدّة 
يقهم م علاقة بتعليم اللّغة وتعلّمها عند تطبمشكلات لدى مدرّسي اللّغة وغيرهم ممنّ له

كما علّق عبده الراّجحي عن هذه العلاقة باعتبار " أنّ اللّسانيات النظريةّ ،  3للّسانيات"

                                                           
 file:///C:/Users/2018/Downloads/967-:ة اللّغاتسامية جبّاري، اللّسانيات التطبيقيّة وتعليميّ -1

PB%20(4).pdf-1-3530 49ص. 
 
 .39ينظر: الشويرخ، قضايا معاصرة في اللّسانيات التّطبيقيّة، مرجع سابق، ص -2
، منشورات مقاربات، المملكة المغربيّة، 3يّة وقضايا تعليم وتعلّم اللّغات، طينظر: حسن مالك، اللّسانيات التطبيق -3

 .14م، ص2131

file:///C:/Users/2018/Downloads/967-3530-1-PB%20(4).pdf
file:///C:/Users/2018/Downloads/967-3530-1-PB%20(4).pdf
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دراسة اللّغة دراسة علميّة وهي تقوم على دعامتي "نظريةّ لغويةّ" و"وصف اللّغة"، بتعني 
هي بذلك وليست اللّسانيات التّطبيقيّة، و ومعنى ذلك أنّ الوصف هو الذي ي قابل النّظرية 

  1ليست مقابلا للّسانيات التّطبيقيّة."
للّسانيات التطبيقيّة احيث لا ت عد موقف يعكس طبيعة التصوّر الحالي للّسانيات التطبيقيّة  -

 واعيا ستخداماا لكنّها تستثمر معطياتها العلميّة وتستخدمهاالنظريةّ فرعا عن اللّسانيات 
ن كونه "فاللّسانيات التّطبيقيّة هي علم تقوده المشكلة أكثر م .مختلفة معرفية حقول في

وليست فرضا  مثمرةً  ةشراكهي علاقة  المجالي بي العلاقةعلمًا تقوده النّظريةّ وبالتّالي فإنّ 
  2".قسرياّ لهذه على تلك أو العكس

 بالأسس ةبيقيّ التطللّسانيات ا تزود نظريةّال سانياتفاللّ ، متبادلةعلاقة هذه الكما أنّها 
 للنظرية جليلة خدمة ةقيّ التطبياللّسانيات  تقدمفي المقابل  غة،اللّ المتعلّقة ب ةالعلميّ  والأدوات
تبر الذي المختبر بوصفها  عن تكشف أن كنيم ةالواقعيّ  لمشكلاتوا فرضياتها، فيه تُ 

 في التطبيقي سانياللّ  دور حددويت .تطويرهاتداركها و ل رينبالمنظّ  تدفعف اتالنظريّ  في قصور
 استقاءبو  المشكلات، بتشخيص يقوم من فهو ومترجماً، وسيطاً كونه في راكةالشّ  هذه

 .نفسها ظريةلنّ ا تطوير في همي س قد اممّ  وتقويمها، هااختبار و  الحلول تصميم ثم المبادئ،

 دمتعدّ دانا ها مينجد العملي التّطبيقي الجانب هو اللّسانيات التطبيقيّةولأنّ جوهر     
لا يقتصر على اللّسانيات العامّة فحسبْ "بل فهي  (Interdisciplinary) التخصصّات

 3أصبح علم النّفس وعلم الاجتماع من أهمّ المصادر التي تعتمد عليها في صياغة نظرياّتها."
وي، لغة غكما تنفتح اللّسانيات التطبيقيّة على مجالات معرفيّة مختلفة أهّمها "التّخطيط اللّ 

الإعلام، الإعلان التّجاري، هندسة الاتّصال، صناعة المعاجم، تصميم النّظم الكتابيّة، محاربة 
                                                           

م، 3414عبده الراّجحي، علم اللّغة التّطبيقي وتعليم العربيّة، جامعة الإمام محمّد بن سعود الإسلاميّة، الريّاض،  -1
 .33ص

 .13-13ابق، صنقلا عن: حسن مالك، اللّسانيات التطبيقيّة، المرجع السّ  -2
 .31ابق، صسّ الرجع المالشويرخ، قضايا معاصرة في اللّسانيات التّطبيقيّة،  -3
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الأميّة، النّقد الأدبي والتذوّق، التّحليل النّفسي، علاج العيوب النّطقيّة، جغرافية اللّهجات، 
عدّ أهمّ مجالاتها غات الذي يبرامج الحاسب الإلكتروني ودراسة لغاته، التّرجمة اآللية، وتعليم اللّ 

ويعود هذا التنوعّ في المصادر والمجالات إلى طبيعة هذا العلم، "فهو انتقائيّ  1على الإطلاق."
يعتمد على مصدر من مصادر المعرفة لحلّ أي مشكلة لغويةّ، وكلّ مشكلة تشمل عوامل مختلفة 

 2إلى جانب العوامل اللّغوية."

تعليم اللّغات، لا يفصلون بي اللّسانيات التّطبيقيّة و  من الباحثي اير من جهة ثانية نجد أنّ كث   
ثم  ،وهذا لاعتبارات عديدة أهّمها اتّّاه اللّسانيات التّطبيقيّة في بداية تأسيسها لتعليم اللّغات

رور مالواقع يشير إلى أنّ اللّسانيات التّطبيقية مع لكن  3"،"أهميّة هذا الفرع من النّاحية التّطبيقية
لاقتها بها جانب قضايا أخرى، وأنّ عالوقت قد اتّسعت لتصبح مجالا واسعا لتعليم اللّغات إلى 

با لاختبار فاللّساني التطبيقي يجد في حقل تعليم اللّغات ميداناً علميّا خصقويةّ "تبقى علاقتها 
طرائقه وأساليبه على  نظرياّته العلميّة، والمربّي بالمقابل يحتاج في ميدان تعليم اللّغات أن يبني

  4معرفة القواني العامّة التي أثبتها علم اللّسان الحديث."

 متعدّد معرفي حقل"واستنادا إلى كلّ ما تّم تقديمه يمكننا تعريف اللّسانيات التطبيقيّة بأنّها    
 عيوالسّ  لّغوي،ال والاتّصال باللّغة الصّلة ذات العملية المشكلات بدراسة ي عنى التخصصّات

 :جوهريتي لها سمتي أمام يضعنا التّعريف ، وإنّ هذا"لها حلول إيجاد إلى

 أليس فبينما المشكلات، حل نحو موجهة (: بوصفهاPracticalityالطاّبع العملي ) -
 التّطبيقي: نياللّسا يسأل الكلية؟، بنيتها هي وما اللّغة؟ هي ما النّظري مثلا: اللّساني

                                                           
 .11نقلا عن: حسن مالك، اللّسانيات التطبيقيّة، مرجع سابق، ص -1
 .21الشويرخ، قضايا معاصرة في اللّسانيات التّطبيقيّة، المرجع السّابق، ص -2
 .211م، ص2119لقديم والجديد، دار غريب، القاهرة، كمال بشر، التّفكير اللّغوي بي ا  -3
محمّد الدريج، ديداكتيك اللّغات واللّسانيات التّطبيقيّة )تداخل التخصّصات أم تشويش براديكمي(، منشورات مجلّة   -4

 .21م، ص2134المغرب، -كراسات تربويةّ، تطوان
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 سياسة أضع كيف نطقياً معيّنا؟ اضطراباً  أعالج كيف ؟ما لغة أعلّم أن يمكن كيف
  ".ذات طابع لغوي محدّد؟ لدولة ناجعة لغويةّ

 اللّسانيات إلى بالاستناد تكتفي (: فهي لاInterdisciplinarityالطاّبع البيني ) -
 والطبيعية، يةوالاجتماع الإنسانية العلوم من واسع طيف على تنفتح بل وحدها، النظريةّ

ها حسسب وغير  والحاسوب الأعصاب وعلوم بيةوالترّ  الاجتماع وعلم فسالنّ  لمع :مثل
 المشكلة المعالجة.

 ثالثا/ خصائص اللّسانيات التّطبيقية  

 ويتمثّل أبرزها في: ا،طبيعته تحدد التي الخصائص من بمجموعة التطبيقيّة اللّسانيات تتميز    

اللّسانيات التطبيقيّة علما نفعيّا : تعدّ (Pragmatismالبراغماتيّة )النفعيّة( ) -3
بامتياز، حيث "تعتمد، وتوظّف ما يخدمها وينمّي مجالات البحث فيها سواء أتعلّق الأمر 

أي أنّها تنشأ  1بها برمّتها، أم بفروع محصورة منها تستعي بها تحقيقا لمآرب البحوث فيها."
 .قائمة مشكلات وحل ملموسة نتائج لتحقيق تهدفو  ،ةعمليّ  حاجات من

ب حلّ ناسي: ويقصد بها انتقاء من مختلف العلوم ما يفيد و (Selectivityالانتقائيّة ) -2
يةً المشكلات المطروحة، "والانتقاء بهذه الكيفيّة هو نتيجة حتميّة للنّفعية التي تحتّم تصف

 ةواللّساني التطبيقيّ إذ يحلّ مشكل 2خدمة للمقاصد، ورحسا للوقت، وتوفيرا للجهد والمال."
 .حل المشكلات ما يعينه على فإنهّ ينتقي من جميع ما توفرّ لديه من نظريات دون استثناء

 أكثر عن البحث هي فالغاية ة،بالبراغماتيّ : وهو عامل مرتبط (Efficacyالفعاليّة ) -1
 .الأهداف لتحقيق كفاءة الوسائل

 

                                                           
 .11، مرجع سابق، صنصر الدّين بوحساين، مدخل اللّسانيات -1

 .11المرجع نفسه، ص 2
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 قائمة المراجع
، منشورات مقاربات، المملكة 3م اللّغات، طحسن مالك، اللّسانيات التطبيقيّة وقضايا تعليم وتعلّ  -

 م.2131المغربيّة، 
 اللّغات: وتعليميّة التطبيقيّة اللّسانيات جبّاري، سامية -

file:///C:/Users/2018/Downloads/967-3530-1-PB%20(4).pdf  

، مركز الملك عبد اللّه بن عبد 3التّطبيقيّة، ط اللّسانيات في معاصرة قضايا يرخ،الشو  ناصر صالح -
 م.2131الريّاض، -العزيز الدولي لخدمة اللّغة العربيّة، المملكة العربيّة السّعودية

عبده الراّجحي، علم اللّغة التّطبيقي وتعليم العربيّة، جامعة الإمام محمّد بن سعود الإسلاميّة،  -
 م.3414، الريّاض

 م.2119 القاهرة، غريب، دار والجديد، القديم بي اللّغوي التّفكير بشر، كمال -
محمّد الدريج، ديداكتيك اللّغات واللّسانيات التّطبيقيّة )تداخل التخصّصات أم تشويش  -

 م2134المغرب، -براديكمي(، منشورات مجلّة كراسات تربويةّ، تطوان
شر يات التطبيقيّة )تعليميّات اللّغات(، الأمل للطبّاعة والنّ نصر الدّين بوحساين، مدخل اللّسان -

 م.2132الجزائر، -والتّوزيع، تيزي وزو
 

 

 

 

 

 

 

 

 

file:///C:/Users/2018/Downloads/967-3530-1-PB%20(4).pdf
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 النّشاط التّطبيقيالقسم الثاّني/ 

( اللّسانيات التّطبيقيّة بأنّها "مذهب متعدّد Strevensيعرّف الباحث ستريفنس ) .3
رّد اسم غة، وهو ليس كما يظنّ البعض مجالعلوم يهدف إلى حلّ المشكلات المتعلّقة باللّ 

التّطبيقيّة،  اللّسانيات في معاصرة رناّن لتدريس اللّغة الإنجليزيةّ" )الشويرخ، قضايا
 (32ص
 . في رأيك لماذا ربط الباحث بي اللّسانيات التّطبيقيّة وتدريس اللّغة الإنجليزيةّ؟3س
ة التي نيات التّطبيقيّ . هل ترى أن تعريف الباحث ينسجم مع خصائص اللّسا2س

 قدّمناها؟ علّل إجابتك.
 . قارن بي هذا التّعريف وما ورد في المحاضرة، واستخلص علاقة اللّسانيات1س

 .التّطبيقيّة باللّسانيات النظريةّ

 الإجابة

تدريس اللّغة و الباحث "ستريفنس" في هذا النّص لا يربط بي اللّسانيات التطبيقيّة  إنّ  .1ج
اللّغة  يصحّح النّظرة الضيّقة التي تحصر اللّسانيات التّطبيقية في تدريس إنهّ ؛ بلالإنجليزيةّ

الإنجليزيةّ، ليؤكّد أنّها مجال علمي مستقل وواسع، هدفه هو معالجة المشكلات اللّغويةّ أياّ كان 
 سياقها.

ا لحلّ هوهو في هذا الطرّح يؤكّد انفتاح اللّسانيات التّطبيقيّة على علوم مختلفة تستثمر 
 يس اللّغات فقط(.)لا تنحصر في تدر المشكلات الواقعيّة المتعلّقة باللّغة، إلى جانب شموليتها 

 من عدّة جوانب: نعم، هو تعريف ينسجم مع خصائص اللّسانيات التّطبيقيّة .2ج

 الإجرائي الطابع                               المعرفي       الطابع 

 يميّز اللّسانيات التّطبيقية منهجها العملي إنّ ما      نيات التّطبيقيّة التعدّديةما يميّز اللّساإنّ 
 التّعامل مع القضايا اللّغويةّ إذ تستمدّ نظرياّتها وأدواتها من علوم شتّّ      في 
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: إنّ الشقّ الثاني من التّعريف مبنّي على تضييق بعض الأدبيّات )المبكّرة خصوصا( 2الجانب 
لّسانيات التّطبيقيّة وحصرها في تدريس اللّغة الإنجليزيةّ، ويعود هذا الحصر إلى النّشأة مجال ال

 اللّغات بشكل أسرع وأنجع(.التّاريخيّة لهذا العلم، والحاجة العمليّة )تعليم 

لال رصد نقاط من خ ت التّطبيقية باللّسانيات النظريةّيمكننا توضيح علاقة اللّسانيا. 0ج
  تلاف والتّكامل:التّشابه والاخ

 اللّسانيات التطبيقيّة اللّسانيات النّظرية الجانب
 عمليّة/إجرائيّة/تطبيقيّة نظريةّ/وصفيّة/تحليليّة الطبيعة
الكشف عن القواني الكليّة  الهدف

التي تحكم اللّغة الإنسانيّة 
 وبناء نماذج نظريةّ لفهمها.

معالجة المشكلات اللّغوية الواقعيّة 
 لمجالاتفي مختلف ا

مناهج وصفيّة، نماذج  الأدوات
 نظريةّ...

نفس الأدوات + توظيفها مع 
 أدوات من علوم أخرى

تقدّم التّأصيل النّظري  العلاقة
 والمفاهيم

توظّف ما تقدّمه لحلّ مشكلات 
 عمليّة

من الملاحظة إلى التّحليل إلى  الاتّّاه
 بناء النّماذج النظريةّ

تطوير  لىمن النظريةّ إلى التّطبيق إ
 النّظرية
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 المحاضرة الثاّنية

 ة(والمنهجيّ  المعرفيّة والمرجعيّة مدخل إلى اللّسانيات التّطبيقيّة )المجالات

 المكتسبات القبليّة الأهداف
بعد نهاية المحاضرة يفترض أن يكون الطاّلب قادرا 

 على أن:
 وأن تقل؛مس كعلم التّطبيقيّة اللّسانيات يعرّف -

 .ومجالاتها انطاقه يدرك
 .التّطبيقية اللّسانيات مجالات يعدّد -
 ويحدّد بيقية،التّط للّسانيات المعرفية الرّوافد يشرح -

 .المجال هذ في دورها
شرح وي ؛يعدّد فروع اللّسانيات التّطبيقيّة -

 .موضوعها ومنهجيتّها

 حتّّ يتمكّن الطاّلب من تحقيق الأهداف ينبغي أن يمتلك:
 خصائصها مّ لأه وإدراكا التّطبيقية، اللّسانيات بمبادئ معرفة -
 (.العملي الطاّبع)
 .لمناسبا المرجعي بالمجال اللّغوية المشكلات ربط على قدرة-
 المشكلات معالجة في ودورها الرّوافد، لأساسيات إدراكا -

 .اللّغوية
يّة إلماما بالمبادئ الأوّلية للعلوم ذات الصّلة باللّسانيات التّطبيق -

 م النّفس، الاجتماع، الحاسوب...()عل
 وعيا بأهميّة التّكامل المعرفي بي العلوم المختلفة. -

 

 التّطبيقية ياتللّسان الشّائع التّصور التّأكيد على ضرورة إزاحة من بد لا البداية في: تمهيد
التصوّر  لأنّ هذا ة،العامّ  اللّسانيات ونظريات لمبادئ "التّطبيق اآللي" الذي يحصرها في نطاق

 اليوم. لعلما هذا بطبيعة الإحاطة وقاصر عن اختزاليّ  أنهّ إلّا  الحقيقة من جزءًا يحمل كان وإن
 العلمي، البحث تمجالا من ومتكامل مستقلّ  مجال المعاصرة صورتها في التّطبيقية اللّسانيات إنّ 
في بداياتها  ن كانتالنّظرية فحسب، وإ لا من الأطر الواقع من تنبع التي الخاصّة مشكلاته له

 باللّسانيات ثيقاو  ارتباطا نشأت مرتبطةقد  العشرين( القرن وخمسينيات أربعينيات في )خاصة
هناك  وأن ير،بكث ذلك من أعقد الواقع مشكلات أن تبيّ  ما سرعان إلّا أنهّ البنيويةّ كما أشرنا،

 سانيةاللّ  ظريةلنّ ل يمكن لاثها في حدو حاسما  دورا تؤدّي ةوتربويّ  ةواجتماعيّ  ةأخرى نفسيّ  عوامل
 ومناهجها نماذجها اءبن فيتشقّ طريقها  طبيقيةالتّ  سانياتاللّ  بدأت هنا من ا،رهتفسّ  أن وحدها

 تبادل.التّفاعل الم علاقة إلى ةالنظريّ  سانياتللّ  التبعيّة علاقة من لتنتقل الخاصة،
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 أوّلا/ مجالات اللّسانيات التطبيقيّة

 الحياة التي بجوان من جانب كل يلتغطّ  بوتتشعّ  التطبيقية سانياتلّ ال مجالات دتتعدّ    
هو ما  لعلّ "الحديث عن هذه المجالاتو  ،عليها قائمة مشكلةً  أوفيها  فاعلا طرفا غةاللّ  تكون

 أهّمها فيما يلي: إبراز كنناويم ،1يعي على فهم طبيعة اللّسانيات التطبيقيّة وتمييز حدودها

 منذ ، إذْ التطبيقية سانياتللّ  وشيوعا شهرة الأكثر المجالعدّ تعليم اللّغات يتعليم اللّغات: -1
 هذا ويشمل، غاتاللّ  ملتعلي السّبل المناسبة إيجاد بمحاولة وثيقا ارتباطا الحقل هذا ارتبطنشأته 
 عدادهإ) مالمعلّ و  ،(ةعرفيّ والم فسيةالنّ  خصائصه)متعلّم  من ةالتعليميّ  ةبالعمليّ  يتعلق ما كل المجال

 تعليم مرّ  ، وقدوغيرها دريسالتّ  وطرائق ،(راتوالمقرّ  المناهج) عليميالتّ  المحتوىو  ،(تكوينهو 
  2.سائدة ةونفسيّ  ةلسانيّ  بنظرية منها كلّ  تأثر دةمتعدّ  بمناهج غاتاللّ 

 والمجتمعات، ولللدّ  السّيادية بالقرارات ارتباطا المجالات أكثر أحد وهوالتّخطيط اللّغوي: -2
 تشريعات برع واستخدامها وهيكلها واكتسابها اللّغة لوضع المستقبلي المسار "برسم عنىوي  

التّخطيط اللّغويّ  وينقسم، 3وجماعياّ" فردياّ مستخدميها سلوك توجه... وبرامج وآليات وقرارات
 لمجتمعا في اللّغة تؤديها التي الوظيفة ويتعلّق بتغيير تُطيط المكانةقسمي مهمّي:  إلى تقليدياً 

 بروز وقعت أو اللّغات، هذه استعمال حول صراعات أو كبيرة لغوية مشكلات في حال بروز"
 لغة وأ للتّعليم، لغة أو للدولة، رسمية لغة )مثل قرار استعمال 4"،والصراعات المشكلات هذه

 لجهاتحيث تقوم "ا نفسها، اللّغة بنية في ويتعلّق بالتدخّل (، وتُطيط المتن؛للإدارة أو غيرها
                                                           

، مركز الملك عبد اللّه بن عبد العزيز الدولي لخدمة 3صالح ناصر الشويرخ، قضايا معاصرة في اللّسانيات التّطبيقيّة، ط -1
 .21م، ص2131الريّاض، -اللّغة العربيّة، المملكة العربيّة السّعودية

 وما يليها(. 21للاستزادة: ينظر المرجع نفسه، ص -2
امعات البريدي: التّخطيط اللّغوي، تعريف نظري ونموذج تطبيقي، ورقة حسثية ألقيت في الملتقى التنسيقي للج عبد الله -3

مايو 4-1والمؤسسات المعنية باللغة العربية، الرياض: مركز الملك عبد الله بن عبد العزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 
 .33م، ص2131

4- Henri. Boyer, élements de sociolinguistique (langue, communication et société), 

Dunod 1996, p101, p101. 
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 1خطية" أو عجمية،وم ونحوية، وصرفية، صوتيّة، مكونات من اللّغة تتضمنه ما بتهيئة المعنيّة

 اجم، وغيرها(.المع تحديث، الجديدة والتقنية العلميّة المصطلحات تطوير )مثل التّقييس، 

تصّ يخ بذاته، ائمق ولكنه غاتاللّ  تعليم عنهو مجال متفرعّ  تصميم المقرّرات التعليميّة:-0
ما أي التعليمي،  امجالبرن وأهداف المتعلّمي، واحتياجات ،اللّغة بنية بتنظيم المحتوى في ضوء

 مماّ يتعلّق بالمحتويات. وغيرهاينبغي التّركيز عليها، ، وبأيّ ترتيب، وما الوظائف التي الذي يعلّم

 لجمعي؛االلّغوي لتشكيل الوعي  المجال الأوسعيعدّ الإعلام اليوم  دراسة لغة الإعلام:-0
 المتلقي، في أثيرتّ لل المستخدمة غويةاللّ اآلليات عن  كشفخطابه لل ليلوتقوم دراسته على تح

 نة.معيّ ذهنيّة  صور وبناء ،محدّدة إيديولوجيات تمريرالاستراتيجيات المعتمدة لو 

 سانيوناللّ  درسيو  ،بامتياز غوياللّ  الإقناع فنّ  الإعلان: يمثّل دراسة لغة الإعلان التّجاري-0
 يعتمدو  ،منتج ما في ةالرغب لخلق الإعلانات في غةاللّ  كيفية استخدام المجال هذا في ونالتطبيقيّ 

 (Pragmatics) داوليةوالتّ  (Semantics) لالةالدّ  علم على كبير بشكلهذا المجال 
 لمخاطبة العقل اللّاواعي للأفراد.

 الهندسة ومعل مع سانياتاللّ  تقاطع دعن يقعمعاصر  تقنيّ  مجال: وهو هندسة الاتّصال-0
ضمان مع  ختلفةالم القنوات عبر غويةاللّ  سائلالرّ  نقل كفاءة تحسييركّز على و  ،والاتصالات

 الهاتف خطوط في وتالصّ  وضوحالوضوح وسهولة التّفاعل، اقتصر اهتمامه في بداياته على 
 أنظمة وتطوير ،يةالذكّ  الأجهزة في المستخدم واجهات تصميم ليشمللكنّه امتدّ اليوم  والراديو

 وغيرها. قميةالرّ  سائلالرّ معالجة و  ة،الصوتيّ  والأوامر الكلام على فالتعرّ 

 لمبادئا بوضع تمته هي من أهمّ مجالات اللّسانيات التّطبيقيّة،: صناعة المعاجم-0
 اللّغة، أحادية، ةورقيّة، رقميّ : )أنواعها بجميع القواميسالمعاجم و  لتأليف ةالعلميّ  والمنهجيّات

على توظيف  ، وتقوم(مصطلحات... معاجم موضوعية، متعدّدة اللّغات، تاريخية، اللّغة، ثنائية
                                                           

1- Jacques Maurais, Politique et aménagement linguistique, Québec, 1987, p09. 
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ط نتائج الدّراسات الصّوتية والصّرفيّة والنّحوية والدّلالية والتّداوليّة في جمع المادّة اللّغويةّ، وضب
س مثل علم المصطلح وعلم النّفمعانيها، ورصد استعمالاتها، كما تتقاطع مع علوم أخرى 

بها وقد "أصبح استخدام الحاسوب في جمع المادّة وترتيالمعرفي لتلبية حاجات المستخدمي؛ 
  1".وسيلة مهمّة في صناعة المعاجم حيث ظهر فرع جديد يطلق عليه "علم المعاجم الحاسوبي

عنى ببناء أنظمة طبيقية ي  من مجالات اللّسانيات التّ  هو مجال دقيقتصميم النّظم الكتابيّة: -0
الصّرفية والدّلاليّة للّغة و  تحليل البنية الصّوتية ذلك يتطلبو  التّمثيل الكتابي للّغات وتطويرها،

من أجل الوصول إلى التّمثيل الدّلالي الذي يضمن أكبر قدر من الوضوح والاقتصاد، والسّهولة 
 في الاستعمال.

و اللّغات الأخطاء اللّغوية التي يرتكبها متعلّم بدراسة مهمّ ي عنى مجال هوو تحليل الأخطاء: -0
 تداخل عن اناتّ ا )إن كانمصدره الكشف عنو دراسة وصفية تفسيريةّ؛  الثاّنية أو الأجنبيّة

 ، مماّ يساعد(اللّغة الهدف أم غيرها من الأسباب في لقاعدة زائد تبسيط هو أمالأم،  غةاللّ مع 
ات لمناسبة لها، وبناء المناهج التّعليمية التي تستجيب لحاجتصميم الأنشطة العلاجية اعلى 

 وترتقي بكفاءاتهم اللّغوية.المتعلّمي 

م الكفاءات ببناء أدوات قياس علميّة دقيقة لتقيي مجال أساسيّ يهتمّ : الاختبارات اللّغوية-11
 لمستوى،ا ديدتح اختبارات اللّغوية للمتعلّمي بشكل يتماشى والأهداف التّعليمية مثل:

ص حيث تسهم هذه الأدوات في تشخيوغيرها،  الكفاءة واختبارات حصيل،التّ  واختبارات
مواطن القوّة والضعف وتحليلها من أجل تحسي طرائق التّعليم، وربط التّقويم بالبحث العلمي، 

 وغيرها من الأهداف.  

 لغتي بيالراّبط  سرالج فهي ا،مهمّ  اتطبيقيّ  انشاط جمةالترّ تعدّ  التّرجمة والتّرجمة الآليّة:-11
ليل ويهتمّ هذا المجال بوضع مبادئ نقل المعنى بي اللّغات من خلال تح ،مختلفتي وثقافتي

                                                           
 .14م، ص2111حلمي خليل، دراسات في اللّسانيات التّطبيقيّة، دار المعرفة الجامعيّة، مصر،  -1
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 وضبط جودة ، ووضع استراتيجياّت علميّة لتأهيل المترجميالفروق البنيويةّ والدّلالية والثقّافية
 والثقّافات. التّرجمة، بما يسهم في تعزيز التّواصل بي اللّغات

وب لأداء فعل التي تستثمر "الحاس الحاسوبية سانياتاللّ فروع  من فرع فهي اآللية جمةالترّ  أما 
 1منها." التّرجمة عن طريق الأنماط اللّغوية والمعرفيّة المخزنّة التي تسترجع في مقابل اللّغة التي ي ترجم

 ظمةالأن، إلى القواعد على مةالقائ الأنظمة من هائل بشكلالتّرجمة اآللية  تطورت وقد
 .يالاصطناع اءالذكّ  على تعتمد التي الحديثة (Neural) ةالعصبونيّ  الأنظمة ، إلىالإحصائية

وهو  ،"والكلام غةاللّ  أمراض علمب": وي عرف هذا المجال أيضا علاج العيوب الكلاميّة-12
 بتشخيص يهتمّ  ،فسنّ ال وعلم بوالطّ  سانياتاللّ  بي قعمن المجالات التّطبيقية الحيويةّ التي ت

 تشملو  ،لدى الأفراد واقتراح برامج علاجيّة وتدريبيّة ملائمة لها غوياللّ  واصلالتّ  مشكلات
بسة(، )مثل الح هذه المشكلات اضطرابات النّطق )مثل الحذف، الإبدال(، واضطرابات الكلام

نفي: إحدى الصّ  قة الصّوت(، وهي اضطرابات تعود إلىواضطرابات الصّوت )مشكلات طب
  2"عيوب نطقيّة تعود إلى أسباب عضويةّ، عيوب نطقيّة تعود إلى أسباب وظيفيّة."

 ثانيا/ الرّوافد المعرفيّة للّسانيات التطبيقيّة

 أدواتها تستمدّ  هيف البيني، بطابعها)كما أشرنا إليه سابقا(  ةالتطبيقيّ  سانياتاللّ  زتتميّ    
 أساسيّة ومساعدة:إلى  المصادر هذه تقسيم يمكنناو  ،دةمتعدّ  مصادر من ومفاهيمها

اللّسانيات إليه تند تستعدّ اللّسانيات العامّة )النّظرية( الراّفد الأوّل الذي  العامّة: اللّسانيات-1
 لطبيعة عميقو  علميّ  فهم دون ةلغويّ  مشكلة حل الممكن غير فمن، في أداء دورها التّطبيقيّة

حثي في هذا السّياق إلى أنّ "اللّسانيات العامّة بمذاهبها الأربعة: أشار بعض الباقد و  ،غةاللّ 

                                                           
 19روس في اللّسانيات التطبيقيّة، صصالح بلعيد، د -1
، ديوان المطبوعات الجامعيّة، الجزائر، 2أحمد حسّاني، دراسات في اللّسانيات التّطبيقية، حقل تعليميّة اللّغات، ط -2

 .321م، ص2114
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البيّة اللّسانيات التّقليديةّ، والبنائيّة، والتّوليديةّ التحويليّة، والوظيفيّة قدّمت الأسس النظريةّ لغ
البحوث التي أجريت في حقول اللّسانيات التّطبيقيّة، كما أنّ فروع علم اللّغة )علم الأصوات، 
الصّرف، النّحو، الدّلالة( كان لها تأثير كبير فيها، مماّ يثبت أنّ اللّسانيات العامّة هيّ المموّن 

 ويمكننا توضيح ذلك فيما يلي: 1الرئّيس للّسانيات التّطبيقيّة."

 طق،النّ  عيوب علاج :مثل /علم الأصوات الوظيفي: ويمدّ مجالات مختلفةعلم الأصوات -
 على فالتعرّ  هندسةو  الكتابية، ظمالنّ  وتصميم الأجنبية، غاتاللّ  في الصحيح طقالنّ  وتعليم

النّظام  في تنظيمهاو  وتصنيفها الأصوات إنتاج كيفية حول الأساسية بالمعرفةالكلام وغيرها، 
 اللّغوي.

 ويمدّ  قاقاتها،واشت الكلمة بنية لتحليل زمةاللّا  بالأسس المعاجم صناعة: ويمدّ علم الصّرف -
 ضروريّ  أنه كما ،(يفصر والتّ  ثنيةوالتّ  الجمع صيغ مثل) الكلمات بناء بآليات غاتاللّ  تعليم

 .ةكالعربيّ  شتقاقيةالا اللّغات مع خاصة الحاسوبية سانياتاللّ  في
 ويساعد ة،لنحويّ ا القواعد لترتيب الأسس ةالتعليميّ  راتالمقرّ  ميلمصمّ : يوفّر علم النّحو -

 كما الهدف، غةللّ ا في بنائها وإعادة المصدر غةاللّ  في الجملة بنية تحليل على اآللة مترجمي
 الـتّأثير.ب اعلاقاتهو  النحوية البنى خصائص كشفعلى   الخطاب تحليل في يساعد

 لنقل جمةلترّ ا وفي ة،بدقّ  الكلمات معاني لتحديد المعاجم صناعة في: أساسيّ علم الدّلالة -
 .ةمنيّ الض والمعاني الإيحاءات هملف والإعلان الإعلام لغة تحليل وفي بأمانة، المعاني

 الكفاءة"مثل  ماهيفبم غاتاللّ  تعليم تمد ، حيثسياقها في غةاللّ  لفهمضروريةّ  التّداوليّة: -
 من الكثير روتفسّ ، الكلامية الأفعال فهمعلى  الخطاب تحليل في وتساعد ،"ةالتواصليّ 

 .الثقافات بي واصلالتّ  صعوبات

                                                           
 .34صالح ناصر الشويرخ، قضايا معاصرة في اللّسانيات التّطبيقيّة، مرجع سابق، ص -1
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 علىنفتاحها ا التطبيقية سانياتاللّ  تعالجها التي كلاتالمش تفرض طبيعة علوم أخرى:-2
 ،ةوثقافيّ  ةوعصبيّ  ةواجتماعيّ  ةنفسيّ  ظاهرة هي بل دة،مجرّ  بنية مجرد ليست فاللّغة أخرى، علوم
 فيها نذكر: والمؤثرة بها المتأثرة العلوم هذه أهم ومن

رعا  ف رتأثمحيث  جدا وثيقةوتعدّ العلاقة بينهما  (:Psychologyعلم النّفس ) -
أشار شارل بوتون أنّ "علماء النّفس هم أوّل من درس و  ،فسيةالنّ  سانياتاللّ  هو كاملا

  1لغة الطفّل بهدف تكوين ملاحظات علميّة ودقيقة عنها."
 أمور وهي م،التعلّ و  والذاكرة الإدراك حول بنظريات طبيقيةالتّ  سانياتاللّ  فسالنّ  علم يمدّ و

 .(انيةوالثّ  الأم) غاتاللّ  علّم/تاكتساب كيفية فهم في حاسمة
 بشكليركّز هذا العلم  (:Educational Psychologyعلم النّفس التّربوي ) -

 مثل بمفاهيم ةالتطبيقيّ  سانياتاللّ  يمدّ و  المدرسي، ياقالسّ  في مالتعلّ  ةعمليّ  على خاصّ 
وغيرها،  راسيالدّ  الفصل ياتودينام ،(حركي سمعي، بصري،) ميالمتعلّ  وأنماط ة،الدافعيّ 

 لغة ما. تعليم فشل أو نجاح في مباشر بشكل تؤثر التي عواملال أي
 يمدو  ،ةالاجتماعيّ  سانياتاللّ  وقد أثمرت هذه العلاقة (:Sociologyعلم الاجتماع ) -

 ذلك في بما المجتمع،و  غةاللّ  بي العلاقة لتحليل بأدوات التطبيقية سانياتاللّ  الاجتماع علم
 لفهم يةّوغيرها وهي ضرور  ةالاجتماعيّ  والشبكات والهوية، ة،عيّ الاجتما الطبقة :مفاهيم
 ها.وغير  هجياللّ  عوالتنوّ ، غويةاللّ  والازدواجية غوي،اللّ  خطيطالتّ  مثل قضايا

فرع  نشوءحيث أدّت الشّراكة بينهما إلى  (:Neuroscienceعلم الأعصاب ) -
مناطق : غةلّ ل البيولوجي الأساس فهم على الأعصاب علم يساعدو  ،ةالعصبيّ  سانياتاللّ 

 يختلف كيف،  ويةغاللّ  بالحبسة الإصابة عند ، السّيرورات العصبيّةماغالدّ  في غةاللّ  معالجة

                                                           
انيات التّطبيقية، ترجمة قاسم المقداد، محمّد رياض المصري، دار الوسيم للخدمات الطبّاعيّة، دت، شارل بوتون، اللّس -1

 .39ص
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 علاج اللمج المهمّة خاصّة ، وغيرها من الموضوعاتاللغة أحادي دماغ عن غةاللّ  ثنائي دماغ
 .ةالكلاميّ  العيوب

 يب العلاقة الأنثروبولوجية اتسانياللّ وتدرس  (:Anthropologyالأنثروبولوجيا ) -
 حيث جمة،الترّ  في جدّا مهم هذاو  أمّة ما لدى العالم رؤية غةاللّ  تعكس وكيف قافة،والثّ  غةاللّ 
 غاتاللّ  تعليم فيكما أنهّ مهمّ  ة،الثقافيّ  المضامي ترجمة يجب بل الكلمات ترجمة يكفي لا

 .واصليلتّ ا الفهم سوء بلتجنّ  قافيةالثّ  الفروق مراعاة يجب حيث

 ثالثا/ فروع اللّسانيات التّطبيقيّة

 موضوعه نهام لكل متخصصة، فروع نشأت وعلوم أخرى للّسانيات الخصب فاعلالتّ  نتيجة   
 ذكر منها:ن واسعة تطبيقية مجالات ذاتها حد في الفروع هذه ، وتمثّلالخاصة ومنهجيته

و الظاّهرة اللّغويةّ من ه "موضوعها(: Psycholinguisticsاللّسانيات النفسيّة )-1
 تخداماس وراء تكمن التي الذهنية اتالعمليّ  دراسةبتهتمّ ، و 1حيث هي حدث لساني نفسي"

بسرعة  الأم تهلغاكتساب اللّغة )مثل: كيف يكتسب الطفّل  المحورية موضوعاتهاومن  ،غةاللّ 
 ما، كيف جملة عند سماع أو قراءة أذهاننا في يحدث الذيوكفاءة(، فهم اللّغة )مثل: ما 

 من منطوقة لسلةس إلى هنالذّ  في فكرة من ننتقلنستخلص المعاني(، إنتاج اللّغة )مثل: كيف 
رس هذا الفرع (، كما يدنحويا صحيحة جمل في ونرتبها المناسبة الكلمات نختار كيف،  الأصوات

 عيوبه. من الكثير لعلاج ظريالنّ  الأساس وتعد الكلام، أمراض

 علاقتها في اللّغة ت عنى "بدراسةو(: Sociolinguisticsماعيّة )اللّسانيات الاجت-2
 موضوعاتها أهم من، 3الاجتماعيّة" بالعوامل علاقتها ضوء في اللّغة أو "بدراسة 2بالمجتمع"

                                                           
 .11، مرجع سابق، صأحمد حسّاني، دراسات في اللّسانيات التّطبيقية -1

 .32م، ص3441، 2د. هدسون، علم اللّغة الاجتماعي، ترجمة محمود عماد، عالم الكتب، القاهرة، ط -2
م، 2121، الأردن، الطبّعة الأولى–بارك تريكي، فصول في اللّسانيات الاجتماعيّة، مركز الكتاب الأكاديمي، عمّان م -3

 .21ص
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 ةالاجتماعيّ  تغيراتوالم( القواعد المفردات، طق،النّ ) غويةاللّ  الأشكال بي العلاقةالتنوعّ اللّغوي )
 غويةاللّ  اجيةالازدو  مثل) للغة الاجتماعي الوضع(، العرقي الانتماء الجنس، ،سّنال الطبقة، مثل

 للتعبير غةاللّ  ستخدمت   كيف) ةوالهويّ  غةاللّ (، غاتاللّ  وموت غوي،اللّ  راعوالصّ ، غويةاللّ والتعدّدية 
 (.معينة لمجموعات الهويةّ والانتماء عن

 بي"  ةمنهجيّ  هي مقابلة (:Contrastive Linguisticsاللّسانيات التقابليّة )-0
 والاختلاف شابهالتّ  مواطن تحديد بهدف، 1لغتي )لهجتي( لا تنتميان إلى أرومة واحدة"

 مواطنن رصد تحديد صعوبات التعلّم مفي تعليم اللّغات ) تطبيقي الأساسي هدفهاو  ،بينهما
من الاختلاف  ةيّ البنيو  شكلاتالم توقعفي التّرجمة )(، الهدف غةواللّ  الأم غةاللّ  بي الاختلاف

 لا تراكيب وجود أو ،(والاسمية الفعلية) الجملة في الكلمات ترتيب اختلاف مثل غتي،اللّ  بي
 في لغة أخرى(. لها مقابل

" الجغرافي هجاتاللّ  علم" بـ: وتعرف أيضا (Geolinguisticsاللّسانيات الجغرافيّة )-0
لّ لهجة رس اللّغات ويصنّفها طبقا للمواقع الجغرافيّة لكوهي "علم يد ،"الجغرافية ةالألسنيّ " أو

و أو لغة، بالنّظر إلى خصائصها الصّوتية والصّرفية والنّحوية والدّلالية التي تفرقّها في بلد واحد أ
  2عدّة بلدان تستعمل لغة واحدة."

 خرائط إعداد) غويةلّ لا الأطالس رسمهتم ب، ويغويةاللّ  للظواهر الجغرافي وزيعالتّ  هذا المجال درسيو 
 دراسة أو غيرها(، معينة مفردة استخدام أو معينة، لهجة انتشار حدود تبي التي (أطالس)

 لغة انتشار إلى ؤديت التي ةوالاقتصاديّ  ةوالسياسيّ  ةالجغرافيّ  العوامل) وانحسارها غاتاللّ  انتشار
 (.معينة مناطق في انحسارها أو أخرى، لغات حساب على ما

                                                           
م، 3419مصر، -أحمد سليمان ياقوت، في علم اللّغة التّقابلي )دراسة تطبيقيّة(، دار المعرفة الجامعيّة، الإسكندريةّ -1

 .11ص
 .11نيات التّطبيقيّة، مرجع سابق، صحلمي خليل، دراسات في اللّسا -2
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هي حقل حديث  (:Computational Linguisticsنيات الحاسوبيّة )اللّسا-0
تحليل  لعاما هدفه ،الاصطناعي كاءوالذّ  الحاسوب وعلوم سانياتاللّ  تقاطع عند يقعالنّشأة 

اللّغات البشريةّ بواسطة خوارزميّات ونماذج حاسوبيّة لبناء تطبيقات علميّة تفيد في التّرجمة، 
 اللّغة، البحث الذكّي وغيرها. التعرّف على الكلام، توليد

 قائمة المراجع
، ديوان المطبوعات 2أحمد حسّاني، دراسات في اللّسانيات التّطبيقية، حقل تعليميّة اللّغات، ط -

 م.2114الجامعيّة، الجزائر، 
-أحمد سليمان ياقوت، في علم اللّغة التّقابلي )دراسة تطبيقيّة(، دار المعرفة الجامعيّة، الإسكندريةّ -

 م.3419صر، م
 م.2111دار المعرفة الجامعيّة، مصر،  التّطبيقيّة، اللّسانيات في دراسات خليل،أحمد  حلمي -
 م.3441 ،2ط القاهرة، الكتب، عالم عماد، محمود ترجمة الاجتماعي، اللّغة علم د. هدسون، -
لوسيم اشارل بوتون، اللّسانيات التّطبيقية، ترجمة قاسم المقداد، محمّد رياض المصري، دار  -

 للخدمات الطبّاعيّة، دت.
 عبد بن اللّه عبد الملك مركز ،3ط التّطبيقيّة، اللّسانيات في معاصرة قضايا الشويرخ، ناصر صالح -

 .م2131 الريّاض،-السّعودية العربيّة المملكة العربيّة، اللّغة لخدمة الدولي العزيز
 الملتقى في ألقيت ثيةحس ورقة تطبيقي، ونموذج نظري تعريف اللّغوي، التّخطيط: البريدي الله عبد -

 العزيز عبد بن الله دعب الملك مركز: الرياض العربية، باللغة المعنية والمؤسسات للجامعات التنسيقي
 م.2131 مايو4-1 العربية اللغة لخدمة الدولي

 لطبّعةا الأردن،– عمّان الأكاديمي، الكتاب مركز الاجتماعيّة، اللّسانيات في فصول تريكي، مبارك -
 م.2121 الأولى،

 
- Henri. Boyer, élements de sociolinguistique (langue, communication 

et société), Dunod 1996, p101. 

- Jacques Maurais, Politique et aménagement linguistique, Québec, 

1987. 
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 القسم الثاّني/ النّشاط التّطبيقي

 سانيات التّطبيقيّةاللّ  فروعاضرة؛ صمّم خريطة ذهنيّة لأهمّ بناءً على ما تّم تناوله في المح .3
 .وتُصّصاتها

أعط أمثلة لمشكلات لغويةّ يمكن للّسانيات التّطبيقية حلّها باستخدام أحد الرّوافد   .2
 المعرفيّة المذكورة، وبيّ لماذا استخدمت هذا الراّفد.

 الإجابة

 الأمثلة كثيرة جدّا نذكر منها:. 2ج

 ت العامّةاللّسانيا
صعوبات النّطق عند متعلّمي لغة المشكلة: 

  (متعلّم عربي عند p ،vأجنبيّة )
ليلا يقدّم تحلأنهّ الراّفد: هو علم الأصوات 

دقيقا آلليات إنتاج الأصوات، مماّ يسمح 
 بتصميم تدريبات نطق فعّالة

المشكلة: أخطاء في تصريف الأفعال )الخلط 
 ة...(صرفيّ  بي صيغ الأزمنة، تعميم قاعدة

الراّفد: هو علم الصّرف، لأنهّ يشرح القواعد 
 الصّرفيّة وآليات تكوين الصّيغ مماّ يساعد في
 بناء أنشطة تعليميّة للتّدريب على التّصريف

 الصّحيح
 علم الأعصاب علم الاجتماع

م المشكلة: الازدواجيّة اللّغوية وتأثيرها في تعلّ 
 العربيّة عند المبتدئي

شف  لأنهّ يكعلم الاجتماع اللّغوي، الراّفد: 
ى مماّ تعلّم الفصح كيف تؤثر اللّهجات في

 يساعد على توجيه السياسة الـتعليميّة.

 اضطرابات اللّغةالمشكلة: 
الراّفد: علم الأعصاب اللّغوي، لأنهّ يدرس 
العلاقة بي اللّغة والدّماغ ويوجّه أساليب 

 التّشخيص وإعادة التـّأهيل اللّغوي.
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 المحاضرة الثاّلثة

)الكلام( اللّغة إنشاء ،)الاستماع( اللّغة فهم: اللّغويةّ الملكات  

 المكتسبات القبليّة الأهداف
بعد نهاية المحاضرة يفترض أن يكون الطاّلب قادرا على 

 أن:
 .اللّغوية المهارة مفهوم يحدّد -
 .لّغويةّال والملكة اللّغوية المهارة بي العلاقة يميّز -
 .اللّغة وإنشاء اللّغة، فهم بي العلاقة يوضّح -
 التّعليم في اموظائفه ويوضّح المهارتي، بي يربط أن -

 .والتّواصل

 حتّّ يتمكّن الطاّلب من تحقيق الأهداف ينبغي أن يمتلك:
 .اللّغوي التّواصل بمهارات أوليّة معرفة -
 الفعلي الأداءو  ،(الملكة) النظريةّ المعرفة بي للعلاقة إدراكا -
 .والتّعليم التّواصل في( المهارة)
 .اللّغوية المهارات بي الربّط على قدرة -
 التّعليم في اللّغة وإنشاء اللّغة، فهم مهارات بأهميّة وعيا -

 .والتّواصل

 

: يقاس نجاح أي نظام تعليميّ بمدى قدرته على دمج تنمية المهارات اللّغويةّ الأساسيّة: تمهيد
اع، الكلام، القراءة، الكتابة( في صميم أهدافه واستراتيجياته، لأنّها تمثّل شرطا ضرورياّ )الاستم

لاكتساب المعارف ونقلها، ولتكوين متعلّم قادر على الاندماج في الحياة المدرسيّة والمهنية، ولا 
لمواد اتقتصر أهميّة هذه المهارات على تعلّم اللّغة ذاتها فحسب؛ بل تتعدّاها لتشمل مختلف 

ودة العملية التي تعدّ مطلبا جوهريا لضمان جاللّغويةّ و الدّراسية، إنّها أساس بناء الكفاءات 
 المخرجات التّعليميّة.

 أوّلا/ مفهوم المهارة اللّغويةّ

 1".والوقت المجهود في والاقتصاد والإتقان، والبراعة والدّقة الفعالية قرينة: " عامّة المهارة تعتبر   
 القدرات نم قدرة جوانب من لجانب والعملي الفعلي التّحقيق"  إلى اللّغوية هارةالم وتشير

                                                           
 الجزائر، والتّوزيع، رللنّش التنّوير دار والأهداف، الكفاءات بمقاربة الشّفاف والفنّي  العلمي التّدريس البصيص، خالد -1

 .41.صم2119
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 قابل نشاط بذلك وهي، 1"أخرى أحوال في القدرات من لعدد أو مخصوصة، أحوال في اللّغوية
 المهارة اللّغوية: ، وتتميّزدةمحدّ  وضعية في اهرالظّ  اللّغوي لوكالسّ  خلال من والتّقويم للملاحظة

 لعملي.على التّطبيق افعليّة فهي ليست معرفة نظريةّ بالأداء بل قدرة اء: الأدب -
 الإتقان والفعالية: لا تكتفي بتأدية العمل بل يجب أن تؤدّيه بشكل صحيح. -
من خلال  طويرالممارسة: المهارة ليست فطرية بالكامل بل هي مكتسبة وقابلة للتّ  -

 الممارسة والتّدريب.
تيب يبدأ وق بعضها البعض في ترتيب منطقيّ ونفسي، هذا الترّ التّراكميّة: فهي تبنى ف -

 وبالمنطوق قبل المكتوببالاستقبال قبل الإنتاج، 

 اللّغوية والملكة اللّغويةّ ثانيا/المهارة

 اللّغويةّ: الملكة مفهوم نحدّد أن ب د لا هذه العلاقة نتبيّ  حتّّ    

 العامة النّماذج مجموع صد بها: ويق(Linguistic Competence)الملكة اللّغوية  -
 يستغلها التي د،التّجري في الغائرة( ذهنية وموارد ومكتسبة، فطريةّ معارف جملة) الكليّة والمثل
 .المتباينة خاطبيةالتّ  الأحوال في الفرد

 تشومسكي نوّام باحثال هو الحديث اللّساني الدرس في وطبيعتها اللّغويةّ الملكة إلى نبّه من إنّ   
(Nôam Chomsky)الملكة نع وعبّر  التّجريد، في غائرا عاما إطارا اللّغة اعتبر حينما ؛ 

 القدرة الفرد نحليم البشري الدّماغ بنيات داخل يوجد الذي الفطري الذّهني بالنّموذج اللّغوية
 اعدالقو  وجملة ما، لغةب المتعلقة الضمنيّة المعارف "جملة أدق بتعبير أو وإنتاجها، اللّغة فهم على

 مستمع - متكلم لك تمكّن والتي إنتاجها؛ في المتحكمة( ودلالية ونحوية فونولوجية قواني نظام)
 التكلّم، ةعملي لتقود المعنى ذات الصحيحة الجمل من متناه لا عدد وتحويل طرح من مثالي

                                                           
-تّوزيع، تيزي وزولنصر الدّين بوحساين، مدخل اللّسانيات التطبيقيّة )تعليمياّت اللّغات(، الأمل للطبّاعة والنّشر وا -1

 .319م، ص2132الجزائر، 
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 ويمكن ذلك؛ل تفسير تقديم على قادر غير كان وإن عليها التلقائي التعرّف من تمكنه كما
 .فيها يقع قد التي الأخطاء اكتشاف على بقدرته منها تمكنه على الاستدلال

 عند اللّغوية كةللمل الفعلي الذي يشير إلى التحقّق وقابل تشومسكي الملكة بالأداء الكلامـي 
 عدد لىع لاشتمالهتماما  يعكسها لا فهو يمثلها كان وإن هوو  معي، سياق ضمن التّخاطب

 التي روفوالظّ  المقامو  للمتكلّم، النّفسيّة كالحالة ،اللّغوي بالتّنظيم ترتبط لا التي المظاهر من
  .التكلّم عمليّة تقود

 منهم عدد هاإلي أشار حيث القدامى، العرب الباحثي عند اللغويةّ الملكة مصطلح ع رَف وقد
 وغيرهم، لجرجانيا القاهر وعبد جني، وابن التّوحيدي، حيان أبو من بينهم نذكر مصنفاته، في

 ،(وغيرها الطبع ال،الح الغريزة، ذلك من)اليوم  عليه تدلّ  عمّا مختلفة بمفاهيم عنها عبروا لكنّهم
 مصنّفه في نهاع ومتكاملا مختلفا تصورا يقدّم أن استطاع من هو خلدون ابن الرحمن عبد أنّ  غير

 راسخة صفة هي سانيةاللّ  الملكة بأنّ  ورأى  ،1"اللّسان في ملكة اللّغة: "اعتبر حيث المقدّمة
 عن مختلفة اوأنهّ  الكلام، وحفظ والتّكرار الممارسة طريق عن الإنسان يكتسبها( ثابتة مهارة)

 .ومقاييسها الملكة قواني معرفة إلى تشير التي( العربية علم) ناعةالصّ 

 فالملكة لّغوية،ال لكةالم عن اوظيفيّ  مفصولة مستقلة ناتمكوّ  المهارات ت عتبر لا العلاقة بينهما:-
، وهي يكلهاه بناء في فاعلة وكقواعد كمركبات تدخل التي المهارات تتطلب وهي وأشمل أعم

 والاتّاهات لمتعلّم،ل والعقليّة المعرفية القدرات مختلف تنمية دّي إلىؤ من جانب آخر السّبيل الم
 .جوانبها وتكامل شخصيّته بناء في تسهم التي حركيّة والنّفس الوجدانية

 

 

                                                           
، مؤسّسة الرّسالة ناشرون، 3للاستزادة ينظر: عبد الرّحمن بن خلدون، المقدّمة، تحقيق مصطفى شيخ مصطفى، ط -1

 وما يليها. 123م، ص2131لبنان، -بيروت
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 ثالثا/ أنواع المهارات اللّغويةّ: 

 لتلقّياتنقسم المهارات اللّغويةّ إلى قسمي مهمّي: مهارات الإرسال )الإنشاء( ومهارات    
 )الفهم(، وسنفصّل الحديث عن مهارتي منها فيما يلي:

 :مهارة الاستماع. 1

نتباهه لّ اامه، ويركّز ك"مهارة معقّدة يعطي فيها المستمع المتحدّث كلّ اهتم هي أ. المفهوم:
اب ما تحويه الرّسالة وسكناته بغية استيع صواته وإيماءاته وكلّ حركاتهإلى حديثه، ويحاول تفسير أ

  1المنطوقة بما يكفل للمستمع تحقيق اتّصال شفويّ جيّد مع اآلخر."

وهو عمليّة )بي مستويات التلقّي المتمثلّة في: السّمع في هذا الصّدد من المهمّ التّمييز و   
 دون البيئة في لموجودةا الصّوتية الذّبذبات التقاط على الأذن قدرة في تتمثل حستة فسيولوجية

 المنطوق إلى قصودم بشكل الانتباه توجيه تتطلّب واعية انتباه(، الاستماع )وهو عملية أو قصد
 مع نيداوج وتفاعل عال عقليّ  بتركيز بهدف فهمه(، الانصات )هو استماع واع مصحوب

 وما يقصده ويشعر به(. يقوله ما فهم ومحاولة المتكلم،

 :متكاملي بعدين من : تتألّف عملية الاستماععناصر الاستماع. ب

 حيث من المختلفة الأصوات تمييز على وقدرته السّمعي بالجهاز البعد الفيزيولوجي: يتعلّق -
 والنّوع. والدّرجة، الشدّة،

المتداخلة  قليةالع العمليّات من سلسلة و جوهر الاستماع؛ ويشملالبعد العقلي )المعرفي(: ه -
 معه تّفاعلوال الكلام للرسالة المسموعة(، تفسير العامة الفكرة هي: الفهم الإجمالي )التقاط

 )تقييم موع ونقدهالمس الأفكار(، تقويم بي والربّط المفردات، معاني وفهم الجمل، بنية )تحليل

                                                           
 .311م، ص2132ديث، عبد المجيد عيساني، نظرياّت التعلّم وتطبيقاتها في علوم اللّغة، دار الكتاب الح -1
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لشّخصية ا بالخبرات المضمون المتكلّم(، ربط وموضوعية الحجج، وقوة المعلومات، صحّة مدى
 الذاكّرة(. في المخزنّة السابقة المعارف مع الجديدة المعلومات )دمج

 من قن مجموعةأن يت على المتعلّم فعّال، استماع : لتحقيقت. المهارات الفرعيّة للاستماع
 أبرزها:  الفرعيّة، المهارات

 ط(./ت ص،/س: مثل) المتقاربة اللّغوية الأصوات بي التّمييز على القدرةالتّمييز السّمعي:  -
 سياقها. من الكلمة معنى تحديد على القدرة: المفردات معاني فهم -
 .سموعالم النّص في الفرعية والأفكار الرئيسية الفكرة تحديد: الأفكار استخلاص -
 المتكلم. بها يصرح لم التي المعاني استنتاج على القدرة: الضّمني الفهم -
 .منطقية اتمةخ استنتاج أو المتكلّم سيقوله ما توقع على القدرة: الاستنتاجي التّفكير -
 .مالمتكلّ  لامك في زالتحيّ  مدى وتحديد الرأي، عن الحقيقة تمييز على القدرة: التّقويم -

 مراحل بثلاث الاستماع مهارة لتنمية نموذجي درس أيّ  يمرّ  ث. خطوات تدريس الاستماع:
 كما يلي: المناهج خبراء لهايفصّ  ةأساسيّ 

 عبة،الصّ  المفردات وشرح الموضوع، تقديممرحلة الإعداد: هي مرحلة التّهيئة وتشمل:  -
 المعارف السّابقة. لتنشيط أسئلة وطرح

لّمي بالمهمّة المتعلّمي، وقيام المتع على المسموعة ةالمادّ  عرضمرحلة التّنفيذ: هي مرحلة  -
 ...(ملاحظات تدوين فراغات، ملء أسئلة، عن بةالإجاالمطلوبة )

 وتشمل، اطشالنّ  وتوسيع الفهم تقييممرحلة المتابعة )ما بعد الاستماع(: هي مرحلة  -
 طمرتب كتابي أو كلامي نشاط إجراءإعادة المسموع،  المتعلّمي، إجابات مناقشة
  1، وغيرها.المسموع صالنّ  بموضوع

                                                           
ينظر: يونس فتحي؛ الشيخ محمود كامل؛ وآخرون، أساسيات تعليم اللّغة العربية والتّربية الدينيّة، دار الثقّافة للطبّاعة  -1

 .399، ص3412والنّشر، القاهرة، 
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لمسموع فهم ا عملية تعيق أن يمكند من الحواجز التي هناك العدي قات الاستماع:ج. معوّ 
 أربعة هي: إلى تصنيفها يمكن

 أو المتكلم عن سبقةالم والأفكار ،قلّة التّركيز الذهني، رودالشّ  مثلقات متعلّقة بالمستمع: معوّ  -
 ...الموضوع

 رداتفم استخدام أو الخافت، وتالصّ  أو، الكلام سرعة مثل: بالمرسل قةمتعلّ  قاتمعوّ  -
 ...الأفكار تنظيم عدم دة،معقّ 

 ها...عدم تسلسل أفكار  الرسالة، طول المحتوى، غموض مثل: سالةبالرّ  متعلقة قاتمعوّ  -

 المستمرة... المقاطعات أو وضاء،الضّ  مثل(: ياقالسّ ) بالبيئة متعلقة معوقات -

 . مهارة الكلام )التحدّث(2

 المتكاملة، اللّغوية كةالمل بناء ركائز من مهمّة ركيزة يمثّلو  ،مهارة إنتاجيّة الكلام يعتبرالمفهوم: أ. 
 لأغراض وفقا اللّغوية الصوتية السّلاسل من محدود غير عدد إنتاج الفرد استطاعة" به ويقصد
 هو آخر بتعبير أو 1."الخطابي والسّياق التّواصلي المقام من كل يستلزمه وما المختلفة، التّواصل

 لقواعد تُضع والجمل، للكلمات متسلسلة مكوّنة أصوات بواسطة اللّغوي التّعبير على القدرة"
  2."معيّ  سياق في وبراغماتيّة تركيبيّة وصرفيّة نحويةّ

 : تقسّم اللّسانيات النّفسيّة هذه العمليّة إلى ثلاث مراحل أساسيّة:عمليّات الكلامب. 

 ذهن في نقلها رادالم الرسالة أو رةالفكفيها  دتتولّ مرحلة استثارة الأفكار: هي المرحلة التي  -
 .ةذهنيّ  ةصور  أو مفهوم دمجرّ أي  لغوية، غير البداية فيهذه الفكرة  تكونو  ،المتكلم

                                                           
 .321نصر الدّين بوحساين، مدخل اللّسانيات التطبيقيّة، مرجع سابق، ص -1
ارات الإنتاج والفهم اللّغوي على فعالية الاتّصال لدى الطفّل التوحّدي، مجلّة الممارسات ياسي لعجال، أثر مه -2

 .214م، ص2131، الجزائر، 13، العدد 1اللّغوية، المجلّد 
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 مرحلة التّرميز: هي مرحلة ترجمة الفكرة غير اللّغويةّ على بنية لغويةّ وتشمل: -
  اسبةلمنا والمفردات الألفاظ عن هنيالذّ  القاموس فيالاختيار المعجمي: البحث 

 المقصودة. الفكرة عن للتعبير
 :رفيةالصّ  غةاللّ  اعدلقو  وفقا صحيحة وجمل تراكيب فيتنظيم المفردات  البناء النّحوي 

 .حويةوالنّ 
 إلى ةلعصبيّ ا الأوامر ماغالدّ  يرسلمرحلة النّطق: هي التّنفيذ الحركي للتّرميز، حيث  -

 نةالمكوّ  اتالأصو  سلسلة جلإنتا  ودقيقة منسقة بطريقة كلتتحرّ  طقالنّ  جهاز أعضاء
 .والجمل للمفردات

 لهذه المهارة أسس تقوم عليها تتمثّل في: الكلاممهارة ت. أسس 

 الجهاز ي،سالتنفّ  الجهاز) طقالنّ جهاز  أعضاء بسلامة قيتعلّ الأساس الحسّي الحركي:  -
 هكلام راقبةبم مللمتكلّ  تسمح التي معالسّ  ةحاسّ  وسلامة ،(نيالرّ  تّاويف الصوتي،

 .ةكلاميّ  عيوب إلى يؤدي الأجهزة هذه في خلل أيّ ، و وتصحيحه
 لتخزين) اكرةالذّ  ثلم الكلام، متدعّ  التي العليا ةالعقليّ  بالقدرات قيتعلّ الأساس المعرفي:  -

 لتنظيم) قيالمنط فكيروالتّ  ،(الرسالة على كيزللتّر ) والانتباه ،(المفردات واستدعاء
 .الموضوع حولمعرفّي كاف رصيد لغويّ و  وامتلاك ،(الأفكار

 الاجتماعية بالبيئة وعلاقته للمتكلم ةالنفسيّ  بالحالة قيتعلّ الأساس النّفسي الاجتماعي:  -
 على مباشر كلبش تؤثر الجمهور...( التي من والخوف والقلق، والخجل، بالنفس، قةالثّ )

 .وجودته الأداء طلاقة

 هي: متكاملة ناصرع أربعة من كلامي فعل أييتألّف  ث. عناصر الكلام:

ي المناسبته وسرع وارتفاعه وضوحه، على تعتمد جودتهالصّوت: هو المادّة الخام للكلام،  -
 سخرية...(. تعجب، سؤال،) الإضافية المعاني عن يعبر الذي نغيموالتّ 
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سلامة و  لمفرداتا ةصحّ  على تعتمد جودتها في الكلام، المستخدم مزيالرّ  ظامالنّ  هياللّغة:  -
 .المقصود المعنى عن عبيرالتّ  في ودقتها باكيالترّ 

 لمنطقي،ا اوتنظيمه اعمقه على تعتمد اجودتهالمحتوى: هو الرّسالة موضوع الكلام،  -
 .ناقضالتّ  من اهوخلوّ 

 الجسد ةلغ واستخدام لاقة،الطّ  ، جودته تعتمد علىللكلام الخارجيّ  الأداء: هو المظهر -
 .المستمعي مع بصريال واصلوالتّ  ،(الوجه تعابير الإيماءات،)

 ويمكن ،منالزّ  عبرهذه المهارة  تدريس قائطر  رتتطوّ : التحدّثه. طرائق تدريس مهارة 
 :في أبرزها إجمال

 الكلمة بي باشرالم طالربّ  وتقوم على الأم، غةاللّ  اكتساب طريقة تحاكيالطرّيقة المباشرة:  -
 .الصورة أو يءوالشّ 

 الحفظ والتّكرار لىع وتعتمد ،السلوكيةّ  ظريةالنّ إلى الطرّيقة السّمعيّة الشّفوية: تستند  -
 الصّحيحة. غويةلّ ال عاداتال لتكوين ةالنمطيّ  دريباتوالتّ 

المتعلّمي  تشجيعو  موضوع طرح على تقوم ةتفاعليّ هي طريقة الطرّيقة الحواريةّ/المناقشة:  -
 .الرأي نع فاعالدّ و  الحجة بناء على القدرة لديهم يينمّ  مما والأفكار؛ اآلراء تبادل على

 مواقف في الالفعّ  واصلالتّ  تحقيقالطرّيقة التّواصلية: هي الطرّيقة السّائدة حاليا، هدفها  -
 أنشطة وتستخدم ،(الاقتراح الطلب، الاعتذار، مثل) غويةاللّ  الوظائف على زتركّ و  تعليميّة،

 .والمحاكاة الأدوار لعب مثل

 هذه المهارة هو عمليّة تربويةّ شاملة تسعى : إنّ تدريسالتحدّثو. أهداف تدريس مهارة 
 إلى تحقيق أهداف عميقة من أبرزها:

 .ومشاعره أفكاره عن قيقوالدّ  الواضح عبيرالتّ  من مالمتعلّ  تمكي -
 .عرضها قبل لأفكارا وترتيب ،المنطقي فكيرالتّ  على تعويدهو  ثروته اللّغوية، تنمية -
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 .والمناقشة الحوار آدابعلى  تدريبه -
 اآلخرين. أمام ثالتحدّ  من الخوف حاجز وكسر بنفسه قتهث تنمية -
 .الأخرىالدّراسية  المواد في يكتسبها التي المعارف توظيف من تمكينه -
 المواقف المختلفة. في اللغوي فوالتصرّ  الابتكار على قدرته تنمية -

 قائمة المراجع
 للنّشر التّنوير ارد لأهداف،وا الكفاءات بمقاربة الشّفاف والفنّي  العلمي التّدريس البصيص، خالد -

 .م2119 الجزائر، والتّوزيع،
 ناشرون، الرّسالة مؤسّسة ،3ط مصطفى، شيخ مصطفى تحقيق المقدّمة، خلدون، بن الرّحمن عبد -

 م.2131 لبنان،-بيروت
 م.2132عبد المجيد عيساني، نظرياّت التعلّم وتطبيقاتها في علوم اللّغة، دار الكتاب الحديث،  -
بوحساين، مدخل اللّسانيات التطبيقيّة )تعليميّات اللّغات(، الأمل للطبّاعة والنّشر  نصر الدّين -

 م.2132الجزائر، -والتّوزيع، تيزي وزو
 التوحّدي، لالطفّ لدى الاتّصال فعالية على اللّغوي والفهم الإنتاج مهارات أثر لعجال، ياسي -

 .م2131 ائر،الجز  ،13 العدد ،1 المجلّد اللّغوية، الممارسات مجلّة
 دار، ةالدينيّ  يةبوالترّ  العربية غةاللّ  تعليم أساسيات ،وآخرون كامل؛ محمود الشيخ فتحي؛ يونس -

 .3412، القاهرة، شروالنّ  باعةللطّ  قافةالثّ 

 القسم الثاّني/ النّشاط التّطبيقي

 وإنّ  لغة، يّ أ لتعليم النّهائية الغاية هو الأربع يقول رشدي أحمد طعيمة: " إنّ إتقان المهارات
للمتعلّم."  لعامّ ا المعرفي التّحصيل المهارات، وفي بقية في حتما سيؤثر إحداها في ضعف أيّ 

 (.323ص وأساليبه، مناهجه: بها النّاطقي لغير العربيّة )ينظر: رشدي أحمد طعيمة،

 في ضوء النّص:
 العمليّة في صف العلاقة بي مهارتي فهم اللّغة وإنتاج اللّغة، وفسّر دور كلّ منهما .3

 التّعليمية.
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؟ برّر الاستماع أم التحدّث في رأيك؛ أيّ المهارتي صعب تطويرها لدى المتعلّمي .2
 إجابتك.

 الإجابة:

لا  الفهم اللّغوي والإنتاج اللّغوي هي علاقة تكامليّة تبادليّة، حسيث بي مهارتيالعلاقة  .1ج
 يمكن تنمية إحداهما بمعزل عن الأخرى.

 
 الأمر بالنّسبة لتعلّم اللّغة الأولى والثاّنية حيث:يختلف . 2ج

هي الاستماع،  منذ الأشهر الأولىالمهارة الأولى التي يكتسبها الطفّل تعلّم اللّغة الأولى:  -
ي تعدّ ه تتطوّر بشكل تلقائي، ولا يواجه الطفّل صعوبة في ممارستها، لذلكحيث 

غويةّ  حي يتطلّب التحدّث حصيلة لالمهارة الأسهل والأساس لبناء باقي المهارات، في
 وعضوياّ فهو الأصعب.ونضجا معرفيّا 

 تعلّم اللّغة الثاّنية: يتطلّب الاستماع تمييز الأصوات ويعتمد على فهم المعنى من السّياق -
يتطلّب ه لأنّ  داكثر تعقيلذلك يعدّ الأصعب، لكن في المراحل المتقدّمة يصبح التحدّث أ

 لفة )قواعد، نطق، سرعة، طلاقة(.تكاملا بي مهارات مخت

 

     الفهم اللّغوي )الاستقبال(                         الإنتاج اللّغوي )الإرسال(

المدخل الأوّل لاكتساب اللّغة                 الجانب التّطبيقي لما اكتسبه المتعلّم        
ويشمل مهارتي الاستماع والقراءة          من خلال الفهم، يشمل مهارتي التحدّث والكتابة                                                 

 بيداغوجيّا: المنطلق                         بيداغوجيّا: المنتهى                                                

                  تبادليّة: الفهم يغذّي الإنتاج، الإنتاج يختبر الفهم

            كلّما زاد الفهم تحسّ  الإنتاج، وكلّما ارتقى الإنتاج زاد مستوى الفهم
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 المحاضرة الرّابعة

 الملكات اللّغويةّ: القراءة، الكتابة

 المكتسبات القبليّة الأهداف
 بعد نهاية المحاضرة يفترض أن يكون الطاّلب قادرا على أن:

 يعرف مهارتي القراءة والكتابة ويميّز بينهما. -
 يشرح العلاقة التي تربط بي المهارتي. -
 .علّم اللّغةا في تيفسّر عوامل اكتساب المهارتي، وأثرهم -
 يوضّح أهداف تدريس المهارتي. -
 يربط بي المهارات اللّغوية الأربع. -

حتّّ يتمكّن الطاّلب من تحقيق الأهداف ينبغي أن 
 يمتلك:

 معرفة بالمهارات اللّغوية. -
 وعيا بوجود علاقة بي القراءة والكتابة. -
 فروق بي مهارات الاستقبال ومهارات الإنتاج.إدراكا لل-
 لّم.خلال التع وعيا بالعلاقة بي المهارات اللّغوية -

 

تلف وقد أجمعت مخ تعدّ "القراءة" و"الكتابة" من أبرز مؤشّرات الكفاءة اللّغوية، تمهيد:
ته التّواصلية اأنّهما تمثّلان ركيزة أساسيّة في بناء شخصية المتعلّم وتنمية قدر على الأدبيّات 

تعليمي  الدّراسي ولذلك فإنّ أي مشروعلارتقاء بمستواه مهمّة لأداة  كونهماوالفكريةّ، فضلا عن  
 لا يمكنه أن يحقّق أهدافه المنشودة دون الاهتمام بهاتي المهارتي وتطويرهما.

 مهارة القراءة:  .1
يّة الدّافعية التي العقليّة الانفعال تشير القراءة إلى النشّاط الفكري المعقّد " والعمليّة المفهوم: .أ

 تشمل تفسير الرّموز والرّسوم التي يتلقّاها القارئ عن طريق عينيه، وفهم المعاني والربّط بينها
عمليّة "  ارها القراءةويتجاوز التّعريف الحديث هذا التصوّر إلى اعتب 1وبي الخبرات السّابقة."

 قارئ ونصّ مقروء.تفاعل  ناتجأي هي  2"؛تضمّنها النّصطلاقا من العناصر التي يان بناء المعنى
 يلخّص الباحثون أهمّ هذه العوامل في:وامل اكتساب مهارة القراءة: ع  .ب

                                                           
 .19م، ص2131فهد خليل زايد، أساليب تدريس اللّغة العربيّة بي المهارة والصّعوبة، دار اليازوري، عمان،  -1
، دار الثقّافة للنّشر 3، ديداكتيك النّصوص القرائيّة بالسّلك الثاّني الأساسي )النظريةّ والتّطبيق، طمحمّد البرهمي -2

 .21م، ص3441المغرب، -والتّوزيع، الدّار البيضاء
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 سلامةو  الحروف، أشكال بي للتّمييز البصر حاسّة سلامة الاستعداد الجسمي: ويشمل -
 على العيني ركةح في للتحكّم العصبي النّضجو  وصوته، الحرف بي للربّط السّمع حاسّة

 السطور.
 ةبصريّ  اكرةوذ والانتباه، يزالتّرك على وقدرة قدرا من الذكّاء، الاستعداد العقلي: ويشمل -

 .الأشياء بي العلاقات إدراك علىوقدرة  جيدة، ةوسمعيّ 
 والقدرة فسي،النّ  قراروالاست فس،بالنّ  قةوالثّ  م،التعلّ  في غبةالرّ  ويشملالاستعداد الانفعالي:  -

 مواجهة الصّعوبات أثناء القراءة. على
 واسعة شفوية ةغويّ ل ثروة يمتلك الذي تعلّمفالم العوامل، أهم وهيالخبرات والمعارف السّابقة:  -

 المكتوبة لماتالك ربط يستطيع لأنه يقرأ، ما فهم على أقدر يكون غنية حياتية وخبرات
 .عقله في مسبقاً  موجودة بمفاهيم

القراءة على مجموعة من المكوّنات المعرفيّة واللّغويةّ مهارة قوم ت القراءة:مهارة محدّدات  .ت
 المتداخلة التي حدّدها الباحثون في:

 الرموز فيه وتنتقل البصر، حاسّة طريق عن يتم الذي المحض الفيزيولوجي الالتقاط -
 .المخ داخل المسؤولة المراكز إلى عصبية سيالات شكل على المكتوبة

 .عليها والتّعرف المطبوعة للرموز البصري الإدراك -
زّن هو ما على بناء معان ومنحها الرموز ترجمة تتم حيث المعاني، إدراك أو الفهم -  في مخ 

 .الذّهن
 بما نبّؤوت خفيّة، ودلالات ضمنيّة، معاني من السّطور وراء ما إدراك وهو الاستبصار؛ -

 . أحكام من القراءة عن يترتّب
 الكلام، عن ولةالمسؤ  المناطق إلى عليه والتّعرف كهإدرا  تمّ  ما ينتقل حيث التّصويت؛ -

 .النطق جهاز إلى وبعدها
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 المير خالد: أنظر) 1:اآلتي المخطط هذه المحددات في( Ramey، J.C) وقد جمع راماي 
 (13ص الأساسي، التعليم من الأول لكبالسّ  القراءة تدريس ديداكتيك وآخرون

 
ة القراءة على أنّها ارتقاء عبر ثلاثة مستويات ينظر إلى مهار  مستويات مهارة القراءة: .ث

 رئيسيّة هي:
القراءة اآلليّة/التعرّف: هي القدرة على استبطان ميكانيزمات النّظام التّرميزي؛ أي التعرّف  -

 .المكتوبة الكلمات شفرة وفك بأصواتها وربطها الحروف على
ى فهم معنى النّص لتّحليليّة علالقراءة التّحليليّة/الفهم الحرفي والاستنتاجي: هي القدرة ا -

 والفهم ،(سلسلالتّ  فاصيل،التّ  الرئيسية، الأفكار) الحرفي المعنى فهم شملالمقروء، وت
 النتّائج، استخلاص ما بي السّطور(. استخلاص) الاستنتاجي

 تالقراءة النّاقدة الإبداعيّة: هي القدرة على التّفاعل مع النّص تفاعلا نقدياّ بتقويم المعلوما -
 بنصوص صلنّ ا وربط، الكاتب غرض وكشف والرأي، الحقيقة بي مييزوالتّ الواردة فيه، 

 النّص. من انطلاقاً  جديدة أفكار وتوليد وبالواقع، ،أخرى
 بي نوعي للقراءة هما: يميّز الباحثون أنواع القراءة م  حيث الشّكل والأداء: .ج

                                                           
، سلسلة 3ديداكتيك تدريس القراءة بالسّلك الأوّل من التّعليم الأساسي )المرحلة الأولى(، طوآخرون،  خالد المير -1
 .13م، ص2111كوين التّربوي، المغرب، التّ 
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 مرحلة تعدّىت ولا( " البصر) بالعي تتم التي القراءة وهيالصّامتة )السريةّ(:  القراءة -
 جميع فهم أتمّ  سواء الغائرة؛ الذّاكرة في المخزّن اللّغوي المخزون إلى والنّقل التعرّف
  1".يتم لم أم إدراكها تمّ  التي الرموز سلاسل

 مراعاة مع مسموعة، منطوقة أصوات إلى المكتوبة موزالرّ  ترجمة هيالقراءة الجهريةّ:  -
" : هما واحد آن في مهارتي الجهرية القراءة وتتطلب ،المعبر نغيموالتّ  الصحيح بطالضّ 

  2".مليالسّ  وتيالصّ  والأداء ،(نفهم لا عما عبيرالتّ  نستطيع لا لأننا) الفهم
 من وعةمجم تنمية إلى القراءة تعليم برامج تهدف: أهداف تدريس القراءة ومهاراتها .ح

 في ولكن لاستماعا مهارات مع منها كثير في طابقتت والتي م،المتعلّ  لدى الفرعية المهارات
 مكتوب هي: سياق

 .المتشابهة والكلمات الحروف بي قيقالدّ  التّمييز البصري -
 .السياق خلال من المفردات معاني وفهم اللغوية روةالثّ  تنمية -
 العام والفهم الضّمني. الفهم مهاراتتنمية  -
 .اقدةالنّ  القراءة مهاراتتنمية  -
 .الفهم من جيد مستوى على الحفاظ مع القراءة سرعة زيادة -

 . مهارة الكتابة2

 إلى الشّفوي بالخطا من الرّموز تحويل على المتعلّم قدرة إلى عموما تشير الكتابة أ. المفهوم:
 يتم معقّدة، غويةّل عقليّة وتتعدّى اعتبارها مجرّد رسم للحروف إلى كونها عملية المطبوع، النصّ 

 ا للقواعدوفق ،(حروف وكلمات) مرئي نظام في والخبرات والمشاعر لأفكارا ترميز خلالها من
 التّواصل. بهدف ،(والترقّيم والنّحو الإملاء،) عليها المتّفق

                                                           
-نصر الدّين بوحساين، مدخل اللّسانيات التطبيقيّة )تعليمياّت اللّغات(، الأمل للطبّاعة والنّشر والتّوزيع، تيزي وزو -1

 .313م، ص2132الجزائر، 
 .332م، ص2111 محمّد علي الخولي، أساليب تدريس اللّغة العربيّة، دار الفلاح للنّشر والتّوزيع، عمان، -2
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 لخطّ والإملاءمفاهيم الكتابة وا بي الخلط التعليميّة الممارسة في الشّائعة الأخطاء ملاحظة: من
فروق الأخرى، وتتجلّى ال الجوانب حساب ها علىمن واحد جانب التّركيز على إلى يؤدي مماّ

بينما يمثّل  متناسق، عن الأفكار في نصّ  والتعبير للإبداع الكلية بينها في أنّ الكتابة هي العمليّة
، برسم الحروف والكلمات بطريقة واضحة ومقروءة عنىوي   هامن والجمالي الحركي الجانبالخط 

 لكلمات رسما صحيحا وفقا للقواعد المتّفق عليها.ويشير الإملاء إلى علم رسم الحروف وا

 : تقوم مهارة الكتابة على مجموعة من المهارات الفرعية هي:مهارات الكتابة .ب
 ومقروء. واضح بخط الكتابة على القدرة: الخطّي الوضوح -
 الإملائيّة. وفقا للقواعد صحيح بشكل الكلمات الصحّة الإملائيّة: كتابة -
 رئيسية فكرة وجودو  فقرات، إلى النّص وتقسيم الصّفحة تنظيم راعاةم: والتّنظيم التّناسق -

 .فقرة لكل
توظيفها و  الاستفهام وغيرها وعلامات النقطة، الفاصلة،: التّرقيم علامات استخدام -

 القراءة. وتنظيم المعنى توظيفا صحيحا لتوضيح
 الكلمات. فصريوت الجملة، بنية في اللّغة قواعد مراعاة: والصّرفية النحويةّ الصحّة -
 وتراكيب مّتنوعةو  دقيقة مفردات استخدام على القدرة: الأسلوبي والتنوعّ المعجمي الثراّء -

 مختلفة. لغوية
 :منها الغرض سبح يرئيسيّ  نوعي إلى عامّ  بشكل الكتابة تصنيف يمكن: أنواع الكتابة .ت

 هاهدف: (Functional/Procedural Writing) الكتابة الإجرائيّة الوظيفيّة -
 أو ليماتالتعّ  إعطاء أو المعلومات، نقل مثل ونفعي عمليّ  غرض تحقيق هو الأساسي

  .والوضوح والمباشرة ةالدقّ  إلى تميل لغتها 1غيرها،

                                                           
، م3442ينظر: حسن شحاتة، تعليم اللّغة العربيّة بي النظريةّ والتّطبيق، دار المصريةّ اللبّنانية للطباعة والنّشر، لبنان،  -1

 .299ص
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 هو الأساسي هدفها(: Creative/Artistic Writingالكتابة الإبداعيّة الفنيّة ) -
 إلى تميل الغته، متاعهوإ القارئ وجدان في والتأثيراستكشاف التّجارب الإنسانيّة 

 . ةالبلاغيّ  والأساليب ةالفنيّ  والصور الخيال استخدام
  هما:سادت تاريخياّ طريقتان لتعليم الكتابة في المراحل الأولى طرائق تنمية مهارة الكتابة: .ث

 الكلمة مالمتعلّ  عليمتالطرّيقة التّحليليّة )الكليّة(: تبدأ من الكل لتصل إلى الجزء، يتمّ فيها  -
 مزاياها نم، وأصواتها حروفها إلى تحليلها لاحقا يتم ثم معنى، ذات واحدة كوحدة الجملة أو

 .البداية منذ بالمعنى كلالشّ  تربط أنها

 الحروف مالمتعلّ  تعليم يهاف يتمّ ، الكل إلى لتصل الجزء منالطرّيقة التّركيبيّة )الجزئيّة(: تبدأ  -
 أنها زاياهام من ،جمل ثم كلمات، لتكوين الحروف هذه يركب كيف ميتعلّ  ثم ،أولا وأصواتها

 .جديدة كلمة أي وكتابة لقراءةمفتاحا  مالمتعلّ  تعطي

 الطريقتي، مزايا بي يجمع الذي التكامليّ  المدخل إلى لتعليم الكتابة الحديث الاتّاهويميل    
 ناتهامكوّ  تحليل لىع نفسه الوقت في كيزالتّر  مع معنى، ذات سياقات في والجمل الكلمات مفيقدّ 
 .ةوالحرفيّ  وتيةالصّ 

( والقراءة الكتابة،و  التحدّث، الاستماع،) السّابقة المهارات تشكّلالعلاقة بي  المهارات اللغّويةّ: -. 1
 لغات أم المنشأ لغات كانت سواء) للغة /تعلمّتعليم عملية كل تحقيقهال تسعى التي الحقيقية الأهداف

 الصوتي إطارها ىعل فوالتعرّ  اللغّة، سماع على للقدرة إكساب هو إنّما تعليم فكلّ  ،(أجنبيةّ أم ثانية
ة، وهو في الوقت المواقف المختلف في( الإنشاء أو التحدث) بها والتّواصل عبيرالتّ  على للقدرة إكسابو 

 .وكتابتها قراءتها على القدرة من تمكيذاته 
 تحدّث لا حيث غوي،اللّ  لأداءل تحقيقا)تأثيرا وتأثرّا( المتداخلة  العلاقات من شبكة المهارات هذه وتربط

 .قراءة وأ تحدّث دون كتابة ولا ،كتابة أو تحدّث دون قراءة لا كما استماع، دون كتابة ولا قراءة ولا
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 قائمة المراجع

حاتم حسي البصيص، تنمية مهارات القراءة والكتابة )استراتيجيّات متعدّدة للتّدريس والتّقويم(،  -
 م.2133سوريا، -نشورات الهيئة العامّة السّورية للكتاب، دمشقم

ن، حسن شحاتة، تعليم اللّغة العربيّة بي النظريةّ والتّطبيق، دار المصريةّ اللّبنانية للطباعة والنّشر، لبنا -
 م.3442

ل من وّ خالد المير، محمّد غالم، ميلود التّوري، إدريس قاسمي، ديداكتيك تدريس القراءة بالسّلك الأ -
 .م2111، سلسلة التّكوين التّربوي، المغرب، 3التّعليم الأساسي )المرحلة الأولى(، ط

-، مطبعة الأمنية، الربّاط3عبد الرّحمان التّومي، الجامع في ديداكتيك اللّغة العربيّة؛ مفاهيم، منهجيّات ومقاربات، ط -
 .م2131المغرب، 

 .م2131بي المهارة والصّعوبة، دار اليازوري، عمان،  فهد خليل زايد، أساليب تدريس اللّغة العربيّة -
، دار الثقّافة 3محمّد البرهمي، ديداكتيك النّصوص القرائيّة بالسّلك الثاّني الأساسي )النظريةّ والتّطبيق، ط -

 م.3441المغرب، -للنّشر والتّوزيع، الدّار البيضاء
 .م2111لفلاح للنّشر والتّوزيع، عمان، محمّد علي الخولي، أساليب تدريس اللّغة العربيّة، دار ا -
نصر الدّين بوحساين، مدخل اللّسانيات التطبيقيّة )تعليميّات اللّغات(، الأمل للطبّاعة والنّشر والتّوزيع،  -

 م.2132الجزائر، -تيزي وزو

 القسم الثاّني/ النّشاط التّطبيقي

  لّغويةّ. المهارات الارسم مخطّطا للعلاقة بيبناءً على ما تّم تناوله في المحاضرة؛  .3
 تُيّل نفسك أستاذ اللّغة العربيّة في المرحلة الابتدائيّة، وقد لاحظت الظّواهر اآلتية: .2
 متعلّمون قادرون على القراءة الجهريةّ بشكل سليم، لكنّ فهمهم للنّص سطحي. -
متعلّمون قادرون على الكتابة بشكل سليم خال من الأخطاء اللّغوية، لكنّ كتاباتهم  -

 عيفة تفتقر إلى العمق والدقّة من حيث المعاني والمضامي.ض
 .. بناءً على ما حصّلته من المحاضرة؛ قدّم تشخيصا للمشكلات المذكورة3س
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 الإجابة

 1مخطّط العلاقة بي المهارات اللّغوية .1ج

 
  .2ج

متعلّمون يقرؤون قراءة سليمة  الفئة
 بفهم سطحي

متعلّمون يكتبون كتابة سليمة مع 
 عف في العمق والدقّةض

ضعف في الفهم القرائي رغم  طبيعة المشكلة
 سلامة الأداء

ضعف في المهارة التّعبيرية رغم صحّة 
 الكتابة

الأسباب 
 المحتملة

 التّركيز على الأداء دون المضمون
 ضعف الرّصيد المعجمي والدّلالي

 غياب استراتيجيّات الفهم

 الاعتماد على الحفظ والتّكرار
 قراءة والاطّلاعقلّة ال

 
 

                                                           
-، مطبعة الأمنية، الربّاط3عبد الرّحمان التّومي، الجامع في ديداكتيك اللّغة العربيّة؛ مفاهيم، منهجيّات ومقاربات، ط -1

 .11م، ص2131المغرب، 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الشّفوي

 الاستماع

 الإنتاج
 الكتابة

 الكتابي

 القراءة

 التحدّث
 الاستقبال والفهم
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 المحاضرة الخامسة

لوكية، الارتباطيّة: السّ 1نظريات التعلّم   

 المكتسبات القبليّة الأهداف
 بعد نهاية المحاضرة يفترض أن يكون الطاّلب قادرا على أن:

 ة.يحدّد مفهوم التعلّم عامة، والتعلّم وفق النظريةّ السّلوكيّ  -
 وظيفيّة(.الارتباطيّة، اليميّز بي التياّرات السّلوكيّة ) -
يشرح القواني الأساسيّة لكلّ تياّر سلوكي، ويفسّر كيف  -

 .تساهم في عمليّة التعلّم
 ة.يوضّح أهم تطبيقات النظريةّ السّلوكية في تعليم اللّغ -
 يصف أهم الانتقادات الموجّهة للنّظرية السلوكيّة. -

 حتّّ يتمكّن الطاّلب من تحقيق الأهداف ينبغي أن
 يمتلك:

 معرفة أساسيّة بمفهوم التعلّم والعوامل المؤثرّة فيه. -
 .(.فهما للمبادئ النّفسية الأساسيّة )المثير، الاستجابة.-
 إدراكا للفرق بي التعلّم والاكتساب.-
 معرفة بأساسيات تعليم اللّغة، وقدرة على ربطها بالواقع -

 التّعليمي.

 

ي بنى عليه  محورياّ في مجال التّعليم كونها تمثّل الأساس الذي تشغل نظرياّت التعلّم موقعا: تمهيد
فهم عمليّات اكتساب المعرفة وتنمية المهارات لدى المتعلّمي، وهي لا تقتصر على تقديم أطر 

ي تفسيريةّ للتعلّم فحسب بل وتؤسّس لأطر عمليّة رصينة تدعّمه وتوجّهه، ويتّجه أغلب الباحث
 ت ضمن ثلاثة تيارات كبرى هي:إلى تصنيف هذه النّظريا

لّم النّظريةّ السّلوكيّة: ركّزت على المثير والاستجابة بوصفهما جوهر التعلّم، واعتبرت التع -
 في معيّنة اتمثير  مواجهة عند معيّنة بطريقة للاستجابة لدى المتعلّم مكتسبا"ميلا 
  1."ما موقف

 النّزعة الفطريةّ. إطار في وفسّرته للتعلّم ةالعقليّ  العمليّات دور على ركّزت :العقليّة النّظرية -
 الإدراك، كالانتباه،) للتعلّم الدّاخلية العقليّة العمليات على ركّزت: المعرفيّة ةالنّظريّ  -

 في إطار معالجة المعلومات وبناء المعرفة. وفسّرته ،...(الذّاكرة

                                                           
 .12م، ص2132 المصرية، القاهرة، الأنجلو مكتبة وتطبيقات، نظرياّت التعلّم الشرقاوي، محمد أنور -1
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بوصفه المدخل  ممفهوم التعلّ  الوقوف عندوقبل التّفصيل في هذه النّظريات يجدر بنا 
 الأساسي لفهم مرتكزاتها وتصوّراتها التّفسيريةّ.

 تأثير تحت ما ةخبر  اكتساب عن ناتج السّلوك في تعديل أو تغيير هو مفهوم التعلّم: .3
 بعد دوافعه اعإشب أو أهدافه، الفرد بلوغ بهدف التّغيير أو التّعديل ويحدث الممارسة،

 مختلفة مواقف مواجهة

 لأساسيّةا الشروط من مجموعة توفّر من بد لا فعال بشكل التعلّم ليةعم تحدث ولكي   
 المتمثلّة في:

 نحو لوكهس وتوجّه الفرد تحرك التي الدّاخلية الطاّقة (: هيMotivationالدّافعيّة ) -
 بمثابة فهي" لا يمكن للتّعلم الحقيقي أن يحدث في غيابها، معي، ولا هدف تحقيق
 1الصّعوبات." وتحدي والمثابرة الجهد لبذل مالمتعل يدفع الذي المحرّك

 اءلأعض والفسيولوجي البيولوجي النّمو (: هو اكتمالMaturationالنّضج ) -
 سلوك ءأدا على قادرا الفرد يجعل مماّ العصبي؛ الجهاز خصوصا وأجهزته الجسم
 انفكّ  ما إذ هما،بين الفصل فيها يعسر درجة إلى بالنّضج التعلّم ويتّصل" ، معي

 في سهماني إنّهما حيث من إياه يكون أن أوشك حتّّ  التعلّم مع يتقاطع النّضج
   2."متكاملا نموّا الحيّ  الكائن نموّ 

 .دّافعيةوال السّابقة الخبرة مع النّضج تفاعل (: هو محصّلةReadinessالاستعداد ) -
 دريبوالتّ  كرارالتّ يتطلّب التعلّم (: Practice & Trainingالممارسة والتّدريب ) -

 .وتقويته المتعلم لوكالسّ  لترسيخ

                                                           
 .219م، ص2111مصر، -فؤاد أبو حطب، أمال صادق، علم النّفس التّربوي، مكتبة الأنجلو المصريةّ، القاهرة -1
، ديوان المطبوعات الجامعيّة، الجزائر، 2قية، حقل تعليميّة اللّغات، طأحمد حسّاني، دراسات في اللّسانيات التّطبي -2

 .92م، ص2114
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 على فعل كردّ  ةالأمريكي حدةالمتّ  الولايات في لوكيةالسّ  المدرسة نشأت. النّظريةّ السّلوكيّة 2
 رأى يثح الاستبطان، منهج خلال من عوروالشّ  العقل دراسة على تركز كانت التي المدارس
 ا دراساته بميجب أن يهتم في أنّ علم النّفس، و منه قالتحقّ  يمكن لا ذاتي منهج أنه ونالسلوكيّ 

 الموضوعي )السّلوك(. والقياس للملاحظة قابل هو

عر اهتماما ولم ت ،أسود صندوق أنه على الحي الكائن مع ةالسلوكيّ  تعاملت بناءً على ذلك    
 إليه يدخل ابم فقط اهتمّت بل ،(نية إدراك، تفكير،) ةعقليّ  عمليات من هداخل يحدث بما
وعلى أساس ذلك  ،بالاستجابات المثيرات ترتبط وكيف)استجابات(،  منه يخرج وما ،ثيرات()م

 التي سنأتي إلى ذكرها. مالتعلّ  قواني سنّت مجموعة من

  1تمييز قسمي مهمّي للنّظريةّ السّلوكيّة هما: نايمكنو     

 المثيرات بي باطاتارت تكوين ةعمليّ  هو مالتعلّ  أنالنّظرياّت الارتباطيّة: تركّز على فكرة  -
 ، يمثلّها كل من بافلوف وثورندايك.والاستجابات

 التّفكير مثل يّةالعقل الأحداث تستبعد لا معرفيّة مفاهيم تضمّن" ظرياّت الوظيفيّة:النّ  -
 ويمثلّها كل من سكينر وهيل. ."الإجرائيّة بالنّظريات أيضا وتسمّى والتخيّل،

 . أهم النظرياّت السّلوكية0

 بل فس؛ن عالم بافلوف إيفان الروسي العالملم يكن لإشراط الكلاسيكي لبافلوف: أ. ا
 أحد لىإملاحظاته الدّقيقة  قادتهوقد  الكلاب، عند الهضمي الجهاز يدرس فسيولوجيا كان
؛ عامالطّ  ضعو  عند فقط ليس حيث كانت الكلاب تفرز اللّعاب ،فسالنّ  علم اكتشافات أهم
 ة في:، ويمكن تلخيص تّربته الشّهير خطواته سماع أو ،عامالطّ  اله يقدم من رؤية لمجرد بل

                                                           
للاستزادة ينظر: نايف خرما، علي حجاج، اللّغات الأجنبيّة تعليمها وتعلّمها، المجلس الوطني للثقّافة والفنون واآلداب،  -1

 وما يليها. 99م، ص3411الكويت، 
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 لا استجابة          مثير شرطي )محايد( صوت الجرس    المرحلة الأولى:

 استجابة غير شرطية )طبيعيّة( اللّعاب          مثير غير شرطي )الطعام(                              

 استجابة غير شرطيّة                                                                                          رطي   +   مثير غير شرطي    مثير ش   المرحلة الثانية:

 )صوت الجرس(    )الطعّام(                              )اللّعاب(                      

 ت الجرس(                   استجابة شرطيّة )اللّعاب(                                        مثير شرطي )صو    المرحلة الثاّلثة

 
 ن خلالها ربط م م في الاشراط الكلاسيكي هو "عملية يتمّ : التعلّ للنّظرية المفهوم الأساسي

قادرا  دمثير محايد بمثير طبيعي قادر على إحداث استجابة انعكاسية، حسيث يصبح المثير المحاي
 .الاستجابة أو استجابة شبيهة بها وحده على إحداث تلك

 :1قواني التعلّم عند بافلوف 
 التّعزيز: تدعيم المثير الشّرطي بمثير غير شرطي يضمن الارتباط القوي. -
الانطفاء: لغذا تم تقديم المثير الشّرطي دون أن يتبعه مثير غير شرطي فغنّ الاستجابة  -

 ا حتّة تُتفي.الشّرطية تضعف تدريجيّ 
 المشابهة لمثيراتل الاستجابة إلى الكائن يميل الشرطية، الاستجابة أن تتكوّن بعدالتّعميم:  -

 الشّرطي. للمثير
المشابهة عن طريق  اتالمثير  من غيره دون معي لمثير الاستجابة الكائن تعليم التّمييز: يمكن -

 التّدريب.
صورة للظّهور بعد الانطفاء لكن برطية الاسترجاع التّلقائي: قد تعود الاستجابة الشّ  -

 ضعف.أ

                                                           
 .31-32 اللّسانيات التّطبيقية، معهد اللّغة والأدب، جامعة بشار، صلطفي بوقربة، محاضرات فيينظر:  -1



50 
 

  :غير الإرادية،   ةر الاشراط الكلاسيكي الكثير من استجاباتنا الانفعاليّ يفسّ التّطبيق الإنساني
 .كالخوف والقلق والفرح

 وهو الإنساني، لوكالسّ  من محدودا جانبا رتفسّ  لأنها بافلوف نظرية انتقدت: ظريةالنّ  نقد 
 دوره تهملو مجرّد مستجيب للمثيرات،  المتعلم تّعل فهي ،اللاإرادي الانعكاسي لوكالسّ 

 ككائن نشط في حدوث التعلّم.

 وقد كان ا،أمريك في السلّوكية للمدرسة الحقيقي الأب يمثّل واطسون ب. سلوكيّة واطس :
 أختار أن كمل وسأضمن... أصحّاء أطفال عشرة أعطوني"سلوكيته إلى حدّ قوله  متطرفّا في

 أو لصّا أو تاجرا، أو فناّنا، أو محاميّا، أو طبيبا،: أريد ما منه فأصنع أدربه، ثم جزافا مأحده
 ."1أسلافه وسلالة ومواهبه ميوله عن النّظر بغض متسولا،

 :ّمبادئ التعلّم: يرى واطسن أن 
 كامل. بشكل الفرد تشكيل على قادرتان والتّربية البيئة -
 المتعلّمة. الاستجابات من سلسلة هو المعقّد سلوكنا السّلوك، وكل فهم أساس هو التعلّم -
 الانفعالات مكتسبة، وهو ما أثبته من خلال تّربته الشّهيرة على الطفّل "ألبرت" -
 :قواني التعلّم: ركّز واطسن على قانوني بسيطي هما 

 .الارتباط هذا قوةّ  زادت باستجابة، مثير ارتباط تكررقانون التّكرار: كلّما  -
 .وقفالم رتكرّ  عند هورللظّ  احتمالاً  الأكثر هيداثة: الاستجابة الأحدث قانون الح -

 الربّط" نظريةّ أو" والخطأ المحاولة" بـ ثورندايك نظريةّ : تنعتالمحاولة والخطأ لثورندايكت. 
 والخطأ، المحاولةب التعلّم هو( والحيوان) الانسان عند التعلّم أشكال أظهر بأنّ  وترى ،"والاختيار

 المناسبة جابةالاست باختيار المناسب الحلّ  إلى سيهتدي فإنهّ ما مشكلة تواجهه حينما وفه" 

                                                           
ينظر: مصطفى ناصف، نظريات التعلّم، ترجمة علي حسي حجاج، مراجعة عطيّة محمود هنا، منشورات عالم المعرفة،  -1

 .29م، ص3444



51 
 

 وبعدد غرقه؛يست الذي الزمني بالمقدار محاولته وتعرف الممكنة، الاستجابات من عدد بي من
 .1"يرتكبها التي الأخطاء

 والخطأ؛ المحاولة قطري عن : يرى ثورندايك أنّ الكائن الحي يتعلّمللتعلّم ثورندايك تفسير 
 :نم لابد ذلك ولحدوث الصّحيحة، وتبقى الخاطئة الاستجابات ت ستبعد حيث
 سلوكه نحو الهدف. يوجّه دافع وجود -
 .الهدف إلى الكائن وصول تعيق مشكلة وجود -
 .حيحةلصّ ا الاستجابة إلى يتوصّل حتّ المشكلة لإزالة عشوائية حسركات القيام -
 لاستجاباتا ويقلل حدوثها، احتمالية من يزيد مما حةالصحي الاستجابة إلى الجنوح -

 .الخاطئة
 2ثورندايك عند الأساسية التعلّم قواني: 

 صحيح العكسو  تكراره، إلى مال الكائن الحي بإثابة السلوك أداء كلّما ارتبط  :الأثر قانون -
 .تّنّبه إلى يؤدي بالعقاب ارتباطه)

 بي لموجودةا وابطالرّ  والإهمال وفحواهما: أنّ  وينقسم إلى قانوني الاستعمال: المران قانون -
 .إهمالهب وتضعف المتواصل، مرينبالتّ تقوى  لها المصاحبة والاستجابات المثيرات

 .الرفض أو لاشباعا إلى المتعلّم فيها يميل التي الظروف خلاله من ويحدّد: الاستعداد قانون -

 الموقف، قانون المتعدّدة، ستجاباتالا قانون: هي ثانويةّ أخرى قوانيثورندايك  وضع كما
 .الارتباط نقل قانون المماثلة، الاستجابة قانون السائدة، العناصر قانون

دّهم المدرسة السّلوكيّة وأش روادّ أهمّ  أحد"  سكينر يعتبرث. الإشراط الإجرائي لسكينر: 
هة، ومناهج تعليم جتأثيرا في هذا التوجّه داخل جنبات علم النّفس التّربوي، والنفس العام من 

                                                           
-تّوزيع، تيزي وزول للطبّاعة والنّشر والنصر الدّين بوحساين، مدخل اللّسانيات التطبيقيّة )تعليمياّت اللّغات(، الأم -1

 .91م، ص2132الجزائر، 

 .92-91ينظر: المرجع السّابق، ص -2
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 التي الاستجابات مجموع بالإجرائي والمقصود، 1اللّغات )الأمريكيّة منها( من جهة ثانية"
 شكل عزّز مافكلّ  الاشتراط، نتاج-تصوّره حسسب – وهي الحي، الكائن سلوك منها يتشكّل

 يعزّزه، دعّمبم اتباعها هو الاحتماليّة هذه يزيد وما ظهوره، احتمالية ازدادت السلوك أشكال من
 يعطي لا سكينر فإن التاليوب يعقبها، وما الاستجابة في إنّما المثير في تكمن لا المزيةّ فإنّ  وبالتّالي

 يصعب لأنهّ( وثورندايك وواطسن بافلوف) قبله السلوكيون فعل كما للمثيرات كبيرة أهميّة
 لا. أو بتدعيمه تعديله وكيفية بعينه السّلوك في إنّما وحصرها؛ تحديدها

 تكرار احتمال فيها يتغيّر  عملية هو الإجرائي الاشراط في التعلّم: الأساسي للنّظرية المفهوم 
 لوكوالسّ  ويتكرّر، يقوى يجابيإ تعزيز يتبعه الذي فالسّلوك عليه. المترتبّة للنتائج تبعا ما سلوك
 ويختفي. يضعف شيء يتبعه لا أو عقاب يتبعه الذي

 يتأسّس تعديل السّلوك عند سكينر على عدد من المبادئ مبادئ التعلّم عند سكينر :
 2هي:

 معي. لهدف تحقيقا سلوكه من الفرد يعدّل: التّعديل من الغرض تحديد -
 المراد للسلوك الدقيق بالتحديد التعديل نجاح يرتبط: بدقة المطلوب السّلوك تحديد -

 .استبعاده المراد والسوك تحقيقه
 المرغوب لمسارا يتبّع كان ما إذا السّلوك، معاينة تسهل حتّ بدقّة التّعديل خطوات نقل -

 العكس. أو
 دون لتعزيزه أساسك الإثابة على والاعتماد السلوك، نتائج في النّظر: والتّعزيز النّتائج -

 .العقاب

                                                           
 .94، صالسّابقالمرجع  -1
 وما يليها. 12ينظر: المرجع نفسه، ص -2
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 ينتج مما لمتوقّعة،ا أو المرغوبة للأهداف المعدّل السّلوك مطابقة مدى في بالنّظر: التّقويم -
 النّظر إعادة أو ،(إيجابيا التّقويم كان إذا) التّعديل في المستخدمة اآلليات اعتماد عنه
 (.سلبيا التقويم كان إذا) فيها

 السّلوك اللّفظي" أن" الشّهير كتابه في سكينر حاول التّفسير السّلوكي لاكتساب اللّغة:. 9
 من غيرهاك لوكس مجرد باعتبارها اللّغة اكتساب لتفسير الإجرائي الاشراط مبادئ يطبّق

 السّلوكات، وحدّدها في:

 به. المحيطي نم يسمعها التي والكلمات الأصوات بتقليد الطفّل التّقليد: حيث يبدأ -
 أو الصحيحة للغّويةا المحاولات والمحيطون بالطفّل بتعزيز التّعزيز الانتقائي: يقوم اآلباء -

 اطئة.الخ المحاولات يصحّحون أو الصّحيحة، ويتجاهلون من القريبة
 ثم لأصوات،ا تعزيز خلال من تدريجيّا للطفّل اللّفظي السّلوك التّشكيل: يتشكّل -

 ار.الكب كلام إلى يصل حتّ وهكذا، البسيطة، الجمل ثم الكلمات، ثم المقاطع،

 1:نذكر من أهّمها :النّظرية السّلوكيّة في تعليم اللّغةالتّطبيقات . 9

 وحدات إلى الدراسية ةادّ الم تحليل على يقوم ،سكينر لنظرية مباشر تطبيقالتّعليم المبرمج: هو  -
 فورياّ. تعزيزا له وتقدم ،نشطة استجابة مالمتعلّ  من تتطلب ترتيبا منطقيّا، مرتبة ،(إطارات) صغيرة

 الأجنبية اللّغات عليمت في ظهرت فوية: بناءً على التصوّرات السّلوكيةالشّ -معيةالسّ  الطرّائق -
العشرين، وتقوم  والستينيات من القرن الخمسينيات في هيمنت التي فويةالشّ -يةمعالسّ  ريقةالطّ 

 .الأم غةاللّ  ستخداما منعمع  الفوري عزيزالتّ و ، ةالنمطيّ  دريباتالتّ وعلى ، والحفظ كرارعلى التّ 

كّل الملمح حة تشقوم التّعليم على تحديد أهداف واضالتّعليم بواسطة الأهداف: حيث ي -
 لوك اللّغوي للتعلّم.النّهائي للسّ 

                                                           
 وما يليها بتصرّف. 11ينظر: المرجع السّابق، ص -1
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خاصة في  غم من إسهاماتها الكبيرةالرّ : على . الانتقادات التي وجّهت للنّظرية السّلوكية0
فسيرها تلاقت انتقادات كثيرة خاصّة في  لوكيةالنظرية السّ إلّا أنّ لوك، مجال تعديل السّ 

 ن حيث:مالصّدد  ويعدّ نوّام تشومسكي من أبرز من بيّ قصورها في هذاغة، لّ لاكتساب ال

، لمكتملةفل من حوله مليئة بالأخطاء والجمل غير االتي يسمعها الطّ قصور المثيرات: إنّ اللّغة  -
 ؟وسليما دانحوياً معقّ  نظامامنها أن يستخلص له فكيف 

 هاسمعفهم وإنتاج عدد لا نهائي من الجمل الجديدة التي لم ي فلالطّ  اللّغوي: يستطيعالإبداع  -
 .هذا الإبداع لا يمكن تفسيره بمجرد التقليد والتعزيز ،ا من قبلهديقلّ أو 

هرة لا اعلى بناء القاعدة، وهذه الظّ يرتكب الأطفال أخطاء منتظمة الأخطاء المنتظمة:  -
 .قليديمكن تفسيرها بالتّ 

 قائمة المراجع

 المطبوعات انديو  ،2ط اللّغات، تعليميّة حقل التّطبيقية، اللّسانيات في دراسات حسّاني، أحمد -
 م.2114 الجزائر، الجامعيّة،

 م.2132 القاهرة، المصرية، الأنجلو مكتبة وتطبيقات، نظرياّت التعلّم الشرقاوي، محمد أنور -
 م.2111 صر،م-القاهرة المصريةّ، الأنجلو مكتبة التّربوي، النّفس علم صادق، أمال حطب، أبو فؤاد -
 ار، الجزائر.بش جامعة والأدب، اللّغة معهد يقية،التّطب اللّسانيات في محاضرات بوقربة، لطفي -
 شوراتمن هنا، محمود عطيّة مراجعة حجاج، حسي علي ترجمة التعلّم، نظريات ناصف، مصطفى -

 م.3444 المعرفة، عالم
 واآلداب، والفنون ةللثقّاف الوطني المجلس وتعلّمها، تعليمها الأجنبيّة اللّغات حجاج، علي خرما، نايف -

 م.3411 الكويت،
 والنّشر باعةللطّ  الأمل ،(اللّغات تعليميّات) التطبيقيّة اللّسانيات مدخل بوحساين، الدّين نصر -

 م.2132 الجزائر،-وزو تيزي والتّوزيع،
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 القسم الثاّني/ النّشاط التّطبيقي

 في قتطبّ  التي القواني من مجموعة السلوكيّة داخل يقول حسن مالك: " تبلورت .3
 المناهج لىع القواني هذه آثار ظهرت وقد...والمدرسة المجتمع في نساني؛الإ التعلّم مجالات

 والجوانب لدّراسيا التّحصيل تقييم على وانعكست والطرّيقة المحتوى حيث من( التّعلمية)
 اللّغات، وتعلّم عليمت وقضايا التّطبيقيّة اللّسانيّات مالك، حسن) ."المتعلّمي لدى الشّخصيّة

 )11ص

ن حيث: تفسير م والسّلوكيّة الإجرائيّةالارتباطيّة  السّلوكيةل بسيط قارن بي . في جدو 3س
 التعلّم، قواني التعلّم، تطبيقات النظريتّي في تعليم اللّغة.

 لسّلوكية.يمكن فيه تطبيق أحد )أو بعض( القواني ا لغوي . قدّم مثالا عمليّا لنشاط تعليمي2س

 لّم في مخطّط واحد. لّخص تفسيرات السّلوكيي للتع1س

 :الإجابة

 السّلوكيّة الإجرائيّة السلوكيّة الارتباطيّة 
هو تكوين ارتباطات بي التعلّم  تفسير التعلّم

المثيرات والاستجابات عبر 
 التّكرار، والمحاولة والخطأ

سّلوك عبر التّعزيز فاليتمّ التعلّم 
يقوى إذا تبعه تعزيز إيجابي 
 ويضعف إذا حدث العكس

مبادئ التّعزيز الإيجابي، التّعزيز  قانون الأثر، التّكرار الاستعداد ي  التعلّمقوان
 السّلبي، الإطفاء، العقاب.

دور المثير 
 والاستجابة

التّركيز على الربّط بي المثير 
 والاستجابة

الاستجابة         التّركيز على 
 اوما يعقبه
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ير يستدعي استجابة طوعيّة المث المثير يستدعي استجابة حتميّة طبيعة الأثر
 )يلعب فيها التّعزيز دورا رئيسيا(

التّطبيق في 
 تعليم اللّغة

التّعزيز الفوري للتعلّم، تصحيح  التّكرار، التّقليد والحفظ اآللي
 الأخطاء.

 يقدّم أمثلة متنوّعة مثل: للطاّلب أن يمكن. 2ج

المتعلّمي  أي درس يهيئ المعلّم قبل بدء)تحفيز ذهني لحدوث التعلّم(، قانون الاستعداد:  -
 تمهيدي.ال ؤ بطرح س

قانون الممارسة: )التّدريبات اللّغويةّ المستمرةّ(، تكرار مفردة أو جملة بشكل جماعي، ثم فردي  -
 للتمكّن من النّطق الصّحيح.

قانون الأثر: )الأثر الإيجابي لتكرار السّلوك الصّحيح(، عند تكوين جملة صحيحة يشيد  -
 م بالتّلميذ.المعلّ 

 مبدأ التّعزيز الإيجابي: )نظام الحوافز(، عند كلّ إجابة صحيحة يحصل المتعلّم على نقطة. -

مبدأ العقاب: )تربوي وليس جسديا( عند ارتكاب المتعلم خطأ في استخدام كلمة ما يطلب -
 منه المعلّم إعادة صياغة الجملة كاملة.

 

 

 

 

 



57 
 

 سّلوكيةلنّظرية اللتعلّم وفق امخطّط عام ل

 
 

 

 

 

 

 

م وفق   نظ يّ 
ّ
ات   تعل

  سّلوكيّة

الإش  ط 

الإج  ئي 

(سكينر)

الاستجابة وما 

يع بها

م
ّ
:مبادئ   تعل

تحديد   غ ض من -

تعديل   سلوك

تحديد   سلوك -
 لمطلوب

لتتبع خطو ت   تعدي-

عزي-
ّ
تائج و  ت

ّ
ز  ن

 ويم -
ّ
  ت

 لمحاو ة 

و لخطأ 

(ثورند يك)

  علاقة بين 

جه  سّلوك ونتائ

م
ّ
:قو نين   تعل

الأث -

 لم  ن-

الاستعد د-

الإش  ط 

  كلاسيكي 

(بافلوف)

 رتباط بين 

مثير ت 
و ستجابات

م
ّ
:قو نين   تعل

عزيز-
ّ
  ت

عميم-
ّ
  ت

الانطفا -

الاسترجاع -

  تل ائي
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 المحاضرة السّادسة

 )العقليّة( النّظريةّ البيولوجيّة: 2نظريات التعلّم 

 المكتسبات القبليّة الأهداف
 بعد نهاية المحاضرة يفترض أن يكون الطاّلب قادرا على أن:

 ة.المرجعياّت النّظرية والفلسفيّة للنّظرية العقلييحدّد  -
ة، الكفاءة، للنّظرية )الفطريّ المفاهيم الأساسيّة يميّز بي  -

 الأداء، البنية العميقة، البنية السّطحية(.
 يوضّح مبادئ اكتساب اللّغة وفق النّظرية. -
 يربط بي النّظرية وتطبيقاتها التّربوية. -
 يقارن بي النّظريةّ العقليّة والنّظرية السّلوكية. -

 ك:لحتّّ يتمكّن الطاّلب من تحقيق الأهداف ينبغي أن يمت
 بأساسيات فلسفة اللّغة )الفلسفة العقليّة(معرفة  -
 إدراكا للمفاهيم اللّسانية )اللّغة، الكلام، النّظام، ...( -
 وعيا بمبادئ النّظرية السّلوكية لفهم الاختلافات. -
 معرفة أوليّة بمفهومي التعلّم والاكتساب. -
 .(.إلماما بمصطلحات التّحليل النّحوي )البنية، التّحويل.-

 

 الطفّل يكتسب كيف: مثل عن أسئلة مهمّة الإجابة أمام محدودية التّفسير السّلوكي في :تمهيد
 م وينتج جملا لم يسمعهاأن يفه للطفّل يمكن كيف قصيرة؟ زمنيّة فترة وفي بسرعة كبيرة الأم لغته
شومسكي لتقدّم تالنّظرية العقليّة التي قادها اللّساني الأمريكي نوّام  برزت ،وغيرها قبل؟ من

مغايرا يقوم على اعتبار اللّغة نشاطا ذهنيّا معقّدا يتجاوز حدود السّلوك الظاّهر إلى  تفسيرا
تفسيره هذا  وقد بنى تشومسكيالعمليّات الذّهنية التي تمكّن الفرد من فهم اللّغة وإنتاجها، 

 ضرة.على مجموعة من المبادئ والمرتكزات التي سنحاول إبرازها في هذه المحا

 Nôam) تشومسكي امنو  نظريةّ تعتبر: المرجعيّات النّظريةّ والفلسفيّة للنّظريةّ العقليّة .3
Chomsky)  التي نتقاداتالا إثروقد ظهرت ثورة حقيقيّة في ميدان اللّسانيات الحديثة؛ 

 "للمدرسة البنيويةّ ومنهجها الشّكلي في التّحليل اللّغوي، والتيّار السّلوكي وأساسه وجهّها
 سّلوكال" كتابه في سكينر الباحث طرحها التي اآلراء خاصة، 1يكولوجي في تعلّم اللّغة"السّ 

                                                           
م، 2131، منشورات مقاربات، المملكة المغربيّة، 3اللّغات، طحسن مالك، اللّسانيات التطبيقيّة وقضايا تعليم وتعلّم  -1

 .19ص
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 منطقيّة، غير معطيات على ومبنيّة قاصرة كونها ،(Verbal Behavior) "اللّفظي
 :في الانتقادات هذه أبرز نلخص أن ويمكن

 في وكييالسل أعمال طبع الذي الخطأ يظهر ومنه الحيوان؛ عن الإنسان تميّز ظاهرة اللّغة -
 .الإنساني اللّغوي السلوك تشمل الحيوان على الجارية الاشتراط عملية جعلهم

( لتّعزيزا الاستجابة، المثير،) السلوكية النّظريةّ عليها قامت التي المصطلحات جميع -
 خاصّة تدقيقو  تحديد إلى حساجة وهي تّريبي، محتوى أيّ  من تُلو فضفاضة مصطلحات

 .اللّغة تعلّم تفسير في بتطبيقها الأمر علّقيت عندما
 أمر فلالطّ  على طالمحي يمارسهما اللّذين والتّعزيز التّقليد بفعل اللّغوي لوكالسّ  اكتساب -

 لأنهّ غة،للّ  اكتسابه وأ كلامه نوعية في تؤثر لا محيطه في يسمعها التي فاللّغة لواقع،مجانب ل
 من خالية ليمةس لغة خلالها من يتعلم أن له فكيف حوية؛النّ  الأخطاء فيها تكثر ما كثيرا

 خاص. ركيبت لها يكون بل حسذافيرها يكرّرها ولا يسمعها التي الجمل عن وماذا خطا؟ أيّ 
 الأشياء لىع الدالةّ الكلمات اكتساب لتفسير تصلح عزيزوالتّ  التقليد آلية كانت إذا -

 ذات للكلمات بةسبالنّ  الأمر يتم ففكي ومدلولاتها، دوالها بي الربّط طريق عن المحسوسة
 تعبّر  التي يمللمفاه إدراك دون الإنسان يتعلّمها التي الوظيفيّة والكلمات ؛المجرّدة المعاني
 .عنها

 فلسفي ارلتي امتداد هي بل فراغ، عن اللّغة لم تنشأ من تشومسكي والحقيقة أنّ أفكار    
 رأسهم علىو  عشر، السّابع القرن فلاسفة إلى جذورها تعود التي العقليّة النّزعة هو عريق

" كان سبّاقا إلى القول بفطريةّ الذي  (Descartes R) ديكارت رينيه الفرنسي الفيلسوف
 حيث أنّ: (V.Humboldt W)إلى جانب الفيلسوف واللّغوي هومبولت ، 1اللّغة "

                                                           
للاستزادة ينظر: مصطفى غلفان، اللّسانيات التّوليدية؛ من النّموذج ما قبل المعيار إلى البرنامج الأدنوي، عالم الكتب  -1

 وما يليها. 11م، ص2131، الأردن، 3الحديث، ط
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 يباق عن تميّزه بقدرات مزوّد وهو يولد الإنسان أنّ  رأى :(R. Descartes) ديكارت-
 اللّغوي، امالنّظ باستعمال والتّواصل الكلام على القدرة الإطلاق على أهّمها الحية، الكائنات

 مرتبط ياللّغو  فالفعل العقل، وجود إلى إنّما نطق؛ جهاز وجود إلى تعود لا القدرة هذه وأنّ 
 وقد للّغة؛ا بفطريةّ القول إلى السبّاقي من كان ديكارت أنّ  كما حدوثه، أساس وهو بالعقل
 .للّغةا عن تصوّره وفي تشومسكي في أثرت التي المحطاّت أهمّ  من الأفكار هذه كانت

 تكويني نشاط هي إنّما تامّا بناءً  ليست اللّغة أنّ  رأى(: A. Humboldt) هومبولت-
 جه؛نموذ في وتبنّاها (اللّغة إبداعيّة) الفكرة بهذه تشومسكي تأثرّ وقد والخلق، الإبداع على يقوم
 الدّاخليّة البنية مفهومي من قريب نحو على السّطحيّة والبنية العميقة البنية مفهومي طرح كما

 .هومبولت عند الخارجيّة والبنية

كّل : قدّم تشومسكي مجموعة من المفاهيم التي تشالمفاهيم الأساسيّة للنّظرية العقليّة .2
 قاعدة نظريتّه نلخّصها في اآلتي:

 طريق عن اللّغة ميتعل لا الطفّل أن تشومسكي يرى التّمثيل القياسي: عبر اكتساب اللّغة -
حيث يقوم  ،اللّغوي النّظام لاستكشاف نشطة داخلية عملية طريق عن بل والحفظ، التّقليد

 يسمعها. التي اللّغة قواعد حول الفرضيّات ببناء أو القياسي بالتّمثيل

 اكتساب ةآلي فسيرلت الوحيد بيلالسّ  هي ةفطريّ ال المبادئ أنّ  تشومسكي يرى: اللّغة فطريةّ -
 على وتعينه ،المعلومات تقبّل من تمكّنه فطريةّ بقدرات مزوّد وهو الطفّل يولد حيث اللّغة،

 تشومسكي بّهش وقد ،واختبارها الصّحيحة وغير حيحةالصّ  اللّغة قواعد بشأن الفروض تشكيل
ة على ، ورأى أنهّ يتميّز: بالقدر اللّغة اباكتس جهاز" سماّه أسود صغير بصندوق القدرة هذه
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تمييز أصوات الكلام عن غيرها، القدرة على تصنيفها، الاختيار بي ما هو ممكن وغير ممكن 
  1من الأنظمة اللّغويةّ، القدرة الإنتاج بما توافر من مواد."

 بني بي شتركةم لغويةّ أنماط بتواجد ي قرّ  فطري اكتساب جهاز وجود إنّ  :اللّغويةّ الكليّات -
ة لاكتساب "والطفّل يولد مطبوعا على قدرة خاصّ  اللّغة، لاكتساب بيولوجيّا مبرمجون فهم البشر

 كجزء (الكليّة القواعد) العامّة الأشكال يمتلك لأنهّ تمييز دون 2أيّ لغة أو لغات يتعامل معها"
 .كفايته من

 هي الكليّات تلك أنّ  يعني فهذا ضمنيّة؛ بصورة قواعدها تعلم يقتضي اللّغة اكتساب أنّ  وبما  
 حتّّ  معقّد هنيذ بعمل يقوم أن الطفّل وعلى لغة، أية تتّخذه التي القواعد شكل تحدّد التي

 ما خلالها من يكتشف مستمرة افتراضات إلى فيلجأ غيرها؛ دون لغته قواعد تنظيم يكتشف
 .لغته قواعد تلكيم وعندئذ ضها،فيرف معها يتوافق لا وما فيتقبّلها، لغته ومعطيات يتوافق

 بي اللّغة اباكتس جهاز عن حديثه في تشومسكي ميّز: الكلامي الأداء/ اللّغويةّ الكفاية -
 :أساسيي مفهومي
 لتي تساعد الفطريةّ ا الضّمنية المعرفة"  بها والمقصود :اللّغوية الملكة أو اللّغويةّ الكفاية

 والتي، 3"هايمتلك التي الكليّة القواعد موعمجتتضمّن و  الطفّل على اكتساب لغة ما،
 .اللّغة اكتسابه في رئيسيا دورا تؤدّي

 4" الإنجاز الذي يتعلّق باستعمال الفرد للكفاية."به والمقصود: الكلامي الأداء ،
 مباشرة الكفاية يعكس لا وهو لغته، عن يمتلكها التي الضمنيّة للقواعد اآلني حققوالتّ 

                                                           
-تعليمها، ترجمة عبده الراّجحي، علي شعبان، دار النّهضة العربيّة، بيروته دوجلاس براون، أسّس تعلّم اللّغة و  -1

 .14، صم3449لبنان، 
نايف خرما، علي حجاج، اللّغات الأجنبيّة تعليمها وتعلّمها، المجلس الوطني للثقّافة والفنون واآلداب، الكويت،  -2

 .11م، ص3411
 .11وتعلّم اللّغات، مرجع سابق، صحسن مالك، اللّسانيات التطبيقيّة وقضايا تعليم  -3
 .11، صالسّابقالمرجع  -4
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)المقام،  اللّغوي مبالتنّظي ترتبط لا التي المظاهر من عدد على لهلاشتما عنها ينحرف بل
 ظروف الكلام، حالة المتكلّم، التّفاوت الثقّافي بي الأفراد...(.

 فكرة لهاخلا من وفسّر اللّغة، عن تشومسكي أقرها أساسية خاصيّة وهي: اللّغة إبداعيّة -
 قبل، من ابه يسمع لم وإن وإنتاجها لجملا من محدود غير عدد فهم على قادر فالفرد فطريتّها
 لسيطرة تعمالالاس هذا خضوع عدم، للّغة الطبّيعي الاستعمال هي عناصر الخاصيّة هذه وتحكم
 .للمواقف الاستعمال هذا ملاءمة، المثيرات

 : تّلّت أهمّ هذه المبادئ في:. مبادئ اكتساب اللّعة في النّظريةّ العقلية0

 عملية يه آخر سلوك أي مثل مثلها واللّغةدقّة من "التعلّم"، مصطلح "الاكتساب" أكثر  -
 للتطوّر. لّازمةال اللّغوية المدخلات توفير في البيئة دور ينحصربينما  بيولوجي نضج

 نظام عن خارجي تعبير هو بل للمثيرات الاستجابات من سلسلة ليس اللّغوي السّلوك -
 .القواعد من داخلي

 مما العالم، أطفال جميع عندوثباتها  اللّغة اكتساب مراحلعالميّة  فكرة الفطريةّ قضيّةتدعّم  -
 .للنّضجواحدا  بيولوجيا زمنيا جدولا يعكس

كي تأثير عميق في لقد كان لأفكار تشومس: اللّغة تعليم في للنّظريةّ التّربوية التّطبيقات . 0
 تعليم اللّغات خاصّة من حيث:

 .المعرفة بناء إلى العادات وينتكمن  اللّغة تعليم أهداف في التحوّل -
 .ملالج حفظ من بدلا المولّدة القواعد على التّركيز -
 لبياّ.كائنا مبدعا ومفكّرا بدل اعتباره مستجيبا س واعتبارهتغيير النّظرة إلى المتعلّم  -
 اآللية. تالتّدريبا من بدلاوأنشطة حلّ المشكلات  المعرفيّةالتّركيز على العمليّات  -
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 وسيلة"بارها تغيير النّظرة إلى الأخطاء باعت، و الشّرح الواعي للقواعد النّحويةالتّركيز على  -
 مع تعامله ناءأث عقله في الطفّل بناه الذي المؤقت اللغّوي النّظام عن تكشف منهجيّة

 .1اللّغة

سكي : رغم الثّورة المفاهيميّة التي أحدثها تشوم. أهمّ الانتقادات التي وجّهت للنّظرية0
 نظريتّه لاقت نقدا واسها من عدّة جوانب نذكر منها: إلّا أنّ 

اض نماذج ، وافتر جهاز اكتساب اللّغة، القواعد الكليّة وغيرهاغموض بعض المفاهيم مثل  -
 النّظرية روطش مع ما يتعارض وهذاأو إثباتها أو نفيها  مباشرة قياسها أو ملاحظتها لا يمكن
 العلميّة.

البيئة والتّفاعل  تؤدّيهيمكن أن المهم الذي  وإهمالها للدّور غةفطريةّ اللّ المطلق على  تركيزها -
 الاجتماعي في حدوث الاكتساب. 

 على الجوانب النّحويةّ وإهمال غيرها من الدّلالة والتّداولية. تركيزها -
 .المتكلّم /المستمع المثالي بعدها عن الواقع اللّغوي الفعلي بتركيزها على -

 قائمة المراجع

 المملكة مقاربات، منشورات ،3ط اللّغات، وتعلّم تعليم وقضايا التطبيقيّة للّسانياتا مالك، حسن -
 م.2131 المغربيّة،

 الكتب عالم ي،الأدنو  البرنامج إلى المعيار قبل ما النّموذج من التّوليدية؛ اللّسانيات غلفان، مصطفى -
 م.2131 الأردن، ،3ط الحديث،

 واآلداب، الفنونو  للثقّافة الوطني المجلس وتعلّمها، تعليمها ةالأجنبيّ  اللّغات حجاج، علي خرما، نايف -
 م.3411 الكويت،

                                                           
 .19مرجع سابق، ص ينظر: نايف خرما، علي حجاج، اللّغات الأجنبيّة تعليمها وتعلّمها، -1
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 العربيّة، لنّهضةا دار شعبان، علي الراّجحي، عبده ترجمة وتعليمها، اللّغة تعلّم أسّس براون، دوجلاس هـ -
 م.3449 لبنان،-بيروت

 القسم الثاّني/ النّشاط التّطبيقي

ب هذه النظريةّ لم يكونوا يؤمنون بالمذهب السّلوكي في علم يقول نايف خرما " إنّ أصحا. 3
النّفس، واعتبروه سطحيّا لا ينفذ إلى أعماق الإنسان الذي تصدر عنه اللّغة التي هي أعقد ما 
يصدر عنه على الإطلاق." )نايف خرما، علي حجاج، تعليم اللّغات الأجنبيّة وتعلّمها، 

 (.19ص

 له: السّلوكيّة سطحيّة؟. ماذا يقصد صاحب النّص بقو 3س
. في جدول بسيط ودقيق؛ وضّح الفروق الجوهريةّ بي النّظريتّي السّلوكية والعقلية من 1س

 حيث: المنهج المعتمد، النّزعة، تفسير التعلّم، مفهوم اللّغة، كيفيّة اكتسابها.

تعمال اساللّغة لم توضع ليتكلّمها واحد وإنّما هي  "لكن (:Weinreichنريش )يقول وي. 2
جماعي، فمفهوم الملكة إذن هو الذي يؤدّي بنا إلى إعطاء اللّغة ميزة مونولوجيّة، وهذه النّظرة 
غير ملائمة وخاطئة لأنّها تقصي المشارك في الحوار الذي هو اآلخر يملك ملكة لغويةّ خاصّة 

 (.12به." )حفيظة تازروتي، اكتساب اللّغة عند الطفّل، ص

نتقادات التي وجّهها وينريش لتشومسكي من خلال النّص، . استخلص أهم الا3س  
 واشرحها.

 الإجابة:

. السّلوكية سطحيّة: لأنّها ركّزت على وصف السّلوك الظاّهر دون ربطه بالعمليّات الباطنيّة 1ج
لّغة عملية بالمقابل رأى تشومسكي أنّ ال ،التي تنتجه )عمليّات ذهنيّة وتفكير وتمثّلات...(

 ، التّفكير والمعنى.إنتاج جمل جديدة )إبداع لغوي(قواعد، تكوين تشمل: 
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 .2ج

 
. على الرّغم من أنّ الباحث اللّساني الألماني وينريش يقرّ بفضل تشومسكي في تطوير 1ج

البحوث اللّسانية من خلال إضفاء البعد الاستنباطي الدّيناميكي على دراسة اللّغة بعد أن كان 
السّطحي؛ إلّا أنهّ انتقده من جهة إهمال الجانب الأساسي الذي التّركيز محصورا على الوصف 

فاللّغة لم توضع ليستخدمها شخص واحد وهو الجانب الاجتماعي، من أجله وجدت اللّغة 
بل لتستخدمها الجماعة في إطار التّواصل، كما أنّ مفهوم الملكة كما صاغه تشومسكي يعطي 

لى المشاركة رد مع نفسه(، لكنّها في الواقع حواريةّ تقوم عللّغة طابعا مونولوجياّ )يتحدّث بها الف
  ، ولا يمكن فهمها إلّا في إطار التحاور والتّفاعل.بي متكلّمي متعدّدين
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 المحاضرة السّابعة

 ظرية المعرفيّة: النّ 0نظريات التعلّم 

 المكتسبات القبليّة الأهداف
 ا على أن:ر بعد نهاية المحاضرة يفترض أن يكون الطاّلب قاد

 يعرّف النّظرية المعرفيّة ويحدّد أسسها. -
 فاهيم.يميّز بي النّظريتّي الجشطلتيّة والبنائيّة من حيث الم -
 يوضّح دور العمليّات العقليّة في حدوث التعلّم. -
 للّغة.يربط بي التّطبيقات التربويةّ للنظريتّي وتعليم ا -
قة؛ من حيث نّظريات السّابيقارن بي النّظريةّ المعرفيّة وال -

 تفسيرها لعمليّة التعلّم.

 حتّّ يتمكّن الطاّلب من تحقيق الأهداف ينبغي أن يمتلك:
 بالنّظريتي السّلوكية والعقليّة.معرفة أساسيّة  -
وعيا ببعض المفاهيم الأساسيّة لعلم النّفس )الاستبصار،  -

 ...(.النّمو المعرفي، التنّظيم، 
عض مصطلحات بياجيه الأساسيّة وليّة ببعرفة أم -

 التّوازن المعرفي، مراحل النّمو...(.)الاستيعاب، الملاءمة، 
 م.قدرة على الربّط بي النظريةّ والتّطبيق في سياق التعلّ  -

 

 تمخّضت عن المدرسة المعرفيّة مجموعة من النّظرياّت التي تتّفق جميعها على أنّ التعلّم :تمهيد
ل هو باطات بي مثيرات واستجابات، ولا تفعيل محض لبرامج فطريةّ؛ بليس مجرّد تشكيل لارت

في  وسنركز المعرفيّة، البنى وتكوين المعاني وبناء الخبرات وتنظيم المعلومات عمليّة نشطة لمعالجة
 النّظرية ث هما:كان لهما أثر كبير في الفكر التّربوي الحدي محوريتي نظريتّي محاضرتنا هذه على

 ية، والنّظرية البنائيّة.الجشطالت

 الافتراضات من ةمجموع على ةالمعرفيّ  النّظرية قامت: المعرفيّة للنظريةّ الأساسية المبادئ .1
 أحدثت قطيعة إبستمولوجيّة مع التصوّر السّلوكي للتعلّم أهّمها: التي

العمليّات الذّهنية الدّاخلية هي أساس التعلّم، ويمكن الاستدلال عليها من خلال  -
 لوك الظاّهر.السّ 

 التعلّم هو تغيّر في البنى المعرفيّة نتيجة المعالجة الذّهنية للمعلومات. -
لمعلومات ، يبني تمثّلاته الذّهنية من خلال التّفاعل مع االمتعلّم مشارك نشط في التعلّم  -

 وربطها بخبراته السّابقة.
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 تعني "الصّيغة "الجشطالت" كلمة ألمانيّة(: Gestalt Theory. نظريةّ الجشطالت )2
في ألمانيا  ظهرت 1أو "الشّكل" أو "التّنظيم الكلّي"، وهي "نظريةّ في التّفكير وحلّ المشكلات"

، مبدأها الأساسي أن كوهلر وولفجانج كوفكا، وكورت فرتهايمر، ماكسعلى يد كلّ من 
 في ءلأجزاا لهذه وبنيوي يكلّ  تنظيم هو بل جزئية، لإحساسات تّميع مجرد ليس"الإدراك 

 2عنها." ومختلف لأجزائه سابق فالكلّ ، معنى ذات صيغة

، ويقصد به للتعلّم لتالجشطا يعدّ الاستبصار مفهوما مركزياّ في تفسير أ. التعلّم بالاستبصار:
 إلى بينها الربّط دّييؤ  حسيث الإشكال، عناصر فيها تنتظم مخصوصة لكيفية الشموليّ  التصوّر"

يدرك  وانالحي أن كيف الشّمبانزي على الشّهيرة كوهلر تّارب أظهرت حيث 3المناسب." الحلّ 
 المشكلة حسلّ  فيقوم ف،السّق في المعلّق والموز والعصيّ  الصّناديق بي العلاقة التأمّل من فترة بعد

ز الاستبصار التي قال بها ثورندايك، ويتميّ  العشوائيّة والخطأ المحاولة طريق عن وليس واحدة دفعة
 بكونه:

 ا، فالتعلّم بالاستبصار ليس تدريجيّا.فجائي -
 حدوثه، فبمجرّد الإدراك يقوم الكائن به بسلاسة. بعد الأخطاء من خاليا ،كاملا -
لى ويحتفظ به فترة أطول من التعلّم القائم ع، مشابهة مواقف على عميمللتّ  قابلا  -

  4الحفظ"
 

                                                           
نايف خرما، علي حجاج، اللّغات الأجنبيّة تعليمها وتعلّمها، المجلس الوطني للثقّافة والفنون واآلداب، الكويت،  -1

 .12م، ص3411
، منشورات مقاربات، المملكة 3للاستزادة ينظر: حسن مالك، اللّسانيات التطبيقيّة وقضايا تعليم وتعلّم اللّغات، ط 2

 .31م. ص2131المغربيّة، 
-نصر الدّين بوحساين، مدخل اللّسانيات التطبيقيّة )تعليمياّت اللّغات(، الأمل للطبّاعة والنّشر والتّوزيع، تيزي وزو -3

 .19م، ص2132الجزائر، 
 .11سابق، صالرجع المنايف خرما، علي حجاج، اللّغات الأجنبيّة تعليمها وتعلّمها،  -4
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 نوجزها يمكن أن ائص التييتميّز الاستبصار بجملة من الخص الاستبصار:التعلّم بخصائص ب. 
 فيما يلي:

 1تتدخّل القدرات العقليّة وكذلك عامل النّضج إلى حدّ بعيد في حدوث الاستبصار" " -
تعزّز لّما وك ،كلّما ارتفع مستوى ذكاء الفرد ازدادت قدرته على معالجة المشكلاتحيث  

 التعلّم.في استثمره أكثر  نضجه المعرفي
نظيم عناصر ت تعينه على إعادةمتلاك قدر من الخبرات التي يتطلّب التعلّم بالاستبصار ا -

  .الموجودة بينها، مماّ يسمح بالوصول إلى الحلول المناسبةالموقف الجديدة، وفهم العلاقات 
 "يرتبط الاستبصار بالتعلّم التّجريبي للموقف، فهو ممكن إذا وفقط إذا كان الموقف التّعليميّ  -

 .لعناصر بوضوحي تيح ملاحظة جميع ا 2منظّما"
التعلّم بالمحاولة  وإن كان يشبهيحدث التعلّم بالاستبصار عقب فترة من البحث والاستقصاء،  -

والخطأ، غير أنهّ لا يساويه، لأنّ "الاستبصار يولّد نوعًا من التعقّل؛ حيث يمكن للمتعلّم 
لخطأ بالعشوائية، فإذا اأن يختبر الحلول ويجرّبها حتّّ ما كان منها فاشلا، بينما تتّسم المحاولة و 

  3ما حصل السّلوك المتوقّع حصل بالصّدفة."
تتّسم الحلول النّاتّة عن الاستبصار بسهولة تكرارها نظراً لسرعة هذا النّمط من التعلّم  -

 .مقارنة بالتعلّم القائم على المحاولة والخطأ
توصّل  تغل الفرد مايث يسح، تكرارهالتعلّم بالاستبصار لأوّل مرةّ تزداد احتمالية  عند تحقّق -

 إليه في الموقف الأوّل لمعالجة مواقف جديدة ذات طبيعة مشابهة.
 : من أهمّ تطبيقاتها نذكر:في التّعليم الجشطلتية تطبيقات النظرية. ج

 .الأجزاء إلى قالالانت ثم كلّي بشكل الموضوعات تقديم تقوم على: الكليّة التعلّم طريقة -

                                                           
 .14نصر الدّين بوحساين، مدخل إلى اللّسانيات التّطبيقيّة، مرجع سابق، ص -1
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها. -2
 .11المرجع نفسه، ص -3
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 حفظها وليس ميّةالتعلي الموضوعات فهم التّركيز على يتمّ : فهموال المعنى على التّركيز -
 واستظهارها.

 .صرهاعنا بي العلاقات يبرز بشكل المادّة تنظيم يتم: الدراسيّة المادّة تنظيم -
في الذّهن  سبقام الموجودة بالمعارف الجديدة المعلومات ربط يتم: السّابقة المعرفة تفعيل -

 لإعطاء التعلّمات معنى.
، ومساعدتهم فسهمبأن الحلول اكتشاف على المتعلّمي تشجيعيتم ب: بالاكتشاف علمالت -

 .الاستبصار حدوث على
 المنهجية تأسيس"  في العميق بتأثيرها الجشطلتية ساهمت: البصريةّ السّمعيّة المنهجيّة -

 1سياقها." نعللوحدات اللّغويةّ معزولة  اآللي التعليم رفض خلال من البصريةّ السّمعية
في  (Jean Piaget) بياجيهجون نظريةّ الفيلسوف السويسري  تعتبر :النظريةّ البنائيّة .2

إذ انطلقت من  الحديث، التّربوي الفكر غيّرت التي النّظرياّت أهمّ  إحدى" المعرفي النّمو" 
المحيط الخارجي  في ةجاهز  توجد لاو  إلى المتعلّم بشكل سلبّي، نقلت لا المعرفةتصوّر يرى أنّ 

 من خلال تفاعله معها. نشط بشكلبنى هي ت   وإنّما يقوم باكتشافها؛ل
 :التوجّه ةوغرضيّ  مرةومست نشطة ةبنائيّ  عملية هو مالتعلّ : يرى بياجيه أنّ التعلّم البنائي .أ
 (: حيث يبني كل متعلّم نماذجه العقليّة الخاصة عن العالم.Constructivismبنائيّة ) -
 لّم يشارك بشكل فعّال ونشط في بناء معارفه وتشكيلالمتع(: حيث أنّ Activeنشطة ) -

 خبراته.
(: حيث أنّها مدفوعة حساجة فطريةّ للتكيّف مع البيئة الخارجيّة Purposefulغرضيّة ) -

 وتحقيق التّوازن المعرفي.

                                                           
 .11نصر الدّين بوحساين، المرجع السّابق، ص -1
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 تفاعله أثناء بها وميق التي الأفعال مجموع من انطلاقا الفرد لدى تنشأ المعرفة أنّ  ورأى بياجيه    
، وبموجب 1"والمواءمة لتمثّلا آليتي عبر الذّاتي توازنه حالة ويحقق معه، ويتوافق ليتكيّف"محيطه  عم

 ذلك قدّم مجموعة من المفاهيم المترابطة هي:

 الفرد دمهايستخ السلوك أو فكيرالتّ  من مةمنظّ أنماط (: هي لبنى المعرفيّة )المخطّطاتا -
 .وتفسيرها بيئته مع للتعامل

 تلازمتي:م يعمليّت خلال من ويتم ةالمعرفيّ  العملية هدف (: هوAdaptation) فالتكيّ  -
  المعرفية لبنىا ضمن الجديدة الخبرات أو المعلومات دمجالتمثّل )الاستيعاب(: هو عمليّة 

 .الفرد لدى مسبقا الموجودة
  عم تتناسبل جديدة بنى إنشاء أو الموجودة المعرفية نىالبّ  تعديل عمليةالملاءمة: هي 

 استيعابها. يمكن لا التي الجديدة المعلومات
(: هي عمليّة تحدث نتيجة السّعي إلى إعادة التّوازن أثناء Equilibrium)التّوازن  -

 مواجهة مواقف تتحدّى البنى المعرفيّة، هذا السّعي هو التعلّم. 

 
                                                           

 .19م، ص2112، لبنان-جان بياجيه، سيكولوجية الذكاء، ترجمة يولاند إمانوئيل، عويدات للنشر والطباعة، بيروت -1 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 موضوع معرفي جديد

 محاولة تمثيله باستغلال الأنماط المعرفية الموجودة

  الأنماط المعرفية غير موجود

 حالة اتزان معرفي

ملائمة موجودة والأنماط المعرفية 
 لاستيعاب الموضوع 

عدم توازن معرفي حالة  

القيام بعملية المواءمة من خلال 
القديمة تحوير وتعديل الأنماط 

 وتطوير أنماط جديدة
 عملية التكييف



71 
 

في هذا  جيهبيا إسهامات أبرز من مراحل النّمو المعرفي عند بياجيه وعلاقتها باللّغة:. ب
الأطفال  جميع بها يمر تيال ابتةوالثّ  المتتابعة المراحل من كسلسلة المعرفيّ  للنّمو وصفه السّياق هو

 ذلك في بما ويتعلمه، همهيف أن للطفّل يمكن ما تحدّد ،مختلفة تفكير ببنية مرحلة كل تتميّز حيث
 :1اللغة

 من العالم لطفّلا هذه المرحلة يفهم في :(سنتي إلى الولادة من) الحركيّة-الحسيّة المرحلة -
 تبدأ ع نهايتهام ولكن ، تكون اللّغة في معظمها غائبة،المباشرة الجسديةّ حواسّه وأفعاله خلال

 الوظيفة.  لهذه تّل   أوّل الأولى وتعدّ الكلمات، بالظّهور" الرّمزية الوظيفة"

 في الرّمزية الوظيفة تنمو: (نواتس 1 إلى 2 من))قبل الإجرائيّة(  العملياّت قبل ما مرحلة -
لغته فيها  لكنّ  يةعال بوتيرة والقواعد المفردات الطفّل حيث يكتسب هائل، بشكلهذه المرحلة 

 يوجّه أن دون ال  ع بصوت يتحدّث حيث ،ذاته حول المتمركز تفكيره تعكس-بياجيه حسب-
لام لكنّ هذا الك ،(أحد )تفكير بصوت عال إليه يستمع كان إذا بما يهتم أو لأحد كلامه

 .الاجتماعي الكلام محلّه ليحلّ يضمحلّ تدريجيا 

 لىع قادرا فل في هذه المرحلةالطّ  يصبح: (سنة 32 إلى 1 من) الإجرائيّة العمليّات مرحلة -
 أو رؤيتها كنهيم ومحسوسة ماديةّ ومواقف أشياء مع التّعامل عند فقط ولكن المنطقي، التّفكير

 .واجتماعيّة منطقيّةتعقيدا، وأكثر  أكثراستخدامه للّغة ، كما يصبح اللّعب به

ة في هذه المرحل الطفّل يصل :(فوق فما سنة 32 من) الصورية/المجرّدة العمليّات مرحلة -
 ليس التي فاهيموالم الأفكار مع عاملالتّ  على قادرا يصبح التّفكير، حيث مستويات أعلى إلى
 .النّضج درجات أقصى إلى غةللّ  استخدامه صل، كما يمادي مقابل لها

 

                                                           
للاستزادة ينظر: جان بياجيه، الإبستمولوجيا التّكوينية، ترجمة وتقديم السيد نفادي، مراجعة محمد علي أبو ريان، دار  -1

 م.2119التكوين دمشق 
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 المضامي  التّربويةّ للنّظريةّ البنائيّة:  ج.

 موالنّ  مراحل في يرةهالشّ  نظريته بياجيه مقدّ : للمتعلّم المعرفي موالنّ  خصائص على الوقوف -
 جرائية، مرحلةمرحلة العمليّات الإ ات،العمليّ  قبل مامرحلة  ة،الحركيّ  ةالحسيّ المرحلة ) المعرفي
والتي تؤكّد ضرورة معرفة خصائص المتعلّمي في كل مرحلة واختيار  1(دةالمجرّ  تياّ العمل

 الأهداف والأنشطة والمناهج وفق ما يتناسب معها.
 المبكرة، المراحل في طبسي بشكل المفاهيم تقديم يتم حيثتصميم المناهج بطريقة حلزونيّة:  -

 .حقاللّا  المراحل في وعمقا تعقيدا أكثر بشكل تقديمها يعاد ثم
لتعليمه  طريقة أفضل إنف هو باني معرفته مالمتعلّ  أن بما: بالاكتشاف والتعلمّ  تياالذّ  مالتعلّ  -

 إلى والوصول جريبالتّ و  بالاستكشاف له تسمح التي والمواد بالمثيرات ةغنيّ  بيئة توفيرهي 
 .المعرفة

 قائمة المراجع

 ريان، أبو علي مدمح مراجعة نفادي، السيد وتقديم ترجمة التّكوينية، الإبستمولوجيا بياجيه، جان -
 .م2119 دمشق التكوين دار

 لبنان،-يروتب والطباعة، للنشر عويدات إمانوئيل، يولاند ترجمة الذكاء، سيكولوجية بياجيه، جان -
 م.2112

 المملكة مقاربات، منشورات ،3ط اللّغات، وتعلّم تعليم وقضايا التطبيقيّة اللّسانيات مالك، حسن -
 .م2131 بيّة،المغر 

 والفنون قافةللثّ  الوطني المجلس وتعلّمها، تعليمها الأجنبيّة اللّغات حجاج، علي خرما، نايف -
 م.3411 الكويت، واآلداب،

 والنّشر لطبّاعةل الأمل ،(اللّغات تعليميّات) التطبيقيّة اللّسانيات مدخل بوحساين، الدّين نصر -
 م.2132 الجزائر،-وزو تيزي والتّوزيع،

                                                           
 .329، ص السّابق ينظر: المرجع -1
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 م الثاّني/ النّشاط التّطبيقيالقس

في جدول بسيط قارن بي التعلّم بالاستبصار عند الجشطلت والتعلّم بالارتباط عند  .3
 السّلوكيي مع إعطاء مثال في تعلّم اللّغة.

 اذكر مبدأين من مبادئ النّظريةّ المعرفيّة ووضّح تطبيقهما في تعليم القراءة أو الكتابة. .2
م اللّغة، نّظرية السّلوكيّة والعقليّة والمعرفيّة من حيث: مفهوم تعلّ في جدول واحد قارن بي ال .1

 دور المتعلّم، دور المعلّم.

 الإجابة:

 المقارنة بيت التعلّم بالاستبصار والتعلّم بالارتباط .1ج

 التعلّم بالارتباط التعلّم بالاستبصار 
 التّركيز على الفهم الكلّي، والوعي الأساس النّظري

 بي عناصر المشكلةبالعلاقات 
التّركيز على الربّط بي المثير 

 والاستجابة والتّكرار
 زاكتساب المهارة عبر التّكرار والتّعزي اكتشاف الحل بعد تحليل المشكلة آلية التعلّم
نشط، مستكشف، يحاول فهم  دور المتعلّم

 المشكلة والعلاقة بي العناصر
سلبي، يتلقى التّعليم ويكرّر 

 الصّحيحة الاستجابات
 ميسّر، يقدّم المثيرات والتّعزيز موجّه، يوفّر ظروف الاستكشاف دور المعلّم

 

 الأمثلة كثيرة منها:. 2ج 

المعرفة في مخطّطات: في القراءة يتم تعليم المتعلّمي تصنيف الكلمات مبدأ تنظيم  -
 حسب الموضوع، أو الجذر اللّغوي لتسهيل الاسترجاع

لأفكار رائط الذّهنيّة أو مخطّطات تنظيميّة قبل الكتابة لتنظيم افي الكتابة: استخدام الخ
 وربطها.
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التعلّم النّشط: في القراءة يطلب من المتعلّمي استنتاج قاعدة لغويةّ بعد تحليل عدّة  -
 أمثلة.

 في الكتابة: يصحّح المتعلّم جملا تتضمّن أخطاء لغويةّ ويكتشف القاعدة الصّحيحة. -

 رياّت التعلّم:المقارنة بي نظ .0ج

 النظريةّ المعرفيّة النظريةّ العقليّة النّظريةّ السّلوكيّة الجانب
اللّغة سلوك مكتسب عبر  تعلّم اللّغة

 زالمثير والاستجابة والتّعزي
اللّغة نتيجة عمليات  اللّغة قدرة فطريةّ

 ذهنيّة داخليّة
متلقّي، يكرّر الإجابات  دور المتعلّم

 الصّحيحة
نشط، يستخدم 

 قدراته الفطريةّ 
نشط، يشارك في تنظيم 

المعلومات، وحل 
 المشكلات

يقدّم المثيرات  ،ميسّر دور المعلّم
 والتّعزيز

موجّه، يوفّر بيئة 
 غنيّة ومحفّزة

موجّه يقدّم المعلومات 
 والتّغذية الراّجعة
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 المحاضرة الثاّمنة

 ويّ يبنال المنهج التقليديّ، المنهج: 1 اللّغات تعليم مناهج

 المكتسبات القبليّة الأهداف
 بعد نهاية المحاضرة يفترض أن يكون الطاّلب قادرا على أن:

 يعرّف مناهج تعليم اللّغات ويميّزها عن الطرّائق. -
 يحدّد مفهوم المنهج التّقليدي وأهمّ خصائصه. -
 يوضّح مفهوم المنهج البنيوي وأبرز مبادئه النّظرية. -
 .ق التي يقوم عليها المنهج البنيوييشرح أهمّ الطرّائ -
 يقارن بي المنهج البنيوي والمنهج التّقليدي -

حتّّ يتمكّن الطاّلب من تحقيق الأهداف ينبغي أن 
 يمتلك:

 باللّسانيات العامّة.معرفة أساسيّة  -
 معرفة بالمهارات اللّغوية الأربع. -
 وعيا بنظرياّت التعلّم خاصّة السّلوكيّة. -
 فهوم التّمرين التّعليمي.بممعرفة  -

 

تعدّ مناهج تعليم اللّغات من أهمّ المجالات التي شغلت الدّرس اللّساني والتّربوي في : تمهيد
القرن العشرين وما بعده، حيث ارتبط تطوّرها بالتحوّلات التي شهدتها علوم اللّغة وعلم النّفس 

  ت، وقد تمخّضلّغة وكيفيّة اكتسابهاخاصّة، وتأسّس تباينها على اختلاف الرّؤى حول طبيعة ال
تصوّرات تقليديةّ استندت إلى الإتقان النّحوي وجعلته محور تعليم اللّغة،  عنهذه المناهج 

 فاءة، وسنعرضا رئيسّيا لبناء الكلسانية حديثة جعلت من الاستعمال الحيّ للّغة محور  وتصوّرات
التّرجمة، -لتّقليدي المعروف بطريقة النّحوهما: المنهج امنها  في هذا السّياق نموذجي بارزين

 والمنهج البنيوي، لبيان خصائصهما، وأثرهما في تعليم اللّغات. 

 قليدي )طريقة النّحو والتّرجمة(المنهج التّ  .1
 ،1(يونانيّةوال يةتينكاللّا ) ةالكلاسيكيّ  غاتاللّ  تعليم في ساد: هو منهج لمبادئالمفهوم وا .أ

ق التعرّف أنّ تعلّم اللّغة )الأجنبيّة( يتمّ عن طري جوهره هو " ،لةطوي لقرون الحية غاتاللّ  ثم
على قواعدها، ثّم حفظها، ثّم تطبيقها في القراءة والكتابة، وكانت أكثر التّدريبات التي 

                                                           
ينظر: نايف خرما، علي حجاج، اللّغات الأجنبيّة تعليمها وتعلّمها، المجلس الوطني للثقّافة والفنون واآلداب، الكويت،  -1

 .314م، ص3411
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يعتمد عليها هي التّرجمة من اللّغة الأجنبيّة إلى اللّغة الأم؛ لأنّ الهدف هو إكساب المتعلّمي 
 2:مبادئهمن أبرز  1ة لا الشّفويةّ."المهارة الكتابيّ 

التّدريب  منه فيالغرض من تعلّم اللّغة الأجنبية هو قراءة الأدب المكتوب والاستفادة  -
 العقلي وتنمية الملكات الذهنيّة.

 قالتّركيز على القواعد النّحوية، ونظرته إلى التعلّم على أنهّ مجرّد عمليّة استظهار لها وللحقائ -
 بة هما غاية اهتمامه، إذ لم يعر أيّ اهتمام منهجي لمهارتي الاستماع والكلام.القراءة والكتا -
تعليم المفردات وفق النّصوص المقروءة عن طريق قوائم كلمات ثنائيّة اللّغة، استعمال  -

 المعجم، الاستظهار.
 تكريس معظم الدّرس لترجمة الجمل من اللّغة الهدف وإليها. -
 جمة.لّغوية ليصل المتعلّمون إلى أعلى المستويات في الترّ التّركيز على مسألة الصحّة ال -
 تعلّم النّحو عن طريق الاستقراء، ثم التدرّب على القواعد النّحوية من خلال التّرجمة. -
 لاقى هذا المنهج انتقادات واسعة خاصّة من جوانب: أهم الانتقادات الموجّهة للمنهج: .ب

 اجتماعيّة تستند إليها كما هو الحال في"ليس له أيّ أسس سيكولوجيّة أو لغويةّ أو  -
المناهج الأخرى، فهو يجمع في ثناياه أساليب تعليميّة متراكمة عبر قرون، وعبر ممارسات 

 3متباينة."
 .والتّفكير النّقدي والإبداعلى حساب الفهم الاهتمام بالحفظ ع -
 4"التّركيز على تعليم اللّغات الأجنبيّة، والاقتصار على لغة الكتب" -
 همال الأنشطة والخبرات المباشرة، مماّ ينتج عنه تعلّم غير وظيفي.إ -

                                                           
 .21لطفي بوقربة، محاضرات في اللّسانيات التّطبيقية، معهد اللّغة والأدب، جامعة بشار، الجزائر، ص -1
شاردز، مذاهب وطرائق في تعليم اللّغات، ترجمة عبد الرحمان عبد العزيز العبدان، عمر الصدّيق عبد ينظر: جاك ريت -2

 .1-1م، ص3441اللّه، محمود إسماعيل صيني، دار عالم الكتب للطبّاعة والنّشر، المملكة العربيّة السّعودية، 
 313ع سابق، صنايف خرما، علي حجاج، اللّغات الأجنبيّة تعليمها وتعلّمها، مرج -3
 المرجع نفسه، الصّفحة نفسها. -4
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إهمال الكفاءة التّواصليّة، والتّركيز على حفظ القواعد اللّغويةّ بدل استخدامها الفعّال  -
 في التّواصل الشّفوي.

 (The Structural Approachوي )ين. المنهج الب2

 فسالنّ  علم وهيمنةاللّسانيات الحديثة  غبزو  ومع العشرين، القرن منتصف في أ. المفهوم:
ج يقوم على فكرة منهليشكّل ثورة على المنهج التّقليدي، وهو  المنهج البينوي ظهر لوكي،السّ 

 التي ةناميّ الدي العلاقات من اأجزائه قيمةتتحدّد  متكاملة وبنية ،العلامات من نظامأنّ اللّغة 
 .بينها تربط

وعة من طرائق يعرف المنهج البنيوي بأنهّ "مجم في التّعليم:( )التّركيبيوي ينب. المنهج الب
تعليم اللّغات الأجنبيّة التي ظهرت في العقد الثاّلث من القرن العشرين نتيجة عوامل هي: رفض 
طريقة القواعد والتّرجمة، ظهور اللّسانيات الوصفيّة، ظهور علم النّفس السّلوكي، الحاجة إلى 

 كما كان معمولا به في المنهج  القواعد تعليمولم يكن هدفه هو 1ة الحيّة."تعليم اللّغات الأجنبيّ 
 على فلمكثّ ا دريبالتّ  خلال من ليمةالسّ  غويةاللّ  العادات مالمتعلّ  إكساب" التّقليدي وإنّما

هي مهمّات ة و ولتحقيق هذه الغاية تّم استغلال التّمارين البنيويّ  2بشكل آلي." غةاللّ  تراكيب
 .مة لتدريب المتعلّم على بنية لغويةّ محدّدة بهدف ترسيخها كعادة تلقائيّةلغويةّ مصمّ 

 3: من أهمّ هذه الطرّائق نذكر:طرائق التّعليم في المنهج البنيوي. ج

 الطرّيقة المباشرة: تركّز على الربّط المباشر بي الأشياء والكلمات دون وسيط اللّغة الأم. -
لتّواصل دون عليم اللّغة التي يستطيع المتعلّم استخدامها في االطرّيقة الاصطلاحيّة: تركّز على ت -

 تفضيل للّغة الشّفوية على المكتوبة.
                                                           

 .21صمرجع سابق، لطفي بوقربة، محاضرات في اللّسانيات التّطبيقية، ينظر:  -1
م، 2131، منشورات مقاربات، المملكة المغربيّة، 3حسن مالك، اللّسانيات التطبيقيّة وقضايا تعليم وتعلّم اللّغات، ط -2

 بتصرّف. 12ص

 .319/311ا، علي حجاج، اللّغات الأجنبيّة تعليمها وتعلّمها، مرجع سابق، صينظر: نايف خرم -3
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 طريقة القراءة: تركّز على قراءة اللّغة الاجنبيّة وفهمها دون الرّجوع إلى اللّغة الأمّ أو ترجمتها. -
لأنّها تّمع بي  يت كذلكالطرّيقة السّمعيّة الشّفوية/ البصريةّ: أهمّ طريقة ضمن الطرّائق، سمّ  -

الاستماع إلى اللّغة أوّلا ثم تقديم الرّد الشّفوي، إلى جانب وجود عنصر مرئيّ )عادة(، أجمل 
 1"مولتون" مبادئها الأساسيّة في خمس فرضيّات هي:

 .اللّغة هي الكلام المنطوق لا الكلام المكتوب 
 .اللّغة مجموعة عادات 
 ا لا أن يعلّم معلومات عن اللّغة.على المعلّم أن يعلّم اللّغة ذاته 
  اللّغة هي تبك التي يستعملها أصحابها لا الأنماط اللّغوية المعياريةّ التي يفرضها عليهم

 آخرون.
 .اللّغات تُتلف فيما بينها 

خ الملكة يستند المنهج البنيوي إلى نوع من التّمارين التي تعمل على ترسي: التّماري  البنيويةّد. 
يةّ ي التّمارين البنيويةّ، وتعدّ هذه الأخيرة " ثمرة اجتهاد روّاد المنهجيّة السّمعية الشفو اللّغوية وه

في الولايات المتّحدة الأمريكيّة خلال الحرب العالميّة الثاّنية )طريقة الجيش( بعد محاولاتهم تعليم 
ساعد على الكلام ت لغات كثيرة في زمن محدّد، حيث تمّ استغلال بنية اللّغة لتوليد بنيات جديدة

وقد أدّى نجاح هذه الطرّيقة إلى تكييف تعليم اللّغات الأم، واعتبرت بعدها 2باللّغة الهدف."
 من أهمّ وسائل التّعليم.

وترتكز هذه التّمارين في جوهرها على "تقنيّتي الاستبدال والتّحويل المرتبطان بالتّحليل   
 ومن أبرز أنواعها:3ريتّه التّوزيعيّة."الشّكلي للّغة؛ الذي اعتمده بلومفيلد في نظ

                                                           
 .314-311المرجع السّابق، ص -1
، الجزائر، 19، العدد 11كايسة عليك، المقاربة البنيوية في تعليم اللّغات وتعلّمها، مجلّة الممارسات اللّغوية، المجلّد   -2

 .42م، ص2132
 .41المرجع نفسه، ص -3
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(: تقوم على تكرار المتعلّم لما يسمعه من المعلّم Repetition Drillتمرين التّكرار ) -
 )المعلّم: ذهب مصطفى إلى المدرسة، المتعلّم: ذهب مصطفى إلى المدرسة( حرفيّا.

ة كلمة في جمل(: تقوم على استبدال المتعلّم  Substitution Drillتمرين الاستبدال ) -
بكلمة أخرى من نفس النّوع. )ذهب مصطفى إلى المدرسة، المتعلّم: ذهب مصطفى إلى 

 الدّار(
غة جملة من صي(: تقوم على تحويل المتعلّم Transformation Drillتمرين التّحويل ) -

 على صيغة أخرى. )مصطفى يكتب الدّرس، المتعلّمون يكتبون الدّرس(
تقوم على إدماج المتعلّم جملتي بسيطتي في (: Integration Drillتمرين التّركيب ) -

جملة واحدة مركّبة )جلست في الحديقة، الحديقة واسعة، المتعلّم: جلست في الحديقة 
 الواسعة(.

(: يقوم على زيادة المتعلّم كلمة أو عبارة على Expansion Drillتمرين الزيّادة ) -
 قعد، جلس مصطفى بهدوء، ...(الجملة. )جلس مصطفى...، جلس مصطفى على الم

(: يقوم على إكمال المتعلّم حوارا بناءً على Guided Dialogueتمرين الحوار الموجّه ) -
نموذج مقترح. )النّموذج: من أين أنت؟ المطلوب: )ذكر البلد( أنا من الجزائر، ماذا تدرس: 

 أنا طالب من السّنة...(
ب ذهلى إتمام المتعلّم جملة ناقصة. )(: يقوم عCompletion Drillتمرين التّكملة ) -

 محمّد إلى ...، اشتريت كتابا...(

 ومن الأهداف الأساسيّة لهذه التّمارين نذكر:

 تدريب المتعلّم على الأنماط اللّغويةّ الصّحيحة. -
 توفير وسيلة منظّمة توجّه المتعلّم وترشده أثناء التعلّم. -
 ل معاينة الأداء.تحديد الفروق الفرديةّ بي المتعلّمي من خلا -
 تقييم الكفاءات المتعلّقة بإتقان بنية لغويةّ مستهدفة.  -
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ث على الرّغم من أنّ المنهج البنيوي قد أحد تقادات الموجّهة للمنهج البنيوي:أهم الان .ج
ة نقلة نوعيّة في تاريخ تعليم اللّغات باستناده إلى أساس علميّ متي من النّظريتّي البنيويّ 

 واجه العديد من الانتقادات خاصّة من حيث:لوكية النّفسية إلّا أنهّ اللّسانيّة والسّ 
التّركيز على الأشكال اللّغوية وإهماله للمعنى: فهو مثل المنهج التّقليدي اهتمّ بالبنى  -

 اللّغوية على حساب قدرة المتعلّم على التّعبير عن المعاني.
 .فكيروالتّ  بداعالإ حساب على اآللي قليدوالتّ  المحاكاة علىالتّركيز  -
 لدى المتعلّمي. افعيةالدّ  يثبّط الذي المستمر كرارالتّ التّركيز على  -
م عدم مراعاة الفروق الفرديةّ بي المتعلّمي مماّ يترتّب عليه ضعف تكيفه مع أنماط التعلّ  -

 المختلفة.

 قائمة المراجع

 الصدّيق عمر بدان،الع العزيز عبد الرحمان عبد ترجمة اللّغات، تعليم في وطرائق مذاهب ريتشاردز، جاك -
 .م3441 لسّعودية،ا العربيّة المملكة والنّشر، للطبّاعة الكتب عالم دار صيني، إسماعيل محمود اللّه، عبد

 المملكة مقاربات، منشورات ،3ط اللّغات، وتعلّم تعليم وقضايا التطبيقيّة اللّسانيات مالك، حسن -
 م.2131 المغربيّة،

 العدد ،11 المجلّد ة،اللّغوي الممارسات مجلّة وتعلّمها، اللّغات تعليم في البنيوية اربةالمق عليك، كايسة -
 م،2132 الجزائر، ،19

 الجزائر. ار،بش جامعة والأدب، اللّغة معهد التّطبيقية، اللّسانيات في محاضرات بوقربة، لطفي -
 واآلداب، والفنون ةللثقّاف الوطني المجلس وتعلّمها، تعليمها الأجنبيّة اللّغات حجاج، علي خرما، نايف -

 م.3411 الكويت،

 القسم الثاّني/ النّشاط التّطبيقي

في جدول بسيط قارن بي المنهجي التّقليدي والبنيوي، مع إبراز أوجه التّشابه  .3
 والاختلاف.

 .تمارين: استبدال، تحويل اقترح .2
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ية الدّاخليّة للجمل م البنيفي تعليم اللّغة على فه هذا المنهجيقول أحد الباحثي: "يعتمد  .1
والكلمات قبل تعلّم استخدامها في التّواصل، فهو يسعى لبناء قاعدة صلبة للّغة من 

 خلال التّحليل المنهجي والتّركيب التّدريجي للوحدات اللّغويةّ".

 فهم البنيية الدّاخليّة للجملعن أي منهج يتحدّث الباحث، وماذا يقصد بقوله: س. 
 علّم استخدامها في التّواصل؟ وفيما سيفيد المتعلّم حسب رأيك؟والكلمات قبل ت

 1ج الإجابة:

 أوجه التّشابه بي  المنهجي 
 إلى تعليم اللّغة وتنمية قدرات المتعلّمي فيها. يهدف كلاهما

 بتعليم القواعد والمفرداتيهتمّ كلاهما 
 كلاهما يركّز على التّكرار والممارسة للتثّبيت

 التعليم يتمّ عبر مراحل وخطوات متدرّجةأنّ يرى كلاهما 
 أوجه الاختلاف 

 المنهج البينوي المنهج التّقليدي
التّركيز على القواعد النّحوية، الصحّة 

 اللّغوية، التّرجمة
 على البنية الدّاخلية للّغة، الأنماط التّركيز

 الصّحيحة، العادات اللّغوية السّليمة
هو التّدريب على تكوين واستخدام الهدف  القواعد القراءة والكتابة وفق هو الهدف

 الجمل الصّحيحة
الأسلوب هو التّمارين البنويةّ المكثفّة،  الأسلوب هو الحفظ التّكرار والتّرجمة

 القراءة السّمعية، التمارين الشّفوية
التّقييم من خلال اختبار دقة القواعد 

 وصحّة الكتابة
 اللّغويالتّقييم من خلال اختبار الأداء 

 المحاكاة أداة للتثّبيت المحاكاة جوهريةّ
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 يمكن للطاّلب أن يقترح تمارين مختلفة مثل:  .2ج

 عتقد / كلمة تواصل: استبدال الفعل يالاستبدال .أ
 يعتقد الباحث أنّ اللّغة أداة للتواصل -
 يرى الباحث أنّ اللّغة أداة للتّواصل                    أداة للتّفكير -
 حث أنّ اللّغة أداة للتّواصل                    أداة للتّعليميؤكّد البا -
 يبرهن الباحث أنّ اللّغة أداة للتّواصل                   أداة للهوية -

 قدّمت الأستاذة محاضرة في اللّسانيات التّطبيقيّة. التّحويل: .ب
 مبني للمجهول: ق دّمت محاضرة في اللّسانيات التّطبيقيّة. -
 دّمت الأستاذة محاضرة في اللّسانيات التّطبيقيّة؟استفهام: هل ق -
 ...نفي: لم تقدّم الأستاذة محاضرة في اللّسانيات التّطبيقيّة. -

 في هذا القول المنهج البنيوي، ويشير إلى أنّ هذا المنهج يرتكز في تعليميقصد الباحث . 1ج
)فعل،  النّحوية لكل كلمة)معرفة الأدوار اللّغة على فهم البنية الدّاخليّة للكلمات والجمل 

فاعل، خبر...(، معرفة ترتيبها، فهم العلاقات التّركيبيّة بي أجزاء الجملة، معرفة الزّوائد 
فيد قبل الشّروع في استخدامها في التّواصل، حيث سيواللّواحق، إدراك الاشتقاق والصّرف...( 

غوية الصّحيحة، اكتسابهم للعادات اللّ هذا الأمر في بناء قاعدة لغويةّ متينة لدى المتعلّمي تعزّز 
 وتمكّنهم من التّعبير بدقّة وطلاقة.
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 المحاضرة التّاسعة

 التّواصلي المنهج: 2 اللّغات تعليم مناهج

 المكتسبات القبليّة الأهداف
 بعد نهاية المحاضرة يفترض أن يكون الطاّلب قادرا على أن:

 ه.أتيعرّف المنهج التّواصلي؛ ويشرح ظروف نش -
 ي.يحلّل المبادئ الأساسيّة التي يقوم عليها المنهج التّواصل -
 يميّز بي خصائص المنهج التّواصلي والمناهج السّابقة. -
 يناقش الأبعاد التّربوية للمنهج التّواصلي. -
 يطبّق مبادئ المنهج التّواصلي في تصوّر أنشطة صفيّة. -

ي أن غحتّّ يتمكّن الطاّلب من تحقيق الأهداف ينب
 يمتلك:

 إلماما بالمنهجي التّقليدي والبنيوي. -
 وعيا بأهميّة التّواصل في تعلّم اللّغة. -
ز إدراكا للفروق بي التّركيز على الشّكل اللّغوي، والتّركي-

 على المعنى والوظيفة.
 وعيا بما تتطلبّه المواقف الصفيّة الحقيقيّة. -

 

التي  ريةّفي ضوء التحوّلات الفكة للمنهج البنيوي، و الموجّه على إثر الانتقاداتتمهيد:    
را جديد لتعليم بوصفه تصوّ  خاصّة ظهر المنهج التّواصليوالاجتماع  فسعلوم اللّغة، والنّ مسّت 

اعل اللّغوي التّدريب اآللي إلى التّفمن نقل الاهتمام من الأشكال اللّغويةّ إلى المعنى، و اللّغات، 
تلقّيا سلبيّا، مفاعلا متواصلا وليس اعتباره  قلب عمليّة التّعليم بالحيّ؛ واضعا المتعلّم في

وسنحاول في هذه المحاضرة أن نتناول هذا المنهج بالدّراسة والتّحليل مبرزين أسسه وأهدافه 
 وآليات توظيفه وأهمّ مزاياه مقارنة بالمناهج السابقة لا سيما البنيوي منها.

 ومالمنهج التّواصلي؛ النّشأة والمفه .1

 تي:في اآليمكننا تلخيصها كان لظهور المنهج التّواصلي جذور وارهاصات : أ. النّشأة

لى المنهج البنيوي: حيث لاحظ اللّغويوّن والقائمون على إالانتقادات التي وجّهت  -
 التّعليم أنّ إتقان المتعلّم للبنى النّحويةّ لا يضمن قدرته على التّواصل الفعّال.
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يديةّ ة: في مجالات عديدة منها ظهور النّظريات اللّغوية كالنّظريةّ التّول"التطوّرات المستجدّ  -
 1التّحويليّة لتشومسكي، والنظرياّت المعرفيّة."

ة التي ظهر المنهج التّواصلي كخطوة تالية للمقاربات الموقفيّ حيث المقاربات الموقفيّة:  -
(: Howatهوات ) ، يقولتركّز على تعليم اللّغة من خلال ربطها بمواقف محدّدة

بنهاية السّتينات كان من الواضح أنّ المذهب المبنّي على المواقف قد انتهى دوره، فلم 
يعد هناك مستقبل للاستمرار في فكرة توقّع اللّغة أو التنبّؤ بها على أساس الأحداث 

 2الموقفيّة."
ة إلى تعلّم ج" نتيجة تزايد الشّعور بالحاالحاجة إلى منهجيات جديدة لتعليم اللّغات:  -

لغات أخرى بعد ثورة الاتّصالات والمعلومات، وظهور التّقنيات الحديثة وسرعة 
 3تداولها."

على مجموعة  مقاربة شاملة تنطوييعرف المنهج التّواصلي بأنهّ  مفهوم المنهج التّواصلي:ب. 
 ماصلية التي تمكّنهو المهارات اللّغوية والتّ  يمن الطرّائق والأساليب التي تهدف إلى إكساب المتعلّم

  يهتملذا هو ، اجهوخار  ةالدّراسي واقف حقيقيّة ومتنوّعة داخل الفصولمن المشاركة بفعالية في م

 النّحوية قواعدها ةمعرف فقط وليس معينة، تواصلية أغراض لتحقيق اللّغة استخدام كيفيةب -
 .والصّرفية

 علىواصلي المنهج التّ يركّز ة"، خلافا للمنهج البنيوي الذي يركّز على "الكفاءة اللّغوي -
( إلى قدرة الفرد Dell Hymesالكفاءة التّواصليّة" التي تشير )حسب دال هايمز )"

                                                           
خرما، علي حجاج، اللّغات الأجنبيّة تعليمها وتعلّمها، المجلس الوطني للثقّافة والفنون واآلداب، الكويت،  نايف -1

 .319م.ص3411
جاك ريتشاردز، مذاهب وطرائق في تعليم اللّغات، ترجمة عبد الرحمان عبد العزيز العبدان، عمر الصدّيق عبد اللّه،  -2

 .319، صم3441للطبّاعة والنّشر، المملكة العربيّة السّعودية،  محمود إسماعيل صيني، دار عالم الكتب
 .319صمرجع سابق،  وتعلّمها، تعليمها الأجنبيّة اللّغات حجاج، علي خرما، نايف -3
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وقد وضع ، 1"على استخدام اللّغة بشكل إبداعيّ ومناسب للسّياق الاجتماعي والثقّافي
ة اللّغوية لدى ء"هايمز هذا المصطلح ليميّز النّظرة الاتّصاليّة إلى اللّغة عن نظريةّ الكفا

 2تشومسكي."

: يقوم المنهج التّواصلي على مجموعة من المبادئ التي توجّه مبادئ المنهج التّواصلي. 2
 3الممارسة داخل قاعات الدّرس أبرزها:

 يتمّ التعلّم من خلال الأنشطة التي تتضمّن اتّصالا حقيقيّا.مبدأ التّواصل:  -
حل ) لّماللّغة لتنفيذ مهام ذات معنى تفيد التعالأنشطة التي تستخدم فيها مبدأ المهام:  -

 .(مشكلة، التّخطيط لنشاط...
 دعّم عمليّة التعلّم.ت (ذات المعنى والصّلة بالحياةالتي لها دلالة لدى المتعلّم )اللّغة  الدّلالة: -

يره للمنهج التّواصلي مجموعة من الخصائص التي تميّزه عن غ: . خصائص المنهج التّواصلي0
 ناهج أهّمها:من الم

يهتم هذا المنهج بالوظائف والمفاهيم والمواقف بدل القواعد النّحويةّ، ويستهدف بناء  -
 الكفاءة التّواصلية بجميع مكوّناتها.

 .4يقوم على عرض الموادّ اللّغوية على أساس التدرجّ الوظيفي وليس التدرجّ النّحوي -
ط ومقالات الصّحف والخرائ يركّز على استخدام المواد الأصيلة كالنّصوص الأصيلة -

 .لتحقيق التّواصل في المواقف الحياتيّة وغيرها
الأربع )الاستماع، القراءة، الكلام، الكتابة( لأنّها اللّغوية يقوم على تكامل المهارات  -

 تستخدم كذلك في الحياة الواقعيّة.

                                                           
 بتصرّف. 311ص ،المرجع السّابقينظر:  -1
 .319جاك ريتشاردز، مذاهب وطرائق في تعليم اللّغات، المرجع السّابق، ص -2
 .31-311فسه، صالمرجع ن -3

 .311نايف خرما، علي حجاج، اللّغات الأجنبيّة تعليمها وتعلّمها، مرجع سابق، ص -4
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 لأنشطة اللّغوية.اشارك في دور المعلّم ضمنه هو الميسّر للعمليّة التّواصليّة والمرشد والم -
 دور المتعلّم ضمنه هو المتفاوض على المعنى، والمشارك النّشط والمسؤول عن التعلّم. -
 1اختيار المحتوى اللّغوي وتنظيمه يتمّ بالتّركيز على: -

 )المنحى العقلي والوجداني للمتعلّم )ما يثير اهتمامه ويلبّي حاجياته 
 ن م والوظائف بشكل متكرّر مع مزيد معرض المادّة بطريقة دائريةّ )تقديم المفاهي

 التوسّع والتّعقيد في كلّ مرةّ(.
 .تقسيم وحدات التعلّم إلى نشاطات ومهام تواصليّة 

التعلّم يتمّ على أساس تفاوضي؛ حيث يشارك المتعلّمون في تحديد بعض الأهداف  -
 والمحتويات بناء على حاجاتهم.

ن مزايا إلّا رّغم مماّ يتمتّع به المنهج التّواصلي م: على ال. النّقد الموجّه للمنهج التّواصلي0
 خاصّة من حيث:أنهّ لم يسلم هو اآلخر من الانتقادات 

واصليّة هي " الوظائف اللّغويةّ والتّ يرى كثير من الباحثي أنّ  ضعف الأساس النّحوي، حيث -
اجة على تعلّمها ح ذات صبغة عالميّة تشترك فيها جميع اللّغات؛ ولذلك فإنّ المتعلّم ليس في

 2بقدر ما هو حساجة إلى تعلّم القواعد."

غويةّ يتطلّب فصولا قليلة العدد من المتعلّمي، ومعلّمي ذوي كفاءة ل صعوبة تطبيقه حيث -
 في أغلب الأحيان.لا يمكن تحقيقه  ما وهو، نشطةالأ إدارة على وقدرةوتواصليّة 

تباينة عنه تطبيقات م حيث نتجت ضمن المنهج مصطلح فضفاض"التّواصل" مصطلح  -
 لا يرقى إلى الغايات المنشودة. بعضها سطحيّ 

                                                           
 بتصرّف. 311، صالسّابقالمرجع  -1
 .11لطفي بوقربة، محاضرات في اللّسانيات التّطبيقية، معهد اللّغة والأدب، جامعة بشار، الجزائر، ص -2
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في مراحل تعليميّة علّمي المتبعض الأساليب المهمّة )التّدريبات البنيويةّ( التي قد تفيد ل هإهمال -
 لغويةّ لترسيخ البنى اللّغويةّ الصّعبة.

ة بالقواعد أكثر صعوبة وتعقيدا من تقويم المعرف : يعدّ تقويم الكفاءة التّواصليّة1صعوبة التّقويم -
 النحويةّ.

 

 قائمة المراجع
 الجزائر. شار،ب جامعة والأدب، اللّغة معهد التّطبيقية، اللّسانيات في محاضرات بوقربة، لطفي -
 عمر عبدان،ال العزيز عبد الرحمان عبد ترجمة اللّغات، تعليم في وطرائق مذاهب ريتشاردز، جاك -

 السّعودية، لعربيّةا المملكة والنّشر، للطبّاعة الكتب عالم دار صيني، إسماعيل محمود اللّه، دعب الصدّيق
 م.3441

 واآلداب، والفنون ةللثقّاف الوطني المجلس وتعلّمها، تعليمها الأجنبيّة اللّغات حجاج، علي خرما، نايف -
 .م3411 الكويت،

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 .11، صالسّابقالمرجع  -1
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 القسم الثاّني/ النّشاط التّطبيقي

لمنهج التّقليدي، ابي  صمّم جدولا تقارن فيه، على ما تّم تناوله في المحاضرتي ءً بنا .3
 السمعي الشّفاهي، التّواصلي.

يقول أحد الباحثي: "يزعم أصحاب المذهب الاتّصالي أنّ اللّغة لا تكتسب إلّا  .2
؛ وإن  ةفالعمليّة ليست مجرّد تنشيط أو تحفيز معرفة باللّغة موجودبالاتّصال والتّواصل، 

 ذاهبم ريتشاردز، ، ولكنّها استثارة لتنمية منظومة اللّغة ذاتها." )جاككانت كامنة
 (324اللّغات، ص تعليم في وطرائق

 اللّغة.هذا الطرّح وموقف السّلوكية من تعلّم  . قارن بي3س
 .واصليوقارن بي المبدأ المقصود ومبدأ التّعليم التّ  قوله: "فالعمليّة...كامنة". اشرح 2س

 

 1جالإجابة: 

 التّواصلي السّمعي الشّفاهي التّقليدي المنهج
لم يكن له أساس  الأساس النّظري

 سيكولوجي أو لساني
النّظريةّ السّلوكيّة، 
 اللّسانيات البنيويةّ

 لسانيات تشومسكي
نظرية هايمز عن الملكة 

 التّواصليّة
نصوص مكتوبة من  طبيعة المادّة اللّغوية

 الأدب القديم
رف وشروحات عن معا

 اللّغة

 تراكيب وجمل
 حوارات شفاهيّة

نصوص متنوّعة حسب 
 الوظائف

القراءة والكتابة هي  المنطوق والمكتوب
 الغاية

الاهتمام بالمنطوق  اللّغة المنطوقة هي الغاية
 والمكتوب معا

التّرجمة، القواعد،  طريقة التّعليم
 الحفظ

التّكرار، المحاكاة، 
 النّمذجة

ادل مارسة، تبالتعلّم بالم
 الأدوار، التّفاعل

 محور عمليّة التّعليم مستجيب للمثيرات مستقبل سلبي مكانة المتعلّم
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معرفة القواعد  الأهداف
 والمفردات

تحسي النّطق، تكوين 
العادات اللّغوية 

 السّليمة

تطوير مهارات التّواصل 
 الشّفهي والكتابي

 

عليّة، م اللّغة يتمّ من خلال التّواصل والممارسة الف. يرى أصحاب التوجّه التّواصلي أنّ تعلّ 2ج
حيث أنّ اللّغة هي منظومة ت بنى من خلال التّفاعل، وأنّ المتعلّم يؤدّي دورا مهمّا في بنائها 

لمثير والاستجابة انّ تعلّم اللّغة يتمّ عبر حي يرى أصحاب التوجّه السّلوكي أ)مشارك نشط(، في 
 التّفاعل مع المثيرات، والتّقليد والمحاكاة.وأنّ المتعلّم دوره  وتعزيز السّلوك المرصود،

بقوله "العمليّة كامنة" أنّها موجودة داخل المتعلّم لكنّها غير مفعّلة، ودف العمليّة . يقصد 1ج
 التّواصلية هو إثارتها وتفعيلها لتصبح وظيفيّة قابلة للتّطبيق في مختلف المواقف.

نمية القدرة سّلوكيّ ي عنى بإنتاج السّلوك الصّحيح، بينما التّواصلي يهتم بتالمبدأ المقصود هو أنّ ال
 على استخدام اللّغة في مواقف حقيقيّة.
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 المحاضرة العاشرة

 الازدواجيّة، والثنّائيّة، والتعدّد اللّغوي

 المكتسبات القبليّة الأهداف
 ى أن:لبعد نهاية المحاضرة يفترض أن يكون الطاّلب قادرا ع

 .يتعرّف على ظواهر الازدواجيّة والثنّائيّة والتعدّد اللّغوي -
هذه الظوّاهر من حيث السّمات والخصائص يميّز بي  -

 والسّياقات التي تظهر فيها.
يدرك أثر هذه الظوّاهر في الاستعمال اليومي للّغة، تعليم  -

 اللّغة، الهويةّ الثقّافية، السّياسة اللّغوية.
 ي.ذه المفاهيم على أمثلة واقعيّة من المحيط اللّغو يطبّق ه -

حتّّ يتمكّن الطاّلب من تحقيق الأهداف ينبغي أن 
 يمتلك:

 اللّغة ووظائفها الاجتماعيّة.بمفهوم  معرفة عامّة -
 إلماما بخصائص اللّهجات والفصحى والفروق بينهما. -
 خلفية عامّة عن تاريخ الوضع اللّغوي في مجتمعه. -
 ا بمفاهيم لسانيّة أولية )الاستعمال اللّغوي، التنوعّ،إلمام -

 التغيّر...(
 قدرة على إسقاط المفاهيم على الواقع اللّغوي.  -

 

 تعدّ "الازدواجيّة" و "الثنائيّة" و "التعدّدية" من أبرز الظّواهر التي تتعامل معها اللّسانيات تمهيد:
ات اللّغوية ير في تشكيل أنماط التّواصل وبناء الهويّ الاجتماعيّة وعلم تعليم اللّغات، لدورها الكب

والثقّافية للأفراد والمجتمعات، وتستند هذه الظّواهر إلى تعدّد مستويات اللّغة واستخداماتها في 
وبالتّالي التّواصليّة؛  التّفاعلات وتعقيد غويةالوظائف اللّ  تنوعّيؤدّي إلى السّياقات المتنوّعة مماّ 

يط؛ وتوجيه عمليّة تعليمها، إلى جانب توجيه عمليّة التّخط ورة لفهم اللّغةضر  جعل دراستها
 ورسم السّياسات اللّغوية للمجتمعات.

 ( Diglossia) . الازدواجيّة اللّغوية1

تعدّ الازدواجيّة اللّغوية إحدى أهمّ المفاهيم التي أرستها اللّسانيات أ. المفهوم والخصائص: 
(، Charles Ferguson, 1959فيرغسون ) شارلوي الأمريكي ماعيّة على يد اللّغالاجت

ينّي واحد، أحدهما راق لى أصل جإعلاقة ثابتة بي ضربي لغويّي بديلي ينتميان ويقصد بها " 
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 هجاتللّ ا إلى جانبفيها  وجدي ثابتة ةلغويّ  وضعية، أو بتعبير آخر هي 1واآلخر وضيع"
غويةّ يقول فيرغسون: "في العديد من المجتمعات اللّ ، منظّم وراق آخر لغوي شكل غةللّ  الأساسية

يستخدم بعض النّاطقي ضربي أو أكثر من اللّغة ذاتها في ظروف مختلفة، ولعلّ المثال الأكثر 
لبيت أو بي ا شهرة هو اللّغة المعياريةّ واللّهجة...حيث يتحدّث الناّطقون لهجتهم المحليّة في

ع لّهجة ذاتها، ولكنّهم يستخدمون اللّغة المعياريةّ في التّواصل مالعائلة والأصدقاء من منطلق ال
 2النّاطقي بلهجات أو في المناسبات العامّة."

 في:للازدواجيّة  الجوهريةّ الخصائصوتتمثّل   

وجود شكلي لغويّي أحدهما أعلى واآلخر أدنى )كالعربيّة الفصحى، واللّهجات العامية  -
 في الوطن العربي(.

ء إلى الأصل الواحد: ينتمي الشّكلان اللّغويان إلى أصل واحد )فالعاميات الانتما -
 العربيّة هي تطوّر تاريخيّ للفصحى(.

 الوضعيّة المجتمعيّة: فالازدواجية ليست خيارا فرديا بل بنية مفروضة من قبل المجتمع. -

ثابة بم حدّد فيرغسون تسع سمات للازدواجيّة أضحت ب. سمات الازدواجيّة عند فيرغسون:
الوظيفة، المكانة، " مات في:قائمة تشخيصيّة لتحديد وجودها في أيّ مجتمع، وتتمثّل هذه السّ 

 والمقصود بها: 3الموروث الأدبي، الاكتساب، المعياريةّ، الاستقرار، النّحو، المعجم، الأصوات."

(: حيث هناك توزيع وظيفيّ بي شكلي لا يتنافسان في نفس Functionالوظيفة ) -
 4لمجالات:ا

                                                           
لبنان، -الفي، حرب اللّغات والسّياسات اللّغوية، ترجمة حسن حمزة، المنظّمة العربية للتّرجمة، بيروتلويس جان ك -1

 .11م، ص2111
إيمان ريمان، علي درويش، بي العامية والفصحى )مسألة الازدواجيّة في اللّغة العربيّة في زمن العولمة والإعلام الفضائي(،  -2

 .391ص م،2111شركة رايسكوب، أستراليا، 
 .393المرجع نفسه، ص -3

 .11مرجع سابق، ص ويس جان كالفي، حرب اللّغات والسّياسات اللّغوية،ينظر: ل -4
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أعلى: يستخدم في المناسبات والسّياقات الرّسميّة )السّياسة، المحاضرات، نشرات  -
 الأخبار...(

 أدنى: يستخدم في سياقات الحياة اليوميّة غير الرّسمية. -
يعتبر الشّكل الأعلى أكثر قيمة من الشّكل الأدنى حيث ينظر إليه (: Statusالمكانة ) -

 الحضارة.بوصفه مفتاح العلم والدّين و 
(: كلّ الأدب المعترف به والمكتوب عبر Literary Heritageالموروث الأدبي ) -

التّاريخ يكون بالشّكل الأعلى، أمّا ما هو مكتوب بالشّكل الأدنى فينظر إليه على أنهّ 
 أدب شعبّي او هامشي.

(: يكتسب الشّكل الأعلى بالتّعليم الرّسمي، بينما Acquisitionالاكتساب ) -
 الشّكل الأدنى بشكل طبيعي في حضن الأسرة )اللّغة الأم الحقيقيّة(.يكتسب 

  ووله ه،(: الشّكل الأعلى منمذج ومعياري له قواعدModeling) المعياريةّ أو النّمذجة -
تصف ما هو صحيح منه وما هو خطأ، بينما يفتقر الشّكل الأدنى إلى التّقعيد، كتب 

 .وقواعده ضمنيّة وغير مكتوبة
 ةقرّ ومست ثابتة تكون أن إلى الازدواجية مواقف تميل(: Stability) والثبّات الاستقرار -

 ثابتة العربي لمالعا في الازدواجية، )ثقافية أو دينية ساتمؤسّ  مهاتدعّ  ما وغالبا قرون لعدة
 .زواله إلى يتؤد لضغوط يتعرض مطلقا فقد ليس باتالثّ  هذا ولكن( عام ألف من لأكثر

شّكل الأعلى بنية نحويةّ وصرفيّة أكثر تعقيدا من بنية الشّكل (: للGrammarالنّحو ) -
 الأدنى.

 لماتك هناك ، غير أنّ المعجم من كبير جزء في كلانالشّ  يشترك: Lexicon)المعجم ) -
 الشكل في ردةوالمج والعلمية ةالتقنيّ  المفردات تكون ما فغالبا ،منهما بكل خاصة كثيرة

 الأدنى. الشكل في ةالمنزليّ  والأدوات ةاليوميّ  بالحياة قةعلّ المت المفردات تكون بينما ،الأعلى
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(: رأى فيرغسون وجود اختلافات طفيفة بي النّظامي Phonologyالفونولوجيا ) -
الصّوتيّي للشكل الأعلى والأدنى؛ لكنّ الدّراسات اللّاحقة أشارت إلى وجود اختلافات 

لعاميات وعدم وجودها في جوهريةّ بينهما )مثل وجود بعض الأصوات في بعض ا
 الفصحى(.

  (Bilingualism. الثنّائية اللّغوية )2

 وظائف وزيعبت تتعلق مجتمعيّة اللّغوية ظاهرة الازدواجية : إذا كانتأ. المفهوم والخصائص
خص أو أكثر ش "باستخدام تتعلّق ظاهرة هي اللّغوية الثنائيّة فإن اللّغة، نفس من شكلي

 ، ومن خصائص هذه الظاّهرة:1"كثر لأغراض متعدّدة وفي سياقات مختلفةأو أ لغويّي نظاميل

 ذهنه. في منفصلي ويياللّغ بالنّظامي الفرد يحتفظ المثالية الحالة استقلال النّظامي: إذ في -
التّداخل: وهو الأثر الذي تتركه إحدى اللّغتي على الأخرى أثناء الاستخدام، وقد يكون  -

ديث أو أثناء الحق لغة بلكنة لغة أخرى(، أو معجميّا )إدخال مفردة التّداخل صوتيّا )نط
 لغة أخرى(، أو نحوياّ )تطبيق قواعد لغة على لغة أخرى(.الكتابة من 

، ويعدّ ادثةالمح نفس داخل أخرى إلى لغة من الانتقال على الفردالتحوّل الرّمزي: هو قدرة  -
 ةاجتماعيّ  أو ةيّ بلاغ لأغراض المتحدث يستخدمها ماهرة ةتواصليّ  استراتيجية الغالبفي 
 .نةمعيّ 

 يلغويّ  نظامي خدامباست الواحد المعنى عن عبيرالتّ  والكفاءة في الواعيةالتّرجمة: هي القدرة  -
 .مختلفي

 أنواع من الثنّائية:يميّز الباحثون بي  ب. أنواع الثنّائيّة اللّغوية:

 ي(، هما:غتي في الدّماغ )منظور نفسي لغو بناءً على كيفية اكتساب وتُزين اللّ  نوعي. 3

                                                           
1 - William F. Mackey, Bilinguisme et Contact des Langues, Edition Klinksiek, Paris, 

1976, P12. 
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 يتعلم عندما(: تحدث Coordinate Bilingualismالثنّائية اللّغوية المنسّقة ) -
 يؤدي حيث ،(لمدرسةا في وأخرى البيت في لغة) تماما منفصلي سياقي في غتياللّ  الفرد
 .ةاصّ الخ لغته نظام لكل مستقلي، شبه يمفهوميّ  نظامي تكوين إلىهذا 

 ميتعلّ  عندما(: تحدث Compound Bilingualismالثنّائية اللّغوية المركّبة ) -
، (مختلفتي لغتي ثانيتحدّ  أبوين من مثلا) الوقت نفس وفي ؛ياقالسّ  نفس في غتياللّ  الفرد

 .يلغويّ  ظامين باستخدام الفرد عنه يعبّر  واحد مفهومي نظام تكوين إلىهذا  يؤديحيث 
 1رة مجتمعيّة، هما: كظاهنوعي .2

(: وتتعلّق بالفرد نفسه في Individual Bilingualismالثنّائيّة اللّغويةّ الفرديةّ ) -
 استعماله لنظامي لغويّي.

(: تتعلّق باستعمال لغتي في Societal Bilingualismالثنّائيّة اللّغوية المجتمعيّة ) -
 مجتمع واحد.

 2من حيث شكل الثنّائيّة هما:. نوعي 1

: تحدث عندما يصل الفرد إلى درجة (Balanced Bilingualism) لثنّائية المثاليّةا -
 متكافئة من الإتقان في كلتا اللّغتي )وهو شكل نادر(.

: تكون فيها السّيطرة للّغة (Unbalanced Bilingualism) الثنّائية غير المتوازنة -
 لأكثر شيوعا(.على الأخرى )غالبا اللّغة الأكثر استخداما، وهو الشّكل ا

 
 
 

                                                           
 .34م، ص2112دار الفلاح للنّشر والتّوزيع، الأردن،  محمد علي الخولي، الحياة مع لغتي؛ الثنّائيّة اللّغوية، -1
 وما يليها. 23، صالسّابقالمرجع  -2
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 (Multilingualism. التعدّدية اللّغوية )0

 زحيّ  داخل أكثر أو لغتي استخدام أو وجودبـ  يةّ اللغويةّدتتعلّق التعد أ. المفهوم والأقسام:
 1ويعرفّها جان كالفي "بقدرة الفرد على استخدام أكثر من لغتي"، معيّ  سياسيّ  أو جغرافي
خص الذي يتحدّث "لوصف الشّ  يوميرت وآخرون(د نا)آ االلّغوية تُصّصه عن الثنّائيّة اوتمييزا له

 ويقسّمها بعض الباحثي حسسب مستوى الاستخدام إلى مستويي: 2بثلاث لغات وأكثر."

 ويخصّ قدرة الفرد على استخدام أكثر من لغتي.الفردي:  -
اض ر الجمعي: ويخصّ تعايش أكثر من لغتي ضمن مجتمع واحد لاستخدامهما لأغ -

 مختلفة.

 3:ما يليفي خمسة أنواع نوجزهاللتعدّدية اللّغوية ويحدّد جان كالفي 

تعدديةّ لغويةّ ذات لغة وحيدة غالبة: تتميّز بوجود عدد من اللّغات في رقعة جغرافيّة ما،  .أ
 تكون لغة واحدة منها غالبة إلى حدّ كبير وليس لها من بديل.

ة تكون فيها اللّغة الواحدة من وجهة النّظر الإحصائيّ  تعدّدية لغويةّ ذات لغة واحدة أقليّة:  .ب
 لغة مغلوبة من وجهة النّظر السياسيّة والثقّافية لأنّها ليست ممثلّة في بنية الدّولة.

تعدّدية لغويةّ ذات لغات غالبة أقليّة: تكون فيها اللّغة الغالبة من وجهة النّظر الإحصائيّة  .ت
 يّة والثقّافية لأنّها ليست ممثلّة في بنية الدّولة.لغة مغلوبة من وجهة النّظر السياس

ياّ تعدّدية لغويةّ ذات لغة غالبة بديلة: يمكن فيها للّغة الغالبة إحصائيّا المغلوبة ثقافيّا وسياس .ث
 أن تحلّ محلّ اللّغة الغالبة، وتأخذ وظائفها السّياسية لتصبح لغة الدّولة.

                                                           
 .149، صمرجع سابق ويس جان كالفي، حرب اللّغات والسّياسات اللّغوية،ل -1

اشد رّ آنا ديوميرت وآخرون، معجم اللّغويات الاجتماعيّة، ترجمة عبد الرّحمن حسني أحمد أبو ملحم، فوّاز محمّد ال -2
 .211-211ه، ص3991العبد الحق، مجمّع الملك سلمان العالمي للّغة العربيّة، الريّاض، 

 .149/144، صابقسّ الرجع الم ويس جان كالفي، حرب اللّغات والسّياسات اللّغوية،ل -3
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دة داخل : تعدّدية تتعايش فيها لغات رسميّة متعدّ تعدّدية لغويةّ ذات لغات غالبة إقليميّة .ج
 الدّولة الواحدة.

 قائمة المراجع

 فوّاز لحم،م أبو أحمد حسني الرّحمن عبد ترجمة الاجتماعيّة، اللّغويات معجم وآخرون، ديوميرت آنا -
 ه.3991 الريّاض، العربيّة، للّغة العالمي سلمان الملك مجمّع الحق، العبد الراّشد محمّد

 م.2112 الأردن، ع،والتّوزي للنّشر الفلاح دار اللّغوية، الثنّائيّة لغتي؛ مع الحياة الخولي، علي مدمح -
 العولمة زمن في ةالعربيّ  اللّغة في الازدواجيّة مسألة) والفصحى العامية بي درويش، علي ريمان، إيمان -

 م.2111 أستراليا، رايسكوب، شركة ،(الفضائي والإعلام
 للتّرجمة، يةالعرب المنظّمة حمزة، حسن ترجمة اللّغوية، والسّياسات اللّغات حرب في،كال جان لويس -

 م.2111 لبنان،-بيروت
- William F. Mackey, Bilinguisme et Contact des Langues, Edition 

Klinksiek  : Paris, 1976. 

 

 القسم الثاّني/ النّشاط التّطبيقي

د التي نرى من اللّازم أخذها بعي الاعتبار عند تحدي يقول محمّد الشّيباني: " من الظّواهر
لغة الطفّل العربي وما يستتبع ذلك من تصنيفات ويستلزم من إجراءات في معالجة ما يحفّ 
 بإنتاجه اللّغوي وما ي عرض عليه من حلول في تعليمه ومختلف المناحي الثقّافية التي تعنيه

اقعنا العربي على وجه العموم، وما لذلك من اللّغوية التي يشهدها و  الازدواجيةمسألة 
فل العربي بي اللّغة الطّ انعكاس في اكتسابه للّغة العربيّة وتعليمه إياها." )محمّد الشّيباني، 

 .333الأم والتّواصل مع العصر، أبعاد المسألة وإطارها المنهجي، ص
 . ما الموضوع الذي يناقشه صاحب النّص؟3س
لتي يقدّمها تّوجيهات االالطفّل للّغة العربيّة؟ وما  تعلّمفي  المقصودة الظاّهرة. كيف تؤثرّ 2س

 للتّقليل من هذا الأثر.صاحب النّص للمعلّم 
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. يطرح الباحث في هذا النّص قضيّة الازدواجيّة اللّغوية التي يعيشها الطفّل العربي عامّة 1ج
لها تأثير  ، حيثعاميّة( والمتمثلّة في تعايشه مع شكلي لغويّي )عربي فصيح، ولهجات

د إنتاجه اللّغوي، واكتسابه للّغة، مماّ يستدعي عدم تّاهلها عند تحديد لغته أو عن مباشر في
 .تعليمه العربيّة

 منها:ذكر نتؤثرّ ظاهرة الازدواجيّة اللّغوية على تعلّم الطفّل للّغة من عدّة نواحي  .2ج
الفصحى  ت والقواعد والأساليب بيالفهم: قد يجد الطفّل صعوبة في تمييز المفردا -

 المعاني، وإبطاء التعلّم. ه بيولهجته العامية مماّ يؤدّي إلى خلط

لأنماط اللّغوية لى صعوبة تمييز الفروق بي اإ بالطفّل الوعي اللّغوي: قد تؤدّي الازدواجيّة -
 على التّعبير بدقّة. قدرته فيمماّ يؤثرّ 

ل مفردات أو عبارات من اللّهجة العاميّة نتيجة الإنتاج اللّغوي: قد يستخدم الطفّ -
 ض القواعد اللّغوية.بعل هاكتسابفهمه للنّصوص، أو ر مماّ قد يؤخّ  الانتقال بي النّظامي

التّحصيل العام: قد تظهر الازدواجيّة في الفهم والقراءة والكتابة والتحدّث مماّ يؤثر في  -
 واد الدّراسية.باقي الم، و الأداء العام في اللّغة العربيّة

 النّص: بناء على ما أشار إليه يفعله المعلّمما . 0ج

 ثناء التّخطيط للدّرس.أخذ الازدواجية بعي الاعتبار أ -
اختيار الأنشطة التعليميّة التي تساعد الطفّل على التّمييز بي الفصحى واللّهجة  -

 العاميّة، وعلى تنمية مهاراته في الفهم والتّعبير.
عوبات التي قد تواجه الطفّل نتيجة انتقاله بي النّظامي وتحديد التنبّؤ بالصّ  -

 الاستراتيجيات التّعليمية المناسبة للتّعامل معها.
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 المحاضرة الحادية عشرة

 اللّغوي التّخطيط

 المكتسبات القبليّة الأهداف
 بعد نهاية المحاضرة يفترض أن يكون الطاّلب قادرا على أن:

ة يط اللّغوي، وأبعاده النظريّ يستوعب معنى التّخط -
 والعمليّة

 يفرّق بي التّخطيط اللّغوي والسّياسة اللّغويةّ من حيث -
 الغاية والأهداف.

 يتعرّف على أنواع التّخطيط اللّغوي. -
 .شرح مراحل التّخطيط اللّغوي ودوره في المجتمعاتي -
 علاقة التّخطيط اللّغوي ببعض قضايا المجتمع.يصف  -

كّن الطاّلب من تحقيق الأهداف ينبغي أن حتّّ يتم
 يمتلك:

 اللّغة ووظائفها.معرفة أساسيّة بمفهوم  -
 وعيا بعلاقة اللّغة بالمجتمع -
 إدراكا بمشكلات التنوعّ اللّغوي في المجتمعات.-
تصوّرا عامّا عن السّياسة اللّغوية في المجال التّربوي أو  -

 الثقّافي.
 طني أو المحلّي.وعيا بالتنوعّ اللّغوي الو  -

 

 إذ ي عنى ،يعدّ التّخطيط اللّغوي أحد أهمّ المجالات البارزة في اللّسانيات الاجتماعيّة :تمهيد
ن لتنظيم شو  المناسبةوالإجراءات  القراراتمن خلال اتُّاذ  1"بدراسة اللّغة في علاقتها بالمجتمع"

كونه يشكّل استجابة   ية، وتكمن أهميتّه فيالتغيّرات الاجتماعيّة والسّياسية والثقّافاللّغة في ضوء 
علميّة للتحدّيات التي تطرحها الظّواهر اللّغوية في المجتمع سواء ما تعلّق منها باستخدامات 
اللّغة في التّعليم والإدارة والإعلام، أو ما ارتبط بمكانة اللّغات واللّهجات في التّفاعل اليومي، 

تّنمية وي تعدّ مدخلا أساسيا لفهم كيفية توظيف اللّغة في الومن هنا فإنّ دراسة التّخطيط اللّغ
 والتّماسك الاجتماعي، وهو ما سنسعى لتوضيحه في هذه المحاضرة.

 يكن لم اللّغوي طالتّخطي مصطلح أنّ  إلى الباحثي بعض يشير مفهوم التّخطيط اللّغوي: .3
وية هو غسة اللّ مصطلح الهند ناولته، وأنّ اولا بهذا المسمّى في الكتابات التي تمتد أو شائعا

( للدّلالة على مختلف الأنشطة الّتي يمارسها Miller, 1959أوّل تعبير استخدمه ميلر )
                                                           

 .32م، ص3441، 2د. هدسون، علم اللّغة الاجتماعي، ترجمة محمود عماد، عالم الكتب، القاهرة، ط -1 
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أن أول من استعمل مصطلح  (Einar Haugen) هاوجنويرى المخطّط اللّغوي، 
 حيث عرفّهم 3491عام  (Uriel Weinreich) خ"التّخطيط اللّغوي هو العالم "فنرا 

ضير الكتابة، وتقنينها، وتقعيد اللّغة، وبناء المعاجم ليستدلّ ويهتدي بها عملية تحب" 
ثمّ توالت جهود الباحثي بعد "هاوجن"  .1الكتاب، والأفراد في مجتمع غير متجانس لغويًّ"

بالنّشاط الذي "يتوخّى  ليعرف (.Calvet( و)Auger( و )Klossجهود ))لضبطه، 
رارات ة واكتسابها وهيكلها واستخدامها عبر تشريعات وقرسم المسار المستقبلي لوضع اللّغ

وآليات وبرامج ...توجه سلوك مستخدميها فردياّ وجماعيّا؛ بطريقة معيارية مرنة تعي على 
حماية بنائها، واحترام سيادتها، وتعزيز وظائفها، وتحسي إسهامها في صيانة الهويةّ والوحدة 

ادرة وتنمية المجتمع؛ في سياق يتّسم بتفاعل روح المبوالذّاكرة التراّكمية وتقدم العلوم، 
  2والابتكار مع ثورات المعرفة والاتصال والتّقنية."

يعود أصلهما  ينوعأنواع أشهرها  إلىه اللّغويون مقسّ  مفهوم التّخطيط اللّغوي لتبسيطو     
 : 3(Heinz Kloss) كلوس هاينز إلى

، غةلّ ل ةوالسياسيّ  ةالاجتماعيّ  بالوظائف يتعلّق(: Status Planing) تُطيط المكانة -
 صراعات أو يرةكب لغوية مشكلات "في حال بروز المجتمع في ما لغة مكانة وي عنى بتغيير

 قراراته: تشملو  4والصراعات،" المشكلات هذه بروز توقع أو اللّغات، هذه استعمال حول

                                                           

م، 2132   3أحمد عزوز، التخطيط اللّغوي والمصطلحات المحايثة، أعمال الملتقى الوطني حول التّخطيط اللّغوي، ج -1 
 .11ص 

عات عبد الله البريدي: التّخطيط اللّغوي، تعريف نظري ونموذج تطبيقي، ورقة حسثية ألقيت في الملتقى التنسيقي للجام -2 
مايو 4-1، الرياض: مركز الملك عبد الله بن عبد العزيز الدولي لخدمة اللغة العربية والمؤسسات المعنية باللغة العربية

 . 33م، ص2131
ل جينظر: أشرف كمال عبد الحي، الإيديولوجيّة السّردية للّغة؛ بعض الملاحظات في سياق الحالة السّودانيّة، السّ  -3

 .311ه، ص3991ي لغّة العربيّة، الريّاض، العلمي للنّدوة الدّولية الأولى، مجمّع الملك سلمان العالم

4- Henri. Boyer, élements de sociolinguistique (langue, communication et société), 

Dunod 1996, p101. 
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 .والإعلام دارةوالإ عليمالتّ  لغة تحديد -     اختيار لغة رسميّة أو وطنيّة. -
 الأقليّات. بلغات الاعتراف أو رسمية صفة منح -

 والنّحو الإملاء قواعد دتوحي ذلك من نفسها، اللّغة بنية في تُطيط المتن: ويتعلّق بالتدخّل -
 وتحديث العصر، اتمستجدّ  لمواكبة الجديدة والتقنية العلميّة المصطلحات وتطوير ،(التقييس)

 أنشطته: تشملو  وغيرها.المعاجم، 

 .قواعدها وتوحيد المعيارية غةللّ  كأساس نةمعيّ  لهجة اختيارالتّقييس:  -
 .ةالرسميّ  المعاجم وتأليف والإملائية ةالنحويّ  القواعدالتّقعيد: وضع  -
 ةلعلميّ ا المصطلحات مجال في وخصوصا العصر، لمواكبة غةاللّ  تطويرالتّحديث:  -

 .ةوالتقنيّ 
ب السّيادي في نتتعلّق السّياسة اللّغوية بالجااللّغوية: بي  التّخطيط اللّغوي والسّياسة  .2

للّساني في نشاط تضطلع به الدّولة؛ يتمّ بموجبه ترتيب المشهد ا " يل إلىالمسألة اللّغوية، وتح  
، أو "سياسة مجتمع في مجال التّواصل اللّغوي ومجموعة 1البلاد خاصّة اختيار اللّغة الرّسمية"

وتعنى بالإجابة عن أسئلة مثل: لماذا؟ 2ادئ الموجّهة والقرارات العامّة."المواقف الرسميّة والمب
تار اللّغة )أ( لتكون اللّغة الرّسميّة؟ ما هي اللّغة   تخدامها التّعليم؟ التي يجب اسوماهي؟ )لماذا تُ 

 أن دفبع اسة اللّغوية؛السّي يتبع الذي والتّقني التّنفيذي الجانب أمّا التّخطيط اللّغوي فهو    
 روريةالضّ  قنياتوالتّ  والإجراءات الوسائل جميع يبحث التّخطيط عن السّياسية القرارات ت تخذ

يقول جان كالفي: " التّخطيط هو البحث عن الوسائل حيّز التّنفيذ،  لوضع هذه القرارات
ا ذالضروريةّ لتطبيق سياسة لغويةّ، وعن وضع هذه الوسائل موضع التنفيذ؛ فاتُّاذ قرار بفعل ك

                                                           
 .13م، ص2121الأردن، -مبارك تريكي، فصول في اللّسانيات الاجتماعيّة، مركز الكتاب الأكاديمي، عمان -1
 .13ي، نقلا عن المرجع السّابق، صمحمود فهمي الحجاز  -2
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وكذا يشكّل خيارا في السّياسة اللّغوية كقرار تعريب التّعليم على سبيل المثال، أمّا احتمال 
 1وضعه موضع التّنفيذ على مساحة معيّنة فيشكّل تُطيطا لغوياّ."

هما عن اآلخر؛ حسيث يتعذّر فصل أحدقائمة  التّخطيط والسّياسة اللّغويةوتبقى العلاقة بي 
ياسة هي مجرّد قرارات بلا تفعيل، والتّخطيط اللّغوي بلا س دون تُطيطالسّياسة اللّغوية بف

 واضحة هو مجرّد نشاط عشوائيّ بلا هدف أو توجيه.

 Einarقدّم الباحث أينار هوجن ) . مراحل رسم وتنفيذ التّخطيط اللّغوي:0 
Haugen ّخطيطالتّ  ةليّ مع بها( رائد هذا المجال نموذجا إجرائيّا شهيرا يوضّح المراحل التي تمر 

 يتمثّل في: اللّغوي،

(: تعتبر هذه المرحلة الخطوة الأولى والقرار السّياسي الأهم، Selectionمرحلة الاختيار) .أ
 ، وهذاةمعياريّ  لغةك وتطويره تبنيه ليتم( لهجة أو لغة) واحد شكل لغويّ  اختيارويتمّ فيها 

 .ةوتاريخيّ  ةودينيّ  ةواقتصاديّ  ةسياسيّ  لعوام تحكمه لغوياّ حستا؛ وإنّما يكون ما نادرا الاختيار
 طيطتُ عملية تبدأ غوياللّ  كلالشّ  اختيار دبمجرّ (: Codificationمرحلة التّقني )  .ب

 لتقنينه، وتتضمّن هذه العمليّة ثلاثة جواني أساسيّة: المتن
 (.لاءالإم قواعد الحروف،) الكتابة نظام توحيدالتّقعيد الكتابي: أي تصميم و  -
 هو خطأ. صحيح وما هو ما دتحدّ  التي المرجعية حوالنّ  كتبالنّحوي: إعداد  التّقعيد  -
 .ومعانيها غةاللّ  مفردات دتحدّ  التي ةالرسميّ  والقواميس المعاجمالتّقعيد المعجمي: صناعة  -
(: يتمّ فيها السّعي لنشر اللّغة التي تمّ اختيارها Implementationمرحلة التّطبيق ) .ح

 :برع عادة ذلك ويتم، واستخدامها قبولها على تمعالمج وتشجيعوتقنينها، 
 .دريسالتّ  لغة بجعلهاالنّظام التّعليمي:  -

                                                           
لبنان، -لويس جان كالفي، حرب اللّغات والسّياسات اللّغوية، ترجمة حسن حمزة، المنظّمة العربية للتّرجمة، بيروت -1

 .149م، ص2111
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 الرسميّة. والمراسلات الوثائق في باستخدامها: ةالحكوميّ  الإدارة -
 .لفزيونوالتّ  والإذاعة حافةالصّ  في بتبنيها: الإعلام وسائل -
 .ةوالثقافيّ  ةالدينيّ  ساتالمؤسّ  -

(: يتمّ فيها السّعي Elaboration /Modernization) طويرمرحلة التّحديث والتّ  .خ
 مجامعيبرز فيها دور و ، الجديدة المفاهيم عن عبيرللتّ  ةالضروريّ  والأساليب المفردات وضعإلى 

 .الوافدة طلحاتللمص مقابلات إيجاد في جمةوالترّ  عريببالتّ  ةالمختصّ  ساتوالمؤسّ  غةاللّ 
  .د

 
ص      ث                  

 
  الآ  :    

 
 1          ذ               خ 

 

 
 

 

 

                                                           

سة اللّغويةّ، المجلّد امحمود بن عبد اللّه المحمود، التّخطيط اللّغوي والسّياسة اللّغويةّ: تأصيل نظري، مجلّة التّخطيط والسّي -1 
 .21م، ص 2131، مركز الملك عبد اللّه بن عبد العزيز الدّولي لخدمة اللّغة العربية، السعوديةّ، 11/العدد 11
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 قائمة المراجع

 اللّغوي، طيطالتّخ حول الوطني الملتقى أعمال المحايثة، والمصطلحات اللّغوي التخطيط عزوز، أحمد  -
 .م2132، 3ج

 .م3441 ،2ط القاهرة، الكتب، عالم عماد، محمود ترجمة الاجتماعي، اللّغة علم هدسون،. د -
 الملتقى في ألقيت ةحسثي ورقة تطبيقي، ونموذج نظري تعريف اللّغوي، التّخطيط: لبريديا الله عبد -

 العزيز عبد بن الله عبد الملك مركز: الرياض العربية، باللغة المعنية والمؤسسات للجامعات التنسيقي
 .م2131 مايو4-1 العربية اللغة لخدمة الدولي

 للتّرجمة، يةالعرب المنظّمة حمزة، حسن ترجمة للّغوية،ا والسّياسات اللّغات حرب كالفي، جان لويس -
 م.2111 لبنان،-بيروت

 م2121 ،الأردن-عمان الأكاديمي، الكتاب مركز الاجتماعيّة، اللّسانيات في فصول تريكي، مبارك -
 ياسةوالسّ  التّخطيط لّةمج نظري، تأصيل: اللّغويةّ والسّياسة اللّغوي التّخطيط المحمود، اللّه عبد بن محمود -

 بية،العر  اللّغة لخدمة الدّولي العزيز عبد بن اللّه عبد الملك مركز ،11 العدد/11 المجلّد اللّغويةّ،
 م.2131 السعوديةّ،

 الحالة سياق في الملاحظات بعض للّغة؛ السّردية الإيديولوجيّة الحي، عبد كمال أشرف: ينظر -
 الريّاض، ربيّة،الع لغّة العالمي سلمان الملك مجمّع ،الأولى الدّولية للنّدوة العلمي السّجل السّودانيّة،

 .ه3991

- Henri. Boyer, élements de sociolinguistique (langue, communication 

et société), Dunod 1996. 

 القسم الثاّني/ النّشاط التّطبيقي

ها، وتحدّد نيقول مبارك تريكي: "لكل سياسة لغويةّ في الدّول المحترمة منطلقات تنطلق م .1
غايات تهدف الوصول إليها، وأعتقد أنّ لكلّ دولة سياستها اللّغوية تحدَّد فيها الغايات 

منها." )مبارك  قلغايات تحدّد المنطلقات التي تنطلوالمرامي والأهداف، وهي قبل أن تحقّق ا
 (.19تريكي، فصول في اللّسانيات الاجتماعيّة، ص
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وضح  ن يترجم المنطلقات إلى غايات قابلة للتّنفيذ؟. كيف يمكن للتّخطيط اللّغوي أ3س
 ذلك بمثال واقعي.   

 . هل تتوقّع أن تتحقّق كل الغايات؟ علّل إجابتك.2س 

 الإجابة

الفكرة الأساسيّة التي يدور حولها النّص هي أنّ كلّ سياسة لغويةّ لها منطلقات تنطلق  إنّ . 1ج
طيط اللّغوي هو ألية ترجمة هذه المنطلقات إلى نّ التّخوأمنها وأهداف ترنو الوصول إليها، 

 غايات قابلة للتّنفيذ عبر سلسلة من الخطوات العلميّة:

 المنطلقات اللّغوية            القيم والمبادئ التي تنطلق منها الدّولة.          -
 تحديد الغايات                                        تحديد الأولوياّت والمبادئ  -
 الأهداف العامّة ثم تقسيمها                           وضع أهداف قابلة للتّنفيذ -
      خطط التّنفيذ )تُصيص الموارد...              التّخطيط للتّطبيق                     -
 مرالتّقييم والمراجعة.                                متابعة النّتائج والتّعديل إن تطلّب الأ -

 تحديد اللّغة العربيّة كلغة رسميّة. المثال:. 2ج

 الهوية الوطنيّة من خلال اعتماد اللّغة العربيّة كلغة رسميّة.تعزيز  المنطلق: -

 : تعزيز استخدام اللّغة العربيّة في جميع مجالات الحياة.الغاية العامّة -

 ترجمة التّخطيط إلى غايات قابلة للتنّفيذ:  -

 المدارس اللّغة العربيّة كلغة تدريس أن تعتمد جميع -
 أن تعتمد جميع المراسلات الرّسميّة في الهيئات الحكوميّة والمؤسّسات باللّغة العربيّة. -
 .التّشجيع على استخدام اللّغة العربيّة في وسائل الإعلام -
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 تصميم الأنشطة والسّياسات -

 إعداد برامج تعليميّة عربيّة موحّدة. -
 لى التّدريس باللّغة العربيّة.تدريب المعلّمي ع -
 إنتاج برامج ومواد إعلاميّة باللّغة العربيّة. -
 سن قواني وتشريعات تلزم باستخدام اللّغة العربيّة. -

 التّقييم والمتابعة:  -

 تقييم نسب التّدريس باللّغة العربيّة. -
 العربيّة في المراسلات الرّسميّة.اللّغة تقييم مستوى استخدام  -
 العربيّة في وسائل الإعلام. اللّغة استخدام تقييم مستوى -
 استقصاء مستوى وعي المجتمع باستخدام اللّغة العربيّة كلغة رسميّة. -

كن يشير لالتّخطيط اللّغوي أداة فعّالة لتحويل المنطلقات إلى غايات قابلة للتّنفيذ،  يعدّ . 0ج
تعقيد  :ثلببعض العراقيل مم الواقع أنهّ من النّادر أن تتحقّق جميع الغايات نتيجة الاصطدا

المجتمع واللّغات، الظّواهر اللّغوية، المقاومة الاجتماعيّة، الموارد والقدرات المطلوبة، المدّة الزّمنية 
ن . ومع ذلك تبقى للتّخطيط أهميّته الجوهريةّ في تحسي الأوضاع اللّغوية، والتخفيف موغيرها

 حدّة المشكلات اللّغوية في المجتمعات. 
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 المحاضرة الثاّنية عشرة

 أمراض الكلام وعيوبه

 المكتسبات القبليّة الأهداف
 بعد نهاية المحاضرة يفترض أن يكون الطاّلب قادرا على أن:

 يشرح بدقّة مفهوم العيب الكلامي ويحدّد أبرز مظاهره. -
 يميّز بي أهمّ أنواع اضطرابات الكلام وأسبابها. -
 يوب الكلام.يحلّل نماذج واقعيّة لع -
يقدّر أثر اضطرابات الكلام في تعلّم اللّغة، والاندماج  -

 الاجتماعي.
 

حتّّ يتمكّن الطاّلب من تحقيق الأهداف ينبغي أن 
 يمتلك:

 إلماما أوليّا بمفهومي الكلام واللّغة والفرق بينهما. -
 معرفة عامّة بمراحل النّمو اللّغوي عند الطفّل. -
هزة النّطق والسّمع والجهاز وعيا بأهميّة سلامة أج-

 العصبي في إنتاج الكلام.
 قدرة على تمييز الأداء اللّغوي السّليم من المضطرب. -

 

مظاهر النّشاط اللّغوي الإنساني؛ وأبرز القدرات التي تمكّن الفرد  من أرقىيعدّ الكلام  تمهيد:
ختلالات تؤثرّ في قد تتعرّض لامن التّعبير عن أفكاره والتّواصل في محيطه؛ غير أنّ هذه القدرة 

 لاختلالاتوتعدّ دراسة هذه االعلميّة "بأمراض الكلام وعيوبه"، في الأدبياّت  تعرفسلامتها 
مجالا متعدّد الأبعاد يتقاطع فيه اللّساني مع النّفسي والتّربوي نظرا لما تطرحه من إشكالات 

عنها  ه المحاضرة للحديثهذتتعلّق بالاكتساب اللّغوي والاندماج المجتمعي، وسنخصّص 
 تحديد سبل التّعامل معها.كذا و بتوضيح مفهومها وأنواعها، 

يحيل عامّة إلى أيّ (: Speecch Disorder) . مفهوم المرض أو العيب الكلامي1
قد أشار و تمسّ سلامة النّطق وجودة التّعبير، لدى المتكلّم  بيعيالطّ  الأداء اللّغوي عن انحراف

ير النّمو الأطفال في سن الطفّولة المبكّرة تتميّز لغتهم "بلثغات مختلفة، وأنّ معاي الباحثون إلى أنّ 
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ي الراّبعة العيوب اللّغوية فيما بلعادي يستطيع أن يتخلّص تماما من تدلّ على أنّ الطفّل ا
 1والسّادسة، وإذا لم يتخلّص منها في هذه السّن كان مضطربا في كلامه."

جرت عادة الباحثي على تقسيم اضطرابات الكلام : وعيوبه كلامال اضطرابات. مظاهر 2
 2:رئيسيّي وعيوبه إلى قسمي

 (.Organicأولا: عيوب ترجع العلّة فيها إلى أسباب وعوامل عضويةّ )

 (.Functionalثانيا: عيوب ترجع العلّة فيها إلى أسباب وعوامل وظيفيّة )

 :على النّحو اآلتيطرابات والعيوب أسباب هذه الاضويتوسّع آخرون في تفصيل    

" عيب في الجهاز الكلامي (: تتعلّق بوجود Organic Causes) الأسباب العضويةّ .أ
غير ، اللّسان المربوط )وجود رباط صالمشقوقالحنك  ، مثل تشقّق الشّفتي،3أو السّمعي"

نان، ضعف سلأحبال الصّوتيّة، فقدان الأتحت اللّسان(، عدم تطابق الفكّي، مشكلة في ا
 أو فقدان السّمع، التهابات الأذن، الطنّي وغيرها. 

"خلل في الجهاز  (: تتعلّق بوجودNeurological Causes) الأسباب العصبيّة .ب
من أمثلتها: الشّلل ، 4العصبي المركزي، أو اضطراب في الأعصاب المتحكّمة في الكلام"

 الحبسة. إلى ؤديت التي الدّماغية الجلطات الرأّس، الدّماغي، إصابات
 يثح العقليّة، القدرات (: تتعلّق بانخفاضCognitive Causes) الأسباب العقليّة .ت

 للّغة. المعقّد وتيالصّ  مالنّظا تعلّم على الفرد قدرة في يؤثر والانتباه والتركّيز الذكّاء ضعف إن

                                                           
يةّ، نزهة أمير الحاج محمّد، اضطرابات اللّغة والنّطق وسبل معالجتها، اللّغة والتّواصل التّربوي والثقّافي، مقاربة نفسيّة وتربو  -1

 .21م، ص2111طبعة النّجاح، الدّار البيضاء، ، م3ط
 .11م، ص3441، دار مصر للطبّاعة، مصر، 9مصطفى فهمي، أمراض الكلام، ط -2
 المرجع نفسه، الصّفحة نفسها. -3
 .24نزهة أمير الحاج محمّد، اضطرابات اللّغة والنّطق، المرجع السّابق، ص -4
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من أكثر الأسباب شيوعا (: هي Psychological Causes) الأسباب النفسيّة .ث
القلق كخاصّة منها الاضطرابات الوظيفيّة )التي لا سبب عضويّ لها(،   النّطق لعيوب

 والصّراع والصّدمات وعدم الشّعور بالأمان.
(: تتعلّق Socio-environmental Causes) الأسباب الاجتماعيّة والبيئيّة .ج

احنات ش" مثل: تمييز أحد الإخوة عن اآلخر، المبالبيئة والمجتمع الذي ينشا فيه الطفّل، 
المستمرةّ بي الوالدين، وجود الطفّل في بيئة متعدّدة اللّغات أو اللّهجات، إجبار الوالدين 

 1أولادهم على النّطق وغيرها كثير."
(: تتعلق بالجينات والخصائص الموروثة عن Genetic Causes) الأسباب الوراثيّة .ح

يّة معيّنة لاضطرابات كلام وراثي استعداد وجود الوالدين، حيث تشير بعض الدّراسات إلى
  مثل التّاتأة.

ثلاثة  العلميّة هذه الاضطرابات إلى الأدبيّات تصنّف. أشكال اضطرابات الكلام والنّطق: 0
 2أشكال رئيسيّة هي:

 ضطرابات النّطق.ا -
 اضطرابات الكلام. -
 اضطرابات الصّوت. -

وتشير إلى  شيوعا، تعتبر اضطرابات النّطق أكثر أنواع عيوب الكلام اضطرابات النّطق: .أ
"مشكلة أو صعوبة إصدار الأصوات اللّازمة للكلام بالطرّيقة الصّحيحة، ويمكن أن تحدث 

                                                           
 .11المرجع السّابق، ص -1
 .21المرجع نفسه، ص -2
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في الحروف المتحركّة أو السّاكنة، كما يمكن أن تشمل بعض الأصوات أو جميعها، في أيّ 
 2وتتّخذ هذه العيوب أشكالا مختلفة أبرزها: 1موضع من الكلمة."

تمثّل في حذف صوت تامّ من الأصوات التي تتضمّنها الكلمة (: يOmissionالحذف ) -
ثمّ نطق جزء فقط، وقد يشمل الحذف أصواتا متعدّدة وبشكل ثابت فيصبح كلام الطفّل 

 )مثل: ود بدلا من ولد، سياة بدلا من سيارة...( في هذه الحالة غير مفهوم على الإطلاق.
 بصوت صوت استبداليتمثّل في و  من أكثر العيوب شيوعا (:Substitutionالإبدال ) -

 )مثل: سياوة أو ثيارة بدلا من سيارة، يجل بدلا من رجل...( نطقا، أسهل آخر
وتتمّ  ،ةالأصليّ  الكلمة إلى مقاطع أو أصوات إضافة(: تتمثّل في Additionالإضافة ) -

مم بدلا من إكتاب بدلا من كتاب، قل. )مثل: صعبي صوتي بي الانتقال لتسهيلغالبا 
 قلم...(

(: يتمثّل في إنتاج أصوات محرفّة أو مشوّهة وغير Distortionالتّحريف أو التّشويه ) -
ارة )مثل: نطق السّي بشكل مصفّر: سي لكنّها قريبة من الصّوت المرغوب فيهواضحة 

د يعود نه أو مع غنّة: وغد بدلا من ورد(، وقبصفير شديد غير طبيعي، الراّء حسرف قريب م
 واء الذي لا يخرج من المكان الصّحيح، أو لأنّ اللّسان في وضع غير مناسب.ذلك إلى اله

وقد يظهر لدى الطفّل أي نوع من الأنواع الأربعة المذكورة بدرجات متفاوتة من التّكرار،   
وبأنماط مختلفة، كما قد يقتصر كلام الطفّل على عيب واحد منها أو يجمع بي أكثر من عيب، 

لى مرحلة أخرى إد الأطفال كثيرا ما تكون غير ثابتة، حيث تتغيّر من مرحلة " فعيوب النّطق عن

                                                           
ينظر: عبد الرّحمن زاوي، اللّسانيات العياديةّ؛ دراسات في اضطرابات التّخاطب وفق التصوّر اللّساني الصّوتي، مركز  -1

 ، نقلا عن: جمعة سيد يوسف، سيكولوجيّة اللّغة والمرض العقلي.312م، ص2121الكتاب الأكاديمي، الأردن، 
 بتصرّف. 21طق، مرجع سابق، صنزهة أمير الحاج محمّد، اضطرابات اللّغة والنّ  -2
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من مراحل النّمو؛ بل إنّ الطفّل قد ينطق الصّوت الواحد صحيحا في بعض المواقف لكنّه 
 1يحذف أو يبدّل أو يضيف نفس الصّوت في مواقف أخرى."

لسله أو في طلاقته وتسهي مشكلات تصيب انسياب الكلام فتؤثرّ في  اضطرابات الكلام: .ب
القدرة على إنتاجه؛ وينعكس شكلها في صورة توقّفات أو تكرارات أو بطء أو فقدان كلّي 

 أو جزئيّ للقدرة على النّطق، ومن أشهرها: 
 2الأفازيا "كلمة يونانيّة تعني فقدان القدرة الكلاميّة."(: Aphasia) الحبسة أو الأفازيا -

له علاقة "بفقدان القدرة على الكلام  كلامي ضطرابا مجرّد وليست لغوي اضطرابوهي 
المنطوق والمكتوب، أو عدم القدرة على فهم مدلول الكلمات المنطوقة وإيجاد العلامات 
البديلة لبعض الأشياء الموجودة في واقع الخبرة الحسيّة، أو عدم القدرة على امتلاك النّظام 

 ماغبالدّ  اللّغة مراكز في تلفعود سببها إلى ، وي3القواعدي واستثماره جيّدا أثناء الكلام"
سة أو إصابة أو ورم من أنواعها: الحبسة اللّفظيّة، الحب جلطة بسبب( النّصف الأيسر غالبا)

 الحسيّة أو الاستقباليّة، الحبسة النّسيانيّة، الحبسة الكليّة، فقدان الكتابة:
يث يجد المريض صعوبةح الجبهي، الفصّ  في بروكا منطقة في تلف الحبسة اللّفظية: تنتج عن 

 وله.على الرّغم من فهمه الجيّد للّغة، ومعرفته لما يريد ق الكلمات وإخراج النّطق في كبيرة
 ،الحبسة الحسيّة أو الاستقباليّة: تنتج عن خلل في منطقة فيرنيكه في الفصّ الصّدغي

و محرفّة، أ لمعنى،ا من فارغة كلمات عن عبارة كلامه لكن بطلاقة حيث يتكلّم المريض
 أو مخترعة لا يفهمها اآلخرون.

معرفة  رغم صوالأشخا الأشياء تسمية على القدرة الحبسة النّسيانية: تتمثّل في فقدان
 .المريض بها

                                                           
 .92محاضرات في اللّسانيات التّطبيقية، معهد اللّغة والأدب، جامعة بشار، الجزائر، صلطفي بوقربة،  -1
 المرجع نفسه، الصّفحة نفسها. -2
الجزائر،  ، ديوان المطبوعات الجامعيّة،2أحمد حسّاني، دراسات في اللّسانيات التّطبيقية، حقل تعليميّة اللّغات، ط -3

 .329م.ص2114
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 الحبسة الكليّة: تحدث نتيجة ظهور الحبستي اللّفظيّة والحسيّة، "حيث يلاحظ على
ت اضطرابات في قدرته على فهم مدلولا المصاب احتباس أثناء الأداء الفعلي الكلامي،

 1الكلمات المنطوقة والمكتوبة، عجز كليّ في الكتابة."
 فقدان الكتابة: وهي فقدان القدرة على التّعبير بالكتابة، وتكون عادة مصحوبة بشلل في

 اليد اليمنى.
كرّر "يحيث (: وتعدّ أشهر اضطرابات الطّلاقة الكلاميّة، Stuttering) التّاتأة والفأفأة -

المصاب حرفا أو مقطعا بشكل لا إراديّ، مصحوبا باضطراب في التنفّس وحركات غريبة 
من  2في اللّسان مماّ يسبّب له خجلا وارتباكا وعزلة، وهي لدى الذكّور أكثر من الإناث."

 أسبابها:
صّراع )نظريةّ ال الكلام وظيفة على يطرةسّ لل المخ كرة نصفي بيوجود صراع  -

 .الدّماغي(
 .قطوالنّ  سالتنفّ  بي وافقالتّ  عدم أو ،سيالتنفّ  الجهاز في اضطرابات -
 الصّراع الدّاخلي والقلق النّفسي. -

 رفح إبدال(: من أشهر أنواع اضطرابات النّطق الإبداليّة، حيث يتمّ Lisping)اللّثغة  -
 الموضع في سانهل وضع على الفرد قدرة عدمالتّقليد أو  نتيجة ومنتظم ثابت بشكل آخر حسرف

 )إبدال الراّء بالياء أو الغي، السّي بالثاّء، اللّام بالياء(، أسبابها في وتالصّ  لإنتاج حيحالصّ 
سنان وجود تشوّهات في الفم والأ إلى تعودالغالب وظيفيّة )عادات كلاميّة خاطئة(، لكن قد 

 أو بسبب عوامل اجتماعيّة أو نفسيّة.

أتأة لكنّها تُتلف عنها باعتبارها تشنّجا كلاميا : تشبه التّ (Cluttering)اللّجلجة  -
 المنتظمة غير كلامال بسرعة وتتميز ،(تحت الضّغط أو القلق ثالتحدّ ) نةمعيّ  مواقف فييحدث 

                                                           
 .321المرجع السّابق، ص -1
 .21نزهة أمير الحاج محمّد، اضطرابات اللّغة والنّطق، مرجع سابق، ص -2
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 الأصوات تكرار" ، من مظاهرها البارزة والكلمات المقاطع دمج أو حذف إلى تؤدي التي
 ويمكن للطفّل الذي يعاني منها أن، تقطعالم كلامال ،الاحتباس الأصوات، إطالة والكلمات،

 1يتكلّم بطلاقة في بعض المواقف عندما يكون هادئ البال أو منعزلا عن النّاس"

 وتتعلّق بخلل يصيب الصّوت من حيث طبقته أو شدّته أو نوعيتّه ج. اضطرابات الصّوت:
 2ته في:أو رنينه حسيث يؤثر في وضوح الكلام وقبوله لدى المحيطي، وتتحدّد مشكلا

 مشكلات في التّنغيم الصّوتي كالصّوت المرتعش أو الخافت أو الرتّيب. -
 مشكلات في شدّة الصّوت كالصّوت الخشن والطفّلي والبحّة. -
الخمخمة: وهو خروج الكلام من الأنف بصورة مشوّهة غير مألوفة، فينطق )الميم( )باء(  -

 فتحات الأنف.أو )دالا( بسبب وجود فجوة في سقف الحلق، أو سدّ في 

جا الاضطرابات والعيوب السّابقة نه علاجتطلّب ي. علاجات اضطرابات النّطق والكلام: 0
 متعدّد التخصّصات حسسب الأسباب المدّية إلى ظهورها، ومن أهمّ الطرّق المستخدمة لذلك:

ى لالعلاج العضوي أو الفيزيولوجي: يتطلّب تدخّلات طبيّة أو جراحيّة أو وظيفيّة تعي ع -
 إصلاح الخلل أو تحسينه.

العلاج النّفسي: يتطلّب اتبّاع مجموعة من الأساليب والإجراءات التي تستهدف الجوانب  -
 الوجدانيّة والانفعاليّة المصاحبة للاضطرابات.

العلاج الكلامي: "علاج مكمّل للعلاج النّفسي وملازم له، يقوم على التّدريب على النّطق  -
  3"الصّحيح عبر جلسات.

                                                           
 وما يليها. 344ينظر: عبد الرّحمن زاوي، اللّسانيات العياديةّ، مرجع سابق، ص -1
 .24نزهة أمير الحاج محمّد، اضطرابات اللّغة والنّطق، مرجع سابق، ص -2 
 .11المرجع نفسه، ص -3
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العلاج البيئي: يقوم على إدماج المصاب في نشاطات اجتماعيّة تتيح له فرص التّواصل  -
 والتّفاعل مع اآلخرين.

 قائمة المراجع

 بشار، جامعة والأدب، اللّغة معهد التّطبيقية، اللّسانيات في محاضرات بوقربة، لطفي -
 .92ص الجزائر،

 ديوان ،2ط اللّغات، تعليميّة حقل ة،التّطبيقي اللّسانيات في دراسات حسّاني، أحمد -
 .م2114 الجزائر، الجامعيّة، المطبوعات

 التصوّر فقو  التّخاطب اضطرابات في دراسات العياديةّ؛ اللّسانيات زاوي، الرّحمن عبد -
 م.2121 الأردن، الأكاديمي، الكتاب مركز الصّوتي، اللّساني

 التّربوي واصلوالتّ  اللّغة معالجتها، سبلو  والنّطق اللّغة اضطرابات محمّد، الحاج أمير نزهة -
 .21ص م،2111 البيضاء، الدّار النّجاح، مطبعة ،3ط وتربويةّ، نفسيّة مقاربة والثقّافي،

 م.3441 مصر، للطبّاعة، مصر دار ،9ط الكلام، أمراض فهمي، مصطفى -

 القسم الثاّني/ النّشاط التّطبيقي

لميم باء ا: طفل ينطق الراّء لاما، ات تنتميإلى أيّ نوع من الاضطراب صف الحالات اآلتية .3
أو دالا، يضيف التاّء، يكرّر الميم، يحذف القاف، يكرّر المقطع )با(، يعجز عن استدعاء 

 الكلمات الصّحيحة، ينطق السّي تاء.
دى لفي رأيك ما هي الإجراءات التي يمكن أن يقوم بها المعلّم لعلاج اضطرابات النّطق  .2

 لقسم؟ا المتعلّمي داخل
 اجمع في خريطة ذهنيّة واحدة أشكال اضطرابات الكلام. .1
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 الإجابة:

 . تصنيف حالات اضطراب الكلام1ج

 التّصنيف الحالة الوصف
 اضطراب نطق رعب(-لعب)استبدال حرف  نطق الراّء لاما

وجود فتحة في سقف الحلق أو  نطق الميم باء أو دال
 ماء(-خلل في الرنّي الأنفي )باء

 خمخمة

 اضطراب نطق كتاب(-إضافة حرف )كتابت إضافة التّاء
 تأتأة تكرار )م م م ماء( تكرار الميم

 اضطراب نطق قلب(-حذف حرف )لب حذف القاف
 تأتأة باباباب()مقطع تكرار  تكرار "با"

استدعاء العجز عن 
 الكلمات الصّحيحة

 حبسة اضطراب في التّعبير اللّغوي

 اضطراب نطق سارة(-)تارةاستبدال حرف  نطق السي تاء
 

 من أهمّ الإجراءات التي يمكن للمتعلّم أن يتّخذها:  .2ج

 استخدام التّمارين الصّوتية المكثفّة لتقوية العضلات المسؤولة عن النّطق. -
 التّدريب على نطق المقاطع مع التّكرار المستمر. -
 عرض صور وفيديوهات لكيفية نطق الحروف والكلمات. -
 يلات الصّوتية لتوضيح النّطق الصّحيح.استخدام التّسج -
 استخدام الألعاب والقصص والأغاني لتقوية المهارات النّطقية. -
 تشجيع المتعلّمي على الحوار، وتدعيمهم وتعزيز ثقتهم بأنفسهم -
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 المحاضرة الثاّلثة عشرة

 صالغة والاتّ اللّ 

 المكتسبات القبليّة الأهداف
 لى أن:يكون الطاّلب قادرا ع بعد نهاية المحاضرة يفترض أن

 شرح مفهوم اللّغة ويحدّد وظائفها.ي -
يوضّح العلاقة بي وظائف اللّغة والبعد التّواصلي في  -

 استعمالها.
يميّز بي نموذج التّواصل عند ديسوسير، ونموذج  -

 التّخاطب عند رومان جاكبسون.
 قدّر دور اللّغة في التّفاعل الاجتماعي.ي -
 ذج التّواصل في مواقف حواريةّ.طبّق نماي -

حتّّ يتمكّن الطاّلب من تحقيق الأهداف ينبغي أن 
 يمتلك:

 أوليّة بمفهوم اللّغة كنسق رمزي للتّعبير.معرفة  -
 إلماما عامّا بمكوّنات العمليّة التّواصلية. -
وعيا بالفرق بي اللّغة كأداة للتّفكير واللّغة كأداة -

 للتّواصل الاجتماعي.
على استحضار أمثلة عن التّواصل اللّغوي في  قدرة -

 المواقف المختلفة.

 

ق تعدّ اللّغة أداة معرفيّة اجتماعيّة تتجاوز وظيفتها التّمثيل الرّمزي للأفكار إلى تحقي: تمهيد
فسير الواقع ونقل لت إطار، فهي التّواصل وتنظيم العلاقات الإنسانيّة وإدارة التّفاعل الاجتماعي

لذلّك مثلّت  تحقيق الأهداف التّواصليّة المختلفة،ومفتاح في الوقت ذاته لتّجارب، الخبرات وال
خاصّة عند  قيةللّسانيات التّطبيالأساسيّة  داخلالمالاتّصال أحد أهمّ ها وبي مقاربة العلاقة بين

 تناول قضايا تعليم اللّغات واكتسابها في البيئات المتعدّدة سياقيا وثقافيّا.

 اللّغة .1
تعدّ "اللّغة" من المفاهيم الإشكاليّة التي شغلت أذهان الفلاسفة واللّغويّي قديما : لمفهوماأ. 

عريفاتها تمن زوايا متعدّدة، ووفق مرجعيّات مختلفة مماّ أفضى إلى تعدّد  اوحديثا، حيث تناولوه
ابن جنّي "أمّا  فوتنوعّ مقارباتها، ولعلّ أعمق التّعريفات التي قدّمها التّراث الفكري العربي تعري

حدّها فأصوات يعبّر بها كلّ قوم عن أغراضهم"، الذي جمع فيه كثيرا من الجوانب المميّزة للّغة، 
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"حيث أكّد أوّلا طبيعتها الصّوتيّة، وذكر وظيفتها الاجتماعيّة في التّعبير ونقل الفكر، كما 
 1ذكر أيضا استخدامها في مجتمع؛ فلكل قوم لغتهم."

 العبارة تلكو  مقصوده، عن مالمتكلّ  عبارةابن خلدون في مقدّمته: "ضا تعريف ويطالعنا أي   
 الفاعل لعضوا في رةمتقرّ  ملكة تصير أن بد فلا الكلام، بإفادة القصد عن ناشئ لساني فعل
حيث يحمل هذا التّعريف في طيّاته أبعادا لسانيّة ونفسيّة حديثة للّغة يمكن ، 2"ساناللّ  وهو لها،

 :ما يليإيجازها في

هي منبثقة  بل أصوات أو كلمات متتابعة؛ دمجرّ  ليستللتّعبير عن المقاصد: فهي اللّغة وسيلة  -
 إيصال المعنى. عن قصد ونيّة

 .الفهم وتحقيق ،اآلخر إلى شعور أو فكرة أو معلومة نقلغايتها الإفادة: أي  -
 ة.فعل إراديّ واع: وهذا ما يميّزها عن الأصوات الغريزيةّ غير الإراديّ  -
رة اللّغويةّ القد مفهوم مع يتقاطع ما وهو سان،واللّ  هنالذّ  في راسخة قدرة أيملكة لسانيّة:  -

 عند تشومسكي.

ستخدم لأداء ت يؤدي تحديد مفهوم اللّغة إلى الحديث عن وظائفها، حيث :وظائف اللّغةب. 
هاليداي" نموذجا "اجات الفرد المختلفة في مجتمعه، وقد قدّم اللّغوي لح تلبيةوظائف متنوّعة 

 3:يتكوّن منلهذه الوظائف شهيرا 

ويقصد بها استخدام اللّغة للحصول على (: Instrumentalالوظيفة النّفعيّة )الأداتيّة( ) -
 الأشياء الماديةّ، ويلخّصها هاليداي في: أنا أريد.

                                                           
مصر، -، دار الفكر العربي، القاهرة3رشدي أحمد طعيمة، المهارات اللّغوية؛ مستوياتها، تدريسها، صعوباتها، ط -1

 .391م، ص2119
 .249ص ،3441 لبنان،-، دار الكتب العلمية، بيروت3، ط2ابن خلدون، المقدمة، جعبد الرّحمن  -2
 .399-391صمرجع سابق، اللّغوية، رشدي أحمد طعيمة، المهارات  -3
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من أجل إصدار أوامر ويقصد بها استخدام اللّغة (: Regulatoryالوظيفة التّنظيمية ) -
 افعل كما أطلب منك.ويلخّصها هاليداي في: للآخرين وتوجيه سلوكهم، 

ويقصد بها استخدام اللّغة من أجل تبادل المشاعر (: Interactional)الوظيفة التفاعليّة  -
 والأفكار بي الفرد واآلخرين، ويلخّصها هاليداي في: أنا وأنت.

غة من أجل أن يعبّر الفرد عن ويقصد بها استخدام اللّ (: Personal)الوظيفة الشّخصية  -
 إنني قادم.مشاعره وأفكاره، ويلخّصها هاليداي في: 

ويقصد بها استخدام اللّغة من أجل الاستفسار عن (: Heuristic)الوظيفة الاستكشافيّة  -
 أسباب الظّواهر، ويلخّصها هاليداي في: أخبرني عن السّبب.

تخدام اللّغة من أجل التّعبير عن ويقصد بها اس(: Imaginativeالوظيفة التخييليّة ) -
تُيّلات وتصوّرات من إبداع الفرد وإن لم تتطابق مع الواقع، ويلخّصها هاليداي في: دعنا 

 نتظاهر، ندّعي.
من أجل تمثيل الأفكار  ويقصد بها استخدام اللّغة(: Informative)الوظيفة الإخباريةّ  -

 لديّ شيء أريد إبلاغك به.: ويلخّصها هاليداي في والمعلومات وتوصيلها للآخر،
اللّعب باللّغة وبناء كلمات منها (: ويقصد بها Play Function) وظيفة التّلاعب باللّغة -

 حتّّ ولو كانت بلا معنى.
استخدام اللّغة لتحديد شخصية (: ويقصد بها Ritual Function) وظيفة الشّعائرة -

 كيف حالك؟في:  ويلخّصها هاليداي  الّجماعة والتّعبير عن السّلوكيات

"حي يحدّد  (Widdowsonويداوسون ) يطلق مصطلح التّواصل حسب: التّواصل. 2
مستعمل اللّغة موقفا يتطلّب منه نقل معلومات معيّنة لتحقيق التّقارب المعرفي بي الأفراد، ومن 
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هات جثمّ يمكن أن يتغيّر هذا الموقف بشكل أو بآخر، هذا الإجراء يتطلّب التّفاوض أو تبادل و 
 1النّظر حول المعاني خلال التّفاعل."

( أنّ التّواصل هو "الميكانيزم الذي بواسطته توجد Cooley.Chبينما يرى شارل كولي )   
العلاقات الإنسانيّة وتتطوّر، إنهّ يتضمّن كل رموز الذّهن مع وسائل تبليغها عبر المجال وتعزيزها 

كلمات وهيئات الجسم والحركات ونبرة الصّوت وال في الزّمان، كما يتضمّن أيضا تعابير الوجه،
 2والكتابات المطبوعة...وكل ما يشمله آخر ما تّم من الاكتشافات في المكان والزّمان."

 أشكال ومستويات متعدّدة نذكر منها: لعمليّة التّواصلو 

نظيم اس التّ أسويعدّ  ،ونفسه الفرد بي يتمالحوار الدّاخلي الذي  هوالذّاتي:  التّواصل -
 الإدراكي للعالم.

 ويعدّ  ،احدو  مكان في لوجه وجها أكثر أو شخصي بي يتمّ  الذي هوالوجاهي: التّواصل  -
 .الإنسانيالأكثر ثراءً للتّواصل  كلالشّ 

 نسيابا ضمان بهدف والمنظمات ساتالمؤسّ  داخل يتمّ  الذي هوالتّنظيمي:  التّواصل -
 .العمل لإنجاز زمةاللّا  المعلومات

 متنوع جمهور إلى ةوعامّ  ةعلنيّ  رسالة إيصاليهدف إلى  الذي هوالجماهيري:  التّواصل -
 .العام أيالرّ  تشكيلو فيه، بهدف التّأثير  متجانس وغير

عناصر، يعتبر التّواصل عمليّة تفاعليّة تقوم على عدد من ال: حلقة التّواصل عند ديسوسير. 0
 3)أ( و)ب( يتحدّثان حيث: وقد اشترط ديسوسير لتحقّقها وجود شخصي على الأقل

                                                           
 .391رشدي أحمد طعيمة، المهارات اللّغوية، مرجع سابق، ص -1
 جميل حمداوي، التّواصل اللّفظي وغير اللّفظي غي المجال البيداغوجي والدّيداكتيكي، اللّغة والتّواصل التّربوي والثقّافي، -2

 .91م، ص2111البيضاء، ، مطبعة النّجاح، الدّار 3مقاربة نفسيّة وتربويةّ، ط
ينظر: الجمعي بولعراس، مدخل إلى اللّسانيات النّفسية والعصبية، مجمّع الملك سلمان العالمي للّغة العربيّة، الريّاض،  -3

 بتصرّف. 32-33م، ص2129
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مرتبطة بالصّور ( Conceptsذهن المتكلّم )أ( حيث توجد المفاهيم ) تبدأ العمليّة في -
ير عنه، فهوم الذي يريد التّعبالتي تمثلّها، يختار منها الم( Auditory Imagesالسّمعيّة )

 يستدعي صورته السّمعية المقابلة.و 
 سان،اللّ ) طقالنّ  أعضاء إلى ةعصبيّ  إشاراتلدّماغ حيث يرسل ا ،من الدّماغ إلى الفمثّم  -

 (.ةالصوتيّ  الأحبال فتي،الشّ 
 الهواء عبر قلتنت ةصوتيّ  موجات بإنتاج طقالنّ  أعضاءتقوم ثّم من الفم إلى الأذن، حيث  -

 أذن )ب(. إلى( أ) فم من
ة في ارات عصبيّ إش وتتحوّل إلى في أذن المستمع )ب( حيث تلتقط الموجات الصّوتيةثّم  -

 الدّماغ.
يقوم الدّماغ بربط الصّورة السّمعية بالمفهوم المقابل لها في  ، حيثمن الأذن إلى الدّماغ -

 .الذّهن

وقد ظهرت على أعقاب نموذج لحلقة التّواصل هذا، مجموعة من المحاولات التي حاول    
افترضه بي  رأصحابها تطويرها، من بينهم بلومفيلد الذي ربطها بالمثير والاستجابة في حوا

)جاك( و)جيل(، واستنتج من خلالها أنّ "الكلام هو نوع من الاستجابة لمنبّه داخلي، فهناك 
 1حافز، وهناك ردّ فعل."

 

 

 

 

                                                           
 32المرجع السّابق، ص -1

)مثير( 1م  

الشّعور بالجوع عند 
 رؤية التفّاحة

)رد فعل( 1ر  
صدور منطوق 

 صوتي

 1)تحوّل ر 2م
سماع ( 2إلى م

 الرّسالة الصّوتية

)رد فعل  2ر
قطف حركي( 

 التفّاحة
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 Romanرومان جاكبسون ) استطاع :. دورة التّخاطب عند رومان جاكبسون0
Jakobson ) ّغي للعمليّة بالبعد التّبليأن يلمّ بالعناصر الأساسيّة لحلقة التّواصل، واهتم

 1التّواصلية، وميّز بي ستّة وظائف ترتبط بستّة عناصر هي:

 
 (: من يرسل الرّسالة.Addresserالمرسل ) -
 (: من يستقبل الرّسالة.Addresseeالمرسَل إليه ) -
 (: محتوى وشكل الخطاب.Messageالرّسالة ) -
 بي الطرّفي. (: النّظام الرّمزي المشتركCodeالسّنن أو الشّفرة ) -
 (: الوسيط المادّي.Channelالقناة ) -
 كل ما يحيط بالرّسالة.(: Context/Referenceالسّياق أو المرجع ) -

 2وتتلخّص مكانة هذه العناصر ودورها في عمليّة التّواصل في التّرسيمة اآلتية:  

 
                                                           

  31المرجع السّابق، ص -1
 .11م، ص2129، المغرب-واصل وفقه اللّغة، كليّة اآلداب، تيطوانمحمّد آية اللّه الجباري، محاضرات في اللّغة والتّ  -2

السّياق 

  المرسل                                  الرّسالة                             المرسل إليه

القناة  

 السّن 
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 منكلّ عنصر ل: تميّز نموذج جاكبسون للتّواصل بربطه . الوظائف اللّغوية عند جاكبسون0
 1ط اآلتي:يجمعها المخطّ مهيمنة، وقد تمثلّت هذه الوظائف  لغوية بوظيفة ةالستّ  العناصر

 
 بيرعلتّ إلى ا وتهدف المرسِل، حولتتركّز (: Emotiveالوظيفة التّعبيريةّ أو الانفعاليّة ) -

 .ومواقفه مشاعره عن
 إلى وتهدف إليه، المرسَل حول(: تتركّز Conativeالوظيفة الإفهاميّة أو التّأثيرية ) -

 .داءوالنّ  الأمر صيغ في بوضوح تظهرو  ،سلوكه توجيه أو فيه لتأثيرا
، تهاوجمالي وشكلها، ذاتها، سالةالرّ  حول(: تتركّز Poeticالوظيفة الشّعرية أو الجماليّة ) -

 .ةالإعلانيّ  عاراتوالشّ  الأدب في تبرزو 
 وتحدث ،(غةاللّ ) السنن حولتركّز (: تMetalinguisticالوظيفة الماوراء معرفيّة ) -

 .نفسها غةاللّ  عن للحديث غةاللّ  نستخدم عندما
 الالاتص بدء إلى وتهدف القناة، حول(: تتركّز Phaticالوظيفة التنبيهيّة أو الاتصاليّة ) -

 .تعمل القناة أن من دالتأكّ  أو إنهائه أو الحفاظ عليه أو
 لنقل ةالأساسيّ  الوظيفة وهي ياق،السّ  ولح(: تتركّز Referentialالوظيفة المرجعيّة ) -

 .الخارجي العالم عن الموضوعية والحقائق المعلومات

                                                           
 .11المرجع السّابق، ص -1
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 قائمة المراجع

 للّغة لعالميا سلمان الملك مجمّع والعصبية، النّفسية اللّسانيات إلى مدخل بولعراس، الجمعي -
 م.2129 الريّاض، العربيّة،

 اللّغة يكي،والدّيداكت البيداغوجي المجال غي اللّفظي وغير اللّفظي التّواصل حمداوي، جميل -
 م.2111 البيضاء، الدّار النّجاح، مطبعة ،3ط وتربويةّ، نفسيّة مقاربة والثقّافي، التّربوي والتّواصل

 العربي، الفكر دار ،3ط صعوباتها، تدريسها، مستوياتها، اللّغوية؛ المهارات طعيمة، أحمد رشدي -
 م.2119 مصر،-القاهرة

 م.3441 لبنان،-بيروت العلمية، الكتب دار ،3ط ،2ج المقدمة، خلدون، ابن حمنالرّ  عبد -
 المغرب،-تيطوان ،اآلداب كليّة اللّغة، وفقه والتّواصل اللّغة في محاضرات الجباري، اللّه آية محمّد -

 م.2129

 القسم الثاّني/النّشاط التّطبيقي

 رومان جاكبسون. و ديسوسيركل من التّواصل عند   نموذجيبي  حدّد الفروق .3
إعلان إذاعي، خطاب سياسي، قصيدة شعريةّ، حدّد وظيفة اللّغة في الأمثلة اآلتية:  .2

 تعليمات مدرسيّة، مكالمة هاتفيّة.
 اختر موقفا تواصليّا وحدّد عناصره، والوظائف اللّغوية المهيمنة فيه. .1

 الإجابة

 الفرق بي نموذجي التّواصل لكل من ديسوسير وجاكبسون: 1ج

يركّز ديسوسير على عمليّة الاتّصال بشكل عام ويراها عمليّة تفاعليّة    حيث البعد:. م1
 بي مرسل ومتلق ضمن سياق معيّ 

 بينما يركّز جاكبسون على اللّغة نفسها، ووظائفها المختلفة في التّخاطب.   

 المتلقّي -الرّسالة-: يقوم نموذج ديسوسير على المرسلم  حيث المكوّنات  .2
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الوظائف -نالسّن-القناة-السّياق-الرّسالة-المتلقّي-قوم نموذج جاكبسون على المرسلبينما ي
 اللّغوية.

 : يهدف ديسوسير لى توضيح العمليّة التّفاعلية للتّواصل وفهمهام  حيث الهدف. 1

 يهدف نموذج جاكبسون إلى تحليل وظائف اللّغة في التّخاطب، وأثر كل مكوّن في الفهم.بينما 

 . 2ج

 توضيح الوظيفة الوظيفة اللّغوية  ثلةالأم
لأنهّ يركّز على نقل معلومات لجمهور بشكل  الوظيفة المرجعيّة إعلان إذاعي

 موضوعي
 هلتّأثير في موقف المستمع وإقناعيسعى إلى الأنهّ  ةالوظيفة التّأثيريّ  خطاب سياسي
 لمشاعرة والتّعبير عن الأنهّ يهدف إلى إبراز جمال اللّغ الوظيفة الشّعرية قصيدة شعريةّ
 شيء محدّد الفاعلي للقياملأنّها توجّه  يةّالتّنبيهيّة/الإرشاد تعليمات مدرسيّة
 لأنّها تعكس مشاعر المتحدّث وتعبّر عن حالته اليّةالتّعبيريةّ/الانفع مكالمة هاتفيّة

 جديدة قاعدة نحويةّ شرح : وليكن مثلاموقف تواصلييمكن التّمثيل لأي . 0ج

 

 المرسل )المعلّم وهو يقدّم القاعة(

المستقبل )المتعلّمون وهم يستقبلون القاعدة(                         الوظيفة المرجعيّة )نقل المعلومات 

الرّسالة )القاعدة النّحوية(                                             والشّرح(                    

 القناة )اللّغة المنطوقة + المواد والأدوات التّعليميّة(                   الوظيفة التّأثيريةّ )توجيه المتعلّمي

السّياق )الصّف الدّراسي، موضوع الدّرس، مستوى المتعلّمي(           وإقناعهم( 

الرّموز )الكلمات والجمل (                                         الوظيفة التّعبيريةّ )جذب انتباه  

 (        المتعلّمي(التّغذية الراّجعة )إجابات المتعلّمي وأسئلتهم، توضيحات المعلّم
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 المحاضرة الرّابعة عشرة

 التّرجمة الآليّة

 المكتسبات القبليّة الأهداف
بعد نهاية المحاضرة يفترض أن يكون الطاّلب قادرا على 

 أن:
يدرك مكانة التّرجمة اآللية بي فروع اللّسانيات  -

 التّطبيقية.
قةّ يعرّف مفهومي التّرجمة التّقليديةّ والتّرجمة اآلليّة بد -

 ق بينهما.ويميّز الفر 
 يميّز بي أنواع التّرجمة اآللية ومراحلها. -
 يقارن بي التّرجمتي التّقليديةّ واآلليّة، ويقيّم مدى -

 فعاليتهما.

 حتّّ يتمكّن الطاّلب من تحقيق الأهداف ينبغي أن يمتلك:
ات إلماما عامّا بمفهوم التّرجمة وأهميتّها في التّواصل بي اللّغ -

 والثقّافات.
 بالفوارق بي اللّغات، وصعوبة نقل المعنى.ا وعي -
 معرفة باستخدام الحاسوب، وبعض برامج التّرجمة الشّائعة.-
 مشكلات اللّغة )التعدّد الدّلالي، صعوبةتصوّرا عامّا عن  -

 القواعد...(.

 

الثقّافات، و  تعدّ التّرجمة نشاطا معرفيّا ولغوياّ مهمّا مكّن البشريةّ من نقل المفاهيم والعلوم: تمهيد
وقد ظلّت لعقود  عبر أجيال، وأسهم في تطوير الفكر وتوسيع دائرة التبّادل الثقّافي واللّغوي

طويلة مرتبطة بالمترجم البشري وما يملكه من كفاءات؛ غير أنّ التّحولات المعرفيّة التي فرضتها 
د أفضت إلى الاتّصال قالعولمة والتطوّرات المتسارعة التي شهدها مجال تكنولوجيا المعلومات و 

لعلاقة أكثر  التّرجمة اآللية، وأدّت إلى فتح آفاق جديدةظهور بديل أكثر سرعة وفاعليّة تمثّل في 
حداثة بي اللّغة والتّقنية؛ وسنحاول في هذه المحاضرة بسط الحديث عن أسس هذا النّشاط 

 .وإمكاناته وحدوده باعتباره أحدّ أهمّ الميادين التّطبيقية للّغة

مّى النّص بأنّها "عمليّة تحويل نصّ أصلي مكتوب )يستعرف التّرجمة التّرجمة التّقليديةّ:  .1
المصدر( من اللّغة المصدر إلى نص مكتوب )النّص الهدف( في اللّغة الهدف، ويعدّ هذا 
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د و أي التّعبير باللّغة الهدف عن الفكر الموج 1التّحويل نقلا للحضارة والثقّافة والفكر واللّغة."
 في اللّغة المصدر، مع الاحتفاظ قدر الإمكان بالتّكافؤات الدّلالية والأسلوبيّة والثقّافية.

 2إذ له أدوار أساسيّة تتمثّل في: نصرا مهمّا في عمليّة التّرجمة؛ويعدّ المترجم ع   

 نقل المعنى وليس نقل الكلمات نقلا حرفيّا من النّص المترجم. -
 لّف المعنى.نقل الغلاف اللّغوي الذي يغ -
 نقل الأسلوب من خلال مفاهيم وثقافة اللّغة الهدف. -

ويشير الباحثون إلى أنّ نشاط المترجم يتطوّر عبر استخدامه لعمليّتي التّحليل والمراقبة على    
 3نحو ثابت ومتوازن، وقد مثّل "شارل بوتون" لهذا المسار بالتّرسيمة اآلتية:

 
 

 
                                                           

 .31م، ص2132، دار الجنان للنّشر والتّوزيع، الأردن، 3ينظر: عبده مختار موسى، المنهج المتكامل في التّرجمة، ط -1
 .34ينظر: المرجع نفسه، ص -2
، ترجمة قاسم المقداد، محمّد رياض المصري، دار الوسيم للخدمات الطبّاعيّة، دتشارل بوتون، اللّسانيات التّطبيقية،  -3

 .11ص
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 التّرجمة الآلية: 2

إنّ أبسط تعريف للتّرجمة اآلليّة هو "نقل النّصوص اللّغويةّ باستخدام  :وأنواعها أ. مفهومها
 ممكن درق وبأقل باستعمال الحاسوب أخرى لغة إلى طبيعية لغة من جمةالترّ  أي 1الحاسوب."

 ي:، ويصنّف الباحثون التّرجمة اآللية تبعا لدور المترجم إلى ثلاثة أصناف هالبشري لالتدخّ  من
 ، والمقصود بها:2ة اآلليّة المباشرة، التّرجمة بمساعدة الحاسوب، والتّرجمة التّفاعليّةالتّرجم

 أثناء بشري لتدخّ  دونالتّرجمة اآلليّة المباشرة: حيث يقوم الحاسوب بالتّرجمة الكاملة  -
 .جمةالترّ 

 بأو التّرجمة اآلليّة المدعومة بالإنسان حيث يكون الحاسو التّرجمة بمساعدة الحاسوب:  -
 ول عن التّرجمة، ويتدخّل الإنسان في إعدادها وتهذيبها.ؤ هو المس

طا بي التّرجمتي وتمثّل مرحلة وسأو الترجمة البشريةّ المدعومة باآللة: : التّرجمة التّفاعليّة -
لمساعدته  اسوبيّةح أدوات حيث يقوم الإنسان بعمليّة التّرجمة لكنّه يستخدمالمذكورتي، 

  على القيام بها.

 للتّرجمة اآلليّة نذكر: الأكثر شيوعاومن الأساليب    

(: تعدّ من أقدم أساليب التّرجمة، وتستند RBMT) التّرجمة الآلية القائمة على القواعد .1
بشكل أساسي إلى القواعد اللّغوية الأصليّة أثناء ترجمة النّصوص، حيث يتمّ تحويلها إلى اللّغة 

ة، لكنّها اتها أنّها دقيقة وسهلة التّفسير ومناسبة للغات كثير الهدف بعد تحليل القواعد، من ميز 
بالمقابل تحتاج إلى جهد كبير من الخبراء في إعداد القواعد والمعاجم، وتفتقر إلى السّلاسة مقارنة 

 بالتّرجمة الحديثة.
                                                           

، مركز الملك فيصل للبحوث والدّراسات الإسلاميّة، 21 دمحمود إسماعيل صيني، التّرجمة اآلليّة، مجلّة الفيصل، العد -1
 .11م، ص341السّعودية، 

لبنان، -وض بالتّرجمة في العالم العربي، دار الكتب العلميّة، بيروتينظر: حسام سباط، سعد محمّد، تحدّيات النّه -2
 ، بتصرّف.13م، ص2131
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 ة(: تقوم على النّماذج الإحصائيّة الريّاضية المستنبطSMT) التّرجمة الآلية الإحصائيّة. 2
من النّصوص المترجمة آليا مسبقا، حيث تحلّل خوارزميات التعلّم اآللي التّرجمات السابقة وتبحث 
 على الأنماط الإحصائية ثم تقوم بالتّرجمة بناء على التوقّعات المحتملة، من ميزاتها أنّها تعتمد على

إضافة إلى أنّها لا تنقل  ة،بيانات حقيقيّة لكنّها بالمقابل تحتاج إلى كمّ هائل من البيانات المترجم
 المعنى العميق للنّص.

هي ترجمة تقوم على الشّبكات العصبيّة الاصطناعيّة (: NMT) . التّرجمة الآلية العصبيّة0
عنى من خلال مراعاة المالعميق، من ميزاتها سلاستها العالية وقدرتها على  وخاصة نموذج التعلّم

هر كنّها بالمقابل تحتاج إلى بيانات ضخمة جدّا، وقد تظالسّياق، ودعمها لكثير من اللّغات، ل
 فيها أخطاء لانسياقها وراء السّياق العام.

: هي مزيج من التّرجمتي اآللية الإحصائيّة والقائمة (HMT) . التّرجمة الآلية المختلطة0
لسّلاسة الطبيعيّة اعلى القواعد )واآللية العصبيّة أحيانا(، من ميزاتها التّوازن بي الدقّة النحوية و 

ومناسبتها لأكثر اللّغات تعقيدا، لكنّها بالمقابل معقّدة التصميم حيث قد تؤدّي إلى تضارب 
 بي القواعد والاحتمالات إذا لم يتم ضبطها جيّدا.

 تمرّ عمليّة التّرجمة اآللية عادة بخمس مراحل متتابعة هي: مراحل التّرجمة الآليّة:ب. 

 أسلوبه، مراجعةمن خلال : (Preparation Stage) بل التّرجمةإعداد النّص المصدر ق -
 لأن قيم،الترّ  وعلامات موزالرّ  اكتمال من والتأكد والنحوية، الإملائية أخطائه تصحيح

 .الأخطاء لهذه جدّا حساس الحاسوب
 الحاسوب: وهي المرحلة الأهم، حيث يقوم (Analysis Stage) تحليل النّص المصدر -

ه محاولة ونحويّ ومعجميّ ودلالي، وهو ما يشب صرفي تحليل" وإجراء لمصدرا صالنّ  بتفكيك
 1المترجم البشري فهم النّص."

                                                           
 .13محمود إسماعيل صيني، التّرجمة اآلليّة، مرجع سابق، ص -1
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 رجمل النّص المصد بنية تحليل عدأو النّقل، إذ ب: (Transfer Stage)مرحلة التّحويل  -
 .فالهد غةاللّ  في )مقابلات معجميّة ونحويةّ( لها مكافئ مبدئي تمثيل ببناء البرنامج يقوم

حيث يقوم البرنامج "بإنتاج الجمل في اللّغة المترجم (: Transfer Stageمرحلة التّوليد ) -
 1إليها وفق قواعدها النّحويةّ والصّرفية."

(: وهي مرحلة المراجعة البشريةّ للنّص Post-editing Stageمرحلة تهذيب النّص ) -
 .خطاءالأ وتصحيح ة،والأسلوبيّ  غويةاللّ  وسلامته تهصحّ  من قللتحقّ  المترجم

كما للتّرجمة البشريةّ مشكلات معقّدة كذلك الحال بالنّسبة   . مشكلات التّرجمة الآليّة:3
 2للتّرجمة اآللية، ويمكن حصر أبرز هذه المشكلات في:

 تعدّد المعاني والمشتركات اللّفظيّة. -
 صعوبة نقل التّعبيرات الاصطلاحيّة )الأمثال السّائرة، الحكم...(. -
لطّويلة والتّراكيب المعقّدة والعلاقات اللّغوية التي تتعدّى حدود الجملة )الضّمائر الجمل ا -

 العائدة، أسماء الإشارة(.
 مشكلات التعرّف على النّصوص المنطوقة. -
 مشكلات إيحاءات الكلمات والعبارات. -

 أنظمة عالميّة كثيرة نذكر منها: اآللية للتّرجمةالأنظمة العالميّة للتّرجمة: . 0

 في خصوصا ،تاريخيّا استخداما وأكثرها الأنظمة أقدم(: يعدّ من Systranيستران )س -
 .ةوالأوروبيّ  الأمريكيةّ  ةوالعسكريّ  ةالحكوميّ  الهيئات

 .العسكرية ةالفنيّ  ةالأدلّ  لترجمة تطويره تمّ (: هو نظام Logosلوغوس ) -
 يلغت بي ةجمالترّ  في صانمتخصّ (: هما نظامان Amtaw( وأمتاو )Spanamسبانام ) -

 .دتيمحدّ 

                                                           
 ، الصّفحة نفسها.السّابقالمرجع  -1
 المرجع نفسه، الصّفحة نفسها. -2
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 جمةللترّ  سانيةللّ ا ظرياتالنّ  تطوير في كبير دور له كان فرنسي حسثيّ (: هو نظام Getaغيتا ) -
 .اآللية

أمّا اليوم فتهيمن على ساحة التّرجمة أنظمة مهمّة تعتمد على الذكّاء الاصطناعي والشّبكات   
(، Microsoftيكروسوفت )(، وماGoogle Translateالعصبونيّة مثل: ترجمة جوجل )

 .(Deepl)(، وديبل Bingوبينج )

 قائمة المراجع

-بيروت لعلميّة،ا الكتب دار العربي، العالم في بالتّرجمة النّهوض تحدّيات محمّد، سعد سباط، حسام -
 .م2131 لبنان،

 للخدمات وسيمال دار المصري، رياض محمّد المقداد، قاسم ترجمة التّطبيقية، اللّسانيات بوتون، شارل -
 دت. الطبّاعيّة،

 .م2132 الأردن، والتّوزيع، للنّشر الجنان دار ،3ط التّرجمة، في المتكامل المنهج موسى، مختار عبده -
 والدّراسات للبحوث فيصل الملك مركز ،21 العدد الفيصل، مجلّة اآلليّة، التّرجمة صيني، إسماعيل محمود -

 م.3441 السّعودية، الإسلاميّة،

 ي/ النّشاط التّطبيقيالقسم الثاّن

إنّ التّرجمة اآللية من اللّغة العربيّة وإليها هي إحدى الوسائل الأساسية  يقول أحد الباحثي: "
التي يمكن أن تؤدّي دورا كبيرا في نهضة الأمة وخدمة أجيالها المستقبليّة، وذلك لأنّ العربية اليوم 

يزية من باللّغات الأخرى وخاصّة الإنجل ليست هي اللّغة العالمية للعلوم التقنيّة فما يصدر
دراسات ومؤلفّات يحتاج إلى التّرجمة إلى اللّغة العربيّة، كما أنّ الفكر العربي الإسلامي غير 
موجود بتلك اللّغات وهناك حاجة ماسّة لترجمته، لذلك تعدّ التّرجمة اآللية من اللّغة العربيّة 

كي خضر، )محمّد ز  ة وعودتها لمكانتها بي الأمم."وإليها من الضّروريات القصوى لنهضة الأمّ 
 (.211التّرجمة من العربيّة وإليها، ص

 . كيف يوضّح النّص العلاقة بي مكانة اللّغة العربية وحاجة الأمّة إلى التّرجمة اآللية؟3س

وروبيّة، . ما أوجه التّشابه والاختلاف بي الدّور الذي تؤدّيه التّرجمة اآللية في المجتمعات الأ2س
 والذي يمكن أن تدّيه في العالم العربي؟
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 . كيف يمكن توظيف أنظمة التّرجمة اآللية في خدمة التّرجمة من العربيّة وإليها؟1س

 الإجابة

إنّ العلاقة التي يطرحها صاحب النّص بي اللّغة العربيّة والتّرجمة اآللية هي علاقة مزدوجة . 1ج
اللّغات  إلى العربيّة لنقل العلوم والمعارف الحديثة، ومن العربيّة إلى الاتّّاه: من اللّغات الأجنبيّة

الأجنبيّة لنقل التّراث والمعرفة الإسلاميّة، وقد علّل صاحب النّص هذه العلاقة بكون اللّغة 
العربيّة ليست لغة العلوم التقنيّة في العصر الحديث وبالتّالي هي في حاجة ماسّة إلى نقل ما 

غات الأخرى وخاصّة الإنجليزيةّ، بالمقابل هناك فكر عربّي إسلامي مغمور هو حساجة ينتج في اللّ 
 للنّقل إلى اللّغات الأخرى ليصل ذلك المخزون الحضاري وي عرف.

 يمكننا حصر أوجه التّشابه في النّقاط اآلتية: .2ج

 عارف.لمفي كلا السّياقي تعدّ التّرجمة اآللية وسيلة أساسية لنقل العلوم وتبادل ا -
 في كلا السّياقي تساعد التّرجمة اآللية على تسهيل التّواصل بي اللّغات والثقّافات. -

 أوجه الاختلاف:

 في الدّول الأوروبيّة: تستغلّ الترجمة اآللية لتسهيل التّواصل وتبادل العلوم بي اللّغات -
 بلغاتها. يّةالأوروبيّة نفسها، مستفيدة في ذلك من وفرة البيانات والموارد الرقّم

في الدّول العربيّة: هي حساجة أكبر لنقل العلوم بسبب غيابها عن هذا المجال، كما أنّها  -
 حساجة إلى نقل تراثها الإسلامي إلى اللّغات الأخرى.

 أنظمة التّرجمة اآللية خدمة للعربيّة في مجالات مختلفة، لكنّ أبرزها حسسب توظيفيمكن . 0ج
 توجّه النّص:

 لى العربيّة.إمن اللّغات الأخرى مة التّرجمة العصبيّة: لنقل العلوم الحديثة استخدام أنظ -
استخدام التّرجمة اآللية لنقل النّصوص القديمة من العربيّة إلى اللّغات الأخرى مماّ يتيح  -

 الاطّلاع على التّراث العربي.
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