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 إهداء
 

فاستحقّت بكلّ فخر أن  تلوح في سمائنا نجوم برّاقة نسعد بلمعانها كلّ وقت وحين،

 نا.ئيرفع اسمها في عليا

 ....قلبي،وفجّرت ينابيع الأمل.يا شمسا أذابت جمود 

 سقت الأرض فاخضرّت.......أمّي أهديك كلّ الحب الذّي في الأرض. ةيا سحاب

وإن غبت فأنت  ، أنتأبي كنت قمرا وهاجا أضاء ظلمة عقلي،وأنار دربي سندي

 في القلب باق حيّ لن تموت.

د وأريج رالووأبعث بها إليكما مع عبير ،هذه الكلمات أكتبها بمداد قلبي  والديّ 

 الياسمين،أهديكما ثمرة نجاحي ونجاحكما.

 إلى الذّين تسعد بهم نفسي في الحياة،إخوتي وأخواتي

 إلى صديقاتي وزميلاتي وكلّ من عرفتهن

 .إليكم جميعا أهدي ثمرة عملي

 

 

وهيبة                                   



 

 

 

 

 شكر وعرفان

اللّهم لك الحمد كما أنعمت  هم لك الحمد حمدا أبلغ به رضاك وأؤديّ به شكرك،اللّ 

 علينا نعما بعد نعم .

د تحمّ أن اء،ولك الحمد على كلّ حال فأنت أهل رولك الحمد في السرّاء والضّ 

 لاة والسّلام على خير الأنام .ر،والصّ شكّ د وت  عبّ وت  

إلى من كان له قدم سبق في ركب العلم و التعليم،إلى من بذل ولم كر والامتنان الشّ 

 ينتظر العطاء،إلى من أنار عتمة هذا البحث،نصحا وإرشادا وتوجيها

 كتور هاشمي محمد أدامه الله ذخرا لهذا الوطنإلى الدّ 

كر إلى كلّ من ساعدني كما أتوجّه بالشّ  لجنة المناقشةكر موصول لأعضاء والشّ 

 يبّة .ملاء لإنجاز هذا البحث ولو بالكلمة الطّ من أساتذة وز

ة العاملين من أساتذة وإداريين بجامعة يحي فارس المدية كما لا أنسى شكر كافّ 

 وشكرا.
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 المقدّمة:

صف ذي اتّ الوجود ، الّ واهب الحياة وخالق .،والوجود بود،ذي العطاء والمنّ الحمد لله المع   

محدود ونعوذ بوجهه الكريم من فكر ئكة وأولوا العلم على ذلك شهود،والملامدية،بالصّ 

محمدا  وأشهد أنّ   الله وحده لا شريك له،إله إلّا  وأشهد أن لا وقلب مسدود، وذهن مكدود،،

وعلى آله وصحبه وإخوانه ، سلامه عليه و يّ ربّ  اعي إلى رضوانه صلوات  عبده ورسوله الدّ 

 . أما بعد . . . . .ك بشريعته إلى يوم الدينومن اهتدى بهديه وتمسّ 

حر فهةةي لغةةة السّةة اطق بةةأروا الحةةرول والكلمةةات،كةةر النةّةة هةةي الفغةةة العربيةّةاللّ         

 سبحانه وتعالى القةرآن الكةريم ، فةالمعجاة الكبةرى لخةاتم الأنبيةاء بها الله تي خصّ والّ والبيان،

 جعلتهةا محة ّ  ة،ة منيعتي تملك ترسانة ثقافيّ هذه الأخيرة الّ  ،ةغة العربيّ والمرسلين اقترنت باللّ 

 ة  ة حظيةت تعليميةّة علةى هةذا القةدر مةن الأهميةّلغةة العربيةّا كانةت الّ ولمّةإعجاب شعوب كثيرة،

 ة الطةورخاصّة،الأطةوار  فةي كةلّ  ارسين والقائمين على شةوونهابالغ من قبل الدّ غة باهتمام اللّ 

ة الهويةّةبواعتاازا ،وصةةونا وحفاظةةا عليهةةا مةةن كةةل تحريةةفاد،ذودا عةةن لغةةة الضّ   ،المتوسّةة

 واصل بةين الأفةراد،ى في التّ ذي يتجلّ الّ  ة منها البعد الاجتماعيّ ة أبعاد عدّ غة العربيّ وللّ ة،العربيّ 

إذ  ليم،عبير السّة بةالتّ ى إلّا وهةذا لا يتةأتّ ،والحسّ  أداة للبوح عن مقاصةد الفكةر اكونه وبعد نفسيّ 

ة جميعهةةا يةّةغةة العرببينمةا فةةروا اللّ  غايةةة فةي ذاتةةه، ةغةةة العربيةّعبيةةر مةن بةةين فةروا اللّ التّ  يعةدّ 

 .ةميّ لّ ة التعة التعليميّ مهارات العمليّ الدارة في تعليم الصّ  ى احتلّ حتّ وسائل تخدم تلك الغاية،

رات بمةا يةتلاءم مواكبةة للتطةوّ عليم،ربيةة والتّ تةي شةملت قطةاا التّ الّ الإصلاحات  وفي ظلّ 

غةة فةي منةاهج اللّ  ر نوعيّ ات المدرسة الجاائرية جهودها لإحداث تطوّ ركّ  ،ياتوحجم التحدّ 

منةاهج الجيةل  ض عةن ذلةكتمخّة دريس،حتويةات والأهةدال وأسةاليب التةّة من حيث المالعربيّ 

، وما نجم عنه من تغيّرات  في المصطلحات الترّبويةّ لمختلةف الميةادين بصةفة عامّةة ، انيالثّ 

وميدان إنتاج المكتوب بصفة خاصّة ، والّذي يعتبر  مصطلحا جديدا كبديل عن نشةاط التعّبيةر 

ظريةّةةةات الكتةةةةابيّ ، إذ شةةةةهدت تعليميةّةةةة إنتةةةةاج المكتةةةةوب تطةةةةوّرا ملحوظةةةةا وذلةةةةك تةةةةأثرّا بالنّ 



 

 ب

بل تسعى إلةى  ة فحسب،غويّ م الملكة اللّ ساب المتعلّ تي لم تعد تهدل إلى اكالحديثة والّ التعليميةّ 

فةالغرض منةه حسةن  ، ة فةي سةياقات مختلفةةغويةّاللّ  سابه القدرة على توظيةف هةذه الملكةاتاك

عليهةةا وفهمهةةا فةةي وضةةعياّت  لاايتةةيي الاطّةة، وغةةة كةةأداة تسةةمي بتشةةخيص الفكةةرة توظيةةف اللّ 

 تواصليةّ ، ي حقّق بها الفرد ذاته، بوصفه عنصرا فاعلا في بيئته.

ا تنصّ عليه المناهج التعّليميةّ من شروط لنجاح العمليةّ التعّليميةّ التعّلمّيةّ في م رغم   

ن واجهةةةام لا يةةةاالان يم والمعلةّةةالمةةةتعلّ   أنّ إلّا كةةةلّ الميةةةادين، وخاصّةةةة ميةةةدان إنتةةةاج المكتةةةوب 

ن علةى يتعةيّ  غويةة،دة من المهةارات اللّ ه يحمل شبكة معقّ نّ إصعوبات في هذا الميدان من حيث 

ات فةي شةكل الوضةعيّ  زمةة لحةلّ واكتساب الكفةاءة اللّا ة المكتسبة،غويّ تجنيد الملكات اللّ  مالمتعلّ 

علةيم التّ طة مةن م عنه في كثير من الأحيان وفي المرحلة المتوسّ وهو ما يعجا المتعلّ مشكلات،

 .تحديدا

ونظةةرا لأهمّيةّةةة ميةةةدان إنتةةاج المكتةةةوب فةةةي الحيةةةاة العلميةّةة والعمليةّةةة للناّشةةةئة خصّصةةةنا 

موضوا هذا البحث في تعليميةّ اللغّة العربيةّ موسوما بــــ: تعليميةّ إنتاج المكتوب في مرحلة 

خلالةه الوقةول علةى  والّذي سةنحاول مةن -دراسة ميدانيةّ في السّنة الثاّلثة أنموذجا-المتوسّ  

واقع تدريس ميدان إنتاج المكتوب في الطّور المتوسّ ، إضافة إلى قياس وتقويم قدرة المتعلّم 

على توظيف وتسخير المهارات اللغّوية في سياقات تلائم مختلف الوضعياّت،ولقد حاولنا في 

نتةةاج المكتةةوب والتّةةي هةةذه الدرّاسةةة الإجابةةة عةةن الإشةةكالية العامّةةة المتعلّقةةة بتعليميةّةة ميةةدان إ

 :مفادها

كيف تساهم تعليميةّ إنتةاج المكتةوب فةي تنميةة الملكةة اللغّويةّة لةدى متعلمّةيّ السّةنة الثاّلثةة مةن -

 التعّليم المتوس ؟

والتّةي سةاهمت فةي بنةاء هةذا البحةث تفرّعت عن هذه الإشكاليةّ جملة من التسّةاؤلات الجائيةّة 

 النّحو الآتي:على 

الثةة مةن نة الثّ اني للسّةمنهةاج الجيةل الثةّ تعلةيم ميةدان إنتةاج المكتةوب فةي ظةلّ كيف هةو واقةع  -

 ؟ عليم المتوسّ التّ 
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 ؟خلال تدريس ميدان إنتاج المكتوب ما الكفاءات المراد تحقيقها من -

علةيم مةن التّ  الثةةنة الثّ السّة ميّ لدى متعلّ  إنتاج المكتوبما العوامل المساعدة على تنمية مهارة  -

 ؟ المتوسّ 

عبيةر عنهةا بسةليقة دون وهةل يسةتطيع التّ م،هل مواضيع إنتاج المكتوب مطابقةة لواقةع المتعلّ  -

 ؟ بعض المصادر عنسخ قل والنّ جوء إلى النّ اللّ 

 ؟ ةقة للأهدال التعليميّ ريقة الحديثة في تسيير ميدان إنتاج المكتوب محقّ هل الطّ  -

 ؟لول الكفيلة لتجاوز هذه الصعوبات؟ وما الحإنتاج المكتوبميدان عوبة في ن تكمن الصّ أي -

 : ساؤلات صغنا الفرضيات الآتيةوللإجابة عن هذه التّ  

 .حيحة وتنميتهاغة الصّ م اللّ المتعلّ  سابة ميدان إنتاج المكتوب في اكأهميّ  -

 .سبات القبلية في الإنتاج الكتابيّ صعوبة توظيف المكت - 

 لدرّاسي المقرّر لواقع متعلمّي السّنة الثاّلثة من التعّليم المتوسّ .مجانبة المحتوى ا-

 التعّلةةيم مرحلةةة مةةيّ غةةوي لةةدى متعلّ صةةيد اللّ مةةن الرّ  لاالعةةاول عةةن المطالعةةة والقةةراءة قلةّة -

 . المتوسّ 

 .ن الوقوا في الأخطاء على أشكالهاالميدان خوفا م من هذا مينب وإهمال المتعلّ تهر   - 

مين ب في تقهقر مستوى المتعلّ تسبّ  ة على المحي  المدرسيّ يّ غة وسيطرة العامّ ازدواجية اللّ  - 

 .ة في الإنتاج الكتابيخاصّ 

بب السّة  أنّ إلّا ، فهةي كثيةرة نلاحظ إلى اختيار هذا الموضوا اتي قادتنوافع الّ ا عن الدّ أمّ 

ي مسةةةتوى جعلتنةةةي ألاحةةةظ تةةةدنّ ة وخبرتةةةي الميدانيةّةة ،دريسالةةةرئيس هةةةو انشةةةغالي بمهنةةةة التةّةة

في مرحلة التعّلةيم المتوسّة  ، إضةافة إلةى الأهميةّة البالغةة  مين في ميدان إنتاج المكتوبالمتعلّ 

نهّ البوتقة التّي تنصهر فيها كلّ مهارات اللغّةة إا ميدان إنتاج المكتوب ، من حيث التّي يكتسيه

ليه ارتأيت  أن أبحث في الأسباب وأقتةرح ، والّذي تتحقّق فيه كفاءات باقي الميادين ، وبناء ع

 الحلول لها.

،فصل نظري،وفصل تطبيقي،إضافة  مة،: مقدّ مة إلىة مقسّ على خطّ  نافي دراست ناوقد اعتمد

 .والمراجع وقائمة للمصادر إلى خاتمة،وملاحق

بالدرّاسة  ناانتقل ثمّ  فروعها،و ة،مفهومها،أقطابهاالتعليميّ  ةفيه إلى ماهيّ  ناقتطرّ  :المدخل    

 .فهوم الإنتاج وكذا مفهوم المكتوبإضافة إلى م ة وأنواعها،غويّ إلى مفهوم الملكة اللّ 

 مّ وتتي تسبق ميدان إنتاج المكتوب،الّ لميادين لبتوطئة  : فقد استهلّ لا الفصل الأوّ أمّ        

لعنوان تقسيمه إلى مبحثين، المبحث الأوّل بعنوان ميدان إنتاج المكتوب ويندرج ضمن هذا ا

مجموعة من العناصر التّي تتعلّق بمفهوم إنتاج المكتوب، ومراحل النمّو اللغّوي الكتابيّ، ثمّ 

أنواا التعّبير الكتابيّ وأسسه ومعايير تجويده، إضافة إلى أهدال ميدان إنتاج المكتوب، 

 وأهميتّه.

سّنة الثاّلثة من التعّليم وبالنّسبة للمبحث الثاّني الموسوم بــ: تعليميةّ إنتاج المكتوب في ال 

المتوسّ  فهو الآخر يتضمن تعليميةّ ميدان إنتاج المكتوب، وتقويم ميدان إنتاج المكتوب،ثمّ 



 

 د

ات تطرّقت  إلى الأخطاء الشّائعة في هذا الميدان وأسباب صعوبته، وكذا طرائق علاج صعوب

الملكة اللغّوية لدى إلى مساهمة ميدان إنتاج في تنمية  ناإنتاج المكتوب، وأخيرا تعرّض

 متعلمّي مرحلة التعّليم المتوسّ .

أمّا الفصل  الثاّنيّ فهةو تطبيقةي ميةداني ، إذ يتنةاول الدرّاسةة الميدانيةّة فةي ميةدان إنتةاج 

المكتةةوب للسّةةنة الثاّلثةةة مةةن التعّلةةيم المتوسّةة  ، حيةةث تعرّضةةت  أوّلا إلةةى الدرّاسةةة الميدانيةّةة 

 وعينّتها. على موضوا الدرّاسة بالترّكيا

ثانياّ إلى حدود الدرّاسة الميدانيةّ وإجراءاتها مةن حيةث :  حةدود الدرّاسةة،  ناثمّ تعرّض

والمةةةنهج المتبّةةةع، ثةةةمّ تفريةةةغ البيانةةةات وتحليلهةةةا، وأخيةةةرا عةةةرض نتةةةائج الدرّاسةةةة فةةةي ظةةةلّ 

 الفرضيات.



 

 هـــــ

تائج والاقتراحات نت أهم النّ هذا البحث بخاتمة تضمّ  راسة ختمت  في نهاية الدّ و       

ه وتثريه  متي تدعّ والمراجع الّ  هذا البحث على جملة من المصادر يستند  ، كما  ل إليهاالمتوصّ 

 ، نذكر على سبيل المثال: كتاب:"التعّبير الكتابيّ التحّريريّ" لمحمد الصويركي،

ير بين التنّظير والتطّبيق" لسةعاد عبةد الكةريم وكتاب:"طرائق تدريس الأدب والبلاغة والتعّب-

 الوائلي:

ودليل استخدام كتاب اللغّة العربية للسّنة الثاّلثة من التعّليم المتوسّ . ولا يخلو بحث أو عمةل -

من متاعب أو مشاقّ، ولعلّ أول عائق يكتنف  أيَّ بحث هو عامةل الوقةت، والعةائق والهةاجس 

ر إذ لةّةم أتمكّةةن مةةن الحصةةول إلّا علةةى كتةةاب ورقةةيّ مةةن مكتبةةة الثةّةانيّ تمثةّةل فةةي قلةّةة المصةةاد

تةاح،ومع ذلةك حاولةت  خةوض غمةار هةذا  الجامعة،أمّا عةن الكتةب الإلكترونيةة فأغلبهةا غيةر م 

 البحث بالقدر اليّسير من المراجع،وإن أصبت  فما توفيقيَّ إلّا بالّلّ.

في إنجاز هذه الدرّاسة الميدانية لميدان   الله أن وفقّنيوفي الأخير لا يسعني إلّا أن أحمد       

إنتاج المكتوب في مرحلة التعّليم المتوسّ  للسّنة الثاّلثة، ولا يفوتني أن أثني على الأستاذ 

بالشّكر الجايل ، هذا الأخير الذّي لمّ يدخّر جهدا في تنقيي هذا  المشرل"هاشمي محمّد"

 العمل وتصحيحه.

 سّداد.والله  تعالى نسأل التوّفيق وال



 

 

 

 مدخل

 التعليميةّ-1

 إنتاج المكتوب-2

 الملكة اللّغوية-3
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 التعّليمية:مفهوم -1

إنّ المصطلحات مهمّة لأهل كلّ اختصاص، فهي اللبّنة الأولى في بناء المعةارل، وهةي       

  فمنها يأخذ المصطلي قيمته، النّواة للمنهج، ثمّ إنّ للمعنى الاصطلاحي علاقة بالمعنى اللغّوي 

 تمهيديّ. نمهّد لهذا البحث بفصل مفاهيمي لهذا أردنا أنو

تربويةّةةة موضةةةوعها تخطةةةي  ومراقبةةةة وتعةةةديل الوضةةةع مةةةادةّ »  :فهةةةي هةةةي علةةةم قةةةائم بذاتةةةه

  1«.البيداغوجي

   لغة:-أ

)» قال ت عالى: ن  حۡم َٰ ان   (١ٱلرَّ لَّم  ٱلۡق رۡء   .2-1الرحمن(« ٢) ع 

،عِلمًا بالكسر:» لِم ،ك س مِع  لِم  هو ع  هَّال  ورجل ع الِم   في نفسه، وع  اء وع لاّم ك ج  لِيم ، جمع ع ل م  وع 

ه   لَّم  ماً،وع  ه العِلم  ت عْلِيماً وع لا   .2«وأ عْل مْت ه إيَِّاه فت ع لمّ 

ترجمة المصطلي  لكلمة "ت عْلِيم" وهو مصدر صناعيّ  هو»: التعّليمية   

 .3«تي تعني ف لْن ت ع لَّمالّ  didacticosمن الأصل اليوناني didactiqueاللّاتيني

                                                             
 .121، ص2010 د.ط،بدر الدين بن تريدي، قاموس التربية الحديث، منشورات المجلس، - 1
مجد الدين محمد بن يعقوب الفيروز آبادي، قاموس المحي ، تي: أبو الوفاء نصر الهوريني، مادة  - 2

 .1151ص:، 2008، 2بحث، دار الكتب العلمية، بيروت، ط
قضايا وأبحاث  –حبيب بوزوادة، يوسف ولد نبية، تعليمية اللغة العربية في ضوء اللسانيات التطبيقية  - 3

 .67، ص2020، 1، ط-
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ةةةن ا الةةةبعض( " وتعنةةةي )ف لْن ةةةت ع لَّم،didaktitos "كلمةةةة ديتاكتيةةةك مشةةةتقة مةةةن»  أي لةةةن ع لِّم ب عْض 

التَّعلةةيم وهةةي تعنةةي حسةةب " ومعناهةةا didaskein"أصةةلا مةةن الكلمةةة الإغريقيةةة  والمشةةتقةّ

 .1«علم  درس أو petit roberقاموس روبر الصّغير 

 :اصطلاحا -ب

-منطلةةق أنّ كلمةةة ديتاكتيةةكحةةديث،فهي اصةةطلاح قةةديم مةةن -اصةةطلاح قةةديم»:ةالتعّليميةّة    

ueqDidacti ّفي اللغّةات الأوروبية(ة مشةتقةّ مةن الكلمةة اليونانيةّة ديةداكتيتوزDidactitos )

ةعر الةذي يتنةاول معةارل علميةة أو تقنيةة، والةديّتاكتيك لفةظ والتيّ  ت طْل ق علةى ضةرب مةن الشِّ

مركّب من لفظتين همةا :"ديةداك" و"تيكةا" وتعنةي أسةلوب التسّةيير فةي مجةال التعّلةيم  أعجميّ 

»2. 

ة ارتةةب  بمصةةطلحات عديةةدة كمصةةطلي: إلةةى العربيةّة وأثنةةاء ترجمةةة هةةذا المصةةطلي الأجنبةةيّ 

تي ترجم منها، ة الّ ات، علم التدّريس،ديداكتيك.... بسبب تعددّ اللغّات الأجنبيّ ة، التعّليميّ التعّليميّ 

 المعاصر. تي تمثلّ في مجملها مصدر الفكر العربيّ والّ 

موضوا التعّليمية هو دراسة الظّواهر التفّاعلية بين معارل ثلاث وهي: المعرفةة العلميةّة  » 

ة للتةّدريس التةي ينقلهةا المعلةّم  والمعرفةة التةي يحصةل عليهةا التلّميةذ: أي المعرفة الموضةوعيّ 

 3«.إطار فضائي زمني محددّالتي تتكوّن لديهم، كلّ ذلك في 

                                                             
نور الدين أحمد قايد: حكيمة سبيعي: التعليمية وعلاقاتها بالأداء البيداغوجي والتربية، مجلة الواحات  - 1

 .36،ص 2010جوان ، 8للبحوث والدراسات ، عدد 

 .126محمد الصالي حثروبي، الدليل البيداغوجي لمرحلة التعليم الإبتدائي، ص  -¹
نور الدين بوكمارة، التعليمية، مركا التكوين، متوسطة البشير الإبراهيمي، ميلة، السنة التكوينية  - 3

 .3، ص 2011-2012
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ة المصطلي الأكثر تداوليةّ من المصطلحات الأخةرى المقابلةة للمصةطلي مصطلي التعّليميّ  وي عدّ »

 ، والةةذي تتةةوفّر فيةةه الشّةةروط الشّةةكلية والمفهوميةّةة للتأّسةةيس للمصةةطلي،Didactique الأجنبةةيّ 

مةةةن المصةةةدر  ة مصةةةدر صةةةناعيّ والتعّليميةّةة روافةةةدها، ة أهةةةمّ تةةةي تعةةةدّ المصةةةادر الصّةةةناعيّ والّ 

وهةةةي ترجمةةةة حرفيةةةة للمصةةةطلي فةةةي صةةةيغته  )تعليم( وهةةةي مشةةةتقةّ مةةةن الفعةةةل علةةةم،الأصةةةليّ 

 .1«الفرنسية

 وإذا كان مصطلي البيداغوجيا قد ظهر قديما مع اليونان وكان يعني تهةذيب الطّفةل وتأديبةه،      

القرن العشرين وقد استخدم بمعنى فن التةّدريس أو  مصطلي الديّدكتيك قد ظهر في منتصف»فإنّ 

 ذي قدمّه قاموس هذا هو التعّريف الّ  (،enseigner’Art d(  فن التعّليم

(Robert Leسنة ) وقاموس 1955(Le littré)  و ابتداء من هذا التاّريخ أصبي  ،1960سنة

وهناك من منظري علوم الترّبية  المصطلي لصيقا بميدان التدّريس دون تحديد دقيق لوظيفته،

، 2«إطارا علميا لموضوا الديّدكتيك 1951أو من اقترح عام  (Hans Aebli)هانس إبلي 

نستخلص من هذه التعّاريف أنّ الديّداكتيك تهتمّ بكل ما هو تعليمي تعلمّي، أي كيف ي علِّم الأستاذ 

وبالتاّلي  تسهيلها وجعلها ممكنة لأكبر فئة،ودراسة كيفية  مع الترّكيا على كيفية تعلمّ المتعلّم،

، والتعليميةّ تنقسم إلى فرعين أساسيين ) التعّليميةّ العامّة فهي دراسة التفّاعل التعّليميّ التعّلمّيّ 

 والتعّليميةّ الخاصّة (. 

 

 

                                                             
ة في تعليمية اللغة العربية، مركا الكتاب الأكاديمي، عمان، الأردن، ممبارك تريكي، بحوث محك - 1

 .198، ص: 1،2019ط
جميل حمداوي،العملية التعليمية التعلمية ،المركا المتوسطي للدراسات و الأبحاث ، سلسلة ملفات تربوية  -2

 .19-18،ص 2022 3تكوينية ، ط
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 فروع التعّليميّة: -ب

 )La didactique générale(التعّليمية العامّة: -1

ة الدرّاسةيّ  والاهتمام بالأنشطة تي تعنى بالدرّوس والممارسة الصفية،ة العامّة هي الّ التعّليميّ »     

 ،تةي يوظّةف بهةا المةتعلّم المقةرّر الدرّاسةي والكتةاب المدرسةيّ ة الّ ة وتبيان الكيفيّ ة والجماعيّ الفرديّ 

 .1«أي: تهتم الديّداكتيك العامّة بطرائق التدّريس بصفة عامّة

فمجال التعّليمية العامّة يتجاوز تخصّصات الدراسة الدقّيقة للمواد فهي تهتم بالمبادئ والأسس     

أي كلمةةا يتعلةّةق بالمنةةاهج التعّليميةةة  والقةةوانين النّظريةةة العامّةةة التةةي تةةتحكّم فةةي العمليةةة الترّبويةةة،

المحتويةةات، لأنّ  ة وأسةةاليب التقةةويم بغةةض النّظةةر عةةنوطرائةةق التةّةدريس والوسةةائل البيداغوجيةّة

 معطياتها صالحة مع مختلف الوضعيات.

 (spéciale didactique La):التعّليمية الخاصّة -2

هي جاء من التعّليمية العامّة وهي التيّ تجسّد القوانين والمبادئ التفّصيلية التي تتعلةّق بمةادةّ      

 واحدة وتسخّر لها الوسائل والأساليب التي تلائمها.

ما يسمى ب"ديداكتيك مادة"، فيهتم بتدريس مادةّ من مواد التكّوين،من حيةث الطّرائةق و »          

الوسائل و الأساليب الخاصّة بها و بالتاّلي يمكن أن نتحدث عةن ديةداكتيك اللغّةة،ونعني بةذلك كةل 

 .2«ما يتعلّق بتدريس مهارات اللغّة كالقراءة و التعّبير و الكتابة 
ومنةةه فالتعّليميةةةة العامّةةةة تمثةّةل الجانةةةب النّظةةةري للعمليةةةة التعّليمية،والأسةةس التةةةي تسةةةتند إليهةةةا   

 والقوانين العامّة التي تتحكّم فةي عناصةرها، فةي حةين تهةتم التعّليميةة الخاصّةة بالجانةب التطّبيقةيّ 

ا ومجالهةةةا.للتعّليميةةة العامّةةةة،لتفعيل وتجسةةيد تلةةةك القةةةوانين وإبةةراز خصوصةةةية المةةادةّ وأهةةةدافه

                                                             
متوسطي للدراسات و الأبحاث ، سلسلة ملفات تربوية حمداوي، العملية التعليمية التعلمية ،المركا ال -1

 .18،ص 2022،  3تكوينية ، ط
،  2016، جوان 4زوليخة علال، التعليمية : المفهوم و النشأة و التطور ، مجلة الآداب و اللغات  ، العدد  -2

 .142ص 
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 أقطاب التّعليمية:-ج

أضحت الأقطاب الثلّاثة المكونة للمثلّث التعّلمّاتي مرتكاا جوهريا لتفعيل سيرورة الإجراء »       

الإدراكةي التحّويلي للمعارل،وهي المعارل التي تشكّل محطّات عبور وارتقاء لتكتمل في مآلها 

ولا  ة،ة إلى المعارل التعّليميةّالمعارل المرجعيّ  ندما تنتقل بيسر من، ع موالتحّصيلي لدى المتعلّ 

يتحقةّةةةق ذلةةةةك إلّا بانسةةةةجام الأقطةةةةاب الثلّاثةةةةة المكوّنةةةةة للمثلةّةةةث التعّليمياتي)الأسةةةةتاذ، الطّالةةةةب 

 .1«والمعرفة(

 يطلق على عناصر وأقطاب التعّليمية المثلّث الديّداكتيكي والذي يقوم على ثلاثة أسس وهي:

 ) المعلّم ، المتعلِّم، المعرفة( كما سلف الذكر. 

 المتعلمّ: -1

المتعلّم هو محور العملية التعّليمية باعتباره عنصرا فعةّالا فيهةا، فةإذا كةان المعلةّم هةو العمةود        

 الفقري في عملية التعلّم، فإنّ المتعلّم هو العمود الفقري في عملية التعّليم.

فهةو مهيةّأ سةلفا للانتبةاه والاسةتيعاب، ودور الأسةتاذ  وعادات واهتمامةات،يمتلك المتعلّم قدرات »

بالدرّجة الأولى هةو أن يحةرص كةلّ الحةرص علةى التةّدعيم المسةتمر لاهتماماتةه وتعاياهةا ليةتم 

 .2 »تقدمّه وارتقائه الطّبيعي الذي يقتضيه استعداده للتعّلم

ي يصةةب فيةه نتةةاج الفعةل التعّليمةةي، فقةد أصةةبي نسةتنتج أن المةتعلّم هةةو الخةاّان أو الوعةةاء الةذ     

 صانع المعارل منه ننطلق وإليه نعود فلولاه لما وجد التعّليم أصلا.

                                                             
أحمد حساني، مباحث في اللسانيات التطبيقية ، حقل تعليمية اللغات،منشورات كلية الدراسات الإسلامية و -1

 .105، ص :2،2013طالعربية ، 
 .124، ص نفس المرجع أحمد حساني، مباحث في اللسانيات التطبيقية ، -2
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 المعلمّ: -2

المعلّم هو الكةائن الوسةي  بةين المةتعلّم والمعرفة،لةه معرفتةه وخبرتةه وتقدريه،إنةه لةيس وعةاء »  

المعرفة في العملية التي يقوم بها المتعلم،إذ يشكل فيها الوساطة يحمل معرفة إنما هو ميسّر لنقل 

 .1«فق ، إنه مهندس التعّلم ومبرمج ومعلّم العمل فيه

فةةالمعلّم هةةو القائةةد والموجّةةه والمرشةةد للمةةتعلّم كمةةا يمكةةن وصةةفه بالرّجةةل أو المةةرأة المثةةاليين     

م هةو  محةرّك العمليةة التعّليميةة. لةذلك القادرين على أداء رسةالة التعّلةيم علةى أكمةل وجةه، فةالمعلّ 

 ة التوّاصل.بيداغوجيا من أجل إنجاح عمليّ  ا أن يكون المعلّم موهلّا علميّ  ينبغي

 المعرفة:-3

هو مجموا المعارل و المعلومات المراد تقديمها إلى المتعلمّين،ليقوم بحلّ رموزها ويفهم »       

تةي يجةب وهو رسةالة موضةوا النّقةل الاتصّةالي والّ  معينّة،معناها،تختار و تترتبّ وفق معطيات 

 .2«أن تكون ملائمة للمرجع و المخاطب

وتعدّ هذه الرّسالة عنصرا أساسيا من عناصر العملية التوّاصليةّ،لا يمكن حدوث تواصةل إلّا »    

إلّا والتوّاصةل لا يكةون نافةذا  تعارل عليهةا، بوجود سجل معرفي وقيمي له مضامين ودلالات م

 .3«ويظهر تأثيرها من خلال رجع الصّدى) تغذية راجعة(  إذا استطاا المتلقيّ تفكيك الرّسالة،

                                                             
، ص  2016،جوان 4واللغات،العدد زوليخة علال،التعليمية : المفهوم و النشأة و التطور ، مجلة الآداب  -1

139-140. 
 .45صالي بلعبيد ،دروس في اللسانيات التطبيقية،ص ينظر -2
 .64،ص20171،طصالي بلعيد،دروس في اللسانيات التطبيقية، الجاائر،دارالهومة للنشر والتوزيع، -3
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ة ترتكةا علةى جملةة مةن العناصةر المتفاعلةة فيمةا ة التعّلمّيةّوخلاصة القول أنّ العمليةّ التعّليميةّ      

 محكم يضمن سلامة التوّاصل بينهما.بينها)معلّم، متعلّم،معرفة( وفق نسيج بيداغوجي 

 :الملكة اللغّوية-2

 :المفهوم اللغّوي للملكة-أ

قد ورد ذكر مصطلي الملكة في مواضيع كثيرة وبمعانٍ متعددّة،في القرآن الكريم نحةو قولةه        

 تعالى:

لِك » ذ َٰ ك  لِي ك ون  و  ٱلۡأ رۡضِ و  تِ و  و َٰ ل ك وت  ٱلسَّم َٰ هِيم  م  وقنِيِن  ن رِيٓ إبِۡر َٰ  .لأنعاما(75)» مِن  ٱلۡم 

لِكِ » ينِ  ي وۡمِ م َٰ  الفاتحة.»)4(ٱلدِّ

ٱتَّب ع واْ » ن    و  لۡكِ س ل يۡم َٰ ل ى م  طِين  ع  ي َٰ ا ت تۡل واْٱلشَّ  البقرة. »)102(م 

ة إذ تجدر الإشارة إلى أنّ المفهوم اللغّوي للفظة " ملك" تعددّ بتعددّ المعاجم والقواميس العربيّ      

ل ةى الاسةتبداد »دة": معجم لسان العرب "ابن سيّ  جاء في ة  ع  الْق ةدْر  لْةك  اِحتةِواء  الشَّةيْءِ و  الْم  الْملِك  و 

نَّةة   ل  الج  لْك ت ةه ، أي طةال رق ةه،ويقال: إنةه حسةن الملكةة والملةك. وفةي الحةديث: لا  ي ةدْخ  ط ةال  م  بهِِ. و 

ل ك ةِ، ل ك ةةِ ة المماليك، وذي يسيء صحبّ أي الّ  س يء  الْم  س ةن  الْم  ل ك ةةِ إذ ا ك ةان  ح  س ةن  الْم  ف لا ن  ح  يقال: و 

اء ، ه و مِنْ ذ لِك   »ن م 
1. 

ث ل ث ة ،»كما جاء في القاموس المحي :  لِكًا م  لْك ه  ي مْلِك ه  م  ل ك  م  رِك ة ، م  ح  ل ك ة : م  مْل ك ة ، وم  مِ الَّلامِ  وم  بِض 

: احْت واه  ق ادِرًا   .2 »ع ل ى الاستبداديةأو ي ث لِث 

                                                             
 .493، ص10م، مادة )م ل ك(، مج1997، 6ابن منظور، لسان العرب، دار صادر، ط -1
م، مادة 1999الفيروزالأبادي، القاموس المحي ، توثيق، يوسف الشيخ محمد البقاعي، دار الفكر، بيروت،  -2

 .852)م ل ك(، ص
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أنَّ »هـ( في معجمه " العين" فةي مةادة )م ل ك(:  175ذهب "الخليل بن أحمد الفراهيدي )ت      

ل ك ةةتْ الْي ةةد  مِةةنْ  ةةا م  :م  لْك  الْم  ل ك ةةوت  الله:س ةةلْط ان ه ، و  م  لْةةك  الله و  :م  ل ك وت  ةةةة : الْملْةةك  لله والْم  مْل ك  الْم  الِ،و  م 

لْةةكِ فةةي رعيتةّة ت ةةه ، ه،س ةةلْط ان  الْم  مْل ك  لْك ةةه ، ي قةةال  ط ال ةةتْ م  ع ظ ةةم  م  ك ب ةةر، و  مْل ةةوك  الْع بْةةد  أقةةربِ  و  الْم  و 

ل وك ة،والع بْد  أقرب العبودية، ل ك ةِ، الْم  ك  الْأ مْةرِ: وأصوبه أن ي قال: أقرّ بالم  لا  م  لْكِ، و  باِلْم  ت مِةد  مةا ي عْ  و 

ل يْهِ، ل ك وه   والإملاك: التاويج، والقلب ملاك الجسد، ع  وس ،  قد أمل ك وه  أ و م  ةبَّه  الْع ةر  وه  ش  وْج  أ يْ: ز 

لْكِ  »باِلْم 
1. 

لكلمةةة الملكةةة  ومةةن خةةلال مةةا جةةاء فةةي هةةذه المعةةاجم مةةن تعريفةةات تتعلةّةق بةةالمعنى اللغّةةويّ       

ل ةك ، عان تدور في مجملها حول القدرة والتمّكن من الفعل الذي نسةبت إليةه مها نستخلص أنّ  والتَّم 

بل  عليهاة فطريّ خاصّيّ    .ة في الإنسان ج 

 المفهوم الاصطلاحي للملكة: -ب

على الرّغم من الاختلال بين الآراء في تحديد مفهوم الملكة غيةر أنّ المفةاهيم الاصةطلاحية      

 ذي يتباين بين الملكة بمفهوم العادة و الملكة بمفهوم الفطرة .الّ و، توديّ جميعها إلى ذات المعنى 

والقةةدرة علةةى ا اسةةتيعاب الشّةةيء معرفيةّةالملكةةة هةةي »: جةةاء فةةي قةةاموس الترّبيةةة الحةةديث أنّ       

 »عند الحاجة ا وبشكل عفويّ تسخيره إجرائيّ 
2. 

 

                                                             
الخليل بن أحمد الفراهيدي، كتاب العين، تي: مهدي النخاومي، إبراهيم السامراني، سلسلة المعاجم  -1

 .380، ص 5والفهارس، مادة )م ل ك(، ج
 .334ريدي، قاموس التربية الحديث، مرجع سابق،ص بدر الدين بن ت -2
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 السّيطرة والإتقان والتفّوّق في مجال من مجالات النّشةاط أو الكفةاءة نحو:ملكةة » وهي أيضا:     

    1.»البيداغوجيا

هي المعرفة  compétence la الملكة   إنّ »: ء في تعريف شفيقة العلوي إذ تقولكما جا        

اللّاواعية والضمنية بقواعد اللغّة، التي يكتسبها المتكلّم منذ طفولته،وتبقى راسخة في ذهنه، 

فتمكّنه فيما بعد من إنتاج العدد غير المحدود من الجمل الجديدة التي لم يسمعها من قبل، إنتاجا 

»وبين غيره ليم نحويّ وابتكارياّ،لا مجرد تقليد ساكن، ثم التمّييا بين ما هو س
2 . 

ه يحصل الملكة صفة راسخة في النّفس وتحقيقه أنّ »ل الشريف الجرجاني الملكة بقوله: و يعرّ    

ى حالة ما دامت سريعة ة وتسمّ ة نفسانيّ ويقال لتلك الهيئة كيفيّ  نفس هيئة بسبب فعل من الأفعال،للّ 

»وبالقياس إلى ذلك الفعل عادة وخلقا  الاّوال فتصير ملكة،
3. 

أنّ الملكةةة لا تتحقةّق إلّا بتكةرار لمةةرّات عديةدة والممارسةةة  "يتبينّالجرجةاني"مةن خةلال قةةول     

 الداّئمة التي تساعد على تثبيتها كما هي حتىّ تصبي عادة عند الفرد.

 الملكة اللغّوية عند العرب:

 عند ابن خلدون: -1

من أوائل اللغّويين العرب الّذين تحدثّوا عن الملكة اللغّوية وفصّلوا فيهةا،من  يعد ابن خلدون      

 حيث عرّفها وبينّ كيفية تحصيلها وتنميتها.« المقدمّة»خلال كتابه الشهير:

                                                             
 .334سابق، ص مرجع ، بدر الدين بن تريدي، قاموس التربية الحديث -1
شفيقة العلوي، محاضرات في المدارس اللسانية المعاصرة، أبحاث للترجمة والنشر، بيروت، طبعة جديدة  -2

 .44، ص2004،
 . 247، ص 1985، 1علي بن محمد السيد الشريف الجرجاني، كتاب التعريفات، مكتبة لبنان، بيروت، ط -3
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الملكة صفة راسخة تحصل عن استعمال ذلك الفعل وتكرّره مرّة بعد أخرى »يعرّفها بقوله:و     

 .1«ترسّخ صورته،وعلى نسبة الأصل تكون الملكةحتى ت

ذلك بالنّظر إلى المفردات،وإنمّةا هةو بةالنّظر إلةى الترّاكيةب، فةإذا حصةلت الملكةة التاّمّةة فةي       

ومراعةاة التةّأليف الةذي يطبةّق الكةلام علةى  تركيب الألفاظ، للتعّبيةر بهةا عةن المعةاني المقصةودة،

وهةةةةذا هةةةةو معنةةةةى  الغايةةةةة مةةةةن إفةةةةادة مقصةةةةده للسّةةةةامع،مقتضةةةةى الحةةةةال، بلةةةةغ المةةةةتكلّم حينئةةةةذ 

البلاغةة،والملكات لا تحصةةل إلّا بتكةةرار الأفعةةال لأنّ الفعةةل يقةع أولا تعةةود منةةه للةةذاّت صةةفة، ثةةم 

»تتكرّر فتكون ملكة أي صفة راسخة
2. 

ك وذلة، مما يعني أن الملكة صفة ثابتة تنتج عند الفةرد بفعةل عمليةّات متكةرّرة لأفعةال الكةلام      

أنّ الفعل إذا تكرّر مرّة واحدة قد لا يتم به حصول الملكة، وبالتاّلي تصبي صفة غير راسخة فةي 

الذهّن، ولا تترسّخ إلّا بفعل التكّرار والعادة، وقد صوّر ارتقاء هذا التكّرار من الصّفة إلى الصّفة 

 الحال ثمّ إلى الملكة.

 عند عبد الرّحمن الحاج صالي: -

ة فةي ة الأصةليّ ة العربيةّة اللغّويةّيقول عبد الرّحمن الحاج صالي في حديثه عن اسةتثمار النّظريةّ   

كشفت لنا هذه النّظريةة أنّ اللغّةة لا تكتسةب الملكةة فيةه إلّا إذا ميةّا الملقنةون » ميدان تعلّم اللغّات:

هةذا هةي ملكتةان: القةدرة  بين جانبين اثنين من الملكة: الوضع والاسةتعمال، فالملكةة اللغّويةة علةى

 على التعّبير السّليم،والقدرة على تبليغ كل الأغراض الممكنة في أحوال خطابية معينّة،
 

                                                             
 .315،ص20069،طعبد الرحمن ابن خلدون، المقدمة، دار الكتب العلمية،بيروت، -1
 .477-476عبد الرحمن ابن خلدون، المقدمة، مرجع سابق، ص  -2
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وهذا قد اكتشف علماء الغرب منذ عهد قريب جدا،ومن  .واحدة منها قوانين تختصّ بها ولكلّ      

 1 »بكلتا الملكتين وأن لا تطغى إحداهما على الأخرى تبعات هذا التمّييا هو الاهتمام

ذلك النّظام الةذي اكتسةبه ... »ويرب  مفهوم الملكة اللغّوية بالجانب اللّاشعوري للمتكلّم،فيقول:     

المتكلمّون على شةكل مثةل وحةدود إجرائيةة، وهةم لا يشةعرون شةعورا واضةحا لوجودهةا وكيفيةّة 

تةةةأمّلوه،وإن كةةةان هةةةذا التأّمةةةل لا يفسةةةدهم شةةةيئا إذ هةةةو مجةةةرّد  ضةةةبطها لسةةةلوكهم اللغّةةةوي إلّا إذا

 .2 »استبطان،وإحكامهم للعملياّت التي تبنى على تلك المثل، هو الذي يسمّى الملكة اللغّوية ...

فالمتكلّم لا يشعر بتلك العملياّت التي تحدث داخله، إلّا إذا تأمّلها جيّدا وتدبّر فيها، فهي تترسّخ     

 المدرّبة و المران . المداومة و الحفظ و كثرةعن طريق 

 : الملكة اللغّوية عند الغرب

 :عند فارديناند ديسوسير -1

 يعدّ ديسوسير الموسّس الأوّل للنّظرية اللغّوية القائمة على دراسة اللغّة الإنسانية دراسة علميّة   

فةرد ملكةة يمكةن أن نطلةق عليهةا اسةم ملكةة الكةلام المقطةع... وتقةوم هةذه  يوجد لدى كلّ »: فيقول

 .»3الملكة على أعضاء ثمّ على ما يمكن أن نحصل عليه من عملها...

في الآن نفسه نتاج اجتماعي لملكة الكلام ومجموعة من المواصفات يتبناّها ...»ويضيف لقوله   

 .»4الملكة الكيان الاجتماعي ليمكّن الفرد من ممارسة هذه

                                                             
، 2012، مرقم النشر، الجاائر،2ودراسات في اللسانيات العربية، جعبد الرحمن الحاج صالي، بحوث - 1

 54ص
 .54نفس المرجع ص:  -2
عبد القادر المهيري ومحمد الشاوش و آخرون، أهم المدارس اللسانية، نقلا عن دي سوسير ، منشورات  -3

 26،ص1986المعهد القومي لعلوم التربية ، تونس،
  .26و آخرون ، نفس المرجع ،ص عبد القادر المهيري و محمد الشاوش-4
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فالملكةةة مةةن منظةةور ديسوسةةير تظهةةر فةةي سةةلامة تأديتهةةا أثنةةاء النطةةق، وهةةي قاصةةرة إن لةةم     

تسةتعمل فةي إطةار مةا تواضةع عليةه العةرل والمجتمةع، فالملكةة لا تكتمةل إلّا بتواصةل الفةرد مةةع 

 التوّاصل.الآخرين في مجتمعه كون اللغّة ظاهرة اجتماعية لتحقيق مبدأ 

 تشومسكي: نعومعند  -2

الملكة اللغّوية مكوّن فطري من مكوّنات العقل الإنساني يوديّ إلى إيجاد » حسب تشومسكي:     

لغة خاصّة عبر التفّاعل مع التجّةارب الحاضةرة،فهي أداة تحةوّل التجّربةة إلةى نظةام مكتسةب مةن 

 .1«المعرفة،أي معرفة لغة أخرى

فيه )فطريا( لتاوّده بالمقدرة  كامنةوهي ، الملكة عند تشومسكي تولد مع الإنسان        
 اللغّوية.إذ يكتسب معرفة جديدة اعتمادا على معرفة سابقة.

 أنواع الملكة اللغّوية:

 ملكة فهم اللغّة: -1

حاصةةل مجموعةةة الترّابطةةات بةةين الرّمةةوز  ة الاكتسةةاب اللغّةةويّ تمثةّةل الملكةةة الفهةةم فةةي عمليةّة»    

ة وبين ما تحيل عليه من خبرات داخليةّ أو خارجيةّ، وتسةتند هةذه المهةارة فةي بدايةة الأمةر اللغّويّ 

يكتسةةب اللغّةةة بمةةا تحملةةه مةةن تراكمةةات ثقافيةةة واجتماعيةّةة ل فةةبحكةةم أنّ الطّ  إلةةى خلفيةةة جماعيةةة،

 .2«يفه من بعض الخواص على تلك التراكماتثم تتدخّل شخصيتّه فيما بعد بما تض وحضاريةّ،

                                                             
أحمد سعدي، اللسانيات التطبيقية والملكات اللغوية حدود الواقع وآفاق التوقع، دار الراية للنشر والتوزيع،  -1

 .75، ص1،2017طعمان )الأردن(، 
سعاد سليماني، الملكات اللغوية و أهميتها في العملية التعليمية ، المركا الجامعي بعين تموشنت، مجلة  -2

 184، ص 2018من الثلاثي الثاني ، 40اللغة العربية ، العدد 
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فالطّفل يبدأ مقلّدا ثمّ ينمو لديه الإدراك على النّحو التدّريجي، ويكون هذا النمّو مصاحبا للنمّو     

فيسةةتقلّ بمفهومةةه وإدراكةةه لمحتويةةات ومضةةامين، ونفةةس الأمةةر ينطبةةق علةةى العمليةّةة  الجسةةديّ 

 التعّليميةّ التعّلمّيةّ في اكتساب المعارل والمهارات والقدرات.

 ملكة الكلام: -1

ينشةأ لكةلام فةي اللغّةة الأم ، عبيةر الكلامةي والتوّاصةل المنطةوقتعني الأصوات المفيدة أو التّ       

ا، فيمرّ بأطوار زمنيةّ ومراحل مختلفة، فالطّفل في بداية ممارسته للكلام ا وطبيعيّ ا وتلقائيّ تدريجيّ 

ا ا، ويبقةى ينمةو لغويةّينطق بكلمات محرّفة أو مبتورة، ثم تتطوّر لتكتمل ملكةة الكةلام عنةده طبيعيةّ

 كلمّا مارس تلك اللغّة.

بنةاء صةورة  -تمكّننةا مةن تصةويرتةي فالكلمات هةي الصّةورة الحيةّة النموذجيةّة للغّةة، هةي الّ »     

»تمثيلات داخليةّ للآخرين -تقريبيةّ
1. 

يحمل معان وإيحاءات يعبّر بهةا المةتكلّم عمّةا بداخلةه، حيةث  عليه فالكلام هو سلوك لغويّ و       

فيبدأ من البسي  إلةى المركّةب، ومةن الحةرل ، أنّ ملكة الكلام تنمو في الطّفل منذ نشأته بالتدرّج 

 الكلمة، ومن الكلمة إلى الجملة، و تتطوّر هذه الملكة فيه من خلال احتكاكه بأفراد محيطه.إلى 

 ملكة القراءة: -3

وصةةف الله تعةةالى رسةةوله محمةةدا بةةالأمّي ووصةةف قومةةه بةةالأمّيين،وليس المقصةةود بهةةا عةةدم    

يّ أمّيةا قبةل التمّدرس والعجا عن القراءة والكتابة،وقد بةينّ الله تعةالى وجةه الحكمةة مةن كةون النبة

بْطِل ون  » البعثة بقوله عاّ وجل: رْت اب  الْم  ط ه  بيِ مِينكِ    إِذاً لاَّ لا  ت خ  ا ك نت  ت تْل و مِن ق بْلِهِ مِن كِت ابٍ و  م   و 

 العنكبوت.سورة )48(»

                                                             
 .186ص  ، نفس المرجعتها في العملية التعليمية، سعاد سليماني، الملكات اللغوية و أهمي-1
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 وقد أشارت الآية إلى خاصّيتين من خصائص الأمّي:     

 على القراءة.الأولى عدم القدرة  -

 انية عدم القدرة على الكتابة.الثّ  -

وفجأة صار النبّي محمد عليه الصلاة والسةلام يعةرل القةراءة والكتابة،وعمليةة كهةذه لا تنشةأ     

دفعة واحدة إلا في المعجاات الرّباّنية وقد حبا الله بها رسوله الكريم محمد صلى الله عليه وسلم، 

 الله عاّ و جل، كما أن ملكة القراءة أعمّ من ملكة الكتابة.أصبي قارئا فجأة بوحي من إذ 

فةالقراءة نةوا مةن أنظمةة التمّثيةل قائمةة علةى حاسّةة البصةر، يرجةع فةي تفسةيره إلةى قاعةةدة »     

لتها مختلةةف الخبةةرات المتراكمةةة، وبمعنةةى آخةةر القةةراءة هةةي التعّةةرل علةةى الرّمةةوز بيانةةات شةةكّ 

تكوّنت مةن خةلال الخبةرة السّةابقة للقةارئ فةي صةورة  معان بة أو المطبوعة التي تستدعيالمكتو

ة، ة، وبها تكون الملكة السابقة للقارئ في صورة مفاهيمها الواقعيةّمفاهيم أدراك مفاهيمها الواقعيّ 

 .1«ة عند الفرد قد تكوّنت واكتملت ملامحهاوبها تكون الملكة اللغّويّ 

القراءة وسيلة من وسائل التذّوق، تتمّ عن طريق تحليةل الرّمةوز الكتابيةة بلغةة  نستخلص أنّ       

الكلام وهةذه الملكةة تكتسةب عةن طريةق الإعةادة والتكّةرار والممارسةة، ومةن لا يمتلكهةا يوصةف 

 بالأمّيّ.

 ملكة الكتابة: -4

مطبةةوا  صّ الكتابةة هةي عمليةّة يقةوم الفةرد فيهةا بتحويةةل الرّمةوز مةن خطةاب شةفوي إلةى نة»     

 .2«بهدل توصيل رسالة إلى قارئ بعيد عن الكاتب مكانا وزمانا

                                                             
 .191الملكات اللغوية و أهميتها في العملية التعليمية ،مرجع السابق، ص سعاد سليماني،  -1
 .191نفس المرجع ، ص - 2
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بأنها صناعة روحانية تظهر بآلةة جثمانيةّة دالةّة » : القلقشندي عرّفها صاحب مواد البيان      

 على المرتد بتوسّع نظمها.

بعضةها إلةى  ر مةن ضةمّ ويصةوّ  أوهامةه ،فالرّوحانية : هي الألفاظ التي يتخيّلها الكاتب في     

هةي الخة  الةذي يخطّةه القلم،وتعقةد بةه تلةك  والجثمانيةة: بعض صورة باطنة قائمةة فةي نفسةه.

الصورة،وتصير صورة محسوسة ظاهرة بعد أن كانت صورة باطنة معقولة،والآلة هي القلم 

»1. 

ورق، بهةةدل وتسةةجيل فةةي شةةكل رمةةوز مكتوبةةة علةةى الةة يّ فالكتابةةة ترجمةةة للخطةةاب الشةةفو

توصيلها إلى القارئ،ولا يتوقةّف الأمةر علةى ترجمةة الخطةاب الشّةفوي، بةل تتةرجم المشةاعر 

تعد الكتابة في حياة البشر »والأفكار والذكّريات والمعارل إلى رموز كتابية متواضع عليها. 

 فةةإنّ المةةتعلّم يتحةةرّر مةةن خةةلال مرحلةةة الرّشةةد التةةي تتكةةرّر عنةةد كةةل مةةتعلّم عبةةر التةّةاريخ،

اكتسةابها،ويأخذ منهةا مةن المعرفةة فةي أيّ وقت،فإنهّةةا محاولةة مةن المةتعلّم للإمسةاك بةةأطرال 

مةةن جهةةة والخبةةرات والتجّةةارب والةةذكّريات والمعةةارل التةّةي يتعةةرّض لهةةا  الحةةدث الكلامةةيّ 

المثبت عن طريق رموز كتابيةّة المتواضةع عليهةا،والمنتقى  ة،من جهة ثانيّ ، إدراكه باستمرار

ة الكتابةة الةداّفق الةذي يغنةي آليةّ ذي هو المادةّ الخام والمعينّ اللغّويّ التعّبير الشّفهي الّ من مادةّ 

 .2«على تعددّ مراحلها

وتعتبةر أيضةا  كما أنّ مهارة الكتابةة تعبةّر عةن تطةوّر التفّكيةر السّةليم والمنطقةيّ      

ملكةة الكتابةة مةن  تةي تسةعى إلةى تنميةةة الّ ا من أهدال تعليم اللّغة العربيّ هدفا أساسيّ 

 الأطوار. خلال نشاط إنتاج المكتوب في كلّ 

                                                             
 الكتب المصرية ، العباس أحمد القلقشندي، صبي الأعشى، الجاء الأول،مطبعة دار والشيخ أب -1

 .51، ص 1922القاهرة ،
 .88، ص  نفس المرجع،سعاد سليماني ، الملكات اللغوية و أهميتها في العملية التعليمية -2
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 :مفهوم الإنتاج-3

 لغة: -1

ن »: جةةاء فةةي معجةةم الوسةةي          ةةه،ون ت ج ف ةةلا  ةةر  نتِ اج  ةةو  ن ةةاتجِ ون ةةت ج  الشَّةةيْء: ظ ه  ، ن تْجًةةا، ف ه  ن ةةت ج 

ن اتجِ  ه .... م  لاَّ ة.الشَّيْء،ت و  ثمِْر  ة: الأ شْي اء الم  نْت وج   1«والم 

يحيلنةا هةذا التحّديةد اللغّةةوي لمصةطلي الإنتةاج أنّ الإنتةةاج هةو مةا يةةتمّ التحّصةل عليةه، كمةةا أنّ      

 الإنتاج هنا مصطلي فضفاض يمسّ مجالات كثيرة ومتنوّعة.

 اصطلاحا: -2

وإنمةاء المهةارات  ،ساهم فةي تطةويرة متبّعة يستخدمها المعلّم لتهو عبارة عن خطّة ومنهجيّ       

 ة للمتعلّم.اللغّويّ 

هةو الحالةة الذهّنيةة التةي يوظّةف فيهةا المةتعلّم مجموعةة »: في حين يةرى محمةود محمةد غةانم     

خبراته المخاونة،في أبنيتةه المعرفيةة فةي موقةف مةا عةرض لةه بطريقةة رسةميةّ أو غيةر رسةميةّ 

بهدل معالجة عناصره ومتغيّراته،لكي يحلّ موقفا أو مشكلة أو تنظيم الخبرة بهدل تقديم صورة 

 .2« تعكس استيعابه، وتمثلّه لتلك الخبرة

ه ثمةرة جهةد ومنه فالإنتاج هو النتّيجة المتوصّل إليها عن طريق إنتاج منهجيةّة أو آلةة أي أنةّ      

وتناولها  متعلّم لديه القدرة على التحّليل والبناء والمناقشة والنّقد وتبنيّ موقف معينّ والدفّاا عنه،

 نهائيةّ.ة من أجل الوصول إلى نتيجة لسانيةّ لغويةّ بطريقة ممنهجة وموضوعيّ 

                                                             
 .799، ص19722،طالمعجم الوسي ، معجم اللغة العربية، دار المعارل، مصر،  -1
،  1محمود محمد غانم، مقدمة في التدريس والتفكير، دار الثقافة للنشر و التوزيع، عمان، الأردن، ط -2

 .288، ص 2009
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 الفرق بين الإنتاج والإنشاء:-

كانت الترّبية التقّليدية تطلق على الإنتاج مصطلي )الإنشاء( أمّا الترّبية الحديثة،فقد استبدلت »
مصطلي الإنشاء ب )الإنتاج(،وذلك لأن الإنتاج هو المظهر الاصطناعي.بالإضافة إلى أنّ 

إذ أنهّ يشتمل مجالات الحياة كلهّا، أمّا الإنشاء، فهو أضيق دائرة من الإنتاج أوسع من الإنشاء، 

الإنتاج،وهو صنعة لذا سمّى القلقشندي كتابه )صبي الأعشى في صناعة الإنشاء(،ومن هنا كان 
مصطلي الإنتاج أوضي دلالة  وأشمل دائرة من الإنشاء،وهو يشمل مواقف الحياة والتفّاعل مع 

أو كتابياّ، في حين إنّ الإنشاء يقتصر على الجانب الكتابي،ولا شك أنّ  المجتمع إن كان شفوياّ

 .1«كلمة الإنشاء تعني الإنتاج، ولكنها يمكن أن تعني أيضا أشياء أكثر ممّا في مدلولها الحرفي

فقةةد اسةةتعمل كةةلّ مةةن المصةةطلحين )الإنتةةاج( و )المكتةةوب( فةةي الترّبيةةة و التعّلةةيم فةةي    

مراحةل التعّلةيم،إذ اسةتعمل مصةطلي الإنشةاء فةي المرحلةة الأولةى للدلّالةة  مرحلتين متباينتين مةن

الإصةلاحات التّةي  على الإنتاج لكن بمفهومه الضّيق، إلّا أنهّ استبدل بمصطلي الإنتاج فةي خضةمّ 

 مسّت قطاا الترّبية ليكون مصطلي الإنتاج شاملا لكل جوانب الحياة بما فيها الجانب الاجتمةاعيّ 

 المواقف بغية التكّيف مع محيطه. يتعامل مع كلّ  للمتعلّم حتى

 مفهوم المكتوب:

كۡت وباً عِند ه مۡ »قال تعالى في سورة الأعرال :  يَّ ٱلَّذِي ي جِد ون ه ۥم  س ول  ٱلنَّبيَِّ ٱلۡأ مِّ ٱلَّذِين  ي تَّبعِ ون  ٱلرَّ

ولِ  عۡر  ه م بٱِلۡم  ر  نجِيلِ ي أۡم  ٱلۡإِ ةِ و  ىَٰ ل يۡهِم  فيِ ٱلتَّوۡر  م  ع  رِّ ي ح  تِ و  يبِّ َٰ ي حِل  ل ه م  ٱلطَّ نك رِ و  مۡ ع نِ ٱلۡم  ه  ىَٰ ي نۡه  و 

ع  ع نۡه مۡ  ي ض  ئِٓث  و  ب َٰ ه مۡ  ٱلۡخ  ل   إصِۡر  ٱلۡأ غۡل َٰ ل يۡهِمۡ   ك ان تۡ  ٱلَّتيِ و  وه   ع  ن ص ر  وه  و  ر  ع اَّ ن واْ بهِۦِ و  ام  ف ٱلَّذِين  ء 
ٱتَّب ع واْ  ٱلَّذِيٓ  و  ون  )ٱلن ور  فۡلِح  ئكِ  ه م  ٱلۡم 

ٓ ع ه ٓۥ أ وْل َٰ  («157أ ناِل  م 

 
 

    ويعرّف المكتوب في اللغّة:

كْت وب   ، وهو م  ٍ  » : اسم مفعول من الفعل الثلّاثي ك ت ب  كْت وب بِخ  ما رسم وخّ  بالكتابة : )س طْر م 

اضِي(  باصطلاحات كتابيةة: لغة مكتوبة مغطّى  وتعبر عنه كتابة أو نصوصا أو ما ورد فيها، ،و 

قةةة مكتوبةةة( مقةةرّ  ر  مكتةةوب جمةةع  مكتةةوب، ر. قضةةى بةةه الله أو القدر:)مصةةير مكتةةوب( خةة ّ )و 

 .2«مكاتب:رسالة ترسل من واحد إلى آخر

 ا في الاصطلاح :أمّ 

                                                             
،جوان 1، العدد  2حماة نايلي دواودة ، صعوبات تعليمية الإنتاج الكتابي و طرائق تجاوزها ، المجلد  -1

 .91،ص2022
-12، ص20012،طصبحي حموي، المنجد في اللغة والأعلام، دار المشرق للنشر والتوزيع، بيروت،  -2

13. 
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أو تحويل رموز اللغّة الصّوتيةّ إلةى ، ( رسم الحرل باليد )الخ ّ » : يعرل المكتوب على أنهّ    

 .1«مكتوبة أو أشكال مرئيةرسوم خطيةّ 

فالمكتوب يةدلّ علةى مةا وضةع بخة  اليةد مةن كتابةة علةى الةورق أو مةا طبةع علةى الحاسةوب      

 وغيره ويستخدم هذا المصطلي أيضا لتسمية العمل الأدبي أو العلمي .

ة و الميدانيةّةة تحلةةيلا و ذي سنخصّةةه بالدرّاسةةة النّظريةّةالةّة ) مصةةطلي مكتةةوب ( هةةذا الأخيةةر      

 .دراسة

 

 

                                                             
الناطقين بها ، الجامعة الإسلامية الحكومية ، محمود على كامل ، تعليم المهارات اللغوية لغير  -1

 .1060،ص2011



 

 

 

 :لالفصل الأوّ 
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 :توطئة

ج نعرّ ارتأينا قبل أن نلج باب الحديث عن ميدان إنتاج المكتوب في سير العمليةّ التعّليميةّ أن     

على الميادين التي تسبق هذا الميدان" إنتاج المكتوب " وذلك لأهّميتّها ومدى تضافر أوّلا 

 هو ميدان :  ولعلّ أوّل ميدان يستهلّ به الأسبوا التعّليميّ ،  معطياتها للوصول للمنتوج الكتابيّ 
 فهم المنطوق وإنتاجه: ) التعّبير الشّفوي( -أ

حصّة أسبوعية تتمحور حول نص مسموا يجده الأستاذ مكتوبا في الدلّيل ، و مسجّلا في »    

 القرص المضغوط ، بينما تجدون في الكتاب القدر المشترك من المناقشة الشّفوية. 

 فهم المكتوب:)القراءة المشروحة و دراسة النصّ وقواعد اللغّة ( -ب

حصّة من النصّ المكتوب يقرأه التلّاميذ و يستثمرونه و حصّتان أسبوعيتّان متواليتان تنطلق كلّ 

 يتذوّقون بلاغته، و يستخرجون الظّواهر اللغّوية المراد معالجتها منه )من النّص(.

 ( إنتاج المكتوب) :التعّبير الكتابي -ج

حصّةةة أسةةبوعيةّ تتنةةاول تقنيةّةة مةةن تقنيةةات التعّبيةةر بصةةفة متدرّجةةة خةةلال المقطةةع ، و يوّجةةه    

المتعلمّةةون إلةةى إنتةةاج كتابةةات توافةةق الةةنّص المكتةةوب الةةذي عاشةةوا فةةي رحابةةه طةةوال الأسةةبوا 

 .1«التعّليمي 

 المبحث الأوّل : ميدان إنتاج المكتوب

 ميدان إنتاج المكتوب:مفهوم -1

مصةطلي إنتةاج المكتةوب مصةطلي تربةوي يسةةتخدم فةي الوسة  التعّليمةي، لجةأت إليةه الأنظمةةة    

الترّبويةةة الحديثةةة، بعةةد أن غيةّةرت نظرتهةةا إزاء المةةتعلّم مةةن متلةةق إلةةى منةةتج تأكيةةدا علةةى فاعليةّةة 

 التعّلم.
 

الأفكةةار  بتوليةةدعبةةارة عةةن عمليةّةة عقليةّةة يقةةوم فيهةةا الكاتةةب »: إذ يمكةةن تعريفةةه علةةى أنةّةه      

، كمةةا أدرجةةت المنظومةةات 2«وضةةعها فةةي صةةورة نهائيةّةة علةةى الةةورق وصةةياغتها وتنظيمهةةا ثةةمّ 

الترّبويةة التعّليميةّةة الكتابةةة فةةي مكانةة خاصّةةة وأولتهةةا اهتمامةةا، لمةا احتوتةةه ضةةمنياّ مةةن المهةةارات 

يمكّننةةا مةةن إجةةادة اللغّويةةة )الاسةةتماا،الحديث والقةةراءة(، فةةالتمّكن مةةن هةةذه المهةةارات وإجادتهةةا 

 التعّبير الكتابي.

التعّبير الكتابي مقياس دقيق لمستوى اللغّةة الحقيقةي لةدى التلّاميةذ، ومعرفةة مةدى نجةاح »         

الترّبوّيين في تحقيق الهدل من العمليةّ التعّلمّيةّ بالأساس، وهو اكتساب المتعلّم هذه المهارة التةي 

لةدى التلّاميةذ سةةواء فةي كتابةة رسةائل أو مقةةالات أو  لإبةداعيّ ا تتجلةّى أهميتّهةا فةي إبةراز الجانةةب

                                                             
 2، كتاب اللغة العربية السنة الثالثة من التعليم المتوس  ، أوراس للنشر ، السداسي  وزارة الترّبيّة الوطنيّة -1

 .3، ص2017، الجاائر 
 .5،صetwww.alukah.nإبراهيم علي ربابعة، مهارة الكتابة ونماذج تعليمها،الألوكة، -2
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ة التعّبيةر هةو ثمةرة الةدرّس اللغّةوي: لأنةه يمثةّل الحصةيلة الختاميةّ مذكّرات، ومنه يمكةن القةول إنّ 

 .1«لتعليم اللغّة

فةي وهو آخر ميةدان تنةاولا ، فإنتاج المكتوب هو الحصيلة النهّائيةّ لتحقيق الكفاءة الختاميةّ        

ينةةةتج كتابةةةة نصوصةةةا منسةةةجمة فةةةي سةةةياقات مختلفةةةة » : وبةةةذلك يمكةةةن للمةةةتعلّم أن الأسةةةبوا،

 .2«ةة،ومشاريع لها دلالات اجتماعيّ ثقافيّ وة،ة،علميّ أدبيّ 

و منه مفهوم إنتاج المكتوب مرتب  بإنتاج النّص القائم على تلقيّ الةنّص، فهةو ينطلةق مةن 

وهةذا مرجعةه ، النّص قراءة وفهما ليعود إلى كتابةة نةص مستحضةرا قواعةد صةياغة النّصةوص 

إنّ الملكةة »التعّلّم والتدّريب، وهذا ما أشاد إليه بشير عصةام مرّاكشةي: )تكةوين الملكةة اللغّويةة(: 

لغّويةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة تظهةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةر أيضةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةا فةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةي الكتابةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة.ال

                                                             
بلاهدة فريدة، تعليمية التعبير الكتابي و مراحل اكتسابها، مركا البحث العلمي والتقني لتطوير اللغة  -1

 .135،ص2020، ديسمبر 2،العدد  26العربية، الجاائر، المجلد 
 . 9ص ،2016وزارة التربية الوطنية، منهاج اللغة العربية ، - 2
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 كن معدودا ضمن أهل اللغّة،الماهرينومن كان على الحديث مقتدرا ،لكنهّ في الكتابة عاجا،لم ي 

أن يصةةةةةةةةةةةةبي الطّالةةةةةةةةةةةةب مةةةةةةةةةةةةن  هنةةةةةةةةةةةةا: بهةةةةةةةةةةةةا...وليس المقصةةةةةةةةةةةةود بمةةةةةةةةةةةةا سةةةةةةةةةةةةأذكره

وجةود موهبةة –فطاحل*الكتاب،وجهابذة*الأدباء،فإنّ بين يديّ ذلك إلةى جانةب الجهةد والتحّصةيل

 انيةّ،لا يملك أحد أن يحصّلها،وإنمّا غايته أن يصقلها ويحسّن توجيهها ولست أزعم أنكّ بالغربّ 

إن شئت واجتهدت مرتبة كبار الأدباء،كما يقولةه بعةض المتةأثرّين بأصةول التنّميةّة البشةريةّ،بل –

وإنمّةا  أعرل أنّ من الناّس من لا تكون الكتابة صنعته أبدا،ولو أنهك في ذلك جسده،وأفنى عمره

المقصود تعلّم الأصول العامّة،وتحصيل الدرّجة الكافية للتمّكّن من التعّبير عن المعةاني المختلفةة 

 .1«بلسان عربي فصيي 

 :مراحل النّمو اللغّوي الكتابيّ -2

إنّ الكتابة كغيرها من النّشاطات المكتسبة لا بةدّ أن يمّةر تعلمّهةا بمراحةل متتاليةة للةتمّكّن مةن       

إتقانهةا وهةو مةةا يعةرل بمراحةةل النمّةو اللغّةةوي الكتةابي، تعمةل وفةةق ثةلاث عمليةّةات ذهنيةّة، وهةةي 

 كالتاّلي:

                                                             
 2016بيروت  1البشير عصام المراكشي، تكوين الملكة اللغوية مركا نماء للبحث و الدراسات ط - 1

 .)يتصرل(.173ص،

*فطاحل: جمع فطحل)اسم(.الفطحل هو السيل العظيم، و الفِطحل الغاير العلم)على التشبيه بالسيل( و قول 

 ، أي مشهورا.المولدين في فطاحل العلماء : من عظمائهم ، من كان نارا على علم 

هْب ذ ،جِهبذ ، جهباذ : عالم جهبذ من الجهابذة العظماء ، العارل المتضلع من المعارل ،  *جهابذة : جمع ج 

 الخبير الناقد ، جهابذة الفكر : أعلامه البارزون.
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 :مرحلة ما قبل الكتابة (1

بالموضةةوا أو الأفكةةار التةةي يريةةد التعّبيةةر عنهةةا، والأدوات اللغّويةةة التةةي هنةةا يفكّةةر الكاتةةب       

سيحتاجها لإنجاز ذلك، فإن كانت الكتابة مثلا بلغة ثانية لا يتقنهةا، جمةع مةا يحتاجةه مةن مفةردات 

 من المعجم أو مصادر أخرى.

 :مرحلة الكتابة-ب

 عمليةّ الكتابة، وهي كالتاّلي:أمّا مراحل الكتابة فهي ثلاث محطّات رئيسيةّ تمرّ عبرها   

 الخطوط الكبرى لنصّه.والتخّطي : وفيها يتمثلّ الكاتب الأفكار الأساسية  .أ

 التسّجيل السّريع والعشوائي و المتمثلّ في رؤوس أقلام لأفكار النّص. .ب

 كتابة أوّلية تحوصل ما سجّل من قبل. .ت

 مرحلة المراجعة:-ج

تكةةون  قةةدة، أو يعيةةد صةةياغة فكةةرة أو جملةةة، اللغّويةّةيراجةةع الكاتةةب نصّةةه، فيصةةلي الأخطةةاء    

 ركيكة، أو غير واضحة... فيقدمّ ويوخّر،ويحذل ويضيف.

يقةةةوم بهيكلةةةة الةةةنّص حسةةةب نمةةة  أو جةةةنس الخطةةةاب، مراعيةةةا سةةةلامته علةةةى مسةةةتوى الاتسّةةةاق 

 والانسجام، وكذا تناسق الفقرات، بحيث كل واحدة تخدم الأخرى.

 1«ة قبل الفراغ منه، إن دعت الضرّورة إلى ذلكإعادة كتابة النّص مرات عديد

 أنواع التعّبير:-3

والشّةةةفهي،وطريقته  ينقسةةةم التعّبيةةةر مةةةن حيةةةث الأداء والشّةةةكل إلةةةى نةةةوعين: التعّبيةةةر الشّةةةفويّ    

 اللّسان.والتعّبير الكتابي أو التحّريري، وطريقة الثاّني:القلم.

                                                             
بدوي محمد، محاضرات في مقياس اللسانيات التطبيقية، مطبوعة بيداغوجية موجهة لطلبة السنة الثانية  -1

 .11-10م، ص2020-2019ليسانس، 
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، والتعّبيةةةر الموضةةةوا إلةةةى نةةةوعين: التعّبيةةةر الةةةوظيفيّ وينقسةةةم التعّبيةةةر مةةةن حيةةةث   

 .الإبداعيّ 

فكلّها ضةروريةّ ومطلوبةة فةي حيةاة  وهذه الأنواا السّابقة لا يغني إحداهما عن الآخر،

مستعملة فيما يتحدثّ به أو ينطقه، أو يكتبه. يعبّر بها عةن مآربةه ومشةاعره،  الإنسان،

نعبّر عن ذواتنا ودخائل نفوسنا، نصةف مةا فنحن نتحدثّ ونكتب،وفي الحديث والكتابة 

وهذا وغيره إبداا ذاتي قد يختلف  رددّ أصداؤها في قلوبنا،نراه أو نصوّر الحياة كما ت  

 فيه المتحدثّون والكاتبون.

 من حيث الأداء أو الشّكل: -1

 :التعّبير الشّفويّ –أ 

إذا ارتةب  التعّبيةر بالحةديث فيسةمّى المحادثةةة أو التعّبيةر الشّةفوي أو الشّةفهي،ويعدّ أسةبق مةةن      

الكتابة،وأكثر استعمالا في حياة الإنسان من سةواه،ويتمّ عةن طريةق النّطةق )اللّسان(،ويسةتلم عةن 

 لتعّبير الشّفويّ الإنشاء الشّفوي أو المحادثة وهو أسبق من الكتابة ويعتمد ا»طريق الأذن، ويسمّى

 على المحادثة لاسةيما فةي المراحةل الأولةى مةن الدرّاسةة الابتدائيةّة وهةو تعلةيم خةاص أو أساسةيّ 

لتدريبهم على النّطق الصّحيي وإمةدادهم بةالمفردات التةي تمهةدهّم للكتابةة فةي الموضةوعات التةي 

 .1«تطرح 

ف و الاستعمال فبتعلمّه يكتسةب الفةرد إذ يعتبر التعّبير الشّفوي أكثر شيوعا من ناحية التوّظي     

 المهارات الخاصّة بالحديث والمناقشة وحتىّ التعّبير الجميل والموثرّ، 

 

يقصد به أن يعبّر الطّالب »كما ورد في قول الدكّتور سعد إسماعيل زايد وإيمان إسماعيل عايا: 

ممارسةةةة اللغّةةةة عمّةةةا فةةةي نفسةةةه بجمةةةل مةةةن دون أن يكةةةون قةةةد كتبهةةةا، ويعةةةد جةةةاءا مهمّةةةا فةةةي 

واستعمالها،وكثيرة هي المواقف التي يستخدم فيها الكلام في الحيةاة اليوميةّة، ويرمةي إلةى تمكةين 

الداّرسةةين مةةن اكتسةةاب المهةةارات الخاصّةةة بالحةةديث والمناقشةةة،والقدرة علةةى التعّبيةةر المةةوثرّ 

 2«الجميل.

لقراءة،الإجابةةةةةة عةةةةةن ومةةةةةن صةةةةةوره: التعّبيةةةةةر الحةةةةةرّ، المناقشةةةةةة والتعّليةةةةةق،التلّخيص بعةةةةةد ا

 الأسئلة،الخطب،المناظرات، سرد القصص ....

 : )التحّريري( التعّبير الكتابيّ  -ب
                                                             

، دار التنوير،  2012 1بهية بلعربي، الانسجام النصي في التعبير الكتابي، دراسة لسانيات نصية، ط - 1

 .39الجاائر، ص
دار الصفاء للنشر ، سعد علي زايد وإسماعيل علي عايا، مناهج اللغة العربية وطرائق تدريها -2

 .502م، ص2014، 1والتنسيق،عمان،، ط



  

31 

ة ويمكةن أن يعةرّل بأنةه امةتلاك قةدرة قةدرات اللغّويةّاليحتلّ المركا الأعلى في هرم مهةارات و»

 لكتابةة،على نقل الأفكار والأحاسةيس إلةى الآخةرين كتابة،مسةتخدما مهةارات لغويةّة مثةل قواعةد ا

 1«قواعد اللغّة،علامات الترّقيم وغيرها. ،إملاء أو خ ّ 

هو امتلاك الفرد القدرة على نقةل أفكةاره وأحاسيسةه ومشةاعره :»يعرّفه محمد الصويركي بقوله 

إلةةى الآخةةرين كتابةةة، مسةةتخدما مهةةارات لغويةّةة أخةةرى كفنةةون الكتابة،وقواعةةد اللغّةةة،وعلامات 

أ إليةةةه الإنسةةةان عنةةةدما يكةةةون المخاطةةةب بعيةةةدا عنةةةه مكانةةةا الصّةةةحيحة،ويلجالترّقيم،والعبةةةارات 

 .2«وزمانا.

                                                             
 .40بهية بلعربي ،الانسجام النصي في التعبير الكتابي، مرجع سابق ،ص  -1
 .13ص  2014،  1محمد الصويركي، التعبير الكتابي، دار الكندي للنشر والتوزيع، الأردن، ط  -2



 

32 

(: بأنهّ عمل عقلي شعوري لفظي،يتصّل بتكوين الأفكةار أو إبةداعها 2007ويعرّفه مدكور)»     

الترّقيم،والوضوح وفق قواعد السّلامة في التهّجي ،والتنّظيم في  ووضعها على الصّفحة البيضاء

 والجمال في الخ ،وبمعنى آخر تعبير جميل عن تجربة شعوريةّ أو واقعيةّ صادقة.

(: هو الكلام المكتوب الةذي يصةدره المرسةل كتابة،ويسةتقبله القةرّاء 2007ويعرّفه عطية)        

ينةةأى قراءة،ويسةةتخدم غالبةةا فةةي مواقةةف التبّاعةةد بةةين المرسةةل والمسةةتقبل زمانةةا ومكانا،فعنةةدما 

 1«المستقبل عن الكاتب زمانا أو مكانا يتمّ التوّاصل من خلال التعّبير المكتوب.

ة أداتةه الرّئيسةيّ و ا،ة للتعّبيةر الشّةفهي يةتمّ كتابيةّالتعّبير التحّريري )الكتةابي( هةو مواصةلفومنه     

 .الرّموز المكتوبة

 من حيث المضمون: - 2

 الوظيفي: التعّبير -أ

النةّةوا مةةن التعّبيةةر الةةذي يةةوديّ وظيفةةة للإنسةةان فةةي مواقةةف حياتيةّةة مثةةل كتابةةة ذلةةك »وهةةو:     

إلقةةاء الكلمةةات المختلفةةة وقةةراءة  اللّافتةةات، ومةةلء الاسةةتمارات،وتوجيه التعّليمةةات والإرشةةادات

محاضةةةرات الجلسةةةات،والمحادثة بةةةين الناّس،والرّسةةةائل والبرقيةةةات والاسةةةتدعاءات وبطاقةةةات 

تابةة التقّةارير والمةذكّرات وغيرهةا مةن الأمةور التةي تعةالج مواقةف حياتيةّة الدعّوات والتهّةاني وك

 2«للطّالب.

نظرا لأهميةّ هذا النّوا من التعّبير،أولت له المنظومة الترّبوية حيّاا في المقةرّرات و المضةامين 

 الخاصّة بميدان إنتاج المكتوب.

 ومجالاته:

 الآراء كالمقال.الكتابة التفّسيرية: تطوير الأفكار وتجديد  -

 الكتابة الجدلية: وتهدل إلى الإقناا. -

 الرّسائل العلمية واليومياّت، السجلّات، التقّارير والملخّصات.  -

 البرقياّت والاستمارات، إعداد قوائم المراجع لبطاقات الارشادات، الكلمات الافتتاحية. -

 الإبداعي: التعّبير–ب 

ونقلهةةا إلةةى الآخةةرين ، ة الأفكةةار والمشةةاعر النّفسةةيّ وهةةو الةةذي يكةةون غرضةةه التعّبيةةر عةةن       

بحيث تصل درجة انفعالهم بها  بقصد التأّثير في نفوس القارئين و السّامعين، عال، بأسلوب أدبيّ 

يفي  وإذا كان التعّبير الوظيفيّ ، إلى مستوى يكاد يقترب من مستوى انفعال أصحاب هذه الأفكار 

فإنّ التعّبير الإبداعي يعين الطّالب علةى التعّبيةر  ة والاجتماعيةّ ،بمتطلبّات الحياة وشوونها الماديّ 

                                                             
 .15نفس المرجع السابق ، ص، محمد الصويركي، التعبير الكتابي  -1
سعد علي زاير وإيمان إسماعيل عايا،مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها، ، دار الصفاء للنشر  -2

 .503ص،م 2014، 1والتنسيق،عمان، ط
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وعلةةى هةةذا الأسةةاس ينبغةةي تةةدريب ، تعبيةةرا يعكةةس ذاتةةه ويبةةرز شخصةةيتّه عةةن نفسةةه ومشةةاعره

التلّاميذ على هذين النّوعين مةن التعّبيةر وإعةدادهم للمواقةف الحياتيةّة المختلفةة، التةي تتطلةّب كةل 

 1«نوا منهما.

يتميّا بإتقان الأسلوب وجودة الصّياغة الناّتج عن الخيةال الخصةب المبةدا  تعّبير الإبداعيّ ال      

وغالبةا »، تحمّس للكتابة في أرقى مستوياتهاوالفكر العميق فالمتعلّم يطلق العنان لخياله المجنيّ في

تةةأليف مةةا تكةةون موضةةوعات الإنتةةاج الكتةةابي الإبةةداعي: نظةةم الشّةةعر،كتابة المقةةالات الأدبيةةةـ 

 وإلقاءهةةا،الخطةب  اليوميةّةات، تةدوين المةةذكّرات الشّخصةية، المسةةرحيات، التمّثةيلات، القصةص،

 2«.المقالات في الصّحف والمجلّات ... الخ

                                                             
راتب قاسم عاشور ومحمد فخري مقدادي،المهارات القرائية والكتابية وطرائق تدريسها واستراتيجيتها ،  -1

 .221،ص2013، 3طمان،الأردن، دار المسيرة للنشر و التوزيع و الطباعة ،ع
،  2014، 1محمد الصويركي: التعبير الكتابي التحريري،دار ومكتبة الكندي للنشر والتوزيع،الأردن،ط -2

 .21،ص
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وما استحدث ، نخلص إلى أنّ هذين النّوعين من التعّبير الكتابي ضروريان في حياة الإنسان      

اني يمكّنه من والثّ  ة والاجتماعيةّ،ه الماديّّ بالإنسان على تحقيق حاجاته ومطال يساعدفالأوّل  فيها،

 أن يوثرّ في الحياة العامّة بأفكاره وشخصيتّه لذلك وجب الاهتمام بتعليمهما معا.

 أسس الإنتاج الكتابي ومعايير تجويده: -4

والتصةةوّرات وتجسةةيدها ماديةّةا فةةي شةةكل يتوقةّةف الإنتةةاج الكتةةابي علةةى بلةةورة تلةةك الأفكةةار      

فالمتعلّم أو منتج النّص يجب أن يمتلك جملة مةن العلةوم وهةي: العلةم  حرول وكلمات وعبارات،

 والعلم التفّاعلي. العلم الموسوعيّ  اللغّوي،

 :العلم اللغّويّ -1

أو الكفةاءة ، اللغّويّ لا يحصل الإنتاج الكتابي إلّا إذا تمكّن المتعلّم من إحراز قدر من العلم »      

 .الدلّاليةّ لتكوين النصّ وة الترّكيبيةّ، ة، الصّوتيّ وهّله لمعرفة القواعد اللغّويّ ت  ي تة الّ اللغّويّ 

تي ة الّ للقدرات العقليّ  أن تكون تجسيدا للجانب العلميّ  وفي الواقع لا تعد وممارسة الحدث اللّسانيّ 

ة أي أنّ الإنسان مياّل بطبعه للتوّاصل نااعاته الاجتماعيّ تي من خلالها يحقّق يمتلكها الإنسان والّ 

 1«مع أفراد مجتمعه.

ص يلةام نةولإنتةاج ، الكةلام والقةراءة فيها عةدةّ عناصةر كالاسةتماا،  ىفمهارات الكتابة تنجلّ      

ة والمعةةارل عةةن كيفيةّةة إظهةةار هةةذه العلاقةةات بةةين الوحةةدات وجةةود محتةةوى مةةن القواعةةد اللغّويةّة

 في الأقوال. ةالدلّاليّ 

                                                             
 .68أحمد حساني: دراسات في اللسانيات التطبيقية، حقل تعليمية اللغات، مرجع سابق، ص -1
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 العلم الموسوعي: -2  

، وإنمّا ينبغي أن يكون على قدر من العلم الموسوعيّ ، لا ينطلق المتعلّم في إنتاجه من عدم »     

. ويكةون اكتسةاب هةذا تي يمكن أن تسمّى العلم الموضوعيّ الذي يشمل تلك المجالات المعرفيةّ ال

والقةدرة  لى آخر، ذلك أن فروقا فردية متمثلّة في القدرة على الاستيعاب،العلم متفاوتا من متعلّم إ

على التحّمل، نسبة الذكّاء، الرّغبة في الةتعّلّم والإرادة. إضةافة إلةى البيئةة الاجتماعيةّة التةي تلعةب 

 .1«دورا في بناء المتعلّم

التلّاميةةذ فةةي مرحلةةة ويظهةر هةةذا جليةّةا عنةةد مقارنةة موضةةوعات الإنتةةاج الكتةةابي التةي ينجاهةةا    

 ة. تعليميةّ معينّ 

ذي يوهّله لإنتةاج نصةوص مختلفةة ، الّ ولكي يكتسب المتعلمّ هذا العلم الموسوعيّ »     

ه ينبغي أن يطّلع على عدد كبيةر مةن النصّةوص التةي تقةدمّ لةه معرفةة كافيةة حةول فإنّ ، 

 .2«فنون الكتابة، أنواعها وأساليبها.

 العلم التفّاعلي: -3

علةةى الطّريقةةة التعّليميةةة التعّلمّيةّةة وتشةةمل حسةةن اختيةةار الطّريقةةة أثنةةاء ممارسةةة الإنتةةاج ينبنةةي 

ينةتج »فةالمتعلّم وياداد كلمّا وجد التشّجيع والتحّفيا كي ياول الخول والخجةل والتةّرددّ. ،الكتابيّ 

ن الوصةول نصا يرسله إلى المتلقيّ )المعلّم،المتعلمّةين( ومةن خةلال هةذا الةنّص يةتمكّن المتلقةّي مة

 3«إلى قصده، فيحدث التفّاعل بين الطّرفين )المعلّم   المتعلّم(.

رائةق النّشةطة لتحقيةق أقصةى طّ ال» لهذا يقترح منهاج اللغّةة العربيةّة للسّةنة الثاّلثةة متوسة          

قدر ممكن من الفعاليةّة علةى ممارسةة عمليةّة التعّلةيم الناّجحةة، وفةق منظةور المقاربةة بالكفةاءات، 

مةةن خةةلال جعةةل المةةتعلّم يمةةارس ، ويتبنةّةى المنهةةاج الطّرائةةق النّشةةطة لتحقيةةق الأهةةدال المتوخةةاة 

والمعالجةة ، ي تمكّنه مةن الملاحظةة نشاطه التعّليمي ضمن مسارات تدفعه إلى المبادرة الحرّة الت

ة يكةون مات كفيلة بتاويةده كفةاءات حقيقيةّفي القرار الشّخصي، فهذه التعّلّ  والابتكار والاستقلالية

 4.«الأستاذ فيها المنشّ  لعمليةّ التعّلّم 

 أسس إنتاج المكتوب :-

تعلمّةةين وتةةةوثرّ والحقةةائق التةةي تةةرتب  بتعبيةةر الم، والمقصةةود بالأسةةس مجموعةةة المبةةادئ      

فيهم،وهذه المبادئ تساعد الأساتذة في تعليم التعّبير وفي اختيار الموضةوعات الملائمةة لمسةتوى 
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المتعلمّين )العقلي والنّفسي والعمري ...( وهذه الأسس وجب توفيرهةا لضةمان إنتةاج كتةابي جيةّد 

 : منها .نذكر

 الأسس النّفسية : -أ

فاللغّةة هةي مةرآة »الأثر النّفسي يتجلىّ في تعبير التلّاميذ سواء عن آرائهم أو عن تجةاربهم        

وتتجلىّ عن طريق الممارسةة الفعليةّة للحةدث اللغّةوي ، عاكسة للعناصر المكوّنة لشخصيةّ الفرد 

ة ويستخدمونها للتعّبير عةن آرائهةم الخاصّةة، وبهةا ينقةل خبراتةه للآخةرين وذلةك تأكيةدا للشّخصةيّ 

 1«وتثبيتها.

والانفعال يصقل ميولات التلّاميذ وينمّي شخصياّتهم من خلال التأّثير  فالتعّبير مظهر لغويّ       

جد لديهم الحافا ، وصولا لمبدأ التعّايا المثيةر الخةارجي الةذي ،وفينش  التلّاميذ في التعّبير إذا و 

 ال.يشبع الداّفع لديهم في موقف يتوفّر فيه التأّثير والانفع
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وتعايةا كتابةات ، وعلى المعلّم أن يستغلّ هذا المبةدأ فةي مراعةاة طبيعةة موضةوعات التعّبيةر     

أو نشةةرها فةةي صةةفحة المدرسةةة ، التلّاميةةذ مةةن خةةلال الإشةةادة بهةةا واستعراضةةها أمةةام التلّاميةةذ 

 وغيرها.

 الأسس اللغّوية: –ب

اللغّوية التي يجب مراعاتها في التعّبير نظرا لارتباطها الوثيق هناك مجموعة من المعطيات       

 بالتلّميذ، نذكر منها:

 فالمطالعة أساس للاكتساب اللغّوي.، إثراء الرّصيد اللغّوي للتلّاميذ بتفعيل دور المكتبة -

 اقشة.من خلال تحفيا الحوار و المن،  الاهتمام بالتعّبير الشّفوي كنشاط يسبق التعّبير الكتابيّ -

فقةد يميةل الةبعض مةنهم إلةى اسةتعمال ، بهةا التلّاميةذ إنتةاجهم الكتةابي  ئتهذيب اللغّةة التةي ينشة  -

مثلّ التّي توعلى المعلّم مساعدة الطّالب في تقبّل اللغّة الفصحى واللهّجة الداّرجة »اللهّجة العاميةّ.

 1«أهم الصّعوبات التي تواجه الطّلّاب.

اللغّة العربيةّ وتعليمها في الةنءّء منةذ نعومةة أظةافرهم ومحةاورتهم  وعليه وجب غرس حبّ       

بهةا حتةةى تصةبي سةةليقة علةى اللّسةةان وطبعةا فةةي الةنّفس، بةةل يتعةدىّ أثرهةةا علةى الفةةرد إلةى غيةةره 

، راقٍ يةنمّ عةن رقةيّ الفةرد ومسةتواهوبتعبيةر ، فيصبي التوّاصل بها مع الآخرين بأسلوب فصةيي 

فينبغي التنّبيه إلى التخّلي عن اللهّجة الداّرجة في التعّبيةر  ،قرآن الكريمبها شرفا أنها لغة الوكفى 

 والتأّكيد على ذلك. 

 تنمية المكتسبات اللغّويةّ وإثرائها لدى التلّميذ والعمل على الارتقاء بها تدريجيا. -
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 الأسس الترّبويّة:  –ج 

وقاعةةدة صةةلبة للمةةتعلّم، وتةةتلخّص هةةذه الأسةةس فةةي تشةةكّل الأسةةس التربويةّةة محةةورا أساسةةياّ     

 الحريةّ، إذ يستحسن ترك مجالٍ للتلّميذ لعرض أفكاره كتابيا.

و مةةا دام كةةلّ درس مةةن ، و مةةا دام التعّبيةةر مةةن الأغةةراض الهامّةةة التةةي يحقّقهةةا تعلةّةم اللغّةةة »     

عةين، أو حصةة محةددّة ، بةل دروس اللغّة فيه مجال للتدّريب على التعّبير ، فليس للتعّبيةر زمةن م

فيعمل المعلّم على تدريب التلّاميةذ علةى التعّبيةر الصّةحيي و السّةليم فةي ، هو نشاط لغوي مستمر 

 1.«المواقف المختلفة، و أن لا يقتصر ذلك على حصة التعّبير فق  

 الأسس الاجتماعية: –د 

اللغّة هي الحامل الماديّ للأفكار وبواسطتها تنتقل الأفكار والخبرات والإنجازات من جيل         

لآخر، فالتعّبير وسيلة اتصّال بين الفرد والآخرين وأداة لتقويةّ الرّواب  ... فيكةون حافظةا لتةراث 

 الأمّة وناقلا لمشاعرها.

يتضمن  ،لكفاءة اللغّوية إلى إنتاج كتابيومجمل القول إنّ التعّبير هو القدرة على ترجمة تلك ا    

نقل فكرة أو التعّبير عن إحساس يختلج النّفوس،والمعلّم الجيّد هو الذي يعمل على تحفيا وبلةورة 

 ذلك المحصول اللغّوي وتوظيفه في إنتاج إبداعي لدى المتعلّم.

فالكتابة عمليةّ معقةّدة يقةوم فيهةا الفةرد بتحويةل الرّمةوز مةن خطةاب شةفوي إلةى نةص مطبةوا     

،وهي أيضا تركيب للرّموز بهدل توصيل الرّسالة إلى القارئ ،ويتمثلّ معيةار تقةويم الكتابةة فةي 

 .الدقّة اللغّويةّ وتجنّب الأخطاء ومدى القدرة على توصيل الرّسالة
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 إنتاج المكتوب:ميدان أهداف -5

يعطي المةتعلّم و ،لة بين الطّالب وأدوات الكتابةهذا النّوا من النّشاط ) إنتاج المكتوب( يمتنّ الصّ 

لأمةةر لا يةةوفّره التعّبيةةر وهةةذا ا ،الفرصةةة لاختيةةار الأسةةاليب اللغّويةةة الرّاقيةةة وتنقيحهةةا وتهةةذيبها

المراحل الأولى، المرحلة المتوسّطة، إضةافة إلةى الهدل من عملية التعّليم خاصّة في »، الشّفوي

السّنتين الأخيرتين من المرحلة الابتدائية هي ترسيخ ملكة اللغّة، حيث تهدل إلى إكساب التلّاميذ 

آليةةات الفهةةم والاسةةتيعاب، وكةةذا اكتشةةال السةةمات الترّكيبيةّةة التةةي ينبنةةي عليهةةا الةةنّص. وهةةذا يعةةدّ 

لابتكةةار التةةي يحةةاولون فيهةةا محاكةةاة النمّةةاذج المثاليةةة عبةةر إعةةادة إعةةداداً لهةةم للمرحلةةة الإنتةةاج وا

تركيةةب الةةنّظم اللغّويةةة. يعتمةةد التعّبيةةر الكتةةابي باعتبةةاره مةةن أعلةةى أشةةكال التوّاصةةل علةةى تطةةوّر 

القدرات والمهارات في جميع جوانةب اللغّةة، بمةا فةي ذلةك التحّةدث والقةراءة واسةتخدام علامةات 

 .1«ليم للمفردات وإتقان القواعد.الترّقيم والاستخدام السّ 

، بي أن يحقّقةوا مجموعةة مةن الأهةدالو يتمكّن المتعلمّون من خلال تدريسهم التعّبير الكتا        

 لعلّ أبرزها ما يلي : 

قواعةدها ، ممّةا يةوهّلهم إلةى إتقةان اللغّةة و ،اعتياد التلّاميذ على الكتابة بلغةة سةليمة صةحيحة» -

التلّاميذ ألفاظا متنوّعةة أثنةاء التعّبيةر، مةن شةأنه أن يعةرّفهم بمةتن اللغّةة ذلك أن كثرة استخدام 

عةةن طريةةق تةةوخّي الكتابةةة  ،إضةةافة إلةةى تمةةرينهم علةةى الكتابةةة بأسةةاليب مضةةبوطة قواعةةدياّ

 بعبارات صحيحة.

 التكّيّف مع المواقف الكتابيةّ المفاجئة.و ،التعّبيرتعّود على السّرعة في التفّكير وال -
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جعلهةةم قةةادرين علةةى ترجمةةة مشةةاعرهم و أحاسيسةةهم و أفكةةارهم كتابيةّةا بعبةةارات واضةةحة  -

 الخيال .مستوى يتخلّلها شيء من الإبداا وموثرّة، عالية ال

تعويةةدهم رصةةد الأفكةةار بطريقةةة منطقيةةة ترتيبةةا تعميةةق الجانةةب الفكةةري لةةديهم وتوسةةيعه و -

 .1«وتنظيما.

فهذه الأخيرة هةي بمثابةة وسةائل لتحقيةق هةذه  ،ةجميع المستويات اللغّويّ وعليه فالتعّبير غاية  

حو يمكّنهم من أدائه بلغةة النّ ، والغاية، فالقراءة تمدّ المتعلمّين بمادةّ التعّبير و أفكاره و أساليبه

الإمةةلاء يسةةاعدهم علةةى الرّسةةم ، ود ثةةروتهم المعجميةةة والأدبيةةةّ سةةليمة والتعّبيةةر الشّةةفهي يايةة

 للكلمات. الصّحيي

 إنتاج المكتوب:ميدان أهميّة -6

فمةن خلالةه يسةتطيع الفةرد  ،تتمثلّ أهمّيتةه فةي كونةه وسةيلة للاتصةال بةين الفةرد والجماعةة   

وهذا الاتصّال لا يكون مفيةدا إلّا ، يفهم في الوقت نفسه ما يراد منه نأ إفهام الآخرين ما يريد

 إذا كان صحيحا ودقيقا وواضحا.

ولكةي تكتمةةل أهميتّةةه لابةةد مةةن تةةوفّر التعّبيةر الصّةةحيي والفصةةيي مثةةل النّصةةوص وغيرهةةا:    

صوص منبعا للثرّوة الأدبيةّ،وأيضا القواعد النحويةّ وسيلة لصون اللّسان والقلةم عةن والنّ »...

بيةر غايةة الخطأ،وإذا كان الإملاء وسةيلة لرسةم الكلمةات والحةرول رسةما صةحيحا، فةإنّ التعّ

2.«هةةةةةةةةةةةةةةةةذه الفةةةةةةةةةةةةةةةةروا مجتمعةةةةةةةةةةةةةةةةة وهةةةةةةةةةةةةةةةةو تحقيةةةةةةةةةةةةةةةةق هةةةةةةةةةةةةةةةةذه الوسةةةةةةةةةةةةةةةةائل 
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ونوعيةة مةا يكتةب وجودتهةا والوسةائل  ،ظهر مكوّنةات وقةدرات شخصةيةّ الكاتةب أو المعبةّرتكما 

والتعّبيةةةر واسةةةتغلال المراجةةةع والكتةةةب واللغّةةةة  ،المسةةةتعملة فةةةي ذلةةةك كالمةةةدةّ الاّمنيةّةةة للكتابةةةة

 المستخدمة.

 إنتاج المكتوب في النّقاط التاّليةّ: ميدان ةويمكن حصر أهميّ 

هةةو وسةةيلة الإنسةةان المثلةةى لعةةرض فكةةره، و آرائةةه، و شةةرح وجهةةة نظةةره، لةةيس لمةةن يخالطةةه »

 فحسب بل لكلّ البشر، و كما أنّ فيه تقويةّ الرّواب  الفكريةّ و الثقّافية بين الأفراد و الجماعات.

 در على التفّاعل الفكري مع الآخرين .إنّ فيه إحساس بثقة المرء بنفسه، و شعوره بأنه قا

إنّ ذوي المواهب العاليةّ فةي إنتةاج المكتةوب ينةالون تقةديرا فةي المجتمةع لا ينالةه غيةرهم، و هةل 

الأدباء و المفكّةرون و النةّاجحون مةن ذوي المهةن ممّةن تةدخل دقةّة التعّبيةر فةي الحكةم علةيهم، إلّا  

 كذلك ؟ 

 ار الأساليب ، و حسن الترّتيب و التسّلسل إلى غير ذلك.يساعد على تنظيم التفّكير، و اختي-

يمثةّةل ، ولاميةةذ فةةي مجةةالات العلةةم المختلفةةةا يعرفةةه التّ يتةةيي للمعلةّةم الفرصةةة الكافيةةة للكشةةف عمّةةو

 1«ة و الفكريةّ.ة و المعرفيّ إعدادا لغوياّ للتلّميذ، و يايد من ثروته اللغّويّ 

والناّس علةى حةد  ،بمنالة كبيرة في حياة الطّالب المتعلّم ممّا لا شكّ فيه أنّ إنتاج المكتوب يحظى

لأنةّه  مكةان،مكن الاستغناء عنه في أيّ زمةان وإذ لا ي ،سواء فهو ضرورة من ضرورياّت الحياة

وبةةه  ،ةة الةةرّواب  الفكريةّة والاجتماعيةّةوسةيلة الاتصّةةال بةين الأفةةراد و هةةو الةذي يعمةةل علةى تقويةّة

ينتقةةل  بةةه يةةرب  الماضةةي بالحاضةةر و بةةهو ،تحقةّةق الألفةةة و الأمةةنت يتكيةّةف الفةةرد مةةع مجتمعةةه إذ

 به يتمّ الاتصّال بتراث المجتمعات الأخرى.من جيل لآخر، و لإنسانيّ الترّاث ا

 

 

 المبحث الثاني: تعليميّة إنتاج المكتوب للسنّة الثاّلثة من التعّليم المتوسّط

 تعليميّة ميدان إنتاج المكتوب:-1

وهةذا  ،لها صلة بحياة المتعلمّةين واهتمامةاتهم ،المدرسي ثمانية مقاطع تعليميةّ يتضمّن الكتاب    

وكةةةذا القةةةدرات  ،ة التةةةي سةةةتجنّد فيهةةا مكتسةةةبات قبليةّةةبغيةةة تنةةةاول المعةةارل والتعّليمةةةات اللغّويةّة

مةةادة لالعقليةّ،وهةةذا اسةةتنادا للمعةةارل التةةي يقةةدمّها الكتةّةاب، كمةةا ورد فةةي المخطّطةةات السّةةنوية ل

صةةوص خدمةةة وإثةةراء ويةةة الموجّهةةة بالخطةةاب للمةةتعلّم للتعّةةرّل علةةى كيفيةةة بنةةاء و هيكلةةة النّ اللغّ

سةةتتعاملون مةةع خطابةةات تسةةتمعون إليهةةا » :فةةي هةةذا الكتةةاب بةةالقول أنةّةه ،لميةةدان إنتةةاج المكتةةوب

وتعبّرون عن فهمكم لها وتتعلمّون من خلالها أنماط النصوص وموشّراتها والعلاقات القائمة بين 

                                                             
 ،2ط ،ابراهيم أحمد قشطة، الكافي في تدريس اللغة العربية للمرحلة الأساسية الأولى، ، رفي،فلسطين  -1

 .300-299ص ،2022،
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ه الأنمةةاط، كمةةا يةةاوّدكم بنصةةوص مكتوبةةة تتعلمّةةون منهةةا كيفيةّةة بنةةاء النّصةةوص وهيكلتهةةا هةةذ

 1«وتنظيمها وتراب  أجاائها،كلّ هذا تمهيدا لتمكينكم من الإنتاج الشّفوي والكتابي.

التمّةةرّن والممارسةةة ويتجنةّةب ويكتسةةب المةةتعلّم مهةةارات الإنتةةاج الكتةةابي عةةن طريةةق التةّةدرّب و

 الموالي توضيي لذلك: 2الجدولفي التقّويم المستمّر والفعاّل.و ه عن طريقءأخطا

 
 

 

 

 

 

                                                             
 - وزارة المفتشية العامة : المخططات السنوية لمادة اللغة من التعليم المتوس ،2018،ص1.26

توس ،أوراس للنشر، وزارة التربية الوطنية، دليل استخدام كتاب اللغة العربية، السنة الثالثة من التعليم الم -2

 .57-55ص
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 الكفاءة المرحلية)مستوى الكفاءة الختامية خلال المقطع( الميدان المقطع

إنتةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةاج  )الآفات الاجتماعيةّ( 01

 المكتوب

يحرّر، بمنهجيةّة، فقةرة مترابطةة ذات أنمةاط مكتسةبة )مةن    

 المكتسبات القبلية( بلغة سليمة، ويوظّف قيمة من القيم.

إنتةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةاج  )الإعلام والمجتمع( 02

 المكتوب

علةى -يحرّر فقرة تفسةيريةّ مترابطةة، بلغةة سةليمة ـ تتةألّف

 من اثني عشر سطرا، موظّفا قيمة من القيم. -الأقل

إنتةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةاج  )التضّامن الإنساني( 03

 المكتوب

 بلغة سليمة فيها إيجاز.يلخّص نصا تفسيريا مترابطا، 

إنتةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةاج  )شعوب العالم( 04

 المكتوب

يبني نصا تفسةيرياّ منسةجما، مةن ثلاثةة عشةر سةطرا علةى 

 الأقل، بلغة سليمة فيها إطناب، ويوظّف قيما متعددّة.

)العلةةةةةةةةةةةم والتقّةةةةةةةةةةةدم  05

 التكّنولوجي(

إنتةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةاج 

 المكتوب

يحرّر نصا حجاجياّ منسجما، من أربعة عشر سطرا علةى 

 بلغة سليمة فيها إطناب، ويوظّف قيما متعددة.الأقل، 

إنتةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةاج  )التلّوث البيئي( 06

 المكتوب

يحّرر نصا تفسيريا حجاجياّ مترابطا ومنسجما، من أربعة 

 عشر سطرا على الأقل، بلغة سليمة وواضحة، ومقنعة.

إنتةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةاج  )الصّناعات التقّليدية( 07

 المكتوب

أربعةةة عشةةر يكتةةب نصةةا حجاجيةّةا مترابطةةا ومنسةةجما،من 

 سطرا على الأقل،بلغة سليمة ومدعومة بالحجج.

)الهجةةةةةةرة الداّخليةةةةةةة  08

 والخارجيةّ(
إنتةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةاج 

 المكتوب

يكتب نصا تفسيرياّ حجاجياّ مترابطةا ومنسةجما،من أربعةة 

عشةةةةةةر سةةةةةةطرا علةةةةةةى الأقل،بلغةةةةةةة سةةةةةةليمة واضةةةةةةةحة 

 المعاني،ومدعومة بالحجج.
1 

مشةكلة انطلاقيةّة )الوضةعيةّ الأم( يبنيهةا المعلةّم : يستهلّ كلّ مقطع تعليمةي )مجةال( بوضةعيةّ »   

يقتضي استدعاء الموارد الموضّحة فةي و ،وهي وضعيةّ لتوجيه التعّلمّات خلال المقطع التعّليميّ 

مخطّ  التعّلمّات )الموارد المعرفية و المنهجيةة، القةيم و المواقةف و الكفةاءات العرضةية ( و يةتمّ 

 2«شطة أو مهمّات منطلقا فيها من بيئة المتعلّم وواقعه المعيء.تسيير نمو المتعلّم في شكل أن

عبةر ثةلاث  ،و يقدمّ نشاط إنتاج المكتوب للطّةور المتوسّة  "السّةنة الثاّلثةة" فةي ثةلاث حصةص   

 أسفله : 3الجدولي كما هو مبينّ ف ،أسابيع في المقطع التعّليمي الواحد

                                                             
وزارة المفتشية العامة للتربية الوطنية ، مديرية التعليم المتوس ، المخططات السنوية ، المادة لغة عربية ،  - 1

 وس المستوى : السنة الثالثة من التعليم المت
وزارة المفتشية العامة للتربية الوطنية ، مديرية التعليم المتوس ، المخططات السنوية ، المادة لغة عربية ،  - 2

 .3،ص 2022المستوى : السنة الثالثة من التعليم المتوس  ،سبتمبر 
،  نفس المرجعوزارة المفتشية العامة للتربية الوطنية ، مديرية التعليم المتوس  المخططات السنوية ،   -3

 .17ص
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 :)تقنية أو نم ( )تدريب(تقديم الوضعيةّ التعّليميةّ  الحصّة الأولى

 تدريب استثمار النصّ ) المحاكاة( الحصّة الثانية

 الإنتاج الكتابي الحصّة الثاّلثة

 الحصّة الأولى:

 يعرّل المعلّم المتعلّم على التقنية، مثال في مقطع يتدرّب المتعلّم على نم  التفّسير. -

كةرّاس التحّضةير بنةاء  خةاص بةالتعّبير أويحاول المتعلّم خلال الحصّة إنتاج تعبيةر فةي كةرّاس  -

ومناقشتها مةع المعلةّم لمعرفةة مةدى اسةتيعاب التلّميةذ  ،على القاعدة المدروسة الخاصّة بهذا النمّ 

 وهذا يتمّ وفق المنهجيةّ التاليةّ: ،لتلك التقّنية )أي فهمه للدرّس(
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 وضعيّة الانطلاق: -

 1«تقنياّت تعبيريةّ سابقة التعّرل.تغذية راجعة بخصوص » -

 طرح إشكاليةّ جائيةّ لاستخلاص عنوان الموضوا. -

 مرحلة بناء التعّليمات: -

 تدوين سند على الصّبورة يخدم التقّنية أو الموضوا.

 مناقشة توديّ إلى استنتاجات جائيةّ. -

 استنتاج الخلاصة)أستخلص(:» -

 بشكل تعاوني. بناء الخلاصة من الاستنتاجات الجائيةّ،

 2«قراءة الخلاصة قصد التحّقق من سلامتها و تحسين صياغتها.

 تطبيق ختامي: الوضعيّة الختاميّة: -

إنتاج وضعيةّ جائيةّ أسبوعيةّ )تدريب( بتوظيف النمّ  و المكتسبات السّابقة قصد الترّكيةا علةى 

فةي كةرّاس خةاص بةالتعّبير لاسةتثماره فةي الوضةعيةّ  التةّدريبالتقّنية ، و يتم الاحتفاظ بالإنتاج و 

 الإدماجيةّ.

 مثال: دراسة النمّ  التفّسيري و موشّراته.

 الحصّة الثاّنيةّ:

 وضعيةّ الانطلاق:  -

 رب  المتعلّم بالحصّة السّابقة عن طريق طرح إشكاليةّ تتعلّق بالتقّنية السّابقة)النمّ  التفّسيري(

                                                             
وزارة التربية الوطنية ،دليل استخدام كتاب اللغة العربية،السنة الثالثة من التعليم المتوس ،أوراس للنشر  -1

  69،ص.
 .69نفس المرجع ، ص -2
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 بناء التعّليمات: -

 دراسة سند مدرج في الكتاب المدرسي )يخدم التقّنية( ومناقشته مع المتعلمّين وفهمه. 

 مناقشة و فهم التقّنية قصد تثبيتها.

 الوضعيّة الختامية: -

 محاكاة سند موجود في الكتاب لإنتاج فقرة على منواله.

 مثال:إنتاج نص تفسيري على منوال النّص .

 القسم الخاص بالتعّبير. في ا يحتفظ بالموضو

 الحصّة الثاّلثة:

 وضعية الانطلاق : - 

 الانطلاق من إشكاليةّ للتأّكّد من ترسيخ القاعدة. 

 مرحلة بناء التعّليمات: -

عةةرض و تةةةدوين وضةةةعيةّ إدماجيةّةةة مشةةةابهة للوضةةةعيةّ المشةةةكلة الأم عناصةةةرها: )سةةةياق، سةةةند 

 م.والتعليّمة أو المطلوب( تقرأ وتناقء وتفه

 الوضعيّة الختاميّة: -

الاعتماد على الحصّتين الأولى و الثاّنية ،وبالاعتماد على موارد المقطع توظيفا و استثمارا قصد 

تنفيذ التعّليمة بإنتاج نص تفسيري،مثلا في ورقة مضاعفة تصحّي في حصة التقّويم و الإدماج و 

 المعالجة

 1«التعّاون. إنتاج فقرة تفسيريةّ : الفرق بين الغء و»مثال:

                                                             
 - وزارة التربية الوطنية، التدرج السنوي لتعليمات اللغة العربية والتربية الإسلامية، ص1.2-1
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والأسبوا الرّابع يخصّص للتقّويم و المراجعة)حصّتان( الأولى لاقتراح وضةعية إدمةاج لتقةويم »

. و الحصّةةة ر تصةةحيحها باعتمةةاد شةةبكة المعةةاييمسةةتوى الكفةةاءة خةةلال المقطةةع التعّليمةةي ، و يةةتمّ 

وى الةتحّكم فةي المعايير)الوجاهةة و الثاّنية تخصّص لمعالجةة النّقةائص  و الاخةتلالات علةى مسةت

 1«الجودة و الإبداا(. -الانسجام و الترّاب –الاستعمال السّليم للغّة  -الملائمة 

 تقويم ميدان إنتاج المكتوب: -2

يعد التعّبير من المعارل الهامّة التي يجب تنميتها خةلال العمليةة التعليميةّة التعّلميةّة، إلّا أنةّه لا بةد 

أن يخضع للتقويم الذي من خلاله يتم تعامل المعلّم مع إنتاجات متعلمّيه وفق تقنياّت عديةدة و هةو 

 عامل من عوامل رفع مستوى أداء المتعلمّين في الإنتاج الكتابي. 

 يتبع المعلّم في ذلك مجموعة من المعايير:  و  

 الوجاهة والملائمة: -أ

والمقصةةود بالوجاهةةة مةةدى ملائمةةة المةةتعلّم للموضةةوا مراعيةةا فةةي ذلةةك تعليمةةات الوضةةعية »-

 2«التقويميةّ.

 التقيّد بالموضوا و عدم الخروج عنه. -

 التقيّد بالتقنيةّ المطلوبة )النمّ (. -

تقسيم موضوعه إلى فقرات كةلّ منهةا يحتةوي علةى فقةرة معينّة،وهةذا يتطلةّب أن يجيد المتعلّم » -

اختيار أسلوب مناسةب للموضةوا وتوظيةف نمة  معةين بموشةراته بوضةوح ودقةة وثةراء فكةري 

محترمةةا عةةدد الأسةةطر المطلوبةةة منةةه )لا تقةةلّ عةةن سةةتة عشةةر 3«وتملةّةك الأطةةرال الموضةةوا.

 سطرا(.

                                                             
 .4وزارة المفتشية العامة للتربية الوطنية،مديرية التعليم المتوس ، المخططات السنوية،مرجع سابق، ص  -1

 - نفس المرجع السابق، ص2.5
 - فخر الدين عامر: طرق التدريس الخاصة باللغة العربية والتربية الإسلامية، مرجع سابق ص3.45
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أن يوظّةف المةوارد المدروسةةة والمسةتهدفة خةةلال المقطةع )مةوارد نحويةّةة صةرفيةّ بلاغيةةة ...(  -

 توظيفا يخدم النم  . 

 الاستعمال السّليم للغّة:-ب

غالبا ما يصطدم المعلّم أثناء تصحيي انتاجات متعلمّيه بعجاهم عن توظيةف قواعةد اللغّةة كةأن    

 يخطأ في:

 1«ب.عدم احترام علامات الإعرا» -

 2«صحّة توظيف أزمنة الأفعال.»-

 مراعيا: 

 البناء الصّحيي للجمل. -

 3«احترام قواعد النّحو و الصّرل و الإملاء و التوّظيف السّليم لعلامات الوقف و الترّقيم.» -

 الانسجام والترّاب :-ج

عناصةةر يتجلةّةى الانسةةجام فةةي فصةةاحة الألفةةاظ وعةةذوبتها وتسلسةةل أفكارهةةا، وقةةوّة الالتحةةام بةةين 

 ،بعيةةدا عةةن الاسةةتطراد وتمثيلهةةا للمعةةاني بدقةةة وتمكّةةن ،الموضةةوا بةةلا تنةةافر صةةوتيّ ومعنةةوي

 وخلوّها من الإبهام واللبّس والحشو والتطّويل بلا فائدة.

 خاتمة(.-عرض-مراعاة التصّميم المنهجي للموضوا : )مقدمّة -
 

                                                             
 - وزارة التربية الوطنية: الوثيقة المرافقة لمنهج اللغة العربية مرحلة التعليم المتوس  ، ص1.24

 - المرجع نفسه ، ص2.10
وزارة التربية الوطنية ، كتاب اللغة العربية،السنة الثالثة من التعليم المتوس ،أوراس للنشر،السداسي  -3

 .28، ص 2017الجاائر الثاني، 
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 1«تسلسلها.وعلى حسب ترتيبها و ،الملائمة للمعانيتسلسل الأفكار: يقفون على الألفاظ » -

 2«أن يعنى المتعلّم بعلامات الترّقيم المفصحة عن المعاني.»  -

 أن يستغلّ المتعلّم السّندات التوّضيحيةّ أثناء تحريره للفقرات. -

 الإتقان والإبداا:-د

 يدخل في إطار الإتقان و الإبداا احترام بعض المعايير منها :

 الخ . جودة» -

 توظيف قيمة اجتماعية. -

 3«توظيف المكتسبات القبلية.» -

 جمال الأسلوب. -

 إبداء المتعلّم لرأيهّ أو اقتراحه لحلّ معين. -

  يوضّي ذلك 4التاّلي  والجدول
 

 

 

 

 

 

 شبكة التقويم الذاتي:

 التحّكّم الموشّرات المعيار

 لا نعم

   احترام سياق الوضعيةّ. - الوجاهة

                                                             
 .54،ص2000، 2طفخر الدين عامر : طرق التدريس الخاصة والتربية الإسلامية،عالم الكتب ، القاهرة، -1

 - نفس المرجع السابق ،ص 462-44
 .28وزارة التربية الوطنية ، كتاب اللغة العربية ،السنة الثالثة متوس  ،مرجع سابق،ص  -3
السةةنة الثالثةةة مةةن -م التعبيةةر الكتةةابي و تقييمةةه فةةي مرحلةةة التعلةةيم المتوسةة نمةةء منال،حفيظةةة تاروتةةي،تعلي -4

،مجلةةةةةةة علةةةةةوم اللغةةةةةةة العربيةةةةةةة و آدابهةةةةةا ، جامعةةةةةةة أبةةةةةو القاسةةةةةةم سةةةةةةعد الله -التعلةةةةةيم المتوسةةةةةة  نموذجةةةةةا

  . 387-386(،ص389-376،)02،2020،ا12،مج02،الجاائر



  

 

 فقرة تفسيريةّ مترابطة .تحرير  -

توظيةةةةةف علامةةةةةات الإعةةةةةراب و أزمنةةةةةة  - سلامة اللغّة 

 الأفعال.

  

 التوّظيف السّليم لعلامات الوقف و الترّقيم. - الانسجام و التراب 

 تسلسل الأفكار. -

  

   حسن العرض و جودة الخ . - الإتقان والإبداا

 طريقة تقويم إنتاج المكتوب :

ذهةةب معلمّةةو اللغةةة العربيةةة فةةي الطّريقةةة التقّليديةّةة مةةذاهب شةةتىّ لعةةدم اعتمةةادهم علةةى معيةةار      

خةاص لتصةةحيي إنتةةاج المكتوب،وهةةذا الأمةر يفسّةةر ذلةةك التبّةةاين فةي تقةةويم تعةةابير المتعلمّةةين مةةن 

ويم ، كةان خلال الدرّجات المتفاوتة من معلّم لآخر،ولكي يحدّ المصحّي من ذاتيتّه فةي عمليةّة التقّة

لذلك جاء منهاج الجيل الثاني معدلّا لهذا  ،لااما على المعلّم أن يخضع  هذه العمليةّ لمعيار خاص

 .1«من حيث الشّكل والمضمون» وفق معيار مقسّم إلى مجالين 

                                                             
 .10، ص نفس المرجعإبراهيم علي ربابعة ، مهارة الكتابة و نماذج تعليمها ،  -1
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 ويشتمل على ما يلي: مجال الشّكل: -أ

جانبين : صحة رسم الحرل والكفايةّ التاّمةة لقواعةد من الأخطاء الإملائيةّ :ويتمثلّ في  الخلوّ  -1

 ) هماة الفصل والوصل،والتاّء المربوطة والمفتوحة،والضّاد والظّاء....(  الإملاء

 الخلوّ من الأخطاء النّحوية :  -2

النّحو للكلام كالملي للطّعام ... وتعني هذه العبارة أنّ النحّو ليس هو الكلام نفسه،لكنهّ ضرورة »
و تقبّله تماما،كما أنّ الملي ليس هو الطّعام نفسه لكنهّ ضروري لاستكمال إجادة طهيه  لإصلاحه

 .1«وتذوّقه واساغته.

اسةتقامة »ويتمثلّ فةي حسةن رسةم الحةرول ) بخة  مقةروء وواضةي  وسةلس(و : جودة الخ  -3

العبةةارات علةةى السّةةطر، و صةةحّة رسةةم الكلمةةات و اعتةةدال حروفهةةا و اسةةتفاء الكلمةةة نقطهةةا و 

 3«يجتهد في تحسين خطّه ليشرح الصّدور و تقرّ العيون.»،فعلى المتعلّم أن 2«همااتها 

يقصةةد بةةه التصّةةميم  الةةذي يبنةةى عليةةه الةةنّص مةةن مقدمّةةة وعةةرض وخاتمةةة،  : تنظةةيم الصّةةفحة-4

وضع علامات التةّرقيم » بالانسحاب عن الهامء في كلّ بداية فقرة، بالإضافة إلى نظافة الورقة،

في مواضعها... فإذا حاول التلّاميذ قراءة المسودةّ الأولى لمةا كتبةوه بمةا فيةه مةن أخطةاء التهّجّةي 

 4«ل والنّق ،وضع بعضها في غير أماكنها.ونقص في الفواص

 مجال المضمون: والذي يشمل: -ب

                                                             
 .334مرجع ،ص ال نفسعلي أحمد مدكور،تدري فنون اللغة العربية،-1
 .59فخر الدين عامر، طرق التدريس الخاصة باللغة العربية و التربية الإسلامية،مرجع سابق، ص -2
 .52نفس المرجع ، ص  -3
، 1991، ماي 1مدكور، تدريس فنون اللغة العربية، دار الشوال للنشر و التوزيع، الرياض،طعلي أحمد  -4

 .296ص
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 بلاغة التعّبير: ويكون ذلك في اشتمال الموضوا على ألوان من فنون البلاغة.-1

 1«استخدام الصّور البيانيةّ والمحسّنات اللّفظية بقصد إبراز التأّثير في القارئ»   

بحيةث يقةود  2«بتكييف أسلوب كتابي طبعةا للغةرض الةذي يكتةب مةن أجلةه» وضوح الأفكار: -2

 الكلام المكتوب إلى الفهم الصّحيي للأفكار المطروحة وخلوّها من التنّاقض .

 صحّة الأفكار: من حيث خلو التعّبير من الحقائق غير الصّحيحة تاريخياّ وعلمياّ.-3

 وخلةةوّه مةةن الاسةةتطراد المخةةلّ  ،ضةةواالالتةةاام بالموضةةوا:ويتمثلّ فةةي انتمةةاء الأفكةةار للمو-4

 وحدته،والابتعاد عن الحشو واللغّو.

والتضّةمين مةن الحةديث النبّةوي الشّةريف  ،الاستشهاد: ويتمثلّ في الاقتباس مةن القةرآن الكةريم-5

 والموروث الأدبي شعرا ونثرا.

بتعةةاد وتنويع المفةةردات والا،انتقةاء الألفةةاظ والمصةةطلحات المناسةبة لماهيةّةة موضةةوا الكتابةة»-6

 .3«عن الألفاظ العاميةّ

حسن التمّهيد الذي يمثلّ »التدرّج في الوصف ابتداء بالمقدمّة وانتهاء بالخاتمة،ويتمثلّ ذلك في -7

مقدمّة تثير القارئ وتعدّ ذهنه،ثمّ حسن العرض ويتمثةّل فةي تقةديم الأفكةار بشةكل منةتظم،ومن ثةمّ 

 .4«حسن الختام بنهاية توجا بأسطر معدودة ما أراد المعبّر أن يبرزه ويصل إليه

 اج قيمة أو تحديد موقف أو إبداء رأي.إدر-8

                                                             
 .10،صالمرجع نفسإبراهيم علي ربابعة،مهارة الكتابة و نماذج تعليمها،  -1
 .11نفس المرجع ، ص -2
 .11نفس المرجع ،ص -3

 - ينظر: المرجع ، ص4.269
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آخةةر مةةا أصةةدرته وزارة الترّبيةةة لتقةةويم الكفةةاءات والمكتسةةبات فةةي ميةةدان إنتةةاج  1وهةةذا الجةةدول

 المكتوب:

 د ج ب أ تقييم كفاءة الإنتاج الكتابي

     احترام التعّليمة و المهمّات المرفقة 1

     المنتجوضوح التصّميم وفق طبيعة  2

     تراب  الأفكار و تسلسلها 3

     الالتاام بقواعد اللغّة 4

     إدراج قيمة،أو تحديد موقف، أو إبداء رأي 5

     وضوح الخ  6

 2023هةةذا الجةةدول اعتمدتةةه وزارة الترّبيةةة فةةي تقةةويم مكتسةةبات مرحلةةة التعّلةةيم الابتةةدائي لسةةنة 

،وقةد وضةعت وزارة الترّبيةة  2024ابتداء من هذا العام  ،وأصبي معتمدا في المرحلة المتوسّطة

 الوطنية بعض الطّرق لتقويم نشاط الإنتاج الكتابي:

تتمّ داخل القسم ولذلك يصعب تطبيقها مع كثرة العدد وضيق الوقت  :الطّريقة الفردية المباشرة -

س للتلّميةذ صةاحب فيضطرّ إلى تنفيذها خارج القسم وبعد وقت الحصة، فهي تتمّ بإحضار المةدرّ 

 الموضوا ومناقشته في أخطائه وإصلاحها معه.

طريقةةة التصّةةحيي الةةذاّتي:وتتمثلّ فةةي قيةةام التلّميةةذ بتصةةحيي أخطائةةه بنفسةةه وذلةةك بتوجيةةه مةةن  -

والتفّكير في محلّ الخطةأ  ،الأستاذ والغرض من ذلك هو دعوة المتعلّم إلى مراجعة تحرير كتابي

والاهتداء إلى الصّواب ، و تتمّ العملية اعتمادا على شبكة التقّويم الذاّتي : تدوّن على الصّبورة و 

 تنقل على ورقة المتعلّم ليقوم بالتصّحيي لنفسه وفق المعايير المدرجة فيها .

                                                             
 .3،ص2023-2022،الابتدائيوزارة التربية الوطنية، دفتر تقييم مكتسبات مرحلة التعليم -1
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يصةةحّي كةةلّ تلميةةذ لاميلةةه علةةى أن » الأقران،وفيهةةاالطّريقةةة التبّادليةّ:وتسةةمّى كةةذلك بطريقةةة  -

يشةةحذ »، وفيهةةا 1«مةةع إرشةةاده مةةن طةةرل المةةدرّس إلةةى مقةةاييس التصّةةحيي ،يصةةحّي زميلةةه لةةه

 ،لةذوّق وقةدرة النقةد لةدى التلّاميةذكما ينمّي ملكةة ا ،المدرّس خبرة تلاميذه من خلال دافعيةّ التعّلم

العلاقات فيما بيةنهم ولا بةدّ مةن مراجعةة المعلةّم لهةذه ولكن يصعب تطبيقها لنقص اللغّة وتأثرّهم ب

 2«التصّحيحات ممّا يتطلّب وقتا مضاعفا لهم في حاجة إليه للكتابة.

هناك بعض الأساتذة من يكتفي بوضع ملاحظة دون وضع العلامة أو التقّدير إلّا أنهّ يوجّهه إلةى 

و يسةتخدم فةي تنبيةه الطالةب علةةى  ،يشةير المةدرّس إلةى الخطةأ و لا يكتةةب صةوابه» نةوا الخطةأ 

الخطأ رموزا، و ذلك بأن يضع خطّا تحت الخطأ مقترنا بأحد الرّموز مثل : )ن( للخطأ النّحةوي 

، )ص( للخطأ الصّرفي ، )م( للخطأ الإملائي ... ثمّ يترك الطّالب للتفّكير في معرفة وجه الخطأ 

 .3«والاهتداء إلى الصّواب بنفسه 

طريقة التعّاونية لاستخراج الأخطاء، ثمّ يعمد المدرّس إلى عرض موضوا يعتمد ال»وهناك من 

تكثر فيه الأخطاء على السّبورة،ويترك الفرصة للمتعلمّين لاستخراجها وتصةويبها جماعيةّا علةى 

بتوجيه التلّاميذ إلى أخطةائهم فةي بقيةة المواضةيع عةن طريةق الترّميةا المةذكور  السّبورة ويكتفي

 ن مستوى المتعلمّين في ميدان إنتاج المكتوب .، ما يرفع م4«آنفا

                                                             
ينظر : زليخة علال ، تعليمية النشاط الكتابي في ضوء المقاربة بالكفاءات،السنة الثالثة أنموذجا، مذكرة  -1

 .79، ص2010-2009لنيل شهادة الماستير،جامعة فرحات عباس،سطيف،
 - نفس المرجع السابق ص91. بتصرل2

 .55فخر الدين عامر،طرق التدريس الخاصة باللغة العربية و التربية الإسلامية، مرجع سابق ،ص -3
زوليخة علال، تعليمية النشاط الكتابي في ضوء المقاربة بالكفاءات،السنة الثالثة أنموذجا مرجع سابق،  - 4

 .90ص
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كلّ هذه الطّةرق لهةا مةن الأهمّيةة فةي عمليةّة التعّلةيم و الةتعّلّم ، فةالتقّويم الةذاّتي و الثنّةائي و تقةويم  

و التأّكةةد مةةن تحقيةةق  ،الأقةةران المرتكةةا علةةى تةةدريب المتعلمةةين علةةى حسةةن الاسةةتجابة للمعةةايير

 ينبغي اعتباره من الكفاءات التي نسعى إلى اكسابها للمتعلّم . الموثرّات

 إنتاج المكتوب:ميدان أنواع الأخطاء الشّائعة في -3

بالمائةة فةأكثر بالنّسةبة  25إلةى  10الخطأ الشّائع هو الخطأ الذي يتكرّر بنسةبة تتةرواح مةا بةين    

 إلى المجموا الكليّ للأخطاء و يتحددّ ذلك حسب نوا الخطأ ، و من بين هذه الأخطاء نذكر : 

 الأخطاء النحّوية:-أ

لاهتمةام بنةوا الكلمةة دون قصور في ضب  الكلمات و كتابتها ضمن قواعةد النّحةو و ا»و تعني   

،فالأخطاء النّحوية عديدة تظهر في كتابة الحركات و العلامةات الإعرابيةة 1«إعرابها في الجملة 

هةي أخطةاء تتعلةّةق بعةدم التقّيةّد والالتةةاام بالوظةائف النّحويةة فةةي الكتابةة ويظهةر هةةذا »للكلمةات و

راب فرعية، كنصب المرفوا وجرّ النّوا من الأخطاء في كتابة الكلمات التي تعرب بعلامات إع

المرفوا، في الكلمات التي تتغيّر كتابتها نتيجة موقعها الإعرابةي بحةذل حةرول منهةا أو بإبةدال 

يظهر الخطأ فيها بشكل أوضي عنةد إبقةاء هةذه الحةرول، أو عةدم إبةدالها والضّةب  غيةر  ،كتابتها

ل بةالعطف والبةدل والإضةافة الصّحيي لبعض الكلمةات التةي لةم تشةكّل ، إلةى جانةب أخطةاء تتصّة

 ، فالنّحو هو علم يبحث في أواخر الكلمات إعرابا و بناء. 2«وكتابة الأعداد وغيرها 

                                                             
 1طالصرفية و الإملائية،دار اليازوزي العلمية، الأردن ،فهد خليل زايد،الأخطاء الشائعة النحوية و  -1

 .71، ص 2006،
 - محمد رجب فضل الله، عمليات الكتابة الوظيفية،عالم الكتب،ردمك،ط1 ،2008 ، ص2.146
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 الأخطاء الصّرفية:-ب

عدم معرفة التلّميذ بالتغّيّرات التي تقع في الكلمةة بنةاء علةى موقعهةا فةي الجمةل :» يقصد بها      

 1«في بنيةّ الكلمة الأصليةّ لعلةّ من العلل الصّرفيةّ المعروفة. ،أو التغّيير

سواءً بايادة أو نقص ، ممّةا يةوثرّ  ،تتعلّق بما يعتري ببنية الكلمة العربيةّ من تغيّر» و هي أيضا 

 2«في مبناها و معناها.

فةة مةا هةو الأخطاء المرتكبة عند صياغة الكلمات على غير القيةاس، أو مخال»كما  يقصد بها     

شائع سماعياّ،وتكثر تلك الأخطةاء فةي المصةادر والنّسةب، وصةياغة المشةتقاّت مةن غيةر الأفعةال 

 3«.الثلّاثية

وينةةةدرج ضةةةمن هةةةذا النةّةةوا صةةةعوبة تصةةةريف الأفعةةةال واسةةةتعماله حسةةةب المواقةةةف          

الفعل،وتصةريف والوضعياّت المختلفة في الكتابة،والخل  بين مختلف الأزمنة التي يصرّل فيها 

الفعل مع مختلف الضّمائر، كأن يصرّل بصيغة الجمع مةع ضةمائر المفةرد وهكةذا ... وصةعوبة 

 استخدام المشتقاّت في التعّابير المكتوبة ممّا

يخلّ بالمعنى المراد تأديته في الجملة أو الفقرة . إضافة إلى الخل  بين الأفعال المجةرّدة والمايةد 

 وتعديل الفعل اللّازم،وغيرها من الأخطاء الصّرفية الشّائعة.بايادة حرول وحذل أخرى 

 

 

 

 الأخطاء الإملائيّة:-ج

هي الأخطةاء التةي يقةع فيهةا المتعلمّةون بكثةرة فةي ميةدان إنتةاج المكتةوب، فالأخطةاء الإملائيةة    

و الذهّنيةة قصور التلّميذ عن المطابقة الكليةّة أو الجائيةّة بةين الصّةور الصّةوتيةّ أ»تفسّر على أنهّا 

وفق قواعد الكتابة الإملائيةّ  ،للحرول أو الكلمات ،مدار الكتابة الإملائيةّ مع الصّور الخطيةّ لها

 4«المحددّة أو المتعارل عليها.

وعادة ما يكون الخطأ الإملائي في كتابة الهماة،كأن تحذل هماة أو أن ترسم على السّةطر       

 مةن السّةطر وغيةر ذلةك، لقطةع فةي مواضةع رسةمه أو ترسةم بدلا من الألف، أو على النبّةرة بةدلا

مكان هماة الوصل،أو أن ترسم في غير مواضعها ، وأن ترسم على السّةطر بةدلا مةن الألةف أو 

                                                             
 .71مرجع سابق،صالأخطاء الشّائعة النّحويّة والصرفية ةالاملائيّة،فهد خليل زايد،  -1
بيدس ، تحليل الأخطاء اللغوية لدارسي اللغة العربية للمستوى الرابع من منى العجرمي و هالة حسني  -2

، 01،ملحق42الطلبة الكوريين في مركا اللغات ، دراسات العلوم الإنسانية و الإجتماعية، مج:

 .1093،ص:2015الأردن،
 - المرجع نفسه، ص 3.146

 .71ئية، مرجع سابق صفهد خليل زايد، الأخطاء الشائعة النحوية و الصرفية و الإملا -4
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على النبّرة بدلا من السّطر وغير ذلك ، وعةدم التفّريةق بةين ألةف المةد والألةف المقصةورة ، كمةا 

يةةث أن المةةتعلّم لا يفةةرّق بةةين التةّةاء المفتوحةةة والتةّةاء يقةةع الخطةةأ الإملائةةي أيضةةا فةةي رسةةم التاّء،ح

المربوطة،أو بين التاّء المربوطة وهاء الغيبيةّ وعدم التمّييا بين الأصوات المتقاربة عنةد الكتابةة 

. 

الكلمات المنوّنة،خاصّة عند تنوين الأسماء المختومةة :»والأخطاء الإملائية كثيرة أيضا في       

السطر،أو على الألف تنوين نصب،ويحدث الخطأ الإملائي أحيانا فةي رسةم  بهماة متطرّفة على

حرل ينطق ولا يرسم،وعدم كتابةة حةرل لا ينطةق والمفةروض أن يرسةم وكةذلك عةدم التفّريةق 

بين واو الجماعة )وا( وواوا لجمع )و( عند الكتابة،إلى جانب أخطاء أخةرى تتصّةل بالمةد و)ال( 

الترقيم علامات » ،كما يمسّ هذا النّوا من الأخطاء جانب1« بنوعيها وكتابة بعض المصطلحات

 وكيفية استخدامها.

                                                             
 - محمد رجب فضل الله، عمليات الكتابة الوظيفية،مرجع سابق، ص 1.140
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فغالبا ما تهمل علامات الترقيم،كأن توضةع النّقطةة مكةان الفاصةلة أو علامةة التعّجّةب مكةان       

 1.«الاستفهام وغيرها 

 الأخطاء الترّكيبيّة:-د

يترجم المعنى المقصود من العبارة،أو الفقرة بسبب سوء اختيةار الألفةاظ هو كلّ تعبير لا          

صياغة جمل بألفةاظ عامّيةة فةي :» والمفردات والأدوات ،وكذلك التعّبير العامّي والذي يقصد به 

قوالةةب فصةةيحة يخيةّةل للمةةتعلّم أنهةةا صةةحيةّ وسةةليمة ومثةةال ذلك،كةةأن يقةةوم التلّميةةذ بصةةياغة جمةةل 

لكنةّةه يةةدخل عليهةةا بعةةض التحّةةويلات والتعّةةديلات،بحيث  ،هةةا مةةن العاميةّةةوعبةةارات يختةةار كلمات

 2«.تصبي صحيحة في نظره وتوديّ المعنى المقصود 

كما يقصد بها عدم تركيب الجمل تركيبا سليما فيختلّ معناها ومبناها، بحيث تستعمل كلمات       

مناسةبتها للفكةرة المقصةودة، أو إلى جانب بعضةها الةبعض دون الاهتمةام بتأديةّة معانيهةا أو مةدى 

عةةدم ترتيةةب عناصةةر الجملةةة ترتيبةةا صةةحيحا، كتركيةةب جملةةة ناقصةةة لا يتضّةةي المقصةةود منهةةا، 

 بالإضافة إلى التطّويل والتكّرار والحشو الذي لا ترجى منه فائدة.

 الأخطاء الشّكلية:-ه

وعةدم  ،رئ أثنةاء القةراءةملل القةا وهذا النّوا من الأخطاء يوديّ إلى سوء الفهم وإرهاق أو»    

 3«.الإقبال على العمل الكتابي،وضعف التفّاعل معه والتأّثير به

                                                             
 - عبد الرحمن الهاشمي، تعلم النحو والإملاء والترقيم، دار المناهج ، ط2،2008،ص1.231

سي ، رسالة علي  تعوينات ، صعوبات تعلم قراءة اللغة العربية وكتاباتها في الطور الثالث من التعليم الأسا-2

 .1987 1986لنيل شهادة دكتوراه ، معهد علم النفس وعلوم التربية ، جامعة الجاائر ، 
زوليخة علال، تعليمية النشاط الكتابي في ضوء المقاربة بالكفاءات، للسنة الثالثة متوس  نموذجا، مذكرة  -3

 .74،ص2010-2009لنيل شهادة الماجستير ، جامعة فرحات عباس ، سطيف ،
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إنّ الترّكيا على الأخطاء المتوقعّة أو الفعلية ينبغي ألّا يحجب عن الاهتمةام بتعايةا التعّبيةر »    

السّةليم بشةكل أفضةل وكةذلك مةن  الصّحيي الذي يصدر عن الطّالةب، قةد يةتعلّم الإنسةان مةن أدائةه

 1«التعّاّي لذلك الأداء والتشّجيع على مواصلته

وطريقةة رسةم الحةةرول  ،و منةه فالأخطةاء الشّةكلية هةي الأخطةاء التةي تتعلةّق بةرداءة الخة       

وإلصةاق الكلمةات ببعضةها  ،وغموضها وعدم وضةوحها، والخةروج بالكتابةة إلةى هةامء الورقةة

نة، والتشّطيب والكتابة بخ  صغير أوخ  كبير يشوّه الجانب الجمالي البعض دون ترك مسافة بيّ 

 والشّكلي للورقة ، وعدم ترك مسافة عند بداية  الكلمة واستعمال أوراق رديئة الصّنع وغيرها . 

 إنتاج المكتوب:ميدان أسباب صعوبة -4

يعاني المتعلمّون في جميع مراحل التعّليم عامّة و في المرحلة المتوسّةطة خاصّةة مةن مشةاكل     

فيةه يعود  أو الإخفاق في الإنتاج الكتابي  في تعلّم اللغّة العربية بكافة فروعها ، من بينها الضّعف

 الأمر لأسباب عديدة ، و في طليعة هذه الأسباب نجد:

العاميةّ عند المتخصّص من أهل اللغّة العربية هي اللغّة المنحرفة ... لا يحق »  :اللهّجة العاميةّ -

لنا أن نخل  الفصحى بالعاميةّ بدعوى أنهّا تمتّ لنا بصلة، فإن اللغّة العربية لها قةدرها و جلالهةا 

 2«و قداستها و تاريخها وأهلها،والعاميةّ خلي  من هنا و هناك

                                                             
-108،ص1988نايف خرما وعلي حجاج، اللغات الأجنبية تعليمها وتعلمها ، عالم المعرفة الكويت ،  - 1

109. 
ابن التواني عبد القادر، تعليم اللغة العربية بين الفصحى و العاميات المحلية،جامعة عمار ثليجي، الأغواط،  -2

 ، بتصرل.158،ص2021أكتوبر9الجاائر،



 

62 

نجةد فةي كةلام المةتعلّم كثةرة »لمجال الأكاديمي نلمس ظةاهرة اللهّجةة العاميةّة بقةوة، إذ وفي ا      

 استعمال اللهّجة العاميةّ أو اللغّة الثاّنية بعد العربية، لأنهّا هي اللهّجات المسيطرة في المجتمع

ة لتعلةيم الطّبيعيةّخاصّة في المدرسة ، إذ أضحى المعلّم أو الأستاذ يستعمل اللهّجة أي أنّ الطّةرق 

 1«اللغّة لا تمارس في مدارسنا 

فتحدثّ المعلّم باللغّة الداّرجة و تعليمه الفصحى في آن واحةد لا يلتقيةان ، إذ أنّ اللغّةة العربيةة     

 يجب تدريسها باللغّة نفسها ،حتىّ اللغّات الأجنبية يتمّ تدريسها باللغّة نفسها .

 الخول والاضطراب: -

في المحي  المدرسي أنّ معظم المتعلمّين يشعرون بالخجل والخول و الاضطراب نلمس         

خاصّة إذا تعلقّ الأمر بإلقاء و قراءة المنتوج الكتابي أمام الاّملاء، حتىّ أنّ بعضةهم ينحةرج مةن 

سةةماعه لإنتاجةةه ي قةةرأ مةةن طةةرل الأسةةتاذ ، و علةةى هةةذا الأخيةةر أن يتةةدارك الموقةةف بتحفيةةاه 

 ترّكيا على الأخطاء دون ذكر مرتكبيهاللمتعلمّين و ال

نظرة الناّس الخاطئة إلى استعمال الفصحى،بل إنّ كثيرا من مدرّسي المةواد »المجتمع اللّساني: -

الأخةةرى لا يبةةالون بالأخطةةاء اللغّويةةة ظنةةا مةةنهم أنّ ذلةةك خةةاص بالمتخصّصةةين فةةي اللغّة،وهةةذه 

 2«.العربيةالظّواهر تنعكس آثارها السّلبية على دارسي اللغّة 

                                                             
رات اللغة العربية، دارالمسيرة للنشر و التوزيع و الطباعة، عمان ، الأردن عبد الله علي مصطفى ، مها-1

 .53،ص1،2014ط
 91صمرجع سابق ، حماة نايلي دواودة، صعوبات تعليمية الإنتاج الكتابي، وطرائق تجاوزها،  -2



 

63 

 الجو البيداغوجي: فالإنتاج الكتابي ما زال لا يحظى بالاهتمام والعناية حيث نلمس: -

الصّةةعوبات الانمائيةةةة التةةةي يعةةةاني منهةةةا المتعلمّةةةون ، كالةةةذاّكرة البصةةةرية والتوّجةةةه المكةةةاني » -

والتمّييةا البصةري ، والتنّاسةق بةين تحت(، والإدراك الناّقص للحةرول ، -وخاصّة الاتجاه )فوق

ما ذكر سابقا ، واللغّة الاستقباليةّ والإنتاجيةّ عنده ، وطريقة كتابته باليةد ، وتشةير الدرّاسةات إلةى 

مشكلات لدى المتعلّم في الكتابة المخطوطة ، وصةعوبة القةراءة ، وضةعف فةي اللغّةة الاسةتقباليةّ 

اصّةةة تاويةةد المتعلمّةةين بالقواعةةد الفنيةّةة فةةي عمليةةة والإنتاجيةّةة ، وضةةعف آليةةة تةةدريس الكتابةةة خ

 1«الكتابة.

عدم استطاعة المعلّم تحديد مفهوم التعّبير وأهدافه كما يفعةل فةي القةراءة والكتابةة والتدّريسةات  -

 اللغّوية،ولذلك فإنهّ يصرل جلّ جهده في تدريس هذه المهارات ولا يعطي للتعّبير الجهد نفسه.

عدم معرفة بعض المعلمّين مراحل النمّو اللغّوي للمتعلّم ممّا يجعله مرتبكا في تحديد مسةتوى » -

2«قةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةدراتهم الةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةذي يمكةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةن البنةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةاء عليةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةه.

                                                             
 - حماة نايلي دواودة ،صعوبات تعليمية الإنتاج الكتابي، مرجع سابق، ص1.93-91

فهد خليل زايد، أساليب تدريس اللغة العربية بين المهارة والصعوبة،داراليازوزي  - 2

 .149، ص 2007، 1طالعلمية،عمان،الأردن،
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غياب الحوار في المدرسة والأسرة بين المتعلمّين، وهةذا مةا يةوديّ بهةم إلةى عةدم الةتحّكم فةي » -

التعّبيةر والإفصةاح عةن آرائهةم، وهةذا مةا يةوثرّ قدراتهم، وعدم تعلّم أسلوب الحةوار والمناقشةة و 

 1«سلبا على رصيدهم اللغّوي.

وتقصةةيرهم فةةي تعريةةف المتعلمّةةين بمكوّنةةات  ،عةةدم اهتمةةام بعةةض المعلمّةةين بإعةةداد المواضةةيع - 

وعناصةةةر كتابةةةة التعّبيةةةر، وعةةةدم تقةةةديم الإرشةةةادات حةةةول ضةةةرورة تنظةةةيم الأفكةةةار وتسلسةةةلها 

 وانسجامها.

فكير على المتعلمّين من قبل المعلّم ممّا يةوديّ إلةى تقييةدهم وعةدم فسةي المجةال فرض نم  التّ » -

   2«أمامهم للإفصاح عمّا يجول في ذهنهم وخاطرهم.

لأنّ هذه المهةارة تسةتدعي  ،عدم تمكّن بعض المعلمّين من أساليب تدريس الطّلاب على التعّبير -

قةةف عقبةةة فةةي طريةةق تنميةّةة لغةةة المةةتعلّم، مةةن الأمةةور التةةي ت» -امةةتلاك المةةتعلّم مهةةارات أخةةرى.

الأسةةرة والمدرسةةة لأنهّمةةا لا تشةةجّعان المتعلمّةةين علةةى المطالعةةة، والقةةراءة، نظةةرا لأهمّيتهةةا إذ 

تساعدهم على اكتشال ميولهم واسةتعداداتهم، كمةا  تسةاعد المةتعلّم علةى ابتكةار أفكةار جديةدة، أو 

تعلّم على استخلاص المعلومات والتلّخةيص ومةدى تعبير جديد كما أنهّا تمكّن من معرفة قدرة الم

 3«قدرته على المناقشة.

                                                             
سعاد عبد الكريم، عباس الوائلي، طرق تدريس الأدب والبلاغة ،دار الشروق للنشر و  - 1

 .84، ص1،2004طالتوزيع،عمان،الأردن،
الكتابي في المرحلة الثانوية بين الإقبال والنفور، مجلة الممارسات اللغوية، عمر عيسات، تدريس التعبير  -2

 .96-95،ص2011، جامعة مولود معمري ،تياي وزو،5العدد 
 - فهمي مصطفى، مهارات القراءة، مكتبة الدار العربية للكاتب، ط1 ،1999،ص،3.146-145
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لا  في الغالب يقوم المعلّم باختيار الموضوا دون الاهتمام برغبات وميول المتعلمّين، كمةا أنهّةا -

الشّخصية زيادة على ذلك تكون فوق قدراتهم العقليةّ، وهذا ما  فهمتكون مرتبطة بتجاربهم ومواق

يودي إلى عجاهم في التعّبير وفي بعض الأحيان ينفةرون مةن الكتابةة، ولةو كانةت الموضةوعات 

 المختارة من اختيار المعلمّين، يكون الإقبال على التعّبير أفضل. 

 :ميدان إنتاج المكتوبطرائق علاج صعوبات -5

الترّكيا على تحديد سبب الضّعف أولا ثمّ وضةع طةرق وخطة  العةلاج مةن منطلةق  لا بدّ من» -

السّبب،ولا بدّ من كثةرة التةّدريبات واسةتخدام طرائةق تةدريس متنوّعةة ووسةائل متطةوّرة إذا كةان 

وعليةةه  ،وتةةدريب المعلةّةم وإخضةةاعه للةةدوّرات التدّريبيةةة لتطةةوير خبراتةةه ،الأمةةر يتعلةّةق بةةالمتعلّم

جانب التطّبيقي وعدم الترّكيا على الجانب النّظري، و ينبغي علينا الشّعور بةالولاء الإكثار من ال

والانتماء للغتنا العربية أولا وأخيرا،وهةذا يبةدأ مةن المعلةّم نفسةه مةن شةعوره بالمسةووليةّ الكبيةرة 

للحفاظ على لغة الضّاد، ليستطيع بةذلك غةرس حةب العربيةّة فةي نفةوس متعلمّيه،والةذي سةيدفعهم 

 1«ى تطوير أدائهم اللغّوي والكتابي ذاتيا.إل

نظةرا  ،ىيجب على المعلّم البعد قةدر الإمكةان عةن اللهّجةات العاميةّ،واسةتعمال العربيةّة الفصةح -

 تجمعهم لغة واحدة ألا وهي اللغّة العربية الفصحى. ،لوجود وافدين من جاليات مختلفة

في هذا الجانب،وهذا التأّهيةل يكةون لمعلمّةي ومعظم المعلمّين بحاجة إلى تمكين وإعادة تأهيل » -

 2«جميع المواد الدرّاسية، مع الترّكيا على معلمّي اللغّة العربيةّ.

 

                                                             
 .93وطرائق تجاوزها،مرجع سابق، صحماة نايلي دواودة، صعوبات تعليمية الإنتاج الكتابي،  -1

 - نفس المرجع السابق، ص2.94-93
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إزالة الخول والترّددّ مةن نفةوس المتعلمّةين بشةتىّ الطّرق،وتةدرّبهم علةى الجةرأة والصّةراحة » -

 1«وحسن الأداء.

يتطلةّب النّجةاح الدرّاسةي أن ينتقةي التلّميةذ مةن »الإنتاج الكتةابي ،إذرب  الانتباه بتحصيل نشاط  -

بين المثيرات المتعددّة الموجودة في غرفة الصّف تلك المثيرات التي لها علاقة بتحصيل الإنتاج 

الكتةةةةةابي،وأن يهمةةةةةل المثيةةةةةرات غيةةةةةر الملائمةةةةةة،فيفترض مةةةةةثلا أن يسةةةةةتمع التلّميةةةةةذ لصةةةةةوت 

ت في الخارج أو صوت التلّاميذ الذين يشوّشون ، ويفترض أن المدرّس،ويهمل أصوات السّيارا

يةةرى الكلمةةات المكتوبةةة علةةى الصّةةبورة أو علةةى صةةفحة الكتةةاب،وليس ألةةوان ملابةةس المعلةّةم أو 

 على الحائ ، وتسمّى المثيرات البارزة في موقف معينّ والتي تكون موضع  الصّور

التةةي توجةةد فةةي الوقةةت نفسةةه دون أن تكةةون الانتبةةاه بالشّةةكل،في حةةين تسةةعى  المثيةةرات الأخةةرى 

 2.«موضع انتباه مباشر بالخلفيةّ 

 5تخصيص المعلّم جاء من الحصص الأخرى لتقديم تلخيص لما درسه المتعلّم سةابقا لمةدة »  -

 3«دقائق.

 إن الانتباه يمثلّ دورا كبيرا في العملية التعّليميةّ، فالتلّميةذ الةذي لديةه صةعوبات فةي الانتبةاه فةلا -

 يستطيع تذكّر كلام المعلّم ممّا يجعله يرسب، فالنّجاح يتطلّب تركياا وانتباها وجداّ ومثابرة.

                                                             
طةةةةةةةةه علةةةةةةةةي حسةةةةةةةةين الةةةةةةةةدليمي، اسةةةةةةةةتراتيجيات التةةةةةةةةدريس فةةةةةةةةي اللغةةةةةةةةة العربيةةةةةةةةة،عالم الكتةةةةةةةةب  -1

 .218، ص1،2014طالحديث،أربد،الاردن،
الصرايرة باسم ،استراتيجية التعليم و التعلم،النظرية و التطبيق ،عالم الكتب الجديد،عمان ، الأردن ،  - 2

 .145،ص1،2009ط،
 – طه علي حسين الدليمي،مرجع سابق، ص3.36
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ضةةرورة تعلةّةم القواعةةد اللغّويةةة لإتقةةان الإنتةةاج الكتةةابي،وهو الجانةةب الةةذي يةةدرس الترّكيةةب  -

هي مجموعة من الألفةاظ و»الموجود بين الكلمات وعلاقتها ببعضها البعض وأعني بذلك الجملة 

معنى تاما، أمّا الألفاظ المفردة فلا معنى لها والجملة منطق البلاغة، لأنّ أصغر  تحمل في ثناياها

أجةةااء الكةةلام المحتةةوى علةةى معنةةى تام،وللبلاغةةة وجةةوه كثيةةرة متباينةةة بتبةةاين أسةةاليب الكةةلام ، 

كمةةا تكةةون فةةي الإطنةةاب أوفةةي  وتعبيةةره عةةن المواقةةف الإنسةةانيةّ الكثيةةرة فقةةد تكةةون فةةي الإيجةةاز

 1.«المساواة وقد تكون في الجملة الخبريةّ أوفي الجملة الإنشائيةّ 

كالحةةديث عةةن خبةةراتهم  ،فسةةي المجةةال للمتعلمّةةين للتةّةدرب علةةى التعّبيةةر الشّةةفهي والكتةةابي» -

مناسةب ، فالمعلّم الناّجي هةو الةذي يةوفّر الجةوّ ال 2«ومشاهداتهم لما هو موجود في كتبهم وغيرها

يشارك المحادثة مع متعلمّيه ويمنحهم الحريةّ الكاملة لةذلك ويظهةر إعجابةه بكلمةاتهم ويمةنعهم »و

 3«من مقاطعة محادثة بعضهم البعض أو التعّليق والضّحك عليها.

الحرص على توظيف لغة القةرآن والحفةاظ عليهةا فةي شةتى خطابةات المةتعلّم الكتابيةة، متحريةّا  -

 ية الفصيحة، وتوظيف قواعدها اللغّوية توظيفا سليما.استعمال اللغّة العرب

                                                             
 - ربيع محمد، فن الكتابة و الانتاج، اربد ،المركا القومي، الأردن،ط1،2002،ص1.35

، 2017خالد حسين أبو عمشة: التعبير الشفهي والكتابي في ضوء علم اللغة التدريسي،دار الألوكة، - 2

 .36ص
طه علي حسين الدليمي، استراتيجيات التدريس في اللغة العربية،عالم الكتب الحديث،  - 3

 .218،ص1،2014ط
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تجنّب استخدام الدرّجات كنوا من العقاب: لا يسةمي باسةتخدام الةدرّجات فةي تشةجيع أو عةدم » -

 1«فيقيّم فق  الأفكار والصياّغات الفنيةّ لتجنّب تثبي  عايمة المتعلّم. ،تشجيع المتعلمّين

تحفيةاا للإبةداا مةن خةلال  ،أو نةوادٍ للتعّبيةر الكتةابي فةي الموسّسةات الترّبويةةتأسةيس جمعيةّات  -

 تنظيم مسابقات في هذا المجال.

 الاستفادة من الوسائل التعّليمية الحديثة التي تخدم العملية التعّليميةّ التعّلمّية. -

ن اسةةتخدامها فةةي دعةةم المةةتعلّم أفكةةاره و آرائةةه باسةةتخدام الشّةةواهد و تقةةديم البةةراهين و حسةة» -

الأماكن المناسبة من أجل إثراء موضوعه و إقناا السّامع عند التحّدث أو القراءة ، و منه يتعةوّد 

 2«الفرد على الدقّة و الاستعداد الداّئم للمناقشة إن تطلّب الحال لذلك.

برمجةة فقة  لا يقتصر تدريب المتعلّم على التعّبير الكتابي بالاكتفاء على الحصّة الأسبوعية الم -

و ذلةةك عةةن طريةةق تعويةةد  ،، بةةل علةةى الأسةةتاذ أن يسةةتغلّ بةةاقي الحصةةص للتةّةذكير و التةّةدريب

 المتعلمّين على رصد الأفكار بطريقة منطقية لتعميق الجانب الفكري لديهم .

و تحقيةةق الكةم و النةّةوا المرجةو مةةن ميةدان إنتةةاج  ،و بهةذا يمكةن الرّفةةع مةن مسةةتوى المتعلمّةين   

 التعّبير أسلوب راقٍ يسعى إلى تنمية المكلة اللغّوية لدى المتعلّم بالدرجة الأولى. المكتوب، ف

التعّلاايم مرحلااة المّلكااة اللغّوياّاة لاادى متعلّمااي مساااهمة مياادان إنتاااج المكتااوب فااي تنميااة  -6

 :المتوسّط

الةةةتعّلم عةةةن طريةةةق التكّةةةرار و و ،ة التةةةي لا تنمةةةو إلّا بةةةالتعّليمإنّ الملكةةةة اللغّويةةةة هةةةي الحذاقةةة   

 الممارسة، و هي الأساس في كل المراحل التعّليميةّ ، 

 

                                                             
سهام العايب: استراتيجيات تشخيص صعوبات التعبير الكتابي وعلاجها عند المتعلمين المبتدئين، جامعة  - 1

 .319،ص2021،،2الجاائر 
 .246ص،2000،4ط شحاتة،تعلم اللغة العربية بين النظرية و التطبيق، ،الدار المصرية، ينظر،حسن -2
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و نخصّ بالذكّر المرحلة المتوسّطة، أين يستطيع المتعلّم التاوّد بالمعرفة العلميةّ و تجسيدها      

المركةا الأعلةى فةي هةرم المهةارات يحتلّ هذا الأخيةر  في منتوجه الكتابي ) التعّبير الكتابي (، إذ

 اللغّوية الخاصّة بالملكة اللغّوية، من ملكة الاستماا و التحّدث و القراءة إلى ملكة الكتابة.

و  ،سجيةّ راسخة في النّفس تمكنّ صاحبها من قوّة الفهم لةدقائق الكةلام العربةي الفصةيي» فالملكة

و مفاسةد اللّحةن مةع  ،م مةن أوضةاا الع جمةةحسن التعّبير عن المعاني المختلفة بلسان عربةي سةلي

 1«القدرة على الجمع و التفّريق و التصّحيي و الإعلام و نحو ذلك.

و ذلك تأثرّا بالنّظرياّت التعّليميةّة الحديثةة  ،و لقد شهدت تعليميةّ التعّبير الكتابي تطوّرا كبيرا»    

و التي لم تعد تهدل إلى إكساب المتعلّم الملكة اللغّوية فحسب، بل تسعى إلى اكسابه القدرة علةى 

و التبّليغ، أي القدرة على استعمال اللغّة في سةياقات مختلفةة إذ  ،توظيف هذه الملكة في التوّاصل

التبّليغ و التوّاصل بل يجب أن يضال إليها المكلة التبّليغية و هةذا  لا تكفي الملكة اللغّوية بحدوث

أنّ الإنسان يجب أن يعرل قواعد اللغّة فق  ، بل يجب أن يعرل قواعد اللغّة و يعةرل  تكتفيلا 

2«و فةةةةةةةةةي التعّبيةةةةةةةةةر عةةةةةةةةةن الوظةةةةةةةةةائف. ،معهةةةةةةةةةا قواعةةةةةةةةةد اسةةةةةةةةةتعمالها فةةةةةةةةةي المجتمةةةةةةةةةع

                                                             
 .29،صالبشر عصام المراكشي، الملكة اللغوية، مرجع سابق  -1
نايف خرما وعلي حجاج، اللغات الأجنبية ،تعليمها و تعلمها ، سلسلة عالم المعرفة ، الكويت ،  -2

 .187،ص1988
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 ي تظهر و تتجلىّ فيه كل المستويات اللغّوية فالتعّبير الكتابي هو المستوى اللغّوي الذ  

) القةةراءة ، النّحةةو ، الصّةةرل ، الإمةةلاء ، البلاغةةة ، الأسةةلوب ...( ، إذ يتةةيي هةةذا النةّةوا مةةن 

فةي  ،التعّبير للمتعلّم القدرة على طرح الفكرة مةن جميةع جوانبهةا بعمةق يناسةب مسةتوى نمةوّه

ه التي تستلام السّرعة، وبالتاّلي يسمي له التعّبيةر الوقت الذي لا يتيحه التعّبير الشّفوي بطبيعت

 الكتابي أن يخلد لنفسه.

يعطةي المةةتعلّم الفرصةةة الكافيةّةة لاختيةةار الأسةاليب اللغّويةةة الرّاقيةةة وتنقيحهةةا وتهذيبها،وهةةذا  -

 الأمر لا يوفّره التعّبير الشّفهي.

 لذلك. يتيي له فرصة الوصول إلى مرحلة الإبداا بتوفير الوقت الكافي -

تعويد المتعلّم على التفّكير السّليم والنطّق الصّحيي والكتابة الجيدّة بمختلف أنواعها، سواء  -

 .وتدريبه على اكتشال أخطائه وتصويبها ،كانت إملائية أو لغويةّ أو تركيبيةّ أو نحويةّ



 

 

 

 

 الفصل الثاني

المكتوب للسّنة الثالثة من التعّليم الدّراسة الميدانية في ميدان إنتاج 

 المتوسط.

 أولا: الدّراسة الميدانية

 موضوع الدّراسة.-1

 عينّة الدّراسة.-2

 ثانيا : حدود الدّراسة وإجراءاتها:

 حدود الدّراسة.-1

 المنهج المتبّع )منهج الدّراسة(.-2

 تفريغ البيانات وتحليلها.-3

 عرض نتائج الدّراسة في ظل الفرضيات.-4
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 أولا : الدّراسة الميدانية :

  : موضوع الدّراسة-1
نةب آخةر عليميّ التربةويّ ضةمّ الجانةب النّظةري إلةى جااستدعت منهجية البحث في المجال التّ 

خلالهةا يةتمّ  التّي منو ،ة لأنهّا من الوسائل الناّجعةلذا تحتمّ علينا القيام بدراسة ميدانيّ  تطبيقي،
 ظةري،لنّ اات كةون الفصةل التطبيقةيّ الميةدانيّ يعةدّ توضةيحا للفصةل التأّكّد من صحّة الفرضةيّ 

طةة ول المحيومن أجل تدعيم البحث الّذي بين أيدينا قمنا بةالنّاول إلةى الميةدان لمعرفةة الظّةر

يةد ة فةي تاوأهميةّة بالغة ه هةذا الميةدان مةنيلمةا يكتسة ،ة( ميدان إنتاج المكتةوببتدريس)تعليميّ 
ا وكةذ عيّ،ات التواصل الاجتماالمتعلمّين بالكفاءات التي يمكنهم استثمارها في مختلف وضعيّ 

 طن والأمّة.تماء للوللمتعلمّين وصقل أذواقهم ممّا يعاّز لديهم الشعور بالان قافيّ تغذية البعد الثّ 

 عينّة الدّراسة :-2

وإجةةراء  الدرّاسةةة يةةتمّ اختيارهةةا بطريقةةة مناسةةبة،مجموعةةة جائيةةة مةةن مجتمةةع »العينّةةة هةةي:

ومةن  ثمّ استخدام تلك النتائج وتعميمها على كامةل  مجتمةع الدرّاسةة الأصةليّ، الدرّاسة عليها،

 . 1«لة لمجتمع البحث في جميع خصائصهأهم شروطها أن تكون ممثّ 
  شيء.الدراسة قبل كلّ إذ قبل إجراء أيّ فحص أو ملاحظة أيّ مظهر علينا أن نحددّ عينّة 

 . الأساتذة :2-1

توزّعةوا بةين ذكةور وإنةاث تراوحةت  ،( أسةتاذا 63بلغ عدد الأساتذة الّذين استلموا الاستبانة )

ولةم يقتصةر توزيةع  ة،سنة ،معظمهةم يمتلكةون الخبةرة الميدانيةّ 53سنة إلى  25أعمارهم بين 

بةل تةمّ توزيعهةا أيضةا علةى  ،يم المتوسّة  فحسةبالاستبانة على أسةاتذة السّةنة الثالثةة مةن التعّلة

 الأساتذة قريبي العهد بتدريس هذا المستوى من التعّليم المتوسّ .

كما أنّ غالبيّتّهم عاشوا فترتين من فترات التعّليم، فترة الجيل الأوّل وفترة الجيل    

 إثراء بحثنا.الثاّني وما تخلّلهما من إصلاحات في المنظومة الترّبويةّ ممّا ساهم في 

                                                             
 .160ص 2019 ،3محمد سرحان علي المحمودي،مناهج البحث العلمي،دار الكتاب صنعاء ط - 1
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  المتعلّمون: -2-2

( متعلمّا فةي السّةنة الثالثةة مةن 115ة)بلغ عدد المتعلمّين الّذين تضمّنتهم الدرّاسة الميدانيّ 

متوسّةطة الشّةةهيد نعيمةي لحةةاج :توزّعةةوا علةى متوسطتين ،التعّلةيم المتوسّة  بةةين ذكةور وإنةاث

 ة.لخضر بجواب ولاية المديّ  بجواب ومتوسطة الشّهيد الرّائد سي

 ثانيا : حدود الدّراسة وإجراءاتها:
 حدود الدّراسة:  -1

 :الحدود المكانية - 1-1

جريةةت الدرّاسةةة الميدانيةةة بمتوسةةطات مةةن ولايةةة المديةةة ومةةن ولايةةة البويرة،حيةةث أ  

 ة،الميدانيةّطبيةق والدرّاسةة طتان كانتةا للتّ متوسّة( موسّسات تربويةّ، 05الدرّاسة على) اشتملت

 والباقي وزّعت فيها الاستبانات الخاصّة بموضوا البحث كما هو موضّي في الجدول أدناه:

 عدد الأساتذة المتوسطة المنطقة الولاية 

ية
مد
ال

 

 جواب

 

متوسطة الشّهيد الرّائد سي لخضر-

 متوسطة الشّهيد نعيمي لحاج-
05 

05  

 متوسطة الشهيد مخلوفي النّذير - السواقي

 جويلية 05متوسطة -
 الشّهيد زوّالي محمّد-

04  

05  

06 

 العربي بن المهيديمتوسطة الشهيد - بني سليمان

 متوسطة برجم عبد القادر -
07  

08  

سةةةةةةةةةةةةةةةيدي 
 زهار

 متوسطة الشّهيد رزّيق لخضر-
 متوسطة الشّهيد طاجين محمّد-

03  

03 

رة
وي
الب

 

سةةةةةةةةةةةةةةةةةةور 

 الغالان

 متوسطة الشّهيد سي مسعودي -

 متوسطة الشّهيد العربي بن المهيدي -
 متوسطة الشّهيد خبياي زيتوني -

06  

06  

05 
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 مانية:الحدود الزّ -1-2

إلى  2024-2023بداية شهر أفريل للعام الدرّاسي: من تحددّت الدرّاسة الميدانية زمانياّ     

 م. 2024اليوم العاشر من شهر ماي 

 المنهج المتبّع)منهج الدّراسة(: -2

علةةم يعنةةي بالبحةةث فةةي أيسةةر الطّةةرق »المةةنهج كمةةا ورد فةةي تعريةةف محمةةد بةةدري هةةو:      

للوصول إلى المعلومة، مع توفير الجهد والوقةت، ويفيةد كةذلك معنةى ترتيةب المةادةّ المعرفيةّة 

«وتبويبها وفق أحكام مضبوطة
1 . 

بحوث ا من النّوارتأيناه الأنسب في مثل هذا الالوصفي الّذي لقد اتبّعنا في دراستنا المنهج    

يةدان عليميةّة مريقةة المنتهجةة فةي تحيث قمنا بوصف الطّ  ة،ة المواد الدرّاسيّ التّي تخصّ تعليميّ 

ة ياضةةيّ كمةةا اعتمةةدنا فةةي دراسةةتنا علةةى أدائةةيّ التحّليةةل والإحصةةاء بطريقةةة ر إنتةةاج المكتةةوب،

 ءات.تحليلها وإعطاء تفسيرات تعلّل تلك النّسب والإحصاة في جمع المعلومات ثمّ رقميّ 

 ةلّلغويةّتمّ الاعتماد على وسائل مساعدة على البحث لجمةع المعطيةات ا أدوات الدّراسة:-2-1

 نذكر منها:

 الملاحظة :-2-1-1

هي المشاهدة الدقّيقة لظةاهرة مةا مةع الاسةتعانة بأسةاليب البحةث والدرّاسةة التّةي تةتلاءم مةع »  

«اهرةهذه الظّ  طبيعة
2 . 

فالتعّامل مع ما هو ظاهر من سلوكات لغوية يجب أن يجد مكانه في أداءات المتعلمّةين القابلةة 

والملاحظة المباشرة للعمليةّ التربويةّ داخل حجرة الدرّاسة مةن خةلال مةا  ،للفحص والمراقبة

ينتجه المتعلمّون وآداءاتهم وتفاعلهم مع الأساتذة.

                                                             
 1998والنشر،سوسة ،تونس رفة محمد بدري:المنهجية في البحوث والدرّاسات الأدبية،دار المع- 1

 .09.ص
سةةوزان أحمةةد مرسةةةي،إجراءات البحةةث العلمةةي والإنتةةةاج العلمةةي عامةةة والتربيةةةة البدنيةةة والرياضةةةية  -2

  201ص 2012، 1الاسكندرية ط الوفاء، خاصة،دار
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الأسةةاتذة فةةي تقةةديم هةةذا الميةةدان قبةةل إذ جةةرت الملاحظةةة علةةى الطّرائةةق المتبّعةةة مةةن 

للمةةتعلّم، وكةةذا المراحةةل التةةي يعةةرّج عليهةةا الأسةةتاذ قصةةد تبسةةي  الميةةدان، بدايةةة مةةن المرحلةةة 

ا واضحا في الانطلاقية ومرحلة بناء التعلمّات وصولا إلى المرحلة الختاميةّ، وقد لمسنا تحكّم

آليةةةةات الةةةةدرّس مةةةةن طةةةةرل العينّةةةةة التّةةةةي اخترناهةةةةا بحكةةةةم الخبةةةةرة والتأهيةةةةل، وحسةةةةن 

التأطير،بالإضافة إلى الدعّم الّذي تلقيّناه باطلاعنا علةى انتاجةات المتعلمّةين الكتابيةة، وطريقةة 

تقةةويمهم فةةي ضةةوء المقاربةةة بالكفةةاءات، ومةةن خةةلال هةةذه المعاينةةة المباشةةرة، سةةجّلنا بعةةض 

حظةات أهمهةا أنّ المواضةةيع المقترحةة فةي البرنةةامج المقةرّر فةي ميةةدان إنتةاج المكتةةوب، الملا

بعضها لا يلامس واقع المتعلّم خاصّة في المقطع الأوّل )الآفات الاجتماعية(، والمقطع الثاّني 

)الإعلام والمجتمع(، وكذا المقطع الخامس )العلم والتقدمّ التكنولةوجي(، إضةافة إلةى أنّ أكبةر 

ة مسجّلة في الأخطةاء المرتكبةة مةن طةرل المتعلمّةين فةي إنتاجةاتهم الكتابيةة، هةي أخطةاء نسب

إملائية ثمّ تليها الأخطاء النّحوية والصّرفية وغيرها،والملاحظ على غالبيّةّ خطوط المتعلمّين 

فةةي هةةذا المسةةتوى مةةن التعّلةةيم المتوسّةة  )السّةةنة الثاّلثةةة( هةةي خطةةوط غيةةر مقةةروءة يصةةعب 

يةةةك عةةةن عةةةدم تحكّمهةةةم فةةةي علامةةةات التةّةةرقيم )الوقةةةف(، وكةةةذا صةةةعوبة توظيةةةف فهمها،ناه

 ة المدرجة في المقاطع المدروسة.المكتسبات القبليّ 

 الاستبانة :-2-2-2

يصوغ فيها الباحةث أسةئلة ذات صةلة  ،الاستبانة في البحث العلمي عبارة عن استمارة
المسةةةتجوبين ن مجموعةةة مةةةن الأفةةةراد يطلةةةق علةةةيهم عةةةبمةةادةّ البحةةةث واسةةةتنباط المعلومةةةات 

«يقوم المستجيب بالإجابة عنها ،تشتمل مجموعة من الأسئلة المكتوبة»:فهي
من أكثر »وهي  1

«مة للحصول على المعلومات والبيانات عن الأفراد وغيرهمءالوسائل ملا
2 

                                                             
 . 80،ص  2014نايلي محمد عطار،مناهج البحث،أ.دار المعرفة الجامعية،جامعة الإسكندرية،مصر  - 1
 .69،ص 2013مروان أبو جورج،البحث العلمي التربوي المعاصر،دار اليازوري،عمّان الأردن  - 2
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تي تستخدم في جمع المعلومات الخبراء يعتبرون الاستبانة من أشهر الأدوات الّ  نّ إإذ 

ب الإحاطة الكاملة وهذا الأخير يتطلّ ات عن المبحوثين حول موضوا البحث،والبيان

ي ذلك خاصّة في الأبحاث التّي تعتمد تيوالاستبانة أيضا ت   ق بأسلوب منهجي،بالأسباب والتعمّ 

اعتمدت  في هذه الاستبانة على عنصر فاعل في العينّة ألا وهو الأستاذ المنهج الوصفي، وقد 

 وعنصر آخر يعد  المحور الرّئيس في العمليةّ التعّليميةّ التعّلمّيةّ)المتعلّم(.

 ،كل والمضمونهة إلى الأساتذة تتضمن أسئلة متنوعة من حيث الشّ فالإستبانة الموجّ 

ة بالأسةةاتذة ة الخاصّةةخصةيّ انةةات الشّ يتمحةور الجةةاء الأول مةن الأسةةئلة حةةول المعلومةات والبي

صةةةل اني مةةن الاسةةةتبانة فهةةو متّ ا الجةةةاء الثةّةأمّةة، فة(الصّةةة،ة،الموهل العلميّ )الجةةنس، الأقدميةّة

علةيم الثةة مةن التّ نة الثّ لسّةة إنتةاج المكتةوب فةي المرحلةة المتوسةطة ل) تعليميةّراسةبموضوا الدّ 

مجانبةةةة  :ة الأولةةةىتقضةةةي الفرضةةةيّ ت،افرضيّ ثةةةلاث نيةةةت الأسةةةئلة حسةةةب ( حيةةةث ب   المتوسّةةة

لواقع متعلمّيّ السّنة الثاّلثة من التعلةّيم المتوسّة . تحديةدا فةي السّةنة المحتوى الدّراسي المقرّر 

العةة ة الفصةيحة والعةاول عةن المطالثاّلثة،أمّا الثاّنية فمحورها: مااحمة العامّيةّة للغّةة العربيةّ

 تدنيّ مستوى المتعلمّين في ميدان إنتاج المكتوب.في سباب الأمن أهمّ 

دة وأخةرى قةة مقيةّعت من أسئلة معلّ عت أسئلة الاستبانة وتنوّ وعلى هذا الأساس توزّ 

فحة وقد بلغ عدد الأسئلة في الصّةراسة والبحث،دة تخدم محاور الدّ عدّ تحتمل آراء مت ،مفتوحة

راسة ثمانية صلة بموضوا الدّ ا الأسئلة المتّ ة أربع أسئلة أمّ الشخصيّ  الأولى من أسئلة البيانات

عشر سوالا.

 63عة على الأساتذة بلغ عدد الاستبانات الموزّ  وتجدر الإشارة في هذا المقام إلى أنّ 

 .اا تلك الاستباناتياستبانة لض 50استبانة ، والعائد منها 



 

77 

: طريقة تحليل الاستبانات
 :حساب ذلك وفق القانون الآتي ويتمّ  ،لت إلى نسب مئويةن نتائج تحوّ سوال يتضمّ  كلّ 



سبة المئوية%= النّ     100تكرار الإجابة                               

نةعدد أفراد العيّ                                 

 .حليلفسير والتّ تائج بعد تفريغها في جداول مع التّ تحليل النّ  يتمّ  ثمّ 

تفريغ البيانات وتحليلها:-3

ة بالأساتذة : تحليل الاستبانات الخاصّ  -أ  

 جدول توزيع المبحوثين حسب الجنس : - 01

 النّسبة المئوية التكرار الجنس

 %12 06 أستاذ

 %88 44 أستاذة

 %100 50 المجموا

أغلبية أساتذة  نلاحظ وبوضوح أنّ  ،ول المبحوثين حسب الجنسدراءتنا لجقمن خلال 

كور مةةن نسةةبة جةةنس الةةذّ  فةةي حةةين أنّ ، (%88):رت بة هةةن أسةةتاذات بنسةةبة قةةدّ غةةة العربيةّةاللّ 

الأسةباب فةي  ولعةلّ  ،وهي نسبة محتشمة مقارنةة بنسةبة جةنس الإنةاث ،(%12)الأساتذة بلغت

علةيم مةن مهنةة التّ  تةي تةرى أنّ ونظةرة المجتمةع الّ  ،ذاتهةا ذلك تعةود إلةى طبيعةة المهنةة فةي حةدّ 

نثةةى بالإضةةافة إلةى الخصةائص التةي تنفةرد بهةا الأ ،تةي يمكةن للمةرأة مااولتهةاأنسةب المهةن الّ 

ة كور فهم يميلةون بطةبعهم إلةى المجةالات التقنيةّا عن جنس الذّ أمّ لمقدرتها على تربية الأجيال،

نسةةبة الإنةةاث فةةي  زيةةادةإلةةى لةةذلك  بب العةةامّ مةةا يعةةود السّةةبّ ور ،يمة أكثةةر مةةن التعلةّةوالعسةةكريّ 

 .ةانيّ ده الإحصاءات السكّ كور وهو ما توكّ المجتمعات مقارنة بعدد الذّ 



 

78 

 :المستوى( العلميّ ل)توزيع المبحوثين حسب المؤهّ -02

 النّسبة المئوية التكرار الاقتراحات

 %66 33 ليسانس

 %34 17 ماستر

 %00 00 ماجيستير

 %00 00 دكتوراه

 %100 50 المجموا

أعلةى نسةبة  للأسةاتذة لاحظنةا أنّ  ل العلمةيّ أهّةلة فةي جةدول التّ سب المسجّ رصدنا للنّ خلال من 

(،تليهةةا نسةةبة %66)يسةةانس مةةن الأسةةاتذة بنسةةبة تعةةادلجلة مةةن نصةةيب حةةاملي شةةهادة اللّ مسّةة

عنةد سةبة فةي حةين انعةدمت النّ (،%34رة ب:)لين على شةهادة الماسةتر المقةدّ الأساتذة المتحصّ 

هادات المطلوبةة الشّة إلةى أنّ  يعودوتفسير ذلك كتوراه،من الماجيستير والدّ  حاملي شهادتي كلّ 

 ،يسةةانس  عةةن طريةةق المسةةابقات هةةي شةةهادة اللّ ور المتوسّةةفةةي توظيةةف الأسةةاتذة فةةي الطّةة
نسةةبة كبيةةرة مةةن  ذي مةةسّ الةّة ،أو عةةن طريةةق الإدمةةاج ةف عةةن طريةةق المسةةابقظّةةفمعظمهةةم و  

.الماستر قبل زمن من جائحة كورونالين على شهادة فين المتحصّ الأساتذة المستخلّ 

ف فةةي الجامعةةات أو فالغالبيةةة توظّةة ،كتوراها عةةن حةةاملي شةةهادة الماجيسةةتير وشةةهادة الةةدّ أمّةة
 .انوياتالثّ 

 الأقدمية( :ول توزيع المبحوثين حسب الخبرة)جد - 03

 النّسبة المئوية التكرار الاقتراحات

 %22 11 سنوات 05 - 01 من

 %42 21 سنوات 10 - 06 من

 %36 18 سنوات 10من  أكثر

 %100 50 المجموع
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ذين بلغةت خبةرتهم مةن نسبة الأساتذة الّ  ة في الجدول أنّ ننتائج المبيّ نلاحظ من خلال الّ 

حملة  ة( حيث شهد قطاا التربيّ %42)رة ب:سنوات هم أكبر نسبة والمقدّ  10سنوات إلى  06

ة تليها نسةبة أصةحاب الأقدميةّسةبة مرتفعةة،لةذلك نجةد النّ  ،قبةل جائحةة كورونةاتوظيف واسعة 

نسةبة  (،وأقةلّ %18ت القطاا بنسبة)تي مسّ ن واكبوا الإصلاحات الّ أكثر من عشر سنوات ممّ 
 . من خمس سنوات لة لحديثي الخبرة أقلّ جّ مس

ة لجعةل عمليةّو ،واصةلعةايء والتّ مةن التّ  سب متقاربة فيما بينها لخلةق جةوّ تلك النّ  وكلّ 

وينتفع القةدامى مةن حماسةة ة،نسيق مرنة فيستفيد حديثو الخبرة مةن خبةرة أصةحاب الأقدميةّالتّ 
رون بعضةةهم رون ويتةةأثّ فيوثّ ة،ميةّةعلّ ة التّ عليميةّةة التّ مونةةه مةةن جديةةد فةةي العمليةّةباب ومةةا يقدّ الشّةة

بعض.ب

 :ةالوظيفيّ فة جدول توزيع المبحوثين حسب الصّ  -04

 النّسبة المئوية التكرار الاقتراحات

 %90 45 مرّسّم

 %06 03 متربّص

 %00 00 مستخّلف

 %04 02 متعاقد

 %100 50 المجموا

يوضّي الجدول أعلاه أنّ غالبيةّة الأسةاتذة المةوظّفين مرّسّةمون ومثبتّةون فةي مناصةبهم 

النّسبة منطقيةّة مةن أنّ حصّةة الأسةد مةن نّصةيب المثبتّةين فةي أيّ  وهذه ،(%90:)رة بوالمقدّ 

 يجةةيّ ل خرّ تةةي تمثةّسةبة الّ وهةي النّ  ،(%06)صةةينبلغةت نسةبة المتربّ موسّسةة تربويةّة،في حةةين 

أمّا عةةن الأسةةاتذة المتعاقةةدين فقةةد بلغةةت ص،ا للأسةةاتذة مةةن أصةةحاب التخصّةةالمةةدارس العليةّة

عاقةةد صةةفة اسةةتحدثتها فة الوظيفيةةة للتّ والصّةة ،فينالأسةةاتذة المةةوظّ مةةن مجمةةل  (%04)نسةةبتهم

وقد  ،فيننسبة للمستخلّ  ل أيّ م تسجّ بينما لّ ،(2024-2023هذا العام) فية ة الوطنيّ ربيّ ة التّ وزار

العةةاول عةةن  إلةةىهادات تةةي دفعةةت بحةةاملي الشّةةبب فةةي ذلةةك إلةةى منحةةة البطالةةة الّ يعةةود السّةة

 .تةالوظائف الموقّ 



 

80 

ر للقاادرات الذهنيااة مااة محتااوى المنهاااج المقاارّ ءملاجاادول توزيااع المبحااوثين حسااب -05

 مين:للمتعلّ 

 النّسبة المئوية التكرار الاقتراحات

 %86 43 نعم

 %14 07 لا

 %100 50 المجموا

( ذلةك لأن %86)ب: رت( أسةتاذا بنسةبة قةدّ 43)أجةابوا بةنعمبلغ عدد المبحوثين الذين 

اسةتيعابهم  ة ومةدىهنيةّالدراسي لم يغفل عن مستوى المتعلمين وقةدراتهم الذّ محتوى البرنامج 

 (لا)قائلةة بسةبة الر النّ ه لةم يحة  بكةل الجوانةب وذلةك مةا يفسّةولو أنةّللمضامين والمحتويةات،

تةةي تحةةي  الفئةةات الّ  ا مةةع كةةلّ إذ لا يمكةةن أن يتوافةةق البرنةةامج كليةّة(،%14رت ب: )تةةي قةةدّ والّ 

 ،وهو ما يفسّر نفور المتعلمّين من ميدان إنتاج المكتوب.الوطن مين عبر تراببالمتعلّ 

 ن قدراتهم:ومذي يبرز فيه المتعلّ جدول توزيع المبحوثين حسب الميدان الّ  -06

 النّسبة المئوية التكرار الاقتراحات

 %06 03 فهم المنطوق

 %94 47 إنتاج المكتوب

 %100 50 المجموا

ميةةةدان إنتةةةاج أنّ قةةةدرات المتعلمّةةةين تبةةةرز فةةةي سةةةاتذة إلةةةى جةةةه أغلةةةب إجابةةةات الأتتّ 

سةةبة كةةون ميةةدان ر ارتفةةاا هةةذه النّ ومةةا يبةةرّ ،( %94)أي مةةا نسةةبته (التعبير الكتةةابيّ المكتةةوب)
وكذا منحه الوقت لتوليد الأفكار  ،أفكاره وتنظيمها م بصبّ إنتاج المكتوب يتيي الفرصة للمتعلّ 

ذي )التعبير الشةفوي( الةّبخلال ميدان فهم المنطوق ،اكارتب وأا دون خجل والاسترسال كتابيّ 

حليل،كمةا ب  والتّ ر والةرّ ذكّ فكيةر كالتةّم فةي آليةات التّ صعوبات عديدة من عدم الةتحكّ فيه ى تتجلّ 
ر وهةو مةا يفسّة ،ر والخول وعدم القدرة علةى المواجهةةة أبرزها التوتّ م فيه عوامل نفسيّ تتحكّ 

 .من مجموا المبحوثين( %06ية والبالغة)سبة المتدنّ النّ 
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 ميدان إنتاج المكتوب: تفعيلمين في جدول توزيع المبحوثين حسب مساهمة المتعلّ  - 07

 النّسبة المئوية التكرار الاقتراحات

 %42 21 نعم

 %00 00 لا

 %58 29 أحيانا

 %100 50 المجموا

ان ميةدوتنشةي  مةون بتفعيةل يقةوم المتعلّ ه أحيانةا مةا يذهب معظم الأساتذة إلى القول بأنّ 

فاعةل حسةب نةوا وطبيعةة الموضةوا د التّ حيث يتحدّ (،%58):والبالغ نسبتهم ،إنتاج المكتوب

إلةى كما تجةدر الإشةارة قنية وسهولتها،فاعل بين صعوبة التّ ي التّ إذ يتأرجّ ة المدروسة،قنيّ أو التّ 

محتةوى  ذين يرون أنّ (،هولاء الّ %42)ب:ر تي تقدّ هناك تقارب في نسبة القائلين بنعم والّ  أنّ 

 ل أيّ م نسةجّ وعليه لةّن صميم الواقع،مين والوضعيات المقترحة مالبرنامج يلائم قدرات المتعلّ 

 مين وتفعيلهم ميدان إنتاج المكتوب.تفاعل المتعلّ لحالة تنفي 
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فااي البياا  أو فااي حجاارة  جاادول توزيااع المبحااوثين حسااب إنجااازهم لانتاااج الكتااابيّ  - 08

 راسة:الدّ 

 النّسبة المئوية التكرار الاقتراحات

 %100 50 في البيت

 %00 00 في حجرة الدرّاسة

 %100 50 المجموا

اغيةةة والكاملةةة سةةبة الطّ القةارئ لنتةةائج الجةةدول أعةلاه سيسةةتنتج مباشةةرة ومةةن خةلال النّ 

دريبات علةةةى التةّةة وحتةّةةىة الإدماجيةّةةمةةةين للوضةةةعيات إنتةةةاج المتعلّ  ( أنّ %100:)رة بالمقةةةدّ 

كةال وذلك تفاديةا للاتّ راسةة،داخةل حجةرة الدّ  التقنيات المدروسة في ميةدان إنتةاج المكتةوب يةتمّ 

ة بالإضةافة إلةى إبةراز القةدرات الحقيقيةّالأسرة،أو اللجوء إلةى الإنترنةت أو الكتب،على أفراد 

إشةةرال الأسةةتاذ وتوجيهاتةةه ومراقبةةة  ذلةةك يةةتم تحةةت كاليةةة وكةةلّ مةةين ونبةةذ الاتّ ة للمتعلّ الفرديةّة

 إنجازاتهم داخل القسم.

مااين لإنتاااج المتعلّ  اعيّ ابااة وملائمااة الحجاام السّاافجاادول توزيااع المبحااوثين حسااب ك - 09

 :الكتابيّ 

 النّسبة المئوية التكرار الاقتراحات

 %30 15 نعم

 %70 35 لا

 %100 50 المجموا

ص المخصّ  اعيّ الحجم السّ  أنّ بأعلى نسبة تفضي  من خلال قراءتنا للجدول نلاحظ أنّ 

 ة أنّ وذلةةةك بحجّةةة ،(%70)ر ب:راسةةةة كةةةال بنسةةةبة تقةةةدّ حجةةةرة الدّ لإنتةةةاج المكتةةةوب داخةةةل 
حرير في الأسةبوا التّ  تين من كل أسبوا ليتمّ دريب عليها في حصّ التّ  الوضعيات المقترحة يتمّ 

 .مة مستقاة من واقع المتعلّ دماجيّ ة الإالوضعيّ  بالإضافة إلى أنّ  ،احدالث للمقطع الوّ الثّ 
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ص الوقةةت المخصّةة ذين اعتبةةروا أنّ ( مةةن المبحةةوثين الةّة%30)ل مةةا نسةةبتهبينمةةا نسةةجّ 
ا مسةتول لعناصةره م نصّةم يصةمّ المةتعلّ  بب يرجةع إلةى أنّ السّ  غير كال ولعلّ  للإنتاج الكتابيّ 

ه ينجةا ة وأنةّوهو مةا يسةتغرق وقتةا خاصّة بالإضافة إلى توظيف، مة وعرض وخاتمةمن مقدّ 

 .ركياالمناسب للتّ  ذي يفتقر إلى توفير الجوّ داخل القسم هذا الأخير الّ 

 ة إنتاج المكتوب:تيجية المعتمدة في تعليميّ اجدول توزيع المبحوثين حسب الاستر - 10

ار   الاقتراحات  النّسبة المئوية ا لتَّكْر 

 %46 23 حل المشكلات

 %50 25 المناقشة

 %04 02 الإلقائية

 %00 00 العمل الجماعي

 %100 50 المجموا

ة إنتةةاج يميةّةبعةةة فةةي تعلّ ريقةةة المتّ الطّ وة تيجيّ ان خةةلال بيانةةات الجةةدول نلاحةةظ الاسةةترمةة

عن طريق وذلك  (%50)هي طريقة المناقشة بنّسبة تقدرّ ب:حسب إجابة الأساتذة  ،المكتوب

مع الأفكةةار والاسترسةةال فيهةةا،تحليةةل الموضةةوا ومناقشةةة عناصةةره كمسةةاعدتهم علةةى توليةةد 

 ( يعتمةةةدون طريقةةة حةةةلّ %46)نسةةبة في حةةةين نجةةد أنّ اختيةةار العبةةارات والجمةةةل المناسةةبة،
ة المشةةكلة ة مشةةابهة لوضةةعيّ ة هةةي بالأسةةاس إشةةكاليّ ة الادماجيةّةالمشةةكلات باعتبةةار الوضةةعيّ 

وتراعي الفةةروق فس،قةةة بةةالنّ ز الثّ شةةطة الحديثةةة التةةي تعةةاّ الطرائةةق النّ  وهةةي طريقةةة مةةنالأم،

، بينمةا ةربويّ سة التّ مين وتساعدهم على مراجعة المشكلات داخل وخارج الموسّ ة للمتعلّ الفرديّ 

ها  أنّ ة تصلي لبعض الأنشطة إلّا وهي طريقة تقليديّ  ،ريقة الإلقائية( للطّ %04)ل ما نسبتهنسجّ 

ى فةي هةذا ها حتةّوناتذة يعتمةدبعةض الأسة بةالرّغم مةن أنّ ة إنتةاج المكتوب،يةّتصلي مع تعليملا 

 .شاطنسبة لطبيعة النّ  ل أيّ العمل الجماعي فلم نسجّ  ةا عن طريقأمّ الميدان،
ة غةة العربيةّدة عنةد أسةاتذة اللّ طريقة تدريس ميدان إنتةاج المكتةوب غيةر موحّة ومنه نستنتج أنّ 

 .أسلوبه وطريقته فلكلّ 
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 ة الفصايحة فاي الإنتااج الكتاابيّ غاة العربياّجدول توزيع المبحوثين حسب اساتعمال اللّ  - 11

 ط:عليم المتوسّ الثة من التّ نة الثّ السّ  ميّ لمتعلّ 

ار   الاقتراحات  النّسبة المئوية ا لتَّكْر 

 %46 23 نعم

 %30 15 لا

 %24 12 أحيانا

 %100 50 المجموا

( مةن الأسةاتذة %46مةا نسةبته) نةة فةي الجةدول أعةلاه أنّ تائج المبيّ النّ  نلاحظ من خلال

نة مستوى السّ  ة ذلك أنّ مين الكتابيّ ة الفصيحة في إنتاجات المتعلّ غة العربيّ حون بالتاام اللّ يصرّ 

تةةي والّ  ،زمةةةمةةين مةةن اكتسةةاب الكفةةاءات اللّا ن معظةةم المتعلّ مكّةةت  الثةةة فةةي مرحلةةة المتوسّةةالثّ 

( مةةن مجمةةوا %30)نسةةبة أنّ  ة الفصةةيحة فةةي تعةةابيرهم،غيرغةةة العربيةّةلتوظيةةف اللّ لهم تةةوهّ 

غةةة ي اللّ لتفشّةة ،ة الفصةةيحةغةةة العربيةّةمةةين باللّ ون بعةةدم التةةاام المتعلّ ة يقةةرّ غةةة العربيةّةأسةةاتذة اللّ 

ه عبةد وهةو مةا ذهةب إلية ،غةةى بازدواجية اللّ أو ما يسمّ  ( في الوس  المدرسيّ ة)الدارجةيّ العامّ 
 .رقيم"م النحو والإملاء والتّ تعلّ " :حمن الهاشمي في كتابهالرّ 

ة يةّغةة العامّ ة يعتمةدون اللّ غة العربيّ المواد الأخرى غير اللّ  سيّ فبعض الأساتذة من مدرّ 
ة.خاصّ  غوي وعلى المنتوج الكتابيّ حصيل اللّ ر سلبا على التّ ا يوثّ ممّ  الشّرح،ة أثناء عمليّ 

 ة إنتااجساائل الحديثاة فاي تعليمياّة الاستعانة بالوّ مكانيّ جدول توزيع المبحوثين حسب إ-12

 المكتوب:

 النّسبة المئوية التكرار الاقتراحات

 %48 24 نعم

 %20 10 لا

 %32 16 أحيانا

 %100 50 المجموا
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سةائل ( من الأساتذة يستعينون بالوّ %48)ما نسبته من خلال بيانات الجدول نستنتج أنّ 
هةةذه  وئي بحكةةم أنّ كالحاسةةوب وجهةةاز العةةرض الضّةة ،ة إنتةةاج المكتةةوبالحديثةةة فةةي تعليميةّة

بةل صةارت ضةرورة مةن ضةرورات  ،ةسةات التربويةّالموسّ  سائل أصبحت متاحة فةي كةلّ الوّ 

هةا الأسةاس التكنولوجيةا بعض المقاطع محور كما أنّ  ة،ميّ ة التعلّ ة التعليميّ عليم لتسيير العمليّ التّ 
ة في ميةدان إنتةاج المكتةوب لتكةوين يه صار لااما على الأستاذ استعمالها خاصّ وعلووسائلها،

وا ( من الأسةاتذة الةذين أقةرّ %32لنا نسبة )في حين سجّ ،ورات مترجمة لواقع التكنولوجياتصّ 

المطلوبةةة  وذلةةك حسةةب مقتضةةيات الوضةةعية ،سةةائل الحديثةةة فةةي بعةةض الأحيةةانباسةةتعمال الوّ 

( فقة  مةن مجمةوا %20)ر ب:)لا( فنسةبتهم تقةدّ :ذين أجةابوا بالّ  اأمّ والمقترحة في البرنامج.

ات ذي يعتمد في غالبه على تقنيّ لميدان الّ اسائل الحديثة لطبيعة ذين لا يستعملون الوّ الأساتذة الّ 

.يستغني عن الوسائل الحديثة اصوص لهذا الأمر تحديدوأنماط النّ 
ة ال فةةي إنجةةاح العمليةّةتسةةاهم بشةةكل فعةّةة الحديثةةة التعليميةّة  الوّسةةائلوعليةةه نسةةتنتج أنّ  

. رة مواكبة للعصميّ ة التعلّ التعليميّ 

ا ماين كتابياّجدول توزيع المبحوثين حساب ناوع الأخطااء الشاائعة فاي إنتاجاات المتعلّ  - 13

ط :عليم المتوسّ الثة من التّ نة الثّ للسّ 

 النّسبة المئوية التكرار الاقتراحات

 %20 10 إملائية

 %12 06 نحوية وصرفية

 %08 04 أسلوبية وتركيبية

 %60 30 كلهّ معا

 %100 50 المجموا
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وهةو مةا  ،كثيةرة ومتنوعةة بيّ اتةكلإنتاجه ال هم أثناء تحريرتي يقع فيها المتعلّ الأخطاء الّ 

من ( %60)ة،حيث نجد ما نسبتهغة العربيّ قة بإجابات أساتذة اللّ صه الجدول من نسب متعلّ يلخّ 

  علةيم المتوسّةالثةة مةن التّ نة الثّ السّة ومّةتةي يرتكبهةا متعلالأخطةاء الّ  مجموا الأسةاتذة يةرون أنّ 

وتفسةير  ،ةركيبيةّة والتّ ة والأسةلوبيّ يّ ة والصةرفّ حويةّة والنّ تجمع بةين الأخطةاء الإملائيةّ ،عةمتنوّ 

ا يثقل ممّ للغّة العربيةّ غوية الفروا اللّ و ،روس وصعوبة مناهج تدريسذلك يعود إلى كثافة الدّ 

هةةي  ميقةةع فيهةةا المةةتعلّ تةةيالّ الأخطةةاءمةةن(%20)نسةةبة كمةةا أنّ ، م ويايةةده نفةةوراكاهةةل المةةتعلّ 

يسمعها أو ينطقها كهماة الوصل و)  تي لام قد يهمل بعض الحرول الّ فالمتعلّ  ،ةأخطاء إملائيّ 

الحةةرول المتقاربةةة فةةي قةةد يخطةةئ فةةي كتابةةة و، وقةةد يكتةةب نةةون التنةةوين نونةةا مسةةية،الشّ  ال (

رت ة بنسبة قدّ رفيّ حوية والصّ تليها نسبة الأخطاء النّ  .ةالمخارج وغيرها من الأخطاء الإملائيّ 

ينفةةةرون مةةةن دروس القواعةةةد النّحويةّةةة والصّةةةرفيةّ لتشةةةعّب  مةةةينالمتعلّ  ( ذلةةةك لأنّ %12:)ب

 يب.فروعها، لكونهما يشبهان العلوم التجّريبيةّ من ناّحية التحّليل والترّك

وهذا يعني  ،(%08)ة بنسبةركيبيّ ة والتّ صيب الأخطاء الأسلوبيّ فهي من نّ  سبة الأقلّ ا عن النّ أمّ 
ى وإن كةان صةوص حتةّرل ودراسة النّ حو والإملاء والصّ م لا يستفيد من دروس النّ المتعلّ  أنّ 

 ، وهو ما يظهر في عجاه عن توظيفها في إنتاجه الكتابيّ.انا منها جائيّ متمكّ 
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 جدول توزيع المبحوثين حسب طريقة تصحيح إنتاج المكتوب: - 14

 النّسبة المئوية التكرار الاقتراحات

 %66 33 الطّريقة التبّادليةّ

 %34 17 طريقة التصّحيي الذاّتي

 %100 50 المجموا

 ة أنّ العربيةّغةة تائج المدرجة فيه حسب إجابةات أسةاتذة اللّ ي الجدول من خلال النّ وضّ ي

ر مةين بنسةبة تقةدّ ة لتقويم وتصحيي إنتاجةات المتعلّ بادليّ ريقة التّ طّ الذين يعتمدون فئة الأساتذة الّ 

قةةويم صةةحيي لاميلةةه حسةةب شةةبكة التّ لتّ بام إذ يقةةوم المةةتعلّ  ،وذلةةك ربحةةا للوقةةت ،(%66)ب:

الكيفيةةة مةةين إلةةى ه المتعلّ ويوجّةة ،ةذي يشةةرل علةةى العمليةّةالمقترحةةة مةةن طةةرل الأسةةتاذ الةّة

ص المنةتج والمقارنة بةين الةنّ  م،م وعدم التحكّ ي مواضع التحكّ م بدوره يوضّ والمتعلّ حيحة،الصّ 
م مةةن علّ تّ الةةم مةةن ن المةةتعلّ ريقةةة تمكّةةفهةةذه الطّ ة بشةةبكة التقويم،رات الخاصّةةوالمعةةايير والموشّةة

.ةموضوعيّ  ى يتفاداها وكذا الوقول على أنواا الأخطاء بكلّ أخطاء زميله حتّ 

وهةةو مةةا  ،اتيصةةحيي الةةذّ ل طريقةةة التّ فئةةة أخةةرى مةةن الأسةةاتذة يفضّةة بينمةةا نةةرى أنّ 

اه لطةرل مةن الأطةرال،أو وتحيّ  ،يم المصحّ ة المتعلّ (، وتفسيره عدم موضوعيّ %34)نسبته

مصةةةدر المةةتعلّم المصةةةحّي  إذ يعةةةدّ صةةةحيي،وعةةةدم كفاءتةةةه فةةي التّ لعةةدم تمييةةةاه بةةين الأخطاء،

 مةينا الأوراق على المتعلّ يوزّ  الأستاذ بتصحيي الأخطاء ثمّ  قوماتي يصحيي الذّ ففي التّ الخطأ،
 ة بةين الإنتةاج الكتةابيّ نتعلم لاميله وذلك عن طريق المقاري الموهنا يصحّ فيتبادلون الأوراق،

اتي صةحيي الةذّ مت أساسةا للتّ تةي صةمّ قةويم الّ رات المقترحة في شةبكة التّ ذي بين يديه والموشّ الّ 

 .في الكتاب المدرسيّ  يكما هو موضّ  ،مللمتعلّ 
اتي بةدعوى مةن صةحيي الةذّ ة جاءت بعةد طريقةة التّ بادليّ ريقة التّ الطّ  وتجدر الإشارة أنّ 

 .الأستاذ عنته صحيي ورفع مشقّ التّ  خفيف من عبءللتّ  ،عليمة والتّ ربيّ التّ  شيّ مفتّ 
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 جدول توزيع المبحوثين حسب أسباب إخفاق المتعلّمين في ميدان إنتاج المكتوب: -15

 النّسبة المئوية التكرار الاقتراحات

 %50 25 قلةّ الرّصيد اللّلغوي

 %06 03 رداءة الخ 

 %22 11 سيطرة العامّيةّ

 %28 14 قلة المطالعة

 %100 50 المجموا

غوي من الأساتذة قةدر صيد اللّ الرّ نسبة القائلين بقلة  نلاحظ من خلال نتائج الجدول أنّ 

بب السّةة ولعةةلّ  ،لة مةةن بةةين أسةةباب الإخفةةاق أو الضةةعفوهةةي أعلةةى نسةةبة مسةةجّ  ،(%50: )ب
ة رفيّ ة والصّةةةحويةّةة النّ غويةّةةيرجةةع إلةةى عةةةدم القةةدرة علةةةى تثبيةةت المكتسةةبات مةةةن القواعةةد اللّ 

( مةةةن %28)لنا مةةةا نسةةةبتهكمةةا سةةةجّ ،فاظة مةةةن الألة المكتسةةةبات المعجميةّةةوخاصّةةة ،ةوالإملائيةّة

تةةي كيةةاة الّ عبيةةر والرّ فالمطالعةةة هةةي عمةةاد التّ ة المطالعة،الأسةةاتذة مةةن يرجةةع الأسةةباب إلةةى قلةّة
المداومةة علةى  حيث أنّ به،أسةلو ةلفاظه،وتنميةلأاء فم فةي توليةد أفكاره،واسةتيستند إليها المةتعلّ 

.ل محاكاة أساليبهم ويصقل موهبتهوفيحاعراء،بالأدباء والشّ  صوص تجعله يحتكّ قراءة النّ 

ة علةةى المجتمةةع يةّةكمةةا يرجةةع جمةةع مةةن الأسةةاتذة أسةةباب الإخفةةاق إلةةى سةةيطرة العامّ  

د علةى والتعةوّ  يحةة الفصةغة العربيّ ة على اللّ يّ غلبة العامّ  نّ أإذ  ،(%22وذلك بنسبة) المدرسيّ 

ى وأدّ ة الفصةيحة،غةة العربيةّباللّ حيحة مضةر هجة الصّةها اللّ والأخذ عليها كأنّ  ،ةيّ لمات العامّ الكّ 

هجةة بعةض الأسةاتذة يسةتعمل اللّ  أنّ  والأدهى والأمرّ  غوية،بالوقوا في الكثير من الأخطاء اللّ 
ه عبةد الله علةي وهةو مةا أدلةى بة ،دريسة للتةّبيعيةّرق الطّ ن الطّةعفي المدرسة مبتعدين العامّيةّ 

.اللغة العربية "معارك " :مصطفى في كتابه

بب يعةود السّة ولعةلّ  ،رداءة الخ ّ  ( تخصّ %06)رت ب:لة قدّ أدنى نسبة مسجّ ا عن أمّ 
ة،وهي منعدمةةةة فةةةي المرحلةةةة بتدائيةّةة  غيةةةر كافيةةةة فةةةي المرحلةةةة الاحصةةةص الخّةةة إلةةةى أنّ 

كيا والانتباه وعةدم رنقص التّ اء لهذا الجانب الهام،وكذا همال الأوليّ بالإضافة إلى إطة،المتوسّ 

 .فسقة بالنّ الثّ 
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ة إنتااج رة فاي نهاياة حصّاق الكفااءة المساطّ تحقاّإمكانياّة جدول توزياع المبحاوثين حساب  -16

 المكتوب:

 النّسبة المئوية التكرار الاقتراحات

 %92 46 نعم

 %00 00 لا

 %08 04 أحيانا

 %100 50 المجموا

( مةن مجمةةوا %92)نسةبته مةا لة فةي الجةدول أعةلاه نلاحةظ ونسةتنتج أنّ جّ طبقةا للبيانةات المسّة   

 ،اص بميةدان إنتةاج المكتةوبرس الخّةق لديهم الكفاءة المستهدفة مةن الةدّ ة تتحقّ غة العربيّ أساتذة اللّ 

وهةو بةذلك يبةذل  ،هذا الهةدل تحقيقغاية الأستاذ الأسمى تتبلور في  فيه أنّ  ا لا شكّ ه وممّ ذلك أنّ 

المسةتهدفة الختاميةة،حيث  ة تحقيةق الكفةاءةة إلى غايقصار جهده للوصول إلى الكفاءات المرحليّ 

مرحلةة يعمةد  وفي كةلّ مةات،ة المدروسة عبةر مراحةل بنةاء التعلّ ة بالتقنيّ ج في القاعدة الخاصّ درّ تي

استجوابات قبل الانتقال إلى المرحلة المواليةة  ة أوالمكتسبات عن طريق تمارين فوريّ إلى تثبيت 

يقةوم علةى الفةور بتغذيةة راجعةة لاسةتدراك الخلةل، مرحلةة  وإن أخفق في تحقيةق الكفةاءة فةي أيّ 

 .ةلكفاءة المستهدفة في نهاية الحصّ ريقة يضمن تحقيق اوبهذه الطّ 

عضةها بالأحيةان وفةي ون بتحقيقهةا فةي بعةض ة يقةرّ غةة العربيةّفئة قليلة من أساتذة اللّ  في حين أنّ  

بينما لةم ،التقنيةات المدروسةةع المقترحةة أو ما إلى طبيعةة المواضةيوهذا راجع ربّ الآخر يخفقون،

علةى  ه يةدلّ علةى شةيء فإنةّ إن دلّ  ، وهةوسةبة لعةدم تحقيةق الكفةاءة المسةتهدفةنسةبة بالنّ  ل أيّ نسجّ 

( رسة فةي مةذكرة الأسةتاذ )مخطة  الةدّ طرتحقيق الكفاءة المسةتهدفة المسّةلعي الحثيث والجاد سّ لا

 .ةغة العربيّ فة من تدريس اللّ هو الكفاءة المستهد عبير الكتابيّ التّ  والجدير بالذكر أنّ 
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ابع عشر:ؤال السّ قة بالسّ تائج المتعلّ النّ  -17
مةةن اسةةتجوابنا للأسةةاتذة عةةن الأهةةدال المتوخةةاة مةةن حصةةص ميةةدان إنتةةاج المكتةةوب فةةي 

:حسب قناعاته الإجابات كالآتي كلّ  جاءتالثة نة الثّ طة للسّ المرحلة المتوسّ 

ة.وتوظيفها توظيفا سليما ومناسبا لمختلف الوضعيات التواصليّ  ،م لمكتسباتهالمتعلّ تجنيد  -
صةةول بةةه إلةةى تحريةةر وقةةراءة والوّ  ،ة والقواعةةد كتابةةةغةةة العربيةّةم علةةى إتقةةان اللّ تعويةةد المةةتعلّ  -

صوص دون أخطاء.النّ 

م وانشةغالاتهم رون بهةا عةن مشةاعرهيعبةّ ،مةين بمةا يحتاجونةه مةن ألفةاظ وتراكيةبتاويد المتعلّ  -
لتحرير تعابير سليمة.

تدريبهم على ترتيب الأفكار والتمييا بين الرئيسي منهما والجائي. -

.صوص المدروسة في الإنتاج الكتابيّ توظيف الأبيات الشعرية والاقتباس من النّ  -
ههةا مةن خةلال اكتشةال ومعرفةة قدراتةه وتوجي ،م إلى مرحلة الكتابة الإبداعيةةالوصول بالمتعلّ  -

وترشيدها.

الثة نة الثّ ر للسّ لخيص والتوسع في الأفكار حسب ما هو مبرمج في المنهاج المقرّ تّ الالقدرة على  -
 .عليم المتوسّ من التّ 

الثة مان نة الثّ جدول توزيع المبحوثين حسب مساعدة المواضيع المقترحة في منهاج السّ  -18

 :لدى المتعلّمين غويةملكات اللّ الط على توليد عليم المتوسّ التّ 

 النّسبة المئوية التكرار الاقتراحات

 % 96 48 نعم

 % 04 02 لا

 % 100 50 المجموا

 ،(%96)عنها بنسةبة رجابات الموجبة المعبّ ة الأسد للإحصّ  يا من بيانات الجدول أنّ ضي جلّ يتّ    
توليةد الملكةات  راسةي فةيبمساهمة المواضيع والوضةعيات المقترحةة فةي البرنةامج الدّ  تي تقرّ والّ 

  ذلك لأنّ   ،المتوسّ  التعّليم الثة  في مرحلةنة الثّ لسّ امي اللغوية لدى متعلّ 
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 غويةة المكتسةبةتهدل إلى توظيف المتعلمين للموارد اللّ  حرير الكتابيّ الوضعيات المطلوبة للتّ 
وْ  ع ن ط بيِع ةكلّ مقطع، بغضّ النّظر  في ي تِمَّ ا لتَّدْرِيبا لْم  ا ع   ض وا،و  ل يْه  ث ةِ أ س ابيِعع  د ارِ ث لا   ل ى م 

اي ةِ ا لْ  عِ إِل ى إنِْت اج نصلِي صِل  فيِ نهِ 
ق طَّ كْت س ب ة   م  ل ك ات  ا لل غ وِيَّة  ا لْم  لَّى فيِهِ ا لْم  .وفي المقابةل نجةد ت ت ج 

 لبيّ سةاتذة السّةرة عةن موقةف الأضئيلة جةدا لا تكةاد تةذكر والمعبةّ نسبة وهي(،04%)ما نسبته
اقةع المةتعلم ولا تعبةر عةن بعةض المواضةيع بعيةدة عةن و علةى اعتبةار أنّ  رمن المنهاج المقةرّ 

 م.حاجاته

 

جاادول توزياااع المبحاااوثين حساااب تجنياااد المتعلّمااين لمكتساااباتهم القبلياااة فاااي إنتااااجهم -19

 الكتابيّ:

 النّسبة المئوية التكرار الاقتراحات

 % 10 05 نعم

 % 50 25 لا

 % 40 20 أحيانا

 % 100 50 المجموا

مةين لا يحسةنون توظيةف معظةم المتعلّ  ن أنّ ر عنهةا فةي الجةدول أعةلاه تبةيّ تائج المعبّ النّ 
ذلةك يرجةع حسةب رأي غالبيةة  ،(%50ر ب:)بنسبة تقدّ  مكتسباتهم القبلية في إنتاجهم الكتابيّ 

علةى المةوارد المكتسةبة المطلوبةة  بةل لا يسةتدلّ وظيف،تّ المين بكيفيةة إلى جهل المتعلّ  الأساتذة

م م المةتعلّ وتفسةير ذلةك يعةود لعةدم تحكّةفها اعتباطيةا دون قصد،ى ولو كان قد وظّ وظيف حتّ للتّ 
( قبةل حرير الكتةابيّ التّ )ة تركياه وعةدم مراجعةة ورقةة الإنتةاج الكتةابيّ غوية وقلّ في القواعد اللّ 

فةةون مةةين يوظّ المتعلّ  ذين يةةرون بةةأنّ ل فئةةة الأسةةاتذة الةّةتةةي تمثةّة( والّ %40تليها نسةةبة )ليمها،تسةة

مكتسباتهم في بعض الأحيان ويغفلةون عةن ذلةك فةي أحيةان أخةرى حسةب صةعوبة أو سةهولة 
فئةة أخةرى غيةر ذلةك في حين تةذهب وظيف،وكذا حسب نوا الموارد المطلوبة للتّ  ،ةالوضعيّ 

عوا بقةدر بّ   قةد تشةهم في مرحلة المتوسّةفون مكتسباتهم لأنّ مين يوظّ لمتعلّ ا أنّ  المذهب باعتبار

رت وظيةةف وذلةةك بنسةةبة قةةدّ م فةةي آليةةات التّ حكّ تةةي تةةوهلهم للةةتّ معتبةةر مةةن المكتسةةبات القبليةةة الّ 
 .(%10ب:)
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وتادعيم ميادان جدول توزيع المبحوثين حسب نوع الميدان اللغّوي الّذي يمكّنهم من إثراء -20

 إنتاج المكتوب وإكسابهم الملكة اللغّوية:

 النّسبة المئوية التكرار الاقتراحات

 %52 03 فهم المنطوق

 %48 47 فهم المكتوب

 %100 50 المجموا

مةةن يقةةرأ بيانةةات الجةةدول يجةةد تقاربةةا بةةين الميةةدانين )ميةةدان فهةةم المنطوق،وميةةدان فهةةم 

اللغّة العربيةّ من إجابات،إذ أنّ فئة من الأساتذة رجّحةوا الكفةّة المكتوب( حسب ما تقدمّ به أساتذة 
( وحجّتهم في ذلك أنّ ميدان فهم المنطوق ما هو %52لميدان فهم المنطوق بنسبة قدرّت بــــــــ:)

إلّا نةوا مةن أنةواا التعّبيةر، حيةةث يعبةّر المةتعلّم شةفاهة ونطقةةا عةن أحاسيسةه وانشةغالاته بةةدل أن 

مةةن التعّبيةةر الكتةةابيّ حتةّةى يتهيةّةأ المةةتعلّم للتعّبيةةر الكتةةابيّ، فيقةةوم بصةةياغة تلةةك  يكتبهةةا،وهو أسةةبق
الأفكار التّي تدرّب علةى ترتيبهةا وإخراجهةا فةي صةورة منمّقةة شةفهيا،على شةكل كلمةات مكتوبةة 

 بطريقة صحيحة خالية من الأخطاء.

ن إنتةاج المكتوب،فقةد أمّا عن فئة الأسةاتذة الةذيّن يوهّلةون ميةدان فهةم المكتةوب لةدعم ميةدا
(، فميدان فهم المكتوب عبارة عن حصّتين، الحصّة الأولى للقةراءة ودراسةة %48)بلغت نسبتهم

نصّ،أمّةا الحصّةةة الثاّنيةةة مخصّصةة للظةةواهر اللغّويةةة وبةذلك يةةتمكّن المةةتعلّم مةن اكتسةةاب رصةةيد 

قاموسةةه اللغّةةويّ لغةوي مةةن خةةلال تحليلةةه لأفكةار النّصةةوص وتذوّقةةه لمختلةةف الأسةاليب، وإثةةراء 
 إضافة إلى معالجته لظواهر لغوية متنوعة ت بنى عليها قواعد اللغّة العربيةّ.

)ميةدان فهةم ومنه فالملكة اللغّوية لا تقتصر على ميدان من الميادين، بل كلّ تلك الميةادين 

ي المرحلةة المنطوق، وميدان فهم المكتوب،إنتاج المكتوب( التّي تنمّي الملكةة اللغّويةّة لةدى متعلمّة
 المتوسّطة بشكل عام، والسّنة الثاّلثة بشكل خاص.
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 النتّائج المتعلّقة بالسّؤال الثاّني والعشرين: -21

نصّ السّوال استفسار عن الكيفيةّ التّي تسةاهم فيهةا تعليميةة إنتةاج المكتةوب فةي تنميةة الملكةة       

اللغّوية لدى متعلمّي السّنة الثاّلثة من التعّليم المتوسّ ، فكانت الإجابات متعددة إلّا أنهّا تصبّ فةي 

 نفس المصبّ لخّصناها في النّقاط الآتية الذكّر:
تةةوب هةةو الميةةدان الةّةذي تتجّلةّةى فيةةه كةةلّ المسةةتويات اللغّويةّةة)النّحو، الصّةةرل، ميةةدان إنتةةاج المك-

 الإملاء، البلاغة، الأسلوب،....(

 يعتبر التعّبير الكتابي من أهم النّشاطات التعّليمية التّي تساعد على اكتساب العديد من المهارات.-
السّليم، والكتابة الجيةّدة وتدريبةه علةى اكتشةال يتعوّد المتعلّم من خلال هذا الميدان على التفكير -

 أخطائه وتصويبها.

تعليمية ميدان إنتاج المكتوب لا تهدل إلى إكساب المتعلّم الملكة اللغّويةة فحسةب،بل تسةعى إلةى -
إكسابه القدرة على توظيف هذه الملكات،إذ لا يجب على المتعلّم أن يعةرل قواعةد اللغّةة فق ،بةل 

رمةا يجب أن يعرل قواعد  استعمالها في مختلف الوضعيات،وهذا ما أشار إليه كلّ من ناصف ح 

 وعلي حجّاج في مولّفهما:"اللغّات الأجنبية،تعليمها وتعلمّها".

 النتّائج الخاصّة بالسّؤال الثاّلث والعشرين: -22
للرّفةع  من خلال استجوابنا لأساتذة اللغّة العربية عن الحلول والاقتراحةات التّةي يمكةن تقةديمها   

 من مستوى أداء المتعلمّين في ميدان إنتاج المكتوب،جاءت الإجابات كالآتي:
 الحثّ على التكثيف من المطالعة بتفعيل دور المكتبة المدرسية.-

حفةةظ دروس الظةةواهر اللغّويةةة،من نحو،وصّةةرل،وإملاء ومراجعتهةةا والتةّةدرّب عليهةةا شةةفاهة -

 وكتابة.
 مثلى لتدريس هذا الميدان. اعتماد المناقشة والحوار كطريقة-

 استعمال القاموس في حصص القراءة لإثراء الرّصيد اللغّويّ للمتعلّم.-

 رصد الأخطاء الشائعة، والتركيا عليها كلمّا سمحت الفرصة لذلك. -

 الترّكيا على أدوات الرّب  وعلامات الترّقيم.-
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 الاستمارة الخاصّة بالمتعلمّ:-ب

 توزيع المبحوثين حسب الجنس:جدول -01

 النّسبة المئوية التكرار الاقتراحات

 %54.78 63 ذكر

 %45.22 52 أنثى

 %100 115 المجموا

يتضّي من خلال الجدول أعلاه أنّ نسبة الذكور تفوق نسبة الإناث،حيث قةدرّت نسةبة الةذكور     

خلال السّنوات الماضية التّي  (، على%45.22قدرّت بــ:)(،أمّا نسبة الإناث فقد %54.78 بــ:)

كانت فيها نسبة الإناث أعلى مةن نسةبة الةذكّور، وذلةك حسةب تركيبةة كةل فةوج مةن أفةواج السّةنة 
 الثاّلثة من التعّليم المتوسّ .

 جدول توزيع المبحوثين حسب الميدان المفضّل لديهم:-02

 النّسبة المئوية التكرار الاقتراحات

 %32.18 37 فهم المنطوق

 %41.74 48 المكتوب فهم

 %26.09 30 إنتاج المكتوب

 %100 115 المجموا

من خلال إجابات المبحوثين)المتعلمّين( المستجوبين تبينّ أنّ أعلى نسبة مسّةجّلة مةن نّصةيب      
(، لأنّ معظم المتعلمّين يفضّةلون ويستسةهلّون آليةات %41.74ميدان فهم المكتوب والمقدرّة بــ:)

آليات التعّبير بنوعيةه)الكتابي والشةفوي(، وذلةك راجةع لطبيعةة التعّبيةر الجةامع لكةلّ القراءة على 

 المهارات والقواعد، وهو ما يستصعبه المتعلّم.
ويةةأتي ميةةدان فهةةم المنطةةوق وإنتاجةةه )التعّبيةةر الشةةفوي( فةةي المرتبةةة الثاّنيةةة مةةن حيةةث النتّةةائج    

بحكم أنّ هذا الميدان يبتعد عن  ،ات المتعلمّين( من مجموا إجاب%32.18بــ:)المسجّلة والمقدرّة 

 الرّتابة والنمطية،وفيه تتجلى وتظهر المواهب التمثيلية،إذ غالبا ما يعمد الأستاذ إلى تبنيّ طريقة
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 تمثيل الأدوار في النّصوص ذات الطّةابع القصصي،فيضةفي جةوّا مةن الحماسةة ويفجّةر الطاقةات
 الأحاسيس والمشاعر حتىّ تنتظم أفكار المتعلّم ويسترسل فيها.ويستنطق المبدعة 

 أمّا عن المرتبة الأخيرة المسجّلة فقد حاز عليها ميدان إنتاج المكتوب)التعّبير الكتابيّ( 

(، فهذه الفئة تفضل التعبيةر الكتةابي لأنةّه يمكّةن المةتعلّم مةن التعّبيةر دون خجةل %26.09بنسبة:)
والأسةةتاذ،كما يمنحةةه الوقةةت الكةةافي للتفّكيةةر والتحّليةةل والةةرّب  وتصةةحيي مةةن مواجهةةة الةةاّملاء 

الأخطاء،كمةةا يسةةتطيع أن ينقةةل أحاسيسةةه ويخةةرج مكبوتاتةةه بكةةلّ حرّيةّةة بعيةةدا عةةن أيّ ضةةغ  

 خارجيّ.

 جدول توزيع المبحوثين حسب رأيهم في إنتاج المكتوب:-03

 النّسبة المئوية التكرار الاقتراحات 

 %70.44 81 شيقّ

 %29.56 34 عادي

 %00 00 ممل

 %100 115 المجموا

( مةن المتعلمّةين يجةدون متعةة %70.44من خلال المعطيات المبينّة أعلاه يتضّي أنّ ما نسبته)   

في ميدان إنتاج المكتوب، ويرون أنهّ شيّق،يجدون ملاذهم في المواضيع المقترحة فينفّسون عةن 
في الوضعيات التّي تلامس ميولاتهم وانشغالاتهم، معبّرين خواطرهم كتابيا وبكلّ حرّية، خاصّة 

عةةن مكنونةةاتهم حتةّةى وإن خةةانتهم الألفةةاظ وأربكةةتهم الأخطةةاء، فقةةد تمثةّةل هةةذه النّسةةبة الفئةةة مةةن 

 المتعلمّين الانطوائيين والّذين يخافون المواجهة.

يق فيه،وهذا ما ( من المتعلمّين يرون بأنهّ نشاط عاد لا تشو%29.56)في حين نجد ما نسبته

يفسّره عدم اهتمام المتعلمّين بهذا الميدان،والسّبب راجع إلى عدم استفادتهم وظيفيا من دروس 

النّحو والإملاء وكذا النصّوص، كما أنهّم يجدون صعوبة في استيعاب وضعيات التعّبير وتطويع 

 لغتهم وألفاظهم البسيطة بما يناسب هذه الوضعيات.
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 جدول توزيع المبحوثين حسب نوع الموضوعات التّي يحبوّن التعّبير عنها:-04

 النّسبة المئويةّ التكرار الاقتراحات

 %39.13 45 الاجتماعية

 %17.40 20 الأدبية

 %10.43 12 العلميةّ

 %33.04 38 الرياضيةّ

 %100 115 المجموا

من تأمّلنا للجدول يتضّي أنّ أعلى نسبة تمثلّ شريحة المتعلمّين الةّذين يميلةون إلةى المواضةيع      

(، ولعلّ السّةبب وراء مةيلهم لهةذا %39.13ق درّت بــــ:) الاجتماعية في كتاباتهم التعّبيرية بنسبة 
الةّذي يعيشةونه،  النّوا من الموضوعات أكثر من غيرها يعود إلى أنهّا مسةتقاة مةن صةميم الواقةع

فيتأثرّون به،خاصّة أنهّا ترد في شكل قصصيّ ممّا يستهوي هةذه الفئةة العمريةة المراهقةة ويشةبع 
 ميولاتهم، فيستغلّون الفرصة لإبداء رأيهم بكلّ حرّيةّ تحريرا وكتابة.

( التّي تمثلّ فئة الذكور من المتعلمّين، وهي بةلا شةك موضةوعات يفقةه %33.04تليها نسبة:)    
( مةن %17.40فيها نسةبة كبيةرة مةن الةذكّور ولهةم فيهةا مةا تجةود قريحتهم،فةي حةين نجةد نسةبة) 

المتعلمّين يميلون إلى المواضيع الأدبية، وتفسير ذلك أنّ هةذه الفئةة لهةا ميةول أدبةي تحةبّ الشّةعر 

 وتتذوّق النّصوص، تخوض في المعاني وإحساسها مرهف شغفها الأدب واللغّة.
( للفئة التّي تميةل إلةى المواضةيع العلميةة،وهي %10.43نسبة والمقدرّة بـــ:) كما سجّلنا أخفض 

الفئةةة القليلةةة، ولعةةلّ السّةةبب يعةةود إلةةى طبيعةةة المواضةةيع التّةةي تمتةةاز بألفاظهةةا الدقّيقةةة، وأفكارهةةا 

 الواضحة وبساطة أسلوبها.
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فااي تنشاايط وتفعياال مياادان جاادول توزيااع المبحااوثين حسااب تحضااير الاادّروس والمساااهمة -05

 إنتاج المكتوب:

 النّسبة التكرار الاقتراحات

 %36.53 42 نعم

 %40 46 لا

 %23.47 27 أحيانا

 %100 115 المجموا

الملاحةةظ لمعطيةةات الجةةدول يةةرى التقةةارب فةةي النّسةةب بةةين الإجابةةات الموجبةةة و السّةةلبية      

تحضةر الةدرّوس، وهةي أعلةى نسةبة مسةجّلة ( بأنهّةا لا %40للمتعلمّين، فقد صةرّحت مةا نسةبته:)

بفارق طفيف بينها وبين النّسبة الموجبة، فهةذه النتّةائج تعكةس الواقةع المدرسةي مةن إهمةال وعةدم 

اهتمام المتعلمّين بهةذا الميةدان مةن جهةة، وطبيعةة هةذا النّشةاط)الميدان(، حيةث ي عفةى المةتعلّم مةن 

 بعد المناقشة والفهم من جهة أخرى.التحّضير وما عليه إلّا تفعيل النّشاط صفيّاّ 

تليها مباشرة فئة المتعلمّةين الةّذين يحضةرون الةدرّوس باسةتمرار، فتقةوم بتنشةي  وتفعيةل الةدرّس 

(، هةذه النّسةبة تتفاعةل مةع الةدرّس وتركّةا اهتمامهةا %36.53النّشي  وهذه النّسبة ق ةدرّت بـــةـ:) 

 لاستيعاب التقّنيات حتىّ يتسّنىّ لهم توظيفها.

( تعبّر عن الفئة التّي تنش  أحيانا وتخمل أحيانا %23.47بــــ:)  وتبقى نسبة ضئيلة والمقدرّة    

 حسب الداّفعيةّ ونوا المواضيع.
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 جدول توزيع المبحوثين حسب اللغّة المستعملة داخل حجرة الدّراسة:-06

 مع الأستاذ:-أ

 النّسبة التكرار الاقتراحات

 %14.79 33 الفّصحى

 %28.68 17 العامّيةّ

 %56.53 65 مايج بينهما

 %100 115 المجموا

 مع الزّملاء:-ب

 النّسبة التكرار الاقتراحات

 %00 00 الفّصحى

 %100 115 العامّيةّ

 %00 00 مايج بينهما

 %100 115 المجموا

يوضّةي الجةةدول الأول)أ( أنّ غالبيّةّةة المتعلمّةةين يسةةتعملون مايجةةا بةةين اللغّةةة العربيةّةة الفصةةيحة    

(، حيةث يحةاول المةتعلّم اسةتعمال اللغّةة الفصةحى كلغةة %56.53واللغّة العامّيةّ والبةالغ نسةبتهم )
عف رّصةيدهم صفيّةّ إلّا أنةّه يتعثةّر ويعجةا لغويةا علةى الةتكّلّم بلغةة سةليمة فصةيحة، لقصةور وضة

اللغّةةوي، فيسةةتنجدون بالعامّيةةة لسةةدّ ذلةةك العجا،وبةةدل أن يعةةدلّ الأسةةتاذ ذلةةك السّةةلوك بالتصّةةحيي 

والتشةةديد علةةى اسةةتعمال اللغّةةة العربيةةة يقةةوم بةةالتوّاطئ والتسّةةاهل غيةةر مةةدرك للعواقةةب، فيخةةرق 
 القاعدة،ويشوّه المعجم اللغّوي للمتعلّم.

أمّا النّسبة التّي تليها فهةي لفئةة المتعلمّةين الةّذين يسةتعملون العربيةة الفصةيحة، والبةالغ نسةبتهم     

(، فاللغّة العربية هي اللغّة الرّسةميةّ فةي المحةي  المدرسةيّ ولغةة تواصةل المةتعلّم مةع 28.68%)

 نفوس الناّشئة.الأستاذ، وهذا الأخير ملاّم باستعمال اللغّة العربيةّ الفصيحة، وغرسها في 
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وإنّ تساهل أو تجاوز عن عدم استعمالها لتضعضعت اللغّة العربيةّ، وهذه النّسةبة المسّةجّلة تعبةّر 
 عن احترام الأستاذ للغته ومهنته،وعن كفاءة المتعلّم في اكتساب اللغّة العربية. 

يستعملون العامّيةّ،ومع أنهّا نسةبة قليلةة ( من المتعلمّين الّذين %14.79في حين نسّجّل ما نسبته )

إلّا أنةّةه مةةن المفتةةرض ألّا تسّةةجّل هةةذه النّسةةبة فةةي الوسةة  الدرّاسةةي،فالمتعلّم حةةين يةةدخل حجةةرة 
الدرّاسة يجد اختلافا كبيرا بين اللهّجة التّي تعوّد على استعمالها واللغّة العربية الفصيحة، فتختل  

عامّيةةةّ لسةةهولتها وصةةعوبة قواعةةد اللغةةة العربيةّةة، وتشةةعّب عليةةه الأمةةور ويلجةةأ إلةةى اسةةتعمال ال

 فروعها.
أمّا عن نتائج الجدول )ب( الخاص باللغة المستعملة بين الاّملاء،فهي تبينّ وبوضوح أنّ النّسبة   

(، وتفسير ذلك أنّ اللهجة العامّيةّة %100)الوحيدة والطّاغية تعود إلى العامّيةّ دون منازا بنسبة 
 تواصل الحياة اليومية،أو بالأحرى هي اللغّة الأم التّي ترعرا وتربىّ عليها المتعلّم.تعتبر لغة 

 جدول توزيع المبحوثين حسب المكان المفضّل لتحرير إنتاج المكتوب:-07 

 النّسبة التكرار الاقتراحات

 %98.28 113 بالبيت 

 %01.72 02 بحجرة الدرّاسة

 %100 115 المجموا

النتّائج المتحصّل عليها توضّي الإجماا شبه كليّّ على تفضيل المتعلمّين للبيت كمكان    

(، وحجّتهم في ذلك أنّ التعّبير %98.28نموذجيّ لتحرير التعّبير الكتابي والمعبّر عنها بنسبة )

الكتابي يحتاج إلى تركيا في مكان هادئ حتىّ لا ينقطع حبل الأفكار بعيدا عن مضايقات 

اّملاء وتحرّرا من قيود القاعة الدرّاسية، وبالتاّلي لا يوجد أنسب من البيت الذّي يوفرّ هذه ال

 الشّروط، ويمني المتعلّم الوّقت للتحّرير و التنّقيي والتصّحيي.
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كمةةا لا ننسةةى أنّ بعةةض المتعلمّةةين لا يثقةةون فةةي قةةدراتهم، فيعتمةةدون علةةى غيةةرهم أو ينسةةخون 
ن الانترنةت، الأمةةر الةّةذي دفةع الأسةةتاذ إلةى تكليةةف المتعلمّةةين بةالتحّرير الكتةةابي داخةةل مباشةرة عةة

 حجرة الدرّاسة.

في حين نجد أنّ فئة قليلة من المتعلمّين يفضّلون الكتابة والتعّبيةر أثنةاء الحصّةة وداخةل القسةم،    
 وربمّا ذلك يعود إلى حبهّم وشغفهم بالتعّبير واستئناسهم بتوجيهات الأستاذ.

توزيااع المبحااوثين حسااب الالتاازام بالتعّليمااة الخاصّااة بالوضااعية والسّااير وفقهااا لإنتاااج -08

 المكتوب:

ار   الاقتراحات     ا لنِّسْب ة   ا لتَّكْر 

 %61.74 71 ن ع مْ 

 %00 00 لا  

 %38.26 44 حْي اناًأ  

وا   جْم   %100 115 ا لْم 

مةةن خةةلال اسةةتقراءنا لمعطيةةات الجةةدول أعةةلاه يتبةةينّ أنّ أغلةةب المتعلمّةةين يلتامةةون بالتعّليمةةة     

 (،إذ أنّ %61.74 الخاصّة بالوضعية الإدماجيةّ، والسّير وفقها للإنتاج الكتابي بنسبة تقدرّ  بـــ:)

ةةب  فيةةه كةةةلّ الوضةةعية الإدماجيةّةة نشةةاط إدمةةاجيّ للفعةةل التعل مةةيّ التعّليمةةيّ، والوعةةاء  الةّةذي تص 
المكتسبات التّي ت سهم  في بناء شخصية المتعّلّم اللغوية، وتتكةوّن مةن سةياق ت طةرح  فيةه الإشةكالية 

وسةند والةّذي هةةو عبةارة عةن نةّةص قصةير ي سةاعد علةةى إنجةاز المهةام، وتعليمةةة ت عطةي توجيهةةات 

لتقّي ةد بالموضةوا وإتبّةاا صريحة لإنجاز المطلوب، ويقةوم الأسةتاذ بشةرحها وتوجيةه المتعلمّةين ل
التعّليمة، وما على المتعلّم إلّا التعّبير وفق التعّليمة. لهذا سةجّلنا ارتفةاا نّسةبة الملتةامين بالتعّليمةة 

 الخاصّة بالوضعية الإدماجية.

( من المتعّلمّين عبّروا عن عدم التاامهم بالتعّليمة، وذلةك فةي حالةة %38.26إلّا أنّ ما نسبته )   
وح الإشكالية وأثارتهةا دافعيةة المةتعّلّم فةي بعةض الأحيان،وعةدم التةاامهم بهةا لغمةوض عدم وض

الإشكالية وبعدها عن واقع المتعّلّم الّذي لا يمتلك تصوّرات عنها في أحيان أخرى،
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 كما لم نسجّل حالات سلبية غير ملتامة كليّاّ بالتعّليمة، وهذه النّسبة لا تعكس الواقع.

جاادول توزياااع المبحاااوثين حساااب صاااعوبة توظياار المكتسااابات المدرجاااة ضااامن المقطاااع -09

 التعّليمي في إنتاج المكتوب:

ار   الاقتراحات     ا لنِّسْب ة   ا لتَّكْر 

 %14.78 17 ن ع مْ 

 %41.74 48 لا  

 %43..47 50 حْي اناًأ  

وا   جْم   %100 115 ا لْم 

( من المتعلمّين يتأرجحون بةين %43..47لقد أكّدت المعطيات الإحصائية للاستبانة أنّ نسبة)    

صعوبة توظيف المكتسبات، وسهولة ويسر توظيفها في صورة غيةر مسةتقرّة، حسةب مةا يتطلبّةه 

الموضةوا ونةةوا المكتسةةبات المعنيةّةة بةالتوّظيف والرّصةةيد المكتسةةب،أو لأنّ المتعلمّةةون يجهلةةون 

 طريقة استثمار واستغلال تلك المكتسبات في مردودهم الكتابيّ 

من المتعلمّين يستفيدون مةن دروس الظّةواهر  (%41.74كما أكّدت المعطيات على أنّ ما نسبته)

اللغّوية ودروس فهم المكتوب، وما فيها من نصوص تثري ملكته اللغّوية وتنمّيها، وبالتاّلي يمكن 

ستغلال،.خاصّةةة وأنّ بيةةداغوجيا المقاربةةة بالكفةةاءات تعتبةةر المةةتعلّم توظيفهةةا واسةةتغلالها أحسةةن ا

 الكفء هو الّذي يحسن توظيف تجاربه ومعارفه المكتسبة في حياته العلميةّ والعمليةّ.

( مةةن المتعلمّةةين يقةةرّون بصةةعوبة %14.78)أمّةةا فيمةةا يتعلةّةق بالفئةةة الأخيةةرة والمقةةدرّة بـةةـ:     

 راجع إلى عدم وعيهم بأهمّية التوّظيف. توظيف مكتسباتهم،وربمّا ذلك
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 جدول توزيع المبحوثين حسب مراجعة الإنتاج الكتابي قبل تسليمه للأستاذ:-10

ار   الاقتراحات     ا لنِّسْب ة   ا لتَّكْر 

 %44.35 51 ن ع مْ 

 %35.65 41 لا  

 %20 23 حْي اناًأ  

وا   جْم   %100 115 ا لْم 

( مةن المتعلمّةين المسةتجوبين يحرصةون علةى %14.78من بيانات الجةدول يتبةينّ أنّ نسةبة)      

مراجعة ما كتبوه وحرّروه للتأّكّد مةن تةراب  الأفكةار وتماسةكها، وسةلامة الجمةل وصةحّة بنائهةا، 

عةرفتهم بالتأّكّد من خلو التعّبيةر مةن الأخطةاء الشةائعة النّحويةة والصّةرفيةّ والإملائيةّة علةى قةدر م

بقواعدها، وكذا توظيف علامات الترّقيم توظيفا سليما، كما أنهّم يعيةدون قةراءة تعةابيرهم لتعةديل 

 الصّياغات الضّعيفة المبتذلة، وتنميق الأسلوب حتىّ يضمنوا خروج المنتوج في أبهى حلةّ.

لإنتاجةاتهم  ( يهمةل هةذا الجانةب مةن المراجعةة النهّائيةة%35.65)وفي المقابل نجد أنّ نسةبة:     

الكتابيةةة، لأنهّةةم لا يميةّةاون بةةين أنةةواا الأخطةةاء خاصّةةة الصّةةرفيةّ منهةةا والنّحويةةة بسةةبب ضةةعف 

 المتعلّم في ميدان الظواهر اللغّوية.

( فهةي تمثةّل المتعلمّةين غيةر المةواظبين علةى مراجعةة %20)أمّا النّسبة المتبقيّةّ والمقدرّة بةـ:     

 التّي ذكرناها آنفا.أعمالهم بصفة مذبذبة للأسباب 
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 جدول توزيع المبحوثين حسب اهتمامهم بالمطالعة:-11

 النّسبة المئوية التكرار الاقتراحات   

 %65.22 75 نعم

 %34.78 40 لا

وا   جْم   %100 115 ا لْم 

( لا %65.22من خلال معطيات الجدول نلاحظ أنّ فئة كبيرة مةن المتعلمّةين والبةالغ نسةبتهم)    

يعيرون نشاط المطالعة اهتمامهم، ولعلّ السّةبب يعةود إلةى نقةص الداّفعيةة، ونفةورهم مةن القةراءة 

ومةةيلهم إلةةى الكسةةل، فةةي الوّقةةت الةّةذي كةةان يفتةةرض بهةةا أن تترسّةةخ كفةةاءة فةةي نفةةوس الناّشةةئة، 

 المطالعة.بالإضافة إلى اكتساح وسائل التوّاصل الاجتماعي العقول، والتّي حلّت محلّ 

(،فللمطالعةة دور %34.78)في حين نجد أنّّ فئة قليلة تهتمّ بالمطالعة والقةراءة فقةد بلغةت نسةبتهم

أساسي في اكتساب الملكة اللغّوية الكافية للتعّبير،وهي غذاء الفكر، والمتعلّم الّذي يهتمّ بالمطالعة 

 يمتلك زادا لغوياّ يصقل موهبته الإبداعية في الكتابة.
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 جدول توزيع المبحوثين حسب الصعوبات التّي تواجههم في ميدان إنتاج المكتوب:-12

 جاءت الإجابات مختصرة وحاولنا بلورتها في سياقات مناسبة نذكر منها:  

التعّبير عمليةّ ذهنيةّ مركّبة، تبدأ بولادة الفكةرة وترتيبهةا ومةن ثمّةة نقلهةا، كمةا تحتةاج إلةى  -

 الكلمات وأصول بناء الجملة. قاموس لغويّ من

 العجا عن توليد الأفكار وتجسيدها كتابة. -

 ضعف الثوّرة اللغّوية،وضيق الخيال ومحدوديتّه. -

 صعوبة توظيف المكتسبات القبلية وخاصّة الظّواهر اللغّوية. -

 عدم فهم المطلوب من التعّليمة،وهو ما يوديّ إلى الخروج عن الموضوا. -

 يا أثناء الحصّة.شرود الذهّن وعدم الترّك -

 الخجل وعدم القدرة على المواجهة. -

 النّفور من ميدان إنتاج المكتوب لبعد بعض المواضيع عن واقع المتعلّم. -
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 عرض نتائج الدّراسة في ظل الفرضيات:-4

ة ميةدان إنتةاج قة بتعليميّ تائج المتعلّ صات والنّ ة يمكنني تقديم أهم الملخّ ختاما لدراستنا الميدانيّ       

إلةى جملةة  ، وبعد فرز وتحليل الاستبيانات خلصةت   عليم المتوسّ الثة من التّ نة الثّ لسّ المكتوب في ا

 : قاط أذكر منهامن النّ 

وهةو  ،ة في المجال التعليميّ غة العربيّ ( هدل من أهدال تعليم اللّ )إنتاج المكتوبعبير الكتابيّ التّ  -

الممارسة والتكرار  عن طريقتج واكتسابه ين ق بواسطته،وتتحقّ تظهر فيه الكفاءة  نشاط إدماجيّ 

 .الدرّبة

ه لغةتهم الفصةحى فةانعكس قةد شةوّ  ، ولهجةات يتةداولونها مون بهةامين بين لغة يتعلّ ا المتعلّ وقو - 

 .أساس قيام ميدان إنتاج المكتوب تي تعد  ة الّ غويّ سلبا على اكتسابهم الملكة اللّ 

، ة الفصةةحى دون بةةدائلغةةة العربيةّةاللّ  تةةي تسةةتوجب اسةةتعماللقاعةةدة الّ مخالفةةة بعةةض الأسةةاتذة ل - 

 . مونى بها المتعلّ تي يتأسّ القدوة الّ و الفصيحة، العربيةّ غةتبارهم حاملي مشعل اللّ باع

آمة فةةي نفةةوس ة إنتةةاج المكتةةوب تبعةةث الملةةل والسّةةاعتمةةاد الأسةةاتذة طريقةةة واحةةدة فةةي تعليميةّة -

 . حديثنويع والتّ اغوجيا الفارقة التّ البيد، في حين تقتضي اشئةالنّ 

ة المطالعةةة لقلةّ للمتعلمةينّ  ى بوضةوح فةي المةةردود الكتةابيّ ذي يتجلةّغةوي الةّةهور اللّ دالعجةا والتةّ -

 . غويّ واللّ  صيد المعجميّ افتقارهم للرّ و

 ،ةة،الإملائيّ حويةةة والصةةرفيّ النّ ):عةةابير علةةى اخةةتلال أنواعهاي التّ جسةةامة الأخطةةاء وكثرتهةةا فةة -

 . وغيرها من الأخطاء ة،والأسلوبيّ 

 . ها عن الخيال والإبداا والابتكاروبعد ،عابير وبساطتها لبساطة الأفكارسذاجة التّ  -

 .مين من ميدان إنتاج المكتوب في غياب التشويق والحماسة والترغيبنفور المتعلّ  -
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لعدم تمكّةنهم مةن القواعةد الغّويةة وعةدم تحكّمهةم عجا المتعلمّين عن توظيف المهارات اللغّويةّ  -

 في المكتسبات القبليةّ.

غة مواقع التوّاصل الاجتماعي، لتواصل جيل الانترنيت عن طريق الرّسائل القصيرة، وتبنيّهم ل-

 ولّد عجاا فكرياّ ولغوياّ.



 

 

 

 

 

 الخاتمة
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 الخاتمة:

وسةةرد  ،وفةةي ختةةام تجةةوالي بةةين شةةرح المعلومةةات ،البحةةثنهايةةة رحلةةة هةةذا فةةي   

)تعليمية ميدان إنتاج المكتوب  :الاستشهادات لمناقشة موضوا هذا البحث المعنون ب

لت إلةى توصّة ،(-جادراسة ميدانية في السنة الثالثة أنموذ- : عليم المتوسّ في مرحلة التّ 

اهم ولو بشيء يسةير ضةئيل فةي تي من شأنها أن تسالّ و ،والاقتراحات تائججملة من النّ 

 ة نذكرها فيما يلي: ة التعليميّ ميّ ة التعلّ هوض بالعمليّ النّ 

غةة ة بالغة من بةين ميةادين وفةروا اللّ ميدان إنتاج المكتوب يكتسي أهميّ  لا جرم أنّ -

غةةة مةةن نحةةو وصةةرل وإمةةلاء وبلاغةةة ى فيةةه تةةداخل وانصةةهار فنةةون اللّ إذ يتجلةّة هةةا،كلّ 

ن كّةمعرفةة مةدى تمبة تسةمي ة تقويميةّوعليةه يعتبةر هةذا الميةدان بمثابةة عمليةّ ،وأسلوب

 ،عليمةيّ حقق من الكفاءة المسةتهدفة فةي المقطةع التّ وكذا التّ مين من باقي الميادين،المتعلّ 

 . ورنهاية الطّ في ى أو حتّ  ،ةنة الدراسيّ سّ ة في نهاية الأو الكفاءة الختاميّ 

بعد إلى ه لم يصل ي أنّ ة لنشاط ميدان إنتاج المكتوب توضّ ة الميدانيّ نومن خلال المعاي-

 ر لاة يةوثّ غةة العربيةّالإخفةاق فةي ميةدان مةن ميةادين اللّ  كمةا أنّ تحقيق الكفاءة المرجوة،

م فةي الخطةاب تي يرتكبها المةتعلّ وما تلك الأخطاء الّ  ،محالة سلبا على المنتوج الكتابيّ 

متكامةةل لا  غةةة،فهي كةلّ أكثةر مةةن ميةادين اللّ  ي ميةةدان أوره فة ترجمةة لتعثةّةالمكتةوب إلّا 

 ينفصل.
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د انحرفةت عةن بيةداغوجيا المقاربةة بالكفةاءات قة أنّ يشةير إلةى إليه  لت  وما توصّ 

ذي تعانيةه الاكتظةاظ الةّ :ومن بةين الأسةباب التةي أعاقةت مسةارهار لهةا،المسار المسةطّ 

ة . فكيةف الهائل لا تستوعبه الحجرة الدراسيّ فالعدد ، ة عبر الوطن المدارس الجاائريّ 

 . ة العدد لنجاحهاتي تشترط قلّ طة الّ تستوعبه الطرائق والاستراتيجيات النش

 حيةث أنّ أكلها، تةأتة هةي الأخةرى لةم يّ النصّةالمقاربةة  أنّ إلةى وتجدر الإشارة -

بعةةض  مةةع حقةةق إلّا غةةة)الميادين( لا ت  ق لجميةةع أنشةةطة اللّ كنقطةةة انطةةلا اعتمةةاد نةةصّ 

 .صوصالنّ 

البحث الميةدانيّ عةن بعةض الحقةائق التّةي تفسّةر سةبب تةدنيّ  كما أسفرت نتائج-

عاول الطّلبة في الظّور -مستوى المتعلّمين في ميدان إنتاج المكتوب، ولعلّ أبرزها: 

وهو مةةا ة،غويةّةة الملكةةة اللّ ر فةةي تنميةّةأثةّةالمتوسّةة  عةةن المطالعةةة والقةةراءة، الأمةةر الةّةذي 

 . ةالعجا الوظيفي للمكتسبات القبليّ يظهر في 

غةة فصةل اللّ ،علةى الإنتةاج الكتابيّ  اشةر وسةلبيّ ومن الأسباب الموثرة بشةكل مب-

ة غةةة العربيةّةة للّ يةّةإضةةافة إلةةى مااحمةةة العامّ ،ين والابتعةةاد عةةن القةةرآن الكريمعةةن الةةدّ 

 . اجم عن العولمةة النّ غات الأجنبيّ لّ الفصيحة وكذا طغيان ال

م منهةا المقةدّ   أنّ ة مقاطع إلّا ذي يحتوي على ثمانيّ يه إلى كثافة البرنامج الّ نوويجدر التّ -

إدماجهمةا فةي نهايةة الموسةم  امن فيةتمّ ابع والثةّا المقطعةين السّةأمّةة مقةاطع فق ،ا ستّ فعليّ 

وعليةه اقتةرح التخفيةف ،الي يحةذل ميةدان إنتةاج المكتوبوبالتةّ،راسي لضيق الوقتالدّ 

 . عليم المتوسّ نة الثالثة من التّ البرنامج الخاص بالسّ  من
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الجوانةب  ي فةيهم كةلّ وتنمّة تهمّ ة تبنةي شخصةيّ ى لهةم الخةروج بأهةدال واقعيةّى يتسةنّ حتّ 

 والسّلوكيةّ وغيرها. ةة والفيايولوجيّ فسية والاجتماعيّ النّ 

وكةةذا إنجةةةاح  ،راسةةي لإنجةةاح المقاربةةةة بالكفةةاءاتف الدّ تقلةةيص العةةدد داخةةل الصّةةة -

 .مينفع من مستوى المتعلّ ة بغية الرّ شطرائق النّ الطّ 

 وصقلها، المواهب لتشجيع الإبداعيةّ والكتابة للمطالعة المدرسيةّ والمكتبات النّوادي صيصخت- 

 . اللغّوية الملكة تنمية وكذا

س ة  - ار  م  المدرسيّ، وجعلها تجري على اللغّة العربيةّ الفصيحة والابتعاد عن العامّيةّ في المحي  م 

 ألسنة كلّ الأساتذة وفي كلّ المواد ليتلقاّها المتعلّم بفعل المحاكاة.

عةدم المبالغةةة فةي تنةةاول الأخطةةاء الكتابيةّة، حتةّةى لا ي ةةوثرّ علةى نفسةةيةّ المةةتعلّم فيفقةد الرّغبةةة فةةي -

 الكتابة خوفا من ارتكاب الأخطاء.

 ة،سةةةائل الإداريةّةةمثةةةل الرّ  عبير الةةةوظيفيّ بةةةالتّ ة إدراج المواضةةةيع والتقنيةةةات الخاصّةةة-

را فةي المحتةوى الخةاص لةيس مسةطّ  النّفعيعبير وا من التّ فهذا النّ البرقيات وغيرها،و

 . عليم المتوسّ نة الثالثة من التّ بالسّ 

علةةيم جديةةد فةةي مجةةال التّ  وتاويةةدهم بكةةلّ  ،ة لتةةأطير الأسةةاتذةدوات التكوينيةّةتكثيةةف النةّة-

 . اتالمستجدّ طورات ومواكبة للتّ 

صةحيي ة التّ وتخصيص وقت أكبر لعمليةّاعي للأستاذ لتحسين أدائه،تقليص الحجم السّ -

 . زمةة العناية اللّا ى تلقى الإنتاجات الكتابيّ حتّ 

وح المطالعة والقراءة وغرس رة،تشجيع الآباء لأبنائهم على مشاهدة البرامج العربيّ -

 كعادات حميدة في نفوس أبنائهم. في أبنائهم
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تي يرغبون فةي الكتابةة حولهةا مين في اختيار الموضوعات الّ فسي المجال أمام المتعلّ -

 . ات المكتسبةقنيّ ة من التّ طبيق تقنيّ مع ت

 ة الخة عليم الابتدائي وتخصةيص حصّةإدراج نشاط المطالعة كنشاط قائم بذاته في التّ -

 .قصد تحسينهفي ذات الطّور 

مته بين وسعه الجهد،قدّ به الوقت و جادوفي الختام ما يسعني إلا أن أقول هذا ما 

كان من  وإن ،أخذ نصيبه من كل عمل بشريّ  لا بدّ  فإن كان من زلل فهوأيديكم ،

 .ةيّ ، فحسبنا الاجتهاد وحسن النّ وجل صواب فهو من الله عاّ 
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 اللغّويةّ الملكة تنمية في وأثره المكتوب إنتاج ميدان تدريس واقع على الضوء الدرّاسة ذهه تسل 

 .المتوسّ  التعّليم من الثاّلثة السّنة متعلمّي لدى

من فصليّ هذه المذكّرة النّظريّ والتطّبيقيّ حاولت إبراز الأهمية الكبيةرة التّةي يكتسةيها  وانطلاقا

هذا الميدان في العمليةّ التعّليميةّ التعّلمّية، إذ يشكّل ميدان إنتاج المكتوب مركا ثقل نشطات اللغّة 

قةةق الإدمةةاج الفعلةةي العربيةّةة، والبوتقةةة التّةةي تنصةةهر فيهةةا فةةروا اللغّةةة وميادينهةةا، وبواسةةطته يتح

للمعةارل والقةدرات، وهةو غايةة الاسةتعمال اللغّةويّ وأداة التبّةادل والتوّاصةل الإنسةاني فةي شةتىّ 

المجالات فكرا وعاطفةة فةلا يسةتقيم أداء المعاني،ونقةل الخبةرات والمعةارل إلّا مةن خلالةه وكةلّ 

انياّت التطّبيقيةّة ورغةم مةا هذه الماايا جعلةت مةن التعّبيةر محةّ  اهتمةام الداّرسةين فةي مجةال اللّسة

تنصّ عليه المناهج التعّليميةّ من شروط لنجاح العمليةّ التعّليميةّ فةي ميةدان إنتةاج المكتةوب إلّا أنّ 

المعلّم والمتعلّم لا ياالان يواجهان صعوبات في هذا الميدان، من حيث أنهّ يحمل شبكة معقّدة من 

يد الملكات اللغّوية المكتسةبة، واكتسةاب الكفةاءة اللّازمةة المهارات اللغّوية يتعينّ على المتعلّم تجن

لحلّ الوضعياّت، وهةو مةا يعجةا عنةه المةتعلّم فةي كثيةر مةن الأحيةان، ومةن هنةا كةان لاامةا علينةا 

تسلي  الضّوء على ميدان إنتاج المكتوب وبيان طةرق وأسةاليب تدريسةه وكيفيةة تجةاوز معوّقاتةه 

 والحلول الكفيلة لتجاوزها   

 :المفتاحية ماتالكل

 . اللغّويةّ الملكة  ،  المكتوب إنتاج    ،   التعّليميةّ

 



  

 

 

This study sheds light on the reality of teaching the field of written 

production and its impact on developing the linguistic competence 

of learners in the third year of intermediate education. 

Based on the theoretical and applied chapters of this note, I tried to 

highlight the great importance that this field has in the educational 

process, as the field of written production constitutes the center of 

gravity of Arabic language activities, and the crucible in which the 

branches of the language and its fields are melted, and through it the 

actual integration of knowledge and abilities is achieved, which is 

the goal of linguistic use. It is a tool for human exchange and 

communication in various ways The fields of thought and emotion 

cannot be performed properly, and the transfer of experiences and 

knowledge can only be achieved through it. All of these advantages 

have made expression the focus of attention of scholars in the field 

of applied linguistics, and despite the conditions stipulated in 

educational curricula for the success of the educational process in 

the field of written production, the teacher and learner still face 

difficulties. In this field, since it carries a complex network of 

linguistic skills, the learner must recruit the acquired linguistic 

abilities and acquire the necessary competence to solve situations, 

which the learner is often unable to do. Hence, it was necessary for 

us to shed light on the field of written production and explain 

methods. Teaching methods, how to overcome its obstacles, and 

solutions to overcome them. 
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