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 الإىداء 

ق امؼلم، وزًننا بالح أ فضل و زناءا ًوَق بؼظمخو وفضله ػوَنا و لم، الذد لله حمدا ًوَق بكلٌله الذد لله الذي أ نار منا طرً

 امصلاة وأ زكى امدسويم ػلى هبِو امكريم صلى الله ػوَو وسلم وبؼد:

تي ػبرت بي نحو ال مل وال ماني الدَلة، واجسع كوبو مَحخوي حومي حين ذاكت الدهَا، ميرى ثمرة الى بؤرة امنور ام

 جهده وطَب غرسو فلد أ رضاني الله بم يا أ بتي فيلا رضُت غني.

لى أ ػذب كلمة وأ غلى ىبة من الخامق المؼبود ريحاهة حِاتي امتي منحخني الحب  أ هبع زىرة ثفذحت في ىذا اموجود اإ

لى من غمرثني بؼطفيا وأ نارت لي درب حِاتي ولم ثبخل ػوَا بنصَحة ودغوة صالحة والحَاة  وسيرت انوَالي من أ جلً اإ

مَم أ هت أ حن " أ م" في الدهَا حفظم الله وأ طال في عمرك  اإ

 اتي:ِخ نلٌ ًداغب امنس يم أ وراكيا أ    امهىور امتي داغبت ثفاصَل حِاتيالى

ميام، سيام وزوجها أ حمد  أ مال، اإ

خوتي: محمد، أ حمد وزىير ضَاء الدٍن الى من ل ل بهم اإ  حكتمل امفرحة اإ

 الى امتي بال خوة حسسدني وبال حضان اس خلبوخني صدًلتي سارة وػائوتها امكريمة

 الى روح جدي وجدتي امطاىرة أ تمنى أ ن ٌسكنهم الله فس َح جناثو

 الى جدي وجدتي أ طال الله في عمرىا

هم واملوب ل ًنسى ذهراهم الى رفِلات الدرب اميام، فضَلة، هصبرة، خولة، الى انوواتي سدبلى امؼين جش خاق مرؤيا

 رثُبة ونجاة

 الى كل ال ساثذة وال س خاذات الذٍن سرت ػلى نهجيم من امطور الابخدائَالى امطور الجامؼي جازاهم الله غني خيرا

 الى كل ال ىل وال كارب أ ىدي ىذا امؼمل

 الى هفسي امتي ل أ ملك أ غلى منها.

 

 هبوش حدة                                          

 



 

 
 

 الإىداء:

لَّ بشكرك مييي ل ًطَب انوَل اإ لَّ بطاغخم ،اإ لَّ بذهرك ،ول ًطَب اهنهار اإ آخرةول ثطَب انوحظات اإ  ، ول ثطَب ال

لَّ بؼفوك لَّ برؤًخم "الله جلَّ جلالك ،اإ  "ول ثطَب الجنة اإ

لى منارة امؼلم والإمام ا لى س َد الخوق رسومنا امكريمطفى الُميِّ الذي ػلم المخؼومينلمصاإ  ، اإ

 ""محمد صلى الله ػوَو وسلم

لى من ثدسابق امكللٌت مخخرج مؼبرة غن مكنون ذاتها، لى مورد الحب امصادق ومنبع الحنان الدافق، اإ لى ابدسامتي اإ  اإ

لى ملاكي في الحَاة لى من غمرثني بحنانها، وثذهرثني بدػائها، اإ لى مؼنى الحب ،اإ  اإ

 أ مـــــــــــــــــــــي الحنـــــــــــوهة

لى من عمل بكد في سبِلً لى ما أ نا ػوَو ،وػومني مؼنى امكفاح ،اإ  وأ وصلً اإ

 أ بـــــــــــــــــــــــــــــــــــي

خوتي انلذٍن أ حبهم حبا "أ سمــــاء لى اإ ة ،محمد ،اإ آً  "والذامذين مَنا وىاجر ،أ

لى جدتيَّ "موَكة لى جدي " ،والحاجة" اإ  محمد"اإ

لى كل من  نب أ حمد، غبد املادر،أ غلٌم "اإ  "ػائشة، فاطمة ،الحاج"، وغلٌتي "زً

يمان لى خالتي "اإ  "مروان ،دلل"، وأ خوالي "ياسين ،فاطمة ،اإ

لى كل امؼاموين بمصوحة ثصفِة الدم بالمدًة وبني سويمان  اإ

لى كل أ صدكائي وأ حبتي "حكِـمة  "سويمة ،خديجة ،اإ

لى ق مؼا نحو امنجاح والإبداعمن سرنا سويا ونحن وشق امط اإ لى من شارنخني في ىذا امؼمل ًدا بَدرً  ، اإ

 "ــــــــوش حـــــــــــــــــدةهبـــــــــــــصدًلتي "

لى كل من اس خوطنوا داخل املوب وحرهوا بصلٌت ل تمحوىا دائرة امهمن .  اإ

 بودربالة سارة                            

 



 

 
مذنان ،شكر  :اإ

 

الذد لله حمدا طَبا مباركا فِو، امشكر له س بحاهو ػلى أ ن وفلنا لنجاز ىذا امبحر امؼومي 

آخرا وبؼد:  واتمامو بفضله ومنيو فله الذد أ ول وأ

ٌشرفنا أ ن هخلدم بامشكر وامخلدٍر وامؼرفان ل س خاذنا وكدوثنا ال س خاذ الدنخور "محمد مداني" 

ا امؼمل، والذي لم ًبخل ػوَنا بخوجيهاثو امليمة وهصحو وارشاده حتى ملبوله الاشراف ػلى ىذ

ه بامصحة وامؼافِة وامستر، خرج ىذا امبحر في صورثو  الحامَة، فجهاه الله غنا خيرا، وأ مدي

ل امشكر والامذنان ل ىل امفضل، امسادة أ غضاء لجنة  وأ سؼده في الدارٍن نلٌ هخلدم بجهً

ىذا امبحر امؼومي، وامؼمل ػلى ثصحَحو وامشكر موصول الى المناكشة ػلى ثفضويم لمناكشة 

 كل من ساهم في اثراء ىذا امؼمل      

 

 

 

لا                                               شكرا جهً

        
 
 
 
 



 

 

مقدّمة
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مف أىـ ميزات الانساف التي ميز الله بيا الجنس البشري عف باقي  تعد المغة العربية
لأخرى، فالمغة العربية ىي مف أقدـ المغات وأغناىا عمى الاطلاؽ، ولذلؾ الكائنات ا

مى استخداـ المغة نطقا اختارىا المولى عز وجؿ لغة القرآف، فالإنساف ىو الوحيد القادر ع
يور المغة بداية انطلاؽ التاريخ الانساني، وبداية انطلاؽ ثقافتو وحضارتو، وكتابة، وظ

تصاؿ الواس  بيف الأفراد بعضيـ البعض، ومف ثـ كانت المغة فاكتساب المغة ىو بداية الا
بيا البشر، وىي المغة الرسمية المعتمدة في عممية العربية ىي المغة الأـ التي يتواصؿ 

 .عند العرب التعميـ
وباعتبار العممية التعميمية مكونة مف المعمـ والمتعمـ والمادة التعميمية التي ىي مف 

ر ىذه العممية، وليذه فاف لممادة التعميمية طرائؽ ووسائؿ الأساسيات، لأنيا تقوـ في تسيي
وأساليب مختمفة لتقديميا وايصاليا لذىف المتعمـ، وذلؾ في جمي  أطوار التعميـ سواءا كاف 
في المرحمة الابتدائية أو المتوسط أو الثانوي أو التعميـ العالي، وعمى ىذا الأساس كاف 

جامعة -س المغة العربية في الجامعة الجزائريةموضوع بحثنا موسوما بػ: "طرائؽ تدري
طريقة المحاضرة وكيفية التدريس بيا في الجامعة، ومف  "، ونخص بالذكر-المدية انموذجا

خلاؿ بحثنا ىنا نحاوؿ الإجابة عف اشكالية انحصرت في: ما أثر التدريس بطريقة 
تعد طريقة المحاضرة عمى الطالب الجامعي في التحصيؿ العممي والمعرفي؟ وىؿ 

المحاضرة طريقة ناجحة في التدريس الجامعي؟ ولمعالجة ىذا الموضوع لقد دفعت بنا 
العديد مف الأسباب وأبرزىا أنو موضوع غير متداوؿ، لو صدى وآراء مختمفة لدى 
الأساتذة والطمبة بالإضافة الى اعجابنا بالموضوع فقد كانت دراستو نتيجة لميولنا ورغباتنا 

 في دراستو.
د تـ الاعتماد عمى خطة في البحث حوؿ ىذا الموضوع، حيث احتوت ىذه وق

وفصميف، فصؿ نظري وآخر تطبيقي ثـ خاتمة وقائمة المصادر الخطة عمى مقدمة 
والمراج  ثـ فيرس، أما الفصؿ الأوؿ يتمثؿ في الجانب النظري الذي يحتوي بدوره عمى 

ائؽ التدريس، وينطوي تحت ىذا أربعة مباحث، أمّا المبحث الأوؿ جاء تحت عنواف طر 
المطمب ، ثـ مفيوـ الطريقةالمبحث خمس مطالب، أما المطمب الأوؿ فتطرقنا فيو الى 

، يميو الى تعريؼ التدريس، ثـ المطمب الثالث تصنيفات طرائؽ التدريسالثاني تطرقنا فيو 
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امس أىمية لمطمب الخالمطمب الراب  الذي تطرقنا فيو الى عناصر التدريس وأىدافو، ثـ ا
، ثـ يأتي المبحث الثاني الذي جاء تحت عنواف تعريؼ المغة العربية التدريس ومكانتو

 نشأتيا، خصائصيا مكانتيا وأىداؼ تدريبيا، وانطوت تحت ىذا المبحث خمس مطالب
ثـ نشأة المغة تعريؼ المغة العربية لغة واصطلاحا، كذلؾ، متتابعة بالعناويف التالية: 

ا ثـ خصائصيا ومكوناتيا، ثـ مكانة المغة العربية في المنظومة التعميمية، العربية وماىيتي
المبحث الثالث المعنوف بطريقة ثـ أىداؼ تدريس المغة العربية، ثـ يأتي بعد ذلؾ 

المحاضرة، مفيوميا ودواعي استخداميا ويضـ ىذا المبحث بدوره أربعة مطالب معنونة 
لطريقة، ثـ خطوات المحاضرة ومجالاتيا، ودواعي بػ تعريؼ طريقة المحاضرة، نشأة ىذه ا

استخداـ طريقة المحاضرة، ثـ يميو آخر مبحث في الفصؿ الأوؿ المعنوف بالمحاضرة، 
مزاياىا وعيوبيا، وانطوى تحت ىذا المبحث خمس مطالب المعنونة بػ عيوب طريقة 

يفية اعداد ثـ كالمحاضرة، ثـ مزايا طريقة المحاضرة وأثرىا عمى الطالب الجامعي، 
المحاضرة وتقويميا وتقديميا، ثـ الخصائص الأساسية لاستراتيجية المحاضرة، وبيذا نكوف 

 .قد تمكنا مف عرض مباحث الفصؿ الأوؿ
أمّا الفصؿ الثاني والذي تمثؿ في الجانب التطبيقي والذي جاء موسوما بعنواف  

لمغة والأدب العربي في دراسة ميدانية حوؿ كيفية التدريس بطريقة المحاضرة في قسـ ا
الجامعة الجزائرية، وقد انطوى تحت ىذا الفصؿ مبحثيف، أمّا المبحث الأوؿ فجاء معنوف 
بػ الاستبانة، مفيوميا، قواعد صياغتيا وأبرز مميزاتيا، وأىـ الارشادات العامة لتطويرىا، 

صياغتيا وقد انطوى تحت ىذا المبحث ثلاث مطالب مينونة بتعريؼ الاستبانة ثـ قواعد 
ثـ مزايا الاستبانة وأىـ الارشادات العامة لتطويرىا، أما المبحث الثاني فجاء تحت عنواف 
تحديد مجاؿ البحث، والعينة المدروسة، ثـ التفريغ المسطح لمجداوؿ وتحميؿ الاستبانات 
الموجية للأساتذة والطمبة، وقد انطوى تحت ىذا المبحث مطمباف، حيث جاء المطمب 

يد مجاؿ البحث والعينة المدروسة، ثـ المطمب الثاني والذي كاف لتحميؿ نتائج لتحدالأوؿ 
 الاستبانة والتفريغ المسطح لمجداوؿ.
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وبيذا نكوف قد عرفنا أىـ المباحث التي جاءت في الجانب التطبيقي، ثـ بعد ذلؾ 
ثـ  خمصنا الى خاتمة ىذا البحث والتي ىي عبارة عف النتائج المستخمصة مف ىذه الدراسة

 قائمة المصادر والمراج ، ويميو فيرس البحث.
وقد اعتمدنا في معالجة ىذا الموضوع عمى المنيج الوصفي التحميمي مف أجؿ 

 الوصوؿ الى أبرز الاستنتاجات والمقترحات والحموؿ حوؿ موضوع بحثنا ىذا.
كما لا يخفى لنا بأنو أي بحث أكاديمي لا يخمو مف صعوبات وعراقيؿ، فقد تمقينا 
مف خلاؿ معالجتنا ليذا الموضوع الى صعوبات أبرزىا، قمة بض المصادر والمراج  في 
بعض الأحياف، قمة الخبرة والتجربة فيما يخص ىذا الموضوع، وكذلؾ صعوبة الحصوؿ 
عمى كتب خارجية بسبب الشروط الموضوعية، بالإضافة الى صعوبة رجوع بعض 

 ورجوع بعض الاستبيانات فارغة المحتوى. الاستبيانات الموزعة عمى الطمبة والأساتذة
وفي الأخيرة فاننا شكر المولى عز وجؿ عمى فضمو وتوفيقو لنا في انجاز ىذا 
العمؿ المتواض ، فمو الحمد أولا وآخرا، كما يطيب لنا تقديـ جزيؿ الشكر والثناء والعرفاف 

ري جيده وعمى للأستاذ المشرؼ عمى ىذا العمؿ، الدكتور "محمد مداني" عمى بذلو قصا
 والشكر موصوؿ توجيياتو المخمصة طواؿ مسيرة ىذا العمؿ، ونسأؿ الله التوفيؽ والسداد
 .إلى اعضاء  المجنة الموقرة عمى قرائتيـ ىذا العمؿ فجزاىـ الله خير جزاء
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 تمييد: 
ذبت انتباه يثة مف أىـ الموضوعات الميمة التي جتعد طرائؽ التدريس التقميدية والحد

زاؿ ولا ت، مف الدراسات والأبحاث التربويةونالت قسطاً وافراً ر، التربويوف عبر العصو 
، ولعؿ الاىتماـ بطرائؽ التدريس ينبثؽ مف وزارة التربية تحظى بيذا الاىتماـ إلى الآف
العممية التعميمية التعممية وأف كؿ  عمى اعتبار أنو محور، والتعميـ في كؿ مكاف بالتمميذ

وأخلاقياً واجتماعياً شيء فييا مُوجّو لخدمتو وتعميمو وتنميتو عقمياً وجسمياً ونفسياً ووجدانياً 
ومف ثـ إعداده لمدّور المتوق  منو في المستقبؿ والمُتجمي في خدمة مجتمعو ، وثقافياً 

لقادرة عمى مواجية التحديات وتطويره والنيوض بو إلى مصاؼ المجتمعات المتطورة ا
سـ بعصر والذي يتّ  ولوجيا الذي نعيش فيوعصر التكنوحؿ المشكلات التي يُممييا 

ولقد ركّز التربويوف والعمماء في دراستيـ عمى تطوير طرائؽ  ،التقنيات وتفجر المعرفة
ذلؾ  ووالنموأكثرىا قابمية لمتطوير ، مجالات العموـ التربوية وأوسعيا التدريس لأنيا مف أىـ

لأنيا تمثؿ دائما المحصمة النيائية في كؿ المستويات سواء كانت في الابتدائي أو 
وذلؾ لأف طرائؽ التدريس ليا قيمة ، وي أو التعميـ العالي بتخصّصاتوالمتوسط أو الثان

 كبيرة في آثار الدراسات والبحوث والممارسات المختمفة في مجالات العموـ المتعددة .
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 لمبحث الأول: طرائق تدريس المغة العربية ا
، إذ تمعب لة والميمة في العممية التعميميةتعتبر طرائؽ التدريس مف الأدوات الفعّا

لا يستطي  المدرس إذ  ،الدراسية وتناوؿ المادة العممية دوراً أساسياً في تنظيـ الحصّة
 . الاستغناء عنيا
 اً : تعريف الطريقة لغة واصطلاحالمطمب الأول

 ىي المذىب والسيرة والمسمؾ الذي نسمكو لموصوؿ إلى اليدؼ. لغة: -أ
{ أي العرب" عمى طرائؽ لقولو تعالى: }كُنَّا طَرَائِؽَ قِدَدًا" في" لساف ريقوؿ"ابف منظو 

لأسقيناىـ ماء  اِسْتَقَامُوا عَمَى طَرِيقَةِ  وَلَوْ أىواءىا، وفي قولو تعالى أيضا: } كنا فراقا مختمفة
 . 1ليدىطريقة اأي لو استقاموا عمى  {غرقا
: ىي مجموعة مف القواعد والآراء التي استنبطيا رجاؿ التربية مف تجاربيـ اصطلاحاً  -ب

قى بيا إلى وأعماليـ الفكرية واتّفقوا عمى أنّيا خير سبيؿ يصؿ بالمعمـ إلى الغاية التي ير 
 . 2تدريس مادة مف المواد
، فقد استُخدمت كأسموب أو منيج ريقة أيضاً بأنيا مُرادفة لممنيج، ليذاكما تُعّرؼ الط
، وأصبح عمماً قائماً كمعنى لمبحث، إلّا أنو أخذ المنيج منحاً آخر استخدميا أفلاطوف

ب المستخدـ في دراسة مف الدراسات، ويرى "حامد بذاتو يبحث في الطريقة أو الأسمو 
ي والمفظي في ىذا الّصدد أفّ الطريقة الخطة أو الأسموب الفني والتكتيك محمد ألقنوني"

نت ، سواء كاذ في أي مادة مف المواد الدراسيةالذي يتبعو المعمـ لتفييـ الدرس لمتلامي
قدّـ بيا المعمـ الدروس ، أي أفّ الطريقة ىي الكيفية التي ي3نظرية أو عممية أو تطبيقية"

                                                 
–، دار الميسرة المنيج بين النظرين والتطبيقء، رائب قاسـ عاشور، عبد الرحيـ عوض أو الييجا 1

 .293، ص2004الأردف، الطبعة الأولى،  -عماف
 شبكة المدارس الاسلامية. طرق التدريس وأساليب الامتحان،الشيخ أبي لبيد ولي خاف المظفر،  2
ف، فمسطي-جدار الكتاب العالمي القدس طرائق وأساليب التدريس المعاصر،محمود داود سميماف،  3

 46دار أسامة لمنشر والتوزي ، ص
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مّـ ، والتي يتميز بيا عف غيره مف المعمميف الذيف يستخدموف نفس الطريقة فمكؿ مُعلمتلاميذ
 طريقتو الخاصة .

 وتُعرّؼ الطريقة أيضاً بأنيا لفظة مستعممة في التربية وىي التي يتـ بواسطتيا إيضاح   
، فيناؾ بعض وتفسير فكرة أساسية إلى الطُلاب، قد وُضعت بأسموب سؤاؿ أو مشكمة

 . 1أو عف طريقة المحاضرة أو الإلقاءالمواقؼ في التعميـ لا يُمكف الاستغناء عنيا 
أجؿ فالطريقة إذف ىي مجموعة مف الوسائؿ والميارات التي يستعمميا المعمّـ مف    

 .تحقيؽ أىداؼ تعميمية تعمّمية
الكيفيات التي تُحقؽ التأثّر المطموب في المتعمـ حيف تؤدي إلى كما تُعتبر مف أىـ "    

ة لممتعمـ في الأداة أو الوسيمة أو الكيفية التي يستخدميا المعمـ في توصيؿ محتوى الماد
، فيي وسيمة لنقؿ المعمومات إلى التعميمية بصور وأشكاؿ مختمفةأثناء قيامو بالعممية 

رشاده إلييا والتفاعؿ معوالم ىي وتتكوف مف مجموعة أساليب يتّخذىا المدرس و  ،تعمـ وا 
 . 2مف مكونات استراتيجية التدريس

 المطمب الثاني: تعريف التدريس وطريقة التدريس
 التدريس  تعريف. 1
نّو عانده حتى انقاد ، وكأؿ درس الشّئ يدرسو درساً ودراسةً التدريس مف درس فيقُا :لغةً  -أ

لحفظو، وقيؿ: )درست أي قرأت، كتب أىؿ الكتاب، ودارستيـ ذاكرتيـ، ومنو درست 
 . 3(ذلّمتو بكثرة الكتابة حتّى حفظتو، ويقاؿ درست السورة أو الكتاب أي ودارست

                                                 
الاردف، الطبعة الأولى، -، عمافطرائق تدريس العموم لجميع المراحل الدراسيةحساـ عبد الله،  1

 .66ص
 06، صاستراتيجيات التدريستوفيؽ عندواي،  صفوت 2
 141، صالمناىج وطرائق تدريس المغة العربيةعمراف جاسـ الجيوري، حمزة ىاشـ السمطاني،  3
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 تعرّض لآراء واتّجاىات متباينة ويرج  السّبب في فّ مفيوـ التدريس قدإ :اصطلاحاً  -ب
، فمكؿ منيـ منيجو ف التربويوف الذيف حاولوا تعريفوذلؾ إلى وجود أكثر مف اتّجاه بي
 :عطاء مفاىيـ ومُسميات مختمفة لوالخاص بو الأمر الذي ترتّب عميو إ

ف عمى تعديؿ طرائؽ تفكيرىـ يُقصد بو معاونة المتعممي :التدريس عممية تعاون -
، ىي خبرتو السابقة وقدرتو الفاعمة عمى وأفعاليـ ووسائؿ المُدرس في ىذا وشعورىـ

 إحداث التغيير المطموب. 
، فالمدخلات مؿ لو مدخلاتو وعممياتو ومخرجاتويقصد بو نظاـ متكا :التدريس نظام -
طموب إحداثيا في غيرات الم، أمّا المخرجات ىي التي المعمـ والمتعمـ وبيئة المتعمـى

 .شخصية المتعمـ
بيراً ، وتعتمد اعتماداً كمينة خلّاقة تختمؼ الأساليب فييايُقصد بو  :التدريس مينة -

، مينة ليا أصوليا وعمـ لو مقوّماتو وفف لو مواىبو وعممية عمى كؿ مف المدرس والمتعمـ
 .  1تربوية تقوـ عمى أُسس وقواعد ونظريات

ؼ وتمكينو مف اكتشاؼ تمؾ أيضاً بأنو إحاطة المتعمـ بالمعار  ويعّرؼ التدريس
، فيو لا يكتفي بالمعارؼ التي تُمقّى وتُكتسب، إنّما يتجاوزىا إلى تنمية القدرات المعارؼ

 . والتصور الواضح والتفكير المنظّـوالتأثير في شخصية المتعمـ والوصوؿ بو إلى التخيّؿ 
نشاطات التي يؤدييا المدرس في موقؼ تعميمي كما يعرؼ التدريس بأنو مجموعة ال

 .  2الوصوؿ إلى أىداؼ تربوية مُحدّدةلمساعدة المتعمميف في 
عبارة عف موقؼ يتفاعؿ فيو المتعمـ عف طريؽ كما نجد أيضاً بأفّ التدريس ىو"

، مف نشيطاً ينتيي بتحقيؽ أىداؼ الدرسالمعمـ، م  خبرتو التعميمية تفاعلًا ايجابياً و 
 ".ميارات والاتّجاىات والاستعداداتالقيـ والخبرات وألواف مف السموؾ والقدرات وال اكتساب

                                                 
 141المرج  نفسو، ص 1
 .55، صالكافي في أساليب تدريس المغةمحسف عمي عطيو،  2
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، س مصطمح يُستخدـ في بيئة المتعمـ" إلى أفّ التدريويشير "مصطفى عبد القوي
أو إعادة تنظيـ عناصره ليُعبّر عف إحداث تغيير مقصود فييا عف طريؽ تنظيـ 

نو مف الاستجابة أو القياـ بعمؿ أو أدائيا أو ، بحيث تستحدث المتعمـ وتُمكومكوناتيا
، فالتدريس ىو وزمف محدّد لتحقيؽ أىداؼ مقصودة أسموب معيف في ظروؼ معينة

، ومادة عممية المعمـ بيف شخص آخر ىو المُتعمـ العممية التي يتوسط فييا شخص وىو
 .  1ب معرفي ما لتسييّر عممية التعمـأو جان

تعمـ ييدؼ إلى أنّو عممية تواصمية لغوية بيف المُعمّـ والمكما يُعرؼ التدريس أيضاً ب
افة الخطوات والمعمومات ، يُديرىا المعمـ في حجرات الدراسة ويوفر فييا كإثارة ىذه العممية

 .  2، حتى تتـ العممية التعميميةاللّازمة
ارة عف انطلاقاً مف التعريفات الواردة حوؿ التدريس فإنّنا نستنتج بأفّ التدريس ىو عب

، حتى يتمكّف مى تقديميا لممتعمـ في جو تعميميجممة مف النشاطات التي يعمؿ المعمّـ ع
يس ، إذ يُعتبر المعمـ محور عممية التدر تحصيؿ المعارؼ والخبرات التربويةالمتعمّـ مف 

 .باعتباره يقدـ مساعدة لممتعمـ
ثارة التعمّـ ى إكما نجد التدريس "عند يوسؼ قطامي" بأنّو نشاط متواصؿ ييدؼ إل

، ويتضمف سموؾ التدريس مجموعة مف الأفعاؿ التواصمية والقرارات وتسييؿ ميمة تحقيقو
كوسيط في إطار التي يتـ استغلاليا وتوظيفيا بكيفية مقصودة مف المُدرّس الذي يعمؿ 

، ويفترض التربويوف أفّ التدريس عمـ يُمكف أف يكوف دراسة عممية موقؼ تربوي تعميمي
الطمبة بُغية التدريس وتقنياتو ولأشكاؿ تنظيـ مواقؼ التعمّـ التي يتفاعؿ معيا  بطرائؽ

 .   3تحقيؽ أىداؼ منشودة
                                                 

 .65، صاستراتيجيات التدريسصفوت توفيؽ ىندواي،  1
، عصر الاتجاىات الحديثة لتدريس المغة العربية المرحمتين الاعدادية والثانوية ،حسيف عبد البراي 2

 07، ص2000مصر، -مركز الاسكتدرية لمكتاب، د.ط، القاىرة

 14، صتصميم التدريسيوسؼ قطامي، فايقة قدامي، نرجس حمدي،  3
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وعميو يمكف تعريؼ التدريس بأنو عممية تفاعمية مف العلامات والبيئة واستجابة 
، ويجب أف يتـ التحكـ عمييا في التحميؿ النيائي خلاؿ المتعمّـ والذي لو دور جزئي فييا

 .مّـ المتعمـتائجيا وىي تعن
كما أفّ التدريس عممية معتمدة لتشكيؿ بيئة التعمـ بصورة تُمكنو مف تعمـ ممارسة 

دّدة أو كالاستجابة ، وذلؾ وفؽ شروط محمحدّد أو الاشتراؾ في سموؾ معيف سموؾ
، فالموضوع الأساسي لمتدريس ىو دراسة الظروؼ المحيطة بمواقؼ التعمـ بظروؼ محدّدة

 .اـ الطالب لتسييؿ ظيور التمثيلاتؼ الشروط التي توض  أمومختم
كما يمكف القوؿ بأفّ التدريس ىو مجموعة مف الأحداث المتتالية التي تسير وفؽ أزماف    

، والتدريس يضـ مجموعة شطة وما يُجريو الطمبة مف أداءاتمحدّدة ليا يتـ تنفيذه مف الأن
 . 1ات الداخمية لمتّعمـدعـ العممي مف الأحداث الخارجية التّي صمّمت مف أجؿ

 : تعريف طريقة التدريس
ميذه عمى تحقيؽ تُعرّؼ بأنّيا مجموعة الإجراءات التي يتّبعيا المعمّـ لمساعدة تلا    

، وقد تكوف تمؾ الإجراءات مناقشات أو توجيو أسئمة أو تخطيط لمشروع الأىداؼ التربوية
 .  2تشاؼ أو فرض أو غير ذلؾاؤؿ ومحاولة اكأو إثارة مشكمة تدعوا التلاميذ إلى التس

دؼ إيصاؿ وتعرّؼ طريقة التدريس أيضاً بأنّيا الخطوات المتّبعة مف طرؼ المُعمّـ بي   
. عمى أف تكوف الطريقة تعيناً بمختمؼ الأساليب والوسائؿ، مسالمادة العممية لممتعمـ

 . 3ةلمادة العمميمنسجمة م  طبيعة التلاميذ وخصائصيـ السموكية وكذا طبيعة ا

                                                 
 .83-81، ص2005، الطبعة الانية، طرق التدريس العامةوليد أحمد جابر،  1
الاردف، الطبعة الاولى، –، دار الفكر، عماف طرائق تدريس التربية الاسلاميةصالح ذياب ىندي،  2

 .264، ص2009
، دار المناىج، طرائق التدريس: منيج أسموب وسيمةاـ عثماف يوسؼ، ردينة عثماف الأحمد، صد 3

 54، ص2005الاردف، الطبعة الاولى، –عماف 
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وعميو فإفّ طريقة التدريس تُعتبر حمقة تواصؿ بيف التلاميذ والمنياج ويتوقؼ عمييا    
 .ر أو المنياج إلى حيّز التنفيذإخراج ونجاح المُقرّ 

" عبد س، حيث يوردىابالإضافة إلى أنّنا نجد بعض التعريفات الحديثة لطريقة التدري   
 :ذكر منياالوىاب عوض" في عدة تعريفات ن

جراءات التشكيؿ المعرفيا "كلافكمي    ، المنظِّـ لعمميات التعمـخطِّط و " بأنّيا أساليب وا 
 وىي بذلؾ أساليب تنظيـ وتنفيذ لمتعميـ والتعمـ .

: ىي نظاـ مف الأفعاؿ الواعية واليادفة مف أجؿ تنظيـ النشاط ويعرّفيا "دانيموؼ" بقولو   
، فطرائؽ التدريس تشترط ذاتي لممحتوى التعميميابو الالمعرفي والتطبيقي وتأميف اكتس

 التأثير المتبادؿ المستمر بيف المعمّـ والتمميذ .
: بأنيا الأساليب واؿ إجراءات المساعدة في تحقيؽ تفاعؿ بيف كما يعرفيا "كنوشؿ"   

 .مميف بمحتوى الدرس وتحقيؽ أىدافوالمعمميف والمتع
الأساليب والإجراءات التي فييا وبيا يكتسب المعمّـ  : ىيكما يعرّفيا "مايار" بقولو   

 والتلاميذ الواق  الطبيعي والإجتماعي مف حوليـ عمى أساس الظروؼ المؤسّسة .
: ىي سمسمة مركبة مف إجراءات يقوـ بيا المعمموف والمتعمموف كما يعرفيا آخر فيقوؿ   

 .  1لتعرؼ عمى نتائجو وتقويمو، وارسويتـ مف خلاليا النقؿ والاكتساب اليادؼ لمحتوى الد
ومف خلاؿ التعريفات السابقة لطرائؽ التدريس نجد بأفّ التعريؼ الحديث لطرائؽ    

التدريس يتضمف جمي  الوسائؿ والإجراءات والنّشاطات ووسائؿ التقويـ التي يييّئيا المعمّـ 
 مف  أجؿ تحقيؽ الأىداؼ التربوية لدى التلاميذ في غرفة الصؼ وخارجيا .

 
 
 
 

                                                 
 .15،155، صطرائق التدريس العامةوليد أحمد جابر،  1
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 ريس : تصنيفات طرائق التدالمطمب الثالث
إفّ تطوّر الحياة وتعقدّىا أدّى إلى ظيور العديد مف الفمسفات والنّظريات التربوية 

، وذلؾ بدوره أدّى إلى التّمكف مف التّعامؿ معو بفاعميةلغرض مُسايرة التّطور والتعقيد و 
كؿ فمسفة أو نظرية تربوية رأياّ في تطور في طرائؽ التدريس مف حيث النوع والكـ ،إذ أفّ ل

، فمنيا مف شدّد عمى دور المعمّـ في العممية التّعميمية عممية التعميمية وطرائؽ التدريسال
، ومنيا مف شدّد ؿ المدرس محور العممية التعميميةممّا أدّى إلى ظيور طرائؽ تدريس تجع

، ركز العممية التعميميةالب فييا معمى دور المتعمـ فدعا إلى طرائؽ تدريس يكوف الط
لمتعمـ ومنيا مف شدّد عمى طريقة التفكير وتنميتو فأدّى إلى ظيور طرائؽ تتبنّى تدريب ا

، ومنيا مف شدّد عمى المادة التعميمية فأدّى إلى ظيور طرائؽ عمى أسموب التفكير العممي
ؽ وتنوعت ، وىكذا تعدّدت الطرائالتعميمية في بؤرة عممية التعمـ تدريس تجعؿ المادة

ؽ التدريسية إلى أسباب أخرى منيا: وكثرت وأساليبيا، ومف بيف دواعي تعدّد الطرائ
رحمة أخرى واختلاؼ أنواع ، فما يصمح لمرحمة قد لا يصمح لماختلاؼ المراحؿ الدراسية

، وما يصمح لمتعمـ الذّاتي اديمي قد لا يصمح لمتعميـ الميني، فما يصمح لمتعميـ الأكالتّعمـ
د لا يصمح ، وما يصمح لمتعمـ اليندسي قدرسيفيصمح لممتعمـ المعتمد عمى المقد لا 

في تعدّد أساليب ، ولا ينسى دور التقدـ العممي والتكنولوجي لمتعمـ الفني وغير ذلؾ
، ولغرض استعراض طرائؽ التدريس لابد مف تصنيفيا لذا سعى الكثير التدريس وطرائقو

وصموا إلى تصنيؼ واحد متّفؽ صنيفيا، إلّا أنّيـ لـ يتمف المعنييف بطرائؽ التدريس إلى ت
، ونعرض ىنا بعض التي تصنؼ بموجبيا طرائؽ التدريس، وذلؾ لاختلاؼ الأسس عميو

لتدريس العامة ومف بيف ىذه التصنيفات ثـ نتبنّى تصنيفا منيا في عرض طرائؽ ا
 :  1التصنيفات

وىي بموجب ىذا  :الطريقةى المحور الذي تدور حولو التصنيف الذي يعتمد عم -
 التصنيؼ تقُسّـ عمى :

                                                 
 .116، صالكافي في أساليب تدريس المغة العربية، محسف عمي عطية 1
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  طرائؽ تدريس تتمركز حوؿ المعمـ مثؿ المحاضرة والتمقيف ، وجمي  الطرائؽ التي
 يسير فييا التعميـ باتجاه واحد .

  طرائؽ تدريس تتمركز حوؿ المتعمـ مثؿ حؿ المشكلات والمشروع والاستقصاء
 لجماعية.والاستقراء والطريقة القياسية والمناقشة ا

 يـ القراءة وطريقة تعميـ التعبيرطرائؽ تدريس تدور حوؿ المادة مثؿ تعم. 
 فيناؾ طرائؽ ةئؽ المعتمدة عمى المرحمة الدراسييضاؼ إلى ذلؾ مجموعة الطرا ،

 تعميمية لممبتدئيف وأخرى تلائـ المرحمة الابتدائية والأخرى الأكثر تقدّماً .
لتصنيؼ ، وبموجب ىذا االمستخدم في التدريسالتصنيف الذي يعتمد أنواع النشاط  -

 :تُصنّؼ طرائؽ التدريس إلى
 ويكثر تخداميا في تدريس المواد النظرية: وىي التي يتـ اسطرائق التدريس ،

المحاضرة وحؿ المشكلات استخداميا في المؤسّسات التعميمية مثؿ طريقة 
 .والمناقشة

 طاب  العممي ويسود استخداميا وفي ذلؾ الطرائؽ التي يسودىا ال :طرائق التدريب
 في التعميـ الميني والفنّي مثؿ طريقة المشروع . 

 : 1وىي بموجب ىذا التصنيؼ تقسـ إلى التصنيف الذي يعتمد نوع التنفيذ : -
 وىي تمؾ الطرائؽ التي يكوف المُدرّس فييا ىو المُمقي والطمبة  :ق الإلقائيةالطرائ

 ا غير المدعومة بالوسائؿ.متمقيف مثؿ طريقة المحاضرة بأساليبي
 وىي التي يتـ فييا تقديـ المعمومات مدعومة بالوسائؿ الحسية  :الطرائق الحسية

 مثؿ المحاضرة الموضحة أو المشروحة بالتوضيح .
 وىي تمؾ الطرائؽ التي تقوـ عمى الممارسة الفعمية ويتـ التعمّـ الطرائق العممية :

 فييا بالعمؿ مثؿ طريقة  المشروع .  
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  وىي التي يقوـ التعمّـ فييا عمى الاستجواب والحوار مثؿ طريقة  ائق الحوار:طر
 المناقشة والطريقة السقراطية. 

 الطريقة الاستدلالية : 
  وىو استدلاؿ صاعد ينتقؿ فيو الذىف مف الجزئيات إلى الكميات ) الطريقة لاستقراءا :

 الاستقرائية (.
  ىف مف الكميات إلى الجزئيات ) الطريقة وىو استدلاؿ نازؿ ينتقؿ فيو الذ :القياس

 القياسية (.
  وىي التي تعتمد نشاط المتعمـ الذّاتي وقدرتو عمى  :الطرائق التنقيبية أو التكشيفية

 .  1الطريقة الاستقصائية والتكشيفية الاستقصاء والتنقيب مثؿ
 :ط المتعمّم وىي بموجبو تقسّم عمىالتصنيف الذي يعتمد مدى الاىتمام بنشا -

 ؛اط المُتعمّـ مثؿ طريقة المحاضرةطرائؽ تدريس لا تركّز عمى نش 
  وطريقة طرائؽ تدريس يتفاعؿ فييا المُعمّـ والمتعمّـ لفظياً مثؿ طريقة المناقشة

 ؛التسمي  وطريقة الاستجواب
 ة الاستقرائية طرائؽ تدريس تشدّد عمى التفكير وعرض المحتوى التعميمي مثؿ الطريق

 ؛ةوالطريقة القياسي
  خضاعيا لمبحث العممي وطرائؽ التفكير طرائؽ تدريس تيتـ بالمشكلات التعميمية وا 

قة حؿ المُشكلات وطريقة مثؿ الطريقة الاستقصائية وطريقة الاكتشاؼ وطري
 ؛المشروع

   طرائؽ تدريس تيتـ باستخداـ تقنيات أو فنيات أو الدراما الاجتماعية مثؿ طريقة
 ؛ة وطريقة النمذجةتمثيؿ الأدوار وطريقة المحاكا
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  طرائؽ تدريس تعتمد نشاط المتعمـ الذاتي مثؿ طريقة التعمّـ عف بعد وطريقة التعميـ
 .1لمبرمج وطريقة الحقائب التعميميةا

ىي بموجب ىذا التصنيؼ تقسّـ و : يعتمد عدد المتعممين المستيدفين التصنيف الذي -
 : إلى

 د منيا عدد كبير مف : وىي الطرائؽ التي يستفيطرائق التدريس الجمعي
 المتعمميف مثؿ المحاضرة والمناقشة.

 وىي الطرائؽ التي يستفيد منيا فرداً أومجموعةً مف  :طرائق التدريس الفردي
 الأفراد عمى حدى مثؿ الحقائب التعميمية والتعميـ المُبرمج .

  ع طرائؽ التدريس التي يتوزع فييا المتعمّموف بيف مجموعات مثؿ طريقة المشرو
 . 2قة حؿ المشكلاتوطري

وبموجب ىذا  :جاه التربوي أو الفمسفة التربويةالتصنيف الذي يعتمد عمى الّات -
 التصنيؼ تقسّـ طرائؽ التدريس عمى ثلاث مجموعات وىي : 

 وىي تمؾ الطرائؽ التي تتأسّس عمى الفمسفة التقميدية لمتربية  :مجموعة العرض
عمى البحث وتحصيؿ المعرفة  قادر التي تنظر إلى المتعمّـ عمى أنّو سمبي غير

، وترى مف الواجب تزويد المتعمّـ بالمعارؼ لما ليا مف قيمة في حد ذاتيا بنفسو
مف جية ومف جية نظر ىذه الفمسفة ترى أفّ عمى المتعمّـ أف يتمقى ىذه 

والطرائؽ التي تصنّؼ ضمف ىذه  عمومات مف المدرس دوف البحث فيياالم
 ، وطريقة المناقشة وطريقة القصة .اضرة والإلقاءعة ىي: طريقة المحالمجمو 

 وتنتمي ىذه المجموعة إلى اتّجاه يُطمؽ عميو الاتجاه  :مجموعة الاكتشاف
، التي ترى وجوب كوف المعمّـ ينب  مف الفمسفة الحديثة لمتربيةالتكشّفي الذي 

                                                 
 15-14، صاستراتيجيات التدريسصفوت توفيؽ عندواي،  1

 15، صاستراتيجيات التدريسصفوت توفيؽ ىندواي،  2



                             : طرائق تدريس المغة العربية      الفصل الأول 

06 
 

مـ نفسو ، وأفّ دور المعـ مف خلاؿ بحثو عف المعرفة بنفسوإيجابياً في عممية التعمّ 
 ىو التوجيو والإرشاد والتشجي  .

 وىي ذلؾ النوع مف الطرائؽ الذي يقوـ المتعمّـ بموجبو  :مجموعة التعمّم الذّاتي
نفسو مف دوف عوف مباشر مف باكتساب المعمومات مف المواقؼ التعميمية ب

 . 1نّو يستخدـ وسائؿ تعميمية معيّنة، أي أالمدرس
 وأىدافولرابع: عناصر التّدريس المطمب ا

إفّ العممية التدريسية أو التعميمية تتكوف مف عناصر تتفاعؿ  :عناصر التدريسأولا: 
 وتتكامؿ فيما بينيا وىي:

 ؛لنفسية وأىدافو وطبيعتو الجسميةعمره وخمفيتو المعرفية وخصائصو ا :الطالب _
 ؛تعميـ أو التدريس ومستوى تدريبومستوى تأىيمو ودافعيتو نحو مينة ال :المعمم _
 ؛نظاـ الامتحانات وطرائؽ التدريسمحتواه وأىدافو والكتب المقرّرة و  :المنيج _
دارة الصؼ والإدارة التعميمية العمي الإدارة: _ ا التي تتولّى التحقيؽ وتشمؿ إدارة المدرسة وا 

 ؛والإشراؼ
اسة وأثاثيا والمختبرات : المبنى المدرسي وغرفة الدر العوامل المدرسية المساعدة _

، والمسرح والملاعب والقاعة والوسائؿ التعميمية وحديقة المدرسة والإضاءة اعيابأنو 
 والتيوية.

د ، ولكفّ ىذا التأثير قتأثير كبير في العممية التعميميةنلاحظ أفّ ىذه العناصر ليا 
ف كاف مركز ىذه العناصر ىو الطالب لأنّو المستيدؼ يكوف إيجابياً وقد يكوف سمبياً  ، وا 

ّـ يأتي المنيج الّذي   المتعمـ ويتولّى تنفيذ منيجيتولأنّو ىو الّذي يتعامؿ مثـ المعمّـ  ، ث
 . 2التعميـ الّتي يمتزـ بيا المعمّـىو خطة 
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 أىداف التدريس ثانيا: 
اف أىميتيا في العممية قبؿ الخوض في تصنيؼ الأىداؼ وتحديد مستوياتيا وبي

ة التي تسعى التربية يُقصد باليدؼ الغاي ، لابد مف الوقوؼ عمى مفيوـ اليدؼ إذالتعميمية
، ض الّتي يسعا إلييا واضعو المنيج، فالأىداؼ تمثؿ المقاصد والأغراإلى تحقيقيا

، وىو ما يطمؽ التمثيؿ الخاص وىذه أىـ الأىداؼ والأىداؼ تنفرج مف التمثيؿ العاـ إلى
التعميمية أو  لأىداؼ، أما أكثر الأىداؼ فتسمى االيدؼ العاـ أو اليدؼ بعيد المدىعميو 

يمكف تحقيقيا عمى مستوى  ، وبعد مدى تحقيقيا قصيراً إذ لاالأىداؼ التدريسية
 . 1الموضوع

، ولكف لـ سير الأىداؼ بمستوياتيا المختمفةوقد استخدـ التربويوف مفاىيـ عديدة لتف
ليدؿ أخر  يكف ىناؾ إجماع عمى تمؾ المفاىيـ ممّا أدّى إلى استخداـ مفيوـ مكاف مفيوـ

 ، ويمكف أف نصؼ مستويات الأىداؼ التربوية مف وجية نظركؿ منيما عمى معنى أخر
 : بعض التربويّيف عمى وفؽ ما يأتي

 الغايات التربوية 
 الأىداؼ التربوية 
 الأىداؼ التدريسية 

، ليو جمي  روافد العممية التربويةفتمثؿ النصب الذي تنتيي إ :أمّا الغايات التربوية
مولًا واتّساعاً وحاجة اتج المرغوب فييا تربوياً وتعدّ أكثر مفاىيـ الأىداؼ شفيي تمثؿ النو 

تربوي ، فيي إذف تمثؿ الحصيمة النيائية لكؿ الأىداؼ إذ تمثّؿ أىداؼ النظاـ التإلى الوق
عداد المواطف الّذي يعتز : إعداد المواطف الصالح، إكمو ومف أمثمة ىذا المستوى

 . 2بعروبتو
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يا مف خلاؿ مادة ، ولا يمكف تحقيقاؼ تتطمّب وقتاً طويلًا لتحقيقياىدغير أفّ ىذه الأ
سياـ المجتم  ووسائمو جنبمعينة أو مؤسّسة اً إلى ، إنّما تتحقّؽ بفعؿ النّظاـ التربوي كمّو وا 

 .جنب م  المؤسسة التعميمية
 ؽ عمى الأىداؼ العامة لأيّ مؤسسةفإنّيا تنطب :أمّا الأىداف التربوية العامّة

عميمية نظامية سواء كانت ىذه المؤسسة تخص المجتم  كمّو أـ تخص مرحمة دراسية أو ت
جموعة ، وينطوي تحت ىذا المستوى مدّدة ويطمؽ عمييا الأىداؼ العامةمناىج دراسية مح

 : مف المستويات الفرعية منيا
 ؛لعامة لمنّظاـ التعميمي الرسمي )أىداؼ وزارة التربية(_ الأىداؼ ا

 ؛، متوسطة، إعدادية، جامعية(ابتدائيةاليامة لكؿ مرحمة دراسية )ىداؼ _ الأ
 ،أولى إعدادي ئي، ثانية ابتدائي،أولى ابتدالأىداؼ العامة لكؿ صؼ في المراحؿ: )_ ا

 ؛ثالثة إعدادي(
 .لعامة لكؿ مادة وكؿ مرحمة )عربية، رياضيات، جغرافية(_ الأىداؼ ا

ه الجيات الرسمية المسؤولة عف صن  عمماً أفّ ىذا المستوى مف الأىداؼ تحدّد
، ويُعد مستوى الأىداؼ العامة لممادة الدراسية ة التربية ووزارة التعميـ العاليالقرار مثؿ وزار 

 مف أقرب المستويات لمستوى الأىداؼ التدريسية .
، كما أفّ لكؿ مادة وعميو فإفّ لكؿ مرحمة أىداؼ عامة، ولكؿ مادة أىداؼ عامة

، ومف الجدير بالذّكر أفّ تحقيؽ رحمة أىداؼ خاصةصؼ مف كؿ م أىداؼ خاصة ولكؿ
ىذه المستويات مف الأىداؼ التعميمية يتّـ في مدة زمنية أقؿ نسبياً مف تحقيؽ مستوى 

 .1الغايات
تشتمؿ عمى مضموف تعميمي : ويُقصد بيا تمؾ الأىداؼ التي أمّا الأىداؼ التدريسة

أو تربوية يمكف ملاحظتيا ؿ نتائج تعميمية ، وتُصاغ عمى شكؿ عبارات تمثّ أو تربوي
 : والشكؿ الآتي يوضح ىذه المستوياتويطمؽ عمييا الأىداؼ السموكية  ،وقياسيا
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 :ىذا الشكؿ يمثؿ مستويات الأىداؼ التربوية مف حيث السعة والشموؿ
 

 
 
 
 

    
 المطمب الخامس: أىمية التدريس ومكانتو

 أىمية التدريسأولا: 
 :جوانب أساسية وىي ةتدريس وفؽ ثلاثة التدريس وطريقة اليمكف تمخيص أىمي

 : د طريقة التدريس تعيف المدرس عمىنج :من حيث المدرس .أ
 ؛إلى أىدافو بوضوح وتسمسؿ منطقي _ الوصوؿ

 ؛ممّا يجعمو قادراً عمى المطاولة_ الاقتصاد في الجيد والوقت 
  ر؛تو لإفادة الآخريف بفاعمية أكب_ الاحتفاظ بطاق

 .ؿ الوقت المتوفر أفضؿ استغلاؿستغلا_ ا
 :التدريس بالنسبة لممتعمـ كالأتي إذ تكمف أىمية طريقة :من حيث المتعمّم .ب

 ؛نظّـ مف فترة إلى أخرى بوضوح تاـ_ توفر فرصة الانتقاؿ الم
 ؛صاؿ الجيّد بيف المتعمـ والمدرس_ تحقيؽ الاتّ 

 .ي الفروؽ الفردية بيف المتعمّميف_ تراع
 : تكمف أىمية الطريقة فيما يمي ث المادة الدراسية:حي من .ج

يـ واتّجاىات وميارات _ نقؿ المادة التّعميمية وما تتضمّنو مف معارؼ ومعمومات وق
 ؛لممتعمميف

 ؛لمتعمّـ للإسياـ في بناء مجتمعو_ تنمي شخصية ا

 أىداؼ التعميـ الرسمي الأىداؼ التربوية الغايات

الأىداؼ 
 التدريسية

 أىداؼ الدرس

 أىداؼ الوحدة

 أىداؼ القرار

 ورياضياتالمناىج، عربية، تاريخ 
 الصفوؼ، أوؿ ثاني وثالث

 المراحؿ ابتدائية، متوسطة وثانوية
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 ؛ى تعمـ جديد وتطوير ميارة جديدة_ تقوـ إل
 .   1متعمّـ لمتّأكد مف أنّيا فُيمت واستوعبت_ إيصاؿ الحقائؽ والميارات إلى ال

 مكانة التّدريسثانيا: 
، ومكانة وأىميتيا معروفة عند أىؿ النّظر إفّ أساليب التّدريس وطرقو حاجتيا شديدة

، ورأي مف يستضعؼ أمر التّدريس زعماً منو أنّو دريس في تحصيؿ العموـ ميمّة جداً التّ 
مبيوتر ذلؾ يكفيو استخداـ الطّرؽ المبتكرة الأخرى كالك، أو كو وحدهيكفيؾ قراءتو ومطالعت

إلى تدريس عارؼ بالففّ  ، حتّى يظف أنّو ليس بحاجةوالتمفزيوف والانترنيت والفايسبوؾ
، نعـ يمكف أنّو لـ يحسف بو أف يزيد مف المعمومات ، فيو في خطأ فاحشوالموضوع

ؿ ، ولو عطى سبيؿ الإجمايا أو عف ماىر فيياويرتقي فييا بعد تحصيميا عف عارؼ ب
ّـ يأتي بيا ف أف يكتسب معمومات مف ىنا وىناؾ، يمكوأحياناً قبؿ تحصيميا عف معمّـ ، ث

 .2اسة عند أىميا تحقيقاً وتركيزاً إلى مرحمة الدّر 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                 
 176-175، صالمناىج وطرائق تدريس المغة العربيةالسمطاني جاسـ الجبوري،  1
، لاسلاميةطرق التدريس وأساليب الامتحان شبكة المدارس االشيخ أبي لبيد عمي خاف المظفر،  2

 15ص
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 خصائصيا مكانتيا وأىداف تدريسيا: تعريف المّغة العربية نشأتيا المبحث الثاني
لمفكريف ا مف أبرز الظّواىر الّتي استأثرت باىتماـ الباحثيف وايُنظر إلى المّغة بأنّي
ت ، فبحثوا في نشأتيا وطبيعتيا، فظيرت نتيجة لذلؾ نظريامف أقدـ العصور والأزمنة

عتبار المّغة وسيمة : اذا الاىتماـ جاء نتيجة أمريف ىما، وىكثيرة تفسّر مفيوميا واكتسابيا
ائنات ي التّجريد يستخدمو الإنساف دوف غيره مف الك، فيي نظاـ رمزي عادؿ فالفكر وأداتو

الية وقدرة ، والمّغة ىي أكثر الأنظمة الرّمزية تطوّراً ومرونة وفعّ لتركيب المعاني مف الخبرة
 . عمى التّعبير الخلّاؽ

، فالمّغة الّتي تنُطؽ في المّغة علاقة بيف الصّوت والمعنىأمّا الأمر الثاني اعتبار 
، والمراد بطرؽ محدّدة لتحمؿ معاني معيّنة ت الصوتية شُكّمت ونُظّمتأنساؽ مف الوحدا

بالمعنى ىنا الخبرة الإنسانية غير المحدودة الّتي تجعؿ الوحدات الصّوتية ذات دلالة 
، ومف ىنا جاء اىتماـ تُظير العلاقة بيف المّغة والفكرخاصة، والنّظرة في ىذا الإطار 
المّغة في نمو الفكر عند  لتّفكير مف خلاؿ دراسة أثرالعمماء بدراسة دور المّغة في ا

 .الطّفؿ
ث نمو المّغة ومف خلاؿ ما سبؽ يتّضح لنا أفّ دراسة المّغة موضوع ميـ جداً مف حي

 .واكتسابيا وتعمّميا
 المّغة العربية لغةً واصطلاحاً  : تعريفالمطمب الأول

نيا فعّة ، وعمى ىذا وز لياء عوضحذفت منو الياء والواو ا، غى أو لغوأصميا لُ : لغةً  –أ 
 .1، والنّسبة إلييا لُغوي بضّـ اللّاـ ولا يجوز فتحياوجمعيا لغى ولغات ولغوف

ولا يحصؿ  : السّقط ومالا يعتد بو مف كلاـ وغيرهتُشتؽ المّغة مف المّغو والمّغا وكذلؾ
د عميو، ويوردىا قو ، والمّغو والمّغا والمّغوي ماكاف مف كلاـ غير معمنو عمى فائدة ولا نف 

 .2: وقالوا كؿّ الأولاد لغا أي لغو إلّا أولاد الإبؿ فإنّيا لا تمغىالفرّاء كذلؾ
                                                 

 . 18، ص ، دار زىراف لمنّشر والتوزي أساليب تدريس المّغة العربية ،محمد صوماف  1
 .387ص ،المحيط لسان العرب، العلّامة ابف منظور  2
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 .ذلؾ الشّيء لؾ لغوٌ ولغا ولغْوى، وىو الشّيء الّذي لا يعتد بو :وقاؿ الأصمعي
 .، وأصميا لغوة مف لغا إذا تكمّـ : والمّغة مف الأسماء النّاقصةوقاؿ الأزىري
: المّغو في لساف العرب الكلاـ غير المعقود عميو وجماع المّغو ىو وقاؿ الشّافعي

 .إذا كاف المّجاج والغضب والعجمة الخطأ
 .ـ بالمطرّح مف القوؿ وما لايعني، وألغى إذا أسقطويقاؿ لغا إذا تكمّ 
وبعضيـ يقوؿ يمغو ولغي يمغى لغة، ولغا يمغو  ،غا في القوؿ يمغى: لوقاؿ الكسائي

وا بالمّغو}: وقيؿ عدؿ عف الصّواب، وفي التنزيؿ العزيزلغواً: تكمّـ،  ذا مرُّ ، أي مرّوا {وا 
وألغيتُ  غيت ىذه الكممة أي رأيتيا باطلًا، وكذلؾ ما يُمغى مف الحساب، وكذلؾ ألبالباطؿ

نيما يُمغي طلاؽ المكره أي يبطمو، والمّغة: الشّيء أبطمتو، وكاف ابف عبّاس رضي الله ع
وات يعبّر بيا كؿ قوـ عف أغراضيـ، وىي فعمة مف لغوت أي يا أصوحدىا أنّ  ،المّسف
 .1، أصميا لغوةتكممت

 : اصطلاحاً  –ب 
ابف جنّي" الّذي يعرّفيا بأنّيا تي عُرّفت بيا المّغة ىو تعريؼ "إفّ مف أقدـ التّعريفات الّ 

 .ات يعبّر بيا كؿّ قوـ عف أغراضيـأصو 
ارؼ في عبارة المتكمّـ المّغة في المتعقولو: "ويعرّفيا أيضاً "ابف خمدوف" في مقدّمتو ب

ني ناشئة عف القصد لإفادة الكلاـ، وىو في كؿّ أمّة ، وتمؾ العبارة فعؿ لساعف مقصوده
وكذا الخط صناعة  وىي ممكة في المّسافموض  أخر: " ، ويقوؿ فيبحسب اصطلاحيا"

 .ممكتيا اليّد"
وب" في"كتابو العربية وليجاتيا" وفي تعريؼ المحدثيف نجد تعريؼ "عبد الرّحماف أي

، العُرؼ والاستعماؿ في عصر معيّف المغة نظاـ تعبيري صوتي استقرّ عميوحيث يقوؿ: "

                                                 
 . 387، ص نفس المرج  السابؽ  1
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 وبيف جماعة معيّنة أو طائفة معيّنة يمكف بواسطتو التّفاىـ بيف أفراد ىذه الجماعة الّذيف
 .1"يبمغوف مستوى عادياً مف الإدراؾ

المّغة بأنّيا الوسيمة الّتي بواسطتيا تحميؿ أي صورة أو ويعرّفيا أيضاً عمماء النّفس 
، والّتي يمكف بيا تركيب ىذه الصورة مرّة أخرى في رة ذىنية إلى أجزائيا أو خصائصيافك

 .2أذىاننا أو أذىاف غيرنا بواسطة تأليؼ كممات ووضعيا في تركيب خاص
، و عبر عصور تطوّرهنساف تطوّرت معوتعرّؼ المّغة أيضاً بأنّيا ظاىرة سموكية للإ

 .3حتّى أصبحت خاصية يمتاز بيا عف الكائنات الأخرى
 ؿ مف الأصوات المّفظية الاتفاقية" بأنّيا ذلؾ النّظاـ المتشكّ ويعرّفيا أيضاً "جوف كارؿ

تتابعات ىذه الأصوات الّتي تُستخدـ أو يمكف أف تُستخدـ في الاتّصاؿ المتبادؿ بيف 
ث والعمميات في ف أف تصؼ وبشكؿ عاـ الأشياء والأحداجماعة مف النّاس والّتي يُمك

 .البيئة الإنسانية
" بأنّيا أداة اتّصاؿ وتعبير تحتوي عمى عدد مف الكممات ويُعرّفيا كذلؾ "جوف ديوي

 .4ؿبينيا علاقة تركيبية تساعد عمى نقؿ الثقافة والحضارة عبر الأجيا
ف الرّموز الصوتية الافتراضية " الّذي يعرّفيا بأنّيا نظاـ مبالإضافة إلى "جونز

طوّرت وتّـ الاتّفاؽ عمييا مف قبؿ أعضاء المجتم  الثقافي كأدوات لمتّواصؿ م  الغير
5. 

                                                 
 . 19، ص دار زىراف لمنشر والتوزي ، تدريس المّغة العربية أساليب ،محمد صومان  1
 ، دارأساليب تدريس المّغة العربية بين النظرية والتطبيق محمد فؤاد الحوامدة،، اسـ عاشورراتب ق  2

 . 21، ص 1، الطبعة ةالمسيرة لمنشر والتوزي  والطباع
ة والتعبير بيف التنظير والتطبيؽ، ، طرائؽ تدريس الأدب والبلاغعباس الوائمي، سعاد عبد الكريـ  3

 . 18ص  ،2004 ،1 ، الطبعةدار الشروؽ لمنشر
 . 22ص  ،نفس المرج   4
 ، المؤسسة الحديثة لمكتاب،لمرجع في تدريس ميارات المّغة العربية وعمومياا عمي سامي الحلّاؽ،  5

 .( بتصرؼ ) ،  29 - 28ص ،الأردف
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" مجموعة علاقات ذات دلالة جمعية مشتركة يمكف النطؽ بيا كما يُعرّفيا "موريس
محدّد ، ويكوف ليا نظاـ ت ثبات نسبي في كؿ موقؼ تظير فيومف كؿ  أفراد المجتم  وذا

 .1تتألؼ بموجبو بحسب أصوؿ معيّنة
، ويمكف ف القدامى والمحدثيفنلاحظ مف خلاؿ ما سبؽ أفّ تعريفات المّغة متعدّدة بي

، فالمّغة وتواصؿ بيف أفراد المجتم  الواحدالقوؿ بأفّ المّغة عمى العموـ ىي وسيمة اتّصاؿ 
عنوية الّتي تُحقّؽ غاية الاتّصاؿ المعة الإشارات والرّموز المّفظية و في مفيوميا العاـ مجمو 

 .ومف ثّـ إشباع حاجاتيـ ورغباتيـ لدى الأفراد
 ية وماىيتيابشر غة الالثاني: نشأة المّ المطمب 

 أولا: نشأتيا
مف القديـ إفّ الحديث عف نشأة المّغة موضوع شغؿ المفكريف والفلاسفة منذ الز 

واق  ، و ناقض فكرىـ في ىذا المجاؿاؤىـ وت، وكثيراً ما تضاربت آر واستمرّ إلى يومنا ىذا
، لأفّ مف يدخؿ في النّشأة الأولى لمّغة ، البحث عف أطوارالأمر ليس في طاقة الباحثيف

، وعمى الرّغـ مف المتشعب لف يصؿ إلى نتيجة مرضيّةمناقشة جوانب ىذا الموضوع 
بعض  إيماننا بعدـ جدوى البحث في ىذا المجاؿ رأينا أف نعرض فكرة موجزة عف أراء

، وىناؾ مف يري بأنّيا توقيؼ يرى بأفّ المّغة مواضعة واصطلاح المفكريف حيث ىناؾ مف
 مف عند المولى عزّ وجؿ وىناؾ مف  يوفؽ بيف الاتجاىيف الأوؿ والثاني .

، ا ىي العاـ وتوقيؼ مف الله تعالىأمّا الاتجاه الأوؿ يرى أفّ نشأة المّغة الإنسانية إنّم
حاب ىذا ، ويستشيد أصوأوقفو عمى أسماء الأشياءى الإنساف الأوؿ أي أفّ الله أوحى إل

 .31-البقرة  {ةِ كَ ئِ لَا مَ ى الْ مَ عَ  مْ يُ ضَ رَ عَ  ا ثمُّ يَ كمُّ  اءَ مَ سْ الْأَ  مَ دَ آ مَ م  عَ وَ }: الاتّجاه بالآية الكريمة
، ومف اء المقصودة ىنا ىي المّغة كمّيا، أسماؤىا وأفعاليا وحروفيامنطمقيف بأفّ الأسم

والدّليؿ ذا الاتجاه "ابف فارس" حيث يقوؿ في كتابو "الصاحبي في فقو المّغة": "حاب ىأص
                                                 

مؤسسة دار  ،حمزة ىاشم السمطاني المناىج وطرائق تدريس المّغة العربية، ف جاسـ الجبوريعمرا  1
 . 203 ، صقافيةالصادؽ الث
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عمى صحة ما نذىب إليو مف التوفيؽ إجماع العمماء عمى الاحتجاج بمغة القوـ فييا 
، ولو كانت المّغة مواضعة واصطلاحاً فقوف عميو ثـ احتجاجيـ بأشعارىـيختمفوف فيو أو يتّ 

ا اصطمحنا عمى لغة اليوـ ولا قدموف بالاحتجاج بيـ بأولى منّا لو لـ يكف أولئؾ أي الأ
ولعؿّ نزلت المّغة في زمف واحد؟ قائلًا: ""، ويجيب أحمد بف فارس عف تساؤؿ: ىؿ فرؽ

، ما جاءت جممة واحدة وفي زمف واحدظاناً يضفّ أفّ المّغة الّتي دلمنا عمى أنّيا توقيفية إنّ 
اه ممّا احتاج أدـ عميو السّلاـ عمى ما شاء الله أف يعمّمو إيّ  وليس الأمر كذلؾ بؿ وفّؽ الله

، وانتشر منذ ذلؾ ما شاء الله ثّـ عمّـ جدّ أدـ مف العرب والأنبياء إلى عممو في زمانو
، حتّى انتيى الأمر إلى نبيّنا محمد صمى الله عميو وسمّـ فآتاه صموات الله عمييـ نبياً نبيا

قراره فمـ نعمّـ لغةً بعده ، قرّ الأمر ـ يؤتو أحداً مف قبموذلؾ ما لالله عزّ وجؿّ مف 
 .1حدّثت"

، إذ يقرّ ىذا الاتّجاه بأفّ المّغة وضعية أي الاتّجاه الثاني مواضعة واصطلاح أمّا
أنّيا استحدثت بالتّواض  والاتّفاؽ لا بالوحي والتوقيؼ وماؿ كثير مف العمماء والمفكريف 

، ذىب إلى مذىب التّواض  والاصطلاحمميذ أفلاطوف الّذي ، فأرسطو تتّجاهإلى ىذا الا
، ولـ يكتؼ أرسطو عند مجرد القوؿ إفّ المّغة نظاـ سـ كما يراه ىو لفظة دالة بتواطؤفالا

، فقسّـ الألفاظ إلى أسماء وأفعاؿ وحروؼ خذ في دراسة ىذا النّظاـ المّفظيلفظي بؿ أ
ف الإنساف لا ، والأسماء أف تعطي مف لدأنيثابية والتّذكير والتّ وتحدّث عف الحالة الإعر 

مواضعة " دليمو عمى أفّ المّغة مف لديو قوة الاىية، ويقدـ "ابف جنّي" في كتابو "الخصائص
، وليس وحياً لقولو: " أفّ أكثر أىؿ النّظر أجمعوا عمى أفّ واصطلاح تعارؼ عميو القوـ

يجتم  حكيماف أو  لؾ بأفّ ، وذاض  واصطلاح لا وحي وتوقيؼأصؿ المّغة إنّما ىو تو 
، إذ ى الإبانة عف الأشياء والمعمومات، فيضعوا لكؿّ سمة لفظاً ، فيحتاجوا إلثلاثة فصاعداً 

 .عُرؼ بو مسمّاه ليمتاز مف غيره"ذكر 

                                                 
 . 27ص  أساليب تدريس المّغة العربية،ف، محمد صوما  1
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ىذا ، وذىب أفلاطوف إلى يوفّؽ بيف الػتّوقيفية والمواضعةثـ جاء الاتّجاه التّوفيقي ل
شخاص ، ىؿ يرج  أىؿ الدالة عمى الأطولوس"المذىب عندما تسأؿ في كتاب "قرا

وقد وض  أفلاطوف ىذه المسألة  ؟والمعاني إلى الطبيعة نفسيا، ولا دخؿ لممتكمميف أنفسيـ
يتبنّى وجية نظر الوجود  : "قراطولوس" الذيشكؿ حوار كعادتو بيف أشخاص ثلاثةعمى 
واء كانوا يس النّاس غيره س، ولالدّلالة مطابقاً تماماً لمدلولو، فمكؿّ شيء سديد بالطّب 

ف الاسـ والمسمّى إلّا : أنّو لا مطابقة بييونانيّيف أـ أعجميّيف،  "وأرجمونيس" الّذي يقوؿ
 .ة بالطّب  بؿ بالاستعماؿ والعادة، فمو سمّينا رجلًا باسـ فيو سديد لأتّو لا تسميبالتّواض 

وتخيّؿ أفلاطوف  ،أرجمونيس"الث ىو الحكـ الّذي تحاكـ إليو "قراطولوس" و "والشّخص الث
، وليذا الحكـ رأي ثالث ىو مزيج بيف مف الرأييف م  زيادات وتنقيحات أنّو شيخو سقراط

رادتنا  وىو طبعاً رأي أفلاطوف نفسو، فيو يؤكّد أفّ لممُسميات حقيقة خارجة عف أنفسنا وا 
يعية نوعاً ما، مائيا ىي مطابقة طبومف ثّـ فلا شؾ أفّ المطابقة القائمة بينيا وبيف أس

 .1، إلّا أفّ الأسماء لابد ليا مف واض  واحد حكيـفمكؿ صوت دلالة خاصة
 ثانيا: ماىيتيا

، وتقُسّـ المّغة أرقاىا مبنًى واشتقاقاً وتركيباً المّغة العربية ىي إحدى المّغات السّامية و 
ت السامية ، ومف المّغاىي الآرية والطورانية والسّامية العربية إلى ثلاث فصائؿ كبرى

، مّغات بالطّب  ىي المّغة العربية، وأرقى ىذه اليانية والعبرية والآشورية وغيرىاالعربية والسر 
، الّتي تكفؿ ف شبابيا وستبقى بإذف الله تعالىلغة القرآف الكريـ الّتي مازالت في عنفوا

ن  وَ  رَ كْ ا الذ  نَ لْ ز  نَ  نُ حْ ا نَ إن  }: ظ دينو إلى يوـ يبعثوف، قاؿ تعالىبحف الحجر  {ونَ ظُ افِ حَ لَ  وُ ا لَ ا 
_09 _ 

 رب   يلُ زِ نْ تَ لَ  وُ ن  ا ِ وَ }: لبياف قاؿ تعالى في كتابو العزيزوالمّغة العربية بعد ذلؾ ىي لغة ا
  {ينٍ بِ مُ  ي  بِ رَ عَ  انٍ سَ مِ بِ  ينَ رِ ذِ نْ مُ الْ  نَ مِ  ونَ كُ تَ لِ  كَ بِ مْ ى قَ مَ عَ  ينَ مِ الْأَ  وحَ الرُّ  وِ بِ  لَ ز  نَ  ينْ مِ الَ عَ الْ 
 .-195، 191-شعراء ال
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مكانة في  لمّفظ وجماؿ الأسموب وقوة الأداء، وكذلؾ نزّلتفإنّيا قد جمعت فخامة ا
وأنواع  نفوسنا وىي تتمتّ  بقدرة فائقة عمى استيعاب كؿ جديد مف العمـ والحكمة والفمسفة

 ، وممّا يزيد مف مكانتيارسوخ في الأصوؿ وحيوية في الفروع، وتتمتّ  بالمعرفة الأخرى
ناً آرْ قُ  وُ اتُ آيَ  تْ فُصّمَ  ابٌ تَ كِ }: شأنيا إنّيا لغة القرآف الكريـ، ونشاىد ذلؾ في قولو تعالى وعموّ 

 _ 4_{ فصّمت ونَ مُ مَ عْ يَ  مٍ وْ قَ ياً لِ بِ رَ عَ 
، وىذه جزء مف السنّة النّبوية الشّريفةوكذلؾ فيي لغة الحديث الشّريؼ الّذي ىو 

النّبي محمد يو يجب تعمّـ المّغة العربية للأخذ بسنة ، فعملسنّة ىي المصدر الثاني لمتّشري ا
، ومف أحبّ الله تعالى أحبّ رسولو محمدمف : "يث يقوؿ الثعالبيح ،صمى الله عميو وسمّـ

 .1أحبّ الرّسوؿ العربي أحبّ العرب ومف أحبّ العرب أحبّ العربية
 صائص المّغة العربية ومكوّناتيا: خالمطمب الثالث

مف الخصائص يمكف حصرىا  تقوـ المّغة العربية عمى جممة: ئص المّغة العربيةأولا: خصا
 : فيما يمي
 ية التّفاىـ والتّواصؿ في الحياة؛المّغة وسيمة ىامّة في عمم 
 لمجتم  الّذي تنتمي إليو المّغة ليا معاني محدّدة وواضحة ومتعارؼ عمييا في ا

 المّغة؛
  و؛تعبير عف خبرات الإنساف وتجاربالمّغة 
  فبعض القبائؿ العربية لدييـ م  والبيئة الّتي يعيش بيا الفردالمّغة تتأثّر بالمجت ،

 كممة تدؿّ عمى المجتم ؛ 20كثر مف أ
 بيف أفراد الأمة، وأحد مقوّماتيا؛ المّغة تعبّر عف قوة التّماسؾ 
 لثقافي والحضاري في المّغة وسيمة مف وسائؿ الاتّصاؿ بيف الأجياؿ ونقؿ التراث ا

 ختمؼ العصور؛م
 زية حيث تستطي  وصؼ أشياء غائبة؛المّغة ليا معاني رم 
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  كتابات الأدبية والفنية والشعرية؛المّغة قابمة للإبداع كما ىو الحاؿ في ال 
 مف الحرؼ إلى الكممة إلى الجممة؛ المّغة مركّبة لأنّيا تنطمؽ 
 تنتمي إليو دىا في المجتم  الّذيالمّغة محكومة بقواعد وقوانيف تفرضيا قواع. 
، وىذه منطوقة أو مكتوبة مف عدّة عناصر تتكوّف المّغة سواء كانت: مكوّنات المّغةثانيا: 

ا عف أفكارنا ونتواصؿ م  الآخريف، العناصر مجتمعة تُكوّف المّغة الّتي يمكف أف نعبّر بي
 :وىذه العناصر تكمف فيما يمي

 يا وىو ما يطمؽ عمي ،ية ىي أصغر وحدة مف وحدات الكلاـ: الصوتالصوتيات
، والمّغة العربية تتكوّف مف عدد محدود مف الوحدات المّغويوف فونيمات أو صوتيّات

 الثلاثيف والأربعيف؛ الصوتية يتراوح عددىا في أكثر المّغات بيف
 المقط  أصغر وحدة في المّغة تحمؿ معنى وىذه المقاط  تنظـ وفؽ المقاطع :

، فتكوف لكؿّ الأبنية والسوابؽ والمّواحؽمثؿ  مجموعة مف الضّوابط الصرفية
 .1مجموعة سماتيا البنوية ومحتواىا الدلالي

 ىي مجموعة القواعد الّتي تمكّننا مف تكويف جمؿ نتواصؿ التّراكيب والصيّغ :
، وىو عبارة عف مجموعة مف ف ويسمّى عمـ الدّلالات والألفاظبواسطتيا م  الآخري

 ؿ؛عاني مف الحروؼ والكممات وأحياناً الجمالقواعد الّتي تستخدـ لاستخراج م
  ف الأشياء والعلاقات وتتضمّف معرفة دلالات الكممات المعبّرة ع :الدّلالات

 .2، فالمّغة تتكوف مف أصوات ووحدات صغيرة ذات معنىوالمتغيّرات
 
 
 

                                                 
، المؤسسة الحديثة لمكتاب المرجع في تدريس ميارات المغة العربية وعمومياعمي سامي الحلاؽ،   1

 )بتصرؼ( 30 - 29الأردف، ص 
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 ة العربية في المنظومة التّربوية: مكانة المّغالمطمب الرابع
نساف ، فيي ظاىرة سموكية للإلمّغات السامية وأرقاىاىي إحدى االمّغة العربية 

، رى، حتّى صارت خاصيّة يمتاز بيا عف الكائنات الأختطوّرت معو عبر عصور تطوّره
وقد استخدمت البشرية لغاتيا لإنتاج حضارتيا وثقافتيا والحفاظ عمي مخزونيا الحضاري 

، ىو أفّ لكؿّ أمّة لغة جاىمياف الحقائؽ الّتي لا يمكف تونقمو عبر الأجياؿ القادمة ضم
تعتز بيا وبوجودىا ولا يوجد مف يفكّر أف يحرـ الآخريف مف أف يعبّروا عف مشاعرىـ 

الكريـ  ، إذ نستدؿّ عمى عالميتيا مف القرآففإفّ المّغة العربية لغة عالمية ، لذلؾبمغتيـ
، ـ وكتاباتيـ وآدابيـفي محادثاتي ، فالعرب اليوـ يعتمد عمى لغتيـوالحديث النّبوي الشّريؼ

ولقد حافظت لغة القرآف عمى أىّـ خصائص المّغة العربية الّتي مازالت تتمتّ  بيا مف ألفاظ 
لرّغـ مف وجود لغات سامية ، وباقواعد وبلاغة وفصاحة وبياف وبدي وتراكيب وصرؼ و 

مات بمقوّ  ، حيث احتفظتعربية ىي أرقى وأسمى ىذه المّغات، إلّا أنّنا نجد المّغة الوراقية
الصّحافة والإعلاـ والأدب  ، فقد أصبحت لغة التّخاطب ولغةوجودىا وصمتيا بالحياة قويّة

عمى الاشتقاؽ والتّأثير  ، وباعتبار العربية أدؽ المّغات تصوّراً وأكثرىا مرونةً وقدرةً والفف
في المنظومة  الأساسية ، وباعتبارىا المّغة الرسمية المنطوؽ بيا فقد اعتُمدت الركيزةوالتأثر

، وكذا وىو كلاـ الله المعجز في ألفاظو ، ذلؾ لمكانتيا الكبيرة ولكونيا لغة القرآفالتعميمية
ىي لغة السياسة ولغة الإدارة وباعتبارىا أداة التواصؿ والإنتاج والتفكير وبواسطتيا نحفظ 

 .1ضكياننا ونتّصؿ ببعضنا البع
ة في المنظومة التّعميمية مف خلاؿ وعميو فيمكننا أف نوجز مكانة المّغة العربي

الماضي بالحاضر  ، إذ تمعب دوراً أساسياً في ربطية الكبيرة الّتي تكتسبيا المّغةالأىم
، فقد اعتُمدت المّغة العربية في المنظومة التّعميمية باعتبارىا أداة لمتّعبير مف والمستقبؿ
رات ة المكتوبة تؤدّي لتسجيؿ الخب، كما أفّ المّغض الأفكار والانفعالات والتّجاربخلاؿ عر 

                                                 
، 2007 ،1، الطبعة ، دار الفكرطرائق تدريس المّغة العربية، سماعيؿ أبو الضّبعاتإزكريا   1
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رئيساً مف مقوّمات وحدة  ، كما أفّ المّغة العربية تعدّ مقوّماً والتّجارب والأفكار والمشاعر
، فقد يختمؼ أفراد المجتم  في العادات والتقاليد والعقيدة وحمايتيا مف التبّدّد والتّفكّؾ ،الأمّة

ية ولكنّيا تبقى متّحدة تماعية والاقتصادالدينية والسياسية وغير ذلؾ مف الفوارؽ الاج
، كما أفّ امتلاؾ المّغة لدى المتعمّـ شرط رئيسي مف شروط نجاح الفرد في ومتماسكة

، فالمّغة ىي الوسيمة الأساسية في تمقي ى قدرتو عمى التّأثير في الآخريفالحياة ومؤشر عم
دارة التفاىـ والتواصؿ الفكري ، فيي عرفي بيف المتعمّـ والمدرّسوالم المعرفة لدى المتعمّـ وا 

مشتركة بيف تعتبر وسيمة ىامة لتحقيؽ الارتباط الرّوحي وتكويف الاتّجاىات والأفكار ال
، حيث تكسب الفرد القدرة عمى التّوجو والتّأثير في الآخريف مف خلاؿ أفراد البيئة الواحدة
إلى أفّ المّغة تعدّ وسيمة الأمّة  ، بالإضافةفظية أو ميارات المّغة المكتوبةميارات المّغة المّ 

أبناء الأمّة  لتسجيؿ حضارتيا وثقافتيا وبالتّالي نقؿ ىذه الثقافة مف جيؿ إلى جيؿ لتمكيف
، وكذلؾ نقميا إلى الأمـ الأخرى ممّا يساعدىا عمى نشر الثقافة مف الاطّلاع عمييا

ّـ بياف الأىمية السّامية لمّغة العرب ة ومكانتيا المرموقة بيف يوالحضارة بيف الأمـ ومف ث
 .المّغات

كما أصبحت المّغة العربية المّغة الأـ المُعتمدة في المنظومة التّعميمية باعتبارىا لغة 
، فيي لغة اظ وتراكيب وصرؼ ونحو وأدب وخياؿرسمية سامية تتمتّ  بخصائصيا مف ألف

بر مرآة الحضارة ، إذ تُعتومستجدّة بفضؿ ميزاتيا وخصائصيا ثابتة في أصوليا وجذورىا
ولغة قرآنيا الّتي تبوّء الذروة فكاف مظير إعجاز لغتيا، فكؿ ىذه الصفات الخاصة بالمّغة 

إذ اكتست أىمية بالغة في ، ومُعتبرة في المنظومة التّعميميةالعربية جعمت ليا أىمية راقية 
 :ويمكف حصر ىذه الأىمية فيما يمي ،التعميـ
 غة العربية ىي المّغة الّتي يتعامؿ بيا المسمموف في : وذلؾ أفّ المّ الأىمية الدينية

اؿ حافزاً ، وىذا بفضؿ القرآف الكريـ الّذي لا يز أـ لا أمر دينيـ سواء يتكمّموف بيا



                             : طرائق تدريس المغة العربية      الفصل الأول 

21 
 

، والعربيّة أيضاً لغة الحديث ولغة الصحابة والأئمة لممسمميف لتعمّـ لغتيـ
 .1والمجتيديف العمماء

 عمى أنّيا لغة القرآف لعربية قيمتيا فضلاً : وتستمد المّغة االأىمية الحضارية 
، وقد أصبحت بفضؿ القرآف كري والحضاري، فيي وعاء يجم  تراثنا الفوالحديث

والحضارة الإسلامية وجود عمماء المسمميف عمى مرّ العصور في مقدّمتو المّغات 
 .بقائيا وانتقاليا مف جيؿ إلى جيؿالحيّة وساعد عمى 

 لمكاف غالبية سكاف العالـ كمّـ العربية اليوـ وفؽ جغرافية ا: إذ نتالأىمية  القومية
ة تُوحّد بينيـ ، فالمّغة العربياىـ والحديث والتعميـ فيما بينيـ، فيي لغة التّفالعربي

تخدـ في ، وتربط بيف تمؾ الدوؿ لغة فصحى تسوتربط بيف شعوبيـ، وتقوّي وحدتيـ
 .الكتابة في الأغمب الأعـ

 ولتوفّررافي الاستراتيجي لمدّوؿ العربيةنظراً لأىمية الموق  الجغ: الأىميّة العالمية ، 
، لاسيّما، النفط وقد بدأت المّغة تنشر وتكتسب أرضاً جديدة نتيجة الثروات الطبيعية

أيضاً م  غير النّاطقيف ، ونتيجة تعامميـ الاقتصادية الّتي يعيشيا أبناؤىاالظّروؼ 
 .2ب أىميّة عالمية، كؿ ىذا وأكثر جعميا تكتسبالعربية

 نلاحظ مف خلاؿ ما سبؽ أفّ الأىمية العالمية الّتي تكتسبيا المّغة العربية في كؿّ 
بية ، ما جعؿ المنظومة التعميمية تستند إلى المّغة العر المجالات وعمى مختمؼ المستويات

ياف ىا حافظة لك، وباعتبارىا لغة القرآف والحديث وباعتبار وجعميا لغة رسمية يتعمّـ بيا
في كؿّ المستويات ومختمؼ  ، لذلؾ كانت المّغة الأولى المعتمدة في التّعميـالأمّة الإسلامية

، حيث تسيّؿ عممية التّواصؿ والاتّصاؿ بيف المعمّـ والمتعمّـ وتُكسب كؿ منيما المواد
 الميارات المختمفة في عممية التّعميـ .

 
                                                 

 .(بتصرؼ) 33، ص نفس المرجع السابق، عمي سامي الحلّاؽ  1
 . 47- 46نفس المرج  السابؽ، ص  2



                             : طرائق تدريس المغة العربية      الفصل الأول 

22 
 

 ريسيا المّغة العربية وأىداف تد : وظائفالمطمب الخامس
يتّفؽ غالبية عمماء المّغة عمى أفّ وظيفة المّغة تتمثّؿ في : أولا: وظائف المّغة العربية 

، بيذه الوظيفة يُقمّؿ مف أىميتيا ، إلّا أفّ تقييد المّغةير والتّواصؿ والتفاىـ بيف البشرالتعب
مكف ، وييسيةلّا أنّيا ليست الوظيفة الرئفالتّواصؿ والتعبير يعتبر إحدى وظائؼ المّغة إ

 : إيجاز وظائؼ المّغة فيما يمي
 شباع الحاجات والرّغبات الوظائف الاجتماعية : تعتبر المّغة أداة لمتفّاىـ وا 

تمكّنو مف  والمطالب وىذه مف أىـ وظائؼ المّغة وىي مطمب أساسي لكؿّ فرد
، فيعرؼ عف طريقيا أفكار غيره وما يدور في عقوليـ مف التكيؼ م  غيره بنجاح

، ة ورابط قوي لمشّعوب، كما تعتبر المّغة أساس قوي مف أسس وحدة الأمّ اسإحس
في تنظيـ الأسر  ، فيي وسيمة ميمّةيا تدؿّ عمى رقي الأمة وتحضّرىاكما أنّ 

، ذلؾ الثقّافي وتعطي ليا مكانة مرموقة، كما تمثّؿ المّغة الجانب وتنسيؽ العلاقات
والمعرفة والفف والأدب حفظتو  أفّ جمي  ما أنتجتو البشرية في مجاؿ العمـ

والإقناع  ، كما أفّ لمّغة الجانب التّأثيرية وخزنتو كنزاً تتوارثو الأجياؿالسّجلات المّغو 
ستجابات فكرية وانفعالات ، إذ تخمؽ في نفس السام  ابيف المتكمّـ والمتمقي

ىا ، فالمّغة بصوتيا وجرسيا وموسيقاإضافةً إلى عامؿ التّذوؽ الفنّي ،وجدانية
 نتذوّؽ الأشعار ونتأثّر بالقصص .

 وتنحصر في النّمو الفكري لأفّ المّغة ترتبط ارتباط وثيقاً بالفكر الوظائف العقمية :
، كما يعتمد الفكر عمى المّغة في إدراؾ داتو الّتي يصؿ بيا إلى المدركاتوىي أ

نية المسائؿ العقمية عمى وجييا الصحيح ، كما تساعده عمى تحميؿ الصورة الذى
وتركيبيا، فالمّغة ىي الوسيمة الّتي يمكف بيا تحميؿ صورة أو فكرة ذىنية إلى 

أجزائيا ثّـ إعادة تركيبيا
1. 
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وسيمة الإنساف العربي في كما يمكف القوؿ أفّ لمّغة وظائؼ عديدة حيث تعتبر 
، باتناكيب العربية في كلامنا وكتا، فنحف عندما نفكر نستخدـ الألفاظ والجمؿ والتّراالتفكير

، وىي أفّ المّغة بي صامت وحديثنا تفكير عربي صائببمعنى آخر أفّ تفكيرنا حديث عر 
عمؿ عمى تأصيؿ العقيدة ، وتية بحكـ أنّيا لغة القرآف الكريـتحمؿ مبادئ الإسلاـ السام

عميو وسمـ في  فيي تحمؿ لممتكمميف بيا ىدي القرآف وىدي رسوؿ الله صمى الله الإسلامية
، كما أنّيا لمّغة لعربية والعقيدة الإسلامية، فالعلاقة وطيدة جداً بيف اة محكمةقوالب رصين

 .1توثّؽ شخصية الأمة وتؤكّد ىويّتيا
 ثانيا: أىداف تدريس المّغة العربية

مف الواضح أفّ الأىداؼ الّتي نرمي إلييا مف خلاؿ تدريس المّغة العربية ىي تمكيف 
بغيره في المجتم  الّذي وية الّتي تساعده عمى الاتصاؿ المتعمّـ مف اكتساب الميارات المّغ

، مّـ تتطمّب صوغ أىداؼ ملائمة ليا، إلّا أفّ طبيعة المرحمة الّتي يمرّ بيا المتعيحيا فيو
، فأىداؼ المرحمة العربية تختمؼ مف مرحمة إلى أخرىلذلؾ نجد أفّ أىداؼ تدريس المّغة 

لأىداؼ الّتي ، وعميو سنحاوؿ ذكر أىـ اياة تختمؼ عف أىداؼ المرحمة العمالابتدائي
 تتناسب وكؿ مرحمة:

 :مّغة العربية في المرحمة الدّنيا، الابتدائية ىيأىداف تدريس ال –أ 
  اكتساب التلاميذ القدرة عمى استعماؿ المّغة العربية استعمالًا ناجحاً في الاتّصاؿ

 ماع والمحادثة والقراءة والكتابة؛بغيرىـ عف طريؽ الاست
 ستطي  إليو متلاؾ التّلاميذ ميارة الاستماع الجيّد ليستطي  تركيز انتباىو فيما يا

 ويفيمو فيماً مناسباً؛
 ؛أف يمتمؾ التمميذ معجماً لغوياً يستطي  التعبير مف خلالو عف القضايا المتنوّعة  
  يوظّفيا في مواقؼ حياتية متنوّعة؛امتلاؾ التلاميذ ميارة القراءة و 

                                                 
 ، الطبعةر والتطبيقيطرائق تدريس الأدب والبلاغة والتعبير بين التّنظ، ريـ الوائميسعاد عبد الك  1
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 ف يكوف ، وأالصحيحة بدرجة تناسب مستوى نموّهلميارة الكتابة  امتلاؾ التلاميذ
 خطّو واضحاً يقرأ بسيولة؛

 التّحدث في مواقؼ حياتية يومية؛ يتحمّى التمميذ بآداب 
  صؼ بالجرأة والطّلاقة في الحديث؛، وأف يتّ امتلاؾ ميارة التّحدث بمغة سميمة 
 ؛ة متنوّعةأف يمتمؾ معارؼ واتّجاىات ويوظّفيا في مواقؼ حياتي 
 غوية زيادة ، حيث تزداد ثروتو المّ ميذ المسموع ويميّز نمطو المّغويأف يفيـ التّم

 .مناسبة لمستوى نموّه
تنحصر أىداؼ تدريس لمّغة العربية في المرحمة العميا، الإعدادية: أىداف تدريس ا –ب 

 المّغة العربية في ىذه المرحمة فيما يمي : 
 رصيدىا الثقّافي والمعجمي والتّركيبي بالحاجات  قراءة المتعمّـ لنصوص يرتبط

 واصمية الأكثر تداولًا في حياتو؛المّغوية والثقّافية لو ولممواقؼ التّ 
 عميو كتابة صحيحة وفؽ خط النّسخ؛ اكتساب المتعمّـ لما يممي 
  منو؛أف يقدر عمى تتبّ  ما يسمعو وعمى فيمو واستخلاص الأفكار الجوىرية 
 مستعملًا جملًا مشاىدتو وحاجاتو ومشاعره وأفكارهشفوياً عف  أف يعبّر المتعمّـ ،

 فيمو لمعناىا ودلالتيا المّغوية؛ متنوّعة استعمالًا دالًا عمى
 ب المتعمّـ عادات التّحدث وآدابو؛اكتسا 
 افة والتّراكيب في أثناء الكتابة؛أف يراعي المتعمّـ الدّقة والنظ 
 ويدرّب عمييا تدريباً كافياً؛ة أف يمّـ بالقواعد الأساسية في المّغ 
  ويتمكّف مف مف التراكيب والأساليب المّغوية اكتساب المتعمـ مجموعة جديدة ،

 ؛1كتابة ما اكتسبو مف رصيد لغوي مراعيا ما تعمّمو مف قواعد أساسية
  تنمية قدرة المتعمّـ في التّعبير الوظيفي والإبداعي مف مناقشة ومحادثة وشرح

 .ريرات والتعبيرات وغيرىاالتق وتعميؽ وكتابة
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يمكف حصر ىذه الأىداؼ فيما  :غة العربية في المرحمة الثانويةأىداف تدريس المّ  –ج 
 : يمي

 متنوّعة مف القرآف الكريـ والحديث النّبوي الشّريؼ والشّعر  اأف يقرأ الطالب نصوص
 بي قراءة ناقدة وظيفية وابتكارية؛العربي والمترجـ والنّثر العر 

 لطالب كتابة خالية مف الأخطاء المّغوية موظّفاً ما اكتسبو مف معارؼ أف يكتب ا
 ي تعبيره الكتابي أو في كتاباتو؛ومعمومات ومفاىيـ وحقائؽ مف الميارات الأخرى ف

  الصرفية في مواقؼ حياتية متنوّعةأف يكتب الطالب القواعد النحوية و. 
ر أىداؼ ىذه صف حيمك: ة الجامعيةأىداف تدريس المّغة العربية في المرحم –د 

 :المرحمة فيما يمي
 ة جسمياً وعقمياً ونفساً وخمقياً؛مساعدة الطالب عمى التنّمية الشامم 
 عتزاز بالقيـ والمبادئ السّامية؛العمؿ عمى تنمية روح الا 
 ة وربطيا بمشكلات حياتيـ اليومية؛تنمية أساليب التفكير العممي لدى الطمب 
  لعربية وىي المّغة القومية لمعرب؛اتنمية روح الاعتزاز بالمّغة 
 الطمبة عمى الاستمرار في التّعمـ؛، وتشجّ  روح العمؿ واحتراـ اليد العاممة تنمية 
  المّغوية دوف أخطاء لغوية ونحوية؛تيدؼ إلى تعميـ الطمبة مختمؼ الميارات 
 ب مراعاة الفروؽ الفردية بيف المتعمّميف وتنمية الجوانب الإيجابية ومعالجة جوان

 .1الضّعؼ
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 : طريقة المحاضرة مفيوميا ودواعي استخداميا المبحث الثالث
تُعدّ طريقة المحاضرة مف أقدـ طرائؽ التدريس وأكثرىا شيوعاً في التدريس لاسيّما 
في المستويات المتقدّمة ونخصّ بالذّكر التعميـ العالي، إذ تصنّؼ مف بيف طرائؽ التّدريس 

تّدريس وكذا ىجرانيا صنيؼ لا يعني عدـ فاعميتيا وأىميّتيا في ال، لكف ىذا التّ تّقميديةال
، زيادة عمى ير مف المواد والمواقؼ التعميمية، لأنّيا مازالت تمثّؿ ضرورة لمكثإلى غير ذلؾ

، فقد مرّ بنا وما تريده مف العممية التعميمية أنّيا تستجيب لرؤية بعض الفمسفات التربويّة
شدّد عمى دور المعمّـ في التدريس، وطريقة المحاضرة ية مف يأفّ مف الفمسفات التربو 

، ولعؿّ طريقة المحاضرة تزويد المتعمّـ بالقيـ الأخلاقية، ومنيا ما يشدّد عمى تستجيب ليذا
، زيادةً عمى الدور الّذي تقوـ بو ارة المشاعر وتوجيييا وغرس القيـأفضؿ الطرائؽ في إث

، ولذلؾ فيي عدد المتعمّميف في غرفة الدّراسةزيادة في التّوضيح ومعالجة طوؿ المنيج و 
مدرّسو المواد  تبقى مف بيف طرائؽ التّدريس الشّائعة وقد لا يستغني عف بعض أساليبيا

 .العممية والعممية
 : تعريف طريقة المحاضرة المطمب الأوّل

المُدرّس  ، إذ أفّ وىي مف أقدـ طرائؽ التّدريسيةتُعرّؼ المحاضرة بالطّريقة الإلقائية 
بالمُناقشة ولا الاشتراؾ  ، فلا يُسمح لوقي الدّرس والمُتعمّـ يستم  إليو، آلةٌ صمّاءيُم

، والمعمّـ يُعدّ المادة لمصّغار كما يُعدّىا لمكبار مف دوف التّفكير في مستوى بالبحث
 المتعمّميف العقمي أو النّظر إلى معارفيـ .

برات والآراء والأفكار يي مستمر لمخوتُعرّؼ أيضاً المُحاضرة بأنّيا عرض شف
 ، يقوـ المُدرّس بإلقائيا عمى المتعمّميف مف دوف مناقشة أو مشاركة مف المتعمّميفوالمفاىيـ

، ومف دوف أف يكوف لممُتعمّميف رأي في طبيعة المادة في أيّ مرحمة مف مراحؿ التّعميـ
ظات، فالمُدرّس ىو محور العممية العمميّة المُقدّمة وما عمييـ سوى المتابعة وتدويف الملاح

 فالمدرّس ىو ،ط واحد مف المدرّس إلى المُتعمّـالتعميمية إذ أفّ عممية التّعميـ تسير بخ
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، لذا تتطمّب مف المُتعمّـ الانتباه والاستيعاب وتدويف المُرسؿ والمُتعمّـ ىو المُتمقي
 .1الملاحظات

المُعمّـ أكثر  تي يكوف فييا دوركما نجد تعريفات أخرى لممُحاضرة فيي الطّريقة الّ 
، وقد غمب اسـ المُحاضرة لطريقة الإخبارية أو طريقة العرض، فيي امف دور المُتعمّـ

، ومازاؿ عدد لا ة في المرحمة الثاّنوية والجامعةعمييا نظراً لأنّيا استُعممت في تعميـ الطّمب
مناً في ، وليس العيب كافربي يستخدميا في ىذيف المُستوييبأس بو في مدارس العالـ الع

، ولكفّ العيبُ أف تكوف ىذه الطّريقة الأكثر استخداماً في ىاتيف استخداميا مف حيث المبدأ
أنفسيـ ترؾ فييا كؿّ الدّارسيف في تعميـ المرحمتيف دوف اعتماد غيرىا مف الطّرائؽ الّتي يش

 .2بأنفسيـ
ت في عبارات مُتسمسمة وكذلؾ تُعرّؼ المُحاضرة بأنّيا عبارة عف عرض لممعموما

، بالإضافة إلى أنّيا الطّريقة الّتي يتولّى فييا بة ومُبوّبة بأُسموب شائؽ جذّابيسردىا مُرتّ 
 .3مبتو ويُدوّنوف ما يرغبوف تدوينوالمُدرّس بتييّئة المادة العممية لإلقائيا عمى ط

كثرىا شيُوعاً دريس وأكما نجد تعريفاً آخر لممُحاضرة إذ تُعتبر مف أقدـ طرائؽ التّ 
، ويُراد بيا قياـ المُعمّـ بإلقاء المعمومات والمعارؼ عمى مجموعة مف الطلّاب حتّى الآف

ّـ التركيز في ىذه الطّريقة عمى بالمعمومات الخاصّة بموضوع معيّفبغرض الإلماـ  ، ويت

                                                 
 . 179ص  ،المناىج وطرائق التدريس العامة، اف جاسـ الجبّوري وحمزة ىاشـ السمطانيعمر   1
، 2الطبعة  ،دار الفكر ،طرق التدريس العامة )تخطيطيا وتطبيقيا التربوية(وليد أحمد جابر،   2

 . 159، ص2005
رة لمنّشر لمسيا ر، داطرق التدريس في القرن الواحد والعشرين، عبد المّطيؼ ابف الحسيف عرج  3

 . 92، ص1 الطبعة ،والتوزي  والطباعة، عماف
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بدأ ، كما تتميّز بأسموب المُباشر باتّجاه واحد يعمى التّوضيح والتّفسيرالعرض القائـ 
 .1ـبالمُعمّـ وينتيي بالمتعمّ 

موضوع نلاحظ مف خلاؿ ما سبؽ ػأفّ طريقة المحاضرة تتعدّد تعريفاتيا تارةً حسب ال
 .وتارةً حسب طريقة التّواصؿ

قميدية وىي مف أكثر الطرؽ زيادةً عمى ىذا فالمحاضرة تعتبر الطريقة التّفسيرية أو التّ 
لحاجة مازالت مُستخدمة إلى الآف ممّا يدؿ عمى ا ، وعمى الرّغـ مف قدميا إلّا أنياشيوعاً 

، والغرض مف ىذه الطريقة ىو تقديـ ألواف مف المعرفة والخبرات إلييا مف الناحية الفمسفية
، وقيؿ أيضاً أنّيا في أحسف صورىا ف طريؽ الاتّصاؿ الشّخصي بالطمبةبطريقة منظّمة ع

قد ، و مّـ بما يقولو خلاؿ الشرحي المُععرض شفيي لممعمومات مف جانب المعمّـ ويكتف
، أمّا الطمبة فيـ يستمعوف لممحاضرة وقد يُسجّموف بعض يستعيف ببعض الوسائؿ المعيّنة

 .2ما يسمعوف
 : مة مف المفاىيـ لممحاضرة أىمُّياوعميو نستنتج جم 

 ية معزّزاً باستخداـ وسائؿ بصرية؛تقديـ لفظي منظّـ لموضوع دراسي أو مادة دراس -
 لحديث غير المُتقطّ  مف المُعمّـ؛مف افترة  -
 .ف تواصلًا وتخاطباً باتّجاه واحد، مف المُقّدـ إلى المُستمعيفطريقة تعميمية تتضمّ  -

مف خلاؿ التّعريفات السابقة نلاحظ بأفّ طريقة المحاضرة في مفيوميا الإجمالي 
باتّجاه واحد مف المُدرّس ، إذ تسير المحاضرة محور العممية التّعميمية ومركزىايكوف المُعمّـ 

إلى الطمبة حيث يضمف تزويدىـ بالمعرفة والمعمومات بطريقة التّخاطب أي إلقاء 

                                                 
 ، دار المعرفة الجامعية الإسكندرية الطبعةالميارات العامة لمتدريسعبد المقصود،  إسماعيؿمحمد   1
 . 201، ص2007 ،1

 ،ئق العممية في تدريس المّغة العربيةاالطر ، طو عمي حسيف الدليمي، وسعاد عبد الكريـ الوائمي  2
 . 24، ص2003، 1ة الطبع
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المعمومات مف دوف مناقشة أو إشراؾ الطمبة بعد أف يقوـ المحاضر بإعدادىا قيؿ الدّرس 
 .1الدرسإذ تسير بشكؿ مُستمر طواؿ 

أف يكوف صوت المُدرّس مسموع كما تعتبر طريقة المحاضرة مف الطرائؽ التي يجب 
، وتمتاز الطريقة الإلقائية بأنّيا تنُاسب ر عندما يُمقي الحقائؽ أو يسردىاأكثر مف الغي

 :لاع، وىي تنُاسب موضوعات مثؿالأطفاؿ الصّغار جداً الّذيف لا يُمكنيـ الكتابة أو الإطّ 
ؼ نجاح ، ولكف يتوقّ سرد القصص أو وصؼ بعض المشاىدات، أو شرح بعض الحوادث

 .س والمادة الّتي يختارىا للإلقاءىذه الطريقة معيـ عمى طريقة إلقاء المُدرّ 
: مجرّد العرض الشّفيي دوف مناقشة أو إشراؾ وجاءت المحاضرة بمفيوـ التّحاضر

لممستمعيف م  المُدرّس إلّا في الاستماع والفيـ وتدويف المذكّرات دوف أف يسمح بالسؤاؿ 
نّماأثناء ا ، ولا سب الكبار )فوؽ المرحمة الثانوية(، وىذا يُنابعد انتياء الحديث لإلقاء وا 
الإعدادية والثانوية( إلّا إذا كانت خارج الفصؿ في المرحمة الابتدائية والمتوسطة ) تناسب

الجمعيات أو نواحي النّشاط حيث يُمقي الأساتذة المُدرّسوف محاضرة تتناسب ومستوى 
 2ـ .التّلاميذ الّذيف يُمقي عميي

 
 
 
 
 
 

                                                 
، 1الطبعة  ،، عماف، دار الشٍروؽالكافي في أساليب تدريس المّغة العربية، محسف عمي عطية  1

 . 103 - 102، ص 2006
، 2006، عماف 1دار الشّروؽ الطبعة  طرق تدريس المّغة العربية،عبد المنعـ سيد عبد العاؿ،   2
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 مخطط يمثل مسار التعميم بطريقة المحاضرة بأسموبيا التقميدي
 

 
 
 
 
 
 

 : نشأة طريقة المُحاضرةالمطمب الثاني
، بمعنى يقرأ بصوت lactareمف الكممة اللّاتينية   lectureيُشتؽ لفظ المحاضرة 

شائعة كانت  وتاريخياً يمكف إرجاع المحاضرة إلى القرف الخامس قبؿ الميلاد عندماعاؿ، 
ريس وأكثرىا شيُوعاً في ، وتعد طريقة المحاضرة مف أقدـ الطرؽ المعروفة لمتّدعند الإغريؽ

عتمد عمى ىذه الطّريقة ، حيث أفّ مُعظـ المُقرّرات العربية حتّى وقتنا الرّاىف تالتّدريس
 :وذلؾ بسبب

   بالمادة العممية مف قبؿ المُعمّـ؛الإلماـ الواس 
 ة العممية في سياؽ مبسّط ومتسمسؿي تنظيـ المادميارة المُعمّـ ف. 

، بحيث يتأكّد مف صمت ة المحاضرة بتييّئة الصّؼ لمدّرسييتـ المعمّـ في طريق
، ويُعدّ المُعمّـ ىو محور العممية التعميمية حتّى يتمكّنوا مف الاستماع إليو جمي  المُتعمّميف

ف موقؼ المُستم  الّذي يتوقّ  و مُتعمّم، بينما يقؼ اليق  عميو العبء الأكبر مف العمؿ إذ
وتعرؼ  ،  أي جزء مف المادة الّتي ألقاىاأي لحظة أف يطمب منو المُعمّـ إعادة أو تسمي

بإلقاء المعمومات عمى طريقة المحاضرة بأنّيا طريقة التّدريس التّي تعتمد عمى قياـ المعمّـ 

الرسالة موضوع  المدرس
 المحاضرة

 طريقة

 الإيصاؿ

لفظي مجرد لفظي 
 مشغوؿ بالوسائؿ

استقباؿ الطمبة  انتباه الطمبة فيـ الطمبة لمرسالة
 الرسالة

 مخرجات تعمـ تمخيص الطمبة لمرسالة
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، في حيف يجمس الأفكار وتبسيطيا ظيـ بعض، م  استخداـ السبورة أحياناً في تنالمتعمّميف
 .1المُتعمّـ ىادئاً مستمعاً مُترقّباً دعوة المُعمّـ لو لترديد بعض ما سمعو مف المُعمّـ

بؾ عمى حقؾ فيغمبؾ عميو ويذىب بو، ، وىو أف يُغالوقيؿ أيضاً المُحاضرة المُجادلة
، وحاضرتو مكابرة ب بو مُغالبة أو: المحاضرة أف يُحاضرؾ انساف بحقّؾ فيذىقاؿ المّيث

 .2، ورجؿ حضر ذو بيافلسمطاف وىو كالمغالبة والمُكاثرةجاثيتو عند ا
 ات المحاضرة ومجالاتيا وأساليبيا: خطو المطمب الثالث

 :ة بعد إعدادىا وتصميميا كما يأتيتنُفذ طريقة المُحاضر : أولا: خطوات المحاضرة
، زيادة عمى أنّيا بطرحيا عمى الطمبةيقوـ المُدرّس تعد مدخلًا لممادة التي : المقدمة -أ 

، ف خلاؿ ما توفره مف إثارة وتحفيزسبيؿ المُدرس لتييّئة أذىاف الطمبة لتمقي المعمومات م
، لذا فعمى المُدرّس أف نجاح المحاضرة في تحقيؽ أىدافيا الأمر الّذي يتوقؼ عمى مقداره

الطمبة بشكؿ يُمكنو مف تحقيؽ رغبة يُولي المُقدّمة أىمية كبيرة وأف يُخطّط ليا ويُييّئ ليا 
قيـ لتمقي المحاضرة  : ف المُقدمة بأساليب مُختمفة منيا، وتكو وتشوُّ

 لمُحاضرة ، بحيث تُوظّؼ اتكمف إجابتيا في موضوع المحاضرة طرح أسئمة مُثيرة
 للإجابة عف تمؾ الأسئمة؛

 ضرة م  طرح أسئمة لتذكير بمعمومات سابقة ثّـ تعرفيا ليا صمة بموضوع المُحا
 الّتي تتضمّنيا المحاضرة الجديدة؛الإشارة إلى نقص فييا يتـ تقديـ المعمومات 

  بموضوع المحاضرة اتّصالًا وثيقاِّ؛عرض حادث يومي أو تاريخي أو عممي يتّصؿ 
 طرح بعض الحاجات أو المُشكلات الّتي يُمكف أف يتحسّسيا المُتعمّموف ويشعروف 

ىذا الحؿ أو التّفسير يكمف في موضوع  ، وأفّ بحاجة إلى حؿ أو تفسير ليا

                                                 
 . 212ص  ،التدريس الفعّال استراتيجيات، عفاؼ عثماف عثماف مصطفى  1
  معجم لسان العرب، ابف منظور  2
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، وغير ذلؾ مف الأساليب الّتي يرى المُدرّس أنّيا تُحقّؽ غايات التّقديـ المحاضرة
 .1لمدّرس

عدّ الرئيسة في طريقة المُحاضرة، وتُعطي وىذه الخطة تُ : عرض الموضوع وشرحو –ب 
راعياً الدّقة والترتيب دة مُ ، وفي ىذه الخطوة يقوـ المُدرّس بعرض الماأغمب الوقت لمدّرس

، وأف يحرص عمى تعزيز المعمومات بما ىو التّوضيح التاـ لممفاىيـ الجديدة، و المنطقي
وط الانتقاؿ مف السيؿ إلى المعقد، ومف المحسوس إلى المُجرد، ومف جديد مراعياً شر 
 ، وعمى المُدرّس في ىذه الخطوة أف يقوـ بالآتي:الكؿ إلى الجزء

  ّـ ئة المُحاضرة إلى أجزاءيحاوؿ تجز أف ، وأف يتناوؿ كؿ جزء بالشّرح والتوضيح ث
عاب الطمبة ومدى انتباىيـ يُنيي عرض الجزء بأسئمة تقويمية ليتأكد مف مدى استي

 عمييا؛
 ذىف المُتعمّـ أف يستعيف بالوسائؿ المعيّنة الّتي تُسيـ في تحقيؽ التّعمـ وتثبيتو في ،

نماذج أو صور أو رسومات أو عيّنات أو أمثمة  وقد تكوف ىذه الوسائؿ أشياء أو
 فيما أسرع وأعمؽ لدى المُتعمّـ؛ لفظية أو غير ذلؾ ممّا يُوفّر

 وأف يعرؼ يا المادة لغة فصيحة سمسمة واضحةأف تكوف المّغة الّتي تُعرض ب ،
السؤاؿ وأيف يسترسؿ في الحديث، وأيف المُدرّس أيف يرف  صوتو وأيف يُوجّو 

حداث ، أي أف يُسخر كؿ حركاتو تباه الطمبةيصمت ليجمب ان لمتّعبير عندما يُريد وا 
 أثر، في إشارتو معنى وفي صمتو كلاـ؛

  ف تعمو وجيو ، وانشراح النّفس وأعمى تنظيـ محاضرتو بروح الفُكاىةأف يعمؿ
 .الابتسامة والارتياح

ادة في أثناء زاء الميحرص المُدرّس عمى الرّبط بيف أج: ن أجزاء المادةالرّبط بي –ج 
لمفيوـ ، وأف يتولّى تنظيـ المعمومات وتسخيرىا بالشّكؿ الّذي يُوصؿ إلى اعممية الشرح

، حيث لا ينصرؼ الطمبة إلى تمقي بعض الفقرات أو المعاني العاـ واليدؼ مف المحاضرة
                                                 

 . 104ص   ،الكافي في أساليب تدريس المّغة العربية، محسف عمي عطية  1
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ىماؿ أخرى ولاشؾّ أفّ مف أىـ ما يُمكّف المُدرس مف الربط بيف أجزاء المادة ىو  وا 
، فإف لـ يحصؿ ذلؾ في تصميـ خطة الدرس وتنفيذىا ؿ المنطقي ليا وترتيبيا وفقوسمسالتّ 

ّـ الرّبط بيف تمؾ الأجزاء فإنّو مف الصعب  .عمى الأقؿ يكوف الرّبط  مضطرباً  ، أوأف يت
، يأتي دور يا وشرحيا والربط بيف أجزائيابعد عرض المادة أو إلقائ: الاستنتاجات –د 

قاط الأساسية الواردة في ، والنّ خصائص أو الأمور العامةستخلاص الالمُدرّس في ا
، وفي ىذه الخطوة يُفضّؿ أف يُعطي المُدرّس الطمبة دوراً في الاستخلاص الموضوع

 .د القوانيف أو المفاىيـ المقصودةوالاستنتاج وتحدي
 ، تأتيجزائيا والتّوصؿ إلى الاستنتاجاتبعد تقديـ المادة والربط بيف أ: التقويم –ه 

ّـ انجازه في المُحاضرة ويكوف ذلؾ مف خلاؿ توجيو أس ئمة حوؿ الحاجة إلى معرفة ما ت
ّـ إلقاؤه ، وقد تكوف الأسئمة عامة شاممة أو تفصيمية تتناوؿ جمي  أجزاء الموضوع الذي ت

، ويجب مبة واستيعابيـ الموضوع وجزئياتوالموضوع بقصد معرفة مستوى الطمبة فيـ الط
في ضوء معطيات  ىزة مف قبؿ ولا مان  مف تعديميا أو تطويرىاأف تكوف الأسئمة جا

 .المحاضرة الفعمية
، كوف أكثر ثباتاً في أذىاف الطمبةكي تُعطي المحاضرة أُكميا ون: خلاصة المحاضرة –و 

، والإيجاز لتمثّؿ الحصيمة صة تتّسـ بالوضوح ودقة الصّياغةمف الضروري أف تنتيي بخلا
طمبة إيجاز لّى المُدرّس ذلؾ ويمكف لو أف يطمب مف بعض الالنيائية لممحاضرة ويتو 
، كي يشعر الطمبة أنّيـ في نياية الدّرس مطموب منيـ عرض ما المحاضرة إف توفر ذلؾ

 دار في المحاضرة بإيجاز فيشد ذلؾ مف انتباىيـ .
المّغة العربية تُستخدـ طريقة المُحاضرة في جمي  دروس : ثانيا: مجالات المحاضرة

 :وعيا المختمفة، فقد تُستخدـ فيبفر 
 تمفة؛تدريس الأدب العربي وتاريخو وحياة الأدب والفنوف الأدبية المخ 
 تدريس النحو العربي باستخداـ أسموب التّوضيح لممفاىيـ والقوانيف والربط بيف 

 الموضوعات وفي الأساليب النحوية؛
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 رح معانييا وظروفيا ووصؼ أجزائيا؛تدريس النصوص الأدبية وش 
  تدريس القراءة عند التقديـ لدرس القراءة وشرح محتوى الموضوع واستخلاص ما

 .1رفيو مف أفكا
 : أساليب طريقة المحاضرة فيما يمي يمكف حصر: ثالثا: أساليب طريقة المحاضرة

 ونعني بو قياـ المُدرّس ببعض الأفعاؿ أو النّشاطات ويُردّدىا المتعمّموف : المحاكاة
 ما قاـ بو المعمـ؛بعده أي تقميد لمف 

 ويعني توضيح الحقائؽ والظواىر والعمميات عف طريؽ : العرض التوضيحي
 ج حيّة أو رمزية أو تعبيرية عنيا؛مشاىدة المتعمميف المباشر ليا أو نماذ

 إذ يقوـ المُدرّس ة منيا الوصفية والعممية والفنيةلمقصة أشكاؿ مختمف :القصص ،
صر التشويؽ والتحفيز والدراما والعمؿ عمى بالسرد التفصيمي لمقصة ويستعمؿ عن

 إثارة السرور في نفوس المتعمّميف؛
 فيـ  محتوى الدرس يتطمّب مف المتعمميف معرفتيـ مغزى كؿ كممة  :الشّرح

در  ، ويُستعمؿ الشرح في الموضوعات الّتي اكيـ التّرابط بيف عناصر الموضوعوا 
بعرضيا عمييـ وىو مطالب مدروسة يعجز فييا المُدرّس أف يُري المتعمّـ الظاىرة ال

 بتوضيحيا؛
 الوصؼ مُشابو لمقصّة أو الشرح إلّا أنّو يتطمب الاستعماؿ الفاعؿ لمّغة  :الوصف

 الوسيمة التّعميمية أـ لـ تتوفّر؛ويعدّىا وسيمتو الرّئيسية سواء توفّرت 
 يُستعمؿ ىذا الأسموب بيدؼ تحفيز :مُشكلات وتوجيو الأسئمة البلاغيةإثارة ال 

النّشاط الذىني لممُتعمّميف في أثناء المحاضرة مف أجؿ جمب انتباىيـ وتنمية 
 .2رغباتيـ لمتّفاعؿ م  مُحتوى الموضوع الّذي تعالجو المحاضرة
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 : دواعي استخدام طريقة المحاضرةالمطمب الرابع
المحاضرة وذلؾ بسبب مصوغات  نجد كثير مف المُعمّميف الّذيف يُفضّموف طريقة

 : منيا
 قديـ معمومات كثيرة في وقت قصير؛نّيا تساعد عمى تأ 
  ت المنيج المُقرّر؛تمكّنيـ مف تغطية مفردا 
 تقتصد في جيدىـ ووقتيـ؛ 
  تُزوّد الطمبة بقدر متساوي مف المعمومات فضلًا عف استمرار اليدوء والنّظاـ داخؿ

 .1الصؼ
 : أيضاً ومف الدّواعي 

 فيو؛، ويُجيد الكلاـ لّذي يُدرّسومومات حوؿ الموضوع اامتلاؾ المُعمّـ لمع 
 تراتيجية في التّدريس؛الاقتناع بأفّ المحاضرة ىي أفضؿ اس 
 ـ استراتيجيات استخداـ المُعمّـ لطريقة المحاضرة لأنّو قد لا يممؾ الميارة لاستخدا

 أخرى في التّدريس؛
 عد ايستخدـ المعمّـ طريقة المحاضرة ذلؾ لأفّ قد تكوف الإمكانات الحالية لا تس

 .2عمى استخداـ استراتيجية أخرى
 : المواقؼ التالية كما تُستخدـ طريقة المحاضرة في

 تقديـ موضوع معيّف؛ 
 ـ معمومات وأفكار ونظريات جديدة؛تقدي 
 المعمومات وربط الأفكار ببعضيا؛ تكامؿ 
 إعطاء وجية نظر معيّنة؛ 

                                                 
، الشروؽ الطرائق العممية في تدريس المّغة العربية، اد عبد الكريـ الوائميدليمي وسعطو عمي ال  1

 . 25، ص 2003 ،1الطبعة 
 . 213دار الوفاء ص  استراتيجيات التدريس الفعّال،عفاؼ عثماف عثماف مصطفى،   2
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 استخداميا كحافز لمنّشاط؛ 
 تنمية معمومات أو أفكار معيّنة؛ 
 1بعض المفاىيـ أو الأفكار الصعبة حتوضي. 

، وكذلؾ عند لمعمّـ أف يُقدّـ مُمخّصاً لمدرسوأيضاً تُستخدـ طريقة المحاضرة إذا أراد ا
يجد الوقت ملائـ لقيامو ، و تفسارات تُوجّو لو مف قبؿ الطمبةإجابة المعمّـ عمى أسئمة واس

ضطراب مف قبؿ الطمبة ، وكذلؾ عندما يطغى عمى قاعة الدرس التشويش والابالإلقاء
 .2ناقشات عنيفةنتيجة حدوث مشاكؿ انضباطية وم
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 اياىا وأثرىا عمى الطالب الجامعي: عيوب المحاضرة ومز المبحث الرابع
، وىي تضمف تزويد ا التعميمي يكوف محورىا المُعمّـإفّ طريقة المحاضر بمضموني

وتتوقؼ عمى تمكنو مف إظيار النقاط  ،عرفة والمعمومات بطريقة التّحاضرالطمبة بالم
، وعميو فقد اعتبُرت لتدريجي م  مراعاة مُستوى الطمبةالأساسية في المحاضرة والانتقاؿ ا

، لّتي لا تزاؿ مُتّبعة ليومنا ىذاطريقة المحاضرة مف أقدـ الطرؽ التقميدية في التدريس وا
مّب قدرة عمى الإصغاء والاستيعاب فالمحاضرة يتّـ استعماليا كثيراً في الجامعات لأنّيا تتط

، بيد لممحاضرة عيوب عدّدىا جممة وىذا لا يأتي في المراحؿ السابقةوتدويف الملاحظات 
، كما  تتناسب م  التلاميذ والأساتذة، حمولاً ووضعوا ليا حمولًا لمتّقميؿ منيامف التربويوف 

، تناسباً اتذة بالاعتماد عميياثير مف الأستحمؿ في طيّاتيا مزايا ومحاسف كثيرة ما دف  بالك
، كؿ ىذا وأكثر جعميا معتمدة بشكؿ واس  دراسية وم  العدد الكثير لمطّمبةم  المُقرّرات ال

ب تقبّمو لممُحاضرة ولا يخفى أفّ المحاضرة  تؤثر عمى الطالب إمّا إيجاباً أو سمباً عمى حس
ف كاف السّبب البارز ىووتفاعمو معيا ، بيف مف ستاذ لممحاضرةكيفية استعماؿ الأ ، وا 

يخمؽ جواً تعميمياً ويُشجّ  طمبتو عمى ىذه الطريقة باستعماؿ أساليبيا، وبيف مف يجعميا 
 .جواً لضياع الوقت وشتّانا بينيما

 المطمب الأوّل: عيوب طريقة المحاضرة
ـ ليا يؤكد التربوّيوف عمى أفّ سمبيات أي طريقة ترج  في حقيقتيا إلى استخداـ المُعمّ 

ف كاف فإفّ ليس لمطريقة في حدّ ذاتياو  ، ومف أىـ أي طريقة لا تخمو مف سمبيات ، وا 
 : مبيات طريقة المحاضرة نذكر مايميس
 سيّ تماماً أنّو سمبية التّلاميذ مف أنفسيـ وخصوصاً إذا انيمؾ المُدرّس في المحاضرة ون

 يجب اشراكيـ معو؛
 فقد يُصبح ىو المصدر الوحيد بحثفي طلّابو ميارة القراءة وال إذا لـ يُثر المعمـ ،

 يا ليـ جاىزة فيستمرّوف في الكسؿ؛لممعرفة يُقدّم
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  إذا لـ يتوقّؼ المعمّـ أثناء المحاضرة كي يختبر طلابو أي طريقة كانت فيما يقولوف فقد
 ؛ينتيي بو الأمر وعدد كبير منيـ لـ يفيموا شيئاً ممّا كاف يقوؿ

 ملاحظة  رس دوف أف يقطعو المعمـ بسؤاؿ أوإذا أطاؿ زمف إلقاء المحاضرة أو الد
 ؛1عنو، فإفّ الطّلاب قد يممونو وينصرفوف ذكية

  ّفقد يضي  الطلّاب الضعاؼ بسبب ـ إلى الفروؽ الفردية بيف الطلابإذا لـ ينتبو المعم ،
 في المحاضرة عمى طائفة مف الطلاب؛تركيز المعمـ أثناء المُناقشات 

  بحيث يُجزّئو عمى دّدنفسو تماماً عمى الوقت المُحإذا لـ يستطي  المدرس أف يضبط ،
ا خطّط لنفسو أف ، فقد لا يُحقّؽ مالأسئمة وعمى الحوار والمناقشات المحاضرة وعمى
 يُحقّقو مف درسو؛

  ة محدودة إذ يكونوف فييا سمبييّف؛إذا كانت مشاركة الطمبة في المحاضر 
  لموضوع؛ة بطريقة تسمح لمخروج عف اإذا تّـ ممارسة المحاضر 
  عدـ تمكف الطالب مف تحميؿ المحاضرة إلى أجزائيا الرئيسية فتضي  جيوده ولا يتمكف

 ؛مف موضوعو
 ؛قد لا ترسخ المادة في أذىاف الطمبة لأفّ التعمـ بيا عُرضةً إلى النسياف 
 يا جمي  المتمدرسيف والمُدرّسيف؛تتطمّب ميارات عالية قد لا يمتمك 
 ؛تعتبر طريقة مُجيدة لممُدرّس 
 جزاء مف المادة ويُشتّت انشغاؿ الطمبة بتسجيؿ الملاحظات قد يُعرضيـ إلى إغفاؿ أ

 تركيزىـ؛
 2قد تنتيي المحاضرة أحياناً إلى أسموب التممية. 

 : ى أنّنا نجد مف عيوب ىذه الطريقةبالإضافة إل
                                                 

 ،سلاميةبكة المدارس الإ، شطرق التدريس وأساليب الامتحان، الشيخ أبي لبيد خاف المظفر  1
 .23ص

 . 107ص ،ربيةالكافي في أساليب تدريس المغة الع، محسف عمي عطية  2
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 ؛تؤدّي بالطالب إلى الاستماع والتمقي ويخيّـ عمييـ الممؿ والسّآمة 
 البحث والاستقصاء والاتّكاؿ عمى المُدرس في حصوليـ عمى معمومات  تبُعد عنيـ روح

 ؛المادة
  ّلاميذ ورغباتيـ والفروؽ الفردية، إذ يُعتبروا سواسية في عقوليـ؛لا تُراعي ميوؿ الت 
 اء ناحية التّعاوف بيف التلاميذ؛اختف 
 لممعمومات المُمقاة في أذىانيـ؛ عدـ بقاء أثر كبير 
 احب السمطة وحده والمالؾ لممعرفة، أمّا الطالب لطريقة صيكوف المعمـ في ىذه ا

 مسموب الإرادة؛
 تكوف أعمى مف مستوى المتعمّميف؛ المعمومات في ىذه الطريقة 
 1لا يستطي  المُعمّـ التّعرؼ عمى مدى فيـ المتعمّميف في طريقة إلقائو. 

 : المحاضرة ينتيي المطاؼ فييا إلى كما أفّ مف عيوب طريقة
 ويكوف الموقؼ فييا سمبياً  ركةعدـ المشا. 
  الزمف الطويؿ في المحاضرة يُؤدي إلى عدـ مقدرة الطمبة عمى الرّبط بيف أجزاء

 .، وبالتالي لا يستفيدوف منيارةالمحاض
 ؿتغرس في نفوس الطمبة وأذىانيـ روح التيميش وروح التكاس. 
 وبالتالي دهوالمفظي يقتصر عمى المعمّـ وح المحاضرة يكوف فييا التواصؿ الفكري ،

 ؛تصاؿ المتعمّقة بالمعمـ والمتمقيتنعدـ وسائؿ الا
 ية الروسومات في عممميمية مثؿ النّماذج والمجسّمات و تُيمؿ دور استخداـ الوسائؿ التع

 ؛التعمـ
 ؛ثر عف المُتعمّـ نفسياً وذىنياً يكوف التعمـ فييا بعيد الأ 

                                                 
 . 94 ص، ، طرائق التدريس في القرن الواحد والعشرينعبد المّطيؼ بف حسف فرج  1
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 ذي يتضمف المجاؿ منيج الّ لا تصمح طريقة المحاضرة لتنفيذ بعض أىداؼ ومُحتوى ال
جانب المعرفي في أدنى مستوياتو وتُيمؿ التعمـ ، حيث تُركّز عمى الالأدائي والحركي

 .الأدائي
 :بالإضافة إلى أفّ مف عيوبيا أيضاً 

  عميو العبء الأكبر طواؿ المحاضرة؛أنّيا تُجيد المُدرّس وتُرىقو إذ يُمقى 
 ؛مبة والمدرستؤدي إلى شيوع الاتكاؿ بيف الط 
 1لا يتمكف الطمبة مف تسجيؿ معظـ المعمومات. 

 : مزايا طريقة المحاضرة المطمب الثاني
بغض النظر عف العيوب التي تكتسي طريقة المحاضرة فإنّو مف جانب آخر تحمؿ  

 : ايجابيات ومزايا جمّة نذكر منيا في طيّاتيا
 توفير الجيد والوقت؛ 
 ريخ والقصص؛تناسب بعض المقرّرات كالتا 
 سب الأعداد الكبيرة؛تنُا 
 تنُاسب طلاب التعميـ العالي؛ 
 2تساعد عمى الربط بيف المعمومات السابقة واللّاحقة. 

 : ولعؿّ مف أىـ مزاياىا أيضاً 
 ذ لحد معقوؿ مف المعارؼ المرغوبة؛اكتساب التلامي 
 حيث توفر طريقة المحاضرة في استخداـ الاقتصاد مف التجييزات الخاصة ،

 ؛ت كما تقُمّؿ مف عدد المختبراتالتجييزات والأدوا
 دريس مجموعات ، حيث يمكف ليا تكبير مف المتعمميف في زمف محدود تعميـ عدد

 .، ونجد ىذا يتلاءـ م  الجامعاتكبيرة مف المتعمميف
                                                 

 . 181، صالمناىج وطرائق التدريس العامةعمراف جاسـ الجبوري وحمزة ىاشـ السمطاني،   1
 . 219ص  ،استراتيجيات التدريس الفعال، عفاؼ عثماف عثماف مصطفى  2
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 :بالإضافة إلى أفّ مف مزاياىا
 تفُرغ الذىف فييا إلى الفيـ؛ 
  الخبرات لدى المتعمّـ؛المعمومات و تساعد عمى الإفادة مف شرح المعمـ وزيادة 
  تثير الشوؽ والرغبة لدى الطمبة في تتب  سير المحاضرة خاصةً إذا كاف المحاضر

 قناً وعارضاً لمادتو بأسموب جذاب؛مؤثراً ومُت
 وا نقاط الضعؼ في الكتب المقروءة؛تتُيح الفرصة لمطمبة بأف يكتشف 
 مبة؛والانتباه والاستماع لدى الط تعمؿ عمى تنمية ممكة الإصغاء 
 1تغرس في نفوس الطمبة روح الصبر وضبط النفس. 

 المطمب الثالث: أثر المحاضرة عمى الطالب
يجاباً  ، إذ تؤثر عميو إيجاباً مف إفّ لطريقة المحاضرة أثر كبير عمى الطالب سمباً وا 

 : حيث
  س  وأشمؿ ممّا في الكتب تساعد عمى توضيح المعمومات والخبرات بصورة أو

 المنيجية؛
 إذا كانت ذات طاب  تسمسمي ومشوّؽ؛شوؽ والرغبة في تتب  سير المحاضرة تثير ال 
 كة الإصغاء والانتباه والاستماع؛تنمّي فييـ مم 
 النفس؛ تغرس فييـ روح الصبر وضبط 
 أماـ زملائيـ تقميداً لمُدرّسيـ؛ تشجعيـ عمى التكمـ بجرأة 
  أكثر تنظيماً وتنسيقاً وتدرّجاً؛تكوف المادة 
 لمُبتدئ وكفاءتو ومقدرتو العممية؛لمُدرس اإثبات شخصية ا 
 طريؽ لإيصاؿ المادة إلى الطمبة؛ أقصر 

 
                                                 

الشروؽ  ،الطرائق العممية في تدريس المغة العربية، عبد الكريـ الوائمي لدليمي وسعادعمي حسيف ا  1
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 1إمكانو بموغ ىدفو في إيصاؿ المادة بسرعة إلى الطمبة. 
 : بالإضافة إلى أنّيا تعتبر

 وافقة لممراحؿ الدراسية المختمفة؛سيمة التطبيؽ وم 
 ؿ؛المُدرس مواد كثيرة في وقت قمي توفّر الوقت حيث يقدّـ 
  وتقديـ معمومات جديدة لممتعمّميف؛اتّساع نطاؽ المعرفة 
 لدرس؛تعدّ الطريقة الأكثر ملاءمة عندما يكوف عدد المتعمّميف كبيراً في قاعة ا 
 ممدرّس لتوضيح جمي  أجزاء المادة؛تعطي الفرصة ل 
 2يمكف استخداـ بعض أساليبيا في تدريس جمي  المواد الدراسية. 

 :سمبي عمى الطالب يتمثؿ فيما يمي لممحاضرة تأثير ومف جية أخرى نجد بأفّ 
  ُمقي العبء الأكبر طواؿ المحاضرة؛تُجيد المدرّس وترىقو إذ ي 
  موقؼ المتعمـ في عممية التعميـ سمبي وتنمي لديو صفة الاتكاؿ والاعتماد عمى

 الكتاب المدرسي مصدراً لممعرفة؛ المدرّس الّذي يُعدّ م 
  ع الممؿ بيف المتعمّميف إذ تميؿ للاستماع طواؿ تؤدي ىذه الطريقة إلى شيو

 مّـ مف الاشتراؾ الفعمي في الدرس؛المحاضرة وتمن  المتع
 لأفّ التعمـ بيا عرضةً لمنّسياف؛ لا تُرسّخ المادة في أذىاف المتعمميف 
  قد لا يمتمكيا المدرّسوف جميعاً؛تتطمّب ميارة عالية 
  ّت المطموبة؛موف تسجيؿ كؿ الملاحظالا يستطي  المُتعم 
 تنتيي غالباً إلى أسموب الإملاء؛ 
  ً3، وقدرة عمى الانتباه والإصغاءلا تُلائـ الأقؿ نضجا. 

 : ريقة سمبية مف حيث أنّياكما أنّيا تعتبر ط
                                                 

 .94ص  ،2005، 1الطبعة  ،، طرؽ التدريس في القرف الواحد والعشريفعبد المطيؼ بف حسيف فرج  1
 . 182-181جاسـ الجبوري وحمزة ىاشـ السمطاني، المناىج وطرائؽ التدريس العامة، ص   2
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 لى النشاط لنمو الخبرات المختمفة؛تُيمؿ حاجات المتعمّـ إ 
  ُـ برتابة يؤدي و المعمّ ، فطوؿ مدة الحديث الّتي يُمقيؤدي إلى شرود المتعمّميف ذىنياً ت

 الي انصراؼ المتعمميف عف المعمّـ؛، وبالتإلى الممؿ والتعب
 وتيمؿ العمميات المعرفية الأخرى كالفيـ لتذكر ، وىو اتؤدي إلى التعمـ المعرفي

 .1والتطبيؽ وتيمؿ جوانب التعمّـ الوجداني المياري
 وأىم شروط المحاضرة لتحسينيا،  : المحاضرة أىم مشكلاتيا ومقترحاتالمطمب الرابع

، وىي المحاضرة مف  المشكلات أو العيوبلا تخمو استراتيجية : مشكلات المحاضرة –أ 
إف كانت أكثر استراتيجيات التدريس شيوعاً إلّا أنّيا تأتي في مرتبة ثانية إذ ما قُورنت 

لمعرفة بفاعمية الاستراتيجيات الأخرى في تعميـ الميارات وتغيّير الاتّجاىات واكتساب ا
 .عميا كالتحميؿ والتركيب والتقويـعمى المستويات ال

، كما أنّيا لا تُزوّد كلاتيـ وحاجاتيـقناة الاتصاؿ بيف المحاضر والمتعمّميف حوؿ مش
د في ذلؾ عمى إحساسو الذّاتي المحاضر بمصدر عممي لمتغذية الراجعة وغالباً ما يعتم

 .فقط
ضوعات مّميف في المحاضرة ينصرؼ إلى مو كما يُقاؿ بأفّ حوالي ثمث تفكير المُتع

 .حاضرة، وىذا يعني فُقد الانتباه أثناء المأخرى لا صمة ليا بالمحاضرة
بالمائة ممّا نفعمو ونقولو فإنّو مف المتوق  أف تتدنّى قدرة  90إذا كنّا نذكر حوالي 

تماع قت في الاس، ذلؾ أنّيـ ينيمكوف طواؿ الو تعمّميف عمى تذكر مضموف المحاضرةالم
ف إلى المحاضرة يسجمونيا فإنّو يكوف مف و ، وعندما يستم  المتعمموكتابة الممحوظات

بالمائة بعد  20حوالي ، و بالمائة مف المعمومات الأساسية 40النادر أف يتذكّروا أكثر مف 
 .مرور أسبوع
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ىو المُتحكّـ ، لأنّو خبير في المادة و لمحاضرة المُحاضر في موقؼ السمطةتض  ا
، وفي الوقت نفسو تضعو في موقؼ المنافسة م  الذّات الّذي إذا ما ؾ المتعمّميففي سمو 

 .صارت المحاضرة ذات اتّجاه واحد استسمـ لو
لا تُراعي استراتيجية المحاضرة ايجابية المتعمّميف وما بينيـ مف فروؽ فردية وىي لا 

 تشج  التعمـ الذاتي.
توفّر لدى البعض دوف البعض إفّ القدرة عمى المحاضرة بنجاح ىو فف خاص ي

 .مة لمتغيير والحذؼ والإضافة، كما أنّو لابد أف تكوف ىذه الطريقة مرنة قابالآخر
بداعو وابتكارهكما أنّو لابد أف تكوف ىذه الطريقة مكمّمة ل ، لأفّ شخصية المُعمّـ وا 
 .1الشخصية لممعمّـ تتجمى في طريقتو وأعمالو الأخرى

 ضرة والإلقاءترحات لتحسين المحامق –ب 
 تقسيـ الموضوع إلى فقرات؛ 
 عرض واستخداـ وسائؿ الإيضاح؛ 
 ف بيف وقت وآخر ويطرح تساؤلات بيف وقت وآخرو يناقش المتعمّم 
  ف خلاؿ ، وفي أثنائو مشد انتباه الطمبة في بداية الدرسأف تمتمؾ قدرة عمى

 تيار المناسبات لطرح أسئمة مثيرة؛، واخالحركات والنبرات الصوتية
 حاطة بموضوعيا ومالو مف صمة بيا؛الاستعداد لممُحاضرة والإ 
   ببعض الوسائؿ التعميمية المعيّنة، أي الاستعانة بالمحسوسات؛الاستعانة 
  مف تبويب مادة المحاضرة وتصنيفيا؛لابد 
 المقرّر وأف تقدّـ شيئاً جديداً؛ عدـ الاعتماد كمياً عمى الكتاب 
 حؿ لممشكمة والإجابة عف الأسئمة؛ اه وانتظارجعؿ الطمبة دائماً في حالة انتب 
 طمبة للاستيعاب وتدويف الملاحظات؛إعطاء فرصة لم 
  عة البديية وأف يكوف غير مُتييّب؛أف يتمتّ  المُعمّـ بحسف الفكاىة والسر 
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 يا ليذا الغرض في أثناء اختبار المعمّـ مدى انتباه طمبتو مف خلاؿ أسئمة يطرح
 المحاضرة؛

 1ـ طمبتو بأنّيـ جميعاً مستيدفيف في المحاضرةأف يُشعر المعم. 
 م شروط المحاضرة والإلقاء الجيّد:أى –ج 

 تعداد للأسئمة الاستعداد أو التحضير الجيد ليا لمتّمكف مف المادة العممية والاس
 والأمثمة المحتممة؛

 ير تفكير الطلاب ويُييّئ أذىانيـ؛، ليثالمدخؿ المناسب لموضوع المحاضرة 
 عراباً ومفردسلامة الم  ات وتركيب؛غة التي يتكمـ بيا المدرّس نطقاً وا 
 موعاً وليجتو متناسبة م  المعاني؛أف يكوف صوت المدرس مس 
 ؛الابتعاد عف الإلقاء السري  أو المتقط  البطيء 
 عمييا وتثبيتيا في ذىف التلاميذ؛ إعادة بعض الأفكار اليامة لمتأكيد 
 ائؿ معيّنة بصرية أو سمعية بصريةّ؛تعماؿ وسالاستعانة بإثارة الحواس الأخرى باس 
  والاستفسارات والمراجعة عدـ اشتغاؿ وقت التدريس كمو بالإلقاء ويتيح فترةً للأسئمة

 والتطبيؽ؛
 ؛مراعاة مستوى الطلاب المغوي والعممي والعقمي 
 2مراعاة الفروؽ الفردية بيف التلاميذ. 

 : ية في المحاضرةكما نذكر أىـ المواقؼ التعميم
 عادتو ممخصاً عمى الطمبة؛عند الانتياء مف تقديـ وحدة أ  و فصؿ وا 
 أو المشكلات التي يطرحيا  عندما يريد المدرس الإجابة عف عدد مف التساؤلات

 الطمبة؛
 الرغبة في تقديـ معمومات إضافية؛ عند 
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 ثارة الحماس لدييـ  ؛عندما يكوف اليدؼ التأثير في مشاعر الطمبة وا 
  المقرّر الدراسي في نياية العاـ؛ إيجاز المنيج أو ما ورد فيعندما يريد المدرس 
 ج طويلًا والوقت المخصّص قصيراً؛عندما يكوف المني 
  1د بو حاجة إلى أف يُربط بما سبقوعند تقديـ موضوع جدي. 

 داد المحاضرة وتقديميا وتقويميا : كيفية إعالمطمب الخامس
 : ضرةإعداد المحا –أ 

، مة لتقديـ محاضرة جيّدة أو فاعمةلممحاضرة نقطة البداية اللّاز  يُمثؿ التخطيط الجيّد
 : يميا مجموعة مف الخطوات الرئيسيةويتّب  إعداد المحاضرة وتقد

اضرة حوؿ تقديـ تتمركز أىداؼ المح :الأىداف العامة والخاصة لممحاضرةتحديد  -
، أو أو موضوع ريرية وىي معرفة عف شيء، وقد تكوف ىذه المعرفة تقمعرفة لممتعمّميف

معرفة إجرائية وىي معرفة كيؼ تعمؿ الأشياء ومف الميـ أف ينطمؽ ىذا اليدؼ مف 
 .دة الدراسية الّتي نقوـ بتدريسياالأىداؼ العامة لمما

وذلؾ في ضوء اليدؼ منيا وطبيعة المتعمّميف  :اختيار محتوى المحاضرة وتنظيمو -
محتوى المحاضرة أف نراعي  ، وممّا يُساعدنا عمى حسف اختياربياالمستيدفيف 

 مات ذات العلاقة بموضوع المحاضرةالاقتصاد وقوة التّأثير في اختيار المعمو 
 ار الرئيسية الأكثر صمة بالموضوعفنبتعد عف التفاصيؿ الزائدة ونركّز عمى الأفك

ىذا فضلًا عف حداثة تمؾ الأفكار ويمكف تنظيميا أي تنظيـ محتوى المحاضرة 
وذلؾ بتقسيـ الموضوع إلى  منيا التنظيـ التقميدي الكلاسيكيعدّدة وفقاً لأساليب مت

ّـ أقساـ فرعية تحتوي كؿ كما  منيا عمى عناصر ومعمومات وأمثمة أقساـ رئيسية ث
يمكف تنظيـ محتوى المحاضرة بالتّمركز حوؿ مشكمة ما وبتـ عرضيا جنباً إلى 

 .لحموؿ المحتممة لياجنب م  ا
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مف خلاؿ الإعداد الجيّد لممواد المساعدة مثؿ  :رةالاستعداد لتقديم المحاض -
والأفلاـ والتسجيلات  الشفافيات والشرائح وأوراؽ العمؿ وشرائط الفيديو

، والتأكد مف توفر متطمّبات استخداـ تمؾ المواد مثؿ قاعة المحاضرات والبرمجيات
 .ضرة والانشغاؿ بالتفكير لتنفيذىاويجب مراجعة الملاحظات المكتوبة لممحا

فيعتمد بالدرجة الأولى عمى الشرح وىو ميارة ميمة لتقديـ : إعداد المحاضرة –ب 
محاضرة فاعمة ويُراعي فيو فضلًا عف استخداـ الوقت المتاح وتوزيعو عمى عناصر 

 : مجموعة مف الخصائص المطموبة منياالمحتوى تحقيؽ 
 والتحدث بسرعة مناسبة؛ وضوح المغة 
 الجوىرية؛أكيد عمى نقاط والعناصر الت 
 فاظ بانتباه المتعمميف واىتماميـ؛الاحت 
 الشرح وتكوف غالباً بعد انتياء شرح كؿ العناصر وقد تكوف بعد انتياء  :المناقشة

، وتيدؼ إلى الاستجابة إلى احتياجات الخاص ببعض عناصر المحاضرة
، وتساىـ في حصوؿ المحاضرة عمى التغذية اتيـ مف جيةالمتعمّميف واستفسار 

 إلييـ ومطالبتيـ بتقديـ توضيحات؛ عة حوؿ فيـ المتعمميف بتوجيو أسئمةالراج
 سية م  ربطيا ونعني بو تقديـ صورة تمخيص لممحتوى وعناصره الرئي :الغمق

 .بالمحاضرات السابقة
: يمكف أف يتـ ذلؾ عبر أساليب مختمفة منيا طرح المحاضر أسئمة تقويم المحاضرة –ج 

، ويندرج ذلؾ تحت ما يعرؼ لجو مف موضوع المحاضرةختص بما عاعمى المتعمّميف ي
ائي الذي يكوف في نياية بالتقويـ التكويني أو المرحمي في مقابؿ التقويـ التجميعي أو الني

 .1، وقد يكوف في صورة أسئمة شفوية أو تحريرية أو اختيار قصيرالمحاضرة
رؼ ردود أفعاؿ ، الذي بو نعتخداـ الاستبياف لتقويـ المحاضرةوقد نمجأ إلى اس

، كما أنّو مف الضروري أف يقوـ المُحاضر بعد يف وأرائيـ حوؿ الجوانب المختمفةالمتعمّم
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تقديمو المحاضرة بتقويـ أو تفكير ذاتي حوؿ أدائو ومدى نجاحو في تحقيؽ الأىداؼ 
 .1ويمكف لممحاضر أف يقوـ بتسجيؿ محاضرتو أو جزء منيا

 ستراتيجية المحاضرة، ومُتطمّبات نجاحياص الأساسية لا: الخصائالمطمب السادس
 :ص الأساسية لاستراتيجية المحاضرةالخصائ –أ 

 لكي يتمكّف الطالب مف تقويـ الأشياء والحكـ عمييا لابد لو مف : الموضوعية
وبما أفّ المُحاضر يمثؿ أىـ مصدر  بياالاطلاع عمى الحقائؽ المرتبطة 

، وعميو أف موضوعية غير متحيّزة مومات بصورةلممعمومات يجب عميو تقديـ المع
آرائو الخاصة إذا أدخميا يشير بوضوح عندما يقدّـ بياناً أو إيضاحاً أو تقريراً إلى 

، لذلؾ يجب تجنب استخداـ ا كاف ىناؾ ما يحتمؿ الأخذ والردالتحرّي إذالبحث و 
 .ف في الموضوعات التي تحتمؿ الجدؿاستراتيجية الإلقاء بقدر الإمكا

 عرفي لممتعمّميف حوؿ موضوع ويتضمف التعرؼ عمى المستوى الم: مُسبقالإعداد ال
، وذلؾ الاسترشاد بو في تجديد أىداؼ الدرس ومحتواه بجانب استخدامو الدرس

 أساليب أساسية أخرى في عرض الموضوع.
  ط إلى المعقد إلى الأكثر تعقيداً ويتضمف الانتقاؿ مف البسي: ج في العرضالتّدر ،

إلى  ، ثـ ينتقؿميذه ما ىو معروؼ أو مألوؼ لدييـلمعمّـ م  تلابمعنى أف يبدأ ا
، وأف كوف قادراً عمى التفسير والتبسيط، كما يجب أف يالحقائؽ والمعمومات الجديدة

، مُدركاً لما يجري مف تفاعلات داخمية عيفيكوف عمى قدر مف الحساسية لممستم
 .يـ  وتفاعلات خارجية بينو وبينيـبين
 إذا لـ تدعميا  يصعُب فيـ العروض الشفوية السمعية وحفظيا: ريةالمعينات البص

، لذلؾ كاف استعماؿ السبورة والصور والشّفافيات المموّنة والرّسوـ المعينات البصرية
، فالمحاضر الفعاؿ ير في زيادة فعالية العرض الشفويالبيانية وغيرىا ذا أثر كب
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، ثـ اضرتو ويضعيا عمى السبورةة في محيُمخص في أكثر الأحياف النقاط الرئيسي
، لذا لا يمكف أف بعدد مف الأمثمة ووسائؿ الإيضاح يعمد شرح كؿ نقطة بالاستعانة

يتحقّؽ نجاح الموقؼ التعميمي باعتماد المعمّـ عمى العرض الشفيي فقط لأفّ ىذا 
، لذا ـ لحاسة واحدة ىي حاسة السم  فقطالعرض يتوقؼ عمى استعماؿ المتعمّ 

 المعمّـ أف يستخدـ ويستعيف بالوسائؿ التعميمية.ينبغي عمى 
 ويقصد بيا جعة جانب أساسي مف عممية التعميـوالتغذية الرا: التغذية الراجعة ،

، لى درجة فيـ الطلّاب محاضرتوالمعمومات التي ترد إلى المحاضر وتشير إ
ويحدث ىذا بعدة أساليب أىميا الأسئمة التي يطرحيا الطلاب أو إجاباتيـ عف 

 .1أسئمة المحاضرة
 :طمّبات نجاح استراتيجية المحاضرةمت –ب 

؛أف يكوف المُعمـ مستعداً للإلقاء 
؛إعداد المحاضرة وتنظيميا 
؛شخصية المدرس وتأثيرىا 
؛تشويؽ الطمبة وترغيبيـ في إيصاؿ المعمومات العممية 
2التأكد والتحقيؽ مف نتيجة تأثيره في الطمبة. 
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 : خلاصة الفصل الأول
تمؼ وتتعدّد عبر العصور ي خاتمة الفصؿ الأوّؿ نستنتج أفّ طرائؽ التدريس تخف
، وطريقة المحاضرة مف الطرائؽ التقميدية التي لا تزاؿ تُستخدـ في العممية والأزمنة

، وبقدر ما توصؼ يـ العالي وكذا في مجالات مختمفةالتعميمية التعممية في مرحمة التعم
، توصؼ بأنّيا طريقة فاشمة، فذلؾ يعود إلى حسب استخداميابقدر ما بأنيا طريقة ناجحة 

أي أفّ أسموب المدرّس يمعب دوراً ىاماً في جذب انتباه المتعمّـ خلاؿ إلقاء المحاضرة 
، وىذه الطريقة يُستعاف بيا في تدريس جمي  العموـ في إلى ذىنوومدى إيصالو الفكرة 

مغة العربية ىي عمـ مف العموـ التي  ، فاللمجالات وليس المغة العربية فحسبمختمؼ ا
 .عمّميف بطريقة الإلقاء والمحاضرةتُدرّس لممُت

حيث نجد أفّ تدريس المغة العربية يتطمّب مف المُدرس والمُتعمّـ الجدية في العممية 
ذا ، فالمتعمّـ إكؿ العموـ وباعتبارىا لغة القرآفالتعميمية لكونيا المغة الأـ الّتي تقوـ عمييا 

، وفي ىذا ماليا بطريقة صائبة أمر لابد منو، واستعمو يصحّ بالمغة العربيةصح كلا
، وكذلؾ تقديـ الطريقة والتدريس والمغة العربيةالفصؿ حاولنا تقديـ مفاىيـ حوؿ كؿ مف 

مفاىيـ ومميّزات وعيوب ومزايا حوؿ طريقة المحاضرة الّتي تُعدّ مف الطرائؽ التقميدية 
 .عممية في مختمؼ العموـ والمجالاتالعممية التعميمية الت والّتي لا تزاؿ تعتمد في
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 تمييد:
لو تناوؿ المشكلات بعد عرضنا لمجانب النظري لمدراسة الذي حاولنا مف خلا

الرئيسية ليذه الدراسة، مف خلاؿ مباحثنا ومطالبنا، لنصؿ مباشرة إلى الجانب التطبيقي 
لدراسة طرائؽ تدريس المغة العربية في الجامعة الجزائرية، إذ أف اليدؼ الرئيسي مف خلاؿ 

ف الدراسة ىذه الدراسة الميدانية ىو تأكيد مدى ارتباطيا بالجانب النظري، ولا يخفى لنا أّ 
الميدانية جانب تطبيقي تقوـ باعتمادىا عمى وسيمة مف وسائؿ جم  المعمومات في البحث 
العممي، وتتعدد ىذه الوسائؿ حسب الغرض الذي يستعمؿ كؿ نوع منيا، إذ لابد أف تكوف 
ىذه الوسيمة خادمة لمبحث ومؤيدة لميدؼ المقصود والمتمثؿ في الوصوؿ للإجابات عف 

ة وفحص فرضياتيا، وفي ىذه الدراسة التطبيقية حاولنا الاعتماد عمى أداة مف أسئمة الدراس
أدوات البحث العممي وىي الاستبانة، اذ اعتمدنا عمى استبيانات وزعت عمى الأساتذة 
بالجامعة والطمبة في قسـ المغة والأدب العربي بجامعة المدية، وباعتبار أف الاستبانة 

جزءا ىاما في الدراسة كاف لزاما عمينا تحديد مفيوـ تعتبر تكممة لمجانب النظري و 
 الاستبانة وأىـ خطواتيا.
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المبحث الأول: الاستبانة مفيوميا، قواعد صياغتيا، وأبرز مزاياىا وأىم الارشادات 
 العامة لتطوير الاستبانة

 المطمب الأول: تعريف الاستبانة
خدـ عمى اطار واس  ليشمؿ يعد الاستبياف مف وسائؿ جم  المعمومات وقد يست

الأمة، أو في إطار ضيؽ عمى نطاؽ الدراسة، وبطبيعة الحاؿ فيو يختمؼ في طولو 
ودرجة تعقيده، كما أف الجيد الأكبر في الاستبياف ينص عمى بناء فقرات جيدة، والحصوؿ 

 .1عمى استجابات كاممة
التي يطمب مف  فالاستبانة ىي أداة تتضمف مجموعة مف الأسئمة أو الجمؿ الخبرية

 المفحوص الاجابة نيا بطريقة يحددىا الباحث، حسب أغراض البحث.
فالاستبانة في المفظ المغوي الصحيح، ويطمؽ لييا الاستبياف وىو المفظ الشائ ، بينما 
التسمية الأولى ىو الأصح لغويا، وتعتبر مف أكثر أدوات البحث شيوعا، حيث نستخدـ 

والدراسات الميدانية ونظرا لأىميتيا نجد أف كؿ كتب  في معظـ مجالات البحث العممي
ومراج  البحث العممي تفرد ليا أجزاء خاصة وتتناوليا مف كؿ جوانبيا مف حيث التصميـ 

 .2والشروط والمحتوى وأساليب التعامؿ بيا
 المطمب الثاني: قواعد صياغة الاستبانة

 ف القواعد مف بينيا:لابد عمى الباحث أف يرى أثناء صياغة الاستبانة عددا م
 وتشمؿ . قواعد عامة:1
أف لا تكوف الاستبانة طويمة بحيث تتطمب اجابتيا جيدا شاقا ووقتا طويلا مف  - 

 المفحوص، وغالبا ما تعمؿ مف قبؿ بعضيـ؛

                                                 
 .91، ص2007منذر الضامف، أساسيات البحث العممي، دار الميسرة لمنشر والتوزي ، الطبعة الأولى،  1
 .94تربية، صمادي لحسف، الأىداؼ والتقويـ في ال 2
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عدـ وض  أسئمة لا مبرر ليا وغير ىامة لأف ذلؾ يفقد بعض المفحوصيف الدافعية  -
 عمى استكماؿ الاجابة؛

 اد ف الأسئمة المثيرة لمتفكير الدقيؽ الا اذا كانت مادة الاستبياف تتطمب ذلؾالابتع -
اذا كاف بالإمكاف الحصوؿ عمى المعمومات مف مصادر أخرى كالسجلات والوثائؽ،  -

 فلا داعي أف يطمبيا الباحث مف خلاؿ الاستبانة.
 وتشمؿ. قواعد تتعمق بصياغة الأسئمة: 2
 اضحة وكممات سيمة ليا معاف محددة؛أف تصاغ الأسئمة بعبارات و  -
أف تستخدـ الكممات المألوفة التي يتفؽ الناس عمى معانييا والابتعاد عف الكممات الفنية  -

 المتخصصة؛
 أف تكوف الجمؿ المستخدمة في صياغة الأسئمة قصيرة ومرتبطة بالمعنى؛ -
 أف يحتوي السؤاؿ الواحد عمى فكرة واحدة فقط. -
 : يرى الباحث القواعد التالية:ان صدق الاستبانة. قواعد تراعي ضم3
وسائؿ تساعده عمى التأكد مف أف المفحوصيف يجيبوف إجابة جادة وصادقة عف أسئمة  -

 الاستبانة؛
وض  أسئمة خاصة توضح مدى صدؽ المفحوص ومنطقيتو في الاجابة وتكوف  -

 الاجابة عمى مثؿ ىذه الاسئمة معروفة سمفا؛
 .1رتبط إجاباتيا بإجابات أسئمة أخرى موجودة في الاستبانةوض  أسئمة خاصة ت -
 
 
 

                                                 
، دار الثقافة لمنشر والتوزي ، الطبعة أساليب البث العممي: مفاىيمو، أدواتو وطرقو الاحصائيةجودت عزت عطوي،  1

 .104، ص2002الأولى، 
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 المطمب الثالث: مزايا الاستبانة وأىم الارشادات العامة في تطوير الاستبانة
تمتاز الاستبانة بالعديد مف المزايا التي تجعؿ منيا أداة رئيسية وميمة  . مزيا الاستبانة:1

 :1في جم  المعمومات، ومف ىذه المزايا
مكف الحصوؿ بواسطتيا عمى معمومات مف عدد كبير مف الأفراد متباعديف جغرافيا ي -

 بأقؿ وقت وجيد ممكنيف بالمقارنة م  وسائؿ جم  البيانات البديمة؛
تحتاج لتكاليؼ أقؿ لأنيا لا تحتاج الى عدد كبير مف الباحثيف وذلؾ لأف الاجابة عف  -

 الأسئمة وتدوينيا متروؾ لممفحوص ذاتو؛
ي الاستبانة الحرية الكاممة لممفحوص في اختيار الوقت والظروؼ المناسبة تعط -

 لتعبئتيا؛
يعتبر كثير مف الباحثيف المعمومات التي تتوفر عف طريؽ الاستبانة أكثر موضوعية  -

لأف معظـ الاستبانات لا تحمؿ اسـ الشخص المفحوص مما يحفزه عمى اعطاء معمومات 
 موثقة وصحيحة؛

 العينة لنفس الفقرات بنفس الصورة؛ يتعرض أفراد -
لا يفسح المجاؿ لمباحث أف يتدخؿ في اجابات المفحوص اذا ما قورف بالملاحظة أو  -

 المقابمة.
 . أىم الارشادات العامة في تطوير الاستبانة2

ينصح الباحث الذي يطور استبانة بحث موضوعية وصادقة اتباع الارشادات 
 :2التالية

ات المتخصصيف في المجاؿ المدروس ودراسة الاستبانات المنشورة الاستفادة مف خبر  -
 حوؿ الموضوع نفسو، وتحكيـ الاستبانة مف أفراد مشيود بقدرتيـ عمى التحكيـ؛

                                                 
 .108-107، ص ص2007منذر الضامف، أساسيات البحث العممي، دار الميسرة لمنشر والتوزي ، الطبعة الأولى،  1
يب البث العممي: مفاىيمو، أدواتو وطرقو الاحصائية، دار الثقافة لمنشر والتوزي ، الطبعة جودت عزت عطوي، أسال 2

 104، ص2002الأولى، 
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اختيار الأفراد المفحوصيف مف الذيف ييميـ موضوع الاستبانة والقادريف عمى الاجابة  -
 عمييا؛

 عمى أفراد العينة؛أخذ موافقة الجيات المعنية قبؿ تطبيقيا  -
أف يؤكد الباحث بأنو سيحافظ عمى سرية المعمومات وعدـ استخداميا إلا لأغراض  -

 البحث؛
 ارساؿ التكمفة البريدية لضماف ارجاع الاستبانة الى العنواف الذي يحدده الباحث؛ -
 التأكيد عمى جمي  المفحوصيف بمختمؼ الوسائؿ المتاحة لإرجاع الاستبانة لمباحث بعد -

 تعبئتيا.
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المبحث الثاني: تحديد مجال البحث، والعينة المدروسة والتفريغ المسطح وتحميل 
 الاستبانات الموجية للأساتذة والطمبة

 المطمب الأول: تحديد مجال البحث والعينة المقصودة في الدراسة
 . تحديد مجال البحث1

المجاؿ المكاني والمجاؿ الزماني  حاولنا تقسيـ مجالات البحث الى ثلاثة أقساـ وىي
 وأخيرا المجاؿ البشري وذلؾ عمى النحو التالي:

نقصد بو مكاف اجراء الدراسة، حيث اجريت ىذه الدراسة بجامعة  المجال المكاني: -
الدكتور يحي فارس بالمدية، كمية المغات والآداب، السنة أولى ماستر قسـ المغة والأدب 

 العربي جمي  التخصصات؛
ونقصد بو زمف بداية اجراء الدراسة التطبيقية، حيث اجريت ىذه  المجال الزماني: -

مارس مف السنة  27مف شير فيفري الى غاية  22الدراسة في الفترة الزمنية الممتدة مف 
 الجارية؛

فقد تـ تطبيؽ ىذه الدراسة عمى مجموعة مف الطمبة في الجامعة،  المجال البشري: -
المدرسيف في الجامعة في مختمؼ تخصصات المغة والأدب فكذلؾ بعض الأساتذة 

 العربي.
 . العينة ومواصفاتيا: 2

اخترنا عينة مف قسـ المغة والأدب العربي سنة أولى ماستر جمي  التخصصات: تعميمية 
المغات، دراسات أدبية، دراسات نقدية ولسانيات الخطاب، حيث قمنا بوض  استبيانات 

الطمبة والأساتذة، حيث بمغ عدد الاستبانات الموجية للأساتذة وتوزيعيا عمى مجموعة مف 
استبانة موجية لمطمبة، وبعض الاستبيانات كانت ضائعة، وقد كانت  36استبيانات و 10

 الاستبانات تحتوي عمى بيانات شخصية مرفقة بمجموعة مف الأسئمة.
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بة، والتفريغ المسطح المطمب الثاني: تحميل نتائج الاستبيانات الموجية للأساتذة والطم
 اوللمجد

وجيت مجموعة مف الاستبيانات للأساتذة والطمبة، وقد احتوت عمى بيانات شخصية 
سؤاؿ، أما عدد  23ومجموعة مف الأسئمة، حيث بمغ عدد الأسئمة الموجية للأساتذة 

سؤاؿ، وقد لاحظنا بأف اجابة الأساتذة عف الأسئمة  16الأسئمة الموجية لمطمبة فقد بمغ 
انت بكؿ موضوعية وجدية، وكذلؾ الطمبة كانت تتصؼ اجاباتيـ بالجدية والاىتماـ ك

 بالموضوع.
 . تحميل نتائج الاستبيانات الخاصة بالأساتذة:1

 أ. المعمومات الشخصية:
 توزيع أفراد العينة حسب:

 الجنس -
 النسبة العدد 
 %62 5 ذكور
 %38 3 اناث

 %100 8 المجموع
جدوؿ نلاحظ أف نسبة الأساتذة الذكور أكثر مف نسبة الاناث، حيث : مف خلاؿ الالتعميق

وىذا ما يؤكد أنيـ يفضموف مينة التعميـ، أما الاناث فقد بمغت  %62تبمغ نسبة الذكور 
 وىي نسبة قميمة اذا ما قورنت م  نسبة الأساتذة الذكور. %38نسبتيـ 
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 الصفة: -
 النسبة العدد 

 %75 6 أستاذ محاضر
 %25 2 أستاذ

 %0 0 بروفيسور
 %100 8 المجموع

أكبر مف فئة  %75: تبيف نتائج الجدوؿ أف نسبة الأساتذة المحاضريف تمثؿ نسبة التعميق
، ونلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أف الأساتذة %25الدكاترة الجامعييف الذيف يقدروف بنسبة 

نتنا عمى أي المحاضريف الأكثر شيوعا في الجامعة، أما بروفيسور فمـ تتوفر عي
 بروفيسور.

 الخبرة: -
 النسبة العدد 

 %12 1 سنوات 5مبتدأ 
 %12 1 سنوات 10
 %75 6 فما فوق 10

 %100 8 المجموع
سنوات قد بمغت  5نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أف نسبة الأساتذة ذوي الخبرة  التعميق:

قد بمغت سنوات  10وىي نسبة ضئيمة، كما نجد نسبة الأساتذة الذيف خبرتيـ  12%
سنوات فما فوؽ وىي  10ىي نسبة الأساتذة ذوي خبرة  %75أيضا، ثـ نجد نسبة  12%

 تحتؿ المرتبة الأولى ما يعني أف الأساتذة ذوي خبرة كبيرة.
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  ب. الأسئمة:
 ؟:الفصيحة  ىل تتحدث المغة العربية -

 النسبة العدد 
 %100 8 نعم
 %0 0 لا

 %100 8 المجموع
جدوؿ أف نسبة الأساتذة الذيف يتحدثوف المغة العربية الفصحى في القسـ يبيف ال التعميق:
 أي أف كؿ الأساتذة يتحدثونيا م  طمبتيـ داخؿ القسـ ويمتزموف بيا جميعا. 100%

 ىل تستعين بمغة أخرى أثناء الشرح؟ -
 النسبة العدد 
 %25 2 نعم
 %75 6 لا

 %100 8 المجموع
أف معظـ الأساتذة لا يستعمموف لغة أخرى أثناء  التعميؽ: نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ
يستعمموف لغة  %25، أما الآخريف فقد بمغت %75شرحيـ لمدرس حيث بمغت نسبتيـ 

 أخرى مثؿ الدارجة والفرنسية مف أجؿ ايصاؿ الفكرة المراد منيا لمطمبة.
 ىل محتوى المادة مناسب مع طريقة المحاضرة والحجم الساعي؟ -

 النسبة العدد 
 %38 3 عمن

 %50 4 لا
 %12 1 بينيما
 %100 8 المجموع
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تبيف نتائج الجدوؿ أف حجـ التوقيت والمقياس المدرس في طريقة المحاضرة غير  التعميق:
ىي نسبة الأساتذة الذيف قالوا  %38، كما نجد نسبة %50متناسبتاف حيث بمغت نسبتيـ 

ىي النسبة التي رأت بأنو  %12بأف المادة متناسبة م  الحجـ الساعي، في حيف نجد 
 حسب طريقة الاستاذ فجمعو بيف الاجابتيف.

 ىل تعتبر طريقة المحاضرة طريقة فعالة في التدريس الجامعي؟ -
 النسبة العدد 
 %75 6 نعم
 %25 2 لا

 %100 8 المجموع
: مف خلاؿ الجدوؿ نلاحظ أف جؿ الأساتذة قالوا بأف طريقة المحاضرة طريقة التعميق
في التدريس الجامعي فيي السبيؿ في ايصاؿ أكبر قدر مف المعارؼ الى الطمبة  فعالة

ىي النسبة التي رأت بأف طريقة  %25، في حيف نجد %75حيث بمغت نسبتيـ 
 المحاضرة غير فعالة في التدريس وىي لا تمبي احتياجات المتعمـ.

 ىل تراعي طريقة المحاضرة الفروق الفردية بين الطمبة؟ -
 النسبة العدد 
 %38 3 نعم
 %62 5 لا

 %100 8 المجموع
ىي نسبة الأساتذة الذيف قالوا  %62نستنتج مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه أف نسبة  التعميق:

بأف طريقة المحاضرة لا تراعي الفروؽ الفردية بيف الطمبة بؿ تعامميـ كميـ في مستوى 
يقة المحاضرة تراعي فيي نسبة الأساتذة الذيف يروف بأف طر  %38واحد، أما نسبة 

 الفروؽ الفردية واختلاؼ القدرات العقمية لمطالب.
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 ما مدى تجاوب الطمبة مع ىذه الطريقة؟: -
 النسبة العدد 
 %37 3 ضئيل
 %38 3 متوسط
 %25 2 كاف

 %100 8 المجموع
% مف 37مف خلاؿ الجدوؿ نستنتج أف ىناؾ تبايف في الآراء فنجد نسبة  التعميق:

% 38بوا بأف تجاوب الطمبة م  طريقة المحاضرة ضئيؿ كما نجد أيضا نسبة الأساتذة أجا
رأوا أف تجاوب الطمبة متوسط ما يعني اىتماـ الأساتذة محاضراتيـ وحرصيـ عمى أف 

% ىي النسبة التي قالت بأف تجاوب الطمبة 25يحضروا طمبتيـ، فحيف نجد نسبة 
 والحاضرة كاؼ.

 تعتمد عمييا في اعداد المحاضرة؟ما نوعية الكتب والمصادر التي  -
 النسبة العدد 

 %25 2 كتب حديثة
 %0 0 كتب قديمة
 %75 6 بينيما
 %100 8 المجموع

يبدو جميا مف خلاؿ الجدوؿ أف معظـ الأساتذة يزاوجوف بيف الكتب القديمة  التعميق:
ىي % 25%، ونجد نسبة 75والكتب الحديثة في إعدادىـ لممحاضرة حيث بمغت نسبتيـ 

نسبة الأساتذة الذيف يعتمدوف عمى الكتب الحديثة المعاصرة حسب المقياس ونجد أف نسبة 
 .%0اعتمادىـ عمى الكتب التراثية لوحدىا منعدمة 
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 ىل لديك إطلاع حول كيفية اعداد المحاضرة؟ -
 النسبة العدد 
 %100 8 نعم
 %0 0 لا

 %100 8 المجموع
ة عمى اطلاع واس  وشامؿ بكيفية إعداد المحاضرة : يبدو واضح أف كؿ الأساتذالتعميق

% كميـ ما يعني أف الأساتذة متمكنيف ولدييـ معرفة وخبرة 100حيث بمغت نسبتيـ 
 بكيفية إعداد المحاضرة.

 ىل معظم المقاييس تتوافق وطريقة المحاضرة؟ -
 النسبة العدد 
 %13 1 نعم
 %87 7 لا

 %100 8 المجموع
الجدوؿ أف جؿ الأساتذة أجابوا بأف معظـ المقاييس لا تتوافؽ م  تبيف نتائج  التعميق:

% ىي النسبة التي رأت بأف 13%، ونجد نسبة 87طريقة المحاضرة حيث بمغت نسبتيـ 
المقياس يتناسب م  المحاضرة وذلؾ لأنو ىناؾ بعض المقاييس تحتاج الى شرح وتدقيؽ 

 وتفعيؿ.
 ة المحاضرة؟ما ىي الصعوبات التي واجيتموىا في طريق -

ىو سؤاؿ مفتوح وقد سجمنا ولاحظنا أف نفس الصعوبات المشتركة بيف الأساتذة وقد 
تمثمت فيما يمي: اتساع المواضي  وكثرة الطمبة، وأنو فتح باب المناقشة يؤدي الى عدـ 
التحكـ في عنصر الزمف، والخمفية المعرفية لمطالب قد تكوف ضعيفة مما يجعؿ الأستاذ 
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وغياب  ضاضة لمتدريس في الجامعة وكذا الاكتير مصممغؽ، واليياكؿ يذكرىـ ما سب
 الوسائؿ التعميمية وعدـ توفر أجيزة حديثة.

 ما رأيك في الحجم الساعي المخصص لطريقة المحاضرة؟ -
 النسبة العدد 
 %12 1 ضئيل
 %38 3 متوسط
 %50 4 كاف

 %100 8 المجموع
)أي أف الحجـ الساعي  بأنو كاؼ جاوبوا %50نرى نسبة كبيرة مف الأساتذة  التعميق:

بطريقة المحاضرة( وىي نسبة جيدة إذا ما قورنت بنسبة الديف رأوا بأف حجـ الساعي 
ىي نسبة الأساتذة الذيف قالوا  %12، و%38بطريقة المحاضرة متوسط حيث بمغت نسبة 

 بأف الحجـ الساعي لممحاضرة ضئيؿ.
 حاضرات؟ىل تكفي الحصص المبرمجة لإتمام كل الم -

 النسبة العدد 
 %12 1 نعم
 %88 7 لا

 %100 8 المجموع
مف خلاؿ الجدوؿ نلاحظ أف أغمبية الأساتذة يروف أف الحصص المبرمجة لا  التعميق:

ىي التي مثمت أف  %12، ونجد نسبة %88تكفي لإتماـ المحاضرات حيث بمغت نسبتيـ 
يدؿ عمى نوعية المقياس ىي الحصص كافية لإتماـ المحاضرة وىي نسبة ضئيمة وىذا 

التي تحدد كيفية برمجة المحاضرات، فمثلا مقياس النص الأدبي غير مقياس النمو الذي 
 يحتاج لوقت إضافي.
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 ىل ىناك توافق بين برنامج المحاضرة والتطبيق؟ -
 النسبة العدد 
 %75 6 نعم
 %25 2 لا

 %100 8 المجموع
ىي نسبة الأساتذة الذيف أجابوا  %75أف نسبة نستنتج مف خلاؿ الجدوؿ أدناه  التعميق:

ىي نسبة الأساتذة الذيف  %25بنعـ ىناؾ توافؽ بيف برنامج المحاضرة والتطبيؽ ونسبة 
قالوا بأنو لا يوجد توافؽ بيف برنامج المحاضرة والتطبيؽ وىذا نظرا لاختلاؼ الأساتذة 

 المحاضريف والمطبقيف.
 عمى الطالب سمبي أم إيجابي؟في رأيك ىل تأثير طريقة المحاضرة  -

 النسبة العدد 
 %37 3 سمبي
 %63 5 ايجابي
 %100 8 المجموع

مف خلاؿ الجدوؿ يتبيف لنا بأف معظـ إجابات الأساتذة كانت بأف تأثير  التعميق:
% مف الأساتذة 37في حيف نجد  %63المحاضرة عمى الطالب إيجابي حيث بمغت نسبة 

يا عمى الطالب فيي تجعمو مستقبؿ ومستيمؾ دوف جيد يروف بأف المحاضرة تؤثر سمب
 وتفكير.

 ماىي الحمول التي تراىا مناسبة لتحسين طريقة المحاضرة؟ -
 ىذا السؤاؿ مفتوح، وقد كانت الاجابات في معظميا بيف الحموؿ التالية:

توفير أجيزة مكبر الصوت في المدرجات، توفير وسائؿ تعميمية، مدرجات مصممة 
اضرات، وتوفير وسائؿ كيربائية مساعدة وكذا زيادة الحجـ الساعي خصيصا لممح
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دخاؿ الوسائط التقنية مثؿ جياز الاسقاط والاستعانة  لممحاضرات، وتقميص عدد الطمبة وا 
 بالحوار أثناء المحاضرة.

 ىل لعدد حضور الطمبة تأثير عمى سيرورة المحاضرة؟ مع التعميل -
 النسبة العدد 
 %37 3 نعم
 %63 5 لا

 %100 8 المجموع
مف اجابات الأساتذة مثمت نعـ لعدد  %37مف خلاؿ الجدوؿ نلاحظ بأف نسبة  التعميق:

حضور الطمبة تأثير عمى سيرورة المحاضرة وقد برروا رأييـ بأنو لما يكوف عدد الطمبة 
مف الاساتذة أجابوا بػ لا أي أنو ليس  %63متوسط يكوف الاستيعاب أكبر، في حيف نجد 

د حضور الطمبة تأثير عمى سيرورة المحاضرة، وكاف التبرير بأنو المحاضرة تمقى سواء لعد
 كاف العدد قميلا أو كثيرا، فلا يؤثر عمى سيرورة المحاضرة وأف العدد لا يؤثر.

 ما رأيك في الزمن الفاصل بين حصة المحاضرة والتطبيق؟ -
 النسبة العدد 
 %63 5 قصير
 %25 2 متوسط
 %12 1 طويل

 %100 8 المجموع
ىي نسبة الأساتذة الذيف أجابوا بأف  %63مف خلاؿ الجدوؿ يتبيف لنا أف نسبة  التعميق:

ىي  %25الزمف الفاصؿ بيف حصة المحاضرة وحصة التطبيؽ قصير ونجد أف نسبة 
نسبة الأساتذة الذيف يروف أف الزمف الفاصؿ بيف حصة المحاضرة والتطبيؽ متوسط، في 
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قالوا أف الزمف الفاصؿ بيف المحاضرة والتطبيؽ طويؿ وىي نسبة  %12حيف نجد نسبة 
 قميمة.

 ىل تستعين بالوسائل التعميمية الحديثة أثناء تقديمك لممحاضرة؟ -
 النسبة العدد 
 %75 6 نعم
 %25 2 لا

 %100 8 المجموع
ثة مف خلاؿ الجدوؿ نلاحظ أف معظـ الأساتذة يستعينوف بوسائؿ تعميمية حدي التعميق:

% مف الأساتذة أجابوا بػ 25% حيث نجد 75أثناء تقديميـ لممحاضرة حيث بمغت نسبة 
)لا( أي عدـ استعانتيـ بالوسائؿ التعميمية الحديثة أثناء تقديـ المحاضرة وذلؾ ربما لعدـ 

 توفير الادارة والوسائؿ الحديثة في الجامعة.
 ىل ترى في المحاضرة إقبال أم نفور؟ -

 النسبة العدد 
 %63 5 إقبال
 %37 3 نفور

 %100 8 المجموع
حوؿ إقباؿ الطمبة  %63التعميؽ: مف خلاؿ الجدوؿ نلاحظ أف الأساتذة أجابوا بنسبة 

لممحاضرات ما يعني أف الطمبة يحبوف حضور المحاضرات وواعيف بأىميتيا بينما نجد 
دـ اىتماميـ ىي نسبة تطور الطمبة مف المحاضرة وىي نسبة قميمة ربما تعود لع 37%

 بالدراسة.
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 ىل توافق استبدال المحاضرة بطريقة أخرى؟ -
 النسبة العدد 
 %37 3 موافق

 %63 5 غير موافق
 %100 8 المجموع

مف خلاؿ الجدوؿ نلاحظ أف معظـ الأساتذة غير موافقيف عمى استبداؿ  التعميق:
ف المحاضرة انج  وذلؾ لأنيـ يروف أ %63المحاضرة بطريقة أخرى، حيث بمغت نسبتيـ 

ىي نسبة الأساتذة الموافقيف عمى استبداليا وقد  %37طرؽ التعميـ والتدريس، ونجد نسبة 
 اقترح مجمميـ استبداليا بطريقة المناقشة.

 كيف تصف طريقة المحاضرة؟ -
 النسبة العدد 

 %87 7 ناجحة
 %13 1 فاشمة
 %100 8 المجموع

ما يعني أف  %87ف أف المحاضرة ناجحة بمغت نلاحظ أف الأساتذة الذيف يرو  التعميق:
ىي نسبة الأساتذة الذيف  %13الأساتذة راضيف عف طريؽ المحاضرة، في حيف نجد 

 يروف بأف المحاضرة فاشمة في التدريس وىي نسبة قميمة اذا ما قارناىا بنسبة نجاحيا.
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 ىل تسجل غيابات متكررة؟ -
 النسبة العدد 
 %50 4 نعم
 %50 4 لا

 %100 8 المجموع
نعمـ أف حضور المحاضرة ليس إجباري ومف خلاؿ إجابة الأساتذة وجدنا أف  التعميق:

لا يسجموف الغياب ما يعني أف  %50مف الأساتذة ويسجموف غيابات متكررة و 50%
لمطالب حرية في الحضور أو عدمو وىي نسبة مقبولة ما يعني أف حضور الطمبة 

 ما. لممحاضرات حضور متوسط نوعا
 ىل تعتبر امتحانات المحاضرة مقياس لكشف مستوى الطالب؟ -

 النسبة العدد 
 %75 6 نعم
 %25 2 لا

 %100 8 المجموع
مف خلاؿ الجدوؿ نلاحظ أف معظـ الأساتذة يروف بأف امتحانات المحاضرة ىي  التعميق:

% ىي 25في حيف نجد أف نسبة  %75طريقة لكشؼ مستوى الطالب فقد بمغت نسبة 
نسبة الأساتذة الذيف يروف أف المحاضرات ليست مقياس لكشؼ مستوى الطالب بؿ لابد 
مف امتحانات أخرى، ما يعني أف المحاضرة ضرورية وىي معيار ميـ يبيف مستوى 
الطمبة، بينما الأساتذة الذيف لا يروف أنيا مقياس لكشؼ مستوى الطمبة فيـ يعتمدوف عمى 

 امتحانات التطبيؽ.
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 بيان الأساتذة:نتائج است
 مف خلاؿ تحميمنا ليذا الاستبياف، توصمنا الى مجموعة مف النتائج تمثمت فيما يمي:

 أف كؿ الأساتذة يستعمموف المغة العربية الفصحى في القسـ؛ -
 الاستعانة بمغة أخرى في الشرح لكي تتضح المحاضرة؛ -
 عدـ تناسب محتوى المادة م  طريقة المحاضرة والحجـ الساعي؛ -
 طريقة المحاضرة لا تراعي الفروؽ الفردية؛ -
 المزاوجة بيف الكتب التقميدية والحديثة في اعداد المحاضرة؛ -
ليست كؿ المقاييس تتوافؽ م  طريقة المحاضرة، وذلؾ أف ىناؾ بعض المواد تحتاج  -

 الى تفصيؿ؛
بالايجاب ىناؾ انسجاـ بيف المحاضرة والتطبيؽ وتأثير المحاضرة عمى الطالب يكوف  -

 غالبا؛
لا يؤثر حضور الطمبة عمى سيرورة المحاضرة، ذلؾ أف المحاضرة سواء كاف العدد  -

 ضئيؿ أو كثير فاف المحاضرة يتـ التطرؽ الييا؛
في غالب الأحياف وعند معظـ الأساتذة يتـ الاستعانة بالوسائؿ التعميمية الحديثة  -

 كالماسح الضوئي؛
ضرة، وىذا ما يعود الى شخصية الاستاذ التي تدفعيـ أغمبية الطمبة يحضروف المحا -

 لمحضور وتحبيبيـ في المقياس؛
 ليس دوما الاستاذ المحاضر ىو المطبؽ ولكف الغالب؛ -
 الاستاذ ىو مف يحدد كيؼ تكوف المحاضرة وىو مف يخمؽ جو تعميمي ويفتح النقاش؛ -
 ؾ داعي لتبديميا.أغمبية الأساتذة يفضموف طريقة المحاضرة ولا يروف أف ىنا -
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 وزارة التعميم العالي والبحث العممي
 جامعة يحي فارس المدية

 كمية الآداب والمغات قسم المغة والأدب العربي
 

 01رقم الاستمارة: 
 استمارة تحت عنوان:

 
 
 
 

 ملاحظة:
في إطار إعداد مذكرة الماستر، تخصص تعميمية المغات أخي الأستاذ وأختي 

يديكـ مجموعة مف الأسئمة التي نرجو منكـ الإجابة عمييا بكؿ صدؽ الأستاذة نض  بيف أ
في الخانة المناسبة، م  العمـ أف إجاباتكـ ستستغؿ )×( وصراحة وذلؾ بوض  علامة 

 لأغراض عممية فقط، ولكـ منا جزيؿ الشكر والاحتراـ.
 

 :رالدكتو  إشراف                                                 إعداد الطالبتين:
 "محمد مداني"                                      بودربالة سارة.             -
 كبوش حدة. -
 
 

 2012/2020السنة الجامعية: 

 غة العربية في الجامعة الجزائرية "طريقة المحاضرة"طرائق تدريس الم
 السنة أولى ماستر أنموذجا

 -دراسة وصفية تحميمية  -
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 استبانة الأساتذة:
رغبة منا في دراسة واق  طريقة المحاضرة وأثرىا في التحصيؿ المغوي  أساتذتنا الكرام:

نقدـ لكـ ىذه الاستمارة لممئيا، باعتباركـ الجزء الأساسي  والمعرفي عند الطالب، يسرنا أف
 في العممية التعميمية، وشكرا لكـ مسبقا.

 ذكر                      أنثى      الجنس: -
 أستاذ محاضر          دكتور جامعي               بروفيسور  الصفة: -
 سنوات فما فوؽ 10       سنوات     10سنوات               5 الخبرة: -

 الأسئمة:
 . ىؿ تتحدث المغة العربية الفصحى؟       نعـ                      لا1
 لا   نعـ . ىؿ تستعيف بمغة أخرى أثناء الشرح؟2
 . ىؿ محتوى المادة متناسب م  طريقة المحاضرة والحجـ الساعي؟ نعـ        لا3
 يقة فعالة في التدريس الجامعي؟ نعـ          لا. ىؿ تعتبر طريقة المحاضرة طر 4
 . ىؿ تراعي طريقة المحاضرة الفروؽ الفردية بيف الطمبة؟ نعـ            لا5
 . ما مدى تجاوب الطمبة م  ىذه الطريقة؟ ضئيؿ          متوسط          كافي6
 ة؟. ما نوعية الكتب والمصادر التي تعتمد عمييا في اعداد المحاضر 7

 كتب تراثية                      كتب حديثة
 . ىؿ لديؾ اطلا حوؿ كيفية اعداد المحاضرة؟      نعـ             لا8
 لا . ىؿ معظـ المقاييس تتوافؽ وطريقة المحاضرة؟    نعـ9

 . ماىي الصعوبات التي واجيتموىا في طريقة المحاضرة؟..........................10
................................................. 

 . ما رأيؾ في الحجـ الساعي المخصص لطريقة المحاضرة؟11
 ضئيؿ                         متوسط                      كافي
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 . ىؿ تكفي الحصص المبرمجة لإتماـ كؿ المحاضرات؟  نعـ                لا12
 ىو نفسو أستاذ التطبيؽ؟ نادرا        غالبا       أحيانا . ىؿ أستاذ المحاضرة13
 . في رأيؾ، ىؿ تأثير طريقة المحاضرة عمى الطالب سمبي أـ ايجابي؟14

 سمبي                   ايجابي
 . ماىي الحموؿ التي تراىا مناسبة لتحسيف طريقة المحاضرة؟........................15

......................................................................................
 . ىؿ لعدد حضور الطمبة تأثير عمى سيرورة المحاضرة؟ م  التعميؿ: نعـ        لا16

التعميؿ:..............................................................................
...................................................................................... 

 . ما رأيؾ في الزمف الفاصؿ بيف حصة المحاضرة والتطبيؽ؟17
 قصير                       متوسط                        طويؿ

 . ىؿ تستعيف بالوسائؿ التعميمية الحديثة أثناء تقديمؾ لممحاضرة؟ نعـ       لا18
 . ىؿ ترى في المحاضرة اقبالا لمطمبة أـ نفور؟ اقباؿ       نفور      اقباؿ متوسط19
 . ىؿ توافؽ عمى استبداؿ المحاضرة بطريقة أخرى؟ موافؽ           غير موافؽ20
 . اذا كنت موافقا، فما ىي الطريقة التي تقترحيا كبديؿ ليا21

 حوار                  طرائؽ نشطةطريقة المناقشة                طريقة ال
 . كيؼ تصؼ طريقة المحاضرة؟ ناجحة         فاشمة         ناجحة نسبيا22
 . ىؿ تسجؿ غيابات متكررة في المحاضرة؟     نعـ               لا23
 . ىؿ تعتبر امتحانات المحاضرة مقياسا لكشؼ مستوى الطالب؟ نعـ          لا24
 اؾ توافؽ بيف برنامج المحاضرة والتطبيؽ؟   نعـ                لا. ىؿ ىن25
 . ىؿ ىناؾ تواصؿ بيف الأستاذ المطبؽ والمحاضر؟   نعـ             لا25
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 . تحميل نتائج الاستبيانات الخاصة بالطمبة:2
 أ. البيانات الشخصية:

 الجنس: -
 النسبة العدد الجنس
 %39 14 ذكر
 %61 22 أنثى
 %100 36 موعالمج

نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أف فئة الاناث تغمب عف فئة الذكور، وذلؾ لأف  التعميق:
الاناث ييتموف بمزاولة محاضراتيف، عمى عكس الذكور الذيف قد ييتموف بالعمؿ أكثر مف 

، أما نسبة الاناث فقد بمغت %39حضورىـ المحاضرات، حيث نجد نسبة الذكور بمغت 
 ناث أكثر مف فئة الذكور.، أي أف فئة الا61%

 التخصص: -
 النسبة العدد التخصص

 %30.55 11 تعميمية المغات
 %28 10 دراسات أدبية

 %25 9 لسانيات الخطاب
 %17 6 دراسات نقدية
 %100 36 المجموع

نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أف تخصص تعميمية المغات يغمب عمى التخصصات  التعميق:
، في حيف أف %30.55بة توجو الطمبة ليذا التخصص الأخرى، حيث بمغت نسبة نس

التخصصات الأخرى لا تبمغ ىذه النسبة بؿ أقؿ مف ذلؾ، وذلؾ راج  الى ميوؿ ورغبات 
 الطمبة في ىذا التخصص.
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 ب. الجداول الخاصة بأسئمة الطمبة:
 ىل تتحدث المغة العربية الفصحى: -

 النسبة العدد 
 %81 29 نعم
 %19 07 لا

 %100 36 المجموع
نلاحظ مف خلاؿ نتائج الجدوؿ أف معظـ طمبة قسـ المغة والأدب العربي  التعميق:

بمختمؼ التخصصات يحسنوف التحدث بالمغة العربية الفصحى، فقد كانت معظـ اجاباتيـ 
% مف لا يتقنوف المغة العربية 19%، وفي المقابؿ نجد نسبة 81بنعـ، إذ بمغت نسبتيـ 

 الفصحى.
 ك لطريقة المحاضرة: عرض شفوي، طريقة القاء مباشرة، عرض ممل؟ما ىو تعريف -

 النسبة العدد 
 %14 05 عرض ممل
 %50 19 عرض شفوي

 %36 13 طريقة القاء مباشرة
 %100 36 المجموع

نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أف معظـ الطمبة يذىبوف الى أفَّ المحاضرة ىي عبارة  التعميق:
، وفي المقابؿ %50نسبة ىذه الاجابة ما يعادؿ عف عرض شفوي مستمر حيث بمغت 

، في %36يذىب البعض الى أفَّ المحاضرة ىي طريقة القاء مباشرة حيث بمغت نسبتيـ 
 مف الاجابات التي ترى بأف المحاضرة في عرض ممؿ. %14حيف نجد نسبة 
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 ىل يستعين الأستاذ بمغة أخرى أثناء شرحو لمدرس؟ -
 النسبة العدد 
 %61 22 نعم
 %39 14 لا

 %100 36 المجموع
نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أفَّ معظـ الطمبة يصرحوف بأف الأستاذ يستخدـ لغة  التعميق:

، في حيف يرى بعض الطمبة أفّ %61أخرى أثناء الشرح، حيث بمغت نسبة اجاباتيـ 
 ، ومف%39الأستاذ يستخدـ لغة واحدة في شرحو لمدرس اذ نجد نسبة اجابات ىؤلاء تبمغ 

خلاؿ مقارنة النسب نستنتج أف الأستاذ قد يستخدـ لغة أخرى مثؿ المغة الدارجة أو 
 مصطمحات فرنسية مف أجؿ ايصاؿ الفكرة لمطالب وتقريبيا الى ذىنو.

 ىل تركز أثناء شرح الأستاذ لممحاضرة؟ -
 النسبة العدد 
 %72 26 نعم
 %28 10 لا

 %100 36 المجموع
لجدوؿ أف أغمبية الطمبة يتتبعوف ويركزوف أثناء شرح الأستاذ نستنتج مف خلاؿ ا التعميق:

مف  %10، و%72لمدرس، وقد بمغت نسبة الاجابة بنعـ أكثر مف النصؼ أي ما يعادؿ 
الطمبة الذيف أجابوا بػ لا أي بعدـ تركيزىـ أثناء شرح الأستاذ لمدرس، وقد يكوف ىذا راج  

 والفيـ. الى انعداـ القدرة لدى الطمبة في الاستيعاب
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 ىل الطريقة التي يستخدميا الأستاذ في المحاضرة تجعمك تفيم الدرس؟ -
 النسبة العدد 
 %78 28 نعم
 %22 08 لا

 %100 36 المجموع
مف الطمبة الذيف كانت اجاباتيـ  %78يوضح الجدوؿ الذي بيف أيدينا أف نسبة  التعميق:

فيـ الدرس، عمى عكس بعض الطمبة  بأف طريقة المستعممة مف قبؿ الأستاذ تساعدىـ في
الذيف يروف بأف طريقة شرح الأستاذ لا تساعدىـ عمى فيـ الدرس، ولقد بمغت نسبة ىؤلاء 

 ، ما يوضح أف ذلؾ راج  لقدرة الأستاذ وميارتو في ايصاؿ الفكرة لمطمبة.22%
 ىل تشعر بالممل أثناء إلقاء الأستاذ لممحاضرة؟ -

 النسبة العدد 
 %67 24 نعم
 %28 10 لا

 %05 2 أحيانا
 %100 36 المجموع

مف خلاؿ الجدوؿ نستنتج أف أغمبية الطمبة يشعروف بالممؿ أثناء إلقاء الأستاذ  التعميق:
، وفي المقابؿ نجد بعض الطمبة %67لممحاضرة، حيث بمغت نسبة إجاباتيـ في ذلؾ 

لاؿ اىتماميـ الذيف لا يجدوف أنفسيـ يشعروف بالممؿ بؿ يستطيعوف التركيز مف خ
، ونلاحظ بأف سبب شعور الطالب %28بالمقياس، وقد بمغت نسبة اجاباتيـ في ذلؾ 

بالممؿ قد يكوف سببو الأسموب الذي يستخدمو الأستاذ، أو قد تكوف طريقة لا توصؿ الفكرة 
الى الطالب، كما قد يكوف اىماؿ الطالب وعدـ اىتمامو بالمقياس سبب في الشعور بالممؿ 

 اء الأستاذ لممحاضرة، أو توقيت غير مناسب بعد الظييرة.أثناء الق
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 ما نوع المحاضرة المفضمة لديك؟ -
 النسبة العدد 

 %92 33 مشروحة
 %08 03 املائية
 %100 36 المجموع

يوضح الجدوؿ الذي بيف أيدينا أف أغمبية الطمبة ومعظميـ يفضموف المحاضرة  التعميق:
، وذلؾ حتى يتمكنوا مف فيـ %92يـ في ذلؾ بػ المشروحة، حيث بمغت نسبة اجابات

موضوع الدرس شكؿ سري  وواضح، ولا يحبذوف الاملاء فقط، إلّا أنو في المقابؿ نجد 
بعض الطمبة مف يفضموا المحاضرة الاملائية بحيث بمغت نسبة اجاباتيـ في ذلؾ بػ 

 ت قصير.، ويفضموف ىذه الطريقة ربما لتحصيؿ أكبر قدر مف المعمومات في وق08%
 ىل يمنحك الأستاذ فرصة لمنقاش والمشاركة في المحاضرة؟ -

 النسبة العدد 
 %28 10 نعم
 %05 02 لا

 %67 24 أحيانا
 %100 36 المجموع

مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه نلاحظ أفّ أغمبية الطمبة أجابوا بػ أحيانا يسمح ليـ  التعميق:
 20، ما يعني أكثر مف %67تقريبا  الأستاذ بالمناقشة والمشاركة، حيث بمغت نسبتيـ

مثمت مف أجابوا بػ نعـ أي أف ىناؾ مف الأساتذة مف  %28شخص، في حيف نجد نسبة 
 يعطي فرصة لمطمبة في المناقشة والمشاركة.
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 حسب رأيك ما ىي المقاييس التي تتناسب وطريقة المحاضرة؟ -
يـ متنوعة ومختمفة فمكؿ عند توزيعنا ليذه الأسئمة عمى فئة مف الطمبة كانت اجابات

منيـ نظرة خاصة، ولكؿ منيـ مقياس منفصؿ عف غيره مف المقاييس، كذلؾ لاختلاؼ 
التخصصات فقد لاحظنا أنو في تخصص تعميمية المغات جؿ الطمبة يفضموف النصوص 
والقواعد وفي تخصص لسانيات الخطاب نجد أف أغمبية الطمبة يفضموف التداولية ومقياس 

نجد أفّ طمبة تخصص الدراسات الأدبية يروف أفّ المحاضرة تتناسب م   الحجاج،  كما
آليات القراءة والتأويؿ، أما دراسات نقدية فيروف أفّ المناىج النقدية متناسبة م  طريقة 
المحاضرة أحسف مف غيرىا، وكما نلاحظ أفّ ىذا السؤاؿ مفتوح وفيو اجابات متعددة بتعدد 

 التخصصات.
 دما يطرح الأستاذ سؤالا؟بأي لغة تجيب عن -

 النسبة العدد 
 %72 26 لغة عربية فصحى

 %22 08 لغة عامية
 %06 02 مزيج بينيما
 %100 36 المجموع

مف خلاؿ الجدوؿ نلاحظ أفّ معظـ الطمبة يتحدثوف العربية الفصحى، حيث  التعميق:
تحدث داخؿ القسـ ، أما بالنسبة لمفئة المتبقية مف أفراد الاستبياف فت%72بمغت نسبتيـ 

ىي النسبة التي جمعت بيف الفصحى  %6، ونسبة %22بالعامية وتمثمت نسبتيا 
 والعامية، وىذا راج  الى اعتيادىـ عمى العامية في الحياة اليومية.
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 ىل تحضر المحاضرات؟ -
 النسبة العدد 
 %78 28 نعم
 %22 08 لا

 %100 36 المجموع
أف جؿ الطمبة يحضروف المحاضرة، حيث بمغت نسبة  نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ التعميق:

 %22، وىي نسبة كبيرة إذا ما قورنت بنسبة الطمبة الذيف لا يحضروف %78حضورىـ 
 ىي نسبتيـ، وىذا يعود الى عدـ الاىتماـ بالمقياس الذي يدرس بطريقة المحاضرة.

 ىل أنت راض عن مستواك في المغة العربية؟ -
 النسبة العدد 
 %56 20 نعم
 %44 16 لا

 %100 36 المجموع
، وىذا ما %56يبيف لنا الجدوؿ أفّ نسبة الطمبة الراضيف بمستواىـ في المغة بمغ  التعميق:

 %44يدؿ عمى ميوليـ لمغة، واعتبارىا مادة أساسية وميمة عندىـ، في حيف نجد نسبة 
بية، وىذا راج  ىي النسبة التي مثمت الطمبة الغير الراضي عف مستواىـ في المغة العر 

 لعدـ اىتماميـ وميوليـ ليا.
 كيف تصف طريقة المحاضرة؟ -

 النسبة العدد 
 %50 18 فاشمة
 %50 18 ناجحة
 %100 36 المجموع
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مف خلاؿ الجدوؿ نلاحظ أف نصؼ الطمبة يروف أف المحاضرة فاشمة، والنصؼ  التعميق:
 %50و عالة تؤثر في الطالبيروف أنيا أداة تعميـ ف %50الآخر يروف بأنيا ناجحة، أي 

 يروف بأنيا طريقة لا تجدي نفعا. %50يروف بأنيا أداة تعميـ فعالة تؤثر في الطالب، و
 ىل تجد صعوبة في فيم المحاضرة؟ مع التعميق -

 النسبة العدد 
 %50 18 نعم
 %42 15 لا

 %08 03 أحيانا
 %100 36 المجموع

لطمبة أجابوا بنعـ يجدوف صعوبات في فيـ : مف خلاؿ الجدوؿ نجد أف معظـ االتعميق 
، وكاف تعميميـ لذلؾ صعوبة بعض المقاييس، وغالبا %50المحاضرة حيث بمغت النسبة 

ما تكوف المحاضرة طويمة ومممة، وكذا عدـ تمكف بعض الأساتذة في ايصاؿ المعمومات، 
في طريقة مف أجابوا بعدـ وجود صعوبة  %42واعتمادىـ عمى الاملاء فقط، نجد نسبة 

ىي نسبة الطمبة الذيف كانت اجابتيـ بأنيـ يجدوف  %8المحاضرة، ونجد كذلؾ نسبة 
 صعوبة أحيانا وليس دائما عمى حسب المقاييس.

 ىل ينتابك الخوف في امتحان المحاضرة؟ -
 النسبة العدد 
 %53 19 نعم
 %47 17 لا

 %100 36 المجموع
مف الطمبة الذيف ينتابيـ الخوؼ أثناء  %53ة مف خلاؿ الجدوؿ نستنتج أنو نسب التعميق:

اجراء امتحاف المحاضرة وىي نسبة كبيرة نوعا ما، وقد ترج  الى الحالة النفسية التي 
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مف الطمبة الذيف لا يشعروف بالخوؼ في  %47يكوف فييا الطالب، في حيف نجد نسبة 
التحضير المسبؽ امتحاف المحاضرة، وقد يكوف ىذا راج  الى الثقة في النفس، وكذلؾ 

 والجيد للامتحاف.
 ما نسبة حضورك لممحاضرة؟ -

 النسبة العدد 
 %0 0 منعدم
 %28 10 متوسط
 %72 26 كثير

 %100 36 المجموع
لحضورىـ وىي  %72مف خلاؿ الجدوؿ نلاحظ أفّ معظـ الطمبة أجابوا بنسبة  التعميق:

ى استيعابيـ وتجاوبيـ م  نسبة كبيرة، ىذا ما يدؿ عمى اىتماميـ لدروسيـ، وعمى مد
مف الطمبة الذيف يمثموف حضور متوسط لممحاضرة،  %28الاساتذة، في حيف نجد نسبة 

وحسب الجدوؿ لـ نسجؿ أي غياب في المحاضرة، فالجمي  يحضر ولو كاف بشكؿ 
 مختمؼ بيف متوسط كبير كما ىو واضح في الجدوؿ أعلاه.

 نتائج استبيان الطمبة:
 ا الاستبياف، توصمنا الى مجموعة مف النتائج تمثمت فيما يمي:مف خلاؿ تحميمنا ليذ

 أف معظـ الطمبة في القسـ يستعمموف المغة العربية الفصحى؛ -
أحيانا يمجأ الأستاذ الى استخداـ لغة أخرى أثناء شرحو لممحاضرة، كالعامية  -

 والمصطمحات الفرنسية وذلؾ بغرض ايصاؿ الفكرة الى ذىف الطالب؛
ة مف الطمبة لا ييتموف بالمحاضرة ولا ينتبيوف أثناء ذلؾ، في المقابؿ نجد وجود فئ -

بعض الطمبة ينتبيوف أثناء الشرح، ومف ثـ فيناؾ مف يشعر بالممؿ أثناء سير المحاضرة، 
 بذلؾ؛ الآخر يشعرفي حيف نجد 
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 المحاضرة المشروحة ىي المفضمة لدى الطمبة مف المحاضرة الإملائية؛ -
ة لممحاضرة حسب المقياس، حيث اذا المقياس ميـ ويميؿ اليو الطمبة فيـ اتماـ الطمب -

ف كاف المقياس لا ييـ الطمبة فاف الاىتماـ  بالضرورة يحضروف المحاضرة وييتموف ليا، وا 
 بالمحاضرة ليس ضروري؛

نجاح المحاضرة أو فشميا يقؼ عمى مدى تمكف الأستاذ، وكذا الأسموب المستخدـ مف  -
فاذا كاف الأسموب يجذب انتباه الطمبة وتركيزىـ يمكف القوؿ بأف المحاضرة  طرؼ الأستاذ،

ناجحة، واف كاف أسموب الأستاذ غير ناف  ولا جاذب للانتباه فينا يمكف القوؿ أفّ 
 المحاضرة فاشمة.
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 استبانة الطمبة
 الطمبة الكرام:

حرية بشرط أف تكوف اجاباتكـ ىذه الاستمارة موجية إليكـ لإبداء رأيكـ، فمكـ كؿ ال
 جادة، وتقبموا منا كؿ الاحتراـ.

 ذكر                          أنثى   الجنس:
 تعميمية المغات                        لسانيات الخطاب التخصص:
 دراسات أدبية                          دراسات نقدية           

 الأسئمة:
 ة العربية الفصحى؟   نعـ                  لاىؿ تتحدث المغ -
 ما تعريفؾ لممحاضرة؟    طريقة القاء مباشرة -

 عرض ممؿ                          
 عرض شفوي مستمر                          

 ىؿ يستعيف الأستاذ بمغات أخرى في شرحو؟    نعـ                   لا -
 ناء شرح الأستاذ لممحاضرة؟   نعـ                    لاىؿ تنتبو جيدا أث -
 ىؿ الطريقة التي يستعمميا الأستاذ في المحاضرة تجعمؾ تفيـ الدرس؟ نعـ      لا -
 ىؿ تشعر بالممؿ والروتيف أثناء إلقاء الأستاذ لممحاضرة؟   نعـ         لا -
 ملائية: المشروحة      الاملائيةما نوع المحاضرة المفضمة لديؾ؟ المشروحة أـ الا -
 ىؿ يمنحؾ الأستاذ فرصة لمنقاش والمشاركة أثناء المحاضرة؟ نعـ     لا      أحيانا -
 حسب رأيؾ ما ىي المقاييس التي تتناسب وطريقة المحاضرة؟........................ -

......................................................................................
................................................................................ 
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 بأي لغة تجيب عندما يطرح الأستاذ سؤالا؟ -
 المغة العرية الفصحى                           لغة عامية

 ىؿ تحضر المحاضرات؟        نعـ               لا -
 ىؿ أنت راض عف مستواؾ في المغة العربية؟  نعـ                   لا -
 كيؼ تصؼ طريقة المحاضرة؟    ناجحة                  فاشمة -
 ىؿ تجد صعوبة في فيـ المحاضرات؟       نعـ                    لا -

 .......................اذا كاف الجواب "نعـ" فيما تتجسد ىذه الصعوبات؟..............
......................................................................................
...................................................................................... 

 لا    ىؿ ينتابؾ الخوؼ في امتحاف المحاضرة؟   نعـ               -
 %80       %50   %0ما نسبة حضورؾ في المحاضرة؟   -
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 الفصل الثاني :  دراسة ميدانية 
 

06 

 

 الفصل الثاني: خلاصة
تطرقنا في ىذا الفصؿ التطبيقي الى تحديد معنى الاستبياف وخطواتو، لننتيي الى 
أىداؼ ونتائج الاستبياف، كما قمنا بتوزي  مجموعة مف الاستمارات عمى مجموعة مف 

ثـ قمنا بالتفريغ المسطح لمجداوؿ وتحميميا، ومحاولة التعميؽ عمييا، الأساتذة والطمبة 
 واستخلاص بعض النتائج الخاصة بموضوعنا.
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مف خلاؿ كؿ ما تطرقنا إليو في الجانبيف النري والتطبيقي لموضوع وفي الأخير 

حاولنا الوقوؼ عمى واق  تدريس المغة العربية بالجامعة الجزائرية بطريقة المحاضرة، لقد 
التدريس بيذه الطريقة "المحاضرة" لما ليا مف أثر كبير عمى التحصيؿ المعرفي والمغوي 

 لمطالب، وقد توصمنا مف خلاؿ معالجة ىذا الموضوع ودراستو الى النتائج التالية:
 طرائؽ ووسائؿ المغة العربية متنوعة ومختمفة بيف ما ىو حديث وما ىو تقميدي؛ -
 ؿ طريقة مف طرائؽ التدريس محاسف ومساوئ؛لك -
 المغة العربية لغة بسيطة لمتعميـ باعتبارىا المغة الأـ؛ -
 المغة العربية قادرة عمى تحقيؽ وتمبية جمي  متطمبات الطمبة لذا وجب الاعتناء بيا؛ -
 استعماؿ المغة العربية الفصحى داخؿ القسـ دوف وجود تدخلات لغوية؛ -
 ة أثرىا كبير وواضح عمى الطالب الجامعي؛طريقة المحاضر  -
 طريقة المحاضرة طريقة فعالة لتنمية مختمؼ الميارات؛ -
في طريقة المحاضرة يمكف التحكـ  في الوقت المخصص ليا وىذا يعود الى الأستاذ  -

 ونوعية المقياس المحاضر فيو؛
لمدرس مف خلاؿ ايجابية أو سمبية طريقة المحاضرة تقؼ عمى كيفية تقديـ الأستاذ  -

 توفير عنصر الاثارة والتشويؽ لدى الطمبة، واف كاف العكس فتكوف طريقة مممة؛
تييئة الأستاذ لنفسو ولموضوع درسو الذي يمقيو مف خلاؿ محاولة توفير بعض  -

 الاجابات عف الأسئمة المحتممة؛
 يختمؼ استعماؿ طريقة المحاضرة مف محاضر الى آخر، وىناؾ مف يتيح الفرصة -

 لمطمبة وىناؾ مف يغيب مشاركتيـ نيائيا؛
لأستاذ والانتباه تعتبر طريقة المحاضرة طريقة فعالة لتنمية ميارة الحفظ والتركيز م  ا -

 وحسف الاستيعاب.
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يمكننا طرح بعض التوصيات التي قد تجعؿ طريقة المحاضرة فعالة وايجابية بنسبة 
 فائقة عمى السمبية:

 راتيـ واىتماماتيـ وخمفياتيـ السابقة؛نوعية الطلاب مف خلاؿ قد -
تأثر الوقت اليومي أو السنوي لممحاضرة عمى ميؿ الطلاب ليا، أي التقميؿ في  -

المحاضرات في اليوـ الواحد، ونكتفي بمحاضرة أو اثنتاف بطريقة مؤسسة لكي يحصؿ 
 الفيـ والاستيعاب؛

 التغيير في خطوات المحاضرة؛ -
 الى أخرى؛الانتقاؿ بوضوح مف نقطة  -
 التأكد مف فيـ الطلاب لبعض الأمور أو الافكار ذات الصمة بالمحاضرة؛ -
 .التخطيط لاستخداـ الوسائؿ التعميمية في المحاضرة -

وفي الأخير نتمنى أف يكوف ىذا البحث المتواض  مرجعا يعود إليو زملاؤنا الطمبة 
ممية التعميـ لـ تفتح لتغمؽ لأف المقبموف، ويستفيد منو ومف معموماتو المتواضعة، كما أف ع

مجاليا واس  خاصة عندما أصبحت عمما قائما بذاتو، والغوص فييا كبير وىو مجاؿ مف 
المجالات الكبرى في التربية وتكويف الأجياؿ الصادة التي تعمؿ لمحفاظ عمى تراثيا 

 وتقاليدىا، وقبؿ كؿ شيء عمى لغتيـ الأـ مف الزواؿ والاندثار.
لله عز وجؿ أف يكوف قد وفقنا ولو بالقميؿ في ىذا العمؿ المتواض  كما نأمؿ مف ا

 فاف وفقنا فمف الله، واف إخطأنا فالكماؿ لله تعالى.
 وفي الختاـ:

قراءة ىذا البحث والتكرـ  تشجيعيـلا تفوتنا أف نشكر أعضاء المجنة الموقرة عمى 
 متناف.عمينا بملاحظاتيـ الدسمة والقيمة، فميـ منا جزيؿ الشكر والا
"والحمد لله عمى كا حاؿ"
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