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 في تحسين مستوى المتعلمين ودورها البيداغوجية المعالجة

 اللغوية في القواعد
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 رػػػػػػر و تقديػػػػػػػشك
 ولولا مشيئتو ماكنت في ىذا الوجود، الذي يقوؿ لمشيء كف فيكوف، الشكر لله كمو،

 فالشكر لله الذي أوصمني وجعؿ المسببات و الأسباب ليذا النجاح .

 كما لايفوتني أف أشكر مف وضعيـ الله لي سببا في نجاحي في ىذا العمؿ المتواضع.

كما أتقدـ بالشكر حورية بشير الكريمة  والموجو للأستاذة ،بدءا بالمشرفة عمى ىذا العمؿ
وكؿ الأساتذة الذيف رافقونا في مشوارنا الدراسي داعية مف  ،التعميـ بالجامعة إلى كافةأسرة

 الله عز وجؿ أف يجازييـ عنا خير الجزاء

 دعدني ومد يدالعوف مف قريب أو بعيإلى كؿ مف سا

 العممي . وأخيرا أمؿ أف يروؽ بحثي المتواضع ذوقكـ

 

 والله ولي التوفيؽ
 

 

 

 

 



 
 

 داءػػػػػػإى
أشكر الله أولا وأخيرا الذي وفؽ وأعاف عمى إنياء ىذا البحث بيذه الصورة التي أرجوا أف 

 تكوف مشرفة.

كبيرة،إلى مف غرس في نفسي العمـ وشجعاني عمى  ورعياني إلى مف ربياني صغيرة،
 المسير في طمبو.

الأخلاؽ "أبي الغالي " ربي إحفظو لي وأطؿ في إلى النير الذي مازلت أستقي منو مكارـ 
 عنائو وشقائو" عمره أىديو ىذا النجاح ليشيد ثمرة

إلى النسمة التي لا غنى عف إستنشاؽ شذى عطفيا،إلى روحي وملاكي في الحياة إلى 
 ة " حفظؾ الله وأطاؿ عمرؾ معنى الحب إليؾ "أمي الغالي

وأحلاـ وكافة عائمة "ولية " أتمنى مف الله أف إلى إخوتي و أخواتي وكتاكيؾ عبدالله 
 يحفظكـ ويرعاكـ.

إلى رفيقات دربي كؿ مف سامية، نادية،فضيمة، نوراليدى، إبتساـ وحبيبات الباقيات الذيف 
 رافقوني طيمة مشواري الدراسي أىدييـ ىذا النجاح

 إلى أساتذتي الأجلاء ليـ مني الإعتراؼ بالجميؿ بتوجيييـ الدؤوب

الطمبة في قسـ المغة العربية وآدابيا إلييـ أقدـ جيدي عرفانا بالجميؿ وتقديرا  إلى كؿ
 ليـ.

 نعيمة
 



 
 

 

 

 

 

 

ةػػػػػػمقدم   



 مقدمة

 

 أ 
 

 :مقدمة

تعد المدّرسة مف المؤسسات الاجتماعية التربوية التي أنشأها المجتمع لتمبية حاجاته       
ات المهار ية لممتعمميف لإكسابهـ الخبرات و الأساسية، و التي تسعى إلى إتاحة الفرصة الكاف

، العمميةتغيير أفعالهـ الفكرية و المعمومات التي تُسهـ في المتنوعة في مختمؼ المعارؼ، و 
،لكي يسدوا التعميميةالمداومة عمى حضور الحصص يتـ مف خلاؿ المثابرة الجيدة و ا كؿ هذو 

  المشاكؿ التي قد تعيقهـ في مسارهـ الدراسيّ.الثغرات و 

 أف هذ  ، إلّا قصى مف الكفاءات لجميع المتعمميفومف أهداؼ التعميـ، تحقيؽ حد أ     
،إذ هناؾ دائما فئة لمتعمميفكثير مف الأحياف مع كؿ االأهداؼ لا يمكف أف تتحقؽ في 

"المعالجة البيداغوجية" ، لذلؾ أضحتلموصوؿ بها إلى المستوى المطموب بحاجة إلى مساعدة
يسعى إلى تدارؾ النقص  مية/التعميمية، وهي فعؿ تصحيحيمكونا أساسيا في العممية التعم

اغوجية مع المواد لدى المتعمميف بعد عمميتي التشخيص والتقييـ، ويتزايد دورالمعالجة البيد
التي يجد فيها المتعمموف صعوبة، ومنها مادة قواعد المغة التي يعد التحكـ فيها شرطا أساسيا 
لامتلاؾ الكفاءة المغوية لذلؾ كاف المجوء إلى المعالجة فيها  أمرا ضروريا مف أجؿ التقميؿ 

 هها المتعمموف في هذ  المادة .جمف الصعوبات التي يوا

فينا هذا الفضوؿ لمعرفة دور المعالجة البيداغوجية، ودفعنا لاختيار  كموضوع وقد أثار      
في  في تحسيف مستوى المتعمميف ودورها البيداغوجية المعالجةلبحثنا الموسوـ بػ:

 -الرابعة مف التعميـ الإبتدائي أنموذجا السنة -القواعدالمغوية

حساسة وجد مهمة تؤهؿ المتعمـ إلى وقد اخترنا السنة الرابعة ابتدائي لأنها مرحمة      
 مف التعميـ الابتدائي. الانتقاؿ لسنة مصيرية

 وتتمحورالإشكالية الأساسية لبحثنا في :



 مقدمة

 

 ب 
 

 ما مدى فعالية المعالجة البيداغوجية في تحسيف مستوى المتعمميف في مادة قواعد المغة ؟   

 وتندرج ضمف هذا السؤاؿ مجموعة مف الأسئمة الفرعية:    

 ي المعالجة البيداغوجية؟ وكيؼ تتـ؟ وما هي أساليبها؟ما ه-

 ماهي أسباب ضعؼ المتعمميف في القواعد المغوية؟-

 ما هو رأي المعمميف في دور المعالجة البيداغوجية ؟-

 وللإجابة عف الأسئمة المطروحة اعتمدنا عمى بحث نظري ضـ الاطار المفاهيمي   
لمدراسة،  وآخر ميداني قمنا مف خلاله بتطبيؽ المعالجة البيداغوجية عمى عينة مف متعممي 

 ة، كما قمنا بتوزيع استبيانالمعالجة في الواقعالسنة الرابعة مف التعميـ الابتدائي لمعرفة نتائج 
 عمى مجموعة مف معممي الابتدائي لمعرفة آرائهـ والحموؿ المقترحة.

ا عمى المنهج الوصفي التحميمي لأنه الأنسب لدراستنا وقسمنا  إلى ثلاثة واعتمدنا في بحثن  
 .متبوعة بخاتمة ضمنا  أهـ النتائجفصوؿ مسبوقة بمقدمة و 

ج ضمنه مبحثيف ندر ي تناولنا في الفصؿ الأوؿ المعالجة البيداغوجية في التعميـ الابتدائي   
" وخصصنا المبحث الثاني  لػ"المعالجة "ماهية المعالجة البيداغوجيةتناولنا في الأوؿ 

 البيداغوجية: أهميتها و مراحؿ تنفيذها". 

أما الفصؿ الثاني فتطرقنا فيه لتعميمية النحو مف خلاؿ مبحثيف :المبحث الأوؿ     
" المبحث وبات تدريسه ومحاولات تيسير  أماصعو  منحو العربي: تعريفه وأهدافه،خصصنا  " ل

" أنهينا بحثنا بخاتمة أهمية النحو وطرائؽ تدريسه في المرحمة  الابتدائيةالثاني "فتناولنا فيه 
 .وفهرس لممراجع المعتمدة



 مقدمة

 

 ج 
 

وقد واجهتنا صعوبات عديدة خلاؿ مسار بحثنا،أهمها : قمة المراجع المتخصصة في       
ضياع بعض استمارات صعوبة انجاز الدراسة الميدانية و مع  ،ضيؽ الوقتو  الموضوع،

 .البحث

نهاء البحث، ورجاؤنا أف يُ     كمؿ هذا البحث وتمكننا بفضؿ الله  التغمب عمى الصعوبات وا 
 .، مع التماس العذر إف كاف هناؾ خطأ أونقص في ثنايا بالتقدير والنجاح

 :وأتقدـ في الأخير بالشكر الجزيؿ إلى كؿ مف ساهـ و ساعد في إنجاز هذا البحث مف    
، والشكر الجزيؿ بشير ذة الفاضمة المشرفة د.حوريةستامعمميف ومدير المدرسة،وخاصة الأ

 أيضا لمجنة المناقشة لتكرمها بقبوؿ هذا العمؿ.
 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 
 الفصؿ النظري

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 الفصؿ الأوؿ      
 المعالجة البيداغوجية في التعميـ الإبتدائي           

 :  ماىية المعالجة البيداغوجية1المبحث 

 تعريؼ المعالجة البيداغوجية -  

 الفرؽ بيف الإستدراؾ ، الدعـ، المعالجة البيداغوجية - 

 أهداؼ المعالجة البيداغوجية  -     

 أنماط المعالجة البيداغوجية -     

 بيداغوجية أىميتيا ومراحؿ تنفيذىاال :المعالجة2المبحث 

 همية المعالجة البيداغوجيةأ -    

 مراحؿ سير المعالجةالبيداغوجية -     

 كيفية سير المعالجة البيداغوجية  -     

 المعنيوف بحصص المعالجة البيداغوجية -     
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 : ماىية المعالجة البيداغوجية1

 المعالجة:: 1ػ1

جاء في لساف العرب مادة ) ع ؿ ج( عالج الشيء معالجة وعلاجاأي زاوله. وعالج لغة:     
المريض معالجة وعلاجا:عانا ، والمعالج:المداوي سواء عالج جريحا أو عميلا أو دابة. وعالج 

 1دافع . عنه:

 معالجة و علاجا. وجاء في معجـ الرائد:عالج-

 أ:عالج المريض :داوا . 

 2يء: مارسه ، زاوله . عانا  : عالج الصندوؽ حتى فتحه.عالج الشّ  ب:

مف خلاؿ التعريؼ يمكف القوؿ بأف المعالجة البيداغوجية كمصطمح عممي ىي       
 الممارسة و المداواة.

تغير أوجه المعمومات لجعمها أكثر ملاءمة للأهداؼ المعرفية أوالسموكية أو   إصطلاحا:    
 3تحقيقها عف طريؽ التعمـ. الوجدانية المراد

لى إوىي تشمؿ عدة جوانب لمبموغ  تعتبرالمعالجة فعؿ تصيحيحي لمكثير مف الأخطاء،   
 النجاح المطموب.

 

 

                                                           
 261، ص 2003،  10العرب،دار صادر، بيروت ،ج منظور،لساف ابف جماؿ الديف: 1

750، ص  1992،  7، جبراف مسعود ، الرائد ، دار معمـ لمملاييف ، بيروت ، لبناف ، ط 2 
138: عثماف أيت مهدي ، المعجـ التربوي ، المركز الوطني لموثائؽ التربوية ، الجزائر ، ص  3 
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 (: la pedagogieالبيداغوجية ):2ػ1

وقد تعني الذي  في دلالتها المغوية تهذيب الطفؿ وتأديبه وتأطير  وتكوينه وتربيته،  لغة:       
 ففو أ وتدؿ عمى التربية العامة أو فف التعميـ، (pedagogue) المتعمـ في المدرسةيوافؽ 
التطبيقات التربوية التي ية التي تنصب عمى جميع الطرائؽ و أو فف نظرية الترب التأديب

 1التعميمية. تمارس داخؿ المؤسسة

 إصطلاحا:     
في كتابه البيداغوجيا الإبداعية :"العمـ الذي يتناوؿ التربية في  "حمداوي"جميؿ يعرفها  -      

عموـ التربوية النظرية ال مجموعة مف أبعادها الفيزيائية، والثقافية والأخلاقية، أومايدؿ عمى
التطبيقية، كعمـ النفس التربوي،وعمـ الإجتماع التربوي، عمـ التخطيط التربوي، وعمـ و 

 2التربية، والديداكتيؾ... الإقتصاد التربوي، وفمسفة 

 البيداغوجيا ىي دراسة التربية وفؽ منيج يتأسس عمى التشخيص مف أجؿ فيـ الظواىر.  
أما المعجـ التربوي فهي مجموعة الوسائؿ المستعممة لتحقيؽ التربية أو هي طرؽ  -  

 3النظاـ الذي يتبع في تكويف الفرد.ف التدريس و الأسموب، لأ

التعريؼ نقوؿ بأف البيداغوجيا ىي تكويف الطفؿ مف أجؿ تأىيمو وتطويره مف خلاؿ      
 بواسطة مرفؽ و ذلؾ بعدة طرؽ ووسائؿ لضماف نجاحو.

 

 

                                                           

8ص ، 2015، 1ط ،الذهبية لشاممةمكتبة اال، الأخطاء: جميؿ حمداوي ، بيداغوجيا 1 
 2 8ص  بيداغوجيا الأخطاء، ، جميؿ حمداوي ، نفسه : المرجع

 101ص  المعجـ التربوي، ، مهدي : المرجع السابؽ ، عثماف أيت3
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 :  تعريؼ المعالجة البيداغوجية:2

تعرؼ بأنها:فعؿ تصحيحي يحقؽ تعديلا بيداغوجيا لمتعمـ، تهدؼ إلى تسهيؿ تعميمات  -
المتعمميف الذيف يحتاجوف في لحظة ما إلى التدخؿ الفارقي لمسايرة مجموعة تلاميذ القسـ 

 1بنفس الوتيرة .

، ميف بعد عمميتي التقييـ والتشخيصيعرفها محمد بونوة بأنها: تدارؾ النقص لدى المتعم -
تنظـ حصص المعالجة البيداغوجية خلاؿ الأسبوع لفائدة التلاميذ الذيف يظهروف صعوبات 
في إستيعاب بعض المفاهيـ المدروسة وفي إستيعاب تعميمات ضرورية لبناء تعممات جديدة 

 2لاحقة.

ػ تعرؼ بأنها: علاج النقائص لدى التلاميذ مهما كاف نوعها بعد المفاهيـ المدروسة، والذي 
 3لمعمـ فيها مشكمة أو صعوبة .أدرؾ ا

 صالتشخيو اليدؼ مف ىذه العممية تدارؾ النقائص مف خلاؿ عمميتي التقييـ 

وتعرؼ أيضا: هي العمميات التي يمكف أف تقمص مف الصعوبات والنقائص التي يعاني  -
منها المتعمموف قبؿ وصولهـ إلى الإخفاؽ، ويعرؼ أيضا عمى أنها نشاطات تعميمية تقدـ 

 4ميذ بهدؼ إستدراؾ النقائص التي أظهرها التقويـ.لمتلا

                                                           

2، ص  2015: حساف السائحي ، المعالجة البيداغوجية ، مفتشية التعميـ الإبتدائي ، قالمة ،  1 
21، ص  2010بيداغوجية ، دار البشرى ، الجمفة ، الجزائر ، : احمد محمد بونوة ، المعالجة ال 2 

20: المرجع نفسه ، احمد محمد بونوة ، ص  3 
،  3تممساف ، ع  امعة: فرح بف يحي ، هداية بف صالح ، حصص المعالجة البيداغوجية ، مجمة العموـ النفسية ، ج4

 36، ص 2016
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في  تعرؼ أيضا:هي حصص تنظـ خلاؿ الأسبوع لفائدة التلاميذ الذيف يظهروف صعوبات -
إستيعاب بعض المفاهيـ المدروسة، وفي إكتساب تعميمات ضرورية لبناء تعميمات جديدة 

 1لاحقة.

 البيداغوجية::الفرؽ بيف الإستدراؾ، الدعـ،المعالجة 3

 المعالجة البيداغوجية::1ػ3

 يـ والتشخيص.نقص الملاحظ لدى المتعمميف بعد عمميتي التقيّ ال هي تدراؾ-

ضبطا بيداغوجيا لمتعمـ تسهيلا لمسايرة التلاميذ ذوي فعؿ تصحيحي يحقؽ تعديلا و  -
صحية ، وقد تشمؿ جوانب ولمبموغ بالجميع الكفاءة المرجوةالصعوبات لبقية زملائهـ، 

جتماعية أوالنفسية قتصادية ولكؿ مختص دور  في علاج الثغرة المسجمة المعيقة لمتعمـ  أوا  أوا 
 2والتعميـ أيضا.

هي مجموعة العمميات التي يمكف أف تقمص مف الصعوبات التي يواجهها المتعمميف مف  -
تحقؽ ذلؾ منها، والتي يمكف أف تؤدي بهـ إلى الإخفاؽ ولا يمكف أف  وفقائص التي يعانالن
،كما أنها تعد مجموعة الترتيبات ر بججراءات مختمفة يتصدرها التدخؿ البيداغوجي المستمإلاّ 

 .التمميذ تعمـ لتسهيؿ التي يعدهاالمعمـ

تضـ المعالجة البيداغوجية مجموعة مف الأنشطة البيداغوجية المندمجة والتي تهدؼ إلى  -
حصوؿ التعمـ لدى جميع التلاميذ أو معظمهـ بشكؿ عادي إلى تقديـ تعمـ فردي وقائي 

أفراد و إكتشافه خلاؿ المراقبة المستمرة،حيث يتمكف التلاميذ جماعات  ملاءـ لمنقص التي يتـ

                                                           
عبد الحميد بف باديس،  امعةعمـ النفس ، ج صصماستر،  تخ ذكرة، مغوجية ا: زمعوش سامية ، فعالية المعالجة البيد 1

 16،ص 2017مستغانـ ، 
23، ص  2010: احمد محمد بونوة ، المعالجة البيداغوجية ، دار البشرى ، الجمفة ، الجزائر ،  2 



 بتدائيالامعالجة البيداغوجية في التعميـ ال                                الفصؿ الأوؿ:

 

10 
 

المرسومة حسب إمكانياتهـ وحسب متطمبات المستوى الدراسي الذي  مف تحقؽ الأهداؼ
 يوجدوف فيه.

 الدعـ::2ػ3

يتوجه إلى القسـ بكاممه مركزا عمى التعممات غير المستوعبة مف طرؼ مجموع المتعمميف  -
وهو يعمؿ عمى بموغ الهدؼ المحدد و المؤشر المرسوـ لبموغ عتبة النجاح، ولذلؾ فمشكمته 

 1آنية مؤقتة. التي يعالجها

الدعـ هو تثبيت المعارؼ والسموكات والكفاءات التي وصؿ إليها الناجحوف والعمؿ عمى  -
التفوؽ فيها والوصوؿ إلى الإبداع في الإنتاج ... فهو يخص الناجحيف بالذات في تمؾ 

 المعمومة أو الجزئية.

حيح ذلؾ وتتبع آثار  ـ المتعمـ، ثـ تصيتعمو التعثر في عممية متعمؽ برصد أشكاؿ النقص  -
السموكية ، ولا يكوف ذلؾ يد مستويات المتعمميف المعرفية والمهارية و مف أجؿ السعي في توح

 2إلا في الحالات التي لـ تحقؽ مستوى متوسط مجموعة الفصؿ.

 التعميـ       التعمـ        المعالجة

إلى تدارؾ النقص الحاصؿ  عممية تعميمية تهدؼهو عممية تأتي بعد التقويـ، فهو بالتالي -
إستجابة وتدعيما لدى المتعمميف و المتعممات، خلاؿ عممية التعمـ، كما يمكف أف تكوف 

 3القوة التي يرغب المتعمـ فيتعزيزها.لمواطف التفوؽ و 

                                                           

24ص 2010: احمد محمد بونوة ، المعالجة البيداغوجية ، دار البشرى ، الجمفة ، الجزائر ،  1 
47، ص  2010:عبد المطيؼ الفرابي ، الدعـ التربوي ، الوحدة التكوينية ، الأطر ،  2 

،2015، جانفي 61،ع: حياة شتواني،  الدعـ التربوي ، مجمة العموـ  3 
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شكؿ مف أشكاؿ المعالجة التربوية وهو يمنح مف طرؼ الفرؽ التربوية، كما يعني المرافقة -
لمتدخميف ) متخصصوف، عمماء ة خارج المدرسة مف طرؼ اوهي المساعدة الممنوح

 1...(.النفس

يمكف أف تكوف معنى الدعـ مجرد مساعدة لإنجاز الفروض والإختبارات،إذا فالدعـ  -
 المدرسي ليس خاصا فقط بالتلاميذ ذوي الصعوبات دوما.

 :الإستدراؾ :3ػ3

يعانوف عجزا في المواد الأساسية،لمحد لاميذ الذيف هو نشاط تربوي موجه لفئة قميمة مف التّ 
مف الصعوبات المدرسية التي تعرقؿ مسارهـ الدراسي، وهو عبارة عف علاج مشخص لمتمميذ 
الذي يعاني ضعفا في مادة مف المواد الرسمية قصد إلحاقه بالمستوى العاـ لمقسـ وهذا لمتقميؿ 

 مف الفروؽ التحصيمية .

 تدراؾالتعميـ      التعمـ      الإس 

تربوية عمى المدى القريب، كما ميمية و هو عممية مخططة هادفة إلى تحقيؽ مخرجات تع-
 2ترمي إلى تحقيؽ مخرجات تربوية عمى المدى البعيد.

لآجاؿ المحددة بعد إستدراكمافاته بفعؿ ايسمح لممتعمـ بمتابعة نشاطه المدرسي في  -
ة التعمـ مقارنة طيئة في وتير بالفئة ال، أو السهو ويتوجه إلى مرض، أوعدـ التركيز،غياب

ذلؾ برسـ مخطط لبموغ هدؼ إلحاؽ المتخمفيف، ويكوف الإستدراؾ بدرس أو بمستوى القسـ، و 
 إمتحاف لنقاط وجب إستدراكها .

                                                           

24، ص  2010: أحمد محمد بونوة ،المعالجة البيداغوجية ، دار البشرى، الجمفة ، الجزائر ،  1 
، ص 2018لسانيات تطبيقية ، قالمة  ،  صصماستر ، تخ ذكرةالمعالجة التربوية ، م :سلاؼ بوسانة ، أهمية الدعـ و2

20 
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 :: أىداؼ المعالجة البيداغوجية 4 

 :مايميتهدؼ حصص المعالجة إلى  

تجاوز أي شكؿ مف أشكاؿ التعثر الدراسي في الوقت المناسب ) عدـ الفهـ، الفشؿ،  -
 اللاتكيؼ( التي تعرقؿ سير عممية التعمـ.

إتاحة الفرصة الكافية لمتلاميذ لإبراز قدراتهـ عف طريؽ الرعاية والعلاج المباشر بيف  -
 المعمـ والمتعمـ) علاج إفرادي( .

 وتدريبهـ عمى طبيعة الإمتحانات الرسمية. ،عيـ مكتسباتهـمتابعة أداء المتعمميف و د -

 .تقميص نسبة المعيديف و المتسربيف و تحقيؽ النجاعة المطموبة مف المدرسة -

 .1مردودية العامة لمجموع تلاميذ القسـالتطوير  -

إيجاد علاقة سيكولوجية جديدة بيف المعمـ والمتعمـ مف جهة وبيف التلاميذ أنفسهـ مف جهة -
 ثانية.

 تفادي التكرار المبالغ فيه و تسهيؿ المسار الدراسي . -

 علاج النقائص المشخصة لدى التلاميذ في المواد الأساسية. -

 ػ تحسيف مستوى المتعمميف في القسـ و ضماف الإنسجاـ بينهـ .-

تحرير المتعمـ مف المشاكؿ النفسية التي تعيقه أثناء تقديـ الدروس ) الخجؿ ، الشعور -
 النقص(.ب

                                                           
المعالجة البيداغوجية، درس تكويني، ديواف الوطني  لمتعميـ والتكويف عف بعد، ،إسماعيؿ ألماف ، عبد القادر أمير: 1

 . 2008الجزائر،
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عادة النظر في أساليب عممه بما  - تمكيف المعمـ مف التعرؼ أكثر عمى المتعمميف ، وا 
 يتلاءـ و الحالات المشخصة .

 تسيير عممية الربط بيف التعميمات السابقة ) المكتسبات( ولتعميمات الجديدة. -

براز جعؿ المتعمـ يشعر بأف المدرسة  -  1قدراته وتوظيفها .المكاف الملاءـ لتنمية مواهبه، وا 

 :أنماط المعالجة البيداغوجية:5 

 تتعدد أنماط المعالجة البيداغوجية وتبدأ مف المعالجة البسيطة السهمة إلى المركبة المعقدة. 

 :تعتمدعمى التغذية الراجعة:1ػ5

 المعالجةالبيداغوجيةعمى تصحيح المتعمـ في الحيف. : تقوـ1  

تعمـ بالتصحيح الذاتي بجعتماد الحؿ يقدمه المدرس أو أداة : تقوـ المعالجة عمى قياـ الم2  
 تساعد عمى الحؿ )الكتاب المدرسي ، بطاقة الحؿ الذاتي، شبكة التصحيح ...(

صحيح يقدمه طرؼ ي والت: تقوـ المعالجة البيداغوجية عمى قياـ المتعمـ بالتصحيح الذات3
 2آخر ) تصحيح المدرس ، تصحيح متعمـ آخر ...(.

 (إلى أف المعالجة بواسطة التغذيةالراجعة تتـ:344ػ 2012الحثروبي ) ويشير-

 : مراجعة جزء مف محتويات مادة معينة.أ

 مراجعة أعماؿ مكممة حوؿ المادة موضوع الصعوبة )تماريف تطبيقية(.ب: 

 مراجعة مكتسبات المتعمـ السابقة التي يمتمكها بعد إعادة تعمـ سابؽ .ج: 

                                                           

15، ص2011شية التعميـ ، مقاطعة  تيسمسيمت ،: خالد قدور ،الدعـ التربوي و المعالجة البيداغوجية ، مفت 1 
1،2011التربية لولاية خنشمة، بشار  مديريةوارؽ،بيداغوجيا الف و المعالجة البيداغوجية:  حدة بالعيد وآخروف ، 2 



 بتدائيالامعالجة البيداغوجية في التعميـ ال                                الفصؿ الأوؿ:

 

14 
 

 ة و الأعماؿ الإضافية:: تعتمد عمى الإعاد2ػ5

 مراجعة المضاميف مجددا مف التعميـ.أ: 

عادة تعممها.ب:   مراجعة الموارد غير المكتسبة بدعمها أوا 

 :تعتمد عمى إستراتجيات تعمـ بديمة :3ػ5

 إعتماد طرائؽ تربوية بديمة قصد إرساؿ الموارد ذاتها .أ: 

 إعتماد طرائؽ تربوية بديمة قصد إرساء الموارد المتعمقة بمضاميف معينة. ب: 

 يصؼ الحثروبي العلاج مف خلاؿ تبني إستراتيجية جديدة لمتعمـ: -

إعتماد وضعيات علاج مرتبطة بأنشطة إستكشافية بغرض إستعادة بعض التعميمات أ: 
 الأساسية.

الأمر بتدريب المتعمـ عمى توظيؼ تقنية إعتماد أنشطة التعمـ الهيكمي عندما يتعمؽ ب: 
 طريقة الحؿ .

إعتماد أنشطة إدماجية إذا ما إرتبطت الصعوبات بقدرة المتعمـ عمى تعبئة مكتسباته داخؿ ج:
 1الوضعية .

 يمكف توضيحها مف خلاؿ أمثمة: : تعتمد عمى تدخؿ أطراؼ خارجية:4ػ5
)المختصوف في تقويـ النطؽ أوأطباء المجوء إلى أطراؼ مف خارج المؤسسة التربوية أ: 

 2العيوف ، عمـ النفس(.
                                                           

محمد خيضر بسكرة  امعةماستر ، ج ذكرةالعموـ الإنسانية ، م مية: إبتساـ عمارة ، دور المعالجة البيداغوجية ، ك1
 22، ص2019،
عربي بف مهيدي  امعةماستر ، ج ذكرةعموـ إنسانية ، م مية: كرازة مفيدة ، واقع فعالية المعالجة ،مدينة عيف البيضة ، ك2

 25،ص2017،اـ البواقي، 
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 اغوجية أىميتيا و مراحؿ تنفيذىا::المعالجة البيد1 

تتـ المعالجة البيداغوجية بطرؽ ملاءمة بجمكانهامساعدة المتعمميف مف تجاوز صعوباتهـ     
دؿ التفويج وذلؾ بتدخؿ المعمـ لتشخيص مواطف الضعؼ لإستدراكهاوالمجوء إلى التفريد ب

 لمتعمـ عندما يكوف ذلؾ ممكنا.

 :أىمية المعالجة البيداغوجية:1  

 :تتجمى أهميتها عمى عدة مستويات   

 أ:المستوى التربوي:

 إكماؿ مفاهيـ النشاط غير المستوعب.-

 ب: المستوى النفسي :

 التقميؿ مف الفروؽ الفردية .-

 مساعدتهـ في معالجة الظواهر النفسية. -

 المستوى الإجتماعي:ج: 

 تسهيؿ عممية التكيؼ ضمف الجماعة.-  

 المنافسة.تحفيزهـ عمى المشاركة و  - 

 1التحضير الجيد لمنشاط العممي التعممي . -

 : مراحؿ سير نشاط المعالجة البيداغوجية:2 
                                                           

،  2010، 1جزائر ،ط شبكة الألوكة ، دار البشرى ،نشر وتوزيع ،الجمفة ، ال ،: أحمد محمد بونوة،  المعالجة البيداغوجية 1
 20ص
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اء عمى والمتابعة والمرافقة وبن عمميةالمراقبة ونقصد به مداومةأ: الفحص أو التقييـ:   
 الشفوي لممتعمـ.الملاحظة للأثر الكتابي و 

 وعمى إثرها يحدد المعمـ مواطف الضعؼ. فيه تصنؼ الإجابات،ب:التشخيص: 

بعد عممية التشخيص يحرص المعمـ عمى تحديد الفئة التي لـ تستوعب ت: تحديد الفئة: 
 .المقصودةـ ولـ تصؿ إلى الكفاءة المسماة و المفاهي

حصة المعالجة التي ينبغي أف تحضر بعناية بناءا عمى ونقصد به ث:وصؼ العلاج: 
 الحاجة الفعمية لكؿ مجموعة.

مف خلاؿ الوضعيات البنائية المقدمة بناء عمى حاجة الفوج  ج: تقويـ مكتسبات المعالجيف:
 المعالج يسعى المعمـ إلى تقويـ مكتسباتهـ لمتأكد مف مدى تحديد الكفاءات القاعدية .

وفي نهاية النشاط يحرص المعمـ عمى إحصاء الفئة المستوعبة  :ح: الفئة المستوعبة
 1وما تبقى جدير به أف يخصهـ بأنشطة علاجية لاحقة. ليدمجها مع بقية متعممي القسـ،

 :كيفية تيسير نشاط المعالجة البيداغوجية :3

إف القصد مف عممية تيسير النشاط هو الإنجاز الفعمي والممموس لمحصة، وحتى يتمكف    
 : المعمـ مف بموغ أهدافه عميه تتبع المراحؿ والخطوات التالية

: توزيع المتعمميف المعنييف بالمعالجة حسب الحاجيات وبشكؿ يتماشى وعممية التشخيص 1 
 الفعمي )التقويـ التشخيصي(.

عداد مذكرات خاصة بالأفواج 2 :إعداد التوثيؽ الخاص بالنشاط كتحضير دفتر المعالجة، وا 
 وضعية إشكالية جامعة للأفواج قصد إثارة الإهتماـ.: إعتماد 3

                                                           

23ػ-22: المرجع السابؽ ، احمد محمد بونوة ، ص  1 
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 : تسجيؿ الأجوبة عمى السبورة.4

 1: إعتماد أجوبة كؿ فوج كوضعية إنطلاؽ لممعالجة.5

 : الشروع في تقديـ أنشطة إنجازية للأفواج.6

 : التعقيب عمى المنجز، مع إستهدافهـ بوضعيات تعميمية.7

 دفة.: تعزيز التعممات بوسائؿ تعميمية ها8

 تقديـ وضعيات جديدة لتعزيز الموقؼ التعممي. :9

 : تقويمهـ فيما تـ تكوينهـ فيه.10

 2تشخيص الخمؿ و تسمية النقص الملاحظ  :11

دت لنا أف العمؿ ضمف أفواج يساعد عمى تثبيت المعارؼ وترسيخها، كما جربة أكّ إف التّ  -
يتدرب التلاميذ عمى التعاوف" ويكوف ذلؾ بجتاحة الفرصة لهـ لمعمؿ في جماعات أثناء 

أو  المشاريعالأنشطة المختمفة داخؿ المدرسة و خارجها كجشتراكهـ معا في البحوث أو 
ية ويحبب ا لمجماعة كمها ،حتى يدعـ الروح الجماعالتجارب مع جعؿ التقدير النهائي منسوب

البذؿ" فكثير مف المتعمميف الذيف خضعوا لممعالجة ضمف الأفواج ثبت إلى التلاميذ الإيثار و 
أنهـ إستفادوا مف بعضهـ البعض خاصة إذا طعـ المعمـ هذ  الأفواج كؿ مرة بتمميذ نجيب 

 3دوف إهماؿ نشاط الفرد.لإزالة صفة الضعؼ عمى الفئة المعنية بالمعالجة 

 

                                                           
 2019محمد خيضر بسكرة ،  امعةماستر ،ج ذكرةالعموـ الإنسانية، م ميةكالجة البيداغوجية ،: ابتساـ عمارة ،دور المع1

 24ص 
21، ص2010، 1، الجزائر ، ط  احمد محمد بونوة ،المعالجة البيداغوجية ، شبكة الألوكة ، دار البشرى ،الجمفة  2 

21: المرجع نفسه ،احمد محمد بونوة ،ص  3 
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 : المعنييف بحصص المعالجة:4

حصص المعالجة هي حصص مقررة لجميع المستويات التعميمية في التعميـ الإبتدائي     
تستهدؼ النقائص في البناء المفاهمي  موجهة لفئة مشخصة مف المتعمميف في القسـ الواحد،

التعمـ، والزمف المخصص لمحصة الواحدة الصعوبات التي تعيؽ التحكـ في ادوات  أو تجاوز
تكوف ة و التوزيع الأسبوعي لممدرسيف و د، تدمج وجوبا في التنظيـ التربوي لممؤسس 45هو

 في نهاية الفترة الصباحية أو المسائية .

 تحدد الفئة المستهدفة مف خلاؿ :   

الواعية داخؿ القسـ عممية إحصاء نسب الإكتساب و أسماء المتعمميف مف خلاؿ الملاحظة -
 ضمف مراحؿ الدراسة.

 أنشطة الإدماج.نتائج الفروض والإختبارات و  -

 الإهماؿ الدائـ لمواجبات-

المعنيوف بالمعالجة هـ المتعمموف الذيف لـ يبمغوا المستوى المطموب في التحكـ في المغات    
 الأساسية و يرجع سبب ذلؾ إلى :

 خاصة بالمتعمـ عوامؿ ذاتية :

 نمو  النفسي . مدى -

 التحكـ في المعارؼ والمهارات السابقة التي لها علاقة بالتعميمات اللاحقة. -

 الرغبة .الشعور بالحاجة و إهتماـ المتعمـ و إندفاعه لمتعمـ  -

 خاصة بالمحيطعوامؿ خارجية :  
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 نوعية علاقة المتعمـ بالمتعمميف الآخريف. -

 داغوجية المستعممة .الوسائؿ البيطرائؽ التدريس والتنشيط و  -

 1روح البيجة ، التنافس داخؿ القسـ(.) تفاعمهـ فيما بينهـعلاقة المتعمميف و -

 

                                                           

210ص   2020، 1، ج1ابراهيـ عمي ربايعية ،  مهارات الكتابة و نماذج تعممها ،  دار النشر ، ط:  1 



 

 

 : الفصؿ الثاني     
 تعميمية النحو                       

 العربي النحو :1المبحث 

 تعريؼ النحو- 

 دور النحو في المغة العربية -

 أهداؼ تدريس النحو في المغة العربية-
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 وأىميتو في الإبتدائي النحو:إستراتيجيات تدريس 2المبحث 

 أهمية تدريس النحو - 

 تدريس النحوإستراتيجيات  -

 : تدريس النحو في الإبتدائي3المبحث 

 طرائؽ تدريس النحو -   

 صعوبات تدريسه ومحاولات تيسير  -   
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 ة:النحو في المغة العربي1
 : تعريؼ النحو:1

 لغة::1ػ1
نحو  نحا)نحو(: النحو:هو القصد ":لمخميؿ بف أحمد الفراىيديجاء في كتاب العيف "-

،فقاؿ لمناس :النحو وضع وجو  العربية أبوالأسود وبمغنا أف. الشيء نحوت نحو  أي قصدي
 1هذا فسمي نحوا ويجمع أنحاء.

" هذ  الكممة ليطمقها عمى العمـ الذي إهتدى  " أبو الأسودفالنحو هو القصد و قد إستعار  
 به.

النحو هو تحت مادة )ف ػ ح ػ أ (النحو إعراب الكلاـ و  لإبف منظورجاء في لساف العرب  -
نتحا  ونحو العربية ا، و يكوف إسما، ونحا ينحو  وينحا  نحو الطريقة، ويكوف ظرفا و القصد و  ا 
وهو في الأصؿ مصدر شائع أي نحوت نحوا، بقولؾ قصدت قصدا، ثـ خص به منه...

 2إنتحاء هذا القبيؿ مف العمـ .

في مادة ) ف ػ ح ػ أ(النوف والحاء والواو كممة لإبف فارس ػ جاء في معجـ مقياس المغة -
،لأنه يقصد أصوؿ الكلاـ فيتكمـ عمى ونحوت نحو  لذلؾ تسمى نحو الكلاـتدؿ عمى قصد،

 3حسب ما كاف العرب يتكمـ به.

                                                           
 1،2003لبناف، طعبد الحميد هنداوي،  دار الكتب العممية ، بيروت، قيؽ تح ::الخميؿ بف أحمد الفراهيدي، كتاب العيف،1

 201، ص4،ج
 214، ص14،2000، مج1ابف منظور، لساف العرب، باب النحو، دار صادر،بيروت، لبناف، طأبو فاضؿ جماؿ الديف :2
 403، ص5عبدالسلاـ هاروف، دار الفكر، دط، دت، جقيؽ ابف فارس، مقيمس المغة، تحأحمد :3
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ي قصدت جاء في معجـ الوسيط في مادة) ف ػ ح ػ أ(النحو هو القصد،يقاؿ:نحوت نحو  أ-
المثؿ والمقدار)ج(أنحاء،والنحوعمـ يعرؼ به أحواؿ أواخر الكلاـ الجهة و فالطريؽ و  قصد ،

 1إعرابا و بناءا.

 إصلاحا:: 2ػ1

فصاحتهـ،ثـ بدؤوا يحضروف يمثؿ لمعرب عنواف ثقافتهـ و  لقد كاف عمـ النحو في البداية    
هذا نظرا و  ،حيث البناء والإعرابمفهومهـ عمى أنه التغيير الذي يطرأ عمى أواخر الكممة مف 

ذلؾ وسع هذا المفهوـ فأصبح يتعدى الكممات إلى  بعد لإهتمامهـ بالشكؿ دوف المعنى ،
 2. تراكيب المغة

نتحاء سمت كلاـ العرب في تصريفهـ إعرابا،وغي- ر  عرفه ابف جني في الخصائص:"هوا 
يب وغيرذلؾ ليمحؽ مف ليس مف التكسير والإضافة والنسب والترككالتثنية والجمع، والتحقير و 

ف شد  ف لـ يكف منهـ وا  عضهـ عنها رد بأهؿ المغة العربية بأهمها في الفصاحة، فينطؽ بها وا 
 3به إليها.

كما يعرفه السكاكي في كتابه مفتاح العموـ :"وهو أف تنحو معرفة كيفية فيما بيف  -
قوانيف مبنية كلاـ العرب و مستنبطة مف إستقراء الكمـ،لتأدبه أصؿ المعنى مطمقا بمقاييس 

 4في التركيب. ليحترز بها عف الخطأ

                                                           
 907، ص 2004، 4العربية، مجمع الوسيط، دار المعارؼ ، القاهرة، ط المغة مجمع -1
 24، ص2001، 1:ينظر:ظبية سعيد السميطي، تدريس النحو العربي ، دار المعرفة المبنانية، القاهرة، ط -2
 . 34، ص1ار الكتاب العربي، دط،جعمي النجار، د أبو فتح عثماف، ابف جني،الخصائص، تح محمد-3
،  بي بكربف أ يوسؼ  -4 ، 2ط، الكتب العممية، بيروت، لبناف،  دارتحقيؽ نعيـ زرزور، أبو يعقوب السكاكي، مفتاح العموـ

 .  33ص،  1987
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بياف و كما يعرؼ ابراهيـ مصطفى النحو في كتابه "إحياء النحو":"هو قانوف تأليؼ الكلاـ  -
،حتى تنسؽ العبارة ويمكف مع الجمؿلكؿ ما يجب أف تكوف عميه الكممة في الجممة والجممة 

 1أف تؤدي معناها.

في كتابه "الأصوؿ"بقوله:"النحو إنما أريد به أف ينحو المتكمـ،إذا تعممه  عرفه ابف السراج -
كلاـ العرب،وهوعممجستخرجه المتقدموف فيه مف إستقراء كلاـ العرب حتى يقفوا عمى الغرض 

 2مف الذي قصد  المبتدئوف بهذ  المغة.

عرؼ بها أحواؿ عرفه شريؼ الجرجاني في كتابهّ "التعريفات":"إف النحو هو عمـ بقوانيف ي -
غيرها،وقيؿ النحو عمـ يعرؼ به أحواؿ الكمـ مف حيث مف الإعراب والبناء و التراكيب العربية،

 3صوؿ يعرؼ به صحة الكلاـ وفساد .بأالإعراب،وقيؿ عمـ 

 دور النحو في المغة العربية : :2

إف دراسة النحو ليست عناية في حد ذاتها فهي تؤدي دورا مهما في تعميـ المغة نذكر   
 أهمها في النقاط التالية :

 تنمية ثروة الطالب المغوية عف طريؽ مايدرسه مف الشواهد والأمثمة والأساليب. -

 تذوؽ.مراعاة العلاقات بيف التراكيب عف طريؽ التحميؿ والواب و الصو التمييز بيف الخطأ -

ثراء المغة في الإبانة عف الغموض. -  إدراؾ العلاقة بيف الإعراب والمعنى وا 

 

 
                                                           

 1، ص 2003إبراهيـ مصطفى،إحياء النحو، دار الآفاؽ العربية، القاهرة، دط، -1

 . 35، ص  1،1996،ج 3بيروت، طابف السراج، الأصوؿ في النحو، تح عبد الحسيف القتيمي، مؤسسة رسالة،  -2

 202، ص 2004محمد صدؽ المنشاوي، دار الفضيمة، مصر، دط، قيؽشريؼ الجرجاني،التعريفات، تح -3
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 1التعمؽ في فهـ بعض القضايا النحوية عمى نحو تفصيمي متكامؿ.

 حو: أىداؼ تدريس الن  :3

أو يسمع أو يكتب أو يتحدث  وفهـ مايقرأ الكلاـ، النحو إلى إدراؾ مقاصد تهدؼ دراسة     
معه المفاهيـ في ذهف المتمقي وتتضح به المعاني والأفكار وضوحا  تستقر صحيحا،به فهما 

 2أوالكاتب. لاغموض فيه ولا لبس ولا إبهاـ لدى المتحدث أوالمستمع أو القارىء

يرى اسماعيؿ زكريا بأف القواعد تعرؼ التمميذ بأساليب العربية وتعود  عمى إدراؾ الخطأ فيما 
كما أنها تعمؿ عمى زيادة ثروة التمميذ  قراءته وكتابته.ي حديثه و سمع ويقرأ ويتجنب ذلؾ في

 3. المفظية والمغوية وذلؾ باستخداـ الأمثمة المعطاة

 كما نجد أهداؼ كثيرة لمنحو نذكر منها : -

 صوف المساف عف الخطأوحفظ القمـ مف الزلؿ. -

 تعويدالمتعمميف الملاحظة و التفكير المنطقي المرتب والإستنباط والحكـ والتعميؿ. -

 فهـ الكلاـ عمى وجهه الصحيح حتى يساعد عمى إستيعاب المعاني . -

 يشحذ العقؿ ويصقؿ الذوؽ وينمي الثروة المغوية لممتعمميف و تطبيقها. -

دراكه -  في غير لبس أو غموض. تكفؿ سلامة التعبير وصحة أدائه وفهـ معنا  وا 

 كما أنها تنمي مهارات التفكير العممي . تساعد عمى جماؿ الأسموب وجودته ودقته، -

                                                           
،  1المغة العربية مناهجها وطرائؽ تدريسها، دار الشروؽ ، ط طه حسيف عمي الدليمي، سعاد عبد الكريـ عباس الوائمي، -1

 181،ص2003

 .106-105مد فؤاد الحوامدة، أساليب تدريس المغة العربية بيف النظرية والتطبيؽ، صراتب قاسـ عاشور، مح -2

 .192، ص2005إسماعيؿ زكريا، طرؽ تدريس المغة العربية، دار المعرفةالجامعية،3
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فتتكوف عند الدارسيف  تعيف عمى إستعماؿ الألفاظ والجمؿ والعبارات إستعمالاصحيحا، -
 1. عادة لغوية سميمة

إلى تنمية القدرة المغوية وتذكر في موضع آخر :"بأف القواعد تهدؼ في المرحمة الإبتدائية 
لدى المتعمـ و تمكنه مف الإستخداـ السميـ والدقيؽ لمغةالعربية،دوف خطأفي بنية الكممة أو 

الفهـ لمغة للإفادة مف الأساليب المختمفة وتكسب التمميذ التفكير المنظـ و  في نهايتها الإعرابية
نما و ئية ليس هدفا معرفيا فحسب، باعتبارأف الإعراب فرعه الفني، فالنحو في المرحمة الإبتدا ا 

هو أحد المعايير المهمة للإستخداـ السميـ لمغة العربية ومف ثمة ينبغي العناية بالجانب 
 2المغوي في كؿ فرع مف فروع المغة."

 الغرض مف تدريس النحو:: 4

 .إثراء الحس النقدي لدى المتعمـ لتمكينه مف الكشؼ عف الركاكة في التعبير  - 

 تنمية مهارات التذوؽ الأدبي.  - 
- ػ3تمكيف المتعمـ مف إدراؾ الفروؽ الدقيقة بيف التراكيب و العبارات و الجمؿ والكممات. - 
،وجعؿ عممية تعممها مبنية لآلية لمغة المسموعة أو المقروءةالتخمص مف طريقة المحاكاة ا -

دراؾ الطمبة لممعاني أساسا عمى قواعد مفهومه،  4. والتعبيرعنها بوضوح وذلؾ لتسيير وا 

 

                                                           
 حسف شحاته، تدريس النحو العربي في ضوءالإتجاهات الحديثة، ، دار المصرية المبنانية ظبية سعيد السميطي،  -1

 .  27، ص  1،2002هرة ، طالقا

 .58، صحسف شحاتهظبية سعيد السميطي، المرجع نفسه،   -2
، 1،2007ط، ينظر:حامدعبدالسلاـ زهراف أخروف، المفاهيـ المغوية عند الأطفاؿ، دارالميسرة لمنشر والتوزيع،عماف-3

 .   435ص
 

 .260وأساليب تدريسها، صراتب قاسـ عاشور، محمد فؤاد الحوامدة، فنوف المغة العربية  -4
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 إستراتيجيات تدريس النحو وأىميتو في الإبتدائي::2

 يقوؿ حسف جعفرعف الأهمية مايمي::النحو والغرض مف تدريسه:أهمية 1

تمكيف المتعمميف مف محاكاة الأساليب الصحيحة لغويا،وجعؿ هذ  المحاكاة مبنية عمى  -
 أساس مفهوـ بدلا مف أف تكوف آلية محضة.

تمكيف المتعمميف مف سلامة العبارة و صحة الأداء وتقويـ المساف وعصمته مف الخطأفي  -
 1.الكلاـ

ها وحاد عف الطريقة المثمى قاؿ إبف جني :"إف أكثر مف ظؿ مف أهؿ الشريعة عف القصد في
ستخمؼ فجنما إستهوا  ،إليها ضعفه في هذ  المغة الكريمة والشريفة التي خوطب  هحمم وا 

 2ا.الكافة به

إلى جانب طرائؽ التدريس يوجد إستراتجيتيف هامتيف لمد ::إستراتيجيات تدريس النحو2
 وهما عمى النحو التالي: المتعمميف بالمعرفة النحوية،

مـ المغة يرسخ وهي مبنية عمى السموؾ،حيث ترى أف تع: الطريقة السمعية الكلامية-
وبالتالي مجموعة الإستجابات سوؼ تظهر عند ظهور الميراث  .مجموعة مف العادات

،إذ أف تعمـ المغة إكتسابا ومهارة وهي تجود معها طريقة المواقؼ في هذ  السمةوتشترؾ 
 بطوؿ الممارسة والإستخداـ الفعمي لها في مناشط الحياة المختمفة.

 

 

                                                           
 14، ص2019أبوبكربمقايد، امعةجستر لسانيات تطبيقية، ما ذكرةفتحي مفتاح، تعميمية النحو في الطور الإبتداي، م -1

.245ص ،3،2006أبي فتح عثماف، ابف جني،خصائص، دارالكتاب المصرية،ج - 2 
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محاولات منتظمة لمد المتعمميف تختمؼ عف الطريقة السابقة إذ أف بها :طريقة شرح القواعدػ 
 1بالمعرفة الواعية.

 تدريس الإبتدائي:ال : النحو في 3

 :طرائؽ تدريس النحو:3-1 
طريقة التدريس هي النمط أو الأسموب الذي يختار  المعمـ في سبيؿ تحقيؽ أهداؼ الدرس، 

أوراؽ  لقد كانت الطرائؽ القديمة تقتضي معظـ الوقت في الإستماع لممدرس أو العمؿ في
منفصمة، وكانت كمها مهاـ قممية، أما الطرائؽ الحديثة فجنها تعتمد عمى التفاعؿ الإيجابي 
رشاد مف المعمـ، لأف التعمـ يكوف أبعد أثرا وأعمؽ إذا توصؿ إليه  النشط لممتعمـ بتوجيه وا 

 التمميذ بنفسه.
 وقد تـ تقسيـ طرائؽ التدريس إلى ثلاث مجموعات موضحة كما يمي:  

 طرائؽ قائمة عمى جيد المعمـ :

 طريقة المحاضرة )الإلقائية( -

 الطريقة الإستقرائية -

 طرائؽ قائمة عمى جيد المتعمـ:

 طريقة النشاط-

 طريقة حؿ المشكلات-

 طرائؽ قائمة عمى جيد المعمـ ونشاط المتعمـ:
                                                           

 تجاهات الحديثة، ، دار المصرية المبنانية حسف شحاته، تدريس النحو العربي في ضوءالإظبية سعيد السميطي،  -1
 .73-72، ص1،2000القاهرة ، ط
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 الطريقة الإستقرائية -

 طريقة النص الأدبي -

 الإكتشاؼطريقة  -

 ستجوابيةالطريقة الإ -

 طرائؽ قائمة عمى جيد المعمـ:

رب ترجع بدايات هذ  الطريقة إلى العهود اليونانية القديمة،ثـ طبقها الع:طريقة المحاضرة  
،ويقصد بها قياـ شخص ما بتزويد مجموعة مف الدارسيف أو المسمموف أياـ النهضة العممية

،وتصمح هذ  الطريقة معيف و المفاهيـ المتعمقة بموضوعالأشخاص بمجموعة مف القضايا أ
 1وي الأعداد الكبيرة.ذفي التدريس لمكبار أو الطلاب 

 أبرز عيوبيا:

 لا تجعؿ المادة عقيمة في نفوس المتعمميف. -
 ،أماالمتعمميف فلا يساهموف بشيء سوى التمقي.يقع العبء كمه عمى المدرس -
 الدرس. تؤدي إلى الممؿ بيف المتعمميف وتمنع مف الإشتراؾ العقمي في -
 2.تغفؿ ميوؿ المتعمميف ولاتراعي الفروؽ الفردية بينهـ -

 لاترسخ المادة في أذهاف المتعمميف لأف المتعمـ عرضة لمنسياف.-

 أبرز محاسنيا:
                                                           

لدارالمصريةالمبنانية، القاهرة ، اظبيةسعيدالسميطي، حسف شحاته، تدريس النحوالعربي في ضوءالإتجاهات الحديثة،  1
 . 66-65، ص1،2002ط

 .  57، ص 1،1984لبناف، طعمي جوادالطاهر، أصوؿ تدريس النحو، دار الرائدالعربي،بيروت، 2
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 . قتها لممراحؿ الدراسية المختمفةمواف،و سهولة التطبيؽ-

 . توفير الوقت -

 لممتعمميف.إتساع نطاؽ المعرفة و تقديـ معمومات جديدة -

 1تعد الكثر ملاءمة عندما يكوف عدد المتعمميف كبير في قاعة الدرس. -

 جيدة عندما يكوف الدرس المقدـ صعبا عمى المتعمميف ولـ يكف لهـ به سابؽ عهد.-

تقوـ عمى حفظ القاعدة منذ البداية ثـ الإتياف بشواهد وأمثمة تثبتها وهذا  الطريقة القياسية:
الحفظ، فالمتعمـ ممزـ بحفظ القواعد أولا ثـ تعرض عميه الأمثمة التي  يعني أنها تقوـ عمى

ذا مافهـ المتعمموف القاعدة بدأوا  توضح هذ  القاعدة أي أف الذهف يبدأ مف الكؿ إلى الجزء.وا 
تبدأ مف الصعب إلى السهؿ،لذا فهي تقتؿ روح الإبتكار والتفكير  وهي بفهـ النماذج،والشواهد،

 2عند المتعمـ.

 أبرز عيوبيا:

 تشغؿ عقؿ المتعمـ بحفظ القاعدة و إستظهارها عمى أنه غاية في ذاتها . -
 3. تصرؼ المتعمـ عف تنمية قدرته عمى تطبيؽ القاعدة -
 ـ بيف المراحؿ التعميمية الأولى.ءلايوجد تلا -
 حفظ القاعدة سرعاف ماينسى لأف المتعمميف لـ يبذلوا جهدا في إستنباطها. -

 نيا:أبرز محاس

                                                           
 182عمراف جاسـ، حمزة هاشـ السيطاني، المناهج وطرائؽ تدريس المغة  العربية ، ص -1
فؤاد حسف حسيف أبوالهجاء،أساليب وطرؽ تدريس المغة العربية، دارالمناهجممنشروالتوزيع،عماف،الأردف  -2
 .128،ص3،2007ط
 .     182،ص1985، 1نايؼ محمود معروؼ، خصاص المغةالعربية وطرائؽ تدريسها، دارالنقاض، ط- 3
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قتصادية في الجهد والوقت.-   طريقة سريعة في إعطاء المعمومات مباشرة،وا 

تعيف عمى التفكير الجيد حيف يحاوؿ المتعمموف فهمها وتطبيقها في حؿ المشكلات وتفسير -
 الحقائؽ.

 1تمتاز بكونها ذات طابع تطبيقي يتعمـ فيها كيؼ يطبؽ قاعدة عامة عمى حالات خاصة. -

 نشاط المتعمـ: طرائؽ قائمة عمى

فاعميتهـ،وفيها يقوـ المعمـ بتكميؼ المتعمميف تعتمد عمى نشاط المتعمميف و طريقة النشاط: 
بجمع الشواهد والأمثمة التي لها صمة بموضوع الدرس مف القرآف الكريـ والأبيات الشعرية 

بينهـ ومف موضوعات القراءة والنصوص المقررة عميهـ، ثـ يطمب منهـ أف يتعاونوا فيما 
ستنباط القاعدة إلاّ  عمى فهـ موضوع الدرس، تطيع تنفيذ أف معمـ المغة العربية قد لايس وا 

ويستطيع أف يتلافى  وذلؾ بسبب ضيؽ الوقت،وقمة عدد الحصص، ،طريقة النشاط بفاعمية
 2هذا العيب بأف يكتفي بأمثمة الكتاب المدرسي و يطمب مف المتعمميف إعداد  في المنزؿ.

 عيوبيا:أبرز 
 . قمة الحصص المخصصة لمنحو -

 أبرز محاسنيا: 

 . تعتمد عمى التلاميذ إعتمادا كميا في عرض الأمثمة-
 وتنظيـ المعمـ لها ثـ يتـ إستخراج القاعدة . ،تقوـ عمى جهد المتعمـ -

                                                           
 191هاشـ السيطاني،المناهج  وطرائؽ تدريس المغة العربية،ص عمراف جاسـ، حمزة-1

القاهرة ، لدارالمصريةالمبنانية، اظبيةسعيدالسميطي، حسف شحاته، تدريس النحوالعربي في ضوءالإتجاهات الحديثة،  -2
 .71ص، 1،2002ط
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 1المناقشة.مع المادة ودفعهـ إلى المشاركة و تحفيز التلاميذ عمى ج-

هذ  الطريقة عمى دروس التعبير أو القراءة والنصوص حيث وتقوـ طريقة حؿ المشكلات :
يتخذ المعمـ هذ  النصوص والموضوعات نقطة بدء لإثارة المشكمة التي تدور حوؿ ظاهرة أو 
قاعدة نحوية ثـ يمفت نظرهـ إلى أف هذ  الظاهرة ستكوف هدفا لدراسة موضوع النحوالمقرر،ثـ 

  المشكمة مف الموضوعات التي بيف أيديهـ أو مف يكمفهـ المعمـ بجمع الأمثمة المرتبطة بهذ
 2غيرها ومناقشتها حتى يستنبط القاعدة.

 أبرز عيوبيا:  
 تحقيقها . صعوبة -
 قمة المعمومات أوالمادة العممية التي يمكف أف يفهمها المتعمـ عند إستخداـ هذ  الطريقة. -

 3.تحتاج إلى إمكانات وتتطمب معمما مدربا بكفاءة ممتازة -

 أبرز محاسنيا:
 تنمية إتجا  التفكير العممي و مهارته عند المتعمميف -
قامة علاقات بيف المتعمميفتنمية روح العمؿ الجماعي و  -  ا 
 4تثير إهتماـ المتعمميف وتحفيزهـ لبذؿ الجهد الذي يؤدي إلى حؿ المشكمة -
الخطأ منها وتقديـ ػ تساعد عمى تعديؿ بعض المفاهيـ المكنونة لدى المتعمميف وتصحيح -

 الدليؿ.

 ونشاط المتعمـ: المعمـ، طرائؽ قائمة عمى جيد

                                                           

71:المرجع السابؽ، ظبية سعيد السميطي، حسف شحاتة، ص 1 

129فؤاد حسف حسيف الهيجاء، أساليب وطرؽ تدريس المغة العربية، ص:  2 

 33ص، 2009شبكة المدارس الإسلامية،ولي خاف، طرؽ التدريس و أساليب الإمتحاف،أبي البيد:مظفر 3

230ص ،1991طرؽ تدريس المغة العربية، دار المعرفة الجامعية، زكريا إسماعيؿ،  4 
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وتقوـ هذ  الطريقة عمى النمط العقمي وترتب الخطوات فيها ترتيبا : الاستقرائيةالطريقة 
وملاحظة نتائجها والموازنة بينها وتعرؼ  بدراسة الجزيئات وفحصها، تصاعديا وفكريا،وتبدأ

بينها،وأف أساس هذ  الطريقة هي نظرية تربوية ترى أف العقؿ البشري  والاختلاؼأوجه الشبه 
يتكوف مف مجموعة مف المدركات الفكرية، هذ  الأخيرة يتراكـ بعضها فوؽ بعض أو يرتبط 

 فاعؿ مع بعضها البعض فتنتج أفكاربعضها بالبعض الآخر، وأف هذ  الأفكار تت
،  الاستنباطرض، الربط ،مس)المقدمة، العالمنطقية الخ الخطوات هارباتجديدة.وهكذا وضع 

 1القاعدة باستنتاجالتطبيؽ( وهي تبدأ مف الأمثمة وتنتهي 

 أبرز عيوبيا:
 لا يمكف أف نضمف الوصوؿ إلى التعميـ مف المتعمميف جميعهـ.-
 لدى بعض المدرسيف. لا تتوفرتتطمب صياغة الأسئمة ومناقشتها مهارة كبيرة قد -
 2تتطمب جهد ووقت المدرس عمى الرغـ مف أف المتعمـ هو محور العممية التعميمية فيها. -

 أبرز محاسنيا:
 3تبدأ بماهو قريب مف المتعمـ وممموس لديه ومعموؿ به. -
 تثير لدى المتعمـ قوة التفكير ،وتحممه إلى التوصؿ لمقاعدة. -
 طويمة.المعمومات التي يكتسبها المتعمـ تبقى مرسخة لمدة -

عمى الأمثمة التي قد تأتي غير  لا تقوـنفسها  الاستقرائيةهي الطريقة طريقة النص الأدبي: 
الأدبي  تسير النصمرتبطة الفكرة بؿ تقوـ عمى عرض النص الأدبي مترابط الأفكار،وهي 

أماـ المتعمميف مع كتابة الأمثمة المرغوب في دراستها بخط مميز أووضع خطوط تحتها.وبعد 
القاعدة ،وهذ  الطريقة  استنباطلأمثمة حتى يصؿ إلى باقرأها المتعمموف يناقشهـ المعمـ أف ي

                                                           
:طه عمي حسيف الدليمي، سعاد عبد الكريـ، المغة العربية مناهجها وطرائؽ تدريسها، دار الشروؽ لمنشر و التوزيع، عماف، 1

 91،ص2003، 1الأردف، ط
189ص  2013، 1دار الرضواف لمنشر والتوزيع، الأردف، عماف، طالتدريس : حمزة هاشـ السمطاني، المناهج وطرائؽ  2 
95ص ،2دار الرائد العربي، بيروت، لبناف، طالعربية : عمي جواد الطاهر، أصوؿ تدريس المغة  3 
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أفضؿ لأنها تدعوا إلى تكامؿ الفروع وموضوعاتها بؿ إنها قد تتكامؿ مع بقية المواد الأخرى 
 1خاصة مع التاريخ والقرآف والحديث الشريؼ.

 أبرز عيوبيا:
بالمهارات النحوية  الاهتماـيؤدي ذلؾ إلى عدـ  تركز عمى مهارات القراءة الجهرية،-

 2والتدرب عميها.
 تعمؿ عمى إضعاؼ المتعمميف في المغة العربية.-

 أبرز محاسنيا: 
طريقة مناسبة في تحقيؽ الأهداؼ المرسومة لمقواعد عف طريؽ مزجها بالتراكيب والتعابير -

 3السميمة
التي تنادي بها التربية  الحديثة في التعمـ الذاتي الاتجاهاتتعد مف أبرز : الاكتشاؼطريقة
عمومات التي هومعالجة الفرد المتعمـ لمم بالاكتشاؼ،والشرط الأساسي لحدوث التعمـ الحديثة

عادة بنائها... وأساس هذهيتمقاها وتمثيمه لها لممعرفة  اكتشافهفي  الطريقة أف المتعمـ، وا 
 وهي: بالاكتشاؼيوجد ثلاثة أنواع لمتعمـ و  ويحتفظ بها لمدة طويمة ، ،يفهمها بعمؽ

 .الاكتشافالاستقرائيوالاستدلاليأ: 
 القائـ عمى المعنى ولغير القائـ عمى المعنى. الاكتشاؼب: 
 . الوجه وغير الموجه الاكتشاؼج: 

جاباتهـ عف التي تعتمد عمى سؤاؿ المتعمميف و ويقصد بها الطريقة : الاستجوابيةالطريقة  ا 
طلاعى عمـ غزيز إل لا تحتاج وهي الذي يأخذونه في واجباتهـ المنزلية،دقائؽ الموضوع   وا 

                                                           

أساليب وطرؽ تدريس المغة،دار المناهج لمنشر والتوزيع،عماف ،الأردف،ط فؤاد حسف حسيف أبو الهيجاء، : 
129ص2،2002 1 

69، ص1،2002 سعيد السميطي، حسف شحاتة، تدريس النحو العربي، الدار المصرية المبنانية، القاهرة، ط :ظبية 2 
119ص، 2007، 2دار المسيرة، ط: راتب قاسـ عاشور، أساليب تدريس المغة العربية، بيف النظرية والتطبيؽ، 3 
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تساعد المدرس في إكماؿ  ،أو بحث مف قبؿ المدرس.كما أنها طريقة سريةواسع أو جهد،
،وهي تصمح لمموضوعات النحوية التي تقتصر عمى العد،والتي ليست في حاجة إلى المنهج

أف إجابات المتعمميف عف  ،إف وأخواتها،إلاّ رالجالتفصيؿ والإضافة في الشرح،مثؿ حروؼ 
 1الأسئمة لاتعد كافية لمتطبيؽ،ومف أبرز عيوبها أنها تحتاج إلى تحضير دقيؽ مف المتعمميف.

 صعوبات تدريس النحو و محاولات تيسيره:

 قاؿ الشاعر:صعوبات تدريس النحو: 

 2ترنوا بطرؼ ساحر فاتر           أضعؼ مف حجة نحوي
 وبات النحو ترتبت عف إتحاد مجموعة مف الأسباب المختمفة أهمها:إف صع   
 الفمسفة والإعتماد عمىيعود سببه إلى إستخداـ المنطؽ و  الذيصعوبة النحو في حد ذاتو: -

التعميـ والتعميؿ وهذا يتطمب مجهودا ذهنيا كبيرا باط و .وكذا الإستنالتحميميةالقوانيف التجريدية و 
 الشذوذ.هذا فضلا عف كثرة 

حاة حوؿ المسألة الواحدة ،وكذا خمط في مادة النحو يقوؿ تعددأراء النّ  إفّ ضخامة المادة:  -
لقد وضع نحاتنا  هادي نهر:"لقد أصبح النحو مقصودا لذاته لافائدة في صحة الكلاـ)...(

ما م بعد أف أعجبوا بعممهـ وأغرموا بمعتقداتهـ فأسرفوا فيها، قواعد النحو ولـ يستنبطوها،
 ...أوقعهـ في تناقض مرير مع بعضهـ ومع أنفسهـ

 

 

 

                                                           
 .70-69المرجع السابؽ،ظبية سعيد السميطي،حسف شحاتة،ص1
 .9، ص1،2007القرطبي المخمي،الرد عمى النحاة،دارالكتب العممية،بيروت، لبناف،طابف مضاد 2
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كؿ هذا زاد في مادة  والشواذ، ةإضافة إلى إعتماد التماريف الإفتراضية والمغات الضعيف 
 1النحو ونفى الحسـ في مسائمه فأصبح ثقيلا يصعب الإلماـ به.

هي الطريقة إف الطريقة المتبعة في تدريس النحو منذ بدايات طريقة تدريس النحو :  -
لا تستثيرهـ  إذ لممتعمميفمتطمبات العصر ولا حاجة  التمقينية،وهي طريقة أصبحت لاتساير

هتماما،  قهـ حفظا مف دوف معرفة الغاية منها.هبؿ تر  تشويقاوا 

إف مفهوـ النحو تقتصر فقط عمى ضبط الكلاـ،وهذا خطأإذ لا  القصور في فيـ النحو: -
 بد أف يتجاوز ذلؾ إلى التراكيب المغوية.

المناهج و لايوجد أساس معيف توضع وفقه البرامج الإضطراب في إختيارالمباحث المغوية : -
 و إنما هو محكوـ بأمزجة و مشارب أعضاء لجاف التطوير.

ا ما نجد المعمميف الجدد تنقصهـ القدرة عمى الحديث إننا كثير قصور إعداد المعمـ:  -
ترد منهـ أخطاء سواء في النحو  لمغة العربية السميمة، حيث دائماالحوار باو 

أوالصرفأوالأدبأوالبلاغة...وهذا راجع إلى الضعؼ في الكميات خاصة تمؾ التي تعتمد عمى 
 الحاصميف عمى شهادة إتماـ الدراسة.

العامية كبيرة التي بيف المغة العربية الفصحى و إف الهوة التبايف مابيف العامية و الفصحى: -
،حتى أف البعض دعا إلى العامية أكثر إستعمالا مف الفصحىجدا،هذا فضلا عمى أف 

 2إستخداـ العامية في الكتابات الأدبية.

 

                                                           

123،ص2006، 1: ينظر: أنطواف صياح، تعميمية المغة العربية، دار النهضة العربية، بيروت، لبناف، لبناف، ط 1 
العربي بف مهيدي،أـ  امعةة،جريمةخميفي،تعميمية النحو في المدرسة الإبتدائية واقع وأفاؽ، مذكرة ماستر،عمومججتماعي2

 .21،ص2012البواقي،
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 محاولات تيسير النحو:
، وهذ  المحاولات ليست وليدة تيسير النحو العربيناؾ محاولات لإزاء هذ  الصعوبات كانت ه

نما هي فكرة قديمة منذ الجاحظ في القرف الثالث لمهجرة ويمكف عرض ،القرف العشريف، وا 
 أبرز محاولات التيسير في هذا القرف:

ية،ولا فكثير منا يردد نوف الوقا، التعاريؼ بالمعاني والدلالاتو ربط المصطمحات النحوية  -
،ولا يدري لـ سمي ذلؾ الفعؿ مضارعا، وكذا مسألة فيقوؿ معربا:فعؿ مضارع،ذلؾيعمـ معنى 

 حركة المناسبة.
ختيار الشواهد التي و ،وتجمي القاعدة،الأمثمة التي تكشؼ عف الغامضإنتقاء الشواهد و - ا 

 تتصؿ بالمحيط وتخدـ الواقع المعيش.
لواحدة ، وعف العمؿ التي لا الإبتعاد عف إختاؼ النحاة و آرائهـ المتشعبة في المسألة ا-

 1تجدي نفعا.وذلؾ بالإحتكاـ إلى المغة الجامعة لا المفرقة.
مصطفى أميف إستعدادا وحفنى ناصؼ وعمي الجازـ و ،وقد أبدى كؿ مف الرفاعة الطهطاوي-

واضحا في تيسير النحو لمناشئة فكانت لهـ مؤلفاتهـ التي قصدوا مف ورائها إخضاع مادة 
ستيعابها.التربوية الحديثة و نحو للأساليب ال  التي تسهؿ دراستها وا 
، فأقربعض التعديلات 1945عرضت هذ  المقترحات عمى مجمع المغة العربية سنة -

 عميها.
الضمير في مصر إلغاء الإعراب التقديري والمحمي و لقد إقترحت لجنة تسيير قواعد المغة -

قدـ شوقي ضيؼ ، 1977ة سنة المستتر جوازا ووجوبا ،ففي مؤتمر مجمع المغة العربي
 مشروعا لتيسير النحو التعميمي .

                                                           
، 2007، السعودية، 25، طبعة11النحوي مشكلاته ومقترحاتتيسير ،أعماؿ ندوة تييسيرالنحو، مجمد ناصرلوحيش،الدرس1

 . 109ص
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لوحات حيث في جداوؿ و ، 1985ووضع أنطواف الدحداح معجمقواعد المغة العربية سنة -
 إستبدؿ الترتيب في المعاجـ العادية بمصطمحات.

وف ذكرنا ذلؾ كمه ليتضح لنا أف فكرة تيسير النحو قديما وحديثا،مافتىء أئمة النحو ينهض  
بهذ  المهمة مف القرف الثالث إلى يومنا هذا ،هدفهـ هو تسهيؿ تدريس النحو وتعميـ وتعمـ 

 1.ف و الزلؿ المغويهد  المادة الهامة،لتستقيـ ألسنتهـ ويبتعدوا عف المح
 الإجراءات لمحدمف الصعوبات:   

 التالي :هناؾ بعض الإجراءات التي تمكف أف تحد مف صعوبات التدريس وهي عمى النحو 

 تغميب الجانب التطبيقي عمى الجانب النظري في تدريس مادة النحو.-

العمؿ عمى تبسيط قواعد النحو و التدرج في عرض أبوابه مراعاة لمقدرات العقمية لممتعمميف -
 و مراحؿ نموهـ المغوي.

 ،وميولات المتعمميف كي تكوف سهمة الفهـالقواعد بمواقؼ الحياة المختمفة ضرورة ربط-
 الإستخداـو 

 

 

 

 

 

                                                           

202،205، ص2005ينظر: زكريا إسماعيؿ، كتاب طرؽ تدريس المغة العربية، دار المعرفة ، الأزاريطة ،:  1 
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 خاتمة الفصؿ:
لإستغناء عنه مهما إجتهد المجتهدوف فهو السبيؿ ا،لايمكنايبقى النحو عمود المغة العربية  

 ،دوامهاالأوؿ في المحافظة عمى وجودها و  الأساسي في صيانتها مف الفساد. وهو العامؿ
وتيسير ،يسهـ في إستيعاب ،وتبسيط طرائؽ تدريسه ية لمناشئة مف الضروريات العمميةوتعميم

ات مف المؤكد الإهتماـ بقواعد  دروسه والإستفادة مف أحكامه في الممارسات المغوية لذلؾ ب
 .بطرائؽ تعميمه لممتعمميفو 

 



 

 

 

 

 

 

 الفصؿ التطبيقي

 

 

 



 

 

 الفصؿ الثالث            
 دراسة ميدانية

 : ماىية الدراسة1المبحث 
 ػ مجالات الدراسة
 ػ منهج الدراسة
 ػ عينة الدراسة

 ػ أدوات جمع البيانات
 تطبيؽ المعالجة البيداغوجية: 2المبحث 

 مراحؿ المعالجةػ 
 الإختبار القبميػ 
 الإختبار البعديػ 

 ػ نتاْئج الإختبار
 تحميؿ الإستبياف وعرض النتائج: 3المبحث 

 عرض نتائج الفرضيةػػ 
 تحميؿ الإستبانة 

ػ نتائج عامة
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 :ماىية الدراسة1 

 : مجالات الدراسة:1ػ1
 ويقصد بها النطاؽ الذي أجري فيه مجاؿ البحث،وينقسـ إلى قسميف:

 المجاؿ المكاني:أػ 
لإجراء البحث الميداني،حيث أجريت الدراسة في  يقصد به المجاؿ الجغرافي،النطاؽ المكاني

بمدية البرواقية ولاية المدية،وقد أجريت فيها دراسة ميدانية بالإضافة  ،رمدرسة معطار طاه
ف محؿ إلى توزيع مجموعة مف الإستبيانات،وقد إخترت هذ  المؤسسة نظرا لقرب المسافة م

 إقامتي، وكذاالإستقباؿ الجيد مف قبؿ المدير وتعاونه معي .
 تعريؼ الإبتدائية :-
 ،تعتبر المدرسة مف الوسط الحضري،2013إبتدائيةالمجاهد معطار طاهر،تأسست سنة 

،طاقة المدرسة 2ـ131مساحتها ،والساحة2ـ546منها المبنية2ـ2377.5مساحتهاالإجمالية
تمميذا مف  406ب بنظاـ الدواميف،يقدر عدد التلاميذ 480و ،240بنظاـ الدواـ الواحد 

يوجد مطعـ ومكتب لممدير يتكوف الطقـ التربوي  حجرات،6موزعيف عمى  تمميذة، 170بينهـ
 لمغة الفرنسية. 2أستاذ)ة( لمغة العربية و  14مف 
 المجاؿ الزماني:ب ػ 
 وهي المدة التي إستغرقتها في إجراء الدراسة الميدانية  
تهدؼ إلى  :عبارة عف دراسة إستطلاعية وهي خطوة رئيسية قبؿ كؿ بحث،مرحمة الأولىال-

 والتعرؼ عمى المعمميف لكي أتمكف مف إنجاز دراستي. الإطلاع عمى الظروؼ المحيطة،
في هذ  المرحمة قمت بزيارة بعض المؤسسات التربوية،وذلؾ إبتداءا مف  المرحمة الثانية:-

مف أجؿ التحدث مع المدراء لتسهيؿ إجراءات توزيع الإستمارات  2022مارس  3/4تاريخ 
 فيما بعد، وكذا توضيح الغاية مف الموضوع المطروح.
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وزيع الإستمارات مارس وفيها تـ ت 30مارس إلى غاية  10: كانت بتاريخ المرحمة الثالثةػ 
وبعد ذلؾ قمت بجمعها في المدة المذكورة ، حيث قمت بتفريغ البيانات في  عمى المعمميف،

ستنتاج لمتساؤلات المطروحة. جداوؿ وحساب النسب المئوية،  ثـ القياـ بتحميؿ وا 
مارس قمت بحضور درس القواعد ومف خلالها دونت  13/14بتاريخالمرحمة الرابعة: ػ 

ت وكذا أسماء بعض التلاميذ لمعالجتهـ. في اليوـ الثاني عالجت التلاميذ بعض الملاحظا
 ،بعدها قمت بأخذ النتائج.رووضعت لهـ إختبا

 منيج الدراسة::2ػ1
إتبعت المنهج الوصفي التحميمي كونه الأقرب لطبيعة الدراسة،فهو لا يقتصر عمى جمع   

نما يمضي إلى ماهو أبعد مف ذلؾ،لأنه يتضمف قدرا مف التفسير  البيانات وتبويبها فقط، وا 
بيانات وطبيعة الدراسة التي تفرض عمى الباحث المنهج الواجب إستخدامه لالتحميؿ لهذ  او 

 في البحث .
 تعريؼ المنيج الوصفي: ػ   
جمع أوصاؼ ومعمومات دقيقة عف الظاهرة المدروسة كما توجد فعلا في الواقع،ولا يكتفي   

لعلاقة مف العمماء عف الوصؼ فقط، بؿ يتعمدإلى تحديد ا المنهج الوصفي عند الكثير
كتشاؼ الأسبابو  رتباطها مع ظواهر أخرى.ويوضح خصائصها و  الكامنة وراء الظاهرة  ا   ا 

الراهف  ويعرؼ أيضا : المنهج الذي يركز عمى وضع وصؼ الظاهرة الموجودة في الموقؼ
خصائص تمؾ الظاهرة  القياـ بتحميؿ ثـ ومقارنتها، وجمع الحقائؽ والمعمومات

 1العوامؿ المؤثرة فيها.و وتفسيرها
 : عينة الدراسة:3ػ1

المجتمع الذي : جزء مف أساس عمؿ الباحث حيث تعرؼ العينةتعتبر العينة في البحوث   
 ،، ويتـ إختيارها وفؽ قواعد خاصة لكي تمثؿ المجتمع تمثيلا صحيحايجري عميها الدراسة

                                                           

178، ص 2015،  1، طالقاهرة ،دار المسيرة لمنشر والتوزيع ،كماش ،منهجية البحث العممي:يوسؼ  1 



 ؿ الثالث:                                                      الدراسة الميدانيةالفص

 

43 
 

المجتمع تؤخذ منه وتطبؽ عميها الدراسة لمحصوؿ عمى معمومات فالعينة هي بعض مفردات 
 .جتمع الذي سحبت منه صادقة بهدؼ الوصوؿ إلى تقديرات تمثؿ الم

مي التعميـ الإبتدائي إستبانة عمى معم 20،وقمت بتوزيع أخذت العينة مف نفس البمدية  
ة لمولاية، حيث تـ أربعة مدارس مختارة عشوائيا تنتمي إلى مديرية التربي مختارة عمى

 استبانة فقط. 18إسترجاع 

 : أدوات جمع البيانات:4ػ1

 .الإستبانة والملاحظة  هما لقد إستخدمت في هذ  المرحمة أداتيف   

 تعريؼ الإستبانة-

"عبارة عف وسيمة لمحصوؿ عمى إجابات عف عدد مف الأسئمة المكتوبة في نموذج معد لهذا 
ستبانة مفتوحة، .وهناؾ إستبانة مقيدة،غرض ويقوـ المجيب بممئه بنفسهال إستبانة مقيدة  وا 

 1مفتوحة".

خيارية تتطمب الإجابة عنها الكما تعرؼ أيضا: "أداة تتضمف مجموعة مف الأسئمة أو الجمؿ 
، أو يتـ د تكوف الإجابة مفتوحة أو خياريةبطريقة يحددها الباحث حسب أغراض البحث، فق

 2متدرج".تحديد موقع الإجابة عمى مقياس 

 :ةإستمارةالإستبيان

مجموعة مف الأسئمة المرتبة حوؿ موضوع معيف يتـ وضعها في إستمارة ترسؿ إلى أشخاص 
أو تسميمها باليد تمهيدا لمحصوؿ عمى أجوبة عف الأسئمة الواردة  معينيف عف طريؽ البريد

 فيها.
                                                           

.184، ص 2008، 1:أحمد عبد الفتاح، معجـ المصطمحات ، دار الوفاء  لمطباعة والنشر ، مصر، ط 1 
 .117، ص1،2018:جماؿ أحمد عباس ، مناهج وأساليب البحث العممي ، دار المجد لمنشر والتوزيع، الأردف ، ط2
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 الملاحظة:ػ 

،لأنها الأداة التي الدراسة الميدانيةتعممة خاصة في تعد الملاحظة مف بيف التقنيات المس 
،والملاحظة العممية تمثؿ طريقة منهجية يقوـ بها تجعؿ الباحث أكثر إتصاؿ بالمبحوث

،ولمعرفة العلاقات التي لمكشؼ عف تفاصيؿ الظواهر ،لباحث بدقة تامة وفؽ قواعد محددةا
 تربط بيف عناصرها.

مف الظواهر في ميداف البحث أو تعتمد الملاحظة عمى قياـ الباحث بملاحظة ظاهرة 
 1بالألات السمعية البصرية. المختبر وتسجيؿ ملاحظاته وتجميعها أو الإستعانة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           

21، ص1983، 4:محمد الصاري وآخروف ، المرشد في كتابة الأبحاث ، دار الشروؽ ، جدة ، ط 1 
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 إجراءات الدراسة الميدانية وتطبيؽ المعالجة عمى تلاميذ السنة الرابعة إبتدائي:: 2

 الواقع ونطبقها عمى عينةخترنا أف نقوـ بها في إ نجاعة المعالجة البيداغوجية مف أجؿ معرفة
مف المتعمميف الذيف اخترناهـ بعد تشخيص، واختبار قبمي كشؼ لنا صعوبات كؿ متعمـ 

 لتحديد المعالجة المناسبة مرت بالمراحؿ الاتية 

 :مراحؿ المعالجة

 :(Diagnosis)التشخيص 

لتجاوز ونقصد به " التعرؼ عمى أسباب الفشؿ في تحقيؽ أهداؼ ما قصد العلاج الضروري 
 ذلؾ الفشؿ "

" تحديد طبيعة وجسامة وتبعات العامؿ أوالعوامؿ التي تسبب صعوبات التعمـ أو عدـ 
 1التكيؼ ".

 أدوات التشخيص

 الملاحظة :

 :ةظالمرحمة الأولى : مرحمة التشخيص بالملاح

 حضور حصة في القواعد 

 المعالجة في التدريسمعرفة الصعوبات التي يواجهها المتعمموف ومدى حضور اليدؼ :

 الدراسة في مدرسة معطار طاهر، كانت كما يمي: وأجريت

 

                                                           
 111، ص 2010بدر الديف بف تريدي ،قاموس التربية الحديث ، منشورات المجمس ،1
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 مدرسة معطار طاىر

 2022أفريؿ  13اليوـ: الأربعاء       ػ التاريخ: ػ 

 ػ الحصة :الأولى           8:30الساعة:ػ 

 ػ القسـ: السنة الرابعة إبتدائي

 ػ النشاط: قواعد المغة

 ػ الموضوع: علامات الرفع في الأسماء 

قامت المعممة بطرح أسئمة تخص الدرس السابؽ ،مف أجؿ معرفة  :1
 ،والربط بيف الدرس السابؽ والدرس الجديد.المتعمميفمامدىجستيعاب

 .ص المقروء وكتابتها بصورة منتظمة: الإنتقاؿ إلى الدرس بعد إستخراج أمثمة مف الن2

قد تطرقنا في الحصة الماضية إلى نص الغواصة .أيف تغوص لميدت المعممة بقوليا :
 الغواصة؟

 المحيطات: 1التمميذ 

 البحار: 2التمميذ

 أحسنت تغوص الغواصة في أعماؽ المحيطات 

: إنتقمت المعممة إلى الدرس الجديد ودونت الأمثمة عمى السبورة لكف دوف كتابة عنواف 2
 الدرس.

 الأمثمة :
 الضغطالغواصة تتحمؿ ػ 
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 في الخميجالمرسى ػ يقع 

 إلى الأعماؽالغواصاف ػ غاص 

 أبحاثا كثيرة المكتشفوف ػ يجري 

 قامت المعممة بطرح مجموعة مف الأسئمة عمى التلاميذ وهي كالآتي:

 ػ الكممات أنواع : إسـ، فعؿ، حرؼ.

 هذ  الكممات عبارة عف أسماء تختمؼ مف جممة إلى أخرىػ 

 ػ ماهو نوع كممة الغواصة هنا؟

 إسـ مفرد:2التمميذػ 

 كيؼ ظهر الإسـ؟ػ 

 إسـ مرفوع بالضمة تمميذة :  ػ

 كممة الغواصة إسـ مفرد مرفوع بالضمة الظاهرة عمى آخر إذف ػ 

 ػ مانوع كممة مرسى ؟

 إسـ مفرد مرفوع بالضمة الظاهرة عمى الياء: 3ػ التمميذ

 إسممفرد مرفوع بالسكوف:4التمميذة ػ 

 مرفوع ولكف بالضمة المقدرة عمى آخر . ػ جاءت كممة مرسى إسـ مفرد

 ػ كيؼ ظهرت كممة غواصاف ؟

 إسـ مفرد مثنى مرفوع بالألؼ : 5التمميذة ػ 
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 ػ لماذا مثنى؟

 لأنهماإثناف: 6التمميذػ 

 ػ أتت كممة غواصاف إسـ مفرد مرفوع بألؼ لأنه مثنى . 

 ػ كيؼ جاءت كممة مكتشفوف؟ 

 : جاءت الكممة جمع7ػ التمميذ 

 فرد مرفوع بالواو والنوف لأنه جمع مذكر سالـ.إسـ مػ  

؟   ػ إذف ماهو موضوعنا اليوـ

 علامات الرفع في الأسماء: 8التمميذة ػ 

 تعرب الأسماء حسب موقعها في الجممة وتختمؼ علامات الرفع فيها. 

 ػ مف يعطيني حوصمة عف هذا الدرس؟

 ،بالضمة الظاهرة والضمة المقدرةمرفوع  علامات الرفع في الأسماء أنواع :مفرد: 9التمميذ ػ
 ،جمع مرفوع بالواو لأنه جمع مذكر سالـ.مرفوع بالألؼ مثنى

 القاعدة:

 علامات الرفع في الأسماء أربعة :

 ينقسـ إلى إثناف :المفرد:  ػ

 ػ إسـ مفرد يرفع بالضمة الظاهرة عمى آخر  .مثاؿ :محمد ػ خالد

 ثاؿ: منى ػ سممىػ إسـ مفرد يرفع بالضمة المقدرة عمى آخر . م
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 يرفع الإسـ المفرد بالألؼ لأنه مثنى مثاؿ: آيتاف ػ مكعبافالمثنى: ػ 

 يرفع الإسـ المفرد بالواو لأنه جمع مذكر سالـ مثاؿ: ممثموف ػ مجتهدوف.  الجمع:ػ 

 ػ تعرب حسب وقوعها في الجممة

 أعرب الجممة إعرابا مفصلا تطبيؽ : 

 العمماء مبدعوف

 ع وعلامة رفعه الضمة الظاهرة عمى آخر مبتدأ مرفو العمماء: 

 خبر مرفوع وعلامة رفعه الواو لأنه جمع مذكر السالـ .مبدعوف:  

 واجب منزلي :  

 أعرب الجممتيف إعرابا مفصلا    

 تتحمؿ الغواصتاف الضغطػ  

 ػ الفلاسفة مكتشفوف  . 

 أىـ الملاحظات المستنتجة:2-1

 تمهيدا لمدرس الجديد.تقديـ حوصمة عامة عف الدرس السابؽ ػ 

 ، تطبيؽ فوري.حدة )الطريقة الإستقرائية( أمثمة، القاعدةػ إتباع طريقة وا

 ػ تفاعؿ المتعمميف مع الدرس .

 .ػ طرح أسئمة متنوعة
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 ػ تصحيح الأخطاء بيف الزملاء.
 ػ تنويع الأمثمة بيف الكتاب المدرسي و دليؿ المعمـ.

 المعمومات .ػ وضع التطبيقات فورية لتثبيت 

 ػ طرح أسئمة بطريقة عشوائية .

 ػ كممتعمممديه الحؽ في المشاركة والصعود إلى السبورة.

 ػ معاممة المتعمميف بنفس الطريقة سواءا كاف ضعيفا أو ذكيا .

 المرحمة الثانية : الاختبار القبمي واختيار  العينة :

 : بعد إنتهاء الدرس كانت عممية التقييـ و الاختبار القبمي

 :(Evaluation)التقييـ 

"هو المسار الذي تحدد وتحصؿ وتمنح بواسطته المعمومات المفيدة التي تتيح إتخاذ القرارات 
 الممكنة ."

" حكـ قيمي يطمؽ عمى نوعية التعمـ الذي حققه المتعمـ إنطلاقا مف المعمومات المستقاة في 
 1الطابع البيداغوجي أو الإداري ."شكؿ نتائج المردود المدرسي ، بغية إتخاذ قرارات ذات 

تمثؿ التقييـ في التطبيؽ المنجز اخر الدرس والذي كشؼ لنا مجموعة مف الصعوبات ومكننا 
مف   حصر مجموعة مف المتعمميف الذيف يعانوف مف صعوبات في مادة القواعد المغوية ، 

كرياء ، رحيؿ ، ولكف العينة قميمة جدا وهذا بسبب نظاـ التفويج .) مصطفى ، سممى ، ز 
 حورية، تسنيـ ، مروة ، هاجر(.

                                                           

126ص 2010قاموس التربية الحديث، منشورات المجمس،  ،بدر الديف بف تريديا: 1 
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 تشخيص مجموعة مف المتعمميف :

 ، أخطاء في ضبط الكممات بالشكؿ .إجابة عشوائية ، ضعؼ التركيزػ مصطفى :  

 صعوبة الإعراب . ػ سممى :  

 صعوبة الإعراب .ػ زكرياء :  

 لا تفرؽ بيف الإسـ والفعؿ .ػ رحيؿ : 

 بطء الفهـ ، أخطاء إملائية  ػ حورية: 

 المرحمة الثالثة :مرحمة المعالجة :

الخروج مف قمت بجدراج مجموعة مف الوسائؿ والطرائؽ لتبسيط المعمومات و  بعد معرفة العينة
الحيز الضيؽ إلى الحيز الواسع وذلؾ لإستيعاب المعمومات والأفكار وكذا تحفيز المتعمميف 

 عمى تدارؾ النقائص .

 : دت في المعالجة عمىوقد اعتم

 تغيير طريقة التدريس وتنويع الأمثمة والتطبيقات-1

 استعماؿ المخططات -2

 استعماؿ وسائؿ سمعية بصرية  -3
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 : تغيير طريقة التدريس وتنويع الأمثمة والتطبيقات -1

 2022أفريؿ  14ػ اليوـ:الخميس                  ػ التاريخ :  

 ػ الحصة : الثانية                   8:30ػ الساعة : 

 ػ النشاط : حصة معالجة 

 ػ الموضوع : علامات الرفع في الأسماء 

الخروج و الطرائؽ لتبسيط المعمومات الوسائؿ و  بعد معرفة العينة قمت بجدراج مجموعة مف :1
فيز كار وكذا تحمف الحيز الضيؽ إلى الحيز الواسع وذلؾ لإستيعاب المعمومات والأف

مت بتشكيؿ حمقة دائرية لتوصيؿ المعمومة وأيضا لجمب ق. المتعمميف عمى تدارؾ النقائص
 إنتبا  المجموعة .

 الأمثمة :

 إلى القسـ. الولددخؿ ػ 
 خطير .منحنى ػ هذا 

 إلى العمؿ .الميندساف ػ جاء 

 مف المسجد. المصموفػ عاد 

 بشكؿ أسرع: شرح الأمثمة لتبسيط الموضوع وفهمها 2

 جاءت كممة الولد إسـ مفرد مرفوع بالضمة : 1المثاؿ 

 إعراب : فاعؿ مرفوع بالضمة الظاهرة عمى آخر   

 كممة منحنى جاءت إسـ مفرد مرفوع ولكف بالضمة المقدرة عمى آخر : 2المثاؿ 
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 إعراب : بدؿ مرفوع بالضمة المقدرة عمى آخر   

 إسـ مفرد مثنى مرفوع بالألؼ :3المثاؿ  

 إعراب : فاعؿ مرفوع بالألؼ لأنه مثنى 

 إسـ مفرد بالواو لأنه جمع: 4المثاؿ 

 إعراب : فاعؿ مرفوع بالواو لأنه جمع مذكر السالـ 

 مف الأمثمة نقوؿ بأف علامات الرفع في الأسماء ثلاثة : مفرد، مثنى ، جمع .  

ػ لغة عربية ػ وقد قمت بتغيير طريقة المعالجة وذلؾ بجمب فيديو مصور لأستاذة عتو 
الموضوع علامات الرفع في الأسماء السنة الرابعة إبتدائي تشرح الدرس بطريقة بسيطة 

 1ومفهومة وهو تحت الرابط التالي :

 أعرب الجمؿ التالية إعرابا مفصلا تطبيؽ :

 النفاط عمى الدفترالمعمـ ػ سجؿ 

 في الإسلاـ المشركوف ػ دخؿ 

 حؿ التطبيؽ :

 فعؿ ماض مبني عمى الفتح ػ سجؿ: 
 فاعؿ مرفوع بالضمة الظاهرة عمى آخر  ػ المعمـ : 

 مفعوؿ به منصوب بالفتحة الظاهرة عمى آخر   ػ النقاط:
 حرؼ جرػ عمى : 

                                                           
1.//youtube.com/watch ?V=NVwAVBdta-S&feature=share :https علامات الرفع  -عتو المغة العربية -أ

 في الأسماء السنة الرابعة إبتداءي.
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 إسـ مجرور بالكسرة الظاهرة عمى آخر  ػ الدفتر: 
 فعؿ ماض مبني عمى الفتحػ دخؿ: 

 نه جمع مذكر سالـ فاعؿ مرفوع وعلامة رفعه الواو لأػ المشركوف :
 : حرؼ جرػ في 

 إسـ مجرور بالكسرة الظاهرة عمى آخر ػ الإسلاـ: 

 كما تـ تبسيط  القاعدة عمى شكؿ مخطط صغير   

 علامات الرفع في الأسماء أربعة وهي :  

 علامات الرفع في الأسماء

 

 الجمع المفرد 

 المثنى  

  الجمع الضمةالمقدرة        الضمةالظاهرة

 الألؼ                                      

 

 

بعد قيامي بالمعالجة حضرت بعض التماريف المتنوعة :  المرحمة الرابعة الإختبار البعدي:4
 إستيعاب المتعمميف مف هذ  الحصة. لأتمكف مف معرفة مامدى
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 إمتحاف في القواعد المغوية 

 أعرب الكممات المسطرة مع الضبط بالشكؿ التمريف الأوؿ :

 ػ يقع المبنى في الحي 

 ػ المكتشفاف بارعاف 

 المبنى : 

 المكتشفاف : 

 ضع الكممات التالية في جدوؿ حسب علامة رفعهاالتمريف الثاني :

 خالد ػ منى  ػ تمميذاف ػ لاعب ػ معمموف ػ سممى ػ عالماف ػ فلاحوف 

 
 المفرد 

 
 المثنى

 
 الجمع 

   

 

 حوؿ الكممات التالية مف المفرد إلى المثنى والعكس التمريف الثالث :

 ػ فلاح 

 ػ معمـ 

 ػ زهرتاف 

 ػ عاممتاف 
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 : نتائج الإمتحاف5

مروة ، ،، زكرياء، رحيؿ، تسنيـائج الإختبار لاحظت أف هناؾ تحسفبعد حصولي عمى نت
بينما مصطفى وسممى وحورية بقيت نتائجهما ضعيفة مما يستدعي حصة علاجية  هاجر،

 أخرى لتقريب مستواهـ مف زملائهـ .

ورغـ محدودية العينة ألا أنه يمكف القوؿ أف المعالجة قد أتت بنتائج ايجابية عمى عدد مف 
رى المتعمميف وليس كمهـ وهذا ما يستدعي تغيير وسيمة المعالجة أو إضافة حصص أخ

 لممعالجة 

 :أىداؼ تدريس القواعد النحوية :6

تعرؼ قواعد الجممة الفعمية و الجممة الإسمية وبعض صيغ الجممة المركبة الشائعة في -
 الإستعماؿ

 المجرورات الأساسية في المغة تعرؼ المرفوعات والمنصوبات و  -

 المسموعة الصحيحة مف غيرها في المقروء و تمييز التراكيب المغوي -

 إستخداـ المعاجـ المغوية إستخداما صحيحا -

 التعبير بطلاقة وفهـ عف حاجاته العادية في حياته-

 1الأساليب المغوية الفصيحة ػ الإستعماؿ الشفهي والكتابي للأنماط و -

 

 
                                                           

 :طه عمي حسيف الدليمي، سعاد عبد الكريـ، المغة العربية مناهجها وطرائؽ تدريسها،دار الشروؽ لمنشر والتوزيع، 1
 151، ص1،2003الأردف،ط
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 فيرس القواعد النحوية : 

 التراكيب النحوية المحاور المقاطع
 
 1المقطع 

 
 القيمالإنسانية

 ػ أنواع الكممة
 الفعؿ الماضيػ 

 ػ الفعؿ المضارع
 
 2المقطع 

 
 الحياة الإجتماعية

 ػ الجممة الفعمية
 ػ الفاعؿ

 ػ المفعوؿ به
 
 3المقطع 

 
 الهوية الوطنية

 ػ الجممة الإسمية
 ػ الصفة

 ػ الفعؿ الازـ والمتعدي
 
 
 4المقطع

 
 الطبيعة والبيئة

 حروؼ الجر-
 المضاؼ إليه-
 فعؿ الأمر-

 
 5المقطع

 
 والرياضةالصحة 

 المضارع المنصوب-
 كاف وأخواتها-

 الحاؿ-
 
 6المقطع

 
 الحياة الثقافية

 المفعوؿ المطمؽ-
 المضارع المجزوـ-

 الفعؿ الماضي المبني لممجهوؿ-
 
 7المقطع

 الإبداع والإبتكار
 

 علامات الرفع في الأسماء-
 علامات نصب الاسـ-
 علامات جر الاسـ-

 الرحلات والأسفار 8المقطع
 

 المبنى والمعرب-
 الفعؿ الصحيح والفعؿ المعتؿ-
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 وعرض النتائج: ةانحميؿ الإستبت: 1 

 تحميؿ الإستبانة:

عمى المعمميف في الطور سؤالا قمت بتوزيعها  16إستبانة متكونة مف  20لقد أعددت     
 ، تمس كؿ جوانب قواعد المغة العربية النحوية والطرائؽ المتبعة .الإبتدائي

وهذا  20معمما مف أصؿ  18أما فيما يخص المشاركيف في مؿء الإستمارة بمغ عددهـ    
. وقد تـ التعرؼ عميهـ مف حيث الجنس، السف، المؤهؿ ستمارات كمهالعدـ إرجاع الإ

 العممي، سنوات الخبرة، صفة التعميـ.

 عرض وتحميؿ البيانات الشخصية 

 الجنس : 

 النسبة التكرار الجنس
 %17 3 ذكر
 %83 15 أنثى

 %100 18 المجموع

 15مايعادؿ %83، حيث بمغت نسبتهـ تفاع نسبة الإناثمف خلاؿ الجدوؿ يتضح : إر     
أفراد مف  3مايعادؿ %17، بينما نجد نسبة الذكورالعينة فردا مف المجموع الكمي لأفراد

 المجموع الكمي لأفراد العينة.

،نجد  في أغمب المؤسسات التربوية وهذاطبعا الذكورج أف نسبة الإناث أكبر مف نستنت    
، بات نفسها في الميداف عكس الذكورالحصوؿ عمى عمؿ لإثالدراسة و  لميؿ الفتيات إلى

 لذلؾ نجد نسبتهـ ترتفع خصوصا في مجتمعنا.
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 السف :  -

 النسبة التكرار السف
 %89 16 30أكبر مف 

 %11 2 30أصغر مف 
 %100 18 المجموع

سنةوقد بمغت  30تبيف مف خلاؿ الجدوؿ : أف النسبة الأكبر مف المعمميف يفوؽ سنهـ      
، بينما تتراوح نسبة المعمميف الذيف يقؿ سنهـ عف فردا مف العينة 16مايعادؿ  %89نسبتهـ 

 فرد مف المجموع الكمي لأفراد العينة. 2مايعادؿ %11سنة قد بمغ عددهـ  30

ذا يرجع إلى نقص في عدد ، وهسنة 30نستنتج أف أغمب المعمميف سنهـ يفوؽ      
بالإضافة  ،وغمؽ مجالات التوظيؼ بقطاع التربية لمخرجييف الجدد وقمة المسابقات،المناصب

 إلى تطمب الخبرة الكافية والطويمة في هذا المجاؿ .

  المؤىؿ العممي :

 النسبة التكرار المؤىؿ العممي
 %61 11 ليسانس
 %33 6 ماستر

 %6 1 مدارس عميا
 %100 18 المجموع

، المبحوثيف مستواهـ العممي ليسانسمف خلاؿ الجدوؿ : نلاحظ أف النسبة الأكبر مف     
فرد مف المجموع، يميها مستوى الماستر بنسبة تقدر ب  11مايعادؿ %61حيث بمغت نسبتهـ 

 1مايعادؿ %6مستوى المدارس العميا بنسبة أفراد مف العينة الكمية، بعدها  6مايعادؿ 33%
 فرد مف العينة.
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، مايفرضه الزمف مف نسبة الأولى عمى حساب باقي النسبإرتفاع ال مف الجدوؿ نستنتج     
اصؿ مع مرور الوقت ، وهو في إرتفاع متو ت وتطورات الوضع الراهف و المعاشمستجدا

سمح لهـ بدراستها وفؽ رتب ودرجات ، أما المتحصميف عمى شهادة الماستر ومواكبة لمعصر
معينة، أما بالنسبة لممدارس العميا فهي فئة قميمة ومحدودة تتمثؿ في النخبة الذيف إستوفوا 

 فما فوؽ لذا جاءت نسبتهـ ضئيمة . 14الشروط الازمة لقبولهـ، وأيضا تحصمهـ عمى معدؿ 

 سنوات الخبرة :

 النسبة التكرار سنوات الخبرة
 %28 5 سنوت 5

 %00 00 سنوات 5أقؿ مف 
 %72 13 سنوات 5أكثر مف 

 %100 18 المجموع
، سنوات 5العينة كانت خبرتهـ تفوؽ يتضح مف خلاؿ الجدوؿ أف النسبة الأكبر مف    

تميها نسبة الفئة ، ينةفرد مف المجموع الكمي لأفراد الع 13مايعادؿ %72حيث بمغت نسبتهـ 
أفراد، أما الفئة التي كانت خبرتها  5مايعادؿ %28نسبتهـ سنوات بمغت  5التي كانت خبرتها 

 مف المجموع الكمي لأفراد العينة. 00سنوات بمغت نسبتهـ  5أقؿ مف 

نستنتج مف النسب أف الخبرة المهنية ذات السنوات الطويمة أعطت نتائج مميزة فمف     
ي حة، كما تساهـ فيحمؿ تصرفاته بطريقة صحيعمـ و خلالها يستطيع المعمـ أف يفهـ المت

، ويأخذ بيد  لموصوؿ إلى منها يوجهه المعمـ توجيها  سميما، و إيجاد الحموؿ المناسبة لمتعميـ
 نتائج ممتازة .
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 صفة التعميـ:
 النسبة التكرار صفة التعميـ

 %94 17 مرسـ

 %00 00 مستخمؼ

 %6 1 متربص

 %100 18 المجموع

فرد مف  17مايعادؿ %94، حيف بمغت نسبتهـ فنقوؿ أغمب الأساتذة مرسمي مف الجدوؿ   
فرد مف مجموع  1مف المتربصيف مايعادؿ  %6المجموع الكمي لمعينة، بعدها تأتي نسبة 

 .الأفراد ، في حيف لا وجود للإستخلاؼ
لأولوية انستنتج بأف المؤسسات التربوية تتعامؿ بكثرة مع المعمميف المرسميف لأف لديهـ     

 التعميـ لأنهـ يعدوف أكثر خبرة مف غيرهـ.التنصيب و الأسبقية في و 

 تحميؿ بيانات الأساتذة:
 سؤاؿ : ىؿ ترى أف المعالجة البيداغوجية ضرورية في عممية التعميـ ؟

 النسبة التكرار المتغير
 %94 17 نعـ
 %00 00 لا

 %6 1 ربما
 %100 18 المجموع
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، حيث بمغت نسبتهـ أجابوا بنعـ ف أف معجـ المبحوثيفمف خلاؿ الجدوؿ يتبي       
 1مايعادؿ % 6، بعدها تأتي العينة الذيف قالوا ربما بنسبة فرد مف العينة 17مايعادؿ 94%

 . 0مف المجموع الكمي، أما الذيف قالوا لا فتعادؿ نسبتهـ ب 

نستنتج أف المعالجة ضرورية في عممية التعميـ لأنها تساعد في تدعيـ مكتسبات المتعمـ       
نجاز أعماؿ مكممة حوؿ المادة ويات المادة المعالجة و مف خلاؿ مراجعة جزء مف محت ا 

 الصعبة، كما تساعد عمى مراجعة المكتسبات القبمية لممتعمـ التي يمتمكها.

 ؟ تقوـ بعممية المعالجة البيداغوجية سؤاؿ: ىؿ

 النسبة   التكرار   المتغير 
 %50  9   بصورة مستمرة

 %28  5   أكثر مف مرة في الأسبوع 
 %22 4  مرة في الأسبوع 

 %100 18   المجموع  
 ،عممية المعالجة تتـ بصورة مستمرةيتضح مف الجدوؿ أف معظـ المبحوثيف قالوا أف       

، تميها فئة الذيف قالوا أف عممية أفراد مف المجموع الكمي 9ايعادؿ م% 50بمغت نسبتهـ 
أفراد، وفي  5مايعادؿ  %28أكثر مف مرة في الأسبوع ، حيث بمغت نسبتهـ المعالجة تكوف 

، حيث  بمغت أف العممية تكوف مرة في الأسبوع الأخير تأتي الفئة الذيف قالوا أف  العممية
 أفراد مف المجموع الكمي . 4مايعادؿ %22نسبتهـ 

المتعمميف لمساعدة  نستنج مف الجدوؿ أف عممية المعالجة تقوـ بصورة مستمرة وذلؾ     
تدارؾ النقائص التي يعانوف منها وترفع مستواهـ الدراسي لمواجهة عمى المحاؽ بزملائهـ و 

 المعيقات الصعبة في المادة.
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 سؤاؿ :ىؿ الوقت المخصص لممعالجة مناسب ؟
 النسبة    التكرار   المتغير  

 %44    8    نعـ  
 %56    10  لا  
 %100    18    المجموع  

يتضح مف الجدوؿ أف جؿ المبحوثيف قالوا بأف الوقت المخصص لممعالجة لا يناسب،      
أنها مناسبة  أفراد مف المجموع الكمي، أما الذيف قالوا 10مايعادؿ % 56حيث بمغت نسبتهـ 

 أفراد مف مجموع العينة. 8مايعادؿ  %44بمغت نسبتهـ 
نستنتج بأف الوقت المخصص لحصص المعالجة البيداغوجية غير مناسب، لأف الدروس     

 ج طويؿ وهي تأخذ وقتا طويلا .ممكثفة ولا يمكف تخصيص وقت لمقياـ بالعممية لأف البرنا
 السؤاؿ :تعتبر المعالجة فعؿ تصحيحي يحقؽ نموا بيداغوجيا. كيؼ ذلؾ؟

 النسبة   التكرار   المتغير  
 %56    10  تراكـ الأخطاء تجنب 
 %44  8 تدارؾ النقائص 

 %100    18  المجموع
مف خلاؿ الجدوؿ نلاحظ أف معظـ المبحوثيف قالوا بأف المعالجة فعؿ تصحيحي       

أفراد مف العينة، تميها فئة  10مايعادؿ %56يجنب تراكـ الأخطاء حيث بمغت نسبتهـ 
، حيث بمغت فعؿ تصحيحي يحقؽ تدارؾ النقائص ةالذيف يقولوف أف المعالج المبحوثيف
 أفراد. 8مايعادؿ %44نسبتهـ 
نستنتج أف المعالجة البيداغوجية فعؿ تصحيحي يحقؽ تجنب تراكـ الأخطاء عند      

ف تساعدهـ عمى تجاوز الصعوبات والعراقيؿ التي يقعوف فيها جراء الخوؼ مو المتعمميف 
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، تدارؾ النقائص التي يعانوف منها أنها تساهـ في، كما الفشؿ في تحقيؽ النجاح المطموب
 وتحقؽ نموا بيداغوجيا أثناء عممية  التعميـ.

 السؤاؿ : كيؼ تختار المتعمميف المعنييف بالمعالجة ؟
 النسبة التكرار المتغير
 %39 7 نتائجيـ

 %17 3 بعد ملاحظة ضعؼ تركيزىـ
 %44 8 بعد ملاحظة بطء الفيـ

 %100 18 المجموع
المعالجة الذيف بأف المتعمميف المعنييف ب اقالو  يتضح مف الجدوؿ أف معظـ المبحوثيف     

، تميها النتائج أفراد مف المجموع الكمي 8ايعادؿ م%44، وقد بمغت نسبتهـ يعانوف بطء الفهـ
أخيرا تأتي ضعؼ التركيز حيث بمغت نسبتهـ أفراد، و  7مايعادؿ%39إذ تقدر نسبتهـ ب

 أفراد مف المجموع الكمي لمعينة.3مايعادؿ 17%
نستنتج أف المتعمميف الذيف يحتاجوف المعالجة هـ الذيف لديهـ بطء الفهـ وهذا يظهر      

ما يستدعي توفير الدعـ الكافي  مف خلاؿ النتائج المسجمة والفصمية لكؿ متعمـ، وهذا
 تكثيؼ مف الحصص لبموغ الهدؼ المنشود.و 
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 المعالجة كأسموب لمدعـ كافية لتجاوز الصعوبات ؟ السؤاؿ :في رأيؾ حصص

مف خلاؿ الجدوؿ نجد أف معظـ المبحوثيف قالوا بأف حصص المعالجة غير كافية      
أفراد، كما نجد فئة أخرى مف  10مايعادؿ %56لتجاوز الصعوبات حيث بمغت نسبتهـ 

مايعادؿ %44المبحوثيف قالوا بأف حصص المعالجة كافية لتجاوز الصعوبات بمغت نسبتهـ 
 أفراد مف المجموع الكمي. 8

نستنتج أف حصص المعالجة ليست كافة الصعوبات التي يعاني منها المتعمموف لذلؾ     
، وعميه أف سبة وفعالة لتجاوز هذ  المشاكؿعمى المعمـ أف يتدارؾ هذا العجز بخمؽ حموؿ منا

 يتبع حالة المتعمـ لكي لا تتكرر هذ  العقبات أمامهـ، وأف يقوـ بتغيير أسموبه التعميمي .

 السؤاؿ: ىؿ تتـ متابعة ىؤلاء المتعمميف بعد حصص المعالجة في القواعد النحوية؟

 المتغير التكرار النسبة
 نعـ 18 %100

 لا 00 %00
 المجموع 18 %100

 المتغير التكرار النسبة
حصص المعالجة كافية لتجاوز  8 %44

 الصعوبات
حصص المعالجة غير كافية لتجاوز  10 %56

 الصعوبات
 المجموع 18 %100
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يوضح الجدوؿ أف المبحوثيف يتابعوف المتعمميف بعد حصص المعالجة في القواعد، حيث     
 فرد مف المجموع الكمي لمعينة . 18مايعادؿ % 100بمغت نسبتهـ 

بحاجة إلى دعـ  لأنهـنستنتج أف المعمميف يتابعوف المتعمميف بعد حصص المعالجة     
، وعمى المعمـ أف يقوـ بعد كؿ حصة مستمر ومتواصؿ ومراقبة لتحسيف مستواهـ الدراسي

 بمعالجة خفيفة وبسيطة لتدارؾ النقائص،وكذا لتشجيع المتعمـ عمى النجاح.
 السؤاؿ : ىؿ تممسوف تحسنا في مستوى المتعمميف بعد المعالجة ؟

 المتغير التكرار النسبة
 غالبا 4 %22
 أحيانا 12 %67

 نادرا 2 %11
 المجموع 18 %100

حيث بمغت نسبتهـ  ،أف التحسف يكوف أحيانا قالوا وثيفوضح الجدوؿ بأف المبح   
 4مايعادؿ %22، وتقوؿ فئة أخرى غالبا مايكوف تحسف وبمغت نسبتهـ فرد 12مايعادؿ 67%

 2مايعادؿ %11التحسف نادرا وبمغت نسبتهـ أفراد، وفي الرتبة الأخيرة الفئة الذيف قالوا بأف 
 أفراد.

نستنتج أف بعد كؿ معالجة أحيانا ما نمتمس تحسنا واضحا في مستوى المتعمميف، وهذا     
في هذا الجانب ويقوـ بوضع خطط  ،وعمى المعمـ أف ينظرالمعالجةراجع إلى قمة حصص 

ستراتيجيات لتجاوز العقبات.و   ا 
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 ستراتجيات المتبعة أثناء حصة المعالجة ؟السؤاؿ: ماىي الطرؽ و الإ

 %17 3 إعطاء أمثمة مختمفة
 %44 8 إنجاز أعماؿ تطبيقية
 %39 7 إعادة شرح الأمثمة

 %100 18 المجموع
لطرؽ المتبعة إنجاز أعماؿ تطبيقية مف ا المبحوثيف قالوا بأف أفتبيف مف خلاؿ الجدوؿ    

بعدها تأتي العينة الذيف  .أفراد 8مايعادؿ %44، حيث بمغت نسبتهـ أثناء حصة المعالجة
أفراد، أما الذيف قالوا إعطاء  7مايعادؿ %39قالوا بأف إعادة شرح الأمثمة وبمغت نسبتهـ 

 أفراد. 3مايعادؿ %17أمثمة بمغت نسبتهـ 

نستنتج مف الجدوؿ بأف أفضؿ الطرؽ المتبعة أثناء حصص المعالجة هو إنجاز الأعماؿ    
 التطبيقية الفورية بعد كؿ حصة ، والقياـ بجعادة شرح الأمثمة ولكف بطريقة مبسطة.

 السؤاؿ: انوع المعالجة المتبعة؟

تبيف مف الجدوؿ أف أنواع المعالجة المفضمة عند المبحوثيف تكوف فردية، حيث بمغت    
مايعادؿ 44%أفراد، أما الذيف قالوا نفضؿ الجماعية فبمغت نسبتهـ  10مايعادؿ %56نسبتهـ 

 أفراد مف المجموع الكمي. 8

 النسبة التكرار المتغير
 %56 10 فردية

 %44 8 جماعية
 %100 10 المجموع
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يص حالة نستنتج أف أغمبية المعمميف يفضموف المعالجة الفردية لأنها تساعد في تشخ   
، كما أنها تساعد في عدـ الشعور أف نستخمص مواطف الضعؼ ويعالجها المتعمـ ويمكف

 بالنقص أماـ زملائه.
 السؤاؿ : ماىي الصعوبات التي يواجييا المتعمـ في إستيعاب القواعد النحوية؟

 النسبة التكرار المتغير
 %50 9 كثرة الدروس
 %6 1 ضيؽ الوقت

 %44 8 صعوبة إستيعاب
 %100 18 المجموع

كثرة الدروس إذ بمغت  هي مف الجدوؿ نلاحظ أف الصعوبات التي يواجهها المتعمموف    
 8مايعادؿ %44أفراد، تميها صعوبة إستيعاب حيث بمغت نسبتهـ  9مايعادؿ % 50نسبتها 

 فرد مف العينة. 1مايعادؿ %6أفراد، أما الذيف قالوا ضيؽ الوقت قد بمغت نسبتهـ 

تكمف الصعوبات التي يواجهها المتعمموف في إستيعاب القواعد في كثرة الدروس وعدـ    
متها وأيضا صعوبة إستيعابها وتحميمها وهذا راجع إلى المنظومة التربوية التي لـ تولي ءملا

 إهتماما بهذا الجانب كما أف الوقت لايساعد مع الكـ الهائؿ مف الدروس.

 إلى ؟السؤاؿ : ىؿ السبب عائد 

 النسبة التكرار المتغير
 %83 15 صعوبة البرنامج

 %6 1 الطريقة غبر ملاءمة
 %11 2 ضعؼ المتعمميف

 %100 18 المجموع
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ة لمستوى المتعمميف إذ بمغت نسبمعظـ الصعوبات تكمف في البرنامج وعدـ مناسبته    
أما  فرد، 2مايعادؿ % 11، تميها ضعؼ المتعمميف بنسبة فرد 15مايعادؿ %83المبحوثيف

 مايعادؿ فرد .%6الطرائؽ الغير ملاءمة فتقدر نسبتهـ ب
نستنتج أف الصعوبة البرنامج وعـ مناسبته لمستوى المتعمميف هو مف أكثر الصعوبات     

، خصوصا مع يها ضعؼ المتعمميف في هذ  المادةالتي يواجهها المتعمموف في القواعد ،يم
 يس هذ  المادة .الطريقة الغير ملاءمة في تدر 

 مارأيؾ في برنامج القواعد النحوية ؟السؤاؿ:

 النسبة  التكرار المتغير
 %17 3 يناسب مستوى المتعمميف
 %44 8 يفوؽ مستوى المتعمميف

 %39 7 برنامج مكثؼ ومعقد
 %100 18 المجموع

نسبتهـ نقوؿ بأف برنامج القواعد النحوية يفوؽ مستوى المتعمميف حيث بمغت مف الجدوؿ   
 7مايعادؿ %39أفراد، أما الذيف قالوا برنامج معقد ومكثؼ بمغت نسبتهـ  8مايعادؿ 44%
أفراد مف  3مايعادؿ %17، أما الذيف قالوا يناسب مستوى المتعمميف بمغت نسبتهـ أفراد

 المجموع الكمي .

نظومة برنامج القواعد النحوية يفوؽ مستوى المتعمميف وهذا يرجع إلى المنستنتج أف     
 وقدراتهـ العقمية.التربوية التي فشمت في تنظيـ وتسطير برنامج مناسب لسف المتعمميف 
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 ؟النحوطريقة تدريس االسؤاؿ: مارأيؾ في 
 النسبة التكرار المتغير
 %44 8 مناسبة

 %56 10 غير مناسبة
 %100 18 المجموع

 ة المبحوثيفبمغت نسبغير مناسبة وقد  النحو مف الجدوؿ نلاحظ أف طريقة تدريس   
 أفراد . 8مايعادؿ %44أفراد ،أماالبقية قالوا بأنها مناسبة وبمغت النسبة  10مايعادؿ %56

نستنتج أف طريقة التدريس غير مناسبة ولا تناسب مستوى المتعمميف لأنها تفوؽ قدراتهـ    
دراكها إ لا بعد شرح العقمية والذهنية، كما أنها طريقة معقدة وصعبة ويستصعب فهمها وا 

 مطوؿ وتبسيط المعمومات .
 السؤاؿ : مارأيؾ في مقررالقواعد النحوية لطور الرابعة إبتدائي ؟

 النسبة التكرار المتغير
 %72 13 صعب
 %6 1 سيؿ

 %22 4 متوسط
 %100 18 المجموع

تبيف مف الجدوؿ بأف نسبة المبحوثيف قالوا أف المقرر صعب وقد بمغت نسبتهـ   
أفراد، 4مايعادؿ %22،وهناؾ مف قاؿ بأنه متوسط وبمغت نسبتهـ فرد 13مايعادؿ 72%

 فرد. 1مايعادؿ  %6وهناؾ مف قاؿ سهؿ ونسبتهـ 
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ويمة نستنتج أف مقرر السنة الرابعة إبتدائي صعب جدا وهذا بعد التجارب و الخبرات الط   
فهمه بسرعة ،ولا يمكف مف قبؿ المعمميف في الميداف، حيث أنه يفوؽ مستواهـ التعميمي

 خصوصا مع الفئة التي تحتاج إلى دعـ وتشجيع ومثابرة.

 السؤاؿ : ىؿ ترى أف المتعمـ يوظؼ معارفو النحوية المكتسبة ؟

 النسبة التكرار المتغير
 %56 10 نعـ
 %44 8 لا

 %100 18 المجموع
النحوية حيث نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أف عدد مف المبحوثيف قالوا المتعمـ يوظؼ معارفه   

 44%أفراد، والباقي قالوا لا يوظؼ حيث بمغت نسبتهـ  10مايعادؿ %56بمغت نسبتهـ 
 أفراد. 8مايعادؿ 

،وهذا لإبراز قدراته المعرفية وأيضا لبناء مـ يوظؼ معارفه النحوية المكتسبةنستنتج أف المتع  
أنها تساعد في فهـ مكتسبات جديدة ومفاهيـ متنوعة لتساهـ في إثراء رصيد  المغوي كما 

ستيعابه بطريقة سهمة وبسيطة .  الدرس وا 

 السؤاؿ : ماىي الإقتراحات التي تقدميا مف أجؿ تحسيف مستوى المتعمميف في القواعد؟

 النسبة التكرار المتغير
 %44 8 تخفيؼ الدروس

 %17 3 إعطاء الوقت الكافي
 %39 7 صياغة برامج مناسبة

 %100 18 المجموع
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إقترحوا تخفيؼ الدروس ،حيث قدرت نسبتهـ  الجدوؿ نقوؿ بأف عددا مف المبحوثيفمف    
أفراد، أما الإقتراح الأخير 7مايعادؿ %39أفراد، وهناؾ صنؼ كانت نسبتهـ  8مايعادؿ 44%

 أفراد. 3مايعادؿ  17بمغت نسبتهـ ب 

القواعد  نستنتج  أف تخفيؼ الدروس هو الحؿ المناسب لتحسيف مستوى المتعمميف في    
النحوية وأيضا صياغة البرامج يكوف بطريقة مناسبة وملاءمة لمستواهـ الفكري والذهني، 
وعمى الوزارة إعطاء الوقت الكافي لفهـ المادة والتقميؿ مف الضغوطات عمى المتعمميف لتجنب 

 الضغط وتفادي المشاكؿ العويصة التي تعيؽ سير الدرس.

 :تفسير ومناقشة نتائج الفرضية2 

لقد سمحت لنا نتائج التحميؿ مف تأكيد الفرضية حيث تبيف لنا ذلؾ أف جميع المبحوثيف     
أكدوا عمى أف المعالجة فعلا تصحيحيا يحقؽ نموا بيداغوجيا أثناء عممية التعميـ، وذلؾ مف 

أعماؿ مكممة حوؿ المادة إضافة إلى تماريف تطبيقية ومراجعة مكتسبات المتعمـ  خلاؿ إنجاز
ة التي يمتمكها وذلؾ حسب التغذية الراجعة مف أجؿ التفاعؿ في القسـ،وفهـ الدرس، السابق

وتقوـ عمى تدارؾ النقائص التي يعانوف منها والرفع مف مستواهـ لمواجهة المعيقات الصعبة 
كما أف حصص المعالجة تساعد   )2(وتجنب تراكـ الأخطاء وهذا ما رأينا  في الجدوؿ 

يجاد عامؿ مشترؾ يضـ المعمـ و المتعمـ لمتحرر مف المتعمـ مف المشاكؿ ال نفسية والخوؼ وا 
، كما تعزز روح الإنتبا  والتركيز مف )4(عقدة الخجؿ والإضطراب وهذا مانجد  في الجدوؿ 

تباع طرائؽ تسيير النشاط وهذا مف أجؿ مشاركة المتعمـ أثناء  خلاؿ الدعـ والتحفيز وا 
وتعمؿ المعالجة البيداغوجية عمى تحسيف نتائج المتعمميف ، )9(الحصة هذا ما أثبته الجدوؿ 

وذلؾ مف خلاؿ دمجهـ مع زملائهـ وبذلؾ يكوف التكامؿ والتناسؽ والمساواة بينهـ وهذا مي 
، وضع برامج تناسب مستواهـ الدراسي و التخفيؼ مف دروس القواعد وهذا (5)يأكد  الجدوؿ

كما يمزـ وضع مقرر سهؿ وبسيط  )11(دوؿ لتحسيف أداء المتعمميف وهذا ما نجد  في الج
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جابي وهذا ما أكد  الجدوؿ يفي القواعد النحوية وذلؾ لتوليد النشاط والحيوية والتفاعؿ الإ
، أما إقتراحات المعمميف مف أجؿ الوضع الحالي لحصص المعالجة البيداغوجية في (14)

عطاء المدة الزمنية الكافية تحسيف مستوى المتعمميف في القواعد المغوية وتخفيؼ الدروس وا  
وتمكيف المتعمميف مف  )16(مع وضع برامج مناسبة ومساعدة لممتعمـ، وهذا ما أكد  الجدوؿ 

كما نستنتج  )15(توظيؼ معارفه النحوية المكتسبة لإثارة الثقة بالنفس وهذا ما أكد  الجدوؿ 
واعد المغوية مف خلاؿ أف المعالجة البيداغوجية لها دور في تحسيف دور المتعمميف في الق

المساعدة في رفع المستوى والتقميص مف الصعوبات والضغوطات النفسية التي تدخؿ 
الإنتبا  والعمؿ عمى تكييؼ  روح .التعزيز وخمؽالممكنة لمتحفيز و  وتوفير الوسائؿ المتعمـ،

 الجو الملاءـ لموصوؿ إلى النجاح المحتـ والأكيد.

 النتائج العامة لمدراسة: -3

 ػالمعالجة البيداغوجية لها دور إيجابي في تحسيف مستوى المتعمميف في القواعد المغوية .

 التربوي والمدرسي . ػ التقميؿ مف صعوبات الإستيعاب وتحسيف المردود

 ػ تدعيـ المكتسبات وتحرير المتعمـ مف المخاوؼ التي تعيقه أثناء سير الدرس.

 عمى النجاح .ػ تعزيز روح الإنتبا  والتركيز والعمؿ 

 ػ تساهـ المعالجة في تدارؾ النقائص
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 خاتمة:

ى نجاعة المعالجة البيداغوجية في تحسيف مستو  امدىدراستنا هذ  إلى معرفة مسعينا في 
في القواعد النحوية، وبعد بحث نظري وآخر  الإبتدائيمتعممي السنة الرابعة مف التعميـ 
 ميداني توصمنا إلى نتائج أهمها:

 في الجانب النظري :

لى تقميص الصعوبات التي المعالجة البيداغوجية هي مجموعة مف العمميات التي تهدؼ إ-
يواجهها المتعمموف ، ولا يمكف لممعالجة أف تحقؽ أهدافها إلا إذا بنيت عمى أسس وتـ 

 وبعد المرور بمرحمة التشخيص  التخطيط لها،

المعالجة مجموعة مف الأنشطة،وتتـ وفؽ أنماط واستراتيجيات مختمفة يختارها المعمـ  تضـ-
 بات التي يواجهونهابناء عمى خصائص المتعمميف والصعو 

المعالجة تنمي المعارؼ وتحسف التحصيؿ المغوي بالإضافة إلى أنها تدعـ الجانب النفسي -
 لأنها تزيد الثقة بالنفس 

  القواعد النحوية مف بيف الأنشطة التي يجد المتعمموف فيها صعوبة لأسباب كثيرة أهما :- 
 كثرة التفسيرات والاراءكثافة المادة النحوية و -

 طريقة تدريس النحو  - 

 لاوجود لأساس معيف توضع وفقه البرامج و المناهج  واختيار محتويات النحو  -

 ضعؼ تكويف المعمميف في النحو  -

 ومف أهـ النتائج التي توصمنا إليها في الدراسة الميدانية:
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قد  المعالجة  التي قمنا بها عمى مجموعة مف المتعمميف أف نسبة كبيرة منهـ أظهرت لنا
 أظهرته نتائج الاختبار البعدي    تحسنت في الاستيعاب والفهـ وهذا ما

 الموجه لممعمميف : ةومف النتائج التي توصمنا إليها بعد تحميؿ الاستبان

 بضرورة المعالجة  تقر نسبة كبيرة منهـ-

 الوقت المخصص لها غير مناسب إف-

تصحيحي يحقؽ نموا بيداغوجيا يمعب دورا وتؤكد نسبة مف المعمميف عمى أف المعالجة كفعؿ 
 بالغ الأهمية في تحسيف مستوي المتعمميف في النحو.

لى الطريقة  ويرجع المعمموف المستجوبوف أسباب صعوبة النحو إلى صعوبة المقرر وكثافته،وا 
 المتبعة في التدريس 

بجعطائها  وفي الأخير وبعد عرض هذ  النتائج،نرى ضرورة الاهتماـ أكثر بحصص المعالجة
 الوقت الكافي وتنظيمها.

إعادة النظر في مقررات النحو وطريقة التدريس والابتعاد عف تدريس النحو كغاية في حد 
 ذاته .
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 :والمراجعالمصادر قائمة 

 كتب:    

 .5هاروف،دار الفكر،دط،ج عبدالسلاـقيؽ المغة،تح مقياس ابف فارس،أحمد  ػ 

 .2020، 1،ج1تعممها،دار النشر،ط ونماذج الكتابة ػ ابراهيـ عمي ربايعية،مهارات

 .2003ػ ابراهيـ مصطفى،إحياءالنحو،دار الأفاؽ العربية،القاهرة،دط،

، 1،ج3الرسالة،بيروت،طعبد الحسيف القتيمي، مؤسسةقيؽ لسراج،الأصوؿ في النحو،تحػ ابف ا
1996. 

 .2007، 1ػ ابف مضاء القرطبي المخمي،الرد عمى النحاة،دار الكتب العممية،بيروت،لبناف،ط

 .2010ػ أحمد محمد بونوة، المعالجة البيداغوجية،دار البشرى،الجمفة،الجزائر،

لمتعميـ  تكويني،الديواف الوطني لماف،عبدالقادرأمير،المعالجةالبيداغوجية،درسأػ إسماعيؿ  
 2008والتكويف عف بعد، الجزائر،

 .2005ػ إسماعيؿ زكريا،طرؽ تدريس المغة العربية،دار المعرفة الجامعية،

 .      2006، 1ػ أنطواف صياح،تعميمية المغة العربية، دار النهضةالعربية،بيروت،لبناف،ط

 .1992، 7براف مسعود،الرائد،دار المعمـ لمملاييف،بيروت،لبناف،طجػ 

 1،2008شاممة الذهبية، طمكتبة الػ جميؿ حمداوي،بيداغوجياالخطأ،

وآخروف،المفاهيـ المغوية عند الأطفاؿ،دارالمسيرة لمنشر  زهراف ػ حامد عبد السلاـ
 .2007، 1والتوزيع،عماف،ط
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البيداغوجية وبيداغوجياالفوارؽ،مديرية التربية لولاية ػ حدة بالعيدوآخروف،المعالجة 
 .2011، 1خنشمة،بشار

 .2015البيداغوجية،مفتشية التعميـ الإبتدائي،قالمة، ػ حساف السائحي،المعالجة

 .2011المعالجة البيداغوجية،مفتشيةالتعميـ،مقاطعة تيسمسيمت،ي و ػ خالد قدور،الدعـ التربو 

 الحوامد،أساليب تدريس المغة العربية بيف النظرية والتطبيؽ.ػ راتب قاسـ عاشور،محمد فؤاد 

 ،2005،الأزاريطة، لعربية،دار المعرفة الجامعيةػ زكريا إسماعيؿ،طرؽ تدريس المغة ا

حسيف الدليمي،سعاد عبدالكريـ عباس الوائمي، المغة العربية مناهجها وطرائؽ  عمي  ػ طه
 .2003، 1تدريسها،دار الشروؽ،ط

شحاتة،تدريس النحو العربي،دار المعرفة  السميطي،حسف ػ ظبية سعيد
 .2001،القاهرة،1المبنانية،ط

 .2010التربوي،الوحدة التكوينية،الأطر، ػ عبد المطيؼ الفرابي،الدعـ

 .1984، 1ػ عمي جواد الطاهر،أصوؿ تدريس النحو،دار الرائد العربي،بيروت،لبناف،ط

 وطرائؽ تدريس المغة العربية .،المناهج السيطاني ػ عمراف جاسـ،حمزة هاشـ

أبوالهيجاء،أساليب وطرؽ تدريس الممغةالعربية،دار المناهج لمنشر  ػ فؤاد حسف حسيف
 .2007، 3والتوزيع،عماف،الأردف،ط

 .2012، 1البيداغوجي،دار الهدى لمنشر والتوزيع،القاهرة،ط ػ محمد صالح الحثروبي،الدليؿ

 2009، شبكة المدارس الإسلامية، مغة العربيةطرؽ تدريس الخاف، ولي أبي البيدمظفر ػ 

 .1985تدريسها،دار النقائض، ػ نايؼ محمود معروؼ،خصائص المغة العربيةوطرائؽ
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 .2010ػ هادي نهر،المغة العربية وتحديات العولمة،عالـ الكتب الحديث،الأردف،

، تحقيؽ نعيـ زرزور، دا ر الكتب ػ يوسؼ بف أبي بكر أبو يعقوب السكاكي، مفتاح العموـ
 1987، 2العممية، بيروت، لبناف، ط

 معاجـ وقواميس:
 .2004، 4جمع الوسيط،دار المعارؼ،القاهرة،طم ػ مجمع العربية،ػ  

 .2003، 10لساف العرب،دار صادر،بيروت،ج، جماؿ الديف ابف منظور أبو فاضؿػ 

محمد عمي النجار،دار الكتاب قيؽ ائص،تحجني،الخص ػ أبو فتح عثماف،ابف
 .1العربي،دط،ج

عبدالحميدالهنداوي،دار الكتب قيؽ العيف،تح ػ خميؿ بف أحمد الفراهيدي،كتاب
 .2003، 4،ج1العممية،بيروت،لبناف،ط

 .2004تح:محمد صدؽ المنشاوي،دارالفضيمة،مصر،دط، التعريفات ،  ػ شريؼ الجرجاني،
 مذكرات:  

محمد امعة عموـ إنسانية،جصص ماستر،تخذكرة م غوجية،البيدا دورالمعالجة مارة،ع ػ إبتساـ
 .2019خيضر بسكرة،

 عمـصص ماستر،تخذكرة ة النحو في المدرسة الإبتدائية،مػ ريمة خميفي،تعميمي
 .2012العربي بف مهيدي،أـ البواقي،امعة الإجتماع،ج

امعة النفس،ج عمـصص ماستر،تخ ذكرة ش،فعالية المعالجة البيداغوجية،مػ سامية زمعو 
 .2017بف باديس،مستغانـ، عبدالحميد
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لسانيات صص ماستر،تخذكرة همية الدعـ والمعالجة التربوية،مػ سلاؼ بوسانة،أ
 .2018تطبيقية،قالمة،

لسانيات صص ماستر،تخذكرة في الطور الإبتدائي،م النحو عميميةػ فتحي مفتاح،ت
 .2019بمقايد، أبوبكرامعة تطبيقية،ج

 موـصص عماستر،تخذكرة ليةالمعالجة،مدينة عيف البيضاء،مفعا ػ مفيدة كرازة،واقع
  .2015العربي بف مهيدي،أـ البواقي،امعة ،جإنسانية

 مجلات :مقالات و  
 .2010ػ بدر الديف بف تريدي،قاموس التربية الحديث،منشورات المجمس،

،ع ي،الدعـػ حياة شتوان  2015، جانفي61التربوي،مجمة العموـ

 التربوي،المركز الوطني لموثائؽ،الجزائر. جـمهدي،المع ػ عثماف أيت

، 3ػ فرح بف يحي،هداية بف صالح،حصص المعالجة البيداغوجية،مجمة عمـ النفس،ع 
2016. 

، ػ ناصر الوحيش،الدرس النحوي مشكلاته ومقترحات تيسير ،أعماؿ ندوة تيسير النحو
 .2007، السعودية،25،طبعة 11مجمد

 موقع إلكتروني:

https://youtube.com/watchs&feature=share.-?v=NVBdta   أستاذة عتو-
 السنة الرابعة إبتدائي. –علامات الرفع في الأسماء  -المغة العربية

 

 

https://youtube.com/watch
https://youtube.com/watch


 

 
 

 

 

 

 

 

الملاحؽ



 الملاحؽ

 

83 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 الملاحؽ

 

84 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 الملاحؽ

 

85 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 الملاحؽ

 

86 
 

 إستمارة موجو للأساتذة:

هذا المتمثؿ في مؿء هذ  الإستمارة ، مع  يشرفني أف أتقدـ إلى سيادتكـ المحترمة بطمبي   
بحتة،وهي المساهمة في لاتستخدـ إلا لأغراض عممية  العمـ أف معمومات هذ  الإستمارة

 إنجاز هذا البحث العممي ،وفي النهاية لكـ منا كؿ الشكر والتقدير.

 في الخانة المناسبة والإجابة عمى الأسئمة المطروحة.×( الرجاء وضع علامة)ملاحظة: 

 بيانات خاصة بالأستاذ:

 ػ الجنس :   أنثى                        ذكر

 سنة 30أكبر مف                سنة     30ػ السف:أقؿ مف 

 ػ المؤهؿ العممي: ليسانس           ماستر           مدارس عميا

 سنوات 5سنوات        أكثر مف 5سنوات          أقؿ مف  5ػ سنوات الخبرة:

 ػصفة التعميـ: متربص           مستخمؼ           مرسـ 

 ضرورية في عممية التعميـ ؟ : هؿ ترى أف المعالجة البيداغوجية1 

 ػ نعـ                       ػ لا                            ػ ربما

 : هؿ تقوـ بعممية المعالجة البيداغوجية ؟2

 ػ مرة في الأسبوع تمرة                 ػ أكثر مف مرة في الأسبوع          ػ بصورة مس

 داغوجية مناسب ؟: هؿ الوقت المخصص لممعالجة البي3

 ػ نعـ                              ػ لا
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: تعتبر المعالجة فعلا تصحيحيا يحقؽ نموا بيداغوجيا أثناء عممية تعميـ المتعمـ. كيؼ 4
 ذلؾ؟

........................................................................................
........................................................................................

..................................... 

 : كيؼ تختار المتعمميف المعنييف بالمعالجة ؟5

 ػ نتائجهـ                      ػ بعد ملاحظة ضعؼ تركيزهـ 

 ػ بعد ملاحظة بطء الفهـ                    

رأيؾ حصص المعالجة كأسموب لمدعـ كافية لتجاوز الصعوبات التي يعاني منها :في 6
 المتعمميف في القواعد النحوية؟

........................................................................................
........................................................................................

..................................... 

 : هؿ تتـ متابعة هؤلاء المتعمميف بعد حصص المعالجة في القواعد النحوية ؟7

 ػ نعـ                                    ػ لا  

 : هؿ تممسوف تحسنا في مستوى المتعمميف بعد المعالجة ؟8

 ػ أحيانا                      ػ نادرا        ػ غالبا               

 



 الملاحؽ

 

88 
 

 : ماهي الطرؽ و الإستراتيجيات المتبعة أثناء حصة المعالجة؟9

........................................................................................
........................................................................................

........................................................................................
 : مانوع الطريقة المتبعة في المعالجة البيداغوجية؟10

 ػ فردية                                ػ جماعية  

 في إستيعاب القواعد النحوية؟ : ماهي الصعوبات التي يواجهها المتعمموف11

........................................................................................

........................................................................................
........................................................................................ 

 هؿ السبب في ذلؾ عائد إلى : 

 ػ صعوبة البرنامج وعدـ مناسبته لمستوى المتعمميف 

 ػ طريقة تدريس القواعد غير ملاءمة

 ػ ضعؼ المتعمميف

 : مارأيؾ في برنامج القواعد النحوية ؟12

 وى المتعمميف ػ يناسب مستوى المتعمميف                ػ يفوؽ مست

 ػ برنامج مكثؼ ومعقد          
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 :مارأيؾ في طريقة تدريس النحو؟13

 ػ مناسبة                                 ػ غير مناسبة  

 : مارأيؾ في مقرر القواعد النحوية لطور الرابعة إبتدائي؟14

 متوسطػ صعب                        ػ سهؿ                     ػ 

 : هؿ ترى أف المتعمـ يوظؼ معارفه النحوية المكتسبة؟15

 ػ نعـ                                  ػ لا  

 : ماهي الإقتراحات التي تقدمها مف أجؿ تحسيف مستوى المتعمميف في النحو ؟16

........................................................................................
........................................................................................

..................................... 
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