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 2022/2023السنة الجامعية:

 السنة الثانية ثانويالرضا عن التوجيو الددرسي وعلاقتو بالدافعية للتعلم لدى تلاميذ 
 بثانويتين بولاية الددية. دراسة ميدانية 



 
 قديرشكر وت
 

 بسم الله الرحمان الرحيم
علم الانسان اقرا باسم ربك الذي خلق. خلق الانسان من علق. اقرا وربك الاكرم. الذي علم بالقلم. »

 05 آية سورة العلق.«     مالم يعلم.
 

 وعلى آلو وصحبو اجمعينربي العالدين والصلاة والسلام على اشرف الدرسلين سيدنا محمد  الحمدلله
 أما بعد-

 ونو أن وفقنا في إتدام ىذا العملعالله عزوجل على نعمو و   نشكرداية ب
تقدم بالشكر الجزيل إلى لجنة الدناقشة والأستاذ الدشرف الذي لم يبخل بنصائحو ومعلوماتو القيمة نكما 

 وتوجيوشكر إلى أساتذة علوم التربية تخصص إرشاد بالوجهده لنا والشكر الدوصول للحضور كما نتوجو 
 وتوجيوثانية ماستر إرشاد السنة الوالشكر الدوصول إلى طلبة 

 شكر إدارة الثانويتين بالددية التي فتحت لنا أبوابها للاجراء الدراسةنوفي الأخير 
 الديدانية
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 
 داءـــــىإ

 
 أىدي ىذا العمل إلى:

 هما وبارك الله فيهمار ل الله في عماطأوالدي الكريدين 
 

 وأىدي فسيح جناتو مسكنهأرحمهم الله و وأخي  وجدتي وإلى روح جدي
 

 الله في عمرىم وإلى جميع صديقاتي وزميلاتي أطال أخوتيىذا العمل إلى جميع 
 

 علوم الاجتماعية وإلى كل من ساعدني في ىذا العمل.الوأىدي ىذا العمل إلى أساتذة 
 
 

 دحامني خديجة                                        
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 داءـــــىإ

 
 105صفحة سورة التوبة " نو الله عملكم ورسولو والدؤم فسيرىاعملوا " قل 

 لى كل من علمتٍ حرفا في ىذه الدنيا الفانيةإ
أنت وطتٍ وأمالٍ وقدوتي وأستاذي أكرمتتٍ وكنت لي نعم الوالد الحالٍ أىديك سهما في وقف النور تٔكة فلم أجد 

 أغلى من ثواب جار في ختَ مكاف أىديو لأغلى إنساف
 أبي الغالي
 

قبلة الصباح يا عطر الدطر، يا زىرة الحياة يا جنة الأرض ، ويا سعادتي  يا روح الدساء ، ياا نوُر الفجر ، ياا
 أنتِ وريده لقلبىدمتي 

 يا أمي الحبيبة
 أخواتي وأصدقائيإلى 

 .الافاضلمهدوا لنا طريق العلم والدعرفة.... اساتذتنا الذين ا أقدس رسالة في الحياة إلى إلى الذين حملو 
 

 خديجة ضيف                                          
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 



 ملخص الدراسة:
تهدؼ الدراسة الحالية إلى الكشف عن العلاقة بتُ الرضا عن التوجيػو الددرسػي والدافعيػة للػتعلم لػدي تلاميػذ السػنة 

 الثانية ثانوي، و ذلك بالإجابة عن تساؤلات الدراسة وىي كالتالي : 
 السنة الثانية ثانوي؟  ىل توجد علاقة ارتباطية بتُ الرضا عن التوجيو الددرسي والدافعية للتعلم لدي تلاميذ-
الرضػػػا عػػػن التوجيػػػو الددرسػػػي والدافعيػػػة للػػػتعلم لػػػدي التلاميػػػذ في كػػػل مػػػن ىػػػل توجػػػد فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية -

 إناث(؟  -حسب الجنس )ذكور
الرضا عن التوجيػو الددرسػي والدافعيػة للػتعلم لػدي التلاميػذ حسػب  فيكل منإحصائية ىل توجد فروؽ ذات دالة -

 أدبي(؟    -التخصص )علمي
مقياس الرضػا عػن  )وىموقد اعتمدنا على الدنهج الوصفي لأنو الدناسب لدراستا، كما اعتمدنا على أداتتُ للقياس  

 التوجيو الددرسي لػحناف سمية ( و )مقياس الدافعية للتعلم لػبلحاج فروجة(. 
تلميػػذا وتلميػػذة للسػػنة الثانيػػة ثانػػوي مػػوزعتُ علػػى  100وقػػد طبقنػػا  الأداتػػتُ علػػى عينػػة عشػػوائية  بلػػ  عػػددىا   

تلميػػذا  50يػة نػػور الػدين زرواؽعلمػي وثانو -تلميػذة تٗصػػص أدبي  50ثانػويتُ )ثانويػة بػػن رويسػي خدلغػة  لػػ ثاث
(، واعتمػػدنا علػػى الأسػػػاليب SPSSعلمػػي  ( بالدديػػة، وت٘ػػت معالجػػة البيػػػانات واسػػتخداـ بػػرنامج -تٗصػػص أدبي 

لقيػػػاس  T-testلدعيػػاري، ومعامػػػل ارتبػػػاط بتَسػػوف، واختبػػػار اوالالضػػػراؼ  الإحصػػائية الدتمثلػػػة في الدتوسػػ  الحسػػػابي
 النتائج التالية:دلالة الفروؽ، وتوصلت دراستنا إلى 

الرضػػا عػػن التوجيػػو الددرسػػي والدافعيػػة في كػػل مػػن وجػػود علاقػػة ارتباطيػػة طرديػػة موجبػػة عاليػػة ذات دلالػػة إحصػػائية -
 للتعلم لدي تلاميذ الثانية ثانوي. 

عن التوجيو الددرسي والدافعية للتعلم لدي تلاميذ السنة الثانيػة توجد فروؽ ذات دلالة احصائية في كل من الرضا -
 ثانوي تعزي لدتغتَ الجنس ولصافٌ الاناث. 

الرضػػا عػػن التوجيػػو الددرسػػي لػػدي تلاميػػذ السػػنة الثانيػػة ثانػػوي  كػػل مػػن   لا توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية في-
 الدافعيػػػة للػػتعلم لػػدي تلاميػػذ السػػنة الثانيػػػة تعػػزي لدتغػػتَ التخصػػص، كمػػا أنػػػو توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية في

 ثانوي تعزي لدتغتَ التخصص ولصافٌ التخصص العلمي.
 .تلاميذ السنة الثانية ثانوي -الدافعية للتعلم –الرضا عن التوجيو الددرسي  -الكلمات الدفتاحية:      
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 مقدمة
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 : مقدمة
 أساسػػػي باعتبػػػاره عنصػػػر ،خاصػػػة لػػػدي الدػػػتعلم  الإنسػػػاففي حيػػػاة  لعيتػػػولأيػػػزا كبػػػتَا حيشػػػغل موضػػػوع التوجيػػػو      
علػى قدراتػو ومسػؤولياتو وتنظػيم خػيات حياتػو واسػتخداـ ىػذه الدعرفػة في  التعػرؼساعد الفرد علػى تعملية منظمة و 

 السعادة. تو وذلك لتحقيق التكيف و ئصورة واقعية على نفسو وعلى بي تكوين
عيػة دافالتًبويػة و نشػاطات عليهػا فاعليػة ال تركػزالتوجيو الددرسي  يعتي من أىػم العمليػات التًبويػة وأعقػدىا الػتي ف    
يوجػػد مػػتعلم  في الكػػوف يريػػد أف لا الدسػػتوي الدراسػػي للتلاميػػذ حيػػث أنػػو  تٖسػػتُاىم في يسػػعلمػػتُ وذلػػك لأنػػو تالد

 تٔػا ىػػو عليػػو، إلظػػا يفعػل ذلػػك عػػن جهػل وقلػػة درايػػة، ل تٔػلاء إرادتػػوفشػػالأو يريػػد  اسػتعداداتو  تعػػاكسلؼتػار دراسػػة 
 الدراسػيأمرا ضروريا أو مطلبػا أساسػيا مػن مطالػب النجػاح والتفػوؽ  التوجيو الددرسيعتي أف عامل الرضا عن نلذذا 
شخصػػػية  تكػػػوينكػػػذلك مػػػع   يتوافػػػقلقدراتػػػو وإمكاناتػػػو والػػػذي  ناسػػػبالدلتخصػػػص لعتػػػي اختيػػػار التلميػػػذ ي حيػػػث

ها  وىو مػا يػنعكس بالالغػاب  علػى معػدلات التحصػيل الدراسػي نع بالرضا شعورهمن أساسيات  معيشتووظروؼ 
 .للتعلم ودافعيتوعلى 

مػػن أجػػل ، فهػػي مرتبطػػة برغبػػة وميػػوؿ داخلػػي لػػدي الدػػتعلم الدػػتعلم لضػػو أىػػداؼ معينػػةفالدافعيػػة للػػتعلم توجػػو سػػلوؾ  
 تٖقيق أىداؼ التعلم وتٖقيق الرضا الذاتي وإعادة التوازف الداخلي. 

الددرسػى والدافعيػػة التوجيػػو ن عػ الرضػا بػػتُحاوؿ مػن خػػلاؿ الدراسػة الكشػػف عػن العلاقػة نعلػى ذلػػك سػ وبنػاءا    
ميػػدالٍ ، ي ػػم   وجانػػبنظػػري  جانػػب جػػانبتُ:الدراسػػة  تظمنػػت حيػػثالسػػنة الثانيػػة ثانػػوي،  تلاميػػذللػػتعلم لػػدي 

 حيث يت من:  .ث فصوؿلاالجانب النظري ث
الدراسػية  ألعيتهابياف تالدتعلقة بها وأىدافها وكذلك  الدفاىيم: مشكلة الدراسة وفرضياتها كما تم تٖديد الأوؿالفصل 
 . إلى ذلك تم عرض الدراسات السابقة والتعقيب عليها إضافة
تم التطػػػرؽ فيػػػو إلى  حيػػػث  الددرسػػػييتحػػػدث عػػػن التوجيػػػو : العنصػػػر الأوؿين الفصػػػل الثػػػالٍ: ينقسػػػم إلى عنصػػػر أمػػػا 
الدعتمػدة الصػعوبات الػتي تواجهػو ، والوسػائل تػو، ألعي ،أىدافػو، وظائفػو خصائصو،الددرسي، أسسو، التوجيو ف تعري
التوجيػو ن ع يتحدث عن الرضا عن التوجيو الددرسي حيث تطرقنا فيو إلى تعريف الرضا  :أما في العنصر الثالٍ ،فيو

 خلاصة الفصل . ختَا وأو، ، نظرياتتو، ألعيمظاىرهالعوامل الدؤثرة فيو، ئو، مباد، الددرسي
تعريػف الدافعيػة، الدفػاىيم الدرتبطػة  إلى الأوؿعنصرين حيػث تٖػدثنا في العنصػر  أي االفصل الثالث: إذ يت من  وفي

مصػػػادرىا ، عناصػػػرىا  لػػػتعلم،لة يػػػإلى تعريػػػف الدافعفي العنصػػػر الثػػػالٍ  عرجنػػػاتهػػػا   ي، وظائفهػػػا ، ألعتصػػػنيفهابهػػػا ، 
 . الفصل خلاصة ارتها ، ألعيتها وأختَاثالدفسرة لذا ، أساليب استنظريات العوامل الدؤثرة فيها ، ال

  :صلتُفالذي يت من  وما الجانب الديدالٍ أ
  في  ،مفهومها واىدافها الاستطلاعية،الدراسة  ،ت٘هيد وي م لدراسة الديدانية:ل الدنهجية جراءاتالإالرابع: الفصل 

البيػانات)أداة الرضػا ادوات جمع  ،لرتمع ووصف العينة الأساسية منهج الدراسة حدود الدراسة، الدراسة الأساسية،
 . ختَا خلاصة الفصلأفي الدراسة و حصائية ساليب الإالأ (،الددرسي وأداة الدافعية للتعلم التوجيو عن
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 :  الإشكالية-1
يعػػد التوجيػػو الددرسػػي واحػػد مػػن الخػػدمات النفسػػية والتًبويػػة الػػتي تقػػدـ للتلميػػذ داخػػل الدؤسسػػات التًبويػػة 

قيػق التػوازف بػتُ ىػذه القػدرات ومعطيػات مكػاناتهم وميػولاتهم ولزاولػة تٖإبغرض مساعدتهم على اكتشػاؼ قػدراتهم و 
. البيئة التي يعيش فيها التلميذ وبذلك يتحقق الاختيار السليم على جميع الاصعدة )التخصصات الدراسية والدهنية(

 : التوجيو الددرسي منها إلىلصد بعض الدراسات التي تطرقت حيث  (05.ص2014)بن فليس،
التوجيػػو  الػػذي عػػافً العلاقػػة الدوجػػودة بػػتُ رغبػػات التلميػػذ وقػػرار (1993، محمد جمػػاؿ صػػقر)قػػاـ بهػػا دراسػػة

 أي ػػا%مػػن اوموعػػة الػػتي تناولػػت الدراسػػة و يتناسػػب تػػوجيههم مػػع رغبػػاتهم، وتوصػػل 65ف أ إلىالددرسػػي وتوصػػل 
 (04ص2009 ،سهل.)التلاميذ بآراء أوليائهم تأثتَ إلى

 اختيػػاره وعػػن عػػن ولتحقيػػق التوجيػػو الددرسػػي لغػػب علػػى الفػػرد أف لػقػػق طموحاتػػو وقدراتػػو ويكػػوف راضػػي 
ىداؼ أو  أغراضالرضا عن التوجيو الددرسي لو أثر كبتَ على التلميذ ولو دور بارز في تٖقيق  أف، ومنو نقوؿ التوجيو

وليػػػاء، وعلػػى الفػػرد الاختيػػار وفػػق اسػػتعداداتو وميولاتػػو ورغباتػػػو لأف لغػػابي علػػى الأالإ الأثػػرالدؤسسػػة التعليميػػة، ولػػو 
 ،اختيػػػار الشػػػعبة عػػػن الرغبػػػة لػقػػػق اشػػػباع ميولػػػو ودوافعػػػو الشخصػػػية وىػػػو مابينتػػػو دراسػػػة قػػػاـ بهػػػا )جػػػورج تيػػػودوري

%، فػالفرد ينػػدفع 10مػن بػػتُ  الأولىالعينػة الديػػل الشخصػي في الدرتبػػة  أفػػراد%مػن 65.25(، حيػث رتػػب 1979
وجػػب رغبتػػو لضػػو اشػػباع حاجاتػػو سػػعيا منػػو لتحقيػػق الرضػػا والارتيػػاح، فرضػػا الدػػتعلم عػػن التوجيػػو لػقػػق لػػو التوافػػق تٔ

 (19، ص2002)وردة، .جتماعي والدهتٍالنفسي والإ
 ارضػػا حصػػلو  الأكثػػرف الطػػلاب أ إلىفي دراسػػتو  (،1990 ،مػػدحت عبػػد الحميػػد)الباحػػث  توصػػل قػػد و 

رضػػػػػػا في امتحػػػػػػانات لايػػػػػػة العػػػػػػاـ الدراسػػػػػػي لشػػػػػػا يػػػػػػدؿ علػػػػػػى ارتفػػػػػػاع  الأقػػػػػػلعلػػػػػػى درجػػػػػػات أكػػػػػػي مػػػػػػن الطػػػػػػلاب 
 (118ص، 1990)مدحت عبد الحميد،تٖصيلهم.

ف للرضا عن التوجيػو الددرسػي ألعيػة كبػتَة في ارتفػاع مسػتوي التحصػيل الدراسػي لػدي تلاميػذ أىذا مايؤكد 
 867في دراسػػتو علػى عينػػة تكونػػت مػػن ،(1997 ،جليػل وديػػع شػػكور)الثانويػة، وىػػذا مػػايتفق مػع مػػا توصػػل إليػػو 

% و لػقق رغباتهم وىو ماجعلػو يؤكػد أف ىػؤلاء التلاميػذ و لػقػق لذػم دخػوؿ الثانويػة 45.3تلميذ، حيث وجد أف 
توافػػق مػػػع ماكػػانوا لؽيلػػوف إليػػػو أو يرغبػػوف بػػو بعػػػد الػػائهم مباشػػرة لدػػػرحلتهم الدتوسػػطة أي ألػػم وجهػػػوا  أوي اشػػباع أ

 (247ص،1997 ،)جليل وديع شكورعكس ماكانوا يرغبوف.
وطموحاتػو  الػتي مكاناتػو إو واسػتعداداتو الذي تم توجيهو توجيها لا يتلائم معا قدراتػو اعتقاد التلميذ يؤدي 

شػػعوره في ذلػػك ذاتهػػا  حيػػث يظهػػر  حػػدالتوجيػػو في عػػدـ الرضػػا عػػن عمليػػة  إلىدراسػػيا ومهنيػػا، تٖقيقهػػا  إلىيسػػعى 
، وىػذا زملائػو بقية معوشعوره بعدـ الانسجاـ وفقداف الثقة بالنفس بالدلل داخل الصف والطفاض دافعيتو للدراسة 

التػػػو وىػػػذا يػػػؤثر بالسػػػلب عػػػل حابيػػػة في لرالػػػو الدراسػػػي لغايدفعػػػو للغيػػػاب الدتكػػػرر وعػػػدـ توظيػػػف امكنياتػػػو بطريقػػػة 
 إلىغالبيػة التلاميػذ  الراضػتُ عػن تػوجيههم  إفالخػلاؼ مػن ذلػك فػ.وعلػى دائػو في الدراسػة أالنفسية وعلى الدستوي 

يظهػػر في ارتفػػػاع مسػػػتوي  لغػػػاب،  وىػػذا الرضػػػالالػػى التلاميػػػذ  يكػػوف باعتأثػػػتَه  فػػإفالدشػػػتًؾ الػػراغبتُ فيػػػو،  الجػػذع 
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تٖقيػػػػػػػػػػػػق النجػػػػػػػػػػػػاح  أجػػػػػػػػػػػػللولا مػػػػػػػػػػػػن ليػػػػػػػػػػػػومي والجهػػػػػػػػػػػػود الػػػػػػػػػػػػتي يبػػػػػػػػػػػػذا بالح ػػػػػػػػػػػػوردافعيػػػػػػػػػػػػتهم للػػػػػػػػػػػػتعلم  والتػػػػػػػػػػػػزامهم 
     (06ص،2022)تْري،.والتفوؽ

دورا حاسمػػا في عمليػػة الػػتعلم، إذ لا لؽكػػن أف لػػػدث الػػتعلم إلا  تلعػػب  الدافعيػػة للػػتعلم والجػػدير بالػػذكر أف
بوجود دافع يساىم في دفع الدتعلم لضو التعلم، وىذا ما أكده "جيػتس" بقولػو: "تعتػي الدافعيػة الشػرط الوحيػد الػذي 

ا، ومػن علمػاء يتم التعلم إلا بػو" لػذا ينبغػي علػى الدعلمػتُ أخػذىا بعػتُ الاعتبػار للتخطػي  لعمليػة التػدريس وتنفيػذى
النفس والتًبية من بينهم برونر، أوزؿ، كيلػر، بانػدورا، علػى الدافعيػة وكيفيػة اثارتهػا لػدي التلاميػذ والحفػاظ عليهػا، لدػا 
لذػػا مػػن ألعيػػة في زيادة مثػػابرتهم وتٖقيػػق النجػػاح، إذ يػػري بعػػض العلمػػاء أف ضػػعف التحصػػيل لػػدي بعػػض التلاميػػذ 

ة أو قػػػػدرة الدتعلمػػػػتُ علػػػػى الػػػػتعلم أو بسػػػػبب ضػػػػعف قػػػػدرتهم العقليػػػػة وفشػػػػلهم الدراسػػػػي لػػػػيس بسػػػػبب عػػػػدـ الكفايػػػػ
 (76ص،2017)سيسباف،.

شػار دويػك في دراسػتو حػوؿ تأثػتَ الدافعيػة في الػتعلم سػنة أ)كمػا  1996دويك وعلى سبيل الدثاؿ دراسة 
 في الصػػػف الابتػػػػدائي تلميػػػذا 780جريػػػػت علػػػى عينػػػة عػػػػددىا أوالػػػتي  الأىػػػداؼوذلػػػك في إطػػػار نظريػػػػة  (1996

 الأطفػػػػاؿأف الدافعيػػػػة تػػػػؤثر في اكتسػػػػاب واسػػػػتغلاؿ  إلى, وتم التوصػػػػل waithing maxباسػػػتخداـ مقيػػػػاس 
 للمعرفة. 

الدراسػػي العػػالي أكثػػر تنظيمػػا مػػن تلاميػػذ  الإلصػػازأف التلاميػػذ ذوي  (1969أواؾ لػػود )كمػػا بينػػت دراسػػة 
وجود ارتباطات موجبة دالة احصػائيا  إلى 2010الدتدلٍ، وكما توصلت دراسة الغرايبة ساو علي ساو  الإلصازذوي 

طالبػا  453بتُ درجات الطلبة على مقياس الدافعية للتعلم الدصمم في الدراسة والتحصيل الاكادلؽي البال  عددىم 
 (73،ص2010، )الغرايبة، اشتملت عليهم عينة الدراسة.

معرفػػة العلاقػػة بػػػتُ الرضػػا عػػن التوجيػػو الددرسػػػي وعلاقتػػو بدافعيػػة الػػػتعلم  إلىالبحػػث الحػػػالي  وىػػذا مالػػػاوؿ
 شكالية نطرح التساؤلات التالية: ولدعالجة الإ

 التساؤل الرئيسي: 
 التوجيو الددرسي والدافعية للتعلم لدي تلاميذ السنة الثانية ثانوي؟ ن الرضا ع  ارتباطية بتُىل توجد علاقة 

 التساؤلات الفرعية: 
الرضػا عػن التوجيػو الددرسػي والدافعيػة للػتعلم لػدي التلاميػػذ  في كػل مػن ىػل توجػد فػروؽ ذات دلالػة احصػائية -/1

 ؟ إناث(-حسب الجنس )ذكور
الرضػا عػن التوجيػو الددرسػي والدافعيػة للػتعلم لػدي التلاميػػذ  في كػل مػن ة احصػائية لالػىػل توجػد فػروؽ ذات د-/2

 ؟ علمي(-التخصص)أدبيحسب 
 الفرضيات:-2
 الفرضية العامة: -2-1
 . ثانوي لدي السنة الثانية الرضا عن التوجيو الددرسي والدافعية للتعلم  بتُتوجد علاقة ارتباطية -
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 الفرضيات الجزئية: -2-2
-الجنس)ذكػورالرضػا عػن التوجيػو الددرسػي والدافعيػة للػتعلم حسػب في كػل مػن توجد فروؽ ذات دلالػة احصػائية -

 لدي تلاميذ السنة الثانية ثانوي.  إناث(
الرضػػػػػػػا عػػػػػػػن التوجيػػػػػػػو الددرسػػػػػػػي والدافعيػػػػػػػة للػػػػػػػتعلم حسػػػػػػػب  في كػػػػػػػل مػػػػػػػن توجػػػػػػػد فػػػػػػػروؽ ذات دلالػػػػػػػة احصػػػػػػػائية -

 لدي تلاميذ السنة الثانية ثانوي.  علمي(-التخصص)أدبي
 أىداف الدراسة: -3

 تتلخص أىداؼ الدراسة في مايلي:
للػتعلم لػدي تلاميػذ السػنة  والدافعيػةسػي طبيعة العلاقة الدوجودة بػتُ الرضػا مػن التوجيػو الددر  الكشف عن  لزاولة -

 ثانوي. لالثانية ا
لزاولػػة إثبػػات وجػػػود فػػروؽ ذات دلالػػػة احصػػائية بػػتُ الرضػػػا عػػن التوجيػػػو الددرسػػي والدافعيػػة للػػػتعلم بػػتُ الجنسػػػتُ -

 إناث( -)ذكور
لزاولػػػة الكشػػػف عػػػن وجػػػود فػػػروؽ ذات دلالػػػة احصػػػائية بػػػتُ الرضػػػا عػػػن التوجيػػػو الددرسػػػي والدافعيػػػة للػػػتعلم بػػػتُ -

 علمي(. -التخصصتُ)أدبي
 التعرؼ على فروؽ الرضا عن التوجيو الددرسي والدافعية للتعلم بتُ الجنستُ وبتُ التخصصتُ. -
 أهمية الدراسة: -4

سػػر( في كولػػػا تعػػافً موضػػػوعتُ الفػػػرد )التلميػػذ، الدستشػػػار، الدعلػػم، والألذػػذه الدراسػػة ألعيػػػة كبػػتَة في حيػػاة 
يتو فيما ألعالثانية ثانوي وتت ح السنة مهمتُ  ىو الرضا عن التوجيو الددرسي وعلاقتو بالدافعية للتعلم لدي تلاميذ 

 يلي: 
ــة: الأهميــة-4-1 توجيػػو الددرسػػي حيػػث ىػػذه الدراسػػة في تقػػدلَ معلومػػات حػػوؿ الرضػػا عػػن ال ألعيػػةتكمػػن  النظري

يسػمح لنػا تٔعرفػة مػػدي مسػالعة التوجيػو الددرسػػي في تٖقيػق طموحػات التلاميػذ الدراسػػية واشػباع حاجػاتهم التعليميػػة 
.فتعتي ىذه الدراسة قاعدة معلومات  اتٗاذ القرار الدناسب أجلومساعدتهم على اكتشاؼ قدراتهم وامكاناتهم ومن 

 . سر كدليل للتعامل مع تلاميذهستشار وحتى الأوخلفية معرفية يرجع لذا الدعلم والد
 التطبيقية:  الأهمية-4-2
 قياس العلاقة بتُ الرضا عن التوجيو الددرسي والدافعية للتعلم لدي تلاميذ السنة الثانية ثانوي.-
واسػتعداداتهم تقدـ ىذه الدراسة فائدة كبتَة من خلاؿ  نتائجها  في التعرؼ على دافعية الػتعلم وتٖقيػق حاجػاتهم -

  .كعامل مهم في لصاح التلميذ واتٗاذ قراراتهم والرضا عن نفسهم
 نتائج موضوع دراستنا. الاستفادة من -
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 ومصطلحات الدراسة:تحديد مفاىيم -5
بأنػػو ارتيػػاح التلميػػذ واطمئنانػػو للتوجيػػو الددرسػػي تٔػػا  2007تعرفػػو "بػػراؾ صػػليحة"  الرضــا عــن التوجيــو الددرســي:-

 (06،ص2007)صليحة براؾ،ومعايتَ ويساىم في تٖقيق طموحاتو ورغباتو. إجراءاتت منو من 
الرضػا عػن التوجيػو الددرسػي ىػو شػعور تلميػذ السػنة الثانيػة ثانػوي بقبػوؿ التخصػص الدراسػي  جرائي:التعريف الإ-

قيػػاس عػػن الدجابػة ليػو مػػن طػرؼ لرلػػس القبػوؿ والتوجيػػو، وىػػو الدرجػة الػػتي لػصػل عليهػػا مػن خػػلاؿ الإإالػذي وجػػو 
 الدطبق. 

  الدافعية للتعلم:-
الدشػػاركة في  إلىالدافعيػػة للػػتعلم ىػػي الرغبػػة الػػتي لؽتلكهػػا الدػػتعلم والػػتي تػػدفع بػػو  أفحسػػب يوسػػف قطػػامي 
الاىتمػػػاـ بالنشػػػاط  ،متمثلػػػة في الحمػػػاس، روح الجماعػػػة، الفعاليػػػة أبعػػػاد مػػػاتقيسعمليػػػة الػػػتعلم بشػػػكل فعػػػاؿ، وىػػػي 

الددرسػػػي، كمػػػا ت٘ثػػػػل في الدرجػػػة الػػػػتي لػصػػػل عليهػػػػا الدػػػتعلم في مرحلػػػػة التعلػػػيم الثػػػػانوي عنػػػد تطبيػػػػق مقيػػػاس دافعيػػػػة 
 (08،ص 2013)بن سيتي، التعلم.

دائو وتعمل على استمرار السلوؾ، فهي رغبة أحالة داخلية لدي الدتعلم تٖرؾ سلوكو و  إلىتشتَ  التعريف الاجرائي:
درجػػػة اقبػػػاؿ التلاميػػػذ علػػػى  إلىتٖثػػػو علػػػى الػػػتعلم وتوجػػػو تصػػػرفاتو وسػػػلوكو لضػػػو تٖقيػػػق الػػػتعلم وطلػػػب الدزيػػػد، وتشػػػتَ 

تٖقيق الػتعلم وتشػمل الرغبػة في حػدوث الػتعلم، وتتميػز بالطمػوح والاسػتمتاع  إلىالنشاطات الدراسية قصد الوصوؿ 
 .الدطبق الدقياس وىو الدرجة التي لػصل عليها من خلاؿ الاجابة عن  ؽ،سبة والرغبة في التميز والتفو بالدواقف الدنا

 الدراسات السابقة: -6
ىنػػاؾ العديػػػد مػػن الدراسػػػات السػػػابقة الػػتي تطرقػػػت لدوضػػػوع الرضػػا عػػػن التوجيػػػو الددرسػػي والدافعيػػػة للػػػتعلم 

ىػذه الدراسػة جملػة  في وعربية(. وسوؼ نسػتعرض أجنبيةبتُ )وقد تنوعت ىذه الدراسات  وتناولو من زوايا لستلفة،
بػػرز ملالزهػػا، وذلػػك بتقػػدلَ تعليقػػا عليهػػا يت ػػمن جوانػػب أ إلىالاسػػتفادة منهػػا مػػع الاشػػارة  تممػػن الدراسػػات الػػتي 

راسػػات ف الدأ إلى تشػػتَاف أود الباحثتػػاف تػػالاتفػاؽ والاخػػتلاؼ وبيػػاف الفجػػوة العلميػة الػػتي تعالجهػػا الدراسػػة الحاليػة و 
(. وشملت جملة من القطػار والبلػداف لشػا يشػتَ 2012-1993التي سوؼ يتم استعراضها جاءت في الفتًة الزمنية )

 تنوعها الزمتٍ والجغرافي.  إلى
 استعراض الدراسات السابقة: -6-1
 الدراسات العربية التي تناولت الرضا عن التوجيو الددرسي: -6-1-1

معرفػػة العلاقػػة  إلى، علاقػػة الرضػػا عػػن التوجيػػو الددرسػػي بالاحبػػاط، والػػتي ىػػدفت (2002دراســة بلحســيني وردة )
والاحباط وذلك تٔعرفة الفػرؽ في الاحبػاط بػتُ الراضػتُ وغػتَ الراضػتُ، كمػا ىػدفت  الددرسي بتُ الرضا عن التوجيو

فرد من تلاميػذ  140معرفة تأثتَ عدـ الرضا عن التلاميذ من الجنستُ ومن الجذعتُ وت٘ثلت عينتها في  إلىالدراسة 
الجػػذعتُ الدشػػتًكتُ )جػػذع مشػػتًؾ علػػوـ وتكنولوجيػػا، وخداب(، وقػػد اختػػارت الباحثػػة الدػػنهج الوصػػفي في دراسػػتها، 
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قػدرة  أكثػرف التلاميذ الراضػتُ كػانوا أعلى واستخدمت اختبار الاحباط الدصور "لروز نزفاي "، ومن نتائجها تأكيد 
   (.2002)بلحسيتٍ وردة، على تٖمل الاحباط، وكما بينت استجاباتهم حالة التوافق العاـ.

" بعنواف أثر التوجيو الددرسي في التحصيل الدراسػي"، والػتي ىػدفت للتعػرؼ (،2003دراسة دحماني عبد القادر )
تٖديػػػػد العوامػػػػل، التحصػػػػيل الجيػػػػد للتلاميػػػػذ، واشػػػػتملت العينػػػػة  ،لضوىػػػػا التوجيػػػػو واتٕاىػػػػات التلاميػػػػذ أسػػػػاليبعلػػػػى 
فردا مػن تلاميػذ السػنة الثانيػة ثانػوي خداب وفلسػفة لغػات أجنبيػة، واسػتخدمت الدػنهج الوصػفي في ىػذه  141على

 ىػػػذهظهػػرت أسػػػاتذة(، وقػػد خػػري للمستشػػارين والأأاف )مقدمػػة للتلاميػػػذ و يالدراسػػة. وتم اسػػتعماؿ اسػػػتمارة الاسػػتب
التوجيػو وفقػا للمعػدؿ لا  أفلب التلاميذ مقتنعتُ بالتوجيو الحالي القائم على الدلمح، واقتناع التلاميػذ أغ أفالدراسة 
 .  (2003.)دحمالٍ، تٖصيل مرضي إلىلوصوؿ ليكفي 

وعلاقتػػو  بالدافعيػػة للالصػػاز لػػدي تلاميػػذ بعنػػواف الرضػػا عػػن التوجيػػو الددرسػػي  (: 2012)دراســة قــدوري خليفــة 
 ٠نة ثانية ثانوي الس
السػنة بدافعية الالصػاز  لػدي تلاميػذ على العلاقة بتُ الرضا عن التوجيو الددرسي وعلاقتو سة للتعرؼ راىدفت الد-

خػتلاؼ بالالصػاز  اودافعيػة احصػائية في درجػات الرضػا عػن التوجيػو  ثانيػة ثانػوي،  ومعرفػة وجػود فػروؽ ذات دلالػة 
  الدراسة كما يلي:وكانت فرضيات  والتخصصتُ لدي التلاميذ السنة الثانية  ثانوي  الجنستُ 

 . والاناثبتُ الذكور  في درجات الرضا عن التوجيو  الدراسي توجد فروؽ ذات دلالة احصائية -
اسػتخدـ صػاحب باخػتلاؼ التخصصػات  الدراسػية  وقػد توجد فروؽ ذات دلالػة احصػائية في التوجيػو الدراسػي -

السػػنة ثانيػػة ثانػوي لكػػل التخصصػػات،   فػػردا مػػن تلاميػذ 160 علػى الدراسػػةالبحػث الدػػنج التجػػريشم،  وشملػت عينػػة 
الباحػػث،   إعػػدادرضػػا عػػن التوجيػػو الددرسػػي  مػػن لل داتػػتُ لجمػػع البيػػانات لعػػا: اسػػتبياف أوقػػد اعتمػػد الباحػػث علػػى 

 للكتالٍ.  الإلصازومقياس دافعية 
وجود علاقػة ذات دلالػة احصػائية  إلىوتوصلت الدراسة  ssssوت٘ت الدعالجة الاحصائية عن طريق برنامج 

، ووجػػػػود فػػػػروؽ في الرضػػػػا عػػػػن التوجيػػػػو الدراسػػػػي باخػػػػػتلاؼ لصػػػػازوالدافعيػػػػة ل الددرسػػػػي بػػػػتُ الرضػػػػا عػػػػن التوجيػػػػو 
 . التخصصات الدراسية

 للتعلم: استعراض الدراسات التي تناولت لزور الدافعية -6-1-2
 الدراسات العربية: 
، الدافعية الدعرفية ودافعية الػتعلم وعلاقتهػا بعمليػة الػتعلم، والػتي ىػدفت إلى الكشػف عػن (2002دراسة الزحيلي )

الدتمثلػة في التحصػيل  رتباطية بتُ الدافعية الدعرفيػة ودافعيػة الػتعلم ومػن   علاقتهػا بعمليػة الػتعلم ونتاجائهػاقة الاالعلا
وتوصػلت الدراسػة  الدراسي لدي طلبة الجامعة دمشق، وتم استخداـ مقياس الدافع الدعرفي ومقياس الدافعيػة للػتعلم،

أنػػػو يوجػػػد فػػػرؽ ذو دلالػػػة احصػػائية في دافعيػػػة الػػػتعلم بػػػتُ الطلبػػػة ذو التحصػػػيل الدراسػػػي  -إلى عػػدة نتػػػائج منهػػػا : 
 (.2012الدرتفع لصافٌ الطلبة ذو التحصيل الدرتفع. )غنيمات وعليمات،  الدنخفض وطلبة ذو التحصيل الدراسي
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بعنواف أثر استخداـ استًاتيجية الػتعلم التعػاولٍ في التحصػيل والدافعيػة للػتعلم في الصػف  (،2007دراسة الدؤمني )
خػػلاؿ الفصػػل  أساسػػيبػػة الصػػف الثالػػث لطالػػب وطالبػػة مػػن ط 65 في ردف، وت٘ثلػػت العينػػةفي الأ ساسػػيالثالػث الأ
 نتائجها:  أبرز،وقد استخدـ الدنهج الوصفي، وكاف من 2006/2007من العاـ الدراسي  الأوؿالدراسي 

 كادلؽي للطلبة. في التحصيل الدراسي الأ 0.05وجود فروؽ دالة احصائية عند مستوي الطلبة -
دافعيػة الػتعلم ولصػافٌ اوموعػة  طريقة التدريس في تٖستُ 0.05ذو دلالة احصائية عند مستوي دلالة  أثروجود -

 التجريبية والتي درست استخداـ استًاتيجية التعلم التعاولٍ. 
ردف وعلاقتهػػػا بػػػبعض ساسػػػي بالأألصػػػف العاشػػػر امسػػػتوي الدافعيػػػة للػػػتعلم لػػدي طلبػػػة  (،2009دراســـة فيصـــل )

ة في لػواء الرمثػػا بالدملكػػ أساسػػيمعرفػة مسػػتوي دافعيػػة الػتعلم لػػدي طلبػػة الصػف العاشػػر  إلىالتغػتَات، والػػتي ىػػدفت 
 أىػداؼكاف ذلك لؼتلف باختلاؼ متغتَات جنس الطالب ومسػتوي تٖصػيلو، ولتحقيػق   إذاردنية الذاشمية وفيما الأ

 126طالػػب و 90طالبػػا وطالبػػة،  216عػػد الباحػػث مقيػػاس الدافعيػػة للػػتعلم، وت٘ثلػػت عينػػة الدراسػػة مػػن أالدراسػػة 
عػدد مػن النتػائج  إلىربع مدارس حكومية في لػواء الرمثػا، توصػلت الدراسػة أطالبة، تم اختيارىم بطريقة عشوائية من 

 الإناثف أردف كاف كبتَا، كمػا ساسي في لواء الرمثا بالأأف مستوي الدافعية للتعلم لدي طلبة الصف العاشر أوىي 
عبػد العبػاس الػدليمي،  .)منػذريوجػد فػرؽ في مسػتوي دافعيػة الػتعلم وأنػويتفوقن على الذكور في مسػتوي الدافعيػة للػتعلم 

2020) 
 الدراسات الاجنبية:

، بعنواف الدافعية للتعلم و التحصيل الدراسي في مرحلة الدراىقة الدبكرة والتي ىدفت إلى (1993دراسة ونتزل ) -
 مكاف الدراسة مقاطعة تربوية في الولايات الدتحدة الأمريكية،، 1993دور الدراسة الدتعددة، زمن الدراسة سنة 

طبيعة الدراسة الديدانية، والتي ىدفت إلى العلاقة بتُ التحصػيل الدراسػي والدػردود الدراسػي والػتي اسػتخدمت الدػنهج 
تلميػػػذ متمػػػدرس بالسػػػنة السادسػػة والسػػػابعة مػػػن التعلػػػيم علػػػى  423الوصػػفي التحليلػػػي والػػػتي شملػػػت عينػػة الدراسػػػة 

سػػػتبانة الدافعيػػػة للػػػتعلم للتحصػػػيل واسػػػتخدمت أداة الا حػػػدة الامريكيػػػة،مسػػػتوي الدقاطعػػػة التًبويػػػة في الػػػولايات الدت
الدراسي ومن خلاؿ نتائج الدراسة بينت أف التلاميذ الذين يسعوف إلى تٖقيق الأىداؼ الأدائية والتعليمية في نفس 

 دوقػػػػػاالوقػػػػػت لػصػػػػػلوف علػػػػػى نتػػػػػائج أحسػػػػػن مػػػػػن أولئػػػػػك الػػػػػذين يسػػػػػعوف إلى تٖقيػػػػػق أىػػػػػداؼ أدائػػػػػو فقػػػػػ . )أحمػػػػػد 
 (95-94 ،ص2011

الػتعلم ودافػػع  بعنػواف تأثػتَ رضػا wan-yuchang et ying chang(2012)دراسـة الباحثـان  -
لغػػابي كبػػتَ بػػتُ دافػػع إالػػتعلم علػػى لرموعػػة مػػن الطػػلاب الجامعػػات مػػن خػػلاؿ وضػػع سػػتة فرضػػيات، وجػػود ارتبػػاط 

ووجػػود ارتبػػاط كبػػتَ بػػتُ دافػػع بػػتُ دافػػع الػػتعلم )الدعلمػػتُ والتػػدريس(،  كبػػتَ  إلغػػابيالػػتعلم وبيئػػة الػػتعلم ووجػػود ارتبػػاط 
داريػة، والعلاقػة بػتُ كبػتَ بػتُ دافػع الػتعلم )الخػدمات الإ  إلغػابيدوات الصف(، ووجود ارتبػاط أالتعلم )لزتوي الدادة و 

سػػػتبانة كػػػػعداة لجمػػػػع البيػػػػانات اللازمػػػػة للبحػػػػث، والتحليػػػػل دافػػػع الػػػػتعلم ورضػػػػا الػػػػتعلم(، وقػػػػد اسػػػػتخدـ الباحثػػػػاف الا
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أريػػػػج ناصػػػػر )صػػػحة جميػػػػع الفرضػػػػيات السػػػابقة. إلى، وتشػػػتَ النتػػػػائج  عػػػا الدػػػػنهج الوصػػػػفي، واتب حصػػػائي الكمػػػػيالإ
 (. 2016الوريثي، 

 التعقيب على الدراسات السابقة:  -6-2
 الرضا عن التوجيو الددرسي: التعقيب على دراسات -6-2-1

 الدراسػػات كػػاف مشػػتًؾ  حيػث ىػػدفتؼ  لاحػ  مػػن خػلاؿ العػػرض السػػابق للدراسػات السػػابقة أف الذػدن
اضػتُ عػن غػتَ الر  و  الراضػتُبػتُ الفػروؽ ومعرفػةخخػر  تغػتَمالرضا عػن التوجيػو الددرسػي و عن إلى معرفة العلاقة بتُ 

أمػػػا . الجػػػنس وحسػػػب التخصػػػص لػػػدي تلاميػػػذ الثػػػانوي التوجيػػػو الددرسػػػي وأثػػػره علػػػى التحصػػػيل الدراسػػػي  حسػػػب
دوري خليفة  فقد قأما دراسة  يالوصفوردة ودراسة دحمالٍ عبد القادر  على الدنهج  بالنسبة للمنهج فقد اعتمدت

حسػيتٍ لدراسػة ب شملػتحيػث ، ة فقػد تنوعػتنػلأنو مناسب لطبيعة الدوضػوع أمػا العي التجريبىاعتمدت على الدنهج 
 أمػػػا دراسػػػة ،يػػػا، و خداب(جع مشػػػتًؾ علػػػوـ وتكنولو ذ الدشػػػتًكتُ )جػػػ الجػػػذعتُ تلاميػػػذ فػػػردا مػػػن 140وردة  علػػػى 

الثانيػة ثانػوي خداب وفلسػفة ولغػات أجنبيػة أمػا ذ يػفػردا مػن تلام 141تهػا علػى ينالٍ عبد القادر  فقد شملت عحمد
فػػػردا مػػػن تلاميػػػذ السػػػنة الثانيػػػة ثانػػػوي لكػػػل التخصصػػػات.  160هػػػا علػػػى تقػػػدوري خليفػػػة  فقػػػد شملػػػت عين دراسػػػة

عبد القادر   الٍحمأدوات الدراسة فقد  استعملت دراسة دواختارت كل الدراسات العينة القصدية . وأما من حيث 
ة  و اسػتبياف عػن الرضػا ذوالأسػاتين وأخػري للمستشػار  للتلاميػذياف )مقدمػة بسػتا:  إسػتمارةودراسة قدوري خليفة  

 وردة  فقػػد سػػيتٍللكتػػالٍ علػػى التًتيػػب أمػػا دراسػػة بلح الإلصػػازالباحػػث، ومقيػػاس  إعػػدادمػػن  الددرسػػيعػػن التوجيػػو 
فقػد  وردة بلحسػيتٍدراسػة حسػب  وأخػتَا مػن حيػث نتػائج الدراسػة  نزفاي الدصور لروز  الاحباطاختبار  ملتعاست

 اسػػتجاباتهم بينػػت وكػػم، بػػاطأكثػػر قػػدرة علػػى تٖمػػل الاح كػػانوا ذ الراضػػتُ کيػػد علػػى أف التلاميػػهػػا تأجأظهػػرت نتائ
يػػذ مقتنعػػتُ بالتوجيػػو مالتلا أغلػػب أف الدراسػػة ىػػذه أظهػػرتفقػػد   القػػادر عبػػد دحمػػالٍ ودراسػػة العػػاـ التوافػػق  حالػػة
 أمػالوصػوؿ الى تٖصػيل مرضػي ، ل يكفػيلا  للمعػدؿ أف التوجيػو وفقػا  ذم على الدلمح ، و اقتناع التلاميػالي القائالح

 والدافعيػة التوجيػو عػن الرضا بتُ إحصائية دلالة ذات  علاقةها إلى وجود جأظهرت نتائ فقددراسة قدوري خليفة  
 التوجيو الدراسي باختلاؼ التخصصات الدراسية عن  الرضا في فروؽ ووجود ،للالصاز

 الدافعية التعلم :التعقيب على دراسات -6-2-2
معرفػػة  إلى نفػػس الذػػدؼ حيػػث ىػػدفت شػػتًؾ فيتكانػػت كػػل الدراسػػات بالنسػػبة للدافعيػػة للػػتعلم فقػػد   أمػػا

الدراسػي  التحصػيل لتعلم لتحقيػقل والدافعية الدعرفية  الدافعية عن العلاقة بتُ  فشمستوي الدافعية للمتعلم ، والك
فتمثلػت عينتهػا الدػؤمتٍ  دراسػة في حيػثأخػري،  إلىدراسػة مػن  فقػد اختلفػت للعينػة أما بالنسػبة والدردود الدراسي، 

طالػب  216 تٖتػوي علػىها تعين فكانتفيصل  ، ودراسة أساسي  الثالثطلبة الصف من طالب وطالبة  65ب 
 naw-gnahawy gn g wyودراسػػػػػة الباحثػػػػػاف   في دراسػػػػػة زحيلػػػػػيية و ئواشػػػػػع بطريقػػػػػة ىػػػػػااختيار وتم لبػػػػػة وطا

ahawy   ة عوالسػاب لسادسػةل بالنسػبة  متمػدرس  تلميػذا( 473) ،و يتنػزؿ  دراسةعينة ، أما فلم يتم ذكر عينتها
راسػػات د: أغلػػب ال الدػػنهجو مػػن حيػػث  الدتحػػدة الأمريكيػػة الػػولاياتالتًبويػػة في  الدقاطعػػةمػػن التعلػػيم علػػى مسػػتوي 



 الفصل التمهيدي                                                                                  :الأولالفصل 

 

01 
 

و فيمػا لؼػص أدوات  الدنهج الوصفي التحليلي تنزؿ  فقد استخدمتوندراسة ماعدا  ج الوصفيهاعتمدت على الدن
مػػن حيػػث  أمػػا، عداة لجمػػع البيػػانات اللازمػػة للدراسػػةكػػ  ةسػػتبانلػػب الدراسػػات الاأغقػػد اسػػتخدمت  ف جمػػع البيػػانات

 لػددوات بالنسػبةتمػع وكػذلك او عينػة ىدافها وتسػاؤلاتهاأ اختلاؼالنتائج الدراسة اختلفت نتائج الدراسة حسب 
في  0.05، وجػػػػود فػػػػروؽ دالػػػػة إحصػػػػائية عنػػػػد مسػػػػتوي الطلبػػػػة   الدػػػػؤمتٍفقػػػػد أظهػػػػرت نتػػػػائج دراسػػػػة  ،الدسػػػػتخدمة

 في التػدريس طريقػة 0،05احصائية عنػد مسػتوي دلالػة أثر ذو دلالة  وجودو  للطلبة يالأكادلؽالتحصيل الدراسي 
 دراسػػػة أمػػػا التعػػػاولٍ  الػػػتعلم درسػػػت اسػػػتخداـ اسػػػتًاتيجية تياوموعػػػة التجريبيػػػة والػػػ ولصػػػافٌالدافعيػػػة للػػػتعلم تٖسػػػتُ 
  بالأردفالرمثػا في لػواء   أساسػيدي طلبػة الصػف العاشػر لػللػتعلم مسػتوي الدافعيػة  أف نتائجهػاأظهرت  فقدفيصل  

 الدافعيػػة في مسػػتوي  للػػتعلم وأنػػو يوجػػد فػػروؽفي مسػػتوي الدافعيػػة علػػى الػػذكور  نتتفػػوق الإناثكػػاف كثػػتَا كمػػا أف 
الطلبػة تُ للػتعلم بػ الدافعيةاحصائية في دلالة  ذاتفقد توصلت نتائجها إلى وجود فروؽ   الزحيليدراسة أما  للتعلم

وفيمػػا ، التحصػػيل الدرتفػػع ذوالطلبػػة  لصػػافٌالتحصػػيل الدراسػػي الدرتفػػع والطلبػػة ذو  الدخفػػضذو التحصػػيل الدراسػػي 
 زؿنػونت دراسػة نتػائج خػتَاأو تها السػابقة اع فرضػييػجم صػحة  إلىما دراسػته ظهرت نتائجأ فقد ،الباحثافدراسة  لؼص

لػصػلوف  علػى نتػائج في نفػس الوقػت والتعليميػة  دائيػةالأ الأىػداؼتلاميذ الذين يسػعوف لتحقيػق ال فأفقد أظهرت 
 . ه فق ءخدا أىداؼتحقيق ل الذين يسعوف أولئكأحسن من 

  : ستفادة من الدراسات السابقةجوانب الا-7
 ثراء البحث العلمي واقتباسها في الدراسة الحالية. إسالعت في -
 التعرؼ على كيفية اختيار العينة والدنهج الدناسب لذذه الدراسة. -
 طلاع على الدقاييس للدراسة الحالية. الا-
 يها في الدراسات السابقة وتفستَ النتائج الدتعلقة بالدراسة الحالية.علصل حستفادة من النتائج الدتالا-
 ستفادة من الدراجع الدوظفة في الدراسات السابقة وتوظيفها في الدراسات الحالية. الا-
 ة.  ستفادة من الدنهجية في الدراسات السابقالا-
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 :تدهيد
ية التعليمية مػن ستغناء عنها في العمليعتي التوجيو الددرسي من العمليات ال رورية والذامة التي لا لؽكن الإ

التوجيو والكشف عػن ميػولاتهم  إلىفي حاجة التلاميذ  الألعيةوتيز ىذه الدسيطرة في الدنظومة  الأىداؼقيق تٖ أجل
 على التخلص منها.التي تواجههم  بهدؼ مساعدتهم  م الصعوبات أىواستعداداتهم ومعرفة 

 :التوجيو الددرسياولا:
 :تعريف التوجيو الددرسي-1

بيهػا  بعػض التعريفػات الػتى جػاء إلىنتطػرؽ ف ألتوجيػو الددرسػي لغػب للكي نعطي تعريفا شاملا وصػحيحا 
 في ىذا اواؿ:الباحثوف 

 أجػػلخػػذ القػرار الدناسػػب مػن لأالدسػػاعدة الدقدمػة للتلاميػػذ والطػلاب  بأنػوHELLER(1978 )حيػث يعرفػػو -
   (Claud levy.1989.P02).إليهايطمحونا  التيالتعليمية  الأىداؼتٖقيق 

الػػتي  التًبويػػةعمليػػة مسػػاعدة الفػػرد علػػى رسػػم الخطػػ  فالتوجيػػو الددرسػػي «:حامػػد عبػػد السػػلاـ زىػػراف فػػتَي»مػا أو  -
اكتشػػػاؼ  تسػػػاعده في  اسػػػية الػػػتيالدػػػواد الدر  أو الدناسػػػبة  والدنػػػاىجقدراتػػػو وميولػػػو واختيػػػار نػػػوع الدراسػػػة  مػػػعتػػػتلائم 

 (377،ص2002،حامد عبد السلاـ زىراف)مكانات التًبوية.لإا
قػػدراتهم وطاقػػاتهم وامكانيػػاتهم عمليػػة مسػػاعدة الطػػلاب علػػى معرفػػة  أنػػوعلػػى  «: 1994احمػػد محمد الػػزغشم  أناو »-

 (235ص ،1994،محمد الزغيتٍ أحمد.)لذمبشكل مناسب في اختيار الدراسة الدناسبة للتمكن من استخدامها 
مسػاعدة الطػلاب  إلىف التوجيػو الددرسػي ىػو تلػك العمليػة الػتي تهػدؼ أمن خػلاؿ التعريفػات السػابقة لؽكػن القػوؿ 

 الدراسة الدناسبة لذم.في اختيار في اكتشاؼ قدراتهم للتمكن من استخدامها بشكل مناسب 
 :سس التوجيو الددرسيأ-2
 سس العامة:أ-2-1
 . نسالٍ وامكانية التنبؤ بوثبات السلوؾ الإ-
 . نسالٍمرونة السلوؾ الإ-
 . حق الفرد في التوجيو والارشاد-
 . عملية التوجيو استمرارية-
 سس الخاصة:الأ-2-2
 لدي التلميذ. إلغابيي وموقف نفسي اتٕاه نفسالدساعدة في تكوين -
 .التلميذ على شخصيتوتوفتَ فرصة توجيو تربوي يتعرؼ من خلالذا -
 .مبكرقد تواجو التلميذ والعمل على اكتشافها في وقت العمل على رصد الصعوبات التى -
 .غرارىا التعامل مع التلاميذ في جميع الدراحل طيلة العاـ الدراسي على ساليب التي لؽكنتقدلَ لظوذج من الأ-
 .وتعميق الشعور لديهم أبنائهمعلى  الآباءفي نفوس  الطمعنينةبث -
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 :سس النفسيةالأ-2-3
 نفسية  وىي مايلي: أسستعتمد على عملية التوجيو         

  .شخاص من حيث قدراتهمبتُ الأمراعاة الظروؼ الفردية -
يوسػػػػػػف )ومراعػػػػػػاة اشػػػػػػباع حاجػػػػػػات الفػػػػػػرد في كػػػػػػل مرحلػػػػػػة مػػػػػػن مراحػػػػػػل لظػػػػػػوه الإنسػػػػػػانيةمراعػػػػػػاة فهػػػػػػم الشخصػػػػػػية -

 (56ص ،2002مصطفى،
 سس التربوية:الأ-2-3
 .عملية متممة ومكملة لعملية التعليم والتعلم تعتي-
.)مصػػػػطفى، ارجهػػػػامػػػػن خأو تقػػػػدلَ التوجيػػػػو للفػػػػرد مػػػػن خػػػػلاؿ الددرسػػػػة تشػػػػمل كػػػػل مػػػػن يسػػػػتطيع  التوجيػػػػوعمليػػػػة -

 (56،ص2002
 التوجيو الددرسي: خصائص-3
 .لنسبة لكل التلاميذلؽارس التوجيو في الددارس با-
 .لظا يتناوؿ كافة الجوانب الحياتية للفردإفحسب و لا يقتصر التوجيو على اواؿ الدهتٍ -
 .وقدراتو استعداداتويساعد التوجيو الفرد على فهم نفسو وتنميتها واستغلاؿ -
 .تربويي برنامج يتجزأ من أجزء لا  التوجيو-
 (50-49ص،2022.)تْري، ب والدعلمالتوجيو عملية تعاونية تشمل الدوجو والطالب والأ-
 ىداف التوجيو الددرسي:أ-4

الددرسػػي أىػػداؼ يسػعى لتحقيقهػػا في حيػػاة الفػرد والجماعػػات، وىػػذه الأىػداؼ قػػد تكػػوف أىػػداؼ  للتوجيػو        
عامػة يسػػعى الجميػػع إلى تٖقيقهػػا وقػػد تكػوف أىػػداؼ خاصػػة لذػػا خصوصػػيتها تتعلػق بػػنفس الفػػرد الػػذي يسػػعى إليهػػا 

 (34 ، ص2016،لعروسي، بوسبعة ).تْيث لػقق لو الرضا الاجتماعي
 تي يسعى التوجيو الددرسي إلى تٖقيقها :ومن بتُ أىداؼ ال      

 .بعدما يشبع الفرد لحاجاتو الدختلفة من طعاـ وشراب إلاليو إف تٖقيق الذات لا لؽكن الوصوؿ أ:تحقيق الذات-
 .والحزف كتئاب النفسي من الإ وقهره ه وتوتر  لساوفوتٖرير  الفرد من  إلى يهدؼ:تحقيق الصحة النفسية للفرد-
 :ما يلي إلىيوجو اىتماما  التًبوية العمليةلتحستُ  التربوية:العملية تحسين -
الػتي يعيشػها التلميػذ   التًبويػة الخيةفي التحصيل واستخداـ  الثواب والتعزيز وجعل  الرغبةوتشجيع  الدافعية إثارة - 

  ة.الدرجو  الفائدةتكوف من حيث  أفكما ينبغي 
 التعرؼ على الدتفوقتُ و مساعدتهم على النمو التًبوي في ضوء قدراتهم.  ألعية و الفرديةعمل حساب الفروؽ  -
التلميػذ لذاتػو في تٖقيػق التوافػق  معرفػة، تفيػد في والاجتماعية والدهنية الأكادلؽيةكم مناسب من الدعلومات   إعطاء -

 كيف لػلها بنفسو.   التعليمية، تلقي ال وء على مشكلاتو النفسية والصحةالنفسي 
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مػػػن  لشكنػػػة درجػػػة أكػػػي، حػػػتى لػققػػػوا لشكنػػػة طريقػػػة بأف ػػػلوالتحصػػػيل السػػػليم  الدػػػذاكرةم التلاميػػػذ مهػػػارات تعلػػػي -
 النجاح. 

 (29،ص2019)سعيدي، .سرتو ورفاقو ولرتمعوأمساعده التلميذ على التكيف مع نفسو و  -
  التوجيو الددرسي:وظائف  -5

ولػػػػل وضػػػوعية، وتسػػػمح بالتوجيػػػو ا كػػػم للفػػػرد بصػػػفة معػػػدة وظػػػائف تسػػػاعد علػػػى دراسػػػة الفػػػرد للتوجيػػػو 
 التوجيو فيما يلي:.وزملائو خدمات ووظائف «جونستوف»الدشاكل التي يتعرض لذا قبل وبعد التوجيو، ويلخص 

جمعهػػا عػػن كػػل فػػرد جمػػع وتسػػجيل جميػػع الدعلومػػات والبيػػانات الدمكػػن وتتمثػػل في عمليػػة الحــلات الفرديــة: دراســة-
 وغتَىم.كل من الدعلم والاخصائي والاخصائي الاجتماعي لاستخدامها في التوجيو ويشتًؾ في ىذه العمليات  

كالدعلومػػػػات الدتصػػػػلة الددرسػػػػية   أوالدعلومػػػػات سػػػػواء الدهنيػػػػة  بأحػػػػدث الأفػػػػرادمػػػػد  إلىتهػػػػدؼ :الإعــــلامخــــدمات -
 ومراكز العمل.بالوظائف وبرامج التدريب 

 سػاعدات الفرديػة لحػل الدشػاكل الشخصػية والدسػاعدة علػى الاختيػار واتٗػاذ القػرارات تت من الدرشاد:الإخدمات -
.)سػعد الأشػخاصللقياـ بها، ولكن مكػاف خػاص للمقػابلات الفرديػة مػع وتتطلب ىذه العملية وجود لستص خاص 

 (1979جلاؿ،
 وضػع الفػرد في لرػاؿ خػيات تعليميػة  ىػيلحػاؽ الفػرد تٔهمتػو بػل إمػن  أوسػعخػدمات التشػغيل خدمات التشغيل:-

 .  لسططة
لػػػا تقػػػوـ علػػػى جمػػػع التتبع،لأ أوتسػػػمية البحػػػث العلمػػػي  أحيػػػانايطلػػػق علػػػى خػػػدمات التقػػػولَ خـــدمات التقـــو :-

 (1979، )سعد جلاؿ. التى تقوـ بها الددرسةالدختلفة  الوظائفالدعلومات لتقولَ 
 فيمايلي: ألعيةتتمثل التوجيو الددرسي: أهمية-6
  .والقدرات  والعمل على تنميتهااكتشاؼ الدواىب -
 .التًبوية وجعلها تتجاوز مع التنمية الوطنيةتفعيل العملية لا وسيلة من وسائل أ-
  .تٖستُ نتائج الامتحانات-
  .داء للمؤسساتمستوي الأرفع -
سػػػػػػعد عبػػػػػػد العزيػػػػػػز وعػػػػػػزت العطػػػػػػوي ).تطػػػػػػوير قنػػػػػػوات التواصػػػػػػل الاجتمػػػػػػاعي والتًبػػػػػػوي داخػػػػػػل الدؤسسػػػػػػة وخارجهػػػػػػا-

 (.42،ص2014
 .مع ميوؿ الطلابنو يوفر على الدولة الدصاريف على نوع التعليم لا يتلاءـ أ-
 ، 2005، مورتش، الن شمولر -دونالد). صعدة والاىتماـ بتوفتَ الدليل الددرسي للطلابتٖقيق التوافق في جميع الأ-
 (14ص
 :التوجيو بصورة عامة صعوبات عديدة منهاخدمات  تواجوالتوجيو الددرسي:صعوبات ال-7
 .التوجيولتوفتَ خدمات الدختصتُ فيو وعدـ توفر التسهيلات والوقت اللازـ النقص في -
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 .الدتوفرة في الددرسة  النفسية الاختباراتالنقص في -
 .ليها التلميذلػتاج إ التييعجز على توفتَ الخدمات الدهنية -
 (11،ص2004 ،  العزيزعبد).الدنظمة في التوجيو الددرسيالنقص في توفتَ الخط  -
 .ا صل عليها في الامتحانات والدسابقات من النتائج  التعكدصعوبة  -
 .التلميذ عن التعبتَ عن مشاكلو الخاصةصعوبة عدـ قدرة -
 وسمعػػػػاف  ) .تخصػػػػص الػػػػذي يناسػػػػبوللواختيػػػػاره صػػػػعوبة اكتشػػػػاؼ التلميػػػػذ لقدراتػػػػو وامكانياتػػػػو وميولػػػػو واتٕاىاتػػػػو -

 (193ص،1997مرسي
تٗصػػػص معػػػتُ علػػػى الوسػػػائل  إلىالتلميػػػذ الدوجػػػو في التوجيػػػو يعتمػػػد الوســـائل الدعتمـــدة في التوجيـــو الددرســـي:-8

 : جمع الدعلومات حوؿ التلميذ وىيوتقنيات 
بهػػدؼ وليػػاء علاميػػة تقػػدـ للتلميػػذ والأالتحسيسػػية والإالحصػػص أو ىػػو لرموعػػة مػػن النشػػاطات  عــلام:الإ-8-1

واشػػتًاؾ والثانيػػة مػػن التعلػػيم الثػػانوي ،  الأولىالسػػنة  إلى التوجيػػوتٔقػػاييس علػػى التكيػػف والتعريػػف مسػػاعدة التلميػػذ 
 تٖديد اختياراتو.مساعدة التلميذ على  الوالي في 

الرابعػة متوسػ  يرغب تلميػذ السػنة  التيللتعرؼ على نوع الدراسة الرغبات  تستخدـ بطاقة:بطاقة الرغبات-8-2
العػػػاـ  في حالػػة التحاقػػػو بالتعلػػيم الثػػانوي توجيػػو سػػليم توضػػع فيهػػػا تٗصصػػات للتلميػػذ بهػػا في الثانويػػة قصػػد تٖقيػػػق 

الدهػتٍ  وكذلك في حالة إختيػاره للمسػارالجذع الدشتًؾ خداب  أوعلوـ وتكنولوجيا الدشتًؾ الجذع والتكنولوجي وىي:
فيهػػا مػػن التلميػػذ ترتيػػب رغباتػػو بعػػد التشػػاور مػػع أوليائػػو لدهػػتٍ حيػػث يطلػػب الػػذي يت ػػمن التعلػػيم الدهػػتٍ والتكػػوين ا

 (57ص ، 2003سدي،وعبد اويد،)الأ.
علػػى  علػػى كػػل الدعطيػػات الخاصػػة بالتلميذ،تسػػهلىػػي بطاقػػة تلخيصػػية تٖتػػوي : بطاقــة الدتابعــة والتوجيــو-8-3-

 (26ص ،2004)حستُ،.تٗاذ القرار التوجيو لرلس التوجيو والقبوؿ مهمة ا
باعتبارىػػػا وسػػػائل جمػػػع البيػػػانات إسػػػتخدامها في التوجيػػػو الددرسػػػي  أكثػػػرتعتػػػي الدلاحظػػػة مػػػن : الدلاحظـــة-8-4-

كمػا تساعد على تسػجيل أحػداث مباشػرة عنػد وقوعهػا في الدواقػف الطبيعيػة وبدقػة ولا تتطلػب جهػد مػن الدلاح ،
 .الدعلومػػػػػات والبيػػػػػانات ودراسػػػػػة سػػػػػلوؾ التلميػػػػػذجمػػػػػع ألػػػػػا أداة ىامػػػػػة يعتمػػػػػد عليهػػػػػا أخصػػػػػائي التوجيػػػػػو الددرسػػػػػي 

   (176،174ص،2004،حستُ)
إلى لستلػػف ونظرتػػو  الأسػريةالسػػتَة الشخصػػية للفػرد وحريػػ  حياتػػو يقصػػد بالسػػتَة الذاتيػة  :السـيرة الذاتيــة-8-5-

تسػػػاعد ىػػػذه الأداة علػػػى فهػػػم شخصػػػية  في حياتػػػو،حيثالدواضػػػيع وإتٕاىاتػػػو وخيتػػػو والحػػػوادث العامػػػة الػػػتي مػػػر بهػػػا 
 (229ص ،1992) جلاؿ،.التلميذ ومعرفة الكثتَ من الدعلومات عن حياتو

مػنهج وىنػاؾ مػن يراىػا أداة لجمػع البيػانات ودراسػة حالػة  ألػاىنػاؾ مػن ينظػر إليهػا علػى : دراسة حالة -8-6 -
إلى لستلف الجوانب شخصيتو والوقػوؼ علػى حرلؼهػا عن شخصية التلميذ من خلاؿ التعرض تعطي صورة متكاملة 

 (102 -97ص،  2004 ،) عبد العزيز وعطوي.والدشكلات التي عانت منها 
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مسػػاعدة  لىإالدوجػو ايسػعى فيهػػا مباشػرة وتػػتم وجهػا لوجػو بػػتُ الدوجػو والتلميذ،ديناميػة ىػي علاقػػة : الدقابلـة-8-7
ومعلومػػػات علػػػى بعػػػث الجوانػػػب الجسػػػمية والعقليػػػة التلميػػػذ علػػػى تٖقيػػػق الذػػػدؼ عػػػن طريػػػق الحصػػػوؿ علػػػى بيػػػانات 

   (102-97،ص2004العزيزوعطوي،)عبد .السليم التوجيووتساعد الدوجو على والنفسية والاجتماعية 
 : الرضا عن التوجيو الددرسي:ثانيا
 :تعريف الرضا عن التوجيو الددرسي-1

)لػػػػويس معلػػػػػوؼ، .كراميتػػػػو قػػػػبض ا  أف، رضػػػػي بعػػػػد ومرضػػػػاة زاؿ اسػػػػتياؤه ىػػػػدوءهرضػػػػى ورضاء،ورضوانا،رضي،:لغــــة
 (562،ص2001

الفػرد لضػو العوامػل ذات العلاقػة بعملػو ولضػو الحيػاة لزصلة الاتٕاىات التي لػملهػا  بأنو:1966يعرفو كلمر :صلاحاإ
 . عامة بصورة

 .عملو خيات أوناتٕة عن تقولَ الرفد لعملو حالة انفعالية سارة او الغابية  بأنو:1983 ويعرفو لوؾ-
 .تقبلػػو لتخصػػص الدراسػػي الداضػػي والحاضػػر إلىحالػػة داخليػػة في الفػػرد وتظهػػر في سػػلوكو واسػػتجاباتو، وتشػػتَ  بأنػػو-
 (38ص،1978 محمد الديب،)
السػػػنة الثانيػػػة ثانػػػوي بقبػػػوؿ ىػػػو شػػػعور تلميػػػذ الرضػػػا عػػػن التوجيػػػو الددرسػػػي  نقػػػوؿ أف:مػػػن خػػػلاؿ ىػػػذه التعريفػػػات-

من طرؼ لرلس القبػوؿ وىػو شػعور التلميػذ بالسػعادة والتقبػل للتخصػص الػذي  إليووجو  الذيالتخصص الدراسي 
 .إليووجو 
 : رضا عن التوجيو الددرسيالمبادئ -2
 في تقرير مصيره بنفسو:حق التلميذ -2-1

درا ، ويعتػيه قػايقػر بشػخص التلميػذ الدسػتقلالدبػادئ الػتي تٖقػق الرضػا عػن التوجيػو باعتبػاره  أىممن يعتي ىذا الدبدأ 
ذ توضػػػػح لػػػػو ، إبنفسػػػػو، وكمػػػػا يعػػػػود علػػػػى تٖمػػػػل الدسػػػػؤولية علػػػػى اتٗػػػػاذ الػػػػرأي النهػػػػائي في عمليػػػػة التوجيػػػػو الددرسػػػػي

ساسػػيا لحػػدوث الرضػػا عػػن التوجيػػو أالػػذي يعتػػيه شػػرطا الاحتمػػالات الدختلفػػة في كػػل مػػرة ويػػتًؾ لػػو حػػق الاختيػػار 
 (43،ص2012قدوري،).
 مكاناتػوإف يقبل التلميذ كما ىو وبدوف شروط، وتقبل سػلوكو و ألغب على الدوجو   : تقبل الدوجو للتلميذ-2-2

التلميذ صغاء،دوف حكم على إفما يسهم بو الدوجو من ،الأف لتٕعل منو عنصرا قابلا للتغيتَ لضو  في علاقة تفهمو
قبػػوؿ في وال التلميػػذ يستشػػعر الرضػػاعلػػى تنظػػيم ذاتػػو لشػػا لغعػػل  قػػادروعلػػى قدراتػػو ومواىبػػو، ومعرفػػة بيئتػػو كلمػػا كػػاف 

 (47،ص2002)بلحسيتٍ،أدائو لواجباتو الددرسية.
 التلميذ بقدرات تساعده على:التوجيو لؽد  : اعتبار التوجيو عملية تعلم-2-3
 .ونفسوالقوة وال عف الدوجودة في بيئتو  نواحي استهداؼ-
 .شخصيتوستعداداتو وميوؿ وسمات لمسار الدراسي أو الدهتٍ وفقا لاوتغيتَ سلوكو لتعديل أ-
 (36،ص2009)سهل، .اكتساب معلومات جديدة وطرائق جديدة في حل الدشكلات التي تعتًضو-
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قػػادرة علػػى مرحلػػة ف تكػػوف متواصػػلة وليسػػت أف عمليػػة التوجيػػو لغػػب أ : الاســتمرارية في عمليــة التوجيــو -2-4
خػذ بعػتُ الاعتبػار متطلبػات  فتكػوف منظمػة، تأف تٗ ػع لذػذا الدبػدأ أ،فالخدمات التوجيهية لغب الشعبةالانتقاؿ إلى 

قصػػػى أف يصػػل أ إلىمكاناتػػو إوالبػػدائل و  فتحيطػػو بالرعايػػة وبالدعلومػػات والخػػػياتكػػل مرحلػػة وحاجػػات كػػل تلميػػػذ 
 (182،ص1999سمارة،) .درجات النمو

 الدؤثرة في الرضا عن التوجيو الددرسي:العوامل -3
 الأفػػػػراديات العػػػػاـ الػػػذي يعػػػػيش فيػػػو الفػػػػرد يػػػؤثر في سػػػػلوك طػػػػار الاجتمػػػاعيأف الإ : الاجتماعيــــةلعوامـــل ا-3-1

حيػػػاة علػػػى صػػػعيد لظػػػو الطفػػػل وتعلمػػػو  لاتعػػػوض ألعيػػػة، وتظهػػػر ذات كممثػػػل شػػػرعي للمجتمػػػع  والاسػػػرةواتٕاىػػػاتهم 
 بائهم نوع الدراسة التى يرولا ملائمة لذػذا التخصػصلألؼتاروف  الآباءأف  أحياناذلك لصد  إلىالاجتماعية،بالاضافة 

 (48،ص2012قدوري،).
طريقتو في التعامل مع شروط الحياة تبعا لدكوناتو الشخصية التي ت٘يزه عػن كل فرد لأف  : عوامل الشخصية-3-2

صػػػػػػورت الجنس، ىػػػػػػذه العوامػػػػػػل: إلىالتطػػػػػػرؽ  إلى خػػػػػػر، ولذػػػػػػا أثػػػػػػر كػػػػػػذلك علػػػػػػى اختيػػػػػػارات الفػػػػػػرد وتطلعاتػػػػػػوخفػػػػػػرد 
 (145،ص1990،)مدحتالذات

ـــتحكم والضـــبط-3-3 فهػػػو سمػػػة مػػػن نتػػػائج  الفػػػرد للعلاقػػػة بػػػتُ سػػػلوكو ومػػػا يرتبطػػػو إدراؾويقصػػػد بػػػو  : مركـــز ال
  .تٖكم داخليشخصية تٕعل الفرد ذو 

علػػى مراقبػػػة نتػػائج سػػلوكاتهم، علػػػى داخلػػػي الػػتحكم ىػػم أكثػػػر قػػدرة  الأفػػراديت ػػح أف ومػػن خػػلاؿ ىػػذا التقسػػػيم -
 .عمالذم وقراراتهملأالتخطي  

ذات دلالػػػة موجبػػة بػػتُ الحاصػػلتُ علػػى درجػػات الػػػتحكم أثبتػػت أف ىنػػاؾ فػػروؽ 1987: دراسػػة علػػي محمد ديػػب-
عن التخصص الدراسي، ويعتمدوف  في أخذ قراراتهم  أعلى درجات التحكم الخارجي في متغتَ الرضاالداخلي على 
 (49ص،1998،علي).التحكم ومساعدةالغتَعلى عوامل 

معػتُ ىػو في مزاولة تٗصص  برغبتوف القرار الذي يتخذه التلميذ عند تصرلػو أ : طريقة اتخاذ قرار التوجيو-3-4
ا التلميػػػػػػػػػذ عػػػػػػػػػن اتٗػػػػػػػػػاذ قػػػػػػػػػرار التوجيػػػػػػػػػو وتأثتَىػػػػػػػػػا علػػػػػػػػػى رضػػػػػػػػػ، ولؽكػػػػػػػػػن تقيػػػػػػػػػيم طريقػػػػػػػػػة حياتػػػػػػػػػولحظػػػػػػػػػة حاسمػػػػػػػػػة في 

 (51ص،2012،قدوري).تٗصصو
 مظاىر الرضا عن التوجيو الددرسي:-4
نفعػػػالي الػػػذي يبػػػدو في الإتػػػزاف فػػػراد الراضػػػتُ والسػػػعداء يتميػػػزوف بالإالأ فإ: التوافـــق النفســـي والاجتمـــاعي-4-1
 ألػػاجم عنها،كمػػا حباطػػات، وفي قػػدرتهم علػػى التحػػرر مػػن التػػوتر النػػاإتهم علػػى مواجهػػة، ومػػا يتعرضػػوف لػػو مػػن قػػدر 

ين علػى بيئػتهم الداديػة والاجتماعيػة قػادر في انسػجامهم مػع ظػروؼ  الاجتماعيػة ويبػدو ذلػكأكثر توافقا من الناحيػة 
 (194سلوي محمد عبد الباقي،ص).تٕاوز ما
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الانتمػػاء سػػواء  الػػذي يقصػػد بػػو الارتبػػاط الوثيػػق بالشػػ  موضػػوع يعػػد الشػػعور بالانتمػػاء : الشــعور بالانتمــاء-4-2
وأنػو حاجػة اجتماعيػة يسػعى كػل أحد الدظاىر الدالة عن ارتياح الفرد ورضػاه لاسػيما -مةظكاف فرد أو جماعة أو من

 ٠فرد لاشباعها
أف العامػػل  كمػػايتلقػػى تعليمػػو وتقبلػػو للتخصػػص،  الددرسػػة الػػتي  أوفالتلميػػذ الراضػػي عػػن تٗصصػػو الدراسػػي 

  .بسبب مايقدمو لو من اشباع مادي ومعنوي لحاجاتو ورغباتو الدختلفةالراضي عن عملو 
زيادة الشعور الفػرد  إلىيؤدي :أثبتت الدراسات الحديثة أف الرضا الوظيفي  دريسحيث يقوؿ ثابت عبد الرحماف إ-

متنوعػػة  إلغابيػػةبالدواظبػػة سػػلوكات الػػذي يسػػاىم في زيادة الفاعليػػة التنظيميػػة، وينػػتج عػػن الشػػعور نػػة التنظيميػػة بالدواط
 (2005 ،دريسإ)ثابت عبد الرحماف  .وارد الدنظمة والدفاع عنهاالد، وا افظة على الآخرينومساعدة مثل التعاوف 

طػار يصبح فيها الفرد مقيػدا إالحالة التي  إلى(   (PFEFFERحسب يشتَ الالتزاـ الدثابرة:أو الالتزام -4-3
ىػػذا دد نشػػاطاتو وتزيػػد مػػن اعتقاداتػػو با افظػػة علػػى نابعػػة مػػن تفكػػتَه ومعتقاداتػػو والػػتي تٖػػالوبأفعالػػو مػػن السػػلوؾ 

 .السلوؾ 
مػن  التزامػوعػن دراسػتو كلالعػا يظهػر فالعامػل الراضػي عػن وظيفتػو كالتلميػذ الراضػي وىو مظهػر مػن مظػاىر الرضػا -

كػل يبذلػو كلالعػا وفي اسػتغلالذا التػاـ لقػدراتها  الرسمية، كما يبدو الاتػزاـ أي ػا في الجهػد الػذي خلاؿ التقيد بالدواعيد 
   ( 495ص،2005،ثابت ).تفي لراؿ اىتمامو، لتحقيق طموحهما وأىدافهما من العوائق والصعوبات والتحديا

  عن التوجيو الددرسي:الرضا  أهمية -5
علػى مسػتوي ا إلظػلػيس علػى مسػتوي الفػرد فحسػب و  الإلغابيػةللرضا عن التوجيػو انعكاسػات تظهػر أثارىػا 

 الددرسة واوتمع وىي:
علػى لرمػوعتتُ مػن  النفسػيةقػاـ بهػا جاكسػوف وجنػزؿ لدعرفػة أثػر أثبتػت الدراسػة الػتي  على الدستوى الفـرد:-5-1

ف الاسػػػهاـ الأىػػػم أافػػع النجػػػاح، و يػػػوفر الارتيػػاح النفسػػػي ويزيػػػد مػػػن دو التوجيػػػو عػػػن فالرضػػا  ، بنػػػتُ وبنػػػاتالتلاميػػذ 
دانيػػػػػػل ).سػػػػػػب مواىبػػػػػػو ويشػػػػػػعر فيػػػػػػونالرػػػػػػاؿ ي إلى التوجيػػػػػػوتو علػػػػػػى والوحيػػػػػػد للػػػػػػتعلم بالنسػػػػػػبة للطفػػػػػػل ىػػػػػػو مسػػػػػػاعد

 (60،صجولداف
  على مستوى الددرسة:-5-2
أي ػا،  ذلك على الددرسة وإنتاجتها  ، لالؼدـ التلميذ كفرد فق  وإلظا يعودالتلميذ إلى تٗصص ما عن رضاتوجو ف أ

التوافػق ينصػب علػى دراسػة الرضػا عػن التوجيػو كمؤشػر مػن مؤشػرات فإف كػاف الاىتمػاـ في علػم الػنفس الاجتمػاعي 
كجػػزء علمػػاء التًبيػة ينصػب علػى دراسػة الرضػا علػى التوجيػو  اىتمػاـ  فػإفمػن لرػالات الحيػاة لػدي الشػباب في لرػاؿ 

 (42ص،1987 ،على محمد محمدالديب) .أساسي لدراسة شاملة عن إنتاجية الددرسة
ميولو وتنمي أنشطة  مدرسية تشبع يؤمن تْاجة كل تلميذ إلى تٖقيق ذاتو من خلاؿ إمكانو أف ىذا الدبدأ الذي   

إمكانيات متكاملة إذ ت٘كنت من توجيههم قد أمدت اوتمع بأفراد أكفاء مزودين إمكانيتو وبالتالي تكوف الددرسة 
 .مايلاءـ استعداداتهم وميولذم الحقيقيةحسب 
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نتػػػاجهم إويػػػؤثر بأدوارىػػػم  وتٔػػػدي لذػػػاـ لطاقػػػات أفػػػراده إي مصػػػدر تػػػاوتمػػػع يع أف علـــى مســـتوى ا تمـــع:-5-3
 .على ا ي  والتوجيو عملية مستقلة 

 دور الدعطػاء الدتشػػبع بالرضػا والارتيػػاح تلعػػب   والػتى ورة يعػتُ في لرػػاؿ العلاقػات الدتبادلػػة خػػلاؿ ىػذه السػػتَ والفػرد -
عنػػو رسػػوب لؽثػػل مظهػػر مػػن مظػػاىر الخسػػارة الػػتي تكلػػف غيػػاب الرضػػا عػػن التوجيػػو ومػػا قػػد ينػػتج  فػػإفقابػػل الدوفي 

 (500،ص1959عطية لزمود،) .اؿ والجهد  والوقت والشعور بالقلق والخوؼ اوتمع من الد
موضػوع الرضػا ومػن  إلىالعديػد مػن النظػريات الػتي تعرضػت  ظهػرتلقد  :نظريات الرضا عن التوجيو الددرسي-6

 :بتُ النظريات نذكر مايلي
النظػػػريات الػػػتي اىتمػػػت بتفسػػػتَ :تعػػػد ىػػػذه النظريػػػة مػػػن بػػػتُ  MASLoWماســـلو  نظريـــة الحاجـــات -6-1

بػدءا مػن فراد وقد رتبها ماسلو بشكل ىرمي لدىناؾ خمس لرموعات من الحاجات  فإففقا ىذه النظرية و الرضا، و 
، حيػػػػث أف كمحػػػػرؾ السػػػػلوؾ الفػػػػردحقيػػػػق الػػػػذات، وىػػػػذه الحاجػػػػات تعمػػػػل  لتالحاجػػػػة  إلىالحاجػػػػات الفيزيولوجيػػػػة 

و تشػػبع  مػػاىػػذه النظريػػة يكػػوف ىنػػاؾ رضػػا  علػػى وتػػؤثر عليػػو، وبنػػاءتٖػػرؾ السػػلوؾ الدشػػبعة ىػػي الػػتي الغػػتَ الحاجػػات 
احتياجاتػػػو في شػػػباع إ إلىباتػػػو يرتقػػػي احتياجاتػػػو ورغتشػػػبع الفػػػرد  ذا مػػػافحسػػػب ماسػػػلو إحاجػػػات الفػػػرد بالتسلسػػػل 

كل والشرب جات الدنيا كالأاحتى يشبع حالدستويات العليا، حيث تتوقع ىذه النظرية أف الرضا لػصل لدي الفرد 
 (79،ص2008)يوسف،.الانتماء  إلىوالحاجة 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (102.ص 2009العلواف. )للحاجات  لؽثل ىرـ ماسلو 01الشكل رقم 
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أسلوب الدقابلات مع وجماعتو باستخداـ قاـ بتطوير ىذه النظرية ذات العاملين:رزبيرغ انظرية فريدريك ى-6-2
نظريػػة الػػذات العػػاملتُ لألػػا تفػػتًض أف ىنػػاؾ لذػػا ارتبػػاط مػػع نظريػػة ماسػػلو وتسػػمى مػػائتي شػػخص، وىػػذه النظريػػة 

 لرموعتتُ من العوامل تؤثر على مشاعر الرضا لدي الفرد ولعا:
في سػلم ماسػلو وىػذه :وىذه العوامل تقابل الاحتياجات الفزيولوجيػة سماىا العوامل الوقائية والصحيةاوموعة الأولى:

 .ا ت٘نح الحالات عدـ الرضاإلظعدـ الرضا و  إلىملائمة العوامل عندما تكوف غتَ 
لػػدي الفػرد تٖفػػزه علػى الدزيػػد مػن الجهػػد مػا تػوفرت  إذاة، وىػػي العوامػل الػػتي الثانية:وتسػمى العوامػػل الدافعػاوموعػة  

تقابػل الحاجػات العليػا  في سػلم الاعتًاؼ، الالصػاز، التقػدير،  التطػور، وىػي راضيا، وتتمثل ىذه العوامل في:وتٕعلو 
 (80-79ص ،2008،يوسف) .ماسلو

 
 :ىارزيبرغ ذات العاملينيدثل نظرية :02شكل رقم

عدالػػػة لشػػػعور الفػػػرد بابالعدالػػػة، وتفػػػرض أف درجػػػة تػػػدور ىػػػذه النظريػػػة حػػػوؿ علاقػػة الرضػػػا : نظريـــة العدالـــة-6-3
وتستند ىذه النظريػة  شعوره بالرضا لشا يؤثر على مستوي أدائو وافز تٖدد وبدرجة كبتَة الحت و آكافالدمالػصل من و 

 النسبية للجهود التي يبذلذا الزملاء.يقيس درجة العدالة  من خلاؿ مقارنتو أف الفرد  إلى 1963عاـ 
لاتكػوف  ىنػاؾ عدالػة حيػث يشػعر الفػرد وتردد دافعيتو، والعكس عندما ضا ر ذا ما وجد أف ىناؾ عدالة تشعر بإف-
علػػػى ثػػػلاث خطػػػوات لفػػػرد سػػػلوكات معينػػػة وتشػػػمل ىػػػذه النظريػػػة لكػػػل الحػػػالتتُ يتػػػ  حبػػػاط وعػػػدـ الرضػػػا  وفي  بالا

 الدقارنة،السلوؾ. ىي:التقييم،
يسػػػتجيب وعنػػػدما يػػػدرؾ الفػػرد بأنػػػو الوضػػػع عػػػادؿ  العلاقػػػة بػػتُ التقيػػػيم والدقارنػػػة  إدراؾأمػػا السػػػلوؾ فهػػػو عمليػػػة  -

  (87ص،2008يوسف، ) .تٖقيق العدالة من خلاؿ تقبل الجهد الدبذوؿ إلىيسعى نو إ، فإلغابيبشكل 
سػػبب ىػػي تفسػػتَ ، و  1964عػػاـ vEcToRVRooMقػػاـ بتطػػوير ىػػذه النظريػػة  نظريــة التوقــع:-6-4

 بذلكالفرد بأف القياـ الفرد للقياـ بسلوؾ  ما تٖدد باعتماد دوف غتَه، وتري أف دافعية  اختيار الفرد لسلوؾ معتُ 
لتوقعػػػػات ألعيػػػػة بالنسػػػػبة لػػػػو، وتفػػػػتًض ىػػػػذه النظريػػػػة أف الرضػػػػا لزصػػػػلة ذات شػػػػباع حاجػػػػات إ إلىالسػػػػلوؾ سػػػػيؤدي 

 (80،ص2008يوسف،).الفرد
 .الدطلوب الإلصاز إلىتوقع الفرد أف مايبذلو من جهد سيؤدي :1التوقع - 



 الرضا عن التوجيو الددرسي                                                                  الفصل الثاني: 

 

12 
 

  .الدكافعة الدرغوب فيها سيحققالدطلوب  الإلصازتوقع الفرد أف :2التوقع-
 

 
 لؽثل توقعات الفرد::03 رقم شكل

 الأىػداؼكػل مػن (:تت ػمن نظريػة الػذات الدسػتقبلية  1986)لداركوسن ونوريس : نظرية الذات الدستقبلية-6-5
 .الدستقبلية، وأي ا كب مالؼشى حدوثو في الدستقبل والطموحات والتفاعل بتُ الفرد وبيئتو وت٘ثل الذات 

والطموحػات والػدوافع والدخػاوؼ  لدىػداؼ:عمليػة الظهػور الدعػرفي وعلى ذلك فيمكننا تعريف الدستقبلية على ألا-
 اط التالية:لظفتتخذ الأ الأكادلؽيةالدستقبلية  والتهديدات، والتي توجو عملية تكوين الذات 

 .الذي يرغبو الطالبكادلؽي تحاؽ بالتخصص الألالقدرة على الإ عدـ-1
 .يكادلؽبعد انتهاء الدراسة في القسم الأعدـ وجود فرص مرضية -2
 قد ت٘نح الطالب من دراسة تٗصصات أكادلؽية يرغبها بشدة.الدعوقات الدالية التي -3
لػى التوافػػق مػػع عػدـ القػػدرة ع إلىالدهنيػػة يػػؤدي وتػري بيػػز ولاتػو أف عػػدـ ت٘كػن الطالػػب مػػن تٖقيػق ذاتػػو الدسػتقبلية -

الرضا عن الحياة بشكل عاـ  بالرضا عن العمل ومن  ساسي في عدـ الشعور أف السبب الأ،كما  كادلؽيةالحياة الأ
 (85،86ص 2002)يوسف،بعد ذلك.
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  : خلاصة الفصل
عمليػػة منظمػػة وىادفػػة إلى تٖقيػػق لقػػد ات ػػح مػػن خػػلاؿ عرضػػنا لذػػذا الفصػػل أف الفصػػل أف عمليػػة التوجيػػو 

وكمػا تطرقنػا في مسػار. التلميػذ الدراسػي والدهػتٍ، وتٖقيق الصحة النفسية لو، وألا عملية مهمة خلاؿ ذات التلميذ 
التلاميػذ تبيػاف العوامػل الدػؤثرة في الرضػا من حيث الدفهوـ وكػذلك ىذا الفصل إلى تٖليل الرضا عن التوجيو الددرسي 

 ٠عن توجيههم وىو الشعور التلميذ بقبوؿ التخصص الدراسي  الذي وجهو إليو
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 :تدهيد
لكػػي تكتمػػل العمليػػة التعليميػػة بصػػورة جيػػدة، لابػػد مػػن تػػوفر مسػػتوي معػػتُ مػػن الدافعيػػة الػػتي نطلػػق عليهػػا بدافعيػػة 

وملاحظػة  الأفػرادنسػتطيع معرفتهػا عػن طريػق سػلوؾ  أننػاالتعلم، ولضػن لا نسػتطيع رؤيػة الدافعيػة بصػورة مباشػرة، إلا 
البيئػػة التًبويػػة الػػتي لغػػري فيهػػا ىػػذا السػػلوؾ، وحصػػوؿ عمليػػة الػػتعلم بشػػكلها الدرغػػوب فيػػو لاتػػتم مػػن دوف حصػػوؿ 

 لا اذا كاف لدي الدتعلم دوافع قوية لذلك. إف تتم أالن ج لدي الدتعلم ولا لؽكن 
اسػػتنهاض لعػػة التلميػػذ وتشػػديد  إلىفعمليػػة الػػتعلم طويلػػة وشػػاقة وتسػػتوجب تٖفيػػزا مناسػػبا متواصػػلا يػػؤدي 

عزائمو، فينكب على التحصيل برغبة واجتهػاد. لػذلك فتنميػة ىػذه الدافعيػة وتعزيزىػا تسػهم في تسػريع عمليػة الػتعلم 
ف أفهم التلميذ للموقف الذي يتعلموف فيو، ومن شعف ذلك  إلىولصعل مردودىا كبتَا وبأقل جهد لشكن، لشا يؤدي 

اف تكوف مرتبطػة  ينبغي ىداؼ وا فزاتوجو لتحقيق الذدؼ الدراد تٖقيقو، واختيارىم لدالديؤدي إلى إثارة نشاطهم 
ذلػػػك يسػػػاعد علػػػى تشػػػجيع تقػػػدـ التلاميػػػذ في  لأف؛ أخػػػريبالػػػدافع مػػػن جهػػػة، وينػػػوع النشػػػاط الدمػػػارس مػػػن جهػػػة 

   (193ص .2020 .) القتٍدرجة كبتَة. إلىالتحصيل 
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 : اولا: الدافعية
 مقاربة مفاىيمية

 تعريف الدافعية: -1
يسػػػتخدـ مفهػػػوـ الػػػدافع لوصػػػف مايسػػػتحدث الفػػػرد ويوجػػػو نشػػػاطو، كمػػػا يسػػػتخدـ بشػػػكل عػػػاـ لتفسػػػتَ 

، تٖػػرؾ لؽكػػن ملاحظتػػو بصػورة مباشػػرة وإلظػػا لؽكػن اسػػتنتاجو والاسػػتدلاؿ عليػو كالػػديناميات مايػدور داخػػل الفػرد ولا
 سلوؾ الفرد وتوجهو، فالدافع لغمع بتُ وظيفتي استثارة السلوؾ وتوجيهو. 

الطاقػػة الكامنػػة في الكػػػائن الحػػي تعمػػل علػػػى اسػػتثارتو ليسػػلك سػػػلوكا معينػػا في العػػػاو  بألػػػاتعػػرؼ الدافعيػػة 
و الخارجية ووضع ىػذه الخارجي، ويتم ذلك عن طريق اختيار الاستجابة الدفيدة وظيفيا لو في عملية تكييفية مع بيئت

الحصػػوؿ  أوسػػبقية علػػى غتَىػػا مػػن الاسػػتجابات ا تملػػة لشػػا ينػػتج عنػػو اشػػباع حاجػػة معينػػة الاسػػتجابة في مكػػاف الأ
 (215.ص 2014 ..) جديديعلى ىدؼ معتُ

الدافع ىو حالػة داخليػة في الكػائن  أفلدفهوـ الدافعية، ومع ذلك لؽكن القوؿ  أخريوىناؾ عدة تعريفات 
 الحي تستثتَ سلوكو وتعمل على استمرار ىذا السلوؾ وتوجيهو لضو تٖقيق ىدؼ معتُ. 

أو الظػاىر الصػريح للكػائن الحػي  الأداءلظا يستنتج من إلالؽكن ملاحظتو و  أيوالدافعية ىي تكوين فرضي 
 من الشواىد السلوكية التي لؽكن الغازىا في الاتي: 

 سيادة من غتَىا من الاستجابات.  أكثردة مقدار الطاقة والجهد الدبذوؿ تْيث تصبح استجابات معينة زيا-ا/
ذا تػوافرت الحاجػة إاستثارة حاجة معينة لدي الكائن الحي وتػدؿ "الحاجػة" علػى وجػود نقػص مػا لػدي الفػرد و -ب/

 يعود للكائن الحي توازنو وتوافقو. 
نتيجػػة للتغػػتَ في التػػوازف الفيسػػيولوجي خاصػػة، وىػػذه الحالػػة تسػػمى  أوالكػػائن نتيجػػة لذػػذه الحاجػػة  تػػوترزيادة -ج/

 (2014.)العنالٍ. "الحافز"
 مايسمى بالدافعية نستنتج مايلي:  أوومن خلاؿ التعاريف السابقة لدفهوـ الدافع 

ضػي يسػتدؿ عليػو مػن خػلاؿ سػػلوؾ مفهػوـ الػدافع مثػل غػتَه مػن الدفػاىيم السػيكولوجية عبػػارة عػن تكػوين فر  أف-1
 لتحديد اتٕاه السلوؾ.  أساساالكائن الحي، وبذلك يكوف الدافع 

ف أتٖقيػػق الذػػدؼ، وىػػذا يعػػتٍ  أجػػلع ػػوية تثػػتَ سػػلوؾ الفػػرد مػػن  أوالػػدافع عبػػارة عػػن تػػوترات داخليػػة نفسػػية -2
 نفسية.  أوالدافع ينشع لدي الفرد من خلاؿ تغتَات فيسيولوجية 

تٖقيػػق النجػػػاح  إلىتنشػػيطا للسػػلوؾ البػػػدلٍ والنفسػػي، فمػػثلا التلاميػػذ الػػػذين يكونػػوف مػػدفوعتُ يت ػػمن الػػدافع -3
 على الدرجات. أالحصوؿ على  أجلانتباىا في الدرس، مؤدين لواجباتهم ويسعوف من  أكثرلصدىم 

تنظيم السلوؾ وتوجيهو لضو ىدؼ معتُ مػع الاسػتمرارية في بػذؿ الطاقػة لحػتُ تٖقيػق الذػدؼ،  إلىيسعى الدافع -4
 (2012.)حمري صارة. فلا دافعية بدوف ىدؼ يوجو السلوؾ

 



 الدافعية للتعلم                                                                                   الفصل الثالث: 

 

17 
 

  الدفاىيم الدرتبطة بالدافعية:-2
فالدافعيػة ىػي قػوة ذاتيػة تعمػل علػى تٖريػك السػػلوؾ وتوجيهػو لضػو تٖقيػق ىػدؼ معػتُ، حيػث تٖػاف  ىػػذه 

 إلىنتقػل نة الذاتية على دلؽومة السلوؾ واستمراريتو، مادامػت الحاجػة قائمػة، وبعػد تعرفنػا علػى تعػاريف الدافعيػة القو 
جابػػة عػػن سػػؤاؿ مػػاىي ىػػذه الدفػػاىيم؟ ومػػانوع العلاقػػة الكشػػف عػػن علاقػػة الدافعيػػة بػػبعض الدفػػاىيم الدتصػػلة بهػػا بالإ

 بينهم؟ 
 الحاجة: -1

شعور الكائن الحي بالنقص في الدتطلبات الجسػمية والدتعلقػة فهػي تظهػر مػثلا حينمػا تٖػرـ  إلىتشتَ الحاجة 
الحاجػػة ىػػي نقطػػة  فػػإفشػػباع وبنػػاءا علػػى ذلػػك مػػا وجػػدت تٖقػػق الإ إذاغػػتَه، أو الدػػاء  أوخليػػة الجسػػم مػػن الغػػذاء 

شػػباعو. ويشػتَ مفهػػوـ الحاجػػة إقػػق تٕػػاه الػذي لػالحػي، والػػتي تٖفػػز طاقتػو وتدفعػػو في الإ الكػػائنثارة دافعيػػة البدايػة لإ
بػل -ع ػوياأو الذي يعتي بال رورة نقصا فيزيقيا -القصور أونقص عناصر معينة في البيئة ويصبح ىذا النقص  إلى

متطلبػػا نفسػػيا لػػدي الكػػائن الحػػي. ولؽكػػن أو قػػد يكػػوف نقصػػا في صػػور التواصػػل السػػلوكي مػػع البيئػػة، حاجػػة نفسػػية 
 نوعتُ:  إلىتقسيم الحاجات 

والسػلاـ،  الأمػنالحاجة الفيسيولوجية مثل الحاجة الى الطعػاـ والشػراب، والحاجػات النفسػية مثػل حاجػات 
كيػػػدىا، حاجػػػات الدعرفػػػة، وت ػػػم ىػػػذه ثبػػػات الػػػذات وتأإحػػػتًاـ، حاجػػػات نتمػػػاء، حاجػػػات الإحاجػػػات ا بػػػة والإ

 رواؤىػػػاإرفػػة والفهػػم ولغػػب والسػػعي وراء الدع الأسػػبابسػػتطلاع والبحػػث عػػن الف ػػوؿ وحػػب الإ الأخػػتَةالحاجػػات 
   (46 ص، 2014جناد، ).لؽاف بالخالقخبار والإبدراسة العلوـ والقراءة والقصص والأ

 الحافز: -2
الفيسػيولوجية الدرتبطػػة  الأصػػوؿشػباع الحاجػات ذات إعبػارة عػن دوافػػع تعمػل علػى تنشػػي  السػلوؾ بهػػدؼ 

موجهػػة لضػػو عمػػل معػػتُ، وتٗلػػق انػػدفاعا  ألػػا أيببقػػاء الكػػائن الحػػي علػػى قيػػد الحيػػاة. فػػالحوافز ىػػي نقػػص موجػػو، 
 أنػوعمليػة الدافعيػة؛ فالحػافز ىػو ماينشػ  السػلوؾ ويهييػؤه للعمػل، كمػا  أساسلذا فهي  الأىداؼنشيطا لضو تٖقيق 

نتيجة لتغتَ في ناحية ع وية عنده، حيػث لغعػل ىػذا  أوزيادة توتر الفرد نتيجة لوجود حاجة غتَ مشبعة  إلىيشتَ 
البعػػد عػػن موضػػوع معػػتُ  أود مسػػتعدا للقيػػاـ باسػػتجابات خاصػػة لضػػو موضػػوع معػػتُ في البيئػػة الخارجيػػة التػػوتر الفػػر 
   (46ص ، 2014 جناد،)تعادة توازنو الفيسيولوجي.سا أوشباع حاجاتو إبهدؼ 

 الباعث: -3
لزفػزات البيئػة الخارجيػة الدسػاعدة علػى  إلىيشػتَ  بأنػوالباعػث  ”W. E. Vinackeيعػرؼ "فينػاؾ. 

جتماعيػػػة، كمػػػا تعتػػػي الجػػػػوائز إ أوبعػػػاد فيسػػػػيولوجية أسسػػػػت ىػػػذه الدافعيػػػة علػػػى فػػػراد سػػػواء تأتنشػػػي  الدافعيػػػة لد
الحاجػة تنشػع  فإفساس . وعلى ىذا الأالإلصازلذذه البواعث، فيعد النجاح والشهرة من بواعث دافع  أمثلةوالدكافآة 

)الحػػافز( الػدافع الػػذي يعػػبىء طاقػػة  ينشػػعف أنتيجػة حرمانػػو مػػن شػيء معػػتُ، ويتًتػػب علػػى ذلػك  لػدي الكػػائن الحػػي
 (47ص ، 2014جناد، )الباعث )الذدؼ(. إلىالوصوؿ  أجلالكائن الحي ويوجو سلوكو من 
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 .والشكل الدوالي يوضح العلاقة بتُ )الحاجة، الحافز، الباعث(

 
 (2014)جناد عبد الوىاب، العلاقة بتُ الدفاىيم الثلاثة )الحاجة، الحافز، الباعث(. يوضح:04رقم الشكل 

 : الدوافع تصنيف-3
نسػػالٍ حػػوؿ تطبيػػق الػػدوافع الػػتي تغطػػي كػػل لايوجػػد اتفػػاؽ موحػػد مػػن قبػػل البػػاحثتُ في لرػػاؿ السػػلوؾ الإ

 الأفػرادطبيعة الدوافع وخصائصها التي تٗتلػف باخػتلاؼ  إلىختلاؼ نسالٍ ويعود سبب ىذا الإالسلوؾ الإ أشكاؿ
 ىم التطبيقات فيما بلي: أوالدواقف والظروؼ، وفي ضوء ىذه الاعتبارات لؽكن عرض 

  طبيق الدوافع حسب الدنشأ:ت-3-1
 دوافع فيزيولوجية الدنشأ: -3-1-1

ي جسػػمية( أغالبػػا بيولوجيػػة ) ألػػاي موروثػػة، كمػػا أوىػػي: دوافػػع فطريػػة  الأوليػػةوتسػػمى كػػذلك بالػػدوافع 
والحيػػػػواف، فهػػػػي عػػػػادة عبػػػػارة عػػػن حاجػػػػات فيزيولوجيػػػػة تػػػػتحكم فيهػػػػا الظػػػػروؼ البيوكيميائيػػػػة  الإنسػػػػافيشػػػتًؾ فيهػػػػا 

 )201، ص2004،.)فايدخراج والراحةكسوجتُ والإالطعاـ والداء والأ إلىوالعصبية بقدر كبتَ، مثل الحاجة 
 : أدوافع سيكولوجية الدنش-3-1-2

جتماعيػػة لػػدي الفػػرد مػػن خػػلاؿ تفاعلػػو مػػع البيئػػة الإ تنشػػعتسػػمى بالػػدوافع الثانويػػة، وىػػي دوافػػع مكتسػػبة، 
لظػػاط أالػػتي تعلمػو اكتسػػاب كػل  الأسػريةفيهػا الفػػرد ىػي البيئػػة  ينشػػع بيئػةوؿ أبكػل مؤسسػاتها والظػػروؼ ا يطػة بػػو، و 



 الدافعية للتعلم                                                                                   الفصل الثالث: 

 

21 
 

    فايػػد،.)والنجػػاح والتعػػاوف الإلصػػازوالتقػػدير والحػػب، حاجػػات  تمػػاءنىػػذه الػػدوافع، حاجػػات الإ أمثلػػةالسػػلوؾ، ومػػن 
 (201ص ،2004

  تطبيق الدوافع حسب الدصدر:-3-2
دوافػػػع الجسػػػم، وتسػػػاىم ىػػػذه الفئػػػة في تنظػػػيم الوظػػػػائف الفيزيولوجيػػػة ويعػػػرؼ ىػػػذا الػػػنم  مػػػن التنظػػػػيم -3-2-1

 بالتوازف الذاتي. 
مسػتوي تقػدير  إلىمن خلاؿ لستلف العمليات العقلية وىػي مػاتؤدي  :الدوافع الخاصة بإدراك الذات-3-2-2

 طاره. إالذات الذي لػتـً الشخص نفسو في 
)أحمػػػد غبػػػاري، .ودورىػػػا في ارتقػػػاء الشخصػػػية الأشػػػخاصالخاصػػػة بالعلاقػػػات بػػػتُ :الـــدوافع الاجتماعيـــة-3-2-3

 (25-24 ص،2008
 تصنيف الدوافع حسب شعور الفرد بوجودىا: -3-3
دراؾ، إوىي تلك الدوافع التي تتًجم في سلوكات معينػة يقػوـ بهػا الفػرد عػن قناعػة و  الدوافع الشعورية:-3-3-1

تعػرض لاضػطرابات نفسػية،  وإففهو يعػي بوجودىػا ومسػؤولياتها في دفعػو لضػو القيػاـ بهػا ويسػهل عليػو تػذكرىا حػتى 
 لشا يسهل عملية التشخيص والعلاج. 

 أوف يعي بها أالقياـ بسلوؾ معتُ دوف  إلى الإنسافوىي تلك الدوافع التي تدفع الدوافع اللاشعورية: -3-3-2
 (203-202 ص،2004.)فايد، ف يعرؼ مالذي يدفعو للقياـ بهذا السلوؾأبدوف 
نا الػذي يتجو لضو منحتٌ فرويد وتلاميذه، وكوف ىذه الدوافع تتعرض لدقاومػة الأ أنووالدلاحظة من ىذا التصنيف   

 ص،2018.)حيػػدرة، سػػقاطية في الكشػػف عنهػػاختبػػارات الإسػػطح الشػػعور، لػػذا تسػػتخدـ الإ إلىلؽنعهػػا مػػن الخػػروج 
81-82) 
 الوظائف التعليمية للدافعية: -4

لدافعيػػػة في الػػػتعلم وىػػػذه ا وظػػػائف للػػػدوافع في الػػػتعلم يسػػػاعد فهمهػػػا في توضػػػيح دور أربعػػػةلؽكػػػن تٖديػػػد 
 الوظائف حسب "ديسكو" ىي: 

ف وجهػػة النظػر الحديثػػة في علػػم الػػنفس تتبػػتٌ نظريػػة الػػتعلم أ الػػدوافع، حيػػث أولىىػػي  الوظيفــة الاستشــارية:-4-1
ف درجػػة الاسػػتثارة والنشػػاط العػػاـ للفػػرد إلظػػا يسػػتثتَ الفػػرد للقيػػاـ بالسػػلوؾ. و إف الػػدافع لا يسػػبب السػػلوؾ و أتعتقػػد 

 علاقة مباشرة بالتعلم الصفي. 
ف نقػػص الاسػػتثارة إتعلػػم لشكػػن و  أف ػػل إلىدرجػػة الاسػػتثارة ىػػي الدرجػػة الدتوسػػطة حيػػث تػػؤدّي  أف ػػلف إ

ف الػػػزيادة الكبػػػتَة نسػػػبيا في الاسػػػتثارة ألا إيػػػؤدي إلى الرحبػػػة والدلػػػل وزيادة الاسػػػتثارة يػػػؤدي إلى النشػػػاط والاىتمػػػاـ، 
 ى تشتيت جهود الدتعلم. ازدياد الاضراب والقلق وىذاف العاملاف يعملاف بدورلعا عل إلىتؤدّي 

 أفناتػػج مػػا سػػوؼ يػػنجم عػػم سػػلوؾ معػػتُ ولكننػػا نعػػرؼ  بأفالتوقػػع ىػػو اعتقػػاد مؤقػػت  الوظيفــة التوقعيــة:-4-2
تبػاين النػاتج الفعلػي والتوقػع الدرغػوب وبالتػالي  الأحيافالناتج يتسق بال رورة مع التوقع ولذلك يوجد في الكثتَ من 
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معرقلا بناءا علػى  أومؤلدا مسهلا  أوف ىذا التباين يكوف مفرحا إشباع الفعلي، الإشباع الدتوقع و يوجد تباين بتُ الإ
 أمػػاف الدرجػة الدعتدلػػة مػػن التبػاين تٗػػدـ في اسػػتثارة سػلوؾ الفػػرد أ إلىشػػارت الدراسػات في ىػػذا اوػػاؿ أدرجتػو، وقػػد 

 الدرجات العليا من التباين، فقد تعمل كمثب  للفرد. 
ف ينهي الطالب وحدة دراسػية أف يشرح للطالب مالؽكن عملو بعد أتتطلب من الدعلم  التوقعية الوظيفةف إ

قػػد تكػػوف  أوتوقعػػات الطالػػب قػػد تكػػوف خنيػػة كػػتعلم مهمػػة جزئيػػة  إفمعينػػة وىػػذا علػػى علاقػػة الأىػػداؼ التعليميػػة، 
 اة. ىدافهم في الحيأقد تكوف بعيدة الددي كتحقيق  أومتوسطة الددي كتحقيق الأىداؼ التعليمية 

تثتَ السلوؾ وتٖركو لضو غاية ما عندما تقتًف مع مثػتَات معينػة  أشياءالبواعث عبارة عن  الوظيفة الباعثية:-4-3
 أكػي مػنثواب أو  أكيتٔا يرتب  تٔادة دراسية يقتًف معها باعث  أكييظهرو اىتماما  أففنحن نتوقع من الطلاب 

 ف ىناؾ نتائج معينة ترتب  مع قياـ الفرد بسلوؾ معتُ. ألا يقتًف معها مثل ذلك الباعث  أخريمادة 
سػػلوب أالعقػػاب و  أثػػرف أالعقػػاب مػػؤثر سػػلشم يسػػعى الفػػرد للتهػػرب منػػو، و  التهذيبيــة:أو الوظيفــة العقابيــة -4-4

العقػػػاب الدتبػػػع لؼتلػػػف باخػػػتلاؼ الاسػػػتجابة الدعاقبػػػة وتشػػػتَ الدراسػػػات الى اف النتػػػائج ثبتػػػت صػػػحتها فيمػػػا يتعلػػػق 
 التعليمي: بالدوقف 

 حدثا معا في نفس الوقت. أو لحق العقاب ثوابا  إذاالعقاب يقوي السلوؾ خاصة -
 لا يفسر العقاب عقابا دوما من قبل الطلاب فما يقصده الدعلم كعقاب قد يفسره الطلبة كثواب. -
 لا فلا جدوي من العقاب. إف يثاب و أاتبع السلوؾ الدعاقب بسلوؾ بديل لؽكن  إذايعتي العقاب مؤثرا فعالا -
 مباشرة حتى يكوف العقاب فعالا في زواؿ الاستجابة.  إليودي ألغب اقتًاف العقاب بالسلوؾ الذي -
 كبتَة للفرد وتتمثل في:   ألعيةللدافعية  أهمية الدافعية:-5
 من الوجهة التربوية: -5-1

وتوجيههػػا وتوليػػد اىتمامػػػات معينػػة لػػػديهم تعتػػي الدافعيػػة ىػػػدفا تربػػويا في ذاتهػػا، فاسػػػتثارة دافعيػػة الطػػػلاب 
تٕعلهم يقبلػوف علػى لشارسػة نشػاطات معرفيػة وعاطفيػة وحركيػة خػارج نطػاؽ العمػل الددرسػي وفي حيػاتهم الدسػتقبلية، 

 ي نظاـ تربوي. أالتًبوية الخامة التي ينشدىا  الأىداؼوىي من 
  من الوجهة التعليمية:-5-2

مػػن حيػػث كولػػا وسػػيلة لؽكػػن اسػػتخدامها في سػػبيل إلصػػاز أىػػداؼ تعليميػػة معينػػة علػػى لضػػو  ألعيتهػػاتتبػػدي 
الدافعيػػة علػػى  لأفلصػػاز العوامػػل ا ػػددة لقػػدرة الطالػػب علػػى التحصػػيل والإ أحػػدفعػػاؿ، وذلػػك مػػن خػػلاؿ اعتبارىػػا 
و فتجعػل مػن بعػض ، وىػي علػى علاقػة تْاجاتػأخػريبعػض النشػاطات دوف  إلىعلاقة تٔيوؿ الطالب فتوجو انتباىػو 

، بوفػػػادي حليمػػػػة، أسمػػػاءمولٍ ع.)مػػػالدثػػػتَات معػػػززات تػػػؤثر في سػػػلوكو وتٖثػػػػو علػػػى الدثػػػابرة والعمػػػل بشػػػكل نشػػػػ  وفعػػػاؿ
 (59 ص،2021
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 ثانيا: الدافعية للتعلم: 
 مقاربة مفاىيمية

 تعريف الدافعية للتعلم: -1
لعيػة الكبػػتَة لذػا في لرػػاؿ مػػن العلمػاء للبحػػث في مفهومهػا وذلػػك لد لقػد اسػػتقطبت الدافعيػة للػػتعلم الكثػتَ

 التعلم، فتعددت التعاريف وذلك حسب التوجيهات الفكرية والنظرية للباحثتُ فيها، نذكر منهم: 
ذات  أكادلؽية: "ميل الطالب لاتٗاذ نشاطات ألاالذي يعرفها على ,Brophy( 1987تعريف بروفي )
تكوف الحالة، فهػي سمػة عنػدما تكػوف مرتبطػة  أفودافعية التعلم لؽكن أف تكوف سمة كما لؽكن ، معتٌ تستحق الجهد

ف الدافعيػة أذلػك ا تػوي ويدركػو، ويشػعر تٔتعػة في تعلمػو، كمػا  ألعيةف الطالب يعرؼ بوجود دافع لتعلم ا توي؛ لأ
دما تكػوف الدافعيػة لرػرد حالػة مرتبطػة اء الددرسػي، وعنػفػالاظ أوقدر علػى التنبػؤ بالتحصػيل أعندما تكوف سمة فهي 

 (2019تٔوقف معتُ،  فهي تدفع الطالب للتعلم من خلاؿ ذلك الدوقف.)د. قدي سومية، 
 إلادافعيػة التلميػذ مػػاىي  إثارةف ألػػا الدظهػر الػدينامي للسػلوؾ، و بأ .J. Nuttin"يػري" جوزيػف نػوتن 

خارجيػػػػة. دافعيػػػػة داخليػػػػة ودافعيػػػػة  إلىفعيػػػػة للػػػػتعلم معػػػػتٌ لتعلماتػػػػو، ويقسػػػػم الدختصػػػػوف في علػػػػم الػػػػنفس الدا إعطػػػػاء
Rieunier et Roynal,1997,p237/238) ) 

" أف التلميػػػذ ذو الدافعيػػػة الدرتفعػػػة لديػػػو طموحػػػات واضػػػحة يػػػؤدي بػػػو لإدراؾ ألعيػػػة وفائػػػدة u anويػػػري "
شػػبحة، ).سػػتَىا ولصاحػػوالنشػػاطات الددرسػػية الػػتي تقػػدـ لػػو ومػػدرؾ ومقتنػػع أنػػو قػػادر علػػى إلصازىػػا وبأنػػو يػػتحكم في 

 (104 ص 2022
ف الدافعيػػة للػػتعلم حالػػة متميػػزة مػػن الدافعيػػة العامػػة، وتشػػتَ إلى حالػػة داخليػػة عنػػد أيػػري )قطػػامي وعػػدس( 

.)قطػامي فيػو حػتى يتحقػق الػتعلم الانتباه للموقف التعليمي والاقباؿ عليو بنشػاط موجػو، والاسػتمرار إلىالتعلم تدفعو 
 (2002وعدس، 

لستلفػة مػن  أنػواعنػو عمليػة توجػو الاختبػارات الفرديػة مػن لػدافع لأ(  (Vroom, 1964فػرووـ وعػرؼ 
 Noe andالدافعيػة ىػي الشػعور الػذي لغعػل الفػرد يفعػل شػيئا مػا. كمػا حػدد  فػإفالتطوعيػة. لػذلك  الأعمػاؿ

Shnitt(1986)  الدثػػابرة مقػػاييس الػػدافع للػػتعلم تشػػمل عناصػػر تقيػػيم حمػػاس الدتػػدربتُ ورغبػػتهم في الػػتعلم و  أف
الدافعية تتخذ ثلاثة أشكاؿ من الالطراط في نشػاط  أف  Dev (1997)عندما تكوف مادة الينامج صعبة. ووجد

شعور يوجو  أنوالدافع على  Vroom 1964كماؿ مهمة بالفعل ىي: الف وؿ، الدسالعة، الدشاركة. ويري ما لإ 
 التطوعية البديلة.  الإجراءاتالفرد لاتٗاذ الخيارات بتُ 

 ألعيػػةكػدوا علػى أ  Hu, et Al2016و  Chen 1917العديػد مػن البػاحثتُ مثػل  أفكمػا 
 الأنشػػطةوالتميػػز في العديػػد مػػن  الأداءثارة للتفػػوؽ في النجػػاح التعليمػػي مػػن خػػلاؿ ف الإأالدافعيػػة التعليميػػة، حيػػث 
 (73. ص2022الزغشم، ).والدهاـ تنبع من الدافعية
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 : مصادر الدافعية للتعلم-2
 : إلىتنقسم مصادر الدافعية للتعلم 

،  الآخػػرين أجػػلبػػل مػػن  أجلػػوالطالػػب وتٖثػػو علػػى العمػػل لػػيس مػػن  لأداءتكػػوف موجهػػة مصــادر خارجيــة: -2-1
الدعلػػم  إرضػػاءقػػراف. فقػػد يقبػػل الطالػػب علػػى الػػتعلم سػػعيا وراء حػػتى الأ أو الأمػػوروليػػاء أ أوالددرسػػة  إدارة أوكػػالدعلم 
 معنوي.  أولوالديو والحصوؿ على  تشجيع مادي  إرضاءا أوعجابو إوكسب 

نابعػػة مػػن الطالػػب نفسػػو ومػػن رغبتػػو الداخليػػة، حيػػث يقػػدـ علػػى الػػتعلم مػػدفوعا برغبػػة  صــادر داخليــة:م -2-2
عػػوف الشػػهرالٍ،  .)عبػػد العزيػػز سػػاو،محمد عبػد الجػػواد،رضػػاء ذاتػػو وسػػعيا وراء الشػعور تٔتعػػة الػػتعلم وكسػػب الدعػارؼداخليػة لإ
 (36 ص،2020

 عناصر الدافعية للتعلم وخصائصها: -3
 وجود الدافعية لدي الفرد وىذه العناصر ىي:  إلىىناؾ عدة عناصر تشتَ 

 الأشػػػياءف ػػػوليوف بطػػػبعهم فهػػػم يبحثػػػوف عػػػن خػػػيات جديػػػدة، ويسػػػتمتعوف بػػػتعلم  الأفػػػراد حـــب الاســـتطلا :-1
للػتعلم ىػي تربيػة  الأساسػيةف الدهمػة إلغاز وتطوير مهاراتهم وكفػاياتهم الذاتيػة. الجديدة، ويشعروف بالرضا عن حل الأ

حػػػػب الاسػػػػتطلاع عنػػػػد الطلبػػػػة واسػػػػتخدامو للػػػػتعلم كتقػػػػدلَ مثػػػػتَات جديػػػػدة وغريبػػػػة للطلبػػػػة يسػػػػتثتَ لػػػػديهم حػػػػب 
 الاستطلاع. 

ــة الذاتيــة:-2  أىػػداؼ إلىالوصػػوؿ  أو تنفيػػذ مهمػػات لزػػددة إمكانػػو أفيعػػتٍ ىػػذا الدفهػػوـ اعتقػػاد فػػرد مػػا  الكفاي
 معينة، ولؽكن تطبيق ىذا الدفهوـ على الطلبة، فالطلبة الذين لديهم شك في قدراتهم ليست لديهم دافعية للتعلم. 

عبارة عن سلعة خادعة، حيث يعتي اتٕاه الطلبة لضو التعلم خاصية داخلية ولا تظهر دائما من خػلاؿ الاتجاه: -3
، 2008.)غبػاري، خػريأ أوقػاتالطلبة قد يظهر فقػ  بوجػود الدػدارس ولا يظهػر في لدي  الإلغابيالسلوؾ، فالسلوؾ 

 (45ص 
ىي دافع داخلي لضو التعليم يرتب  بشكل كبتَ مع الكفاية الذاتية والفػرد يشػعر بالسػعادة عنػد لصاحػو الكفاية: -4

 في إلصاز الدهمات والنجاح لدي البعض غتَ كاؼ. 
 أفالدشاركة الفعالة تقت ي توفتَ بيئة استثارية تٖارب الدلل وينبغي على اسػتًاتيجيات الػتعلم  الدوافع الخارجية:-5

ىػداؼ الخارجيػة، فالعلامػات قيمػة جيػدة  ف تبتعػد عػن الخػوؼ وال ػغوط  والأأبداعية وقابلة للتطبيػق و إتكوف مرنة و 
 (47، ص 2008.)غباري، كانت عملية التقولَ لسططة بشكل جيد  إذاكدافع خارجي 

دائػو شػباع رغباتػو وحاجاتػو وطموحاتػو للارتقػاء بأىو لرموعة من العوامل الخارجية التي تهتِء للمػتعلم لإ الحافز:-6
 (2019 ،حجوجي ،.)خلفة  وىي النجاح وتٖقيق الذات والرضا عن النفسإلابهدؼ تٖقيق الأىداؼ الدنشودة 

 ومن خصائص الدافعية نذكر:   
حػػداث تغػػتَ في سػػلوؾ إالثػػواب والعقػػاب في  ألعيػػةتكتسػػب الدافعيػػة مػػن الخػػيات التًاكميػػة للفػػرد، لشػػا يؤكػػد علػػى -

 لغائو. إ أوالدتعلم وتعديلو وبنائو 
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للوالػػدين، وقػػد يكػػوف  إرضػػاءا، فقػػد يكػػوف الػػدافع للػػتعلم الأخػػريلا تعمػػل الػػدوافع تٔغػػزؿ عػػن غتَىػػا مػػن الػػدوافع -
 (2005 ،دة.)الخوالالإجتماعيالقبوؿ 

 الدافعية ىي قوة ذاتية داخلية. -
 تتصل الدافعية تْاجات الفرد. -

لا بوجود دافع يساىم في دفع إلػدث التعلم  أفكما تلعب الدافعية للتعلم دورا حاسما في عملية التعلم، اذ لا لؽكن 
.)عبػػد  بهػػاإلاكػػده جيػػتس بقولػػو: "تعتػػي الدافعيػػة الشػػرط الوحيػػد الػػذي لا يػػتم الػػتعلم أالدػػتعلم لضػػو الػػتعلم. وىػػذا مػػا 

 (45 ص،2001الخالق، 
الدافعيػػة  أف أثبتػػتف كثػػتَا مػػن الدراسػػات ألا إوالدافعيػػة تلعػػب دورا حاسمػػا في الػػتعلم بنوعيهػػا الػػداخلي والخػػارجي، 

مػػػن الدافعيػػػة الخارجيػػة، كػػػوف الاتٕاىػػػات الاولى تػػػرتب  الداخليػػة اكثػػػر اثػػػرا واشػػد قػػػوة في اسػػػتمرار السػػػلوؾ التعليمػػي 
 (2003.)سليم، عمقأ أثراتْاجات وقيم واىتمامات، فهى تتًؾ 

 تعددت العوامل الدؤثرة في الدافعية للتعلم نذكر منها:  العوامل الدؤثرة في الدافعية للتعلم:-4
رتقائيػػة مػػن لستلػػف الدسػػتويات الإالبيئػػة الدنزليػػة تػػؤثر في سػػلوؾ الدعلمػػتُ  أفســري(: البيئــة الدنزليــة)المحيط الأ-4-1
ىػػػم عناصػػػر مػػػدخلات البيئػػػة في الدنظومػػػة التًبويػػػة،، وقػػػد ازداد ألػػػا إ،  الدراىقػػػوف، الراشػػػدوف(، وبالتػػػالي فالأطفػػػاؿ)

ذه البيئػػػػة )الدكانػػػػة مفهػػػوـ البيئػػػػة الدنزليػػػػة اتسػػػػاعا بعػػػدما كػػػػاف ضػػػػيقا في حػػػػدود التًكيػػػز علػػػػى الجانػػػػب الدػػػػادي مػػػن ىػػػػ
 الاجتماعية، والدستوي الاقتصادي والاجتماعي(. 

لذلك كانت اتٕاىات الوالدين وتوقعاتهم تعتي من بتُ العوامل الدؤثرة في السلوؾ الاجتماعي للمراىق حيػث يتنػاوؿ 
بل بع ها لتصبح نتقاء ) عكس الطفل الذي يقلدىا(  ، فيقالدراىق تلك الاتٕاىات الوالدية وميولذم بالفحص والإ

الػػػذين  الآباء" أففي ىػػػذا الصػػػدد  1973خػػػر، ويقػػػوؿ محمد التػػػومى الشػػػيبالٍ اتػػػو ومعػػػايتَه ويػػػرفض الػػػبعض الآىاتٕا
 أف،  ومػن الدتحصػل جػدا أبنػائهم إلىينقلوىػا  أفلم عمهنػة معينػة مػن شػ أولديهم ميػوؿ واتٕاىػات لضػو تٗصػص مػا 

لضػو تلػك الدهنػة  الأبنػاءكيػد الوالػدي لاتٕاىػات عيكسب ىؤلاء نفس الديوؿ والاتٕاىات تقريبا وذلك بالتشػجيع والت
 (2011.) صافٌ الدىري،  ذلك التخصص أو
 اىتماـ الوالدين بالتحصيل الاكادلؽي.-
 كادلؽي. ال غ  الإجتماعي في البيت لضو التحصيل الأ-
 كادلؽي. الأ الإلصازالدكافآت الدقدمة على -
 معرفة الوالدين بالتقدـ التعليمي للطفل. -
 مية. يحراز الأىداؼ التعلالدتًتبات التي تعد لإ-

الػذي لؽيػل اليػو  مػن للػتخلص الأسػرةالوالدين للمراىق ومعاملتو كطفل ومعارضػة  من الكثتَالنقد  أفويري الداىري 
 (2011)صافٌ الدىري،  . شكل عاملا مؤثرا في الطفاض دافعيتو للتعلميالدراىق 

 : سرة )الوالدين( قتصادي للأالدستوى التعليمي الثقافي والإ-2
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جريػػػت بهػػػدؼ التعػػػرؼ علػػػى علاقػػػة الدسػػػتوي ألقػػػد أشػػػار مػػػدحت عبػػػد الحميػػػد عبػػػد اللطيػػػف بأف الدراسػػػات الػػػتي 
 إلىمعظػػػػم الدتفػػػػوقتُ ينتمػػػػوف  أفكػػػػدت أسػػػػرة بالتحصػػػػيل والتفػػػػوؽ الدراسػػػػي، جتمػػػػاعي الثقػػػػافي والاقتصػػػػادي لدالإ

سػػري الثقػػافي الدرتفػػع يػػؤثر في الدنػػاخ الأ لأفىػػذا منطقيػػا  أفمسػػتويات مرتفعػػة اجتماعيػػا ثقافيػػا واقتصػػاديا وقػػد يبػػدو 
بناء وكذلك الحاؿ بالنسبة للحالة الاقتصادية التي ت٘كن من توفتَ الامكانات ال ػرورية تكوين الشخصية العلمية لد

 الدكانة الاجتماعية للاسرة.  علىراسي وبالتالي يصدؽ لعملية التفوؽ الد
التكػػوين الدعػػرفي للوالػػدين يتجسػػد في سػػلوكات تعػػي عػػن اتٕاىػػاتهم لضػػو الددرسػػة العامػػة وأثنػػاء  أف الأحػػواؿوفي جميػػع 

لتػالي علػػى لضػو الددرسػػة وبا الأبنػػاءسػلبية علػػى اتٕاىػات  أو إلغابيػةتفاعلاتهمػا التًبويػة لشػػا يػؤثر بطبيعػػة الحػاؿ وبصػػفة 
ساسػػيا في تٖديػػد اتٕاىػػات الوالػػدين لضػػو الددرسػػة والػػذي أخػػر متغػػتَا ميػػة يعتػػي ىػػو الآمػػردودىم الدراسػػي، وعامػػل الأ

الوالػػدين وضػػعف مسػػػتوي  ألعيػػة فأكػػده كػػل مػػن " باكػػوس و مػػونرو " علػػى أوىػػذا مػػا  الأبنػػاءيػػؤثر علػػى تٖصػػيل 
 (1996.)صادؽ ، ابو حطب، في التحصيل الدراسي أبنائهمضعف  أسبابثقافتهما من 

الدراىػػق لؼتلػػف في حجمػػو  أوكػػل عائلػػة تعطػػي دافعػػا للطفػػل   فأ (Anne de Vogue, 1995) ويػػري
وقوتػو حسػػب ماتبديػػو مػػن تفػػتح الدمارسػات الدختلفػػة في الددرسػػة والتنػػوع في الدعلومػػات الػتي تقػػدمها لػػو. فقػػد يكػػوف 

الػػذي يعمػػل كمػػا قػػاؿ )مصػػطفى القاضػػي وخخػػروف،  الأمػػريقػػدر التفػػوؽ في اوػػاؿ الدراسػػي،  إلغػػابيللوالػػدين اتٕػػاه 
لضو التعليم بصفة عامة ويدفعو لتشػغيل طاقاتػو في ػع لنفسػو  الإلغابيكمشجع للابن للاندفاع في الاتٕاه  (1981

 (225 -223 ص،1996ابو حطب،  ،.)صادؽ مستويات طموح تعليمية لػاوؿ تٖقيقها
ف الدسػتوي الثقػافي أبنػاء و التعليمية لد الأىداؼحد بعيد لتحقيق  إلىقد تكوف مشجعة ومناسبة  الأسريةفالظروؼ 

نفسػػو بالنسػػػبة  والأمػػرالدرتفػػع للوالػػدين وماتبعػػو مػػن مسػػتويات طمػػوح تربويػػة واقعيػػة يسػػاعد التلميػػذ علػػى تٖقيقهػػا. 
في تٖديػد نوعيػة الاتٕػاه والاىتمػاـ السػائد لػدي ساسػيا أفهػو لؽثػل متغػتَا  لدسػرةللمستوي الاجتماعي والاقتصػادي 

سػػػرة ذات الدسػػػتوي الاجتمػػػاعي والاقتصػػػادي الدرتفػػػع يػػػولي فيهػػػا الوالػػػدين الوالػػػدين فيمػػػا لؼػػػص الددرسػػػة العامػػػة، فالأ
علػػى نتائجػػو الددرسػػية وعلػػى اتٕاىاتػػو التعليميػػة، وقػػد وضػػع ذلػػك )بػػوف كػػولصر  يػػؤثراىتمامػػا ومتابعػػة الابػػن وبالتػػالي 

قل شيوعا بتُ الجماعات ذات الدستويات الاجتماعيػة والاقتصػادية ال ػعيفة أالاىتماـ  أف(  ، حيث  يري وخخروف
خباء الطبقة الدتوسطة والعليا يقدروف التعليم تقديرا كبتَا كحػل لكثػتَ مػن الدشػكلات الاقتصػادية والاجتماعيػة  أفذ إ

 للرشد.  الأبناءعداد وسيلة لإ ألاالنظرة للمدرسة على  إلىوالشخصية، بينما لؽيل الآباء من الطبقة الدتوسطة الدنيا 
اعتبػار الددرسػة  إلىالوالدين من الطبقة الوسطى لؽيلوف  أفوي يف ) لزوؿ مالك سليماف( في ىذا الصدد 

 عػن الددرسػة إلغابيػةالدراىقتُ للحياة من الناحيػة الاجتماعيػة والنفسػية ويتحػدث ىػؤلاء بصػفة  الأبناءعداد وسيلة لإ
 وماتقدمو من فوائد ويقدروف دلالة مايتعلمونو. 

الوالدين من الطبقة الدنيا فيبدوف قدرا ضػئيلا مػن الاىتمػاـ بالددرسػة وقػد يعتػيوف الددرسػة مكػانا غربيػا  أما
 لددح نتائجهم.  أو أبنائهمومعاديا ولا لؽيلوف لدساعدة 
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تقػوـ بػدور  أفنػو لػيس مػن ال ػروري إكمنشػئة ف  الأسػرةوعلى الرغم من التسػليم بألعيػة الػدور الػذي ت٘ارسػو 
؛ يػتم مػن خػلاؿ تنميػة قػدرات إلغابي أحدلعاالدسارين  أحديتخذ ىذا التعثتَ  أففي كل الظروؼ حيث لؽكن  إلغابي

الفػػػرد وتوجيهػػػو وامكاناتػػػو واسػػػتعداداتو للوجهػػػة الدلائمػػػة وتٖقيػػػق الصػػػحة النفسػػػية لػػػو، امػػػا الدسػػػار الثػػػالٍ فقػػػد يكػػػوف 
ارتقػػػاء الفػػػرد علػػػى لضػػػو سػػػوي لدػػػا يثػػػتَ الظػػػروؼ مػػػن مشػػػاعر سػػػلبية  الأسػػػريةتعػػػوؽ ظػػػروؼ التنشػػػئة  معاكسػػػا حيػػػث

من سلوكات تغتَ ملائمة مػن صػور الكػف للامكانيػات العقليػة والاسػتعدادات الشخصػية، ىػذا فيمػا  إليووماتؤدي 
 لؼص العوامل الخارجية. 

العوامػل الدرتبطػة بػو ىػي: أنشػطة  فػإفبالفصػل،  علقػةالدتالعوامػل  إلىعدنا  إذاما العوامل الداخلية للفصل إو 
التػػػدريس، الدعلػػػم، لشارسػػػات التقيػػػيم، منػػػاخ الفصػػػل والدكافػػػآت والعقػػػوبات، تعتػػػي ىػػػذه العوامػػػل حاسمػػػة في التحفيػػػز 

 الجوىري للطلاب. 
 (44 -43 ص،2020 ،.) رفرافيف يصبح لشثل تعلموأت٘كن الطالب من  أفنشطة التعليمية: لغب والأ

 النظريات الدفسرة للدافعية للتعلم: -5
، والػػػتي تم تأثػػػتَالؽكػػػن التًكيػػػز علػػػى أكثػػػر ىػػػذه النظػػػريات  أنػػػولا إرغػػػم تعػػػدد النظػػػريات الدفسػػػرة للدافعيػػػة، 

 الاعتماد عليها لبناء اختيار الدافعية للتعلم وتصميم الدقرر الالكتًولٍ بالبحث. 
شهرىم برنارد أىذي النظرية و  أصحابري ي  :Selt Attribution Theory. نظرية العزو الذاتي1.5

Bernard,  وواينػرWiener,  الػتي تقػف وراء النجػاح او  الأسػبابلزاولػة الفػرد معرفػة  إلىف الدافعيػة ترجػع أ
 لاسباب معينة.  الأموري عزو تلك أالفشل، 

متغػتَة،  أوثابتػة  الأسػبابخارجية، وقد تكػوف تلػك  أوداخلية  أسباب إلىفشلو  أووقد يعزو الفرد لصاحو 
الدػتعلم ذو  أف ( Chow, Jones et Turnet, 2008,p40غػتَ قابلػة لل ػب . ويؤكػد ) أووقػد تكػوف قابلػة 

 فشلو لعوامل خارجية.  أومصدر التحكم الداخلي غالبا مايعزو لصاحو 
الاجهػػػد ذاتيػػػة؛ يولػػػد دافعػػػا قػػػويا لديػػػو لبػػػذؿ  لأسػػػبابمرحلػػػة عػػػزو النجػػػاح والفشػػػل  إلىف ػػػوؿ الدػػػتعلم  إف

قاـ الدتعلم بعزو النجاح والفشل لعوامل خارجية وغتَ قابلة لل ب  او  إذاوالاعتماد على الذات. والدشكلة الحقيقية 
التطبيقػػػات التًبويػػػة لنظريػػػة العػػػزو  أىػػػمقػػػراف ولؽكػػػن للباحثػػػة اسػػػتخلاص جماعػػػة الأ أوالتغيػػػتَ مثػػػل صػػػعوبة الامتحػػػاف 

 قرر الالكتًولٍ في النقاط التالية: الذاتي، والتي ركزت عليها اثناء تصميم الد
 استثارة دوافع الدتعلمتُ لضو تٖقيق النجاح.  ألعية-
 تُ. مقصتَة الددي وفي مستوي قدرات الدتعل الأىداؼتكوف  أفلابد -
سػػباب داخليػػة لبػػذؿ الدزيػػد مػػن الجهػػد في سػػبيل تػػوفر التغذيػػة الراجعػػة الفوريػػة وربػػ  لصاحػػات واخفاقػػات الدػػتعلم بأ-

 (1307 ص،2017.)حليمي،  من الدهمة التمكن
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 فأ  Atkinsoيفػتًض اتكنسػوف :Expectation-Volue Theoryالقيمـة -نظريـة التوقـع-2
مػػن خػلاؿ الديػػل بالدهمػػة، والديػػل لتجنػب الفشػػل، وتكػػوف دافعيػة مرتفعػػة عنػػدما تفػػوؽ د قػوة دافعيػػة الفػػرد للعمػل تٖػػد

 الحاجة للنجاح الدافع لتجنب الفشل. 
الػػػػػػدافع  أوالالصػػػػػػاز  إلىتحػػػػػػدد بنػػػػػػاءا علػػػػػػى ثػػػػػػلاث عوامػػػػػػل، وىػػػػػػي الحاجػػػػػػة ي Ts)) للنجػػػػػػاحوميػػػػػػل الفػػػػػػرد 

 (. ss)وقيمة باعث النجاح  (,ssالنجاح)واحتمالية  ,(ss)للنجاح
 أواف الدواقػػػف التحصػػيلية تسػػػتثتَ لػػػدي الفػػرد الخػػػوؼ مػػػن الفشػػػل  Atkinsonكمػػا يػػػري اتكنسػػػوف  
 Msدوافػع النجػاح ) تسػاوي(AR)الفػردا صلة النهائية لدافعية الالصػاز لػدي  فإفمايسميو الديل للفشل، وبالتالي 

يمػة ق× MAfاحتماليػة الفشػل× Tofالفشػل وافػع تٕنػب )د-(Isالنجػاح مػة بواعػث قي×Psحتماليػة النجػاح ا×
 . (  Lafالفشلبواعث 

تصػػػميم الدقػػػرر  أثنػػػاءالنظريػػػة والػػػتي حرصػػػت علػػػى تٖقيقهػػػا  ولؽكػػػن للباحثػػػة اسػػػتخلاص التطبيقػػػات التًبويػػػة لتلػػػك   
 ، على النحو التالي: الإلكتًولٍ
 توضيح قيمة التعلم ومدي الدنفعة التطبيقية التي تعود على الدتعلمتُ من تعلمهم الخيات الدختلفة.  -
 التًكيز على الدهاـ متوسطة الصعوبة،  التي تتناسب مع قدرات الدتعلمتُ.  -
 وضع الدهاـ التعليمية.  أثناءالدتعلمتُ  مراعاة ميوؿ -
تقلل من  ألاألعية استثارة الدافعية للتعلم، لالا من جانب تٖفز الدتعلمتُ لضو بذؿ طاقاتهم لتحقيق النجاح، كما -

  (1308 ص،2017حلمي،   ).دافع تٕنب الفشل
ف الدرغوبػػة  لشػػا يػػدفعهم عنػػدما تكػػو ىػػداؼ والأ الأفػػرادتؤكػػد علػػى وجػػود ارتبػػاط بػػتُ سػػلوؾ  نظريــة الاىــداف:-3

الػػػتعلم )الاتقػػػاف /الدهمػػػة(،   أىػػػداؼالتعليميػػػة لعػػػا  الأىػػػداؼدوافعهػػػم داخليػػػة، وىػػػذ بػػػذلك تفػػػرؽ بػػػتُ نػػػوعتُ مػػػن 
 علػػىتػػدفعهم دوافػػع خارجيػػة، وي ػػعف الفشػػل قػػدرتهم  الأداء أىػػداؼنا(، فعصػػحاب )القػػدرة /الآ الأداءىػػداؼ أو 

 تٖمل الجهد وتٖصيلهم. 
 أىػم  Black et Deci, 2000, 276))،( Chew, jones et Turner, 2008)  أوضػحوقػد   

 في النقاط التالية:  الأىداؼالتطبيقات التًبوية لنظرية 
 التعلم.  أىداؼألعية التعلم التعاولٍ في تبتٍ الطلاب  -
 .الأداء أىداؼتٕنب ال غوط في الدواقف التعليمية حتى لا يتجو الطلاب لضو  -
 في عملية التعلم.  أساسيحكم للمتعلم لذا دور ترؾ فرص الت -
تهيئػػة منػػاخ تربػػوي سػػوي لػػػث الطػػلاب علػػى تركيػػز جهػػودىم علػػى الػػتعلم بػػدلا مػػن تشػػتت الػػذىن بسػػبب  -

 الخوؼ والارتباؾ ونبذ الدهاـ عدلؽة القيمة. 
 التعلم ىو الذدؼ بالتعكيد على قيمة التعلم.  أفيشعر الدعلم الطالب  أف-

 (1308ص، 2018.)حلمي، الإلكتًولٍتصميم الدقرر  أثناءاحثة جميع ىذه التطبيقات وقد راعت الب    
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 استثارة الدافعية للتعلم: أساليب-6
ف تبػتٍ (أاسػتثارة الدافعيػة للػتعلم للطلبػة و أسػاليبسسػها ومبادئهػا لؽكػن صػياغة أالنظػريات و  إلىبالاستناد 

، التحصيل ومنو الإلصازتنجح مهمتو وتساعد الطلبة على تٖقيق التكيف،  أىداؼساليب تٖقق لديو الدعلم لذذه الأ
 ساليب التي تٖقق ذلك : نستعرض الأ

 التعزيز الدختلفة:  أساليباولا: استخدام 
 . الأطفاؿيقدـ فيو بداية موقف التعلم، ي من استمرار التعلم الجديد، يستخدـ مع  التعزيز الدثمر:-
 يطور القدرة الذاتية لو، وينمو الدتعلم لظوا ذاتيا داخليا، ويشعر الدتعلم بالكفاءة،  التعزيز الذاتي:-
 يقدـ للمتعلم فورا بعد حدوث التعلم ويزود الدتعلم بنتائج ناجحة.  التعزيز الفوري:-
 ؿ على التعزيز. لصاز الدهمة، يدفع الدتعلم لدمارسة النشاط، لػقق التعلم بالحصو يساىم الدتعلم لإالوعد بالتعزيز: -
السػػلوؾ الدرغػػوب، ويزيػػد مػػن معػػدؿ  إظهػػارتقدمػػو للمػػتعلم ل ػػماف اسػػتمرار الػػتعلم، يقػػدـ بعػػد  التعزيــز الايجــابي:-

 احتمالية ظهور السلوؾ. 
ايػدر،  ،)بػن الحػاج  . ، اقػتًاب في الجلػوس تصػفيق لؽاءات وإ،  ، ابتسامة كلمات وتشجيع  : الإجتماعيالتعزيز  -

 (50 ص،2020
 جراءاتو: إتحقيق التوازن الدعرفي و  أساليبثانيا: استخدام 

 ، مفاىيم وخصائص، تٖديد الاستعداد البنائي الدعرفي. سارة أمثلةتحديد الدرحلة الدعرفية التي يدر فيها الدتعلم: -
 شػياءالأخػيات، زيادة فػرص التفاعػل مػع  إضػافةتعػديل البنػاء الدفػاىيمي،  بنية الدوجودة:تشخيص خصائص الأ-
 فراد. والأ
بعد لصاح الدتعلم، بعد شعور الدتعلم، بعد شعور الدتعلم بالتوازف الدعرفي، بعد وصوؿ الدتعلم  تحدي خبرات الدتعلم:-

 للمرحلة التي تسمح بذلك. 
حالػػة التػػوازف، التػػوازف الػػداخلي  إلىىػػدؼ الػتعلم للوصػػوؿ حالــة التــوازن الدعــرفي:  إلىمســاعدة الدــتعلم للوصــول -

 والذاتي. 
التػوازف، الفهػم، حػل الدشػكلة، ابػداع تنظػيم جديػد، تطػوير  مساعدة الدـتعلم علـى تحقيـق نتـائج الـتعلم الدرغوبـة:-

 أبنية جديدة. 
.)بػن الحػاج بنية معرفية، مفاىيمية، ذكػاء، عمليػات ذىنيػة، تفكػتَ، معالجػاتتطوير جوانب لستلفة على متعددة: -

 (51 -50 ص،2020فوزية، ايدر، 
 التالية:  الإجراءاتويتم ذلك وفق  تطوير دوافع تحقيق الذات: أساليبثالثا: استخدام 

 احتًاـ الذات، صقل الذات، تهذيب الذات، تطوير الذات، تكامل الذات. تطوير مفهوم إيجابي للذات: -
الحػػػب، اشػػػباع حاجػػػات بيولوجيػػة، وحاجػػػات اجتماعيػػػة وحاجػػات الانتمػػػاء و شــبا  حاجـــات معرفيـــة وجماليـــة: إ-

 التعزيز، الطموح. 
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تشغيل الذىن، رب  الجوانب الانفعالية بالجوانب الدعرفية، النمو لاقصػى طاقػة، التفاعػل لػزيادة  استثارة الطاقات:-
 السنة للتعلم. 

شياء بصورة جديدة، التوجو لضو الحساسية للبيئة وعناصرىا، الانتباه للموجودات، تغيتَ النظرة لد تحقيق الإبدا :-
 شياء. نشاء تنظيمات ذىنية جديدة لدإ
 توفتَ بدائل، زيادة وتوفتَ موارد، احتًاـ التعبتَ وتقديره، توفتَ الدواد اللازمة الدعالجة. توفير الحرية والديدوقراطية: -
، تفعيػػػل اسػػػتعدادات  ، احػػػتًاـ قػػػدرات الطلبػػػة في ذوات الطلبػػػة إلغابيػػػةتطػػػوير توقعػػػات  : اســـتغلال التوقعـــات -

 (51 ص، 2020)بن الحاج فوزية، ايدر،  . ، تطوير خيات لظائية للذات للسعي لضو تٖقيق الذاتالطلبة
 التالية:  الإجراءاتويتم ذلك عن طريق  النمذجة الدعززة: أساليبرابعا: استخدام 

 لشثلوف، رياضيوف، كتاب ومؤلفوف، علماء، لستًعوف، قادة عسكريتُ.  توفير نماذج حية:-
 بداعات. شخاص والإصور، لظاذج، ت٘اثيل، لسططات، صور لد شبو حسية:توفير نماذج -
 داء مفكرين. أداء علماء، ألشثلتُ، مشاىدين، مواقف ت٘ثيلية،  فرص لعب الدور:-
انفعػالات، حػالات فػرح، حػالات حػزف، حػالات لستلطػة مػت الفػرح والحػزف، مواقػف بػلادة  التعبير عن مشاعر:-

 (2020 ،ايدر.)بن الحاج فوزية، انفعالية
  ثراءات تعليمية:إدخلات الثقافية الاجتماعية التاريخية على صورة الداستخدام  خامسا:

 . أنظمةتعلم العادات، قيم، إتٕاىات، مواقع، مؤسسات،  النمو في عناصر ا تمع الثقافية:-
الػػتعلم والانتمػػاء للمجتمػػع والثقافػػة: تعلػم رمػػوز، تعػػابتَ مسػػتخدمة، وسػػائل تعبػػتَ لغويػػة شػػفهية،  أسػػس أحػػداللغػة -

 ووسائل تعبتَ كتابية. 
تتطػػور الدافعيػػة وفػػق سػػياقات اجتماعيػػة: الدافعيػػة للتفكػػتَ في اللقػػاءات، الدافعيػػة في الحػػوار، الدافعيػػة في اختيػػار -

 مثاؿ، الدافعية في التجمعات. العادات والأ
لظػػاط السػػلوؾ، حملػػة الانتخػػابات، فػػض أالسػػياقات الاجتماعيػػة مثػػتَة للتفكػػتَ والدافعيػػة: الاحتفػػالات، عػػادات و -

 (52 -51ص،2020.)بن الحاج فوزية، ايدر، النزاعات
 أهمية الدافعية للتعلم لدى الدتعلمين:-7 

 كالتالي:للدافعية للتعلم ألعية كبتَة في عملية التعلم والتعليم ويتم عرضها  
 إثارة انتباه الدتعلمتُ وجذبهم وتركيزىم على موضوع التعلم لتحقيق الذدؼ.  -
 . شغاؿ والإجراءات التعليمية خلاؿ الدوقف التعليمياىتماـ الدتعلمتُ بالأنشطة والأ زيادة -
 مكانيات والظروؼ الدشجعة لحدوث التعلم و استمراريتو .توفتَ الأ -
 ة لتحقيق أىداؼ الدتعلم. ترفع من الطاقة الدبذول -
 توجو سلوؾ الدتعلمتُ لضو تٖقيق أىداؼ.  -
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 . تكوف لو دافعية أفالدافعية للتعلم ىي مثتَ للطاقة والنشاط أي أنو لا لػدث سلوؾ الدتعلم دوف  -
حاجاتو  شباعإتؤدي إلى تطوير السلوؾ واكتساب خيات ومعارؼ جديدة حيث أف الفرد أو الدتعلم يسعى الى ا -
 تطوير سلوكاتو.  أجلمن 
 تسعى  الدافعية إلى تعليم الفرد كيفية التوافق والتعقلم مع نفسو و بيئتو. -

أف ىنػػػػاؾ العديػػػػػد مػػػػن العناصػػػػػر الػػػػتي تٗلػػػػػق الدافعيػػػػة للػػػػػتعلم  إلى( 1998كمػػػػا  أشػػػػػار البيلػػػػي وخخػػػػػروف )
 والتحصيل منها: 

تعلمهػا، والبحػث النشػ  للمعلومػات  طة التػػي ينػويالتخطي  والتًكيز على الذدؼ والػوعي بالدعرفػة والأنشػ
سيسػػػػياف ، ) .الجديػػػػدة، والإدراؾ الواضػػػػح للتغذيػػػػة الراجعػػػػة والتحصػػػػيل، وعػػػػدـ  وجػػػػود قلػػػػق أو خػػػػوؼ مػػػػن الفشػػػػل

 (77ص ، 2017
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 خلاصة الفصل:
ي طاقػػة كامنػػة داخػػل وىػػ ،تعتػػي الدافعيػػة للػػتعلم مػػن الدوضػػوعات الأكثػػر ألعيػػة لألػػا مرتبطػػة بسػػلوؾ الفػػرد

سػلوكو ، وت٘هػد لػو طريػق إشػباع  أىػداؼالكائن الحي قد تكوف )فيسيولوجية أو سيكولوجية ( ، فهي  التي تٖدد لػو 
حاجاتو ، وتعتي حالة داخلية أو خارجية لدي الدتعلم ، وتعمل على استمرار السلوؾ من أجل تٖقيق غاية معينة ، 

حتى خارجها والتي تظهػر  أف لؽارس نشاطات معرفة وعاطفية وحركية في نطاؽ الددرسة أو على و تٕعل الدتعلم قادر
 خاصة في مرحلة الدراىقة التي تعتي مرحلة النشاط والحيوية .

 
 

  



 

 
 

 
 

 
 
 

 الجانب التطبيقي
  



 

 
 

 
 

ــــع: الإ ــــة لجــــراءات الفصــــل الراب  دراســــةلالدنهجي
 الديدانية.

  : تدهيد
 الدراسة الاستطلاعيةأولا: 

 مفهوـ الدراسة الاستطلاعية .1
  الذدؼ من الدراسة الاستطلاعية.2

 الدراسة الأساسية ثانيا: 
 منهج الدراسة.1               
 حدود الدراسة.2
 لرتمع ووصف عينة الدراسة الأساسية  .3
 أدوات جمع البيانات.4

وصف أداة الدراسة والخصائص السػوكيومتًية للرضػا عػن التوجيػو حػدود .1.4
 الددرسي 
 وصف أداة الدراسة والخصائص السوكيومتًية للدافعية للتعلم .2.4
 الدستخدمة في الدراسةساليب الاحصائية لأا.5
 الفصلخلاصة                 
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 :تدهيد 
عينػة  و لحاليػةتنا اسنتطرؽ في ىذا الفصػل إلى الإجػراءات الديدانيػة لدراسػة مػن خػلاؿ اعتمػاد مػنهج لدراسػ

تطبيقهػػػا علػػػى العينػػػة جمػػػع البيػػانات لقيػػػاس الصػػػدؽ والثبػػػات تم الدراسػػػة واخ ػػػاع أدوات الدراسػػة لدعالجػػػة متغػػػتَات 
 . الفرضياتحصائية لاختيار ساليب الإ  استخداـ الأ الأساسية
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 ستطلاعية:الدراسة الإأولا: 
وتعتػػي مػػن بػػتُ الدراحػػل الػػتي لؽػػر بهػػا  الأساسػػية الدراسػػةجػػراءات ىػػي ت٘هيػػد لإســتطلاعية: مفهــوم الدراســة الإ-1

 . تْثو أوعداده لدذكرة تٗرجو إأثناء الباحث 
مػػا ة سػػتطلاعيالإ الدراسػةتٖقيػػق  إلىالػتي تسػػعى  الأىػػداؼمػػن بػتُ  :ســتطلاعيةالإ الدراســة إجــراءالذـدف مــن -2
 : يلي
 وإعطػػػاء أفكػػػارلقػػػاء ال ػػػوء علػػػى الحاجػػػة الدلحػػػة لبحثنػػػا إتٖديػػػد وجػػػود مشػػػكلة تْثيػػػة و يسػػػبق الكشػػػف عنهػػػا و  -

 . جديدة
جمػػع الدعلومػػػات والبيػػػانات والنظػػػريات الػػػتي تسػػػاعد علػػػى صػػياغة الدشػػػكلة صػػػياغة دقيقػػػة وتٖديػػػد الفرضػػػيات مػػػن  -

 خلاؿ الكتب واولات والرسائل الجامعية التي تناولت موضوع الدافعية للتعلم والرضا عن التوجيو الددرسي. 
 نسب لذلك. داة الأاللازمة للبحث حوؿ مشكلة الدراسة والأ الإجراءاتحوؿ طبيعة  الأوليةع الدعلومات جم -
 البحث على جميع الاصعدة. إجراءالتعرؼ على العراقيل التي تعتًض سبيل  -

 الدراسة الأساسية: ثانيا: 
: ىػو طريقػة أو أسػلوب علمػي أو لرموعػػة مػن الأسػس والقواعػد والخطػوات العلميػة العقليػة الػػتي ةمـنهج الدراسـ-1

يسػػتعتُ بهػػا الباحػػث ويسػػتَ في ضػػوءىا لتحقيػػق الذػػدؼ الػػذي يصػػبو إليػػو الباحػػث واكتشػػاؼ الحقيقػػة واسػػتخلاص 
 (47ص ، 2003النظريات والقوانتُ التي تٖكم الظاىرة والتنبؤ تٔا سيحدث في الدستقبل.)حستُ، 

ىػػػو الدػػػنهج الوصػػػفي لأنػػػو يػػػدرس موضػػػوعنا والدتمثػػػل في معرفػػػة العلاقػػػة بػػػتُ الرضػػػا عػػػن التوجيػػػو مـــنهج دراســـتنا    
الددرسػػػي والدافعيػػػة للػػػتعلم التلاميػػػذ، حيػػػث انػػػو  يػػػدرس الظػػػواىر كمػػػا ىػػػي في طبيعتهػػػا، وىػػػو طريقػػػة تْثيػػػة  لجمػػػع 

 ل ب  والتعميم والتنبؤ. الدعلومات على ما ىو كائن كما ىو وتٖليلو وتفستَه بهدؼ ا
 حدود الدراسة: -2
 2023افريل 16إلى غايو  2023أفريل  11امتدت فتًه تطبيقها من الحدود الزمنية: -2-1
 أجريػت دراسػتنا ميػدانيا بثػانويتتُ بولايػة الدديػة، ثانويػة خدلغػة بػن رويسػي و ثانويػة زرواؽالحدود الدكانية :-2-2

 نور الدين وذلك بعد منحنا رخصة لتسهيل الدهمة من طرؼ إدارة جامعة ولاية الددية.
تلميػػذا و تلميػػػذة مػػن تلاميػػػذ مرحلػػة الثانيػػػة  100طبقػػت الدراسػػػة علػػى عينػػػة شملػػت الحــدود البشـــرية :  -2-3

 ثانوي للرضا عن التوجيو الددرسي والدافعيو للتعلم )علمي، ادبي(.
 سة الأساسية: لرتمع ووصف عينة الدرا-3
ىػو جميػع مفػردات الظػاىرة الػتي يدرسػها الباحػث وجميػع الأفػراد أو الأشػخاص أو الأشػياء لرتمع الدراسـة: -3-1

،ص 2018الػػذين يكونػػوف موضػػوع مشػػكلة البحػػث، أي أنػػو كػػل العناصػػر الػػتي تنتمػػي وػػاؿ الدراسػػة،) معػػروؼ ، 
80) 
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بثػػانويتي )خدلغػػة بػػن رويسػػي و نػػور ديػػن زرواؽ بالدديػػة(،  حيػػث أجريػػت دراسػػتنا علػػى تلاميػػذ السػػنة الثانيػػة ثانػػوي 
 ادبي (.  -( تلميذا وتلميذة موزعتُ على تٗصصتُ ) علمی 100حيث قدر لرتمع البحث)

 ونعتٍ بها طريقة جمع البيانات والدعلومات من العناصر وحالات لزددة يتم اختيارىا بأسلوب معتُ من
جميع عناصر ومفردات لرتمع الدراسة وتٔػا لؼػدـ ويتناسػب مػع الدراسػة ويعمػل علػى تٖقيػق ىػدؼ الدراسػة.) خلفػة 

 (2019حجوجي، 
 وصف عينة الدراسة الأساسية: -3-2

تلميذا وتلميذة موزعتُ على ثانػويتتُ:  100ت٘ثلت عينة دراستنا في تلاميذ السنة الثانية ثانوي، حيث بل  عددىم 
تلميػذا حيػث  212، وزرواؽ نػور الػدين 50تلميػذة أخػذنا مػنهم تلميػذة 280ة بػن رويسػي )عػددىم ثانويػة خدلغػ
تلميػػػػذ( مػػػػن شػػػػعبتي خداب وعلػػػػوـ بولايػػػػة الدديػػػػة وتم اختيارىػػػػا بطريقػػػػة عشػػػػوائية، ونعػػػػتٍ بهػػػػا ألػػػػا  50أخػػػػذنا اي ػػػػا 

ظم أفراده في معظم الصفات الػتي الأسلوب الأمثل لاختيار العينة اذا كاف اوتمع الددروس متجانس )أي يتشابو مع
تكػػوف في اوتمػػع(  وتعتمػػد العينػػة العشػػوائية علػػى إعطػػاء نفػػس فرصػػة الإختيػػار لجميػػع مفػػردات اوتمػػع دوف تػػدخل 

 (81،ص 2012الباحث. )عبيب،  
 يدثل توزيع افراد لرتمع عينة الدراسة  : (01الجدول )

 
 النسبة العينة الدؤسسة 

 %50 تلمذة  280 خديجة بن رويسي 
 %50 تلميذا 212 نور الدين زرواق

 %100 492 ا مو 
 

       
 (: يدثل توزيع أفراد عينة الدراسة: 02الجدول )    
 

 النسبة حجم العينة التخصص الثانوية
 %50 25 أدبي خديجة بن رويسي )اناث( 

 25 علمي
 %50 25 أدبي نور الدين زرواق )ذكور( 

 25 علمي
 %100 100 / ا مو 
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 جمع البيانات:أدوات -4
 وخصائصو السوكيومترية:  مقياس الرضا عن التوجيو الددرسيوصف -4-1
 وصف مقياس الرضا عن التوجيو الددرسي: -4-1-1
لقياس الرضا عػن التوجيػو الددرسػي لػدي أفػراد العينػة علػى الدقػنن للرضػا عػن التوجيػو الددرسػي   نا في دراستنااعتمد  

علاقة الرضػا عػن التوجيػو الددرسػي بالاحبػاط بعنواف "  2015/2016ماستً لطالبة حناف سمية معخوذ من مذكرة 
مػػذكرة دكتػػوراه لطيػػشم ابػػراىيم  عخوذة مػػنالدػػو " رشػػاد وتوجيػػو إثانػػوي تٗصػػص علػػوـ تربيػػة  الأولىلػػدي تلاميػػذ السػػنة 

 53ويتكػػوف ىػػذا الدقيػػاس مػػن ، وجهػػوا إليهػػا وذلػػك لدعرفػػة مػػدي رضػػا التلاميػػذ في الدرحلػػة الثانويػػة عػػن الشػػعب الػػتى
، راضػػي، لا راضػي ت٘امػا التػالي: سػالبا تصػاحبها خمػس اسػتجابات علػى لضػو بنػدا 12موجبػا و  بنػدا 31بنػدا منهػا 

أدري غػػتَ راضػػي، غػػتَ راضػػي ت٘امػػا،   قمنػػا بعػػرض الدقيػػاس علػػى لرموعػػة مػػن ا كمػػتُ مػػن أع ػػاء ىيئػػة التػػدريس 
الدختصتُ في لراؿ علم النفس لجامعة الدكتور لػي فارس وذلك للتعكد ما إذا كانت عبارات الدقياس تٗدـ فعلا ما 

 ياس كما ىو موضح في الجدوؿ التالي:وتم توزيع الدرجات على فقرات الدق أجلووضعت من 
 .: يبتُ توزيع الدرجات على فقرات مقياس الرضا عن التوجيو الددرسي (03)جدول

 
راض غتَ  راضغتَ  متًدد راض ت٘اما راض العبارة 

 ت٘اما
للرضػػػا  إلغابيػػػةعبػػارات تعكػػػس مؤشػػػرات 

 عن التوجيو الددرسي 
05 04 03 02 01 

تعكػػػس مؤشػػػرات سػػػلبية للرضػػػا  عبػػػارات
 عن التوجيو الددرسي 

01 02 03 04 05 

 
 الخصائص السيكومترية لدقياس الرضا عن التوجيو الددرسي:-4-1-2

في قيػاس ثبػات الأداة علػى طريقػػة التجزئػة النصػفية، حيػث  تم تقسػػيم  اعتمػدت الدراسػػة  :ثبـات الدقيـاس
رتبػاط فردا وقمنا تْساب معامػل الإ  15فردا أي كل لرموعة ت م  30في لرموعتتُ من أصل  ستطلاعيةالعينة الإ

 باستخداـ بتَسوف بينهما وتٖصلنا على النتائج التالية:
 
 
 
 
 



 جراءات الدنهجية للدراسةالإ                                                                   الفصل الرابع: 

 

37 
 

 .يوضح حساب معامل ثبات الدقياس :(04)جدول 

 
بتُ اوموعة الأولى واوموعة الثانية لدقياس الرضا عن التوجيػو  0,69 رتباطكما ىو ملاح  فإف قيمة الإ

ومنػو وجػود ارتبػاط داؿ إحصػائيا  0,05وىي قيمػة أقػل مػن القيمػة الحرجػة  0,037الددرسي، وكانت قيمة الدؤشر 
في الدراسػة النهائيػة. بتُ نتائج اوموعة الأولى ونتائج اوموعة الثانية أي الدقياس يتمع بثبػات وعليػو لؽكػن اعتمػاده 

تساؽ الداخلي فقد تم حساب معامل ارتباط كل بند مع الدرجة الكلية تساؽ الداخلي للمقياس وفيما لؼص الإالإ
كػاعلى حػد، وىػي قػيم دالػة احصػائيا لشػا   0,87كػعدلٌ حػد و   0,64للمقياس، وقد تراوحت القيم الإرتباطيػة بػتُ 
 لدقياس الكلي ونوضحها في الجدوؿ الآتي:يعتٍ وجود اتساؽ داخلي بتُ البنود وبتُ ا

 الددرسي. لدقياس الرضا عن التوجيو والدرجة الكليةيوضح معاملات الارتباط بين كل بند  (:05)جدول
 

 معامل الارتباط البند الرقم
 0777 الدراسيرغبتي تزيد في التوجيو التى تعتمد على الدعدؿ العاـ طريقة   .1
 0765 عن التوجيو يزيد في تفوقي رضايا   .2
 0767 الدراسة رغبة تساعدلٍ على مواصلة  إليو وجهتفي تٗصص الذي  أجد  .3
 0771 للشعبة التي وجهت اليها لا تتناسب مع قدراتي الدواد الدراسية أف  .4
 0769  على مواصلة الدراسة في ىذي الشعبة  القدرة الكافية  لدي  .5
 0770 علامية تشرح كيفية الالتحاؽ بالشعبإتقوـ الدؤسسة التي أدرس فيها تْملات   .6
 0،64  إليها في الشعبة التي وجهت ليو إ أصبوحقق ماكنت أ  .7
 0773 مع امكانياتيالتخصص الذي أدرس فيو لا يتلائم   .8
 0777 ستعاب الدواد الدراسية للشعبة إصعوبة وعناء في  أجد  .9

 0767الػػتي أدرس فيهػػا ت٘كػػتٍ مػػن اختيػػار التخصػػص الػػذي أرغػػب في دراسػػتو  الشػػعبة  .10
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 مستقبلا 
 0772 معدلي السنوي يؤىبتٍ من اختيار التخصص الذي أرغب في دراستو مستقبلا   .11
 0780 لدي ميوؿ للالتحاؽ بالشعبة التي اختارىا  .12
 0777 تتماشي مع قدراتي لا يتوافق مع مواد الشعبة لأ طموحي  .13
 0,72 الدراسة في نفس التخصص  مستقبلافكر في مواصلة أ  .14
 0,80 ريدىاأبطاقة الرغبات و تساعدلٍ في اختيار في الشعبة التى   .15
 0,77 مر لشل وقاتل للرغبة أالدراسة في ىذه الشعبة  أف أشهر  .16
 0,70  إليهاوجهت على علامات مناسبة في جل مواد الشعبة التى  أتٖصل  .17
 0,64 لا لػقق لي مستقبليالتخصص الذي  وجهت اليو   .18
 0,73 في االاختصاص الذي يناسبولٍساعدولٍ ووجهولٍ  أساتذتي  .19
 0,77 بها  أدرسالشعبة التى فشلي الدراسي يعود لصعوبة مواد   .20
 0,67 بارشاد التلاميذ حتى يتمكنو من اختيار الشعبة الدناسبة يقوـ مستشار التوجيو    .21
 0,68 توجيهي لذذه الشعبة كاف صائبالانو حقق لي طموحي إف  .22
 0,72 راضي عنو لألٍفي مواصلة الدراسة في نفس التخصص  أرغب  .23
 0,80 بامكالٍ فهم واستعاب الدواد الدراسية لذذه الشعبة   .24
 0,77 طريقة التوجيو الدتبعة و تساعدلٍ على اختيار الدراسة الدناسبة   .25
 0,70 انوي تغيتَ الشعبة التي وجهت اليها لالا لا تتماشى مع قدراتي   .26
 0,64 كاف سببو التخصص الذي وجهت اليو فشلي في الدراسة    .27
 0,73 واىتماماتيللشعبة التي وجهت اليها مشوقية وتثتَ ميولي الدواد الدراسية   .28
 0,77 فيها مستقبلا أرغبلا يتوافق مع الدهنة التي التخصص الذي أدرس فيو   .29
 0,67 كاف لذم تأثتَ في اختيار الشعبة التي وجهت اليها زملائي في الدراسة    .30
 0,87 رضايا عن الشعبة زاد في مثابرتي واجتهادي   .31
 0,91 أرغب في دراسة ىذا التخصص لكن امكانياتي لزدودة فيو  .32
 0,67 يعود الى سهولة الدواد الدراسية للشعبة سبب تفوقي   .33
 0,77 تغيتَ التخصص لانو لا يلشم طموحي الدستقبليافكر في   .34
 0,69 قبل توجيهي كانت لدي معلومات عن الشعب والتخصصات   .35
 0,74 التخصص الذي أدرس فيو لؽكنتٍ من النجاح في دراستي   .36
 0,67  إمكانياتيتغيتَ الشعبة لاف جل الدواد الدراسية فيها تتماشى مع  لاأريد  .37
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 0,71  الدهتٍالتخصص الذي أدرس فيو لػقق لي مستقبلي   .38
 0,69 فعاؿ في مساعدتي على اختيار الشعبة أسرتي كاف لذا دور   .39
 0,77 صعوبة في دراستي لانتٍ راض عن الشعبة  أجدلا   .40
 0,72 وي تغيتَ التخصص لانتٍ راض عنوأنلا  .41
 0,80 صعبة ولا تتماشى مع قدراتي  موادىا الشعبة لأنوأرغي في تغيتَ   .42
 0,87 و لا لػقق لي النجاح إليالتخصص الذي وجهت   .43
 0,67 أرغب فيهاالتى مكانا في الشعبة  أجدغتَ راض لانتٍ و  ألا  .44

 
مػن القيمػة الكليػة لثبػات الدقيػاس ىػذا مػا يؤكػد  أوأقػلقيمة ثبات كل عبارة تساوي  وؿ أنانتائج الجد  تبتُ

 . صلاحية الفقرات لدا وضعت لقياسو
 : لعا من الصدؽ نوعتُ قياس صدؽ أداة جمع البيانات علىلاعتمدنا في دراستنا الحالية صدق الدقياس: 

 الصدؽ الظاىري والصدؽ الذاتي. 
  وخصائصو السوكيومترية:وصف مقياس الدافعية للتعلم -4-2
 مقياس الدافعية للتعلم: وصف -4-2-1

 الإجتمػػػاعيالتوافػػػق النفسػػػي  2011بلحػػػاج فروجػػػة مقيػػػاس ؿ اعتمػػػدنا في مقيػػػاس الدافعيػػػة للػػػتعلم علػػػى 
ثػانوي جامعػة تيػزي وزو، بػومرداس، شػهادة الفي التعلػيم  الدتمدرستُ الدراىقتُالتلاميذ وعلاقتو بالدافعية للتعلم لدي 

 . ماجستتَ
علػػى مقيػػاس الدافعيػػة للػػتعلم و الػػذي يعتػػي مػػن أىػػم الأدوات الدسػػتعملة لقيػػاس دافعيػػة  اعتمػػدت الدراسػػة 

، وضػع ىػذا الدقيػاس مػن مػعخوذة مػن مػذكرة ماجيسػتً التعلم لدي التلاميػذ الدػراىقتُ الدتمدرسػتُ في التعلػيم الثػانوي
" بلحػػػاج و الطالبػػػةعليػػػ إعتمػػػدتالػػػذي  1989علػػػم الػػػنفس بالجامعػػػة الأردنيػػػة سػػػنة  أسػػػتاذطػػػرؼ "يوسػػػف قطػػػامي 

اعتمػػػادا علػػػى مقيػػػاس الدافعيػػػة للػػػتعلم الددرسػػػي لكػػػل مػػػن "كػػػوزكي" و "أنروفيسػػػتا" و مقيػػػاس " (، 2011)فروجػػػة 
( عبػػارة أجمػػع ا كمػػوف وأسػػاتذة علػػم الػػنفس 36و لػتػػوي الدقيػػاس علػػى سػػتة وثلاثػػوف )، للػػتعلم ل" للدافعيػػةئورسػػا

( عبػػارة و لغيػػب الدفحػػوص علػػى العبػػارات 24بالجامعػػة الأردنيػػة علػػى صػػلاحيتها، بعػػد اسػػتبعاد أربعػػة و عشػػرين )
 كل عبارة و ىي كالآتي:أماـ  على إحدي الإختيارات الخامسة الدتواجدة  ( x)إشارةبوضع 

فق بشدة أوافق متًدد / لا أوافق لا أوافق بشدة، و يتم تنقي  العبارات بالإعتماد على سلم فئة خمسة أوا 
 e rgkngعلما بأنو تم عكس التنقي  بالنسػبة للعبػارات و ىػذا حسػب سػلم "ليكػرت" "  05إلى  01نقاط من 

 درجة كحد أقصى. 180أدلٌ و  درجة كحد 36تتًاوح بتُ ، السالبة و عليو فإف درجات مقياس الدافعية للتعلم
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  :الخصائص السوكيومترية للدافعية للتعلم-4-2-2
( باسػتعماؿ معامػل الإرتبػاط 40علػى عينػة تٕربيػة تتكػوف مػن أربعػوف طالػب )تم حسػابو : ثبات الدقيـاس 

عتمد الباحػث طريقػة صػدؽ ا. أما بالنسبة لصدؽ الدقياس ف0.72بتُ التطبيقتُ و كاف معامل ثبات الدقياس ر = 
وذات دلالػػة إحصػػػائية  إلغابيػػة( و كانػػت كلهػػػا 0.76( و )0.12ا تػػوي، وذلػػك تْسػػاب معامػػػل الإرتبػػاط بػػتُ )

 الدػػوادحػػث تْسػاب الإرتبػػاط بػػتُ درجػات مقيػػاس الدافعيػػة للػتعلم و مقػػررات ا( ، كمػا قػػاـ الب0.05عنػد مسػػتوي )
( و 0.12الدراسػػػية وقػػػد وجػػػد معػػػاملات ارتبػػػاط موجبػػػة في لرملهػػػا لػػػدي الػػػذكور و الإناث و قػػػد تراوحػػػت بػػػتُ )

 . (0.05( و ىي دالة عند مستوي الدلالة )0.65)
طريقة تطبيق و إعػادة ت الدراسة على عتمدالحساب ثبات الإختبار ختيار على عينة الدراسة: ثبات الإ

مراىػػق متمػػدرس في التعلػػيم الثػػانوي علػػى مسػػتوي ثانػػوي العقيػػد عمػػتَوش و  100التطبيػػق علػػى عينػػة بلػػ  عػػددىا 
 .و ىو ثبات عالي 0.83ثانوية فاطمة نسومر ببلدية تيزي وزو و كاف ثبات الدقياس على عينة الدراسة ر = 

، قمنػا بتوزيػع نسػ  مػن الدقيػاس علػى لرموعػة مػن الأسػاتذة ا كمػتُ مػن صـدق الدقيـاس علـى عينـة الدراسـةأما  
أسػػاتذة، حيػػث طلػػب مػػنهم  9ختصػػاص في قسػػم علػػم الػػنفس و علػػوـ التًبيػػة و الأرطفونيػػا و بلػػ  عػػددىم ذوي الإ
ج سػتخرا اإعطاء رأيهم إلظا كاف الدقياس يقيس الدافعية للتعلم، كما طلب منهم الصدق الظاىري للمقياس دراسة 

لرمػػل ا كمػػتُ في إجػػاباتهم أف الدقيػػاس يقػػيس مػػا وضػػع  إتفػػقالعبػػارات السػػلبية الػػتي لػتػػوي عليهػػا الدقيػػاس، و لقػػد 
 لقياسو.  

 بالنسبة للعبارات السالبة فتتمثل فيما يلي: أماوىي الدافعية للتعلم 
 02/04/06/09/10/13/16/17/18/28/29/33/34: العبارة رقم 

ضػوء ىػػذه النتػػائج الإحصػػائية و نتيجػة صػػدؽ ا كمػػتُ بالنسػػبة لدداتػتُ لؽكػػن القػػوؿ بألمػػا تتسػػماف  وفي
 . من أجلو أعدتبدرجة عالية من الثبات و الصدؽ ولذلك فهما صالحتتُ لقياس ما 

 ة: في الدراس الدستخدمة الاحصائيةساليب الأ-5
بعػػدة أسػػاليب إحصػػائية مػػن أجػػل تٖقيػػق أىػػداؼ البحػػث فبعػػد  اسػػتجابة لطبيعػػة البحػػث وفرضػػياتو اسػػتعنا

( الدت ػمن للعديػد مػن الإجػراءات SPSSجتماعيػة )جمع البيانات وتفريغها في برنامج الحزمػة الإحصػائية للعلػوـ الإ
 وقد تم تٖليل بيانات الدراسة الحالية بالوسائل الإحصائية التالية :

عن التوجيو الددرسي والدافعيػة العلاقة بتُ الرضا  أجل دراسة  امةومنأجل الفرضيةالع منمعامل ارتباط برسون: -
( بواسػػطة قػػانوف 1,+1-)والتابعػػة وتنحصػػر قيمتػػو بػػتُ  الأساسػػيةالثانيػػة ثانػػوي بػػتُ الدتغيػػتَات لػػدي تلاميػػذ للػػتعلم 
عػػػن التوجيػػػو الددرسػػػي وعلاقتػػػو بالدافعيػػػة رتبػػػاط بػػػتُ الرضػػػا لدعرفػػػة درجػػػة الإاسػػػتخدمنا ىػػػذا الدعامػػػل  ، وقػػػدبرسػػػوف
 (، 226،ص 2009.)ابراىيم طيشم، للتعلم
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يعتػػػي مػػػن أىػػػم مقػػػاييس النزعػػػة الدركزيػػػة ، حيػػػث يسػػػتخدـ في  الجزئيػػػة:مػػػن أجػػػل الفرضػػػيات  الدتوســـط الحســـابي :-
علػػػػػى لرػػػػػالات عديػػػػػدة لوصػػػػػف الظػػػػػواىر، ولؽكػػػػػن تعريفػػػػػو أنػػػػػو يسػػػػػاوي لرمػػػػػوع قيمػػػػػة مفػػػػػردات اوموعػػػػػة مقسػػػػػوما 

 (2019خلفة، حجوجي، .)عددىا
 فهػػػو مػػػن أىػػػم مقػػػاييس التشػػػتت ويعػػػرؼ أنػػػو الجػػػذر التًبيعػػػي الجزئيػػػة:مػػػن أجػػػل الفرضػػػيات  نحـــراف الدعيـــاري:الإ-

ومػػػػػػػدي  لدتوسػػػػػػػ  مربعػػػػػػػات القػػػػػػػيم عػػػػػػػن متوسػػػػػػػطها، ويفيػػػػػػػدنا الإلضػػػػػػػراؼ الدعيػػػػػػػاري في معرفػػػػػػػة توزيػػػػػػػع أفػػػػػػػراد العينػػػػػػػة
 (55ص  ،2015 )شيبة،صرداوي،.انسجامها

ثانػوي علػى مقيػاس  الثانيػةمستقلتتُ، للكشف عن دلالة الفػروؽ بػتُ تلاميػذ  عينتتُ  T-Test اختبار "ت"-
 الدراسػػػػػي التخصػػػػصالرضػػػػا علػػػػى التوجيػػػػػو الددرسػػػػي، ومقيػػػػاس الدافعيػػػػػة للػػػػتعلم،  تبعػػػػا للجػػػػػنس )ذكػػػػور / إناث( و 

 )علمي/أدبي(.
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 : خلاصة الفصل
ستطلاعية، وخطواتهػا، والذػدؼ مػن إجراءىػا ، وتم تٖديػد الدراسة الإ ،إلى ت٘هيدلقد تطرقنا في ىذا الفصل 

الحدود الزمانية والحدود الدكانية والحدود البشػرية( ، وكمػا اسػتخدمنا الدػنهج الوصػفي الدناسػب في  ) لرالات الدراسة
ص أداب وعلػوـ بثػانويتتُ خدلغػة دراستنا و  عرض عينة لرتمع الدراسة الدتمثل في تلاميذ السنة الثانية ثانوي تٗصػ

بن رويسي وزرواؽ نور الدين ،   استخداـ أدوات الدراسة مقياس الرضا عن التوجيو الددرسي والدافعية للتعلم، مع 
 تٖديد صدؽ والثبات الدقياستُ وفي الاختَ عرض الأساليب الاحصائية الدستخدمة في الدراسة.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 
 
 
 
 

 تحليل وتفسير الدراسة ونتائجها الفصل الخامس: 
 تدهيد
 فرضيات الدراسة عرض نتائج حساب -1
 حساب الفرضية العامةعرض نتائج -1-1
 عرض نتائج حساب الفرضية الجزئية الأولى -1-2
 عرض نتائج حساب الفرضية الجزئية الثانية -1-3
 فرضيات الدراسة تفسير ومناقشة نتائج -2
 تفسير ومناقشة نتائج الفرضية العامة-2-1
 تفسير ومناقشة نتائج الفرضية الأولى -2-2
 نتائج الفرضية الثانية  تفسير ومناقشة-2-3

 خلاصة الفصل     
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 تدهيد
حصػائية حصائية الدتحصل عليها من تطبيق أدوات الدراسة والدعالجة الإسنعرض في ىذا الفصل النتائج الإ

للفرضيات   يتم تٖليلها اعتمادا على النتائج الدتحصل عليها ، وبعدىا يػتم تفسػتَ ومناقشػة ىػذه النتػائج ومقارنتهػا 
 قتًاحات  لننهي تْثنا تٓات٘ة عامة.بدراسات سابقة لتحديد الاستنتاجات الرئيسية للبحث مع وضع  الإ
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 : ومناقشة نتائج الدراسة عرض وتفسير 
 . عرض نتائج حساب فرضيات الدراسة:1

 عرض نتائج حساب الفرضية العامة:.1.1
تنص علػى أنػو توجػد علاقػة ارتباطيػة  ذات دلالػة احصػائية بػتُ الرضػا عػن التوجيػو الددرسػي والدافعيػة للػتعلم والتي  

 لدي تلاميذ الثانية ثانوي.
 وبعد تطبيقنا لدعامل الارتباط بتَسوف، والنتائج مدونة في الجدوؿ الأتي:

 (: يبين نتائج حساب الفرضية العامة06الجدول رقم )
مسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتوي الدلالػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  الدلالة الاحصائية معامل الارتباط 

 الاحصائية
 0.01 0.000 0.759** الرضا عن التوجيو الددرسي

 الدافعية للتعلم
( يتبػػػتُ أنػػػو وبعػػػد تطبيقنػػػا لدعامػػػل الارتبػػػاط بتَسػػػوف بػػػتُ الرضػػػا عػػػن التوجيػػػو الددسػػػي 06رقػػػم )مػػػن خػػػلاؿ الجػػػدوؿ 

( عنػد مسػتوي دلالػة 0.000( وبدلالػة احصػائية بلغػت قيمتهػا بػػ)0.759والدافعية للتعلم والذي قػدرت قيمتػو بػػ)
 دالة.(. ومنو فهي 0.01احصائية )

علاقػة ارتباطيػة طرديػة موجبػة عاليػة ذات دلالػة احصػائية بػتُ الرضػا عػن وبالتالي تٖققت الفرضػية القائلػة بأنػو توجػد 
 التوجيو الددرسي والدافعية للتعلم لدي تلاميذ الثانية ثانوي.

 عرض نتائج حساب الفرضية الجزئية الأولى: 1-2
للػتعلم لػدي الرضػا عػن التوجيػو الددرسػي والدافعيػة مػن  في كػلوالتي تنص على أنو توجد فروؽ ذات دلالة احصػائية 

 تلاميذ السنة الثانية ثانوي تعزي لدتغتَ الجنس.
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 ( وموعتتُ متساويتتُ وغتَ متجانستتُ، تٖصلنا على النتائج التالية:t-testوبعد تطبيق اختبار الفروؽ ت )
 لعينتين مستقلتين:  (t-test(: يبين نتائج اختبار الفروق ت )07الجدول رقم )

 
 
 

حجــــــــــــــم 
 العينة

 الدتوسط 
 الحسابي

الإنحـــــــــــــــراف 
 الدعياري

قيمـــــــــــــــــــــــة 
 اختبار ت

درجـــــــــة 
 الحرية

الدلالـــــــــــــــة 
الإحصـــائية 

(sig) 

مستوى 
 الدلالة

النتيجــــــــــــــة 
)الدلالــــــــــــة 
الإحصـــائية

) 
الرضػػػػػػػػػػا عػػػػػػػػػػن 
التوجيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو 

 الددرسي

129.3 50 ذكر
222 

5.3332 1.254- 98 0.008 0.05 
 

 دالة

142.1 50 أنثى 
179 

7.2587 

الدافعيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
 للتعلم
 

125.2 50 ذكر
23 

 دالة 0.01 0.000 98 -2.365 4.2365

149.2 50 أنثى
247 

8.2365 

فيما لؼص الرضا عػن التوجيػو   ( أف قيمة الدتوس  الحسابي لفئة الذكور07يت ح من خلاؿ الجدوؿ رقم )
(، وىػػي أقػػل مػػن قيمػػة الدتوسػػ  الحسػػابي 5.3332معيػػاري قػػدر بػػػ ) ( وإلضػػراؼ129.3222الددرسػػي  تقػػدر بػػػ)

( وإلضراؼ معياري بلغت قيمتو 142.1179لفئة الإناث فيما لؼص الرضا عن التوجيو الددرسي  والتي قدرت بػ )
( عنػػػد درجػػػة حريػػػة -1.254بػػػػ) لعينتػػػتُ مسػػػتقلتتُ  (t-test(، كمػػػا بلغػػػت قيمػػػة الإختبػػػار ت )7.2587بػػػػ )
 (. 0.05(، لشا يدؿ على ألا دالة عند مستوي دلالة )0.008( بلغت قيمتها بػ )sigوبدلالة إحصائية )(، 98)

ومنػػو توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة احصػػائية في الرضػػا عػػن التوجيػػو الددرسػػي لػػدي تلاميػػذ السػػنة الثانيػػة ثانػػوي 
 تعزي لدتغتَ الجنس ولصافٌ الإناث.

  ( أف قيمػة الدتوسػ  الحسػابي لفئػػة التلاميػذ الػذكور07)ومػن جهػة أخػري يت ػػح مػن خػلاؿ الجػدوؿ رقػػم 
(، وىػػي أقػػل مػػن قيمػػػة 4.2365( وإلضػػراؼ معيػػاري قػػدر بػػػ )125.223فيمػػا لؼػػص الدافعيػػة للػػتعلم  تقػػدر بػػػ)

( وإلضػراؼ معيػاري بلغػت 149.2247الدتوس  الحسابي لفئة الإناث فيما لؼص الدافعيػة للػتعلم والػتي قػدرت بػػ )
( عند درجػة حريػة -2.365ػ)بلعينتتُ مستقلتتُ   (t-test(، كما بلغت قيمة الإختبار ت )8.2365قيمتو بػ )

(. 0.01(، لشا يدؿ على ألا دالة عند مستوي دلالػة )0.000( بلغت قيمتها بػ )sig(، وبدلالة إحصائية )98)
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ثانيػة ثانػوي تعػزي لدتغػتَ الجػنس ومنو فإنو توجد فػروؽ ذات دلالػة احصػائية في الدافعيػة للػتعلم لػدي تلاميػذ السػنة ال
 ولصافٌ الإناث.

الرضػػا عػػػن  في كػػل مػػنوبالتػػالي نسػػتنتج أنػػو تٖقػػق الفرضػػية القائلػػة بأنػػو توجػػػد فػػروؽ ذات دلالػػة احصػػائية 
 التوجيو الددرسي والدافعية للتعلم لدي تلاميذ السنة الثانية ثانوي تعزي لدتغتَ الجنس ولصافٌ الإناث.

 ة:ثانيالفرضية الجزئية ال تائج حسابعرض ن-1-3
الرضػػا عػػن التوجيػػو الددرسػػي والدافعيػػة  في كػػل مػػناحصػػائية  ,تػػنص علػػى أنػػو توجػػد فػػروؽ ذات دلاؿ والػػتي

 للتعلم لدي تلاميذ السنة الثانية ثانوي تعزي لدتغتَ التخصص)أدبي/ علمي(.
 تٖصلنا على النتائج التالية: لعينتتُ مستقلتتُ  ( t-testوبعد تطبيق اختبار الفروؽ ت )

 لعينتين مستقلتين:  (t-test(: يبين نتائج اختبار الفروق ت )08الجدول رقم )
 
 

حجــــــــــــــم 
 العينة

 الدتوسط 
 الحسابي

الإنحـــــــــــــــراف 
 الدعياري

قيمـــــــــــــــــــــــة 
 اختبار ت

درجـــــــــة 
 الحرية

الدلالـــــــــــــــة 
الإحصـــائية 

(sig) 

مستوى 
 الدلالة

النتيجــــــــــــــة 
)الدلالــــــــــــة 
الإحصـــائية

) 
الرضػػػػػػا عػػػػػػن 
التوجيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو 

 الددرسي

132.2 50 أدبي
24 

6.2297 0.258 98 0.069 0.05 
 أو

0.01 
 

 غتَ دالة

139.2 50 علمي
16 

9.2699 

الدافعيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
 للتعلم
 

120.4 50 أدبي
577 

 دالة 0.01 0.000 98 -4.267 6.257

154.0 50 علمي
123 

3.6679 

فيمػػا   ( أف قيمػػة الدتوسػػ  الحسػػابي لفئػػة التلاميػػذ ذوو تٗصػػص أدبي08يت ػػح مػػن خػػلاؿ الجػػدوؿ رقػػم )
(، وىػي أقػل بقليػل 6.2297( وإلضػراؼ معيػاري قػدر بػػ )132.224لؼص الرضا عن التوجيو الددرسي  تقدر بػ)

من قيمة الدتوس  الحسابي لفئة التلاميذ ذوو تٗصص علمي فيما لؼص الرضا عن التوجيػو الددرسػي  والػتي قػدرت بػػ 
لعينتػتُ   (t-test(، كمػا بلغػت قيمػة الإختبػار ت )9.2699( وإلضراؼ معياري بلغت قيمتو بػػ )139.216)

(، لشػػا يػػدؿ 0.069( بلغػػت قيمتهػػا بػػػ )sig(، وبدلالػػة إحصػػائية )98( عنػػد درجػػة حريػػة )0.258بػػػ) مسػػتقلتتُ 
 (. 0.05أو 0.01على ألا غتَ دالة عند مستوي دلالة )
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ذات دلالػة احصػائية في الرضػا عػن التوجيػو الددرسػي لػدي تلاميػذ السػنة الثانيػة ثانػوي ومنو لا توجد فػروؽ 
 تعزي لدتغتَ التخصص)أدبي/ علمي(.

( أف قيمػػة الدتوسػػ  الحسػػابي لفئػػة التلاميػػذ ذوو 08ومػػن جهػػة أخػػري يت ػػح مػػن خػػلاؿ الجػػدوؿ رقػػم )             
(، وىػي أقػل 6.257( وإلضراؼ معيػاري قػدر بػػ )120.4577تٗصص أدبي فيما لؼص الدافعية للتعلم  تقدر بػ)

( وإلضػػػراؼ 154.0123مػػػن قيمػػػة الدتوسػػػ  الحسػػػابي لفئػػػة الإناث فيمػػػا لؼػػػص الدافعيػػػة للػػػتعلم والػػػتي قػػػدرت بػػػػ )
( -4.267بػػ) لعينتػتُ مسػتقلتتُ  ( t-test(، كما بلغػت قيمػة الإختبػار ت )3.6679معياري بلغت قيمتو بػ )

(، لشا يدؿ على ألػا دالػة عنػد مسػتوي 0.000( بلغت قيمتها بػ )sigدلالة إحصائية )(، وب98عند درجة حرية )
(. ومنػػو فإنػػو توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة احصػػائية في الدافعيػػة للػػتعلم لػػدي تلاميػػذ السػػنة الثانيػػة ثانػػوي 0.01دلالػػة )

 تعزي لدتغتَ التخصص ولصافٌ التخصص العلمي.
دلالة احصائية في الرضا عن التوجيو الددرسي لدي تلاميذ السنة  وبالتالي نستنتج بأنو لا توجد فروؽ ذات

الثانيػػة ثانػػوي تعػػزي لدتغػػتَ التخصػػص، كمػػا أنػػو توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة احصػػائية في الدافعيػػة للػػتعلم لػػدي تلاميػػذ 
 السنة الثانية ثانوي تعزي لدتغتَ التخصص ولصافٌ التخصص العلمي.

 : نتائج فرضيات الدراسة .تفسير ومناقشة2
الدتحصػػل عليهػػا ، وكػػذا في  النتػػائجرؽ الآف إلى مناقشػػة وتفسػػتَ طتنبعػػد عػػرض الفرضػػيات وتٖليػػل نتائجهػػا سػػ      
 . الدراسات السابقة ضوء في وت الفرضياضوء 
 : ة وتفسير نتائج الفرضية العامة نصت الفرضية العامةقشنام-2-1

  والدافعيػػػةالتوجيػػو الددرسػػػي  عػػػن لرضػػاا بػػػتُة ذات دلالػػػة إحصػػائية طيػػػعلاقػػة ارتباأف ىنػػػاؾ  نصػػت الفرضػػػية العامػػة 
إلى أنػو توجػد علاقػة ارتباطيػة  توصػلنا ارتبػاط بارسػوفقنػا لدعامػل يتطب وبعػد  للتعلم لػدي تلاميػذ مرحلػة الثانيػة ثانػوي

 للتعلم لدي تلامية الثانية ثانوي.  ة عالية ذات دلالة إحصائية بتُ الرضا عن التوجيو الددرسي و الدافعةبطردية موج
 naw-gnahawy gn g wyالباحثػػػػػاف)( ودراسػػػػػة 2012قػػػػػدوري )دراسػػػػػة نتػػػػػائج مػػػػػع   وىػػػػػذا مػػػػػا توافػػػػػق   

ahawy ودراسػػة )الدػػؤمتٍ (2013ودراسػػة )دحمػػالٍ (2012بلحسػػيتٍ )( وعكػػس  مػػا توصػػلت إليػػو نتػػائج دراسػػة
 (1993ونتنزؿ)(ودراسة 2002 ودراسة )الزحيلي(2009(ودراسة )فيصل 2007

توجػو الفػرد  كبػتَة دافعيػةالددرسػي و لػديهم  عػن التوجيػو راضػتُ  التلاميػذتاف سبب ىذه النتيجة إلى أف حثزو الباعت
نظريػة وذلك حسػب ثقة كبتَة فى أنفسهم  ديهمجزه و يرجع أي ا إلى  أف لنمن خلاؿ ما ي وذاتوو تٖقيق غاياتو لض

 لػػديهمالػػتعلم ارتفػػاع دافعيػػة لشػػا يػػؤدي الى  "أنفسػػهمتكػػوف لػػديهم ثقػػة كبػػتَة في علػػى التوجيػػو أف الراضػػتُ "السػػمات 
 . اتٗاذ القرار والتفكتَ على مشروعاتهم الشخصية علىفتًفع قدرتهم 

 ير نتائج الفرضية الجزئية الأولى :فسمناقشة وت-2 -2 
في كػػل مػػن  الأولى والػػتي تػػنص علػػى أنػػو توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية الجزئيػػةمػػن خػػلاؿ نتػػائج الفرضػػية        

  ي الدتغتَ الجنس.ز تلاميذ السنة الثانية ثانوي تعالرضا عن التوجيو الددرسي والدافعية للتعلم لدي 
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توصلنا إلى أنو توجد فروؽ ذات دلالة لعينتتُ مستقلتتُ    ( T-Tgsn )ت ا اختبار الفروؽنتطبيق وبعد 
 الإناث.الجنس ولصافٌ  لدتغتَي ز احصائية في الرضا عن التوجيو الددرسي لدي تلاميذ السنة الثانية ثانوي تع

(ودراسػػػػػة 2002)بلحسػػػػػيتٍ، وعكػػػػػس دراسػػػػة  ( 2012قػػػػػدوري،)وىػػػػذا مػػػػػا تتوافػػػػق مػػػػػع نتػػػػػائج دراسػػػػة  
 (2003)دحمالٍ، 

في الدراسػػػة  الإناثتفػػػرؽ بػػػتُ جػػػنس الػػػذكور وجػػػنس  الأسػػػرةسػػػبب ىػػػذه النتيجػػػة إلى أف  الباحثتػػػافتغػػػزو 
والغػايات الػتي يريػدوف تٖقيقهػا مػن خػلاؿ الدراسػة، ولػيس لػديهم نفػس  الأىػداؼنفػس ليس لذم  أفوالتفوؽ حيث 

ي وجػػود رضػػا عػػن التوجيػػو الددرسػػي بالنسػػبة لجػػنس أوجػػود فػػروؽ بػػتُ الجنسػػتُ،  إلىمسػػتوي الطمػػوح وىػػذا يػػؤدي 
 الذكور. عند وعدـ وجوده  الإناث

أنػو توجػد فػروؽ ذات دلالػة احصػائية  إلىتوصػلنا فيهػا  والػتي الأولىنتائج الفرضػية الجزئيػة  أخريومن جهة 
 لدتغتَ الجنس ولصافٌ الاناثلدي تلاميذ السنة الثانية ثانوي في الدافعية للتعلم 

وعكػػس دراسػػة (2002)الزحيلػػي، ودراسػػة (2009ودراسػػة )فيصػػل، (2007الدػػؤمتٍ، )وىػػذا مػػايتوافق مػػع دراسػػة 
(naw-gnahawy gn g wy ahawy, 2012 ،1993(ودراسة )ونتنزؿ) . 

وتطبيػػػق طػػػرؽ التػػػدريس بػػػتُ الاخػػػتلاؼ بػػػتُ الػػػذكور والاناث  النتيجػػػة إلى وتعػػػزو الباحثتػػػاف سػػػبب ىػػػذه 
الػػذكور لػػيس لػػديهم دافعيػػة للػػتعلم، ف إفي درجػػة الاسػػتعاب بػػتُ الػػذكور والاناث، و  إخػػتلاؼيوجػػد  وإنػػوالجنسػػتُ، 

دافعيػػػة عنػػػد تػػػوجيههم لضػػػو  أكثػػػرف الافػػػراد يكونػػػوف إالػػػتي تفسػػػر وذلػػػك حسػػػب نظريػػػة الاىػػػداؼ في الدافعيػػػة للػػػتعلم 
نػػو توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة أالنتػػائج  أظهػػرتثبػػات الشخصػػية، حيػػث إتٖقيػػق الذويػػة و  إلىأىػػداؼ الػػتعلم، لشػػا يػػؤدي 

 لدتغتَ الجنس. وجيو الددرسي والدافعية للتعلم الرضا عن الت في كل مناحصائية 
 : ةنيالفرضية الثا فسيرتمناقشة و -2-3

الددرسػػي والدافعيػػة  التوجيػػو الرضػػا عػػن في كػػل مػػنوالػػتي تػػنص علػػى أنػػو توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية 
-Tت ) الفػػروؽ تطبيػػقو بعػػد ، دبي / علمػػي()أ تلاميػػذ السػػنة الثانيػػة ثانػػوي تغػػري لدتغػػتَ التخصػػصللػػتعلم لػػدي 

Tgsn  )ُلعينتتُ مستقلتت. 
الددرسػي لػدي تلاميػذ السػنة الثانيػة  توصلنا إلى أنو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية فى الرضػا عػن التوجيػوحيث 

 يعتٍ الا لا تتماشى مع نتائج الدراسات. وىذا التخصص ، لدتغتَثانوي تغري 
الجنسػػتُ  أنػػوبالتخصػص يعػػتٍ بالػػرغم مػػن عػدـ وجػػود فػػروؽ  أنػو إنػػو ةيجػػبسػػبب ىػذه النت الباحثتػػاف  تعػزو 

وبالتػػالي كػػانو علمػػي( مػػنهم مػػن تٖققػػت رغبػػاتهم -أدبيالتخصػػص ) لأنػػو، راضػػتُ عػػن التخصػػص الػػذي تم اختيػػاره
 كلا التخصصتُ لذم نفس الاجراءات لعملية التوجيو.   وأفراضتُ ومنهم من و يتمكن من ذلك، 
إحصػػائية في الدافعيػػة للػػتعلم لػػدي تلاميػػذ السػػنة الثانيػػة ثانػػوي تعػػزي لدتغػػتَ بينمػػا توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة 

وعكػػس مػػػا توصػػلت إليػػػو نتػػػائج  2007التخصػػص ولصػػػافٌ العلمػػي. وىػػػذا مػػا يتوافػػػق مػػع نتػػػائج دراسػػة )الدػػػؤمتٍ، 
 (.  2009،)فيصلدراسة 
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التلاميػذ الػذين يدرسػػوف علمػي والتلاميػذ الػذين يدرسػػوف  إخػتلاؼ إلىتعػزو الباحثتػاف سػبب ىػذه النتيجػػة 
ه، ولؼتلفػػػوف في الرغبػػػة في اختيػػػار التلميػػػذ وأنػػػو يوجػػػد اخػػػتلاؼ في القػػػدرات العقليػػػة والتخصػػػص الػػػذي يرغػػػب أدبي 

والتطلػػع الى  التعلػػيم الثػػانويوالطمػػوح في التخصصػػتُ وىنػػاؾ دافعيػػة للػػتعلم في التخصػػص العلمػػي في اجتيػػاز مرحلػػة 
 ة الجامعية. الدراس

في الرضػا عػن التوجيػو الددرسػي إلى عػدـ وجػود فػروؽ ذات دلالػة احصػائية وبالتالي توصلت نتائج الفرضػية 
لدتغػػتَ التخصػػص ولصػػافٌ العلمػػي  لدتغػػتَ التخصػػص، كمػػا أنػػو توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة احصػػائية في الدافعيػػة للػػتعلم

 لدي تلاميذ السنة الثانية ثانوي 
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 خلاصة الفصل:
، الثالثػػػة، الخامسػػػة(توصػػػلنا إلى قبػػػوؿ الفرضػػػيات )الاولى، الثانيػػػة،  إحصػػػائيانتػػػائج الفرضػػػيات بعػػػد تٖليػػػل 
 وننفي الفرضية الرابعة. 

عػػن التوجيػو الددرسػػي والدافعيػة للػػتعلم الرضػا  بػػتُدلالػػة احصػائية ذات توجػد علاقػة ارتباطيػػة طرديػة موجبػػة عاليػة  -
 لدي تلاميذ السنة الثانية ثانوي. 

ثانػوي لدتغػتَ التوجيو  الددرسي لدي تلاميػذ السػنة الثانيػة ا عن الرضكل من  فيتوجد فروؽ ذات دلالة احصائية  -
 الجنس ولصافٌ الاناث

لدتغػػػتَ الجػػػنس ولصػػػافٌ  لػػػدي تلاميػػػذ السػػػنة الثانيػػػة ثانػػػويللػػػتعلم الدافعيػػػة توجػػػد فػػػروؽ  ذات دلالػػػة احصػػػائية في  -
 الاناث

لػػدي تلاميػػذ  السػػنة الثانيػػة ثانػػوي الرضػػا عػػن التوجيػػو الددرسػػي  كػػل مػػن   في لاتوجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة احصػػائية -
 علمي( -)أدبيالتخصص لدتغتَ 
ولصػػافٌ الثانيػػة ثانػػوي لدتغػػتَ التخصػػص الدافعيػػة للػػتعلم لػػدي تلاميػػذ السػػنة توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة احصػػائية في  -

 العلمي. 
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 :العام الاستنتاج
مػػػن خػػػلاؿ دراسػػػتنا علػػػى طبيعػػػة الرضػػػا عػػػن التوجيػػػو الددرسػػػي  إليػػػوالذػػػدؼ الػػػذي كنػػػا نسػػػعى للوصػػػوؿ  إف

كبتَة في حياة التلاميذ   ألعية، لذا والتي تعتي مرحلة انتقاليةوالدافعية للتعلم لدي عينة من تلاميذ السنة الثانية ثانوي 
في اوػاؿ الدراسػي ذواتهػم علػى تٖقيػق مسػاعدة تلاميػذ الدػدارس  إلىالتوجيػو الددرسػي يهػدؼ  فػإف، الدهنية والدراسية

، الػػذي يشػػكل أحػػد الصػػعوبات تٔػػا في ذلػػك مسػػاعدتهم علػػى تٖقيػػق الاختيػػار السػػليم لنػػوع التخصػػص الدناسػػب لذػػم
الرضػا عػن التوجيػو  في كل مػن وقد جاءت دراستنا للتعرؼ على العلاقة التي تواجههم في حياتهم الدراسية والدهنية، 

 . السنة الثانية ثانويالددرسي والدافعية للتعلم لدي تلاميذ 
طرديػػة موجبػػة عاليػػة ذات وجػػود علاقػة ارتباطيػػة  إلىوتفسػػتَ وتٖليػل الفرضػػيات توصػػلنا وبعػد تٖليػػل النتػػائج 

الرضػا عػن التوجيػو الددرسػي والدافعيػة للػتعلم لػدي تلاميػذ السػنة الثانيػة ثانػوي، وىػذا يعػتٍ كلمػا  احصائية بتُدلالة 
في  كػل مػػن فػػروؽ ذات دلالػة احصػػائية وجػود  إلى بالإضػػافةالددرسػي زادت الدافعيػػة للػتعلم، التوجيػػو الرضػا عػن زاد 

عػدـ وجػود فػروؽ  إلىالرضا عن التوجيو الددرسي والدافعية للتعلم حسب متغتَ الجنس لصػافٌ الاناث، فقػد توصػلنا 
نػػوي حسػػب متغػػتَ التخصػػص لػػدي تلاميػػذ الثانيػػة ثاالرضػػا عػػن التوجيػػو الددرسػػي  في كػػل مػػن ذات دلالػػة احصػػائية 

قػد توجػد  أنػوعن التوجيػو الددرسػي، كمػا يكوف التلميذ راض  أف بال روريليس  الأحيافعلمي( وفي غالب -)أدبي
فػروؽ ذات دلالػة احصػػائية في الدافعيػة للػػتعلم لػدي تلاميػػذ السػنة الثانيػة ثانػػوي لدتغػتَ التخصػػص لصػافٌ التخصػػص 

 العلمي. 
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 :  الاقتراحات
الثػانويات،  تػؤدي الى لتلاميػذ الدتمدرسػتُ في لالنفسػية ضػغوطات  ىنػاؾ لصػد أفبالدراسة الديدانية قيامنا من خلاؿ 

الرضػػا عػػن التوجيػػو الددرسػػي  والدافعيػػة للػػتعلم،  يػػؤدي الى تػػدلٍ في مسػػتوي ره او التوافػػق والػػذي بػػدو سػػوء التكيػػف 
ضػػمن لصػػاح العمليػػة التعليميػػػة التًبويػػة  ؤسسػػات الدداخػػل  والتًبويػػةالنفسػػية لرعايػػة للى اقتًاحػػات إتْاجػػة والتلاميػػذ 
 . لتلاميذلالتًبوية 

  أكثر. زيادتهال الذين لديهم دافعية للتعلم منخف ة رشاد التلاميذ إ -
 م. رفع مستوي تٖصيله أجلعلى الدراجعة من رشادىم إحث التلاميذ و  -
 العمل على تبسي  الدناىج الدراسية لتوافق احتياجات التلميذ النفسية.  -
 العمل على توفتَ النقل الددرسي في مؤسسات التعليم الثانوي للتلاميذ.  -
 والبشرية اللازمة بالتكفل بالتلاميذ.  الاىتماـ بعملية التوجيو في الثانويات من خلاؿ توفتَ الامكانيات الدادية -
لتوعيػػػػة التلاميػػػػذ بالتخصصػػػػات  بالرشػػػػاد والتوجيػػػػو النفسػػػػي والتًبػػػػويالإعلاميػػػػة الخاصػػػػة الحصػػػػص  تػػػػوجيههم إلى -

 الدوجودة في الدؤسسات التًبوية. 
 لدي التلاميذ.  لتخفيف من القلق اثناء فتًة الامتحافا  -
  الرغبات.ولياء والتلاميذ  بطاقات الأتنمية ثقافة الحوار بتُ  -
، وذلػػػك مكانيػػػاتلذػػػم لشػػػا يتماشػػػى مػػػع القػػػدرات والديػػػوؿ والإمسػػػاعدة التلاميػػػذ في اختيػػػار التخصػػػص الدناسػػػب  -

 بناء مشروعهم الدستقبلي والدهتٍ في حياتهم.   إلىالدراسي، وللوصوؿ  م وتٖصيلهمل ماف لصاحه
 للتعلم.  وزيادة دافعيتهم تولألعيالددرسي جيو لزاولة اقناع التلاميذ الذين يرف وف التو -
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 : كتبال
عكنػوف، ديػواف الدطبوعػات  ، سيكولوجية الدافعية للتعلم في التعليم ما قبل التدرج بػن2011أحمد دوقة وخخرو، .1

 الساحة الدركزية، الجزائر ةالجامعي
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الدنورة، مشروع تْث مقدـ إلى قسم الإدارة التًبوية لإكماؿ متطلبات الحصوؿ على درجة الدبلوـ العالي في القيادة 
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10 .) 
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،فعالية وحدة لزسوبة في العلوـ على تنمية التحصيل الدراسي،  2007الزعانتُ رائد حستُ عبد الكرلَ،  .55

 رسالة ماجستً، فلسطتُ. 
، دور التوجيو الددرسي في الحد من ظاىرة التسرب الددرسي لنيل شهادة الداستً في 2019زينب سعيدي، .56
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 غير 

 راضي 

 تماما 

 غير

 راضي 

 راضي  راضي  لا ادري 

 تماما 

 الرقم  البند                                 

طرٌمة‌التوجٌه‌التً‌تعتمد‌المعدل‌العام‌تزٌد‌فً‌     

 رغبتً‌الدراسٌة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

0.  

  .1 رضاٌا‌عن‌التوجٌه‌ٌزٌد‌فً‌تفولً‌     

د‌فً‌التخصص‌الذي‌وجهت‌الٌه‌رغبة‌تساعدنً‌جأ     

 على‌مواصلة‌الدراسة‌

2.  

ن‌المواد‌الدراسٌة‌للشعبة‌التً‌وجهت‌الٌها‌لا‌تتناسب‌إ     

 مع‌لدراتً‌

3.  

لدي‌المدرة‌الكافٌة‌على‌مواصلة‌الدراسة‌فً‌هذه‌     

 الشعبة‌

4.  

تموم‌المؤسسة‌التً‌ادرس‌فٌها‌بحملات‌اعلامٌة‌     

 تشرح‌كٌفٌة‌الالتحاق‌بالشعب‌

5.  

  .6 ما‌كنت‌اصبو‌الٌه‌فً‌الشعبة‌التً‌وجهت‌الٌها‌‌أحمك     

  .7 التخصص‌الذي‌ادرس‌فٌه‌لا‌ٌتلائم‌مع‌امكانٌاتً‌     

جد‌صعوبة‌وعناء‌فً‌استعاب‌المواد‌الدراسٌة‌أ     

 للشعبة‌

8.  

الشعبة‌التً‌ادرس‌فٌها‌تمكننً‌من‌اختٌار‌التخصص‌     

 الذي‌ارغب‌فً‌دراسته‌مستمبلا

01.  

معدلً‌السنوي‌ٌؤهلنً‌من‌اختٌار‌التخصص‌الذي‌     

 ارغب‌فً‌دراسته‌مستمبلا

00.  

  .01 لدي‌مٌول‌للالتحاق‌بالشعبة‌التً‌اخترتها‌     

طموحً‌ٌتوافك‌مع‌مواد‌الشعبة‌لانها‌تتماشى‌مع‌     

 لدراتً‌

02.  

  .03 افكر‌فً‌مواصلة‌الدراسة‌فً‌نفس‌التخصص‌مستمبلا     

بطالة‌الرغبات‌لم‌تساعدنً‌فً‌اختٌار‌الشعبة‌التً‌     

 ارٌدها

04.  

شعر‌ان‌الدراسة‌فً‌هذه‌الشعبة‌امر‌ممل‌ولاتل‌أ     

 للرغبة‌

05.  

اتحصل‌على‌علامات‌مناسبة‌فً‌جل‌مواد‌الشعبة‌     

 التً‌وجهت‌الٌها‌

06.  

  .07 التخصص‌الذي‌وجهت‌الٌه‌لا‌ٌحمك‌لً‌مستمبلً‌     

ساتذتً‌ساعدونً‌ووجهونً‌فً‌الاختصاص‌الذي‌أ     

 ٌناسبنً‌

08.  
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فشلً‌الدراسً‌ٌعود‌لصعوبة‌مواد‌الشعبة‌التً‌ادرس‌     

 بها‌

11.  

ٌموم‌مستشار‌التوجٌه‌بارشاد‌التلامٌذ‌حتى‌ٌتمكنو‌من‌     

 اختٌار‌الشعبة‌المناسبة

10.  

ان‌توجٌهً‌اهذه‌الشعبة‌كان‌صائبا‌لانه‌حمك‌لً‌     

 طموحً‌

11.  

رغب‌فً‌مواصلة‌الدراسة‌فً‌نفس‌التخصص‌لاننً‌أ     

 راضً‌عنه‌

12.  

  .13 بامكانً‌فهم‌واستعاب‌المواد‌الدراسٌة‌لهذه‌الشعبة‌     

طرٌمة‌التوجٌه‌المتبعة‌لم‌تساعدنً‌على‌اختٌار‌     

 الدراسة‌المناسبة‌

14.  

نوي‌تغٌٌر‌الشعبة‌التً‌وجهت‌الٌها‌لانها‌لا‌تتماشى‌أ     

 مع‌لدراتً‌

15.  

فشلً‌فً‌الدراسة‌كان‌سببه‌التخصص‌الذي‌وجهت‌     

 الٌه‌

16.  

المواد‌الدراسٌة‌للشعبة‌التً‌وجهت‌الٌه‌مشولة‌وتثٌر‌     

 مٌولً‌واهتماماتً‌

17.  

  .18 فٌه‌لا‌ٌتوافك‌مع‌المهنة‌الذي‌أدرس‌التخصص     

زملائً‌فً‌الدراسة‌كان‌لهم‌تاثٌر‌فً‌اختٌار‌الشعبة‌     

 التً‌وجهت‌الٌها‌

21.  

  .20 رضاٌا‌عن‌الشعبة‌زاد‌فً‌مثابرتً‌واجتهادي‌     

فً‌دراسة‌هذا‌التخصص‌لكن‌امكانٌاتً‌‌أرغب     

 محدودة‌فٌه‌

21.  

  .22 سهولة‌المواد‌الدراسٌة‌للشعبة‌‌إلىسبب‌توفمً‌ٌعود‌     

لانه‌لاٌلبً‌طموحً‌فً‌تغٌٌر‌التخصص‌‌أفكر     

 المستمبلً

23.  

لبل‌توجهً‌كانت‌لدي‌معلومات‌كافٌة‌عن‌الشعب‌     

 والتخصصات‌

24.  

فٌه‌ٌمكننً‌من‌النجاح‌فً‌‌أدرسالتخصص‌الذي‌      25.  



 لدلاحقا

 

 

 دراستً‌

تغٌٌر‌الشعبة‌لان‌جل‌المواد‌الدراسٌة‌فٌها‌‌أرٌدلا‌     

 تتماشى‌مع‌امكانٌاتً

26.  

  .27 لً‌مستمبلً‌المهنً‌‌التخصص‌الذي‌ادرس‌فٌه‌ٌحمك     

كان‌لها‌دور‌فعال‌فً‌مساعدتً‌على‌اختٌار‌‌أسرتً     

 الشعبة‌

28.  

  .31 صعوبة‌فً‌دراستً‌لاننً‌راضً‌عن‌الشعبة‌‌أجدلا‌     

  .30 تغٌٌر‌التخصص‌لاننً‌راضً‌عنه‌‌أنويلا‌     

فً‌تغٌٌر‌الشعبة‌لان‌موادها‌صعبة‌ولا‌‌رغبأ     

 تتماشى‌مع‌لدراتً‌

31.  

  .32 التخصص‌الذي‌وجهت‌الٌه‌لا‌ٌحمك‌لً‌النجاح‌     

انا‌غٌر‌راضً‌عن‌التوجٌه‌لاننً‌لم‌اجد‌الشعبة‌التً‌     

 فٌها‌أرغب

33.  

 

 

 

 

 

  



 لدلاحقا

 

 

 مقياس الدافعية للتعلم: 119الملحك‌رلم‌

 

 

 

 

 

 التعليمة: 

 طٌبة9......تحٌة‌

رجو‌من‌أعزائنا‌الطلبة‌الإجابة‌على‌هذذه‌الفمذرات‌الممترحذة‌بكذل‌صذدق‌و‌ن‌‌‌‌‌‌‌

‌موضوعٌة

مجموعذذة‌مذذن‌‌أمامذذنر.‌سذذتوالتذذً‌تنذذدر ‌فذذً‌إطذذار‌بحذذل‌علمذذً‌لنٌذذل‌شذذهادة‌ما

مقياس الرضا عن التوجيه المدرسي ومقياس الفمرات‌والتً‌تعبر‌عن‌ممٌاسٌن‌‌9

 نة الثانية ثانويلدى تلاميذ الس الدافعية للتعلم

ة‌صذحٌحة‌او‌خاطئذةل‌لذذلن‌رجذاءا‌عزٌذزي‌الطالذب‌علمكم‌أنه‌لٌست‌هنان‌إجابون

 وضع‌علامة

 (x(‌على‌الاجابة‌المختارةل‌بكل‌دلة‌وموضوعٌة.‌

 البيانات: 

 ذكر‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌9أنثى‌‌‌‌‌‌9الجنس: ...........................‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌الثانوية:

 .........................‌المستوى:

 علم‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌9ًأدب‌9ًالتخصص:  

 

‌

‌

 

 المدية -جامعة يحي فارس

 كلية العلوم الاجتماعية والانسانية 

 قسم علوم التربية



 لدلاحقا

 

 

لا 
اوافق 
 بشدة 

لا 
 اوافق

 اوافق  اوافق متردد 
 بشدة 

 الرقم  الفمرة
  

  .1 ون‌فً‌المدرسة‌كأبالسعادة‌عندما‌‌أشعر     

  .2 للٌلا‌ما‌ٌهتم‌والدي‌بعلاماتً‌فً‌المدرسة‌     

المٌام‌بالواجب‌المدرسً‌ضمن‌‌أفضل     

 مجموعة‌من‌الزملاء‌

3.  

اهتمامً‌ببعض‌المواد‌الدراسٌة‌ٌؤدي‌الى‌     

 ما‌ٌدور‌حولً‌‌أهمال

4.  

استمتع‌بالافكار‌الجدٌدة‌التً‌اتعلمها‌فً‌     

 المدرسة‌

5.  

  .6 المدرسة‌بسبب‌لوانٌنها‌الصارمة‌‌أحب     

المٌام‌بمسؤولٌتً‌فً‌المدرسة‌بغض‌‌أحب     

 النظر‌عن‌النتائج‌التً‌اتحصل‌علٌها‌

7.  

الموالف‌الدراسٌة‌المختلفة‌بمسؤولٌة‌‌أواجه     

 تامة‌

8.  

  .9 ٌصعب‌علٌا‌الانتباه‌لشرح‌المدرس‌ومتابعته‌     

بان‌غالبٌة‌الدروس‌التً‌ٌمدمها‌المعلم‌‌أشعر     
 غٌر‌مثٌرة‌

11.  

ٌصغً‌الً‌والدي‌عندما‌اتحدل‌عن‌مشكلاتً‌     
 الدراسٌة‌

11.  

  .12 ٌرضى‌عنً‌زملائً‌فً‌المدرسة‌‌أن‌أحب     

الموالف‌المدرسٌة‌التً‌تحملنً‌‌أتجنب     

 المسؤولٌة‌

13.  

  .14 ن‌ٌعالب‌التلامٌذ‌مهما‌كانت‌الاسباب‌أ‌أحبلا‌     

ٌهتم‌والداي‌بمعرفة‌حمٌمة‌مشاعري‌اتجاه‌     

 اكرهها(‌‌أمحب‌الدراسة‌أالمدرسة‌)

15.  

عر‌بان‌بعض‌الزملاء‌فً‌المدرسة‌هم‌شأ     

 سبب‌المشكلات‌

16.  

  .17 لٌامً‌بالواجبات‌المنزلٌة‌‌أثناء‌شعر‌بالضٌكأ     

شعر‌بالامبالاة‌احٌانا‌فٌما‌ٌتعلك‌باداء‌أ     
 الواجبات‌المنزلٌة‌

18.  

صعبة‌تحتا ‌‌أسئلةٌعطٌنا‌المعلم‌‌‌أنأفضل‌     
 لى‌التفكٌر‌إ

19.  

بدروسً‌على‌حساب‌اي‌‌أهتم‌بإن‌أفضل     

 شًء‌آخر‌

21.  

بالسلون‌الذي‌تفرضه‌‌أتمٌد‌أن‌أحرص     

 المدىسة‌

21.  



 لدلاحقا

 

 

بتطوٌر‌المعلومات‌‌أن‌ألومبالرضا‌عندما‌‌أن     

 والمهارات‌المدرسٌة‌

22.  

ن‌تعطى‌المكافأة‌للطلبة‌بمدر‌جهدهم‌أٌسعدنً‌     

 المبذول‌

23.  

منً‌المعلمٌن‌والوالدٌن‌‌على‌تنفٌذ‌ماٌطلبه‌أن     

 بخصوص‌الدراسة‌

24.  

مساهمتً‌فً‌كل‌اشٌاء‌‌أشعرأنكثٌرا‌ما‌     

 جدٌدة‌فً‌المدرسة‌لا‌تمنعنً‌

25.  

  .26 كثٌرا‌فً‌النشاطات‌المدرسٌة‌‌أشارن     

بالكثٌر‌من‌النشاطات‌المدرسٌة‌وفً‌‌ألوم     

 الجمعٌات‌الطلابٌة‌

27.  

عن‌علاماتً‌‌‌أتحدللا‌ٌأبه‌والداي‌عندما‌     

 الدراسٌة‌

28.  

ٌصعب‌علٌا‌تكوٌن‌صدالة‌بسرعة‌مع‌     

 الزملاء‌فً‌المدرسة‌

29.  

لدي‌رغبة‌لوٌة‌للاستفسار‌عن‌المواضٌع‌     

 المتعلمة‌بالمدرسة‌

31.  

داء‌واجباتً‌فً‌أٌحرص‌والدٌا‌على‌لٌامً‌ب     

 .‌المدرسة

31.  

تعلمها‌فً‌أفكار‌التً‌لا‌ٌهتم‌والدٌا‌بالأ     

 .‌المدرسة

32.  

لوم‌بواجباتً‌أبالملل‌عندما‌‌أشعرسرعان‌ما‌     

 .‌المدرسٌة

33.  

المراجعة‌مع‌الزملاء‌فً‌المدرسة‌ٌمكننً‌من‌     

 .‌الحصول‌على‌علامات‌جٌدة

34.  

تعاونً‌مع‌زملائً‌فً‌حل‌واجباتً‌المدرسٌة‌     

 ٌعود‌علٌا‌بالمنفعة

35.  

  .36 لوم‌بكل‌ما‌ٌطلب‌منً‌فً‌المدرسة‌أ     

‌



 لدلاحقا

 

 

 
 المعالجة الإحصائية للفرضيات. عرض يي ذال ssssجدول يمثل ‌329رلم‌الملحك‌

Corrélations 

 

 
Corrélations 

 الدافعٌة الرضا 

‌الرضا

Corrélation de 

Pearson 

1        

,748** 

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 033 033 

 الدافعٌة‌

Corrélation de 

Pearson 

            

0,748** 

1 

Sig. (bilatérale) ,000  

N 033 033 

 

t-Test 
 

Statistiques de groupe 

 

N Moyenn الجنس

e 

Ecart-

type 

Erreur 

standard 

moyenne 

 الرضا

 ذكر
43 018.211

1 

4,2221 2,65404 

 أنثى
43 031.006

8 

6,1476 1,06213 

 الدافعٌة‌

 2,79008 3.1254 014.112 43 ذكر

 أنثى
43 038.773

6 

2,1254 2,76456 

 
Test d'échantillons indépendants 

 Test de 

Levene sur 

l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilat

érale) 

Différe

nce 

moyen

ne 

Différenc

e écart-

type 

Intervalle de 

confiance 95% de la 

différence 

Inférieure Supérieur

e 



 لدلاحقا

 

 

 الرضا

Hypothèse 

de 

variances 

égales 

1,465 ,334 0.143

- 

87 ,337 2,6741

9 

1,92214 -1,21698 6,56535 

Hypothèse 

de 

variances 

inégales 

  -

1,365 

31,23

6 

,3382 2,6741

9 

1,95897 -1,31994 6,66831 

 الدافعٌة

Hypothèse 

de 

variances 

égales 

,333 ,331 1-

,254 

88 ,333 -

,76692 

3,94569 -8,75455 7,22072 

Hypothèse 

de 

variances 

inégales 

  -

1,195 

37,84

9 

,331 -

,76692 

3,93768 -8,73937 7,20553 

 

 

t-Test 
Statistiques de groupe 

 

تخصال

 ص

N Moyenn

e 

Ecart-

type 

Erreur 

standard 

moyenne 

 الرضا
 0,14876 5,1186 021.113 43 أدبً

 0,05416 8,1588 028.105 43 علمً

 الدافعٌة‌

 أدبً
43 013.336

6 

5.146 2,33143 

 علمً
43 043.301

2 

2,5568 1,25410 

Test d'échantillons indépendants 

 Test de 

Levene sur 

l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilat

érale) 

Différe

nce 

moyen

ne 

Différenc

e écart-

type 

Intervalle de 

confiance 95% de la 

différence 

Inférieure Supérieur

e 



 لدلاحقا

 

 

 الرضا

Hypothèse 

de 

variances 

égales 

1,861 ,046 .147- 87 ,358 2,6

7633 

1,77464 -1,21698 3,56473 

Hypothèse 

de 

variances 

inégales 

  -

1,411 

25,78

6 

,366 2,

00112 

1,00197 -1,31994 3,44351 

 الدافعٌة

Hypothèse 

de 

variances 

égales 

0,258 ,333 3-

,156 

88 ,333 -

,46735 

0,74569 -5,75455 4,75373 

Hypothèse 

de 

variances 

inégales 

  -

3,136 

18,30

9 

,333 -

,85743 

1,74358 -5,73937 4,88761 

 

‌

‌

‌

‌

‌‌



 لدلاحقا

 

 

‌
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 لدلاحقا

 

 

 


