
 الجميوريـــة الجزائريـــة الديمقراطيــة الشعبيـة      

 وزارة التعميم العالي والبحث العممي           

   - المدية - يحي فارس  جامعــــة           

 كميــــة العــــموم الإنسانيــــة والاجتماعيـــة      

 وم التربية قسم عم                                 
 عنـــوان المذكـــرة:                          

 

 

 

 

 عموـ التربية   كرة مكممة لنيؿ شيادة الماسترمذ                    
 إرشاد وتوجيوتخصص                             

 
 تحت إشراف:                                                      من إعداد:

 د. مرصالي حورية                                                         شلالي مسعودة ليندة 
   شنوف آية بسمة 

                                                     

 2024/2025السنة الجامعية: 

 لجنــــــة المناقشــــــة
  
  
  

توجيو التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة المدمجين تربويا نحو الشعب 

 الثانوية وأثرىا عمى التحصيل الدراسي



 

 شكر وعرف ان                                   

 احرانان احرا م واحاة ة واحسة م ع أ أشرا احق و واحنري  ح اب بو مدنع ع  و  بسم الله

أفضل احاة ة وأتم احتس  م  ندنع الله انعا كث را احذي أنار حنا درب احع م واحنعرفة وأعاننا  

 ع أ أداء ىذا احواجب ووفقنا إحأ إنجاز ىذا احعنل .

ي ىذا احعنل مح قريب أو بعع ونقص  توجو بجزيل  احشكر والإمتنان إحأ كل مح ياىم ف

باحذكر احعكتورة احنشرفة "مرصاحي اورية " احتي حم تبقل ع  نا بتوج ياتيا وناائديا  

 احق نة احتي كانت عونا في إتنام ىذه احنذكرة وإحأ كل أياتذة قسم ع وم احترب ة .

 

 

 

 



 

 الاىعاء                            

 حعاحن ح  وآخر دعواىم أن احدنع لله رب ا

 ما ي كنا احبعايات إلا بت س ره .............وما ب غنا احنيايات إلا يتوف قو

 وما اققنا احغايات إلا بفض و    

 ف احدنع لله ابا وشكرا وامتنانا ع أ احبعء وع أ احقتام  

ايات وب غنا احنيايات  حم تكح احرا ة قا رة ولا احطريو مدفوف ا باحتسي ة ت ،حكنني فع تيا ،ف احدنع لله احذي يسر احبع
  بفض و وكرمو

أىعي ىذا احنجاح حنفسي احطنواة أولا ابتعأت بطنوح وانتيت بنجاح ،ثم إحأ كل مح يعأ معي لإتنام مس رتي  
 احجامع ة دمتم حي ينعا لا عنرا حو .

 بكل اب أىعي ثنرة تقرجي ونجا

جيع احسن ح مح أجل أن اعت ي ية حم احنجاح  إحأ احنور احذي أنار دربي واحسراج احذي لا ينطفئ نوره واحذي بذل  
 إحأ مح أانل اينو بكل فقر وإحأ مح ااع الأشواك عح دربي ح نيع حي طريو احع م "واحعي احعزيز "

إحأ مح ع نتني الأخة ق قبل احدروا إحأ احجسر احااعع بي إحأ احجنة إحأ اح ع احقف ة احتي أزاحت الأشواك عح  
م مررت ب يا ويانعتني عنع ضعفي حطاحنا عاىعتيا بيذا احنجاح وىا أنا أتننت  طريقي ومح تدن ت كل حدظة أح

 وععي وأىعيتو حك " واحعتي احعزيزة "

أىعي تقرجي إحأ مح وىبني الله نعنت وجودىم إحأ ماعر قوتي وأرضي احا بة وجعار ق  بي احنت ح "اخوتي  
 واخواتي"

انوا ول مح رفعوني بك ناتيم إحأ مح رافقني باحق  ب  إحأ مح ان ضاقت ب ا احعن ا ويعت بقطاىم وأن يقطت ك
 قبل احعرب "أصدابي وأابتي "

وىا أنا طويت صفدة مح احتعب ويج ت في تاريقي فقرا لا ينسأ حم أعع أتساءل عح مة مح احوصول فقع رأيتيا في  
 ع وني وتة شت غ وم احتعب وابتسم الأفو بعع عتنة الإنتظار  

ر أا انا قع وجعة مستقرىا في قنة الإنجازوب ح ط ات احطريو تنفست ية ما وفراا  ىاىي احقطأ احتي كانت تتعث
 وامتنانا .

احسة م ع  كم ورانة الله وبركاتو.و 
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 راسة:  ممخص الد

ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى ذوي الاحتياجات الخاصة وحياتيـ داخؿ المجتمعات التربوية بالإضافة إلى طريقة تفاعميـ وتعايشيـ 
فّ كاف دمج التمميذ مف ذوي الاحتياجات الخاصة أمرا ممكنا أو فعالا ويمكف تحقيؽ الاىداؼ المسطرة مف قبؿ  داخؿ ىذه المجتمعات، وا 

 وصية التي جعمت ىذا المخطط قابؿ لمتطبيؽ.الجيات ال
فّ كاف بمقدورىـ الحصوؿ عمى علامات جيدة، وىؿ يمكف ليذه الفئة أفّ   كما حاولنا معرفة قدرات ىذه الفئة داخؿ المؤسسات الثانوية وا 

ات الخاصة لمشعب الثانوية وأثره عمى نختار الشعبة التي تريدىا بكامؿ إرادتيا الحرة، ولذلؾ تطرقنا لمدراسة انتقاء وتوجيو ذوي الاحتياج
 التحصيؿ الدراسي.

فّ كاف اختيار الشعبة يتـ بصفة فردية أو    لقد عممنا عمى معرفة كيؼ يؤثر اختيار الشعب عمى التحصيؿ الدراسي ليذه الفئة بالذات وا 
يضا مف العناصر الضروري وجودىا اثناء عممية بمساعدة العائمة الأستاذ أو مستشار التوجيو الذي يعتبر عنصر أساسي أثناء العممية، وأ

 دمج ذوي الاحتياجات الخاصة.
ومف خلاؿ الدراسة توصمنا إلى أفّ التحصيؿ الدراسي يكوف جيد لدى ىذه الفئة عند اختيارىـ لشعبة تناسب وتتماشى مع قدراتيـ ويمكف 

التلاميذ العادييف ومثؿ في الحالات العادية، فإفّ مستشار التوجيو ليذه الفئة مف التلاميذ العطاء والحصوؿ عمى الامتياز كذلؾ مثميـ مثؿ 
 يتدخؿ في عممية الاختيار ويحاوؿ دعـ التمميذ وحثو عمى اختيار الشعبة التي تتماشى مع قدراتو العقمية ولف يجد صعوبة في التأقمـ فييا

 ومع موادىا. 

 Abstract:  
This study aimed to understand the reality of individuals with special needs and their integration within 
educational institutions. It also explored how to support and accompany them within these institutions, 
whether they are classified as having special needs due to a permanent or temporary disability or because 
of psychological, emotional, or social difficulties that hinder learning or adaption.  

We also sought to learn about this group’s experiences within secondary institutions and whether their 
academic performance was affected positively or negatively and whether their integration into these 
institutions   was complete and effective. For this reason our study addressed both the  theoretical aspect 
and practical orientation related to the needs of individuals with special needs.   

We tried to identify how the level of academic achievement is affected by the nature of the disability and 
whether academic support and guidance adapted to their needs could help improve their results. This 
was done through educational methods that consider the student’s psychological and emotional 
dimensions, which are fundamental element in the learning process, as well as the motivational factors 
that facilitate the learning process for students with special needs.  

Through our fields research, we found that the success and excellence of students with disabilities is not 
only possible but also achievable when they receive proper guidance, support, and suitable learning 
conditions. This includes preparing educational staff, raising awareness among peers and ensuring the 
availability of necessary tools and support schedules that allow for successful and respectful integration in 
the school environment where the student can thrive and grow alongside others.  



 

 

 

 

 

 مقدمة



 مقدمة 
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 مقدمة:

عدالة والمساواة في التعميـ، وذلؾ مف مبادئ ال  الأنظمة التربوية الحديثة إلى ترسيخ تسعى
خلاؿ توفير فرص متكافئة لجميع التلاميذ بما فييـ ذوي الاحتياجات الخاصة، ولقد تجاوز 
مفيوـ التعميـ في العقود الأخيرة النظرة التقميدية التي تضعؼ مف حضور ىذه الفئة داخؿ 

يعكس التزاـ المجتمعات بحؽ كؿّ المدرسة ليصبح الدمج المدرسي اليوـ مطمبا تربويا وانسانيا و 
 طفؿ في التعميـ والتكويف ميما كانت خصوصيتو واختلافاتو الجسدية أو الذىنية أو النفسية.

وتزداد أىمية ىذا التوجيو في مرحمة التعميـ الثانوي التي تعد مرحمة مفصمية في المسار الدراسي 
بشكؿ جدي مسألة التوجيو  لمتمميذ، حيث تتفرع فيو المسارات والتخصصات وتطرح فييا

والانتقاء، وفي ىذا السياؽ يبرز تحدي كبير يتمثؿ في كيفية توجيو التلاميذ ذوي الاحتياجات 
الخاصة إلى الشعب التي تتلائـ  وفؽ قدراتيـ وميوليـ واحتياجاتيـ الفردية، كما يضمف ليـ 

غالبا ما تمس ىذه الفئة استمرارية التحصيؿ الدراسي، وتحد مف الظاىرة اليدر المدرسي التي 
بشكؿ مضاعؼ وأفّ عممية التوجيو المدرسي لمتلاميذ عموما وذوي الاحتياجات الخاصة 
خصوصا لا تقتصر عمى مجرد الاختيار شعبة دراسية بؿ ىي مسار معقد وقد يتداخؿ في 
ة العامؿ النفسي والاجتماعي والبيداغوجي والاداري، ويستدعي ذلؾ إلى تدخؿ عدة أطراؼ فاعم

مف بينيا مستشار التوجيو والأسرة والطاقـ التربوي وأحيانا الطاقـ الطبي والنفسي، إلا أفّ الواقع 
يكشؼ عف محدودية الأليات المعتمدة في ىذا المجاؿ وعف نقص في التكيفات التي تراعي 

 الفروؽ الفردية ليؤلاء التلاميذ مما يؤثر سمبا عمى تحصيميـ الدراسي.

ءت فكرة دراسة موضوعنا والذي مف خلالو حاولنا الكشؼ عمى انتقاء ومف ىذا المنطؽ جا
وتوجيو التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة نحو الشعبة في التعميـ الثانوي واثره عمى التحصيؿ 

 الدراسي.

وقد قسمنا بحثنا إلى جانب نظري وجانب تطبيقي حيث ميدنا لو بمقدمة تمييا الفصوؿ. 
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 فصل الأول: ال

 الاشكالية:  .1

ذوي الاحتياجات الخاصة ىـ الأفراد الذيف يعانوف مف إعاقة ما أو مف صعوبات التعمـ ومشاكؿ 

تجعميـ غير قادريف عمى ممارسة حياتيـ اليومية بشكؿ طبيعي كغيرىـ مف الناس وىذا ما 

وف في أغمب يجعؿ الأسرة والمجتمع تعطييـ اىتماما أكثر مف الشخص العادي ولأنيـ يكون

الأوقات منعزليف عف الناس بسبب صعوبة التأقمـ أو التفاعؿ فيسعى الجميع لتسييؿ ذلؾ عمييـ 

والسعي إلى دمجيـ مع المجتمع وأفرادىـ بشكؿ عادي يسمح ليـ بالتواصؿ والتفاعؿ ويعيش 

 الحياة الحقيقية التي يعيشيا الانساف. 

ات الخاصة مع المجتمع وخصوصا موضوع ومف ىنا نشير إلى أف موضوع دمج ذوي الاحتياج

دمج تلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة في المدارس العادية يعتبر واحد مف أىـ المواضيع 

التي تتـ دراستيا ومناقشتيا في الجزائر في الوقت الحالي نظرا لرغبة الدولة في المجتمع التربوية 

ع الجميع وتفاعميـ في الحياة العادية في مساعدة ىذه الفئة عمى الاندماج تربويا واجتماعيا م

حياة أقؿ صعوبة بفضؿ تطوير مياراتيـ التربوية والاجتماعية وىذا ما  ف ليـوىو ما يضم

والتي توصمت إلى أف الدمج التربوي ينطوي عمى تأثيرات إيجابية  "ديفيد ويت"جاءت بو دراسة 

دىـ عمى تطوير مياراتيـ عمى كؿ مف التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة فإف الدمج يساع

الاجتماعية والتعميمية مف خلاؿ التفاعؿ مع أقرانيـ أما بالنسبة لمعادييف فإنيـ ييتموف وعيا 

أكبر بالتنوع وتتطور لدييـ مياراتو التعاطؼ والتعاوف كما أنو يجدر الإشارة إلى أف دمج ذوي 
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وحده في  ا لا نحضر التمميذلأننالاحتياجات الخاصة يجب أف يكوف مصحوبا بالتوجيو التربوي 

عالـ جديد بالنسبة لو وىنا يكوف دور مستشار التوجيو فيو العنصر المعني بيذه العممية ويكوف 

ممزما بمساعدة التمميذ المدمج مف ذوي الاحتياجات الخاصة عمى التأقمـ وفيـ الحياة داخؿ 

وكذلؾ انتقاء التخصصات  المدرسة العادية ويساعده في تطوير الميارات الشخصية الاجتماعية

 أو الشعب المدرسية. 

كما أف التوجيو الجيد والمناسب يساىـ بشكؿ كبير في التحسيف مف أداء التلاميذ مف ذوي 

يث أظيرت أف التلاميذ الذيف تمقوا ح أجراىا روتزالاحتياجات الخاصة وىذا ما أظيرتو دراسة 

ي حققوا نتائج أفضؿ في الاختيارات مقارنة توجييا مناسبا مما في ذلؾ الدعـ الأكاديمي والنفس

 بأقرانيـ الذيف لـ يتمقوا نفس الدعـ. 

ننا في دراستنا ىذه نيدؼ إلى التعرؼ عمى ذوي الاحتياجات الخاصة ودمجيـ تربويا بشكؿ  وا 

أفضؿ وأعمؽ وكيؼ يمكننا تقديـ التوجيو المناسب ليـ لمساعدتيـ عمى الاندماج والتأقمـ 

ية في الوسط الدراسي وىذا ما يتحقؽ بالاختيار المناسب للاختصاص وتحقيؽ نتائج مرض

والشعب ونظرا إلى أف الطور الثانوي ىو الذي تتـ فيو عممية اختيار الشعب بشكؿ أكبر 

 ولمتلاميذ فإننا اخترناه ليكوف عينة الدراسة. 

حتياجات التلاميذ المدمجين من ذوي الا انتقاء ىل يؤثر توجيو ووعميو نطرح الاشكاؿ: 

 الخاصة نحو الشعب الثانوية عمى التحصيل الدراسي؟
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 الفرضيات:  .2

 اختيار الشعبة لذوي الاحتياجات الخاصة يؤثر عمى التحصيؿ الدراسي.  -

 مستشار التوجيو يقدـ اختيارا أفضؿ لمشعبة لذوي الاحتياجات الخاصة.  -

 الاختيار المناسب لمشعب يعني تحصيؿ دراسي جيد.  -

  التحصيؿ الدراسي واختيار الشعب.توجد علاقة بيف  -

 أسباب اختيار الموضوع:   .3

لكؿ دراسة أكاديمية دوافع ذاتية وموضوعية تجعمنا نختار موضوع تمؾ الدراسة فيي تعتبر 

 المحفز الذي يدفع الباحث لمعمؿ والاجتياد في دراستو: 

  :دوافع موضوعية 

 الاضافة العممية.  -

 الموضوع مف الناحية العممية والانسانية كذلؾ. الأىمية الكبيرة التي ينطوي عمييا  -

 قمة الدراسات التي تناولت ىذا الموضوع.  -

  :دوافع شخصية 

 الاىتماـ الشخصي بالموضوع.  -

 نيؿ شيادة الماستر.  -

 أىمية الدراسة:  .4

 :تكمف أىمية الدراسة في أنيا
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ة ذوي الإعاقة كونيا تسمط الضوء عمى فئة ميمة في فئات المجتمع وأبرزىا يعاني منو طمب -

  وعدـ الاىتماـ بيـ كونيـ فئة ميمشة.

  أف الموضوع جديد ولـ يتـ تطرؽ إليو مف قبؿ.  -

  أف تكوف ىذه الدراسة نقطو انطلاؽ لمدراسات أخرى مف جوانب لـ تدرس بعد. -

 أىداف الدراسة:  .5

 مف خلاؿ ىذه الدراسة التي جاءت لغرض دراسة مدى تأثير اختيار وتوجيو التلاميذ ذوي

الاحتياجات الخاصة نحو الشعبة وأثره عمى التحصيؿ الدراسي ليذه الفئة تسعى لتحقيؽ 

 :مجموعة مف الأىداؼ وىي

 .إبراز المقومات الأساسية الاستراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصة في المدارس -

 .الكشؼ عمى مدى تأثير انتقاء الشعبة عمى التحصيؿ الدراسي ليذه الفئة -

 ابقة: الدراسات الس .6
  تيدؼ ىذه الدراسة إلى مدى الأثر النفسي الذي تحدثو العوامؿ  :2118دراسة أمال عوكي

الاسرية في عممية التحصيؿ للأبناء، تمت ىذه الدراسة عمى عينة مف تلاميذ الثانوية 

 وتطرقت إلى بعض الأساليب الإحصائية مف بينيا الاسموب الكمّي والاسموب الكيفي.

 البيئة الاسرية واثرىا عمى التحصيؿ الدراسي  :2117لخير أحمد دراسة مينا سناء ا

لتلاميذ الحمقة الثالثة، ىدفت الدراسة لمتعرؼ عمى دور الأسرة في تييئة البيئة الأسرية 

في عممية  التحصيؿ الدراسي استخدمت الباحثة المنيج الوصفي التحميمي للأبناء المناسبة 
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(، وتوصمت في دراستيا إلى عدة نتائج (Spssواستخدمت أسموب التحميؿ الإحصائي 

أىميا ضعؼ الدخؿ الاقتصادي يجعؿ الاب يستعيف بأبنائو في بعض الأعماؿ المدرة 

 لمدخؿ، ممارسة التحفيز بنوعيو المادي والمعنوي.

  ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة مستوى القمؽ العاـ  :2111دراسة بطيخ محمد أبو الحبايب

وتكونت  صيفاحصيؿ الدراسي لدى طمبة المرحمة الثانوية في قضاء وعلاقتو بالجنس والت

إناث حيث أشارت النتائج عند  93ذكور و 57طالب وطالبة تنقسـ إلى  150العينة مف 

ظيرت بوجود فروؽ ذات دلالة احصائية في مستوى  Spssالقميؿ البيانات في برنامج 

 القمؽ.

  النفسي وعلاقتو بالتحصيؿ الدراسي  مفالأ :2121دراسة شريفة أحمد عمي النصراني

ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى الأمف النفسي وعلاقتو بالتحصيؿ الدراسي لدى عينة مف 

طالبات المرحمة الثانوية بمنطقة الباحة، وقد استخدمت الباحثة المنيج الوصفي الارتباطي، 

منطقة الباحة، وقد طالبة مف طالبات المرحمة الثانوية ب 450وتكونت عينة الدراسة مف 

( 1993) مضى والفتاستخدمت الطالبة مقياس الأمف النفسي مف إعداد الدليـ عبد السلاـ 

واسفرت الدراسة عمى عدة نتائج أىميا أفّ الطالبات المرحمة الثانوية بمنطقة الباحة البيض 

ف مستوى متوسط في الأمف النفسي وكذلؾ وجود علاقة ذات دلالة احصائية بمستوى الأم

 بمنطقة باحة. النفسي والتحصيؿ الدراسي لدى طالبات المرحمة الثانوية 
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  تقدير الذات وعلاقتو بالتحصيؿ الدراسي لدى المراىقيف  :2112دراسة يونسي تونسية

المبصريف والمراىقيف المكفوفيف حيث ىدفت الدراسة إلى الكشؼ العلاقة بيف تقدير الذات 

ىقيف المبصريف والمراىقيف المكفوفيف، طبقت الدراسة والتحصيؿ الدراسي لدى عينة المرا

مراىؽ مكفوؼ  120مراىؽ مبصر  120 منيـ مراىؽ 240عمى عينة مكونة مف 

أنو توجد علاقة ارتباطية بيف تقدير الذات الكمي والعالي والتحصيؿ  وتوصمت النتائج إلى

دير الذات بأنواعو الدراسي لدى المراىقيف المبصريف ولا توجد علاقة ارتباطية بيف تق

 والتحصيؿ الدراسي. 

 الدراسات السابقة:   التعقيب عمى

 بعد مراجعة العديد مف الدراسات السابقة تـ التوصؿ إلى مايمي:

جؿّ الدراسات تناولت التحصيؿ الدراسي مف جوانب أخرى كالبيئة الأسرية، ومستوى القمؽ،  -

 الأمف النفسي، وتقدير الذات.

الني تـ استعراضيا درست التحصيؿ الدراسي لمفئة العادية أي التلاميذ العديد مف الدراسات  -

 الطبيعييف.

ما عدا دراسة يونسي تونسية التي تناولت التحصيؿ الدراسي المراىقيف المكفوفيف  -

 والمبصريف. 

أما مف ناحية المنيج فقد استخدـ كؿ باحث المنيج الذي يتناسب مع موضوع بحثو ولاحظنا  -

 ات استخدمت المنيج الوصفي التحميمي. أف معظـ الدراس
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أما بالنسبة لدراستنا فقد اعتمدنا عمى المنيج الوصفي التحميمي بصفتو يتماشى مع موضوع  -

 بحثنا. 

ودراستنا تناولت التحصيؿ الدراسي مف جانب آخر ولفئة أخرى اختيار الشعبة لتلاميذ ذوي  -

الجانب لـ تتناولو أي مف الدراسات الاحتياجات الخاصة وأثره عمى التحصيؿ الدراسي وىذا 

  السابقة التي تطرقنا إلييا. 

 مصطمحات الدراسة:  .7

  . التحصيؿ الدراسيالادماج التربوي،  ،ذوي الاحتياجات الخاصة

   :ىـ ىؤلاء الأطفاؿ ممف لدييـ نوع مف الاختلاؼ الجسدي أو ذوي الاحتياجات الخاصة

 ـ في التمييز أو الاقصاء داخؿ المجتمع.العقمي أو الحسي أو السموكي الذي يتسبب لي

 :ادخاؿ التلاميذ مف ذوي الاحتياجات الخاصة الى المدارس العادية وجعميـ  الادماج التربوي

  يتفاعموف مع غيرىـ مف التلاميذ العادييف دوف أي حواجز وبمرافقة مستشار التوجيو. 

 :لامتحانات الرسمية وىو ما النتائج التي يتحصؿ عمييا التلاميذ في ا التحصيل الدراسي

 يقرر رسوب أو نجاح التمميذ في سنتو الدراسية. 
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 الفصل الثاني: ذوي الاحتياجات الخاصة 

 تمييد:

ذوي الاحتياجات الخاصة ىـ أفراد يواجيوف صعوبات أو تحديات في مجالات معينة مف الحياة 
يا وتختمؼ ىذه التحديات مف فرد إلى آخر بتنوع بسبب إصابة أو إعاقة أو مشكؿ ما يعانوف من

الإصابة وىـ يواجيوف العديد مف المشكلات يوميا والتي تقؼ في طريقيـ لعيش حياتيـ بصفة 
 عادية وطبيعية.
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 تعريف ذوي الاحتياجات الخاصة: .1

ة خاصة لمحصوؿ عمى كاف وخدماتالأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة فئة تحتاج إلى تربية 
حقوقيـ وأفّ إعاقتيـ تكوف في مجاؿ واحد أو عدة مجالات فيـ إما معاقيف حركيا أو سمعيا أو 
كلاميا أو بصريا أو متخمفيف عقميا أو تعميميا أو انفعاليا ، وىـ التلاميذ الذيف تختمؼ خصائص 
وحاجاتيـ عف خصائص وحاجات الطلاب العادييف، أو ذوي القدرات التعميمية والتحصيمية 

 متوسطة، ويشمؿ مصطمح ذوي الاحتياجات الخاصة عمى كؿ مف الطمبة المعاقيف والمتفوقيف ال
 (693)سيد طباع ، صفحة 

ظير مفيوـ ذوي الاحتياجات الخاصة نتيجة لعممية دمج كممتي "الحاجة" و "الخصوصية" في 
ية أو قدرة معينة تتأرجح بيف الخصوصية مفيوـ واحد لمدلالة عف عدـ الكفاية في خاص

كمقوميف  والانجاز الأمر بالأداءيتعمؽ  والمعرفية وما يمكف أف ينجـ عف القصور لماالجسمية 
 (427)محمد بكوش ، صفحة  أساسيف لمتعبير عف تكسد التعمـ أو إحدى معانيو.

   تصنيفات ذوي الاحتياجات الخاصة:  .2
 الإعاقة العقمية:  1.2
  :تعرؼ عمى أنيا إعاقة تحدث بسبب عدـ إكماؿ عمر الدماغ نتيجة إصابة التعريف الطبي

 المراكز العصبية والتي تحدث قبؿ أو بعد الولادة.
 :لقد اعتمد التعريؼ  السيكومتري عمى سبب الذكاء   التعريف السيكومتريQ.J))  كمجؾ 

معاقيف عقميا  75بر الافراد الذيف تقؿ نسبة ذكائيـ عف في تعريؼ الإعاقة العقمية حيث اعت
 عمى منحنى التوزيع الطبيعية.

 :ركز التعريؼ الاجتماعي عمى مدى نجاح أو.... في الإستجابة  التعريف الاجتماعي
مف المجموعة العمومية نفسيا، وعمى  نظرائولممتطمبات الاجتماعية  المتوقفة منو مقارنة مع 

 إذا فشؿ في القياـ بالمتطمبات الاجتماعية المتوقعة منو. عقمياعوقا ذلؾ يعتبر الفرد م
 (47)النوايسة ، صفحة 
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 الإعاقة البصرية:  2.2

تعرؼ عمى أنيا حالة يفقد فييا الفرد القدرة عمى إستخداـ خاصية البصر بفعالية مما يؤثر سمبا 
في  عجز أو ضعؼالإعاقة البصرية عمى أنيا حالة  بوفزامو أشروفت  ويعرؼ ونموه في أدائو

بأنيا ضعؼ في   ديموتالجياز البصري يعيؽ أو يغير لأنماط النمو عند الإنساف كما يعرفيا 
اي مف الوظائؼ البصرية .... وذلؾ نتيجة تشوه تشريحي أو إصابة بمرض أو جروح في العيف 

ات التي تشمؿ البصر المركزي والتكيؼ ومف أكثر أنواع الإعاقات البصرية شيوعا الإعاق
 (35)الحديدي ، صفحة  البصري والإنكسار الصوتي.

 الإعاقة السمعية:  3.2

التعريؼ التربوي للإعاقة السمعية: ويشير المصطمح غمى مشكمة قد تتراوح في شدتيا بيف 
بأفّ المعاقيف  مورز التربوي لمطالب يرىالبسيطة إلى الشديدة جدا ويؤثر سمبا عمى الأداء 

 سمعيا يمكف أف يصنفوا وفقا التصنيفات التالية: 

الشخص في ىذا التصنيؼ لا يتطمب  ديسبؿ 54 -35فقداف سمعي مف المستوى الأول:  -
ت ، )الريفا صنفا خاصا أو مدرسة خاصة ولكف يحتاج إؿ مساعدة خاصة سمعية ونطقية

 (56صفحة 
والشخص وفقا ليذا التصنيؼ يحتاج  ديسبؿ 59 -55فقداف سمعي مف  المستوى الثاني: -

 إلى صنؼ خاص أو مدرسة خاصة كما يحتاج مساعدة في النطؽ والسمع و المغة. 
الشخص في ىذا  التصنيؼ يحتاج إلى  ديسبؿ 89-70فقداف سمعي مف المستوى الثالث:  -

ا يحتاج أيضا إلى مساعدة خاصة في النطؽ والسمع صنؼ خاص أو مدرسة خاصة كم
 والمغة والجانب الأكاديمي.
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فما فوؽ فيذا الشخص يحتاج إلى صنؼ  ديسبؿ 90ففقداف سمعي مف  المستوى الرابع: -
خاص أو مدرسة خاصة ىذا بالإضافة إلى مساعدة خاصة نطقية وسمعية ولغوية وتربوية. 

 )مرجع سابؽ(  
نو حالة مف العزلة والإنسحاب الشديد وعدـ القدرة عمى الاتصاؿ بأ كارنريعرفو التوحد:  4.2

)خميؿ بالأخريف والتعامؿ معيـ ويوصؼ اطفاؿ التوحد بأفّ لدييـ اضطرابات لغوية حادة 
 (13السادي ، صفحة 

الأولى مف بأنو حالة مف الإضطرابات تصيب الأطفاؿ في السنوات الثلاثة  كريؾويعرفو 
 ذات معنى وأنوالعمر حيث يشمؿ الاضطراب عدـ قدرة الطفؿ عمى إقامة علاقة اجتماعية 

يعاني مف الاضطرابات في الإدراؾ ومف ضعؼ الدافعية وليو خمؿ في تطور الوظائؼ 
المعرفية وعدـ قدرة عمى فيـ المفاىيـ الزمانية والمكانية وليو عجز شديد في استعماؿ المغة 

أنّو يعاني مف ما يوصؼ بالمعب النمطي وضعؼ القدرة عمى التخيؿ ويقاوـ وتطورىا و 
 حدوث تغيرات في بيئتو )مرجع سابؽ(  

 صعوبات التعمم:  5.2
 عمى أفّ الأطفاؿ الذيف يعانوف مف صعوبات ىـ الذيف  باتماف: عرفيـ التعريف التربوي

يـ الفعمي ويرتبط ذلؾ لإمكانياتيـ العممية ومستوى أدائ بيفتربويا  دالايظيروف تباعدا 
باضطرابات أساسية في عمميات التعمـ والتي قد تكوف أو لا تكوف مضمونة باضطرابات 

  (26)يوسؼ ابراىيـ ، صفحة الجياز العصبي المركزي وظيفية 
 وتعني  : يعرفيا أبرىاـ بأنيا اختلاؿ في وظائؼ الجياز العصبي المركزيالتعريف الطبي

وتبدي ىذه  واحد ولا سبب مجموعة غير متجانسة مف الحالات والتي ليس ليا فئة واحدة
الفئة مجموعة متعددة او مختمفة مف الصفات ويظيروف تفاوتا بيف القدرة العقمية ومستوى 
 التحصيؿ والفشؿ في بعض المياـ وليس كؿّ القدرات التحصيمية أو التعميمية وطرؽ

 ات غير كافية )مرجع سابؽ(لممعموم  تجييزىـ 
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 يقوؿ سميماف عبد الواحد أفّ صعوبات التعمـ ىو التعريف الفيزيولوجي والبيولوجي :
مصطمح يشير إلى مجموعة غير متجانسة مف الافراد في الفصؿ الدراسي العادي ذوي ذكاء 

مي في واضحا بيف أدائيـ المتوقع وبيف أدائيـ الفع متوسط أو فوؽ المتوسط. يظيروف تباعدا
مجاؿ أو أكثر مف المجالات الاكاديمية، وربما ترجع الصعوبة لدييـ إلى سيطرة وظائؼ 

 كما أفّ ىؤلاء الافراد لا يعانوف مف مشكلات ، عمى الأمر الكروييفأحد نصفي المجتمع  
حسية سواء كانت سمعية أو بصرية أو حركية، و إنيـ ليسوا مختميف عقميا ولا يعانوف مف 

كاف ثقافي ، اقتصادي، تعميمي ، وأيضا لا يعانوف مف اضطرابات انفعالية  يئيالحرماف الب
 (32)البلاح و الحشات، صفحة . حادة أو اختلاؿ صحي

  يدرالية:فالالتعريفات  
صعوبات التعميـ ىي  :1977تعريف المجنة الوطنية الاستشارية للأطفال المعوقين -

احد أو أكثر مف العمميات النفسية الاساسية الموجودة في فيـ أو استخداـ اضطراب في و 
فّ ىذه الاضطرابات تظير لدى الطفؿ في  القدرة لديو  عجزالمغة المنطوقة أو المكتوبة وا 

أو القياـ بالعمميات الحسابية كما يحتوي  التيجي عمى الاستماع أو التفكير أو الكلاـ أو
صابة المخ وخمؿ البسيط في الوظائؼ المخ و التعريؼ مظاىر الإعاقة الإ العسر دراكية وا 

 . نمائيةال القرائي والأفازيا
ينص التعريؼ عمى صعوبات  :1981تعريف الييئة الوطنية المشتركة لصعوبات التعمم  -

التعمـ في مجموعة غير متجانسة مف الإضطرابات التي تظير في المشكلات التي تتعمؽ 
جراء العمميات الحسابية والتي بمجالات الاستماع والحد يث والقراءة والكتابة والاستدلاؿ وا 

تكمف داخؿ الفرد والتي ترجع إلى الخمؿ الوظيفي في الجياز العصبي المركزي والتي 
تصاحبيا بعض الإعاقات مثؿ الإعاقة الحسية، التأخر العقمي، الاضطرابات الانفعالية 

 الشديدة.
صعوبات التعمـ ىي مجموعة غير  :1994لمشتركة تعريف المجنة القومية الوطنية ا -

متجانسة مف الاضطرابات تعبر عف نفسيا عف طريؽ صعوبة ممحوظة تكمف في السمع 
والكلاـ والقراءة والكتابة والاستدلاؿ والقدرات العقمية وىذه الاضطرابات قد ترجع إلى 
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حياة الفرد ومف  اضطراب وظيفي والجياز العصبي المركزي ويكمف أفّ يحدث عمى امتداد
 الممكف أف يكوف مصحوبا باضطراب في السموؾ والإدراؾ الاجتماعي.

 : طفال ذوي الاحتياجات الخاصةتشخيص الأ  .3
يعتبر موضوع القياس والتقويـ في التربية بشكؿ عاـ وفي  التشخيص النفسي التربوي: 1.3

طفاؿ غير التربية الخاصة، عمى وجو الخصوص حجر الزاوية في التعرؼ عمى فئات الا
العادييف و تشخيصيا وبدوف توافر أدوات القياس والتقويـ المناسبة لكؿّ فئة لأنو يصعب 
غمى وضع البرامج التربوية أفّ يصؿ ذلؾ الفئات إلى المكاف المناسب ليا، وأفّ يصمـ 
التربوية المناسبة ومف تـ تقييميا لمتعرؼ عمى مدى فعاليتيا والمدى الرئيسي مف العممية 

وية ىو مساعدة الطلاب عمى النمو الشامؿ في جميع جوانب شخصياتيـ واكتساب الترب
 (17)البلاح و الحشات، صفحة  الاىداؼ التي حددىا المجتمع

 :القياس (Assessment & measurement)  يعرؼ بأنو العممية التي تمكف
ظاىرة ما، وفي التربية الخاصة أمثمة  الأخصائي مف الحصوؿ عمى معمومات كمية عف

كثيرة تٌعبر عف مفيوـ القياس وتمثيميا لمصفات أو الظواىر موضوع القياس بمعمومات 
كما يعبر عف   110 -90كمية أو رقمية، ويعبر عف القدرة العقمية بنسبة ذكاء مثلا 

بر عف كما يع 6/6أو   200 -20القدرة البصرية بنسبة تمثؿ القدرة البصرية مثؿ 
ديسيبؿ كما يعبر  70وحدة ديسيبؿ أو   20القدرة السمعية بوحدات تسمى ديسيبؿ مثؿ 

درجة مئوية )مرجع  36عف حالات صعوبات التعمـ بدرجات مئوية تزيد أو تقؿ عف 
 (  19سابؽ، صفحة 

 :العممية التي يحكـ فييا عمى مظاىر السموؾ ومدى قربيا أو بعدىا عف المعايير  التقويم
ة بيا ويستخدـ المصالح في مجاؿ التربية الخاصة لمحكـ عمى السموؾ مثؿ الخاص

 أو عادييف أو معوقيف عقميا بناءا عمى نسب ذكائيـ. موىوبيفتصنيؼ الافراد إلى 

 أىداف عمميتي القياس والتقويم:

 تصنيؼ الطلاب عف العادييف إلى فئات أو مجموعات متجانسة. -
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 قدراتيـ العقمية. حيثمى منحنى التوزيع الطلابي مف تحديد موقع الطلاب غير العادييف ع -
 تمويؿ الطلاب غير العادييف إلى البيئات التربوية المناسبة ليـ. -
 إعداد الخطط التربوية والتعميمية الفردية لمطلاب غير العادييف والحكـ عمى فعاليتيا. -
 إعداد البرامج الوقائية مف الإعاقة.  -
كؿ فئة مف الفئات التربية الخاصة )مرجع سابؽ، صفحة إعداد طرائؽ التدريس التدريس ل -

25) 

 أدوات التشخيص النفسي التربوي: 2.3

 مقياس التقدير(Ratings Seales) مف خلالو إعطاء المقدرة لمطالب  يتـ: أداة التقييـ
تمثؿ دراسات عمى الشيء الذي يتـ تقسيمو وقد يقيـ الطالب ضمف فئة محددة أو عمى 

 مستمرة.  أوزاف
 لمعادلاتا(Internents):  وىي ىامة بدرجة خاصة مع  ىادفةعبارة عف محادثة

الاطفاؿ الصغار نظرا لمرونتيا وتكيفيا مع مختمؼ المواقؼ وتستخدـ في الغالب عندما 
 تكوف أدوات وأساليب الأمري غير كافية أو يصعب استخداميا.

 الملاحظة(Observation) : الشخصية أو النظر  تعتبر اسموبا تقييميا، فيي النظرة
اليادؼ ويكمف اليدؼ الرئيس مف الملاحظة في وصؼ الطالب مف أجؿ تحديد الأسباب 

 المكتممة والمرتبطة بالسموؾ المشكؿ و تفسيره.
 الاختبارات(Tests) :  مجموعة مرتبة مف المثيرات أعدت لتقيس بطريقة كمية او كيفية

 لمثيرات ىنا قد تكوف أسئمة شفوية أوالعمميات الفعمية أو السمات أو الخصائص وا بعض
وقد تكوف سمسمة مف الأعداد أو بعض الاشكاؿ اليندسية أو النغمات الموسيقية  تحريرية

 أو صوراً أو رسوماً.

 التقييم النفسي التربوي: فريق أعضاء 3.3

 الطبيب النفسي. -
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 والتخاطب.  الأخصائي النطؽ -
 الأخصائي النفسي المدرسي. -
 لإكمينيكي.الأخصائي النفسي ا -
 الأخصائي الاجتماعي. -
 طبيب السمع. -
 طبيب الاعصاب والوراثة. -
 المدرسوف. -
 الوالديف. -
 النظريات المفسرة لذوي الاحتياجات الخاصة:   .4

 النظريات المفسرة للإعاقة العقمية: 1.4

 :"تسمى ىذه النظرية بنظرية الارتباط أو  نظرية ثورنديك" نظرية التعمم بالمحاولة والخطأ

الوصلات العصبية أو نظرية المحاولة الخطأ، وقد أخذ اسـ ىذه النظرية مف اسـ نظرية 

العلامة الأمريكي أدوارد لي ثورنديؾ وىو أوؿ مف أدخؿ نظاـ التجريب عمى الحيواف بشكؿ 

 (113أوسع. )متولي، ص

يمكف عممو ىو ملاحظة  وترى ىذه النظرية أف التعمـ عبارة عف تغير في السموؾ وأف كؿ ما

ا التغير في السموؾ ودراستو وقياسو، واف السموؾ يبدأ بمثير عمى السطح الحساس لمكائف ىذ

الحي ثـ ينتقؿ مف الأطراؼ العصبية إلى الأعصاب في المخ ثـ ينتيي الأمر باستجابة ليذا 

 النسبة والمثير، أي أف قاعدة ىذه النظرية أف السموؾ يبدأ بمثير وينتيي باستجابة.
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 وية لمنظرية في مجال الاعاقة العقمية:التطبيقات الترب

تبدو أىمية تطبيقات ىذه النظرية في تعميـ الأطفاؿ المعاقييف عقميا الكثير مف الأشكاؿ السموؾ 

مثؿ ميارات الحياة اليومية أو ميارات القراءة وميارات الأرقاـ الحسابية وكذلؾ كؼ الاستجابات 

 ...إلخ.الأظافرصابع وقضـ غير المركزية فييا كالنشاط الزائد أو مص الأ

بيقيا في مجاؿ الإعاقة العقمية خاصة حينما يكوف الارتباط طويفضؿ توظيؼ ىذه النظرية وت

واضحا بيف ...... واستجابة ما ويمكف إشراط تمؾ، الاستجابة، بمثير جديد يسمى المثير 

 (133الشرطي. )مرجع سابؽ، ص 

 :الإعاقة العقمية عمى أنيا ظاىرة تمثؿ نقصا في تفسر ىذه النظرية  نظرية الاشراط الاجرائي

التعمـ والخبرة بمعنى أف الفرؽ في الأداء بيف الطفؿ العادي والطفؿ ذلؾ عقميا يرجع إلى 

ذلؾ النقص في كؿ مف التعمـ والخبرة وقد فسرت ىذه النظرية ذلؾ النقص بأنو يرجع إلى 

 لمثيرات، والاستجابة المناسبة.صعوبة ربط الطفؿ المعاؽ عقميا بيف الأحداث البيئية ا

 ويمكف إظيار قيمة النظرية الإجرائية في مجاؿ الإعاقة العقمية في نقطتيف، ىما:

 .ةيتفسيرىا لظاىرة الإعاقة العقم -

توظيفيا لممعززات الإيجابية والسمبية في تعديؿ سموؾ الأطفاؿ المعاقيف. ) مرجع سابؽ، ص  -

140) 
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 ول الإعاقة:النظريات السوسيولوجية ح 2.4

الوظيفة مف خلاؿ تصورات بارسونز يتضح أف المرض يعبر عف خمؿ وظيفي عمى مستوى  -

الأدوار الاجتماعية، وىذا ما بيف أنو يحمؿ مواقؼ سمبية نحو ىذه الفئة لما تشكمو مف انحراؼ 

عف الوضع الأصمي الملائـ في حيف  عد ...... الطب كمؤسسة رقابية ميمة في معالجة ىذا 

عادة حالة التوازف إلى النظاـ الاجتماعي وأىمؿ دور النظاـ في الإصابة بالمرض أو ال خمؿ وا 

الإعاقة علاوة عمى ىذا أثبت الواقع المعاش  الفرد المعاؽ يمكف أف يؤدي أدوارا محددة رغـ 

حالتو الصحية كما أف الطب في كثير مف الأحياف يمكف أف يعزز في سمبية ..... نحو غير 

 (269) ...... ص الأصحاء 

إلى ضرورة بناء فيـ إجتماعي وثقافي  االنعة الإنسانية الراديكالية: أنصار ىذا الاتجاه دعو  -

حوؿ الإعاقات الذىنية بعيدا عف الييمنة الأيدولوجية لمطب تركيز ىذا المنظر عمى عممية 

اسية، لا يجب أف التطعيـ الثقافي والأيديولوجي حوؿ مواضيع ذات أبعاد اجتماعية وثقافية وسي

ييمؿ دور الضعؼ في الإعاقة ودور التجارب الشخصية ليؤلاء المرضى في فيـ الإعاقة 

 (.272)مرجع سابؽ، ص 

الواقعية النقدية، ينطمؽ ىذا المنظور مف فكرة بسيطة ومستحدثة ترمي إلى ....... الصدغع   -

ئة تقع مف الناحية الزمنية ، تعد الإعاقة خاصية ناش1999كما أشار إلى ذلؾ سيموف ويميامز 
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مف حيث التفاعؿ بيف الواقع البيولوجي لمضعؼ والتكيؼ البنيوي التمكينات القيود، والتفاعؿ 

 الاجتماعي.
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 خلاصة: 

ختاما نقوؿ أننا حاولنا التعرؼ بشكؿّ بسيط عمى فئة ذوي الاحتياجات الخاصة وحياتيـ ومع 
سنكوف معارفنا في ىذا الموضوع مازالت قميمة وتحتاج لدراسات  ذلؾ فإننا ميما تعمقنا في ذلؾ

 أعمؽ وأكثر وحتى نتمكف مف جعميـ فئة عادية يميزىا اختلافيا.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 :ثالثلالفصل ا
 الدمج التربوي 

 تمييد 

  مفيوم الدمج التربوي.1

نماذج دمج ذوي الاحتياجات الخاصة في .2

 . المدارس العادية

أسس اختيار التلاميذ ذوي الاحتياجات .3

 الخاصة لمدمج:

 إيجابيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصة:.4

 خلاصة 
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 الفصل الثالث: الدمج التربوي 

 تمييد:

ية لذلؾ يممؾ ذوي الاحتياجات الخاصة كغيرىـ مف الناس الحؽ في التعمـ والعيش بصفة طبيع

يتـ العمؿ عمى جعؿ ىذه الحقوؽ تتحقؽ عمى أرض الواقع وىذا ما جعؿ الفئات المختصة 

تعمؿ عمى توفير تعميـ جيد ومناسب ليـ مف خلاؿ دمجيـ في المدارس العادية وىذا ما 

 يساعدىـ أيضا في التفاعؿ مع أقرانيـ والتعرؼ عمى الحياة التربوية والاجتماعية.
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 ج التربوي:مفيوم الدم .1

ىو التكفؿ الاجتماعي والتعميمي للأطفاؿ مف ذوي الاحتياجات الخاصة والأطفاؿ الأسوياء  -

 (. 09في الفصوؿ العادية والجزء مف اليوـ الدراسي عمى الأقؿ. )عبادة، ص 

التحاؽ الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة مع الطلاب العادييف في مدرسة واحدة وتشرؼ  -

تعميمية وضمف البرنامج المدرسي، مع وجود اختلاؼ في المناىج عمييا نفس الييئة ال

المعتمدة في بعض الأحياف، أو ىو ما يقصد بو دمج الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة مع 

أقرانيـ العادييف داخؿ نفس الفصوؿ الدراسية يدرسيا الطلاب العادييف أو يتمقوف برامج 

 (.223)جميمة فتيجة، ص  .خاصةتعميمية مشتركة مع تقديـ خدمات التربية ال

يمتحؽ الطلاؿ بالمدارس العامة وفيو يتـ التحاؽ الطلاب الأسوياء والمعاقيف في صؼ  -

دراسي مشترؾ وتحت برنامج أكاديمي موحد، يتمقى كلا الجانبيف عممية التعميـ فيو، ويتحقؽ 

ؿ الطلاب ذلؾ مف خلاؿ إنشاء ممحقة الدمج بجمعيات تنمية المجتمع ويتـ بيذا استقبا

الأسوياء والمعاقيف عمى قدرات لشرح أجزاء معينة مف المحتوى الأكاديمي وىذا يتطمب 

وجود كادر تنسيقي ناجح يستطيع التواصؿ مع المدارس والتنسيؽ معيـ لاستقباؿ الطلاب 

 (.19بالجمعية. )د. مريـ، ص 

 نماذج دمج ذوي الاحتياجات الخاصة في المدارس العادية: .2

وتعميـ الأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة حقا مف حقوؽ الانساف التي أكدت عمييا تعتبر رعاية 

مف اتفاقية حقوؽ الطفؿ عمى ضرورة  24و 23الوثائؽ والاتفاقيات الدولية، حيث نصت المادة
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توفير الحياة الكريمة للأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة ضمف المدارس العادية نماذج عديدة 

 منيا:

 :وضع التلاميذ مف ذوي الاحتياجات الخاصة في فصوؿ العادييف طواؿ الوقت  الدمج الكمي

عمى أف يمتقي المعمـ الفصؿ العادي المساعدة الأكاديمية اللازمة مف المعمميف والأخصائييف 

 ( 230لتمبية الاحتياجات الخاصة لمتلاميذ ) جميمة، فتيحة، 

  :صة مع العادييف لفترة مف الوقت يوضع التلاميذ ذوي الاحتياجات الخا الدمج الجزئي

يوميا، بحيث ينفصموف بعد ىذه الفترة عنيـ في فصؿ مستقؿ لتمقي مساعدات تعميمية 

 متخصصة وذلؾ داخؿ المدرسة ذاتيا.

  :حيث يتـ تجميع الأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة المتماثمة  الدمج المكاني والاجتماعي

داخؿ نطاؽ المدارس العادية بحيث  مف حيث نوع الإعاقة في فصوؿ دراسية خاصة

يدرسوف فييا وفقا لبرامج دراسية خاصة تناسب احتياجاتيـ طواؿ الوقت وتقتصر مشاركتيـ 

 (230)مرجع سابؽ، ص  مع أقرانيـ العادييف عمى الاحتكاؾ والتفاعؿ خلاؿ أوقات الراحة.

 :يمو لبعض الوقت حيث يتمقى التمميذ مف ذوي الاحتياجات الخاصة تعم الدمج لبعض الوقت

عمى مدار ساعات أو عدة أياـ متصمة في مدارس خاصة بيـ ويسمح ليـ بقضاء بعض 

 (230الوقت بمدارس عادية في نطاؽ البيئة. )مرجع سابؽ، ص 
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 أسس اختيار التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة لمدمج: .3

المدرسة  أف يكوف التمميذ ذو الحاجات الخاصة مف نفس المرحمة العمرية لمطمبة في -

 .العادية

أف لا يكوف مف سكاف نفس البيئة أو المنطقة السكنية التي تتواجد فييا المدرسة وذلؾ  -

 تجنبا لصعوبة المواصلات والتكيؼ البيئي.

 أف لا يكوف ىناؾ إعاقة حركية أو حسية إلى جانب الإعاقة العقمية. -

في ميارات العناية  يشترط في التمميذ أف يكوف قادرا عمى الاعتماد عمى نفسو وخاصة -

 بالذات، كاستخداـ الحماـ وارتداء الملابس وتناوؿ الطعاـ بدوف مساعدة الآخريف.

أف تكوف لدى الطفؿ القدرة عمى التأقمـ مع ظروؼ ونظاـ المدرسة ويتـ التأكد ذلؾ بعد  -

عرض الطفؿ عمى المجنة مكونة مف : مدير المدرسة، الأخصائي النفسي، معمـ الطفؿ، 

 (15الاجتماعي، وأخصائي قياس وتقييـ.  )عبادة، ص  الاخصائي

 إيجابيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصة: .4

تعتبر المدارس العادية مف البيئة الطبيعية التي يمكف للأطفاؿ المعوقيف وغير المعوقيف أف ينموا 

فييا معا عمى حد سواء، وعميو فإف القياـ بإجراء مف التعديلات في بيئة طبيعية لتفي 

لاحتياجات الخاصة بالأطفاؿ المعوقيف أسيؿ وأجدى مف القياـ بتعديؿ بيئة اصطناعية لتفي با

 باحتياجاتيـ الأساسية وىي مميزاتو:
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يتيح لمتلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة المدمجيف فرصة البقاء في منازليـ بعد اليوـ  -

 بيئاتيـ الاجتماعية.الدراسي الأمر الذي يمكنيـ مف أف يكونوا أعضاء عامميف في أمرىـ و 

يعمؿ الدمج عمى الحيمولة دوف ظيور الاتجاىات السمبية التي تصالب عزليـ في مدارس  -

 خاصة.

يعمؿ الدمج عمى الحد مف المركزية في تقديـ الخدمات التعميمية كما يتيح الفرصة   -

 طفاؿ.لممؤسسات التعميمية المحمية المختمفة أف تستفيد مف تجربة تربية ىذه الفئة مف الأ

يشكؿ الدمج وسيمة تعميمية مرحة يمكف مف خلاليا زيادة وتطوير وتنويع الخدمات التربوية   -

 المقدمة لمتلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة.

تدريس التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة في الفصوؿ العادية يتيح ليـ فرصة التفاعؿ  -

 الاجتماعي مع أقرانيـ العادييف.

زيادة التقبؿ الاجتماعي للأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة مف قبؿ  بيئة الدمج تعمؿ عمى -

 أفرادىـ العادييف.

 إف مف شأف الدمج أف يعمؿ عمى تعميؽ فيمنا لمفروؽ الفردية بيف الأطفاؿ. -

مكف لمدمج التربوي أف يظير لممختصيف وغير المختصيف عمى حد سواء أف أوجو التشابو ي -

 (98اصة والعادييف أكبر أوجو الاختلاؼ.)أحدوف، ص بيف التلاميذ ذوي الاحتياجات الخ
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 خلاصة:

في الختاـ نقوؿ أف الدمج التربوي لذوي الاحتياجات الخاصة ليس مستحيلا ويمكف تحقيقو 

بشكؿ ممتاز عمى أرض الواقع بتوفير كؿ ما يمزـ ومتطمبات ىذه الفئة ومحاولة القضاء عمى 

 الصعوبات التي تصعب تحقيقيا.
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 : التوجيو التربوي المدرسيرابعالفصل ال

 تمييد:

لقد اصبح الإنساف ىذا العصر في حاجة ماسة إلى التوجيو والإرشاد أي كاف موقعو وعمره 
بحكـ التغيرات الاجتماعية والاقتصادية والمينية والتقنية المتسارعة، والتي تمس جميع مجالات 

تربوي، والتوجيو والارشاد التربوي عبارة عف علاقة مينية تتجمى في الحياة بما فييا المجاؿ ال
المساعدة المقدمة مف فرد إلى آخر، فرد يحتاج إلى المساعدة )التمميذ( وآخر يممؾ القدرة عمى 
تمؾ المساعدة )المستشار(، وىذه المساعدة تتـ وفؽ عممية تخصصية تقوـ عمى أسس 

دراؾ قدراتو بشكؿ يمنحو التوافؽ  تتيح الفرصة أماـ تقنياتوتنظيمات و  التمميذ لفيـ نفسو وا 
والصحة النفسية ويدفعو إلى المزيد مف النمو والانتاجية في عممية التحصيؿ الدراسي، وىذا 
بدوره يقود تحقيؽ اليدؼ نحو تحسيف العممية التربوية. وتظير ىنا أىمية دور مستشار التوجيو 

خص المتخصص الذي يتولى القياـ بمياـ التوجيو والإرشاد المدرسي والميني بصفتو الش
والإرشاد بالمدرسة، وقد جاء ىذا الفصؿ متناوؿ موضوع مستشار التوجيو المدرسي لدر التمميذ 
الثانوي، قد تطرقف إلى نشأة التوجيو والإرشاد المدرسي وتعريفو، ,أنواعو وأىدافو وأسس التوجيو 

خصائصو وأدواره وكيفية تطبيقو في مرحمة  المدرسي، تعريؼ مستشار التوجيو المدرسي،
 الثانوية. 
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 نشأة التوجيو المدرسي:  .1

لقد أصبح التوجيو والارشاد المدرسي مف أىـ الخدمات التي أخدت المدرسة الحديثة عمى 

عاتقيا القياـ بيا انطلاقا مف الإيماف بأف فرص التعميـ حؽ الجميع بيدؼ إيجاد التلاؤـ 

لاجتماعي والتربوي والميني لممتعمميف، والوصوؿ بيـ إلى أقصى غايات والتوافؽ النفسي وا

النمو الذي يشمؿ الاستعدادات والقدرات والميارات والميوؿ والاتجاىات والمشاعر والسمات 

 الشخصية. 

إف برنامج التوجيو المنظـ حديث النشأة حيث كانت المجتمعات البدائية تعتمد عمى الآباء 

وجيو أبنائيا، ولكف المفكريف القدامى كانوا ييتموف بيذه المشكمة. فقد بصورة رئيسية في ت

دعا افلاطوف في جميوريتو عف الدولة المثالية إلى أىمية إعداد المواطف إعدادا ملائما 

لوظيفتو في المستقبؿ وقد ذىب ىذا الفيمسوؼ اليوناني إلى القوؿ في أف الحكومة المنشودة 

لطبائع بيف الناس وىذا يستدعي تقسـ العمؿ اللازـ لقياـ الحكومة لابد وأف تقوـ عمى تبايف ا

واستمرارىا، ولقد زادت الحاجة إلى التوجيو في مجتمعاتنا المعاصرة نتيجة لزيادة أعداد 

المياـ ومجالات الاختيار ودرجة التخصص والسرعة الخيالية لمتغيرات التي تطرأ عمى 

ا أف نتكيؼ عمى طيب خاطر لمتغيير، وىذا أدى الناحية التكنولوجية، كؿ ىذا يقتضي من

إلى زيادة العبء عمى أنظمتنا الاجتماعية والتربوية. ولاشؾ أف الفضؿ الأكبر في الاىتماـ 

، إف بفضمو بدأت المدارس 1899بالتوجيو المدرسي يرجع إلى جوف ديوي وزملائو عاـ 

صبح اليدؼ مف التعميـ ىو تيتـ بالخبرات الخاصة المتصمة بالمشكلات اليومية لمطفؿ وأ
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النمو وليس تدريب الذاكرة أو استظيار المعمومات، كما أصبح الأطفاؿ يقسموف قيما 

لاستعداداتيـ وليس تبعا لمستويات عامة جامدة وفي نفس الفترة تقريبا )في نياية القرف 

ىتماـ إلى السابع عشر وأوائؿ القرف العشريف( أيد "ثروندايؾ" آراء "ديوي" مف حيث تحوؿ الا

)سعد عبد العزيز و جودت عزت عطوي ، نمو الطفؿ بدلا مف المادة التي سيتعمميا. 

   (10،11، صفحة 2009

 تعريف التوجيو المدرسي:  .2

 بأنو عممية تقديـ المساعدة للأفراد لكي يصموا غمى فيـ أنفسيـ واختيار  Millerعرفو ميمر
الطريؽ الصحيح والضروري لمحياة، وتعديؿ السموؾ لغرض الوصوؿ إلى الأىداؼ الناضجة 
والذكية والتي تصحح مجرى الحياة، وكذلؾ عرؼ بأنو: ذلؾ الجزء مف البرنامج التربوي الكمي 
الذي يساعد عمى تييئة الفرص الشخصية وعمى توفير الخدمات المتخصصة بما يمكف كؿ فرد 

 (29)أحمد و لمياء، صفحة وامكانياتو إلى أقصى حد ممكف.  مف تنمية قدراتو

التوجيو ىو مجموعة خدمات تيدؼ إلى مساعدة الفرد عمى أف يفيـ نفسو ومشكلاتو ويستغؿ 
طاقاتو وقدراتو الذاتية ومياراتو واستعدادتو وميولو وامكانياتو واحدى ىذه الخدمات ىي عممية 

لارشاد النفسي ومعنى ىذا التوجيو أعـ وأشمؿ وىو جزء مف العممية التربوية والتوجيو يسبؽ ا
 (37)عبد الله عبد العظيـ ، صفحة الارشاد  ويميد لو. 

تختمؼ تعاريؼ التوجيو مف قبؿ العمماء والمختصيف بحيث أف كؿ واحد منيـ يعطيو معنى 
 شتراكيـ في اليدؼ ومف ىذه التعاريؼ نحاوؿ تقديـ البعض منيا: معيف رغـ ا

عرؼ "حامد زىراف "عممية واعية مستمرة بناءة ومخططة، تيدؼ إلى مساعدة وتشجيع الفرد  -
الذي يعرؼ نفسو ويفيـ ذاتو ويدرس شخصيتو جسميا وعقميا واجتماعيا وانفعاليا ويفيـ 
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ص المتاحة لو، وأف يستخدـ وينمي إمكاناتو خبراتو ويحدد مشكلاتو وحاجاتو، ويعرؼ الفر 
لى اقصى حد مستطاع، وأف يحدد اختياراتو ويتخذ قراراتو ويحؿ مشكلاتو في ضوء  بذكاء وا 

 (32، صفحة )حامد عبد السلاـ زىرافمعرفتو ورغبتو بنفسو. 
ىو مجموع الخدمات التي تيدؼ إلى مساعدة الفرد عمى أف يفيـ نفسو ومشاكمو، أف يستغؿ  -

 يستغؿ امكانياتانياتو الذاتية مف قدرات وميارات واستعدادات وميوؿ وأف امك
وىذه الامكانيات نتيجة فيمو لنفسو ولبيئتو ويختار الطرؽ  تتفؽفيحدد أىداؼ  بيئتو

المحققة ليا بحكمة وعقؿ فيتمكف بذلؾ مف حؿ مشاكمو حمولا عممية تؤدي إلى تكيفو مع 
)لطفي ف مف السمو والتكامؿ في شخصيتو. نفسو ومع مجتمعو فيبمغ أقصى ما يمك

 (31، صفحة أحمد بركات و محمد زيداف

التوجيو ىو العممية التي تساعد الفرد عمى تجاوز مشاكمو والتكيؼ مع الآخريف أو تعريف عام: 
بعبارة أخرى ىو مجموع الخدمات التربوية والنفسية والمينية التي تقدـ لمفرد ليتمكف مف التخطيط 

ياتو وفقا لإمكانياتو وقدراتو العقمية والجسمية وميولو  بأسموب ليشبع حاجاتو ويحقؽ لمستقبؿ ح
 تصوره لذاتو. 

 أىداف التوجيو المدرسي:  .3

إف لمتوجيو المدرسي أىداؼ عديدة يسعى إلى تحقيقيا في حياة الأفراد والجماعات وىذه 
وف أىدافا خاصة ليا الأىداؼ قد تكوف أىدافا عامة يسعى الجميع إلى تحقيقيا، وقد تك

الذي يسعى الييا بحيث تحقؽ لو الرضا النفسي والاجتماعي ومف  تتعمؽ بنفس الفردخصوصية 
 بيف الأىداؼ التي يسعى التوجيو المدرسي إلى تحقيقيا: 

  :تحقيق الذات 

يأتي تحقيؽ الذات في أعمى ىرـ الحاجات الانسانية لدى الأفراد الأسوياء والتي يمكف 
إلا بعد أف يكوف الفرد قد حقؽ أو أشبع بعض الحاجات الانسانية الميمة  الوصوؿ إليو
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، الأمف، السلامة، الحب،  الجنسلبقائو مثؿ: حاجة الطعاـ والشراب، الممبس، المسكف، و 
الفرد الذي تكويف  يبدأالتقدير، الانتماء إلى أسرتو ومجتمعو، ويعد تحقيؽ ىذه المتطمبات 

في أف يحتؿ مكانة اجتماعية ومينية لائقة يحقؽ مف خلاليا  ىويتو ناجحة مف ذاتو ويرغب
 سعادتو وقيمتو كإنساف يحب وينظر إلى نفسو نظرة أمؿ وتفاؤؿ وسعادة. 

  :تحقيق الصحة النفسية لمفرد 

ىنا يعني يجب عمى الفرد أف يتمتع بالصحة وسلامة الجسد والعقؿ لكي يعرؼ كيؼ 
طريؽ  تحرير الفرد مف المخاوؼ والتعمؽ والتوتر  يتعايش مع بيئتو التي تحيط بو وذلؾ عف

 والقير التي يشعر بو، والأمراض النفسية المختمفة وىنا دور التوجيو يعني مساعدة الفرد 

 عمى حؿ مشكلاتو والتعرؼ عمى أسبابيا وطرؽ الوقاية منيا.

 أسس التوجيو المدرسي:   .4

 يقوـ التوجيو المدرسي عمى أسس ومبادئ عديدة أىميا: 

 تنطمؽ أىداؼ التوجيو مف أىداؼ المجتمع وحاجاتو وقيمتو. -
يحترـ التوجيو الفرد ويراعي كرامتو واختلافو عف غيره وحقو في الاختيار تبعا لدرجة نضجو  -

 أو مدى تحممو المسؤولية مع توفير الفرص لمساعدتو عمى حسف الاختيار .
التي تختمؼ حسب يجب أف يخطط برنامج التوجيو حسب حاجات ومشكلات الأطفاؿ  -

 الجماعات المتعددة مف الناس وحسب المناطؽ المختمفة. 
التوجيو المدرسي عممية جماعية تعاونية يمكف أف يقوـ بيا المرشد النفسي في المدرسة أو  -

 مديرىا أـ معمـ الفصؿ أو ىيئة التدريس كاممة.
 التوجيو يستخدـ الطرؽ العممية لدراسة سموؾ الفرد وتحميمو وتفسيره. -
يستيدؼ التوجيو وظيفة الوقاية مف الأضرار التي تعتري النضج بصورة أساسية أكثر مف  -

 اىتمامو بالعلاج بعد أف تكوف الأضرار قد وقعت. 
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يتطمب التوجيو المدرسي توفير البيانات والمعمومات اللازمة عف الأفراد والميف وأنواع التعميـ  -
 ومؤسساتو. 

عديؿ و أف في استطاعة أي شخص أف ينمو أو يتغير يفترض التوجيو أف السموؾ قابؿ لمت -
 أو يتحسف في اتجاه النضج المتزايد.

يتطمب توجيو الطمبة استخداـ كثير مف الاختبارات والمقاييس النفسية لقياس ذكائيـ وقدراتيـ  -
 (16،17)سعيد و جودت ، صفحة واستعداداتيـ وشخصياتيـ. 

 مستشار التوجيو المدرسي:  .5

 تشار التوجيو المدرسي: التعريف بمس 1.5

مستشار التوجيو ىو أحد موظفي قطاع التربية والتعميـ، يسير عمى تنفيذ برنامج التوجيو 
المدرسي المسطر مف طرؼ مديرية التقويـ والتوجيو والاتصاؿ وىي أحد ىياكؿ وزارة التربية 

ذ عممية التوجيو عمى أنو المسؤوؿ الأوؿ عمى عممية تنفي موريس روكلان"الوطنية، وقد عرفو "
المدرسي والميني، وىو مختص في التوجيو، ويعتبر مف أقدر الناس وأكفأىـ عمى جمع كافة 
المعمومات حوؿ الطالب المراد توجييو و استغلالو باعتماد مبادئ باعتماد مبادئ وتقنيات عمـ 

 النفس. 

و عمى وجو الخصوص  كما أنو يساعد الأولياء و المتعامميف التربوييف في المؤسسة التعميمية
المدرسيف، في تمقينيـ المعمومات التي في حوزتو ىذا ليمكف مف نسج شبكة للاتصاؿ، يمكف 

، صفحة ـ المدرسي)الدليؿ المنيجي في الاعلالمتمميذ أف يمجأ إلييا في كؿ وقت وظرؼ. 
13). 

 أدوار مستشار التوجيو:  2.5

 ا تمخيصيا فيمايمي: يقوـ المرشد المدرسي بعدد كبير مف الأدوار يمكنن
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مناخ نفسي في الصؼ وفي المدرسة بصفة عامة مما يساعد الطالب عمى تحقيؽ تييئة  -
 ممكف.  أحسف نمو

 تشجيع عممية الارشاد في المدرسة، تعريؼ الطالب بخدمات الارشاد وقيمتو.  -
ب المساعدة في جو الاختبارات والمواد التربوية والنفسية ... استعدادات وقدرات الطال -

 وتنميتيا. 
 دراسة وفيـ الطالب كؿ عمى حدة وكجماعة والاكتشاؼ المبكر لحالات سوء التوافؽ.  -
 المساىمة بقدر كبير في مجاؿ الارشاد الميني والتربوي لمطالب.  -
 تدعيـ وتقوية الصمة بيف المدرسة والأسرة عف طريؽ مجالس الآباء والمعمميف.  -
ار التوجيو المدرسي في المؤسسات التعميمية في التأكيد عمى النشاط الذي يقوـ بو مستش -

 إطار نشاطات التابعة لممؤسسة. 
وىذا ما تؤكده المناشير الوزارية المختمفة والتي يمكف فصميا عف بعضيا البعض إلا أنيا 
متداخمة في وقت واحد إمكانية القياـ بأكثر مف نشاط في فترة واحدة ويقتضي فعؿ ىذه 

، صفحة زعبوي)الية: الاعلاـ، التقويـ، التوجيو، الدراسات. المياـ وفؽ المحاور الت
188) 

 خصائص مستشار التوجيو المدرسي:  3.5

 يتميز مستشار التوجيو المدرسي بمجموعة مف الخصائص أىميا: 

 والاخلاص في العمؿ.  الانسانيةالموضوعية في العلاقات  -
 تيـ. لردود أفعاؿ الآخريف واتجاىا الحساسيةالتحمي بالصبر و  -
الموضوعية في التعامؿ مع الناس والمباقة والمظير الحسف والثبات الانفعالي وفيـ  -

 طموحاتيـ والايماف بقدرات الطلاب. 
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التزاـ المرشد بالقيـ الاجتماعية واحتراـ الأشخاص الذي يتعامؿ معيـ وتقدير قدراتيـ  -
صي عميو ومساعدتيـ ومعرفة متى وكيؼ يحوؿ الطلاب إلى متخصصيف عندما يستع

 (93)خضرة، صفحة الأمر لمساعدتيـ عف الاختلاط بالناس والتماس العذر لممسترشد. 
 الاحتراـ الايجابي يعني تقبؿ غير مشروط لمتمميذ.  -
، صفحة  واتقاف ميمة الانصات والاستماع. احتراـ المرشد الميوؿ والاتجاىات - )حازـ

20) 
 : الصعوبات التي يواجييا مستشار التوجيو المدرسي 4.5

قد يواجو المستشار التربوي العديد مف التحديات أثناء أداء ميامو ، ومف أبرز ىذه الصعوبات 

 (70،72)زيداف و سميماف داوود ، صفحة نذكر منيا ما يمي: 

 ات تتعمق بظروف العمل:صعوب 

 عدـ توفر أدوات التشخيص مثؿ الإختبارات والمقاييس اللازمة لتحديد مشكلات التلاميذ. -

غياب غرؼ -03ارتفاع عدد التلاميذ في المدرسة الواحدة مما يعوؽ التوجيو  الفردي  -

 خاصة بالمستشار داخؿ المؤسسة التعميمية .

 داخؿ الجداوؿ الدراسية صعوبة تنظيـ حصص خاصة لمتوجيو  الجماعي  -

 .إرشادية مناسبة لمفئة المستيدفة غياب برامج واضحة لمتوجيو وغياب خطط -

  صعوبات مرتبطة بأولياء الأمور: 

 .التلاميذضعؼ التعاوف بيف المستشار وأولياء الأمور في حؿ مشكلات  -

لممشكمة بدلا ببا واعتبارىا س ،لأولياء أو المدير لدور المستشارالنظرة السمبية مف بعض ا  -

 .مف  كونو موجيا
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 .ضعؼ التواصؿ بيف الأسرة والمدرسة -

 امتناع بعض الأولياء عف الإستجابة لدعوات المستشار لحضور الاجتماعات والزيارات. -

 لمعممينصعوبات مرتبطة ا: 

 .بالتنسيؽ مع مستشار التوجيو وضوعةالمعدـ التزاـ بعض المعمميف بتنفيذ الخطة العلاجية  -

 .شار في معالجة المشكلات التربويةمستو وف بيف المعمميف غياب التعا -

 . مما يعيؽ التعاوف معو ،ية لبعض المعمميف اتجاه المستشارالنظرة السمب -

 عدـ احالة التمميذ ذوي الصعوبات إلى المستشار خوفا مف اتياميـ بعدـ الكفاءة . -

 رفض الإدارة المدرسية لبعض الزيارات التوجييية . -

 وبات ذاتية عص: 

 .لحافز والرغبة في العمؿ الإرشاديضعؼ ا  -

 .التي يجب أف يتحمى بييا المستشارنقص في السمات الشخصية  -

 ضعؼ التكويف الأكاديمي والتطبيقي في مجاؿ الإرشاد . -

 تقصير المرشد في شرح وتوضيح طبيعة دوره ومسؤولياتو . -

 صعوبات مادية :  

  .ةخؿ المؤسساغياب مكتب أو أثاث خاص بالمستشار د -

 .عدـ توفر إمكانيات مادية مثؿ الطباعة أو أدوات النسخ الضرورية لمعمؿ -
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 خلاصة: 

أساسية لتحقيؽ النجاح وجيو المدرسي يمثؿ عممية دقيقة و بأف الت نستنتج مف ىذا الفصؿ

الأكاديمي لمطلاب ،سواء عمى مستوى التحصيمي أو النفسي .فيو يعد عنصرا إيجابيا يسيـ في 

 التربوية مف خلاؿ التركيز عمى اىداؼ واضحة ومحددة.تطوير العممية 

وقد تبيف بأف التوجيو المدرسي يعتمد عمى أسس عممية تيدؼ إلى مساعدة الطالب في فيـ ذاتو 

مف  ر ذلؾ لابدّ  و نحو الخيارات الأنسب لو ،ولتحقيؽؼ عمى قدراتو وميولو ومف ثـ توجيوالتعر 

اللازمة لمتعامؿ الفعاؿ مع الطلاب وتقديـ الدعـ  د عناصر بشرية مؤىمة تمتمؾ المياراتوجو 

 مما يساىـ في إنجاز مياميـ بشكؿ متكامؿ . ،المناسب ليـ

نظػرا لمػدور الحيػوي والفعػاؿ فػي  ويعتبر التوجيو  المدرسي جزءا لا يتجزء مف المنظومػة التربويػة،

 ،لمدرسػػي بشػػكؿ عػػاـور أو المجتمػػع اتقػػديـ الإرشػػاد والمسػػاعدة ،سػػواء لمطػػلاب أو لأوليػػاء الأمػػ

ويمكػػف تمخػػيص ميامػػو بوجػػو عػػاـ فػػي التعػػرؼ عمػػى المشػػكلات والحاجػػات التػػي يواجييػػا الأفػػراد 

 يا. والمجتمع والعمؿ عمى تقديـ الخدمات التوجييية المناسبة ل
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 الفصل الخامس: التحصيل الدراسي 

 تمييد: 

ؽ و ىذا نحققو فقط بالحصوؿ عمى تحصيؿ جيد جميعنا نذىب لممدرسة مف أجؿ النجاح والتفو 

أو عالي وىذا التحصيؿ سيعطينا الفرصة لمتقدـ في الحياة المدرسية وكذلؾ المينية لكف ليس 

الجميع يستطيعوف تحقيؽ ذلؾ لأنو توجد العديد مف العوامؿ التي تؤثر عميو وتحدد كيؼ 

 سيكوف. 
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  تعريف التحصيل الدراسي:  .1

ىيـ حسف أف التحصيؿ الدراسي ىو كؿ أداء يقوـ بو طالب في الموضوعات الدراسية يرى إبرا 

المختمفة والذي يمكف إخضاعو لمتقويـ عف طريؽ درجة الاختبار وتقديرات المدرسيف أو كمييما 

 :وحسب عبد الرحمف عبد القادر، التحصيؿ ىو الاكتساب لممعرفة والميارة، وىذا مف ناحيتيف

 .تتصؿ بالمواد العممية التي تقوـ وتدرس بالمدارس عمى أنواع درجاتيا الناحية الأولى: -

تتصؿ بالنشاطات التي يدرسيا الإنساف بجد وميارة في المدرسة كالفنوف  الناحية الثانية: -

 (.119وخارج المدرسة كالميف والصناعات) رشيد صفحو 

لدراسية المقررة في المناىج التحصيؿ الدراسي قياس قدرة مدى فيـ المتعمـ واستيعابو لممواد ا

الدراسية حسب المستوى الذي يدرس فيو ومدى قدرتو عمى تطبيؽ ما تمقاه في فترة دراسية معينة 

مف خلاؿ وسائؿ القياس يستعمميا المعمـ سواء عف طريؽ المراقبات المستمرة الشفوية أو 

لقياس الامتحانات الكتابية أو مف خلاؿ الفروض أو الاختبارات الفصمية كما يشمؿ ىذا ا

الرسمية التي يخضع ليا المتعمموف في نياية الأدوار التعميمية كشيادة التعميـ الابتدائي أو 

 (.108شيادة التعميـ المتوسط أو البكالوريا.) ميمود، صفحة 

 :العوامل المؤثرة في التحصيل الدراسي .2

 العوامل الاجتماعية:  1.2

 :وتتمثؿ في 
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يف: أوضحت الدراسات وجود علاقو ارتباطيو موجبو بيف مستوى المستوى التعميمي لموالد -

التحصيؿ العممي للأبناء والمستوى التعميمي للأسرى والسبب ىو أف الأولياء دوف المستوى 

العالي يحطوف أولادىـ عمى التعمـ والتحصيؿ عف طريؽ توجيييـ ومساعدتيـ وقت الحاجة 

 (.290)العقوف صفحو 

رة: بينت الدراسات أف الأسرة التي تستطيع أف تضمف لأبنائيا المستوى الاقتصادي للأس -

حاجاتيـ المادية بشكؿ جيد تستطيع أف تضمف مف حيث المبدأ الشروط الموضوعية 

لنجاحيـ الدراسي وعمى العكس مف ذلؾ فالأسرة التي لا تستطيع أف تضمف لأبنائيا ىذه 

رة لتحصيؿ عممي جيد) العقوف الحاجات الأساسية لف تستطيع أف تقدـ ليـ إمكانية واف

 (.202صفحة 

التوافؽ الأسري:  يؤدي سوء التوافؽ الأسري الذي يحدث نتيجة الاضطرابات في العلاقات  -

بيف الوالديف أو المشكلات العائمية كالإىماؿ الأسري أو الطلاؽ إلى عدـ استقرار التمميذ في 

تدني مستواه التعميمي نتيجة لتمؾ حياتو بوجو عاـ وخاصة المدرسية منيا وىو ما يؤدي إلى 

 (.294الظروؼ الأسرية السيئة ) مرجع سابؽ صفحو 

 العوامل الذاتية: 2.2

 :وىي جممة العوامؿ المتعمقة بالتمميذ والتي تؤثر عمى تحصيمو الدراسي ويمكف أف نذكر منيا 

في عممية العوامؿ العقمية تتمثؿ في القدرات العقمية لمتمميذ مثؿ ىذه الأخيرة بالغ الأثر  -

التحصيؿ الدراسي ومف ىذه العوامؿ نجد الذكاء وسرعة البداىة والذاكرة إضافة إلى القدرات 
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العقمية الخاصة في تمميذ ذو الاستعداد العقمي الكبير يكوف أسرع وأعمى مستوى في 

 (.295تحصيمو مف التمميذ المتوسط والضعيؼ في قدراتو العقمية ) مرجع سابؽ صفحو 

لنفسية ليا الأثر المباشر عمى سموكيات التمميذ وعلاقاتو وميولو وتفاعمو المدرسي العوامؿ ا  -

 :وبالتالي عمى تحصيمو الدراسي ومف ىذه العوامؿ نجد

 مفيوـ الذات . الدافعية للإنجاز، الاتزاف الانفعالي، الثقة بالنفس، 

لصحيحة وتساعدىـ العوامؿ المدرسية: المدرسة ليا دور كبير في توجيو الأبناء لموجية ا -

 :عمى تحصيؿ أفضؿ ولعناصرىا أعظـ الأثر في ىذا المجاؿ

  الأستاذ: يبدو أثرىـ مف خلاؿ قدرتو عمى التنويع في أساليب التدريس ومدى مراعاتو لمفروؽ

الفردية بيف التلاميذ وكذا حالتو المزاجية العامة ومدى قدرتو عمى تصميـ الاختبارات 

ضوعية كما ينبغي أف يكوف المعمـ متمكنا مف مينتو ومكونا في التحصيمية بطريقة جيدة ومو 

 (.299مجاؿ عممو زياده عمى احترامو لخصائص التلاميذ) العقوف صفحو 

   علاقة التمميذ بالمنيج الدراسي عدـ توافؽ التمميذ مع المنيج الدراسي يؤدي الى انخفاض

ات العقمية والاستيعابية لمتمميذ مستوى تحصيمو الدراسي ويجب اف يكوف المنيج مناسبا لمقدر 

متماشيا مع المرحمة العمرية ليـ فيحتوي عمى معارؼ وخبرات يمكف فيميا واستيعابيا 

بسيولة مف طرؼ التلاميذ وليذا كمما كاف المنياج الدراسي يتوفر عمى الشروط السالفة 

مرجع سابؽ الذكر يكوف قد ساىـ وبدور كبير في عممية التحصيؿ الدراسي لدى التمميذ )

 (.300صفحو 
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   الجو المدرسي العاـ يقصد بو العلاقات الاجتماعية التي تربط بيف أفراد المجتمع المدرسي

ويؤكد صالح عبد العزيز أىمية العلاقات الاجتماعية المدرسية بقولو أف العلاقات الشخصية 

كـ الذاتي بيف الأفراد وعنصر أساسي في تكويف جو اجتماعي صالح في المدرسة فميس الح

وحده أو ملائمة الجو المدرسي لمختمؼ المواد كفيلاف بتبييف روح الجماعة في المدرسة ما 

 .لـ يشعر أفراد ىذه الجماعة بشعور الرضا الشخصي والعلاقة الوظيفية بيف بعضيـ البعض

إف وجود التمميذ ضمف جماعة تقدره وتربطو بيا علاقة وطيدة تتيح لو الفرصة لمشعور 

 (.300الاجتماعية كطالب) مرجع سابؽ  بمكانتو

 :عوائق التحصيل الدراسي .3

ىي البيئة الأولى التي يتمقى فييا الفرد الاجتماعية وفييا  العوائق الناجمة عن الأسرة: 1.3

تتكوف شخصيتو وىي مف العوامؿ التي تؤثر في التحصيؿ الدراسي لمتمميذ ويمكف أف تكوف مف 

 .بيف العوائؽ التي تواجيو

المنزؿ المضطرب الذي تكثر فيو المشاكؿ بيف الأبويف ويسوده  الاجتماعي للأسرة: الجو -

عدـ التفاىـ الأسري ينتج في غالب الأحياف أطفاؿ عاجزيف عف التحصيؿ الدراسي الذي 

 (.125تسببيا المشاحنات بيف الأباء ) رشيد صفحو 

الاقتصادي للأسرة وتظير التحصيؿ الدراسي يتأثر بالمستوى   :المستوى الاقتصادي للأسرة -

 :انعكاساتو عمى المستويات التالية
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التحصيؿ الدراسي مرتبط بالواقع الطبقي حيث ترتفع نسبة التأخر الدراسي عند الأطفاؿ الذيف 

 .يعيشوف في ظروؼ اقتصادية صعبة وسيئة

ؼ المناسبة إف الفقر كثيرا ما يحوؿ دوف تقدـ التمميذ في تعممو لفقدانو الشروط الأساسية والظرو 

لمنجاح مما يجعمو حساسا تؤثر فيو أبسط المواقؼ والحوادث وينقطع عف الدراسة تارة ويغيب 

 .تارة أخرى

المستوى الاقتصادي أثر كبير عمى تكييؼ الأطفاؿ في مدارسيـ فكمما ارتفع ىذا المستوى كانت 

الأطفاؿ  تكيؼ أفضؿ وأحسف وعمى العكس فانو كمما كاف ىذا المستوى ضعيؼ كانت لدى

 .حالات الانطواء والعزلة والابتعاد عف إقامة أو بناء علاقات اجتماعية صحيحة

 العوائق المرتبطة بالمدرسة:  3.2

 :نذكر منيا

  الجو الاجتماعي في المدرسة إف اضطراب الجو المدرسي يحوؿ دوف منحو التمميذ الرعاية

ة الحالات الخاصة بيـ تجعؿ مف الكافية وعدـ الاىتماـ بالفروؽ الفردية بيف التلاميذ ودراس

التلاميذ لا مبالييف يميموف إلى الكسؿ والتخمؼ ويأتي بعد ذلؾ نظاـ الاختبارات التقميدي 

 (.130وعدـ وجود اختبارات مقننة ) مرجع سابؽ صفحو 

  الإدارة المدرسية إف نمط العمؿ والتعامؿ الذي تتبناه إدارة المدرسة يكوف أحيانا السبب

 .نخفاض التحصيؿ الدراسيالرئيسي في ا
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  نمط الحرية المطمقة لمتمميذ: تحؿ الفوضى بسبب فعؿ التلاميذ لكؿ ما يرغبوف بو دوف أي

 . رقابو أو عقاب وتسوده اللامبالاة

  النمط الديمقراطي: يكوف التمميذ محور العممية التعميمية وفيو تتساوى حقوؽ وواجبات جميع

 (.132التلاميذ) صفحو 

 اعي العام: المحيط الاجتم 3.3

يؤثر سمبا أو ايجابا عمى التمميذ ....... المستوى الثقافي والأخلاقي لمحي الذي يسكنو التمميذ 

ومعاشرة رفاؽ السؤاؿ ومشاىدة البرامج التمفزيونية اليابطة أخلاقيا كميا تؤثر عمى تحصيؿ 

 (136التمميذ بالسوء وكما يقاؿ فاف الانساف ابف بيئتو) مرجع سابؽ، صفحو 

 .نتقاء وتوجيو ذوي الاحتياجات الخاصة نحو الشعب وأثره عمى التحصيؿ الدراسيإ
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 خلاصة: 

ختاما نقوؿ أفّ التحصيؿ الدراسي ىو مقياس لمدى نجاح الطالب في البيئة التعميمية ويتأثر 
 بعدة عوامؿ، كما أنو يؤثر عمى الحياة المينية المستقبمية لمطالب. 
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 الفصل السادس: 

 الإطار المنيجي وأدوات الدراسة:  .1

مف أجؿ وصؼ الإطار المنيجي المتبع في الدراسة الميدانية المطبقة سنقوـ بتحديد نوع 
المنيجية العممية المستعممة فييا، وكذا مجتمع الدراسة وعينة المستجوبيف، إضافة إلى التصريح 

نات الحقائؽ الموجودة مع التطرؽ لمتعريؼ الدقيؽ بالأدوات المستعممة مف اجؿ جمع بيا
بمتغيرات الدراسة وضبط نموذج العلاقات الممكنة بينيا، وصولا إلى توضيح كيفية توظيؼ 

 .الأساليب الإحصائية لعرض وتحميؿ النتائج وتفسير الاستدلالات

  :منيج ومجتمع عينة الدراسة 

ض ماف الانسجاـ بيف فرضيات البحث في كؿ بحث يتبع الباحث منيج عممي معيف مف اجؿ 
 .واختبارىا ميدانيا، وكذلؾ يحتاج ىذا الأخير إلى تحديد مجتمع وعينة الدراسة

وعميو يجب التنويو بأنو تـ تحديد منيج ىذه الدراسة والتدرج في اختيار المستجوبيف في مختمؼ 
وىذا بعد تحديد مجتمعيـ ، تي البويرة والمديةسات العمومية محؿ الدراسة بمنطقالييئات والمؤس

تـ استجوابيا فعلا في الدراسة  يالشامؿ أولا، ثـ مجتمعيـ الانتقائي ثانيا، وصولا إلى عينتيـ الت
 .الميدانية

o  :منيج الدراسة 

يعرؼ المنيج العممي عمى انو مجموعة مف الطرؽ والأساليب الت تساعد الباحث في تحميؿ 
ات والقواعد والقوانيف عمى الوجو العاـ، أو التعرؼ عمى وتنظيـ وتنسيؽ المياـ، والتوصؿ لمنظري

حموؿ تتعمؽ بإشكالية عممية، كما يمكف تعريفيا بأنيا الييكمية الت تسيؿ عمى الباحث آلية 
ترتيب المعمومات داخؿ الدراسة بما يتوافؽ مع الموضوع الذي يتناولو الباحث في دراستو وفي 

ه الدراسة ودراسة الإشكالية المطروحة وتحميؿ إبعادىا ىذا الإطار ومف أجؿ تحقي ؽ أىداؼ ىذ
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والإجابة عمى التساؤلات المطروحة واختبار صحة الفرضيات تـ استخداـ المنيج الوصفي 
 :التحميمي

 اعتمدنا عميو في توصيؼ كؿ مف الأساليب المستخدمة في الدراسة.المنيج الوصفي:  -
ت المتحصؿ عمييا مف الأداة المستخدمة وذلؾ مف خلاؿ تحميؿ البياناالمنيج التحميمي:  -

 والمتمثمة في الاستبياف.

في ىذا المطمب تـ محاولة تحديد جميع الأساليب الإحصائية المعتمد عمييا في ىذه الدراسة 
لتحميؿ البيانات التي تـ تجميعيا، وذلؾ مف خلاؿ الاعتماد عمى البرامج التطبيقية في مجاؿ 

، بالإضافة إلى تحديد الأسموب المعتمد في القياس،  SPSS العموـ الاجتماعية وىو برنامج
 :عمييا ىي ةوالمقاييس المعتمد

 مقاييس التحميل الإحصائي الوصفيDescriptive Statistics : 

عف مجموعة مف الأساليب الإحصائية الت تعنى بجميع البيانات وتنظيميا وىي عبارة 
رة جداوؿ أو أشكاؿ بيانية وحساب وتصنيفيا وتمخيصيا وعرضيا بطريقة واضحة في صو 

المقاييس الإحصائية المختمفة لوصؼ متغير ما أو أكثر في مجتمع ما أو عينة، وسنقوـ 
 :بحساب كؿ مف

ويعتبر مف أىـ مقاييس النزعة المركزية والأكثر استخداما في الإحصاء المتوسط الحسابي:  -
حو كؿ فقرة، مع العمـ أنو يساعد في والحياة العممية وذلؾ لمعرفة اتجاه كؿ أفراد الدراسة ن

كذلؾ الاعتماد عمى الجداوؿ التكرارية والنسب  .ترتيب الفقرات حسب أعمى متوسط مرجح
 .المئوية حتى يتسنى لنا قراءة البيانات الخاصة بيذه الدراسة بسيولة

 "ويعتبر مف أىـ مقاييس التشتت وأكثرىا استخداما، يقيس الانحراؼالانحراف المعياري:  -
المعياري حجـ الاختلاؼ في المشاىدات بالانحراؼ عف المتوسط الحسابي ومنو سيتـ 

 .الاعتماد عمى المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري في قراءة وتحميؿ النتائج
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 تحميل الإحصائية الاستدلاليةالساليب أ: 

ع و المستقؿ، وىي مجموع الأساليب التي يمكف مف خلاليا تحديد العلاقة بيف المتغير التاب
 وىي: 

"يستخدـ لاختبار مدى الاعتمادية عمى قائمة الاستقصاء معامل الثبات ) ألفا كرونباخ(:  -
البيانات المستخدمة في قياس أبعاد متغيرات نموذج الدراسة( تحديد ثبات  - كأداة لجمع

 2.1) قائمة الاستقصاء
 الأداة الرئيسية لمدراسة الاستبيان : 

ات البحث العممي بشكؿ رئيسي عمى الأدوات الرئيسية الت تساعد الباحث تعتمد بيانات ومعموم
عمى الوصوؿ البيانات الت يحتاجيا الباحث، ولعؿ الاستبياف ىو أكثر الأدوات شيوعا في 
ظروؼ الدراسات الاجتماعية والاقتصادية الت تغيب فييا إمكانية الحصوؿ عمى بيانات الوثائؽ 

 .الرسمية لسبب أو لآخر

o م أداة الاستبيانتصمي  : 

 :تعريف الاستبيان 

ىي إحدى أدوات البحث العممي وىي تتكوف مف مجموعة مف الأسئمة وغيرىا مف أوجو طمب 
المعمومات وذلؾ مف اجؿ تجميع المعمومات مف الأشخاص موضوع البحث، وعادة ما تكوف 

 .مصممة مف اجؿ التحميؿ الإحصائي

حث بكونو قميؿ التكمفة ولا يتطمب مجيودا لفضيا، وغالبا ويتميز الاستبياف عف باقي أدوات الب
ما يكوف للاستبياف إجابات قياسية محددة بشكؿ يجعؿ مف السيؿ تجميع البيانات وتنظيميا 

 .بشكؿ يحقؽ اليدؼ الذي يسعى إليو الباحث
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 :تصميم الاستبيان

د عمى الاستنباطات مف اجؿ اختبار فرضيات الدراسة الميدانية، تـ تصميـ استبياف بالاستنا
الواردة في الجانب النظري لمدراسة، وكذلؾ بالاستعانة عمى الدراسات السابقة التي ليا صمة 
بموضوع الإشكالية المدروسة، وبعد البناء الميداني والتحكيـ العممي، تـ التوصؿ إلى إعداد 

رقـ ) (، احتوى  استبياف الدراسة الموجو لمتوزيع في شكمو النيائي، كمياو موضح في الممحؽ
 عبارة 14ىذا الاستبياف عمى 

 :) Dichotomous Scale)  المقياس المعتمد في الاستبيان

للإجابة  1حيث خصصت القيمة  ،للإجابة "لا" 0بياف حيث خصصت القيمة في بنود الاست
 "نعـ" 

 : درجات قياس الإجابات1جدول 

 

 

 المصدر: مف اعداد الطالب 

 تصنيف مجالات الدراسة القياسية :  

الثنائي لقياس استجابات المبحوثيف لمحاور   Dichotomous Scaleتـ استخداـ مقياس 
الاستبياف ( المتمثمة في نظـ فعالية الدمج التربوي ، دور مستشار التوجيو ، اثر اختيار الشعبة 

داـ مقاييس الإحصاء الوصفي المتمثمة في المتوسط الحسابي عمى التحصيؿ الدراسي ) باستخ
و الانحراؼ المعياري، ولقد تـ ضبط الحدود الدنيا والقصوى لممقياس ىذا بيدؼ الحصوؿ عمى 

)، حيث  0= 0 -1المتوسط المرجح، بحساب المدى عف طريؽ الفرؽ بيف أكبر وأصغر وزف 
،  2 ) جودة في المقياس، والبالغ عددىايتـ قسمة الناتج الحاصؿ عمى عدد الدرجات المو 

 نعـ لا الاستجابة
 1 0 الدرجة
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(، بحيث تضاؼ 0.5وبالتالي يتـ الحصوؿ عمى طوؿ الدرجة الواحدة ليذا المقياس والمقدرة ب 
ىذه القيمة لكؿ درجة في المقياس، لمحصوؿ عمى الحدود الدنيا والقصوى لكؿ درجة، وفيما يمي 

 .جدوؿ يوضح ىذه الحدود

 الحدود الدنيا والقصوى لكل درجة  :2جدول 

 

 

 

 المصدر: من إعداد الطالب

 دراسة صدق وثبات الاستبيان والتحميل الوصفي لممتغيرات الديمغرافية 

التأكد مف  ولكف قبؿ ىذا يجب يتـ القياـ بالتحميؿ الوصفي لممتغيرات الديمغرافية لعينة الدراسة،
حتى يتـ التأكد مف  .صدؽ وثبات أداة الدراسة مف خلاؿ حساب معامؿ الثبات الفا كرونباخ

 . صلاحية الاستبياف أو عدميا تـ إجراء مجموعة مف الاختبارات الإحصائية اللازمة لذلؾ

دى استقرار الأداة الثبات يعني استقرار المقياس وعدـ تناقضو مع نفسو، ىذا يقيس الثبات م
-Cronbachوعدـ تناقضيا ولمتأكد مف ثبات الأداة مف خلاؿ حساب معامؿ ألفا كرونباخ ) 

Alpha 0,6( الكمي وحسابو بالنسبة لممتغير المستقؿ والمتغير التابع، وكمما يكوف أكبر مف 
 .يعني أف الأداة تتمتع بثبات مقبوؿ

 

 

 نعـ لا الدرجة
المتوسط 
 المرجح

([0.49-
0.00] 

[0.50
-1.00] 

 1 0 الدرجة
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  تيار الثبات بمعامل ألفا كرونباخ نتائج اخ: 3جدول 

 قيمة الفا كرومبا خ عدد الفقرات المحور
 0.727 12 فعالية الدمج التربوي
 0.778 7 دور مستشار التوجيو

أثر اختيار الشعبة عمى 
 التحصيؿ الدراسي

6 0.800 

 0.911 25 الاستبياف
 SPSS V 25المصدر : من اعداد الطالب بناءاعمى مخرجات 

تشير إلى   0.8ؿ ىذا الجدوؿ يتضح لنا أف قيـ معامؿ ألفا كرونباخ الكمي أكبر مف مف خلا
 أف الاستبياف يتمتع بثبات ممتاز يمكف الاعتماد عميو في ىذه الدراسة. 
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  سمرنوف لمحاور الدراسة اختبار كولمجروفاختبار التوزيع الطبيعي :  

لمعرفة ىؿ البيانات  Kolmogoro-smirnov Test (S-K)اختبار كولمجروؼ_سمرنوؼ 
تتبع التوزيع الطبيعي أـ لا وىو اختبار ضروري في حالة اختبار الفرضيات لأف معظـ 

 : الاختبارات المعنوية تشترط أف يكوف توزيع البيانات طبيعيا، ويوضح الجدوؿ التالي النتائج

 مومجروف سمرنوف لأبعاد الاستبيان نتائج اختيار التوزيع الطبيعي ك :4جدول 

 

 

 

 

 

 SPSS V 25المصدر: من اعداد الطالب بناءا عمى مخرجات 

يتضح مف خلاؿ ىذا الجدوؿ أف  مجموع المحاور لا يخضع لمتوزيع الطبيعي عند قيمة اختبار 
Kolmogoro-smirnov  وىذا ما يدؿ أف 0.000مستوى دلالة  و عند 0.536تساوي

 .معمميةيعي ويجب استخداـ الاختبارات الالبيانات لا تتبع التوزيع الطب

 : تحميل البيانات العامة لعينة الدراسة .2

في ىذا المطمب سيتـ تناوؿ البيانات العامة لعينة الدراسة والمتمثمة في الجنس، السف، الشعبة، 
 :لعينة الدراسة ويمكف توضيح ذلؾ مف خلاؿ الجداوؿ التاليةنوع الإعاقة،  السنة الدراسية،

 البيان
 رقيمة الإختبا

Kolmogoro
-smirnov 

مستوى 
 الدلالة

Sig 
 النتيجة

فعالية الدمج 
 التربوي

0.253 0.007 
لا يتبع 
 التوزيع الطبيعي

دور مستشار 
 التوجيو

0.408 0.000 
لا يتبع 
 التوزيع الطبيعي

أثر اختيار 
الشعبة عمو التحصيؿ 

 الدراسي
0.192 0.117 

لا يتبع 
 التوزيع الطبيعي

مجموع 
 المحاور

0.536 0.000 
لا يتبع 
 التوزيع الطبيعي
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o توزيع عينة الدراسة حسب جنس المستجوب : 

 :يمكف توضيح ذلؾ مف خلاؿ الجدوؿ التالي

 : توزيع عينة الدراسة حسب جنس المستجوب 5جدول 

 النسبة التكرار الجنس
 43.8 7 ذكر
 56.3 9 انثى

 100.0 16 المجموع
 spss v 25المصدر: من اعداد الطالبين بناءا عمى مخرجات 

 : يبين توزيع عينة الدراسة حسب جنس المستجوب1  الشكل

 
 spss v 25المصدر: من اعداد الطالبين بناءا عمى مخرجات 

راسة اناث بنسبة مف خلاؿ نتائج توزيع عينة الدراسة حسب الجنس لوحظ أف اغمب عينة الد
  % 44، في حيف بمغت نسبة  الذكور  56%

o  المستجوب: سن توزيع عينة الدراسة حسب 

 

 

44% 
56% 

 لجنس‌

 ذكر

 انثى 
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 لمستجوباحسب سن : توزيع عينة الدراسة 6جدول 

 النسبة التكرار السف
16 2 12.5 
17 5 31.3 
18 8 50.0 
19 1 6.3 

 100.0 16 المجموع
 spss v 25الطالبين بناءا عمى مخرجات  المصدر: من اعداد

 سن لممستجوب: يبين توزيع عينة الدراسة حسب 2 الشكل

 
 spss v 25المصدر: من اعداد الطالبين بناءا عمى مخرجات 

سنة تمثؿ النسبة  18يتّضح مف خلاؿ توزيع العينة حسب السف أف الفئة التي تبمغ مف العمر 
%. أما فئة 31.3سنة بنسبة  17%، تمييا فئة 50.0مف إجمالي أفراد العينة، بواقع الأكبر 

 %.6.3سنة أقؿ نسبة، والمقدّرة بػ 19%، في حيف تمثؿ فئة 12.5سنة فقد بمغت نسبتيا  16

13% 

31% 
50% 

6% 

 السن‌

16

17

18

19
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سنة، وىي  18و 17ويُستنتج مف ذلؾ أف أغمبية أفراد العينة ينتموف إلى فئة عمرية تتراوح بيف 
ة المتأخرة، التي تُعدّ فترة انتقالية حساسة في حياة الفرد، خاصة بالنسبة لذوي مرحمة المراىق

الاحتياجات الخاصة، حيث تتقاطع فييا التغيرات النمائية مع التحديات الخاصة المرتبطة 
بالإعاقة. ويُعكس ىذا التوزيع ميؿ العينة إلى فئة عمرية قادرة نسبيًا عمى إدراؾ الواقع المحيط 

عف آرائيا وتصوراتيا بقدر مف الوعي والنضج، وىو ما يُعزّز مف مصداقية الإجابات  والتعبير
المقدّمة ويمنح الدراسة عمقًا في فيـ احتياجات ىذه الفئة وتطمّعاتيا، لا سيما في ظؿ متغيرات 

 الدراسة وموضوعيا.

o  سن الشعبةتوزيع عينة الدراسة حسب : 

 عينة الدراسة حسب الشعبة: توزيع 7جدول 

 النسبة التكرار الشعبة
 12.5 2 عموـ تجريبية
 18.8 3 رياضيات

 12.5 2 تسيير واقتصاد
 12.5 2 تقني رياضي
 25.0 4 آداب وفمسفة
 18.8 3 لغات أجنبية
 100.0 16 المجموع

 spss v 25المصدر: من اعداد الطالبين بناءا عمى مخرجات 
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 :توزيع عينة الدراسة حسب الشعبة3  الشكل

 
 spss v 25المصدر: من اعداد الطالبين بناءا عمى مخرجات 

يتّضح مف خلاؿ توزيع العينة حسب الشعبة الدراسية أف شعبة "آداب وفمسفة" تمثّؿ النسبة 
بنسبة %، تمييا شعبتا "رياضيات" و"لغات أجنبية" 25.0الأكبر ضمف العينة، حيث بمغت 

% لكؿ منيما. كما سجّمت كؿ مف شعب "عموـ تجريبية"، و"تسيير واقتصاد"، و"تقني 18.8
 %12.5رياضي" نسبة متساوية بمغت 

ويُستنتج مف ىذا التوزيع أف العينة تتكوّف مف تلاميذ مف ذوي الاحتياجات الخاصة ينتموف إلى 
وجّياتيـ الأكاديمية. كما يدؿ ىذا تخصّصات دراسية متنوعة، وىو ما يعكس تنوّع اىتماماتيـ وت

التنوّع عمى وجود قدرات فكرية ومعرفية مختمفة تمكّنيـ مف الاندماج في مجالات عممية وأدبية 
واقتصادية متعددة، رغـ التحديات التي قد تواجييـ. ويُعزّز ىذا التنوع مف مصداقية النتائج، 

اقع ىذه الفئة داخؿ البيئة التعميمية بمختمؼ ويمنح الدراسة منظورًا شاملًا يمكّف مف فيـ أعمؽ لو 
 .أبعادىا

13% 

19% 

12% 

12% 

25% 

19% 

 الشعبة‌‌

 علوم تجرٌبٌة 

 رٌاضٌات 

 تسٌٌر واقتصاد

 تقنً رٌاضً 

 آداب و فلسفة 

 لغات اجنبٌة 
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 :توزيع عينة الدراسة حسب السنة الدراسية8جدول 

 النسبة التكرار السنة الدراسية
 75.0 12 الثانية ثانوي
 25.0 4 الثالثة ثانوي
 100.0 16 المجموع

 spss v 25 عداد الطالبين بناءا عمى مخرجاتإالمصدر: من 

 : توزيع عينة الدراسة حسب السنة الدراسية4  الشكل

 
 spss v 25المصدر: من اعداد الطالبين بناءا عمى مخرجات  

يتّضح مف خلاؿ توزيع العينة حسب المستوى الدراسي أف فئة التلاميذ في السنة الثانية مف 
% مف إجمالي العينة، في حيف بمغت نسبة تلاميذ 75.0بة التعميـ الثانوي تمثؿ الأغمبية بنس

 %.25.0السنة الثالثة ثانوي 

ويُستنتج مف ىذا التوزيع أف أغمب أفراد العينة مف ذوي الاحتياجات الخاصة ما يزالوف في 
مرحمة التعميـ الثانوي المتوسط، وىو ما يعكس تواجدىـ في مرحمة تعميمية انتقالية تُعدّ حاسمة 

75% 

25% 

 السنة‌الدراسية

 الثانٌة ثانوي 

 الثالثة ثانوي 
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التوجيو الدراسي والاستعداد لممرحمة النيائية مف التعميـ الثانوي. كما أف ىذا التوزيع  مف حيث
يُسيـ في فيـ مواقفيـ وتصوراتيـ في ضوء طبيعة المرحمة الدراسية التي يعيشونيا، والتي 
تتطمب جيودًا تربوية ونفسية خاصة لمرافقتيـ أكاديميًا واجتماعيًا، بما يتناسب مع احتياجاتيـ 

 قدراتيـ.و 

 : توزيع عينة الدراسة حسب نوع الاعاقة9جدول 

 النسبة التكرار نوع الإعاقة
 43.8 7 مكتسبة
 56.3 9 وراثية
 100.0 16 المجموع

 spss v 25المصدر: من اعداد الطالبين بناءا عمى مخرجات 

 سة حسب نوع الإعاقة:  توزيع عينة الدرا5  الشكل

 
 spss v 25المصدر: من اعداد الطالبين بناءا عمى مخرجات  

44% 

56% 

 نوع‌الإعاقة‌

 مكتسبة 

 وراثٌة 
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يتّضح مف خلاؿ توزيع العينة حسب نوع الإعاقة أف الإعاقات الوراثية تمثؿ النسبة الأكبر 
 %.43.8%، في حيف بمغت نسبة الإعاقات المكتسبة 56.3ضمف العينة، حيث بمغت 

غمب أفراد العينة يعانوف مف إعاقات ذات أصؿ وراثي، ما يشير ويُستنتج مف ىذا التوزيع أف أ
إلى وجود عوامؿ بيولوجية أو جينية ساىمت في تكوّف ىذه الإعاقات. أما النسبة المعتبرة مف 
الأفراد ذوي الإعاقة المكتسبة فتبُرز بدورىا أىمية العوامؿ البيئية أو الحوادث التي قد تؤدي إلى 

لاحقة مف الحياة. ىذا التنوع في طبيعة الإعاقة يعكس اختلافات  إحداث إعاقات في مراحؿ
محتممة في الحاجات النفسية، والتربوية، والاجتماعية لدى أفراد العينة، مما يُضفي عمى نتائج 

 الدراسة عمقًا إضافيًا ويستدعي مراعاة ىذه الفروؽ في تفسير البيانات وتقديـ التوصيات.

 : نتائج التحميل الإحصائي الوصفي لفقرات محور " فعالية الدمج التربوي" 11جدول 

 البنود الرقم
المتوسط 

 الحسابي
 الانحراف المعياري

درجة 

 الموافقة
 الترتيب

 8 نعم 403. 81. ساىـ ادماجي في تحسيف مستواي التعميمي 1

تواجدي بالمدرسة ساعدني في توسيع  2
 علاقات الاجتماعية

 9 نعم 403. 81.

يعاممني الاساتذة بشكؿ عادي ولا يفرقوف  3
 بيني وبيف زملائي

 3 نعم 250. 94.

واجيت صعوبة التكيؼ مع الجو المدرسي  4
 في بداية الادماج

 4 نعم 250. 94.

عند التحاقي بالقسـ احسست بالاختلاؼ  5
 بسبب نظارات زملائي لي

 5 نعم 342. 87.

 11 نعم 403. 81. قبؿ ذاتيادماجي جعمني اكثر تفتحا ت 6
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 spss v 25اد الطالبين بناءا عمى مخرجات المصدر: من اعد 

يتضح مف الجدوؿ أعلاه أف جميع العبارات نالت نسبة موافقة "نعـ"، وىو ما يعكس اتفاقًا كبيرًا 
مف طرؼ التلاميذ حوؿ التجربة الإيجابية للإدماج التربوي. تراوحت المتوسطات الحسابية بيف 

مف الإيجابية تجاه البنود المطروحة. أما  (، وىي قيـ تدؿ عمى مستوى مرتفع1.00( و)0.75)
(، مما يشير إلى تقارب نسبي في 0.447( و)0.000الانحرافات المعيارية فقد تراوحت بيف )

 .آراء أفراد العينة، مع وجود تبايف طفيؼ في بعض البنود

متوسط في المرتبة الأولى ب "لم يعد اختلافي يشكل عائقًا أمام أحلامي الآن"وقد جاءت العبارة 
(، وىو ما يدؿ عمى إجماع كمي مف طرؼ التلاميذ 0.000( وانحراؼ معياري )1.00حسابي )

عمى أف اختلافيـ لـ يعد يمثؿ عائقًا في طريؽ تحقيؽ طموحاتيـ، ويُعد ىذا مؤشرًا إيجابيًا 
 .لمغاية عمى فاعمية الإدماج في تعزيز الثقة بالنفس والتطمعات المستقبمية

الادماج جعؿ مف حولي يدركوف انني مثميـ  7
 ولا اختمؼ عنيـ

 6 نعم 342. 87.

لـ يعد اختلافي يشكؿ عائقا اماـ احلامي  8
 الاف

 1 نعم 000. 1.00

كانت نظرتي السمبية للادماج التربوي في  9
 البداية وكنت متخوفا مف عدـ تقبمي

 7 نعم 403. 81.

ي اعطاني املا جديدا في اف اعيش ادماج 11
 حياة عادية كأي شخص في المجتمع

 2 نعم 250. 94.

اختياري الشعبة كاف صعبا ولكف انا راض  11
 عف الشعبة التي اخترتيا

 12 نعم 447. 75.

دعمني اساتذتي بشكؿ جديد حيف اخترت  12
 شعبتي

 11 نعم 403. 81.

 نعم 0.262 0.94 المجموع
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 "جي أعطاني أملًا جديدًا في أن أعيش حياة عادية كأي شخص في المجتمعادما"تمتيا عبارة 
(، ما يعكس شعورًا قويًا بالأمؿ والانتماء نتيجة الإدماج. 0.250( وانحراؼ )0.94بمتوسط )

و**"واجيت صعوبة التكيؼ مع الجو  "يعاممني الأساتذة بشكل عادي"كما احتمت عبارتا 
(، وىو ما يعكس جانبيف ميميف: 0.94س المرتبة بمتوسط )المدرسي في بداية الإدماج"** نف

الدعـ التربوي مف جانب الطاقـ التعميمي، والتحديات الأولية التي يواجييا التلاميذ في بداية 
 .اندماجيـ

في المرتبة الأخيرة  "اختياري لمشعبة كان صعبًا ولكنني راضٍ عنيا"في المقابؿ، جاءت عبارة 
(، مما يدؿ عمى أف عممية التوجيو والاختيار ما 0.447معياري ) ( وانحراؼ0.75بمتوسط )

 .زالت تمثؿ تحديًا لبعض التلاميذ، وقد تحتاج إلى دعـ إضافي مف المؤسسة التعميمية

(، وىو ما يعكس 0.262( بانحراؼ معياري قدره )0.94أما المتوسط العاـ لمبعد ككؿ فقد بمغ )
ة الإدماج مف منظور المستجيبيف، مع تفاوت بسيط مستوى عاؿٍ مف القبوؿ والرضا عف تجرب

 .بيف الأفراد
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 نتائج التحميل الإحصائي الوصفي لفقرات محور " دور مستشار التوجيو " :11جدول 

 spss v 25المصدر: من اعداد الطالبين بناءا عمى مخرجات  

درجة  الانحراف المعياري المتوسط الحسابي البنود الرقم

 الموافقة

 الترتيب

1

3 

 3 نعم 250. 94. لاختيار الشعبة ساعدني مستشار التوجيو

1

4 

شرح لي مستشار التوجيو عف الشعب وما فييا بشكؿ 
 منفصؿ عف الاخريف

 7 نعـ 403. 81.

1

5 

ساتذة والطاقـ الاداري كيؼ مستشار التوجيو شرح الأ
 يجب التعامؿ مع حالتي

 4 نعـ 342. 87.

1

6 

 2 عـن 000. 1.00 تقبمني زملائي بفضؿ مساعدة مستشار التوجيو

1

7 

نيا تمثؿ تطمعاتي اخترت الشعبة بعد التفكير لأ
 المستقبمية

 5 نعـ 342. 87.

1

8 

يرافقني مستشار التوجيو داخؿ المؤسسة او داخؿ 
 المدرسة

 6 نعـ 342. 87.

1

9 

 

مستشار التوجيو اخبرني اف اختيار الشعبة بناءا عمى 
 امكانياتي وقدراتي وليس بناءا عمى حبي ليا

 1 عـن 000. 1.00

 نعم 0.239 0.90 المجموع
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أظيرت نتائج تحميؿ استجابات أفراد العينة حوؿ دور مستشار التوجيو في مسار الإدماج 
، مما (0.239)مع انحراؼ معياري قدره  (0.90)التربوي أف المتوسط الحسابي العاـ بمغ 

يًا مف الموافقة عمى فعالية الدور الذي يمعبو مستشار التوجيو في تسييؿ يعكس مستوى عال
 .الإدماج الدراسي والاجتماعي

مستشار التوجيو أخبرني أف اختيار الشعبة بناء عمى إمكانياتي وقدراتي وليس "وقد تصدر بند 
جيبيف دوف أي تبايف في آراء المست (1.00)الترتيب بمتوسط كامؿ بمغ  "بناء عمى حبي ليا

(، وىو ما يؤكد عمى مينية المستشار في تقديـ استشارة 0.000)الانحراؼ المعياري = 
تقبمني زملائي بفضؿ مساعدة "كما جاء بند  .موضوعية قائمة عمى القدرات الواقعية لمتمميذ

بنفس المتوسط، مما يشير إلى دور محوري لممستشار في تسييؿ الاندماج  "مستشار التوجيو
 .داخؿ القسـالاجتماعي 

شرح لي مستشار التوجيو عف الشعب وما فييا بشكؿ منفصؿ عف "في المقابؿ، حصؿ بند 
(، وىو ما يكشؼ عف نقطة يمكف تحسينيا في جانب 0.81عمى أقؿ متوسط ) "الآخريف

التوجيو الفردي الموجو لمتمميذ المدمج، بحيث يتـ تخصيص وقت كاؼٍ لشرح التخصصات 
 .حالتو بطريقة ملائمة لخصوصية

أما بقية البنود، مثؿ مرافقة المستشار داخؿ المؤسسة، وشرحو للأساتذة والطاقـ الإداري كيفية 
(، ما يعكس مجيودًا 0.94إلى  0.87التعامؿ مع الحالة، فقد سجمت متوسطات متقاربة )

 .ممموسًا في التنسيؽ بيف المستشار وباقي الفاعميف في المحيط المدرسي
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 : نتائج التحميل الإحصائي الوصفي لفقرات محور "أثر اختيار الشعبة عمى التحصيل الدراسي"12جدول 

 spss v 25المصدر: من اعداد الطالبين بناءا عمى مخرجات  

 البنود الرقم
المتوسط 

 الحسابي
 الانحراف المعياري

درجة 

 الموافقة
 الترتيب

2

1 
الاختيار الجيد لمشعبة يعني وجود تحصيؿ 

 دراسي جيد
 1 نعم 000. 1.00

2

 4 نعم 479. 69. س عمى تحصيميحبي لشعبتي انعك 1

2

2 

اختيار الشعبة يمكنني العطاء فييا وفيميا 
ىو ما يجعمني قادرا عمى تحقيؽ علامات 

 جيدة
 2 نعم 000. 1.00

2

3 

الشعبة التي انا فييا حاليا يمكنني العطاء 
فييا وتحقيؽ علامات جيدة لكنني لا اشعر 

 انني انتمي الييا
 6 لا 479. 31.

2

4 
فوؽ وتحصيؿ ممتاز ىو ما ييمني تحقيؽ الت

 لذا لا ييمني اذا كنت احب الشعبة اـ لا
 5 لا 512. 44.

2

5 
عدـ حصوؿ عمى علامات جيدة بالرغـ حبي 

 لمشعبة التي انا فييا
 3 نعم 447. 75.

 نعم 0.239 0.69 المجموع
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تائج التحميؿ الإحصائي الوصفي لفقرات محور "أثر اختيار الشعبة عمى ن :يبيف الجدوؿ اعلاه
، آراء أفراد العينة حوؿ العلاقة بيف الشعبة المختارة مف طرؼ التمميذ "التحصيؿ الدراسي

 :ومردوده الأكاديمي ومدى شعوره بالانتماء. وقد أظيرت النتائج ما يمي

 ( أعمى متوسط حسابي قدر 22( و)20سجؿ البنداف )( بانحراؼ معياري معدوـ 1.00ه )

، الاختيار الجيد لمشعبةلدى أفراد العينة عمى أف  إجماع كامل(، ما يدؿ عمى 0.000)

 .يساىم بوضوح في تحسين التحصيل الدراسيالذي يتوافؽ مع قدرات التمميذ وميولاتو، 

 ( إلى أف 21أشار البند )سيحب التمميذ لشعبتو ينعكس إيجابًا عمى تحصيمو الدرا ،

(، ما يُبرز وجود تفاوت 0.479(، مع انحراؼ معياري )0.69حيث بمغ متوسطو )

 .طفيؼ في وجيات النظر، لكنو يظؿ مؤشرًا إيجابيًا عامًا

  تحقيق نتائج جيدة رغم مف جية أخرى، أظيرت النتائج أف بعض التلاميذ قادروف عمى

ما قد يعكس وجود  (،0.31، المتوسط = 23)البند  عدم شعورىم بالانتماء لمشعبة

عوامؿ خارجية )كالدعـ الأسري أو ضغط التوجيو( تؤثر عمى الاختيار وتحد مف 

 .الارتباط العاطفي بالشعبة

 ( إلى أف بعض الأفراد يعتبروف أف 24وأشار البند ) تحقيق التفوق الدراسي أىم من

، ما (0.44، حيث سجؿ متوسطًا منخفضًا )الشعور بالانتماء أو الحب تجاه الشعبة

 .يكشؼ عف توجو نفعي براغماتي لدى بعض التلاميذ

 ( فقد أبرز مفارقة واضحة، حيث أشار بعض التلاميذ إلى 25أما البند ) حبيم لمشعبة

العاطفة (، مما يدؿ عمى أف 0.75، بمتوسط )رغم عدم حصوليم عمى نتائج جيدة
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قة التدريس، كطري وحدىا لا تكفي لتحقيق التفوق الدراسي دون عوامل داعمة أخرى

 .مستوى المتابعة، أو الدعـ النفسي

( بانحراؼ معياري قدره 0.69وبصورة عامة، بمغ المتوسط الحسابي الإجمالي ليذا البُعد )

اختيار الشعبة يعدّ ، ويؤكد أف درجة موافقة إيجابية ومعتبرة(، وىو ما يعكس وجود 0.239)

عن الإحساس بالانتماء والدافعية  عاملًا حاسمًا في التحصيل الدراسي، لكنو لا ينفصل

 .الذاتية

 تحميل ومناقشة الفرضيات:   .3
o :اختيار الشعبة لذوي الاحتياجات الخاصة يؤثر عمى التحصيؿ  الفرضية الفرعية الأولى

النتائج الإحصائية الوصفية لمحور "أثر اختيار الشعبة عمى الدراسي بالاعتماد عمى 

 :التي تنص عمى الفرضية الفرعية الأولىشة ، يمكف تحميؿ ومناق"التحصيل الدراسي

 :عمى النحو التالي "اختيار الشعبة لذوي الاحتياجات الخاصة يؤثر عمى التحصيل الدراسي"

 :تحميل ومناقشة الفرضية الفرعية الأولى

مف خلاؿ نتائج الجدوؿ الخاص بمحور "أثر اختيار الشعبة عمى التحصيؿ الدراسي"، والتي تـ 

معظم الفقرات قد سجمت أفراد العينة مف ذوي الاحتياجات الخاصة، نلاحظ أف  جمعيا مف آراء

اتفاق عام عمى أىمية اختيار الشعبة ، مما يدؿ عمى وجود درجات موافقة إيجابية مرتفعة

 :وفيما يمي تحميؿ مركّز لأبرز المؤشرات .المناسبة في التأثير عمى نتائج التحصيل الدراسي
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سجمت متوسطًا   "الجيد لمشعبة يعني وجود تحصيؿ دراسي جيدالاختيار ": 21الفقرة  -

(، ما يدؿ عمى 0.000(، وىو أعمى درجة ممكنة، بانحراؼ معياري = )1.00حسابيًا = )

عمى صحة ىذا الطرح. وىو مؤشر قوي عمى وجود علاقة  إجماع مطمق من التلاميذ

 .مباشرة بيف حسف اختيار الشعبة والتحصيؿ الدراسي المرتفع

اختيار الشعبة يمكنني العطاء فييا وفيميا ىو ما يجعمني قادرا عمى تحقيؽ  :22ةلفقر ا -

( كمتوسط حسابي، ما يعزز مف قوة الدليؿ الإحصائي 1.00سجمت كذلؾ ) "علامات جيدة

 .الفيم والرغبة في مجال الشعبة يسيّلان تحقيق نتائج إيجابيةعمى أف 

عمى  0.44و 0.31طات منخفضة )متوس 24و 23الفقرتان في المقابؿ، أظيرت 

عدم الانتماء العاطفي أو غياب الرغبة في الشعبة يؤثر سمبًا مما يعكس أف   التوالي(،

ن لم يكن بالضرورة عمى النتائج لدى البعض ، ما يدؿ عمى تبايف عمى الشعور بالراحة، وا 

 .في تجارب الطمبة

سجمت  "شعبة التي أنا فيياعدـ حصولي عمى علامات جيدة بالرغـ مف حبي لم :25الفقرة -

العوامل الأكاديمية والبيداغوجية تظل حاسمة حتى في ظل (، مما يشير إلى أف 0.75)

، وبالتالي فإف مجرد الحب لمشعبة لا يكفي، بؿ يجب أف يكوف ىناؾ وجود الرغبة الذاتية

 .توافؽ بيف القدرات، نوع الشعبة، وطبيعة الدعـ التربوي
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 :الاستنتاج

 :، إذ أفالفرضية الفرعية الأولى قد تحققت إحصائيًاما سبؽ، يمكف القوؿ إف  بناءً عمى

مستوى مرتفعًا من الموافقة عمى أن اختيار الشعبة المناسبة يسيم في النتائج أظيرت  -

 .تحصيل دراسي جيد

يعكس اختلافًا في التجارب الفردية، لكنو لا ينفي  تباين بسيط في بعض الآراءوجود  -

 .ـالاتجاه العا

 :خلاصة المناقشة

اختيار الشعبة بالنسبة لذوي الاحتياجات الخاصة لو أثر جوىري يؤكد التحميؿ الإحصائي أف 

، إذ أف الانخراط في شعبة تتناسب مع قدراتيـ وميوليـ يُسيـ بشكؿ عمى التحصيل الدراسي

مف عممية كبير في رفع مستوى الأداء، ويعزز مف شعورىـ بالنجاح والانتماء، وىو ما يجعؿ 

 .التوجيو التربوي عاملًا حاسمًا في ضماف تكافؤ الفرص وتحقيؽ الاندماج الأكاديمي الناجح

o  الفرضية الفرعية الثانية: مستشار التوجيو يقدم اختيارا افضل لمشعبة لذوي الاحتياجات

  . الخاصة

 :مناقشة الفرضية الفرعية الثانية

ورًا محوريًا في مساعدة ذوي الاحتياجات تنص ىذه الفرضية عمى أف لمستشار التوجيو د

الخاصة عمى اختيار الشعبة الأنسب ليـ، مما ينعكس إيجابًا عمى توافقيـ الدراسي والنفسي. 
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والذي  ،)…(ـ ولتحميؿ ىذه الفرضية، نعتمد عمى البيانات الوصفية الواردة في الجدوؿ رق

 .عممية اختيار الشعبة يعرض آراء التلاميذ حوؿ تدخؿ مستشار التوجيو المدرسي في

 :المؤشرات الإيجابية 

سجمت متوسطًا حسابيًا مرتفعًا  "ساعدني مستشار التوجيو لاختيار الشعبة" :13الفقرة  -

إقراراً واضحًا من أفراد العينة بالدور الإيجابي (، بدرجة موافقة "نعـ"، مما يعكس 0.94)

 .لمستشار التوجيو في ىذه العممية

التوجيو أخبرني أف اختيار الشعبة بناء عمى إمكانياتي وقدراتي وليس  مستشار" :19 الفقرة -

(، بانحراؼ معياري 1.00حققت أيضًا متوسطًا حسابيًا تامًا ) "بناءً عمى حبي ليا

اتفاق تام من قبل المبحوثين حول موضوعية وواقعية التوجيو (، مما يدؿ عمى 0.000)

 .المقدم ليم

، توضح أف لتدخؿ (1.00) "ضؿ مساعدة مستشار التوجيوتقبمني زملائي بف" :16 الفقرة -

، وىو عامؿ ميـ الاندماج الاجتماعي داخل القسممستشار التوجيو أثرًا غير مباشر عمى 

 .في تعزيز الشعور بالانتماء والثقة في التوجيو المقدـ

ة، التي تشير إلى التفكير في الشعبة ومرافقة المستشار داخؿ المؤسس: 18و  17 الفقرات -

استمرارية الدعم التوجييي وارتباطو (، ما يدؿ عمى 0.87سجمت متوسطات جيدة )

 .بتطمعات التمميذ

 



 الفصل السادس 
 

72 
 

 :بعض التحفظات 

سجمت  "شرح لي مستشار التوجيو عف الشعب بشكؿ منفصؿ عف الآخريف :14 الفقرة -

، ما قد يشير وجود جيود فردية لكنيا غير معممة بشكل شامل(، مما يدؿ عمى 0.81)

 .اجة لتحسيف منيجيات التوجيو الفردي والتخصيص في المرافقةإلى ح

سجمت  "شرح مستشار التوجيو للأساتذة والإدارة كيفية التعامؿ مع حالتي" :15 الفقرة -

مجال لتعزيز التواصل البيني بين مستشار (، وىي مقبولة لكنيا تظير وجود 0.87)

 .كامؿلدعـ التمميذ بشكؿ مت التوجيو وباقي الطاقم التربوي

 :الاستنتاج

مستشار التوجيو يؤدي دورًا فعالًا وممحوظًا في تقديم تشير النتائج الإحصائية بوضوح إلى أف 

، مف خلاؿ مراعاة قدراتيـ وتطمعاتيـ، اختيار أفضل لمشعبة بالنسبة لذوي الاحتياجات الخاصة

 .وتوفير المرافقة النفسية والمينية أثناء وبعد عممية الاختيار

 :لمناقشةخلاصة ا

، الفرضية الفرعية الثانية قد تم تأكيدىا ميدانيًابناءً عمى المعطيات الكمية، يمكف القوؿ إف 

حيث يمعب مستشار التوجيو دورًا أساسيًا في تيسير اختيار الشعبة الأنسب لذوي الاحتياجات 

اديمي الخاصة، مما يسيـ في إدماجيـ الدراسي والنفسي، ويعزز مف فرصيـ في النجاح الأك

 .والتكيؼ مع البيئة المدرسية
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o الفرضية الفرعية الثالثة: الاختيار المناسب لمشعب يعني تحصيؿ دراسي جيد . 

 :مناقشة الفرضية الفرعية الثالثة

تنص ىذه الفرضية عمى أف حسف اختيار الشعبة الدراسية بناءً عمى القدرات والميولات يؤدي 

الذي تضمف  ،)…(رضية، نعتمد عمى الجدوؿ رقـ إلى تحصيؿ دراسي جيد. ولتحميؿ ىذه الف

 .ست فقرات رئيسية مرتبطة بيذا البُعد

 :مؤشرات التأييد

متوسطًا ، سجمت "الاختيار الجيد لمشعبة يعني وجود تحصيؿ دراسي جيد" :21 الفقرة -

اتفاق تام بين (، ما يدؿ عمى 0.000وانحرافًا معياريًا معدومًا ) (1.00) حسابيًا كاملاً 

 .، وىو مؤشر قوي عمى صحة الفرضيةد العينة عمى ىذه العبارةأفرا

اختيار الشعبة يمكنني العطاء فييا وفيميا ىو ما يجعمني قادرًا عمى تحقيؽ " :22ة الفقر  -

(، مما يعزز بشكؿ إضافي فكرة 0.000( و)1.00، جاءت بنفس الدرجة )"علامات جيدة

 .شر عمى أدائو الأكاديميالتوافق بين التمميذ والشعبة ينعكس بشكل مباأف 

بمتوسط " عدـ حصولي عمى علامات جيدة بالرغـ مف حبي لمشعبة التي أنا فييا" :25الفقرة -

الحب وحده لمشعبة لا يكفي، بل يجب أن يترافق مع قدرات مناسبة ( تشير إلى أف 0.75)

 .لتحقيق التحصيل الجيد
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، مما يدؿ عمى أف (0.69، سجمت )"حبي لشعبتي انعكس عمى تحصيمي :21 الفقرة -

الجانب العاطفي تجاه التخصص يمعب دورًا داعمًا، لكنو ليس المحدد الوحيد لمتحصيل 

 .الدراسي

 :مؤشرات التحفظ 

الشعبة التي أنا فييا يمكنني العطاء فييا وتحقيؽ علامات جيدة لكف لا أشعر " :23الفقرة -

ا، وتشير إلى وجود حالات قد ( تمثؿ رأيًا أقؿ تأييدً 0.31بمتوسط ) " :أنني أنتمي إلييا

 .يتحقق فييا النجاح الدراسي دون شعور بالانتماء أو الارتياح النفسي

، "تحقيؽ التفوؽ ىو ما ييمني، لذا لا ييمني إف كنت أحب الشعبة أـ لا" :24الفقرة  -

يركزون عمى النتائج بغض النظر عن (، تعكس فئة مف التلاميذ الذيف 0.44بمتوسط )

 .يدل عمى دافع خارجي لمتحصيل أكثر من توافق داخمي التخصص، ما قد

 :الاستنتاج

الاختيار الجيد لمشعبة وفقًا لمقدرات والميول يؤدي تشير نتائج التحميؿ إلى أف الغالبية ترى أف 

كما تُظير البيانات أف الجانب المعرفي والقدرة عمى الفيـ  .فعميًا إلى تحصيل دراسي أفضل

 .الحب أو الانتماء العاطفي لمشعبة والمسايرة أىـ مف مجرد
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  :خلاصة المناقشة

، إذ أف التوافؽ بيف تأكيد صحة الفرضية الفرعية الثالثةبناءً عمى النتائج الإحصائية، يمكف 

قدرات التمميذ ومتطمبات الشعبة المختارة يعد عاملًا حاسمًا في تحقيؽ التحصيؿ الدراسي الجيد، 

 .محور بدرجات عالية مف الموافقةوىذا ما أكدتو معظـ فقرات ال

 :تلاميذ توجد علاقة بيف التحصيؿ الدراسي واختيار الشعب لدى ال الفرضية الفرعية الرابعة

 . ذوي الاحتياجات الخاصة

تشير النتائج الكمية إلى وجود علاقة واضحة ومؤثرة بيف اختيار الشعبة والتحصيؿ الدراسي 

حيث بمغ المتوسط الحسابي لبند "الاختيار الجيد  لدى التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة.

(، مما يدؿ 000( مع انحراؼ معياري صفري )1.00لمشعبة يعني وجود تحصيؿ دراسي جيد" )

عمى إجماع كامؿ بيف التلاميذ حوؿ أىمية ىذا العامؿ في تحسيف الأداء الدراسي. كما حصؿ 

يجعمني قادراً عمى تحقيؽ علامات جيدة"  بند "اختيار الشعبة يمكنني العطاء فييا وفيميا ىو ما

( وانحراؼ معياري صفر، مما يؤكد أف ملاءمة الشعبة 1.00أيضاً عمى متوسط حسابي مرتفع )

لقدرات الطالب تساىـ بشكؿ كبير في تحقيؽ نتائج إيجابية. في المقابؿ، حصؿ بند "الشعبة 

يدة لكنني لا أشعر أنني أنتمي إلييا" التي أنا فييا حالياً يمكنني العطاء فييا وتحقيؽ علامات ج

( مما يشير إلى أف الانتماء العاطفي لمشعبة ليس 0.31عمى متوسط حسابي منخفض )

ضرورياً لتحصيؿ جيد، بينما سجؿ بند "تحقيؽ التفوؽ وتحصيؿ ممتاز ىو ما ييمني لذا لا 
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أف التركيز (، مما يبرز 0.44ييمني إذا كنت أحب الشعبة أـ لا" متوسط حسابي منخفض )

عمى التحصيؿ الأكاديمي قد يكوف أكثر أىمية مف الانتماء العاطفي. وبالمجمؿ، جاء المتوسط 

( ليؤكد أف اختيار الشعبة بشكؿ مناسب يرتبط 239( مع انحراؼ معياري ).0.69الكمي )

بوجود ارتباطاً إيجابياً وممحوظاً بالتحصيؿ الدراسي لدى ىذه الفئة، مما يدعـ الفرضية القائمة 

 .علاقة بيف اختيار الشعبة والتحصيؿ الدراسي

 الوصايا والاقتراحات:  .4

 تحديد الاحتياجات الخاصة لكؿ طالب.  -

 توفير معمميف مؤىميف لمتعامؿ مع ىذه الفئة.  -

 وضع خطط تعميمية تناسب احتياجاتيـ وقدراتيـ.  -

 القياـ ببرامج توعوية داخؿ المؤسسة.  -

 تقديـ الدعـ النفسي.  -

  دريب لممعمميف ليكونوا جاىزيف لمتعامؿ مع أي حالة.تقديـ ت -
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 : خلاصة

في ىذا الفصؿ، تـ استعراض الإطار المنيجي وأدوات الدراسة المستخدمة في البحث الميداني 

الذي أُجري عمى عينة مف ذوي الاحتياجات الخاصة بمنطقة بسكرة. تـ اختيار المنيج الوصفي 

، حيث ساعد في توصيؼ وتحميؿ البيانات المجموعة مف خلاؿ التحميمي كمنيج أساسي لمدراسة

 .أداة الاستبياف

في تحميؿ البيانات، حيث تـ تطبيؽ مقاييس  SPSS تعتمد الدراسة عمى استخداـ برنامج

التحميؿ الوصفي مثؿ المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لوصؼ وتحميؿ المتغيرات، 

حصائية الاستدلالية لفحص صدؽ وثبات أداة الدراسة بالإضافة إلى استخداـ الأساليب الإ

 .)معامؿ ألفا كرونباخ( واختبار التوزيع الطبيعي لمبيانات

أداة الدراسة الرئيسية كانت الاستبياف، صُمـ بناءً عمى الأطر النظرية والدراسات السابقة، 

 ائيعبارة موزعة عمى محاور الدراسة. وتـ اعتماد المقياس الثن 14واحتوى عمى 

Dichotomous Scale نعـ/لا( لقياس إجابات المستجوبيف(. 

أظيرت نتائج اختبار الثبات أف الاستبياف يتمتع بثبات ممتاز، حيث بمغت قيـ معامؿ ألفا 

 .، مما يؤكد صلاحية الأداة0.7كرونباخ لمختمؼ محاور الدراسة أكثر مف 

تبيف أف غالبية المستجوبيف مف الإناث أما مف حيث المتغيرات الديمغرافية لعينة الدراسة، فقد 

%(، مع تنوع في الشعب الدراسية 50سنة ) 18%، والأغمبية في الفئة العمرية 56.3بنسبة 
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%(. وكاف أغمب المستجوبيف في السنة 25حيث شكمت شعبة "آداب وفمسفة" النسبة الأكبر )

فكانت الإعاقات الوراثية %، أما مف حيث نوع الإعاقة 75الثانية مف التعميـ الثانوي بنسبة 

 .%56.3الأكثر انتشارًا بنسبة 

سمرنوؼ أف البيانات لا تتبع التوزيع الطبيعي، مما استدعى -وأظيرت نتائج اختبار كولمجروؼ

 .استخداـ الاختبارات الإحصائية غير المعممية لتحميؿ الفرضيات

تو، مع توفير فيـ معمؽ بناءً عمى ىذه المعطيات، يكتسب البحث دقة ومصداقية في استنتاجا

لواقع ذوي الاحتياجات الخاصة في البيئة التعميمية، مما يمكف الباحث مف تقديـ توصيات 

 .مستندة إلى بيانات ميدانية دقيقة تسيـ في تحسيف برامج الدمج التربوي والتوجيو الدراسي

 صعوبات الدراسة:  .5

بويا في المدراس الثانوية نقص كبير في إيجاد تلاميذ ذوي احتياجات خاصة مدمجيف تر  -

 يستوفوف الشروط اللازمة لمدراسة. 

 بعض الكتب الميمة في الموضوع غير متاحة.  -

 ضعؼ القدرات الاحصائية.  -

 صعوبة الوصوؿ إلى مجتمع الدراسة وبعض التلاميذ يرفضوف التعاوف مع الباحث.  -
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 :خاتمة

صار بموضوع ذوي الاحتياجات الخاصة ودمجيـ التربوي حاولنا في ىذه الدراسة الالماـ باخت

بالإضافة الى نتائج وأثر ىذا الدمج عمى تحصيميـ الدراسي ورغـ ما في ىذا المجيود مف 

  ة. د وصمنا لبعض مما ىدفت لو الدراساختصار فإننا نأمؿ أف نكوف ق

داخؿ الجماعة مف خلاؿ الدراسة أصبحنا ندرؾ أف ىذه الفئة مف المجتمع يمكف أف تعيش 

ف كاف ذلؾ لا يخمو مف بعض العراقيؿ التي قد  وتتعايش مع المحيط بشكؿ عادي جدا حتى وا 

تواجو كلا الجانبيف إلا اف ىذه العراقيؿ ليست بالشيء الذي لا يمكف التعامؿ معو والتغمب عميو 

ييي داخؿ خصوصا بوجود مرافقو مختصو داخؿ المحيط كالمستشارة التربوي أو المستشارة التوج

البيئة المدرسية الذي غالبا ما يتواجد بجانب التلاميذ سواء العادييف او ذوي الاحتياجات 

الخاصة لأجؿ مساعدتيـ عمى تخطي العقبات التي تواجيو سواء داخؿ المدرسة أو خارجيا عف 

  ؿ. تقديـ النصائح والتوجييات والحمو طريؽ 

ىذه الفئة بعد أف كانت ميمشة في الماضي  الدمج التربوي ساعد بشكؿ كبير في اعاده دمج

عادة الاعتبار ليـ وأننا الأف نعيش في وسط اكثر تفتحا وتقبلا ليذه الفئة وأكثر معرفة لما  وا 

  ـ. لمحالات التي يمكف أف يتعرضوا لييعانوف منو وكيؼ يمكف التعامؿ معيـ و 

قد يكونوف أكثر ثقافة بحالة بفضؿ الدراسة كذلؾ أدركنا أف تلاميذنا مع صغر سنيـ إلا أنيـ 

زملائيـ مف ذوي الاحتياجات الخاصة والتعامؿ معيـ بالإضافة إلى معرفة أف ذوي الاحتياجات 

الخاصة لدييـ قدرات ىائمة يمكف أف تكوف الإعاقة عائؽ لظيورىا لكنيـ ماء يجدوا الفرصة 
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استطعنا استخلاصو مف  المناسبة والمساعدة سيظيروف تمؾ القدرات ويبيرونؾ ببكائيـ وىذا ما

 . نتائجيـ وتحصيميـ الدراسي داخؿ المدرسة
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 قائمة المصادر و المراجع: 

 الكتب: 

 .2008، دار الشروؽ، عماف، التوجيو التربوي والمينأحمد أبو أسعد، لمياء اليواري،  -
 ، عالـ الكتب، مصر 2، طسيالتوجيو والارشاد النف، 1980حامد عبد السلاـ زىراف،  -
 . 2007دار جيينة لمنشر والتوزيع ،عماف ،،" الإرشاد التربوي "،داود سميماف زيداف  -
 ,2000الدليؿ المنيجي في الإعلاـ المدرسي،  -
، السداسي الثاني، 2مراـ لمنشر والتوزيع، ط التقويم التربوي وعلاقتو بالتحصيل الدراسي،رقيؽ ميمود،  -

2020. 
. الدار العممية الدولية المدخل إلى التربية الخاصة للأطفال ذوي الحاجات الخاصةلعزة، سعيد حسني ا -

 .2002، عماف، 1لمنشر والتوزيع، ط
 ، دار الثقافة، الأردف.1. طالتوجيو المدرسي، 2004سعيد عبر العزيز جودة، عزت عطيوي،  -

 بة أنجمو المصرية، مصر.. مكتالمرجع في صعوبات التعممسميماف عبد الواحد، يوسؼ ابراىيـ، 

 . كمية التربية، جامعة المالؾ فيصؿ. معايير تشخيص الأطفال غير عاديينخالد عوض البلاح،  -
، 1. طالتوجيو المدرسي مفاىيمو النظرية أساليبو الفنية تطبيقاتو العممية، 2009عبد العزيز سعيد،  -

 دار الثقافة، الأردف.
، عماف، دار يافا لمنشر 2009. التوجيو والارشاد التربوي ، مبادئعبد الله عبد الرزاؽ، الطراونة -

 ، الأردف.1والتوزيع، ط
 ، دار المناىج لمنشر والتوزيع، عماف. 1، ط2013، ذو الاحتياجات الخاصةفاطمة عبد الرحيـ النويسة،  -
 ، مكتبة الرشد، الرياض. 1، ط2015، الإعاقة العقميةفكري لطيؼ متولي،  -
التوجيو التربوي والارشاد التفسي في ، 1968ومحمد مصطفى زياد،  لطفي أحمد بركات، أحمد -

 . المكتبة المصرية. المدرسة العربية
 . مقدمة في إعاقة البصرةمنى صبحي الحديدي،  -
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 المجلات: 

، العدد الثاني، 2. مجمة التربية والصحة النفسية ، المجمدالدمج لذوب الاحتياجات الخاصةحمزة حمدوف،  -
 .-2-جامعة الجزائر

 . جامعة سعد دحمب، البميدة، مجمة الباحث.سيعوامل وعوائق التحصيل الدراشيخي رشيد،  -
. الاتجاىات النظرية المفسرة للإعاقة. قسم عمم الاجتماعشيماء جماؿ عبد الناصر كامؿ عثماف،  -

 .2021جامعة بني سويؼ، مجمة كمية الآداب، يناير، مارس
 .2012دس، فبراير. مجمة أفاؽ عممية، العدد الساالعوامل المؤثرة في التحصيل الدراسيصالح العقوف،  -
أفريؿ  12، جامعة جيجؿ، 2، العدد7. المجمدكيف ينظر عمم الاجتماع إلى الإعاقةوسيـ فيينس،  -

2022.  
. كمية الإماـ الأعظـ، فيرعاية ذوي الاحتياجات الخاصة ودورىم المعر مصعب سميماف أحمد السمرائي،  -

 جامعة قسـ أصوؿ الديف شبكة الألولة. 

 المذكرات والرسائل الجامعية: 

أنواع الدمج لذوي الاحتياجات الخاصة في المدراس العادية آليات تيقريف حورية جميمة، بمعسمة فتيحة،   -
. جامعة جيلالي بونعامة، خميس مميانة، المدرسة العميا للأستاذة بوزريعة الجزائر، ومتطمبات تطبيقو

27-10-2021. 
رسالة ماجستير التكيف الميني لمستشار التوجيو في ظل الاصلاحات التربوية الجديدة،  ية،زعبوب سام -

في عمـ اجتماع التربية، كمية العموـ الانسانية والاجتماعية، قسـ عمـ الاجتماع، جامعة منتورب قسنطينة، 
2010 . 
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 الملاحق: 

 لبحث العمميوزارة التعميـ العالي وا
 كمية العموـ الانسانية والاجتماعية بجامعة المدية

 قسـ عموـ تربية
 تخصص: ارشاد وتوجيو

 المدمجيف تربويا نحو استمارة بحث بعنواف: انتقاء وتوجيو التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة
 الشعب في التعميـ الثانوي وأثره عمى التحصيؿ الدراسي.

التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة المدمجيف تربويا في الطور  دراسة ميدانية عمى عينة مف
 الثانوي.

 اس تمارة اس تبيان

 عزيزي التمميذ... عزيزتي التمميذة
في إطار قيامنا بالتحضير لنيؿ شيادة الماستر في الارشاد والتوجيو، بعنواف انتقاء وتوجيو 

انوي واثره عمى التحصيؿ الدراسي، التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة نحو الشُعب في التعميـ الث
نتشرؼ بأفّ نضع بيف يديؾ مجموعة مف العبارات، نرجو منؾ الإجابة بما ينطبؽ عميؾ وذلؾ 

 ( في الخانة المناسبة.Xبوضع بيف يديؾ علامة )
والرجاء منؾ عدـ ترؾ  دوف الإجابة عمييا، ونعدؾ بأفّ المعمومات التي تقدميا لنا لا تستخدـ إلا 

 لبحث العممي فقط وأفّ إجابتؾ سنحظى بالسرية التامة.لأغراض ا
 وفي الأخير لكـ جزيؿ الشكر عمى تعاونؾ:

 مف إعداد الطالبتيف:                                                     إشراؼ الدكتورة
 شنوؼ أية بسمة                                                 د. مرصالي حورية -
 لي مسعودة ليندة  شلا -
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   المحور الأول: البيانات الشخصية

 مؤسسة التمدرس:  -1
 الجنس:           ذكر                        أنثى                       -2
 السف:  -3
 الشعبة: عموـ تجريبية              رياضيات           تسيير واقتصاد                -4

  آداب وفمسفة            لغات أجنبية        تقني رياضي            

 السنة الدراسية: الثانية ثانوي               الثالثة ثانوي  -5
 نوع الإعاقة: مكتسبة                 وراثية   -6

 

 لا نعم العبارة الرقم

   ساىـ إدماجي تربويا في تحسيف مستواي التعميمي 01

   وسيع علاقات الاجتماعيةتواجدي بالمدرسة ساعدني عمى ت 02

   يعاممني الأستاذة بشكؿ عادي ولا يفرقوف بيني وبيف زملائي 03

   واجيت صعوبات التكيؼ مع جو المدرسي في بداية الادماج 04

عند التحاقي بالقسـ احسست بالاختلاؼ بسبب نظرات زملائي  05
 لي 

  

   ادماجي جعمني أكثر تفتحا تقبؿ ذاتي 06

   ج جعؿ مف حولي يدركوف أنني مثميـ ولا اختمؼ عنيـ الادما 07

   لـ يعد اختلافي يشكؿ عائقا أماـ أحلامي الآف 08
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كانت نظرتي السمبية للإدماج التربوي في البداية وكنت متخوفا  09
 مف عدـ تقبمي  

  

ادماجي اعطاني أملا جديدا في أفّ أعيش حياة عادية كأي  10
 شخص في المجتمع  

  

اختياري الشعبة كاف صعبا ولكف أنا راض عف الشعبة التي  11
 اخترتيا

  

   دعمني استاذي بشكؿ جديد حيف اخترت شعبتي  12

   ساعدني مستشار التوجيو لاختيار الشعبة  13

شرح لي مستشار التوجيو عف الشعب وما فييا بشكؿ منفصؿ  14
 عف الآخريف

  

طاقـ الإداري وكيؼ يجب مستشار التوجيو شرح للأستاذة وال 15
 التعامؿ مع حالتي  

  

   تقبمني زملائي بفضؿ مساعدة مستشار التوجيو 16

   اخترت الشعبة بعد التفكير لأنّيا تمثؿ تطمعاتي المستقبمية  17

   يرافقني مستشار التوجيو داخؿ المؤسسة أو داخؿ المدرسة 18

اءا عمى إمكانياتي مستشار التوجيو أخبرني أفّ أختار الشعبة بن 19
 وقدراتي وليس بناءا عمى حبي ليا.

  

   الاختيار الجديد لمشعبة يعني وجود تحصيؿ دراسي جديد 20

   حبي لشعبتي انعكس عمى تحصيمي  21

اختيار الشعبة يمكنني العطاء فييا وتحقيؽ علامات جيدة لكنني  22
 لا اشعر أني انتمي إلييا

  

حاليا يمكنني العطاء فييا وتحقيؽ علامات الشعبة التي انا فييا  23
 جيدة لكنني لا أشعر أنني أنتمي إلييا
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تحقيؽ التفوؽ وتحصيؿ ممتاز ىو ما ييمني لذا لا ييمني إذ  24
 كنت أحب الشعبة أـ لا

  

عدـ حصوؿ عمى علامات جيدة بالرغـ حبي لمشعبة التي أنا  25
 فييا

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


