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 شكر وتقدير

 بسم الله الرحمان الرحيم

 الحمد لله الذي أنزلنا درب العلم والمعرفة وأعاننا على أداء هذا الواجب ووفقنا 

 على انجاز هذا العمل

أتقدم بجزيل الشكر بعد شكر الله سبحانه وتعالى على توفيقه لي أنا وزميلتي على اتمام هذا البحث 
" والامتنان الكبير على توجيهاته ونصائحه التس ساهمت بشكل كبير في عادل آتشيللأستاذ المشرف "

 استكمال هذا العمل، وأيضا لطلبته وحبه لهم.

وأيضا أتقدم بالشكر إلى جميع أساتذة قسم العلوم الاجتماعية دون أن أنسى كل زملائي وخاصة 
 ني هذا العمل.زميلتي زينب التي قاسمت

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 الإىداء:
إلى سيد المرسلين محمد صلى الله عليه وسلم الذي رحل عنا بعد أن بلغ الرسالة وأدّى الأمانة ونصح الأمة 

 وتركنا على المحبة البيضاء.

عينها كافحت طول عمرها لتجعل مني متعلمة، حبيبة قلبي الأولى والتي رأتني قلبها قبل إلى والدتي الغالية التي  
 وحضنتني أحضانها قبل يدها زهرتي التي لا بذل وظلي الذي آوى إليه حفضط الله أمي

إلى الذي أعطاني ومزال يعطيني بلا حدود إلى من رفعت رأسي عاليا افتخارا به إلى من علمني أن الأعمال 
 الكبيرة لا تتم إلا بصبر وعزيمة وإصرار "والدي"

 آتشي" الذي كان يدلنا في بلوغ النجاحوالشكر الجزيل إلى أستاذي "عادل 

أهدي كذلك ثمرة جهدي وعملي إلى عائلة صالحي دون استثناء وعائلة قوري أيضا، إلى من اشتاقت لهم 
 الأنفس تحت التراب جدي ربي يرحمو

 "محمد، سيدحمد، وآخر العنقود عبد القادر المعز سكرتي، أختي إلى من قاسمةني حليب الأمومة أخوتي الأعزاء 
 الوحيدة الحبيبة  حسيبة وزوجها

 وبالأخص زينب، أنفال، سلمى، سارةإلى كافة زملاء الدراسة 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 قال تعالى: قل اعملوا فسيرى الله عملكم ورسولو والمؤمنون"

إلهي لا يطيب الليل إلابشكرك ولا يطيب النهار إلا بطاعتك ولا تطيب اللحظات إلا بذكرك... 
 الآخرة إلا بعفوك ولا تطيب الجنة إلا برؤيتك ولا تطيب

 الله جل جلالو

إلى من بلغ الرسالة وأدى الأمانة ونصح الأمة إلى نبي الرحمة ونور العالمين سيدنا محمد صلى 
 الله عليو وسلم.

إلى من علمو الله بالهيبة والوقار إلى من علمني العطاء بدون انتظار إلى من أحمل دمو بكل 
 وا من عند الله أن يحفظو ويطيل في عمره ويحفظو من كل سوء والدي العزيز.افتخار ارج

إلى ملاكي في الحياة إلى معنى الحب وإلى معنى الحنان إلى البسمة الحياة رسم الوجود إلى من  
 كان دعائها سر نجاحي وخنانها بسلم جراحي إلى أغلى الحبايب أمي الحبيبة

الذي كان سبب في إكمال دراستي من خلال والشكر الجزيل إلى أستاذي الكريم "عادل آتشي" 
 تقديم الكثير من المساعدات

لكل العائلة الكريمة التي ساندتني من زوجي صهيب وإخوة وأخوات محمد، يونس، دليلة، نبيلة، 
 وإلى زميلاتي بالأخص ناريمان، ليلى، سارة، نسرين، نسسيمة

 

 

 

 

 



 

 : ملخص

.... التي تتراوح أعمارهم بين تهدف الدراسة إلى التعرف على مستوى التفكير الابتكاري لدى الأطفال 
طفل بمركز أطفال الصم البكم ... حي المصلى )قسم الصم  51( سنوات وقد شملت عينة مكونة من 7-9)

تورانس للتفكير الابتكاري لدى البكم تابع للحماية الاجتماعية ولاية المدية، واعتمدت الدراسة على مقياس 
 التلاميذ ضعيف.

 الكلمات المفتاحية:

 التفكير الابتكاري لدى أطفال الصم البكم حسب اختيار تورانس
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 :مقدمة

يعتبر الاىتماـ بطرؽ تنمية التفكير الابتكاري لدى الصغار اليوـ ضرورة ممحة في 
المتقدمة، والتي كرست بدورىا في سبيؿ ذلؾ جيود عديدة، إلى أفّ تنمية مياراتو البلبد 

 تبدو ميمة لأي شخص كاف.

إف التفكير الإبتكاري ميـ في جميع جوانب الحياة وقد افترضت التربويوف أف 
المكاف الأوؿ الذي يدفع المجتمع إلى السير في طريؽ الإبتكار ىو الروضة، لـ تعد 

اليوـ تقتصر جيودىا وخدماتيا التربوية عمى العادييف فقط، بؿ توسع النطاؽ المجتمعات 
 لتشمؿ الأفراد غير العادييف.

وتعتبر فئة الإعاقة السمعية أطواؿ فئات الخاصة التي تزيد الاىتماـ بتوفير الرعاية 
تشمؿ مجموعة مف التربوية ليا بصورة ممحوظة إلا أفّ تعميـ الأطفاؿ المعاقيف سمعي 

نشطة الكييرة والمتنوعة وتشمؿ مجالات وميارات معرفية، وقد ايبتت الدراسات بنف الأ
الطفؿ المعاؽ سمعيا لديو القدرة عمى التفكير الابتكاري، كما أف ىناؾ فروؽ بيف الأطفاؿ 
المعاقيف سمعيا والأطفاؿ العادييف فيما يتعمؽ بالتتفكير الابتكاري وذلؾ مف خلبؿ أدائيـ 

ورانس" لمتفكير الابتكاري وقد يعود ما أظيرتو نتائج بعض الدراسات مف عمى اختيار "ت
تفوؽ المعاقيف سمعيا في التفكير الابتكاري إلى اعتمادىـ عمى الخياؿ لحرمانيـ مف حاسة 
السمع بما يمكف أف يكوف مييرا لمتفكير الابتكاري، وقد يكوف ابتكار الطفؿ المعاؽ وسيمة 

وذلؾ بتوجيو طاقات ىذا الطفؿ إلى الابتكار والإبداع  تعويضية لما يعانيو مف عجز
 أسموبا لتحقيؽ الطفؿ المعاؽ ذاتو.

 جانب نظري تطبيقي كؿ جانب يحتوي عمى فصوؿ

جانب نظري وتطبيقي وكؿ جانب يحتوي عمى  إلىنتطرؽ  مف خلبؿ ىذه الدراسة
رضيات بحيث الفصؿ الأوؿ: يحتوي عمى عناصر تتميؿ في إشكالية البحث وف فصوؿ،



 مقدمة
 

 ب‌
 

البحث، أىذافو وأىميتو وبعض التعاريؼ الإجرائية وأسباب اختيار ىذا البحث وحدوده، أما 
جاء بعنواف التفكير الابتكاري الذي  الفصؿ الياني: يحتوي عمى سبعة عناصر والذي

تناولنا تعريؼ التفكير الابتكاري، ميارتو وخصائصو ونظرياتو وسمات الأطفاؿ المبتكريف 
 ية الابتكارية ومعوقات التفكير الابتكاري آخر فصؿ.ومراحؿ العمم

خاص بالإعاقة السمعية )أطفاؿ الصـ والبكـ( والذي تناولنا فيو  أما الفصل الثالث:
بعض التعريفات المتعمقة بيذا الفصؿ ىي )تعريؼ الإعاقة، المعاؽ، الطفؿ الأصـ، 
صعاؼ السمع( يـ مفيوـ الإعاقة السمعية يـ تناولنا الفرؽ بيف الصـ وضعاؼ السمع 

ات الإعاقة السمعية التي تميمت في ونبذه عف الاىتماـ لذوي الإعاقة السمعية يـ تصنيف
تصنيؼ طي افزيولوجي تربوي بالإضافة إلى تصنيؼ آخر تربوي وتطرقنا أيضا إلى 
أسباب المؤدية إلى الإعاقة السمعية وبعض الخصائص معاقيف سمعيا وتشخيص الإعاقة 
السمعية وفي الأخير الطرؽ الوقائية مف الإعاقة السمعية وطرؽ تدريس المعاقيف معا 

 الصمـ والتعمـ.
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 الإشكالية:.1

مميوف شخص  278إلى أف  2115تؤكد بعض الدراسات الصادرة في 
 %81سمعيا تتراوح شدتو ما بيف المتوسط والعميؽ وأف حوؿ العالـ يعانوف فقدا 

مف ىؤلاء يعيشوف في الدوؿ ذات الدخؿ المتوسط أو المنخفض، حيث أف 
الاىتماـ بفئة الصـ والبكـ أحد التطور خلبؿ فترة وجيزة ولكف في مجاؿ ضيؽ 
الحدود فنصبح اليدؼ توفير مستمزماتيـ واحتياجاتيـ المادية فقط، وبما نراه 

جمالا فيما قدـ ليذه الفئة يظؿ الاعتقاد أو  نحف العادييف بننيـ بحاجة إليو، وا 
التفكير أف ذوي الاحتياجات الخاصة والصـ والبكـ تحديدا ليـ حدود معينة لا 
ينبغي ليـ أف يتجاوزوىا، ومف ىذه الحدود الابتكار الذي سعت الدولة إلى 

النيائية لخدمتو ورعاية الفئة المتميمة لو. وتقديـ كؿ سبؿ العوف توفير البرامج 
نجد ضمف ىذه الفئة )الصـ البكـ( رغـ أف الدراسات  والاىتماـ، ولكف لا

 والأبحاث التي سعت إلى مقارنة ذكاء الطلبب الصـ والبكـ بنقرانيـ السامعيف.

والتي أكدت أف لا توجد مقارنة بيف ذكاء الطلبب العادييف وأطفاؿ الصـ 
 (.0222)الفيسي والتميمي البكـ في ىذه القدرة.                       

التي يكوف فيو الطفؿ ؾ تـ تقديـ ليـ سبؿ العوف وخاصة في مرحمة لذل
في الروضة ليا أىمية كبيرة في تنمية القدرات المعرفية لو بصفة عامة والتفكير 
الابتكاري بشكؿ خاص فقد كشفت الكيير مف الدراسات أىمية تنمية ميارات 

الطرؽ  التفكير الابتكاري في ىذه المرحمة حيث توصمت إلى العديد مف
 والأنشطة والبرامج التي تساعده في تنمية تمؾ الميارة. 
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 (237، ص 0222)جمال، 
وقد توصمت أيضا إحدى الدراسات مف خلبؿ المشاىدات اليومية 
والممارسات الميدانية العممية إلى أف مف أىـ منياج التربية ىو اكساب الطفؿ 

)المعرفي الانفعالي( ميارات وخبرات تؤدي بو إلى تنمية جميع جوانب نموىـ 
وذلؾ يوضح خطط مناسبة تيدؼ إلى وىذا يقود إلى التفكير الابتكاري لمطفؿ 

تنمية ميارات التفكير الباتكاري لذي ىذه الفئة في حالة تواجدىا عندىـ ومنو 
نحاوؿ الكشؼ عف مستويات التفكير الابتكاري لدى عينة مف الأطفاؿ الصـ 

 تالي:والبكـ ونصؿ إلى طرح التساؤؿ ال
 ما مدى مستوى التفكير الابتكاري لدى أطفاؿ الصـ البكـ؟ -

 ىؿ ىناؾ فرؽ في مستوى التفكير الابتكاري بيف أطفاؿ الصـ البكـ؟ -

 الفرضيات: .0
 يصؿ مستوى التفكير الابتكاري لدى أطفاؿ الصـ والبكـ المتوسط. -

يتمتع أطفاؿ الصـ البكـ بمستوى منخفض مف القدرة عمى التفكير  -
 الابتكاري.

 أهمية البحث: .3

 تكمف أىمية الدراسة في:
تناولت الدراسة الابتكار: لدى الأطفاؿ الصـ البكـ التي أصبحت دراسة  -

 تنموية.

إف معرفة مستوى ميارة التفكير الابتكاري لدى أطفاؿ الصـ البكـ مف  -
 شننيا أف تسيـ في النجاح التخطيط التربوي.
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 بالمشاركة بالأنشطة.فتح المجاؿ لفئة الصـ البكـ خاصة  -

 توفير أداة لمموىبة والابتكار. -

الكشؼ عف المبتكريف الذي أصبح في وقتنا الحالي قضية تنموية  -
 لممتجمعات.

 الأهداف: .4

ييدؼ البحث إلى معرفة التفكير الابتكاري لدى أطفاؿ الصـ البكـ التي 
وتتـ ذلؾ سنوات( باستخداـ اختبار تورانس كنداة  95-3تتراوح أعمارىـ ما بيف )

 وفؽ الأىداؼ التالية:

ايجاد الخصائص السكومترية لاختبار تورانس لمتفكير الابتكاري لدى  -
 أطفاؿ الصـ البكـ )اليدؼ واليبات(.

 التعرؼ عمى الفروؽ في ميارة التفكير الابتكاري بيف أطفاؿ الصـ البكـ. -

الصـ إيجاد معايير الخاصة بالاختبار )المرونة، الأصالة......( لفئة  -
 البكـ.

 

 

 

 التعاريف الإجرائية: .5
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الابتكار عممية الشعور  9525يعرؼ تورانس  التفكير الابتكاري: -
بالمشكلبت ووعي بمواطف الضعؼ واليغرات وعدـ الانسجاـ والنقص في 

 المعمومات والبحث في الحموؿ والتنبىء بيا. 

 (00، ص 0220)الجروان 
ىي أي نوع أو درجة الفقداف السمعي التي تصنؼ ضمف  الإعاقة السمعية: -

 بسيط، متوسط، شديد وشديد جدا.

 (.228، 0223)د.ابراهيم عبد الله فرج الزريقات، 
أما موريس فقد عرؼ الأصـ بننو شخص الذي يكوف مقدار الفقداف 

يعيؽ فيـ الكلبـ مف خلبؿ الأذف وحدىا سبيؿ أو أكير، و  37السمعي لديو 
سنوات ويدرسوف  5-3طفلب أعمارىـ ما بيف  91ة التي تتكوف مف ويعني الفئ

 (.03، ص 2996)موريس   القيـ..                                         
وييدؼ لمكشؼ عف  9522ظير ىذا المقياس عاـ  اختبار تورانس: -

الأشخاص ذوي التفكير الابتكاري وتنمية قرداتيـ الابتكارية وذلؾ بتوفير 
 الظروؼ التربوية ليـ.

 :الموضوعأسباب اختيار  .2

 معرفة مستوى التفكير الابتكاري لدى أطفاؿ الصـ البكـ. -

 أشخاص مف مقربوف يعانوف مف نفس الإعاقة )إ.س(. -

 تطلبع والمعرفة والفضوؿ.حب الاس -

 الاىتماـ بالأطفاؿ المبتكريف خاصة ىذه الفئة الصـ البكـ. -

 حدود البحث: .7
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تـ إجراء ىذه الدراسة الحالية في العاـ الجامعي  حدود زمنية: -
0709/0700. 

 تـ تنفيذ الدراسة الحالية في مراكز الصـ في ولاية المدية. حدود مكانية: -

طفؿ تتراوح أعمارىـ  91الدراسة الحالية مف : تكونت عينة حدود بشرية -
 سنوات. 5-3ما بيف 

الدراسة موضوع التفكير الابتكاري لدى تناولت ىذه  حدود موضوعية: -
 أطفاؿ الصـ البكـ حسب اختبار تورانس.

 الدراسات السابقة: .4

توجد العديد مف الدراسات السابقة التي تناولت التفكير الابتكاري لدى 
عادييف وفئاتيـ المختمفة ونستقصر عمى الدراسات التي تناولت العادييف وغير ال

 التفكير الابتكاري لدى المعاقيف سمعيا أو ذوي الإعاقة السمعية )صـ البكـ(،
 ( أقساـ عمى النجو التالي:70الدراسات إلى )وقد تـ تقسيـ 

 .دراسات تناولت التفكير الابتكاري لدى ذوي إ.سمعية )الصـ بكـ( .9

تناولت تنمية التفكير الباتكاري لدى ذوي إ.سمعية )الصـ بكـ( دراسات  .0
 باستخداـ برامج مختمفة.

 
 
 

 أولا: دراسات تناولت التفكير الابتكاري لدى أطفال الصم البكم:
  2972 لكالتسوينسدراسة الأولى. 
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أجريت العديد مف الدراسات التي ىدفت إلى التعرؼ عمى التفكير 
" Kalsomisالابتكاري لدى أطفاؿ الصـ البكـ في مراحؿ مختمفة حيث أجرى 

دراسة لممقارنة بيف الأداء الذي يظيره الأطفاؿ الصـ البكـ وأداء  9537سنة 
رة ب( العادييف عمى اختبارات تورانس لمتفكير الابتكاري باستخداـ )الصو 

( طفؿ عادي، وأظيرت 01( طفؿ معاؽ سمعيا و)01وشممت عينة الدراسة )
تنائج الدراسة وحصؿ الأطفاؿ الصـ البكـ عمى درجات أعمى مف التي حصؿ 
عمييا الأطفاؿ العادييف في التفكير الابتكاري وكاف أكير الأبعاد دلالة عمى 

روؽ بيف مجموعتيف الفروؽ بعدي )الطلبقة والمرونة( بينما لـ تظير ىناؾ ف
 )في الأصالة(. وتتفؽ نتائج ىذه الدراسة مع نتائج الدراسة الأخرى التي أجراىا.

 الدراسة الثانية لكالتسوينس 

والتي ىدفت إلى التعرؼ عمى فروؽ في التفكير الابتكاري بيف العادييف والصـ 
طفؿ عادي مف  071طفؿ صـ بكـ و  930البكـ وشممت عينة الدراسة عمى 

تورانس لمتفكير  سنوات( وقد تـ استخداـ اختيار 5-2)أي مف  1-9صؼ 
الابتكاري )صورة ب( حيث حصؿ الأطفاؿ صـ بكـ عمى درجات أعمى مف 
أطفاؿ العادييف وقد ظير إناث صـ بكـ دعا بسبب أداء أفضؿ في الطلبقة 

 والمرونة والتفاصيؿ.
  ىدفت الدراسةAnderson  لبقة بيف إلى التعرؼ عمى نوع الع 9541سنة

الدافع لممعرفة والقدرات الابتكارية عند الأطفاؿ الصـ البكـ والعادييف في 
( 9المدرسة الابتدائية وقد شممت عينة الدراسة عمى مجموعتيف مجموعة )

طفؿ عادي، وتـ تطبيؽ اختيار تورانس  02طفؿ معاؽ سمعيا و 02تشمؿ 
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تمت مقارنة أداء باستخداـ الصور أو اختيار مزاوجة الأشكاؿ المنلوفة و 
العادييف والصـ البكـ عمى اختيار بيف اليدؼ التعرؼ عمى الأسموب 
المعرفي الذي يمكف المجوء إليو عندما يتطمب الموقؼ تفكيرا ابتكاريا 
واستمرت النتائج عف عدـ وجود علبقة دالة بيف الدافع المعرفي والتفكير 

 الابتكاري لدى مجموعتيف.

 ( دراسة 9554أجرى أحمد ) التعرؼ عمى الفروؽ بيف الصـ وضعاؼ سمع
والعادييف في تقديـ الذات والقدرة عمى التفكير الابتكاري، وقد اشتممت عينة 

مف عادييف تـ  07طفؿ ضعاؼ السمع و 07طفؿ أصـ و 07الدراسة عمى 
تطبيؽ اختيار تورانس لمتفكير الابتكاري وكشفت دراسة عف وجود ظروؼ 

في العلبقة والمرونة والدرجة الكمية لمتفكير بيف أطفاؿ الصـ والعادييف 
 الابتكاري لصالح العادييف.

وجدت فروؽ دالة بيف الأطفاؿ ضعاؼ السمع والعادييف في العلبقة والمرونة 
في  3والدرجة الكمية لصالح العادييف وعدـ وجود ظروؼ بيف المجموعات 

 الأصالة المرجع.
 ( بدراسة قدرات ومؤ 0777وقاـ عبد المعطى ) شرات التفكير الابتكاري لدى

الصـ البكـ مف تلبميذ السنة الأولى وقد ىدفت إلى الكشؼ عف علبقة 
قدرات ومؤشرات التفكير الابتكاري لدى الصـ البكـ بالعمر الزمني والنمو 
العقمي والتعرؼ أيضا عمى الفروؽ في ىذه القدرات ومؤشرات لدى الصـ 

النمو في القدرات اسة ظاىرة البكـ نتيجة اختلبؼ الجنس، وتبحث الدر 
ومؤشرات التفكير الابتكاري لدى الصـ والفروؽ بيف الجنسيف مع الاىتماـ 
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بالمؤشرات الجديدة ليذا النوع مف تفكير تـ استخداـ اختيار تورانس لمتفكير 
إلى صؼ تاسع لدى  9الابتكاري )صورة ب( حيث عمر الأطفاؿ مف سنة 

قدرة مف قدرات التفكير الابتكاري موضع أطفاؿ صـ بكـ فيما يتعمؽ بكؿ 
 دراسة.

ثانيا: دراسات تناولت تنمية التفكير الابتكاري لدى ذوي إ.س باستخدام برامج 
 مختمفة:

( بعنواف قياس الابتكار عند الصـ 9543دراسة قاـ بيا )روز وآخروف 
بكـ: عف طريؽ التصوير بالكمبيوتر ىدفت إلى المتغيرات التي تؤير في 

طفؿ معوؽ  39ار التصوري لدى عينة مف الصـ البكـ تكونت العينة مف الابتك
طفؿ تـ تدريبيـ  92سمعيا حيث تـ تقسيميـ إلى مجمةعتيف تتكوف الأولى مف 

طفؿ تـ  91تكونت مف  0تربوية تستخدـ طريقة التواصؿ الكمي و ـ عمى برامج 
كؿ تدريبيـ في فصوؿ تواصمي شخصي فقط وقد عمؿ كؿ واحد منيـ في ش

مستقؿ عمى مجموعتيف عف طريؽ صور وسـ، أظيرت النتائج أف طلبب 
أصغر سنا في عينة الفصوؿ التواصؿ شفيي حصموا عمى درجات الابداعية 

في عينة الفصوؿ التواصؿ شفيي حصموا عمى أعمى مف طلبب أصغر سنا 
درجات البداعية أعمى مف طلبب أكبر سنا في فصوؿ تواصؿ شفيي عمى 

 الابداع مف أكير سنا في فصوؿ تواصؿ كمي. درجات أقؿ في

(: بدراسة أير ممارستو النشاط الدرامي عمى تنمية التفكير 9555كما قاـ محمد )
الابتكاري لدى أطفاؿ ضعاؼ السمع، ىدفت إلى دراسة تنيير برامج نشاط 
درامي عمى تنمية التفكير الابتكاري لدى أطفاؿ ضعاؼ السمع تـ تقسيميا إلى 
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ريبية و ـ ضابطة وكانت أدوات الدراسة اختيار التفكير الابتكاري مجموعة تج
بالحركة والأفعاؿ "تورانس" وبرامج النشاط الدرامي وقد توصمت النتائج البحث 
إلى فاعمية ممارسة النشاط الدرامي التي أدت إلى تحسف أداء أطفاؿ ضعاؼ 

 الابتكاري. السمع عمى اختيار التفكير

 الدراسات السابقة وتعميق عميها:التعقيب عمى . 7
 يتضح مف العرض السابؽ لدراسات سابقة ما يمي:

نلبحظ تعارض البعض مف الدراسات السابقة المذكورة حوؿ مقارنة التفكير 
(، حيث 9554أحمد  Kaltsounisالابتكاري بيف المعاقيف سمعيا والعادييف )

توصمت إلى تفوؽ العادييف عمى معاقييف سمعيا في التفكير الابتكاري وىذا 
السبب اختلبؼ العينة والأدوات المستخدمة في ىذه الدراسة، رغـ تعارضيا 

 تسير بشكؿ كبير إلى وجود التفكير الابتكاري لدى أطفاؿ الصـ بكـ(.

ياس وتحسيف قدرات التفكير توصمت جميع الدراسات السابقة إلى إمكانية ق
الابتكاري لدى الصـ البكـ وتنميتيا وقد سجمت تحسنا ممحوظا في استجابات 

 الصـ البكـ عمى اختيار تفكير ابتكاري بعد تطبيؽ المراجع المختمفة.

اعتمدت معظـ الدراسات السابقة في قياس التفكير الابتكاري لدى أطفاؿ 
بتكاري لػ تورانس صورة ب وىذا يدؿ عمى الصـ البكـ عمى اختبارات التفكير الا

 أنو الاختبار الملبئمة لقياس التفكير الابتكاري عند ىذه الفئة.

أظيرت الدراسات السابقة التي تناولت التفكير الابتكاري لدى أطفاؿ الصـ 
( تفوؽ الإناث عمى kaltsounisالبكـ يتعمؽ بنير الجنس أطيرت دراسة )

 ة والتفاصيؿ.الذكور في العلبقة والمرون
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التي تناولتيا الدراسات السابقة لتنمية التفكير الابتكاري  جعبعض المرا
للؤطفاؿ الصـ البكـ ىدفت إلى تنمية الأصالة والمرونة والابتكار فاعتمدت عمى 

 طرؽ التواصؿ المختمفة. 

 (.2999، محمد 2983)زوز وآخرون                                             
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 تمهيد:

التفكير الابتكاري أحد أىـ الأىداؼ التربوية التي تسعى المجتمعات  أصبح 
الانسانية إلى تحقيقيا، فالتقدـ العممي لأي دولة لا يمكف تحقيقو بدوف قدرات ابتكارية 
وابداعية لأبنائيا ولقد ازدىرت بحوث الابتكار عمى العديد مف العمماء وىذا مف شننيا 

المبتكريف العادييف وغير العادييف الذي ينبغي  المساعدة في التعرؼ عمى الأطفاؿ
  احاطتيـ بالرعاية والتشجيع في المراحؿ المبكرة مف حياتيـ.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



انتفكير الإبتكاري ندى انصم انبكم                                              انفصم انثاني:  
 

17 
 

إف الحديث عف تعريؼ الابتكار طويؿ وشاؽ فقد تعددت ىذه التعاريؼ وتبينت  
الذي أدى إلى غموض ىذا المفيوـ وزيادة تعقيد اضمنت الصعوبة إيجاد تعريؼ  الأمر

 شامؿ وجامع لمفيوـ الابتكار ويرجع ذلؾ إلى:
 تعدد أوجو ظاىرة الابتكار ومف يـ فيو ليس مفيوما نظريا أحاديا دقيؽ. .1

 غموض ظاىرة الابتكار وتعقدىا وصعوبة التنبىء بيا. .2

 النشاط أو الناتج الابتكاري.النسبية في الحكـ عمى العمؿ أو  .3

التدخؿ والتفاعؿ الدينامي بيف المتغيرات والعوامؿ التي تقؼ بصورة مباشرة أو غير  .4
 مباشرة خمؽ العمؿ أو النشاط أو الناتج الابتكاري حيث يرى:

ىو وظيفة المعرفة والتخيؿ والتقويـ، في حيث يرى "شانوف" أف  "بول" أن الابتكار:
يجاد الترابطات المستخدمة مف حقائؽ موجودة في الابتكار ىو القدرة  عمى انتاج الجديد وا 

 (.385، ص 1989)صالح الأصؿ.                                                
يرى أف الابتكار نشاط عقمي مركب وىادؼ توجيو رغبة قوية  1999أما فتحي جروان: 

 ـ تكف معروفة سابقا.في البحث عف حموؿ أو التواصؿ إلى نواتج أصمية ل
 مفهوم التفكير الابتكاري: .1
  يعرؼ تورانس التفكير الابتكاري عممية الاحساس بالمشكلبت واليغرات في المعمومات

والعناصر المفقودة، يـ انتاج أكبر قدر مف الأفكار الحرة حوليا يـ تقييـ ىذه الأفكار.                                  
 (.14، ص 2005)المهري 

  وتعرؼ موسوعة التربية الخاصة التفكير الابتكاري عمى أنو تفكير ذو نتائج خلبقة
 (.1987)أشول                                وليست روتينية أو نمطية.

  يرى سوير وآخروف أف التفكير الابتكاري عممية بيف شخصية و ضمف الشخصية
 .المتيزة والميمة التي بواسطتيا تطور النواتج الأصمية ذات النوعية

 (.140، ص 2004العتوم )                                                    
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 مهارات التفكير الابتكاري حسب اختبار توراني: .2

نما   يرى جيمفورد أف القدرة عمى التفكير الابتكاري لا تميؿ قدرة واحدة منفردة وا 
تورانس عدد مف الميارات الأساسية ىي قدرة متضمنة لمجموعة مف القدرات وقد حدد 

 لمتفكير الابتكاري ىي:

الطلبقة بننيا القدرة عمى استدعاء أكبر عدد ممكف  1976يعرؼ تورانس  الطلاقة: . أ
 مف الاستجابات تجاه مشكمة معينة في فترة زمنية محددة.

تعني القدرة عمى توليد عدد كبير مف البدائؿ أو المترادفات أو الأفكار أو  
ت أو الاستعمالات عند الاستجابة لمتغير معيف والسرعة والسيولة في توليدىا المشكلب

وىي في جوىرىا عممية تذكر واستدعاء اختيارية لمعمومات أو خبرات أو مفاىيـ سبؽ 
 (.1999)جروان تعمميا.                                                          

وتتضمف تعدد الأفكار التي يمكف استدعائيا أو السرعة التي يتـ بيا استدعاء  
 (.2001)قطامي استعمالات ومرادفات وفوائد الأشياء.                                

 وتنقسم الطلاقة إلى أبرعة أنواع هي:
توافر  فيي القدرة عمى سرعة انتاج أكبر عدد ممكف مف الكممات التي ت طلاقة لفظية: -

 فييا شروط معينة.
ىي القدرة عمى سرعة انتاج أكبر عدد ممكف الأفكار التي تنتمي إلى  الطلاقة الفكرية: -

 نوع معيف مف الأفكار في زمف محدد.
القدرة عمى التعبير عف التفكير السريع في الكممات وصياغتيا في  الطلاقة التعبيرية: -

 عبارات مفيدة.
ىي القدرة عمى انتاج أكبر عدد ممكف مف الوحدات الأولية ذات  طلاقة التواعي: -

 (.1983.                                                 )معوض الخصائص المعينة
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وىكذا نجد أف الطلبقة تعني قدرة الفرد عمى انتاج أكبر عدد مف الأفكار حيث  
 تكمف الأىمية ىنا لعدد الاستجابات لا تنوعيا.

يقصد بيا القدرة عمى تغيير الحالة الذىنية بتغير الموقؼ وىي عكس عممية  المرونة: . ب
الجمود الذىني والطفؿ الأكير ابداعا يكوف بذلؾ أكير مرونة، إذ يتمتع بدرجة عالية 

الموقؼ الابتكاري، ويتطمب ىذا مف القدرة عمى تغيير حالتو الذىنية لكي توافؽ تعقد 
مف المعمومات مما يعطي إلى الطفؿ مف تعميمات، كما يشير النمط توافر مقدار كبير 

توليد مجموعة مف ىذا المظير مف التفكير الابتكاري إلى قدرة الطفؿ عمى 
 الاستجابات تبيف استعمالات غير منلوفة لشيء منلوؼ. 

 (.116، ص 2014)مفاضدي 
ونلبحظ ىنا أف الاىتماـ ينصب عمى تنوع الأفكار أو الاستجابات بينما يتركز  

في الطلبقة عمى الكـ دوف الكيؼ وىي أيضا عدد المراحؿ المستخدمة لإجراء تحسينات 
 (.1976)تورانس أو حموؿ لمشكمة معينة.                                             

 نة ىي:ويحدد جيمفور عدة أشكاؿ لممرو 
 المرونة التكيفية وتعني القدرة عمى التكيؼ مع تغير الظروؼ. .1

 التحرر مف الجودة بمعنى تحويؿ اتجاه التفكير. .2

 إعاقة تفسير المعمومات بمعنى مراجعة المعطيات أو بنود المعمومات. .3

 المرونة التمقائية أي العفوية في تغير الحالة الذىنية لمفرد. .4

سرعة انتاج أفكار تستوفي شروطا معينة في موقؼ معيف ىي القدرة عمى  ج. الأصالة:
 كالندرة مف الوجية الإحصائية أو الأفكار غير المباشرة والبعيدة عف الموقؼ الميير.
 (.1985)تشواتي 

أف الفكرة الأصمية مف الناحية الإحصائية ىي الفكرة الأقؿ  1976ويرى تورانس  
 تكرارا.
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تعرؼ أنيا المقدرة عمى الاتياف بنفكار جديدة ونادرة ومفيدة وغير مرتبطة بتكرار  
 .(18، ص 2002)السرور أفكار سابقة، وىي انتاج غير منلوؼ وبعيد المدى. 

الفكرة الأصمية إذا كانت لا تكرر أفكار الناس المحيطيف بيا وتكوف وتعتبر  
التي تبرز عند الأشخاص الآخريف، ىي  جديدة إف ما تـ الحكـ عمييا عمى ضوء الأفكار

 الأفكار التي لا تخضع للؤفكار الشائكة.

وتتصؼ بالتمييز والشخص صاحب التفكير الأصيؿ ىو الذي يمؿ مف استخداـ  
الأفكار المتكررة والحموؿ التقميدية لممشكلبت وتتركز الأصالة عمى أفكار ذات قيمة مف 

 (.2001)قطامي،                      حيث النوع والجدة وىي التفرد بالفكرة.

ويشير قطامي إلى أف الأصالة تعتمد عمى قيمة الأفكار ونوعيتيا وجدتيا، وىذا  
ما يميزىا عف الطلبقة التي تشير إلى كمية الأفكار التي يقترحيا الفرد، كما يرى أنيا 

يتغر مف تكرار أفكاره تتميز عف المرونة بنفور الفرد مف تكرار ما يفعمو الآخروف، في أنو 
شخصيا في المرونة ويتضح مما سبؽ أف الأصالة ىي قدرة الفرد عمى إنتاج فكرة جديدة 

 متفردة قميمة التكرار داخؿ المجموعة التي ينتمي إلييا.

يسية لتصبح بننيا الزيادة أو البناء عمى الفكرة الرئ 1976يعرفيا تورانس  د. التفاصيل:
أكير جاذبية، وىي الوصوؿ إلى افتراضات تكميمية تؤدي بدورىا إلى الزيادة جديدة، وىي 

 عبارة عف مساحة الخبرة والوصوؿ إلى تنميات جديدة مما يوجد لدى المتعمـ. 
 (.15، ص 2001)مصطفى 

تورانس ميارة التفاصيؿ متممة لمعمؿ الابتكاري وتحتاج إلى جيد وتركيز  يعتبر 
طويؿ، وقد يفشؿ أصيمو التتفكير في اتماـ عمميـ لعدـ قدرتيـ عمى الاستمرارية وتحسيف 

ضافة كؿ ما تحتاج إليو الفكرة.  أفكارىـ وا 

نة مما سبؽ يتضح أنا التفاصيؿ تعني القدرة عمى أضافة تحسينات عمى فكرة معي 
 بحيث يتناوؿ الفرد الفكرة البسيطة يـ يقوـ بإضافة تكميلبت وزيادة إلييا.
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 سمات الأطفال المبتكرين: .3
الطفؿ المبدع ذات فائدة لممربي ولممعمـ مف أجؿ تحديد تعتبر معرفة خصائص  

الأطفاؿ المبدعيف والمبتكريف واكتشافيـ، وتنمية قدراتيـ الابتكارية، والحيمولة دوف اعاقتيا، 
كما يقوؿ تورانس "لا يصيؿ المعمموف إلى التعامؿ مع الطفؿ المبدع" ومرد ذلؾ إلى ما 

ب تخطيط وأنشطة خاصة، لا بد مف بو الطفؿ مف خصائص غير عادية تتطميتصؼ 
لا فإف ىذا الطفؿ سينقمب إلى طفؿ  مراعاتيا، الأمر الذي يعني بذؿ جيد خاص، وا 
مشاكس ييدؼ إلى أشغاؿ المربي أو المعمـ بو ويمتاز الطفؿ المبدع بالمرونة والاستقلبلية 

المغامر  عتماد عمى النفس والانطواد والانفرالية والمغامرة والتفكيرالمباشرة، والا
والاىتمامات المتنوعة وتنوع طرؽ التعبير عف الانفعالات والاندفاعية والتنافس والذوؽ 

 الجمالي والذوؽ الغني والفكاىة والمعب المفيد والمعب بالأفكار.
 (.1999)قطامي 

ملبمح الطفؿ المبتكر بننو الطفؿ الذي تظير عميو  1991تحديد مرزوؽ  
بحموؿ جديدة وأفكار أصيمة لما بطريقة واضحة وينتي اساعدادات الإنشاء والتركيب 

 يعرض عميو مف مشكلبت حتى ولو كانت تمؾ الحموؿ الغير جديدة.

( العدد مف الخصائص التي تميز الطفؿ المبتكر منيا أنو 2115وبعرض عدس ) 
يتفوؽ عمى أقرانو في القدرة عمى الحديث، كما أنو يسعى لمزيد مف المعرفة، ويجب 

وسعة الإطلبع كما أنو يتميز بسرعة البديية والحدس، ولديو القدرة عمى التركيز الكتابة 
 .وحفظ الانتباه، كما أف لديو ميارات لحؿ المشكمة

( أف مف أىـ سمات الطفؿ المبتكر الانفتاح 1991ويرى صادؽ وأبو حطب ) 
دث إلييـ الذىني وروح الدعاية والمرح والميؿ إلى التعبير عف المشاعر، كما أنو قد ح

 مشكلبت تتعمؽ في الضبط والنظاـ في المدرسة.
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( أىـ الصفات التي يتحمى بيا الطفؿ المبتكر ىي 2111ويعرض الجماؿ ) 
 المرونة التفكير، والاستقلبؿ الشخصي بحيث يكوف الطفؿ متحرر مف القيود الاجتماعية.

اقتراح الأفكار ويعتبر الطفؿ مبتكر إذا كانت لديو القدرة عمى تحديد المشكلبت، و  
الكييرة لحميا فلب بد أف يكوف لديو بعض المعارؼ التي يبحييا بطرؽ ووسائؿ مختمفة، 

 .وتحمؿ النتائج التي يصؿ إلييا ويصؿ مف خلبليا لأفكار متعددة
(Lsenlery 1999.) 

 التفكير الابتكاري لدى المعاقين سمعيا )الصم البكم(: .0
الطفؿ الأصـ الأبكـ لديو القدرة عمى الابتكار تماما  ( أف2115يرى الزىراف ) 

كالطفؿ العادي، حيث قد يعاني ىذا الطفؿ مف سوء التوافؽ مع نفسو ومع الآخريف نتيجة 
لما يجريو مف مقارنات بيف نفسو، والآخريف ونتيجة لتعرضو لأنواع مختمفة مف المعاممة 

ير نقصتو عمى المجتمع، وبعض ممف يحيطوف بو، فبعض الناس قد ييزأ بو مما قد يي
الناس قد يعطؼ عميو فيشعر بالضعؼ، وفي أحواؿ غير قميمة قد يشغعؿ الطفؿ المعاؽ 
ضعؼ الناس نحو ضعفو مما قد يؤدي إلى نمو قوتو، وليس مف الضروري أف تتجو ىذه 

إنتاج القوة في الاتجاه اليدمي فقد تتجو أحيانا تجاىا بناءا ومنتجا، وبالتالي قد يؤدي إلى 
 الابتكاري.

كما أف عدـ تعرض الطفؿ الأذوي الإعاقة السمعية )الصـ البكـ( لمييرات أو  
منبيات لغوية يمكف أف يساىـ بدرجة أو بنخرى في ضعؼ قدراتو العقمية وقصور عممياتو 

 لأبنية المركبة.المعرفية، خاصة تمؾ التي تعتمد عمى المفاىيـ ذات ا
التغمب عمى العزلة أو الانفصاؿ عف البنية بواسطة  أنو يمكف 1987ويرى لونفميد  

التعبير عف الذات، وذلؾ عف طريؽ الرسـ والتمويف وضع التماييؿ، كما تبيف أف الخبرات 
 الحسية والتعبير عف الذات بالوسائؿ الفنية المختمفة قد تنمي الابتكار لدى الطفؿ المعاؽ.
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لطفؿ المعاؽ سمعيا أقؿ قدرة ( أنو لا يمكف اعتبار ا1975كما قاؿ )جونسوف  
ف إعاد تفوؽ العادي عمى الطفؿ المعاؽ  عمى التفكير الابتكاري مف الطفؿ العادي، وا 
سمعيا مف حيث التفكير الابتكاري مجرد إدعاء غير صحيح، وخاصة أف ىناؾ مف 
الدراسات ما أيبتت عدـ وجود فروؽ ذات دلالة احصائية بيف المعاقيف سمعيا والعادييف 

 يخص القدرة عمى التفكير الابتكاري باستخداـ اختبارات تورانس. فيما

، وجعفر 1985واندرسوف  1977وتتفؽ نتائج جونسوف مع نتائج عمؿ مف سمفر  
(، حيث كشفت نتائج ىذه الدراسات عف وجود فروؽ ذات دلالة احصائية بيف 1991

لة والتفاصيؿ كميارات في الأطفاؿ المعاقيف سمعيا والعادييف في الطلبقة والمرونة والأصا
 التفكير الابتكاري.

ىذه النتائج إلى إحساس المعاؽ سمعيا بالنقص وعد  Endersonيفسر أندرسوف  
قدرتو عمى التوافؽ مع الآخريف نتيجة لإحساسو بالنقص مما يدفعو إلى السموؾ الابتكاري 

يكوف أسموبا كوسيمة تعويضية لتقويض إعاقتو السمعية، ومف يـ فإف الابتكار عنده 
 لتحقيؽ ذاتو بدرجة كبيرة تجعمو يتفوؽ عمى العادييف.

يمكف أف نعزو ىذا التفوؽ إلى أف الأطفاؿ المعاقيف سمعيا يعتمدوف الخياؿ  
لحرماتيـ مف حاسة السمع بما يمكف أف يكوف مييرا لمتفكير التباعدي، ويعطييـ مجالا 

أوسع لمتفكير، خاصة أف ىؤلاء الأطفاؿ يتعامموف بحواسيـ الإدراكية بصورة أوسع.                                
(willians et darbjlin , 1993.)  

وربما يرجع تفوؽ المعاؽ عمى العادي في التفكير الابتكاري إلى أنو قد تكوف  
الظروؼ البيئية المحيطة بو مساعدة لو عمى التعبير عف رأيو بحرية دوف أف يكوف ىناؾ 
ضغوطا نفسية قد تؤير عمى سوء توافقو مع نفسو ومع مجتمعو المحيط بو، وبالتالي 

اعده ىذه البيئة بما فييا مف معينات سواء لغة الإشارة أو قراءة الشفاه مما يؤدي إلى تس
 ظيور الابتكارية ويجعمو يتفوؽ عمى الطفؿ العادي.
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 (.30، ص2000)عبد المعطي،  
 خصائص التفكير الابتكاري: .5

تصنؼ العممية الابتكارية كما يقوؿ يوسؼ ميخائيؿ أسعد في كتابو سيكولوجية  
 النمطية والابتكارية بمجموعة مف الخصائص والصفات التي تستطيع أف نحددىا كما يمي:

 القدرة عمى اكتشاؼ علبقات جديدة. .1

 القدرة عمى استنطاؽ تمؾ العلبقات والافصاح عمييا. .2

 الربط بيف العلبقات الجديدة وبيف العلبقات القديمة التي سبؽ لغيره اكتشافيا. .3

 لتحقيؽ أىداؼ معينة.توظيؼ العلبقات الجديدة  .4

 الإحجاـ عف الآخر عف الآخريف إلا بالقدر الذي يخدـ ويحقؽ الابتكارية لديو. .5

 (. 20، ص 2002)فتحي جروان 
وأشار عاقؿ أف يميي المبتكريف الذيف أجبرت عمييـ بعض الدراسات كانوا  

الذيف في دراستو القائمة عمى الملبحظة أف الأطفاؿ  1972 انطوائييف ويقوؿ تورانس
 ينالوف علبمات عاليا في التفكير المبتكر بالأصالة والطلبقة والمرونة والقابمية للبستعداد.

ويضيؼ تورانس قائلب أنو لا يكفي لمتمميذ أف يكوف قادرا عمى نقد أفكار الآخريف  
 بؿ أف ينتج أفكار أصيمة خاصة بو وأف نبتكر معايير لمحكـ.

 بالإضافة إلى خصائص أخرى:
 الأجواء الأسرية لممبدعيف والمبتكريف مييرة ومتنوعة وغنية بالخبرات. -

 تفضيؿ صحبة الكتب عمى صحبة الناس. -

 لدييـ اليوايات كييرة وقارئوف وميتموف دائما. -

 انتاجيـ متميز وضخـ والدافعية للبنجاز والتميز. -

 القدرة عمى التنيير عمى الآخريف والدافعية الذاتية المرتفعة. -

 طلبع والميؿ لمتساؤؿ والمساءلة والإنياؾ الزائد في البحث.حب الاست -
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 الابتكار:التفكير نظريات  .6
تعددت المحاولات منذ العصور القديمة مف أفيـ ظاىرة أو ميارة الابتكارية، ولكف  

فيـ ىذه الظاىرة وتغييرىا ظؿ غامضا ومميئا بالألغاز وعدـ الواقعية حتى منتصؼ القرف 
حقبة جديدة أخضع فييا مفيوـ الابتكار والإبداع لمبحث والتجريب، العشريف حيث بدأت 

فقد تعددت نظرياتو نظرا لاختلبؼ المدارس والاتجاىات في عمـ النفس ومنو فإننا 
 نستعرض أىـ النظريات فيما يمي:

 أولا: نظرية التحميل النفسي:
يرى فرويد أف المحرؾ الأساسي للؤعماؿ الابتكارية ىي تمؾ الصراعات الداخمية  

التفكير الأولية لمفرد التي لـ تحؿ وظمت مكتوبة في مستوى اللبشعور، كما أف عممية 
مرتبطة باللبشعور، والميو، وتتصؼ بالبدائية والغريزية ويقابميا في نظرية فرويد وعممية 

 الواقعية والمنطقية وترتبط بالشعور بالأنا الواعية.التفكير اليانوية تتصؼ ب
فالابتكار مف وجية نظر "فرويد" ما ىو إلا تعبير عف حيمة دافعية تسمى  

بالاعلبء، وعف طريؽ ىذه الحيمة دفاعية يعبر الفرد عف طاقاتو الجنسية والعدوانية في 
 (.1999)شقير          صورة يبميا المجتمع.                                        

وأنو لا  وقد أكدوا عمى أف التفكير الابتكاري يحدث عمى مستوى الشعور والوعي 
يمكف أف يكوف تفكيرا غريزيا بصورة مطمقة غير أنيـ اعتبروا عممية التفكير الأولية ذات 

ميمية أىمية كبيرة في الجوانب الفعالية لمعمؿ الابتكاري ولكف معظـ المحدديف لمنظرية التح
                            لا يترددوف في التنكيد عمى أىمية الارتباطات اللبشعورية في العمؿ الابتكاري.

 (.76، ص 2002)فتحي عبد الرحمان جروان، 
 

 ثانيا: النظرية المعرفية:
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 عمى الرغـ مف أف البحوث والدراسات في الابتكار والابداع تعددت إلا أنيا 
تناولت بصورة أساسية العممية الابتكارية في حد ذاتيا كعممية تفكير يؤدي إلى نتاجات 
 أصمية، ويمكف استعراض أىـ العناصر والمتغيرات التي عالجتيا النظرية المعرفية لموقوؼ 
عمى أوجو الشبو والاختلبؼ بينيما وبيف النظريات الأخرى فقد تركز اىتماـ عمماء النفس 

العمميات العقمية ووظائؼ الدماغ والعلبقة بنيما وبيف متغيرات الشخصية المعرفي عمى 
ذات العلبقة بالابتكار وينعكس ىذا الاىتماـ في التعبيرات المغوية التي استخدميا في 

 بحوييـ ودراساتيـ والتي تشمؿ:
 عمميات التفكير وأسموب التفكير ومستوياتو. -

 الإدراؾ والتذكر والخبرة. -

 أو التوجو العقمي الذاتي لمسموؾ.أساليب التحكـ  -

 معالجة المعمومات وحؿ المشكلبت. -

 الذكاء الاصطناعي والعممية الابتكارية. -

 الذكاء ةالحكمة والابتكار. -

 (.96، ص 2002)فتحي جروان، 
 ثالثا: النظرية السموكية

 تذىب النظرية السموكية بزعامة واطسوف إلى أف التفكير الابتكاري تفكير ترابطي 
ناتج عف العلبقة بيف الميير والاستجابة وتحدد قيمة التفكير الابتكاري بمدى نوعية الرابطة 

 بيف الميير والاستجابة.
أف ىناؾ تفاعؿ بيف عاممي الوراية والبيئة في الابتكار وبدعـ مف  سكنرويرى  

ف لاقت ىذه الأعم اؿ التعزيز الوراية والبيئة يقوـ الطفؿ بتندية أعماؿ متعددة في بيئتو وا 
"أن الأفكار المناسب فإف ذلؾ سيؤدي إلى ظيور الابتكار ويصؿ سكنر إلى القوؿ: 
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ن واجهت العقاب أو لم يحدث  محكومة بنتائجها، فإذا ألقت تعزيزا قد يحدث الابتكار وا 
 (.65، ص 2002)السرور، ".                       ن السموك سينطفئ‘لها تعزيز ف

 الاجتماعية. رابعا: النظرية
عمى دور لمناخ والوسط الاجتماعي في عممية الابتكار والنتاج  تؤكد ىذه النظرية 

الابداعي وتنيير العوامؿ الاجتماعية والاقتصادية واليقافية للببتكار وكذلؾ تنيير العوامؿ 
 التربوية.
 وترى ىذه النظرية إف ما نسميو ابتكار ليس خاصة محددة لمشخصية بؿ ىو 
تغير يصعد وييبط بتنيير الظروؼ وأوضاع الحياة التي تساعد عمة النمو شيىء م

ف أي ابتكار أو اكتشاؼ لا يظير أدمغة معزولة عف  والإزدىار أو الذبوؿ والموت وا 
صياغ التمييلبت المبتكرة كمعارؼ المعاصريف الأقدمييف وفي تاريخ العمـ وتوجد حالات 

بشكؿ مستقؿ وىذا ما يشكؿ برىانا عمى وجود  مف الاكتشافات المتزامنة لباحييف عمموا
 العامؿ الاجتماعي.

التي تنتمي  إنو يمكف أف يظير في سياؽ نمو الطفؿ جممة مف عوامؿ المحيط 
وتحرص أو تحيط وتعيؽ تطور الخصائص الابتكارية ولقد أظيرت كيير مف الدراسات 

باء اتجاه أبنائيـ بما يحتويو التي وقفت عمى تنيير الأسرة أف الأسموب التربوي المعتدؿ للآ
مف التشجيع عمى الاستقلبلية العقمية وخمؽ الظروؼ المناسبة لتطور الاىتمامات 
والاستعدادات في مجالات النشاط المختمفة يمكف أف يسيـ في تطور الطفؿ المبدع، 
ويمكف أف تعدد جممة مف الظروؼ التي تدفع أو تنتمي السموؾ الابتكاري في إطار 

اختبار الصعب في الحدود المقبولة والأسرة ميؿ تشجيع الاتصاؿ والمخاطرة  المدرسة
وىناؾ في المدرسة حالات ومواقؼ خاصة نقود إلى تطور روح البحث والتفكير الإنتاجي 
المنطؽ والمواقؼ المبدعة وىذه المواقؼ يمكف أف تكوف تشجيع التلبميذ عمى طرح 
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، ص 0228)الدهري صالح، لأفكار الجيدة. الأسئمة وتعريفيـ عمى الفعؿ في ايجاد ا
33.) 

 مراحل عممية التفكير الابتكاري: .7

 
 
 
 
 
 
 

 (: مرحمة عممية التفكير الابتكاري2شكل رقم )
 وسوؼ نشير إلى كؿ مرحمة بشيء مف الايجار:

عممية التفكير الابتكاري بمرحمة الإعداد  وتبدأ: préparationمرحمة الإعداد  .2
والتشبع والتي يتـ فييا قياـ العقؿ المدرؾ بتجميع وتحميؿ كافة البيانات والمعمومات 

، يـ يقوـ العقؿ بالتركيز والاستغراؽ في (المتعمقة بالمشكمة محؿ الدراسة )الإعداد
يصاب ىذا العقؿ بالاجياد  ، وبالتاليالتفكير بدرجة عميقة تصؿ إلى مرحمة التشبع

وعدـ القدرة عمى مواصمة التفكير، ومف يـ يمجن إلى طمب المساعدة مف العقؿ غير 
إلى التعرؼ عمى كؿ المتغيرات  المدرؾ، وخلبؿ ىذه المرحمة يسعى العقؿ المدرؾ

 المتعمقة بالمشكمة والتعايش معيا.... وىذا يتطمب القياـ بما يمي:

ويقوـ المبتكر في ىذه الجزئية بإدراؾ ما لا يدركو غيره ورؤية شكمة: تشخيص الم أ.
 ما لا يراه الآخروف مما يساعده عمى تشخيص المشكمة تشخيصا دقيقا.

.مرحلة‌الإعداد2  

التحقق.مرحلة‌4  
.مرحلة‌الحضانة0  

البلورة.مرحلة‌3  
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ويقوـ المبتكر بعد عممية التشخيص بتيبيت وتجزئة المشكمة إلى تجزئة المشكمة: ب.
 نوعيف مف المكونات ىما:

 مكونات منلوفة / غير منلوفة. .2

 مكونات معروفة / غير معروفة..0

بالمشكمة إلى  يسعى المبتكر نظرا لمغموض والإبياـ المحيطإعادة صياغة المشكمة: ج. 
إعادة صياغتيا بصورة تساعده عمى التوصؿ إلى الأبعاد الأساسية لممشكمة وجذورىا 

 لـ تكف مرئية بالتحميؿ المبدئي السابؽ.الأصمية، مما يساعد عمى اكتشاؼ أشياء 
: بعد التحديد الدقيؽ تجميع ابيانات والمعمومات الجديدة المساعدة لموصول إلى الحلد.

لممشكمة يقوـ المبتكر بتجميع البيانات والمعمومات المساعدة لموصوؿ إلى حؿ المشكمة 
وذلؾ عف طريؽ استدعاء بعض المعمومات المختزنة في الذاكرة عف مشاكؿ ممايمة أو 

 مشابية.
يحاوؿ المبتكر تحميؿ كافة المعمومات  مومات واستحداث علاقات جديدة:هـ. تحميل المع

المتاحة )القديمة والجديدة( ولمربط بينيا بيدؼ استحداث علبقات جديدة مبتكرة تساعد 
 عمى التوصؿ إلى بدائؿ جديدة لمحؿ.

ىنا يستخدـ المبتكر المكاف والميارات التي يمتمكيا في  و. استحداث بدائل الحل:
اث عدة بدائؿ لمحموؿ... وتعتبر ميارات القدرة عمى التخيؿ والتصور والتوقع والمزج استحد

والربط مف الأدوات الأساسية في ىذا الشنف ...وىنا يجب أف تنوه إلى أنو رغبة في 
 الحصوؿ عمى أفضؿ النتائج في ىذه الجزئية يجب التركيز عمى حقيقتيف ىما:

 القياـ بتقييـ البدائؿ الآف مؤقتا. استحداث أكبر قدر مف البدائؿ وعدـ -
 جودة البدائؿ تنتي مف استحداث أكير قدر منيا. -

 (.33-30-32، ص 0220)مدحت محمد أبو النصر، 
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غير المدرؾ  تتـ ىذه المرحمة اساسا في العقؿ  incubation: مرحمة حضانة الفكرة .0
)العقؿ الباطف(، حيث يكوف المبتكر في حالة ىدوء وسرحاف بواسطة عقمو المدرؾ، 
حيث يتـ استيعاد مؤقت لممشكمة، بينما في الحقيقة فإف العقؿ الباطف يكوف في نشاط 
قوي ومركز عمى المشكمة لموصوؿ إلى الحؿ ليا، وذلؾ عف طريؽ تجريب كؿ 

الأفكار المخزنة لديو، ومف الغريب أنو أيناء ىذه المحاولات الممكنة مف توليفات 
المرحمة لا يشعر المبتكر بننو في مرحمة تفكير مستمرة لأنو يتعامؿ معيا بعقمو 
الباطف فاظاىرة لمعيف أنو لا يوجد نشاط يؤدي بينما في الحقيقة ىناؾ عممية خمؽ 

 جبارة تتـ ولكف غير مرئية.

نياية ىذه المرحمة يتوصؿ العقؿ المدرؾ فجنة وبدوف مقدمات إلى حؿ سميـ  وفي 
  المشكمة نتيجة العصؼ الشديد لمعقؿ الباطف.

بعد انتياء مرحمة حضانة الفكرة، عادة ما  :cristallisationمرحمة تبمور الفكرة  .3
تكوف ىناؾ أفكار وحموؿ جيدة، ويحاوؿ العقؿ المدرؾ بمورة ىذه الأفكار والحموؿ 
وعادة ما تنتيي بالفشؿ، ميمما يحاوؿ شخص البحث عف مكاف سمسمة المفاتيح، 

ؾ وبالرغـ مف تركيزه الشديد بمحاولة معرفة مكانيا لكنو يفشؿ في ذلؾ، ويصاحب ذل
قمؽ وتؤير وعدـ الراحة، وفي وقت لاحؽ وبدوف مقومات تحدث إشارة لممخ أو العقؿ 
المدرؾ )أيناء الإنياؾ في أعماؿ أخرى( بمكاف سمسمة المفاتيح يمكف تسمية ذلؾ 

 .illuminationأو التنوير  insprationبالإلياـ 

بالرغـ مف  وىناؾ يتساءؿ الشخص كيؼ أنو لـ يتذكر ىذا المكاف ولـ ينتبو إليو 
عميو، وىذا ما يحدث تماما لمعقؿ عندما تتبمور سيولة الوصوؿ إلى ىذا المكاف والاعتياد 

 الفكرة أو الحؿ.
: تيدؼ ىذه المرحمة إلى التحقؽ أو vérificationمرحمة التحقق في صحة الفكرة  .0

التيقف مف مدى صحة الفكرة التي تـ بمورتيا في المرحمة السابقة.... ويتـ تحقؽ ذلؾ 
 عف طريؽ أسموبيف:
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 أسموب داخمي في عقؿ الشخص المبتكر ذاتو. -

 أسموب خارجي بيف الشخص المبتكر ذاتو. -

ا مف قيمة الحؿ ولمشؾ أف التحقؽ مف صحة الحؿ ينتي بعدما تكوف قد تنكدن 
بالتدليؿ والبرىنة مف أىؿ الخبرة والرأي يجب أف نشير إلى أنو في عممية التحقؽ مف 

 صحة الفكرة يجب أف نتحقؽ مف:
 اختيار التوقيت المناسب لتحقيؽ مف صحة الحؿ.

توقع كافة النتائج حيث إف عدـ توقع بعضيا قد ينخفض ويقمؿ مف فعالية الحؿ  
 أو الفكرة.

المراحؿ الأربعة السابقة ذكرىا ذات طابع شخصي بمعنى أنو بالرغـ  وأخيرا إف 
مف أف ىناؾ اتفاقا عمييا لموصوؿ إلى حؿ مبتكر إلا أنو لا توجد وصفة موحدة لمجميع، 
وما يصمح مع بعض الأفراد قد لا يصمح مع البعض الآخر في العممية الشخصية إلى حد 

 (.247-246، ص 0229)القوم كبير.                           
التي تقمؿ مف قدرة الفرد عمى  توجد عممية الابتكار بالعديد مف المعوقات 

مجموعات:  1الاستيمار قدراتو وتنميو ذاتو وتقديـ الجديد المعوقات يمكف جمعيا في 
معوقات العقمية، المعوقات الانفعالية، معوقات الدافعية، المعوقات التنظيمية والبيئية والتي 

 يا الشكؿ التالي:يوضح
 
 
 
 

 معوقات التفكير الإبتكاري: .8
 
 

 المعوقات البيئية

معوقات‌
 الابتكار

العقليةالمعوقات   
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 (: معوقات التفكير الابتكاري0شكل رقم )
 وسوؼ نتكمـ عمى كؿ واحدة عمى حدى:

العقمية  يتضمف التفكير الابتكاري العديد مف العممياتالمعوقات العقمية )الإدراكية(:  .2
كالإدراؾ والتذكر والخياؿ....الخ ومع أف كؿ ىذه العمميات يتميز بخصائص معينة 
بيف بعضيا البعض، إلا أنيا في نفس الوقت تتشابو وتتداخؿ في خبرات الفرد، وفي 

دراؾ الحسي الدعامة الأولى لممعرفة الإنسانية وبمعنى استجاباتو العقمية ويعتبر الإ
إعطاء معنى لممحسوسات والمييرات المختمفة )المدركات(، ومف المتوقع أف تمعب 
الخبرة السابقة لمفرد دورا ىاما في تحديد ىذا المعنى مف حيث الوضوح والدقة، يبدو 

 ض المشكلبت ميؿ:أنو كييرا ما يتعرض إدراكنا لمناس والأشياء مف حولنا لبع

 حيث نرى الفرد أو الشيء صفة ليست موجودة فيو فعلب.خطأ الإدراك:  -

 حيث يتخيؿ الأشياء لا وجود لو.خداع الإدراك:  -

 حيث نرى الأشياء الناقصة أو لا ندرؾ كؿ أبعادىا.صنف الإدراك:  -

    مف جانب آخر تتنير قدرة الفرد عمى الابتكار بصنؼ قدراتو عمى التذكر  
والتخيؿ مف حيث اتساع المدى والتنوع والخصار تفكيره في حدود يابتة لا يستطيع أف 

  يخرج عنيا.
الإنتاج الابتكاري بجانب القدرات العقمية إلى توافر عدد يحتاج المعوقات الإنفعالية:  .0

مف العوامؿ الإنفعالية: اليقة بالنفس والاكتفاء الذاتي والميؿ لممخاطرة والاستقلبؿ في 
فكير وللبنفعاؿ قوة دافعة تدفع الفرد إلى تنويع سموكو حتى يحقؽ ىدؼ مف الت

الدافعيةالمعوقات   

التنظيميةالمعوقات  الانفعاليةالمعوقات    



انتفكير الإبتكاري ندى انصم انبكم                                              انفصم انثاني:  
 

33 
 

الانفعاؿ ويخفض مف حدة التوتر الذي يسببو، ولكف المغالاة في الانفعاؿ ميؿ: 
الخوؼ أو القمؽ قد تتسبب في الحد مف الابتكار فالخوؼ يقيد تفكيرنا ويضعنا مف 

ويؤدي إلى الاختلبؿ تكيؼ الفرد  السعي وراء الجديد ويسبب الانطواء عمى النفس
 وسوء صحتو العقمية ونقص يقتو بنفسو.

يتنير الابتكار بمجموعة مف العوامؿ التي تعمؿ عمى تحريؾ معوقات الدافعية:  .3
وتوجيو الطاقة النفسية لمفرد نحو مباشرة ما يقوـ بو مف عمؿ، وىي التي تدفع المبتكر 

رات في المجاؿ الذي يبحث فيو، وىي إلى السيطرة عمى ما لديو مف معمومات وميا
التي تدفعو أيضا إلى التفكير واكتشاؼ ما قد يوجد في ىذا المجاؿ مف أوجو قصور 

عنو، ولقد أيبتت الأبحاث أف توصؿ وضعؼ ومف يـ التفكير في الجديد والتعبير 
الفرد لمجديد يتطمب رغبة حقيقية مف جانبو تدفع لمتوصؿ إليو ولا بد أف يكوف الفرد 

التي تجعمو يبذؿ جيدا إيجابيا المحقؽ للببتكار ويؤدي عدـ تشجيع مدفوعا لمدرجة 
الفرد وتحفيزه بالطريقة الملبئمة وعدـ حصولو عمى احتراـ وتقدير الآخريف ومساندتيـ 

 لو، إلى إعاقة الابتكار.

يؤدي التنظيـ الذي يسمح لمرؤساء بتركيز السمطة في أيدىـ ولا المعوقات التنظيمية:  .4
يسمح لمعامميف بالاشتراؾ في مناقشة أوضاع العمؿ والمساىة في رسـ الخطط والذي 
تحدد الموائح والتعميمات فيو أدوار العامميف بشكؿ مفصؿ دقيؽ إلى عدـ تشجيع 
الأفراد عمى الإبداع والابتكار بؿ يجعميـ يتيربوف مف المسؤولية خوفا مف الفشؿ 

 والعقاب.

روؼ البيئية دورا كبيرا في تشجيع أو الحد مف القدرات تمعب الظالمعوقات البيئية:  .5
الابتكارية فإذا كانت البيئة التي يعايشيا الفرد بيئة سمحة، مرتو تحترـ حرية الفرد في 
ذا  التفكير والتعبير ولا تتسرع في إصدار الأحكاـ عمى مف يفكر ويعبر عف فكره، وا 

ذا كانت البيئة تسمح بالتفكير الحر الذي يعتبر بحؽ  البداية في أجؿ الابتكار، وا 
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ف بدا عمى  كانت البيئة تسمح وتعطي لمفكرة والرأي الناتج فرصتو لمتجريب حتى وا 
 الفكرة فروج عف المنلوؼ أو الشائع، فإنيا بحؽ بيئة تساعده عمى الابتكار.

 (.42-39-38، ص 0220، محمد عبد الوهات، 3، 0، 2)
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 خلاصة الفصل:
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يعتبر التفكير الابتكاري دينامية مستمرة، إذ أنيا تختمؼ مف فرد لآخر، ومما  
تناولناه في ىذا الفصؿ ىو أنو يوجد العديد مف الأشخاص يتمتعوف بميارات رائقة ويمكف 
تقويتيا، كما أف للؤشخاص المبتكريف سمات وخصائص يتميزوف بيا، وقد أسست 

 وىذا التفكير بطريقة ابتكارية. نظريات متعددة مف أجؿ تطوير الابتكار 
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 :تمهيد

الصـ البكـ فئة عزيزة وغالية في المجتمع لا يحس بمعاناتيـ سوى مف كاف إف  
قريبا منيا، فيي فئة ابتلبىا الله سبحانو وتعالى بفقداف حاسة السمع بدرجات متفاوتة 
تتراوح ما بيف الفقداف الكمي أو الجزئي ولكنو فقد غير ظاىر عمى الأصـ عندما تشاىده 

في الحواس الأخرى الذي يكوف ظاىر كالإعاقات العقمية دوف أف تحتؾ بو عكس الفقد 
، لذلؾ لـ تخطى ىذه الفئة بالرعاية الكافية في شتى المجالات بصفة عامة وفي والحركية

مجاؿ التربية بصفة خاصة، ولا تغفؿ مف خلبؿ ىذا أف الحديث الإسلبمي كفؿ المعاقيف 
شر  اكيـ في المجتمع، وأكبر دليؿ روي بصفة عامة حقوقيـ وأمر برعايتيـ والإحساف إليـ وا 

الإماـ أحمد بف حنبؿ في مسنده أف أبا در سنؿ الرسوؿ صمى الله عميو وسمـ: مف أيف 
أتصدؽ وليس لي ماؿ؟ فقاؿ الرسوؿ صمى الله عميو وسمـ: "إف مف أبواب الصدقة التكبير 

وتنيى عف المنكر وسبحاف الله والحمد لله ولا إلو إلا الله واستغفر الله وتنمر بالمعروؼ 
وتعزؿ الشوكة مف طريؽ الناس والعظمة والحجر وتيدي الأعمى وتسمع الأصـ والأبكـ 

(، وسنتناوؿ في ىذا الفصؿ تعريؼ إ.س وبعض المفاىيـ 1413حتى يفقو" )ابف حنبؿ 
المتعمقة بيا والفرؽ بيف الصمـ وضعاؼ السمع والإعاقة ونبذة تاريخية عف الاىتماـ لذوي 

إلى ات إ.س كما تطرقنا إلى أسباب وخصائص معاقيف سمعيا وفي الأخير إ.س وتصنيف
 تشخيص إ.س والوقاية منيا والصمـ والتعميـ وطرؽ التعميـ.

 

 

 

 

 تعريفات شاممة لمفصل: .1
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 ف نتطرؽ إلى تعريؼ الإعاقة السمعية سنتطرؽ إلى ـ الإعاقة والمعاؽ.قبؿ أ

مصدر عوؽ، رجؿ عَوؽَّ لا خير عنده والجمع  كممة إعاقة في المغة تعريف الإعاقة: . أ
أعْواؽ وعاقة عف الشيء يعُوقو عَوْقا: صرفو وحبسو ومنو التقويؽ والإعتياؽ، وذلؾ 
إف أراد أمرا فصرفو عنو صارؼ وأصؿ عاؽ عوؽ، ورجؿ عوقو أي ذو تعويؽ 

 والعوؽ: الرجؿ الذي لا خير عنده. 

 (.279، ص 2010)ابن منظور، 
نيا مصطمح يشير إلى الأير الإنعكاسي النفسي أو الإنفعالي أو أ تعرؼ اصطلاحا: .9

الاجتماعي أو المركب الناجـ عف العجز والذي يصنع الفرد أو يحد مف مقدرتو عمى 
أداء دوره الاجتماعي المتوقع منو، والذي يعد طبيعيا بالنسبة لسنو ونوع جنسو وتبعا 

 (.32، ص 2011)الفريطي،  للؤوضاع الاجتماعية واليقافية.                

ىو كؿ فرد يختمؼ عمف يطمؽ عميو لفظ )سوي أو عادي( في تعريف الطفل المعاق:  . ب
أو الإنفعالية أو الاجتماعية أو الجسمية بحيث يستدعي الجسمية أو العقمية  النواحي

ىذا الانحراؼ الممحوظ نوعا مف الخدمات التربوية تختمؼ عما يقوـ للؤطفاؿ 
  (.23، ص 2006)كفافي وعلاء الدين، العادييف.                         

الطفؿ الأصـ كميا ىو ذلؾ الطفؿ الذي فقد قدرتو السمعية في  تعرف الطفل الأصم:ج. 
السنوات اليلبث الأولى مف عمره كنتيجة لذلؾ فمـ يستطع اكتساب المغة ويطمؽ عمى ىذا 

 (.172، ص 2001)الروسان، الطفؿ مصطمح الطفؿ الأصـ الأبكـ.              
 وبسبؿ  76أيضا بننو الفرد الذي يعاني مف عجز سمعي يصؿ إلى درجة تساوي  يعرؼ

في فيـ الكلبـ سواء فنكير مف الفقداف السمعي تحوؿ دوف اعتماده عمى حاسة السمع 
 باستخداـ السماعات أو بدونيا، مما يجعمو لغة الشفاه. 

 (99، ص 2010)كوافحة عبد العزيز، 
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رؼ بننو الفرد الذي يعاني مف فقداف سمعي مف درجة يعد. تعريف الطفل ضعاف السمع: 
( ديسيؿ، تجعمو يواجو صعوبات في فيـ الكلبـ سواء باستخداـ السماعات أو 35-69)

 بدونيا، ويمكنو تعويض فقدانو مف السمع باستخداـ المعينات السمعية.
 (.99، ص 2010)موافحة وعبد العزيز، 

  ويعرؼ أنو الشخص الذي تكوف حاسة السمع لديو ضعيفة ولكنيا وظيفة لأغراض
الحياة الاعتيادية سواء بمساعدة معينات سمعية أو بدونيا ويستطسع الشخص 
ضعيؼ السمع الاستجابة لمكلبـ والمييرات السمعية الأخرى لذا فيو يشبو الشخص 

 (.189، ص 2007دهمشي، )ال           السامع أكير مما يشبو الشخص الأصـ. 

ىناؾ عدة تعريفات وتصنيفات للئعاقة السمعية، حيث  هـ. تعريف الإعاقة السمعية:
تتراوح مستويات السمع ما بيف صعوبات السمع وبيف الطرش )الصمـ( وقد تـ تقديـ 

 تعريفات عديدة ليا بيف الفئتيف.
 ي تتراوح بيف الضعؼ يشير مفيوـ الإعاقة السمعية إلى تبايف في مستويات السمع الت

والبسط فالشديد جدا، وتصيب ىذه الإعاقة الفرد خلبؿ مراحؿ نموه المختمفة وتحرمو 
مف سماع الكلبـ المنطوؽ مع أو بدوف استخداـ المعينات السمعية وتشمؿ أفراد 

 (.110، ص 2002)العزة، ضعاؼ السمع والصـ.                           

  الطفؿ مف حاسة السمع إلى درجة تجعؿ الكلبـ المنطوؽ تعرؼ أيضا بننيا حرماف
يقيؿ السمع مع أو بدوف استخداـ المعينات ويركز التعريؼ الميني للئعاقة السمعية 
عمى مدى تنيير الإعاقة عمى الأداء الفرد الميني أما التعريؼ الوظيفي فيركز عمى 

 (.110، ص 2002ة، )العز            مدى العجز السمعي في فيـ المغة المنطوقة.
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 وضعاف السمع: الفرق بين الصمم .2

ليس الفرؽ بيف الأصـ وضعاؼ السمع ىو الدرجة لأف الأصـ ىو ذلؾ الشخص   
الذي يتعذر عميو أف يستجيب استجابة تدؿ عمى فيـ الكلبـ المسموع، بينما الشخص الذي 

اكو لما يدور استجابة تدؿ عمى إدر  يشكو ضعفا في سمعو يستطيع أف يستجيب لمكلبـ
حولو، بشرط أف يقع مصدر الصوت في حدود قدرتو السمعية ومعنى ىذا أف الشخص 
الأصـ يعاني عجزا أو اختلبلا يحوؿ بينو وبيف الإستفادة مف حاسة السمع، فيي معطمة 

، في حيف أف ضعاؼ السمع يعانوف لديو، ليذا لا يستطيع اكتساب المغة بطريقة عادية
 عية ويكوف ىذا النقص غالبا عمى الدرجات. نقصا في قدرتيـ السم

 (.223، ص 2985)فهمي، 
كما أف الأشخاص المصابوف بضعؼ السمع توجد لدييـ درجات مف السمع   

 تتضمف درجات القصور إلا أف السمع يبقى يؤدي بعض الوظائؼ.
 (.82، ص 2999)سميمان، 

وأحد الاعتبارات  أما أشخاص الصـ فتكوف لدييـ درجات مف السمع غير الوظيفي  
يقوـ  المميزة الأخرى بيف الأشخاص الذيف يعانوف مف فقداف السمع بدرجة شديدة أو حادة

عمى الزمف الذي يحدث فيو فقداف السمع، فالصمـ الولادي يضـ الأشخاص الذيف يولدوف 
وىـ فاقدوف لمسمع، أما عندما يولد الفرد بدرجة عادية مف السمع يـ يصبح أصما بعد 

نتيجة للئصابة في حادية نتيجة لمصدمات والرضوض أو الأمراض فإنو في ىذه ذلؾ، 
 الحالة يصبح مصابا بالصمـ المكتسب.
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 نبذة تاريخية عن الاهتمام بذوي الإعاقة السمعية: .3

الإنساف الإعاقة السمعية )الصـ البكـ( منذ القديـ ولقد ورد في القرآف الكريـ  عرؼ  
َـ الله عَمَى 94قولو تعالى: "صٌـ بُكٌـ عُميٌ فيـ لا يرجعوف" ]البقرة آية  [. وقولو أيضا: "خَتَ

ة الصـ [. وتفيد السير المتعمقة بيذه بنف الاىتماـ بتربي3قُمُوبِيِـ وعَمَى سَمْعِيِـ" ]البقرة آية 
البكـ قد ظير بعد القرف الخامس عشر ميلبدي، وقد كاف المعاقيف سمعيا أوؿ الأشخاص 
ذوي الاحتياجات الخاصة الذيف قدمت ليـ الخدمات التربوية والتنىيمية وتميؿ ذلؾ في 

ـ وفي القرف يامف عشر 9154مدرسة الصـ التي أسسيا راىب اسباني يدعى "ويوف" عاـ 
المؤسسات الخاصة في أنحاء مختمفة في أوروبا، وفي تمؾ الحقبة بدأت تظير المدارس و 

الزمنية كاف معمموا )الصـ البكـ( رجاؿ الدّيف معرفييف أو رجالا دفعيـ العامؿ الديني 
لمساعدة ىؤلاء الأفراد وكانت غايتيـ الأساسية مساعدة أطفاؿ الصـ البكـ عمى اكتساب 

دمات تقديـ لأبناء الأسر الغنية فقط، لذلؾ كاف ، وكانت الخالمفاىيـ الدينية والأخلبقية
المعمموف يحتفظوف بسر المينة لأنفسيـ، وقد سادت في أوروبا مدرستاف فكريتاف في 
تعميـ الصـ البكـ وكاف مف دعاة ىذه المدرسة الألماني )ىيكيني( والبريطاني )توماس 

ريكية لتعميـ الصـ البكـ عاـ بريدوود( وفي الولايات المتحدة الأمريكية انشئت المؤسسة الأم
تواصمت الجيود لإنشاء مدارس  95ـ وذلؾ عمى يد توماس جالوديف، وفي القرف 9493

أصبح  95ومؤسسات يديرىا القطاع الخاص والحكومي وفي النص اليامف مف القرف 
مف التركيز في تربية المعوقيف سمعيا عمى تعميـ الكلبـ والقراءة الشفاه والمغة اليدوية وكاف 

رواد التربية الخاصة الصـ في أمريكا الكسناف رجرلياف باؿ مخترع الياتؼ، وفي القرف 
أصبح بإمكاف المعاقيف سمعيا الدراسة في المؤسسات الخاصة وأخيرا الاتجاىات  07

)الملاح، الجديدة لدمج ذوي إ.ج ومف ضمنيـ ذوي الإىاقة السمعية.                   
 (.20، ص 0225
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 تصنيفات الإعاقة السمعية )الصم البكم(: .4

تـ تصنيؼ الإعاقة السمعية مف وجيات نظر مختمفة ولعؿ مف أىميا وجيتي   
النظر التربوية والفيسيولوجية ونحف طبعا نيتـ بوجية النظر التربوية ىو الأىـ بالنسبة 

 لمدراسة ولكف لا بد مف ذكر التصنيفات الأخرى لمفائدة منيا نوضح:
 ن حيث العمر عند الإصابة تنقسم إلى:أولا: م
ويطمؽ عمى تمؾ الفئة مف الصـ البكـ الذيف  :إعاقة سمعية ما قبل تعمم المغة . أ

وتتميز ىذه الفئة عمى  3فقدوا قدرتيـ السمعية قبؿ اكتساب المغة أي ما قبؿ سف 
 قدرتيا عمى الكلبـ لأنيا لا تسمع المغة.

ىذا التصنيؼ عمى تمؾ الفئة مف ويطمؽ  إعاقة سمعية ما بعد تعمم المغة: . ب
المعاقيف سمعيا الذيف فقدوا قدرتيـ السمعية كميا أو بعضيا بعد اكتساب المغة، 

 وتتميز ىذه بقدرتيا عمى الكلبـ لأنيا تعممت وسمعت المغة. 

 (.273، ص 0222)الروسان، 
 ثانيا: من حيث موقع الإصابة وتنقسم إلى:

مشكمة السمع في ىذه الحالة في عممية توصؿ تكمف الإعاقة السمعية التوصمية: ‌. أ
الصوت إلى الأذف الداخمية بسبب مشكلبت في الأذف الخارجية أو الأذف 
الوسطى، ومف ىذه المشكلبت التيابات الناتجة عف الفيورساف والجراييـ 

 (.220، ص 0220)العزة، والفطريات...الخ.                                 

في الأذف الداخمية  تكوف المشكمة في ىذه الحالةلعصبية: الإعاقة الحسية ا‌. ب
والعصب السمعي، واخفاؽ الأذف فاستقباؿ الأصوات أو نقؿ السيالات العصبية 

السمعي إلى الدماغ وتسبب ىذه الإعاقة في تشويو الصوت لذلؾ عبر العصب 
 أصوات مشوشة.يدرس مريض 
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تكمف المشكمة في ىذه الحالة في التفسير الخاطئ لما الإعاقة السمعية المركزية:  . ت
الإنساف بالرغـ مف أف حاسة سمعو قد تكوف طبيعية والمشكمة تكمف في يسمعو 

توصيؿ السيالات العصبية مف جذع الدماغ إلى القشرة السمعية الموجودة في 
 الغص الصدغي في الدماغ وذلؾ نتيجة لوجود أوراـ أو تمؼ دماغي. 

 تربوي ويقسم المعاقين سمعيا )الصم البكم( إلى فئتين:التصنيف ال
يقصد بيـ أولئؾ الذيف يعانوف مف عجز سمعي )دلاء سبؿ فنكير( مف الناحية  الصم: . أ

الوظيفية مف مباشرة الكلبـ وفيـ المغة الوظيفية وبالتالي يعجزوف عف التعامؿ بفاعمية 
سمعية مبكرة لمصوت، في مواقؼ الحياة الاجتماعية، حتى مع استخداـ معينات 

يحتاج لتعميميـ تقنيات وأساليب تعميمية ذات طابعة خاصة تمكنو مف الاستعاب 
 والفيـ دوف مخاطبة كلبمية.

في حاسة  يقصد بيـ أولئؾ الذيف يعانوف مف صعوبات أو قصور ثقيموا السمع: . ب
ية ويسبؿ( لكنو لا يعوؽ فاعميتيا مف الناح 37وأقؿ مف  37السمع تتراوح ما بيف )

الوظيفية في اكتساب المعمومات المغوية سواء باستخداـ المعينات السمعية أو بجونيا، 
ومعظـ أفراد ىذه الفئة يمكنيـ استعاب المناىج التعميمية المصممة أساسا للؤطفاؿ 

  (.77، ص 0228)عامر ومحمد، العادييف.                               

 

 أسباب الإعاقة السمعية: .5

 الأسباب إلى مجموعتيف أساسيتيف:تنقسـ 
وخاصة اختلبؼ العامؿ  الأولى: مجموعة الأسباب الخاصة بالعوامل الوراثية )جينية(:

( وىو عدـ توافؽ دـ الأـ الحامؿ والجنيف ويحدث عندما RHالرايزيسي بيف الأـ والجنيف )
د يرث الجنيف يكوف دـ الجنيف خاؿ مف العامؿ الرايزيسي ويكوف لدى الأب ىذا العامؿ، ق

في ىذه الحالة العامؿ الرايزيسي عف الأب مما يؤدي إلى نقؿ دـ جنيف إلى دـ أمو 
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وخاصة أيناء الولادة، مما يجعؿ دـ الأـ ينتج أجساما مضادة تنتقؿ إلى دـ الطفؿ عبر 
 المشيمة وينتج عمى ىذا مضاعفات متعددة مف بينيا إصابة الطفؿ بالإعاقة سمعية.

 (.83، ص 0229) 
والتي تحدث بعد عممية الإخصاب الثانية: مجموعة الأسباب الخاصة بالعوامل البيئية: 

 .......:أي قبؿ مرحمة الولادة وأيناءىا وبعد 
 :مرض فيروسي معدٍ يصيب الأـ الحامؿ  الحصبة الألماتية التي تصاب الأم الحامل

مجنيف وخاصة في ويتمؼ الخلبيا في العيف والأذف والجياز العصبي المركزي والقمب ل
الأشير اليلبث الأولى مف الحمؿ، تسبب الكيير مف الإعاقات ومف بينيا الإعاقة 

 السمعية.

 :بكتيري يسبب ىذا الالتياب زيادة في وىو التياب فيروسي  التهاب الأذن الوسطى
افراز السائؿ العملبمي داخؿ الأذف الوسطى مما قد يعيؽ طمبو الأذف عف الاىتزاز 

 ولزوجة ىذا السائؿ ويحدث ضعفا سمعيا. زيادة كيافة

 :ىو التياب فيروسي أو بكتيري يصيب السحايا ويؤدي إلى تمؼ في  التهاب السحايا
 الأذف الداخمية مما يؤدي إلى خمؿ واضح في السمع.

 :تشوىات في الطبمة أو عظيمات المطرقة والسنداف  العيوب الخمقية في الأذن الوسطى
 الخمقية في القناة السمعية أو تعرضو للبلتيابات والأوراـ.والركاب وكذلؾ التشوىات 

 .الاصابات والحوادث 

 .تجمع مادة الصمغية 

 (.84، ص 0229)القمش والمعاطية، 
 
 
 خصائص المعاقين سمعيا )الصم البكم(: .6
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السف الذي حديت للئعاقة السمعية تنييراتيا العامة عمى حياة المعاؽ تتنوع باختلبؼ   
فيو الإعاقة أو باختلبؼ أسبابيا أو مدى شدتيا أو الوقت الذي اكتشفت فيع الإعاقة ولا بد 

 (.094، ص 0222)الشريف، مف خصائص تميزىـ عف غيرىـ.                   
 أولا: الخصائص المغوية: 

الآيار المغوية  بو ضمف الميـ أف ندرسنظرا لاعتماد النمو المغوي عمى السمع وتنييره   
الناجمة عف القصور سمعيا إذ يعتبر ضعؼ الأطفاؿ بقصور سمعيا حاد أو شديد مف 
الميارات المغوية ومف أبرز المشاكؿ التي يعانوف منيا نتيجة لقصورىـ وعمى التحديد فإف 
ضعؼ ىؤلاء الأطفاؿ وعجزىـ عف فيـ المغة السائدة في بيئتيـ أو التحدث بيا مف أخطر 

التي يواجيونيا ولا يقمؿ مف خطورة ىذه المشكمة براءة الصـ وخبرتيـ في فيـ المشاكؿ 
واستخداـ لغة الإشارة اليدوية المتداولة بينيـ كمجموعة ذات خصائص واحدة، إذ أف 
خبرتيـ ىذه لا تعينيـ عمى فيـ المغة السائدة في مجتمعيـ أو التحدث بيا وىذا ىو الفارؽ 

 العادييف في سمعيـ. الأساسي بيف الصـ والمجتمع 
 (.322، ص 0220)عبيد، 

 ثانيا: الخصائص معرفية:
بذكاء عادي حيث أف الإعاقة لا تؤير عمى الذكاء بينما تؤير عمى المغة مما يتميزوف   

يجعميا أضعؼ مف لغة العادييف ويعد ىذا الضعؼ المعرفي مف المؤيرات عمى التحصيؿ 
 مما زادت المتطمبات المغوية ومستوى تعقدىا.العاـ وأف تحصيؿ المعاقيف سمعيا يضعؼ ك

 ثالثا: الخصائص الجسمية والحركية:
يعاني الأفراد ذوي إ.س )الصـ البكـ( مف مشكلبت في الاتصاؿ وتحوؿ دوف   

اكتشافيـ لمبيئة مف حوليـ أو التفاعؿ معيا وىذا لو تنيير عمى النمو الحركي لدييـ كما 
الحركي لدى الأفراد، فيو لا أضرار محرموف مف أف إ.س قد تفرض قيودا عمى النمو 

عمى التغذية الرجعية السمعية، الأمر الذي يطور لدييـ أوضاعا جسمية خاطئة الحصوؿ 
كذلؾ ىؤلاء لا يسمعوف تحركاتيـ أو تحركات الآخريف مف حوليـ كما أف لياقتيـ البدنية 
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ما يجعؿ نموىـ الحركي لا تكوف بمستوى لياقة العادييف ويمتازوف بحركة جسمية أقؿ م
 متنخرا قياسا مع الأسوياء.

 (.29، ص 0228)إيمان محمد أحمد رشوان، 
 رابعا: الخصائص الاجتماعية والانفعالية:

في وسائؿ الاتصاؿ الاجتماعي ولذلؾ يعاني أشخاص الصـ تعد المغة وسيمة أساسية   
للبسا عف الأشخاص البكـ مف مشكلبت تكيفية في نموىـ الاج حيث يقؿ النضج الاج 

وصعوبة  العادييف بسبب النقص الواضح في قدراتيـ المغوية وصعوبة التعبير عف أنفسيـ
فيميـ الآخريف، فيـ يميموف إلى الخجؿ والإنطواء ويفتقروف إلى القدرة عمى التواصؿ الاج 
.                      معا الآخريف وكذلؾ أنماط التنشئة الأسرية قد تعود إلى عدـ النضج الاج والاعتيادية

 (.49، ص 0223)ابراهيم عبد الله، فرج الزريقات، 
 خامسا: الخصائص الأكاديمية:

إلا أف تحصيميـ العممي عموما منخفض رغـ ذكاء أطفاؿ الصـ البكـ ليس منخفا   
بشكؿ ممحوظ عف تحصيؿ الأطفاؿ العادييف، فالأداء الأكاديمي يعتمد كييرا عمى التعمـ 

ويظير تنخرىـ الدراسي خاصة في مجاؿ التحصيؿ القرائي وميؿ التنخر يزداد المغوي 
 بزيادة شدة الضعؼ السمعي الذي يعاني منو المعاؽ سمعيا.

 (.53، ص 2977)كرشمار، 
لمتلبميذ الصـ البكـ أف المتوسط العاـ لمستوى القراءة بالنسبة  9539وقد وجد "فيرث"   

لـ يتجاوز  92كما أف المعاقيف سمعيا الذيف بمغو عمر  لا يتعدى السنة اليالية ابتدائي،
 في ميارتيـ القرائية أكير مف مستوى الصؼ الخامس ابتدائي.

 (.36، ص 2998)سراتداني، 
 

 تشخيص الإعاقة السمعية: .7
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أساسية فيو يكوف مف  إف الكشؼ والتشخيص في إ.س يخضع إلى يلبث ىيئات  
لمتخصص وأخيرا تنتي القطاعات التي تكوف طرؼ العائمة يـ مف طرؼ القطاع الصحي ا
 قريبة مف الطفؿ كالمدرسة أو دور الحضانة. 

 ( 27-22، ص 0225)صالح حسن الداهري، 
 :بالنسبة لمعائمة يمكنها أن تفحص المؤشرات التالية 

 .خروج صديد مف الأذف المريض -

 شكوى الطفؿ مف ألـ في إحدى أذنيو. -

 صوت الطفؿ عالي جدا أو منخفض جدا. -

 لا ييتـ الطفؿ بما يحيط بو ولا ينبع المعمومات المفظية الموجية لو. -

 لا يمتفت إلى مصدر الصوت. -

 :بالنسبة لممعممين في المدرسة ملاحظة الصمم عن طريق ملاحظة المظاهر 

 الاختبارات المفظية أقؿ مف أدائو عمى بقية اختبارات. أداء الطفؿ عمى -

 قبؿ البدء في العمؿ الصيفي. يراقب زملبئو -

 لا يستطيع انجاز عممو في أغمب الأحياف. -

 الحرص عمى الاقتراب مف مصدر الصوت. -

  بالنسبة للأخصائيين في تقويم السمع هناك عدة أساليب وأجهزة يمكن استعمالها في
 تقويم وظيفة السمع والتي من أهمها:

 قياس السمع بالنغمات. -

 اختبار السمع الكلبمي. -

 ر الاستجابة المستشارة.تقدي -

 اختبار السمع بردة الفعؿ. -

 اختبار السمع عف طريؽ المعب. -

 الوقاية من الإعاقة السمعية: .8
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 أشارت المنظمة الصحة العالمية إلى يلبث مستويات مف الوقاية مف الإعاقة السمعية:
 :ييدؼ إلى إزالة العوامؿ التي أدت لحدوث إنس ىي: المستوى الأول 

 الحصبة الألمانية وضماف حصوؿ المرأة عمى الطقوـ قبؿ الحمؿ.التطعيـ ضد  -

 (.Rhالكشؼ عف حالات عدـ توافؽ الدـ عند الخطيبيف ) -

 عدـ تناوؿ الأـ الحامؿ لأية أدوية دوف استشارة طبية. -

 الحد مف زواج الأقارب. -

 رعاية الأـ الحامؿ. -

 :عف عوامؿ المسببة  وييدؼ التدخؿ المبكر لمنع المضاعفات الناتجة المستوى الثاني
 لحالة الخمؿ أو الإعاقة ويتميؿ ذلؾ في:

تقديـ العلبج الطبي اللبزـ لمحالات التي يكتشؼ الإصابة لدييا في الجياز  -
 السمعي ويمكف علبجيا.

 الكشؼ المبكر عف أي خمؿ. -

 تقديـ المعينات السمعية المناسبة لمحتاجييا. -

 :حالة العجز وىي:وييدؼ لمنع مضاعفات محتممة ل المستوى الثالث 

 خدمات التربية الخاصة وتوفير فرص العمؿ لممعاقيف سمعيا. توفير -

- .  اعفاء الأجيزة الخاصة بالصـ البكـ مف الرسوـ

 إقامة دورات خاصة لتعميميـ حتى يمكف تسييؿ فرص الاتصاؿ. -

 توفير الأنشطة المختمفة عمى جميع مستويات ليـ. -

 (.49، ص 0226)حسن عبد الله التهامي، 
 
 
 
 أطفال الصم البكم والتعميم: .9
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إف الأطفاؿ الصـ البكـ يتمتعوف بكامؿ قواىـ العقمية والنفسية والجسدية فيـ   
يمتمكوف العقؿ وعمينا النظر إلى عقمو، فنغمبيـ كالعادييف يتمتعوف بالذكاء العادي، 

قدرتيـ أف الإعاقة سمعية ليا تنيير سمبي عمى مستوى تعميميـ العاـ وعدـ فالبعض يعتقد 
 عمى التعمـ ولكف كاف لتقنية الزرع القوقعي جزء في تعمـ تمؾ الفئة.

ويعتقد الكاتب أحمد أف السبب الحقيقي في عدـ التحصيؿ الجيد بالنسبة ليـ ىو   
 سوء تصميـ المناىج التعميمية، ضعؼ التواصؿ  بيف أطفاؿ الصـ البكـ والمعمميف.

 ، ص (.0228)أحمد عبد العزيز الحميد، 
وىناؾ طرؽ عديدة لتعميـ المعاقيف سمعيا التي تعتمد عمى عدد مف الأساليب   

 المستخدمة لمتواصؿ معيـ منيا:
 :المظاىر المفضية في البيئة التي ترتكز عمى الكلبـ وقراءة معناه. التواصل الممفوظ 

 :إشارات الوصفية / إشارات غير وصفية. التواصل اليدوي 

 :أسوب تجمع ما بيف لغة الإشارة والمغة المسموعة معا. أسموب الاتصال الكمي 

 :عبارة عف مزج مف قراءة كلبـ شفيي سمعي وىو أسموب  أسموب الكلام التعميمي
 ، ص (.0222)عبد الرحمان سيد، شفيي أكير مف أنو سمعي.                    

 
 
 
 
 
 
 
 

 صة الفصل:خلا
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يؤير عمى جوانب عديدة في الفرد، تعتبر الإعاقة بشكؿ أساسي لمصـ البكـ عائؽ   
كما أف الإعاقة السمعية أساسا ىي إعاقة تواصمية حيث تخمؽ ضعؼ في التواصؿ مع 

المحيطة مما يؤدي إلى صعوبات ممحوظة في سماع المحاديات ومنو الاشتراؾ في  البيئة
س سمبا التفاعلبت الاجتماعية، كما أف ردود الأفعاؿ التي تصدر مف الأسرة والأقارب تنعك

عمى التوافؽ النسبي وىذا نا يدفع إلى الميؿ التفاعمي مع أشخاص يعانوف مف نفس 
 الإعاقة.

كما تطرقنا في ىذا الفصؿ إلى ماىية الإعاقة السمعية بالإضافة إلى الغرؽ بيف   
الصمـ وضعاؼ السمع يـ نبذة عمى الاىتماـ بذوي ا.س تصنيفات الأسباب، خصائص 

  وقاية وتقييـ.وفي الأخير تشخيص وال
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 تمهيد:

لأي دراسة أف تكتسب الصفة العممية إف لـ تستند لقواعد منيجية تنجز في إطارىا لا يمكف 
والتي يحددىا موضوع الدراسة، وذلؾ مف خلبؿ الأساليب التي يستعمميا أيناء إجراء الدراسة 
وبناء عمى ذلؾ سنحاوؿ في ىذا الفصؿ التطرؽ إلى أىـ الإجراءات المتبعة في الدراسة 

المنيج المتبع والأساليب الإحصائية والحدود وعينة الدراسة، والأدوات البحث المتميمة في 
المعتمدة وسوؼ نتطرؽ أيضا إلى كيؼ يتـ تطبيؽ ىذا الاختبار ومكوناتو وطريقة تصحيحو 

 والحكـ عميو.
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 :في الدراسة المنهج المستخدم .1

إف طبيعة الدراسة ىي التي تفرض عمى الباحث استخداـ المنيج المناسب والملبئـ  
، يعرؼ بننو دراسة الواقع أو المنهج الوصفيلذلؾ فإف المنيج المناسب ليذه الدراسة ىـ 

 الظواىر كما توجد بالواقع وييتـ بوصفيا بدقة ويعبر عنيا كيفيا وكميا. 
 .(319، ص 2007)طباجة، 

 الدراسة:عينة  .2

طفؿ صـ بكـ تتراوح أعمارىـ ما  15تـ إجراء ىذه الدراسة عمى عينة متكونة مف  
سنوات بمركز أطفاؿ الصـ ذوي الإعاقة السمعية والتي تـ اختيارىـ بطريقة  9-7بيف 

 عشوائية.
 حدود الدراسة: .3

إف تحديد مجاؿ الدراسة يعتبر مف الأساسيات في أي بحث مف البحوث التربوية  
ىذا الأساس قمنا بتحديد ىذا المجاؿ الذي يتضمف تحديد المجاؿ البشري والجغرافي  وعمى

 والزمني:
 :أجريت ىذه الدراسة عمى عينة مف المجتمع الأصمي المتميؿ في  المجال البشري

 فئة مف الصـ البكـ )ذوي الإعاقة السمعية(.

 :)صة بنطفاؿ الصـ تـ تطبيؽ ىذه الدراسة في مراكز الخا المجال الجغرافي )مكاني
 البكـ بمصمى ولاية المدية.

 :2121/2122تـ إجراء ىذه الدراسة في الفترة الممتدة ما بيف سنة  المجال الزمني. 

 أداة الدراسة: .4

 يقوـ المعمـ بترجمة المغة إلى إشارات:

 اختبار تورانس لمتفكير الابتكاري: .1
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الابتكاري وىو اختبار غير نستخدـ في الدراسة الحالية اختبار تورانس لمتفكير  
لفظي يتناسب مع أطفاؿ الصـ البكـ وقد اشتؽ تورانس أنشطة الاختبار غير المفظية مف 
بعض الاختبارات الرسوـ الناقصة التي أنشنىا فرانؾ واستخدمت مف قبؿ باروف فب بعض 

راتو الدراسات الابتكارية، وبذكر تورانس أنو انتقي بعض الأشكاؿ غير الكاممة في اختبا
الحالية مف اختبارات فرانؾ يـ أعاد صياغتيا وبنائيا في صورتيف متكافئتيف وىما الصورة )أ( 
والصور )ب( والتي تعتبر مف اختباراتو الحالية لمتفكير الابتكاري غير لفظية وتسمح 
استجابات الأفراد عمى تمؾ الاختبارات بتقدير بعض مكونات القدرة الابتكارية التي مف 

عمما بنف اختبار تورانس لممستخدـ في ىذه  الأصالة، المرونة، الطلبقة، التناصؿأىميا: 
 الدراسة يتكوف مف يلبث أنشطة وىي كالتالي:

 :)النشاط الأول: )تكوين الصُّورة 

يطمب مف الفحوص في ىذا النشاط تكويف صورة مف شكؿ المنحنى الذي يشبو  
حبة الفاصولياء أو الكمية، بحيث يقوـ بوضع ىذا الشكؿ عمى ورقة بيضاء ويضيؼ إلييا ما 

بالرسـ عف قصة يراه مناسبا ليكوف شكلب يشير إلى قصة، ويطمب مف المفحوص أف يعبر 
داخؿ ىذا الشكؿ أو الصورة مجموعة مف التفاصيؿ ، وأف يضع مييرة وجديدة، غير منلوفة

 المناسبة ليا مف وجية نظره.

مختتما نشاطو بوضع عنواف معبر لمصورة التي رسميا في المكاف المخصص  
لذلؾ، واليدؼ الأساسي مف ىذا النشاط استشارة استجابات المفحوص الأصمية ومعرفة 

 10mnط.التفاصيؿ الوقت مخصص ليذا النشاط عشرة دقائؽ فق

 

 :)النشاط الثاني: )تكممة الأشكال 
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اليدؼ مف ىذا النشاط استشارة قدرات المفحوص الأربع التي يتكوف منيا التفكير  
الابتكاري وىي الأصالة، والمرونة والطلبقة والتفاصيؿ، حيث أف ىذا النشاط لا يتكوف مف 

ىذه الأشكاؿ أشكاؿ ناقصة مرسومة عمى جيتيف ويطمب فييا مف المفحوص إكماؿ  11
بإضافة خطوط إلى كؿ شكؿ تجعمو يعبر عف موضوع جديد يـ يضيؼ إلييا ما يستطيع مف 

ليحكي قصة كاممة مييرة للبىتماـ، وذلؾ قدر استطاعتو وأخيرا عنوانا لكؿ شكؿ التفاصيؿ 
 .10mnيكتبو بجانب رقـ الشكؿ والزمف المخصص لذلؾ عشرة دقائؽ 

 :)النشاط الثالث: )الدوائر 

دائرة مكررة بنفس الحجـ ويطمب منو أف  30يعطي المفحوص في ىذا النشاط  
يكوّف مف ىذه الدوائر ما يستطيعو مف موضوعات أو صور بإضافة خطوط سواء داخؿ 

يطمب منو وىو يؤدي  10mnأو خارجيا أو داخميا وخارجيا خلبؿ عشرة دقائؽ فقط الدائرة 
أشياء لـ يفكر فييا أحد غيره، وأف نجد أكبر قدر النشاط أف يحاوؿ قدر الإمكاف أف يفكر في 

ممكف مف الأفكار والمواضيع ولممفحوص الأحقية في أف يصبح أو يجمع عدد مف الدوائر 
في شكؿ واحد، يقيس ىذا النشاط القدرات الأربع لمتفكير الابتكاري: الأصالة والمرونة 

ع التي يتكوف منيا المقياس تعرؼ والطلبقة والتفاصيؿ، )يشير النافع إلى أف القدرات الأرب
 وفؽ التالي:

ىي سرعة في صدور الأفكار والحموؿ لممشكلبت بما بتناسب ومتطبات البيئية  الطلاقة: -
الواقعية والبعد عف الأفكار العشوائية الدالة عمى عدـ المعرفة والجيؿ والعاممة عمى 

 افتراضات خاطئة وغير مقبولة كالخرافات ميلب.

بيا الفرد أو السيولة القدرة عمى تنوع أو اختلبؼ الأفكار أو الحموؿ التي ينتي  المرونة: -
التي يستطيع بيا الفرد أف يغير موقفو أو وجية نظره الفعمية حسبما تتطمبو الفكرة أو 

 المشكمة المراد حميا.
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 وفة.ىي القدرة عمى التجديد في الأفكار والإتياف بنفكار جديدة ونادرة وغير منل الأصالة: -

ىي القدرة عمى إعفاء تفاصيؿ أكير أو تقديـ إضافات جديدة لفكرة معينة،  التفاصيل: -
برازىا.  بحيث يتـ اكتشاؼ التفاصيؿ ادقيقة وا 

 الأساليب الإحصائية:

تتـ استخداـ في الدراسة الحالية مجموعة مف الأساليب الاحصائية التي ساعدت  
ونذكر نبذة مختصرة  spssفي استخراج النتائج مستعينا في ذلؾ بالبرنامج الإحصائي 

 لبعض الأساليب:

  )اختبار )تT.test:  يرجع الفضؿ في اشتقاؽ ىذا التوزيع إلى العالـ الإيرلندي وليـ
w.s.gosset الذي نشر بحيو باسـ  9574ـ في عاstudent  ويقوـ توزيع ت عمى

مجموعة مف الخصائص تميؿ في أنو متغير عشوائي متصؿ ينتمي إلى مجموعة 
الأعداد الحقيقية ويوجد عدد لانيائي مف توزيعاتو، والمنحنى الاجتماعي لو يشبو 

واحد الصحيح الناقوس متوسطو )صفر( وكمما زادت درجات الحرية اقترب التبايف مف ال
واقترب توزيع )ت( مف التوزيع الطبيعي القياسي ولو مجموعة مف الافتراضات التي 
يجب مراعاتيا عف تطبيؽ الاختبار وىي )الإعتدالية، التوزيع، تجانس التبايف، أف يكوف 

 المتغير موضع الدراسة فتري أو نسبي، الاستقلبلية العشوائية(.

 :ستخدـ في الكشؼ عف العوامؿ المشتركة التي تؤير أسموب احصائي ي التحميل العاممي
في أي عدد مف الظواىر المختمفة وينقسـ إلى تحميؿ عاممي استكشافي ولو عدد مف 
الطرؽ منيا )طريقة المحاور الأساسية( )التحميؿ العاممي الصوري، آلفا( وتحميؿ عاممي 

مرونة والمعممة، توكيدي ولو أيضا عدد مف الطرؽ )طريقة المربعات الصغرى غير ال
طريقة الإمكاف الأقصى( ويحتاج دراس التحميؿ العاممي إلى قدر مف المعمومات 



الدراسة الاستطلاعية                                                     الفصل الرابع:   

 

58 
 

الأساسية في الرياضيات ميؿ جبر الموصوفات، والمحددات واليندسة التحميمية وحساب 
 ، ص (.2407)طه،                                     الميميات. 

 :أسموب إحصائي ييتـ بالكشؼ عف الفروؽ أو الاختلبفات بيف  تحميل التباين الأحادي
وكؿ مجموعة مف ىذه المجموعات يطمؽ  عدد مف المجموعات في متغير تابع واحد،

عمييا المعالجة، وتنقسـ مصادر التحميؿ إلى التبايف داخؿ المجموعات، تبايف بيف 
ات يجب مراعاتيا عف المجموعات تبايف كمي (، ولتحميؿ التبايف مجموعة مف الاشتراط

استخداـ التحميؿ وىي )الاستقلبلية والعشوائية، اعتدالية التوزيع، تجانس تباينات 
المجموعات( ويوجد عدد مف البدائؿ عند اختلبؿ فرض مف ىذه الافتراضات، فإذا كانت 

ذا كانت البيانات لا تتبع البيانات  غير فئوية أو نسبية نستخدـ اختيار كررسكاؿ واس وا 
ذا كانت البيانات لا الت وزيع الطبيعي نستخدـ التحويلبت بيدؼ الوصوؿ إلى الاعتدالية وا 

 تحقؽ تجانس التبايف فإننا نستخدـ التحويلبت المختمفة أو اختبار لا معممي. 

 (03، ص 2993)علام، 

 :نسبة  معامل الارتباط بيرسون ، إلى العالـ كارؿ بيروسف ويسمى حاصؿ ضرب العزوـ
صائي يستخدـ إذا كاف مستوى القياس فتريا أو نسبيا، يعبر عف العلبقة وىو مقياس اح

( تتنير قيمو بمدى تبايف درجات كؿ مف -9+،9بيف متغيريف تتحصر قيمتو ما بيف 
 التوزيعيف ومف الطرؽ المفيدة في تفسير معامؿ ارتباط بيرسوف توزيع ىذا العامؿ

حد المتغيريف والجزء مف ىذا التبايف الذي والمقدار الناتج ىو النسبة بيف التبايف الكمي لأ
 (32، ص 0226)علام، يمكف التنبؤ بو باستخداـ المتغير الياني. 

 كيفية تطبيق اختيار تورانس لمتفكير الابتكاري:

ص  0777تـ التطبيؽ وفؽ تعميمات تطبيؽ تورانس الموجودة في تقنيف النافع وآخروف ) 
الابتكاري باستخداـ الأشكاؿ ...( والتي يشير فييا إلى أف ذراسة الاختبار معنونة بالتفكير 

اختبار وذلؾ بيدؼ خفض القمؽ الذي يصاحب عادة التطبيؽ الصورة ب مع حذؼ كممة 
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تقيد بتعميمات التطبيؽ التي تـ تحويميا إلى لغة إشارة يفيميا أطفاؿ الاختبارات مع ضرورة ال
 :الصـ البكـ وكانت كالتالي 

  سوؼ تستمع كيير أيناء تنديتؾ للؤنشطة خلبؿ الحصة وتقوـ بعمؿ أشياء ترى مف
مدى تستطيع إيجاد أفكار جديدة وتضع حموؿ لبعض المشكلبت، ىذه خلبليا إلى أي 

خداـ كؿ أنواع الخياؿ والقدرة عمى التفكير لديؾ، فكر جيدا عند الأشياء تحتاج إلى است
أداء ىذه الأنشطة وسوؼ أعطيؾ وقتا محددا لكؿ نشاط لذلؾ يجب استخداـ الوقت 

 المحدد بعناية.

  ذا كاف لديؾ أسئمة بعدما نبدأ فارفع يدؾ حاوؿ أف تعمؿ بسرعة ولكف ؿ تتعجؿ وا 
متؾ بعد ذلؾ القياـ بتوزيع الكتيبات وسوؼ أحضر إليؾ وأحاوؿ الإجابة عمى أسئ

الخاصة بالتطبيؽ عمى المفحوص مع توفر قمـ الرصاص ومبراة وممحاة لكؿ مفحوص، 
حيث أف المفحوص لا يحتاج إلى أكير مف ذلؾ، مع وجود آلة توقيت لصبط الوقت بدقة 
لمباحث حيث يذكر تورانس أف تغيير الوقت المحدد يمكف أف يؤير في مدى صدؽ 

 ية الاختبار.وفاعم

  في البدء يتـ الطمب مف المفحوصيف تعبئة البيانات الأولية المحددة وبعد التنكد مف ذلؾ
يتـ قراءة التعميمات الخاصة بالنشاط الأوؿ )تكويف الصورة( بصوت مرتفع مع التنكد 

 مع الباحث وىي كالتالي: عمى المفحوصيف بقراءتيا

 في تكويف صورة لموضوع ما يمكنؾ أف  يوجد عمى الصفحة المقابمة شكؿ منحني فكر
ترسمو بحيث يكوف ىذا الشكؿ جزءا مف الموضوع بإضافة ما تشاء إلييا، حاوؿ أف 
تفكر في صورة لف يفكر فييا أحد غيرؾ يـ أضؼ أفكار جديدة إلى فكرتؾ الأولى 

 لتجعؿ الصورة التي ترسميا تحكي قصة مدىشة ومييرة.

  في تكويف الصورة محاولا أف تجعميا مختمفة عف أية صورة احدى تحي قصة الآف ابدأ
 .10mnمدىشة ومييرة بقدر ما تستطيع لؾ مف الوقت 
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  قبؿ نياية الوقت المحدد بدقيقة يتـ القياـ بتشجيع المفحوصيف عمى اتماـ عمميـ وبعد
ع قراءة التعميمات نياية المدة يطمب منيـ الانتقاؿ إلى النشاط الياني )تكممة الأشكاؿ( م

 الخاصة بيذا النشاط وتعميمات النشاط الياني كاتالي:

  توجد في ىذه الصفحة والصفحة اليانية أشكاؿ ناقصة وبإضافة خطوط إلييا تستطيع أف
ترسـ أشياء أو صور، حاوؿ مرة أخرى أف تفكر في صورة أو موضوعات لف يفكر فييا 

كاممة مييرة للبىتماـ بقدر ما أحد غيرؾ، حاوؿ أف تجعؿ كؿ شكؿ يحكي قصة 
تستطيع، وذلؾ بنف تضيؼ إلى فكرتؾ الأولى، وتبنى عمييا يـ أوجد عنوانا مييرا لكؿ 
شكؿ تكممو واكتبو بجانب رقـ الشكؿ في أسفؿ المربع الذي فيو الشكؿ، ابدأ الآف وذلؾ 

 مف الوقت عشر دقائؽ.

 عدـ الارتياح فإف  عند الملبحظة توقؼ المفحوص عف الاستجابة وظيور نوع مف
 الفاحص يتدخؿ بتوجيو تعميمات تيير اىتماـ المفحوص كما يمي:

  اعتقد أنكـ تعامموف بطرؽ متعددة فمنكـ مف أكمؿ الأشكاؿ العشرة يـ عاد ليضيؼ أفكارا
جديدة ومنكـ مف أكمؿ بعض الأشكاؿ وجعميا تحكي قصة كاممة أتمنى أف تتابع العمؿ 

 .ؾبطريقة المناسبة والمربحة ل

  بعد الانتياء الوقت المحدد لذلؾ النشاط يطمب الفاحص مف المفحوص الانتقاؿ إلى
 النشاط اليالث )الدوائر( مع قراءة التعميمات:

  في عشر دقائؽ كـ موضوعا أو صورة تستطيع أف توجدىا باستخداـ الدوائر الموجودة
سي مما تعممو، أسفؿ الصفحة والصفحة المقابمة، يجب أف تكوف الدوائر الجزء الأسا

أضؼ خطوطا بقمـ الرصاص وفؽ رغبتؾ داخؿ الدوائر أو خارجيا أو داخميا، وخارجيا 
معا مف أجؿ أف تكوف الصورة أو الشكؿ الذي ترغبو، حاوؿ أف تفكر في أشياء لـ يفكر 
فييا أحد غيرؾ أجعؿ كؿ صورة أو موضوع تحكي قصة كاممة مييرة بقدر ما تستطيع 

 موضوع أو صورة.أكتب عنوانا تحت كؿ 
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  بعد الانتياء الوقت المحدد ليذا النشاط يطمب مف المفحوصيف التوقؼ ومف يـ جمع
 الكتيبات.

 اجراءات تصحيح الاختبار:

 يا تورانس وىي كاتالي:يتقيد الباحث بالتعميمات والمعايير التي وضع

 :)يتـ تصحيح الأصالة ومعرفة التفاصيؿ ليذا النشاط  النشاط الأول )تكوين الصورة
 وفؽ التالي:

 الأصالة:‌. أ

 أو أكير والاستجابات الواضحة لا تعطي درجة. %1الاستجابات التي تكرر بنسبة  -

 تعطي درجتيف. %0955،  %0الاستجابات التي تكرر نسبة  -

 .درجات 3تعطي  %3955،  %3الاستجابات التي تكرر نسبة  -

 درجات. 0تعطي  %0955،  %0تكرر نسبة  الاستجابات التي -

، الاستجابات التي تدؿ عمى خياؿ وقوة  %9الاستجابات التي تكرر نسبة أقؿ مف  -
 درجات. 1ابتكار تحصؿ عمى 

: تـ تحديد درجة التفاصيؿ بإعطاء درجة واحدة لكؿ فكرة أو إضافة لمشكؿ التفاصيل . ب
الاستجابة الأساسية لمشكؿ  الأصمي أو حدوده أو الفراغ المحيط بو بشرط أف تكوف

ذات معنى أو قيمة أو يمكف تصحيحيا يتـ إعفاء درجة لكؿ تفصيؿ إضافي لمفكرة 
الأساسية عمى أف لا يتـ احتساب الاستجابات الإضافية الأخرى التي ليا نفس نمط 
الاستجابة الأساسية كذلؾ تـ إعطاء درجة لكؿ تظميؿ أو تمويف أو تزييف مقصود 

التصميـ لو معنى وارتباط بالاستجابة ولا يرتبط تصحيح التفاصيؿ ولكؿ تنوع في 
بدرجة الأصالة فالاستجابة التي تنخذ صفرا في الاصالة تعطي درجة في التفاصيؿ 

 بحسب إضافة المفحوص.
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 تكممة الأشكاؿ(: النشاط الثاني( 

يتـ احتساب درجات الطلبقة ليذا النشاط بعدد الأشكاؿ التي أكمميا المفحوص  الطلاقة: . أ
بعد حذؼ الأشكاؿ المتكررة منيا وتمؾ ليس ليا صمة وييقة بالشكؿ لمحد الأقصى 

 لمتصحيح عشر درجات.

يتـ التصحيح ىنا بالاعتماد عمى قائمة فئات المرونة التي أعدىا تورانس حيث  المرونة: . ب
يتـ احتساب درجات المرونة ليذا النشاط بعدد الفئات المختمفة التي توصؿ إلييا 

 المفحوص.

لتصحيح الأصالة في النشاط الياني فإنو تـ إعداد قائمة بنوزاف أصالة النشاط  الأصالة: . ت
 عشر التي يتضمنيا النشاط الياني وفيما يمي توزيع الدرجات:لكؿ صورة مف الصور ال

 فنكير تحصؿ عمى صفر.،  %1الاستجابات التي تكرر نسبة  -

 

 تعطي درجة واحدة. %0955،  %0الاستجابات التي تكرر نسبة  -

أو الاستجابات التي يتضح فييا  %0الاستجابات التي تحصؿ عمى نسبة أقؿ مف  -
درجتيف، عمما بنف تصحيح أصالة العنواف يعتبر عممية الخياؿ قوة الابتكار تعطي 

 اختيارية.

: يتـ التصحيح ىنا بنفس الطريقة التي يصحح بيا النشاط الأوؿ )تكويف التفاصيل . ث
 الصورة(.

 الدوائر(: النشاط الثالث( 

يتـ احتساب درجات الطلبقة لنشاط الدوائر بجمع عدد الاستجابات التي توصؿ  الطلاقة: . أ
 ص بعد حذؼ الاستجابات المكررة وغير الوييقة الصمة بالدوائر.إلييا المفحو 
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لتصحيح المرونة، يتـ الاعتماد عمى قائمة فئات المرونة التي أعدىا تورانس  المرونة: . ب
( وتـ احتساب درجات المرونة ليذا النشاط بعدد 9074والمعدلة مف قبؿ السيماني )

 الفئات المختمفة التي توصؿ إلييا المفحوص.

لتصحيح أصالة النشاط اليالث تـ استخداـ مقياس تتراوح درجاتو مف صفر إلى  الأصالة: . ت
 يلبث درجات كما يمي:

 .فنكير تعطي صفرا %10الاستجابات التي تتكرر بنسبة  -

 تعطي درجة واحدة. %5955،  %1الاستجابات التي تكرر نسبة  -

 تعطي درجتيف. %0955،  %3الاستجابات التي تكرر نسبة  -

 تعطي درجتيف. %0955،  %0الاستجابات التي تكرر نسبة  -

والتي فييا خياؿ وقوة الابتكار تعطي يلبث  %0الاستجابات التي تكرر نسبة أقؿ مف  -
 درجات.

( إلى أف تصحيح أصالة العنواف لنشاط الدوائر تعطي درجات 9074ويشير السميماني ) 
ف وأكير لتكوف استجابة واحدة، والتي أصالة تشجيعية لممفحوصيف الذيف قاموا بدمج دائرتي

يرى تورانس أنيا تدؿ عمى مستوى عاؿ مف الأصالة، حيث حدد تورانس درجات الأصالة 
 التشجيعية كما يمي:

 تجميع دائرتيف يعطي نقطتيف تشجيعيتيف. )نقطتيف(. -

 نقاط(. 1تجميع يلبث إلى خمس دوائر يعطي خمس نقاط ) -

 نقاط(. 97نقاط ) تجميع ست إلى عشر دوائر يعطي عشر -

 نقطة(. 91تجميع احدى عشرة إلى خمس عشر دائرة يعطي خمس عشرة نقطة ) -

 نقطة(. 07تجميع أكير مف خمس عشر دائرة يعطي عشريف نقطة ) -

 نقطة( 01تجميع كؿ الدوائر عمى الصفحتيف كشكؿ موحد يعطي خمسة وعشريف ) -
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اتبع في تصحيحيا في : يتـ تصحيح التفاصيؿ لنشاط الدوائر وفقا لما التفاصيل . ث
 النشاط الأوؿ. )تكويف الصورة(.
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 ..المجموعة العربية لمتدريب والنشر، القاىرةالطبعة الأولى، 
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 ، مناىج الصـ، القاىرة، عالـ الكتب.9555المقاني أحمد وأمير القرشي،  .93
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 لمعموـ والتقنية.عبد العزيز 

لتفكير الابتكاري ، قدرات ومؤشرات ا0777عبد المعطي، سعد عبد المطمب،  .95
 لدى الصـ البكـ، القاىرة، مصر.
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