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  وقـل اعملوا فسيرى االله عملكم ورسوله والمؤمنون

وستردون إلى عالم الغيب والشهادة فينبئكم بما كنتم  

  .تعملون

 104: سورة التوبة الآیة

 



  الإهداء

  بسم االله الرحمان الرحیم

  صدق االله العظیم" قل اعملوا فسیرى االله عملكم ورسوله والمؤمنون " 

  ...إلى من أحمل اسمه بكل افتخار... إلى من كلله االله بالهیبة والوقار

  حان قطافها بعد طول انتظارأرجوا من االله أن یمد عمرك لترى ثمارا قد 

  "جمال"أبي العزیز ... 

  إلى من عرفت منها معنى الحیاة... إلى من كان دعاؤها سر نجاحي وحنانها بلسم نجابي 

  "فتیحة"أمي الحبیبة ... 

  أعزكما االله وحفظكما لي "أیمن"محمد و"إخوتي إلى رفیق دربي ...إلى سندي في الحیاة 

اركنا لقمة إلى من بكینا وسعدنا معا إلى من تش...إلى الأخوات التي لم تلدهن أمي الحبیبة 

 –نجیة  –سارة  –عفاف  –نصیرة  –أسماء  –لیلى "صدیقاتي أحبكن في االله ... العیش 

إلى رفیقتي  "حنان –إیمان  –زیزو "إلى من تشاركنا سریرا واحدا  "دانیة –إیمان  –حكیمة 

  ".خدیجة"ومن شاركتني هذا العمل وهذا النجاح 

  "محي الدین –حاتم "إلى إخوتي في االله 

حفظه االله إلى تلك الروح  جديأطال االله عمرها إلى  جدتيإلى ... لتي الكریمة ائإلى ع

  .رحمه االله جديالطاهرة روح 

  ...لا قلیل من الذكریات وصور تجمعناسطور كثیرة تمر في الخیال ولا یبقى لنا في النهایة إ

  .فوجب علینا شكرهم ووداعهم ونحن نخطو خطواتنا الأولى في غمار الحیاة

  ا لكمشكر 

  وردة                                                                    



  

  

 نشكر وعرفا

الشكر الله رب العالمین الذي خلق وهدى وخرج هذا العمل بعون وتوفیق منه، أحمده  إن

وأشكره، وفقني وأنعم علي بنعمته وأكرمني بفضله وعطائه وأمدني بالقوة وألهمني هبة الصبر 

 .لإنجاز هذا العمل المتواضع

نا بنصائحها والتي لم تبخل علی" بودرقة خیرة"كما أتقدم بجزیل الشكر للأستاذة المشرفة 

وتوجیهاتها القیمة طوال فترة البحث فجزاها االله خیرا وأطال االله عمرها، كما أتوجه بالشكر 

إلى من ساعدنا في إنجاز هذا البحث في نصحي وتشجیعي ومساعدتي ولو بكلمة طیبة من 

 .قریب أو بعید

یة والمعرفیة التي وإلى كافة أساتذة العلوم الاجتماعیة بجامعة المدیة على المساعدة المعنو 

قدموها لنا، كما لا أنسى بالشكر لكل من الأستاذین الكریمین عیسى رمامة وخالد بن عیسى 

 .على مساعدتهما القیمة لنا

وفي الأخیر أقف وقفة تقدیر وامتنان إلى كل عمال مكتبة قسم العلوم الاجتماعیة على 

 .مساعدتهم لنا

 

 

  



  

 الإهداء

القدیر، والثناء على جلاله، نصلي ونسلم على خیر خلق االله وخاتم بعد الحمد الله العلي 

 :الأنبیاء والمرسلین سیدنا محمد صلى االله علیه وسلم

أهدي هذا العمل البسیط والمتواضع إلى من رافقني في هذه الدنیا ورعاني وكان دائما إلى 

كربتي وأزال عني  جانبي وسیظل، وإلى الذي لم یخیبني عند اللجوء إلیه، إلى كل من فرج

 .همي وإلى من أعطاني فكان عطاؤه لا حدود له سبحانه وتعالى 

أهدي ثمرة جهدي إلى التي حملتني وهنا على وهن وربتني على الصفات والأخلاق الحمیدة 

 .أدامها االله وأطال في عمرها" أمي"حبیبتي 

قوة والمثابرة وعلمني إلى من تعجز السطور والكلمات عن الامتنان له والذي ألهمني روح ال

 .الغالي" أبي"معنى التحدي أمام الصعاب وقهر الظروف والمحن 

 " .مریم"و" محمد"إلى قرة عیني وبهجة سروري إلى زهور حیاتي إخوتي 

 .إلى اللواتي أثلجن صدري بحبهن خالاتي وعماتي، إلى أخوالي وأعمامي حفظهم االله

 .سید علي زقندري وكل عائلته الكریمةإلى من ألهمني الحب والحنان خطیبي العزیز 

 .ملاك، شكیب، هیثم، یاسمین، نسرین، والغالیتین عایدة وخولة: إلى الكتاكیت الصغار

وإلى كل من لهن معزة خاصة في قلبي وأجد فیهن الصداقة والوفاء وإلى كل طلبة علوم 

  .التربیة إرشاد وتوجیه

  خدیجة                                                                            
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  :ملخص الدراسة

كان الهدف الرئیسي من هذه الدراسة هو معرفة دور القراءة في تنمیة القدرة على      

التعبیر الشفهي والكتابي لدى تلامیذ السنة الخامسة، أردنا لفت الانتباه لهذه الشریحة لإبراز 

وأخیرا المیل الشخصي لدراسة الموضوع والبحث حوله أكثر،  القدرات والمهارات الكامنة فیهم،

أما فیما یخص أهمیة الدراسة فتتجلى في إبراز الدور الهام الذي تلعبه القراءة في تنمیة القدرة 

على التعبیر الشفهي والكتابي للمتعلمین، لهذا یجب لفت انتباه القائمین على تخطیط وتطویر 

  .ارات لأهمیتها في التعلیمالمناهج وزیادة دعم هذه المه

باعتباره المنهج  المقارنولجمع المعلومات حول هذه الدراسة قمنا باعتماد المنهج       

  .المناسب لموضوع دراستنا، بحیث یدرس الظاهرة كما هي في الواقع

  ).إناث 10ذكور و 10(تلمیذ وتلمیذة  20وتكونت عینة البحث من 

  :لى النتائج التالیةوعلیه أسفرت دراستنا هذه ع     

وجد علاقة ارتباطیة دالة إحصائیا بین المتغیرات القراءة والتعبیر الكتابي والقراءة ی -

 .والتعبیر الشفهي

وجد فروق دالة إحصائیا بین صنف المتعلمین المتفوقین والمنخفضین على مقیاس ی -

 .التعبیر الكتابي لصالح المتفوقین

متعلمین المتفوقین والمنخفضین على مقیاس وجد فروق دالة إحصائیا بین صنف الی -

 .التعبیر الشفهي لصالح المتفوقین

وجد فورق دالة إحصائیا بین الجنسین على المتغیرین التعبیر الكتابي والتعبیر ی -

 .الشفهي لصالح الإناث في التعبیر الشفهي

الأخیر انتهت دراستنا باستنتاج عام مع بعض التوصیات والاقتراحات تلیها خاتمة  وفي      

  .متبوعة بقائمة المراجع والملاحق



 أ 
 

  :المقدمة

تمتاز اللغة العربیة عن سائر اللغات بأنها لغة قدیمة وأنها حافظة على أصولها       

ولعل نزول القرآن الكریم باللغة العربیة أكسبها هذه الصفة، اللغویة من دون تغیر أو تبدیل 

من مرحلة التعلیم الابتدائي إلى تمكین التلمیذ منذ بدایة حیث یهدف تعلیم اللغة العربیة 

والتعبیر الشفهي تزوید، بالمهارات الأساسیة في القراءة والكتابة أدوات المعرفة عن طریق 

ومساعدته على اكتساب عاداتها الصحیحة، واتجاهاتها السلیمة والتدرج في تنمیة هذه 

تلمیذ في نهایة المرحلة إلى مستوى التعلیمیة، بحیث یصل الالمهارات على امتداد المراحل 

یمكنه من استخدام اللغة استخداما ناجحا عن طریق الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة، مما 

لى أن یواصل الدراسة في المراحل التعلیمیة وعالذي یختاره، یساعده على أن ینهض بالعمل 

  .التالیة

ونقد القراءة أساس التعلیم والشخص الذي یقرأ هو الشخص القادر على النمو ومن ثم      

فإن القراءة تحمل في طیاتها مظهرا مهما من المظاهر الشخصیة باعتبارها عاملا ضروریا 

نموها، وهي بالإضافة إلى ذلك تعد مفتاحا من مفاتیح العلم والمعرفة وتوجهنا من عوامل 

فإن تعلم القراءة بالنسبة التي تنقل إلینا ثمرات الجهد البشري، وعلیه نحو الآفاق الواسعة 

للتلمیذ من الناحیة العقلیة والاجتماعیة أمر مهم ومن ثم فنحن بحاجة إلى توفیر الأسس 

السلیمة لتعلم مهارة القراءة باعتبارها من الوظائف المدرسیة الأساسیة أما التعبیر فهو من 

عن أحاسیسه وأفكاره وما یجول بخاطره وهو الوسیلة المفضلة  أهم ما یعبر به الإنسان

لاكتساب المعارف والخبرات والقیم والتعبیر عما یجول في الخاطر والإفصاح عن مختلف 

إلى تنمیة القدرة على المشاعر والأحاسیس ونقل الأفكار والمعلومات إلى الآخرین بالإضافة 

  .الإبداع

من المهارات الأساسیة في المرحلة ) الكتابي، الشفهي(والتعبیر  لذلك تعتبر مهارة القراءة     

أثناء تدرجه في دراسته، وقد حدد بعض الباحثین التي یجب أن یكتسبها كل متعلم الابتدائیة 



 ب 
 

من مراحل التعلیم مهارات خاصة ینبغي إكسابها للمتعلم في الوقت المناسب أن لكل مرحلة 

لأن التأخر في تعلمها یؤثر سلبا على نمو الطالب العلمي في المراحل التالیة، وقد یشعره 

بالإحباط والفشل حین یواجه معلومات جدیدة لم یستعد لها من قبل، وعلیه فإنه لن یتمكن من 

كل مهارة تعتمد على هارات التي لم یفهمها ولم یتعرف علیها لأن تعلم التقدم حیث تتراكم الم

  .الكفایة في المهارات الأساسیة السابقة

لذلك فقد اعتمدنا في هذه الدراسة المتواضعة على إبراز دور القراءة في تنمیة القدرة      

مهارة ا للقراءة على التعبیر الشفهي والكتابي لدى تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي، ذلك لم

  .شفویة تقوم أساسا على الأداء الملفوظ، وأخرى كتابیة تقوم على العادات الكتابیة للغة

ترتبط على نحو موجب بمهارة القراءة التي تعد أهم ) الكتابي، الشفهي(فمهارة التعبیر      

التي تزود التلمیذ بالثروة اللغویة اللازمة لممارسة التعبیر، ومن أهم الوسائل رافد من روافد 

التي تمكن المتعلم من التفاهم والاتصال وتزویده بمختلف التراكیب والجمل والصیغ والأفكار 

  .بذلك على التعبیرات الصحیحة والمناسبة لتعینهوالأسالیب المتنوعة 

الشفهي والكتابي لدى عینة من ي نمو القدرة على التعبیر ومن أجل معرفة دور القراءة ف     

تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي قمنا بتصمیم خطة عمل لهذه الدراسة وفق التقسیم التالي والذي 

  :یتضمن جانبین

 :الجانب النظري -

الفصل التمهیدي الذي یحتوي على الإشكالیة، : الأول منهاویتكون من ثلاثة فصول      

وأخیرا الدراسات الفرضیات، وأهمیة وأهداف الدراسة إضافة إلى أسباب اختیار الموضوع 

السابقة، أما الفصل الثاني المتعلق بمهارة القراءة فیحتوي على مبحثین الأول یتعلق بتحدید 

عوبات تعلم القراءة وأخیرا تحدید العلاقة مراحل تعلم القراءة، طرق تعلیم القراءة، تحدید أهم ص

بین القراءة والتعبیر الشفهي والكتابي، أما الفصل الثالث فهو الآخر یتضمن مبحثین مبحث 



 ج 
 

أهداف خاص بالتعبیر الشفهي یحتوي على مفهوم التعبیر الشفهي، أهم أنواعه، أهمیته، 

تعبیر الكتابي حیث یشمل مفهوم تدریس التعبیر الشفهي، أما المبحث الثاني فیتضمن مهارة ال

التعبیر الكتابي أهمیته، أهم أنواعه، الصعوبات التي تواجه الأستاذ والمتعلم في التعبیر 

الكتابي، الخطوات العامة لتعلیم التعبیر الكتابي، تصورات المنهاج لتدریس نشاط التعبیر 

  .الكتابي وأخیرا تحدید العلاقة بین التعبیر الشفهي والكتابي

 :جانب التطبیقيال -

الفصل المنهجي الذي یحتوي على المنهج المستخدم، الدراسة : یتضمن فصلین      

الاستطلاعیة، عینة الدراسة، حدود الدراسة، أدوات البحث، الأسالیب الإحصائیة، أما الفصل 

الأخیر ففیه تم عرض ومناقشة الفرضیات وتحلیل النتائج ثم الاستنتاج العام، ونسأل االله 

  .توفیق في هذا العملال
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  : الدراسة إشكالیة .1

تعد من العوامل المهمة في نشأة  ،الاتصالوالتعبیر و  ،نظام للتفكیراللغة في منهج و       

فهي صانعة الثقافة في أي مجتمع  ،الحضاريم وتنوع ثقافتها ونضجها الفكري واللغوي و الأم

وأداة للتعبیر والتفكیر عن حاجات الإنسان  ،المشاعرونظام للتعبیر عنها وعن الأفكار و 

ل من أصول الحضارة هي أصو  ،لمشاعراووسیلته للتعبیر عن الانفعالات و  ،أحاسیسهو 

قوتها معیار تقاس به لال اللغة یعني اختلال المجتمع وضعفها و فاخت ،التقدمصانعة الرقي و 

 عن طریق اللغة بقوم الإنسان بالعملیاترتقت لغة المجتمع ارتقت ثقافته و افكلما  ،الثقافة

التذوق أداة و  الإقناعأداة للتأثیر و  لأنها(إدراك للعلاقات الفكریة  من تفسیر وتحلیل وموازنة  و 

الهاشمي ( ،)ذات صلة بالدین فأنزل القرآن بهاتعالى بأن جعلها الفني خصها االله سبحانه و 

قد حضیت برعایة  ،دد اللغة العربیة من أجمل اللغاتتعو ) 90ص  2005والغزاوي 

هي قادرة على ف ،و ذلك على قدر من تحضى  به أي من اللغات الأخرى ،عنایتهلإسلامنا و 

هي أیضا لغة الحضارة العالمیة و  ،هي لغة مرنة نامیة حیة ،كل متطلبات العصرفاء یاست

   .وهي هویتنا ومستودع ذخائرنا وماضینا وحاضرنا ،التي أعلى الأجداد قواعدها

  .)3ص  2003سالم (                                                                   

ا تعد أیضا وسیلة من وسائل الاتصال الفكري بین أفراد المجتمعات التي یلجأ إلیهو      

سلوك  إلىالمعارف التي یترجمها الإنسان لیشحن عقله بالأفكار والخبرات من المعلومات و 

   .ویعمل على تطور المجتمع وتقدمه ،مما یساعده على العیش في مجتمعه بصورة صحیحةو 

  .)99ص  ، 1999زقوت (                                                              

 ،القراءة ،المحادثة ،الاستماع(وهي  لأساسیة الأربعةأحد مهارات اللغة ا تعتبرالقراءةو       

لأهم بین المجالات النشاط للقراءة من بین هذه المهارات أهمیة خاصة في المجال او ) الكتابة

راءة في مدة مواد القكتساب اللغة تتزاید في المعرفة والمعلومات و أداة من أدوات او  ،للغويا
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قراءة فقد منأجاد الو ،القراءة هم الذین یفهمون المقروءالذین یجیدون و   ،زمنیة لا تتعدى أشهر

   .)34ص  2005الباطنیة وآخرون (  بلغ الغایة

قیمه ره واتجاهه و فمن خلالها یكتسب الفرد فككما أن القراءة أساس كل تقدم بشري       

امه الاجتماعي تساعده على التفاعل داخل نظبه و  توصل العالم المحیطو  ،فتعمق خبراته

فالفرد الذي یعیش في هذا  ،الراحة النفسیةو  التوافق حقق لهكما أنها ت ،ثقافته المختلفةو 

لن وب و النحو المطللم تحقق له فرصة تعلم القراءة لن یستطیع أداء وظائفه على و  ،العصر

حق إنساني لأنه سیكون محروما من  ،سلیمة اة فردیة واجتماعیةیستطیع أن یعیش حی

ن إذلك ف بالإضافة إلى ،أداة لاكتساب المعرفة أفضل من استخدامو  ،مواصلة التعلمأساسي و 

ربط خبرة القارئ بالرمز  الخطوة الأولى في هذه العملیةو  ،المعنىالهدف من كل قراءة فهم 

یستطیع القارئ الجید و  ،لكنه أزل أشكال الفهممر ضروري و ربط الخبرة بالرمز أو  ،المكتوب

 ،الفقرات كأجزاء للموضوع كلهو  ،الجمل كأجزاء للفقراتاء للجمل و أن یفهم الكلمات كأجز 

 ،لإیجاد المعنى من السیاقمعنى و الالصحیح بین الرمز و ة یشمل الربط الفهم في القراءو 

استخدامها فیما بعد و  الأفكارتذكر هذه المقروءة و  الأفكارتنظیم واختیار المعنى المناسب و 

  ).  265ص  ،2001یونس، (    المستقبلیة شطة الحاضرة و في الأن

دورها في تنمیة و  سات التي اهتمت بموضوع القراءةكما أن هناك العدید من الدرا      

التي قامت  2012دراسة عبد الجواد وعلي الفردیة أو الجماعیة  سواءقدرات المتعلمین 

لثقافة  التفسیر في مقیاس اقراءة الطفل للصور في العدد والوصف و  بالتعرف على مستوى

العدد (في ارتفاع مستوى قراءة الصورة  إلىتوصلت الدراسة و  ،الصحیة لدى أطفال الروضة

مستوى القراءة في جانب انخفاض و  ،لدى الأطفال على مقیاس الثقافة الصحیة) الوصفو 

المقترحة القائمة  إستراتیجیةبیان فاعلیة  إلىالتي هدفت  2012دراسة عبد النبي التفسیر 

لدى تلامیذ الصف الخامس من التعلیم  الإبداعیةعلى القراءة لتنمیة بعض مهارات الكتابة 
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القائمة على القراءة في تنمیة مهارات  الإستراتیجیةفاعلیة : إلىلدراسة توصلت ا ،الأساسي

  . الإبداعیةالكتابة 

التعبیر الشفهي  سواءتلعب القراءة دورا كبیرا في تنمیة قدرة المتعلم على التعبیر بنوعیه و      

الأساسیة في العملیة  تعلمها من المهاراتحیث یعد تعلیم القراءة والتعبیر و  ،أو الكتابي

مما لا شك فیه أن المرحلة الابتدائیة من أهم المراحل التي یكتسب فیها المتعلم هذه التربویة و 

لعل من أهم هذه و  ،بها وسائل یستعانأدوات و  إلىالتعبیر مهارات ویحتاج تعلم القراءة و ال

  . الأساسي للمتعلمالمرجع الأول و  الوسائل الكتاب المدرسي الذي یعد

في المراحل التعلیمیة المختلفة تداولا ي باعتباره النوع الأكثر أهمیة و فالتعبیر الشفه     

أوجب الاهتمام الشدید به  ،أغراض متنوعةتحقیق غایات و  إلىالسبیل الذي یحیل بالمتعلم و 

د من أولویات لأن التعبیر الشفهي یع ،خاصة مجال التعلیمالات الحیاة و في جمیع مج

هذا الاهتمام  والخبرات ویكونكونه یكسب التلمیذ العدید من المعارف  ،المتحضرةالمجتمعات 

تنمیة القدرات لیمة بغیة تزویدهم بثروة لغویة و بتدریب التلامیذ على التحدث بالغة العربیة الس

   .)1ص  2017 ،سلوى شماخي(  .ال مشوارهم الدراسياللغویة لدیهم طو 

وتحقق الكفایة التواصلیة  ،هر من مظاهر الإبداع لدى المتعلمیعد التعبیر الشفهي مظو       

فیها  یستثمرالیوم هو أحد السمات المواطنة العصریة في المجتمعات الحرة التي  إتقانهاو 

الجماعیة موظفا في ذلك ترك للتعبیر عن حاجاته الفردیة و المتعلم الفضاء العمومي المش

الحوارات التي یجربها الفاعلون في و  المناظراتالاتصال الجماهیري عبر و  الإعلاموسائل 

 إنماءهذا یساهم في و  الإقناعحات و الاقتراو  الأفكاراة العامة للتعبیر عن المواقف  و الحی

حر ودیمقراطي متعدد الكفایة التواصلیة في بناء شخصیة الفرد لأن یعیش في مجتمع 

ي داخل الفصول البیداغوج كما أن التعبیر الشفهي یساعد في تنشیط التواصل ،متضامنو 
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هو وسیلة فعالة لتحویل قواعد اللغة إلى التي تبدو رتیبة ونمطیة في علاقاتهما التربویة و 

  ) 1999،145حمزة بن قبلان المزیني ( تقوي الملكة اللغویةن اللغة و استعمالات تستمر قوانی

العملیة التربویة وقد ظهرت نظرا للأهمیة البالغة التي یحتضنها التعبیر الشفهي في و        

التي قامت بدراسة  أهم  1988عدة دراسات اهتمت بهذا الموضوع من بینها دراسة الهاشمي 

من أهم النتائج المتوصل ي المرحلة الإعدادیة في العراق و مشكلات تدریس التعبیر الشفهي ف

علمین في التعبیر ا المتإلیها في هذه الدراسة هي البحث عن أهم المشكلات التي یعاني  منه

  . د الحلول المناسبة لهذه المشكلاتعلى المدرسین إیجاالشفهي و 

لغة في تطویر كما أن التعبیر الكتابي لا یقل أهمیة عن سابقه فهو یحتل أهمیة با      

حیث عرفت ) الإبداعیة ،الإملائیة ،اللغویة(تنمیة قدرات المتعلمین في العملیة التربویة و 

یة الجزائریة تعلیم التعبیر الكتابي للغة العربیة بما أصطلح علیه بالوضعیة المنظومة التربو 

التخطیط للتعبیر في ات القبلیة للمتعلم في الإنشاء و التي تعني بإدماج المكتسب الإدماجیة

لهذه الأهمیة أصبح تعلیم التعبیر ة أو في السؤال الأخیر لامتحان و نهایة الحصة الدراسی

   .امة للمدرسة الابتدائیةحتى الوظائف الهو  ،نصرا أساسیا في العملیة التربویةالكتابي ع

   .)263ص  ،2006 ،البحیة(                                                            

   .الثقافيالانفجار التقني والمعرفي و خاصة أننا نعیش الیوم في عصر التكنولوجیا و 

  ).15ص  ،2003،عقانة (                                                              

یمتاز التعبیر الكتابي بأن الوسیلة فیه هي الكلمة المكتوبة التي تعد أداة لحفظ نتاج و      

ن الطالب یستطیع حتى من خلال إونقله وتطوره ومن الناحیة التربویة ف الإنسانيالعقل 

   .آراء بالكتابةعبر عما یدور في ذهنه من أفكار ومشاعر و الكتابي  أن ی التعبیر

   .)192ص  ،1991، إسماعیل(                                                         
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بهذا  ازدادت أهمیة التعبیر الكتابي من خلال العدید من الدراسات التي اهتمتو      

  : من أهم الدراساتالموضوع و 

" تعلم الكتابة في من هم الطلاب الذین یعانون صعوبات " بعنوان  1999دراسة بل كي في 

في تعلم الكتابة ات هدفت هذه الدراسة إلى التعرف إلى الطلاب الذین یعانون من صعوب

متنوعة في تعلم أن التلامیذ بطیئي التعلم یعانون من صعوبات النتائج المتوصل إلیها و 

  . التحصیل ایصنفون على أنهم منخفضو الكتابة و 

من الواجب ولما كانت هذه المهارات ذات أهمیة على نشاط الإنسان عموما كان       

رة على القراءة و علاقتها مع القد"نا أهمیة الموضوع الذي اخترناه لما رأیالعنایة بهذا النشاط و 

وشكلت الدراسة انطلاقتها منها  على هذا تحققت إشكالیة الموضوعو " الكتابيالتعبیر الشفهي و 

  : هو كالآتي مكن طرح الإشكال العام للدراسة و علیه فیو 

  : الإشكال العام

 دى تلامیذ السنة الكتابي لمیة القدرة على التعبیر الشفهي و هل للقراءة دور في تن

  ؟ الخامسة ابتدائي

  : الأسئلة الجزئیة

 في القدرة على التعبیر الشفهي والكتابي بین  هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة

 ؟ من تلامیذ السنة الخامسة ابتدائيالضعاف في القراءة المتفوقین و 

  تعزى الكتابي في القدرة على التعبیر الشفهي و  إحصائیةهل توجد فروق ذات دلالة 

 ؟ لمتغیر الجنس
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  : فرضیات الدراسة .2

 : العامة الفرضیة -

  .الكتابي لدى تلامیذ السنة الخامسة ابتدائيعلى التعبیر الشفهي و  میة القدرةللقراءة دور تن

 : الفرضیات الجزئیة -

 التعبیر الشفهي بین المتفوقین  توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في القدرة على

 .ضعاف في القراءة لصالح المتفوقینالو 

  والضعاف  على التعبیر الكتابي للمتفوقینتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة في القدرة

 . لصالح المتفوقین

 في القدرة على التعبیر الشفهي والكتابي تعزى لمتغیر  توجد فروق ذات دلالة إحصائیة

  .)ذكور ،إناث (الجنس 

 : الدراسة میةأه .3

میة القدرة على هو دور القراءة في تنمن خلال الموضوع الذي تناولناه و تكمن أهمیة الدراسة 

  : یكمن تحدید أهمیتها فيتلامیذ السنة الخامسة ابتدائي و  الكتابي لدىالتعبیر الشفهي و 

أنها تتناول موضوعا مهما وهو دور القراءة في تنمیة القدرة على التعبیر الشفهي  -

 . والكتابي لدى تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي

إبراز الدور الهام الذي تلعبه القراءة في تنمیة قدرة المتعلمین على التعبیر الشفهي  -

 . لكتابيوا

تساعد هذه الدراسة معلمي ومعلمات المرحلة الابتدائیة في تنظیم تعلیم وتعلم مهارات  -

 .التعبیر الشفهي والكتابي

قد تلفت انتباه القائمین على تخطیط وتطویر المناهج إلى زیادة دعم مهاة القراءة  -

 .وذلك لأهمیتها في التعلیم
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ي اقتراح بحوث جدیدة في مجال القراءة وأهمیتها یتوقع أن تكون دراسة مثمرة تفید الباحثین ف

                                           .في تنمیة مهارات أخرى في فروع اللغة العربیة

 : الدراسة دافأه .4

المتعلمین على التعبیر الشفهي  تهدف هذه الدراسة إلى إبراز دور القراءة في تنمیة قدرة      

متعلمین في ممارسة هذه الأنشطة أهم الصعوبات التي تعتبر من ال الوقوف علىوالكتابي  و 

یستفید منها  المسطرة منها، حیث یمكن أنالأهداف المرجوة و  معرفة مدى تحققوتحلیلها و 

العمل على ني منها أفراد هذه العینة و ذلك بمعرفة نقاط الضعف التي یعامعلموا هذه السنة و 

  .لهاإیجاد الحلول المناسبة تها و معالج

  : أسباب اختیار الموضوع .5

النطق یر قدرة المتعلمین على التفكیر والتواصل و تولى القراءة أهمیة بالغة في تطو       

لذلك فقد لقیت اهتماما بالغا من قبل المنظومة التربویة، الأمر الذي یجعلنا نتساءل السلیم، 

خاصة نشاط التعبیر، العربیة  و في تطویر أنشطة اللغة عن الدور الذي تلعبه مهارة القراءة 

  : علیه تمحورت أسباب اختیار موضوع الدراسة فيو 

  .التواصل بین الأفرادو  للاتصالأساسیة إبراز فاعلیة القراءة والتعبیر كوسیلة هامة و  -

وء على أهمیة القراءة في تحسین وتنمیة مهارة التعبیر الشفهي الرغبة في تسلیط الض -

 . الكتابي للمتعلمو 

مكانة التعبیر في العملیة التعلیمیة، والدور الذي یؤدیه في في إثبات قیمة و  الرغبة -

استعمال القواعد اللغویة رهم ومشاعرهم و فسح المجال أمام التلامیذ للتعبیر عن أفكا

 . السلیمة

المتعلمین على التعبیر  الرغبة في التعرف على الدور الهام للقراءة في تنمیة قدرة -

 .القوة لدیهمزیادة دعم جوانب الشفهي والكتابي و 
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كیفیة المتعلمین في تعلم هذه الأنشطة و محاولة الكشف عن مواطن الضعف لدى  -

 .تعامل الأساتذة معها

  : تحدید المفاهیم و المصطلحات .6

 : القراءة-1

  : التعریف اللغوي -

ع یقرؤه قرءا و قراءة و قرآنا لأنه یجم یقرؤه،قرأه، : ورد في لسان العرب لإبن منظور     

، وقرأت ...أي جمع و قراءته)) إنا علینا جمعه و قرآنه((الصور فیضمها، و قوله تعالى 

 ،2003جمال الدین بن منظور، (  ضممت بعضه إلى بعضجمعته و : الشيء قرآنا

  .)157ص

تتبع كلماته نظرا ونطق بها  :، وقرآناقرأ الكتاب قراءة: كما جاء في المعجم الوسیط     

عبد االله علي (  ضم بعضه إلى بعضوتتبع كلماته ولم ینطق بها، وقرأ الشيء جمعه و 

  ). 43ص  ،2002مصطفى 

  : حيصطلاالتعریف الا  -

أي الاستجابة البصریة لما هو مكتوب ثم  نطقها نطقا صحیحا،عملیة تعریف الرموز و     

الرموز  النطق أي تحویل الرموز المطبوعة إلى أصوات ذات معنى، ثم الفهم أي ترجمة

لیست في كون في ذهن القارئ و هذه المعاني في الواقع تالمدركة ومنحها المعاني المناسبة، و 

 .)105ص2005ي، الكریم عباس الوائل عبدطه حسین الدلیمي، سعاد ( . الرمز ذاته

لعناصر والفقرات هي لغة یعتمد المتعلم القارئ فیها على النطق والفهم  :التعریف الإجرائي -

أو رموز إشارات أو أشكال ورسوم، سمتها الاتصال والتبلیغ المكتوبة قد تتمثل في حروف 
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قدراته عن طریق اللفظ والأفكار والمعاني بانسجام عالي مع النص  لیحدد بهابالصوت، 

   .ودراستنا من جهة أخرىالمقروء تبعا لما یتوافق وتلمیذ السنة الخامسة ابتدائي 

 : التعبیر الشفهي-2

  :التعریف اللغوي -

في التنزیل عبر الرؤیا تعبیرا، وعبارة عبرها فسرها وأخبر بما یؤول إلیه أمرها و : عبر     

أي إن كنتم تعبرون للرؤیا، "": 43/یوسف"")) إن كنتم للرؤیا تعبرون((  العزیز قال تعالى

: تعبیرها، ویقال عبر عما كان في نفسه أعرب وبین، وعبر عنه غیره ستعبره إیاها أي سألها

  .وعبر عن فلان تكلم عنه واللسان یعبر عما في الضمیرالعَبارة سم العبرة، و أعرب عنه والا

  .)29ص، 2003منظور،بن ا(

  :التعریف الاصطلاحي  -

التعبیر الشفهي أو التعبیر اللساني هو أهم نوع من أنواع النشاط اللغوي الذي یترجم به       

یشیر إلى ما تحمله النفس البشریة من ألم أو سرور أو عن إحساسه ومشاعره و المتحدث 

  . )4، ص1999الدوسري، ( .  إعجاب في قضیة ما أو موضوع ما

  : الإجرائيریف التع -

هو نشاط لغوي شفهي یقوم به تلامیذ السنة الخامسة إبتدائي للتعبیر عن الموضوعات       

ة العربیة، تعبیرا واضح الفكرة والمقصد بلغة سلیمة المختارة في درس التعبیر ضمن ماد

  . بجمل واضحة مترابطة من خلال تطبیق شبكة ملاحظةو 
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  : التعبیر الكتابي-3

  : التعریف اللغوي -

عبرها و  عبر الرؤیا یعبرها عبرا، و عبارة: ورد في معجم لسان العرب لأبن منظور     

  .)667، ص 1998ابن منظور، ( .  أمرهاسرها و أخبر بما یؤول إلیه بمعنى ف

  ."إلى شيء و من ذلك الكتاب و الكتابة يءجمع ش"كتب أنها  أما ابن فارس فیرى في

   .)434، ص 1999أبي الحسین أحمد بن فارس ابن زكریا الرازي،(      

  :التعریف الاصطلاحي   -

ل بالاعتماد جمیمكتوب واضح و الخبرات إلى عمل عبیر الكتابي هو تحویل الأفكار و الت     

نجوى عبد الرحیم شاهین، (  غة ثروة اللفظیة ومراعاة قواعد اللعلى ترتیب الأفكار وال

  .)210، ص 2006

یجول في النفس البشریة یضا بأنه نقل للأفكار والأحاسیس وكل ما یدور و یعرف أو       

یة أخرى، من ظواهر لغویة نحویة باستخدام مهارات لغو إلى الآخرین عن طریق الكتابة 

الرسم الإملائي یبیة، باستعمال علامات الترقیم وقواعد الكتابة، كالخط و تركوصرفیة و 

  .)91، ص 2006غریب،  داراللغة  مجلة علوم(.    الصحیح

  : التعریف الإجرائي -

لتزام للتعبیر عن المواضیع المختلفة والا تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي هو نشاط یقوم به     

  .ك بتطبیق شبكة ملاحظة داخل القسمیقاس ذلبالقواعد اللغویة المنصوص عنها و 
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  : بتدائياي لتلامیذ السنة الخامسة التعریف الإجرائ

سنة  11إلى  9هم تلامیذ السنة النهائیة من الطور الإبتدائي، تتراوح أعمارهم من      

یمتحنون في ثلاث یم الإبتدائي، یدرسون عشر مواد و مقبلین على إجتیاز إمتحان شهادة التعل

متحان ینتقلون إلى الناجحون في هذا الاو ) اللغة العربیة، ریاضیات، اللغة الفرنسیة( مواد فقط

  . السنة الأولى من التعلیم المتوسط

  : الدراسات السابقة .7

  : القراءة -

  دراسة جویلjuel )1998م :( 

لى الاستعمال اللغوي عملیة القراءة في مواقف التعلیم و هدفت الدراسة إلى معرفة أثر ع      

طالبة طالبا و  54الدراسة من كونت عینة لقد ت، و والتعبیر الشفهي الإرتقاء بمستویات الكتابة

) 23(الرابع منهم ن صفوف مختلفة شملت الصف الأول والثاني والثالث و ثم إختیارهم م

یة من ولایة تكساس الأمریكیة من منطقة ذات مكانة اقتصاد جمیعالطالبة و ) 21(طالبا و

مجموعة من رتقاء هؤلاء الطلبة في التعلیم من خلال تطبیق امحددة ثم قام الباحث بمتابعة 

  : الإجراءات تمثلت في إختبارات بسیطة منها

 .إختبار التركیز على وحدات الكلام -

ربطها مات من خلال قراءة بعض الكلمات و إختبار القدرة على التمییز بین الكل -

 . بصورة معروضة

 .إختبار سمعي للتعرف على صورة الكلمة المنطوقة -

من یقوم الطلبة بقراءتها في البیت و القراءة البیئیة من خلال تعیین مواد قرائیة  إختبار -

 . ثم مناقشتهم فیما قرؤوه

 .میولهم نحو القراءة من خلال الإجابة عن بعض الأسئلةإختبار إتجاه الطلبة و  -
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إختبار الكتابة من خلال التعبیر بإستخدام الصور بحیث یطلب من الطلبة التعبیر  -

لصور بجمل بسیطة ثم التدرج في كتابة قصة كاملة تتعلق بالصور عن بعض ا

 . المعروضة

 : رصد النتائج توصلت الدراسة إلى ما یليوبعد جمع البیانات و     

الكتابة یزید كلما ارتقى التلامیذ في السلم التعلیمي إذ الإرتباط بین عملیة القراءة و  -

في حین   43%في الثالث و  %39في الثاني و  %28بلغت النسبة في الصف الأول 

 . في مستوى الصف الرابع %52ارتفعت إلى 

إن الصفق في القراءة عند بعض الطلبة أدى إلى ضعفهم في التعبیر إذ لم یستطیعوا   -

 . أن یعبروا بشكل جید

 م2009( دراسة الشخریتي :( 

القراءة لدى هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر برنامج مقترح في تنمیة بعض مهارات       

من الأدوات س وكالة الغوث الدولیة في غزة، و في مدار  تلامیذ الصف الثالث الأساسي

بنت الباحثة برنامجا عف الموجود عند التلامیذ، و ضن الالباحثة إعداد إختبار قرائي یكشف ع

ستخدام الألعاب التربویة، واستحدثت المنتج اعلى مقترحا لتنمیة المهارات القرائیة مبني 

تكون مجتمع الدراسة من تلامیذ الصف الثالث الأساسي في المدارس التابعة التجریبي، و 

تكونت عینة الدراسة م  و 2009لوكالة الغوث الدولیة في محافظة شمال غزة للعام الدراسي 

بتدائیة، ث الأساسي في مدرسة بیت حانون الاتلمیذة من تلامیذ الصف الثالو  تلمیذا 83من 

تلمیذا أو تلمیذة، والأخرى ) 41( عددهامجموعتین، إحداهما تجریبیة و على وزعت  بحیث

  : تلمیذة ومن أهم النتائج التي توصلت إلیها هذه الدراسةتلمیذ و ) 42(ضابطة وعددها 
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جات تلامیذ المجموعة التجریبیة وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط در  -

الذین (ت تلامیذ المجموعة الضابطة ومتوسط درجا) الذین یدرسون البرنامج المقترح(

 . لصالح المجموعة التجریبیة) سون المنهج المدرسي بطریقة عادیةیدر 

 : التعبیر الكتابي -

  م 1999(دراسة ماكفیلي(: 

بي بعوامل متعددة منها هدفت هذه الدراسة إلى معرفة علاقة إتقان مهارة التعبیر الكتا      

درسون بمدرسة الدراسة على مقارنة كتابات طلبة یابانیین یتقوم الثقافة وعلامة النجاح، و 

معة ولایة حرما مدرسیا ثانویا تابعا لنظام جا 22طلبة أمریكان یدرسون في یابانیة بأمریكا، و 

لمهارات التعبیر  ختباراالدراسة التي استخدمها الباحث،  كانت أدواتكالیفورنیا بأمریكا، و 

  .القدرة على عرض الموضوعة والتحلیلیة و النواحي الأكادیمی الكتابي تضمن

في الوقت ذاتیة، و نیین أقل تجانسا وتعبیرا و ان الطلبة الیابقد أظهرت نتائج الدراسة أو       

أكثر موضوعیة وقدرة ثر قدرة على التعبیر و نفسه أظهرت النتائج أن الطلبة الأمریكان أك

مهارة الكتابة حیث  فيین الأقل تحصیلا نیاعلى الإقناع، كما أظهرت النتائج أن الطلبة الیاب

فقط بینما كانت نسبة النجاح لدى  %14ختبار مهارات التعبیر الكتابي انجح منهم في 

  . ختبار ذاتهفي الا %62الطلبة الأمریكان 

 م2000(ار دراسة النج( : 

القدرة على التعبیر العلاقة بین الثقافة الإسلامیة و هدفت هذه الدراسة إلى معرفة       

لمعرفة تلك العلاقة اختیرت عینة خان یونس، و الكتابي لدى طلبة الصف العاشر بمحافظة 

التعلیم ن یونس التابعة لوزارة التربیة و عشوائیة عنقودیة من طلبة الصف العاشر بخا

كما أعد مقیاس للثقافة الإسلامیة تكون في  طالبة،طالبا و  482الفلسطینیة، بلغ عددها 

فقرة، كما طلب من أفراد العینة كتابة ثلاثة موضوعات تعبیر لا ) 50(صورته النهائیة من 
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وجود علاقة ذات دلالة : من النتائج الدراسةا جنس الطالب على جودت الكتابة و یؤثر فیه

التعبیر الكتابي، كما أظهرت  مستوى القدرة علىالثقافة الإسلامیة و إحصائیة بین مستوى 

الذكور المتفوقین فیما في القدرة على متفوقات في الثقافة الإسلامیة، و فروق بین الطالبات ال

  .التعبیر الكتابي لصالح الطالبات

 م 2009( دراسة عبد الجواد :( 

قرآن الحافظین لل هدفت الدراسة إلى معرفة مستوى مهارات التعبیر الكتابي لدى الطلبة       

غیر الحافظین مع معرفة دلالة الفروق في مستوى تلك المهارات بین الكریم كاملا و 

إلى معرفة دراسة إلى معرفة دلالة الفروق في مستوى تلك المجموعتین، كذلك هدفت الدراسة 

ثم  )حلیل المقارنالت(ث استخدم الباحث المنهج الوصفي ، حیالتي تعزي إلى الجنسالمهارات 

ستبیان تحلیل مضمون موضوعات التعبیر حیث اعتمد في بنائها على ا قام ببناء أداة

 06هارات تنظیم الموضوع الأول م: التي اشتملت على ثلاثة أبعادمهارات التعبیر الكتابي و 

فقرات، حیث  9فقرات، الثالث مهارات نظم الموضوع  10الثاني المهارات الأسلوبیة فقرات، و 

قد أظهر نتائج الدراسة مستوى طالبا وطالبة، و  176یل موضوع التعبیر لـ تحلبقام الباحث 

جة الكلیة لأداة تحلیل امتلاك الطلبة الحافظین للقرآن الكریم كاملا على العادیین في الدر 

لة كذلك في كل بعد على حدة، ثم أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلاالموضوع و 

لصالح الطالبات الحافظات للقرآن الكریم ) طلاب، طالبات(نس إحصائیة تعزى للمتغیر الج

  . مقارنة بالطلاب

 :التعبیر الشفهي -

مشكلات تدریس التعبیر الشفهي في المرحلة الإعدادیة «  ):1988(دراسة الهاشمي  -1

وهدفت إلى التعرف  في العراق أجریت هذه الدراسة في جامعة بغداد، كلیة التربیة،

على مشكلات تدریس التعبیر الشفهي في المرحلة الإعدادیة في العراق ومقترحات 
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الباحث المركز في كل من المحافظات الثلاث بغداد، فینوى،  حلولها، وحیث اختار

) 641(مدرسة إعدادیة وثانویة توزع فیها  180البصرة، وتألف مجتمع البحث من 

) 96(ربیة اختار الباحث منها بالطریقة العشوائیة الطبقیة مدرسا ومدرسة اللغة الع

مدرسة، تمثلت ) 167(مدرسا و) 158(مدرسا ومدرسة منهم ) 325(مدرسة تضم 

أداة البحث في استبانة أعدها الباحث اعتمادا على الدراسة الاستطلاعیة، وقد اعتمد 

المشكلة، ومربع  الباحث في معالجته الإحصائیة على معادلة بیرسون ومعادلة حدة

 .كاي والنسبة المئویة

إن أهم مشكلات تدریس التعبیر الشفهي من وجهة : أسفرت الدراسة على النتائج التالیة    

 :نظر مدرسي اللغة العربیة ومدرساتها هي

 .افتقار درس التعبیر إلى منهج محدد -

 .ضعف الطلبة في اللغة العربیة في المرحلتین الابتدائي والمتوسط -

 .استعمال الوسائل التعلیمیة في تدریس التعبیر الشفهيقلة  -

 .كثرة واجبات مدرسي اللغة العربیة -

 :من أهم الحلول المقترحة لهذه المشكلات هي

ضرورة تأكید الأهداف أن درس التعبیر یعمل على تمكین المتعلم من الفهم والنطق  -

 .بلغة عربیة سلیمة

 .اعد على تحقیق أهداف المادةزیادة من حصص التعبیر في الأسبوع بحیث یس -

العنایة بتنمیة المهارات اللغویة لتلامیذ المرحلة الابتدائیة وفق أسس علمیة للبناء  -

 .اللغوي وإغناء قدراتهم اللغویة

هدفت الدراسة إلى تنمیة مهارات التفكیر من  ):Pugalee 2004(دراسة بوجالي  -2

حل المشكلات من خلال البرنامج  خلال التعبیر الشفهي والكتابي والأخذ باستراتیجیة
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الوصفي التحلیلي، التجریبي، وقام بعرض مشكلة : المقترح، واتبع الباحث المنهجین

 ریاضیة وطلب منهم معرفتها، ومعرفة مشكلات أخرى، والتحدث عنها شفهیا والكتابة

فیها، فعمد البعض من الطلبة إلى استخدام طریقة حل المشكلات أثناء الكتابة 

ث، أما الآخرون فمزجوا بین طریقة ما وراء المعرفة، وحل المشكلات، وقد والحدی

أن هناك فروق دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة : توصلت الدراسة إلى النتائج التالیة

) ما وراء المعرفة، حل المشكلات(لصالح المجموعة التي قامت باستخدام الطریقتین 

بحث بین تنمیة الأفكار من حیث الأهمیة من في التعبیر الكتابي والشفهي، تمیز ال

خلال التعبیر، وظهور علاقة قویة بین التفكیر والتعبیر، الدعوة إلى طریقة تعمل 

على تنمیة مهارات التعبیر الشفهي من خلال حل المشكلات، وأكد الباحث في 

توصیاته أن تطبق طریقة حل المشكلات في جمیع مراحل البحث في التعبیر 

 .الشفهي

هدفت هذه الدراسة إلى إلقاء الضوء على واقع تعلیم  ):2014(دراسة سلامي أسماء  -3

التعبیر الشفهي في المرحلة الابتدائیة وفق الطریقة الحدیثة والمبنیة على المقاربة 

النصیة، وذلك من خلال دراسة كل من الأهداف والمحتوى والطریقة والتقویم ودراسة 

عینة وتحلیلها ومعرفة مدى تحقق الأهداف المرجوة الأخطاء الشائعة لدى أفراد ال

 .والمسطرة للتعبیر الشفهي

اعتمدت الباحثة على الملاحظة كأداة لجمع البیانات من أفراد العینة، وذلك بتسجیل      

تعابیر التلامیذ وتصنیف الأخطاء التي وقعوا فیها، كما اعتمدت على الوثیقة المرافقة 

 .لأهداف والمحتوى والطریقةوالمناهج من أجل دراسة ا

تكون مجتمع البحث من جمیع تلامیذ قسم السنة الخامسة ابتدائي لمدرسة فضیلة       

 .سعدان بولایة ورقلة والذي یتكون من عشرین تلمیذا في القسم
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 :توصلت الدراسة إلى النتائج التالیة

ر في تعلیم التعبیر الأهداف المتعلقة بنشاط التعبیر الشفهي والواردة في المنهاج تؤث -

 .الشفهي وتسعى إلى تفعیل دور المتعلم

 .طریقة المعلم في التقییم تؤثر على تعلیم التعبیر الشفهي -

 .المحتوى المقرر لهذه السنة یعمل على جعل المتعلم یتعرف على ثقافة وعادات بلاده -

الشائعة لدى تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي تمس جمیع مستویات اللغة  الأخطاء -

 ).النحوي، الصرفي، الإملائي، الصوتي(العربیة 

  

  

 :تعقیب على الدراسات السابقة -

نستنتج من خلال ما تم عرضه من دراسات علمیة هادفة خاصة بالقراءة والتعبیر       

لى التفكیر والنطاق السلیم للمتعلمین، هذا ما الشفهي والكتابي ودورهم في تنمیة القدرة ع

اتفقت علیه الدراسات المعتمدة وأعطت حافزا للبحث في هذا الموضوع والتطرق إلیه من 

جوانب مختلفة بغرض التعرف على دور القراءة في نمو القدرة على التعبیر الشفهي والكتابي 

  .هذه الأنشطةوالتعرف على أهم الصعوبات التي یواجهها المتعلمین في 
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  :تمهید

في وصف المستوى  تعتبر القراءة من المهارات اللغویة الأساسیة التي یستعان بها      

الثقافي للفرد، ولقد نالت حظا وافرا في الدراسات النظریة والتطبیقیة، ومن المهارات التي تؤثر 

إلى حد كبیر في بقیة المهارات اللغویة الأخرى خاصة التحدث، الكتابة والاستماع، وفي 

لدى لما لها من أهمیة بمهارة القراءة مؤسسات التربویة العنایة الكبیرة الالآونة الأخیرة أولت 

سم إقرأ با "الطفل والفرد والمجتمع، وتتجلى أهمیة القراءة في أول آیة نزلت في القرآن الكریم 

أقوى الأسباب لمعرفة االله من فاالله تعالى أولى أهمیة كبیرة للقراءة وهي " ربك الذي خلق 

النشاط العقلي في حل  وعبادته وطاعته، فالقراءة متعة النفس وغذاء الروح والعقل وأسالیب

  .المشكلات وإصدار الأحكام والتفكیر الناقد

 :القراءة اهیةم .1

 :مفهوم القراءة.1.1

تفسیر معنى الرموز "القراءة بأنها  « Harris et Sipay »" هاریس وسیباي"یعرف      

المكتوبة أو المطبوعة التي تمثل اللغة، تحدث نتیجة التفاعل وإدراك هذه الرموز، أین یحاول 

القارئ رموز معاني یقصدها الكاتب فیما تحدث من خلال تفسیر معاني الأحرف وتفكیك 

 .المقروءالرموز من أجل الفهم والقدرة على إعفاء فكرة عامة على الموضوع 

 البصریة إلىیتم فیها تحویل الصورة تعتبر القراءة عملیة عقلیة إدراكیة في المقام الأول      

دراك دلالة هذه الأصوات والكلمات، تعتمد القراءة على أصوات وكلمات منطوقة، كذلك إ

  :عملیتین أساسیتین هما

تتمثل هذه العملیة في تعرف القارئ على الكلمات والجمل والعبارات  :عملیة میكانیكیة*

الذي تستطیع العین رؤیته من بخبر التوقف أو التعرف للمدى تعرفا بصریا، أي ما یسمى 
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التي تستطیع العین الكلمات والجمل والعبارات في السطر الواحد أو كمیة الكلمات وعددها 

  .التقاطها في الوقفة الواحدة

یتوقف تعرف المخ على الكلمات والرموز المكتوبة تتمثل هذه العملیة في  :یة عقلیةعمل*

  :هذا المعنى على عدة متغیرات منها

  .خبرة القارئ بموضوع القراءة -

  .طبیعة الموضوع القرائي -

  .وصعوبة المادة المقروءةسهولة  -

  .السیاق القرائي -

                              ).22، ص 2009شعبان،  عبد البارة، ماهر(       .البیئة القرائیة -

 :القراءة دور.2.1

دور مهم و وظیفي في ایقاظ ملكات المتعلم في جمیع خصائص المتعلم و نموه  للقراءة     

كما یتمثل  دور القراءة في تمكن الطفل من تعلم الحروف و المقاطع و التسلسل الذي یمكنه 

  :من بناء لغته الخاصة و یمكننا تلخیص دور القراءة في بعض من النقاط  التالیة 

  وتمثیل المعنىجودة النطق وحسن الأداء تحقیق.  

  اكتساب المهارات القرائیة كالسرعة والاستقلال في القراءة، وحسن الوقوف عند اكتمال

  س.المعنى وتحدید أفكار المادة المقروءة

 تنمیة حصیلة المتعلم على التعبیر الصحیح عن المادة المقروءة.  

  والاتجاهات السلبیةاكتساب القیم الفاضلة، وتعدیل السلوكیات.  

  القدرة على التفكیرتنمیة.  

 تنمیة التخیل والإبداع.  

  المقروءةتنمیة قدرة المتعلم على تذوق المادة.  
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 اكتساب المتعلم القدرة على نقد المادة المقروءة والحكم علیها.  

 الاستفادة من المادة المقروءة في حل المشكلات.  

 استغلال وقت الفراغ في القراءة المثمرة والإطلاع.  

 وقوائم ة المقروءة في الحیاة العلمیة، كقراءة الخطابات والإعلانات الانتفاع بالماد

        ).14، ص 2013فهد خلیل زاید، ( الأسعار واللافتات والتعلیمات

  تنمیة الوظیفة النفسیة 

  تنمیة الوظیفة العقلیة 

  مخارج الصوت ،المفردات "تمكین النمو اللغوي....    

  تنمیة  القدرات الاجماعیة 

 القدرات الحسیة  تنمیة 

   تنمیة القدرات الفنیة و الجمالیة                                                        

  :أهمیة القراءة.3.1

جبریل  تعد القراءة غذاء الروح والعقل، ویكفیها شرفا أنها الكلمة الأولى التي نزل بها      

وهذا دلیل عظیم : علیه السلام على نبینا محمد صلى االله علیه وسلم، وحینما أمره بالقراءة

على أهمیة القراءة ودورها الكبیر في اكتساب المعارف والخبرات والعلوم التي تنفع الإنسان 

سان عندما في حیاته، وتعتبر القراءة متقدمة على الكتابة، إذ یقرأ الإنسان أولا ثم یكتب، فالإن

  .یتقن القراءة أحرف، كلمات وصورا ذهنیة تقود الید برسم ذلك كله على صفحات الدفتر

وترجع أهمیة القراءة إلى أنها المجال الأهم من بین مجالات النشاط اللغوي، وأداة من أدوات 

صفة اكتساب المعرفة في عالم تتزاید فیه المعلومات، ومواد القراءة في مدة زمنیة لا تتعدى ب

.  أشهر، والذین یجیدون القراءة هم الذین یفهمون المقروءة، ومن أجاد القراءة فقد بلغ الغایة

  ).3، 2005الیمني والوائلي، (
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إلى جانب أن القراءة تعد أهم المهارات التي یمكن أن یمتلكها الفرد في المجتمع لأنها      

وسیلة التفاهم، الاتصال والسبیل إلى توسیع آفاق الفرد العقلیة، ومضاعفة فرص الخبرة 

الإنسانیة ووسیلة من وسائل التفوق والاستمتاع، فهي عامل من عوامل النمو العقلي 

رد، كما أن لها قیمتها الاجتماعیة، فتراث الإنسان الثقافي والاجتماعي، یتنقل والانفعالي للف

من جیل إلى جیل عن طریق ما یدون، وما یكتب أو ما یطبع من كتب تكون في متناول كل 

فرد كما أن التواصل عن طریق المادة المكتوبة یمكن أن یساعد على رفع مستوى المعیشة 

                                                      )89، 2002بدیر وصادق، (.الذوق وتعمیق العواطف الإنسانیةو ودعم الروابط الاجتماعیة، 

 :أنواع القراءة.4.1

  :یمكن تحدید أنواع القراءة كما أوردها البعض من العلماء والمفكرین إلى جانبین       

   :من حیث غرض القارئ: أولا

 .لاستخراج شيء معین، كما یبحث في المعجم عن كلمة :القراءة السریعة )1

 .كقراءة مذكرة أو تقریر :قراءة التلخیص )2

 .وهي قراءة الطلبة والباحثین :قراءة التحصیل )3

وهي تهدف إلى جمع المعلومات من مصادر مختلفة عن موضوع من  :قراءة البحث )4

 .الموضوعات

 .وتقضي التحلیل، الموازنة والحكم :قراءة النقد )5

 .الألغاز في أوقات الفراغو  كقراءة الروایات :قراءة التسلیة )6

الكتاب وهي التي یكتفي فیها القارئ بالنظرة السریعة إلى موضوعات  :قراءة التصفح )7

 .بقصد الإلمام بأهم ما یحتوي علیه، والخروج بفكرة عامة عن محتویاته

  ).59-58، ص1990عدنان بن محمد بن حسن الأحمدي، ( 
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  :حیث الأداء أو من حیث الشكلمن : ثانیا

  .القراءة الصامتة والقراءة الجهریة: تنقسم القراءة إلى نوعین أساسیین هما      

  :القراءة الصامتة )1

هي قدرة القارئ على تحلیل وترجمة المادة المقروءة إلى أفكار ومعان ویتم ذلك       

التي تستقبل المادة المقروءة وتحولها إلى الدماغ، فهي التي تعمل  الباصرةالعین بواسطة 

 .على تحلیل المعاني واستیعابها ولا تتحقق إلا إذا كانت مسبوقة بالقدرة على القراءة الجهریة

  .وفهم المادة المكتوبةاكتساب المعرفة وسیلة  -  :أهمیتها

 .تحقیق المتعة وتوفیر نوع من الهدوء -

 .وسیلة لإتقان القراءة الجهریة -

  .اكتساب مهارة القراءة بالعین دون استخدام أجهزة النطق - :أهدافها

 .الصامتة السریعةاكتساب مهارة القراءة  -

 .اكتساب مهارة القراءة الصامتة الفاهمة التحلیلیة -

  :القراءة الجهریة )2

هي القراءة التي یستخدم فیها الجهاز النطقي لالتقاط الرموز المكتوبة عن طریق العین       

 .ثم الجهر بهاوترجمتها إلى أصوات ومعاني منطوقة 

  .مهمة في العملیة التعلیمیة التعلمیة -  :أهمیتها

 ).إلخ...المحكمة-المسجد-الإذاعة(جمیع مجالات الحیاة والوظیفیة  -

 .الأخطاء الإملائیة للمتعلمین وتصحیحها اكتشاف -

 .مساعدة المتعلم على التعرف على الصوت وربطه بمعناه -

  :لها ثلاثة أهداف رئیسیة هي :أهدافها

 .الكشف عن مواطن القوة والضعف لدى المتعلم القارئ: تشخیصیة -
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 .الشعور بالثقة والقضاء على عامل التردد والخجل: نفسیة -

 .القدرة على مواجهة الجمهور والتحدث والتفاعل معهااكتساب : اجتماعیة -

  :ة عو سممقراءة ال )3

هي قدرة المستمع على فهم واستیعاب ما یسمع خلال ترجمة الأصوات إلى معاني      

 : عنصرین هماوتحتاج إلى قدرة عالیة على التركیز وتقوم على 

 .تلقي الصوت عن طریق الصوت -

 .إدراك المعاني المسموعة -

  .اكتساب القدرة على متابعة المسموع - :أهدافها

  .اكتساب القدرة على التركیز والانتباه -

 100، ص من 2007علیوات، محمد عدنان ( .اكتساب القدرة على الإصغاء -

   ).107إلى 

  النظریات المفسرة لعملیة القراءة.5.1

  :نظریة التعلم بالمحاولة والخطأ) أ

م الذي یعد من أوائل 1939- 1874ترجم هذه النظریة إلى العلن من إدوارد ثورندیك       

علماء النفس الذین أدخلوا المنهج التجریبي على دراسة سلوك الحیوان ولقد أجرى تجاربه 

على الحیوانات اعتقادا منه أن نتائجها تنطبق على الإنسان وأنه لا یختلف عن الحیوان إلا 

م ثورندایك صندوقا میكانیكیا یمكن للحیوان فتح بابه بأكثر من طریقة ثم أتى في درجة، صم

بقط وهو في حالة جوع، ثم وضعت في صندوق وأغلقه علیها ثم وضع طعاما وراقب سلوك 

الحیوان وسجل كل الملاحظات فلاحظ أن القط یقوم بحركات عشوائیة محاولا فتح باب 

لزمنیة وكرر ثورندایك التجربة عدة مرات ولاحظ أن الصندوق حتى نجاحه مع تسجیل المدة ا

الحركات العشوائیة والفاشلة تزول تدریجیا مما یشیر إلى أنه تعلم طریقة حل الموقف المشكل 

محاولة تكفي لتعلم الحیوان حل مثل هذا النوع من  25الذي وضع فیه، وجد ثورندایك أن 
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خروج من المأزق تم ثبوته عند حد معین المشكلات وعلیه فإن نقصان الزمن المستغرق في ال

: یعد دلیلا موضوعیا على حدوث التعلم ولتفسیر التعلم یجب ملاحظة هذه العوامل التالیة

تقلص الزمن في الخروج من المشكلة في  –نجاح في حل المشكلة  –وجود عائق  –الدافع 

  ).59-58، ص2007محمد جاسم محمد، . (كل المحاولات

  ):ثورندایك(المحاولة والخطأ تعقیب على نظریة 

استخدام المنهج التجریبي الموضوعي في أبحاثه وحدد العوامل المستقلة واتبع المنهج  -

 .الاستقرائي في بعض النماذج المختلفة

 .وقع في الخطأ عندما وضع تفسیرا سیكولوجیا للتعلم ثم بحث عن تفسیر فیسیولوجي -

ض الأمور ولا یصدق على تلك الأمور یصدق التعلم بالمحاولة والخطأ على تعلم بع -

 .التي تتعلق بالفهم والإدراك وأسالیب التفكیر العلمي

أهمل تأثیر البنیة على العملیات التعلیمیة وقصر التعلم على علاقات بین مثیرات  -

 .وحصر دور المعلم في تقویم تلك الارتباطات فقط.. واستجابات مورثة

  ).59، ص2007محمد جاسم محمد، ( 

  :النظریة المعرفیة )ب

تتمثل في التغییر , ن التعلم بعناه الدقیق یشیر إلى عملیة عقلیة مفترض حصولها إ

عبر المواقف المختلفة وضمن شروط ومتطلبات تساعد على دیمومته  ،السلوكي الثابت نسبیاً 

  .في الشخصیة الإنسانیة 

وكما هو ظاهر , ولدور العملیات المعرفیة في حصول التعلم في المواقف التطبیقیة 

فأن التفسیر المعرفي للتعلم قد أعطى معنى أشمل وتفسیرا أوسع لجمیع , في تعریفه أعلاه 

تطبیقات التعلم وخصوصاً في مواقف التعلیم الصفي في الوسط الجامعي ومن التفسیرات 
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 – The Informationالمجال نظریة أو نموذج معالجة المعلومات  النظریة المهمة في هذا 

processing model 

والذي یعد مدخل التعلم الذي یتحدد بتكوین بنى داخلیة ینمي المتعلم تمثیلات داخلیة 

الخارجي المقصود في مواقف التعلم والتعلیم الصفي وتحدیداً المضمون  –للعالم الخارجي 

وتعمل العملیات الإدراكیة والانتباهیة  على تحدید مقدار  –المنهجي المطروح فیها 

 complexالتي تلعب دوراً في تحقیق العملیات المعرفیة المعقدة . المعلومات المتاحة 

cognitive processes   وتشمل :  

  .ویمثل عملیة التفكیر حول التفكیر  metacognitionالإدراك الأعلى 

من قبیل تعلم خصائص , ته المعرفیة وأي شيء یتصل بها ویشیر إلى معرفة الشخص بعملیا

وتتضمن الاستراتیجیات اللازمة للنجاح عند . المعلومات المتضمنة في المحتوى المنهجي 

  . ومتى یستخدمها , المتعلم 

  : وللإدراك الأعلى ثلاثة أوجه هي 

   planningالتخطیط         -1

  monitoringعرض أو الرصد        -2

  evaluatingتقویم                    ال -3

  :والأسئلة الآتیة قد تساعد الطلبة على التزام الإدراك الأعلى وهي 

  یتطلبه مشكلة معینة ؟ –الجهد  –كم من الوقت والمحاولة  -1

 ماذا تعرف عن هذه المشكلة ؟  -2

 ما الهدف المتبنى بالفكرة المطروحة في المناقشة ؟  -3
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 حل المشكلة ؟  كیف یصعب تفكیرك الموجه نحو -4

 كیف تعرف حینما تصل إلى الهدف ؟  -5

 ماهي مهارات التفكیر التي یحتمل أنها مفیدة في حل المشكلة ؟  -6

  هل تتحرك باتجاه الحل ؟  -7

اللازمة في تطویر النمو المعرفي في   reasoningیسهم ذلك في تنمیة قدرة الاستدلال 

یتطلب الموقف تفعیل المناقشة   وكأجراء تطبیقي لذلك –بین الطلبة  –الوسط الجامعي 

Argumentation  بكلمات أخرى أن مضمون المناقشة , وضمن أطار المضمون المنهجي

, یتضمن عرض لموضوع الدرس المطروح في الموقف التعلیمي وهي تساعد على تحقیق 

, وتحسین مهارات حل المشكلات , فهم المحتوى وزیادة الاهتمام بالموضوع والدافعیة له 

  . یادة مهارات المناقشة وز 

  :تعقیب على نظریة العقلیة المعرفیة

اعتمد بیاجیه في وضعه للفرضیات النظریة على أداة الملاحظة كما عمم نتائجه من       

دراسته على عینة صغیرة من الأطفال وقلل من أهمیة القدرات العقلیة للأطفال ما قبل 

رد للمراهقین واعتماده أسالیب بحث یصعب المدرسة والمبالغة في عملیات التفكیر المج

  ).55، ص2007محمد جاسم محمد، (  .تتبعها والقیام بها
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  :أساسیات تعلم القراءة. 2

 : تعلم القراءةمراحل .1.2

للتي هنالك ثلاثة مراحل لتعلم القراءة كل مرحلة تكمل الأخرى وكل واحدة هي استمرار      

  :نذكرها كالآتيقبلها وامتداد لما بعدها 

للفرد لعملیة القراءة وذلك من الناحیتین وهي التهیئة المسبقة  :مرحلة الاستعداد )1

السابق، وإنما أیضا والفرد لا یكتسب فقط قدراته من مجرد التعلم الجسمیة والعقلیة، 

 .من خلال التدرج في مراحل نموه الجسمیة والعقلیة ومن التدریب على التعلم

ه المرحلة من السنة أولى ابتدائي، لأن العلاقات تبدأ هذ :منقطعةمرحلة القراءة ال )2

وبین الأصوات لا تتشكل إلا ...) الحروف-الكلمات- الجمل(الذهنیة التي تكون بین 

ولأن التلامیذ أیضا لما یبدؤون في تعلم القراءة یضطرون إلى التوقف في تدریجیا، 

أو مقطع من المقاطع، قد یربط الحروف ویقرؤها بشكل خاطئ بعدها كل كلمة 

یعید قراءة یكتشف أن تلك الكلمات أو المقاطع لا تنسجم مع المعنى مما یجعله 

 .وتكرار الكلمات والمقاطع السابقة

المتعلم المبتدئ حین یتعلم القراءة یقرأ قراءة متقطعة ومتكررة وببطء شدید ومن هنا ترن أن 

 یستطیع أن یربط الحروف فیما بینها بطریقة مباشرة مما یضطره إلى التوقف عند لأنه لا

  .الحروف أو تكرار الكلمات

وتكون عندما یقرأ التلمیذ بشكل مستمر وتتكرر العلاقات  :مرحلة القراءة السریعة )3

الذهنیة وتزداد مع مرور الوقت، یصبح التقطیع لا لزوم له وبهذا تزداد سرعة القراءة 

وأصواتها ك في هذه المرحلة لا یبذل المتعلم جهدا كبیرا في الربط بین الرموز كذل

كل ما یقرؤه في اللحظة الأولى، وأثبتت بعض وانسجامها مع المعنى، لأنه یفهم 

كلمة في الدقیقة إلى  500أنه یمكن للإنسان أن یتقدم في القراءة من القراءة التجارب 

 .كلمة في الدقیقة 700
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  :البلیغةالمرحلة  )4

وهي عند زیادة التمارین المبنیة على أسس لغویة، تزداد السرعة في القراءة ویتحسن       

الذي ینتج عن المادة المقروءة الأداء، إذ یصاحبه ردود فعل نفسیة كالإنفعال والهیجان 

وتكون  مشاركة القارئ عواطف الكاتب والإحساس بها فیعطي اللفظ حقه أثناء النطق،ب

علامات الإنفعال لیس في اللفظ فقط بل حتى في انخفاض الصوت وارتفاعه وبیان علامات 

التعجب والاستفهام أثناء القراءة فتصیر بذلك القراءة بلیغة ومؤثرة، لیست فقط في القارئ 

   ).16-15، ص2005عاقل مصطفى، (  .حتى السامع أیضا

 : طرق تعلیم القراءة.2.2

دیدة یشترك فیها الكثیر من المعلمین ولقد استعملت هذه الطرق في تعلیم هناك طرق ع      

أساسیة هي الطریقة التحلیلیة القراءة للمبتدئین، فتنقسم طرق تعلیم القراءة إلى ثلاثة طرق 

  ).التوفیقیة(الطریقة المزدوجة ) یةحلیلالت(الطریقة الكلیة ) التركیبیة(

تعلیم القراءة بهذه الطریقة یكون بتمییز المتعلم الجمل  ):التركیبیة(الطریقة التحلیلیة  )1

والكلمات والحروف ومعرفة أشكالها المتباینة باستخدام حاستي السمع والبصر وهذا 

ته استجابة كثیر من جانب المعلم وتكون القراءة بتحلیل أجزاء النص ومعرفة مدلولا

، 2010سف ابراهیم، سلیمان عبد الواحد، یو ( .للوصول إلى الفهم والاستنتاج

  ).304ص

تعد هذه الطریقة جیدة وناجحة بالنسبة للطفل علما أنه  ):التحلیلیة(الطریقة الكلیة  )2

أیضا هذه الطریقة تحقق وضوح المعنى وتوافق مع عملیة الإدراك فمن طبیعة 

ولا یدرك الأشیاء بأجزائها في أول مرة  كاملبشكل الإنسان أن یبدأ بإدراك الأشكال 

وبناء على نظرة النظریة الجشطالیة فإنها ترن أن الجزء نفسه لا قیمة له إلا إذا ارتبط 

بالكل، فالحرف لا دلالة له في نفسه إلا في إطار الكلمة التي ینتمي إلیها، والكلمة 

  ).75ص  ،2006فهد خلیل زاید، (.كذلك لا معنى لها إلا في إطار الجملة
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تقدم هذه الطریقة للأطفال كلمات ذات معنى فهي  ):التوفیقیة(الطریقة المزدوجة  )3

تمثل وحدات معنویة كاملة للقراءة وتقوم بتحلیل الكلمات تحلیلا صوتیا وذلك للتعرف 

  ).27، ص 2004/2005دحال سهام، ( .رموزعلى الحروف وربطها بال

 : صعوبات القراءة.3.2

المقصود بصعوبات القراءة هي عدم القدرة على فك الرموز الكتابیة واستیعابها كما         

التي یقوم بها الدماغ للوصول بأنه خلل في واحد أو أكثر من ذلك العملیات العقلیة یعرف 

إلى القراءة السلیمة ویستطیع المتعلم ذوي صعوبة القراءة من قراءة مفردات مرت به سابقا، 

  ).384، ص2004محمد علي أبو جادو، .(ع قراءة أبسط الكلمات الجدیدةولكنه لا یستطی

كما یمكننا استعمال مصطلح عسر القراءة وهو أكثر خصوصیة ویمكننا استخدامه        

المرتبطة بعدم القدرة على ترجمة الرموز المكتوبة إلى رموز مقروءة لتحدید صعوبة القراءة 

یتعلم أن یقرأ بشكل صحیح وقد یكون قادرا على كتابة أیضا الطفل ذو عسر القراءة قد لا 

الكلمات التي یسمعها، مما ینتج عن ذلك صعوبة في تحویل الرموز المكتوبة لكلمات 

  :منطوقة والعكس وهناك سببین أساسیین مرتبطین بصعوبة القراءة هما

 .غصعوبات في القدرات العقلیة الخاصة أو العملیات المعرفیة الناتجة من الدما )1

الفشل في تعلم القراءة وهذا في إطار الظروف الداخلیة التي تتضمن عدم قدرة الطفل  )2

على الإفادة من التدریس حیث تكون قواعد التدریس ناقصة ومن ثم لا یمكن له 

 .الانتباه أثناء الدرس

إن الأطباء المتخصصین بعسر القراءة والعدید من المعلمین أكدوا أن عسر القراءة هو       

ودلیلهم في ذلك أنه عندما یطلب من ذوي الصعوبة تتبع " عمى عن روایة الكلمات"حالة من 

السطر من الكلمات المكتوبة بأعینه لا یمكنهم ذلك، كما یفترض الأطباء أنهم یعانون نوعا 

من الإعاقة البصریة، وبعد الأبحاث الأخیرة اتفق العلماء على أن مشكلات الإبصار لیست 
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، 2005حنان فتحي الشیخ، ( .من مشكلاتهم الرئیسة حل الرموز الصوتیةالوحیدة بل 

                                       ).31-21ص

  :صعوبات القراءة التي یمكن ملاحظتها لدى الأطفال فیما یليوتتمثل 

 تكرار الكلمات أو الجمل أو إبدال الكلمات داخل النص بأخرى من خارجه. 

  حذف الكلمات كاملة أو أجزاء منها وإدخال أو إضافة كلمات غیر موجودة في النص

 .أصلا

  عكس الكلمات خلال القراءة أو الحروف(القراءة المعكوسة.( 

 سرعة القراءة مع الوقوع في الخطأ وحذف الكلمات التي لا یستطیعون قراءتها. 

 االبطء والتلعثم في القراءة بهدف تفسیر الرموز وإدراكه. 

 نقص الفهم أثناء القراءة والتركیز على كیفیة نطق الكلمات. 

  صعوبة توظیف الاستراتیجیات الملائمة لكل نص قرائي وعدم إمكانیة ربط المعارف

  ).83، ص2007عبد الفتاح عبد المجید الشریف، (.وخبراتهم السابقة

 :علاج صعوبات القراءة -

 دور الوالدین في تقلیل صعوبات القراءة: 

السماح للأطفال بقضاء وقت كافي في مطالعة كتب فیها صور لها أثر فعال  -

 .في اكتساب مهارات القراءة الأساسیة

تردید الأناشید والأشعار ذات الإیقاع وممارسة الألعاب التي تركز على الصوت  -

 .والمقاطع اللفظیة

 دور المعلم أو مصادر التعلم في علاج صعوبات القراءة: 

 .المعلومات المناسبة لكل الأعمارتوفیر مصادر  -

 .تطویر مصادر خاصة لعلاج صعوبات القراءة -

 .إیجاد مختص عام قادر على التعامل مع مثل هذه الصعوبات -
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إنجاز برامج مختصة بعلاج صعوبات التعلم وذلك بالتعاون مع مدرسي اللغة  -

 .العربیة

وبات القراءة وللحد من صعوبات القراءة یجب إنشاء مراكز متخصصة بتشخیص صع

وتطویر الآلیات المناسبة لعلاجها، بالإضافة إلى ضرورة إجراء البحوث والدراسات المتعلقة 

بها والتي تواجه خاصة كافة التلامیذ، وأیضا العنایة بتدریس مقررات الدراسة في جمیع 

ذا مراحل التعلیم بدءا بریاض الأطفال ویجب على المعلم التدرب على كیفیة التعامل مع هك

  ).Alyassir,net( .فئة

  :علاقة القراءة بالتعبیر الكتابي.1.4.2

الصدر وترجمة للأفكار التي  الكتابة هي أداة من أدوات التعبیر الكتابي كما یعیش به     

یا أیها الذین : "تجول في عقل الإنسان وهو أیضا یعرف بالتدوین أو التوثیق، قال االله تعالى

  .القرآن الكریم" آمنوا إذا تداینتم بدین إلى أجل مسمى فاكتبوه

  :وتظهر العلاقة بین المهارتین فیم یلي

 .ثروة والرصید اللغويتعلیم القراءة للتلمیذ یعني إمداده بالأفكار وال -

إن العلاقة بین القراءة والتعبیر الكتابي هي علاقة ترابط وتلاحم فالتعبیر الجید  -

 .یتطلب بالضرورة قراءة جیدة

القراءة مصدر من مصادر تحدید المعاني والأفكار لدى المتعلم وبذلك تعینه في  -

 .إلخ...التعبیر أثناء الخطابات والتقاریر

تسهم القراءة في زیادة حساسیة المتعلم تجاه الكلمات والمعاني والصور المحسنة  -

المتضمنة في الأدب وكل ذلك معوان على تحسین ألفاظ المتعلم وتجوید التعبیرات 

 .المكتوبة ومن ثم تتأسس النزعة خاصة التعبیر الإبداعي

واستعمالها والإحساس یعزز التعبیر الكتابي قدرة التلمیذ على التعرف على الكلمات  -

 .بالجمل وتركیبها وتزید ألفة التلامیذ بالكلمات
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ویمكن القول أن القراءة والتعبیر الكتابي یرتبطان أوثق ارتباط فالقراءة بوصفها مهارة  -

 تسهر في تزوید التلامیذ بمختلف التراكیب والجمل والصیغ والأفكار والأسالیب

، 2007الصوفي،عبداللطیف. (لصحیحةعینه بذلك على التعبیرات االمتنوعة لت

  ).40ص

  :علاقة القراءة بالتعبیر الشفهي.2.4.2

التعبیر الشفهي هو الوسیلة اللغویة الأولى التي یستخدمها الإنسان لنقل ما لدیه من      

  .أفكار أو ما یدور في نفسه من أحاسیس

  :وتظهر العلاقة بین القراءة والتحدث فیما یلي

 .القرائي المتنوع مدادا قویا للقدرة على التحدث والتعبیریعطي التحصیل  -

 .تساعد القراءة الأفراد في نمو لغتهم الشفهیة وتقدمها -

القراءة للأطفال من قبل الوالدین في سن مبكرة تساعدهم على اكتساب رصید لغوي  -

ه،  1427-1426عبد الكریم بن روضان الروضان، (. شفوي واستعداد جید للقراءة

    ). 14ص

  : خلاصة الفصل

تطرقنا في هذا الفصل إلى القراءة التي تعد من أهم المهارات الناجحة التي على المرء       

تعلمها واكتسابها حیث قمنا ببعض التعریفات الأساسیة لها وبین أهدافها وأنواعها كل حسب 

  .غرضها

مفتاح كل العلوم والمعارف  أنها كما تكلمنا عن الأهمیة الكبرى للقراءة التي تتمثل في     

وأثبتت أهم مراحل وطرق تعلمها والصعوبات التي تعرقل تعلم هذه المهارة وفي الأخیر ذكرنا 

  .علاقة القراءة بین التعبیر الكتابي والشفهي



الكتابي والتعبیر الشفهي التعبیر أساسیات                                   الثاني الفصل  

 

33 
 

  الشفهي والتعبیر الكتابي التعبیر:الفصل الثاني

  

  .تمهید
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  .مفهوم التعبیر الشفهي.1.1

  .أنواع التعبیر الشفهي.2.1

  .أهمیة التعبیر الشفهي.3.1
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  :تمهید

إذا كانت الوظیفة الأساسیة للغة هي الاتصال، فإن هذه الوظیفة لا یمكن أن تنفصل       

بأي حال من الأحوال عن التعبیر إذ لا یمكن أن یكون هناك اتصال من غیر تعبیر، 

  .فالتعبیر یشكل جزءا حیویا من حیاة الناس لأنه أهم وسائل الاتصال وأكثرها

ویعد التعبیر أسمى الغایات التي یجب على المعلمین أن یحرصوا على تعلیمها للتلامیذ      

وتمكینهم منها لأنه الثمرة والمحصلة النهائیة لتعلیم اللغة وأما باقي الفروع في روافد له تقیم 

ذي أركانه وتدعم بنائه، فالقراءة تعد مادة التعبیر وأفكاره والنحو ضابطة والأدب مصدر ال

  هأما الخط فهو جمال الرسم ورونق یثریه ویغذیه والإملاء محصنه من أخطاء الرسم والكتابة،

 :ماهیة التعبیر الشفهي .1

  :مفهوم التعبیر الشفهي.1.1

یعد التعبیر الشفهي المعبر الرئیسي والتمهید الضروري للتعبیر الكتابي ویكاد المربون       

اللغة هو اقتدار التلامیذ على التعبیر والحدیث یجمعون على أن الغرض الأهم من تعلم 

الجید الصحیح إذ أن القدرة على هذا النوع من التعبیر والتفوق فیه یعدان أعلى رتبة من رتب 

التمیز والارتقاء في فروع اللغة الأخرى لأن الفروع رافد له وقنوات تتوافد لتشكیل بنیانه 

  ).39، ص2007عبد الفتاح حسن البجة، (  .ومحتواه

ویقصد به ذلك الكلام المنطوق الذي یعبر به المتكلم عما في نفسه من خواطر، وما       

یجول بخاطره من مشاعر، وما یزخر به عقله من رأي أو فكر، وما یرید أن یزود به غیره 

زین كامل الخویسكي، . (من معلومات أو نحو ذلك، في طلاقة وانسیاب وسلامة في الأداء

  ).14، ص2009

ویعرف باسم المحادثة وهو إفصاح الطالب بلسانه عن أفكاره ومشاعره، وهو أداة       

  ).80فراس سلیتي، بدون سنة، ص(. ب وغیرهالاتصال السریع بین الطال
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ویستعین باللغة، تساعده الإیماءات والإشارات بالید والانطباعات على الوجه والنبرة        

  ).2ص ،2008أحمد مختار عمر، .(في الصوت

  :أنواع التعبیر الشفهي.2.1

التعبیر الشفهي، التعبیر الكتابي أو : تنقسم أنواع النشاط التعبیري إلى قسمین رئیسیین وهما

التحریري وكل من هذین اللونین إما إبداعي أو وظیفي فالتعبیر الشفهي الوظیفي هو التعبیر 

كإلقاء  ي محیط المجتمعأو ف الذي یؤدي وظیفیا تقتضي حیاة المتعلم سواء داخل المدرسة

، montadarabi.com-http://bahdh،2010منتدیات التربیة والتعلیم ( .ماتالتعلی

6.01.(  

أي أن الغرض منه هو اتصال الناس بعضهم البعض لقضاء حاجاتهم وتنظیم شؤون       

شة وروایة الأخبار وإلقاء التعلیمات والإرشادات وعمل حیاتهم وذلك مثل المحادثة والمناق

  ).115، ص2012جودت الركابي، ( .الإعانات

أما التعبیر الشفهي الإبداعي فهو التعبیر عن الأفكار والخواطر النفسیة ونقلها إلى        

منتدیات التربیة والتعلیم .(الآخرین شفهیا بطریقة جذابة ومثیرة بأسلوب أدبي جمیل

montadarabi.com-http://bahdh.(  

أي الغرض منه هو التعبیر عن الأفكار والأحاسیس بطریقة مشوقة وملفتة وذلك مثل        

  .إلخ...تألیف القصص والتمثیلیات والأناشید ونظم الشعر

فالأول یساعد الإنسان في تحقیق وهذان النوعان ضروریان لكل إنسان في المجتمع الحدیث، 

حاجاته ومطالبه المادیة والاجتماعیة، والثاني یمكنه من أن یؤثر في الحیاة العامة في أفكاره 

  .وشخصیته

وإذا كان التركیز في التعلیم والتدریب على النوع الإبداعي في المرحلة الثانویة فإن       

یحض بالاهتمام الأول في مرحلة التعلیم التركیز ینبغي أن یكون التعبیر الوظیفي، وأن 

  ).151علي أحمد مذكور، بدون سنة، ص.(الابتدائي والإعدادي

http://bahdh-montadarabi.com/
http://bahdh-montadarabi.com/
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  :أهمیة التعبیر الشفهي.3.1

التعبیر الشفهي یحل عقدة عقدة لسان الطفل ویعوده الطلاقة في التعبیر والقدرة على  -

  .مبادأة الناس

أي والإقناع ولا سبیل إلى ذلك إلا بالتدریب الحیاة في حالة ماسة إلى المناقشة وإبداء الر  -

الواسع على التعبیر الشفهي الذي یعود الأطفال منذ الصغر على التعبیر الواضح عما في 

  .نفوسهم

یستخدم المعلم التعبیر الشفهي كوسیلة لتشجیع الأطفال من ذوي المنتج المنطوي على  -

زین كامل الخویكسي، بدون سنة، (.التمرن والمناقشة والمشاركة في النشاط الاجتماعي

  ).15-14ص

 .یعود التعبیر عن الذات وتتبعها في دقة وترتیب -

 .یعین على فهم الآخرین والوعي بهم واحترام آرائهم -

حسن عبد البارئ (.یعود المتحدث استخدام اللغة الجسدیة لتجسید الفكرة المتحدث عنها -

  ).187عصر، بدون سنة، ص

 .ووسیلة الإفهام ودلیل الإقناع وأداة الإقناعالتعبیر هو مظهر الفهم  -

تزویدهم بأفكار قیمة ملائمة لمستواهم العقلي وتعویدهم ترتیب هذه الأفكار وربطها  -

 .بعضها ببعض

 .تقویة ملاحظتهم وتعویدهم سرعة الإجابة ومدادها -

، 1998محمد صلاح سمك، (.الارتقاء بمستواهم الثقافي وإفساح مدى التخیل لدیهم -

  ).316-315ص

  :أهداف التعبیر الشفهي.4.1

أهداف تدریس التعبیر الشفهي كثیرة تناولتها معظم الكتب المؤلفة في مجال التدریس       

فیرى علي أحمد مذكور وغیره من الباحثین أن التلقائیة والطلاقة وحسن الإلقاء والتحدث من 
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میذ ذلك أن الرغبة في التعبیر غیر تكلف تأتي على رأس قائمة أهداف تعلیم التحدث للتلا

، 2007علي أحمد مذكور، .(عن النفس أمر ذاتي عند الطفل یمیل إلیه ویجب أن یمارسه

  ).153ص

  :ویشیر فهد خلیل زاید إلى عدة أهداف تدریس التعبیر الشفهي ومنها

 ).الحصر والفأفأة واللعثمة(إزالة الآفات النطقیة التي تسیطر على الأطفال  -

ال على الارتجال في مواجهة المواقف المختلفة بعقل قادر على ترتیب تدریب الأطف -

 .الأفكار وحسن تنظیمها

دروس التعبیر الشفهي تساعده على حضور البدیهة والاستجابة السریعة وردود  -

 .الفعل المناسبة للمواقف التي تتصل بحیاته

ة كما یساعد التعبیر الشفهي ینمي سرعة التفكیر وتنسیق الأفكار وترتیبها بسرع -

 .التعبیر في تجمیع عناصر الموضوع الذي یرید التحدث فیه

 .یزیل عن نفسه ظاهرة الخجل والتهیب والتردد ویكسبه الجرأة في مواجهة الآخرین -

  ).141،142فهد خلیل زاید، بدون سنة، ص( 

أهدافه كذلك أن یكون التلمیذ قادرا على تقییم وجهة نظره إلى غیره من الناس والإبانة  ومن

  ).82فراس السلیتي، بدون سنة، ص.  (عما في نفسه

  :أسس التعبیر الشفهي.5.1

مهما یكن نوع النشاط الذي یمارس فیه التعبیر الشفهي فإنه یجب أن یخضع إلى       

  :مجموعة من الأسس نذكر منها

ن عملیة التعبیر عملیة معقدة أساسها عقلي یقوم على التحلیل والتركیب واستحضار إ

المحصول اللفظي وتوظیفه لخدمة الأفكار، وهذا یتطلب إعطاء المتحدث فرصة لصوغ 

المناسبة المستمدة من المناهج الدراسیة و التي تتوافق  الأفكار والتعبیر عنها بالألفاظ والصیغ

  ).131محسن علي عطیة، بدون سنة، ص.(و الفكري  مع مستواه التعلیمي
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إن الارتباك الناجم عن الخجل والقلق النفسي یعیق التعبیر، لذلك یجب على المدرس       

      .أن یعتمد أسلوب التشجیع والثناء على المتحدث لمعالجة هذه العوامل

  ).131، صالسابقالمرجع (

عملیة تحتاج إلى التفكیر والتنظیم المحكمین، وقد یعیق هذه المهارة مجموعة  فالتعبیر       

من العوامل یستوجب على الأستاذ في هذه الحالة إیجاد حلول سریعة ومثالیة لها بالإضافة 

  :إلى أسس أخرى تتجلى في

إن الكلام هو استجابة والاستجابة لا تحصل بمعزل عن المثیر لذلك یجب على  -

 .رة دافعیة الطلبة نحو الكلامالمدرس إثا

إن الرغبة في الموضوع تعد من الأسس المهمة للتعبیر لذلك یجب إعطاء الطلبة  -

 .الحریة في اختیار الموضوع الذي یریدون الحدیث فیه قدر الإمكان

حسن البدء، حسن الختام، وترابط : إن التعبیر یتطلب الإلتزام بمعاییر محددة مثل -

لحجة، والاستشهاد، وهذا یوجب على المدرس تمكین الطلبة من الأفكار وتسلسلها، وا

 .هذه المعاییر والالتزام بها

إن مجال تعلیم التعبیر الشفهي لا یقتصر على درس التعبیر وحده إنما یمكن أن  -

، نفسهمرجع ( .یشمل جمیع فروع اللغة العربیة والمواد الدراسیة الأخرى أیضا

  ).131،132ص

وع عدیدة لا یمكن للتلمیذ أن یتمكن من هذه المهارة إلا بالتزامه بمجموعة فالتعبیر ذو فر      

  .من المعاییر وتحفیز یوجه الأستاذ لتلامیذه كحریة اختیار الموضوع على سبیل المثال

  :مهارات وقدرات التعبیر الشفهي.6.1

إن مهارات التعبیر الشفهي التي ینبغي للمعلم إكسابها للتلامیذ كثیرة وعدیدة ویعرض       

  :أكرم عادل والدكتورة سعاد عبد الكریم الوائلي هذه المهارات في جوانب عدیدة منها

  ).315، ص1998محمد صالح سمك، ( 
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المبتكرة وتتمثل مهارة هذا الجانب في الأفكار الرئیسیة المحددة و  :الفكري مهارةال -1

 .والمتوالدة والمتسلسلة والمترابطة والواضحة والمتنوعة والممتعة

تتمثل مهارات هذا الجانب في استخدام الفصیحة، والتراكیب اللغویة  :اللغوي مهارةال -2

 .الصحیحة والكلمات الموحیة والجمل المباشرة والمركزة والصنف النحوي السلیم

تتمثل مهارات هذا الجانب في وضوح الصوت وإخراج الحروف من  :الصوتي مهارةال -3

 .مخارجها وملائمة طبقة الصوت عن المعنى والوقوف بالصوت وقفة صحیحة

تتمثل في تعبیرات الوجه التي تقوي المعنى، وإشراك المهارات  :الملمحي مهارةال -4

ستخداما معبرا والقدرة على استخدام الإشارات والإیماءات والحركات غیر اللفظیة ا

 .عما یرید المستحدث توصیله

تتمثل مهارته في إثارة المستمعین واستمالتهم واحترام  :التفاعلي الإلقائي مهارةال -5

المستمعین، وإثراء الحدیث بوسائل مرئیة والإیجاز والتركیز والاستماع بعنایة لآراء 

 .المستمعین وختم الحدیث بصورة مریحة

  :ن بعرض هذه المهارات والقدرات في نقاط نذكر من بینهاكما قام كذلك بعض الباحثی

 .القدرة على إدراك أهمیة أن یكون لدیه شيء یتحدث عنه یمتع المستمع ویشمله -

 .القدرة على استخدام الكلمات المناسبة التي تعبر عن الأفكار بوضوح ودقة -

من فضلك (القدرة على الكلام بصدق واحترام المستمعین واستخدام تعبیرات مثل  -

 ).13، ص2000رشید أحمد طعمة، ).  (مع احتراماتي

 .القدرة على وصف الأشیاء الخارجیة والأحاسیس الداخلیة -

 .القدرة على الإجابة عن الأسئلة -

 .ةالقدرة على إعادة سرد الموضوع الذي سبق الاستماع إلیه بكفاء -

  ).156علي أحمد مذكور، بدون سنة، ص( 

 .القدرة على عرض وشرح المعلومات والأفكار -
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عبد االله علي (.القدرة على الضبط السلیم للكلمات تبعا للموقف الإعرابي -

  ).1، ص2002مصطفى، 

 .نطق الألفاظ نطقا جیدا -

محمد صلاح سمك، دون سنة، ( .الانطلاق في التحدث دون لجلجة أو لعثمة -

  ).337ص

  :طرق تدریس التعبیر الشفهي.7.1

لیتمكن من التعبیر الشفهي السلیم فإنه یجب أن تتوافر لدیه قدر من المعاني والأفكار        

ة أو تدریبفي ذات العلاقة بالموضوع ومعرفة بقواعد بناء الجمل والتراكیب اللغویة وخبر 

  ).69فراس السلیتي، بدون سنة، ص(. التعبیر السلیم

ویقصد بها تهیئة الأطفال لموضوع الدرس عن طریق تذكیرهم ببعض : المقدمة.1.7.1

خبراتهم السابقة التي تتصل بالموضوع المراد التعبیر عنه، ویتم ذلك بطرح أسئلة تتعلق بفكرة 

  .الموضوع أو عن طریق صور یعرضها أو خبر یقصه طفل ما

  : وهنا یحتاج المعلم إلى: الإجراءات والأنشطة.2.7.1

إعداد أسئلة بطریقة متدرجة تؤدي إلى بناء الموضوع بشكل متكامل مراعیا أن یجیب  -

  .الطلاب بلغة سلیمة تناسب مستواهم

رصد الأنماط ووضوح دلالتها، مركزا على تصحیح ألفاظ الأطفال العامیة غیر محبط  -

  ).143-142فهد خلیل زاید، بدون سنة، ص. (إیاهم

كي لا یحید عن الإطار المحدد، ویصوب الإجابات، ویحدد وعلى المعلم أن یوجه الحوار ل

أنطوان صیاح .  (مدة الكلام لكل تلمیذ ویطبق المبدأ تحاشیا لاستشار أحد المتكلمین بالكلام

  ).154، ص2006وآخرون، 
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ویتم ذلك بالطلب من الأطفال إعادة سرد القصة بأسلوبه إن كان الموضوع : التقویم.3.7.1

.  تكملة إجاباتهم الجزئیة عن الصورة إن كان موضوع التعبیر صورة قصة، أو جمل جزئیة

  ).154فهد خلیل زاید، المرجع السابق، ص(

كما یرى سعدون محمد الماموك أن عملیة التقویم في التعبیر أو التصحیح أمر مرهق، لكنه 

 مهم جدا ویجب أن یولى الاهتمام للكبیر من المعلمین، ویجب ألا یكتفي المعلم فیه

بالتصحیح التقلیدي الذي یبین فیه على الخطأ اللغوي أو النحوي أو الفكري أو الأسلوبي 

  : والذي هو تغذیة راجعة للتلمیذ، حیث أن على المعلم أیضا أن یراعي أمورا منها

الوضوح الشامل للتصحیح، لا إكثار التصحیح للأخطاء، لأن ذلك یسبب الإحباط  -

 .عند الطلاب

م بتدریب الطلاب ویمرنهم على التعبیر، وأن یتجاوز بعض یجب أن یهتم المعل -

، 2005سعدون محمود الساموك، (.الأخطاء في العبارات، لأن الجودة في التمرین

  ).243ص

ومن خلال ما سبق نستنتج أن التعبیر الشفهي هو المعبر الرئیسي الذي یتمكن من       

له، كما أن المعیار الذي یوضح قدرة خلاله التلمیذ عن التعبیر عن أفكاره ومشاعره ومیو 

التعبیر : التلمیذ عن الكلام والتعبیر بصورة جیدة وواضحة وهو بدوره ینقسم إلى قسمین هما

الشفهي الإبداعي، والتعبیر الشفهي الوظیفي وكل منهما یؤدي وظیفة معینة، ونظرا لأهمیته 

دون خجل أو خوف لأن التعبیر  البالغة فعلى المعلمین تشجیع التلامیذ على التعبیر الشفهي

لیس عملیة سهلة أو بسیطة بل تتدخل فیها عدة جوانب ومهارات لابد من التلامیذ أن یتقنها، 

وعلى المعلمین لالتزام بمراحل تدریس التعبیر الشفهي لأنها مهمة جدا حیث أن كل مرحلة 

  .لجید والصحیحمن المراحل یكتسب فیها التلامیذ مهارة معینة تساعده على التعبیر ا

 :التعبیر الكتابي .2

  : مفهوم التعبیر الكتابي.1.2
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یعتبر التعبیر الكتابي من أهم النشاطات اللغویة التي یتم تعلیمها في المدرسة، وقد       

  :تعددت المفاهیم بتعدد وجهات نظر الدارسین ومن بین هذه المفاهیم هي

أن ینقل المتعلم أفكاره وأحاسیسه إلى الآخرین كتابة، مستخدما مهارات لغویة أخرى  هو"

  ".وعلامات الترقیم المختلفة ) نحو وصرف(وقواعد اللغة ) إملاء وخط(كقواعد الكتابة 

  ).141، ص2006زاید فهد خلیل، ( 

شاهداته بلغة إفصاح المتعلم بقلمه عن أفكاره ومشاعره وأحاسیسه وخبراته وم" وهو       

عربیة سلیمة، وهو الاتصال اللغوي بالآخرین عن طریق الكتابة، وهو وسیلة الاتصال بین 

  ).178، ص2004عبد الرحمان السفاسفة، ".(الفرد والآخرین ممن یبعدون عنه زمانا ومكانا 

یة، وسیلة الاتصال بین الفرد وغیره، ممن تفصله عنه المسافات الزمانیة والمكان" وهو       

كتابة الرسائل والمقالات والإخبار وتلخیص : والحاجة إلیه ماسة وصوره عدیدة ومنها

القصص والموضوعات المقروءة أو المسموعة، وتألیف القصص، وكتابة المذاكرات والتقاریر 

  ).116، ص2009جودت الركابي، . (والیومیات وغیر ذلك

فكریة وأدائیة وهو القالب الذي یصب فیه  ومما سبق نستنتج أن التعبیر الكتابي عملیة       

  .الإنسان أفكاره بلغة سلیمة وتصویر جمیل، وهو الغایة من تعلیم اللغة

ففروع اللغة كلها وسائل للتعبیر الصحیح بنوعیه الشفهي والكتابي فهي من دلائل ثقافة 

المتعلم وقدرته على التعبیر عن أفكاره بعبارة سلیمة بلیغة، ولذلك كان التعبیر من أهم ما 

یجب أن یهتم به أستاذ اللغة، ففرضه یتمثل في تعوید المتعلمین على حسن التفكیر، 

معنوي، لفظي، أما المعنوي فهو الأفكار التي یعبر عنها، : ر ركنان أساسیانوجودته، وللتعبی

أما اللفظي فهو الألفاظ والعبارات التي یمكن التعبیر بها عن أفكار، وهما مرتبطان ببعض 

  .حیث ترتبط الأفكار بوسائل التعبیر اللفظي المختلفة
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  : أهمیة التعبیر الكتابي.2.2

لكتابي تعني حسن التفكیر وسلامة اللغة وعمق المعرفة ونقاط الذوق إن جودة التعبیر ا      

والتمكن من التعبیر دلیل على التمكن من النشاطات اللغویة الأخرى تباعا ومن الأهمیة 

بمكان أن تكون للتعبیر الكتابي الأهمیة القصوى باعتباره المحصلة النهائیة في دراسة اللغة 

  :یته فيفي جمیع المستویات وتتجلى أهم

  .یمكن المتعلمین من التعبیر عن أفكارهم بعبارات سلیمة خالیة من الأخطاء. 1

یدرب المتعلمین على التفكیر المنظم، والترابط المنطقي في عرض الأفكار، وتنسیقها . 2

  .وترتیبها

  .یمكن المتعلمین من اختیار الألفاظ الدقیقة في التعبیر عن المعنى المعین. 3

ستاذ من الوقوف على مواطن الضعف عند المتعلمین سواء في مستوى یمكن من الأ. 4

  ).231، ص2010علي سامي الحلاق، . (التفكیر أم في مستوى التعبیر

  .یكشف عن المواهب الأدبیة واللغویة فیصبح أصحابها محل احترام المجتمع. 5

ماعیة والفكریة بین یعد وسیلة اتصال الفرد بالآخرین وأداة فعالة لتقویة الروابط الاجت. 6

  .الأفراد والجماعات

یسهم التعبیر في حفظ التراث الإنساني ویعد عاملا من عوامل ربط حاضر الإنسان . 7

  ).230المرجع نفسه، ص. (بماضیه

  ).18، ص2008الخولي أحمد عبد الكریم، (   .الذوق الأدبي والإحساس الفني ینمي. 8

: المتعلم على التمكن من التعبیر عن موضوعات تعترض سبیل حیاته الیومیة مثل یعود. 9

كتابة الرسائل والبرقیات، وتعبئة النماذج الرسمیة، الاستبیانات المختلفة والنشرات 

  .والملخصات والتقاریر

  :وللتعبیر الكتابي صور شتى منها

 .كتابة الأخبار -1
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 .ة الصامتةالإجابة الكتابیة عن الأسئلة بعد القراء -2

 .التعبیر الكتابي عن الصور -3

 .تلخیص القصص كتابة  -4

 .إعداد الكلمات لإلقائها في مناسبات معینة -5

 .كتابة الرسائل بأنواعها -6

 .نشر الأدبیات الشعریة وكتابتها -7

 .تألیف القصص في غرض معین أو تكملة قصص ناقصة أو تطویل قصص قصیرة -8

  ).179-178صعبد الرحمان السفاسفة، المرجع السابق، (

   :أنواع التعبیر الكتابي.3.2

رصد الأدب التربوي عدة تصنیفات للتعبیر الكتابي تختلف باختلاف الأساس الذي       

یبنى علیه التصنیف وأشهر هذه التصنیفات، التصنیف على أساس الغرض من التعبیر 

  :الكتابي

منه اتصال الناس التعبیر الوظیفي هو نوع یكون الغرض : التعبیر الوظیفي.1.3.2

حیث یركز التعبیر على ) 115جودت الركابي، المرجع السابق، ص(ببعضهم بعض 

وهو التعبیر الذي یجري بین المتعلمین ) 179المرجع نفسه، ص(المطالب العملیة للحیاة 

  .والناس في حیاتهم العامة ومعاملاتهم الرسمیة عند قضاء حاجاتهم وتنظیم شؤون حیاتهم

المحادثة والمناقشة والأخبار وإلقاء الكلمات والخطب وكتابة التقاریر  :تهومن أبرز مجالا 

والمذكرات والإعلانات والرسائل والدعوات والبرقیات تفشي النماذج الرسمیة والاستبیانات 

فمواقف الحیاة العملیة في الوقت الحاضر ) 229علي سامي الحلاق، المرجع السابق، ص(

  .نه یلزم في الحیاة الیومیةتتطلب تعلیم هذا النوع، لأ

التعبیر الإبداعي هو لون من ألوان التعبیر الذاتي الذي ینقل به : التعبیر الإبداعي.2.3.2

المتعلم ما یدور في ذهنه وخلده إلى أذهان الآخرین من أفكار ومشاعر وخواطر نفسیة 
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عن خبراته وبطریقة مشوقة مثیرة یفصح فیه ) 120المرجع نفسه، ص(بأسلوب أدبي متمیز 

ومشاعره وأحاسیسه ویدور هذا النوع من التعبیر حول تهیئة الفرص الممكنة للمتعلمین لكي 

وعن انطباعاتهم عما رأوه ) 230المرجع نفسه، ص(یعبروا عن أحاسیسهم وخلجات نفوسهم 

  .أو سمعوه أو اتصلوا به

كتابة المقالات والمذكرات الشخصیة والیومیات والتراجم والسیر  :ومن أبرز مجالاته

   ).252، ص2002جابر ولید أحمد، .  (والقصص والروایات والتمثیلیات ونظم الشعر

وبصفة عامة كل ما تعلق بالآثار الأدبیة الراقیة من نثر وشعر وهذان النوعان من التعبیر 

لأول یساعد الإنسان على تحقیق حاجاته ضروریان لكل إنسان في المجتمع الحدیث، فا

ومطالبه المادیة والاجتماعیة، والثاني یمكنه من أن یؤثر في الحیاة العامة بأفكاره 

وشخصیته، والغالبیة العظمى من موضوعات التعبیر التي تدرس في جمیع مراحل التعلیم 

 .                     لإبداعيوعلى اختلاف مستویاتها في مدارسنا، هي الموضوعات الخاصة بالتعبیر ا

  : الصعوبات التي تواجه الأستاذ والمتعلم في التعبیر الكتابي.4.2

لعل نشاط التعبیر الكتابي یأتي في مقدمة المواد التعلیمیة التي ینفر منها المتعلمون، إذ      

كها فیعذر أن امتلاك المتعلم القدرة على التعبیر تكتنفها صعوبات جمة على الأستاذ أن یدر 

 ....المتعلم إن هو عجز عن التعبیر الدقیق بادئ الأمر، وأن یعمل على حل هذه المشكلة 

  :ولعل أهم ما یواجه المتعلم من صعوبات في مجال التعبیر یمكن إجمالها فیما یلي

یواجه المتعلم صعوبات كثیرة في تدربه على التعبیر،  :صعوبات تواجه المتعلم.1.4.2

أن یتحسسها فلا یشعره بأنه مقصر، بل علیه أن یعذره في ذلك وأن یأخذ بیده  فحرى بالأستاذ

  :ویساعده على حلها برویة وتأن، ولعل أهم هذه الصعوبات هي

التعبیر عملیة معقدة یبدأ أولا بفكرة ما أو إحساس معین، ورغبة في توصیل هذه الفكرة أو  -

ه هذه الأحاسیس من ضیق أو توتر، وهو هذا الإحساس إلى الآخرین لیزیل من ذهنه ما تسبب

لهذا یحتاج إلى كلمات وحروف وأفعال وأسماء لیؤلف منها جملا تكون نواة فقرة تغطي كل 
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أجزاء فكرته وانفعالاته، وهذه القوالب والفقرات اللغویة تتطلب معجما لغویا غنیا قادرا على 

زاید فهد خلیل، (والفقرات نقل ما یجول في خاطره، وإلى درایة في قواعد تركیب الجمل 

ومما لا شك فیه أن هذا من الصعوبة بمكان على المتعلمین في ) 141المرجع السابق، ص

  ).السنة الخامسة من التعلیم الابتدائي(مثل هذا السن 

وینجم عن الصعوبة الأولى صعوبة أخرى هي نفور كثیر من المتعلمین من دروس التعبیر 

) المرجع نفسه، نفس الصفحة(نقل تلك الأفكار والأحاسیس  لسیطرة إحساسهم بالإخفاق في

وعلیه فإن المعلم مطالب بإزالة تلك الأحاسیس من نفوسهم وذلك یتوفى الصبر والتروي 

  .ومساعدتهم في التغلب على هذه الصعوبة متدرجا بهم من السهل إلى الصعب

فعة فیه، ومن ثم على شعور المتعلم بعدم أهمیة التعبیر، فهو عنده جهد ضائع لا من -

الأستاذ إبراز أهمیة التعبیر وإظهار دوره في حیاتهم وتعزیز هذه الأهمیة بالتشجیع والمدح 

  ).المرجع نفسه، نفس الصفحة. (والثناء والمكافأة لمن یتقن هذه المهارة

  .نفور المتعلمین من درس التعبیر وانصرافهم عنه -

  .الضعف الشدید في كتابة بعض المتعلمین -

نایف محمود معروف، (هروب الأساتذة من تصحیح ما یكتبه المتعلمون في دفاترهم  -

  ).  122، ص2008

سوء تنظیم وتسلسل الأفكار بشكل منطقي في التعبیر، یستطیع بعض المتعلمین الذین  -

یعانون من صعوبات في التعبیر الكتابي تصنیف الأفكار وترتیبها ترتیبا منطقیا، ولذلك 

ابة هؤلاء المتعلمین بعدم التنظیم والترتیب، وكثیرا ما نجد الفكرة الواحدة موزعة في تتمیز كت

عدة جمل وفقرات نظرا لمحدودیة الأفكار، وینبغي تدریب هؤلاء المتعلمین على ربط الأفكار 

  . مع بعضها بعض في الكتابة عن طریق تعریفهم بالعلاقة بین الأفكار والجمل

  ).255جع السابق، صجابر ولید أحمد، المر ( 
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یواجه كثیر من الذین یعانون من صعوبات في : صعوبة تطبیق قواعد اللغة واستخدامها -

، لذلك تكون )127، ص2009جودت الركابي، ( .الكتابة وصعوبة في تطبیق قواعد اللغة

كتاباتهم مشوبة بكثیر من الأخطاء النحویة التي تشوه المعنى في كثیر من الأحیان بسبب 

  .تخدام الخاطئ للضمائر والأفعال، وعدم الدقة في استخدام علامات الترقیم المناسبةالاس

لا مجال للشك في أهمیة المفردات للتعبیر الكتابي : ضآلة المحصول اللغوي من المفردات -

فضل (إذ لابد من معرفة عدد كبیر من الكلمات المختلفة لیتمكن الفرد من التعبیر عن أفكاره 

، ومن الملاحظ أن كثیرا من المتعلمین الذین یعانون من )25، ص2003جب، االله محمد ر 

  .صعوبات كتابیة لا یملكون العدد الكافي من المفردات اللازمة للتعبیر التحریري

  : صعوبات تواجه الأستاذ.2.4.2

استطاعة الأستاذ تحدید مفهوم التعبیر وأهدافه كما یفعل في القراءة والتدریبات  عدم -

اللغویة الأخرى، ولذلك فإنه یصرف جل جهده في تدریس هذه المهارات ولا یعطي التعبیر 

  .الجهد نفسه

متخصصین (ضعف تكوین الأساتذة أو بالأحرى نتیجة لوجود أساتذة غیر مؤهلین للتعلیم  -

مما أدى إلى عدم توفرهم على قاعدة تكوینیة ) فس، فلسفة، بیولوجیا، قانونفي علم الن

  .خاصة بسلك التعلیم

  . سوء اختیار موضوعات التعبیر مما لا یوافق مستوى المتعلمین -

عدم تمكن بعض الأساتذة من أسالیب تدریب المتعلمین على التعبیر لأن هذه المهارة  -

زاید فهد الخلیل، المرجع السابق، (.اللغویة الأخرى كافة  تستدعي امتلاك المتعلم المهارات

  ).149ص

عدم معرفة بعض الأساتذة مراحل النمو اللغوي للمتعلم مما یجعله مرتبكا في تحدید  -

  .مستوى قدراتهم الذي یمكن البناء علیه
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لوح التزام بعض الأساتذة بمفهوم أن التعبیر هو عملیة كتابة موضوع یحدد عنوانه على ال -

  .ویطلب من المتعلمین التعبیر عنه متجاهلا أنواع التعبیر الأخرى

  .نفور بعض الأساتذة من درس التعبیر لما فیه من مشقة في تصحیح الدفاتر -

قبل البحث عن الحلول یجدر بنا الإشارة إلى : مواجهة الأستاذ لهذه الصعوبات.3.4.2

  :ق أمام المتعلمین وهي كالتاليالأسباب التي جعلت تدریس هذا النشاط مشكلة وعائ

أن نشاط التعبیر عمل صعب یتطلب جهدا كبیرا لاكتساب المهارات اللغویة الكافیة من  -

جهة كما یتطلب تولیدا في الأفكار، وبعد هذا وذلك یستلزم تنسیق وترتیب هذه الأفكار وفق 

جع السابق، نایف محمود معروف، المر .(العناصر الرئیسیة المطلوبة لموضوع التعبیر

  ).    124ص

سیطرة المفردات العامیة الدارجة لدى المتعلم مما یصعب علیه اكتساب اللغة العربیة  -

  .الفصیحة وبالتالي الركاكة في التعبیر

إتاحة الفرصة للمتعلمین في التعبیر عن أنفسهم مستفیدین من المیل الفطري لدى  -

  .لمهارات اللغة المتعلمین وهو كثرة الكلام حتى قبل امتلاكهم

استغلال المیل الغریزي لدى المتعلمین وتشجیعهم على الخیال وتعزیزه، وفسح المجال له  -

المرجع نفسه، نفس ( .حیث لزم الأمر، لأنه وسیلة من وسائل التدریب على التعبیر

  ).الصفحة

سة الاستفادة من میل المتعلمین إلى كل ما یتصل بحیاتهم في البیت والشارع والمدر  -

  .والإخبار عما یشاهدونه وتوظیفه توظیفا جیدا من خلال الأنشطة المعدة

  :الخطوات العامة لتعلیم التعبیر الكتابي.5.2

التعبیر الكتابي هو عملیة إنشاء موضوع وذلك بتحویل الأفكار والمعلومات الموجودة       

مكتوبة، وتعلیم في الذهن إلى عمل مكتوب یترجم الأفكار ویعكس المعلومات في صورة 

التعبیر الكتابي تدریب عملي على التفكیر من ناحیة وعلى استخدام اللغة بمختلف مهاراتها 
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من ناحیة أخرى، والقیام بعملیة التعبیر ممارسة فعلیة للقدرات والكفاءات العقلیة واللغویة لأن 

المناسبة  الأعمال الكتابیة تتطلب إعمال الذهن وعمق المعالجة وحسن اختیار الألفاظ

وبالتالي حسن التناول لموضوع الكتابة، وقد تعددت طرق تعلیم التعبیر الكتاب في المراحل 

التعلیمیة بحسب نظرة الدارسین لها، كما أن هناك خطوات أساسیة لابد من مراعاتها في 

  :إنجاز أي تعبیر كتابي هي

  الخطوات الأولى لإنشاء الموضوع: المرحلة الأولى.1.5.2

ة أذهان المتعلمین للموضوع الذي سیتطرقون إلیه ویقوم بكتابة عنوانه على السبورة تهیئ -1

  :مراعیا أسس اختیار موضوعات التعبیر

الانتقال من المحسوس إلى المعقول ومن المعلوم إلى المجهول ومن السهل إلى  -

 .الصعب

 .أن تكون مناسبة لمستوى المتعلمین -

زاید فهد خلیل، المرجع السابق، (.ن تكون مستمدة من حیاة المتعلمینأ -

 ).141ص

وصف شيء معین، تلخیص نص قراءة، إعادة كتابة قصة، (أن تكون متنوعة  -

 ...).تكمیل قصة

  .الكتب، القصص: توجیه المتعلمین إلى المطالعة الحرة في مستواهم مثل -2

بل إعداد أسئلة عامة یتم من خلالها استظهار الأفكار والمعاني والعناصر من ق -3

  .المتعلمین

إعداد أسئلة أخرى یتم من خلالها حصر المواضیع الرئیسیة ثم ترتیبها بحسب أهمیتها  -4

  .وبعدها التطرق إلیها واحد تلو الآخر

  ).145المرجع نفسه، ص. (كتابة المتعلمین الموضوع-5

  ثناء معالجة الموضوعخطوات یقوم بها الأستاذ أ: المرحلة الثانیة.2.5.2
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تهیئة ذهن المتعلم باستثارة انتباهه وجذبه إلى الموضوع وتشویقه ویستلزم ذلك  :المقدمة -

استدعاء خبراتهم السابقة، وهذا یعني أن یقوم الأستاذ بوضع المتعلم في جو نفسي یؤدي إلى 

  ).   260عبد الرحمان السفاسفة، المرجع السابق، ص( .موضوع الدرس ویهيء أذهانهم

  :ك ما یليویتبع في ذل :المناقشة -

یقوم بمناقشة الموضوع بأسئلة تؤدي إلى توجیه أفكار المتعلمین إلى الموضوع المقترح * 

مراعیا التسلسل والتدرج فیها بحیث تؤلف مجموعة إجابات المتعلمین عناصر الموضوع 

  .الرئیسیة

بشكل جید ویكتبها على السبورة  یقوم الأستاذ باختیار بعض جمل المتعلمین المصوغة* 

  ).130جودت الركابي، المرجع السابق، ص(.ى شكل ملخص سبوريعل

  :یتم على النحو التالي :النشاط الكتابي -

حیث یقوم الأستاذ بتوجیه انتباه المتعلمین إلى الملخص السبوري  :الملخص السبوري) أ

التي یرغب المعلم في استخدامها من  مشیرا إلى الجمل المفتاحیة، أو العبارات، أو المفردات

  .قبل المتعلمین

یطلب الأستاذ من متعلمیه كتابة الموضوع المطروح  :كتابة الموضوع أو حل التمرینات) ب

  .أو حل التمرین المعین مهتدین بما سبق معالجته في الملخص السبوري

حا، كاشفا عن ینتقل الأستاذ بین المتعلمین موجها ومصح :توجیه الأستاذ وتصحیحه) ج

  ).146زاید فهد خلیل، المرجع السابق، ص. (الأخطاء العامة التي وقعوا فیها

  : تصورات النماذج لتدریس نشاط التعبیر الكتابي.6.2

لقد أسست المناهج التربویة على المقاربة بالكفاءات التي جاءت تثري الإطار المنهجي      

ربة بالكفاءات تترجم أهمیة العنایة بمنطق التعلم والعملي لمبدأ الإدماج في التعلیم، والمقا

المركز على المتعلم وأفعاله وردود أفعاله إزاء الوضعیات المشكلة، في مقابل منطق تعلیم 
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مناهج اللغة العربیة للسنة الخامسة ( .یرتكز على المعارف التي ینبغي إكسابها للمتعلمین

  ).  20،21ابتدائي، ص

یولات وحاجات المتعلم المختلفة في هذا المستوى، فهو بحاجة إلى تزداد اهتمامات وم      

التعبیر أو التنفیس عنها كتابیا انطلاقا من وضعیات حقیقیة أو نسبة حقیقة، ویصب التعبیر 

الكتابي غالبا في توظیف المكتسبات المختلفة، لذلك یتعین على الأستاذ أن یحرص على 

یر، وهكذا یتدرب المتعلم على الإنتاج تتویجا للكفاءة ذلك لتحقیق الهدف التواصلي في التعب

  :المستهدفة تتحدد أهداف نشاط التعبیر الكتابي فیما یأتي

 .استخدام التعبیر الكتابي بغرض التواصل تبلیغا للأفكار والآراء والأحاسیس -

 .كتابة الأفكار بشكل واضح وفق ترتیب منظم ومنطقي -

 .جه التعبیر الكتابي استخداما سلیماتذوق المتعلم والتمكن من ممارسة أو  -

تنمیة الخیال وروح الإبداع كتخیل نهایة قصة مفتوحة واستنطاق مشاهد القصة  -

 .المصورة

ویمثل إنجاز المشاریع نشاطا إدماجیا یمارسه المتعلم في نهایة الأسبوع وقد یستغرق       

المختلفة، فالمشروع مناسب أسبوعین أو أكثر حسب ما یتطلبه من الوقت والوسائل والأعمال 

لممارسة إدماج مكتسبات المتعلم وإخراجها في إنتاج كتابي، وینجز المشروع جماعیا، وقد یتم 

بطریقة فردیة حسب ما تتطلبه طبیعة الموضوع، ویقتضي تحدید مراحل الإنجاز والأعمال 

لغة العربیة منهاج ال. (والوسائل والوقت، كما یحدد نصیب كل عضو في الفوج من الأعباء

  ).24السنة الخامسة ابتدائي، ص

  :ومن أهداف المشروع ما یأتي

 .تدرب المتعلم على العمل الجماعي واحترام آراء الغیر -

 .تحمل المسؤولیة -

 .الشعور بالمتعة وحریة المبادرة -
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 .إدماج تعلماته واستغلالها في إنتاج واحد -

 .تخطیط تعلماته -

 .التقییم الذاتي -

المنهاج التوزیع الزمني لمنهاج اللغة العربیة للسنة الخامسة الابتدائي على وقد قدم       

 :النحو الآتي

  منهاج التوزیع الزمني لمنهاج اللغة عربیة للسنة خامسة ابتدائي): 1(جدول رقم     

  الحجم الزمني  عدد الحصص  الأنشطة

  د 30سا و 1  2  تعبیر شفهي وتواصل/قراءة فهم إثراء

  د 30سا و 1  2  نحویةقواعد /قراءة

  د 30سا و 1  2  قواعد صرفیة وإملائیة/قراءة

  د 45  1  تعبیر كتابي

  د 45  1  محفوظات

  د 45  1  مطالعة موجهة

  د 45  1  تصحیح التعبیر/إنجاز المشاریع

  د 45  1  نشاطات إدماجیة

  د 45سا و 8  11  المجموع

بعد تفحصنا لهذا التوزیع الذي قدس المنهاج، لاحظنا أنه أعطى الأولویة لأنشطة       

القراءة، التعبیر الشفهي ونشاط النحو، فمجرد حصة واحدة للتعبیر لا تجعل إنتاج المتعلم 

دون المستوى المطلوب وبخاصة أننا نعلم أن التعبیر الكتابي هو الحوصلة النهائیة التي 

شطة الأخرى، لذا كان من المفروض أن تؤتي حصة نشاط التعبیر تصب فیها جمیع الأن

خلال ) مكتسباته القبلیة(الكتابي أهمیة قصوى خلال الأسبوع حتى یتسنى للمتعلم إدماج 
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حصص النشاطات البعدیة الأخرى في حصة التعبیر الكتابي إذ أن حصة واحدة في الأسبوع 

  .لا تكفي للمتعلم) د45(لمدة 

الأهمیة الإشارة إلى أنه من الأولى أن یكون المتعلم متمكنا من التعبیر  وعلیه فمن     

الكتابي جیدا في نهایة السنة الدراسیة ككفاءة ختامیة وذلك باعتباره البنیة الأولى التي یبني 

علیها ملمح الدخول للسنة الموالیة، وهذا ما یؤكده المنهاج لأهمیة نشاط التعبیر الكتابي في 

الدخول والذي ینبغي فیه على المتعلم أن یكون قادرا في بدایة السنة الرابعة عرضه لملمح 

على إنتاج نصوص كتابیة متنوعة خلافا لتمكنه من القراءة المسترسلة وفهمه للمقروء 

منهاج اللغة العربیة للسنة الخامسة ابتدائي، ( .وتوظیفه للمكتسبات القبلیة في التعبیر الشفهي

  ).25ص

بالنسبة لملمح الخروج من السنة الخامسة ابتدائي یقال نفس الكلام إلا أن وكذلك       

مستوى النشاطات ترقى بارتقاء مستوى المتعلم وذلك حسب ما یقدمه المنهاج لهذه السنة، أما 

    :عن عرض الكفاءة القاعدیة للتعبیر الكتابي فقد أتاها المنهاج حقها وفق الجدول الآتي

  للتعبیر الكتابي منهج الكفاءة القاعدیة): 2(قمجدول ر               

  الأهداف التعلمیة  الكفاءة القاعدیة

یختار الأفكار 

  وینظمها

 .القصد، الموضوع، المستقبل: یحدد معطیات مشروع الكتابة -

 .ینظم أفكاره حسب الترتیب المناسب -

 .یسخر معارفه وتجاربه ومطلعاته لتولید الأفكار -

 .متصلا بالموضوع انطلاقا من أفكار تحدد له یصوغ نصا -

  .یصوغ نصا یستجیب لنیة التواصل -

یوظف الكتابة 

  لأغراض مختلفة

یستعمل الكتابة وسیلة للتواصل رسائل بطاقات تهنئة، بطاقات  -

 .دعوة، برنامج عمل

 .یدون مذكراته -
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 .یحرر عرض حال عن زیارة أو تجربة أو مطالعة -

 .وأحاسیسه یعبر كتابة عن رأیه ومشاعره -

  .یصف لعبة ویكتب قواعدها -

یهیكل أفكاره ویبني 

  نص

مقدمة، (یوظف إجراءات الهیكلة ویعرض النص عرضا مناسبا  -

 ).عرض، خاتمة

  .یعرض أفكاره بشكل منتظم -

أدوات الربط، استعمال أفعال  یوظف القواعد اللغویة، استعمال -  یصوغ أفكاره

وفق الأزمنة، مطابقة بین المبدأ والخبر والفعل والفاعل، النعت 

 .والمنعوت

  .یستعمل عبارات ومفردات مناسبة ومتنوعة -

یعتبر التعبیر الكتابي من أبرز وأهم غایات تعلیم اللغة العربیة وهو نشاط تابع لنص       

لتصرف والإبداع ووسیلة لممارسة اللغة الكتابیة وتنمیة نشاط القراءة، ویتیح للمتعلم حریة ا

قدرات الاتصال والتواصل لدى المتعلم، كما أنه یتیح له استثمار مكتسباته القبلیة انطلاقا من 

وضعیات إدماجیة حقیقیة أو شبه حقیقیة من أجل أن یحقق ما یطمح المنهاج ویصبو إلیه 

ر الكتابي یتم تناوله في نشاط الإدماج لأنه نشاط في إنتاج ملمح تخرج كفؤا، كما أن التعبی

كتابي غالبا ما توظف فیه المكتسبات المختلفة، لذلك یلزم ویتعین على الأستاذ أن یحرص 

یختار الأفكار وینظمها یوظف (علیه لتحقیق الكفاءات القاعدیة الأربع للتعبیر الكتابي 

ى بعضها مع البعض وفق استراتیجیة دمج بما یتماش) الكتابة، یصوغ أفكاره، یلتزم بالقواعد

  .هذه الموارد وتنمیتها

  :وتتحدد أهداف التعبیر الكتابي فیما یلي      

 .استخدام التعبیر الكتابي بغرض التواصل تبلیغا للأفكار والآراء والأحاسیس -

 .كتابة الأفكار بشكل واضح وفق ترتیب منظم ومنطقي -
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وصف، سرد، (التعبیر المختلفة  تذوق المتعلم والتمكن من ممارسة أوجه -

 ).إخبار

 .استخدام قواعد اللغة وضوابطها في التعبیر الكتابي استخداما سلیما -

تنمیة الخیال وروح الإبداع كتخیل نهایة قصة مفتوحة واستنطاق مشاهد القصة  -

 )26، صالسابقالمرجع (.المصورة 

  :علاقة التعبیر الشفهي بالتعبیر الكتابي.7.2

كانت المشابهة في الوجود أسبق من الكتابة فإنها كذلك في التدبر فالمعلمون إذا       

یجعلون حصة التعبیر الشفهي سابقة وممهدة لحصة التعبیر الكتابي أو یجمعون بینهما في 

بة بالكتابة حصة واحدة، فیجعلون جزءا من الحصة لمناقشة الموضوع شفویا ثم یكلفون الطل

قش في كتاباتهم، ومن ذلك ینبغي التنبه إلى أن التعبیر الكتابي قد نو و  على ضوء ما عرفوه 

یتطلب جهدا كبیرا من التعبیر الشفهي، ومهارات أرحب أو أكثر، إذ یمكن في المشابهة 

تعدیل طریقة عرض الموضوع وتحویلها من اتجاه لآخر ومراجعة المتحدث نفسه طبقا لردود 

فرید خلفاوي، ( .والإشارة وتعبیرات الوجه بالصوتالفعل عند السامعین وتوضیح الفكرة 

  ).26-25، ص2012

من هنا فإن التعبیر الكتابي یعتمد على التعبیر الشفهي في تحدید المعالم الأولى       

للموضوع فهو یحتاج إلى المناقشة قبل البدء بالكتابة، كما یحتاج إلى تحدید مسبق للموضوع 

حتى لا یكون التعبیر الكتابي حصة امتداد للتعبیر  والعناصر، لكن هذا الاعتماد لیس كلیا

الشفهي وصورة لما جرى فیها، فهو یعتمد طریق آخر، أدواته، رموز من الكلمات المكتوبة 

  ).26المرجع نفسه، ص(.في ترتیب معین یفصح عن معان ومقاصد 

وهذه المهارة تحتاج إلى تدریب محكم وممارسة دقیقة، ولا تعتقد أن من استطاع       

المشافهة استطاع تبعا لذلك الكتابة، وهو ما یدفع كثیرا من المدرسین إلى الاسترخاء بعد 

حصة التعبیر الشفهي مطمئنین إلى أن الطلبة قد تهیئوا للكتابة وتزودوا بكل ما یحتاجونه في 
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اغتها وتوضیح أفكارهم وترتیبها، ثم یفاجئون عند تصحیحهم بما یفسد بسط المعاني وصی

  ). المرجع نفسه، ص، ن( .علیهم هذا الاسترخاء ویحیل اطمئنانهم إلى الانزعاج

ومن هذا المنطلق فالتعبیر الشفهي والتعبیر الكتابي وجهان لعملة واحدة یكمل كل منهما      

  .دور الآخر

  :خلاصة الفصل

ین ما تقدم في هذا الفصل أن التعبیر هو قدرة یمتلكها الفرد للإفصاح عما یختلج قد تب      

في نفسه من أفكار وأحاسیس بطرق عدیدة إما بالحدیث عنها أو كتابتها، حیث أن هذا 

له أهمیة بالغة في حیاة الفرد بصفة خاصة والمجتمع بصفة عامة، فهو ) التعبیر(الأخیر 

ابط المختلفة، والتعبیر كغیره من النشاطات یبني على أسس وسیلة للتواصل وتقویة الرو 

  .متنوعة یجب مراعاتها والعمل بها

أما التعبیر الشفهي فهو نشاط لغوي یسمح للفرد أن یتواصل مع غیره عن طریق ما       

  .یلتفظ به من أفكار وعبارات، وبعد إبراز أنواع التعبیر لكثرة اعتماده في الحیاة الیومیة للفرد

في حین أن القدرة اللغویة في تأهیل یسمح للفرد من تولید عدد غیر محدود من التراكیب 

  .                           اللغویة، حین یصب في قالب واحد أي یحمل نفس المعنى
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  : تمهید

المتعلم، : العملیة التعلیمیة عملیة معقدة عناصرها متداخلة و وظائفها كثیرة إن     

المعلم، المنهاج، الكتاب، طریقة التدریس، و المدرسة و البیئة و الشارع، و العلاقة التي 

  .تربط بین هذه العناصر جمیعا متفاعلة فیما بینها، و یحتاج قیاسها إلى عدة تخصصات

فإذا نظرنا إلى منهاجنا و مقرراتنا وجدناها تحتاج إلى دراسات معمقة و جادة تبین 

بطریقة مدروسة بعیدة عن الإرتجال تضمن من  النشءلنا كیفیة تقدیم اللغة العربیة إلى 

  . خلالها إقبال المتعلمین على دراسة اللغة العربیة بكل أنشطتها إقبالا إیجابیا

و من هنا تأتي الدراسة المیدانیة في البحوث العلمیة لتكتشف على مدى صدق و 

صحة الفرضیات أتثبت عكس ذلك، في مثابة المحك لإختبارها، و تمكین الباحث من 

التحقق من صدق و ثبات الفرضیات و تعطیه صورة واضحة عن النتائج المتوصل إلیها 

الحقائق، إذ أن الهدف من هذه الدراسة  من خلال الدراسة و من أجل الوصول إلى هذه

دور القراءة في نمو القدرة على التعبیر الشفهي و الكتابي لدى تلامیذ السنة " هو معرفة 

و الإطلاع على وسائل تسهیل المقدمة لتدریس هذه الأنشطة و أهم " الخامسة ابتدائي 

  . الصعوبات التي تواجه المتعلمین فیها

إلى أهم الخطوات المنهجیة المتبعة في الجانب المیداني  یسعى هذا الفصل  للتطرق

ینة و إنطلاقا من المنهج المتبع و الدراسة الإستطلاعیة وصولا إلى كیفیة إختبار الع

في شبكة ملاحظة  افة إلى الأدوات المستخدمة و المتمثلةتحدید مجالات الدراسة بالإض

میدان، و أخیرا إجراءات الدراسة و تحلیل التي استخدمناها لتذلیل العبارات التي یطرحها ال

  . المعطیات
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 : منهج الدراسة .1

ان منهج البحث العلمي یعني مجموعة من القواعد و الاسس التي یتم وضعها من 

و هو الطریقة التي یتبعها الباحث في دراسة المشكلة ,اجل الوصول الى الحقیقة

، 2011محمد خان، ( . سلاكتشاف الحقیقة انطلاقا من طبیعة الموضوع المدرو 

  ) 14ص 

فمن خلال هذا المنهج یمكننا الكشف ,فان المنهج المستخدم هو المنهج المقارن 

عن دور القراءة في تنمیة القدرة على التعبیر الشفهي ة الكتابي لتلامیذ السنة 

لمتفوقین و و كما انه یقوم بوصف واقع الفروق بین تلامیذ ا, خامسة ابتدائي

  التعبیر الكتابي و التعبیر الشفهي ,ارات القراءة الضعاف في مه

  : دراسة استطلاعیة .2

على الظروف  تهدف الدراسة الإستطلاعیة في أي بحث علمي إلى الإستطلاع

المحیطة للظاهرة التي یرغب الباحث في دراستها، و تسعى إلى التعرف على خصائص 

عینة الدراسة و التعرف على أهم الفروض التي یمكن وصفها و إخضاعها للبحث 

العلمي، و كذا التأكد من الخصائص الستوكیومتریة لأداة الدراسة بغرض تكییفها على 

  ) 38، ص 2002ان إبراهیم، مرو (  .عینة و مجتمع البحث

دیة في و قد تم إجراء الدراسة الإستطلاعیة في إبتدائیة طهراوي محمود بمدینة الم

  : ذلك لتحقیق الأهداف التالیةافریل  30مارس الى10الفترة الممتدة من

التعرف علة مجتمع الدراسة الحالیة و المتمثل في تلامیذ السنة الخامسة إبتدائي و  -

 . لحصول على الإحصائیات التي توضح عدد التلامیذذلك من خلال ا

 .لعینة الدراسة) شبكة الملاحظة( معرفة مدى وضوح عبارات الأداة المستخدمة  -

 . الوقوف على أهم الصعوبات التي من الممكن مواجهتها في الدراسة الأساسیة -
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 ةو تحقیق هذه الأهداف تم تطبیق شبكة ملاحظة على عینة تلامیذ السنة الخامس -

إبتدائي حیث تم تعریفهم بموضوع الدراسة و أهدافها، حیث بلغت عینة الدراسة 

إناث من تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي  07ذكور و  8 ةتلمیذ و تلمیذ 15الإستطلاعیة 

 .في مؤسسة الإبتدائیة طهراوي محمود بولایة المدیة

  : مجتمع الدراسة .3

تم إجراء هذه الدراسة في مدینة المدیة في المؤسسة الإبتدائیة طهراوي محمود من 

ذكور و إناث، ) سنة 11- 9( تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي حیث یتراوح سنهم ما بین 

أعضاء  05قسم و مكتب للمدیر و طاقم إداري یتكون من  12تتكون هذه المدرسة من 

  .ب الریاضیةبالإضافة إلى مطعم و قاعة الألعا

 : عینة الدراسة .4

یعتبر إختیار الباحث للعینة من الخطوات الأساسیة للبحث ویقوم الباحث عادة       

سامي محمد . (بتحدید جمهور بحثه حسب الموضوع أو الظاهرة أو المشكلة التي یختارها 

  )269،ص 2010ملحم، 

المجتمع الذي تجري علیه الدراسة، و یتم اختیارها تعرف العینة على أنها جزء من و 

وفق قواعد خاصة تمثل المجتمع تمثیلا صحیحا، فالعینة في بعض مفردات المجتمع 

تؤخذ منه و تطبق علیها الدراسة للحصول على معلومات  صادقة بهدف الوصول إلى 

علي معمر ( .تقدیرات تمثل المجتمع الذي سحبت منه و ذلك من أجل الحكم على الكل

  ) 184، ص 2008عبد المؤمن، 

تلمیذ و تلمیذة من تلامیذ السنة الخامسة  20الأساسیة من  و شملت عینة الدراسة

 %50أي  10حیث بلغ عدد الذكور ) سنة 11-9( إبتدائي الذین تتراوح أعمارهم ما بین 
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 ي تم من العینة الت  %50تلمیذات أي بنسبة  10من العینة، كما بلغ عدد الإناث   

  .إختیارها قصدیا

  : یوضح توزیع أفراد العینة على النحو التالي): 1(الجدول رقم

  النسبة المئویة  التكرار  الجنس

 %50  10  الذكور

  50%  10  الإناث

  100%  20  المجموع

  : حدود الدراسة .5

محمود بمدینة  ئیة طهراويأجریت الدراسة الأساسیة في المؤسسة الإبتدا:ةالمكانی الحدود

  .المدیة

وإنما أنشأت أجیالا لها تاریخ لیس بالقصیر مؤسسة طهراوي محمود هي مؤسسة تربویة 

، كما أنها أكثر مؤسسة انضباطا وتنظیما، فتحت من التلامیذ هم الآن یصنعون أسماءهم

على إدارتها أسماء تركت بصمتهم في تاریخ  1900هذه المدرسة أبوابها للتلامیذ سنة 

الذي یسعى دائما لتقدیم خدمات  المؤسسة، وحالیا یدیرها السید بن عیمش عبد القادر

  .وتحقیق النتائج التربویة الجیدة للموظفین والتلامیذ حتى یسودها الاستقرار والنظام

ولها طاقمها تلمیذ  425وتتسع لأكثر من حجرة دراسیة  121تتكون هذه المؤسسة من 

  .یعملون في التناسق والانسجام 16تعدادهم التربوي من المعلمین والمعلمات 

یحدد هذه بمجال الفترة الزمنیة التي تم فیها تطبیق الأداة المستخدمة و  :ةالزمانی الحدود

تم فیها  ،2019فریل أ 30لى فیفري إ 20النزول إلى المیدان، و امتدت هذه الفترة من 

  . تطبیق شبكة الملاحظة على عینة البحث
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  :الحدود البشریة

 یبین الجدول مجموعة أنواع التقدیرات المعمول بها في نشاط القراءة(   ): جدول رقم 

 

من خلال الجدول أعلاه یبین لنا المتغیر المتمثل في نشاط القراءة وعدد أفراد         

ممتاز، حسن، جید، متوسط، دون (والتقدیرات المعنویة  )10، الذكور 10الإناث (عینتها 

المعمول بها لتحفیز المتعلم على الأداء القرائي الجید وما ینص علیه المنهاج ) المتوسط

الدراسي للسنة الخامسة ابتدائي، إلا أن هذه التقدیرات المعنویة لا تحفز المتعلم بشكل 

  .تویات الضعیفةكبیر في إیقاظ ملكاته وقدراته خاصة ذوي المس

عدد   المتغیر

أفراد 

  العینة

  تقدیر معنوي  تقدیر عددي

  أنثى  ذكر  أنثى  ذكر    

  

  

  

  

  القراءة

1  

2  

3  

4  

5  

6  

7  

8  

9  

10  

  متوسط    

  جید جدا

  ممتاز

  جید

  متوسط

  تحت المتوسط

  متوسط

  ممتاز

  جید

  ممتاز

  تحت المتوسط

  متوسط

  متوسط

  جید

  جید جدا

  ممتاز

  جید جدا

  جید

  ممتاز

  تحت المتوسط
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 .یبین مجموعة أنواع التقدیرات المعمول بها في نشاط التعبیر الشفهي(   ): جدول 

عدد   المتغیر

أفراد 

  العینة

  تقدیر معنوي  تقدیر عددي

  أنثى  ذكر  أنثى  ذكر    

  

  

  

  

التعبیر 

  الشفهي

1  

2  

3  

4  

5  

6  

7  

8  

9  

10  

  تحت المتوسط    

  جید

  متوسط

  جید

  متوسط

  تحت المتوسط

  المتوسط تحت

  جید جدا

  جید

  ممتاز

  تحت المتوسط

  تحت المتوسط

  دون المتوسط

  جید

  ممتاز

  جید جدا

  جید جدا

  جید

  تحت المتوسط

  متوسط

  

من خلال الجدول أعلاه یبین لنا المتغیر المتمثل في نشاط التعبیر الشفهي وعدد         

ممتاز، حسن، جید، متوسط، (والتقدیرات المعنویة ) 10، الذكور 10الإناث (أفراد عینتها 

المعمول بها لتحفیز المتعلم على أداء التعبیر الشفوي الجید وما ینص ) دون المتوسط

علیه المنهاج الدراسي للسنة الخامسة ابتدائي، إلا أن هذه التقدیرات المعنویة لا تحفز 

  .المتعلم بشكل كبیر في إیقاظ ملكاته وقدراته خاصة ذوي المستویات الضعیفة
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 .یبین مجموعة أنواع التقدیرات المعمول بها في نشاط التعبیر الكتابي(   ): جدول 

عدد أفراد   المتغیر

  العینة

  تقدیر معنوي  تقدیر عددي

  أنثى  ذكر  أنثى  ذكر    

  

  

  

التعبیر 

  الكتابي

1  

2  

3  

4  

5  

6  

7  

8  

9  

10  

03  

08  

06  

07  

09  

04  

02  

08  

07  

09  

04  

03  

05  

04  

06  

08  

07  

09  

05  

08  

    

  

یمثل الجدول أعلاه التقدیرات العددیة التي تعقب كل نشاط تعبیر كتابي حیث یقوم      

المعلم بتعزیز وتحفیز السلوك التعلیمي الإیجابي لدى المتفوقین في حین أنه یكتفي بتقدیم 

بعض التوجیهات للمتعلمین الضعاف مما لا یؤثر بالدرجة المأمولة في جودة الأداء لأن 

  . دثه التقدیر العددي یختلف من حیث الأثرالفرق الذي یح

ومن خلال ما سبق نستنتج أن التقدیرات المعنویة والعددیة المعمول بها في نشاطات      

القراءة والتعبیر الشفهي والكتابي تقوم بتحفیز المتعلمین وجعلهم یتنافسون ویتفاعلون بشكل 

یة وذلك لتأثیرها على المتطلبات كبیر مع مجموعة التقدیرات العددیة أكثر منها المعنو 

 .النفسیة والإدراك المحسوس للمتعلم
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  :أدوات الدراسة .6

إن نجاح أي بحث علمي یتوقف على الإستخدام الصحیح للأدوات و التقنیات  

مجموع الوسائل و الطرق و الأسالیب المنهجیة " المنهجیة، و یقصد بأدوات البحث العلمي

علیها الباحث في جمع المعلومات الخاصة بالبحث     مدیعتو الإجراءات المختلفة التي 

صلاح الدین ( . ته في حسن استخدام الوسیلة و الأداة العلمي و براعة الباحث و كفاء

  .) 24، ص2003شروخ، 

خصوصیاته هي حیث قمنا بتصمیم شبكة ملاحظة تتماشى وطبیعة موضوعنا و 

الشفهي، حیث یحتوي والتعبیر الكتابي و كة ملاحظة خاصة بمهارة القراءة عبارة عن شب

كل نشاط من هذه الأنشطة على مجموعة من بنود خاصة به، حیث تم تصمیم بطاقة 

تلامیذ السنة  ملاحظة للتعرف على مهارة القراءة و التعبیر الشفهي و الكتابي لدى

دراسات ، و بعد الإطلاع على الأدب التربوي و ال)الضعاف - المتفوقین(الخامسة إبتدائي 

السابقة المتعلقة بمشكلة الدراسة و استطلاع رأي عینة من المتخصصین في التربیة عن 

   :التالیة و الجوانبملاحظة وفق الخطواتبطاقة طریق المقابلات الشخصیة قمنا ببناء 

فقرات لمهارة  10إعداد بطاقة ملاحظة في صورتها الأولیة و التي شملت  )1

 . القراءة

 .مشترك من أجل اختبار مدى ملاءمتها لجمع البیاناتعرض البطاقة على ال )2

 .تعدیل البطاقة بشكل أولي حسب ما یراه المشرف )3

 . من المحكمین التربوین كما یوضحه الملحق 5عرض البطاقة على  )4

تعدیل البطاقة في صورتها النهائیة حیث أعطي  لكل فقرة وزن مدرج و علیه تم  )5

الكتابي القراءة والتعبیر الشفهي و جات للتعرف على مهارات در ) 2-1-0(من 

یوضح البطاقة في ) الضعاف -المتفوقین(لدى تلامیذ السنة الخامسة إبتدائي 

 . انظر ال الملحق رقم  صورتها النهائیة
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  :الخصائص السیكومتریة لأداة الدراسة.1.6

  :صدق الأداة

بین المجموعتین  استخدم الباحث تقنیة الترابط باستخدام معامل بیرسون :المقیاس الكلي

وتم تقسیمها لمجموعتین ،  20في الدراسة الاستطلاعیة للتجزئة النصفیة ، وكان عددها 

  :والجدول الآتي یبین نتائج العلاقة 

  أداة الدراسةیبین ثبات  ):2(جدول 

وكما هو ملاحظ فإن قیمة الترابط بین المجموعتین باستخدام معامل الارتباط بیرسون      

وهي قیمة أدنى من القیمة الحرجة  0,031وبمراجعة الدلالة المعنویة التي قیمتها  ، 0,67

بعد اجراء الاختبار على  داةومنها فالترابط دال احصائیا أي هناك ثبات للأ 0,05

  .العینتین 

  :الصدق العاملي

وذلك  استخدم الباحث معامل الصدق وهو الترابط بین البند والمقیاس الكلي ،      

باستخدام معامل الترابط بیرسون ، وقد كانت النتائج تدل على وجود علاقة ترابطیة دالة 

المتوسط   العدد  المجموعات

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

قیمة 

  الترابط

الدلالة 

  المعنویة

الدلالة 

  الاحصائیة

0,05  0,01  

المجموعة 

  الأولى

10  
18,3 2,4 

    دال  0.031  0.67

المجموعة 

 الثانیة

10 
18,9 3,1 
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      0.80و  0,51وتراوحت ما بین  0,05و 0,01احصائیة  منها ماهو دال عند 

  :والجدول الآتي یبین هذه القیم 

  للأداة العامليیبین الصدق ): 3(جدول 

قیمة   رقم البند

  الترابط

رقم   قیمة الترابط  رقم البند

  البند

قیمة 

  الترابط

1  , 

724** 

14  ,513* 27  ,166 

2  ,644* 15  ,571* 28  ,420 

3  0,67 16  ,623** 29  ,587** 

4  , 53 2 17  ,779** 30  ,631** 

5  ,758** 18  ,597**    

6  ,583 19  ,640**    

7  ,597** 20  ,724**    

8  ,640** 21  ,574**    

9  ,724** 22  , 84    

10  ,574** 23  ,681**    

11  ,584 24  ,722**    

12  ,681** 25  ,597**    

13  ,722** 26  ,640**    
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  قیمة الترابط  الأبعاد

  0,67  القراءة 

 0,78  التعبیر الكتابي

 0.65  التعبیر الشفهي

  

ومنه فالمقیاس یتمتع بصدق ویمكن  0,62وهي اكبر من  0,72كانت  وقیمة ألفا كرونباخ

  . اعتماده

 :صدق المحكمین

 :والذي مر بالخطوات التالیة

 صیاغة استمارة التحكیم :أولا

محكمین من أساتذة قسم العلوم الاجتماعیة ) 05(قمنا بتوزیع الاستمارة على  :ثانیا

 (   ).أنظر الملحق رقم  -المدیة-بجامعة الدكتور یحي فارس 

 .بعد مدة من تسلیم استمارات التحكیم استرجعت كلها :ثالثا

  .تفریغ استجابات المحكمین :رابعا
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 :نتیجة تحكیم مدى وضوح التعلیمات-1

 یبین نتیجة تحكیم مدى وضوح التعلیمات): 4(جدول 

  استجابة المحكمین  مجال التحكیم

  %  غیر واضحة %  واضحة

  % 40  2  % 60  3  التعلیمات

أن أساتذة محكمین اتفقوا على وضوح التعلیمات بنسبة  04نلاحظ من خلال الجدول رقم 

  .من الاتفاق لذلك تم التعدیل على بعض التعلیمات % 60

 :نتیجة تحكیم مدى كفایة البیانات الشخصیة-2

 یبین استجابات لجنة المحكمین): 5(جدول 

  استجابات المحكمین  مجال التحكیم

  %  غیر ملائمة %  ملائمة

  % 20  1  % 80  4  البدائل

نلاحظ أن أغلب الأساتذة المحكمین اتفقوا على أن البیانات ) 5(من خلال الجدول رقم 

  .من الاتفاق لذلك لم یتم التعدیل فیها % 80الشخصیة كافیة أي بنسبة 

 :نتیجة تحكیم مدى ملائمة البدائل-3

 ملاءمة البدائلیبین نتیجة تحكیم مدى ): 6(جدول 

  استجابات المحكمین  مجال التحكیم

  %  غیر ملائمة %  ملائمة

  % 0  0  % 100  5  البدائل
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نلاحظ أن كل الأساتذة المحكمین اتفقوا على ملائمة البدائل ) 6(من خلال الجدول رقم 

  .لذلك تم الإبقاء على البدائل كما تمت صیاغتها % 100أي بنسبة 

 :الصیاغة اللغویة للفقرات وقیاسها للدراسةنتائج تحكیم مدى وضوح -4

  ها لموضوع الدراسةیبین نتیجة تحكیم مدى وضوح الصیاغة اللغویة وقیاس :)7(جدول 

  استجابات المحكمین  مجال الفقرات  المتغیرات

غیر  %  واضحة

  واضحة

  %  لا تقیس  %  تقیس  %

  3- 2-1  القراءة

5-6 -7  

8-9 -10  

4  80 

%  

1  20 

%  

4  40 

%  

1  20 

%  

التعبیر 

  الكتابي

1-2 -3  

4-5 -6  

7-8 -9  

10  

5  100 

%  

0  0 %  5  100 

%  

0  0 

%  

التعبیر 

  الشفهي

3-4 -5  

6-7 -8  

10  

3  60 

%  

2  40 

%  

3  60 

%  

2  40 

%  

  4-1 -2  

9  

2  40 

%  

3  60 

%  

2  40 

%  

3  60 

%  

یتضح أن أغلب فقرات متغیر القراءة اتفق على  )7(من خلال ملاحظة الجدول رقم 

من المحكمین أن ) 1(بینما یرى  % 80وضوحها وقیاسها معظم المحكمین أي بنسبة 

  .فترجع لرأي المحكم قمنا بتعدیل البندغیر واضحة ولا تقیس الموضوع ) 4(الفقرة 

ا واضحة أما في متغیر التعبیر الكتابي فاتفق كل المحكمین على وضوح فقرات وأنه

  .% 100وتقیس الموضوع بنسبة 
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في التعبیر الشفهي اتفق أغلب المحكمین على أن الفقرات غیر واضحة ولا تقیس 

  .تدریجیا لرأي الأغلبیة قمنا بتعدیل الفقرات % 60الموضوع بنسبة 

  : الأسالیب الإحصائیة .7

على هذا تحلیل المادة المیدانیة و نعتبر الأسالیب الإحصائیة المعبر الأساسي في 

یمكن أن نعتبر هذه المرحلة من أهم المراحل التي یمر بها الباحث في سبیل إنجاز 

  .دراسته

ویلكوكسن  اختبار معامل الارتباط سبیرمان وتمدنا في دراستنا هذه علىحیث اع

  .لدلالة الفروق بین التلامیذ المتفوقین و الضعاف في القراءة، و التعبیر الشفهي الكتابي

بیانات بحثنا إحصائیا عن طریق الحزمة الإحصائیة للعلوم  تمت معالجة

  ".23"نسخة   spss الإجتماعیة 
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  :خلاصة الفصل

تطرقنا من خلال هذا الفصل إلى أهم الاجراءات المنهجیة التي تمت من خلالها هذه      

الدراسة قمنا بتحدید منهج الدراسة وهو المنهج المقارن والذي یعتبر من أحسن المناهج 

ملاءمة لموضوع دراستنا والمتمثل في دور القراءة في تنمیة القدرة على التعبیر الشفهي 

  .میذ السنة الخامسة ابتدائيوالكتابي لدى تلا

كما تم التعرف على مجتمع الدراسة وأهم الخصائص التي میزته ومكان إجراء      

الدراسة، المدة الزمنیة للدراسة، والأدوات التي استخدمت في الدراسة الحالیة والمتمثلة في 

  .شبكة ملاحظة

من تلامیذ السنة وبعد ضبط الدراسة قمنا بتطبیق شبكة الملاحظة على بعض      

الخامسة ابتدائي حیث تحصلنا على النتائج التالیة التي سوف نوردها تباعا في الفصل 

  .الموالي
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  عرض ومناقشة الفرضیات

  

 .عرض نتائج الفضیة العامة و مناقشتها .1

 .عرض نتئج الفرضیة الجزئیة الاولى و مناقشتها .2

 .عرض نتائج الفرضیة الجزئیة الثانیة ومناقشتها .3

 .عرض نتائج الفرضیة الثالثة و مناقشتها .4
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  ):، ضعفاءمتفوقون(حسب الصنفنتائج أفراد العینة على مقیاس القراءة  ):1(الجدول رقم

  الانحراف المعیاري  المتوسط الحسابي  التكرار  افراد العینة

 2,99073 19,5000 10  ضعافال

 1,83787 19,6000 10  تفوقونالم

، فقد )ن ، ضعفاءمتفوقو (یبین الجدول نتائج أفراد العینة على مقیاس القراءة حسب الصنف 

  . 2,9، وانحراف معیاري قیمته  19,5على متوسط حسابي قدره  ضعافتحصل ال

  . 1,8، وانحراف معیاري قیمته  19,6وتحصل المرتفعون على متوسط حسابي قدره 

 فراد العینةحسب ا التعبیر الكتابينتائج أفراد العینة على مقیاس  ):2( جدول رقم

  ):ضعفاء ،متفوقون(

  الانحراف المعیاري  الحسابي المتوسط  التكرار  فراد العینةا

 1,81353 17,1 10  ضعافال

 1,81353 19,2000 10  المتفوقون

متفوقون ، ( یبین الجدول نتائج أفراد العینة على مقیاس التعبیر الكتابي حسب الصنف 

، وانحراف معیاري قیمته  17,1على متوسط حسابي قدره ضعاف ، فقد تحصل ا) ضعفاء 

  1,8، وانحراف معیاري قیمته  19,2على متوسط حسابي قدره وتحصل المرتفعون , 1,8

متفوقون، (حسب الصنفشفهي الالتعبیر نتائج أفراد العینة على مقیاس  :)3(جدول رقم

  ):ضعفاء

  الانحراف المعیاري  المتوسط الحسابي  التكرار  فراد العینةا

 3,76534 17,2000 10  ضعافال

 2,55821 18,9000 10  المتفوقون
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ن ، متفوقو ( یبین الجدول نتائج أفراد العینة على مقیاس التعبیر الشفوي حسب الصنف 

، وانحراف معیاري قیمته  17,2على متوسط حسابي قدره  ضعاف، فقد تحصل ال) ضعفاء 

  .2,5، وانحراف معیاري قیمته  18,9وتحصل المرتفعون على متوسط حسابي قدره ,3,7

  :اختبار الفرضیات

والتعبیر الشفهي العلاقة الارتباطیة بین متغیر القراءة  :العامةالفرضیة  :)4(جدول رقم

  :باستخدام معامل الارتباط سبیرمان  والتعبیر الكتابي

المتوسط   التكرار  متغیراتال

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

قیمة 

  الترابط

الدلالة 

  المعنویة

الدلالة 

  الاحصائیة

عند دال   0,01  0,5 2.4 19,5 20  القراءة

0,01  

دال عند   0,03  0,61 2,1 18,1 20  التعبیر الكتابي

  3,2  17,9 20  التعبیر الشفهي  0,05

القراءة والتعبیر الكتابي والتعبیر الشفهي : ییبن الجدول العلاقة الارتباطیة بین المتغیرات 

معامل الارتباط فقد حدد بنسبة للقراءة والتعبیر الكتابي باستخدام معامل الارتباط سبیرمان ،فال

ومنه قبول الفرضیة البدیلة  0,01وهي تساوي الدرجة الحرجة  0,01والدلالة المعنویة  0,5بــ

أي كلما ارتفعت درجات ، علاقة طردیة ومتوسطة ها  أن العلاقة بین المتغیرین هيالتي مفاد

ث ، لاجراءات البحالقراءة ارتفعت درجات التعبیر الكتابي وهذه النتائج لا تعود للصدفة بل 

  .ورفض الفرضیة الصفریةوهي خاصة بالعینة المدروسة ،

  : العامةالفرضیة مناقشة 

على وجود علاقة ارتباطیة دالة احصائیا بین المتغیرات  القراءة  العامةتنص الفرضیة      

نا   والتعبیر الكتابي والقراءة التعبیر الشفهي وبعد استخدام معامل الارتباط سبیرمان ،تحصل

على علاقة طردیة ومتوسطة بین القراءة والتعبیر الكتابي ، أي كلما ارتفعت درجات القراءة 
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كما جراءات البحث،  تعود للصدفة بل لإارتفعت درجات التعبیر الكتابي وهذه النتائج لا

التي تهدف إلى معرفة أثر القراءة في مواقف التعلیم  1998 توافقت دراستنا مع دراسة جویل

والاستعمال اللغوي على الارتقاء بمستویات الكتابة والتعبیر الشفهي حیث توصلت إلى وجود 

  .علاقة ارتباطیة بین القراءة والقدرة على التعبیر الشفهي والكتابي كلما ارتقى السلم التعلیمي

تحصلنا  على علاقة طردیة ومتوسطة ، أي كلما ,والتعبیر الشفهي  فقدأما المتغیرین القراءة 

  .اءة ارتفعت درجات التعبیر الشفهيارتفعت درجات القر 

ویفسر الباحثان هذه النتائج أن مهارة القراءة ترفع من القدرات العقلیة التي بدورها توظف في 

والكلمات والجمل وتخزین رسومها عملیة الكتابة ، فهذه الاخیرة تستلزم قدرات معرفة الحروف 

ة ترفع من قدرات التعبیر في الذاكرة ثم توظیفها في عملیة الكتابة ، ومنه فارتفاع قدرات القراء

ترفع  لغویة ومنهاة الوترفع من الثرو تسمح بتوسیع الافكار والتواصل ،حتى القراءة  و.الكتابي

ءة في الاداء أثناء وص لمقرو الذي یمكن ان یستخدم النصمن درجات التعبیر الشفهي ،

  .التعبیر 

دلالة المعنویة وال 0,61فقد حدد معامل الارتباط بــ شفهيأما المتغیرین القراءة والتعبیر ال

أن ول الفرضیة البدیلة التي مفادها ومنه قب 0,05الدرجة الحرجة  وهي أقل من 0,03

 ة ارتفعت درجات القراءة ، أي كلما العلاقة بین المتغیرین هي علاقة طردیة ومتوسط

وهي صدفة بل لاجراءات البحث ،الشفهي وهذه النتائج لا تعود لل ردرجات التعبی ارتفعت

  .ورفض الفرضیة الصفریةالمدروسة ،خاصة بالعینة 
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ن المتفوقین والمنخفضیالفروق بین صنف المتعلمین  :الجزئیة الأولىالفرضیة ):5(رقم جدول

  :الكتابي على مقیاس التعبیر 

المتوسط   التكرار  صنفال

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

قیمة 

w  

الدلالة 

  المعنویة

الدلالة 

  الاحصائیة

دال عند   0,000  1,2 2,3 17,1 10  ضعافال

 1,81353 19,2000 10  المتفوقون  0,01

التعبیر ضین على مقیاس المتفوقین والمنخفیبین الجدول دلالة الفروق بین صنف المتعلمین 

والدلالة المعنویة ، w 1,2فقد كانت قیمة ، استخدام اختبار ویلكوكسن للفروقبالكتابي ،

ومنه قبول الفرضیة البدیلة التي مفادها ان  0,01وهي أقل من الدرجة الحرجة  0,000

ي نهم أحسن من المنخفضین فأدلالة احصائیة لصالح المتفوقین و الفروق المشاهدة هي ذات 

وهي  ،حثجراءات البلإ لا تعود للصدفة بلدرجات مقیاس التعبیر الكتابي ،وهذه النتائج 

   .ورفض الفرضیة الصفریة خاصة بالعینة المدروسة ،

دالة  فروق على وجود الجزئیة الأولىتنص الفرضیة  :الجزئیة الأولىمناقشة الفرضیة 

، باستخدام خفضین على مقیاس التعبیر الكتابيالمتفوقین والمناحصائیا بین صنف المتعلمین 

، وبعد اختبارها تحصلنا على أن  الفروق المشاهدة هي ذات دلالة للفروق اختبار ویلكوكسن

، في درجات مقیاس التعبیر الكتابي احصائیة لصالح المتفوقین وأنهم أحسن من المنخفضین

مهارة إلى معرفة علاقة إتقان  حیث هدفت هذه الدراسة 1999وقد اتفقت مع دراسة ماكفیلي 

، وقد أظهرت نتائج هذه الدراسة منها الثقافة وعلامة النجاحبعوامل متعددة التعبیر الكتابي 

  .أن الطلبة الیابانیین أقل تحصیلا في مهارة الكتابة بینما الطلبة الأمریكان أكثر تفوقا

استطاع التفریق بین المستویات ن المقیاس المعد والمستخدم أویفسر الباحثات هذه النتائج 

، فالتعبیر الكتابي هو جزء من مؤشرات لمرتفعین ومنه كانت النتائج دالةللمنخفضین وا

  .مرتفعون احسن من المنخفضینالمهارات المعرفیة ومنه فال
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الفروق بین صنف المتعلمین المتفوقون  :الجزئیة الثانیةالفرضیة : )6( جدول رقم

  : شفهيعلى مقیاس التعبیر ال والمنخفضون

المتوسط   التكرار  الصنف

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

قیمة 

w  

الدلالة 

  المعنویة

الدلالة 

  الاحصائیة

دال عند   0,02  1,4 3,76534 17,2000 10  ضعافال

 2,55821 18,9000 10  المتفوقون  0,05

المتفوقین والمنخفضین على مقیاس التعبیر یبین الجدول دلالة الفروق بین صنف المتعلمین 

، والدلالة المعنویة  w 1,4الشفهي ، باستخدام اختبار ویلكوكسن للفروق  ، فقد كانت قیمة 

ومنه قبول الفرضیة البدیلة التي مفادها ان  0,05وهي أقل من الدرجة الحرجة  0,02

نهم أحسن من المنخفضین في أدلالة احصائیة لصالح المتفوقین و الفروق المشاهدة هي ذات 

،وهي  لا تعود للصدفة بل لاجراءات البحثالتعبیر الشفهي ،وهذه النتائج  درجات مقیاس

  .ورفض الفرضیة الصفریة خاصة بالعینة المدروسة ،

دالة  فروقعلى وجود  الجزئیة الثانیةتنص الفرضیة  :الجزئیة الثانیةمناقشة الفرضیة 

استخدام ، بنخفضین على مقیاس التعبیر الشفويالمتفوقین والماحصائیا بین صنف المتعلمین 

، وبعد اختبارها تحصلنا على أن  الفروق المشاهدة هي ذات دلالة اختبار ویلكوكسن للفروق

، ر الشفهياحصائیة لصالح المتفوقین وأنهم أحسن من المنخفضین في درجات مقیاس التعبی

حیث هدفت إلى معرفة مشكلات التعبیر  1988وقد اختلفت دراستنا مع دراسة الهاشمي 

إلى المهارات ق، وتمثلت نتائجها أن التلامیذ یفتقرون الشفهي في المرحلة الإعدادیة في العرا

   .في التعبیر وعدم وجود درس خاص في التعبیراللغویة ومنهج محدد 

هذه النتائج ان المقیاس المعد والمستخدم استطاع التفریق بین المستویات  انتفسر الباحثتو 

فالتعبیر الشفهي هو جزء من مؤشرات رتفعین ومنه كانت النتائج دالة ،للمنخفضین والم

  .نخفضینالمهارات المعرفیة ومنه فالمرتفعون احسن من الم
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الكتابي  على مقیاس التعبیرالفروق بین الجنسین  الجزئیة الثالثةالفرضیة ):7(جدول رقم

  :ومقیاس التعبیر الشفوي

مقیاس التعبیر على مقیاس التعبیر الكتابي و ن الجدول دلالة الفروق بین الجنسییبین 

فبالنسبة لمتغیر التعبیر الكتابي فقد كانت قیمة استخدام اختبار ویلكوكسن للفروق ،، بالشفهي

w 0,8، ومنه قبول الفرضیة  0,05وهي أكبر من الدرجة الحرجة  0,3والدلالة المعنویة

تعود الصفریة التي مفادها ان الفروق المشاهدة لیس لها دلالة احصائیة ،وان  وهذه النتائج  

  .للصدفة ولیس لاجراءات البحث ، ورفض الفرضیة البدیلة 

وهي أقل من  0,03والدلالة المعنویة ،  w 1,4كانت قیمة اما متغیر التعبیر الشفهي فقد 

ومنه قبول الفرضیة البدیلة التي مفادها ان الفروق المشاهدة هي ذات  0,05الدرجة الحرجة 

التعبیر الشفهي ،  دلالة احصائیة لصالح الإناث وانهم أحسن من الذكور في درجات مقیاس

لعینة المدروسة ، ورفض لا تعود للصدفة بل لاجراءات البحث ، وهي خاصة باوهذه النتائج 

   .الفرضیة الصفریة

تنص الفرضیة على وجود فروق ذات دلالة احصائیة بین  :الجزئیة الثالثةمناقشة الفرضیة 

 الجنسن على المتغیرین التعبیر الكتابي والتعبیر الشفهي ،وبعد اختبارها باستخدام اختبار

للفروق تحصلنا على انعدام الدلالة الاحصائیة بین الجنسین على متغیر التعبیر  ویلكوكسن

، وقد اختلفت لصالح الاناث على التعبیر الشفوي، وفروق ذات دلالة احصائیة يالكتاب

المتوسط   التكرار  الصنف  المتغیرات

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

الدلالة   wقیمة 

  المعنویة

الدلالة 

  الاحصائیة

التعبیر 

  الكتابي

  غ دال  0,3  0,8 1,3 19,9 10  الذكور

 2,1 19,10 10  الإناث

التعبیر 

  الشفهي

دال عند   0,03  1,4 3,7 17,2 10  الذكور

 2,5 18,9 10  الإناث  0,05



 الفصل الخامس                                                             عرض ومناقشة الفرضیات
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التي هدفت إلى معرفة مستوى مهارة التعبیر الكتابي  2009دراستنا مع دراسة عبد الجواد 

آن الكریم كاملا وغیر الحافظین، حیث أظهرت نتائج الدراسة وجود لدى الطلبة الحافظین للقر 

فروق ذات دلالة إحصائیة تعزى بمتغیر الجنس لصالح الطالبات الحافظات للقرآن الكریم في 

  .على التعبیر الشفهي لوجود ندرة في الدراسات الخاصة بهذا الموضوعحین لم نعقب 

عتمد على القواعد النحو والصرف والتنظیم وقواعد ان الكتابة تویفسر الباحثان هذه النتائج 

فلفروق غیر دالة للمتفوقین او الضعاف او فهم ما یتقنون او یعانون من سهولة او ,اخرى 

صعوبة في التعبیر الكتابي و بذلك فلفروق غیر دالة حتى سن افراد العینة لا یزال في مرحلة 

  .و یمكن الوقوع في خطأ ,نمو 

وي فهو ملكة ذهنیة معرفیة تعتمد على التواصل المباشر فالقواعد التعبیریة اما التعبیر الشف

بالاضافة لطبیعة الانثى التي تتمتع بقدرات لغویة ,محدودة وبذلك یظهر الفرق لصالح الاناث 

افضل من الذكر وكذلك سماح المجتمع للانثى بالتعبیر داخل الاسرة مقارنة بالذكر  كما تدل 

الفص الجبهي منطقة خلق التواصلحیث ان هذا الاخیر یعد  ناشط عند احدى الدراسات ان 

  .الانثى اكثر منه الذكر
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  :الاستنتاج العام

سعت هذه الدراسة إلى الكشف عن دور القراءة في تنمیة القدرة على التعبیر الشفهي       

تلمیذ ) 20(والكتابي لدى عینة من تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي، وقد تكونت العینة من 

وتلمیذة ولغرض التحقق من الفرضیة العامة والتي مفادها أن للقراءة في تنمیة القدرة على 

والكتابي بمعنى وجود علاقة ارتباطیة دالة إحصائیا بین القراءة والتعبیر التعبیر الشفهي 

الشفهي والتعبیر الكتابي لدى تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي، ثم حساب معامل الارتباط 

حیث أثبتت نتائجها وجود علاقة ارتباطیة بین القراءة  SPSSسبیرمان باستخدام برنامج 

التعبیر الشفهي بمعنى أن القراءة لها دور في تنمیة القدرة على والتعبیر الكتابي والقراءة و 

  .التعبیر الكتابي والشفهي ومنه یمكن القول أن الفرضیة تحققت

التي تنص على وجود فروق دالة إحصائیا بین صنف : للتحقق من الفرضیة الجزئیة الأولى

خدام اختبار ویلكوكسن على مقیاس التعبیر الكتابي باست) المتفوقین، الضعاف(المتعلمین 

للفروق وأثبتت نتائجها وجود فروق دالة إحصائیا لصالح المتفوقین وأنهم أحسن من الضعاف 

  .أن الفرضیة الجزئیة الأولى تحققتومنه یمكن القول ب

التي تنص على وجود فروق دالة إحصائیا بین صنف : للتحقق من الفرضیة الجزئیة الثانیة

عاف على مقیاس التعبیر الشفهي باستخدام اختبار ویلكوكسن المتعلمین المتفوقین والض

للفروق وأثبتت نتائجها وجود فروق دالة إحصائیا لصالح المتفوقین وأنهم أحسن من الضعاف 

  .في درجات مقیاس التعبیر الشفهي ومنه یمكن القول أن الفرضیة الجزئیة الثانیة تحققت

تنص على وجود فروق دالة إحصائیا بین الجنسین التي : للتحقق من الفرضیة الجزئیة الثالثة

على المتغیرین التعبیر الكتابي والتعبیر الشفهي باستخدام اختبار ویلكوكسن للفروق وأثبتت 

بین الجنسین في التعبیر الكتابي، ووجود فروق دالة نتائجها على انعدام الدلالة الإحصائیة 

  .التعبیر الشفهي ائیا لصالح الإناث فيإحص
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  :اتمةالخ

استنادا إلى ما تم تناوله في الجانب النظري والجانب التطبیقي فإن دراسة دور القراءة      

في تنمیة قدرات التعبیر الشفهي والكتابي لدى تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي نسهم في تفسیر 

الكتابي، فهذه التعبیر العقلیة التي بدورها توظف في عملیة ترفع من القدرات أن مهارة القراءة 

الأخیرة تستلزم قدرات معرفة الحروف والجمل والكلمات والقدرة على تخزینها ثم توظیفها في 

عملیة  التعبیر الكتابي، كما تسمح القراءة برفع من الثروة اللغویة وتوسیع الأفكار والقدرة 

ناول هذه الدراسة على التواصل مما یساهم في رفع القدرة على أداء التعبیر الشفوي لذا قمنا بت

  .حتى نتعرف على دور القراءة في تنمیة هذه القدرات وتطویرها واستیعابها
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  :الاقتراحات والتوصیات

على ضوء النتائج التي توصلت إلیها هذه الدراسة هناك مجموعة من التوصیات التي       

من أجل تنمیة القدرات العقلیة والاجتماعیة للمتعلمین، تتلخص  لابد من مراعاتها والعمل بها

  :هذه التوصیات فیما یلي

تشجیع التلامیذ على المطالعة وقراءة القصص المختلفة التي تساعدهم في التزود  -

 .بالأفكار والمعارف الجدیدة التي تسهم في إنتاج التعبیر الجید والمتمیز

 –استخراج الأفكار وتلخیصها في فقرة (رق شتى فهم نص القراءة جیدا واستثماره بط -

التعبیر عن المشهد المرفق بالنص لیس تعبیرا عابرا ولكن تخیل  –تلخیص النص 

 ...).قصة أو حوار 

القراءة وإعطاء الحصة قدرها والاهتمام بالجانب الإبداعي للتلمیذ كأن یكتب تعبیرا  -

 .نص ومن خیال التلمیذمستوحى من القصة أو یكتب قصة مستوحاة من فكرة ال

 .تولید الدافع لدى التلامیذ للتعبیر عن مواضیع معینة وذلك بتهیئة المجال المطلوب -

من أجل الابتعاد عن الملل ) الكتابي، الشفهي(التنویع في طرائق تدریس التعبیر  -

 .والركود

 .لاتهماختیار مواضیع لها صلة بمحیط التلمیذ، تتوافق وقدراتهم العقلیة ورغباتهم ومیو  -

منح الحریة للمتعلمین للتعبیر عن أفكارهم وأحاسیسهم وعدم السخریة أو الاستهزاء  -

 .من أخطائهم

التصحیح الفردي لكل إنتاجات المتعلمین خارج الحصة أو في الحصص الإضافیة  -

 .وإعلامهم بالخطأ ومناقشتهم في الأفكار البدیلة وتشجیعهم على الكتابة في المنزل

 .على حسن الصیاغة والربط الصحیح للأفكارتدریب التلامیذ  -

 .تكثیف حصص نشاط التعبیر من أجل تنمیة المهارات اللغویة لدى التلامیذ -
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تدریب التلامیذ على فهم المواضیع من مختلف جوانبها ومحاولة استنتاج الأفكار  -

 .الأساسیة وتنظیمها وإعادة صیاغتها بطریقة محكمة

من قبل الأساتذة على تحدید مواطن الضعف والخطأ من أجل تقویم الأسلوب  التركیز -

 .وتكوین ثروة لغویة لدى التلامیذ
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  .للقراءة ماحترام التلامیذ للزمن المحدد له

أثناء  التلامیذ على بعض التوتر والارتباكظهور 

  .القراءة

      

  

  

  

  

1  

2  

3  

4  

  .كتابة التلامیذ بخط یراعي خطوط الكراس

  .ترابط أفكار التلامیذ

  .حسن كفاءة التلامیذ في الضبط الإملائي

  .قدرة التلامیذ على الإبداع في إنشاء الفقرات

      



  التعبیر

  الكتابي

  

5  

  

6  

  

7  

8  

9  

10  

 یتوصل التلامیذ إلى كتابة فقرات جیدة حسب

  .نص التعلیمة المقدمة

 یستند التلامیذ إلى دعم أفكارهم المكتوبة بشواهد

  .من النصوص المبرمجة في القراءة

  .یوظف التلامیذ المفردات اللغویة بطریقة سالمة

  .یستثمر التلامیذ مكتسباتهم القبلیة

  .یراعي التلامیذ القواعد النحویة

  .یحسن التلامیذ توظیف القواعد الصرفیة

  التعبیر

  الشفهي

1  

2  

3  

  

4  

  

5  

  

6  

7  

8  

  

9  

10  

  

11  

  .یعرف التلامیذ بذاتهم ویعبرون عنها

  .ذاتهم والتعبیر عن أفكارهمیبادر التلامیذ بتقدیم 

یستعمل التلامیذ خیال واسع في التعبیر عن 

  .المواضیع المطروحة

یستجیب التلامیذ لمتطلبات الوضعیة المنصوص 

  .علیها

مناسبة اللغویة بطریقة  یوظف التلامیذ البنى

  .)إلخ...جار ومجرور، اسم الفاعل،(

  .یتحكم التلامیذ في الجانب الصرفي

  .قواعد النحوب غالبا التلامیذ یلتزم

یغلب في بعض الأحیان الخجل والتوتر على 

  .قدرة التلامیذ في التعبیر الشفهي

  .یصحح لتلامیذ الأخطاء الشفویة فیما بینها

الاستجابة للأسئلة  یتمیز التلامیذ بسرعة

  .المطروحة لهم

  .التناسق والترابط المنطقي لأفكار التلامیذ

  

      

  



  

  قائمة المحكمین

  

  توقیع الأستاذ  رتبة الأستاذ  الأستاذ  الرقم

      حمیدة زهرة  1

      بلكحل سمیر  2

      بن یوسف آمال  3

      رباحي سعاد  4

      محمد أوباجي  5

 

 

 

 

 

 

 



  شبكة ملاحظة

  ذكورللطهراوي محمود : المؤسسة الابتدائیة

  السنة الخامسة ابتدائي :المستوى الدراسي

  )10( ذكور           )                 20( للعینة الإجماليعدد ال

  حصص 7 :عدد الحصص

  دقیقة 45 :زمن الحصة الواحدة

أقل   البنود  الرقم  المتغیرات

  تفوقا

متفوق   متفوق

  جدا

  

  

  

  القراءة

1  

2  

  

3  

4  

5  

6  

7  

 

8 

9  

10  

  .للقراءة التلمیذیتحمس 

یلاحظ على التلمیذ تجنب الوقوع في الأخطاء 

  .القراءةأثناء 

  .في فتح كتاب القراءة التلمیذیسرع 

  .یقرأ التلمیذ مفردات النص بشكل سلیم

  .للتلمیذالتوافق الحس بصري 

  .یراعي التلمیذ القواعد النحویة خلال قراءة النص

للتلمیذ الكفاءة في الضبط الصرفي لمحتوى 

  .النص

  .قراءة معبرة التلمیذیستخدم 

  .للقراءة ملزمن المحدد لها التلمیذم حتر ی

أثناء  التلمیذ على بعض التوتر والارتباكظهور 

  .القراءة

      

  

  

  

  

  التعبیر

1  

2  

3  

  

4  

  .یكتب التلمیذ في المكان المخصص للكتابة

في لدى التلمیذ كفاءة  التلمیذترابط أفكار 

للتلمیذ قدرة على استخدام قواعد الضبط الإملائي 

  .فقرات كتابیة كاملةالإبداع في إنشاء 

إلى كتابة فقرات جیدة حسب نص  التلمیذیتوصل 

      



  الكتابي

  

  

5  

  

6  

7  

  

8  

9  

  .التعلیمة المقدمة

من النصوص المبرمجة یستشهد التلمیذ بأمثلة 

  .في القراءة

  .المفردات اللغویة بطریقة سالمة التلمیذیوظف 

للتحصل على  القبلیة مكتسباته التلمیذیستثمر 

  .بنیة لغویة بعدیة

  .القواعد النحویة التلمیذیراعي 

  .توظیف القواعد الصرفیة التلمیذیحسن 

  التعبیر

  الشفهي

1  

2  

3  

  

4  

  

5  

  

6  

7  

8  

  

9  

10  

  

11  

  .عنها بذاته ویعبر التلمیذیعرف 

  .بالتعبیر عن أفكاره التلمیذیبادر 

خیال واسع في التعبیر عن  التلمیذیستعمل 

  .المواضیع المطروحة

لمتطلبات الوضعیة المنصوص  التلمیذیستجیب 

  .علیها

جار (مناسبة اللغویة بطریقة  البنى التلمیذیوظف 

  .)إلخ...ومجرور، اسم الفاعل،

  .في الجانب الصرفي التلمیذیتحكم 

  .قواعد النحوب غالبا التلمیذ یلتزم

یغلب في بعض الأحیان الخجل والتوتر على 

  .في التعبیر الشفهي التلمیذقدرة 

  .الأخطاء الشفویة فیما بینهم میذتلاالیصحح 

بسرعة الاستجابة للأسئلة  التلمیذیتمیز 

  .المطروحة لهم

  .التلمیذالتناسق والترابط المنطقي لأفكار 

      

  



 
SAVE OUTFILE='D:\mimo\2019\ 77;_83;_85_و ;\Sans titre1.sav' 
  /COMPRESSED. 
DATASET ACTIVATE Ensemble_de_données0. 
 
SAVE OUTFILE='D:\mimo\2019\ 77;_83;_85_و ;\Sans titre1.sav' 
  /COMPRESSED. 
COMPUTE یف;93;_90_كلي =VAR00001 + VAR00002 + VAR00003 + VAR00004 + VAR00005 + 
VAR00006 + VAR00007+VAR00008 + VAR00009 + VAR00010. 
EXECUTE. 
COMPUTE كلیقوي=VAR00012 + VAR00013 + VAR00014 + 
VAR00015+VAR00016+VAR00017+VAR00018+VAR00019+VAR00020+VAR00021. 
EXECUTE. 
DATASET ACTIVATE Ensemble_de_données0. 
 
SAVE OUTFILE='D:\mimo\2019\ 77;_83;_85_و ;\Sans titre1.sav' 
  /COMPRESSED. 
CORRELATIONS 
  /VARIABLES=  یف;93;_90_ي;76;_75;_78_ك یف;93;_90;_77;_69;_75;_85_ق

یف;93;_90_فھي;88_  
  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 
  /MISSING=PAIRWISE. 

 

 
 
Corrélations 

 

 

Remarques 

Résultat obtenu 22-MAY-2019 21:42:43 

Commentaires  

Entrée 

Données D:\mimo\2019\وردة\Sans titre1.sav 

Ensemble de données actif Ensemble_de_données0 

Filtrer <aucune> 

Poids <aucune> 

Scinder fichier <aucune> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 

61 

Traitement valeurs 

manquantes 

Définition de manquante 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme 

manquantes. 

Observations utilisées 

Les statistiques pour chaque paire de 

variables sont basées sur toutes les 

observations comportant des données 

valides pour cette paire. 



Syntaxe 

CORRELATIONS 

  /VARIABLES=  كتابیضعیف قراءةضعیف

 شفھیضعیف

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 

Ressources 
Temps de processeur 00:00:00,00 

Temps écoulé 00:00:00,06 

 
 
[Ensemble_de_données0] D:\mimo\2019\وردة\Sans titre1.sav 

 

 

Corrélations 

 شفھیضعیف كتابیضعیف قراءةضعیف 

 قراءةضعیف

Corrélation de Pearson 1 ,680
*
 -,365 

Sig. (bilatérale)  ,031 ,300 

N 10 10 10 

 كتابیضعیف

Corrélation de Pearson ,680
*
 1 -,387 

Sig. (bilatérale) ,031  ,269 

N 10 10 10 

 شفھیضعیف

Corrélation de Pearson -,365 -,387 1 

Sig. (bilatérale) ,300 ,269  

N 10 10 10 

 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 

 
NONPAR CORR 
  /VARIABLES=  یف;93;_90_ي;76;_75;_78_ك یف;93;_90;_77;_69;_75;_85_ق

یف;93;_90_فھي;88_  
  /PRINT=SPEARMAN TWOTAIL NOSIG 
  /MISSING=PAIRWISE. 

 

 
 
Corrélations non paramétriques 

 

 

Remarques 

Résultat obtenu 22-MAY-2019 21:42:43 

Commentaires  

Entrée 
Données D:\mimo\2019\وردة\Sans titre1.sav 

Ensemble de données actif Ensemble_de_données0 



Filtrer <aucune> 

Poids <aucune> 

Scinder fichier <aucune> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 

61 

Traitement de valeur 

manquante 

Définition de manquante 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme 

manquantes. 

Observations utilisées 

Les statistiques pour chaque paire de 

variables sont basées sur toutes les 

observations comportant des données 

valides pour cette paire. 

Syntaxe 

NONPAR CORR 

  /VARIABLES=  كتابیضعیف قراءةضعیف

 شفھیضعیف

  /PRINT=SPEARMAN TWOTAIL 

NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 

Ressources 

Temps de processeur 00:00:00,00 

Temps écoulé 00:00:00,00 

Nombre d'observations 

autorisé 

142987 observations
a
 

 

a. Basée sur la disponibilité de la mémoire de l'espace de travail 

 
 
[Ensemble_de_données0] D:\mimo\2019\وردة\Sans titre1.sav 

 

 

Corrélations 

 شفھیضعیف كتابیضعیف قراءةضعیف 

Rho de Spearman 

 قراءةضعیف

Coefficient de corrélation 1,000 ,822
**
 ,490 

Sig. (bilatérale) . ,004 ,151 

N 10 10 10 

 كتابیضعیف

Coefficient de corrélation ,822
**
 1,000 -,671

*
 

Sig. (bilatérale) ,004 . ,034 

N 10 10 10 

 شفھیضعیف

Coefficient de corrélation -,490 -,671
*
 1,000 

Sig. (bilatérale) ,151 ,034 . 

N 10 10 10 

 

**. La corrélation est significative au niveau 0,01 (bilatéral). 



*. La corrélation est significative au niveau 0,05 (bilatéral). 

 
CORRELATIONS 
  /VARIABLES=  وقف;78_یم;76;_75;_78_ك فوق;78_م;77;_69;_75;_85_ق

فوق;78_فھیم;88_  
  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 
  /MISSING=PAIRWISE. 

 

 
 
Corrélations 

 

 

Remarques 

Résultat obtenu 22-MAY-2019 21:43:44 

Commentaires  

Entrée 

Données D:\mimo\2019\وردة\Sans titre1.sav 

Ensemble de données actif Ensemble_de_données0 

Filtrer <aucune> 

Poids <aucune> 

Scinder fichier <aucune> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 

61 

Traitement valeurs 

manquantes 

Définition de manquante 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme 

manquantes. 

Observations utilisées 

Les statistiques pour chaque paire de 

variables sont basées sur toutes les 

observations comportant des données 

valides pour cette paire. 

Syntaxe 

CORRELATIONS 

  /VARIABLES=  كتابیمتفوق قراءةمتفوق

 شفھیمتفوق

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 

Ressources 
Temps de processeur 00:00:00,03 

Temps écoulé 00:00:00,03 

 
 
[Ensemble_de_données0] D:\mimo\2019\وردة\Sans titre1.sav 

 

 

Corrélations 



 شفھیمتفوق كتابیمتفوق قراءةمتفوق 

 قراءةمتفوق

Corrélation de Pearson 1 ,393 -,482 

Sig. (bilatérale)  ,261 ,158 

N 10 10 10 

 كتابیمتفوق

Corrélation de Pearson ,393 1 -,163 

Sig. (bilatérale) ,261  ,653 

N 10 10 10 

 شفھیمتفوق

Corrélation de Pearson -,482 -,163 1 

Sig. (bilatérale) ,158 ,653  

N 10 10 10 

 
NONPAR CORR 
  /VARIABLES=  فوق;78_یم;76;_75;_78_ك فوق;78_م;77;_69;_75;_85_ق

فوق;78_فھیم;88_  
  /PRINT=SPEARMAN TWOTAIL NOSIG 
  /MISSING=PAIRWISE. 

 

 

 
Corrélations non paramétriques 

 

 

Remarques 

Résultat obtenu 22-MAY-2019 21:43:45 

Commentaires  

Entrée 

Données D:\mimo\2019\وردة\Sans titre1.sav 

Ensemble de données actif Ensemble_de_données0 

Filtrer <aucune> 

Poids <aucune> 

Scinder fichier <aucune> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 

61 

Traitement de valeur 

manquante 

Définition de manquante 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme 

manquantes. 

Observations utilisées 

Les statistiques pour chaque paire de 

variables sont basées sur toutes les 

observations comportant des données 

valides pour cette paire. 



Syntaxe 

NONPAR CORR 

  /VARIABLES=  كتابیمتفوق ءةمتفوققرا

 شفھیمتفوق

  /PRINT=SPEARMAN TWOTAIL 

NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 

Ressources 

Temps de processeur 00:00:00,00 

Temps écoulé 00:00:00,00 

Nombre d'observations 

autorisé 

142987 observations
a
 

 

a. Basée sur la disponibilité de la mémoire de l'espace de travail 

 
 
[Ensemble_de_données0] D:\mimo\2019\وردة\Sans titre1.sav 

 

 

Corrélations 

 شفھیمتفوق كتابیمتفوق قراءةمتفوق 

Rho de Spearman 

 قراءةمتفوق

Coefficient de corrélation 1,000 ,369 -,429 

Sig. (bilatérale) . ,295 ,215 

N 10 10 10 

 كتابیمتفوق

Coefficient de corrélation ,369 1,000 -,083 

Sig. (bilatérale) ,295 . ,821 

N 10 10 10 

 شفھیمتفوق

Coefficient de corrélation -,429 -,083 1,000 

Sig. (bilatérale) ,215 ,821 . 

N 10 10 10 

 
DESCRIPTIVES VARIABLES= فوق;78_م;77;_69;_75;_85_ق یف;93;_90;_77;_69;_75;_85_ق  
  /STATISTICS=MEAN STDDEV KURTOSIS SKEWNESS. 

 

 
 
Descriptives 

 

 

Remarques 

Résultat obtenu 22-MAY-2019 21:48:54 

Commentaires  

Entrée Données D:\mimo\2019\وردة\Sans titre1.sav 



Ensemble de données actif Ensemble_de_données0 

Filtrer <aucune> 

Poids <aucune> 

Scinder fichier <aucune> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 

61 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition des valeurs 

manquantes 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme 

manquantes. 

Observations prises en 

compte 

Toutes les données non manquantes 

sont utilisées. 

Syntaxe 

DESCRIPTIVES 

VARIABLES= قراءةمتفوق قراءةضعیف  

  /STATISTICS=MEAN STDDEV 

KURTOSIS SKEWNESS. 

Ressources 
Temps de processeur 00:00:00,02 

Temps écoulé 00:00:00,02 

 
 
[Ensemble_de_données0] D:\mimo\2019\وردة\Sans titre1.sav 

 

 

Statistiques descriptives 

 N Moyenne Ecart type Asymétrie Kurtosis 

Statistique Statistique Statistique Statistique Erreur std Statistique 

 270,- 687, 1,012 2,99073 19,5000 10 قراءةضعیف

 121, 687, 204, 1,83787 19,6000 10 قراءةمتفوق

N valide (listwise) 10      

 

Statistiques descriptives 

 Kurtosis 

Erreur std 

 1,334 قراءةضعیف

 1,334 قراءةمتفوق

N valide (listwise)  

 
DATASET ACTIVATE Ensemble_de_données0. 
 
SAVE OUTFILE='D:\mimo\2019\ 77;_83;_85_و ;\Sans titre1.sav' 
  /COMPRESSED. 
DATASET ACTIVATE Ensemble_de_données0. 
 
SAVE OUTFILE='D:\mimo\2019\ 77;_83;_85_و ;\Sans titre1.sav' 
  /COMPRESSED. 



DATASET ACTIVATE Ensemble_de_données0. 
 
SAVE OUTFILE='D:\mimo\2019\ 77;_83;_85_و ;\Sans titre1.sav' 
  /COMPRESSED. 
DESCRIPTIVES VARIABLES=  فوق;78_یم;76;_75;_78_ك یف;93;_90_ي;76;_75;_78_ك

فوق;78_فھیم;88_ یف;93;_90_فھي;88_  
  /STATISTICS=MEAN STDDEV KURTOSIS SKEWNESS. 

 

 
 
Descriptives 

 

 

Remarques 

Résultat obtenu 22-MAY-2019 22:03:26 

Commentaires  

Entrée 

Données D:\mimo\2019\وردة\Sans titre1.sav 

Ensemble de données actif Ensemble_de_données0 

Filtrer <aucune> 

Poids <aucune> 

Scinder fichier <aucune> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 

61 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition des valeurs 

manquantes 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme 

manquantes. 

Observations prises en 

compte 

Toutes les données non manquantes 

sont utilisées. 

Syntaxe 

DESCRIPTIVES VARIABLES=  كتابیضعیف

شفھیمتفوق شفھیضعیف كتابیمتفوق  

  /STATISTICS=MEAN STDDEV 

KURTOSIS SKEWNESS. 

Ressources 
Temps de processeur 00:00:00,00 

Temps écoulé 00:00:00,00 

 
 
[Ensemble_de_données0] D:\mimo\2019\وردة\Sans titre1.sav 

 

 

Statistiques descriptives 

 N Moyenne Ecart type Asymétrie Kurtosis 

Statistique Statistique Statistique Statistique Erreur std Statistique 

 1,075 687, 889, 1,81353 19,2000 10 كتابیضعیف



 1,075 687, 889, 1,81353 19,2000 10 كتابیمتفوق

 5,895 687, 2,366 3,76534 17,2000 10 شفھیضعیف

 133,- 687, 537, 2,55821 18,9000 10 شفھیمتفوق

N valide (listwise) 10      

 

Statistiques descriptives 

 Kurtosis 

Erreur std 

 1,334 كتابیضعیف

 1,334 كتابیمتفوق

 1,334 شفھیضعیف

 1,334 شفھیمتفوق

N valide (listwise)  

 
PARTIAL CORR 
  /VARIABLES= كلیقوي یف;93;_90_كلي  BY _89; 87;_75_نفمقي ; 
  /SIGNIFICANCE=TWOTAIL 
  /MISSING=LISTWISE. 

 

 

 
Corrélations partielles 

 

 

Remarques 

Résultat obtenu 22-MAY-2019 22:19:20 

Commentaires  

Saisie 

Données D:\mimo\2019\وردة\Sans titre1.sav 

Ensemble de données actif Ensemble_de_données0 

Filtrer <aucune> 

Poids <aucune> 

Scinder fichier <aucune> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 

61 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition des valeurs 

manquantes 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme 

manquantes. 

Observations utilisées 

Les statistiques sont basées sur des 

observations ne contenant aucune 

donnée manquante pour les variables 

de la liste. 



Syntaxe 

PARTIAL CORR 

  /VARIABLES= كلیقوي كلیضعیف  BY 

 صنفمقیاس

  /SIGNIFICANCE=TWOTAIL 

  /MISSING=LISTWISE. 

Ressources 
Temps de processeur 00:00:00,00 

Temps écoulé 00:00:00,13 

 
 
[Ensemble_de_données0] D:\mimo\2019\وردة\Sans titre1.sav 

 

 

Corrélations 

Variables de contrôle كلیقوي كلیضعیف 

 صنفمقیاس

 كلیضعیف

Corrélation 1,000 ,578 

Signification (bilatérale) . ,001 

ddl 0 27 

 كلیقوي

Corrélation ,578 1,000 

Signification (bilatérale) ,001 . 

ddl 27 0 

 
SUMMARIZE 
  /TABLES= كلیقوي یف;93;_90_كلي  BY _89; 87;_75_نفمقي ; 
  /FORMAT=NOLIST TOTAL 
  /TITLE='Récapitulatif des observations' 
  /MISSING=VARIABLE 
  /CELLS=COUNT MEAN STDDEV. 

 

 

 
Récapituler 

 

 

Remarques 

Résultat obtenu 22-MAY-2019 22:20:30 

Commentaires  

Entrée 

Données D:\mimo\2019\وردة\Sans titre1.sav 

Ensemble de données actif Ensemble_de_données0 

Filtrer <aucune> 

Poids <aucune> 

Scinder fichier <aucune> 



N de lignes dans le fichier de 

travail 

61 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition des valeurs 

manquantes 

Pour chacune des variables 

dépendantes d'un tableau, les valeurs 

manquantes définies par l'utilisateur 

pour la variable dépendante et tous les 

critères de regroupement sont traitées 

comme manquantes. 

Observations prises en 

compte 

Les observations utilisées pour chaque 

tableau n'ont pas de valeur manquante 

dans aucune variable indépendante. 

De plus, toutes les variables 

dépendantes ne possèdent pas de 

valeur manquante. 

Syntaxe 

SUMMARIZE 

  /TABLES= كلیقوي یفكلیضع  BY صنفمقیاس 

  /FORMAT=NOLIST TOTAL 

  /TITLE='Récapitulatif des 

observations' 

  /MISSING=VARIABLE 

  /CELLS=COUNT MEAN STDDEV. 

Ressources 
Temps de processeur 00:00:00,00 

Temps écoulé 00:00:00,05 

 
 
[Ensemble_de_données0] D:\mimo\2019\وردة\Sans titre1.sav 

 

 

Observation Calculer Récapituler 

 Observations 

Inclus Exclu(s) Total 

N Pourcentage N Pourcentage N Pourcentage 

صنفمقیاس*   كلیضعیف  30 49,2% 31 50,8% 61 100,0% 

صنفمقیاس*   كلیقوي  30 49,2% 31 50,8% 61 100,0% 

 

 

Récapitulatif des observations 

 كلیقوي كلیضعیف صنفمقیاس

 قراء

N 10 10 

Moyenne 19,5000 19,6000 

Ecart-type 2,99073 1,83787 



 كتابة

N 10 10 

Moyenne 17,1000 19,2000 

Ecart-type 2,37814 1,81353 

 تعبیرشفھي

N 10 10 

Moyenne 17,2000 18,9000 

Ecart-type 3,76534 2,55821 

Total 

N 30 30 

Moyenne 17,9333 19,2333 

Ecart-type 3,19410 2,04574 

 
NPAR TESTS 
  /WILCOXON=  یف;93;_90_ي;76;_75;_78_ك یف;93;_90;_77;_69;_75;_85_ق

یف;93;_90_فھي;88_  WITH فوق;78_یم;76;_75;_78_ك فوق;78_م;77;_69;_75;_85_ق 
فوق;78_فھیم;88_  (PAIRED) 

  /MISSING ANALYSIS. 

 

 

 
Tests non paramétriques 

 

 

Remarques 

Résultat obtenu 22-MAY-2019 22:26:55 

Commentaires  

Entrée 

Données D:\mimo\2019\وردة\Sans titre1.sav 

Ensemble de données actif Ensemble_de_données0 

Filtrer <aucune> 

Poids <aucune> 

Scinder fichier <aucune> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 

61 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition des valeurs 

manquantes 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme 

manquantes. 

Observations prises en 

compte 

Les statistiques pour chaque test sont 

basées sur toutes les observations 

dotées de données valides pour les 

variables utilisées dans le test. 

Syntaxe 

NPAR TESTS 

  /WILCOXON=  كتابیضعیف قراءةضعیف

 كتابیمتفوق قراءةمتفوق WITH شفھیضعیف

 (PAIRED) شفھیمتفوق

  /MISSING ANALYSIS. 



Ressources 

Temps de processeur 00:00:00,00 

Temps écoulé 00:00:00,06 

Nombre d'observations 

autorisées
a
 

71493 

 

a. Basée sur la disponibilité de la mémoire de l'espace de travail. 

 
 
[Ensemble_de_données0] D:\mimo\2019\وردة\Sans titre1.sav 

 

 

 
Test de Wilcoxon 

 

 

Rangs 

 N Rang moyen Somme des 

rangs 

قراءةضعیف - قراءةمتفوق  

Rangs négatifs 3
a
 2,67 8,00 

Rangs positifs 2
b
 3,50 7,00 

Ex aequo 5
c
   

Total 10   

كتابیضعیف - كتابیمتفوق  

Rangs négatifs 0
d
 ,00 ,00 

Rangs positifs 0
e
 ,00 ,00 

Ex aequo 10
f
   

Total 10   

شفھیضعیف - شفھیمتفوق  

Rangs négatifs 3
g
 5,00 15,00 

Rangs positifs 7
h
 5,71 40,00 

Ex aequo 0
i
   

Total 10   

 

a. قراءةضعیف<  قراءةمتفوق  

b. قراءةضعیف>  قراءةمتفوق  

c. قراءةضعیف=  قراءةمتفوق  

d. كتابیضعیف<  كتابیمتفوق  

e. كتابیضعیف>  كتابیمتفوق  

f. كتابیضعیف=  كتابیمتفوق  

g. شفھیضعیف<  شفھیمتفوق  

h. شفھیضعیف>  شفھیمتفوق  

i. شفھیضعیف=  شفھیمتفوق  

 



 

Test
a
 

 - ققراءةمتفو 

 قراءةضعیف

 - كتابیمتفوق

 كتابیضعیف

 - شفھیمتفوق

 شفھیضعیف

Z -,135
b
 ,000

c
 -1,277

d
 

Signification asymptotique (bilatérale) ,893 ,000 ,020 

 

a. Test de Wilcoxon 

b. Basée sur les rangs positifs. 

c. La somme des rangs négatifs est égale à la somme des rangs positifs. 

d. Basée sur les rangs négatifs. 

 
NPAR TESTS 
  /MCNEMAR=  یف;93;_90_ي;76;_75;_78_ك یف;93;_90;_77;_69;_75;_85_ق

یف;93;_90_فھي;88_  WITH فوق;78_یم;76;_75;_78_ك فوق;78_م;77;_69;_75;_85_ق 
فوق;78_فھیم;88_  (PAIRED) 

  /MISSING ANALYSIS. 

 

 
 
Tests non paramétriques 

 

 

Remarques 

Résultat obtenu 22-MAY-2019 22:42:58 

Commentaires  

Entrée 

Données D:\mimo\2019\وردة\Sans titre1.sav 

Ensemble de données actif Ensemble_de_données0 

Filtrer <aucune> 

Poids <aucune> 

Scinder fichier <aucune> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 

61 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition des valeurs 

manquantes 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme 

manquantes. 

Observations prises en 

compte 

Les statistiques pour chaque test sont 

basées sur toutes les observations 

dotées de données valides pour les 

variables utilisées dans le test. 



Syntaxe 

NPAR TESTS 

  /MCNEMAR=  كتابیضعیف قراءةضعیف

 كتابیمتفوق قراءةمتفوق WITH شفھیضعیف

 (PAIRED) شفھیمتفوق

  /MISSING ANALYSIS. 

Ressources 

Temps de processeur 00:00:00,00 

Temps écoulé 00:00:00,06 

Nombre d'observations 

autorisées
a
 

87381 

 

a. Basée sur la disponibilité de la mémoire de l'espace de travail. 

 
 
[Ensemble_de_données0] D:\mimo\2019\وردة\Sans titre1.sav 

 

 

Avertissements 

Le test de McNemar pour قراءةمتفوق&  قراءةضعیف  n'est pas effectué car les deux variables ne 

sont pas dichotomiques avec les mêmes valeurs. 

Le test de McNemar pour كتابیمتفوق&  كتابیضعیف  n'est pas effectué car les deux variables ne 

sont pas dichotomiques avec les mêmes valeurs. 

Le test de McNemar pour شفھیمتفوق&  شفھیضعیف  n'est pas effectué car les deux variables ne 

sont pas dichotomiques avec les mêmes valeurs. 

 
*Nonparametric Tests: Related Samples. 
NPTESTS 
  /RELATED TEST( فوق;78_یم;76;_75;_78_ك یف;93;_90_ي;76;_75;_78_ك ) 
  /MISSING SCOPE=ANALYSIS USERMISSING=EXCLUDE 
  /CRITERIA ALPHA=0.05  CILEVEL=95. 

 

 

 
Tests non paramétriques 

 

 

Remarques 

Résultat obtenu 22-MAY-2019 22:44:51 

Commentaires  

Entrée 

Données D:\mimo\2019\وردة\Sans titre1.sav 

Ensemble de données actif Ensemble_de_données0 

Filtrer <aucune> 

Poids <aucune> 

Scinder fichier <aucune> 



N de lignes dans le fichier de 

travail 

61 

Syntaxe 

NPTESTS 

  /RELATED TEST( كتابیمتفوق كتابیضعیف ) 

  /MISSING SCOPE=ANALYSIS 

USERMISSING=EXCLUDE 

  /CRITERIA ALPHA=0.05  

CILEVEL=95. 

Ressources 
Temps de processeur 00:00:00,48 

Temps écoulé 00:00:01,77 

 
 
[Ensemble_de_données0] D:\mimo\2019\وردة\Sans titre1.sav 

 

 
 

 
NPAR TESTS 
  /CHISQUARE=  فوق;78_م;77;_69;_75;_85_ق یف;93;_90;_77;_69;_75;_85_ق

 یف;93;_90_فھي;88_ فوق;78_یم;76;_75;_78_ك یف;93;_90_ي;76;_75;_78_ك
فوق;78_فھیم;88_  

  /EXPECTED=EQUAL 
  /MISSING ANALYSIS. 

 

 

 
Tests non paramétriques 

 

 

Remarques 

Résultat obtenu 22-MAY-2019 22:45:04 

Commentaires  

Entrée 

Données D:\mimo\2019\وردة\Sans titre1.sav 

Ensemble de données actif Ensemble_de_données0 

Filtrer <aucune> 

Poids <aucune> 



Scinder fichier <aucune> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 

61 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition des valeurs 

manquantes 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme 

manquantes. 

Observations prises en 

compte 

Les statistiques pour chaque test sont 

basées sur toutes les observations 

dotées de données valides pour les 

variables utilisées dans le test. 

Syntaxe 

NPAR TESTS 

  /CHISQUARE=  قراءةمتفوق قراءةضعیف

شفھیمتفوق شفھیضعیف كتابیمتفوق كتابیضعیف  

  /EXPECTED=EQUAL 

  /MISSING ANALYSIS. 

Ressources 

Temps de processeur 00:00:00,05 

Temps écoulé 00:00:00,16 

Nombre d'observations 

autorisées
a
 

87381 

 

a. Basée sur la disponibilité de la mémoire de l'espace de travail. 

 
 
[Ensemble_de_données0] D:\mimo\2019\وردة\Sans titre1.sav 

 

 

 
Test du Khi-deux 

 

 
 
Fréquences 

 

 

 قراءةضعیف

 Effectif observé Effectif 

théorique 

Résidu 

17,00 3 1,7 1,3 

19,00 1 1,7 -,7 

20,00 2 1,7 ,3 

21,00 2 1,7 ,3 

23,00 1 1,7 -,7 



24,00 1 1,7 -,7 

Total 10   

 

 

 قراءةمتفوق

 Effectif observé Effectif 

théorique 

Résidu 

17,00 2 2,0 ,0 

19,00 3 2,0 1,0 

20,00 2 2,0 ,0 

21,00 2 2,0 ,0 

23,00 1 2,0 -1,0 

Total 10   

 

 

 كتابیضعیف

 Effectif observé Effectif 

théorique 

Résidu 

17,00 2 1,7 ,3 

18,00 1 1,7 -,7 

19,00 4 1,7 2,3 

20,00 1 1,7 -,7 

21,00 1 1,7 -,7 

23,00 1 1,7 -,7 

Total 10   

 

 

 كتابیمتفوق

 Effectif observé Effectif 

théorique 

Résidu 

17,00 2 1,7 ,3 

18,00 1 1,7 -,7 

19,00 4 1,7 2,3 

20,00 1 1,7 -,7 

21,00 1 1,7 -,7 

23,00 1 1,7 -,7 

Total 10   

 

 

 شفھیضعیف



 Effectif observé Effectif 

théorique 

Résidu 

14,00 1 2,0 -1,0 

15,00 1 2,0 -1,0 

16,00 6 2,0 4,0 

20,00 1 2,0 -1,0 

27,00 1 2,0 -1,0 

Total 10   

 

 

 شفھیمتفوق

 Effectif observé Effectif 

théorique 

Résidu 

15,00 1 1,7 -,7 

17,00 2 1,7 ,3 

18,00 2 1,7 ,3 

19,00 2 1,7 ,3 

20,00 1 1,7 -,7 

23,00 2 1,7 ,3 

Total 10   

 

 

Test 

 شفھیمتفوق شفھیضعیف كتابیمتفوق كتابیضعیف قراءةمتفوق قراءةضعیف 

Khi-deux 2,000
a
 1,000

b
 4,400

a
 4,400

a
 10,000

b
 ,800

a
 

ddl 5 4 5 5 4 5 

Signification asymptotique ,849 ,910 ,493 ,493 ,040 ,977 

 

a. 6 cellules (100,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique minimum 

d'une cellule est 1,7. 

b. 5 cellules (100,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique minimum 

d'une cellule est 2,0. 

 
NPAR TESTS 
  /M-W= یف;93;_90_فھي;88_ فوق;78_یم;76;_75;_78_ك یف;93;_90_ي;76;_75;_78_ك 

فوق;78_فھیم;88_  BY _80; 2 1(;88_ن ) 
  /MISSING ANALYSIS. 

 

 

 
Tests non paramétriques 

 



 

Remarques 

Résultat obtenu 22-MAY-2019 22:49:11 

Commentaires  

Entrée 

Données D:\mimo\2019\وردة\Sans titre1.sav 

Ensemble de données actif Ensemble_de_données0 

Filtrer <aucune> 

Poids <aucune> 

Scinder fichier <aucune> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 

61 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition des valeurs 

manquantes 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme 

manquantes. 

Observations prises en 

compte 

Les statistiques pour chaque test sont 

basées sur toutes les observations 

dotées de données valides pour les 

variables utilisées dans le test. 

Syntaxe 

NPAR TESTS 

  /M-W= شفھیضعیف كتابیمتفوق كتابیضعیف 

2 1(جنش BY شفھیمتفوق ) 

  /MISSING ANALYSIS. 

Ressources 

Temps de processeur 00:00:00,00 

Temps écoulé 00:00:00,01 

Nombre d'observations 

autorisées
a
 

78643 

 

a. Basée sur la disponibilité de la mémoire de l'espace de travail. 

 
 
[Ensemble_de_données0] D:\mimo\2019\وردة\Sans titre1.sav 

 

 

 
Test de Mann-Whitney 

 

 

Rangs 

 N Rang moyen Somme des جنش 

rangs 

 كتابیضعیف
1,00 5 6,30 31,50 

2,00 5 4,70 23,50 



Total 10   

 كتابیمتفوق

1,00 5 6,30 31,50 

2,00 5 4,70 23,50 

Total 10   

 شفھیضعیف

1,00 5 5,50 27,50 

2,00 5 5,50 27,50 

Total 10   

 شفھیمتفوق

1,00 5 4,80 24,00 

2,00 5 6,20 31,00 

Total 10   

 

 

Test
a
 

 شفھیمتفوق شفھیضعیف كتابیمتفوق كتابیضعیف 

U de Mann-Whitney 8,500 8,500 12,500 9,000 

W de Wilcoxon 23,500 23,500 27,500 24,000 

Z -,865 -,865 ,000 -,740 

Signification asymptotique 

(bilatérale) 

,387 ,387 1,000 ,459 

Signification exacte 

[2*(signification unilatérale)] 

,421
b
 ,421

b
 1,000

b
 ,548

b
 

 

a. Critère de regroupement : جنش 

b. Non corrigé pour les ex aequo. 

 
SUMMARIZE 
  /TABLES=  فوق;78_م;77;_69;_75;_85_ق یف;93;_90;_77;_69;_75;_85_ق

 یف;93;_90_فھي;88_ فوق;78_یم;76;_75;_78_ك یف;93;_90_ي;76;_75;_78_ك
فوق;78_فھیم;88_  BY _80; 88_ن ; 

  /FORMAT=NOLIST TOTAL 
  /TITLE='Récapitulatif des observations' 
  /MISSING=VARIABLE 
  /CELLS=COUNT MEAN STDDEV. 

 

 
 
Récapituler 

 

 

Remarques 

Résultat obtenu 22-MAY-2019 22:49:54 

Commentaires  

Entrée Données D:\mimo\2019\وردة\Sans titre1.sav 



Ensemble de données actif Ensemble_de_données0 

Filtrer <aucune> 

Poids <aucune> 

Scinder fichier <aucune> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 

61 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition des valeurs 

manquantes 

Pour chacune des variables 

dépendantes d'un tableau, les valeurs 

manquantes définies par l'utilisateur 

pour la variable dépendante et tous les 

critères de regroupement sont traitées 

comme manquantes. 

Observations prises en 

compte 

Les observations utilisées pour chaque 

tableau n'ont pas de valeur manquante 

dans aucune variable indépendante. 

De plus, toutes les variables 

dépendantes ne possèdent pas de 

valeur manquante. 

Syntaxe 

SUMMARIZE 

  /TABLES=  كتابیضعیف قراءةمتفوق قراءةضعیف

شفھیمتفوق شفھیضعیف كتابیمتفوق  BY جنش 

  /FORMAT=NOLIST TOTAL 

  /TITLE='Récapitulatif des 

observations' 

  /MISSING=VARIABLE 

  /CELLS=COUNT MEAN STDDEV. 

Ressources 
Temps de processeur 00:00:00,02 

Temps écoulé 00:00:00,02 

 
 
[Ensemble_de_données0] D:\mimo\2019\وردة\Sans titre1.sav 

 

 

Observation Calculer Récapituler 

 Observations 

Inclus Exclu(s) Total 

N Pourcentage N Pourcentage N Pourcentage 

جنش*   قراءةضعیف  10 16,4% 51 83,6% 61 100,0% 

جنش*   قراءةمتفوق  10 16,4% 51 83,6% 61 100,0% 

جنش*   كتابیضعیف  10 16,4% 51 83,6% 61 100,0% 

جنش*   متفوقكتابی  10 16,4% 51 83,6% 61 100,0% 

جنش*   شفھیضعیف  10 16,4% 51 83,6% 61 100,0% 



جنش*   شفھیمتفوق  10 16,4% 51 83,6% 61 100,0% 

 

 

Récapitulatif des observations 

 شفھیمتفوق شفھیضعیف كتابیمتفوق كتابیضعیف قراءةمتفوق قراءةضعیف جنش

1,00 

N 5 5 5 5 5 5 

Moyenne 20,0000 20,0000 19,8000 19,8000 18,4000 18,2000 

Ecart-type 2,23607 2,23607 2,28035 2,28035 5,31977 1,30384 

2,00 

N 5 5 5 5 5 5 

Moyenne 19,8000 19,2000 18,6000 18,6000 16,0000 19,6000 

Ecart-type 2,94958 1,48324 1,14018 1,14018 ,00000 3,43511 

Total 

N 10 10 10 10 10 10 

Moyenne 19,9000 19,6000 19,2000 19,2000 17,2000 18,9000 

Ecart-type 2,46982 1,83787 1,81353 1,81353 3,76534 2,55821 

 
DATASET ACTIVATE Ensemble_de_données0. 
 
SAVE OUTFILE='D:\mimo\2019\ 77;_83;_85_و ;\Sans titre1.sav' 
  /COMPRESSED. 

 




