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نحمد الله تعالـــــــــــــــى الذي أمدّنا يد العون لإتمام ىذا العمل، فمو كمال الشكر وتمام  
سألهّالتوفيقّوالسدادّأوّّليهّبالحمدّوالشكرإهّأتوجّ  .المنّة، ونثني عميو بما ىو أىلّ لو

 فهوّحسبي،ّنعمّالمولىّونعمّالنصير.

إلى الأستاذ المشرف "الدكتور عبد السلام بن عمية" أتوجو بالشكر والعرفان الجميل نظير 
 ما قدّمو وأسداه لنا من نصح وتوجيو.

 يقتضي الواجب أن نشكر كلّ من ساعدنا في ىذا العمل ولو بالكممة الطيّبة ونذكر منيم

 _ الدكتورة: .................. رحماني أم ىاني.

..................قاسيمي عواطف._ الدكتورة: .  

 _المفتّش: ....................غزال عبد الكريم.

والشكر موصول إلى السادّة الأساتذة أعضاء لجنة المناقشة عمى صبرىم، وتحمّميم عبء 
 قراءة المذكّرة وتقويميــــــــــــــا.



            
     إىٚ ٍثيٜ الأعيٚ فٜ اىحٞاة، اىزٛ ماُ دٍٗا َٝذّّٜ بالأٍو...

 إىٚ سٍض حبٜ ٗإخلاصٜ، اىزٛ ماُ دٍٗا ٝخففّ ٍِ أىَٜ...

 إىٚ ٍِ عاش حٞاتٔ ٝحبْٜ موّ اىحب، ٗٝتَّْٚ ىٜ مو اىخٞش، ٗىنِ...

إٔذافٜ...شاء اىقذس أُ ٝفاسقْٜ ٗٝنُ٘ بعٞذا عّْٜ دُٗ أُ ٝشاّٜ ٍعاّقت   

                                              " أبٜ عضٗص" سحَٔ اّللّ ٗأسنْٔ فسٞح جْأّ.

 إىٚ بحش اىحْاُ، بش الأٍاُ، ّ٘س اىظلاً ٗشافٞت اٟلاً...

ٜ اىحبٞبت            ٍّ  إىٚ ٍِ ساّذتْٜ ىٞلا ّٖٗاسا...إىٚ ٍِ ّزسث عَشٕا لأجيٜ...أ

َشك.أداٍل اللّ ......ٗأطاه ع   

تٜ، أّتٌ أجَو الأقذاس بحٞاتٜ، أّتٌ فٜ اىفؤاد ٍشاعو الإَٝاُ، ّ٘             إىٚ أخ٘اتٜ ٗاخ٘اّٜ سْذٛ ٗق

: أّتٌ ٗسقت ٍسطشّة عيٚ قيبٜ، أحَيٖا ٍعٜ أَْٝا سشث   

 إىٞاط، عبٞش، ٍشٗٙ، أَِٝ.

 إشة" قاسة" إىٚ جذّٛ اىغاىٜ"اىْزٝش" أطاه اّللّ عَشٓ...سٗح جذّٛ اىطّ  إىٚ

       إىٚ موّ عَاتٜ ٗخالاتٜ ٗموّ أقاسبٜ ٍِ إىٚ أخ٘اىٜ ٗأعَاٍٜ ......ٛ "صٕٞت" ٗ"عائشت"اتجذّ  إىٚ

 ٍِ بعٞذ.ٗقشٝب 

 قت ٗاىحب ٗالإخلاص       اى٘فٞاث سفٞقاتٜ فٜ أىَٜ قبو فشحٜ، سٍضٛ فٜ اىثّ  إىٚ صذٝقاتٜ         

 حٞاة شْ٘فٜ، فاطَت ششفاٗٛ.

اىف٘ج  صذٝقاثصٍٞلاتٜ خاصّت إىٚ مو  حسّ٘اتٜ، أٍْٞت ...  ٍَٞت،أ : ساٍٞت، شاعت،إىٚ مو صذٝقاتٜ

ه ّٗ ىٖزٓ اىسْت. الأ  

         ستارة .......... أً ٕاّٜ سحَاّٜ.إىٚ موّ أساتزتٜ ... خاصّت الأ

  …ٌٖ قيبٜ ّٗسٌٖٞ قيَٜىٚ موّ ٍِ أحبّ إ

                                                                                                      

  



 

 

 

 إهداء    

 إلى عائمتي خاصة الوالدين الكريمين أدام الله عافيتهما...

 إلى إخوتي و أخواتي الأعزاء...

 إلى رفيق الدرب زوجي العزيز...

 إلى كل الأصدقاء و الزملاء و أخص بالذكر زينب...

 إلى كل الأساتذة و الطمبة...

 أهدي هذا العمل                                    

 خــــــــولـــــــة                                    

 

                                                          



  
    

مـــــــــــــــــــــــــــــــــةمقدّ   
 
 



 
 



 مقدّمـــــــــــــة
 

 أ‌

 مقدمــــــــــــة

عبير عن ذاتيا، فلا غرابة في أن عنوان وجودىا ووسيمة التّ و  المّغة لسان كلّ أمّة
 ة والاجتماعيةمن أىم مميّزات الإنسان الطبيعيّ و  ،غة ىي الأمّةيقال إنّ الأمّة ىي المّغة والمّ 
وعاء ثقافة المجتمع  عبير عن المشاعر، وكذا ىيواصل والتّ إذ تعدّ الوسيمة الأفضل لمتّ 

نشاء السّ كماأنّيا  وأحد مكوّناتو الأساسية،وأداة فكره  بب الرئيسي في قيام الدول وا 
 وأىم عوامل البناء في مختمف الحضارات والثقافات. ،المجتمعات المختمفة

فيي أداة تعمّمنا وتعميمنا ة من أوسع لغات العالم ثروة لغوية، غة العربيّ تعدّ المّ 
 عمميا صاتخصّ  غةالمّ  تعميم، فقد أصبح ومفتاح تطمّعاتنا إلى مختمف المعارف والعموم

 . صاتالتخصّ  من كثير شأن ذلك في شأنو واسعا وميدانا

 شاممة المغوي التدريس بقضايا تيتم التي المجالات أىم من التعميمية حقل يعدّ و 
  وعلاقتيا تنظيميا، وطبيعة غويةالمّ  لممعارف ةالعامّ  السياسة تحديد حيث من مجزّأة غير

 .في ذلك ةالمتوقع والصعوبات تفعمييا وبكيفية اكتسابيا وبطرق بالمعممين
يقتضي إرساء المّغة معرفتيا من حيث ىي نظام فحسب؛ بل معرفة كيفية كما لا 

توظيفيا في وضعيات حقيقية ولمقاصد متنوّعة، كأن تصمّم لنا نصوصًا مختمفةً 
كالنّصوص المدرسية القرائية، والتي تيدف إلى تنمية ممكات المتعمّم، وتعبّر عن واقعيم 

 العممية والممارسات والمعمومات المعارف من اً ثري اً رصيد من خلاليا رتوفّ فيومحيطيم، 
 .عةمتنوّ  تعميمية قرائوط مناىج شكل في ظيرت التي التعميمية

بشتّى تخصصاتو عامّة، وفي  عميمعامة الأساسية في التّ ا الدّ ص عمومً النّ يمثّل 
 بالبناء الاىتمام إلى غويينين والمّ المربّ  عناية يتتوجّ  وليذا، ة خاصّةغة العربيّ تدريس المّ 

 بناء في تسيم الحال ىذه عمى تكون عندما النّصوص لأنّ  لمنّصوص، والمتماسك دالجيّ 
 .والمعمومات المعارف مع والمنطقي المنيجي عاملالتّ  عمى قادرة وضعية منظّمة
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 ب‌

احة نّو أصبح من قضايا السّ لأسبب اختيارنا ليذا الموضوع لأىميتو يعود و 
الدافع لمعرفة مدى نجاعة النّصوص المدرسية المقترحة وكذا ة في ىذا العصر، التعميميّ 

في إكسابو الرّصيد  تؤديولدى المتعمّم والدّور الذّي غوية المطموبة في بناء الكفاءات المّ 
 نو من التبميغ والتواصل دون ما عراقيل.المغوي الذي يمكّ 

 الأنسب لمدّراسة كما تمّ اختيارنا لمسنة الرّابعة من التعميم الابتدائي لرؤيتنا أنّيا
بقدرتو عمى القراءة والكتابة مقارنة بباقي الفئات  م في ىذه المرحمةز المتعمّ ميّ تحيث ي

 العمرية الأخرى.

القاعدة الأساس التي تبنى ) ا كان لمنّص المدرسي _في المرحمة الابتدائيةمّ ول
فقد  رصيده، وتنميةعميمية( _ دوره الكبير في تطوير لغة المتعمّم عمييا باقي المراحل التّ 
فرصةً غوي لدى المتعمّم" : "دور النّص المدرسي في تنمية الرّصيد المّ كان بحثنا الموسوم بـ

أفضت بنا طبيعة البحث إلى طرح  كما عممية التعميمية التعمّمية،ور في اللدراسة ىذا الدّ 
 الإشكاليات التالية:

في ىذا المستوى؟ وكيف  ةالعربيّ  غةة المدرجة لتعميم المّ صوص المدرسيّ ما طبيعة النّ _
 ربية الحديثة؟ ومتطمبات التّ تتوافق 

غوية روة المّ وتوسيع الثّ نمية تبقة وتحقق الأىداف المتعمّ  ور المنوط بياالدّ  ؤديىل ت -
 : وتندرج تحتيا إشكاليات جزئية تتمثّل في  م؟لممتعمّ 

 ص المدرسي؟ ما المقصود بالنّ _ 1

 وأسس بنائو؟ النّص المدرسي أبرز مقوّماتو _ ما ىي2

وىل تعين عمى  ؟صوص لمختمف مستويات المتعمّمينلنّ مضامين ا تستجيب_ ىل 3
 نة؟غوي الكافي ليذه السّ صيد المّ إكسابيم الرّ 
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 ومن أجل الإجابة عن ىذه التساؤلات نقترح مجموعة من الفرضيات، تمثّمت في:

  اقع المتعمّم ومحيطو.يفترض أن تحوي الكتب المدرسية نصوصا مستمدّة من و 
  ن قضايا الكممات التي تعبّر عبيفترض أن تكون النّصوص المقترحة ثرية

 المتعمّمين و انشغالاتيم.
  ّغوي و تنميتو لدى يفترض أن تؤدي النّصوص دورا ىاما في إثراء الرصيد الم

 المتعممين .

فصمين نظريين منا بحثنا إلى ثلاثة فصول )وانطلاقا من مقتضيات الموضوع قسّ 
 ظريالنّ الإطار  فيو تناولناالفصل الأوّل ، فخاتمةوالآخر تطبيقي( فضلا عن مقدّمة و 

 :فاحتوىلمنّص المدرسي 

 : تطرّقنا فيو لمفيوم النّص المدرسي.المبحث الأوّل

 مقوّمات النص المدرسي.شرحنا فيو مختمف  المبحث الثاني:

 ص المدرسي.بناء النّ أسس  توصّمنا فيو إلى أىم المبحث الثالث:

 ص المدرسي.أىداف النّ ختمنا ىذا الفصل بعنصر المبحث الرابع: 

 الية أيضا:بينما تناولنا في الفصل الثاني الرّصيد المّغوي وتضمّن العناصر التّ 

 الرّصيد المّغوي.تعرّفنا فيو عمى مفيوم المبحث الأول: 

 .وأىمية تنميتو مّغويمكوّنات الرّصيد التحدّثنا فيو عمى المبحث الثاني: 

 .غويعوامل بناء الرّصيد المّ تعرّفنا من خلالو عمى أىم  المبحث الثالث: 

 مظاىر الرّصيد المّغوي.ىذا الفصل كذلك بعنصر حديثنا في ختمنا المبحث الرابع: 
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 الموسوم بالدراسة الميدانية  فقد قمنا فيو بــ: الفصل الثالثأمّا 

و ىو عبارة عن مجموعة من الأسئمة موجية لأساتذة المّغة العربية لمسنة  _ استبيان
الرابعة من التعميم الابتدائي، وقمنا بتحميل نتائج الاستبيان حيث تحصّمنا عمى 

 مجموعة من النتائج اليامّة.  

التوصيات والاقتراحات  تنا عبارة عن مختمفخاتمكلّ ىذا كانت نتائجنا أو وبعد     
 جة من ىذا البحث. المستنت

لملائمتو لأبعاد  المنيج الوصفي البحث العممي، اعتمدناولأنّ المنيج من أساسيات 
 استعنّا ب الوصف والتّحميل، كماالبحث وأىدافو فيو يبحث في قضية لغوية تتطمّ 

 . ىذا البحث أيضا ن جوانببالمنيج الإحصائي في جانب م

عمى جممة من المصادر والمراجع  مناقشة وتحميل عناصر البحثفي  معتمدين
 :بينيانذكر من 

 في طرائق تدريس المّغة العربية، لمحمود أحمد السيد._ 

تقويميا، لرشدي أحمد  -تطويرىا-الأسس العامة لمناىج تعميم المغة العربية إعدادىا_ 
 .طعيمة

 .ظرية والتطبيق، لبشير إبراىيم إبريرصوص بين النّ تعميمية النّ _ 

 .براىيم المعتوقحمدإوسائل تنميتيا،لأ-مصادرىا-لمّغوية، أىميتياالحصيمة ا_ 

لمغزي أحمد النص الأدبي وتعميمية المّغة العربية،  إلى جانب رسالة الدكتوراه الموسومة بـ
 سعيد.
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 ه‌

العممية ى أبرزىا في نقص المادّة جمّ تتالتي عوبات الصّ مجموعة من  اعترضتناوقد 
أو المراجع التي وقعت بين أيدينا تتحدّث عن الكتاب المدرسي ة، فأغمب والمعرفيّ 

ساع مساحة البحث اتّ  معص المدرسي، ما يخصّ النّ بصفة عامّة، ولا نجد فييا ص النّ 
 الجوانب بعض إلى ضالتعرّ  دون ذلك حال حيث، صالمخصّ  مقابل ضيق الوقت

 .تعالى الله بإذن لاحقة لبحوث فرصا تكون أن عمى ،بو قةالمتعم   ةالميمّ 

 



 

 

 
 

  

 

 
 

 

 .تعريف النص المدرسي 

 .مـــــــــات النص المدرسي  مقوِّ

 .أسس بناء النص المدرسي 

 .أهداف النص المدرسي 
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 المبحث الأوّل: ماهية النّص المدرسي.

  غة:مّ في الصــــــــــــ ـــّالن/  1-1

ق( 711مف جممة التعريفات التي كردت لمفظ النّص ىك تعريؼ ابف منظكر)ت
نصكص" أصمو النّص كجمعو "ص( تعني ادة الّمغكية )ف_ص_بحيث يجد أف المّ 

: رَفعُؾَ الشيء. كنصَّ  فعؿ" يقاؿ نَصَّ ينُصُ كىك عمى كزف " "نَصَصَ " نَصّان، كالنصُّ
و نصّا: الحَديث  ة رَفَعَو،ينصُّ ، كمنو المنصَّ شيءَ كنصَّ ال، ككؿّ ما أُظْيِرَ فقد نُصَّ

 .1كاستقاـكانتصَب: اذا استكل 

، كليذا قيؿ نَصَصْتُ الشيء رَفعتو، كمنو   النصُّ كالنَصيصُ السير الشديد كالحثُّ
 رب مف السيرالنصِّ أقصى الشيء كغايتو ثـ سُمِيَ بو ض كأصؿالعركس.منصة 

ا  ما. كنصَّ شيء  التكقيؼ كالنصّ التعييف عمى ع... كالنَّصُ السري ذا سألو عف إالرَّجُؿ نصِّ
...كالنصُّ أصمو منتيى الأشياء كنَصُّ كؿ شيءٍ: منتياه ما عنده،شيءٍ حتى يستقصي 

 .2كمبمغ أقصاىا

نرل أف النصّ يحمؿ عدّة معافٍ منيا: الرّفع كأقصى  ريفافمف خلبؿ ىذه التع 
مر ياية كالغاية في الأىك بمكغ النّ الشيء كمنتياه، كقد أجمع الباحثكف عمى أفَّ النصَّ 

 ظيار. كيعني أيضا أنو الاستقصاء كالإ

 

 

 

 
                                                             

1- ،  .83، ص2003دط، دار صادر، مادة ) ف ص ص(،لساف العرب،أبك الفضؿ جماؿ الديف محمّد بف مكرـ
 .271ص 1971الديف محمد بف يعقكب الفيركزبادم،القامكس المحيط،دار الكتب العممية، بيركت لبناف، سنة مجد  -2
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 :النـــصُّ في الاصطلاح/ 1-2

 كؿّ تعريؼ يعكس كجية نظرِ صاحبيِاك  ،ص لا يمكف حصرىاعديدة لمنّ  عريفاتتكجد ت
ص في النّ  كىنا سنعرض لمفيكـ ،منيا ظرية كالخمفيات المعرفية التي ينطمؽالنّ  كالمنطمقات

 :مايميعند بعض الباحثيف فيلاصطلبح ا

 ".1الكتابة كتنكتب فيو القراءة نصُّ ىك ما تنقَرِئ فيوال" -

لـ  نوإفالكتابة كنكتب فيو القراءة، كمف ىنا  فيوعمى أفَّ النصِّ نقرأ ىذا التعريؼ  يركزك 
 أـ كُتِب. سكاء قُرِئَ  مكتكبىك عف نطاؽ ما يخرج

 ".2رجاعات التي تتآلؼر كالمعتقدات كالإمجمكعة لا تحصى مف الأفكا" :النَصن _

فيو مختمؼ الآراء  كتتقاطع مف خلبؿ ىذا التعريؼ أفَّ النص تتلبحـ يظيرك 
 التي تفي بالغرض المرجك مف ذلؾ النّص.كالمعتقدات فكار كالأ

 ،زلى الآف نتاج كستار جاىسيج دائما كا  نسيج، كاعتبر ىذا النّ عني التtexte )نص("_
 ".3المعنى)الحقيقة( اكمف خمفي"نص"ت فكممة

ىذا التعريؼ أنو نسيج مركّب كجاىز يحمؿ بيف طياتو معافٍ  يعني النصّ مف خلبؿك 
 كحقائؽ مختمفة تخدـ اليدؼ المقصكد.

 

                                                             

ف ، تعميمية النصكص بيف النظرية كالتطبيؽ، عالـ الكتب الحديث لمنشر كالتكزيعالأردربريإبراىيـ إبشير -1
 .86ـ،ص:2007_ق11427ط
تعميمية في ص الأدبي كأىميتو في تعميمية المّغة العربية في المرحمة الثانكية، مذكرة ماجستير حميدة بكعركة، النّ -2

 .8،ص:2011_2010جامعة قاصدم مرباح،سنة المّغة، 
سنة 1المغربطر، ممنشالأدب المغربي، دار تكبقال ركلاف بارت، لذّة النص،  ترجمة فؤاد صفا كالحسيف سبحاف،مكتبة-3

 .62،ص:1988
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سياؽ طار أم أفّ المغة التي تخدـ غرضا في إكظيفيا،مغة التي تخدـ غرضا الّ " :النص_  
 ".1اما، كقد يككف النصّ منطكقا أك مكتكب

غة التي المّ  هر كالمكتكب(، كاعتبجانبيف)المنطكؽ ص مف ىذا التعريؼ النّ  تناكؿ كقد
 تخدـ الغرض المراد في ذلؾ السياؽ. 

 ـــــــــة في المّغة:درســــالم/ 1-3

 :نذكر "المدرسة"خصت مصطمح مف جممة التعريفات التي 

درس، الدَّرْسُ: ضرب مف الجَرَبِ يبقى لو أثر متفشٍ في الجمد، قاؿ العجاج: مف عَرَؽَ 
كالدّرس: بقيّة أثر الشيء الدّارس، كالمصدر الدركس. كدَرَسَتْوُ النّضحِ عصيـ الدّرس، 

الرياح أم عفتو، كالدرس درس الكتاب لمحِفػػظ، كدَرَسَ دراسةن، كدارستُ فلبنا كتابا لكي 
 .2أحفظ

: عفا كدرَسَو  ّـِ كجاء في تاج العركس، درس:)درس( الشيء، ك)الرسـ(يدرُسُ)دركسا( بالضَّ
: في  كفي المعاجـ الحديثة نجد3كدرّسو تدريسا كمنو مدرّس المدرسة.، عفَّكا أثرهالقكـ

 .4. كالمدرسة: مكاف الدرس كالتعميـالمَدْرَس: المكضع يُدرس فيو ،المعجـ الكسيط

 ح:لمدرســـة في الاصطلاا/ 1-4

كالمساجد كالكتاتيب  تسمية تطمؽ عمى كؿ الأمكنة التي يدرس فييا ةرسالمد أفّ  الكاضح
دكر العمـ كليذا نجد أفّ كممة مدرسة تطمؽ عمى المدارس القرآنية ككؿ ...كالزكايا

                                                             

 .93،تعميمية النصكص بيف النظرية كالتطبيؽ، مرجع سابؽ، صرابراىيـ ابري بشير-1
 .243، ص:2004، 1داكُد سمّكـ كآخركف، كتاب العيف، لبناف، ط -2
 دار الأبحاث لمترجمة كالنشر كالتكزيع(، نكاؼ الجرّاح -د قيؽتح)محمّد مرتضى الحسيني الزبيدم، تاج العركس،  -3

 .78ص:2011، 1تممساف،ط
 .280مكتبة الشركؽ الدكلية،ص ،ـ2004-ق1425، 4معجـ الكسيط، طمجمع المغة العربية، -4
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تخضع لضكابط محدّدة  التي لخاصةا المؤسسة العمكمية أك، كما تعتبر تمؾ كالمعرفة
 .المجتمع حسب فمسفتو دىماحدّ يالذم امج بر المنياج ك الكفؽ  تعمؿ عمى تنشئة المتعمّـ

كالسمكؾ الحسف كالتربية  المزيد مف العمـ المفيد ابسـ عمى اكتالمتعمّ المدرسة ساعد ت"   
ت كميارات معيّنة فيي بذلؾ مؤسسة اجتماعية كىدفيا عمى عادا وتدريبّـ كيت...القكية

 ".1غناء لغة الطفؿإ

ىي مصدر إعداد الفرد لمجتمعٍ أحسف حالا مف المجتمع الحالييدفيا إخراج جيؿ ك "   
المدنية، كأف يعيش خارج المدرسة مكاصفات معيارىا القيـ يمكنو أف يييِئ نفسو لمتغيرات 

 ".2المثالية

لاكتساب عمـ يفيده كفييا  المكاف الذم يقصده المتعمّـ كيشير ما سبؽ إلى أف المدرسة ىي
مف مفردات كتراكيب  ،ات كميارات تغني حصيمتو كلغتوككك يبني عادات كسمينمّي أ
سكاء كاف مف المعمـ )المدرّس( أك بتفاعؿ  مكاف التدريس أك الدراسةكىي ، كأساليب
ات كالظركؼ مكانفة ككنيا تتكفر عمى جميع الإذ يكتسب فييا المتعمّـ معارؼ مختمإبينيما

 الملبئمة لو كلنجاح عممية التدريس.

 المدرسي:  ـــــــــــــــــــــصالن ـّ/ 1-5

فمذلؾ يميّز  ،كنمطياصكص كتختمؼ بحسب طبيعتيا كبنيتيا كىدفيا النّ  مفاىيـ تتعدّد
د طبعا بحسب مضامينيا صكص التي تحمؿ ميمات مختمفة تحدّ الدّارسكف جممة مف النّ 
س العممية م عميو تتأسّ نا مف بيف ىذه الأنكاع النصّ المدرسيكالذّ كبنياتيا، كالذم ييمّ 
 التعميمية التعمّمية.

                                                             

 .134ص:1990-1923كسائؿ تنميتيا، عالـ المعرفة-مصادرىا-براىيـ المعتكؽ،الحصيمة المّغكية، أىميتياإأحمد -1
 .4،ص:2012-2011عنّابة،ف دار النشر، اب ص المدرسي،قافي في النّ ساني الثّ البعد المّ  اسمياف زدادرة، -2
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المنسجمة في جانب كحدة متكاممة مف الآليات المّغكية ":عرِّؼ النصّ المدرسي بأنو
حك كالأسمكب تكجّو للبستغلبؿ في تدريس مادة مف المكاد المنكطة رؼ كالنّ كت كالصّ الصّ 

، بالمّغة، يجب أف تشمؿ ىذه الكحدة)النص( عمى ما يتعيّف عمى المتعمـ استيعابو كتعمّمو
 كسيمة ك فالنص في ىذا الاعتماد البيداغكجي الجديد، يشكّؿ محكر العممية التعميمية

كيتعرّؼ عمى  رية كالصامتة كعمى النطؽ السميـيتدرّب بكاسطتيا التمميذ عمى القراءة الجي
 ".1كالمضمكف الكاضح المتناسؽ السمس الصحيح كالتركيبالبناء 

غكية المّ  المعارؼالمدرسي أساس تمتقي فيو مختمؼ التعريؼ أفَّ النصّ  الكاضح مف ىذاك 
كقد أشار  ممتعمّـغة للتدريس المكاد المتعمقة بالمّ مف صكت كصرؼ كنحكّ...الخ يستعاف بو 

ص ىذا النّ  المتعمّـ كما يستكعبو في منولى أنو لابدّ مف تكفّر ما يستفيد صاحب التعريؼ إ
 لككنو أساس العمميّة التعميمية التعمّمية.

يقكؿ حيث كحدة تعميمية متكاممة الأنشطة،  باعتبارهلى النصّ برير إإبشير  كقد نظر
رؼ كالصّ  حكمعارؼ المّغكية المتعمّقة بالنّ محكرا تمتقي فيو ال كحدة تعميمية تمثّؿ"أنو:

المعطيات  لىإاريخ بالإضافة فس كالاجتماع كالتّ كالعركض كالبلبغة كعمكـ أخرل كعمـ الن
 ".2ا عمكـ المّساف في دراسة النصكصالمعرفيّة المتميّزة التي صارت تقدّمي

كالمتعمّمات الأخرل  النص بيذا الكحدة الأساسية التي تقدّـ مف خلبليا كافة الأنشطة يعدّ 
 ...مف صرؼ كنحك

غة كشبكة مف ج محكـ مف المّ ي:"بناء كنسص بقكلويعرؼ عمكش كماؿ النّ كفي نفس الصدد 
رفية بما فيياالصّ  لفاظو كتراكيبو كعناصره المّغكيةلالية التي تبنى عمى معجـ أالعلبقات الدّ 

                                                             

رؼ العربي في الكتاب المدرسي،المّسانيات، مجمة محكمة كمتخصّصة صكص الكسيطة لتعميـ الصّ أميرة منصكر، النّ -1
 .37ص:23، العدد 2في عمكـ المّساف كتكنكلكجيّاتو، مركز البحث العممي كالتّقنيّ لتطكير المّغة العربيّة،المجمد

 .29طبيؽ، مرجع سابؽ،صظرية كالتّ صكص بيف النّ ، تعميمية النّ ربريإبشير  -2
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بقيـ ركحية، ليطمع  س مضمكنو انطلبقا مف ىذا النسيجسّ حكية، بحيث يتأكتية كالنّ كالصّ 
 ".1أخلبقية، يمزـ منو أف يغرسيا في المتعمـ ك  جمالية، مادية، تربكية

عممية كز عمييا تة التي تر عميمية الميمّ ص المدرسي أحد الكسائؿ التّ فّ النّ فإ عميو كبناءن 
بناشئة المجتمع، فتكفؿ ليا بذلؾ قدرا مف المعرفة كبناء الذات) نفسيان يكض عميـ لمنّ التّ 

 دينياَ كحتى تاريخيان(.، كثقافيان  كاجتماعيان كأخلبقيان 

كؿّ نص يقدّـ معمكمة أك معمكمات كيفما " المدرسي ىكالنّص كيشير أحمد مغزم إلى أف 
تاريخية أك جغرافية أك تربكية أك ىندسية، أك فيزيائية أك )كاف نكعيا، تسيـ في بناء معرفة

تعمؿ عمى تحقيؽ المعرفة العممية مستقبلب، ، لغكيّة...( تكصؼ بأنيا معرفة مدرسية
يمارس عميو المتعمّـ اختيار قدراتو كمياراتو في التفكيؾ كالبناء،  ماداـ كيككف كذلؾ أيضا

 ".2عمّميةكفي التحميؿ كالمناقشة كالاستنتاج كغيرىا مف العمميات العقمية الت

كذلؾ  ا مدرسيانصن  التي تجعؿ مف النّصمكاصفات الفي ىذا التعريؼ تعريج عمى بعض ك 
 ،كيرقى بيا يمارس عميو قدراتو المختمفةسندنا  يجعموك ـ ككنو يقدّـ معارؼ كيحققيا المتعمّ ل

العممية  في ص محكرالنّ ف"  قمية تطكّر مف رصيده.عكيساعده عمى استخداـ عمميات 
بنية لغكية ذات دلالات متعدّدة ككظائؼ متنكّعة كمحصكؿ  باعتبارهالتعميمية التعمّمية، 

ف خلبؿ معرفي نشأ كترعرع في أحضاف ثقافة ما، فكؿ معرفة أك ثقافة تظير كتتجمّى م
 ".3كحدة لسانية كبرل ىي النص

                                                             

 2018، جكاف 30_ عمكش كماؿ، النص التعميمي كىكية الطفؿ الجزائرم، كرقمة )الجزائر(، مجمة الأثير، العدد1
 .133ص:

 .48ص: 2016-2015،سطيؼ، دكتكراهرسالة العربية، ص الأدبي كتعميمية المّغة _مغزم أحمد سعيد، النّ 2
 .130طبيؽ، مرجع سابؽ،ص:ظرية كالتّ برير، تعميمية النصكص بيف النّ إبراىيـ إ_بشير 3
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المعمكمات كالمعارؼ التي تتضمنيا المادة  مجمكعة مف": بأنو ص المدرسيالنّ يعرّؼ ك 
 المتعمّـعمى  تعرض ىذه المعارؼف مسطّرة،لى تحقيؽ أىداؼ تعميمية إ تسعىالتعميمية 

 ".1عمى شكؿ رمكز أك صكر كحتى بقالب سمعي أك سمعي بصرممّا مطبكعة أك إ

ذا كانت أنيا لا  إلاَّ ، رجة الأكلىبالدّ كلغكم  طابع معرفيصكص كمضامينيا ذات النّ  كا 
نّيا مُشبَّعة بقيـ ا  بؿ ك  ؛براغماتيةالكحتى  قافيةمالية كالثّ فسية كالكجدانية كالجّ تغفؿ الأبعاد النّ 

تعرض بأشكاؿ  معارؼ يتضمّف ص المدرسيعمى أفَّ النّ في ىذا تدليؿ ك .كدينيةاجتماعية 
يعكد  كمدركس نيجمَ تعكد كبشكؿ مُ  ،ا مطبكعة أك مسمكعة ذات مّ إكمختمفة  متنكّعة
 .كتحقؽ أىدافو التعميمية التعمّمية ،عمى المتعمّـع بالنّف

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                             
 غةالمّ  استكشاؼ الكتب التعميمية في كتصميميا العربية غةالمّ  نصكص كضع كمعايير خدير، أساسيات المغيمي -1

 .6-5ص:جا، أنمكذ ئريةاز جال بالمدرسة متكسط كالثالثة الثانية نةلمسّ  العربية
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ماتالمبحث الثاني:  :ص المدرســيالنّ  مقوِّ

تخصّصات شتى الفي سين باحثيف كالدارجيكد ال تظافر يةاختيار النصكص المدرس يتطمب
 صحكزىا النّ أف يينبغي ير التي ذلؾ أفّ المقكّمات أك المعاي ذات الصمة بميداف التعميـ؛

 ،لأف يصبح نصّان مدرسيا تػُػؤىمو المدرسي سكاء مف حيث شكمو أك مضمكنو يجب أف
 كفيما يمي تفصيؿ ذلؾ:

 من حيـــــــــــــث الشكل: -1

لمنّص ىاـ مُحدِّد مف رسـ )خط( كحجـ كعلبمات ترقيـ كغيرىا  الشكميالجانب  يعدّ 
جراءات النّص المدرسي ىك المحكر ف ،المدرسي الأساسي الذم تدكر حكلو تفاصيؿ كا 
تتكفر فيو اعتماده ينبغي أف  المقصكد مفكحتى يتحقّؽ الغرض  ،عميمية التعمّميةالعممية التّ 

فتصميـ نصكص القراءة لو أىمية كبيرة ، الا كسيؿ القراءةجذّابا كفعّ  الشركط التي تجعمو
 ف. المقركئية لدل المتعمّمي كفاعميةفي الرّفع مف درجة 

أفّ لكضكح الخطّ كالرسكمات التكضيحية كالألكاف ": في ىذا الصددتقكؿ"جاركفا لك"
ىارتمي: أفَّ  يشيرك ، كالمفردات كمستكل كؿ ىذا يؤثّر في فيـ كقراءة النص المدرسي

ص يسير بطريقة سمسة بعيدة عف مقياس الصفحة كطريقة إخراجيا يجعلبف التعمّـ مف النّ 
أفَّ استخداـ الصكر التكضيحية أك الصكر : "راستد كىكجسفكذكر كؿ من"،1الخمط

حكب عميمي يزيد مف قدرة المتعمّـ عمى تذّكر محتكل نصو المصص التّ المصاحِبة لمنّ 
 ".2بالصكر كحتى غير المصحكب ليا

ص يشرح الصكرة كيكمِّميا فقد ص، كالنّ إفَّ الصكر في غالب الأحياف تجسِّد ما يقكلو النّ 
 لا يعرؼ القراءة برؤية الصكرة فيتككف لديو فكرة عف المضمكف مف خلبليا. متعمّـيكتفي 

                                                             

 .18، مرجع سابؽ، ص:العربية أساسيات كمعايير كضع نصكص المغةخدير،  المغيمي -1
 .19ص: ،نفسومرجع ال -2
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الطلبب كجدكا أفَّ استخداـ  التي أجراىا لكرش كآخركف عمىمف خلبؿ القراءة ك 
عطاء قائمة الأفكار الرئيسية في النّ  المؤشرات في ص كعمى كجو الخصكص العناكيف كا 

ص كتذكّر محتكاه. كما نجد لنّ مكضكع ا ص قد زاد مف قدرتيـ عمى تككيف فكرة عفالنّ 
"فاندربلبس" يقكؿ أفّ أنماط الخطّ كحجمو يؤثراف عمى فيـ النص، كما كجدكا تفاعلب  أيضا

بيف فيـ النصّ كطكؿ السطر كحتى المسافات بينيا... كالدّراسة التي أجرتيا " كناف" عمى 
كاستخداـ حدات فكريةتقطيع النصّ إلى ك  مجمكعة مف الراشديف كجدت مف خلبليا أفَّ 

أسطر متكسطة الطكؿ تُسيِّؿ عممية القراءة كلكف استخداـ أسطر متغيّرة الطكؿ تعيؽ 
 ".1حركة العيف كيؤثِّر سمبا في ذلؾ

 كمف ناحية تشكيميا لابد أف تككف مشككلة شكلبن كاملبن إذا كانت كمماتيا غير متداكلة
 .2كجزئيا إذا كانت مألكفة

صكص إذْ تساعد عمى استيعاب كفيـ المتعمّـ لمحتكل النّ  ،أىمية كبيرةالمعايير إفَّ ليذه 
 صكص أثر بارز في اجتذاب القارئ إلى ىذه المادّة كتشكيقو لقراءتياالنّ  فمشكؿكتذكّره، 

لى لغتيا، لذل فنيّة صكص في أطر ؾ لا بدّ مف إبراز النّ كشدّه نفسيا كذىنيان إلى محتكاىا كا 
مع الطباعة السميمة  ،المكضكعات الشائقة المحكمة كالنافعةمغرية تشترؾ في تشكيميا 

لى النّفس، كؿ ىذه المعايير الشكمية إكالكرؽ الصقيؿ المحبب  ،ؼ البارزةكالحرك  ،الأنيقة
ى عكس النصّكص عم ،صكص مرغكبا فييا كفي تعمّميا مف طرؼ المتعمّميفتجعؿ مف النّ 

 تطبع في أكراؽ مختمط ظاىرىا بباطنياعناية ك  ماشة التي تكتب عمى عجؿ أك دكنالمشكّ 
أك تبرز في طباعة قديمة سيّئة تكثُرُ فييا الأخطاء كتتراكب فييا الحركفكتتزاحـ الكممات 

فيي لا تجذب القّراء ، كتتقارب الأسطر كتضطرب في قراءتيا الأبصار كتتَشتّت الأذىاف

                                                             

 .21ص: ،السابؽمرجع ،العربية أساسيات كمعايير كضع نصكص المغةخدير،  المغيمي -1
 .58غة العربية، مرجع سابؽ، ص: النص الأدبي كتعميمية المّ  مغزم أحمد سعيد، -2
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الشكميات عند كضع  مراعاة ىذهبدّ مف  لذلؾ، منيا ميما كانت مكضكعاتيا بؿ كقد تػُػنػػفِرُه
 لى الأىداؼ المراد تحقيقيا في الأخير.إأجؿ الكصكؿ  مف نص مدرسيأمِّ 

 من حيث المحتوى )المضمون(:  -2

كفي حثّو عمى الاطّلبع كعمى  ؛كبير في إشعار القارئ بالفائدة لمضمكف النّص أثػر
مات " الاتجاه لمقراءة لاكتساب ىذه الفائدة. كمعايير تضبط محتكاه كأكّؿ ما كما لو مقكِّ

يجب مراعاتو في ذلؾ أف يككف المحتكل مرتبطان بالأىداؼ، ىذه الأخيرة لابدّ أف تككف 
يات الأساسية كالضركرية لمسّير في أمّ  مستمدَّة مف فمسفة التربية،  فيي التي تُحدِّد التكجُّ

لخصكصية  خطكة مف خطكات العمؿ التربكم، كلكؿ نصّ مدرسي ىدؼ خاص بو نظران 
 ".1كؿ نص كلطبيعتو التي تميِّزه عف غيره مف المكاد

أمكر لابد مف مراعاتيا  كغيرىاة ربية، كطبيعة فمسفة المجتمع كفمسفة التّ إفّ طبيعة المادّ 
 كضع محتكل النصكص المدرسية.عند

صكص إلى تنظيـ حقائقيا تنظيما منطقيا، الأساس ة النّ كما يعمد المختصكف في مادّ "   
بط الأسباب تبحيث تر  ؛أف تككف كؿ دراسة متمِّمة لما قبميا كممتدّة لما بعدىا فيو

 ".2بالنتائج

بحيث تككف مكمِّمة لما  ؛ـ الحقائؽ تنظيما منطقيا كاقعيان لى أىمية تنظيإفي ىذا تنكيو ك 
 قبميا كمكاصِمةن لما بعدىا. 

 

 

                                                             

 .07غة في الكتب المخصّصة كآليات تدريسيا، ص:منيجية كضع نصكص المّ إدريس بف خكيا،  :ينظر -1
ـ  2011ـ، 2010ق/1432ق، 1431دمشؽ، ، دار النشر، محمكد أحمد السيد، في طرائؽ تدريس المغة العربية-2

 .181ص:
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 محتكل النصكص المدرسية نجد:اختيار مراعاتيا حينكمف المقػػكِّمات العالمية التي يتـ 

 الشيـــوع : -1

فإذا كانت الكممات المكظّفة أكثر  ،مف معايير اختيار محتكل النصكص ىك أكّؿ معيار"
قد أجريت ىذه الدّراسة في الغالب عمى ك انت أنفع كأصمح في تعميـ المغة، استعمالا ك

المعيار كمف ثّـَ تمكيف مستكل الكممات كالمقصكد مف اختيار المادة المغكية كفؽ ىذا 
ػػـ في أساليب المغة  المتعمِّـ مف تحصيؿ ميارات معيّنة كاكتساب القدرة عمى التحكُّ

 ".1كتطكيعيا لحاجاتو المتنكِّعػػة

ىذا المعيار تحكمو درجة استعماؿ المفردات كتكاترىا ككركدىا في مختمؼ النصكص "
في درجة كركدىا كتكاترىا كاستعماليا فكمما كانت المفردة ذات ارتفاع كبير ، التعميمية

ىذه المفردات التي يمّر بيا المتعمّـ في أغمب استعمالاتو ، كانت أيْسَر في تعميـ المغة
 ".2كثيرا في محيطو المغكم كتسمى المفردات الأساسيةكتستخدـ 

 ـمتعمّ حتما إلى فيـ ال يسيء شيكعيامعيار دكف مراعاة  بمفرداتحشك نصكص الكتب  إف
 اكفؾّ رمكزى امحتكاىـ مف فيـ ف المتعمّ سيمكّ  شيكعيا في حيف أف كص؛صالنّ ىذه لمحتكل 
لا بدّ مف  إذف لأنيا مأخكذة مف محيطو كمجتمعو .بكؿّ بساطة كسيكلة اكمدلكلاتي

 في توكذلؾ لأىمي ؛مدرسيالنصّ لغكم لمالاىتماـ بمعيار الشيكع عند كضع أم محتكل 
 إكساب المتعمّـ رصيدا كافيا.

 

 

                                                             

ـ 2015، دكتكراه، باتنةرسالة  ص المقركء في تنمية الكفاءة الثقافية لدل المتعمّـ،تأثير النّ  محمّد رضا بركاني،-1
 .184ص:ـ  2016

 .69، ص:1995،الإسكندرية،دار المعرفة الجامعية غة التطبيقي كتعميـ العربية،عبده الرّاجحي، عمـ المّ  -2
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 :التوزيــــع-2

ذاك  كاف الشيكع ىك كثرة استعماليا في أكاسط المجتمع الذم يتفاكت أفراده مف حيث  ا 
مستكل التعمّـ فافّ التكزيع يعني تكاتر تكظيؼ تمؾ الكممة في مجالات كثيرة كبدلالات 

 " متنكعة مثؿ استعماؿ لفظة بعينيا في مجاؿ الطب كالقانكف كالتعميـ كالأدب...الخ.

صكص كالذم يكمّؿ غكم لمنّ ي مف معايير اختيار المحتكل المّ المعيار الثان"التكزيع ىك 
فيناؾ كممات ليا  ؛كيقصد بو مدل استعماؿ الكممة في المجالات المختمفة معيار الشيكع

 ".1ذه الكممات أنفع في تعميـ المّغةانتشار كاسع في غير محؿ كاحد كى

مف خلبؿ التكزيع يتمكف المتعمـ مف معرفة المعاني السياقية لمكممة الكاحدة كيكسبو القدرة "
 ".2عمى التفكير المنظّـ كالسميـ

 ة خالية مف المفردات الغريبة كغيرالمّغ صكص المعتمدة لإكسابكلابدّ أف تككف النّ "
ربة كالمراف عمى نصكص اىف، لأفّ حصكؿ الممكة يككف بالدّ المستعممة في كقتنا الرّ 

فمعيار " .3مفيكمة لدل المتعمّـ مناسبة في أسمكبيا كمكضكعاتيا لمستكل المتعمّميف 
التكزيع مف ىنا يعتبر أىـ ثاني معيار يبنى عميو النّص المدرسي إذ فيو يراعى اختيار 

 .كتكزيعيا عمى النّصكص المدرسيّة الكممات الملبئمة كالمتكاترة

 الاستدعاء والتذكّر: معيــار قابمية -3

ىك المعيار الثالث مف معايير اختيار محتكل المفردات التي يبنى عمييا النّص المدرسي، 
ىا كتذكّرىا عند ؤ ؿ عمى المتعمـ استدعاسيػػيَ و يمكننا اختيار المفردات التي فمف خلبل

                                                             

 .69، ص: السابؽ المرجع -1
 .186محمّد رضا بركاني، تأثير النّص المقركء في تنمية الكفاءة الثقافية لدل المتعمّـ، مرجع سابؽ، ص: -2
، العدد 2غة العربية،المجمدحك ضركرة تعميمية، مركز البحث العممي كالتقني لتطكير المّ فريدة بلبىدة، تيسيير النّ -3

 . 27ص:23
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إذْ أفَّ المفردات  ،ىذه المفردات ارتباطا كثيقا بدرجة الاستعماؿ كترتبطالحاجة دكف عناء، 
 .أكثر تككف مُتاحة ىي التي لممتعمـالمستعممة بكثرة في البنية المغكية 

نؼ الذم يسيُؿ استدعاؤه ىك الأنفع كالأصمح في اخك " تيار الرصيد المعجمي أثناء الصِّ
المّغة في مرحمة معيّنة كفؽ أىداؼ مسطّرة، فتظير بذلؾ أىمية ىذا المعيار مف  تعمّـ

 ".1كتقديـ المادّة المعجمية المراد تقديميا مُبسَّػػطةن  خلبؿ اختيار

غة تعميـ المّ نفيـ مف خلبؿ ىذا أفّ لمعيار قابمية الاستدعاء كالتذكّر أىمية كبيرة في 
 حضارىاكتظير ىذه الأىمية مف خلبؿ استعماؿ مفردات يسيؿ عمى المتعمّـ است ،لممتعمّـ

 بذلؾ مف نفسو المتعمّـفيتمكّف " تعميـ المغة.دات تككف الأنسب في كمف ثّـَ فيذه المفر 
لى استخلبص نتائج كبناء خلبصات إيؾ نصّو كمساءلتو كتحميمو كصكلا لى تفكإكيُدفَعُ بو 

 ."2حكؿ مضمكنو كحتى نقدىا

ـــــدق:-4  الصِّ

إفَّ تعمّـ المّغة لـ يعد مجرّد مسألة تعني بتمقيف القكاعد لمتلبميذ بؿ تعني بتكظيؼ تعمّـ "
القكاعد ممارسةن كسمككان، كبيذا فيك ذك أىمية بالغة في معرفة المقدار الذم يراعي بو 
فػػنا عمى درجة تكافؽ محتكل الكتاب مع قدرة  الكتاب المدرسي الفركؽ الفردية، كما يعرِّ

يككف ك  ".3عدادىـا  مى إعداد برامج صحيحة لتأىيميـ ك المتعمّميف الأمر الذم يساعد ع
دما يككف كاقعيا كأصيلب كصحيحا عمميا متماشيا مع الأىداؼ عن المحتكل صادقا

إذا عمِؿ عمى تحقيؽ الأىداؼ  اصادق يككفالنص المدرسي كيعني ىذا أف  .4المكضكعية

                                                             

 .189سابؽ،ص:ءة الثقافية لدل المتعمّـ، مرجعمحمّد رضا بركاني، تأثير النّص المقركء في تنمية الكفا -1
 .189المرجع نفسو، ص -2
 سابؽ صميميا في الكتب التعميمية، مرجعأساسيات كمعايير كضع نصكص المّغة العربية كتخدير،  المغيمي -3

 05ص:
 .69ص:، مرجع سابؽ، ص المدرسياسمياف زدادرة، البعد المّساني الثقافي في النّ  -4
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مُتّجِيةن نحك ؼ ىذه الأىداكتككف  ،المكضكعية التي ترتكز عمى تنمية تفكير المتعمّـ
 .يتـ تحقيؽ التعميـ الفعّاؿ حتى،لمفركؽ الفردية بيف المتعمّميف كمراعيةن  ،المنحى العممي

قد يعسر عمى المتعمّـ استيعاب حدّ أقصى مف " :في ىذا الصدديقكؿ الحاج صالح
الألفاظ كالتراكيب في مرحمة معيّنة مف مراحؿ تعمّمػػػو، فالمعرفة التي يتمقّاىا في درس مف 

لمتعمّـ حتى لا مراعاة الطاقة الاستيعابية لدل االدركس يجب أف تككف محدكدة جدّا مع 
 ".1دراكي، كىك الأمر الذم يجعمو ينفػػػر مف مكاصمة تعمّمو لمغةيصاب بالإرىاؽ الإ

كتحقيؽ ىذه  ،نقكؿ أخيران أفَّ الصدؽ يكمُف في العلبقة القائمة بيف المحتكل كالأىداؼ
 الأخيرة دليؿ عمى مصداقية المحتكل.

 الأهمــــيّة: -5

يؼ ص كىي لا تخدـ المتعمّـ كلا تضتقديـ معارؼ في النّ  لا يمكف مف المتعارؼ عميو أنّو
كمنو كمما كاف المحتكل مرتبطا بحاجات المتعمِّـ كمما كاف  ،مف المعرفة شيء إليو

 الأفضؿ في تنمية قدراتو.

كيقصد بو أىمية محتكل النصكص المدرسية  ،يعدّ معيار الأىمية مف أىـ المعايير"
كتضمنو معمكمات أساسية كضركرية في الحياة اليكمية لممتعمِّـ  ،بالنسبة لممجاؿ المعرفي

 ".2كفي بيئتو

مع تغطية الجكانب المختمفة مف  ـمتعمّ ا عندما يككف ذا قيمة في حياة الميمّ  صالنّ كيعتبر "
كأساليب تنظيـ المعرفة أك  بتنمية الميارات العقميةت ميتما مياديف المعرفة كالقيـ كالميارا

 ".1يجابية لديولممتعمّـ أك تنمية الاتجاىات الإ جعميا مفيدة

                                                             

 .39ص: رؼ العربي في الكتاب المدرسي، مرجع سابؽ،صكص الكسيطة لتعميـ الصّ أميرة منصكر، النّ  -1
-2012، أـ البكاقيمذكّرة في عمكـ المّغة العربية،  التعميمي،صكص الأصيمة أىميتيا كدكرىا درّاجي، النّ  أماؿ -2

 .26-25، ص:2013
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ص ميما إذا اشتمؿ عمى يعدّ النّ :" خدير أيضا حيث قاؿ ليو المغيميإىذا ما ذىب ك 
 ."لى ما يتضمّنو مف الحقائؽ ضركريةإتعمّمات بالإضافة ماىيـ كالمجمكعة مف المف

 حاجاتهم:و  اهتمامات المتعمّمين -6

ىذا الجسـ  مطالب نمكللئنساف حاجات متعدّدة منيا ما ىك بيكلكجي يتّصؿ بجسمو ك "   
لى إكمنيا ما ىك عقمي مثؿ الحاجة  ،لى الطعاـ كالشراب كالتنّفس...إمثؿ الحاجة 

دراؾ العلبقات كابتكار الحمكؿ، كمنيا ما ىك  استطلبع الظكاىر كمعرفة الأسباب كالنتائج كا 
ثبات الذات كالاستقلبؿ...كمنيا ما ىك  اجتماعي نفسي مثؿ حاجة الأمف كالثقة بالنفس كا 

لى جماعة إكالاستئناس بيـ كالانتماء ، لى الاجتماع بالناس كالتعامؿ معيـإمثؿ حاجتو 
 ".2معيّنة

يو ككضكح الغرض مف النّص لى فقداف الدّافع لدإؤدم إىماؿ اىتمامات المتعمّـ فقد ي"   
كالعمؿ عمى ىدؼ كاضح يتّجو نحكه  ،لو تأثير في دفع المتعمّـ نحك بمكغو المدرسي

المتعمّـ حتى يبمػُػغَو عكس العمؿ عمى ىدؼ غير كاضح، كمف ىنا تتضّح عممية استثارة 
لتي لا يمكف تحقيقيا في النّص إلا إذا عرؼ المتعمّـ الغرض مف اىتمامات المتعمّـ كا

 ".3كالفكائد التي تعكد عميو مف تعمُّمػػػو ،مدل أىميتو بالنسبة إليو،ك النّص

لا بدّ أف يتماشى محتكل النّص المدرسي كاىتمامات المتعمّـ، كمف المُسمَّـ بو في  كعميو
محتكل بمعزؿ عف اىتمامات كميكؿ المتعمّـ كلا تعميمية المّغات أنو لا يمكف اختيار أم 
 حتّى عف محيطو كمجتمعو الذم نشأ فيو.

                                                                                                                                                                                         

تقكيميا، دار الفكر  -تطكيرىا-عدادىاإة لمناىج تعميـ المغة العربية رشدم أحمد طعيمة، الأسس العامّ  -1
 .32، ص:2004-1425العربيالقاىرة،

 .187أحمد السيد، في طرائؽ تدريس المغة العربية، مرجع سابؽ، ص محمكد-2
 .06ص:في الكتب التعميمية، مرجع سابق كضع نصكص المّغة العربية كتصميميا خدير، أساسيات كمعايير المغيمي -3
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إف تلبحـ المحتكل كمُلبءمتو لكاقع المتعمّـ الاجتماعي كالثقافي كالسمككي يرقى إلى "   
تعميـ سميـ كمتيف، فيتحقّؽ بذلؾ صدؽ محتكاه أيضا كتتكفّر حينئذٍ المعرفة كالفيـ 
كالاستيعاب كالقدرة عمى النقد كيتسمّح المتعمّـ أيضا بالقدرة عمى التحميؿ كالتفسير كالتعميؿ 

 ".1الرفضكالقبكؿ أك 

ساف تحت كطأة حاجة مف حاجاتو يشعر برغبة قكية في العمؿ عمى لإنعندما يككف اك "   
إشباعيا كيصيبو قمؽ كلا ييدأ كلا يستقر حتّى يتّـ إشباع ىذه الحاجة...فالناشئة يتعمّمكف 

كىكذا نخمص إلى القكؿ إفّ  بشكؿ أفضؿ الأشياء التي يميمكف إلييا كيحتاجكنيا...
فّ الاتجاه التربكم  مكر التي ينبغي مراعاتيا في بناءعمّميف مف الأحاجات المت المنيج ...كا 

 ".2لى تنمية الشخصيةإتمامات المتعمّميف كميكليـ ييدؼ الذم يُركّز عمى حاجات كاى

 القابمية لمتعمـّـــم :  -7

يستطيع  متىك ؟ ص قابلبن لمتعمّـمتى يككف النّ  :مف خلبؿ ىذا المعيار يمكننا التساؤؿ
المتعمّـ مف خلبؿ ىذا النّص أف يكتسب كيتعمّـ ما يجب تعمّمو؟ كماىي الشركط الكاجب 

ص أفّ النّ نجدب كؿ ىذا كذاؾ فبعد الاجابة عك ؟ القابميةحقؽ يكي ص النّ تكافرىا في 
لمتعمّـ إذا كاف مراعيا لكؿّ ما ذكرناه سابقان مف أىمية كصدؽ كشيكع  قابلبيككف المدرسي 
 غيرىا.حاجات المتعمّـ ك كمراعاة 

 ،عندما يككف مراعيا لقدرات المتعمّميف كمتماشيا مع الفركؽ الفرديةا "أيضيككف كذلؾ ك 
ليو أحمد إكىذا ما ذىب  ".3مبدأ التدرّج في عرض محتكل النصكص المدرسيةلمراعيا 
في كتابو أيضا حيث قاؿ: "أف المحتكل يككف قابلب لمتعمّـ عندما يككف مراعيا  طعيمة

                                                             

 .189:محمّد رضا بركاني، تأثير النّص المقركء في تنمية الكفاءة الثقافية لدل المتعمّـ، مرجع سابؽ،ص-1
 .189: محمكد أحمد السيد،في طرائؽ تدريس المغة العربية، مرجع سابؽ، ص:ينظر -2
ينظر: معيد الّمغة العربية، العربية لمناطقيف بغيرىا، مجمّة عممية محكمة متخصّصة في تعميـ المّغة العربية لمناطقيف -3

 .82، ص2011السنة ، 12بغيرىا، دار جامعة إفريقيا العالمية لمطباعة، السكداف، العدد
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لقدرات الطلبب كمتماشيا مع الفركؽ الفردية بينيـ، مراعيا لمبادئ التدرّج في عرض المادة 
 ".1التعميمية

ة التعميمية مف العناصر البيداغكجية التي تقتضييا فإذا كاف اختيار محتكل المادّ "   
ءات العممية في تعميـ المّغة، فإف لمتدرّج كالمستكل المعني لمتعمّـ كلمزمف بالتكقيت الإجرا

كلا يسعنا ، المخصّص كالمدة المستغرقة أىميتيا القصكل في التحصيؿ المّغكم كالمعرفي
 ".2الالتزاـ بيذه العكامؿ إلا بكضع اختيارات معمكمة لما نكد كما يستكجب تعميمو كتعمّمو

 العالمية: معيار-8

 كطنيةك  ص المدرسي مشتملب عمى مشكلبت عالمية إقميميةيُقصد بذلؾ أف يككف النّ "   
 ".3يعبر فيو بمكضكعية عف مكاجية المجتمع الإنساني ليذه المشكلبتك 

عترؼ بالحدكد الجغرافية مف يككف المحتكل جيّدان عندما يشمؿ أنماطا مف التعميـ لا تك " 
كبقدر ما يعكس المحتكل الصيغة المحميّة لممجتمع ينبغي أف يرتبط المتعمّـ بالعالـ  ر،البش

 ".4المعاصر حكلو

العناصر الحسّاسة كالمحكرية تمكّف الباحثيف مف الكقكؼ عمى أىـ إفّ الإحاطة بكؿّ ىذه 
كيكافؽ بيف  ،يككف مقبكلا شكلب كمضمكناتعميميالمعايير التي يبنى عمييا أم محتكل 

تنشئةن ثقافيةن متكازنة كمعقكلة  ـكتنشئتي ـأعمار المتعمّميف المستيدؼ تعميميـ كتككيني
مف خلبؿ مراعاة الفئة العمرية كالاىتماـ بالجكانب النفسية ك ، تتماشى كالتنشئة الاجتماعية

باره بعد تعميمية اعتكالفركقات الفردية نككف قد أعدنا ليذا العنصر الرئيسي في العممية ال
مجرّد دمية أك لعبة في يد  كاف المتعمّـفقد"  لفترات طكيمة مف الزّمف. أف أُىػػمِؿ

                                                             

 .32أحمد طعيمة، الأسس العامة لمناىج تعميـ المغة، مرجع السابؽ، ص: مرشد -1
 .39ص:مرجع سابؽ،  صكص الكسيطة لتعميـ الصرؼ العربي في الكتاب المدرسي العربيّة،أميرة منصكر، النّ  -2
 .09ص:لكتب التعميمية، مرجعسابقكتصميميا في ا خدير، أساسيات كمعايير كضع نصكص المّغة العربية المغيمي -3
 .62-60سابؽ، صص المدرسي، مرجع ساني الثقافي في النّ زدادرة، البعد المّ  اسمياف ينظر، -4
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عنصران فعالان يشارؾ في العممية  الآفأصبح ك كحيثُما تشاء،  كيفما البيداغكجيات تُحرِكػػػيا
مف المعمّـ الناجح الذم يككف دكره التكجيو كالمساعدة عمى  التعميمية التعمّمية بمساعدة

 ".1كليس مجرّد مُمػػقِف لممادّة ،اكتساب المعرفة

صكص المدرسيّة لابد أف يككف فييا جانب مف الانسجاـ  إفَّ المعارؼ التي تتكزّع في النّ 
 كأف منيا ةالمطمكب لتحقؽ الأىداؼالجانب المعرفي كالميارم كحتى الكجداني  بيفكالتكازف 

حديثة كأف تككف  ،عمر الزمني كالعقمي لممتعمّـال ناسبتك  كتلبئـبالشمكلية كالكاقعية،  تتسّـ
مف الأخطاء  بشكؿ دقيؽ خاؿ كأف تتكزع، المكاضيع تتراكح بيف الاستمرار كالترابط كالبناء

 كالمكضكعاتذات فكاصؿ تنظيمية تشكيمية في المحاكر كأف تككنالعممية كالمّغكية، 
عمى  لتبعث الأنشِػػػطة تتكامؿ فييا ،فييا استجابة لممبادئ الأساسية لممتعمِّـك  ،المحددة
 مؤَمِنػػةن لمتفاعؿ بيف المدرسة كالمحيط فالمدرسة ليست ،بداعتفعيؿ النقد كالإعمى البحث ك 

 .جيازا تابعا بؿ متفاعلب

إلى المقارنة بيف زخـ مف  في أثره القائميف ابدأ حتميا ندعك م يصبح الانتقاء بذلؾ"   
لبئقة ترسـ معالـ المحتكيات ال، صكص المعّدة للبختيار، مقارنة داخمية كأخرل خارجيةالنّ 

المحتكل المّغكم المستعمؿ : "... يجب كصؼ أكبر قدر مف بالانتقاء يقكؿ لكيس بكرشي
اؼ كالحاجات التعميمية حيث يصبح مف الضركرم اختيار المحتكل كفؽ الأىد ...بالفعؿ

المّغكية المطركحة، مع كجكب أف يككف المحتكل النحكم المناسب مطابقا لممحتكل المّغكم 
 ".2"رم استعمالو بالفعؿ مف جية أخرلالمعمَّػػػـ مف جية كلممحتكل المّغكم الجا

حديثنا عف ضركرة كحتمية الاختيار الجيّد لمحتكل _ فّ حديثنا عف ىذا الأمر أمإ   
يقكؿ في ، يدفعنا لمحديث عف حتمية مراعاة أىداؼ التعميـ كالتعمّـ _صكص المدرسيةالنّ 

" أمّا في الحقؿ التربكم، فافّ اليدؼ التربكم ىك الذم يرسـ معالـ :ىذا الصدد صالح بمعيد
                                                             

 .189سابؽ،ص:لكفاءة الثقافية لدل المتعمّـ، مرجعمحمّد رضا بركاني، تأثير النّص المقركء في تنمية ا -1
 .39منصكر، النصكص الكسيطة لتعميـ الصرؼ العربي في الكتاب المدرسي، مرجع سابؽ، ص: أميرة-2
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فالدّقة في اختيار  حيث أنو النتيجة النيائية لتعميـ ناجح...، الطريؽ لمعممية التربكية كمّيا
الأىداؼ التربكية كتحديدىا أمر لو أىميتو في البلبد المتقدّمة كذلؾ ما يجعميا تكاكب 
التطّكر كتأخذ بأساليب العمـ في تقدّميا كتطكر حياتيا، حتّى غدا اليدؼ جزءا مف اليدؼ 
المنيج الذم يتناكؿ جميع ألكاف النشاطات كالمكاقؼ التعميمية التي يمرّ بيا التلبميذ تحت 

 ".1رسة سكاء داخؿ الأقساـ أك خارجيامدإشراؼ ال

كتجعؿ منو  ،كؿ ىذه المقكّمات الشكمية منيا كالمضامينيّة تساعد المتعمّـ عمى فيـ النّص
 بدّ مف مراعاتيا. لذلؾ لالغتو، ك  لتطكّرات عصره مكاكبةأداة فعّالة 

في المخطط  كلنا في الأخير أف نمخص جميع المعايير التي تـ تفصيؿ الحديث عنيا
 الآتي:

                                                             

 .40،ص:السابؽالمرجع  -1



النصّ المدرسيالفصــــل الأوّل:                                                                        
 

26 

 

 

 

 

       

            

       

             

        

       

               

                 

         

      

       

                

         

        

      
        

 

       

      
      

        

:                            

 
 

 وّمـــات النّص المدرسي.ـــ_ مخطّط يمثّل مق

 

 



النصّ المدرسيالفصــــل الأوّل:                                                                        
 

27 

 النص المدرسي.: أسس بناء المبحث الثالث

كضع النّصكص المدرسية مراعاة مجمكعة مف الأسس المعرفية  إستراتيجية تقتضي
فيما بينيا لتُشَكّػػؿ حصيمة  كالمّغكية كالنّفسية كالمنيجية كحتّى الاجتماعية، كالتي تتقاطع

 :يا نذكرأىمّ تعميمية كمف 

 الأساس المعرفي:4/1

لِمػػػا تحممو مف معاني ساني نمّغكية مف أىـ مصادر الإدراؾ الإتعدّ المعرفة العممية كال "
كمفاىيـ كتصكّرات فكرية تنشأ لدل المتعمّـ نتيجة لمحاكلتو المتكرّرة لفيـ  كمعتقدات كأحكاـ

 ".1الظكاىر كالأشياء المحيطة بو

مختمفة تساعده  مختمفة بكسائؿ معارؼ اكتسابعي إلى فيـ مف ىذا أنّو عمى المتعمّـ السّ يُ 
 كقدرتو عمى إنتاج الجديد مف خلبؿ ممارستو لياعصره كمعارفو  عمى مكاكبة تطكّر

فالمعرفة بذلؾ تتمثؿ في كؿ الخبرات كالميارات التي يكتسبيا ىذا المتعمّـ مف خلبؿ 
و كتككف فتتكسّع بذلؾ مدلكلاتعرفو ىذا المتعمّـ في مجاؿ ما،تجربتو، أك ىي مجمكع ما ي

 .تمؾ المعرفة كصفا لحالتو

كأف يككف  ،متصّلب بمناسبة تصمح أف تككف أساسا كتمييدا لوص ىنا أف يككف كلا بدّ لمنّ "
 ."2ص ذاتو خصبا كقكيان النّ 

ص كقكتو يتمكّف المتعمّـ مف اكتساب مف خلبؿ ىذه العناصر مع شرط خصكبة النّ ف
المكضكعات في ذلؾ يساعد أيضا عمى شمؿ آفاؽ كاسعة  كتنكّع المعرفة مف ىذا النص،

 في حياة المتعمّـ فيحافظ بذلؾ عمى غرس قيمو كأخلبقو في عصره.

                                                             

 .10خدير، أساسيات كمعايير كضع نصكص المغة العربية كتصميميا في الكتب التعميمية، مرجع سابقص: المغيمي -1
 .11مرجع السابؽ،ص:غة العربية، ة المّ ص الأدبي كأىميتو في تعميميّ حميدة بكعركة، النّ -2
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 لى أربعة أدكار:إأفّ المضمكف المعرفي يستند  يرىسكينرك 

: أم كؿ مضمكف معرفي يقدَّـ لممتعمّـ لابدّ أف تتكفر فيو شركط قادرة عمى الإثارة *محدّد
 إثارة الاىتماـ كالميكؿ كالحكافز.

كمعناه تفكيؾ كتقسيـ المادة كفؽ كقائع كمعطيات مع ضبط  ة:سقي لممادّ * محدِّد العرض النّ 
 العلبقات بيف مككناتيا، ثـ تقديميا كفؽ تسمسؿ متدرج كمتكامؿ .

*محدِّد التناسب كالتكيّؼ: أم أفّ المادة المقدّمة لمتمميذ يجب أف تتناسب كمستكل نمكه مف 
 جميع النكاحي.

ستجابات الإجرائية الايجابية عند المتعمّـ كمما : أم كمما تّـ تعزيز الا*محدّد التعزيز الفكرم
 .1كقع التعمـ بسرعة أكبر

 الأساس المّغوي:   4/2

صكص المدرسية مف الأساس المّغكم كؿّ المعارؼ التي يسعى كاضع محتكل النّ  يشمؿ
في النّص غكية خلبليا أف يُحقِػػػؽَ نُػػمُػػكّان شاملب ككاملب لممتعمّـ. ثّـ إفَّ ترتيب المعارؼ المّ 

 التعميمي يككف كفؽ المستكيات الآتية:

 : المـــستوى العمودي-1

كمف المعركؼ  ،لى المجرّدإلمحسكس كمف ا ،لى  الصعبإ نتقاؿ مف السيؿمف مبادئو الا   
 ة المتعمـ، فمعرفلى المعقّد أك مف الجزء إلى الكؿإككذلؾ التدرّج مف البسيط  ،لى المجيكؿإ

معرفة الكؿ، ككذلؾ دراسة المكضكعات بحسب التسمسؿ الزمني، فدراسة لى إؤدم بو تلمجزء 
 السابقة تػُػسَيِػػؿ دراسة اللبحقة .

 

                                                             

 .99،الجزائرص:2013-1432لى المّسانيات التعميمية، مؤسسة كنكز الحكمة لمنشر كالتكزيع، إيكسؼ مقراف، مدخؿ  -1
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 المستوى الأفـقـي:-2

ما تعمّمو المتعمّـ مف مكاد مختمفة كبيف ما يتعرّض لو مف خبرات كمكاقؼ بينربط الفيو يتـ "
 ."1في حياتو )تحقيؽ التكامؿ(

كذلؾ مف  ،خلبؿ ىذيف المستكييف نرل أفّ المتعمّـ يكتسب المّغة نظريان كحتّى تطبيقيػػان  مف
 .تعمّمو اعتمادا عمى مبدأ التدرج خلبؿ ربط ما

فلب بدّ مف معرفة الكفاءة المستيدفة مف خلبؿ ىذا الطرح المّغكم المكجكد في محتكل 
غكم. كعمى ىذا الأساس أيضا يككف النّصكص التعميمية كالذم مف خلبلو يتعّيف الأساس المّ 

فيشكّؿ بذلؾ نقطة انطلبؽ  ؛النّص المحكر الذم تدكر حكلو مختمؼ الفعاليات المّغكية
يتمكّف المتعمّـ مف خلبؿ ك ، الأنشطػػػة المّغكية كمّيا كذلؾ في ظؿِّ ما يُعرؼ بالمقاربة النصّية

 المغكية.ذلؾ مف إنتاج نصكصو الخاصة كالتي يعكس فييا مكتسباتو 

ص المدرسي في التكاصؿ التعميمي مبني عمى اس المّغكم الميـ الذم ينبني عميو النّ إفَّ الأس
 :غكم يتـ في ثلبث كظائؼلتكاصؿ المّ أساس التكاصؿ المّغكم، كيرل "بكىمر" في ذلؾ أفّ ا

 الكظيفة الانفعالية لممتكمّـ.-1

 الكظيفة الإفيامية لممخاطَب. -2

 .تتجمّى في المحتكللمرجعيّة التي ا -3

كاصؿ ميـ ... كىذا التتعميمية لاختلبؼ المقاـ كالمستكلكتتنكّع ىذه الكظائؼ في الجكانب ال 
عف طريؽ خمؽ جكٍّ مف التكاصؿ كالحكار يُنَّػػػمي القدرات المغكية عند جدا، فالتجاكب الذم يتم

 .1المتعمّميف

                                                             

،باتنة ، تخصص لسانيات تطبيقيةدكتكراهرسالة الحصيمة المّغكية كفؽ المقاربة بالكفاءات، : ربيع كيفكش، يُنػػػظر -1
 .100 ، ص:2013-2014
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كالمحتكل المّغكم ىك كؿّ ما يضعو مخطّط المنياج مف خبرات سكاء أكانت خبرات معرفية " 
 ".2أـ ميارية أـ كجدانية بيدؼ تحقيؽ النمك الشامؿ كالمتكامؿ لممتعمّـ

المعارؼ كالمعمكمات عمى نحكّ معيّف مف أجؿ الأساس المّغكم بتنظيـ مجمكعة من يككف
بادئ تككف ىذه المعارؼ أفكاران أك حقائؽ أك مفاىيـ أك متحقيؽ أىداؼ تربكية مُسطّرةِ، كقد 

 ...أك قكانيف أك نظريات أك قيـ

 فسي:الأساس النّ  4/3

عمكمات كتعميـ الميارات التعميمية لنقؿ الميعدُّ الاىتماـ بيذا الأساس مف أىـ المؤثرات 
ص التعميمي الذم يُبنى فالنّ " ،النفسي كنمكّه المتعمّقة بخصائصو ولأنيا تػُػػػمبي حاجات، لممتعمّـ

عمى أساس نفسي أك عمى أسس نفسية يُػػػسيـ في إكساب المتعمّميف سمات سمككية مرغكبة 
 ".3مراعيا في ذلؾ ميكليـ كاتجاىاتيـ كقدراتيـ كمياراتيـ كاستعدادىـ

المتعمّـ مدرسي قريبا مف ص الفعندما يككف النّ  ،غالبا ما ينتمي المتعمّـ إلى ما ىك أقرب إليو
 ،معو افسي عمى كجو الخصكص يككف محتكاه بذلؾ أكثر كاقعية كتكافقكقريبا إلى جانبو النّ 

 عمى اتجاىات كقدرات كاستعدادات ىذا المتعمّـ. كذلؾ لاحتكائو

ماريف فسي لمنّص التعميمي يعبر عف محاكلة جعؿ مادة التدريس كالنّصكص كالتكالبعد النّ "   
كميكلو كخبراتو كحتى مستكل  المتعمّـ... متكافقة مع حاجات كالجمؿكالأسئمة كالتراكيب 

                                                                                                                                                                                              

، مخالنّ  يُنػػظر، سعاد آمنة بكعناني، -1  بر المّغة العربية كالتكاصؿ، دطص التعميمي بيف تأصيؿ المصطمح كحقيقة المفيكـ
 .38-37، ص:2015

 كرقمة، ماجستير مذكّرة مف التعميـ الابتدائي، كتاب الجيؿ الثاني لمسنة الأكلىبف غدير ريمة، المحتكل المّغكم في  -2
 .23ص:، 2016-2017

 .09سابؽ، ص مرجع كتصميميا في الكتب التعميمية، غة،خدير، أساسيات كمعايير كضع نصكص المّ  المغيمي -3
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صكص عمى أساليب إثارة عكاطؼ كأحاسيس كانفعالات مدركاتو، كذلؾ بأف تشمؿ ىذه النّ 
 ".1الدينيةالأدبية أك بعض الحقائق المتعمّـ كما في عرض القصص كالنّصكص

كاف الشرط الأساس لمنّص التعميمي ىك أف يككف محتكاه مسايرا للؤىداؼ فلب بدّ مف  إذا
ثارة العكاطؼ كالعناية بو.  تخصيص جانب تيذيب كا 

لى إىذه العممية التي تيدؼ ، التعميميةكمف المتعارؼ عميو أفّ المتعمّـ ىك محكر العممية 
 سمككو أك يتعدّؿ، كفي ىذا يقكؿ عمماءتنميتو كتربيتو عف طريؽ التأثير فيو فيتغير بذلؾ 

ا يحدث السمكؾ الذم متفاعميبمة عاممي الكراثة كالبيئة، ك أفّ السمكؾ ىك محصّ " فس التربكمالنّ 
 ".2نرغب فيو في المتعمّـ

الذم تيدؼ العممية التعميمية التعمّمية إلى تغييره أك تعديمو في المتعمّـ لابدّ مف ىذا السمكؾ 
كالذم يخص المتعمّـ مف )ميكلات كقدرات  صكصنفسي في محتكل النّ ة الجانب الّ مراعا

 .فيتأثر بيا لطبيعتيا المكافقة لو ،كاىتمامات ...الخ

قبؿ عمى يُ  وثّـ إف إشباع حاجات المتعمّـ كمراعاة نفسيتو في محتكل النّصكص يجعم"   
الميؿ نحك التعمّـ، مثلب مف خلبؿ النشاطات التي تتناسب  اكتساب المّغة كما يثير فيو

ى كسركراكاضيع ذات الصمة الكثيقة بقدراتوأك الم كحاجاتو  ".3، فيُػػػػسبب لو ذلؾ رضن

 ينبنيالمدرسي أف  مف أىـ الأسس التي لا بدّ لمنّص فسيإفّ الأساس النّ  نقكؿفي الأخير 
 عمييا، كذلؾ لمكافقتو لرغبات المتعمّميف كميكليـ التي تتغير باستمرار في عصر السرعة

                                                             

 .10،ص: سابؽمرجع أساسيات كمعايير كضع النّصكص التعميمية، ، خدير المغيمي -1
 . 02،ص:2009-2008، فسي)السيككلكجي( في بناء المنيج، دطيُنظر، خالد مطير العدكاني، الأساس النّ  -2
 .11-7المرجع نفسو، ص: -3
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ككذلؾ صمة مكاضيع النص بكاقع المتعمّـ التي  ،نسانيةكالمتغيّرات في مختمؼ البيئات الإ
 ".1ىذا الارتباط الذم مف خلبلو لا يجد المتعمّـ نفسو مفصكلا عف كاقعو" عيا.يتجاكب م

 الأساس الاجتماعي:   4/4

يعدّ ىذا الأساس مف أىـ الأسس التي لابدّ مف أخذىا بعيف الاعتبار عند كضع محتكل    
النّصكص المدرسية كذلؾ لأىميتو الكبيرة في العممية التعميمية التعمّمية، فالمتعمّـ بطبعو كائف 

 ش.يكاقعو المعماعي لا يمكف فصمو عف اجت

ذه العربية ىي المرجعية في اكتساب ممكة المّغة العربية، فمف دكف ىإفّ الحاضنة الاجتماعية 
لمكسط الذم يحيا فيو يساعد عمى جانب  المتعمّـ كمحاكاة" ة. المرجعية لا يمكف تعمّـ المّغ

 ".2كبير مف الأىمية في اكتساب المّغة، ذلؾ أفّ المغة ىي أداة الطفؿ للبنصيار الاجتماعي

صكص فلب ينبغي عمى كاضعي النّ  ؛غكم لممتعمّـمك المّ أثر المحيط في النّ  عمى كفي ىذا دليؿ
أف ييممكه. كمف ىنا إفّ تخطيط أم برنامج تعميمي إنّما يتّـ في ضكء ما يراه المجتمع مناسبا 

كقد حتّمت الكظيفة الاجتماعية لممدرسة ربط برامجيا الدراسية كنشاطيا التربكم العاـ  لو،
فّ خبرات " ...ريخ ىذا المجتمع كتحميؿ حاضرهتطمّب ىذا دراسة تاكي ،بحالة المجتمع كا 

 المدرسة تتأثر باستمرار بنكع العلبقات الاجتماعية التي تكجد في المجتمع كفي ظركفو
أفّ الذم يكتسبو المتعمّـ مف خبرات داخؿ المدرسة، يككف بتأثير مف  أم" .3المتغيّرة المتطكّرة

 أفراده.بالمجتمع الذم يتكاجد فيو كعلبقاتو التي تربطو 

كلمّا كاف الفرد كليد بيئتو كمجتمعو كجزءنا منو أضحت دراستو لا يمكف أف تتـ معزكلة عف "  
المتعمّـ الاجتماعية تفرض عمى كاضعي محتكل النّصكص  فطبيعة" .4محيطو ككؿّ مركب

                                                             

 .24بف غدير ريمة، المحتكل المغكم في كتاب الجيؿ الثاني لمسنة الأكلى مف التعميـ الابتدائي، مرجع سابؽ، ص: -1
 .166: غة العربية، مرجع سابؽ، صمحمكد أحمد السيد، في طرائؽ تدريس المّ -2
 .197:،صالمرجع نفسو -3
 .109مدخؿ في المسانيات التعميمية، مرجع سابؽ، ص:يكسؼ مقراف،  -4
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التي ينبغي ىمية الكبيرة كاعتباره مف الأسس ذات الأ ،مف أخذ الأساس الاجتماعي بالحسباف
 .مراعاتيا أيضا

فلبح في تعبئة اىتمامات المتعمّميف بالأنشطة كاضعي محتكل النّصكص المدرسية الإعمى "
مف الممارسات الرياضية كالتعاكف عمى غرس الأشجار مثلب  الاجتماعية المختمفة الممتدّة

كالانتظاـ في فرؽ مُػػسيِّػػرة لاكتشاؼ النفس كأبعادىا كتنظيـ أبكاب مفتكحة لمناقشة المشكلبت 
 ".1الخاصة، الى تسمّـ مياـ تطكّعية

 لأساس المنهجي:ا 4/5

لممنياج التربكم الذم  المّغكم المكجكد في النّصكص المدرسية ىك ترجمةإفّ المحتكل    
يتضمّف المعمكمات كالمعارؼ المكجكدة في النّص المدرسي، كعمى ىذا الأساس يُتّخػػذ النص 

فيك المنطمؽ في تعميميا كتعمّميا  ؛المدرسي محكرا تدكر حكلو جميع الأنشطة المغكية
كؿ المستكيات النصّ ىك البنية الكبرىالتي تظير فييا ك " ،كالأساس في بناء الكفايات المغكية

بحيث تنعكس فيو مختمؼ المؤشرات السياقية كبذلؾ يصبح النّص أساس تعميـ المّغة  ؛المّغكية
 ".2العربية بكؿّ أبعادىا

كمف ىنا كعمى ىذا الأساس يككف النّص القطب الأساس في تككيف اجتياد المتعمّـ ككنو 
لمتعمّـ ليتشرّب مف معارفو في يُػػػػنطمؽ منو في تدريس كؿ الأنشطة كالجمع بينيا مستقطبا ا

يتدّرب مف خلبليا عمى كيفية ك المتعمّـ أنيا منفصمة كمتباعدة، فلب يشعر  ،ظؿّ ىذه المقاربة
متمقيا نشطا يعلبكة عمى أنيا تجعم، الاستنباط كالاستكشاؼ كالتمعّف في مضمكف النص

 .هفكر كيتحمى ببعد النظر في إعماؿ 

                                                             

 .124، صالسابؽالمرجع  -1
 .54ص:مرجع سابؽ، ربيع كيفكش، الحصيمة المغكية كفؽ المقاربة بالكفاءات،  -2
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مف ىنا يتكزّع إلى عناصر جزئية تساىـ في بنائو مف صكت كتركيب كدلالة  صكالنّ "   
 ".1ىني كتنمية نفسيتو كثقافتويتمقاىا المتعمّـ لبناء مستكاه الذّ ، بتحدد المعنى

 غة كلبِّ " ...إفّ اعتبار المّ لمسنة الرابعة مف التعميـ الابتدائي جاء في منياج المغة العربية
صكص المقرّرة مما يستمزـ تدريسيا مف خلبؿ النّ ، متكاملب يعني عدـ الفصؿ بيف فركعيا

صكص تطبيقا لمنيج المقاربة النصية المتبناة في المناىج الجديدة ذلؾ لأف ربط القكاعد بالنّ 
ففي الاستعماؿ تبرز المّغة في صيغيا كتراكيبيا كتدركأحكاميا في حالاتيا ، أمر طبيعي
ذا كانت بحاجة لشاىد تفيـ فإنّيا في النّ المتنكّعة   ."2ص تنطمؽ مف الشاىد الكاقعي الحيكا 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                             

 .30: صية كدكرىا في تفعيؿ ميارة الكتابة لدل التلبميذ، بجاية، صىجرس كنزة، المقاربة النّ  -1
 .43سابؽ، ص:رؼ العربي في الكتاب المدرسي، مرجع صّ منصكر، النصكص الكسيطة لتعميـ ال أميرة -2
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 كفي المخطّػػػػػػػػػػػػػػػط التالي تمخيص لكؿ ما ذكرناه مف ىذه أسس: 
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 ص المدرسي:أهـــداف النّ : الراّبعالمبحث 

النّص تجسيدان ككظائفو مف كظائفيا باعتبار  ،غةمف أىداؼ المّ المدرسي ص فَّ أىداؼ النّ إ
 :ذكركمف أىداؼ النّص المدرسي ن ،غة كتشكيلبن ليالمّ 

 كسائؿ المجتمع كمف أىـ بناء في تسيـ لتيا الكسائؿ أقكل النّص المدرسي مف_
 ".1أيضاكالتفكير  التخاطب

في القدرة عمى  المتعمّمكفصكص المدرسية أف يتحكـ فمف الأىداؼ الأكلى لدراسة النّ "_
 ".2القراءة السميمة كالميسّرة كالتعبير كالتكاصؿ مع غيرىـ مشافية كتحريران 

صكص تفتح أمامو آفاقان رحبة كتكسّع مدركاتو كتنمّي خبراتو مف جميع كقراءة النّ " _
خلبؿ النص ذخيرة مناسبة مف العبارات كالتراكيب التي قد يخزنيا النكاحي، كيكتسب مف 

كيحتاجيا فيما بعدكىناؾ اتجاه استدلالي يرل أفّ المتعمّـ يجمع ما يتعرّؼ لو مف ظكاىر 
 ".3المغة كيخزّنيا

عنده قكّة الملبحظة كحتى الربط بيف الألفاظ  نمكجياز النُػػػطؽ لديو كتبذلؾ  ليقك "  _
 ".4كمدلكلاتيا كالنطؽ الصحيح ليا، مع فيـ الأفكار الرئيسية كالفرعية

كمف ثّـَ  القراءة،عمى ص يصبح لديو القدرة منّ ـ لالمتعمّ كفي ىذا دليؿ عمى أنّو عند قراءة 
كينمك أيضا ميمو لحب  غكية كحتى المفظية عنده،ركة المّ امتلبؾ ميارات أكثر كزيادة الثّ 

 القراءة كالمطالعة كالتطمّع.

 

                                                             

 ،132017كالأدب الجزائرم(، العدد)مجمةالمَخْبَر،أبحاثفيالمغة، طبيؽظرم كالتّ ص التعميمي بيف النّ معمرم، النّ  فكاز-1
 .445ص

 .128، صسابؽ ، الحصيمة المّغكية كفؽ المقاربة بالكفاءات، مرجعربيع  كيفكش-2
 .21:ص مرجع سابؽ، ،كتعميمية المّغة العربية عمـ المغة التطبيقيعبده الرّاجحي،  -3
 .252ص:، في طرائؽ تدريس المّغة العربية، مرجع سابؽ، محمكد أحمد السيد -4
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 ".1نقؿ المعارؼ كالميارات المسطّرة ليذه الفئة مف المتعمّميف" -

عة في نتاجيمعبارات لغكية ذات بنيات متنكّ إسب المتعمّـ ممكة لغكية عف طريؽ يك صفالنّ 
غة في ستعماؿ المّ كاصمية المختمفة كتأكيميا، أم قدرتو عمى اعدد كبير مف المكاقؼ التّ 

 . الاجتماعي اسياقي

غكية كبناء ـ مف حيث تعزيز مكتسباتو المّ تعمؿ نصكص القراءة عمى إثراء رصيد المتعمّ _ 
 عبر تدرجيا كتنامييا خلبؿ السنة -الكفاءات المستيدفة–معارفو كتنمية كفاءاتو 

مككّنات  مف كمككّننا لمفكر، ككعاء إبداع، كأداة تكاصؿ، كسيمةالمدرسي  نصالّ  إفّ "_
 كارتباطو الركحي، كعمقيا يمانيالإ عمقيا اك ىكيتو ةالأمّ  ىذه ؿيمثّ  صفالنّ  اليكية

 ".2االتاريخي

 فكاف تنقؿ للآخريف تالتي ار كّ كالتص المفاىيـ  لمجمكع ترجماف صالنّ  كمف ىنا يعدّ 
 خلبؿ كذلؾ مف كالتبعية، الثقافي الغزك مكاجيةي ف الأصالة أجؿ مف الأدباء بيد سلبحان 
مف خلبؿ ذلؾ ا، ك نشرىص ك صك النّ  تمؾ بثّ  عمى تعمؿ التي غةالمّ  ىذه ،المستعممة المّغة
ص ، كالإفصاح عف المكرثات كالمكتسبات الاجتماعية؛ أم أف النّ ريتـ نقؿ الأفكاصالنّ 

غة صكص كتمؾ المّ المدرسي كسيمة كأداة تعكس صكرة المجتمع، فلب يمكف فيـ تمؾ النّ 
 نيف.المعيّ  حركة المجتمع الناطؽ بيا في الزماف كالمكاف بمعزؿ عف

                                                             

 4العربية، العددغة سانيات كتحميؿ الخطاب، قراءة تحميمية في محتكل كتاب المّ زككر نزيية، مجمّة العمدة في المّ  -1
 .170ص:ـ، 2018سيمة، م
 .444صمرجع سابؽ،  طبيؽ،ظرم كالتّ عميمي بيف النّ ص التّ معمرم، النّ  فكاز -2
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 غويصيد المّ مفيوم الرّ : المبـــــــحـث الأوّل

 صيدرّ ال -1

، حيث الكسيط المعجـالمغكية مف بينيا  فيكـ الرٌصيد في كثير مف المعاجـكرد م
،  :جاء فيو كالرصيد ما يبقى لممكدع مف الرٌصيد الراصد كيقاؿ سبعه رصيد: يرصد ليىثًبى

      . 1المصرؼ مف حسابو الجارم كىك المفظ الذم استعممو النٌاس قديما بعد عصر الركاية
قىبو كترصٌده، كيقاؿ لمحيٌة التي "  :كجاء في معجـ لساف العرب دنا رى رصده رصدنا كرىصى

 .2" ترصد المارة عمى الطريؽ لتمسع: رصيد

 المــّـــــــغة -2

 أ/ لغة:

 غةالمٌ ": ، نذكر مف بينياالمعاجـمختمؼ  فيغة ة بمفردة المٌ الخاصٌ دت المفاىيـ تعدٌ    
 كالمصدر المٌغكم مف الفعؿ لغا: كيعني ة أم تكمـكى غٍ ة مف الفعؿ لى مى عٍ جاءت عمى كزف فى 

يقاؿ ىذه لغتيـ التي  ،كفغي ات كلي غى ة فحذفت كاكىا كجمعت عمى لي كى غٍ كالكلاـ كأصميا لى طؽ النٌ 
 " .3يمغكف بيا أم ينطقكف

ك" في ة مغنٌما كرد مكانيا "المٌساف"، بينما كردت كممة "الٌ ا  لـ ترد كممة لغة في القرآف ك     
ماـ يخطب يكـ الشريؼ:" إفٌ مف قاؿ لصاحبو كالإ غة، كجاء في الحديثغير معنى المٌ 

 الجمعة فقد لغا." كقاؿ الشاعر:

 .4استمغاني القكـ في السرل   ***    برمت فألفكني بسرؾ أعجماذا إنٌي ا  ك 

                                                             

 .124ـ ص:2005 -ق 1426 ،2غة العربية، المعجـ الكسيط، مكتبة الشركؽ الدكلية، مصر، طمعجـ المٌ  -1
 .160ابف منظكر، لساف العرب، ط جديدة محقٌقة، بيركت، ص: -2
 .16،ص:1300)مصر(، ، بكلاؽ1، ط20ابف منظكر المعرم، لساف العرب، الجزء -3
 .09غة العربية، مرجع سابؽ، ص:مٌ محمكد أحمد السيد، في طرائؽ تدريس ال -4
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 : كتكمـ نطؽ"جمعيا لغات كلغكف كلغا لغكا" بأف: فذكر ا في المعجـ المحيط أمٌ       
، كلغى في قكلو كالمٌغكلكالمٌغك كالمٌغا كالقنى: السىقىط كما لا ييعتىػػدُّ بو مف كلاـ كغيره، 

 .1كسعى

صكت الإنساف الذم منيا أنٌيا  يدةأخذت معاف عدكممة المٌغة نستنتج أف كمف ىنا       
 .ماـتعني خطبة الإ أنياكما  الكلاـ أيضا، أنياك  ،يعبر عف أغراضولينطؽ بو 

 :ااصطلاحب/ 

، لفظة لغةتحتمؿ      أداة تكاصؿ كاتصاؿ  فيي ظاىرة اجتماعية باعتبارىا عدٌة معافو
 كالصيغ كنظاـ مف الإشارات كالرمكز كالقكاعد ،الكاحدة كجماعاتياأفراد الأمٌة  كتفاىـ بيف

كىي كاقع اصطلاحي مكتسب كمؤسسة اجتماعية قائمة بيف  ،عبيرراكيب كأساليب التٌ كالتٌ 
لى بيئة إىي كياف كضعتو ممارسة الكلاـ عند الأفراد الذيف ينتمكف ك  ،مجمكعة مف الأفراد

 .كاحدة

كفي  ،شارة لغةفي الإف، نساف فقطينطؽ بو الإغة عمى ما لمٌ كلا يقتصر مفيكـ ا
مك العقمي ككسيمة ىي بذلؾ مظير مف مظاىر النٌ ك كحتٌى في الصٌمت لغة،  ،الصكرة لغة

ز بو الإنساف عف غيره مف الكائنات ميتمف كسائؿ التفكير كالتخيٌؿ كالتذكٌر، كىي أىـ ما ي
 .خرلالحية الأ

كسيمة الاتصاؿ المتفؽ عمييا بيف جميع " :المغة أفٌ  ربكمعمـ النفس التكتذكر كتب       
نشاط  كىي أيضا لتفاىـ فيما بينيـ.باسمح ، كالتي تبنفس المٌساف اطقةالنٌ أفراد الجماعة 
دراؾ الإشارات الصكتيةباح لمحالات الكجدانية أك النفسية سميعصبي معقٌد    لتعبير بيا كا 

                                                             

 .271ص: ،1971عبد الدٌيف محمد بف يعقكب الفيركزبادم دار الكتب العممية، بيركت، لبناف، -1
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تتطكر مع ك غتو مف خلاؿ الكضع الذم يعيش فيو يتعمـ ل المتعمٌـ ."1الكتابية أك الحركية
 .الزمف

ر بيا كؿ قكـ عف غة أصكات يعبٌ المٌ  أفٌ ": غكم ابف جنيؼ العالـ المٌ قد عرٌ ك 
 2."أغراضيـ

كظيفتيا  كذكر ،غةكتية لمٌ ي الطبيعة الصٌ قيؽ أكٌد فيو ابف جنٌ دٌ العريؼ كىذا التٌ      
 .فمكؿ قكـ لغتيـ فكار،عبير كنقؿ الأالتٌ  الاجتماعية في

 كاصؿفكير كالتٌ في التٌ  ؿتتمثٌ تخدـ الفرد  جكىريةغة كظائؼ لمٌ  نستنتج أفٌ  ا سبؽكممٌ      
كتطبع  ،ز شعبا عف شعبة التي تميٌ ليا أىمية كبيرة ككنيا رمزا لميكيٌ  كأفٌ  ،كالتعبير

 حضارتو كدرجة حضكره في مسرح الكجكد كالحياة.

 المّـــــــــغوي:الرّصـــــــــيد  -3

 إليو ىـتعدٌد كجيات نظر بغكم صيد المٌ ارسيف لمرٌ تعريفات الباحثيف كالدٌ دت تعدٌ  
ذلؾ المخزكف مف مفردات المٌغة التي يكتسبيا المتعمٌـ باستمرار "  كنذكر مف بينيا أنو

 حصيؿ المستمر تارةسكاء بالممارسة الفعمية تارة أك بالتٌ  ،ذمٌتو محافظا عمى بقائيا في
 ".3أخرل

نماؤه لدل المتعمٌ ما يمكف إثراؤه  عريؼ ىكغكم بحسب ىذا التٌ المٌ صيد فالرٌ        بما  ـكا 
التي عبر مختمؼ الأنشطة المٌغكية  كتراكيبيامتناىي مف ألفاظيا اللاٌ  مفتمتمكو المٌغة 

 سميـالكتابة بشكؿ ك الحديث الفيـ ك تمكٌنو مف التي قدرة الطاقة أك ال يمتمؾحتى يمارسيا 
 .كدكف صعكبة

                                                             

 .6مرجع سابؽ، ص فؿ الجزائرم،عميمي كىكية الطٌ ص التٌ عمكش كماؿ، النٌ  -1
 .13، ص:2016-2015عمى لغة الطفؿ، بجاية،  التكنكلكجيابكقرة رفيقة، تأثير كسائؿ  -2
 في تعميمية المٌغات ماجستير يادةشمذكرة غكم لتلاميذ المرحمة الابتدائية، بف عمية عبد السلاـ، تعميمية الرصيد المٌ  -3

 .10، ص:2007-2008
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جزءا  فأصبحتعدد الكممات التي اكتسبيا الطفؿ : "يعني الرٌصيد المٌغكم أيضا كما    
مف مدٌخراتو المعرفية، يستطيع أف يستخدميا في عممية التكاصؿ مع الآخريف استماعا 

 ".1كمحادثة كتعبيرا عمٌا يدكر في عقمو مف أفكار كما يحس بو مف مشاعر

لعدد كبير مف الألفاظ كمعانييا أك القدرة عمى التكاصؿ مع  المتعمٌميفامتلاؾ كىك "
 ".2الآخريف

أك  ليتكاصؿ بيا التي يكتسبيا الطفؿ الثركة الإفرادية عمى افتعريفال فاقتصر ىذاكقد      
 كيصؿ بيا إلى رغباتو في الحياة.يتجاكز التكاصؿ ل

أك مستكل  ،الاكتساب التي ييحقٌقػػيا الفردبأنو:" درجة أيضا عرٌؼ الرٌصيد المٌغكم كما      
قدرة عمى تطبيؽ النظرية التي تعمٌميا كذلؾ في الفيك  ليوإالنجاح الذم يحرزه أك يصؿ 

فٌ إأداء كاجباتو العممية اللٌازمػػة التي تساعده عمى تأدية عممو ككاجباتو في الكاقع، ثٌـ 
 ". 3ميمي كبالأداء الدراسي لمطلابصيد مرتبط بالمادٌة الدٌراسية أك بالمجاؿ التعالرٌ 

غكم ىك درجة الاكتساب التي يحققيا الفرد، كقدرتو صيد المٌ أفٌ الرٌ  ا سبؽمٌ ميقصد كي      
الأىداؼ  لىإعمى تطبيؽ كممارسة ما تعممو مف نظريات مختمفة، مف أجؿ الكصكؿ 

 .    عميمية المرغكب فيياالتٌ 

كؿ نتاج التمميذ مف التعبيرات كالأساليب  "أيضا بأنٌو غكمالمٌ  عػػرِّؼ الرٌصيدكما      
النصكص اليادفة التي تينٌمي لغتو في المدرسة، أك ىي عدد مف  والمٌغكية نتيجة تمقي

 ".4ي يحفظيا كيعرؼ معانيياالكممات الت

                                                             
 .39،ص:  غكية، مرجع سابؽأحمد معتكؽ، الحصيمة المٌ   -1
  غكية عند الطفؿ مجمٌة المجمع الجزائرم لمغة العربيةرة المٌ أحمد زياد محبؾ ابف مصطفى، الحاسكب كتنمية المقدٌ  -2

 .4، ص:2008، 7الجزائر،ع
 .07ص: 2010 ،لتحصيؿ الدٌراسياالاتجاىات الحديثة في بحكث مشكلات التقكيـ ينظر: مقاؿ نادية أماؿ شرقي،  -3
 .55ص:مرجع سابؽ،  الحصيمة المغكية كفؽ المقاربة بالكفاءات،ربيع كيفكش،  -4
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كمف خلاؿ ىذا نرل أفٌ الرٌصيد المٌغكم يقتصر عمى مجمكع التعبيرات كالأساليب       
التي يكتسبيا المتعمٌـ مف النصكص المدرسية، ىذه الأخيرة التي تينٌمي لغتو كتطكٌر الٌمغكية 

 مف رصيده.

" قدرة المتعمٌـ عمى استدعاء أكبر عدد ممكف مف الأفكار غكم أيضا ىككالرٌصيد المٌ      
كالجمؿ أك الكممات استجابة لمكقؼ ما في أسرع كقت، كيعرٌؼ أيضا بمجمكع كممات 

 ".1حدات المفرداتية بسيطة أك معقٌدةكقد تككف ىذه الك  ،المغة

مى استعماليا كقدرتو ع ،يذا امتلاؾ الفرد لعدد كبير مف الألفاظ كالمعانيبيقصد ك 
نا يمكف أف نقكؿ أفٌ الرٌصيد المٌغكم لـ يقتصر عمى التكاصؿ كالتعايش نٌ إثٌـ  كالتكاصؿ بيا

بداع كتنشيط عممية الإ ،تاكتساب الخبرا لىإ تعداىابؿ  ؛فقط ظركؼ الاجتماعيةكال
ّـَ تحقيؽ التقدٌـ. ؛الفكرم  كمف ثىػػ

فكرة كاحدة عمى الأغمب مفادىا أفٌ قالب ك صٌبي في إف جميع ما سبؽ عرضو ي 
ة بفرد معيٌف لمغةو ما، فيك المجمكع صيد المٌغكم يتعمٌؽ بمستكل المعرفة المٌغكية الخاصٌ الرٌ 

...الخ التي يمتمكيا كالتي ت كالتراكيب كالأساليب كالتعابيرالمفرداالمفترض كاللامحدكد مف 
متكاصؿ أك لاستخداما صحيحا سكاء  استخداميا كمففيـ ما يقكلو،  بكاسطتيا مفيتمكٌف 

 .لغرض آخر...الخ

 

 

 

 

 
                                                             

 .57ص: مرجع سابؽ،  ،ربيع كيفكش، الحصيمة المغكية كفؽ المقاربة بالكفاءات -1
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 : مكوّنات الرّصيد المّغوي وأىمــية إثرائـــو:ـــانيالمبــحث الثّ 

 غويصيد المّ نات الرّ مكوّ  -1

ككٌناتو الأساسية مف جكانب يتٌضح معنى الرٌصيد المٌغكم مف خلاؿ تجزئتو إلى م      
 :عديدة

 .رى إنتاج أكبر عدد ممكف مف الأفكاكذلؾ مف خلاؿ القدرة عم الجانب الفكري:أ/

 مف خلاؿ القدرة عمى إنتاج أك تكليد أكبر عدد ممكف مف الألفاظ. الجانب المفظي:ب/

مف خلاؿ القدرة عمى إنتاج أكبر عدد مف الكممات التي تعبٌر عف رتباطي: الجانب ال ج/ 
 علاقات معيٌنة.

مف خلاؿ القدرة عمى صياغة أكبر عدد ممكف مف الجمؿ كالعبارات  الجانب التعبيري:د/
 ".1التاٌمة ذات المعنى لتعبٌر عف أفكار مختمفة

المٌغكم ليس مجرٌد تمكيف المتعمٌـ مف المٌغة إفٌ الملاحظ مف ىذه التجزئة أفَّ الرٌصيد       
تقاف نحكىا كأساليبيا كمعجميا، إنٌما ى  شيمقترنا بممارستيا في الكاقع المعىذا كمٌو  ككا 

 .كمحافظتو عمى ىكيتو كانتمائو ،مياديف العمـ كالمعرفة لتحقيؽ غاياتو كأىدافو فيك 
مف ثراء، ما لـ تكف ىناؾ قدرة  ذهىفالرٌصيد المٌغكم لا يظير مف ألفاظ المغة ميما بمغت "

سبة عمى نحكٌ سميـ، كطبقا عمى صياغة كتركيب كسبؾ كربط المفردات المغكية المكت
 ".2د كالمقاييس المغكية المتٌفؽ عمييا في المٌغةلمقكاع

 

 

                                                             
 58-:57ص ،ؽ المقاربة بالكفاءات، مرجع سابؽغكية كفالحصيمة المٌ ربيع كيفكش،  ينظر، -1
 .57ص: أحمد معتكؽ، الحصيمة المغكية، مرجع سابؽ، -2
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ػػمثَّمة ـ ك لدل المتعمٌ  تككٌنو طاقات ستغكم صيد المٌ مرٌ ليفترض أيضا أف ك        ىي مي
 كالآتي:

ليا تأكيلا صحيحا ميما اتسعت العبارات مف يؤك   : إنتاج عبارات لغكية...طاقة لغويةأ/ 
 تعقيد كأيٌا كانت الأكضاع التكاصمية التي أنتجت فيو.

تمكٌنو مف بناء قاعدة معرفية منظٌمة كاستعماليا عف طريؽ صياغة  طاقة معرفية:ب/ 
استخلاص المعمكمات مف العبارات غنائيا عف طريؽ ا  ك  ،معارفو في صكر لغكية مناسبة

 المغكية التي يستقبميا.

تمكٌنو مف استخلاص معمكمات جديدة مف معمكمات قديمة بكاسطة  منطقية: طاقةج/ 
 جمالي.إجراء قكاعد استدلالية تحكميا مبادئ المنطؽ الاستنباطي كالإ

مف سمع كبصر دراؾ البشرم إدراؾ العالـ الخارجي بكاسطة كسائؿ الإ طاقة إدراكية:د/ 
 غكية كتأكيميا...نتاج العبارات المٌ إتساب معارؼ يستعمميا في كاك ،كلمس...

نتاج عبارات لغكية كتأكيميا بما يتناسب مع أكضاع المخاطبيف إ طاقة اجتماعية:ه/ 
 الاجتماعية كظركفيـ العامة.

مف اختلاؽ صكر افتراضية تنتمي الى عكالـ ممكنة، كبناء كقائع  وتمكٌن طاقة تخيّمية:و/ 
 لى عكالـ خيالية لتحقيؽ أىداؼ تكاصمية محدٌدة.إمتخيٌمة تنتمي 

تتفاعؿ مع غيرىا تفاعلا  حيث ،إفٌ اجتماع كؿ ىذه الطاقات ييككٌف رصيدا لغكيا      
منيا  تكاصمية مختمفة، كتقكـ كؿٌ قامات محددا يقتضيو إنتاج كتأكيؿ العبارات المٌغكية في م

دراكية مف الطاقة المٌغكية كالإ بدكر محدٌد في اكتساب المٌغة كاستعماليا، كما أفٌ كلا
بحيث يحتاج  ،ضافيإ مجيكد بذؿالمتعمٌـ مف تطمٌب تأكثر الطاقات التي  كالاجتماعية مف

 كمعرفة كيفيات استعماليا. ،غة المراد تعمٌميالى تثبيت قكاعد المٌ إ
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 كيمكف إجماؿ كؿ ىذا في المخطٌط التالي:
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 : و أىميتو غويصيد المّ الرّ تنمية  -2

 تنمية الرّصيد:  2-1

لى إ نتقاؿ بالمٌغة باستمرار مف مستكللاالتطكير كا" الرٌصيد المٌغكم ييػػقصد بتنمية    
مستكل آخر أفضؿ مف سابقو كأجكد، كما يقصد بو تنمية الميارة المٌغكية التي يمارسيا 
المتعمٌـ مف كلاـ كتكاصؿ مع النٌاس كقراءة كفيـ كاستيعاب ككتابة كتمؽو لمعمكـ كالمعارؼ 

           .1طةيحفعٌاؿ مع البيئة المكتحقيؽ الكجكد كالتكاصؿ ال ،كقدرة عمى التعبير عف الذات

 سريعة بطريقة كتخزينيا المٌغة تعمٌـذلؾ أف يككف المتعمٌـ قادرا عمى  معنى  
 مقتضيات حسبتكظيفا حسنا  كتكظيفيا استغلاليا مف بعد فيما يمكنو ما كىك كصحيحة،

 .حكاؿالأ

صيد المٌغكم أف يصبح المتعمٌـ متمكٌنا مف المٌغة مجيدا لمكلاـ أك عني تنمية الرٌ يلا ك "      
الحكار فقط، بؿ تعني تنمية القدرة عمى الفيـ كالتفكير كتمقي العمكـ كالمشاركة في البناء 
كالتطكير كأف يحتفظ بيكيتو القكمية كيمثٌؿ ثقافتيا كعاداتيا، كما تعني أيضا تنمية الكسيمة 

 ".2التي يحقؽ بيا المتعمٌـ ذاتو كتثبيت حضكره كتطكير حياتو

أم أفٌ تنمية الرٌصيد لا تقتصر عمى حفظ الكممات أك القكاعد أك إجادة الكلاـ      
لات أبعد فييقصد بيا أف يصؿ المتعمٌـ إلى القدرة كالحكار بؿ تتعدٌل ذلؾ فتصبح ذات دلا

 .ينطؽ كيكتبعمى استعماؿ كؿ ما تعمٌمو كيفيـ ما 

 

 

                                                             
أحمد زياد محبؾ ابف مصطفى، الحاسكب كتنمية المقدرة المٌغكية عند الطفؿ، مجمٌة مجمع الجزائرم لمٌغة العربية   -1

 . 43ص: ،2008 ،7الجزائر،ع
 .57ص:المرجع نفسو،   -2
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 الرّصيد: تنميةأىمية  2-2

ضبط مجمكعة مف المفردات " الرٌصيد المٌغكم ىك تنميةالأساسي مف إفَّ اليدؼ        
المتعمٌـ كالتراكيب العربية الفصيحة أك الجارية عمى قياس كلاـ العرب التي يحتاج إلييا 

كالمعاني العادية  ى يتسنٌى لو التعبير عف الأغراض، حتٌ كؿ مرحمة مف مراحؿ تعميموفي 
التي تجرم في التخاطب اليكمي مف ناحية، كالتعبير عف المفاىيـ الحضارية كالعممية 

 ".1مف ناحية أخرل الأساسية التي يجب أف يتعمٌميا

مف المفردات كالتراكيب التي  بذلؾ أفَّ المتعمٌـ عندما يكتسب رصيدا لغكيا كييقصد 
ثراء إالأشكاؿ. كمف خلاؿ  شتىكمكنكناتو ب يستطيع التعبير عف أغراضوحتى يحتاجيا 

زيادة في الخبرات كالتجارب كالمعارؼ كالميارات التي يكتسبيا، "  تنتج لديوالرٌصيد ىذا 
كمف ثّـَ زيادة المحصكؿ الفكرم كالثقافي كالفنٌي عامة، باعتبار أفَّ الكممات كالصيغ 

عارؼ كالثقافات مف جية ككسيمة الم المفظية ىي المادٌة المٌغكية الأساسية التي تيدكٌف بيا
  ."2نساف لنقؿ تجاربو كمعارفو إلى الآخريف مف جية أخرلالإ

بشكؿ أفضؿ لمكاجية التحديات  جاىزا يجعمو حصكؿ المتعمٌـ عمى رصيد لغكمك    
حتى في أكثر لا يمكف أف ييفقد الذم لعقؿ اغذاء ىي فالمٌغة  في الحياة تعترضوالتي 

 العصيبة.الأكقات كالظركؼ 

غكية يساعده عمى فيـ غكم لدل المتعمٌـ مف ألفاظ كتراكيب لإفَّ اتٌساع الرٌصيد المٌ "     
دراؾ كثير باعتبار أنو كمٌما زادت نسبة  -ذلؾ إذا كانت لديو القدرة عمى القراءة-ممٌا يقرأ كا 

كمياراتو ا يضاعؼ خبراتو مكىذا  ،إلى القراءة أكثر فأكثر زاد اتجاىو لممقركء وفيم
 ".3المٌغكية

                                                             
 .216ص: 1986-1985ماجستير، الجزائر،/بية حكؿ حصكؿ الممكة المٌغكية، شظريات العر حسيف بف زركؽ، النٌ  -1
 05مرجع سابؽ، ص:  في تعميـ المٌغة العربية،  أثر الصحافة المقركءة -2
  .6ص ،نفسوالمرجع  -3
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غة المكتكبة عف طريؽ ممارسة قراءة المٌ  المتعمٌـفظية التي يكتسبيا إف الثركة المٌ "      
بداعات أدبية،نتاج فكرم ك  مفتراث ال ة يعينو عمى فيـ ما فيخاصٌ ة بصكر  باعتبار أف  ا 

التطكر طرأ عمييا بعض راث ك تىي إلا امتداد لمغة الأجداد، كلغة ال لغة الحاضر ما
دراؾ ،ما أعانت عمى إدراؾ مدلكلاتيا كمعاني الألفاظ القديمة أك الميجكرةكربٌ ر كالتغيي  كا 

مما يشجع الفرد عمى مكاصمة الاتصاؿ بالتراث كالبحث في نتاجات  ،اشتقاقاتيا المتعددة
ية ثابتة الأصكؿ كالاعتزاز بيا يؤدم إلى بناء ثقافة أصم كماالأجياؿ الماضية، 

 ".1ياالإخلاص لك 

الرٌصيد المٌغكم أيضا آثار نفسية لدل المتعمٌـ تتمثؿ في انفتاح  تنميةينتج عف ك " 
كنمك غريزة الاجتماع لديو، كمف ثّـَ نمك ركح الألفة كالجرأة  ،شخصيتو عمى ما يحيط بيا

المٌغكية كالثقة بالنٌفس، فالإنساف الذم يقؿ محصكلو مف ألفاظ المٌغة كصيغيا يقؿ محصكلو 
 ".2الفكرم كقدرتو عمى التعبير كالتكاصؿ كالتكيٌؼ معيـ

كتبادؿ الأفكار  غة كالتي ىي أداة لمتخاطب مع الآخريف كالتفاىـفاكتساب المٌ      
لى إقة فيميـ كتحسسف أذكاقيـ كسبيمو كالمشاعر معيـ، يعني أفَّ المتعمٌـ اكتسب طري

يجاد العلاقات كبناء الركابط كتحقيؽ سبؿ التعاكف ا  ـ ك ة مذاىبيـ ككسائؿ التأثير فييمعرف
فالمٌغة كعاء لمفكر كأداة "  تكفير كؿ ما يساعده عمى العيش. كالتكافؿ معيـ كمف ث ٌـ

 ".3لمعمميات التفكيرية

ؿ "مف خلادد أيضا نجد ابف جني يذكر في كتابو الخصائص أنٌو: كفي ىذا الصٌ        
)ألمان أك  عبير عف جانبو الكجداني مف أحاسيسلى التٌ إيصؿ المتعمٌـ  المٌغكمالرٌصيد 

                                                             
 .53مرجع سابؽ، ص الحصيمة المٌغكية، ، أحمد معتكؽ -1
 .8-7، ص:1978 ،ركالنشمحمكد فيمي حجازم، أسس عمـ المٌغة التطبيقي، القاىرة، دار الثقافة لمطباعة  -2
 .38،ص:2013- 1432 عميمية، مؤسسة كنكز الحكمة لمنشر كالتكزيع،سانيات التٌ في المٌ يكسؼ مقراف، مدخؿ  -3
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نفيس التي تعرؼ في الاصطلاح أنيا التنفيس أك ... مثؿ ما جاء في نظرية التٌ سركران(
 نسانية كعالميا الخاص.فصاح عف المشاعر لمذات الإالتعبير كالإ

غة يكجد العالـ، كلك كاف التاريخ لا ىيدجر:" فقط حيث تكجد المٌ يقكؿ في ذلؾ أيضا      
كىذا يدؿٌ  ".1يصير ممكنا إلا في عالـ، اقتضى ذلؾ أنو حيث تكجد المغة يكجد التاريخ

 .عمى أفٌ المغة ىي التي أكجدت التاريخ

 الرٌصيد المٌغكم لممتعمٌـ يعينو عمى استيعاب ما يقرأ تنميةأفٌ كيشير ما سبؽ إلى   
غة كأصكؿ كيعينو أيضا عمى التمكٌف مف قكاعد المٌ ، لى الاستمرار في القراءةإىذا ما يدفعو 
  كبالتالي يستطيع تكظيؼ ىذه القكاعد عمى الكجو الصحيح في التعبير ؛نحكىا كصرفيا

لمٌغة كتراكيبيا لمفردات افإتقانو  ؛غكم المتعمٌـ إلى فيـ ما ينطؽ أيضاصيد المٌ الرٌ  نمكيدفع ك 
دراك كمف  ،ؿ عميو إدراؾ معاني الجمؿ كالعبارات التي تصاغ بيا كمنيايسيٌ  يامدلكلاتو لكا 

 ىنا سيدرؾ كيحفظ معاف كثيرة مف خلاؿ سياؽ تمؾ الجمؿ.

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                             
 .19، مرجع سابؽ، ص:العربيةمحمكد أحمد السيد، في طرائؽ تدريس المٌغة  -1
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 الرّصـــيد المّـــغويوامل بناء : عـالثالمبــــحث الثـ

كمف أىـ ىذه العناصر ، رصيدهىناؾ عدٌة عكامؿ تتضافر فيما بينيا لييثرم المتعمٌـ ب
 نذكر مايمي: 

 المجتمع:-1

يعدٌ المجتمع القناة أك الكسيمة الأساسية التي تساىـ في تنمية الرٌصيد المٌغكم لدل  "  
المتعمٌـ، كذلؾ مف خلاؿ الاتصاؿ المكجكد بينو كبيف أفراد مجتمعو )بيف مرسؿ كمرسؿ 

 ".1إليو(

بمعنى أفٌ الاتصاؿ الاجتماعي الذم يربط المتعمٌـ بغيره ىك العممية التي تنتقؿ بيا 
 لتعايش الاجتماعي كأساسا ىذه ىي طريؽ الاتصاؿكالخبرات، كعممية  المعمكمات

لحضارة الاجتماعية، كتضؿ لغة الإنساف في تناوـ ا مشاركة في المعرفة البشرية كسبيؿلا
زادت  فكمما" كتطكٌر مستمريف ماداـ اتصالو بأفراد مجتمعو مستمرا متطكٌرا نشطا مرنا. 

جتماعية كانت مساحة المٌغة التٌي يكتسبيا أكسع كتكثقت كتنكٌعت كتعدٌدت علاقاتو الا
حيث  ؛كأكبر، بينما تضيؽ ىذه المساحة كمٌما ماؿ إلى العزلة أك قؿٌ نشاطو الاجتماعي

تصبح العناصر المٌغكية التي يكتسبيا أقؿٌ عددنا، كما تصبح العناصر المٌغكية التي 
  ". 2اختزنتيا ذاكرتو خلاؿ مراحؿ نمكٌه أقؿٌ تداكلا كاستعمالا

مختمؼ بنشاء كتكثيؽ العلاقات مع أفراده إفٌ عممية الانفتاح عمى المجتمع أك إ"     
طبقاتيـ كفئاتيـ كمستكياتيـ كأعمارىـ كأجناسيـ تصبح ذات أثر كبير في تنمية الميارات 

 ".3غناء حصيمة الفرد مف مفردات المٌغة كصيغيا كتراكيبيا كأساليبيا المتنكٌعةا  المٌغكية ك 
                                                             

  2017-2016ية كدكرىا في تنمية الرٌصيد المغكم عند الطفؿ، بجاية، ب، أثر كتب المٌغة العر أكلبصيرة مقدكدة -1
 .09ص:

 .72حصيمة المٌغكية، مرجع سابؽ، ص:أحمد معتكؽ، ال -2
 .73، ص:المرجع نفسو -3
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مف  فقد تختمؼ الميارات كالمعارؼ التي يمتقطيا المتعمٌـ بكاسطة احتكاكو بمجتمعو     
قدرة كتككينو العصبي كالنٌفسي كمستكاه العقمي كما لديو مف  وجنسفرد لآخر باختلاؼ 

اكتساب المٌغة، كما أفٌ التحصيؿ ىنا يختمؼ مف متعمٌـ لآخر كذلؾ لاختلاؼ نكعية  عمى
كمدل ما ييتاح لو مف فرص  ،الفئات كمدل اختلاط كؿ متعمٌـ بيذه الفئات المجتمعية

 كحكافز. مف دكافع ديوفر لما يتك ك  ،مكقؼ المتعمٌـ نفسو مف المٌغةلككذلؾ يا، لتداكل

 ة:المدرس-1

 كالخبرات القرائية بالمكاد كثرية الةفعٌ  تعميمية بيئة تكفير فيـ دكر مي لممدرسة"     
 تعميمية ككسائؿ كأنشطة تدريس كاستراتيجيات  محتكل مف ـتقدٌ  ما طريؽ كعف عة،المتنكِّ 

لمدرسة مف أىـ الكسائؿ التي تمكٌف المتعمٌـ مف ثراء رصيده المٌغكم فيي مف اف ".1متنكعة
مصدرنا للالتقاء بثقافة  يا كجعمياخكترسيالمؤسسات التي تمعب دكرنا كبيرنا في نشر المٌغة 

الأمة كبكعي أفرادىا، كىي مف أىـ المكارد التي يكتسب الناشئ منيا لغتو أك ينمٌييا 
ىي ميداف رحب للاتصاؿ ك "ف مفرداتيا كتراكيبيا كأساليبيا. كيغني رصيده كحصيمتو م

الاجتماعي الفعٌاؿ في غناء الحصيمة المٌغكية فإنٌو أيضا ميداف كاسع لمقراءة التي تفتح 
 ".2آفاؽ المٌغة في أطرىا الحاضرة كالماضية

عادات لتدريب عمى إفَّ المدرسة ىي الكسط الذم تمقٌف فيو المعمكمات كيتـ فييا ا     
كىي الكسط الذم ، غناء لغة الطفؿإسة اجتماعية ىدفيا ىك فيي مؤسٌ  " ،كميارات معيٌنة

فقد  ."3يساعد المتعمٌـ عمى اكتساب المزيد مف العمـ المفيد كالسمكؾ الحسف كالتربية القكية
كالمدرسة أىـ مؤسسة تعميمية تزكد  ،تتنكع الأماكف التي يتمقى فييا المتعمٌـ العمـ كالتعميـ

                                                             
منشكرات الييئة العامة ، كالتقكيـ لمتدريس متعددة استراتيجيات كالكتابة القراءة ميارات حاتـ حسيف بصيص، تنمية -1

 .127ص ، 2011السكرية لمكتاب كزارة الثقافة، دمشؽ، 
 .136-134ص:، المٌغكيةالحصيمة ربيع كيفكش،  -2
 .12ص:مرجع سابؽ،  فؿ،الطٌ في تنمية الرٌصيد المٌغكم عند أثر كتب المٌغة كدكرىا  ،مقدكدة  أكلبصيرة_ 3
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حيث تككف عبارةن عف مبنى يتعمـ فيو كؿ المكاد التعميمية عمى  بما يحتاجو،المتعمٌـ 
 .اختلافيا عمى يد المعمميف

كالمدرسة كما يقكؿ جكف ديكم: "مؤسسة اجتماعية كىي صكرة لمحياة الجماعية التي 
الطفؿ لممشاركة في استخداـ قكاه الخاصٌة تىتىركز فييا جميع تمؾ الكسائؿ التي تييئ 

داء أكمف أىـ الكسائط التي تعتمد عمييا ىذه المؤسسة في  ،لتحقيؽ الغايات الاجتماعية
 ".1ميمٌتيا، كمف أىـ القكل التي تنمييا كتييئ الطفؿ لاستخداميا ىي المٌغة

 الأسرة:-2

الذم يساعد المتعمٌـ عمى اكتساب كتنمية رصيده ئة المحيط لأسرة دكر كبير في تييِّ ل      
 عاطفية تربية يتمٌقى كفييا برٌمتيا، الفرد لعكاطؼ الأكؿ المصدر" :كبير فيي بشكؿ غكمالمٌ 

 أبنائيـ باحتياجات الأبكيف كعي خلاؿ مف مكجٌية تككف قد يانَّ كلك رة،مباشِّ  غير
ىا كنمكٌ  العكاطؼ ىذه لقصكر مدعاة ىذا يككف أف كيمكف تككف، لا كقد كاىتماماتيـ،

 إلى إضافة السمكؾ كنمذجة الميؿ، تككيف بمرحمة يرتبط الأسرة فدكر سميـ، غير بشكؿ
 ".2للأسرة كالاجتماعي كالاقتصادم الثقافي لمستكل يمعبيا الذم الدكر

إفٌ الأسرة كحدة عامة كلبنة أكلى في كؿٌ المجتمعات الإنسانية، فلا نجد أسرة دكف      
فيي عماده، كىي البيئة التي يتكاجد بيا المتعمٌـ منذ ميلاده  أسرة، دكف اكلا مجتمعمجتمع 

ؽ كجكده يكعمى تحق ،بالقيـ كالمبادئ التي تساعده عمى التكيٌؼ مع كؿ الظركؼ زكٌديتل
 الاجتماعي.

                                                             
 .134ص المٌغكية، مرجع سابؽ، الحصيمة، أحمد معتكؽ، بتصرؼ -1
 .126ص:، مرجع سابؽ كالتقكيـ لمتدريس متعددة كالكتابة استراتيجيات القراءة ميارات حاتـ حسيف البصيص، تنمية -2
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فسية كتزكيدىـ بالعكامؿ النٌ  ،كالأسرة ىي البيئة الطبيعية لنشكء الأطفاؿ كتربيتيـ"     
كعمى ىذا الأساس فإنٌيا  ؛كىي الخمية الأساسية المعنية برعايتيـ ،ثقافية اللازمة لنمكٌىـكال

 ".1د مسار حياتويية المتعمٌـ كتحددكرا ىاما في تشكيؿ شخص تؤدم

ف بداية العكاطؼ تككٌ تبالأسرة تتشكؿ ركابط المتعمٌـ الأسرية كالعائمية، كمف ىنا      
ه لأف يكتسب مكانة في بيئتو أفتيي ،كتفاعمو مع الآخريفكالاتجاىات الاجتماعية لحياتو 

 :كمجتمعو مف خلاؿ كظائؼ الأسرة المختمفة مف

  .: ميشبَّع نفسيا مف حب كاحتراـ كتقدير كحناف...الخنفسية _

 ضميره كبناء لنفسو مفيكمو كتنمية بذاتو المناسبة ،كتعريفوعطائو المكانة إ: اجتماعية_
 فسيةالنٌ  الصحة عمى تساعده التي ككاجباتو حقكقو ليعرؼ الاجتماعية المعايير كتعميمو
 لاجتماعي، كغيرىا مف الكظائؼ الأخرل. ككسطيا ؼكالتكيٌ 

كبالتالي  ؛إفٌ المكانة التي يكتسبيا المتعمٌـ مف خلاؿ أسرتو قد تكسبو ثقة كبيرة بنفسو    
تساعده عمى اكتساب كؿٌ ما ىك جديد في غالب الأحياف، فجكٌ الأسرة المريح يمكٌنو مف 

الجيٌدة لو النمك النفسي كالاجتماعي كالثقافي كالديني السميـ. كما أفٌ التنشئة الاجتماعية 
 الجماعة لدل المكجكدة كالحكافز جاىاتكالاتٌ  كالمعارؼ الميارات تكسبومف طرؼ أسرتو 

  فييا. عضك ىك لتيا

 المساجد:-3

ىـ ، المسجد مدرسة لمتثقيؼ الفكرم، فأغمب مف نراىـ متميٌزكف في صفكفيـ الآف فٌ إ     
يساعدىـ كيدرٌبيـ عمى الفيـ  حيث حفظة القرآف كمف يعتادكف المساجد بشكؿ كبير

 رادة.كالحفظ كينمٌي فييـ القدرة كالإ

                                                             
 .138ص: ،مرجع سابؽ ص المقركء في تنمية الكفاءة الثقافية لدل المتعمٌـ،محمد رضا بركاني، تأثير النٌ  -1
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مف أفكاه غة العربية النقية الصافية ي كتعمٌـ المٌ فضلا عف ككف المساجد فضاءات لتمقٌ      
ة كشرح السنٌ  ،ى ذلؾ كجكد حمقات لحفظ القرآف كالتدٌبر فيوإلكالمشايخ، أضؼ الأئمة 

د ابف غكية الفصيحة نجبكية في ذكر طريقة الحفظ التي تساعد عمى تحصيؿ الممكة المٌ النٌ 
ي ىذه الممكة، كيركـ تحصيميا أف ككجو التعميـ لمف يبتغ"  خمدكف يكضح لنا ذلؾ بقكلو:

يأخذ نفسو بحفظ كلاميـ القديـ الجارم عمى أساليبيـ مف القرآف كالحديث أك كلاـ السمؼ 
سائر فنكنيـ  ارىـ، ككممات المكلديف أيضا فيعكمخاطبات فحكؿ العرب في أسجاعيـ كأش

 ".1حتٌى يتنزؿ لكثرة حفظو لكلاميـ المنظكـ كالمنثكر منزلة مف نشأ بينيـ

 لوجيا(:و )التكن وسائل التصال الحديثة -2

 بشكؿ كالمعارؼ العمكـ كتطبيؽ المشكلات بحؿ تقكـ شاممة عمميٌة التكنكلكجيا       
 لمخياؿ تجسيد كىي لممجتمع، عمميٌة قيمة ذات أغراض لتحقيؽ عدٌة مياديف في منظٌـ
 في أساسي دكر كليا ،كقدراتيـ مداركيـ عكسٌ يك مف فكر الإنساف  رطكٌ أف ي شأنو مف الذم
ففي  ،تٌـ اختراع كسائؿ حديثة تساىـ في اتصاؿ الفرد مع مىف أراد فقدت المجتمعا ريتطك 

أمٌا  ،الماضي كاف الفرد يتٌصؿ بأيناسو كقت ليقياىـ فقط كفي أماكف خاصة أك مرافؽ عامٌة
، كمف أف يقصد مف يشاء كذلؾ مف خلاؿ كسائؿ الاتصاؿ الحديثة يستطيعفالحاضر في 

 ما، الياتؼ، الحاسب الآلي...الخالراديك، التمفاز السين)ىذه الكسائؿ نجد 

إذٍ ليا  ؛ساىـ في نمكٌه المٌغكم كتطكير معارفويليذه الأجيزة  المتعمٌـإفٌ استخداـ  "     
 ".2الدٌكر الكبير في عممية اكتساب مفردات كتراكيب كصيغ كفي تعمٌـ مفردات لغكية ىامٌة

في تنمية الرٌصيد المٌغكم لدل المتعمٌـ مف خلاؿ تمكٌنو مف  اكبير  االأجيزة دكر  أم أفٌ ليذه
 مف تقبٌمو للأفكار الجديدة كاستيعابيا. ا يزيدكىذا م ،ماعإعادة المشاىدة كالسٌ 

                                                             

 1عبد الرحماف ابف خمدكف، المقدٌمة، تح عبد السلاـ الشدادم، خزانة ابف خمدكف بيف الفنكف كالعمكـ كالآداب، ط-1
 .1080:  لدار البيضاء، صا

 .10أكلبصير مقدكدة ، أثر كتب المٌغة كدكرىا في تنمية الرٌصيد المٌغكم عند الطفؿ،مرجع سابؽ، ص: -2
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 كؿٌ  إلى الكصكؿى عم لقدرتيا كذلؾ المٌغة، تعميـ في اكبير  ادكر  الإعلاـ لكسائؿ فٌ إ"    
 جدىاني، كقد التٌكنكلكج التٌطكٌر مع خاصٌة أك مذياع تمفزيكف مك بيت مفيخ فلا بيت،
 كرصيدىـ كثقافتيـ معارفيـ تنميةى عم يساعد الأطفاؿ، ممٌا أغمبية أيدم بيف حتى

 ".1المٌغكم

كأداة  ،إفٌ الحاسب الآلي في عالمنا الحاضر أصبح كسيمة للاتصاؿ الاجتماعي"   
لتنظيـ كتنسيؽ كثير مف شؤكف الحياة، ككاسطة لمتثقيؼ كالتعميـ كتنميتو الميارات بمختمؼ 

الحاسب الآلي مف التطكٌر في الاستخداـ  نيا الميارات المٌغكية، كلقد بمغأشكاليا مف بي
يصاؿلتخزيف كنشر المعمكمات  المعارؼ كالخبرات إلى درجة جعمت البعض يعتقد أنٌو  كا 

 ".2افسان قكيان لمكتابأصبح من

كانتشاره ىذا  ،ىذا الجياز استطاع أف يجذب إليو فئة كبيرة مف النٌاس أك الجميكر      
فمـ يقتصر عمى البحث العممي المٌغكم كأعمالو أك  ،أثٌر في تطكير عمميات التعميـ

نٌما شمؿ عددان كبيران  ؛)أحادية أك ثنائية المصطمحات العممية( تصنيؼ المعاجـ المٌغكية كا 
لى تنمية رصيده  ،مف الأنشطة التي تؤدم إلى تطكير الميارات المٌغكية لدل المتعمٌـ كا 

أك  ،المغكم كذلؾ مف خلاؿ إنشاء عدد كبير مف البرامج التعميمية المقركءة كالمسمكعة
فية نطقيا إلى تمقيف المفردات المٌغكية أك تعميـ كيإعداد الألعاب المسمٌية التي تيدؼ 

العممية أك التثقيفية العٌامة  البرامج أك تكظيؼ ،كالتعرٌؼ عمى مدلكلاتيا كحتٌى استخداماتيا
كالتي مف شأنيا  ،التي تيقدَّـ عف طريؽ الكمبيكتر ككذلؾ البرامج المسجٌمة عمى الأسطكانات

 ،قدراتيـ الإبداعيةكتنٌمي  ،مياراتيـ المٌغكية كالفنية الرٌصيد المٌغكم لمناشئة كتطكٌرأف تغني 
 عف بعد. عف قرب أك فيـكتثق

                                                             
 البميدة الفصحى، مخبر المٌغة العربية كآدابيا، العربيٌة لمٌغة الطٌفؿ كاكتساب المٌغكم جمكؿ، المحيط زليخة قكيدر -1

 .245ص: ،19العدد
 .92: سابؽ، ص أحمد معتكؽ الحصيمة المٌغكية، مرجع -2
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 القراءة: -3

لا نعني بيا مجرٌد ترديد الكممات كالعبارات كما كاف يفيـ في فإذا ذكرنا القراءة  "    
نٌما نعني بيا شيئا أعمؽ مف ذلؾ بكثير، نعني  حصكؿ عمى الأفكار البيا الماضي، كا 

الفكر في المعاني المفيكمة كمزجيا بخبرات المتعمٌـ عماؿ ا  ك  ،التي تحتكييا المادٌة المقركءة
كتفاعميا معيا كالخركج بخبرات كاتٌجاىات جديدة تنتيي بتعديؿ في السمكؾ  ،القارئ السابقة

 ."1كفي الحياة

 يعتبر الكتابك  ،فالقراءة مصدر مف مصادر تنمية الرٌصيد المٌغكم لدل المتعمٌميف      
الرٌصيد  تساىـ القراءة في تنمية الميارة المٌغكية كغناء ىذاك الرٌمز الأساسي ليذه المادٌة، 

تنمٌي ك  ظمأه تركم فيي ،المعرفةكأحد مفاتيح  ،باعتبارىا كسيمة المتعمٌـ لكسب المعمكمات
 ف قدراتو العقمية كأنماط تفكيره.خبرتو كتطكٌر م

 تفسير تشمؿ انفعالية عقمية عممية":التطمعباعتبار _  المتعمٌـ طٌلاعا مف خلاؿ     
 الخبرة بيف كالربط المعاني كفيـ عينيو طريؽ عف القارئ يتمقاىا التي كالرسكـ الرمكز
  _."2تالمشكلا كحؿ كالتذكؽ كالحكـ كالنقد الاستنتاج ككذلؾ المعاني كىذه السابقة

الأساليب المختمفة كعمى كعمى  يستطيع أف يتعرٌؼ عمى كيفية تعبير الماضييف أبناء أمتو
 ك كىذا ما يزيد مف رصيدىـ المٌغكم فكنيا أيضاالألفاظ كالمصطمحات كالتراكيب التي يكظٌ 

 . عمى مكاكبة التطكٌر الحاصؿ ـحصيمة كفيمة بمساعدتييكسبيـ 

                                                             
 .22، ص:1دار غيداء لمنشر كالتكزيع، ط حصيؿ كالتذكٌؽ الأدبي،سعد عمكاف حسف، القراءة كأثرىا في التٌ  -1
 .08ص قاء كالحكار في نشاط المطالعة المكجٌية، الجمفةلحمزة حشلاؼ، تطكير ميارتي الإ -2
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الذيف يعرفكف كيؼ "  شرم؟ فأجاب:عندما سيئًؿ فكلتير عمٌف سيقكد الجنس البك "     
فكمٌما كانت ، كفي ىذا دليؿ عمى الأىمية الكبيرة التي تقدٌميا القراءة. "1يقرؤكف كيكتبكف

 .رٌصيد المٌغكمالقمت القراءة ضعؼ  ككمٌما لممتعمـ؛ المٌغكمكمية القراءة كبيرة ازداد الرٌصيد 

 المطالعة مف ذيتخٌ  التعميـ أفٌ  ذلؾ التربية في الكبرل العنايةكمف ىنا فمممطالعة       
 .مجالات التثقيؼ لكؿ مفتاح

ممٌا لاشؾ فيو أفٌ القراءة كميما كاف نكعيا كشكميا كحجميا كىدفيا كمرجعيا      
كمكضكعيا فإنٌيا تعدٌ بلا شؾ مصدرا أساسيا ككسيمة مف أىـ الكسائؿ لاكتساب المٌغة 

نتاج الأفكار ا  تمكٌف القارئ مف تكليد المعاني ك  ، فييبجميع صيغيا كتراكيبيا كمفرداتيا
عمميات عقمية عديدة متنكٌعة كمتداخمة تتيح لمقدرة الذىنية أف س ىف ليمار كتنشيط الذٌ 

تعمؿ في إطار مف التنكٌع كالإبداع كالخمؽ كالتجديد، كىي المدخؿ الحقيقي لتنمية التفكير 
 .في مستكياتو العميا

ية كجميع كما أنيا تعتبر عاملا رئيسيا مف عكامؿ الارتباط الكثيؽ بالمٌغة القكم      
مراحميا كأطكارىا. ثيٌـ إفٌ القراءة تجسيد حقيقي لمغة كلحياتيا كحياة أبنائيا في كؿٌ 
عصكرىـ كأزماتيـ كبمختمؼ أذكاقيـ كأمزجتيـ كأفكارىـ كأحاسيسيـ كظركفيـ كمكاقفيـ 

كمف ىنا فالدٌعكة إلى القراءة كالتشجيع عمييا ضركرة حتمية تفرضيا كتقاليدىـ...كعاداتيـ 
 امح التربكية كالقكمية كالإبداعية.المط

 المعاجم المّغوية:-4

إفٌ أعظـ ما ابتكره الإنساف لحماية المٌغة كالحفاظ عمييا حية نامية متطكرة تأليؼ "    
غة القكمية كتتكلى تفسيرىا كتكضيحيا كتتكفؿ ببياف صكر معاجـ تحفظ مفردات المٌ 

ت كالسائد مف الزائؼ كالحي مف الميٌ  استعمالاتيا كتمييز الأصيؿ مف الدخيؿ كالحقيقي مف

                                                             
 .40: مرجع سابؽ، ص ،سعد عمكاف حسف، القراءة كأثرىا في التحصيؿ كالتذكٌؽ الأدبي -1
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ا تخطر لو د بما يحتاج إليو مف ألفاظ يعبر بيا عمٌ لى المتعمـ ليتزكٌ إادر منيا فيرجع النٌ 
مف أفكار كتبدك لو مف معاف كيختار منيا يتلاءـ مع مشاعره... كمف ثٌـ يغني لغتو 

 ". 1ا ككتابةكيبقييا ثابتة حيٌة مع الزمف باستخدامو المستمر السميـ ليا نطق

مجكعة ألفاظ منيجية مف المعطيات المصنٌفة كالمرتٌبة كالقابمة لمفيـ كالمعدٌة  المعجـ،"     
أم أف المعجـ يكسب المتعمٌـ القدرات عمى البحث  ".2لشرح المكاد المٌغكية في العمكـ

المنظٌمة بداع كذلؾ لاحتكائو عمى المعمكمات كالإتقاف كأيضا الإ كالتعمـ الذاتي كالتكاصؿ
 كسيمة الفيـ لشرح المكاد المٌغكية المختمفة.

ما يغني  المتعمٌـتعدٌ المعاجـ المٌغكية خزائف المٌغة ككنكزىا التي يستمدٌ منيا " كما     
 ".3حصيمتو المٌغكية كينمٌييا كيجعميا مرنة طيِّػػػعة

لديو دكر  نجد أفٌ إذ ؛ كالتجديديستعيف بو المعمٌـ كالتمميذ قصد التدقيؽ كالضبط  "     
 ".4أساسي كميـ في العممية التعميمية التعمٌمية

غة تحفظ المٌ  معانييا كتفسير بشرحيا مقركنة لغكية مفردات عمىالمعجـ  يحتكم      
أك عمى  اأك ألفبائي اتريتيبا خاصا إمٌا ىجائيفيو  مرتبة المكاد كتككف ،كتضمف استمراريتيا
كمف خلالو تيذلٌؿ الصعكبات فيفيـ المتعمٌـ المعاني التي كاف يصعب  ،حسب المكضكع...

كما يصبح المعجـ الدليؿ الذم يساعده كمٌما اشتدٌ عميو الأمر، فيكتسب مف  ،عميو فيميا
خلالو ثركة لغكية كبرل لاسيما عند تعدٌد مدلكلات الكممة كاختلاؼ معانييا بحسب 

 سياقاتيا.

 
                                                             

 .192: ص مرجع سابؽ، غكية،الحصيمة المٌ ربيع كيفكش،  -1
 .13: ص مرجع سابؽ، تخصٌص ، ،المٌغكم العربية كدكرىا في تنمية الرٌصيد غةأثر كتب المٌ  أكلبصير مقدكدة، -2
 .192صمرجع سابؽ، ، ة كفؽ المقاربة بالكفاءاتغكيالحصيمة المٌ ربيع كيفكش،  -3
 .14صالعربية، مرجع سابؽ،  أثر كتب المغةمقدكدة،   أكلبصيرة -4
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 الممارسة: -5

غة العربية مف حيث لمٌ الفرد  ـيا يزداد تعمٌ كب ،الأساسي لمتعمٌـمارسة الشرط تعدٌ الم "   
إيجابية لتعمٌـ المٌغة أفضؿ مف  كجد كسيمةتإذ لا  ،القكاعد كالمفردات كالتراكيب كالأساليب

فالممارسة مف ىنا ىي أساس أمٌ تعمٌـ إيجابي كفعٌاؿ كدائـ، فكـ مف متعمٌـ ، " 1الممارسة
مينا عمى تطبيؽ ىذه القكاعد يعرؼ القكاعد  مثلا كلا يجيد استعماليا ذلؾ لأنٌو لـ يتدرٌب عىمى

 .عف طريؽ ممارستيا

غكية المكتسبة خير ليس ىناء طريقة لبعث الحياة الحيكية كالنشاط في العناصر المٌ  "      
 ".2مف الممارسة الفعمية الدائمة لمكلاـ بمختمؼ نشاطاتو كأشكالو

 المتعمٌـ لمغتو التي اكتسبيا أك تعمٌميا تتطكر عنده عممية الإسراع في ذكائوفعند ممارسة 
 )أم الممارسة(. كذلؾ مف خلاؿ الاعتماد عمى المحصكؿ المخزف في الذىف

مفردات كمعافً  إكسابومف ك  ،تزيد الممارسة مف سعة الرٌصيد المٌغكم لدل المتعمٌـك "      
ممارسة يجب أف تقترف بالتدريب القائـ عمى النشاط جديدة كما أفٌ المٌغة خبرة تنمك بال

عمى ذلؾ، كؿ ىذا صرار كالمثابرة مى التدريب كالإتركٌز الممارسة ع ".3الذاتي لممتدرب
غة يككف لى اكتساب كتنمية رصيده المغكم، كالتعمٌـ الصحيح كالناجح لمٌ إيؤدم بالمتعمٌـ 

 بالممارسة أم القياـ بالفعؿ كتكريره.

إفٌ ممارسة المٌغة عمى كؿٌ مستكياتيا كأشكاليا أساسي في تنمية الرٌصيد، فيي      
الأساس في دعـ الدكر الذم تقكـ بو كؿ المصادر السابقة في تنمية ىذا الرٌصيد، ثـ إنٌيا 
في الحقيقة تعتبر القاعدة الأكلى في تككيف أك تطكير أك استمرار فاعمية كؿ مصدر مف 

                                                             
 .14: ، مرجع سابؽ، صغكمصيد المٌ كدكرىا في تنمية الرٌ  مغةأثر كتب الٌ مقدكدة،   أكلبصيرة-1
 .226ص: المغكية كفؽ المقاربة بالكفاءات، مرجع سابؽ،  الحصيمة ربيع كيفكش،  -2
 .15ص: مرجع سابؽ، ،العربية كدكرىا في تنمية الرٌصيد المٌغكم أثر كتب المغةمقدكدة،   أكلبصيرة -3
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فلا جدكل كلا منفعة مف اكتساب معارؼ أك الاستعانة  .1كرية كالمٌغكيةالمصادر الثقافية الف
 بأيٌة مصادر دكف استخداميا كالاستمداد منيا كالدٌفع إلييا بالممارسة.

 الستماع:-6

كمٌما زادت كميٌة التعرٌض لمغة، زادت سرعة تعمٌميا، كالمتعمٌـ الذم يسمع ثلاث  "    
فالاستماع مف أىـ " .2مٌـ آخر يسمعيا ساعة كاحدة يكمياساعات يكميا يتعمٌـ أسرع مف متع

 .نصات كالفيـ كالتفسيرالميارات المٌغكية كيقصد بو الإ

إفٌ نمك ميارة الاستماع يساعد في نمك الانطلاؽ في الحديث، كالمستمع أقدر عمى "     
 ".3فيـ الجمؿ الطكيمة كالمعقدٌة ممٌف يتحدٌث بيا

غالبا ما يككف كاتبا جيٌدا كذلؾ باستفادتو مف أفكار الآخريف كآرائيـ، فالمستمع الجيٌد      
كما تتميٌز ميارة الاستماع بالدٌقة كيشمؿ عمميات عديدة كالتحميؿ كالتفسير. كىذا ما يجعمو 

 يكتسب رصيدا لغكيا أيضا.

 :عوامل ذاتية تتمثل في المتعمّم ذاتو-7

 كالنكع، حيث العمر مف بالمتعٌمـ، المرتبطة المتغيرات مجمكع الذاتية في العكامؿ تمٌثؿ ىذه
 ياما يمي:كنذكر من كالإرادة، القدرة... الذكاء، كمستكل

 نوعو: -أ

 ةالمادٌ  نحك الميؿ ميمان في دكران  يمعب المتعٌمـ جنس أفٌ  كثيرة تجريبية دراسات أظيرت"    
 تفاعميـ يخصٌ  فيما ،المتعمٌميف ميكؿ في مؤٌثر عامؿ الجنس عامة، كأفٌ  بصفة الدراسية

                                                             
 .23أحمد معتكؽ، الحصيمة المغكية مرجع سابؽ، ص: -1
 7،حكلية كمٌية التربية، قطر،السنة السابعة، العددعكامؿ المؤثٌرة في اكتساب المٌغةمحمد عمي الخكلي، ال -2

 .356ص: ،1410-1990 
 .305تدريس المغة، مرجع سابؽ، ص محمكد أحمد السيد، في طرائؽ -3
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إلى  أكثر مفتم لنصكص...الخ فالبنات معالجة كطريقة كالكتابية، القرائية الميمات مع
 أفٌ  حيف في كالعاطفية، كالأسرية، الأنثكية، بالجكانب المرتبطة صكصالنٌ  مع التعامؿ
صكص، النٌ  في الشائقة كالأحداث المثيرة الجكانب إلىف الأحيا معظـ يف فيميمك  البنيف

 ".1الخيالية... كالقصص كالمغامرات،

لى آخر كذلؾ باختلاؼ إلى تنمية الرٌصيد مف متعمٌـ إتختمؼ العكامؿ التي تؤدم       
 فقاف في درجة الاكتساب.نكع كشخصية المتعمٌـ ، فالبنات كالذككر مثلا لا يتٌ 

 عمره: -ب

يرتبط عمر المتعمٌـ بنمك القدرات المعرفية كالعاطفية لديو كذلؾ مف خلاؿ تراكـ        
حجـ المفردات التي  أفٌ  " لىإه فقد تكصٌؿ " ترماف" في أبحاثو الخبرات عبر مراحؿ نمكٌ 

كممة، كفي سف  5400يستخدميا الأطفاؿ في حديثيـ أك كتابتيـ في سف العاشرة يقدٌر ب
كممة. أمٌا مف حيث 9000كممة، كفي الثانية عشرة ب7400الحادية عشر يقدٌر ب

استخداـ التراكيب كالأنماط المٌغكية لقد أشار" كاتس" إلى أفٌ الطفؿ المتكسط يدخؿ المدرسة 
كممو في  4000كممة، كيصؿ رصيده المٌغكم الى  2000ائية بمحصكؿ لغكم قدرهالابتد

فالنمك المغكم يتدخؿ فيو  ".2كممة سنكيٌا 700سف السابعة، ثـ يزداد ىذا الرٌصيد بمعدٌؿ 
 بحيث كؿ ما يزيد سف المتعمٌـ تزيد نسبة اكتسابو الرٌصيد المٌغكم. العمر

 الذكاء: -ج

 لعنصر القدرات العقمية المتعمقة بالقدرة عمى التحميؿف ىذا ايشمؿ كيتضمٌ        
ؼ، كما يشمؿ القدرة عمى لمشاكؿ، كبناء الاستنتاجات، كسرعة التصرٌ  كحلا كالتخطيط

ـ، كما قد يتضمٌف القدرة عمى كسرعة التعمٌ ، كجمع كتنسيؽ الأفكار، المجرد كيرالتف

                                                             

 .125كالتقكيـ، مرجع سابؽ، ص: لمتدريس متعددة استراتيجيات كالكتابة القراءة ميارات د/حاتـ البصيص، تنمية -1

 .141محمكد أحمد السيد، في طرائؽ تدريس المٌغة، مرجع سابؽ، ص -2

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AA%D8%AC%D8%B1%D9%8A%D8%AF
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AA%D8%AC%D8%B1%D9%8A%D8%AF
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بداء المشاعر كفيـ مشاعر الآخريف، سكاء بطرائؽ تختمؼ عف غيرىا أك  الإحساس كا 
 لو الذكاء فمستكل "جديد... ءبسرعة تفكؽ سرعة المتعمٌميف الآخريف أك حتى اكتشافو لشي

 ".1لدل المتعمميف المعرفي مكالنٌ  في دكره

 بالمعمّم:عوامل تتعمّق  -8

، حيث أف تحفيز المتعمٌميفـ القدرة عمى إحداث التأثير الإيجابي عمى يممؾ المعمٌ       
ر يجعمو متحمسان لإنجاز المياـ كالنجاح بيا، بالإضافة ك كدفعو لمنجاح في الأم المتعمٌـ
مكانيات الإو لأف يككف متميزان، يساعد المعمـ طلابو أيضان عمى أف يحققكا أعمى لسعيٌ 

في إعداد الأجياؿ لتحقيؽ  جتمع حيث يسيـدكر كبير في الم لدييـ في الدراسة، كلو
كبما أنٌنا نجد مف المتعمٌميف مف يتٌخذ المعمٌـ قدكة لو في حياتو، فإنو  مساعييـ في العالـ،
يككف تأثيره إيجابيان عمى كبيذا حتراـ كالتكاضع حمى المعمـ بالطيبة كالامف الضركرم أف يت

ف لى اكتساب أكبر قدر ممكف مإتعمٌـ بذلؾ مف تطكير ثقتو كيسعى فيتمكٌف الم يف المتعمٌم
 .رصيد لغكم

كفي ىذا المخطط نجسٌد مختمؼ العكامؿ التي تساىـ في إكساب المتعمٌـ رصيدا      
 لغكيا:

 

                                                             

 .125مرجع سابؽ ، ص: ،كالتقكيـ لمتدريس متعددة استراتيجيات ،بصيص ميارة القراءة كالكتابة -1
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 مظاىر الرٌصيد المٌغكم. المبحث الرابع:

 كأيصالو إلى أف يطبٌؽ ا  غة العربية ىك تمكيف المتعمٌـ ك إفٌ الغرض مف تدريس المٌ       
يمارس نظرياتو التي اكتسبيا كذلؾ مف أجؿ الكصكؿ إلى نتائج إيجابية،  فمعرفة المٌػػغة 

ا سابقا كالتي كاف لي شيء كتطبيقيا شيء آخر. كبفضؿ تداخؿ العكامؿ التي ذكرناىا
 .كساب رصيد لغكم كاؼإالفضؿ في مساعدة المتعمٌـ عمى 

نتاج نتاج الشفيي كالإد تظير في سمككو نجد ميارتي:) الإكمف المظاىر التي ق     
 إنتاج ميارتا كالكلاـ كالكتابة استقباؿ، ميارتا ىما كالاستماع القراءة الكتابي(، إذ أفٌ 

ى عم زنركٌ  لممتعمٌـ فإنٌنا عمى مظاىر الرٌصيد الٌمغكم الكقكؼ أردنا فإف كبالتالي كتطبيؽ
 الكتابي كالشفكم. الإنتاج ميارتي

 تعريف الميارة: -1

تصاد في الكقت ك بعممية بدرجة مف السرعة كالإتقاف معان، كالاق ىي" أداء لمقياـ     
داء أكىي "  1لمدراسة."مع مراعاة انسجاـ الميارة مع المكضكع المخصص  ،الجيد المبذكؿ

لغكم يتسٌـ بالدٌقة كالكفاءة فضلا عف السرعة كالفيـ كعميو فإفٌ ىذا الأداء يككف إمٌا 
صكتي أك غير صكتي، كتتـ بفيـ في أقصر كقت كأقؿ جيد نتيجة الممارسة كالتدريب 

  ".2بطريقة منظٌمة

مقنعة كبأساليب ملائمة كمف ىنا فالميارة ىي أداء ميمة ما أك نشاط معيٌف بصكرة      
كبطريقة صحيحة أك ىي أف يتمكٌف المتعمٌـ مف إنجاز ميمٌة معيٌنة بكيفية محدٌدة كبدقٌة 

 نفيذ.متناىية كبسرعة في التٌ 

                                                             

 2013الأردف، طة المرحمة الأساسية في الأردف، دراتب قاسـ عاشكر، ميارات التعبير الكتابي في كتب القراءة لطمب -1
 09 ص

كعكامؿ تنمية الميارات المغكية عند   )لتحدث، القراءة، الكتابةاالاستماع،(   زيف كامؿ الخكيسكي، الميارات المغكية-2
 .13،ص:5001، 1العرب كغيرىـ، دار المعرفة الازرايطية، مصر،ط



صيدالفصل الث   الل غوي اني:                                                                   الر   
 

66 

إفٌ الاتصاؿ المٌغكم الذم يتميٌز بو المتعمٌـ يعتبر مف أىـ الكظائؼ الأساسية لمغة      
 نتاج شفاىةن ككتابةن.ؾ عف طريؽ الإكمية الاجتماعية كذلالعربية في حياتنا الي

 :نتاج الشفييال  -1

نتاج بأمر معيٌف أك في حصٌة أك درس معينيف، فيك ميارة لا يمكف حصر ىذا الإ     
تتضمٌف عدٌة ميارات أخرل مثؿ: الكلاـ أك الحكار، المناقشة أك إبداء الرأم، أك التعميؽ 

ر فيو شفييا، فالمتعمٌـ يقكـ بو كيعبٌ  عمى صكرة ما، أك حكاية القصص كالنكادر أك أمٌ فعؿ
عطاءىا مكانة في  عادة يتحدٌث أكثر ممٌا يقرأ، كحياتنا اليكمية تفرض عمينا ىذه الميارة كا 

 العممية التعميمية التعمٌمية.

نتاج ىك الكسيمة الأنسب كالأكثر مباشرة لقضاء حاجات إفٌ ىذا النكع مف الإ"     
رء حاجاتو كينفٌذ متطمباتو في المجتمع الذم يعيش فيو، الاتصاؿ البشرم، فيشبع بيا الم

فياميـ كالاستماع إلييـ كفيـ ما يقكلكف  ".1فيك القدرة عمى محادثة الآخريف كا 

نتاج الشفيي ىك الأداة الأكثر تكرارا كممارسة كاستعمالا في حياة المتعمٌـ أم أفٌ الإ     
يتحدٌث كذلؾ لمضركرة اللازمة ليذه كالناس ككؿ، فلا نجد أم فرد في أمٌ مجتمع لا 

قدرة المتعمٌـ نتاج الشفيي مف ىنا ىك لاليا يصؿ الفرد إلى ما يريد كالإالميارة التي مف خ
استخداـ الأصكات المغكية في نقؿ الأفكار كالمشاعر كتحقيؽ مختمؼ الأغراض  عمى

ي تكضيح المعنى ة فكاستخداـ الإشارات المختمف الاتصالية، كيتضمف القدرة عمي التفكير
 يصالو أك مناقشتو مع غيره.إالذم يرغب في 

 

                                                             

 اربد)الأردف(-عالـ الكتب الحديث -البرامج التعميمية -المقدٌمات -الأىمية–المفيكـ -فراس السميتي، فنكف المغة -1
 .67، ص:2008ردف،الأ -جدارا لمكتاب العالمي، عماف
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مف أىـ ألكاف النشاط المٌغكم لمصغار كالكبار عمى حد سكاء،  الإنتاج الشفكم يعدٌ "      
في الخركج مف عزلتو كالتكيٌؼ الاجتماعي مع مجمكعة الزملاء، كتطمؽ  المتعمٌـتساعد 

 ".1المٌساف مف عقالو

تدليؿ عمى أىـ ما قد يظير عمى المتعمٌـ مف خلاؿ قدرتو عمى التعبير إفٌ في ىذا       
ا في نفسو مف ىاجسو أك الكلاـ المنطكؽ الذم يعبٌر بو المتكمٌـ عمٌ  يعدٌ  الذم " الشفيي

خاطره، كما يجكؿ بخاطره مف مشاعر كأحاسيس كما يزجر بو عقمو مف رؤل أك فكر كما 
كنحك ذلؾ بكؿ طلاقة  كانسياب مع صحة التعبير يريد أف يزكٌد بو غيره مف معمكمات 

 ".2كسلامة الأداء

نتاج المكانة الأكلى مف بيف الميارات كمٌيا، فالمتعمٌـ يحتؿ ىذا النكع مف الإ      
 يستخدمو في حياتو بصكرة كاسعة كما يؤدم لو كظائؼ مختمفة في تفاعمو مع المجتمع ،

كيتبادؿ معيـ الفكر كالرأم في شؤكف  الآخريفلى إفبيا يقضي حاجاتو كينقؿ تجاربو 
حياتو،  كما أفٌ المتعمٌـ الجيٌد يؤثر في نفكس الآخريف كيحس بالاعتزاز، كقد كاف مف بيف 

حيث أنو قاـ بحساب " :المربي "سيرتسون"  الذيف قامكا بدراسات ميدانية في ىذا الصدد
الشفيي يأتي في المرتبة الأكلى مف  نتاجتكاتر المناشط المٌغكية في الحياة، فألفى أفٌ الإ

حيث الأىمية ثٌـ القراءة فالكتابة ثالثا. كقد تكصٌؿ "كلاب" إلى نفس النتيجة بعدما قاـ 
 " .3بتطبيؽ المنيج نفسو

نتاج الشفيي أكلا ثٌـ الكتابي في الحياة ارة كدلالة عمى أكلكية كمكانة الإإش في ىذاف      
ا يشمؿ نتاج الشفيي عمٌ تتمثٌؿ في مقدرة المتعمٌـ عمى الإميارة التحدٌث ، فكبشكؿ كبير

ة مع بداعيإير عف المشاعر كالأحاسيس بطريقة المكاقؼ الاجتماعية كالحياة اليكمية كالتعب
                                                             

 .124ص:2010-لبناف-المرجع في تدريس ميارات المٌغة، المؤسسة الحديثة لمكتاب، طرابمس سامي الحلاؽ،عمي  -1
 .77: فراس السميتي، فنكف المغة، مرجع سابؽ، ص -2
 .296: ، مرجع سابؽ، صالعربية محمكد أحمد السيد، في طرائؽ تدريس المغة -3
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كمف خلاؿ التحدٌث يمارس الفرد حياتو  لقاء الحسف.الحرص عمى النطؽ السميـ كالإ
 كاتٌصالو بالفئات الأخرل.

 نتاج الكتابي:ال -2

مثمما لممتعمٌـ جانب شفكم في حياتو، يؤدٌم بو أغراضو المختمفة، فإنٌو لا بدٌ مف أف      
لمرٌصيد  ويككف لو آخر كتابي، ىذا الأخير ىك الذم يقيَّـ مف خلالو عف مدل اكتساب

فمكلا الكتابة لبقيت الأمـ ك الشعكب في تأخر ك ضعؼ، كما ىذه الانجازات " المٌغكم.
إلا بفضؿ الكتابة التي حفظت عمكـ الأمـ كتراثيا كالتقدٌـ اليائؿ  العممية كالأدبية

 "1.كانجازاتيا

ر لمعكاطؼ التدبر في الكلاـ المصكٌ القدرة عمى التفكير ك  الإنتاج الكتابي ىك" ك    
 ك ىك الطريقة، أالإنسانية  في تأججيا كبركدىا، مف فرح ك حزف ك حب ك بغض كتدكينو

 و عمٌا في نفسو مف أفكار كمقاصدمف خلالو يفصح الإنساف بقممة في الكتابة حيث الفنيٌ 
الإنسانية  يكشؼ عف الشخصية يذا النكع مف التعبير، فكعكاطؼ كخكاطر كحاجات

ا تىٌـ تدكينو إلييا كيكحي نشاء أك أف يصبح المتعمٌـ قادرا عمى الإ أي "2.مف خلاؿ مى
إلى الآخريف كتابة مستخدما في ذلؾ التحرير المٌغكم  فينقؿ بذلؾ أحاسيسو أك أفكاره  

مٌغة مف" نحك كصرؼ" كقكاعد ال ملاءا  ية أخرل كقكاعد الكتابة مف" خط ك ميارات لغك 
التي تساعدىـ في تكضيح " تذكٌؽ كجماؿ" ك كذا علامات الترقيـ المختمفة ك كالبلاغية مف

 ".3لمتعبير الشفيي فالإنتاج التحريرم ىك الكجو الكتابي"  يصاليا لممتمقي بدقٌة.ا  المعاني ك 
فكؿٌ ما يكتبو كينشئو المتعمٌـ ىك بمثابة ترجمة لأفكاره  كمعمكماتو المكجكدة في ذىنو، أم 

                                                             
 .69ص2009، 1صفاء لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف، ط بير، دارفخر مخميؿ النجار، الأسس الفنية لمكتابة كالتع -1
 .09ص: ،2016،2017، بسكرة، شفيي  في تنمية  القدرات المغكيةال سممى شماخي، دكر التعبير -2
 .248، ص:2005-2004، القاىرة، محمكد، طرؽ تدريس المغة العربية عبد الرحماف كامؿ عبد الرحماف -3
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نتاج الكتابي بذلؾ القالب الذم يصبٌ فيو ىذا المتعمٌـ كف الإأنو يعكسيا بصكرة مكتكبة فيك
 أحاسيسو أك معمكماتو  بمغة سميمة كتصكير جميؿ. 

كىك مقدرة الطلاب عمى الكتابة  ىك إعادة ترميز لمغة المنطكقةالإنتاج الكتابي "    
المترجمة لأفكارىـ بعبارات سميمة تخمك مف الأغلاط، بقدر يتلاءـ مع قدراتيـ المغكية كمف 

كتعكيدىـ عمى اختيار الألفاظ  ثٌـ تدريبيـ عمى قدر مف الجماؿ الفنٌي المناسب ليـ
 ". 1كتبكيبيا كتسمسميا كربطيا الملائمة كجمع الأفكار

كىبيا الله التي  مكلا ىذه الميارة التي ليا الشأف العظيـ كالمكانة العالية كالرفيعةف     
 ،، كيسجؿ ملاحظاتوللإنساف لما استطاع أف يعبر عف نفسو، فيسطٌر أفكاره كخكاطره

نشاء ف مف تككيف الدكاكيف في الدكلة ك لكلاىا أيضان، ما تمكك  المؤسسات المختمفة ا 
مر لأا خو كعمكمو كنقميا مف جيؿ إلى جيؿتاريكما تمكف كذلؾ مف حفظ ثقافتو ك  لممجتمع،

ىي عمييا الآف، ك ما ستككف عميو في  كصكليا إلى ماالذم أدل إلى تطكر البشرية ك 
 .فيـ أسرار الحياة كالككفتقبؿ القريب أك البعيد مف تقدـ كازدىار ك المس

نتاج الكتابي يطكؿ مف إنٌو أداة للإفصاح عف حياتنا المٌغكية عف أىمية الإكحديثنا  "     
، كمف أف نسجٌميا كنختزنيا كنعبر بيا تصالية، الفكرية كالكجدانية، التي نكدٌ التعبيرية، الا

ىنا يككف كسيمة أساسية مف كسائؿ بقاء الجماعات البشرية الباقية في ترثيا كثقافتيا 
 ".2المكتكبيف

 منيا كجياف لعممة لاِّ كنتاج الكتابي فكالإ كمنتاج الشفىناؾ علاقة كطيدة بيف الإ     
نقدية كاحدة، كما يعدٌاف مظيريف مف مظاىر اكتساب الرٌصيد الٌمغكم لدل المتعمٌميف 
بحيث يظيراف مف خلاؿ ثقافة الفرد كمدل اطٌلاعو ، كما يينبِّئاف عف مستكل الفرد ثقافيا 

                                                             
 .76القراءة كالكتابة، حاتـ حسيف البصيص، مرجع سابؽ ص:تنمية ميارات  -1
 أيمف أميف عبد الغني، الكافي في قكاعد الإملاء كالكتابة، دار التكفيقية لمتراث، كفقا لقرارات مجمع المغة العربية -2

 .08القاىرة، د/سنة، دط، ص
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عكس شخصية تكيعدٌاف مؤشراف لمعمؽ الفكرم كالنضج العقمي ) كما لديو مف أفكار،
كسيمة بداعية لديو بحيث يعدٌ ـ الشفيي يعدٌ مظيرا مف مظاىر الإالمتعمٌـ( كتكاصؿ المتعمٌ 

فعالة يحكٌؿ بيا ما اكتسبو مف قكاعد المغة إلى استعمالات )كتابة( تقكم الممكة المغكية 
 .لديو

 : في ما يمي نتاجيفمف خلاؿ الإيكتسبو المتعمٌـ  يمكف أف نيجمؿ ما يمكف أف    

  تعكٌده عمى إجادة النطؽ كطلاقة المساف كتمثيمو المعاني كما يتعكٌد عمى التفكير المنطقي
كترتيب أفكاره كربط بعضيا ببعض ك تنمية الثقة بنفسو مف خلاؿ مكاجية زملائو في 

 القسـ.

 ملائمة تتصؿ بحياتو كتجاربو أك غير  يتمكٌف مف التعبير عمٌا يدكر حكلو مف مكضكعات
 ذلؾ كتشجيعو عمى التمقائية كالطلاقة كالتحدٌث مف غير تكمٌؼ.

  )...يتغمٌب عمى الكثير مف العيكب النفسية) الخجؿ، الانطكاء، المعثمة، الفأفأة 

  زيادة نمك مياراتو كقدراتو مف خلاؿ اكتسابو القدرة عمى البحث عف الحقائؽ كالمعمكمات
 لى التخيٌؿ كالابتكار ...إىيـ ككذا الدٌفع بيكالمفا

 .ترتيب الأفكار كحسف عرضيا كتنسيقيا، ككتابتيا بخط كاضح معبٌر سميـ 

 ة مف الكتابة مثؿ كصؼ ما تكظيؼ المعارؼ المكتسبة كتطبيقيا في إنتاج أشكاؿ متنكٌع
بطاقة في  تماـ فقرة، تكسيع فكرة، تحرير رسالة، الإجابة عف إشكاؿ ما، تحريرإيشاىد، 
 .مف أعماؿ ، حكاية قصص قصيرة كما إلى ذلؾةشياريإعداد تعابير إما، مناسبة 
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 _ مخطّط يشكّل مظاىر الرّصيد المّغوي لدى المتعمّم_      
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   راسة:منيج الد 
و: "أسموب أن  بالذي يعرف  راسة المنيج الوصفي التحميمياستخدمنا في ىذه الد  

و موضوع معمومات كافية و دقيقة عن ظاىرة أمن أساليب التحميل الذي يعتمد عمى 
معمومة و ذلك من أجل الحصول عمى نتائج  ةمحدد من خلال فترة أو فترات زمني

 1عممية و تفسيرىا بطريقة موضوعية بما ينسجم مع المعطيات الفعمية لمظاىرة"
جاء اختيارنا ليذا المنيج دون غيره من المناىج لأنو يصف لنا الظاىرة و 

 ة.وصفا و يصورىا تصويرا واقعيا كما أنو يناسب الأداة المستخدمة في الدراس
 

 راسة:الد  نة عي  
في  معبو النص المدرسيراسة عمى أساس معرفة الدور الذي يتقوم ىذه الد

غة العربية لمسنة الرابعة من التعميم نظر أساتذة الم   صيد المغوي من وجيةتنمية الر  
الابتدائي في بعض المدارس الابتدائية لولاية المدية تم اختيارىا في مختمف 

لتشمل ىذه الدراسة مختمف ربوع الولاية و حتى تتسم بنوع من  الإداريةمقاطعاتيا 
ات التعميمية الموضوعية و تبتعد عن الجيوية، بحيث تم مراعاة مختمف البيئ

 ضرية و شبو حضرية و حتى الريفية منيا.المستيدفة من بيئة ح
 الإطار المكاني:

ابتدائي لولاية مات السنة الرابعة مي و معم  نة من معم  راسة عي  تستيدف الد  
كما ىو موضح في الجدول  معمما و معممة 20 عشرون المدية و البالغ عددىم

 الآتي: 
 
 
 
 

                                                             
، 2009، 2عمي غربي، أبجديات المنيجية في كتابة الرسائل الجامعية، دار الطباعة لمنشر والتوزيع، الطبعة1

 .83، صجامعة منتوري، قسنطينة، الجزائرمخبر عمم الاجتماع والاتصال، 
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 عدد المعممين/ المعممات  اسم المدرسة 

 03              حاج قويدر بن سونة ـ حربيل ـ 
   01              بن خميفة خمفوني أحمد 
 01              خميف محمد ــ بوغزول ــ

   06              مجموعة مدارس بمجباس ــ المديةــ
 04  شعواطي ــ وزرة ــ

 03              ــ شيبونية 1ف سعيد بن خمي
           02 ــ شيبونية ـــ 2بن خميف سعيد 
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 :الأداة المستخدمة 

الوسيمة المستخدمة التي تقوم عمييا الدراسة و المتمثمة في الاستبيان الذي  ىي
ىي و التي نيدف الوصول إلييا ألا و  يستخدم من أجل تحقيق أىداف الدراسة المرجوة
بتدائي ي لدى المتعمم ــ السنة الرابعة ادور النصوص المدرسية في تنمية الرصيد المغو 

 نموذجا ــ أ
سئمة التي تتعمق بموضوع أنو عبارة عن سمسمة من الأستبيان يعرف الاو 

موضوعات بيدف الحصول عمى معمومات حول موضوع ما من خلال إجابات أو 
 المبحوثين.

 الاستبانة:  بناء 
من الدراسات السابقة من بعد الاطلاع عمى الجانب النظري و مجموعة 

رسائل ماجستير التي تناولت دور النصوص المدرسية قمنا بصياغة مذكرات و 
 اثنين ، حيث تحتوي ىذه الاستمارة عمىاستبيان باعتباره ىو أساس جمع البيانات

ييا إلى أفراد العينة تم توجي الا تم صياغتيا من خلال الفرضية،سؤ  )22( عشرينو  
 كانت الاستمارة مقسمة إلى:المبحوثة و 

الواجية: عمييا المعمومات الشخصية لمطالبتين و اسم الجامعة، موضوع البحث، اسم 
 المشرف. الأستاذ

 أسئمة المدخل: الأسئمة الشخصية لممعمم أو المعممة و تحتوي عمى خمسة أسئمة.
اعتمدنا في ىذا وي تحتيا تسعة عشر سؤالا، كما المعمومات المعرفية للأساتذة: ينط

 تم تقييد المعمم بوضع علامة. كما سئمة المغمقةالاستبيان عمى الأ
 )20(عشرين استبانة استرجعنا منيا )25(خمس و عشرين قمنا بتوزيع و قد

من مجموع الاستبانات الموزعة و ضياع  %80اعتمدناىا في بحثنا أي ما نسبتو 
 خمسة منيا.

كانت  ،مناقشتيا  في تحميل الاستبيانات و %كما اعتمدنا عمى النسبة المئوية 
 الطريقة بالشكل الآتي:
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ثم عالجنا ىذه (.20/ مجموع العينة ) 100×عدد التكرارات  =النسبة المئوية 
 في جداول إحصائية.البيانات 

 عرض نتائج الاستبيان و تحميميا: 
 :أولا: البيانات الشخصية 

 ــ الجنس: 1
 

 %النسبة المئوية      التكرارات        الجنس    

 %35          07       ذكر      

 %65         13        أنثى     

 %100          20        المجموع     

 
نة المعممين و المعممات ذكورا و إناثا الذين أجريت عمييم ن الجدول عي  يبي  

ما أصل  %65نسبتو  معممة أي ما 13ب  الإناثالدراسة، بحيث تقدر عدد 
و ىي نسبة منخفضة .%35ما يعادل نسبة  07ن، أما عدد الذكور فيو عشري

 :ىذا راجع إلىو  مقارنة مع سابقتيا
إلى التعميم عكس الذكور، و ىو عامل مشترك بين  الإناثتوجو عدد كبير من  ــ

 جميع المؤسسات التربوية.
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 ــ شيادة المبحوثين المتحصل عمييا:2
 

 %النسبة المئوية     التكرار         الاحتمال       

 %50        10           ليسانس     

 %35        7           ماستر     

 %10        2           ماجستير     

 %05        1           دون إجابة     

 %100         20           المجموع     

 
مون عمى متحص   البحث نةأساتذة من عي   10من خلال الجدول نلاحظ أن 
ين عمى م، في حين أن عدد المتحص  %50شيادة ليسانس و ىو ما يعادل نسبة 

مين عمى شيادة لمتحص  ، و عدد ا%35أساتذة أي  7 شيادة الماستر فيقدر بــ
 .بالإجابةو أخيرا أستاذ واحد لم يصرح  %10بنسبة  2 ماجستير ىو

و ىذا التباين راجع إلى أن حاممي شيادة الماجستير يتوجيون لمعمل في 
الجامعة عكس حاممي شيادة ليسانس يجدون نفسيم مجبرون عمى العمل في التعميم 

  الابتدائي
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 صوص:تحميل استبانة الن  

 ؟فيما يتعمق بالمحتوى ــ ىل ترى تطابقا بين المنياج التربوي و الكتاب المدرسي1
 

 النسبة المئوية عدد التكرار  الاقتراحات 

 %15        03        نعم 

 %40        08        لا 

 %45    09        نسبيا 

 
ربوي قروا بمطابقة المنياج التة أساتذة أمن خلال الجدول نلاحظ أن ثلاث

 ية أساتذة من أصلفي حين اعتبروا ثمان %15 لمكتاب المدرسي بنسبة تقدر بــ
أن ىذا %45فيما اعتبراعتبروا أن ىذا التطابق لا وجود لو %40أي  عشرين

التطابق نسبي و ىذا راجع إلى الخمل الواضح في تخطيط و تصميم المناىج التربوية 
الملائمة لفمسفة المجتمع و تطمعاتو و المجوء إلى أيسر الطرق باعتماد المناىج 

ة منيا وفي ىذا إغفال لأىمية طبيعة الجاىزة لدول المجاورة و حتى الدول الغربي
، و من ىنا أصبحت مسؤولية تأليف الكتب المدرسية من المتعمم و المادة الدراسية

صلاحيات وزارة التربية و التعميم التي يجب عمييا بدورىا أن تختار نخبة من 
كيميم دور إعداد كتب مدرسية تتلاءم و الأساتذة المتمرسين في مجال التعميم و تو 

 و مناقشتيا معبعد إقرارىا من مجمس التربية و التعميم  مناىج التربوية و تحديد ىاال
 مراعاة ملاحظات المدققين و تصويب الأخطاء و تعديل الثغرات.

و منظم  وعدادا من الكتاب المدرسي باعتباره أصمإن الاىتمام بالمنياج أسبق إ
 لنوع و الحجم و المصدر. لعناصره و موجو لو و ضابط لممادة المعرفية من حيث ا
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 ــ ىل النصوص المقترحة في المقرر تناسب التلاميذ لغويا؟2

  
 النسبة المئوية عدد التكرار  الاقتراحات 

 %20         04        نعم 

 %10         02        لا 

 %70         14        نسبيا 

 
أجابوا بأن النصوص   20أساتذة من أصل  4الجدول نلاحظ أن  خلال من

فقط  %10في حين أن  %20المقترحة في المقرر تناسب التلاميذ لغويا أي بنسبة 
 مة النصوص المقترحة في المقررإلى نسبية ملاء %70ذىب  نفوا مناسبتيا بينما

ى آخر و تتأرجح المغة المستعممة تختمف من نص إل التلاميذ لغويا بحيث أننا نجد
، كما أنو لا يخفى عمينا أن  تلاميذنا بعد سنوات طويمة من بين السيولة و الصعوبة

الاحتكاك بالمغة العربية في الصف المدرسي يصمون أحيانا إلى نياية التعميم برصيد 
ن ابة بمغة سميمة، لذا من الضروري ألغوي ىزيل و لا يممكون القدرة عمى الكت

قترحة لغة بسيطة واضحة خالية من الأخطاء تتناسب مع تتضمن النصوص الم
المادة الدراسية و مستوى التلاميذ و لأن النصوص تعتبر أداة لتطوير الكفاءة المغوية 

صيد المغوي ر من المفردات يجب أن يكون الر  معتب كم  بلتضمنيا نماذج لغوية 
تأويل، و الابتعاد قابل لم الموظف ممموسا و مرتبطا بالواقع و أحادي المعنى غير

 طناب و المبالغة في الألفاظ.عن الإ
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 ؟ رر تناسب التلاميذ اجتماعياالمق ة فيــ ىل النصوص المقترح3
 

 النسبة المئوية عدد التكرار  الاقتراحات 

 %40          08        نعم 

 %10          02        لا 

 %50          10        نسبيا 

 
 أجابوا بنعم 20أساتذة من أصل  8ن خلال الجدول السابق يتضح لنا أ من

 10، و أجاب بلا أستاذانالتلاميذ اجتماعيا في حين أجاب تناسب نصوص المقرر 
 متيا.بنسبية ملاء %50أي بنسبة  أساتذة

إن مناسبة النصوص المدرسية لمبيئة الاجتماعية ضرورة حتمية يجب مراعاتيا أثناء 
ررات الدراسية و اختيار النصوص المدرسية المدرجة في الكتب المدرسية صياغة المق

المحيط الذي يعيش فيو فالتعمم ما بين الفرد و  مشترك باعتبار أن التعمم نتاج تفاعل
من الواجبأن ىو إلا عممية اجتماعية مفيدة تنعكس ايجابياتيا و سمبياتيا عمى أفراده، ف

ت العادافمسفة المجتمع و أن تخضع لمقيم و  يطابق محتوى النصوص المدرسية  مع
لاق الفاضمة ة جيل كامل من المتعممين عمى الأخالاجتماعية السائدة من أجل تنشئ

القيم موكية و النصوص تسيم في إرساء المعارف السوفق معايير المجتمع لأن 
 حتى تصبح جزءا من شخصية المتعمم يوظفيا بعفوية تامة.الأخلاقية و الاجتماعية 
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 ــ ىل النصوص المقترحة في المقرر مناسبة من حيث الحجم؟4
 

 النسبة المئوية عدد التكرار  الاقتراحات 

 %30         06        نعم 

 %40         08        لا 

 %30         06        نسبيا 

 
من خلال الجدول نلاحظ تساوي النسب بين الرأيين القائمين بمناسبة حجم 

النصوص المدرسية المقترحة في المقرر  و الرأي القائل بنسبية ىذه الفرضية فقدر 
عددىم بستة أساتذة من مجموع أساتذة عينة البحث البالغ عددىم عشرون بنسبة 

 ينة المتبقية و التي يقدر عددىا بــفي حين اعتبرت العلكل منيا  %30تقدر ب
مع مستوى التلاميذ  يتلاءمأن حجم النصوص لا  %40ثمانية أساتذة أي نسبة 

قدراتيم العقمية و المعرفية و الجسمية بحيث أن نصوص السنة الرابعة جاءت كبيرة و 
 .الحجم طويمة المحتوى

ـــ إن حسن انتقاء النصوص يؤثر كثيرا عمى نجاعة تدريس المغة العربية فيو يمثل 
ينا أن نيتم بمقياس الحجم الذي عصب اختيار المحتوى المغوي و من أجل ذلك عم

 يختمف بتنوع النصوص و أنماطيا.
ـــ إن حجم النص المختار يجب أن يناسب المتعمم من حيث الطول و القصر خاصة 

بالنسبة إلى المواضيع الجافة التي تفتقد روح المتعة و التشويق لذلك يجب مراعاة 
 عنصر الحجم وفق نوعية النصوص المدرجة.
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 النصوص المقترحة مييكمة من حيث تقسيم الفقرات؟  ــ ىل5
 

 النسبة المئوية عدد التكرار  الاقتراحات 

 %35   07         نعم 

 %30 06 لا 

 %35        07         نسبيا 

 
يتضح لنا تساوي عدد الأساتذة الخاصة بالرأي القائل أن  من خلال الجدول

بتدائي مييكمة من حيث تقسيم لمسنة الرابعة اي الكتاب المدرسي النصوص المقترحة ف
ساتذة في أ 7ة ىذا التقسيم حيث قدر عددىم بالفقرات و الرأي الذي صرح بنسبي

 لكل منيما . %40حين بمغت النسبة 
أساتذة أي ما  6عددىم  ىيكمة تقسيم فقرات النصوص فبمغفيما نفى الفريق الثالث 

 الرأيين السابقين.و ىي نسبة منخفضة مقارنة مع  %30نسبتو 
إن ىيكمة النص وفق تقسيم الفقرات لا يتم بطريقة عشوائية بل ىو عممية معقدة 

تخضع لمجموعة من الضوابط فيراعى فيو معيار الوحدة الموضوعية و التي تختمف 
من فقرة إلى أخرى و باختلاف المضامين و تنوعيا و علاقتيا بمادة النص، كما أنو 

 كرة حتى نيايتيا. يجب تحديد الفقرات انطلاقا من بداية الف
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 ــ ىل بإمكان التمميذ فيم المعنى العام لمنص دون تدخل الأستاذ؟6
 

 النسبة المئوية عدد التكرار  ات حالاقترا

 %00         00       نعم 

 %70         14       لا 

 %30         06       نسبيا 

 
أقر عدد كبير من الأساتذة بعدم قدرة التمميذ عمى فيم المعنى العام لمنص 

 %70فقدرت نسبتيم ب 20من أصل  أستاذا 14دون تدخل الأستاذ فبمغ عددىم 
 ي إفيام التلاميذ لمعاني النصوص بـــف الأستاذفيما قدرت نسبة المقرين بنسبية دور 

 لا. بــ الإجابات، و انعدمت 30%
اختلاف في وجيات النظر و ىذا  ملائمة لكل نص دراسي لا تزال محلالمادة ال إن

ما يستدعي حسن انتقاء النصوص وفق معايير تحقق الفيم بصورة فعالة. و لسد ىذه 
 الفجوة عمينا مراعاة مايمي: 

تمكين المتعمم من السيطرة عمى الميارات المغوية و ىذا ما يستوجب تكرارىا من ـــــ 
إلى أخرى و التركيز عمى جزئيات المادة التعميمية و ذلك باختيار عدد قميل سنة 

 يا لمحشو الذي يصعب عممية التعمم.منيا ليتم توظيفيا في ىذه النصوص تفاد
التلاميذ و ميوليم و حاجياتيم  قدراتـــ السعي إلى ملائمة محتوى النصوص مع 

يتسم بالعدالة مراعيا الفروق الفردية و أخيرا الاعتماد عمى بساطة المغة ووضوحيا و 
 و خموىا من الأخطاء. 
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 تطابق المحتوى؟(thèmes )صوصىل عناوين الن  ــ 7
 

 النسبة المئوية عدد التكرار  الاقتراحات 

 %65         13        نعم 

 %30         06        لا 

 %05         01        نسبيا 

 
بمطابقة عناوين النصوص  واأستاذا أقر  13من خلال الجدول نلاحظ أن

من  %30ي ن بلا أأساتذة من أصل عشري 6أجاب في حين %65المحتوى بنسبة 
 بنسبية مطابقة النصوص لممحتويات. %5عينة البحث فيما أقر 

يعد العنوان من أىم العتبات النصية المحيطة بالنص حيث يساىم في توضيح 
و الخفية فيما و تفسيرا تفكيكا دلالات النصوص و استكشاف معانييا الظاىرة 

و السفر سبر أغوار النص و التعمق في شعابو من ثم فيو مفتاح ضروري لوتركيبا و 
ساق و الانسجام و تتجمى مقاصده لذا  في دىاليزه الممتدة و باعتباره أداة لتحقيق الات

 إنتاجذ ىو المحور الذي يتوالد و يعيد بين العنوان و النص إ الإيحائيةنجد العلاقة 
 نفسو فيو بمثابة الرأس لمجسد.

 :في ديوانو يقول المتنبي
 . و رب جواب عن كتاب بعثتو          و عنوانو لمناظرين قتام

 قتام: مبيم
تطابق العناوين و محتوياتيا حتى يتسنى لممتعمم سيولة فيميا و و لذا يجب مراعاة 
 الظفر بمعانييا.   
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 ــ ىل عدد النصوص المبرمجة يكفي لتوزيعيا عمى السنة؟8
 

 النسبة المئوية عدد التكرار  الاقتراحات 

 %85          17       نعم 

 %05          01       لا 

 %10          02       نسبيا 

 
( من الأساتذة ترى أن عدد %5من خلال الجدول نلاحظ أن نسبة قميمة)

في حين اتفقت مجموعة كبيرة من جة لا تتماشى مع التوزيع السنوي النصوص المبرم
الأساتذة عمى كفاية عدد النصوص المدرسية المبرمجة لقسم السنة الرابعة لتوزيعيا 

، فالنصوص %85أي بنسبة  20أستاذا من أصل  17عمى السنة الدراسية بمعدل 
بحيث أننا نجد ثمانية مقاطع تعميمية في كل موزعة بشكل نظامي و توزيعا عادلا 

مقطع ثلاثة نصوص محورية و نص رابع يتطرق إليو في نياية كل مقطع موزعة 
ة انتياج المدرسبعد عمى السنة الدراسية. و لأن النص ىو محور العممية التعميمية ــ 

و لذلك باقي النشاطات التعميمية لمغة العربية ية المقاربة النصيةــ تدور حولو الجزائر 
يستوجب توزيع النصوص عمى الفصول الثلاث توزيعا يتناسب مع حجم كل فصل 

التنظيمية، و ىذا التنظيم لمنصوص يوضع بغرض التعميم بشكل  تللإشكالاتفاديا 
 أسرع و أسيل و بتدرج.  
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 النصوص مكتوبة بخط واضح و جميل؟  لــ ى9
 

 النسبة المئوية عدد التكرار  الاقتراحات 

 %70       13         نعم 

 %30       06         لا 

 %00       00         نسبيا 

 
نصوص السنة الرابعة ابتدائي المبحوثين أن  الأساتذةمن عينة %70اتفق 

أستاذ ما يعادل  20أساتذة من أصل  06 عتبرمكتوبة بخط واضح مقروء فيما ا
ن خط النصوص المدرسية رديء غير واضح و صغير الحجم، كمماتو أ %30نسبة 

غير مشكمة و ىذا ما يعيق القراءة المتأنية المسترسمة لمتلاميذ ناىيك عما يحتويو من 
 .أخطاء تقضي عمى ميارة القراءة لدى الطفل

المقاطع عن بعضيا البعض و رصد الأخطاء  إن تباين الألوان و تمايزىا و تمييز
إن وجدت و ضبط الكممات بالشكل يساىم في أحيان كثيرة في تذليل صعوبات 

يسيل عممية التعممو يقتصد في وقت و جيد المتعمم  الأمر الذي القراءة و تيسيرىا
أجل مراقبة جودتيا قبل الطباعة لذا يجب عرض النصوص عمى لجنة القراءة من 

 حتى تصدر في حمة مناسبة. والنشر و 
 
 
 
 
 

 



 الفصل الثاّلث:                                                                الدّراسة التطبيقية
 

87 

 
 تحميل استبانة المفردات: 

 ـ ىل تحمل النصوص رصيدا كافيا من المفردات لسد حاجيات التمميذ؟ 1
 

 %النسبة المئوية  عدد التكرار  الاقتراحات 

 %45 9 نعم 

 %10 2 لا 

 %45 9 نسبيا

 
ابتدائي بمفردات حول ثراء نصوص المغة العربية لسنة الرابعة تباينت الآراء 

تسعة أساتذة مبحوثين من أصل  تسد حاجيات التمميذ بين مؤيد و معارض، حيث أن
ن أستاذ اعتبروا أن ىذه النصوص تمد التمميذ برصيد كاف من المفردات تسد عشري

، في حين اتجو فريق من المعارضين إلى أن %45حاجياتو و ىو ما يعادل نسبة 
في الرصيد المفرداتي الذي يظفر بو التمميذ فكل النصوص المدرسية تعرف تباينا 

نص يختمف عن غيره من النصوص و ىذا راجع إلى صعوبة الألفاظ المدرجة في 
 .ىذه النصوص و ىو ما وقع حائلا دون تحقيق اليدف المنشود

ميذ السنة و ليذا نقترح الانتقاء الحسن لنصوص ثرية بمفردات مناسبة لسن تلا
 .و إدراج ألفاظ مناسبة لبيئتيم ابتدائيالرابعة 
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 ـ ىل يجد التمميذ صعوبة في فيم المفردات؟2
 

 %النسبة المئوية  عدد التكرار  الاقتراحات 

 %70 14 نعم 

 %00 00 لا 

 %30 06 نسبيا

 
من ن عشري من أصل اأستاذ ة عشرمن خلال الجدول نلاحظ أن أربع

ما ابتدائي أي بصعوبة فيم التلاميذ لمفردات نصوص السنة الرابعة  أقرتمبحوثين ال
ثير من الأحيان لتبسيط في ك المعمم و ىو ما يستدعي تدخل %70يعادل نسبة 

ن ىذه أ %30، في حين ذىب ستة أساتذة أي و توضيحيا لغة النص المكتوبو 
التلاميذ لممفردات كانت وبة فيم عالتي لا تقر بص الإجاباتالصعوبة تكون نسبية أما

 معدومة.
التركيز عمى  يم التلاميذ لمفردات النصوص ناتج عنصعوبة ف عمى الإجماعإن ىذا 

 فيميا. اظ و ىذا ما أدى إلى صعوبةالكم بدل الكيف في استعمال الألف
إدراج نصوص ذات ألفاظ مناسبة لقدرات التلاميذ عمى الاستيعاب و و ليذا نقترح  

 انتقاء النصوص.منأجل  فروق الفرديةمراعاة مبدأ ال
 
 
 
 
 
 



 الفصل الثاّلث:                                                                الدّراسة التطبيقية
 

89 

 
 ىل يؤدي السياق المغوي دورا في إعطاء البعد الدلالي لممفردة؟ ـ 3
 

 %النسبة المئوية عدد التكرار  الاقتراحات 

 %90 18 نعم

 %00 00 لا 

 %10 02 نسبيا 

 
المغوي و البعد  الآراء عمى توافق السياقإجماعمن خلال الجدول نلاحظ 

 %90مبحوثا أجاب بنعم أي ما نسبتو  أستاذا 18الدلالي لممفردات بحيث أن 
في إعطاء البعد الدلالي لممفردة فقالوا بأن المفردة  فاعتبروا السياق المغوي لو دور

قولة " السياق ىو تكتسب بعدا دلاليا حينما يحتضنيا السياق و ىذا ما يجسد م
الكفاءة المستيدفة في حين  أن المحتويات نظمت لخدمة دليل عمىالرجل" و ىذا 

إلى أن السياق لو دور نسبي في فيم  %10ذىبت الفئة المتبقية و التي نسبتيا 
 المفردات، فكل مفردة تحمل بعدىا الدلالي في السياق الذي قيمت فيو و خارجو. 
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كساب التلاميذ رصيدا من في إ (les sujet)ـ ىل تسيم مواضيع النصوص4

 المفردات؟ 
 

 %النسبة المئوية  عدد التكرار  الاقتراحات 

 %75 15 نعم 

 %05 01 لا 

 %20 04 نسبيا

 
من المبحوثين أقروا بأن مواضيع النصوص  %75أن نلاحظ من الجدول  

التلاميذ رصيدا كافيا من المفردات كون الكتب المدرسية  إكسابالمدرسية تسيم في 
و العممية و ىذا التنوع  الإنسانيةتتضمن مجموعة متنوعة من النصوص الوطنية 

يسمح لمتمميذ بأخذ قدر لا بأس بو من المفردات الجديدة التي يكتسبيا و يمكنو 
نسبة المجيبين  أن في حين لاسيما التعبير بشقيو ، توظيفيا في أنشطة تعميمية أخرى

من المبحوثين أن اكتساب رصيد جديد من  %20، و ذىب %5بلا قدرت ب 
لمغة المستعممة و أسموب الكاتب الألفاظ يعرف تباينا من نص إلى آخر حسب ا

 ثقافتو.و 
كفاءة اكتساب المتعممين رصيدا جديدا من المفردات المستخمصة  قو حتى تتحق

النصوص و إثرائيا بالألفاظ التعبيرية التي تجسد مواضيع يجب العمل عمى تنويع 
 القيم الإنسانية و الروح الوطنية لدى المتعممين.
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 ىل يمكن اعتبار النصوص مصدرا لمتمارين المغوية في الجانب الإفرادي؟ ــ 5
 

 %النسبة المئوية عدد التكرار  الاقتراحات 

 %40            08         نعم 

 %05            01          لا 

 %55             11          نسبيا 

 
أساتذة من مجموع عينة  أستاذ و 11من خلال الجدول الإحصائي نلاحظ أن  

اعتبروا أن النصوص المدرسية مصدر نسبي لمتمارين %55ما يعادل  البحث أي
أنيا مصدر لتمارين  %40أساتذة أي  8المغوية في الجانب الإفرادي، في حين ذىب 

 .%5المغوية في الجانب الإفرادي في حين أن نسبة المجيبين ب لا لم تتعدى 
فرادي لمنصوص فقيرا لا يسد الحاجات التبميغية لمتمميذ فإنو ييدر إذا كان المحتوى الإ

نجاز التمارين المغوية حتاجيا و لا يمكنو استغلاليا في إجيده في تعمم مفردات لا ي
 بيل الحشو الذي لا طائل منو.و ىي من ق

ىذه التمارين غالبا ما تكون مكملات ضرورية لمدرس حيث تمدد فترة الممارسة 
لترسيخ المفاىيم التي تناوليا أثناء حصص القراءة و الفيم لذلك لا يجب أن تكون 

 معزولة عن مضمون النص ووظيفتو الأساسية.
أنماط متعددة فيصير مستقلا  عتماد عمى نصوص القراءة يتدرب التمميذ عمىبالا

 حيث يتمكن من مواصمة الاكتساب منفردا عبر التمارين المغوية.
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 ؟ الإدراكــ ىل المفردات الواردة في النصوص ملائمة لمفيم و 6

 %النسبة المئوية عدد التكرار  الاقتراحات 

 %30      06        نعم 

 %30       06        لا 

 %40        08         نسبيا 

 
من أساتذة عينة البحث كانت  %40من خلال الجدول الإحصائي نلاحظ أن  
المفردات الواردة في النصوص لمفيم و الإدراك في حين أن بنسبية ملائمة  إجابتيم

أساتذة أي ما يعادل  6عدد المجيبين بنعم أو لا كانت متساوية فقدر عددىم ب 
30%. 

إن المعنى ىو أىم  أىم ميارة في القراءة و اليدف الرئيسي ليا، يعد الفيم القرائي
الواردة في النص و ىنا تتدخل مجموعة  إيصالالأفكاريو من أجل عامل يعتمد عم

 من العناصر تتمثل في:
 ــ أىمية النشاط العقمي في الفيم القرائي .

 دور المكتسبات السابقة في عممية الفيم.ــ 
 .إدراكياسبة و الوظيفية في النصوص و ميارة المتعمم في دور المفردات المناــ 

إن فيم مفردات النصوص لو علاقة وطيدة بطبيعتيا و مدى ترابطيا فيما بينيا كون 
إلا بتحديد دلالتيا و القدرة عمى تصنيفيا ضمن مجموعات  إدراكياالألفاظ لا يتم 

 متشابية.
التعمم، و ىنا  إيقاعبينيم من ناحية الفروق  إدراكضرورة معرفة حاجات التلاميذ و ــ 

 الأخذتحدث المفارقة عندما يوجو النص في ذات الوقت إلى جميع التلاميذ دون 
لا يتطورون  أنيمبعين الاعتبار عدم قدرتيم عمى التعمم و التفكير بنفس السرعة و 

جب مراعاة واضعي النصوص ستو و من ىنا ي) الفروق الفردية( بنفس الكيفية 
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 ميذ من استخدام مياراتو من أجل فك رموز لمفردات لغوية مألوفة تمكن التمشموليا 
 .و إشاراتو النص

 م صعوبة في شرح المفردات و تبيان معانييا؟ ــ ىل يجد المعم  7
 

 %النسبة المئوية عدد التكرار  الاقتراحات 

 %45          09        نعم 

 %20           04        لا 

 %35           07        نسبيا 

 
أساتذة من مجموع أساتذة عينة البحث أي  4من خلال الجدول نلاحظ أن 

أقروا بعدم صعوبة شرح المعمم لمفردات النصوص و تبيان معانييا فاعتبروا  20%
أن المفردات تتسم بالسيولة و أنو لا توجد صعوبة تذكر في ذلك في حين ذىب 

حسب طبيعة  إلى أن ىذه الصعوبة متباينة و متغيرة من مفردة إلى أخرى 35%
أساتذة أي  9ذىب فريق من الأساتذة قدر عددىم ب  النص و موضوعو، بينما

بعض النصوص لو من تتبعنا ، بصعوبة شرح المفردات  %45بنسبة تعادل 
مم من صعوبة تبيان المدرسية لمسنة الرابعة إن لم نقل أغمبيا اتضح لنا ما يعانيو المع

لمتلاميذ و ىذا مايشكل ضعفا عاما لدى المتعممين نتيجة ما تحتويو  الألفاظمعاني 
و الفيم، كما و أن نصوص ىذا  الإدراكالنصوص من مفردات تفوق مستوى 

إلا أننا نقف أمام شكاوى المعممين و الجيد الألفاظالمستوى محشوة بكم ىائل من 
راجع إلى غموض المفردات و تفكك التراكيب و عدم  الكبير الذي يبذلونو و ىذا

 الدقة.
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 ــ ىل جاءت المفردات الواردة في النصوص في صيغ متنوعة؟8
 

 %النسبة المئوية عدد التكرار  الاقتراحات 

 %90           18        نعم 

 %00         00        لا 

 %10         02        نسبيا 

 
الإحصائي نلاحظ اتفاق أغمب أفراد عينة البحث من  من خلال الجدول 

ة أساتذة و أستاذات عمى أن المفردات الواردة في النصوص جاءت في صيغ متنوع
فقط من أصل  أستاذان، في حين أن %90ي بنسبة تكرارا أ 18فبمع عدد تكراراتيا 

 لا . بــصيغ متنوعة فيما انعدم المجيبون في   المفرداتبنسبية مجيء اعشرون قالو 
 ـــ إن الاعتماد عمى قرائن التركيب في سياق الن ص ضرورة ممحة تعتمد عمى:

إغفال  توظيف مفردات و صيغ مختمفة و عبارات شائعة و مصاحبات لغوية... دون
 أدوات النحو )النيي ــ العطف ــ الشرط (و أدوات التشبيو)ك ــ كأن ــ مثل ــ (

 ـــ اسم المفعول ــ اسم المكان ـــ اسم التفضيل...نواعيا اسم الفاعل و المشتقات بأ
ــــ إن توظيف الصيغ الصرفية من نماذج النصوص المقترحة لذلك لا يمكننا الفصل 
بينيما في سياق النص باعتباره وحدة متكاممة متنوعة الصيغ و التراكيب و ىذا ما 

 ظيفتو التواصمية.يسيل العممية التعميمية و أي فصل بين ىذه الفروع يفقد النص و 
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ــ ىل يمكن الاعتماد عمى ما توافرت بو النصوص من مفردات لبناء ثروة لغوية 9
 إفرادية لدى المتعمم؟

 
 %النسبة المئوية عدد التكرار  الاقتراحات 

 %35       07        نعم 

 %20       04        لا 

 %45        09        نسبيا 

 
من الأساتذة أجابوا بنسبية  % 45الإحصائي نلاحظ أن:لال الجدول من خ 

الاعتماد عمى ما توافرت بو النصوص من مفردات لبناء ثروة لغوية إفرادية لدى 
أساتذة أجابوا  4و  %35أساتذة أجابوا بنعم بنسبة تقدر ب  7، في حين أن المتعمم

 .%20بلا أي بنسبة بمغت 
ناء ثروة لغوية لدى التمميذ إذا حسن إن ما تحتويو النصوص من مفردات كفيل بب

انتقاءىا وفق معايير مناسبة لواقع التمميذ مستنبطة من عاداتو و تقاليده و مقوماتو 
 فتثير حماستو.الدينية و الوطنية 

ــــ عمى الألفاظ كي تبني ثروة لغوية لدى المتعمم أن تبتعد عن التعقيد و تناسب 
 ة الابتدائية.مستواه المعرفي و مدركاتو في المرحم

ـــ إن مفردات النصوص تساىم بشكل كبير في تحسين المستوى الفكري لمتمميذ الذي 
و ىذا لا يحصل إلا إذا تم صياغتيا بشكل يتوافق مع مضامين النصوص و مدى 

 قدرة الطفل عمى الفيم و الاستيعاب و التوصل إلى اليدف المنشود.
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 لرصيد المغوي و تطويره لدى المتعمم؟ــ ىل لمنصوص دور رئيسي في تنمية ا11
 

 %النسبة المئوية عدد التكرار  الاقتراحات 

 %70        14         نعم 

 %00        00         لا 

 %30        06         نسبيا 

 
من مجموع  %70أستاذا أي  14من خلال الجدول الإحصائي نلاحظ أن  

عينة البحث أجابوا بنعم لمنصوص دور رئيسي في تنمية الرصيد المغوي و تطويره 
بنسبية  الإجابةإلى  %30أساتذة أي بنسبة تعادل  6لدى المتعمم، في حين ذىب 

  ىذا الدور. 
صوص المدرجة م إلا أن الكتاب المدرسي و عبر الن  رغم تعدد مصادر التعم  

مين و تطويره من خلال غوي لممتعم  صيد الم  في تنمية الر   فيو لو دور لا يستيان بو
 .و فيم السياق الذي ورد فيو النص اللازمةغوية إدراكو لمتراكيب الم  

    صوص تتدرج من البساطة نحو التعقيد من سنة إلى أخرى إن طبيعة الن  
 إلى تنمية مياراتو و ممارستيا. المتعم مىذا ما يدفع و 

البناءة تدرب الطفل عمى إصدار الأحكام البسيطة المناسبة لمستواه صوص ــــ إن الن  
 كما تضمن لو فرصة ممارسة ما تعمموه في حياتيم الاجتماعية.

ـــ يجب الاعتراف بأن المداومة عمى قراءة النصوص عممية ذات قيمة عالية لمتمميذ 
ل المعرفي و باعتبارىا وسيمة فعالة للاتصال و التفاىم مع الآخر و سبيل لمتحصي

إدراك العالم الخارجي كما أنيا نقطة البداية التي يجب أن ننطمق منيا لتشجيع أبنائنا 
 عمى المطالعة في ضوء مستواىم العممي.
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 : نتائج سبر الآراء
ظر التي تصب كميا في بعد أن تم تحميل الاستبيان وفقا لمختمف الآراء ووجيات الن  

ا بعد استراتيجي في تفعيل العممية التعميمية المدرسي الذي يع د ذ خدمة الن ص
معتمدين في ذلك عمى عرض جممة من الأسباب التي تعد تقييما لإجابات بعض 

ون قد الأساتذة لأساتذة السنة الرابعة ابتدائي في مادة المغة العربية إذ نتمنى أن نك
بيذا  مة الاستبيان لمحتوى نصوص القراءة الخاصةوفقنا عمى حد  بعيد في ملاء
 المستوى و الذي كان مفاده:

 . ملاءمة المحتوى لتلاميذ السنة الرابعة ابتدائي بشكل إيجابي 
  ،لمن ص المدرسي دور رئيسي في تنمية الر صيد المغوي و تطويره لدى المتعمم

فرادي فيتم استغلاليا في ا لمتمارين المغوية في الجانب الإفيو يعد مصدرا ىام
التعميمية التي ترسخ المفاىيم التي اكتسبيا التمميذ من خلال مختمف الأنشطة 

 توظيفيا في وضعيات مختمفة.
  الن ص المدرسي سبيل لتنمية الذوق الجمالي و تيذيب السموك لدى المتعممين

 بداعية.عاة مختمف معايير الجمالية و الإمن خلال مرا
  ببنائو المغوي أو تأثير الن ص المدرسي عمى المتعمم بارز سواء تعمق الأمر

 مضمونو الدلالي. 
  وجود خمل في كون الن صوص المقترحة لم تراع في محتواىا تمميذ الصحراء و

 البيئة الصحراوية.
 لمتعمم بسبب طول الن صوص و رتابة معانييا. ضجر و ممل ا 
  المفردات الموظفة في النصوص غير محمسة لمتمميذ و لا صعوبة معاني و

 تدفعو نحوىا.

 
 



 
 خـــــــــ

 
 خـــــــــاتمة



 الخاتـــــــــــــــــمة
 

120 

نحمد الله الذي وفقّنا لإتمام ىذا البحث بعد جيد وعمل، وقد خمصنا إلى مجموعة 
 من النتائج تمثّمت فيما يمي:

 ص المدرسي.ل: الن  الفصل الأو   نتائج
  ّمركّب وجاىز يحمل بين طياتو معانٍ وحقائق مختمفة تخدم  ص عموما ىو نسيجالن

 اليدف المقصود.
  مختمف تقوم عميو أساسي  ومحور الأنشطةوحدة تعميمية متكاممة النّص المدرسي ىو

 الأنشطة المّغوية.
  وفق ما يقتضي أن يتعمّمو وممنيجة يتكوّن النّص من مجوعة مفردات وتراكيب...مدروسة

 المتعمّم.
  ّفتسمى من خلاليا نصوصا مدرسية، منيا ما مات تخضع ليا، صوص المدرسية مقوّ لمن

خراج، حجم وصيتعمّق بشكل ىذه النص الخ ...)رسم، صور، ألوان، تنظيم، طباعة وا 
من: شيوع، توزيع وتواتر، قابمية الاستدعاء والتذكّر، العالمية،  وأخرى تتعمّق بمضمونيا

 صدق وأىمية...الخ
  لمنّص المدرسي أسس لابدّ أن يقوم عمييا، حي يصل إلى الأىداف المسطّرة والتي تتمثل

 المعرفية والمّغوية والنّفسية والمنيجية وحتّى الاجتماعية. في:
  ّالغوي اصوص المدرسية أىداف عديدة، الجوىرية منيا تتمثّل في اكتساب المتعمّم رصيدلمن 

 ميارات مختمفة.و 
 اني: الر صيد الل غوي.الفصل الث   نتائج

 مستوى المعرفة الخاصة بفرد معيّن لمّغة ما. ىو الرّصيد 
  المّغة ظاىرة اجتماعية باعتبارىا أداة تواصل واتصال وتفاىم بين أفراد الأمّة الواحدة 

وجماعاتيا ونظام من الإشارات والرموز، والقواعد، والصيغ والتراكيب وأساليب التعبير ولا 
مغة عمى ما ينطق بو الإنسان فقط إذن في الإشارة لغة وفي الصورة لغة يقتصر مفيوم الّ 

 الصّمت لغة.وحتّى في 
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  الرّصيد المّغوي ىو مجموع القدرات المّفظية والأسموبية والدّلالية الموجودة عند المتعمّم والتي
 .تمنحو طاقة تعبيرية خاصة

  يتكوّن الرّصيد المّغوي من خلال تكامل عدّة جوانب مع بعضيا البعض، الفكرية منيا
الرّصيد المّغوي مجموعة من الطاقات أيضا المّفظية والإرتباطية، والتعبيرية... كما تكوّن 

 .تخيّميةو  والتي تتمثّل في: طاقات لغوية ومعرفية، إدراكية ومنطقية، اجتماعية
  تعمّم المّغة، وتخزينيا بطريقة سريعة وصحيحة،  ىوقدرة المتعمّم عمى المّغويتنمية الرّصيد

 ضيات الحال.نو فيما بعد في حسن استغلاليا، وتوظيفيا حسب مقتوىو ما يمكّ 
  تتمثّل أىمية تنمية الرّصيد المّغوي في أن يصل المتعمّم إلى اكتساب القدرة عمى استعمال

في الاتصال بغيره عن طريق الميارات التي يكون قد  المّغة استعمالا صحيحا ناجحا
 اكتسبيا أيضا.

  :المجتمع، ىناك عدّة عوامل تساىم في تنمية الرّصيد المّغوي لدى المتعمّم تتمثل في
الأسرة، وسائل الاتصال الحديثة، المدرسة، القراءة والمطالعة، وىناك عوامل تتعمق بالمعمّم 

 والمتعمّم ذاتو.
  لدييم الكتابيالإنتاج يظير الرّصيد المّغوي لدى المتعمّمين عمى مستوى الإنتاج الشفوي و. 

 طبيقية.راسة الت  : نتائج الد  الفصل الثالث نتائج
  وفر عمى الأبعاد الجمالية لمنصالنصوص لا تتكثير من. 
 .بعض النصوص لا تحمل القيم النبيمة و الأخلاقية التي تسيم في تكوين شخصية التمميذ 
  معظم النصوص جافة من حيث الثراء المغوي)نقص بعض الصيغ الصرفية: الصفة

 المشبية ــ اسم المفعول(.
 نحو تكوين رصيد معتبر من  مواضيع النصوص غير محمسة لمتمميذ و لا تدفعو

 المفردات.
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  صفحات الكتاب تفتقر إلى الصور الفوتوغرافية المصاحبة و ذلك باعتبار المتعمم بحاجة
 إلى صور و مشاىد حية لا رسومات.

  مو في الحصول و تعطّ  المتعمّممعظم النصوص تحوي مفردات صعبة لغويا مما تجيد
 عمى المعنى.

 صوص بسبب بعدىا ة كبيرة في توضيح المعنى العام لمنّ كثير من المعممين يجدون صعوب
 الاجتماعي. المتعمّمعن واقع 

وبيذا نقترح مجموعة توصيات نأمل أن تؤخذ بعين الاعتبار من أجل توفير نصوصا 
 في ضوء نتائج ىذه الدّراسةمدرسية ترفع من رصيد المتعمّم وتنميو، ومن ىذه التوصيات و 

 نجد:
 مراعاة المعايير السالفة الذكر وذلك حتّى يحقّق  يجب صياغة الكفاءات المستيدفة عند

النّص التّعميمي غاياتو التّربوية ولن يتأتى ذلك إلّا إذا كيّفت ىذه الكفاءات وبشكل دائم 
 .مع المبادئ العامّة لمتعمّم

  اصمية لأغراض عمى المنظومة التّعميمية أن توسّع أفاقيا من أجل تنويع الوضعيات التو
متعدّدة وفي وضعيات مختمفة، وأن تفتح المجال أمام المتعمّمين في جانبي التعبير 

 الكتابي والشفوي.
 .يمزم عمى النص التعميمي أن يبنى عمى الأسس النفسية والمعرفية والمنيجية 
   نجد أيّ نص جاء في شكل قصّة، ىذه الأخيرة التي يميل إلييا المتعمّم بطبيعتو

 ذ بالاستماع إلييا.فيتمذّ 
 .يفترض الانطلاق من واقع التمميذ من أجل اختيار النصوص المناسبة 
  إشراك بعض الصور التوضيحية الفوتوغرافية من أجل مساعدة المتعمم عمى فيم

 ص.النّ 
  يفترض الاعتماد عمى القواميس المدرسية عمى اختيار المفردات ووضعيا داخل

 المغربي الوظيفي (النصوص) الرجوع إلى الرصيد 



 الخاتـــــــــــــــــمة
 

123 

  يفترض تناول الموضوعات القريبة من حياة الطفل و محيطو حتى يجد ما يعبر
 عنو من الألفاظ و الكممات.

  ّصوص المعد سمفا من قبل لجنة مختصة في ذلك.الاعتماد عمى بنك الن 
 ن جيودا مضاعفة في توصيل المعنى)القيام بشرح و يفترض أن يبذل المعمم

ليا في جمل و ذلك من أجل بناء قاموس مكتمل المعنى لدى المفردات ــــ إدخا
 التمميذ(.

  إقحام المفردات ذات الطابع الحضاري في النصوص المختارة لاسيما تمك التي
 أفرزتيا التكنولوجيا.

  الاعتماد عمى بعض الوسائل الحسية في المدرسة من أجل تقريب المعنى ــ
 الأجيزة الالكترونيةــ 

  صوص ووضعيا في عمى مرجعيات لسانية عممية في ضبط النّ ضرورة الاعتماد
 متناول التلاميذ.

  ضرورة  الاعتماد و التركيز عمى الجانب الصوتي من طرف المعممين في قراءة
 صوص و ذلك لما لو من أىمية بالغة في الظفر بالمعنى.النّ 
 سيبقى ندّعي أننا وفينا الموضوع كل حقو من الدراسة، لذلك  في الأخير لا

 .مفتوحا عمى بحوث ودراسات أخرى، نتمنى أن تكمل الجوانب التي أغفمناىا
 



 

 

 



105 

 وزارة التعميم العالي والبحث العممي

 كمية الآداب والمغات

 جامعة المدية

 

 استـــــــــــــــمارة بحـــــــــث

 دور النص المدرسي في تنمية الرّصيد المّغوي لدى المتعمّم. موضـــــــــــــوع الدراسة:

 .عبد السلام بن عميةإشراف الأستــاذ: د/    و ميداوي خولة: قير سالمة تينإعداد الطـالب

 

يندرج ىذا الموضوع ضمن مشروع بحث عممي لتحضير شيادة ماستر في تعميمية      
الّمغات تحت إشراف الدكتور عبد السلام بن عمية، والغرض من ىذه الدراسة معرفة واقع 
النصوص المدرسية في المدارس الجزائرية ومدى تأثيرىا عمى المتعمّم في إكسابو رصيدا 

 لغويا.

و شخصكم الموقر لقبول ملء ىذه الاستمارة كما سنكون جد وتحقيقًا لمغرض ندع   
 متشرفين وممتنين لكم لو قبمتم الرد عمى أسئمتنا.

 ونقدّم لكم أسمى آيات الشكر عمى المساعدة التي نتمناىا منكم.

 تقبّموا منّا خــــــــــــــــــالص عبارات التقدير والاحترام.

  

 

 

 .2012/2012دراسيةالسنة ال                        
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 استمارة استبان موجّهة لممّمي السنة الراّبعة من التعميم الابتدائي:

أيّــيا المعممون الكرام، رغبةً منا في دراسة دور النّص المدرسي في تنمية الرّصيد     
المّغوي لدى المتعمّم يسرني أن أقدّم لكم ىذه الاستمارة، آممة منكم ممئيا بكلّ جدّية وذلك 

 ( في الخانة التي ترونيا مناسبة .xع علامة )بوض

  أنثى          :         ذكرالجنس* 

 ..........................................متحصل عمى شهادة:* 

 ...................................................المؤسسة:*

 

***   ***   ***   *** 
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 الأســئمة: 

 استبانة المفردات.الفرضية الأولى: 

 ؟ىل تحمل النّصوص رصيدا كافيا من المفردات لسّد حاجيات التمميذ  –1س

 لا                             نسبيا                        نعم

 

 ؟ىل يجد التمميذ صعوبة في فيم المفردات –2س

 نسبيا                             لا                             نعم

 

 ؟ىل يؤدي السياق المغوي دورا في إعطاء البعد الدلالي لممفردة -3س

 لا                             نسبيا                        نعم 

 

 (LES SUJETSىل تسيم مواضيع النّصوص)-4س

          لا                                نسبيا                 نعم            

    ا

 ؟ىل يمكن اعتبار النصوص مصدرا لمتمارين المغوية في الجانب الإفرادي-5س

 نسبيانعم                     لا                     

 

 ىل المفردات الواردة في النّصوص ملاءمة لمفيم و الإدراك؟  -6س

 نسبيا                    نعم                 لا   ا    
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 : يجد المعمم صعوبة في شرح المفردات و تبيان معانييا؟ىل -7س

 انسبي      لا                                            نعم

 

 ؟ ىل جاءت المفردات الواردة في النّصوص في صيغ صرفية مختمفة -8س

 لا                      نسبيا                      نعم

 

 ىل توفرت معايير انتقاء النصوص؟ -9س

 نسبيا                         لا       نعم                   

 

 

***       ***     ***      *** 
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 استبانة النصوص.: الفرضية الثانية

 ؟المنياج التربوي و الكتاب المدرسيىل ترى تطابقا بين  -1س

 لا                           نسبيا نعم                              

 ؟ىل النصوص المقترحة في المقرر تناسب التلاميذ لغويا -2س

 نسبيا                                   لا                     نعم

 ؟ المقرر تناسب التلاميذ اجتماعياىل النصوص المقترحة في  -3س

 نسبيا                              لا                             نعم

 

 ؟. ىل النصوص المقترحة في المقرر مناسبة من حيث الحجم -4س

                 نسبيا                               نعم                          لا  

 ؟  ىل النّصوص المقترحة مييكمة من حيث تقسيم الفقرات-5س

    نسبيا                              نعم                             لا

 ؟ ىل بإمكان التمميذ فيم المعنى العام لمنص دون تدخل الأستاذ-6س

 نسبيا نعم                            لا                               

  ؟(المحتوىTHEMEىل عناوين النّصوص تطابق ) 7س

 نعم                            لا                                نسبيا

 ؟ ىل عدد النّصوص المبرمجة يكفي لتوزيعيا عمى السنة -8س

 نعم                          لا                                 نسبيا
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 ؟ ىل النصوص مكتوبة بخط واضح و جميل -9س

 لا                                نسبيا                           نعم

 ؟ىل لمنّصوص دور رئيسي في تنمية الرّصيد المغوي و تطويره لدى المتعمم -10س

 نسبيا                                 لا                   نعم         

 

***   ***   ***    *** 
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 قائمة المصادر والمراجع:

 :و المراجع المصادر_ 1

 .1300، بولاق)مصر(،1، ط20، لسان العرب، الجزءابن منظور1_

 .7، دط، ص:1أبو الفتح عثمان بن جني، الخصائص، دار الكتاب العربي، جـــ 1

وسائل تنميتيا، عالم -مصادرىا-أحمد ابراىيم المعتوق، الحصيمة المّغوية، أىميتياـــ 3
 .1990-1923المعرفة

أيمن أمين عبد الغني، الكافي في قواعد الإملاء والكتابة، دار التوفيقية لمتراث، وفقا ـــ 4
 لقرارات مجمع المغة العربية القاىرة، د/سنة، دط.

بشير ابراىيم ابرير، تعميمية النصوص بين النظرية والتطبيق، عالم الكتب الحديث لمنشر ـــ 5
 م.2007ه_1،1427والتوزيع الأردن ط

 جون كوندليرا، عمّم نفسك القراءة السريعة، دط، مكتبة اليلال لمنشر والتوزيع، القاىرة.ـــ 6

حاتم حسين بصيص، تنمية ميارات القراءة والكتابة استراتيجيات متعددة لمتدريس والتقويم  ـــ 7
 .2011منشورات الييئة العامة السورية لمكتاب وزارة الثقافة، دمشق، 

 .2004، 1داوُد سمّوم وآخرون، كتاب العين، لبنان، طــ ـ8

-تطويرىا-غة العربية اعدادىاة لمناىج تعميم المّ رشدي أحمد طعيمة، الأسس العامّ ـــ 9
 تقويميا. 

رولان بارت، لذّة النص،  ترجمة فؤاد صفا والحسين سبحان، مكتبة الأدب المغربي، ـــ 10
 . 1988، سنة 1دار توبقال لمنشر، المغرب ط
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وعوامل   )لتحدث، القراءة، الكتابةاالاستماع،(  زين كامل الخويسكي، الميارات المّغويةـــ 11
 .5001، 1زرايطية، مصر،طتنمية الميارات المغوية عند العرب وغيرىم، دار المعرفة الا

سعد عموان حسن، القراءة وأثرىا في التحصيل والتذوّق الأدبي، دار غيداء لمنشر ـــ 12
 .1لتوزيع طوا

 ،2003سييل رزق دياب، مناىج البحث العممي، غزة، فمسطين، ـــ 13

الصديق آدم بركات آدم، أساليب عرض محتوى العناصر المّغوية في برامج تعميم المّغة ـــ 14
 العربية لمناطقين بغيرىا .

 .1971دار الكتب العممية، بيروت، لبنان،  عبد الدّين محمد بن يعقوب الفيروزباديـــ 15

عبد الرحمان ابن خمدون، المقدّمة، تح عبد السلام الشدادي، خزانة ابن خمدون بين ـــ 16
 الدار البيضاء. 1الفنون والعموم والآداب، ط

-2004عبد الرحمان كامل عبد الرحمان محمود، طرق تدريس المغة العربية، القاىرة، ـــ 17
2005. 

-عمي سامي الحلاق، المرجع في تدريس ميارات المّغة، المؤسسة الحديثة لمكتابطرابمس ـــ18
 .2010-لبنان

عمي غربي، أبجديات المنيجية في كتابة الرسائل الجامعية، دار الطباعة لمنشر ـــ 19
جامعة منتوري، قسنطينة، ، مخبر عمم الاجتماع والاتصال، 2009، 2والتوزيع، الطبعة

 الجزائر.

 ــ عبده الراجحي، عمم المغة التطبيقي و تعميم المغة الاسكندرية، دار المعرفةـ20
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فخر مخميل النجار، الأسس الفنية لمكتابة والتعبير، دار صفاء لمنشر والتوزيع، عمان ـــ 21
 .2009،  1الأردن، ط

عالم  -البرامج التعميمية -المقدّمات -الأىمية–المفيوم -فراس السميتي، فنون المغةــ 22
 .2008الأردن ، -)الأردن( جدارا لمكتاب العالمي، عمان اربد-الكتب الحديث

مجد الدين محمد بن يعقوب الفيروزبادي، القاموس المحيط، دار الكتب العممية، بيروت ـــ 23
 ، 1971لبنان، سنة 

الأبحاث نواف الجرّاح(، دار  -مرتضى الحسيني الزبيدي، تاج العروس، )تح د محمّدـــ 24
 .2011، 1لمترجمة والنشر والتوزيع تممسان، ط

محمود فيمي حجازي، أسس عمم المّغة التطبيقي، القاىرة، دار الثقافة لمطباعة ـــ 25
 .1978والنشر،

  .ه1426، 2معجم المغة العربية، المعجم الوسيط، مكتبة الشروق الدولية، مصر، طـــ 26

 المجلات:_ 2

مصطفى، الحاسوب وتنمية المقدرة المغوية عند الطفل مجمّة أحمد زياد محبك ابن 28_
 .2008، 7المجمع الجزائري لمغة العربية، الجزائر،ع

 المدرسي، ة لتعميم الصرف العربي في الكتابالنصوص الوسيط أميرة منصور،29_
المّسانيات، مجمة محكمة ومتخصّصة في عموم المّسان وتكنولوجيّاتو، مركز البحث العممي 

 .23، العدد 2تقّنيّ لتطوير المّغة العربيّة،المجمدوال

) مجمة العمدة في المسانيات  زكور نزيية، قراءة تحميمية في محتوى كتاب المغة العربية30_
 ،2018مسيمة، 4وتحميل الخطاب،العدد
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زليخة قويدر جمول، المحيط المّغوي واكتساب الطّفل لمّغة العربيّة الفصحى، مخبر المّغة 31_
 .19بية وآدابيا، البميدة، العددالعر 

آمنة بوعناني، النص التعميمي بين تأصيل المصطمح وحقيقة المفيوم، مخبر  سعاد32_ 
 .2015المّغة العربية والتواصل، دط  

عموش كمال، النص التعميمي وىوية الطفل الجزائري، ورقمة )الجزائر(، مجمة الأثير 33_
 .2018، جوان 30العدد

بلاىدة، تيسيير النحو ضرورة تعميمية، مركز البحث العممي والتقني لتطوير المّغة فريدة 34_ 
 .23، العدد 2العربية، المجمد

فواز معمري، النص التعميمي بين النظري والتطبيق )مجمة المَخْبَر، أبحاث في المغة 35_ 
 .2017 13والأدب الجزائري(، العدد

، الكويت، جانفي 305راسات الإسلامية، العدد مجمّة ثقافية، مركز فيصل لمبحوث والد36_
 ، دار الفيصل الثقافية،2002

محمد عمي الخولي، العوامل المؤثّرة في اكتساب المّغة، حولية كمّية التربية، قطر، السنة 38_
 7السابعة، العدد

يوسف مقران، مدخل إلى المّسانيات التعميمية، مؤسسة كنوز الحكمة لمنشر والتوزيع، 39_
 ، الجزائر ) مجمّة(.1432-2013

 

 المذكّرات:_ 3

 إدريس بن خويا، منيجية وضع نصوص المغة في الكتب المخصّصة وآليات تدريسيا، 40_
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 .2012-2011اسميان زدادرة، البعد المساني الثقافي في النص المدرسي،عنّابة،41_

-2012، أمال درّاجي، النصوص الأصيمة أىميتيا ودورىا التعميمي، أم البواقي42_ 
2013 ، 

بن عمية عبد السلام، تعميمية الرصيد المغوي لتلاميذ المرحمة الابتدائية، ش ماجستير، 43 _
2007-2008. 

بن غدير ريمة، المحتوى المّغوي في كتاب الجيل الثاني لمسنة الأولى من التعميم 44_
 .2017-2016الابتدائي، مذكّرة ماجستير، ورقمة 

 .2016-2015وسائل التكنموجيا عمى لغة الطفل، بجاية، بوقرة رفيقة ، تأثير 45_

حسين بن زروق، النظريات العربية حول حصول الممكة المّغوية، ش ماجستير، الجزائر، 
1985-1986. 

 حمزة حشلاف، تطوير ميارتي الإلقاء والحوار في نشاط المطالعة الموجّية، الجمفة 46_

في تعميمية المّغة العربية في المرحمة الثانوية، حميدة بوعروة، النّص الأدبي وأىميتو 47_
 .2011_2010مذكرة ماجستير جامعة قاصدي مرباح، سنة 

-2008خالد مطير العدواني، الأساس النفسي)السيكولوجي( في بناء المنيج، دط، 48_ 
2009. 

المنيجية في كتابة الرسائل الجامعية، دار الطباعة لمنشر  غربي، أبجديات عمي49_ 
 ، مخبر عمم الاجتماع والاتصال، جامعة منتوري، قسنطينة2009، 2وزيع، الطبعةوالت

  ئر.الجزا
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