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 إلى نىتي لا تفم ال  د صلى الله عليه و سل  ن الكريم كتاب الله الخالد و معجزة رسوله محم  آالقر         
ذي يم ال  ظ،و هو المنهج الع هنيياته و معاآفي  آياته و بنائه ، معجزالأبد ، فهو بليغ في كلماته و 

كيف لا و قد قال الله تعالى   وح و العقل و الجسد ،يتناول الر   شامل   ا  إعدادالفرد  عدادلإيسعى 
وَمُّّهِيَّّللِ تِّّيِهْدِيّالْقُرْآنَّّهَذَاّإِنّ ّ﴿ :عنه ّلَّ﴿ وقال أيضا  : [،9الآية  ،]سورة الإسراء﴾ أَق ْ

  . [42ية لت ، الآسورة فص  ] ﴾ّخَلْفِهِّّمِنّّْوَلَّّيَدَيْهِّّبَ يِّّْمِنّالْبَاطِلُّّيأَْتيِهِّ
هميش و الت  و ير غيالت  و  الإزاحةة أمام رياح غة العربي  وراء وقوف الل  ذي يقف ال   و هو العامل المهم      
ه عن طريق الارتباط ب   إلىعوة الد  ، ةغة العربي  ل  ن الكريم للحفاظ على الآطريقة  يقوم عليها القر  أهم  

ّثُ لثَُيِّّمِنّدْنَّأَّّتَ قُومُّّأنَ كَّّيَ عْلَمُّّربَ كَّّإِنّ ّ﴿ا ، قال تعالى : نهار   ته و تلوته ليل  ءحفظه و قرا
رُّّوَاللّ ُّّمَعَكَّ ال ذِينَّّمِ نَّّوَطاَئفَِةّ ّوَثُ لثَُهُّّوَنِصْفَهُّّالل يْلِّ ّفَ تَابَّّتُُْصُوهُّ ل نّأَنّعَلِمَّّوَالن  هَارَّّالل يْلَّّيُ قَدِ 

رَؤُواّعَلَيْكُمّْ ّفِّّيَضْربِوُنَّّآخَرُونَّوَّ م رْضَىّمِنكُمّسَيَكُونُّّأَن عَلِمَّّالْقُرْآنِّّمِنَّّتَ يَس رَّّمَاّفاَق ْ
رَؤُواّاللّ ِّّسَبِيلِّّفِّّيُ قَاتلُِونَّ وَآخَرُونَّّاللّ ِّّفَضْلِّّمِنّيَ بْتَ غُونَّ الَْْرْضِّ ّوَأَقِيمُواّمِنْهُّّتَ يَس رَّّمَا فاَق ْ
مُواّوَمَاّحَسَنًاّقَ رْضًاّاللّ َّّوَأَقْرِضُوا الز كَاةَّّوَآتُواّالص لََةَّ ّاللّ ِّّعِندَّّتََِدُوهُّّخَيْرّّنّْم ِّّلِْنَفُسِكُمّتُ قَدِ 

رًاّهُوَّ و قوله ، [20الآية  سورة المزَّم  ل،] ﴾ ر حِيمّ ّغَفُورّ ّاللّ َّّإِنّ ّاللّ َّّوَاسْتَ غْفِرُواّأَجْرًاّوَأَعْظَمَّّخَي ْ
 . [04ية الآ  ل م   سورة المزَّ ] ﴾ تَ رْتيِلًَّّالْقُرْآنَّّوَرتَِ لِّّعَلَيْهِّ زدِّّْأَوّْ﴿ا : أيض  
ريقة هذه الط   ي وابن خلدون و غيرهم ، أن  دوفي و القلقشنو يرى أهل العلم كابن الأثير و الط      
تها اة مهار تنمي  ة و غوي  ل  ة الك  بل لاكتساب المل  أفضل الس   د  ع  ت    ان  ط ، وإة فقغة العربي  ظ على الل  فتحا لا
                                              .                                           ة عند الأطفال خاص  
ة غة العربي  هم أسس الل  يمأولادهم ، وتعل ةفي تربي  الكريم  لف بالبدء بالقرآنلذلك اعتنى الس      
  .رهتدب  ويده و ترتيله ، ومحاولة فهمه و م قواعد تجحفظه و تلوته وتعل   إلىعوة ليمة، بالد  الس  
 –رضوان الله عليهم  –م لأنه   ؛ن الكريم في مرحلة طفولتهم م القرآوا  على تعليمهحرص   كما    

اكرة وأوقع في غر هو أرسخ في الحافظة، وأبقى في الذ  ال الص   حم في التعل   ية كاملة أن  اعلى در 
خ فتترس  ؛ «قش على الحجرغر كالن  الص    عليم فيالت  »فس، وكما قالوا : ا في الن  انطباع   وأشد   القلب، 
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 قلوبهم أنوار الحكمة إلىة وتسبق بسهولة، و ينشؤوا على الفطر هانهم في أذ هوسور  ريفةلش  آياته ا
 .مجتمعهمتهم و بمداركهم ينفعون أمَّ  أقوياء  ا من الآفات ، ا سليم  ا حسن  ينبتوا نبات  و 
 هيستطيع جيل بعينه استفراغ ما في ذي لاو ال   ،الخالد الإنسانالقرآن الكريم كتاب  و بما أن      
 يزال يستنه  الباحثن ه لاأن   إلا  سات فيه و وفرتها ، ار و رغم كثرة الد   كنوز وعلوم و حقائق ،من  
ّالْبَحْرُّّكَانَّّل وّّْقُلّ﴿ تعالى:قف عند نهاية ، قال تي لا تتو  دة ال  البحث في آفاقه الممت  من  لمزيد

نَاّوَلَوّّْرَبِ ّّكَلِمَاتُّّنفَدَّتَّّأَنّقَ بْلَّّالْبَحْرُّّلنََفِدَّّرَبِ ّّلِ كَلِمَاتِّّمِدَادًا            ﴾مَدَدًاّبِثِْلِهِّّجِئ ْ
    .[109الآية  ]سورة الكهف،

أسراره تي تهدف إلى اكتشاف ة ال  و هذا البحث هو واحد من سلسلة الأبحاث العلمي       
   ه ته و حفظءو فضائل استماعه و قرا أهميتهو دراسة و معرفة  ،إعجازهمظاهر عجائبه وبع  و 

 .                                                                                                       ره مه و تدب  و تعل  
غوي  ره في مجالات الحياة المختلفة أبرزها المجال الل  و  سات عنه وعن أثره و د  ار رغم كثرة الد    و      
يعتقدون أن ه  ملأنه   ؛ة راسي  ام الد   ة في الأي  لادهم عن حفظه خاص  اس يمنعون أو بع  الن   أن   إلا  

الكثير  أن   بحج ه   الأفضللغتهم و تحسينها نحو يل هيهم عن دراستهم و لا يساعدهم على تنمي ة 
عن  خ رج وام إذا نه  ألوات، غير ة و في أداء الص  يني  لونه في الأعياد و المناسبات الد   من حفظته يرت  

 إليهم حن تستمع حت  و ، عنها  الإجابةله في  هم حفظهمن  غة لم يمك  عن أمور في الل  سئ ل وا  ذلك ث  
   .                                                                                 ةغوي  كتهم الل  ل  ل على قصور مكثيرة تد    ك تلحظ أخطاء  فإن   ؛ة غة العربي  ثون بالل  يتحد  
لكشف تفاصيل هذه  ا  البحث منطلق انطلقا  من هذه المشكلة ، ارتأيت أن يكون هذا      

 .                                                                                 المسألة و توضيح بع  جوانبها 
ّّرُّوّْدَّ»ب:  ه  ت  ن   و  ن   ما ع  ت رغبتي لدراسة و لما كان الأمر كذلك اشتد         ّالقرآن فّالكريم

ةّدراسةّميدانيّ ّ–اّءّتباركّأنموذجًّزّجّ–ّىةّلدىّأطفالّالمرحلةّالوسطغويّ كةّاللّ اكتسابّالملَّ

ّ.ّ«الثةّابتدائيّنةّالثّ نةّمنّتلَميذّالسّ لعيّ 
 يلي:  اها كمة نقاط نذكر أهم  من خلل عد  البحث ة هذا بع أهمي  نو ت      
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لذلك أي  بحث حوله هو  ؛البشر بل استثناء ه لكل  هو كتاب موج  ن الكريم القرآ لاشك أن   -1
 فكل     الكبير يء فعة الش  مو و الر  دراسة عنه و فيه تحمل من الس   و كل  أيضا  موج ه لكل  البشر ، 

مه و تعليمه ووضعت ة فهم القرآن الكريم و معرفة فضائله و سارعت في تعل  م  ما أتقنت الأ
ا  لكل   ةؤدي  المالخطط راسات و الد    تها و مجدها في عز   هو مسارعة ما ينفع في هذا المجال، إن 
خاتم  –الكريم ة القرآن أهميته من أهمي   هذا البحث يستمد   الي فإن  ت  لمها و حضارتها ، و باتقد  و 

ه ره في حياة الفرد و المجتمع باعتبار و  و د   – الإسلميشريع ل للت  و  ة و المصدر الأماوي  الكتب الس  
 جوانبه . بكل   الإنسانتكوين ة في كيزة الهام  الر  
الابتدائي ة كونها مادة أساسي ة لفهم ة في المرحلة غة العربي  ل  ة الهمي  ته من أيستمد هذا البحث أهمي   -2

 .المواد الد  راسي ة الأخرى 

 فهي الإنسانفولة في حياة مرحلة الط   ةمن أهمي   –لك كذ  –ته و يكتسب هذا البحث أهمي   -3
 صانعول طفافالأ ؛واحيمن جميع الن   الإنسانة ولى لشخصي  تي توضع فيها الجذور الألمرحلة ال  ا

      لغتهم، و الكشف عن قدراتهمو تنمية ما يبذل في سبيل تربيتهم و تعليمهم  وكل   المستقبل،
 ة .م  و تعزيزها هو تأمن لمستقبل الأ

الن فس م لن و عة و علوم القرآطبيقي  لت  نيات اساة تخصصات كالل  تقاطع موضوع البحث مع عد   -4
خصصات هي  مكانة و علوم المناهج ، فمكانته عند هذه الت   ةبي  و العصبي ، و علم التر    غوي الل  
 ا .ا سامي  ى لخدمته و يتخذه هدف  يسع ، فالكل   كتهك في ممل  المل  
 ة : الي  سباب الت  للأ البحث في هذا الموضوع –بعون الله تعالى و توفيقه  –و قد اخترت       
 .جلو  و هو كتاب الله عز   ألا قه بأشرف كتابديدة في دراسة هذا الموضوع لتعل  رغبتي الش   -1
عاية في الر  و  هتمامالار تي تتصد  ال   ،يتهامئل تنوطرق اكتسابها ووسا غةل  ارتباط الموضوع بال -2

 .ةأم   حياة كل  
الط فولة ومستقبلها، وقد اخترت مرحلة فل مر بلغة الط  ق الأة لما تعل  شغفي بالموضوع خاص   -3

مرحلة  إلىات و انتقل عبير عن الذ  المحسوسة و الت   لأن  الط  فل يكون قد أنهى المرحلة  ؛الوسطى
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ة ي  لمرحلة الأولى في المسيرة الت عليما اغوي، كما أنه  ة وبداية الاستقرار الل  غوي  لقة الل  والط   تيثبالت  
خيرة في نة الأا الس  أنه   إلىنة للبحث يعود الثة ابتدائي كعي  نة الث  الس   فل ، واختياري لتلميذللط  

بي ة.علماء الن   أي  ر حسب  ىولة الوسطفمرحلة الط    فس و التر 
 الأفضل.بها نحو  قي   ة و الر  غة العربي  في خدمة الل   –ا و لو جزئي   –يجابي إالمساهمة بشكل  -4
 ة :الي  هداف الت  تحقيق الأ إلىالي و يسعى البحث الت        
 وفيق من الله سبحانه و تعالى .و الت  نيل المثوبة و الأجر  -1
 .عمل  ا و ما وتعليم  ا تعل  ة بكتاب ربه  م  وربط الأ ،خدمة كتاب الله الكريم  -2
ة لدى تلميذ غوي  ة بع  المهارات الل  ا بتنمي  م  ا و تعل  علقة القرآن الكريم حفظ  عرف على الت   -3
ة لغة يم في تنمي  ة حفظ القرآن الكر و بعبارة أخرى : معرفة فائدة و فاعلي   ،ئية ابتداثلنة الث االس  

 غة .ليه كوسيلة من وسائل اكتساب الل  ع الاعتمادة إمكاني  أطفال المرحلة الوسطى، و 

جاوزات ة وتقليل الت  ي بلغة الحياة اليومي  قتر  و محاولة ال ،غوي والبحث القرآنيثراء البحث الل  إ -4
 .لالة لتكون لغة فصيحةكيب والد  ا صوات والبنية والتر  في الأوالمخالفات 

ه يمن الكريم وتعلتحفيظ القرآ إلىامية  الجهود الر  تي تساهم فيتشجيع و دعم الجهات ال   -5
 و غيرها . ة  ا و تربي  و علم   و ترسيخ آياته في ذهن حفاظه لغة   تجويده و 
  إعجازهشف عن وجه جديد من وجوه و محاولة الك لغته ن الكريم و بآالقر  إعجازس تلم   -6
حدد تتي تال   إشكاليتهه يكشف الغطاء عن  أن  يتبن   أهدافههذا الموضوع و  ةو من خلل أهمي        
سطىّلّالمرحلةّالوُّفّْالقرآنّالكريمّيساعدّطِّّفظُّحِّهلّ»الي: ئيسي الت  ؤال الر  عن الس   الإجابةفي 

هلّ»و بعبارة أخرى : ،«؟ليمةّالسّ ّالعربي ةّغةّاللّ ّةّوّاكتسابّأسسغويّ تهّاللّ اةّمهارّعلىّتنميّ 
 .«؟ةغويّ فلّاللّ كةّالط ِّيّملَّفولةّالوسطىّينم ِّالقرآنّالكريمّفّمرحلةّالطّ ّظُّفّْحِّ
 ة : الي  ة الت  سئلة الفرعي  ئيسي الأؤال الر  عن هذا الس   عو يتفر        
               لهغير الحافظن بن الحافظن لجزء تبارك و  ةإحصائي  هل توجد فروق ذات دلالة  -1

 ة ؟ي  ر في مهارة القراءة الجه
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           غير الحافظن له بن الحافظن لجزء تبارك و  ةإحصائي  هل توجد فروق ذات دلالة  -2
 قيق للكلمة ؟ الد   نىفي مهارة تحديد المع

             الحافظن له  يرغبن الحافظن لجزء تبارك و  ةإحصائي  هل توجد فروق ذات دلالة  -3
 حوية ؟مة الن  ءفي مهارة الموا

           بن الحافظن لجزء تبارك و غير الحافظن له  ةإحصائي  هل توجد فروق ذات دلالة  -4
 ؟ الل غوي يز الخطأ يفي مهارة تم

            ن لجزء تبارك و غير الحافظن له ظبن الحاف ةإحصائي  هل توجد فروق ذات دلالة  -5
 ذكر ؟ت  في مهارة ال

            بن الحافظن لجزء تبارك و غير الحافظن له إحصائي ةة لهل توجد فروق ذات دلا -6
 عبير الكتابي ؟في مهارة الت  

ة حسب غوي  رات الل  الميذ الحافظ للقرآن أو لبع  أجزائه في جميع المهن الت  هو مستوى تمك   ما -7
 من ؟ المعل   ي  أر 

 تن الآتيتن :يالفرض ةحثت الباغاصضوء ذلك ،  و في      
الحافظة )ة بي  يجر ط درجات تلميذ المجموعة الت  بن متوس   إحصائي ةلا توجد فروق ذات دلالة  -1

ت االمهار  في (غير الحافظة لجزء تبارك)ة طابط درجات تلميذ المجموعة الض  ومتوس   ،(لجزء تبارك
 . و تفصيل   إجمالا  ة الممتحنة غوي  الل  
ة غوي  ل  رات الاأجزائه ضعيف في جميع المه ميذ الحافظ للقرآن الكريم أو لبع لن الت  مستوى تمك   -2

 من .المعل    ي  أحسب ر 
ة الفرضيات، ولمحاولة الإحاطة بالموضوع حة، و اختبار صح  و المطر  ةالإشكالي  عن  لإجابةلو       

ع خلصة لكل ها العشرة، مربعة فصول بمباحثأمة و ن من مقد  راسة أن تتكو  اقتضت طبيعة الد   
                   فصل ث  خاتمة .                                                                                                              
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 هدافهأو  ،وسبب اختياري لهأهمي ته  نة ا للموضوع مبي  ا سريع  مت عرض  قد   مةالمقدّ ففي       
بع   إيرادابقة مع راسات الس  بع، وعرضت بع  الد  المنهج المت  و  ة البحثط  وخ، تهإشكاليو 

  أثناء دراسته .نيجهتاتي و و الصعوبات ال   المصادر المعتمدة،
الل غةّالعربي ةّمكانتهاّوواقعهاّ»لموضوع، وجاء الحديث فيه عن ا لكان تمهيد    الفصلّالْو لو   

 .«الحالي
 : مباحث  ةمته إلى ثلثو قسَّ     
 ّغة في حياة الفرد و المجتمع.الل   ة: قمت بدراسة أهمي  فّالمبحثّالْو ل 

  ة و مكانتها عند العرب و المسلمن.غة العربي  لبيان فضل الل   سا  مكر   انيالمبحثّالثّ وجاء 

  ة ووسائل إحيائها عند بع  الباحثن  ث غة العربي  ل  لتناولت الواقع الحالي  الثالمبحثّالثّ و في
 . مهيدي  الفصل الت  خلصة 

  اكتساب المل كة الل غوي ة في مرحلة الط فولة الوسطى»ثت فيه عن تحد   ولالفصلّالْو».  

 : نو يحتوي على مبحث     
  المل كة الل غوي ة ماهيتها، و المراكز الد ماغي ة المسؤولة عنها درست اكتساب :  لوّ المبحثّالْفي 

  تعزيز و ة فل في مرحلته الوسطى، ووسائل تنمي  ئص الط  قمت ببيان خصا:  انيالمبحثّالثّ و في
 خلصة الفصل . ث  ، مل كته الل غوي ة

ّالثّ حاولت في و            ّوّ» مسألة إبراز انيالفصل ّالكريم ّالملَّّهُرُّوّّْدَّالقرآن ّاكتساب كةّف
 «ةغويّ اللّ 
 ة مباحث :ثن ثلو يتضم       
  ّالْوّ في                   تناول معنى القرآن الكريم لغة  برآن الكريم يل طبيعة القلح: شرحت بالت   لالمبحث

                                .                                   خصائصه  ان أهم  ي  ا و تب   و اصطلح  

  عن أهمي ة تعل م القرآن الكريم و تعليمه .   الث اني فّالمبحثودار الحديث:                                                                                                              
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  ة ا في تنمي  ا و فهم  م  ا و تعل  ر القرآن الكريم حفظ  و  د   إبراز إلى: تطرقت الثالمبحثّالثّ و في
 خلصة الفصل . ة ، ث  غوي  رات الل  االمه

                   الثة ابتدائينة الث  نة من تلميذ الس  ة لعي  دراسة ميداني   و الأخير على ثالثالفصلّالو يحتوي       
 له مبحثن :  تو عقد،  «وّنتائجهاّاءاتهاّجرّإةّ،نيّ اراسةّالميدالد ِّ»و كان بعنوان 

  راسة .في هذه الد    باعهات  ا تي تم  ة ال  المنهجي   الإجراءاتيان بقمت ب :لوّ المبحثّالْفي 

  بناء على المعالجات  إليهاوصل الت   تي تم  راسة ال  : تناولت أهم نتائج الد    انيالمبحثّالثّ و في
 ا .ا موضوعي  و محاولة تفسيرها تفسير  تائج كما قمت بتحليل هذه الن  ، ةالإحصائي  

ناياها ثفي  لت  راسة ، و سجَّ هذه الد    إليهالت تي توصَّ تائج ال  الن   أهم   أبرزت:  الخاتمةفي و        
جراء إ اقتراح إلى الإضافةب،  أطفالهاها و ميبها و معل  و طل   ةالإسلمي   ةالأم   م  ة ته   ات عام  توصي
تدرس الموضوع و ما يتعل ق به بعمق  تي قد تفتح المجال أمام دراسات أخرىراسات ال  د   لبع  ا
 ا.ا ألفبائي  تيب  ة و مرتبة تر تها الفهرسي  الة بيانو المراجع مفص  ت المصادر يذلك تثب، تل وتفصيل

موافقة  و  (عن عاصم ية حفصاو بر كل )ة بالش  ني  ضبط الآيات القرآبتنيت ما استطعت عاوقد       
البحث لت ذي   ث   ريفبوي الش  ضبط الحديث الن  بتنيت كذلك ا اعكم،المصحف لرسم كتابتها 

 .  من البحث  ستفادةالال عليه ه  عة تخدم القارئ ، و تسبفهارس متنو  
         ة وهي: سي  يفه ثلثة مناهج رئنالبحث سيكت ة البحث نجد أن  ومن خلل العنوان وخط        
 اهرة كما توجد في الواقع، ث  ذي يعتمد على دراسة الواقع أو الظ  : وهو ال  يصفالمنهجّالوّ -1

 ولالأ الفصلاسة باحثة في در ، و استخدمته الاا أو كمي  ا كيفي  عنها تعبير   ا، ويعب  ا دقيق  يصفها وصف  
            .(ميولهاو  اتحديد خصائصهو راسة نة الد   صف عي  )و ابع ل من الفصل الر  ، والمبحث الأو  والثاني

ة وتقديم طبيقي  ة الت  راسدراسة بيانات الد    إلىو يظهر ذلك عندما تطرقت  :حليليالمنهجّالتّ ّ-2
                                                                 ت .لهذه البيانا عليل الموضوعي  الت  و  فسيرالت  حليل و الت  
) المجموعة الحافظة لجزء تبارك وغير ك عند مقارنة نتائج المجموعتن: يظهر ذلالمنهجّالمقارنّ-3

 نتائج تجيب أسئلة البحث . إلىوصل ، للت  ما الحافظة له ( في أداء مهارة 
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تي تناولت موضوع بحثه ، ليبدأ من ابقة ال  راسات الس  ف على الد   عر للباحث الت   ومن المهم       
                                                                                                 .الآخرون ىحيث ما انته

فولة مرحلة الط   –ة غوي  كة الل  )اكتساب المل  دة بجوانب متعد   راسة تهتم  ولما كانت هذه الد        
غة( ، فقد ن الكريم في اكتساب الل  ر القرآو  د   – هميم القرآن الكريم و تعلة تعل  أهمي   –الوسطى 

  ة ي  يمة أكادلات علمي  قاو م اجستير و بحوثابقة من رسائل مسات الس  ار دت الد   و تعد   عتتنوَّ 
ذي يمنح هذه ب ، الأمر ال  الجوان هذه ناياها كل  ثتجمع في  –لعي ط  احسب  –سة ادر أجد لم و 
 طبيق .مول و الت  خرى من حيث الش  الأ ات راسنادرة على الد    ميزة  راسة الد   
 لعت  في حدود ما اط   –دة تي تناولت هذا الموضوع من جوانبه المتعد  راسات ال  عرض الد   نوس     

 و هي كما يلي : –عليه 
 عوباتّةّعندّذويّالصّ غويّ كةّاللّ ّتعزيزّالملَّةّفعليميّ الطرقّالتّ  »اع بعنوان : منة من  دراسة آ

ّالطبّ التعلّ  ّالمركز ،ّ ّلّ تخطفالّالمللأالتربويّّمية ّالمخادمة ّنموذجًّّ–فيّذهنيا  بحث، «اورقلة
 مهاة وتعل  ي  عربغة الة الل  ص : تعليميَّ تخص   ،العربي   الأدبغة و ل  ل لنيل درجة الماجستير في المكم  

 م.2011م ، 2010عام ،الجزائر ، – ورقلة –مرباح جامعة قاصدي 

  : ّال»دراسة مصطفى بوجمالة بعنوان ّالسليقة ّالنّ غويّ لّ مفهوم ّالتراث ّف ّالعربّة ّعند حوي

  دب العربي ، تخصص : علومغة و الأبحث معد لنيل شهادة المجاستير في الل   ، «ةدراسةّلسانيّ 

 .م  2003 –م  2002عام ، الجزائر، جامعة الجزائر ،سانالل     
  : مدرسمهاّقبلّالتّ غةّوّفّتعلّ ماعّفّاكتسابّاللّ ةّالسّ أهميّ  »دراسة يحي علق بعنوان»  
مها ، جامعة ة و تعل  غة العربي  ة الل  مي  يص : تعلدابها ، تخص  آة و غة العربي  رة ماجستير في الل  مذك  

 .م 2011 -م  2010عام  ،الجزائر،قاصدي مرباح ورقلة 

  كّوسيلةّمنّوسائلّتنميّ وّْدَّ »: دراسة ليلى لطرش بعنوان ةّالممارساتّرّحفظّالقرآنّالكريم
 .« ا(ةّ)ّمهارةّالقراءةّأنموذجًّغويّ اللّ 
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   مّالقرآنّالكريمّفّاكتسابّأثرّتعلّ  »وي ، بعنوان يلد العبحث ليوسف بن عبد الله بن محم
ملكة لمباالكريم القرآن  الث للجمعيات الخيرية لتحفيظم للملتقى الث  بحث مقد  ، «ةّسانيّ كةّالل ِّالملَّ
  .«بدوالّْغةمّالقرآنّفّاكتسابّاللّ أثرّتعلّ  »ة ، و له مقالة معنونة ب  عودي  ة الس  العربي  

 حصيلّالتّ ّأثرّالقرآنّالكريمّف »يفي بعنوان ر دراسة أجراها الباحث يوسف بن عبد الله الع
لنيل ة لمذكرة مكم، « المتوسطالثّفّالثّ ةّلدىّتلَميذّالصّ حويّ غويّفّمجالّالقواعدّالنّ اللّ 

ة ، عام عودي  ة الس  س، جامعة أم القرى، المملكة العربي  يدر درجة الماجستير في المناهج و طرق الت  
 .م  1991

 ّالكتابيّ ائيّ مستوىّالمهاراتّالقرّ» دراسة الباحث أحمد رشاد مصطفى الأسطل بعنوان ّو ةّة
ّوّحفظّالق ّبتلَوة ّالصفّالسادسّوّعلَقته لنيل مكم لة  رةمذك   ،« رآنّالكريملدىّطلبة

غزة  فلسطن، عام  ،الإسلمي ةجامعة الجامعة ،دريس الت   طرائقاهج و نستير في الماجشهادة الم
 .م 2010

و غير ، « عّمنّالقرآنّالكريمّوّثقافتهعليمّالن ابالتّ » نزل توماس بعنوانمقالة الكاتب ها     
  .ذلك
لابن المصادر و المراجع كلسان العرب  لة منة على جمالعلمي   و قد اعتمدت في جمع المادة     
سير ية، و تمي  لابن تي الإسلم، و مجموع فتاوى شيخ في علوم القرآن للز ركشيالبهان و منظور 
في ساني ة كة الل   شى للقلقشندي ، و المل  ععدي، و صبح الأان للس  كلم المن    ن في تفسيرحمالكريم الر  

 د المعتوق  ة لأحمد محم  غوي  مة لابن خلدون ، الحصيلة الل  د عيد ، المقد  م  لمحنظر ابن خلدون 
 .دير و غير ذلككريمان بلة للنمو  فسي  واوي ، و الأسس الن  د الز  لخالد محم  غة ة الل  ي  منساب و تاك
ة غوي  ل  كة الا في اكتساب المل  م  ا و تعل  ر القرآن الكريم حفظ  و  الحديث عن د   ن  إو يمكن القول      

الكتب أو المقالات أو  ة في ثنايا بصفة عام إليهير شلدى طفل المرحلة الوسطى قد يكون  أ  
لغة البحث الميداني  ا جعلني أعتمد على الجانب الميداني باعتبار أن  مم   ،ساتار و الد    البحوث
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سات ار الد    سيماا ستكون من بيئة الباحث، لا ، كما أنه   ة  و مصداقي   ة  الأرقام أقوى و أكثر دق  و 
 .في بيئة أخرى و مختلفة  هاشك لكن  تي ستكون مفيدة لاخرى ال  الأ
  إنجاز هذا البحث  فيقد اعترضني صعوبات كثيرة أن ه ل نخفي أم ا بالن سبة لصعوبة البحث، ف    

ا ك م ن ت في طبيعة الد  راسة نف سها ال تي و كتابته ، ولم تكن من حيث ن درة المصادر و المراجع، و إن 
 دراسة أكثر .                                                         زال في حاجة إلى تاحتضنت في طياتها جوانب كثيرة و متعد دة ، لا 

للد  راسة كما واجهتني  صعوبة في بناء الاختبار و كيفية إعداده ، باعتباره الأداة الر ئيسي ة      
 السؤال الر ئيسي للبحثعن جابة تجيب لة الر ئيسي ة ال تي تمك ننا من الوصول إلى إالميداني ة ، و الوسي

 سبة  ذلك كل ه عند رب   العز ة ذيغير قليل من الوقت و الجهد و الت فكير محتلذلك بذلت في إنجازه 
                                                                                                ص واب .، فهو وحده الموفق لل الإكرامالجلل و 

 هتني ، و ذلكتي واجحديات ال  من أصعب الت   –كذلك  – لميذ تعد  الت   إجاباتو تصحيح      
 ق بعدد الأوراق تعل  ل يان : الأو  ة لها شق  لكشبه من وقت طويل وجهد شاق ، و هذه المتتطل    الم
رجات الد  قاط و الن   صحيح ووضعة الت  ق بكيفي  اني يتعل  الث  و  ،لميذبع عدد الت  ذي هو بالط  و ال  

 بطريقة موضوعي ة .                    
و أسأل  ،عادة تجاه هذا الجهدعر بالس  لأش نين  إو هذا العمل ، ا أحمد الله تعالى أن تم  م  او خت     

 () رياء أو سمعة أو هوى نفسةتشوبه شائب ا لوجهه الكريم و ألا  الله أن يجعل عملي هذا خالص  
ينفع بهذا البحث و يكتب له الق بول و أن يجزي كل  من ساهم في إخراجه خير الجزاء ، وأن  وأن

من أتى الله بقلب  إلا  و لا بنون لا ينفع مال  و أساتذتي ليوم   الديَّ  وو يجعله في ميزان حسناتي
تقصير فمنا ومن  خطأ أو زلل أو كان من و ما   وحدهسليم ، وما كان من توفيق فمن الله

المضي في ذي أنار لي سبيل ال  وجزى الله خيرا  الأستاذ المشرف  راء،بو الله و رسوله منه  الشيطان،
 ا من رأى فيهوجزى الله خير   ،مةنصائحه القي  و  المنهجية العلمية ت منه في هذا البحث فاستقي

م و سل   ه  محبقارئ القرآن و و له و صحبه و على آ دم على محم  سل  و صلى الله و  ،إليهفأرشدنا  لل  خ
  ا.ير  ا كثتسليم  



 :الل غة العربية مكانتها و واقعها الحاليمهيدي الفصل الت  
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 : أهمية الل غة في حياة الفرد والمجتمع:أو لا 
I-   غة في حياة الفردأهمية الل: 

الإنسان بها كرّم   –جلّ عزّو  –لأنّ الّلّ  ؛على الإطلاقة واهر الإنسانيّ من أخصّ الظّ (1)غةاللّ  د  عت      
نْسمانم *عمل مم الْق رْآنم *حْمَٰن  الر  :﴿لقوله تعالى  ه على سائر خلقه، مصداقاا وحده ، و فضلّ  عمل ممه  *خملمقم الِْْ

ذي شرّف به فهذا البيان الّ ،(3)«المنطق المفصح عن الضمير: » ، و المقصود بالبيان هو(2)﴾الْب ميمانم 
ستخدام عقله و ال في مقدرة الإنسان على هم على سائر المخلوقات، يتمثّ المولى بني آدم، و فضلّ 

 التّواصل والتّفاهم مع الآخرين . لسانه لتحقيق سبل
و ضرورة من أهم ضرورات الحياة ، (4)«ظهر من مظاهر السّلوك الإنساني أهم م» إذن  فاللّغة    
وسيلة الإنسان و  ل التّعايش بين أفراد المجتمعاصل، و توطيد سبو وجود التّ ا أسا  لأنهّ  ؛ةجتماعيّ ال

هي و  ،(5)المشاركة في تحقيق حياة متحضرةو اء و الإبداع إلى تنمية أفكاره و تجاربه، و تهيئتهِ للعط
مواقفه، و عن كلّ ما يدور في ذهنهِ من و  أحاسيسهو للتّعبير عن حاجاته و رغباته  ةٌ ا وسيلأيضا 

ا ة، و هي أيضا جتماعيّ اة و من متطلبات ذاتيّ  ،و عن كلّ ما يحتاج إليه في حياتهمعانٍ و أفكار، 
      التّكافل معهم، و التّعاون  وابط، وتحقيق سبلين الأشخاص وبناء الرّ إلى إيجاد العلاقات ب سبيل

لذلك تعدّ اللّغة عاملاا  ، و توفير كلّ ما يساعده على العيش بينهم في ي سْر و طمأنينة وسلام
توفير الحماية والرّعاية له بين أفراد و ا في تسهيل سبل تنشئة الإنسان، وتيسير أمور معيشته، مهمًّ 

متزاج وهذه لختلاط والأفراد مجتمعه، وعن طريق هذا او ته وتقوية علاقاته مع أعضاء أسرته مجموع
مهاراته اللّازمة لتطوير حياته، فلغة الإنسان تنمو وينمّي قدراته و  ،العلاقات القويةّ يكتسب خبرات

                                                           
  .40 ينظر إلى تعريف اللّغة لغة واصطلاحا، في الفصل الأوّل من هذا البحث، ص -(1)
 .4، 3، 2، 1سورة الرّحمن، الآيات :  -(2)
، 8م، ج1993، 1محمّد معوّض  ، دار الكتب العلميّة ، لبنان ، طتفسير البحر المحيط ،تحقيق : عادل أحمد ،عليّ أبو حيّان الأندلسيّ ، -(3)

 .187ص 
 .13ص  م،  2006ة، مصر، ) د، ط (، غة، مؤسسة حور  الدوليّ ة اللّ د الزّواوي، إكساب و تنميّ خالد محمّ  -(4) 
    ة يصدرها المجلس الوطني للثقافة والفنون تها، سلسلة كتب ثقافية شهريّ أهميتها ، مصادرها، وسائل تنميّ  المعتوق، الحصيلة اللّغويةد أحمد محمّ  -(5)

 .31، 30، ص م1996، )د، ط(، 212و الآداب، الكويت، العدد 
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ه، يعني ذلك ما دام يتواصل مع محيط –ا أو بطيئاا حسب مراحل عمره ا نموًّا سريعا إمّ  –و تتطور 
فكلما توَثّ قَت صلة الإنسان بمجتمعه،  صلته بمجتمعهك علاقة طردية بين لغة الإنسان و أنّ هنا

نتماؤه ازداد محصوله اللّغوي تأكد اتعدّدت علاقاته به، نمت حصيلت ه  اللّغويةّ و تطورت، و كلّما و 
ا من الإنخراط في محيطه و الوعيِّ لمجموعته البشريّ     و مماّ يجب معرفته دقائق حياته، ب ة وضمّن مزيدا
ة و ازدادت ة والمعرفيّ ا نمت لغة الإنسان و تطورت، نمت قدراته العقليّ ، أنهّ كلّماو إدراكه أيضا 

على  ةا و أكثر قابليّ  اا و إدراكا نماءا، و هذا ما يجعله أكثر وعيا تساعا و اعلاقته بالآخرين قوّة و 
 .(1)طور الفكري ق التّ الإبداع و الإنتاج و المشاركة في تحقي

عبير عن جتماعي، و خاصةا في التّ لا صالتّ لمعنى هذا أنّ اللّغة وسيلة أساسيّة من وسائل ا    
نفعالي لالمعرفي واو و العقلي مالنّ  ة من وسائلا وسيلة مهمّ الذات و فهم الآخرين، و هي أيضا 

مو العقلي منوط بنموّه اللّغوي،وأنهّ كلما أنّ النّ  »قد أكّد علماء التّّبية وعلم النّفس فجتماع ي،وال

 .(2) »قوي تفكيرها ذكاؤه و تطورت واتسعت لغة هذا الإنسان ارتقت قدراته العقلية فَ نَمَ 
بالتّجارب و الأفكار والمعارف  رستمّ مداده المإكما تستطيع اللّغة تشكيل سلوكيات الفرد و و     

سلوكه و طبيعة تفكيره و كيانه النّفسي ، تستطيع أن تكشف عن مستوى ذكائه و الخبراتو 
وذلك من  إنمائه الحضاريو الوجداني، و طابعه الشّعوري و معتقداته و عاداته وطريقة حياته، 

 .(4)»مرآة لشخصية الفرد »لأنّها  ؛(3) ستخدامه للّغة، و طريقة كلامهاخلال 
II- ة الل غة في حياة المجتمع :أهمي 

لأنّها  ؛متداد التّاريخي لهلتمع، في كونها عاملاا مهمًّا للحفا  على اة اللّغة في المجتكمن أهمي    
  بِقين آثار السَّاو نقل ،فكر و حياة أجياله القادمة  ة تاريخه و حَضارته، و تشكيلستمراريّ اتحمي 

                                                           
 .72، 50، 31 أحمد محمّد المعتوق، الحصيلة اللّغوية أهميتها، مصادرها، وسائل تنميتها، ص -(1)
 16خالد محمّد الزّواوي، إكساب و تنميّة اللّغة، ص  -(2)
 .36أحمد محمّد المعتوق، الحصيلة اللّغوية أهميتها، مصادرها، وسائل تنميتها، ص  -(3)
 .36المرجع نفسه، ص  -(4)
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    .(1)ي إلى ظهور شعب يجهل تاريخ ماضيه، فأيّ تغيير للغة أمّة ما، يؤدوما ك تِب في أزمانهم
به وأعرافه معارفه وآداو هذا الأسا  تعدّ اللّغة وسيلة لحفظ تراث المجتمع و حضارته و علومه  على

ا للمستقبل المشرق النّ وأساليب حياته          ابض بالحيويةّ وارتباط ماضيه بحاضره، إعداداا و تمهيدا
 .(2)و العطاء

  مع ما، من خلال ممارسته للغتهكِن نا اللّغة من التّعرف على شخصيّة و حضارة مجتكما تم َ     
المصدر الحيّ الوثيق لمعرفة و جتماعي، احيث تكون هذه اللّغة هي العصب النَّابض لكل نشاط 

 .(3)ا ما عن غيره من المجتمعاتعا م والمثل و المفاهيم الحضارية التي تميّز مجتمالقي
           مستقبل المجتمعو ضر وبهذا تستطيع اللّغة أن تحمل بين حروفها و مفرداتها ماضي وحا    

           الفرد وتخبئ وتحمي تاريخ وذكريات الآباء والأجداد، وتحمل في جوهرها شِيفرة هويةّ 
 والمجتمع .

ي يميّزها عن و أخطر مكوّن من مكوّناتها، الّذ ة أمّة ما،ملمح من ملامح هوّي إنّ اللّغة أهمّ     
أنّ مستقبلها، معنى ذلك و ا لراهِنها و تحديّ  ثّل تشويهاا لثقافتها،لأنّ المسا  بها يم ؛سواها من الأمم

مدى فاعليتها في الوجود، و ما ذلت لغة و و سر حياتها،  » الأمة ، اللغة في دللتها العميقة روح
وعظم شأنها بين الأمم  وارتقت، أمة إل ذلت الأمة و انحطت، و ما اعتزت اللغة إل اعتزت الأمة

وهذا الأمر من  ل سبيل إلى تمييز أمة عن أخرى إلّ بلغتها »: ال الدّين الأفغانييقول جم ،(4)»

 .(5)»إلى دليل أو برهان هالوضوح والظهور للعيان ما ل يحتاج مع
ا ما، أوّل شيء تحاول فعله هو طمس  هو عندما تَسْتَ عْمِر  أيةّ اللّغة أكبر دليل على أهميّةو     قوّة بلدا

 سْتَ عْمَرةَالم لغتها الخاصّة لغةا رسميّةا ليسهل عليها التّغلب على ثقافة هذه الأمّة هويةّ لغته، وجعل
                                                           

 .13خالد محمّد الزّواوي، إكساب و تنمية اللّغة، ص  -(1) 
 .9، ص م1999، 1ات اللّغوية و عروبة اللّسان، دار الفكر، سوريا، ط فخر الدّين قباوة، المهار  -(2)
 .13خالد محمّد الزّواوي، إكساب و تنمية اللّغة، ص -(3) 
 .38، ص 2007غة العربيّة، دار هومة، الجزائر، )د،ط(، محمّد صالح الصّديق، مستقبل اللّ -(4)
 م.1971ماي  2ع1لثقافة بالجزائر  علام  و االإ، نقلاا عن مجلة 206المرجع نفسه ، ص  -(5)
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حتلال اللّغوي أخطر على الأمّة من لاو »قتصاديةّ، قدراتها الفكريةّ و الولتستطيع السيطرةَ على 

 .(1) »حتلال الفكر و الوجدانادللته حتلال اللّغوي معناه في عمق لحتلال الأرضي، لأن الا
ستقلالها تفقد لغتها بصورة االتي تفقد  ستقلال الأمّة يسيران جنبا إلى جنب، فالأمّةإنّ اللّغة وا    

لأنّ اللّغة هي القوّة  ذلكو  ؛ينتهي بها الأمر إلى الذّوبان و الزّوالليّة، و الأمّة التي تفقد لغتها آ
   افظة لتّاثهاان شخصيّتها والمحصالتها، و هي لسالطبيعيّة الأولى لهاَ، و صدى روحها و أ

 .(2)لأياّموحي، و الراّبطة بين أجيالها إلى آخر استمرارها الرّ لوالضامنة 
تعبير و اتصال، وإنما هي مشحونات  أداةغة ليست مجرد الل إن »محمود:  يقول زكي نجيب    

مادتها وحدها بل »ة هو ليس مفهوم اللّغ :الح الصّديقصّ ال، كما يقول محمّد (3) »فكرية و ثقافية 

التي تتكون من الوسط بما يحتوي من لغة »الذهنية »تعبيرها عن الفكرة و العقيدة، و من هنا أهميّة 
الأسلوب أداة لمظهر الخارجي للفكر، والكلمة و وماتعرب عنه من عقائد و أفكار، فاللغة هي ا

                                                                     .     (4) »لوحي الفكرة
غة و الفكر، كانت مدار جدل العلاقة بين اللّ  و في هذا الصدد، لنا أن نشير أنّ قضيّة        

سانيّة بشكل مباشر، صار من أكثر منذ القديم، وكون هذا الموضوع يمس  الطبّيعة الإن طويلنقاش و 
ا، ولهذا شغلت   ختلاف فنونهم االباحثين على  بال هذه القضيةالمواضيع أهميّة و أشدّها تعقيدا

 .وعلومهم
 ةنقسم جمهور العلماء و الفلاسفة إلى ثلاثاولتحديد طبيعة العلاقة بين اللّغة والفكر،     

 :تجاهاتا

                                                           
 .38غة العربيّة، ص محمّد صالح الصّديق، مستقبل اللّ  -(1)
 .199، 198المرجع نفسه ، ص  -(2)
  يذكر المؤلف المرجع الذي أخذ منه القول .لم،14صخالد محمّد الزّواوي، إكساب و تنمية اللّغة،  -(3)
 .89م، ص  2009م و الحضارة، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر، )د،ط(، غة العلل ةصالح الصّديق، العربيّ المحمّد -(4)
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لأنّها تتكون من رموز و ألفا  و هذه الألفا   ؛أنّ اللّغة تسبق الفكر (1)تّجاه الأوّليرى ال    
       هذه المدلولت هي التّي تحرّك الفكر فيبحث لها عن معان،فأهميّة اللّغة تحمل مدلولت، و 

كلمات تكتب أو تقال، و إنّما تكمن أهميّتها في علاقتها  و افي كونها ألفاظا  ليست –عندهم  –
، (2)الأفكار  جوهره  وماهيته و أهمّ مقوّم له، و الوعاء الذّي يصّب فيه كلّ  من حيث هيبالفكر، 

  تقدّم للفكر تعاريف جاهزة، وتصف الأشياء بخصائصها حتى ل تتداخل مع غيرها» ا لأنهّ 
       تضع تحت تصرفّه أساليبو وتساعد المفكّر في عمله، إذ ت زوّده  بصيغ و تعابير معروفة 

 .(3)« مدروسة
ومن غير ، (4) ستعادته و نقله للآخرين دون اللّغةاحتفا  بنتائج الفكر و فمن الصّعب ال    

تْخد م الفكر  الممكن أن تحرز البشريةّ ما أحرزته من التقدّم في مضمار الحضارة، لو لم تكن لها لغة
 .(5) دّم له القوالب التي تصاغ فيها المعانيو ت  قَ 
فإنّ الإنسان إذا ما تأمّل نفسه، وجد أنهّ ل يستطيع أن يفكّر تفكيراا مثمراا  ،عِلَاوَةا على ذلك    

ة اللّغة عن الفكر عند و يمكن أيضاا ملاحظة أسبقيّ ،(6)ا صاغ أفكاره في عبارات أو جملإلّ إذ
يردّد الكلمات و يحفظ الرّموز اللّغوية قبل أن يتعلم التّعبير عن  –عادةا  –الأطفال، فالطفّل 

ن ل عند الحيوان، فالحيوا -أيضاا –أفكاره و التّفكير مع نفسه، كما يمكن ملاحظة هذه الأسبقية 
في  –على هذا الأسا  تمثّل اللّغة ن، لأنهّ ل يمتلك لغة يتكلم بها يستطيع التّفكير مثل الإنسا

 .أفكارناسبيل الفكر و أساسه وعموده، والوعاء الذّي نعبّر من خلاله عن  -نظرهم

                                                           
 Georgو الفيلسوف الألماني جورج فردريك هيجل،ق.م(  322 –ق.م  384)  Aristoteمن بينهم الفيلسوف اليوناني أرسطو  -(1)

Friedrich Hegel (1770  1831 –م )م . 
 .568عند الأطفال أسسها، مهاراتها، تدريسها، تَقويمها، دار المسيرة، )د، ط(، ) د، ت (، ص أحمد رشدي طعيمة، المفاهيم اللّغوية  -(2)
 .78م، ص 1993، 4حنفي بن عيسى، محاضرات في علم النّفس اللّغوي، ديوان المطبوعات الجامعيّة، الجزائر،ط -(3)
 .32نميتها، ص أحمد محمّد المعتوق، الحصيلة اللّغوية أهميّتها، مصادرها، وسائل ت -(4)
 .78حنفي بن عيسى، محاضرات  في علم النّفس اللّغوي، ص   -(5)
 .568حمد رشدي طعيمة، المفاهيم اللّغوية عند الأطفال، أسسها، مهاراتها، تدريسها، تقويمها، ص أ -(6)
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   الحالت لأنّها عاجزة عن حمل الأفكار في بعض؛ أنّ اللّغة تعيق الفكر (1)تّجاه الثاّنييرى ال    
  ل توجد و ل تحيا إلّ بالفكر، فالإنسان يوجد و توجد لديه القدرة على التفكير»  اكما أنهّ 

كذلك يستطيع أن ، وهو ويمار  عملية التفكير فعلا قبل أن تكون لديه القدرة على ممارسة اللّغة
ه الرموز بما أوتي من في أنماطها وفي رموزها وفي مدْلولت ومفاهيم هذة أو يغير فيها:يطور اللّغ

سابق عن اللّغة  -حسب رأيهم و اعتقادهم -فالفكر ،(2)«قدرات عقلية و ملكات خاصة
عندهم  –اللّغة ر بعقله قبل أن يعبّر بلسانه، و لأنّ الإنسان يفكّ  ؛نفصالمنفصل عنها تمام الو 

          ير.عبالتّ  درته علىقن على الفهم و ليست في مستوى الفكر، ول تَ نَاس بَ بين قدرة الإنسا -أيضاا
 لكن كيف تتمايز الأفكار  فيما بينها لول إدراجها  في قوالب لغويةّ ؟    
رتباطاا الأنّهما مرتبطان  ؛الحقيقتيننفصال بين هاتين يرى أنهّ ل يمكن الفاه الثاّلث، تجّ أمّا ال    

ل غاية، والفكر بلا لغة خواطر ، فاللّغة دون فكر ضوضاء أو جلّة صوتيّة بغير معنى و محكماا 
فكر  مخبوءة، ل جدوى فيها و ل قيمة لها. إذن ل يمكن تصور اللّغة بغير مستورة أو هجسات

 .(3) يعبر عنهصور الفكر دون وعاء لغوي يحمله و غايتها،كما ل يمكن تو يحكمها ويحدد مسيرتها 

 –مMaxMuller(1823 (4)لّغوي الألماني الشّهير ماكس مولرال وهذا ما أكدّه    

من أنّها بنية واحدة أو نسيج واحد، أو هما  » العلاقة بين اللّغة و الفكر ر حين صَوّ  (م1900
كوجهي قطعة نقدية واحدة، فما نسميه فكراا، ليس إلّ وجهاا من وجهي قطعة النقود، أما الوجه 

 .(5) «الآخر فهو الصوت المسموع

                                                           
René نسيان رينيه ديكارت ق.م(، والفيلسوفان الفر  348 -347ق.م/ 427- 428) Platonأمثال الفيلسوف اليوناني أفلاطون  -(1)

Descartes (1596وهنري لويس برغسون 1650 -م )مHenri louis bergson  (18591941 -م.)م 
 .32أحمد محمّد المعتوق، الحصيلة اللّغوية، أهميتها، مصادرها، وسائل تنميتها، ص  -(2)
  .110، 109م، ص  2000، 5صر، مصر، ط فتحي جمعة، اللّغة الباسلة، دار النّ  -(3)
هو مستشرق وعالم لغوي بريطاني ألماني المولد، صنّف الأساطير وفقا للغرض الّذي هدفت إليه، ودر  الأديان دراسة مقارنة، من أشهر  -(4)

  1،طأعماله: "محاضرات في علم اللّغة"، و"المدخل إلى علم الدّين". منير البعلبكي، معجم أعلام المورد، دار العلم للملايين ،بيروت، لبنان
 .442م، ص 1992

 .110فتحي جمعة  ، اللّغة الباسلة ص  -(5) 
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( كثيراا من Max Muller ) ماكس مولر اللّغَويّ  في رأي -مالى أعلو الّلّ تع –إننّا نرى     
واهر أعقد الظّ  –الصواب، فاللّغة و الفكر شيئان متداخلان و متكاملان لأنّهما مرتبطان بالإنسان

، دون لغة فلا فكر من  -والعوامل المشكلة له نه نسيجاا من العلاقات المتشابكةو لك، في الكون 
ياا غير قابل للعزل، لأننّا ل نستطيع الحديث ملتحمان التحاماا عضو  من دون فكر، فهماول لغة 

أو فكراا خارجيًّا  حديث مع النّفس(راا داخليًّا )عن وجود فكر في غياب اللّغة، سواء كان فك
-العلاقة بينهمافوبهذا  ،الفكر في الوقت الذي يضعها الفكرفاللّغة تضع  (،)حديث مع الآخرين

 ثابتة مثل علاقة الجسم بالرّوح.وطيدة و  -حسب رأيي
  (1) ومسائل أخرى أمام علماء اللّغة العربيّة -علاقة اللّغة بالفكر –وقد برزت هذه المسألة     

فأخذت  ،منذ بداية مشاركتهم العلميّة في الحركة اللّغوية، وذلك لأهميّة الجانب اللّغوي في حياتهم
 يبحثون في أصولها هتماماتهم يفوق كلّ تصور، فكانواوا كبيراا من مؤلفاتهم  ايّة جزءا اللّغة العرب
دراسات عن اللّغة أبحاث و لّلّ كم حَوَتْ مكتباتهم من كتب و ل يعلم إلّ اشتقاقها، و اوصيغها و 

 .العربيّة
ائق حقوجود الأمّة بأفكارها و معانيها و لقد بيّنا في الصّفحات السابّقة، أنّ اللّغة هي صورة     

مقوّم في  أهمّ ي أسا  وحدتها، ومرآة حضارتها، و ، فه(2)ا بخصائصها متميّ زاا قائمنفوسها وجودا 
حلقة الوصل التّي تربط الماضي و ابط الموّحد بين أبنائها، والرّ  كيانها، لأنّها الحاملة لثقافتهاحياتها و 

 بالحاضر بالمستقبل.
 ة وشأنها عند العرب والمسلمين:غة العربي  أهمية الل  ا: ثاني  
I- الل غة العربي ة و مميزاتها: أهمية 

       اللّغة العربيّة لغة أمّة هي الأمّة العربيّة الإسلاميّة، و لغة الفكر هو الفكر العربّي الإسلاميّ     
ختارها الّلّ تعالى وعاء لكتابه المعجز اعلى اللّغة الجميلة الخالدة التي «العربيّة»ويطلق هذا اللّفظ »

                                                           
 .ني و غيرهمجني، عبد القاهر الجرجاني، الجاحظ، حازم القرطاابن جأمثال  -(1) 
 .236الح الصّديق، العربيّة لغة العلم و الحضارة، ص صّ المحمّد  -(2)
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ويطلق ويراد به القواعد العربية التي وضعت لضبط الحركات، وصيانة الألسن من  ! : القرآن الكريم
      يقع معظمها بآسيا ، (2)و هي أيضاا اللّغة الرسمية لأكثر من عشرين دولة ،(1)«الوقوع في الخطأ

خمسين اطقين بالعربيّة يزيد على مائتين و ات الجديدة أنّ عدد النّ وتشير الإحصائيّ ، (3) «و إفريقية
 .(4)العالم أنحاء فيات التّي تتحدث العربيّة ، هذا بخلاف الأقليّ اناطقا  امليونا 
  وموسيقى ألفاظها ،اللّغة العربيّة مكانة راقيّة بين اللّغات، بقوّة أدائها و جمال أسلوبها تحتلّ و     

        لصرفيّة لحاتها، وقدرتها ا، وكثرة معانيها، وتنوع مصط(5)وبلاغة تعبيرها وبراعة أدائها
    (6)حتياجات سواء كانت أدبيّة أو علميّة أو غيرهالا يجعلها تستطيع أن تلبي جميع اة، ممَّ حويّ والن

مصوّراا طائفة ذاكراا محاسنها و و ا اللّغة العربيّة، واصفا  –رحمه الّلّ  –الجارم  و منه قول الشاعر عليّ 
 :حقائقها و أسرارها

 انِ سم نْ  الِْ نِ ى بم لى عم ل  تمم   نِ سْ الح   نم مِ  ر  سِ  تِ نْ أم  ادِ الض   ةم نم ب ْ ا ايم 
 انِ وم دم  ونِ ص  الغ   نم مِ  ات  يم الِ حم           ا  هم ت ْ لم ل  ضم  ةا ن  جم  رِ قْ  الفم في  تِ نْ ك  
 نِ انم الم  ي  حْ وم  وم  اجم الحِ  ور  ن   وم   رِ عْ الشِ   وم  رِ حْ الس ِ  ، وم تِ نْ أم  ن ِ ة الفم غم ل  

 :(7)ها من سائر لغات الأرض بما يأتيعن غير  تميّزت اللّغة العربيّة و   
I-1-  ّلّلّ عزّ و جلّ بواسطة جبريل الأمين، على قلب الرّسول ا أنزله يالّذ ا لغة القرآن الكريمأنه

صحبه على آله و صلى الّلّ عليه و سلم و  -المرسلينالنّبي الأميّ الأمين، محمّد خاتم الأنبياء و 
إِن ه  ﴿لّلّ تعالى:بلسان عربّي مبين،قال ا -أجمعين  *الْْممِين بِهِ الرُّوح   ن مزملم *الْعمالممِين رمب ِ  لمتمنزيِل   وم

                                                           
 .26، ص محمّد الصّالح الصّديق ، العربية لغة العلم و الحضارة  -(1)
الإمارات،   و هي كالتّالي: الجزائر، المغرب، موريتانيا، تونس، ليبيا، مصر، السّودان، جيبوتي، الصّومال، السّعودية، الكويت، البحرين، قطر -(2)

 عمان، اليمن، الأردن، سوريا، العراق، لبنان، فلسطين.
 .260، ص م2001، (ط)د،مصر، القاهرة ، ريب، محمّد محمّد داود، العربيّة و علم اللّغة الحديث، دار غ  -(3) 
 .260المرجع نفسه، ص -(4)
 .35محمّد صالح الصّديق، مستقبل اللّغة العربيّة، ص  -(5)
 .17خالد محمّد الزّواوي، إكساب و تنمية اللّغة، ص -(6)
 .38محمّد صالح الصّديق، مستقبل اللّغة العربيّة، ص  -(7)
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اللغة »الح الصّديق: صاليقول محمّد  ،(1) ﴾ مُّبِين   عمرمبِ    بلِِسمان  * الْم نذِريِنم  مِنم  لتِمك ونم  ق ملْبِكم  عملمى
ولغة الشريعة السماوية، ولغة الحضارة أجلها و أجملها: لأنها لغة القرآن، و  العربيّة أسمى اللّغات

وليس   خَشْيته من خالقه و   نسان وضميره،و من صلته بربهالإسلامية التي نبعت من قلب الإ
على وجه هذه الأرض. أضف إلى ذلك أنها لغة الشعب العربي المختار  كذلك أية حضارة أخرى

ذه اللّغة وسعى في ترقيتها، وحماها و اعتز به ! لحمل رسالة الهداية، لو قدر ذلك وقرأ له الحساب
أو هكذا غة المشتّكة بين سائر المسلمين العربيّة هي اللّ  إنّ اللّغة »و يقول أيضا:،(2)«من أعدائها

هو الحكيم الخبير، وجعلها لغة ختارها لكتابه الخالد المعجز، و ايجب، لأنها لغة القرآن، فالّلّ تعالى 
هذا الكتاب، ويفقهون أسرارها وحكمها، ولو ، و ينهمون هذا الدبين المسلمين بها يفدينية ورابطة 

                .(3)« ! غة العربية لختارها لكتابه و دينه ولسائر المسلمينهناك لغة خيراا من الل أنعلم الّلّ 

I-2-  ّقد حفظ القرآن، و هي محفوظة بحفظ  -سبحانه و تعالى –الّلّ  أنّها خالدة و محفوظة لأن
إِن ا الذ كِْرم  ن مز لْنما نَمْن   إِن ا﴿ :تعالى للقرآن، قال الّلّ تعالى اللّّ  يقول فخر الدّين  ،(4)﴾لحممافِظ ونم  لمه   وم

الخلود لعروبة اللسان، إذ هي الإسلام يقتضي الحيوية والصفاء و وهذا الحفظ الرباني للقرآن و » قباوة:
         فلا غرو أن تتجاوز العربية كل عوامل الهدم داء والتلقينلأاالسياج اللّغوي للصيانة والفهم و 

ل و الإضعاف و الإهمال، لتستمر لديها القدرة على التبليغ و العطاء، و هذا ما نراه يتجدد في ك
نتشار اللّغة العربية، و تطور افي  الفضل ، ويعود(5)«الإسلاممكان، من بقاع العروبة و زمان و 

أوجد العدد الجم من أعلام الفكر العربي  يهو الذ »ه لأنّ  ؛كريمإلى القرآن ال -اأيضا -دراساتها 
فلا يتصور  ،(6) «الفلكية وغيرهاو وا في العلوم الشرعية و الرياضية، و الطبيعية الإسلامي الذين ألف

                                                           
 .195، 194، 193، 192 سورة الشّعراء، الآيات: -(1) 
 .37، 36محمّد صالح الصّديق، مستقبل اللّغة العربيّة، ص  -(2)
 .102ة لغة العلم و الحضارة، ص صالح الصّديق، العربيّ المحمّد -(3)
 .9سورة الحجر، الآية  -(4)
 .32فخر الدّين قباوة، المهارات اللّغوية و عروبة اللّسان، ص -(5)
 .180م و الحضارة، ص لق، العربيةّ لغة العصالح الصّديالمحمّد  -(6)
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        معانيه و أسراره ة كتب و مجلات في القرآن الكريم و بَ باللّغة العربيل خيال كم ك تِ عقل و 
 .(1)و أسباب نزوله و حقائقه

، و هو أنّ القرآن الكريم كان و مايزال أهمّ ما مقصد إضافيّ تبيان  دد، برز لنا وفي هذا الص    
ة، كما يدر  أيضاا للتّزود ة، و ترقية أساليب الحياة الحضاريّ جتماعيّ ليدر  للتّبيّة و تنظيم الحياة ا

العلم بمفرداته، فألفّوا فيها معاجم مفيدة،  بأعظم زاد في اللّغة، و من هنا اهتمّ كثير من أهل 
كمعجم مفردات ألفا  القرآن للراّغب الأصفهاني و المعجم المفهر  لألفا  القرآن الكريم لمحمد 

المصري، و تفسير مفردات القرآن الكريم  فؤاد عبد الباقي، و معجم القرآن للمحامي عبد الرؤوف
نستطيع و  .(2) منهاجاحجما و  لكثيرة المفيدة المختلفةلسميح عاطف الزيّن، و غيرها من المعاجم ا

التي بدأت في  نّ القرآن الكريم كان الدّافع المحرّك وراء كلّ منطلق الحركة العلمية واللّغوية،إالقول 
نتباه أهل البلدان التي فتحها المسلمون إلى اللّغة لا مستهل القرن الثاّني الهجري، كما كان دافعا 

جب السيّاسة و الحكم، مما أو لأدب و تها، لأنّها لغة القرآن والشريعة، ولغة الدّولة واالعربية و أهمي
ل  يستعينوا به على فهم الثقّافة التّي ملوا معه، حتى يقوّموا لسانهم، و عليهم أن يحفظوا القرآن و يتعا

  .(3)الإلمام بقواعد اللّغةغريب و ال معرفةينبغي أن تفوتهم كالتّفسير، و 

    أنّ جهود العرب في الدَّر  اللّغوي  –من باب الأمانة العلمية  –لتفات إليه ا يجب الوممّ     
نشأت تحت تأثير دافع آخر بعد خدمة القرآن  -ابع حتّى القرن العاشر ميلاديمن القرن السّ  –

الواقع اللّغوي نائية الموجودة في الكريم والمحافظة عليه، يتمثل في خدمة اللّغة العربية، للتغلب على الثّ 
 .(4)لسنة العربالحيّ على أ

                                                           
 .38محمّد صالح الصّديق، مستقبل اللّغة العربيّة، ص  -(1)
 85صالح الصّديق، العربيّة لغة العلم و الحضارة، ص المحمّد  -(2)
 .6المرجع نفسه، ص  -(3)
 .79محمَّد محمَّد داود، العربيّة وعلم اللّغة الحديث، ص  -(4)
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I-3- إن شاء الّلّ  –ت لها و تضمن ، ضمّن(1) أنّها تتميّز بمجموعة من الخصائص و المميّزات
 ، من أهمها :الحيّويةّ و الفتوّة و الجديةّ -تعالى

I-3-ة عليها في الأحوالخر الكلمات بتغير العوامل الدّاخلو هو تغيير أوا :الْعراب -أ 
سلّمت    الرّج لَ ، أكرمت  الرّجل   ءجا ، كقولنا مثلا:(2)المختلفة من رفع و نصب و خفض و جزم

ختلفت حركة الاث ، لكنّها في الحالت الثّ لاث، فكلمة الرّجل تكررت في الجمل الثّ الرّج لِ على 
 المعاني الإعراب هو الفارق بين أنّ  بن فار يرى ا ختلاف العوامل التّي دخلت عليها.ل: آخرها

مييز بين المعاني، و التّوصل إلى أغراض المتكلمين، وذلك أنّ قائلاا المتكافئة في اللّفظ، يهدي إلى التّ 

أو  « ! نَ زَيْدااسَ ما أَحْ »  :غير معرب، لم يوقف على مراده، فإذا قال « ما أحسن زيد »لو قال: 
                          .(3)ادهن بالإعراب عن المعنى الذي أر اأبَ ، «أَحْسَنَ زَيْدٌ مَا » أو  « مَا أحْسَن  زَيْدٍ؟» 

I-3-وهي أن تجد للفظة الواحدة عدة متّادفات، قد يبلغ عددها  :(4)كثرة المترادفات-ب
عتبار االألفا  المفردة  الدالة على شيء واحد ب»هي كما عرفّها القدماء: ، و  (5)ثلاثمائة لفظ

 في شرح الدريدية، لها عدّة مرادفات، كما ذكر ابن خالوية-مثلاا  –ففكلمة السّي ،(6)«واحد
والمقضب،   الصّمْصَامَة ، والمأثورو ، ر  فَقَّ الموالخليل، والقضيب، والصّفيحة، و داء، رِّ منها: الصَّارم، وال

، والمعِْضَد ، و والكَهَ          ، والحسام لعَصْبوالف طار، وذو الكريهة، وا !، واللّدْنز  الج راَام، والأنيِث 

                                                           
، لذا سنقتصر على بعضها تاركين لمن أراد التّوسع الرّجوع إلى أمهات الفصل بية خصائص كثيرة يضيق  المجال عن حصرها في هذاللّغة العر   -(1)

وكلامها  يوطي، و كتاب فقه اللّغة العربيّة و سنن العرب سّ ين الككتاب المزهر في علوم اللّغة و أنواعها لعبد الرحمن جلال الدّ   ،الكتب في هذا المجال
 .وغيرها لأبي الحسيين أحمد بن فار 

 .42محمّد الصالح الصّديق، لغة العربية العلم والحضارة ،ص -(2)
نواعها، ضبط و تصحيح و تعليق محمّد أحمد جاد المولى و محمّد أبو الفضل أحمان جلال الدّين، المزهر في علوم اللّغة و السّيوطي، عبد الرّ  -(3)

 .402، ص 1، ج 2008، 3دار التّّاث، مصر، ط  إبراهيم و علي محمّد البجاوي،
راا كان للعلماء الباحثين في هذه المسألة مواقف متباينة، فمنهم من أثبت وجود التّّادف دون قيود، و هناك من أنكر وجود هذه الظاهرة إنكا  -(4) 

من التّفصيل  لكنّه قيّده بشروط أقرب ما تكون إلى إنكاره. لمزيد ن هناك فروقا ملموسة في المعنى، و هناك فريق ثالث أثبت التّادف،أتاماا، موَّضِحاا 
 .408، 407، 406، 405، 404، 403، 402كتاب المزهر في علوم اللّغة و أنواعها، ص   ، ينحمن جلال الدّ عبد الرّ  ،يوطيالسّ  :ي  نْظر

 .43صالح الصّديق، العربيّة لغة العلم و الحضارة، ص المحمّد  -(5)
 .402، ص 1نواعها، ج أعبد الرّحمان جلال الدّين، المزهر في علوم اللّغة و  ،يالسّيوط -(6)
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     هذه الميزة لها الفضل في تضخّم الثرّوة اللغوية و  ،(1)إلخ نْصَل ...واله ذَام، والهذَ وم، والم ،و المذّكَّر
و هذه الخاصيّة   و تنوع الأساليب، مما يعكس توسّع اللّغة العربيّة و تشعبها و سهولة التّواصل بها

 من اللّغات الأخرى. في أيةّ لغةتمتاز بها لغتنا العربية، ول يوجد لها نظير 
I-3- ة متناهية تثير  فروع المعاني أو جزئياتها بدّقيؤدي اللّفظ العربيّ  دق ة الت عبير: -ت

غة العربيّة اختلاف الأسماء و الأوصاف باختلاف عبير في اللّ من حسن دّقة التّ و  ،(2)الدّهشة
ثّ   ا ِ الوَسَن : وهو ثقَِل  الن  عَ  هو أَوَّل  النّوم، ثّ  لعرب في ترتيب النّوم: الن عا ، فمثلاا تقول اأحوالها

: وهو أ الْ عَاِ  العَيْنَ، ث َّ الت َّرْنيِق : و هو مخالَطة  الن          ون الإنسان بين النَّائمِِ ن يككَرَى وَ الْغ مْض 
 يف، ث َّ فِ الخَ  م  وْ : وهو الن َّ اء  غْفَ ال مَ الْقَوْمِ، ث َّ غْفِيق : وَ ه وَ الن َّوْم  وأنَْتَ تَسْمَع  كَلاَ ت َّ يَ قْضَانِ، ث َّ الوَ الْ 

 . (3)بِيخ  وَ ه وَ أَشَد  الن َّوْمِ التَّسْ  ، ث َّ ق  رِ الغَ  م  وْ الن َّ  وَ ه  : وَ ود  ج  اله  

I-3- في  وملمك مْ ﴿:، كقوله تعالى (4)يدّلَ اللّفظ القليل  على المعنى الكثير أن: وهو الْيجاز -ث 
يماة   الْقِصماصِ    كثيرة  ا تؤدّي معاني، فما نلاحظه أنّ الجملة مكوّنة من كلمات قليلة، لكنّه(5)﴾حم

لأنهّ يخاف من القصاص  ،حياة، للّذي يريد أن يقتل فالقصاص سبب للحياة، لأنّ قتل القاتل فيه
 فيرجع عمّا يريد، و القصاص أعمّ من القتل لأنّ القصاص يكون في نفسٍ و في غير نفسٍ، بينما

ي امتنع من قتله، فمشروعية للّذالقتل ل يكون إلّ في النّفس، و القصاص كذلك فيه حياة 
 .(6) القصاص مصلحة عامة، و إبقاء القاتل و العفو عنه مصلحة خاصة به

                                                           
 .409، ص 1، ج نواعهاأعبد الرّحمان جلال الدّين، المزهر في علوم اللّغة و  ،السّيوطي-(1)
 .43صالح الصّديق، العربيّة لغة العلم و الحضارة، ص المحمّد  -(2)
ليسوعيين مدر  البيان في كليّة القديس يوسف في بيروت، مطبعة ا باءلآلّغة و سرّ العربيّة، تصحيح و ضبط أحد االثّعالبّي أبو منصور، فقه ال  -(3)

 .165، ص 1885باءاليسوعيين، بيروت، لبنان، ) د، ط(، الآ
 .43الح الصّديق، العربيّة لغة العلم و الحضارة، ص صّ المحمّد  -(4)
 .179س ورة البقرة، الآية  -(5)
 .19، 18، ص 2محمّد بن يوسف، البحر المحيط، ج  ،أبو حيان الأندلسيّ  -(6)
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I-3-كقول الّلّ (1): المجاز هو كلّ كلمة أ ريِدَ بها غير ما وضعت لهالكنايةو  المجاز -ج ،
إنّما الّذي ينزل و ، ومعناه أنّ الرّزق ل ينزل من السّماء، (2)﴾رِزْقاا الس مماء مِ نم  ملمك   ومي  ن مزِ ل  ﴿:تعالى

أمّا طر كان هذا التّعبير مجازاا و ا عن الما كان الرّزق مسببا طر، فينشأ عنه الرّزق، و لكن لمهو الم
إلى المتّوك كقول الكناية فهي ترك التّصريح بذكر الشّيء الذي ذكر ما يلزمه لينتقل من المذكور 

اد، فكثير الرّماد كناية عن الكرم، لأنّ كثرة الرّماد يدّل على كثرة حرق كثير الرّمَ   فلانٌ أحدهم: 
 .(3)الحطب، وكثرة حرق الحطب يدّل على كثرة الضيوف، وكثرة الضيوف يدّل على الكرم

I- 3-ذي هو: الشتقاق ال بخاصيّة –إضافة إلى ما سبق  –: تتميز اللّغة العربيّة شتقاقال -ح
لّ بالثانية على معنى أصلية، و هيئةَ تركيب لها، ليد   تفاقها معنىا ومادةا أخْذ  صيغةٍ من أخرى مع ا» 

 رب، و حَذِرٌ من  الأصل، بزيادة مفيدة، لأجلها اختلفا حروف أو هيئة؛ كضارب من ض
»       رب المثل لذلك من مادة ضن، و (5) شتقاق الأصغرسماّه اللّغويون بال ، وهذا ما(4) «حَذِرَ 

، ك تِبَ، مَكْتَبَةٌ، ، كِتَابٌ كَتَبَ، كَاتِبٌ، مَكْت وبٌ ، ومنها يشتق الكلمات التّاليّة:  «ك ت ب
 يوطي:قال جلال الدّين السّ ، (6)ذر )ك ت ب( هو أصل المشتقات...إلخ، فالجمَكْتَبٌ 

 «ق و ل» ، ومن أمثلة ذلك مادة(7)«فيحفظ فيه المادّة  دون الهيئة »شتقاق الأكبر أمّاالو 
 .(8)و السرعة تأتي كلها بمعنى الخفّة فتقليباتها: قلو، وَقَل، وَلَق، لقو، لوق، و 

I-3-غة العربيّة ببعض الحروف دون غيرها ختصّت اللّ ا: نفرادها بمجموعة من الحروفا -خ
قال جلال الدين  الهمزة،لعين و الطاّء و الظاّء و القاف و امن اللّغات، كالحاء و الضاد و الصّاد و 

نفردت العرب بالهمَْزِ في عَرض الكلام مثل قرأ، و ل يكون في شيء ابن  فار : اقال » يوطي:سّ لا
                                                           

 .43صالح الصّديق، العربيّة لغة العلم و الحضارة، ص المحمّد  -(1)
 .13سورة غافر، الآية  -(2) 
 .45، 44صالح الصّديق، العربيّة لغة العلم و الحضارة، ص المحمّد  -(3)
 .346، ص 1لدّين، المزهر في علوم اللّغة و أنواعها، ج السّيوطي، عبد الرّحمان جلال ا -(4) 
 .347، ص 1المصدر نفسه، ج  -(5)
 .231محمّد محمّد داود، العربيّة و علم اللّغة الحديث، ص  -(6)
 .347، ص 1السّيوطي، عبد الرّحمان جلال الدّين، المزهر في علوم اللّغة و أنواعها، ج  -(7)
 .347، ص 1، ج المصدر نفسه -(8) 
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زعم قومٌ أن الضادَ بعض الطاء، و و ختصت به لغة العرب الحاء  ا...( و مما بتداء )امن اللغات إل 
 .(1)«الحروف مقصورةٌ على العرب دونَ سائرِ الأمم

I-3-إنّ لبعض حروف اللّغة العربيّة مدلولت خاصّة عند دخولها في  :الحروفخواص  -د
 اللّغة العربيّة، بفضل طول ممارستهم فيا هذه الميزة بعض الكلمات، فقد أدرك العرب قديما 

تساع لا لأساليبها، فذكروا مثلاا أنّ الحاء إذا تطرفت في كلمة، دلّت تلك الكلمة على معنى
نتشار، مثل: باح، ساح، فاح، ألح، فلح، و أنّ الشّين إذا بدأت بها الكلمة دلّت لاو  ادمتدلاو 

 .(2) على التّفريق مثل شتّت، و الظهور مثل شقّ 
 اللّغات، و إذا كانت لها نظيراتٌ  نّ اللّغة العربيّة تتبوأ مكانة عالية بينإ ،في القول ةَ احَّ ل م شَ     

يّزت عنها جميعاا بقوّة ، إلّ أنّها تم-كاللاتّينيّة مثلاا   –ك معها في الأصل تشتّ  عديدة من اللّغات الّتي
يرجع ذلك إلى عاملين أساسيين هما: و تصلها بلغة الأصل،  و المحافظة على الرّوابط الّتي الصّمود

 غيرها. فيها بخصائص و مميزات قد ل نجدها نفرادوارتباطها بكتاب الّلّ عزّ وجل، ا
ل  بيّة من خصائص و مميزات في ذاتها، بماما للّغة العر  –فيما سبق  –ا قد حدّدنا و إذا كنّ     

نرى على البعض منّا أهميّتها وفضلها، أو يخفى يتّك أيّ مجال للشّك في قيمتها العلميّة و الحضاريةّ،
و سراجه المنير،   ضرورة الحثّ على التَّشَب ثِ بها و العضِّ عليها بالنّواجد، لأنّها أسا  الدّين المتين

 و شرف أمّة الإسلام.
II- :شأنها عند العرب والمسلمين 
جتماعية، ومقوّما لأدرك العرب شأن لغتهم و مكانتها الفذّة، حتى صارت قيمة من القيم ا    

، (3) توَارثهاتواصلوا بحفظها و و وا بها و الجمال، فاعتزّ  من مقوّمات الشخصية، و معياراا للمروءة

                                                           
 .329 ،328، ص 1، جالسّيوطي، عبد الرّحمان جلال الدّين، المزهر في علوم اللّغة و أنواعها-(1)
 .40الح الصّديق، العربيّة لغة العلم و الحضارة، ص الصمحمّد  -(2)
 .126، ص المرجع نفسه-(3)
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ل شيء  »بن سيرين: ا، و قال (1)«العرب تقول: جمال الرّجل الفصاحة» الأصمعي:حتّى قال 
ما الإنسان لول اللسان  »: (3)البرّ عبد بن ، و قال ا(2)«أزين على الرجل من الفصاحة و البيان 

كان يقال: الجمال في   »، و قال أيضا: (4) «إلّ صورة ممثلة، أو بهيمة مرسلة أو ضالة مهملة
إذا سرّك أن تَ عْظ مَ في عين من كنتَ في عينه صغيراا، و يصغر  »بن شبرمة: ، و قال ا(5)«اللسان

، و قال أيضا: (6)«ك وتدنيك من السّلطانفتعلّم العربية، فإنّها تج َريِّ في عينك من كان فيها كبيراا،
ا: العربيّة تزيد في قالو  »: بن عبد البرّ ، وقال ا(7)«ما لبس الرّجِال لبَِاسا أحسن من العربيَّة  »

 .(8)«المروءة
ل يخالطون غيرهم من الأمم إل قليلا في  »و لعظم شأن ومكانة اللّغة العربيّة عندهم، كانوا     

ا ولم ،(9)«صور فردية، ومن تقاليدهم أنّهم ل يصاهرون الأعاجم و يرون في ذلك عاراا ل يمحى
حتّكوا اختلطوا بالأعجام و ا -لفتوحات الإسلاميّةبفضل ا –ا جاء الإسلام ودخل النّا  فيه أفواجا 
 على اللّغة العربيّة. (10) حنبهم، فكان من جراّء ذلك أن طرأ اللّ 

                                                           
ها، تحقيق و تقديم عبد الرّحمان بن سليمان العثيمين، مكتبة بن خالوية، أبو عبد الّلّ الح سَين بن أحمد، إعراب القراءات السّبع و عللا -(1) 

 .31، ص 1ج  م،1992، 1الخانجي، القاهرة، مصر، ط 
 ا -(2)

 
تحقيق محمّد مرسي  ،و شحذ الذاهن و الهاَجسجالس بن عبد البّر القرطبي، أبو عمر يوسف بن عبد الّلّ بن محمّد، بهجة المجالس و أنس  الم

 .56، ص 1، ج 1981، 2لعلمية، بيروت، لبنان، ط الخولي، دار الكتب ا
م في شاطبة من  1071م إمام عصره في الحديث والأثر يلقب ب "حافظ المغرب"، توفي عام 978يوسف بن عبد البر، ولد في قرطبة قام  -(3)

الوب والعجم . منير البعلبكي، معجم  كتبه: "الستيعاب"، و"الدرر في اختصار المغازي والسير"، و"القصد والأمم في التعريف بأصول أنساب
 .30أعلام المورد، ص 

جالس ا-(4)
 
 .55، ص 1ج  و شحذ الذاهن و الهاَجس،بن عبد البّر القرطبي، أبو عمر يوسف بن عبد الّلّ بن محمّد، بهجة المجالس و أنس  الم

 .58، ص 1المصدر نفسه، ج  -(5)
 .66، ص 1، ج المصدر نفسه-(6) 
 .31، ص 1أبو عبد الّلّ الح سَين بن أحمد، إعراب القراءات السّبع و عللها، ج  بن خالوية،ا -(7)
جالس و شحذ الذاهن و الهاَجس، ج بن عبد البر القرطبيّ ا -(8) 

 
 .66، ص 1، أبو عمر يوسف بن عبد الّلّ بن محمّد، بهجة المجالس و أنس  الم

 .70ضارة، ص صالح الصّديق، العربيّة لغة العلم و الحالد محمّ  -(9) 
واللغة والغناء، الفطنة  ،للحن ستة معان: الخطأ في الإعراب» تطلق كلمة اللّحن في اللّغة العربيّة على عدّة معان جمعها " ابن بري" في قوله:  -(10)

 .16م ،ص2000، 2ط مصر، ، القاهرة،مكتبة زهراء الشرقرمضان عبد التّواب، لحن العامة و التّطور اللّغوي، «. والتعريض والمعنى
 تعاد عن القواعد الأساسيّة للّغة العربيّة.برف الكلام عن وجهه الصّحيح و الالخطأ في الإعراب، و ص أيالمعنى الأوّل هنا،هو و المقصود باللّحن 
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، في  ومماّ يجدر ذكره في هذا السّياق أنّ ظهور اللّحن، كان في أياّم الرّسول صلّى الّلّ عليه وسلّم    
، و صهيب الرّومي، لكنّه لم يكن منتشراا كلام بعض المتعربين، كسلمان الفارسي، و بلال الحبشي

لْحِنِ  وشائعا كما لوحظ في عصر
 
ا و رّبم بني أميّة، و رغم ذلك كان يعد  عاراا، يحطّ من قيمة الم

 .(1)زدراءجعله مثار السّخرية و ال
ما رأيت رجلا قط إل هبته، حتى يتكلم، فإن كان فصيحاا عظم في »قال يحي بن خالد:     

ما  -وقد سمع منه لحنا –و قال المأمون لأحد أولده  »، (2) «إن قصر سقط من عينيصدري. و 
بها ح جج خصمه  لَّ غَ وَي َ على أحدكم أن يتعلم العربية، فيقيم بها أَوَدَه ، ويزين بها مَشْهَدَه، 

 ر  أحدكم أن يكون لسانه، كلسانبمسكتات ح كمه، و يملك مجلسَ سلطانه بظاهر بيانه، أَوَ يَس  
 :(4)بن محمد العلويوقال علي   ،(3)«!؟ عبده أو أمته، فلا يزال الدّهر أسيَر كلمته

ومانمه  فمانْظ رْ بمماذما ت  عمنْ   دم عمقْلِهِ  رمأميْت  لِسمانم الممرْءِ رمائِ   ون   وم ع ن ْ
 ن      عمم ا عِنْدم   وم ي  ب مي ِ يُ مبِ     إصْلامحم اللِ سانِ فمإِن ه   د  وم لم ت معْ 

 ن  ف ميمسْق ط  مِنْ عمي ْنم  سماعمةم ي ملْحم   ه  يُّ الفمتَم وم جَممال   زِ نِ ب  جِ عْ ي    وم 
ا للّغة العربيّة، كان بعض العرب يضربون نتشاره وحفظا ايه و ا من الوقوع في اللّحن وتفشّ وخوفا     

يؤدبون وكان السلف »: -قدّ  الله روحه -ابن تيمية قال شيخ الإسلام ،أولدهم عندما يلحنون
تحباب أن نحفظ القانون العربي، سامورون أمر إيجاب أو أمر أأولدهم على اللحن، فنحن م

قتداء بالعرب في خطابها، نا طريقة فهم الكتاب والسنة، والنصلح الألسنة المائلة عنه، فيحفظ لو 
المستقيمة  ا وعيباا، فكيف إذا جاء قوم إلى الألسنة العربيةفلو ترك النا  على لحنهم كان نقصا 

 .(5) «وها بمثل هذه المفردات والأوزان المفسدة للسان: فأفسدوالأوزان القويمة
                                                           

 .72، 71صالح الصّديق، العربيّة لغة العلم و الحضارة، ص المحمّد  -(1)
م،  1992المستطرف في كلّ فن مستطرف، منشورات دار مكتبة الحياة، بيروت، لبنان، ) د،ط(،  الأبشيهي، شهاب الدّين محمّد بن أحمد، -(2)

 .66، ص 1ج 
جالس و شحذ الذاهن و المجالس، ج بن عبد البر القرطبيّ ا -(3) 

 
 .64، ص 1، بهجة المجالس و أنس  الم

 .64المصدر نفسه، ص -(4)
سلام، جمع و ترتيب عبد الرّحمان بن محمّد بن قاسم ، مجمَّع الملك لإسلام ، مجموع فتاوى شيخ اابن تيمية ، أحمد بن عبد الحليم بن عبد ال -(5)

 .  252، ص32م ، ج2004فهد لطباعة المصحف الشّريف ، المدينة المنوّرة ، السّعوديةّ ،)د،ط(، 
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      تدّبر معانيه، و و للغة العربيّة شأن عظيم في الإسلام، لأنّها لغة القرآن الكريم، و وسيلةٌ لفهم     
و لهذا »وأفعالا، م أقوالا و إدارك سنّة النبّي محمّد صلى الّلّ عليه و سلّم، و تطبيق تعاليم الإسلا

تدبره ا أية ودعا في آيات إلى تفهمه و م الغرض العظيم، كرر القرآن الكريم ذكر نزوله عربيا في غير

   (2)﴾ت معْقِل ونم  ل عمل ك مْ  عمرمبيِ ا ق  رْآناا أمنزملْنما    إِن ا﴿:و منه قول الّلّ تعالى ،(1)«! تعا  بهو ال
نما فِيهِ  عمرمبيِ ا أمنزملْنما   ق  رْآناا ومكمذملِكم ﴿:و قوله أيضا  لَم مْ  يُ ْدِث   أموْ  ي مت  ق ونم  لمعمل ه مْ  الْومعِيدِ  مِنم  ومصمر ف ْ

 .(3)﴾ذِكْراا
جمعملْنما    إِن ا﴿:قال أيضاو  ،(4)﴾ي معْلمم ونم  آيمات ه  ق  رْآناا عمرمبيِ ا ل قِموْم   كِتماب  ف صِ لمتْ ﴿:أيضا وقوله
 لِ سمان   بمشمر   ي  عملِ م ه   إِنَّ ما ي مق ول ونم  أمن  ه مْ  ن معْلمم   وملمقمدْ ﴿:، و قال أيضا(5)﴾بيِ ا ل عمل ك مْ ت معْقِل ونم عمرم  ق  رْآناا
ا أمعْجممِي   إِلميْهِ  ي  لْحِد ونم  ال ذِي ، إلى غير ذلك من الآيات الكريمة  (6) ﴾مُّبِين   عمرمبِ   لِسمان   ومهمذم

 .و بلسان عربيٍّ  ه عربيّ نّ أالتّي تدّل على 
إن الّلّ تعالى كما أنزل كتابه باللسان العربي، و جعل رسوله  »:ابن تيمية و قال شيخ الإسلام    

مبلغا عنه للكتاب و الحكمة بلسانه العربي وجعل السّابقين إلى هذا الدين متكلمين به لم يكن 
عرفته من الدين، وصار اعتبار سبيل إلى ضبط الدين و معرفته إل بضبط اللسان، و صارت م

وأقرب إلى   التكلم به أسهل على أهل الدين في معرفة دين الّلّ، وأقرب إلى إقامة شعائر الدين
 .(7)«الأنصار في جميع أمورهمو مشابهتهم للسابقين الأولين من المهاجرين 

                                                           
 .115صالح الصّديق، العربيّة لغة العلم و الحضارة، ص المحمّد  -(1)
 .2الآية سورة يوسف،  -(2)
 .113سورة طه، الآية  -(3) 
 03سورة فصّلت، الآية  -( 4)
 .03سورة الزخرف، الآية  -(5)
 103سورة النحل، الآية  -(6)
راَط المستقيم لمخَالفَةِ أصحاب الَجحِيم، تحقيق و تعليق ناصر بن عبد الكر عبد بن تيمية، أحمد بن عبد الحليم بن ا -(7)  يم السّلام، إقْتِضَاء  الصِّ

 .402، ص 1العقل، مكتبة رشد، الرّياض، السّعودية، ) د،ط(، ) د،ت(، ج 
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ة، حتّى يتمكن بيّ في رسالته وجوب تعلّم اللّغة العر  -رحمه اللّّ -مام الشافعيلإوقد قرّر ا    
المسلمون من فهم الدّين الذّي ل يتّم إلّ بفهم القرآن الكريم، والقرآن الكريم ل يمكن فهمه إلّ 

 بالعربيّة.
الإسلاميّة، كما أنّها وسيلة عِلَاوَةا على ذلك فاللّغة العربيّة من أهم العوامل الفعّالة لتوحيد الأمّة     
على كل مسلم أن  »: -رحمه الّلّ تعالى –أيضا و منه قوله ،(1) ة الرفّيعةقافة الإسلاميّ لمام بالثّ لِلْ 

أن محمدًّا عبد ه  وَ رَس ول ه ، إلّ الّلّ، و  ، حتىَّ يَشْهَدَ به أن ل إلهن لسانِ العرب ما بَ لَغَه  جَهْديتعلَمَ م
ل وَ به كتابَ الّلّ، ويَ نْطِقَ بالذكِّْرِ فيما اف ْتّ ِض عليه من  والتشهد  التكبير، وَ أ مِرَ بِه من التسبيحوَ يَ ت ْ

وأنزل به آخر   وغير ذلك. وما ازْدَادَ من العلم باللسان الذي جعله الّلّ لسانَ مَنْ خَتَم به ن  ب  وَّتَه ،
 .(2)«كتبه: كان خيراا له

نفس اللّغة العربية من الدين، و معرفتها فرض واجب،  إن»: -رحمه الله -وقال شيخ الإسلام    
إن فهم الكتاب و السنة فرض، ول يفهم إل بفهم اللغة العربية، و ما ل يتم الواجب إل به فهو ف

واجب، ث منها ما هو واجب على الأعيان، و منها ما هو واجب على الكفاية. وهذا معنى ما 
قال: كتب عمر    بن زيد رواه أبو بكر بن أبي شيبة حدّثنا عيسى بن يونس، عن ثور، عن عمر

أما بعد. فتفقهوا في السنة، وتفقهوا في العربية و أعربوا  »لى أبي موسى الأشعري رضي الّلّ عنه :إ
 تعلموا العربية فإنها من دينكم، و تعلموا الفرائض»: له ، وفي حديث آخر قال«القرآن، فإنه عربي

 . «فإنها من دينكم
شريعة، يجمع ما يحتاج إليه، لأن الدين وفقه ال وهذا الذي أمر به عمر رضي الله عنه من فقه العربية

و قال  ،(3)«و فقه السنة هو فقه أعماله بية هو طريق إلى فقه أقواله.فيه أقوال و أعمال، ففقه العر 
في الدور، تى يتلقنها الصغار في المكاتب و حإنما الطريق الحسن اعتياد الخطاب بالعربيّة،  »أيضا:

                                                           
 .109الح الصّديق، العربيّة لغة العلم و الحضارة، ص صّ المحمّد  -(1)
، ص 1(، ج الشافعيّ، محمّد بن إدريس، الرّسِالة، تحقيق و شرح أحمد محمّد شاكر، دار الكتب العلميّة، بيروت، لبنان، ) د، ط (، ) د، ت  -(2)

48 ،49. 
رَ الام، بن عبد الحليم بن عبد السّ  أحمدبن تيمية، ا -(3)  .470، 469، ص 1اط المستقيم لمخَالفَةِ أصحاب الجحيم، ج قْتِضَاء  الصِّ
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أسهل على أهل الإسلام في فقه معاني الكتاب و السنة  يكون ذلكأهله، و و فيظهر شعار الإسلام 
  .(1)«و كلام السلف

أنّ  –من خلال ما عرضناه نقلاا عن الأشياخ و العلماء نفع الّلّ بهم أمّة الإسلام  –نفهم إذن     
 ات و أولى الواجبات على كلِّ مسلم و مسلمة أي أننّامتعلمّ اللّغة العربيّة و تعليمها من أهمّ المه

نصلح  و   العربيّةأن نحفظ قواعد اللّغة  -ل سيما من كان في مقتبل العمر –مأمورون أمر إيجاب 
جلّ وسنّة نبيّنا عزّ و  كلامنا و نقتدي بالعرب الفصحاء في خطابهم حتّى نتمكن من فهم كلام اللّّ 

ما لم  »تقول: لأن القاعدة الشرعية ؛ -مصدر التّشريع في الإسلام -ممحمّد صلّى الّلّ عليه وسلّ 
تدبرّ معانيه واجبة، نت قراءة كتاب الّلّ عزّ وجلّ و ، ولما كا«يتمّ الواجب إلّ به فهو واجب 

عرف على أحاديث الرّسول صلى الّلّ عليه وسلّم واجبة، والتّعرف على قواعد تطبيق العبادات التّ و 
بمعرفة كلام العرب وطرائقهم في  عائر الدينيّة أموراا واجبة، وكانت ل تتأتى إلّ و العقائد و الشّ 

أحاديث الرّسول و  البيان، كانت اللّغة العربيّة لها درجة الوجوب نفسها التّي تجب  لكتاب الّلّ تعالى
سلّم، فبقدر ما يفقَه  المسلم اللّغةَ العربيّةَ بقدر ما يَصِل  إلى فهمِ مقصودِ الّلّ تعالى صلى الّلّ عليه و 

سلّم في السّنة، وبالتالي تطبيق العبادات لّى الّلّ عليه و د رسوله صفي القرآن الكريم، و مقص
 ا.ا صحيحا عائر الدّينيّة تطبيقا والشّ 
بيانه للنّا  و متثالا لأمر إلهي و جِبَ تطبيقه اغة العربيّة ا باللّ ا و حديثا العلماء قديما  هتمّ الذلك     

ولم يزل الخ لَفاء  الراشدون بعد النبي صلّى  »: (2) أجمعين، و منه قول " صاحب الرّيحان و الريّعان"
الّلّ عليه و سلّم يَح ث ون على تعلّم العربيّة، و حفظها و الرّعاية لمعانيها، إذ هي من الدِّين بالمكان 

 . (3)«المعلوم و المحل المخصوص

                                                           
رَ الام، بن عبد الحليم بن عبد السّ  أحمدبن تيمية، ا-(1)  .469، ص 1اط المستقيم لمخَالفَةِ أصحاب الجحيم، ج قْتِضَاء  الصِّ
وهو محمد بن إبراهيم بن خيرة القرطبي الأشبيلي، ويعرف بأبي القاسم المواعيني، وهو كاتب وأديب وصاحب أشبيلية أبي حفص، توفي في  -(2)

م، من مؤلفاته: "الوساج المفصل"، و"ريحان الألباب وريعان الشباب في مراتب الأدب". عمر رضا كحالة، 1174مراكش بالمغرب الأقصى سنة 
 .28، ص3م، ج1993، 1المؤلفين، تراجم مصنفي الكتب العربية، مؤسسة الرسالة، بيروت ،لبنان، طمعجم 

 .168، ص 1م، ج  1922أبو العبّا ، صبح الأعشى، دار الكتب المصرية، القاهرة، مصر، ) د، ط(، القلقشندي أحمد  -(3)
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شرف أمّة و ، هنا نستنتج أنّ اللّغة العربيّة هي ركن هذا الدّين الأصيل و بنيانه المتين منو     
وحي، وارتباطها التّاريخي، والمفتاح المؤكدّ إلى والر   ا، وحياتها و عمق ها الإيمانيهتيالإسلام و هوّ 

منذ نزول القرآن  –ة الأمّة العربيّة لّغة العربيّة هي التي شكّلت هوّيوبما أنّ ال ،الثقّافة الإسلاميّة
ونتواصى  ج السّابقين ونعتزّ بها ونفخريستوجب مناّ أن نسير على نه –الكريم على نحو خاص

 إلىنسعى جاهدين ا بالتّعامل بها في كلِّ مجال، و قوّيهنالمحافظة عليها، و و بها  عتصامبالتّمسّك و ال
 تطويرها لتظل مسايرة للركّب الحضاري و نجعلها لغة معاصرة بكلّ المقاييس.

 :عند بعض الباحثين بهاووسائل الن هوض  واقع الل غة العربي ة اليوما: ثالثا 
رغم و  -بق ذكرها للمميّزات التي سَ  –رغم هذه المكانة العالية للّغة العربيّة بين اللّغات العالميّة     

القلب، ل يتناسب  الي واقع مرير يدميما حققته في المجال الفكري و الحضاري، إلّ أنَّ واقعها الح
 السابقة.مع دورها التّاريخي و الحضاري على مرّ العصور 

 يهدد اللّغة العربيّة )...( مستقبلا »و هذا الواقع اللّغوي المضطرب الأليم، ل شّكَ بأنه      
 .( 1)«جذورهاو يخشى منه على الأمّة و شخصيّتها و عقيدتها و كيانها، و صلتها بتّاثها 

I - :أسباب الت دهور الل غوي في المجتم ع العرب 
ر واقع هذا  يااكاف  الكل حادث سببا  أنّ  ، ل خلاف عليهاالّتيمن الضّروريات العقليّة      ي فسِّ

غوي عف اللّ الذي هو عليه دون غيره؟ و الضّ  الحادث، و لماذا وقع؟ و لما كان على هذا النّحو
     ، منها ما هو داخليّ، (2)في اللّغة العربيّة كغيره من الحوادث، نتج بسبب عوامل مختلفة يالمتنام

 هو خارجي.و منها ما 
 

                                                           
 .33خالد محمّد الزّواوي، إكساب و تنميّة اللّغة، ص  -(1) 
ا ما على الواقع الحالي للّغة العربيّة، لأنّ المجال ل يتّسع لتناول هذه القضيّة من كلّ أن نقف وقفة موجزة نوعا  –إن شاء الّلّ تعالى  –نحاول س -(2) 

هذا الواقع  كتفاء بأهمّ العوامل المؤديةّ إلىصل التّمهيدي و طبيعته تستلزم ال الجوانب و في جميع المستويات، و من جهة أخرى حدود هذا الف
ستزادة في الموضوع اللّجوء إلى كتب العلماء و المؤلفين الذين درسوا هذه الظاهرة، في مؤلفات و بحوث شتّى، ككتاب ، تاركين لمن يريد القالمقل

الفصحى لغة القرآن لأنور الفهم لكمال بشر و كتاب العربيّة و علم اللّغة الحديث لمحمّد محمّد داود، و كتاب  ءاللّغة العربيّة بين الوهم و سو 
 الجندي ...إلخ.
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I-1-   اخلية:العوامل الد 
ساهمت  أثرّت و عربيّة و ذاتها، و التي تنبع من جسم الأمّة الو هي مجموعة من البواعث التي    

 بشكل مباشر في تشكيل واقع اللّغة العربيّة، و لعلّ من أبرزها:
I-1-  عدم الت عامل بها و إهمالَا من قبل أهلها: –أ 

 أداءالقصور عن و بالجمود والركّود والتّحَجر والتّخلف   -زوراا و بهتاناا  –ربيّة و صِفَت اللّغة الع    
ا ل تستطيع مواكبة لأنهّ  ؛وظيفتها ورسالتها في زمن تتزاحم فيه الأفكار وتتدفق فيه المعلومات

، وهي أيضا ل تستطيع الوفاء بحاجات والنّشاط بالحركة المشحونالعصر ومسايرة هذا العالم 
غيرها، وأنّها مهما حاولت اللّحاق بها، إلّ أنّها و جتماعيّة والثقّافية لقتصاديةّ والالميادين ا مختلف

وفان الحضاري من المختّعات عبير عن هذا الطّ تعجز عن إكمال المسيرة وتبقى قاصرة عن التّ 
 الجديدة و المعارف العصريةّ والمحدثات التّكنولوجيّة.

                ذكرنا الأمة التي تنطق بها –أيّ لغة  –ذلك، لأننّا إذا ذكرنا اللّغة لكن حقيقةَ الأمر غير     
                    ا ذلك سينعكس على حالِ لغتِها فقطعا  ،اوإذا كانت هذه الأمّة تعاني جموداا و ركوداا حضاريًّ 

وّتهم قوّة لها، و في ضعفهم لأنّ اللّغة ترتبط بأهلها، ففي ق محمولها الثقّافي الذّي يتبعها؛ وكلّ 
ا إلى وضع وآخرا  لا وتخلفّها أو نموّها وازدهارها،كلّ ذلك يرجع أوّ ضعف لها، و جمود اللّغة العربيّة 

 ستعمالها في الواقع الفعلي.التّعامل بها، و مدى اأهلها ومقدار 
آخرا إلى يرجع أول و  ئكزدهارها، كل أولود اللغة وتخلفها ونموَّها و اجم إن» شر: كمال ب يقول    

ها و إلى نصيبهم من التعامل والتفاعل مع الحياة وما يجري في العالم من أفكار و ثقافات وضع أهل
ور انعكس أثره على اللّغة، و إن فو معارف جديدة و متنامية. فإن كان لهم من ذلك كله حظ مو 

 .(1)«قد مقلّ هذا النصيب أو انعدم، بقيت اللغة على حالها دون حراك أو تَ 
ها إذ حرموها أن دة بذاتها، و إنما الجمود في أهلو ما هي بجام»محمّد محمّد داود: و يقول     

لكننا نستعملها  تمار  في حياتهم فعزلوها، في حين أننا نتكلم العامية بطلاقة، هل خلقنا بها؟ ل
                                                           

 .54، ص 1991كمال بشر، اللّغة العربيّة بين الوهم و سوء الفهم، دار غريب، القاهرة، مصر، )د ، ط(،   -(1) 
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فيأتي الكلام بعد ذلك على منوال ، في شتى مناحي الحياة، نتكلم بها ليلاا و نهاراا فتنطبع في أذهاننا
مارسة، في المفضل ب ةيامو ترتّب على ذلك أن أصبحنا مهرة في الحديث بالع ما انطبع في أذهاننا،

المران، إلى درجة أن و ة بر عن مجال الممارسة اللغوية من الد، لعزلها مقابل العجز عن الحديث بالعربية
ة الدر  اللغوي شرح القواعد اللغوية، و ما أكثر فيها عن الحديث بها في قائم المتخصصونيعجز 

التحريف فيها من أهلها، هذا رغم حفظ قواعدها و تدريسها، و السبب و وقوع اللحن و الزلل 
 .(1)«ممارستهاو في ذلك أن القواعد تدرَّ  منعزلة عن مادتها 

 :(2)عن لغتهم فيقولالدّلئل على عزوف أبناء الأمّة  -حافظ إبراهيم –و يعطي شاعر النيّل     
 اةِ   مِنم القمبِْ ي دْنيِنِ بِغميْرِ أمنم                  ا دِ ممزْلمقا  ائِ رم الم وْم  بِ  ل  يم ى ك  رم أم 
ه   عمفما اللَ   –أمي مهْج ر نِ ق موْمِي         ْ ت متمصِ  إِلَم ل غمةِ   -مْ  عمن ْ  رموماة    لْ بِ  لَم

 اتِ رم ف    يلِ سم م ي في اعِ فم الْم  اب  عم ل    ىرم ا سم مم ا كم يهم ج فِ نْ رم الف ْ  ة  وثم ل   تْ رم سم 
تْملِفم وم لْ الْم  ةم ل  كم شم م    ةا  عم ق ْ ر   ينم عِ بْ سم  م  ضم  ب  وْ ث م كم   تْ اءم جم فم   اتِ   انِ مُ 

ستخدام هذه اللّغة الكريمة يجد أزمة تواصل بينها وبين أبنائها،وحضوراا عملياا اإنّ الناّظر لواقع      
ا ك ة عن صاكأنّها مقو (3) يكون، فتبدو لغة الضّاديجب أن وما هو موجود بيراا بين ما قليلاا لها، وب  عْدا

هي مزيج من الأصول العربية  »التّي  (4) الحياة اليومية، لأنّ السيّادة أوّلا وأخيراا للّهجات العامّية
، والمقصود (5) «ياة المشوهة و الغرسات المحلية والوافدة، ل تمثل شيئاا من آمال التّبية اللغوية في الح

من تشويش في  (6)، بل معناها ما أفَْسَدَتْه  العامةصفات صوتيّة خاصّةلها بالعاميّة ليس اللّهجة التّي 

                                                           
 .253محمّد محمّد داود، العربيّة و علم اللّغة الحديث، ص  -(1) 
يب أحمد أمين و أحمد زين و إبراهيم الأبياري، الهيئة المصريةّ العامة للشّباب، حافظ إبراهيم، ديوان حافظ إبراهيم، ضبط و تصحيح و ترت -(2)

                                                                                                                                                                        .255م، ص  1987، 3مصر، ط 
لكونها اللّغة السّامية الوحيدة التّي يوجد فيها حرف الضّاد، الذي هو أصعب الحروف  -في حدود علمنا -سميّت اللّغة العربيّة بلغة الضّاد -(3) 

 .نطقه صعبا نطقا، لأنّ مخرجه بين إحدى حافتي اللّسان و ما يحاذيه من الأضرا  العليا من الجهة اليمنى أو اليسرى و هذا ما يجعل
 .72فخر الدّين قباوة، المهارات اللّغوية و عروبة اللّسان، ص  -(4)
 .72، ص فخر الدّين قباوة، المهارات اللّغوية و عروبة اللّسان-(5)
 .254محمّد محمّد داود، العربيّة و علم اللّغة  الحديث، ص  -(6)
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وإبدال  نطقها،تعطيل جهاز ، و تحطيم قواعدهاإهمال إعرابها و اظها و اعتلال في تراكيبها، و فأل
تقاتها و بنيات كلماتها وصيغ ريف في مشحالتّ تغيير نطق كلماتها، و حروفها وحركتها و 

 أسمائها...إلخ.
أطواره المختلفة، يمي بمراحله و نتشر حتى في الوسط التّعلاوالأمر لم يتوقف عند هذا الحدّ، بل     

 يعلّمون –ليس كلّهم بطبيعة الحال  –فتجد المعلّمين في المدار  والأساتذة في الجامعات 
  .(1)ويحاظرون باللّهجة العاميّة

م العامية المحلية في كثير من مدرسي اللغة يستخدمون لهجاته  »د المعتوق: أحمد محمّ قول ي    
الفصحى عن العامية، أو يبعد ، مما يوسع الفجوة بين الفصحى و (2)التدريس بدل من الفصحى

كما يقلل من إحساسهم   ،صيغهال من حصيلة الناشئة من مفرداتها و هتمام و يقلدائرة ال
ستحضارهم لهذه العناصر وفي اأو يخلق صعوبة في  اعلية ما يكتسب منها من عناصرو ف بفاعليتها

الممارسة الفعليّة، ستعمال و لاداول و ة عن التّ غة العربيّ فابتعاد اللّ ؛(3)«ستخدامها في مجالت التعبيرا
كلّ هذه العقبات تشعر   ،نطلاق بها إلى حيّز العملا داخل حدود الفصل دون الوحصرها أحيانا 

وعدم الجدوى من التّمكن منها أو من  أهميتهاعدم فاعليتها، وتبعث الإحسا  بعدم بجمودها و 
 .(4) كتساب ألفاظهاا الحرص على 

والخاصة، فقد أخذ  هجات العاميّة المحليّة المختلفة على لغة العامةوبالإضافة إلى سيطرة اللّ     
  و اللّغات الأجنبية يزداد ويتفاقم لدى كثير من قطاعات هذا الجمهور التّداخل بين اللّغة العربيّة

أصحاب المشاريع ناعية و والمؤسسات الصّ  خاصّة في الأسواق التّجارية والشّركات الصّغيرة والكبيرة
ستعمال اي بلا شك إلى التّقليل من جتماعي يؤدّ يرها، وهذا التّصال و التّعامل الغة و العمليّ 

                                                           
 .56، 55م، ص  1991شواف، القاهرة، مصر، ) د، ط(، عليّ أحمد مدكور، تدريس فنون اللّغة العربيّة، دار ال -(1)
ن القواعد و هي النّموذج الذّي يمثّل اللّغة المشتّكة بين الشّعوب العربيّة كلّها، بحيث يتمّ التّعامل بها في إطار معايير مضبوطة و محددّة م -(2) 

 .79د داود، العربيّة و علم اللّغة الحديث، ص محمّد محمّ  ينظر إلى . الصّوتية و الصّرفية و التّّكيبيّة و الدّلليّة
 .12مّد المعتوق، الحصيلة اللّغوية أهميّتها، مصادرها، وسائل تنميتها، ص أحّمد مح -(3)
 .12، ص المرجع نفسه  -(4) 
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 نا و زعزعة الأمن اللّغوي في العالم العربي، مماّ يكرّ  الشّعور بهيمنة هذه اللّغاتمفردات لغت
  .(1)جتماعية وغيرهالقتصادية والوسيطرتها على مختلف المجالت العلمية وا

باللّغة العربيّة، لأنّ اللّغة  هتمامعلى حساب ال المبالغة في الهتمام بهاومماّ زاد الأمر سوءاا،     
غير قادرة على حتواء العلوم، و اأصبحت عاجزة عن  –المينعند بعض المجحفين الظّ  –ربيّة الع

وواقعهم المعيش،  مم بمشكلاتهتّ نّها ل تخدم شؤون النّا ، ول تهاستيعاب المختّعات الحديثة، كما أ
انقطعت ل لغة خَيمة وبدوٍّ وأطلا، فهي (2)ةو بعيدة كل البعد عن مجرى الحياة العلميّة و العمليّ 

 قيق.الدّ  عن الحياة وانقطعت عنها الحياة وعزلتها منذ قرون طويلة، حتّى قلّت طواعيتها للتّعبير الحيّ 
  ة وتهميشهاة اللّغة العربيّ عور بدونيّ أدّت إلى الشّ دّعاءات الفارغة عم الباطلة و الوهذه المزا    

ممارستها في الحياة و  ت الأجنبية والتّعلق بهاللّغاهار عامّة الناّ  بانبهما إلى اور لّذين أدّيا بدا
 التكنولوجيا.لعلم و ل و سبيلاا  ،(4) «و اعتبارها عنوانا للتقدم و الحضارة »، (3)اليومية

لأنّها  ،قدر العلم بهانبل من شأن تعلم اللّغات الأخرى  نا ل ننكر و ل نحطّ نّ و مماّ يجب قوله إ    
خاصّة المستعملة فلا مانع من تعلّم اللّغات الأخرى  (5)«قيمتهبلا ريب مغنما ل يستهان ب» تعدّ 

في  يستعملونهاو  لغتهم العربيّة  العربم شرط أن يتعلّ ، و لكن يّ و التكنولوج في المجالين العلميّ 
م مونها لأبنائهم، و ألّ ينتقصوا من قدرها أو يهملوها أو يحتقروا من تكلّ ة و يعلّ خطاباتهم اليوميّ 

المؤديةّ إلى تطورها و نموّها  أعظم الأسباب ،حتقارها من قبل أهلهااقدير اللّغة أو بها، لأن ت
 ستمرارها أو إلى ذبولها و تَدهورها و تلاشيها.او 

     
 

                                                           
 .18،17ص  ،مّد المعتوق، الحصيلة اللّغوية أهميّتها، مصادرها، وسائل تنميتها أحّمد مح-(1) 
 .99 الصّديق، العربيّة لغة العلم و الحضارة، ص صالحالمحمّد  -(2)
 ة.لام التّي تميّز بها العرب المسلمون أخذنا نتداولها باللّغات الأجنبيّ حتّى تحية السّ  -(3)
 .16أحمد محمّد المعتوق، الحصيلة اللّغويةّ أهميّتها، مصادرها، وسائل تنميّتها، ص -(4)
 . 16المرجع نفسه ،  ص -(5)
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I-1- عدم تطويرها و تنميتها: -ب 

كان   وربّما ،تهمإنّ ظاهرة الضّعف في اللّغة العربيّة ظاهرة ملموسة بين عامّة الناّ  و حتّى خاصّ     
الرّصين، فالمجتمع العربّي يعاني هبوطاا  الإبداعيّ و هذا الضّعف قلّة الإنتاج الفكريّ  من أسباب

العلميّة، الأمر الذي نلمس آثاره لغويًّا في إنتاجاته الأدبيّة و  بتذالا افكريًّا، و  ثقافيًّا وتذبذبا
و قواعد لدى  أساليبألفا  و تراكيب و ضآلة المكتسب منها من صيغ و  »الواضحة في ضعف و 

منه ضعف قدرته ية، و ي إلى ضعف حصيلة الفرد اللّغو القراّء والطلبة، وهذا بدوره يؤدّ و (1)«النّاشئة
لهذا أصبح ضعف اللّغة العربيّة في صفوف المثقفين و » ،(2) ليقلس الطّ السّ و ليم على التّعبير السّ 

ستعمار لواحتلال لكان هؤلء في عهود اوالمتعلمين ظاهرة ملحوظة تزداد قوّة يوماا بعد يوم. فقد  
     ستقاء من ينابيع البيان العربي الأصيل، الفصاحة الكلمة، و بلاغة العبارة، و أشد حرصا على 
راهم ينزلقون إلى طانة الأعاجم و سفساف العامة، أما اليوم فقد أصبحنا نر و الإعراض عن 
كثيراا من مادة نتاجهم   عامدين أو غافليناللهجات المحلية، فيستمدون منها مهاوي العجمة و 

 .(3)«العلميالأدبي و 
ى إلى في مختلف ميادين الحياة، أدّ  هتمام العرب باللّغات الأجنبيّةاف إلى ما سبق؛ ةإضاف    

قتناع بما ي سْتَ وْرَد  من الكتب الو  كتفاءيف باللّغة العربية، وال أليف و التّصنتقليص حركة التّ 
سريانها صطلحات والتّعبيرات الأجنبيّة و ستخدام المامن جراّء ذلك تفوق  ة، وكانيّ باللّغات الأجنب

، بل إنّ (4)ستخدامهااقليل من على الألسن على حساب اللّغة العربيّة، مماّ أدّى إلى إضعافها والتّ 
م إلى التغريب اللّغوي والثقافي، فحشوا كلامه »قفين من أساتذة وعلماء، مالوا بعضاا من المثّ 

عن ديارهم الأصلية.  -في مجملها -، تحمل في طيها ثقافات تبعد بهمأجنبيةبكلمات و عبارات 
المؤسسات ور التعليم والفنادق والمحال و ظهر هذا التغريب في شتى مجالت الحياة في الشارع ود

                                                           
 .10، ص مّد المعتوق، الحصيلة اللّغويةّ أهميّتها، مصادرها، وسائل تنميّتهاأحمد مح-(1) 
 .18المرجع نفسه، ص  -(2)
 .111ص  فخر الدّين قباوة، المهارات اللّغوية و عروبة اللّسان، -(3)
 .16أحمد محمّد المعتوق، الحصيلة اللّغوية أهميّتها، مصادرها، وسائل تنميتها، ص  -(4)



 :الل غة العربية مكانتها و واقعها الحاليمهيدي الفصل الت  

  27      
 

الأبواب  ة. وزاد الأمر سوءا حجب العربية عن مجالتها الطبيعية، حيث أغلقوا دونهاالخاصّ و العامة 
 .(1)«إلخ...وم، كالطب والهندسة والصيدليةواستبدلوا بها ل سنا أجنبية في بعض العل

فالسّبب في  -المينكما وصفها بعض الظّ   –حتواء العلوم اوإذا كانت اللّغة العربيّة عاجزة عن     
تطعيمها و  ها يعود إلى أهلها لأنّهم لم يطوّروها ولم يقوموا بنقل العلوم إلي -بكلّ بساطة –ذلك 

ل من خطورة وحتّى نقلّ  ،المجالت ة في شتىّ كنولوجيّ ة والتّ رف العصريّ اة و المعالعلميّ  بالمصطلحات
كور وجوب تعريب المعرفة وتجنب دعم د عليّ أحمد م ر في هذه القضيّة، يرىهذا العامل المؤثّ 

ا، أما عندما ننتقل إلى ألسنة لأنّ ناصية المعرفة نملكها عندما ننقلها إلى لسانن؛غريب وتخليده التّ 
تقليد بالمغلوب مولع )ولغته  الآخرين سنعاني الإحباط والإنكسار وسنظل نأخذ ثقافة الآخر

نكون عالة عليهم، ل قيمة لنا في الأرض و   حتواء العلومالعجز عن اعف و و نشعر بالضّ الغالب(، 
 .(2)ول وزن لنا في السّماء

ة التي غزت لغتنا العربيّة وتعودت على نبيّ جق أنّ الألفا  الأالح الصّديصّ المحمّد ويرى     
وهذه المهمة  ستعمالها الألسن بحكم الممارسة العمليّة، نتيجة لعدم وجود بديل لها في اللّغة العربيّةا

التي عليها أن توسع أبواب القيا ، وتنظر في الألفا  الأجنبية  »(3)هي مهمة مجامع اللّغة العربيّة 
، (4)«ملة، و نرى ما ينبغي أن يقابلها بالعربية أو يختّع لها ما يناسب في أداء المعنى المطلوبالمستع

لأنّ اللّغة  ل تفي بالمطلوب؛ -ا تبذله من جهدمع م –د المعتوق أنّ هذه المجامع د محمّ و يرى أحمّ 
داد والمتّادفات المناسبة تفتقر إلى المعاجم المرحلية والمعاجم السياقية ومعاجم الأض»العربيّة مازالت 

ختلاف مستوياتهم امن حيث موادها ومناهجها وأحجامها لظروف وحاجات الناشئة على 
 .(5)«التعليمية والعقلية

                                                           
 .15، 14شر، اللّغة العربيّة بين الوهم و سوء الفهم، ص كمال ب  -(1) 
 .57علي مدكور، تدريس فنون اللّغة العربيّة، ص  -(2)
 .107الح الصّديق، العربيّة لغة العلم و الحضارة، ص صّ المحمّد  -(3)
 .107المرجع نفسه، ص  -(4)
 .15ائل تنميّتها، ص أحمد محمّد المعتوق، الحصيلة اللّغوية أهميّتها، مصادرها، وس -(5)
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الغيرة عتزاز بها، و حتّامها، و الااللّغة من ثوابت الأمة، فعلى قدر  »في القول بأنّ  جَرَمَ ل      
، و لذلك نجد الدّول المتقدمة تهتّم بلغتها (1) «بين الأمم  عنها تكون مكانة الأمة عليها، والدفاع

مصدر و   سا  هويتّها وكيانها و وجودهاهتماماا بالغاا، لأنّها على دراية كبيرة من أنّ لغتها هي أا
ا في قتصار هذه الدّول على تدريس اللّغة القوميّة دون غيرهاو مماّ يؤكد ذلك  ،قوّتها و تطوّرها

ل يتعلم التلميذ سوى   في الدول المتقدمة »يقول خالد الزّواوي:  ،لميذتّ من تعليم ال المرحلة الأولى
الثانية عشرة، يتعلم لغة أخرى كلغة  أوعندما يبلغ العاشرة و  لغة بلده باعتبارها اللغة الأم

اء تضمن صف حتىّ اشئ وهذا من أجل ترسيخ قواعد و قوانين لغتها القوميّة في ذهن النّ ، (2)«أجنبية
أدبها و رها وسلوكها ووجدانها و ذوقها فكمها، و الي ضمان لثقافتها وعاداتها و قيبيئتها اللّغويةّ، وبالت

 ستمراريتها.االي شخصيتها، وبالتّ و مبادئها و 
  :(3)لسان اللّغة العربيّة و هي تعاتب أبناءها و تقارنهم بغيرهمبيقول حافظ إبراهيم       

عمةا  اعِز  أمرمى لِرجِمالِ الغمرْبِ   عمز  أمق ْومام  بِعِزِ  ل غماتِ  وم كممْ               وم ممن ْ
 اتِ مم لِ الكم بِ  ونم ت  أْ تم  مْ ك  تم يْ فميالم               ا  ه مْ باِلم عْجِزماتِ ت مفمت ُّنا أمهْلم  أمتموا

و رفعةٍ،  ومعناه، أنّ الغرب حقّق بلغته وتراثه المعجزات، لذلك نراه في عزةٍّ و قوّةٍ ومنعةٍ        
المتلاحقة و كتشافات والقفزات الإبداعية السّريعة طالعنا في كل يومٍ بالجديد من الختّاعات وال ي

في كلّ مجال، بينما عجزت الأمّة العربيّة في هذا العصر عن مواكبتها النّهضة بل عجزت حتّى 
 حيحة و العبارات الفصيحة.بالإتيان بالألفا  الصّ 

I-1- م:وسائل الْعلا -ت 
               ة التّوعيّ افة و قا من مصادر الثّ ة و المسموعة و المقروءة، مصدراا مهمًّ تعدّ وسائل الإعلام المرئيّ     

ة مشوبة بسلبيات ل حصر لها و لكنّ هذه الأهميّ  ،والتّوجيه في المجتمع العربّي و في أيّ مجتمع آخر
 من أهّمها:خاصّة على اللّغة العربيّة 

                                                           
 .237الح الصّديق، العربيّة لغة العلم و الحضارة، ص صّ المحمّد  -(1) 
 .17خالد محمّد الزّواوي، إكساب و تنمية اللّغة، ص  -(2)
 .254حافظ إبراهيم، ديوان حافظ إبراهيم، ص  -(3)
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  معانيها، العريقة والأصيلة في مبانيها و  وتشويه وجه لغتنا العربيّة فا  العاميّةلغزو الأساعدت في
هذا ما نلاحظه على صفحات و -وشيوع اللّحن والأخطاء النّحويةّ والأساليب اللّغويةّ الركّيكة 

مال ، لدرجة جعلت معظم الأع-لفزيونيّةالتّ و الصّحف والجرائد و المجلّات و البرامج الإذاعيّة 
الدراميّة والمسلسلات ذات طابع عاميّ على مدار العام، بحجة البحث عن أقرب الطرّق لإفهام 

 إن»ومنه قول فخر الدّين قباوة:  ،(1)أبناء العصر، مماّ ساهمت في هبوط المستوى اللّغوي للجماهير
ا، ومن ذلك سيادتهو ا آخر من الدعوات السليمة الطوية، ساهم في تضييق سيرورة الفصحى ثمة لونا 

من سيطرة العامية وسلطانها، حتى )...(   ل الإعلام السمعية و البصريةئما نراه و نسمعه في وسا
          لأطفال، المجلّات المعدة الصحف و لفزات و لو رصدت ما ي لقى في الإذاعات العربية و الت

يه لرأيت نسبة العامي ف الدّعايات و اللافتات و الشعارات و الأناشيد و المسرحياتو النشرات و 
يجرون الشباب يختزنون تلك الأساليب و و ل شك أن الأطفال اليافعين تتجاوز الخمسين في المائة، و 

هم فصاحة العربية ورَطانة العامية، و يكون لديهم مزيج تفي أذهانهم و ألسن(2)على منوالها، فتصطرع
 . (3)«لغوي هجين يولد العجمة و الفساد

 التّقدم و مواكبة العصر إلى اللّبس، و تثبيت صورة الحضارة و  الغموض وو عقيد بالتّ ام علومها تهِّ ا
الإنسان و نظراا لسلطة وسائل الإعلام و نفوذها و تأثيرها على الإنسان عامّة، و ، اللّغات الأجنبية

أبنائها شعور الكثير من العربي خاصّة، زاد تشويه صورة اللّغة العربيّة و إفراز النّظرة الدونيّة، و 
 قصورها.بضعفها و 

 من برامج إذاعية وتلفزيونيّةومما كرّ  العزلة بين اللّغة العربية و أبنائها، ما تقدّمه أجهزة الإعلام     
ى اللّغوي والمعرفي المستو  فضعهذا فضلاا عن  ،ةوصحف ومجلّات بلغة تمتزج بألفا  أجنبيّ 

 على تطعيم الصّحافيّين والمذيعينو ميّين صال في أجهزة الإعلام، وحرص الإعلاتّ للقائمين بال
                                                           

 . 57خالد الزّواوي، إكساب و تنمية اللّغة، ص  -(1)
صطراع صطراع و الصّراع مصطلحين متشابهين في الدّللة، لكن لو تأملنا أكثر لوجدنا أن الليبدو للوهلة الأولى أنّ اصطراعٌ،و امصدره  -(2)

الخلاف صطراع إذن هو شدّة الصّراع و لا، فاصطراعا اادة قوّة الفعل، أي ل يزال الصّراع يتكرر حتّى يصير فعال، و ترد هذه الصّيغة لإفتابصيغة 
 يه.ستمرار فلاو 
 .18فخر الدّين قباوة، المهارات اللّغويةّ و عروبة اللّسان، ص  -(3)
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 أن بل وصلت المهانة باللغة العربية إلى » :خالد الزّواويدخال كلمات أجنبية، يقول حديثهم بإ
ما قاله:  أحد محرري صفحة ثقافية في إحدى صحفنا اليومية، قدم عرضاا من كتاب فقال ضمن

 .Up To Date"»(1) هو ا تطوراا ومتابعة لكل مو ا يضم أيضا تراكماا معرفيا "
  اللّغوي  يني، مماّ ساهم في هبوط المستوىصال بقضايا الفكر الدِّ تّ هتمام وسائل الاعدم

والعلوم  القرآنهتمّت المؤسسات الإعلاميّة و الثقّافيّة و التّعليميّة، بعلوم اا للجماهير، ذلك أنهّ كلّم
هذه العلوم و اللّغة العربيّة وجهان لعملة واحدة، أي ،لأنّ هتمام باللّغة العربيّةال زداداالإسلاميّة، 

 .(2)رتقاء باللّغة العربيّةا للاينية يمكن أن تلعب دوراا حيويا و الفقرات والمقالت الدّ  أنّ البرامج
   نوجزها بنظرة سريعةٍ  ن عوامل داخلية، توجد عوامل أخرىمو بالإضافة إلى ما تقدّم عرضه     
 ن شرح، وهي كالتّالي:دو ستعراضٍ مختصر او 
I-1-القصور في إعداد المناهج الدّراسيّة الخاصة باللّغة العربيّة. -ث 
I-1-مرحلة بتدائيّة )حلة البين والمعلمين في المر يّة واللّغوية والمنهجيّة للمر نقص الكفاءة المعرف -ج

 أسيس(.البناء و التّ 
-I1-  تشييد رها في وْ كانة اللّغة العربيّة ودَ باب العربي بمالعزوف عن القراءة، وجهل الشّ  -ح

 الحضارة الإنسانيّة.
I-2- :العوامل الخارجي ة 

أبرز مقوّمات -وهي مجموعة من المؤثرّات الخارجيّة، حاولت القضاء على اللّغة العربيّة    
نب، ةا عليها من عدّة جواخيمَ بعدّة أشكال وفي عدّة مراّت، وتركت آثاراا وَ  –الشّخصيّة العربيّة 

 وفيما يلي عرض لأهّمها:
     

   
                                                           

 .49، 48كساب و تنميّة اللّغة، ص ا خالد محمّد الزّواوي،  -(1)
 .57، 56، ص المرجع نفسه-(2)
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I-2-الحملات الحتلالي ة: -أ 
طمس هويةّ الجمهور العربّي  –منذ أوائل القرن العشرينخاصة  –حتلال الأجنبي لحاول ا      

طاا به، و ليس ثمةّ شكّ أنّ اللّغة العربيّة من أوكد ارتباإعادة تشكيل منظومته الثقّافيّة لجعله أكثر و 
وأسهل طريقٍ لتخريب شريع الإسلاميّ،ويةّ العربيّة و الحافظ لها، وأهم أساٍ  لفهم التّ عناصر اله

و محوها  لغتهوشريعته و عروبته، ضرب ه وإضعاف فهمه لدينه ذاتيّة الإنسان العربي و دفن ثقافت
هدف  لذلك تعدّ أهمّ  ؛(1)«زحزحتها عن مكانها في الأرض العربية، بل في العقول العربية» و
ستبقاء نفوذه اوأداته في تحقيق مآربه، و قاعدته في وسيلته إلى غايته  »قافي يسعى إليه لأنّها ث
احتلال موقوت  حتلال الجنوداالتمكين لسلطانه بغير جيش ول سلاح و ل معسكرات، لأنّ و 

 .(2)«يزول  أن -وإن طال عليه الأمد -مؤجل، ما يلبث
ل الأجنبي، حتى تنسلخ الأمّة العربيّة عن لغتها، فتنسلخ عن  بعها المحتّ اتّ ومن السيّاسات التي     

 كيانها وكينونتها ما يلي :
  التّعمد إلى إبطال التّعامل بها في التّعليم و الإدارة، وحتّى في الحديث العادي بين جماهير

ا يسمى تفتيت اللغة القومية وتحويلها إلى أشلاء متناثرة، هي م »الشّعب، وحمل لواء الدّعوة إلى 
ل يؤلف ة والبقاء؛ فلا يكتب فيها أدب و باللّهجات العامية، ث عزل الفصحى عن أسباب الحيا

إنّهم يدركون أن الكتابة باللّهجات العامية أمر . بعد حين -في تقديرهم –وتا علم، لكي تمبه
ير ممكن ستمراره غاويروّجون لها؛ فإذا ما تم ذلك، ث ظهر أن ستحيل، و لكنهم يدعون إليها م

. يقول فتحي (3)«!! أصبح الطريق مفتوحاا أمام " لغة أجنبية " للأدب والعلم والكتابة و التأليف

،  فالدعوة إلى العامية، )...(، دعوة أجنبية  المصدر في غالب الأمر، تص »جمعة:  الفصحى بالعيِّ

                                                           
 .59فتحي جمعة، اللّغة الباسلة، ص  -(1)
 .44، ص المرجع نفسه-(2)
 .147، ص المرجع نفسه -(3)
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توسو  للعرب و  أصاب الشعوب العربية من تخلف، وتتهمها بالقصور والجمود، وتنسب إليها ما
وآدابهم وسائر يسجلون علومهم يؤلفون، و يكتبون و  باصطناع ألسنتهم المحلية، لغات قومية لهم، بها

 .(1) «نشاطهم الفكري 
كلّ و   عليم أمام عامّة النّا ل فرص التّ الجهل والأميّة، وضاءو رقعة الفقر عن ذلك وسّع  فضلاا     

 .(2)ستعمالهادّ في مساحة ان رقعتها، ومذلك أمكن للعاميّة، ووسّع م

 المعاهد إنشاء المدار  والمؤسسات و و  ها اللّغة الرّسميّة،على الدّولة المحتلة، وجعل لغته فرض
التعليم باللغات  »ريبة ومستغربة، يقول فتحي جمعة:التّعليميّة لنشر لغته، بهدف تكوين طبقة غ

وثبتها في عقولنا؛ ليفصلنا عن في أرضنا  غرسها المحتل الأجنبي ستعمارية محضةاالأجنبية كان فكرة 
وضع المحتل الأثيم بذورها، يوم احتلّ أرضنا  »، ويقول أيضاا:(3) «ماضينا ويحول بيننا وبين تراثنا

وأخرج لغتنا من معاهد التعليم في مراحله المختلفة؛ لتحل لغته محلها، ث مضى بعد أن تركنا في 
: نسقيها بأيدينا و نرعاها بأنفسنا حتى «بذوره  »عهّد له الحضاريّ المخجل، نتو  ضعْفنا النفسيّ 

 .(4)«أينعت وأثمرت وآتت أكلها؛ فانحدرت الأمة كلها إلى دوامة التبعيِّة الفكرية

  بحروف محاربة الحرف العربّي والحطّ من شأنه وطمس جماله ورونقه، والدّعوة إلى كتابة العربيّة
 .(5)لتينية بغيّة القضاء عليه

كان من أكثر الظواهر السيّاسيّة تأثيراا   لال الأجنبيّ حتّ لستنتج من كل ما سبق ذكره، أنّ ان    
نتساب تهميش في اللسان والوالأمّة العربيّة من تشويه و على تشكيل الصّورة الحاليّة للّغة العربيّة 

 العربيّين.

                                                           
 .144، ص اللّغة الباسلةفتحي جمعة، -(1)
 .147، ص المرجع نفسه  -(2)
 .61، ص المرجع نفسه -(3)
 .63، ص المرجع نفسه  -(4)
 .95الح الصّديق، العربيّة لغة العلم و الحضارة، ص صّ المحمَّد  -(5)
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I-2-العولمة و بعض آثارها الس لبية: -ب 
ستقلال السياسي والعسكري قبل نصف قرن أو نحوه، إلّ أنّ لعلى الرّغم من تحقيق ا    

الغزو الفكري، حتلال العقلي و لأخطر منه، وهو احتلال لم يَم تْ، فهو موجود بشكل آخر لا
 عيفة ولغاتها،وهو سيطرة وهيمنة غير مباشرة تستهدف هويةّ وقيم وفضائل وثقافة الأمم الضّ 

اللّغوية للدّول التّي تهيمن على العالم ة و ة والثقّافيّ جتماعيّ لوا ةقتصاديّ لهذا، التّبعيّة ا تبعويست
 .(1)قتصاديًّا و سياسيًّا و عسكريًّا، وبالتّبعيّة يحدث تهميش وإزاحة اللّغات والثقّافات الأخرىا

هذه السمة و  لخصوصيات الثقافية أو اللغوية.ل تعتّف با»إنّ أهمّ سمة تختص بها العولمة أنّها     
  تضع اللغة في إطار النظرية العامة ،تأثير مزدوج على اللغة: فهي، من ناحية –بدورها  –ا له
ختلاف مواضع اللنا أن ندرك القواسم المشتّكة و  وصفها ك لاًّ، وتتيحظر إلى اللغات الإنسانية بتنو 

إطار والتباين بين اللغات. وعلى قدر قرب اللغة من هذا النموذج النظري تتخذ موقعها في 
  .(2)«المعلوماتية

في ظلّ العولمة تتعرض اللّغة العربيّة إلى حركة تهميش وإزاحة، بسبب طغيان اللّغة الإنجليزيةّ و     
، والدّليل على هذا، ما تحمله شبكة (3) قتصاديةّ والثقّافيّة والعلميّة وغيرهالعلى المستويات ا

يها اللّغة الإنجليزيةّ، فيؤدي هذا إلى ضرورة الأنتّنت من فيضان المعلومات المختلفة، تهيمن عل
هذا يساعد في نشر اللّغة الإنجليزيةّ، وخدمة الإفادة التّامة بهذه الوسيلة، و إجادتها لمن يرغب في 

ستعمال اللّغة الإنجليزيةّ في مختلف المواقف والتّخصصات أدّى او شيوع  ،غيرها من اللّغات الغربية
تخاذ ااصل مع الثقافات العالمية و عن التو  »وتقاعسها ستخدام المحلّي،لإلى ا إلى إقصاء اللّغة العربيّة

ستعمالها و تراجع التّعامل بها حتى عند ا، بل هبوط (4)«موقعها على خارطة المعلومات العالمية 
  أبناء الأمّة العربيّة.

                                                           
 .68فتحي جمعة، اللّغة الباسلة، ص  -(1)
 .280، 279د داود، العربية وعلم اللّغة الحديث، ص د محمّ محمّ  -(2)
 .281، ص  المرجع نفسه-(3)
 .281فسه، ص ن المرجع -(4)
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عاءات الفارغة، شكلَّت دّ و المزاعم الباطلة و ال–ةلدّاخليّة والخارجيّ ا–إنّ مجمل تلك العوامل   
-الأمر الذي أدّى شاعر النّيل حافظ إبراهيم ،مردوداا قوّيِاا سالباا على اللّغة العربيّة وواقعها الحالي

  :(1)فقال  نتمائهم للعروبةالإنقاذ لغتهم و  –بلسان اللّغة العريبّة –تاّبإلى مخاطبة الك  –رحمه اللّّ 
 ي بمسمطْت  رمجمائِي ب معْدم بمسْطِ شمكماتِ      حمافِل   ع  الك ت ابِ وم المم  ممعْشمرإِلَم 

عمث  المميْ فمإم ا حم   ي  وم ت  نْبِت  في تلِْكم الرُّم وسِ ر فماتِ      لمىتم في البِ  يماة  ت مب ْ
ْ ي  قمسْ بمممم              دم     ةم ب معْ  ات  لم قِيمم وم إم ا مممم   اتِ   ممممات  لمعممْرِي لَم

 ة لن تموت و هي خالدة ومحفوظة؛طمئنان أنّ اللّغة العربيّ يجب قوله،إننّا مطمئنون كلّ الومماّ     
 الذ كِْرم  ن مز لْنما نَمْن   إِن ا »بحفظ كتابه العظيم في قوله تعالى: تحقق وعد الّلّ لأننّا واثقون كلّ الثقّة ب

إِن ا  .(2) « لحممافِظ ونم  لمه   وم

II-  عند بعض الباحثين: العربي ةوسائل الن هوض بالل غة  
ل شكّ أنّ هذا الواقع الأليم ولّد غيرة عند المخلصين، ورغبة في تغييره وإصلاح الخلل، ومماّ يلي    

لمحاولة النّهوض باللّغة  –عند بعض الأساتذة والباحثين  –عرض موجز لبعض المقتّحات اللّازمة 
 ا من جديد:العربيّة وإحيائها وإعادة الحيويةّ والنّشاط له

II-1- يستلزم   ن تعذّر تهيئة المناخ اللّغوي الفصيح في المجتمع العربيّ أ فخر الدّين قباوة يرى
سخدام با  تعبير بين الفصحى والعاميّة فون منغة الوسطى، وهي ما يتداوله المثقبديلاا و هو اللّ 

  .(3)وصحيحة، مع تسكين أواخر الكلمات ألفا  وتراكيب سليمة
II-2-  لكيانهم  اا رغبة أهلها فيها حفظ»أنّ خير الوسائل لإحيائها هي  (4) جبر ضومطأكدّ و

ولعلهم ل  .ضطهادهم جهرا لهاالإنجليز أو الفرنسيين عليها أو اوقوميتهم ويزيد رغبتهم فيها تحامل 
فاضل بتدائية الأهلية واختيار أعتماد على المدار  اليصارحون بالمقاومة وحينئذ فلا أفضل من ال

                                                           
 .255حافظ إبراهيم، ديوان حافظ إبراهيم، ص  -(1) 
 .9سورة الحجر، الآية  -(2)
 .91فخر الدّين قباوة، المهارات اللّغوية و عروبة اللّسان، ص  -(3)
ن ثلاثين سنة في تدريس الوبية في الجامعة الأمريكية ببيروت توفي عام م، قضي أكثر م1859هو أديب عربي ،ولد في صافيتا بسوريا عام  -(4)

م في بيروت، من آثاره "فلسفة البلاغة"، و"فلسفة اللغة العربية وتطورها"و "خواطر في اللغة. منير البعلبكي، معجم أعلام المورد  1930
 .273ص
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يضحون حياتهم في سبيلها و  م يخدمون هذه الخدمة الوطنيةالمعلمين لها وإشباعهم وإكرامهم لأنه
»(1). 

II-3-  إنقاذ اللّغة  "إكساب و تنميّة اللّغة"، أنّ ب  كتابه الموسوم فيخالد الزّواوي و أوضح
بها على فنّ الإلقاء العاملين  هتمام أجهزة الإعلام بتدريبعربيّة من الضيّاع، يكون بضرورة اال
حدود اللّغة في تأليف و لتزام بقواعد رج الحروف والكلمات، كما يجب الالعمل على ضبط مخاو 

 .(2)الكلام ونظمه حتّى تأتي النّصوص الإعلاميّة معدّة على الوجه المعقول

II-4- ع العلمي أنّ خير الوسائل لإحيائها هي: إنشاء المجمّ  مصطفى صادق الراّفعيويرى
 –تها، كما يجب عربي في مصر على أن يكون كمجامع أوروبا، وأن يعمل عملها و يأخذ بسنّ ال

وآدابها( بالعربيّة،  وتعليم العلوم كلّها ) إلّ علوم اللّغات،إصلاح تعليم اللّغة العربيّة وآدابها  -عنده
ة الصّحف وضرورة عناي و تعريب ما ليس فيها من ذلك ونشره ونشر الكتب بالعربيّة القيّمة

 يددى بها درس الوجو  التي ووجوب حفظ القرآن الكريم معالكبرى بلغتها وكتابتها وأساليبها، 
 .(3)حيحةة صتأدي

II-5- والّلّ تعالى اعلم  –رتقاء باللّغة العربيّة، فإننّا نرى وفي ظّل الهتمام بوسائل النّهوض وال
ومستقبلها  جل المستقبل(؛ لأنه عصب الأمّةر العلاج من الطفّل )أن يبدأ الإصلاح والتّطوير و  –

انب اللّغوي ومن والمحرّك الأوّل لنهضتنا، فإذا شكلنا هذه العجينة اللّينة بشكل جيّد من الج
بالتّالي تظهر مواهبه جتماعيّة، و وية والفرديةّ والتشكلت دعائم خبراته اللّغ ،الجوانب الأخرى

اقة والقوّة في بناء الأمّة لغويًّا وحتى من فادة من هذه الطّ ن الستويمكتّجاهاته مستقبلاا، اوتتكون 
بد من توفير الوسائل المساعدة والمؤثرّة اللّغوي للطفّل ل ة وتعزيز الحسّ جوانب أخرى، ولتنميّ 

 ا. صحيحا لغوياا  بناءا  لبنائهايجاب على لغته لإاب

                                                           
 .67محمّد صالح الصّديق، مستقبل اللّغة العربيّة، ص  -(1)
 .63، 62خالد محمّد الزّواوي: إكساب و تنميّة اللّغة، ص  -(2)
 .74، 73محمّد صالح الصّديق، مستقبل اللّغة العربيّة، ص  -(3)



 :الل غة العربية مكانتها و واقعها الحاليمهيدي الفصل الت  

  36      
 

ومميّزاتها والوسائل المساعدة على  فولةة مرحلة الطّ هميّ أ -إن شاء الله تعالى –وسنبين ونفصّل    
في الفصل الأوّل من ،ما يتعلق بعملية اكتساب اللّغة اللّغوية، وكلّ  غة الطفّل وإثراء حصيلتهتعزيز ل

 هذا البحث.
نتقال من هيدي معتمدين على طريقة الالتّم في  بناء هذا الفصل -بعون الله تعالى -سرنا   

 ( يوّضح ذلك. 01الي )رقم الكلّ إلى الجزء ، و المخطط التّ 
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 اكتساب المل كة اللّغويةّ في مرحلة الطفّولة الوسطى الفصل الأوّل:     

 ويتضمّن مبحثين:
 ية المسؤولة عنها .والمراكز الدِّماغ اكتساب الملَكة اللّغويةّ ماهيتها، أوّلًا:     

 .خصائص الطِّّفل في مرحلته الوسطى، ووسائل تنميّة وتعزيز ملَكته اللّغويةّ ثانيًّا:
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ع الحديث الّذي يهتمّ موضوع خاصّ باللّسانيات ،ذلك الفر ربّّا يتصوّر الكثيرون أنّ دراسة اللّغة    
 العلوم معظم أصلة ،لكنّ الحقيقة غير ذلك لأنّّا تدخل في قة باللّغة بصفة عامّ بالدّراسة المتعلّ 

    .سّلوك الإنساني في جميع جوانبهالب ي يهتمّ الّذ لعلما ها علم النّفس،من أهِّّ  الإنسانيّة
فإنّ العمليات  المتكلّم أن ينقلها إلى السّامع ؛وإذا كانت اللّسانيات تهتمّ بالرّسالة الّتي يريد     

ي بالطبع بعض ما يهتمّ به علم ه سالة أو تعقبها تقع خار  نطاقه، تسب  إنتا  الرِّ العقليّة التي
 فس عند تناول اللّغة .النّ 

حيث يرى بعض العلماء  بين العلمين، لتقاءلااغوي أحد جوانب كذا تعدّ دراسة السّلوك اللّ وه    
كذلك و  فهي غير مكتملةدراسة القوى النّفسيّة الكامنة،  على مقتة إذا لم راسة اللّغويّ أنّ الدِّ 

 سانيات لبلوغ هدفها.ة عليها أن تستعين بّعطيات اللِّّ راسة النّفسيّ الدِّ 
ة اللّغة هي ظهور فرع مستقل عنها ذلك التّقارب بين العلمين في دراستمخّض الّتي  والنّتيجة    
 ة أو علم النّفس اللّغوي.                                                                            سانيات النّفسيّ عليه اللِّّ  أطل 
ة غة و العمليات العقليّة الإنسانيّ ل العلاقة بين اللّ تناو ة بالأمور الّتي تفسيّ نّ سانيات الاللِّّ  وتهتمّ     
والعوامل  ،ة ،وإدراك الكلاموعلاقة اللّغة بالشّخصيّ ،ة العلاقة بين اللّغة والتّفكير طبيع: مثل 

                   إلخ . و تعلّم اللّغة... ،ةاللّغويّ كة الملَ و م اللّغة ،وموضوع اكتساب اللّغة النّفسيّة المؤثرة في تعلّ 
تي يدرسها علم النّفس اللّغوي، إذ يعُتبر عند ويعدّ موضوع اكتساب اللّغة من أهمّ المواضيع الّ     

 تيعن اللّسانيات التّطبيقيّة لأهيّته وغزارة المواضيع الّ  مستقلاً  الكثير من العلماء والدّارسين حقلاً 
 ه بدأت بالظهور منذ أوائل القرن العشرينويجد المتابع لموضوع اِّكتساب اللّغة أنّ دراست ،يشملها

 دراستها بشكل مفصّل.اب اللّغة و بيان هذه العمليّة و فقد أولى العلماء أهيّة كبيرة لدراسة  اِّكتس
ماغيّة المسؤولة ة والمراكز الدِّ كة اللّغويّ الملَ اكتساب ة يّ سنتطرق في هذا الفصل إلى عرض ماهو     

والعوامل  حلة الطفّولة الوسطى ومظاهر النّمو اللّغوي فيها،عنها ،ثّّ الحديث عن خصائص مر 
 .ة في مرحلة الطفّولة الوسطىكة اللّغويّ ة الملَ نبيّن الوسائل المساهة في تنميّ ة عليه، وفي الأخير ر المؤثّ 
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  ماغيّة المسؤولة عنهاماهيتها و المراكز الدِّ كة اللّغويةّ أوّلًا: اكِتساب المل  
ويبدأ الإنسان في  ،ةالاجتماعيّ للّغة ظاهرة مكتسبة من البيئة لباحثين على أنّ اا أغلبف  يتّ     

إذْ تعدّ هذه المرحلة من وجهة النّظر السّيكولوجيّة من  عمليّة اِّكتساب اللّغة خلال مرحلة الطفّولة،
ذا تحق  شرط إ ،وفهمًا النّمو اللّغوي تحصيلًا وتعبيراً لأنّّا أسرع مراحل ؛أهمّ فترات حياة الإنسان

بالإضافة إلى التّمرين المتواصل لهذه الأجهزة عن  سلامة الأنسجة العضويةّ والعصبية والعضليّة،
 التّكلم . وط  طري  محاولة النّ 

لأنهّ يبدأ قبل بزمان معين ؛ ساب اللّغة و تعلّمها ليس محدّدًانّ عمليّة اِّكتإ ومماّ يجب قوله    
، ويستخدم في تحصيل كلّ العلوم ،و إنّ مفاهيم المدرسة  ينتهي أبدًا ،ولافل إلى المدرسة دخول الطِّّ 

 .(1)غنى وثراَءا و زداد بالزّمن والاستعمال تطوّرً ا النّسيان ،إلاّ اللّغة فإنّّا تا ما يصيبهو علومها كثيرً 
 I -  تحديد وتعريف  –ساب المل كة اللّغويةّ تكا-: 

له تسجّ  مايستلزم البُدَاءَةَ بتوضيح المعنى اللّغوي )هو  لّ فنّ إنّ الشّروع في تفسير مصطلحات ك    
 .يينومعرفة درجة الاِّرتباط بين المعن (،معاجم اللّغة( والاصطلاحي )ما يتّف  عليه العلماء

المعاني  حون بعضولهذه العلاقة بين المعنى اللّغوي و الاصطلاحي كان العلماء يرجِّّ     
 غيرها.رب إلى المعنى اللّغوي من أق الكونّالاصطلاحيّة على غيرها؛ 

I-1 -  تحديد و تعريف–اكِتساب اللّغة-: 
I-1-تحديد وتعريف-اللّغة -أ-: 
  ف اللّغة لغة :يتعر             

ي لا يعتد به، ولا يُُصل منه و الكلام الّذغْو و الل غا و هو الس قط الل  و  اللّغة من الفعل لَغَا،    
و أَصلها لغُْوة من لَغا إذا  و اللُّغة من الَأسماء الناقصة، » زْهري :قال الأَ ، (2) على فائدة و لا نفع

 يعُتدّ هاا شاة لَغْو و لَغًا: لاالإبل في دية ،أوَ غيرها لصغرها .و ما لايعُدّ من أَولاد  و الل غا:تكلم . 
  ( )...، سْنُ و اللُّغة اللِّّ  »، (3)«لْغًى قط فلم يعتد به مُ سما أُ  له شاة ، وكلُّ  لغَىفي المعاملة ،وقد أَ 

                                                           
 .33ص تنميّة اللّغة،اوي ،إكساب و و خالد الزّ -(1)
. 250ص ، 15   )د،ت(، )د،ط(، لبنان، بيروت، دار الصّادر، ين محمّد بن مكرم الإفريقي ،لسان العرب،المنظور ،جمال الدِّ  ابن -( 2(  
. 250،ص 15   ،المصدر نفسه -( 3(  
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يٌ أوَ صلها لغَُ (، وقيل :أَ ل مت، أَصلها لغُْوة ككُرةٍ و قلُةٍ و ثبُةٍ، )...،و هي فُ عْلةٌ من لَغَوْت أَي تك
 .(1)« غونَ و في المحكم :الجمع لغُات و لُ  و جمعها لغًُى مثل برُة و بُ رًى، و الهاء عوض، لغَُوٌ،
    ة اللّغة على وزن فعلة، وهي مشتقة من الفعل الثّلاثي اللّازم )لغا(مما سب  نلاحظ أنّ كلم    

اه الكلام الفارغ غير ومضارعه يلغو بّعنى يَ نْط ، وأَصْلُها لغوة مثل ثبة الّتي أصلها ثبوة، و اللّغو معن
 لاا ﴿وجل  هو الكلام الذي لا طائل تحته ،ومنه قوله عزّ  أخرىي لا يعتد به ، أو بعبارة المفيد الذ
تعالى لا يُاسب عباده على ما يجري الله سبحانه و  أنّ  ،أيّ  (2)﴾أ يْْ انِكُمْ  في   الّلُّ باِللاغْوِ  يُ ؤ اخِذكُُمُ 

و الله   و بلى كقول الرّجل : لا والله لذلك سميّت يمين الل غو ، اللّاغيّة؛ على ألسنتهم من الَأيمان
 و تفكير .من غير قصد 

إِّذا أرَدت أَن تسمع من : استنطقه ،يقال  »لوسيط أن كلمة اِّسْتَ لْغَاهُ معناها وجاء في المعجم ا    
 لاا  ﴿        ،و قال الله تعالى في التّنزيل العزيز:(3)«على اللغوا :أرَاده فلانً -و .الَأعراب فاستلغِّهِّم

غِي ةً  ت سْم عُ فِيه ا و ، ا على منفعة وفائدةتي لا يُُصل منهومعنى كلمة لاغيّة هي الكلمة الّ ، (4)﴾لا 
   .)5(لاغية في هذه الآية معناها الكلمة الفاحشة و المحرمة

   ى ، وبعضهم يقول يَ لْغُو، ولَغِّيَ يلَغَىقال الكسائي : لَغا في القول يَ لْغَ  »منظور :وقال ابن     
مامُ غةٌ، ولَغا يَ لْغُو لَغْوًالُ  يََْطُبُ لصاحبه صَهْ فقد  : تكلم ، وفي الحديث :مَن قال يوم الُجمعة و الإِّ

 .(6)«لَغا أَي تكل م 

نّ كلمة اللّغة أصل اِّشتقاقها هو الفعل )لَغا( )يلغو(، وهي إ نخلص من كلّ ما سب  قوله،    
الذي يدور معناه حول الطرح و اللّفظ ،نقول لغوت ،مأخوذة من الجذر اللّغوي )لغو( أو )لغي( 

                                                           
.252 ،251 ،ص 15،   ،لسان العرب المنظور  ابن -( 1( 

. 225سورة البقرة ،الآية  -( 2(  

.831ص م، 2004 ،4مصر، ط المعجم الوسيط ،مكتبة الشّروق الدّوليّة ، مجمّع اللّغة العربيّة، -( 3 ( 

. 11ة ، الآية  سورة الغاشيّ  -( 4(  

 بيروت سالة،مؤسسة الرّ  ، اللّويُ  معلّا  نعبد الرّحمان بن ناصر ،تيسير الكريم الرّحمان في تفسير كلام المنّان ،تحقي  :عبد الرّحمان ب،السّعدي  -(5)
 922ص م، 2002، 1لبنان، ط 

. 251ص ، 15مكرم الإفريقي، لسان العرب ،   نين محمّد بالدِّ  لاِّبن المنظور ،جما   -(6(  
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ونلاحظ في   ه وطلب منه النّط ،ستلغاه أيّ اِّستنطقمت ،و فلان اِّ لّ بكذا إذا لفظت به و تك
الفعل واليمين غير و وقبيح القول  بّعاني الكلام الفاحش، ت)لغو( اِّرتبطابقة أنّ مادة الآيات السّ 

 لأنّ  الطرّح(؛لمعنى الأصلي )اللّفظ و القرآن الكريم اِّستخدم المادة بّعاني قريبة من ا المقصود ،أيّ أنّ 
 م.القبيح يلُفظ من الف والكلام الفاحش 

( أو مادة عن معنى الكلام ،هو مصطلح )اللِّّسان تستخدم للدّلالة ومن المصطلحات الّتي    
ما جاء في من ذلك ا ،وجمعً  او مشتقاتها، و قد ورد في القرآن الكريم هذا المصطلح مفردً )لسن( 

 خ لْقُ  آي اتهِِ  و مِنْ ﴿أيضاً و قوله  ،(1)﴾ الْْخِريِن   في  صِدْق   لِس ان   لِّ  و اجْع ل ﴿:قوله تعالى
فُ  السام او اتِ و الْأ رْضِ  ي ات   في  إِنا  أ لْسِن تِكُمْ و أ لْو انِكُمْ  و اخْتِلَ  ،و إذا ما (2)﴾للِّْع الِمِي   ذ لِك  لْ 
              يقال لكل قوم لِّسْنٌ الكلام واللّغة  »سان  لغة نجدها تحمل دلالة بحثنا عن كلمة اللِّّ 

و قولنا ألَْسَنَ  العربيّة، معناه يتكلّم اللّغة بلسان عربٍّ  يتحدّثفلان  و قولنا مثلاً  ،(3)«سان و اللِّّ 
 هي اللّغة .إذن سان فدلالة اللِّّ  ا ما،أيّ أبَْ لَغَهُ أمَْرً فُلاناً  فلانٌ 
  ًا:تعريف اللّغة اِصطلَح   

يتّفقوا على مفهوم محدّد، ويرجع سبب كثرة ولم  اِّختلف العلماء في تعريف اللّغة و مفهومها    
ا النّظر إلى  ا أدى إلى اِّختلاف زوايممّ  ، التّعريفات و تعدّدها إلى ارتباط اللّغة بكثير من العلوم

ي قدّمه أبو الفتح عثمان بن جنّي )ت غة هو ذلك الّذو أصدق تعريف للّ ولعّل أهمّ  ،كيانّا
صوات أمّا حدّها فإنّّا أ » ول عن اللّغة مايلي:(، حيث قال في الخصائص في باب الق ه392

                                                                                             .(4)«أغراضهم يعبّ رُ هاا كل قوم عن 
 ي بنا إلى الكشف عن ثلاثة عناصر اِّعتمدها و هي :عريف يؤدِّّ و تحليل هذا الت  

 صوات :أغة اللّ -

                                                           
. 84عراء ،الآية سورة الشّ  -( 1(  

.22 الآيةسورة الرّوم ،-( 2(  

.825المعجم الوسيط ، ص  مجمّع اللّغة العربيّة، -( 3(  

 . 33،ص  1 م ،1952، 2مصر ،ط  ة ،القاهرة،دار الكتب المصريّ ر، د عليّ النّجاتح عثمان ،الخصائص ،تحقي  :محمّ ،أبو الف اِّبن جنيّ -4) 
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عرفوا اللغة سماعًا قبل  الأوائلسرُ لنا أنّ فالمنطوقة دون المكتوبة ،و هذا ييعَني هاا الرموز  »    
 بيعة الصّوتيّة للّغة .دلالة على الط   "اللّغة أصوات"،فقوله (1)« مصورة رؤيتها رموزاً

و هي أنّ اللّغة في  -ابقً بيّناها سا -لة معروفة إلى مسأ -اأيضً -وقوله اللّغة هي أصوات يشير     
فكون الإنسان حيوان ناط  كما عرفّه المناطقة ليس معناه أنهّ يصدر  حقيقتها اِّنعكاس للفكر ،

ومن هنا تصبح اللّغة ،تعبّر عن مدلول ما  هأصوات روإنّّا هو إنسان مفكّ  ، فقط كالحيوان اأصواتً 
      .ة إنسانيّة فقطخاصيّ 

 يعبّّ بها كلّ قوم : -
 عن أغراض و احتياجات جماعات بشرية ،و هذه لكونّا تعبرِّّ  عناه أنّ اللّغة وسيلة تعبير،م    

، ة إنسانية غير فطريةّ أو غريزيةّحدهم أنّ اللّغة وسيلينّها عدد من الباحثين ،حيث ذكر أالوظيفة ب
يرى فري  و  ،ةهدفها توصيل العواطف و الأفكار و الرّغبات عن طري  نظام من الرّموز الاصطلاحيّ 

فاللّغة ظاهرة   التّواصل بين أفراد المجتمع لكون الإنسان اجتماعي بطبعه  اوظيفته آخر أنّ اللغة 
 .(2)عي القدماء بوظيفة اللّغة و و هذا يبين لنا  ، ة لا تنشأ إلاّ في أحضان المجتمعاجتماعيّ 

يصفها علماء الاجتماع أعلى من أنّ اللّغة ليست فرديةّ و إنّّا كما  ما سب  ،  لنا من كلّ يتبيّن     
ر فيها ل معها و ترتبط هاا، و تنتج معها وتؤثِّّ لغة تتشكّ  ة لهاقوم  أو جماعة بشريّ  أيّ أنّ كلّ  الفرد ،
مٌ أساسيٌّ تكارها ،كما يشير إلى أنّّا مقوِّ بطيع اِّ يست معناه أنّ الإنسان الفرد لا "كلّ قوم"، فقوله 

 . يشترك فيه أبناء الأمّة الواحدة
 
 
 

                                                           
ص ، م 2004، )د،ط(وتقديم عبده الراّجحي ،دار الوفاء، الاسكندريةّ ةمراجع اللّغة وأنظمتها بين القدماء و المحدثين، نادية رمضان النّجار، -(1)

09 . 
.10،ص  المرجع نفسه-( 2(  
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 :عن أغراض -
 هوهذا اللفظ عند ابن جني جامع لكل وظائف اللغة كما ذكر  » تقول نادية رمضان النّجار:    

ومن ثّ كان  فكان موّفقا في اختياره ،حيث جاء جامعا مانعا لتعريف اللغة ووظيفتها، ، المحدثون
 .(1)«ابن جني مستنبطا من داخل اللغة و ليس من خارجهاتعريف 
فكر وذلك على ضوء ما انتهى إليه ال ،(2)سانياتعريف عدد من الباحثين في اللّ ناول التّ وقد ت    

ة حقائ  تتّصل بّاهيّة اللّغة ن عدّ عريف يتضمّ إلى أن هذا التّ  انتهوا جميعًاو اللّغوي الحديث، 
 :ووظيفتها من أهّها

ة تّعبير والتّواصل وذات خصوصيّ ة كونّا أداة للذات طبيعة صوتيّة تمتاز بالوظيفة الاجتماعيّ أنّّا  -
 م(:1913ت ) (F.Desaussure)ساني السّويسري فرديناند دوسوسورقول اللِّّ ي ة،اجتماعيّ 

نحو تكون فيه القيم الخاصة بكل علامة  من العلامات يرتبط بعضها ببعض علىغة نظام الل»
 ،(3)«على التعارضاتة في الواقع مؤسسة فاللغ بشروط على جهة التبادل بقيم العلامات الأخرى،

وهي موجودة  تتبناها جماعة معينة ، والأعرافة و مجموعة من العادات أيّ أنّ اللّغة ظاهرة اجتماعيّ 
ذين خر الّ ات مختزنة يتلقاها كلّ فرد من الآعلام الأنّّ بالقوة ،أيّ فيما يسمى بالعقل الجمعي؛ 
 .)4( يستخدمون اللّغة نفسها في مجتمع معين

 ة عن اللّغة:اليّ الحقائ  التّ  تبيّن لنا جنيّ عريف ابن  من خلال ت    
 .ه عنهالجمعي و ناتجوخاضعة لقوانين العقل  ا خاصيّة إنسانيّة تميّز الإنسان عن الحيوان،أنّّ  -
 ة.نشاط مكتسب و ليست غريزي اأنّّ -
 ي معاني مختلفة. لتؤدِّّ  الإشاراتموز و رّ تدل على نظام من ال-
  .تفّاقي و الاجتماعي و هي تتعدّد بتعدّد بيئات الال الفردصاتستعمل في الاتّ  -

                                                           
. 10ص  دماء والمحدثين،قبين ال أنظمتهااللّغة و  جار،نادية  رمضان النّ  -( 1(  

ا الدكّتور محمود فهمي ،وأيضً "فقه اللّغة في الكتب العربيّة اجحي حول ذلك في كتابه "الرّ  هكتور عبدكتبه الدّ  نذكر على سبيل المثال ما-(2)
 .في كتابه "مدخل إلى علم اللّغة"  حجازي

.  16والمحدثين ، ص  بين القدماء  أنظمتهااللّغة و  جار،نادية رمضان النّ -( 3(  

. 16ص  المرجع نفسه،-( 4(  
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نّ العلاقة بين المعنيين واضحة إِّ ، الغة واِّصطلاحً قوله عن تعريف اللّغة نستنتج من كلّ ما سب  و     
  كلّ   ( ومشتقة من )لَغَا(، واللّغو هونجد أنّ اللّغة مأخوذة من مادة )لغو عريف اللّغوي،ففي التّ 

ا تعريفها أمّ  ،مْ من الفَ  ظْ فَ لْ رح وي ُ طْ ى ويُ قَ لْ أن ي ُ  دّ   لابد، والكلام حتّّ يتحقّ كلام غير مفي
 ل على أنّّا رموز صوتيّة مرتبطة بالعقل الجمعي غرضها التّواصل.ا فهي تدّ اصطلاحً 

التّواصل و الاتّصال تكرّست في كلمة اللّغة الّتي تّم لغرض و مماّ هو ملاحظ أنّ دلالة الكلام     
لتلك   اهكل الجديد للكلمة أخلصالشّ  و كأنّ  تاءً مربوطة ، الياء( ا قلب لام الكلمة )الواو،فيه

 ة الكلمة داخل أسرتها.قت خصوصيّ ة غرضها التّواصل (، وبذلك تحقّ الدّلالة )رموز صوتيّ 
I-1- تحديد و تعريف -الاكتساب–ب-: 
 : تعريف الاكتساب لغة 

         و أصله الجمع زق،كسب ، الكَسْبُ يعني طلب الرِّ  :ولهق منظورورد في لسان العرب لابن     
بُ كَسْ  بَ سَ كَ    ابَ صَ أَ  أي بَ سَ ا ،و قال سيبويه: كَ ا ،و اكتسب اكتسابً بً سُّ كَ تَ  بَ س  كَ ، وتَ ابً يَكْسِّ
 م ا وُسْع ه ا لَ  ا إِلاا  ن  فْسًا اللُّّ  يكُ لِّفُ  لا  ﴿ منه قوله تعالى :و  ،(1)هد تَ جْ واِّ  فَ ر  صَ معناها تَ  بَ سَ كتَ اِّ  و

ه ا م ا ك س ب تْ  قولهُ تعالى :لها ما كَسَبَتْ ، و عليها ما » قال ابن جنّي : ،(2)﴾اكْت س ب تْ  و ع ل ي ْ
ن معنى كَسَبَ دون معنى و عن السيئة باكْتَسَبَتْ، لأَ ،   عن الحسنة بِّكَسَبَتْ بر  عَ اكْتَسَبَتْ؛  

   اكْتِّسابِّ السيئة ،أمَْرٌ يسير لىضافة إِّ ن كَسْبَ الحسنة، بالإِّ اكْتَسَبَ ،لِّما فيه من الزيادة و ذلك أَ 
   .(3)«و مُسْتَصْغَرٌ 

       زق و المعيشة لهم ،طلب الرّ  ب لَأهله كسْبًاسَ يط أنّ معنى قولنا كَ في المعجم الوسِّ  ءوجا    
َهُ ،  ا وكِّسْبًابً سْ كَ   المالَ  بَ سَ ومعنى كَسَبَ الش يء جمعه، وكَ           و كَس ابٌ   بٌ اسِّ فهو كَ إِّذا رَبحِّ

 أيّ  المالَ  بَ سَ تَ فهو تَصَر فَ واِّجْتَ هَدَ، واكْ  بَ سَ تَ ا معنى اكْ أم  ،  هُ لَ م  بّعنى تحََ  الإثَّْ  بَ سَ كَسُوبٌ ، وكَ و  

                                                           
. 716،ص 1ين محمّد بن مكرم ،لسان العرب ،  جمال الدِّ  بن منظور،ا -( 1( 

.286سورة البقرة ، الآية  -( 2(  
. 716،ص 1  ين محمّد بن مكرم ،لسان العرب ،جمال الدِّ  اِّبن منظور، -( 3(  
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 و الْمُؤْمِن اتِ  الْمُؤْمِنِي   يُ ؤْذُون   و الاذِين  ﴿قوله تعالى : ومنه ،(1)هُ م لَ  معناه تحََ الإثَّْ  بَ سَ و اكتَ  هُ،رَبحَِّ 
لُوا اكْت س بُوا ف  ق دِ  م ا بِغ يِْ  إِثْْاً احْت م  اا ن صِيب   للِّرّجِ الِ ﴿ :او قوله أيضً ،(2)﴾مُّبِينًا بُ هْت اناً و   اكْت س بُواْ  مِّّ

اا و للِنِّس اء ن صِيب    . (3)﴾ع لِيمًا ش يْء   ك ان  بِكُلِّ  الّلّ   إِنا  ف ضْلِهِ  مِن الّلّ   و اسْأ لُواْ  اكْت س بْ   مِّّ

بّا وهب الله من  فصر ما هو ناشئ عن التّ  أنّ كلّ تبيّن لنا  ابقةالسّ  الآياتخلال من     
 حة و القدرة والجماليهب نفسه الصّ  أنالكائن لا يملك  لأنّ  ؛مختلفة هو اكتساب  ياتإمكان
 يقول كسب فلان أنح يصِّّ زق مثلا ،فلا مختلفة كالرّ  إمكانياتس لنّاي يعطي لذالله هو الّ  ولكنّ 
اب الله هو الوه   شارة إلى أنّ إ ؛لأنّّاوجمالًا  ةً صح   نٌ لَا فُ  بَ سَ تَ ال اكْ قَ ي ُ  نْ حيح أَ الص  و ، وجمالاً  صحةً 
 عم .لكل النِّّ 
بّعنى  -بويهيس عند –بَ سَ كَ ، وَ بَ سَ لاثي كَ لفعل الثّ مصدر لالكسب  أنّ  نستخلصوبذلك     

 فَ صر  تَ  –بويه يعند س– بَ سَ تَ و اكْ  بَ سَ تَ ي اكْ اسِّ مَ لفعل الخُ مصدر ل اب فهوكتسما الاِّ وأَ ، أَصَابَ 
لأجله إذا شاء  دَ هَ ت َ ا اجْ مَ  ابَ صَ أَ فَ  دَ هَ ت َ اجْ  يْ أَ  بَ سَ كَ فَ  بَ سَ تَ اكْ  الفردَ  ن  و يمكن القول بأَ ،  دَ هَ ت َ واجْ 

لمبذول في عملية لة الجهد افهو محصِّّ  بُ سْ أما الكَ  ،اقد تستغرق زمنً  ابِّ سَ تِّ ة الاكْ الله، فعمليّ 
نُ قْرِؤُك  ﴿ الله سبحانه وتعالى يقول:نجد لذلك  ،ابِّ سَ تِّ الاكْ   ي  عْل مُ  إِناهُ  اللّاُ  ش اء م ا إِلاا ت نس ى* ف لَ   س 

رُك  * يَ ْف ى و م ا الْْ هْر    .(4)﴾للِْيُسْر ى و نُ ي سِّ
فل لغة قومه ك نقول: اكتسب الطِّّ لذلو  ا،مًّ ا وكَ فً ة الاكتساب كي ْ بعمليّ  ونٌ هُ رْ مَ  بُ سْ الي فالكَ و بالتّ 

ما بذلناه من  هو نتيجة بُ سْ و الكَ  ا طويلاً ة تستغرق زمنً الاكتساب عمليّ  نّ لأ ؛و ليس كسبها
أي  زيدا مالاً  تُ بْ سَ كْ أي طلبه،  وأَ  اعلمً  أو سب مالاً تو لذلك نقول اك تعب واجتهاد و عمل؛

 .  هِّ بِّ سْ ى كَ لَ ته عَ نْ عَ أَ 
  اصطلَحً كتساب اتعريف الا :                    

                                                           
.786مجمّع اللّغة العربيّة ، المعجم الوسيط ،ص  -( 1(  

.58الآية  سورة الأحزاب، -( 2(  
. 32الآية  سورة النّساء، -( 3(  

.08، 07، 06يات : سورة الأعلى ، الآ -( 4(  
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بويةّ  المصطلحات العلميّة ، ومنها المصطلحات الترّ  استخدامكثير من النّاس يجد صعوبة في        
  التّعليم. –التعلّم  – الاكتسابهي المصطلحات التّاليّة : بينهم  ولعل أكثرها تداولاً 

ان لزامًا علينا أن نعرِّف هذه الألفاظ ، ك هالدّار  و غير الدّقي  لهذ الاستخداموبسبب       
 المصطلحات ، ونكشف الفارق بينها إن وجد.

التخزين في الذاكرة  انتهاءيفيد  »( Acquisitionيرى عبد الكريم غريب أن الاكتساب )     

، فالمعارف و المعلومات و المهارات التي اكتسبها  (1)»فترة تعلم لمسألة ما  انتهاءلما تم تعلمه ، أي 
م فاعل في تعلّ اته ، وهكذا يكون له دور كبير و ل سجل تجاربه و خبر م في تعلم ساب  تشكّ المتعل

 .(2)معطيات جديدة
عن   ة للفهم و تأويل الأحداث و تفسيرها ويرتبط اكتساب المعارف بّختلف الأنشطة الذهنيّ     

و تخزين معارف جديدة  نظيماكرة مع أنشطة التّ ا في الذّ طري  ارتباط إشارة المعطيات المخزنة سابقً 
 (Ausbel)زة للفرد ،ويؤكد )أوسبيل( نظيم ترتبط بالقدرات المميّ اكرة ، كما أن أنشطة التّ في الذّ 
ومن بينهم  ةيكولوجيا الإنسانيّ ابقة ، لذلك نجد ممثلي السّ ور الذي تلعبه المكتسبات السّ الدّ 
على  يونالمعرفيكولوجيون ز السّ ورك ( اهتموا بالحافزية،Nuttin( )و)نيتان (Maslow)مازلو( )

 .(3)نشاط صياغة المعرفة و بنية المعطيات
الاكتساب المدرسي يراد به المعرفة  قنا دائرة الاكتساب في المجال البيداغوجي ، فإنّ ا إذا ضيّ أمّ     
 فراسي ، وترتبط بعمليات عديدة منها تكيّ تي تضاف إلى المعارف المكتسبة في إطار البرنامج الدّ الّ 

ا مرتبطة بنمو لأنّّ   م م مع حاجات المتعلّ علّ راسي، وخاصة تكييف التّ م مع المحيط وجهده الدّ المتعلّ 
، وفي مرحلة ما قبل (4)(مخطط... –)مدرس ذي يوضعدر  الّ وليس بّنط  التّ ، م في الأساسالمتعلّ 

                                                           
 .17، ص  1م ،   2006،  1باط ، المغرب، طة ،الرّ بيّ بوي ، المنشورات عالم الترّ الكريم غريب ، المنهل الترّ  عبد -(1)
 . 16ص ، 1 المرجع نفسه ،  -(2) 
  . 17ص ،  1 المرجع نفسه ،  -(3) 
 .17، ص  1،  المرجع نفسه -(4)
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ة مع المحيط يوميّ ال احتكاكاتهو  ة بفضل تفاعلاتها عادات لغويّ فل تدريجيًّ يكتسب الطّ (1)المدرسة
تي تأخذه من حالة طفل يفتقد للكلام إلى حالة طفل و الّ  هاا ، تي يمرّ طوال مراحل مختلفة الّ 
 صال ذخيرةً فل ينشئ عبر قنوات الاتّ ا ، فالطّ اجتماعيًّ  اكاء و يصبح إنسانً يكتسب الكلام و الذّ 

غة ة تنتقل اللّ و أفكار و صور ذهنيّ  ، فكلّما نّت حصيلته من معان(2)عةً من التّصرفات اللّغويةّمتنوّ 
 خصي إلى مستوى الاستعمال الاجتماعي.عنده من مستوى الاستعمال الشّ 

يّ يًّ إذ كان نّو الطفّل طبيعو      مم مثل : الصّ  عنهيعي  نّوّ اللّغة  ا وغير مصاب بأيّ عارض مَرَضِّ
      ة ، وفي غضون سنوات قليلة ئيّ بطريقة تلقا(3)غة الأمعاهة اجتماعية كالتّوحد ، يتم اكتسابه للّ  أو

حت لنا الأبحاث في ، وقد وضّ (4)عبيرا على التّ مدرس يصبح قادرً فل سن التّ وعندما يبلغ هذا الطّ 
نوات الأولى ز في السّ فل يتميّ الطّ  لأنّ  ؛رعة هولة و السّ ز بالسّ ل يتميّ الاكتساب الأوّ  هذا المجال أنّ 

ائلة و كفاءات ذاكرته ممتازة يعتمد عليها في استيعابه كيف و المرونة ، وتكون قدراته هبالتّ 
على مستوى ذكائه  الاكتساب ف هذاغة ، ويتوقّ فكلّ إنسان قادر على اكتساب اللّ ،(5)للمعارف

 اتية .ة و مهارته الذّ نشئة الاجتماعيّ ة التّ عمليّ و 
ا تُكتَسَبُ عن طري  تّم الإجماع على وصف اكتساب اللّغة الأولى بأنهّ اكتساب طبيعي ؛ لأنّّ و     

 إلى التّواصل ،و يمتلكها لأنهّ في حاجة اللّغة يط العائلي ، فالطِّّفل يكتسبالمحالاتّصال المباشر مع 
أحمد مدكور إلى طبيعة الحدث اللّغوي الّذي يمرّ عبر  ، و يشير عليّ (6)بّفرده و بطريقة لاشعورية

اللّغة )...( ليست غريزة في الإنسان  فالطفل  » مراحل تشكّل مسار العمليّة التّواصليّة ، فيقول :

                                                           
 . الفصلاني من هذا في المبحث الثّ  –إن شاء الله تعالى  –فولة المبكرة وسنتكلم عنها يطل  عليها مرحلة الطّ  -  (1)
 المغرب  ،باطعريب ، الرّ راسات و الأبحاث للتّ د ، منشورات معهد الدِّ عليم المتعدّ ة و التّ غة العربيّ مر، تعليم اللّ ،وكنزة بن ع فاطمة الخلوفي - (2)

            . 125، ص  1م ،   2000،)د،ط( 
تلقاها الطفل في بئيته و يستخدمها لتحقي  أول لغة » غة الأولى أو لغة المسقط ة أو اللّ ئيسيّ غة الرّ ة أو اللّ غة الأصليّ أو اللّ  غة الأمّ يقصد باللّ  - (3)

.أحمد رشدي طعيمة، »ول الذي يتلقى الطفل فيه اللغة قد اصطلح على تسميتها باللغة الأم نسبة الى المصدر الألالاتصال بينه وبين المحيطين به، و 
 .31المفاهيم اللّغويةّ عند الأطفال ، أسسها ، مهاراتها، تدريسها ، تقويمها ،ص

  .144، ص  1عليم المتعدد،  ة و التّ غة العربيّ وكنزة بن عمر، تعليم اللّ  اطمة الخلوفي،ف - (4)
  . 147ص  ،1 المرجع نفسه ، - (5)
 .149، ص  1،  المرجع نفسه – (6)
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   وبين الصوت  الشخصو  يولد دون لغة ، ثّّ يبدأ في تلقي الأصوات بأذنيه ، ويربط بين الصوت
وهكذا تتكوّن مفرداته و قاموسه  كة ، ويدرك العلاقات بين الأشياء، وبين الصوت و الحر ءالشيو 

 .(1)»اللغوي 
كل ما يكتسبة الفرد من معارف و معان        » عرفّه أحمد عزّت راجح بأنهّ يفأمّا فعل التّعلم     

 .(2) »حركية وغير حركية ومهارات  وأفكار واتجاهات وعواطف وميول وقدرات وعادات
جميع التغيرات الثابتة نسبيا في جميع المظاهر السلوكية  »الرّحيم الزّغلول أنهّ عبد ويعرفّه عماد 

عية والانفعالية واللغوية والحركية الناتجة من تفاعل الفرد مع البيئة المادية              الاجتماو  العقلية

لى عوامل إمجموعة التأثيرات البيئية بالإضافة  »، ويعرفّه عبد الفتاحّ أبو معال بأنهّ (3)»والاجتماعية

 .(4)»الاكتساب و الخبرة
كل نشاط يقوم   »يعرفّه عبد الكريم غريب بأنهّفجي يداغو ا إذا ضيّقنا دائرة التّعلم في المجال البأمّ     

كال تفاعله مع به المتعلم في إطار وضعية تعليمية ، أو ضمن سياق آخر يتم في شكل من أش

هو فعل ديداكتيكي منظم » ا:، ويقول أيضً (5)»درس قصد اكتساب تعلم معينموضوع التعلم والم
ماعة يفرض إحداث تغيرات سلوكية لدى وموجه من طرف شخص ذي وضعية محورية داخل الج

أعضاء الجماعة )...(، يتوخى إقامة تواصل مع التلاميذ قصد تبليغ إرسالية أو مراقبتها )ضبطها( 

 .(6)»ضبط نشاطهم أو إحداث تغييرات على مواقفهم و  أو استخدام سلوك التلاميذ
ة ، من شأنّا يّة فيسيولوجية نفسيّ نفهم من هذا أنّ التعلّم بصفة عامة هو عمليّة فيزيقيّة عصب    

تحسين أداء الفرد ، وأيّ تغيّر في الأداء يُدث تحت شرط الممارسة ، والتّعلم المدرسيّ هو ذلك 

                                                           
 .32صة ،غة العربيّ أحمد مدكور ، تدريس فنون اللّ  عليّ -(1)

. 176م ، ص 1968،  7شر ،القاهرة،مصر،طباعة و النّ للطّ فس ،دار الكتاب العرب ت راجح ، أصول علم النّ أحمد عزّ - ( 2( 
 82ص  م 2012، 3حدة ، ط ة المتّ رات العربيّ ماالإ بوي، دار الكتاب الجامعي، العين ،فس الترّ غلول، مبادئ علم النّ حيم الزّ الرّ عبد عماد - (3)
  .37م، ص  2000،  1، طالأردنوزيع ، عمان ، شر و التّ روق للنّ الشّ غوي عند الأطفال ، دار ية الاستعداد اللّ عبد الفتاح أبو معال ، تنمّ -(4)
 . 18، ص  1بوي ،  الكريم غريب ، المنهل الترّ  عبد -(5)
 .18، ص  1  ،المرجع نفسه  - (6)
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لميذ نفسه في المدرسة وخارجها باتبّاعه لخطوات            ذي يقوم به التّ المجهود الّ النّشاط و 
 ل بيداغوجيّ ؛ لأنّ العمليّة البيداغوجية تهتم بالمعلّم   واستراتيجيات معيّنة ، أيّ أنّ التّعلم هو فع

استجابات و  والمتعلّم و الوضعيّة التّعليميّة ،وهو نشاط ذاتّي يقوم به المتعلّم ليحصل على سلوكات
 يكتسب تعلّمًا جديدًا .ف

علم ، أنّ وبالتّالي يتبيّن لنا من خلال عرض مجموعة من التّعريفات لعمليتّي الاكتساب و التّ     
فعل الاكتساب فعلٌ حرّ يُدثه الطفّل من أجل التّواصل مع الآخرين لتحقي  حاجاته و رغباته 
ووجوده ، وهو نشاط دائم و مستمِّّر طوال حياة الإنسان ، لكنّه مركّز أكثر في مرحلة الطفّولة 

سريعة لاشعوريةّ خاصّة قبل دخول الطفّل إلى المدرسة ؛ فاكتساب الطفّل للغة قومه يكون بطريقة 
و تتمّ بشكل طبيعيّ، فالطفّل العرب يكتسب اللّغة العربيّة لأنّّا اللّغة الأم، ويتمّ اكتساهاا بصورة 
طبيعيّة ) و لاسيما في مجال الاستخدام العامي و الدّار  لها ( ، وتؤدِّّي البيئة الخارجيّة دَوراً كبيراً في 

يقوم به المتعلّم من أجل اكتساب  ه،جّ و قصديّ مو  ل إراديّ هو فعفإثراء لغة الطفّل ، أمّا التّعلم 
 كرار و الخبرة .التّ شروطه الممارسة و  وإتقان لغته ومعرفة قواعدها وعلومها ، وأهمّ 

يؤدِّّي و تكرارها و ممارستها ميدانيًّا تعلّم التّلميذ قاعدة لغويةّ ما و حفظها  نّ إمماّ يجب قوله و     
 بلغ مرحلة الرّسوخ ودرجة الإتقان .شرط أن ت،إلى اكتساهاا 

 العملية المنظمة الهادفة الّتي تتمّ وف  إجراءات مخطط لها لتحقي   »فيقصد هااأمّا عمليّة التّعليم     

مجهود شخص لمعونة » ، ويعرفّها أحمد عزّت راجح بأنّّا:(1)»تغيير )تعلم( مرغوب في سلوك الفرد
         ى فالتعليم هو توجيه عملية التعلم ، هو حفز المتعلمآخر على التعلم ، )...( وبعبارة أخر 

. لذا كان تي تمكنه من التعلم أيا كان نوعهاستثارة قواه العقلية و نشاطه الذاتي و تهيئة الظروف الو 
من الطبيعي أن يقوم التعليم على قوانين التعلم و مبادئه مع مراعاة العوامل المختلفة التي تؤثر في 

 .                                                           (2)»علم فتسهلها أو تعطلها عملية الت

                                                           
1-  80بوي ، ص فس الترّ غلول ، مبادئ علم النّ حيم الزّ الرّ عبد عماد. 
2- ّ221فس ، ص ت راجح ، أصول علم النّ أحمد عز. 
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مماّ هو ملاحظ من خلال تعريف التّعلم و التّعليم أنّ هناك ارتباطاً وثيقًا بين هاتين العمليتين     
                        إلاّ أنّ هناك بعض الفروق بينهما ، ويمكن تلخيصها على النّحو التّالي:      

عمليّة التّعليم منظّمة وهادفة بينما عمليّة التّعلم ليست بالضّرورة أن تكون كذلك ، وعمليّة     
م قد لا تتطلب ذلك ، وعمليّة التّعليم علّ د ، في حين أنّ عمليّة التالتّعليم تتمّ وف  منها  محدّ 

في حين عملية التّعلم تبدأ منذ الطفّولة وربّا  تستمر محدّدة في زمن معيّن )فترة التّعليم الرّسمي( ، 
حتّّ الموت ، وتهدف عمليّة التّعليم إلى تحقي  أهداف معيّنة أو نواتج تعليميّة مرغوب فيها        

) التعلم المرغوب ( ، في حين قد يتعلّم الفرد من خلال عمليّة التعلم الخبرات المرغوب و غير 
 .(1) المرغوب فيها

I-1- تحديد و تعريف –المل كة اللّغويةّ  –ت–  : 
  : تعريف المل كة لغة 

: لَكَة : مُلْكُكَ ، والممْلَكةوالم » يعرّف ابن منظور الملَكة في معجمه ) لسان العرب( قائلا :    
كه كَثرُ عَظمُ مُلْ مَملَْكَتُه و سلطانُ الملِّك في رعيته. ويقال: طالت مَملَْكَتُه وساءت مَملَْكَتُه وحَسُنَت 

لْكُ و المِّلْكُ احتواء 
ُ
مَلَكَه يَملِّْكه  الشيء والقدرة على الاستبداد به،مُلْكُه. ابن سيدة : الملْكُ و الم

لْكًا ومُلْكًا وتَملَُّكًا؛ الَأخيرة عن اللحياني ومَملُْكة ومَملِّْكة :   مَملَْكَة، لم يُكها غيره، ومَلَكَةً و مَلْكًا ومِّ
ه ومُلْكه ومَلْكه ومَلَكَتُه؛ عن اللحياني  أَي رِّقُّه. ويقال: إِّنه حسن المِّلْكَةِّ كذلك )...( وطال مِّلْكُ 

لُوكةِّ أَي المِّلْكِّ وفي 
ُ
ءُ الملَكَةِّ، و المِّلْكِّ ؛ عنه أيضًا، وأقَرّ بالملَكَةِّ والم الحديث: لا يدخل الجنةَ سَيِّّ

ذا كان حسن الصُّنع إِّلى لملَكة إِّ : فلان حَسَنُ اي يُسيء صُحْبة المماليك. ويقالمتحرّك، أَي الذ

 .   (2)»ذلك  . وفي الحديث : حُسْنُ الملَكة نّاء، هو منمماليكه
      ملك و الاحتواءمعنى ذلك أنّ كلمة الملَكة يدور معناها في معجم لسان العرب حول التّ     

اللّغويةّ بعدًا أخلاقيّا  خذ هذه الكلمة في هذه الشّروح يطرة و الاستبداد ، كما تتّ و القدرة على السّ 

                                                           

  1 .81، صبويفس الترّ مبادئ علم النّ عماد عبد الرّحيم الزّغلول ،  -
   . 493،  492، ص  10مكرم ، لسان العرب ،  بن ين ابن منظور ، جمال الدِّ  -(2)
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عامل الجيّد و الحذق و الكيس ، وفي الوقت نفسه تعني الكلمة الصنعة بيد أنّ الملَكة في وتعني التّ 
صفة راسخةٌ في النفس أَو استعدادٌ عقليٌّ خاصٌّ لتناول أعمالٍ معي نة بحذقٍ  »المعجم الوسيط تعني 

 .(1)»ة اللُّغوي ة و مهارة ، مثل الملَكة العَدَدِّية ، و الملك
من الاستعداد النّفسي والفطري هي نوع في المعجم الوسيط معنى هذا أنّ الملَكة اللغويةّ و     
صنعة دة وإدراك وحنكة و العقلي لتناول أعمال معيّنة بحصافة و نضج وذكاء و إتقان ودقة وجو و 

ارثيّة والملَكات المكتسبة عن طري  الإنسان يمتلك مجموعة من الملَكات العقليّة الفطريةّ الو و ، ...إلخ
وملَكات  الدربة والممارسة والتّجريب و التعلّم ، و يعني هذا أنّ ثمة ملَكات وراثيّة فطريةّ عقليّة

 تجريبية مكتسبة ؛وذلك لأنّ الإنسان تحكم فيه الوراثة و البيئة معًا .
  : تعريفها اصطلَحًا 

هي صفة  »عَر ف الملَكة بالمعنى العام حيث قال : يعدّ محمّد الشّريف الجرجاني أوّل من     
ل للنفس هيئة بسبب فعل من الأفعال ، ويقُال لتلك الهيئة  ة في الن  فْس ، وتحقيقه أنه تحصراسخ

كيفية نفسانية ، وتُسَمى حالة مادامت سريعة الزوال ، فإذا تكررت ومارستها النفس حتّ رسخت 
 (2)»، و بالقياس إلى ذلك الفعل عادة وخُلُقًا ةال فتصير مَلَكوصارت بطيئة الزو  الكيفية فيهاتلك 

ل و تصبح كما قال كرار و الممارسة إلى أن تتحوّ فالملكة بناءً على هذا القول تنبني إلّا بفعل التّ 
 عادةً و خلقًا و صناعةً ، وهي حالة مستمّرة و بطيئة راسخة في النّفس .

الملكة :تطل  على مقابلة العدم و على مقابلة  »نّ و من جهة أخرى ورد في الكليات بأ    
،نفهم من هذا النّص أن (3)«الحال، فعلى الأول بّعنى الوجود، و على الثاني بّعنى الكيفية الراسخة

              الملَكة تحمل دلالتين، فهي إمّا  تدل على المعنى الوجودي إذا استُعملت في مُقابل العدم

                                                           
1)-  ّ886ة ، المعجم الوسيط ، ص غة العربيّ ع اللّ مجم  . 
، م2004 ط(،،د) ،رمص القاهرة، الفضيلة، دار اوي،نشَ ي  المِّ د صدِّ تحقي : محم   عريفات،معجم التّ  ، ريفد الشّ يّ د السّ محم  ، رجانيالجُ -(2)

   .193ص
 .856م، ص1998، 2لبنان، ط،شر، بيروت سة الرّسالة للطبّاعة و النّ ات، مؤسّ الكليّ  ،بو البقاءأ الكفوي، -(3)
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فيّة الراّسخة إذا استعملت في مقابل الحال، ويفهم معناها من خلال المقام و إمّا تدل على الكي
 و من خلال النّظر في هذه التّعريفات يتّضح ما يأتي: ، الّذي ترد فيه

 الملَكة صفة في النّفس مقترنة بالجودة و الإتقان و الإدراك الجيّد للأشياء و الصّنائع. -

 ن تتحوّل إلى عادة و خَلْ  و صناعة.تنبني الملَكة على أفعال مكررة، إلى أ -

 تعين الملَكة على سرعة البديهة في الفهم و إدراك المقصود و إعطائه الحكم الصائب. -

الملَكة هي صفة موهوبة تنمو و تزداد و تترسّخ في النّفس بالاكتساب و التعلّم، و أهمّ  -
 رين و المحاكاة و غيرها.ماخطوات التعلّم التّكرار و الدربة و التجريب و الإكثار من التّ 

تحمل الملَكة معنيين أو دلالتين إمّا تطل  للدّلالة على معنى الوجود إذا اسْتُعمِّلت في مقابل  -
 و الأ رْضِ  السام او اتِ  م ل كُوتِ  في  ي نظرُُواْ  أ و ل ْ  ﴿العدم، و يظهر ذلك بشكل بارز في قوله تعالى:

تطل  للدّلالة على الصّفة الراّسخة في النّفس المرتبطة بكثرة ا إمّ ، و (1)﴾ ش يْء   مِن اللُّّ  خ ل ق   و م ا
 التّكرار و الممارسة و الدّربة و الجودة و الإتقان.

ملك والتحكم، وأهمّ معانيها والت كانت معاني الملَكة لغة تدور حول القدرة والسيطرة،  وإذا    
نيّة على أفعال مكرّرة حتّ تصير خَلْقًا والنّفس المب ،صلاحيّة هي الصّفة الراّسخة في الذّهنالا
عادَة، فإنّ الباحثة ترى أن المقصود بالملَكة اللّغويةّ هي امتلاك ناصيَة اللّغة، والتّحكم في استعمال و 

تراكيبها بصورة تظهر وكأنّّا شيء من مكوّنات الإنسان الفطريةّ واستعداداته الطبيعيّة فتمكِّنه من 
عناء ويجري القول على لسانه عذباً سلسًا معبّرا عمّا يدور في عقله واصفًا ما التّعبير عمّا يريد دون 

 يعتريه بسهولة.
المصطلحات  بعد تقديم -إن شاء الله- سنعرضهف فها عند العلماء عرباً كانوا أم عجمًاأمّا تعري    

 .لَكةالملكلمة  المشاهاة في المعنى
 
 

                                                           
 .185سورة الأعراف، الآية  -(1)
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 *المصطلحات المتشابهة في المعنى:
التّعاريف للملَكة وجب ذكر بعض المصطلحات المتجاورة و المتشاهاة في المعنى  أهمذكر  بعد    

 مع هذا المصطلح، نذكر منها على الخصوص ما يلي:
 *القدرة: 

القُدْرة: هي الصّفة التي يتمكّن الحيّ من الفعل               »يعرّف الشّريف الجرجاني القدرة بقوله:     
(1) «و تركه بالإرادة

و يعرفّها أحمد ،(2) «القُدْرة: صفة تُ ؤَثِّّر على قوة الإرادة»، و يقول أيضًا : 
كل ما يستطيع الفرد أداءه في اللحظة الحاضرة من أعمال عقلية أو حركية »عزّت راجح بأنّّا 

سواء كان ذلك نتيجة تدريب أو من دون تدريب، كالقدرة على المشي و القدرة على حفظ 
و قد تكون القدرة فطرية   ة على الكلام بلغة أجنبية أو على إجراء الحساب العقلي،الشعر أو القدر 

كالذكاء أو مكتسبة كالسباحة، بسيطة كالقدرة على التمييز بين الألوان أو مركبه كالقدرة 
 .(3) « الميكانيكية أو اللغوية ...

مكَاني ة على أدََاء  »ويعرّف فَ رَ  طه القُدرة بأنّّا:      نَشَاط مُع ين، أَو القُو ة المتَوفِّّرَة لَدَى الفَرْد الإِّ
سميًّا أوَ عَقلِّيًّا، سَواء كَان هذا الفِّعْل فِّطريًّا أوَ مُكتَسَبًا بالت علِّيم أَو الت درِّيب. ويُميَِّّز  لَأدَاء فِّعْلٍ مَا جِّ

لَال الت درِّيب والت علُّم فَ رَ  طهَ بَ يْن "القُدرَة" و "الاستِّعدَاد" بِّأَن  "الاستعدَاد" يُمْكِّن  أَنْ يُ نَم ى مِّنْ خِّ
ل الفَرْد فيِّ النِّّهَايةَ إِّلى مُستَ وَى يُمكَِّنه مِّنْ فِّعْل أمَْرٍ مِّنَ الأمُُور، أم ا "القُدرَة" فَهِّيَ مَا يُمْكِّن  أَنْ لِّيَصِّ

 .(4) «يَ فْعَله الفَرْد الآن وَ ليَْسَ بَ عْدَ الت دريب
طاقة أو استعداد عام يتكون عند الإنسان نتيجة عوامل »الخويسكي: بأنّّا يعرفّها زين كامل و     

 .(5) «داخلية. و أخرى خارجية تهيء له اكتساب تلك المقدرة

                                                           
 .145عريفات، ص ريف ، التّ د الشّ د السيّ محمّ ،الجرجاني - (1)
 .145المرجع نفسه ، ص-(2)
 .372فس، صت راجح، أصول علم النّ أحمد عزّ -(3)

4- ّ25، ص م1999، 1حدة، طة المتّ ة، دار الكتاب الجامعي، العين، الإمارات العربيّ ار القدرات العقليّ بريري، اختحمان سليمان الطّ عبد الر. 
، دار المعرفة لإستماع والتحدث والقراءة والكتابة وعوامل تنمية المهارات اللغوية عند العرب و غيرهما ةي، المهارات اللّغويّ كزين كامل الخويس-(5)

 .15، ص م2008)د.ط(، مصر،  ة، الجماعيّ 
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 *المهارة: 

 (1)«بأنّا السهولة و السرعة و الدقة )عادة( في أداء عمل حركي» :(Driver)يعرفّها دريفر    
دقة مه الفرد و يقوم بأدائه بسهولة و الشّيء الذي يتعل» بأنّّا في قاموسه للتّربيّة (Good)ويعرفّها 

الأصابع تنسي  بين حركات اليد و سواء كان هذا الأداء جسميا أو عقليا. و أنّا تعني البراعة في ال
ويعرفّها زين كامل الخويسكي بأنّّا استعداد خاص أقل تحديدًا من القدرة، يتكون ،(2) «و العين

تدريبات متكررة و متدرجة و متصلة، و قد تصل إلى درجة السرعة و الإتقان  عند الإنسان نتيجة
 .(3) في العمل و الاستعداد لاكتساب شيء معيّن 

أنّ مصطلح القدرة اصطلاح عام شامل كثيرا ما يطل  على ،يتضّح من خلال هذه التّعاريف     
له أشكال الأداء في مهمّات الاستعداد، و هي سمة عامة لاصقة بالفرد و ثابتة عنده، تسهِّّل 

ل على أنّّا تد أيّ  ،(4) متنوّعة، أمّا المهارة فهي موّجهة نحو مهمّة معيّنة و تعتبر أكثر تحديدًا منه
ليس تركّيز ينصّب على مستوى الأداء و بلوغ الشّخص درجة من الكفاءة و الجودة في الأداء، فال

نّجار في استخدام المنشار، و المهارة في ومن ذلك مثلًا مهارة ال  على خصائص الأداء ذاته،
جزء من  –حسب هذه التّعاريف  –السّباحة على الظهر ...إلخ، و هكذا يتبيّن لنا أنّ المهارة 

      و السّرعة، و التّحليل فالقدرة على القراءة مثلًا تشتمل على مهارات الفهم ؛مكوّنات القدرة
 .(5) و النّقد و الحكم و الاستنتا  ...إلخ

وإذا كانت المهارة عنصراً من عناصر القدرة، فمعناه تَحقُُ  المهارة في إنجاز أو أداء شيء ما يعني     
لأنّ المهارة تعكس  ؛تَحقُ  القدرة، لكن عندما تتحق  القدرة فإنّ هذا لا يعني تحق  المهارة به

ى مستو الدِّقة و التّكيّف و السّرعة و  و تتطلّب ؛تصوّر ذلك المستوى العالي من القدرة في الإنجاز
وهاذا فالقدرة أعمّ و أشمل من المهارة  ،لبلوغ الهدف المنشود التمكّن وف  معايير معيّنة تؤدى

                                                           
 .29م، ص 2006.ط(، دة، مستوياتها، تدريسها، صعوباتها، دار الفكر العرب، القاهرة، مصر، )غويّ اللّ  اتأحمد رشدي طعيمة، المهار -(1)
 .30، ص المرجع نفسه -(2)
 .15، صالمرجع نفسه -(3)
 .30، ص المرجع نفسه-(4)
 .30ص  ،المرجع نفسه – (5)
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و مماّ تراه الباحثة أنّ مدلول الملَكة  كنّها لا تبلغ مستوى أداء المهارةوتتطلب تكاليف أقلّ، ول
 يرتبط بتحقي  القدرة و المهارة معًا.

قنا دائرة القدرة و المهارة ،و جعلناها في المجال اللّغوي فقط، فإنّ القدرة اللّغويةّ يقصد وإذا ضيّ     
 هاا استعداد عام عند كلّ إنسان يدخل في كلّ مجالات اللّغة و مناشطها من كلام وقراءة وكتابة

 فضلًا عن السّرعةواستماع، والمقصود بالمهارة اللّغويةّ أنّّا أداء لغويٌّ يتّسم بالدِّقة و الكفاءة 
 .(1) والفهم
على هذا كاتب و قارئ، و والاتّصال اللّغوي لا يتعد ى أن يكون بين متكلّم و مستمع، أو بين      

و فيما يلي عرضٌ ،(2) هي : الاستماع ،و الكلام و القراءة والكتابة مهارات أربعالأساس فإنّ للّغة 
 يّة الأساسيّة:موجز لكلّ مهارة لغوية من مهارات اللّغة العرب

 الاستماع:-

قف عند مجرد استقبال الصّوت المسموع، و إدراك و فهم  و استعاب هو عمليّة معقدة، لا ي    
ما يُمل من ألفاظ أو جمل وتعبيرات، ولكن يلزمه أن يكون هناك تواف  تام بين كلّ من المتكلّم 

قادراً على استخلاص المعلومات  والمستمع، ولا بدّ للمستمع أن يبذل جهدًا ذهنيًّا حتّّ يكون
وهو أداء متكامل لا يتمّ إلّا بتفاعل  ،وتحليلها ونقدها، وحتّّ يُقّ  التّواصل بين المتكلّم و المستمع

الوقوف على ما وراء ما لفهم و تحديد أفكار المتكلّم و  جيّد بين حواس السّمع و البصر و العقل
 .(3) عانيهصدر عنه، و إجراء الارتباط بين ألفاظه و م

 الكلَم )التحدث(:-

مه الإنسان عن طري  الاستماع هو ثاني عناصر الاتّصال اللّغوي، وهو ترجمة اللِّّسان عمّا تعلّ     
القراءة و الكتابة، و هو من العلامات المميّزة للإنسان، و الكلام هو اللّفظ والإفادة و اللّفظ هو و 

                                                           
 .13ص  ة،اللّغويّ  اتزين كامل الخويسي، المهار  -(1)
 .7ة، ص غة العربيّ عليّ أحمد مدكور، تدريس فنون اللّ  -(2)
 .33ص  ة،اللّغويّ  اتزين كامل الخويسي، المهار  -(3)
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ادة فهي ما دلّت على معنى من المعاني في ذهن الصّوت المشتمل على بعض الحروف، أمّا الإف
 .(1) المتكلّم

 القراءة:-

هي نشاط تتصل العين فيه بصفة مطبوعة، و تشمل على رموز لغوية معيّنة يستهدف الكاتب     
منها توصيل رسالة القارئ، وعلى القارئ أن يفك هذه الرّموز، و يُيل الرّسالة من شكل مطبوع 

 يقف الأمر عند فك الرّموز و فهم دلالاتها، بل يتعدى هذا إلى محاولة إلى خطاب خاص له، و لا
خبراته عقليّة يستخدم فيها الإنسان عقله و إدراك ما وراء هذه الرّموز، و القراءة بذلك عمليّة 
 ،وأهم أنواعها :(2)السّابقة في فهم و إدراك مغزى الرّسالة التي تنتقل إليه

للرّموز المكتوبة و فهمًا لمعانيها، بشيء من السّهولة و الدِّقة، و لا  تمثّل حلاًّ  القراءة الصّامتة:
 .(3) دخل للصّوت المنطوق فيها

هي التقاط الرّموز المطبوعة، و توصيلها عبر العين إلى المخ و فهمها بالجمع بين  القراءة الْهريةّ:
فة  الأصوات واستخدام أعضاء الرمز كشكل مجرد، والمعنى المختزن له في المخ، ثّّ الجهر هاا بإضا

 .(4) النّط  استخدامًا سليمًا
 الكتابة: -

فيه القواعد النّحويةّ المكتوبة، يعبّر عن  زيّ يعطي دلالات متعدّدة، و تراعىهي أداء لغويّ رم    
 .(5) فكر الإنسان و مشاعره و يكون دليلًا على وجهة نظره و سببًا في حكم الناّس عليه

أمّا   الكتابة هي التّعبير الكتاب الّذي نسميه عادة بالتّعبير التّحريريمدكور أنّ  ويرى أحمد عليّ 
 .(6) الإملاء و الخطّ فيمكن تسميتها بالمهارات الكتابيّة المساعدة

                                                           
 .67، ص ة اللّغويّ  اتكامل الخويسي، المهار زين   -(1)
 .187ة، ص رشدي أحمد طعيمة، المهارات اللّغويّ  -(2)
 .116ة، صغويّ زين كامل الخويسكي، المهارات اللّ  -(3)
 .118، ص  المرجع نفسه-(4)
 .124ص ،المرجع نفسه-(5)
 .9ة، صغة العربيّ مدكور، تدريس فنون اللّ  أحمد عليّ -(6)
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مناسب مراع للمقام و  كلامًا أو كتابةً، عمل لغويّ دقي ٌ  الكتاب( بأنهّفوي و )الشّ لتّعبيرف اويعر  
 الاتّصالالتّعبير و رة على اللّغة كوسيلة للتّفكير و نهّ القدرة على السّيطكن القول إو يم،لمقتضى الحال

(1). 
وهذه الفنون الأربعة هي أركان الاتّصال اللّغوي، وهي متّصلة ببعضها البعض، وكل منها يؤثرّ     

 ب جيّد،وكات ويتأثرّ بالفنون الأخرى، فالمستمع الجيّد هو بالضرورة متحدث جيّد وقارئ جيّد
والقارئ الجيّد هو بالضرورة متحدِّث جيّد وكاتب جيّد ،والكاتب الجيّد لا بد أن يكون مستمعًا 

 .(2)الخجيِّّدًا و قارئاً جيّدًا ...
 *المل كة اللّغويةّ في الفكر اللّغوي العربي و الغربي: 

حظ أنّ مصطلح الملَكة اللّغويةّ من إنّ المتأمِّّل في أغلب الدِّراسات اللّغويةّ العربيّة و الغربيّة، يلا    
أكثر المصطلحات الّتي در  استعمالها على ألسنة الدّارسين و كتب الباحثين، وكان من أكثر 
المواضيع إثارة للجدل بين اللِّّسانيات و مختلف العلوم المعرفيّة باعتبارها مكوّناً مركزيًّا في الذّهن 

الأمر الّذي أدّى إلى صراع فكري من حيث دلالة المصطلح البشري تقوم بإنتا  المعرفة اللّغويةّ، 
تشعّب و   توسيع رقعتها الاصلاحيّة في ام الفكريدوالتّسميّة الأنسب ، و ساهم هذا الاحت

 على تخصص كلّ دارس. المصطلحات اللّغويةّ بناءً 
 :)ابن خلدون( المل كة اللّغويةّ في الفكر اللّغوي العربي-

الألسنيين العرب الّذين وضعوا تصوّراً كاملًا للملَكة أوائل اللّغويين و  ابن خلدون من يعدّ     
     اللّغويةّ، من حيث تعريفها وطرق تحصيلها وتنميتها والعوامل المؤثرّة في فسادها وغير ذلك
ل في فكر ابن خلدون الاجتماعي وكذا نظرته إلى اللّغة       ومفهوم الملَكة اللّغويةّ مفهوم متأصِّّ

نتا  اللّغة الأمّ، كما تدّل ليقة والسّجية الفطريةّ والحدس اللّغوي وإالسّ هي  لَكة اللّغويةّ عندهوالم
على تملك ناصية اللّغة والتّحكم في استعمال تراكيبها بصورة طبيعيّة أو شبه طبيعيّة، يقول محمّد 

                                                           
 .266ة ، ص غة العربيّ دكور، تدريس فنون اللّ م أحمد عليّ -(1)
 .7، ص  المرجع نفسه-(2)
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التحكم في اللغة و"الملكة اللسانية" اصطلاح لابن خلدون يقصد به: قدرة اللسان على  »عيد: 
والتصرف فيها، و هذا يتف  مع تفسير المعاجم لمعنى "الملكة" عموما، فهي تعني: احتواء الشيء 
مع الاستبداد به، لكنها هنا "ملكة لسانية" فهي منسوبة إلى "اللسان" الذي هو محلها وتصير 

(1) «ملكة له إذا احتوى اللغة و تمكن منها و استبد هاا
اِّعلم: أن » يقول: ، و من جهة أخرى 

وجودتها   اللسان للعبارة عن المعاني ت شبيهة بالصناعة إذ هي ملكات في اللغات كلها ملكا
قصورها بحسب تمام الملكة، أو نقصانّا. وليس ذلك بالنظر إلى المفردات، و إنّا هو بالنظر إلى و 

 هاا عن المعاني المقصودة، التراكيب، فإذا حصلت الملكة التامة في تركيب الألفاظ المفردة للتعبير
ومراعاة التأليف الذي يطب  الكلام على مقتضى الحال، بلغ المتكلم حينئذ الغاية من إفادة 

والملكات لا تحصل إلا بتكرار الأفعال، لأن الفعل يقع  مقصوده للسامع، و هذا هو معنى البلاغة،
الحال أنّا صفة غير راسخة، ثّ يزيد أولًا و تعود منه للذات صفة، ثّ تكرر فتكون حالًا، و معنى 

 .(2) «التكرار فتكون ملكة أي : صفة راسخة 
معنى ذلك أن  الملَكة عند ابن خلدون هي تلك القدرات الموجودة في ذهن الرّجل الّتي تمكّنه     

ساعده تو  من تكوين الأشكال المتنوّعة للجمل اللّغويةّ تكوينًا سليمًا كما يكوّنّا أبناء تلك اللّغة،
المتقنين ليمًا كما يفهمها أبناء اللّغة و تلك القدرات على فهم كلّ أشكال الجمل في اللّغة فهمًا س

 لها، و لتحصيل الملَكة اللّغويةّ لا بد من تكرار الممارسة اللّغويةّ السّليمة )سمعًا و تكلّمًا(.
بينها و بين الطبع، و ذلك من  ومن خلال حديثه عن مفهوم الملَكة اللّغويةّ فإنهّ يوّضح الفرق    

و لذلك يظن كثيٌر من  »: قالخلال حديثه عن كلام العرب و حديثهم بالفصحى حيث 
غتهم إعراباً و بلاغة أمر طبيعيّ  المغفلين ممن لم يعرف شأن الملَكات أن الصواب للعرب في ل

كنت نظم الكلام تمويقول: كانت العرب تنط  بالطبع و ليس كذلك، و إنّا هي ملكة لسانية في 

                                                           
 .5،ص م1979سانيّة في نظر ابن خلدون، عالم الكتب، القاهرة، مصر، )د.ط(، كة اللِّ د عيد، الملَ محم   -(1)
  ،2م،  2004 ،1ط، ار البلخي، دمش ، سوريارويش، دد الد  مة، تحقي  وتعلي : عبد الله محمّ د، المقدِّّ حمان بن محم  ابن خلدون، عبد الرّ  -(2)

378. 
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(1) «أنّّا جبل ة و طبع و رسخت فظهرت في بادئ الرأي
، أيّ أنّ الملَكة صفة مكتسبة تتحق   

للشّخص بالاكتساب، و اكتساهاا يتحقّ  بالقدم و المران و الممارسة، و قولهم بأنّ العرب تتكلّم 
ا بالملَكة اللّغويةّ في نظم الكلام، بالطبّع قول غير صحيح، و الصّواب أنّّا لم تكن تتكلّم بالطبّع إنّّ 

بِّل ة و طبع .                                           تمكّنت و ترسّخت فظهرت كأنّّا جِّ
يتمكّن من  -حسب رأيه -و يرى ابن خلدون أنّ الإنسان يتكلّم لغته بصورة طبيعيّة، فالعرب     

معه بالفطرة، وقد سب  ابن خلدون في تصوّره لغته حتّّ ترسخ في نفسه و تظهر كأنّّا مولدة 
للملَكة اللّغويةّ فهم اللّغويين المحدثين من حيث اعتمادها على الجملة لا المفردات، فلا أهيّة 

 فالمتكلِّّم يُكم العلاقات بين المفردات مع إتقانه لاستعمال المعاني في أماكنها ؛للمفردة وحدها
ناحية "تمكن الملَكة و المركبة" و ،الألفاظ المفردة "ن ناحيتين: ناحية ويقدّم تصوّره للملكة اللّغويةّ م

 .                                                                                        (2) "لدى المتكلّم
ظ و علاقات بينها كة اللّغويةّ مرتبطة بالتركيبة اللّغويةّ بّا فيها من معان و ألفاكما تبقى الملَ      

كيي  الذي يواف  ظروفه و يُقّ  هاا الإفهام فالمتكلِّّم يكون قادراً على استعمال لغته في شكلها الترّ 
 .(3) الي أداة للتّعبير عن أمور عديدةالصّحيح، فتكون بالتّ 

صّفة إلى و حصول الملَكة اللّغويةّ للنّاط  يتم "بتكرار الأفعال"، أي يرتقي هذا التّكرار من ال    
، ثّ تتكرر فتكون حالاً             ل يقع أولًا و تعود منه للذات صفةلأن الفع » ،(4)الحال إلى الملَكة

فهي     (5) «و معنى الحال أنّا صفة غير راسخة، ثّ يزيد التكرار فتكون ملكة أي : صفة راسخة 
 .(6) «بالممارسة و الاعتياد و التكرر لكلام العرب»تحصل 

                                                           
 .387، ص 2مة ،  د، المقدِّّ حمان بن محم  ابن خلدون، عبد الرّ -(1)
دورية أكاديميّة تصدر عن مخبر الدّراسات النّحويةّ و اللّغويةّ بين  ة الباحثلّ مج جيلاني بن يشو، قضايا الاكتساب اللّغوي في الفكر الخلدوني،-(2)

 .89، ص م 2012الث، ، بن عكنون، الجزائر، العدد الثّ ة ، ديوان المطبوعات الجامعيّ داثة جاامعة ابن خلدون ،تيارتالتراث والح
 .25ة في نظر ابن خلدون، ص سانيّ كة اللِّ د عيد، الملَ محمّ -(3)
 .25نفسه، ص  المرجع-(4)
 .378، ص2مة،  قدِّ د، المحمان بن محمّ ابن خلدون، عبد الرّ -(5)
 .388ص  ،2 در نفسه،المص-(6)



 كة اللغوّيةّ في مرحلة الطفّولة الوسطىاكتساب المل                                   صل الأوّل:الف
 

61 

ن الملَكة اللّغويةّ عند ابن خلدون هي قدرة اللِّّسان على التّحكم إمجال هذا القول يتبيّن لنا  في    
في اللّغة والتّصرف فيها، و هذا يتف  مع تفسير المعاجم لمعنى "الملَكة" عمومًا، فهي السّيطرة وتملك 

هي تمكّن في رأيه للّغويةّ ناصيّة اللّغة و التّحكم في استعمال تراكيبها بصورة طبيعيّة، فالملَكة ا
 الإنسان من التّعبير عمّا يريد دون تعب أو عناء.

و مماّ يجب التّنبيه إليه، أنّ ابن خلدون في حديثه عن هذه الملَكة لا يَصّ الملَكة اللّغوية     
ة و ذلك لأنّ اللّغة إحدى المظاهر الهامّ  ؛العربيّة، بل هي فكرة عامة تنطب  عنده على كلّ اللّغات

و إذا كانت عبارة ابن خلدون السّالفة تشير إلى »للمجتمع الإنساني، قال السّيد الشرقاوي: 
غير نة( مثل العربية أو الإنجليزية و إدراكه الواضح للفرق بين )اللغة( كظاهرة بشرية، و )اللغة المعي

م الأصلي للغة معينة ذلك، فإن المهم هاهنا أنه ربط )الملكة( بالمستوى المستقر، وهو امتلاك المتكل
 .(1) «هي لغة الأم

جعل حدًّا فاصلًا بين ه و من خلال استقرائنا لمفهوم الملَكة اللّغويةّ عند ابن خلدون تبيّن لنا أنّ     
ذلك )اختلاف الملَكة اللّغوية عن صناعة إلى ر أشا فقدغة العربيّة، صناعة اللّغة العربيّة و ملَكة اللّ 

فمن هذا  تعلم أن تلك الملكة هي غير صناعة العربية، وأنّا مستغنية عنها »العربية( بقوله هذا: 
 .(2) «بالجملة
فالملَكة اللّغويةّ تختلف عن صناعة اللّغة الّتي معناها امتلاك المتعلِّّم قوانين اللّغة و قواعدها، إذ     

ة تستقيم بصورة مستقلة عن أنّ وجود الملَكة ليس مرهوناً بوجود صناعة اللّغة، إنّّا الملَكة اللّغويّ 
صناعة العربية إنّا هي معرفة  » و يوضّح ابن خلدون صناعة الملَكة بقوله:  ،(3) صناعة العربيّة

وإنّا  ،قوانين هذه الملَكة ومقاييسها خاصة. فهو علم بكيفية لا نفس كيفية، فليست نفس الملكة
 .(4) «عَمَلًا  هي بّثابة من يعرف صناعة من الصنائع علمًا و لا يُكمها

                                                           
 .49م، ص 2002 ،1وزيع، القاهرة، مصر، طشر و التّ غوي العرب، مؤسسة المختار للنّ ة في الفكر اللّ غويّ كة اللّ رقاوي، الملَ د الشّ السيّ -(1)
 .385، ص 2مة،  د، المقدِّ حمان بن محمّ ابن خلدون، عبد الر  -(2)
 .91ص فكر الخلدوني، جيلاني بن يشو، قضايا الاكتساب اللّغوي في ال-(3)
 .385، ص 2مة،  د، المقدِّ حمان بن محم  ابن خلدون، عبد الر  -(4)
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، إذ اعتبر من لا يستخدم اللّغة         وشرح ابن خلدون الفرق بين الصّناعة و الملَكة بّثال حسيٍّ
وهو يعرف قوانينها كمن يعرف قوانين الخياطة و النّجارة معرفة نظريةّ، فيصف ما ينبغي القيام به 

وإنّا هي  »ة يعجز في تطبيقها، يقول: في الصّناعتين، لكن إذا طلب منه أن يطُبِّّ  معرفته النّظريّ 
مثل أن يقول بصير بالخياطة غير  بّثابة من يعرف صناعة من الصنائع علمًا ،ولا يُكمها عَمَلًا .

مُحكم لملكتها )...( هي أن يدخل الخيط في خرث الإبرة ،ثّ يغرزها في لِّفْقي الثوب )...(، ثّ 
 ا طوُلِّبَ أن يعمل ذلك بيده لا يُكم منه يتمادى على ذلك إلى آخر العمل )...(، وهو إذ

 .(1) «شيئا
كما يشير ابن خلدون إلى أنّ الملَكة اللّغويةّ هي المعرفة بقوانين الإعراب، و ليست قوانين     

الإعراب ذاتها،  فالملَكة اللّغويةّ هي المقدرة على استعمال اللّغة الاستعمال الصّحيح في العديد من 
بأساليب  الملَكة عالما بالضّرورة أن يكون الإنسان الّذي اكتسب هذه المواقف، و لكن ليس

فالعربّ قديماً كان فصيح اللِّّسان يستعمل لغته استعمالًا صحيحًا دون  ؛الإعراب و بصناعة العربيّة
يّة و السّليقة، والنّحويّ ليس بالضّرورة قادراً على تكلّ  فنجدهأن يدرس قوانين لغته،  م يتكلّم بالس جِّ

عكس الإنسان  اللّغة بشكل صحيح رغم أنهّ عالمٌِّ بقواعد الإعراب ومواقع الكلمات في الجمل
فإن  »يقول ابن خلدون : ،(2) الذي يتكلّم بالفطرة وهو تحصيل الملَكة يقف على الجانب الفطريّ 

 العلم بقوانين الإعراب إنّا هو علم بكيفية العمل، وليس هو نفس العمل. 
إذا   ا من جهابذة النحاة، والمهرة في صناعة العربية، المحيطين علمًا بتلك القوانينولذلك نجد كثيرً 

سئل في كتابة سطرين إلى أخيه أو ذي مودته أو شكوى ظلامة أو قصد من قصوده أخطأ فيه عن 
الصواب وأكثر من اللحن، ولم يجد تأليف الكلام لذلك، والعبارة عن المقصود على أساليب 

وهو لا   المنثورلكة ويجيد الفنين من المنظوم و . وكذا نجد كثيراً ممن يُسن هذه الماللسان العرب
 .(3)«يُسن إعراب الفاعل من المفعول، ولا المرفوع من المجرور، ولا شيئًا من قوانين صناعة العربية

                                                           
 .385، ص2مة،  د، المقدِّ حمان بن محم  ابن خلدون، عبد الر  -(1)
 .93، ص جيلاني بن يشو، قضايا الاكتساب اللّغوي في الفكر الخلدوني-(2)
 .385، ص 2مة،  د، المقدِّ محمّ  نحمان بابن خلدون، عبد الر   -(3)
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ن نّ الملَكة اللّغويةّ عند ابن خلدون صفة راسخة في وجداإنستنتج من كلّ ما سب  قوله     
و التّفري  بين الحسن        ،لتّمييز بين الخطأ و الصّوابي أو النّحوي، تؤدّي دَوْر االكاتب أو اللّغو 

ا إلى أن تصبح ملكة طبيعيّة في نفس الإنسان مصقولة تحصيلها بالاكتساب تدريجيًّ  ، ويتمّ والقبيح
 بالدربة والحصافة و المراَن.

 لغربي:المل كة اللّغويةّ في الفكر اللّغوي ا_
تعدّدت و تباينت مسميّات واستخدامات مصطلح الملَكة اللّغويةّ عند الباحثين اللِّّسانيين     

 الغربيين، خاصّة مع نشوء اللِّّسانيات الحديثة، نذكر أههم كما يلي:
 ( فرديناند دي سوسورF.de saussure )(م 1913)ت : 

تابه علم اللّغة العام إلى الملَكة اللّغويةّ، في ك أشار اللّساني السّويسري فرديناند دي سوسور    
ينبغي ؟  langue و لكن ما اللغة» : قال حيثوذلك عندما أراد أن يفرِّق بين اللِّّسان و اللّغة، 

(، فاللغة جزء محدد من اللسان، مع أنه جزء langage)أن نّيز بينها و بين اللسان البشري 
ناها عة من التقاليد الضرورية التي تبة اللسان و مجمو اللغة نتا  اجتماعي لملك -لا شك –جوهري 

 .(1) «مجتمع ما ليساعد أفراده على ممارسة هذه الملكة
ربط مصطلح "الملَكة" باللِّّسان البشري مع تقريره أن اللّغة نتا   يُلاحظ أنّ دي سوسور    

وقد   ،(2) س اللّغوير سان ليس هو مقصد الدّ اجتماعي لملَكة اللِّّسان، و ذلك ليصل إلى أن اللّ 
اللسان متعدد الجوانب، غير متجانس )...(  »بين اللّسان و اللّغة بقوله هذا :  ميّز دي سوسور

لايمكن أن يصنفَ )...( أما اللغة فعلى النقيض من ذلك، لها كيان موحد قائم بذاته، فهي تخضع 
المرء على مبدأ التصنيف للتصنيف و تمثل المركز الأول بين عناصر اللسان )...( وقد يعترض 

في حين أن )اللغة( هي شيء مكتسب  لما كان )اللسان( يعتمد على )الملكة الطبيعية(، فيقول:

                                                           
 .27م، ص1985، بغداد، العراق، )د.ط(، للصّحافة و النّشر ةفاق عربيّ آ عام،ترجمة يوئيل يوسف عزيز،دارغة اللّ لفردينان دي سوسور، علم ا-(1)
 .10غوي العرب، ص كة اللّغوية في الفكر اللّ رقاوي، الملَ د الشّ السيّ -(2)
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   بل يجب أن تخضع )للملكة  كان ينبغي إذن ألا تكون )اللغة( في المنزلة الأولى، تقليدي،
 .(1) « الفطرية(

غة يهدف أساسًا إلى اللّغوية و علاقتها باللّ كة و من الواضح أنّ دي سوسور في حديثه عن الملَ     
أو  )اللسان( »بينما يكون  (2)ذي يستح  الدِّراسة اللّغويةّ هو الأداء اللّغويالجزء الّ  إثبات أنّ 

)الملكة اللغوية( على هامش هذا الدرس، أو على الأقل ليس من الأهداف )المقدرة( ،وضمنها 
                                                                       .   (3)«للدرس اللّغوي عنده الأساسية.

أمرٌ طبيعيّ وفطريٌّ وغريزيٌّ تولد مع  سوسور عند دينستنتج من كلّ ما سب  ، أنّ الملَكة     
 الإنسان وتنمو  بنموّه، وتتطو ر بتطوّره ، وليست بالشّيء المكتسب كاللِّّسان، ومماّ يؤكّد هذا المعنى

الشيء الطبيعي عند الإنسان ليس اللسان الشفوي بل ملكة إنشاء اللغة ، أي نظام »قوله الآتي: 
 .(4)«من الإشارات المتميزة بأفكار متميزة

 ( نوام تشومسكيNoam Chomsky )(5): 

ء )الكفاية اللّغوية والأدايظهر مفهوم الملَكة اللّغويةّ عند تشومسكي من خلال ثنائيته المعروفة     
هي معرفة  »،ومن خلال الفرق الموجود بينهما ، فالمقصود بالكفاية اللّغويةّ عنده  اللّغوي(

وبالإمكان التمييز بين المعرفة باللغة من  الإنسان الضمنية بقواعد اللغة التي تقود عملية التكلم هاا.
ة أخرى . من جه Performanceالكلامي  بالأداءجهة ، وبين استعمال اللغة الذي يُسم ى 

فالأداء الكلامي هو الاِّستعمال الآني للغة ضمن سياق معين وفي الأداء الكلامي يعود متكلِّّم 
اللغة، بصورة طبيعية إلى القواعد الكامنة ضمن كفايته اللغوية، كلما استعمل اللغة في مختلف 

                                                           
 .28ص  العام، غةلّ فردينان دي سوسور، علم ال-(1)
 .11ص  ،غوي العربة في الفكر اللّ كة اللّغويّ د الشّرقاوي، الملَ السيّ -(2)
 .12، ص المرجع نفسه-(3)
 .28 ،صعلم اللّغة العام ، فردينان دي سوسورِّ - (4)
لها موروث ثقافي وقد درس ة راسة العلميّ غة والدِّ م ، في بيئة لغوية ، حيث كانت اللّ  1928د في فيلادلفيا عام تشومسكي لساني أمريكي، ول-(5)

حو ا أصبح يهتم بالنّ ا فشيئً غة البنوي، وشيئً م  اللّ علة لفسيّ كان يُاول تحسين الوسائل النّ م   1955ياضيات والفلسفة ، وفي عام غة الرّ إلى جانب اللّ 
ر هام في حياته "ديكارت" و "هيمبولت" ذين تأثّ الّ  ة في الفيتنام ، ومنياسة الأمريكيّ اس صراحة في نقد السّ وليدي ، وترجع شهرته لكونه أكثر النّ التّ 
 .177 ،176ص،(،تط (، )د،ات جامعة دمش  ، دمش ، سوريا، )دور غوي، منشفس اللّ يد ، علم النّ محمود أحمد السّ .
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يقول ميشال  ،(1)«هي التي تقود عملية الأداء الكلامي ظروف التكلم؛ فالكفاية اللغوية، بالتالي،
الكفاية اللغوية هي المعرفة  الضمنية بقواعد اللغة التي تتُيح للإنسان إنتا  الجمل » زكرياّ : 

د العملية الآنية يؤُديها متكلم اللغة هادف  وتفهمها في لغته. وهي بّثابة ملكة لا شعورية تُجسِّّ
ين المعاني وبين الأصوات صياغة جمله، وذلك طبقًا لتنظيم القواعد الضمنية الذي يقرن ب

إلى منطقة اللاوعي عند الإنسان،  الكفاية اللغوية تعزى»آخر يقول : وفي موضع  ،(2)«اللغوية
وتتصف بطابع اللاشعور، فترتد اللغة في هذا الإطار إلى عملية، تحقي  ضمني ولا شعوري لسياق 

طوق والملحوظ فيرتد إلى الأداء الكلام الذي يعيه متكلم اللغة بقدر ما ينط  به أما الكلام المن
 .(3)«الكلامي 

، أنّ  يتبيّن لنا من خلال هذا التّمييز بين مصطلح الكفاية والآداء اللّغويين عند تسومسكي    
الكفاية اللّغويةّ الّتي تدلّ على المعرفة اللّغويةّ الضّمنيّة بقواعد اللّغة الموجودة في دماغ المتحدِّث 

   للّغويةّ ، أي قدرة المتكلّم المستمع المثالي على أن يجمع بين الأصوات اللّغويةّتحمل دلالة الملَكة ا
و بين المعاني ، في تناس  وثي  مع قواعد لغته، والآداء الكلامي هو الانعكاس المباشر للملَكة 

 .(4)اللّغويةّ
للإنسان ، والّتي هي تلك القدرة أو الموهبة التي منحها الله  فالكفاية كما يسميها تشومسكي    

بواسطتها يمكن إنتا  ما لا يُصى من المفردات والتركيبات اللّغويةّ  حيث بّوجبها يستطيع المتكلِّّم 
ا ، حيث يرتبط المعنى عن طري  القواعد الراّسخة بالقوّة أن يمنح كلّ جملة ينطقها نظامًا لغويا خاصّ 

صوات الماديةّ فهي بذلك ملَكة ذاتيّة خاصّة وبكيفيّة لا واعيّة في ذهنه وتؤلِّفها مجموعة من الأ
بّتكلّم اللّغة ، الّذي ترعرع بصورة طبيعيّة في البيئة الّتي يتكلّمها  وهي كذلك معرفة مشتركة وعامة 
بين أبناء المجمتع اللّغوي الواحد المتجانس  ما دام جميع أفراده يملكون المعرفة نفسها بنظام اللّغة، 

                                                           
بيروت    ،وزيعشر والتّ رسات والنّ ة للدِّ الجامعيّ  ة( ، المؤسسةة الألسنيّ ظريّ ة )النّ غة العربيّ ة وقواعد اللّ حويليّ ة والتّ وليديّ ا ، الألسنية التّ ميشال زكريّ - (1)
 . 33م، ص1986،  2لبنان ، ط،
 .34المرجع نفسه ، ص-(2)
 .34، صالمرجع نفسه -(3)
 .33ص المرجع نفسه ،-(4)
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كة في الواقع المادِّّي إلّا من خلال المظهر الكلامي المعروف بالتّأديةّ ، والّتي ولا تتجسّد هذه الملَ 
حيث يقوم المتكلّم بإخرا  نظام  لي للملَكة ضمن سياق لغوي معيّن هي الاستعمال الآني والفع

ة فمتكلّم اللّغة يلجأ خلال عمليّ  شعوري إلى حيّز الإدراك الفعليالكفاية اللّغوية من حيّزها اللاّ 
وفي  الكلامي بصورة طبيعيّة إلى القواعد الكامنة ضمن كفايته اللّغويةّ كلّما استعمل اللّغة، الأداء

 مختلف ظروف التكلّم ، وهو يسعى في كلامه إلى تحقي  الملَكة لكن لا يطابقها دائمًا.
فمثلًا: الأداء في كيفيات مختلفة عنه  وهذا الإخفاق في عدم التّطاب  مع الكفاية اللّغويةّ نتج     

اللّغة العربيّة الفصحى هي واحدة بين أفراد المجتمع العرب لكن أداؤها يَتلف من دولة إلى أخرى 
دّاه ومن منطقة إلى أخرى، ومن شخص إلى آخر، فلو قرأ فرد جزائريٌّ نصًّا بالعربيّة الفصحى لأ

 يهبأداء معيّن، وأمّا المصري يؤد
ة اللّغوية بالثبّات حسب والكفاي ،ء الكلامي بالتّغيّر بأداء آخر، ومن هنا اتّصف الأدا 

الكفاية اللغوية إذًا امتلاك الآلية اللغوية، بينما الأداء الكلامي »، يقول ميشال زكرياّ: تشومسكي
هو حصيلة عمل هذه الآلية، أو بّعنى آخر، هو نتيجة العمل التواصلي في مجمله ،أي الكلام 

ره. فاللغة )...( هي مسار عقلي ودينامي. إذ إن  الذي يتفوه به المتكلم ، فيس معه المستمع ويفُسِّّ
وراء السلوك اللغوي الظاهر الذي يتجل ى ويتمظهر  في الأداء الكلامي الذي يمكن لحظه مباشرة، 
يكمن التنظيم المحرِّك القائم في ذهن الإنسان ضمن الكفاية اللغوية )...( وتغيرُّ التحقي  الكلامي 

)يمكن أن نضيف إليها هنا  التعب، الانفعال ، رهن بالعوامل التي ذكرناها: الانتباهروآخ بين فرد
، ويجدر التنويه ،هنا بأن الأداء  وضع المتكلم الاجتماعي(، أما الكفاية اللغوية فهي ثابتة لا تتغير 

 د فيه.الكلامي يتفاوت عند الفرد الواحد وذلك تبعًا لموضوع المحادثة وللمكان الذي يتواج
يتغاير حين يكون في جامعته يلُقي محاضراته مي الذي يعتمده الأستاذ الجامعي فالأسلوب الكلا

 (1)«مثلا، يتبادل الأحاديث الودية مع أبناء قريته  أمام تلاميذه ، عنه حين يكون في قريته الجبلية

                                                           
 .35،  34ة( ، صسنيّ لة الأظريّ ة )النّ غة العربيّ ة وقواعد اللّ حويليّ ة والتّ وليديّ ة التّ الألسنيّ ، ا ميشال زكريّ  - (1)
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II -:رة لْلية اكتساب اللّغة  النّظريات اللِّسانيّة المفسِّ
تي ا للبيئة الّ بطرائ  مختلفة تبعً  م الباحثين على أنّ عملية الاكتساب لدى الأطفال تتمّ يتف  معظ    

يعيشون فيها والمحيط الاجتماعي الّذي يساهم بشكل فعّال في تفعيل هذا الاكتساب وتفعيل 
ن اكتساب اللّغة وتوليدها عند الطِّّفل مسألة قد تناولها عدد كبير م سيكولوجيته المعرفيّة، ويعدّ 

 الباحثين محاولين بذلك الإجابة عن التّساؤل التّالي: 
 أخرى كيف يكتسب الطفّل لغة قومه؟ما هي آليات اكتساب اللّغة عند الطفّل ؟ وبعبارة 

غوي الغرب ة في الفكر اللّ ز اهتمامنا في هذا العرض على ثلاثة اتجاهات أساسيّ لذلك سنركّ     
رائ  ة من جهة ،ولعلاقتها ببعض الطّ بستمولوجيّ تها الاا لأهيّ ة، نظرً ة والمعرفيّ ة والعقليّ لوكيّ وهي: السّ 
 ة من جهة أخرى.البيداغوجيّ 

II -1- ّلوكية :ظرية السّ الن 

ة فس، ومدرسة من مدارسه وتقوم على فكرة جوهريّ ا من اتجاهات علم النّ لوكية اتجاهً تعتبر السّ     
المنهج المعتمد في  إذا تبنى العلم الحقيقي إلاّ فس لا يمكنه الارتقاء إلى مستوى علم النّ  هي أنّ 

جربة، وقد للملاحظة والتّ  إذا كان موضوعه قابلاً  ة، ولا يمكن اعتماد هذا المنهج إلاّ العلوم الطبيعيّ 
ومحور  ،(John Watson)  (1)لوكية في القرن العشرين مع العالم )جون واطسن(شاعت السّ 

ذي يمكن إخضاعه للملاحظة لوك الّ ذلك السّ  جي، أيّ الخار  اهتمامها هو سلوك الكائن الحيّ 
دة ذي يستغرق أداءه وتحليله إلى أجزاء متعدّ من الّ مثلما يجري في حينه، ويمكن قياسه من حيث الزّ 

هور نفسه من حكم في هذا الظّ ة التّ ، ومن ثمّ ي إلى ظهورهتي تؤدّ روط الّ وتعديله أو تغييره وضبط الشّ 
 لوكيين على هذه المسألة إنكارهم لوجود الوعيّ يعني تأكيد السّ  ولا ،(2)خلال توفير شروطه
لا يَضع للملاحظة والقياس   ؛ لأنهّ داخليّ رفضون اعتباره موضوعًا للدِّراسةوالشّعور ،ولكنّهم ي

                                                           
لوك الحيواني، وفي لوكي ونشره على نطاق واسع ، وقد بحث في مجال السّ ظري للمذهب السّ عالم نفس أمريكي، وضع البرنامج النّ  "واطسن "– (1)

 .72، صم1993، 1م للملايين ، بيروت ، لبنان، طعلة ، دار الة تطبيقيّ قضايا ألسنيّ ،ا ميشال زكريّ  .جيا الأطفال و مجال سيكول
 .51صم ،2003، (ط ،د)شر، الجزائر، فل الجزائري ، دار القصبة للنّ ة عند الطِّّ غة العربيّ ، اكتساب اللّ روتي از حفيظة ت-(2)
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اهات الّ  ر سلوك الكائن الحيّ بإرجاعه إلى دوافع وحاجات ومن ثمةّ فإنّّم ينتقدون الاتجِّّ تي تفسِّّ
د كانت الحاجة قادرة على تفسير السّلوك فهي لا تقدِّم تفسيراً كافيًا إلّا إذا تحد    داخليّة، فإذا

 .(1)الد افع وات ضحت أسبابه
لّى في دراسة السّلوك عن شعور الإنسان، لكن من جهة أخرى لا ترفضه ولا فالسّلوكية تتج    

لوحيد الّذي يمكن ملاحظته هو يء اتنكر وجوده، ولكن تعتبره داخليًّا لا يَضع للملاحظة، والشّ 
 السّلوك الظاّهر فهو الّذي يمكن قياسه وتحليله و تعديله وضبط شروطه.

لوكيون اللّغة على أنّّا استجابات لمثيرات يقوم بإصدارها الكائن الحيّ، وتأخذ شكل ويُدِّد السّ     
ثيرات واستجابات السّلوك الخاضع للملاحظة المباشرة، وفي هذا الإطار تُستعمل الكلمات كم

لمثيرات أيضًا، وتخضع للتّشريط بالاستعانة بالتّدعيم ، ويرى السّلوكيون بأنّ المثير هو كلّ شيء من 
ات الأنسجة يرتبط بالوضع الفيزيولوجي للكائن الحيّ     أشياء البيئة العامّة، وكل تغيرُّ من تغيرُّ

ه ويتمث ل المثير في كلّ حركة كالتّغير الّذي يُدث نتيجة حرمان الحيوان من طعامٍ أو م ن بناء عشِّّ
قابلة لَأنْ تولّد استجابةً معيّنةً عند الكائن الحيّ، أمّا الاستجابة للمثير فهي ردة فعلٍ أو الحركة التي 

ا ، مثل وضع وء أو الابتعاد عنه، أو كالنّشاطات الأكثر تنظيمً تنشأ عن المثير كالاقتراب من الضّ 
 . (2)الخطط وتحرير الكتب

الكلام بأنهّ سلوك مثل أيِّّ سلوك آخر، والتّفكير  (John watson)ويعرّف ) واطسن(     
"السلوكية" بعنوان " الكلام  السّلوك ، وقد وضع فصلًا من كتابهمن أنّاط  هو أيضًا نّط موضوعيّ 

الكلام الّذي الفرد لنفسه أو  فكير" نفى فيه وجود الجانب العقلي ،واعتبر التّفكير بّثابة كلاموالتّ 
صه الحركة ،كما رأى أنّ اكتساب السّلوك الل فظي يتمّ عن طري  التّدريب والربّط بين إشارة تنق

 .(3)اصطلاحيّة وفعل محد د

                                                           
 .51، صم 2003، (ط ،د)شر، الجزائر، فل الجزائري ، دار القصبة للنّ ة عند الطِّّ غة العربيّ ، اكتساب اللّ روتي حفيظة تاز   -(1)
 .72 ص،يقيّة  تطبة ألسنيّ  ،قضايا ا ميشال زكريّ -(2)
 .72، ص  المرجع نفسه -(3)
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ما يكتشف  رابّقدويرى السّلوكيون أنّ الطفّل يكتسب معاني الكلمات وف  مسار تشريطي ،     
نّا بالكلمة التي يتلّفظ هاا ، فالكلمة تُ لْفَظ بشكلٍ عام الأشياء الّتي تشير إليها الكلمات عبر اقترا

، ويثير الشّ  يء  يء استجابة معيّنة تؤسّس علاقةً ارتباطية بين الكلمة و الشّ في حضور شيء معين 
 .(2) (Pavlov) (1) كالعلاقة بين الطعّام و رنين الشّوكة الرنّانة في  تجارب )بافلوف(

الدّلاليّة بإثارة الاستجابات كما تفعل الأشياء الّتي تشكّل الكلمات وتؤدِّّي الكلمات وظيفتها     
بديلًا عنها، وحين يتعلّم الطِّّفل التّرتيب الصّحيح للكلمات والجمل يكون قد اكتسب القواعد 
التركّيبيّة ، أي أنّ الكلمات تؤدِّّي في البداية دورها كمثيرات ثّّ تستقيم كبديلات للأشياء أو 

ه تتعادل الكلمات والأشياء في توليد الاستجابات ، كما تكون أيضًا الكلمات  الأفعال، ومن
يء تعمل الكلمة كمثير مثيرات لكلمات أخرى ، فالكلمة تكفي لتوليد العبارة كلِّّها وفي غياب الشّ 

 .(3)بديل
ة معنى ذلك أنّ الطِّّفل يلفظ الكلمات بحضور الأشياء ،ومع تكرار ذلك يربط الطِّّفل الكلم    

مع الشّيء الّذي تدلّ عليه، مثلًا: عندما يلعب الطِّّفل الكرة مع أخواته ،ويسمع كلمة الكرة يربط 
 ائري يء الدّ هذا الشّيء الد ائري والكروي بالمتواليّة الصوتيّة )ك،ر،ة( ،وبّجرد رؤيته لهذا الشّ 

                                           سيقول كرة، ويصبح هذا اللّفظ استجابة لمثير.                          

وهكذا يتمّ تعلّم الكلمات ، وبالنِّّسبة لتعلّم معاني الكلمات فتأتي بعد مرحلة تعلّم الألفاظ      
فالطفل يتعلّم اللّفظ الّذي يدلّ على شيء معين، ثّّ يرتقي بعد ذلك إلى فهم معاني الكلمات  

ستحضر شكل الكرة فهمًا، أيّ كلمة الكرة وشكلها ويتم ذلك عندما يسمع كلمة الكرة ي
وهاذه    مرتبطان في ذهنه ، لذلك لو قال أحدهم : "كرة" وسمعه طفل ما يستحضر صورة الكرة

 الط ريقة يفهم معاني الكلمات في غياب الأشياء.
                                                           

وأجرى تجاربه على الكلاب، ثّ ناظر بين سيكولوجية  عابية،لّ واهتم بدراسة الهضم والمنعكسات ال 1848طبيب روسي  ولد سنة  "بافلوف" -(1)
 لشرطي، من مؤلفاته "المنعكس الشرطيعالم الإنسان تدبره قوانين مطابقة لمقتضيات المنعكس اأن ووصل إلى ،الحيوان وسيكولوجية الإنسان 

 .173غوي، صفس اللّ د، علم النّ محمود أحمد السيّ  ."وعشرون من التجربة في ميدان النشاط العصي  للحيوانات 
 .73صة، ة تطبيقيّ ا، قضايا ألسنيّ ميشال زكريّ  -(2)
 .73، صالمرجع نفسه-(3)
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سير سلوك لاعتماد النّزعة السّلوكيّة على التّجريب أعطت أهيّة بالغةً للمحيط في تف ونظراً    
فالمحيط هو الذي يثير إجابات الكائن الحي بفضل المثيرات التي يوفرها ، وفهم »الكائن الحي؛ 

سلوك هذا الكائن  لا يتم إلا بربطه بالمثيرات الخارجية التي يتلقاها من هذا المحيط . وعلى الرغم 
م التعلم يُدد عند من تعدد التيارات العلمية داخل التوجه السلوكي، فيمكننا القول إن مفهو 

معظمها بتغيير أو تعديل في سلوك المتعلم نتيجة تعرضه لتأثيرات المحيط ، ويصدق هذا التعريف 
على التعلم التلقائي )الاكتساب( الذي يُدث خلال التفاعل اليومي بين الفرد والمحيط الذي 

وبصفة عامة  .(1)«نةيعيش فيه، وعلى التعلم الذي يجري في وضعية محددة تنشد تحقي  غايات معي
هو عمليّة تنجم عن التّفاعل بين الكائن الحيّ  -حسب النّظرية السلوكيّة  -يمكن القول إنّ التّعلم 

والمحيط ؛ فالمحيط يتضمّن العديد من المثيرات الّتي تتطلب من الكائن الحي استجابات معينة، 
 . (2)لخار ويمكن أن يتكرر حدوث هذه الاستجابات إذا لقيت تدعيمًا من ا

اللّغة كناية عن مهارة تنمو لدى الفرد عن طري  المحاولة  (3) (Skinner)ويعتبر سكينر     
والخطأ ،ويتمّ تدعيمها عن طري  المكافأة ،وإذا لم تقد م المكافأة تنطفئ؛ والنّتائج المتأتيّة من 

عزيز ، وإمّا تؤدِّّي إلى تناقصها عن المثيرات بإمكانّا أن تؤدِّّي إم ا إلى زيادة الاستجابة عن طري  التّ 
 .(4)طري  المعاقبة

وفيما يتعلّ  بالسّلوك اللّفظي فقد تكون مكافأة استجابة الطِّّفل تأييدًا من قبل المجتمع أو     
عندما يقوم الطِّّفل بتلّفظ أصوات لغويةّ خاصّة في المراحل المبكّرة من نّوِّه  يعها من الوالدين،شجت

أن الجهاز العضوي ينتج عنصرا فعالا دون مثير ملحوظ ويتم تعلم هذا »ك قرّر ؛لذل(5)اللّغوي 

                                                           
 .52 ،51ل الجزائري ، ص فة عند الطّ غة العربيّ ، اكتساب اللّ روتيحفيظة تاز  - (1)
 .52ص ،المرجع نفسه – (2)
في  انتقل إلى جامعة مينيسوتا ، حيث استمرّ  " ،  ثّّ رفردعالم نفسي أمريكي ، أجرى تجارب عديدة على الفئران في مختبرات جامعة "ها رسكين-(3)

 به:فس في جامعة هارفرد ، من أشهر كتفي قسم علم النّ ليعمل بصورة دائمة  دعا ، ثّّ  على الحيوانات وعلى الحمام بشكل خاصّ  هتجارب راءإج
 .74ة ،  ص ة تطبيقيّ ا، قضايا ألسنيّ ميشال زكريّ  .فظيلوك اللّ كتاب السّ 

 .75، 74ص المرجع نفسه، -(4)
  .75، صالمرجع نفسه-(5)
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العنصر بواسطة التعزيز ، فإذا قال الطفل أريد ماء وقدم إليه ما يريد ، فإن هذا السلوك يتعزز 
سكينر فالطِّّفل يكتسب السّلوك اللّغوي انطلاقا من  ، وحسب رأي(1)«ويصير إشراطيا بالتكرار

تثبيت ، فإذا كان هناك استجابة للطِّّفل وَوَجد هذا  –استجابة  –عناصر: تنبيه  تفاعل ثلاثة
الطِّّفل تعزيزاً ومكافأةً من الأسرة والمحيط ، فسيكرِّر نفس الاستجابة لنفس المثير، لكن إذا وجد 
وم عقاباً فهذا يؤدِّّي به إلى فهم أنّ الاستجابة غير صحيحة فلا يكرر نفس الاستجابة ، وإنّّا يق

بتغييرها وتعديلها حتّّ تصبح صحيحةً ،مثلًا إذا قام طفلٌ بتصرّف معيّن كتركيب لعبة بشكل 
صحيح ولاحظ أنّ المحيطين به يشجعونهّ بكلمات أو بابتسامة أو هادية ، فإنهّ يقوم بتكرار نفس 

تجنبا  ةا فلن يكرّر الاستجابا أو عقابً الاستجابة ، لكن مثلًا إذا سرق شيئًا ما ووجد عبوسً 
إلى أن يتوصل إلى الاستجابة المناسبة ، لذلك فالتّعزيز مهمّ جدًّا  استجابتهللعقاب، ويقوم بتعديل 

الاستجابات اللفظية »لأنّ  -بالنِّّسبة للنّظريةّ السّلوكية-اللّغويين  مفي عمليّة الاكتساب والتعلّ 
الطفل التلفظ هاا. ويتلق ى الطفل  تتول د عبر المثير أو الحافز الفيزيائي وتتعز ز خلال محاولات

التعزيزات الإيجابية فقط في حالة قيامه بالاستجابة الكلامية الصحيحة. وتتقد م عملية اكتساب 
 .(2)«اللغة بقدر ما تتوف ر الاستجابات الصحيحة هذه وتعزز

مليّة اكتساب اللّغة معمّر نواف الهوارنة أنهّ بالرّغم من الدّور الّذي يؤديه التّعزيز في عويرى     
لأنّ هناك كلمات وجملا عديدة تشير إلى  ا الدّور يظلّ قاصراً أو محدودًا،إلّا أنّ هذ،وتعلّمها 

تدعيمها  فكيف يتمّ   ،حالات خاصّة في الذِّهن أكثر منها إلى أشياء وأحداث في العالم الخارجي
لّذين لا يعرفون ما يدور في عقول اجتماعيًّا عندما يكون الحكم بصواهاا صعبًا على الراّشدين ا

الأطفال ، كما أنهّ يرى أنّ مصطلحات الثّواب والعقاب تبدو في نظر البعض أساليب غير فعّالة 
 .باستثناء المراحل المبكرة جدًّا (3)غةفي تفسير اكتساب اللّ 

                                                           
 .53ص، اكتساب اللّغة العربيّة عند الطِّّفل الجزائري  :تيرو حفيظة تاز -(1)
 .51، 50،ص التّوليديةّ و التّحويليّة و قواعد اللّغة العربيّة ة لسنيّ الأ :اميشال زكريّ -(2)
 .104، ص م 2010،  (ط،د)ة ،دمش  ، سوريا ، يّ ر و سّ ة المنشورات الهيئة العالميّ اكتساب اللغة عند الأطفال ، معمر نواف الهوارنة:- (3)
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أنّ عمليّة الفهم  غة ، منها  باكتساب مفردات اللّ جّهت للنّظرية السّلوكيّة انتقادات تتعلّ كما وُ     
ومعنى هذا  تسب  عمليّة التّلفظ ، أيّ أنّ الطفّل يفهم معنى الكثير من المفردات قبل أن يتلفّظ هاا

أنهّ اكتسب هذه المفردات أو العبارات فهمًا دون أيّ تدعيم، ولا يعني هذا أنّ التّدعيم لا قيمة له 
ع الطِّّفل على الإكثار من التكلّم ،وبالتّالي  في تعلّم اللّغة ، فقد يكون من العوامل الّتي تشجِّّ

الت شجيع على التكلّم شيء  يساعد بطريقة غير مباشرة على الإسراع في نّوّ لغة الطِّّفل ، غير أنّ 
دِّّعاء بأنهّ سبب اكتساب اللّغة وتعلّمها شيء آخر، فكثيرا ما يكون  تقليد  الطِّّفل لكلام والا

مع هذا يهلّل الكبار له، وقد يأخذون حتّّ في استعمال اللّفظة الكبار غير مطاب  لما يسمعه ، و 
ا عن اللّفظة المدَعّمة الّتي سمعها واستعملها الّتي يستعملها هو، ورغم هذا فإنهّ يتخلّى تدريجيًّ 

 .(1)طويلًا، ويتحول إلى استعمال لفظة الكبار
الربّط بين الدّال والمدلول ، هي كما أنّ المفردات الّتي يمكن للطِّّفل أن يتعلّمها عن طري       

المفردات الدّالة على الأشياء المحسوسة ، فكيف يمكن في ضوء هذه النّظرية تفسير تعلّم الطِّّفل 
العديد من المفردات ذات المعاني المجردة، كما أنّ الطِّّفل يسمع الكثير من الكلمات ، خاصة  

لعدم إدراكه للمفاهيم الّتي تعبرِّّ عنها ، وهو أمر ...، دون أن يتعلّمها ،أو  الوظيفية منها: الذي ،
، وإذا كانت النّظرية السّلوكية قاصرة عن تفسير عملية (2)لا تفسير له في نطاق النّظرية السّلوكية

م الجملة  ا عن تفسير الجمل، فالطفل لا يمكن أن يتعلّ ا وعجزً قصورً  ا أشدّ اكتساب المفردات ، فإنّّ 
فل غير تي يسمعها ويستعملها الطّ الجمل الّ  نة، كما أنّ دلولات معيّ ة مرتبطة بّكسلسلة صوتيّ 
 .(3)ع بقدرة على فهم وتأليف جمل غير متناهية لم يسمعها قط محدودة فهو يتمتّ 

 من خلال كلّ ما عرضناه سابقًا من الانتقادات الموّجهة إلى هذه النّظريةّ نستخلص ما يلي:     
لعوامل الدّاخليّة كالعقل والفكر وأنكرت دَوْرَ وأهيّة العمليّات العقليّة إنّ هذه النّظريةّ أهلت ا    

في إنتا  اللّغة ، وتعاملت مع الإنسان كما تتعامل مع  بعض الحيوانات الّتي أُجْرِّيت عليها 
                                                           

 .56ئري، صفل الجزاة عند الطِّّ غة العربيّ تي، اكتساب اللّ رو حفيظة تاز - (1)
 .56، ص المرجع نفسه-(2)
 .57المرجع نفسه ، ص-(3)
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التّجارب ، في حين أنّ الطِّّفل بّختلف مراحله يمتلك قدرات عقليّة ، فلا يمكن تجريده من 
فات الّ  تي مُنِّحَت له وارْتَ بَطت بطبِّيعَتِّه ،كالفهم والذ كاء والخيال والت فكير والاستنباط الصِّّ

 والتّفكيك ، والربّط والبصيرة والميزة الإبداعية ،الّتي تمكّنه من فهم وإنتا  جمل لم يسمعها من قبل
                                                                  كما أنهّ يأتي بعدد كبير من الجمل الجديدة مماّ لا شبيه له فيما يقوله الكبار. 
أي أنّ النّظريةّ السّلوكيّة عَجَزَت عن تفسير ظاهرة الإبداع اللّغوي ، الّتي حاولت تفسيرها النّظريةّ  

تي تميّز "نوام تشومسكي" الّذي رد   الاعتبار للقدرات العقليّة الّ  العقليّة بزعامة اللِّّساني الأمريكي
 هاا الإنسان عن سائر الكائنات الأخرى. 

II -2-: النّظرية العقليّة 
تدعى هذه النّظريةّ أيضًا بالنّظريةّ الفطريةّ أو اللّغويةّ ، وتقوم على أعمال العالم اللّغوي     

نزعته إلى فلسفة "ديكارت" العقليّة الّذي يرى بأنّ الإنسان وتستند  ،الأمريكي نوام تشومسكي
قدرات فريدة لا يمكن تفسيرها تفسيرا آليا ، وإن صلح هذا التفسير أحيانا في ميدان  » يمتلك 

الوظائف الحيوية والسلوكية للإنسان، وإن أظهر هذه القدرات وأعظمها هي اللغة الإنسانية التي لا 
، ومن ثمة فهي حالات فيسيولوجية  أوتحدها أيه ارتباطات أو قوالب تعبيرية ثابتة ، نتيجة لمؤثرات 

، (1)«صورة للعقل البشري باعتباره أداة عامة صالحة ، لكي تلائم كل الحوادث والاحتمالات
وانطلاقا من هذا يرى تشومسكي بأنّ الإنسان يملك قدرة عقليّة لا يمكن ردّها إلى عوامل خارجيّة 

من العقل البشري، وهاذا لذلك تعدّ نّوذجًا فريدًا، وأنّ هذه القدرة تتمث ل في الجانب الإبداعي 
 .(2)قد أعاد الاعتبار إلى القدرات العقليّة الّتي يمتلكها الإنسان يكون تشومسكي

فالطِّّفل يولد وهو مزوّد بقدرات فطريةّ تؤهّله لتقبّل المعلومات اللّغويةّ ، ولتكوين بنى اللّغة فهو    
 لّتي يسمعها ،ويسمّيغويةّ ايمتلك بطريقة لا شعورية القواعد الكامنة ضمن المعطيات اللّ 

 (Compétence Linguistique))الكفاية اللّغويةّ اللّغويةّ هذه القدرة بالملَكة تشومسكي

                                                           
 .60،  59فل الجزائري ، صة عند الطِّّ غة العربيّ تي، اكتساب اللّ رو حفيظة تاز -(1)
 .ّ 60، صالمرجع نفسه -(2)
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، وهي كما وضّحنا سابقًا فطريةّ بديهيّة لا شعوريةّ تجسّد العمليّة الّتي يقوم هاا المتكلّم من أجل 
 .(1)صياغة جمله وف  مجموعة منظّمة من القوانين

أنّ هدف الدِّراسة اللّغويةّ هو معرفة الكفاية اللّغويةّ من خلال الأداء اللّغوي  رى تشومسكيوي    
)الاستعمال الفعلي للّغة ضمن سياق معيّن( ، فلا يمكن الوصول إلى تلك القواعد الذهنيّة الّتي 

يها القواعد الم من خلال الكلام الخارجي المحسوس غات إلاّ تنظّم لغة من اللّ  ولدة ويصوغها ويسمِّّ
ن من )فعل +فاعل +مفعول به ( في اللّغة العربيّة هو على هيئة معادلات رياضيّة ، فالتّركيب المكوّ 

عبارة عن قواعد مولدة، ويمكن صياغة عدد لامتناه من الجمل على نّطه ، وهذه القواعد المولدة 
 .(2)تؤلّف بّجموعها الكفاية اللّغويةّ

ويين لدراسة الجمل )البنية السّطحية والبنية العميقة( ، وهي على مست ويعتمد تشومسكي    
القواعد الّتي أوجدت هذا التّتابع أو البنى الأساسية الّتي يمكن تحويلها لتكوين جمل اللّغة ، وهذه 
القواعد هي الّتي تبيّن تكوين الجمل في مستوى أعم  من المستوى الظاّهر في عمليّة التّكلم، ويؤكّد 

نّ البنيّة العميقة وإن لم تكن ظاهرة في الكلام ، فهي أساسيّة لإعطائه التّفسير أ تشومسكي
، ويعكسها تتمثّل في ذهن المتكلّم والمستمعة ، و الدّلالي، ومماّ لا شك فيه أنّ هذه البنيّة ضمنيّ 

 ت اللّغويةّ ،أيّ التّتابع الكلامي المنطوق الّذي يكوّن البنية السّطحية ،فالبنيّة العميقة ترتبط بالدّلالا
ة السّطحية بالأصوات اللّغويةّ المتتابعة أنّّا تحدّد التّفسير الدّلالي للجمل، في حين ترتبط البنيّ 

،وتحدّد التّفسير الصّوتي للجمل، وتمثّل قاعدة التّحويل دوراً أساسيًّا في تحويل الجمل من البنية 
حويل من سلسلة عمليات البنيتين ، ويتكون التّ طحية ، فهي تربط بين هاتين العميقة إلى البنية السّ 

 .(3)طحية للجملة تقرن بين البنى العميقة و البنى السّ ذهنيّ 

                                                           
 .60، صفل الجزائري ة عند الطِّّ غة العربيّ تي، اكتساب اللّ رو حفيظة تاز -(1)
 .107غة عند الأطفال ، صب اللّ معمر نواف الهوارنة ، اكتسا -(2)
، م1983، 2وزيع، بيروت، لبنان، طشر والتّ راسات والنّ ة للدِّ سة الجامعيّ المؤسّ ،والأعلام المبادئ غة الحديث( ة )علم اللّ ، الألسنيّ  اميشال زكريّ -(3)

 .268،  267ص 
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 ور التّوسيعي ، فالكبار يردِّّدون في كثير من الأحيانويرى تشومسكي أنّ العائلة تؤدِّّي الدّ     
ليقربّوها من الجمل الّتي تعادلها ،وذلك بإدخال بعض التّغييرات عليها ،الجمل الّتي يتفوّه هاا الأطفال

ا من لغة الكبار دون أن تقوم الأسرة بطريقة مباشرة الي تقترب تدريجيًّ وبالتّ  نّا ،و في لغتهم ويوسع
دَوْرُ الأسرة في يتمثّل شف الطِّّفل النّظم الخاصّة بلغة الكبار ، وهاذا تبتصحيحها، وهكذا يك

ا يفسّر   عرض النّماذ  بعيدًا عن التّلقين والتّقليد، ممّ تسهيل عمليّة اكتساب الطِّّفل للّغة عن طري
استمرار الأخطاء اللّغويةّ لدى الطِّّفل في محاولته لتنميّة ملَكته الفطريةّ على اكتساب الخصائص 

غة عن طري  تقدير ، فالطِّّفل حسب تشومسكي يكتسب اللّ  حويالنّ  التنظيماللّغوية للغته وخاصة 
تي بالفطرة مجموعة من الفرضيات ، يقوم بتطبيقها على المعطيات اللّغويةّ الّ  الفرضيات ؛لأنهّ يمتلك

مجردة لقواعد يمكنه امتلاكها عند استيعابه لمعطيات لغته وهذا  يعترض لها ، كما يمتلك أشكالاً 
بالفطرة أيضًا، وهو قادر على صياغة عدد غير محدود من الفرضيات الّتي تمكّنه من إنتا  وفهم 

فالطِّّفل عندما يسمع مقاطع من اللّغة   متناه من الجمل وهذا كلّه بصورة لا شعوريةّعدد لا 
تي صاغها لاتتواف  مع معطيات اللّغة، في حين تتواف  يهتدي تدريجيًّا إلى أن بعض الفرضيات الّ 

  يكونالتّفسيرات الصحيحة حول الجمل و  بعضها ،مماّ يجعله يتقبّل لا شعوريًّا الفرضيات الّتي تمنحه

  .(1)هنا قد امتلك قواعد لغته
 من خلال كلّ ما عرضناه سابقًا نستخلص ما يلي :                                                
في أصله يعتبر سلوكًا عقليًّا معرفيًّا ناتًجا عن  –حسب هذه النّظرية –إن السّلوك اللّغوي    

أو حركيّة أو سلوكيّة ، و اللّغة هي الّتي تميّز الإنسان  عمليات عقليّة ، و ليست عمليات روتينيّة
    عن الحيوان ،فهي خاصيّة إنسانية لأنّّا تنظيم عقليّ و ليست سلوكات تتحكّم فيها المثيرات  
و هذا هو منطل  تشومسكي في بناء نظريته ، فهو يرى أن الإنسان ليس آلة ، وليس حيواناً 

 يّة والمنطقيّة والفكريةّ.العقل لذلك يجب مراعاة قدراته

                                                           
 .61فل الجزائري ، صة عند الطِّّ غة العربيّ تي، اكتساب اللّ رو حفيظة تاز -(1)
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تقوم على أساس تقدير الفرضياّت والقدرة على  وآليّة اكتساب اللّغة حسب تشومسكي    
تفحّص البنى اللّغويةّ الّتي يسمعها ، أي أنهّ يلاحظ ويتفحّص لغة الكبار ويقوم بالفرضيات، ثّّ 

تواف  مع الّتي يسمعها يقوم بتعديلها يقيس ثّّ يطب   ثّّ يقارن ،وعندما يجد أنّ الّتي يستخدمها لا ت
 ، وتستمّر هذه العمليّة بعض السّنوات ،إلى أن تشابه أبنيته أبنيّة الكبار ويعتبر تشومسكي
الأخطاء اللّغويةّ الّتي يقع فيها الطِّّفل دلالة على الاكتساب واستعمال البنى والقواعد واستخدام 

أحدهم يتلفّظ لفظة )مزارع( الّتي مفردها )مزرعة( عمليّاته العقليّة، فمثلًا عندما يسمع طفل 
: )مكاتب( في جمع يقول مثلاً  هيلاحظ أنّ كلمة )مزرعة( مؤنثّة وجمعها على وزن مفاعل، فنجد

 وتعلّمها وكلّ هذا دليل على أنّ اكتساب اللّغة، )مكتبة( ، ونلاحظ أنهّ بناه أو قاسه على ما سمعه
لما  اتقليدً  توهي مظهر إبداعي يتمثّل في التّعابير المتّجددة وليسد باستمرار عمليّة عقليّة ،تتجدّ 

 سمعه فقط.
تعدّ النظريةّ العقليّة من وجهة نظرنا من أحدث النّظريات وأكثرها واقعيّة في تفسير هذه و     
هيم اهرة ،لكونّا تؤكّد القدرة الإبداعية الفطريةّ للّغة ،و هي بذلك تكون قد هدّمت الآراء والمفاالظّ 

إلّا أنّ لكلّ     الّتي تبنتّها النّظريةّ السّلوكيّة لتفسير  هذه الظاّهرة ،لكن رغم احتلالها مكاناً بارزاً
 في نظريتّه ما يلي: اجتهاد نقائصه الّتي يقع فيها ،ومن بين الانتقادات الّتي تعرّض لها تشومسكي

ن العلماء على أنّ المخ يُتوي على لم يبره تي يدعيها تشومسكيإن وسيلة اكتساب اللّغة الّ     
لكن خصائص هذه الوسيلة  هذه الآلة اللّغوية الخاصّة، وبالتّالي فهذه الوسيلة هي بناء فرضي مفيد

 . (1)وكيفية عملها تظل غير واضحة
في كونه اهتمّ بالجانب النّفسي للّغة فقط ،  ( منتقد تشومسكيEnrich) ويقول وانريتش    

إنّا لغة لم توضع ليتكلمها فرد واحد و و لكن ال»)...(ماعي و التواصل للغة : وأهل البعد الاجت
هي استعمال اجتماعي ، فمفهوم الملكة اللغوية إذن هو الذي يؤدي بنا إلى إعطاء اللغة ميزة 
منولوجية، وهذه النظرة غير ملائمة وخاطئة ، لأنّا تقصي  المشارك في الحوار الذي يملك هو 

                                                           
 .109معمر نواف الهوارنة ، اكتساب اللغة عند الأطفال ، ص-(1)
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ية خاصة به، كثيرا ما تكون مختلفة عن تلك التي يمتلكها المتكلم في وضعية  لغوية الآخر ملكة لغو 
ويترتب  ،بارها أداة للتواصل هو إذن شخصانباعت إن أدنى حد للغة في بعدها الاجتماعي، معينة،

نولوجي للملكة اللغوية ينبغي أن يعوض بالمفهوم الحواري للملكة و على ذلك أن المفهوم الم
 .(1)« التوصيلية

إن أسباب الإخفاقات التي عرفتها نظرية "تشومسكي" »ويقول في هذا كذلك "د. جرار":     
عند تطبيقها في ميدان التعليم في تعقيد وتجريد النحو التوليدي التحويلي وفي عدم تواف  نّاذجها  

 . (2)«على الرغم من فعاليتها في وصف المسار اللغوي
II -3-  ّرية المعرفية :ظالن 

 (Jean Piaget) ورائدها جون بياجه     

في   ف  هذا الأخير مع تشومسكيحيث يتّ  ،(3)
كونّما يعتبران أنّ اللّغة نتا  للذكّاء ، وليست نتاجًا للتّعلم بالمفهوم السّلوكي، وأنّ هناك فطرية 

أنّ اللّسان في البناء وفي عمل الذكّاء، ولكنّهما يَتلفان في موضوع فطريةّ اللّغة، فتشومسكي يرى ب
 .(4)البشري بنية فطريةّ بينما بياجيه  يرى بأنّ الذكّاء وحده هو الوراثي

ومهما يكن فإنّ بياجيه ركّز اهتمامه على التّطور المعرفي ، فاللّغة لم تكن محور دراسته، فهو     
فبياجيه   عندما يبحث في اللّغة إنّا يبحث فيها عما يكشف عن سمات التّفكير في مراحله المتعاقبة

ر فالوظائف المعرفيّة تسب  التّطو  اللّغوي بصورة مستقلّة عن التّطور المعرفي، لا يتصوّر إمكانية النّمو
اللّغوي، وقبل الحديث عن اكتساب اللّغة عند بياجيه ، لابد من التّطرق إلى القضايا الأساسيّة في 

 .(5)النّظريةّ المعرفيّة

                                                           
 .109، صمعمر نواف الهوارنة ، اكتساب اللغة عند الأطفال -(1)
 . 64اكتساب اللّغة العربيّة عند الطِّّفل الجزائري ،ص  حفيظة تازروتي،-(2)
ح مديراً للدّراسات في معهد "جان جاك روسو"، و هو مؤسس المركز جون بياجيه، عالم نفسي سويسري، نال الدكّتوراه في البيولوجيا، ثّّ اصب -(3)

 .78الدّولي للدّراسات الابستمولوجيّة الوراثيّة في جامعة جنيف. ميشال زكريا، قضايا ألسنيّة تطبيقيّة، ص
 .64حفيظة تازروتي :اكتساب اللّغة العربيّة عند الطِّّفل الجزائري ، ص -(4)
 .64المرجع نفسه ، ص -(5)
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ي ،والتّعزيز لا يأتي من الّذي ينبع من التّأمل أو التّرو يقي هو التّعلم يرى بياجيه أنّ التّعلم الحق    
ة كونّا محدِّدات تعلُّم يئالبيئة كمكافأة ، بل ينشأ من أفكار المتعلِّّم ذاته، فلا تعدو أحداث الب

عرفة أكثر خارجيّة ، وهي لا تمثِّّل إلا  مصدراً واحدًا من مصادر المعرفة ، فالدِّماغ الن اضج فيه من الم
لا يمكن   بكثير مم ا يدخل فيه من الخار ، حيث أنّ هناك أشياء يتعل مها الطِّّفل وهو في طور نّوِّه 

تفسيرها بِّرَدِّّها إلى محدِّدات ماديةّ و اجتماعيّة ونضوجيّة فحسب، بل أيضًا من خلال ردِّّها إلى 
وهي الطرّيقة الّتي يستطيع الإنسان هاا  عامل أساسي يقود عمليّة التّعلم، ويسميه بياجيه الموازنة ،

 .(1)تنظيم معرفي غير متناقضتنظيم المعلومات المتفرِّقة في 
ويميّز بياجيه عدّة خطوات في عمليّة الموازنة ، تهدف إلى القضاء على مختلف أشكال التنّاقض،     

ن طري  هذه القدرة  ما يراه، وعفعمليّة الموازنة لا تنشأ عمّا يراه الإنسان ،وإنّّا تساعد على تفهُّم 
الموروثة يستطيع الإنسان بالتّدر  الاستدلال على الكيفيّة الّتي يجب أن تكون عليها الأشياء المحيطة 

 .(2)به
راع بين ما يتوقّعه الإنسان وبين ما يشاهده أمام ناظريه       والموازنة تبدأ بالاضطراب وهو الصِّّ

دف تخفيف حدّة الاضطرابات، وتنتهي الموازنة بعمليّة التّكيّف طبيعات هافيطل  الإنسان بعض التّ 
غير الخبرات الجديدة إلى خبرات الّذي يقوم على عمليتين ها: عمليّة التمثّل الّتّ تعمل على ت

لسّابقة ، مة الّتي تعمل على التّنبه على التّجربة بصورة مستقلّة عن الخبرات الوفة ، وعمليّة الملاءمأ
مة من دون تمثّل قد تؤدِّّي إلى نتائج الخبرة الجديدة ، كما أنّ الملاءمة يشوِّه من دون الملاءوالتمثّل 

ر نّ الت عادل بين التمثّل والملاءخاطئة ، ومن هنا يشدد بياجيه على أ مة أمر ضروريّ، لكي يفسِّّ
 .(3)الطِّّفل بدقّة الأحداث التي يَتبرها و يتكيّف معها بدقة

ن الفقرات السّابقة أنّ البيئة عند بياجيه هي مصدر واحد من مصادر المعرفة إذن نستنتج م     
عكس النّظريةّ السّلوكيّة الّتي اعتبرت البيئة هي المصدر الوحيد، لأنّّا توفّر المثيرات والمثيرات توفّر 

                                                           
 . 79ميشال زكرياّ : قضايا ألسنيّة تطبيقيّة ، ص  -(1)
 .79، صالمرجع نفسه-(2)
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، والتعلّم عند بياجيه ينشأ عن طري  التّأمل  الاستجابات ، وبدون استجابات لا يُدث تعلّم،
فالطِّّفل الّذي يبحث عن شيء ويجده ، هنا يكون قد استعمل خريطة معرفيّة مكّنته من اكتشاف 
ذلك الشيء، وهذا لا يَضع لا لمثير ولا لاستجابة، لذلك فالبيئة _حسب بياجيه_ لا تعدو كونّا 

الإنسان فيه محددات تعلّم خارجيّة، والجزء الأكبر  المساعد للتعلّم هو داخلي ذاتي، ويرى أنّ دماغ 
من المعرفة ما يفوق ما يأتي من الخار ، بدليل أنّ الطِّّفل يتعلّم أشياء ليس لها تفسير مادِّّي أو 
اجتماعي أو نضوجي، بل التّفسير موجود في ذهنه  والعامل الأساسي الّذي يقود عمليّة التّعلم هو 

ى شيئًا جديدًا ء، وحين يتلقلكثير من الأشياعامل الموازنة ، فالطِّّفل يعيش في محيطه و يرى ا
وغريبًا ويشعر أن ه لم يفهم، ذلك هو بداية الموازنة، ويسميه بياجيه بالاضطراب، أي عندما يتوقّع 

عابه وفهمه و التّكيف والتّلاؤم معه، يُاول است الطِّّفل شيئًا ما ويجده مختلفًا عم ا يشاهده في الواقع،
الطِّّفل إلى محاولة التكيّف فيقوم بعمليات وهي تطبيعات وتنتهي عمليّة الموازنة ، عندما يسعى 

والتّفاعل بين هاتين العمليتين أمر ضروري،  ،مةتمثلّة في عمليتي التمثّل والملاءالم تخفّف حدة التعلّم
يميز "بياجيه" بين نوعين من المعرفة وها ، و لأنّّا تمكّن الطِّّفل من التّكيف مع الأشياء الّتي يكتشفها

: 
: وهي المعرفة الّتي لا تنبع من التّحليل العقلي مثل الطِّّفل (Figurative)المعرفة الصوريةّ     

: وهي الناّتجة عن (Opérative)الّذي يميّز زجاجة الرّضاع فيمصّها، والمعرفة الإجرائية 
جمها الاستدلال في مختلف المستويات ، مثل الطِّّفل الّذي بّقدوره أن يعي أنّ الكرة لا يتغيّر ح

 .(1)حين توضع مع كرات أكبر منها أو مع كرات أصغر منها
نلاحظ أنّ المعرفة الصوريةّ متعلقة بالعالم الخارجي المحسوس، فالطِّّفل الّذي يعرف زجاجة     

س ورؤية ، وما يمكن الرّضاع لا يعرفها عن طري  العمليّات العقليّة، بل عن طري  الحواس من لم
عرفة متعلقة بالمثير الخارجي، أي ما اعتمده السّلوكيون، أما المعرفة الإجرائيّة هذه الم نّ قوله أيضًا إ

 فهي الّتي تحتا  إلى العمليّات العقليّة وتتعلّ  بالاستنباط والقدرة على التّمييز.
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يرى بياجيه أنّ الوظائف المعرفيّة تسب  النّمو اللّغوي الّذي يشكّل مظهراً من مظاهر الوظيفة     
يةّ، حيث لا تولد اللّغة العمليّات الفكريةّ ،وإنّّا لا يمكن استعمال اللّغة الاستعمال الكامل ما الرّمز 

لم تتكوّن العمليّات الفكريةّ ، وذلك لأنّ هذه الأخيرة هي الّتي تسمح باستغلال اللّغة بكلّ قدراتها 
رط ضروريّ لاكتمال هذه المراحل ،إلا التّميزيةّ ، حتّّ في المراحل النّهائيّة للتّطور المعرفي؛ فاللّغة ش

أنّّا غير كافيّة، وإن كانت اللّغة تنظيمًا قائمًا ضمن المجمتع يتيح لمن يكتسبه وسائل فكريةّ غنيّة، 
فإنّّا لا تكون شرطاً كافيًا لاكتساب العمليّات الفكريةّ ، فاللّغة في رأي بياجيه تأتي بعد اكتساب 

المقدرة على تطوّر الواقع بواسطة الكلمات في المرحلة الحسيّة  القدرة على التّرميز، حيث تبدأ
ن كانت الحركيّة من نّو الطفل ، وفي نّاية هذه المرحلة يصبح الطفل قادراً على تصوّر الأشياء وإ

ولهذا نرى الطفل يستعمل العصا كما لو أنّّا بندقية ، ويجعل مكعب  غائبة ،فحضورها غير ضروري
، وهذه التّصرفات تدلّ على اكتساب الوظيفة الرمزيةّ، لكن بياجيه لا يعتبر الخشب وكأنهّ سيارة

اللّغة مصدر المظاهر المتنوعة للنّشاط الرّمزي، بل التّصرفات الحسيّة الحركيّة القائمة على المحاكاة ، 
الفرد  فالتّصورات في البداية لا تشكّل سوى المحاكاة المستحيلة ، لكون الوظيفة الرمزية نتيجة نّو

كما يرى أيضًا أنّ للغة نفس الجذور الّتي هي للعب الرّمزي ،  (1)النّفسي الّتي تتيح له اكتساب اللغة
،فالطفل يستعمل أثناء اللّعب أشياء يرمز ويدلّ هاا على أشياء أخرى، فكذلك الأمر بالنّسبة إلى  

تكون نظامًا وعندما يصبح  كلمات الطِّّفل الأولى الّتي تشبه رموزاً يمكن أن تقرن بالشيء ، ولا
، (2)الطِّّفل قادراً على التّصور في غياب الشيء ، فإنهّ ينتقل من الرّمز إلى الإشارة بّفهومها اللِّّساني

عندما نتحدث عن التصور ،فإننا نتحدث بالنتيجة عن وحدة الدال ، »وفي ذلك يقول بياجيه: 
كل التأسيس للغة من هذه الزاوية ، الذي يؤمنه الفكر ويش  الذي يسمح باستدعاء المدلول 

فبياجيه يكتفي بربط اكتساب  ،(3)«العامل الأساسي  في تكوين التصورات وتدامجها الاجتماعي
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اللّغة بالوظيفة الرّمزية الّتي تجد أصولها في المحاكاة واللّعب ،دون ذكر دَوْر العوامل الاجتماعية في 
 .(1)ظهور وارتقاء هذه الوظيفة

  من المعرفة ، وهي نظام رمزيّ  اتنتج من ذلك أن بياجيه يرى أن اللّغة تمثّل جزءً إذن نس     
فمثلما يقوم اللّعب على التّرميز فكذلك اللّغة والكلام ، ونقصد بالتّرميز القدرة على استخدام 

  التّرميزالرّموز في تصور الأشياء غير الموجودة، والطِّّفل لا يتعلّم اللّغة إلا إذا امتلك القدرة على 
غة شكل خاص من امز والمرموز إليه، واللّ ميز الّتي تميز بين الرّ ويرى أن مصدر الفكر هو وظيفة الترّ 

غة حسبه مو الفكري، واللّ غوي يتبع النّ مو اللّ ميز وعلى هذا الأساس يرى أن النّ أشكال وظيفة الترّ 
هني لابد طور الذّ غة، ولفهم التّ اللّ فكير، فهو يؤكد أن هناك علاقة وثيقة بين الفكر و تنمو بنمو التّ 

أساسية في تشكيل الفكر وتحديد الأشكال غة اللّ و غة ، داخل بين الفكر واللّ أن نفهم ذلك التّ 
باللغة إلا في نّا اهتم إخصية، إذن هذا يبين أن "بياجيه" لم يكن محور بحثه هو اكتساب اللغة و الشّ 

  .إطار المعرفة
 الي:المعرفي وهي كالتّ  همراحل خلال نّوّ  يمر بأربع فلن الطّ أ "بياجيه"يرى      

 المرحلة الحسيّة الحركيّة:  -أ

فل في هذه المرحلة انية، حيث يدرك الطّ نة الثّ  نّاية السّ هذه المرحلة من الولادة وحتّّ  تمتدّ     
 مفهوم استمرارية الأشياء وكذلك مفهوم انتظامها في العالم الفيزيائي المحسوس، حيث يتوصل

ظر  إلى ضاعة و النّ غيرة من خلال المسك و الرّ د لحدود الأشياء الصّ فل إلى بناء إدراك جيّ الطّ 
ن يتعرف على العالم بواسطة الحواس فل في هذا السّ فالطّ  ،(2)ها و رميها بعيدًاكالأشياء و تحري

لى  يدخل أشياء إ وويتحسس ، ايسمع أصواتً و أشياء وشخصيات ،  شاط الحركي ، ويرى والنّ 
م صفات ومميزات الأشياء شاطات يتعلّ يقبلها ويَفيها، وبواسطة هذه النّ و يُرك الأشياء، و فمه، 

 أثير على محيطه.ف على قدرته على التّ ه يتعرّ والأشخاص والأحداث ، وهكذا فإنّ 
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 المرحلة ما قبل الإجرائية: -ب 

، حيث يبدأ الطِّّفل خلال هذه  وتمتد  من السّنة الثانية من عمر الطفّل حتّ السّنة السّابعة    
ا فيصبح بّقدوره مثلًا أن يفسّر السّبب صورها الرّمزية ويصبح أكثر وعيً  المرحلة بإدراك الأشياء في

في أن اللّعبة الّتي يتم تحريكها، بحيث تدور على نفسها، ليست لعبة جديدة، وفي هذه الفترة 
رّموز والإيُاءات الجسديةّ والأصوات اللّغويةّ يكتسب الطِّّفل قدرة أكبر على التّعبير عن طري  ال

 .(1)والكلمات
وفي هذه المرحلة يكون الطِّّفل قد كو ن صورة داخليّة أكثر اتساعًا وإحكامًا عن الأشياء، بل حتّ   

عن الأحداث الث ابتة في محيطه، التّمثيل الدّاخلي أي صورة للعالم الخارجي، لا يزال يعتمد على 
 خصية التي يعيشها.لشّ جريبات االتّ 

 المرحلة الإجرائية المحسوسة: -ت
حيث يطوِّر الطِّّفل قدرته على التّفكير الاستدلالي ، عامًا ةعشر  الثانيةإلى  سّابعةالبين تمتد     
 .(2)ويقوم محتوى الاستدلال على الأشياء الفعليةتكون محدودة ضمن نطاق ما يشاهده، و 

تتميّز بالتّفكير المتركّز ذاتيًّا ، فالطِّّفل يرى الأشياء من وجهة  نفهم من هذا أنّ هذه المرحلة   
نظره، مثلا: الطِّّفل يتحدّث في الهاتف، ويعطي مثالًا على حدث معيّن باستعمال الحركات 

يشاهد حركاته، وهكذا تدريجيًّا يتعلّم الطفّل  ظنّ أنّ الطرّف الآخر على الهاتفالجسديةّ، وي
 على التّعبير.تسب قدرة لآخر، مماّ يكالاهتمام بوجهة نظر ا

 المرحلة الإجرائية الشكلية :  -ث
تقريبا، حيث يصبح بّقدور الطِّّفل أن يقوم بالاستدلالات من  عشرة ثالالثّ وتبدأ من سن      

، وتتميّز هذه المرحلة بالقدرة على التفكير المجرّد، فالطفّل يستطيع (3)خلال الاستدلالات الأخرى
 فتراضًا بأفكار ونظرياّت مختلفة أيّ يفترض فرضيات محدودة ويفحصها بشكل منهجيّ.أن يفكّر ا
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ن بياجيه بنى نظريتّه على قاعدة تفاعليّة فقد أعطى للمتعلّم دوراً فعّالًا وخلاصة القول إ   
ر الأهداف وأساسيًّا في التعلّم، وقد أمدّ المهتمين بعمليتّي التعلّم والتعليم بّبادئ هامة تتعلّ  باختيا

البيداغوجية وتنظيم البرامج الدراسيّة واختيار المواد للمستويات الدراسيّة المختلفة، كما كان لأفكار 
مة بين نّوّ الطفّل ونشاطات التعلّم المراد في لفت الانتباه إلى ضرورة المواءبياجيه الفضل 

جتماعي للّغة ، لكونه لم يعر لكنّه رغم ذلك تعرّض للنّقد بسبب إقصائه البعد الا . (1)اقتراحها
 "فيجوتسكي" الأمر الّذي ركز عليه والعلاقات الاجتماعيّة، اهتمامًا كافيًّا لدَوْرِّ المجتمع

)2(

)Vygotski( )3( ، يرى تمّ في إطار تفاعليّ اجتماعي   و الّذي يرى أنّ اكتساب اللّغة و نّوّها ي
واللّغة تتبع مثل  ماعيّة تحدث في إطار التفاعلاتأنّ تطوّر هذه الوظائف إنّّا هو نتيجة عمليّة اجت

والمنط ...(،فمصدرها هو التّفاعل الاجتماعي بين الطِّّفل والراّشد  هذه الوظائف النّفسيّة )الذّاكرة
 .(4)في نظام اتفاقات اجتماعيّة وثقافيّة

يّة اكتساب لمل لعلم تنجح في إيجاد تفسير كام السّابقة ظريات الثّلاثنلاحظ أن أياّ من النّ      
اللّغة وتعلّمها ،لأنّ أصحاب كلّ نظرية بنوا وجهة نظرهم على انتقاداتهم لأصحاب النّظريات 
الأخرى، وكلّها تعرضت لانتقادات معيّنة، لذا يجب الاستفادة من الجوانب الإيجابيّة في كلّ منها، 

يّة لما يقوم به الطِّّفل فعلًا، كذلك لنحصل على تفسير يتف  مع الوقائع التّجريبيّة والملاحظات الواقع
 بالنسبة لنموّه اللّغوي في مراحله المختلفة.

ІІІ -  :المراكز الرّئيسيّة للّغة في الدِّماغ 
يعتقد الكثير من النّاس أنّ ما يميّز الإنسان عن الحيوان هو امتلاكه لجهاز نطقي، يتكوّن من     

 يقومضيحه هو أن جهاز التّصويت أو جهاز النّط  أعضاء لها أدوار متعدّدة ، ولكن ما يجب تو 
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بعمليّة إحداث الكلام ، لكن الأبحاث الحاليّة الّتي أحرزت تقدّمًا في فهم اللّغة وأساسها العصي ، 
بيّنت أنّ الدِّماغ هو المسؤول عن معالجة العمليات اللّغويةّ : كالكلام والقراءة والكتابة، وعلى هذا 

الضّوء على الجانب العصي  للّغة كونّا  طلب في هذا الجانب حتّّ نلقيصيص مالأساس رأينا تخ
 إحدى القدرات العقليّة ،وحتّّ نعرف المناط  الّتي تنشط عند أداء اللّغة.

والمقصود باللّسانيات النّفسيّة العصبيّة للّغة هو العلم الّذي يهدف إلى دراسة العلاقات بين     
،وقد حاول العلماء أن يفهموا عمل الدِّماغ  وكيف يَزّن المعلومات ويعالج اللّغة والهياكل الدِّماغيّة 

اللّغة ، ولكنّ المهمّة صعبة ؛ لأنهّ لا توجد حيوانات لها أنظمة رموز تصل إلى درجة اللّغة عند 
الإنسان، ولذلك كانت أغلب ملاحظاتهم وتفسيراتهم العلميّة عن مقرّ القدرة اللّغويةّ ومعظم 

عنها وكيفيّة معالجة الدِّماغ لها، تأتي من دراسات لأشخاص عانوا من أمراض عصبيّة أو  المعلومات
 .(1)اضطرابات عصبية

وفي العقد الماضي أتاحت وسائل تقنيّة الفرصة لتصوير الدِّماغ الطبيعي أثناء إنتا  ومعالجة     
ون الفرصة لفحص مرضى حيث كانوا يتنظر  -اللّغة، فما كان يأخذ من العلماء عقودًا لتعلّمه 

يمكن الآن تناوله في أشهر قليلة باستخدام التّصوير المقطعي وتحليلات  -الدِّماغ إلى ما بعد الوفاة 
للرّسومات البيانيّة والتّصوير بالرنّين المغناطيسي والتطوّر الطبقي المغناطيسي وغيرها من الأدوات 

 .(2)والتّقنيات
ІІІ-1- لنّصف الأيسر:ثنائيّة النّصف الأيْن وا 
ماغ غة وللدّ ماغ مختصة باللّ ة ، فإن أجزاء من الدّ كما هو الحال بالنسبة لسائر القدرات الوظيفيّ      

صفين ، وهذه نصفان متطابقان تقريبا، ولكن هناك فروقات بسيطة في أحجام بعض المناط  في النّ 
غة تتمركز في غوي فاللّ لّ ماغ الئيسي لتخصص الدّ الفروقات يمكن أن تشكل الأساس الأول والرّ 

                                                           
(1)-Marc DELAHAIE ,l’évolution du langage de la difficulté au trouble de l’enfant, édition 
inpes paris France, premiér édition 2004,P58  

  :، من الموقع2010حيم، عضو تجمع الأدباء والكتاب الفلسطيني، الأساس العصي  ،للغة ، سعادة خليل عبد الرّ  - (2)
http://www.hashiri.net/kutub/new-tends-in-education-sadch-khalil                         
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صف الأيسر معظم مهام من يستعملون اليد اليمنى ينجز النّ ٪98صف الأيسر ، وفي حواليالنّ 
وعند غيرهم الذين يستخدمون اليد اليسرى أو كلتا اليدين في الغالب ، غة وإنتاجهامعالجة اللّ 

 .  (1)ماغصف الأيمن من الدّ غة من اختصاص النّ تكون وظائف اللّ 
الدِّماغ مؤسّس على  للّغويةّ في النّصف الأيسر مننّ تموضع الوظائف اومماّ يجب قوله إ      

موضع مسجّل في جيناتنا التّكوين البيولوجي الغريزي ، ولا يتعلّ  بالخبرة ،وبتعبير آخر هذا التّ 
 .(2)دةويظهر منذ الولا

ط المسؤول عن معالجة اللّغة تقع ا من لحاء المخ هو فقصغيرً  اويذهب بعض العلماء إلى أنّ جزءً    
 .(4) (3)هذه حول ش  سيلفيان

وحجة الدّارسين في ذلك أنّ ثمةّ زيادة كبيرة في تدفّ  الدّم إلى النّصف الأيمن أثناء معالجة اللّغة،    
ونحن نعلم أيضًا أنهّ في حالة إصابة النّصف الأيمن للمخ بتلف ما ، ينتج عن ذلك عجز كبير في 

لّغويةّ ، وهناك أيضًا القدرة على فهم التّأويلات المجازية للغة ، والّتي يمكن أن تكون القدرات ال
صف المخي ذات أهية في فهم أساليب السّخرية والاستعارة، فالمرضى الذين يعانون إصابة بالنّ 

ب كذلك ذه   وتظهر لديهم اضطرابات اتصالية دقيقة ،حرفيةغة بطريقة الأيمن يميلون إلى فهم اللّ 
نغيم العاطفي المناسب على صف الأيمن يمثل دورا حاسما في إضفاء التّ بعض الباحثين إلى أن النّ 
صف الأيمن أيضا  والنّ تابة والملل، بالرّ صف المخي الأيمن يتصف كلامهم طريقة الكلام ، فمرضى النّ 

يساهم في اختيار  ا في توفير الإطار العام الذي يجري داخله إخرا  الكلام، فهويمكن أن يؤدي دورً 
 .(5)بنود معينة من حصيلة المفردات المتاحة، ويرسم سياق التواصل

                                                           
  :، من الموقع2010حيم، عضو تجمع الأدباء والكتاب الفلسطيني، الأساس العصي  ،للغة ، سعادة خليل عبد الرّ -(1)

http://www.hashiri.net/kutub/new-tends-in-education-sadch-khalil 
(2)-Marc DELAHAIE, L’évolution du langage de la difficulté au trouble de l’enfant , P60. 

 للعين إلى منتصف الأذن.ة اوية الخارجيّ من الزّ  وازي مع وفوق خطّ ماغ الواقعة بالتّ الطبقة العميقة في الدِّ - (3)
 :من موقع ،حيم ، الأساس العصي   للغة سعادة خليل عبد الرّ - (4)

http://www.hashiri.net/kutub/new-tends-in-education-sadch-khalil 
، (ط ،د)ويت ، كطف أحمد ، سلسلة عالم المعرفة ، مطابع السياسة ، الالوك ، ترجمة عو يكولوجيا والسّ  السّ كرستين تمبل : مدخل إلى- (5)

 .95،  94، صم 2002

http://www.hashiri.net/kutub/new-tends-in-education-sadch-khalil
http://www.hashiri.net/kutub/new-tends-in-education-sadch-khalil
http://www.hashiri.net/kutub/new-tends-in-education-sadch-khalil
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 وأهمّ المناط  الدِّماغيّة المسؤولة عن إنتا  اللّغة وفهمها)القدرة اللّغويةّ( نذكر ما يلي:    
ІІІ-2-  :منطقة بروكا 
في النّصف المهيمن ،هي ص الجبهي تّف  على أنّ هذه المنطقة من الفإنّ معظم الدِّراسات ت   

  متعلِّّقة في المقام الأوّل بإنتا  الكلام ، ومهمتها عادة تتعلّ  بالحفاظ على لائحة الكلمات
 ا عرف اتصالها بنط  الكلام وإنتا  المعاني أو تعيين المعاني للمفردات التي نستخدمها.وكذلك أيضً 

من حيث غة ماغ لوظيفة اللّ دّ النة في يّ لكن هناك من العلماء من يعتقد أنه لا توجد مراكز مع    
ماغ مناط  الدّ  ليل أنّ والدّ ككل يشترك في تأدية هذه الوظيفة،   ماغوأن الدّ ،هي وظيفة فكرية 

 .(1)خريبلف والتّ ينوب بعضها عن بعض إذا تعرضت للتّ 
ام ماغ للغة ، إذ قبرهن العالم "بروكا" على إمكان وجود مركز خاص في الدّ  1861وفي سنة     

اب  ، وكان يعاني بعرض حالة مخ أحد المرضى يسمى "تان"، و الذي كان قد مات في اليوم السّ 
من قبل من عدم القدرة على الكلام ، بحيث كانت الكلمة الوحيدة التي يستطيع نطقها هي كلمة 

                   زء الخلفي للفص الأمامي الأيسر .                       الجلف قد أصاب "تان" و كان التّ 
ثّ عرض "بروكا" لاحقا في العام نفسه حالة مماثلة لمريض كان قد فقد القدرة على الكلام     

 غة.وعلى الكتابة ،لكنه احتفظ بالقدرة على فهم اللّ 
، فقام بأول (2)صف الأيسر للمخا في النّ شريح بعد الوفاة أن الإصابة كانت أيضً وقد أظهر التّ    

الة الناتجة عن تلف منطقة "بروكا" ومنذ ذلك الحين والحالة هذه معروفة باسم تشخيصاته للح
غة وتنطوي على نقص في القدرة على إنتا  لغة متماسكة بّا فيها اللّ Aphasie))عسر النط  

لف في منطقة "بروكا" قادرون على استخدام المحكية والمكتوبة ولغة الإشارة، فالمصابون هاذا  التّ 
طقية لإنتا  الأصوات وحتّ الكلمات المفردة ،ولكنهم لا يستطيعون إنتا  جمل م النّ أعضاء الكلا

عبير عن  أفكارهم وفي الغالب يجدون كلمة أو جملة قصيرة و يكررونّا مرة تلوى الأخرى في أو التّ 

                                                           
 .300غوي ، صفس اللّ حنفي بن عيسى ، محاضرات في علم النّ  -(1)
 .90، صمدخل إلى السّيكولوجيا و السّلوك كرستين تمبل: -(2)
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 عبير عن ذلك نحويا،التّ  نيستطيعو  وصيل لكنهم لاتّ وإن نجحوا في التّ محاولة توصيل أفكارهم ،وح
ويستطيعون فهم الكلام  ،م لا يستطيعون كتابة كلام متماسكسم ولكنهوكذلك يستطيعون الرّ 

هم لا يستطيعون أن يضعوا الكلمات مع بعضها وغالبا ما يستطيعون تكوين أفكارهم ، ولكنّ 
 .(1)لتوصيل أفكارهم

ود العالم الأبحاث الحديثة قد بينت من خلال جه ا أنّ نستنتج من خلال ما أوردناه سابقً    
ماغ ،وسميت غة في الدّ لفيف الجبهي الثالث الأيسر هي مركز اللّ "بروكا"أن المنطقة التي تقع في التّ 

بّنطقة "بروكا" نسبة لمكتشفها العالم "بروكا" الذي قام بعرض حالة مريض لا ينط  واكتشف أن 
لة عن توصيل صف  الأيسر للمخ، فسميت المنطقة المسؤو بب في ذلك هو تلف أصاب النّ السّ 

ط  أو عسر النّ لف في هذه المنطقة يسمى بحالة تّ عبير عنها نحويًّا بّنطقة "بروكا" ، والالأفكار والتّ 
 الأفازيا.

ІІІ-3-  :منطقة الفم 
كلام  ط  المستخدمة في إنتا  الوهي المنطقة المسؤولة عن الحركات العضوية للفم وأجهزة النّ     

على عضلات الوجه والفم كما هو الأمر في البقية من المخ الحركي  رفالجزء الحركي من المخ يسيط
 طر على حركات الجسم المختلفة.يالذي يس

كلم ، وفي هذه الحالة يظل المصاب إن الاختلالات في وظائف الفم يمكنها أن تسبب عدم التّ     
وعليه فإن   يًّاه لا يستطيع أن يعبر عنه لفظقادراً على تشكيل كلام متماسك في ذهنه ، ولكنّ 

اختبارات الاستيعاب ومهارات الكتابة تُظهر أن المصابين لا تنقصهم المعرفة، ولكنهم ببساطة لا 
 ط ، كاللِّّسان على سبيل المثال، والشفاه المسؤولة يستطيعون السيطرة على ما تقوم به أجهزة النّ 

 

                                                           
  ،من موقع :يل ، الأساس العصي   للغة حيم خلسعادة عبد الرّ - (1)

http://www.hashiri.net/kutub/new-tends-in-education-sadch-khalil                         
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 .(1)لعثمالتي ارتبطت بالتّ صفين الأيمن والأيسر عن إنتا  الكلام في منطقة الحركة في النّ 
غوي، باعتبار أن وظيفة اللغة بطة بالنمو اللّ نفهم من هذا أن الوظائف الحسية الحركية مرت    
ظائف الفم يؤدي إلى و ة حركيّة حسيّة وإداركيّة تتمثّل في حركة أعضاء النّط ، وأيّ خلل في وظيف

 اضطرابات في الكلام.
ІІІ-4-  : منطقة فينيك 
هي مرتبطة ببعض الوظائف وخاصة  طقة "فيرنيك" هي المختصة بتعيين المعنى للكلام ، ومن     

مع ، وكذلك بعض وظائف السّ  والتّعرف عليه الكلام صيرة المدى المرتبطة  بدورها بإنتا اكرة قلذّ ا
عامل مع غة أو التّ بارتباطها باستيعاب اللّ  "فيرنيكا ما تعرف منطقة "عرف على الأشياء ، وغالبً والتّ 
ر منطقة فيرنيك في وْ غة هو المفتاح لفهم دَ بين الكلام واللّ  مييز التّ  ماغ و هذاغة الواردة إلى الدّ اللّ 
 غة.اللّ 
 "بروكامنطقة "أما  ،تتعامل مع الكلام الواردفهي  "بروكا"تعمل مع منطقة  "فيرنيك"إن منطقة    

يعانون من صعوبة في استيعاب  "فيرنيك"ة بتلف في منطق ينالمصاب إن .فتتعامل مع الكلام الصادر
لكن حدث بطلاقة وتكوين جمل طويلة ومعقدة يستطيعون التّ أي  ،غة بكل أشكالهاأو فهم اللّ 

هل ومن السّ  غامضة ا ما يستخدمون مصطلحاتوكثيرً ، ةمتماسك نٍ امععلى إنتا  م القدرة نقصهت
في  يإنتا  الكلام بقدر ما هفي ة صعوبت الليس،أي  عندهم كلامللاحظ الإنتا  الغزير لتأن 

 . فهمه و استعابه
في أماكن  تعويضها ويمكن و مؤقتً أا ليس عابرً  "فيرنيك"منطقة في لف التّ  وكذلك يبدو أنّ      

و تعد منطقة "فيرنيك" المسؤولة عن تعيين  ،(2) "بروكا"ماغ كما هو الحال في منطقة أخرى من الدِّ 
كا" المسؤولة عن إصدار الكلام غة الواردة إلى الدِّماغ على عكس "برو المعنى للكلام وتتعامل مع اللّ 

                                                           
 ،من موقع: حيم خليل ، الأساس العصي   للغة سعادة عبد الرّ -(1)

http://www.hashiri.net/kutub/new-tends-in-education-sadch-khalil                         
                         المرجع نفسه. -(2)

http://www.hashiri.net/kutub/new-tends-in-education-sadch-khalil
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يؤدِّّي إلى صعوبة في فهم الكلام الوارد ،أيّ عدم الاستيعاب الإصابة بتلف في هذه المنطقة و 
 بيسر، لكن المتكلّم يستطيع التكلّم وإنتا  جمل دون فهم الكلام المستقبل.

ІІІ-5 - :اللّحاء السّمعي 
وت واستقباله مرتبطة بصورة كبيرة بّناط  عرف على الصّ ماغ المسؤولة عن التّ مناط  الدِّ  إنّ     
د وصحيح، لن يُدث استيعاب لغوي وعندما ة بدون سمع جيّ غة المحكيّ ففي مهمات اللّ  ،غةاللّ 

م يستمعون لأنفسهم  ا دليل على أنّّ ، هناك أيضً اس أو يقرأون الكلمات بصوت عالٍ ث النّ يتحدّ 
حاء المناط  المحيطة باللّ ف ،ثون بطريقة صحيحةم يتحدّ وا من أنّّ ثون كي يتأكدّ هم يتحدّ كما 
ر وتتكرّ ، غةلسماع اللّ  المدى قصيرة اكرةبالذّ ا مرتبطة أيضً  "فيرنيك"معي القريبة من منطقة السّ 

 . (1) اكرةغة في الذّ ماغ لكي تحافظ على اللّ باستمرار في الدّ 
كلتا في   مع ي إلى فقدان السّ ؤدِّّ يمع يمكن أن ماغ المرتبط بالسّ   من الدِّ هذه المناط إصابة إنّ     

المشاكل في  إنّ  ،صف المعاكس يمكنه أن يقوم بالوظيفة نفسهاليم في النّ سيج السّ والنّ  ،الأذنين
ح الي يوضّ كل التّ ، والشّ غةاللّ على ر على استقبال الكلام وليس معي يمكنها أن تؤثّ حاء السّ اللّ 

 .ماغغة في الدّ اللّ مراكز 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 ،من موقع: ساس العصي   للغة حيم ، الأسعادة خليل عبد الرّ  - (1)

http://www.hashiri.net/kutub/new-tends-in-education-sadch-khalil                         
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 غما غة في الدّ ح مراكز اللّ ( يوضّ 02كل  )رقم الشّ 
منطقة اللغة هي المحصورة بين )أ، ب،  ، د( ويرى بعضهم )بانفيلد(، )وراسموسن( أنّا محصورة 

التي يعتقد أنّا تشرف على ( وجود المراكز الآتية 02 ( نلاحظ في الرسم ) في المناط  )أ، ب،
 العمليات اللغوية:

المركز الحسي لأصوات اللغة   ب     مركز تنسي  حركات التلفظ ويعرف أيضا بّركز أو تلفيف  -أ
  مركز 1"بروكا"       المركز الحسي للعضلات المحدثة للتصويت   د   المركز الحسي البصري للقراءة. 

ريك عضلات الوجه والحنجرة واللسان، ويَتص بتعابير الوجه   مركز تح3  مركز البصر، 2السمع، 
  مركز إضافي للتلفظ، ويقع في الوجه 5  مركز تنسي  حركات اليد ويَتص بالكتابة، 4والتصويت، 

 .(1)الباطن

                                                           
  .301، 300غوي، صلّ فس الحنفي بن عيسى: محاضرات في علم النّ  -(1)
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ماغ الدِّ  معية لنصفيّ المنطقة السّ  غة أنّ نستنتج من خلال عرضنا للمناط  المسؤولة عن اللّ       
المنطقة  فإنّ  اا إذا كان الكلام مقروءً أمّ  ،سماع الكلام عامل مع الكلام المنطوق أيّ ة في الت  هامّ 

بروكا" وفيرنيك" المسؤولتين عن إنتا  الكلام " منطقتا وتعدّ  ،ة هي المسؤولة عن القراءةالبصريّ 
ياغة صّ ماغ المسؤولة على الصف الأيسر من الدِّ تي تقع في النّ منطقة "بروكا" الّ  وفهمه، حيث تعدّ 

الأيسر  مسؤولة عن تخزين الكلمات،   هصفنِّ في أيضًا تقع الّتي ا بقعة "فيرنيك" أمّ ،ة للكلام كيبيّ الترّ 
فتين ة المسؤولة عن تحريك الشّ ب نشاط المناط  الحركي  ط  يتطل  النُّ  كما تجدر الإشارة إلى أنّ 

 غوي.اللّ  لوكفي السّ  اضطرابي إلى خلل في هذه المناط  يؤدِّّ  سان وأيّ واللّ 
ة في البيئة غويّ كته اللّ ة و تعزيز مل  فل في مرحلته الوسطى و طرق تنميّ ا: خصائص الطّ ثانيّ 

 ة:العربيّ 
І -:خصائص الطفل في مرحلة الطفولة الوسطى 
І -1- ّفل:غوي و الاصطلَحي للطّ المعنى الل 
І -1-لطفلة: الصغيران، الطفل و ا «فل بقوله: ف ابن منظور الطّ عرّ  فل:غوي للطّ المعنى اللّ -أ

و الطفل: الصغير من كل شيء بين الطفل و الطفالة و الطفولة و الطفولية، و لا يفعل له )...( 
ا: ، و قال أيضً (1) »وقال أبو الهيثم: الصي  يدعى طفلا حين يسقط من بطن أمه إلى أن يُتلم

طفل: المولود، ويقال: طفل و طفلة و طفلان و أطفال و طفلتان و طفلات في القياس. و ال«
     ، و يقول أيضا:(2)»وولد كل وحشية أيضا طفل، و يكون الطفل واحدا و جمعا مثل الجنب

 .(3)»و الطفلة: الحديثة السن، و الذكر طفل«
 فل هو الولد حتّّ ا، و الطّ صً خا ر فل هو المولود ما دام ناعمً الطّ  عجم الوسيط ورد أنّ المو في 

 مِّن خ ل ق كُم الاذِي هُو  ﴿ نزيل العزيز قوله:، و في التّ (4)جمعه أطفالٌ  ر والبلوغ، و هو للمفرد المذكّ 

                                                           
 .402، 401، ص11ين بن مكرم، لسان العرب،  ابن منظور، جمال الدّ  -(1)
 .402، ص11المصدر نفسه،   -(2)
 .404،ص11المصدر نفسه،   -(3)
 .560ع اللغة العربية، المعجم الوسيط صمجمّ  -(4)
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لُغُوا ثاُ  طِفْلًَ  يَُْرجُِكُمْ  ثاُ  ع ل ق ة   مِنْ  ثاُ  نُّطْف ة   مِن ثاُ  تُ ر اب    و مِنكُم شُيُوخًا لتِ كُونوُا ثاُ  أ شُداكُمْ  لتِ ب ْ
لُغُوا ق  بْلُ  مِن يُ ت  و فّا  مان  الطِّفْلِ  أ وِ  ﴿ ا:، و قوله أيضً (1)﴾ت  عْقِلُون   و ل ع لاكُمْ  مُّس مًّى أ ج لًَ  و لتِ ب ْ

أي: «عدي: حمان بن ناصر السّ ، يقول عبد الرّ (2)﴾ النِّس اء ع وْر اتِ  ع ل ى ي ظْه رُوا ل ْ  الاذِين  
 .»ذين دون تمييز، فإنه يجوز نظرهم للنساءلالأطفال ا

І -1- ّفل:ب المعنى الاصطلَحي للط 
 رع:فل في الشّ *مفهوم الطّ 

قيقة، و لقد عنى الإسلام هاذه المرحلة من تها الدّ فولة في الإسلام منزلتها الحبيبة، و أهيّ للطّ       
 بية.قل و الترّ حمة و العطف إلى جانب الصّ عمر الإنسان، فحباها بالكثير من الرّ 

وجه من بطن أمه في المرحلة الجنينية إلى ا، قبل خر ا بالغً ة اهتمامً ريعة الإسلاميّ فاهتمت به الشّ 
غير من وقت انفصاله إلى فل يطل  في مفهوم الفقهاء على الصّ مرحلة المراهقة و البلوغ، و لفظ الطّ 

 (3) البلوغ.
ا ا، اعتبره الكثير من العلماء نّوذجً ا و شابً ا و صبيًّ ا و رضيعً فل جنينً واهتمام الإسلام بالطّ      

بخلاف ما كان عليه الأمر قبل نزول القرآن الكريم، سواء في الوسط العرب أو تذى به، ا يُُ فريدً 
 (4) العجمي.

ت به وهو ا، و إنّا اهتمّ أو شابً  ريعة بالإنسان لم يقتصر عندما يصبح طفلاً واهتمام الشّ      
يصبح و جنين، فتعهدت برعايته وحرمت إيذاءه، و أمرت بالعناية به و هو طفل إلى أن يكبر، 

                                                           
 .67سورة غافر، الآية  -(1)
 .31سورة النور، الآية-(2)
ولية، ديوان المطبوعات الجامعية، بن عكنون الجزائر )د.ط( الدّ  فاقياتالاتّ ة و ريعة الإسلاميّ الشّ فل في بختي العرب، حقوق الطّ -(3)

 .24م،ص2013
 .27ص الدولية بختي العرب، فاقياتالاتّ ريعة الإسلامية و فل في الشّ بختي العرب، حقوق الطّ -(4)
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فولة إلى أربع، تبدأ من زمن يم مراحل الطّ سريعة بتقا على حماية نفسه، وقد قام علماء الشّ درً قا
 (1) زات كل مرحلة.دوا خصائص و مميّ البلوغ، وحدّ  الحمل و تستمر حتّّ 

 مرحلة ما قبل الولادة: -
مر قبل نزول ا لما كان عليه الأا، خلافً فل منذ قراره في بطن أمه جنينً اعترف الإسلام بالطّ      

عدي على حياتها لا كان العرب قبل الإسلام يعتبرون الأجنة لا قيمة لها، و التّ   ذالقرآن الكريم، إ
 .(2) فاعله العقاب ا يستح ّ جرمً  يعدّ 

 ة:المرحلة الْنينيّ -
ا مرحلة وي و يمكن أن تسمى أيضً فل السّ بّرحلة تكوين الطّ  -كذلك–هذه المرحلة  تسمى     
طفة إلى ابقة من طور النّ كل الإنساني للجنين، بعد أن كانت الأطوار السّ إعطاء الشّ  سوية، أيّ التّ 

 .(3) ر خل  و تجميع و تعديل في أعضاء الجنيناحم هي أطو العلقة إلى المضغة إلى العظام إلى اللّ 
جاء و ، ة منذ لحظة الإخصاب، و تخل  الجنين في رحم أمه حتّ ساعة الولادةالمرحلة الجنينيّ  تمتدّ و    

ل قْن ا و ل ق دْ  ﴿نزيل العزيز قوله تعالى: في التّ  نس ان   خ  ل ة   مِن الْإِ  في  نُطْف ةً  ج ع لْن اهُ  ثاُ  * طِي   مِّن سُلَ 
ل قْن ا ع ل ق ةً  النُّطْف ة   خ ل قْن ا * ثاُ  ماكِي   ق  ر ار   ل قْن ا مُضْغ ةً  الْع ل ق ة   ف خ   وْن اف ك س   عِظ امًا الْمُضْغ ة   ف خ 

مًا الْعِظ ام   لْقًا أ نش أْن اهُ  ثاُ  لحْ   .(4)﴾ الْْ الِقِي   أ حْس نُ  اللّاُ  ف  ت ب ار ك   آخ ر   خ 

 ضاعة:مرحلة ما بعد الولادة أو مرحلة الرّ -
 فل و تنتهي بتمام العامين، و هذه المرحلة في نظر الإسلام لن تكتمل إلاّ و تبدأ من ميلاد الطّ     

 أ وْلا د هُنا  يُ رْضِعْن   و الْو الِد اتُ ﴿و منه قوله تعالى:  ،(5)فل الأوليين من عمر الطّ بانقضاء العامين

                                                           
 .27، ص  الدولية بختي العرب ياتفاقالاتّ ريعة الإسلامية و فل في الشّ بختي العرب، حقوق الطّ -(1)
 .27، صالمرجع نفسه -(2)
 .27م، ص2007 ،1وزيع، عمان، الأردن، طشر و التّ فل، دار المسيرة للنّ ة لنمو الطّ فسيّ كريمان بدير، الأسس النّ   -(3)
 .14، 13، 12سورة المؤمنون، الآيات  -(4)
 .31ولية، صفاقيات الدّ الاتّ ة و ريعة الإسلاميّ فل في الشّ بختي العرب، حقوق الطّ -(5)
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وْل يِْ   لا   باِلْم عْرُوفِ  و كِسْو تُ هُنا  رِزْقُ هُنا  ل هُ  الْم وْلُودِ  و عل ى الراض اع ة   يتُِما  أ ن أ ر اد   لِم نْ  ك امِل يِْ  ح 
ة   تُض آرا  لا   اوُسْع ه   إِلاا  ن  فْس   تُك لافُ   ذ لِك   مِثْلُ  الْو ارِثِ  و ع ل ى بِو ل دِهِ  لاهُ  م وْلُود   و لا   بِو ل دِه ا و الِد 

هُم ا ت  ر اض   ع ن فِص الاً  أ ر اد ا ف إِنْ  ن ْ إِنْ  ع ل يْهِم ا جُن اح   ف لَ   و ت ش اوُر   مِّ  أ وْلا د كُمْ  ت سْت  رْضِعُواْ  أ ن أ ر دتُّّْ  و 
 ب صِي   ت  عْم لُون   بِ ا الّلّ   أ نا  و اعْل مُواْ  الّلّ   و ات اقُواْ  باِلْم عْرُوفِ  آت  يْتُم ماآ س لامْتُم إِذ ا ع ل يْكُمْ  جُن اح   ف لَ  
﴾ (1). 
 مرحلة الحضانة:-

ر ابعة و هذا رأي معظم الفقهاء، وقد تقرّ نة السّ ر إلى السّ انية و تستمّ نة الثّ وتبدأ من نّاية السّ      
ا ا على الولد ورحمة به، وذلك لينشأ عطوفً ا أكثر عطفً لأنّّ  ريعة أن تكون الحضانة للأمّ في الشّ 
 (2) ا بغيره.رحيمً 

 مييز:مرحلة التّ -
ذي ز في اصطلاح الفقهاء هو الّ فل المميّ ابعة وتنتهي بالبلوغ، والطّ هي تبدأ من سن السّ و      

لجواب ومقاصد الكلام، وفي هذه المرحلة ا افع، ويفهم الخطاب، ويُسن ردّ ار من النّ يعرف الضّ 
ل بعض تحمّ ا القيام ببعض الواجبات، و ة، ويستطيع أيضً ة والعقليّ احية الجسميّ ا من النّ يزداد الولد نّوًّ 
 (3) المسؤوليات.

 :مرحلة البلوغ أو مرحلة بلوغ الحلم-
على  الاستئذان د فيه مستويات قريبة من مستويات الكبار، حيثذي تتحدّ ور الّ و هو الطّ      

 الاذِين   اسْت أْذ ن   ك م ا ف  لْي سْت أْذِنوُا الْحلُُم   مِنكُمُ  الْأ طْف الُ  ب  ل غ   و إِذ ا﴿، قال تعالى: (4)وجه الإطلاق
ُ  ك ذ لِك   ق  بْلِهِمْ  مِن  .(5) ﴾ ح كِيم   ع لِيم   و اللّاُ  آي اتهِِ  ل كُمْ  اللّاُ  يُ ب  يِّ

 س:ففل لدى علماء النّ *مفهوم الطّ 
                                                           

 .233سورة البقرة، الآية   -(1)
 .32ولية، صفاقيات الدّ ريعة الإسلامية و الاتّ فل في الشّ بختي العرب، حقوق الطّ   -(2)
 .33، صالمرجع نفسه  -(3)
 .28فل، صفسية لنمو الطّ كريمان بدير، الأسس النّ    -(4)
 .59ور، الآية سورة النّ  -(5)
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قي إلى أن مو والترّ فل في النّ تي يقضيها الطّ ة الّ فس هي المدّ فولة عند علماء النّ مرحلة الطّ      
ا عن والديه ة، ويستغني تمامً فسيّ ة والنّ ن من الاعتماد على نفسه في تدبير حاجاته البيولوجيّ يتمكّ 
 (1) ه.وأهل
صلة  و ليست لكونّا متداخلة و متّ فولة، حدة للطّ فس إلى مراحل موّ ل علماء النّ ولم يتوصّ      

 مرحلة، ما هي في جوهرها إلاّ   د بدء و نّاية كلّ تي تحدّ ا، لذلك فالأعمار المختلفة الّ منفصلة تمامً 
 .(2)يءة هو اعتباطي بعض الشّ تقسيم إلى مراحل عمريّ  الي فأيّ متوسطات عامة، و بالتّ 

تي اعتمد عليها العلماء ات الّ اختلاف المحكّ ضارب، ت إلى هذا التّ تي أدّ ومن بين الأسباب الّ      
د الانتقال من مرحلة إلى أخرى، تي تحدّ مات البارزة الّ مرحلة، والسّ  ز كلّ تي تميّ لضبط الخصائص الّ 

ة ة معرفيّ ات تحليليّ ة، ومنها ما يقوم على محكّ ات تربويّ قسيمات منها ما يقوم على محكّ و هذه التّ 
تي يمكن راسية المختلفة، و الّ فولة بالمراحل الدّ يربط الطّ  مثلاً  بويفالمحك الترّ  ،(3)ة....الخوجسميّ 

 ترتيبها كما يلي:
من الميلاد إلى الخامسة  خول المدرسي، أيّ و تشمل مرحلة ما قبل الدّ  مرحلة ما قبل المدرسة:-

 ادسة.أو السّ 
 (4) سنة. 12ادسة إلى دت من سن السّ و حدّ  ة:ة أو الأساسيّ مرحلة المدرسة الابتدائيّ -

فولة على أساس عمليات مو و الطّ فسي الفرويدي في تقسيمه للنّ حليل النّ بينما اعتمد التّ      
فسي إلى حليل النّ مدرسة التّ  عندفولة بقية، و تنقسم الطّ الإخرا  و الإنجاب أو ما يسمى بالشّ 

 :(5)اليةالمراحل التّ 

                                                           
 .19ولية، صفاقيات الدّ ريعة الإسلامية و الاتّ فل في الشّ رب، حقوق الطّ بختي الع -(1)

 (2)- Wandrewcollins ,development during middle childhood,the years from six to tweleve, 
national academy press,waching ton,d.c,1984, P2. 

 .23م، ص2011، 2طبوعات الجامعية، بن عكنون، الجزائر، طمو، ديوان المسعيد زيان، مدخل إلى علم نفس النّ  -(3)
 .23، صالمرجع نفسه -(4)
 .24 ،23، ص المرجع نفسه  -(5)
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غبات ة خلالها منحصرة حول إشباع الرّ و تكون المنطقة الجنسيّ  سنة(:2-0المرحلة الفمية )من -
 أمه. ليب من ثديّ الحضيع ة امتصاص الرّ ة و ذلك من خلال عمليّ الغذائيّ 

ة هنا حول إشباع رغبة إخرا  بقيّ م الشّ تنظّ  سنوات(: 3-2ة )ة الأستيّ رجيّ المرحلة الشّ -
 الفضلات.

ظمة حول وجود القضيب ة منبقيّ تي تكون فيها الشّ و هي الّ  سنوات(:5-3ة )المرحلة القضيبيّ -
 سبة للبنت )قل  الخصاء(.أن بالنّ و انعدامه كما هو الشّ 

ن من ناسلي و تتكوّ ة منظمة حول الجهاز التّ بقيّ و تكون الشّ  سنوات(: 6-3ة )ناسليّ المرحلة التّ -
 سنوات إلى البلوغ(. 6أو  5سنوات( و مرحلة الكمون من ) 5إلى 3عقدة أوديب )حوالي 

 سنة(: 14-12مرحلة البلوغ )-
فولة على مو و الطّ ند يباجيه، فهي تعتمد في تقسيمها لمراحل النّ عأما المدرسة المعرفية          

 (1)و هي كما يلي: -سب  ذكرها-ف مع المحيط، و تنقسم إلى أربع مراحلكيّ ل التّ ذي يمثّ كاء الّ الذّ 
 سنة(.2-0ي الحركي )كاء الحسّ مرحلة الذّ -
 سنوات(. 7-3لإجرائي )كاء ما قبل امرحلة الذّ -
 سنة(. 12-8كاء العيني الإجرائي )مرحلة الذّ -
 سنة تقريبا(. 12و تبدأ من حوال  )كلي،كاء الإجرائي الشّ مرحلة الذّ -

مو تتضمن خصائص النّ ،فل نظرة شاملة الجوانب الطّ  ه ينظر إلى نّوّ ( فإنّ FALONأما فالون )
 :(2)ة، و يقسمه إلى ست مراحلة و العلائقيّ ة و العاطفيّ ة و الفكريّ الجسميّ 

 أسابيع(. 5-0ة )فعليّ الد مرحلة الرّ -
 أشهر(. 9ة )شهران إلى المرحلة العاطفيّ -
 هرا(.ش 14إلى  9ة )من ة الحركيّ المرحلة الحسيّ -

                                                           
 .25-24، صمو سعيد زيان، مدخل إلى علم نفس النّ   -(1)
 .25ص المرجع نفسه،  -(2)
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 ن(.اة )عامالمرحلة الإدراكيّ -
 سنوات(. 4ة )خصانيّ المرحلة الشّ -
 سنوات(. 10ة )المرحلة الموضوعيّ -

  فل مو الجسمي للطّ فولة تعتمد على أساس النّ ناك تقسيمات أخرى لمراحل الطّ كما أن ه     
 :(1)و هذه المراحل هي وعقليّة و لغويةّة، مو من خصائص نفسيّ وما يواكب هذا النّ 

 يوم. 300إلى  250مدتها من  مرحلة ما قبل الولادة:-
 من الولادة حتّ أسبوعين. فل حديث الولادة:مرحلة الطّ -
 من أسبوعين حتّ سنتين. لمهد:مرحلة ا-
 سنوات. 6إلى  2من  فولة المبكرة:مرحلة الطّ -
 سنوات. 9إلى  6من  فولة الوسطى أو المتوسطة:مرحلة الطّ -
 سنة. 12إلى  9من  مرحلة الطفولة المتأخرة:-

فولة فولة الوسطى ومرحلة الطّ رة ومرحلة الطّ فولة المبكّ عبد الفتاح أبو معال مرحلة الطّ  يويسم     
 .(2) اعدمو الصّ المتأخرة بّراحل النّ 

 فل في القانون:*مفهوم الطّ 
     و ثلاثة عشر سنة  امنةذي يتراوح عمره بين الثّ خص الّ فل في القانون ذلك الشّ يعتبر الطّ      
 .(3)شدذي لم يبلغ سن الرّ ين هو ذلك الإنسان الّ فل في مفهوم القانونيّ الطّ  و

 أهمّ  فولة هي المرحلة الأولى من حياة الإنسان، و هيالطّ  مرحلة  ب  أنّ ما س  نستنتج من كلّ      
 ة الجنينيّ   ما بين الأعمار   تضمّ  ا ا؛ لأنّّ تي يمر هاا الإنسان، و تعتبر طويلة نسبيًّ مو الّ مراحل النّ 

                                                           
 .26، صمو سعيد زيان، مدخل إلى علم نفس النّ   -(1)
 .37غوي عند الأطفال، صة الاستعداد اللّ ميّ عبد الفتاح أبو معال، تن  -(2)
 .25ولية، صفاقيات الدّ ة و الاتّ بختي العرب، حقوق الطفل في الشريعة الإسلاميّ   -(3)
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مرحلة  تي تعقب الولادة مباشرة، وتستمر حتّّ فس، و هي المرحلة الّ و مرحلة الاعتماد على النّ 
 مرحلة الوعي الكامل و اتخاذ القرار و القيام بالمسؤوليات. البلوغ أيّ 

تلاميذ   لنا أنّ بوي و الجسمي البيولوجي تبيّن قسيم المعتمد على المحك الترّ وعلى ضوء التّ      
لتشمل  المرحلة الابتدائية تمتدّ  أنّ  سنة(، أيّ  12-6المرحلة الابتدائية يقعون في الفئة العمرية بين )

لاثة الأولى من فوف الثّ فولة الوسطى تقابل الصّ رة، فمرحلة الطّ فولة الوسطى والمتأخّ حلتي الطّ مر 
راسة فوف الأخيرة من مرحلة الدّ رة تقابل الصّ فولة المتأخّ راسة الابتدائية، ومرحلة الطّ مرحلة الدّ 
 الابتدائية.

( 1)ثدَ الحَ الولد والصي  و و غير فل: الصّ الة على الطّ سميات الدّ ومن الألفاظ والمصطلحات والتّ 

 .(3)و القاصر( 2)لميذوالتّ 
І -2- :أهمية مرحلة الطفولة 

به شة، فهي وحياة الإنسان أمرتكزات الحياة الإنسانيّ  فولة بّراحلها المختلفة، من أهمّ تعتبر الطّ      
 تطاولًا ر ما ويعمّ بالبنيان، فإن صلُحت لبنات أساسه يمكن أن يُكتب له أن يكون بنياناً سليمً 

وينهار       ة ضعيفة، فسرعان ما يسقط ا إذا كانت لبنات أساسه واهيّ ا مدى الحياة، أمّ شامخً 
فها ى في تكيّ ا، أهيتها تتجلّ فهي مرحلة نافعة بايولوجيًّ  ،(4)اظرينالنّ  ا يسرّ ا بنيانً ه لم يكن يومً وكأنّ 

 .(5)ةبيعية و الاجتماعيّ المضطر إلى البيئة الطّ 
عاية أو د بقانون الاهتمام و الرّ ال و ناشط، و نشاطه مقيّ ه كائن فعّ اشد إذ أنّ كالرّ فل  فالطّ      

مستقلة الحركة لذلك وافع ة ما لم تتنبه لديه قوى الدّ ة تامّ ليس بّقدوره العمل بحريّ  الحاجة، أيّ 
فدع ذي يتنفس ولكن بأعضاء تنفس تختلف عن أعضاء الضّ عموص الّ شاط، ومثله في مثل الدّ النّ 

                                                           
 .160ة، المعجم الوسيط، صغة العربيّ ع اللّ غير السن، مجمّ الحدث: الصّ  -(1)
 .87طالب العلم، و خصه أهل العصر بالطالب الصغير. المرجع نفسه، صلميذ هو خادم الأستاذ من أهل العلم أو الفن أو الحرفة، و التّ  -(2)
 .23-22-21-20ة، صوليّ فاقيات الدّ ة و الاتّ ريعة الإسلاميّ فل في الشّ لاستزادة ينُظر: بختي العرب، حقوق الطّ ل  -(3)
 .7غوي عند الأطفال، صة الاستعداد اللّ اح أبو معال، تنميّ عبد الفتّ   -(4)
 .195م، ص1994، 1فل، الدار العربية للعلوم، بيروت، لبنان، طة الطّ بية و سيكولوجيّ الجسماني، علم الترّ  عبد العليّ  -(5)
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ه يستخدم عقليته، فل إذ هو يعمل وينشط كالكبير، غير أنّ سبة إلى الطّ لكبير، فكذلك الحال بالنّ ا
فولة نقطة فقد تكون الطّ «مو، يقول عبد الفتاح أبو معال: ا لمراحل النّ يتفاوت تركيبها وتكوينها تبعً 

جرة ا كما هي بذرة الشّ عاية والعناية والاهتمام، تمامً ل إلى الأحسن والأفضل، إذا ما لاقت الرّ تحوّ 
ت حت بارتياح، ومدّ لاستقبالها، تفتّ  ومعدةً  مجهزةً  ا محروثةً المزروعة في الأرض، إذا وجدت أرضً 

ا حتّ تصبح شجرة وارفة تنمو، وتزداد نّوًّ عوبات، و جذورها في الأرض غير عابثة ببعض الصّ 
، وهي باسقة الأغصان يزين لالاً ا ودظار، وتلفت أنظارهم، فتتباهى جامالها تيهً لال تعجب النّ الظّ 

 ، ويقول عبد العليّ » (1)مر. وتعطي ما وسعها العطاء خيرا ومحبة ووفاءهر والثّ خضرة أوراقها الزّ 
 .(2)»الطفولة إنّا هي عملية بناء قويم«الجسماني:

 مير لضّ ن اة لحياة الإنسان، ففيها يتكوّ عائم الجوهريّ فولة أساس تكوين الدّ لذلك تعد مرحلة الطّ      
تي ة  الّ فسيّ اهات النّ ن أغلب الاتجّ فل بأبيه، أو من يقوم مقام أبيه وفيها تتكوّ الخلقي من علاقة الطّ 

غوية ل كذلك دعائم خبرات الفرد اللّ ة للفرد، وفيها تتشكّ عوريّ ات الشّ تهيمن بعد ذلك على الذّ 
ا ا عميقً فً ف مع بيئته تكي ّ فل يتكيّ الطّ  ز بالمرونة وسرعة الاستجابة، فإنّ ة، وكونّا تتميّ والاجتماعيّ 

 (3)ورجولته وشيخوخته. في مرحلة صباه ا يستمر تأثيره طوال حياته، أيّ وقويًّ 

 
عة ة، تتقاسمها علوم متنوّ ا لأبحاث عدّ ا خصبً فولة و ما زالت ميدانً لذلك كانت مرحلة الطّ       

يرون ، اشئ نحو هدف معينلجيل النّ هوا ااسة الذين يُاولون أن يوجّ هاا السّ  وعديدة، و لهذا اهتمّ 
سانيون كل يُاول أن فسانيون واللّ هاا الاجتماعيون والنّ  الح، واهتمّ موذ  المثالي للمواطن الصّ فيه النّ 

تي تقوم عليها حياة ظرية الّ فل ونواحي حياته المختلفة، ليقيم بذلك الأسس النّ يفهم استجابات الطّ 
ة فسيّ بوية والنّ راسات الترّ فل قطب الرحى في الدّ ة، وهكذا أصبح الطّ فل في ألوانّا وضروهاا المتباينالطّ 

                                                           
 .7اح أبو معال، تنمية الاستعداد اللغوي عند الأطفال، صعبد الفتّ  -(1)
 .204فل، ، ص ة الطّ بية و سيكولوجيّ الجسماني، علم الترّ  عبد العليّ   -(2)
 .2م، ص1956، 1مو، دار الفكر العرب، مصر، طفسية للنّ يد، الأسس النّ فؤاد البهي السّ   -(3)
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 (1)ا،ا و لغويًّ ا ونفسيًّ يًّ وأصح جسم  ا ة، حتّ يصبح أسعد اجتماعيًّ غويّ ة واللّ ة والعضويّ والاجتماعيّ 
 ة كذلك أصح و أسعد.فيصبح المجتمع و الأمّ 

فترات حياة الإنسان، وهي ليست  هي أهمّ فولة مرحلة الطّ   لنا أنّ من كل ما سب  قوله يتبيّن      
فس ا، حياة قائمة بذاتها، وصفها علماء النّ فترة الحاضر فقط، بل هي حياة الحاضر و المستقبل معً 

ورة د الصّ ل فيها طباعه و عاداته، وتحدّ كّ شتي تت، والّ ا من أكثر مراحل عمر الإنسان مرونةً بأنّّ 
وميوله  ل قدراته تكامل المتوازن لشخصيته، ففيها تتشكّ مو المالأولى في بناء لغته وذكاءه والنّ 

 ،ا ورعايةً ا إذا لاقت اهتمامً سليمً  واتجاهاته، وتتكون شخصيته وتقوى استعداداته وتبنى لغته بناءً 
وباختصار، فهي أساس  علمة للاكتساب والتّ ا وقابليّ ونشاطً  أكثر مراحل الإنسان مرونةً  وتعدّ 

 فرد في جوانبه المختلفة.ة في تنشئة اللمراحل تاليّ 
І -3-:)مّيزات طفل المرحلة الوسطى )ست سنوات إلى تسع سنوات 

ا في ا ملحوظً فولة المبكرة(، و شاهد تسارعً فل مرحلة نّوه الأولى )مرحلة الطّ بعد أن ودع الطّ      
ء واصل وقضاة، من أجل التّ غويّ لوكات و المظاهر اللّ نّوه الجسمي، و اكتسب العديد من السّ 

م إلى ة، وانتباه وتركيز وإدراك محدود يتقدّ عبير عنها و عن مشاعره وانفعالاته بلغة طفليّ حاجاته و التّ 
 زات جديدة.ومميّ  فولة الوسطى(، ينُتظر منه اكتساب خصائصجديدة )مرحلة الطّ  مرحلة نّوّ 

ة ة تنمويّ انتقاليّ زة بين نقاط سنوات( بّرحلة مميّ  9،8،7،6نوات )وفي الواقع ترتبط هذه السّ      
صف بقدرات مو، و إنّا فترة تتّ فولة الوسطى ليست فترة ساكنة أو ثابتة في النّ ة، كون فترة الطّ هامّ 
 .(2)  بالعمرتتعلّ  المراحل  زة و تغيرات واضحة في مختلفمتميّ 

                                                           
 .2مو، صفسية للنّ يد، الأسس النّ فؤاد البهي السّ -(1)

) 2 -( Andrewcollins, Development During Middle childhood, The years from six two twelve,  
P12. 
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نا نّ فولة الوسطى و فقا للأساس البيولوجي لأمرحلة الطّ  فسي أيّ وقد اخترنا هذا المصطلح النّ      
      مو العضوي ا بالنّ ا وثيقً ة متواصلة و نشاط دائم يرتبط ارتباطً غوي عمليّ مو اللّ النّ  على يقين أنّ 
 رة عليه و بّدى توفير الوسائل المساعدة على تعزيزه.و بالعوامل المؤثّ 

ة، أو من ا من المنزل مباشر ة، إما قادمً فل إلى المدرسة الابتدائيّ و في هذه المرحلة يدخل الطّ      
 (1) عليم الأساسي.روضة الأطفال التي تسمى الحلقة الأولى من التّ 

ا لتوكيد تي تزيده نّوً فل لاكتساب الخبرات الجديدة الّ و تساعد المدرسة في فتح شهية الطّ       
هناك فروقا   أنّ  الأطفال يشتركون في مجموعة من الخصائص العامة إلاّ  غم من أنّ ذاته، و على الرّ 

غوي، ويمكن تحديد يني و الخلقي و اللّ فيما يتعل  بنموهم الجسمي و العقلي و الدّ  خاصة كبيرة
    ة قة بالفروق الانفعاليّ ة المتعلّ فسيّ مات النّ ة، و في السّ الفروق في سلامة أو ضعف البنية الجسميّ 

والفروق  ا،اجتماعيّ  و اا واقتصاديّ ة المرتبطة بّستوى الأسرة ثقافيّ ة، و الفروق الاجتماعيّ و المزاجيّ 
 (2) كاء...الخ.قة بّستويات الذّ المتعلّ 
، فهو صالحةً و  سليمةً  فل أو تلميذه تنشئةً ا في تنشئة الطّ ا هامً م في المدرسة دورً ي المعلّ و يؤدّ       

فوف الأولى من فولة الوسطى )الصّ تي يعيش فيها طفل مرحلة الطّ سؤول عن استمرار البيئة الّ الم
رس، أو المعامل أو ملاعب الأنشطة سواء في المدرسة، أو في حجرة الدّ  ،ة(تدائيّ المرحلة  الاب

         هذه البيئة بالحبّ   تتسملذلك يجب أن  ،...الخراءة و المطالعةة، أو في قاعات القالرياضيّ 
         و محببة له للمشاركة ،علم، دافعة  له للكشف سامح، مثيرة للتّ قدير و التّ و الاحترام  و التّ 

 م قد أحسن تكوينهوالإسهام في الأنشطة المختلفة بفاعلية و عن رغبة، ويُتا  ذلك أن يكون المعلّ 
فل ا بخصائص الطّ مًّ لا، كما يجب أن يكون ما ولغويًّ ا و دينيًّ ا وخلقيًّ ا و تربويًّ و إعداده معرفيًّ 

نه من إثارة تي تمكّ اكتسب المهارات الّ ة، ويكون قد فسيّ ة والنّ ة والاجتماعيّ غويّ ة واللّ ة والعقليّ الجسميّ 
والألفاظ في قالب   حكم في أسلوب الكلام نه من التّ ة تمكّ الأطفال للمعرفة، واكتسب ملَكَة لغويّ 

                                                           
 .135فل، صفسية لنمو الطّ كريمان بدير، الأسس النّ -(1)
 .72مو، صسعيد زيان، مدخل إلى علم نفس النّ  -(2)
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ينعكس على الطفّل بالإيجاب ة، مما غويّ فل وتعزيز قدرته اللّ لغوي سليم يستطيع به جذب الطّ 
ررة وغير ا على الكتب المقّ ا ومتعرفً يقبل على البيئة مكتشفً و ومع المدرسة،  أصدقائه يتفاعل معف

      ة تكوين قدراته العقليّ تسجيلها، و م، والبدء في تحصيل المعلومات و علّ ا في المعرفة والتّ رة حبً المقرّ 
 (1) ة.و المعرفيّ 
 الية:ز هذه المرحلة بالخصائص التّ وتتميّ      

І -3-ة:الْصائص الْسميّ  -أ 
ر، فيحدث تغير طفيف مو البطيء المستمّ مو الجسمي للأطفال في هذه المرحلة إلى النّ لنّ يميل ا     

غيرات عبارة عن تغيرات ، وتكون هذه التّ 2فولة المبكرةفل في الطّ تي كان عليها الطّ لملامح الجسم الّ 
باطؤ حيث مو الجسمي في التّ ة، أكثر منها مجرد زيادة في الحجم، وتبدأ سرعة النّ سب الجسميّ في النّ 

ا عن اعم ليصبح أكثر خشونة، أمّ عر النّ  الشّ اشد، ويتغيّر أس مثل حجم رأس الرّ يصل حجم الرّ 
انية، بينما ن الثّ % من طولها في السّ 50حوالي  ه في منتصف هذه المرحلة، أيّ ول، فنجد أنّ الطّ 

 بين الجنسين ة % فقط، و تبدأ الفروق الجسميّ 52يزيد طول الجسم نفسه في هذه القدرة بحوالي 
ادسة أربعة أنياب، نة السّ بنية، و تظهر في السّ هور، وتتساقط الأسنان اللّ كور والإناث( في الظّ ) الذّ 

   نة، % في السّ 5ول بنسبة امنة تظهر ثمانية قواطع، و يزيد الطّ ادسة إلى الثّ نوات من السّ وفي السّ 
، بينما يكاد ول من الإناث قليلاً كور يكونون أطنة، والذّ % في السّ 10و يزداد الوزن بنسبة 

هائي في نّاية ا إلى الحجم النّ ، و يصل المخ تقريبً (3)ن يتساويان في الوزن في نّاية هذه المرحلةاالجنس
 .(4)اهذه المرحلة أيضً 

 

 

                                                           
 .144-143فل، صة لنمو الطّ فسيّ كريمان بدير، الأسس النّ -(1)
 .73مو، صسعيد زيان، مدخل إلى علم نفس النّ  -(2)
 .136-135فل، صة لنمو الطّ فسيّ كريمان بدير، الأسس النّ -(3)
 .229طفال، أسسها، مهاراتها، تدريسها، تقويمها، صغوية عند الأأحمد رشدي طعيمة، المفاهيم اللّ  -(4)
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І -3-الْصائص الحركية: -ب 
ع القدرة على ائد عند البعض، مشاط الزّ مو الحركي في هذه المرحلة، ظهور النّ من مظاهر النّ      
فل إلى الاتجاه نحو الأعمال ي بالطّ ة العضلات مما يؤدّ ة التي تساعد على تنميّ م المهارات الحركيّ تعلّ 

و يصبح   فتتهذّب الحركة، و تختفي شيئاً فشيئاً الحركات الزاّئدة،ةياضيّ ة و الرّ و الأنشطة اليدويّ 
       رات الخاصّة بالرّسم و الفن و الريّاضة، ، كما تنمو المهااالطفّل أقلّ اندفاعيّة و أكثر انضباطً 

 .(1)و المهارات الكتابيّة و العدديةّ
I-3-الْصائص الحسيّة: -ت 

ي، و يتّضح ذلك في       يلاحظ في هذه المرحلة تطوّر في النّمو الحسي و خاصّة في الإدراك الحسِّّ
دأ الطفّل في تحقيقها عن طري  تطوّر ، و المكتسبات الجديدة الّتي يب(2)عمليّة القراءة و الكتابة 

هَا بتجارب  علاقته مع المحيط المدرسي، و ما يوّفره من إمكانات لتطوير الخبرات السّابقة و دَعْمِّ
ي في هذه المرحلةّ، مماّ  جديدة، و هذا كلّه يساهم في تنميّة عمليّة التّفكير، و نّوّ الإدراك الحسِّّ

د الزّماني والمكاني، كما يدرك في سن السّابعة من العمر الفصول يجعل الطفّل قادراً على إدراك البع
طفل هذه المرحلة  اليّة من السّطور، و يتميّز أيضًاالأربعة، و يستطيع ضبط أربع نقاط على ورقة خ
يزداد إدراك ضج، و يزداد التّواف  البصري، و بنموّ حاسة السّمع ليقترب شيئاً فشيئاً من النّ 

، و تتطوّر القدرة العدديةّ، و يستطيع  حلّ بعض المسائل الحسابيّة، كما تنمو المسافات الطّويلة
 .(3)لديه حاسة اللّمس و الذوق و الشمّ 

I-3-الْصائص العقليّة: -ث 
، نتيجة الخبرات أيّ تزداد قدراته العقليّة نّوًايتميّز طفل هذه المرحلة بالنّمو العقلي السّريع،      

، فيتعلّم المهارات الأساسيّة في القراءة و الكتابة و الحساب، (4)ا من المدرسةالجديدة الّتي يكتسبه

                                                           
 .75، 74، مدخل إلى علم نفس النمو، صسعيد زيان-(1)
 .138فل، صالطِّّ  وة لنمفسيّ كريمان بدير، الأسس النّ -(2)
 .75مو، ص سعيد زيان، مدخل إلى علم نفس النّ -(3) 
 .75، ص المرجع نفسه-(4) 
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ويهتمّ بالمواد الدِّراسيّة ويُبّ الكتب وقراءة القصص، فيصبح منشغلًا بقراءات خاصّة في وقت 
الفراغ، ويزداد ذكاؤه، و تنمو قدرته على التّذكر القائم على الفهم، كما تزداد قدرته على الحفظ، 

ذلك في سّن ظ حوالي عشرة أبيات من الشّعر، و ر خمسة أرقام ،كما يستطيع حفيصبح يتذكّ ف
يّز بازدياد في يتم في سنّ التّاسعة، كما بيتاً في سن الثاّمنة، وثلاثة عشر تاًعشر بي أحدابعة، و السّ 

 الكلمات، والتّفكير، حيث ينمو تفكيره نحو التّفكير المجرد، كالتّفكير في معاني الانتباهقدرة 
ب عن بعض الأسئلة المنطقيّة البسيطة واستعمال الاستقراء بّعناه الصّحيح، كما يويستطيع أن يج

التّركيب، وينمو الابتكار و طوّر من الإيهام إلى الواقعيّة و يميل إلى التّعميم السّريع، وينمو تخيّله ويت
ابيّة، ومحاذيرهم بالنّسبة لسلوكه حبّ الاستطلاع عنده، خاصّة إذا كانت مشاعر الوالدين نحوه إيج

ح فهمه للنّكت  قليلة، ويميل الطِّّفل في هذه المرحلة إلى استماع الحكايات والقصص، ويتضِّّ
والطرائف، وتنمو مفاهيمه نحو المفاهيم المعقّدة والمتمايزة، وتكون أكثر موضوعيّة، كما تتقدّم 

 .(1)المعنويةّ العامةة و المفاهيم المجرد المحسوسة إلىة و من الماديمفاهيمه 
I-3-نفعاليّة:الْصائص الا -ج 

لمرحلة الهدوء الانفعالي، حيث  الانفعالات في هذه المرحلة نسبيًا عن ذي قبل، تمهيدًاتتهذّب      
نفعالي، إلّا أنّ أخرى نحو الثبّات والاستقرار الايلاحظ النّمو سرعة الانتقال من حالة انفعاليّة إلى 

كالغيرة والعناد للاستثارة  الانفعاليّة   نفعالي؛ لأنهّ قابله المرحلة لا يصل إلى النّضج الاذالطِّّفل في ه
، وتتغيّر مخاوفه وهي ي  مثلاً والتّحدي وغير ذلك، ويعبّر الطِّّفل عن الغيرة بّظاهر سلوكيّة منها الضّ 

المعلّم والعلاقات و  بدرجات مختلفة، وأغلب ما يَاف منه الطِّّفل في هذه المرحلة  هو المدرسة 
الاجتماعيّة، و عدم الأمن اقتصاديًّا واجتماعيًّا، إلّا أن بعض الأطفال يَافون من الكلاب 

 .(2)والعسكر
I-3-الْصائص الاجتماعيّة: -ح 

                                                           
 .140، 139وّ الطِّّفل، ص ، الأسس النّفسيّة لنمكريمان بدير -(1)
 .152، صالمرجع نفسه – (2) 
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يمثّل الدّخول إلى المدرسة البدء في مجموعة جديدة من الاتّصالات الاجتماعيّة، سواء مع      
ة الّتي تقدّم هي الفتر  ة من ست سنوات إلى اثني عشر عامًالأطفال، فالفتر الكبار أو مع أقرانه من ا

ذلك ل ؛(1)توّجه نّوهم الاجتماعيتحصر و بنية اجتماعيّة و  للتّعريف الاجتماعي للأطفال، تميزاً
نحو العمل الجماعي، وهذا ما يكسبه التّفاعل الاجتماعي،   أكثر موجّهةتكون اهتمامات الطِّّفل 

قته الاجتماعيّة و تتوسّع دائرتها، و ذلك من خلال مشاركته في النّشاطات المدرسيّة كما تزداد علا
ويصبح أكثر اهتمامًا  المختلفة، فيزداد وعيه بالبيئة الخارجيّة، ويتعلّم المعايير والقيم الاجتماعيّة،

تتميّز هذه  هم، كمابّحاولة جذب انتباه البالغين والراّشدين، مماّ يدفعه إلى بذل الجهد لإرضائ
د ذلك في اعتياده بعض الأمور الدِّينيّة و المعايير الاجتماعيّة، ضمير الطِّّفل، ويتجسّ  المرحلة بنمو

 .(2)ومبادئ السّلوك الاجتماعي السّوي
I-3-الْصائص اللّغويةّ:-خ 

لحيّ ؛ ذلك لاشك أنّ للنّمو اللّغوي أهيّة كبيرة في تعلّم الطِّّفل في المنزل وفي المدرسة وفي ا     
لأنّ اللّغة أساس الاتّصال الاجتماعي ووظائف البناء الاجتماعي والانتقال الثقّافي من جيل إلى 
آخر، واكتساب الكلمات والمفردات أساس لعمليّة التّجريد وتكوين المفاهيم، بل وكلّ العمليات 

اللّغة، كما تمثّل فرصًا  ر وحكم ونقد تنمو بنموتخطيط واستدلال وانتباه وتذكّ و العقليّة من تفكير 
الاتّصال أيّ الكلام الفشل في اكتساب مهارات اللّغة و جديدة أيضاً للنموّ النّفسي والاجتماعي، و 

 .(3)والفهم والكتابة والقراءة يعوق النّمو المعرفي الفعلي العام للطِّّفل
تتميّز هاا لغة الطِّّفل الّذي لذلك من الأمر المهمّ أن يهتم المعلِّّم بالتّعرف على الخصائص الّتي      

ت الدِّراسات السّابقة دراسة لفمه القراءة و الكتابة، و قد أغيستقبله في بداية دخوله المدرسة ليعلّ 
لغة الطفّل، بسبب الاعتقاد السّائد وقتئذ بأنّ الطِّّفل و منذ اليوم الأوّل الّذي يدخل فيه المدرسة 

                                                           
)1( - Andrew Collins, Development during middle childhood, the years from six to twelve, 

p1,2,3. 
 .79مو، صسعيد زيان، مدخل إلى علم نفس النّ - (2) 
 .91،92م، ص2010، 1وزيع، القاهرة، مصر، طشر و التّ بع و النّ ط  المشكلة و الحل، دار ابن الجوزي للطياسر نصر، تأخر النّ - (3) 
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            لغته في ألفاظها تي تختلف عنغة الفصحى الّ يجب أن ينسى لغته و يشرع باستقبال اللّ 
 .(1)و تراكيبها

 يجب أن ولكن الدِّراسات الحديثة و المتخصّصة في هذا المجال أفادت بأنّ لغة الطِّّفل الأولى    
عليه تعليمه القراءة و الكتابة مبدئيًّا ،و يؤخذ تدرجيًّا بالتعلّم حتّّ  بنىيتكون هي الأساس الّذي 

صل إلى مرحلة استيعاب اللّغة الفصحى، و استوجبت هذه الدِّراسات دراسة لغة الطِّّفل في سنّ ي
في حديثه،وعلى  غوي، و على أكثر الكلمات انتشارًادخوله المدرسة، للتّعرف على قاموسه اللّ 

 .(2)مفاهيمه المختلفة، والمعاني الّتي يعبّر عنها حين يستعمل الكلمات
 ة الأطفال في مرحلتهم الوسطى ما يلي:ومن خصائص لغ     
العقلي والنّمو الاجتماعي    يعتبر النّمو اللّغوي في هذه المرحلة بالغ الأهيّة بالنّسبة للنّمو     

     كلمة  2500الانفعالي، ويدخل الطِّّفل إلى المدرسة و له قائمة من المفردات تضمّ حوالي و 
بة  هذه المرحلة مرحلة الجمل المركو تعتبر عن ذي قبل، %50 وتزداد مفرداته في هذه المرحلة بحوالي

فوي، بل يمتدّ إلى التّعبير الكتاب التّحريري،     وكلّما ولا يقتصر الأمر على التّعبير الشّ  الطّويلة،
انتقل الطِّّفل من صفٍّ إلى آخر في المدرسة كلّما ساعده ذلك على تنميّة قدرته على طلاقة التّعبير 

 .(3)والتّحريري والتّغلب على صعوبات الخطّ و الهجاء الشّفوي
        أمّا عن قدرته على القراءة، فإنّ استعداده لها يكون موجودًا قبل الالتحاق بالمدرسة     

لكنّها تتطوّر  ويبدو ذلك من خلال اهتمامه بالصّور والرّسوم والكتب والمجلّات والجرائد والصحف
عرّف على الجمل وربط مدلولاتها بأشكالها حتّّ تصبح القراءة فعليّة، وعمليّة في هذه المرحلة إلى الت

القراءة عمليّة مركّبة ومعقدة، تعتمد على الحركة والتّفكير وغيرها من نواحي النّمو العقلي، والطِّّفل 
يث يلاحظ الرّعاية اللّغويةّ حهريةّ خاصّة إذا لاقى العناية و في هذه المرحلة يصبح يتقن القراءة الج

أيّ أنّ سرعة القراءة الجهريةّ تزداد  أنّ عدد الكلمات الّتي يستطيع قراءتها في الدّقيقة تزداد مع النّمو
                                                           

 .65غوي عند الأطفال، صة الاستعداد اللّ اح أبو معال، تنميّ عبد الفتّ - (1) 
 .66، 65ص ،المرجع نفسه - (2) 
 .150،151كريمان بدير، الأسس النّفسيّة لنموّ الطِّّفل، ص - (3) 
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وتسير عمليّة  .(1)مع انتقاله من صفّ دراسي إلى الّذي يليه، كما أنّ عدد الأخطاء يقلّ مع الزّمن
 :(2)القراءة الجهريةّ على النّحو التّالي

كلمة النّمو( على شبكيّة العين، ثّّ انتقال العصب البصري   )كلمات النّص مثلاً  ثيرتسجيل الم     
والأعصاب إلى مركز الإبصار في المخ، ثّ يُدث انتقال من مركز الإبصار إلى المراكز الحركيّة 

دِّّي إلى مماّ يؤ  ،صلة بالجهاز الكلامي )اللِّّسان، الشّفة...إلخ(ه الأعصاب المتّ الكلاميّة بالمخ، فتتنبّ 
)كلمة النّمو  تحرك أعضاء الجهاز الكلامي، فتحدث الاستجابة، وهي النّط  بكلمات النّص

 .(3) مثلًا(
ومن الخصائص اللّغويةّ للطِّّفل في هذه المرحلة، نّوّ قدرته على تمييز المترادفات ومعرفة      

وفي      ه على التّحكم في اللّغة،الأضداد، وكلّما تقدّم في السّن تقدّم في تحصيله اللّغوي وفي قدرت
ط  الراّشد،        نّاية هذه المرحلة يصل نط  الطِّّفل إلى مستوى يقرب في إجادته من مستوى ن

في هذه المرحلة تفوّق الإناث على الذكّور في هذا الجانب، ويرجع ذلك إلى سرعة  ويلاحظ أيضًا
أطول في المنزل  ين وقتًاكذلك لأنّ الإناث يقضا  نّوّ الإناث عن الذكّور خلال هذه السّنوات، وربّ

 .(4)مع الكبار
I-4-:العوامل المؤثِّرة في النّمو اللّغوي 

يعتمد النّمو اللّغوي في تطوّره السّوي الصّحيح على مدى استقامة العوامل المؤثِّّرة فيه بأنواعها      
 ، و هذه العوامل هي:(5)المختلفة

I-4-و الذّاتيّة:العوامل البيولوجيّة  -أ 
  *الْهاز الصّوتي و  د وْرهُ في اكتساب اللّغة:

                                                           
 .151، ص موّ الطِّّفلكريمان بدير، الأسس النّفسيّة لن – (1) 
 .151، ص المرجع نفسه - (2) 
 .151، ص المرجع نفسه - (3) 
 .151،صالمرجع نفسه - (4) 
 .162، صة للنموّ فسيّ د، الأسس النّ السيّ  فؤاد البهيّ - (5) 
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يعتبر الإنسان الكائنَ الحيّ الوحيد الّذي يستعمل الكلام من أجل التّواصل الاجتماعي                
و الحضاري مع غيره، و كذا لقضاء حاجاته و التّعبير عن إحساسه و عواطفه المختلفة، ففي 

د بعض الطيّور القدرة على محاكاة كلام البشر، و ذلك بتقليد بعض بعض الحالات نجد عن
الأصوات، لكنّها تعجز عن التّواصل هاذه الأصوات مع بني جنسها من الطيور، و الأصوات الّتي 
تصدرها في غالب الأحيان، ما هي  إلاّ محاكاة ببغاويةّ لما تسمعه من عند الإنسان، و طائر الببغاء 

على مثل هذه المحاكاة دون سواه من أفراد فصيلته من الطيّور، ونجد أنّ علماء  هو الوحيد القادر
النّفس قد حاولوا تعليم بعض الحيوانات النّط  ببعض الكلمات، فكانت تجربتهم على أنثى قردة 

بصعوبة كبيرة،  الشمبانزي  اسمها "فيكي" الّتي حاولوا تعليمها النّط  البشري، فلم تستطع ذلك إلاّ 
عدد الكلمات الّتي نطقتها ثلاث أو أربع كلمات مثل: "ماما" "بابا"، وهذا لعجزها  يتعدّ  ولم

فيزيولوجيًّا عن تحقي  ذلك، ومرد هذا إلى أنّ الإنسان وحده هو الّذي انفرد دون سائر المخلوقات 
لوترين ئتين، والحنجرة و اى بالجهاز الصّوتي، الّذي يتكون من الرّ جاهاز بيولوجي، وهو ما يسمّ 

رة الصّوتيين والحل  والتّجويف الفموي والتّجويف الأنفي و اللِّّسان والشّفتين، ولأداء اللّغة بصو 
إصدار أصوات، فإحداث   ، فيتمّ (1)، مع سلامتها الصحيّةصحيحة تعمل هذه الأعضاء مجتمعة

 اس فيما بينهم.كلمات، فجمل و عبارات يتواصل هاا النّ 
ة دَوْرٌ فعّال في الأداء الكلامي بدليل أنّ الأطفال الصمّ البكم لا ولهذه العوامل العضويّ      

م بصورة عامّة؛ لأنّ المحاكاة من أهمّ عوامل اكتساب اللّغة كذلك، و هذا من يستطيعون التّكلّ 
خلال تقليد الكلمات الّتي يسمعها، و هذا ما يمكّنه من تأليف لغة ينط  هاا من خلال ما كان 

 .(2)تيسمعه من الأصوا
يتساوى مع غيره من الأطفال أنّ ما ذكُِّرَ منطقيّ؛ لأنّ الطِّّفل الأصم الأبكم لا  مماّ سب  يبدو     

، من النّاحية الفيزيولوجيّة، بّعنى أنهّ يوجد هناك نقص أو خلل في تكوينه الفيزيولوجيّ  الطبّيعيين

                                                           
 .41م، ص2000، 2مصر، طد، عالم الكتب، القاهرة، ة، تقديم داود حلمي السيّ غة و الحياة و الطبيعة البشريّ روي سي هجمان، اللّ  -(1) 
 .48،صم1973، 1ة للتكوين، طة الفرعيّ انوي و المديريّ عليم الابتدائي و الثّ فل، وزارة التّ م توفي  حداد، علم نفس الطِّّ اد سلامة و أدمحمّ  -(2) 
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ي مباشرة إلى عدم وجود لغة بالأخص على مستوى الجهاز النّطقي لديه، فغياب السّمع لديه يؤدِّّ 
أو بالأحرى غياب النّط  و الكلام عنده، و لكن ه رغم ذلك يبقى يمتلك لغة خاصّة به، و هاذا لا 

  نهّ عديم اللّغة، لأنّ لغته تكمن في أفكاره و الّتي لا يستطيع التّعبير عنها بالكلمات إيمكننا القول 
، و هي الإيماءات الخاص ة هاذا الصّنف  من البشر و الألفاظ، فنقصه هذا عوّض بلغة الإشارات

و الّتي يستطيع من خلالها التّعبير عن الأفكار و المشاعر و تبادلها مع الآخرين ،)الصم، البكم( 
 الّذين يفهمون لغته الخاصّة.

على هذا  طْلِّ َ هذا و نجد أنّ الكثير ممنّ اهتموا بأمور النّط  يَ رَوْنَ أن  اسم الجهاز الصّوتي قد أُ      
نّ وظيفته الأساسيّة هي التنّفس و معالجة الطعّام، و هي وظيفة تختلف إ، إذ الجهاز البيولوجي مجازاً

ر فعّال في عمليّة وْ ا عن وظيفة إصدار الكلام، و حتّّ الوتران الصّوتيان اللّذان يقومان بدَ تمامً 
يّة غل  القصبة الهوائيّة عند حمل الأثقال ا الأساسمإصدار الكلام يعتقد هؤلاء العلماء أنّ وظيفته

 .(1)فتزيد بذلك من قدرة عضلات الصّدر بفعل الهواء المضغوط في الرئتين
فهؤلاء حصروا وظيفة هذا الجهاز البيولوجي في عمليّة الهضم ليس إلاّ، واستعماله في الكلام      

لنّاس، و قد استدلّوا لرأيهم هذا بأنّ ما هو إلّا حاجة اجتماعيّة اقتضتها الحياة و التّعايش مع ا
الطِّّفل الّذي ينشأ فرضًا في مجتمع لا لغة فيه، كأن ينشأ بين مجموعة من القردة مثلًا، أو أنهّ حُرِّمَ 

 .(2)من الكلام، و لكن سمِّح له بتناول الط عام و مضغه و بلعه لا يشعر أن شيئًا ينقصه
فة الهضم فحسب، فلو ة وظيلجهاز النّطقي لم يَل  لتأديّ نّ اإوما يمكن قوله في هذا الصدد       

ن لم تكن هذه اللّغة  إمن أجل الكلام لما كان باستطاعة الإنسان العيش، وحتّّ و  لم يوجد أيضًا
كلاماً، فهي إيماءات و إشارات و حركات، فقد جعل الله سبحانه وتعالى لكل شيء سببًا، و هذا 

به عباده، فكما وضعه للتّنفس و هضم الطعّام فقد وضعه   الجهاز البيولوجي هو الّذي خصّ 
 تعالى في خلقه.اني و آية من آيات الله سبحانه و كذلك من أجل الكلام، فاللّغة سر الوجود الإنس

                                                           
 .41ة، صبيعة البشريّ غة و الحياة و الطّ اللّ  :هجمانسي روي - (1) 
 .41المرجع نفسه، ص- (2) 
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على عقب عندما  ون، حيث قاموا بقلب القضيّة رأسًاهذا ما أثبته علماء النّفس و اللِّّسانيو       
غة حيث أصبح الرأّي السّائد ا يكمن في مخ الإنسان لاكتساب اللّ فطريًّ  اأثبتوا أنّ هناك استعدادً 

بينهم و بين علماء النّفس الفيزيولوجيين أنّ أعضاء الكلام إنّّا شكّلت لأداء وظيفتين ها الكلام 
 .(1)و ابتلاع الطعّام معاً 

 *المخ و دوره في اكتساب اللغة:
فاكتساب مفردات  ة متواصلة لا تتوقف عند حد معيّن،غة هي عمليّ ة اكتساب اللّ إن عمليّ      

سهلاً، لأنّ اللّغة تخضع لتغييرات و تبادلات على مختلف مستوياتها خاصّة الصّوتية  اللّغة ليس أمراً
 ة، لذا لا بد من العمل على اكتساب كلّ جديد فيها.ة و الدّلاليّ و التركّيبيّ 

هاز الصّوتي ليس سلوكاً عشوائيًّا المنغّمة الّتي يصدرها الج إنّ ذلك الفيض من الأصوات اللّغويةّ     
الإنسان هاز في جسم الإنسان و هو المخ و ، إنّّا يتحكّم في إنتاجه أعجب جأو غريزيًّا محضًا
لتحقي  ذلك  بيئته و لمثير، ينشد به استجابة لدى الغير فيتحكّم بذلك في استجابةيصدر الكلام 

ة صرفة، ترتبط في مخ الإنسان بّفاهيم و أفكار عن في قوالب اعتباطيّ م هذه الأصوات الهدف تنظّ 
العالم الّذي يُيط به، وهو يرى تفاعل أجزائه بعضها ببعض وتفاعلها بالإنسان، وتفاعل الإنسان 

 .(2)هاا
م في مختلف الاستجابات الّتي تتعلّ  بالإنسان، كذلك يتحكم في اللّغة، ذي يتحكّ فالمخ الّ      

الدّلالات لها أن ترتبط في عقله بالمفاهيم و د ات والكلمات التي يكتسبها الإنسان لا بّ فالأصو 
الخاصّة هاا، فالمخّ الإنساني مكلّف بّهمّة تأويل وتفسير الدّلالات المختلفة، حيث يرى علماء 

( تكون في حالة استعداد عندما يولد الطِّّفل Cortex) الأعصاب أنّ ملايين خلايا لحاء المخ
لقدرة اللّغة لا تولد مع الطِّّفل ولكن ما يولد معه هو انّ إة وظائف غاية في التّناس ، إذ داء عدّ لأ

ة أعصاب إذا حدث نوع من التّرابط بين شبك القدرة لا تنمو إلاّ  الكامنة على اكتساهاا، وهذه

                                                           
 .41بيعة  البشريةّ، صجمان: اللّغة و الحياة والطّ روي سي ه -(1) 
 .42، صالمرجع نفسه – (2) 
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نّاط النّحويةّ ة من الألاف من المفردات اللّغويةّ بالإضافة إلى مجموعالمخ المسؤولة عن تخزين أ
أشباه الجمل م هذه المفردات في وحدات لغوية أكبر مثل العبارات و رفيّة المعقدة الّتي تنظّ الصّ و 
لكهرباء عند إيصال اكما تعجز عن رؤية عملية توليد   ، بطريقة تعجز عن رؤيتها تمامًا الجملو 

 .(1)سلكين موجب وسالب في دائرة كهربائية 
، باعتباره المسؤول عن عدّة أعضاء في جسم نّ المخ يُتل مركزاً هامًّاإل يمكن القو  بالتّاليو      

الإنسان، فكلّ المثيرات الّتي يفسّرها المخ تنتقل إليه عبر سيالات عصبيّة، ثّّ يقوم بتأويلها كي 
لأنهّ يسيطر على كلّ  ؛صالاتتحدث استجابة معيّنة، و من ثّّ يمكن وصفه بالقيادة المركزيةّ للاتّ 

نّحويةّ الّتي تسمح بتشكيل مختلف نّاط الالأمليات اللّغويةّ، وفيه يتمّ تخزين الرّصيد اللّغوي و الع
وأيّ خلل فيه ويَزّن فيه الكلمات والألفاظ  الأساليب وكأنهّ صندوق يُفظ فيه المعلومات والمعارف

 يؤثرّ على عمليّة تعلّم اللّغة واكتساهاا.
 ضج و العمر الزّمني:*النّ 

نّ عمليّة التّطور النّهائي هي عمليّة تعكس بالضّرورة زيادة القدرات والمهارات المختلفة، إ     
أيّ أنّ يةّ للطِّّفل كلّما كبر في العمر بحيث تتناسب مع كلّ مرحلة عمريةّ، حيث تزداد الحصيلة اللّغو 

ما يزداد كذلك النّمو نّوّ المدركات الحسيّة ونّوّ الحركات الكلاميّة مرتبطان بنموّ سنّ الطِّّفل، ك
العقلي وخبراته وقدراته على التّقليد، ومن بين الدِّراسات الّتي تثبت ح  ذلك دراسة)وحيدة 

( الّتي أشارت إلى أنّ لغة الطِّّفل تتغيّر كميًّا من حيث طولها، فينتقل الطِّّفل من 1980شاهين 
يقلّ استعماله للجمل ملة و ة بسيطة، كما يزداد طول الجاستعمال كلمة واحدة إلى استعمال جمل

 .(2)البسيطة، ويزداد استعماله للجمل المعقدة والطّويلة بتقدمه في العمر
من النّضج و الكبر، بحيث  ويةّ إلّا بعد بلوغه مستوى كافيًافالطِّّفل لا يتعلّم الاستجابات اللّغ     

ت العديد من العلماء أمثال يسمح له بتعلّمها، فمعدّل التّقدم لا يتحدّد إلّا بالنّضج، فقد أثب

                                                           
 .42، ص بيعة  البشريةّروي سي هجمان: اللّغة و الحياة والطّ  – (1) 
 .64غة عند الأطفال، صر نواف الهوارنة، اكتساب اللّ معمّ - (2) 
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)سابلر( و )أودنيل( أنّ عدد الأخطاء في الكلام ينقص كلّما كبر عمر الطِّّفل، كما أنّ التّراكيب 
 .(1)ر من مؤشرات نّوّه اللّغويّ اللّغويةّ تزداد بتقدّمه في العمر، و هذا مؤشّ 

ة عدد الكلمات العربيّة الّتي الثّلاثة، لمعرف هب دراسة بسيطة على أنجالاتّ أحد الكقد أجرى و      
           يمكن أن يسردها كلّ منهم في مدة ثلاث دقائ  عن موضوع رحلة، اشترك فيه ثلاثتهم،

  :(2)و نوعيّة هذه الكلمات، كانت النّتيجة يمثلّها الجدول الآتي
 الكلمات في الدّقيقة السِّ   ن الطِّفل

 65 13.5 طارق

 55 10.5 هال     ة

 47 6.5 هويدة

ن.01الْدول رقم)              ( يوضّح علَقة ازدياد عدد الكلمات بالتّقدم في السِّ
ن، و كما لوحظ       يتّضح من الجدول أعلاه، أنّ عدد الكلمات يزداد بتقدّم الطِّّفل في السِّّ

 .(3)تماشي غزارة المفردات مع النّضج العقلي للطِّّفل
كلمات ونسبها موّزعة على عناصر الكلام المختلفة )اسم، والجدول الآتي يوضّح أعداد ال     

 :(4)حال( ، بالنّسبة لأفراد العيّنة الثّلاثة صفة، ظرف، ضمير، فعل، حرف،
 
 
 
 
 

                                                           
 .152م،ص2002ة، مصر، )د،ط(، ة للكتاب، الاسكندريّ سكندريّ ركز الافل، مواصل لدى الطِّّ غة و التّ د أحمد قاسم، اللّ محمّ  ىأنس- (1) 
 .104، صط  المشكلة و الحلّ لنّ اياسر نصر، تأخر - (2) 
 .105، صالمرجع نفسه -(3) 
 .106المرجع نفسه،ص- (4) 
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ح أعداد الكلمات ونسبها موّزعة على عناصر الكلَم حسب سنّ 02الْدول رقم) ( يوضِّ
 الطِّفل.

نسب في حالة السّن الكبير تقع في الاسم ثّّ الفعل ثّّ  يلاحظ من الجدول أعلاه أنّ أعلى     
الضّمير، أمّا الطِّّفلة الوسطى، فإنّ تكرار الفعل يسب  الاسم و يلي ذلك الظروف، أمّا الصّغرى 
فالاسم و الفعل عندها متساويان، و يلي ذلك الصّفات، بالنّسبة لمجموع الثّلاثة فإنّ أكثر 

 .(1)الأفعال، يلي ذلك الصّفات و الضمائرالكلمات المتداولة الأسماء و 
هكذا يتبيّن لنا أنّ العلاقة بين النّموّ اللّغوي و عمر الطِّّفل علاقة  استلزام، فتقدّم الطِّّفل في و      

  و هاذا يعتبر كلّ من النّضج    رورة تطوّر عدد الكلمات و نّوّ المفاهيم لديه،العمر يستلزم بالضّ 
لين أساسيين في عمليّة اكتساب اللّغة عند الطِّّفل، فكلّما تقدّم في عمره ازداد و العمر الزّمنّي عام

 رصيده اللّغوي و نقصت أخطاؤه أثناء تكلّمه.
 *الْنس )عامل وراثي(:

تشير أغلب الدِّراسات إلى أنّ البنات أكثر تفوّقاً من الذكّور بالنِّّسبة للمحصول اللّغوي،      
ات رع مماّ لدى البنين، فقد لوحظ في السّنوات الأولى من العمر أنّ البنفالنّمو اللّغوي عندهن أس
و قد أشارت بعض الدِّراسات إلى تفوّق البنات على البنين في الطّلاقة يبدأن بالمناغاة قبل البنين، 

 .(2)اللّغويةّ و سهولة الكتابة و صياغة الألفاظ

                                                           
 .106،صط  المشكلة و الحلّ النّ تأخر سر نصر، اي -(1) 
 .156،157فل، صالطِّّ  ىلد واصلغة و التّ اللّ  :سماحمد قأد محمّ  يأنس -(2) 

 حال صفة حروف ظروف ضمائر اسم فعل الكلمات الطِّفل
 % عدد % عدد % عدد % عدد % عدد % عدد % عدد  
 6 4 13 8 5 3 3 2 14 9 31 20 28 18 64 طارق
 4 2 9 5 11 6 13 7 9 5 25 14 29 16 55 هالة
 9 4 19 9 6 3 9 4 15 7 21 10 21 10 47 هويدة
  10  22  12  13  21  44  44 156 المجموع
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عند البنين أكثر مماّ هي عليه لدى البنات، فقد  أمّا فيما يَصّ عيوب الكلام، فقد لوحظ أنّّا     
تبيّن أنّ البنين الّذين لديهم عيوب كلاميّة كالتلعثّم، يبلغ أربعة أو خمسة أضعاف عدد البنات 

( إلى أنهّ في معظم مستويات الأعمار  Millerاللّواتي لديهن مثل هذه العيوب، و يشير )ميللر( )
( لدى %38كون نسبة الكلام المفهوم في سنة و نصف)، و تكان كلام البنين أقلّ وضوحًا

 .(1)( لدي البنيين%14البنات في حيث تبلغ )
هذا وقد اختلف العلماء في تفسير الظاّهرة، فنجد علماء النّفس الاجتماعيّين ينسبونّا إلى       

 وجود فروق في الظرّوف الاجتماعيّة، حيث وجد) تشري( و )لويس(، أنّ الأمهات يشجّعن
البنات على التّحدث أكثر من البنين، فالأمهات يتكلّمن مع بناتهن في سنّ الثاّنيّة أكثر مماّ 

 .(2)يتحدّثن إلى أبنائهن
و نحن نرى أنّ هذا الاختلاف بين الجنسين في نسبة التّطوّر اللّغوي لا يعود إلى الأمّ، فلا      

أم أنثى، فهي تعمل جاهدةً على   اء أكان ذكراًفرقة بين أبنائها سو يتصوّر أحد أنّ الأمّ تقوم بالتّ 
 أن يكون جميع أبنائها متفوّقين في جميع المجالات.

إلى أسباب بيولوجيّة، فقد لاحظ)لينبر ( ينُسبون هذه الفروق ف ينالبيولوجيأمّا علماء النّفس      
 .(3)أنّ المخ عند البنات ينضج قبل البنين

شارت إلى عدم تأثير هذا العامل، فقد بيّنت نتائج معمّر الهوارنة لكن هناك بعض الدِّراسات أ     
( إلى عدم وجود فروق في الأداء اللّغوي بين الجنسين، فالأسرة هي الّتي تشجّع 2003سنة )

أطفالها على النّمو اللّغوي و الأداء الكلامي بغض النّظر عن جنس الطِّّفل، فهي تطمح في أطفالها 
 من الصّواب. ، و نحن نرى في رأيه كثيراً(4)اديةّ و الاجتماعيّةأن يُققوا راحتهم الم

 

                                                           
 .58غة عند الأطفال ، صللّ ار نواف الهوارنة، اكتساب معمّ - (1) 
 .58ص ،المرجع نفسه - (2) 
 .59ص ،المرجع نفسه -(3) 
 .59المرجع نفسه، ص- (4) 
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 *العوامل النّفسيّة:
للّغة و تعلّمها عند لاشك أنّ الرِّعاية و العواطف الأبويةّ عوامل أساسيّة في عمليّة اكتساب ا     

أو دُورِّ جئ لاحظ الباحثون أنّ الأطفال المحرومين من أوليائهم و المربين في الملا الطِّّفل، فقد
 منذ الشّهور الأولى، فهم ناَدِّراًخاصّة فيما بعد، تظهر ملامحه  الحضانة، يعانون تأخّراً لغويًّا واضحًا

ر الباحثة )وايت( أنّ سبب هذا التّأخر هو التّقصير فلم « ما يضحكون حين يناغون، لذلك تفسِّّ
لاقة عاطفية واسعة و مستمرة مع ، و لم يتمكنوا من إقامة عطفال زاد لغوي ملائميعط لهؤلاء الأ

   .    (1)»راشد واحد بعينه
فمن يعيش في جوّ الحرمان العاطفيّ يشعر بعدم الاستقرار و عدم الأمان، و يصبح ذا      

ة مفرطة فيفقد الشّعور بالواقع و الثقّة بالنّفس و بالمستقبل و بالحياة، و هذا كله يشوّش حساسيّ 
يةّ، لأنّ قدرته اللّغو   و الاكتئاب، و هذا يعوّق تمامًامن والديه يشعر بالألم الطِّّفل، فالطِّّفل المحروم

الراّحة النّفسيّة و الجسدية للطِّّفل، و حرمانه من هذا الجانب يؤدِّّي إلى  نفرايو العناق و اللّعب 
دَوْرٌ اضطرابات نفسيّة و تأخر في نّوّه الجسمي و الاجتماعي و اللّغوي، فالأسرة و الوالدان لهما 

بالغُ الأهيّة في التّأثير على الطِّّفل، فكلّما كان الوالدان مشجعين لطفلهم، تحسن لديه الجانب 
 اللّغوي، وبالتّالي يمكن اعتبار الجوانب العاطفيّة من العوامل الأساسيّة في تطوّر الجانب اللّغوي،

 لال توازنه الاجتماعي.ونقصها أو التّقصير فيها يؤدِّّي إلى تأخّر لغته وعدم تكيّفه واخت
 ة:يّ *العوامل البيئ

تؤثر العوامل البيئيّة على عمليّة اكتساب اللّغة، و هي في غاية الأهيّة، ومن أهها المستوى      
 الاجتماعي والاقتصادي و الثقّافي.

ذي الأداء اللّغوي عند الطِّّفل بالوسط الاجتماعي والاقتصادي والثقّافي الّ  حيث يتأثرّ نّو     
           إلى طبقات اجتماعيّة مختلفة المستويات الاجتماعيّة الانتماء، إذ يؤدِّّي (2)يتربّّ في كنفه

                                                           
 .10، ص فل الجزائرية عند الطِّّ غة العربيّ حفيظة تازروتي، اكتساب اللّ  - (1)
 .15ص ،المرجع نفسه -(2) 
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والاقتصاديةّ إلى تباين في القدرات اللّغويةّ، فمن خلال تفاعل الفرد مع الآخرين يكتسب قدرة 
ثيرة، فقد أكّدت نتائج هذه على التّواصل و استعادة التّوازن الاجتماعي، و هذا ما أثبتته أدِّّلة ك

ا طولًا ونضجً الدِّراسات أنّ الطِّّفل الّذي ينتمي إلى طبقة اجتماعيّة راقيّة يستخدم جملًا أكثر 
 .(1)بكثير عن أقرانه الّذين ينتمون إلى المستويات الدّنيا ، فهو يعلووتطوّراً
و توصلّت إلى أطفال الريّاض جريت على أبحاث )لورد( و )جيزل( الّتي أ وهذا ما أشارت إليه     

يعبرون عية الراقية يتكلمون تلقائياً، و أن الأطفال الذين ينسبون إلى  البيئات الاجتما»نتيجة هي: 
للوسط و  ،(2) «إلى الحوار ات الفقيرة )...( لا يميلون كثراًبوضوح عن أرائهم، وأن أطفال البيئ

بتت ذلك الاختبارات الّتي قامت هاا الآنسة الاقتصادي أثر فعّالٌ في عمليّة الاكتساب، وقد أث
)ديكدر( للمقارنة بين أطفال الموسرين و أطفال المعسرين اقتصاديًّا، المتراوحة أعمارهم بين السنتين 

 :(3)و السّادسة، و النتائج يوضّحها الجدول التّالي
 6 5 4 3 2 الأعمار بالسّني

 324 304 288 235 138 الموسرون

 306 269 237 193 93 المعسرون

ح الرّصيد اللّفظي لأطفال الطبقات المو سرة و المعسرة.03الْدول رقم )   ( يوضِّ
، إلى عدم وجود ارتباط بين الأداء 2003بينما أشارت نتائج دراسة معمّر الهوارنة سنة      

إلى صعوبة اللّغوي للطِّّفل والمستوى الاجتماعي و الاقتصادي للأسرة، و ربّا يرجع هذا التّضارب 
 .(4)رسم صورة للمستوى الاقتصادي و الاجتماعي للأسرة

غير أنّ معمّر الهوارنة قد أشار إلى وجود علاقة وطيدة و ارتباط وثي  بين الأداء اللّغوي لدى      
الأطفال و المستوى الثقّافي للأسرة، فالأسرة المثقّفة تساعد الطِّّفل على نّوّ مفرداته اللّغويةّ بصورة 

                                                           
 .71غة عند الأطفال، صر الهوارنة، اكتساب اللّ معمّ - (1) 
 .132غوي،صفس اللّ د، علم النّ محمود أحمد السيّ -(2) 
 .135،136المرجع نفسه، ص -(3) 
 .74غة عند الأطفال، صللّ ار نواف المهوارنة، اكتساب معمّ - (4) 
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أكبر من الكلمات،  اضل من البيئة الفقيرة، كما أنّ الأسرة الغنيّة بثقافتها تجعل طفلها يفهم عددً أف
 .(1)بينما البيئة الفقيرة ثقافيًّا تقلِّّل من كلماته و تزيد من أفعاله و حركاته

صل ،يتّ ر بعوامل مختلفة فل يتأثّ غوي لدى الطّ مو اللّ النّ  من خلال عرضنا لما سب  نستنتج أنّ      
  تي تتعلّ ل العوامل الّ تي يعيش فيها، وتتمثّ صل بالبيئة الّ فل نفسه، وبعضها الآخر يتّ بعضها بالطّ 

طقي وسلامة الحواس لديه، وكذا طبيعة الجنس)ذكر فل في سلامة الجهاز العصي ، والجهاز النّ بالطّ 
 أو أنثى(.

لتّجارب و البحوث على أنّ الأطفال الّذين ا العوامل الّتي تتعلّ  ببيئة الطِّّفل، فقد دّلت اأمّ      
يعيشون في بيئة اجتماعيّة و اقتصاديةّ وخاصّة ثقافيّة جيّدة، يكونون أسرع وأدق وأقوى في نطقهم 

 مقارنة بأطفال البيئة الاجتماعيّة والاقتصاديةّ الدّنيا.
ها: تعدّد خبراته واتساع نطاق كما أنّ هناك عوامل أخرى كثيرة تؤثِّّر في نّوّ الطِّّفل اللّغوي، من     

 بيئته، ومدى اختلاطه بالبالغين الراّشدين، والمكان الذي ينشأ فيه.
اجتماعيّة كلّها تؤثرّ على  وأعصبيّة  ونفسيّة أ وولاشك أنّ هذه العوامل عضويةّ كانت أ     

كّرة والوسطى           )مرحلة الطفّولة المب الأداء اللّغوي للفرد فيما بعد، خاصّة المراحل الأولى له
 والمتأخرة(.

II- تنميّة وتعزيز مل كة الطِّفل اللّغويةّ في البيئة العربيّة: سبل 
إذ  ،إنّ اكتساب الطفّل العرب للغته، وتمكّنه من استخدامها أمر على درجة كبيرة من الأهيّة     

كنه من التّعرف على جوانبه، ويمو لمه بكلّ أبعاده نّ اكتسابه للغة العربيّة يساعده على تكوين عاإ
 .(2)الأشياء من حوله ،كما يساعده على معرفة العادات والتّقاليد والأعراف والقيم

مع الاتّصال  أو ثراءها، يبقى في اتّجاه طردي الحصيلة اللّغويةّ لدى الطِّّفل ولا شك أنّ نّو     
تّصال فكلّما زادت نسبة هذا الا اللّغة، وبالموارد الأخرى لاكتساب المباشر وغير المباشر بالآخرين،

                                                           
 .75،76، صغة عند الأطفال للّ ار نواف المهوارنة، اكتساب معمّ  - (1) 
 .50ص  تها،يّ موسائل تن هيتها ،مصادرها،أة د المعتوق، الحصيلة اللّغويّ حمد محم  أ- (2) 
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وزادت  كلّما زاد المحصول اللّغوي للفرد نّا وعيه وإدراكه، زاد المحصول اللّغوي، وفي الوقت نفسه،
كاء والإدراك والفهم والقدرة على الإبداع غالبًا ما قدرته على التّخاطب والتّفاهم؛ وذلك لأنّ الذّ 

لّذي يقود في العادة إلى الانفتاح على فئات المجتمع المختلفة ،ويشجّع الأمر ا بوغ اللّغوي،تقترن بالنّ 
على تكوين روابط أوسع و أوث  مع الآخرين ،مماّ يؤدِّّي إلى الاستفادة مماّ تعطيه و تتيحه هذه 

تها ااكتساب اللّغة وإرساء مفردالحصيلة اللّغويةّ لدى النّاشئ و الرّوابط و العلاقات من فرص لزيادة 
ها عن طري  الممارسة، وكلّما زادت حصيلة الطِّّفل اللّغويةّ تطوّرت قدرته على استكناه و صيغ

وإدراك مفاهيمها من خلال سياقاتها  مدلولات ومعاني الألفاظ والتّراكيب والصّيغ اللّغويةّ المكتوبة ،
مو اللّغوي والحصيلة وبالتّالي تمكّن هذا الطِّّفل من اختراق مجاهل لغويةّ، وهكذا يبقى النّ  المتنوّعة،
 .(1)تطوّر مستمرة للطِّّفل في نشاط دائم و اللّغويّ 
وصفات اجتماعيّة وركائز اقتصاديةّ،         لاشك أنّ البيئة وما فيها من مميّزات جغرافيّة،و      

فات المكتسبة الّتي يتأثرّ هاا الطِّّفل أث ومكوّنات ثقافيّة ومميّزات لغويةّ، ناء عمليّة أكبر مؤثِّّر على الصِّّ
 .   (2)النّمو الجسمي  والعقلي والانفعالي واللّغوي

لعلنا عندما نراجع تاريَنا اللّغوي نجد أجدادنا قد فطنوا لهذه الوسيلة، وأثرها الكبير على و      
ويظهر ذلك عندما كانوا يَشون على أولادهم من خطر اللّحن  ،كتساب اللّغة العربيّة وإجادتهاا 

هادف إجادة اللّغة الفصحى الّتي يتداولها سكان  ،م إلى البادية منذ نعومة أظافرهموالعيّ، فيرسلونّ
الجرأة، وهكذا تنشأ هامة والمروءة والعفّة والكرم و جاعة والشّ البادية، بالإضافة إلى اكتساب الشّ 

ة من سجاياهم، اللِّّسان وصحة الأبدان حتّّ تصبح الفصاحة سجيّ  (3)النّاشئة منهم على فصاحة

                                                           
 . 50،ص  تها،يّ موسائل تن هيتها ،مصادرها،أة د المعتوق، الحصيلة اللّغويّ حمد محم  أ-(1) 
 . 37اللّغوي عند الأطفال ،ص  الاستعدادة اح أبو معال، تنميّ عبد الفتَ -(2) 
 ؛فةا كانت هاذه الصِّّ و إنّّ ،مفهومة  هُ لفاظَ أَ  لأنّ ؛ من كتاب لغةٍ  استخرا إلى  هذي لا يُتا  في فهم، الّ البينِّّ  معناها الكلام الظاهرُ الفصاحة  - (3) 
و شاملة  من الفصاحة خصُّ أة، وهي وصاف اللّفظية و المعنويّ ذي بلغ الأو المقصود بالبلاغة هي الكلام الّ  لوفة الاستعمال لمكان حسنها،أا منّّ لأ

 مصر، هضة ، القاهرة،دار النّ  ،هوي طباندَ تعلي  أحمد الحوفي و بَ  ائر في أدب الكاتب و الشّاعر،ين، المثل الس  ثير ضياء الدِّ الأ نب. اللألفاظ و المعاني
 .         91،94،ص 1)د.ط(،)د.ت(، 
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تغدو ملَكة ذا تتمكّن السّليقة من ألسنتهم و وطبعًا يطبعون عليه بلا تكلّف ولا تمحّل ، وهك
 . (1)لهم

فالمتكلم من العرب » :قد تحدّث عن ذلك عالم الاجتماع ابن خلدون في مقدّمته حيث قالو      
تهم ااطبفي مخ أساليبهميسمع كلام أهل جيله و  فيهم، حين كانت ملكة اللغة العربية موجودةً 

، ثّ لاً فيلقنها أو  ،في معانيها فرداتة تعبيرهم عن مقاصدهم كما  يسمع الصي  استعمال المكيفيّ و 
لذلك  يتجدد في كل لحظة ومن كل يسمع التراكيب بعدها فيلقنها كذلك، ثّ لا يزال سماعهم 

 ويكون كأحدهم، هكذا إلى أن يصير ذلك ملكة وصفة راسخة، واستعماله  يتكرر، متكلم،
تصيرت الألسن واللغات من جيل إلى جيل وتعلمها العجم والأطفال وهذا هو معنى ما تقوله 

بالملكة الأولى التي أخذت منهم، ولم يأخذوها عن غيرهم  العامة من أن اللغة للعرب بالط بع ،أي:

« (2). 
غته و تكرارها حتّّ وجود بيئة لغويةّ صافيّة، ليتمكّن الطِّّفل من سماع ل علىيؤكّد ابن خلدون و      

 لأنهّ أبو الملكات اللِّّسانيّة، حاسة السّمع؛ علىكما يؤكّد  لها ويتفطّن لخواص تراكيبها،ييتمّ تحص
والسّمع يمثِّّل الباب الأمثل لاكتساب الملَكة اللّغويةّ، ومنه يدخل الطِّّفل  فالمحيط هو مصدر اللّغة،
كما تتمّ من  اللّغة عن طري  سماع كلام البيئة،إذ تتمّ عمليّة اكتساب  عالم التّحصيل اللّغوي،

خلال المحاولات الّتي يقوم هاا الطِّّفل، وذلك عند محاولته التّكلّم، فهو يسمع كلام والديه فيقلّدها 
وهذا معناه أنّ  ،حة و تكرارها تتكوّن ملَكة صحيحةوبسماع اللّغة الصّحي بالحركة والصّوت ،

 .        (3)اكتساب اللّغة في شكلها الحقيقيالسّماع هو الّذي يوصلنا إلى 
هذه العمليّة التّحصيليّة تخصّ جميع اللّغات وعلى جميع البشر، ويستطيع الطِّّفل أن يتمّ هذه و      

بحيث يكتسب لغة المجتمع الّذي يتعرض فيه  العمليّة من خلال نّوّه في أيّ مجتمع إنساني آخر،

                                                           
 1ط الكويت،  سلاميّة،ؤون الإالشّ  زارة الأوقاف وو  ،الإسلامي ة الوعيّ مجلّ ؟ ،  ساناللِّّ  فّ ا عكيف تغدو فصيحً  يان،ان الط  د حس  محم   - (1) 

 . 26ص م،2012
 .378،ص2مة، د،المقدّ حمان بن محمّ بن خلدون ،عبد الرّ ا -(2) 
 .95،ص  جيلاني بن يشو، قضايا الاكتساب اللّغوي في الفكر الخلدوني-(3) 
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أثير  البيئة الاجتماعيّة في تحصيل الملَكة اللّغويةّ الّتي تعتمد لكلام أهله، ومن هنا يتبيّن مدى ت
بدرجة كبيرة على السّماع والتّكرار، فنلاحظ هنا وجود مدوّنة لغويةّ يسمعها الطِّّفل، ويُاول 

بالتاّلي و  تقليدها وممارستها عن طري  التّكرار حتّّ ترسخ في نفسه بصورة ضمنيّة غير مقصودة؛
 لطِّّفل،ا اموع كلام المحيط الّذي ترعرع فيهيستمّد منها الطفّل مادته اللّغويةّ هي مجفالمدوّنة الّتي 

 .   (1)وهي بالتّالي عنصر أساسيٌّ من عناصر التّحصيل اللّغوي
وإذا كانت البيئة الاجتماعيّة الّتي ينشأ فيها الطفّل على الأسس اللّغويةّ السّليمة أهم وسائل      

وذلك  ؛(2)«لحاضرا وكانت هذه البيئة غير متحققة في عصرنا» ة،غويةّ صافيّ وطرق تنشئته تنشئة ل
،و قلّما ينال فيها -كما بينّا سابقًا –لأنّ البيئة الحاليّة للطِّّفل العربّ بيئة متداخلة اللّهجات 

الأطفال العرب أيّ اهتمام ينمِّّي قدرتهم على الاكتساب الفصيح ،فهم للأسف لا يسمعون إلاّ 
وليد من التّ  عونيعوا من العاميّة ، فيستطيّة ) لغة البيت والشارع(،فتنطبع في ذهنهم آثار ما سمالعام

المخزون فصيحًا كان المولد كذلك، وإن كان كان لأنّ القاعدة تقول إذا  من بعد؛ هذا المخزون 
أن يسمع اللّغة ، وقد أشار ابن خلدون أنّ الطِّّفل إذا لم يتأت  (3)عاميًّا جاء المنطوق على مثاله

، وفي هذا يقول ابن (4)وفسدت سليقته حاكى ما سمعه، ففسد لسانه، الصافيّة الخاليّة من اللّحن،
أن الناشئ  بّخالطتهم الأعاجم. وسبب فسادها: ثّ إنه لما فسدت هذه الملكة لمضرَ »خلدون :

 كانت للعرب من الجيل، صار يسمع في العبارة عن المقاصد كيفيات أخرى غير الكيفيات التي
 فاستحدث ملكة، وكانت ناقصة عن الأولى، أيضًا، فاختلط عليه الأمر، وأخذ من هذه وهذه،

وهذا معنى فساد اللسان العرب .ولهذا كانت لغة قريش أفصح اللغات العربية وأصرحها لبعدهم عن 
 .        (5)«بلاد العجم من جميع جهاتهم 

                                                           
 . 96ص  ،الخلدوني جيلاني بن يشو، قضايا الاكتساب اللّغوي في الفكر-(1) 
بحث مقدّم للملتقى الثاّلث للجمعيات الخيريةّ  ة،سانيّ ن الكريم في اكتساب الملكة اللِّ آم القر أثر تعلّ  وي،يد العلمحمّ  نيوسف بن عبد الله ب- (2) 

 .9صطقة الرّياض ،)د،ط( ،)د،ت( ، لتحفيظ القرآن الكريم بالمملكة العربيّة السّعوديةّ ،تنظيم الجمعيّة الخيريةّ لتحفيظ القرآن الكريم بّن
 .  10الفهم، ص ءة بين الوهم و سو غة العربيّ اللّ  كمال بشر،  - (3) 
 .62سان ، صا  عفّ اللِّ ان ، كيف تغدو فصيحً يّ ان الطّ د حسّ محم  - (4) 
 .378،ص 2مة،  د ،المقدِّ حمان  بن محمّ بن خلدون عبد الرّ ا-(5) 
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اناً بالقول إيم-لواجب اصطناع مناخ لغويٍّ يقرب إلى الصّفاءلما كان الأمر كذلك، كان من او      
روف الكفيلة و تبيان الوسائل أو الطرق ، وذلك بتهيئة الظّ - جلهلا يُترك  لهكما لا يدُرَك  
و قد بيّن ابن خلدون سبل اكتساب هذه الملَكة بعد  تحسين لغة الطِّّفل و تنميّتها، علىالمساعدة 

و لغة  فسدت،ي لهذا العهد قد ذهبت و اعلم :أن ملكة اللسان المضر »أن فسدت الألسنة فقال :
و إنّا هي لغة أخرى من امتزا  العجمة هاا   أهل الجيلِّ كلهم مغايرة للغة مضر التي نزل هاا القرآن،

 كان تعلمها ممكنًا شأن سائر الملكات.-كما مر–كما قدمناه. إلا أن اللغات لما كانت ملكات 
أن يأخذ نفسه بحفظ كلامهم القديم الجاري  بتغي هذه الملكة ويروم تحصيلها،ووجه التعليم لمن ي

ومخاطبات فحول العرب في أسجاعهم  كلام السلف،و على أساليبهم من القرآن والحديث 
لمات المولدين أيضًا في سائر فنونّم، حتّ يتنزل لكثرة حفظه لكلامهم من المنظوم كوأشعارهم، و 

ثّ يتصرف بعد ذلك في التعبير عما  ينهم ولقُِّّنَ العبارة عن المقاصد منهم.والمنثور منزلة من نشأ ب
وتأليف كلماتهم، وما وعاه وحفظه من أساليبهم وترتيب  في ضميره على حسب عباراتهم،

يُتاُ  ويزداد بكثرتهما رسوخًا وقوة. و  ألفاظهم، فتحصل له هذه الملكة هاذا الحفظ والاستعمال،
التفهم الحسن لمنازع العرب وأساليبهم في التراكيب ومراعاة التطبي  طبع و مع ذلك إلى سلامة ال

 .         (1)«بينها وبين مقتضيات الأحوال
بناءً على هذا كلّه يمكن أن نذكر أهمّ الطرّق والوسائل الّتي تساعد على تعزيز الملَكة اللّغويةّ      

 للطِّّفل العرب و هي على سبيل المثال لا الحصر: 
II -1- :الروضة 
ض لها الطِّّفل دَوْراً مهمًّا في زيادة ثروته اللّغويةّ، فهي تساهم تمثّل المؤثرّات والخبرات الّتي يتعرّ      

وهذا ما يؤدِّّي إلى رفع تحصيله  في تطوير لغته، وزيادة مفرداته قبل دخوله المدرسة الابتدائيّة،

                                                           
 .384،ص 2مة،  د ،المقدِّ مّ بن مححمان بن خلدون عبد الرّ ا – (1) 
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راً مهمًّا في إنّاء خبرة الطِّفّل اللّغويةّ للروضة دَوْ وقد أكّدت نتائج الدِّراسات أنّ  ،(1)الدِّراسي
    . (2)«أفضل اتّصال اجتماعي حقيقي ومنظم للطفل بالعالم الخارجي» والاجتماعيّة باعتبارها

على رياض الأطفال في   ثّّ  لاً ومن هذه الدِّراسات تجارب الأستاذ عبد الله دنان على طفليه أوّ      
،وقد (3)هو بصدد تعميم هذه التّجربة على أقطار الوطن العرب الكبيركلّ من الكويت ودمش  ،و 

فقد سمعت حواراً مسجلاً  »حظيت بنصيب لابأس به من النجاح، يقول محمّد حسّان الط ي ان :
تجري طيِّّعة غض ة على لسان الثلاث فكانت العربية  سنواتالعلى الفيديو بينه وبين ابنه ذي 

 تدخلت ذاإوإن تعجب فعجب أمره حين كان يجيب أمه بالعامية  صطناع،فل بلا تكلّف ولا االط
فما كانت بّانعة له من محاكاة لغة أمه العامية، فلكل  في ذلك الحوار ثّ يعود إلى عربيته مع أبيه،

و زرت  م،1989مقام مقال، ولكل سؤال جواب. ثّ زرت الروضة التي أسسها في الكويت عام 
ل بالعربية ، فسمعت عجبًا من حديث الأطفا1995مش  عام الروضة التي أسسها في د

ا من أفانين اشتقاقهم وتوليدهم وقياسهم، مما جعلني أجري التجربة مع الفصيحة، وسمعت طرَُفً 
بعض أولادي في حدود ضيقة وقد كان فيها نفع كبير، وقد شهد بنجاح هذه التجربة رهط من 

نا العلامة سعيد الأفغاني رحمه الله ،على أنه أبدى أهل العلم وأرباب اللّغة على رأسهم أستاذ
ملاحظة جديرة بالاهتمام وهي اقتصار التلقين على الحوار وقص القصص بالعربية الفصيحة، 
وعدم اشتماله على نصوص سهلة من عيون الأدب العرب تساعد الطفّل على اكتساب اللّغة 

البيان. وأنا مع أستاذنا الجليل في كل هذا، حة و امتلاك أدوات الفصاو  وتنمية الذوق الأدب الرفيع،
        فلابد  إلى جانب التلقين هذا من عرض طائفة من نصوص العربية تتخير من أسهلها لفظاً 

ليسمعها الطفّل فيطرب لها،  وأحلاها إيقاعاً ووزناً، أقرهاا فهماً،أيسرها حفظاً و و أسلسها عبارةً و 
 .                  (4)«ه رصيداً و زاداً لغويًّا يرتقي به إلى مرتبة الفصحاءويُفظها فتكون ل ويتغنى هاا،

                                                           
 .168،169فل ، صواصل لدى الطِّّ د أحمد قاسم، اللّغة و التّ محمّ  يأنس-(1) 
 .37فل الجزائري ، صة عند الطِّّ غة العربيّ اكتساب اللّ  وتي،ر حفيظة تاز -( 2) 
 .86ص  سان،اللِّ  ا عفّ ان الطيّان، كيف تغدو فصيحً د حسّ محمّ - (3) 
 .88 ،87ص ،المرجع نفسه – (4) 
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لى توسيع دائرته الاجتماعيّة،  نّ الرّوضة تساعد الطِّّفل عإوهكذا يتبين  من هذا القول،      
كما  والإقبال على المشاركة والتّعاون مع الآخرين، تنميّة ثقته بنفسه، وشعوره بالأمان والطمأنينة،و 

الكتابة ، ويستفيد من ذلك عند دخوله و أنّّا تتيح فرصة التّعبير اللّفظي، والت هيئة للقراءة 
 .(1)المدرسي

II-2- :وسائل الإعلَم الفصيحة والبنّاءة 
 خذ لإرسال واستقبال المعلومات والرّسائل والأخبار،ت  أجهزة الإعلام هي كلّ ما ي ُ معلوم أنّ      

 لإشارة الضوئيّة والصوتيّة، ومن أبرزها : التّلفاز، أجهزة الراّديو،عبر مسافات بواسطة ا
 .(2)الخ...الحاسوبو 

مثلًا يؤدِّّي دوراً فاعلًا في تكيّف الطِّّفل اجتماعيًّا من خلال ما يعرضه من برامج  ازفالتّلف     
نّاجح في لغة الأطفال ،كان له الأثر ال«افتح يا سمسم »البرنامج التلّفازي المشهور ، فمثلاً (3)مختلفة

 .(4)؛ لأنهّ استعمل العربيّة الفصيحة المألوفة و المأنوسة 
من الدِّراسات الّتي أكّدت التّأثير الايجاب للتِّّلفاز على تطوير الأداء اللّغوي لدى الطفّل، و      

م (، حيث ترى هذه الدِّراسة أنّ برامج 2000م،و علا محمّد 1993دراسة )أحمد المعتوق 
 . (5)طفال التّلفزيونيّة الفصيحة تساهم في تغيير لغة الطِّّفل نحو الأفضل و الأحسنالأ

فتصل إلى  تغزو كلّ بيت، و مقروءةً  نّ وسائل الإعلام مرئيةً و مسموعةً إومماّ يجدر بنا قوله      
الصّالح  تشتمل على ما بيّنا سابقًا، وهي كير، ويتأثرّ هاا كلّ إنسان طوعًا وكرهًاالصّغير والكب

والطاّلح، والنّافع والضّار والمصلح والمفسد، ونحن إذا أحسنّا توجيهها في خدمة موضوع اكتساب 
 .    (6)،كان لها الأثر الكبير في ذلك على لغة  الطِّّفل اللّغة و تنمية المحصول اللّغوي

                                                           
 . 37فل الجزائري ، صة عند الطِّّ غة العربيّ اكتساب اللّ  وتي،ر حفيظة تاز  - (1) 
 .93ة عند الأطفال ،ص اكتساب اللّغة العربيّ  نة،ر ر نواف الهوامعمّ - (2) 
 . 23، ص فل الجزائريّ ة عند الطِّّ غة العربيّ اكتساب اللّ  وتي،ر حفيظة تاز  - (3) 
 .106سان ،ص اللِّ  ا عفّ تغدو فصيحً  يّان، كيفان الط  د حس  محمّ  - (4) 
 .91اكتساب اللّغة  عند الأطفال ،ص  نة،ر ر نواف الهوامعمّ  -(5) 
 .106سان ،ص اللِّ  عفّ  يّان، كيف تغدو فصيحاً ان الط  د حس  محمّ  -(6) 
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II-3-تنشئة الطِّفل على استماع النّصوص الفصيحة و قراءتها وحفظها. 
II-3-يّة السّماع و الاستماع الصّحيح :أهم-أ 
 من مراكز الإدراك والفهم لما يجري حول الإنسان من أحداث، الإحساس بالسّمع مركز هام     

و الإنسان يتعلّم و يكتسب عن طري  السّمع أكثر مماّ يتعل م عن طري  أيةّ حاسة أخرى ، وقد 
ا تصل إليه أيةّ حاس ة أخرى منفردة  يعود ذلك إلى عدّة أسباب منها أنّ مدى السّمع أكبر ممّ 

و هو آخر حاسّة تموت ،  كالبصر مثلًا، و أنّ أو ل ما يعمل من حواس عند الإنسان هو السّمع،
     وهو من ناحية التّركيز الفيزيولوجي للدِّماغ أعم  في التّركيب من الحواس الأخرى كالبصر مثلًا ،

 ،كقوله تعالى: (1)البصرالّتي جمعت بين الس مع و  لآيات،و لعّل هذا من أسرار تقديمه في معظم ا
  (2)﴾م سْؤُولاً  ع نْهُ  ك ان   أُولئِك   كُلُّ  و الْب ص ر  و الْفُؤ اد   السامْع   إِنا  ﴿
السمع أبو الملكات  »يعضد عالمنا الفذّ ابن خلدون هذه الأهيّة لطاقة السّمع بقوله:و 

 .(3)«اللّسانية
وإنّّا تقوم  ا سب  أنّ ابن خلدون أكّد أنّ الملَكة اللّغويةّ لا تحصل بحذق القوانين،قد بيّنا فيمو      

في المتكلّم على السّماع والممارسة والتّفطن لخواص التّركيب، وبعد كلّ هذا نجد أنّ حاسة السّمع 
مهارات عماد حصول السّليقة اللّغويةّ لدى المتكلّم ، لذا كان من الضّروري تدريب الأبناء على 

الكلام رغم أن له فمًا، وبحاجة إلى من يدربه على  فالطفل  في حاجة إلى من يعلمه »الاستماع،
المشي رغم أن له رجلين. وكذلك هو بحاجة إلى من يدربه على مهارات الاستماع رغم أن له 

 .   (4)«أذنين
ذن لذبذبات صوتيّة من والفرق بين السّماع والاستماع، أنّ السّماع هو مجرّد استقبال الأ     

مصدر معين  ، دون إعارتها انتباهًا مقصوداً ، فقد يكون بقصد أو بدون قصد ، فالإنسان يسمع  
                                                           

 ،1ط ة،عوديّ ة السّ ياض، المملكة العربيّ رّ ن العظيم ،أنواعه و أحكامه ،دار ابن الجوزي، الآهجر القر  وسري،صالح الد   حمد بنأمحمود بن  - (1) 
 .    213، 212ص م، 2008

 . 36ية لآا سراء،سورة الإ - (2) 
 .368،ص2د ،المقدمة،  حمان  بن محمّ عبد الرّ ،بن خلدون ا -(3) 
 . 74ص  تدريس فنون اللّغة العربيّة، عليّ أحمد مدكور،- (4) 
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كما عرفّناه   -كل  ما يقال حوله ، وقد يتنبه إلى ما يسمعه و قد لا ينتبه ، أمّا الاستماع فهو
لما تتلّقاه أذنه من أصوات، ليتمكّن مهارة يعطي فيها المستمع اهتمامًا خاصًّا و مقصودًا  -سابقًا

 .(1)من استيعاب ما يقُال ، أي أن مرتبة الاستماع أعلى من السّماع 
ويةّ المهمّة في تبادل المعرفة واكتساب القيّم        تعتبر مهارة الاستماع من المهارات اللّغو      

أنّ الاستماع والفهم مهارتان  والخبرات والعادات ، بل يعتبر المتخصّصون في اللّغة و التّربيّة
المتعلِّّمون منذ بدء اكتساهام  لاميذ ومتكاملتان من مهارات اللّغة الّتي ينبغي أن يتدرّب عليها التّ 

 .(2)تعلّمهم للّغة ، و منذ بداية تعرفّهم على حروفهاو 
  اينة بينهم،  مع أنّ السّمع حاسة بشريةّ موجودة لدى الجميع ، إلّا أنّ آليّة الاستماع متبو      

 .(3)المراحل الدِّراسيّة المختلفة تها عبر مع ذلك فهي من المهارات الّتي يمكن تطويرها و تنميّ و 
في مجال العمليّة التّعليميّة ، فإنّ نجاح التّلاميذ في حياتهم الدِّراسيّة يرتبط ارتباطاً كبيراً بعمليّة و      

ستمعًا جيّدًا فهو بالضرورة متحدّث جيّد وكاتب الاستماع ، من حيث أنّ التّلميذ إذا كان م
و أمريكا إمكانية تفوق التلميذ في الدراسة كلها  اأثبتت دراسات كثيرة في أوروب »، و قد (4)جيّد
مهارات الاستماع، وأن التلميذ عندما يتعرف على نّطه الاستماعي ، فإنه يستطيع فوقه في تبعًا لت

 .      (5) «فنون اللغة الأخرى ، بل وفي عملية التعليم والتعلم ككل  أن يقوّم نفسه في الاستماع، وفي
الاستماع بالنّسبة لبقيّة مهارات  أهيّة قد صوّر أحد الباحثين والمختصين في التّعليم اللّغوي،و      

ا ويقرأ م إن الإنسان المثقف العادي يستمع إلى ما يوازي كتاباً كل أسبوع، »اللّغة العربيّة بقوله:
إن  »، يقول محمّد عطية الإبراشي:(6)«يوازي كتاباً كل شهر، ويكتب ما يوازي كتاباً كل عام 

                                                           
 .212ص ،ن العظيم آالقر هجر  وسري،حمد بن صالح الد  أمحمود بن  - (1) 
      راسات ز الدِّ كمر  سليمان العمر،بن تقديم ناصر   ، أساليب علميّة و مراحل منهجية ، ن الكريمآر  القر هاشم بن علي الأهدل ، تعليم تدبّ -(2) 

 . 65ص  ، ة،)د.ط(،)د.ت(عوديّ ة السّ المملكة العربيّ  ،جدة ، ي ّ طامام الشّ عهد الإة بّنيّ آر قو المعلومات ال
 . 65ص  رجع نفسه،لما- (3) 
 7.، صتدريس فنون اللّغة العربيّة أحمد مدكور، يّ عل - (4) 
 .73ص  المرجع نفسه، - (5) 
 . 73،74ص  ، المرجع نفسه – (6) 
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الإنسان ينوي التعلم و يقصده؛ ثّ يستمع ما يقوله العلماء ، ثّ يفهم أقوالهم، ثّ يُفظها ؛ ثّ 
لأسمى في التربية يعمل بّا تعلمه ؛ ثّ ينشر ما تعلمه من الآراء والأفكار بين الناس، وهذا هو المثل ا

القارئ آلته اللِّّسان، واللِّّسان يعُبرِّّ عم ا في  » ، ويقول أحمد بن صالح الدّوسري :(1)«والتعليم
القلب والعقل ، ومعنى هذا أنّ قلبه يسب  لسانه، وأمّا المستمع فآلته الأذن التي تصبُّ في القلب 

 .(2)«والعقل، فأذنه تسب  قلبه
تنمو و تعلّم اللّغة عن طري  الأذن ، يتعرض لخبرات واسعة في الاستماع،  فالطفّل الّذي يبدأ     

مفرداته وتراكيبه ومهاراته اللّغوية أسرع من التّلميذ الّذي لا تتاح له نفس الفرصة ، فهو يدوّن  
   .(3)هذه الخبرات لا يمكن للطِّّفل أن يتعلّم القراءة أو يتأخّر في تعلّمها ، أو يكون تعلّمها بطيئًا

ولعلّ أهمّ الطرّق وأنجعها في تعليم اللّغة للأطفال وتنميّة مهارة الاستماع، الاعتماد على      
والأطفال،  نّوذ  صوتي فصيح ) دقة النّموذ  الّذي يلقي الصّوت( ، وإلقاؤه على مسامع التّلاميذ

تعتمد إلى درجة  الدقة في محاكاة الأصوات »وعرضه لهم بطريقة تلقائيّة مرحة دون ضغوط؛ لأنّ 
، والاستماع إلى النّماذ  الكلاميّة الفصيحة سيساهم (4)«كبيرة على دقة النموذ  الذي يقدم لهم

و قدرتهم على إتقان هذه اللّغة من مراحل  في تعزيز مهارات الأطفال و التّلاميذ في الاستماع،
 .عمريةّ و دراسيّة لاحقة 

مدكور يمكن أن يسير في المدرسة الابتدائيّة على درس الاستماع حسب تصوّر أحمد عليّ و      
 النّحو التّالي:

كما  لابدّ أن يكون المعلّم قد أعدّ الدّرس و قرأه من الكتاب أو استمع إليه من مصدره،     
كما يجب أن يُدّد المهارات الّتي يجب أن  يجب أن يكون قد حدّد أهدافه بطريقة سلوكيّة إجرائيّة،

 -بعد دخوله حجرة الدِّراسة -و يتدربّوا عليها من خلال الدّرس، بعد ذلك عليه  يفهمها التّلاميذ

                                                           
 .22ص ، )د.ت( ، )د.ط( ، مصر ، ، القاهرة دار القاهرة للطباعة سلام ،ة في الإالتربيّ  ، براشية الإد عطيّ محمّ - (1) 
 .235ص  ، ن العظيمآهجر القر  محمود بن أحمد بن صالح الدّوسري ،- (2) 
 . 279ص ، ، تقويمها تدريسها ، أسسها ، ة عند الأطفالالمفاهيم اللّغويّ  ، أحمد رشدي طعيمة- (3) 
 .498،499 ص ،المرجع نفسه – (4) 



 كة اللغوّيةّ في مرحلة الطفّولة الوسطىاكتساب المل                                   صل الأوّل:الف
 

127 

لاستماع التّلاميذ لهذه ، أي أن تكون لديه أسباب معقولة أن يثير دوافع تلاميذه للاستماع 
النّصوص و الأنشطة ؛ لأنّ تحديد أهداف الاستماع يجعل التّلاميذ يبذلون جهدًا كبيراً ويكونون 

وتقويم الكلام المنطوق ،  صًا في عمليّة الاستماع ،و بالتاّلي أكثر قدرة على تحليل وتفسيرأكثر حر 
تقرير...( ، بينما يستمع التّلاميذ باهتمام و تركيز قراءته  أو  قصيدة، ثّّ يقرأ المعلِّّم القطعة ) قصّة،

ئلة الّتي أعدّها من قبل سجيل  إذا كانت المادة مسجلة ، ثّّ يبدأ المعلّم بطرح الأسإلى جهاز التّ 
مييز والتّصنيف، والفكرة الرئّيسية ...إلخ ، وذلك كالسّؤال والمتّصلة بالمهارات الأقل صعوبة كالتّ 

السّؤال عن الحروف الناّقصة في بعض كلمة كيت في النّط  و المعنى ، و عن الفرق بين كلمة كذا و 
عن مضمون القطعة و هدفها، ...إلخ ،  النّاقصة في بعض الجمل، والسّؤالالكلمات، والكلمات 

وفي الأخير يقوّم المعلّم أداء تلاميذه في ضوء الأهداف الّتي حدّدها، والمهارات الّتي أراد  منهم 
 .  (1)اكتساهاا و تحصيلها 

II-3-أهميّة القراءة:-ب 
تّلميذ لكي يكون ربيّة؛ فالإنّ عمليّة القراءة عمليّة معقدة وتشترك فيها باقي فنون اللّغة الع     
على إدراك الكلمات والجمل والعبارات المطبوعة، لابدّ له أن يكون قد استمع إليها منطوقة  قادراً

بطريقة صحيحة، فالفهم في القراءة يعتمد على فهم القارئ لغة الكلام، والطِّّفل أو التّلميذ 
أكثر حساسيّة لنفس هذه  دابير والعلاقات بين الكلمات في اللّغة المنطوقة يكونالحسّاس للتّ 

لميذ على توسيع ثروته اللّغويةّ، ومن خلاله الأشياء في اللّغة المكتوبة ، فالاستماع إذن يساعد التّ 
يتعرّف التّلميذ على الكلمات والجمل والتعبيرات الّتي سوف يراها مكتوبة، ومن هذا كلّه وغيره 

بة للعلاقة بين القراءة والكلام ، فإنّ التّلاميذ أمّا بالنّس تتّضح  العلاقة بين الاستماع والقراءة،
يقرؤون بسهولة أكثر الأشياء والموضوعات الّتي سب  لهم أن تحدثوا عنها، والقراءة تساعد التّلاميذ 
على اكتساب المعارف وتثير لديهم الرّغبة في الكتابة الموحية، فمن القراءة تزداد معرفة التّلاميذ 

رات المستخدمة في الكلام والكتابة، وعلى هذا الأساس فهي تساعد بالكلمات والجمل والعبا
                                                           

 .100، 99ص  تدريس فنون اللّغة العربيّة، مدكور، عليّ  أحمد - (1) 
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التّلاميذ في تكوين إحساسهم اللّغوي، وتذوّقهم لمعاني الجمال وصوره فيما يستمعون وفيما يقرؤون 
ويكتبون، أمّا بالنّسبة للعلاقة بين القراءة والكتابة فهي قويةّ جدًّا، فالكتابة تعزِّز التّعرف على 

الإحساس بالجملة، وتزيد ألفة التّلميذ بالكلمات ،كما أنّ الكثير من الخبرات في القراءة الكلمة و 
والهجاء، وكلّ هذه  تتطلّب مهارات كتابيّة، ومعرفة تكوين الجملة ومكوّناتها، وعلامات التّرقيم،

كتبون   يالمهارات معرفتها تزيد من فاعليّة قراءة القارئ، ومن جانب آخر؛ فإن التّلاميذ عادة لا
وخلال الكتابة قد يتعرّف التّلميذ على الهدف  يتعرفوا عليها من خلال القراءة، كلمات وجملًا لم

والفكرة الّتي يريد توصيلها إلى القراءة، فالكتابة تشجّع التّلاميذ على الفهم والتّحليل والنّقد لما 
 .    (1)يقرؤون
اطها الوثي  بّختلف فنون اللّغة، أنّ النّجاح في القراءة يَكمن ومماّ يزيد تبياناً لأهيّة القراءة وارتب     

 :(2)في المعادلة التّاليّة

 .القدرة على فهم النّص xالنّجاح في القراءة = القدرة على معالْة المكتوب 

لى استنباط المعلومات من ، حيث )ق( :تعني النّجاح في القراءة و القدرة ع ف×م ق =أيّ  
،أمّا العامل  الإدراك البصري للرموز )الخطّ( والقدرة على اكتشاف الكلمات، )م(: يعنيالنّص، و
عني الفهم، وهذا العامل يتطلّب إتقان اللّغة المنطوقة، بالإضافة إلى المعارف الثقّافيّة يف )ف(،

 والمخطط التّالي يوضّح أكثر:          السّابقة والمكتسبة 
 
 
 
 

                                                           
 126 ، 125ص  تدريس فنون اللّغة العربيّة، مدكور، عليّ  أحمد -(1) 

 )2( -MARC  DELAHAIE, L’évolution du langage de l’enfant de la difficulté au trouble, p 
28,29. 
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 .وضّح المعادلة الْاصّة بأداء القراءة بنجاحي ( 03المخطط رقم ) 

ما يجب معرفته أيضًا أنّ أهيّة القراءة لا تكمن في علاقتها و ارتباطها الوثي  جاميع فنون و      
يُلِّّل ذي يقرأ يفهم و لّ ما يُيطه، فالّ ومهارات اللّغة، و إنّّا تجعل القارئ الجيّد الماهرَ فيها واعيًّا بك

ر و ينتقد ،و يقرأ من  أجل الحصول على المعلومات الّتي تساعده في حلّ المشكلات الّتي  و يفسِّّ
ر له إشباع حاجاته و تنميّة مي(1)تواجهه المعارف و الخبرات و وله ، و تزوّده بالحقائ  ،كما تيسِّّ

       تتيح له تأمل العبارات و  يةّ و الفكريةّ،القراءة تزيد حصيلته اللّغو  كما أنّ  الضروريةّ في حياته،
كما أن القراءة تعوّد   ،و التّراكيب و عقد المقارنات بينها والتّفكير فيها مماّ ينمّي ثروته اللّغويةّ

      و القراءة الجهريةّ  تحسّن النّط   التّلاميذ على الاعتماد على النّفس في الفهم وحبّ الاطِّّلاع،
كما تكشف أخطاء نط  التّلميذ مماّ تتيح للمعلّم و حتّّ  تذوّق موسيقى الأدب،و التّعبير و 

     و نجاحها يتطلّب حسن الإلقاء  كما تستدعي فهم المقروء و تفسيره، الوالد فرصة لمعالجتها،
 .        (2)و تنغيم الصّوت لتجسيم المعاني و المشاعر، ولهذا فهي ليست بالأمر السهل

                                                           
 . 139ص  تدريس فنون اللّغة العربيّة، دكور،الم يّ أحمد عل - (1) 
 . 141،143ص،  المرجع نفسه-(2) 

  
 

ة معرفة سابقة مكتسب
 وضمن ثقافتنا         

معرفة النّص 
 المكتوب

 القراءة

ةفهم اللّغ المنطوقة    

X 

النطقق 
الوعي الإدراك و  معرفة الكلمات إتقان النّطق النطق

 البصري للحروف
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 يمكن تصنيفها إلى طريقين:فلنّسبة إلى طرائ  تعليم القراءة للمبتدئين ،أمّا با      

 :الطرّيقة التّّكيبيّة 
، ثّ ينتقل اأيّ البدء بتعليم الحروف الهجائيّة بأسمائها أو بأصواته هي تبدأ بتعليم الجزئيات،و      

الطرّيقة تبدأ من أصغر  إلى تعليم المقاطع والكلمات و الجمل الّتي تتكوّن منها، معنى هذا أنّ هذه
، ولما كانت الجزئيات لا معنى لها بذاتها، فإنّ هذه  الأكبروحدات ممكنة و تنتقل إلى الوحدات 

 .(1)الطرّيقة لا تركّز في البدء على المعنى

 :الطرّيقة التّحليليّة 
ت الطرّيقة هي الّتي تبدأ بتعليم وحدات يمكن تجزئتها إلى أجزاء أو عناصر أصغر، فإذا بدأو       

و على هذا يمكن وضعها موضع التّحليل أي أنّ  بالكلمة فإنهّ يمكن ردّها إلى حروف و أصوات،
هذه الطرّيقة تركّز على المعنى منذ البداية؛ لأنّّا تبدأ بالكليات ثّّ تحلّلها إلى أجزائها ثّّ تعيد 

 .  (2)تركيبها

II-3-أهميّة الحفظ:-ت 
سْيان و هو التعاهُد وقل ة الغفلة )...( و قوم حُفّاظٌ و هم الذين نقيض النِّّ »الحفظ لغة هو      

فْظَ ما سمِّعوا وقلما يَ نْسَوْنَ شيئًا يَ عُونهَ )...( والتحفُّظ: قل ة الغَفْلة في الأمور والكلام   رُزِّقوا حِّ
على الَأمر والعَمَل  والتيقُّظ من الس قْطة )...( والمحافَظة :المواظبَة على الأمَر )...( و يقال: حافَظ

فْظاً أَي حَرَسْته، وحفِّظتُه أيَضًا بّعنى  وثابَ رَ عليه وحارَصَ وبارَك إذا داوَم عليه . وحفِّظْت الشئَ حِّ
وحف ظْته  استظهرته. والمحافظة : المراقبة )...( وتحف ظْت الكتاب أَي استظهرْته شيئًا بعد شيء.

فظه   .(3)«الكتابَ أَي حملْته على حِّ

                                                           
 .150تدريس فنون اللّغة العربيّة،،ص  دكور،الم يّ عل أحمد - (1) 
 .150،151ص  المرجع نفسه ، - (2) 
 .441،ص7ين بن مكرم ، جمال الدِّّ  ،بن المنظورا- (3) 
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فْظاً بّعنى صانهَ و حَرَسه، ويقال حَفِّظ المالَ، المفي و       عجم الوسيط قولنا حَفِّظ الشّيء حِّ
العِّلْمَ والكلام ،أيّ ضبطه ووَعاه ، فهو حافِّظٌ وحَفِّيظٌ ، ومنه  وحَفِّظَ  وحَفِّظَ العهد أيّ لمَْ يََنُْهُ،

 .   (1)من حَفِّظ حُجّة على من لم يُفظ
 التعهّد والرّعاية والمواظبة على الأمر وقلة الغفلة. حولني الحفظ تدور يتبيّن لنا أن مجمل معا     
أي حفظ نصّ ما واستظهاره عن ظهر قلب ،(2)«ضبط الصُّور المدْركة »أمّا اصطلاحًا فهو     

لمن يشاء،  -تعالى–الأوّل: قسمٌ غريزيٌّ يهبُهُ الله  إلى قسمين: الحفظو ينقسم ،وفهمه ووعيه 
كسيّ  أيّ أن يُمرَِّنَ  و القسم الثاّني: لة والبحثُ فيحفظهُُ ولا ينساه،أتَمرُُّ عَليه المسفتجد الإنسانَ 

و يتذكّر ما حفِّظ ، فإذا عَو د نَ فْسَه وتَذكَ رَ مَا حَفِّظَ سَهُل عليه  الإنسانُ نَ فْسَهُ على الحِّفْظ،
 .(3)حفظه 
ملية التعلّم ،إذ أشار طبّ النّفس إلى أنّ الحفظ من العمليات العقليّة المهمّة والملازمة لعو      

وكثرة الحفظ تُكْثر من إفرازات هذه  الحفظ يزيد من إفرازات لبروتينات خاصّة بالحفظ في الدّماغ،
 .     (4)البروتينات ، مماّ يسهّل حفظ نصوص تالية في وقت أقل

ك، فعلى العكس من ذلك بأنّ الحفظ نقيض الفهم والتّفكير و الإدراوهناك سوء فهم شائع،      
      ؛لأنّ حفظ النّصوص اللّفظيّة المركّبة عمل مهمّ في تطوير المهارات العليا في مجالات التّفكير 
و الفهم ، والحفظ يجعل النّصوص المركّبة في متناول الدِّماغ لاستخدامها و التّأمّل فيها مستقبلاً 

 الة في تكوين أنّاط تعليميّة و تعزيز عمل الدِّماغ،كما يو فر أيضًّا قاعدة فعَ  طيلة حياة الإنسان،
و توليد أفكار مركّبة على أساسها،  جديدة،بناء علوم  ه منكنكما يوّفر كذلك ذخيرة علمية تم

وفي الوقت نفسه فإن عدم وجود محفوظات علميّة يمكن أن تؤدِّّي إلى طغيان الثقّافة العشوائيّة 
مماّ يؤدِّّي إلى اضمحلال الأفكار  عمة بالأدِّّلة والبراهين،غير المدعلى الأراء الشّخصيّة،  المعتمدة

                                                           
 .185ص  المعجم الوسيط، ة،غة العربيّ ع اللّ مجم  - (1) 
 .79معجم التّعريفات ،ص  محمّد السيّد الشّريف ،، الجرجاني - (2) 
 ،1ط  ة،عوديّ سّ ة الشر، الرّياض، المملكة العربيّ ة أثناء النّ فهرسة مكتبة الملك فهد الوطنيّ  شرح حلية طالب العلم، بن عبد الله أبو زيد، بكر- (3) 

 . 242،صم2013
 .      27ص  ،م 2007 ،3طة، عوديّ ة السّ المملكة العربيّ  ،وزيع، الرياضشر و التّ دار الحضارة للنّ  ن،آأسرار حفظ القر  أحمد سالم بادويلان،-( 4) 
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     ويرى خبراء التّربيّة في الغرب أن طريقة الحفظ  النيّرة المتجزّرة في أساس متين من العلم والمعرفة،
بويةّ أخرى  أني والعم  في التّعليم، بالإضافة إلى فوائد تر و التّرتيل الجماعي للشّعر والأناشيد تعزّز التّ 

كما ترفع أيضًا مستوى الثقّة في النّفس لدى التّلاميذ، و تعلّم  عبير،واصل والتّ كتحسين عملية التّ 
أو  النّصوص الفصيحة يرفع من مستوى أداء التّلاميذ الّذين يعانون من صعوبات في التعلّم،

لى أنّاط جديدة من التّعرف عيزوِّدهم باستراتيجيات للتّعلم و فهذا الحفظ  يتّسمون بالخجل،
حيث الكلام و النّط ، وأنّاط الإلقاء و النّظم و الجناس و السّجع الّتي تتميّز به هذه النّصوص 

للربّط بين الكلمات والأفكار تمكّنه من الحفظ  اورموز  تكما تزوِّد حافظها استراتيجيا الفصيحة،
ة بتراث عري  في الحفظ، يجدها متقدِّمة والمراَجع لتاريخ الأمم المتميّز  المتين والاسترجاع السليم،

المؤدّية لنقل هذا التراث بشكل  ،عادة بّهارات التّعبير والكتابةذلك لأنّ الحفظ يرتبط  علميًّا؛
 .                            (1)علميّ وسليم 

الحديثة بالتعلّم ف في علم التّربيّة ومماّ تجدر بنا الإشارة إليه ،أنّ حفظ النّصوص الفصيحة يعرَ      
كما هي  اللّفظي، هذه الطرّيقة تختلف عن التعلّم التّجريي  المعتمد على التّجارب  والمشاهدات،

عليم المهني الذي يوجّه التّلاميذ إلى تعلّم الصناعات المختلفة، بيعية أو التّ الحال مع دروس العلوم الطّ 
أيّ أنهّ يعتمد  عاهاا وحفظها،اع ألفاظها واستصوص الفصيحة وسمأمّا التعلّم اللّفظي هو قراءة النّ 

 .                       (2)على الذّاكرة على الأخص
استحياء ما »والتّذكّر عمليّة متعلّقة بالمستويات الأكاديميّة العليا والمستوى المعرفي، ويقصد به      

تعلمت هذا الاسم في  فإذا تذكرت اسم صدي  ،فهذا يعني أنني سب  أن تعلمناه واحتفظنا به.
فكأن التذكر يتضمن  زمن مضى وأنني احتفظت به طول هذه الفترة التي انتهت بتذكري إياه،

 .    (3)«التعلم والاكتساب كما يتضمن الوعي والاحتفاظ 

                                                           

 :عن الكريم وثقافته ، من موقآلقر اابع من م النّ يالتّعل انزل توماس،ه-(1) 
http://www.mawhiba .org/articles/pages/details.aspx ? str = 320. 46 bc 51 e2-4c4b-451 a-
8688-21c 444F8F dda 

 .   189،ص م1968،،مصر،)د.ط( القاهرة، لمعارفة في الإسلام،دار ابيّ ، الترّ نيأحمد فواد الأهوا - (2) 
 . 251ص  فس،أصول علم النّ  ت راجح،أحمد عزّ -( 3)
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ثّّ  علم والاكتساب مباشرة،الذّاكرة عمليّة واحدة تكون في أقوى و أفضل أشكالها بعد التّ و      
 .                  (1)منو الاضمحلال مع مرور الزّ  عفتأخذ بالضّ 

حيث ترد جميع  هنا يشار إلى لفتة علمية أنّ الذّاكرة في المخ هي على شبه مكانين للتّخزين،و      
المعلومات الّتي يُفظها الإنسان إلى المخزن الأوّل، وتثبت هناك أوّلا، ثّّ المخزن الثاّني الّذي هو 

 لها  . محل الحفظ النّهائي
يسمى المخزن الأوّل بالذّاكرة قصيرة المدى أو الذاكرة العمل، وهي نظام ذهنّي يتمّ تخزين و      

، حيث جزء من هذه المعلومات يتلاشى، في حين ينتقل (2)المعلومات بصفة مؤقتة و لحظيّة 
لّتي تستطيع الاحتفاظ البعض الآخر إلى المخزن الثاّني المسمّى بالذّاكرة طويلة المدى، وهي الذّاكرة ا

بكميّة كبيرة جدًّا من المعلومات، ولفترات زمنيّة طويلة، قد تصل في بعض الأحيان إلى عدّة 
 .   (3)سنوات، و هذا ما أدّى بالباحثين إلى تسميتها بالذّاكرة الدّائمة 

   و المعلومات  وعليه نستنتج أنهّ ينبغي على الحفّاظ والتّلاميذ أن يتمر نوا على حفظ دروسهم     
و النّصوص الفصيحة من خلال التّكرار والممارسة ،حتّّ ينتقل المحفوظ من الذّاكرة قصيرة المدى 

 إلى الذّاكرة الدّائمة، لتثبت هناك بشكل دائم.
تؤدِّّي الذّاكرة دوراً هامًّا في مساعدة الفرد للتّعرف على الكلمات، فنجاح التّلميذ في التّعرف و      

مة مرتبط بّدى استخدامه في كلامه، وتعرّفه عليها من قبل من خلال الصّورة البصريةّ،  على الكل
كما تساعد الذّاكرة التّلميذ على التّعرف على الكلمة عن طري  الأصوات الّتي تتأل ف منها إذا  

على  كان قد سمعها من قبل، هكذا استرجاع التّلميذ للصّورة البصرية أو للصّورة السّمعيّة يساعده
 .           (4)الت عرف عليها و قراءتها 

                                                           
 .  377ص  م، 2003، 4ط عمان ،الأردن، وزيع،شر والتّ دار الفرقان للنّ  بوي،ترّ فس العلم النّ  عبد المجيد نشواتي، -(1)

- Marc de Lahaie, l’évolution du langage de l’enfant de la difficulté au trouble, P 38.  (2) 
 . 381ص  ، بويترّ فس العلم النّ  عبد المجيد نشواتي،-(3)
 .134ص  تدريس فنون اللّغة العربيّة، مدكور، يّ أحمد عل -(4)
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الكليّة، وطريقة الحفظ  طريقة الحفظ للحفظ طرق كثيرة، لكن من أشهرها طريقتان ها:و      
ة، هي أن يُاول التلميذ حفظ القطعة كلها كوحدة متكامل »والمقصود بالطرّيقة الكليّة  ،الجزئيّة

دة أو في فترات متعاقبة. وتمتاز هذه الطريقة بأنّا تؤدي ترة واحوذلك بأن يكررها عدة مرات في ف
إلى تثبيت القطعة في الذهن بطريقة مترابطة. ومن الممكن اتباع هذه الطريقة إذا  كانت القطعة من 

أو   سهلة، ومن عيوب هذه الطريقة  أنّا صعبة إذا كانت القطعة طويلة،القصيرة و الالمحفوظات 
هي حفظ  »  ، والمقصود بالطريقة الجزئية (1)«أو كان التلميذ صغيراًكانت غير مترابطة المعاني، 

ه الطريقة أفضل من القطعة بيتًا بيتًا، أو بيتين بيتين، أو جملة جملة إذا كانت  القطعة نثراً، وهذ
ذا كانت القطعة طويلة أو صعبة ،أو كانت غير مترابطة المعاني كما في الشعر طريقة الكل ،إ

لبيت هو وحدة القصيدة. وعلى كل حال فإن مقياس الصعوبة أو السهولة  هو الجاهلي، حيث ا
قدرة التلميذ. ولعل من أهم مزايا هذه الطريقة، أنّا تمكن التلميذ من الإحساس الفوري بالتقدم 
نحو هدفه ، وبالتالي تزيد من ثقته، وتشجعه على المثابرة، ومن عيوهاا أن الأجزاء الأولى من القطعة 

نصيبها أوفر من العناية والاهتمام أكثر من الأجزاء الأخيرة وأن إدراك العلاقات بين أجزاء سيكون 
 .                 (2) «القطعة سيكون أصعب

ابن  عليهواكتساب مهاراتها، فقد أكّد أمّا بالنّسبة إلى أهيّة الحفظ في مجال تعلّم اللّغة العربيّة      
حصول ملكة اللسان العرب إنّا هو بكثرة الحفظ من كلام العرب،  »بقوله : -رحمه الله-خلدون 

حتّ يرتسم في خياله المنوال الذي نسجوا عليه تراكيبهم فينسج هو عليه، ويتنزل بذلك منزلة من 
وخالط عباراتهم في كلامهم، حتّ حصلت له الملكة المستقرة في العبارة عن المقاصد  نشأ معهم،

لابد  من كثرة الحفظ لمن يروم تعلم اللسان »موضع آخر يقول أيضًا :،وفي (3)«على نحو كلامهم
العرب وعلى قدر جودة المحفوظ وطبقته في جنسه، وكثرته من قِّل تِّهِّ، تكونُ جودة الملكة الحاصلة 
عنه للحفاظ)...( وعلى مقدار جودة المحفوظ أو المسموع تكون جودة الاستعمال من بعده، ثّ 

                                                           
 . 224ص  تدريس فنون اللّغة العربيّة ، مدكور، يّ أحمد عل - (1) 
 . 224 ،ص المرجع نفسه – (2) 
 .386،ص  2مة،  د ، المقدّ حمان بن محمّ لرّ بن خلدون عبد اا- (3) 
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لأن الطبع  عدها . فبارتقاء المحفوظ في طبقته من الكلام ترتقي الملكة الحاصلة،إجادة الملكة من ب
وذلك أن النفس وإن كانت في جبل تها واحدة  وتنمو قوى الملكة بتغذيتها، إنّا ينسج على منوالها،

دُ اختلافها إنّا هو باختلاف ما يرَِّ ر بالقوة والضعف في الإدراكات ، و بالنوع ، فهي تختلف في البش
عليها من الإدراكات و الملكات و الألوان التي تكيفها من خار ، فبهذه يتم وجودها، وتخر  من 

 .           (1)«القوة إلى الفعل صورتها 
الّتي يتمّ اختيارها  وتقديمها أو ما تسمى بالنّماذ  المثاليّة ة ميوالسّلالجيّدة أمّا بالنّسبة للنّماذ       

وأقرهاا  وأسلسها عبارة وأيسرها حفظاً، كون أسهل النّصوص العربيّة لفظاً،يجب أن تفللطِّّفل، 
فتكون له رصيدًا وزادًّا  ويتغنّى هاا، وأحلاها إيقاعًا  ووزناً؛ ليسمعها الطِّّفل فيطرب لها، فهمًا،

 .  (2)لغويًّا، يرتقي به إلى مرتبة الفصحاء
رحلة _ بوضع قائمة من الكتب المشتملة خاصّة في هذه الم_لذا لابدّ من تشجيع الطفّل      

طّلاع على كلماتها في صورها البصرية المكتوبة؛ لأنّّا _  صح النّصوص، ومحاولة قراءتها والاعلى أف
تصحيح نط  أو هجاء بعض الكلمات التي تسمع أثناء ممارسة » كما قلنا _ تساعد على

لتأكد منها أو تعزيز فهمها على التخاطب و على تحديد المعاني الوظيفية لهذه الكلمات و ا
 .(3)«حقيقتها
درجات  تليه بعدَ  »لا ريب أنّ أوّل كتاب يتصدّر قائمة النّصوص الرفّيعة هو القرآن الكريم،و      

ثّّ ،(4)«العربيّة المعتمدة الأشعارُ  العرب الفصحاء ،ثّ كلامُ   النبوية الشريفة، ثّ صوصُ ودرجات الن
ووجه التعليم لمن يبتغي هذه الملكة  »ها ، يقول ابن خلدون: القصص والروايات والكتب وغير 

ويروم تحصيلها ،أن يأخذ نفسه بحفظ كلامهم القديم الجاري على أساليبهم من القرآن والحديث 
وكلام السلف، ومخاطبات فحول العرب في أسجاعهم وأشعارهم، وكلمات المولدين أيضًا في سائر 

                                                           
 .406،ص 2مة،  د ، المقدّ حمان بن محمّ بن خلدون عبد الرّ ا-(1)
 .88سان ،ص اللِّ  ا عف  ان كيف تغدو فصيحً ان الطيّّ د حسّ محمّ  -(2)
 . 235يتها،صممصادرها ، وسائل تن تها،الحصيلة اللّغوية، أهيّ  د المعتوق،أحمد محمّ  -(3)
 .95ص  سان،ة و عروبة اللِّ ين قباوة، المهارات اللّغويّ الدِّ فخر  - (4) 
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لكلامهم من المنظوم والمنثور منزلة من نشأ بينهم و لقُِّّنَ العبارة فنونّم ، حتّ يتنزل لكثرة حفظه 
و تأليف   عن المقاصد منهم. ثّ يتصرف بعد ذلك في التعبير كما في ضميره على حسب عباراتهم،

كلماتهم ،و ما وعاه وحفظه من أساليبهم و ترتيب ألفاظهم، فتحصل له هذه الملكة هاذا الحفظ 
يُتاُ  مع ذلك إلى سلامة الطبع والتفهم الحسن و  ثرتهما رسوخًا وقوة،ويزداد بك و الاستعمال،

لمنازع العرب وأساليبهم في التراكيب ومراعاة التطبي  بينها وبين مقتضيات الأحوال والذوق يشهدُ 
)...( و على قدر المحفوظ وكثرة  الطبع السليم فيهاك، وهو ينشأ ما بين هذه الملكة و بذل

  .     (1) «دة القول المصنوع نظمًا ونثراًالاستعمال تكونُ جو 
II-4- :تعلّم النّحو 
و سُورٌ إنّ تعلّم النّحو يكسب التّلميذ مناعة ضدّ ما يعترضه من لحن في لسانه أو قلمه، فه     

ة و الخرو  عن قواعد اللّغة العربيّة نزلاق في هاوية اللّحن و العاميّ يُمي متعلِّّمه من شرّ الا
صيحة؛ لأنهّ لا نجاة للمرء من اللّحن إلّا بتعلّم النّحو والاطِّّلاع على قواعد اللّغة الصّحيحة الف

العربيّة، فمهما قرأ التّلميذ نصوصًا فلن يكون بّأمن من الخطأ إن هو لم يتعلّم النّحو؛ لأنّ تسرُّب 
حد، مماّ قد الفساد اللّغوي إلى كلّ شيء من حوله سيحول بينه وبين استقامة اللِّّسان عن سنن وا

إذ به يبرز و يظهر و يتبيّن الخطأ من  يوقعه في اللّحن ، ومن هنا تتّضح أهيّة النّحو و أثره،
وما كان وضع النّحو أصلًا  و بالاحتكام إليه يتّضح نظام اللّغة و وظيفة كلّ كلمة فيها، الصوّاب،

 .(2)النّحو من المروءة على وضع قواعد النّحو و استنباط أحكامه، و قد عدّ الأوائل تعلّم 
   من خلال ما يدرسه  ،بتدائيّة في حاجة إلى كسب المهارات اللّغويةّوإنّ الطِّّفل في المرحلة الا     

و يُفظه داخل القسم و خارجه، لذا لابدّ من تزويده بقدر صالح من النّماذ  الصّحيحة 
الأمن والحريةّ بالقدر  ىلة يجب أن يعُطو خلال هذه المرح للاستعمالات اللّغويةّ السّليمة الملائمة،

كما يجب أن تكون  الّذي يساعده على التّعبير عن نفسه و عن سجيته في وضع طبيعي،

                                                           
 . 384،ص 2مة،  د ، المقدّ حمان بن محمّ ابن خلدون عبد الرّ  -(1) 
 .94سان ،ص اللِّ  ا عف  كيف تغدو فصيحً ،ان ان الطيّّ د حسّ محمّ  - (2) 
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لاميذ موضوعات النّحو في هذه المرحلة في أساليب التعبير ،و التّدريبات المتكّررة الّتي تعطى للتّ 
دريب  الفنّي المنظّم، المرتكز على لتّ دون التّعرض لمصطلحات النّحو، كما يجب أن تقوم على ا

 .      (1)للّغويةّ الصّحيحة عند التّلاميذكرار حتّّ تتكوّن العادات اأساس من الاستماع والمحاكاة والتّ 
وأفضل أسلوب لتعلّم و تعليم  القواعد النّحويةّ ، هو الأسلوب الطبّيعي الّذي يعتمد على      

و قراءة و كتابة؛ و ذلك لأنّ الاستعمال ومحاكاة الأساليب اللّغوية  ممارسة اللّغة استماعًا وكلامًا
،  تعلّم وتعليم القواعد النّحوية، هو الأسلوب الأمثل فيوالتّدريب عليها تدريبًا متّصلاً  ،الصّحيحة

على هذا  الأساس يجب على المربين أن يفسحوا المجال أمام التّلاميذ للتّدريب على القواعد 
الكتابة  و  دروس الاستماع والقراءة والتّعبير، بحيث يشعرون بحاجتهم إليها للفهم والتّعبيرالنّحويةّ في

 .    (2)دون ضغط وإرغام 
إنّّا و    حده لا يكسب فصاحة و لا يثري لغةً أنّ  تعلّم النّحو و  مماّ تجب الإشارة إليه هنا،و      

ها ،وما ما قرأه و فهمه من نصوصو  عه من كلامها،يقوِّم اللّغة الّتي يكتسبها الطِّّفل مماّ تلق نه وسمِّ 
 .(3)وبناء محكم يجمعه ، فهو يأتي ليحيط هذا كلّه بسورٍ منيع يُفظه،مارسه و زاوله من فصيحها

وقد أك د عالمنا الفذّ ابن خلدون أنّ  الحسّ اللّغوي السّليم ينغرس من خلال السّمع ليصبح      
و هذه الملكة كما تقدم إنّا تحصل  » وذلك من خلال قوله : ،(4)ملَكة طبيعيّة في الإنسان

بّمارسة كلام العرب وتكرره على السمع و التفطن لخواص تراكيبه، و ليست تحصل بّعرفة القوانين 
العلمية في ذلك التي استنبطها أهل صناعة اللسان، فإن هذه القوانين إنّا تفيد علمًا بذلك 

 .    (5)«ة بالفعل في محلهاو لا تفيد حصول الملك اللسان،

                                                           
 .336،337ص  تدريس فنون اللّغة العربيّة، مدكور، يّ أحمد عل-(1) 
 . 337،ص جع نفسه المر  -(2) 
 .95سان ،ص اللِّ  ا عف  كيف تغدو فصيحً   ،انان الطيّّ د حسّ محمّ  - (3) 
 .95ص  ،المرجع نفسه – (4) 
 .387،ص  2مة،  د ، المقدِّ حمان بن محم  عبد الر  ،ابن خلدون  - (5) 
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حيح هكذا يتبيّن لنا أنّ النّحو يكمل تلك السّلسلة الّتي ابتدأناها بسماع الكلام الصّ و      
 . (1)الفصيح و أردفناها بقراءة نصوصه و حفظها 

II-5- :مزاولة اللّغة الفصيحة قراءةً وكتابةً و كلَمًا 
ليس بالأمر السّهل بل هو معاناة ومزاولة، تشترك فيها  إنّ تحصيل الملَكة اللّغويةّ و اكتساهاا     

جميع الحواس و المدارك، حيث تبدأ بالسّماع و تمرُّ بالقراءة لتنتهي بالكلام الفصيح والكتابة ،فهي 
التّحصيل لاكتساب و اي تمرُّس و تدريب يتبع إذْ ه عمل متواصل للأذن و العين واللِّّسان و اليد،

، وأثر ذلك كلّه يل عن تدريب، وإنّّا تحصل بّجموعاب عن تمرّسُ، ولا تحصأيّ لا يغني فيها اكتس
وكلّما أكثر المرء من  دعائمها، دوتوطالتّمرّس و التّدريب كبير في نّوّ الملَكة اللّغوية و تثبت أركانّا 

ا عليه بزيادته أطل  للسانه و أبلغ لبيانه، وأعودَ استعمال لسانه في ضروب من الفصاحة كان ذلك 
 .    (2)و بلوغ الغاية فيها 

مرين ، ومزاولة فالخطيب مثلًا لا يغدو خطيبًا مصقعًا إلّا بّواصلة الدّربة و الممارسة والتّ      
الخطابة و التّمرن و التّمرس بأصولها، والتّدريب على فنونّا، وما عرف عن الخطيب أنهّ بلغ شأوًا 

اكتسبه من و دربه وصقل وتمرين، بالإضافة إلى ما حصّله و في الخطابة متميِّّزاً إلّا بعد طول تمرّس 
 .(3)علم ومعرفة وما اكتسبه من ملَكة وطبع وسجيّة 

قد يتساءَل المرء أين يمارس وَلَدهُ مثل هذه الفصاحة ؟ومتّ يزاولها ؟ومع مَن يستطيع التّدرُّب و      
 .(4) بيان ؟؟ وكيف له ذلك في هذا الزّمن الّذي بَ عُد أهله عن الفصاحة و ال

الجواب أنّ أفضل و خير مكان لمزاولة اللّغة العربيّة السّليمة الصحيحة الفصيحة هو المدرسة  و      
لَ  العلم و التّحفيظ و أندية الثقّافة و ما أشبه ذلك لتلائم  حيث ترتفع سوية الكلام، »،(5)وحِّ

لا يلي  به أن يعالج بلغة شرف المعاني المطروحة، فالعلم على اختلاف أنواعه و اختصاصاته، 
                                                           

 .96سان ،صاللِّ  ا عف  ان كيف تغدو فصيحً ان الطيّّ د حسّ محم   - (1) 
 .102ص  ،هسالمرجع نف – (2) 
 . 103، 102ص  ،المرجع نفسه-(3) 
 . 104، 103ص  المرجع نفسه، -(4) 
 .104ص  ، نفسهالمرجع  – (5) 



 كة اللغوّيةّ في مرحلة الطفّولة الوسطىاكتساب المل                                   صل الأوّل:الف
 

139 

وإنّا يلي  به أن ترتفع سوية الكلام  مبتذلة سوقية تحاكي لغة العامة في لهوهم و أسواقهم ولغطهم،
و ترقى العبارة إلى مدار  الفصاحة والبيان، مما يرقى بالعلم و يسمو به وبأهله ،ويكون أنفع 

 .(1)«للطالب وأجدى له 
في السّلوك اللّغوي، كما تعدّ خير بداية للانطلاق إلى خير اللّغة؛ فهي تعدّ القدوة الصّالحة      
و تعمل على تثبيت أركانّا و ضبط حدودها حتّّ لا تتفرّق  ،نّّا تعمل على رعايتها و صيانتهالأ

 .  (2)أوصالها و يذوب بناؤها في بحور رطانات العاميات الناشزات المتنافرات
عن أسباب ضعف الطلبة و الخريجين في العربيّة بعد طول تمرّس  غالبًا ما يتساءل المربُّونو      

ل في طريقة تدريسهم ومزاولة وتمرّن؟ و لماذا انحدرت سويةّ التّعليم عن ذي قبل؟ والجواب يتمثّ 
بالّذي هو خير و أفضل ،وغدت رطانات  يّرت و استبدل فيها الّذي هو أدنىالّتي تغالمعتمدة ،و 

تدريس العلوم المختلفة، وحتّّ اللّغة العربيّة أصبحت تدرّس في كثير من  العامية المبتذلة و سيلة
المدارس والجامعات بلهجة عاميّة أحياناً وبلغة ركيكة لا تقرب الفصاحة وأسس اللّغة العربيّة 
السّليمة في شيء ،إذن كيف يكتسب هذا التّلميذ والطاّلب لغة سليمة فصيحة صحيحة ؟و أنّى 

 . (3)له هاا ؟
يرى محم د حسّان الطيّّان أنّ الحلّ لجعل التّلميذ يكتسب لغة فصيحة في المدارس أن يعُاد      

النّظر في طرق التّدريس ولغة التّدريس، ولا شك  أنّ ذلك يُتا  إلى جهود كبيرة لتأهيل المدرسين 
يست شك أنّّا عمليّة له الوظيفة )تدريس اللّغة العربيّة(، ولال لهذلغويًّا، وإعادة النّظر بّن يؤه  
، ولكنّها ليست بّستحيلة أيضًا ؛لأنّ العزم الصّحيح و النّية الصّادقة بالسّهلة ولا تخلو من صعوبة

 .       (4)يبلغان الهدف لبناء مستقبل لغويٍّ مشرق

                                                           

 .104،ص سان اللِّ  ا عف  ان كيف تغدو فصيحً ان الطيّّ د حسّ محم  -(1) 
 .107فهم ، صة بين الوهم وسوء الغة العربيّ اللّ  كمال بشر،- (2) 
 .104ص  سان ،اللِّ  ا عفّ ان كيف تغدو فصيحً ان الطيّّ د حسّ محمّ  - (3) 
 .104ص  ، المرجع نفسه – (4) 
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دّرس رح والتّدريس والمناقشة في قاعة الوعندما تصبح العربيّة هي الوسيلة الوحيدة للتّعبير والشّ      
 وتراهم ،ا، ويتفن نون في أساليب الكلاماللّغوي يتساب  التّلاميذ إلى التّعبير هاا، ويتبارون في إجادته

مصروفين إليه يلتذون بوقع كلامه على أسماعهم، تتجاوب معه  ،منقادين إلى من يتقن الحديث هاا
 .(1)نبضات قلوهام

وهو أبقى أثراً؛ لأنّ الكتاب يقرأ في كلّ  لكتابر الإيجابّ على الأسلوب اينعكس هذا التّأثو      
      مكان ويدرس في كلّ زمان، ويتجاوز الحدود ويرتفع على القيود، وإذا تمر س التّلميذ   

الخير بيعود عليه  مماّحَسن تعبيره وشّ  طريقه إلى امتلاك ناصية القلم،  والط الب بأساليب الكتابة
وهي أعصى من اللّسان ،وامتلاكها يستلزم طول دربة وكثرة  ،ا واسعةالعميم ، فالكتابة تفتح آفاقً 

 .          (2)جربة ومصاحبة معلّم كفء التّمرين و معاودة التّ 
نّ توظيف العربيّة الفصيحة السّليمة والصّحيحة لغويًّا ليس بالأمر إوبالتاّلي نستطيع أن نقول      

جريب، وبّرور الزّمن يدر  اللِّّسان في طريقة إلى التّجويد المستحيل، وإنّّا ممكن بالمحاولة و التّ 
  لأولادهم و لمعلّمون على هذا النّهج لكان خيراً لهم اوالتّهذيب والصقل، ولو دَرَ  المربوّن والآباء و 

 .(3) و تلامذتهم و لغتهم
II-6-: التدرجّ في تعليم اللّغة 
تساب و النّمو اللّغويين ا؛ لأنهّ يتماشى مع عملية الاكيعدّ التدرّ  في تعليم اللّغة أمرًا طبيعيًّ      

بالنّضج و العمر الزّمني ، لذلك يركّز العلماء في عمليّة تكوين الملَكة اللّغويةّ على التّدر   المرتبطين
ه المرحلة بصعوبة التّعلم ،لكن و عدم شعور المتعلّم خاصّة في هذ في التّعليم لاستمرار دراسة اللّغة،

رسة و إضافة القليل إلى القليل يمكنه أن يتعلّم بسهولة و يتكلم و يستعمل ما تعلمه، يقول بالمما
دريج شيئًا فشيئًا اعلم أن  تلقين العلوم للمتعلمين إنّا يكون مفيدًا إذا كان على الت» ابن خلدون:
ب. و يقرب له . يلقى عليه أوّلًا مسائل من كل باب من الفنِّ هي أصول ذلك الباو قليلًا قليلاً 

                                                           
 .105 ،104ص،سان اللِّ  ا عف  ان كيف تغدو فصيحً ان الطيّّ د حسّ محم   –( 1) 
 . 105،ص  المرجع نفسه  -(2) 
 .109ص  هم،وء الفسة بين الوهم و كمال بشر، اللّغة العربيّ   - (3) 
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في شرحها على سبيل الإجمال، ويراعى في ذلك قوة عقله و استعداده لقبول ما يرَِّدُ عليه ،حتّ 
ينتهي إلى آخر الفنّ، وعند ذلك يُصل  له ملكة في ذلك العلم، إلا أنَّا جزئية وضعيفة، وغايتها 

فيرفعه في التلقين عن تلك الرتبة  أنّا هَي أْتهُ لفهم الفن وتحصيل مسائله. ثّ يرجع به إلى الفن ثانية
البيان، ويَر  عن الإجمال، ويذكر له ما هنالك من الخلاف يستوفي الشرح و إلى أعلى منها، و 

ثّ يرجع به وقد شدا فلا يترك عويصًا ولا مبهمًا  ووجهه إلى أن ينتهي إلى آخر الفن فتجود ملكته.
نّ وقد استولى على ملكته . هذا وجه ولا مغلقًا إلا وضحه وفتح له مقفلة ؛ فيخلص من الف

 تكرارات.  ةثلاثوهو كما رأيت إنّا يُصل في  التعليم المفيد.
وقد شاهدنا كثيراً من  قد يُصل للبعض في أقل من ذلك بحسب ما يَل  له ويتيسر عليه.و 

ليمه المعلمين لهذا العهد الذي أدركنا يجهلون طرق التعليم وإفاداته ويُضرون للمتعلم في أول تع
ويُسبونه ذلك مراناً على التعليم  و يطالبونه بإحضار ذهنه في حلها، المسائل المقفلة من العلم،

وصواباً فيه، ويكلفونه رعي ذلك و تحصيله، ويَلطون عليه بّا يلقون له من غايات الفنون في 
يًا ،و يكون فإن قبول العلم و الاستعدادات لفهمه تنشأ تدريج و قبل أن يستعد لفهمها. مبادئها،

الأمثال جمال و المتعلم أول الأمر عاجزاً عن الفهم بالجملة إلا في الأقل و على سبيل التقريب والإ
، ة مسائل ذلك الفن وتكرارها عليهبّخالف لاً . ثّ لا يزال الاستعداد فيه يتدر  قليلًا قليالحسية

لملكة في الاستعداد ثّ في والانتقال فيها من التقريب إلى الاستيعاب الذي فوقه، حتّ تتم ا
التحصيل، ويُيطُ هو بّسائل الفن. وإذا ألقيت عليه الغايات في البدايات، وهو حينئذٍ عاجزٌ عن 
الفهم و الوعي. وبعيدٌ عن الاستعداد له ،كل  ذهنه عنها، وحسب ذلك من صعوبة العلم في 

 .(1)«ذلك من سوءِّ التعليم. وإنّا أتى نفسه فتكاسل عنه وانحرف عن قبوله وتمادى في هجرانه
:         (2)يعني ذلك أنّ التدرّ  في تعليم المادة اللّغوية ينبغي أن يراعي ثلاثة عناصر أساسيّه هي     
II-6-هولة :السّ  -أ  

                                                           
 . 348 ،347 ،ص 2مة،  د ، المقدِّ حمان بن محمّ عبد الرّ  ،ابن خلدون  -( 1) 
 .118،117ص  ،م 2009، الجزائر،)د.ط(،بوزريعة ،،دار هومة  مّ غة الأفين ،اللّ اعة من المؤلّ جم-(2) 
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تتمثّل في التدرّ  من السّهل إلى الأقل سهولة، فيسهل للمتعلّم اكتساب المهارات اللّغوية من       
ة  واستيعاهاا بشكل جيّد ؛ لأنّ سهولة  التّركيب اللّغوي يؤدِّّي إلى سهوله إدراكه، العناصر اللّغويّ 

حويلات الّتي توجد في التّركيز، وكلّ هذا أمر ضروريّ وهذا يرتبط بعدد من القواعد  و التّ 
 لاكتساب الملَكة اللّغوية.

II-6-الانتقال من العام إلى الْاص:-ب  
س الألفاظ المحسوسة قبل الألفاظ المجرّدة ،والكلمات المفردة قبل  يجب على المعلّم أن يدرّ       

اكيب المركّبة، وهذا يساعد المتعلّم على اكتساب اكيب البسيطة قبل الترّ كلمات الجمع، وأيضًا الترّ 
 المهارة اللّغوية من العناصر اللّغوية الّتي تّم تدريسها.

II-6-تواتر المفردات: -ت  
     في تعليم المفردات من الألفاظ الأكثر تواتراً في الأداء الفعلي، قتصر التّدر ويقصد به أن ي     

 و تسمى هذه الألفاظ بالألفاظ الأساسيّة .
II-7- : التّمارين اللّغوية 
ت تلك التي يعتمدها المعلّم وسيلة للتقييم في نّاية الدرس، سلي »يقصد بالتّمارين اللّغوية      

نّّا تعمل أكما ،  دة اعتمدت عليها البنوية لتعليم التراكيب اللغوية للمبتدئينوإنّّا هي طريقة جدي
في صالح المتعلّم، وهذا الأخير لا يتعامل مع و  في صالح المادة التّعليمية باعتبارها كتلة متماسكة ،

وتتمثّل  ،(1)«إنّّا ويتعامل مع بنية كاملة وسهلة الإدراك  عناصر متناثرة في قوائم يجبر على حفظها،
 :(2)يلي أهدفها فيما

 * أن يقتدر المتعلّم على نط  الحروف  من مخارجها الصّحيحة .
 * أن يمتلك ثروة معجميّة يستخدمها للتّواصل مع غيره.

 فكير في القواعد النّحوية.دون التّ اكيب بطريقة عفوية من * إكسابه مهارة أثناء استعماله الترّ 

                                                           
 . 121،120 ص ، مّ غة الأفين ،اللّ اعة من المؤلّ جم-(1) 
 .121ص  المرجع نفسه، -(2) 
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 المتعلّم.* تنمية الملَكة اللّغوية عند 
؛لأنّّا تحتّل مرتبة عالية لتقوية الملَكة  ابيداغوجيً  افي مجال تعليم اللّغة مرتكزً  هذه التّمارين تعتبرو      

التّحويل و  فهي ترتكز على تقنيتي الاستبدال اللّغويةّ عند التّلميذ واستعمال اللّغة استعمالًا جيّدًا؛
 Paradigmatiqueلتّحليل على محورين: الاستبدال ويتمّ ا للغة،المرتبطين بالتّحليل الشّكلي 

يتمثّل في ترتيب العناصر اللّغويةّ الواحدة بعد الأخرى بفضل  ،Syntagmatiqueوالتّركيب 
العلاقات التّركيبيّة ، وهذا ما يشكّل محور التّركيب ويمكن لعناصر جديدة أن تحلّ محلّ العناصر 

تكون من نفس الفئة هذا ما يشكّل العلاقات الاستبداليّة، المركّبة على محور التّركيب ، بشرط أن 
و "أستاذ" تنتميان إلى  "كرسي" ور الاستبدال ، مثلًا عندما نقول إنّ كلمتيوهذا ما يتمّ على مح

نفس الفئة النّحويةّ و هي فئة الاسم ، هذا يعني أننّا نستطيع من النّاحية الشّكليّة استبدال إحداها 
مع نفس الوحدات  ينتهاتين الكلمنستطيع من ناحية أخرى أن نجد و الجملة ، بالأخرى في سياق

 أداة التعريف ،النّعوت ...إلخ  الأخرى مثل:
 :   ال+ أستاذ+ ال+ طويل1مثال 

 ال+ كرسي+ ال +كبير           
 أداة تعريف + اسم +أداة تعريف + صفة.             

 صام + الرّجل:   2مثال
 الطاّلب ذهب+           
 .(1)رجل + ال + مفرد + ماض فعل +           

و هاذا النّمط نتحصّل على تراكيب أخرى تماثلها بنوياً وتختلف عنها دلاليا ،و لهذا السّبب      
الدّلاليّة(  الصّوتيّة، ة، ) النّحوية ،الصّرفية،ة تعتمد في تعليم البنيات الأساسيّ نجد التّمارين البنويّ 

                                                           
 .121،122، 119 ص ، ، مّ غة  الأجماعة من المؤلفين، اللّ  -(1) 
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تداولة في الاستعمال اليومي ،كما هو حال اللّغة المتعلم اللّغة الأصليّة للطفّل غير  خاصّة أثناء
 .                                             (1)أو تعليم لغة جديدة عليه ، العربيّة في المجتمع الجزائري

 :(2)وهذه التّمارين تقوم على     
 رارها حتّّ ترسخ في الذّهن، ثّّ الانتقال إلى بنية جديدة. *التركيز على بنية أساسيّة معيّنة، وتك

 هلة نحويًّا ودلاليًّا بدءًا بالقصيرة ثّّ الأكثر طولًا.، وتعليم البنيات السّ المعقد*التدرّ  من البسيط إلى 
 *استغلال المواقف الطبّيعيّة لجعل منها مثيرات، حتّّ يتمكّن المتعلّم من اكتساهاا بطريقة طبيعيّة.

 *الحرص على تصحيح الأخطاء و حسن الأداء ، وبالتّالي تعزيز الإجابات الصّحيحة. 
           لّ على العالم الخارجي.                                                                                 ي هو النّافذة الّتي عن طريقها نطفوية؛ لأنّ التّعبير الشفه*تنمية المهارة الشّ 

ة من وسائل ترسيخ الملَكة اللّغويةّ لدى المتعلّم ، لكن رغم ذلك لهذا تعدّ التّمارين البنويّ و      
هناك من ينتقدها لكونّا تنطل  من تراكيب معزولة عن أحوال الخطاب الطبّيعي، و تجعل المتعلّم 

ما  رغمو  نب الكتاب،عاجزا عن استعمالها بّا يقضيه أحوال الحديث ، وكذلك إهالها الجا
تعرّضت له هذه التّمارين من انتقادات إلّا أنّّا تؤدِّّي دَوْراً مهمًّا وفعّالًا في العملية التّرسيخيّة     

إكساب المبتدئين المهارات اللّغوية الأساسيّة و امتلاك الملَكة اللّغوية و الإنجاز الفعلي للخطاب و 
 .(3)لتحقي  التّواصل 

كلّ ما سب  أنّ اكتساب اللّغة و تعليمها للطِّّفل ليس مهمّة سهلة، ولا سيما في   نستنتج من     
 كلّ لبيئة متداخلة اللّهجات ، لذا يمكن للطِّفّل أن يأخذ بّا تيسّر له من هذه الوسائل ؛لأنّ 

علّم الصّحيح و اكتسابه تّ ال، والوضع الأمثل أن يأخذ هاا جميعًا ؛ لأن اواحدة منها فائدة و نفع
و الأمل ضعيف في  سهل من تصحيح الفاسد ، و قد بلغ الفساد بألسنة العرب مبلغًا عظيمًا،أ

إصلاح فساد شب  عليه صاحبُهُ و شاب، وإنّّا الأصل في تنشئة الأجيال الصّاعدة تنشئة سليمة 

                                                           
 .122ص  ، ، مّ غة  الأجماعة من المؤلفين، اللّ  -( 1) 
 .123ص  المرجع نفسه،- (2) 
 . 123،125 ص  ،المرجع نفسه -(3) 
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فيظه سماع العربيّة الفصيحة، وتحتنشئة الطِّّفل على ،كروف الكفيلة ة أساسها تهيئة الظّ ة قويّ صافيّ 
 على القراءة والكتابة و غير ذلك. وتعويده نّاذجها الراّقية
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ومماّ استخلصناه في آخر هذا الفصل أن الطفّولة بّراحلها المختلفة تعتبر أساس ركائز شخصيّة     
بّ للتّعمير ومراحلها المهمّة هي بّثابة الحجر الأساس في المبنى والّذي ينطل  منه المر  الإنسان،

 والتّهذيب، وتمثّل مرحلة الطفّولة الوسطى منعطفًا مهمًّا في حياة الطِّّفل، فهي الّتي تفصله عن
ا وعقلًا، مماّ جديدًا أهم ما يميّزه وجود عدد كبير من أمثاله سنًّ  مرحلته الأولى، حيث يكتشف عالماً 

تتأسّس بيئته و  ،يستقرّ الطِّّفل لغويا لمرحلةيساعده على التّأقلم وقبول الواقع الجديد، وفي هذه ا
اللّغوية، بحيث تكون لغته مطابقة للغة مجتمعه وقومه، ويتأثرّ الطِّّفل بالنّظم والتّقاليد الّتي يسير 
عليها مجتمعه وخاصّة أسرته، ويتأثرّ نّوّه اللّغوي بنموّه العقلي والاجتماعي والانفعالي ، فكلّما 

في تحصيله اللّغوي وفي قدرته على التّحكم في استخدام اللّغة بطريقة  تقدّم الطِّّفل في السّن تقدّم
على اكتساب اللّغة ، يكون أكثر نشاطاً وقدرة سليمة، وكلّما كان في حالة صحيّة جيّدة 

ثقافيّة مرتفعة تكون فرص مستويات اجتماعيّة واقتصاديةّ و  والأطفال الّذين يعيشون في بيئات ذات
من الأطفال الّذين يعيشون في بيئات ذات مستويات ثقافيّة واجتماعيّة  نّوّهم اللّغوي أفضل

 واقتصاديةّ متدنيّة .           
كلام،  مماّ استنتجناه أيضًا أنّ الملَكة اللّغوية تعني الاقتدار على المهارات اللّغوية )استماع،و      
ا سمعها، ولا يتعثرّ لسانه حيث يريد فهم عباراتها إذعن بحيث لا يعجز المتقن للّغة  كتابة(، قراءة،

و لا ينغل  دونه شيء من دلالتها المباشرة و غير المباشرة إذا قرأها في كتاب، ولا  الحديث هاا،
بيانه، والملَكة اللّغوية عند ابن و  مادتهيعسر عليه أن يكتب هاا في أيّ موضوع شاء؛ لأنه يمتلك 

ينشأ الطِّّفل في وسط لغوي   ا بالسّماع حينالنّفس تكتسب طبيعيًّ خلدون هي صفة راسخة في 
ر القول الشّائع    .اللّغة العربيّة طبع في العرب بأنّ كلّه عربيّة فصحى، وهذا الذي يفسِّّ

واستنتجنا كذلك أنّ امتلاك ناصية اللّغة أمر ليس بالسّهولة ولا بالمستحيل، لذا لابدّ من      
اتها اللّفظيّة ويعرف كيف يستعمل الكلمة على الوجه تدريب الطِّّفل مدّة طويلة حتّّ يكتسب عاد

و يصبح لديه رصيد كافٍ من  ويتقنها نطقًا وكتابةً  يلتزم في سلوكه اللّغوي بقواعدها،و  الصّحيح،
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و يمارس مختلف وجوه الإعراب لتأدية مختلف الأغراض و يدرك ما للقواعد من قيمة  المفردات،
 .            (1)وظيفيّة 
قدرة اللّغوية كباقي القدرات العقليّة هي استعدادات فطريةّ لدى الفرد يمكن تنميتها عن فال     

برات جديدة ، وأنّّا تضعف وتخبو إذا ما يّة و مداومة المران والتعرّض لخطري  الممارسة الإيجاب
بعوامل  ريب والتّدريب والممارسة وأحاطت هاا بيئة مشبعةبالإهال وافتقرت إلى وسائل التّجقوبلت 
 . (2)الحرمان 
طرق كثيرة منها حفظ كلام  (غير صافية)لاكتساب الملَكة اللّغويةّ في بيئة متداخلة اللّهجات و      

و أوّل ما ينبغي حفظه من هذا الكلام القديم ابتغاء هذه الملَكة هو القرآن الكريم ثّ  العرب القديم،
وهذه الوسيلة أو ، ثّ كلام فحول العرب عامة الحديث النّبوي الشّريف ثّّ بعد ذلك كلام السّلف

ذلك أنّ من حفظ كلام العرب الفصيح كَمن عاش  الطرّيقة فعّالة في اكتساب ملَكة اللّغة العربيّة،
و الملَكة الّتي تنشأ عن حفظ الكلام الفصيح هي نفسها الّتي تنشأ عن سماع  بينهم  فسمع منهم،

اللّغوي بعد فساد  ماع الطبّيعيّة غير متاحة في الوسطالكلام الفصيح ،فإذا كانت وسيلة السّ 
 .        (3)فإنّ سماع الكلام الفصيح يعدّ سماعا اصطناعيًّا اللّسان العرب،

هذا بالإضافة إلى وجود وسائل أخرى تساعد الطِّّفل على اكتساب الملَكة اللّغوية مثل         
ومزاولة الفصاحة كلَامًا وقراءة وكتابة والتّمارين تعلّم النّحو و الروضة ووسائل الإعلام الفصيحة 

 كل التّالي يوضّح كلّ الوسائل الّتي سب  لنا ذكرها.  والشّ  اللّغوية،
 
 
 

                                                           
 .159ص  ، فس اللّغويحنفي بن عيسى ،محاضرات في علم النّ  -(1) 
 .20م ،ص 1990، 1ط،، الاسكندرية، مصر  بوي، المكتب الجامعي الحديثلترّ فس ارمضان القذافي، علم النّ  -(2) 
 :  الموقع الالكتروني،م 2013 ،310العدد  مجلة البيان، ة،غة العربيّ منظور ابن خلدون في اكتساب اللّ  ،نيالعو أحميدة  – (3) 

http://www.albayan.co. uk/mgzarticle2.aspx ?ld=2703     
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 .المل كة اللّغوية في البيئة العربيّة اكتساب سبل( يوضّح 04الشكل رقم )
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  قي ة و الفصيحةار  لكلامي ة الص حيحة الجي دة و الأن  توفير الن ماذج ا ا هو راسخٌ في ذهننا،م       
غة الس ليمة رق لترسيخ أسس الل  و أهم  الط  ، ليم عند الط فلغوي الس  طور الل  للت   ايمث ل أساسًا جوهري  

 غوي.ل  ن سلوكه اللا يتجزأ م افيصبح جزءً ، لغتهعلى  إيجابير بشكل و هذا بدوره يؤث  ؛ في ذهنه
ة ي  الكتب العربي ة قيمة لغو  ىن  القرآن الكريم يعد  أرقإ –ير فق لكل خو و الله  الم –أقول جزمًا و     

كما  ،عربي ة الإسلامي ةغوي و الفكري لأغلب علماء الأم ة الوغ الل  بة للن  ي  و قاعدة أساس، ةي  و دين
ه كان أهم  هدف لأن  ؛ منبع الحركة العلمي ة و الل غوي ة للحضارة العربي ة الإسلامي ةيعد  منطلق و 

 ين و المفكرين.يسعى إلى خدمته أغلب الل غوي  
ن وإثبات انفراد هذا الن موذج المثالي ايتبهو ، ولا يخفى أن  الهدف الأساسي من هذا الفصل     

ة ي  وعة و موضحقيقي   بحجج ،يره من الكتبلا توجد في غ بمجموعة من الخصائص و المميزات
 –ت قدرته حسب قدرتنا و بتوفيق الله جل   –ا بل سنسعى جاهدين أيضً  ،ليس هذا فقط ،وواقعي ة

ن الكريم آوبيان فضل سماع و قراءة وحفظ القر  ،الجانب البيانيإلى إبراز وجوه الإعجاز القرآني في 
   بعون الله عز   –ين  سنبكما ،  لى حافظه في حياته وسلوكهتي تعود عو الآثار ال   ،الآخرةنيا و في الد  

 ه في تنمية المهارات الل غو ية.ر  و  د   –جل  و
أن نحيط  –رغم ما بذلناه من جهد  –ا لا نستطيع نن  إ –ذكير من باب الت   –ا يجب قوله وم      

تعود على ددة ن الكريم من أسرار و إعجاز و علم و معرفة و فوائد متعآبجميع ما احتواه القر 
ة عن ي  هر عجز البشر ظ  ن  بقول الله تعالى واصفًا القرآن الكريم بطريقة ت  و ا مؤمننلأن  ؛ الكبير والص غير

 م  أ ق ل   ش ج ر ة   الْ  ر ضِ مِن في  أ نَّم ا و ل و   ﴿:قال الله تبارك و تعالى، ه  ل  الإحاطة بكل ما احتواه وش م 
ر   ع ة   ب  ع دِهِ  مِن يَ  دُّه   و ال ب ح   .1﴾ح كِيم   ع زيِز   اللَّم   اللَّمِ إِنم  ك لِم ات   ن فِد ت   أ بْ  ر  مما س ب  

 تي ة:ن منها هذا الفصل هي الآيتكو   تيهذا الت قديم، فإن  العناصر ال  على  بناءً     
 وخصائصهالكريم ن آالقر تعريف  : أو لا 

     م القرآن الكريم و تعليمهتعل  ة أهمي   ثانياا:
                                                           

 .27سورة لقمان، الآية  -(1)
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 .ةغوي  ة المهارات الل  ن الكريم في تنمي  آالقر  ر  و  د   لثاا :ثا

 : وخصائصه الكريم القرآن :تعريف لا و  أ  
 القرآن الكريم لغةً  –وجل بمشيئة الله عز   –طرق إلى خصائص القرآن الكريم، سنعر ف الت  قبل      

قيق هدفنا و إثباتم انفراد ريق إلى تحكي يسهل لنا الط   ؛ن بين  أسماءه وصفاته و محتوياته، و شرعاً و 
 فأقول و بالله التو فيق. القرآن الكريم عن سائر الكتب،

I- و شرعاا : تعريف القرآن الكريم لغةا 
I -1 - ن لغةا آتعريف القر : 

أو من جهة كونه اسماً ، من جهة كونه مصدراً للفعل قرأ، غة مختلف عند أهل العلمالقرآن في الل      
 ي  ق ر أ  ق  ر آناً، من ق  ر أ   ه مأخوذٌ لأن  ؛ علماء من يرى أن  القرآن مهموز و مصدرفهناك من ال ،للقرآن

و ق  ر أ  الشيء   ، قال أبو بكر الر ازي :ق  ر أ الكتاب قمر اء ةً و ق  ر اء ناً بالض م م ، بمعنى ت لا  و  جَ  ع  و  ض م  
ومنه قوله  ،ه يجمع السُّور  و يضمُّه الأن  ؛ رآنالق ي  منه سمو  ه  م  أي :جَعه و ض، اق  ر ء اناً بالض م م أيضً 

ن ا إِنم  ﴿تعالى:  آن ه   جَ  ع ه   ع ل ي    ن القراءة عنهو قيل :سمي قرآناً لأ» ،2أي :قمر اء ت ه   ،1﴾ و ق  ر 
 .4«و قد قرئت بعضها عن بعض؛ منه3والتلاوة 

ع  القصص ؛قرآناً  يو ذكر بعضهم أن ه سم م       الآياتم و الأمر و النه ي  و الو ع د  و  الو عميد  و  لأن ه جَ 
 .5و السُّور  بعضها إلى بعض

  .(1)«و ض م م ت  بعض ه إلى بعض جَ  ع ت ه :ر أ ت  الشيء  قرآناًو  ق   »:–رحمه الله –ن منظوراب وقال     

                                                           
1-  17سورة القيامة، الآية.  
2-   220،  صم1986حاح، مكتبة لبنان، بيروت، لبنان، )د.ط(، د بن أبي بكر،مختار الص  ازي، محم  الر .  
3-   من هذا البحث. 191ا، ص لاوة لغة و اصطلاحً ينظر إلى تعريف الت  
4-   3طد أبو الفضل إبراهيم، دار التراث، القاهرة، مصر، ن، تحقيق محم  آالبرهان في علوم القر  د بن عبد الله،ين محم  بدر الد   ،ركشيالز ،

 277، ص1ج م،1984
5-  131، ص 1ج رم، د بن مكين محم  ابن منظور، أبو الفضل جَال الد م.  

 .128ص ، 1 ، جرمد بن مكين محم  أبو الفضل جَال الد م  ابن منظور،-(1) 
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 :الفيوميقال أحمد بن محم د  ،خر أن  القرآن اسم وليس بمهموز أو بمصدروذكر بعضهم الآ     
ران آاستعمل القر » ر او ن اسما مثل الش ك  بالنفس ن و إذا أطلق انصرف شرعا إلى المعنى القائم الك ف 

ه أق  ر  و  نحو كتب القرآن و مسست ه و الفاعل قارئ أو لغة إلى الحروف المقطعة لأنها هي التي ت قر 
 .(1) «اء و قارئون وق  ر  

طأ ن ه  -تعالىرحمه الله - يعن الإمام الش افع يرو و      ن طمين وكان قرأ القرآن على إسماعيل بن ق س 
الله تعالى مثل و لكن ه اسم لكتاب ، و لم يؤخذ من ق  ر أ ت  ، يقول :القرآن اسم و ليس بمهموز

 .(2) همز قرأت و لا يهمز القرآن  و ي   راة و الإنجيل،و الت  
 نلأن ه من قر  ؛الاشتقاق وذهب بعض العلماء إلى أن  لفظ القرآن غير مهموز الأصل في    

 .(3) لأن  آياته يشبه بعضها بعضا فالن ون فيه أصلي ة؛ أو من القرائن، الشيء بالشيء إذا ضم ه إليه
ح في تعريف  –واب و الله أعلم بالحق و الص   –من خلال هذه الأقوال جَيعًا، نرى      أن  الر اجم

أ(  ر وأصل امشتقاقه مادة )ق ،رأ  ذ من الفعل ق  مصدر مأخو  هأي أن  ، لالقرآن لغة هو القول الأو  
ن ه مبني  ؛م  معانيها الت لاوة و الجمع و الض م   من أهتيال   لبنات صحيحة تعتمد على قواعد  على لأم

و أوصافه ن بما هو واقع مطابق لحقيقته آه يفيد في وصف القر ن  أكما ،  وموارد الل غة العربي ة الاشتقاق
 وخصائصه.

بين دفتيه الآيات الكريمة المنزلة  ه يجمع و يضم  ن  أ يجد ،ل لكتاب الله تبارك و تعالىفالعاقل المتأم      
املة و الجامعة لكل المبادئ و الصفات والقواعد الج ، مصلى الله عليه و سل  د دنا محم  على سي  

كل  العليا وكذلك  ل ث     و الم ،أشكال الحكمة وكل، نة للمنهج الأخلاقي وكل صنوف العلمالمكو  

                                                           
، )د.ط( بن محم د بن علي،  المصباح المنير في غريب الش رح الكبير للر افعي،  وزارة المعارف العمومي ة،  القاهرة،  مصر،  حمدالفي ومي، أ-(1)

 688،ص2م، ج1922
 .129، 128، ص 1جد بن مكرم، ين محم  ابن منظور، أبو بكر جَال الد  -(2)
 . 15، ص م11،2000طن، مكتبة وهبة، مصر، آعلوم القر  ان، مباحث فياع القط  من  -(3)
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 ﴿ :لذلك قال تعالى؛ ابقةة السما جاء في الكتب السماوي   ا تتضمن كل  كما أنه  ،  تصانيف الأدب
ء   الكِت ابِ مِن في  ف  رمط ن ا مما     .1﴾ ش ي 

 ق الهمز على الأصل،فبعضهم يحق   ،ق بلغات العربأم ا مسألة القرآن غير مهموز، فالأمر متعل      

كما هو معلوم تغفل   –رضي الله عنه  –افعي ولغة الإمام الش   يسه له للتخفيف، خروبعضهم الآ

والصحيح أن   وهذا القول سهو»:2جاجقال الز  ، سهيلالهمز في لفظ القرآن الكريم من هذا الت  

و هذا ما أشار إليه ؛ ونقل حركة الهمزة إلى الساكن قبلها؛ خفيفترك الهمز فيه من باب الت  

 .»4ات"في "الحلبي   3الفارسي  

I-2- : تعريف القرآن الكريم شرعاا 

لأن ه من  ،ن  القرآن الكريم كان غني ا عن الت عريفإيجب القول  قبل تعريف القرآن اصطلاحًا،    

وكانوا إذا  ،من أئمة المسلمين يعنون بتعريفه لا نجد الأولين» لذلك؛ أشهر الكتب على الإطلاق
المتأخرين خاضوا في هذا  أن   غير ،وبيان السنة له انه للأحكام،موا عنه تكلموا عن بيتكل

 .د زوايا نظرهم إلى القرآن الكريمتعددت آراؤهم بسبب تعد  و  5«الموضوع

أن ه تعريف جامع مانع لا يحتاج إلى قيد  ذي يصفه أغلبهمو ال   همريف المشهور بينعلكن  الت      

المكتوب  ملمنزل على النبي محمد صلى الله عليه و سل  كلم الله ا»هو أن  القرآن الكريم  ،آخر

 .6«المعجز و لو بسورة منه ،بتلوته المتعبد بالتواتر، المنقول في المصاحف،

                                                           
1-  38سورة الأنعام، الآية.  
2 -   م كتبه :"إعراب القرآن "م، من أه   923عام  من أهل بغداد، توفي   و نحوي   أبو إسحاق، لغوي   ري، و يكنىهو إبراهيم بن الس            

 .220علام المورد، ص أم البعلبكي، معج منير. و"شرح أبيات كتاب سيبويه" 
3-  م، من 987في في بغداد عام م، و تو   900سا بفارس عام فلد في ، و  عربي   الفارسي نحوي   ار، أبو علي  حمد بن عبد الغف  أهو الحسن بن

 .311ص نفسه،  رجعالم.بع"، و "المسائل العسكريات" لل القراءات الس  عة في و " الحج   ،دي "ض  أشهر أثاره :"الإيضاح الع  
4-   278، ص 1ن، ج آد بن عبد الله، البرهان في علوم القر ين محم  ركشي، بدر الد  الز.  
5-  102م، ص  2000، 1ة، دار الفكر العربي، القاهرة، مصر، ط ة تربوي  ن الكريم رؤي  آسعيد إسماعيل علي، القر. 
6-   11، ص م1993، 1ط بل، سوريا، ن الكريم، مطبعة الص  آ، علوم القر ين عتر  نور الد. 
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قال الله  ،1افظ و المعنى جَيعً و هو الل   القرآن كلام الله حقيقة، أن   بكلم الله تعالىوالمراد     
ت ج ار ك  ف أ جِر ه  مِ ن  ال م   أ ح د   و إِن   ﴿:تعالى  ركِِين  اس  م ع  ك ل م   ح تّم  ش    ةقال ابن تيمي  ، 2﴾ اللَّ ِ  ي س 

والأمر  ،معانيهحروفه  -ن آنه القر أالذي يعلم المسلمون  -ن هو القرآن آو القر :» -رحمه الله-
الطوائف ولهذا كان الفقهاء المصنفون في أصول الفقه من جَيع  ا،والنهي هو اللفظ والمعنى جَيعً 

إذا تكلموا -والفقهاء ، إذا لم يخرجوا عن مذاهب الأئمة-والشافعية و الحنبلية  :الحنفية والمالكية،

كلام ،  وخرج بهذا   3«المجرد ن الأمر هو المعنىإوخالفوا من قال  في الأمر والنهي ذكروا ذلك،

 الإنس. أو من أو من الجن   ،من الملائكة واكان غير الله من المخلوقين سواءً 

ل به جبريل نز ، ن ه من زل من عند الله تعالىأي أ مد صلى الله عليه و سل  محم   زل علىالمن  ومعنى     
صفة  اتهذا إثبو  م ليكون من المنذرين،ه و سل  يى الله علد رسول الله صل  عليه الس لام على محم  

الع ل و
4، ال م نذِريِن   لتِ ك ون  مِن   ق  ل بِك   ل ىع   * الْ  مِين   الرُّوح   بِهِ  ن  ز ل   ﴿:قال الله تعالى﴾5،  وخرج
ا ؛بورالز  و وراة والإنجيل زلة كالت  سائر الكتب المن  ، مى الله عليه وسل  د صل  على محم  المنز ل بقولنا  لأنه 

 م.د صلى الله عليه وسل  منزلة على غير محم  
ظ بالكتابة منذ عهد النبّ  فم ن وح  القرآن الكريم دو م  أن   «المكتوب في المصاحف»والمقصود ب       

بت المصاحف في عهد الخليفة تم و ك  ، قام الص حابة بجمعه في مصحف ث  ، مى الله عليه وسل  صل  
 على تجريد، و أجَع الصحابة رضوان الله عليهم، -رضي الله عنه-ان الث عثمان بن عف  الث  

شيء ليس في المصاحف فدعواه باطلة   و قالوا :م ن اد عى قرآني ة، المصحف من كل ما ليس قرآناً
  .6 و هو من المفترين على الله و رسوله، كاذبة

                                                           
1-1ة، طة السعودي  المملكة العربي   ، الر ياض،نة و الجماعة، دار ابن الجوزيمعالم أصول الفقه عند أهل السُّ  حسن الجيزاني، د بن حسين بنم  مح، 

  .106م، ص  1996
2-   6وبة، الآية سورة الت. 
3-  ،36، ص 12تاوى شيخ الإسلام، ج لام، مجموع فحمد بن عبد الحليم بن عبد الس  أابن تيمية.  
4-   106ص نة و الجماعة، د بن حسين بن حسن الجيزاني، معالم أصول الفقه عند أهل السُّ محم                                                                              . 
5-  193،194سورة الش عراء، الآيتان                        .                                                       
6-   11ن الكريم، ص آ، علوم القر ين عتر  نور الد 
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ذب من أو ل الس ند إلى على الك الت واطؤخبر  عددٍ يم تنع  معه لكثرته ، معناها متواتروكلمة     
الجمع الغفير نقله إلينا  أي   ؛منقول إلينا بالت واتروالقرآن الكريم  ،1يكون مسندهم الح سو  منتهاه،

جيل و طبقة  ن جاء بعدهم في كل  وهكذا نقلته جَوع غفيرة م  ، مرسول الله عليه و سل   ةمن صحاب
وهذا يفيد العلم       م د صل ى الله عليه وسل  على سي دنا محم   ل   وصل إلينا غض ا طري ا كما أ ن زم حت  

وخرج  ،2مى الله عليه وسل  زل على نبي ه صل  ن  اليقين القاطع بأن  هذا القرآن هو كلام الله تعالى الم
 وما نسخت تلاوته من القرآن و غيرها م ا لم يرد متواتراً. ،3اذةبه القراءات الش  

العمل و ن الكريم و قراءته و تد ب رمه آن يتعب د الله تعالى بتلاوة القر أن  المؤم، بمد  بتِِل و تهِِ ت  ع  الم  ومعنى     
لأنها صارت بعد ، اللفظ سواء بقي حكمها أم لا (4)رج بذلك الآيات المنسوخةويخ» ،بما فيه

 .5«حكم القرآن عطى لسقوط التعبد بتلاوتها فلا ت  ؛ نآالنسخ غير القر 

6الم ع جِزوالمقصود بقولنا     
         ى الله عليه  صل  هو إظ ه ار  صدق دعوى الن بّ  ، و لو بسورة منه 

وفي هذا الإعجاز بيان  ،(الة هي من الله تعالىسن الله تعالى )أي أن  هذه الر  ع سالةم الر  وسل  
ت م ع تِ الِإنس   لمئِنِ  ق ل ﴿قال تعالى : ،7 فتحداهم الله بهم، قصص الأممالأحكام والمواعظ و   اج 

نُّ  آنِ  بِثِ لِ  أ ن ي أ ت وا   ع ل ى و الِْ  ا ال ق ر   و إِن﴿ ا تباركت أسماؤه:قال أيضً و  ،8﴾ بِثِ لِهِ  ل  ي أ ت ون   ه ذ 
 إِن   د ونِ اللَّ ِ  مِ ن و اد ع وا  ش ه د اءك م مِ ث لِهِ  بِس ور ة  مِ ن ف أ ت وا   ع ل ى ع ب دِن ا ن  زمل ن ا ر ي ب  مِّ ما في  ك نت م  
ع ل وا   لّم   ف إِن * ص ادِقِين   ك ن ت م   ع ل وا   ت  ف  ج ار ة  أ عِدمت   النماس   لمتِِ و ق ود ه اا النمار   ف ات مق وا   و ل ن ت  ف   و الِْ 

                                                           
 ،اد، مكتبة العبيكاند الزحيلي و نزيه حم  وحي الحنبلي، شرح الكوكب المنير، تحقيق :محم  الفت   د بن عبد العزيز بن علي  أحمد بن جار، محم  ابن الن   -(1)

 .324، ص 2م ، ج 1993)د،ط(،  ة،عودي  الس   ةبي  المملكة العر 
،  علوم القرآن  الكريم،  ص -(2) ين عتر   .11نور الد 
  .169الش اذ هو ما لم يصح سنده،  من اع القط ان، مباحث في علوم القرآن،  ص-(3)
ليل عن الحكم . -(4) للاستزادة ينظر: ابن الن جار،  محم د بن أحمد بن عبد  يقصد بالن سخ شرع ا هو ر فع  حكمٍ  شرعيٍ  بدليل شرعي متراخٍ أي الد 

  .526،527،528ص ،3جالحنبلي، شرح الكوكب المنير،  العزيز بن علي  الفتوحي  
 .107محم د بن حسين بن حسن الجيزاني،  معالم أصول الفقه عند أهل السُّنة و الجماعة،  ص  -(5)
  من هذا البحث . 181ص  ينظر إلى تعريف الإعجاز لغةً و اصطلاحاً ،-(6)
 .8، ص 2، شرح الكوكب المنير، ، ج الحنبلي    الفتوحي د بن عبد العزيز بن علي  أحمد بن جار، محم  ابن الن   -( 7)
 .88الإسراء،  الآية سورة  -(8)
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1﴾للِ ك افِريِن  
2ةالأحاديث القدسي   خرج من كلمة المعجزو ، 

 

3 ة الن بوي  و4 ، وسائر الكتب
 لأن ه لم يقصد منها الإعجاز . ؛المن زلة
لتعريف القرآن  -سهيل للقارئ يح و الت  وضمن باب زيادة الت   -سبق تقديمه يمكن تلخيص ما     
 :الآتي ( 05) قمط  ر و اصطلاحًا في المخط    لغةً يمالكر 

                                                           
  .23،24سورة البقرة،  الآيتان :  -(1)
من  كلام الله تعالى بلفظٍ   ىم  رو ى الله عليه وسل   صل  بّ  الن   إلى الله تعالى، أي أن   مى الله عليه و سل  صل   بّ  هو ما يضفيه الن   الحديث القدسي   -(2)

..." وجل   ، فيقول :"قال رسول الله صلى الله عليه وسلم فيما يرويه عن ربه عز  وجل   ا إلى الله عز  دً ن  س  رسول الله م   حد، رواه عنأعنده، و إذا رواه 
 .20ن، ص آقر ان، مباحث في علوم الاع القط  من  .
 .107نة و الجماعة، ص د بن حسين بن حسن الجيزاني، معالم أصول الفقه عند أهل السُّ محم   -(3)
ص  ن، آان، مباحث في علوم القر اع القط  من  .م من قول أو فعل أو تقرير أو صفة  صلى الله عليه و سل  بّ  ضيف إلى الن  أبوي هو ما الحديث الن   -(4)

19. 
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في تعريف  –رحمهم الله  –لغةا: اختلف أهل ال لغة 
 القرآن لغة،  نجملها فيما يلي :

مهموز  القرآن
مأخوذ  ،ومصدر

قرأ بمعنى تلا من و   
هذا و ، جَع و ضم  

 هو الراجح عندنا

القرآن اسم  
ع ل م غير 

فهو  ؛منقول
 جامد

ه محم د صلى الله عليه و شرعاا : هو كلم الله تعالى المن زل على رسوله و خاتم أنبيائ
سل م، المكتوب في المصاحف، المنقول بالتواتر، المتعبد  بتلوته، المعجز و لو بسورة 

 منه.

المن زل على محم د 
الله عليه صل ى 

)إثبات صفة  سل مو 
 العلو  لله تعالى(

 

كلم  الله 
 حقيقة لفظاا 

 معنىو 

  اسم  القرآن
غير مهموز 
مشتق من 

 القرائن
 
 
 
 
 
 
 

ن اسم آالقر
غير مهموز 
مشتق من 
 القرائن

 

المنقول إلينا بالت واتر 
و هو ما نقله جَع لا 
يمكن تواطؤهم على 
الكذب عن مثلهم 

 إلى منتهاه

المكتوب في 
القرآن المصاحف 

محفوظ بالكتابة منذ 
عهد النبّ  صل ى الله 

سل مو  عليه  

المتع ب د بتلوته 
المؤمن يتعبد الله 
يم بتلاوة القرآن الكر 

و قرائته وتد بره   

المعجز و لو 
)إظهار بسورة منه 

صدق الن بّ  صلى 
 الله عليه و سل م (

خرج من قولنا 
المن زل على محم د 
صل ى الله عليه 

وسل م سائرالكتب 
 المن زلة غير القرآن

 

خرج من كلام 
الله تعالى كلام 

 المخلوقين
 

خرج بذلك ما 
نسخت تلاوته 

 من الآيات
 

به القراءات خرج 
الش اذة و ما 

نسخت تلاوته 
 من القرآن

 

خرج من كلمة 
المتعب د بتلاوته 
 الآيات المنسوخة

 

خرج من  
كلمة)المعجز( 

الأحاديث كلها، 
قدسي ة كانت أم 

 نبوي ة
 

 تعريف القرآن الكريم لغةا و شرعاا
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I-3- :أسماء القرآن الكريم و صفاته 
، ووردت في كثير من الآيات القرآنية و في بعض آن الكريم و صفاته كثيرة و عديدةأسماء القر     

فردها بعض العلماء بمؤلفات أفقد  ،و لكثرة هذه الأسماء والصفات؛ ة الشريفةبوي  من الأحاديث الن  
 .1عن إيرادها أو إيراد جَلة منها في بطون مؤلفاتهم  فضلاً ، مستقلة

بل هي الامسم العلم الد ال على  ،رآن هي أشهر أسماء القرآن الكريمة القوم ا هو معلوم أن  كلم    
 :3نذكر بعضها كما يلي، 2و للقرآن الكريم أسماء أخرى كثيرة  هذا الكتاب العزيز،

I -3-ل ق د  أ نز ل ن ا إِل ي ك م  كِت اباا  ﴿ : ب اسماً للقرآن الكريم في قوله تعالى يأتي الكتا الكتاب : -أ
ر ك م  أ ف ل  ت  ع قِل ون    .4﴾ فِيهِ ذِك 

I -3-ن  زمل   المذِي ت  ب ار ك   ﴿ يجئ الفرقان اسماً للقرآن الكريم في قوله تعالى:الفرقان : -ب 
    5.﴾ن ذِيراا ع ال مِين  للِ   ليِ ك ون   ع ل ى ع ب دِهِ  ال ف ر ق ان  

I -3-ر   ن  زمل ن ا نَ  ن   إِنما ﴿يقول الله تعالى :: كرالذ   -ت إِنما الذ كِ   .6﴾ لْ  افِظ ون   ل ه   و 
I -3-إِنمه   ﴿جل :عز  و وذلك في مثل قوله نزيل :الت   -ث إلى غير ،7 ﴾ ال ع ال مِين   ر ب ِ  ل ت نزيِل   و 

                                                      . ا ورد في القرآنذلك م  
 :8دة نذكر منهاوصفاته أيضا متعد        

I -3-ي ا أ ي ُّه ا النماس  ق د  ج اءك م ب  ر ه ان  مِ ن رمبِ ك م  و أ نز ل ن ا  ﴿مثلما جاء في قوله تعالى: الن ور:-ج 
 .(9) ﴾ إِل ي ك م  ن وراا مُّبِيناا

                                                           
1 - 121م، ص  9،1997ة، ط عودي  ة الس  ن الكريم، مكتبة العبيكان، المملكة العربي  آومي، خصائص القر حمان بن سليمان الر  لر  فهد بن عبد ا.  
2-  12ن الكريم، ص آ، علوم القر ين عتر  نور الد م.  
3-   17، 16ان، مباحث في علوم القرن، ص اع القط  من.  
4-  10سورة الأنبياء، الآية. 
5- 01لفرقان، الآية سورة ا.  
6-  9سورة الحجر، الآية.  
7-   192عراء، الآية سورة الش.  
8-   18ن، ص آان، مباحث في علوم القر اع القط  من.  
 .                             174سورة الن ساء، الآية  -(9)
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I -3-ق د   النماس   أ ي ُّه ا ي ا ﴿ نجد ذلك قوله تعالى : :ة و الموعظةحماء و الر  فدى و الش  اله -ح 
عِظ ة   ج اءت ك م مِنِين   و ه داى الصُّد ورِ  في  لِ م ا و شِف اء مِ ن رمبِ ك م   ممو   .(1) ﴾ و ر حم  ة  ل لِ م ؤ 

I-3-ي هِ  المذِي ب  ين    مُّص دِ ق   م ب ار ك   أ نز ل ن اه   كِت اب   و ه ذ ا ﴿تعالى: قوله مثل:المبارك-خ  .2﴾ي د 
I-3-مُّبِين   ن ور  و كِت اب   اللَّ ِ  مِ ن   ج اءك م ق د   ﴿ وجل: وذلك في مثل قوله عز  المبين : -د﴾3. 
I -3-قاا ﴿:كقوله سبحانه تبارك اسمهالبشرى : -ذ ي هِ  لِ م ا م ص دِ  ر ى  و ه داى ب  ين   ي د  و ب ش 

مِنِين    .4﴾ للِ م ؤ 
I-3-رِ ل مما ك ف ر وا المذِين   إِنم  ﴿:وجل قوله عز   ومنه :العزيز -ر إِنمه   ج اءه م   باِلذ كِ    ل كِت اب   و 

 .5﴾ ع زيِز  
I -3-آن   ه و   ب ل   ﴿مثل قوله تعالى : المجيد : -ز يد   ق  ر   .6﴾ مَّمِ
I -3- آناا آي ات ه   ف صِ ل ت   اب  كِت   ﴿مثلما جاء في قوله تعالى :البشير و الن ذير : -س  ع ر بيِ ا ق  ر 

م    .7﴾ و ن ذِيراا ب شِيراا * ي  ع ل م ون   لِ ق و 
 ل  اعلم أن  كثرة الأسماء تد» ادي  :فقال الفيروز أب، وقد بين   العلماء حكمة تعدد الأسماء    

سد دل ت على كمال ما ترى أن كثرة أ سماء الأأ .ه في أمر من الأمورأو كمالم  ، على شرف المسم ى
ة د  اهية دل ت على شم الد   وكثرة أ سماءم ، ت على كمال شدته و صعوبتهأسماء القيامة دل   و كثرة  ، تهو  ق   
ى صل   وكثرة أ سماء النبّ   ؛ و كذلك كثرة أ سماء الله تعالى دل ت على كمال جلال عظمته .كايتهانم 

 ، ت على شرفهسماء القرآن دل  وكذلك كثرة أ   درجته . سمو م و ، رتبته ت على علو م ل  م د  و سل  الله عليه 
 .(8) «فضيلتهو 

                                                           
(1)

   .57سورة يونس، الآية  - 
(2)

 .92الأنعام،  الآية سورة - 
(3)

 .15المائدة،  الآية  سورة - 
(4)

 .97البقرة، الآية  سورة - 
(5)

 .41فص لت،  الآية  سورة – 
(6)

 21البروج،  الآية  سورة - 
(7)

 
 2،3سورة فص لت، الآيتان : - 

ؤون لس الأعلى للش  جار، المجد علي الن  محم  :مييز في لطائف الكتاب العزيز، تحقيق د بن يعقوب، بصائر ذوي الت  ين محم  الفيروز أبادي، مجد الد  -(8)
 .88،ص 1م، ج1996، 3ط،مصر ة، القاهرة،الإسلامي  
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ا تشترك في دلالتها على ذات واحدة  ؛وب  ين   أسماء القرآن الكريم الكثيرة امشتراك و اممتياز     لأنه 
ن آاسم للقر  فكل  ، خر بدلالته على معنى خاصو يمتاز كل  واحد منها عن الآ، سههي القرآن نف

و تسميته ، داية فيهيدل على أن  اله فتسميته بالهدى مثلاً ، ل على حصول معناه فيهيم يدالكر 
 .(1)ل على أن  فيه ذكرى و هكذا بالت ذكرة يد

   عن لفظ الصارم والمهن د والس يف  –رحمه الله تعالى  –كما قال شيخ الإسلام ابن تيمي ة     
منها  و يمتاز كلُّ ، فهي من هذا الوجه كالمتواطئة ؛فإنه ا تشترك في دلالتها على الذ ات ؛وغيرها

 .(2) فتشبه المتباينة و أسماء الله و أسماء رسوله و كتابه من هذا الباب، بدلالته على معنى خاص
صفه إلا  بما نفلا نسميه و لا ، أن  أسماء القرآن الكريم و صفاته توقيفي ة، ليهإا يجب الت نبيه وم       
هل وردت في ، يته بالمصحفيت تسمأفإن قلت :أر ، ة الش ريفةي  و بو في الس نة الن  ء في الكتاب أجا

ا هو اسم لل، المصحف ليس اسماً للقرآن ذاته نة ؟ قلت :إن  الكتاب أو في الس   تي  حف ال  ص  مو إنّ 
 –يق أبي بكر الصد م ن الكريم في عهد آو لم يطلق عليه )المصحف( إلا  بعد جَع القر ، كتب عليها

 .(3) م صحفا ميتفس  في صحف ضم  بعضها إلى بعض  –الله عنه رضي 
     حد منهم بيع القرآن أولم يقل  حكم بيع المصحف، نولهذا نرى العلماء يتحدثون ع      

مٌ لكلام الله تعالى المكتوب في المصاحف ،(4)الكريم  هو اسم فأم ا المصحف ، فالقرآن امس 
وهو من عمل البشر و صناعتهم التي  يبتغون  ،(5)ع بين الد ف تينالمجمو ، ن الكريمآللمكتوب من القر 

 .(6)بها الر زق و الكسب الحلال

I -4-ن و أحزابه و سوره و آياته و كلماته و حروفه :آعدد أجزاء القر 
I-4-عدد أجزاء القرآن الكريم : -أ 

  روى ،(7)آن الكريمهو طائفة من القر لاشك أن  كلمة الأجزاء هي جَع جزء، و جزء القرآن    
                                                           

(1)
 123يم، ص ر ن الكآي، خصائص القر مو حمان بن سليمان الر  فهد بن عبد الر   - 

   494، ص 20لام، مجموع فتاوى شيخ الإسلام، ج حمد بن عبد الحليم بن عبد الس  أة، يمي  تابن -(2)

 . 124ن الكريم، ص آ، خصائص القر ر ومي يمان الحمان بن سلفهد بن عبد الر  -(3)

 .124المرجع نفسه، ص -(4)

 . 197ن العظيم أنواعه و أحكامه،  ص آوسري، هجر القر حمد بن صالح الد  أمحمود بن -(5)
 .124ن الكريم، ص آ، خصائص القر ر ومي حمان بن سليمان الفهد بن عبد الر  -(6)
 .13م، ص  2001، 1ن، دار القلم، دمشق، ط آالقر  د الجرمي، معجم  علومإبراهيم محم  -(7)
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عن ابن ، أخبرنا يحي بن أيوب، أخبرنا امبن أبي مريم، امبن داود بسنده عن محمد بن يحي بن فارس
، بهالقرآن ؟فقلت :ما أ حزم   في كم تقرأ  » قال :سألن نافع بن جبير بن مطعم فقال )لي( :، الهاد

قرأت ج زءًا من » م قال:عليه و سل  ى الله فإن رسول الله صل   لا تقل ما أ حزبه   لي نافع: قال:ف
 .(1)«حسبت أنه ذكره عن المغيرة بن شعبه قال: «القرآن

فالمراد جزء من ؛ فإذا أطلق الجزء االكريم، تقسيمه إلى ثلاثين جزءً ومن تقسيمات القرآن     
 ينث لاثء الوهذه الأجزا، وكل حزب مقس م إلى أربعة أرباع ،ينبز حمٌ إلى وهذا الجزء مقس  ، الث لاثين

 .(2)هاد م في المصحف الش ريف فلا داعي لع تنظر
 س م ى ب  )جزء تبارك( و عدد سورهمحتوى الجزء الت   -فقط –ونب ين     

لأن ه من  اسع والعشرين الم
وذلك على  ، ظم الباحثين وحت  عام ة الن اسنًا عند معي م وإن كان واضحًا وب –ات البحث مصطلح

 تصار والإيجاز.وجه السُّرعة والامخ
–نوح –ارج المع–الحاقة  –القلم –سورة و هي :الملك  ةعشر  إحدىور هذا الجزء هو عدد س    

 المرسلات. –الإنسان  –القيامة  –ر ث م دالم –المز مل –الجن 
ث  أ ت بمع  ذلك ببيان قدرته ، والث ناء عليه، جل و يد الله عز  مجر هذا الجزء المبارك بتوص د م       

د  به عللمطيعين المتقين، وكذلك ما و   وبيان ما أ عمد  ، لقو بيان الحكمة من الخ، الإيجادو ى الخلق عل
وجل  في  مع لفت الن ظر إلى آيات الله  عز   ، عيرلهم من عذاب الس   المون، وما أ عمد  العصاة الظ  

مع بيان عموم ، مالله عليه وسل  ى على نب ميه الكريم محم د صل   –عز  امسمه  –ثناء الله  ث  ، الكون
هذا الن بُّّ الكريم على الد عوة  ث  حو ، وإيضاح موقف الجن من القرآن الكريم، ن  رسالته للإنس والج

،  والص لاة بروجل من الص   ح به الدعاة إلى الله عز  وبيان ما ينبغي أن يتسل  ، وجل إلى الله عز  
           ت طِعِ  ف ل  ﴿الله تعالى: قال كما،3المشركين رة من طاعةوتحذيرات متكر  ، الخلق وحسن

                                                           
 اس و عادل السند، دار ابن حزم،ع  بيد الد  ت ع  ز  عم : زدي، سنن أبي داود، إعداد و تعليقلأجستاني اأبو داود، سليمان بن الأشعث الس   -(1)

 .1392رقم الحديث :ن، آلاة، باب تحزيب القر ، كتاب الص   م 1997، 1لبنان، ط بيروت،
 .13ص  ن،آمي، معجم علوم القر ر د الجبراهيم محم  إ -(2)
  .6م، ص  2002، 1ة، طنطا، مصر، ط ، تفسير جزء تبارك في سؤال و جواب، مكتبة مك  أبو عبد الله مصطفى بن العدوي م  -(3)
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بِين   ف   ت طِع   و ل   ﴿ا :وقال أيضً  .1﴾ ال م ك ذِ   ت طِع   و ل   ﴿ وقوله كذلك: ،2﴾ ممهِين   ك لم ح لم
ه م    .3﴾ك ف وراا أ و   آثِاا مِن  

          دًا لمن كفر بالله و رسله كيتهديدًا شديدًا ووعيدًا أ –أيضًا  –و حم ل  هذا الجزء المبارك       
ا و م ن  خ ل ق ت   ذ ر ني  ﴿فقال تعالى :، كرعرض عن الآيات و الذ م وأ     ا :و قال أيضً ، 4﴾ و حِيدا
بِين   و ذ ر ني  ﴿ ل ه م   الن مع م ةِ  أ ولِ  و ال م ك ذِ  بمشاهد القيامة  ا،كما يحمل هذا الجزء تذكيرً 5﴾ ق لِيلا  و م هِ 

   .6جل و عبادته وحده لا شريك له  و و الحث  على توحيد الله عز  ، ة و الن ارو الجن  

أي  ، يقصد به أن يكون  الت لميذ  حافظاً جزئين من القرآن الكريم حفظاً جي دًا :تعريفه إجرائياا*  

سور   .وكل  سور جزء تبارك (والأخير في القرآن لاثونالجزء الث  )جزء عم  أن يكون حافظاً كل  
I-4-عدد أحزاب القرآن الكريم : -ب 

 ، على تقسيم القرآن الكريم إلى ستين حزباً، رة و في عصرها هذاامستقر العمل في الأزمنة المتأخ       
 م الحزب إلىك من يقس م لو هنا وتشك ل  كل  أربعة أرباع حزباً،، احزبين جزءً ل كلُّ حيث يشك م 

  ص ح فم تطيع  م ر اجعت ها من المي لذكرها؛ لأن نا نسوهذه الأحزاب لا داع ،قسمين امثنين فقط
 .7 الش ريف

I -4-ن الكريم :آعدد سور القر -ت 
خرها آأو لها سورة الفاتحة و ، مائة وأربع عشرة سورة، عدد سور القرآن العظيم باتفاق أهل العلم    

 .8 سورة الن اس

 
                                                           

 .08سورة القلم، الآية  -(1)
2-  10سورة القلم، الآية.  
3-  24سورة الإنسان، الآية.  
4- 11ثر، الآية سورة المد.  
5-  11سورة المزمل، الآية.  
6-  7، 6أبو عبد الله مصطفى بن العدوي، تفسير جزء تبارك في سؤال و جواب، ص.  
7-   15، 14ن، ص آد الجرمي، معجم علوم القر إبراهيم محم. 
8-   251، ص 1ن، جآد بن عبد الله، البرهان في علوم القر ين محم  بدر الد م  ،ركشيالز. 
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I -4-عدد آيات القرآن الكريم و كلماته و حروفه -ث1 : 
ث  اختلفوا فيما زاد على ذلك  ،يةآلاف آأن  عدد آيات القرآن الكريم ستة أجَع العلماء على      

           ية و أربع آياتآو منهم من قال :و مائتا ، على أقوال :فمنهم من لم يزد على ذلك
 ية أوآعشرون و قيل :مائتان و خمس و ، يةآمائتان و تسع عشرة  و قيل:، يةآوأربع عشرة  :وقيل

وعدد آياته في قول علي  رضي الله عنه ستة  ،و قيل :مائتان و ست و ثلاثون، يةآست و عشرون 
 لاف و مائتان و ثمان عشرة. آ

ا سبعٌ و سبعون ألف كلمة و أربعمائة و تسع و ثلاثون  ف؛ أم ا عدد كلماته     يرى بعضهم أنه 
ا سبع و سبعون ألف كلمة و أرب كلمة،  عمائة و سبع و ثلاثون كلمة .و قيل أنه 

عددها  وقيل أن   حرفاً، ا وخمسة عشروقيل أن  عدد حروفه ثلاثمائة ألف وثلاثة وعشرون ألفً    
سبعمائة نه ا ثلاثمائة ألف وأربعون ألف و وقيل أ، حد وعشرون ألف حرفأثلاثمائة ألف حرف و 

 وأربعون حرفاً .
ن الكريم و كلماته و حروفه؛ أن  النبّ  صلى الله وسبب امختلاف العلماء في عدد آيات القرآ    

فيحسب ، صل للت مامفإذا علم محل ها و ، فوقيان يقف على رؤوس الآي للت  ك،  عليه و سل م
ا ليست فاصلة فمن قرأ   (2)ورة في بعض الأحرف السبعةوأيضا البسملة نزلت مع الس   ، الس امع أنه 

وسبب الامختلاف في الكلمة أن  الكلمة لها ، هاد  لم يع ها و م ن  قرأ بغير ذلكبحرف نزلت فيه عد  
 و اعتبار كل منها جائزٌ وكل  من العلماء اعتبر أحد  الجوائز.، حقيقة و مجاز ورسم

م(، عدد أجزاء 2003)ت  3 «اهر التليلي القماريمحم د الط  »وقد لخ ص الشاعر الجزائري     
     يص الأرقام لخبت»كلماته و حروفه في نظمه الموسوم ن الكريم و أحزابه و سوره و آياته و  آالقر 

                                                           
  .252، 251، 249ص ،1جن، ،آد بن عبد الله، البرهان في علوم القر ين محم  بدر الد م  ،ركشيالز  -(1)

المراد بها سبع لغات من لغات العرب في المعنى الواحد، حيث تختلف لغات  بعة، فقال أكثرهم أن  اختلف العلماء في تفسير معنى الأحرف الس   -(2)
ه ن  إف، غات لهذا المعنى الواحد، و حيث لا يكون هناك اختلاف بألفاظ على قدر هذه الل  لًا ز  ن   ن م  آاني، يأتي القر معنى من المع عبير عنالعرب في الت  

 .150، 149ن، ص آان، مباحث في علوم القر اع القط  للاستزادة يراجع :من   .يأتي بلفظ واحد أو أكثر 
3 -   ليلي الجزائري من ذرية سيدي تليل، و لمد  بقمار سنة بن قاسم بن أحمد الت  اهر بن بلقاسم بن الأخضر بن عمر بن أحمد هو محم د الط

اكرة حت آخر حياته، أشهر أعماله :"نظم متن الورقات من الذ   يم، كان له اط لاع عميق  على ال ثقافة الد ميني ة و المعرفة العربي ة، وكان قو 1910
ليلي، منظومات في مسائل محم د الط اهر الت  .دي"،   و" الد رر الملكية في الد راري الفلكية"الأصول للجوين "، و " نظم متن الإشعارات للس مرقن

 .7،8،11،10م، ص  1986قرآني ة،  المؤسسة الوطنية للكتاب، الجزائر، )د، ط(، 
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 : (1)لفقا،«جد في القرآن من الموادو الأعداد لما و  
  ه عشرة و مِائة و أر ب  ع           ه    أجَ  ع   راه   كما ت    ه  ر  س و  

 اني    ل  يذكر ه ا ب  ي  بج مم     رآن  ات في الق  وعِد ة الآي
 ن  ي  ة  تبِ تم م ض اع فاا بس          ن       راء  شي و او  و لم  ث  

 ا  ه  ل و بالْ روف ح دُّ جَ     ا   كلمات ذا الكتاب عد هو 
ع ة  ت ع ونب   س  ر ار   من الآلف ث  أنت ح   ر ى            أ ل فاا ث س ب  

ي  ح ر وفها   اء   واللم  في حسابنا والط    اء     الت   الثلث وه 
 ان  و ذال  ث ميم  ث ميم    رآن    لة  الْ روفِ في القوجَ
ت بِيكذاك للآل ن              الآلفِ ث  سية   لرتب  ن   ف م س 

      و اء إلى الثلثين ع لى الس          اءز  الْج   ن بآم وا القروقسم 
 انِ   والْزب في أثِانه ثِ       زبان         فكل جزء  ضمنه ح

 ه   ر ب ع  حص ة  مع ر وف   ل  لِك ه                مألوف  أرباعه أربعة 
و أوصافه و عدد  هئأسمامع تعريف القرآن الكريم و  –نوعًا ما  –وبعد هذه الجولة الس ريعة     

هو اني و إلى الش ق الث   –بحول الله تعالى  –أجزائه و أحزابه وسوره و آياته وكلماته وحروفه، ندخل 
 زاته المتعد دة.خصائصه ومي م 

II - ن الكريم :آمن خصائص القر 
 القرآن و خصائص  ،(2) د هدم  ز الشيء  و تح   ال تي تميم   فةص م و هي ال ، الخصائص جَع الخصيصة     

وهي كثيرةٌ  من الكتب الأخرى، ز بها على غيرهمي  يتو تي ينفرد بها زاته ال  وصافه وميم  الكريم هي أ 
 تهي  ائم نبو زة ة القرآن الكريم المتميم  طبيع ن  لأ ما؛ في بحث د  يدةٌ وليست قابلةً للحصر أو الععدو 
الكشف و زاته ي  مباحثين للاستبحار في أسراره و ا امستنهض الم   ؛فةص م جعلته يكتسب هذه ال لمطلقة،ا

 . لا تتوقف عند نهاية ماتيوالبحث في آفاقه الممتدة ال   عن ديمومته وامستمراريته،

                                                           
  .137،صليلي، منظومات في مسائل قرآني ةمحم د الط اهر الت    -(1)
  .268الوسيط، ص المعجم مج م ع الل غة العربية،  -(2)
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خصائص "حظ أن نا أضفنا حرف الت بعيض )من( إلى عبارة يلا،  في عنواننا أعلاهني م ل المتأ  م م والمتأ    
في هذه  اوتقديمه الأن نا لا نستطيع تلخيصه ؛"من خصائص القرآن الكريم"ليصبح ، "ن الكريمآالقر 

 ي  العلمضف إلى ذلك شروط المنهج  ،ةو متعد د ةكثير   يفه؛   لا تستوفي حق ه  تيالص فحات ال  
خصائصه  حصراً شاملًا لكلم  مة د  عليه فلن تكون صفحاتنا المق و، ةي  قة العلمالأمانة و الد م  قتضيت

ا تدور حول العناصر الت الية :، زاتهي م و م  و إنّ 
II -1-  طور بْفظ الله تعالى:دور و الس  في الص   محفوظ 
بصيانته وحفظه من  –امسمه  ز  ع –توع د الله ، سماوية المن زلةالقرآن الكريم هو خاتم الكتب ال    

ية من  آوأشار إلى ذلك في غير ما ، شريبأي تصرف  النقصان أوالضياع والز يادة و حريف و الت  
ر   نَ  ن   إِنما ﴿نه :أش فقال عز  ، كتابه العزيز إِنما ن  زمل ن ا الذ كِ  و تَ مت   ﴿ :ا،وقال أيضً (1)﴾ لْ  افِظ ون   ل ه   و 

لِ  ك لِم ت  ر بِ ك   لِ لِك  لا لم م ب دِ  قاا و ع د   .(2)﴾ م اتهِِ و ه و  السممِيع  ال ع لِيم  صِد 
الحفظ ترك لأهلهما أمر  سائر الكتب المنزلة،ن؛ فالت وراة والإنجيل و غير القرآ وليس هذا لكتابٍ     

ر اة   أ نز ل ن ا إِنما ﴿قال تعالى : ،(3)ظفاكتفوا بالقراءة دون الحف  يُّون  النمبِ  بِِ ا يَ  ك م   و ن ور   ه داى فِيه ا الت مو 
ل م وا   المذِين   ب ار   و الرمبمانيُِّون   ه اد وا   للِمذِين   أ س  فِظ وا   بِ ا و الْ ح  ت ح   ع ل ي هِ  و ك ان وا   اللَّ ِ  كِت ابِ  مِن اس 

اء القيام بتحريف  ،مختلفة عصور ات علىر  ة مد  ع القرآن ودين الله د حاول أعداءوق،(4)﴾ ش ه د 
دثوا حدثاً واحدًا في نصوص هذا  لكن هم عجزوا،(5)آياته تشويه صورةالقرآن الكريم و  جَيعًا أن يح 

، فحج ة باقية على كل محر   نزلها الله الحافظ الخالد الحكيمأالكتاب المحفوظ؛ وبقيت نصوصه كما 
وهذا من ثمار القدرة الإلهية في حفظ القرآن  ،(6)كر المحفوظة هذا الذ  و حجة باقية كذلك على رباني  

 .الكريم

                                                           
 .09سورة الحمجر، الآية  -(1)
  .115رة الأنعام الآية سو   -(2)

 .157ن الكريم، ص آومي، خصائص القر حمن بن سليمان الر  فهد بن عبد الر  -) 3
                                                            .44سورة المائدة، الآية  -(4)
  .28 ،21، ص 14،ج 4م، مج  1972، 1ن، دار الشروق، بيروت، لبنان، طآالقر  د قطب، في ظلالسي    -(5)
 157،158،159ن الكريم، ص آومي، خصائص القر حمن بن سليمان الر  فهد بن عبد الر    -(6)
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    لأن  الله سبحانه ؛ ماوية الأخرىقد امنفرد القرآن العظيم بهذه المزي ة دون سائر الكتب الس  و        
و تعالى هيأ الجو  المناسب و الفرص المواتية لحفظه و خلوده و استمراريته وديمومته إلى يوم الد ين، 

 وتتلخص مراحل الحفظ الإلهي للقرآن الكريم في الن قاط الت الية:
II -1- ن الكريم من تبديل الشياطين آحفظ القر المرحلة الْولى: -أ 
  ينزلهالقرآن الكريم من تحريف الشياطين قبل أن  ظ  فم أن ح   لقه،من رحمة الله و فضله ولطفه بخ    

كما قال تعالى ،  فمنعهم من امستراق الس مع،  صلى الله عليه وسل مالن بّ   علىجبريل عليه الس لام 
ن ا و أ نما ﴿:عنهم في قوله  باراًخإ ن اه ا السمم اء ل م س  ا ح ر ساا م لِئ ت   ف  و ج د   ك نما و أ نما *و ش ه باا ش دِيدا

ه ا ن  ق ع د   عِ  م ق اعِد   مِن   ت مِعِ  ف م ن للِسمم  ن   ي س  د   الآ  ا شِه اباا ل ه   يَِ  معناها  «د  مقاعم »فكلمة  ،(1)﴾رمص دا
كانوا يفعلون ذلك   أن  م ر دة الجن م ي أ ،ماءا لاستماع الأخبار من الس  مواضعٌ ي قع د  في مثله

هب المحرقة ها الله تعالى بالشُّ س  ر  فح  ، ةن  ه   يلقوها إلى الك  ليستمعوا من الملائكة أخبار الس ماءم حت  
 غير وفي ،دٌ أر ص ا والجمع والر ص د  معناه الحافظ للشيء، حين بعث رسوله صلى الله عليه وسل م،

أي  ه اب،الش م  هو «الر ص د   » وقيل: ،دٌ اصم ر   والواحد: س،ر  ا كالح  هذا الموضع يجوز أن يكون جَعً 
د له لمي  ر ج م  به ن  ي ا السمم اء ز ي منما إِنما ﴿،وقال أيضًا : 2شهابا أ ر صم  مِ ن و حِف ظاا *ال ك و اكِبِ  بِزيِن ة   الدُّ

و يو ضح ، 3﴾ ج انِب   ك ل ِ  و ي  ق ذ ف ون  مِن الْ  ع ل ى إِلى  ال م ل ِ  ي سمممع ون   ل   *ممارِد   ك لِ  ش ي ط ان  
قبل  يإن الشياطين لم تكن ترم»:بقوله وكاني حقيقة حفظ الس ماء من امستراق سمع الجن  محمد الش  

نب ولا من جا يخر وترمآوقتا  يوقتا ولا ترم يو لكن كانت ترم، المبعث رميا يقطعها عن السمع
من كل جانب حت صارت لا تقدر ث بعد المبعث رميت في كل وقت و  ،خرآمن جانب  يترم

 .  « 4 بتبعه شهاب ثاقأف الخطفة فطإلا من اخت، على استراق شيء من السمع

                                                           
 .8،9الجن، الآيتان:سورة  -(1)

عبد الله بن عبد المحسن  :قان، تحقيقر  ي الف  آو  ةم ن  السُّ  ن  مم  ه  ن  ا تضم  لم ب  ين م  ن و المآحمد، الجامع لأحكام القر أد بن ، أبو عبد الله محم  القرطبّ   -(2)
   .289، 286، ص 21م، ج  2006 ، 1سة الرسالة، بيروت، لبنان، طد رضوان عرقسوسي، مؤس  التركي و محم  

   .6،7،8:افات، الآيات سورة الص   -(3)
 )د،ط(، حمان عميرة، دار الوفاء، مصر، فسير، تحقيق عبد الر  اية من علم الت  ر  واية والد م الر م  فن   فتح القدير الجامع بين ،د بن علي  وكاني، محم  الش   -(4)

  .511،ص 4م، ج1994
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ويثبت الحفظ  ويؤك د الله تعالى كمال القرآن الكريم و جلالته و نزهه عن كل  صفة نقص،    
عِ  إِن مه م   ﴿: ماوي له بقولهالس   م  ،1﴾ ل م ع ز ول ون   ع نِ السمم  وأعدت لهم  أبعدوا عنه،»أي أنه 

أو يحوم حول ، الذي لا يقدر شيطان أن يقربه ونزل به جبريل أقوى الملائكة، الرجوم لحفظه،
 .(2) »ساحته 

II -1-د صلى الله ينا محم  يل عليه الس لم القرآن على نب ِ المرحلة الث اني ة :ع ر ض  جب  -ب
 :معليه و سل  

، و يقال ع  ر  الع        وع ر ض   بمعنى أ ظ ه ر ه  و أ ب  ر ز ه ، الشيء   ض  ر  ض  في الل غة من الفعل ع ر ض 
: رم قلب الكتاب   أسلوب من أساليب تحمل »و العرض عند علماء القرآن هو  ،(3)أي  ق  ر أ ه  عن ظ ه 

 .(4)»ن عليهآعلى المعلم و عرض القر  و هو يعن القراءة ،القرآن الكريم و تعلمه
ل بحفظ  ف م المتك الله سبحانه وتعالى هو أن  ، ة المطهرةي  و في القرآن الكريم والس نة النب وقد ورد      

ن ا جَ  ع ه   إِنم  *بِهِ  لتِ  ع ج ل   بِهِ لِس ان ك   تُ  رِ ك   ل   ﴿قال تعالى: حريف،كتابه الكريم عن الت   آن ه   ع ل ي    و ق  ر 
 ل عليه القرآن  ز  ى الله عليه و سل م إذا نل   ص  كان النبُّّ  » : -رحمه الله  –يوطيالإمام الس   قال ،(5)﴾

 و ل   ال م لِك  الْ  قُّ  اللَّم   ف  ت  ع الى   ﴿ومنه قوله تعالى: ،(6) »تعج ل بقراءته ليحفظه فنزلت هذه الآية
آنِ مِن ت  ع ج ل   ي ه   ي  ق ض ى إِل ي ك   أ ن ق  ب لِ  باِل ق ر  د قال فيها الإمام محم    7﴾رمبِ  زِد ني عِل ماا و ق ل و ح 

فيقرأ  قبل أن  ي  ف ر غ جبريل  من ، يل  كان عليه الصلاة و الس لام ي بادر  جبرم  » بن أحمد القرطبّ :
(8)»فنهاه الله عن ذلك ، النسيان و شف قةً على القرآن مخافة  ، الوحي حرصًا على الحمف ظ

وقال ، 
 ص ل ى الله عليه وسل م إذا جاءه جبريل كان النبّ   » ا الإمام عبد الر حمان بن ناصر الس عدي :أيض

                                                           
  .212 ةسورة الشعراء، الآي -(1)
   .598ان، ص حمن في تفسير كلام المن  حمان بن ناصر، تيسير الكريم الر  عدي، عبد الر  الس   -(2)
   .623ة، المعجم الوسيط، بي  غة العر ع الل  مجم   -(3)
  .192ن، ص آد الجرمي، معجم علوم القر إبراهيم محم   -(4)
   .16،17سورة القيامة، الآيتان : -(5)
  ر  ين، الدُّ وطي، جلال الد  ي  الس   -(6)

 
 ، 1فسير بالمأثور، تحقيق :عبد الله بن عبد المحسن التركي، دار هجر، القاهرة، مصر، ط ور في الت  ث  ن  الم

  .107، ص 15م، ج 2003
  .114سورة طه، الآية  -(7)
  .145، ص 14ن، ج آحمد، الجامع لأحكام القر أد بن ، أبو عبد الله محم  القرطبّ   -(8)
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صلى الله عليه و سلم من الحرص قبل أن يفرغ و تلاه  بادره النبّ  ، و شرع في تلاوته عليه بالوحي،
 .(1)»فنهاه الله عن هذا، مع تلاوة جبريل إياه

دم ه الرس ول صلى الله عليه و سل م بعنه و تعالى كان دائمًا يوج م سبحا الله أن  ، نفهم من هذا     
ل ف م وجل  هو المتك رة في تثبيت آيات الله في روعه؛ لأن  الله عز  إجهاد نفسه بمحاولاته المستم م 

ا من معاني الآيات  لنا أيضً كما تبين  ،  صلى الله عليه و سل م امن بجمعه وحفظه في صدر الن بّ  الض  و 
م على حفظ ة حرص الر سول صلى الله عليه و سل  د  ش –رحمهم الله  –أقوال العلماء قة و الس اب

ده أثناء نزول الوحي عليه مخافة أن ينسى أو أن لدرجة أن ه كان يرد م ، فظاً تامًاالقرآن الكريم ح
 ظه في صدره وعدم نسيانه فقال لهوجل  بحف ه عز  ب  حت  طمأنه ر  ؛حرف منه كلمة أو ينفلت  

 .(2) ﴾ت نس ى ف ل   س ن  ق رئِ ك  ﴿ بحانه :س
رد عن الإمام البخاري؛ أن  جبريل عليه الس لام كان يعارضه و  وفي الس نة النب وية الشريفة    

يدة فاطمة رضي دة عائشة عن الس  يفقد روت الس  ، مر ة في شهر رمضان)يدارسه( إي اه في كل  عام 
وفاته فقالت :قال رسول الله  صلى الله عليه وسل م قبل الله عنهما الحديث الذي أسر  إليها النبّ  

بر م » : سل م الله عليه و صلى   إن ه عار ض نم العامك ل  س ن ةٍ م ر ةً و   ض نم الق ر آن  يل  كان  ي عارم أ س ر  إلي   أن  جم

م و لم إن كم أ و   لا أ ر اه  إلا ح ض ر  أجلمي و م ر ت  ين   .(3) «اقاً بيبي تيم لح   ل  أ ه 

II -1-للقرآن الكريم . –رضوان الله عليهم  –المرحلة الث الثة :حفظ الص حابة  -ت 
فلم يهملوا منه ، لقد خص  الله سبحانه و تعالى الص حابة رضوان الله عليهم بالأمانة في الأداء    

مجموعة من  –جل   و بفضل الله عز  –فيهم كما تو فر ،  فاًذحركةً و لا سكوناً و لا إثباتاً ولا ح
 :(4) و من تلك العوامل ما يلي، العوامل تجعل حفظ القرآن يتوفر فيهم إلى أبعد مدى

                                                           
  .899ان، ص ن  حمن في تفسير كلام المحمان بن ناصر، تيسير الكريم الر  عدي، عبد الر  الس   -(1)
  .6سورة الأعلى، الآية  -(2)
 جاة، اصر، دار طوق الن  د زهير بن ناصر الن  حيح، تشرف بخدمته و العناية به محم  د بن إسماعيل، الجامع الص  أبو عبد الله محم   خاري،الب   -(3)

  3624 رقم الحديث:ة في الإسلام، تاب المناقب، باب علامات النبو  م، ك1،2001طبيروت، لبنان، 
   .163، 162ن الكريم، ص آ، علوم القر ين عتر  نور الد م  -(4)



 ةغوي  كة الل  المل   اكِتسابفي  ه  ر  و  ن الكريم و د  آالقر                              اني :الفصل الث   

169 

ويلة من حت  كان الواحد منهم يحفظ القصيدة الط   وا بها،ر  هم رتهم الفذ ة التي ع رمفوا و امشت  ة ذاكقو   -1
 الش عر بالسمعة الواحدة.

 نزول القرآن منجمًا )متفرقاً(. -2

 ن في الص لاة .آلزوم قراءة شيء من القر  -3

وجوب العمل بالقرآن الكريم قولًا وعملًا فهو مصدر وينبوع عقيدتهم و عبادتهم ووعظهم  -4
 وتذكيرهم .

للقارئ من  عد  أقراءة القرآن الكريم و حفظه، وما  فيم بّ صلى الله عليه و سل  ترغيب الن   -5
 ة .نيا و الآخر واب و الأجر في الد  الث  

رضوان الله  –تعليم الن بّ صلى الله عليه و سل م الصحابة القرآن الكريم؛ فكان الصحابة  -6
فإذا أسلم ، القرآن بّ صلى الله عليه و سل م شيخهم يتعاهدهم بتعليمتلاميذه و كان الن   –عليهم 

عليم في الت   قم ل  إلى حم ه هل قبيلة أرسل إليهم من القر اء من يعل مهم القرآن، و إن كان في المدينة ضم  أ
 ة.جامعة القرآن الن بوي  

حت  بلغ بهم أن   الذي لا يتمكن من ، حابة الش ديد على حفظ القرآن الكريمحرص الص   -7
كما ورد ،  يبعث من يأتيه من الر سول بخبر الس ماء، حضور مجلس رسول الله صلى الله عليه وسل م

 ب نم فيم  صارم الأن   ن  ك ن ت  أنا و جارٌ ليم مم  » قال : –رضي الله عنه  –ذلك عن عمر بن الخط اب 
ي  ممن  ع و اليم المأ م ي ة  بن  م صلى الله عليه و سل سولم اللهم دمين ةم و ك ن ا ن  ت  ن او ب  الن ُّز ول  ع ل ى ر  ز ي دٍ و ه 

بر م ذ لم  ئ ت ه  بخم يم وغ ير  ي ومم ممن  ال ك  ي  ن زمل  ي  و مًا وأن زمل  ي  و مًا ف إمذ ا ن  ز ل ت  جم قد وافتنا الوثائق و ،(1)»ه الو ح 
الله  بل ثبت بأوثق الإثباتات أن ه صلى الث ابت ة الص حيحة بنماذج عن كثرة الحفاظ بين الص حابة،

     كما ورد في،  اءسبعين من القر   عليم بعض القبائلعليه وسل م أرسل في وفادة واحدة لت  
 .(2) حيحينالص  

                                                           
  . 89 رقم الحديث:، مم ل  في العم  بم ناو  حيح،  كتاب العلم، باب الت  د بن إسماعيل، الجامع الص  خاري، أبو عبد الله محم  الب   -(1)
   .162،163ن الكريم، ص آين عتر، علوم القر نور الد م  -(2)
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فقد جاء ذلك في ، الص حابة الذين أشار إليهم النبّ  صلى الله عليه وسل م أم ا عن أفراد     

رو بن العاص أن ه قال: صلى الله  بّ  ع ت  النسم م » الحديث الذي رواه البخاري عن عبد الله بن ع م 
ع ودم وسالممم  دم ب  ممن  أ ر ب  ع ةم ممن  ع   وسل م ي  ق ول  خ ذ وا الق ر آن   عليه  ،(1)«ك ع بم  بمنم  وأ بي    م ع اذم و  اللهم بنم م س 

دم  آن  ر  لمكم رضي الله عنه م ن  جَ  ع  الق  ام ن س  بن  س أ ل ت  أ» وكذلك حديث ق  ت اد ة  حيث قال: عل ى ع ه 
وز ي د  بن   أ بي ُّ بن  ك ع بم و م عاذ  ابن  ج ب لم  ه م  ممن  الأن صارم م قال أ ر ب  ع ةٌ ك لُّ  عليه وسل  صلى الله بّ  نال

ُّ الن   ات  م  »قال : -رضي الله عنه  -،وعن أنس(2)«ثابتم وأب و ز ي دم   لم   م و  ى الله عليه و سل  صل   بّم

رث  ن اه  قال و نح  ن  و  ت و أب و ز ي دأب و الد ر داءم و م عاذ  بن  ج ب لٍ وز ي د  بن ثابم  ةٍ ع  ب   ر  أ   ر  ي   غ   ن  آر  الق   عم م  يج  

ر  هؤلاء الحف اظ ال(3)« لأن  الن صوص الواردة في كتب  ؛ليس للحصر قطعًابعة أو الثماني ة س  ، وذمك 
، أزواجهم وأولادهم ظونفم  على أن  الصحابة كانوا يتنافسون في حفظ القرآن ويح    ير والس نن تدل  الس  

م ع  لهم دو م  ويقرأون به في صلواتهم بجوف الل يل حت    .  (4)الن حل ي م يي ك د وم  ي س 

للقرآن الكريم في صدورهم بما يبلغ رتبة  –رضوان الله عليهم  –ثبت حفظ الصحابة هكذا       

كما  ،فظ في الن قل من خصائص هذه الأمةفالامعتماد على الح ،(5)التواتر بل يزيد عليها أضعافاً

ن على حفظ القلوب آإن الاعتماد في نقل القر  ث  »  اء في عصره:شيخ القر   قال امبن الجزري،

 .6«شرف خصيصة من الله تعالى لهذه الأمةألا على حفظ المصاحف والكتب وهذه  والصدور

     

                                                           
رقم م، صلى الله عليه و سل   بّ  اء من أصحاب الن  ر  ن، باب الق  آالقر  حيح،  كتاب فضائلد بن إسماعيل، الجامع الص  خاري، أبو عبد الله محم  الب  -(1)

 . 4999 الحديث:
  .3810، رقم الحديث: م صلى الله عليه وسل  بّ  اء من أصحاب الن  ن، باب القر  آكتاب فضائل القر المصدر نفسه،  -(2)
   .3810 عليه و سل م،  رقم الحديث: ، باب القر اء من أصحاب الن بّ  صلى اللهنآكتاب فضائل القر   المصدر نفسه،-(3)
   .116ن، ص آان، مباحث في علوم القر ع القط  منا   -(4)
  .166ن الكريم، ص آ، علوم القر ين عتر  نور الد م  -(5)
 ر الكتب العلمية باع، داد الض  شر في القراءات العشر، مراجعة و تصحيح :علي محم  د الدمشقي، الن  د بن محم  ابن الجزري، أبو الخير محم   -( 6)

 .6، ص 1ج،بيروت، لبنان، )د،ط(، )د،ت(



 ةغوي  كة الل  المل   اكِتسابفي  ه  ر  و  ن الكريم و د  آالقر                              اني :الفصل الث   

171 

م لم صلى الله عليه و سل   ادة محم  ة ومربي الإنساني  م البشري  معل   أن  ، إليه وم ا يجب الت نبيه      
بل جَع إلى ذلك كتابته و تقييده في ، ن الكريم و إقرائه لأصحابه و حفظهم لهآيكتف بحفظ القر 

 ق و الضبطفي التوثُّ  و زيادةً »ص القرآني جل العناية على سلامة الن  أوذلك من ، طورلس  ا
 .1«اللفظ د النقش  عاضم الحفظ و ي   ظاهر الكتابة  حت ت  ، حتياط في كتاب الله تعالىلااو 

وكان إذا نزل عليه شيء من الوحي   صلى الله عليه و سل م ك ت اب يكتبون الوحي،لنبّ  لوكان     
وإرشاده إلى موضعه وكيفية كتابته على حسب ما كان ، دعا بعض من يكتب فيأمره بكتابة ما نزل

 :أن ه قال -رضي الله عنه -بن عباسروي عن افقد  ،2لاميرشده إليه أمين الوحي جبريل عليه الس  
أتي ع ليهم الز م ان  ى الله عليه وسل م م ا يل  ك ان  رسول  الله ص  »:-رضي الله عنه -انقال عثمان بن عف  

:ذا ن  ز ل  ع ل يهم الش يء  د ع ا ب  ع  إ فكان  ، دم ع ل يهم الس و ر  ذ وات  الع دم  وهو  ي  ن  ز ل   ت ب  في قول    ض  م ن كان  ي ك 
:إو  التي ي ذ ك ر  فيها ك ذا وك ذا ض ع وا هؤلاءم الآياتم في السُّور ةم  ذه ض عوا ه ذا ن  ز ل ت ع ليهم الآي ة  في قول 

3«فيه ا ك ذا و ك ذا الآي ة  في السُّور ةم التي ي ذ ك ر  
والكتابة في ذلك الوقت كانت تخ  طُّ حسب ما ،

، و الأضلاع أو نحو ذلكأعظام الأكتاف  وأ 5الرم ق اع أو 4من الع س بم  عليهمتي سر لهم وس ه ل 
مكتوب و  القرآن محفوظ في الص دور لا  وإصلى الله عليه وسل م بالر فيق الأعلى  ولم يلتحق الر سول

6ليها سابقا، غير أن ه لم يكن مجموعاً بين دفتي  كتاب واحدإفي الس طور حسب الط ريقة المشار 
، 

 فلم ،صلى الله عليه وسل م أصحابه ي القرآن الكريم بأوفى نصيب من عناية الن بّ  ظح وهكذا
ولكن بمقدار ما سمحت به وسائل ، ه ونقشهتصرفهم عنايتهم بحفظه واستظهاره عن عنايتهم بكتابت

 .     7عصرهمفي أدواتهاو  الكتابة
                                                           

م، 1995 ،1رلي، دار الكتاب العربي، بيروت، لبنان، طحمد زم  أاز ن، تحقيق :فو  آناهل العرفان في علوم القر م د عبد العظيم ،  ممح الز رقاني، -(1)
   .202، ص 1ج

  .202،203، ص 1جالمصدر نفسه، -(2)
مذي، أبو عي -(3) مذي،  الجامع الكبير،  تحقيق و تعليق بشار عو اد م ع روف،  دار الغرب الاسلامي،  بيروت،  لبنان، التر  سى محم د بن عيسى التر 

   3086م،  كتاب فضائل القرآن،  باب "ومن سورة التوبة "، رقم الحديث : 1،1996ط
الذي لم  ن في الطرف العريض، وقيل العسيب طرف الجريدة العريضالع س ب: جَع عسيب، وهو جريد الن خل، كانوا يكشطون الخوص ويكتبو  -(4)

. ابن منظور، جَال الد مين محم د بن مكرم، لسان العرب، ج  . 599ص ،1ينبت عليه الخوص، أم ا الذي ينبت عليه الخوص هو الس ع ف 
ت ب  فيها .مجم ع ال -(6)  . 365ل غة العربي ة،  المعجم الوسيط،  صالر مق اع: جَع ر قعة، وهي قطعةٌ من الورق أو الجلد ت ك 

.            202،203، ص1محم د عبد العظيم الزرقاني، مناهل في علوم القرآن، ج - 6 

.202،ص1المصدر نفسه،ج -   7 
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II -1-الر ابعة : حفظ القرآن الكريم في عهد الخلفة الر اشدة :                                 المرحلة -ث 
تأتي هذه  ، فحريبديل و الت  ه الكريم بحفظ هذا القرآن من الت  الى لنبي  عا لوعد الله تتحقيقً      

في هذا العصر  حيث تم   ، حريفالمرحلة من مراحل جَع القرآن الكريم و حفظه من الضياع و الت  
الفرق بين و  ان رضي الله عنهماديق و عثمان بن عف  جَع القرآن الكريم في خلافتي أبي بكر الص  

نه لم لأ ، هتم ل  بذهاب حم    شيء من القرآنم  يذهب   ن  أ   كان لخشيةم   أبي بكرٍ  ع  جَ    أن   « الجمعين هو
 هم عليه النبُّّ ف  ق   و   على ما هسورم  ا لآياتم بً ت م ر  ه في صحائف م  ع  م  ج  ف   ، واحدٍ  ا في موضعٍ مجموعً   يكن  

م وه بلغاتهم ؤ  ر  القراءات حين ق    في وجوهم  الاختلاف   ر  ث   كان لما ك    عثمان   ع  وجَ   ، مسل  صلى الله عليه و 
 ، في ذلك رم مالأ مم تفاق   ن  ي مم شم فخ     بعضٍ   ةم لى تخطئإهم ذلك بعض  ى د  فأ، على اتساع اللغات

 ، قريشٍ  على لغةم  اللغاتم  سائرم  ن  مم  ر  واقتص  ، هم لسورم ا بً ت م ر  م   احدٍ و  في مصحفٍ  تلك الصحف   خ  س  ن  ف   
 ءم في ابتدا ةم ق  و المش   رجم ا للح  فعً غيرهم ر   غةم له بتم ءع في قراس م ان قد و  ك    ن  و إم ، همبلغتم  ل  ز  نه ن   أ  ا بمحتج  

الباعث لجمع  ، أي أن  (1)»واحدةٍ  على لغةٍ  فاقتصر   هت  لى ذلك انت  إ الحاجة   فرأى أن   ، مرم الأ  
عليه من الضياع  هو الخوف   –رضي الله عنه  -ديقبكر الص   ل أبيليفة الأو  الخالقرآن الكريم لدى 

ا ، أم  (3)للهجرة ةموقعة اليمامة سنة اثنتي عشر تعالى بعد كتاب الله   ةالقتل بحفظ( 2)بعد أن استحر  
هو كثرة الاختلاف في وجوه ف -رضي الله عنه –ان الث عثمان بن عف  الباعث لدى الخليفة الث  

ا، وتلك فتنة لا بد لها من بعضهم بعضً  أ  هذا الاختلاف في الأمصار وخط   د  اه  القراءة، حين ش  
ن القرآن من أن يتطرق إليه شيء من الخلاف وحص   علاج، فقطع عثمان دابر الفتنة وحسم مادة

لاثة القرشيون بن ثابت والث  وقد ات بع زيد  ،(4) العصور، وتعاقب الأزمان يادة والت حريف على مر م الز م 
ف العثماني للم ص حسم معه طريقة خاصة في الكتابة ارتضاها لهم عثمان، يسميها العلماء بالر  

 انٌ م  فاظ عليه ض  ة منذ عهده إلى وقتنا الحاضر، والحم الأم  توارثته  يي اصطلاح نسبة إليه، فهو رسمٌ 

                                                           
الملك فهد لطباعة المصحف الشريف،   تقان في علوم القرآن،  تحقيق مركز الد مراسات القرآني ة،  مجمعالإالسُّي وطي،  عبد الر حمان جلال الد مين،  -(1)

  .391، ص2م، ج2005العربي ة  الس عودي ة،   )د،ط(،  المدينة المنو رة،  المملكة
ت د . -(2) : اش  ت ح ر    اس 
 .127،120من اع القط ان،  مباحث في علوم القرآن، ص  -(3)

  .128المصدر نفسه، ص -(4)
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بديل في حروفه، ولو أ بيحت كتابته بالاصطلاح الإملائي لكل  والت  يرغيلصيانة القرآن الكريم من الت  
قواعد الإملاء نفسها تختلف  عصر، لأد ى هذا إلى تغيير خط  المصحف من عصر لآخر، بل إن  

 .(1)وتتفاوت في بعض الكلمات من بلد لآخر، ظر في العصر الواحدالن   فيها وجهات
II -1-اهن:المرحلة الخامسة: حفظ القرآن الكريم في الوقت الر   -ج 
من وسائل تيسير الله تعالى وتهيئة الأسباب لحفظ كتابه الكريم، عناية المسلمين بكتاب الله      

 كانت المصاحف» في تاريخ القرآن الكريم:)2 (، قال الكرديزويرا عليه من الضياع أو الت  خوفً تعالى 
يجيء  إنّا يأتي الرجل بورقة عند المنبر فيقوم الرجل المحتسب فيكتب له من أول البقرة ث  لا تباع 

صار كثير من الناس يتفرغون لكتابة  غيره حت يتم المصحف، هكذا كان في ابتداء الإسلام ث  
ع في ذلك الزمن فكان يكتب بعضهم مائة مصحف وبعضهم مائتين المصاحف لعدم وجود المطاب

وبعضهم أقل أو أكثر، ولئن كانت المطابع غير موجودة في زمنهم فقد كانت قلوبهم عامرة بالتقوى 
ا بأحكامه وأكثر رغبة وتنافسا في نسخه تمسكً  متلئة إيمانا ويقينا وكانوا أكثر تلاوة للقرآن وأشد  

 .(3)«وابث  ضهم وجعله في المساجد ودور العلم والت دريس رجاء الأجر والوكتابته وإهدائه لبع
ل طباعة أن ينتشر كتابه في الآفاق بواسطة الط باعة، حيث ظهرت أو   -اسمه عز  –ويشاء الله     

م، 1787( بروسيا عام Saint- Pétersbourgة للقرآن الكريم في سانت بترسبورغ )إسلامي  
شيخة الأزهر، وقد  بإشراف م م 1923 بمصر طبعة دقيقة لكتاب الله عام ظهرت في القاهرة ث  

 ى العالم الإسلامي  حف وض بط  على ما يوافق رواية حفص عن عاصم، وقد تلق  ص  ك تمب  هذا الم

                                                           
  .142، 139قرآن،صمن اع القط ان، مباحث في علوم ال  -(1)
  جابة والر غبة في العلمفيه والده ملامح الن   ة المكرمة، لاحظم بمك  1903اهر بن عبد القادر بن محمود الكردي، ولد عام هو الشيخ محم د الط  -(2)

ل واشتهر بالخطاط فيما بعد، ريف لينهل من معين كبار علمائها، ث التحق بمدرسة تحسين الخطوط العربية، فبرع وأتقن بفأخذه إلى الأزهر الش  
ف والآثار وأصبح مديرا لمدرسة تحسين الخطوط والآلة الكاتبة، ث عضوا في اللجنة التنفيذية لتوسعة وعمارة المسجد الحرام، ث رئيسا لقسم التألي

، توفي رحمه إلخوحكمه، تاريخ الخط العربي...وغرائب رسمه  مشروع التوسعة، أما مؤلفاته فقد بلغت الأربعين، أهمها: تاريخ القرآنالتاريخية لمكتب 
  موقع مكاوي: بنات. الذرية ابن وثلاث م بجدة وله من1980الله عام 

http://makkawi.com/articles/show.aspx?ID=127        
 م،1946 مطبعة الفتح، جدة، المملكة العربية السعودية، )د،ط( وحكم ه، ي، تاريخ القرآن وغرائب رسممهاهر بن عبد القادر الكردد الط  محم  -(3) 

 .183،182ص

http://makkawi.com/articles/show.aspx?ID=127
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ا تكاد تكون وحدها سخ التي تطبع منه سنوي  بول، وأصبحت ملايين الن  مصحف بالق   هذا ال
 .(1) قة الكاملة في رسمه وكتابتهمشارق الأرض ومغاربها على الد م في متداولة، لإجَاع العلماء 

ة لخدمة كتابه الكريم باعتبارها أرض عودي  ة الس  م قي ض الله تعالى المملكة العربي  1984وفي عام     
ع ريف وأطلقت عليها اسم مجم  صحف الش  م   ؛ فافتتحت أضخم مطبعة لطباعة الريفينالحرمين الش  

 ع فيما يلي:ضح أهداف هذا المجم  ريف، وتت  صحف الش  م   عة الالملك فهد لطبا
 وايات المشهورة في العالم الإسلامي.ريف بالر  طباعة المصحف الش   -1

 ا.غات انتشارً وأوسع الل   ترجَة وطباعة معاني وتفسير القرآن الكريم إلى أهم   -2

 تسجيل تلاوة القرآن الكريم بأصوات مشاهير القر اء. -3

 رة.ة المطه  بوي  يرة الن  نة والس م قة بالقرآن الكريم والسُّ راسات المتعل م لد م إجراء البحوث وا -4

 ة.بكات العالمي  ع على الش  نشر إصدارات المجم   -5

 .(2)اخل والخارج من إصداراته المختلفةة حاجة المسلمين في الد  تلبي   -6

    لأمر بخدمة كتابه عز  ومن مظاهر عناية الله وحفظه للقرآن الكريم، أن أكرم القائمين على ا     
سول الكريم صلى الله ا بالر  وتأسيً  داءً عي لتعليمه وتحفيظه لأبناء المسلمين في العالم، اقتم وجل، والس  

مع لمسجده دويي كدوي  الن حل بتلاوة القرآن الكريم، وفي ضوء هذا م، حيث كان ي س  عليه وسل  
الهيئة »ة أسمتها ة اعتباري  ة ذات شخصي  ة عالمي  بوي، أنشأت رابطة العالم الإسلامي هيئالهدي الن  

تحفيظ القرآن الكريم »تي تهدف إلى م، وال  2001وذلك سنة  «ة لتحفيظ القرآن الكريمالعالمي  
 . (3)«والعناية بعلومه وتفهيمه وتطوير وسائل تعليمه للمسلمين في العالم

                                                           
 ..99،100ص، م10،1977ط بيروت، لبنان، صبحي الص الح، مباحث في علوم القرآن، دار العلم للملايين،-(1)
  .الموقع الر سمي لمجمع الملك فهد لطباعة المصحف الش ريف -(2)

http://qvrancomplex.gov.sa/Display.asp?section=4&/=arb&P=write00013trans= 
 .7، صم2014 )د،دن(، )د،ط(،الهيئة العالمي ة لتحفيظ القرآن الكريم، تقرير إنجازات الر ابع عشر، -(3)

http://qvrancomplex.gov.sa/Display.asp?section=4&/=arb&P=write00013trans
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ئية أنشطتها وأعمالها، وعدد م، فقد كانت إحصا2014وبحسب تقرير إنجازات الهيئة لعام     
 :(1)حفيظ والمعاهد كالآتيالحفظة من مراكز الت  

 الإنجازات      
 
 اسم القارة

عدد الكليات والمعاهد 
 والمؤسسات القرآنية

عدد الْفاظ 
 والْافظات

المنح 
 ةراسي  الد  

 أئمة
 التراويح

المسابقات 
 القرآنية

الدورات 
 والملتقيات

 17 14 308 376 2337 36 آسيا
 08 10 470 642 477 23 إفريقيا
 02 05 20 16 41 07 أوربا

 0 08 0 0 0 0 أمريكا
 27 37 798 1034 3499 66 المجموع

   .2014الهيئة العالمي ة لتحفيظ القرآن الكريم لعام  يوض ح إنجازات (04) الْدول رقم   
ثن عشرة سنة، بمقتضى مرسوم نشأت الجزائر الجائزة الد ولي ة لحفظ القرآن الكريم منذ اأو    

وقد توسعت سنة بعد أخرى لتشمل، ، هظترئاسي، ليتنافس من خلالها فرسان كتاب الله و حف
دولًا إسلامي ة من كل  القارات في العالم، وهذا دليل على تمسك الأم ة الجزائري ة والإسلامي ة بالقرآن 

           الكريم وبتعليمه وتدريسه للأجيال على مر  الت اريخ.  

لحفظ كتابه العزيز من  اأ لنا أسبابً نعمته علينا، فهي   الله سبحانه وتعالى وفي هذا العصر، أتم  
كنولوجي الكبير طور الت  جلاله، الت   رها لنا جل  تي سخ  سباب ال  غيير، ومن هذه الأبديل والت  الت  

 صالات ونقل المعلوماتلات  قنيات الحديثة لريعة وإنتاج الوسائل والت  الس   هماتر وخدوالمستم  
دة في مختلف جوانب الحياة؛ فكان لها الأثر الكبير في خدمة بإمكاناتها المذهلة وبتطبيقاتها المتعد  

ة بالقرآن الكريم  أنحاء العالم، وذلك من خلال مواقع الأنترنت المهتم  القرآن الكريم ونشره في شت  
 لين بسهولة ويسر.قديم كتب الأو  دة، وتوعلومه ومعانيه وترجَته إلى لغات متعد  

فظي وكذلك المعنوي، على مر  حريف الل  ف الله تعالى بحفظ كتابه الكريم من الت  وهكذا تكل      
ا سالما، وسيبقى موضع ا مصونً محفوظً  –إن شاء الله –الأزمان والعصور، فيبقى القرآن وسيبقى 

 الأرض ومن عليها، وبذلك تحقق قول الله ا إلى أن يرث اللها وأبدً اهتمام المسلمين وعنايتهم دائمً 
ر   ن  زمل ن ا نَ  ن   إِنما ﴿ تعالى : إِنما ل ه   الذ كِ   .(2)﴾ لْ  افِظ ون   و 

                                                           
 .92،93،  ص الهيئة العالمي ة لتحفيظ القرآن الكريم، تقرير إنجازات الر ابع عشر -(1)
 .9سورة الحجر، الآية -(2)
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II -2-   ة:تيسير حفظ القرآن الكريم على الْم 
على عمة ر عمظم هذه الن م ك  ذ  ة بنعمة تيسير حفظ القرآن الكريم، ف  ة الإسلامي  كرم الله تعالى الأم      

رِ ف  ه ل  مِن  م دمكِر  ﴿عباده فقال: آ ن  للِذ كِ  ا ن  و  رنا معناه ه  س  ي   »، قال مجاهد :(1)﴾و ل ق د  ي سمر ن ا ال ق ر 
ه  ت  اء  ر  قم 

عان ا عليه من أراد حفظه، فهل من طالب لحفظه، في  لناه للحفظ، وأعن  سه  ، أي (2)
ذهنه وفكرته لما  لقٍ أي: فهل متذكر للآيات، م  » ﴾ ف  ه ل  مِن  م دمكِر  ﴿، وقوله تعالى :(3)«عليه

وجاء   انمه  ي  ب   غات وأ  ، وسبب تيسيره أن ه نزل بأفصح الل  (4)«يأتيه منها، فإنها في غاية البيان واليسر؟
ا من ر يشمل الألفاظ والمعاني؛ فأم  س  ، وهذا الي  (5)سل صلى الله عليه وسلمعلى لسان أفضل الر  

اكيب، أي فصاحة بكونها في أعلى درجات فصاحة الكلمات وفصاحة التر  جانب الألفاظ فذلك 
فبوضوحها   ا من جانب المعانيم  أالكلام وانتظام مجموعها بحيث يخفُّ حفظها على الألسنة، و 

اه  مم ه   ف   فيم  ه  ر  دب ُّ ت   ر  ر المتدب م ما كر  ل  ر ك  أ خ   انٍ ع  م   ن  مم  د معانٍ ووفرتها وبتولُّ 
(6). 

 والواقع    
 
 الإلهي، فقد استطاع الكثير من المسلمين يريسهذا الت   ن  هم ر  ب   ي   أكبر دليل  د  اه  ش  الم

م لا  الأعاجم حفظ القرآن الكريم عن ظهر قلب، وإخراج حروفه من مخارجها الص حيحة، رغم أنه 
( 7)لكنةبمنها نطقوه   وإن عرفوا شيئاً ولا يفهمون لها معنى، حت   ة كلمةً غة العربي  يعرفون من اللُّ 

  ومظاهره أيضا، قدرة الأطفال على حفظيريسهذا الت   صور ظاهرة أو كلمات لا تستقيم، ومن
ويملكون من ، لا يعرفون شكل الحروف(8)ابت  إلى الك   ون  ل  س  القرآن الكريم في زمن يسير، حيث ي  ر  

في وسطهم  ث لٌ ماهو م لا  كلمات محدودة، ولا يفهمون معاني الكلمات، إ  ة إلا  غة العربي  الل  

                                                           
 .17سورة القمر، الآية -(1)
 .4870رقم الحديث: الب خاري، أبو عبد الله محم د بن اسماعيل، الجامع الص حيح، كتاب الت فسير، سورة اقتربت الس اعة،  -(2)
 .85، ص 20القرطبّ ، أبو عبد الله محم د بن أحمد، الجامع لأحكام القرآن، ج -(3)
 .825الس عدي، عبد الر حمان بن ناصر، تيسير الكريم الر حمان في تفسير كلام المن ان، ص  -(4)
 .463محمود بن أحمد بن صالح الد وسري، هجر القرآن العظيم أنواعه وأحكامه، ص  -(5)
ار التونسي ة، تونس، )د،ط(،  ،محم د الط اهربن عاشور،  ا-(6)  .188، ص27م، ج1984تفسير الت حرير والت نوير، الد 
نًةً أي: ع ي  وث  ق ل  لسان ه وص ع ب عليه  -(7) فصاح بالعربي ة لعجمة لسانه. مجم ع الل غة العربي ة، المعجم الوسيط، ص الإيقال: ل ك ن  فلان  لكناً و ل ك 

837. 
بيان القراء ة والكتابة وتحفيظهم القرآن الكريم وجَعه كتاتيب.الك ت   -(8) نفسه،  لمرجعا اب  بضم م الكاف وتشديد التاء، هو مكان صغير لتعليم الص م

 .805ص 
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ه وأجادوا تلاوته واستقام به فإذا بهم قد حفظوا القرآن كل   ؛ا قصيراً  وقتً لا يلبثون إلا   الخارجي، ث  
 .( 1)ا وزادهم سكينةً ، وكساهم وقارً م  ه  به نطقهم وهذ ب خ ل ق   ن  لسانهم وحس  

الكتب  أن  »يل على ذلك لابقة، والد  دون سواه من الكتب الس   س رٌ وحفظ القرآن الكريم مي       
ولم   ة بحفظ القرآنها بحفظها كما أ مرت هذه الأم  واحدة، ولم ي ؤمر أهل   دفعةً  ة نزلت كاملةً باني  الر  

ولم يكن هذا لبن  »قال أحد العلماء:،(2)«د بحفظ القرآنتعالى بحفظها لهم كما تعه   د الله  يتعه  
صلوات الله  ر ا، غير موسى وهارون ويوشع بن نون وع زينظرً إسرائيل، ولم يكونوا يقرؤون التوراة إلا 

 .(3)«تب لهم التوراة عن ظهر قلب حين أ حرقتلما ك   رتنوا بع زيجل ذلك افت  أ  عليهم، ومن 
II -3-  مول والكمال.الش 
 دة بصورة بديعةٍ ث عن مجالات متعد م ه تحد  مام والشمول؛ لأن  روة الكمال والت  ذالقرآن الكريم       

 ين والدنيا، ولهذا يقول الله تعالى:كتاب الد م ه  لأن   ؛ماءنزل من الس   كتابونظام دقيق، فهو أعظم  
ن اه  في إِم ام   ﴿ شأنه : ، ويقول عز  (4)﴾مما ف  رمط ن ا في الكِت ابِ من شيء  ﴿ ص ي   ء  أ ح  و ك لم ش ي 

ء   و ن  زمل ن ا ع ل ي ك  ال كِت اب  ﴿ا :ويقول أيضً  (5)﴾م بِين   ي اناا لِك لِ  ش ي  ة يحتاجها ، فما من قضي  (6)﴾تبِ  
ة أو اس في اجتماعهم أو أخلاقهم أو عقائدهم أو اقتصادهم أو سياستهم، أو أمورهم الفردي  الن  

 ؛ فهو دستورٌ أو تفصيلاً   وفي القرآن الكريم بيانها إجَالاً ة، إلا  ة أو الأخروي  نيوي  ة، الد  الاجتماعي  
ء  ﴿لذلك قال الله تعالى: ،(7)على جَيع شؤون الحياة نٌ مهيم كاملٌ   شاملٌ  ، (8)﴾و ت  ف صِيل  ك لِ  ش ي 

 م ا م  ك  ح  ، و  م  دك  ع  ا ب   م   بر  خ  و   م  لك  ب  ا ق   م   أ  بن   يهم ، فم اللهم  تاب  كم »م: وقال رسول الله صلى الله عليه وسل  
 ل ه  أض   هم ير  غ   ى فيد  ى اله   تغ، ومن اب  الله   صمه  ق   ارٍ ب  من ج   ركه  ت   ن  ؛ م  لم ز  اله  بم  س  ي  ل   ل  ص  ف  ، وهو ال  م  ك  ن  ي   ب   

                                                           
 .161فهد بن عبد الر حمان بن سليمان الر ومي، خصائص القرآن الكريم، ص  -(1)
 .464العظيم أنواعه وأحكامه، ص محمود بن أحمد بن صالح الد وس ري، هجر القرآن  -(2)
 .85، ص 20القرطبّ ، أبو عبد الله محم د بن أحمد، الجامع لأحكام القرآن، ج -(3)
 .38سورة الأنعام، الآية  -(4)
 .12سورة يس، الآية  -(5)
 .89سورة الن حل، الآية  -(6)
 .9،ت(، صسليمان بن فهد العودة، الت فسير الن بوي للقرآن، )د،دن(، )د،ط(، )د -(7)
 .111سورة يوسف، الآية  -(8)
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، واء  ه  الأ   بهم   تزيغ  ي لا  ذم ، هو ال  المستقيم   راط  ، وهو الص م كيم  الح    ر  ، وهو الذ مك  تين  الله الم ل  ب  ، وهو ح  الله  
نل  الأ   بهم  بس  ت  ل  لا ت   و   ، هو به  جائم ع   ضيق  ن   الر د م، ولا ت    ةم ر  ث   ك    لىع   خلق     لا ي، و  لماء  ع  ال   نه  مم  بع  ش  لا ي  ، و  ة  سم
باا ﴿  قالوا:سم معته  حت   نُّ إذ  الج م  هم ت  ن  ي لم ت   ذم ال   آ ناا ع ج  ع ن ا ق  ر  دِي *إِنما سمِ  دِ  ي  ه  من قال (1)﴾إِلى  الرُّش 

، ومن ع  د م به ص   ، ومن د   بهم  كم  ، ومن ح  أ جر   بهم  مل  ق   .( 2)«تقيمٍ س  م   راطٍ ي  إلى صم ه دم  هم ي  عا إل  ع دل 
 لأن    واهيهلتزام بأوامره وتجنب نة وعزيمة، والام قو   مسك بالقرآن الكريم بكل م لذا ينبغي علينا الت       

ة عالية في تعاملات ة وديني  ة وأخلاقي  إنساني   اة بالغة، وقيمً ة طاهرة وحضارة فكري  فيه حياة روحي  
ر بشكل ثولا تحصى، وهذا بدوره يؤ  تي لا تعد  عم ال  ن م البشر مع البشر ومع الخالق، وغيرها من ال

ا كِت اب  أ ن  ز ل ن اه  م ب ار ك  ف اتمبِع وه  ﴿نا في جَيع الأصعدة، لذلك قال الله تعالى :إيجابي على حيات   و ه ذ 
ير والعلم الغزير، ر الحكيم فيه الخير الكثك  القرآن العظيم والذ م  ، أي أن  (3)﴾و ات مق وا ل ع لمك م  ت  ر حم  ون  

 وقد دعا إليه ورغ ب منه سائر العلوم، وتستخرج منه البركات، فما من خير إلا   ذي تستمد  وهو ال  
ر ر منه، وذك  ى عنه وحذ   وقد نه  عليه، وما من شرٍ  إلا   تي تحثُّ م والمصالح ال  ر الحكفيه، وذك  

وابنوا أصول دينكم   يما يأمر  به وينهىفه وعواقبها الوخيمة، فات بعوه رة عن فعلم الأسباب المنف م 
 .(4)وفروعه عليه

II -4-الإعجاز: 
دهم بخوارق العادات، فيعترفون أمامها اس، ويؤي  ل إلى الن  سة الله تعالى أن يبعث الر  جرت سن         

ر س لا م ب شِ ريِن  ﴿بالعجز، ويدينون لها بالولاء والط اعة، وتكون عليهم حجة، قال الله تعالى:
، ومن حكمته تبارك اسمه أن جعل (5)﴾و م ن ذِريِن  لئِ لم ي ك ون  للِنماسِ ع ل ى اللَّمِ ح جمة  ب  ع د  الرُّس لِ 

فكان تأييد   ماءى الس  ا من ق  و  فيما نبغ فيه قومه؛ ليتحقق بعجزهم عنها إيمانهم بأنه   نبّ   معجزة كل  
ه الأبصار، كمعجزة العصا لموسى ومعجزة إبراء الأكم  ابقين بآيات كونية حس ية ت بهر الله لرسله الس  

                                                           
 .1،2سورة الجن، الآيتان:  -(1)
 .2906التر م ممذمي ، أبو عيسى محم د بن عيسى، الجامع الكبير، كتاب فضائل القرآن،  باب ما جاء في فضل القرآن، رقم الحديث: -(2)
 .155سورة الأنعام، الآية  -(3)
 .281سير الكريم الر حمان في تفسير كلام المن ان، ص الس عدي، عبد الر حمان بن ناصر، تي -(4)
 .165سورة النساء: الآية -(5)
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؛ فقد  مى الله عليه وسل  د صل  والأبرص وإحياء الموتى بإذن الله لعيسى، أما معجزة آخر الر سل محم  
ى العقل البشري إلى الأبد، وهي معجزة القرآن الكريم بعلومه ومعارفه ة تتحد  كانت معجزة عقلي  

                                                            .(1) ةلي  ة والمستقبوأخباره الماضي  
ي  طم ع   أ  إلا   نبّي  ياءم بم ن  ما ممن  الأ   »م بقوله:ى الله عليه وسل  سول صل  وإلى هذا المعنى أشار الر          

ثل ه  أو  الآيات ن  مم   وا أنيم  ج  ر  أ   ف  إلي    الله   اه  ح  و  ا أ  يً ح  يت  و  وتم ي أ  ذم ا كان ال  ر  وإنّ  ش  يهم الب  ل  ع   ن  آم   و  ممن  أ  ما مم
 .(2)«يامةم القم  م  و  ا ي   تابعً  ر ه م  ث   ك  أ  

راعة، وفي العلاقات ناعة والز م والقرآن الكريم نزل على أم ة أمي ة في العقيدة، والفكر، والص م          
قها، فهم أصحابها مة وتذو  لام، والكل م صنعة الك شؤون الحياة، إلا   ة، وفي كل م ي  ة والسياسجتماعي  الا

تهم، ك  ل  وها بقدر ما م  ك  ل  ها، م  قبيح (3)وأربابها، يحكمون صنعتها ويطربون لجميلها، ويم  جُّون  
هم، ترفع فيهم وتضعو يسير م  ى الله عليه د صل  د الله بها خاتم الأنبياء محم  تي أي  ، والمعجزة ال  (4)نها وتسير م
 .(5)الذي ملكه العرب ومهروا في فنونه، وجالوا في مختلف ميادينه م، من نوع الكلاموسل  
لاثي )ع ج ز(، ويرى كلمة )المعجزة( أصلها مأخوذ من الفعل الث  ا تجدر الإشارة إليه، أن  وم         

ز بمعنى الضعف، تقول: ع   -رحمه الله–ابن منظور  ت  عن كذا ز  ج  أن  كلمة عجز تطلق على الع ج 
ز  بمعنى وزة من ج  وز والع  ج  عنه، والع   ر  ص  ق   از  عن الأمر إذجم ع  ز  ي   ج   ضعفت عنه، ويقال: ع  أ ع جم

ز وع  رم ة اله  خ  ي  الن مساء هي الش   ن، م امرأةائز، ويقال ج  مة، والجمع ع ج ز وع ج  زة أي طاعنة في الس م عج م
-لق هذه الكلمة ، كما تط  ةم ر  د  الق   زم، وهو عدم  مفعلة من الع ج   -بفتح الجيم وكسرها– ة  ع ج ز  والم

الشيء  ز  ج  عجاز، وأعجاز الأمور أواخرها، وع  على العجز بمعنى مؤخر الشيء، والجمع أ   -أيضاً 
ز هز ه وع  وعمج   ز ه : آخره، والعمج   وع ج ز ه ج  ز ة  بالكسر: آخر ولد الر جلو ع جم

(6). 

                                                           
 .249من اع القط ان، مباحث في علوم القرآن، ص -(1)
ل م ب عمث ت  عتصام بالكتاب والسُّن ة، باب ق  و لم النبّ  صلي الله عليه وسالاالب خاري، أبو عبد الله محم د بن اسماعيل، الجامع الص حيح، كتاب  -(2)

، رقم الحديث:   .7274بجم و اممعم الك لممم
 يمجُّون: يستكرهون ويرفضون. -(3)
 .96فهد بن عبد الر حمان بن سليمان الر ومي، خصائص القرآن الكريم، ص  -(4)
 .16م، ص2005عجاز، ديوان المطبوعات الجامعي ة، بن عكنون، الجزائر، )د،ط(، الإمحم د الص الح الص ديق، من روائع  -(5)
 .372،370،369ص، 5ابن منظور، جَال الد مين محم د بن مكرم، لسان العرب، ج -(6)
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حدي مع عدم للعادة مقرون بالت  هي أمرٌ خارقٌ فوحيد صطلاح علماء الت  ا تعريفها في ام أم       
م في دعوى بّ صلى الله عليه وسل  ، والمقصود بإعجاز القرآن الكريم هو إظهار صدق الن  (1)المعارضة

ز  الخ ل  (2)سالة بإظهار عجز العرب عن معارضته وعجز الأجيال بعدهمالر م  قم ، أي إثبات القرآن ع ج 
 .(3)عن الإتيان بما تحداهم به

الة على صدق الر  الأد م  ومن أعظم       الله تعالى  ه، أن  تم م وصدق نبو  سول صلى الله عليه وسل  لة الد 
 ي  ق ول ون  ت  ق ومل ه  ب ل  لم  أ م  ﴿ى العرب البلغاء الفصحاء أن يأتوا بمثل هذا القرآن بقوله تعالىتحد  

مِن ون   أن يأتوا بمثله، تحداهم على ولما عجزوا  ،(4)﴾ ف  ل ي أ ت وا بْ دِيث  مِث لِهِ إِن  ك ان وا ص ادِقِين   *ي  ؤ 
رِ س و ر  مِث لِهِ ﴿الله سبحانه على أن يأتوا بعشر سور مثله فقال: ت  ر اه  ق ل  ف أ ت وا بِع ش  أ م  ي  ق ول ون  اف  

ت ط ع ت م  مِن  د ونِ اللَّمِ إِن  ك ن ت م  ص ادِقِين   ت  ر ي ات  و اد ع وا م نِ اس  ت جِيب وا ل ك م  ف اع ل م وا  ف إِن  لّ    *م ف  ي س 
على الإتيان بعشر سور من القرآن، تحداهم بسورة  ا عجزوا أيضاً    ، ولم(5)﴾أ نَّم ا أ ن زِل  بِعِل مِ اللَّمِ 

ت  ر اه  ق ل   ي  ق ول ون   أ م   ﴿واحدة في قوله:   في  ك نت م   و إِن ﴿ :ا، وقال أيضً (6)﴾ مِ ث لِهِ  بِس ور ة   ف أ ت وا   اف  
فنادى الله عليهم بالعجز   ، فعجزوا كذلك(7)﴾ مِ ث لِهِ  مِ ن بِس ور ة   ف أ ت وا   ع ب دِن ا ع ل ى ن  زمل ن ا مِّ ما ر ي ب  

ت م ع تِ  لمئِنِ  ق ل ﴿اعة فقال:إلى قيام الس   نُّ  اج  ا ي أ ت وا   أ ن ع ل ى الِإنس  و الِْ  آنِ  بِثِ لِ ه ذ   ل   ال ق ر 
 .(8)﴾ ظ هِيراا لبِ  ع ض   ك ان  ب  ع ض ه م   و ل و   هِ ي أ ت ون  بِثِ لِ 

في وجههم السُّبل  ريق وسد  وهكذا وصل هذا الت حدي غايته وبلغ منتهاه، فقطع عليهم الط         
القرآن الكريم حقي منز ل  و هي أن   تي لا مري ة فيها،وسج ل عليهم العجز؛ ليدفعهم إلى الحقيقة ال  

 م صادقة وصحيحة.د صلى الله عليه وسل  دعوة محم   أن  من عند الله تعالى، و 

                                                           
، علوم القرآن الكريم، ص  -(1)  .191نور الد مين عتر 
 .250من اع القط ان، مباحث في علوم القرآن، ص -(2)
 .259، ص2الز رقاني، محم د عبد العظيم، مناهل العرفان في علوم القرآن، ج -(3)
 .34،33 :سورة الط ور، الآيتان -(4)
 .14، 13سورة هود، الآيتان:  -(5)
 .38سورة يونس، الآية  -(6)
 .23سورة البقرة، الآية، -(7)
 .88سورة الإسراء، الآية  -(8)
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دة في الإعجاز، لا نهاية لها ولا انقضاء، وقد أل مفت فيها  وللقرآن الكريم أوجه كثيرة ومتعد         
، «إعجاز القرآن» ، والبيضاوي في كتابه«الإتقان»كتب قديمة وحديثة، وأشار إليها الس يوطي في 

من روائع »ديق في كتابه د الص الح الص  ، ومحم  «ةبوي  الن   آن والبلاغةإعجاز القر »والر افعي في 
 ، وغيرهم.«الإعجاز

تي لا تنقضي: الإعجاز الل غوي والبياني، والإعجاز ة ال  ة القرآني  ومن هذه الأوجه الإعجازي      
بوي، والإعجاز الغيبّ، والإعجاز ال   ت شريعيالعلمي  والإعجاز النفسي  الشفائي، والإعجاز التر 

 والإعجاز العددي وغير ذلك.
ث ا لكثرة هذه الأوجه، واستحالة تقديم جَيعها في هذه الخاصي ة، فسوف تتحد  ونظرً         

 تبين  المكانة الل غوية للقرآن الكريم. الباحثة عن جانب واحد هو: الإعجاز البياني، حت  

 الإعجاز البياني للقرآن الكريم: 
رباب فصاحة وبلاغة، وفرسان قول وبيان، تستهويهم الكلمة الفصيحة لقد كان العرب أ      

لا تجارى، وإعجاز محير م للألباب  هم وجدوا أنفسهم أمام بلاغةولكن   ويملكون الأسلوب البليغ،
مذهل للعقول، ملجم للأفواه، مخرس للألسن؛ فتحداهم أن يأتوا بأقصر سورة منه؛ فطأطأوا 

 ن  زمل   اللَّم   ﴿تهدف العقول وهذ ب الن فوس ورق  القلوب، قال تعالى:الذ ي اس (1)رؤوسهم لإعجازه
ن   المذِين   ج ل ود   مِن ه   ت  ق ش عِرُّ  ممث اني   مُّت ش ابِِاا الْ  دِيثِ كِت اباا أ ح س ن    ج ل ود ه م   ت لِين   ث م  ر ب مه م   يَ  ش و 

رِ  إِلى   و ق  ل وب  ه م   دِي اللَّمِ  ه د ى ذ لِك   اللَّمِ  ذِك  لِل   و م ن ي ش اء م ن   بهِِ  ي  ه   ﴾ ه اد   مِن   ل ه   ف م ا اللَّم   ي ض 
مع ؛ وذلك لأن ه يجمع بين سحر البيان وقو ة الألفاظ وسلاسة نظم الل غة، والتي تأتي إلى الس  (2)

دثة أثير في العقول والقلوب، حافس، وم ا يؤكد هذا الت  إلى الطمأنينة وهدوء الن   مسترسلة تدعو
أن  فلم يملك إلا    عندما قرأ بضع آيات من سورة طه -رضي الله عنه–اب إسلام عمر بن الخط  

ا فأسلم، وكذلك حادثة الوليد بن ا شديدً فتأثر تأثرً  «! ما أحسن هذا الكلام وأكرمه» :يقول
، وإنه ليحطم ما لاوة، وإن عليه لطلاوةلحلقوله  والله إن  » المغيرة وقولته الش هيرة عن القرآن الكريم:

                                                           
 .148محم د الص الح الص ديق، العربي ة لغة العلم والحضارة، ص  -(1)
 .23سورة الزمر، الآية  -(2)
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ا من شد ة هيمنة القرآن ، حيث قالها وهو لا يملك من نفسه شيئً «ىل  تحته، وإنه  ليعلوا وما ي  ع  
 .(1)الكريم

ورم بم بالطُّ رم مغ  في ال   أ  ر  ق  ى الله عليه وسلم ي   ل  ص   ت  النبّ  سم مع  »بير بن مطعم يقول :جهو  وها       
ء   غ ير ِ  مِن   خ لِق وا م  أ   ﴿ ة  الآي   هم ا ب  ل غ  هذم م  ل  ف     و الْ  ر ض    السمم او اتِ  خ ل ق وا أ م   * الخ  الِق ون   ه م   أ م   ش ي 

   أن  بّم ل  ق    كاد  (2)﴾ ه م  ال م ص ي طِر ون   أ م   خ ز ائِن  ر بِ ك   عِند ه م   أ م   *ي وقِن ون   لم  ب ل و الْ  ر ض   ب ل
 . (3) «يرطم ي  

 زذي انفرد وتمي  اني للقرآن الكريم في فصاحته وبلاغته وأسلوبه الخاص ال  ى الإعجاز البيويتجل        
اكيب، وفي الر وعة به  عن سائر أنواع الكلام البشري؛ فهو نّط فذ  في انتقاء الألفاظ وإحكام التر 

هج العربي يباجة، فهو من حيث الحروف والألفاظ والجمل والقواعد، جار على الن  وجَال الد  
ومباين للمألوف لا يشبهه ه من حيث أسلوبه ومنهجه الكلامي خارج عن المعهود، ن  المألوف، ولك

في غيره  وذلك لتمي زه بمجموعة من الخصائص لا نجدها مجتمعةً  ،(4)أي أسلوب من أساليب العرب
 ها كما يلي:من الكتب السماوية أو البشرية، نذكر أهم  

اته وغن اته واتصالاته في حركاته وسك  ساقه وائتلافه وتي، ات م يقصد بنظامه الص         ناته ومد 
بطريقة لا يمكن أن يصل إليها أي كلام آخر من منظوم  رائعاً  وائتلافاً  عجيباً  ساقاً ت  وسكتاته، ا
ن في نظم حروفه ورصفها وترتيب كلماته، حيث يظهر ذلك م  ك  غوي في  جَال القرآن الل   ومنثور، أما  

 .(5)مدهش وأخ اذ ف من ذلك المجموع قالب لفظيي فيتأل   جويد،ي وفق قواعد الت  حين يؤد م 
II -4-رد:بك وإحكام الس  جودة الس  -أ 

 ه  بلغ الغايات في ترابط أجزائه وكلماتأن الكريم بلغ أقصى الد رجات و آالقر  معنى هذا أن      

                                                           
 .102د الر حمان بن سليمان الر ومي، خصائص القرآن الكريم، صفهد بن عب -(1)
  .                                                                                                          37،36،35سورة الط ور،  الآيات : -(2)
 .4854الت فسير، تفسير سورة الط ور، رقم الحديث:  ص حيح، كتابالب خاري، أبو عبد الله محم د بن اسماعيل، الجامع ال -(3)
 53صمحم د الص الح الص ديق، من روائع الإعجاز، -(4)
 .246 ص ،2ج القرآن، علوم في العرفان مناهل العظيم، عبد محم د الز رقاني،-(5)
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الموضوع  تنانه وتلوينه فيف، وا(1)هع موضوعاته ومقاصدوتماسك جَله وآياته، مع طول نفسه وتنو  
على جودة  ه سبيكة واحدة تأخذ بالأبصار وتلعب بالعقول والأفكار، وهذا دالٌ الواحد، كأن  

بين  الانسجامبيكة البديعة المتآلفة التي تريك كمال رد بين أجزاء تلك الس  بك وإحكام الس  الس  
ا للِنماسِ في  ض ر ب  ن ا و ل ق د   ، قال تعالى :﴿(2)سور القرآن وآياته آنِ مِنا ه ذ  لمع لمه م   م ث ل   ك ل ِ  ل ق ر 

ر  ذِي ع ر بيِ ا ق رآناا *ي  ت ذ كمر ون    (3)﴾ لمع لمه م  ي  ت مق ون   عِو ج   غ ي  
II -4-إرضاؤه العقل والعاطفة:-ب 

، فجمع في آياته بل الآية الواحدة قو ة الحقيقة ش مل  القرآن الكريم في خطابه، العقل والقلب معاً     
     ر لقوله تعالى: فالمتدب م ؛ (4)ة حت يحر مك الن فوسيقنع العقول، وقو ة المتعة الوجداني   هاني ة حت  البر 
يرى كيف أوردت هذه   ،(5)﴾ ر مِيم   و هِي   ال عِظ ام   يَ  يِي م ن   ق ال   خ ل ق ه   و ن سِي   م ث لا  ل ن ا و ض ر ب   ﴿

ا، بعبارة وجيزة بليغة فصيحة، لها أثرً  يا لا ي بقبهة بمث  رد ت على تلك الش  الآية شبهة على البعث 
أفصح الفصحاء بيلا ً ستناسقت ألفاظها وسمت معانيها ودق ت دلالتها بما لو ابتغى إلى مثلها 

 .(6)وأعلم العلماء
ه يسوق عويص القضايا ودقيق المعاني بأسلوب سائغ، يي سر على الن فوس وهكذا نجد القرآن كل      

ا ا جنبً ة، ويو جه العقول والعواطف معً يرف ه عن العقول بالل فتات العاطفي  و ة، لة العقلي  أن تتجر ع الأد م 
 .(7) إلى جنب لهداية الإنسان

ا كلام البشر، فهو وإن وفى  بحق  العقل بخس العاطفة حق ها، وإن وفى  بحق  العاطفة بخس أم      
 ن  يهز  القلوب، وفي كلام الأدباء م لاالعقل حق ه، وهكذا نجد في كلام العلماء من الجفاء ما 

 .(8)يقنع العقول لاالعقم العلمي  ما 

                                                           
 .54،55صمحم د الص الح الص ديق، من روائع الإعجاز،-(1)
 248، ص 2عبد العظيم، مناهل العرفان في علوم القرآن، جد ، محم  نيرقاالز   -(2)
 .28، 27سورة الزمر، الآيتان: -(3)
 .37فهد بن عبد الر حمان بن سليمان الر ومي، خصائص القرآن الكريم، ص  -(4)
 .78سورة يس، الآية  -(5)
 .37فهد بن عبد الر حمان بن سليمان الر ومي، خصائص القرآن الكريم، ص  -(6)
 .247، ص 2الز رقاني، محم د عبد العظيم، مناهل العرفان، ج -(7)
 .248، 247، ص2، جالمصدر نفسه-(8)
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II -4-تصوير المعاني:-ت 

صوير في القرآن الكريم ل من توص ل إلى اكتشاف أسلوب الت  أو  -رحمه الله–يعد  سي د قطب     
ة لما احية التطبيقي  ن الن  صوير وبيان أركانه، أو ماحية التنظيرية بما سط ره من تعريف الت  سواء من الن  

حاول تتبع تصوير القرآن في جَيع سوره وآياته، وهو عنده أحد وجوه الإعجاز البياني في إطار 
ة عن ورة المحس  لة في أسلوب القرآن الكريم؛ لأنه يعبر  بالص  الأسلوب القرآني، ويرى بأن ه الأداة المفض  

موذج الإنساني المحسوس، والمشهد المنظور، وعن الن   فسي ة، وعن الحادثهن، والحالة الن  المعنى الذ  
دة؛ فإذا اخصة أو الحركة المتجد  تي رسمها فيمنحها الحياة الش  ورة ال  يرتقي بالص   والطبيعة البشرية، ث  

موذج الإنساني شاخص ة لوحة أو مشهد، وإذا الن  فسي  هن هيأة أو حركة، وإذا الحالة الن  المعنى الذ م 
، وإذا ال ضرة ا الحوادث والمناظر والقصص؛ فيرد ها شاخصة حامة مرئي ة؛ فأم  ة مجس  بيعة البشري  ط  حي 

ر ب، ويتخي ل ل ي ض  ث  ى وم  ل  هذا الكلام ي  ت    ي ل، حت  ينسى المستمع أن  خفيها الحياة وفيها عناصر الت
ص هذه ر هذه المعاني، وتتي تصو  ه منظر يعرض وحادث يقع؛ فإذا ذكرنا أن  الأداة ال  أن   شخ م

، أدركنا بعض أسرار الإعجاز و مر، ولا شخوص ت  ع  ا هي ألفاظ جامدة، لا ألوان ت ص  الأحداث، إنّ   بر م
 .(1)ون من تعبير القرآنفي هذا الل  

 و ي ذ ر ون  ﴿قوله أيضاً: و  ،(2)﴾غ لِيظ   و ر آئهِِ ع ذ اب   و مِن﴿ومن الأمثلة على ذلك قوله تعالى:    
ماا ه غليظ حسي ة، فوصف العذاب بأن   ةحيث جس م المعنى وجعله في صور  ،(3)﴾ث قِيلا  و ر اءه م  ي  و 

ه ثقيل؛ فنقل العذاب من معنى مجرد إلى شيء ذي غلظ وسمك، ونقل اليوم من زمن لا واليوم بأن  
س ك إلى شيء ذي كثافة ووزنيم   

(4). 
لة لاغة، وهي وسائل تثير المخي م صوير في القرآن، يكون بالحرف والكلمة والجملة وفنون البوالت      

سير م الحركة، وتقر مب المعنى للأفهام، وتلمس مشاعر القلب ورة إلى الفكر وت  وتستدعي الص  

                                                           
 .37،36م، ص 1993، 13سي د قطب، الت صوير الفن  في القرآن، دار الش روق، القاهرة، مصر، ط -(1)
 .17براهيم، الآية إسورة  -(2)
 .27سورة الإنسان، الآية -(3)
 .53ن بن سليمان الر ومي، خصائص القرآن الكريم، ص فهد بن عبد الر حما-(4)
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ه في معمعة الحدث، فينفعل مع المشهد ويقشع مر جلده  يحسب القارئ نفسه أن  ، حت  (1)والوجدان
نة وقهر وسلطان بلاغة هذا من سطوة وهيم(2)وتفيض دموعه وتظهر علامات الدهشة والعجب

 فوس والعقول.الكتاب العظيم على القلوب والن  
II -4-كرار:الت  -ث 

فظ أو مرادفه لتقرير المعنى، وهو من أساليب الفصاحة ه إعادة الل  كرار بأن  شي الت م ركف الز  يعر       
     د ع  ة ب   ر  ان بشيء م  كرار: عبارة عن الإتيالت  » فه الجرجاني بقوله:ر  ، ويع(3)ق بعضه ببعضإذا تعل  

  .(4) «رىخ  أ  
ا، وقد ا وبلاغي  فني   مدركةائعة في القرآن الكريم بطريقة كرار من المظاهر الش  وظاهرة الت  

فكل كاتب أو  »عور بالملل، ضطراب والش  ا لم تسلم من القلق والام  أنه  ردت في كلام العرب، إلا  و  
في الفصاحة،  وله المكرر عن درجة القول الثانيشاعر أو خطيب أو متكلم إذا كرر كلاما، نزل ق

كل " وليس كذلك كلام الله، فإن فصاحته تظل على مستواها ودرجتها، وعبارة الإمام الرازي:
فصيح إذا كرر الكلام في موضوع واحد لم يحافظ على فصاحته الأولى، والقرآن فصيح في تكراراته 

شيء  ه حكمة، وكل   تعالى حكيم وفعل الحكيم كل  ه من الله تعالى، واللهوذلك لأن   ؛(5)«"الكثيرة
ِ  مِن ال ب اطِل   ي أ تيِهِ  ل   ﴿عنده سبحانه بقدر ومقدار، قال تعالى: ي هِ  ب  ين  ل فِهِ  مِن   و ل   ي د   مِ ن   ت نزيِل   خ 

يد   ح كِيم    .(6)﴾ حمِ 
اراته للإقناع كرار واضح وجلي  في بعض آيات القرآن الكريم، حيث نجده في بعض عبوالت      

ة لتثبيت الحج  ( 7)ا في قصصهعمة وتركيز الفكرة وتعميق العقيدة، ونلاحظه خصوصً وتحقيق الن  
 عديدة أخرى منها: مٍ ك  ولحمم  (8)جر والوعيدوتأكيد الز  

                                                           
،  علوم القرآن الكريم،  ص-(1)  . 226نور الد مين عتر 
 . 54فهد بن عبد الر حمان بن سليمان الر ومي، خصائص القرآن الكريم، ص  -(2)
 . 10،9، ص 3الز ركشي، بدر الد مين محم د بن عبد الله، البرهان في علوم القرآن، ج -(3)
 . 59عريفات، ص ريف، معجم الت  بن محم د الس يد الش   الجرجاني، علي   -(4)
 .61محم د الص الح الص ديق، من روائع الإعجاز، ص -(5)
 .42سورة فصلت، الآية  -(6)
 .300 علوم القرآن، ص من اع القط ان، مباحث في بوات الس ابقة، والحوادث الواقعة.قصص القرآن هي أخباره عن أحوال الأمم الماضي ة، والن   -(7)
 .61محم د الص الح الص ديق، من روائع الإعجاز، ص -(8)
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 ة الإعجاز:قو   -
كرر ذكر القصة في مواضع، إعلاما بأنهم عاجزون عن الإتيان   »: -رحمه الله–شي كر قال الز      
وابمثل معجزة  ة الواحدة حين تكون معجزة بوجه، ث  ، فالقص  (1)«ه بأي  نظم جاءوا، بأي عبارة عبر 

 .(2)حدية في الإعجاز وزيادة في الت  هذا يعن قو   فإن   ؛بوجه آخر
 بيان بلغة القرآن الكريم في أعلى مراتبها: -

موضع  رة ترد في كل  المتكر   ختلفة، والقصةالممن خصائص البلاغة إبراز المعنى الواحد في صوره     
د ل الإنسان من تكرارها، بل تتجد  وتصاغ في قالب غير القالب، ولا يمبأسلوب يتمايز عن الآخر، 

 .(3)في نفسه معان لا تحصل له بقراءتها في المواضع الأخرى
 فس:ها في الن  ة لتمكين عِب ِ هتمام بشأن القص  الِ  -

ه تأسيس أكيد؛ لأن  كرار أبلغ من الت  الاهتمام، بل الت  أكيد وإمارات كرار من طرق الت  الت      
 .(4)أكيدأسيس أقوى من الت  أكيد فرع، وتكرار الت  والت  

نزل به أكرم الملائكة على أشرف  ، القرآن الكريم هو كلام الله تبارك وتعالى نا فيما سبق، أن  بي      
 ناً مضم م   أليفلألفاظ في أحسن نظوم الت  اس، بأفصح الن  ا ت  رج  ة أ خ  سل، إلى خير أم  الأنبياء والر  

                                نل خصها فيما يلي: المعاني وبخصائص فريدة وعظيمة وكثيرةٍ  أصح  

   ة والمهيمن عليها.ماوي  خاتم الكتب الس  ه أن   *

 اعة.طور إلى أن تقوم الس  دور والس  ه محفوظ بحفظ الله تعالى في الص  أن   *

ٌ  ضحٌ ه واأن   *   للقراءة والحفظ والفهم. رٌ وميس   وبينم 

ة ة ودنيوي  نب ديني  نايا آياته جواثالقرآن دستور الحياة وقوامها ومنهجها ومرجعها، ش مل في  *
 . دةومجالات متعد  

                                                           
 . 27، ص 3الز ركشي، بدر الد مين محم د بن عبدالله، البرهان في علوم القرآن الكريم، ج -(1)
 14ياض، المملكة العربي ة الس عودي ة ط، دراسات في علوم القرآن الكريم، مكتبة فهد الوطني ة، الر  فهد بن عبد الر حمان بن سليمان الر ومي-(2)

 .612م،ص2005
 .302صمن اع القط ان، مباحث في علوم القرآن،-(3)
 .613، دراسات في علوم القرآن الكريم،صفهد بن عبد الر حمان بن سليمان الر ومي-(4)
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ة، ة، وأساليبه التربوي  ز بالإعجاز في جَيع جوانبه فهو معجز بعلومه ومعارفه وأحكامه التشريعي  يتمي  *
ة ة والبرهان، والمعجزة البياني  ة الحج   الفصاحة والبيان وقو  لمفظه وبيانه وأسلوبه، حمل معاومعجز بل

مان، شهد لإعجازه الكثير من أعلام الفكر الغربي، حيث قال أحد علماء الز   الخالدة على مر  
 زيل والترتيب مع أن لسانتنمعجزة، وخليق بالإعجاب من حيث الإن القرآن كتاب  » الإنجليز:

القرآن مخالف للساننا، وآراءه تخالف آراءنا، ولا يمكن إنكار قدره وقيمته وفضله وجَاله من جهات  
 .(1) » كان ذلك الإنكار حرمانا من العقل والمنطقكثيرة، وإلا  

إقناع و   نىالمع فظ وبلاغة القول، وجَال الأسلوب، وقو ة البيان، وسمو  سمت لغته بفصاحة الل  ت  * ام 
 صوير، ...الخ .فة وفن  الت  العقل والعاط

، فيه الت   ين ومصدر كل  * هو أساس الد   وجيه الحكيم لكل أمر، والحل  العادل خير ومنبع كل  بر 
متثلت به، وإن هم أعرضوا فهذا هو قضي ة والعصمة من كل  ضلال، تسعد الأمم إذا ام  لكل  

 الخسران المبين.

 تعليمه:ة حفظ القرآن الكريم وتعلُّمه و ا: أهمي  ثانيا 
I- :فضائل القرآن الكريم 
I-1-  ُّل علم ي طلبم القرآن الكريم أشرف وأوم حفظ وتعل: 

أبرز ناحية كان  ه، ولعل  في حياة العرب والعالم كل م  ا هائلاً نقلابً ام  ين الإسلامي  لقد أحدث الد م     
 م  ى الله عليه وسل  ل  سول صل آية نزل بها الوحي، فيها أمرٌ للر  ة هي طلب العلم، فأو  ها بقو  يحث  

 ع لمم   المذِي * الْ كر م   و ر بُّك   اقر أ عليم، نلمسه في قوله تعالى:﴿العلم والت   أن  شبالقراءة وتنويه ب
تحث  على طلب ة هناك الكثير من الآيات القرآني   كما أن  ، (2)﴾ ي عل م لّ   الِإنس ٰ ن  م ا ع لمم   * باِلق ل مِ 

       أ وت وا ال عِل م   و المذِين   آم ن وا مِنك م   المذِين   اللَّم   ي  ر ف عِ  ا قوله تعالى:﴿منه العلم وتبين  قيمته
 .(4)﴾عِل ماا رمبِ  زِد ني  و ق ل م:﴿ى الله عليه وسل  د صل  ا نبي ه محم  ا مخاطبً قوله أيضً ، (3)﴾ د ر ج ات  

                                                           
 منه القول.، لم يذكر المؤلف المرجع الذي أخذ 49محم د الص الح الص ديق، من روائع الإعجاز، ص -(1)
 .5،4،3سورة العلق، الآيات  -(2)
 .11سورة المجادلة، الآية -(3)
 .114سورة طه، الآية  -(4)
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لعلم بقوله وعمله، ومن اس على طلب اع الن  م يشج م ى الله عليه وسل  صل   بّ  كما كان الن      
ا سلك ا يطلب فيه علمً ن س ل ك  طريقً م  » م:ى الله عليه وسل  الة على ذلك، قوله صل  الأحاديث الد  

 ن العلم ليستغفر  إلطالب العلم، و  أجنحتها رضاً  ع  تض  ا من طرق الجنة، وإن الملائكة ل  الله به طريقً 
 كفضلم   ، وإن فضل  العالم على العابدم وف الماءم في ج ن في الأرض والحيتان  في السموات وم   ن  م   له  

ولا  الأنبياء لم يورثوا ديناراً  ن  الكواكب، وإن العلماء  ورثة الأنبياءم، وإم  البدر على سائرم  ليلة   القمرم 
من خ ر ج  في  »م:ى الله عليه وسل  صل   ، وقوله أيضاً (1)«خذ بحظ م وافرذه أ  خ  وا العلم؛ فمن أ  ث  ر  ، و  درهماً 

 .(2)«جع  ر   ي   حت   هو في سبيل اللهم لم  ف  العم  لبم ط  
أعظم العلوم وأشرفها  ن  أ   تناوله، ولا شك  نذي وتتباين درجات العلم ومنازله بحسب الموضوع ال      
اس أفضل وأشرف من تعل م غير مه للن  ل  مه وع  عل  ها هو العلم بكتاب الله تعالى، فيكون من ت  وأجل  

جلاله، لذا فلا يقاربه كلام  م به جل  ن الكريم من عظمة المتكل م عظمة القرآ لأن   ؛ وذلك(3)القرآن
ولا  ،ض فيهار م، دقيق المعنى، لا تعظ  ه محكم الن  ه يعلو ولا ي على عليه، وأن  أحد من البشر، وأن  

آن عن ر  ق  ال   له  غمن ش   :جل  و   ز  بُّ ع  الر   يقول  »م : ى الله عليه وسل  ، قال رسول الله صل  (4)ختلافام 
الله  لم فض  ك  م م كلا  ال   ائرم الله على س   لامم ك    ل  ض  ف  ، و  لين  ائم ي الس  طم ع  ا أ  م   ضل  ف  أ    أعطيته  ري ومسألتيم ك  ذم 

خير الكلام كلام الله، وخير  »: -قد س الله روحه–بن تيمية ام ، وقال شيخ الإسلام (5)«قهم ل  على خ  
وكلام الله لا يقاس به كلام الخلق، فإن فضل القرآن على  الهدي هدي محمد صلى الله عليه وسلم،

 .(6)«سائر الكلام كفضل الله على خلقه
ا من أشرف رً وتدب ا وتلاوةً ا وحفظً ا وتعليمً بالقرآن الكريم تعل مً  الاشتغال ذكر أهل العلم أن      

رحمه –عدي فضل العبادات وأحسن القربات، قال الشيخ عبد الرحمن بن ناصر الس  أالمطالب و 
هذا العلم )...( أشرف العلوم وأجلها على الإطلاق، فالاشتغال بفهمه، والبحث التام »: -الله

                                                           
ت امني الأ ز دمي، س ن ن  أ بيم د او د، كتاب العلم، باب الحث على طلب العلم، رقم الحديث: أبو د اود، س ل يمان بن الأشغث الس   -(1)  .3641جس 
 .2647سى محم د بن عيسى،  الج اممع  الكبير، كتاب أبواب العلم، باب فضل طلب العلم، رقم الحديث: التر م ممذمي ، أبو عي-(2)
 .379بن أحمد بن صالح الد وسري، هجر القرآن العظيم أنواعه وأحكامه، ص محمود -(3)
 .236المرجع نفسه، ص -(4)
ممذمي ، أبو عيسى محم د بن عيسى، الجامع الكبير، كتاب -(5)  .2926، رقم الحديث: 25أبواب فضائل القرآن، بابالترم 
 .55، ص23ابن تيمية، أحمد بن عبد الحليم، مجموع فتاوى شيخ الإسلام، ج  -(6)



 ةغوي  كة الل  المل   اكِتسابفي  ه  ر  و  ن الكريم و د  آالقر                              اني :الفصل الث   

189 

   :رحمه الله–ا ، ويقول أيضً (1)«شتغال بأعلى المطالب، وحصوله للعبد من أشرف المواهبعنه، ام 
ستقيم، هداية تامة لا القرآن أجل العلوم وأبركها وأوسعها، وأنه به تحصل الهداية إلى الصراط الم »

ولين يحتاج معها إلى تخرص المتكلمين، ولا إلى أفكار المتفلسفين، ولا لغير ذلك من علوم الأ
الكتب التي ينبغي لطالب العلم دراستها القرآن  أهم   » :-رحمه الله–، وقال ابن باز (2) «والآخرين

وقال  ،(3) «م، وكذلك كتب العقيدالكريم، ث  كتب السنة مثل الصحيحين وموطأ مالك وبلوغ المرا
ومن تعداها جَلة ، طلب العلم درجات ومناقل ورتب لا ينبغي تعديها» :-رحمه الله– بن عبد البر  ام 

 .زل   ، ومن تعداه مجتهداً ا ضل  فقد تعدى سبيل السلف رحمهم الله، ومن تعدى سبيلهم عاهدً 
، (4)«ين على فهمه فواجب طلبه معهما يع ظ كتاب الله عز  وجل وتفهمه، وكلفأول العلم حف

حفظ القرآن أو العلم  ،لبط  الذي يقد م في عن ال   -رحمه الله–ة ابن تيمي  شيخ الإسلام ل ئم وس  
وما نهى الله عنه،  ،أما العلم الذي يجب على الإنسان عينا كعلم ما أمر الله به» :فأجاب قائلاً 

العلم الأول واجب، وطلب الثاني فهو مقدم على حفظ ما لا يجب من القرآن، فإن طلب 
وأما طلب حفظ القرآن: فهو مقدم على كثير ما  .والواجب مقدم على المستحب ، مستحب

مقدم في التعلم في حق من يريد أن  وهو أيضاً  ،أو قليل النفع  ا: وهو إما باطلتسميه الناس علمً 
ا في هذه الأوقات أن يبدأ يتعلم علم الدين من الأصول والفروع، فإن المشروع في حق مثل هذ

بحفظ القرآن، فإنه أصل علوم الدين، بخلاف ما يفعله كثير من أهل البدع من الأعاجم وغيرهم، 
حيث يشتغل أحدهم بشيء من فضول العلم، من الكلام، أو الجدال، والخلاف، أو الفروع 

 .(5) «، ولا ينتفع بهاالنادرة، أو التقليد الذي لا يحتاج إليه، أو غرائب الحديث التي لا تثبت

                                                           
قافي، عنيزة، المملكة المجموعة الكاملة لمؤلفات الشيخ عبد الر حمان بن ناصر الس عدي، مركز صالح بن صالح الث   ،الس عدي، عبد الر حمان بن ناصر-(1)

 .24، ص1م،ج1987العربي ة الس عودي ة، )د،ط(، 
 .281تيسير الكريم الر حمان في تفسير كلام المن ان، ص  ،الس عدي، عبد الر حمان بن ناصر-(2)
لمملكة شر، الرياض، اعة، تحقيق: محم د بن سعد الشويعر، دار القاسم للن  ابن الباز، عبد العزيز بن عبد الله، مجموع فتاوى ومقالات متنو   -(3)

 .449، صم1999، 1العربي ة الس عودي ة، ط
هيري، دار ابن  الجوزي، ابن عبد البر  القرطبّ ، أبو عمر يوسف بن عبد الله بن محم د، ج اممع  ب يان العلم وفضله، تحقيق أبي الأشبال الز   -(4)

 .1129، ص2م، ج1994، 1ياض، المملكة العربي ة الس عودي ة،  طالر  
 . 55،54، ص 23ة، أحمد بن عبد الحليم، مجموع فتاوي شيخ الإسلام، جابن تيمي   -(5)
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يبدأ بحفظ »  :ؤال فأجاب قائلاً نفس الس   -رحمه الله–د بن صالح العثيمين يخ محم  الش  وس ئمل     
لإنسان؛ لأن القرآن كلام الله، وتلاوته عبادة، وتدبره عبادة، االقرآن؛ لأنه لا شيء قبله ما يحفظه 

الإنسان بحفظ القرآن الكريم، ث بما صح من  ، فليبدأفهو أفضل الكتب المنزلة من الله عز  وجل  
 .(1)«الرسول صلى الله عليه وسلم

تعل م القرآن وتعليمه وحفظه فرض كفاية، وواجب على  أهل العلم أن   ح  ر  على هذا الأساس ص      
قال » :-رحمه الله -كشير ين الز  قال بدر الد م  ، سقط الإث عن الباقين مة فإن قام بذلك قو الأم  

ين ، وقال جلال الد م (2) «ةنا: تعليم القرآن فرض كفاية، وكذلك حفظه واجب على الأم  اب  أصح
 على الأمة، )...( وتعليمه أيضاً  كفايةٍ   فرض   القرآنم  ظ  ف  حم  علم أن  ا »: -رحمه الله  –يوطي السُّ 

ان في بيالت م "ه في كتاب–رحمه الله  –ووي ، وقال الإمام الن  (3) «بم ر  كفاية، وهو من أفضل الق    فرض  
 ين   ع  دٌ ت   احم  و  لا  إم  ه  ل   ح  ل  ص  ي   ن  م   ن  ك  ي   لم    ن  إم ، ف  ةٍ اي  ف  كم   ض  ر  ف    مين  ل م ع  ت   م  ال   يم  لم ع  ت    »: "آداب حملة القرآن

 ط  ق  س   م  ه  ض  ع  ب    هم بم  ام  ق   ن  إم وا، و  ثمم  أ   م  ه  لُّ وا ك  ع  ن   ت   ام  و   م  هم ضم ع  بب    يم  لم ع  الت    ل  ص  يح    ةٌ اع  جَ    اك  ن  ه   ان  ك    ن  إم ، و  هم ي  عل  
م ه  ج  و  ال   هر  ظ  أ  ، ف  ع  ن  ت   ام  م ف  هم دم ح  أ   ن  مم  ب  ط لم  ن  إم ، و  ين  اقم ب  ال   نم ع   ج  ر  الح     ك  لم ذ   ه  ل   ه  ر  ك  ي   ه  ن  كم ، ل  ث   أ   ي  لا   ه  أن   ين 

 .(4)«ع ذرٌ  ه  ل   ن  ك  ي   لم   اذ  إم 
يل، تبفضل القراءة والتر   قيم، منها ما هو متعل  يرة في فضائل القرآن الكر ثوقد وردت آثار ك    

عليم، ومنها ما له م والت  علُّ ق بفضل الإنصات والاستماع، ومنها ما هو متعلق بالت  متعل م ما هو  ومنها
ة، ، وهذه الفضائل بي نها الله سبحانه في العديد من الآيات القرآني  (5)رهقة بحفظه وترجيعه وتدبُّ لاع

 .(6)من أهل العلم كثير صنيف خلقٌ م، وجَعها وأفردها بالت  ى الله عليه وسل  له صل  ث عنها رسو وتحد  
I-2- ل تلوة القرآن الكريم:ائفض 

                                                           
م الس ليمان، الع ث  ي مين، محم د بن ص الح،  مجموع فتاوى و ر سائل فضيلة الش يخ محم د بن ص الح الع ث  ي مين، جَع وترتيب: فهد بن ناصر بن ابراهي-(1)

 . 153،152، ص26، جم2008، 1ة الس عودي ة، طالعربي   ياض، المملكةالر   ،شر، عنيزةرايا للن  دار الث  
 . 456، ص 1الز ركشي، بدر الد مين محم د بن عبد الله، البرهان في علوم القرآن، ج -(2)
 . 632، ص 2تقان في علوم القرآن، جالإالس يوطي، جلال الد مين عبد الر حمان بن أبي بكر،  -(3)
، ضبط وتحقيق: مكتب الت  الن ووي ، أبو زكري ا يحي بن ش رف، ال -(4) حقيق بدار الإمام مالك، دار الإمام مالك للكتاب، ت مبي ان  في آداب حم  لةم القرآنم

 .19م، ص 2009، 1باب الوادي، الجزائر، ط
 .8م، ص 2012بلقاسم مصباحين، كيف تحفظ القرآن الكريم، دار الهدى، عين مليلة، الجزائر، )د،ط(،  -(5)
 وغيرهم . ريس و الفريابي،افعي، وابن أبي شيبة، وأبو عبيد القاسم بن سلام، وابن الض  منهم الإمام الش   -(6)
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I-2-ا:واصطلحا  لوة لغةا تعريف الت   -أ 

ع  ب  ا معناه ات   باع، يقال ت لا ت  ل و  ت  الا :لاوة لغةالت       
آن فهي قراءة القر  (2)ا في اصطلاح القر اء، أم  (1)

 ع  جَ   »هي  (3)القراءة راسة، والفرق بينهما وبين القراءة  والأداء، أن  سباع والد م ا كالأوراد والأمتتابعً 

قراءة  تلاوة قراءة، وليس كل   أي كل   ، لاوةمن الت م  م  ، وهي أع(4) «الكلمات وأداؤها باللسان

 .(5)لاوةء والت م ا الأداء فهو الأخذ عن مشايخ، والقراءة تطلق على الأداتلاوة، أم  

I-2-المسلم بها، وهي: ذك ر  نكريم أربع كيفيات، من المفيد أن لتلاوة القرآن ال :لوةراتب الت  م   -ب 

   حرف  الحروف بإخراج كل   دة واطمئنان، وتبيين  ة بت  ؤ  وهو القراءة المتأني   يل:تِ ة الْولى: التر  الكيفي

 .(6)ليكون أدعى إلى فهم المعاني، ه  ق  ه ومستح  حق   ه  وإعطاؤ   من مخرجه الأصلي  

   وإتمام ، وتحقيق الهمزحرف حق ه من إشباع المد م  وهو إعطاء كل   حقيق:انية: الت  ة الث  الكيفي ،
ل س  خراج بعضها من بعض بالسكت والتر  ام وتفكيك الحروف، وهو بيانها و  تان  غ  الحركات وتوفيه ال

ذي يستحسن في مقام ف الجائزة، وهو ال  مأنينة واليسر دون تمطيط، والوقف على الوقو والط  
مرين، عليم والت  ت  ياضة والحقيق يكون للر  يوخ، فالت  قي، والأخذ عن الش  لالت  حال  حبُّ ت  عليم، ويس  الت  

 .(7)ترتيل تحقيق تحقيق ترتيل وليس كل   فكل  ، ستنباطفكر والام دبر والت  تيل يكون للت  والتر  

 

 

                                                           
 .87مجم ع الل غة العربي ة، المعجم الوسيط، ص -(1)
من لدن اء بهذا  الإطلاق لا يحصون كثرة تلاوته، وهو العابد المتنسك، والقر   القر اء، جَع قارئ وهو كل من حفظ القرآن وجو ده وتلاه حق   -(2)

 .218ص  رسول الله صلي الله عليه وسل م إلى عصرنا الحالي. إبراهيم محم د الجرمي، معجم علوم القرآن،
ان وي، اصطلاحات الفنون والعلوم، تحقيق :علي  دحروج، مكتبة لبنان ناشرون، بيروت، لبنان، ط -(3)  .505م، ص 1996، 1محم د علي الته 
، 2ياض، المملكة العربي ة الس عودي ة، طقر بن معجب الع تيبّ، دليل فهم القرآن المجيد، مكتبة الرُّشد ناشرون، الر  أبو عبد الملك أحمد بن مس -(4)

 .75م، ص 2008
 .505محم د علي  التهان وي، اصطلاحات الفنون والعلوم، ص -(5)
قيق محب الد مين الخطيب، محم د فؤاد عبد الباقي، قصي ،  فتح الباري بشرح صحيح البخاري، تصحيح وتحأحمد بن علي   ،بن حجر العسقلانيا-(6)

 .707، ص 8م، ج1987، 1اث، القاهرة، مصر، طالد مين الخطيب، دار الريان للتر  
 .209، 205، ص1ابن الج ز ر ي، أبو الخير محم د بن محم د الد ممشقي، الن شر في القراءات العشر، ج -(7)
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   الثة: ة الث  الكيفي 

ر  )بسكو  ه يكون مع تيل في مراعاة جَيع الأحكام غير أن  وهو الإسراع، وهو كالتر   ال(:ن الد  الْ د 
ة، واختلاس الحركات، ر فيه عن ب  تر  الحروف وذهاب صوت الغن  حر  رعة في القراءة، ويجب الت  السُّ 
 .(1)بها القراءة فريط إلى غاية لا تصح  والت  

   ابعة: الت دوير:ة الر  الكيفي  

 .(2)حقيقوالت   رم د   الح  بين طٌ سُّ و  هو ت   

I-2-فضائلها: -ت 
القارئ، وفضائل تلاوة القرآن الكريم   صدق عليه وصف   ؛اقً ا أو محق م حادرً  كيفما قرأ القارئ      

 ، منها:(3)نيا والآخرةكثيرة وعديدة، تعود على صاحبها بالخير والبركة في الد  

   لوة تجارة رابْة:الت 

 إِنم تلاوة القرآن العظيم، تجارة رابحة ومكفولة قوله تعالى:﴿ د أن  تؤك  تي من الآيات الكريمة ال      
ل ون  كِت اب   المذِين   ة   اللَّمِ  ي  ت   ن اه م   و أ نف ق وا و أ ق ام وا الصمل  نيِ ةا ي  ر ج ون   سِر ا مّما ر ز ق     لمن تِج ار ةا  و ع ل 
لِهِ  م مِ نو ي زيِد ه   أ ج ور ه م   ليِ  و فِ ي  ه م   *ت  ب ور     .(4)﴾ ش ك ور   إِنمه  غ ف ور   ف ض 
 أن ه الة على هذا الربح المضمون، عن عبد الله بن مسعود رضي الله عنه،ومن الأحاديث الد      

 سنة  الح   ، و  سنةٌ ح   بهم  له  ف   اللهم  تابم كم  نمم  فاً ر  رأ ح  ن ق  م   »م:ى الله عليه وسل  قال: قال رسول الله صل  
ة ر  ي   ر  ، وعن أبي ه  (5)«فٌ ر  ح   يمٌ ومم  فٌ ر  ح   لامٌ و   فٌ ر  ح   فٌ ألم  لكن  و   ، ح ر فٌ  ألم ا، لا أقولأمثاله رم ش  ع  بم 

 د  يج م  ن  أ   هم لم ه  أ   لى  إم  ع  ج  ر   ذا  إم  م  ك  د  ح  أ   بُّ يح م أ   »م:ى الله عليه وسل  الله صل   رضي الله عنه قال: قال رسول  

                                                           
 .208، ص1، جالمصدر نفسه -(1)
 .208ص ،1جصدر نفسه،الم-(2)
 .432محمود أحمد الد وسري، هجر القرآن العظيم أنواعه وأحكامه، ص  -(3)
 . 30، 29يتان: سورة فاطر، الآ -(4)
ممذميُّ، أبو عيسى محم د بن عيسى، الجامع الكبير، كتاب فضائل القرآن، باب ما جاء  فميمن  قر -(5) رقم   ،ح ر فًا من القرآن م اله  من الأجرم  أالتر م

 2910الحديث: 
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 رٌ ي   خ   هم تم لا   ص  فيم  م  ك  د  ح  أ   ن  أ  بهمم ر  ق  ي    آياتٍ  لاث  ث  ف    :قال .م  ع  : ن   نا  ل  ق    ؟انٍ سمم   امٍ ظ  عم  (1)اتٍ ف  لم خ   ث  لا  ث   يهم فم 
 .(2) «انٍ سمم   امٍ ظ  عم  اتٍ ف  لم خ   ثم لا  ث   ن  مم  ه  ل  
    حمة والملئكة:كينة والرم السم  ل  زم ن   ت 

ي اناا ع ل ي ك   و ن  زمل ن ا قال الله تعالى:﴿     ر ى  و ه داى و ر حم  ةا  ء  ش ي   لِ ك ل ِ  ال كِت اب  تبِ   و ب ش 
لِمِين   سِنِين ذ لِك  ج ز اء ر بِِ ِم   ي ش اءون  عِند   مما له  م ا:﴿، وقوله أيضً (3)﴾للِ م س  ، ومن (4)﴾ال م ح 

م: عن أبي هريرة رضي الله عنه قال: قال رسول الله صلى الله بّ صلى الله عليه وسل  أحاديث الن  
  م  ه  ن   ي   ب    ه  ون  س  ار  د  ت  ي   الله، و   اب  ت  كم   ون  ل  ت   الله، ي    وتم ي  ب    ن  مم  تٍ ي   ب   فيم  مٌ و  ق    ع  م  ت  ج  ا ام م  ... و   » عليه وسل م:

ي ت  ه م  غ  ، و  ة  ين  كم الس   هم  ي  ل  ع   ت  ل  ز   ن   لا  إم   .(5) «ه  د  ن  عم  ن  يم  فم  الله   هم  ر  ك  ذ  و   ،ة  ك  ئم لا  م  ال   م  ه  ت   ف  ح  و   ة  حم   الر   شم
 لوة:تباط صاحب الت ِ غا 

لِ  س و اء ل ي س وا   الة: قوله عز  وجل :﴿من الآيات والأحاديث  الد        ق آئِم ة   أ ممة   ال كِت ابِ  مِ ن  أ ه 
ل ون   رضي الله عنه قال:  ر  م  ن ع  ، وعن عبد الله ب  (6)﴾ ي س ج د ون   و ه م   اللمي لِ  آن اء آي اتِ اللَّ ِ  ي  ت  

 وقام   اب  ت  الكم  الله   اه  أت   لٌ ج  ، ر  ين  ت   ن  ى اث   ل   ع  إلا   د  س  لا ح   ول  ق  ي    يه وسلم  صلى الله عل اللهم  رسول   ت  ع  سم م »
 .(7) «رم هاوالن   لم ي  الل   به أناء   ق  د  ص  ت  ي    و  ه  ف    مالاً  الله   طاه  أع   لٌ ورج   لم ي  الل   آناء   هم بم 
 :قارئ القرآن الكريم يَد فيه حلوة الإيَان 

 ل  ث  م   » م:ى الله عليه وسل  الله صل   ول  ال: قال رس  رضي الله عنه ق   ي م رم ع  ش  عن أبي موسى الأ       
 أ  ر  ق  ي    ي لا  ذم ال   نم مم ؤ  م  ال   ل  ث  م  ، و  بٌ ي م ا ط  ه  م  ع  ط  و   بٌ ي م ا ط  ه  يح  رم  .(8)ةم ج  ر  ت   الأ    ل  ث  م   آن  ر  ق  ال   أ  ر  ذي يق  ال   نم مم ؤ  م  ال  

                                                           
 .251ع الل غة العربي ة، المعجم الوسيط، ص بل، مجم  الخليفات: الحوامل من الإ -(1)
، صحيح مسلم، تح-(2) م ب نم الح ج اجم ال ق ش ير ٍي  الن  ي س اب ومري م قيق وتعليق: محم د فؤاد عبد الباقي، دار إحياء الكتب العربي ة عيس ى مسلم، أبو الح س ين 

اه ، القاهرةالب   802م، كتاب صلاة المسافرين وقصرها، باب فضل قراءة القرآن في الصلاة، رقم الحديث:1991، 1مصر، ط، ابي الحلبّ و ش ر ك 
 . 89سورة الن حل، الآية -(3)
 . 34مر، الآية سورة الز  -(4)
، صحيح مسبمسلم، أب و الح س ين  بن الحج اج الق ش ير مي  الن  ي س ا-(5) لم، كتاب الذكر والد عاء والتوبة والاستغفار، باب: فضل الاجتماع على وري م

 . 2699كر، رقم الحديث: تلاوة القرآن وعلى الذ  
 . 113سورة آل عمران، الآية -(6)
 . 5025يث: سماعيل، الجامع الص حيح، كتاب فضائل القرآن، باب اغتباط صاحب القرآن، رقم الحدإالب خاري، أبو عبد الله محم د بن -(7)
كي  الر ائحة، حامض الماء. مجم ع الل غة العربي ة، ز الأ تر ج : شجر يعلو، ناعم الأغصان والورق والث مر، وثمره كالل يمون الكب ار، وهو ذهبّ  الل ون،  -(8)

 . 4المعجم الوسيط، ص 
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ا ه  يح  رم  .ةم ان  يح   الر   ل  ث  م   آن  ر  ق  ال   أ  ر  ق  ي ي   ذم ال   قم افم ن  م  ال   ل  ث  م  و   .وٌ ل  ا ح  ه  م  ع  ط  ا و  له    يح  لا رم  .ةم ر  م  الت   ل  ث  م   آن  ر  ق  ال  
 اه  م  ع  ط  و   ا ريحٌ له    س  ي  ل  .(1)ةم ل  ظ  ن  الح   ثلم م  ك    آن  ر  الق   أ  ر  ق  ي لا ي   ذم ال   قم افم ن  م  ال   ل  ث  م  ا م ري و  ه  م  ع  ط  طي مبٌ و  

 . (2)«مري 
  ِ ر  ي   ا خ  ه  لُّ ك  لوة   الت : 

وهو  ن  آر  ق  ال   أ  ر ق  ي ي   ذم ال  » :مى الله عليه وسل  قال رسول الله صل  : عن عائشة رضي الله عنها قالت    
وهو : عبة  قال ش   .هم ي  ل  ع   وهو شديدٌ  :قال هشامٌ  –هرؤ  ق  ذي ي   ال  و   ،ةم ر  ر  ب   ال   امم ر  كم ال   ةم فر  الس   ع  ه م  بم  رٌ اهم م  
 الحاذق   تعالى وكرمه وتيسير القرآن للمسلمين، أن   اللهم  لم ض  ، أي من ف  (3) «انم ر  أج   له  ف   –اقٌ ش   هم ي  ل  ع  

على  لاوة، وأجرٌ على الت   له أجران: أجرٌ  د  المتردم   ع  تم ع  ت   لمعند الله تعالى، وا عظيمٌ  ر بالقراءة له أجرٌ الماهم 
 .(4) ة  المشق  

I-3- :فضائل استماع القرآن العظيم 
ميم، وإذا كان كتاب الله للخير الع   مبارك، ومصدرٌ  القرآن الكريم كتابٌ  لا شك أن              

 بُّ م يح  ى الله عليه وسل  لذلك كان رسول الله صل  ؛ ماعهبس   ب د  ع  ا ي  ت   بتلاوته فهو أيضً  ب د  ع  تعالى ي  ت   
أن يقرأ عليه القرآن وهو  –ه رضي الله عن–ستماع القرآن من غيره، فقد أمر عبد الله بن مسعود ام 

 .(5)مى الله عليه وسل  ان صل  ت  يف  رم ت عيناه الش  ق ذر يستمع له، فخشع لسماع القرآن منه، حت  
ر لاوة المتقنة تؤث  على استحبابه، وذلك لأن الت   فقٌ لاوة أمر مت  ذي يجيد الت م من القارئ ال   والاستماع

مِن ون   إِنَّم ا تعالى:﴿ الله  ال، ق(6)في فهم معاني القرآن وزيادة الإيمان  اللَّ    إِذ ا ذ كِر   المذِين   ال م ؤ 
إِذ ا و جِل ت    .(7)﴾ إِيَ اناا ز اد ت  ه م   ع ل ي هِم  آي ات ه   ت لِي ت   ق  ل وب  ه م  و 

 وفضائل استماع القرآن الكريم عديدة ومتنوعة، من أهمها:    
                                                           

 . 202، صمجم ع الل غة العربي ة، المعجم الوسيطشديد المرارة،  ، ثمرته في حجم البرتقالة ولونها، فيها لبي شٌ ه و  نباتٌ مف تر :الح ن ظ ل   -(1)
ي م الن    -(2) ، صحيح مسلم، كتاب صلاة المسافرين وقصرها، باب فضيلة حافظ القرآن، رقم الحديث: مسلم أبو الح س ين  بن الحج اج الق ش ير  ي س اب ورمي م

797 . 
مذميُّ، أبو عيسى محم د بن عيسى، الجا-(3) ، رقم الحديث:  مع الكبير، كتاب أبواب فضائل القرآن،التر م   .2904باب ما جاء في ف ض ل قارمئ ال ق ر آنم
 . 453محمود بن أحمد بن صالح الد وسري، هجر القرآن العظيم أنواعه وأحكامه، ص  -(4)
  . 244،  ص المرجع نفسه-(5)
 .244،  ص المرجع نفسه-(6)
 . 2سورة الأنفال، الآية -(7)
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I-3-سبحانه وتعالى-استماع القرآن الكريم سبب لرحمة الله -أ-: 

إِذ ا قال تعالى:﴿ ت مِع وا   ق رِىء   و  آن  ف اس      ، يقول الشوكاني (1)﴾ ت  ر حم  ون   و أ نصِت وا  ل ع لمك م   ل ه   ال ق ر 
  أمرهم الله سبحانه بالاستماع للقرآن والإنصات له عند قراءته، لينتفعوا به»: -رحمه الله  –

والاستماع   دة سبب الاستماعي  الجلاوة الت   ، معنى ذلك أن  (2)«لحويتدبروا ما فيه من الحكم والمصا
يقول سفيان بن   الله تعالى والوعي والفهم سبب الانتفاع والفوز برحمة ،د سبب الوعي والفهمالجي  
شر؛ فإذا استمع العبد  إلى  فظ، ث العمل، ث الن  أو ل العلم الاستماع، ث الفهم ث الحم »: (3)هينعي

، ه كما يحب  أفهم    صادقة على ما يحبُّ الله لام بنيةٍ لاة والس  ه عليه الص  نبي م   تعالى وسنةم كتاب الله
 .(4)«في قلبه نوراً  له وجعل  

ن احميخ عبد الر  بين الإنصات والاستماع، يقول الش   هناك فرقاً  إليه، أن   بيهنا يجب الت  وم      
حدث أو اهر بترك الت  نصات، أن الإنصات في الظ  الفرق بين الاستماع والإ»:–رحمه الله–الس عدي 

وأما الاستماع له، فهو أن يلقي سمعه، ويحضر قلبه ويتدبر ما  .الاشتغال بما يشغل عن استماعه
ا، ا غزيرً ا وعلمً كثيرً  ايستمع، فإن من لازم على هذين الأمرين حين يتلى كتاب الله، فإنه ينال خيرً 

 لحمة عليها، فدا، وبصيرة في دينه، ولهذا رتب الله حصول الر متزايدً  ا، وهدىا متجددً ا مستمرً وإيمانً 
ذلك على أن من تلى عليه الكتاب، فلم يستمع له وينصت، أنه محروم الحظ من الرحمة، قد فاته 

 .(5) «الخير كثير
I-3- استماع القرآن سبب لهداية الإنسان: -ب 

  نيا والآخرة، ومن تمسك به تلاوةً داية في الد  القرآن مصدر اله أوضح الله سبحانه وتعالى أن      

                                                           
 .204سورة الأعراف، الآية -(1)
 .402، ص2واية من علم التفسير، جوكاني، محم د بن علي بن محم د، فتح القدير الجامع بين فن  الر  الش   -(2)
ه علو م، وطلب الحديث ولقي الكبير، وانتهى إلي725بن ميمون الهلالي، الكوفي المكي، فقيه ومحدث، و لمد  بالكوفة عام  ههو سفيان بن عيين -(3)

 .772،771، ص 1عمر رضا كحالة، معجم المؤلفين، ج من آثاره: تفسير القرآن الكريم. 812الاسناد، توفي عام 
 .26، ص 14ج ،نآالجامع لأحكام القر  القرطبّ ، أبو عبد الله محم د بن أحمد بن أبي بكر،-(4)
 .314 كلام المن ان، ص عبد الر حمان بن ناصر،  تيسير الكريم الر حمان في تفسير، الس عدي-(5)
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ا إِنم  ، قال تعالى:﴿(1)ىقأو يش ا فلن يضل  رً وتدب    ا وعملاً واستماعً  آن   ه ذ  دِي للِمتِِ ي    ال ق ر   هِي   ه 
مِنِين   و ي  ب شِ ر   أ ق  و م   راا له  م   أ نم  الصمالِْ اتِ  ي  ع م ل ون   المذِين   ال م ؤ                         .(2)﴾ ك بِيراا أ ج 

م ر القرآن أصحابها بالهداية، ووصفهم بأنه  تي بش  الحة ال  استماع القرآن من الأعمال الص   وإن    
ت مِع ون   المذِين   *عِب ادِ  ف  ب شِ ر   :﴿فقال عز  وجل   ،(3)ليمةأصحاب العقول الس   ف  ي تمبِع ون   ال ق و ل   ي س 

س ن ه   ل ئِك   أ ح  اه م   المذِين   أ و  ل وا ه م   و أ و ل ئِك   اللَّم   ه د    .(4)﴾ الْ  ل ب ابِ  أ و 
I-3- لخشوع القلب: استماع القرآن سبب   -ت 

رضوان - وصحابته، مالله عليه وسل   ىسول صل  في حياة الر   كان للقرآن الكريم موقع عظيمٌ        
لكتاب الله تعالى أو د تلاوتهم نع، وعيونهم تذرف تخشع حيث كانت قلوبهم، -الله عليهم

 ممث اني   مُّت ش ابِِاا كِت اباا الْ  دِيثِ  أ ح س ن   ن  زمل   اللَّم   على ذلك قوله تعالى:﴿ ل  ا يد، وم  (5)استماعهم له
ن   المذِين   ج ل ود   مِن ه   ت  ق ش عِرُّ  رِ  إِلى   و ق  ل وب  ه م   ج ل ود ه م   ت لِين   ث م  ر ب مه م   يَ  ش و   اللَّمِ  ه د ى ذ لِك   اللَّمِ  ذِك 
دِي لِل   و م ن ي ش اء م ن   بِهِ  ي  ه  رضي –وحديث عبد الله بن مسعود ، (6)﴾ ه اد   مِن   ل ه   ف م ا اللَّم   ي ض 

: ي  ق ل  " قال ف   آن  قر  ال   ي  ل  ع   أ  ر  م "اق   ى الله عليه وسل  الله صل   ول  س   ر  قال ليم  »:حيث قال–الله عنه  ا ت 
 ت  ح   ،اء  س  ت  الن م أ  ر  ق  ي" ف   ير م غ   ن  مم  ه  ع  سم   أ   ن  ي أ  هم ت  ش   أ  إني م " ال  ق   ؟ل  أ نزم  ك  ي  ل  ع  و  ،ك  ي  ل  ع   أ  ر  أ ق    ! اللهم  ول  س  ر  
:غ  ل  ذا ب   إم  ن ا إِذ ا ف ك ي ف   ﴿ ت  ن ا بِك   بِش هِيد   أممة   مِن ك ل ِ  جِئ   ا ع ل ى و جِئ   ت  ع  ر ف    .(7)﴾ه ؤ لء ش هِيدا
 .(8) «يل  سم وع ه  ت  م  ت  د  ي  أ  ر  ف    .يسم أ  ت  ر  ع  ف   ر   ف   بّم ن   ج  لى  لٌ إم ج   ر  نيم ز  م  غ   و  أ   .يسم أ  ر  
I-4- :فضائل حفظ القرآن الكريم                                                                                                               

                                                           
 . 246محمود بن أحمد بن صالح الد وسري ، هجر القرآن العظيم، أنواعه وأحكامه، ص  -(1)
 . 9سورة الإسراء، الآية  -(2)
 . 246محمود بن أحمد بن صالح الد وسري ، هجر القرآن العظيم، أنواعه وأحكامه، ص -(3)
  .18، 17مر، الآيتان: سورة الز  -(4)
 . 249مود بن أحمد بن صالح الد وسري ، هجر القرآن العظيم أنواعه وأحكامه، ص مح -(5)
 .23مر، الآية سورة الز  -(6)
 .                                                                                                                            41ساء، الآية سورة الن  -(7)
مسلم، أبو ح سين بن الحج اج الق شيري  الني سابوري ، صحيح مسلم، كتاب صلاة المسافرين وقصرها، باب فضل استماع القرآن وطلب القراءة   -(8)

  .800من حافظ للاستماع، والبكاء عند القراءة و الت دبر، رقم الحديث:
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يمومة وعدم والد   لاستمراراعاهد وإرادة مة الحفظ لغة تعود إلى الت  دلالة كل نا فيما سبق، أن  ي  ب       
 حفظ نص ٍ أي  ، ضبط الصو ر المدركةهو  افمعناه لاصطلاحاا في ، أم  سيانلف أو الن م الضياع أو الت  

                                                               .                                                               ظهر قلب وفهمه ووعيه ما واستظهاره عن
كرار؛ فعن طريقها ة الت  هذه المهارة وإظهار هذه البراعة هي عملي   لاكتسابوسيلة  وأهم            

 ره.ت؛ فيسهل استرجاعه وتذك  ب  ث  هن وي   خ المحفوظ في الذم  يترس  
مرتبتها  تي يجب العناية بها؛ لأن  ظ هي من أرقى المهارات ال  مهارة الحف أن   ،انا أيضً كما بي          

لطالب    مهم   )...( و، الحفظ هو الأصل »:ينمي  ث   د بن صالح الع  ة درجات العلم، يقول محم  في قم  
 .(1)« وإن كان فيه صعوبةالعلم حت  

ابقة، هو فحات الس  الص   الموجز لما سبق تناوله وتقديمه في لاستعراضاهذا  ا يجب قوله، أن  وم      
ته عن ظهر قلب، ه، وقراء  ه، واستظهار  ل  حم   »حفظ القرآن الكريم يعن  ذكير للإقرار بأن  الت   من باب

وفي ، (2)«سيانمن الغفلة أو الن م  هه ورعايت  للمحفوظ، وصيانت   والمعاهدة   والمواظبة   سان،وعلى ظهر الل م 
 م  ز ل  ت    أن   هك  ج  و   ورم ن  و   ك  لالم بجم   ن  حم   ا ر  ي   ا الله  ي   ك  أل  ...أس  » م:ل  ى الله عليه وسصل   عنى ورد قولههذا الم

 .(3) «ن م ع   يك  ضم ذي ي  ر  ال   وم ح  على الن   ه  و  ل  أت    ن أن  ق  ز  ار  متن، و  ل  ما ع  تابك ك  كم   ظ  ف   حم بّم ل  ق   
غ  الكثير من  ه  ظ  فم هم؛ فقد ح  ل  اس كالقرآن الكريم مي سر للن   ظ  ف  وحم        ر سنٍ همالأطفال رغم صم

ة، يقول  الأعاجم حفظوه رغم تكل مهم بغير العربي  وحفظه الكثيرون على كبر سن مهم، وحت  
لعل القرآن هو أكثر الكتب التي تقرأ في العالم، وهو بكل »: James Manchez  «جيمس منشيز»

 .(4) «تأكيد أيسرها حفظا
 شاملة ورحمة واسعة،  مٍ ونمع   الله بفوائدٍ  ه  ق  ز  فيه ر   ، فمن بدأ(5)وهو مشروع لا يعرف الفشل    

                                                           
 . 206، 205،ص 26خ محم د بن صالح الع ثيمين، جالعثيمين، محم د بن صالح، مجموع فتاوى ورسائل فضيلة الش ي -(1)
 . 461محمود بن أحمد بن صالح الد وسري ، هجر القرآن العظيم أنواعه وأحكامه، ص  -(2)
مذي ، أبو عيسى محم د بن عيسى، الجامع الكبير، كتاب الد عوات، باب في دعاء الحفظ، رقم الحديث: -(3)  . 3570التر م
 .16،9ن، أسرار حفظ القرآن الكريم، ص أحمد سالم بادويلا -(4)
                                                                   .                                                                                                                            9، صالمرجع نفسه-(5)
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 ااعثً ؛ وفيما يلي ذمكرٌ لبعض فوائد حفظ القرآن وفضائله ليكون ذلك ب  (1)ه بكثير من فضلهوخص  
 بها كي يقبل على حفظ كتاب الله بجد ٍ  ه  م  همم   ذ  ح  ش  ا للعزائم يستطيع الإنسان أن ي  يً للهمم، ومقو م 

   :(2)طبيق العمليفي الحفظ والفهم ومحاولة الت   عاليةٍ  هممٍ و  وصبرٍ  واجتهادٍ 
I-4- درجة الْافظ في الْنة: وُّ ل  ع   -أ 

-آنم ر  ق  ال   احبم ص  لم  نم ع  ي    –ي قال  »قال:  مى الله عليه وسل   صل  بّم و، عن الن  رٍ م  ن عبد الله ابن ع  ع    
 ، وعن عائشة (3)«اأ  بهم  ر  ق  ت    ر آيةٍ آخم  د  ن  عم  تك  نزل  م   نيا، فإن  لدُّ في ا ل  ت م ت  ت  ر  ن  ما ك  ك    ت ملم ر  ت قم و  ار  و   رأ  : اق  

 ظٌ افم و ح  ه  و   آن  ر  أ  الق  ر  ق  ذي ي   م ث ل  ال  » م:ى الله عليه وسل  قالت: قال رسول الله صل   -رضي الله عنها-
 *س ف ر ة   بأِ ي دِي*ف وع ة  مُّط همر ة  ممر   *مُّك رمم ة   ص ح ف   في  ﴿:وقال تعالى ،(4)«رامم الكم  ةم ف ر س  ع الم   ه  ل  

      .(5)﴾ب  ر ر ة   كِر ام  
I-4- ه حلتين:ييوضع على رأس الْافظ تاج الوقار وي كسي والد -ب      

 م  و  ي    آن  ر  ق  ال   يء  يج »م:قال رسول الله صلى الله عليه وسل   عن أبي هريرة رضي الله عنه قال:    
 ، ث  امةم كر  ال   ة  ل  ح   س  بلي  ه ، ف   زمد   ب  ا ر  : ي  قول  ي   ، ث  امةم كر  ال   تاج   بس  ل  ي   ف   ، هم لم  ح   ب م ر  ا : ي  فيقول   يامةم قم ال  
، و  ار  و   رأ  : اق  له   ، فيقال  ه  ن  ى ع  ض  ير  ، ف  ه  ن  ض  ع  ب م ار  ا ر  : ي   قول  ي    .(6) «سنةً آيةٍ ح   ل م ك  بم  اد  ي  ز  ق 
I-4- الفوز بالشفاعة: -ت  

 ا و أ  ر  اق   » ول:  م يقمامة رضي الله عنه قال: سمعت رسول الله صلى الله عليه وسل  أ   عن أبي    

                                                           
 . 34(، )د،ط(، )د،ت(، صن)د، د ناقطة،براهيم بن أبُّ الحسن،  طريقة حفظ القرآن الكريم عند الش  إ ،نقيطيالش  -(1)
ياض، المملكة ر  عدلي عبد الرؤوف الغزالي،  قواعد و فوائد في تحفيظ القرآن الكريم للأطفال،  فهرسة مكتبة الملك فهد الوطنية أثناء الن شر،  ال-(2)

 . 12ص م،2012ط(،،)دالعربي ة الس عودي ة،  
مذي ، أبو عيسى محم د بن عيسى، الجامع الكبير، كتاب فضائل القرآن، -(3)  . 2914،  رقم الحديث :18باب التر 
 .4653ديث :إسماعيل،  الجامع الص حيح،  كتاب الت فسير،  سورة عبس،  رقم الحالب خاري،  أبو عبد الله محم د بن -(4)
 .                                16،15،14،13سورة عبس،  الآيات : -(5)
مذي ، أبو عيسى محم د بن عيسى، الجامع الكبير، كتاب فضائل القرآن،  باب-(6)  .                                                     2915رقم الحديث :  ، 18التر 
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 -رضي الله عنه–بن أبي طالب  ، وعن علي  (1) «هم ابم ح  ص  ا لأم  شفيعً  ةم ام  ي  قم ال   م  و   ي   تيم أ  ي   ه  ، فإن  آن  ر  الق  
رامه  ح   م  ر  ح  لاله ، و  ل  ح  ره ، فأح  ه  ظ  ت  واس   آن  ر  رأ الق  ن ق  م » م:ى الله عليه وسل  الله صل   سول  ر   قال :قال
 .(2) « ار  الن   بت له  قد وج   م  ه  كلُّ   تهم ي  ب    لم ه  من أ   شرةٍ في ع   شف عه  و   ة  ن  الج   بهم  الله   له  خ  أد  
I-4- م في دنياه وأخراه:حافظ القرآن مقد   -ث 

ا ذ  بهم   ع  ف  ر  ي    الله   ن  إم  »م قال:وسل   صلى الله عليه النبّ   عن عمر بن الخطاب رضي الله عنه أن      
 .(3)«ينرم آخ   هم ع  بم ض  ي  ا و  مً او  ق   أ   ابم ت  كم ال  

 م فيها حافظ القرآن على غيره ما يلي:تي يقد  ومن المواطن ال      
I-4-ى الله عليه  صل  بّالن   ، أن  -رضي الله عنه-عن أبي مسعود الأنصاري  لة:إمامة الص   -ج

 .(4) « الله... ابم كت  لم  م  ه  ؤ  ر  ق   م  أ  و  ق  ال   مُّ ي  ؤُّ  » م قال:وسل  

I-4-الس مج   حاب  اء أص  ر  الق   كان  »قال: -رضي الله عنه -اس عن ابن عب   المشورة والرأي: -ح
 .(5) «ناً ب ا  وا أو ش   كان  ولًا ه  ك  ه م تم شاور  وم   ر  م  ع  

I-4-صلى الله  بّ  ال: كان الن  ق-رضي الله عنه-عن جابر بن عبد الله  فن:م عن الدم مقد   -خ
م ل  ج  الر   ين   ب    ع  م  يج    »م عليه وسل   ذًا لملق ر آنم أ ح د  ىل  ت   ق    ن  مم  ين  ث  ر  أ خ  دٍ ث   ي  ق ول  أي  ه م  أ ك  في ثوبٍ واحم

ير  ل ه  إلى أح دمهم ا ق د م ه  فيم  دم  فإذ ا أ شم ف نمهمم  وقال أنا شهيدٌ عل ى هؤ لاء و أ الل ح  و  لم   ي ص لم  م ر  بمد 
 .(6)»عليهم و لم  ي  غ س ل ه م  

        إلى حفظه بجد ٍ  -رضوان الله عليهم-ولعظمة حفظ القرآن عند الله تعالى اندفع الص حابة    
م كانوا يهجرون لذ ة الن وم، إيثاراً لتلاوة القرآن الكريمو اجتهادٍ  ومثابرةٍ      ، فقد بلغ عنهم أنه 

                                                           
، صحيح مسلم، كتاب صلاة المسافرين وقصرها، باب فضل قراءة القرآن وسورة البقرة،مسلم،  أبو الح س   -(1)  ين  بن الح ج اج الق ش ير مي  الن  ي س ابوري م

 .                                                        804رقم الحديث: 
مذي ، أبو عيسى، الجامع الكبير، كتاب أبواب فضائل القر -(2) ، رقم الحديث:  آن،التر   .2905باب ما جاء في ف ض لم ق ارمئ الق ر آنم
 . 817مسلم، أبو الحسين بن الحجاج الن يسابوري، صحيح مسلم، كتاب المساجد باب فضل من يقوم بالقرآن ويعلمه، رقم الحديث: -(3)
 .673المصدر نفسه، كتاب المساجد، باب من أحق الإمامة، رقم الحديث:  -(4)
سورة الأعراف، الآية  ، ﴾الْ  اهِلِين   ع نِ  و أ ع رِض   باِل ع ر فِ  و أ م ر   ال ع ف و   خ ذِ ﴿ سماعيل، كتاب الت فسير، باب :إخاري، أبو عبد الله محم د بن الب   -(5)

 .4642، رقم الحديث:199
م  في الل ح د،  ، كتاب الجنائز،المصدر نفسه -(6)  . 1347رقم الحديث :باب م ن  يقد 
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ذي يمر  بيوتهم في غسق الل يل يسمع لها دوي ا كدوي م الن حل لل يل، حت كان ال  حفظه والقيام به في او 
  .(1)بالقرآن

في  -رحمه الله-نذكر ما قاله إمام الح ف اظ و شيخ الق ر اء ابن الج زري ، و تلخيصًا لما سبق ذكره    
  فضائل حملة القرآن العظيم و جزائهم عند الله تعالى:

 رِف    إلم بِ ا يَ  ف ظ ه  و  ي  ع   ر ف   ن س ان  ل ي س  ي ش  و ب  ع د : ف الإ ِ 
آنِ    لِذ اك  ك ان  ح امِل و ال ق   ح س انِ  ر  ر اف  الْ ممةِ أولِ الإ   أ ش 
 ي  و  إِنم ر ب من ا بِِِم  ي  ب اه ِ  ل  اللهِ   و  إِن مه م  في النماسِ أ ه  

ك   ه م  و   آنِ ع ن    ى   بأِ نمه  أ و ر ث ه  م ن  اِص ط ف   ف ىو ق ال  في ال ق ر 
ر ى ش افِع  م ش ف ع  و  ه   م   و  في الْ خ  ل ه  ع ل ي هِ ي س   ع     فِيهِ و  ق  و 

ا   ت  ومج ه ت اج  ال ك ر ام ةِ ك   دِ إذ ا ي  ع ط ى بِهِ الم ل ك  م ع  الخ  ل    ذ 
نِ   س   و  أ ب  و اه   انِ   ي  ق ر ا و  ي  ر ق ى د ر ج  الْ   انِ ي     مِن ه  ي ك 

رِصِ السمعِيد  في تُ  صِيلِ   .(2) هِ  و  ل  يَ  لم ق طُّ مِن  ت  ر تيِلِ  ه ف  ل ي ح 
І-5-   و تعليمهالكريم م القرآن فضائل تعل:                                                    

يمها، وتعلُّم  معانيه وتعليمها، وهو أشرف  يتناول  تعلُّم حروفه وتعل« م ه يلتعلُّم  القرآن وتع    
م ي تعلُّمه وتعليمه؛ فإن  المعنى هو المقصود، واللفظ   الغاية  تعليمه تعلُّم  وسيلةٌ إليه، فتعلُّم المعنى و  قمس 

    وتعليمها، وتعلُّم  اللفظ المجر د وتعليم ه تعلُّم  الوسائل وتعليم ها، وبينهما كما بين الغايات 
 . (3)» والوسائل

 د   وتعلُّم القرآن الكريم و تعليمه اشتغل به أعظم الخلق و خير الن اس و معلم البشرية محم      

                                                           
 .    198، ص 1الز رقاني،  محم د عبد العظيم،  مناهل العرفان في علوم القرآن، ج-(1)

(2)-، م د بن عل ي بن يوسف،  طي بة  الن شر في القر اء ات الع ش رم،  ضبط و تصحيح و مراجعة محم د تميم الزُّع بّ   مكتبة دار الهدى،    ابن الج ز ري،  مح 
 .    31م،  ص1994، 1ربي ة الس عودية،  طالمدينة المنو رة،  المملكة الع

ع ئد، مجم  ابن قيم الجوزية، أبو عبد الله حمد بن أبي بكر، مفتاح دار السعادة ومنشور ولاية العلم والإرادة، تحقيق: عبد الر حمان بن حسن بن قا –(3)
 .202، ص1جم، 2011، 1الفقه الإسلامي، جد ة، المملكة العربية الس عودي ة، ط
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لأن ه من أعظم الط اعات و أشرف الأعمال و أجل  القربات، كما أن   ؛صلى الله عليه و سل م
 نيا و الآخرة، نذكر بعضها كما يلي:فضائله كثيرة و عظيمة في الد  

І-5-م و المتعلِ م خير الن اس و أعظ م ه م  أجراا و منزلةا:المعل ِ -أ 
      كثيراً، وفضلًا جزيلا؛ً و ذلك لما يعود على العالم م القرآن الكريم و تعلُّمه خيراً  إن  في تعلي    

، عن الن بّ صلى الله عليه -رضي الله عنه-و المتعلم من الأجر و المثوبة، فعن عثمان بن عف ان
ر ك م   م ن  ت  ع ل م  الق ر آن  و ع ل م ه  ي   خ   «وسل م قال:

وقد سئل الث وري عن الجهاد وإقراء القرآن  ،(1)» 
ن أشرف العمل م« :-رحمه الله-، قال الحافظ ابن حجر(2)فرج ح الث اني و احت ج بهذا الحديث 

تعد، ولا يقال تعليم الغير، فمعلم غيره يستلزم أن يكون تعلمه، وتعليمه لغيره عمل وتحصيل نفع م
لو كان المعنى حول النفع المتعدي لاشترك كل من علم غيره علما ما في ذلك، لأنا نقول القرآن 
أشرف العلوم فيكون من تعلمه وعلمه لغيره أشرف من تعلم غير القرآن)...( ولا شك أن الجامع 

فع المتعدي ولهذا كان بين تعلم القرآن وتعليمه مكمل لنفسه و لغيره جامع بين النفع القاصر والن
 و ع مِل   إِلى  اللَّمِ  د ع ا مِّ من أ ح س ن  ق  و لا  و م ن   ﴿أفضل، وهو من جَلة من عنى سبحانه وتعالى بقوله: 

لِمِين   إِنمنِ  ص الِْاا و ق ال       والدعاء إلى الله يقع بأمور شت من جَلتها تعليم القرآن  (3)﴾ مِن  ال م س 
اس و أشرفهم؛ خير الن    ومعنى ذلك أن  من تعل م القرآن ث عل مه لغيره،(4) »و هو أشرف الجميع

لأنه جَع بين تكميل نفسه بتعلُّم القرآن، و تكميل غيره بتعليمه القرآن، و من هنا فتعل م القرآن 
ما يتعل مه المسلم ويعل مه،خ  :(5) -رحمه الله-"ليليالت   محم د الط اهر"قال  ير 

ك  لم              اا   ن  ق ض ى أي ام ه  م ع لِ مو  م               ا  ح   مِ الت من زيِلِ أ و  م ف هِ ما
ِ باِلخ  ص وصِ    وصِ          لِْ نمه  ق د  ج اء  في الم ن ص              ن  ين   ع ن  س يِ دِ الك و 
آن م ن  ت  ع لمم ه  إِن  ق               ر ى ق د  ع لمم ه  أف ض ل ك م  و  للِ و           ال  في الق ر 

                                                           
لب خاري،  أبو عبد الله بن إسماعيل،  الجامع الص حيح،  كتاب فضائل القرآن،  باب خيركم من تعل م القرآن و عل مه،  رقم الحديث : ا -(1)

5027. 
،  فتح الباري بشرح صحيح البخاري،  ج -(2)  .695، ص8ابن حجر العسقلاني، أحمد بن علي 
 .33سورة فص لت،  الآية  -(3)
، فتح الباري بشرح صحيح البخاري، جابن حجر العسقلا -(4)  .694،ص8ني، أحمد بن علي 
  . 52منظ وم ات في مسائل قرآنية، ص ،محم د الط اهر بن بلقاسم الت ليلي -(5)
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І-5-نياتعلُّم القرآن وت     -ب  :ع لِيم ه  خير  من كنوز  الد 
ب ة  ب نم ع اممر رضي الله عنه قال:     خ ر ج  ر س ول  الله ص ل ى الله ع ل ي ه و س ل م  و  نح  ن  فيم « ع ن  ع ق 

أ و  إملى  الع قميقم  (3)إلى ب ط ح ان  ك ل  ي  و مٍ (2)أ يُّك م  يح مبُّ أ ن  ي  غ د و   .فقال:(1)الصُّف ةم 
ن ه  بمن اق  ت  ين   (4) ف  ي أ تيم  مم

مٍ؟ فق ل ن ا: ي ا ر س ول  اللهم  (5)ك و م او ي نم  .! فيم غ ير م إمثٍ  و  لا  ق ط عم ر حم أ ف لا  ي  غ د و أ ح د ك م   :ق ال   نح مبُّ ذ لمك 
م  دم ف  ي  ع ل م  أ و  ي  ق ر أ  آي  ت  ين  جم م و  ث لا ثٌ خ يٌر ل ه  ممن  إلى ال م س  رٌ ل ه  ممن  ن اق  ت  ين  ي    ممن  كمت ابم اللهم ع ز  و  ج ل  خ 

؟ بملم ادمهمن  ممن  الإ م رٌ ل ه  ممن  أ ر ب عٍ. و  ممن  أ ع د  ي    .(6) »ث لا ثٍ. و  أ ر ب عٌ خ 
م كتاب الله ث  و اب ه  ففي هذا الحديث دعوة إلى تحفيظ القرآن و تعليمه، و معناه أن  من تعل      

 .(7) مضاعفٌ، شرط أن لا يقطع مودة أقاربه، و لا يرتكب ذنبًا
و يصلي الغداة بالقرية لبات يقول  (8)لو جعل لأحدكم خمس قلائص« و عن عبد الله قال:    

لأهله قد آن لي أن أنطلق و الله لئن يغدو فيتعلم خمس آيات من كتاب الله لهي خير من خمس 
 .(9) »س خلائصقلائص وخم

 

 

 

                                                           
عٌ  :الصُّف ة  -(1) ابن منظور، لسان  .ف ةوهم المسمُّون بأصحاب الصُّ ليه المس اكين و الفقراء، إم ظل لٌ من المسجد الن بوي الش ريف كان ي أ ومي  م و ضم

 . 195، ص9العرب، ج
ا ي  غ د وا،-(2)  . (ب ك ر  )معناه ذهب وانطلق في أو لم الن هار  غ د و ا، غ د 
ي م الن  ي س اب ورمي م  ،مسلم موضع بقرب المدينة . اسم :ب طح ان-(3)  .552،ص1ج صحيح مسلم،  ،أبو الح س ين بن الح ج اج الق ش ير 
ر ه  . مجم ع الل غة بالمدينة وادٌ :العقميق-(4)  .616العربي ة، المعجم الوسيط،  ص ش ق ه الس ي ل  قديماً فأ نه 
 .805وأصل الكوم العمظ م  و الع ل وُّ و غلب  استعماله في سنام البعير . المرجع نفسه، ص ، م ث نى ك و م اء :ك و م او ي نم   -(5)
صحيح مسلم،  كتاب صلاة المسافرين و قصرها،  باب فضل قراءة القرآن في الصلاة  ش ير مي  الن  ي س اب ورمي ،مسلم، أبو الح س ين  بن الح ج اج ال ق  -(6)

   .803:وتعلمه،  رقم الحديث
ملكة الفريابي،  أبو بكر جعفر بن محم د،  فضائل القرآن، تحقيق وتخريج ودراسة: يوسف عثمان فضل الله جبريل، مكتبة الر شد، الر ياض، الم-(7)

 .173م،ص1989، 1العربي ة الس عودي ة، ط
 .  82، ص7جَع ق  ل وص،  وهي الن اق ة  الشابة، ابن منظور،  محم د بن مكرم،  لسان العرب،  ج: (القلائص)-(8)
ليهم هو إبُّ شيئ لأن  العرب كان أحوالحديث جاء يضرب المثل  في الإبل؛  .181الفريابي، أبو بكر جعفر بن محم د، فضائل القرآن، ص-(9)

 فج عل تعلُّم القرآن خيراً م ا يحبُّه العرب و ألف خير .  ؛ (خيار أموال العرب) بلالإ
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І-5- ر  الوالدين في تعليم الطِ فل القرآن:-ت  أ ج 
م القرآن العظيم     منها   و ر دت أحاديث عظيمة و أقوال كثيرة تحثُّ الوالدين على تعليم أطفالهم

ص الٍ: ح ب م ن بمي مك م ، و   « قوله صل ى الله عليه و سل م: لم ب  ي تمهم، أ د مب وا أ و لا د ك م  ع ل ى ث لا ثم خم ح ب م أ ه 
، ف إمن  حم  ل ة  ال ق ر آنم فيم ظمل م الله ي  و م  لا  ظمل  إلا    .(1) »أ ص فمي ائمهم  ظلُّه ، م ع  أ ن بمي ائمهم و  و  قمر اء ةم الق ر آنم

تعليم  الصبيان القرآن أصلٌ من أصول الإسلام، ف  ي  ن ش ؤ ون « : -رحمه الله-يوطيقال الحافظ الس      
قبل تمكُّنم الأهواء منها، و سوادها بأكدار المعصية  ؛ على الفطرة، و سبمق إلى قلوبهم أنوار الحكمة

 .(2) »و الضلال
ان للقرآن شعارٌ من شعائر  « وأكد  ابن خلدون هذا  المفهوم بقوله:     اعلم أن  تعليم  الولد 

ا يسبق فيه إلى القلوب من رسوخ الدين، أخذ به أهل الملة، ودرجوا عليه في جَيع أمصارهم، لم
الإيمان وعقائده من آيات القرآن وبعض متون الأحاديث. وصار القرآن أصل التعليم الذي ينبن 

 .(3) »عليه ما يحصل بعد من الملكات 
غر، وذلك لأجل أن ي  ت  و ج هوا إلى  فينبغي للأولياء أن يبد ؤ وا بتعليم     أولادهم القرآن منذ الص م

م، وأن هذا كلامه تعالى؛ و لأجل أن تسري روح القرآن في قلوبهم امعتقاد   أن  الله تعالى هو ربهُّ
هم، ولأجل أن يتلقنُّوا عقائد القرآن منذ  ر ق نوره في عقولهم و أفكارهم ومداركهم وحواس م وي ش 

غر، و  ئتمار بأوامره، و ا على محبة القرآن والتأن ي  ن شؤوا ويشب و الص م نتهاء عن مناهيه علُّق به والام الام
 .(4) ير على منهاجهوالتخلُّق بأخلاقه والس  

د هم  ا كتاب الله عز  و جل  ل ذي ي كتب في ميزان الوالدين، اأم ا الأجر ا     ي ن يعل ممان أولا    ل ذ 
بي نه   فهو أجر عظيم وثواب كبير ؛ويصبران على ذلك و يتحملان المشقة و الت عب من أجل بلوغه

صلى الله عليه وسل م في الكثير من أقواله وأحاديثه الشريفة، فقد روى الحاكم من رواية ب  ر ي د ة   الن بّ  

                                                           
 .226،225،  ص1م،  ج1972، 2المناوي، محم د عبد الرؤوف، فيض القدير شرح الجامع الص غير،  دار المعرفة،  بيروت،  لبنان،  ط-(1)
 .160م، ص2002، 4حلب،  سوريا،  ط لقرآن المجيد،  فضائلها، آدابها، خصائصها،  دار الفلاح،تلاوة ا عبد الله سراج الد مين،-(2)
 .353، ص2المقد مة، ج ابن خلدون،  عبد الر حمن بن محم د، -(3)
 .164، 163عبد الله سراج الد مين، تلاوة القرآن المجيد، فضائلها، آدابها،  خصائصها،ص -(4)
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ين  ي  ن ش قُّ ع ن ه  ق  ب  ر ه  ك الر ج لم  « قوله صلى الله عليه وسل م: ب ه  ي  و م  ال قي ام ةم حم إمن  ال ق ر آن  ي  ل ق ى ص احم
بم ف  ي  ق ول  ل ه  ه ل  ت  ع   ب ك  ال ق ر آن  ال ذمي أ ظ م أ ت ك  فيم الش احم رمف نم ف  ي  ق ول  م ا أ ع رمف ك  ف  ي  ق ول  أ ن ا ص احم

رم  ك ل م تجم ار ةٍ ف  ي    (1)اله  واجم رٍ ممن  و ر اءم تجم ار تمهم و  إمن ك  ال ي  و م  ممن  و ر اء م ه ر ت  ل ي  ل ك  و  إمن  ك ل  ت اجم ع ط ى و  أ س 
م لا  ي  ق و م  له   ال م ل ك  بمي   اه  ح ل ت  ين  هم ت اج  ال و ق ارم و  ي ك س ى و المد  المهم و ي وض ع  ع ل ى ر أ سم م  ينمهم و  الخ  ل د  بمشم م ا مم

ا ال ق ر آن   ذم و ل دمك م  ا ف  ي  ق ال  بمأ خ  ين ا ه ذ  نم بِم  ك سم ن يا  ف  ي  ق ولا  ل  الدُّ ص ع د  فيم د ر جم الج ن ةم اث   ي  ق ال  ل ه  إمق  ر أ  و   أ ه 
ا ف  ه و  فيم ص ع ودٍ م ا د ام  ي  ق ر أ  ه ذ ا  و  غ ر فمه 

  .(3)»ك ان  أ و  ت  ر تميلاً (2)

وبعد هذا العرض لبعض فوائد تعل م القرآن الكريم و تعليمه؛ فإن  ما ذكرته فيه الكفاية 
الكريم وحفظه، حت  ينشؤوا تنشئة ليحرص الوالدان و المربون لشحذ همم أطفالهم لتعل م القرآن 

ات باع أوامره خلُّق بأخلاقه، و إسلامي ة صحيحةً وصالحةً، ويشبُّوا على محبة القرآن و التعلُّق به والت  
 ير على منهاجه، وكسب أجر و ثواب التعل م و الت عليم.واجتناب نواهيه و الس  

І-6-   ر القرآن الكريم:فضائل تدب  
ب ره معناه نظر في عاقبته،صدر ر لغة مدبُّ الت       ، ودب ر الأم ر  وت د  ب  ر   .(4)وفكر فيه الفعل ت د 

بُّر امصطلاحًاأم       إدراك معانيه التفكر والتأمل في آيات القرآن من أجل فهمه، و «: فهو ا الت د 
ا في قول هما كمد يطلق التدبر على العمل لأنه ثمرته، وللتلازم القوي بينوحكمه، والمراد منه. ق

     (5).»"حملة القرآن أو يا حملة العلم؛ اعملوا به فإنّا العالم من عمل بما علم يا"طالب: علي بن أبي
 منها   ر القرآن الكريم و فهم معانيههم على تدب  المؤمنين و تحث   و قد وردت آيات كثيرة تدعو    

                                                           
ر ة جَ  ع  : (اله و اجر  ) -(1)  .973نصف الن هار عند امشتداد الحر  . مجم ع الل غة العربي ة،  المعجم الوسيط،  صوهو  :ه اجم
ا) -(2) ر د ه . ابن منظور،  جَال الد مين بن مكرم، لسان العرب،ج سرعة القطع: واله ذ ذ اله ذُّ : (هذ  ا أي ي س  ه ه ذ  ا القرآن ي  ه ذُّ ، 3وسرعة القراءة، هذ 

 .517ص
ة،  المملكة العربي ة الس عودي ة   الإمعبد عبد الكريم،  جَعي ة المكنز  أحمد :ابن حنبل، أحمد بن محم د، المسند، تحقيق-(3)  ، دار المناهج،  جد  سلامي 

 . 23416 :م، رقم الحديث2008، 1ط
 .273، ص4ابن المنظور، جَال الدين بن مكرم، لسان العرب، ج-(4)
، مفتاح تدبر القرآن و الن جاح في الحياة، فهرسة مكتبة الملك فهد الوطنية أثناء النشر، الر ياض، المملكة العربية حمخالد بن عبد الكريم اللا  -(5)

 21م، ص2007 ،2الس عودي ة، ط
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ب مر وام ب ار ك  ل يِ   إِل ي ك   أ نز ل ن اه   كِت اب    ﴿ :قوله تعالى ل وا الْ  ل ب ابِ  آي اتهِِ و ليِ ت ذ كمر   دم        ا: ، وقوله أيضً (1) ﴾ أ و 
ب مر ون   أ ف ل   ﴿ آن  و ل و   ي  ت د  تِل فاا ل و ج د وا   اللَّ ِ  عِندِ غ ير ِ  مِن   ك ان   ال ق ر  وقال  (2)،﴾ ك ثِيراا فِيهِ اخ 

آن   أ ف ل   ﴿كذلك: ب مر ون  ال ق ر  وبالجملة فالقرآن  «قال الز ركشي: ،(3)﴾ ق  ل وب  أ ق  ف اله  ا ل ىع   أ م   ي  ت د 
ولذلك خاطب به أولي الألباب الذين  ، وي عل م وي فهم   ، إلا ليفهم ه ، تعالى لهكلُّه لم ي نزله منز م 

 -رحمه الله  –وقال ابن تيمي ة  (4)(«والذين يتفك رون  ، والذين يفقهون ، والذي يعلمون ، يعقلون
لم يكن من  فإن لم تكن هذه همة حافظه ، مل بهوالع، المطلوب من القرآن هو فهم معانيهو  »:

س نُّ القراءة  بالتدبُّرم والتفهُّم »:  -رحمه الله  –وقال الإمام الس يوطي  ،(5) «أهل العلم والدين ، وتح 
ئتمار لاهو العمل به وا لأن  الغرض من إنزال القرآن؛(6) «والمطلوب  الأهمُّ  ، فهو المقصود  الأعظم  

والت دبر  لذلك كان صحابة الر سول  بعد العلم  لا  إوهذه الأمور لا تكون ، مره والانتهاء بنهيهبأ
فلا يأخ ذون في ، عليه وآله وسلم عشر آياتالله صلى الله عليه وسل م ي  ق تر مئون من رسول الله صلى 

ر وفوائد تدب  ولا شك أن  بركة . علم والعملالعشر الأخرى حت  يعلموا ما في هذه العشر من ال
 القرآن الكريم كثيرة وعديدة، نذكر بعضها كما يلي:

І-6- الإيَانزيادة -أ:  
مِن ون   إِنَّم ا ﴿ قال تعالى:        آي ات ه   ع ل ي هِم   ت لِي ت   ق  ل وب  ه م  و إِذ ا و جِل ت   اللَّ    ذ كِر   المذِين  إِذ ا ال م ؤ 

ووجه ذلك أنهم »:  -رحمه الله  -قال الإمام الس عدي ، (7) ﴾ي  ت  و كمل ون   ر بِِ ِم   و ع ل ى يَ انااز اد ت  ه م  إِ 
، لأن التدبر من أعمال القلوب ، قلوبهم لتدبره فعند ذلك يزيد إيمانهم يلقون له السمع ويحضرون

أو يحدث في قلوبهم رغبة  ، أو يتذكرون ما كانوا نسوه ،ولأنه لابد أن يبين لهم معنى كانوا يجهلونه
                                                           

 29، الآيةصسورة -(1)
 82ساء، الآيةسورة الن  -(2)
 .24د، الآيةسورة محم  -(3)
ين، البرهان في علوم الق-(4)  .145، ص2رآن، جالز ركشي، بدر الد 
 .5، ص23ابن تيمية، أحمد بن عبد الحليم، بن عبد السلام، مجموع فتاوى شيخ الإسلام أحمد بن تيمية، ج-(5)
 .687، ص2، جتقان في علوم القرآنالإالس يوطي، جلال الد مين عبد الر حمان بن أبي بكر، -(6)
ين، تلاوة القرآن المجيد، فضائلها، آ-(7)  164دابها، خصائصها، صعبد الله سراج الد 
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هذا ما  وكل ،اراً عن المعاصيجوازد، أو وجلًا من العقوبات، واشتياقاً إلى كرامة ربهم ،في الخير
 (1).«يزداد به الإيمان 

І-6- الهداية الشاملة :  -ب 
ا إِنم ﴿قال تعالى:    آن   ه ذ  دِي ال ق ر  مِ  و ي  ب شِ ر   هِي  أ ق  و م   للِمتِِ  يِه   الصمالِْ اتِ  المذِين  ي  ع م ل ون   نِين  ال م ؤ 
راا له  م   أ نم   والأخلاق العقائد والأعمال من أعدل وأعلى، :أي»يقول ابن الس عدي: ،(2)ك بِيراا أ ج 

 .(3) «جَيع أموره وأقومهم وأهداهم في كان أكمل الناس إليه القرآن، فمن اهتدى بما يدعو
І-6- الخشوع: اكتساب -ت                                                                                                                   

 يَ  ش و ن   المذِين   ج ل ود   مِن ه   ت  ق ش عِرُّ  ممث اني   مُّت ش ابِِاا الْ  دِيثِ كِت اباا أ ح س ن   ن  زمل   اللَّم  ﴿قال تعالى:   
رِ  إِلى   و ق  ل وب  ه م   ج ل ود ه م   ث م ت لِين   ر ب مه م   دِي اللَّمِ  ه د ى ذ لِك   اللَّمِ  ذِك  لِل   و م ن ي ش اء م ن   بِهِ  ي  ه   ي ض 

ف إمذ ا ش ر ع  فيم ال قمر اء ةم ف لي ك ن  ش أ ن ه  الخ  ش وع  و  »: -رحمه الله–يقول الن ووي   ،(4)﴾ه اد   مِن   ل ه   ف م ا اللَّم  

ب ُّر  عمن   ه ر  و أ ظ ه ر  ممن  أ ن  ت ذ ك ر  ف  ه و  ال م ق ص  الت د  ، وأ ش  ث  ر  ممن  أ ن  تح  ص ر  ئمل  ع ل يهم أ ك  ود  د  ال قمر اء ةم، و  الد لا 
ت نمير  الق ل وب   ، و  ت س  ، و  بمهم ت  ن ش رمح  الصُّد ور  حت  يكتسب المسلم صفة الخشوع،  أي  ، (5) «و  المط ل وب 

 ت دبر في معاني القرآن و فهم مراميه و معرفة تفسيره، و العلم بأحكامه.يستلزم عليه ال
؛ فإن ه يجدر -من الن احية الد مينية و الأ خروي ة خاص ة -م ا سبق عرضه عن أهمي ة القرآن الكريمو      

والمتدب ر  شتغلبنا أن  نضع تصو راً عن الف وائد والث مرات الد نيوي ة ال تي يجنيها المتمس ك والحامل والم
بوي ة والت عليمي ة الاجتماعيةلكتاب الله عز  وجل ، وفضله على الل غة العربي ة وجوانب الحياة   ،والتر 

 نذكر أهم ها كما يلي:
تبن * بما أن  القرآن الكريم يشكل للإنساني ة مصدراً تربو ياً أصيلًا؛ لأن ه يشتمل على تعاليم 

سلوكه بصورة تحقق له الس عادة في الد ارين الد نيا والآخرة؛ فإن  تعل م  سليماً وتعد مل   الإنسان بناءً 
                                                           

 315الرحمان في تفسير الكلام المن ان، ص الس عدي، عبد الرحمان بن ناصر، تيسير الكريم-(1)
 .09سورة الإسراء، الآية -(2)
 .454الس عدي، عبد الرحمان بن ناصر، تيسير الكريم الرحمان في تفسير كلام المن ان، ص-(3)
 .23سورة الزمر، الآية -(4)
 .39، أبو زكري ا يحي بن شرف، الت مبيان في آداب حملة القرآن،صالن ووي  -(5)
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وعقيدةً  القرآن الكريم وحفظ آياته ير سخ في الن فوس صفات إيماني ة عظيمة وأخلاقاً إسلامي ة حميدةً،
لى، ويقينًا قوم ياً، والواقع يثبت صدق قولنا؛ فأغلب حف اظ كتاب الله تعا سليمةً، وعبادةً صحيحةً 

وسلوكهم القويم، وتواضعهم  يتمي زون بين الن اسم بأخلاقهم الحسنة، وسنة نبي مه صلى الله عليه وسل م
م م وأصدقاؤهمو  الجم ، وعلاقاتهم الطي مبة مع الن اس جَيعهم، أهلهم وأقاربه   قال تعالى: ،(1) أساتذته 

ا إِنم ﴿ آن   ه ذ  دِيي   ال ق ر   . (2) ﴾أ ق  و م   هِي   للِمتِِ  ه 
* القرآن يقي قارئه من المكاره والز لات ويحفظه من الس وء والد ركات؛ فهو حبل بين العبد      

 ورب مه.
القرآن الكريم بركة وخير في جَيع جوانب الحياة، و هذا أمر محسوس ومعروف لمن ثابر على  *

س أثر القرآن و بركته في و قد لم»قراءته و حفظه و تعل مه و تدب ره، قال أحمد بن سالم بادويلان : 
الحياة كل من سعى لحفظ وتعلم كتاب الله فذاق حلاوة الإيمان بعد قسوة قلبه و ذاق الطمأنينة 

بل  ،(3)﴾و شِف اء ه داى آم ن وا للِمذِين   ه و   ق ل  ﴿والسكينة بعد القلق والتوتر وملئ قلبه غنى ورضى،
قرآن و أخذ به نجح في عمله إن كان عاملا، حت في الأمور الحياتية نجد كل من تعلق قلبه بال

وتفوق في دراسته إن كان دارسا، و تيسر له ما تعسر من أمور حياته كلها وقد لمست ذلك 
  (4).«ولاحظته على طلابها

يقو ي حفظ القرآن الكريم بعضه أو كل ه لدى الإنسان مزايا لم يكن يدركها من قبل كالص بر       *
 ، و يزيد من قابليته في تخزين الألفاظ و ربطها مع المعاني.و ملكة الحفظ و غيرها

عِظ ة   ج اءت ك م ق د   ﴿ قال تعالى:فسي ة، الن   و القرآن الكريم شفاء للأمراض الجسدي ة *  رمبِ ك م   مِ ن ممو 
آنِ م ا ه و  شِف اء ﴿ا:وقال أيضً  (5)﴾ الصُّد ورِ  في  لِ م ا و شِف اء مِنِين   و ر حم  ة  و ن  ن  زِ ل  مِن  ال ق ر  ل لِ م ؤ 

فاء هو ثمرة الد واء و الهدف ، وقد وصف الله القرآن بأن ه شفاء و لم يصفه بأن ه دواء؛ لأن  الش  (6)﴾
                                                           

 .24ؤوف الغزالي، قواعد وفوائد في حفيظ القرآن الكريم للأطفال، صعدلي عبد الر   -( 1)
 .9سورة الإسراء، الآية -( 2)
 44الآية  لت،سورة فص   -( 3)
  177أسرار حفظ القرآن الكريم، ص أحمد بن سالم بادويلان، -( 4)
  57الآية  سورة يونس،-( 5)
  .82لإسراء، الآيةسورة ا-( 6)
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ف اء  ت أ كميدشم  واء فقد يفيد و قد يضر؛ فكان و ص ف  القرآن بأن همنه، أم ا الد  
يقول عبد الد ائم    (1)

الجسدية و النفسية، فإذا كانت تلاوة الفاتحة على المريض  القرآن شفاء للأمراض »: (2)كحيل
؟ سوف تتخلص من الوساوس الشيطانية،  تشفيه بإذن الله، فكيف بمن يحفظ كتاب الله كاملاً 

اعة جسمك للأمراض بسبب التحول الكبير الذي ستمر به أثناء حفظك للقرآن، نسوف تزداد م
عشتها أنا و غيري من حفظوا ولو أجزاء قليلة من  و هذا الكلام ليس نظرياً بل هو عن تجربة 

فاق العلاج بالقرآن، وجود قوة شفائية غريبة في  آكتاب الله تعالى. و قد أثبت  في بحث بعنوان: 
 .(3) «كل آية من آيات هذا الكتاب العظيم

ته لله وتدب ر من أخلص ني   ستشفاء بالقرآن لن ينتفع به إلا  الانبيه إليه، أن  و م ا يجدر الت      
لن ينتفع به إلا  من أخلص لله قلبه و ني ته، وتدب ر الكتاب  »الكتاب وف همم  مع انميه، قال الزركشي: 

وتمسك به و  في عقله و سمعه، و عمر به قلبه، و أعمل به جوارحه، و جعله سمير ه في ليله و نهاره
الت صديق بآياته، و إدراك معانيها والعمل  ستشفاء بالقرآن يستلزم الإيمان والا، أي أن  (4)«تدبره
 بها.

*يحتوي  القرآن الكريم على معارف و علوم وحقائق كثيرة، و أخبار متنو عة، م ا يجعل حافظه     
و متدب ره وعاءً لتلك العلوم و المعارف، والمتتبع  لتاريخ الإسلام و تراجم القر اء من حف اظ القرآن 

م كانوا من علماء الأم ة وأفضلها ال ذين فتح الله عليهم حفظ القرآن وحمله فنظروا في العلوم  يجد أنه 
 و تفكر وا في الآيات، فنبغوا في الكثير من العلوم و الآداب.

أم ل و فتح الذ مهن و الن ظر في فكير و الت  *القرآن الكريم مليء بالآيات ال تي تحث  الإنسان على الت  
ة و دفع الإنسان  بناء القدرات المعرفي ة و تحقيق المكتسبات العلمي  آيات الله سبحانه و الد عوة إلى

                                                           
 . 111خصائص القرآن الكريم، ص فهد بن عبدالر حمن بن سليمان الر ومي،-( 1)
ثيرة بسوريا،أعماله ك1966و لد  عام ، عبد الدائم الكحيل هو باحث إسلامي متخصص في العلوم الهندسي ة و علوم التربي ة و الد راسات القرآني ة-(2)

طريقة إبداعية لحفظ  ائم الكحيل،)ق ل  هو الله أحد(. عبد الد  الله يتجلى في آياته، معجزة  روائع الإعجاز العلمي  في القرآن الكريم، من أهم مها:
 . 77، 76، 75، 74،  ص)د،دن(، )د،ط(، )د،ت(القرآن الكريم،

 . 11،10المرجع نفسه، ص-( 3)

 .436،ص1هان في علوم القرآن،جبدر الد مين، البر  الز ركشي،-(4)
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ليمة بالعبودي ة لله نيا؛ و ذلك لتنهض فطرة الإنسان الس  إلى الت بصر في إدراك حقائق الد مين و الد  
تعالى، وحفظ القرآن الكريم و إدراك معانيه يوصل الإنسان إلى مرحلة متقدم ة من الذ كاء        

                    والقرآن تنمية مهارة الفهم والإدراك» :(1)نة، يقول أحمد يوسف أحمد الدرديريوالفط
والإنسان لا يستطيع أن يطلق العقل من عقاله إلا بترويضه وتنميته وإعطائه القدرة على 

المؤمن الاستيعاب، من خلال النظر والتدبر والتأمل في معاني القرآن و آياته، التي يستشعر فيها 
 .(2) «عظمة الله و قدرته على الخلق و الإبداع

كة الل غة العربي ة و مفرداتها؛ لأن ه يحمل معالم الفصاحة و البيان و قو ة *القرآن الكريم يقو ي مل  
من عظمة القرآن »الحج ة و البرهان؛ فينحى بقارئه نحو لغة صحيحة، يقول عبد الد ائم الكحيل: 

افظ على تقوية لغته العربية بمجرد التكرار و الحفظ، بل إن تكرار قراءة الكريم، أن ه يساعد الح
 .(3) «إليه تكسب الإنسان الكثير من الن واحي اللغوية و البلاغية الاستماعالقرآن و 

بآيات القرآن الكريم في خطبه و تدريسه و مواعظه      الاستشهاد*حافظ القرآن الكريم لا يعوزه 
 .(4) لحافظ فكم يعاني عند الحاجة إلى الاستشهاد بآية أو معرفة موضعهاو حديثه، أما غير ا

*إن  ارتباط الل غة العربي ة بالقرآن الكريم، ول د آثاراً جليلة في الل غة العربي ة، يمكن حصرها في المجالات 
وجعلها لغة رسمي ة   ا المختلفةتهالية: إمع ط اؤ ه ا أسباب الخلود و البقاء و الاستمرار، وتوحيد لهجاالت  

ت س ب  بالت علم والممارسةفي جَيع الممالك التي دخلها الا  .(5)سلام، وجعلها لغة تعليمي ة ت ك 
هذا العرض غيض من فيض فيما يمكن تحصيله من قراءة و حفظ و تعل م إن  وم ا يجب قوله،     

در بنا أن ن سارع في مدارسة القرآن، إذ لا تتسع بعض الأسطر لبيان كل  فضله و فوائده، لذا يج
مسك بمبادئه الس امية و الت حلي بآدابه الكريمة القرآن الكريم و فهم معانيه و معرفة أحكامه، و الت  

                                                           
 .أحمد يوسف أحمد الد رديري : أستاذ مساعد بجامعة القرآن الكريم،  أم درمان،  الس ودان  -(1)
 مجلة كلي ة القرآن الكريم،  السودان،  العدد الرابع ، بداعي ةلااة المهارات الفكري ة و أحمد يوسف الدرديري،  القرآن الكريم و أثره في تنمي   -(2)

 .33،32م،  ص2010
 .70إبداعية لحفظ القرآن الكريم،صالكحيل،  طريقة  الدائمعبد  -(3)
                                                               .27عدلي عبد الرؤوف الغزالي، قواعد و فوائد في تحفيظ القرآن الكريم للأطفال، ص-(4)
 .66ي ة لغة العلم و الحضارة، صمحم د الص الح الص ديق،  العرب -(5)
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أوصي إخواني جَيعًا و على رأسهم أهل »:-قد س الله روحه -يقول ابن باز ،(1) سلوكًا ومنهجًا
شرف كتاب، و قد حوى خير العلوم كلها     العلم وطلبته بالقرآن الكريم، فإنه أعظم كتاب، و أ

  وأنفعها كما لا يخفى، و هو أعظم عون بعد الله عز و جل على الفقه في الدين، و التبصر فيه
والخشية لله عز و جل، و هو المعين في التأسي بالأخيار، فأوصي الجميع و نفسي بهذا الكتاب 

 و نهاراً، و الرجوع إليه في كل شيء، و مراجعة كلام العظيم تدبراً و تعقلًا و إكثاراً من تلاوته ليلا
أهل التفسير فيما أشكل، فهو خير معين على فهم كتاب الله جل و علا، لأن هذا الكتاب هو 

آن   ﴿ خير كتاب، و أفضل كتاب و أصدق كتاب، يقول الله سبحانه: ا ال ق ر  دِي للِمتِِ ي   إِنم ه ذ  ه 
ي اناا ال كِت اب   ع ل ي ك   و ن  زمل ن ا ﴿ و جل  : .ويقول عز  (2)﴾هِي  أ ق  و م   ء   لِ ك ل ِ  تبِ    و ر حم  ةا  و ه داى ش ي 

ر ى لِمِين   و ب ش  ويقول  .(4)﴾و شِف اء ه داى آم ن وا للِمذِين   ه و   ق ل   ﴿ و يقول جل  و علا:.(3)﴾ للِ م س 
ء   مِن الكِت ابِ  في  ف  رمط ن ا مما ﴿ :سبحانه وبأهل  ، دير بالمؤمنين والمؤمنات عامةفج ، (5)﴾ ش ي 

وأن يعضوا عليه بالنواجد وأن يجتهدوا في تدبره وتعلقه  ، العلم خاصة أن يولوه العناية العظيمة
  .(6)«ومراجعة كلام أهل العلم فيما أشكل ، والعمل به

ІІ– : أهمي ة تعليم الطِ فل القرآن الكريم وتُفيظه له 
ثنا عن الأ       وحكم تعل مه وتعليمه وحفظه  ، نيوي ة للقرآن الكريمهمي ة الد ميني ة والد  بعد  أن تحد 

 حت  يقتدي ،مسلم يسعى لتحقيقه وخلصنا إلى أن  القرآن الكريم لابد أن يكون أملًا ومطلبًا لكل م 
بفضل الاستماع والت ملاوة  ويحظى، –رضوان الله عليهم  –سول صلى الله عليه وسل م وصحابتهبالر  

نأتي الآن  ، بالمكانة العالي ة والمنزلة السامي ة عند الله تعالى يحظى، وبالت الي ...)الخ(الحفظ والتعل م و 
وحرص الر سول صلى الله عليه سلم  ، فولة في حفظ القرآن الكريمللحديث عن أهمي ة مرحلة الط  

                                                           
 .3،ص1عبد الرحمن بن ناصر، المجموعة الكاملة لمؤلفات الشيخ عبد الرحمن بن ناصر الس عدي، ج الس عدي، -(1)
 . 9سورة الإسراء، الآية -(2)
 .89سورة الن حل، الآية -(3)
 .44سورة فص لت، الآية -(4)
 .38سورة الأنعام، الآية  -(5)
 . 437 ،436ص ،23عبد العزيز بن عبد الله،  مجموع فتاوى ومقالات متنو عة،  جابن باز،   -(6) 
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غاروسلفنا الص الح على تعليم وتحفيظ القرآ –الله عليهم  رضوان  –وصحابته   ، ن الكريم للص م
 والعوامل ال تي تساعدهم على حفظه وتعل مه .                                                      

ІІ– 1 – : أهمي ة مرحلة الط فولة في تعل م القرآن الكريم وحفظه 
لتعل م أن  مرحلة الط فولة أهم  مرحلة في حياة الإنسان وأفضل مراحل ا بي نا فيما سبق،    

فهو كالص فحة البيضاء أو كالخامة الل ينة ال تي تستطيع  افل لا يزال صافيً لأن  عقل الط   ؛(1)اوأنفعه
غر هو أرسخ في ؛(2)أن تشك لها كما تشاء وتكسبها ما تريد وذلك لأن  التعل م في حال الص م

 »وكما قالوا قديما: ، (3)فسوأشدُّ انطباعًا في الن   ، وأوقع في القلب ، اكرةوأبقى في الذ   ، الحافظة
 .(4)«التعليم في الصغر كالنقش على الحجر 

والس لف الصالح  -رضوان الله عليهم –لذلك حرص الر سول صلى الله عليه وسل م وصحابته     
فينشؤوا على الفطرة وتسبق إلى قلوبهم  ، خ في أذهانهمس  تعليم أطفالهم كتاب الله حت يتر على 

( وسبب وصار القرآن أصل التعليم )...»:  -رحمه الله  –، يقول ابن خلدون (5)أنوار الحكمة 
،ويقول عبد العلي  الجسماني : (6) «ذلك : أن التعليم في الصغر أشدُّ رسوخًا وهو أصلٌ لما بعده 

وكان ذلك التعليم أكثر ثمار لما سيأتي به المستقبل  ، كلما كان الطفل أصغر كان تعليمه أصعب  »
 .(7)«ئج من نتا

وقد يظ ن بعض الن اس أن  حفظه يصعب على الط فل لعدم قدرته على الحفظ أو صعوبة     
مقدرة الطفل  »لأن  علماء الل غة والتربي ة والن فس بي نوا أن   ؛ ترسيخه في ذهنه وهذا مفهوم خاطئ

، قال ابن (8) «على الحفظ تبدأ منذ بداية تعلم الطفل الكلام وإتقانه أي بعد ثلاث سنوات 
                                                           

 .من هذا البحث   100، 99، 98صسبقت الإشارة إلى أهمي ة مرحلة الط فولة،   -(1)
 . 31م، ص1997ط(، زيدان محمود سلامة العقرباوي، أساليب الت عليم عند القر اء و المقرئين، دائرة المملكة الوطني ة، الأردن، )د، -(2)
 .164عبد الله سراج الد مين،  تلاوة القرآن المجيد،  فضائلها،  آدابها،  خصائصها،  ص -(3)
 .140أحمد بن سالم بادويلان،  أسرار حفظ القرآن الكريم،  ص-(4)
 . 9الش نقيطي، إبراهيم بن أبُّ الحسن،  طريقة حفظ القرآن الكريم عند الش ناقطة، ص-(5) 
 .353، ص2ن خلدون،  عبد الر حمان بن محم د،  المقد مة، جاب -(6) 
 .159عبد العلي الجسماني، علم التربي ة و السيكولوجي ة الطفل، ص -(7)
 .7عدلي عبد الرؤوف الغزالي،  قواعد و فوائد في تحفيظ القرآن الكريم للأطفال،  ص -(8)
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بهذا الحديث  ، هوهو ابن أقل من ثلاث سنين يحدث ، ذهبت بامبن إلى ابن جريح »عاصم : 
                .(1)«عاصم: لا بأس أن يتعلم الصبّ الحديث والقرآن وهو في هذه السن ونحوه والقرآن وقال أبو

حفظ القرآن أسهل  »قول: في-مدرس و محف مظ بمعهد أزهري-د هذه الحقيقة محم د عطاو يؤك       
على الرغم من أن البعض قد يظن أن حفظ القرآن يصعب على  ،على الطفل منه على الكبير

الطفل لعدم استطاعته فهم معظم ألفاظه لكن هذا ظن خاطئ، فقد رأيت من خلال تدريسي 
ذاكرتهم  لتلاميذ المعهد أنهم يستوعبون و يحفظون بسرعة و لا ينسون بسهولة كالكبار ربما لأن

 .(2) «تكون كالصفحة البيضاء
كاملًا و هم لم يتجاوزوا الخامسة وهناك نّاذج كثيرة من الأطفال حفظوا القرآن الكريم      

حفظ رآن الكريم و هو ابن سبع سنين، و الذي حفظ الق –رحمه الله–افعي كالإمام الش  ، (3)عشر
ذيل وحدها عشرة آلاف بيت في الموطأ الإمام مالك و هو ابن عشر سنين، وحفظ من شعر ه

وورد عن ابن  ،(5)و ابن سينا ال ذي حفظه بل و أتقنه ل م ا بلغ عشر سنين من عمره ،(4)طفولته
ت وفي ر س ول  الله صلى الله عليه »أن ه حفظ القرآن في سن  صغيرة حيث قال: -رضي الله عنه-عب اس

 ف ضل، كما ح فمظ الإمام ابن الجزري القرآنأي الم (6)«وسلم وأنا ابن  عشر سنين وقد قرأت  المحك م
 .   (7) ا...)الخ(عامً  عشر ثلاثةالكريم وله من العمر 

 أن  مرحلة الط فولة هي المرحلة المناسبة لحفظ القرآن الكريم، وقد ذكرنا هذه الن ماذج؛ لكي نبين      
و يسر  من إتقان الحفظ بسهولة تمكنلأن  الص غير يوتعتبر عاملًا مهم ا في ثباته منقوشًا في الذ مهن؛

يقول عدلي عبد   (8)أعظم من الكبير، وذهنه أصغر من ذهن الكبير لقل ة المشاكل و المشاغل
                                                           

 .129صأحمد بن سالم بادويلان، أسرار حفظ القرآن الكريم،  -(1)
 .141،140صالمرجع نفسه، -(2)
 .150، صالمرجع نفسه-(3)
 .31زيدان محمود سلامة العقرباوي، أساليب الت عليم عند القر اء و المقرئين،  ص -(4)
 . 7م، ص2007، 1سبر،  بدايات للن شر،  جبلة،  سوريا، طإابن سينا أبو علي،  كتاب السياسة،  ضبط و تعليق : علي محم د  -(5)
بيان القرآن،  رقم الحديث :  -(6) ابن حجر العسقلاني، أحمد بن علي،  فتح الباري بشرح صحيح البخاري،  كتاب فضائل القرآن، باب تعليم الص م

5035  . 
 .133أحمد بن سالم بادويلان،  أسرار حفظ القرآن الكريم،  ص -(7)
م،  2001، 1رق عملي ة،  دار الغوثاني للد راسات القرآني ة،  دمشق،  سوريا،  طيحيى الغوثاني،  كيف تحفظ القرآن الكريم قواعد أساسي ة و ط -(8)

 .42ص
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و المقرر)...( من خلال المشاهدة و التجربة أن الحفظ في عهد الصبا هو الأكثر »الرؤوف الغزالي: 
الطريقة »: -رحمه الله-، ويقول ابن العثيمين(1)«دقة والأسرع تذكرا والأعمق انطباعا والأدوم وقتا

المثلى لحفظ القرآن الكريم أن تحفظه و أنت صغير السن؛ لأن صغير السن يسهل عليه الحفظ 
 وليس فيما بعد؛ ففي حفظ القرآن حالة الصغر فائدتان:

 سهولة الحفظ. الفائدة الْولى:
 .(2)«: رسوخ المحفوظ في القلب بحيث لا ينساهالفائدة الثانية

وم ا يجب الت نبيه إليه، أن  حفظ القرآن الكريم يتحقق للكبار م ن تجاوزوا سن  الأربعين، إذا      
رضوان الله -كانت لديهم قدرة وهم ة عالية وإرادة قو ية، وم ا يثبت هذا القول حفظ بعض الص حابة

دخل حسن »:(3)ين الزرنوجيالقرآن والت فقه في الد مين في سن  الشيخوخة، يقول برهان الد م  -عليهم
بن زياد في التفقه وهو ابن ثمانين سنة، ولم يبت على الفراش أربعين سنة فأفشى بعد ذلك أربعين 

 .(4)«سنة
ІІ-2- ِ غار:مظاهر عناية المسلمين بتعليم القرآن الكريم للص 
غار هو ديدن الس لف الص الح و محل       مامهم و رعايتهم، اهت لقد كان تعليم القرآن الكريم للص م

أن يكون القرآن الكريم هو الل بنة الأولى، و حجر الأساس في تعليم -رضي الله عنهم -فقد حرصوا
صغارهم وناشئتهم، و بذلوا كل  طاقاتهم للوصول إلى حفظه، حفظاً لا يكاد ينسى مع مشاغل 

 .(5)الحياة
غار و الكبار بدأ منذ عهد          الر سول صلى الله عليه و سل م ولا شك أن  تعليم القرآن للص م

   بعد أن ضم ه صلوات الله عليه          -رضي الله عنه–وما يد ل على ذلك دعاؤه لابن عباس 

                                                           
 .10عدلي عبد الرؤوف الغزالي،  قواعد و فوائد في تحفيظ القرآن الكريم للأطفال،  ص -(1)
 .139، ص26محم د بن صالح،  مجموع فتاوى ورسائل الشيخ محمد بن صالح العثيمين،  ج ،العثيمين-(2)
  1م، أهم كتبه : تعليم المتعل م لتعل م طريق العلم. عمر رضا كحالة، معجم المؤلفين،  ج1196ا قبل هو من تلامذة الفرغاني، كان حي  -(3) 

 .425ص
ار الس   رنوجي، برهان الد مين الز  -(4)  .66م، ص2004، 1ي ة للكتب،  الخرطوم،  الس ودان،  طنوداتعليم المتعل مم طريق التعل م،  الد 
 . 10ناقطة،  صإبراهيم بن أبُّ الحسن،  طريقة حفظ القرآن الكريم عند الش   ،نقيطيالش  -(5)
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ه  الكمت اب  »سلامه، و قال له: و  ه  »،و قال أيضًا صلى الله عليه و سل م : (1) «الل ه م  ع ل مم  الل ه م  ف  ق مه 
-كذلك ما جاء في صفته صلى الله عليه و سل م عند معاوية بن الحكم السلمي، و  (2) «فيم الد مينم 

س ن  ت  ع لميمًا ! ف بمأ بيم ه و  و  أ م مي»ال ذي قال:  -رضي الله عنه ه  أ ح  ل ه  و  لا  ب  ع د  م ا ر أ ي ت  م ع ل ممًا ق  ب  
ن ه    .(3)«مم

اظ محم د صلى الأو ل و سي د الحف   على هدي  معل ممهم -رضوان الله عليهم-و سار الص حابة    
 اجم أعدادًاالله عليه و سل م، ابتغاء وجه الله تعالى ونشراً لدين الله و كتابه، و قد ذكرت كتب التر  

ن  ال ذي   -رضي الله عنهما -مهم ة الت عليم، كمعاذ بن جبل و ابن عب اس اكثيرةً من الص حابة ت  و ل و 
يه  آن الكريم، و نشر علومه لأناسٍ كانا لهما عناية بتعليم القر  صم مكة م العدُّ في  كثيرين لا يح 
يعل م الن اس القراءة في مسجد الكوفة، حت  بلغ  -رضي الله عنهم-المكرمة، و كان ابن مسعود

موسى  عدد الث قات ال ذين أخذوا عنه القراءة ما يقرب من نحو أربعة آلاف قارئ، و كان أبو
ل قًا  -هرضي الله عن-الأشعري معل ممًا للقرآن الكريم في مسجد البصرة، و كان ي  ق عمد  المتعل ممين حم

ل قًا لي قرمئ هم القرآن جامع  يعل مم كل  يوم القرآن في  –رضي الله عنه  –كما كان أبو الد رداء ،  حم
م المتعل ممين عشرة عشرة، و يعين م لكل عشرة  دمشق من طلوع الش مس إلى الظهر، و يقس م

و كان الإمام المقرئ ابن عامر في دمشق له أربعمائة عريف، يقومون بتعليم القرآن تحت  ،(4)عريفا
 . –رضي الله عنهم أجَعين –وغير هؤلاء كثير ،(5)إشرافهم

 فقد ساروا المسار نفسه، و في الط ريق نفسه -رضوان الله عليهم –وكذلك السلف الص الح     
 ان  عل ممين لابن سحنون، أن  القاضي الورع عيسى بن مسكين كفقد  جاء في مقد مة كتاب الم

                                                           
رقم   البخاري،  أبو عبد الله محم د بن إسماعيل،  الجامع الص حيح،  كتاب العلم،  باب قول النبّ  صلى الله عليه و سل م عل ممه الكتاب، -(1)

 .75الحديث : 
 .143ب الوضوء، باب وضع الماء عند الخلاء،  رقم الحديث :المصدر نفسه،  كتا-(2)
ي،  صحيح مسلم،  كتاب المساجد و مواضع  الصلاة،  باب تحريم الكلام في الص لاة،  و نسخ ما ك -(3) ان مسلم أبو الحسين بن الحج اج الق ش ير 

 .537من إباحة،  رقم الحديث : 
 .595مجم ع الل غة العربي ة، المعجم الوسيط،  صالع ريف  :الع ارمف  العالم بالشيء،  -(4)
 .167،166عبد الله سراج الد مين،  تلاوة القرآن المجيد فضائلها، آدابها، خصائصها، ص -(5)
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فإذا كان بعد العصر دعا ابنتيه و بنات أخيه يعلمهن   يقرئ بناته و حفيداته، قال عياض: )...(
ال تي نالت من  «أسماء»القرآن و العلم، و كذلك كان يفعل قبله صقلي ة أسد بن الفرات بابنته 

 .(1)العلم درجة كبيرة
غار ما يلي:      و من مظاهر اهتمام الس لف الص الح و المسلمين بما يتعل ق بتعليم القرآن للص م

ІІ-2- ترافق تعليمه:غار و المواد التِ  تعليم القرآن للص ِ بة أولوية البدء عنايتهم بقضي   -أ  
في تعليم ار الإسلامي ة، و طرقهم المختلفة رت عليها الأمصعرض ابن خلدون المذاهب ال تي ج    

 القرآن الكريم للولدان فذكر أن :
اختلاف لقرآن فقط، و مع العناية برسمه و *أهل المغرب يقتصرون في تعليم أولادهم على مدارسة ا

  لا من فقه، من مجالس تعليمهم، لا من حديث  و حملة القرآن فيه، و لا يخلطون في ذلك بسواه 
 فيه الط مفل أو ينقطع دونه.و لا من شعر، و لا من كلام العرب إلى أن يحذف 

و الكتاب من حيث هو، و هذا الذي يراعونه في  هل الأندلس فمذهبهم تعليم القرآن*أم ا أ
عر، والترسلت  ال            عليم، فلا يقتصرون على القرآن بل يخلطون في تعليمهم للولدان رواية الش م

 و الكتاب. و أخذهم بقوانين العربي ، و تجويد الخط م 
أي )م ا أهل إفريقيه فيأخذون الأطفال بالقرآن و الحديث في الغالب، مع مدارسة قوانين العلوم *وأ

، و تلقين بعض مسائلها، إلا  أن  عنايتهم بالقرآن و استظهار الولدان إي اه ووقوفهم (العلوم الد مينية
 م ا سواه. على اختلاف  رواياته و قراءاته أكثر

دون أن يخلطوه بتعليم الخط ، ذلك أن   ، لت عليم دراسة القرآن الكريم*و أهل المشرق يخلطون في ا
               .      (2)تعليم الخط  عندهم ينفرد بتخصص معل مين و قوانين كما نتعل م سائر الص نائع

تعليم  نفهم من هذا، أن  جَيع المذاهب ال تي جرت عليها الأمصار الإسلامي ة جعلت الأصل في    
 م البدء بحفظ القرآن الكريم، واختلفوا فقط في المواد ال تي يرافق تعل مه.أطفاله

                                                           
  م1972ابن سحنون، محم د، كتاب آداب المعل ممين،  مراجعة و تعليق :محم د العر وسي المطوي،  دار الكتب الش رقي ة،  تونس،  )د،ط(،  -(1)

 .38ص
 .353ص ،2جمة، حمن،  المقد  ابن خلدون، عبد الر  -(2)
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ولكثير من العلماء مذاهب أخرى، فقد استحب  بعض الس لف أن يترك الصبُّّ في ابتداء عمره     
،جاء (1)الل عب قليلًا لل عب، ث توف ر هم ت ه على القراءة لئلا ي لزم أو لًا بالقراءة فيمل ها ويعدل عنها إلى

، وقال سعيد (2)«كانوا يكرهون أن يعلموا الغلام القرآن حت يعقل»عن إبراهيم الن خعي أن ه قال: 
وكان أبو بكر بن العربي المالكي ، (3)«كانوا يحبون أن يكون يقرأ الصبّ بعد حين»بن جبير: 

العربي ة والش عر على سائر ة في وجه الت علم، و قد م تعليم بي ذلك، فذهب إلى طريقة غر ير غب في
 .(4)إلى دراسة القرآن نتقالالاالعلوم، ث تعليم الحساب ومعرفة قوانينه، ث  

إلا  !! وهو لعمري مذهبٌ حسنٌ »لكن  ابن خلدون تعق ب ه  و رد  عليه فيما ذهب إليه بقوله:     
به العوائد من تقدم دراسة أن  العوائد لا تساعد عليه، و هي أملك  بالأحوال، ووجه ما اختص ت 

لقواطع عن الولد في جنون الصبا من الآفات واالقرآن إيثاراً للتبرك و الثواب، و خشية ما يعترض 
،  تجاوز البلوغ وانحل  من ربقةم  ذاالعلم، فيفوته القرآن؛ لأنه ما دام في الحجز منقادٌ للحكم، فإ القهر 

لبطالة. فيغتنمون في زمان الحجر وريقة الحكم تحصيل فربما عصفت به رياح الشبيبة فألقته بساحل ا
 .(5) «القرآن لئلا يذهب خلواً منه

 أن  قول ابن العربي في تقديم تعلُّم العربي ة، قد يكون–رحمه الله-ويرى محمد بن صالح العثيمين    
م العربي ة، لكن  م ن  كان  م س ل ماً لمن لم يكن عربي ا، و ذلك لأن ه لا يمكن أن يعرف القرآن إلا  إذا تعل  

ع ر م العربي ة و تو س ع  فيها، و م أن نقول له: تع ل  عربي ا وينطق بالعربي ة، فليس من المسل   ت  ع ل م الش م
ع ر  و الحساب على القرآن ، فكيف يقد م  الش م  .(6)!؟ والحمس اب 

 ن   ق بعيد عن الواقع؛ لأن ه مويرى القابسي  أن  وصف ابن العربي حال الت عليم في المشر     

                                                           
، 1فضائل القرآن،  تحقيق أبو اسحاق الحوين الأثري،  مكتبة ابن تيمية،  القاهرة، مصر، ط ،سماعيلإابن كثير،  أبو الفداء عماد الد مين  -(1)

 .226م،ص1995
بيان،  جابن حجر العسقلاني،  أحمد بن  علي،  فتح الباري بشر -(2)  . 702ص ،8ح صحيح البخاري،  كتاب فضائل القرآن،  باب تعلم الص م
 . 702ص ، 8جالمصدر نفسه،   -(3)
 .355، ص2،  جالمقد مةابن خلدون،  عبد الرحمن بن محم د،  -(4)
 .355، ص2ج،  المصدر نفسه-(5)
 .87بكر بن عبد الله أبو زيد،  شرح حلية طالب العلم ،  ص-(6)
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الضروري تعل م قدر من القرآن تصح  به الص لاة، و قد أجَع كل  من كتب عن الت عليم على أن  
بيان بتعلم ه مات رسول الله      »، و ذكر ابن جزم ما نصه: (1)القرآن هو الأصل ال ذي يبدأ الص م

قطع البحر المعروف ببحر القلزم مارا إلى قد انتشر و ظهر في جَيع جزيرة العرب من من الإسلامو 
سواحل اليمن كلها إلى بحر فارس إلى  منقطعه مارا إلى الفرات، ث على ضفة الفرات إلى منقطع 
      الشام إلى بحر القلزم، و في هذه الجزيرة من المدن و القرى ما لا يعرف عدده إلا الله كاليمن 

و قضاعة و الطائف و مكة، كلهم قد أسلم و البحرين و عمان و نجد وجبلي طيء، و ربيعة 
وبنوا المساجد، ليس منها  مدينة و لا قربة و لا حلة لأعراب إلا قد قرئ فيها القرآن في الصلوات 

 .(2)«و علمه الصبيان و الرجال و النساء و كتب
 جسمي ا أما ابن سينا في كتابه السياسة، فقد نصح بالبدء بتعليم الولد القرآن، عندما يستعد      

غر الل غة العربي ة الأصيلة و تترسخ في ذهنه و نفسه معالم  وعقلي ا لهذا الت علم، ليرضع منذ الص م
فإذا اشتد ت مفاصل الصبّ و استوى لسانه و تهي أ للتلقين ووعى سمعه  أخذ »الإيمان، لذلك قال: 

 .(3) «في تعلُّم القرآن و ص و ر له حروف الهجاء، ول قم ن معالم الدين
نالت   و بهذا تكون قضية أولوية البدء بتعليم القرآن وحفظه للأطفال والمواد التي ترافق تعلمه    

ن  أغلبهم يفضلون أن يبدأ الط فل بحفظ القرآن الكريم ث  تعل م المواد إعناية علماء الإسلام، إذ 
       علاقاته الاجتماعية الأخرى لما له من تأثير إيجابي عميق على لغة الط فل ونفسيته وسلوكه و 

                                                             الخ. (...) و الكثير من الجوانب الفكري ة

ІІ-2- عليم:تخصيص مكان للتم  -ب 
ا، فأنشأت الكتاتيب والز                والمدارس      (4)وايااهتمت أم ة الإسلام بتعليم و تعلُّم كتاب ربه م

 المعاهد، بالإضافة إلى حلقات تعليم القرآن في المساجد.و 

                                                           
بي ة في الإسلام،  صأحمد فؤ -(1)  .72اد الأهواني،  التر 
 .72،  صالمرجع نفسه-(2)
                                                                    .                                                                                                  84ابن سينا،  كتاب السياسة،  ص -(3)
  اوية :هي بيت أو مجموعة من البيوت،  بناها بعض المشايخ الفضلاء لإيواء  الضيوف و قراءة القرآن الكريم و ذمكر الله  سبحانه وتعالىالز  -(4)

 .33ص م،2001 ،4ط (،دنمحم د بن إسماعيلي،  مشايخ خالدون و علماء عاملون، )د، .يدير أمرها عادة شيخ من مشايخ الطرق 
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الت اريخ، أن  تعليم القرآن و القراءة و الكتابة في صدر الإسلام، كان يجري في لنا و يروي     
نذاك، وتجدر الإشارة هنا أن  الكتاتيب كانت في  آالكتاتيب و المساجد أم ا المدارس فلا وجود لها 

–ساجد، لكن ها سرعان ما أ ب عمد ت عنه، خاص ة عندما نهى الإمام مالك كثير من الأحيان في الم
م لا يتحفظُّون من  –رحمه الله على أن يكون المسجد هو المكان ال ذي ي  ع ل مم فيه الأطفال؛ لأنه 

 .(1) تهمانجاس
لت و تروي لنا الأخبار، أن ه عندما ازداد إقبال الن اس على العلم في العهد الأموي، حف    

المساجد بحلقات دراسي ة عديدة في وقت العهد الأموي، حقلت المساجد بحلقات دراسية عديدة 
في وقت واحد، حيث كان ينبعث من كل  حلقة صوت المدر س و أصوات الط لاب عندما يسألون 
و يناقشون، فتتلاقى الأصوات ويحدث  الض جيج، و من هنا كان السبب في إنشاء المدارس فيما 

 .(2) بعد
لهجري و أوائل القرن الخامس الهجري، بدأ تأسيس مدارس القرآن، و وفي أواخر القرن الر ابع ا    

هي د ورٌ تهتم  بتحفيظ القرآن الكريم و تلقينه على حرف أو أحرف متعددة، وكان تأسيسها على 
رين، العلماء والقضاةائهم و يد ملوك دمشق وسلاطينها و أمرائها وولاتها، وأزواجهم و أبن ، والموسم

وقد وقف أولئك على هذه المدارس أوقافاً وافرة من الأموال والقرى والضياع وغيرها؛ فكانت تدر 
وترغب الشيوخ و الطلاب في التعلم بها، وكان ي درس فيها القرآن و الحديث وما  المال عليها،

 .(3) يتعلق بعلوم العربي ة و غيرها
شق هي دار القرآن الرشائية، و ذلك في آخر القرن الر ابع وأو ل مدرسة للقرآن أنشئت في دم    

وأوائل القرن الخامس الهجري، ث  تتابع ظهور مدارس القرآن الكريم في دمشق، ففي القرن السابع 
الهجري أنشئت مدرسة ثانية هي المدرسة الوجيهية، وفي القرن الثامن الهجري أنشئت المدرسة 

                                                           
 .17، ص مشايخ خالدون و علماء عاملون ،محم د بن اسماعيلي -(1)
 .18ص المرجع نفسه، -(2)
ين المنجد، دار الكتاب الجديد، بيروت، لبنان، )د،ط(  -(3) عبد القادر بن محمد الن عيمي، د ور  القرآن في دمشق، تصحيح وتعليق: صلاح الد 

 .5م، ص1973
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للقرآن  فأسس أربع د ور  دارس في القرن التاسع في خلافة المماليكالسنجارية، وازداد عدد هذه الم
 .(1) المدرسة الخيضريةالدلامية، و المدرسة الصابونية و الكريم هي: المدرسة الجزرية و المدرسة 

وانتشرت هذه المؤسسات في كل  أنحاء العالم العربي، و كانت أهدافها تربوي ة تعليمية تقتصر     
 .(2)اءة و الكتابة وتحفيظ القرآن الكريم و تعل م مبادئ الد مين الحنيفعلى تعليم القر 

من هذه البسطة الت اريخي ة، يتضح لنا أن  القرآن الكريم كان منطلق الن مظام الت عليمي في البلدان     
 الإسلامي ة، و أصلاً في تعل م القراءة و سائر العلوم الل غوي ة و الد ميني ة و غيرها.

ІІ-2- استخدام الوسائل المعينة على تعليم القرآن: -ت 
يقصد بالوسائل الت عليمي ة الأدوات و الط رق بكل  أشكالها و أساليبها التي تخدم المعل م والمتعل م     

وهذا الأسلوب استخدمه معل مم  ،(3) في المواقف الت عليمي ة، ال تي تتضمن ها جَيع موضوعات التعل م
، فعن عبد الله بن -رضوان الله عليهم- عليه و سل م في تعليمه للص حابةالبشري ة محم د صلى الله

خ ط  النبُّّ صلى الله عليه و سل م خ ط ا م ر ب  عًا و  خ ط  في الو س طم »قال:  -رضي الله عنه-مسعود
انمبهم ا ا ال ذمي في الو س طم من ج  غ اراً إلى ه ذ  ن ه  و  خ ط  خ ط طاً صم ل ذمي في الو س طم و قال هذا خ ارمجًا مم

غار   ن س ان  و هذا أ ج ل ه  مح ميطٌ بمهم أ و  ق د  أ ح اط   بمهم و هذا ال ذمي ه و  خ ارمجٌ أ م ل ه  و هذمهم الخ ط ط  الص م  الإم
ش ه  هذا طأ ه  هذا نه  ش ه  هذا و إن  أ خ  طأ ه   هذا نه                                                          .     (4)«الا ع راض  فإمن  أ خ 

  عصر البساطة المادي ة و الت سهيل -رحمهم الله جَيعًا-ولا شك أن  عصر الص حابة و الس لف     
و مع هذا كل مه عمدوا في تحصيل العلم و حفظ القرآن الكريم كتابة إلى وسائل تعليمي ة مصنوعة من 

غار إلى يومنا هذا، وهي كالتالي: البيئة المحلي ة، و لا زالت تستخدم  لتعليم الص م

                                                           
 8،7ص ر  القرآن في دمشق، عبد القادر بن محمد الن عيمي، د و -(1)
 .19محم د بن اسماعيلي،  مشايخ خالدون و علماء عاملون،ص-(2)
ياض،  فريق من المتخصصين،  دليل المعل م لتدريس القرآن الكريم للص ف الأو ل الابتدائي،  فهرسة مكتبة الملك فهد الوطنية أثناء النشر، الر  -(3)

                                                                    .                                                                                               22م، ص2013المملكة العربي ة الس عودي ة، )د،ط(، 
 6417طوله، رقم الحديث:الب خاري، أبو عبد الله بن إسماعيل،  الجامع الص حيح، كتاب الرقاق، باب في الأمل و  -(4)
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                                                                                                           *الل وح:
وهو عبارة عن قطعة خشبية طولها أربعون سنتمتراً وعرضها خمسة عشر 

ريقة و هذه الط   من الأعلى له مقبض كمقبض الس يف،سنتيمتراً تقريبًا، و 
فريقيا، و هي من الط رق القوي ة في تثبيت تستخدم بشكل كبير في بلاد إ

   (1) الحفظ في الذاكرة. 
هو الإناء ال ذي يوضع فيه الحبر و الأقلام و يصنع من  *الدواة )المحبة(: 

                                الن حاس.                               الخشب أو
و هو عود منحوت من الخشب أو القصب أو من ريش الن عام،  *القلم:

 إلخ. (...) أو من الجريد
 .(2)يصنعونه من الص مغ العربي و الفحم :*إعداد ) الْب (

غار عل  المادي ، استخدم المسلمون وسائلو مع تطو ر العصر و تحض ره      ى كثيرة تساعد الص م
 حفظه و ترسيخه في  الذهن منها:

  *الل وح الْائطي )الس بورة(.
 *ألواح مختلفة القياسات يَكن الكتابة عليها بخط  

 ها بسهولة.واضح، ويَكن محي

         *جهاز العرض فوق الرأس )جهاز الْوفرهيد(:
فافيات وهو من أجهزة العرض المباشرة التي تعرض الش  

تعمله المعل مم لعرض السورة ويس التي تشبه البلاستيك،
       فافيات؛ لاميذ بعد نسخها على هذه الش  رة على الت  المقر  

                                 واضح. الجميع بشكل آيات السورة من لمشاهدة ذلكو  

                                                           
                                                                    .                                                                                                106عدلي عبد الرؤوف الغزالي،  قواعد و فوائد في تحفيظ القرآن الكريم للأطفال،  ص -(1)
 .85ناقطة،  صبراهيم بن أبُّ الحسن،  طريقة حفظ القرآن الكريم عند الش  إ،نقيطيالش  -(2)
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             *جهاز الم ح فِ ظ:                                                             
هو جهاز إلكتروني بالص وت و الص ورة ي ستعمل لحفظ      

 دراسته، و يضم  نص  القرآن بالر سم العثماني، و القرآن الكريم  
و يمتاز بخاصي ة الت كرار غير المحددة للس ورة و الآيات على شاشة 

ستماع ، عرض يستفيد منه المعل مم في تحضير درسه من خلال الام
ت لاميذ لآيات الد رس وتكرارها و إسماع ال لآياتاو المشاهدة 
 غير المحدود .

  *جهاز العرض الإلكتروني ) الداتاشو( :

يعتبر من أفضل الخيارات في عرض وتعليم القرآن الكريم     
ويت م توصيله  ، لوضوح الن صوص المعروضة وكبر حجمها
وهو صغير الحجم ، بالكمبيوتر ليعرض المحتوى على شاشة العرض

 ن عملية استخدامه في مجال العرض .ما يسه مل م
 *الم س ج ل الم ع ل م :

ستماع لصوت لاهو مسجل شريط كاسيت يتمي ز بوجود شريحة كمبيوتر تقوم بإعادة وتكرار ا    
ل بصوت وت المسج  ما يتيح مقارنة الص   ، المقرئ مرات عديدة

المقرئ وإعادة الت صحيح والت سجيل عد ة مرات دون المساس 
ويستفيد منه المعل م في الاستماع لتلاوة  ،يط الأصليبالش ر 

لاب لاميذ والط  وتسجيل تلاوات الت   ، المقرئ مرات عديدة
وتكرار الكلمات ، ومقارنتها بتلاوة المقرئ لتصحيح الأخطاء

 .(1)عبة للط لابالص  
 

 

                                                           
 . 28،  27،  25،  23دليل المعل م لتدريس القرآن الكريم للص ف الأول الابتدائي،  ص  فريق من المتخصصين، -(1)
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ІІ-2-ام العطل:راسي اليومي و أي  الْدول الد ِ  -ث 
ل وه عنايتهماهتم  المسلمون بهذا الجانب      ا اهتمام وأو  فحد دوا أي ام الد مراسة والوقت اليومي  ؛ أيم 

 وأوقات العطل .
صاحب المبادرة الأولى في جَع أولاد المسلمين  –رضي الله عنه  –إذ   يعد  عمر بن الخط اب     

ل رزقه من حيث أمر عامر بن عبد الله الخزاعي أن يلازمهم للت عليم وجع ، لحفظ كلام رب م العالمين
م يويلق من الفه ، فأمره أن يكتب للبليد في الل وح ، وكان الأولاد منهم البليد  والفهيم ، بيت المال

 .(1)من غير كتب 
ومن صلاة الظُّهر إلى صلاة  ، فأمر المع ل مم بالجلوس بعد صلاة الصُّبح إلى الضُّحى العالي    

ام ع ام  فتحها فمكث شهراً ث  إن ه رجع إلى رج إلى الش  إلى أن خ ، ويستريحون بقي ة الن هار ، العصر
غار على مسيرة يوم وكان ذلك يوم  ، وقد استوحش الن اس منه فخرجوا للقائه ، المدينة فتلق اه الص م

فشر ع لهم الر احة في  ؛ وا في خروجهم ورجوعهمبعفت؛ فباتوا معه ورجع بهم يوم الجمعة ، الخميس
فصار ذلك س ن ة إلى يوم القيامة ودعا بالخير لمن  ، ن ) أي يومي الخميس والجمعة(اليومين المذكوري

 .(2)أحيا هذه الس نة ودعا بضيق الر مزق لمن أماتها 
أ بيوم السبت وتنتهي عند يوم الاربعاء     أم ا  ، ومن ث  أصبحت أي ام الد مراسة خمسة أي ام تبد 

 الخميس والجمعة فهما وقت الت سريح .
أم ا أي ام العطل الموسمي ة، فقد كانت في عيد الفطر وعيد الأضحى، وتتراوح ما بين ثلاثة أي ام إلى     

  .(3)خمسة ويضاف إليها عطلة الختم والحذق
وأصبحت هذه السُّنة متوارثة ومعتمدةً في أغلب الكتاتيب والمساجد والمدارس القرآني ة إلى     

  ، مت الباحثة بزيارة بعض المساجد و المدارس القرآني ة لدائرة المدي ةد من ذلك قاأكوللت  ، يومنا هذا

                                                           
ن ا الن فراوي الأزهري ا -(1) رسالة ابن أبي زيد القيرواني، ضبط وتصحيح، عبد الوارث محم د  ىالفواكه الد واني عل لمالكي،أحمد بن غنيم بن سالم م ه 

،  دار الكتب العلمي    .51،50ص،1م،ج1997، 1بيروت،  لبنان،  ط ة، علي 
 .51،ص1، جالمصدر نفسه-(2)
 .12صم، 1990، 1ن،  طدار الغرب الإسلامي، بيروت، لبناالق ر اء و القراءات بالمغرب،  عراب،أسعيد -(3)
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ولاحظت أن  الوقت المتاح للمساجد  ؛ كما اط لعت على بعض الكتب ال تي تناولت هذا الجانب
 والمدارس القرآني ة ضي ق خاص ة في أي ام الش تاء كون الت لميذ الجزائري مرتبط بالن ظام المدرسي، وبالت الي

ربيع  –يكون الوقت الأنسب لعمل هذه الأماكن هو بعد الد وام المدرسي وكذلك العطل )شتاء 
 ( وخاص ة العطلة الص يفي ة .صيف-

غار في المساجد والمدارس القرآنية أي ام      وعليه فإن  توزيع الأوقات لتحفيظ القرآن الكريم للص م
 :(1)اسة الن مظامية يكون في الجدولين الت اليينو أي ام الد مر  ، صيف ( –ربيع  –العطل ) شتاء 

 
( يو ضح الْوقات لتحفيظ القرآن الكريم للصِ غار في المساجد والمدارس 05) الْدول رقم

 صيف( -ربيع-)شتاء  العطل القرآنية أي ام
 
 
 
 

                                                           
(،  بالإضافة مقابلةالقرآن وأئمة المساجد التي زرتها) يمعلمبعض تقديم هذا الت وقيت، على المعلومات القي مة التي أفادني بها وقد اعتمدت في -(1)

 . 11،  10م، ص 2010إلى دليل معلم القرآن الت الي :محم د عزوز،  دليل المدرسة القرآنية ومعلم القرآن،  )د.ط(، 

 
 

 

 صيف(  -ربيع  -توقيت حفظ القرآن للص غار أي ام العطل )شتاء 
 الفترة المسائي ة الفترة الص باحي ة

 سا 17.00سا إلى  15.30من  سا11.30سا إلى  9.00من 
 الس بت +الأحد +الإثنين

 + الثلاثاء + الأربعاء 
بة الآيات حفظ القرآن وكتا
 والس ور .

حفظ القرآن وكتابة الآيات 
 والس ور.

 عطل    ة الخميس والجمعة
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في المساجد والمدارس  طفال( يو ضح أوقات تُفيظ القرآن الكريم للأ06) الْدول رقم
 القرآنية أي ام الدِ راسة النِ ظامية

لا  ، نستنتج من كل  ما سبق أن  العناية بتوزيع الأوقات على الأي ام لحفظ القرآن الكريم    
ا بقيت  ، تزال في وقتنا الحاضر  –رضي الله عنه  –محافظة على سن ة عمر بن الخط اب  كما أنه 

 صيف (. –ربيع  –خاص ة أي ام العطل ) شتاء 
ІІ-2-غار عند المسلمين:منهج تُفيظ القرآن للص ِ  -ج 
غار على طريقة الت لقين سواءً كان جَاعي ا أم فردي ا      ، اعتمد المسلمون في تحفيظ القرآن الكريم للص م

أم ا تعريفه   (1)يقال ت  ل ق ن  الشيء والكلام أي ف هم ه وتمك ن  منه  ، لقمينم لغة هو الت فهيموالمقصود بالت  
ب غي ة تصحيح  فيرد مدها الت ملميذ من بعده  ؛ ةاصطلاحًا هو أن ينطق المعل مم بالكلمة أو الآية القرآني  

 .(2)ه قبل شروعه في حفظها ئأخطا
بدأت منذ نزول الوحي على سي مدنا محم د صلى  ، اهرة أصيلة وعريقةوتلقين القرآن وتحفيظه ظ    

إِنمك   ﴿ يل قوله تعالى:لبد ، الله عليه وسل م آن   ل ت  ل قمى و   .(3)﴾ ع لِيم   ح كِيم   لمد ن   مِن ال ق ر 

                                                           
 .835لمعجم الوسيط،  ص مجم ع الل غة العربي ة،  ا -(1)
الش اطبّ ،  دخيل بن عبد الله الد خيل، إقراء القرآن الكريم منهجه وشروطه وأساليبه وآدابه، مركز الد مراسات والمعلومات القرآني ة بمعهد الإمام -(2)

ة، المملكة العربي ة الس عودي ة،  ط  . 212م، ص2008، 1جد 
  .6سورة الن مل،  الآية  -(3)

 ي امأ  توقيت حفظ القرآن الكريم للصغار وكتابته الْي     ام
 الدِ راسة النِ ظامية

السبت +الأحد +الإثنين 
 + الثلاثاء + الأربعاء

راسي على الس اعة من العصر إلى المغرب بالن سبة للتلاميذ ال ذين ينتهي دوامهم الد   -
 مساءً.15.00

 .مساءً  17.00د مراسي على الس اعة من المغرب إلى العشاء بالنسبة للتلاميذ ينتهي دوامهم ال -

 عطل    ة الجمعة+الخميس 
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 –بة وواصل الص حا ، و قد قام الن بّ صلى الله عليه وسل م بالد ور نفسه تجاه صحابته الكرام    
غار وحت  الكبار.  –رضي الله عنهم   والس لف الص الح المسيرة نفسها في تعليمهم القرآن الكريم للص م

غار يت جه بطبيع     ه إلى الت عليم تأي أن المنهج ال ذي اعتمده المسلمون في تحفيظ القرآن للص م
 ، بألفاظه دون تحريف أو تبديلوذلك لأن  القرآن يجب حفظه ؛ اكرةيعتمد على الذ  ال ذي الل فظي 

لهذا السبب كانت الطُّرق الت عليمي ة لحفظ القرآن الكريم لا تخرج عن الط رق الموصلة إلى جودة 
يرى القابسي  أن  طرق الحفظ القرآن هي ثلاث تتمثل على هذا الأساس  ؛ الحفظ وعدم الن مسيان

 .(1)في الت كرار و حب  القرآن والفهم 
 ، ابسي  أيضا أن  الذ اكرة تمر  بثلاث مراحل أساسي ة وهي : الحفظ والوعي والاسترجاعويذكر الق    

 ،(2)ثملعوما نصطلح على تسميته الآن، الوعي يطلق عليه الت ثبيت و سهولة الاسترجاع وعدم الت  
عد ة ا أن  المحفوظ يدخل للمر ة الأولى إلى الذ اكرة قصيرة المدى وبعد مرور أي كما أشرنا سابقً 

كة ثابتة على ساعات إذا أعيد تكراره عدة مر ات يدخل إلى الذ اكرة طويلة المدى، ث  يتحو ل إلى مل  
 الد وام.                                                                                   

فال يمر  بمرحلتين:  على هذا الأساس كان منهج المسلمين في تحفيظ القرآن الكريم للأط    
                            رة:*تُفيظ القرآن الكريم للأطفال في مرحلة الط فولة المبك  

 في هذه المرحلة يعل م الشيخ الط مفل الحروف الهجائي ة، ث  الحروف المحر كة بالحركات المختلفة حت      
ف على لوح الت ملميذ، و كل  حرف مكتوب م بكتابة ثلاثة أو أربعة حرو ي تقن ذلك، ث يقوم المعل  

، ب   ، ويطلب من الط مفل قراءة ذلك عد ة مرات ثلاث مر ات وعليه علامة الت شكيل مثل: ب  ، بم
تيب الس ابق حت    يت م حت  يحفظها؛ فإذا حفظها قام المد رس بكتابة الحروف الأخرى حسب التر 

                                              .(3)الط فل حفظ جَيع الحروف الهجائي ة بالحركات

                                                           
بي ة في الإسلام،  ص أحمد -(1)  . 189فؤاد الأهواني،  التر 
 .189، صالمرجع نفسه-(2)
كة العربي ة عبد الل طيف عبد الله بن دهيش،  الكتاتيب في الحرمين الش ريفين و ما حولهما، مكتبة و مطبعة الن هضة الحديثة،  مكة المكرمة،  الممل-(3)

 .47م، ص1986، 1الس عودي ة،  ط
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ث  تأتي مرحلة كتابة الكلمات و الآيات القرآنية بالر سم العثماني و حفظ الس ور القصيرة من     
القرآن، حيث يضع الشيخ الد واة و الل وح و القلم، و يجلس الط مفل بجانبه و يكتب الش يخ الكلمة 

هكذا إلى أن يخ مباشرة  و محركا بحركته، ث  ينطق به الت لميذ بعد الش  حرفاً حرفاً، و ينطق بالحرف 
تنتهي الكلمة، ث  يقرؤها الش يخ أو ما ينوب عنه كلمة تامة، و يعيدها الت لميذ بعده، و هكذا حت  

و م ا  إلى أن يتم حفظ الس ورة كاملةً، ،(1)تنتهي آية أو آيتان، حسب قدرات الط مفل و استعداده
ن الط مفل يبدأ بتعل م القرآن و حفظه من آخر القرآن لأن  الس ور الط موال في أو ل القرآن، إقوله  يجب

رم المص ح فم إملى  أ و لمهم ف ح س نٌ ل يس  ممن  ه ذا  الب اب، »قال الإمام الن ووي:  ي انم ممن  آخم ب   أ م ا ت  ع لميم  الص م
ل ةٌ، هميلم الح مف ظم ع ل يهمم ف إمن  ذلمك  قمر اء اتٌ م ت  ف اصم  .                                                        (2) «فيم أي امم م ت  ع د مد ةٍ، م ع   م ا فميهم ممن ت س 

غار دون الو م ا يجدر الإشارة إليه، أن  هذه الطريقة ما زالت هي المت بعة إلى يومنا، لتحفيظ      ص م
، حيث يقوم (3) عض المدارس القرآني ة تعتمد على طريقة المحو التدريجيست سنوات و إن كانت ب

المعل م بكتابة الآيات المراد تحفيظها للص غار على الل وح كتابة واضحة، و يقوم بالت لقين مع الإشارة 
بالقلم إلى الكلمة ال تي ينطقها، و بعد الإعادة عد ة مر ات، يبدأ يمسح الآية تلو الأخرى مع كل  

 . (4)الآيات كل ها، و هكذا يجد الت لميذ نفسه قد حفظ جزءه مسح عادة إلى أن يتم  إ
 طفال في مرحلة الط فولة الوسطى و المتأخرة:للأ*تُفيظ القرآن الكريم 

في آخر المرحلة الس ابقة يكون الط مفل قد تعو د  على الكتابة؛ فيبدأ في هذه المرحلة بالاعتماد     
      من القرآن على الت لميذ يتلاءم مع سن مه ومستواه العقلي  المي الش يخ جزءً على نفسه، حيث يم  

وبعد  ث  يتولى الش يخ أو من ينوبه بتصحيح ما كتبه الت ملميذ،، ويتولى الت ملميذ كتابته على الل وحة
س خ  الت ملميذ حفظ ما كتب حسب درجة ذكائه واستعداده العقلي، و عندما يتر الت صحيح يتولى  

                                                           
 .85براهيم بن أ بُّ الحسين،  طريقة حفظ القرآن الكريم عند الش ناقطة،  صإالش نقيطي، -(1)
 .48رآن، صحملة الق  آداب بيان في الت م  ،ا يحي بن شرفووي، أبو زكري  الن  -(2)
ة ريقة الحالي  تسجيل الط  ة، و قدمت الباحثة هذا الاستنتاج، بعدما أجرت مقابلة مع بعض معلمي القرآن الكريم و أئمة المساجد لدائرة المدي   -(3)

 ة.غار في دائرة المدي  لتدريس القرآن الكريم للص م 
 .7صم، 2010)د،ط(، م القرآن، ة و معل  وز، دليل المدرسة القرآني  د عز  محم  -(4)
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ش ف همي ا على شيخهم وهكذا تت م العملي ة إلى أن يحفظ القرآن الكريم   (1)الجزء المكتوب في ذهنه يعرضه
 .(2) كاملاً 

هار أن  معل م القرآن الكريم يجتمع مع تلاميذه في فترات من الن   -أيضًا– وم ا تجدر الإشارة إليه    
      ث يحدده المعلم حسب قدرات المجموعة لأداء القراءة الجماعية )التكرار الجماعي(، حي

ومستوى حفظها، وتعتمد هذه الطريقة على مراعاة الوقف، و تكون جَاعية دون تناوب، وهي 
ناجعة عندما لا يكون قسط التكرار كبيرا )حزب أو حزبين(، ومن أهدافها التمرن على الحفظ 

 .(3) والأداء الجيد وترسيخ المحفوظ و مراجعته
ن  هذه الط ريقة لتحفيظ القرآن الكريم في مرحلة الط فولة الوسطى ما زالت إا يجب قوله، و م      

هي المت بعة إلى يومنا، وإن كانت بعض المساجد و المدارس القرآني ة تعتمد على طريقة الألواح )دون 
يقوم المعل م  إملاء الس ورة أو الآية...(، إذ يقوم الت لاميذ بنقل الجزء من المصحف على الل وح ث  

 .(4) بتصحيح الألواح، و يترك المجال للحفظ بعد ذلك
غار، يعتمد على إتقان مهارات الل غة العربي ة يتبين        لنا أن  منهج المسلمين في تحفيظ القرآن للص م

 ؛ لأن  المعلم في تعليمه القرآنخاص ة مهارة الاستماع و القراءة و الكتابة ومهارة الت حدث والإلقاء
ويستقبل قراءة للت ملميذ يمر نه و يدرب ه على مهارة الاستماع والقراءة والكتابة، فنجد الت لميذ يتلق ى  

ح أخطاءه والمعل م يصح    معل ممه، و يقرأ عليه ما حفظه ويكتب الآيات القرآني ة  والس ور على لوحته
د ت.                    قراءةً وحفظاً وكتابةً إن و جم

ا، أن  تعليم القرآن في المساجد والمدارس القرآني ة يقوم على نظام موروث كما نستنتج أيضً      
غر، كما ه ممن خلال مرحلة تعل  ة والممارسة جربة العملي  يكتسبه الش يخ )المعل مم( بالت   في الص م

                                                           
يخ يستمع ش  ظه، و الفم ا ح  ا من شيخه ليقرأ عليه مذي حفظه، حيث يقف التلميذ قريبً م المقدار ال  لميذ للمعل م ت  ة تسميع الالعرضة: هي عملي   -(1)

 إذا ما أخطأ. هإليه و يصلح له خطأ
 .32سماعيلي، مشايخ خالدون و علماء عاملون، صإمحمد بن  -(2)
 . 12،11صم القرآن،وز، دليل المدرسة القرآنية و معل  د عز  محم   -(3)
 ةالقرآن الكريم و أئمة المساجد ودليل معلم المدرسة القرآني   وعلمم مة التي أفادني بهاعلى المعلومات القي   الاستنتاجفي تقديم هذا  عتمدت  ا-(4)

 .8ص ، ة ومعلم القرآند عزوز، دليل المدرسة القرآني  محم   الت الي:
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ات عمل يكتسبه من شيوخه و معل مميه، و يشتمل هذا الن ظام على طرق الت عليم و التحفيظ وخبر 
 لخ.إ ..المعلم ومراحل الدراسة ووسائل التعليم و أي ام العطل.

من تقنيات هذا العصر و آلاته  الاستفادة يجببمستوى تعليم القرآن الكريم،  رتقاءللاو     
بوية الحديثة بوية و الد مراسات المتقد مة، حت تزدا الحديثة ووسائله الن افعة، و المناهج التر  د والط رق التر 

 و تتحقق هذه الغاية النبيلة وتنجح في أكمل صورة و أوسع دائرة.،به الانتفاعدائرة 
ІІ-3-   م القرآن الكريم و تعليمه للأطفال:العوامل المساعدة على تعل 
غار عوامل عديدة و قواعد كثيرة نذكر أهمها كما يلي:، تعل م القرآن الكريمل      و تعليمه للص م
ІІ-3-و جل: ة لله عز  على إخلص الني   فلتدريب الط ِ  -أ 
ينبغي لمعل م القرآن الكريم و الوالدين أن يبي نوا لأطفالهم أهمي ة إخلاص الني ة ووجوب إصلاح     

القصد من أجل ابتغاء مرضاة الله تعالى والفوز بجنته، وذلك بتقديم الآيات القرآني ة و الأحاديث 
 .(1) اسب عقولهم و مراحل نّو همشرحها لهم بأسلوب ينو الن بوي ة الش ريفة 

ІІ-3- فل:تُبيب القرآن الكريم إلى نفس الط ِ  -ب 
ويخلص ويتقن فيه، لا بد أن يحب ه و يقتنع به لذلك  ما لاشك أن  أي  شخص حت  يقوم بعمل    

 يجب على الوالدين والمربين أن ير غبوا ويش جعوا أطفالهم على حفظ القرآن الكريم وتعل مه؛ وذلك
عن طريق الحديث عن أهمي ة حفظ وتعلم القرآن ومقدار الث واب الذي يناله حافظه، وأهميته في 

على المربين  لا بد   تي يكتسبها حافظه ومتعل ممه، ضف إلى ذلكحياتنا والفوائد الد ميني ة والدنيوي ة ال  
 ل والن هار والعمل به قولاً أن يكونوا قدوة لأولادهم كأن يحرصوا على تعل مه وحفظه وتلاوته أناء الل ي

 .(2) و فعلاً 
ІІ-3-فل بصورة مناسبة لقدرته في الفهم:شرح الآيات للط ِ  -ت 
يعتبر فهم وإدراك الط مفل للمعنى سببًا لرسوخ الحفظ في الذ مهن، ومعلوم أن  الط فل لا يستطيع     

ذلك لأن  حلته المبكرة؛ و ة في مر أن يدرك ما تحمله الآيات القرآني ة من معان سامية دقيقة خاص  
                                                           

 .59 ،58في تحفيظ القرآن الكريم للأطفال، ص و فوائد عدلي عبد الرؤوف الغزالي، قواعد -(1)
 .45، 44، صالمرجع نفسه -(2)
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الجهاز العصبّ ال ذي يقوم بدور بارز في بناء الت كوينات العقلي ة لا يكتمل قبل السنة الخامسة عشر 
 .(1) أو السادسة عشر من العمر

إفهامه دقائق الآية و دلالتها و ما ورد عليها من  «شرح الآيات للط فل»وليس المقصود بقولنا     
ا ال ذي نقصده د أو تخصيص أو يتقي نسخ أو غير ذلك، فهذه لا يفطن لها إلا  المتخصصون، و إنّ 

-هو أن يحفظ الط مفل الآيات والس ور القرآني ة و يفهم معناها بصورة عامة، إذ يستطيع الط مفل
فهم الكثير من كلمات وعبارات القرآن، فهو يفهم المقصود  -خاص ة في مرحلة الط فولة الوسطى

الذين فسقوا و   ن ار، و الن عميم و العذاب، ويفهم معنى ال ذين آمنوا و عملوا الص الحاتمن الجن ة و ال
 .(2) و اجترحوا السي ئات، و غيرها من جَل و ألفاظ القرآن

لذا يجب على معلمي القرآن الكريم و الوالدين و المربين أن يهتموا بشرح بسيط أثناء الت لاوة     
 .(3)  قلوبهم و يكونوا حاضري الذ مهن عند القراءة و الحفظح معاني القرآن فيحت  تتفت  

ІІ-3-فل:عزيز الإيَابي للط ِ ة والت  شجيعي  الْوافز الت   -ث 
 والنزهات...الر حلات ومنح الشهادات و تقديم الجوائز تتراوح الجزاءات بين المدح والتحفيز و     

الت عزيز الإيجابي له أثر كبير في تحسين مستوى ، و يرى علماء الن فس أن  المكافأة المادي ة و (4) (الخ)
الثواب أقوى و أبقى أثرا من العقاب في عملية التعلم، »ت راجح: تعليم الط فل، يقول أحمد عز  

 .(5) «وأن المدح أقوى أثرا من الذم بوجه عام
معنوي ا          ون والمعل مون على تقديم الهدايا لأولادهم و تحفيزهم مادي ا ولذا فليحرص المرب      

 ومكافأتهم إذا حفظوا جزءًا معي  نًا من القرآن الكريم.

                                                           
 .54فل، صة الط  ة و سيكولوجي  بي  ني، علم التر  عبد العلي الجسما -(1)
                           .102ة،،  صة و مراحل منهجي  ر القرآن الكريم، أساليب عملي  الأهدل، تعليم تدب   هاشم بن علي   -(2)
                                .47، 46في تحفيظ القرآن الكريم للأطفال، صو فوائد عدلي عبد الرؤوف الغزالي، قواعد  -(3)
 .27م القرآن، صد عزوز، دليل المدرسة القرآنية ومعل  محم   -(4)
                  . 228فس، صت راجح، أصول علم الن  أحمد عز   -(5)
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من العملي ة الت عليمي ة فلا يجب استخدامه نهائي ا في تعليم القرآن  اجزءً وأم ا العقاب و إن يمث مل     
ن الكريم، الكريم، خاص ةً في المراحل الأولى من حياة الط مفل، حت لا يحدث نفرة بين الط مفل والقرآ

  .(1)ن  ذلك كله يمث مل الخطوة الأولى في قيادته إلى الإخفاق و الملل في تعل م وحفظ القرآن الكريمإإذ 
ІІ-3-م متقن:رتباط بِعل  الِ -ج 
إن  امختيار المعل مم المناسب يعتبر أهم لبنة في البناء الت عليمي و أهم  ركن يقوم عليه بناؤه، و قد     

اره و العناية بأمره؛ و ذلك لأن  القرآن ليس كغيره من لح على الاهتمام باختيادرج الس لف الص  
        العلوم التي يمكن تحصيلها بالمطالعة، فلا بد  فيه من الس ماع إلى معل م خبير بمخارج الحروف

 بكر بن يقول ،(2) وأحكام الت جويد، و يعرف مقدار الغن ة و المد  و أنواعه وغيرها من الأحكام
يح و الض ب طم على شيخٍ م ت قمنٍ؛ لتأ م ن  من »: -رحمه الله-عبد الله أبوزيد احرمص  على قراءةم الت ص حم

م  العلماء . وإذا امست  ق ر أ ت  ت  ر اجم يفم وال غ ل طم و ال و ه مم -و بخاصةً الح ف اظ  منهم-الت حريفم و الت ص حم
 .(3) «و لا تم في مجالس  أو أيامٍ قراء ة  ضبطٍ على شيخٍ متقنٍ تج مد  عددًا غير قليلٍ من ج ر د  ال م ط  

ІІ-3-اختيار الوقت المناسب للحفظ: -ح 
الجوُّ  ذي يكوناختيار  الوقت ال   ، القرآن الكريمالط فل  و تعليم يجب على من يقوم بتحفيظ    

أفضل الأوقات لعملية  جربة أن  فيه هادئاً والن فس مرتاحة غير ضائجة، و لقد ثبت من خلال الت  
 .(4) الحفظ وقت الس حر و ما بعد الفجر و ذلك لصفاء الذ مهن و راحة الجسد

ІІ-3-اختيار المكان المناسب للحفظ: -خ 
الط فل فينبغي للوالدين و المربين و  ، ظإن  اختيار المكان المناسب للحفظ له أثر في عملي ة الحف    

 المدرسة ، وأفضل مكان للحفظ هو المسجد و هنت الذ  تشت   اختيار مكان بعيد عن الوسائل ال تي
 

                                                           
                                                   .49في تحفيظ القرآن الكريم للأطفال، صو فوائد عدلي عبد الرؤوف الغزالي، قواعد  -(1)
           .67،69ناقطة، صالحسن،  طريقة حفظ القرآن الكريم عند الش   بُّ إبراهيم بن أ   ،نقيطيالش  -(2)
             .234بكر بن عبد الله أبو زيد، شرح حلية طالب العلم، ص -(3)
 .44ص ،ةة و طرق عملي  اسي  يحي الغوثاني، كيف تحفظ القرآن الكريم قواعد أس   -(4)



 ةغوي  كة الل  المل   اكِتسابفي  ه  ر  و  ن الكريم و د  آالقر                              اني :الفصل الث   

231 

 ل  ، وفي الن تيجة بقدر ما يحص(1) كيز فيهواغل ويمكن للط مفل التر  ا بعيدان عن الشالقرآني ة؛ لأنهم
 سهولة.ة بيسر و كيز يستطيع الط مفل حفظ أكبر عدد من الآيات والس ور القرآني  مزيد من التر  

ІІ-3- ة:اجعة اليومي  الهتمام بالمر  -د 
لأن  عقل -كما أشرنا عد ة مر ات-إن  أهم  عوائق الحفظ هو الن سيان الس ريع للآيات؛ و ذلك    

اكرة القصيرة و لكن الإنسان به ذاكرة قصيرة و ذاكرة طويلة، و عند الحفظ تكون المادة في الذ  
ب وضع خطة من ظمة للمراجعة      اكرة الطويلة، و لذا يجبالمراجعة و الت كرار تنتقل المادة إلى الذ  

 .(2) ومتزامنة مع خط ة الحفظ
ІІ-3- اللتزام بآداب تلوة القرآن الكريم و حفظه: -ذ 
م ا لا شك فيه أن  معل م القرآن الكريم مطالبٌ عند تدريسه بمراعاة هذه الآداب أثناء عملي ة     

العمل على غرسها بشت الوسائل، إلى أن و  ،التحفيظ، كما أن ه مطالب بتربيتها في نفوس تلاميذه
و سنذكرها   عليم القرآنيتصبح سلوكًا يلتزمون بها عند قراءتهم للقرآن الكريم، فهي بمثابة المفتاح للت  

 بإيجاز كما يلي:
    ينبغي لقارئ كتاب الله أن يكون متوضئًا و مستقبلًا القبلة و جالسًا بوقار و ثيابه بيضًا نظيفة *

يكون جلوسه منفردًا كجلوسه بين يدي معل ممه، مطرقاً رأسه غير متربع و لا متكئ ولا جالس وأن 
واك و غيرهعلى هيئة الت كبر، و ينبغي إذا أراد القراءة أن ينظ    .(3) ف فاه بالس م

غي ،كما ينب(4) كما ينبغي له عندما يبدأ بتلاوة القرآن أن يقول أ ع وذ  بالله من الش يطان الر جيم *
 .(5)أن يبدأ بالبسملة عند بدء كل م سورة يقرؤها سوى سورة  براءة  له
 ت باعها أيضًا هو توزيع الحفظ و تقسيمه حسب قدرات المتعل ممتي يجب اومن الآداب المهم ة ال   *

  زك  الخاطئة أن تزول أثناء فترات الر احة، كما أن  التعل م المر  للاستجاباتلأن  الت علم الموز ع يتيح 
                                                           

  .64في تحفيظ القرآن الكريم للأطفال، صو فوائد عدلي عبد الرؤوف الغزالي، قواعد  -(1)
 .70،  صفي تحفيظ القرآن الكريم للأطفالو فوائد عدلي عبد الرؤوف الغزالي، قواعد  -(2)
         .34، 20ص رآن،حملة الق  آداب بيان في الت م  ،ا يحي بن شرفووي، أبو زكري  الن   -(3)
 .38، صالمصدر نفسه -(4)
  .84، صللأطفالفي تحفيظ القرآن الكريم و فوائد عدلي عبد الرؤوف الغزالي، قواعد  -(5)
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 .(1) ا ما يجعل المتعل م بتعب ويمل  غالب  
و ذلك بتد بر الآيات و استحضار  ،عند الت لاوة الخشوعكما يجب تدريب الط فل و تعويده  *

 .(2) مناجاة الله
وتوضيح   ل وترتيلكما يستحب لمعل مم القرآن الكريم تعويد التلاميذ على قراءة القرآن بمت  ؤ د ة وترس   *

ر مة، وهي القراءة المفرطة في أهمي ة و فضل التر     تيل عند قراءة القرآن الكريم، والن هي عن اله ذ 
 .(3)  السرعة

 يؤكد ذلك حديث أبيو غن بالقرآن، و من آداب حفظ القرآن الكريم تحسين الصوت و الت   *
ءٍ ك   »قال رس ول  اللهم صلى الله عليه و سل م: -رضي الله عنه-هريرة ي  ت  غ نى    أ ذ نمهم لمن بّم ٍ م ا أ ذمن  الله  لمش ي 

ل و   »بّ صلى الله عليه و سل م على أبي موسى الأشعري بقوله: ، كما أثنى الن  (4) «بال ق ر آنم يج  ه ر  به
ت ممع  لمقمر اء اتمك  الب ارمح ة    .(5) «ل قد  أوتميت  ممز م اراً ممن  م ز امميرم آلم د او د   ! ر أ ي  ت نم و  أ ن ا أ س 

من الآداب المهم ة ال تي يجب تعليمها للط فل أن يعتمد على من هو أعلم منه في فهمه لمعاني و  *
أ ل وا   ﴿، امتثالًا لأمر الله: (6) الآيات ل   ف اس  رِ  أ ه   .(7) ﴾ ت  ع ل م ون   ل   ك نت م   إِن الذ كِ 

  ليس بالأمر الهين م من العرض الس ابق، تبين  لنا أن  حفظ القرآن الكريم و تحفيظه للأطفال     
           و الس لف الص الح -رضوان الله عليهم-لذلك اعتنى به الن بّ  صلى الله عليه و سل م و صحابته

والمر بون المسلمون في أدبياتهم، فبي نوا الكثير من العوامل المساعدة و أهمي تها في رفع مستوى حفظه 
 وترسيخه في الذ مهن.

                                                           
                  .240ت راجح، أصول علم النفس، صأحمد عز   -(1)
                                                       .84،85، صللأطفالفي تحفيظ القرآن الكريم  وفوائد عدلي عبد الرؤوف الغزالي، قواعد -(2)
                                                       .43بيان في آداب حملة القرآن، ص، الت  ا يحي بن شرفووي، أبو زكري  الن  -(3)
 :وت بالقرآن، رقم الحديثتحسين الص   اج أبو الحسين، صحيح مسلم، كتاب صلاة المسافرين وقصرها، باب استحبابمسلم بن الحج   -(4)

792.                     
                 .793 :رقم الحديثكتاب صلاة المسافرين وقصرها، باب استحباب تحسين الصوت بالقرآن، المصدر نفسه،   -(5)
 .87،  صللأطفال في تحفيظ القرآن الكريم و فوائد ؤوف الغزالي، قواعدعدلي عبد الر   -(6)
 .43حل، الآية سورة الن   -(7)
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بهذه العوامل و الالتزام بها و تطبيقها  الاهتماملدين و المعل مين و المربين لذا ينبغي على الوا    
 شغف.لقرآن الكريم طوال حياته بحبٍ  و ميداني ا على الط مفل لتسهيل عملي ة الحفظ عليه و ربطه با

 و ر  القرآن الكريم في تنمي ة المهارات الل غوي ة:ثالثاا: د  
كما    د وجوه إعجازه البيانيالكريم و خصائصه المختلفة، و تعد   بي نا فيما سبق مفهوم القرآن    

عرضنا أيضًا أهمي ة تعل مه وتعليمه للأطفال، ونتناول إن شاء الله تعالى في هذا المبحث علاقة حفظ 
القرآن الكريم و تعل مه باكتساب المهارات الل غوي ة؛ لنثبت أن  كتاب الله عز  و جل يعد  عاملاً 

 كة الل غوية.تساب المل  أساسيًا لاك
І-  ة:غة العربي  م و حفظ القرآن الكريم و علقته بِستوى إتقان الل  تعل 

 قر ر أهل العلم أهمي ة حفظ القرآن الكريم وتلاوته في اكتساب الملك ة الل غوي ة وتنمي ة مهاراتها    
الد مين ابن الأثير  وفي وابن الأثير الحلبّ و ضياء الط  و وم ن ذكر ذلك شهاب الد مين الحلبّ 

 .(1) والقلقشندي
و يذكر ابن خلدون شواهد على ذلك، فيقول بعد أن أكد  أن حصول المل كة الل غوي ة يكون     

ويظهر لك  من هذا الفصل و ما تقرر فيه سري آخر، و هو إعطاء »بكثرة الحفظ و جودته: 
غة و أذواقها من كلام  الجاهلية في السبب في أن كلام الإسلاميين من العرب أعلى طبقة في البلا

منثورهم و منظومهم؛ فإنا نجد شعر حس ان بن ثابت و عمر بن أبي ربيعة و الحطيئة و جرير       
والفرزدق و ن ص ي بٍ و غيلان ذي الرمة و الأحوص و بش ار، ث كلام السلف من العرب في الدولة 

و ترسيلهم و محاوراتهم للملوك، أرفع طبقة من من الدولة العباسية، في خطبهم ا الأموية و صدرً 
البلاغة من شعر النابغة و عنترة و ابن كلثوم و زهير و علقمة  بن ع بدة  و طرفة بن العبد، و من  
كلام الجاهلية في منثورهم و محاوراتهم، و الطبع السليم و الذوق الصحيح شاهدان بذلك للناقد 

 البصير بالبلاغة.

                                                           
 .10ة، صساني  كة الل  م القرآن الكريم في اكتساب المل  أثر تعل   ، د العليوييوسف بن عبد الله بن محم   -(1)
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أن هؤلاء الذين أدركوا الإسلام سمعوا الطبقة العالية من الكلام في القرآن     والسبب في ذلك     
والحديث الذين عجز البشر عن الإتيان بمثليهما، لكونها و لج  ت  في قلوبهم، ونشأت على أساليبها 
نفوسهم، فنهضت طباعهم، و ارتقت ملكاتهم في البلاغة على ملكات من قبلهم من أهل 

يسمع هذه الطبقة ولا نشأ عليها؛ فكان كلامهم في نظمهم و نثرهم أحسن  الجاهلية من لم
ديباجةً وأصفى رونقاً من أولئك، وأرصف مبنى و أعدل تثقيفًا بما استفادوه من الكلام العالي 

 الطبقة، وتأمل ذلك بشهد لك به ذوقك إن كنت من أهل الذوق و البصر بالبلاغة.
ف أبا القاسم قاضي غرناطة لعهدنا، و كان شيخ هذه ولقد سألت يومًا شيخنا الشري    

الصناعة، أخذ بمس ب ت ة  عن جَاعة من مشيختها من تلاميذ الش ل و بين، و استبحر في علم اللسان    
وجاء  من وراء الغاية فيه، فسألته يوماً: ما بال العرب الإسلاميين أعلى طبقة في البلاغة من 

فقلت: ! ذلك بذوقه، فسكت طويلًا ث قال لي: و الله ما أدري الجاهليين، و لم يكن ليستنكر
أ عرض  عليك شيئًا ظهر لي في ذلك، و لعله السبب فيه. و ذكرت له هذا الذي كتبت، فسكت 

 . (1) «معجبًا، ث قال لي: يا فقيه، هذا كلامٌ من حقه أن يكتب بالذهب
فلح من أدباء العربي ة المسلمين و النصارى إلا  وما أفلح من أ »ويقول محم د حس ان الط ي ان:     

 .(2)«بحفظهم للقرآن الكريم و تلاوتهم لآياته، و تذوقهم لبلاغته، ووقوفهم على روائعه و بدائعه
   افعي الش  كالإمام البخاري وابن الجزري و   ع لتراجم هؤلاء العلماء قديماً و حت  حديثاً،فالمتتب      

افعي و زكي مبارك و سي د قطب و غيرهم، يلاحظ أن  استقامة و طه حسين و العق اد و الر  
 ألسنتهم كانت بفضل حفظهم للقرآن الكريم منذ نعومة أظفارهم.

 ، حت   في مختلف الأطوار الت عليمي ة لوضع الحالي لل غة العربي ة متدنولا يختلف اثنان في أن  ا    
    كتابة ولا ها لا  ل غة لا يستطيعون الت حكم فيصين في هذه الن  خريجي الجامعات من المتخص  أ

 
 

                                                           
 .408، ص2د، المقدمة، جحمان بن محم  ابن خلدون عبد الر   -(1)
 .90سان، صالل م  ف  ا ع  ان، كيف تغدو فصيحً ي  ان الط  د حس  محم   -(2)
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 .(1) خطاباً 
 ويصر ح محم د سعيد رمضان البوطي بأن ه منذ أن تهاون الن اس في تعليم أطفالهم القرآن الكريم     

غر تعليمًا متقنًا، و منذ أن توارى عن حياتنا ذلك الماضي ال ذي كان يحفظ فيه الط مفل  في حين الص م
ظ كتاب الله تعالى، أخذ مستوى إتقان الل غة العربي ة و تذوق آدابها ينحطُّ تدريجي ا في أو ل ما يحف

 .(2) مختلف المعاهد و المدارس
على هذا الأساس اقترح بأن تضاعف حصص تدريس القرآن الكريم و تلاوته خاص ة في المرحلة     

الأساس الذي لا  »لذلك قال عنه :  ؛ لأن ه الأساس لرفع المستوى الل غوي في المدارس،الابتدائي ة
بد منه أولا لرفع مستوى الل غة العربي ة في مدارس اليوم، فإذا ما توفر هذا الأساس لدى الطالب في 

 .(3) «أصبح سبيل هضمه و تفهمه للقواعد العربي ة و فقهها وآدابها سهلا ميسرا الابتدائيةطفولته 
درج عليه سلفنا الص الح، بحيث إن   رورة العودة إلى ماكما نادى أحمد عبد الغفور عطار إلى ض    

إغفال منهج تعليم و تحفيظ الط مفل القرآن الكريم، أفقده تعو د البلاغة العالي ة حت  ساء تعبيره كتابا 
 .(4) وخطابا عندما تخرج من الجامعة بشهادة عالية

غة الت لاميذ في القراءة وفي الل   وترى ليلى لطرش أن  ضعف مستوى الث قافة الإسلامي ة و ضعف    
غر و تقليص عدد مراكز  يرجع إلى إهمال تعليم و تحفيظ القرآن الكريم للأطفال في مرحلة الص م
تحفيظ القرآن الكريم، و الحل  الأنسب لحل مشكلة الضعف الل غوي عند الت لاميذ هو حفظ القرآن 

كة الل غوي ة، و قراءته تمث ل الحم ام  إجادة المل  الكريم؛ لأن ه يعد  وسيلة من الوسائل ال تي توصل إلى
   .(5) الل غوي و المناخ الل غوي الص افي و المشرب العذب للمتعل م العربي

                                                           
ة في الجزائر غوي  ا(، مخبر الممارسات الل  غوية )مهارات القراءة أنّوذجً ة الممارسات الل  حفظ القرآن الكريم كوسيلة من وسائل تنمي   ر  و  ليلى لطرش، د   -(1)

الآداب  ةكلي     ةغوي  م، منشورات مخبر الممارسات الل  2010ديسمبر  9-8-7ة ة و التعلمي  عليمي  ة الت  غوي  العدد الخاص بأعمال ملتقى: الممارسات الل  
 .487م، ص2011غات، جامعة مولود معمري، تيزي وزو، الجزائر، )د،ط(، و الل  

 .81، 80ة، دمشق، سوريا، )د،ط(، )د،ت(، صة في ميزان البحث، المكتبة الأموي  سلامي  ة الإبي  د سعيد رمضان،  تجربة التر  محم  ، البوطي-(2)

 .81ص  ، المرجع نفسه-(3)
 .487ا(، صة )مهارات القراءة أنّوذجً غوي  حفظ القرآن الكريم كوسيلة من وسائل تنمية الممارسات الل   ر  و  ليلى لطرش، د   -(4)
 .482، 481، صالمرجع نفسه -(5)
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ويرى يوسف العريفي أن  تحفيظ الت لاميذ القرآن الكريم في المراحل الأولى، يعد  عاملًا ضروري ا     
إن بلغت ائهم على جرس الجزالة العربي ة و م و نفوسهم، و إنشعلى انطباع اللُّغة العربي ة في أذهانه

تلاوة القرآن كثر الت لاميذ من قراءة و حفظ و العامي ة والر طانة  في محيطهم ما بلغت، و بقدر ما ي  
الكريم يكون انطباع الل غة العربي ة في نفوسهم أقوى و أمكن، و بقدر ما يفوتهم من ذلك يكون 

بي ة وطرق   .(1) مي ة أقوى و أرسخانطباعات رطانة العا وهكذا فإن  أغلب المتخصصين في علم التر 
 تدريس العلوم الشرعي ة والل غة العربي ة أك دوا أن  حفظ القرآن الكريم وتلاوته له أهمي ة عظيمة وكبيرة 

   .(2) كة الل غوي ةو دورٌ بالغٌ في اكتساب المل  
و البحوث و المقالات العلمي ة و الأوراق المتخص صة  يداني ةراسات المكما تؤكد ه الكثير من الد      

في الموضوع و المقابلات الش خصي ة التي أجريت مع الكثير من حفظوا القرآن الكريم ولاحظوا 
 :(3) ارتفاع مستوى لغتهم بعد حفظهم للقرآن الكريم و منها

رآن الكريم في تنمي ة مهارات القراءة     دراسة الد كتور سعيد بن فالح المغامسي، بعنوان: د و ر  الق *
( تلميذًا 120والكتابة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائي ة بالمدينة المنورة، حيث أجريت الد مراسة على )

في الص ف الس ادس؛ ستون تلميذًا من تلاميذ مدارس تحفيظ القرآن الكريم، و مثلهم من طلبة 
راسة أن تلاوة القرآن الكريم و حفظه و دراسته أسهمت في المدارس العادي ة، و أظهرت نتائج الد م 

تنمية مهارات القراءة و الكتابة لد ى تلاميذ الصف السادس ما مكن التلاميذ في مدارس تحفيظ 
 القرآن الكريم من الحصول على درجات أعلى من متوسط أقرانهم في المدارس العادية.

 حفظ القرآن الكريم و تعليم الل غة العربي ة لغير كما له دراسة أخرى، بعنوان: العلاقة بين *
( دارسًا بشعبة تعليم الل غة العربي ة بالجامعة الإسلامي ة في 46الن اطقين بها، و أجريت الد مراسة على )

المدينة المنو رة؛ نصفهم من حفظة القرآن الكريم كاملًا، و الباقون غير حافظين. و أظهرت نتائج 
                                                           

ف الثالث المتوسط، مذكرة حوية لدى تلاميذ الص  غوي في مجال القواعد الن  حصيل الل  حفظ القرآن الكريم في الت   بن عبد الله العريفي، أثر يوسف -(1)
 .224م، ص1991،عوديةة الس  ة بمكة، المملكة العربي  بي  ة التر  القرى، كلي   لنيل شهادة الماجستير، تخصص مناهج و طرق التدريس، جامعة أم  مكملة 

 .11ة، صساني  كة الل  م القرآن الكريم في اكتساب المل  د العليوي، أثر تعل  يوسف بن عبد الله بن محم   -(2)
الأدب، غة و م القرآن في اكتساب الل  بعنوان: أثر تعل   د العليوييوسف بن عبد الله بن محم   الةر كذلك إلى مقظ  و ي  ن   ،11،12، صالمرجع نفسه (3)

 موقع:  م، من2007
http://vb.tafsir.net/tafsir9332/#.vpHZOi5FWoo  
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قة إيجابي ة قوية بين حفظ القرآن الكريم و تعليم الل غة العربي ة لغير الن اطقين بها، الد مراسة وجود علا
حصيل في الت  م ا مكن الد ارسين الحافظين للقرآن الكريم من التفو ق على زملائهم غير الحافظين  

 الد مراسي لتعل م الل غة العربي ة.
ان: الفروق في مهارات القراءة و الإملاء          دراسة الد كتورة هانم بنت حامد ياركندي، بعنو  *

والحساب بين طالبات تحفيظ القرآن الكريم و المدارس العادية في الص ف الر ابع الابتدائي بمكة 
ثمان و أربعون من تلميذات مدارس تحفيظ  ؛ ( تلميذة118المكرمة، و أجريت الد راسة على )

ذات المدارس العادي ة، و خلصت الد مراسة إلى وجود فروق القرآن الكريم، وسبعون تلميذة من تلمي
 د الة إحصائي ا بين المجموعتين في مهارتي القراءة و الإملاء لصالح تلميذات تحفيظ القرآن الكريم.

دراسة الد  كتور محم د موسى عقيلان، بعنوان: دراسة استطلاعي ة للعلاقة بين مدى حفظ  * 
           الابتدائيستوى الأداء لمهارات القراءة لدى تلاميذ الص ف الس ادس القرآن الكريم و تلاوته و م

( تلميذ من تلاميذ مدرستين من مدارس شرق الر ياض )المملكة 100وأجريت الد راسة على )
العربي ة الس عودي ة(، و أظهرت نتائج الد مراسة أن  العلاقة بين مدى حفظ القرآن الكريم و تلاوته     

 أداء التلاميذ لمهارتي القراءة الجهرية و فهم المقروء علاقة إيجابي ة قوي ة. ومستوى
مستوى ين حفظ القرآن الكريم و تلاوته و دراسة وضحى بنت علي السويدي، بعنوان: العلاقة ب *

الأداء لمهارات القراءة الجهري ة و الكتابة لدى عي نة من تلاميذ و تلميذات الص ف الر ابع الابتدائي 
( 100( تلميذ و)100دولة قطر، حيث أجريت الد مراسة على مئتين من طلبة مدينة الد وحة؛ )ب

تلاوته و بين ة قو ية بين حفظ القرآن الكريم و تلميذة، و قد أظهرت الن تائج وجود علاقة إيجابي  
مهارات  القراءة الجهرية و الكتابة، حيث كان للحفظ و الت ملاوة تأثيراً كبيراً واضحًا على تنمية

 .القراءة الجهرية و الكتابة لدى أفراد عينة الد راسة
دراسة عادل أحمد عجيز، بعنوان أثر مستوى حفظ القرآن الكريم على التحصيل في بعض  *

مهارات الل غة العربي ة بالمرحلة الابتدائية، وأثبتت الد مراسة أن حفظ القرآن الكريم يؤثر في تنمي ة 
 .ل غوية و القراءة والكتابةالقدرة على المفردات ال
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   ادس دراسة الد كتور يحي الببلاوي: عن أثر تحفيظ جزء "عم " في تقويم لسان طفل العام الس *
 بداية بتحقيق مخارج ، حيث أظهرت نتائج الد مراسة تأثر ألسنة هؤلاء الأطفال بلغة القرآن الكريم

كما    ، ر حت  تلاوة الآيات البي مناتومروراً بلطف الانتقال من وضع صوتي إلى آخ، الأصوات
وا حفظ جزء  –أيضاً  –كشفت هذه الد مراسة  "يتمي زون بعد ة عم  "أن  هؤلاء الأطفال ال ذين أتم 

ميزات لغوي ة عن أقرانهم ال ذين لم يحفظوا شيئًا من القرآن الكريم حت  سن السادسة، و من بين 
م استطاعوا تحصيل كثير م ن الألفاظ و التعبيرات؛ م ا أد ى إلى تنمي ة مخزونهم هذه الميزات، أنه 

الل غوي، و كذلك استخدم هؤلاء  الأطفال كثيراً من هذه الألفاظ في مواضعها الص حيحة تعبيراً 
عم ا يجول بخواطرهم من أفكار، كما كشفت هذه الد مراسة عن إجادتهم نطق المقاطع الص وتي ة 

في بعض الأنّاط لديهم، و يؤكد الباحث أن  هذه الأخطاء  ووضوحها لديهم، و إن لوحظ صعوبة
 .سرعان ما تزول حيث يتخلص الأطفال من القلق و الخوف و الخجل

ورقة الد كتور محم د رواس قلعة جي، بعنوان: د و ر  القرآن الكريم في تنمي ة المهارات الأساسي ة  *
ا القرآن الكريم لتلميذ المرحلة لتلاميذ المرحلة الابتدائي ة، و ذكر أن  أهم  المهارا ت الل غوي ة ال تي يكونه 

 الابتدائي ة هي : فصاحة الل سان و الت ذوق الأدبي و الث روة الل غوي ة.
ورقة الدكتور حمد بن إبراهيم الصليفيخ، بعنوان: د و ر  القرآن الكريم في تنمي ة المهارات الأساسية  *

بين  أن  مواد التربي ة الإسلامي ة و بالأخص القرآن الكريم  لدى تلاميذ المرحلة الابتدائي ة، حيث
 تشارك مواد الل غة العربي ة في تنمي ة مهارات القراءة و الكتابة، و تقويم الل مسان، و بناء الث روة الل غوي ة.

دراسة أحمد رشاد مصطفى الأسطل، بعنوان مستوى المهارات القرائي ة و الكتابي ة لدى طلبة  *
( 120السادس و علاقته بتلاوة و حفظ القرآن الكريم، و تكونت عي نة الد مراسة من )الص ف 

( 30طالبًا و طالبةً من أربع مدارس في محافظة خان يونس الت ابعة للسلطة الوطني ة الفلسطيني ة، )
             ( طالبًا من الط لاب غير الحافظين،     30طالبًا منهم من حفظة أجزاء من القرآن الكريم، و )

( طالبة من الطالبات غير 30ن، و )( طالبة من الحافظات لبعض من الأجزاء من القرآ30و)
 ن     الحافظات، ودل ت نتائج الد مراسة على وجود فروق ذات دلالة إحصائي ة بين الت لاميذ الحافظي
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بعض مهارات القراءة، والحافظات للقرآن الكريم والت لاميذ غير الحافظين والحافظات له في مستوى 
والتلميذات ومستوى بعض مهارات الإملاء، وقد كانت الفروق لصالح الت لاميذ الحافظين 

 .(1) الحافظات للقرآن الكريم
*دراسة يوسف العريفي، بعنوان: أثر حفظ القرآن الكريم في التحصيل الل غوي في مجال القواعد 

المتوسط، و طبقت الد مراسة على عي نة اختبرت عشوائي ا من  الن حوي ة لدى تلاميذ الص ف الثالث
 مدارس مكة المكر مة وقس مت إلى مجموعتين: الأولى: المجموعة التجريبي ة )تلاميذ حافظون(

( 370( تلميذًا، والثانية: المجموعة الضابطة )تلاميذ غير حافظين( وعددهم )58وعددهم )
يد من النتائج منها، أن  هناك فروقاً ذات دلالة إحصائية بين تلميذًا، و قد أسفرت الد مراسة العد

نقاط الحافظين وغير الحافظين في مادة القواعد الن حوية لصالح التلاميذ الحافظين، كما أسفرت 
نتائج الد مراسة وجود علاقة ارتباطي ة موجبة بين عدد الأجزاء المحفوظة من القرآن، و زيادة درجة 

دة القواعد الن حوية، كما د ل ت أيضًا على عدم وجود فروق ذات دلالة تحصيل الحافظ في ما
إحصائية بين تحصيل من يحفظ القرآن في مدرسة التحفيظ والمسجد، ومن يحفظه في مدرسة 

، كما بي نت نتائج الد مراسة وجود فروق ذات دلالة ، التحفيظ فقط و من يحفظه في المسجد فقط 
بين نسبتي الأخطاء الن حوية )في مبحث الإضافة(  لدى التلاميذ ( 0.01إحصائية عند المستوى )

  .(2) الحافظين، و غير الحافظين لصالح الحافظين
متحانات لااأثر القرآن الكريم في تنمية المهارات الل غوية، المقالات الش خصي ة و  –أيضا–وم ا يؤكد 

     في دورات إعداد معل ممات القرآن الكريم، الت حريري ة ال تي أجريت للط البات المتقد مات للد مراسة 
و معهد الد مراسات القرآني ة بالمدينة المنورة، حيث كن  من يحملن شهادة الثانوية العام ة أو ما يعادلها 
أو ما يفوقها، ورغم ذلك لوحظ عليهن  الكثير من الن قائص الل غوية كضعف القدرة على الت عبير عن 

قاش، وضعف عام في الإملاء وفي قواعد الل غة العربي ة كعدم الت مييز بين آرائهن  وكذلك الحوار والن  
                                                           

1-   رةف السادس و علاقته بتلاوة و حفظ القرآن الكريم، مذك  ة لدى طلبة  الص  أحمد رشاد مصطفى الأسطل، مستوى المهارات القرائية و الكتابي 
، 111م، ص2010ة، فلسطين، ، الجامعة الإسلامي  ة بغزةبي  ة التر  دريس، كلي  تخصص مناهج و طرائق الت   لنيل شهادة الماجستير، مكم لة
113،117.          

حصيل الل غوي في مجال القواعد الن حوية لدى تلاميذ الص ف الثالث المتوسط، ص حفظ القرآن الكريم في الت   يوسف بن عبد الله العريفي، أثر -(2)
283،253. 
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الفعل والفاعل والماضي والمضارع، وضعف في ضبط الحركات ووجود لدى بعضهن  عيوب خلقية 
ستيعاب وعدم التفريق بين معنى  الافي نطق بعض الحروف، ورداءة في الخط  وضعف القدرة على 

 .(1)الحروف ومخالفة تمامًا في المعنى كلمة وأخرى شبيهة لها في
لكن  ملًا و إتقان الل غة العربي ة  و ومن شروط قبول الد مراسة في المعهد، حفظ القرآن الكريم كا    

الإيمان و الاقتناع بمدى تأثير القرآن الكريم على تنمي ة القدرات الفكري ة و الل غوي ة ق بمل المعهد 
لت حسين؛ فأعطى لكل م واحدة منهن  مهلة معي نة لحفظ القرآن أو غالبيتهن مع إعطائهن  فرصة ل

 . (2) ضبط الحركات...الخ الن طق أو كان في الإملاء أو أجزاء منه وتقوية ما لديها من ضعف سواء
و لكن ما تمضي المهلة المحد دة إلا  ووجد تحسنًا ملحوظاً لدى كل  طالبة، فتلك ال تي كانت لا     

جَلة واحدة صحيحة أصبحت تناقش و تحاور و تعبر  عن رأيها بثقة، و الأخرى تستطيع تكوين 
ال تي لم تكن تستطيع الت مييز بين الفعل و الفاعل أصبحت بعد حفظها لأجزاء من القرآن الكريم 
تعرب آيات طويلة من القرآن الكريم، والتي كانت تخطئ في الكتابة أصبحت تجيد الكتابة، والتي  

فظها بعض الأجزاء من كانت لديها ع يوب في نطق بعض الحروف زالت تلك العيوب بحم
هذه حقيقة ولا مبالغة فيها، وهي مثبتة في أوراق امتحانات »يقول ياسر نصر:  ،(3) القرآن...الخ

الطالبات التحريرية، وأوراق المقابلة الشخصية، و هي محفوظة في ملفات خاصة في إدارة المدارس 
ع إليها ومقارنتها بمستوى صاحباتها الدراسات إن كن  موجودات في هذه النسوية يمكن الرجو 

  .(4) «المدارس
*دراسة ليلى لطرش و التي كانت بعنوان: د و ر  حفظ القرآن الكريم كوسيلة من وسائل تنمي ة  

جراء بحث ميداني على عي نة من إحيث قامت ب الممارسات الل غوي ة )مهارات القراءة أنّوذجًا(،
        ( تلميذًا و تلميذةً من تلاميذ السنة الأولى من الت عليم الابتدائي18تتكون من ) لاميذ،الت
( منهم تلقوا تعليمًا قرآني ا في مدرسة قرآني ة متخص صة )العي نة التجريبي ة(، في سن  الأربع    09)

                                                           
 .183، 182، 181ياسر نصر، تأخر الن طق المشكلة و الحل ، ص -(1)
  .       184ص  ،المرجع نفسه -(2)
 .185، ص المرجع نفسه-(3)
 .186ص ،المرجع نفسه-(4)
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ابطة(، و العينتان معًا ( منهم لم يتلقوا هذا النوع من التعليم )العي نة الض09والخمس سنوات، و)
بعد -تزاولان تعليمهما في مدرسة ابتدائية في ولاية بجاية )دولة الجزائر(، و قد توصلت الباحثة 

إلى نتائج -تسجيل قراءات الت لاميذ و قياس الس رعة القرائية و الطلاقة في القراءة لكل م أفراد العي نة
 مهم ة منها:

 رآنيًا أسرع من التلاميذ الذين لم يتلقوا هذا الن وع من الت عليم.لاميذ ال ذين تلقوا تعليمًا قالت  -
دائهم للمهارات القرائي ة على تلاميذ العي نة الض ابطة، حيث أتفوق تلاميذ العي نة الت جريبي ة في -

 تحصلوا على المستوى المتقدم.
ارسة الل غة العربي ة حفظ الط فل للقرآن الكريم يعد  مقدمة أساسي ة و ضرورية للوصول به إلى م-

 .(1) مارسة سليمة
*كما أظهرت العديد من الد مراسات د و ر القرآن الكريم في تنمي ة المهارات المعرفي ة الأساسي ة فعلى 
سبيل المثال أثبتت إحدى هذه الد مراسات التي قام بها أحد علماء الأعصاب أن  هناك علاقة 

لايا الد مماغي ة، فقد اكتشف الباحث أن  الفصوص واضحة بين قراءة القرآن ونشاط بعض الخ
الجدارية في الد مماغ تعمل بأقصى طاقتها عندما يقرأ الإنسان القرآن، و هذه الفصوص مسؤولة 
ا مركز إطلاق ملكة الخطابة، م ا يعز ز  مسؤولي ة مباشرة عن صقل مهارات المنطق والحساب، كما أنه 

، و تكوُّن قدرة متعاظمة على فهم الانتباهه وتحس ن القدرة على أيضًا القدرة على فهم تعابير الوج
ر بوضوح تفو ق علماء المسلمين الأوائل في علوم الهندسة     العلاقات البصري ة المكاني ة؛ وهذا يفس م

 .(2) و الفلك، و علوم أخرى

                                                           
 .501، 496، 492ليلى لطرش، د و ر  حفظ القرآن الكريم كوسيلة من وسائل تنمي ة الممارسات الل غوية )مهارات القراءة أنّوذجًا(، ص -(1)
                                                                من موقع:  آن الكريم و ثقافته،ليم  الن ابع من القر ت عتوماس هانزل، ال -(2)

http://www.mawhiba.org/articles/pages/Details.aspx ?str=320.46bc51e2-4c4b-451a-8688-21 
c444f8fdda                        

http://www.mawhiba.org/articles/pages/Details
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ل غوية و للوقوف أكثر على جوانب العلاقة بين حفظ القرآن الكريم و تنمي ة المهارات ال    
في المطالب الت الي ة أهم  المهارات ال تي ينم ميها حفظ و تعل م -إن شاء الله تعالى-وإثرائها، سنعرض

 القرآن الكريم، و ال تي أكد ت البحوث و الد مراسات أثره على اكتسابها.
ІІ-   ليم:طق السم ة مهارة الن  تنمي 
ب ه مهارات لغوي ة ق  ل م ا نج مد ه ا  مزايا عديدة وصفات كثيرة تمي ز الحافظ لكتاب الله     سم تعالى و ت ك 

 في غيره، من أهمها استقامة الل مسان وسلامة النُّطق صوتي ا و صرفي ا و نحوي ا.
والمقصود بسلامة الن طق صوتي ا هو إخراج الحروف من مخارجها الص حيحة، وهذه من صفات     

ن الأثر في إيصال الل فظ واضحًا مفهومًا، خاص ةً إذا كان نطق الفصاحة المؤث مرة في المتلقي؛ لما لها م
ومن آدابه » ،كما قال الماوردي في آداب الكلام:(1) الحرف أو الكلمة مراعى فيهما مناسبة المعنى

واللطف وإن كان أن يراعي مخارج كلامه بحسب مقاصده و أغراضه فإن كان ترغيبًا قرنه باللين 
ا خلطه بالخشونة والعنف فإن  لين اللفظ في الترهيب و خشونته في الترغيب خروج عن ترهيبً 

 .(2) «لهوًاموضعهما وتعطيل للمقصود بهما فيصير الكلام لغوًا والغرض المقصود 
 و أ خِي﴿ ه:ئم وم ل   لما أمره الله تعالى بالذ هاب إلى فرعون -عليه الس لام-وقد قال سي دنا موسى     

عليه السلام،   و ذلك أن موسى»، قال ابن كثير في تفسيره: (3) ﴾لِس اناا مِنِ   أ ف ص ح   ه و   ار ون  ه  
بين التمرة أو الدر ة، خ ير بينها و  ل تلك الجمرة، حينكان تناو  كان في لسانه لثغة، بسبب ما

 مِ ن ع ق د ةا  ل ل  و اح   ﴿ فأخذ الجمرة فوضعها على لسانه، فحصل فيه شدة في التعبير؛ و لهذا قال:
لِ  ي  ف ق ه وا *لِ س اني  ع ل *ق  و  لِي مِ ن   و زيِراا لِ   و اج  د د   *أ خِي ه ار ون   *أ ه  ه  * بِهِ أ ز رِي اش  ركِ   في  و أ ش 
، أي: يؤنسن فيما أمرتن به من هذا المقام العظيم، و هو القيام بأعباء النبوة و الرسالة (4)﴾ أ م رِي

 ف أ ر سِل ه   لِس اناا مِنِ   أ ف ص ح   ه و   ه ار ون   و أ خِي ﴿ المتكبر الجبار العنيد، و لهذا قال:إلى هذا الملك 
                                                           

 .18يوسف بن عبد الله بن محم د العليوي، أثر تعل م القرآن الكريم في اكتساب الملكة الل مساني ة، ص -(1)
نيا و الد مين، شرح و تعليق: محم د كريم راجح، دار  -(2)  .291م، ص1985، 4قرأ، بيروت، لبنان، طإالماوردي، أبو الحسن، أدب الد 
 .34لآية سورة القصص، ا -(3)
 .32، 31، 30، 29، 28، 27سورة طه، الآيات:  -(4)
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ق نِ  رِد ءاا م عِي   أي: وزيراً و معينًا و مقوياً لأمري، يصدقن فيما أقوله وأخبر به عن  ،(1) ﴾ ي ص دِ 
 أ ن أ خ اف   إِني ِ ﴿ذا قال: الله عز وجل؛ لأن خبر اثنين أنجح في النفوس من خبر واحد؛ و له

ب ونِ  ق نِ  رِد ءاا ﴿ ، و قال محمد بن إسحاق:(2) ﴾ ي ك ذِ  أي: يبين لهم عن ما أكلمهم به،  ﴾ ي ص دِ 
 .(3)«فإنه يفهم عن

         فالحرف إذا لم يخرج من مخرجه الص حيح يؤدي إلى تغيير في المعنى، كمد الهمز في أذان    
في كلمة ذ هاب، و الحاء هاءً في رح ب، و الث اء سينًا في كلمة ثمر، و الخاء كافاً  وإبدال الد ال زاياً

ق، و الجيم قافاً في جاب د   .(4)في خبير، والقاف غينًا في صم
أعظم ماع إلى الكلام العربي الفصيح، و و تتحقق الس لامة الصوتي ة بوسائل كثيرة منها: الاست    

  (5)الت ملاوةلمرء عن شيخ متقن محسن للقراءة و حين يتلقاه ا -ا سابقاكما بي ن-ذلك القرآن الكريم
من و   إخراج الحرف من مخرجه الص حيحلأن  الت جويد يقوم على علم الأصوات الل غوي ة من حيث 

حيث تفخيم و ترقيق الحروف، لذا فإن أهم  وسيلة لتنمي ة هذه المهارة لدى الط مفل هي تحفيظ 
و  دًا، فيتعو د جهاز نطقه على الن طق الص حيح للحروف و إخراجها من مخارجها القرآن الكريم مج 

من خلال تجربتي مع المدارس النسوية لتحفيظ القرآن »،يقول الد كتور ياسر نصر: (6)الص حيحة
سنوات، وجدت   الكريم بالمدينة المنورة التي أسهمت  في تأسيسها و شرفت  برئاستها أكثر من ثماني

آن الكريم مجودًا يقو مم الل سان، و يقضي على العيوب الخل قية في نطق بعض الحروف أن حفظ القر 
حت أنه يقضي على   مثل نطق الراء لاماً أو ياءً، ونطق الزاي ذاءً، ونطق السين ثاءً، وغير ذلك

                                                           
 .34 سورة القصص، الآية -(1)
 .34سورة القصص، الآية  -(2)
 .236، ص6ابن كثير أبو الفداء إسماعيل بن عمر، تفسير القرآن العظيم، ج -(3)
 .19لكة الل ساني ة، صيوسف بن عبد الله بن محمد العليوي، أثر تعلم القرآن الكريم في اكتساب الم -(4)
                                                   .19المرجع نفسه، ص -(5)
 .46ياسر نصر، تأخر النطق المشكلة و الحل، ص  -(6)
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صحاء التأتأة في الكلام، فنحن لكي ننمي المهارات الل غوية لل غة العربي ة لدى أطفالنا، ليكونوا ف
ودًا منذ بدء تعلمهم الكلام فظهم القرآن الكريم مج     .(1) «علينا أن نح 

أم ا الس لامة الص رفي ة؛ فالمقصود بها ما يهدف إليه علم التصريف من العناية بهيئة الكلمة     
المفردة، و كيفية نطقها و بنائها كما نطقها و بناها العرب، ككيفية نطق عين المضارع من الفعل 

اضي المفتوح العين أو مضمومها أو مكسورها، وكيفية بناء المصدر من الفعل الث لاثي أو الر باعي الم
   .(2) الخ (...)أو غيرها، وكيفية الت ثنية، أو الجمع، أو الن سبة أو الت صغير

 والس لامة الصرفي ة شرط من شروط الفصاحة؛ فإذا لم تتحقق فإن  سوء الفهم وارد على المتلقي    
لسوء الإفهام الحاصل من سوء الن طق؛ فعلى سبيل المثال اشتقاق الماضي و المضارع من المادة   

 ،" بر  ما ي نطقان لمن أسن: "ك برم " بكسر الباء في الماضي و فتحها في المضارع "ي ك  "ك ب ر"؛ فإنه 
" و بر  ب  ر  ي ك  المصدران مختلفان؛  أم ا لما عظم فينطقان بضم الباء في الماضي و في المضارع: "ك 

" بسكونها، و لو نطق أحدهما في موضع  " بفتح الباء، و مصدر الث اني "كمبر  فمصدر الأو ل "كمبر 
   .(3)الث اني لاختلف المعنى

ا متحدة الماضي و المضارع لكن ها      والمثال الث اني ال ذي يدل  على ذلك، مادة "و ج د" فإنه 
د ةمختلفة المصادر بحسب اختلاف الم "، و في المطلوب "و ج وداً"    عاني؛ فيقال في الغضب "م و جم

داً" بضم مها، و في الغنى  داً" بفتح الواو، و في المال "و ج  ناً"، و في الحب  "و ج  د  وفي الض الة "ومج 
د ة" بكسر الجيم و تخفيف الد ال المفتوحة على الأشهر في جَيع ذلك    .(4)"جم

ة الص رفية عديدة و متنو عة منها: الت لقي و تعل م قواعد علم الص رف،         ووسائل تحقيق الس لام    
والر جوع إلى المعاجم الل غوية، و إدامة النظر و القراءة في الكلام الفصيح و حفظه، ومن أهم  ذلك 

 .(5)حفظ كلام الله عز  و جل  و تلاوته ال ذي نزل بلسان عربي  مبين
                                                           

 .46،47،  صياسر نصر، تأخر النطق المشكلة و الحل -(1)
 .19كة الل مساني ة، صفي اكتساب المل   يوسف بن عبد الله بن محم د العليوي، أثر تعل م القرآن الكريم -(2)
 .19،  صالمرجع نفسه -(3)
                                                   .                                            183، 182، ص1أحمد بن علي،  فتح الباري بشرح صحيح الإمام ابن عبد الله محم د بن إسماعيل البخاري، ج ،بن حجر العسقلانيا -(4)
 .19يوسف بن عبد الله بن محم د العليوي، أثر تعل م القرآن الكريم في اكتساب الملكة الل مساني ة، ص -(5)
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ي ة فالمقصود بها ما يهدف إليه من البعد عن الل حن في نطق أواخر الكلمات أم ا الس لامة الن حو     
معربةً أو مبني ةً على ما تقتضيه القواعد الن حوي ة المستقرأة من كلام العرب، و هي شرط من شروط 

و من أمثلة ذلك   فصاحة الكلام؛ لأن ه قد يكون في تخلف هذا الش رط سوء في الإبانة و الفهم
بناء تاء الفاعل على الضم  و أنت تقصد المخاطب، أو تقول حفظت  بظت  القرآن قولك: حف

 .(1)بالبناء على الفتح و أنت تريد نفسك
و إذا لم يتجه الإعراب فسد المعنى؛ »و في صبح الأعشى، قال صاحب الر يحان و الر يعان:     

ه حت  يفهم السامع  خلاف المقصود فإن اللحن يغير م المعنى و اللفظ و يقلمب ه عن المراد به إلى ضد  
ركِِين   مِ ن   ب رِيء   اللَّ    أ نم ﴿منه، وقد ر ومي أن أعرابيا سمع قارئا يقرأ: بجر  رسوله  (2)﴾و ر س ول ه   ال م ش 

 مِن   اللَّم   يَ  ش ى إِنَّم ا﴿ فتوهم عطفه على المشركين فقال: أو  ب رئ  الله  من رسوله؟، )...( و قرأ آخ ر
برفع الأو ل و نصب الثاني، فوق ع في الكفر بنقل فتحة إلى ضمة وضمة إلى (3)﴾ال ع ل م اء هِ عِب ادِ 

سمع أعرابي  رجلا فتنبه لذلك و تفط ن له. و  ! فتحة فقيل له: يا هذا إن الله تعالى لا يخشى أحدا
   يفعل ماذا؟يقول: أشهد أن محمدا رسول  الله بفتح رسول اللهم فتوهم أنه نصبه على النعت فقال 

و قال رجل لآخر ما شان ك؟ بالنصب فظن  أنه يسأل عن شيٍن به فقال عمظ م في وجهي. و قال 
لمك؟ بكسر اللام و هو يريد السؤال عن أهله فتوه م أنه يسأل عن كيفية  رجل لأعرابي : كيف أه 

 .(4)«هلاك نفسه فقال ص ل با
ІІІ-   غوية:ل  روة الة الث  القرآن الكريم في تنمي   ر  و  د 
لا شك أن  للث روة الل غوية أهمي ة كبيرة في اكتساب الملكة الل غوية؛ فهي تساعد المتعل م على فهم      

كثير م ا يقرؤه أو يسمعه، و هذا بدوره يحف مز ه  إلى سرعة القراءة والحديث بطلاقة، بل تساعده على 

                                                           
 .20، 19ص ، أحمد بن علي،  فتح الباري بشرح صحيح الإمام ابن عبد الله محم د بن إسماعيل البخاري ،بن حجر العسقلانيا-(1)
 .3ة سورة التوبة، الآي -(2)
  .28سورة فاطر، الآية  -(3)
 .169، ص1القلقشندي، أحمد أبو العب اس، صبح الأعشى، ج -(4)
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ادفات ليعبر  عن موقف ما بالألفاظ الحديث عن المعنى الواحد بطرق مختلفة والت نويع بين المتر 
المناسبة له، فضلا عن هذا فهي تمنحه قدرة فائقة على الت فكير والت عبير كما في الن فس من مشاعر 

في تنشيط -أيضًا-و أحاسيس و رؤى و أفكار، وتمد ه بقدرة على الت أثير و الإقناع، و لها د و رٌ 
أفكارهم ل مع الآخرين و استنطاق آرائهم و ت فاعقدرات الإبداع و الت حفيز على الت واصل و ال

 .(1)واكتساب خبراتهم و الاستفادة من تجاربهم
و إذا عرفنا هذه الأهمي ة للث روة الل غوي ة في الت نمي ة الل غوية، و الد ور الذي تؤديه في عملية الت واصل     

ابط و الت فاعل الا أمكن لنا أن ندرك ما ينتج عن جتماعي، و اكتساب الخبرات، والت عايش و التر 
 جتماعي ة و ضعف القدرة على الت فاعلفقدان هذه الحصيلة أو ضعفها من آثار س لبية كالعزلة الا

حالة في الإنتاج الفكري والإبداعي، ض  واضطراب الش خصي ة، وضيق في الأفق الث قافي والفكري، و 
 .(2) الل غوي ة الازدواجي ةث  هجران الل غة وبالت الي 

إذا كان الأمر كذلك؛ فإن ه ينبغي السعي  لإثراء الحصيلة الل غوية و تنميتها، و كتاب الله تعالى و     
يشتمل على ثروة ضخمة من المفردات الل غوي ة، فقد بلغت -كما أشرنا سابقًا-أعظم كتاب فهو

لألفاظ؛ بل ألفاظه أكثر من سبع و سبعين ألف لفظة، فضلا عن ذلك فإن  ألفاظه ليست كسائر ا
سلاسة في ة و الفصاحة و عذوبة على السمع و هي ألفاظ قد بلغت الغاية في الحسن و البلاغ

ملاءمتها و   بين معاني الألفاظ المتقاربة الن طق و د مقة في الاختيار، ي لحظ فيها مراعاة الفروق
عطاء المعنى بعدًا للسياق، و مناسبة الفواصل للآي، و تصوير المعنى أكمل تصوير، م ا يسهم في إ

القرآن  ، و قد أكد ت الكثير من البح وث العلمي ة و الد مراسات الميداني ة د و ر  (4) (3)و شعوراً عميقًا

                                                           
 .13يوسف بن عبد الله بن محم د العليوي، أثر تعل م القرآن الكريم في اكتساب الملكة الل ساني ة، ص -(1)
  .93، 92خالد الزواوي، إكساب و تنمي ة الل غة، ص -(2)
من هذا البحث، كما أشرنا أيضا إلى تعدد وجوه  163، 162لى عدد سور و آيات وكلمات وحروف القرآن الكريم، ص إشارة الإسبقت -(3)

 من هذا البحث.  183 ،181 البياني في ص إعجازه
 . 14،  13يوسف بن عبد الله بن محم د العليوي،  أثر تعل م القرآن الكريم في اكتساب الملكة الل مساني ة،  ص  -(4)
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  الكريم حفظاً و تعلُّمًا في تنمية المحصول الل غوي و زيادة الثروة الل غوية من ألفاظ وجَل و عبارات 
   .(1) لخإ و تعابير...

د و ر القرآن الكريم في الت زود بأعظم زادٍ في الل غة، تضمين البلغاء و الأدباء في  وم ا يد ل على     
 .(2)كلامهم معاني و ألفاظاً و جَلاً توافق لفظ القرآن الكريم م ا ي  ع د  اقتباسًا في البلاغة العربي ة

قيل  للن بّ م » :أن ه قال -رضي الله عنه-والأمثلة على ذلك كثيرة، منها ما جاء عن أبي هريرة    
: أكر م ه م  أ ت  ق اه م   ر م  الن اس؟ قال  :  -رحمه الله-، قال ابن حجر(3) «صل ى الله عليه و سل م: م ن  أ ك 

ر م ك م   إِنم  ﴿)أكرمهم أتقاهم( هو موافق لقوله تعالى: » ، و جاء عن (5) «(4)﴾أ ت  ق اك م   اللَّمِ  عِند   أ ك 
أن  الن بّ صلى الله عليه -رضي الله عنه-في وفاة عثمان بن مظعون -رضي الله عنها-أم م العلاء

ر ج و ل ه  الخ ي  ر  و اللهم ما أد رمي و أنا رسول  »وسل م قال:  اللهم ما  أم ا ه و  ف  ق د  جاء ه  الي قمين  و اللهم إني م لأ 
ه  أب دًا دًا ب  ع د   »:-رحمه الله  –، قال ابن حجر العسقلاني (6) «ي  ف ع ل  بيم قال ت  ف  و  اللهم لا  أ ز ك مي أح 

فو الله ما أدري وأنا رسول الله ما  »و ر و ي  ن اه ا في مسند عبد بن حميد قال أخبرن ا عبد الر زاق ولفظه 
قال رس ول الله صلى الله عليه وسل م ذلك موافقة لقوله تعالى في سورة  «يفعل بي ولا بكم 

عا  ك نت   م ا ق ل  ﴿الأحقاف  وجاء عن بن ،(8)«(7)﴾بِك م   و ل   بي  ي  ف ع ل   م ا أ د رِي و م ا الرُّس لِ  مِ ن   ابِد 
اطمم ة  فقال: -رضي الله عنه-أبي طالب أ لا  » أن  رسول الله صلى الله عليهم وسل م  ط ر ق ه  و   

                                                           
 238، 237كدراسة وضحى السويدي وعادل عجيز ويحي الببلاوي ومحم د رواس قلعة جي وأحمد الصليفيخ، سبقت الإشارة إليهم،  ص  -(1)

 ،  وكذلك ي نظر خالد الز واوي،  اكساب وتنمي ة الل غة 460من هذا البحث،  كما أشار إلى ذلك سعيد علي في كتابه القرآن الكريم رؤية تربوية ص 
 .    97ص 

 .    14يوسف بن عبد الله بن محم د العليوي،  أثر تعل م القرآن الكريم في اكتساب الملكة الل مساني ة،  ص  -(2)
ا الله  إبراهيم خل -(3) يلا ،  رقم الحديث البخاري،  أبو عبد الله محم د بن إسماعيل،  الجامع الص حيح،  كتاب الأنبياء،  باب ق  و ل الله ت عالى  واتخ  ذ 

3353 . 
 . 13سورة الحجرات،  الآية  -(4)
،  فتح الباري بشرح صحيح الإمام ابن عبد الله محم د بن إسماعيل البخاري،  ج ا -(5)  .  477،  ص 6بن حجر العسقلاني، أحمد بن علي 
رقم  ت ب  ع د  المو تم إذا أ د رمج  في ك ف نمهم،باب الدُّخ ول على المي م  كتاب الجنائز،،  الجامع الص حيح أبو عبد الله محم د بن إسماعيل، البخاري، -(6)

 . 1243الحديث: 
 .9سورة الأحقاف، الآية  -(7)
 . 139،  ص 3بن حجر العسقلاني، أحمد بن علي،  فتح الباري بشرح صحيح الإمام ابن عبد الله محم د بن إسماعيل البخاري،  ج ا -(8)
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: «ت ص لُّون ؟ ف ان ص ر ف  رس ول  الله  . أ ن  ف س ن ا بمي دم اللهم  نّ  اإم ! ي ا ر س ول  اللهم  أ ن  ي  ب  ع ث  ن ا  ء  فإمذ ا ش ا ف  ق ل ت 
ه  و  ي  ق ول   ذ  بمرٌ ي ض رمب  ف خم . ث  سم مع ت ه  و  ه و  م د  ين  ق  ل ت  ل ه  ذ لمك  و ك ان  »صلى الله عليه و سل م حم

ث  ر  شيءٍ ج د لا   ن س ان  أ ك  س ذلك  الله( اقتب د )أنفسنا بي ه قول»: -رحمه الله –قال امبن حجر ،(1)«الإ م
تِِ ا حِين   الْ  نف س   ي  ت  و فّم  الله   ﴿ من قوله تعالى:  .(3)«(2)﴾م و 

و تروي لنا الأخبار، أن  ملك الر وم كتب إلى المعتصم يتوع د ه  و يتهد ده، فأمر الكت اب أن     
به م ا كتبوا شيئًا فقال لبعضهم اكتب: بسم الله الر   فقد  حمان الر حيم أم ا بعديكت بوا جوابه فلم ي  ع جم

الكافمر  لمن  ع ق بى وس ي  ع ل م تسمع ) قرأت كتابك، و فهمت خطابك، و الجواب  ما ترى لا ما
هذا مع ما ينسب  إليه المعتصم من ضعف الب ص ر بالعربي ة كما تقد م »قال القلقشندي: ، (4)الد ار(

ث  ر  مثل  ذلك على ال  و الرجوع إلى سلامة الع ن ص رطبع السليم، في الكلام على الل غة. و لا يستك 

 .(5) «تمدوطميب المح
ل على ذلك ما الك ت اب من الكف ار، و م ا يد و قد جرت ألفاظ القرآن الكريم حت  على ألسنة    

ي ذك ر  عن إبراهيم بن هلال الص ابيم الحراني، ال ذي لم يهده الله تعالى للإسلام كما هداه لمحاسن 
حيث كان يعاشر المسلمين أحسن عشرة، و يساعدهم على صيام شهر رمضان، و يحفظ الكلام، 

من  الاقتباسالقرآن حفظاً يدور على طرف لسانه و سن قلمه، و برهان ذلك ما أوردته في كتاب 
أن  -أيضًا-ومثل ذلك(6)فصوله التي أحسن فيها كل الإحسان، و حلاها بآي من القرآن

ندلس، كتب إلى يعقوب بن عبد المؤمن أمير المسلمين بالأندلس، بخط م ملك الفرنج بالأالأدفونش 

                                                           
ب ورمي ، صحيح مسلم، كتاب صلاة المسافرين و قصرها، باب ما روى فيمن نام الل يل أجَع حت  أصبح، رقم مسلم بن الحج اج الق ش ير مي  الن  ي س ا -(1)

 .775الحديث: 
  .42سورة الز مر، الآية -(2)
 .15، ص3فتح الباري بشرح صحيح الإمام ابن عبد الله محم د بن إسماعيل البخاري، ج بن حجر العسقلاني، أحمد بن علي، ا -(3)
 .192، ص1القلقشندي، أحمد أبو العب اس، صبح الأعشى، ج -(4)
 .192ص،1جالمصدر نفسه، -(5)
بيروت، الث عالبّ الن يسابوري، عبد الملك أبو منصور، يتيمة الد هر في محاسن أهل العصر، تحقيق: مفيد محم د قميحة، دار الكتب العلمي ة، -(6)

 .288،ص2م، ج1983، 1لبنان، ط
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وزير له  يقال له ابن الفخار: باسمك اللهم  فاطمر  السموات و الأرض و الصلاة على  السيد 
المسيح ابن مريم الفصيح، أما بعد : فلا يخفى على ذي ذهنٍ ثاقب، و عقل لازمب، أني أمير  المل ة 

كما أن ك أمير الملة الحنفي ة، و قد علمتم ما هم عليه رؤساء  جزيرة الأن دل س من الت خاذ ل الن صراني ة،  
لمي منهم الديار، وأج وس  البلاد،  و التواك ل و الإخلاء إلى الر احة و أن أس وم هم الخسف و أ خ 

امتناعا، فلا عذر لك في  لا ي طيقونالشُّب ان لا يستطيعون دفاعا و وأ س بّ الذراري ، و أقت ل الكهول  و 
التخلف عن ن ص رهم، وقد أمكن ت ك يد  القدرة، و أنتم تعتقدون أن الله عز وجل ف رض  عليكم قت ال 

م قاتمل  عشرة منكفلت  ، لمم  أن  فميك م  ض ع فًاعشرةٍ منا بواحد منكم، و الآن خ ف ف الله  ع ن ك م  وع  
اطمل نفسك عاما و   حتفالالاالواحد منا؛ ث بلغن أنك أخ ذ ت  في  أشرف ت  على ربوة الإقب ال، و تم 

بعد عام، و أراك ت  ق دم م رجلا و تؤخم ر أخرى؛ ولست أدري إن كان الج بَ   أبطأك أو الت كذيب  بما 
أنزل عليك ربُّك؛ ث  ح كمي لي أن ك لا تجد إلى الجواز سبيلا لعله لا يجوز لك التفخم به معها؛ فأنا 

من  والاستكثاره الراحة  لك، وأعتذمر  لك وعنك، على أن تفمي لي بالع هود والمواثيق أقول ما في
الرهن، وترسل إلي  بجملة من عبيدك بالمراكب والش واني، وأجوز بج ملتي إليك، وأبارزك في أعز 

انت إن كالأماكن عليك؛ فإن كانت  لك فغنيمة  و جم هت  إليك، وهدي ة عظيمة م ث لت  بين يديك، و 
، واللهيدي الع لي ا عليك و   تعالى يسه مل ما فيه الإراده أستوجب سيادة الملتين، والحكم على الد مين  ين 

ع  و  يوفق للسعاده؛ لا رب غيره، لا خير إلا  خيره، فكتب رحمه الله جوابا على أعلى كتابه: امر جم
ن  ه م  ممن ها أ ذمل ةً و ه م  ص اغمر ونو  م  بهم ا إل ي هم ف  ل ن أ تمي  ن  ه م   بجم نودٍ لا  قمب ل  له    رمج   .(1)ل ن خ 

و م ا ي د ل أيضًا على أثر القرآن في زيادة الث روة الل غوي ة ما نسمعه من الأئمة و غيرهم في دعاء     
 .(2)القنوت و غيره من الأدعي ة الكثيرة ال تي يدعون بها م ا وردت في القرآن الكريم

لنا أن  القرآن الكريم له دور كبير في تنمي ة المحصول الل غوي، م ا ي  ل ح ظ  من استعمال و م ا يبين      
عوام الن اس لألفاظ القرآن الكريم و تعبيراته في كلامهم، من تلك مثلًا قولهم صمٌ بكمٌ في مقام 

                                                           
1- ،193، 192، ص1اس، صبح الأعشى، جأحمد أبو العب   القلقشندي. 
2-   16ة، صساني  م القرآن الكريم في اكتساب الملكة الل م يوسف بن عبد الله بن محم د العليوي،  أثر تعل. 
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ما على  قولهم:ير في مقام الد عوة إلى الصلح، و عدم الاستجابة و قصور الفهم، وقولهم والصلح خ
ا، عليه، و قولهم: ذهب هباءً منثور   الر سول إلا  البلاغ حين يبل غون ما يستثقله المخاط ب و يعترض

و طام ة كبرى، ولا يسمن ولا يغن من جوع، و ما على المحسنين من سبيل، وأن تعفوا أقرب 
لظ ن إث، والإنسان إن  بعض اقاكم، و الذكرى تنفع المؤمنين، و للتقوى، وإن  أكرمكم عند الله أت

 .(1)على نفسه بصيرة، ويخلق الله ما لا تعلمون و غيرها كثير
و يروي عبد الله بن المبارك قص ة العجوز المتكل ممةم بالقرآن الكريم، ال تي لا تجيب عن أسئلته إلا      

ا منذ أربعين سنة هذه أمنا، له»، قالوا له: (2)بآيات من القرآن الكريم، فل ما سأل أبناءها عن أمرها
،فقال (3) «لم تتكلم إلا بالقرآن مخافة أن تزل فيسخط عليها الرحمن فسبحان القادر على ما يشاء

تيِهِ  اللَّمِ  ف ض ل   ذ لِك   ﴿ لهم:  .(4) ﴾ال ع ظِيمِ  ال ف ض لِ  ذ و و اللَّم   ي ش اء م ن ي  ؤ 
أعظم زاد في الل غة )مفردات وجَل وعبارات(، وم ا يزيد تأكيدًا أن  القرآن الكريم يزو مد الط مفل ب    

احتواؤه على العديد من القصص ال تي تناسب عمره ومراحل طفولته بأسلوب لغوي جزل وواضح  
قص ة الن اقة في سورة ة أصحاب الفيل في سورة الفيل، و كقصص الأنبياء والحيوان والطير مثل قص  

ة أصحاب الجن ة في لهدهد في سورة النمل وقص  الش مس، وقص ة الغراب في سورة المائدة، وقص ة ا
 غيرها من القصص.سورة القلم و 

ولا شك أن  من بين الأهداف الل غوية للقص ة بصفة عامة، والقص ة القرآني ة بصفة خاص ة هو     
ا تحتوي على مفردات وعبارات تتسم م بقو ة البيان يرد مده ا تنمي ة حصيلة الط مفل الل غوي ة؛ وذلك لأنه 

تناسب -الط مفل بحفظه لها؛ فتثري قاموسه الل غوي خاص ة إذا استعان بمعاجم و قواميس لغوي ة
 تشرح له المفردات الص عبة. -عمره

                                                           
عن: أحمد باكو المحامي، أثر ، نقلًا 17، 16ة،  صساني  م القرآن الكريم في اكتساب الملكة الل م يوسف بن عبد الله بن محم د العليوي،  أثر تعل  -(1)

 .126ص م،1،1985، ج6القرآن في لغة العوام، مجلة الإحياء، تصدر عن رابطة علماء المغرب، مج
 .88،87، ص1الأبشيهي، شهاب الد مين محم د بن أحمد، المستطرف في كل  فن  مستطرف، ج -(2)
 .88ص،1جالمصدر نفسه، -(3)
 .4سورة الجمعة، الآية -(4)
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ذاكرته  يويحسن الت نبيه هنا، أن  الط مفل يميل إلى سماع الحكاية، و يصغي إلى رواية القص ة، وتحي    
منها في رة الفطري ة الن فسي ة ينبغي للمربين أن يفيدوا ما ي روى له فيحاكيه و يقص ه، و هذه الظاه

    .(1) مجالات الت عليم، لا سيما تقديم زاد لغوي مفيد و نافع لصغارنا
IV- :تنمية مهارة الت عبير البليغ 
إذا كانت الفصاحة تهدف إلى الوضوح والإفهام؛ فإن  البلاغة تهدف إلى عرض القول الفصيح     

ه قو ة الت أثير وحسن الإفادة، وعندما تتكون لدى المرء القدرة على الت عبير البليغ بأسلوب يكون ب
فعن عبد الله بن عمر رضي الله عنهما   ،(2)فإن ه بذلك قد أمسك بزمام الملكة الل غوي ة وبلغ غايتها

 عليه و سل م: أن ه ق دمم رجلان من المشرق فخطبا، فع جب  الن اس  لبيانهما، فقال رسول الله صلى الله
 «إن من البيان لسحراً»

قال الخطابي: البيان اثنان: »: -رحمه الله-قال ابن حجر العسقلاني ،(3)
أحدهما ما تقع به الإبانة عن المراد بأي وجه كان، والآخر ما دخلته الصنعة بحيث يروق للسامعين 

على النفس حت يحول وغلب  بالسحر إذا خلب القلبذي يشبه و يستميل قلوبهم، و هو ال
وهذا إذا صرف إلى الحق  ، فيلوح للناظر في معرض غيره، عن حقيقته و يصرفه عن جهته الشيء

    .(4)«يمدح، و إذا صرف إلى الباطل يذم
ولا شك أن  بلاغة الت عبير هدفها هو إفادة المخاط ب و الت أثير فيه، و لا يكون ذلك إلا      

لم يراع المتكل م المقام ال ذي هو فيه، لم يبلغ ما يصبو إليه من ل؛ فإذا طابقة الكلام لمقتضى الحابم
اعلم: أن الكلام الذي هو العبارة والخطاب إنّا سره     »، قال ابن خلدون: (5)الإفادة والت أثير

وروحه في إفادة المعنى، وأم ا إذا كان مهملًا فهو كالموات الذي لا عبرة به، وكمال الإفادة هو 
غة على ما عرفت من حد مها عند أهل البيان لأنهم يقولون: هي مطابقة الكلام لمقتضى البلا

                                                           
 .305الق ط ان، مباحث في علوم القرآن، ص اعمن  -(1)
 .22ة،  ص ساني  كة اللم  م القرآن الكريم في اكتساب المل  د العليوي،  أثر تعل  عبد الله بن محم  بن يوسف  -(2)
ب، باب إن من ن عبد الله محم د بن إسماعيل البخاري، كتاب الط  بفتح الباري بشرح صحيح الإمام ا بن حجر العسقلاني، أحمد بن علي، ا -(3)

 .247،ص 10جسحراً، لالبيان 
 .248، ص10المصدر نفسه، ج -(4)
 .22كة الل ساني ة،  ص يوسف بن  عبد الله بن محم د العليوي،  أثر تعل م القرآن الكريم في اكتساب المل   -(5)
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، ث اعلم أنهم إذا قالوا: الكلام المطبوع؛ فإنهم يعنون به الكلام الذي كملت طبيعته الخ...الالح
 وسجيته، من إفادة مدلوله المقصود منه، لأنه عبارة وخطاب ليس المقصود منه النطق  فقط، بل 

 .(1)«وثيقةلالة المتكلم يقصد به أن يفيد سامعه ما في ضميره إفادةً تامة، ويدل به عليه د
رعاية مقتضى الحال من المقاييس المهم ة لقياس الكلام حت   -قديماً و حديثاً-و قد عد  العلماء    

عريف يتبين  حسنه من قبحه؛ لأن  جوهر البلاغة هو في مطابقة مقتضى الحال كما استقر ت
ا مطابقته لمقتضى الحال(2)لهاالبلاغيين  ، قال (3) مع فصاحته ، حيث عر فوا بلاغة الكلام بأنه 

و مقتضى الحال مختلف؛ فإن مقامات الكلام متفاوتة، فمقام التنكير يباين »الخطيب القزوين: 
قام  التأخير، و مقام  مقام التعريف، ومقام الإطلاق ي  ب اين  مقام التقيد، و مقام التقديمم ي  ب اين  م

، و مقام الق ص رم ي  ب اين  مقام  خلافة، و مقام الف ص لم يباين مقام الوصل مقام الح ذ فم    الذ مكر يب ا ين  
ط اب   . و  ومقام الإيجاز يباين مقام الإطناب و المساواة، و كذا خم طاب الغبّ م كذا الذكي م يباين خم

نم و ، و ارتالخذلك)...(لكل كلمةٍ مع صاحبتها مقام ، إلى غير  الق ب ول فاع  شأن الكلام في الح س 
 .(4) «بم ط ابقته للاعتبار المناسب، و انحطاط ه  بعدمم مطابقته له

وقد حث  الله تعالى أصحاب رسوله صلى الله عليه و سل م على أن يخاطبوه بغير ما يخاطبون به     
ن ك م   الرمس ولِ  د ع اء ل واتج  ع   ل  ﴿ غيره من الن اس فقال سبحانه و تعالى: ب  ع ضِك م  ك د ع اء ب  ي  

رسول الله أو يانبّ  الله، مراعاةً لمقامه  محم د، و أن يقولوا: يا وفر ق بين أن يقولوا: يا ،(5)﴾ب  ع ضاا
 .(6)صلى الله عليه  و سل م

 له:و قد عيب على بعض الأدباء تقصيرهم في رعاية المقام كالمتنبّ، و ذلك في قو     

                                                           
  .410، 409، ص2مة، جعبد الر حمان بن محم د، المقد   ،ابن خلدون -(1)
 .22كة الل ساني ة،  ص  بن محم د العليوي،  أثر تعل م القرآن الكريم في اكتساب المل  يوسف بن عبد الله -(2)
شس  الخطيب القزوين، جلال الد مين محم د بن عبد الر حمان، الإيضاح في علوم البلاغة المعاني و التبيان و البديع، وضع حواشي ه: إبراهيم -(3)

 .20م، ص2003، 1نان، طالد مين، دار الكتب العلمي ة، بيروت، لب
 .20ص نفسه، المصدر  -(4)
 .63سورة الن ور، الآية  -(5)
 .23كة اللم ساني ة،  صيوسف بن عبد الله بن محم د العليوي،  أثر تعل م القرآن الكريم في اكتساب المل   -(6)
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بِطِرٌّ      و م لك  علي   ابنِكِ في ك م الِ             (1)رِواق  الِعزِ  ف وق ك م س 
 .                       (2) «فلفظة مسبطر  بعد قوله للمرأة فوقك قبيحة»قال حازم القرطاجن :     

؛ و ذلك «ت ص د ع افؤادٌ ملاه الحزن  حت  » كما عابوا على البحتري قوله في مطلع قصيدة له:    
لأن  الشاعر لم يحسن الابتداء المناسب للمقام، فالس امع لهذا المعنى الحزين يفهم أن  الش اعر يرثي 

 .(3) أحدًا، لكن  الحقيقة أن ه في مقام مدح
و م ا يجب ذكره، أن  من أهم  خصائص الأسلوب القرآني هو رعاية مقتضى الحال؛ فالقرآن     

 .(4) الذروة في الت أثير في الن فوس إلا  لكونه قد بلغ الغاية في رعاية مقتضى الحال الكريم لم يبلغ
فالقص ة القرآني ة مثلًا يعرضها بإيجاز في موضع و في موضع آخر بإطناب، كما يعبر عنها     

 بألفاظ معي نة في موضع و بألفاظ أخرى في موضع غيره، و ذلك مراعاةً لمقتضى الحال و المقام.  
وتقديم الألفاظ و تأخيرها و حذفها و ذكرها و إظهارها و إضمارها و توظيف أساليب البلاغة 

 .(5) مراعاة لما يقتضيه المقام -أيضًا-من تصريح و كناية و حقيقة و مجاز، كل  ذلك
 أ نت م   *ع ب د ون  ت    ك نت م   مما أ ف  ر أ ي  ت م ق ال   ﴿ لنأخذ مثلًا قو ل الله تعالى عن إبراهيم عليه السلام:    

آب اؤ ك م   دِينِ  ف  ه و   خ ل ق نِ  المذِي *ال ع ال مِين   ر بم  إِلم  لِ   ع د وٌّ  ف إِن مه م   *الْ  ق د م ون   و   ه و   و المذِي *ي  ه 
قِينِ  إِذ ا *ي ط عِم نِ و ي س  فِينِ  ف  ه و   م رِض ت   و  يِت نِ  و المذِي *ي ش   ي  غ فِر  لِ  أ ن أ ط م ع   ذِيو الم  *يَ  يِينِ  ث م  يَ 

طِيئ تِِ  م   خ  ينِ  ي  و   ي هذه الآيات فف» :(7)، يقول الأستاذ يوسف بن عبد الله العليوي(6)﴾الدِ 

                                                           
، بيروت، لبنانأبو الحسن حازم،  منهاج البلغاء و سراج الأدباء، تحقيق: محم د الحبي، القرطاجن  -(1) )د،ط(،  ب ابن الخوجة، دار الغرب الإسلامي 

             .151)د،ت(، ص
 .151،  صنفسه المصدر -(2)
  . 99، ص3ابن الأثير، ضياء الد مين، المثل الس ائر في أدب الكاتب و الش اعر، ج -(3)
 .24تساب الملكة الل ساني ة،  ص يوسف بن عبد الله بن محم د العليوي،  أثر تعل م القرآن الكريم في اك -(4)
 .24المرجع نفسه،  ص  -(5)
 .82،81،80،79،78،77،76،75الآيات: الشعراء، سورة-(6)
: الإمام محم د بن سعود الإسلامية )المملكة العربي ة الس عودي ة(، قسم البلاغة و الن قد و منهج الأدب الإسلامي،  أه م أبحاثههو أستاذ بجامعة  -( 7)

   .كة الل ساني ةم القرآن الكريم في اكتساب المل  أثر تعل  
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  ترد التساؤلات التالية: لم اختير لفظ "رب" ولم يختر لفظ "إله" مع أنه هو المتبادر إلى الذهن
إلى العالمين، ث قصر أفعاله عليه وحده؟     لكون إبراهيم يتحدث عن العبودية؟ ولم أضيف الرب

ولم اختير تقديم  المسند إليه على الخبر الفعلي؟ ولم أسند المرض إلى نفسه و هو من تقدير الله عز  
وجل ، مع أنه أسند بقية الأفعال إلى الرب؟ ولم عطف بين الأفعال مرة بالفاء ومرة بالواو ومرة بثم؟ 

فعال؟ ولم جاء الضمير "هو" مع الأفعال إلا في الإماتة       وما سر الترتيب بين هذه الأ
من غير مع أن الظاهر يقتضي العطف  ، مع المرض والشفاءلا إوالإحياء؟، ولم كرر اسم الموصول 

ي والأفعال الأخرى بالمضارع؟ ولم أطلق على رجاء المغفرة  تكرار؟ ولم جاء فعل الخلق بصيغة الماضم
 .(1) « شك جاء مراعاة للمقاملفظ الطمع؟ كل ذلك ولا

وتعويد الط مفل على أسلوب القرآن الكريم و بلاغته العالي ة من أهداف تعل م القرآن الكريم؛     
تطويع سمو  تعبيرهم كتابة و خطاباً، و  فحفظ الأطفال للقرآن واستظهارهم بعضه يساعدهم على

فل عندما يل قن القرآن حرفا حرفا وكلمة  ألسنتهم على فصيح الكلام و بليغ البيان المعجز؛ فالط م 
كلمة يتعل م الن طق الص حيح الفصيح، ويتعو د ملكة البلاغة العالي ة، كما تتعو د أذنه سماع موسيقي 
القرآن الخاص ة به، كما يتعو د منذ نعومة أظفاره أرقى أسلوب في العربي ة على الإطلاق. بالإضافة 

ر فهم كثير من علوم العربية التي أنشئت لدراسة القرآن وفهمه،  إلى ذلك، فإن  حفظه و تعل مه بميس
 .(2)كما أنه يرفع من مستوى إتقان الطفل اللغة العربية و تذوق آدابها

 

 

 

 

 
 

                                                           
(1)

 .25،24يوسف بن  عبد الله بن محم د العليوي،  أثر تعل م القرآن الكريم في اكتساب الملكة الل مساني ة،  ص  -

(2)
 .482، 481جًا(، صر  حفظ القرآن الكريم كوسيلة من وسائل تنمي ة الممارسات الل غوية)مهارات القراءة أنّوذو  ليلى لطرش، د  -
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 نستنتج من كل  ما سبق عرضه في هذا الفصل ما يلي:    
 رب م البشر. القرآن الكريم ليس مجرد كلام قد يؤتى بمثله، فهو ليس بكلام بشر، بل هو كلام *
هو أن يرث الله الأرض و من عليها، و القرآن الكريم معجزة خالدة و متجددة منذ نزوله و إلى  *

 أعظم آيات الن بّ  صلى الله عليه و سل م لأن ه الآية الس ابقة الباقي ة.
ة القرآن الكريم تحدى البلغاء و الفصحاء بالأسلوب الأدبي الذي يحمل جَال العبارة و فصاح *

 المنطق و قو ة النظم و المعنى.
القرآن الكريم كتاب تربي ة و تعليم و هداية و بصائر لكل م الن اس، و كتاب هدى و بشرى  *

 للمؤمنين، يس ر الله تعالى حفظه و فهمه و تدب ره.
         ما وتعليمًا و دراسةً هي عناية بالحياة الإنساني ة و الكرامة و الخير اية بكتاب الله تعل  *العن

 و الفضيلة و الحضارة و الت قد م.
قد تدب ر معانيه فهو أساس الد مين و بالقرآن من أفضل العبادات سواءً كان بتلاوته أم ي شتغالالا *

 أودع الله فيه علم كل  شيء، فما ترك شيئا من أمور الد مين و الدنيا إلا  بي نه و أوضحه.
فيه عبادة و ات باعه واجب، فكل ما اقترب العرب من تحقيق   * قراءة القرآن الكريم عبادة، و الت فكر

وتطبيق الأحكام و الأخلاق الموجودة فيه، كل ما اقتربوا من الن موذج المحم دي ال ذي هو الن موذج 
 الأمثل للبشر.

إلا  * اهتم  سلفنا الص الح بتعل م و تعليم القرآن الكريم، حيث لم يتركوا شاردةً و لا واردةً تتعلق به 
وتعرضوا لها و بي نوها، و بل درسوا كل  ما يتعل ق بهذه العملي ة من حيث العوامل المساعدة على 

 الخ.(...)ذلك و الس ن المناسبة لتعل مه و الوسائل و الط رق المعينة على حفظه
حفظ القرآن في مقتبل العمر تأس بالس لف و سير على جادتهم، و سلوك لهديتهم، فقد كانوا  *

ؤون بحفظه قبل سائر العلوم، و يعنون به قبل بقي ة الفنون، و ما إمن نقرأ في ترجَة أحد أهل يبد
 العلم إلا  و نرى فيها أن ه حفظ القرآن ث  ابتدأ بطلب العلم.
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وعليه ، الأخطاء الل غوي ة يساعد حفظ القرآن الكريم على ضبط الل سان و تقويمه و الت خفيف من *
حفظ و تعل م القرآن الكريم مع تعل م قواعد الل غة العربي ة فيه فوائد لغوية و وة فإن  الإكثار من تلا

عظيمة، لذا يعد  مادة تعليمي ة دسمة، وأهم  وسيلة لترسيخ أسس الل غة السليمة وتحفيز مل كات 
س سي ا رئيسي ا لقامو الخيال المبدع عند الن اس والأطفال خاص ة؛ ولذلك نرى أن ه يعد  رافدًا أسا

وقد أثبتت الكثير من الد مراسات الميداني ة صدق ذلك      ،اكتساب الل غة العربي ةالط مفل و 
من ذلك من خلال إجراء دراسة ميداني ة على عي نة من تلاميذ الس نة -إن شاء الله تعالى-وسنتأكد  

ها برؤى موضوعي ة الث الثة ابتدائي )دائرة المدي ة(، وعرض نتائج الد مراسة ومحاولة تحليلها وتفسير 
 عقلي ة.
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 إجراءاتها و نتائجها. ةراسة الميدانيّ الدِّ  الث:الفصل الثّ   

 ويتضمن مبحثين
 راسة.ة للد   : الإجراءات المنهجي  لا أو                  
 راسة.ا: تحليل البيانات وتفسير نتائج الد   ثاني                  
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 -انيو خاصة الفصل الث  –ابقة توصلنا إليها في الفصول الس  تي ة ال  الحقائق العلمي   ل شك أن       
 ة.ة عملي  بربطها بخطوة تطبيقي   ل يمكن أن تظهر قيمتها إل  

تائج الن  للوصول إلى  باعهات  اة يجب لذلك يتناول هذا الفصل منطلقات وإجراءات أساسي      
إلى تحقيق  الوصول بهذا البحث العلمي   راسة، ويسهم فيطبيقي للد   ل الإطار الت  ة، حتى يتشك  هائي  الن  

                                                                   أغراضه وأهدافه.
ة ليس راسة الميداني  الهدف من هذه الد    أن   -ذكيروضيح و الت  من باب الت  –يجدر بنا ذكره ا وم      

م عليمي للمعل  لثة ابتدائي؛ بهدف معرفة مستوى الأداء الت  انة الث  غوي لتلاميذ الس  لقياس المستوى الل  
م في فروع ا على مستوى أداء المعل  ا صادقا مؤشرا  لاميذ في الختبار يعد  مستوى أداء الت   باعتبار أن  

دائه من أجل أمه لإعطائه فكرة واضحة عن م بنتائج تعل  ة جميعها، أو لتعريف المتعل  غة العربي  الل  
                                                                       ته.ه أو تعزيز جوانب قو  علاج جوانب ضعف

مرة الث   غوية، تعد  كة الل  في اكتساب المل   ر القرآن الكريم و أثرهو  ديدة في معرفة د  ا رغبتنا الش  وإن      
               تي نرمي إلى تحقيقها و إضاءة بعض جوانبها.ال  

ة ، وكان تركيزنا في ة، ولية المدي  ة في بعض المدارس في دائرة المدي  لذلك قمنا بتحريات ميداني       
ف و غير الحافظين له في الص   لاميذ الحافظين لجزء تباركهذا المجال على دراسة الفرق بين الت  

ة غوي  كة الل  ا بمقام المل  ا وثيقا طا ة، كونها مرتبطة ارتباغوي  الث ابتدائي في بعض القدرات و المهارات الل  الث  
 موضوع البحث.

ن الحافظ ة حسب درجة إتقان و مستوى تمك  غوي  ا على دراسة المهارات الل  كما كان تركيزنا أيضا     
 ة.تي يؤثر فيها حفظ القرآن الكريم بشد  ة ال  غوي  مين، لمعرفة المهارات الل  المعل   لها حسب رأي  

تي قامت بها الإجراءات ال   ا لأهم  في هذا الفصل عرضا  - تعالىإن شاء الله–م لذلك سنقد       
إليها وصل الت   تي ت  تائج ال  الن   ا أهم  حقق من فرضياتها، كما نعرض أيضا الباحثة لتنفيذ بحثها و الت  

وصيات ا، ليسهل علينا فيما بعد تقديم الت  ا موضوعي  ا علمي  ومحاولة تحليلها و تفسيرها تفسيرا 
 و فيما يلي تفصيل ذلك. ،زمةات اللا  المقترحو 
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 راسة:ة للدِّ : الإجراءات المنهجيّ لا أوّ 
راسة تي سارت عليها الد   ة ال  مة الخطوات الإجرائي  فحات المقد  تتناول الباحثة في هذه الص      

ة راسنة الد   م، ومجتمع البحث،  وحجم عي  راسة المستخد  تي تشمل منهج الد   ة للبحث، و ال  الميداني  
تائج وصل إلى الن  تي اعتمدت عليها الباحثة للت  ات، والأدوات ال  وطريقة اختبارها، وآلية ضبط المتغير  

المستخدمة في معالجة  ةت تطبيقها، والأساليب الإحصائي  اوخطو  ة، و توضيح طريقة إعدادهاهائي  الن  
 تائج، و فيما يلي توضيح ذلك:البيانات لبيان الن  

І-  ِّات.ة ضبط المتغيّ نتها و آليّ ة و مجتمعها و عيّ راسعرض منهج الد 
І- 1-  ِّراسة:المنهج المستخدم في الد 

ة، يستلزم على الباحث تطبيق منهج ة عملي  ب دراسة تطبيقي  موضوع يتطل   لدراسة وتحليل أي      
ريق الط  ة راسة الميداني  راسة، إذ يعتبر المنهج المستخدم في الد    ينسجم مع طبيعة موضوع الد   معين  
تي تهيمن على سير العقل وتحدد ة ال  ي للكشف عن الحقيقة بواسطة طائفة من القواعد العام  المؤد  

ظمة العمليات المن  رق و ه مجموعة من الط  ا أن  أيضا  ف  ر  ع  ، وي   (1)عملياته حتى يصل إلى نتيجة معلومة
(2) ةسي  راوتحقيق أهدافه الد   خلالها الباحث إلى بلوغ غايته تي يسعى من ال  

 . 
؛ لكونه حليلي المقارنالمنهج الوصفي التّ ذي استخدمته الباحثة في دراستها هو والمنهج ال       

م بدراسة الظاهرة كما توجد في الواقع فالوصفي يهت   راسة،مة لطبيعة هذه الد   ءأكثر المناهج ملا
حليلي الت  و   اتجاهاتهانة ووصف طبيعتها و وجمع المعلومات والبيانات عنها، وتحديد خصائص العي  

الموضوعي لهذه  عليل العلمي  فسير والت  حليل والت  قديم الت  تو راسة يسعى إلى دراسة بيانات الد   
ظم، والمنهج المقارن يقوم على من   تائج منها بشكل علمي  واستخلاص الن   البيانات، و تصنيفها، 

ة المراد دراستها الخاصي   ائص إل  و متشابهتين في معظم الخص مقارنة نتائج مجموعتين متكافئتين

                                                           
1-  34م، ص 1996ة، القاهرة، مصر )د، ط(، و مناهجه، المكتبة الأكاديمي   أحمد بدر، أصول البحث العلمي. 
2-  شر، الجزائر، )د، شرف و آخرون، دار القصبة للن  ة، ترجمة صحراوي بوزيد و كمال بو في العلوم الإنساني   ة البحث العلمي  موريس أنجرس، منهجي

 .98م، ص 2004ط(، 
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م المقارنة بين  تت  ، توجد في إحداهما والأخرى ل توجد فيها، حتى  مه()حفظ القرآن الكريم و تعل  
 ة.الموضوعي  دق و سم بالص  الوصول إلى حقائق تت   قة، ويتم  نتائج المجموعتين بشكل يقرب إلى الد  

І-2-  ِّراسة:مجتمع الد 
و قبل تحديد أداة جمع المعلومات، قامت الباحثة لبحث و فرضياته، بعد تحديد مشكلة ا    

ل ات تد  ن من متغير  ة تكون على شكل عبارة تتكو  صياغة الفرضي   راسة؛ لأن  بتحديد مجتمع الد   
تي المجموعة الكلية من العناصر ال  »ه يعرف بأن  ذي ل المجتمع، ال  على سمات أفراد أو أشياء تشك  

 .(1)«ج ذات العلاقة بالمشكلة المدروسةيعمم عليها النتائ يسعى الباحث إلى أن
ابتدائي الحافظين لجزء تبارك و غير  الثةنة الث  بتلاميذ الس   اقما دام موضوع البحث متعل  و      

عليم الثة من الت  نة الث  ف من تلاميذ الس  المجتمع الأصلي للبحث الحالي يتأل   الحافظين له، فإن  
م، حيث يبلغ العدد 2014 –م 2013راسية للعام الد   دارس دائرة المدي  البتدائي في جميع م

الثة ابتدائي في نة الث  ( مدرسة، و يبلغ عدد جميع تلاميذ الس  62للمدارس في دائرة المدية ) الكلي  
ة ا، حسب المعلومات الإحصائي  ( إناثا 1787ا و )( ذكورا 1954( منهم )3741هذه المدارس )

 ة.عليم لولية المدي  ة و الت  بي  ة التر  ديري  ل عليها من مالمتحص  
 ةالمئويّ  سبةالنّ  العدد الجنس
 ٪52.23 1954 ذكر
 ٪47.76 1787 أنثى

 ٪100 3741 المجموع

 راسة.ضح جنس أفراد مجتمع الدِّ ( يوّ 07الجدول رقم )
غت نسبة كور و الإناث، إذا بلبين نسبتي الذ   اهناك تقاربا  أعلاه، أن  نلاحظ من الجدول      

ا بين عدد ا طفيفا هناك فرقا  ن  إا يؤدي بنا القول ٪(، م  47.76٪( و الإناث )52.23كور )الذ  
 راسة.كور و الإناث في مجتمع الد  الذ  

                                                           

 1- بوي،)د البحث مبادئد الله الن وح، مساعد بن عب                                                                                                          92م،ص2004، 1دن(،ط، التر 
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ق بالإجابة عن ه متعل  ن  لأ ؛ةا في دائرة المدي  ا و إناثا ا العدد الإجمالي للمعلمين ذكورا سنذكر أيضا و      
لميذ الحافظ للقرآن الكريم أو لبعض أجزائه في ن الت  و مستوى تمك  ما ه»ؤال الحادي عشر: الس  

 ا عند الحافظ للقرآن الكريم.ها إتقانا ة و أشد  غوي  ؛ و ذلك لمعرفة أكثر المهارات الل  «ةغوي  المهارات الل  
ة عام دي  مين في دائرة المللمعل   العدد الكلي   ة؛ فإن  ة لولية المدي  بي  ة التر  ة مديري  وحسب إحصائي       

 أكثر. ضحيو  الت الي الجدول و  ا،إناثا  369ا و ذكورا  362منهم  ،731م هو 2014
 ةسبة المئويّ النّ  العدد الجنس
 ٪49.53 362 ذكر
 ٪50.47 369 أنثى

 ٪100 731 المجموع

 ة.مين في دائرة المديّ ة لجنس المعلّ سبة الكليّ و النّ  ضح العدد الكليّ ( يوّ 08الجدول رقم )
  ٪50.47 ، بلغت و نسبة الإناث ٪49.53كور بلغت نسبة الذ   حظ من الجدول، أن  نلا     

 و هما نسبتان متقاربتان.
І- 3-  ّغات اختيارها(: راسة )وصفها، مسوّ نة الدِّ عي 

عناصر مجتمع  هو أن نستقصي الحقيقة لدى كل   العلمي   في البحثة الموضوعي   ل شك أن       
أفراد المجتمع  عامل مع كل  الباحث قد يجد صعوبة في الت   و لكن  ذي نهتم لدراسته، ل  البحث ا

 لأسباب منها:
 رة على الإلمام به.راسة و عدم القدمجتمع الد    عةاسش-
 ا كبيرين.و جهدا  اا تتطلب وقتا تطبيق عملية الختبار على جميع أفراد المجتمع شاقة للغاية لأنه  -

هذه و  راسة،ة من مجتمع الد   نة جزئي  راسة على عي  الد    ر الباحث لإجراءعلى هذا الأساس يضط       
                                       راسة.نة الد   المجموعة نسميها عي  
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راسة، ة موضوع الد   بوي  ذلك الجزء من مفردات الظاهرة التر  » ا:نة بأنه  لذلك يمكن تعريف العي       
        .(1) «راسةمثل المجتمع الأصلي للد   لت والذي يختاره الباحث وفق شروط معينة؛

І-3-راسة:نة الدِّ لي لعيّ وزيع الأوّ التّ  -أ 
ف ة من أطفال المرحلة الوسطى من الص  ة بصفة أولي  راسة الحالي  ة للد   نة الأساسي  اختيار العي   ت       

( 73، منهم )ميذةا ا وتل( تلميذا 140نة )ة، حيث بلغت العي  الث ابتدائي من مدارس دائرة المدي  الث  
ا ل تستطيع راسة، كما أنه  ة لأغراض هذه الد   كافي   ا، و هي نسبة تراها الباحثة ( إناثا 67ا و )ذكورا 

  الجهد.تي تتعلق بالوقت و راسة ال  ا لطبيعة الد   نظرا ، ا و تلميذةا ( تلميذا 140جمع أكثر من )
(2)ة جريبي  نة الت  العي   تقسيمها إلى مجموعتين: ت  و     

، بلغ عددها (3 )ةة عمدي  احتمالي   نة غيرعي   
بعها من المساجد ا، حيث قامت الباحثة بجمعها و تت  ( إناثا 25ا )( ذكورا 35ا منهم )( تلميذا 60)

  .ةة و الأوقاف لولية المدي  يني  ؤون الد   مدير الش   د بها من قبلقي  ة المطلوب منها الت  والمدارس القرآني  
بعد تقديم رخصة -ة علمي القرآن الكريم في المساجد و المدارس القرآني  طلبت الباحثة من مو      

روط ة مراعاة الش  جريبي  نة الت  عند اختيارهم أفراد العي   -ةة و الأوقاف لولية المدي  يني  ؤون الد   مدير الش  
       :ةالي  الت  
  ا.ا و متقنا دا ا جي   أن يكونوا حافظين لجزء تبارك حفظا 
 بين ثماني و تسع سنوات. أن تتراوح أعمارهم 
   عليم البتدائي.الثة من الت  نة الث  راسي الحالي، الس  مستواهم الد    أن يكون 

     
 

                                                           

- 193بوي، ص وح، مبادئ البحث التر  عبد الله الن   مساعد بن. 
2-   ا.ا و متقنا دا ا جي  من القرآن الكريم حفظا  جزئينتي حفظت ة: هي الفئة المستهدفة ال  جريبي  المجموعة الت 
3-   الختيار غير العشوائي،  لحالة يتم  راسة غير معروفين، و في هذه اة إذا كان أفراد المجتمع الأصلي للد   نة غير الحتمالي  باحث العي   يستخدم أي

وح، مبادئ دها الباحث. مساعد بن عبد الله الن  راسة على ضوء شروط حد  ا من مجتمع الد   ا و يترك أفرادا خل من الباحث بحيث يختار أفرادا وذلك بتد  
 .101بوي، ص البحث التر  
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(1) ابطةنة الض  ا العي  أم   
ا ( تلميذا 80نت من )و قد تكو   ،(2) ةنة العشوائي  بطريقة العي   اختيارها فقد ت   

 ا. ( إناثا 42ا و )( ذكورا 38، منهم )وتلميذةا 

تي كانت تزاول ة ال  جريبي  نة الت  ا بالعي  راسة، فقد كان محكوما ة موضع الد   اختيار المدارس البتدائي  و      
 تعليمها البتدائي في هذه المدارس.

   ا ابطة( ذكورا ة و الض  جريبي  راسة )المجموعة الت  د   نة اللي لعي  وزيع الأو   الت  الجداول الآتية تبين  و      
 راسةة موضع الد   لبتدائي  ا في المدارس اوإناثا 

 المدرسة قمالرّ 
 ةسبة المئويّ النّ  لاميذعدد التّ 

 النّسبة الكليّة إناث ذكور العدد الكليّ  إناث ذكور
 ٪28.58 ٪28.58 / 40 40 / مدرسة بلجباس بنات 01
 ٪25 ٪10.71 ٪14.29 35 15 20 مدرسة الزبيية 02
 ٪21.42 / ٪21.42 30 / 30 مدرسة تعشاش ذكور 03
 ٪25 ٪8.57 ٪16.43 35 12 23 مدرسة الإخوة قرنوس 04

 ٪100 47.86 52.14 140 67 73 المجموع
 .راسةة موضع الدِّ البتدائيّ  ا في المدارسا وإناثا راسة ذكورا نة الدِّ ضح توزيع عيّ ( يوّ 09الجدول رقم)

، ا وتلميذةا تلميذا  140 لي  تي يبلغ مجموعها الكراسة ال  نة الد   إلى عي  ( 09) رقم الجدوليشير      
نة، أما عدد ٪( من إجمالي أفراد العي  52.14ون نسبة )( أي يمثل  73كور فيها )يبلغ عدد الذ  

 ٪(، و هما نسبتان متقاربتان.47.86(، أي بنسبة )67الإناث فكان )
كور ة كانت في مدرسة تعشاش ذ كور في المدارس البتدائي  أكبر نسبة للذ   ا أن  ونلاحظ أيضا      

بيرية مدرسة الز   ث  ٪(،16.43تي بلغت )مدرسة الإخوة قرنوس ال   ( ث  ٪ 21.42)حيث بلغت 
                     .٪(14.29)يالمأخوذة ه كورحيث كانت نسبة الذ  

                                                           
1-   ة أو حفظت بعضها أو لم ة الإسلامي  بي  راسي في مادة التر  رة في البرنامج الد   قر  ة المي  ور القرآنتي حفظت الس  ابطة: هي الفئة ال  المجموعة الض

 تحفظها.
2-   العشوائي  الختيار  راسة معروفين، و في هذه الحالة يتم  ة( إذا كان أفراد المجتمع الأصلي للد   )العشوائي   الحتماليةنة باحث العي   يستخدم أي

 .97بوي، ص وح، مبادئ البحث التر  خل الباحث. مساعد بن عبد الله الن  ام جميع أفراد المجتمع دون تد  أمعلى أساس تكافئ فرص الختيار 
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مدرسة  ٪(، ث  28.58أكبر نسبة للإناث كانت في مدرسة بلجباس بنات حيث بلغت)و      
تي بلغت نسبة للإناث كانت في مدرسة الإخوة قرنوس ال   أقل   ٪(، و10.71الزبيرية حيث بلغت )

٪(، 0هي )فيها نسبة الإناث  أن  السم مدرسة تعشاش ذكور فواضح من  ٪(، أما8.57)
 ة بتعليم البنات فقط.ا خاص  كور في مدرسة بلجباس بنات؛ لأنه  كذلك تنعدم نسبة الذ  و 

 لي :ابطة فقد كان كما ية و الض  جريبي  نة الت  سبة إلى توزيع أفراد العي  ا بالن  أم       

 ا للعدد و الجنس.ابطة وفقا ة و الضّ يّ جريبنة التّ ح توزيع أفراد العيّ وضّ ( ي  10الجدول رقم)  
ابطة، إذ بلغت نة الض  راسة هي العي  نة الد   عي   سبة الغالبة منلن  ا أن  نلاحظ من خلال الجدول      

من الإناث، بينما المجموعة (٪30 )و كورمن الذ   (٪27.14)حيث شملت نسبة  (٪ 57.14)
ة وهي نة الكلي  من العي  (٪42.86 )ل نسبة، أي تمث  (٪14.28 )منها بحوالي ة فهي أقل  جريبي  الت  

                                                 من الإناث.(٪17.85 )و كورمن الذ   (٪25.01 )مكونة من
І- 3 - في صورتها النّهائيّة راسةنة الدِّ عيّ  -ب: 

قامت الباحثة باستبعاد  نة المختارة في تلك المدارس،على العي   ااختبارا ( 140) بعد توزيع     
قة و مبدأ ة إلى تحقيق أغراض الد   روط المؤدي  فر فيهم بعض الش  ين ل تتو  ذلاميذ ال  مجموعة من الت  

 قمالرّ 
اسم 
 المدرسة

 ةيّ جريبعدد أفراد المجموعة التّ 
عدد أفراد المجموعة 

 ابطةالضّ 
 ابطةة الضّ سبة المئوية للعينّ النّ  ةجريبيّ نة التّ سبة المئوية للعيّ النّ 
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ذلك بواسطة الأوراق  ابطة في مختلف العناصر، حيث ت  ة والض  جريبي  نة الت  كافؤ بين أفراد العي  الت  
 لميذ.ة للت   خصي  ة بملء المعلومات والبيانات الش  الخاص  
 ذين استبعدتهم الباحثة هم:لاميذ ال  والت       

 سنوات. 9أكبر من  من  ره الز  م  ع  تلميذ  استبعاد كل   -
رة في البرنامج ة المقر  القرآني  ور س  أكثر من ال ظ  ف  ابطة ح  نة الض  تلميذ من العي   استبعاد كل   -

 راسي.الد   
 .5/10من  اني أقل  ل فصله الث  تلميذ كان معد   استبعاد كل   -
 تلميذ أعاد سنة ما. استبعاد كل   -
 وضة أو الحضانة.المدرسة )مرحلة طفولته المبكرة( في الر   تلميذ كان تكوينه ما قبل استبعاد كل   -
عليم في مرحلة الت   ة سواءا غة العربي  تلميذ يكون كلا والديه على صلة بتدريس الل   استبعاد كل   -

 انوي أو الجامعي.البتدائي أو المتوسط أو الث  
 ة.غة العربي  ة في الل  تلميذ يعتمد على دروس خصوصي   استبعاد كل   -
 تلميذ كانت إجابته في الختبار ناقصة )لم يجب على أحد الأسئلة(. د كل  استبعا -

نة بصفة أفراد العي   ون  ل  ث   يم    و تلميذة   تلميذ   100الحصول على  ة الستبعاد، ت  و بعد عملي       
 راسة إلى: نة الد   هائي  لعي  وزيع الن  الت   ة، و في ضوء ذلك ت  نهائي  

  ة:جريبيّ المجموعة التّ 
 وهي حافظة لجزء تبارك. ا،( إناثا 25)ا، و( ذكورا 25ا، )تلميذا  50ا عدد أفراده

  ابطة:المجموعة الضّ 
المكتفية الحافظة لجزء تبارك و  هي غيرو  إناث، (25و ) ذكور (25)منهم  ا،تلميذا  (50)عددهاو 

 ح أكثر:يوض    اليو الجدول الت   منها  ة المقررة، أو أقل  ور القرآني  بحفظ الس  
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 اسم المدرسة قمرّ ال

 المجموع الكليّ  ابطةالمجموعة الضّ  ةجريبيّ المجموعة التّ 
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01 
بلجباس  مدرسة

 بنات
/ 15 15 / 11 11 / 26 26 

 25 12 13 15 7 8 10 5 5 مدرسة الزبيية 02

03 
تعشاش  مدرسة

 ذكور
10 / 10 10 / 10 20 / 20 

04 
الإخوة  مدرسة

 قرنوس
10 05 15 7 7 14 17 12 29 

 100 50 50 50 25 25 50 25 25 المجموع

 راسة.ة موضع الدِّ راسة في المدارس البتدائيّ نة الدِّ هائي لعيّ وزيع النّ ح التّ ( يوضّ 11الجدول رقم )  
І-3-لهم المدرسة:ة قبل دخو جريبيّ نة التّ دراسة تكوين أفراد العيّ  -ت 

مجموعة،  وتقدير عدد كل  ة وضابطة راسة إلى تجريبي  نة الد   ة الستبعاد و تقسيم عي  بعد عملي       
ة، أي تكوينهم في ة قبل دخولهم المدرسة البتدائي  جريبي  نة الت  قامت الباحثة بدراسة تكوين أفراد العي  

أكد من وجود نة؛ و كذلك من أجل الت  ي  لها علاقة بوصف الع لأن  مرحلة طفولتهم المبكرة؛ و ذلك 
 غر.نة و حفظ القرآن الكريم منذ الص   ة بين أفراد هذه العي  رتباطي  اعلاقة 

 الي يعرض ذلك:و الجدول الت  
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 لميذالتّ 
 ةسبة المئويّ النّ  كوين ما قبل المدرسةالتّ 

 ةالمدرسة القرآنيّ  سجدالم ةالمدرسة القرآنيّ  المسجد

٪12 ٪40 6 20 ذكر  

٪20 ٪28 10 14 أنثى  

 المجموع
34 16 68٪ 32٪  

50 100٪ 
 ة ما قبل المدرسة.جريبيّ نة التّ  تكوين أفراد العيّ ( يبيّن 12الجدول رقم )             

ة كان تكوينها ما قبل المدرسة في جريبي  نة الت  سبة الغالبة من العي  الن   ح الجدول أعلاه أن  يوض      
 ٪(28)ا و ذكورا  ٪( 40)احقة، منها ة الس  ل الأغلبي  وهي تمث   ٪(68)المسجد، حيث بلغت

ة في مرحلة ذين كانوا يحفظون القرآن الكريم في المدرسة القرآني  لاميذ ال  ل نسبة الت  ا، بينما تمث   إناثا 
ا ما مقارنة ا، و هي نسبة قليلة نوعا إناثا ٪( 20)ا و ذكورا  ٪(12)، منهم ٪(32)رة فولة المبك  الط  

 .بالأولى
نسبة ب ا أي  مسجدا  (37)ة هو عدد المساجد الموجودة في دائرة المدي   ذلك لأن  و      

ما  ا أي  و هو قليل جد  ( 02) ائرة هوة على مستوى الد  ا عدد المدارس القرآني  ، أم  ٪(94.87)
ل عليها ة المتحص  حسب المعلومات الإحصائي   ٪( 0)وايا فهو ا عدد الز  ، أم  ٪(5.13)ل نسبة يمث  
 ة.ة و الأوقاف لولية المدي  ني  يؤون الد   ة الش  ن مديري  م

ة منذ نة التحقوا بالمساجد و المدارس القرآني  جميع تلاميذ هذه العي   ه أن  من هذا كل   والمهم       
تي لها تأثير كبير على ة بالقرآن الكريم منذ مرحلتهم الأولى ال  نت لديهم علاقة ارتباطي  غر، و تكو  الص   
  لخإة...ة و الأخلاقي  غوي  ة و الل  الجتماعي  و ة ي  فسواحي الن  ة في جميع الن  ة المستقبلي  خصي  الش  
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І- 3- ة:راسيّ نة الدِّ ة لأفراد عيّ راسيّ دراسة الميول الدِّ  -ث 
شعور يصاحب انتباه الفرد و اهتمامه بموضوع ما، و هو في جوهره اتجاه »ه: ف الميل بأن  يعر        

تي غبة ال  الميل هو الر   أن   ، أي  (1)«ز النتباه في موضوع معين أو في ميدان خاصنفسي يتميز بتركي
 ا.نا ا معي   ا علمي  صا ا ما أو تخص  لميذ عند اختياره نشاطا  عنها الت  يعبر  

يعتمد على  نجاح الفرد في تحصيله المدرسي و في تفوقه المهن   د أن  ي  و يرى فؤاد البهي الس       
ل ة و المهن المختلفة، فقد تدراسي  وى قدراته و درجة و نوع ميوله إلى المواد الد   نسبة ذكائه، و مست

  ا في أدائه لعدم ميولهه يفشل أيضا على استطاعته القيام بعمل ما، لكن   مستويات ذكائه و قدراته 
 على درجةروري لهذا العمل و عمل يعتمد على المستوى العقلي الض   جاح في أي  و رغبته فيه؛ فالن  

( 2) ميل الفرد إليه
  .        

عليم البتدائي، أين تبدأ هذه الجوانب مرحلة الت  من ل الميول و بلورتها تبدأ ك  ش  ت   و ل شك أن       
 يم المدرسي و نواتجه.عل  شكل كبير في الت  ر ب  ة تؤث  الوجداني  

ا في فهم ا ضروري  را تها دو لاميذ و العمل على اكتشافها و تنمي  ي دراسة ميول الت  و تؤد        
تي ة المناسبة ال  راسي  صات الد   خص  ليم نحو الت  وجيه الس  ة و تساعدهم في الت  راسي  لاميذ الد   لت  اهات توج

تي فر لنا مؤشرات لفهم بعض العوامل ال  لاميذ و اتجاهاتهم تو  تتماشى مع قدراتهم، و معرفة ميول الت  
 دون أخرى.لها تأثير على ميل الفرد أو الجماعة لمادة 

ا تساهم في وصف ابطة؛ لأنه  ة و الض  جريبي  نة الت  ت الباحثة بدراسة ميول تلاميذ العي  و اهتم       
 مجموعة. جهات كل  نتين و فهم تو  ة للعي  راسي  غبات الد   و معرفة الر   راسة،نة الد   عي  

 الي:مجموعة في الجدول الت   راسي لكل   الميل الد   و سنبين  
 

                                                           
1-   217مو، ص ة للن  فسي  د، الأسس الن  ي  فؤاد البهي الس. 
2-  223المرجع نفسه، ص. 
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 نةالعيّ  ةراسيّ المواد الدِّ                    
 

 المعتمد الإحصائي + الأسلوب
 ةة الإسلاميّ بيّ التّ  ةة العلميّ بيّ التّ  ياضياتالرّ  ةغة العربيّ اللّ 

 36 30 36 46 كرارالتّ  ةجريبيّ المجموعة التّ 
 ٪72 ٪60 ٪72 ٪92 ةسبة المئويّ النّ 

 32 30 37 36 كرارالتّ  ابطةالمجموعة الضّ 
 ٪64 ٪60 ٪74 ٪72 ةالمئويّ سبة النّ 

ة دريسيّ ابطة للمواد التّ و الضّ  ةجريبيّ نة التّ د العيّ ح درجة ميل أفرا( يوضّ 13الجدول رقم )
 .ةالأساسيّ 

ل دراستها أفراد أكبر مادة يفض   ضح أن  من خلال تحليل البيانات الواردة في الجدول أعلاه، يت       
تليها  ث   ،لاميذ المستجوبينمن مجموع الت   ٪(92)ة إذ بلغت بي  غة العر ة هي مادة الل  جريبي  الت   نةالعي  

ل هذه ياضيات، كما تمث  ون دراسة مادة الر  ذين يحب  لاميذ ال  ل مجموع الت  تي تمث  ال   ٪( 72)نسبة 
هي نسبة  ٪( 60)ا نسبة ة، أم  ة الإسلامي  بي  ون دراسة مادة التر  ذين يحب  لاميذ ال  سبة فئة الت  الن  
 ة.ة العلمي  بي  م مادة التر  ا تعل  لون أيضا ذين يفض  ل  لاميذ االت  

لة عند ياضيات هي المادة المفض  مادة الر   ة الموجودة في هذا الجدول أن  ح لنا الإحصائي  كما توض        
تأتي بعدها مادة  ، ث  ٪(74)ة إذ بلغت ا حازت على أكبر نسبة مئوي  ابطة؛ لأنه  نة الض  تلاميذ العي  

، ٪(62)ا بلغت نسبةة لأنه  ة الإسلامي  بي  تليها مادة التر   ، ث  (٪72)رت نسبتها تي قد   ال   ةغة العربي  الل  
بي ة العلمي ة  .٪(60)وبلغت نسبة ميل هذه المجموعة في مادة التر 

ق مدى تعل  و مجموعة،  كل  بت حسب درجة ميل  رت و رت   سب قد   هذه الن   ا أن  ويبدو جلي       
لة عند المجموعتين و لكن ة مفض  راسي  جميع المواد الد    أن   ظ  ح  ة، و ما هو ملا  سي  راأفرادها بالمادة الد   
 بدرجات متفاوتة.
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دة كدرجة ة إلى عوامل كثيرة و متعد  راسي  تيب الوجداني لهذه المواد الد   تر  يعود هذا ال و قد     
ذاتها، و درجة سهولتها  ة في حد  لماد  و طبيعة ا ،م المادةا و معل  ا و معنوي  كاء و حالة الأسرة مادي  الذ  

 ة.ر البيئة المثالي  ة ومدى توف  ة والمدرسي  نتين، والبيئة الجتماعي  وحسن استيعابها من قبل أفراد العي  
نتين في مراحلهم الأولى صادفها أفراد العي   تية و المواقف ال  دات البيئي  المحد   و ترى الباحثة أن       

ذي له تأثير ة، ال  دريسي  ن الميل الحالي للمواد الت  رت بشكل كبير في تكو  ة( أث  ر )مرحلة طفولتهم المبك  
 ة.جاح فيها بكفاءة عالي  م هذه المواد و الن  مباشر على تعل  

І- 3-ة:راسدِّ الات ة ضبط متغيّ آليّ  -ج 
  تان فقط )ذكر و أنثى( هو مفهوم تطبيقي له قيمتان أو أكثر، مثل الجنس له قيمالمتغير       

ة لها خمس قيم على الأقل و هي منخفض/الوسط المنخفض/ الوسط/الوسط الطبقة الجتماعي  و 
ات ة هي: المتغير  ة العلمي  بوي  ات في البحوث التر  العالي/العالي...، وهناك ثلاثة أنواع شائعة من المتغير  

         .(1) ابطةات الض  المتغير   ابعة ث  ات الت  ة والمتغير  المستقل  
هو السبب ف المستقل ا المتغير  أم   ذي يرغب الباحث عادة في شرحه، ال  المتغير   ابع هو الت  والمتغير       

يمكن أن يكون و    المستقل،ع من المتغير  اتج المتوق  ابع هو الن   الت  ابع، و المتغير   الت  الفتراضي للمتغير  
ابط فهو  الض  سبة للمتغير  ا بالن  أخرى، أم   تابع في دراسة في دراسة ما هو نفسه متغير    المستقل  المتغير  
علاقة ا أكد من أنه  ابعة و الت  ات المستقلة والت  ذي يمكن بواسطته اختبار العلاقة بين المتغير   ال  المتغير  
ات تي نلاحظها بين المتغير  ابطة تخدم في اختبار العلاقة ال  ات الض  المتغير   ة أم ل، أي أن  عرضي  

( 2) ابعةالمستقلة والت  
  .        

 مه.راسة هو حفظ القرآن الكريم و تعل   المستقل في هذه الد   المتغير  و      
 ة(.غوي  ة )المهارات الل  غوي  كة الل  ابع هو المل   الت  المتغير  و      

                                                           
1-  40أحمد بدر، أصول البحث العلمي و مناهجه، ص. 
2- 41، ص نفسه  المرجع. 
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ة(  غوي  كة الل  ابع )المل   الت  مه( على المتغير   المستقل )حفظ القرآن الكريم و تعل  لدراسة أثر المتغير  و      
لتحقيق تكافؤ  نة البحثتي ترتبط بخصائص تلاميذ عي  رة، ال  ات المؤث  روري ضبط المتغير  ان من الض  ك

بط قبل عملية تصحيح ة البحث من جهة أخرى، و كان ذلك الض  المجموعتين من جهة و موضوعي  
 لاميذ و تقييم قراءاتهم.إجابات الت  

ة بتلاميذ ن طريق استمارة المعلومات الخاص  ات ذات العلاقة عالحصول على المتغير   و قد ت       
(1)نة البحثعي  

 ة:ات الآتي  ابطة بالمتغير  الض  ة و جريبي  ، وكوفئت المجموعتان الت   
 من.العمر الز   -
 الجنس. -
 اني(.ابق )الث  ل العام للفصل الس  المعد   -
 عليمي للأب.المستوى الت   -
 عليمي للأم.المستوى الت   -
 مهنة الأب. -
 مهنة الأم. -

الأداء  نا نعلم من خلال الواقع المشاهد أن  لأن   ؛ة المستعملة داخل الأسرةغ الل  بمتغير   لم نهتمو      
ة سواء كانت عائلة مثقفة هجة العامي  ة هو الل  خاطب العفوي اليومي في الأسر الجزائري  ائد في الت  الس  

 أم غير ذلك.
 والنحرافة، ي  لمتوسطات الحسابة المناسبة كاوقد استخدمت الباحثة الأساليب الإحصائي       

أكد ت  وال، راسةلقياس مدى دللة الفروق بين مجموعتي الد    (²كا)واختبار ،)ت(المعياري، واختبار 
 .وتكافئهما من تجانس المجموعتين

  ّمنّ  العمر الزّ ابطة في متغيّ ة والضّ جريبيّ تجانس المجموعتين الت: 

                                                           
1- (01) لحق رقمالم 
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سنوات،  9و  8ة مني  ن تتراوح أعمارهم الز  ابطة( م  ة والض  جريبي  لاميذ )المجموعة الت  اختيار الت   ت       
 العمر من خلال تحليل البيانات ابطة في متغير  ة و الض  جريبي  أكد من تكافؤ المجموعتين الت  الت   و ت  

 تي جمعتها الباحثة وكانت كما في الجدول الآتي:ال  

 المجموعة
المتوسّط 
 الحسابي

النحراف 
 المعياري

درجة 
 الحريةّ

مستوى  قيمة )ت(
 الدّللة

 التّعليق
 الجدولية  المحسوبة

 0.370 8.84 التّجريبيّة
98 0.995 1.980 0.322 

ليست دالة 
عند مستوى 
0.05 

 0.431 8.76 الضابطة

  العمر.ابطة في متغيّ ة و الضّ جريبيّ  دللة الفرو  بين المجموعتين التّ ( يبيّن 14لجدول رقم )ا
 ابطة في متغير  والض   ةجريبي  ت  استخدام اختبار )ت( لحساب دللة الفروق بين المجموعتين ال ت       

( 1.980ة البالغة )من القيمة الجدولي   ( و هي أقل  0.995العمر، إذ بلغت القيمة المحسوبة )
    (0.05ة عند المستوى )الفروق ليست ذات دللة إحصائي   ا نستنتج أن  (، م  98ة )بدرجة حري  

  العمر.ابطة هما متكافئتان في متغير  ة والض  جريبي  المجموعتين الت   ل أن  و هذا يد  
  ّالجنس:ابطة في متغيّ ة و الضّ جريبيّ تجانس المجموعتين الت  

نة، حصلت الباحثة على أعداد متساوية من ة على شروط معي  ة الستبعاد المبني  بعد عملي       
( أنثى في المجموعة 25ا و )( ذكرا 25لبحث، حيث بلغت الأعداد)نة اكور و الإناث في عي  الذ  
ح تكافؤ الي يوض  والجدول الت   ،ابطة( أنثى كذلك في المجموعة الض  25ا و )( ذكرا 25ة و )جريبي  الت  

 المجموعتين في متغير الجنس.
 
 
 
 



 الدِّراسة الميدانيّة إجراءاتها و نتائجها                                             فصل الثاّلث :ال

273 
 

 س. الجنابطة في متغيّ ة و الضّ جريبيّ  دللة الفرو  بين المجموعتين التّ ( يبيّن 15الجدول رقم)
ه ل توجد فروق ، أن  أظهرت الن تائج الموجودة في الجدول أعلاه و  (²كااستخدام اختبار ) ت       

  (²كا)قيمةكانت   إذ  ؛ تكافؤ مجموعتي البحث في تكرار الجنس ، أي  ادالة إحصائي  
،وعند (1)وبدرجة حري ة(،3.84ة )الجدولي   (²كا)و هي أصغر من قيمة( 1.282المحسوبة)

  الجنس.ابطة في متغير  ة و الض  جريبي  ا بين المجموعة الت  هناك تجانسا  ا يعن أن  م  (0.05)لةمستوى دل
 اني(.ابق )الثّ ل العام للفصل السّ ابطة في المعدّ ة و الضّ جريبيّ تّ تجانس المجموعتين ال 

يذ لت تلامحساب متوسط معد   لاميذ، ت  ل الت  تي تتعلق بمعد  بعد الحصول على المعلومات ال      
 :ح في الجدولاختبار دللة فروق بينهما كما هو موض   و ت   ،ابطةة و المجموعة الض  جريبي  المجموعة الت  

عدد أفراد  المجموعة
 نةالعيّ 

المتوسط 
 الحسابي

 النحراف
 المعياري

درجة 
 ةالحريّ 

 قيمة)ت(
مستوى 
 الدللة

 التعليق

 ةالجدوليّ  المحسوبة
0.608 

غير دالة 
د ا عنإحصائي  

0.05 
 1.057 7.925 50 ةجريبيّ التّ 

98 0.514 1.980 
 1.176 7.810 50 ابطةالضّ 

  ابطة في معدل الفصل ة و الضّ جريبيّ ح دللة الفرو  بين المجموعتين التّ ( يوضّ 16الجدول رقم)
 اني.الثّ 

 نةالعيّ 
 تكرارات الجنس

 المجموع
درجة 

 ةالحريّ 

مستوى  (²كا) قيمة
 للةالدّ 

 قعليالتّ 
 أنثى ذكر ةالجدوليّ  المحسوبة

   بذي دللة يس ل 0.258 3.84 1.282 1 50 25 25 ةجريبيّ التّ 
 0.05عند  ةإحصائي  

 50 25 25 ابطةالضّ 
     

 100 50 50 المجموع
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المحسوبة ا، حيث بلغت القيمة قيمة )ت( غير دالة إحصائي   ضح من الجدول أعلاه أن  يت       
      (0.05( عند مستوى دللة )1.980ة البالغة )من القيمة الجدولي   ( و هي أقل  0.514)

 .ل على تجانس المجموعتين وتكافئهما في هذا المتغير  (، و هذا يد  98ة )ودرجة حري  
  ّللأب:التّعليمي ابطة في المستوى ة و الضّ جريبيّ عليمي المجموعتين التّ تجانس الت 

ه يوجد تكافؤ بين نة البحث كان من نفس البيئة، و ما هو متوقع أن  اختيار عي   أن  ل شك      
 أكد من ذلك عولجت البياناتوللت   ،عليمي للأب أو الأم  المجموعتين من حيث المستوى الت  

 ا باستخدام اختبارإحصائي   -لميذة بالت  طريق الستمارة الخاص   عن-عليها لوالمعلومات المحص  
 المستوى ابطة في متغير  ة و الض  جريبي  ح دللة الفروق بين المجموعتين الت  يوض   اليدول الت  ، والج(²كا)

 ب.عليمي للأالت  

 المستوى ابطة في متغيّ ة و الضّ جريبيّ  التّ  دللة الفرو  بين المجموعتين( يبيّن 17الجدول رقم)
 بعليمي للأالتّ 

ة عند المحسوبة أصغر من القيمة الجدولي   (²كا)قيمة  ضح من خلال الجدول أعلاه أن  يت       
ة بين ه ل توجد فروق ذات دللة إحصائي  ا يعن أن  (، م  16ة )( و درجة الحري  0.05مستوى )

 .المجموعتين متكافئتين في هذا المتغير   ، أي أن  بلأيمي لعلالمجموعتين في المستوى الت  
 
 

 نةالعيّ 
 عليمي للأبتكرارات المستوى التّ 

 المجموع
درجة 

 ةالحريّ 

 (²كا)قيمة 
مستوى 
 الدللة 

 التّعليق

وبة
لمحس

ا
وليّة 

لجد
ا

وى  
لمست

ا
ائي

بتد
ال

وى  
لمست

ا الم
سط

تو
 

ستو 
الم

 ى
الثّ 

وي
ان

وى  
لمست

ا
عي

لجام
ا

ت  
راسا

د
 عليا

 50 04 15 04 21 06 ةجريبيّ التّ 

16 24.081 26.30
0 

0.088 

غير دالة 
إحصائي ا 

عند 
0.05      

 50 05 16 05 21 03 ابطةالضّ 

 100 09 31 09 42 09 المجموع
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   ّمللأ التّعليمي  ابطة في المستوىة و الضّ جريبيّ تجانس المجموعتين الت: 

المستوى التّعليمي ابطة في ة و الضّ جريبيّ لفرو  بين المجموعتين التّ ( يبين دللة ا18الجدول رقم)
 للأمّ.

، أي  تكافؤ اه ل توجد فروق دالة إحصائي  ، أن  أظهرت الن تائج الموجودة في الجدول أعلاه      
 (المحسوبة²كا)إذ  كانت قيمة؛ مجموعتي البحث في تكرارات المستوى الت عليمي للأمهات 

،وعند مستوى (16)وبدرجة حري ة،(26.300)ة (الجدولي  ²كا)أصغر من قيمةوهي  (24.081)
المستوى  ابطة في متغير  ة و الض  جريبي  ا بين المجموعة الت  هناك تجانسا  ا يعن أن  م  ،(0.05)دللة

 الت عليمي للأم .
                                                               ابطة في مهنة الأب:ة و الضّ جريبيّ التّ  المجموعتينتجانس 

 نةالعيّ 
 تكرارات مهنة الأب

 المجموع
درجة 

 ةالحريّ 

 (²كا)قيمة
مستوى 
 الدللة

 عليقالتّ 
عاطل عن  ةالجدوليّ  المحسوبة

 العمل
عامل 
 بسيط

 إطار فموظّ 

 9 50 04 19 25 02 ةجريبيّ التّ 
 

 
10.804 16.92 0.289 

غير دالة 
ا احصائي  
عند 
0.05 

 50 05 19 22 04 ابطةالضّ 

 100 09 38 47 06 المجموع

 ابطة في مهنة الأب.ة و الضّ جريبيّ ( يبين دللة الفرو  بين المجموعتين التّ 19الجدول رقم)

 نةالعيّ 
 عليمي للأبتكرارات المستوى التّ 

 المجموع
درجة 

 ةالحريّ 

 (²كا)قيمة 
مستوىا
 لدّللة

 التّعليق
 المحسوبة

الجدوليّ 
 ة

وى 
لمست

ا
ائي

بتد
ال

وى  
لمست

ا
سط

لمتو
ا

 

ستو 
الم

 ى
الثّ 

وي
ان

وى  
لمست

ا
عي

لجام
ا

ت  
راسا

د
 اعلي

 50 00 13 09 12 16 ةجريبيّ التّ 
16 

24.08
1 

26.300 
0.693 
 

غير دللة 
 ا إحصائي  

 0.05عند 
 50 01 12 09 07 21 ابطةالضّ 

 100 01 25 18 19 37 المجموع
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ة من القيمة الجدولي   أقل   (10.804القيمة المحسوبة) أن   ،(19 من الجدول رقم)يتبين        
ل على عدم وجود فروق ذات دللة ا يد  ، م  (9)ةللة و درجة الحري  د  الى ( عند ذات مستو 16.92)

ابطة( في مهنة الض  ة و جريبي  كافؤ بين أفراد المجموعتين )الت  حصول الت   ة بين المجموعتين، أي  إحصائي  
 الأب.

 :تجانس المجموعتين التجريبية و الضابطة في مهنة الأم 

 نةالعيّ 
 تكرارات مهنة الأم

 المجموع
رجة د

 ةالحريّ 

 (²كا) قيمة
مستوى 

 الدللة    
 التعليق

في  ماكثة ةالجدوليّ  المحسوبة
 البيت

 عاملة
 ةبسيط

 إطار فةموظّ 

 50 0 05 05 40 ةجريبيّ التّ 
6 6.354 12.59 0.385 

غير دالة 
إحصائي ا عند 

0.05 
 50 01 07 06 36 ابطةالضّ 

 100 01 12 12 75 المجموع

 .مهنة الأممتغيّ في  (ابطةة و الضّ جريبيّ التّ ) دللة الفرو  بين المجموعتين( يبيّن 20) الجدول رقم
ة بين الموجودة في الجدول أعلاه على عدم وجود فروق ذات دللة إحصائي   ت هذه البياناتدل       

من القيمة  أقل   المحسوبة (²كا)قيمة ابطة( في مهنة الأم؛ و ذلك لأن  ة و الض  جريبي  المجموعتين )الت  
 ا يشير إلى تجانس أفراد المجموعتين في مهنة الأم.ة، م  الجدولي  

ة بين متوسطي درجات ه ل توجد فروق ذات دللة إحصائي  ما سبق أن    لنا من كل  تبين       
متجانستان أو المجموعتين  ل على أن  ا يد  ابطة في جميع الأبعاد، م  ة و المجموعة الض  جريبي  المجموعة الت  

 ات.ع هذه المتغير  يمتكافئتان في جم
نا واعون أن   ه رغم سعينا للوصول إلى نتائج دقيقة، إل  ا يجب الإشارة إليه في هذا المقام، أن  و م       

ات ة من ضبط المتغير  توافر درجة كافي   بط؛ لأن  الكمال من الض   و مدركون بعدم الوصول إلى حد  
ة مهما بط في مثل هذه البحوث جزئي  ة الض  عوبة تبقى عملي  بسبب هذه الص  عوبة، و أمر بالغ الص  

 ذت فيها من إجراءات.اتخ  
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І- 3-مين:هائي للمعلِّّ وزيع النّ التّ  -ح 
ة من نة العشوائي  اختيرت بطريقة العي   مةا ا و معل   ما ( معل   40مين أربعين )للمعل    لي  كان العدد الأو       

ا بنسبة ما ( معل   22كور منهم )مين الذ  راسة، و كان عدد المعل   الد    موضع البتدائيةالمدارس 
  نة٪( من حجم العي  45مة بنسبة )( معل  18مات فكان )ا عدد المعل  نة، أم  ٪(من حجم العي  55)

 ة:الي  ( استبانات للأسباب الت  10الستغناء عن ) و ت  
 6   إجاباتها ناقصة لأن   ؛عنها الستغناء استبانات ت. 
 4   ااسترجاعه استبانات لم يتم. 

( 16مين)، عدد المعل   مةا ا ومعل   ما ( معل   30ة ثلاثين )نة بصفة نهائي  و بذلك أصبح حجم العي        
      (٪46.67 )بنسبة مة أي  ( معل   14مات هو)ا عدد المعل   ، أم  (٪53.33)ا أي بنسبة ما معل   

 ح أكثر.( يوض  21و الجدول رقم )
 سبة٪النّ  كرارالتّ  الجنس
 ٪53.33 16 ذكر
 ٪46.67 14 أنثى

 ٪100 30 المجموع

 ة حسب الجنس.مين بصفة نهائيّ ح توزيع المعلّ ( يوضّ 21الجدول رقم)
مات، حيث بلغت الأولى مين مقاربة لنسبة المعل   نسبة المعل    نلاحظ من خلال الجدول أن        

   كور عليم يستقطب الذ  مجال الت   ن  ؛ و ذلك لأ(٪46.67)انية فقد بلغتا الث  ، أم  (53.33٪)
ة، هذا بالإضافة إلى هادات الجامعي  وظيف في هذه المهنة مرتبط بالش  الت   ة و أن  ا خاص  و الإناث معا 

 ريفة.كلا الجنسين لهذه المهنة الش    حب  
اد توزيع أفر  -بعون الله تعالى– ة حسب الجنس سوف نبين  مين بصفة نهائي  المعل    و بعد توزيع     

 ح ذلك.الي يوض  و الجدول الت  ة نة حسب الخبرة الميداني  هذه العي  
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 ةسبة المئويّ النّ  كرارالتّ  ةالخبرة الميدانيّ 
 ٪10 03 سنوات 05من  أقلّ 

 ٪13.33 04 سنوات 10ت إلى اسنو  05من 
 ٪76.67 23 سنوات 10أكثر من 

 ٪100 30 المجموع

 ة.مين( حسب الخبرة المهنيّ ة )المعلِّّ انيّ ة الثّ ن توزيع أفراد العيّ ( يبيّن 22الجدول رقم)

 
 ة.حسب الخبرة المهنيّ  ةانيّ نة الثّ ح توزيع أفراد العيّ ( يوضّ 06كل رقم)الشّ       
ة غالبي   أن   الثة، أي  ة هي نسبة الفئة الث  سبة العالي  الن   ح أن  ل أعلاه، يتض  ا من نتائج الجدو  انطلاقا      
(، في حين ٪76.67)( سنوات، حيث بلغت نسبتها 10ة تفوق)مين لديهم خبرة مهني  المعل   

( سنوات إلى 05) بين ة تتراوحذين لديهم خبرة مهني  مين ال  ة، أي نسبة المعل   اني  بلغت الفئة الث  
٪( للفئة 10ت نسبة )الثة، و بقي  بكثير من الفئة الث   ٪(، و هي أقل  13.33( سنوات )10)

 ( سنوات.05ة عن )خبرتهم الميداني   ذين تقل  مين ال  ا من المعل   ة القليلة جد  ت القل  بقي   ولى، أي  الأ
ة، حيث اني  و الث   الفئة الأولى الثة و نسبتي  ا بين نسبة الفئة الث  ا كبيرا هناك تباعدا   أن  و منه تبين        

 ( سنوات.10ق )ة تفو ة ميداني  نة لهم خبرة مهني  أكثر من نصف عدد العي   أن  
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لها  ائم بالواقعالحتكاك الد  ويلة في المهنة و تيجة الفترة الط  ة نالخبرة المهني   و ما من شك أن       
مين ة للمعل  الخبرة المهني   و هذا يفيدنا في دراستنا؛ لأن  م؛ في زيادة كفاءة المعل    هام   ر  و  ة كبيرة و د  أهمي  

ة واقعي  ة أكثر و نظرة حقيقية و ل عليها بمصداقي  المتحص   تساعدنا في إعطاء الأجوبة و المعلومات
 أو بعض أجزائه(.م )حافظ القرآن الكريم  قة بالمتعل   ة المتعل   غوي  ل  لمختلف الجوانب ال

І- 3-نة:خطوات جمع العيّ  -خ 
 ة:راسة الخطوات الآتي  نتها و إجراء الد   بعت الباحثة في جمع عي  ات       

لولية ة بي  د مدير التر  ي  ة والس  ة و الأوقاف لولية المدي  يني  ؤون الد   ير الش  مدد طلب رخصة من السي   -
غات الل  ة الآداب و نة، وذلك بعد الحصول على خطاب من عميد كلي  ة من أجل جمع العي  المدي  

 .ةكتور يحي فارس بالمدي  ة بجامعة الد  ة والجتماعي  والعلوم الإنساني  
نة الحافظة من مع العي  ة لج  الأوقاف لولية المدي  ة و يني  ؤون الد   ير الش  د مدي  الحصول على موافقة الس   -

د ي  الحصول على موافقة الس   ث   ذكرها ابقة الس  والمدارس القرآني   مي القرآن الكريم في المساجدمعل   
افظة لجزء نة غير الحتتمكن من جمع العي   ة بتقديم يد المساعدة للباحثة حتى  ة لولية المدي  بي  مدير التر  

 مين.ة و توزيع الستبانات على المعل   نة الكلي  تبارك وتطبيق الختبار على العي  
ة المذكورة مي القرآن الكريم في المساجد و المدارس القرآني  إلى معل    هت الباحثةتوج  بعد ذلك  -

ابق روط الس  لاميذ الحافظين لجزء تبارك و المتوفرة فيهم الش  ا من أجل تزويدها بقائمة الت  سابقا 
 ذكرها.

تي يدرس ة ال  بتدائي  هت الباحثة إلى مديري المدارس النة الحافظة لجزء تبارك، توج  بعد جمع العي   -
وتنظيم جدول زمن لتطبيق  نة غير الحافظةلاميذ الحافظين لجزء تبارك؛ من أجل جمع العي  فيها الت  

 الختبار.
 مين.لستبانات على المعل   راسة و توزيع انة الد   تطبيق الختبار على عي   -
 راسة ات الد   من أجل ضبط متغير    ابق ذكرهاروط الس  ذين ل تتوفر فيهم الش  لاميذ ال  استبعاد الت   -

 و تحقيق مبدأ التكافؤ بين المجموعتين.
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І- 3-راسة:مجالت الدِّ  -د 
( من مرحلة ا و إناثاا الثة )ذكورا نة الث  تلاميذ الس   للد راسةاقتصر المجتمع الأصلي  المجال البشري: -
نة المختارة و عدد أفراد العي   ،ةفولة الوسطى( في مدارس دائرة المدي  بتدائي )مرحلة الط  عليم الالت  

 .        مةا ا و معل   ما ( معل   30)و ا و تلميذةا ( تلميذا 100ة هو )ائي  بصفة نه
 المجال المكاني: -

 بانات.ختبار و توزيع الستصد به مكان تطبيق الو يق     
نة تي يدرس فيها أفراد العي  ة ال  بتدائي  توزيع الستبانات في المدارس ال ختبار وو كان تطبيق ال     

 الحافظة لجزء تبارك و هي كما يلي:
 المنطقة اسم المدرسة قمالرّ 

 حي جون روش بان مدرسة بلجباس بنات 01
 حي سيدي الصحراوي مدرسة الزبيية 02
  حي عين الذّهب  ورمدرسة تعشاش ذك 03
 عين العرائس مدرسة الإخوة قرنوس 04

 .يوضّح المجال المكاني للدّراسة (23)الجدول رقم
 :منّ المجال الزّ  -

راسة كان ة، و إجراء هذه الد   طبيقي  ة و الت  ظري  راسة الن  ذي أجريت فيه الد   من ال  ويقصد به الز       
 .م2015م/1014م و2014م/2013راسيين خلال العامين الد   

ІІ– ِّة المستخدمة فيهاراسة والأساليب الإحصائيّ أدوات الد: 
ІІ–1– ِّراسة و تقنياتها: أدوات الد 
سلوك  قنيات لكتشاف وفهم أي  يستخدم العلماء والباحثون مجموعة من الأساليب والت    
طبيعة الموضوع  أن   ل  إ ا،ا أو تربوي  ا أو اجتماعي  ا أو لغوي  كان نفسي    ق بالإنسان سواءا متعل  
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ذلك  تي يطرحها الباحث والبيانات المراد الحصول عليها، كل  ته وطبيعة الفرضيات ال  وخصوصي  
 .(1)ة الملائمةقني  يفرض على الباحث انتقاء الأداة والت  

(2)»تي يجمع بها الباحث بياناتهلة ال  الوسي» ا ة بأنه  قني  وتعر ف الأداة أو الت    
،ومن المناسب في  

كثيرة   الأكاديميةة تي تستخدم في مختلف البحوث العلمي  ة ال  طبيقي  الأدوات الت   ا المقام أن نشير أن  هذ
والستبانات والمقابلات والملاحظات،  الختباراتهي  وشيوعاا  أكثرها استعمالا  أن   إل   ،دةومتعد  

 .(3)البيانات المطلوبةة، للوصول إلى اختيار هذه الأدوات وبناؤها على ضوء أسس علمي   حيث يتم  
حسب طبيعتها وأهدافها  (4)يجوز للباحث أن يستفيد من أكثر من أداة واحدة في دراسته و 

 .(5)وتوج هات الباحث والإمكانات المتاحة له
ة غوي  تي يمكن استخدامها في البحوث الل  الأدوات ال   أهم   –إن شاء الله تعالى  –وسنعرض   
ب لالاميذ أو الط  أو الت   ة للأطفالتي تسعى إلى قياس مستوى القدرات الل غوي  ة، وال  ة الميداني  عليمي  الت  

عدادهم الل غوي تاسدرجة  وأراسي ة، أو مستوى تحصيلهم الل غوي والد   عليمي  في مختلف المراحل الت  
ة، أو من أجل معالجة والعقلي، أو علاج نقاط ضعفهم في مهارة من مهارات الل غة العربي  

 الحديثة لتعليم الل غات، وفيما يلي تفصيل ذلك: المبادئليمها، أو تطبيق مشكلات تع
ІІ–1–ة:غويّ اللّ  الختبارات–أ 
الة على الس مة  »بمفهومه العام هو الختبار     مجهود  »هو ، أو(6) «عي نة من الس لوكات الد 

–  نة لدى الفرد عي  يشتمل على مجموعة من المثيرات المتنوعة ؛ بهدف إثارة استجابات م ،مقصود
 .(7) «وتقدير ذلك بإعطائه درجة مناسبة تعكس مقدار توافر السلوك المرغوب فيه –أو أكثر

                                                           
1-  ،)مؤسسات شباب الجامعة ،الإسكندري ة، مصر) د،ط ،  .167م، ص2003حسن عبد الر حمان رشوان، أساليب حول البحث العلمي 
2- 36أحمد بدر ،أصول البحث العلمي  ومناهجه، ص 
3-  بوي مبادئد الله الن وح، مساعد بن عب                                                                                  .                        110،صالبحث التر 
4 - ،37ص  أحمد بدر، أصول البحث العلمي  ومناهجه   
5-  ،بوي،ص مبادئمساعد بن عبد الله الن وح  .110البحث التر 
6- بويعبد الر حيم الزغ دعما  .331ص ،لول، مبادئ علم الن فس التر 
7- بوي، ص                                                                                         136،137 مساعد بن عبد الله الن وح ، مبادئ البحث التر 
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هو مصدر أساسي للت عرف على  –ةالباحث حسب رأي  –غوي بمفهومه الخاص  الل   والختبار    
 ة أو مكتسبة.كانت فطري    المهارات والقدرات والستعدادات الل غوية للط فل أو الد ارس سواءا 

تي يسعى الل غوية أنواع مختلفة ومتعد دة، حيث يتحدد نوعها حسب الأهداف ال   وللاختبارات   
 وي، هل  اختبار لغ الباحث إلى تحقيقها أو كشفها، ومن هنا علينا أن نتساءل عند وضع كل  
له الد ارسون من ذي حصالهدف منه الوقوف على الكم  أو الكيف ال ذي درس من المقر ر والقدر ال  

ل إليهم عمل معين  في ضوء  ليوك هذا المقر ر؟ أم هو ا ختبار يهدف إلى ا ختبار أفضل الد ارسين

شخيص ث  غرضه اكتشاف نقاط ضعف الد ارسين يهدف الت   كفايتهم الل غوية؟ ،أم هو اختبار
 د؟...إلخ.يهدف إلى تحديد المتطل بات الس ابقة للت عل م الجدي م هو اختبارأالعلاج ؟ 

نوع ا ختباره الل غوي يحتاج إلى معرفة الهدف ال ذي يسعى  قبل ا ختيارالباحث  معنى هذا أن       

الل غوي يتحد د حسب الهدف ال ذي و ضع ال ختبار من أجله ؛ فإذا لم يكن  الختبارنوع  إليه؛ لأن  
للن تائج المتحق قة عنه،  نئذ  من أجله، فلا معنى حيالختبار ستخدم الغرض ال ذي ي  حول ثم ة وضوح 

 ة كما يلي:وعلى هذا الأساس يمكن تصنيف ال ختبارات الل غوي  

  اللّغوي : الستعداداِّختبار 
الل غوي المرحلة ال تي يصبح فيها الط فل قادراا على الت عبير عم ا يجول في  بالستعداديقصد      

 .(1)يءعند سماعه أو رؤيته أي  ش فسه، من خواطر و أفكارن
بوي ون ا ختبارات       ات العقلي  بأنه   الستعدادويعر ف التر  ة أو تقيس ا مقاييس تقيس بعض المتغير 

العقلي ة المعرفي ة الستعداداتدرجة 
(2).         

                                                           
1- 13عبد الفت اح أبو معال ، تنمي ة الستعداد الل غوي عند الط فل، ص                                      .                                                 
2- بوي، ص  .                                                                                             137مساعد بن عبد الله الن وح ، مبادئ البحث التر 



 الدِّراسة الميدانيّة إجراءاتها و نتائجها                                             فصل الثاّلث :ال

283 
 

هو عبارة عن مقياس يستطيع المعل م أو الباحث من  الل غوي، الستعدادا ختبار  معنى هذا أن       

أولئك العربي ة، و لتعل م الل غة  الستعدادالد ارسين ال ذين لديهم ك ئلو أأن يفر ق بين خلال ا ستخدامه 
 .الستعدادال ذين يقل  أو ينعدم لديهم هذا 

دف بهسي جديد أو بداية سنة د راسي ة، يلجأ إليه المعل مون في بداية تدريس موضوع درا وعادة ما
 .(1)م الس ابقة ال تي تؤه لهم للت عل م الجديدالت عرف على قدرات المتعل مين وتحديد خبراته

 :اِّختبار التّحصيل 
الت حصيلي هو مجموعة من الأسئلة وضعت لقياس مدى تحقيق الأهداف الت عليمية  الختبار       

(2)المحد دة مسبقا لدى المتعل مين
، وبعبارة أخرى هو وسيلة تهدف إلى قياس ما حصل المتعل م من  

(3)ية ال تي تعل مها، أو المهارات الل غوية التي ا كتسبهاالمعلومات الل غو 
الت حصيلي  الختبار ؛ أي أن   

ا بماد ة دراسي ة محد دة ت  تدريسها بالفعل ، أو وحدة دراسي ة معي نة، أو  قياس  بطتر م دائماا وأبدا
، ومن هذا لبد  للباحث أو المعل م عند ا ستخالت   دام هذا الن وع من حصيل في نهاية الفصل الد راسي 

 الل غوي ة أن يستعمله كأداة للحكم على ما ت  تدريسه بالفعل.  الختبارات
 ة في عد ة أشكال نذكرها كما يلي:الت حصيلي الختباراتوتقع 

 ةة أو الإنشائيّ المقاليّ  ختباراتال: 
الت فكير وا ستخدام ما اكتسبوه  على ارسينة أداة لتحقيق أو قياس قدرة الد  المقالي   ختباراتال     

ب، حيث لاميذ أو الط لافكير عند هؤلء الت  من معارف ومعلومات، أي تقيس ا ستراتجي ات الت  
. (4)تمك ن الدارس من بيان قدرته على تذك ر الأفكار والمعارف وتحليلها وتركيبها و تنظيمها وتقويمها

 لة :ختبارات نوعين من الأسئهذه ال وتضم  
 ختبارات محدّدة الإجابة:ال 

                                                           
1-    329بوي، صعماد عبد الر حيم الزغلول، مبادئ علم الن فس التر                                                                                        . 
2- 331،ص المرجع نفسه. 
3- بوي، ص                   .                                                                      137،138مساعد بن عبد الله الن وح ، مبادئ البحث التر 
4-   615صبوي ،عبد المجيد نشواتي، علم الن فس التر                                        . 
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وهي ال تي تتطل ب إجابات محد دة وقصيرة ، كالأسئلة عن تعريف بعض المصطلحات أو   
 ذكر أسباب أو أماكن أو خطوات معي نة.

 ختبارات غي محدّدة الإجابة:ال  
يار كم ي ة وهي ال تي تتطل ب إجابات مفتوحة وغير محد دة، بحيث تترك للط الب الحري ة في ا خت  

 .(1)  الإجابة عن أسئلتها
 ختبارات الموضوعيّة:ال 

ختبارات الموضوعي ة ؛ لأن ه يتطل ب من الد ارس تكوين بال ختباراتيسمى هذا الن وع من ال
المصح ح ال تي قد تؤث ر في طرق  و ي ستعبد ذاتي ة،إجابات موضوعي ة يتحك م فيها الس ؤال ذاته 

 ختبارات في عد ة أشكال وهي:ال ، وتقع هذه (2)  تصحيحها
 :الِّختبار المتعدّد 

، (3)يعد  هذا الن وع من الأسئلة الأكثر ا ستعمالا ومرونةا؛ لأن ه يتناسب مع معظم الموضوعات     
المشكلة، والث اني  ، الأو ل وهو الجذر ويشير إلى العبارة ال تي تحد د الس ؤال أوجزئينحيث يتأل ف من 
خمسة بدائل، تشير إحداها الجواب الص حيح أو الأكثر و ائل تتراوح بين ثلاثة هو مجموعة البد

 .(4)  في حين تمث ل البدائل الأخرى ال جابات الخاطئة ا حتمالا 
 :(5) مثال

 ؤال باختيار الإجابة المناسبة.أجب عن الس   *
 لماذا دخل الل ص  البيت؟  
 ليزور صاحب البيت-أ 

                                                           
1-  بوي، ص      .                                                                                   331عماد عبد الر حيم الزغلول، مبادئ علم الن فس التر 
2-  بوي،ص  .                                                                                                          618عبد المجيد نشواتي، علم الن فس التر 
3-  ،بوي، ديوان المطبوعات الجامعي ة، الجزائر                                  131ص. م،2010، 3طعبد الحفيظ مقد م، الإحصاء والقياس الن فسي والتر 
4-  بوي،ص  .                                                                                                          620عبد المجيد نشواتي، علم الن فس التر 
5  بوي،صعبد الحفيظ مقد م، الإحصاء والقياس الن فسي وال  .                                                                                     223،229تر 
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 لأن ه صديق صاحب البيت-ب
 ليساعد صاحب البيت -ت 
 ا من البيت  ليسرق شيئا  -ث 

 بط الص حيح للكلمة ال تي تحتها خط .ا قرأ الجملة جي دا ث  اختر الكلمة ال تي تعطي الض  *
 مع المؤمنين الله إن  
 الله  -أ  

 الله  -ب 
 الله  -ت 
 هااللا  -ث 
 :التّكملة 

ت أو جمل ناقصة، ي طلب من المتعل م إتمامها وتتأل ف من عبارا،سم ى باختبارات ملء الفراغ تو     
 .(1)بكلمة أو جملة قصيرة

 : (2)مثال
 موذج:أكتب جملتين عن كل  كلمة م ا يأتي، وذلك في الفراغ ال ذي أمامها حسب الن   -

 الجمل           
 ةالجملة الثاّنيّ  الجملة الأولى الكلمات

 النّومي في حجرة سرير  أنام في حجرة النّوم حجرة النّوم
 .................................. .................................. المدرسة
 .................................. .................................. الحديقة
 .................................. .................................. الكتاب
 .................................. .................................. الفطور

  .يوض ح أمثلة عن اختبارات الت كملة (24)الجدول رقم

                                                           
1- ،بوي  .                                                                                        335ص عماد عبد الر حيم الزغلول، مبادئ علم الن فس التر 
2-  ،بوي م، الإحصاء والقياس الن فسي والتر   . 223ص عبد الحفيظ مقد 
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 -:المزاوجة أو المطابقة 
(1) وتسم ى باختبارات الر بط     

؛ لأنها تتطل ب من المفحوص أن يصل كل  سؤال أو كل  عنصر  
 .(2)  ة ال تي تناسبه في العمود الث انيل بالإجابالعمود الأو  عناصر من 
 ا ربط جمل العمود الأو ل مع ما يناسبها من جمل العمود الث اني:  :(3)  مثال

 فعالجه الط بيب -وقع الر جل                                             -  
 أبوهفكافأه  -      ا جتهد الت لميذ                                    -  
رت أصبعه -مرض الولد                                            -    فك س 
 المتحانفنجح في  -نجح الولد بتفو ق                                       -  
 :اِّختبار التّصنيف 

ا الن وع ، ويساعد هذللاختبارهو ا ختبار عام يختبر ما عند الد ارس وما حص له قبل أن يجلس        
 في تصنيف الت لاميذ حسب مستواهم الل غوي إلى مستويات أو أقسام الختباراتمن 

 .(4) الل غوي ة والستعداداتيث يكون كل  قسم متجانساا من حيث القدرات بح
 :اِّختبار التّشخيص 

أو الط الب  الض عف لدى الت لميذ ي يحد د نقاط الق و ة أوذال   ال ختبار الت شخيصي هو ال ختبار     
مساعدة كل  من  بالغة في الد راسات الل غوية الميداني ة )الت طبيقي ة( ؛لأن ه يهدف إلى ة، ويكتسي أهمي  

 وبالت الي رفع المستوى الل غوي. والمتعل م من أجل معالجة الن قص والض عف مالمعل  
  ة:ة أو القدرة اللّغويّ ختبارات الكفاية اللّغويّ ا 

 درات العقلي ة هي مجموعات الن شاط العقلي ال تي تتمركز وتتمحور حول الق أن   ل شك     
 

                                                           
1- ،بوي  .                                                                                         336ص عماد عبد الر حيم الزغلول، مبادئ علم الن فس التر 
2-  بوي،عبد الحفيظ مقد م، الإحصاء والقياس  .                                                                                           132ص الن فسي والتر 
3- ،221ص المرجع نفسه. 
4-  25ص ،المرجع نفسه                                                     .                                         
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فع الي ات وأنشطة معي نة م ا يكسبها صفة الت مييز و الوضوح والقو ة عند بعض الأفراد
(1). 

ا والقدرة الل غوي ة هي إحدى مكو نات القدرات ال      ط  :»عقلي ة وتعر ف بأنه  ة الع قل ي ة ذ ات الأ نش 
ق ات بالل  الع   ل ت ه الا   .(2)«غة ور م وز ه ا وم ص ط ل ح اته  ا و م ع ان يه ا ود ل 

ب في مختلف فروع الل غة العربي ة ومهاراتها، درة الل غوي ة لقياس كفاية الط لاوتصم م ا ختبارات الق     
ر الد راسي، أي  ا على المقر  إذ يطلب منهم القيام بأعمال ونشاطات لغوي ة عقلي ة ل يعتمد محتواه

؛ لذلك تعد  من أصعب  عند الد ارس حالي ا بالن ظر إلى ما يطلب منه مستقبلاا  بقياس ما أو لا  تعنى
 ال ختبارات الل غوي ة.

اا  البتدائيةونستطيع أن نقيس القدرة الل غوي ة للأطفال وتلاميذ المرحلة       ،بنشاطات كثيرة جد 
 وضيح:نذكر بعضها على سبيل المثال والت  

 :(3)إدراك العلاقات بين قوائم الحروف -
ل كتشاف ال ختلاف  وهذا الجزء يتطل ب من المفحوص إجراء مقارنة بين قوائم من الحروف     

 والت شابه بين هذه القوائم.
المقارنة بينهما،  ويشمل هذا الجزء على مجموعة أو أكثر، يوجد في كل  مجموعة قائمتان تتم      

 قائمة على مجموعة من الحروف ت قا ب ل مجموعة في القائمة الأخرى مثال: وتشتمل كل  
 أمام الح روف ال تي تختلف عن بعضها:)×( (،وضع علامة 2(بالقائمة )1قارن القائمة )   

 المجــــوعـــــة الرّقم
 1 2 
 أ ب ت ج ر .....أ ب ت ج ر 1
 ل م ن د .....ل م ن و 2
 ص ظ غ ع ..... ظ ط غ ع 3
 ن ف ك م د .....ن ف ك م د 4

                                                           
1- ، 25ص ا ختبار القدرات العقلي ة، عبد الر حمان سليمان الط ريري                                                                                          . 
2-  ،25ص المرجع نفسه. 
3- 26،80ص ، المرجع نفسه        .                                                                                                                             
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 ذ د ر ف غ .....ذ د ر ف ر 5
 ث ج ح خ .....ث ج ح خ 6
 ص و و ص ص و ص و و .....ص ص 7
 ق ق ق ق ق ق ق ق .....ق ق 8
 .....د ر ي س .....ذ ر ي س 9

 غ ع غ ع غ غ .....ع غ ع غ ع غ 10
العلاقات بين قوائم  إدراكيبيّن أمثلة عن اختبار القدرة على  (25) الجدول رقم

  .الحروف
وفي هذا الجزء ي طلب من المفحوص ملء  :(1)إدراك علاقات التّشابه و التّضاد اللّفظي -

 الفراغات بكلمات تكمل معنى الجمل، وذلك انطلاقا من مكو نات الجملة المعطاة للمفحوص.
 مثال:

 المعنى والد للة:لت كمل الجمل حتى  تكون مفهومة ومكتملة المناسبة اختر الكلمات 
ث   - جة إلى برودة م   .................إلى......................ل ف  ر ن ثلا 
ث  ل  قهوة إلى د   -  ..........................................إلى إبريق.لة م 
م ث ل إ ب  ر ة إلى...................................... - ق ة   لا   ش فر ة إلى ح 
 إلى...........................الص ي ف  إلى الب  ر د م ث ل............. . -
ق إلى..................................... ن  يم ة إلى ر ذ يل ة م ثل - د   ص 
اي ة م ثل - اي ة إلى..................... نه  اي ة إلى ب د   ..................ب د 
 :(2)ل المأثورةمل والأقواللت في الج  معرفة المعاني والد   -

مجموعة المعاني و الد للت ، وتحديد الأقرب و الأصوب منها للد للة  زومعناه القدرة على فو     
 على المعنى المعطى في الجملة أو القول المأثور مثال:

                                                           
1- ، 84 ،27ص  عبد الر حمان سليمان الط ريري ، اختبار القدرات العقلي ة                                                            .                         
2- ،88 ،87ص المرجع نفسه  .                                                                                                                              
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يوجد مجموعة من الجمل أو الأقوال المأثورة ، وتحت كل  جملة مجموعة من الت فسيرات، واحد  فقط 
ع دائرة حول رمز ضلقول المأثور، المطلوب منك أن تيؤد ي المعنى الو ار د في الجملة أو اهو ال ذي 

 الخيار ال ذي يدل  على المعنى الص حيح:
ن ة  الخ ب  ر  الي ق ين"- ي    ."و ع ن د  ج ه 
.  -أ  ب ار  ي  ن ة  يح  م ل  الأ خ   ج ه 

ب ار -ب م ع ه ا ت أ ك د  م ن  الأ خ   .ال تي  ت س 
 .م ع ن ا ثقة ع ن د  الت  ع ام ل و   ن  ع ل ى ي ق ينك    -ت
ر ة" "ل ك ل   - ر ة  أ ج   .ح ج 
ر ة ك - أ  .د اا ج يرة  بالح ج 

 .الإ يج ار أ ق ل  م ن  اللا  ز م-ب
ب هل ك ل  شيء  م - ب  .ا ي لا ئ م ه  و  ي نا س 
ر ك" الن اسر ض ا  "  - ل  ت د   .غ اي ة  
 .ت م  ب ر ض ا الآخ ر ينل  ته   - أ

 .ءص ع ب إق ناع الن اس في ك ل  ش يم ن  ال - ب
د ه ا حل  ال الن اس آم   - ت  .د وديح 
ІІ–1–الِّستبانة:–ب 

هي استمارة يصم مها الباحث على ضوء الكتابات ذات الص لة بالمشكلة ال تي يراد بحثها، أو      
ين وفقرات يحصل عليها جاهزة ويعد لها على ضوء أسس علمي ة، تتضم ن بيانات أو لي ة عن المفحوص

عن أهداف البحث، وتصل إليهم بواسطة الت وزيع المباشر أو عن طريق وسائل معي نة مثل البريد 
 .(1)ونحوه

                                                           
1-  ،بوي، ص  مبادئمساعد بن عبد الله الن وح                                                                             .             112 ،111البحث التر 
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 (1)أنواعها: 
 يتوق ف تحديد نوع ال ستبانة على طبيعة المبحوثين، وبمقدور الباحث أن يكتفي بنوع واحد أو     

 لأهم ها:يجتمع في ال ستبانة أكثر من نوع، وفيما يلي عرض 
  :)الِّستبانة المغلقة )المقيّدة 

يطلب هذا الن وع من ال ستبانات من المبحوث اختيار الإجابة المناسبة من بين الإجابات      
ويساعد ال حتفاظ بذهن المبحوث مرتبطاا بالموضوع،  المعطاة؛ ويت سم بسهولة الإجابة عن فقراته،

 تحليلها.وكما يسه ل على الباحث تبويب الإجابات و 
 الِّستبانة المفتوحة )الحرّة(: -

للمبحوثين عن دوافعهم و أفكارهم وآرائهم  تت سم ال ستبانة المفتوحة بإتاحة حر ي ة الت عبير    
 وا قتراحاتهم.

 الِّستبانة المصوّرة: -
بحوثون ليختار الم ؛يقد م هذا الن وع من ال ستبانات رسوماا أو صوراا بدلا من الأسئلة المكتوبة     

الإجابات المناسبة من بينها، وتناسب هذه ال ستبانة بعض المبحوثين مثل الأطفال، أو الر اشدين 
 محدودي القدرة على القراءة والكتابة.

ІІ–1–المقابلة:–ت 
و ب  معلوماته شفوي اوهي عبار       ت ج   في علاقة مواجهي ة بدلا  ة عن ا ستبانة شفوي ة ، يعطي المس 

نفراد بالم جابات ، ويجب علىمن كتابة الإ يب  خلال فترة المقابلة ، حتى  الباحث أن يحاول ال  ت ج  س 
يشرح للمستجيب أن ذهن المستجيب للآخرين أو يؤث روا على مجرى الحوار، كما يجب  ينصرف ل

راسة ، كما يجب أن تكون الأسئلة راسة وعدد ونوعي ة الأشخاص ال ذين ستشملهم الد   أهداف الد   
 .(2)قدر الإمكان لزم على الباحث أن يكون موضوعي اا اضحة ومحد دة ، ويستو 

                                                           
1-  بوي  مساعد بن عبد الله الن وح، مبادئ           .                                                                                                              116 ،115 ،114، صالبحث التر 
2- 338،340أحمد بدر ،أصول البحث العلمي ومناهجه، ص                                                                                                 . 
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( في 07) وتلخيصاا لما سبق عرضه من أدوات جمع البيانات والمعلومات ،نقد م المخط ط رقم   
 :الش كل الت الي 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

      
 التّطبيقيّة ة( يوضّح أدوات جمع البيانات في البحوث اللّغويّ 07مخطّط رقم)  

 المقابلات

 

 

 

 

 
الِاختبار 

 التحّصيلي

غير الِاختبارات 

 محددّة الإجابة

 الِاستبانة المغلقة

 الِاستبانة المفتوحة

 مصوّرةالِاستبانة ال

 

 

اخِتبار الِاستعداد 

 اللغّوي

الِاختبارات 

الِاختبارات  محددّة الإجابة

 )الإنشائيةّ( المقاليةّ

الِاختبارات 

 اخِتبار التصّنيف الموضوعيةّ

 اخِتبار التشّخيص

 أدوات جمع البيانات في البحوث اللغّويةّ الميدانيةّ

الِاختبارات 

 اللغّويةّ

 الِاستبانات

لعلاقات بين قوائم إدراك ا

 الحروف

إدراك علاقات التشّابه 

 والتضّاد اللفّظي

معرفة المعاني والدلّالات في 

 الجمل

 

 

 

 

 

 

اخِتبار القدرة 

 اللغّويةّ

الِاختيار 

 المتعددّ

 التكّملة

المزاوجة أو 

 المطابقة
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المل ك ة الل غوي ة  اكتسابر القرآن الكريم في و  بما أن  البحث الحالي يسعى إلى الت عر ف على د       
 ين:تبحثيتين ادأل دى أطفال المرحلة الوسطى ، ا عتمدت الباحثة على 

 الأداة الأولى: -1

 -كأداة رئيسي ة للد راسة–دائيابتبتلاميذ الس نة الث الثة قامت الباحثة بإعداد ا ختبار خاص       

 للإجابة عن الس ؤال الر ئيسي للبحث و أسئلته الفرعي ة وفرضي اته المختلفة.

 ة:الأداة الثاّنيّ -2
صم مت الباحثة ا ستبانة خاص ة برأي المعل مين للت عر ف على مستوى تمك ن الت لميذ الحافظ      

 غوي ة ، والإجابة عن الس ؤال الفرعي الت الي:للقرآن الكريم أو لبعض أجزائه في المهارات الل  

 حسب رأي المعل مين؟ ،قنها الحافظ للقرآن الكريم بشد ةماهي المهارات الل غوي ة ال تي يت

 راسة.يوض ح أدوات البحث المستخدمة في هذه الد    الت الي والجدول       

 الأداة المتغيّ التّابع المتغيّ المستقلّ  المجموعة

 يبي ةالت جر 

 )الحافظة(

حفظ القرآن الكريم 

 وتعل مه

 

 ا كتساب

 الل غوي ة كةالمل  

بالت لاميذ، لقياس  ا ختبار خاص   -

 قدرتهم الل غوي ة 

ا ستبانة خاص ة برأي المعل مين،  -

تهدف إلى ترتيب المهارات الل غوي ة 

 حسب درجة إتقان الحافظ لها. 

 ابطةالض  

 (غير الحافظة)

 

 

 

 راسة.يوضّح أدوات البحث المستخدمة في هذه الدِّ   (26)رقم لجدول وا         
ال ستبانة وهدفهما وتعليماتها وخطوات  و وقبل عرض وتوضيح مكو نات كل  من ال ختبار     

 بنائهما وتطبيقهما، يحسن بنا أن نبين  مواصفات ال ختبار الجي د وال ستبانة الجي دة.
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ІІ–2– الجيّد والِّستبانة الجيّدة:فات الِّختبار صموا 
أم غير لغوي ، ل يمكن أن تكون جي دة  إن  ال ختبارات وال ستبانات سواء كان هدفها لغوي     

 وصادقة ومفيدة إل  إذا ات صفت بالمواصفات الت الي ة:

ІІ–2–الموضوعيّة: -أ 
، (1)يقبل الت أويل نفسه لجميع المفحوصين، بحيث ل قصود بها أن يعطي الس ؤال المعنىوالم  

 .(2)وتعن أيضا تأثر نتائجه بذاتي ة المصح ح
ІІ–2–الصّد : -ب 
جله، ألى قياس المجال ال ذي وضع)ت( من والمقصود به مدى قدرة ال ختبار أو ال ستبانة ع  

 اا تبار إذا أراد أن يقيس قدرة الت لاميذ على إعراب الجمل ، لبد  عليه أن يعد  ا خ المعل م مثلا أي  أن  
 .(3)يقيس هذه القدرة حتى  يكون صادقاا 

 :(4)وشروط صدق الأداة )ا ختبار أو ا ستبانة( هي الآتية
 أن تكون جميع الفقرات والت عليمات واضحة ومفهومة. -
 .يجب أن تكون مناسبة للفئة العمري ة -
 .أن تراعي الفروق الفردي ة بين المتعل مين -
 .يجب أن تكون مث لة لمستويات الأهداف -
 وقابلة للا ستخدام وسهلة الت صحيح، ويستطيع الباحث تفسير نتائجها. -
 

 

 

 

                                                           
1-  بوي، ص  .        139مساعد بن عبد الله الن وح، مبادئ البحث التر 
2 - بوي،عماد عبد الر حيم الز غل  .        338ص ول، مبادئ علم الن فس التر 
3 -  بوي، ص  . 140مساعد بن عبد الله الن وح، مبادئ البحث التر 
4 - ،بوي  .  338ص عماد عبد الر حيم الز غلول، مبادئ علم الن فس التر 
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ІІ–2–الثبّات:  -ت 
إعطاء الن تائج نفسها إذ ما ت  ا ستخدام ال ختبار أو ال ستبانة أكثر من مر ة تحت  ومعناه      

 .(1) ظروف ماثلة
لقدرة الل غوي ة الخاص بالت لاميذ كأداة ا وفي ضوء هذه المواصفات المذكورة ، ت  بناء ا ختبار     

 كما يأتي:  ااص ة بالمعل مين كأداة ثانية لهرئيسي ة للد راسة، وا ستبانة خ
ІІ– 3 –  ِّة ختبار القدرة اللّغويةّ الخاصّ بتلاميذ السّنة الثاّلثّ اراسة )بناء الأداة الأولى للد

 (:ابتدائي
عن جميع الجوانب المتعل قة ببناء ا ختبار القدرة  -إن شاء اللّ  تعالى-فيما يلي سنتحد ث      

 الل غوي ة، وذلك من خلال عرض الن قاط الت الية:
ІІ-3-هدف ال ختبار ومكو ناته. -أ 
ІІ-3-صدق ال ختبار وثباته -ب. 
ІІ-3-تصحيحه. و أسس إعداده و بنائه -ت 
ІІ-3-لبتدائياة من الت عليم خطوات تطبيقه على تلاميذ الس نة الث الث   -ث.  

ІІ-3-لاميذإجابات الت   تصحيح الختبار و تقييم -ج. 
ІІ-3-هدف الِّختبار ومكوّناته -أ:  
 تحديد الهدف من الِّختبار:*

في  البتدائيثة من الت عليم لمعرفة المستوى الل غوي لتلاميذ الس نة الث ا إلىيسعى هذا ال ختبار      
 نتائجالفارق بين  تبارك أو غير حافظين له(، لقياسبعض مدارس دائرة المدي ة)حافظون لجزء 

المل كة الل غوي ة لدى  اكتسابر القرآن الكريم في و  لمعرفة د   غير الحافظة،لحافظة والمجموعة المجموعة ا
 .طىس  أطفال المرحلة الو  

  

                                                           
1 -  بوي، ص           .                     140مساعد بن عبد الله الن وح، مبادئ البحث التر 
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 مكوّنات الِّختبار:*
ته، نرى ضرورة الإشارة إلى سئلأ بار ومحتوياته ومد ته وأهداف كل  قبل عرض مكو نات ال خت     
هذه الس نة حتى   الختامي ة لنهاية والكفاءةالن شاطات المقر رة على تلاميذ الس نة الث الثة ا بتدائي  أهم  

ت  بناءه -م2014-م 2013من عام  ق في نهاية الفصل الث الثال ذي ط ب   -هذا ال ختبار  أن  نبين  
     1:ئي، والجدول الت الي يعرض ذلكذ الس نة الث الثة ا بتداحسب القدرات العقلي ة والل غوي ة لتلمي

 ملمح خروج المتعلّم ةر رّ النّشاطات المق أهمّ 
 قراءة *
 تعبير شفوي *
 خط  وكتابة *

 تعبير كتابي* 
 يبكإملاء وصيغ وترا  *
 أناشيد ومحفوظات *

 ا على:را يكون المتعل م قاد البتدائيثة من الت عليم لفي نهاية الس نة الث ا
ة لنصوص ملائمة يتراوح عدد وحداتها  * القراءة المسترسلة والمعبر 

 وثلاث. ينتاثنالل غوي ة بين 
 فهم الن صوص المقروءة وإعطاء معلومات عنها بطريقته الخاص ة. *
تنظيم خطابه الش فوي بتوظيف جمل تام ة البناء، للت عبير عن  *

 المشاعر والمواقف والأفعال والوقائع.
تحرير لنصوص متنو عة يتراوح عدد سطورها من سبعة إلى عشرة  *

دللة بتوظيف  ة لتعليمات واضحة أو وضعي ات ذاتأسطر ا ستجاب
 موارده المختلفة.

 

 والكفاءةالنّشاطات المقرّرة على تلاميذ السّنة الثاّلثة اِّبتدائي  ( يوضّح أهمّ 27)رقم والجدول 
 .هذه السّنة الختاميّة لنهاية

      

                                                           
 1 - م ، 2012(، الل جنة الوطني ة للمناهج ،مناهج الس نة الث الثة من الت عليم البتدائي ، الد  يوان الوطن للمطبوعات المدرسي ة ، الجزائر ، )د،ط
 .8،9ص
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ت  إعداد ا ختبار القدرة  -سنذكرها لحقاا -على هذا الأساس ومجموعة من الأسس الأخرى بناءا 
ت ، ويتكو ن من ست ة أسئلة مثل  (2)، وهو ا ختبار مد ته ساعتان ونصف ساعة(1)الل غوي ة بصورة نهائي ة

رية الص رفي ة والتر كيبي ة والتذكو  تهدف إلى قياس القدرة الص وتي ة والن حوي ة مجموعة من المهارات الل غوي ة،
لدى تلاميذ المجموعة الت جريبي ة والض ابطة ، من أجل المقارنة وبلوغ هدف البحث وهي موز عة على 

 الن حو الت الي:
 ؤال الأوّل:السّ 
قدرة الت لاميذ الحافظين لجزء  ة يقيس هذا الس ؤال مهارة القراءة الجهري ة، ويهدف إلى معرف  

ة وبصوت واضح مقارنة بقراءة الت لاميذ غير ا ومخرجا اءة الن ص قراءة سليمة ضبطا تبارك في قر  ا ومعبر 
الحافظين له ، للوصول إلى إجابة تجيب الس ؤال الفرعي الأو ل :"هل توجد فروق ذات دللة 

 ؟"إحصائي ة بين الحافظين لجزء تبارك وغير الحافظين له في مهارة القراءة الجهري ة
بي ة والقراء      ا مجموعة من المهارات ، وقد قس مها علماء التر  ة الجهري ة ليست مهارة واحدة، وإن 

 إلى قسمين وهما:
 .(3)رات الجزئي ةمجموعة من المها م  ضمنهما ت المهارات الفيسيولوجي ة والمهارات العقلي ة، وكل  

 :(4)يلي رات الفيسيولوجي ة على ماوتشمل المها     
ومن الن احية الن حوي ة ،الكلمة( بنيةالكلمات قراءة صحيحة من الن احية الص رفي ة )قراءة الحروف و  *

 الجملة. من ب آخر الكلمة( وذلك حسب موقعها )حركة إعرا
 والط لب. بوالت عج ،كالستفهامتغيير نبرة الص وت بحسب المعنى   *
 الفيسيولوجي ة.قراءة الن ص بسرعة مناسبة، فالس رعة القرائي ة من أهم المهارات  *

                                                           
1- ( 01ي نظر الملحق)                                                                                                                             
2-  ،ا ستخدام   ث   ت  تحديد الز من المناسب لتطبيق الختبار، بحساب الز من ال ذي ا ستغرقه تلاميذ العي نة ال ستطلاعي ة في الإجابة عن الختبار

و بلغ متوس ط زمن هذا  ، 2الت لميذ الأو ل+ الز من ال ذي ا ستغرقه الت لميذ الأخير/المعادلة الت الي ة: متوس ط زمن ال ختبار=الز من ال ذي ا ستغرقه 
 دقيقة تقريباا. 150إذن بلغ متوس ط زمن الإجابة عن الختبار  ،دقيقة 150= 2دقيقة/ 180دقيقة +120 :الختبار

3- ، ا( ، الل غوي ةد و ر حفظ القرآن الكريم كوسيلة من وسائل تنمي ة الممارسات  ليلى لطرش  .                                495ص )مهارة القراءة أنوذجا
4- ،495ص المرجع نفسه . 
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 القريبة ث  المعاني  العام ة من المقروء والمعاني الفكرة تحتوي المهارات العقلي ة على مهارة إدراك  *
 .(1) ا الت فاعل مع المقروء والحكم عليه ونقدهالبعيدة ،وأخيرا 

قانها، وال تي والمهارات القرائي ة ال تي يستوجب على تلميذ الص ف الث الث ا بتدائي تحقيقها وإت     
 سعت الباحثة إلى قياسها في هذا الس ؤال هي:

وتهدف هذه المهارة إلى قياس قدرة  مهارة دقّة النّطق وإخراج الحروف من مخارجها الصّحيحة: -
 الت لميذ على نطق الحروف بصورة صحيحة وسليمة، بحيث يخرجها بنبرة طبيعي ة ومن مخارجها، ول

 ها.بلض الحروف أو قه صعوبات في نطق بعتكون لدي
 وعدم التّعثّر: النطلا  -

 وانسيابلجهري ة مستوى تمك ن الت لميذ في القراءة بطلاقة للقراءة اتقيس هذه المهارة الفرعي ة      
 خجل أو تهي ب.أو  تلجلجسترسال دون الوقوع في أخطاء، ودون تعلثم أو او 

 وضوح الصّوت: -
لى قراءة الن ص بصوت واضح، أي  قدرته على إسماع صوته وهدفها هو قياس قدرة الت لميذ ع     

 أو ترد د . اضطرابلزملائه بأداء مؤث ر دون 
 حسن الأداء وتمثيل المعنى: - 

غير الحافظة له على الت لميذ الحافظ لجزء تبارك أو بهذه المهارة تستطيع الباحثة أن تقيس قدرة      
ة والممث لة ات الوجه والعينين، وتنويع الن برات وتلوين ير عبحركات اليد وتللمعنى، حيث  القراءة المعبر 

 الص وت.
 نيّة والإعراب:با من حيث النطق الكلمات نطقا سليما 

تسعى هذه المهارة إلى اكتشاف مستوى الت لميذ المفحوص على القراءة الص حيحة الس ليمة من      
ا زيادة أو إبدال أو نطق حركة الكلمة نطقا  الن احية الص رفي ة، أي قراءة الن ص قراءة دون حذف أو

                                                           
1- ، 495ص ،)مهارة القراءة أنوذجاا(  د و ر حفظ القرآن الكريم كوسيلة من وسائل تنمي ة الممارسات الل غوي ة ليلى لطرش                               . 
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إلى معرفة قدرة الت لميذ على مراعاة القراءة الص حيحة لأواخر  -أيضا-ا، كما تهدف خاطئا 
 .(1) الكلمات

 التّمييز بين ما ينطق وما ل ينطق: -
الت لميذ على الت عريف بين الحروف ال تي تكتب ول تنطق مثل، )أل( قدرة وهدفها قياس      

بين الحروف ال تي تنطق ول و أكلوا...الخ، -وصلوا الجماعة مثل:الش مسي ة وهمزة الوصل وألف واو 
لكن، إله، هذا...الخ، وهذه المهارة هي هدف مشترك بين مهارتي القراءة الجهري ة  تكتب مثل:

 والكتابة.
 مراعاة علامات الوقف والتّقيم: -

قيم أثناء القراءة، بحيث تكشف هذه المهارة مستوى تمك ن الت ل      ميذ على مراعاة علامات التر 
أي يتوق ف عند الن قطة ويراعي الفاصلة  ،يقرأ جملة جملة وهو على دراية بما يحسن الوقوف عليه 

 .(2) ب وال ستفهام...الخالت عج وعلامتي
 ا:ا صحيحا تحديد الفكرة العامّة للنّص تحديدا  -

المعنى الأساسي أو على فهم  ئعر ف على قدرة الت لميذ القار ت  والهدف من هذه المهارة هو ال     
ا، أي ا ستنتاج الفكرة العام ة للن ص واستنباط الهدف من الن ص ا صحيحا للن ص فهما  المفهوم العام

 وإدراك مغزاه.
 ةر الإجابة الص حيحة من ثلاثأي ا ختيا ؤال على شكل ا ختيار من متعد د،حيث كان الس       
 معطاة.رات ياا خت

                                                                                              وقد وقع ا ختيار الباحثة على مهارة القراءة الجهري ة كسؤال أو ل للا ختبار للأسباب الت الي ة:     
قة : علاقة تكامل و تفاعل مع القراءة لها علاقة بباقي أنشطة الل غة العربي ة ، و نوع العلا-

 مكو نات الن شاط الل غوي .

                                                           
1- 496 ، 495ص )مهارة القراءة أنوذجاا( ، ى لطرش ،د و ر حفظ القرآن الكريم كوسيلة من وسائل تنمي ة الممارسات الل غوي ةليل                               . 
2- 496ص ،المرجع نفسه . 
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 القراءة الجهري ة ت رو ج فيها الظ واهر الل غوي ة.-
 وسيلة لإظهار كل  قدرات الت لميذ الن طقي ة وما لديه من معارف ومكتسبات.-
عن عبير خير الوسائل لقياس قدرة الت لميذ على الن طق الص حيح للكلمات والإلقاء الجي د والت  -

، وبها يستطيع المختبر أن يتصي د أخطاء المختبر، لتقييمه وتحديد درجة  المعاني بنبرات صوتي ة مفهومة
 كل  مهارة فرعي ة والمهارة الكلي ة بدق ة.

  .القراءة الجهري ة تساعدنا على ملاحظة قراءات الت لاميذ-
الت لاميذ داخل القسم، كما تساعدنا القراءة الجهري ة تساعدنا على الملاحظة المباشرة لقراءات -

على تسجيل قراءتهم في المسج ل الص وتي، وقد ا ستعانت الباحثة بهذا الجهاز حتى  يسه ل عليها 
لرصد الأخطاء ، وتحديدها  بدق ة من أجل تحقيق موضوعي ة  ة ا ستماع القراءات أكثر من مر ةإعاد

 الت صحيح.
 السّؤال الثاّني:

ديد معاني الكلمات، ويهدف إلى قياس قدرة الت لميذ على إيجاد المعنى يقيس مهارة تح     
ناسب أو الأقرب للكلمة ال تي تحتها خط ، ويتأل ف الس ؤال من ست  جمل ويعتمد على أسلوب الم

حول المعنى الص حيح للكلمات ال تي  ال ختبار من متعد د، حيث يطلب من الت لميذ أن يضع دائرة
 تحتها خط .

 ل الثاّلث: ؤاالسّ 
مة، ويهدف إلى تقدير مدى تمك ن الت لميذ من تحديد الكلمة ءمة أو الملاءيقيس مهارة الموا     

ا لموقعها ووظيفتها، ويشتمل هذا الس ؤال على أربع جمل، نوع وكتابتها في الجملة وفقا الملائمة 
قط، مع وضع خط  تحت أسلوبه ملء الفراغ بما يناسب من الكلمات المعطاة، وكتابتها مكان الن  

 من متعد د  وملء الفراغ بما يناسب. اختيارالكلمة المختارة، أي أسلوب 
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 ؤال الرّابع:السّ 
ترى الباحثة أن  القدرة الل غوي ة يمكن أن تقد ر بأسئلة تقيس ، و الل غوي يقيس مهارة تمييز الخطأ     

قدرة الت لميذ على اكتشاف الأخطاء على  مهارة تمييز الخطأ الل غوي؛ وذلك لأنها تهدف إلى معرفة
المستويات الل غوي ة المختلفة )الص وتي ة والص رفي ة والن حوي ة والإملائي ة(، واكتشاف مواطن الل بس في 
الجمل الل غوي ة،  وترى الباحثة أن ه كل ما زادت قدرة الت لميذ على ا كتشاف الأخطاء والت مييز بين 

 الل غوي دل  ذلك على تمكن ه من الل غة.الص واب الل غوي والخطأ 
صوتي أو   ويتكو ن هذا الس ؤال من أربع جمل، يوجد في كل  جملة خطأ إم ا إملائي أو صرفي أو     

ا ومحاولة تحت الكلمة ال تي يراها خاطئة لغوي   نحوي، وعلى الت لميذ اكتشاف الخطأ بوضع خط   
 تصحيحها.

 السّؤال الخامس:
ماغ من أجل ة تذك ر المحفوظ وفهمه، وهي عبارة عن عملي ة تخزين المعلومات في الد   يقيس مهار      

 ا ستخدامها لحقاا.
 ي  أالت حصيل الد راسي الجي د في  ل شك  أن  الت ذك ر من مستويات الت فكير، وهو عامل مهم  في     

ر واستدعاء المعلومات ال تي كانت ذاكرة الإنسان جي دة وسرعتها كبيرة في تذك   عمل كان، إذ كل ما
تعل مها والخبرات ال تي اكتسبها، كل ما كان أكثر قدرة على الت عبير عن شخصي ته وأكثر براعة 

 ا في إدارة الحوارات والمناقشات.وانطلاقا 
ويهدف هذا الس ؤال إلى قياس مستوى تمك ن الت لميذ على تذك ر المحفوظ واسترجاعه، وكان      

فق "الر    :تذك ره هو لميذ الحافظ وغير الحافظ لجزء تباركفوظ المطلوب من الت  المحموضوع عنوان 
بي ة الإسلامي ة ، ت  حفظه وفهمه ودراسته في الفصل الث اني في  بالحيوان" وهو درس في ماد ة التر 

ؤال الفرعي للوصول إلى إجابة تجيب الس  وقمنا بإعداد سؤال في هذه المهارة،  ة ا بتدائي،الس نة الث اني  
الت اسع:" هل توجد فروق ذات دللة إحصائي ة بين الحافظين لجزء تبارك وغير الحافظين له في مهارة 

 "الت ذك ر؟
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ويتكو ن هذا الس ؤال من أربع أسئلة فرعي ة، أسلوب الس ؤال الفرعي الأو ل والر ابع هو ا ختيار      
بار محد د الإجابة والث الث هو أسلوب ا ختبار الث اني هو اخت يالفرعؤال الس  من متعد د، وأسلوب 

 ملء الفراغ أو الت كملة.
 ؤال السّادس: السّ 

 الت لميذ(. يقيس مهارة الت عبير الكتابي )الن ظام الل غوي ال ذي ي  ن ت ج ه       
أهم  فروع الل غة  ولمو اد الل غوي ة الد راسي ة، فهكبيرة ومكانة متمي زة بين ا  ةيحتل الت عبير الكتابي أهمي       

الأخرى، وتقد م الت لميذ  لأن ه متشابك و متداخل في مهاراته الل غوي ة مع فروع الل غة العربي ة ؛العربي ة
ا في بعض مهارات الت عبير؛ لأن  تعليم المهارات الأخرى كتابة وقراءة في أحد فروع الل غة يعد  تقد ما 

 لت عبير.ونحوا وصرفا كل ها وسائل لغاية واحدة وهي ا
، ولكي بوالستيعافحتى  تتاح لنا القدرة على الت عبير والت واصل لبد  أن نتلك القدرة على الفهم 

وبة فنقرأ نفهم لبد  أن نتعل م فهم الر موز المسموعة ونتقن مهارة الستماع ونحل ل الر موز المكت
مهارة الكتابة والت حد ث وهكذا نجد قادرين على الت عبير لبد  من ا متلاك  نالمكتوب ونفهمه، ولنكو 

 أن  فنون الل غة ومهارتها كل ها تهدف في الن هاية إلى بناء القدرة الت عبيري ة الواضحة لدى الت لميذ.
يذ الحافظ لجزء تبارك لذلك كان الغرض من بناء هذا الس ؤال هو معرفة قدرة الت لم     

اره وكتابتها بعبارات صحيحة سليمة خالية من غير الحافظ له على الت عبير عن أفكوالت لميذ 
الأخطاء بدرجة تناسب مستواه الل غوي، ومعرفة قدرته على الكتابة بأساليب على جانب من 

الألفاظ الملائمة وتنسيق  الجمال الفن  المناسب، والت عر ف على مستوى تمكن ه في ا ختيار
أجل المقارنة والوصول إلى إجابة  الأفكار وترتيبها وجمعها وربط بعضها ببعض؛ وذلك من

ئي ة بين الحافظين لجزء تبارك "هل توجد فروق ذات دللة إحصا :تاليتجيب الس ؤال الفرعي ال
 غير الحافظين له في مهارة الت عبير الكتابي؟"و 
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الت عبيري ة  أن  الباحثة قامت بإعداد قائمة المهارات ل  والمهارات الفرعي ة للت عبير كثيرة ومتعد دة، إ
لتحقيق الموضوعي ة وبلوغ الهدف، وهي كما  البتدائيالمستهدفة في الس نة الث الثة من الت عليم 

 يلي:
 بالحجم المطلوب: اللتزاممهارة -

بصورة صحيحة وسليمة  جمل تام ة و ن من ست  إلى ثمانيونعن بها أن يكتب الت لميذ فقرة تتك     
 ومفهومة.

 لنّاحيّة الفكريةّ(:مهارة المضمون )ا-
ونعن بهذه المهارة أن ل يخرج الت لميذ عن الموضوع المطلوب الت حد ث عنه، وأن تكون أفكاره      

عمة بالأدل ة والش واهد المنتمي ة من آيات قرآني ة د  ا منطقي اا وم  واضحة ومتسلسلة ومرت بة ترتيبا 
 وأحاديث نبوي ة شريفة وأبيات شعري ة محفوظة.

 رة الدّقّة اللّغويةّ )سلامة اللّغة(:مها -
من الأخطاء الن حوي ة والص رفي ة ا ا خالي  ا سليما ونعن بها قدرة الت لميذ على تركيب جملة تركيبا      
اكيب الن حوي ة أملائي ة والتر كيبي ة، وبعبارة والإ خرى معناها القدرة على توظيف الأساليب الل غوي ة والتر 

 .اهر الإملائي ة توظيفاا سليماا ظ و والص رفي ة وال
 مهارة فنيّة التّعبي: -

، وقدرته على (1)ومعناها مستوى تمك ن الت لميذ من استخدام أدوات الر بط ا ستخداماا سليماا      
قيم توظيفا توظيف   .(2)ا صحيحاا علامات التر 

 
                                                           

1- وضوع وتجعل عناصرها أكثر تماسكاا، وتربط بينها بشكل مهارة الر بط بين الأفكار من المهارات ال تي تؤل ف بين الجمل في نظام محكم لفقرات الم
ضمائر  منطقي يساعد على إبراز تسلسل الموضوع وا نسجام أجزائه، ويكون الر بط بين الأفكار إم ا صريحاا كالر بط بالض مائر مثل:)ضمائر الشخص،

 ، أدوات الش رط...(، وإم ا يكون الر بط ضمني اا أي ل يعتمد على أداة الإشارة، الض مائر الموصولة...(، والأدوات مثل: )أدوات العطف، أدوات الجر 
 لخ.إ أو ضمير  كأن يكون معنى الجملة الث اني ة نتيجة للجملة الأولى، أو كأن تكون الجملة الث اني ة توكيداا للأولى...

2-  قيم )الن قطة، الن قطتين، الفاصلة، علامات الت عج ب ا تبين  الفصل .والستفهامعلامات التر  ..( ولها دور كبير وبارز في فهم الكلام ؛ لأنه 
 والوصل فيه، أي تحد د البدايات والن هايات للجمل، وعدم توظيفها يؤد ي إلى تداخل المعاني واختلاطها وتزاحمها.
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 مهارة تنظيم الموضوع: -
(1)الفقرات نظامترام وتقاس هذه المهارة بقدرة الت لميذ على ا ح     

ه في الكتابة ووضوح خط    
(2)ة رسمه للحروف والكلماتوصح

 ، وتنظيم الورقة. 
 قد يكون قليلاا  الختبارن  إجراء الباحثة لهذا إ، الختبارنات كو م ا يجب قوله بعد عرضنا لم     
ن يسأل عن  أل يمكن  اختبارأي   ا؛ وذلك لأن  كة الل غوي ة ومهارتهالمل  كل  مكو نات يشمل   أو ل

ن نسأل عن كل  أجزاء المهارات ألموضوع المراد قياسه، فلو أردنا راسي ة أو ااد ة الد   كل  جزء من الم
سئلة، ولكانت إجابة الت لميذ تساوي في عدد ا يتكو ن من آلف الأالل غوي ة لحتجنا ا ختبارا 

عن  عن كل  صغيرة وكبيرة الختبارصفحاتها عدد صفحات الكتاب؛ لذا يستحيل أن يسأل 
ا يس  ل عن عي نة جي دة من الموضوع نسم يها عي نة مث لة.أالقدرة الل غوي ة، وإن 

 ختبار:تعليمات ال*
عتبار قبل تطبيقه بصورة نهائي ة، الأمور ال تي يجب أخذها بعين ال ختبار منتعليمات ال تعد       
عت بدق ة؛ فهي ض  ذا لم تكن الت عليمات قد و  ختبار إأثبتت الد راسات اختلاف نتائج الوقد 

ل دريب على مفرداته ؛ لذلك شم   ختبار وأهدافه والت  تساعد الممتحن في الت عر ف على طبيعة ال
 ختبار ال ذي أعد ته الباحثة الض وابط الت الي ة:ال
 ختبار.تعليمات خاص ة بوصف ال -
.غير الحافظ لهفظ لجزء تبارك و بالت لميذ الحا تعليمات خاص ة بالمعلومات الخاص ة -

  
 ختبار.ص ة بكيفي ة الإجابة عن أسئلة التعليمات خا -
 

 

 

                                                           
1-  ،وحدة في المقال يعالج موضوعاا تكون ويمكن أن  الف قرة هي الوحدة المستقل ة من الفكرة، وتتكو ن من عد ة جمل جي دة وتتناول فكرة رئيسي ة

تيمتر، يشتمل على عدد من الأفكار الر ئيسي ة ، ولها شكل خارجي متعارف عليه، إذ تبدأ حين الكتابة بترك فراغ في أو ل الس طر بحوالي واحد سن
 .  187وتنتهي بنقطة في آخرها. زين كامل الخويسكي، المهارات الل غوي ة،ص

2 - زمة بين الكلمات. يكون منها فوق الس طر وما لحروف والكلمات رسماا صحيحاا ، معناه مراعاة مارسم ا  ينزل عنه، ومراعاة المسافات اللا 
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ІІ-3-صد  الِّختبار وثباته -ب. 
 ختبار:ال صد  *

على مدى مصداقي ة  الطمئنانكان لبد  من  للاختباربعد إعداد الص ورة المبدئي ة )الأولي ة(      
زائها، يراه مناسباا من تعديل على أسئلته وأج المذك رة وأجرى ماالأداة، فتم  عرضه أو لا على مشرف 

بي ة والت عليم لدائرة  ومن ث  ت   عرضه على عدد من معل مي الس نة الث الثة ا بتدائي وبعض مفت شي التر 
ك ومجموعة من أساتذة الل غة العربي ة بجامعة الد كتور يحي فارس بالمدي ة؛ وذل ،المدي ة، ولية المدي ة

 .الختبارللأخذ بآرائهم حول أسئلة 
يتضم ن في مقد مته عنوان الد راسة والهدف من   وفي سبيل ذلك ت  تقديم خطاب تحكيم      

، مع تحديد الت عريف الإجرائي ل ختبار القدرة الل غوي ة؛ لأن ه يمث ل الن قطة المرجعي ة ال تي الختبارإعداد 
وذلك عن   الختبارمهم، وتوضيح الجوانب المطلوب تحكيمها في يعود إليها الخبراء لإصدار أحكا

 طريق الإجابة عن الأسئلة الت الي ة:
ختبار لتحقيق هدف الد راسة ، ومدى وضوح الص ياغة الل غوي ة مدى مناسبة أسئلة ال     

ال إلى وسلامتها، ومدى مناسبتها لمستوى تلاميذ الس نة الث الثة ا بتدائي، ومدى انتماء كل  سؤ 
 المقيسة، ومدى ا رتباطها بالأهداف المراد الوصول إليها. المهارة
  ب إليهم إضافة أي ة مهارة لغوي ة يرونها مناسبة، وتعديل أي ة مهارة تحتاج إلى تعديلكما ط ل     

 تقيس القدرة الل غوي ة. وحذف المهارة ال تي ل
لخروج بمجموعة من لنا ا أمكن، خصي ةمين ومقابلتهم الش  ا ستطلاع آراء المحك   وبعد      

والمهارات المراد قياسها، وقد ت  الأخذ بها  الختبارالملاحظات والمقترحات ال تي أ ب د و ه ا حول أسئلة 
 ، وهذه الملاحظات هي:(1)  في صورته الن هائي ة الختبارمنها عند وضع  والستفادة

                                                           
1- (.1) لملحق رقمينظر ا 
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ختبار وتعليماته بصفة عام ة، ها العلمي  وآلي ة الذك رة وهدفض ح عنوان المضرورة وضع مقد مة تو  -
وكيفي ة الإجابة عنه بشكل يزيل أي  استفسار قد يرد في أذهان الت لاميذ، وقد قامت الباحثة بإجراء 

 ذلك.

إضافة بعض الفواصل إلى نص  القراءة )قص ة أصحاب الجن ة(، حتى  تتحق ق مهارة ا حترام  -
قيم، وقد ت  الأ  خذ بهذا الر أي.علامات التر 

ة الكلمة وأواخرها(، حتى  تتمك ن الباحثة من قياس مهارة ضبط جميع كلمات الن ص)تشكيل بني -
 خذ بهذا الر أي.ة والإعراب، وقد ت  الأنطق الكلمات نطقاا سليماا من حيث البني  

الص ور تهي ء ذهن  في مهارة القراءة الجهري ة ومهارة الت عبير الكتابي  ؛ لأن   ضرورة ا ستعمال الص ور -
ا  ،الت لميذ لقراءة القص ة بطريقة مشو قة ، فيتمك ن من إظهار كامل قدراته الن طقي ة والل غوي ة كما أنه 

وقد ، كاركون الخيال المركز الأساسي لولوج الأف،خيالهم  وسيلة لجذب ا نتباه الت لاميذ واستغلال
 . بة للقص ة وموضوع الت عبير الكتابي  ت الص ور المناسأخذت الباحثة بهذا الر أي، واختار 

تعديل الس ؤال الث اني )مهارة تحديد المعاني(؛ وذلك من خلال تقديم الكلمات المراد معرفة  -
 . معناها في جمل تام ة وواضحة وقد ت  الأخذ بهذا الر أي

ا حذف كلمة نكص وهي الكلمة الر ابعة في السؤال الث اني، ومحاولة وضع كلمة أخرى مكانه -
شرط أن تناسب المستوى العقلي والل غوي لتلاميذ الس نة الث الثة ا بتدائي، وقد قامت الباحثة بإجراء 

 ذلك.

ضرورة تقديم الت نبيهات في الس ؤال الس ادس ال ذي يقيس مهارة  علىأك د المحك مون بنسبة كبيرة  -
ن  معايير الت صحيح شملت وضع الت عبير الكتابي ، لتحقيق دق ة ال ختبار ودق ة الت صحيح، وذلك لأ

 .أي   نبيهات(، وقد ت  الأخذ بهذا الر درجات لهذه الجوانب)الت  

بعد ضبطه بصورة نهائي ة، قامت الباحثة بتطبيقه على عي نة  الختبارد من مصداقي ة هذا ت أكولل     
وخارج   راسةت  اختيارهم بشكل عشوائي من مجتمع الد   ،ا ستطلاعي ة بلغ عددها عشرين تلميذاا 
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بعد عملي ة الت عديل،  الختبارالعي نة الأصلي ة للد راسة، بهدف الت حق ق من مدى وضوح أسئلة 
 .البتدائيومدى ملاءمتها لمستوى الس نة الث الثة من الت عليم 

وقد توص لت الباحثة بعد عملي ة الت طبيق الأو لي إلى الت أك د من وضوح الكتابة والت عليمات      
 محاولة تحديد زمنه. و، ابتدائيلاميذ الس نة الث الثة لمستوى ت الختبارملاءمة و 

هذا و قد قامت الباحثة بتصحيح الختبار المطبق كخطوة أولية، باستخدام مفتاح الت صحيح      
 ا لذلك، و القيام برصد الن تائج ال تي أوضحت استجابة التلاميذ لأسئلة الختبار؛ م ايصا خصالمعد  

 طمأن الباحثة إلى جدوى ا ستكمال الد راسة الحالي ة:
 :الختبارثبات *

 الرتباطبحساب معامل الث بات ال ذي هو في الحقيقة عبارة عن  الختباريتم  حساب ثبات      
أن  الباحثة ا ستخدمت الطرق ، إل  (1)، وهناك عد ة طرق لحساب معامل الث باتللاختبارالذ اتي 

 ة:لياالت
 (:Alpha-Cronbackكرونباخ )-قة حساب معامل الثبّات بمعادلة ألفا طري-

ختبار المكو ن من درجات ت ساق الد اخلي للا  يعتبر معامل ألفا كرونباخ من أهم  مقاييس ال     
عامل ألفا يربط ثبات ال ختبار بتباين بنوده، فازدياد تباين البند بالن سبة إلى الت باين الكل ي مو مرك بة، 

على تحليل البني ة الد اخلي ة ، أي أن  هذه الط ريقة تعتمد (2)ؤد ي إلى انخفاض معامل الث باتي
 سئلته وبنوده.ختبار للت عر ف على مدى تجانس أللا

ختبار وبنوده واحدة بعد الأخرى، ت بر  ين على أسئلة الخ  نا متعل ق باستقرار استجابات المفالث بات ه
 .الختبارهذه البنود كل ما حصلنا على تقدير جي د لثبات ت ساق بين وكل ما شمل ال

                                                           
1- بوي، ص م عبد الحفيظ، الإحصاء والقياس الن فسي والتر                                             .                                               154مقد 
2- 160المرجع نفسه، ص                                                                                                                             .          
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 كرونباخ في حساب معامل الث بات للاختبار من  -ألفا وقد اعتمدت الباحثة على معادلة     
(، م ا يشير إلى 70،0ات )، حيث بلغ معامل الث ب SPSS 00،19خلال البرنامج الإحصائي 

 وق في نتائجه.ختبار معامل ثبات مقبول يمكن الوثأن  للا
 Split Half relia-bility طريقة التّجزئة النّصفيّة:

بطريقة الت جزئة الن صفي ة عن طريق تقسيمه إلى قسمين، يتضم ن  الختباريتم  حساب ثبات      
والقسم الث اني يتضم ن  (، ...،7،  5،  3،  1رقام الفردي ة ) سم الأو ل الأسئلة ال تي تحمل الأالق

(، ويتم  هذا الت قسيم بعد عملي ة  ، ... 8،  6،  4،  2 تي تحمل الأرقام الز وجي ة )الأسئلة ال  
ء م  حساب معامل ال رتباط بين الجز ا يتر درجات المفحوصين وتسجيلها، بعدهالت صحيح وتقدي

 .(1)الفردي والجزء الز وجي
العي نة ال ستطلاعي ة في  قامت الباحثة بحساب معامل ال رتباط بين نقاط )درجات( تلاميذو      

  0.73بلغ معامل الث بات  درجاتهم في الن صف الث اني منه، ف، و الختبارأسئلة الن صف الأو ل من 
(2)حيث ن

براون للت صحيح الإجرائي لمعامل الث بات –يرمان ب، وباستخدام معادلة س 20= 
يتمت ع بدرجة ثبات كافي ة  ارالختب، وهذا دليل على أن   0.84 الرتباطالمحسوب، بلغ معامل 

 ومناسبة لأغراض البحث.
ІІ-3-تصحيحه و أسس إعداده و بنائه -ت: 

لدى أطفال المرحلة  -في حدود علمنا -لعدم توف ر ا ختبار يقيس القدرة الل غوي ة،      
 (، قمنا بإعداده معتمدين على الأسس الت الي ة:ابتدائيالوسطى)تلاميذ الس نة الث الثة 

ة أ نج  ز ت راجع من كتب وبحوث ودراسات علمي  دراسة وثائقي ة شملت بعض الم اس الأوّل:الأس-
 ا واهتم ت بنفس الموضوع.سابقا 

                                                           
1 - ب م عبد الحفيظ، الإحصاء والقياس الن فسي والتر   .                                                                                         155، صوي مقد 
2-                                                                                        .  ن :عدد تلاميذ العي نة ال ستطلاعي ة                                  
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ا الأساس الثاّني: العربي ة وملمح خروج المتعل م في  شاملاا لموضوعات الل غة أجرت الباحثة مسحا
 اسب مستواهم الل غوي والعقلي.؛ حتى  تتمك ن من إعداد ا ختبار ينابتدائيالس نة الث الثة 

الت لاميذ في مهارة القراءة الجهري ة، اختيار قص ة  من قصص  اختبارروعي في  الأساس الثاّلث:
ا تشتمل على  القرآن الكريم تناسب مستوى الص ف  الث الث ا بتدائي وهي قص ة أصحاب الجن ة؛ لأنه 

أو ابتدائي، قر رة في برنامج الس نة الث الثة خبرات جديدة بالن سبة لهم، أي ليست من الموضوعات الم
عي ة ا ستقصائي ة لمحتويات الأنشطة القرائي ة ي ة تتبحتى  في الس نوات الس ابقة، وقد قامت الباحثة بعمل

لأن ه ل جدوى من ، للت أك د من هذا الأساس ،البتدائيفي الس نة الأولى والث انية والث الثة من الت عليم 
 دراسته وفهمه من قبل.قراءته و  لت لميذ على قراءة نص ت  قياس قدرة ا

ا   قصة أصحاب الجنةوتعم دت في اختيار       يول تلائم م – في ا عتقادي  –كنص  للقراءة؛ لأنه 
ن لناصر مكارم كتاب قصص القرآعلى  في تلخيصها  الت لاميذ في هذه المرحلة ،وقد اعتمدت

 :ةالش يرازي، مراعي ة الجوانب الت الي  
حاولت قدر الإمكان أن تكون مفردات القص ة في مستوى تلميذ الس نة الث الثة من الت عليم      

، ملائمة لرصيد الت لميذ الل غوي ال ذي تعو د سماعه، واستوعب مدلوله وتعامل معه في البتدائي
الس لامة مراعاة  -قدر الإمكان -حاولت، و أتجن ب شرح المفردات الص عبةحتى  مواقف حياته، 

قيم وتشكيل بنية الكلمة وآخرها لقياس قدرة الت لميذ على ، و الل غوي ة للن ص مراعاة علامات التر 
لأن  القاعدة  ومهارة مراعاة علامات الوقف؛ هامراعاة مهارة الن طق الص حيح لبنية الكلمة وآخر 

 .« لتقف على متحر ك ل تبدأ بساكن والعرب » تقول:
ة؛ لأن  الص ور لها ويق الت لميذ وجذب انتباهه من خلال عرض صور القص  تش تحاولكما        

، فالألوان ال تي تمي زها البتدائيةتجعلها أداة أكثر ملاءمة لتلاميذ المرحلة  للانتباهمقو مات جذب 
افعي ة والإقبال على قراءتها.  تجعله يفهم المعنى الع ام للقص ة ، وزيادة الد 

حتى    في الأسئلة المختارة والمعد ة لبلوغ الهدف ، الت نوع في مهاراتها الل غوي ة  روعيالأساس الرّابع: 
 الص ادق لمستواهم الل غوي. والنطباعهر الت مايز والفروق الل غوي ة بين الت لاميذ ، ظي
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في صياغتي للأسئلة أن تكون واضحة وملائمة لمستوى  -قدر الإمكان-حاولت الأساس الخامس:
 ول تحتمل أكثر من جواب. ،ف  الث الث ا بتدائيالص  تلميذ 

من متعدد و اختبار ساليب الأسئلة تعتمد على اختيار كانت أغلب أ الأساس السّادس:
ما أكثر الأنواع والأساليب شيوعاا في الت كملة ما يتمت عان بصفة  الختبارات؛ لأنه  الل غوي ة، كما أنه 

 الت لميذ أكثر فع الي ة عند استخدامهما. الوقت والت فكير ، ويكون أداء اقتصادية
مراعاة كتابة مفردات الختبار وفق خط ة منظ مة من الس هل إلى الص عب  الأساس السّابع:

)بالن سبة للت لميذ( ؛ لذلك كان آخر سؤال هو ال ذي يقيس مهارة الت عبير الكتابي ال ذي يعتقده 
 لأن ه جهد ل طائل منه.الكثير من الت لاميذ أن ه أكبر مشكل يواجههم؛ 

من أنشطة الل غة العربي ة فقط، بل يعتبر أهم  فروعها لأن  كل   افالت عبير الكتابي ليس نشاطا      
تصب  في مجراه، وبالت الي فإن  قدرة الت لميذ الل غوي ة من ثروة  الأنشطة من نحو وصرف وإملاء...الخ

 في عملي ة الت حرير الكتابي. ظهرلغوي ة وسلامة لغوي ة وفني ة كتابي ة...الخ، ت
هو أن ينطلق من وضعي ات ،ه في الت عبير الكتابي ليكون فع الا ير فول شك أن  أهم  ما يجب تو      

حقيقي ة أو شبه حقيقي ة ؛ ذلك أن ه كل ما كانت هذه الوضعي ات دال ة بالن سبة للت لميذ زادت رغبته 
 .(1)في الكتابة ليوظ ف ما عاشه وتعل مه

  ش له ا رتباط بحياة الط فلا من الواقع المعيعلى هذا الأساس ا ختارت الباحثة موضوعا      
 ل وهو موضوع قيمة الوالدين وواجبنا نحوهما.ن ذاتي ته ويشرح ويذكر تفاصيله، أويستطيع أن يعبر  ع

ا ، حيث ا ولغوي  ي  ا ومعرفا ووجداني  وترى الباحثة أن  هذا الموضوع في مستوى المتعل م نفسي       
ناياه من مشاعر و عواطف مستعملاا رصيده الل غوي عم ا يختلج  في حيستطيع الت لميذ أن يعبر  

 الوظيفي المكتسب المرتبط بحياته وبوالديه وفضلهما وفق بني ات لغوي ة.
ا       فضل تساعد الت لميذ على تذك ر  -حسب رأيها–وتعم دت الباحثة في توظيف الص ور؛ لأنه 

 الوالدين وتداعي الأفكار وتكوين عدد غير قليل من الجمل المفيدة.

                                                           
1- ،15ص الل جنة الوطني ة، مناهج الس نة الث الثة من الت عليم البتدائي                                                                                           . 
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ا ستعمال حجم خط  ؛ لأن  الت لاميذ في هذه المرحلة ل الختبار روعي في كتابة الأساس الثاّمن: 
الحروف الص غيرة أو الأشياء الد قيقة؛ فالت مييز البصري في هذه الفترة لم يبلغ  ىيستطيعون التر كيز عل

 لن ضج الكافي ، أي أن  الأطفال في هذه المرحلة ل يجيدون قراءة الخط  المطبوع بحجم صغير. ا
 خالي ة من الأخطاء المطبعي ة والل غوي ة. طباعتهأن تكون -قدر الإمكان-حاولتالأساس التّاسع: 

ІІ-3-البتدائي:ة من التّعليم خطوات تطبيقه على تلاميذ السّنة الثاّلثّ  -ث 
 ختبار وفق الخطوات الت الي ة:ت الباحثة في تطبيق السار      

، وجمع العي نة  الأصلي ة ابتدائيتحديد مجتمع الد راسة المتمث ل في تلاميذ الس نة الث الثة  الخطوة الأولى:
موضع الد  راسة ال تي كانت محكومة بالعي نة الحافظة ال تي كانت  البتدائيةللد  راسة ،واختيار المدارس 

بتدائي في هذه المدارس.تزا  ول تعليمها ال 
يح، والأخذ بآراء بصفة نهائي ة بعد عملي ة الت حكيم والت عديل والت صح الختباربناء  الخطوة الثاّنيّة:

دائي ومديري المدارس وبعض الأساتذة الجامعي ين ومعل مي الس نة الث الثة ا بت وتوجيهات المشرف
بال  ي ة .بتدائي ة وبعض مفت شي التر 

بي ة لولية المدي ة، إلى مدير  الخطوة الثاّلثة: مدرسة الإخوة طرفاوي، من أجل  ةتقديم رخصة مدير التر 
، للت أك د من ن تلميذاا الت طبيق الأو لي للا ختبار في صورته الن هائي ة على عي نة استطلاعي ة عددها عشري

 صدق ال ختبار وثباته وتحديد زمن تطبيقه.
بعد اطمئنان الباحثة من مصداقي ة ال ختبار المعد  وثباته ، ت  الت عاون مع مديري  بعة:الخطوة الرّا

بتدائي ة موضع الد  راسة (1)المدارس ال 
؛ لإعداد جدول زمن  لتطبيق ال ختبار على العي نة الأصلي ة  

 للد راسة، يناسب المعل مين والمديرين والباحثة .
موضع  البتدائيةوالت شاور بين الباحثة ومديري المدارس  القتراحاتو وبعد عملي ة الت حاور      

 على الجدول الز من الت الي: الت فاقالد راسة، ت  

 
                                                           

1- . بي ة لولية المدي ة  بعد تقديم رخصة مدير التر 
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 طبيقتاريخ التّ  ةالمدرسة البتدائيّ 
 م2014جوان  23يوم الإثنين  مدرسة بلجباس بنات

 م2014جوان  24يوم الثلاثاء  مدرسة الزبيية
 م2014جوان  25ا يوم الأربعاء صباحا  مدرسة تعشاش ذكور
 م2014جوان  25ا يوم الأربعاء مساءا  مدرسة الإخوة قرنوس

 
ة ة في المدارس البتدائيّ هائيّ ح تاريخ تطبيق الختبار في صورته النّ ( يوضّ 28جدول رقم )

 راسة.موضع الدِّ 
 ابطةالض  ة)الحافظة لجزء تبارك(، و جريبي  تطبيق الختبار على أفراد المجموعتين الت   ت   الخطوة الخامسة:

  لاميذ المعنيينفق عليه، و قبل توزيع أوراق الختبار على الت  وقيت المت  حسب الت   الحافظة له( )غير
 من خلال تشجيعهم، و توضيح أن   فسي المريح لهملاميذ و توفير الجو الن  قامت الباحثة بتهيئة الت  

و الوصول  راسةاحثة في جمع المعلومات حول موضوع الد   الغاية من هذا الختبار هو مساعدة الب
القرآن الكريم في  ر  و  إلى نتائج تجيب أسئلة البحث المرتبط بإعداد مذكرة الماجيستير المعنونة ب : "د  

نة ة لعي  دراسة ميداني   –ا جزء تبارك أنوذجا  –سطى ة لدى أطفال المرحلة الو  غوي  كة الل  اكتساب المل  
علاقة  علامات إجاباتهم ليس لها أي  أكيد أن نتائج و الثة ابتدائي"، مع الت  نة الث  س  من تلاميذ ال

 .ل الفصلي أو العامة أو المعد  غة العربي  بعلاماتهم في مادة الل  
ص وأسئلة قراءة الن   لاميذ، ث  قامت الباحثة بتوزيع أوراق الختبار على الت  الخطوة السادسة: 

 ليم.س  الطبيق ت  الالإجابة عنها، من أجل الوصول إلى ة الختبار، و توضيح كيفي  
تي تتم بالملاحظة لاميذ عن طريق بطاقة الملاحظة، ال  محاولة تقييم قراءات الت  ابعة: الخطوة السّ 

 يسهل وتي، حتى  راسة، بالإضافة إلى ذلك استعانت الباحثة بالمسجل الص  المباشرة داخل حجرة الد   
ا و أقرب إلى قييم موضوعي  ة، من أجل أن يكون الت  ات أكثر من مر  عليها إعادة استماع القراء

 قة.الد   
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لاميذ و تسجيلها اعتمدت الباحثة أثناء سير الختبار ة تقييم قراءات الت  بعد عملي  الخطوة الثامنة: 
 :ةاليعلى المبادئ الت  

 لاميذ.في حالة توضيح أمر مهم لجميع الت   لميذ في الإجابة، إل  عدم مساعدة الت  -
 د.كيز الجي  لميذ التر   يتسنى للت  حتى   توفير الهدوء في القسم،-
 ة الغش وإشاعة الفوضى.مارين، لتجنب عملي  لاميذ للت  دة اليقظة و الحيطة أثناء إنجاز الت  ش  -

 وإن كانت إجاباتهم ناقصة، لاميذ بعد انتهاء الوقت مباشرة، حتى  جمع أوراق الت  اسعة: الخطوة التّ 
ل سه  ساعدنا و  من مين والمديرين، وكل  لمعل  م واله الحترامقدير و كر و الت  يم عبارات الش  تقد ث  

 ة تطبيق الختبار.علينا عملي  
ІІ-3-لاميذ: إجابات التّ (1)طريقة تصحيح الختبار و تقييم -ج 

هذه ا، و ا شاقا وجهدا  صحيح تتطلب وقتا طويلاا ة الت  عملي   ما هو ثابت و ل مجال لإنكاره أن       
ق اني يتعل  لاميذ، والث  بع عدد الت  ذي هو بالط  ق بعدد الأوراق وال  ل يتعل  المشكلة لها شقان: الأو  

 صحيح.قاط والت  ة وضع الن  بكيفي  
عبير ة في الت  ة، خاص  ها البعد عن الموضوعي  بمشكلات أهم   صحيح تمر  ة الت  عملي   ول شك أن       

أو من يتولى هذه  ما يجعل المعل  ة، م  محددة الإجابة بإجابة نوذجي  الكتابي و الأسئلة المقالية غير 
 إجابة تختلف عن الأخرى. كل    ة وأن  خاص   ،العملية يشعر بالإرباك

ة منظمة ا أن يحرص على وضع إجابة نوذجي  م عندما يضع اختبارا لذلك يجب على المعل       
ة في وتحقيق الموضوعي   صحيحب الإرباك في الت  ة لكل سؤال، و ذلك لتجنة و الكلي  رجات الفرعي  الد  

 لاميذ.قاط لإجابات الت  وضع الن  

                                                           
1-   ة جاح و الفشل و جوانب القو  عرف على مدى تحقيق الأهداف المنشودة أو أسباب الن  عليم، للت  أثناء و فور الت  يقع  قييم موقف تعليمي  الت

ة للمناهج، جنة الوطني  الل   .زمقويم اللا  قييم يمكن تعديل المسار و إصلاح الأخطاء، أي يمكن القيام بعمليات الت  عف...الخ، وفي ضوء نتائج الت  الض  و 
 .19عليم البتدائي، صالثة من الت  ث  نة المناهج الس  
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ووضع  ة لختبارهاروري وضع إجابة نوذجي  ه من الض  على هذا الأساس رأت الباحثة أن       
و هذه المعايير من شأنها أن توضح صورة أداء ،لاميذدة وواضحة لتصحيح إجابات الت  محد  (1)معايير

 صحيح.ة في الت  قق العدالة والموضوعي  الجماعة وتح
قييم لميذ، هي وسائل دقيقة لتحقيق الت  فهذه المؤشرات والمعايير والمقاييس لتقدير مستوى الت       
ا ل فر تقييما ا تو  ة؛ لأنه  غوي  د و الموضوعي لأداء المفحوصين و إجاباتهم و قدراتهم و مهاراتهم الل  الجي  

رجات لميذ في ضوء مجموعة الد  غوي للت  و يتم تقدير المستوى الل   ح،ة المصح  تتدخل فيه ذاتي  
 عنصر من عناصر أسئلة الختبار. تي يحصل عليها في كل  العلامات ال  و 

سؤال من  لاميذ، في كل  سوف نوضح المعايير و المقاييس المعتمدة لتصحيح إجابات الت  و      
 كما يلي:أسئلة هذا الختبار  

 .لاميذلية لتقييم قراءات الت  ة و الك  رجات الفرعي  ة مقننة و منظمة الد  استخدام بطاقة ملاحظ -
اني ؤال الث  لاميذ في الس  ة لتقييم مستوى الت  ة و الكلي  رجات الفرعي  بناء جدول خاص منظم الد   -
 . ي يقيس مهارة المواءمةذالث الؤال الث  ذي يقيس مهارة تحديد معاني الكلمات و الس  ال  
لاميذ ة لتقييم مستوى الت  ة و الكلي  ة الفرعي  حوي  رجات الن  د الد  م و محد  منظ   إعداد جدول خاص -

 .ذكرذي يقيس مهارة الت  ؤال الخامس ال  ذي يقيس مهارة تمييز الخطأ، والس  ابع ال  ؤال الر  في الس  
ح ذلك لتصحيو ة، ي  ة و الكلدة العلامات الجزئي  بناء و إعداد مجموعة من المعايير و المؤشرات محد   -

 .لاميذعبيري للت  و تقدير الأداء الت  
 ،ة في الختبارته الكلي  ة(، وعلامتلميذ في كل سؤال )مهارة لغوي   درجة كل   وضع جدول يضم   -

 ة المختبرة وفي الختبار ككل.غوي  ة المقارنة بين المجموعتين في جميع المهارات الل  لتسهيل عملي  
وخطوات إعداده  من قبل الباحثة غوي المعد  الل   ا لما سبق قوله عن هذا الختباروتلخيصا     

 الي:ط الت  ة تصحيحه، نعرض المخط  تطبيقه وكيفي  و 
 

                                                           
1 -   639ة، المعجم الوسيط، ص غة العربي  ع الل  المعيار هو نوذج متحقق أو متصور لما ينبغي أن يكون عليه الشيء. مجم. 
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على  قبتي سارت عليها الباحثة في إعداد الختبار المطّ ات الّ ( يوضح الخطو 08مخطط رقم)
 الثة ابتدائينة الثّ السّ 

ІІ–4–  ّن الحافظ مين عن مستوى تمكّ ستبانة خاصة برأي المعلِّّ راسة )اانية للدِّ بناء الأداة الث
 ة(غويّ في مختلف المهارات اللّ 

ة حسب مستوى غوي  ل في ترتيب المهارات الل  راسة، و المتمث  ا من الهدف الفرعي للد   انطلاقا      
 ة بشد   تي يتقنها الحافظ للقرآن الكريم أو لبعض أجزائهعرف على المهارات ال  ن الحافظ لها، للت  تمك  

لميذ الحافظ للقرآن الكريم أو تي يتوقع من الت  المهارات ال   قامت الباحثة بإعداد استبانة تشمل أهم  
 ة.لبعض أجزائه أن يتقنها و يمتلكها في المرحلة البتدائي  

 تحديد الغرض من الختبار

 لنهايتها. ةالثة ابتدائي و الكفاءة الختامي  ة الث  نة المستهدفة في الس  غوي  ل  تحديد المهارات ال

 صور(.ه، و صياغة المثيرات المناسبة )تصميم الختبار و بناء أسئلت

 عليمات، ترتيب الأسئلة، إخراج الختبار و طباعته، و وضع نظام تقدير درجات الختبار.إعداد الت  

 ا.لي  ا أو  تجريب الختبار تجريبا 

 جمعها بعد انتهاء الوقت المطلوب. ة، توزيع أوراق الختبار ث  نة الأصلي  تطبيق الختبار على العي   لاميذ،تنظيم الت  

 .مقاييس مضبوطةو تصحيح الختبار وفق معايير 

 تائج و تفسيرها.تحليل الن  
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ذلك و  ؛د(ريقة المباشرة )باليراسة بالط  ة موضع الد   المدارس البتدائي   و قد وزعتها على معلمي       
 ة الإجابة عن فقراتها.راسة و آلي  ح الهدف الفرعي للد   وزيع الكامل، و توض  تضمن الت  ل

ІІ–4–اومكوّناته ستبانةهدف الِّ  -أ: 
تي اهتمت راسات ال  و الد    جموعة من الكتببمه الستبانة استعانت الباحثة في بناء هذ     

 ة مثل:ة في المرحلة البتدائي  غوي  بالمهارات الل  
أحمد مدكور،  ة لعلي  غة العربي  ة لزين كامل الخويسكي، و تدريس فنون الل  غوي  هارات الل  كتاب الم

 ة للمناهج( و غيرها.جنة الوطني  عليم البتدائي )الل  الثة من الت  نة الث  ومناهج الس  
 ،(1)ا تحتوي على فقرات مغلقة على شكل اختياراتلأنه   ؛وع المغلقن  الهذه الستبانة هي من و     

 الي:حو الت  مت إلى خمسة أجزاء على الن  ة، قس  غوي  تضمنت هذه الفقرات مجموعة من المهارات الل   و
 ة:الي  ة الت  و تشمل المهارات الفرعي   ل: مهارة الستماع: الجزء الأوّ 

 القدرة على الإنصات و الستماع. -
 ة.انوي  ة و الأفكار الث  ئيسي  مييز بين الأفكار الر  الت   -

 ة:الي  و يتفرع عنها المهارات الت  حدث: مهارة الكلام و التّ  اني:الجزء الثّ 
 لخإا مثل: ذ، ز، ظ...ا واضحا طق بين الأصوات المتشابهة تمييزا مييز عند الن  الت   -
 ويلة.طق بين الحركات القصيرة و الط  مييز عند الن  الت   -
 لخ.إ ا مثل: ب، ت، ث...ا صحيحا نطق الأصوات المتجاورة نطقا  -
 عبير و سلامة الأداء.ة مع صحة الت  عبير بطلاقة و انسيابي  القدرة على الت   -

 ة:الي  و يتفرغ عنها المهارات الت  الث: مهارة القراءة: الجزء الثّ 
 حيحة.لحروف من مخارجها الص  اإخراج  -
 صوص المقروءة.القدرة على تحليل الن   -
 رعة المناسبة.صوص بالس  القدرة على قراءة الن   -

                                                           
(-1 

 .(02)  ينظر الملحق رقم 
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 و تشمل على:فهم: ابع: مهارة الالجزء الرّ 
 فهم الكلام المسموع. -
 د للفقرة.لخيص الجي  الت   -
 ها.ربط الكلمة مع ضد    -

 ة:الي  ة الت  و تتضمن المهارات الفرعي  : نّحويةّحكم في القواعد الالجزء الخامس: مهارة التّ    
 صلة.ضمائر المنفصلة و المت  المييز بين الت   -
 مييز بين المذكر والمؤنث.ت  ال -
 المفرد والمثنى والجمع. مييز بينالت   -
 إدراك زمن حدوث الفعل. -
 مييز بين أنواع الجمل.الت   -
 ة.مارسة عملي   حو مارسة قواعد الن   -

ا تسمح وع المغلق كأداة لجمع المعلومات؛ لأنه  وقد اختارت الباحثة الستبانة من الن       
ن الحصول على أجوبة دقيقة ا تمكن مة قصيرة، كما أنه  مين في مد  باستجواب عدد كبير من المعل   

ة حسب رأيهم وصريحة، و تسهل على المستجوبين فهم فقراتها و اختيار المعطيات المناسبة بحري  
 وملاحظاتهم و خبرتهم.

ІІ–4– الستبانة:و ثبات صد   -ب 
 :صد  الستبانة 

 ريديمين و معل   وعرضها على المشرف وبعض الم ،ةلي  قامت الباحثة ببناء استبانة في صورتها الأو       
أكد من مناسبة مفراداتها وسلامة صياغتها قبل والأساتذة الجامعيين، وذلك للت   بعض المدارس

 راسة.ة موضع الد   توزيعها على معلمي المدارس البتدائي  
معرفة لمحاولة تقييمها و  ت الباحثة استمارة تحكيمو لستطلاع آرائهم و اقتراحاتهم، أعد        

 فيها. قصجوانب الن  
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ة و حذف بعضها و إضافة بعضها غوي  تعديل صياغة بعض المهارات الل   على آرائهم ت   وبناءا      
 .(1) ةهائي  الآخر، إلى أن صارت الستبانة في صورتها الن  

 :ثبات الستبانة 
 بهدف (2)ة قوامها عشرة معلميننة استطلاعي  ة على عي  قامت الباحثة بتوزيع الستبانات المعد      

 نة لمفردات الستبانة.أكد من فهم أفراد العي  الت  
 ة:الي  رق الت  حساب ثبات الستبانة بالط   و ت     
ل على ثبات جمع عبارات ا يد  ، م   )0.774( باتمعامل الث  حساب معامل ألفا، حيث بلغ  -

 الستبانة.
    لنصف الختبار الرتباطة، حيث بلغ معامل صفي  ئة الن  ز جبطريقة الت   بات الكلي  حساب الث   -
  SPEARMAN Brown باستخدام معادلة سبيرمان براونوت تصحيحه ، )0.679(

 .هو ثبات جيدو  0.809بلغت قيمته  حيث 
نة البحث هائي، اختارت الباحثة عي  طبيق الن   و بعد أن أصبحت الستبانة صالحة و جاهزة للت      

ه بعد توزيع راسة، غير أن  ة موضع الد   رس البتدائي  من المدا مةا ا و معل  ما ( معل  40قوامها أربعين )
راسة نة الد   الي أصبح عدد عي  استرجاعها بأكملها، و بالت   نة لم يتم  الستبانات على العي  

 .مةا ا و معل  ما ( معل  30ثلاثين)

 الي:وكان الوقت الفعلي لتوزيعها حسب الجدول الت       
 
 
 
 

                                                           
1 - (02) ينظر الملحق رقم. 
2 - .من مدرسة الإخوة طرفاوي 
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 قمالرّ 
ة يّ المدارس البتدائ

 راسةدِّ موضع ال
مين قبل المعلّ  عدد
 ة الستجاععمليّ 

 ةمين بعد عمليّ عدد المعلِّّ 
 و الستبعاد  الستجاع

 تاريخ الستلام وزيعالتّ  تاريخ

 م2014جوان  30 م2014جوان  30 07 14 مدرسة الإخوة قرنوس 01
 م2014سبتمبر  18 م2014سبتمبر  15 10 10 مدرسة بلجباس بنات 02
 م2014سبتمبر  18 م2014سبتمبر  16 08 08 ةمدرسة الزبيي 03

 م2014سبتمبر  21 م2014سبتمبر  17 05 08 مدرسة تعشاش ذكور 04

 30 40 المجموع

 مين و تاريخ استلامها.( يوضح تاريخ توزيع الستبانات على المعلِّّ 29جدول رقم)      
ІІ–5– ّراسة:ة المستخدمة في الدِّ الأساليب الإحصائي 

  تبويبها، و عرضها، و تحليلها العلم الذي يعنى بجمع البيانات و»ه: الإحصاء بأن  ف ر  يع     
 .(1)«استخراج النتائج و الستدللت منها؛ بغرض اتخاذ قراراتو 

ة ة متنوعة، تتوزع إلى أساليب إحصائي  ة أساليب إحصائي  بوي  ويستخدم الباحثون في بحوثهم التر       
 .(2)ةة أو تحليلي  ة استدللي  ي  ة، وأخرى أساليب إحصائوصفي  
ميز على يد شخص ا في تحليل البيانات بإدخالها وفق نظام التر  ا مهم  ويؤدي الحاسب الآلي دورا      

 .(3)متخصص أو الباحث نفسه إذا كانت لديه معرفة بسيطة باستخدام الحاسب الآلي
         (BPDPنة أشهرها) ة معي  ائي  ا على برامج احصتائج المطلوبة اعتمادا و يتم استخراج الن       

      ة بالفئات المختلفة، دة، تتضمن الأرقام الخاص  ( في صورة جداول محد  SPSS( و)SASو)
 . (4)ةة، و ما يقترن بهذه الأرقام من نسب مئوي  ة والمجاميع الكلي  والمجاميع الفرعي  

م (، و المعروف باسSPSSة )ي  وقد استخدمت الباحثة البرنامج الإحصائي للعلوم الجتماع    
 Statistical Package for Sociolة.)الجتماعي   ة للعلومحزمة البرامج الإحصائي  

Science الحصول عليها. تي ت  لبيانات ال  ا( باستخدام الحاسب الآلي؛ و ذلك لمعالجة 
                                                           

1- 194وح، مبادئ البحث التربوي، ص الن  مساعد بن عبد الله. 
2-198، ص المرجع نفسه.  
3 -  211المرجع نفسه، ص . 
4-  211المرجع نفسه، ص . 
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 ة:الي  الت   ئي ةدت الباحثة على الأساليب الإحصاو اعتم     
ІІ–5–سابي:المتوسط الح -أ 

 هو و هذا المقياس ا على عددهاحاصل جمع القيم مقسوما » هف المتوسط الحسابي بأن  يعر       
 .(1)«ةا في البحوث العلمي  ة شيوعا زعة المركزي  أكثر مقاييس الن  

و يفيد المتوسط الحسابي في مقارنة مجموعتين بمقارنة متوسطي حسابهما عندما نجري نفس      

 الية: م=  عنه بالمعادلة الت  عتين، و يعبر  الختبار على المجمو 

 = المتوسط.محيث 
 رجات )العلامات(.= مجموع الد  مجـ سو 
 .(2)نة أو عدد الحالت= عدد تلاميذ العي  نو 

ابطة(، في مجمل ة والض  جريبي  و استخدمته الباحثة لإيجاد المتوسط الحسابي للمجموعتين )الت       
 ة.المهارات المختبر 

ІІ–5-النحراف المعياري:-ب 
القيم المختلفة عن  اتبيعي لمتوسط مربعات انحرافه الجذر التر  ف النحراف المعياري على أن  يعر       

تي تهدف إلى ا ال  شتت و أكثرها شيوعا مقاييس الت   هذا المقياس أهم   متوسطها الحسابي، و يعد  
 .(3)راسةأفراد المجموعة محل الد    باعد بين علاماتقارب أو الت  تحديد درجة الت  

 و استعملته الباحثة لمعرفة البعد عن المتوسط.     
ІІ–5-تاّئيالختبار ال-ت (test-t) (4): 

أم ل، بين متوسطين اثنين أو  ذي يستخدم لمعرفة إذا كان هناك فرق جوهري  و هو الختبار ال       
 ة للفرق.للة الإحصائي  توى الد  نسبتين أو معاملين ارتباط؛ بغية الحصول على مس

     هو:مستقلتين نتين و قانون اختبار )ت( لعي       

                                                           
1-   بويوح، مساعد بن عبد الله الن  .200، صمبادئ البحث التر 
2 -   69بوي، ص فسي و التر  مقدم عبد الحفيظ، الإحصاء و القياس الن. 
3 -  بوي وح، عبد الله الن  مساعد بن  .202، 201، صمبادئ البحث التر 
4-  209، 208المرجع نفسه، ص. 
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        ت=

 :حيث أن  
 = المتوسط الحسابي للمجموعة الأولى.1م
 ة.اني  =المتوسط الحسابي للمجموعة الث   2م
 = عدد أفراد المجموعة الأولى.1ن
 ة.اني  = عدد أفراد المجموعة الث  2ن
 = مربع النحراف المعياري للمجموعة الأولى.1ع2
 ة.اني  = مربع النحراف المعياري للمجموعة الث  2ع2

معرفة هل الفروق دالة و  كافؤ بين المجموعتين،لإيجاد الت  ، (test-t و استخدمت الباحثة)     
المهارات الممتحنة)قراءة ة و غوي  ابطة في اختبار القدرة الل  ة و الض  جريبي  ا بين المجموعتين الت  إحصائي  

غوي، مهارة ة، مهارة تمييز الخطأ الل  حوي  ة، مهارة تحديد معاني الكلمات، مهارة المواءمة الن  هري  ج
 .(عبير الكتابيذكر، و مهارة الت  الت  

ІІ–5-من أكثر الختبارات شيوعاا في تقدير الفروق بين (²كا)يعتبر اختبار:(1)(²كا)اختبار -ث
وال تي   تطابقها ،ويستعمل في البيانات ال تي تكون على المقياس المستوى السمي العي نات أو مدى

        هو:مستقلتين نتين لعي  (²كا)و قانون اختبار  تكون على شكل تكرارات،

 
 و الملاحظ( أل عليه كرار التجريبي و المحص  كرار الواقعي )الت  حيث ت و = الت  

الباحثة في معرفة مدى تطابق المجموعتين وتكافئهما في  ،واستخدمتهكرار المتوقع ت م = الت  
ات الس ابقة.   المتغير 

                                                           
1 - بوي، ،مقدم عبد الحفيظ  .213، 212ص  الإحصاء و القياس الن فسي و التر 
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ІІ–5-(1)للةمستويات الدّ اختبار  -ج: 
ا راجعة: إلى إلى حالة الفروق بين المتوسطات من حيث كونها حقيقية أم أنه   تي تشيرو هي ال       
 للة هي:دفة، و مستويات الد  الص  

 ٪.5ك ٪ و الش  95قة الث  أي مستوى  0.05دال عند  -
 ٪.1ك ٪ و الش  99قة ث  أي مستوى ال 0.01دال عند  -
 ٪.0.1ك ٪ و الش  99.9قة أي مستوى الث   0.001دال عند  -

 0.05راسة هو للة المستخدم في الدِّ و مستوى الدّ 
ІІ-2-(2)ألفا كرونباخ ملمعا -ح:   (Alpha- cron back)                                                             

 الية:حساب ألفا بالمعادلة الت   ت               

    [] 

 ود.بنحيث ب= عدد ال
 ع النحراف المعياري للمقياس.م= مرب   2ح

 ب= مجموع مربعات انحرافات البنود. 2مج ح
 .باتو استخدمت الباحثة معادلة ألفا؛ لستخراج معامل الث       
ІІ–2-براون -سبيمان قياسم -خ  (Brown  SPEARMAN:) 

 .(3) من القيم نفسها في حساب الرتباطذي يستخدم رتب القيم، بدلا و هو المقياس ال        
 : (4)ومعادلته كالآتي ،ةصفي  جزئة الن  بات بطريقة الت  معامل الث   تصحيحواستخدمتها الباحثة في       

                                                           
1 -   207، 206بوي، ص وح، مبادئ البحث التر  مساعد بن عبد الله الن. 
2-   160بوي، ص فسي و التر  اس الن  م عبد الحفيظ، الإحصاء و القيمقد. 
3 -   202بوي، ص وح، مبادئ البحث التر  مساعد بن عبد الله الن. 
4 -   156بوي ، صفسي و التر  م عبد الحفيظ، الإحصاء و القياس الن  مقد. 
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  الختبار الأصلي.معامل ثبات =حيث :ر ث ص

 معامل ارتباط بين الجزء الفردي و الجزء الز وجي. =ر ف ز        
ІІ–2-ة:سبة المئويّ النّ  -د 

            راسةة الأخيرة للد   نته و معالجة الفرضي  استخدامها في حساب مجتمع البحث و عي   ت       
 ة:الي  و اعتمدت الباحثة على المعادلت الت  

 = ةي  سبة المئو الن  

 = ةسبة المئوي  الن    أو

 راسة و تفسيها:ا: تحليل البيانات و نتائج الدِّ ثاني  
              ة جريبي  نة الت  تصحيح إجابات أفراد العي   راسة، ث  بعد النتهاء من تطبيق أدوات الد       
لميذ ن الت  ة بمستوى تمك  كرارات الخاص  الت  ة، وحساب رجات في جداول خاص  ابطة و رصد الد  والض  

رجات والبيانات معالجة هذه الد   مين ، ت  المعل   الحافظ للقرآن الكريم أو لبعض أجزائه حسب رأي  
 .(SPSS)ة إدخالها في الحاسب الآلي واستخدام برنامج الحزم الإحصائي   ا ، أي  إحصائي  

وصل إليها من الت   تي ت  اهنة ال  راسة الر  تائج الد   ن -إن شاء الله تعالى –وسوف نتناول الآن      
محاولة تحليلها ومناقشتها وتفسيرها في ضوء الإطار  ة ، ث  تائج الإحصائي  خلال ما كشفت عنه الن  

 ة.سوم البياني  ابقة مع توضيحها من خلال الر  راسات والبحوث الس  ظري والد   الن  

ة الفروض حقق من صح  ة ، والت  يسي وأسئلته الفرعي  ئؤال الر  الس   وذلك بهدف الإجابة عن     
ة لدى أطفال المرحلة غوي  كة الل  ل  ر القرآن الكريم في اكتساب المو  راسة ومعرفة د  ة الد   شكلنة لمالمتضم  

 سطى.الو  
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І– ّراسة ومناقشتها وتفسيهامن أسئلة الدِّ  لثاوالثّ  ثانيوال ولؤال الأقة بالسّ تائج المتعلّ الن: 
І-1- ولؤال الأالسّ  بةإجا : 

ة بين ذات دللة إحصائيّ  هل توجد فرو » :راسة علىمن أسئلة الد    ولؤال الأالس   ينص       
 .«ة ؟الحافظين لجزء تبارك وغي الحافظين له في مهارة القراءة الجهريّ 

تي ال  ابقة راسات والبحوث الس  لاع على الد   ط  ساؤل قامت الباحثة بالوللإجابة عن هذا الت       
ة ، بالإضافة إلى استشارة بعض ة مهارة القراءة الجهري  ر القرآن الكريم في تنمي  و  هدفت إلى معرفة د  

 ؤال تتطلب استخدامهذا الس   الإجابة عن وانتهت إلى أن  ،ة راسات الإحصائي  المختصين في الد   

ابطة في اختبار وعة الض  ط المجمة ومتوس  جريبي  ط المجموعة الت  لحساب الفروق بين متوس   (تاختبار)
      ، والجدول الت الي يوض ح الن تائج الخاص ة بذلك :ةة ومهاراتها الفرعي  القراءة الجهري  

رقم المهارة 
 ةمهارات القراءة الجهريّ  ةالفرعيّ 

 ابطةالمجموعة الضّ  ةجريبيّ المجموعة التّ 
درجة 

 ةالحريّ 
قيمة 
 )ت(

مستوى 
المتوسط  عليقالتّ  للةالدّ 

 ابيالحس
النحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

النحراف 
 المعياري

01 
طق وإخراج الحروف الن   دقة

 0.05دالة عند مستوى  0.045 2.031 98 0.306 0.685 0.257 0.800 حيحةمن مخارجها الص  

 0.05دالة عند مستوى  0.000 3.754 98 0.350 0.635 0.220 0.855 رعث  وعدم الت   النطلاق 02

 0.05دالة عند مستوى  0.000 4.809 98 0.286 0.721 0.147 0.940 وتوضوح الص   03
 0.05دالة عند مستوى  0.000 4.12 98 0.271 0.476 0.322 0.705 حسن الأداء وتمثيل المعن 04

05 
ا ا سليما نطق الكلمات نطقا 

 0.05عند مستوى دالة  0.026 2.25 98 0.295 0.385 0.385 0.540 ة والإعرابمن حيث البني  

06 
مييز بين ما ينطق وما ل الت  

 0.05دالة عند مستوى  0.043 2.05 98 0.281 0.650 0.278 0.765 ينطق

07 
مراعات علامات الوقف 

 0.05دالة عند مستوى  0.044 2.03 98 0.267 0.535 0.319 0.655 قيموالتر  

08 
ص ة للن  تحديد الفكرة العام  

 0.05دالة عند مستوى  0.038 2.10 98 0.503 0.540 0.443 0.740 اا صحيحا المقروء تحديدا 

 0.05دالة عند مستوى  0.000 4.93 98 1.543 4.645 1.128 6.000 ةالمهارة الكلي  
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ابطة ة ومتوسط المجموعة الضّ جريبيّ ( يوضح الفرو  بين متوسط المجموعة التّ 30الجدول رقم )
 .ةة ومهاراتها الفرعيّ في القراءة الجهريّ 

ة من مهارات مهارة فرعي   ة لكل  تائج الإحصائي  ( الن  30لبيانات الواردة في الجدول رقم )تشير ا     
قة بالمهارة ككل، و سوف تقوم الباحثة بعرض هذه تائج المتعل  كذلك الن  ة المقيسة، و القراءة الجهري  

 ل ذلك:، و فيما يلي تفصيتائج و محاولة مناقشتها و تفسيرها بشكل موضوعي   الن  

І-1-حيحة:طق و إخراج الحروف من مخارجها الصّ قة النّ مهارة دّ  -أ 
ة في أداء هذه المهارة بلغ جريبي  متوسط علامات المجموعة الت   ( أن  30يتضح من الجدول رقم )     

ابطة ، أما المتوسط الحسابي لعلامات المجموعة الض  (0.257)و بانحراف معياري قدره  (0.800)
، (2.031)ا قيمة )ت( فقد بلغت ، أم  (0.306)و بانحراف معياري  (0.685)  ر بد   فقد ق  

زم لإظهار فروق بين المجموعتين للة اللا  و هو أصغر من مستوى الد   (0.045)بمستوى دللة 
ة جريبي  ة بين المجموعتين الت  ضح وجود فروق ذات دللة إحصائي  ، و بذلك يت  (0.05)عند 
 .ةجريبي  عة  الت  ابطة لصالح  المجمو والض  

          م القرآن الكريم نتائج يمكن إرجاعه إلى حفظ و تعل  ما أظهرته هذه ال   ترى الباحثة أن  و     
 ة:الي  وتلاوته، وذلك للأمور الت  

        لقي بالمشافهة ا تعتمد على طريقة الت  ا وتجويدا وحفظا  م القرآن الكريم تلاوةا ة تعل  عملي  -
م ال في تعل  لاوة والحفظ والمراجعة، وهذا بدوره يساهم بشكل فع  متقن ومجيد للت   م ماع من معل  والس  

 حيح الفصيح.طق الص  الن  
علم  جويد، و ل شك أن  ة حفظ القرآن الكريم و تجويده و تلاوته تطبيق قواعد الت  ب عملي  تتطل  -
من حيث كونه يبحث في مخارج ة وأصواتها وحروفها، غة العربي  ا بالل  ا وثيقا جويد يرتبط ارتباطا الت  

     إتقانها لاوة و تحسين القراءة و ة و صفاتها، و غايته بلوغ أفضل درجات الت   غة العربي  حروف الل  
 و تحقيق ألفاظها.
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كرار، الت  و  ز بالممارسة و المرانا تتمي  ة، لأنه  قراءة القرآن الكريم و حفظه هي عبارة عن رياضة فكي   -
و كثرتها  الن طق بالقراءة فظ و تسهيل ة كبيرة في تحسين الل  ة لها أهمي  الفكي   ياضةالر   و ل شك أن  

ما تمرس و قرأ أكثر كان أقدر على تحقيق كل    رعة، أي  الإتقان مع الس  تصل بالقارئ إلى درجة من 
 مستوى أفضل.

ها متفاوتة لكن   جميعها جائزة و مقبولة، نا فيما سبق مراتب قراءة القرآن الكريم، و أوضحنا أن  بي   -
   حقيق قراءة الت   فوا في علوم القرآن أن  ذين أل  لتعليم المقرئ، و يرى الفقهاء ال  ا لرغبة القارئ أو تبعا 

    الألفاظ ويم  ق  ، و ت   الألسن   لرياضة   يكون   »حقيق في القراءة عليم، فالت  تيل لهما فوائد في الت  و التر  
    التعليم  و  يكون للرياضة   حقيق  الت   أن   »و ذكر بعضهم: ،(1)«لمين  به على المتع ذ  خ  الأ   ب  ح  ت  س  و ي  

 .(2)« ر و الستنباط  ر و التفك  يكون للتدب   ، و الترتيل  و التمرين  
إخراج طق و قة الن  ة مهارة دا أهم وسيلة لتنمي  ودا تحفيظ القرآن الكريم مج   على هذا الأساس يعد       

من خلال  تجربتي مع المدارس  »فل، يقول ياسر نصر: دى الط   حيحة لالحروف من مخارجها الص  
برئاستها أكثر  رفت  شفي تأسيسها و  النسوية لتحفيظ القرآن الكريم بالمدينة المنورة التي أسهمت  

سان، و يقضي على العيوب م الل  ا يقو   أن حفظ القرآن الكريم مجودا  من ثمان سنوات، وجدت  
 و نطق السين ثاءا،  اي ذالا مثل نطق الراء لماا أو ياءا، و نطق الز   قية في نطق بعض الحروفالخل  

 عربي ةغة الغوية لل  أتأة في الكلام، فنحن لكي ننمي المهارات الل  و غير ذلك، حتى أنه يقضي على الت  
 .(3)«ا منذ بدء تعلمهم الكلام ودا فظهم القرآن الكريم مج  لدى أطفالنا، ليكونوا فصحاء علينا أن نح  

І-1-عثر:و عدم التّ  النطلا مهارة  -ب  
ة في جريبي  متوسط درجات تلاميذ المجموعة الت   ابق، أن  في الجدول الس   تشير البيانات الموجودة     

ا متوسط درجات (، أم  0,220) و بانحراف معياري قدره( 0,855)أداء هذه المهارة قد بلغ  
بحساب قيمة و  (0,350) و بانحراف معياري قدره ( 0,635ابطة فقد بلغ )تلاميذ المجموعة الض  

                                                           
1-   636،ص2حمان، الإتقان في علوم القرآن، جين عبد الر  يوطي، جلال الد   الس. 
2- 638ص ،2المصدر نفسه، ج. 
3-   46،47كلة و الحل، صشطق المياسر نصر، تأخر الن. 
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للة و هو أصغر من مستوى الد  ( 0,000) بمستوى دللة( 3,754)ا قد بلغت جد أنه  )ت( و  
ضح وجود  فروق ذات دللة و بذلك يت  (، 0,05) زم لإظهار فروق بين المجموعتين عنداللا  

ق تلاميذ المجموعة تفو   ة، أي  جريبي  المجموعة الت  ابطة لصالح ة و الض  جريبي  ة بين المجموعتين الت  إحصائي  
 تيجة إلى أن  الباحثة هذه الن   وعز وت ،ابطة في أداء هذه المهارةة على تلاميذ المجموعة الض  جريبي  الت  

 ة ؛ لأن  جريبي  نة الت  عثر لدى أفراد العي  عدم الت  و  النطلاقى مهارة مه قد ن  حفظ القرآن الكريم وتعل  
ة ائع يؤدي إلى تنمي  دة و الفصيحة ذات الأسلوب البليغ و البيان الر  صوص الجي  الن  حفظ و قراءة 

           باسترسال نص   لاميذ القدرة على قراءة أي  ة، حيث تتشكل لدى الت  غوي  مهارة الطلاقة الل  
 ب أو خوف أو اضطراب.و انسياب دون الوقوع في أخطاء ، و دون تلعثم أو تهي  

ابطة في أداء هذه المهارة قد ة على المجموعة الض  جريبي  باحثة أن تفوق المجموعة الت  كما ترى ال     
م المعل  ف )ون من القراءة داخل الص  نة على هذا الل  تلاميذ هذه العي   ا إلى وجود من يدربيعود أيضا 

وجيه وزيادة ت  الي زيادة الة(، وبالت  م القرآن في المسجد أو المدرسة القرآني  في القسم( و خارجه )معل  
 م في القسم فقط.تي تكتفي بتوجيهات المعل  ابطة ال  نة الض  أسيس القرائي لهم مقارنة بالعي  الت  

ة نة  الحافظة لجزء تبارك في مجموعة من الظواهر الإيجابي  وقد يرجع كذلك إلى اشتراك أفراد العي       
ظام عتمادهم في القراءة على الن  تي تكونت بفضل حفظ القرآن الكريم، من بينها افي قراءتهم ال  

وتي فقط يؤدي به إلى الوقوع في ظام الص  ن  لميذ على الاعتماد الت   للي؛ لأن  حوي و الد  وتي و الن  الص  
أو إبدال بعض   أخطاء كثيرة في القراءة كحذف بعض الحروف أو الكلمات أو المقاطع أو زيادتها

وتي، أو تكرار كلمات أو حروف أو مقاطع، خرج الص  ة بأخرى شبيهة لها في المي  عربغة الحروف الل  
         في القراءة  و بطءبشكل ملحوظ على قراءته، فيحدث له تعثر و تردد و ا ا ينعكس سلبي  م  

 و خجل. ب  الي اضطراب و تهي  و بالت  

ميذ يملك ثقة في لما كان الت  ا، أي كل  لميذ نفسي  هذه المهارة تتأثر بحالة الت   ا ل شك فيه أن  وم       
ما ضعفت نفسيته ا في اكتساب هذه المهارة، وكل  نا و تمك   ة، ازداد تحصيلاا نفسه و طمأنينة قلبي  

أو  وخاف    ب  ا و تهي  صوص، أو اضطرب نفسي  ن على قراءة الن  ه غير قادر وغير متمك  وشعر بأن  
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الي وبالت   ه المهارةا على أدائه لهذلديه، و هذا ينعكس سلبا  النفعاليبات ضعف الث   خجل  
لاميذ ا لدى الت  ها بشكل سليم يزداد طردي  ن منها وأداؤ مك  فاكتساب هذه المهارة وتحصيلها والت  

 لديهم. النفعاليبات بارتفاع مستوى الث  

حة من الص   أسباب الوصول إلى مستوى عال   من أهم   راسات أن  نت الكثير من الد   وقد بي        
ز ة تعز  قراءة الآيات القرآني   ،لأن  (1)ل الهتمام بحفظ و تعلم القرآن الكريمفسية يتحقق من خلاالن  
            و الحزن و الخوف  و الغم   و الجرأة و تزيل الهم   ةالطمأنينة القلبي   فس و تغرس  قة بالن  الث   
رِّ  ق ـل وب ـه م و ت ط م ئِّن   آم ن وا   ال ذِّين  ﴿د ذلك قوله تعالى:، و يؤك  الضطرابو  رِّ اللِّ  أ ل   اللِّ  بِّذِّك   بِّذِّك 

 .(3)«كتابه الذي أنزله ذكرى للمؤمنين»، و المراد  بالذكر هو (2) ﴾ال ق ل وب   ت ط م ئِّن  

І-1-وت:مهارة وضوح الصّ  -ت 
هذه المهارة قد  أداءة في جريبي  متوسط درجات المجموعة الت   ضح أن  ابق يت  ظر إلى الجدول الس  بالن      
 ة  ، بينما بلغ متوسط درجات المجموع(0,147)وبانحراف معياري قدره ( 0,940)بلغ 
 (4,809)ا قيمة )ت( فقد بلغت ، أم  (0,286)( و بانحراف معياري قدره 0,721ابطة )الض  

زم لإظهار فروق بين المجموعتين للة اللا  و هو أصغر من مستوى الد   (0,000)بمستوى دللة 
ة بين المجموعتين في أداء هذه المهارة وجود فروق ذات دللة إحصائي  ا يشير إلى ، م  (0,05)عند 

 ة في هذه المهارة.جريبي  نة الت  ق أداء تلاميذ العي  ر لنا تفو  ة، و هذا يفس   جريبي  لصالح المجموعة الت  
وجود هذه الفروق بين المجموعتين في أداء هذه المهارة يرجع إلى حفظ القرآن  وترى الباحثة أن       

من آداب تلاوة القرآن  به غن و الجهرالت  وت و تحسينه و وضوح الص   لأن   مه؛الكريم و تعل  
                                                           

1-  المسلم، و دراسة صالح بن إبراهيم الص نيع بعنوان القرآن الكريم في تحقيق الأمن الن فسي لدى مثل دراسة سعيد بن فالح المغامسي، بعنوان أثر 
 الكريم على مستوى الأمن الن فسي وغيرها من عندليب أحمد بعنوان أثر القرآن دراسة عبد الله أثر حفظ القرآن الكريم على الص حة الن فسي ة، و
 الص حة الن فسي ة ) دراسة ميداني ة على حف اظ و إبراهيم الص نيع، أثر حفظ القرآن الكريم  على الد  راسات. لمزيد من الستزادة ي نظر: صالح بن

ة (، مجل ة معهد الإمام  ة مع عي نة من طلاب و طالبات جامعة الملك عبد العزيز بمدينةمقارن حافظات القرآن الكريم بمعهد الإمام الش اطبي جد 
 .262، 261، 260، 258،259م، ص 2008القرآني ة، جدة، العدد الس ادس ،  الش اطبي للد  راسات

2-   28عد، الآية سورة الر . 
3-   418ص،ان في تفسير كلام المن   حمانحمان بن ناصر ، تيسير الكريم الر  لر  عبد ا،عدي الس. 
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 بِِّ ا و اب ـت غِّ  تُ  افِّت   بِّص لا تِّك  و ل   تج  ه ر   و ل   ﴿ و الأدلة على ذلك كثيرة منها قوله تعالى:،(1)الكريم
  ء  ي  ش  ل   الله   ن  ذ  ا أ  م  » م:له صلى الله عليه وسل  ريفة قو ة الش  بوي  نة الن  ،و من الس  (2)﴾ س بِّيلاا  ذ لِّك   ب ـين   
 .(3)«به ر  ه  يج    آن  ر  ق   بال  نى  غ  ت   ،ي   بي   ن  ل   ه  ن  ذ  أ  ك  

نة الأولى على أداء هذه حفظ القرآن الكريم ساعد أفراد العي   ن  إو من هنا يمكن أن نقول      
 ة.اني  نة الث  المهارة بشكل أفضل من أفراد العي  

І-1-حسن الأداء و تمثيل المعنى: مهارة -ث 
سط علامات تلاميذ متو   ( أن  30ة الموجودة في الجدول رقم )قمي  ح لنا البيانات الر  توض       

ا ، أم  (0,322)وبانحراف معياره قدره  (0,705) ة في أداء هذه المهارة قد بلغجريبي  المجموعة الت  
، (0,271)وبانحراف معياري قدره  (0,476)ابطة فبلغ سط علامات تلاميذ المجموعة الض  متو  

و هو أصغر من  (0,000)بمستوى دللة   (4,12)ا بلغت أنه   د  ج  و بحساب قيمة )ت( و  
، و هذا يدل على وجود فروق (0,05)زم لإظهار فروق بين المجموعتين عند للة اللا  مستوى الد  

نة تلك الفروق لصالح أفراد العي   بين المجموعتين في أداء هذه المهارة، و كانت ةذات دللة إحصائي  
ة اني  نة الث  قت على أفراد العي  نة الأولى تفو  ن أفراد العي  إعلى ذلك نقول  الحافظة لجزء تبارك، و بناءا 

 في أداء مهارة حسن الأداء و تمثيل المعنى.

موعة م القرآن الكريم على تلاميذ المجق إلى تأثير حفظ و تعل  فو  الباحثة سبب هذا الت   ووتعز    
 ة، و ذلك لأمرين:جريبي  الت  

              مع دعوة الله تعالى من خلال كتابه العزيز إلى استخدام قوى الإنسان )الس   ل:الأوّ  الأمر
كات الإنسان جلى ذلك بوضوح في مخاطبة القرآن الكريم لجميع مل  و البصر و الفؤاد(، حيث يت  

لتقاء العمل العقلي ذي هو مناط ا  ائق، من بينها الفؤاد ال  هبت له لتحصيل العلم و تمييز الحقتي و  ال  

                                                           
1-   من هذا البحث. 231ث عن آداب تلاوة القرآن الكريم حد  سبق لنا الت 
2-  110سورة الإسراء، الآية. 
3-  من هذا البحث. 232 ص ،سبق تخريجه 
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ب )مفرد ألباب( و هي ا، و البصيرة و الل  و المشاعر معا د لنا العقليات ذي يحد  بصر القلبي ال  و الت  
لة ا على أعمال المخي  تمل أيضا شفاعل معها و تتي تحقق لنا الفهم للأمور المجردة و الت  كة ال  المل  
 .(1)معن في آيات الكونفاعل مع آيات القرآن الكريم والت  تساعد الإنسان على الت  تي الحدس ال  و 

مع و البصر والفؤاد، ليم لقوى الس  لميذ الحافظ بدعوة القرآن على الستخدام الس  و التزام الت      
  -برها و ذلك عن طريق سعيه و محاولته لفهم معناها و تد  ،يجعله يتفاعل مع آيات القرآن الكريم 

فتتأثر ،ل مشاهدها وأحداثها و قصصها و تخي   -منا حسب عمره الز  ا عام  و إن كان إدراكا 
حيث ، للمعنى لاا ا مث   ا يجعله يباشر في قراءتها و حفظها قراءة وحفظا مشاعره و أحاسيسه بها؛ م  

 وحفظه. وت تظهر في قراءته حركات اليد والوجه وتنويع نبرات الص  
وحفظ القرآن  مع والبصر والفؤاد في قراءةليم لقوى الس  على الستخدام الس   عودوهذا الت       

 ت وغيرها.والجرائد والمجلا   صوص والقصص والمقالتا في قراءته للن  ا إيجابي  الكريم ينعكس انعكاسا 
 ياني للقرآن الكريم،لها  الأسلوب البشمة بارزة يمكن تفسير هذه الفروق إلى خاصي   اني:الأمر الثّ 

ة فسي  هن والحالة الن  ة عن المعنى الذ  ورة المحس  بالص  التي هي الأداة المعبرة تصوير المعاني، وهي ميزة 
ز لدى القارئ مل كته ة، فتعز  ة مرئي  ة شاخصة مجسم  ها حي  والحادث المحسوس و المشهد المنظور فترد  

ه في معمعة يحس أن  ادث يقع، و حو  عرضه منظر ي  خيل أن  قرئ، و يت  ه كلام ي   ينسى أن  ة حتى  الخيالي  
تظهر علامات وتستجيب جوارحه و تفيض دموعه و  ر جلدهالحدث فينفعل مع المشهد ويقشع   

 .(2)هشة و العجبالد  

      لتهعاني القرآن الكريم تقوى مخي  ائع لم الر  صوير الفن  على أسلوب الت   د القارئل تعو  و في ظ       
ه أن   لة للمعنى، و يحس  ة ومث  يقرأ قراءة معبر  ة، صوص و القصص الخيالي  للن  ار عند قراءته ث  ز و ت   و تتعز  

                                                           
1-    عليم النابع من القرآن الكريم و ثقافته من موقع:هانزل توماس، الت 

http://www.mawhiba.org/articles/pages/details.aspx ? str = 320. 46 bc 51 e2-4c4b-451 a-
8688-21c 444F8F dda. 

2-   53،54ومي، خصائص القرآن الكريم صحمان بن سليمان الر  و فهد بن عبد الر  ، 37، 36 في القرآن، صصوير الفن  د قطب، الت  نظر: سي  ي 
 .226، علوم القرآن الكريم صين عتر  و نور الد   
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ص عن طريق  عن مشاعره و أحاسيسه و فهمه للمعنى وتفاعله مع الن  داخل الحدث، فيعبر   
 حركات يده و تعبيرات وجهه و عينيه و تنويع نبرات صوته.

І-1-ة و الإعراب:ا من حيث البنيّ ا سليما مهارة نطق الكلمات نطقا  -ج 
ا من حيث ا سليما في أداء مهارة نطق الكلمات نطقا  ابق أن  تائج الواردة في الجدول الس   الن  تبين       
و بانحراف معياري قدره  (0,540)ة جريبي  ة و الإعراب، بلغ متوسط علامات المجموعة الت  البني  

و بانحراف معياري قدره  (0,385)ة جريبي  نة الت  ، و بلغ متوسط علامات أفراد العي  (0,385)
و هو أصغر من  (0,026)بمستوى دللة  (2,25)ا قيمة )ت( فقد بلغت ، أم  (0,295)

ا يثبت وجود فروق ذات ، م  (0,05)فروق بين المجموعتين عند الزم لإظهار للة اللا  مستوى الد  
اب بين المجموعتين: ة و الإعر ا من حيث البني  ا سليما ة في مهارة نطق الكلمات نطقا دللة إحصائي  

ة جريبي  لاميذ غير الحافظين(، لصالح المجموعة الت  ابطة )الت  لاميذ الحافظون(، و الض  ة )الت  جريبي  الت  
ا في أداء هذه ة أيضا جريبي  ق تلاميذ المجموعة الت  ل على تفو  لاميذ الحافظون(، و هذا ما يد  )الت  

                        المهارة.                                       

ة مهارة نطق وتنمي   م القرآن الكريم ساهم في تحسينحفظ و تعل   و ترجع الباحثة ذلك إلى أن       
القرآن  ة؛ و ذلك لأن  جريبي  نة الت  ة والإعراب لدى أفراد العي  ا من حيث البني  ا سليما الكلمات نطقا 

وإحكام   في انتقاء الألفاظ  فذ   ين، وهو نط  مب نزل بلسان عربي   -ة مرات نا عد  كما بي  -الكريم 
 القواعد جار  الجمل و وعة وجمال الديباجة، فهو من حيث الحروف والألفاظ و اكيب، وفي الر  التر  

 مِّن   ق ـل بِّك  لِّت ك ون   ع ل ى*الأ  مِّين   الر وح   بِّهِّ  ن ـز ل  ﴿، قال تعالى: (1)المألوف نهج العربي  على ال  
 .(2) ﴾م بِّين   ع ر بيِّّ   ان  بِّلِّس   *ال م نذِّرِّين  

                                                           
1-   53ص ،ديق، من روائع الإعجازالح الص  د الص  محم. 
2-   193،194،195:عراء الآيات سورة الش. 
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و تطبيقها، و هذه  ق قواعد الإعرابل فيما بعد تذو  غر وتكراره يسه   وحفظ القرآن في الص        
  ، (1)اكيبهكذا يتذوق روح التر  كرار تلاوة القرآن و نه تذي لي  ا درج عليه لسانه ال  السهولة نابعة م  

 ا.وأسلمهم نطقا  اس عبارةا وأطلقهم لساناو يصبح أفصح الن  

ة مهارة نطق ة ساهم في تطوير وتنمي  الحفظ المتكرر للآيات القرآني   وهكذا نستنتج أن       
 ة.جريبي  نة الت  ا من حيث البنية و الإعراب لدى تلاميذ العي  ا سليما الكلمات نطقا 

І-1-نطق:نطق و ما ل ي  مييز بين ما ي  مهارة التّ  -ح 
ة في جريبي  المتوسط الحسابي لعلامات تلاميذ المجموعة الت   ضح أن  ت  ابق يفي ضوء الجدول الس        

و في الوقت نفسه فقد  (0,278)و بانحراف معياري قدره  (0,765) أداء هذه المهارة قد بلغ
  (0,281)وبانحراف معياري  قدره  ،(0,650)ابطة نة الض  بلغ متوسط درجات تلاميذ العي  

و هو أصغر من مستوى ( 0,043)بمستوى دللة  (2,05)لغت ا بأنه   د  ج  وبحساب قيمة )ت( و  
                                             .(0,05)زم لإظهار فروق بين المجموعتين عند للة اللا  الد  

نطق مييز بين ما ي  موعتين في أداء مهارة الت  المجة بين  وجود فروق ذات دللة إحصائي  وهذا يبين       
ا في أداء هذه نة أيضا ق أفراد هذه العي  تفو   ة، أي  جريبي  نة الت  نطق، وذلك لصالح تلاميذ العي  وما ل ي  
 المهارة.

ر المجموعة الأولى بحفظ الباحثة هذا الفرق بين المجموعتين في أداء هذه المهارة إلى تأث   وتعزو     
لخصائصه والكتابة  والحتذاء د للاستماع والقراءةجي   ه نوذج صوتي  م القرآن الكريم؛ لأن  وتعل  

تي تعتمد على ة ال  طقي  دريبات الن  لها، و حفظه و تلاوته هي نوع من الت  ناو  تي سبق لنا ت  الفريدة ال  
ة كرار لحفظ آياته الفذ  ذي يعتمد على العين و الأذن و اليد، و هذا الت  ليم ال  هجي الس  أسس الت  

رب الأذن على ر طريقة كتابتها و نطقها، كما يد  ذك  حيحة للكلمة و تيدرب العين على الرؤية الص  

                                                           
1-   282ص ،ا( ة )مهارات القراءة أنوذجا غوي  ة الممارسات الل  حفظ القرآن الكريم كوسيلة من وسائل تنمي   ر  و  ليلى لطرش، د. 
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طق ة الن  واكتساب آلي   (1) ة أو المسجد(ة أو القرآني  ظامي  م )في المدرسة الن  حسن الإصغاء لقراءة المعل  
 حيح. ليم والص  الس  

ة؛ كما يدرب اليد على كتابة الكلمة كتابة صحيحة خالية من الأخطاء بطريقة تلقائية عفوي       
ة مرات من أجل وح و محوها و إعادة كتابتها عد  ة في الل  الحفظ عن طريق كتابة الآيات القرآني   و

 ها: ة كثيرة من أهم  إيجابي   له آثار  ، إلقائها على الشيخ و استظهارها
 غةالي في الل  وبالت   ،ائم بين المكتوب و المنطوق في القرآن الكريمطابق الد  إلى مسألة عدم الت   النتباه-

مكتوب، والكتابة كذلك ل يمكن أن  القراءة ل يمكن أن تضبط كل   النتباه إلى أن   أي  ،ة العربي  
 منطوق. تضبط كل  

تي تكتب وح تترسخ في ذهن حافظه الحروف ال  عن طريق حفظ القرآن الكريم و كتابة آياته في الل  -
ه ل يمكن جويد و أدرك أن  اعد الت  م قو إذا تعل   ةا تي تنطق و ل تكتب، خاص  و ل تنطق و الحروف ال  

ه لأن  ؛قي عن الشيوخ ل  و الت   لى المكتوب فقط دون حفظ الص در القرآن الكريم عنقل في  العتماد
تي القلقة و الحروف ال  الإخفاء و ة و قارئ كالغن   ه كل  نحو دقيق يفهم   وتي علىيصعب كتابة الأثر الص  

ميز بين ة مهارة الت  ا على تنمي  ا إيجابي  ر تأثيرا هذا بدوره يؤث   يادة أو الإبدال ويكثر فيها الحذف أو الز  
 طق.ن  طق وما ل ي   ن  ما ي   

، وكان حفظ النتباهكيز و نطق ترتبط بمستوى التر  طق وما ل ي  ن  مييز بين ما ي   مهارة الت   بما أن  -
الكثير  تة، إذ أثبتاسي  ة الأسة المهارات المعرفي  الوسائل المساعدة على تنمي   القرآن الكريم من أهم  

ة، غوي  والل   ةة والمهارات المعرفي  ة القدرات العقلي  مه وقراءته بتنمي  راسات علاقة حفظه وتعل  من الد   
رأ الإنسان  ا يق ماغ تعمل بأقصى طاقتها عندمة في الد   الفصوص الجداري   ت إحداها أن   واكتف

مييز قل مهارات المنطق و الحساب و الت  ة مباشرة عن صالقرآن، و هذه الفصوص مسؤولة مسؤولي  
 ن لديه ، و يتكو  النتباهكيز و ن قدرته على التر  ز القدرة على فهم  تعابير الوجه و تحس  د، ما يعز   المجر  
 

                                                           
1-    ة.ة عالي  ة و نطقي  قدرات لغوي  م يملك كفاءات و ة إذا كان المعل  خاص 
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 .(1)ةة المكاني  أثناءها قدرة متعاظمة على فهم العلاقات البصري  
І-1- قيم:مهارة مراعاة علامات الوقف و التّ  -خ 

 (0,655)رجات قد بلغ ط الد  متوس   ابق أن  حليل البياني الموجود في الجدول الس  لنا الت   يشير     
ط ا متوس  ة لهذه المهارة، أم  جريبي  في أداء تلاميذ المجموعة الت   (0,319)و بانحراف معياري قدره 

 ري قدرهبانحراف معياو  (0,535)ابطة في أداء نفس المهارة فقد بلغ درجات تلاميذ المجموعة الض  
و هو أقل  (0,044)بمستوى دللة  (2,03)ا قيمة )ت( المحسوبة فقد بلغت ، أم  (0,267)

ابطة في ة و الض  جريبي  ة بين المجموعتين الت  و هذا يعن وجود فروق ذات دللة إحصائي   ،%(5)من 
ا في أداء نة أيضا العي  د تفوق هذه تيجة تؤك  ة، و هذه الن  جريبي  نة الت  أداء هذه المهارة لصالح أفراد العي  

 قيم.مراعاة علامات الوقف و التر   مهارة

 كانت بفضل قراءة القرآن الكريم وحفظه؛ لأن   ،تيجةو هذه الن   فوقهذا الت   وترى الباحثة أن       
 ف واللتزام بأحكامه.مواضع الوقمن آداب حافظ القرآن الكريم معرفة 

ا يتنفس فيه عادة بنية استئناف القراءة، كلمة زمنا وت على القطع الص   »د بالوقف هوويقص       
جويد، ، والوقف هو أحد مطالب علم الت  (2)«ا بما يلي الحرف الموقوف عليه، و إما بما قبله إم  

آن. ويترتب على ف كيف أداء القر جليل، وبه يعر   فن   »ه: بأن   -رحمه الله-ركشيفه الإمام الز  ويعر  
عن الوقوع في  ن الحتراز  و يؤم    معاني الآياتوبه تتبين   رة.غزياستنباطات و  ذلك فوائد كثيرة؛

ف عنده، كما مون ما ينبغي أن يوق  يتعل  -رضي الله عنهم–حابة ، وقد كان الص  (3)«المشكلات
 .(4)مون القرآنيتعل  

 :(5) اء ينقسم إلى أربعة أقسام، نذكرها كما يليوالوقف عند أكثر القر   

                                                           
1-   من موقع ؛عليم النابع من القرآن الكريم و ثقافتههانزل توماس، الت: 

 http://www.mawhiba.org/articles/pages/details. aspx ? str=320.46bc51e2-4c4b-451 a-8688-
21c 444F8F dda. 

2-   319ص،د الجرمي، معجم علوم القرآن إبراهيم محم. 
3-   439ص، 1د بن عبد الله، البرهان في علوم القرآن، جين محم  ركشي، بدر الد   الز. 
4- 439المصدر نفسه، ص. 
5- 350ص ،1، جالمصدر نفسه. 
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، و هذا ا و ل معنىا ق بما بعده لفظا معناه، و لم يتعل   لوقف على كلام ت  و هو اام:*الوقف التّ 
 سن الوقف عليه و البتداء بما بعده.الوقف يح  

 ا و معنى.قه بما بعده لفظا ا، مع تعل  ي معنى صحيحا و هو الوقف على ما يؤد    *الوقف الحسن:

                 ا قه بما بعده لفظا ة تعل  لشد   معنى صحيح، و ذلك يهو الوقف على مال يؤد    *الوقف القبيح:
 و معنى.

قه بما بعده من جهة المعنى ا مع تعل   صحيحا ي معنىا هو الوقف على ما يؤد    *الوقف الكافي:
 .(1)ويحسن الوقف عليه و البتداء بما بعده

و الإشارات على مواضع الوصل و الوقف  تي تدل  الإشارات المكتوبة في المصحف ال   كما أن       
د بها تسهيل القراءة قص  ة ي  جويد، و نحو ذلك من أمور اصطلاحي  المساعدة على تطبيق أحكام الت  

قيم، شرط أن ذلك يساعد حافظ القرآن الكريم على مراعاة علامات الوقف و التر   و تقريبها، كل  
إذا تلقاه  ن إتقانه إل  القرآن الكريم ل يمك واحي؛ لأن  يتلقاه عن شيخ يكون قدوة له في جميع الن  

 .الحافظ مشافهةا 

       لاوة و آداب الت   حفظ القرآن الكريم و تلاوته و اللتزام بأحكام الوقف و من هنا نخلص أن  
نة قيم لدى أفراد العي  ة و تطوير مهارة مراعاة علامات الوقف والتر  و الحفظ ساعد على تنمي  

 ة.جريبي  الت  
І-1- ا:ا صحيحا ص المقروء تحديدا ة للنّ ة العامّ مهارة تحديد الفكر  -د 

ة قد بلغ جريبي  ط نقاط تلاميذ المجموعة الت  متوس   ( أن  30ابق رقم )ضح من الجدول الس  يت       
ص المقروء ة للن  في أداء مهارة تحديد الفكرة العام   (0,443) و بانحراف معياري قدره (0,740)

بانحراف معياري و  (0,540)ة قد بلغ جريبي  المجموعة الت  ط نقاط تلاميذ ا متوس  ا، أم  ا صحيحا تحديدا 
من  و هو أقل    (0,038)بمستوى دللة  (2,10)، و بلغت قيمة )ت( (0,503)قدره 

ابطة في ة و الض  جريبي  ة بين المجموعتين الت  يشير إلى وجود فروق ذات دللة إحصائي   ، و هذا(5%)
                                                           

1-   320،323،334ص،د الجرمي، معجم علوم القرآن إبراهيم محم. 
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نة الحافظة لجزء تبارك في أداء تفوق أفراد العي   ة، أي  جريبي  نة الت  أداء هذه المهارة لصالح تلاميذ العي  
 ا.ا صحيحا ص المقروء تحديدا ة للن  مهارة تحديد الفكرة العام  

ق المجموعة الحافظة في أداء هذه المهارة يعود إلى حفظ القرآن سبب تفو   و تعتقد الباحثة أن       
ة قراءة هناك علاقة وثيقة بين صح   يم؛ و ل شك أن  لطق الس  ة مهارة الن  ذي ساهم في تنمي  الكريم ال  

زيد ت   النطق   سلامة   على المعنى، و ل شك أن   مبنى الكلام قائم   أن   معلوم  »ص و فهم معناه ف  الن  
بالكلمة أو بإعرابها؛ فإن المعنى  النطق   عين على التدبر، و إذا اختل  و ت   كمل الإدراك  ، و ت  الفهم  

 -بلا شك-حيح للكلمات يوصلنام الأداء الص  تعل   أن   ، أي  (1)«ا أو غير بين    صا يتغير أو يكون ناق
 ل تحصل إل  ،ع ل تصن  ف و ف و ل تعس  حيحة دون تكل  م القراءة الص  و تعل   ائب،إلى الفهم الص  

ل و كثرة قراءة القرآن الكريم و حفظه أحد الوسائ،(2) ة الأداءسان، و صح  بالممارسة و ترويض الل  
 .-انا سابقا كما بي    -سانالمساعدة على ترويض الل  

الهمز في أذان،  ي إلى تغيير في المعنى، كمد   حيح يؤد   فالحرف إذا لم يخرج من مخرجه الص       
ا ا في كلمة ثمر، و الخاء كافا اء سينا ب، و الث  هاب، و الحاء هاءا في رح  ا في كلمة ذ  ال زايا إبدال الد  و 

 ن  س  أح   لون القراءة  ى الأو  و قد أد  »، (3)ا في جابق، و الجيم قافا د  ا في ص  غينا  في خبير، و القاف
 ر،ب  التد ن  س  لح    الستماع سبيلاا  ن  س  كان ح  الستماع، و  ن  س  لح    أداء ، فكان ح سن  الأداء سبيلاا 

 .(4)«النتفاع  ن  س  لح    ر سبيلاا التدب   ن  س  ح  و 

 ق تلاميذ المجموعة الحافظة في أداء هذه المهارة إلى أن  سبب تفو   رالباحثة تفس    وعليه فإن       
ليم، وهذه المهارة بدورها تساعد على طق الس  ة مهارة الن  حفظ القرآن الكريم ساعد على تنمي  

                                                           
1-   ي   د ناصر الد   انة بنت محم  س  ح ليل إلى تعليم كتاب الله الجليل ، دار ابن حزم، بيروت، ين الألباني، الد  ر الد   د ناص  محم  نت ة ب  ن  ين الألباني و س ك 

 .6، ص2م، ج2004، 1لبنان، ط
2- 208، ص2المرجع نفسه، ج. 
3-   19ص ،ة ساني  كة الل   م القرآن الكريم في اكتساب المل  د العليوي، أثر تعل  يوسف بن عبد الله بن محم. 
4-   ي   د ناصر الد   بنت محم   انةحس  .208، ص2ليم كتاب الله الجليل ،جليل إلى تعين الألباني، الد  د ناصر الد   ة بنت محم  ن  ين الألباني و س ك 
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ة مهارة تحديد الفكرة ي إلى تنمي  ما يؤد    ؛صوصتدريب مستوى فهم معاني الكلمات والجمل والن  
 ا.ا صحيحا وء تحديدا ص المقر ة للن  العام  

І-1- ة ككل :مهارة القراءة الجهريّ  -ذ 
ه توجد ة، ووجدنا أن  ة من مهارات القراءة الجهري  مهارة فرعي   ة لكل  تائج البياني  حنا الن  بعدما وض       

وجود فروق ذات  فبديهي   ،ةجريبي  ة في أداء المهارات لصالح المجموعة الت  فروق ذات دللة إحصائي  
 ضح أكثر:الي يو  حليل الت  ة ككل، و الت  ة بين المجموعتين في مهارة القراءة الجهري  ائي  دللة إحص

نة الحافظة في أداء متوسط أفراد العي   (، نلاحظ أن  30ابق رقم )ظر إلى الجدول الس  بإمعان الن   
، بينما بلغ (1,128)و بانحراف معياري قدره ( 6,000)ة ككل بلغ مهارة القراءة الجهري  

و بانحراف معياري قدره  (4,645)نة غير الحافظة في أداء نفس المهارة بلغ سط أفراد العي  متو 
              ( 0,000)بمستوى دللة  (4,93)ا بلغت د أنه  و بحساب قيمة )ت( و ج   ،(1,543)

   ، و هذا يبين  (0,05) زم لإظهار فروق بين المجموعتين عندللة اللا  و هو أصغر من مستوى الد  
ة لصالح المجموعة جريبي  ابطة و الت  ة بين المجموعتين الض  و يثبت وجود فروق ذات دللة إحصائي  

 الي:سم البياني  الت  ضح في الر  كما هو مو  ،ة جريبي  الت  
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م ارة القرا ة الج رية

يّةالمجموعة التّجريب

ةالمجموعة الضّابط

 

                   ة يّ جريبطات درجات تلاميذ المجموعتين التّ سم البياني لمتوسّ ح الرّ ( يوضِّّ 09كل رقم )الشّ 
 ة.ابطة في أداء مهارة القراءة الجهريّ و الضّ 

حفظ القرآن الكريم و تلاوته ساهم بشكل واضح  ن  إتيجة يمكن القول و من خلال هذه الن      
و هذه  مقارنة بأقرانهم غير الحافظين، نة الحافظةفي تنمية مهارة القراءة الجهرية لدى تلاميذ العي  

م القرآن الكريم على ت بدراسة أثر حفظ و تعل  تي اهتم  ابقة ال  راسات الس  ق مع نتائج الد   تيجة تتفالن  
مستوى المهارات  »ة، كدراسة أحمد رشاد الأسطل بعنوان: اكتساب و تنمية مهارة القراءة الجهري  

دراسة  ، و«ادس وعلاقته  بتلاوة وحفظ القرآن الكريمف الس  ة لدى طلبة الص  ة و الكتابي  القرائي  
ة غوي  ة الممارسات الل  ر حفظ القرآن الكريم كوسيلة من وسائل تنمي  و  د   »ليلى لطرش بعنوان: 

في تقويم لسان  أثر تحفيظ جزء عم   »الببلاوي بعنوان:  ، ودراسة يحيى« ا()مهارات القراءة أنوذجا 
 وغيرها. «ادس طفل العام الس  

 :ن  إتيجة يمكن القول وبناءا على هذه الن       
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ة يرجع إلى اني  ة أفضل من تلاميذ المجموعة الث  أداء تلاميذ المجموعة الأولى في مهارة القراءة الجهري   *
 و سكناته  وتي و ائتلاف في حركاتهز باتساق في نظامه الص  ذي يتمي  تأثرهم بلغة القرآن الكريم  ال  

ا بطريقة ل يمكن أن يصل ا رائعا ا و ائتلافا اته و اتصالته و سكتاته، اتساقا عجيبا اته و غن  د  و م
 يكمن في نظم حروفه و رصفها  ز بجمال لغوي   كلام آخر من منظوم و منثور، كما يتمي    إليها أي  

جويد، فيتألف من ذلك المجموع وفق قواعد الت   ىحيث يظهر ذلك حين يؤد،و ترتيب كلماته 
 .(1)اذو أخ   شقالب لفظي مده

            رة حفظ و تلاوة القرآن الكريم و مهارتي القراءة و الستماع ة بين مهارتباطي  العلاقة ال *
لما كانت مهارات )الستماع، و القراءة الصامتة، و القراءة  » و الفهم، يقول أحمد السمهر:

فإن العلاقة ل يمكن أن تفصل .ة في مهارات التلاوة و التجويد )...(ئيسي  الجهرية( من المهارات الر  
ن الفهم هو الغاية الرئيسية و المشتركة بين جميع هذه إالمهارات و بين عملية الفهم إذ بين هذه 
 .(2)«المهارات 

 الحافظ على ه يربي  صوص؛ لأن  ة في قراءة الن  غبة النفسي  ة و الر  افعي  مي الد  حفظ القرآن الكريم ين   *
كيز ة التر  ة لها أثر كبير على عملي  افعي  و هذه الد   بر و عدم المللأ لديه ملكة الص  شإتقان الحفظ فتن

 ة، اهتمامه بإتقان مهاراتها الفرعي   اشتد   لميذ نحو القراءةة الت  ت دافعي  صوص؛ فإذا اشتد  في قراءة الن  
 قراءة متقنة. نص    الي الوصول إلى قراءة أي  ص، و بالت  تركيزه و انتباهه على قراءة كلمات الن   و اشتد  

І-2-  ّنيثاؤال الإجابة الس: 
ة بين هل توجد فرو  ذات دللة إحصائيّ  »ابع من أسئلة البحث على : ؤال الس  الس   ينص       

 . «الحافظين لجزء تبارك و غي الحافظين له في مهارة تحديد معاني الكلمات؟ 

                                                           
1-   246، 244، ص2د عبد العظيم، مناهل العرفان في علوم القرآن، جرقاني، محم  الز. 
2-  ة وري  ة الس  ة العربي  ة و التجويد و توزيعها على مراحل التعليم العام و المهن في الجمهوري  أحمد السمهر، نوذج مقترح لتحديد مهارات التلاو

 .610م، ص2011(، 27ة جامعة دمشق، المجلد )ة(، مجل  )دراسة ميداني  
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           رجات ة للد  طات الحسابي  ؤال قامت الباحثة بحساب المتوس  وللإجابة عن هذا الس         
لمعرفة دللة الفروق بين المجموعتين في  ،test (t)ة باستخدام اختبار )ت( المعياري   نحرافاتالو 

 الي:حو الت  تائج على الن  ي لمهارة تحديد معاني الكلمات، بحيث ظهرت الن  المجموع الكل   

 المجموعة
المتوسط 
 الحسابي

الإنحراف 
 المعياري

 ةدرجة الحريّ 
قيمة 
 )ت(

مستوى 
 للةالدّ 

 يقعلالتّ 

 0,770 5,240 ةجريبيّ التّ 
98 7,789 0,000 

دالة عند مستوى 
 0,795 4,020 ابطةالضّ  0,05

 ابطةضّ ط المجموعة الة و متوسّ جريبيّ ط المجموعة التّ ضح الفرو  بين متوسّ ( يوّ 31الجدول رقم )
 في أداء مهارة تحديد معاني الكلمات.

ة في أداء هذه جريبي  ط تلاميذ المجموعة الت  متوس   ، أن  تائج الواردة في الجدول أعلاهتشير الن        
(، و في الوقت نفسه بلغ متوسط تلاميذ 0,770( و بانحراف معياره )5,240ر ب  )المهارة قد   

وفي ضوء  (0,795( و بانحراف معياري قدره )4,020)ب   ابطة في أداء نفس المهارةالمجموعة الض  
 (، وهو أقل  0,000( بمستوى دللة )7,789يث بلغت )حساب قيمة )ت( ح هذه البيانات ت  

ة بين المجموعتين في أداء مهارة على وجود فروق ذات دللة إحصائي   دليلاا  %(، و هذا يعد  5من )
 الي:سم البياني الت  ضح في الر  تحديد معاني الكلمات لصالح المجموعة الأولى، كما هو مو  
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م ارة تحديد معاني الكلمات

ةالمجموعة التّجريبيّ 

المجموعة الضّابطة

 
ة جريبيّ سم البياني لمتوسط درجات تلاميذ المجموعتين التّ ح الرّ ( يوضِّّ 10قم )كل ر الشّ 

 ابطة في أداء مهارة تحديد معاني الكلمات.والضّ 
ذي ر ال  و  وجود هذه الفروق بين المجموعتين  في أداء هذه المهارة يعود إلى الد   و ترى الباحثة أن      
   ساب مهارة تحديد معاني الكلمات و تنميتها م القرآن الكريم في اكتيه حفظ و تعل  يؤد   

ة مهارة الفهم ه يرمي إلى تنمي  القرآن على استخدام العقل و الفكر، فإن   وتحسينها؛ وعندما يحث  
و تنميته و إعطائه القدرة  بترويضه إل   والإدراك، و الإنسان ل يستطيع أن يطلق العقل من عقالة

ائم يقول عبد الد  ،(1)أمل في معاني القرآن و آياتهدبر و الت  الت  و ظر على الستيعاب من خلال الن  
 ة الفهم، و ذلك لأن  إنن أعتبر أن حفظ القرآن هو أهم عامل لتوسيع المدارك و قو  »الكحيل: 

ر من العلوم شقيل و العظيم، يسهل عليه أن يفهم كلام البالذي يفهم كلام الله و هو الكلام الث  
أما آيات القرآن الكريم »د المعتوق: ، و يقول أحمد محم  (2)«بة حقيقية وغيرها و هذا عن تجر 

   والأحاديث الشريفة فإن حفظها بلا شك يهذب لسان الناشئ و يسمو بسليقته و يرتقي بلغته
                                                           

1-   م، من موقع:2014،ة و تنميتها صورات العقلي  حمزة حسن سليمان، أثر القرآن في بناء القدرات و الت 
 http://www.tafsir.net /article/4783/printable                                                                                                                  

2-   ع:من موق،أثير المذهل للقرآن على الإنسان ائم الكحيل، الت  عبد الد 
 http://www.kaheel7.com/ar/index.php/2012-12-04-18-34-25/365-2011-08-08-01-21-00 

http://www.tafsir.net/
http://www.tafsir.net/
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و إن لم يدرك و يفهم كل ما يحفظ، غير أن درته على السترجاع و التذكر حتى كما ينمي ق
ا يجعل ألفاظ النص الذي يحفظه ا عاما ا و فهما فظ و إن كان إدراكا و فهمه لمضمون ما يح إدراكه

في الستخدام. و الناشئ ل ا أكثر فاعلية ا في الذاكرة و أخيرا و ثباتا  اا و أكثر رسوخا أكثر وضوحا 
يمكنه التصرف في النص القرآني و ل في نص الحديث النبوي، و لكن يمكنه أن يشير إلى معناه 

  الي، على نحو يتناسب مع عمره العقلي؛ كأن يقول مثلاا: إن الآية الكريمة:العام و غرضه الإجم
يب ة   مِّن أ ص اب   م ا﴿ مِّن بِّالل ِّ  و م ن الل ِّ  بِّإِّذ نِّ  إِّل   م صِّ دِّ  ي ـؤ  ء   و الل   بِّك لِّّ  ق ـل ب ه   ي ـه  تشير ( 1) ﴾ع لِّيم   ش ي 

 ط ل ق ك ن  أ ن إِّن ر ب ه   ع س ى﴿ن الآية الكريمة:إلى وجوب الإيمان بقضاء الله و قدره. أو أن يقول: إ
نك ن   أ ز و اجاا ي ـب دِّل ه   راا مِّّ يـ  لِّم ات   خ  مِّن ات  ق انِّت ات   م س   س ائِّح ات  ث ـيِّّب ات   ت ائِّب ات  ع ابِّد ات   م ؤ 

إن فهمه لهذا  .تشير إلى الصفات الفاضلة للمرأة المسلمة، أو إلى صفات المرأة المؤمنة( 2) ﴾و أ ب ك اراا
ك في حفظه للنص، و يعينه على تصور مفردات شالمعنى الإجمالي المختصر للنص يسارع بلا 

 .                                                              (3)«النص يهيئ له مناسبة جيدة لستخدام بعض المفردات اللغوية المختزنة في ذاكرته

ق بمستوى الفهم، و كان القرآن الكريم حيح للكلمات تتعل  تحديد المعنى الص   مهارة و بما أن       
فظي أسلوبه الل   ؛ لأن  -ةراسات العلمي  نته الد   كما بي    -من العوامل المساعدة على تنميته و تطويره

 دبرة من خلال الت  ة و تحقيق المكتسبات العلمي  ة العقلي  الإنسان على بناء القدرات المعرفي   يحث  
هن و العقلي لديه، و قارئ القرآن شاط الذ  هوض بالإنسان، و توسيع دائرة الن  ظر للن  فكر و الن  الت  و 

ح مداركه من خلالها، فيقذف رة؛ بل و تتفت  لاوة المستم  درك هذا و يستوعبه من خلال الت  الكريم ي  
قِّهِّ  م و ج  مِّّن ي ـغ ش اه   يّ  بَ  ر  لج ِّّ  فيِّ  ك ظ ل م ات   أ و   ﴿، قال تعالى:(4) االله في قلبه نورا  قِّهِّ  مِّّن م و ج   ف ـو  ف ـو 

ر ج  ي د ه   إِّذ ا ب ـع ض   ب ـع ض ه ا ف ـو     ظ ل م ات   س ح اب    ف م ا ن وراا الل   ل ه   يَ  ع لِّ  ل    ي ـر اه ا و م ن ي ك د   ل    أ خ 

                                                           
1-   11 غابن، الآيةسورة الت. 
2-   05حريم ، الآية سورة الت. 
3-   181 ،180تها، صتها، مصادرها، وسائل تنمي  غوية أهمي  د المعتوق، الحصيلة الل  أحمد محم. 
4- م، من موقع:2014،تها ة و تنمي  صورات العقلي  ثر القرآن في بناء القدرات و الت  حمزة حسن سليمان، أ 

 http://www.tafsir.net /article/4783/printable.          

http://www.tafsir.net/
http://www.tafsir.net/


 الدِّراسة الميدانيّة إجراءاتها و نتائجها                                             فصل الثاّلث :ال

342 
 

ه م م اء نمِّ  د اب ة   ك ل   خ ل ق   و الل   ﴿ و قال أيضا:،(1)﴾ن ور   مِّن ل ه   نـ  ي م ن ف مِّ ه م ع ل ى يَ  شِّ نـ   ب ط نِّهِّ و مِّ
ي م ن ه م ع ل ى يَ  شِّ ِّ و مِّنـ  ل ين  ي م ن رِّج  ء   ك لِّّ  ع ل ى الل    ي ش اء إِّن   م ا الل    يَ  ل ق   ع ل ى أ ر ب ع   يَ  شِّ  ش ي 

ل بها الحافظ إلى فهم وس  تي يتعائم الكبرى ال  من الد   حفظ القرآن الكريم يعد   أن   ، أي  (2)﴾ق دِّير  
 على إقبالا  م أشد  ما كان المتعل  وكل   ي العزيمة على فهمه،مه يقو   تعل   القرآن و معرفته، كما أن  

ت د و ا و ال ذِّين  ﴿تعالى: ا له كان به أفهم، قالالقرآن، و تعظيما  آت اه م   ه داى ز اد ه م   اه  و 
صوير ز القرآن الكريم بأسلوب الت  تمي   أن  -ما سبق قولهبالإضافة إلى  -وترى الباحثة، (3)﴾ت ـق واه م  

       القارئ  إمتاع ه يهدف إلىلأن   ة هذه المهارة؛لك يساعد على تنمي  ره و آياته كذو  في جميع س  
إفهام المعنى ول بتحقيق فالبلاغة في القرآن ل تكمن في  للأفهام، تقريب المعانيأثير فيه، و و الت  

                                .(4) «فظحسن صورة من الل  إيصال المعنى إلى القلب في أ   »،إنا تكمن في   اللفظ على المعنى
 ر  و  زه ببراعة تصوير المواقف و تحديد المعاني و تعميق المشاعر و ثورته في أفانين الكلام له د  وتمي       
 لها ةالألفاظ القرآني   ات؛ و ذلك لأن  في تطوير و تنمية مهارة تحديد معاني الكلم -اأيضا -بارز  

القرآن الكريم يورد المعنى الواحد  ل يعرفون منتهاها، أي أن  ة يعرف البشر مبتداها و هي  أبعاد إل
                                                             .(5) بألفاظ وبطرق مختلفة، وبمقدرة خارقة تنبهر أمامها أنفاس الفصحاء و البلغاء

موضع  للة( تجعل الحافظ يبحث عن معناها في كل  ة غير محدودة الد  وهذه الميزة )الألفاظ القرآني  
ة ضخمة، ا يكسبه مفردات لغوي  م  ،فسير غة و كتب الت  ة و كتب الل  غوي  ا على المعاجم الل  معتمدا 

ادفاتها أو الكلمات رح مفرداتها و تقديم متر شنص و  يستطيع بها أن يفهم معاني كلمات أي  
 الأقرب منها في المعنى.

                                                           
1-   40ور، الآية سورة الن. 
2-   45ور، الآية سورة الن. 
3-   17الآية ،د سورة محم. 
4-   د زغلول سلام، دار المعارف، د خلف الله و محم  بن عيسى و آخران، ثلاث رسائل في إعجاز القرآن، تحقيق و تعليق محم   ماني، علي  الر

 .75،76م، ص1976، 3القاهرة، مصر، ط
5-   60ص ،ديق، من روائع الإعجازالح الص  د الص  محم. 
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   ا، يساعد حامله استماعا ا و قراءة و حتى  ما ا و تعل  القرآن الكريم حفظا  و هكذا نخلص إلى أن     
 .خاصة تحديد معاني الكلماتة مستوى الفهم عامة ، و مهارة على تنميو سامعه و قارئه 

І-3-  ّلثاؤال الثّ إجابة الس: 
ة بين هل توجد فرو  ذات دللة إحصائيّ » امن من أسئلة البحث على:ل الث  ؤاالس   ينص      

 «.ة؟ حويّ الحافظين لجزء تبارك و غي الحافظين له في مهارة المواءمة النّ 
ي لمهارة ساؤل لمعرفة دللة الفروق بين المجموعتين في المجموع الكل   من أجل الإجابة عن هذا الت     

ة المعياري   والنحرافاترجات ة للد  طات الحسابي  الباحثة باستخدام المتوس   ة، قامتحوي  المواءمة الن  
 ضح نتائجها كما يلي:الي يو  باستخدام اختبار )ت(، والجدول الت  

 المجموعة
 

ط المتوسّ 
 الحسابي

نحراف الإ
 المعياري

 ةدرجة الحريّ 
 قيمة 

 )ت( 
مستوى 

 للةالدّ 
 عليقالتّ 

 0,501 3,560 ةجريبيّ التّ 
98 2,618 0,010 

دالة عند مستوى 
 0,832 3,200 ابطةالضّ  0,05

  ابطةط المجموعة الضّ ة و متوسّ جريبيّ ط المجموعة التّ ح الفرو  بين متوسّ ( يوضّ 32الجدول رقم )
 ة.حويّ في أداء مهارة المواءمة النّ 

لامات تلاميذ ط عمتوس   ضح لنا أن  ة الموجودة في الجدول أعلاه، يت  قمي  في ضوء البيانات الر      
(، بينما 0,501( و بانحراف معياري قدره )3,560ة في أداء هذه المهارة بلغ )جريبي  المجموعة الت  

و بانحراف معياري قدره  (3,200ابطة فقد بلغ )متوسط علامات تلاميذ المجموعة الض  
(، و هو أصغر من 0,010( بمستوى دللة )2,618ا قيمة )ت( فقد بلغت )(، أم  0,832)

د وجود تيجة تؤك  (، و هذه الن  0,05زم لإظهار فروق بين المجموعتين عند )للة اللا  توى الد  مس
ابطة، و لقد كانت نة الض  ة و تلاميذ العي  جريبي  ة بين تلاميذ المجموعة الت  فروق ذات دللة إحصائي  
 الي:سم البياني الت  ح في الر  ة، كما هو موض  جريبي  نة الت  الفروق لصالح تلاميذ العي  
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م ارة الموا مة النحوية

التجريبية 

الضابطة

 
 ةجريبيّ ط درجات تلاميذ المجموعتين التّ سم البياني لمتوسّ ح الرّ ( يوضّ 11الشكل رقم )

 ة.حويّ ابطة في أداء مهارة المواءمة النّ الضّ و 
( إلى فضل 11كل رقم )ش  ( و ال32تي أظهرها الجدول رقم )تائج ال  رجع الباحثة هذه الن  وت      

لميذ ف قدرة الت  شتي تكة، هذه المهارة ال  حوي  ة مهارة المواءمة الن  في تنمي   هوتعل مالكريم  حفظ القرآن
ترتيبها ة و وحركتها الإعرابي   ا( على معرفة موقع الكلمة ي الشيء  تلقائي  غة )يؤد  واعية بقواعد الل  اللا  

القرآن  المهارة يعود إلى أن   أثير الإيجابي لحفظ القرآن الكريم على تنمية هذهفي الجملة؛ وهذا الت  
، نزل بلسان عربي    ه أفصح نوذج لغوي   غة؛ لأن  حو والل  موذج المثالي للاحتذاء به في الن  ل الن  الكريم يمث  

إِّن ه  ﴿ وجل: بيان، قال عز  الت  الفصاحة و  مبين، بلغ أعلى درجات البيان وأرقى مراتب عربي    ل ت نزِّيل   و 
، (1)﴾م بِّين   ع ر بيِّّ   بِّلِّس ان   *ال م نذِّرِّين   مِّن   ق ـل بِّك  لِّت ك ون   ع ل ى*الأ  مِّين   الر وح   بِّهِّ  ز ل  ن ـ * ال ع ال مِّين   ر بِّّ 

ومع ما يستتبع كل جملة من  حو في تركيب جملهاة خاضعة لقواعد الن  الآيات القرآني   لذلك فإن  
و إعرابها  دا وفق حركاتها جي   اة حفظور القرآني  اشئ الآيات و الس  ظ الن  و إذا حف  ؛(2)مكملات

حسب موقعه و ترتيبه؛ فيصبح  ة السليمة، و هيئة الكلام العربي  حوي  انطبعت في ذهنه الأسس الن  

                                                           
1-   192،193،194،195 ات :عراء، الآيسورة الش. 
2- 294أحمد جمال العمري، مفهوم الإعجاز القرآني، دار المعارف، مصر، )د.ط(، )د.ت(، ص. 
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ام بالقواعد ، رغم جهله الت  هذه الكلمة في هذا الموقع تأتي مرفوعة أو منصوبة أو مجرورةا  يعرف أن  
د سعيد رمضان وتطبيقها، يقول محم   لإعرابق قواعد ال عليه فيما بعد تذو  هذا الأساس يسه   ،

دارس اليوم، المة في غة العربي  الأساس الذي لبد منه أول لرفع مستوى الل   »: -رحمه الله–البوطي
ة أصبح سبيل هضمه وتفهمه للقواعد فإذا ما توفر هذا الأساس لدى  الطالب في طفولته البتدائي  

 .(1) «ة وفقهها وآدابها سهلا ميسرا العربي  
ІІ-  ّو مناقشتها  راسةمن أسئلة الدِّ  الخامس والسادسو  رابعؤال القة بالسّ تائج المتعلِّّ الن    

 و تفسيها:
ІІ-1-  ّرابعالؤال إجابة الس: 
ة هل توجد فرو  ذات دللة إحصائيّ »ة على: راسة الفرعي  من أسئلة الد    الرابعؤال الس   ينص      

 .«غوي؟لحافظين له في مهارة تمييز الخطأ اللّ بين الحافظين لجزء تبارك و غي ا
لمجموعتين في مهارة ذي يهدف إلى معرفة دللة الفروق بين اال   ؤال،الإجابة عن هذا الس  لغرض    

حساب متوسط  ذي يعتمد علىال  (test-t) )ت(استخدمت الباحثة اختبار الخطأ، تمييز
 :الت الي يوض ح ذلك  ة، و الجدولت المعياري  نحرافاالإابطة و ة و الض  جريبي  درجات المجموعة الت  

 المجموعة
 

ط المتوسّ 
 الحسابي

نحراف الإ
 المعياري

 قيمة )ت( ةدرجة الحريّ 
مستوى 

 للةالدّ 
 عليقالتّ 

 0,662 3,640 ةجريبيّ التّ 
98 5.432 0,000 

دالة عند مستوى 
 1.120 2.640 ابطةالضّ  0,05

وسّط المجموعة التّجريبيّة ومتوسّط المجموعة           ( يوضّح الفرو  بين مت33الجدول رقم )
 الضّابطة في أداء مهارة تمييز الخطأ اللّغوي.

ة في جريبي  ط المجموعة الت  متوس   ضح أن  تائج الموجودة في الجدول أعلاه، ات  من خلال عرض الن       
ط درجات ا متوس  أم  (، 0,662( و بانحراف معياري قدره )3,640)أداء مهارة تمييز الخطأ بلغ 

                                                           
1-  بي ة الإسلامي ة في ميزان البحث، ص،البوطي  .81محم د سعيد رمضان ، تجربة التر 
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   (، 1,120(، و بانحراف معياري قدره )2,640بلغ )فابطة في أداء نفس المهارة المجموعة الض  
من  ( و هو أقل  0,000( بمستوى دللة )5,432ا بلغت )جد أنه  و بحساب قيمة )ت( و  

هارة تمييز ة  بين المجموعتين في مواضح على وجود فروق ذات دللة إحصائي   ر  %(، و هذا مؤش  5)
 ح أكثر:الي يوض  كل الت  ة، والش  يجريبنة الت  الخطأ لصالح أفراد العي  
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م ارة تمييز الخط�

يّةالمجموعة التّجريب

ةالمجموعة الضّابط

 
ة جريبيّ ط درجات تلاميذ المجموعتين التّ سم البياني لمتوسّ ح الرّ ( يوضِّّ 12كل رقم )الشّ 

 .اللّغوي ابطة في أداء مهارة تمييز الخطأالضّ و 
   ة إلى حفظ جريبي  اتج و هذا الفرق بين المجموعتين لصالح المجموعة الت  الن  الباحثة هذا  وو تعز     

 م القرآن الكريم، و ذلك لعتبارين اثنين:و تعل  
 ل:الأوّ  عتبارال

ارة يعود إلى تدربهم ة لهذه المهجريبي  نة الت  م الواضح في أداء أفراد العي  قد  هذا الت   ترى الباحثة أن      
نهم وأعينهم وأيديهم على سماع وقراءة وكتابة أعلى نوذج في الفصاحة والبيان اذآن ر  ومارستهم وتم

ص ائم لآيات الن  كرار الد  هذا الت   ك أن  شماع والقراءة والحفظ المتكرر، ول ،وذلك من خلال الس  
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حتى »الإنسان  فس أن   علماء الن  وقد بين  ،هن وترسيخه ي إلى انطباعه في الذ  القرآني العظيم ، يؤد  
 .(1)«مرة 21إلى  6تبرمج على مسألة معينة أو سلوك مختار ينبغي عليه ترديده أو تكراره من ي

ز بين الخطأ ة يجعله يمي  غة العربي  ل في الل  موذج الأو  اتج عن تكرار حفظ الن  وهذا التبرمج الن      
 غوي .الي اكتساب مهارة تمييز الخطأ الل  وكتابة ، وبالت   حيح قراءةا والص  

 اني :عتبار الثّ لا
الباحثة  فإن   ؛ النتباهة كيز وشد  كاء والتر  غوي ترتبط بمستوى الذ  لما كانت مهارة تمييز الخطأ الل      

ة على تنمية المستوى العقلي جريبي  حفظ القرآن الكريم ساعد تلاميذ المجموعة الت   تعتقد أن  
حفظ القرآن وتلاوته تطلق  ة أن  اسات العصبي  ر ة ،إذ أثبتت بعض الد   ة والإدراكي  والمهارات المعرفي  

ة ز به الآيات القرآني  ، وذلك لما تتمي  (2)ةة وإدراكي  ة مهارات معرفي  ي عد  ماغ وتغذ  نة في الد   خلايا معي  
أمل بقدر ما يقرأ ، وأن يحاول استعادة أفكاره ر والت  فكتي تدعو إلى الت  ال  »ة مخاطبة العقل ،بخاصي  

تي تحثه على ولوج أبواب التقدم والمعرفة ، واكتشاف يقف على الآيات ال  مرات ومرات ، حتى 
أدواتها ووسائلها ، وإل فما المغزى من تكرار كلمة العلم والعقل والفكر والنظر واللب مئات المرات 

عل الذكاء ، شهو الذي ينمي الفكر وي»ة الآيات القرآني   مع جاوب، وهذا الت  (3)«في القرآن الكريم
 .(4)«د القريحة ويوق
من أهم المناشط لتنمية ،يعتبر حفظ القرآن الكريم  » كتور عدلي عبد الرؤوف الغزالي :يقول الد     

ا من خلق الذكاء لدى الأطفال ، ولم ل ؟ والقرآن الكريم يدعونا إلى التأمل والتفكير ، بدءا 
وخلق ما حولنا من أشياء  السموات والأرض ، وهي قمة التفكير والتأمل ، وحتى خلق الإنسان ،

                                                           
1-   من موقع  (ةة العصبي  غوي  ة على البرمجة الل  ة عصري  قي  دراسة تطبي)تها ة وتنمي  رات العقلي  صو  حمزة حسن سليمان ، أثر القرآن في بناء القدرات والت ،

:                                                                         http://www.tafsir.net/article/4783/printable 
2-   ابع من القرآن الكريم وثقافته من موقع : عليم الن  هانزل توماس ، الت 

http://www.ma whiba.org/articles/pages/Details.aspx ?str=320.46bc51e2-4c4b-451a-8688-
21c444f8fdda. 

3-   من  ة ( ،وية العصبي  ة على البرمجة اللغ  ة عصري  تها ) دراسة تطبيقي  ة وتنمي  رات العقلي  صو  حمزة حسن سليمان ، أثر القرآن في بناء القدرات والت
       http://www.tafsir.net/article/4783/printable                                                                     :موقع
4-  .المرجع نفسه 

http://www.ma/
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وحفظ القرآن الكريم ، وإدراك معانيه ، ومعرفتها معرفة كاملة ،  .ليزداد إيماننا ويمتزج العلم بالعمل
بل ونجد كبار أذكياء العرب وعلماءهم وأدباءهم ،يوصل الإنسان إلى مرحلة متقدمة من الذكاء 

ة التي توسع الفكر والإدراك ، فحفظ القرآن يحفظون القرآن الكريم منذ الصغر ، لأنه القاعدة الهام
فت دراسة إحصائية تحليلية أن حفظ شوقد ك .الكريم يؤدي إلى تنمية الذكاء وبدرجات مرتفعة

وكان   )...(القرآن الكريم في سن مبكرة ينمي مدارك الأطفال واستيعابهم بدرجة أكبر من غيرهم
؛حتى يحفظ للحدث  –ث وغيره من العلوم يرفضون تدريس الحدي -رحمهم الله –كثير من السلف 

 .(1)«لا القرآن أو  
خ في ذهن حافظه ة رس  ور القرآني  م الآيات والس  حفظ وتعل   ن  إقول ، ومن هنا نستطيع أن ن     

مرن والممارسة هي سبيل هذه البرمجة كرار والت  وكان الت   -حسب عمره العقلي -هيئة الكلام العربي
نتباه لاكيز و ة التر  ظر وشد  قة الن  اشئ على د   ي أيضا قدرة الن   عن هذا ينم   ة في ذهنه ، فضلاغوي  الل  

ناتها مهارة تي من بين مكو  ة ، ال  غوي  ة القدرة الل  كاء ، وهذا بدوره يساعد على تنمي  ورفع مستوى الذ  
 غوي .تمييز الخطأ الل  

ІІ-2- امسإجابة السّؤال الخ: 
هل توجد فرو  ذات دللة إحصائية بين »البحث على:  من أسئلة امسينص  الس ؤال الخ     

 .«الحافظين لجزء تبارك و غي الحافظين له في مهارة التذكر؟
اؤل قامت الباحثة بحساب المتوسطات الحسابية للد رجات هذا الت س و للإجابة عن     

ي ة بين المجموعتين لدراسة الفروق الإحصائ (test tوالنحرافات المعياري ة، مستخدمة اختبار )ت( )
 تائج: ( يوضح تلك الن  34لت الي رقم )في المجموع الكل ي لمهارة الت ذكر الل غوي، و الجدول ا

 
 

                                                           
1- 5عدلي عبد الرؤوف الغزالي، قواعد وفوائد في تحفيظ القرآن الكريم للأطفال ، ص. 
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 المجموعة
المتوسّط 
 الحسابي

النحراف 
 المعياري

 قيمة )ت( درجة الحريةّ
مستوى 
 الدّللة

 التّعليق

 1.208 5.760 التّجريبيّة
98 3.482 0.001 

دالة عند مستوى 
 1.343 4.870 الضابطة 0.05

( يوضّح الفرو  بين متوسّط المجموعة التّجريبيّة و متوسط المجموعة الضّابطة 34جدول رقم )
 في أداء مهارة التّذكر اللّغوي

على الجدول أعلاه، يتبين  لنا وجود فروق ذات دللة إحصائية بين المجموعتين لصالح  بناء     
      ( 5.760)ارك، لأن  متوسط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية بلغ المجموعة الحافظة لجزء تب
بينما متوس ط درجات التلاميذ المجموعة الضابطة بلغ (، 1.208) و بانحراف معياري قدرة

بمستوى دللة  (3.782)، و بلغت قيمة )ت( (1.343)و بانحراف معياري قدره  (4.870)
زم لإظهار الفروق بين المجموعتين عند و هو أصغر من مستوى الدللة (0.001) م ا  (0.05)اللا 

يبرهن تفو ق المجموعة الت جريبي ة على المجموعة الض ابطة في أداء هذه المهارة، كما هو موضح في 
 الرسم البياني التالي:

0

1

2

3

4

5

6

م ارة الت كر

التجريبية 

الضابطة

 
وعتين ) التّجريبيّة ( يوضّح الرّسم البياني لمتوسط درجات تلاميذ المجم13الشكل رقم )

 غوي.ذكر اللّ والضّابطة( في أداء مهارة التّ 
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و لم ا كان الت ذكر يرتبط بالمستويات الأكاديمي ة العليا و المستوى المعرفي، فإن الباحثة ت رجع       
أظهرت العديد من »الفرق بين المجموعتين في أداء هذه المهارة إلى حفظ و تعلم القرآن الكريم، إذ 

سات علاقة دور القرآن الكريم في تنمية المهارات المعرفية الأساسية. فعلى سبيل المثال أثبتت الدرا
إحدى هذه الدراسات التي قام بها أحد علماء الأعصاب أن  هناك علاقة واضحة بين قراءة القرآن 

الباحث أن الستماع و الإنصات لآيات القرآن اكتشف و نشاط بعض الخلايا الدماغية، فقد 
للذاكرة  الص دغي في الدماغ الذي يحتوي على المركز الحصين الكريم المتلو ة تنش ط و تحف ز الفص  

القرآن الكريم بكتابة  بجميع عناصرها. و أكثر من ذلك: فعندما يقوم المستمع أثناء استماعه لتلاوة
دأ بالعمل و كل ما الدماغ هي التي تتعامل مع الن غم الموسيقي و تب ما يسمعه فإن  منطقة خاصة في

ا تزيد من   .(1)«كفاءة في التعل م و التذك رالازداد تنشيط هذه المنطقة فإنه 

و ترى الباحثة أن  عملي ة حفظ و تكرار و استرجاع المحفوظ من الآيات القرآنية، له أثر إيجابي       
كثرة و  لقرآن،إن  حفظ ا »على تقوية الذاكرة و تنشيطها، يقول عدلي عبد الرؤوف الغزالي: 

مدارسته و تكراره، يقوي ذاكرة حافظيه، ويشحذ أذهانهم، فتراهم: أسرع الناس بديهة، و أكثرهم 
احفظا، و أشدهم فهما واستيعابا، و هذا ل يحتاج إلى برهان أو  يكفي أن ننظر حول  دليل و إن 

لدروسهم، وأحفظ من  طلاب المدارس والمعاهد والجامعات، لتجد أن  الحافظين للقرآن منهم، أتقن
غيرهم، وهم على الدوام في طليعة المتفوقين، مع أن الجميع في سن متقاربة، وظروف بيئية 

 .(3)«(2)﴾واتقوا الله و يعل مكم الله ﴿واجتماعية واحدة. قال الله تعالى:
II-3-  السادسإجابة السؤال: 

ذات دللة إحصائية بين  هل توجد فرو »من أسئلة البحث على:  السادسينص  الس ؤال      
 «الحافظين لجزء تبارك و غي الحافظين له في مهارة التّعبي الكتابي؟

                                                           
1- نابع من القرآن الكريم و ثقافته من موقع:هانزل توماس، التعليم ال 

 http://www.mawhiba.org.larticle/pages/petails.aspx?str=320,46bc51e2-4c4b-451a-8688-

21c444f8fdda 
2-  282سورة البقرة، الآية. 
3-  23عدلي عبد الرؤوف الغزالي، قواعد و فوائد في تحفيظ القرآن الكريم للأطفال، ص. 
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هذا الس ؤال، استخدمت اختبار )ت(الذ ي يكشف الفروق  حتى تجيب الباحثة عنو     
الإحصائية بين المجموعتين في كل  مهارة فرعية من مهارات الت عبير الكتابي، و في المجموع الكل ي 

النحرافات  هدفه على المتوسطات الحسابية و ذه المهارة، ويعتمد هذا الختبار للوصول إلىله
 ح تلك البيانات الرقمية: المعيارية لعلامات كل  مجموعة في كل مهارة، و الجدول التالي يوض  

( يوضّح الفرو  بين متوسط المجموعة التّجريبية و متوسط المجموعة الضابطة 35الجدول رقم )
 في أداء مهارة التّعبي الكتابي و مهاراته الفرعيّة

 عبير الكتابي(، يجدر بنا أن نبين  الت  هائي لنتائج المهارة الكلية )قبل كشف بيانات الت حليل الن       
قمية لكل  مهارة فرعي ة مقيسة من مهارات الت عبير الكتابي، ث محاولة تحليلها و تفسيرها البيانات الر  

 م
مهارات 
التعبي 
 الكتابي

 تلاميذ المجموعة الضّابطة تلاميذ المجموعة التّجريبية
درجة 

 ريةّالح
قيمة 
 )ت(

مستوى 
ليق الدللة

التع
 

المتوسط 
 الحسابي

النحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

النحراف 
 المعياري

0
1

جم 
الح

 

0.860 0.226 0.680 0.242 98 3.83

4 0.000 

وى 
مست

ند 
ة ع

دال
0.
05

 

0
2

ون  
ضم

الم
حية 

النا
(

رية(
فك

ال
 

2.196 0.956 1.395 0.756 98 4.64

 عن 0.000 1
دالة

وى 
مست

د 
0.
05

 

0
3

لغة 
ة ال

لام
س

 

2.266 0.870 1.822 0.712 98 2.79

0 0.006 

ند 
ة ع

دال وى 
مست

0.
05

 

0
4

عبي 
 الت

فنيّة
 

0.487 0.333 0.485 0.252 98 0.03

7 0.970 

وى 
مست

ند 
ة ع

دال
0.
05

 

0
5

يم  
تنظ

ضوع
المو

 

1.076 0.368 0.902 0.372 98 2.34

ة ع 0.021 9
دال

 ند
وى 

ست 0.
05

 

كلية
ة ال

هار
الم

 

6.905 2.020 5.285 1.825 98 4.20

8 0.000 

ند 
ة ع

دال وى 
مست

0.
05
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اتية، لنصل بعدها إلى تحليل الن   و بالت الي الإجابة عن  ة للمهارة ككلتائج البياني  بشكل بعيد عن الذ 
 ؤال الفرعي.هذا الس  

II-3- مهارة مراعاة الحجم المطلوب: أ 
(، أن  متوسط علامات أفراد العي نة 35تائج الموجودة في الجدول الس ابق رقم )تظهر لنا الن      

، وبلغ متوسط علامات (0.226)و بانحراف معياري قدره  (0.860)الحافظة لجزء تبارك بلغ 
، وق د رت قيمة )ت( (0.242)دره و بانحراف معياري ق (0.680)أفراد العينة غير الحافظة له 
و هذا (، % 5) وهو أقل من (0.000)بمستوى دللة  (3.834)حسب الجدول السابق ب  

يعن أن ه توجد فروق ذات دللة إحصائية بين المجموعتين لصالح المجموعة الحافظة، أي تفو ق 
 المجموعة الحافظة له في مهارة مراعاة الحجم المطلوب.

ة مهارة الحجم هم في تنمي  ام القرآن الكريم س هذه الفروق إلى أن  حفظ و تعل  ن تفسيركو يم    
لدى تلاميذ المجموعة الحافظة، فكان أداؤهم أفضل من تلاميذ المجموعة غير الحافظة، وذلك لأن  

ا جمل حفظا و  ا بمقدار ما اكتسبه الت لميذ من مفردات لغوية وعباراتا وثيقا حجم الت عبير يرتبط ارتباطا 
 ا.وفهما 
أن  كتاب الله تعالى يشتمل على ثروة ضخمة من المفردات الل غوي ة، فقد بلغت  اوقد بي نا سابقا     
عن ذلك فإن  ألفاظه ليست كسائر الألفاظ، بل  ظه أكثر من سبع و سبعين ألف لفظة، فضلاا األف

سة في الن طق ود قة مع وسلاهي ألفاظ قد بلغت الغاية في الحسن والبلاغة والفصاحة وعذوبة الس  
لاءمتها للسي اق، ومناسبة ومفي الختيار، ي لحظ فيها مراعاة الفروق بين معاني الألفاظ المتقاربة 

يزو د  -بلا شك  -وحفظ وتعل م كل  هذا  ،(1) ا عميقاا و شعورا الفواصل للآي، وإعطاء المعنى بعدا 
 ا هذه المهارة.أفكاره مراعي  و  الط فل بأعظم زاد في الل غة، فيكتب ويعبر  عن مشاعره

روة الل غوية للط فل فتنعكس ة الث  البشر يساهم في تنمي   ا أن  حفظ كلام رب  وم ا يزيد تأكيدا      
قه في هذه المهارة، هو احتواؤه على العديد من القصص التي  تناسب ا على تفو  ا إيجابي  انعكاسا 

                                                           
1- 13،14ف بن عبد الله بن محم د العليوي، أثر تعل م القرآن الكريم في اكتساب الملكة الل ساني ة، ص يوس. 
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ومعلوم أن  من بين هذه الأهداف الل غوية  واضح و جزل، عمره، ومراحل طفولته بأسلوب لغوي  
ا   هو تنمي ة حصيلة الط فل الل غوية ،للقص ة بصفة عامة والقص ة القرآنية بصفة خاصة وذلك لأنه 

سم بقوة البيان يرد دها الطفل بحفظه لها، فتثري قاموسه الل غوي، تحتوي على مفردات وعبارات تت  
 تشرح له المفردات الص عبة. -تناسب عمره– خاصة إذا استعان بمعاجم وقواميس لغوية

II-3- مهارة مراعاة المضمون )النّاحية الفكرية(:ب 
جريبية في أداء (، أن متوس ط علامات تلاميذ المجموعة الت  35دول الس ابق رقم )ضح من الجيت       

ميذ (، و بلغ متوسط علامات تلا0.756( و بانحراف معياري قدره )2.196هذه المهارة بلغ )
(، و في 0.756( و بانحراف معياري قدره )1.395المجموعة الضابطة في أداء نفس المهارة )

( بمستوى دللة 4.641حسب الجدول الس ابق ) (test-tالوقت نفسه بلغت قيمة )ت( )
ة بين (، و هذا يد ل على وجود فروق ذات دللة إحصائي  %5( و هو أق ل من )0.000)

 وق لصالح الت لاميذ الحافظين لجزء تبارك.المجموعتين، وكانت الفر 
لميذ على فهم و استيعاب الموضوع ق بقدرة الت  رة المضمون )الن احية الفكري ة( تتعل  اوبما أن  مه     

وتفسير المعلومات وتحويلها من شكل فكري  وجداني  مجرد إلى إنتاج مكتوب ومؤل ف محسوس، كما 
تعل مه يؤث ر فيهما كان حفظ القرآن الكريم و ي يمتلكه الت لميذ، و غوي الذ  ق بمقدار المحصول الل  تتعل  
ة هذه المهارة المتعل قة ا على تنمي  فضله يعود أيضا  فإن  الباحثة تعتقد أن   ؛ا كما بي نا سابقاا إيجابي  تأثيرا 

 الحق   ا من؛ لأن  المتعل م عند دراسته و حفظه للقرآن الكريم يستطيع أن يكون قريبا  القدرتينبهاتين
   لأن  عقله يتعو د الفكر الص حيح بالستمرار في الخضوع لله، و الت فكير بعظمته،  »واب؛ و الص  

ري  ي الفك و النقياد له من خلال دلئل الآيات، و إمعان الن ظر فيها فكرا و تأملا، هذا الوع
عمل إل ضمن خطة  وم بأداء ا، و منهجيا، في جميع جوانب حياته، و ل يق يجعل القارئ واعي

 حج ة أو برهان، ودراسته يربغ عدم ذكر أو قبول شيئ على ،كما يربي الفكر (1) « وتفكير
استخدامها في تعبيرات خارج الن ص ة و ا من الكلمات القرآني  وحفظه تجعل المتعل م يستفيد أيضا 

                                                           
1- :حمزة حسن سليمان، أثر القرآن في بناء القدرات و التصورات العقلية و تنميتها، من موقع 

 http://www.tafsir.het/article/4783/printable 
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المهارة، و تقديم هذا كل ه يساعد على تنمية هذه و  ،(1)القرآني بما يناسب موضوعه الذي يعالجه
ا و ترتيب أفكاره ترتيبا ،ة إلى الموضوع المطلوب منه الت قي د بهإنتاجه )تعبيره( بأفكار واضحة منتمي  

ة أو ينها آيات قرآني  دلئل تثبت صدق قوله، مع تضم  ا على حجج و ا معتمدا ا موضوعي  منطقي  
حفظ القرآن  »ين ابن الأثير: ء الد  شعراء ...إلخ، يقول ضياة شريفة أو أقوال علماء و أحاديث نبوي  

الكريم )...( فيه فوائد كثيرة، منها أنه ي ض م  ن كلامه بآيات في أماكنها اللائقة بها و مواضعها 
ا أنه و الج ز الة و الر ونق، و منه    المناسبة لها، و ل ش ب  ه ة فيما يصير للكلام بذلك من الف خ امة 

ودعة في تأليف القرآن اتخذه بحرا يستخرج منه الد ر ر  أسر إذا ع ر ف مواقع البلاغة و 
 
  ار الف ص اح ة الم

و الجواهر، و ي ودعها م ط اوي  كلامه، كما فع لت ه أنا فيما أنشأته من المكتبات و كفى بالقرآن 
    الصناعة بحفظه، الكريم وحده آلة و أداةا في استعمال أفانين الكلام. فعليك أيها المترشح لهذه 

غامض رموزه و إشارته، فإنه تجارة لن تبور، و منبع  ل يغ ور، و كنز ي رج ع  و الفحص عن سره و 
 .(2) «ه، و ذ خر ي  ع و ل  عليهيإل

II-3-مهارة الدّقة اللّغويةّ )سلامة اللّغة(: -ت 
ة ( تبين  لنا أن  متوس ط درجات تلاميذ المجموع35ابق رقم )من خلال ملاحظة الجدول الس       

(، بينما بلغ 0.870( وبانحراف معياري قدره )2.266جريبية في أداء هذه المهارة بلغ )الت  
( و عليه 0.712(، بانحراف معياري قدره )1.822نة الض ابطة )ط درجات تلاميذ العي  متوس  

( وهو أصغر من مستوى الد للة 0.006( بمستوى دللة )2.790فإن  قيمة )ت( قد بلغت )
(، و بذلك يت ضح وجود فروق ذات دللة 0.05ار فروق بين المجموعتين عند )زم لإظهلا  ال

 ة.جريبي  ابطة لصالح المجموعة الت  ة بين المجموعتين الت جريبية والض  إحصائي  
على ذلك ترى الباحثة أن  تفو ق المجموعة الت جريبي ة على المجموعة الض ابطة يعود إلى  و بناء     

 –انا سابقا كما بي    –و ذلك لأن حفظه يعتمد ؛ أثيره الإيجابي على أفرادهافضل القرآن الكريم و ت

                                                           
1- قرآن في بناء القدرات و التصورات العقلية و تنميتها، من موقع:حمزة حسن سليمان، أثر ال 

http://www.tafsir.het/article/4783/printable 
2- 61-60، ص1ابن الأثير، ضياء الد ين، المثل الس ائر في أدب الكتاب و الش اعر، ج. 
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و هذا بدوره يساعد على إتقان الكتابة الس ليمة من خلال الستماع ،ليم على طرق الت هجي الس  
و هذا بدوره يساعد على إتقان الكتابة الس ليمة من خلال ،الجي د للكلمة ث  الن طق الس ليم 

ي إلى ؤدد للكلمة ث  الن طق الس ليم لها و من ث  كتابتها، و كثرة حفظه و قراءته يالستماع الجي  
ا يساهم في سهولة كتابتها بطريقة عفوي ة دون أخطاء رغم اكرة، م  تكرار صورة الكلمات في الذ  

موذج بي لهذا الن  الكتار و الت عو د البصري و الن طقي و جهلهم التا م بقواعد الل غة العربي ة، أي أن  الت كرا
دون أخطاء ، بجهد أقل و امله يقوم بأي  عمل لغوي بسرعة و العالي في الفصاحة و البيان، يجعل ح

ا على القيام بردود أفعال ل تقتضي منه قادرا  وهذا الفعل يصبح عادة، والعادة تجعل الكائن الحي  
ام بأعمال تخدمه، فالعادة هي سلوك ا، بل تسه ل عليه القيا في الت كي ف، ول تثير لديه اضطرابا جهدا 

 ا.ا آلي  ات أصبح سلوكا اكرة والذ  خ في الذ  لوك إذا ما رس  م، وهذا الس  عل  مكتسب عن طريق الت  
في الكتابة العربي ة الخاضعة  ئيخطن  حفظ الط فل والن اشئ للقرآن الكريم يجعله إوقد يقول قائل      

، والر سم العثماني يختلف (1)سم العثمانيالمصاحف يلتزم الر   القرآن المكتوب في لأن   ؛لقواعد الإملاء
ا والعبارات والفقرات تأثيرا  ر عليه في كتابة الجملا يؤث  ة(، م  )القواعد الإملائي   سم القياسي  عن الر  

ل يستغن في جميع ،ة ن  تعليم القرآن الكريم في المساجد أو المدارس القرآني  إفنجبيه قائلين ، اسلبي  
تي يختلف رسمها في المصحف اشئين قراءة الكلمات ال  لأحوال عن معل م، فهو من يتولى  تعليم الن  ا

      عن رسمها في قواعد الإملاء، و لسيما إذا لوحظ أن  تلك الكلمات عددها قليل،  العثماني  
، و من (2)هاالحيواة، الزكواة و غير  ،مواتالس   القرآن كثير، ككلمة الصلواة، و و تكرار ورودها في

ل عليه سم القرآني و الر سم الإملائي، يسه  دون شك أن  تعل م الن اشئ للفوارق الموجودة بين الر  
 قراءتها و كتابتها كل ما تكر رت عليه في المصحف أو الن صوص.

 
                                                           

1- ه و سل م و دو نه أصحابه و أجمعوا عليه، فلم يخالفه أحد  منهم  الر سم العثماني هو الر سم ال ذي كتب بين يدي  الر سول صلى الله علي،      
فهد عبد الرحمان الر ومي، خصائص القرآن الكريم، ص  ن الت حريف و الت غيير في حروفه.ضمان لصيانة القرآن مالعثماني الحفاظ على الر سم و 

187. 
2-  ماجستير، شعبة لغة و أدب عربي، تخصص لغة عربية و دراسات قرآنية، بجامعة الد كتور دروس في الر سم العثماني أ لقيت على طلبة س نة أولى

 م )مدو نتي الخاصة(. 2013-2012يحي فارس بالمدية، خلال السنة الجامعية 
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II-3-عبي:ة التّ مهارة فنيّ  -ث 
ا أن  متوسط نتائج المجموعة ( يتبين  لن35لجدول رقم )اظر إلى البيانات الموجودة في بالن       

و بلغ  (0.333( و بانحراف معياري قدره )0.487ة الت عبير بلغ )ة في أداء مهارة فني  جريبي  الت  
و بلغت   (0.252و بانحراف معياري قدره )،( 0.485متوسط علامات المجموعة الض ابطة )

يدل على عدم  (، م ا%5و هو أكبر من )،( 0.970( بمستوى دللة )0.037قيمة )ت( )
في  كافئينتلاميذ المجموعتين كانوا مت عبير، م ا يعن أن  ة الت  وجود فروق دالة إحصائي ا في مهارة فني  

      . فني ة الت عبيرمهارة 

  ا بين المجموعتين في أداء مهارة فني ة الت عبيرو ترى الباحثة أن  عدم وجود فروق دالة إحصائي       
صح ة استخدام  فيها على مهارة استخدام نظام الفقرات في الكتابة، و مهارة تي رك ز الت قييمال  

قيم، و غم من أن  تعليمات ن منها تلاميذ كلتا المجموعتين، بالر  هذه المهارات لم يتمك   علامات التر 
    قيم المناسبة، لاميذ إلى استخدام علامات التر  لت توجيهات تدعو الت  الختبار للمجموعتين شم   

لاميذ في هذه المهارة قد يعود إلى أحد و المحافظة على نظام الفقرات، و ترى الباحثة أن  ضعف الت  
 ة أو بعضها أو جميعها و هي كما يلي: الي  الأسباب الت  

      موز المجردةنهم من توظيف الر  ذي يمك  لم يصل أفراد العينتين إلى المستوى العقلي المناسب ال  -
 رات.والإلمام بهذه القد

 م القسم أو المسجد والمدرسة القرآني ة(.م )معل  ص لها من جانب المعل  ة الوقت المخص  قل  -

 أو يعود إلى الس رعة في الكتابة وعدم النتباه إليها.-

 م المدرسة أو معلم القرآن الكريم(م )معل  يعود إلى غياب الت وجيه الس ليم من جانب المعل  أو -
و ذلك لأن  حفظ القرآن  بها ؛ أن  المعل مين ل يولون العناية عبير، أي  للت   واحي الفني ةللاهتمام بالن  

ة كتابتها، م ا يجعل معلمي  القرآن وح، يرتبط بضرورة احترام حروفه و كيفي  الكريم كتابة باستخدام الل  
ط واضح، ا على كتابته بخا سليما ة بتدريب الحافظين لكتاب الله تدريبا الكريم يولون العناية الكافي  

نظيم و الحترام مع تقديم بعض الآيات التي تحث  على تنمية روح وهذا الت وجيه بضرورة الإتقان والت  
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، وإهمال نظيم، ي كسب الن اشئ الر غبة الش ديدة في العتناء بحروفه كتابةالإبداع والإتقان والت  
 .الجوانب الفني ة

 II-3-مهارة تنظيم الموضوع: -ج 
ج الجدول الس ابق أن  متوسط علامات المجموعة الت جريبي ة في أداء هذه المهارة بلغ تظهر نتائ     

(، أم ا متوسط علامات المجموعة الض ابطة فقد 0.368( و بانحراف معياري قدره )1.076)
( 2.349(،وبلغت قيمة )ت( المحسوبة )0.372( ،وبانحراف معياري قدره )0.902بلغ )

(، و هذا يعن وجود فروق ذات دللة إحصائية %5و أقل من )( و ه0.021بمستوى دللة )
 جريبية.بين المجموعتين لصالح المجموعة الت  

حفظ القرآن الكريم و كتابته في تنمية هذه المهارات لدى أفراد أثر و قد يعزى ذلك إلى       
كز  الت قييم فيها على عن هذا، فإن مهارات تنظيم الكتابة التي ر  فضلاا ،  العينة الحافظة لجزء تبارك

ا، م ا يزداد عموم   المعلمينو صحة رسم الحروف و تنظيم الورقة، تحظى بعناية   وضوح الخط
مين في يستفيدون من توجيهات المعل   لاميذ الحافظين للقرآن الكريم، أي  وجيه الكتابي لدى الت  الت  

 ة.القسم و معلمي  القرآن الكريم في المسجد أو المدرسة القرآني

لاميذ الحافظين للقرآن الكريم أو لبعض أجزائه على الكتابة يكسبهم و بالتالي فإن تعو د الت       
ومعرفة   ر الحركات و الحروف أثناء الكتابة و كيفية حركة اليد في كتابة الكلماتالقدرة على تذك  

تي ابطة ال  المجموعة الض   بخلاف،و دونه، م ا يظهر جلي ا على كتابتهم  تي ترسم فوق الخط  الحروف ال  
ها أقل ءت على الكتابة في القسم فقط، م ا جعل أدام في القسم، و تعود  اكتفت بتوجيهات المعل  
 من المجموعة الت جريبي ة.

 II-3-عبي الكتابي ككل:مهارة التّ  -ح 
اء مهارة جريبية في أد(، أن  متوسط علامات المجموعة الت  35يت ضح من الجدول الس ابق رقم )     

(، بينما متوسط 2.020و بانحراف معياري قدره )،( 6.905الت عبير الكتابي ككل بلغ )
(، أما قيمة 1.825و بانحراف معياري قدره ) ،(5.285ابطة بلغ )علامات المجموعة الض  

 (، وهذا يدل%5و هو أقل من ) ،(0.000( بمستوى دللة )4.208)ت( فقد بلغت )
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 ةجريبي  ابطة لصالح المجموعة الت  ة و الض  جريبي  بين أفراد المجموعة الت  على وجود فروق إحصائية 
 الي يوضح أكثر: كل الت  والش  

 
 
 
 
 
 
 
 

( يوضّح الرّسم البياني لمتوسط درجات تلاميذ المجموعتين ) التّجريبيّة 14الشكل رقم )
 والضّابطة( في أداء مهارة التّعبي الكتابي.

وته و تكراره، عنده من الفصاحة م الله عز  وجل، و المكثر من تلاالحافظ لكلا وذلك لأن       
اس، فهو غيره من الن   عبير و سلامته، ما ليس عندياغة، وقوة الت  البيان والبلاغة، وحسن الص  و 

 ق ـل بِّك   ع ل ى * الأ  مِّين   الر وح   بِّهِّ  ن ـز ل   ﴿، قال الله تعالى: (1)أفصح الن اس عبارة، و أسلمهم لغة
ووجه التعليم لمن يبتغي هذه الملكة ويروم  »قال ابن خلدون: ،(2)﴾ ال م نذِّرِّين   ك ون  مِّن  لِّت  

     تحصيلها، أن يأخذ نفسه بحفظ كلامهم القديم الجاري على أساليبهم من القرآن والحديث 
دين أيضا في سائر سجاعهم وأشعارهم، وكلمات المولوكلام السلف، ومخاطبات فحول العرب في أ

ول ق ن العبارة عن  ونهم، حتى يتنزل لكثرة حفظه لكلامهم من المنظوم والمنثور منزلة من نشأ بينهم فن
المقاصد منهم: ث يتصرف بعد ذلك في التعبير كما في ضميره على حسب عباراتهم، و تأليف  

  فظ كلماتهم، و ما وعاه و حفظه من أساليبهم و ترتيب ألفاظهم، فتحل له هذه الملكة بهذا الح
                                                           

1-  24عدلي عبد الرؤوف الغزالي، قواعد و فوائد في تحفيظ القرآن الكريم للأطفال، ص. 
2-  195، 194ان: ة الشعراء، الآيتسور. 
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كثرة الستعمال تكون جودة و  و الستعمال، و يزداد بكثرتها رسوخا وقوة )...( وعلى قدر المحفوظ
 .(1)«المقول المصنوع نظما و نثرا 

و بعد ما عرضنا و حل لنا البيانات و الن تائج ، و استخلصنا أن  هناك فرقاا بين المجموعة         
و ي عزى إلى و رأينا أن  هذا الفرق لصالح المجموعة الحافظة، الحافظة لجزء تبارك وغير الحافظة له، 

 -انطلاقاا من تجربتهم وملاحظاتهم الش خصي ة-عرض آراء المجموعة الت جريبي ةنحفظ القرآن الكريم، 
في مسألة يسر حفظ القرآن الكريم  و سهولته، و مسألة حفظه يعيق فهم الد روس و مراجعتها في 

، و هذا  بعدد الس ور القرآنية المحفوظةارتفاع مستواهم الل غوي و الت عليمي  ةعلاق المنزل، و مسألة
 ه من أجل الت أكد من الحقائق المدروسة سابقاا.كل  
 :عرض إجابات التّلاميذ و آرائهم عن السّؤال التّالي 
 ف ظ ك للقرآن الكريم أيسر من حفظك للد روس؟  هل ح 

 العيّنة           
 الإجابة

 لنّسبة المئويةّا التّكرار

 ٪82 41 نعم
 ٪18 09 ل

 ٪100 50 المجموع
رآن الكريم ( يوّضح رأيّ التّلاميذ الحافظين لجزء تبارك في مسألة حفظ الق36الجدول رقم )

 أيسر من حفظ الدّروس.
نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن الأغلبي ة الس ابقة من أفراد العي نة الت جريبي ة ترى أن حفظ      

القرآن الكريم أيسر من حفظ الد روس، ذلك من خلال تجربتهم الش خصي ة، حيث بلغت الن سبة 
٪(، وهي نسبة الفئة ال تي ل ترى 18٪، و هي نسبة عالية مقارنة بالن سبة الباقي ة ال تي بلغت )82

 أن  حفظ القرآن أيسر من حفظ الد روس، و هي قليلة جد ا مقارنة بالأولى.
د ل أن  القرآن العظيم س هل الله ألفاظه للحفظ و الأداء، و معانيه للفهم والعلم؛ لأن ه و هذا ي     

أحسن الكلام لفظاا، و هذا ما يثبت إعجاز القرآن الكريم و أن ه من عند الله، يقول عبد الد ائم 

                                                           
1-   384، ص2حمان بن محمد، المقدمة، جابن خلدون، عبد الر. 
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من خلال تجربتي الشخصية فقد وجدت  بأن أسهل عمل يمكن أن يقوم به المرء هو »الكحيل: 
فظ آيات من كتاب الله تبارك و تعالى. وهذه ليست تجربتي فقط بل إن كل من حفظ كتاب الله ح

 .(1)«و أتقن تلاوته و أحكامه يخبرك الحقيقة ذاتها
هل ويشتكي من معاناة حفظ القرآن الكريم صعب وليس بالأمر الس   سبة لمن يرى أن  أما بالن       

ذي ل يعرف د لهذا المشروع ال  خطيط الجي   عدم الت  إلى -في اعتقادي-حفظه ونسيانه، فقد يعود
ينظر إلى  لم  ه، أي   د الهدف من حفظد   رق المناسبة للحفظ، أو ربما لم يحاذ الط  الفشل، وعدم اتخ  

قوله  ة صادقة على ذلك؛ لأن  ني   و  ن  شيء في الوجود، أو ربما لم ي    حفظ القرآن الكريم هو أهم   أن  
آن   ر ن اي س   و ل ق د   تعالى: ﴿ رِّ  ال ق ر  ؤكد أن القرآن ميسر لكل من ي» ،(2)﴾ م د كِّر   مِّن ف ـه ل   لِّلذِّك 

 .(3)«عجائبه...حفظه وفهمه وتدبره و أحب أن يتذكر، و تيسير القرآن يشمل تلاوته و 
إلى  تعود ،للغايةحفظ القرآن صعب  مشكلة من يرى أن   ائم الكحيل أن  و يرى عبد الد       

كلام الله ل يمكن أن يكون   لأن   طبيعي   كتاب آخر، و هو أمر    ذي ل يوجد في أي  يد ال  الفر  أسلوبه
عود الت  ا على كلام من حولنا من البشر، و تي عشنا فيهدنا في البيئة ال  مثل كلام البشر، فنحن تعو  

ة خلي   تتفاعل كل   ا لتألفه، و ذلك حتى  ك ستستغرق وقتا ا يعن أن  على هذا الأسلوب الجديد تماما 
و معظم الذين يبدؤون بحفظ القرآن ث »،  لذلك قال: (4)من خلايا جسدك مع كلام الله تعالى

لفوا أسلوب القرآن أهو أنهم لم ي ا و ل يستمرون فيه إنا سبب ذلك يتركون هذا العمل لحقا 
 .(5) «و ل يعلمون سبب ذلك فتجدهم يحسون بصعوبة الحفظ و يحسون بضيق وثقل

 الي:ؤال التّ لاميذ و آرائهم عن السّ إجابات التّ  عرض     
   و مراجعتها في المنزل؟ حفظك للقرآن الكريم يعيقك على فهم دروسك   هل ترى أن. 
   روس؟هل حفظك للقرآن الكريم أيسر من حفظك للد 

 
 

                                                           
1-  ائمعبد  .05ة لحفظ القرآن الكريم، ص الكحيل، طريقة إبداعي   الد 
2-  17سورة القمر، الآية. 
3-   54ة لحفظ القرآن الكريم، ص اعي  ائم الكحيل، طريقة إبد  عبد الد. 
4-  12المرجع نفسه، ص. 
5-  13، صالمرجع نفسه. 
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 نةالعيّ             
 الإجابة

 ةسبة المئويّ النّ  كرارالتّ 

 ٪10 05 نعم
 ٪90 45 ل

 ٪100 50 المجموع
لاميذ الحافظين لجزء تبارك في مسألة حفظ القرآن الكريم يعيق  رأي التّ ( يبيّن 37الجدول رقم)

 .روس و مراجعتها في المنزلفهم الدّ 
ابق ذكره، نلاحظ ؤال الس  الس   نلاميذ المستجوبين عنة الت  من عي   ا و تلميذةا ( تلميذا 50من مجموع )

         روس حفظ القرآن الكريم ل يعيق فهم الد   فظين يرون أن  لاميذ الحاالفئة الغالبة من الت   أن  
أن  ا، في حين ٪( إناثا 46ا و )٪( ذكورا 44٪(، )90و مراجعتها في المنزل، و ذلك بنسبة )

أي حفظ القرآن الكريم  ،بنعم وهي نسبة الت لاميذ المجيبين٪( 10ر ب  )ضئيلة تقد   الن سبة الباقية
 ا.٪( إناثا 4ا و )٪( ذكورا 6وس ومراجعتها في المنزل، منهم )ر يعيق و يعرقل فهم الد  

في المساجد و مدارس تحفيظ القرآن الكريم  ل يتعارض مع  أن  النتظامر لنا و هذا ما يفس       
 وحتى  اعتقاد بعض الآباء  ر لنا أن  روس ومراجعتها في المنزل، كما يفس  لميذ على فهم الد  قدرة الت  

راسة و نتائج المتحانات ا على الد   ا سلبي  ر تأثيرا حفظ القرآن الكريم يؤث   ب في أن  لاو الط   لاميذالت  
روس بشكل كامل، هو ول يمكن إنجاز الد   ص أصبح أقل  اعات المخص  عدد الس   ة؛ لأن  هائي  الن  

الواقع العلمي يعكس ذلك  ة مرفوضة؛ لأن  على فرضيات عدمي   وخاطئ ومبن  (1)اعتقاد غير حقيقي
دت راسات الحديثة أك  ثير من الد   كال ة، كما أن  قون في دراستهم الأكاديمي  اظ متفو  ثير من الحف  فك

حصيل أثر حفظ القرآن الكريم في الت  » مري بعنوان: د الع  عكس ذلك، منها دراسة سلمان بن محم  
لم يتعارض الحفظ  دوا أن  نة البنين أك  ٪( من عي  98.2) راسة أن  ، حيث أوضحت الد   «راسيالد   

راسة، وساعدهم عهم الحفظ على الد   ٪( قد شج   30ما يقارب ) ، وأن  راسيالد   حصيل مع الت  

                                                           
1-   17ة لحفظ القرآن الكريم، ص ائم الكحيل، طريقة إبداعي  عبد الد. 
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أن الحفظ لم يتعارض عندهن مع  ند٪(أك  91.5) نة البنات كشفت أن  فوق، في حين عي  على الت  
 .(1 ) حصيلالت  

يكسبك و وسع آفاق التفكير ر المدارك و يحفظ القرآن الكريم يطو  »ائم الكحيل: يقول عبد الد     
ا من قدرة هائلة على الحفظ والفهم والستيعاب أكثر بكثير من ذي قبل. و عندما تحفظ شيئا 

القرآن و تتقن هذا الحفظ سوف تلاحظ بأنك تستطيع حفظ دروسك خلال زمن أقل بكثير من 
 غرق معك مثلاا صفحة من أي مقرر و فهمها كان يستا، فقراءة الماضي، وهذا ما يحدث معي تماما 

نصف ساعة، ولكن بعد إتقانك للقرآن سوف تجد  بأنك خلال نصف ساعة ستنجز ثلاث أو 
ا بعد حفظ أربع صفحات وبكفاءة أعلى من السابق، أي أن أداءك الدراسي سيتحسن كثيرا 

 .(2)«القرآن
 الي:ؤال التّ لاميذ و آرائهم عن السّ عرض إجابات التّ          
   ة أكثر؟ا قرآني  ورا ما حفظت س  عليمي يرتفع كل  غوي و الت  ك الل  مستوا أن   هل لحظت 

 نةالعيّ             
 الإجابة

 ةسبة المئويّ النّ  كرارالتّ 

 ٪94 47 نعم
 ٪6 03 ل

 ٪100 50 المجموع

ة ور القرآنيّ لاميذ الحافظين لجزء تبارك حول علاقة حفظ السّ  رأي التّ ( يبيّن 38الجدول رقم )
 .عليميغوي و التّ اللّ  بارتفاع مستواهم

ذين ل حظوا و هي نسبة رأي المستجوبين ال   ٪(94أكبر نسبة هي ) ح الجدول أعلاه أن  يوض       
ا ٪( ذكورا 46و تكونت من ) ة أكثرا قرآني  ورا ظوا س  ف  ما ح  عليمي يرتفع كل  غوي و الت  مستواهم الل   أن  

                                                           
1-  م من موقع2012ديسمبر  8 -ه1434محرم  24راسي، السبت حصيل الد   د العمري، أثر حفظ القرآن الكريم في الت  سلمان بن محم : 

  WWW.alriyadh 790808/ .com 
2-   17ة لحفظ القرآن الكريم، ص ريقة إبداعي  ائم الكحيل، طعبد الد. 
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      ا، ٪( و هي نسبة ضئيلة جدا 6ت )ذين لم يلاحظوا ذلك فكانا، أما نسبة ال  ٪( إناثا 48و )
 ا.٪( إناثا 2ا )٪( ذكورا 4نت من )و تكو  

ة سبتين يعود إلى الحقيقة الإعجازي  هذا الفرق الواضح بين الن   ن  إي بنا إلى القول و هذا يؤد        
     ة خلاقي  ة و الأو الفكري   ة غوي  ة و الل  تي ينفرد بها القرآن الكريم وحده في جميع الجوانب العلمي  ال  

ته و جوانب إعجازه منا عن خصائصه و أهمي  و علا فضله؛ و قد تكل   و هذا من حكمة الله جل  
عندما تحفظ القرآن سوف تمتلك قوة » ائم الكحيل:،يقول عبد الد  (1)ابقةفحات الس  البياني في الص  

       لآخرين في أسلوبك بسبب بلاغة آيات القرآن، سوف تصبح أكثر قدرة على التعامل مع ا
ل و الصبر، سوف تكون في سعادة ل توصف، فحفظ القرآن ليس مجرد حفظ لقصيدة م  و التح  

ا في نظرتك لكل شيء من دث تغييرا بل إنك عندما تحفظ القرآن إنا تح   ! شعر أو لقصة أو أغنية
 .(2)«حولك، وسوف يكون سلوكك تابعا لما تحفظ

ІІІ- ّراسة:دِّ قة بفرضيات التائج المتعلِّّ الن 
ІІІ-1-  ّة الأولى:قة بالفرضيّ تائج المتعلِّّ الن 
ط درجات ة بين متوس  دللة إحصائي   ه ل توجد فروق ذاتة الأولى على أن  الفرضي   تنص        

 أي    ط درجات تلاميذ المجموعة الض ابطة في هذا الختبار المعد  تلاميذ المجموعة الت جريبي ة، و متوس  
مهارة المواءمة  -مهارة تحديد معاني الكلمات -ة الممتحنة )مهارة القراءة الجهري ةفي المهارات الل غوي  

 و تفصيلاا. مهارة الت عبير الكتابي( إجمالا -مهارة الت ذكر الل غوي -مهارة تمييز الخطأ-الن حوي ة
                   ة للد رجات طات الحسابي  حساب المتوس   ة هذا الفرض الصفري، ت  لختبار صح  و      

لدللة الفروق بين المجموعتين في (، Test-t)ة، باستخدام اختبار )ت( المعياري   النحرافاتو 
 بحيث ظهرت الن تائج على لكلا المجموعتين، لاختبار )المهارات الل غوي ة المقيسة(لي  المجموع الكل  
 الن حو الت الي:

                                                           
1-  هذا البحث. 181 ،164ينظر ص 
2-   10ة لحفظ القرآن الكريم، ص ائم الكحيل، طريقة إبداعي  عبد الد. 
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 المجموعة
ط المتوسّ 

 الحسابي
 النحراف
 المعياري

                          ة درج
 الحريةّ

قيمة 
 )ت(

مستوى 
 الدّللة

 التّعليق

 98 2,854 31,105 التّجريبيّة
9,432 0,000 

 دالة عند مستوى
  3,917 24,640 الضّابطة (0,05)

ي  في المجموع الكلِّّ  دللة الفرو  بين المجموعتين التّجريبيّة و الضّابطة بيّن ( ي39الجدول رقم )
 ختبار.لال

ح يتض    في ضوء ما انتهى إليه البحث الحالي من نتائج حول أداء المجموعتين في الختبار ككل       
                 ( 31,105) بلغ ة في أداء الختبار ككل  جريبي  نة الت  ط درجات أفراد العي  متوس   لنا أن  

ابطة في أداء هذا نة الض  د العي  ، بينما بلغ متوسط درجات أفرا(2,854) ي قدره و بانحراف معيار 
، و بلغت قيمة )ت( المحسوبة (3,917)و بانحراف معياري قدره  (24,640)الختبار 

ضح وجود فروق ذات دللة إحصائي ة بين ، و بذلك يت  (0,000)بمستوى دللة  (9,432)
   سم البياني رقم في الر  )كما هو موض ح الت جريبي ة المجموعتين الت جريبي ة و الض ابطة لصالح المجموعة 

ه ل توجد فروق بين ل القائل بأن  رفض الفرض الصفري الأو   على ذلك يتم   أدناه(، وبناءا  18
 المجموعتين في المهارات الل غوي ة.
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ةالمجموعة النّجريبيّ 

المجموعة الضّابطة

تلاميذ المجموعتين التّجريبيّة ط درجات سم البياني لمتوسّ ( يوضّح الرّ 18الشّكل رقم )
 ضّابطة في أداء الختبار اللّغوي.الو 

ІІІ-2-  ِّّة:ة الثاّنيّ قة بالفرضيّ إجابة السّؤال الثاّني عشر، و عرض النّتائج المتعل 
لميذ الحافظ للقرآن الكريم أو ن التِّّ ما هو مستوى تمكّ  » الس ؤال الث اني عشر على: ينص     

 «.ين؟ ملبعض أجزائه في جميع المهارات اللّغويةّ حسب رأي المعلِّّ 
ن التّلميذ الحافظ للقرآن الكريم أو لبعض أجزائه مستوى تمكّ : » ة الث اني ة بأن  الفرضي   وتنص    

 «.مين المعلِّّ  ضعيف في جميع المهارات اللّغويةّ حسب رأيّ 
نة من ة هذا الفرض، قمنا بتقديم استبانات مكو  ؤل، و اختبار صح  است  وللإجابة عن هذا ال   

سب المئوي ة كرارات و كذلك الن  استخراج الت    ة مختلفة، ملحقة بتقييم، و ت  ات لغوي  ل مهار فقرات تمث   
ة ، حسب رأي الأغلبي  قمنا بترتيب نسب المهارات الل غوي ة ترتيبا تنازليا   مهارة فرعي ة، ث   لكل  

    .الس احقة من المعل مين
 حها الجدول الآتي: تائج كما يوض   وكانت الن     
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 الرّقم
المهـارة 
 اللّغويـةّ

 مهــاراتهــا الفرعيــةّ
 ن التّلاميذ الحافظين للقرآن الكريم أو لبعض أجزائهمستوى تمكّ 

 ن ضعيفتمكّ  ن متوسطتمكّ  ن عاليتمكّ 
 م النّسبة. العدد م النّسبة. العدد م النّسبة. العدد

 الستماع 01
 

 %3.3 1 %40 12 %56.7 17 القدرة على الإنصات و الستماع

 %10 3 %50 15 %40 12 و الث انوية ةالت مييز بين الأفكار الرئيسي   02

03 
 

الكلام 
 ثالتحدّ و 

 

الت مييز عند الن طق بين الأصوات 
 المتشابهة

19 63.3% 11 36.7% 0 0% 

04 
الت مييز عند الن طق بين الحركات القصيرة 

 و الطويلة
20 66.7% 6 20% 4 13.3% 

 %3.3 1 %10 3 %86.7 26 ت المتجاورة نطقا صحيحاا نطق الأصوا 05

06 
ة و انسيابي   القدرة على الت عبير بطلاقة 

 و سلامة الأداء ة الت عبيرمع صح  
15 %50 10 33.33% 5 

16.66
% 

07 
 

 القراءة

 %0 0 %33.3 10 %66.7 20 إخراج الحروف من مخارجها الص حيحة

 %10 3 %53.3 16 %36.7 11 القدرة على تحليل ما يقرأ 08

09 
القدرة على قراءة الن صوص بالس رعة 

 المناسبة
21 70% 8 26.7% 1 3.3% 

10 
 
 الفهم

 %0 0 %46.7 14 %53.33 16 فهم الكلام المسموع

 %10 3 %53.3 16 %36.7 11 د للفقرةالت لخيص الجي   11

 %0 0 %46.66 14 %53.33 16 هاربط الكلمة مع ضد   12

13 
 

 التّحكم في
القواعد 
 النّحويةّ

 %6.7 2 %40 12 %53.33 16 و المتصلة  الت مييز بين الضمائر المنفصل

 %0 0 %23.3 7 %76.7 23 ثر و المؤن  الت مييز بين المذك   14

 %0 0 %23.3 7 %76.7 23 الت مييز بين المفرد و المثنى و الجمع 15

 %0 0 %46.7 14 %53.33 16 إدراك زمن حدوث الفعل 16

 %0 0 %33.3 10 %66.7 20 الت مييز بين أنواع الجمل 17
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 %3.3 1 %56.7 17 %40 12 ةمارسة قواعد الن حو مارسة عملي   18

   ، متوسط، ضعيف(، لاميذ على تقدير )عالح عدد الحاصلين من التّ ( يوضّ 40الجدول رقم )
 مين. ك حسب رأي المعلِّّ و ذل ةة و مهاراتها الفرعيّ مهارة لغويّ  ة لكلّ سب المئويّ والنّ 

آن الكريم قر لللاميذ الحافظين ن الت  تمك   أن   ظر إلى البيانات الواردة في الجدول أعلاه، نلحظبالن     
ة الأغلبي   ا، وذلك حسب رأية قليلة جد  ط في مهارات لغوي  ة، ومتوس  غوي  في أغلب المهارات الل   عال
 مين المستجوبين.احقة من المعل   الس  
لته فئة قليلة ا مث  مين، وإن  احقة من المعل   ة الس  الأغلبي   عيف فلم يحظ برأي  ن الض  مستوى التمك  ا أم     
 . %(16,66% و0)ا تتراوح ما بين ا ضئيلة جد  بلغت نسبا هم من

 لميذ الحافظ للقرآن الكريم أو لبعض أجزائه بمستوى عال  يها الت   تي يؤد   ة ال  غوي  وسنذكر المهارات الل     
           ة، ا حسب نسبتها المئوي  ا تنازليا بة ترتيبا مين، مرت  احقة من المعل  ة الس  رأي الأغلبي   حسب

 وهي كما يلي:
 ا:ا صحيحا *مهارة نطق الأصوات المتجاورة نطقا 

لاميذ الحافظين للقرآن الكريم يمتلكون كفاءة و مهارة الت   ذين يرون أن  مين ال  بلغت نسبة المعل      
 .%( 86,7)ا ا صحيحا ق الأصوات المتجاورة نطقا عالية في نط
  والجمع:مييز بين المفرد والمثنّى ث، و التّ كر و المؤنّ مييز بين المذّ *مهارة التّ 

لاميذ الحافظين للقرآن الكريم الت   ذين يرون أن  مين المستجوبين ال  سبة الغالبة من المعل   رت الن  قد      
 %( .76,7)ين المهارتين ب  اتفي ه نهم عالتمك  

 رعة المناسبة:صوص بالسّ مهارة قراءة النّ  *
في قراءة  رلميذ الحافظ للقرآن الكريم ماهالت   ذين يرون أن  مين ال  ة المعل   بلغت نسبة أغلبي      

و ل بالبطء المعيب(  صف بالإسراع المخل  طة ل تت  قراءته متوس   رعة المناسبة )أي  صوص بالس  الن  
(70.)% 
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ويلة، و إخراج الحروف من مخارجها طق بين الحركات القصية و الطّ مييز عند النّ التّ  تامهار  *
 مييز بين أنواع الجمل:حيحة، و مهارة التّ الصّ 
مين في هذه المهارات احقة من المعل   ة الس  نسب الأغلبي   ما لحظناه من خلال الجدول أعلاه أن      

 .%(66,7) متكافئة إذ بلغت
 ا:ا صحيحا المتشابِة نطقا مهارة نطق الأصوات  *

لاميذ الحافظين للقرآن الكريم يمتلكون كفاءة الت   ذين يرون أن  مين ال  سبة الغالبة من المعل   بلغت الن     
 %(.63,3)ة في هذه المهارة عالي  

 القدرة على الإنصات و الستماع: *
ا ون من هذه المهارة تمكن  نالحافظين للقرآن الكريم يتمك   أن   يرونذين نسبة معظم الأساتذة ال     
 %(.56,7) رت ب ا، قد   عالي  

مائر مييز بين الضّ ها و مهارة التّ مهارة فهم الكلام المسموع، ومهارة ربط الكلمة مع ضدِّ  *
 صلة، ومهارة إدراك زمن حدوث الفعل:المنفصلة و المتّ 

لاميذ الحافظين للقرآن الت   رون أن  ذين يمين ال  احقة من المعل   ة الس  ي  ة للأغلبسبة المئوي  بلغت الن     
 مهارة من هذه المهارات. كل   في%( 53,33) الكريم يمتلكون هذه المهارات بمستوى عال  

 ة و سلامة الأداء:ة مع صحّ عبي بطلاقة و انسيابيّ القدرة على التّ  *
هارة ، إذ بلغت في أداء هذه الم الحافظين للقرآن الكريم مستواهم عال   مين يرون أن  أغلب المعل      

 .%( 50)نسبتهم 
 (، نلاحظ أن  40ابق رقم )ة من خلال الجدول الس  غوي  ل ترتيب هذه المهارات الل  بعد تأم      

في هذه  ه عال  ن  ك  لميذ الحافظ لكتاب الله تعالى تم   الت   مين ترى أن  نسب الفئة الغالبة من المعل   
مين، وهي نسب من جملة المعل   %( 86,7-%50)المهارات جاء في مستوى يتراوح ما بين 

 ة.غوي  د لنا مدى كفاءة ومهارة حافظ القرآن الكريم في المهارات الل  ة؛ تؤك   عالي  
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لميذ الحافظ ن الت  مستوى تمك   مين أن  تي يرى أغلب المعل   ة ال  غوي  سبة إلى المهارات الل  ا بالن  أم        
سب ا حسب قيمة هذه الن  ا تنازلي  بها ترتيبا ات نرت  هي أربع مهار فللقرآن الكريم متوسط في أدائها، 

 مين.احقة من المعل   ة الس   عن رأي الأغلبي  تي تعبر  ال  
 ة:حو ممارسة عمليّ مهارة ممارسة قواعد النّ  *

ط، إذ لاميذ الحافظين للقرآن الكريم في أداء هذه المهارة متوس  مستوى الت   مين أن  يرى معظم المعل   
 (.%56,7)بلغت نسبهم 

 د للفقرة:لخيص الجيّ مهارتي تحليل المقروء و التّ  *
لميذ الحافظ للقرآن الكريم أو لبعض أجزائه في أداء ن الت  مستوى تمك   مين أن  يعتقد أغلب المعل     

 في كل مهارة.%( 53,3) المهارتين متوسط، إذ بلغت نسبتهم هاتين
 :ةانويّ ة و الثّ ئيسيّ مييز بين الأفكار الرّ مهارة التّ  *

لاميذ الحافظين للقرآن الكريم أداء الت   ذين يرون أن  مين ال  احقة من المعل   ة الس  بلغت نسبة الأغلبي     
 %(.50)ط حوالي في هذه المهارة متوس  

ذين مين ال  احقة من المعل   ة الس  ة و ترتيبها حسب نسب الأغلبي  غوي  وبعد ذكر هذه المهارات الل       
سب هذه الن   دائه الميداني، نلاحظ أن  آط في الحافظ للقرآن الكريم متوس   لميذمستوى الت    يرون أن  

 %(.56,7-%50) جاءت في مستوى يتراوح ما بين
في  لميذ الحافظ للقرآن الكريم أو لبعض أجزائه عال  ن الت  مستوى تمك   ما سبق أن    من كل  يتبين     

نه في أدائها مرتبط بمدى حفظه تحس   ثة أن  ط في بعضها، وترى الباحة، ومتوس  غوي  أغلب المهارات الل  
                       ! اا وتجويدا ا وفهما ة ودرجة إتقانه لها حفظا للأجزاء القرآني  

افظ للقرآن الكريم أو الحمستوى أداء  اني القائل بأن  رفض الفرض الث   على ذلك يتم   و بناءا    
 . رأي الأغلبية الس احقة من المعل مينب ة حسغوي  بعض أجزائه ضعيف في جميع المهارات الل  ل
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ІІІ- 3-  ّة:انيّ ة الأولى و الثّ قة بالفرضيّ تائج المتعلّ تفسي الن 
       ة ا في تنمي  ا مهم  را و  ي د  مه يؤد   حفظ القرآن الكريم و تعل    لنا أن  ابقة يتبين  تائج الس  من الن       

ة الأعظم، قال الله و البلاغة و كتاب العربي   ة، فهو ديوان الفصاحةغوي  و تحسين المهارات الل  
ل ت  مِّن ل د ن  ح كِّيم  خ بِّي  تعالى:﴿ كِّم ت  آي ات ه  ثُ   ف صِّّ  كِّت اب  ا:﴿وقال أيضا ،(1)﴾كِّت اب  أ ح 

ل ت  آي ات ه   آناا ف صِّّ م   ق ـر   ق ـل وبِِِّّم   فيِّ  م ا ي ـع ل م  الّل   ال ذِّين   أ ول ئِّك  ﴿:اوقال أيضا ،(2)﴾ي ـع ل م ون   ع ر بِّي ا لِّّق و 
ه م   هِّم   له  م  فيِّ  و ق ل و عِّظ ه م   ف أ ع رِّض  ع نـ  وإذا كانت هذه فصاحة و بلاغة  ،(3) ﴾ق ـو لا ب لِّيغاا أ نف سِّ

في كلماته و عباراته وأساليبه  ونظمه وتنظيمه، فهل هناك أجود  -انا سابقا كما بي    -القرآن الكريم
مي المهارات ؛ فين  م  ل  ع  ت   أو ي    ظ  ف  يح    ، وهل هناك كتاب  !ا؟لس أسلوبا وأس !وأقوى جملة؟ !ا؟منه لفظا 

مه منه؟، وإذا كان حفظ القرآن الكريم و تعل   ثر  ك  ة من قراءة و تعبير وكلام و غير ذلك أ  غوي  الل  
ة غوي  ل  ة جميع هذه المهارات اله على تنمي  ه و فضله وأثر  ر  و  ة؛ فلماذا ينعكس د  غوي  ي المهارات الل  ينم   

 ة؟. العقلي  وحتى  
كتاب أجود و أقوى و أسلس من القرآن الكريم في    ه ل يوجد أي  ن  إل م شاحة في القول،    

زات كثيرة البشر المتقن المبدع الخبير، انفرد بخصائص و مي   ه كلام رب   ن  و أسلوبه؛ لأ هكلماته و جمل
ة الفكري  ة و ة و العلمي  غوي  دارة الل  ل الص  يم يحت  ل نجدها في غيره من الكتب، و بهذا يبقى القرآن الكر 

 لئل و الإشارات تجيب بالإيجاب.و كل الد   ،ة و في جميع المجالتفسي  ة و الن  بوي  و التر  
ة؛ فقد لحظته الباحثة غوي  ة جميع المهارات الل  مه على تنمي  سبة إلى تأثير حفظه و تعل  ا بالن  أم       

نة ة كان أفضل من أداء أفراد العي  جريبي  أداء أفراد المجموعة الت   نت أن  تي بي  ال  راسة، من نتائج هذه الد   
 ة مختلفة، كما أظهرت أن  مل مهارات لغوي  شتي تابطة، و ذلك في جميع أسئلة الختبار ال  الض  

ة غوي  في أغلب المهارات الل   لميذ الحافظ للقرآن الكريم أو لبعض أجزائه عال  ن الت  مستوى تمك  
 مين.ب رأي الفئة الغالبة من المعل  حس

                                                           
1- 1 سورة هود، الآية. 
2-   3لت، الآية سورة فص. 
3-   63ساء، الآية سورة الن. 
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موذج م هذا الن  إلى انتقال تأثير حفظ و تعل   -الباحثة حسب رأي  -تيجةو تعود هذه الن         
       عة، ماغ ذو طبيعة طي   الد   ة، و ذلك لأن   العقلي  ة و حتى  غوي  المثالي الفريد إلى جميع المهارات الل  

لفترة طويلة  عليمي الفذ  مط الت  ر بهذا الن  أث  ماغ كنتيجة الت  ذا الد   منطقة في ه ن الأداء في أي  و تحس  
         المسؤولة عن وظائف (1)ماغ الأخرىحسن إلى مناطق الد   ي إلى انتقال ذلك الت  من، يؤد   من الز  

بت في  در   كة متى  المل   نفس أن  نة؛ على هذا الأساس يرى علماء ال  ة معي  ة و عقلي  و مهارات لغوي  
 شخذت قطعت الجلد والورق والقماش كين متى  ت في سائر نواحيها، فهي كالس  ة قوي  ناحي  

 .(2) والخشب و غيرها
       عليمي المعتمد، مط الت  ة الن  ة مرتبطة بدرجة قو  غوي  كة الل  ودرجة تحصيل و اكتساب المل       

النثرية بنية تؤثر عوامل عديدة  المتعلم يكتسب أثناء قراءة المادة»  ودرجة بلاغته و فصاحته؛ لأن  
   في التعلم اللفظي أهمها، مستوى معنى المواد اللفظية، و تشابهها، و تواترها، و مستوى تجريدها، 

 .(3)«م و ما تصف به من قواعد لغوية، و ما تستثيره من صور لدى المتعل  
ا على و تأثيرها ينعكس إيجابا  ة في جميع هذه المستويات،لغة القرآن الكريم عالي   و ل شك أن        

 ة.ة و العقلي  ة و المعرفي  غوي  جميع المهارات الل  
ا ة، م  غوي  ة جميع المهارات الل  م  القرآن الكريم على تنمي  ر تأثير حفظ و تعل  هذا يفس   و كل        

كما يجعلنا   ة،ة و العقلي  غوي  ق الحافظ للقرآن الكريم في جميع المهارات الل  ا على تفو  ينعكس إيجابا 
       ة مدهشة من دراسة في تحقيق إنجازات لغوي   نفهم لماذا كان القرآن الكريم الجوهر المحوري  

         غة والأدب قها المسلمون الأوائل في جميع فروع الل  وتأليف وتحليل ومناقشة ونقد، حق  
 ة المذهلة.ضارة الإسلامي  ق بأشكال الإنتاج المعرفي للحما يتعل   وحقول العلم و البتكار، وكل  

                                                           
1-    من موقع: ،القرآن الكريم و ثقافته ابع منعليم الن  هانزل توماس، الت 

http://www.mawhiba . org/articles/pages/details. aspx ? str = 320. 46 bc 51 e2-4c4b-451a-  
8688-21c 444F8F dda 

2-   244نفس، صت راجح، أصول علم ال  أحمد عز. 
3-    427صبوي،فس التر  عبد المجيد نشواتي، علم الن. 
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تي ترى ابقة، ال  راسات الس  نتائج البحث الحالي تسير في سياق نتائج الد    ن  إومنه يمكن القول     
ة، مثل غوي  ة الل  ة مختلف المهارات والقدرات العقلي  ا على تنمي  ا كبيرا ا و أثرا ا مهم  را و  للقرآن الكريم د   أن  

ودراسة أحمد رشاد  ،م(1994)اسة سعيد المغامسي ، ودر م(1991)دراسة يوسف العريفي 
 و غيرها. م(2010)، و دراسة ليلى لطرش م(2010)الأسطل 
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تي تمخضت عن البحث الحالي، يمكن للباحثة أن تستنتج في نهاية هذا تائج ال  وفي ضوء الن          
 الفصل ما يلي:

ين الحافظين لجزء تبارك و غير الحافظين له في مهارة القراءة ة بتوجد فروق ذات دللة إحصائي   *
، تمييز الخطأ الل غوية و مهارة حوي  ة و مهارة تحديد معاني الكلمات، و مهارة المواءمة الن  الجهري  

ي بنا إلى رفض الفرض و هذا يؤد   ومهارة الت عبير الكتابي لصالح المجموعة الحافظة لجزء تبارك ،
ة بين المجموعتين في أداء هذه ذات دللة إحصائيّ فرو   ل توجد»ه: ل بأن  فري القائالص   

 «.ة غويّ المهارات اللّ 
ة، غوي  في أغلب المهارات الل   لاميذ الحافظين للقرآن الكريم أو لبعض أجزائه عال  ن الت  مستوى تمك   *

        ب ة المعلمين، و ترى الباحثة أن هذه الجوانو متوسط في بعضها حسب رأي أغلبي  
في أدائها، عن طريق إتقان  ن عاللها و يصل إلى مستوى تمك  والمهارات يستطيع الحافظ أن يكم  

 حفظه و فهمه و تجويده.
ة ة و القرائي  طقي  لة في المهارات الن  ليم المتمث  هجي الس  حفظ القرآن الكريم يعتمد على قواعد الت   *

كر ة )تذ  اكرة البصري  ة  المختلفة(، والذ  وتي  ط الص  )تكوين القدرة على تحليل التتابعات و الأنا
ر ة )القدرة على تذك  ة، والمهارات الحركي  معي  ة ترتيبها في الكلمات(، و المفاهيم الس  الحروف و كيفي  

هذه القواعد تساعد ،ة حركة اليد في كتابة بعض الكلمات( الحركات أثناء كتابة الكلمة و كيفي  
ة تكرار حفظ في مهارات مختلفة أبرزها القراءة والستماع والكتابة، وعملي   لميذعلى تحسين أداء الت  

ة  غوي  ق بأداء المهارات الل  شاط العقلي المتعل  ة الن  اكرة يساهم في تنمي  ة ومراجعتها في الذ  ي  الآيات القرآن
 حيحة وطريقة نطقها وطريقة كتابتها.كتذكر صورة الكلمة الص  

سان )رفع المرفوع ونصب حوي واستقامة الل  بط الن  ي مهارة الض  حفظ القرآن الكريم ينم    *
ة؛ غة العربي  المنصوب...(، و يساعد على امتلاك جزء كبير منها، حتى وإن جهل الحافظ قواعد الل  

الي أصبح لسانه حيحة دون أدنى خطأ، وبالت  ليم و الكتابة الص  طق الس  لسانه اعتاد على الن   لأن  
ة دون أخطاء(، وتبقى عنده جوانب ث ويكتب بتلقائي  ابة )أي يقرأ ويتحد  ا و كتا نطقا مستقيما 

 ة.غة العربي  درب وفهم قواعد الل  علم والت  قليلة يكملها بالت  
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ة، ة عقلي  ة و إدراكي  ة مهارات لغوي  ي عد  ماغ و يغذ   نة في الد   حفظ القرآن الكريم يطلق خلايا معي   *
ا ينعكس بالإيجاب على جميعها؛ ة واحدة، و إن  ة أو عقلي  لغوي   رةاة مهو تأثيره ل يقتصر على تنمي  

م القرآن الكريم ينتقل إلى جميع المناطق الأخرى المسؤولة ماغ بفضل تعل  تحسن منطقة ما في الد    لأن  
 عن مهارات أخرى.

ة لآيات القرآني  ر في آيات الكون و ادب  ظر و الت  فكر و الن  أمل و الت  دعوة الله تعالى الإنسان إلى الت   *
مييز و النتباه، فينعكس ل والت  خي  حليل والت  ة مختلفة، كالفهم والت  ة نشاطات عقلي  يساهم في تنمي  

ما مييز بين ما ينطق و حيح للكلمات و مهارة الت  ة مختلفة كفهم المعنى الص  أثرها على مهارات لغوي  
 لخ.إ .غوي..طأ الل  ل ينطق و النتباه إليها عند القراءة، و مهارة تمييز الخ

القرآن الكريم مأدبة عظيمة، أنزلها الله تعالى على  ن  إبعد عرض هذه الستنتاجات نقول        
ة، منها طائف و البركات تعود على حامله بالفوائد الجم  قائق و الل  عباده فيه من الكنوز و الد  

 ئج أكثر من دراسة إلى أثره العظيم.ة، و قد أشارت نتاغوي  مساعدته على تنمية مختلف المهارات الل  
ة راسي  ا في جميع المراحل الد   و فهما  ا و تلاوةا ة به حفظا أن تهتم المجتمعات الإسلامي   لذا ل بد         
  بنة الأولى لتكوين عقيدة المسلم وأخلاقه الل   اة )مرحلة الطفولة(، باعتبارهة المرحلة البتدائي  وخاص  

هو أعظم الآخرة، و و  نياه نحو الأفضل، وحفظه شرف للإنسان في الد  راته، وتحسين لغتو تصو  
 رف.الش  
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لام لاة والس  والص   ا،وعلم   وأتقنه حكمة   ا،ا ونطق به خي  شيء علم   ذي أحاط بكل  الحمد لله ال      

له ، وعلى آل الخطابوتي الحكمة وفصأفضل من أواب،و د خي من نطق بالص  دنا محم  على سي  
  طهاا  وحاابهه الأخيا  وبدد...،الأ
كة ن الكريم في عملية اكهساب المل  م القرآعامل حفظ وتدل  ة هميي  ا لأ   تصو   سةقد مت هذه الد  ا     
لت فولة الوسطى،وسج  ألا وهي مرحلة الط  لميذ الابهدائي ا من حياة اله  ة جد  ة في مرحلة هام  غوي  الل  
 ة:الي  هائج اله  الن  
ا ا قائم  ز  ا مهمي   وجود  ،نفوساا  ة بأفكا ها ومدانياا وحقائقة الدربي  ة حو ة وجود الأم  غة الدربي  الل  -1

 م في حياتها وكيانها .مقو   ومرآة حضا تها،وأهم  ،بخصائصه،فاي أساس وحدتها 
اجات،كان و اءه واقداا مرير ومضطرب،مهداخل الل   أن   ة ومكانهاا،إلا  غة الدربي  ة الل   غم أهميي  -2

 .هو خا جي   ومناا ما هو داخلي   ماأسباب مناا 
ة هي غوي  كة الل  والمل  ،كرا  والمما سة بفدل اله   فس،لا تهاقق إلا   اسخة في الن   كة هي حفةالمل  -3

 صرف فياا.غة واله  م في الل  اك  سان على اله  قد ة الل   
وأهم المناطهق المسؤولة عن إنهاجاا  ،ة المهمركزة في المخ  ة من بين القد ات الدقلي  غوي  القد ة الل  -4

اي ف منطقة "فينيك"أم ا و  غوي،دبي الل  ؤولة عن الإنهاج واله  منطقة "بروكا" وهي المس وفاماا،
 ياا كل  تي تؤد   خلل في الوظيفة ال   ي إلىتلف في هاتين المنطقهين يؤد    أي  و  المسؤولة عن فاماا،

 منطقة.
للفرد فياا توضع أسس الش خصي ة المسهقبلي ة ز بأحداث هامة،ة فريدة تهمي  فولة مرحلة حياتي  الط  -5
ّ  فل،إنهتي ينبغي أن يكهسباا الط   ة ال  الخاح   ة والماا اتلها مطالباا الحياتي  الغ ، الب  ا وقت خا
 غوي.د يب الل  ة واله  بي  ة والت  عاي  لحماية والر  فل ا حتهاج فيه الط   غي  طو  والهماء واله  للن  
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تقابل ة من ست سنوات إلى تسع سنوات، و مهد  المرحلة هي المفولة الوسطى مرحلة الط  -6
ا غة الفصياة،لمم الل  مثلى لاكهساب وتدل  دليم الابهدائي وهي مرحلة الأولى من اله   ةلاثث  ال فوفالص  
 جاوب.بالقد ة على الحفظ والمرونة في اله  الله اا خص  
ه توجد وسائل أن   ة،إلا  اجات في البيئة الدربي  ة،وتداخل واضطراب الل  غة الدربي   غم الواقع المرير لل  -7
 :في البيئة الدربي ة ،مناا ة غوي  كة الل  على اكهساب المل   فل الدرب  دة تساعد الط   مهدد  
اولة او،مز م قواعد الن  تدل  ،صوّ الفصياة قراءة الن  اءة،اسهماع وحفظ و وضة،وسائل الإعلام البن  الر  

 .غويةما ين الل  ه  ،الغة م الل  د ج في تدل  ،اله  وكهابة   ا وقراءة  الفصاحة كلام  
ة على ة الدربي  غوي  ماذج الل  أ فع الن   بل يدد  غوي المنشود،موذج الل  هو الن   ن الكريمحفظ القرآ يدد  -8

ا،وللوحول إلى د جة ا وسلوك  فل برفق للإقبال عليه قراءة وحفظ  من دفع الط    ذي لابد  ال  الإطهلاق 
 ة بطريقة حاياة.غة الدربي  اسهخدام الل  

 اس كافة،وهداية للن   شيء، ا لكل  ة،أنزله الله تدالى تبيانذه الأم  عظيم لهن الكريم شرف القرآ-9
في أحسن نظوم  جاء بأفصح الألفاظ، ماا،ة ومن لم يهدل  الدربي   منام م من تدل   عربهم وعجمام
ولا أعذب من  ولا أجزل،أفصح شيئ ا من الألفاظ   لا تر  حت   ،أحح المدانياله أليف  مضم نا 

 خفاء على ذي تأليف ا ، وأشد  تلاؤم ا من نظمه، و أم ا المداني فلاألفاظه، ولا تر  نظم ا أحسن 
ا هي ال تي قي إلى أعتشاد لها الدقول  عقل أنه  لى د جات الص قل في باله قدم في أبوابها ، و الت 
وخصائصه عديدة وقد بي ناا المفس رون لغة وأدب ا و نحو ا و بلاغة  وإعجاز ا في مخهلف ،ا ندوتها وحفاته

لدين ، وليست قابلة للاصر ؛لأن  بنائي ة القرآن الات، وهي خصائت تهدد د بهدد د وتنو ع المط  المج
 .الكريم مطلقة 

ومن هنا ،والمدنية م قد  ا ود اسة هي عناية بالحضا ة واله  ما وتدليم  الدناية بكهاب الله الكريم تدل  -10
ه وتد يسه في الكهاتيب من تدليما دء  ن الكريم بههمام المسلمين عبر الدصو  بالقرآا  أن  تبين  

والجامدات ومراكز الأبحاث ،ن الكريم و  القرآلد   وإنشاء   ،اما وتدليم  به تدل  الاههمام  والبيوت إلى
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ة ذي تفهقر إليه البشري  ال   و  الإلهي  ا لهذا الخي والن  يم  ة المخهلفة تدمسات القرآني  ت والمؤس  والمجلا  
 وتحهاج إليه.

ا وحفظ   ا وتلاوة  ن الكريم اسهماع  نيوية تكمن في الاههمام بالقرآة والد  يني  نا وسدادتها الد   هة أم  عز  -11
 .ا وعملا  ا وتدليم  وتدلم  
فقد  اههمامام و عايهام، ومحل   الح،لف الص  الس   هو ديدن ن الكريم للأطهفالكان تدليم القرآ-12
حجر الأساس في تدليم الأولى و  هو اللبنةن يكون القرآ أن -ام و حمام ضي الله عن–حرحوا

ا لا يكاد ينسى مع مشاغل تهم للوحول إلى حفظه حفظ  اطهاق بذلوا كل  و  ناشئهام،حغا هم و 
 الحياة.
مهاز عن غيه بمزايا وفضائل  وفامه ،امن حفظه عن ظار قلب  ن  من عجائب القرآن الكريم أ-13
وحسن الأداء سان، ، كاسهقامة الل   لديه غةماا ات الل  غة الدربي ة ،ونماء كة الل  مل   مناا اكهسابه ،كثية

يع مدا ك وتوسالص وتي ، وزيادة الث روة الل غوية و إتقان جوانب الإلقاء وتطوير مسهويات اله فكي 
وأخذ الدبر ،ل والأنبياء فل من قصت الر سذي يسهنبطه الط   الخيال الإبداعي ال  يل وتشكالإبداع 

و أخلاقي ة وديني ة في تداملات البشر مع البشر ومع  ةتحهوي على قيم إنساني   تيلين ال  من أخبا  الأو  
ه،  يساعده على تقب ل الاخهلاف ال ذي يشدر بالط  فل و  فير بشكل إيجاب ٍّ الخالق ، وهذا بدو ه يؤث   

  .حياتهوينمي  لغهه فههأل ق طهائدة لهدكس بمنهاى الط اقة و القو ة طهيلة كما يدز ز تكي فه الاجهماعي ،
المجموعة  ة بينلقياس الفروق الإحصائي   )ت(اخهبا  ة،واسهخدام من خلال المدالجة الإحصائي  -14

ة ه توجد فروق ذات دلالة إحصائي   لنا أن  ،تبين  خهبا  المدد  لاغي الحافظة له في االحافظة لجزء تبا ك و 
ن الكريم له القرآ ا اسهنهجنا أن  وهكذ ،لاخهبا لصالح المجموعة الحافظة لجزء تبا ك في جميع أسئلة ا

فيصبح أكثر ،غوي طق الل  وتصايح الن  ،ليمة غوية الس  فل للمفردات الل  في اكهساب الط    هام      و  د  
غوية الل  فل المفردات لكلمات،فدندما يكهسب الط   ه لا في نطقتقان  ا في مخا ج الحروف وأكثر إم  تحك  
ا على اكهساب قاد   يصبح  ث   ،كيب الكلمات و الجملا على تر ويصبح قاد   ،ن لديه محصول يهكو  

قة فل طهلالك يصبح عند الط   و اله ادث وبذالاسهماع و ماا ة كهابة ة من قراءة و غوي  الماا ات الل  
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ة وإعادة غوي   لديه القد ة على خززين بد  الألفاظ الل  ة وشفوية،وذاكرة قوية،إذ تتب  ة كهابي  لغوي  
في آيات الله سباانه و الن ظر أمل ه  كة المل   -كذلك –لديه  بت وت ،لفةاسهدمالها في مواقف مخه

نه وهذا وغيه ما بي  غوية،الماا ات الل  تنمية ه على فيندكس كل   م،المنظ  القد ة على الاسهدعاء  و 
 الاسهطلاع الميداني.

عند  الدقل كات مل  ة دسمة لهافيز تدليمي  مادة  ن الكريم يدد  القرآ ن  إوهكذا يمكننا أن نقول       
رق المساعدة على أهم الط   فل، كما يدد  ا لقاموس الط   ا  ئيسي  ا أساسي   افد   الأطهفال،ولذلك يدد  

 ليمة.ة الس  غة الدربي  أسس الل  اكهساب 
ويقتح  ز الواقع الدملي يوحيحي  هائج إلى بهذه الن   ابقة،ووحولا  وفي ضوء نهائج الباث الس       

 يلي: ابمالباث الحالي 
الوسائل  على-الدرب فللة لدقلية الط   المراحل المشك   بوحفاا أهم  -فولةكيز في مرحلة الط  الت  -1

 غوي.الل   ة والحس  غوي  ة الماا ات الل  المساعدة على تنمي  
دليم  اله  مراحل  و الخطب البليغة فيوالحديث والأشدا   من القرآنالإكثا  من حفظ النصوّ -2

 . يسهقيم الل  سانالن صوّ في المراحل الأولى قد  حفظ ، وعلى ل الأولىة المراحوخاح   كافة،
 نا.مجدنا وعز   ه سر  لأن  ه المرحلة لخدمة كهاب الله وحفظه؛فل في هذتسخي قد ات الط   -3
باعهبا ه أحد الدوامل  ن الكريم،لهسايل حفظ القرآالحديثة  دليماله  الاسهفادة من تقنيات -4

 غة.ة الل  تنمي  المساعدة في اكهساب و 
من  بدلا  ،ة الحديثة رق البيداغوجي  ا على الط  ن الكريم اعهماد  م القرآد يس وتدل  تطوير أسلوب ت-5
 ابق.تي كانت سائدة في الس  قليدية ال  اله  تلك 
نين منذ الس   هافيظ و تدليم طهفلياما القرآن الكريم ل مجاودهميا تكثيف بضرو ة الوالدين  أوحي-6

والاسهفادة من فضله  ،ل حياتهار طهو تسهم   فل والقرآن بين الط   حياتي ة علاقة بناء و هأسيس لالأولى:
 .ةغوي  ة والل  ة والدلمي  ة والاجهماعي  في جميع الجوانب الأخلاقي  

 ة أخر .ة ود اسي  ل لمراحل عمري  نات أوسع وأشمة على عي   اسة الحالي  للد    إجراء د اسة مماثلة-7
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ذين ال   ا،ن الكريم في تحسين مسهو  المهأخرين د اسي  م القرآتدل  حفظ و و  إجراء د اسة لمدرفة د  -8
 دلم أو من مشاكل لغوية.يدانون من حدوبات اله  

ذي ال   ، دادة تجاه هذا الجاد لأشدر بالس  وإني  ،هذا الدمل  وفي الخهام أحمد الله تدالى أن ت        
 وفيق.بالله اله  و هذا  ، ا لوجاه الكريمله خالص  أن يهقب  تدالى أسال الله 
سان إلى الل    على سبيل الدودةيجدله خطوة و  ،فع به المسلمين أن ين -عز  و جل– هوأسأل     
ن ي ديم  علينا ندمه عامة وأن حتفظ علينا ندمة القرآ وأن ، منا الله بالانهساب إليهذي كر  الدرب ال  
 ا خالصة لوجاه الكريم.من   االوأن يهقب   ، ياا لنا ويبا ك لنا فيااوأن ينم    ،خاح ة الكريم 
أحبت  إنف ،أخطاء وقد لا خزلو هذه المحاولة من  ، ةإنساني  ة بشري  محاولة  وما هذا الجاد إلا         
ع إلى الله وأتضر   يطان ،أخطأت فاو من نفسي والش   إنو  ، وعلا جل  الحق  من  ق  الحفاو   فيه الحق  

ني وحسبي أن   ، ا لوجاه الكريموأن يجدل ما كهبهه خالص   ، لمسلمينول ا ، ولوالديناأن يغفر لنا جميد  
 صي.    ه ندم المولى وندم الن  إن   ، لله وحده لوالكما ، مجهاد نصيب ولكل   ،اجهادت
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 م.2002،الكوي ،)د.ط(
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مكتبة لبنان  دحروج، عل  قيقيق: اصطلاحات الفنون و العلوم، ، د عل   محم  ،يانوي ت  ال-
 م.1،1996ط، لبنان بيروت، نايرون،

، موموف فتاوى ييخ الإسلام، جمع و ترتيب  بن عبد الحليم بن عبد الس لامة ، حمدد تيمي  ابن - 
عبد الرمدان بن محمد  بن قاسم، موم ع املك فيد لطباعة امص حف الي ريف، امدينة امنو رة، 

 م.2004الس عودية، )د،ط(، 

و تعليق: ، اقتضاء الص راط امستقيم مخالفة حصحا  الجحيم، قيقيق ....................-
 ناصر بن عبد الكريم العقل، مكتبة ريد، الري اض، امملكة العربية الس عودية، )د،ط(، )د،ت(.

ث عالبي ، حبو منصور، فقه الل غة و سر العربي ة، تصحيح و ضبط: ححد الآباء اليسوعيين مدرس ال-
بنان ،)د، ط( ل البيان ي كلي ة القديس يوسف ي بيروت، مطبعة الآباء اليسوعيين ، بيروت،

 م.1885

مفيد  :قيقيق، هر ي محاسن حهل العصرمة الد  ييت عبد امالك النيسابوري حبو منصور،،عالبي ث  ال-
 .م1،1983،ط لبنان بيروت، ة،الكتب العلمي  دار  ،د قميحةمحم  
دار  د صديق امنياوي،محم   قيقيق: عريفات،الت   معجم ريف ،د الي  ي  د الس  محم  ،رجاي  الج-

 م.2004)د.ط(، مصر، لة، القاهرة،الفضي
 م.2001، 1رم ، إبراهيم محم د ، معجم علوم القرآن، دار القلم، دميق، طالج-

           ، الن ير ي القراءات العير، مراجعة  زري، حبو اخيير محم د بن محم د الد ميق الجابن - 
 ، )د،ط(، )د،ت(.و تصحيح: عل  محم د الض باف، دار الكتب العلمي ة، بيروت، لبنان

، طي بة الن ير ي القراءات العير، ضبط وتصحيح و مراجعة محم د تميم ....................-
 م.1994، 1الز عبي، مكتبة دار الهدى، امدينة امنو رة، امملكة العربي ة الس عودية، ط

بي ة و سيكولوجية الط فل، الد ار العربيةالج- للعلوم، بيروت، لبنان،  سماي ، عبد العل  ، علم الت 
 م.1994، 1ط

 م.2009جماعة من امالفين، الل غة الأم ، دار هومة، بوزريعة، الجزائر، )د،ط(، -

 م.5،2000مصر،ط دار الن صر، غة الباسلة،فتح  ، الل   ،جمعة-
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جني، حبو الفتح عثمان، اخيصائص، قيقيق :محم د عل  الن جار، دار الكتب امصري ة، ابن -
 م.1952، 2مصر، ط القاهرة،

دار ابن  والجماعة، نةالس   هلحمعالم حصول الفقه عند  د بن حسين بن حسن ،محم   ،يزاي الج-
 م.1،1996عودية،طياض، امملكة العربية الس  الجوزي ، الر  

حافظ إبراهيم، محم د ، ديوان حافظ إبراهيم، ضبط و تصحيح و ترتيب حمدد حمين و حمدد زين    -
 م.1987، 3بياري، الهيئة امصري ة العام ة للي با ، مصر، طو إبراهيم الأ 

حجر العسقلاي ، حمدد بن عل  ، فتح الباري بيرح صحيح البخاري، تصحيح وقيقيق ابن -
اث، القاهرة، مصر، ط   م.1987، 1محب  الد ين اخيطيب، دار الريان للت 

، جمعي ة امكنز الإسلام ، دار حنبل، حمدد بن محم د، امسند، قيقيق: حمدد معبد عبد الكريم-
 م.1،2008امناهج، جد ة، امملكة العربية الس عودية، ط

خالويه، حبو عبد الله الحسين بن حمدد، إعرا  القراءات الس بع و علليا، قيقيق و تقديم عبد ابن -
 م.1992، 1، مكتبة اخياجي ، القاهرة، مصر، طعثيمينالر مدان بن سليمان ال

بد الر مدان بن محم د ، امقد مة، قيقيق و تعليق: عبد الله محم د الد رويش، دار خلدون ، عابن -
 م.2004، 1البلخ ، دميق، سوريا، ط

منيورات معيد الد راسات و الأبحاث  د،عليم امتعد  ة و الت  غة العربي  تعليم الل   فاطمة ،، لوياخي-
 .م2000امغر ،)د.ت(، باط،الر   عريب،للت  

كامل ، اميارات الل غوية، ات ستماف و الت حدث و القراءة و الكتابة و عوامل   ويسك ، زيناخي-
 م.2008تنمي ة اميارات الل غوية عند العر  و غيرهم، دار امعرفة الجامعي ة، مصر، )د،ط(، 

داود ،سليمان بن الأيعث الس جستاي  الأزدي، سنن حبي داود، إعداد و تعليق: عزت عبيد حبو -
 م.1997، 1ادل الس ند، دار ابن حزم، بيروت، لبنان، طالد عاس و ع

  م2001 )د.ط(،،  مصر القاهرة ، غريب، دار غة الحديث،ة و علم الل  العربي   د،د محم  محم  ، داود-

د خيل، دخيل بن عبد الله ، إقراء القرآن الكريم ومنيجه و يروطه و حساليبه و آدابه، مركز ال-
، 1ي ة بمعيد الإمام الي اطبي، جدة، امملكة العربية الس عودية، طالد راسات و امعلومات القرآن

 م.2008
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مكتية و مطبعة  ريفين و ما حولهما،الكتاتيب ي الحرمين الي   طيف عبد الله ،عبد الل   ،دهيش-
 م.1،1986امملكة العربية الس عودية،ط امكرمة، مكة يضة الحديثة،الن  
 ،دار ابن الجوزي ،ححكامهحنواعه و  العظيم، القرآن،هجر صالح بن مدد حمحمود بن  ،وسريد  ال-
 م.1،2008ة،طعودي  ة الس  امملكة العربي   ياض،الر  
 بغداد، عربية، دار حفاق يوئيل يوسف عزيز، ترجمة غة العام،علم الل   فردينان ، ،دي سوسور-

 . م1985، العراق،)د.ط(

عربي للط باعة و الن ير، القاهرة، راجح، حمدد عز ت ، حصول علم الن فس، دار الكتا  ال-
 م.1968، 7مصر،ط

 م.1986ر ازي، محم د بن حبي بكر، مختار الص حاح، مكتبة لبنان، بيروت، لبنان، )د،ط(، ال-

ريوان ،حسن عبد الر مدان، حساليب حول البحث العلم ، ماسسات يبا  الجامعة، -
 م.2003الإسكندري ة، مصر، )د،ط(، 

سى و آخران، ثلاث رسائل ي إعجاز القرآن، قيقيق و تعليق: محم د خلف ر ماي ، عل  بن عيال-
 م.1976، 3الله و محم د زغلول سلام، دار امعارف، القاهرة ، مصر، ط

، 2وا ، لحن العام ة و الت طور الل غوي، مكتبة زهراء الي رق، القاهرة، مصر، طرمضان ،عبد الت  -
 م.2000

 ة،مكتبة فيد الوطني   الكريم، القرآندراسات ي علوم  بن سليمان ، مدانفيد بن عبد الر   ،وم ر  ال-
 م.1،2005عودية،طامملكة العربية الس   ياض،الر  
ة امملكة العربي   العبيكان، مكتبة الكريم، القرآنخصائص ،....................-
 م.9،1997عودية،طالس  

لقرآن، قيقيق: فو از حمدد زمرلي، دار ز رقاي ، محم د عبد العظيم، مناهل العرفان ي علوم اال-
 م.1995، 1الكتا  العربي، بيروت، لبنان، ط

ز ركي  ، بدر الد ين محم د بن عبد الله، البرهان ي علوم القرآن، قيقيق: محم د حبو الفضل ال-
اث، القاهرة، مصر، ط  م.3،1984إبراهيم، دار الت 
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ق الت علم، الد ار الس ودانية للكتب، اخيرطوم، الس ودان، ز رنوج ، برهان الد ين ، تعليم امتعل م طريال-
 م.2004، 1ط

بوي،مبادئ علم الن   ، حيمعماد عبد الر  ،ز غلول ال- الإمارات  دار الكتا  الجامع ، العين، فس الت 
 م.2،2002طالعربي ة امتحدة،

صر، )د،ط(، ز واوي ،خالد محم د ، اكتسا  و تنمي ة الل غة، ماسسة حورس الد ولية، مال-
 م.2006

زيان ،سعيد ، مدخل إلى علم نفس الن مو، ديوان امطبوعات الجامعية، بن عكنون، الجزائر، -
 .م2011، 2ط

سحنون، محم د، كتا  آدا  امعلمين، مراجعة و تعليق: محم د العروس  امطوي، دار ابن -
 م.1972الكتب الي رقية، تونس، )د،ط(، 

 حلب، دار الفلاح، ،خصائصيا، ،آدابها ،فضائليا المجيد القرآنلاوة ت عبد الله ،، ينسراج الد  -
 .م4،2002ط سوريا،

س عدي ، عبد الر مدان بن ناصر ،المجموعة الكاملة مالفات الي يخ عبد الر مدان بن ناصر ال-
 م.1987الس عدي، مركز صالح بن صالح الث قاي، عنيزة، امملكة العربية الس عودية، )د،ط(، 

، تيسير الكريم الر مدان ي تفسير كلام امن ان، قيقيق: عبد الر مدان بن معلا ....................-
 م.2002، 1الل ويحق، ماسسة الر سالة، بيروت، لبنان، ط

 امديري ةو  انوي،عليم ات بتدائ  و الث  وزارة الت   فل،علم نفس الط   دم توفيق ،آ ،حداد دمحم   ،سلامة-
 م.1،1973كوين،طالفرعية للت  

   )د.ت(. )د.ط(، سوريا، منيورات جامعة دميق، غوي،فس الل  محمود حمدد ،علم الن   ،دي  س  ال-

سينا، حبو عل ، كتا  الس ياسة، ضبط و تعليق: عل  محم د إسبر، بدايات للن ير، جبلة، ابن -
 م.2007، 1سوريا، ط
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ن، قيقيق: مركز الد راسات القرآنية س يوط  ، جلال الد ين عبد الر مدن ، الإتقان ي علوم القرآال-
موم ع املك فيد بطباعة امصحف الي ريف، امدينة امنو رة، امملكة العربي ة الس عودية، )د،ط(، 

 م.2005

، الدُّرُّ امنثور ي الت فسير بامأثور، قيقيق: عبد الله بن عبد المحسن الت ك ، ....................-
 م1،2003ط دار هجر، القاهرة، مصر،

، امزهر ي علوم الل غة و حنواعيا، ضبط و تصحيح و تعليق: محم د حمدد ....................-
اث، مصر، ط ، 3جاد امولى و محم د حبو الفضل إبراهيم و عل  محم د البجاوي، دار الت 

 م.2008

الكتب العلمي ة،  ي افع ، محم د ابن إدريس، الر سالة، قيقيق و يرح: حمدد محم د ياكر، دارال-
 بيروت، لبنان، )د،ط(، )د،ت(.

ي رقاوي، الس يد ، املَكة الل غوية ي الفكر الل غوي العربي، ماسسة امختار للن ير و الت وزيع، ال-
 م.2002، 1القاهرة، مصر، ط

ي نقيط ، إبراهيم بن ح   الحسني ، طريقة حفظ القرآن الكريم عند الي ناقطة،)د،دن(، )د،ط(، ال-
 دت(.)
محم د بن عل ، فتح القدير الجامع بين فني  الر واية و الد راية من علم الت فسير، قيقيق:  ي وكاي ،ال-

                                           م.1994عبد الر مدان عميرة، دار الوفاء، مصر، )د،ط(، 
، 10وت، لبنان، طص الح صبح  ، مباحث ي علوم القرآن، دار العلم للملايين، بير ال-

 م.1977

ة، ديوان امطبوعات الجامعي   ة لغة العلم و الحضارة،د صالح، العربي  محم  ،ديق ص  ال-
 م.2009،الجزائر،)د.ط(

 م.2007الجزائر،)د.ط(، هومة، دار ة،غة العربي  مستقبل الل   ،....................-
ة، بن عكنون، ت الجامعي  ديوان امطبوعا، من روائع الإعجاز، ....................-

 م.2005الجزائر،)د.ط(،
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ط ريري ،عبد الر مدان سليمان ، اختبار القدرات العقلي ة، دار الكتا  الجامع ، العين، الإمارات ال-
 م.1،1999العربي ة امتحدة، ط

طعيمة، حمدد ريدي ، امفاهيم الل غوية عند الأطفال، حسسيا، مياراتها، تدريسيا، تقويميا، دار -
 امسيرة، )د،ط(، )د،ت(.

اميارات الل غوية، مستوياتها، تدريسيا، صعوباتها، دار الفكر العربي، ،...................-
 م.2006مصر، )د،ط(،  القاهرة،

 م.1984،،تونس،)د.ط( التونسية ارالد   نوير،والت   حرير تفسير الت   اهر،د الط  محم   ،عايورابن -
عمر يوسف بن عبد الله بن محم د ، جَامِعُ بَ ياَن العلم و فضله، عبد البر  القرطبي، حبو ابن -

 م.1999، 1قيقيق: حبي الأيبال الز هيري، دار ابن الجوزي، الر ياض، امملكة العربية الس عودية، ط

، بهجة المجالس و حنس المجالس و يحذ الذ اهن و الهاجس، قيقيق: محم د ....................-
 م.1981، 2الكتب العلمي ة، بيروت، لبنان، ط مرس  اخيولي، دار

 م.1،1993بل،سوريا،طمطبعة الص   الكريم، القرآنين ،علوم نور الد   ،عت  -
يد مكتبة الر   المجيد، القرآندليل فيم  حبو عبد الله املك حمدد بن مسقر بن معجب ، ،عتيبيال-

 م.2،2008طامملكة العربية الس عودية، الر ياض، نايرون،
   جمع  ،ميند صالح بن العثييخ محم  موموف فتاوى ورسائل فضيلة الي   د بن صالح،محم  ،ثيمين عال-

ة امملكة العربي   ياض،الر   ير،للن   راياالث   دار ليمان،الس   مإبراهيفيد بن ناصر بن : و ترتيب
 م.1،2008ة،طعودي  الس  
 مكتبة مكة،طنطا، تفسير جزء تبارك ي ساال وجوا ، حبوعبد الله مصطفى، ،عدويابن ال-

 م1،2002ط مصر،

بختي ، حقوق الط فل ي الي ريعة الإسلامي ة و ات ت فاقيات الد ولية، ديوان امطبوعات  عربي،ال-
 م.2013الجامعية، بن عكنون، الجزائر، )د،ط(، 

مقرئين ، دائرة امملكة الوطنية ، عقرباوي، زيدان محمود سلامة ، حساليب الت عليم عند القراء واال-
 م. 1997الأردن ، )د،ط( ، 

 عمري، حمدد جمال ، مفيوم الإعجاز القرآي ، دار امعارف، مصر، )د،ط(، )دت(.ال-
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 عودة، سليمان بن فيد ، الت فسير الن بوي للقرآن، )د،ط(، )د،ت(.ال-

،  )د.ط(، مصر القاهرة، ،الكتب ة ي نظر ابن خلدون،عالمساني  كة الل  املَ  د،محم  ،عيد-
   م.1979

، 4عيسى، حنف  ، محاضرات ي علم الن فس الل غوي ،ديوان امطبوعات الجامعي ة، الجزائر، طبن -
 م.1993

بوي، منيورات عالم الت   غريب عبد الكريم ،-  م.2006 ،1،ط بية، الرباط،امغر امنيل الت 
فيرسة مكتبة  ،للأطفالالكريم  القرآن قيفيظ قواعد و فوائد ي ؤوف ،عدلي عبد الر   ،غزاليال-

 .م2012 امملكة العربية الس عودية،)د.ط(، ياض،الر   ير،املك فيد الوطني ة حثناء الن  
راسات الغوثاي  للد   دار و طرق علمية، حساسي ةالكريم قواعد  القرآنيح  ،كيف قيفظ  ،غوثاي ال-

 م.1،2001،دميق،سوريا،طالقرآني ة
يوسف عثمان فضل  قيقيق و تخريج ودراسة: القرآن، فضائل د،بن محم   حبو بكر جعفر ريابي،فال-

 م.1،1989عودية،طالعربية الس   امملكة الر ياض، الر يد، مكتبة الله جبريل،
فيرسة مكتبة  ات بتدائ ،الأول الكريم للصن ف  القرآن م لتدريسدليل امعل   فريق من امتخصصين،-

 .م2013عودية،)د.ط(،ة الس  امملكة العربي   ،ياضير، الر  ناء الن  ة حثاملك فيد الوطني  
 طائف الكتا  العزيز،لمييز ي بصائر ذوي الت   د بن يعقو ،مود الد ين محم   بادي،حفيروز ال-

 م.3،1996ة،القاهرة،مصر،طاون الإسلامي  الأعلى للي   المجلس جار،د عل  الن  محم   :قيقيق

عل  ، امصباح امنير ي غريب الي رح الكبير للر افع ، وزارة امعارف د بن في وم ، حمدد بن محم  ال-
 م1992العمومي ة، القاهرة، مصر، )د،ط(، 

 م.1،1999دار الفكر،سوريا،ط اميارات الل غوية و عروبة الل سان، ين ،فخر الد  ،قباوة -

بوي، امكتب الجامع  الحديث، الإسكندر ال- ، 1ية، مصر، طقذاي ،رمضان، علم الن فس الت 
 م.1999



391 

قرطاجني، حبو الحسن حازم ، منياج البلغاء و سراج الأدباء، قيقيق: محم د الحبيب ابن اخيوجة، ال-
 دار الغر  الإسلام ، بيروت، لبنان، )د،ط(، )د،ت(.

ي آنة و نه من الس  ما تضم   و امبينِ  القرآن د بن حمدد، الجامع لأحكام حبو عبد الله محم   قرطبي،ال-
 سالة،الر   سةماس   ك  و محم د رضوان عرقسوس ،عبد الله بن عبد الله المحسن الت  :قيقيق  الفرقان،
 م.1،2006لبنان،ط بيروت،

امعاي       و قزويني ،اخيطيب ، جلال الد ين محم د بن عبد الر مدان، الإيضاح ي علوم البلاغةال-
، 1لبنان، ط ،ين، دار الكتب العلمي ة، بيروتو الت بيان و البديع، وضع حواييه: إبراهيم شمس الد  

 م.2003

 م.1،2000وهبة،مصر،ط ،مكتبة القرآني علوم  مباحثاف ،ان من  قط  ال-

 م.1993، 13قطب ،سي د ، الت صوير الفني  ي القرآن الكريم، دار الي روق، القاهرة، مصر، ط-

 م.1972، 1، لبنان، ط، ي ظلال القرآن، دار الي روق، بيروت....................-

 مصر، القاهرة، دار الكتب امصري ة،، عيىالأ صبححمدد حبو العب اس ،   قلقيندي،ال-
 .م1922)د،ط(،

 عادة و منيور وت ية العلمدار الس   مفتاح ،مدد بن حبي بكرححبو عبد الله  م الجوزي ة،قي  ابن ال-
جدة، امملكة العربية  ،الإسلام فقه ع الموم   مدان بن حسن بن قائد،عبد الر   :ققيقي والإرادة،

 م.1،2011عودية،طالس  
 ثري،الأ نيالحويإسحاق قيقيق: حبو  ،القرآن فضائل ين إسماعيل،داء عماد الد  فحبو ال كثير،ابن  -

 م.1،1995ط،مصر  مكتبة ابن تيمية، القاهرة،
 ،بيروت، سالةماسسة الر   ة،تراجم مصنف  الكتب العربي   امالفين، معجم عمر رضا ،،كحالة -

 .م1،1993لبنان،ط

 كحيل، عبد الد ائم ، طريقة إبداعية لحفظ القرآن الكريم، )د،دن(، )د،ط(، )د،ت(.ال-
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 الفتح، مطبعة و غرائب رسمه و حكمه، القرآنتاريخ  اهر بن عبد القادر،د الط  محم   ،كرديال-
 م.1946،ة،)د.ط(عودي  ة الس  امملكة العربي   جدة ،

، 2بقاء ، الكلي ات، ماسسة الر سالة للطباعة و الن ير، بيروت، لبنان، طكفوي، حبو الال-
 .م1998

لا حم ،خالد بن عبد الكريم ، مفاتيح تدب ر القرآن و الن جاح ي الحياة، فيرسة مكتبة املك ال-
 م.2،2007فيد الوطني ة حثناء الن ير، الر ياض، امملكة العربي ة الس عودية، ط

يوان الوطني للمطبوعات الد   م ات بتدائ ،يعلالثة من الت  نة الث  مناهج الس   للمناهج، ةجنة الوطني  ل  ال-
 م.2012،ة، الجزائر،)د.ط(امدرسي  

 حدار إقر  د كريم راجح،محم   يرح وتعليق:،ينالد  نيا و د  الد  ح بو الحسن،،حاروديام-
 م.4،1985،بيروت،لبنان،ط

 م.4،2004ولية،مصر،طروق الد  تبة الي  مك الوسيط، امعجم ة،غة العربي  ع الل  موم  -
 .م2010،)د.ط( ،(دن،)د.،محم د عزوز، دليل امدرسة القرآنية ومعلم القرآن -
 .م1991مصر، القاهرة، واف،دار الي   ة،غة العربي  تدريس فنون الل   عل  حمدد ،، مدكور-
د فااد محم   :قيقيق و تعليق لم،مس صحيح ري،وِ ابُ سَ يْ ي الن   يرِْ يَ اج القُ الحج   بن يْن سَ و الحُ بُ ح ،مسلم-

 مصر، القاهرة، اه،كَ رَ عيسى البابي الحلبي و يُ  ة،دار إحياء الكتب العربي   عبد الباق ،
 م.1،1991ط

مصباحين، بلقاسم ، كيف قيفظ القرآن الكريم، دار الهدي، عين مليلة، الجزائر، )د،ط(، -
 م.2012

غوي عند الأطفال، دار اليروق للن ير و الت وزيع، معال ،عبد الفت اح ، تنمي ة ات ستعداد الل  حبو -
 م.2000، 1عمان، الأردن، ط

بوي، ديوان امطبوعات الجامعي ة، الجزائر، - مقدم ،عبد الحفيظ ، الإحصاء و القياس الن فس  و الت 
 م.2010، 3ط
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 لبنان، بيروت، دار امعرفة، غير،ؤوف ،فيض القدير يرح الجامع الص  د عبد الر  محم   ،ناويام-
 م. 2،1972ط
 لبنان، بيروت، ادر،دارالص   العر ، لسانالإفريق ،  د بن مكرممحم   الد ينجمال  منظورابن -

 )د،ط(،)د،ت(.

 مين ا الن فراوي ،حمدد بن غنيم بن سالم ، الفواكه الد واي  على رسالة ابن حبي زيد القيرواي ، ضبط -

، دار الكتب ا   م.1997، 1لعلمي ة، بيروت، لبنان، طو تصحيح عبد الوارث محم د عل  

ترجمة صحراوي بوزيد وكمال  ،الإنسانيةمنيجية البحث العلم  ي العلوم  جيرس،حموريس -
 م.2004الجزائر،)د.ط(، ير،دار القصبة للن   ،آخرونو  بويرف

      ت راساة للد  اماسسة الجامعي   ،الأعلامامبادئ و  لسني ة)علم اللغة الحديث(الأ، مييال زكريا-
 م.2،1983لبنان ،ط بيروت، وزيع،ير و الت  و الن  
عبده  :،مراجعة وتقديمللملايين علم لة، دار اة تطبيقي  سني  حلقضايا ،....................-
 م.1،1993دار العلم للملايين ، بيروت ،لبنان ، ط اجح ،الر  
سة ة(،اماس  لسني  ة الأظري  ة)الن  غة العربي  د الل  قواعو  ةحويلي  ة الت  وليدي  الت   الألسني ة،....................-

 م.2،1986ط، لبنان بيروت، وزيع،ير و الت  راسات و الن  ة للد  الجامعي  
                        يربع و الن  للط   ،دار ابن الجوزي طق اميكلة والحل  الن   تأخر ياسر، ،ناصر-
          م. 1،2010ط، ،مصر القاهرة وزيع،الت  و 
 يرح الكوكب امنير، الحنبل ، الفتوح  د بن حمدد بن عبد العزيز بن عل   محم   جار،ن  بن الا-

 م.1993 )د.ط(، ة،عودي  ة الس  ،امملكة العربي   العبيكان مكتبة حيل  و نزيه مداد،الز   دمحم   قيقيق:
بوي،علم الن   عبد المجيد ،،نيواتي - ، الأردن عمان للن ير و الت وزيع، نالفرقا دار فس الت 
 م.4،2003ط

ن عيم ، عبد القادر بن محم د ، دَوْر القرآن ي دميق، تصحيح و تعليق: صلاح الد ين امنجد، ال-
 م.1973دار الكتا  الجديد، بيروت، لبنان، )د،ط(، 
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 م.1،2004ط ن(،دمبادئ البحث التبوي،)د. مساعد بن عبد الله ،، وح ن  ال-
حقيق مكتب الت   قيقيق: و ضبط ،القرآنمدلة  آدا بيان ي الت   يح  بن يرف، زكرياي، حبو وو ن  ال-

 م.1،2009ر،طئبا  الوادي،الجزا بدار الإمام مالك للكتا ،

هجمان، روي س  ، الل غة و الحياة و الط بيعة البيرية، تقديم داود حلم  الس ي د، عالم الكتب، -
 م.2000، 2القاهرة، مصر، ط

 دميق ورية،منيورات الهيئة العامية الس   ،الأطفالغة عند لل  اكتسا  ا معمر نواف،، نةر وااله-
 م.2010)د.ط(، ،سوريا،

 م.2014ن(،)د.ط(،دابع عير،)د.تقرير الإجيازات الر   الكريم، القرآنيئة العامية لتحفيظ اله-
 راسات:ت والد  سائل و المجل  البحوث  والر   قائمة ا:ثاني  

 ادس ف الس  ة لدى طلبة الص  والكتابي   القرآني ةيارات حمدد رياد مصطفى ،مستوى ام ،سطلالأ-
    تخصص مناهج  ،يرلنيل ييادة اماجستمقد مة مذكرة  الكريم، القرآنو علاقته بتلاوة و حفظ 

  م.2010، فلسطين غزة، ،الإسلامي ةالجامعة  ،بيةة الت  كلي   دريس،الت  طرائق و 
كلي ة   ةمول   ة،عي  ابدة والإة اميارات الفكري  ي تنمي   وحثرهالكريم  القرآنحمدد يوسف ،،رديري د  ال-

 م.2010الس ودان ،العدد الرابع، الكريم،القرآن 
عليم جويد و توزيعيا على مراحل الت  لاوة و الت  مقتح لتحديد ميارة الت   نموذجحمدد ، ،ميرس  ال-

 م.2011ة جامعة دميق،ة(،مول  ورية )دراسة ميداني  ة الس  العام و اميني ي الجميورية العربي  
ة على ة)دراسة ميداني  فسي  حة الن  الكريم على الص   القرآنحثر حفظ  ،إبراهيمصالح بن ، نيعص  ال-

  وطالبات نة من طلا  اطبي مقارنة مع عي  الي   الإمامالكريم بمعيد  القرآنحفاظ و حافظات 
العدد  جدة،القرآني ة ،راسات د  اطبي للالي   الإمامة معيد مول   جامعة املك عبد العزيز بمدينة جدة،

 م.2008ادس،الس  
 الأوقاف وزارة ،الإسلام ة الوع  مول   ان ،كيف تغدو فصيحا عف  الل سان،د حس  محم   ،ط يانال-

 م.1،2012،الكوي ،طالإسلامي ةاون و الي  
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غوي ي موال القواعد حصيل الل  الكريم ي الت   القرآنثر حفظ حيوسف بن عبد الله ،،عريف  ال-
، تخصص يرلنيل ييادة اماجست رة مكملةمذك   الث امتوسط،ف الث  الص   حوية لدى تلاميذالن  

 م.1991،عوديةمكة، امملكة العربي ة الس   القرى،حم  ،جامعة بيةالت   ة،كلي   دريسلت  امناهج وطرق 
بحث  ة،ساني  ل  كة الالكريم ي اكتسا  املَ  القرآنم ثر تعل  حد ،يوسف بن عبد الله بن محم  ، عليويال-

 تنظيم : ة،عودي  ة الس  الكريم بامملكة العربي   القرآنة لتحفيظ الث للجمعيات اخييري  م للملتقى الث  مقد  
 ياض،)د.ت(.قة الر  طالكريم بمن القرآنة لتحفيظ ي  ة اخيير الجمعي  

ارات ة)ميغوي  ة اممارسات الل  الكريم كوسيلة من وسائل تنمي   القرآنر حفظ وْ دَ  ،ىليل، لطرش-
 جامعة مولود معمري ،والآدا غات ة الل  كلي   غوية،(،منيورات مخبر اممارسات الل  حنموذجاالقراءة 

 م.2011،تيزي وزو،الجزائر،
 ةسلسلة كتب ثقافي   تيا،مصادرها وسائل تنمي   تيا،حهمي   غوية،الل   د ،الحصيلةمدد محم  ،حعتوق ام-

 م.212،1996العدد  ن والآدا ، الكوي ،قافة و الفنو رها المجلس الوطني للث  دييرية يص
 ة،دوري  الباحث  مولة ساي  اخيلدوي ،غوي ي الفكر الل  جيلالي ،قضايا ات كتسا  الل  ،ييو بن -

اث و الحداثة جاامعة ابن غوية بين الت  حوية و الل  راسات الن  ة محكمة تصدر عن مخبر الد  يحكاديم
 م.2012،الثالعدد الث   الجزائر، عكنون، نب ديوان امطبوعات الجامعية، تيارت، خلدون،

 ا: الد روس و المحاضرات و المقابلت:ثالث             
ة تخصص لغة عربي    حد  عربي،يرماجست نة الأولى  على طلبة الس  لقيَ م العثماي  حُ سي الر   سدرو -
 م2013م،2012ة نة الجامعي  ة خلال الس  كتور يح  فارس بامدي  ،جامعة الد   ةدراسات قرآني   و

 .)مدو نتي اخياص ة(
 م.2014عام  يم،الكر  القرآن  ة امساجد و معلمة مع بعض حئم  مقابلة يخصي  -
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 المقابلت و المواقع الالكترونية: ا:رابع     
العدد  البيان، مولة منظور ابن خلدون ي اكتسا  الل غة العربية، ،حمديدة ،عوي  -

                          :موقعم،ا310،2013
httpM//wwwalbayan,co,uk,im-gazartiele2,aspx ?!d=2703. 

ة ة وتنميتيا)دراسة تطبيقي  صورات العقلي  ن ي بناء القدرات و الت  حزة ،حثر  القر مدسليمان ،حسن -
 اموقع: م.2014ة على البرموة الل غوية العصبي ة(،عصري  

http://www.tafsir.net/article/4783/printable        

ساس العصبي الأ ،ةدباء و الكتب الفلسطينيع الأعضو تجم   عبد الر حيم، خليل،سعادة -
 اموقع: .2010للغة،

http://www.nashiri.net/kutub/new_tends_in_éducation_ 
sddch_khlil 

    : موقعم، ا2012راس ،حصيل الد   الت  يالكريم  القرآنسلمان بن محم د ،حثر حفظ ،عمري -
www,alryadh,com/7p90808 

             
 الكريم على الإنسان، اموقع: للقرآنأثير امذهل ائم ، الت  عبد الد  ،كحيل -   

http://www.Kaheel7,com/ar/index ,php/2012-12-04-18-34-
25/365-2011-08-08-01-21-00 

 اموقع: الكريم و ثقافته، القرآنعليم الن ابع من الت   توماس،، هانزل -
     http://www.mawhiba.org/articles/2-4c4b-451a-8688-

21c444f8folda 
 ريف:ع املك فيد لطباعة امصحف الي  سم  لمجم  موقع الر   -

http://qurancomplex.gov.sa/dislpay.asp   

http://www.tafsir.net/article/4783/printable
http://www.tafsir.net/article/4783/printable
http://www.mawhiba.org/articles/2-4c4b-451a-8688-21c444f8folda
http://www.mawhiba.org/articles/2-4c4b-451a-8688-21c444f8folda
http://www.mawhiba.org/articles/2-4c4b-451a-8688-21c444f8folda
http://qurancomplex.gov.sa/dislpay.asp
http://qurancomplex.gov.sa/dislpay.asp
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 كاوي:امموقع  -
http://makawi.com/articles/shoow.aspex?id=127    

لغة الكريم ي اكتسا  ال   القرآن،حثر تعلم محمد  نيوسف بن عبد الله ب ،يو علي -
 م،اموقع:2007 ،دوالأ

http://vb.tafsir.net/tafsir9332/#.vphzoi5fwoo 
 ة:ا: المراجع الأجنبي  خامس  

I.   ة:الفرنسي 

Marc de lahaie l’évolution du langage de la difficulté au 
trouble de l’enfant édition inpes paris France, premier édition 
2004 

II. ة:نجليزي  لإا 

Wandrewcollins ,development during middle 
childhood,the years from six to tweleve, national 
academy press,waching ton,d.c,1984 

http://makawi.com/articles/shoow.aspex?id=127
http://makawi.com/articles/shoow.aspex?id=127
http://vb.tafsir.net/tafsir9332/#.vphzoi5fwoo
http://vb.tafsir.net/tafsir9332/#.vphzoi5fwoo
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زاَئرِيَِّة الدِّيمقُجراطِيَّة الشَّعجبِيَّة هُوريَِّة الججَ مج  الججُ

ثِ الجعِلجمِيّ وِزاَرَةُ التـَّ   عجلِيمِ الجعَالِ والجبَحج

تورِ يَحيََ فاَرس باِلجمدِيةَ  جَامِعَةُ الدُّكج

تِمَاعِيَّة دَابِ وَاللُّغَاتِ وَالجعُلُومِ الإنجسَانيِّة وَالِاجج  كُلِيَّةُ الْج

مُ اللُّغَةِ الجعَرَبيَِّةِ وآدابهاَ  قِسج

 ةِ الجعَرَبيَِّةدِراَسَات قُـرجآنيَِّة وعُلُومُ اللُّغَ  تَََصُص:

 اِخْتِبَار لِقِيَاسِ بَ عْض الْقُدُراَتِ اللُّغَويَِّة

نَةِ الثاّلثَِةِ اِبْتِدَائي  لتَِلَامِيذِ السَّ

  عَزيِزِي التِّلْمِيذُ:

 السَّلَامُ عَلَيجكُم وَ رَحْجَةُ اللََِّّ تَـعَالََ وَ بَـركََاتهُ

َ يَدَيجكَ هَذَا الِاخج  دَامِ  تِبَار،يَسُّرُني أَنج أَضَعَ بَـيْج تِخج رتَِكَ في اسج تـَوَى قُدج دَفُ إِلَ قِيَاسِ مُسج الذِّي يَـهج

دَامًا تِخج  صَحِيحًا. اللُّغَةِ اِسج

تِبَار لَا تُـؤَثرُِ عَلَى عَلَامَتِكَ في مَادَةِ اللُّغَةِ الجعَرَبيَِّة أوَج في مُعَدَّلِكَ، اَ تفُِيدُ  عِلجمَا أَنَّ نَـتَائِجَ الِاخج وَإِنََّّ

 
ُ
ثِ الم ئلَةَ الجبَحج َعجلُومَاتِ حَوجلَ مَوجضُوعِ الدِراَسَة، و الوُصُولِ إِلََ نَـتَائِجِ تُُِيبُ أسج

رجتبَِِ  الجبَاحِثةََ في جََجعِ الم

وَان  تِير بِعُنـج لَدَى أَطْفَالِ دَوْرُ الْقُرْآنِ الْكَرِيِم فِ اكْتِسَاب الْمَلَكَة اللُّغَويَِّة ":بإِِعجدَادِ مُذَّكِرَةِ الجمَاجِسج

نَةِ الثَّالثَِةِ اِبْتِدَائي"  -جُزْءُ تَ بَارَكَ أُنْْوُذَجًا -المرَْحَلَة الوُسْطَى   دِراَسَةٌ مَيْدَانيَِّة للٌِعَيِّنَة مِنْ تَلَامِيذِ السَّ



دَ  راَسَة، وَحَتََّّ تَـتَمَكَنَ البَاحِثةَ مِنج تََجقِيقِ أهَج  افِ البَحجث، آمُلُ تَـعَاوُنَكَ مِنج وَنَظرَاً لِِهََِيَّةِ هَذِهِ الدِّ

 خِلَالِ الالجتِزاَمِ باِلتـَّعجلِيمَاتِ التَّاليَِة:

َعجلُومَاتِ الخاَصَّةِ بِك -1
يع الم  .مَلجءُ جََِ

لِيَّة وَ مَهَاراَتِكَ  -2 ئلَة باَذِلاً في ذَلِكَ كُلَ قُدُراَتِكَ العَقج يع الَِسج  .اللّغَويَِّة الِإجَابةَُ عَنج جََِ

تِبَارِ جَيِّدًا، وَ الِالجتِزاَم باِلجمَطجلُوب. قِراَءةُ  -3 ئلَةِ الِاخج  أَسج

 .الكِتَابةَُ بِقَلَمِ الِحبْجِ أَوج قَـلَم أزَجرَق جَاف -4

تِبَارِ افجحَصج إِجَابَـتَكَ جَيِّدًا -5 لِيمِ أَوجراَقِ الِاخج  .قَـبجلَ تَسج

 .عِنجدَ انجتِهَاءِ الوَقجتِ الرَّجَاء التـَّوَقُف عَنِ الجكِتَابةَ -6

                                      

 

وْفِيق وَالنَّجَاحِ.ب مَعَ تََنَِّيَاتِ لَكَ  تَ عَاوُنِكَ  شُكْرًا عَلَى حُسْنِ   الت َّ

 

 

 

 

 

 

 

 



 المعَْلُومَاتُ الخاَصَّةُ باِلتِّلْمِيذِ الحاَفِظِ لِجزْءِ تَ بَارَك                                   

  ََعجلُومَاتِ الخاَصَّةِ بِكَ يُـرججَى مِنجك
 .عَزيِزيِ التِّلجمِيذ مَلجء كُلّ الم

 (ِعُ عَلامََة  ( أمََامَ مَا يُـنَاسِبُكَ.xكَمَا يُـرججَى مِنجكَ وَضج

 اِسْجُكَ وَ لَقَبُكَ:................................................................... -1

 أنجـثَى  جِنجسُكَ:           ذكََر -2

رُكَ الزَّمَنِِّ:..................................................................عُ  -3  مج

رَسَتِك:.................................................................... -4 مُ مَدج  اسج

 .........السَّنَةُ الدِّراَسِيَّة:......................................................... -5

 مُعَدَّلُ الجفَصجلِ السَّابِقِ:...........................................................-6

   لاَ    نَـعَم الِإعَادَة:             -7

رَسَة: -7 َدج
ويِنُ مَا قَـبجلَ الم  التَّكج

رَسَةُ القُرج  -ت              الرَّوجضَة  -ب          الَحضَانةَ - أ َدج
جِد-د           آنيَِّةالم َسج

 الم

تـَوَى التـَّعجلِيمِي للِجوَالِدَيجن:-9  ُسج
 الم

 الَِب:        ابجتِدَائِي          مُتـَوَسِ            ثاَنوَِي  - أ

 دِراَسَات عُلـــيجــاَ   جَامِعِي                 

 ثاَنوَِي    بجتِدَائِي          مُتـَوَسِ         ا:           الِمُّ  - ب

 دِراَسَات عُلـــيجــاَ  جَامِعِي                 



نَةُ الوَالِدَيجن:-10  مِهج

 مُـوَظِف               عَامِل بَسِي    الَِب:    عَـاطِل عَن العَمَل         - أ

 إِطاَر          الِمُّ:     مَـاكِثَة في البـَيجت          عَامِلَة بَسِيطةَ         مُوَظِفَة      - ب

 هَلج تَـعجتَمِد عَلَى دُرُوسٍ خُصُوصِيَّةٍ في اللُّغَةِ الجعَرَبيَِّة؟ -11

 لاَ       نَـعَم     

ظِكَ للِجدُّرُوس؟ -12 ظَكَ للِجقُرجآنِ الجكَريم أيَجسَرُ مِنج حِفج  هَلج حِفج

  لاَ       نَـعَم           

ظُكَ للِجقُرجآ -13 َنجزلِِ؟هَلج تَـرَى أَنَّ حِفج
مِ دُرُوسِك وَمُراَجَعَتِهَا في الم  نِ الكَريِِم يعُِيقُكَ عَلَى فَـهج

  لاَ       نَـعَم           

تـَوَاكَ اللُّغَوِي وَ التـَّعجلِيمِي يرتفع كلّ  -14  ما حفظت سورا قرآنية أكثر؟هَلج لاحظت أن مُسج

  لاَ       نَـعَم          

ادُة ا أمام xضع إشارة  -15
َ
لُ دِراَسَتـَهَا؟الم  لَّتِِ تُـفَضِّ

 اللُّغَة العَرَبيَِّة. -أ        

 الريِّاَضِيَّات. -بـ        

 التـَرجبيَِّة العِلجمِيَّة. -ت 

لَامِيَّة. -ث            التـَرجبيَِّة الِإسج

 
 -ىه  ت  ان  -

 

 



 ارَكَ غَيِْْ الحاَفِظِ لِجزُْءِ تَ بَ  مَاتُ الخاَصَّةُ باِلتِّلْمِيذِ المعَْلُو            

َعجلُومَات الخاَصة بِكَ   ءمِنجكَ عَزيِزيِ التِلجمِيذ مَلج يُـرججَى  -
 كُل الم

عُ عَلَامَةِ ) -1  ( أمََــامَ مَـا يُـنَاسِبُكَ xاِسْجُكَ وَ  لَقَبُكَ كَمَا يُـرججَى مِنجكَ وَضج

 أنُجـثَى.       جِنجسُكَ:          ذكََر -2

رُكَ  -3  ................................................الزَّمَنِِّ:..................... عُمج

رَسَتِك:..................................................................... -4 مُ مَدج  اسج

 السَّنَةُ الدِّراَسِيَّة:................................................................... -5

 ق:............................................................مُعَدَّلُ الفَصجلِ السَّابِ  -6

 لاَ         الِإعَادَة:         نَـعَم. -7

 ة؟بية الإسلاميّ راسي في مادة التّ رة في البْنامج الدّ ة المقرّ ور القرآنيّ هل تكتفي بحفظ السّ  -8

 ور المقررة فق .أكتفي بحفظ السّ نعم               - أ

 ور المقررة.حفظ أكثر من السّ أ           - ب

 ا من القرآن.لا أحفظ شيئً            - ت

ويِنُ مَا قَـبجلَ الجمَدرَسَة: -9  التَّكج

   الرَّوجضَة.             -ب  الَحضَانةَ.           - أ

 

 



تـَوَى التـَّعجلِيمِي للِجوَالِدَيجن: -10 ُسج
 الم

 ثاَنَوِي              سِ     وَ تالَِب:          ابِجتِدَائِي            مُ  - أ

 جَامِعـِـي           دِراَسَـــات عُلجيـَـــا 

 وَسِ                 ثاَنَوِي  تابِجتِدَائِي            مُ       الِمُّ:      - ب

 جَامِعـِـي                 دِراَسَـــات عُلجيـَـــا  

نَةُ الوَالِدَيجن:  –11  مِهج

 اطِل عَن العَمَل                    عَامِل بَسِي  الَِب:           عَ  - أ

 مُوًظِف               إِطـَـــار

 الِمّ:     مَــاكِثـَـةُ في البيجت                 عَامِـــلَة بَسِيطـَة         - ب

 مُوًظِفة                       إِطـَـــار

 ة في اللُّغَةِ العَرَبيَِّة؟هَلج تَـعجتَمِدُ عَلَى دُرُوسٍ خُصُّوصِيَّ  -12

 لا    نَـعَم.         

لُ دِراَسَتـَهَا؟ -13 َوَادُ الَّتِِ تُـفَضِّ
 ما هِيَ الم

 اللُّغَةُ العَرَبيَِّة.           -أ       

         الريِّاَضِيَاتُ.            -ب      

 التـَّرجبيَِةُ العِلجمِيَّة.            -ت      

لَامِيَّة.             -ث        -ىه  ت  ان  -                                           التـَّرجبيَِّةُ الِإسج



   
 

 
 

هُوريَِّة مج زَائرِيَِّة الْجُ يمقُجراطِيَّة الْجَ  الشَّعجبِيَّة الدِ 

 الجعِلجمِي   والجبَحجثِ  الجعَالِ  الت َّعجلِيمِ  وِزَارَةُ 

تورِ  جَامِعَةُ   باِلجمديَّة سفاَر  يَ يَ  الدُّكج

دابِ  كُلِ يَّةُ  تِمَاعِيَّةوَ  ةاني  سَ نج لإا وَالجعُلُومِ  اتِ اللُّغَ وَ  الْج  الِاجج

مُ   اآدابَ وَ  الجعَرَبيَِّةِ  للُّغَةِ ا قِسج

 الجعَرَبيَِّة اللُّغَةِ  عُلُومُ وَ  قُ رجآني ة اتدِراَسَ  :تَََصُص

 اتِ اللُّغوَِيَّةرَ الْقدُ اِختباَرٌ لِقِياَسِ بعَْضِ 

 لِتلَامَِيذِ السَّنةَِ الثَّالِثةَِ ابِْتِداَئِي

 صْفنِ وَ  سَاعَتاَنِ  :باَرِ تِ خْ الِ  زَمَنُ                     
 40/40:باَرِ تِ خْ الِ  عَلامََةُ               
   :لوَّ الُ الَ السُّؤ
ُقرَِاءةُُ ،صُ نَُُمَامَكأُيوُجَدُُ -1 ُمِنْكَ ُقرَِاءَُُالْمَطْلوُبُ ُة ُورَُهُُجُْمَُُة ُالنَّص ِ

ُمُعبَ ُِوَبِصَُُة ُلمُسْترَْسَُُوَُ ُاِحْترَِامُُِر،وْتٍ ُُيفُُِباذِل ُُالْوَقْفُُِعلامَاتُُِمَعَ ذلَِكَُكُلَّ

 .ةُِالنُّصُوصُِاءَُقرَُُِيفُُِومَهَارَاتِكَُُكَُاتُِرَُقدُُُ

ةُ أصَْ    :النَّص  الْجَنَّةِ  ابِ حَ قصَِّ
اُمُؤُُْنَُّيحُْكَىُأَُ ن ُِشَيْخ   كَانَُ، مِن اُطَاعِن اُفِيُالس ِ

اُان اُجَمِيلا ُيمَْلِكُُبسُْتَُ ُفيرَُوَُوَُُارُِجَُشُْكَثِيرَُالَُُ،وَعَامِر 

ُِنُْالْجَُُتُُحَانَُوَقُُْاذَُإُُِ.ُوَكَانارُِوَالث مَُُِلُِلاَُغُْالَُ عَُُي  وَزَّ

اُمِنَُ اُكَبِير  ُوَأكَْرَمَهُمُْغَايَةَُُ،اءُِرَُقَُفُُالْمَحْصُولُِعَلىَُالُجُزْء 

ُ.امُِرَُكُْالُِ



   
 

 
 

جُلُُُفِيَُّوُُّوَلمَُْيمَْضُِزَمَنٌُطَوِيلٌُحَتَّىُتُُ ثَُرُِوَُفَُ، الرَّ

،  نُِاتَُسُْهَذاَُالبُُُارُِدُِثمَُِبِحَصُُْحَقُُّا:نحَْنُُأَُقاَلوُوَُ،انَُتَُسُْالبُُُهُُدُُلَُوَُأَُ

مَُالَُ، اُكَثِيرِينَُد ُلَُوُْأَُُوَُلنَاَعِياَل ُُنَُّلَُِ يعُْطُواُُلَُّأَُعَلىَُُدُُلَُوُْصَمَّ

عَنْهُمُْيَُخُفُْهُُوَقْتَُالْفجَْرُِرَُمُْوَأنُْيجَْنوُاُثَُ، يْئ ااءُِشَُرَُقَُفُُالُاُمِنَُحَد ُأَُ ةُ 

 .وَوَحْدهَُمُْ
اُعَلَُتَُُمُْأرَْسَلَُاللُُنِيَّتهُُِِوَلِسُوءُِ ُليَْلا ُُانُِتَُسُْالبُُُىعاَلىَُناَر 

َُ ُد اوَُسُْانهُُمُْأَُصَارَُبسُْتَُفَُ،ارَُالث مَُُِتلْفَتَُِأَُُوَُُارَُجَُشُْالَُُحْرَقتَُِفأَ

مَُُءٌُشَيُُْلمَُْيبَْقَُمِنْهُُ،  امُ ح ُِفَُتَُمُُ  .ادُِسِوَىُالرَّ

باَحُُِيفُِوَُُُُُُُُُ ُانُِالْبسُْتَُُىلَإُُُِوْلدَُُلَُاُبَُهَُذَُُاكِرُِالْبَُُالصَّ

ا،ُالْكَثِيرَُُمَحْصُولهَُُُفوُايقَْطُُِنُْأُمَلٍُأَُُىلَُعَُُيتَهََامَسُونَُ ُوَصَلُّواُفلَمََّ

ُهُملكَِنَُّو،ُالطَّرِيقَُُاوخْطَؤُُأَُُهُمُْنَُّأَُُاوضَنُُُّ،الحَُالُكَُتِلُُْىعَلَُُهُُوُْأَُرَُوَُ

ُصَابَُأَُُمَاُحَقِيقةََُُاكُورَُدُْأَُوَُ ،مُْهُِدُِشُْرُُُلىإُُِواعَادُُُمَاُسُرْعَانَُ

 .مُْانهَُُبسُْتَُ

ُواوْصَلُُأَُُالَّتِيُبِالنَّتِيجَةُُِعْترََفوُااُِوَُ ،نِيَّتهِِمُُْلِسُوءُُِهُمبَُعَاقَُُعاَلىَتَُُاللَُُنَُّأَُُفعَرََفوُا

 .تاَبوُاوَُُوامُُدَُنَُفَُ ،هَايُْلَإُُُِمُْهُُسَُفُُنُْأَُ

ُبعَْدَُقرَِاءةُِ -2  :ةمَامَُالْفِكْرَةُِالْعاَمَُّأَُ ( x ) ةَُارَُضَعُْإشَُ،النَّص ِ
 .مَالاءُِإلىَُالرَُقَُفُُاجَةُُالحَُ -أُ
 .الحَدائقُِالعِناَيةَُُبِالبسَاتِينُِوَُ -بُ
 .عَاقِبةَُُالْبخُْل -تُ

ُالذيُ :السُّؤَالُ الثَّانيِ ُأو ُالفضل ُالبديل ُالثلاثة ُالبدائل ُبين ُمن اختر

حِيحُحَوْلَُالْمَعْنىَُُداَئرَة ُُتراهُصحيحا،ُوذلكُبوضع لمََاتُِالَّتِيُتحَْتهََاُلِلْكَُُ،الصَّ

ُ.ُُالْغيَوُمُُالْقاَتمَِةُدتَُِتلَبََُُُّ-1:خَط

ُ(ُالْغيُوُمُُالسَّوْداءُ-الْكَثِيفةَُالْغيُوُمُُ-اءالْغيُوُمُُالْبيَْضَُ)ُُُُُُُُُُُُُ

 -اِقْلِبْ الوَرَقةََ -



   
 

 
 

ُاللُُقَُ -1 ُُالَ لُُتعَاَلىَ:" وحُُوَُُئكَِةُُلاٱلۡمَُُتنَزََّ ُبِإُُِٱلرُّ ُأمَفِيهَا نُكُل ِ ُم ِ ُرَب هِِم "ُرٍُذۡنِ

 .ُ]4الآيةُ،سورَةُُالْقَدْر[

ُائيل(يكَُمُُُِ-يلُرُِبُْجُُِ-يلُافُِرَُسُْإُ)ُُُُُُُُُُُُُُُُ

ُ. الْبَاسِقاَتُُِاتُِرَُجَُشَُّالُزُي نَُِشَارِعُناَُبعِدَدٍَُمِن -2

ُ(ُ.الْجَمِيلَاتُُِ-الْعاَلِياَتُُِ-الْقصَِيرَاتُِ)

سُولُُُصَلَّىُاللُُُهَاجَرَُ -3  . إِلىَُالْمَدِينةَُُِةَُكَُّمِنُْمَُُمَُوُسَلَُُّيهُِعَلُُالرَّ

اترََكَُمَوْطِنَُ) ُبحَْث اُعَنُُِدِهُِلَُخَرَجَُمِنُْبَُ-امُِمَُجُْتُِسُْسَافرََُللاُِ-هُُمُضْطَرًّ

ُ.ُُُُُ(الْعمََلُِ

تُِوَُتعَاَلىَُ:"ُُاللقاَلَُ -4 دِيََٰ اُ"ُُٱلۡعََٰ ُ]1الآيةُ،سَوْرَةُُالْعاَدِياَت[ضَبْح 

ُ(.ادُِتَُعُْالمُُُنَُمُُِ–اءُِعْتِدَُالُُِنَُمُِ–الْعدَْوُِ ُنَُمُِ)

 . هُِعَليَُُْمَُاللُِنعَُُِالْمَصَائبَُوَينَْسَىُُيعَدُُُُّ،لِرَب ِهُُِودٌُنُُكَُُانُُسَُنُْالُِ -5

ُ.(دٌُوحُُجَُُ-ُانٌُجَبَُُُ-جَبَّارٌُ)

حِيحَةَُُةَُابَُجَُالُُِاخِْترَُْ:الثالث  السُّؤَالُ  وَكِتاَبتَهَِاُمَكَانَُُ،تحَْتهََاُبوَِضْعُِخَطُ الصَّ

 .قطَُِالنُُّ

ٌُالْيوَْمَُ.)ُُ...................قرََأتُُْ -1  (جَرِيدةٍَُ–يدةَ ُجَرُِ–جَرِيدةَ

 .(ائزُُالفَُ–ونَُائزُُالفَُ–ينَُائزُِهُمُْ.)ُالفَُزَُجَوَائُ................عِبوُنَُلاَُّناَلَُال -2

 .(م ُِالُُ–مَُّالُُ–مُُّالْعِيدُِ.)ُالُُُحَلوَِيَّاتُِ.................تصَْنعَُُ -3

ا–مَسْرُورٌُ)ُُالْجَديدةََُُبمَِلابَسِِهُِ.................يُ لعَُ -4  ُُُُُُُُُُُُُُُ.(رُور  مَسج ُ–مَسْرُور 

ابِعُ  السُّؤَالُ   :        الرَّ

َُطَُالخَُُاكِْتشَِفُْ ُالآتُُِيفُُِأ ُخَطُ ُ،ةُِيَُالْجُمَلِ ُترَاهَاُُبوَِضْعِ ُالَّتِي ُالْكَلِمَةِ تحَْتَ

ُ: خَاطِئةَ ُ



   
 

 
 

سُولُِصَلَّىُاللُُُغَزَواتُُِةَُصَُّقُُِةُُقرََأ -1  .وُسَلَّمَُُُعَليَهُِالرَّ

لْتمُُْ -2 مِناَاُيفُُِنحَْنُُتجََوَّ  .لْمَدِينةَُِرُفْقةََُمُعلَ ِ

 .زُْتعَْجَُُلَُوَُُ،نْفعَكَُُُوَاسِْتعَِنُْبِاللُِعَلىَُمَاُيَُُسُْرَُحُْاُِ -3

سُولَُ"ُجُمْلةٌَُاسِْمِيَّةاُفعَصََىُفرِْعَوْنُُهُُتعَاَلىَُ:"ُلُُوُْقَُ -4  .لرَّ

 ]16الآية،المزملُورَةُُسُُُ[

  : ةئلَُسُْالَُُعَنُُِأجَِبُمَُّثُُ ،اد ُجَيِ ُُالصُّورَةُلَحِظُْ: سُ امِ الْخَ  ؤَالُ الس  

 مَاذاَ تذُْكِرُكَ هَذِهِ الصُّورَة ؟ -1

 بِدرَْسٍُدرََسْتهَُُفِيُمَادةَُِالت ربي ةُالسْلامِي ةُفيُالس نةُالولىُاِبتدائي.ُُُُُُ - أ

 .بتدائياُِ الث اني ةنةُةُفيُالسُ ي ُلامُِةُالسُْربي ُالت ُُةُِادَُيُمَُفُُِهُُتَُسُْرَُدَُُسٍُرُْدَُبُِ        -ب 

ُاِبتدائي. بِدرَْسٍُدرََسْتهَُُفِيُمَادةَُِالت ربي ةُالسْلامِي ةُفيُالس نةُالث الث ةُُُُُُُُ-ث 

 أذُْكرْ عُنْوَان الدرَْس: -2

............................................................................................

 :النَّاقصَِةِ  لِمَاتِ بِالْكَ  لآتِيَّةَ ةَ اكْمِلْ الْفقَْرَ أَ -3

ُمِنُْ ،بهَِاُاءُِنَتُِعُْالُِايتَهَِاُوَُمِنُْرِعَُُلَُفبَدََُُ، ..........تمَْلِكُُُةٌُأَُرَُمُْانتَُْاُِكَُ  وَبدَلَ 

ُبُِ اهَُامُِعَُطُْإُِ ُوَُ...........قاَمَتْ .........ُ ُعَنْهَا ةُُُ،...........وَمَنعَتَْ ُالْهِرَّ وَظَلَّتْ

ُوَُُيُمِنَُتعُاَنُِ ُوَُامُ يَُّأَُُمُِلَُلَُاُالْجُوعِ ُالمَُُ،..حَتَّىُ............ الٍُيَُلَُُا ُجَزَاءُ ُةُِأَُرُْفكََانَ

ةُِ....دخُُولُُ...... ُ. ....ُلِنََّهَاُأسََاءَتُْمُعاَمَلةََُالْهِرَّ

ُ عَليَْ                                                        ......................النَّارَ  امْرَأةٌ  "دخََلتَْ  لَّمَ :سَ وَ  هِ قاَلَ رَسُولُ اللََّّ صَلَّى اللََّّ

............................................................................................

فْحَةِ التَّالَيةَ-  -بَقِي ةُ السَْئلةَِ عَلىَ الصَّ

فْحَةِ التَّالَيةَ-  -بَقِي ةُ السَْئلةَِ عَلىَ الصَّ



   
 

 
 

............................................................................................

 . وَسلَّمَ  هِ عَليَْ  صَلَّى اللُ  صَدقََ  رَسُولُ اللِ "ُُ...................

ةِ  السَّابِقِ  مِنْ حِفْظِكَ  مَاذاَ اسِْتفَدَْتَ  -4  رَسُولِ اللِ  يثِ وَلِحَدِ  ،لِهَذِهِ الْقِصَّ

 ؟وَسَلْمَ  هِ   عَليَْ صَلَّى اللُ 

ُ(الَّتِيُترَاهَاُصَحِيحَة ُُةُِابَُجَُأمََامَُالُِ ( x ) ضَعُْعَلامََةَُ)

 .اعُِبهَِاُفقَطَنْتفَُِلالُُِالْحَيوََاناَتُُِـهُُقَُاللَُّلَُخَُُُُُُُُُ -أُ

فْقُُبِالْحَيوََانُِيدُْخِلُُصَاحِبهَُُالْجَنَّةَُُُُُُُُُ-ب  .يدُْخِلهُُُالنَّارَُُهُُاؤُُيذَُإُِوَُُ،الر ِ

 .عَظَمَةُِالْخَالِقُُِعَلىَُوَتدَلُُُّ،الشَّكْلُُِلْحَيوََاناَتُُجَمِيلةَُُاُُُُُُُُُ-تُُ

 :سُ ادِ الُ السَّ ؤَ الس  

وَكَبِيرَةٌُُُعَظِيمَةٌُُمَكَانةٌَُُنيُْلِلْوَالِدَُ

ُانُِسَُحُْالُِبُُِاءَُنَُبُْالَُُىعاَلَُتَُُأوَْصَىُاللُلِذلَِكَُ

عَاءُِلهَُمَاُعِنْدَُوَالدُُُّ،مَاُايتَهُِِمَاُوَرِعَُهُِإِليَُْ

ُ. الْكِبرَ

 :مِنْكَ  الْمَطْلوُبُ ُ-1

 .وَجَمِيلٍُُوَاضِحٍُُبِخَط ٍُُلٍُمَُ(ُج8ُُُلىإ6ُِابةَُُفقَْرَةٍُمِنُْ)ُكِتَُ - أ

 .تعَاَلىَُوَوَاجِبكََُنحَْوَهُمَاُاللُُِمَاُعِنْدَُمَةُِالْوَالِديَْنُِوَمَكَانتَهُِِيقُِعَنُُْثُُدُُحَُالتَُّ -ب

ُآيَُ -ت ُمِنْ ُحَفِظْتهَُ ُبمَِا ُتعَْبِيرَكَ مْ ُأَُُةٍُيَُّآنُِرُْقُُُاتٍُدعَ ِ ُأوَُْنَُُيثَُادُِحَُأوَْ ُشَرِيفةٍَ بوَِيَّةٍ

 .الْمَحْفوُظَاتُُِوَُُيدُِاشُِنَُالَُُضَُبعَُْ

 ات:يهَ بِ نْ تَ  -2

 .حْترَِامُِالْحَجْمُِالْمَطْلوُبقرََاتُِوَاُِامُِالْفَُظَُبِنُُِامَُزَُتُِلُْالُِتنَْسَُُلَُ -أ

 .اركَُفُْعَلىَُترََابطُُِوَتسََلْسُلُِالَُُافظُِْحَُ -ب

 .يمقُِرُْالتَُُّمَاتُِلاَُتنَْسَُعَُُلَُ-ت

 .وِيَّةغَُاللُُُّاءَُطَُخُْتجََنَّبُْالَُ -ث
فْحَةِ التَّالَيةَبَقِي ةُ  -  -السَْئلةَِ عَلىَ الصَّ
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ُُ-انتهى-

 

 

 

 

 

 جَاحِ النَّ  الدُّعَاءِ بِالتَّوْفِيقِ وَ وَ  يرِ دِ قْ التَّ  الْمَحَبَّةِ وَ  كُلُّ  يمِن ِ  كَ لَ 
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