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 1029ـ  1028السنة الدراسية:

كسا  لإ استراتيجيات التعلم النشط المعتمدة في مناهج الجيل الثاني،  "
 ."تلاميذ المرحلة الابتدائية من وجهة نظر الأساتذةقيم المواطنة ل

 عينة من أساتذة مقاطعة مزغنّة ، العزيزية بالمدية." "
 



 

  



 

 

 

 

 

ن الرحيمبسم الله الرحم  

"والمؤمنونوقل اعملوا فسيرى الله عملكم ورسوله "  
 (501التوبة :) 

 



 

 إهداء

  ....باحث شغوفو لى كل طالب علمإ        

                                
ّ
 ....كل مرب للأجيال يريد الإصلاحإلى كل

                                                                                                                                                                          .... والديّ الكريمين حفظهما اللهإلى                                                                          

                

 

 والسبيل  أهدي عملي المتواضع والله من وراء القصد                  
 سميحة معظي الطاّلبة:



 شكر وعرفان
 من باب:

 "من لم يشكر الناس لم يشكر الله"
 المتواضع،هذا العمل  لإنجازوفقني الذي و بنعمته تتم الصالحاتأحمد الله الذي  يفإنّ      
طول لى عالذي صبر  " شليحي رابح " للأستاذالجزيل  بالشكر مأتقدّ أن  إلايسعني  ثم لا

يجازيه خير  أنأسأل الله لذلك  والإرشاديبخل بالنصح  وقته ولممن  ومنحنيفترة إنجازه، 
 الجزاء.

 رالمشواــ المدية ــ الذين رافقونا طيلة  بجامعةالعلوم الاجتماعية قسم  أساتذةثمّ أشكر كل    
وأساتذة التعليم الابتدائي وكل من وم التربية كما يسعدني أن أشكر طلبة عل، الدرّاسي

 العمل من قريب أو بعيد.هذا  ساهم في إنجاز

 : عظيم سميحةطاّلبةال                                                         

 



 ملخّص الدّراسة:

هدفت هذه الدّراسة إلى الكشف عن أهمية استراتيجيات التّعلّم النّشط المعتمدة في مناهج الجيل      
 الثاني، في إكساب قيم المواطنة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية من وجهة نظر الأساتذة.

ولتحقيق أهداف هذه الدّراسة تمّ اختيار عينة عشوائية طبقية حسب متغير الجنس، المستوى التّعليمي    
من معلّمي ومعلّمات اللّغة العربية للمرحلة الابتدائية،  011والخبرة التّعليمية، وقد بلغ أفراد عينة الدّراسة 

ما ثباتهما.والتأّكد من صدقهكما تمّ إعداد استبانتين لدراسة الموضوع   

النتائج  إذ بينتوباستخدام المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وتحليل التباين الأحادي    
 المتحصّل عليها عدم تحقق أية فرضية من فرضيات الدّراسة:

  لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين تطبيق استراتيجيات التّعلّم النّشط المعتمدة في مناهج
كساب قيم المواطنة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية من وجهة نظر الأساتذة.الجيل الثان  ي وا 

  توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات عينة الدراسة من خلال استراتيجيات  لا
 إكساب قيم المواطنة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية من الثاّني فيالتعلم النشط المعتمدة في مناهج الجيل 

 لمتغيّر الجنس. الأساتذة تعزىوجهة نظر 
   استراتيجياتتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات عينة الدراسة من خلال لا 

تعزى  لابتدائيةامرحلة التّعلّم النّشط المعتمدة في مناهج الجيل الثاّني في إكساب قيم المواطنة لدى تلاميذ ال
 المؤهّل العلمي.لمتغيّر 
   توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات عينة الدراسة من خلال استراتيجيات لا

بتدائية تعزى التعلم النشط المعتمدة في مناهج الجيل الثاّني في إكساب قيم المواطنة لدى تلاميذ المرحلة الا
 .الخبرة التّعليميةلمتغير 
 وء الدّراسات السّابقة.يرها في ضتمّت مناقشة النّتائج وتفسقد و 

 الكلمات المفتاحية:
 استراتيجيات التّعلم النّشط، مناهج الجيل الثاّني، قيم المواطنة، أساتذة التّعليم الابتدائي.
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 الجداول: فهرس

 رقم  موضوع الجدول صفحةال
 00 قارنة بين أنشطة المتعلّم في الطريقة التقليدية والطريقة الحديثةم 40
 00 قارنة بين التعلّم التقليدي والتّعلّم النشطم 45
 00 يوضح دور المعلّم والمتعلّم في التعلّم النشط 44
 04 يمثل مكونات المواطنة 44
 05 المقارنة بين المنهج التقليدي والمنهج الحديث في التعليميوضح  44
 04 قارنة بين مناهج الجيل الأوّل ومناهج الجيل الثاّنيم 90
 04 سراد العينة الاستطلاعية حسب الجنيمثل توزيع أف 99
 04 يالاستطلاعية من حيث المؤهل العلميوضّح توزيع العينة  99
 09 التّصنيفالعينة الاستطلاعية من حيث يبين توزيع أفراد  000
 00 .وضّح أسماء المدارس وعددها في المقاطعة التي جرى فيها تطبيق الدّراسةي 000
 00 بين توزيع أفراد عينة الدّراسة الأساسية من حيث الجنسي 005
 00 بين توزيع عينة الدّراسة الأساسية من حيث المؤهل العلميي 004
 00 التّصنيفالعينة من حيث  يوضح توزيع أفراد 004
 04 وضح توزيع أفراد العينة من حيث تأطير الأفواج بين الجنسيني 009
 05 ريجيات التّعلّم النشط على المحاو وضح توزيع بنود استبيان استراتي 000
 04 التّعلّم النّشط استراتيجياتبين درجات أسئلة استبيان ي 000
 04 .ةمحور العصف الذّهني ودرجته الكليوضّح معامل الارتباط بين عبارات ي 000
 04 وضّح معامل الارتباط بين عبارات محور الأركان التّعليمية ودرجته الكليةي 000
 09 يةمحور بائع الكلمات ودرجته الكل عباراتوضّح معامل الارتباط بين ي 000
 00 ةر الخريطة الذّهنية ودرجته الكليوضّح معامل الارتباط بين عبارات محو ي 004
 00 ة.ور العمل التّعاوني ودرجته الكليوضّح معامل الارتباط بين عبارات محي 004
 00 وضّح معامل الارتباط بين المحاور والدرجة الكلية للاستبياني 005
 00 يبين معامل الثبات ألفا كرومباخ لاستبيان استراتيجيات التّعلّم النّشط 004
يمثل معامل الثبات )ألفا كرومباخ( لكل محور من محاور استبيان استراتيجيات  004

 التّعلّم النّشط
05 

 04 .وضح توزيع بنود استبيان إكساب قيم المواطنة على محاوره الأربعةي 004
 04 ة.أسئلة استبيان إكساب قيم المواطنوضح درجات ي 004



 09 .وضّح عبارات استبيان إكساب قيم المواطنة قبل وبعد التحكيمي 009
 00 .محور الانتماء ودرجته الكلية بين عباراتيوضّح معامل الارتباط  000
 00 .وضّح معامل الارتباط بين عبارات محور الحق ودرجته الكليةي 000
 00 .محور الواجب ودرجته الكلية بين عباراتوضّح معامل الارتباط ي 000
 00 .محور المشاركة المجتمعية ودرجته الكلية بين عباراتوضّح معامل الارتباط ي 000
 04 .بالدرجة الكليةوضّح ارتباط كل بعد من أبعاد الدراسة ي 000
 05 .بين معامل الثبات ألفا كرومباخ لاستبيان إكساب قيم المواطنةي 004
 04 .وضّح معامل ثبات كل بعد من أبعاد استبيان قيم المواطنةي 004
 04 .ساليب الإحصائية المستعملة في الدّراسةبين الأي 005
 04 .التّعلّم النّشط استراتيجياتبين نتائج أفراد عينة الدّراسة على استبيان ي 004
 09 .بين نتائج أفراد عينة الدّراسة على استبيان إكساب قيم المواطنةي 004
التّعلم النشط المعتمدة  استراتيجياتبين نتائج معامل الارتباط بيرسون بين تطبيق ي 004

الإبتدائية من في مناهج الجيل الثاني في إكساب قيم المواطنة لدى تلاميذ المرحلة 
 وجهة نظر الأساتذة.

40 

( لدلالة الفروق بين المتوسطات في أهمية T- test بين نتائج ) ي 000
إستراتيجيات التّعلّم النّشط في إكساب قيم المواطنة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية 

 تعزى لمتغير الجنس.

40 

تطبيق في نتائج اختبار التباين الأحادي لدلالة الفروق بين المتوسطات  000
ستراتيجيات التّعلّم النّشط في إكساب قيم المواطنة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية ا

 تعزى لمتغير المؤهّل العلمي.

40 

تائج اختبار التباين الأحادي لدلالة الفروق بين المتوسطات في أهمية ن 005
النّشط في إكساب قيم المواطنة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية  التّعلّم استراتيجيات

 تعزى لمتغير الخبرة التّعليمية.

40 

وضّح نتائج اختبار "بون فروني" لتوضيح الفروق في تطبيق استراتيجيات التّعلّم ي 004
 النّشط.

 

44 

 



 فهرس الأشكال التوّضيحية

 الشكل موضوعه صفحة
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17شكل رقم  يمثل عناصر قيم المواطنة 76  

16شكل رقم  يبين أبعاد قيم المواطنة 74  

القيم اكتسابيمثل مراحل  74 14شكل رقم    

14 مثل المبادئ الأساسيّة لبناء المنهاجي  14شكل رقم    

04 01شكل رقم  وضح صفات مناهج الجيل الثانيي   

24 00شكل رقم  محاور هيكلة محاور الجيل الثاني   
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 010 يوضح توزيع عينة الدّراسة من حيث المؤهّل العلمي 10
 010 الخبرة التّعليميةالعينة من حيث أفراد يوضح توزيع  10
 001 يوضّح توزيع أفراد العينة على مختلف الأطوار التّعليمية 10
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 الصفحة الموضوع الرقم
 009 قائمة أسماء محكّمي استبيان استرايتجيات التّعلم النّشط 10
 009 قائمة محكمي استبيان قيم المواطنة 10
 001 استبيان استراتيجيات التعلم النّشط 10
 000 استبيان قيم المواطنة 10

 



 مقدّمة
 

 
 أ

 

 مقدّمة:

ة الأساسية في حياة الفرد، ممّا يترتّب عليه مسؤولية كبيرة تقع نبر مرحلة التّعليم الابتدائي اللّبتتع     
لتحقيق كلّ الشروط وتحسين الظّروف  ما تملكه من إمكانيات ماديّة وبشرية، بعلى عاتق الدّولة الجزائرية

وتحصيله للمعارف والخبرات التي تساعده للدّراسة في ، لضمان نجاح متعلّم المرحلة الابتدائية ملائمةال
، ومع التّطور الكبير الذي يشهده العالم في كلّ المجالات فإنّ المدرسة الجزائرية لم تعد مستويات أعلى

ب تغيير وتطوير المنظومة التّربوية لم يعد اختياريا بل أصبح إجباريا ترقى لتلك التّطورات، لذلك مطل
 فرضته عدّة عوامل مختلفة.

كبرى شملت كلّ جوانب النّظام التّربوي الجزائري ودخلت  إصلاحات وعلى هذا الأساس تمّ استحداث     
دخلت  أخرىلكنّها لم تكن كافية وشهدت عجزا كبيرا ممّا استوجب إصلاحات  3002حيز التنّفيذ سنة 
وسميت بمناهج الجيل الثاني. 3002حيز التنّفيذ سنة   

على التّلقين والإلقاء لم تعد نافعة، وصار ومع الإصلاحات الجديدة فإنّ طريقة التّعليم التقّليدية القائمة     
علّم نحو التّ  ة المتعلّمين من الضّروري الانتقال إلى طرائق التّدريس الحديثة التي تعتمد على استثارة دافعي

ها تركز لأنّ  وفيجوتسكي بياجيهفي إطار التّعلّم النّشط، حيث تبلورت فكرة التّعلّم النّشط من رؤية الذّاتي 
إذ أنّ هناك اختلافا بين أنماط  دور أكبر للطّالب في توجيه تفكيره وعملياته الذّهنيةعلى إعطاء 

المتعلّمين،  لذلك صار من المعروف في مجال التّربية أنّه لا يوجد أسلوب تعليم وتعلّم واحد يمكن من 
د ع أساليب التّدريس أحخلاله تحقيق أهداف العملية التّربوية، ومراعاة الفروق الفردية بين المتعلّمين، فتنو 

أهمّ خصائص التّعلّم النّشط، وتفاعل المتعلّم في التّعلّم الذّاتي مع الحرص على التّوجيه والمتابعة من 
.طرف المعلّم  

ولضمان تطبيق استراتيجيات التّعلّم النّشط بطريقة صحيحة سهرت اللجنة الوطنية للمناهج على      
ة كما منحت لمعلّم الابتدائي الحرية في تكييفها وتعديلها بما يلائم البيئة إعداد دليل الاستراتيجيات النّشط

 الصّفية ومستوى المتعلّمين.

هذا وركزت مناهج الجيل الثاني على إكساب المتعلّمين قيم المواطنة المستندة على الهوية الوطنية     
معالم هويّة المواطن الجزائري. والتي تشكلالجزائرية المتمثّلة في العروبة، الإسلام، الامازيغية   
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إذ تعتبر قيم المواطنة بمكوناتها وأبعادها الرّكيزة الأساسية التي تعتمدها الدّولة وتعدّها الركن الأساسي    
، ويجب أن يتشبّع بها كلّ فرد في المجتمع الجزائري مهما كانت أصوله ووطنيتهاوالدّال على هويتها 

 ومكانته. 

مناهج الجيل الثاني ركّزت بدرجة كبيرة على اعتماد طرائق تدريس وفي ضوء ما تقدّم نلاحظ أنّ      
حديثة وتبنّي المقاربة بالكفاءات والانتقال التّدريجي إلى التّعلّم النشط باعتمادها دليل الاستراتيجيات 

امج الدّراسية، والكفاءات كما ركّزت على قيم المواطنة والهوية الوطنية بإدراجها ضمن البر  النّشطة،
 العرضية للمواد.

وقد حاولنا في هذه الدّراسة القيام بإبراز أهمية استراتيجيات التّعلّم النّشط المعتمدة في مناهج الجيل     
الثاني في إكساب قيم المواطنة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية، في ظلّ جملة من الفصول حيث تضّمنت 

نب نظري يمثل الإطار العام للدّراسة، وجانب تطبيقي ميداني.الدّراسة جانبين: جا  

 فصول أربعة : اشتمل علىالجانب النّظري: 

الفصل الأول: تحديد الإطار العام للدراسة وقد شمل طرح إشكالية البحث وفرضياته، أهمية وأهداف 
 ا صلة بالموضوع.البحث، تحديد مفاهيم البحث إجرائيا، كما تمّ عرض الدّراسات السابقة التي له

ة، الحاجة على الخلفية النّظري مفهومها،الفصل الثاني: وقد تطرّقنا فيه إلى استراتيجيات التعلّم النّشط، 
 خصائصها، أهميتها ومبادئها، دور المعلّم والمتعلّم في استراتيجيات التّعلّم ،استراتيجيات التّعلّم النّشط

كما تمّ ذكر  نّشط،الالجيدة ومواصفاتها، نماذج من استراتيجيات التّعلّم معايير اختيار الاستراتيجية  النّشط،
مميزات وعيوب التّعلّم النّشط ومعيقات تطبيقه وتمّ اختتام الفصل الثاني بنصائح لتطبيق استراتيجيات 

 .الفصل التّعلّم النّشط وخلاصة

مكوناتها  ة،المواطنالفصل الثالث: تمّ التّطرق فيه إلى قيم المواطنة حيث تطرّقنا فيه إلى: مفهوم قيم 
واطنة وأهمية قيم الم الصّالح،وأبعادها، مراحل اكتساب القيم وخصائصها، كذلك تمّ ذكر صفات المواطن 

مها وأخيرا المدرسة إلى تعلّم القيم وتعلّ  طرقنا إلى مساهمةفي المناهج الدّراسية وأهداف التّربية عليها، كما ت
 خلاصة الفصل.

الفصل الرّابع: تطرقنا فيه إلى مناهج الجيل الثاني في الجزائر، مفهوم مناهج الجيل الثاني، أهداف 
ضرورة الانتقال من المنهج القديم إلى الحديث، وقد تمّ إجراء مقارنة بين  القانونية،كتابتها، المرجعية 

يم والحديث، الخلفية النّظرية لمناهج الجيل الثاّني، المبادئ الأساسية لبناء مناهج الجيل الثاني، المنهج القد
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صفاته، محاور هيكلته، مكوناته، مقارنة بين مناهج الجيل الأوّل والجيل الثاني، وأخيرا شروط تطبيقه 
  وخلاصة الفصل.  

 :س:اشتمل على فصلين الفصل الخامس والسّاد الجانب العملي 

جراءاته حيث تمّ فيه عرض نتائج الدّراسة الاستطلاعية  الفصل الخامس: شمل منهجية البحث وا 
ونتائج الدّراسة الأساسية من حدود ومنهج البحث وعينة البحث وادواته كما تمّ التّطرّق إلى إجراءات 

 التّطبيق وخلاصة الفصل.

والتّوصل  سيرها في ضوء الدّراسات السّابقةالفصل السادس: تمّ في عرض النّتائج المتحصّل عليها وتف
 إلى استنتاج عام وتقديم اقتراحات وتوصيات وانتهى بحثنا هذا بالخاتمة مع ذكر المراجع والملاحق.



للإشكاليةالفصل الأول                                                             الإطار العام   
 

 
18 

 

 الإشكالية: .1

ة التي المدرسة بطابعيها العمومي والخاصّ مؤسّسة من مؤسسات التنّشئة الاجتماعية المهمّ تعتبر 
الذي يعيش فيه مله مع محيطه يكتسب فيها المتعلّم المعلومات والمهارات الاجتماعية التي تفيده في تعا

م من واقع وعمق والدّروس المبرمجة في المناهج الدراسية التي تترجّ  وذلك بتطبيقه لمختلف الأنشطة
 ، كما تفيده تلك المعارف على صعيد حياته الشخصية والاجتماعية والمهنية.المجتمع والهوية الوطنية

وقد تعدّدت المفاهيم التي تعرّف هذه المؤسّسة الاجتماعية المُهمّة باختلاف ميادين الباحثين العلميّة       
ا نظاماً معقدل تشك:" وذلك راجع لأهميتها ومكانتها في البنية الاجتماعية، حيث يمكن تعريفها على أنّها

لوظائف الأساسية في داخل البنية أو مكثفّا أو رمزيا من السلوك الإنساني المنظّم الذي يؤدي بعض ا
 ".الاجتماعية

 (30ص ،3002، الشهاب،)وطفة

كانت الزّوايا والمدارس  0381سنة ، فقبل ربوي في الجزائر مراحل مختلفةشهد النّظام التّ وقد        
الجزائر في تدريس الأطفال وتعليمهم القراءة والكتابة، وتثبت الاحصائيات أنّ مجمل أطفال  آنية رائدةالقر 

فيجري" الذي عمل  كانوا متعلّمين آنذاك، ومع دخول الاحتلال الفرنسي إلى الجزائر وسياسة الكاردينال "لا
سنة من الاحتلال، كما  011( بعد 93على تجهيل الشعب الجزائري حيث وصلت نسبة الأميّة إلى )%

التنّصير من خلال المدرسة  اء على اللغة العربية ونشر سياسةقضعمل على نشر اللّغة الفرنسية وال
 (22،ص1991)زرهوني، الفرنسية الجزائرية.

 ، وكانالجزائريةوبعد الاستقلال ورثت الجزائر نظاما تربويا ضعيفا لا يحقق أهداف وغايات الأمّة       
عليها أن تخوض معركة لاسترجاع السيادة الوطنية والنّظام التّربوي وعملت على جزأرة مضامين الموّاد 

عادتها إلى مكانتها  حيث الاجتماعية والتربية الدّينية والأخلاقية، ولتفعيل دور المدرسة ودورها الرّيادي وا 
 قها.لتحقيالتي سعت الدّولة الجزائرية جاهدة  كان من أصعب المهمّات

واصلت المدرسة الجزائرية رحلة التّعريب والبحث عن الذّات الجزائرية، ولضمان السير الحسن       
-10للعملية كان لابدّ من إطار قانوني ينظّمها ويستجيب لأهدافها من خلال صدور المرسوم التنّفيذي 

والّتي تحمّلت  الدّينية،ؤون المتضمّن إنشاء وزارة التّعليم الأصلي والشّ  10. 09. 80المؤرّخ في  999
التي  07/10/0917المؤرخ في  83-17وصدور أمرية  (،0931-0910عبء التّربية والتّعليم فترة )

 ذكرت جملة من المبادئ أهمّها:

 .عدادهم للعمل والحياة  تنمية شخصية الأطفال والمواطنين وا 
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 .اكتساب المعارف العامّة والتّكنولوجية 
  الشّعبية للعدالة والتقّدم.الاستجابة للتّطلعات 
 .تنشئة الأجيال على حبّ الوطن 

 (1991 الرّسمية،الجريدة )  

والقانون  9118ل سنة وبعد الكثير من الجهود والاصلاحات استحدثت إصلاحات الجيل الأوّ        
في أمرية  ءما جاالذي عزز  للتّربيةالمتضمن القانون التّوجيهي  98/19/9113مؤرّخ في  10-13

لأمّة لاظ على الثّوابت الأساسية فمن خلال تحديد رسالة المدرسة الجزائرية المتمثلة في الح 0917
 الامازيغية. الإسلام، العروبة،المتمثلة في  الجزائرية

تشكل نظاما داخل البنية الاجتماعية ومؤسسة مهمّة من مؤسّسات المدرسة  وبالإضافة إلى أنّ       
مؤسّسةٌ اجتماعيةٌ رسميّة تقومُ بعدّة وظائف ومهّام، " :تعريف المدرسة أيضا على أنّهاالمجتمع يمكن 

يجادِ البيئةِ المُناسبة للنُموّ العقليّ والجسديّ والانفعاليّ  أهمّها وَظيفة التّعليم ونقل الثقّافة والتّربية، وا 
 (119ص )عليان، .الإعداديّة، والثاّنوية"والاجتماعيّ، وتقُسم الدّراسة بها على عدّة مراحل: الابتدائيّة، و 

تؤت ثمارها وكان من التقليديّة في التّدريس لم  فإنّ الطّرق بوتيرة متسارعةيسير  العلمي ولأنّ التطوّر      
تباع طرق واستراتيجيات التدريس الحديثة واعتماد منهج  الأفضل تغييرها والسّير قُدما نحو الإصلاحات وا 

 المقاربة بالكفاءات حيث أصبح المتعلّم محورا للعملية التعليمية التعلّمية.

تعلم ال" أو "كما أنّ الاهتمام بنُظم التربية والتعليم لاقى رواجا كبيرا وظهرت "نظريّات التعليم والتعلّم      
المتعلّم إلى العمل والمشاركة في  لأنها تتماشى مع التقدّم العلمي والمعرفي الكبير كما أنها تدفع" النشط

إلى  ويشير السليتيبناء تعلّماته بالتركيز على العمل التعاوني والتغذية الرّاجعة ودفع المتعلّم إلى الإبداع 
 (2ص، 3002)السليتي ،". ة للطلبة لتحقيق هدف ماالمادة العلمي أسلوب إيصالأنّ:" التعلم النشط هو 

" التقّنيات التي تساعد المتعلمين أنّه:استراتيجيات التعلم على  إلى مصطلحأمّا ماجد الشمري فيشير 
فالطلاب  على العمل أكثر من مجرد الاستماع إلى محاضرة أو عرض مباشر يقدمه لهم المعلّم لطلابه،

وكذلك مهارات عقلية عديدة مثل  بالعمل،يمارسون عمليات متنوعة مثل: الاكتشاف والاستقصاء والتعلم 
الملاحظة والتفسير والاستنتاج  مثل:التفكير الناقد والتفكير فوق المعرفي والمهارات العلمية الأساسية 

يرها من المهارات وربطها بواقع حياته لتكون والتنبؤ وكذلك مهارات القراءة النّاقدة والتلخيص والاستماع وغ
 ". ذات معنى

 (12ص، 3011)الشمري،
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الجو  الإيضاح، وتوفيرولاشكّ أنّ إيصال المادّة العلمية للمتعلّم تستلزم ضبط الصفّ وتوفير وسائل       
الصفّي الملائم بإثارة المتعلّم ودفعه للعمل عن طريق التّعزيز والتحفيز وتطبيق الاستراتيجيات التّعلمية 

 .المناسبة لمستوى عمره العقلي والزّمني

ومع التّحديات العظمى التي تواجهها المدرسة الجزائرية وظهور فلسفات تربوية حديثة ترفض       
تبنَّت منهج   ــــالمدرسة الجزائرية ـ ـــوبما أنّها ـ ، الفكر التربوي في تطوّر مستمرالفلسفات القديمة ولأنّ 

فقد صار من الواجب على هذه المدرسة استحداث منهجية عمل  الاجتماعيةوالبنوية  المقاربة بالكفاءات
أي عدمُ ـ جديدة ، هذا لأن إصلاحات مناهج الجيل الأول شهدت عجزا كبيرا ، وأجمع الخبراء على ذلك 

نقائص وعجز  لسدّ  9107فاستحدثت الوزارة إصلاحا جديدا سنة ، مسايرتها لمجتمع المعلوماتية والتّطور
المنهاج  ويعرّف " المناهج المعاد كتابتها"، وهو ما يُعرَف بمناهج الجيل الثاني أو مناهج الجيل الأول

على أنه:" بنية منسجمة لمجموعة من العناصر المنظّمة في نسق تربطها علاقات التكامل  التعليمي
عداد أي منهج يقتضي الربط بين الأهداف المقصودة ويعتمد بناء المنهج على  "،المحددة بوضوح وا 

    ".الشمولية ،الانسجام ، قابلية الإنجاز والوجاهة 

 (.2، ص3019،بن الصيد، حلفاية)

الغايات المحددة وبالتالي  02ـ 01 ومن صفات مناهج الجيل الثاني انسجامه مع القانون التوجيهي
تنظيم  التّعلُّميّة، وتوحيدكما أنه يهدف إلى تحقيق المَلمَح الشامل للمواد والوضعيات  ،للنّظام التربوي

رسائها في الواقع وبُنيتها، كماالبرامج   .أن هذه المناهج تسعى إلى تنفيذ المقاربة بالكفاءات وا 

 (، ص3011، للّجنة الوطنية للمناهج)ا

الصالح وذلك من خلال غايات التربية  الصالح والمواطنوالهدف الأسمى هو الخروج بالفرد 
       هذا ما أكده القانون التوجيهي و"، ، الإرساء التكوين ،التقوية، الترقية، التّجذير، الترسيخ"في: المتمثّلة 

     الجزائرية.في الفصل الأوّل من الباب الأول وهو أسس المدرسة  02ــ  01

 (3002 ،)الجريدة الرسمية

 :الجيل الثاني يجدها قد ركزت على إكساب التلاميذ" قيم المواطنة" لأنها تعتبروالمتفحص لمناهج 
 "التي تجعل الفرد يتفانى في خدمة وطنه بل ويضحي بنفسه في سبيل ذلك عند الضرورةمجموعة القيم "

ما له مجموعة القيم والمبادئ والاتّجاهات التي تؤثر في شخصية الطّالب فتجعله إيجابيا يدرك " كما أنّها
من حقوق وما عليه من واجبات في الوطن الذي يعيش فيه وقادرا على التفكير السليم في المواقف 

 ".المختلفة
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إنّ أهم مرحلة لبناء المواطنة الفاعلة : " الزنيدي في كتابه فلسفة المواطنة حيث يقول ما أكّده وهذا
 ". ش المواطنة فكرة ووجداناولسائر القيم هي مرحلة الطفولة والنشوء التي تجعل الشخص يعي

 (31ص )الزنيدي،

المراحل في حياة الطّفل ويجب الحرص على التنشئة  وتعدّ مرحلة التعليم الابتدائي من أهمّ     
لدى الأفراد من أنماط التنشئة الاجتماعية التي وغرس قيم الهوية الوطنية تنمية قيم المواطنة السويّة لأنّ 

في حياة الأساسية العمليات من نّها وذلك على اعتبار أ، رسمية أو غير رسميةتربوية تقوم بها مؤسسات 
 شخصية الفرد.لها تتبلور وتكتمل ملامح فمن خلا، الإنسان

، المواطنةولأهمية هذا الموضوع ومسعى وزارة التربية الوطنية لصناعة جيل يتحلّى بقيم    
بناء المناهج الجديدة التي  إعادةمن خلال ، ويظهر ذلك من عمق هويّة المجتمع الجزائري المستمدّة

  بعنوان:تحاول تطبيقها جاء موضوع هذه الدراسة 

لتلاميذ المرحلة  المواطنة كساب قيملإمعتمدة في مناهج الجيل الثاني، استراتيجيات التعلم النشط ال "
 ".الابتدائية من وجهة نظر الأساتذة

 ــــــ بالمدية "مزغنّةــــ العزيزية "راسة ميدانية في مدارس مقاطعتي دـــ  

 في:ومن هذا المنطلق تتجلّى تساؤلات هذه الدّراسة المتمثلة 

، المعتمدة في مناهج الجيل الثانيما هي مستويات ترتيب أبعاد استراتيجيات التّعلم النشط  .0
 وهل توجد علاقة بين تطبيق استراتيجيات التّعلّم النّشطلإكساب قيم المواطنة لتلاميذ المرحلة الابتدائية؟ 

كساب قيم المواطنة لتلاميذ المرحلة الابتدائية؟ المعتمدة في مناهج الجيل الثاني  وا 

تطبيق درجات عينة الدراسة من خلال  اتهل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط. 9
 ةالابتدائيالمرحلة تلاميذ لالمواطنة  قيم كسابلإفي مناهج الجيل الثاني  النشط المعتمدةاستراتيجيات التعلم 

 الجنس؟لمتغير تعزى  من وجهة نظر الأساتذة

 تطبيق من خلالدرجات عينة الدراسة  اتهل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط. 8
 قيم المواطنة لتلاميذ المرحلة الابتدائية كسابلإفي مناهج الجيل الثاني  النشط المعتمدةاستراتيجيات التعلم 

 ؟العلميالمؤهّل  لمتغير تعزى
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تطبيق درجات عينة الدراسة من خلال  اتهل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط. 0
 المرحلة الابتدائيةلتلاميذ  المواطنة قيم الثاني لإكسابفي مناهج الجيل  النشط المعتمدةاستراتيجيات التعلم 

 ؟التّصنيفلمتغير تعزى 

 ـ فرضيات الدراسة:ــ 3

جابات مؤقتة لهذه التساؤلات وهي كالتالي: وللإجابة على الإشكالية  سيتم طرح فرضيات وا 

كساب قيم المعتمد في مناهج الجيل الثاني  . توجد علاقة بين تطبيق استراتيجيات التّعلّم النّشط 0 وا 
 المواطنة لتلاميذ الابتدائي من وجهة نظر الأساتذة.

تطبيق الدراسة من خلال توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات عينة   .9
تلاميذ المرحلة الابتدائية لكساب قيم المواطنة لإالثاّني المعتمدة في مناهج الجيل استراتيجيات التعلم النشط 

 لمتغيّر الجنس. الأساتذة تعزىمن وجهة نظر 

تطبيق من خلال توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات عينة الدراسة  .2
التّعلّم النّشط المعتمدة في مناهج الجيل الثاّني في إكساب قيم المواطنة لدى تلاميذ المرحلة  استراتيجيات

 .المؤهّل العلميتعزى لمتغيّر  الابتدائية

تطبيق توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات عينة الدراسة من خلال . 0
الثاّني في إكساب قيم المواطنة لدى تلاميذ المرحلة المعتمدة في مناهج الجيل استراتيجيات التعلم النشط 

 .التّصنيفبتدائية تعزى لمتغير الا

 ـ أهداف الدراسة: 2

 إنّ أيّ دراسة لها أهدافها التي أنجزت من أجلها وتتجلى أهداف هذه الدّراسة في:

قيم المواطنة لدى تلاميذ  إكسابالأهمية الكبيرة لتطبيق استراتيجيات التعلم النشط في  إبراز  -
  .الابتدائي
تطبيق استراتيجيات التعلم النشط المعتمدة في مناهج الجيل بين محاولة الكشف عن العلاقة   -
 .ةتلاميذ المرحلة الابتدائيلالقيم  كسابلإ الثاني

استراتيجيات التعلم النشط في إكساب قيم المواطنة لتلاميذ  معرفة الفروق الموجودة بين تطبيق  -
 من وجهة نظر الأساتذة تعزى لمتغير الجنس. ةالابتدائي
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تلاميذ لكساب قيم المواطنة لإاستراتيجيات التعلم النشط  معرفة الفروق الموجودة بين تطبيق  -
 لمتغير المؤهل العلمي. من وجهة نظر الأساتذة تعزى ةالابتدائي
تلاميذ لاستراتيجيات التعلم النشط في إكساب قيم المواطنة  فة الفروق الموجودة بين تطبيقمعر   -
 لمتغير الخبرة التّعليمية. من وجهة نظر الأساتذة تعزى ةالابتدائي
من خلال تطبيق وذلك درجات عينة الدراسة  اتفروق بين متوسططبيعة ال معرفة محاولة  -

 خصيصا لذلك. استبيانين أُعدّا
 التحقق من مدى ملاءمة أدوات البحث المستخدمة في هذه الدّراسة.  -
 تسليط الضوء على أساتذة التّعليم الابتدائي من خلال معرفة وجهة نظرهم في متغيرات الدّراسة.  -

 أهمية الدراسة: .1

استراتيجيات التّعلم النشط في المدرسة  ولأن تطبيق المجتمع،أهميتها في ة الدّراسة من ع أهميّ بُ ن  تَ 
عداد هذا المتعلّم ليكون فردا صالحا في  الجزائرية له فوائد كبيرة على المتعلّمين في المرحلة الابتدائية، وا 

هميتها من حيث أو  ،الوزارة الوصيّة عليها المدرسة، وتركيزالمجتمع من خلال ما يتعلمه التلميذ في 
وغايات التربية التي تسعى الوزارة للوصول إليها فإنّ أهميتها العلمية تكمن من  ع،والمجتمبالنسبة للمتعلم 

 جوانب:عدّة 

 أهمية نظرية: .1.1

  ّراسة الحالية محاولة بسيطة في مجال البحث العلمي حيث أنها تتطرق لموضوع مهم وهو الد
 التعلم الحديثة وعلاقتها باكتساب قيم المواطنة لدى تلاميذ الابتدائي. استراتيجيات

 .إبراز أهمية الجانب القيمي في مناهج الجيل الثاني أو ما يسمّى المناهج المعاد كتابتها 
 أهمية تطبيق استراتيجيات التعلم الحديثة في المدرسة الجزائرية. توضيح 
  للمعلّمين في إكساب المتعلّمين قيم المواطنة.تسليط الضوء على الدّور الكبير 
 ب التلاميذ للقيم في هذه المرحلةإبراز أهمية مرحلة التعليم الابتدائي ومدى اكتسا. 

 ـ أهمية تطبيقية: 3ـ  1

إكساب البحث الصبغة العلمية وذلك من خلال معرفة وجهة نظر الأساتذة حول أهمية تطبيق   •
الاستراتيجيات الحديثة في التدريس ومدى اكتساب المتعلّمين لقيم المواطنة وذلك من خلال تصميم 

 لدراسة هذا الموضوع. تينستبانا
 .يق الاستبيان بغرض جمع المعلوماتالنزول إلى الميدان وتطب  •
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دراجه ضمن قائمة  إكساب  • البحث صبغة تربوية ونفسية من خلال محاولة دراسة الموضوع وا 
 البحوث التربوية والنفسية.

والتي  الابتدائيتوفر الدّراسة تشخيصا لأساليب التدريس الحديثة التي تحتاجها مرحلة التعليم   •
 تعتبر من أهمّ  المراحل الدراسية.

اعدة الباحثين في مجال التربية والتعليم على تطوير المناهج لمس بسيطة هذه الدراسة محاولة  •
 الدراسية.
 

 ـ أهمية تربوية:2ـ  1 

 .تطوير المناهج الدراسية 
 .مسايرة المناهج للتطور العلمي والتكنولوجي والحفاظ على هوية الفرد الجزائري 
  ّالوطنية.ين لإكساب المتعلم قيم المواطنة والهوية مين والمربّ تفعيل دور المعل 
 إثراء الجانب التربوي بالدّراسات التي تعنى باستراتيجيات التعلم النشط و قيم المواطنة. 

 ـ أهمية اجتماعية 1ـ  1

  ون وعمل يتعلمه التلميذ من تعا فيمالتطبيق استراتيجيات التعلم النشط أهمية اجتماعية تكمن
 الواقع. ضتشاركي وتجسيده على أر 

  استراتيجيات التعلم النّشط يتعلّم التلميذ طريقة توظيف واكتساب المعارف من من خلال تطبيق
 خلال واقعه الملموس.

  إنّ أهمية قيم المواطنة في المجتمع تتجلى من خلال تجسيد سلوك المواطنة والتخلي عن السلوك
 الغير مقبول في المجتمع.

 محلّها احترام القانون واحترام  تساهم في خفض الأمراض النفسية والمشكلات الاجتماعية ويحل
 الحريات، واحترام الآخر وتقبل الاختلاف، والتضامن والتكافل الاجتماعي.

 .تقليل العنف وأعمال الشغب والتّحلي بحس المسؤولية نحو المجتمع والدّولة 

 :وسياسية أهمية وطنيةـ    5ـ  1

والمواطن الصالح وذلك ما تمّ معرفة هدف المدرسة الجزائرية الذي هو تكوين الفرد الصالح   •
 ملاحظته من خلال الإصلاحات التربوية للمناهج الدراسية.

 معرفة حقوق الفرد في وطنه والواجبات المترتبة عليه.  •
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مع ما  أهمية الحفاظ على قيم المواطنة والثبات عليها وترسيخها في نفوس الجيل الصاعد،  •
الهوية الوطنية من لغة ورموز سيادة وشخصيات يتعرض له من ضغط بسبب الهجمات الشرسة ضدّ 

 وطنية.
المجتمع الجزائري لذلك فتركيزها على قيم  هوية من عمق انبثق الذي إعداد مناهج الجيل الثاني  •

المواطنة بهدف الحفاظ على هوية المجتمع الجزائري الضاربة في عمق التاريخ الأمازيغي والعربي 
 .والإسلامي

 

 حدود البحث ومحدّداته: . 5

 . حدود البحث:1. 5

 انحصرت حدود البحث في:

 .حدود مكانية: تمثلت في المدارس الابتدائية بمقاطعة )مزغنة ـــ العزيزية( بولاية المدية 
  9103/9109حدود زمانية: طبقت الدّراسة في الموسم الدّراسي. 
  مقاطعة )مزغنة ـــ العزيزية(.حدود بشرية: تمثلت في معلّمي اللغة العربية بمدارس 

 . محدّدات الدّراسة:3. 5

 يعتمد تعميم نتائج هذه الدّراسة على:

 .بحثــ صدق وثبات أداتي ال

 ومدى تمثيل أفرادها للمجتمع الذي اخذت منه.لبحث ــ دقّة وموضوعية استجابة أفراد العينة على أداتي ا

 ـــ خصائص عينة البحث.

 بحث.ــ متغيّرات ال

 لمصطلحات الدّراسة: الإجرائيـ الضبط  1

ضافة مهمّة مادام هذا  إنّ مصطلحات هذه الدراسة من أهم المصطلحات في المجال المعرفي وا 
البحث يندرج في إطار البحوث العلمية والمعرفية حيث يعتبر تحديد المفاهيم إجرائيا من أهم الإجراءات 

الدراسة وتعريفها، ومن المفاهيم المهمّة في هذا البحث التي يقوم بها الباحث بغرض تحديد مفاهيم 
  :كالتالي
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 التعلم النشط: استراتيجياتـ  1ـ  1

ومصطلح التعلم  استراتيجيةيعتبر مصطلح استراتيجيات التعلم كلمة مركبة من جزأين: مصطلح 
 .حديولتحديد المفهوم يجب تعريف كل مصطلح على 

 "فن التخطيط للحرب، يوناني ومعناه (Stratigy) استراتيجيةصل كلمة أ :ستراتيجيةلاـ ا1ـ  1ـ  1
وهي طريقة من طرق  المرجوّة،أو فنّ استخدام الإمكانيات والمواد المتاحة بطريقة مثلى لتحقيق الأهداف 

التدريس الخاصّة أو العامّة والمتداخلة والمناسبة لأهداف الموقف التدريسي، والتي يمكن من خلالها 
 ".يحدث داخل غرفة الصف تحقيق الأهداف بأقل الإمكانات وعلى أجود مستوى ممكن أو هي ما

 (10، ص3002 ،)السليتي

أسلوب توصيل المادّة :" حيث أنها (of teaching Stratigyويشير أيضا أنها طريقة تدريس )
ثارة تفاعل المتعلم ودافعيته لاستقبال المعلومات  العلمية إلى المتعلّم والتقّنيات والمهارات في توزيع الوقت وا 

 (.02ص، 3002، )السليتي ."واستخدامه للوسائل البيداغوجية بطريقة مناسبة تتلاءم مع مستوى الطالب

 ،إنّ التّعلم عملية دائمة وتستمر في حياة الإنسان منذ ولادته وحتى مماته ـ التّعلم: 3ـ  1ـ  1
أحد المفاهيم الأساسية في فروع المعرفة ويصعب  : "على أنّه(Learning)التّعلم ويشير الشرقاوي إلى

عملية افتراضية  منفصلة، هويمكن الإشارة إليها كوحدة  لاو بة ملاحظة عملية التعلم بذاتها، تعريفه لصعو 
يلاحظ بشكل  الفرد، لا"التعلّم هو عملية تغيّر شبه دائم في سلوك  السلوك،ويستدلّ عليها من ملاحظة 

كما يظهر في تغير الأداء لدى الكائن  الممارسة،مباشر لكن يستدلّ عليه من السلوك ويكون نتيجة 
 ".الحي

 (11ص، 3013، )الشرقاوي

 (active Learningـ المفهوم الإجرائي لمصطلح استراتيجيات التعلم النشط:) 2ـ  1ـ  1

بين متعلّم يبني تعلّماته  الدّراسية،التعلم النشط هي ذلك التفاعل الحاصل في الغرفة  تاستراتيجيا"
استراتيجيات التعلم تعنى هذه الدّراسة بتسليط الضّوء على كما  بمفرده والمعلّم الذي يعتبر موجها ومرشدا،

على سلم قياس أُعدّ الدّراسة  عينةفراد تمنح لأ درجةب والتي تقُيَّم في مناهج الجيل الثاني عتمدةالنشط الم
 خصيصا لذلك".

 (citizenship valuesالمواطنة ) ـ قيم 3ـ  1
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 : (value) ـ القيمة 1ـ  3ـ  1

الخلقية والأحكام التي تتكون عند الفرد من معايير ذات صبغة انفعالية يقترب من المستويات "
 " تفاعله مع المواقف والخبرات الفردية والاجتماعية، بحيث تمكنه من اختيار أهداف وتوجهات لحياته

 (.30ص  ،3000،)أبو العينين

 

 

  :(citizenship)ـ المواطنة 3ـ 3ـ  1

:" الانتماء إلى يتشكّل من عدّة عناصر ومكونات فهي تعني  المواطنةمعنى يرى سامح فوزي أنّ 
يرسي نظاما عاما يسري على  و دولة معينة ،فالقانون يؤسس الدولة ويخلق المساواة بين مواطنيها ،

، كما تعني الجميع دون تفرقة ، ودائما ما تكون  رابطة الجنسية معيارا أساسيا في تحديد المواطن
عامّة، والحصول على الرّفاهية الاجتماعية بحيث يحصل كل مواطن على فرص المشاركة في الحياة ال

تساعد المواطنين  متساوية لتطوير جودة الحياة التي يعيشونها ، بالإضافة إلى الأنشطة التّعليمية التي
 ويتصرفون بمسؤولية تجاه مجتمعهم". على أن يكونوا مواطنين فاعلين

 (بتصرّف، 32...9ص، 3009)سامح فوزي ، 

 ـ المفهوم الإجرائي: 2ـ  3ـ  1

تكوين المواطن الصالح الذي يسعى إلى خدمة وطن ينتمي إليه ويعمل  وقيم المواطنة هإنّ مفهوم  
في  شخصيته وتعزيزهاالمتعلّم له أهميّة كبيرة جزءا من  وترسيخها لدىجاهدا للحفاظ على هويته الوطنية 

يقيّم مدى و  العملية،واستخدام الوسائل والخدمات المناسبة لهذه  الدراسية،البرامج المناهج و نفسه من خلال 
 خلال أداةالدّراسة من  لعينة هامنح بدرجة يتمّ  المتعلّم قيم المواطنة من خلال وجهة نظر الأساتذة إكساب

 .لدراسة الموضوعخصيصا  تقياس أعدّ 

 مناهج الجيل الثاني:.  2. 1

وبروابط محدّدة  نظام،هو بناء منسجم يجنّد مجموعة من العناصر المرتبة في . المنهاج: "1. 2.1
 (01، ص3015عباد، ) ."وعلاقات تكاملية بوضوح،
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فكل منهاج ينبغي أن يعتمد في إعداده منطقا يربط الأهداف المقصودة بالوضعيات والمضامين 
التي ينبغي تجنيدها بقدرات المعلّم وكفاءات التي يُراد تحقيقها، والإمكانيات البشرية والتقنية والوسائل 

 المدرّس.

ذي تتضافر فيه غايات المنظومة لالموحّد ا الإطاريكوّن و والمنهاج يشمل كافة برامج المواد، 
 التّربوية.

على المقاربة بالكفاءات  ةمناهج التربوية الجزائرية المعتمدالهي : مناهج الجيل الثاني.  3.2.1
وبعد التّعديلات  (9110-9118ل التي دخلت حيز التّطبيق )ولكن بشكل متطور عن مناهج الجيل الأوّ 
ــ  9107من الموسم الدّراسي ) تّعليم دخلت حيز التنّفيذ ابتداءاوالإصلاحات الّتي قامت بها وزارة التربية وال

 (33ص، 3019،(. )بوحفص9101

 تلميذ المرحلة الابتدائية ـ 1 .1

هو المتعلم المتمدرس في مؤسسة ذات طابع عمومي أو خاص )المدرسة(يلتحق بها الطفل بصفة 
في  ابتدائيسنوات حيث تبدأ من التحضيري حتّى السنة الخامسة  (3) مندائمة ومنتظمة بداية 

 الثاني.إصلاحات الجيل 

com).dirassa- dz . (Www 

 السابقة:ـ الدراسات 9

تعتبر الدراسات السابقة المرجع الذي يستند إليه الباحث إذا أراد القيام ببحث علمي حتّى يستفيد من 
تساعده في فهم موضوع الدّراسة واختيار الأدوات المناسبة خبرات الباحثين السابقين ويتلافى الخطأ، إذ 

زمة ، ويستعين بها أيضا في مناقشة لدراسته ، كما تساعده في تحديد العينة وتحديد الإجراءات اللا
وتفسير النّتائج فهي  تعدّ إطارا مرجعيا لا يحيد عنه الباحث، وقد لاقى موضوع" استراتيجيات التّعلّم 
النّشط" وموضوع " قيم المواطنة" اهتمام الكثير من الباحثين في مجال العلوم التّربوية والاجتماعية والتي 

 سنقوم باستعراضها كالتالي:

 دراسات عن استراتيجيات التّعلم: ـ 1ـ 9

التّعرّف على استراتيجيات تعلّم الأطفال وتعليمهم من  إلىهدفت دراسة  (9107)"صالح "أجرى 
ولتحقيق هدف الدّراسة تمّ اختيار عينة عشوائية طبقية  الخاصة،وجهة نظر معلّمات رياض الأطفال 
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وتمّ الاعتماد  معلّمة،( 891د العينة )راوبلع عدد أفحسب متغيري المؤهل العلمي والتّخصص الدّراسي 
 على استبيان أعدّه الباحث وقام بالتأكد من صدقه وثباته، وتوصّلت الدّراسة إلى النّتائج التاّلية:

حيث جاء في المرتبة  متوسّطة،عليمهم الأكثر شيوعا جاءت بدرجة تاستراتيجيات تعلّم الأطفال و 
التّعلّم باللعب  استراتيجياتالقصّة وبدرجة مرتفعة، وفي المرتبة الثاّنية مجال  يةجاستراتيالأولى مجال 

التّعليمية، كما كشفت الدّراسة عن وجود فروق ذات  الأركانمجال  الأخيرةوفي الرّتبة  متوسّطة،جة ر بدو 
جميع على الدّرجة الكلية في  دلالة إحصائية في درجة شيوع الاستراتيجيات تبعا لمتغير التّخصص

 المجالات باستثناء مجال القصّة حيث لم تظهر أي فروق.

معرفة درجة ممارسة دوري  التي هدفت من خلالها إلى تهادراس (9103)" الرشيدي"كما أجرت 
في ضوء بعض المتغيّرات من وجهة نظر معلّمي المرحلة الثاّنوية  المعلّم والطّالب في التّعلّم النّشط

( 013( معلّما و)93حيث تمّ اختيار عينة عنقودية وبلغ عدد أفراد عينة الدّراسة ) الكويت،وطلبتها في 
 ( طالبة.913، و)ا( طالب099معلّمات، و)

الأولى خاصّة بدور المعلّم في التّعلّم النّشط، والثانية خاصّة بدور  استبانتين،ببناء  قامت الباحثةو 
بحساب الصّد ق عن طريق )معامل بيرسون( والثبات  وقد قامت الباحثة النّشط،المتعلّم في التّعلّم 

 (.كرومباخ ألفا)باستخدام 
درجة ممارسة دور كل من المعلّم والطّالب في التّعلم  التاّلية: أنّ وتوصّلت الدّراسة إلى النّتائج 

 كانت متوسّطة. الكويت،النّشط من وجهة نظر معلّمي المرحلة الثانوية في دولة 
ة دوري المعلّم والطّالب في التّعلّم النّشط من وجهة نظر طلبة المرحلة الثانوية في ـــ أنّ درجة ممارس

 كانت متوسطة. دولة الكويت،
ت دلالة إحصائية موجبة بين درجة ممارسة دور المعلّم في التّعلّم النشط وممارسة اـــ وجود علاقة ذ

 المعلّمين والطّلبة معا.دور الطالب في التّعلّم في دولة الكويت، من وجهة نظر 
هدفت إلى التّعرف على درجة ممارسة التّعلّم النّشط  دراسة( 9103رواشدة ،نوافلة" ) "جرى أكما 

في الأردن، ومدى في مدارس البادية الشمالية الشّرقية  في حصص العلوم في صفوف المرحلة الأساسية
وخبرته التّدريسية، وتكونت عينة الدّراسة من اختلافها باختلاف كل من: الصف الدّراسي، ومؤهل المعلّم 

مدرسة يدرّسون ثلاثة صفوف من المرحلة الأساسية، واستخدم الباحثان أداة  (03معلّما في ) (03)
( لملاحظة ملامح التّعلّم النّشط داخل الغرف الصّفية، في حصص العلوم لصفوف 9113السوالمة)

 ن ملاحظين اثنين.السادس والسابع والثامن في مدارس مختلفة م
أشارت النتائج إلى أنّ درجة ممارسة التّعلّم النّشط كانت متوسّطة، كما أظهرت النّتائج وجود فروق 

ة الشمالية الشرقية تعزى يفي ممارسة التّعلّم النّشط في مدارس الباد a=0.05)دالة إحصائيا عند مستوى )
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مستوى لم تكن هناك فروق دالة إحصائيا عند لمتغير الصف الدّراسي الذي يدرّسه المعلّم. في حين 
((a=0.05  التّدريسيةتعزى إلى متغير المؤهل العلمي أو الخبرة. 

هدفت إلى التّعرف على واقع تطبيق التّعلّم النّشط في مرحلة التي  (9108)"شبول"  دراسة كذلك
وتحقيقا لهذه الدّراسة استخدمت  المرحلة،" الحلقة الأولى" من وجهة نظر معلّمي هذه  الأساسيالتّعليم 

معلّما ومعلّمة حيث اعتمدت على  711الباحثة المنهج الوصفي التّحليلي، وطبقت هذه الدّراسة على 
والتأّكد من صدقهما وثباتهما، وتمّ تطبيق البحث في مدارس  الباحثة،استبانة وبطاقة ملاحظة من تصميم 

 ة دمشق." الحلقة الأولى" في مدينالأساسيالتّعليم 
بين متوسطات درجات إجابات a=0.05) وأظهرت النّتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية )

صعوبات تطبيقه تعزى لمتغير نحو تطبيقهم التّعلّم النّشط و  الأساسيمن التّعليم  الأولىمعلّمي الحلقة 
 المؤهل العلمي ولصالح )معلّم صف جامعي(.

( بين متوسّطات درجات إجابات معلّمي الحلقة الأولى من a=0.05ــــ توجد فروق دالة إحصائيا )
التّعليم الأساسي نحو تطبيقهم التّعلّم النّشط وصعوبات تطبيقه تعزى لمتغيّر عدد سنوات الخبرة ولصالح 

 سنوات(. 3)الخبرة أقل من 
 منلى الأو الحلقة معلمي إجابات درجات متوسطات بين (a=0.05ئيا)إحصا لةدا فروق توجدــــ 

 الدّورات التّدريبية عدد لمتغير تعزى تطبيقه وصعوبات التّعلّم النّشط تطبيقهم نحو الأساسي لتعليما
 .دورات( 8أقل من )ولصالح 

التّعلّم النشط والتقنيات  أساليب هدفت إلى تقييم دراسةب (9101) وزملاؤها"يلديريم " كما قامت
 المستخدمة من قبل معلّمي التاريخ في الفصول الدّراسية في ضوء بعض المتغيرات.

 وخلصت الدّراسة إلى النّتائج التاّلية:

 من حيث استخدام أساليب التّعلّم النّشط والتقّنيات المستخدمة (p 0.05<)المعلّمين توجد فروق بين  لاـــ 

 التاريخ في الفصول الدّراسية تعزى لمتغير الجنس.من قبل معلّمي 

من حيث استخدام أساليب التّعلّم النّشط والتقّنيات  (p 0.05<)ــــ توجد فروق ذات دلالة إحصائية 
 تعزى لمتغير الخبرة المهنية الأجنبية. من قبل معلّمي التاريخ في الفصول الدّراسية المستخدمة

( لصالح المعلمّين الذين لم يشاركوا في الندوات الخاصّة p 0.05<إحصائية )ـ توجد فروق ذات دلالة 

 .بأساليب وطرق التعّلمّ النشّط
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من حيث استخدام أساليب التّعلّم النّشط والتقّنيات ( p 0.05<ذات دلالة إحصائية )ــــ لا توجد فروق 
 تعزى لمتغير التخصص الدّراسي. من قبل معلّمي التاريخ في الفصول الدّراسية المستخدمة

من حيث استخدام أساليب التّعلّم النّشط والتقّنيات ( p 0.05<)ـــ توجد فروق ذات دلالة إحصائية 
تعزى لمتغير الأقدمية في التّدريس لصالح  من قبل معلّمي التاريخ في الفصول الدّراسية المستخدمة

 لمعلّمين ذوو الأقدمية في المهنةا

من حيث استخدام أساليب التّعلّم النّشط والتقّنيات  (p 0.05<) إحصائيةفروق ذات دلالة ـــــ توجد 
تعزى لمتغير التصنيف لصالح المعلمين  من قبل معلّمي التاريخ في الفصول الدّراسية المستخدمة
 المتدرّبين.

من حيث  مقاطعاتهم(( لصالح المعلّمين الذين يعملون في p 0.05<)ــــ توجد فروق ذات دلالة إحصائية 
 .من قبل معلّمي التاريخ في الفصول الدّراسية استخدام أساليب التّعلّم النّشط والتقّنيات المستخدمة

 قيم المواطنة: عن دراسات.  3.  9

هدف من خلالها إلى التي (: 9101دراسة" العنزي") من الدّراسات التي اهتمت بقيم المواطنة
الثانوية في تعزيز قيم المواطنة لدى الطلاب من وجهة نظر المشرفين الكشف عن دور معلّم المرحلة 

اعتمد الباحث على المنهج الوصفي مستخدما استبانة قام بتصميمها والتأّكد من صدقها  ، حيثالتّربويين
 وثباتها.

ومن النّتائج التي توصّل إليها  تربويّا،( مشرفا 31حيث طبقت الدّراسة على عينة تكوّنت من )
 :يما يلالباحث من خلال دراسته 

ــــ لمعلّم المرحلة الثانوية دور في تعزيز القيم لدى الطّلاب بدرجة عالية في كل مجال من المجالات 
 الثّلاث للدّراسة وفي المجموع الكلي للدّراسة.

 نة الدّراسة تبعا لمتغير سنوات الخبرة.ـــــ وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات أفراد عي

 الدّراسة تعزى( بين استجابات أفراد عينة 1013ــــ عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند ) 
 لمتغير التخصص.

درجة ممارسة معلّمي التّربية تهدف إلى الكشف عن  ( دراسة9100وأجرى "هاشل وآخرون")
ن في في من وجهة نظر المشرفين التّربوييل الصّ اعفي التفّ المواطنةالإسلامية والدّراسات الاجتماعية قيم 

 سلطنة عمان بالإضافة إلى معرفة أثر متغيري النوع والتّخصص
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( 81استبانة مكونة من ) وتم إعداد.  يالدراسة استخدم الباحثون المنهج الوصف لتحقيق أهدافو 
( مشرفا 13) على عينة الدراسة المكونة من الدراسة وثباتها تم تطبيقها أداة قمن صد التأكدوبعد  ،عبارة

 الباطنة بسلطنةعية بمحافظة شمال الاجتما الإسلامية والدّراساتالتربية  ومشرفاتمشرفي ومشرفة من 
 (.9108/9100للعام الدّراسي )عمان 

نتائج الدّراسة أنّ درجة ممارسي معلّمي التّربية الإسلامية والدّراسات الاجتماعية قيم  توأظهر 
المواطنة في التفاعل الصّفي جاءت متوسّطة في إجمالي عينة الدّراسة، حيث بلغ المتوسّط الحسابي 

راسة أيضا إلى (، وتوصّلت الدّ 9091(، ولمشرفي الدّراسات الاجتماعية )9073لمشرفي التّربية الإسلامية )
( بين المشرفين والمشرفات تعزى a=0.05ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدّلالة ) وجود فروقعدم 

 لمتغير النّوع.

( بين مشرفي التّربية a=0.05كما كشفت عن عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )
 تعزى لمتغير التخصّص. الاجتماعيةات ة والدّراسالإسلامي

( دراسة هدفت إلى الكشف عن دور مناهج التّربية الإسلامية 9109ا أجرى "سرور، العزّام ")كم 
المطوّرة في تنمية قيم المواطنة الصّالحة لدى طلاب المرحلة الاساسية العليا من وجهة نظر المعلّمين في 

 تربية اربد الثالثة.

ائج أنّ درجة تنمية منهاج التّربية الاسلامية ( معلّما ومعلّمة، وأظهرت النت33تكونت عينة الدّراسة من )
في المرحلة الأساسية من وجهة نظر المعلّمين بتربية اربد الثالثة كانت متوسّطة حيث بلغ المتوسّط 

 العلمي لللمؤه تعزى إحصائية دلالة ذات فروق( كما أظهرت نتائج الدّراسة وجود 8087الحسابي)
 الخبرة. وسنوات

إلى التّعرف على حقوق المواطنة ( والتي هدف من خلالها 9100و سنينة، غانم" )أب "دراسة و 
 في مدارس وكالة الغوث الدّولية في الأردن. الاجتماعيةوواجباتها كما يراها معلّمو الدّراسات 

الحقوق والواجبات وتمّ  مجالي:فقرة شملت  31تكونت من  استبانةاعتمد الباحثان على حيث 
 لحو الدراسة عينة أفراد راءآ أن ةـالدراس بينت ( معلّما ومعلّمة،93تطبيقها على عينة تكونت من )

 لمجاكل  فقرات وعلى ،منهما للك الكلية الأداة على مرتفعة اءتج وواجباتها المواطنة حقوق مجالي
 لالمؤه أو، الجنس متغيرات إلى زىـتع إحصائية دلالة ذات فروق وجود عدم النتائج وأظهرت ،منهما
 .الخبرة سنوات عدد أو ،التخصص أو ،المعلم منها تخرج التي الكلية أو أو الجامعة ،العلمي

 دة منها:االتعقيب على الدّراسات السابقة وأوجه الاستف.  2.  9
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تناولوه في دراساتهم إنّ ما جاء به هؤلاء الباحثون هو خلاصة جهد فكري وعمل تطبيقي جادّ فمجمل ما 
هو إضافة مهمّة للبحث العلمي حيث أنّ  "كساب قيم المواطنةإاستراتيجيات التعلم النشط" و"" التي تتناول

التي يطبقها المعلّم لجعل المتعلّم متفاعلا وايجابيا ومشاركا  الإجراءاتتلك  ياستراتيجيات التعلم النشط ه
على المتعلّم وللتعليق على الدّراسات له فائدته الكبيرة وانعكاساته الايجابية  أنّ  كولا شفي بناء التعلّمات 

 السّابقة سنتناولها من حيث:

 . الهدف:1. 2. 9

هدفت بعض الدّراسات إلى التّعرّف على تباينت الدّراسات السابقة من حيث أهدافها حيث 
، دوري المعلّم والطّالب في التّعلّم النّشط ممارسةودرجة وتعليمهم استراتيجيات الشائعة في تعليم الأطفال 

النشط والتقنيات المستخدمة من قبل معلّمي التاريخ كدراسة  أساليب التّعلّم إلى تقييمكما هدفت بعضها 
 (.9101"يلدريم")

هدفت بعض الدّراسات إلى معرفة درجة ممارسة معلّمي التّربية الإسلامية والدّراسات الاجتماعية و 
سعت بعضها إلى الكشف عن دور مناهج التّربية الإسلامية المطوّرة في تنمية قيم قد المواطنة و قيم 

خلالها إلى التّعرف على حقوق المواطنة  الباحث من هدفأمّا دراسات أخرى فقد  المواطنة الصّالحة
 .وواجباتها

"الكشف عن أهمية  وهي:بقة أمّا دراستنا الحالية فقد جاءت بهدف الرّبط بين متغيرات الدّراسات السا
استراتيجيات التّعلّم النّشط المعتمدة في مناهج الجيل الثاني في إكساب قيم المواطنة لدى تلاميذ المرحلة 

 الابتدائية.

 :. العينة3. 2. 9

تناولت معظم الدّراسات السابقة عينة عشوائية طبقية تمثلت في الأساتذة لكنها تباينت في المرحلة 
التي يقومون بتدريسها، فقد تناولت بعض الدّراسات عينة من أساتذة المرحلة الابتدائية، وبعضها التّعليمية 

 .ة والبعض الآخر معلّمات رياض الأطفالالآخر أساتذة المرحلة الثانوي

  غة العربية.ص اللّ الحالية فقد تناولت عينة من أساتذة المرحلة الابتدائية تخصّ أمّا الدّراسة 

 حيث المنهج:. من 2. 2. 9

تمّ اعتماده أيضا في  يتناولت الدّراسات السابقة التي تناولتها دراستنا الحالية المنهج الوصفي، الذّ 
 دراستنا الحالية.
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 . أدوات الدّراسة:1. 2. 9

اعتمد الباحثون في الدّراسات السّابقة على الاستبانة كأداة للدّراسة واعتمد بعضهم على بطاقة 
 استنا الحالية فقد تمّ الاعتماد على الاستبانة حيث تمّ إعداد استبانتين لدراسة الموضوع.ملاحظة أمّا في در 

 أوجه الاستفادة من الدّراسات السابقة: .1ـ 9

لم يتيسر للباحثة الحصول على دراسات خاصة وتصب في الموضوع مباشرة لذلك تمّ الاعتماد 
 ".قيم المواطنة "و" النشط استراتيجيات التعلم" الجانبينعلى دراسات لها علاقة بالموضوع من خلال أحد 

  ّدراستنا الحاليةموضوع ب الأدب النظري الخاصعرّف على الت. 
  التعرف على الجهود المبذولة في البحوث التربوية وما يثبت ذلك هو الزخم الكبير للدّراسات

 بالموضوع.الخاصة 
  الإطار النظري لهذه لدّراسة.الاعتماد على الدّراسات السّابقة في بناء 
 .تحديد الخطوات والإجراءات اللازمة للانطلاق في الدّراسة 

 أوجه التشابه والاختلاف بين الدراسات السابقة والدراسة الحالية:. 5. 9

 ـ أوجه التشابه1. 5ٍ. 9

وأداة جمع البيانات وهي  الوصفي،هذه الدّراسة تتشابه مع بعض الدّراسات في اعتمادها على المنهج 
 الاستبيان.

 :أوجه الاختلاف .3ـ 5. 9

 تختلف هذه الدّراسة عن باقي الدّراسات في الأهداف التي وضعت من أجلها حيث تختلف في:

 :غلب الدّراسات أ وهو ما اعتمدته هذه الدّراسة تعتمد على المنهج الوصفي المنهج المعتمد
 السابقة.
 أساتذة التّعليم الابتدائي بينما اعتمدت بعض الدّراسات لى عينة من هذه الدّراسة تعتمد ع :العينة

 .أو معلّمات رياض الأطفال عينة من أساتذة التّعليم الثانوي
 :اختلفت النتائج من دراسة لأخرى حسب طبيعة كل دراسة.  النتائج 

 الجديد الذي أتت به الدّراسة:.  1.9
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"أهمية استراتيجيات التعلم النشط إنّ هذه الدّراسة عبارة عن مقاربة ديداكتيكية حيث تطرقت إلى 
من وجهة نظر  ةالابتدائي في المرحلةإكساب قيم المواطنة في  ،المعتمدة في مناهج الجيل الثاني

 ".الأساتذة

جيل الثاني من حيث باعتبار أنّ تطبيق استراتيجيات التعلم النشط هو ما تسعى إليه مناهج ال
واعتماد التعلّم النشط من خلال وضع دليل استراتيجيات التعلم النشط  بالكفاءات،اعتمادها منهج المقاربة 

 .9103سنة  للمرحلة الابتدائية الصّادر عن المفتشية العامة للبيداغوجيا

 خلال التركيز عليهاة الوطنية من وزارة التربي وهو مسعىالتطرّق إلى موضوع إكساب قيم المواطنة 
  الثاني.عند استحداثها لمناهج الجيل 
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 تمهيد:

استراتيجيات التعلم النشط فلسفة تربوية تعتمد على ايجابية المتعلم في  الموفيا التعليمي   تعدّ       
الوصيول عليى لى تفعيل دور الميتعلم ميخ ليال البويل والتجرييت واعتمياد الميتعلم عليى  اتي  في  إويهدا 

نما على تنمية  المعلومات واكتسات المهارات وتكويخ القيم والاتجاهات فهو لا يرتكز على الوفظ والتلقيخ وا 
 خّ أثبتييت الدراسييات الوديثيية أويييل  التفكييير والقييدرى علييى وييل المشييكات وعلييى العمييل الجميياع  والتعيياون 

رق التقليدية في  التيدريل ليم تعيد نافعية في  لليق جيو للتفاعيل في  الصيا الدراسي  وهي م الطريقية تعتميد الطّ 
 على جعل المتعلم موورا للعملية التعلمية بينما المعلم موجها ومساعدا له ا المتعلم. 

فييية ة يجيييت أخ تكيييوخ منظمييية وملططييية اتبعيييت اسيييتراتيجيات اليييتعلم النشيييط لمعر ميّيييعلة التّ خ العمليّييولأ
  .ه م الاستراتيجياتمخ لال  مدى تفاعل المتعلم

 .التعلم النشط استراتيجياتـ  2

 شطم الن  مفهوم استراتيجيات التعل    ـ  1ـ  2

ريقيييية التقليدييييية فيييي  التعليييييم لييييم تعييييد تتماشييييى ميييي  نظييييام يثيييية أخّ الطّ راسييييات الودلقييييد أثبتييييت الدّ       
عوات لتطييوير منيياهت التعليييم ليي لظ ظهييرت الكثييير مييخ الييدّ  ،العييالمطييور اليي ه يشييهدم المعلوماتييية الجديييد والتّ 

يصيييبذ هييي ا الميييتعلم موورهيييا ميييخ الانيييدمال فييي  العمليييية التعلميييية بوييييل  والهيييدا هيييو لليييق جيييوّ  وأسييياليب ،
 وأساسها. 

ف  أول بدايات  ف  المجال العسكره كما تعتبر فنّا وتعن  التلطيط  الاستراتيجيةوفد ظهر مصطلذ 
تبّييا   وملطّطييا،مييا يكييوخ منظّ  أخالتعليييم باعتبييارم يجييت  مجييال إلييى الاسييتراتيجيةدلييال إولقييد تييمّ  ة،لطيي وا 

 لطة ونظام معيخ لضماخ نجاح ه م الطرق الوديثة. إتبا ولمسايرى طرائق التدريل الوديثة وجت 

م ت ميخ المعليّأسيلوت تدريسي  يتطليّ"شيط بنني  علم النّ اليتّ (: 2001) (Mkinney) "مكيني "وفد عيرّا 
 .م"لب  للمعلّ القيام بعمل أكثر مخ مجرّد الاستما  السّ 

ت   ايشييترظ فيهييا الطيّيخ واوييد آطريقيية للتعليييم والييتعلم فيي  " :شييط علييى أنيي علم النّ يعييرا جييودت الييتّ و 
يشييارظ وليييل السييليم لمييادى الدراسيية، إ  والتفكييير الييواع  والتّ  الايجيياب ،بننشييطة متنوعيية تسييمذ لهييم بالانتقيياد 

 ". معلّ ف  الآراء بوجود المعلم الميسر لعملية التعلم مما يدفعهم نوو توقيق أهداا التّ  المتعلموخ

 (.33ص، 2002)جودت وآخرون  
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            الييييييتّعلّم اليّييييي ه( الييييييتعلم النشييييييط بننيييييي "  لييييييظ 9111) وعليييييي  الجمييييييلقييييييانى ا أومييييييد اللّ كمييييييا عييييييرّ 
 فيي  الأنشييطةومشيياركت   والاطيّيا ،اليية، مييخ لييال فياميي  بييالقراءى والبوييل يشييارظ فييي  المييتعلم مشيياركة فعّ 

 .علم"م موجها ومرشدا لعملية التّ ويكوخ في  المعلّ  والاّصفية،ة الصفيّ 

 .(251 ص، 1111 ،اللقانى، الجمل) 

بالوييياى  ربطيي م و علّ افعييية للييتّ تعتبيير فكييرى الييتعلم النشييط جديييدى لأخّ هييدا الييتعلم النشييط هييو للييق الدّ و   
مييخ لييال التفاعييل بيييخ التلمييي   النشييط يوييدلكمييا أخّ الييتعلم  واهتمامييات التلمييي اوتياجييات جمييي  و ووافعهييا 
 والمجتم .والبيئة 

مجيال التيّدريل  في  (teaching stratigyعلم )اسيتلدام اسيتراتيجيات اليتّ  وميخ ليال ميا سيبق في خّ 
 النتيائت الممكنيةوتوقيق أفضيل  مساعدى على إنجاز الدّرلمية بصفتها أداى يالتّلطيط للوصّة التّعل" :يعن 
 (11م، ص 2011)الش مري ، .للتعلّم" لا هدفا نهائياعلمّات للتّ 

و لظ لأخّ الاعتماد على الاسيتراتيجيات لا يعني  بالضيرورى نجياح اليدّرل وهي ا ميا يجعيل الكثيير ميخ 
فييالمتعلّم عنييدما ينشييلل بشييكل نشييط فيي  التعلّمييات تكييوخ نتائجيي  أفضييل  تصييوراتهم،المعلّميييخ يلطئييوخ فيي  

 بصفت  فد شارظ ف  بناء تعلّمات  بمفردم.

 :والطريقة والاستراتيجية الأسلوبالعلاقة بين  ـ 2ـ  2

 إلاّ  ،المجالر النّظريات التّ  تلصّصت ف  ه ا رغم التّطور الكبير ف  مجال التّعليم والتّعلم وتطوّ 
كثيراً ما يتم الللط هم المهنية و أخّ الللط بيخ ه م المفاهيم مشكلة يعان  منها المعلّموخ لاصّة ف  بدايات

مفهوم  اعلى أنهتستلدم ، و ستراتيجية التّعليم"او" "طريقة التعليم"، "أسلوت التعليم" المفاهيم التاّلية: بيخ
 : ها، ولكخ هناظ التاا جوهره بينواود

هو سلوظ يتل م المعلم دوخ الآلريخ ويصبذ سمة  :(Learning style) التعليمأسلوب .1ـ 2.2
أو وصر أساليت  م م  معلم آلر تماماً، ول لظ لا يمكخ عدّ لاصة ب ، ولا يمكخ أخ يتماثل أسلوت معلّ 

 م أسلوب .معلّ  دريل، فلكلّ التّ 

م موفا تعليم  معيخ، وكل معلّ ه  نمط عام يتل م عامة المعلميخ، و لظ ف   التدريس:طريقة  .2.2.2
 ينف  طريقة التدريل بنسلوب  اللاص والفريد.

مجموعيية اللطييط التيي  يضييعها المعلييم وتييتم  :(Teaching Stratigy)الت علــيم  اســتراتيجية .3. 2.2
 والوسييائل التيي م دالييل الفصييل والأفعييال التيي  يقييوم بهييا سييلوظ المعليّي بالإضييافة إلييى بشييكل منييتظم ومتسلسييل
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يسييتلدمها لتوقيييق الأهيييداا أو مجموعيية الإجييراءات التييي  يلطييط لاسييتلدامها فييي  تنفييي  تييدريل موضيييو  
 (1م، ص2015صحراوي، ). معيخ بما يوقق الأهداا التعليمية المنمولة ف  ضوء الإمكانات المتاوة

 الخلفية النظرية لاستراتيجيات التعلم النشط:ـ  3ـ  2

، مالمتعلّ على  ركزتالنظريات الوديثة  علم لكخّ والباوثيخ بالتعليم والتّ اء لقد اهتم الكثير مخ العلم
تشمل عادى بناء المتعلميخ لمعانِ  جديدى دالل سياقِ معرفتهم، م  لبرتهم  ،معلّ التّ موور عملية  مباعتبار 
  (John Piaget) ومخ النظريات الت  اهتمّت بالتّعلّم نجد النظرية البنائية لجوخ بياجي  ،السابقة

 وله م النظرية افتراضاخ:  

ويل أخّ: الفرد الواع  يقوم ببناء المعرفة اعتمادا على  ويلتص باكتساتِ المعرفةالأوّل  الافتراض
 الآلريخ.لبرت  ولا يستقبلها بصورى سلبية مخ 

ه  التكياُ  (Cognition Process)وظيفةَ العمليةِ المعرفيةِ  خّ فهو أ لافتراضُ الثان أمّا ا 
(Adaptation) الموسول فالبنائيوخ يروخ أخّ أهمية المعرفة تكمخ ف  كونها نفعية، فه   م  العالم

 ه  البنائية النظرية المعرفة ف  بناء ف نّ وعلي  تساعد الفرد ف  تفسير ما يمرّ ب  مخ لبرات وياتية
 (8،1ص، 1223العويشق،). بينهماوليست بعملية تطابق  ،الواف و المعرفة بيخ المواءمة نع بول عملية

 :(Constructivismالنظرية البنائية ) ظل   النشط في مالت عل   .1.3.2
 يعن  ال ه الأمر العارفة، ال ات بواسطة يبنى الواف  أخ ترى بستمولوجيةا رؤية عخ عبارى البنائيةـ  

 أنشطة لال مخ الواف  بناء عخ تنتت هاولكنّ  ،اأبد الواف  مخ نسلة أو صور مجرد ليست المعرفة أخ
 .العارفة ال ات
 اعتبر فد البنائية منظره بعض أخ وتى المعرفة، لبناء جوهريا راأم يعد العارفة ال ات نشاط إخّ  ييي

 منظرو يرفض ثم ومخ المتعلم، نشاط ه  المعرفة خّ أ يقول إ  واودا، شيئا والمعرفة مالمتعلّ  نشاط أخّ 
 .لاكتسابها كوسيلة المعرفة نقل مبدأ البنائية
 ولكخ عن ، المعبرى للواف  مطابقة كونها ف  ليل البنائييخ لدى المعرفة على الوكم معيار إخي ييي  

 البنائييخ لدى والمعرفية المشكات وول الفرد، أمور تسيير على تعمل أنها بمعنى عملية، كونها ف 
 .المشكات لول أدوات عخ عبارى لهم بالنسبة أنها إ  وسيلة،
 .سيافية أنها بمعنى وتازمها، بها ترتبط بل العارفة ال ات عخ مستقلة توجد لا المعرفة إخي يي
 ما منا لكل أخ إ  معيخ ش ء عخ معرفتهما ف  شلصاخ يتشاب  لا بنن  فلنا إ ا نلال  لا فد ف ننا ثم ومخ
 (31 ، ص2003 وزيتون، )زيتون .يزمتم معرفية بصمة مجازا علي  نطلق أخ يمكخ
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 الحاجة إلى استراتيجيات التعلم النشط:ـ  2ـ  2

الطّريقيية التقليدييية لييم تعييد تييؤت  أخّ أثبتييت الدّراسييات الوديثيية التيي  تعنييى بعمليتيي  التعليييم والييتعلّم     
 إليىخ الواجية أ الضروره الانتقال إلى طيرق أكثير وداثية ومواكبية للتطيور العلمي  وييل وصار مخثمارها 

كييل موفييا  أمييامضييرورى ملوّيية و لييظ نتيجيية الويييرى والارتبيياظ التيي  تييازم المتعلّميييخ  أصييبوت الييتّعلم النشييط
والت  يمكخ أخ تفسر بننها نتيجة عدم اندمال المعلومات الجديدى بصيورى وقيقيية في  عقيولهم تعلم  جديد، 

 بعد كل نشاط تعليم  تقليده.

ريقية التقليديية أو في  الطّريقية الوديثية لي لظ يجيت أخ نعيرا ولأخّ الميتعلّم يقيوم بننشيطة سيواء في  الطّ 
 :ناوظ  لظ مخ لال الجدول التال نمطية ه م الأنشطة و 

 (:01جدول رقم )

 مقارنة بين أنشطة المتعل م في الطريقة التقليدية والطريقة الحديثة

 الحديثةأنشطة المتعل م في الط ريقة  أنشطة المتعل م في الطريقة الت قليدية

يورص المتعلم عادى على فهم المعنى الإجمال   .ي يفضل المتعلم وفظ جزء كبير مما يتعلم 
 للموضو  ولا يتوم ف  الجزيئات.

صييعوبة تيي كّر الأشييياء إلا إ ا  كييرت وفييق ترتيييت ييي 
 ورودها ف  الكتات.

يلصص المتعلم وفتاً كافيا للتفكير بنهمية ما 
 يتعلم .

الموضوعات الّت  توتوه وقائق يفضل المتعلم ي 
كثيرى عخ الموضوعات النظرية والت  تتطلت 

 تفكيراً عميقاً.

جديد يدرس  بالموضوعات  موضو  يربط المتعلم كل
 السّابقة  ات العافة.

 

ي تلتلط على المتعلم الاستنتاجات بالوجت والمثال 
 .بالتّعريا

 ي يواول المتعلم الربط بيخ الأفكار ف  مادى ما م 
 .الأفكار الألرى المقابلة ف  المواد الألرى

(basma faour ,2012 ,06) 

بتقديم الوقائق عخ تعلّم ف  الطّريقة التقليدية تتميز لأخّ أنشطة ا (:19رفم) ناوظ مخ لال الجدول
الاستنتاجات والوجت بيخ ط اللل ه إلىما يؤدّ  ووهالموضوعات النظرية والت  تتطلت الوفظ والاسترجا  
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قيقياً ف  عقل المتعلم علم النشط تندمت المعلومة الجديدى اندماجاً وف  التّ بينما على المتعلّم  التعريام  
 .الثقة بال اتما يكسب    ف  جزئيات الموضو  و لظ بربط المواد م  بعضها وه ا ييت بويل لا

 م النشط:التعل   ستراتيجياتا خصائص ـ 5 ـ2

نييييت النمييييو عنييييد وييييد الاتجاهيييات الوديثيييية التيييي  تراعيييي  جواأ شييييط طريقيييية جديييييدى ويعييييدّ م النّ علّ الييييتّ  يعيييدّ 
 .تلبية اوتياجات  إلىتسعى  و (، النمو الورك ... ، النمو الانفعال الطفل)النمو العقل ، النمو الجسده

 :مجموعة مخ اللصائص أهمها أخّ بميز التعلم النشط تكما ي

   سلبييخ.ى كونهم متلقيخ فاعلة تتعدّ خ يشتركوخ ف  العملية التعليمية بصورى يالمتعلم 
    يصييالها للمتعلمييخ في  وييخ ييزداد التركييز عليى تطييوير هنياظ تركييز أفيل عليى ثقيل المعلوميات وا 

 مهارات المتعلميخ الأساسية والمتقدمة وتنميتها.
    ومتعددى.المتعلميخ على استلدام مصادر رئيسية وأولية  تشجي 
    :التوليييل، التركيييت، التقييييمتفعيييل دور المتعلميييخ فيي  مهييارات واسييتراتيجيات التفكييير العليييا مثييل 

 المشكات. وولّ 
   وتتييذ لهييم العديييد  يعميل الييتعلم النشييط عليى للييق جييو تعلمي  فعييال ومناسييت داليل غرفيية الصييا

 والتعلم.ساليت والوسائل الت  يستلدمها ف  عمليت  التعليم لأمخ ا
   يجت أخ يكوخ التقييم أصيا ومرتبطا بالتعليم ومخ الضروره تنفي  التقييم ال ات  للمتعلميخ. 
    الملتلفة.ف  الوصول على التعلم واكتسات المهارات  المتعلم ومبادرت يركز على مسؤولية 
     ّبالمهارات العليا للمعرفة وتقوية الاهتمام باستراتيجيات التعلم وطرف  تدعو للتفكير والتنمل وتهتم

 البناء المعرف  للمتعلم.
    الطات.اعتبار المعلّم موجها ودليا للمعرفة والتعلم مما يتطلت منافشات بين  وبيخ 
   ضفاء التشويق الإثارى والتشويق على التعلم  . وجود جانت للهو والمرح وا 

 (. 2،2،ص/سالكويتية، د)وزارة الت ربية 
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 :التعل م النشط استراتيجياتأهمية ـ  2ـ  2

بالعيييالم الليييارج  وتشيييجي   الدّراسييي  اليييتّعلم النّشيييط تكميييخ فييي  ربيييط الصييياّ  اسيييتراتيجياتإخّ أهميييية 
 لبناء تعلّمات  بمفردمف  الأنشطة يشارظ و مية يعتبر المتعلم موورا للعملية التعلّ  الفريق، ويلعاوخ وروح التّ 

 استراتيجيات التعلّم النّشط ف : أهميةوتتمثل 

 
 : يوضح أهمية استراتيجيات التعلم النشط(01)شكل رقم 

يعييزز ينميي  الثقيية بييالنفل والقييدرى  أهمييية الييتّعلّم النّشييط فيي  أنّيي  يراعيي  الفييروق الفردييية وهيي ا ميياتكمييخ 
تركييز الميتعلّم بتعزييز ى مخ لال زييادى على التعبير عند المتعلّم، كما يساهم ف  معالجة انلفاض المستو 

مسيتويات التفّكييير العلييا وتنمييية الاتجاهييات الايجابيية نوييو المدرسيية وبنياء التّعلّمييات، وهيي ا ميخ لييال متعيية 
 . واندمال المتعلّم ف  التعلّمات

 ( ف، بتصر 02ص، 1233)هزاع وآخرون، 

 

أهمية 
استراتيجيات 
التعلم النشط

التعلممتعة
واندماج 
التلاميذ في

.العمل

ينمي الثقة 
بالنفس 

والقدرة على 
التعبير

تنمية القيم
والاتجاهات

ى الايجابية لد
.المتعلم

يشجّع التعلمّ
المستدام

تعزيز 
مستويات 
ا التفكير العلي

يقدم مجموعة 
واسعة من 
.  مفرص التعل
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التعلّم النشط تمكخ المتعلّم مخ بناء معارف  ف  وضعيات تفاعلية  ات دلالة  استراتيجياتإخّ تقديم   
 ، بويل تتيذ ل  فرصة تقديم مساهمات  ف  مجموعة م  أفران  بويل يعتبر موور العملية التّعليمية التّعلّمية

صينيفا لههيداا ت (Bloom) وفيد افتيرح بنجياميخ بليوم يتمّ التّعلّم إلا مخ لال توظيا عملييات التفكيير ولا
النّمييا ل تطبيقييا فيي  العييالم ويييل يييوفّر طريقيية للتفّكييير فيي  سييتّ  أكثييريييزال مييخ  م ، ولا9191المعرفييية سيينة 

 مستويات، مخ أهمّ مستويات التفكير إلى أعاها مخ ويل التّرتيت.  

بهاعلى تصنيفا معدّلا على إثر عدد مخ التّعديات الت  فام  مي مات أود ف  التسيعينات افترح
تصنيا بلوم الأصل  ويل ووّل الأسماء إلى أفعال لأخّ التّصنيا يعكل أشكالا ملتلفة مخ التفّكير 

  والتفّكير عملية نشطة ل لظ استلدام الفعل يصفها بدفّة.

 (02، 02ص  ،2008)منى البلوشي،

 
 يمثل مستويات التفكير :(02)شكل رقم 

يفهم )يت كّر، فسّم التفكير إلى مستوييخ: المستويات الدّنيا   نستنتت مخ لال صنافة بلوم أنّ 
على الأشياء ويسمّيها كما يقوم ب عداد فائمة  المعلومات ويتعرا( ويل أخّ المتعلّم يت كر ويسترج  ويطبق
يفهم ف نّ  يشرح الأفكار أو المفاهيم، يفسّر ويعيد صياغتها، وبالتال  سوا يستلدم  الأشياء وعندمالتلظ 

أمّا المستوى الثان )يولّل، يقوّم، يبتكر( ف خّ المتعلّم يولل وينفّ  المعلومات ف  موافا جديدى، يطبّق و 
المعلومات إلى أجزاء لاكتشاا وفهم العافات فيما بينها، ويقدّم تبريرات للقرارات ويتوقّق مخ الافتراضات 

 يبن  لططا وينتت ويلتر . والأوكام كما أنّ  يولّد أفكارا جديدى ونواتت جديدى ويصمم و 

يبدع

يقـــوّم

يحلـّــــــل

يطبـّــــــــــق

يفهـــــــــــــــــم

يتذكّــــــــــــــــــــــــــر
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ف خّ المتعلّم  ،معلّ ماغ هو مركز العمليات العقلية والجزء المسيطر على فدرى الإنساخ على التّ لأخّ الدّ و 
و لظ نتيجة لاستعمال نمطية واودى مخ أنماط ف  الطريقة التقّليدية تكوخ نسبة اوتفاظ  بالمعلومة ضعيفة 

التّعلّم وه ا ما أثبتت  الدّراسات الوديثة على عكل التّعلّم النّشط ويل يمكخ للمتعلّم الاوتفاظ بالمعلومة 
مكانية تطبيق استراتيجيات التّعلّم النّشط بالقدرى الاستيعابية إربط  يمكخواسترجاعها بدرجة كبيرى، وبه ا 

 كالتال :  يمكخ تصنيا القدرى الاستيعابية للدماغو مركز العمليات العقلية ،  بارمباعتللدماغ 

 
 يبين القدرة الاستيعابية للدماغ مهر  :(03) رقمشكل 

basma faour ,p07 ,2012)) 

ويتلقى ويسم   يقرأعندما  أخّ المتعلم وه (:10)الشكل رفم مخ لال  ماوظت ما يمكخ  إخّ أهمّ 
يمارس  ويتعامل مع  مباشرى كقيام   م هو مايوتفظ ب  المتعلّ  كل يوم معلومات كمّا ونوعا ولكخ ما ف 

ز علي  مناهت الجيل الثان  مخ لال تطبيقها تركّ  ما ويواكي ، وه ايتعلّم   بلعت الأدوار وتمثيل ما
وتهدا إلى أخ المتعلم  التعلمية،لاستراتيجيات التعلم النشط الت  تركز على أخّ المتعلم هو موور العملية 

 رجاعها.يمارل التعلّمات على عكل الطريقة التقليدية الت  تركز على وفظ المعلومات واست

 

القراءى
10%

لاستما 
20%

مشاهدى صورى
30%

مشاهدة سمعية بصرية

50%

التحدث والكتابة

70%

الاستخدام الفوري للخبرة ونقلها للآخرين

90%
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 :مبادئ التعلم النشط .8.2

 أهمها:التعلم النشط على عدى مبادئ يعتمد 

 تعلم موور للعملية التعليمية التعلمية.مف  التعلم النشط المعلم موج  ومساعد وال 
   بتقنييات تطبييق  الإلميامكميا يجيت  جمياع ،يتم تطبيق استراتيجيات التعلم النشط بشيكل فيرده أو

 ه م الاستراتيجيات.
  وتوضيذ طريقة القيام ب لظ. م تعلّ  للمتعلم الفرصة ف  تطبيق ما 
   ّمات.ويساير التعلّ  ،روالتصويذ ومعالجة الألطاء مستم علم دائمالت 
   (22،ص2011،الشمري ) دائم.المتعلم ف  نشاط وبول 

كما ناوظها ف   مخ لال عدى أوج ستتمّ المقارنة  وللتفريق بيخ التّعلّم النشط والتعلّم التقليده ف خّ 
  :الجدول التاّل 

 :(02)جدول رقم 

 مقارنة بين التعل م التقليدي والت عل م النشط

 التعلم النشط التعلم التقليده وج  المقارنة
وضييييعها  ويشيييياركوخ فيييي معلنيييية للتامييييي  ييييي  للتلمي  معلنةغير ييي  الأهداا

 والتلطيط لها.
المعييييييييييارا وتقييييييييييديمها جيييييييييياهزى  قيييييييييييختلييييييييييي  م دور المعلّ 

 للمتعلميخ.
تسيييهيل وصيييول المعلومييية بميييا أخ الميييتعلّم ييي 

 يصل إليها بنفس .
وضيييي   المعليّيييم فيييي يشييييترظ التامييييي  ميييي  يييييي  .م بنفس يصدرها المعلّ ييي  ماتلّ عالتّ 

 .عليماتالتّ 
 .يشترظ المعلم م  التامي ييييي  .يفرض  المعلم على التامي ييي  نظام العمل 

 .الومال ي المرح ي التعاوخييي  .رامة والوزمالصّ ييي  شلصية المعلم
 ييميةتعل   ةتعليميّ ييي  الوسائل

 .التنو  ف  الجلول وورية الوركةييي  .مقاعد ثابتةيييي  جلول التامي 
يسمذ للتامي  بطرح الاسئلة على المعليّم ييي  .المعلم هو ال ه يسنل غالبايييي  الأسئلة

 .وعلى زمائهم
 .ف  جمي  الاتجاهاتيي  .ف  اتجام واود فقطييي  التواصل
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 .كل تلمي  يتعلم وست سرعت ييي  .واودى لكل التامي ييي  سرعة التعلم
 .فهم وول مشكات ومستويات علياي يي  .ت كر ووفظ المعلوماتييي  النواتت 
إصييييدار وكيييييم بالنجيييياح والفشييييل ويقيييييارخ ييييي  التقويم

  .التلمي  بليرم دائما
التلمييييي  علييييى اكتشيييياا نييييواو   ي مسيييياعدىيييييي

 .القوى والضعا ومقارنة التلمي  بنفس 
 (2018،رللأساتذة، الجزائ)الحقيبة الت دريبة للتكوين الت حضيري البيداغوجي 

م مخ عدى نواو  أهمها أخّ المتعلّ أجريت  ه م المقارنةأخ  (:10)رفم لال الجدولخ نستللص م 
همال الجانت إم  يطلب   فقط ويجت أخ يمتثل لأوامر المعلم وينفّ  كل ما يامتلقّ قليده يعتبر ف  التعلم التّ 

وبالتنكيد إهمال الفروق الفردية بيخ ، المشكات التوليل وولّ  التفكير،م وفدرت  على الإبداع  للمتعلّ 
كما أخّ أداء المتعلم دائما يتم فياس  بالوفظ ويتم مقارنت   واود،المتعلّميخ ومعاملتهم على أسال مستوى 

 ة.قليديّ ريقة التّ جاح ف  الطّ بليرم وه ا هو معيار الفشل أو النّ 

 التّعلّميّة بالومال،الأنشطة  ميّزتتويل م دائما ف  انشلال ووركة ريقة الوديثة فالمتعلّ أما ف  الطّ 
وتتميز بيئة الصاّ بالتنو  ف  الجلول  ،والز ماءرح الأسئلة بورية على المعلم ويتم ط، والتعاوخ المرح

، وه ا ما يسمذ تتم مراعاى الفروق الفردية واكتشاا نقاط القوى والضعا لدى المتعلم كما الوركة،وورية 
ضعفهم وتجاوزها كما أخ العمل التعاون  يسمذ ب ظهار المواهت والقدرات الت  للمتعثريخ بادراظ جوانت 

  لا تظهر ف  العمل الفرده.
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 :م والمتعلم في التعلم النشطدور المعل    .1. 2

ف  إطار المقاربة بالكفاءات ومخ لال تطبيق استراتيجيات التعلم النشط ودّد دور المعلم باعتبارم 
للعملية التعلمية ولم يبق موورا لها كما كاخ ف  السابق وم   لظ بقيت الكثير مخ الأدوار  راموجها ومسيّ 

  النشط.ة الت  يعتبر مسؤولا عنها ف  عملية التعلم الهامّ 

 :(03) جدول رقم

 يوضح دور المعل م والمتعل م في التعل م النشط

 النشطدور المتعلّم ف  التّعلّم  دور المعلّم ف  التّعلّم النشط
 متنوعة.ي يمارل أنشطة تعليمية   ل التّعلم ومسيّرأخّ المعلم مسؤول عخ ـ  
تصيييميم اسييييتراتيجيات الييييتعلم التييي  تتماشييييى ميييي   ـــــ

الموفيييييا التعليمييييي  وأهيييييداا اليييييتعلم المسيييييطّرى فييييي  
 المنهال.

 ي يبول عخ المعلومة بنفس  مخ مصادر متعددى.
 

 .وأفكارا وآراء جديدىي يطرح أسئلة  ي طرح أسئلة تشج  على التنمل والتفكير.
لموفيييا وفقيييا ل ليت التيييدريلاوأسييييييي ينيييو  الأنشيييطة 

يييييربط التييييدريل ببيئيييية و  وفييييدرات التامييييي التعلّميييي  
 .ولبراتهمالتامي  

ييييييي يقييييييوم بالماوظيييييية والمقارنيييييية والتوليييييييل واكتشيييييياا 
 العافات والتواصل بصورى فعّالة.

 
  جماع .ي يشترظ م  زمائ  ف  عمل تعاون   .المسؤوليةوتومل ي يستلدم أساليت المشاركة 

ويضييي  ليييى زييييادى دافعييية التاميييي  لليييتعلم ييي يعميييل ع
 .دالل الصا القواعد

 ي يشارظ ف  تقييم  ات .

 ،(0191)عبيده،
، التعلّميةملية عسبق أخّ  دور المعلم فد تلير ولرل عخ نطاق كون  موورا لل نستنتت مخ لال ما  
مات و لظ باعتبارم موجّها ومسؤولا عخ التّعلّ ، بعض الورية البيداغوجية المسؤولةنوت ل  مُ  بويل

راس  وتكييفها بما يتاءم م  الدّرول المنهال الدّ  تتماشى م مكانيت  تصميم بعض الاستراتيجيات الت   ب
يتعلّم العمل  كما، ماتالتّعلّ صار يشارظ ف  بناء كما تلير دور المتعلّم ال ه  المتعلّم،المبرمجة وبيئة 

 بنفس .الجماع  والتّعاون  ويبول عخ المعلومة 
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 المناسبة: الاستراتيجيةمعايير اختيار . 1. 2
ات ثييال موكّيييمناسيييبة للييدّرل لييييل بتلييظ السّييهولة فعليييى المعليّيم أخ يسيييتلدم  اسييتراتيجيةإخّ التيييار 

 .التامي  على تنفي ها لتنفي ها، فدرىالازمة  اللبرى ،توقيقهاعليم المراد أهداا اليتّ  ف : طبيعةل تتمثّ 
 :المعلّم تكوخ به م العناصرفعالية مة يرج  إلى فعالية المعلّم و فالتيار الاستراتيجية المائ

 

 
 التدريس المناسبة استراتيجية: معايير اختيار (02) شكل رقم

المناسييبة لتوقيييق  سييتراتيجيةالاخ يوسييخ التيييار أوأهدافيي ، و  أولوياتيي ويييل يجييت علييى المعليّيم توديييد 
كما أخّ فعالية مخ أسبات نجاوها،  الاستراتيجيةأهداا درس ، وعلي  أخ ينظم وفت  لاخّ الالتزام بوفت تنفي  

يفقييد النظييام دالييل  لإيقافهييا فيي  وييال وصييول أميير طييارئ وتييى لا متييى يتييدلّلالمعليّيم تظهيير فيي  معرفتيي  
  .الدّراسالصاّ 

 (، بتصرف22، ص2010)شاهين،
 
 
 
 
 
 
 
 
 

إدارة 
الوقت

تحديد 
الاولويات

مهارة اتخاذ 
القرار

معرفة وقت 
التدّخل

حسن 
الاختيار
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 . مواصفات ومكونات الاستراتيجية الجي دة:10. 2
 الجيدة: ستراتيجيةالامواصفات .1.10.2 
 الجيدى بعدّى مواصفات أهمها: الاستراتيجيةتتميز  

  
 الجيدة الاستراتيجيةمواصفات  ح: يوض(05)شكل رقم 

الجييييدى تتمييييز بالشّيييمول وييييل تتضيييمّخ جميييي  الاوتميييالات والموافيييا المتوفّعييية فييي   الاسيييتراتيجيةإخّ 
وتيّى يمكيخ اسيتلدامها ميخ صياّ لآلير، وأخ تيرتبط  للتطيوير،الموفا التّعليم ، كما يجت أخ تكوخ فابلية 

اعي  الإمكانيات المتاوية نميط التيّدريل ونوعي ، وأخ تر كميا تراعي   الفرديّية، وتعيالت الفيروقبنهداا التّدريل 
 بتصر ف( ،22ص، 2010شاهين،) بالمدرسة.

 مكوناتها:.2.10.2
الجييييدى ميييخ الأهييداا التّدريسيييية، واللطيييط التييي  يوضييرها المعليّييم لضيييماخ سيييير  الاسيييتراتيجيةتتكييوّخ 

 اسيييتراتيجيةفيييالمعلّم الجيّييد هييو الييي ه يوسييخ التيييار  الأهييداا،للوصيييول إلييى  المسييتلدمةالوسييائل و درسيي ، 
مييخ أهييداا لدرسيي  وموتييوام مييخ ناوييية ألييرى، وبمييا يييتاءم ميي  اوتياجييات  مييا سييطرمالتيي  توقييق مناسييبة 

الاسييتراتيجيات فعلييى المعليّيم أخ يعييرا كيييا يسييتلدم الاسييتراتيجيات طبقييا لطبيعيية موتييوى  متعلمييي  ولكثييرى
 الدّرل، ومكونات الاستراتيجية الجيدى تتمثل فيما يل :

 الأهداا التّدريسية 
 تدريس  رّكات الّت  يقوم بها المعلّم وينظّمها ليسير وفقها ف التو. 
  .الأمثلة والتّدريبات والمسائل والوسائل المستلدمة للوصول غلى الاهداا 

الشمول

المرونة

مرتبطة 
باهداف 
التدريس

تعالج الفروق 
الفردية

تراعي نمط 
التدريس

تراعي 
الامكانيات 

المتاحة

جية تتميز الاستراتي

:يليا الجيدة بم  
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 .الجوّ التّعليم  والتنّظيم الصّف  للوصّة 
  لهااستجابات الطّات بملتلا مستوياتهم والنّاتجة عخ المثيرات الت  ينظمها المعلّم ويلطّط 

 (108ص، 1218)أبو زينة ،
 :التعلم النشط استراتيجياتـ  11ـ 2

يعتميد و ميية علّ م باعتبيارم مويورا للعمليية التّ م النشط يعتميد عليى الأنشيطة التي  يمارسيها الميتعلّ علّ إخّ التّ 
ولأخّ ه ا التفاعل يويدل في  بيئية صيفية وكيل موفيا  والمعلم،القائم بيخ المتعلم  على التفاعلالتعلم النشط 
علميي  فيي  المراوييل المتقدّميية كالمتوسييط فييالموفا التّ  مييية،تعلّ يتناسييت معيي  مييخ اسييتراتيجيات  تعليميي  ليي  مييا

والثيانوه يسييتلزم اسييتراتيجيات أكثيير صيعوبة فيي  تطبيقهييا عييخ تلييظ المسيتلدمة فيي  المروليية الابتدائييية وعلييى 
 .الابتدائيةالتعلم النشط المستلدمة ف  المرولة  استراتيجياتبعض  سال تمّ التياره ا الأ

 :حل  المشكلات استراتيجيةـ  1ـ 11ـ 2
وه  عملية إثيارى اهتميام التاميي  إليى مشيكلة معينية متعلقية بموضيو  اليدرل وبالتيال  يتتبي  التاميي  

 لطوات ول المشكلة لإيجاد الول المناست.
مييخ معييارا   مييا لديييوهيي  نشيياط تعليميي  يواجيي  فييي  المييتعلم بمشييكلة وقيقييية يسييعى لولهييا مسييتلدما 

تماثييل اللطييوات العلمييية فيي   مرتبّيية،أو معلومييات تييمّ جمعهييا و لييظ بيي جراء لطييوات  ومهييارات سييابقة،
 التفكير:

 بالمشكلة. الإوسال 
 .توديد المشكلة 
 .افتراض الولول المقتروة 
 .التبار صوّة الفروض 
  الولّ.الوصول الى 
 (2ص الكويتية،وزارة التربية ) .التعميم 

 :(think, pair, shareزاوج، شارك ) فك ر، . استراتيجية2 .11 .2    
وزمياؤم  (Frank Liman) فرانـك ليمـانوضيعها  التقليديية،ابتكيرت هي م الطريقية بعيد سيلبيات المواضيرى 

تعطي   نشاط لتقييم مدى معرفة وفهم الطالت لموضيو  ميا،م ف  ولاية مارياند الأمريكية وه  9199سنة 
 ،زاوجفكـر، ) ، وتسـم ىالإجابيةثيمّ التفكيير والمراجعية فبيل  زمائي ، وميخللطالت فرصة للوفوا على أفكيار 

 يمكخ تطبيقها بنه عدد مخ الطات وتتميز بسهولتها. (، شاركفك ر، قارن) أو (شارك
 تنفيذها:خطوات . 1. 2 .11 .2
ثيييوان ( بصيييمت وبشيييكل 91ي  9توجيييي  سيييؤال واويييد اليييى المتعلمييييخ مييي  تودييييد وفيييت التفكيييير )ييييتم  -
 فرده.
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 الصويوة. الإجابةبعد التفكير الفرده يتمّ التفكير بشكل ثنائ  ويل يتشاركاخ ويتنافشاخ وول  -
 بشييكل عشييوائ  ويييل يقييدّماخ تلليصييا لمييا تييمّ انجييازم أو تقييديم للإجابييةبعييد  لييظ يييتم التيييار ثنييائ   -
 الولّ.
 أبرز استخداماتها:. 2. 2 .11 .2
  اسييتعراض المفييردات،  التميياريخ،، وييل عنييد مراجعيية الماوظييات المدونييةيييتمّ اسييتلدام هيي م الطريقيية

 .تطوير الرأه تلليص، أوافق، المواكاى،أوافق/لا  أنشطة المواضرى،مراجعة تفوّص القراءى، 
 (22ص، 2011)الشمري ،

 :(brainstorming Stratigy) العصف الذهني استراتيجية  .3. 11 . 2
بظهور كل ، وتسييمذ ستراتيجيات الوديثة الت  تشج  التفكير الإبداع لامن ايعييدّ العصييا اليي هن  

 فق أفكيارتيدميخ  يبن  عليهاوم  ليالتّعة التفاعل م  الموفف الب ف  فمّويث يكون الطّ، الأفكار وء الآرا
ف  القضايا والموضوعات المفتووة الت  ليس لها إجابة  ستراتيجيةالاوتصلذ هذم  ،آمنة ف  بيئةالآلريخ 

 :وه  تعتمد على مجموعة من المبادئ ،واودة صويوة
 على أفكار الآلرينء البنا. 
 الكم فبل الكيف.  
 إطاق ورية التفكير.   
 التقييمء إرجا.   
 لا توجد إجابة نموذجية.  
  إجابةإهمال أو تجاهل أي فكرة أو عدم. (2012, 12,Basma faour) 

ميرى فكيرى العصيا الي هن  في  كتابي   للأو  (Alex Osborn) أوزبـورن ألـيكسوفيد تنياول اللبيير 
، وتقيوم عليى  م التقنيية في  جميي  أنوياء العيالم، ومن   لظ الوفت استلدمت ه9190التليل التطبيق  سنة 

ات ميييخ كالسيييوابة تطليييق زلّييي" التفكيييير   فيجيييو تسيييك، وفيييد وصيييا عنيييد الميييتعلم الإبداعييييةتولييييد الأفكيييار 
 ."وأثناء العصا ال هن  ينتت الطلبة وابا مخ الألفاظ ومخ الولول الجديدى "كلماتال

 :خطوات تنفيذها  .1. 3. 11 . 2
  أفراد.( 8ـ  2) هوالعدد المثال  لأفراد الفريق تجمي  أفراد الفريق ويعتبر 
  دفيقة(. 25ـ  15أخ تتراوح بيخ ) موددى، يفضّلتوديد وفت الجلسة بمدّى زمنية 
  الوليول المقتروية عيخ طرييق تيدويخ أفكيار الجميي   الأسئلة والتيارتوديد المشكلة عخ طريق طرح

 على السبورى.
 .تصنيا الأفكار ف  مجامي  متشابهة 
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  ــة للبيــداغوجيا،) المشييكلة.الوصييول علييى كييمّ كبييير مييخ الأفكييار المتعييدّدى لوييل ، 2011المفتشــية العام 
 (5ص

 :( (JIGSAW Stratigyكسوالجي استراتيجية . 2 . 11 . 2
   Arnoson إليـوت أورنوسـونكتور اليدّ  لأنمياط اليتعلم التعياون  تيمّ ابتكارهيا ميخ فبي إويدىتعتبير 

(Eliot    ف  جامعة تكسال ، بهدا القضاء على التمييز العنصره ف  تلظ  9199وطات التلرل سنة
 إليىالفترى ف  أوستخ وه  تشب  فطعة الأوجية أو التركيبات ،والت  ه  عبارى عخ صورى أو  رسمة مجزّأى 

ثليية تييرتبط كييل فطعيية بقطيي  ألييرى موييدّدى وتييى يمكييخ مشيياهدى الصّييورى ، ويييل أخّ طييات صييور غييير متما
يتشيياركوا بفعالييية ، فيي  ا كيياخ أوييد  فيي  أداء المهييام المنوطيية بهييم ، و اجييت أخ يتكيياملو المجموعيية الواوييدى ي

كامييل والتييرابط ، وهيي م شييعارهم التّ  الييت الآليير ضييروره أيضييا فيي  المجموعيية  اتهييا،الطييات ضييروريا فالطّ 
مييخ  لييدمت أو القضيياء علييى التمييييز العنصييره فقييط بييل تسييتلدم لتلطييية أكبيير فييدر تسييتعمل لا الاسييتراتيجية

 .معلومات الدّرل ف  وفت أفصر
 (.22م، ص2011)الشمري، 

 :خطوات تنفيذها.1 . 2 . 11 . 2
 :مخ لال الاستراتيجيةتنفّ  ه م 

   تامي (. 1ي  9فرق غير متجانسة ف  الدرل والاست كار يتنلا كل فريق مخ ) إلىتقسيم التامي 
 .يكوخ كل فرد مسؤولا عخ تعلم جزء مخ المادّى 
  تسييمّى مجموعيية اللبييراء( لاسييت كار )نفسيي  الأعضيياء مييخ فييرق ملتلفيية ينافشييوخ الموضييو   يلتقيي

 ويساعد كل منهم الآلر على تعلم الموضو .
 عودى الأعضاء إلى فرفهم الأصلية (Homes Teams) تعلموم وتعليمهم ما. 
 .، كل بمفردم عخ المواد الت  تعلّموهانقاش الفريق بالتبارات فصيرى تب يو 

 (.2صم، 2011،المفتشية العام ة للبيداغوجيا)
 :بائع الكلمات()الجمل بائع  استراتيجية .5ـ 11ـ  2

مخ لال تلمي  يومل في  ييدم ففية أو سيلّة فيهيا مجموعية ميخ الأوراق مكتيوت  الاستراتيجيةتنفّ  ه م 
التعليمي  ومسيتوى عيديل يكيوخ عليى وسيت الموفيا والتّ جمل بما يتوافق والدرل المسيتهدا فيها كلمات أو 

  المتعلميخ.
 (.2صم، 2011،المفتشية العام ة للبيداغوجيا)

 :عاونيعلم الت  الت   استراتيجية ـ2ـ  11ـ  2  
كميا  الطاليت،تستند ه م الطريقة إلى توافيق كيل الأهيداا التعليميية وييل تعميل عليى تفيتذ شلصيية 

كميا أنهييا تراعي  الفييروق  مجموعتيي ،أنهيا تنمي  ميوليي ، وتفجّير طافاتيي  وتويلّ علييى التعياوخ بيني  وبيييخ أفيراد 
رق الوديثييية بوييييل تسيييمذ لكيييلّ طاليييت بالتييييار ، وتعيييدّ طريقييية المجموعيييات ميييخ الطيّييمتعلّمييييخالفردييية بييييخ ال
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يمجموعتيي  التيي  يرغييت فيي  العمييل معهييا كمييا أنهييا تلبيي  واجيييات الطييات الن صييال المييادى فسييية مييخ جهيية وا 
 .التعلمية مخ جهة ألرى

 قييم بشكل جماع  ثمّ فرده ودور المعلم يقتصر على التوجي  والمرافبة فقط.عملية التّ  تتمّ 
 ولك  ينجذ التعلم التعاون  لابدّ أخ تتوفّر عدى عناصر مهمة نللّصها فيما يل :

و لظ مخ لال استشعار روح الجماعة ونجياح أو فشيل العميل  ـ المشاركة الإيجابية بين الطلاب:1
 ، كميياإيجابيا ئهييميشاركون زما أنهملطييات ان يدرك أو يتوفييا علييى مييدى نجيياح التعيياوخ فيي  الجماعيية 

 علميا.لك  يتقدّموا  هميساعدون
د يقصيييد بالتفاعيييل المعيييزز فييييام كيييل فيييرد فييي  المجموعييية بتسيييهيل المهمّييية لأفيييراز: فاعـــل المعـــز  الت   .2

 مجموعت ، و لظ مخ لال تبادل المعلومات والمعارا.
 بنهمية دورم ف  الجماعة. إوساس و لظ مخ لال الإحساس بالمسؤولية تجاه أفراد جماعته:  .3
ييينجذ العمييل التّعيياون  يجييت اخ يييتعلّم الطييات المهييارات الاجتماعييية   لكيي الاجتماعيــة:المهــارات  .2

نجاز عملهم.  الازمة لأداء مهمتهم وا 
: لكي  يينجذ العميل التّعياون  فيجيت عليى أفيراد المجموعية العميل بنفصيى كفياءى تفاعل المجموعـة .5

 (13، ص2002)حارص عبد الجابر، ممكنة وتى يتمكّنوا مخ إنجاز عملهم.
 خطوات تنفيذها:. 1ـ 2ـ  11ـ  2  

  متعلميخ. (8ـ  2) مختقسيم الصا إلى أفوال 
 . انجاز العمل أو المهام الت  ودّدها لهم المعلم بشكل جماع 
  (22ص، 2011السليتي، فراس ). أعضائهاتلتار كلّ مجموعة فائدا لها مخ بيخ 

 عاون  ه :ومخ فوائد العمل الجماع  أو التّ 
  اعلى المعلومات  اتيّ تشجي  المتعلميخ للوصول. 
  تشجي  روح الفريق والعمل الجماع. 
  ّم المتعلميخ مخ بعضهم البعض.تصويذ الألطاء وتعل 

 :(Mind Map) الخريطة الذهنية. 8ـ 11. 2
اللييرائط ال هنييية وسيييلة تعبيرييية عييخ وجهييات النظيير الشلصييية بشيينخ العييالم والملطّطييات بييدلا مييخ 

طريييق  الفكييرى، عييخويييل تسيتلدم الفييرو  والألييواخ والصييور فيي  التعبيير عييخ  فقييط،الافتصيار علييى الكلمييات 
 المعان  الملتلفة بالفرو . بصور وربطربط الكلمات ومعانيها 

 :خطوات تنفيذها. 1. 8ـ 11. 2
 الموضو  الرّئيس . رسم دائرى ف  الوسط للتعبير عخ الفكرى أو -
 رسم فرو  لهفكار الرئيسية. -
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، مييي  كتابييية كلمييية وصيييفيّة يييية ويسيييتمر التّشيييعت فييي  هييي م اللريطيييةشيييعت ثانو  إليييىيمكيييخ تفريعييي   -
 واستلدام الألواخ والصّور وتى تكوخ ف  النهاية أشب  بشجرى أو لريطة تعبر عخ الفكرى بكلّ جوانبها.

 (2011لبيداغوجيا، )المفتشية العام ة ل
 :(Hands Dawn)يديك خفض ا استراتيجية .1 . 11 . 2

تسيمذ للمتعلمييخ باسيتلدام أييديهم لمسيياعدتهم  الابتدائيية،مناسيبة جيدّا في  المرولية  الاسيتراتيجيةهي م 
ويييل تكييوخ أصييابعهم الإطييار اليي ه تسييجّل بيي  المعلومييات وهيي  مناسييبة جييدّا  التفاصيييل،فيي  تنظيييم وتيي كر 

 أساسية.للطات ال يخ يتميّزوخ بال كاء الورك ، وتستلدم ف  الدرول الت  تبنى على لمل عناصر 
 :خطوات تنفيذها. 1. 1. 11 .2

  بيضاء.رسم اليد على ورفة 
 .العمل على شكل مجموعات صليرى 
  (58، ص2011،)الشمري .الرئيسية للدّرل ف  مكاخ الأصاب  اللمسةكتابة العناصر 

 :(Fich bowl) ستراتيجية وعاء السمكا .1 . 11 . 2
تسوب المعلمة ، لسمكء اوعا فيييييييي  موضوع المادة ويضعهال ووسييييييييؤالا واوييييييييدا يكتب كل طالب 

 ه  أو أود الطّاب بالرد عليها. وتقوم  ءالأسئلة من الوعا
  النشاط:الغرض من  .1 .1 . 11 . 2

 توضيوات. ل على والوصو ،الأسئلةلفرصة لطرح تمنذ الطات ا تعط  المعلمة تلذية راجعة
 :خطوات تنفيذها .2 .1 . 11 . 2

كتابيية  المتعلّميييخ ت مييخطليَييُ و  فارغة (Index cards) المتعلّميييخبطافييات فارغيية علييى  يييتم توزييي 
رضت عليهم، ينبل  أخ يكوخ السؤال موجّها ويول توضييوات بشينخ الميادّى غيير السؤال عخ المادّى الت  عُ 

ف  نهاية الوصّة أو ف  بداية  بشنخ تطبيق المادّى ف  الوياى العملية موجّها ربمايكوخ السؤال  المفهومة أو
أسييئلة مييخ الوعيياء تجيييت  بسييوتتقييوم المعلميية  السّييمظ ثييمّ يييود  الطييات أسييئلتهم فيي  وعيياء التالية الوصّيية 

 عنها أو تطلت مخ المتعلّميخ الردّ عليها.
 (11,2012,Basma faour )  

إلى الجلوس ف  دائرة  متعلّميييخمجموعة من ال بيدعوىالسمك إلى جلسة منافشة ء وعا ييليمكن توو
 لىاويتو، طروتفريق المنافشة بالإجابة عن الأسئلة الت   يقوم م،هءوراوسط الصف والبافين للجلوس 

 .ف  الدلول واللروج من الدائرة الصلرى متعلّموخبعدها ال
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 :إستراتيجية داخل وخارج الد ائرة. 10 . 11. 2
نشيياط بسيييط يمكّييخ الطييات مييخ إجييراء موادثيية جماعيّيية فيي  وفييت فصييير ويييل تمكيينهم مييخ تبييادل 

بهييدوء، وتتضييمّخ التوييدل  الابتدائييية،وهيي  مناسييبة للطييات فيي  المروليية  موييدّد،الأفكييار للييرض أو هييدا 
، تلليييص أفكييار الآلييريخ، التنبييؤ، مسيياعدى الآلييريخ، معلومييات، الاسييتما  تبييادل، هييدامييخ أجييل  التوييرظ

 (10صم، 2011الشمري،) .طرح الأسئلة
 :خطوات تنفيذها. 1. 10 . 11. 2
  أفوال.تقسيم المتعلّميخ إلى أربعة 
  لارجية.تشكل كل مجموعتيخ دائرى داللية ودائرى 
 . طات الدّائرى الداللية يقابلوخ طات الدّائرى اللارجية وجها لوج 
  جاباتها ف  جهة واودى مخ يعط  المعلّم طات الدّائرى الداللية بطافات توتوه على أسئلة وا 
  .البطافة
  يطرح كل طالت سؤالا للطالت ال ه يقابل  ثمّ تتورظ الدّائرى اللارجية وبنفل الطريقة ليسنل كل

 دّدا.طالت مج
 الدّورى.ائرى اللارجية بالدّوراخ وتّى تكتمل دّ لتستمر ا 
 ألرى جديدى ويطلت مخ الطات تبادل الادوار بيخ المجموعتيخ الداللية  يقدّم المعلم بطافات

 واللارجية.
 .يمكخ طرح أسئلة وول الدّرل دوخ استلدام البطافات  

 (10ص، 2011)الشمري،
 :(popsicle stickes) أعواد المثلجات إستراتيجية . 11 .11 .2

فيي  المروليية الابتدائييية وهيي  تشييج  جمييي  الطييات علييى الاسييتما  الفعييال  الاسييتراتيجيةتسييتلدم هيي م 
المفتووة ويل يركز الطات انتباههم  الأسئلةوالمشاركات الفعالة ف  منافشات الصا، يتم استلدامها ف  

 .الدرولم  زمائهم الآلريخ وول  الأفكارليتشاركوا 
 خطواتها:. 1. 11 .11 .2
 .كتابة اسم كل طالت على عود المثلجات 
  وض  الأعواد ف  علبة ف  مقدّمة الصا 
  العمل.شرح طريقة 
  عخ السؤال. بالإجابةوفراءى اسم التلمي  المكتوت علي  ومطالبت   الأعوادالتيار عود مخ 
   لكيي  يفهييم المييتعلّم انيي  مييخ الممكييخ أخ يوجيي  ليي  مكانيي   إلييىالعييود  إرجييا العييودى الييى الييدرل ميي

 السؤال مرى ألرى.
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  :(pair up   , stand up، hand up) ـ ارفع يدك ـ شارك ستراتيجية قفا .12.11. 2
لطيييرد الملييل عييخ المتعلّمييييخ بعييد أخ يطييول جلوسيييهم، ويييل تناسييت هييي م  الاسييتراتيجيةتسييتلدم هيي م 

 تامي  المرولة الابتدائية. الاستراتيجية

 خطواتها:.1. 12.11. 2

  .تقديم النشاط كمسنلة وسابية أو سؤال أو أفكار معينة وول مفهوم 
  .تنبي  المتعلميخ وول طريقة العمل 
  عنييد تقييديم التّعليميية يقييا المتعلّمييوخ ويرفعييوخ اليييد اليمنييى، ثييمّ البوييل عييخ أفييرت فييريخ ليييل مييخ
 .المجموعة
    المتعلّم م  زميل  يصفقاخ بيديهما )تامل فقط( ثم ينزلاخ يديهما.بعد أخ يلتق 
  .يتشاركاخ ويتنافشاخ وول النشاط بالتناوت 
   (22ص ،2011الشمري ،) .زميل التيار أود المتعلّميخ للإجابة بمساندى 

لطواتها نستنتت مخ لال ما سبق أخّ استراتيجيات التعلم النشط كثيرى ومتنوعة وكل إستراتيجية لها 
وه ا ما يجعل معلّم المرولة الابتدائية ف  ويرى مخ أمرم ف  المفاضلة بينها واستلدام ة بها وأهدافها اللاصّ 

نما كاخ التيار ه م الاستراتيجيات ف   الاستراتيجية الأمثل والت  تتوافق م  متعلّمي  والبيئة المويطة ب ، وا 
واسيتنادا عليى دلييل مرولية الابتدائيية في  منياهت الجييل الثيان  ، ه م الدّراسة كنمثلة لميا يتوافيق مي  ميتعلّم ال

، وف  ضيوء و لظ لأهميتها وضرورى استعمالها ف  ه م المرولة ،يجيات اللاص بالمرولة الابتدائيةالاسترات
أهمية استراتيجيات التّعلم الوديثية يتضيذ أخّ هنياظ الكثيير ميخ هي م الاسيتراتيجيات التي  تهيدا إليى تسيهيل 

اليييتعلم فبعضيييها فرديييية وبعضيييها جماعيييية ولهييي ا عليييى المعليّييم التييييار ميييا يتناسيييت مييي  صيييف  والبيئييية  عمليييية
 المويطة وتماشيا م  مستوى المتعلّميخ وأهداا الدّرل.

 مميزات وعيوب التعلم النشط:. 12.2
المعليّيم فيي   مييا يلمسيي مميييزات و لييظ مييخ لييال ال الكثييير مييخ إخ لتطبيييق اسييتراتيجيات الييتعلم النشييط

وكيي لظ البنيياء الييّ ات  للتعلّمييات مييخ طييرا المييتعلّم كموييور  الييدّرول،التصيار الوفييت والجهييد لييال سيييرورى 
تقييديم  الميينلوا وهييوللعملييية التعلمييية مييخ لييال جعييل المييتعلّم فيي  تفاعييل دائييم واللييرول عييخ اليينمط اللطيّي  

كثيرى اليدّرول  ومنهيا:لهي ا النيو  ميخ اليتعلم وجيود بعيض العييوت   لا ينفيالدّرول جاهزى للمتعلّم، لكيخ هي ا 
 وفصر المدّى الزمنية اللاصّة بكل نشاط ونقص لبرى المعلّميخ ف  ه ا المجال. 
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 :مميزات التعل م النشط. 1. 12. 2
 م النشط أنّ  يمكخ المتعلّم على:مخ مميزات التعلّ 

  التّدريل اللاصّة والت   استراتيجياتواستلدام  ف  التيار نظام العمل ووض  القوانيخ المشاركة
 تمكّخ الطالت مخ معرفة مواهب  وفدرات .

   مساعدى كلّ طالتٍ على فهم نفس  ومعرفة ميزات شلصيت  وعيوبها، والعمل على تقوية نقاط
مكانية وجودالقوى وتوسيخ نقاط الضعا بويل تتنو  مصادر توصيل المعلومة  أكثر مخ إجابة وولّ  وا 

 عكل النظام التقليدهّ.للمسنلة على 
  توديد الأهداا  المتعلم ف  إشراظم   للق أسلوت التواصل والتفاعل بيخ المتعلّم والمعلم

 التعليميّة والسماح ل  ب دارى نفس   اتيّاً.
  زيادى اندمال الطالت و  تعلم كلّ طالتٍ بما يُناست فدرات  والابتعاد عخ أسلوت الترهيت والتلويا

 وجعلها ممتعة بالنسبة ل .ف  عملية التعليم 
  الطالت وتنمية مهارات  ف  التعبير عخ  وتقوية شلصيةز الطالت على الإنتال والمشاركة توفي
 وورية. ات  بقوّى 
    على التفكير والبول. زيادى القدرىو  وفدرات زيادى ثقة الطالت بنفس ، وبمهارات 
   (2012صابرين السعو ،) واوترامها.تعويد الطالت على اتبا  فواعد وفوانيخ العمل 

ومما يميز التعلّم النشط ك لظ تنمية العافات الاجتماعية بيخ المتعلّميخ مخ لال العمل التّعاون  
واكتسات مهارات اجتماعية كاوترام الدّور ومشاركة واكتسات روح المنافسة الايجابية  كمجموعات،والعمل 

أفكارم م  الآلريخ، واكتساب  الثقة بنفس  والالتفاء التدريج  لبعض المشكات النفسية كاللجل اللوا 
 والانطواء وتول مكانها الألاق العالية والقيم الإيجابية وتومل المسؤولية وروح المبادرى.... 

 :نشطعيوب التعل م ال. 2. 12. 2
رغم المواسخ الكثيرى للتعلّم النشط إلا أخ هناظ بعض العيوت الت  تتمّ ماوظتها لال ممارسة 

 بعض الاستراتيجيات ومنها:
نقص لبرى المعلميخ ف  الأساليت الوديثة للتعليم، وبالتال  عدم فدرتهم على إدارى ه ا النو  مخ   -

أفكار المعلم ف  استلدام الأساليت الوديثة الملتلفة، وكثرى التعليم بالكفاءى المطلوبة، بالإضافة إلى تشتت 
 المسؤوليات الوافعة على عاتق .

 استلراق وفت طويل ف  التوضير والإعداد.  -
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 عجز الطالت عخ إتقاخ بعض المهارات مثل البول، والتفكير الإبداعّ ، والتوليل؛ لأن  غير  -
 معتادٍ عليها.

 :التعلم النشطاستراتيجيات قات استخدام يمع.13. 2
إخّ اعتمييياد اليييتّعلم النشيييط فييي  منييياهت الجييييل الثيييان  والتركييييز عليييى بعيييض الاسيييتراتيجيات ولاخّ هييي م 

ف خّ بعض المعلّميخ يجدها مخ الصّعوبة لتطبيقها  واللطوات الاّزمةتستوجت توفر بعض الشروط  لأليرىا
 بعضها:د نعدّ  الت  تواجههمبمكاخ ويل هناظ الكثير مخ المعيقات 

 البيئة الصفية لاستلدام بعض استراتيجيات التعلم النشط. مائمةعدم   -
 .والتوضيرتستلرق وفتا طويا ف  التلطيط   -
 اللوا مخ عدم مشاركة المتعلميخ وعدم القدرى على استلدام مهارات التفكير العليا.  -
 (05صالكويتية،  ة)وزارة التربي. الدّراس ضيق الوفت وكثافة البرنامت   -
 فصر المدّى التعلمية.  -
 أعداد المتعلميخ الكبيرى ف  الصفوا الدراسيّة.  -
 نقص ف  بعض الأدوات والأجهزى المساعدى.  -
 .التردّد لدى المتعلميخ ف  المشاركة والعمل التعاون  الجماع   -
 ضعا المعلميخ ف  المعارا والمهارات الأساسية لتفعيل عملية التعلم.  -

(2 ,2012 ,Basma faour) 
لمعيقيات الأليرى التي  تويول دوخ تطبييق اسيتراتيجيات اليتعلم النشيط كفقيداخ كما توجد الكثير مخ ا 

كمييا أخّ منيياهت التعليييم المكثفيية جعلييت  التّعليييم،المعلميييخ للوييافز مييخ أجييل التلليي  عييخ اليينّمط التقّليييده فيي  
لأنيي  يلضيي  لرفابيية السييلطة الوصيييّة وهييو مييا أدّى  السيينة،المعليّيم يسييعى لإكمييال البرنييامت المسييطّر لييال 

 .أهميتهاالتعلمية رغم  الاستراتيجياتبنغلبية المعلميخ لعدم تطبيق 
هيي  فييخ التلطيييط للييدرل باسييتلدام تقنيييات ملتلفيية  الاسييتراتيجية ونسييتللص مييخ لييال مييا سييبق أخّ 

ا ومساعدا ة التعلّمية والمعلّم موجّهتساعد المتعلم على التعلم بنسهل وأيسر الطرق ويل يكوخ موورا للعملي
 م مستقبا فقط.على عكل الطريقة التقليدية التلقينية الت  يكوخ فيها المتعلّ  ل 

عليييى  افعيتييي  لاسيييتقبال المعلوميييات وتشيييملوييييل تعميييل الاسيييتراتيجيات عليييى إثيييارى فاعليييية الميييتعلم ود
يصال المعلومة للمتعلم.  التقنيات  والوسائل الت  يعدّها المعلم لتسيير درس ، وا 

هييي م الاسيييتراتيجيات وطروهيييا لأنهيييا تتناسيييت مييي  المسيييتوى العميييره والعقلييي  بعيييض وفيييد تيييمّ التييييار 
الصيادر عيخ المفتشيية العامية للبييداغوجيا  دلييل الاسيتراتيجياتللمرولة الابتدائية وما يعيزز هي ا الكيام هيو 

وهيي ا سييعيا منهييا وورصييا علييى الاسييتعمال الصييويذ لهيي م الاسييتراتيجيات، وأنهييا تتناسييت ميي  منيياهت الجيييل 
 والبرامت التعليمية التّعلمية،   الأنشطةال ه يعتمد على التعلم النشط ف  تسيير  الثان ،
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مييي  جيات وتكييفهييا بميييا يتناسيييت مييي  صيييف  ومتعلّميييي  و كمييا أخّ المعليّييم يمكنييي  تطيييوير هييي م الاسيييتراتي 
 و لظ بمراعاى مواهت وفدرات المتعلميخ ودوخ اهمال للمتعثّريخ. يقدّمها،الأنشطة الت  

رشادات لتطبيق استراتيجيات التعلم النشط. 12.  2  :نصائح وا 
يجت على المعلّم أخ يدرظ أخّ استراتيجيات التعلم النشط ه  أدوات مساعدى لنجاح الدّرل وله ا 

دوخ أخ يفقد أسلوب  كما أخّ علي  أخ يبول ويوفر الوسائل  درس ،علي  أخ يعرا كيا يستللها لنجاح 
لجهل بطريقة التدريل الاّزمة لنجاح عملية التّعلم وه ا ما لمست  ف  الميداخ م  المتعلّميخ ويل أخّ ا

 المعلّم:باستراتيجيات التعلم النشط يمكخ أخ تكوخ مجرّد هدر للوفت والجهد ويل يجت على 
    يجت أخ يتماشى م  مستوى المتعلّميخ وموتويات الدّرل المبرمت. الاستراتيجيةالتيار 
     الاستراتيجيات التعلمية ه  أدوات مساعدى لنجاح الدّرل ولا يجت الاعتماد عليها بشكل فطع

 ف  فهم . مخ المعلّميخوه ا ما يلطئ الكثير 
    التدرل ف  تطبيق استراتيجيات التعلم النشط، وعدم الضلط على المتعلميخ بالتركيز على
 تعلمها.
    ّتعلّمية لأخّ  المستهدا هو المتعلم فبل كل  استراتيجية الاهتمام بميول المتعلميخ فبل تنفي  أه
 ش ء.

   .تدريت المتعلّميخ فبل تنفي  أه استراتيجية 
     لظ مخ لال شبكات  استراتيجيات التعلم النشط و  إطارتقويم المهام الأدائية للمتعلّم ف

 الماوظة والتقويم اللاصة بكل نشاط.
   تمر والاستفادى مخ لبرات الزماء وأصوات الالتصاص.الورص على التكويخ الّ ات  والمس 
   تتاءم م  ما الدّرل المقدّم  الورص على عدم تضيي  الوفت والجهد بتنفي  استراتيجيات فد لا

 تستوجت تطبيق استراتيجيات تعلّمية. بعض الدرول لا أخّ أه 
    وانشلال المعلّم يجعلهم يستللوخ بتطبيق استراتيجيات التعلم النشط تفاعل المتعلّميخ الكبير

 الفرصة للتسبت بالفوضى وفقداخ السيطرى عليهم.
    ّا جهدم ووفت  لإيصال المعلومة وتوقيق أفضل المعلّم الكاء هو سيّد فسم  ويعرا كيا يكي
 النتائت. 
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 خلاصة الفصل
إلى إيجاد التفاعيل في  البيئية الصيفية بييخ الميتعلم والمعليم وييل  النشط تسعىستراتيجيات التعلم اإخّ 

ضيرورية جيدّا لعميل المعليم وييل يجيت  الاسيتراتيجيةيكوخ المتعلم أسال العملية التعلمية وموورها كما أخّ 
لمامعلى تقريت الطّالت مخ المادّى  الاستراتيجيةكما تعمل  ب ،أخ يكوخ ملطّطا لما يعمل  ويقوم   العلمية وا 

 يمكّن  مخ تقديم المادى العلمية بنيسر طريقة. بالاستراتيجياتالمعلم 
إخّ معظم الاستراتيجيات المطبقة ف  المرولة الابتدائية تساعد المتعلم على اكتسات المعلوميات عيخ 

 طريق اللعت وبنسلوت مرح.
أخّ المعلييم يسييتق  ط المييادّى التعلمييية بييالواف ، ويييل وتكمييخ أهمييية اسييتراتيجيات الييتعلم النشييط فيي  ربيي

مييا ورصييت عليي  منيياهت الجييل الثييان  ميخ لييال مييا  للمييتعلم، وهي اموضيوعات  العلمييية ميخ العييالم اليوافع  
 سطّرت  ف  برامجها التعليمية.
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 تمهيد ـــ

على القيم من أصعب المهمات التي يواجهها المربون خاصّة مع التطور الذي  الأجيالإنّ تربية 
هذا  إلىيشهده العالم حيث أصبح قرية صغيرة بفضل التكنولوجيا، ولأنّ التطور العلمي والتكنولوجي أدّى 

انتماء  :هيكما يسميها البعض أو المواطنة  فالهوية الوطنية فقد الفرد هويته،أ الذي  الانفتاح الثقافي
المواطنة أهمية وطن يتفانى في خدمته ويسعى جاهدا للحفاظ عليه والدفاع عنه ، كما تكتسي  إلىالفرد 

قيم المواطنة للمتعلمين نظرا للتحديات التي كبيرة حيث أولت وزارة التربية والتعليم أهمية قصوى لتنمية 
هي رهان وزارة  يةليواجهها هذا الجيل المتذبذب ، وتعدّ أزمة القيم التي يعيشها المجتمع في الفترة الحا

التربية والتعليم ، وبرزت قيمة تعليم القيم وترسيخها للمتعلمين منذ الصغرّ ، لأنها ترتبط بالحياة اليومية 
 .لك القيم في سلوك الفرد وأقوالهان كل يوم ويواجه عدّة مواقف تتجلى تيعيش الإنسحيث 

 :لتلاميذ الابتدائي قيم المواطنةإكساب  ـ 3

 :المواطنة مفهوم قيمـ  1ـ  3

 :(values)ـ مفهوم القيم 1ـ 1ـ  3

قيمة هو ، والشيء الذي له الثمينالقيم مفردها قيمة وقد ورد في اللغة العربية القيمة بمعنى الشيء 
 غال وثمين. شيء

لأنه يقوم مقام  الواو،أنّ القيم أصله  " :(ibn manzur) جاء في لسان العرب لابن منظور لغة:ـ 
   ".كم بلغت؟ يناقتك؟ أويقال كم قامت  بالتقويم،والقيمة ثمّن الشيء  الشيء،

 والاستقامة، فيقالكما يعني الثبات  والملازمة،القيام بالشيء معناه المحافظة  أنّ »أيضا: ويشير 
 (.737، ص 7ج، 1333)ابن منظور، أقمت الشيء وقوّمته بمعنى استقام"

 (.331،،،13)الرّازي،" قوام الشيء تقويما فهو قويم وقيمة الشيء قدره" فيقول:ازي أما الرّ 

ذا بسبب اتساع ه د مفهوم القيم عن طريق فهمه وتوجهه وذلكيحدّ  وقد تعددت المفاهيم وتباينت فكلّ 
: " مجموعة من المثل والغايات والمعتقدات والتّشريعات والوسائل المفهوم حيث نجد أنّ القيم هي

والضّوابط والمعايير لسلوك الفرد والجماعة مصدرها اللّه عزّ وجلّ وهذه القيم تحدّد علاقة الانسان 
مع الكون وتتضمّن هذه القيم غايات وتوجّهه إجمالا وتفصيلا مع الله تعالى ومع نفسه ومع البشر و 

 ووسائل".

 (77ص ،1212الجلاد،) 
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المثاليات التي تسود بين الأفراد وتتغلغل بين نفوسهم وتتوارثها الأجيال وتدافع  "بأنها:كما تعرف 
 عنها قدر الإمكان".

 (،1ص، 1227الكافي، عبد )

بمعنى أي شيء مرغوب من الفرد أو  "المرغوب فيه: عرف محمد أحمد محمد بيومي القيم على أنهاوي   
الجماعة الاجتماعية، وموضوع الرغبة قد يكون موضوعا ماديا أو علاقة اجتماعية أو أفكارا وبصفة 

 (121، ص  1223  ،بيومي )".عامة أي شيء يرغبه الفرد والمجتمع

نستخلص أنّ تعليم القيم هو مسؤولية وضرورة حتمية لابدّ من سبق يمكن أن  خلال ما ومن
، ثم تأتي المدرسة ببرامجها ومناهجها فللطّ لل الأوّ منشأ الالجميع أن يهتموا بها بدءا بالأسرة التي هي 

، وتتعدّد مصادر القيم التي يكتسبها المتعلم حيث أنّ ؤسسة التنشئة الاجتماعية الثانيةحيث تمثل م
  المدرسة، الأصدقاء. المجتمع، الإعلام، الدين،فطرة وطبيعة الإنسان، الوالدان، المصدرها: 

  (citizenship) ـ المواطنة 1ـ  1ـ 3

"موطن  وهو، تقيم بهالذي  المنزلو مأخوذة من العربية من مفهوم الوطن  نجد أنّ المواطنة
البلد: اتخذه وطنا، وجمع الوطن ن ، توطّ طن يطن وطنا: أقام به، وطن البلد: اتخذه وطناو  ،الإنسان"

، والمواطن جمع نت نفسه على الأمر: حملت عليهأوطان: منزل إقامة الإنسان ولد فيه أم لم يولد، وتوطّ 
 .موطن

 (17الآية  ،)التوبة ." لقد نصركم الله في مواطن كثيرة"جاء في القرآن الكريم

صفة المواطن الذي يتمتع بالحقوق ويلتزم بالواجبات التي يفرضها عليه  :"على أنهاوقد تمّ تعريفها 
انتمائه إلى وطنه وتتجاوز المواطنة بالنسبة للمواطن حدود الوطن، فهي تعني الانتماء والهوية الرسمية 
للفرد خارج مجتمعه، عندما يلتزم بالحقوق والواجبات، فهي إذن علاقة بين فرد ودولة كما يحدده قانون 

 (11ص ،1223)علي الكواري،  .تلك الدولة "

ويعرف الفرد حقوقه  ،الوطنيةهي صفة المواطن والتي تُحدد حقوقه وواجباته  Citizenshipفالمواطنة 
المواطنة بنوع خاص من ولاء المواطن لوطنه وخدمته  الوطنية، وتتميزويؤدي واجباته عن طريق التربية 

في أوقات السلم والحرب والتعاون مع المواطنين الآخرين عن طريق العمل المؤسساتي والفردي الرسمي 
والتطوعي في تحقيق الأهداف التي يصبو إليها الجميع وتوحد من اجلها الجهود وترسم الخطط وتوضع 

 .الموازنات

 (12، ص13،1)بدوي،  
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"المواطنة هي تمتع الشخص بحقوق وواجبات، وممارستها في بقعة  :نّ ألى إ سامح فوزيويشير 
لي حكم إجغرافية معينة، لها حدود محددة، تعرف في الوقت الراهن بالدولة القومية الحديثة التي تستند 

في دولة المواطنة جميع المواطنين متساوون في الحقوق والواجبات، لا تمييز بينهم بسبب  ،القانون
 ."خ.... الأو اللون أو العرق أو الموقع الاجتماعي الاختلاف في الدين أو النوع

القانون يحقق المساواة داخل المجتمعات، ويفرض النظام، ويجعل العلاقات بين البشر  وبالتالي فإنّ  
 (7ص، 1227)سامح فوزي، متوقعة، أي تجري وفق تصور مسبق يعرفه ويرتضيه الجميع.

، والتمتع بكامل الحقوق في الشعور بالانتماء للوطننستخلص أنّ قيم المواطنة هي سبق  خلال ماومن   
وخدمة الوطن  الحقوق،، كما أنّ المواطنة تعني أداء الواجبات مقابل الحصول على لموالسّ من ظل الأ

 والتضحية من أجله.

 :المواطنةوأبعاد  ناتمكوّ ـ 1ـ  3

، ذ انه يتعدى ذلكإو الاقتصادي أيمكن حصره في المجال السياسي  مفهوم المواطنة واسع لا نّ إ
بما أنّ ، ع تجريده من حدود الزمان والمكانلا تستطي أنها إلاورغم كثرة الدراسات العلمية المستفيضة 

تشتق من  رؤية فلسفية من خلال إلاتتحقق  أنعناصر ومكونات أساسية لا يمكن هذه الأخيرة لها 
 .فلسفة المجتمع الجزائري

 :للمواطنة مكوّنات وعناصر أساسية تتمثل في ـ مكونات المواطنة: 1ـ  1ـ  3

 (:23) جدول رقم

 يمثل مكونات المواطنة

 مكونات المواطنة
 
 

 الانتماء
 
 
 
 
 

يشير مفهوم الانتماء إلى 
لكيان ما يكون  الانتساب

الفرد متوحداً معه مندمجاً 
باعتباره عضواً  فيه،

مقبولًا وله شرف 
ويشعر  إليه،الانتساب 
وقد يكون  فيه،بالأمان 

 جماعة،هذا الكيان 

الهوية 
Identity 

 

حيث يسعى الانتماء إلى توطيد الهوية، 
وهي في المقابل دليل على وجوده، ومن 

ثم تبرز سلوكيات الأفراد كمؤشرات 
للتعبير عن الهوية وهو ما يعني الانتماء 

الأول من عناصر  وتعتبر العنصر
 المواطنة

الجماعية   
Collectivism  

إن روابط الانتماء تؤكد على الميل   
 الفرد، إليهانحو الجماعة التي ينتمي 
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وتحت  ،وطن طبقة، 
مفهوم الانتماء تندرج 
 أبعاد عديدة أهمها:

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

وتؤكد الجماعة على كل من التعاون 
ي والرغبة الوجدانية ف والتماسك،والتكافل 

 المشاعر الدافئة للتوحد.
الولاء جوهر الالتزام، يدعم الهوية        الولاء 

ويركز على  الجماعية،ويقوي  الذاتية،
ويدعو إلى تأييد الفرد لجماعته  المسايرة،

 ويشير إلى مدى الانتماء إليها
الالتزام   

Obligation  
حيث التمسك بالنظم والمعايير 

على وهنا تؤكد الجماعية  الاجتماعية،
ولذا فإنها ، الانسجام والتناغم والإجماع

تولد ضغوطاً فاعلة نحو الالتزام بمعايير 
الجماعة لإمكانية القبول والإذعان كآلية 

 زاع.لتحقيق الإجماع وتجنب النّ 
 

 العشرة،ويعني الحاجة إلى الانضمام أو  التوّاد:
أهم الدوافع الإنسانية  من-التواد-وهو

الأساسية في تكوين العلاقات والروابط 
والصداقات ويشير إلى مدى التعاطف 
الوجداني بين أفراد الجماعة والميل إلى 

 والعطاء والإيثار والتراحم بهدف المحبة
 ة.التوحد مع الجماع

 
 

 الديمقراطية
هي أساليب التفكير والقيادة، وتشير إلى 

 والأقوالالممارسات 
التي يرددها الفرد ليعبر عن        
 بهويته. إيمانه

  

 :همامنطلقاته و هناك نوعان من الحقوق في النّظام الدّستوري على اختلاف توجهاته  الحقوق
 )حقوق الإنسان، وحقوق المواطن(
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 وهي الحقوق التي يتمتّع بها جميع المواطنين وهي في نفس الوقت واجبات على الدّولة. 
تختلف الدول عن بعضها البعض في الواجبات المترتبة على المواطن باختلاف الفلسفة  الواجبات

التي تقوم عليها الدولة، فبعض الدول ترى أن المشاركة السياسية في الانتخابات واجب 
 وطني، والبعض الآخر لا يرى المشاركة السياسية كواجب وطني.

المشاركة 
 المجتمعية

ت المواطنة أن يكون المواطن مشاركاً في الأعمال المجتمعية، والتي إن من أبرز سما
من أبرزها الأعمال التطوعية فكل إسهام يخدم الوطن ويترتب عليه مصالح دينية أو 
دنيوية كالتصدي للشبهات وتقوية أواصر المجتمع، وتقديم النصيحة للمواطنين 

 وللمسئولين يجسد المعنى الحقيقي للمواطنة.
 ·وتعني أن يتخلق المواطن بالأخلاق الإسلامية والوطنية والتي منها: الأمانة، لإخلاص العامّةالقيم 

 .التعاضد والتناصح· الصبر· الصدق
 (، بتصرف1217والسياسية،  الاستراتيجيةالجزائرية للدراسات جلة )الم

لقيم المواطنة مكونات أساسية ولا نستطيع أن نقول عن  أنّ (: 40)رقم نستنتج من خلال الجدول 
 يشعر المواطن بشعور الانتماء وهو ما المكونات، حيثأيّ شخص أنّه مواطن إلا إذا اكتسب هذه 

كما يضمن حقوقه ويتمتّع بها مثل:)حماية  يجعله يفتخر بوطنه ويعمل بإخلاص من أجله ويدافع عنه،
من الحقوق التي تعتبر واجبا على الدّولة، أمّا  التعليم، وغيرهاحية، ممتلكاته الخاصّة، الرّعاية الصّ 

الواجبات فتختلف من بلد لآخر لذلك عليه احترام النظام السائد في وطنه، وعدم خيانته، كما يجب عليه 
 المحافظة على المرافق والممتلكات العمومية....

، وأن يتحلّى بالأخلاق والآداب العامّة النافعة لوطنه الأعماليشارك في  أنالمواطن  هذاعلى و 
 عناصر أخرى: كما أنّ قيم الموا .في إطار ما تفرضه قيم مجتمعه ووطنه

 

 

 

 

 

 



ائيإكساب قيم المواطنة لتلّاميذ الابتد            الفصل الثالث                                

 

 
67 

 

 (:21)رقم شكل 

 ةقيم المواطنعناصر يمثل 

  (11صبارعيدة، هدل، الأ) 

قيم  أنّ أن الباحثتان قد ركزتا على قيم المواطنة  حيث : (40)الشكل رقم  لنستنتج من خلا
المواطنة تتشكل من مكونات وعناصر أساسية حيث نجد أنّ الانتماء يعني الانتماء لوطن والانتساب 

إليه حيث  يضمن العيش فيه في أمن وسلام دون الإحساس بالغربة عنه، كما أنّ الحرية والمساواة من 
واطنة تكمن في حب حقوق هذا المواطن الذي عليه واجبات يجب أن يؤدّيها كما أنّ الوطنية أو الم

الوطن والالتزام  بالمسؤولية الاجتماعية والمشاركة المجتمعية حيث يعمل هذا المواطن ويسهر على 
خدمة وطنه واحترام الملكية العامّة في جو يسوده التّسامح والتّعاون، فلا يمكن لأي إنسان أن نقول أنّه 

م أخلاقية واجتماعية أخرى تجعله يعيش في مواطن إلا إذا اكتسب مكونات المواطنة بالإضافة إلى قي
 .مجتمعه ،وفي ظل الاحترام والسلامسلام ووئام مع أفراد 

 

 

 

قيم 
المواطنة

لمساواةا
الحرية

المشاركة

التسامح

الانتماء
احترام 
الملكية 
العامة 

حب 
الوحدة 
الوطنية

المسؤولية
ة الاجتماعي

قيم 
أخلاقية
أخرى
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 ـ أبعاد قيم المواطنة: 1ـ 1ـ  3

 تتمثل أبعاد قيم المواطنة كالتالي:

 واطنة: يبين أبعاد قيم الم(27)شكل رقم

 
 ، بتصرف(،122)المحروقي،

أنّ المواطن يحتاج إلى المعرفة لبناء مهاراته وكفاءاته التي  :40خلال الشكل رقمنلاحظ من 
يحتاجها، وهذا ما يحدّد نوعية المواطن الذي يحتاجها المجتمع، ولكي تكون لديه القدرة على التّمييز 

 المشكلات ...التفكير الناقد، والتحليل، وحل  فعليه أن يتمتّع بالمهارات الفكرية مثل:

اءة الاجتماعية في التعايش والتّعامل مع الآخرين وذلك من خلال البعد كما يجب أن يمتلك الكف
كما يجب غرس الانتماء الوطني عند المتعلّمين من خلال تعزيز انتمائهم لثقافتهم  الاجتماعي،

التّسامح والدّيمقراطية والشّورى، وهذا في إطار بيئة هذا  والمساواة،ومجتمعهم ولوطنهم، في وجود العدل 
 .تشكّل معالم المواطنة لديهوهذه الأبعاد هي ما  مالمتعلّ 

أبعاد قيم المواطنة

مكاني

البيئة المحلية التي 
عامل يتعلّم فيها ويت

مع أفرادها، 
ولايتحقق ذلك إلا
من خلال 
المعارف 

والمواعظفي غرفة 
الف ، إضافة إلى 
المشاركة التي 

تحصل في البيئة 
المحلية والتطوع 
.في العمل البيئي

انتمائي

ويقصد به 
الكفاءة 

الاجتماعية 
في التعايش 
مع الآخرين 
.والعمل معهم

اجتماعي

ويقصد به 
الكفاءة 

الاجتماعية 
في العيش
مع 

الآخرين 
والعمل 
. معهم

مهاراتي

ويقصد به 
ية المهارات الفكر 

التفكير: مثل
يل، الناقد، والتحل

وحل المشكلات  
فالمواطن ... 

مثل الذي يتمتع ب
هذه المهارات 
درة تكون لديه الق

على التمييز 
الأمور أكثر 

. عقلانية

معرفي

المعرفة وسيلة 
تتوفر للمواطن
لبناء مهاراته 
وكفاءاته التي 
يحتاجها، فهي 
ة التي تحدد نوعي
المواطن الذي 
تسعى إليه 
مؤسسات 
. المجتمع

قيمي

به ويقصد
العدالة 

والمساواة ، 
والتّسامح 
والحرية 
والشورى 
ةوالدّيمقراطي
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 :قيمالمراحل اكتساب . 3.3

 
 القيم اكتسابيمثل مراحل  :(،2)شكل رقم

 (، بتصرّف،7،صم، 13،3 ضياء،)

أنّ القيم تمرّ بعدّة حيث القيم يمر بمراحل عديدة  اكتساب أنّ : (40) نلاحظ من خلال الشكل رقم
 تتخير منه من حيث العدد والتنوع.، كما لقيمة بحرية حتى تكون عزيزة عليهمراحل أهمّها: اختيار ا

اتنا مما يسعدنا وتحتل منا مكانة تكون اختيار ، احتمال وبديل بعد تفكير ووزن للأمور كل دراسةويتم ـ
 يمارسهيجب ان  بالاختيار أنّ العملكما  لا نخجل منهو لا نتردد في إعلان اختيارنا وندافع عنه و  ،عزيزة

 الفرد.حتى تصبح من نسيج نمط حياة ته، وذلك بالتكرار أن تؤثر على مسار حيا صاحبه ويجب

 :ـ خصائص القيم 3ـ 3

 علماء، الذين تناولوا القيم وهذههناك سمات مشتركة لمفهوم القيمة بين مختلف وجهات نظر ال
 مات هي: السّ 

  فالاهتمام واللذة والألم والأفكار جميعا ترتبط بالإنسان.  إنسانية:القيم 
  أي يحس كل واحد منا بالقيم على نحو خاص به. ذاتية:القيم 

الاختيارالحر

التكرار 

العمل بما تخيرناه

رالاعتزازوالتقّديالتأّكيد

الاختيار بعد 
تفكيرفي عواقب

كل بديل

الاختيار من عة 
بدائل
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  ته واتجاهاته وتؤثر فيها.االقيم التي يكتسبها الفرد تتأثر بمعلوماته وخبر 
  ّإلى ان بمعنى أنها تختلف من شخص إلى آخر، ومن زمن إلى آخر، ومن مك ة:القيم نسبي

 لسوك الفرد وتصرفاته. موجهةالقيم فمكان ومن ثقافة إلى ثقافة 
  أو الحكم على شخص أو شيء أو معنى معين.  الآراءتتضمن القيم نوعا من 
  والوجدانية الإدراكيةتتضمن القيمة الوعي بمظاهره . 
  أو شرالقيمة ذات قطبين فهي إما هذا الوجود، أو ذاك الوجود، وهي إما حق أو باطل، خير. 

 (33م، ص1217 القني،)

 صفات المواطن الصالح:ـ  7ـ  3

إنّ المواطن هو ذلك الفرد الذي يعيش في بيئة جغرافية ـ وطن ـ ويتمتّع بكافة حقوقه ويؤدي 
في سلام ومحبة ويحترم  الآخرينوهو المواطن الذي يتعايش مع  القانون،يسمح به  واجباته في إطار ما

  بوعي ومسؤولية.بل يتفاعل في مجتمعه  عليها،ولا يعتدي  الآخرخصوصية 

المواطن الصالح  أوفالفرد  الأسمى،فغرس هذه القيم في متعلّم المرحلة الابتدائية هو هدف التربية 
ويساهم في خدمة مجتمعه وذلك بامتلاكه للمهارات الاجتماعية، وحل  بنفسه،هو الذي يصنع قراره 

 المشكلات بوعي ومسؤولية.

 الذي:هو الفرد فالمواطن الصالح 

  .يعرف حقوقه ومسؤولياته تجاه المجتمع الذي يعيش فيه 
  .يشارك بفاعلية في اتخاذ القرارات وحل المشكلات التي تواجه المجتمع 
   .يتميز بالتعاون والعمل الجماعي مع الآخرين مع نبذ العطف والتطرف عن الرأي 
   ولديه القدرة على  واستخدامها،يكون قادرا على جمع المعلومات المرتبطة بشؤون المجتمع

 التفكير الناقد.
   تكفل له الدولة تحقيق العدالة والمساواة بين جميع الأفراد دون تفرقة بينهم بسبب اللون           

 (17صبارعيدة، )الأهدل، والجنس أو العقيدة. 
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 عليها وأهمية التربيةأهمية قيم المواطنة ـ  1ـ  3

 :في المناهج الدراسية أهمية قيم المواطنةـ  1ـ  1ـ  3

أهمية كبرى لقيم المواطنة حيث أنّ المناهج مستمدّة من على إعداد المناهج  لقد أولى القائمون
م في لتوجيه القيعمق هوية المجتمع الجزائري ولأنّ اختيار القيم ووضعها حيز التطبيق أول مصدر 

 ، وطبيعة المناهج واختيار مضامينها وطرائق التعلّم.المنظومة التربوية وغاياتها

كل  إكسابفإنّ المنظومة التربوية الجزائرية عليها  للمناهج،جاء في المرجعية العامة  وحسب ما
لتي تشكل وحدة عالمي( وا متعلّم قاعدة من الآداب والأخلاق المتعلّقة بالقيم ذات بعدين )وطني ـ

 :متناسقة

( الأمازيغيّة العروبة، الإسلام،مجموعة من قيم الهوية الوطنية المرجعية ) إكسابتعزيز عملية   -
 الجزائري. تشكل بانصهارها )جزائرية( التي

 تعزيز عملية اكتساب القيم العالمية.  -

 المتعلّم:وفي مجال الهوية الوطنية فإن الكفاءات المستهدفة يجب ان تنمى لدى 

تعمل على تنمية سلوك فردي وجماعي يتماشى مع القيم النبيلة  أنقاعدية يجب  إسلاميةتربية   -
، التسامح...( للإسلام )روح العدل، النظافة، الصحة، التضامن، حب العمل، الاجتهاد، النزاهة

 تعلكم القرآن الكريم. إلى بالإضافة
سلام والتي تساهم في بناء هوية الإ الأمازيغية، العروبة،لوطنية المتمثلة في تعزيز قيم الهوية ا  -

 . التلميذ وتمكنه من فهم معالم انتمائه الى مجتمع يتقاسم معه قيما مشتركة

 (1ص ،1211)اللجنة الوطنية للمناهج، 

 أهمية التربية على قيم المواطنةـ  1ـ  1ـ  3

 للمواد،إن اكتساب وتنمية القيم لدى تلميذ المرحلة الابتدائية يتم من خلال الكفاءات العرضية 
لها دور كبير  الأخرىحيث تشترك بعض الموّاد في بعض القيم كالتعاون والتسامح ...لكن بعض الموّاد 

هذه المواد تركز بدرجة كبيرة  نّ لأ والجغرافيا،اريخ والتربية المدنية والتّ  الإسلاميةالقيم كالتربية  إكسابفي 
 ينمي لديه: أنواكتساب متعلم الابتدائي للقيم ينبغي  القيم،على 

  .تعزيز هويته وتنمية شخصيته في إطار قيم الهوية الوطنية المرجعية ونمو شعوره بالاستقلالية 
   النزاهة والالتزام.الصدق، الحريّةاكتسابه لقيم ، 
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   والتعلق به.الاعتزاز بموروثه الثقافي 
   يلتزم بروح الاحترام في العلاقات التي تربطه بالآخرين على أساس الانتماء إلى الجماعة
 ة والعالمية.الوطنيّ  ،ةيّ المدرس
   ل المؤسسات الاجتماعية ، وعن عمالإنسان، والديمقراطيةاكتساب معارف عن المواطنة وحقوق
 .والسياسية
   الجهوي، المحلي، :والتسامح في مختلف المستوياتيعرف معنى الواجب والتضامن والتعاون 

 الوطني والشامل.
  .اكتساب طرائق العمل الدّقيق الناجع من خلال تثمين الجهد واحترام الوقت والآجال، والبيئة 
  .(1ص ،1211)اللجنة الوطنية للمناهج،  اكتساب الروح الجمالية والفنية 

 أهداف التربية على المواطنة:. 7.3

 الثقافية، الدّينيةإنّ أهداف التربية على المواطنة تختلف من بلد إلى آخر لان لكلّ بلد خلفيته 
 والوطنية، كما تختلف من طور تعليمي إلى آخر وتنقسم أهداف التّربية على المواطنة إلى:

  الديمقراطية وحقوق  أهداف تهتم بتنمية المعرفة السياسية عند الطلاب من خلال التعلم عن
 .والتاريخي وتقديره والتنوع الثقافي، والاجتماعيةياسية المؤسسات السّ ، و الإنسان
   ويتم هذا، وصالحايحتاجها الموطن ليكون مسئولا  والاتجاهات التيأهداف تهتم بتنمية القيم 

القيم  وغيرها من، وحل الصّراعات، الإنصات، و والآخرينم الذات رامن خلال إكساب الفرد احت
 المجتمعية. 

   في  المشاركةارات المشاركة الفاعلة عند الطلبة من خلال إكسابهم مه بمهاراتأهداف متعلقة
 (137ص ،1223، شحاتة) الدّيمقراطية.الحياة المدرسية ومن خلال تزويدهم بفرص تطبيق مبادئ 

 في تنمية قيم المواطنة:الجزائرية المدرسة  مساهمة ـ 3.، 

تحرص كل الحرص على تنمية  فإنّهامادامت المدرسة مؤسسة من مؤسسات التنشئة الاجتماعية 
مين فهي من المؤسسات التي أوجدها المجتمع وتعتبر مؤسسة رسمية للتعليم مواطنة لدى المتعلّ قيم ال
أنواعها، وتختلف أهداف  مختلفوالتعلم بعليم التي تتم من خلالها عملية التّ  المنشأةتمثل م حيث علّ والتّ 

 ومتطلّبات تلك الدّولة. وبرامج كلّ مؤسسة حسب الدّولة التي تكون فيها
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 إلىوتبرز أهمية تنمية قيم المواطنة لدى التلاميذ من خلال غايات التربية التي تسعى المدرسة 
 ئالمباد» عنوان:ت ربية تحللتّ  الأعلىها المجلس اء في الوثيقة التي أعدّ جفقد  المتعلّم،لدى  إرسائها

صلاح التعليم الأساسي"  .العامّة للسياسة التربوية الجديدة وا 

  بناء مجتمع متكافل متمسك معتز بأصالته وواثق بمستقبله، يقوم على الهوية الوطنية المتمثلة
عقيدة وسلوكا حضاريا، وفي العروبة حضارة وثقافة ولغة، وفي الأمازيغية ثقافة وتراثا وجزء  في الإسلام

ثراؤها في نطاق الثقافة  لا يتجزأ في مقومات الشخصية الوطنية التي يجب العناية والنهوض بها، وا 
 الوطنية.
 كسا لتوجهات الوطنية به الكفاءات والقدرات التي تؤهله لبناء الوطن في سياق اكوين المواطن وا 
الانتماء للوطن والدفاع عن وحدته وسلامته،  بترسيخ روحر، وتوطيد الهوية الوطنية تلزمات العصومس

 .ةمحوالعقيدة الإسلامية السّ 
  ترقية ثقافة وطنية تنبع من مقومات الأمة وحضارتها، مع تنمية التربية من أجل الوطن

 الوطني.والمواطنة بتعزيز التربية الوطنية والتاريخ 
  رهانات القرن المقبل، والتكيف مع مستلزمات العصر التحدي لمواجهةامتلاك روح.               

 (1217، 11صبلعسلة، )لكحل، 

يقتصر فقط على تقديم المعارف بل تعتبر فضاء  دور المدرسة لا أنّ ومن خلال ما سبق يتضح 
تربويا يسهر المربون فيه على تنشئة الأجيال ويساهمون مساهمة مباشرة في بناء الوعي الثقافي 

فهذه العملية تعمل على تبصير للفرد بحقوقه  الصالحة،قيم المواطنة  إرساءجانب  إلىوالسياسي للفرد 
وواجباته، فهي عبارة عن تأهيل هذا الفرد للعيش في وطنه مشبعا بقيم المواطنة الصالحة يؤدي واجباته 

 ويحصل على حقوقه كمواطن صالح وفاعل في المجتمع.

 تربية المواطنة في المناهج الجزائرية: .3.3

لتي كادت تفتك الهوية بالهوية الجزائري ، فمن الاستعمار شهدت الجزائر الكثير من الأحداث ا
الفرنسي إلى العشرية السّوداء ، ولكنّ أبناء الجزائر أبوا إلّا أن يحافظوا على هويّتهم الجزائرية المنبثقة 

مازيغية، وبعد الاستقلال وسعيا من الدّولة الجزائرية على تجاوز الأزمات ركّزت والعروبة والأ الإسلاممن 
النّظام التعليمي والمناهج التّعليمية ترجمة لسياسة الدّولة الجزائرية ،  يعدّ ، حيث على جانب التّعليم 

ي تبتنظيم التربية والتّكوين، والّ  ةم المتعلّق6700أفريل 60ولتنظيم التّعلّمات وضبط سيرها صدرت أمرية 
 التّعليمية ويتجلّى ذلك من خلال :مواطنة بدءا بالمؤسسات تضمنت بعض موّادها التربية على ال
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و ية روح المواطنة، بالغة في تنم ةأهميّ تعتبر الأنشطة التعليمية ذات  المدرسية: ـــ ـالأنشطة1
عملية تعلم بنتاجاته الرئيسة: المعرفية  إلىعليم المعلم في محاولاته تحويل عملية التّ  يتلخص فيها دور

كزيارات ، الأهدافلأدائية، والاجتماعية، تختار هذه الأنشطة في ضوء ، والانفعالية الوجدانية، واالإدراكية
للمؤسسات الوطنية، القيام بأنشطة اجتماعية كحملات النظافة والتطوع فالمرور بالخبرة يؤدي دومت إلى 
التّعلّم الفعّال، لذلك أولت الجزائر أهمية بالغة للأنشطة التربوية ، في محاولة الرّبط بين المؤسسة 

 التّعليمية والمجتمع واعتبار ذلك أساس المواطنة الحقّة.

للمنهاج أهمية بالغة لأنّه يجسد فلسفة المجتمع ، انطلاقا من الأهداف  ــــ المنهاج الدّراسي: 1
المتوخاة في تنمية المهارات اللازمة التي تمكن المتعلّم من التـّأثير الإيجابي في المجتمع، لذلك انتهجت 

جا تعليميا تسعى من خلاله إلى تفتح المؤسسة التّعليمية على الوسط من الناحية الاجتماعية الجزائر منه
دراج الموّاد الاجتماعية  والاقتصادية والعلمية والتّكنولوجية، وذلك من خلال حصص الأعمال التّطبيقية وا 

ة الاسلامية ، التّربية المدنية، التي لها تأثير عميق في تنمية روح المواطنة لدى التّلاميذ ألا وهي : التّربي
 ريخ والجغرافيا فضلا عن التّكوين السياسي وذلك بمراعاة :االتّ 

   الاعتبار السياسي: إنّ التربية على المواطنة هو اللبنة الأساسية في تكوين شخصية المواطن
أوّل نوفمبر لذلك الجزائري المستمدّة من عمق هوية المجتمع الجزائري وتوجهات ثورة التّحرير ومبادئ 

 فإنّ برامج التاّريخ والجغرافيا والتربية المدنية تترجم هذه التّوجهات.
   الاعتبار التّربوي: تمّ توظيف هذه الموّاد من أجل تحقيق غايات تربوبة ، باعتبارها أنشطة

ية كبيرة ة تمكن من اكتشاف الوسط وتفهّمه ، وذلك بإشعار التّلميذ بأنه عضو في مجموعة اجتماعيتربو 
شعاره بأنّ الوضعية السياسية والاقتصادية والاجتماعية  في حاجة إلى التّعاون والتّضامن والاتحاد، وا 
التي يعيشها المجتمع الجزائري ، هي نتيجة عمل متواصل من التّضحيات تظافرت فيها جهود أبناء هذا 

ال من بعده ، فالجزائر حريصة الوطن، وأنّ عليه العمل حتّى يكون حلقة وصل بين من سبقوه والأجي
 (73...،7،ص1217هويدي،حوامدي،)دوما على الإصلاح التّعليمي من أجل تنمية المجتمع والوطن.

 :مناهج الجيل الثانيـ قيم المواطنة من خلا ل  12ـ 3 

تعتبر مناهج الجيل الثاني ثمرة جهود الكثير من الخبراء والباحثين الذين يسعون إلى إيجاد 
الصالح النافع لوطنه ، ولهذا ركّز الباحثون على تفعيل هذه الجهود من خلال تطبيقها على المواطن 

الواقع وتقديمها للمتعلّم من خلال البرامج الدّراسية وبلورتها من خلال إكساب المتعلّم الشخصية الوطنية 
 40-40وجيهي للتربية رقم قد أوضح القانون التولا يكون ذلك إلّا بتآزر المدرسة والمعلّم مع المتعلّم ،ف

التأكيد على الشخصية  ":مهامّ المدرسة والقيم الروحية والمواطنة من خلال م3440يناير  32في المؤرّخ 
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الجزائرية، وتعزيز وحدة الأمّة عن طريق ترقية القيم المتعلّقة بالثلاثية: الإسلام، العروبة والأمازيغية، و 
 ."والتفتّح على الحركات العالمية والاندماج فيهامدعمة بالتكوين على المواطنة، 

وذلك  موحّد،جنة الوطنية للمناهج على وضع صيغة بيداغوجية لكيان وطني زت اللّ وقد ركّ 
شراك كل الفاعلين في الميدان التربوي جديا.و باستغلال الرّصيد التاريخي للتجارب السابقة للإصلاحات   ا 

 جيل الثاني عليها هي:السس والقيم التي تمّ بناء مناهج ومن بين الأ

   دة وحسياسية واجتماعية، ثقافية وروحية هدفها تعزيز ال قيم :المجتمعقيم مشتركة لكلّ أفراد
 الوطنية
  والتفتح على العالم. إنسانية: وجدانية وأخلاقية، جمالية وثقافية، قيم قيم تتميّز بالفردية 

هر على مطابقة منتوجها للمعايير التي الوطنية مناهج المرحلة الابتدائية بالسّ وقد بنت اللجنة 
تقرير اللجنة الوطنية لإصلاح المنظومة التربوية، برنامج  ذكر في وهذا ما حدّدتها النصوص المرجعية

 .3440، والقانون التوجيهي للتربية سنة 3443الحكومة لسنة 

   (1211  ,education.gov.dz) 

أنّ التجارب السابقة التي خاضتها وزارة التربية والتعليم الجزائرية كانت تجدر الإشارة إلى و     
زت فيها على إرساء قيم المواطنة استنادا إلى الرئيسي لإعادة بناء مناهج الجيل الثاني والتي ركّ  ببالسّ 

سلام، وعروبةأمازيغية و مقومات الشعب الجزائري من هوية وثقافة  هذه المناهج في  وتكمن روح وا 
 موح المتمثّل في تزويد التلاميذ بكفاءات فكرية عالية.والطّ  الاجتماعية،اعدية في العلاقات فلسفتها الق

 :الأساسيةالتّعلّمات و تركيز المناهج الجديدة على القيم الجزائرية ـ  11ـ  3

والتحكّم في المساعي الفكرية إنّ الإطار الملائم لهذا المسعى هو مدخل يعطي الأولوية للمعارف  
من المحاسن التي تتميّز بها المناهج الجديدة ، و التي تتجسّد في السلوك والمواقف الفردية والجماعية

تلك الجوانب التي تتمثّل في اعتبار المدرسة كيانا شاملا من حيث المعارف والمهارات التي تعمل على 
تماعية )معرفة كيفية بناء الإشكال، الاستقراء والاستنتاج، توظيف الجانب المعرفي وتفعيل البنوية الاج

، إلى جانب …(عات، العمل الجماعياالتلخيص والتعميم، الخيال، النقاش، المعارضة، تسيير الصر 
السلوك والتصرّف، وذلك مسعى بناء الهويّة وتحقيقها باعتبارها نتاجا لمسار تاريخيّ طويل، ومفعول 

 سلوكات( في حصيلة المسارات الثقافية لبلادنا. مواقف و فرديّ وجماعيّ )مكون من
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ومناهج الجيل الثاني تركّز على القيم الجزائرية لكونها لحمة تضامن اجتماعيّ يحمله التاريخ كما 
لى جانب ، تحمله الجغرافيا، والتراث الثقافي والقيم الروحية ياق الوطني لمضامين البرامج والمناهج السّ  وا 

كان التأكيد أيضا على فك التعقيد الذي تتصف به اليوم الأمور في المجتمع والعالم أجمع،  المقبلة، فقد
فقد أُعِدّ برنامج  وعليهنية على أساس مهارات فكرية عالية، والذي يفرض تجنيدا مختلفا للمعارف المب

ين المعنيين ، والذي سيشمل كلّ الفاعل3462وطنيّ لوضع المناهج الجديدة حيّز التطبيق منذ يناير 
  .بالتدريس في المستويات الـمعنية

(1211  ,education.gov.dz) 

للمتعلّم منذ المراحل  قيم المواطنة إكساب زون علىالعالم يركّ  إنّ المؤسسين للمناهج الدّراسية في كلّ 
نشئة سة التّ يكون إلا في إطار المدرسة التي تعتبر مؤسّ  وتكوين هذا الفرد لاتعليم  لأنّ التعليمية الأولى 

 ، فقدخلال تطبيقها للمناهج الدّراسية التي تساهم في بناء هوية هذا الفرد وذلك من الأولىالاجتماعية 
دور م  3444 الذي عقد بالقاهرة في يونيو عام " التعليم وتنمية المواطنة"حدد مؤتمر الألفية الثالثة 

أن المنهج يتضمن مجموعة من الخبرات المنهج الدراسي في تنمية المواطنة لدى الطلاب على أساس 
  والأنشطة التي يمر بها الطلاب مما يؤدى إلى :

  إظهار إمكانات الطلاب وتنمية مواهبهم وتهذيب سلوكهم وتدريبهم على ممارسة التعلم الذاتي
  كفريق.والعمل الجماعي 

  تؤدى إلى تشكيل وأن ممارسة الطلاب لأنشطة مفتوحة النهاية ومرنة  لديهم،تنمية روح التطوع
عن الذات  الشخصية الإيجابية المبدعة ونمو مهارات المواطنة؛ حيث يمارسون الديمقراطية والتعبير

 محكم،وطالما أنّ بناء المواطنة يحتاج إلى رؤية واضحة واسعة الآفاق وتنظيم  الانتماء،وتنمية روح 
المنهاج الدّراسي،  :يما يلوكفاءات في التنّفيذ فيجب تفعيل أدواتها في هذا الشّأن ومن هذه الأدوات 

 الأنشطة التربوية. التّعليمية،المعلّم، الأهداف 

 :المواطنة وتعلّمها تعليم قيمـ  11ـ  3

واطنة والحرص إنّ واضعي المناهج والمؤسسين لها يركزون على المعلّم لإمداد المتعلّم بقيم الم
ق ها تعليم القيم للمتعلّمين مادام هو المطبّ تقع على المعلّم مسؤوليات كثيرة ومن بين على تعلّمها حيث

الذي يسهر على تنفيذها والسير الحسن لهذه العملية باعتباره المتّصل الأول مع المتعلّم ل للمناهج و الأوّ 
يصالها إلى المتعلّم إلاّ   من خلال ثلاثة أمور وهي: ولا يتمّ تعليم القيم وا 

  .إعداد مادة دراسية لتكون مقررًا دراسيًا للتربية الأخلاقية  
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   بلورة سلوك أخلاقي عملي يتضح فيه مفهوم الصواب والخطأ للقضايا الأخلاقية، وتخطي الفكرة
  القائلة بان الأخلاق هي أمور نسبية أو مسألة شعور وذوق.

  يعتمدون عليها في تكوين علاقاتهم الاجتماعية. إمداد المتعلمين بتربية أخلاقية 

 (127ص ،1212،)الجلاد

قيم المواطنة هي تلك القيم التي يكتسبها الفرد خلال مسارات  أنّ  سبق من خلال ما ونستخلص    
حياته المختلفة ، ومن خلال انتقاله بين مؤسسات التنشئة الاجتماعية التي نجدها تحرص كل الحرص 

 إليهالانتماء لوطن والانتساب  أنهاعلى اكتساب هذا الفرد لقيم المواطنة التي يعرفها الباحثون على 
عليه ، ومن بين مؤسسات التنشئة  المترتبةالواجبات  وأداءقوق التي يكفلها القانون والتمتع بكل الح

المتعلّم قيم المواطنة وتحرص عليها هي المدرسة ، فهذه المؤسسة  إكسابالاجتماعية التي تعمل على 
ناء التعلّمات لقيم المواطنة من خلال تطبيقها للمناهج الدّراسية والمخططات السنوية لب الأولىتزرع البذرة 

ولأهمية هذا الموضوع ومسعى وزارة التربية الوطنية لتكوين جيل واع بوطنيته وانتمائه فقد استحدثت 
إصلاحات كبرى أهمها إصلاحات الجيل الثاني والتي ركزت فيها على قيم المواطنة وأولت لها اهتماما 

ناهج والمتعامل الأول مع هذا المتعلم ، كبيرا، وسعت إلى تكوين الأساتذة بصفتهم المطبق الأول لهذه الم
ولأنّ الحرص على تنشئة جيل يحب وطنه ويسعى متفانيا  لخدمة هذا الوطن ، يجب أن تتضافر جهود 

 الفاعلين في كل القطاعات لإنجاح مرامي وزارة التربية وتخريج جيل يتحلى بقيم المواطنة.
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 تمهيد:

الممارسات إصلاحات كبرى ، حملت رؤية شاملة للمناهج و شهدت المدرسة الجزائرية والمنظومة التربوية 
ضرورة  الملحة دعت الو "الشاملة البنوية الاجتماعية أو" المقاربة  ماد تاع، حيث تمّ التربوية والتكوينية 

حظ  ، وهذا نتيجة للانتقادات التي شهدتها المنظومة التربوية وما لاتبني هذه الاصلاحاتإلى 
راجع إلى كثافة  ذاالمردودية وهالمتخصصون في التربية من تدن لمستوى التعليم وضعف النتائج وضعف 

ن المناهج و البرامج، وضعف التأطير، والخلط الواضح في المصطلحات والمفاهيم، وعدم وجود روابط بي
 بقية السندات التربوية، وكذا اكتظاظ الأقسام... .

بالكفاءات  العمل بمناهج المقاربة إنهاءصار لزاما على الهيئة الوصية اتخاذ إجراء عملي هو  ومن هنا   
، والتي ثانيال جيا لعدم جدواها ولمحدوديتها، واعتماد مناهج جديدة أطلق عليها تسمية مناهج الجيلتدري

الثقافية. تتبنى المقاربة الاجتماعية  

، وهي )نظرية بنائية اجتماعية ثقافية(، تركز على "فيجو تسكي"تعود هذه النظــــــــــرية للعالم الروسي و     
 يبني المعنى من خلال الاحتكاك الإيجابي بالبيئة وعناصرها. التعلم وكيفيّات . فالفرد
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 . مناهج الجيل الثاني 4

 :مناهج الجيل الثاني مفهوم 1.  4

لقد كانت المدرسة ولاتزال منشأ المعارف والخبرات لدى المتعلّم في كل المستويات والمحطّات 
ولأنّ بناء مناهج الجيل الاوّل صممت  التعلّمات،لأن  يكون في اتصال دائم بعالم التطور وبناء  التعليمية،

في إطار غير مرجعي ولم تأت بالتغيير البيداغوجي المنتظر من تبني المقاربة بالكفاءات، وهذا ما أوجب 
 مرجعية قانونية عية" وذلك باعتمادكتابة المناهج وتبني المقربة الشاملة" البنوية الاجتما إعادة إلىالانتقال 

بهدف سد النقص الذّي شهدت  مناهج الجيل  3880يناير  32في  المؤرّخ 80 ـ 80توجيهيالالقانون وهي 
 الأوّل.

 (:curriculum) المنهج.  1.1.4

 :قد ورد مصطلح المنهاج في القرآن الكريم حيث يقول الل  تعالى: "لكل جعلنا شرعة ل لغة
 (44،المائدة، الآية)ومنهاجا"

فهو: المنهاج بالنسبة لابن كثير  اأمّ " الواضحالبين  قالطري"بأنّ : منظور المنهج  ويعرف ابن
 (.11ص، 1001)مدكور، والسنن والطّرائق" السّهل،الواضح  قالطري"

لذلك يجب تخصيص المفهوم أكثر  الحياة،ولكنّ هذا التعريف ليس واضحا ويصلح لكل مجالات 
 .وربط  بميدان التربية والتعليم

 :((school curriculum conceptالمدرسي المنهج . 1.1.4

يرى المتخصصون في مجال التربية أن المنهاج هو:" بنية منسجمة لمجموعة من العناصر 
عداد أي منهاج يقتضي بالضرورة الاعتماد  بوضوح،المحدّدة المنظمة في نسق تربطها علاقات التكامل  وا 

وربطها  لتجسيدها،على منطق يربط الأهداف المقصودة بالوضعيات والمضامين والاساليب المعتمدة 
 وبقدرات وكفاءات المتعلّم". المجنّدة،كذلك بالإمكانيات الماديّة والبشرية والتقنية 

 (04ص، 1012بن الصيد، حلفاية،)
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 إعادة كتابة مناهج الجيل الثاني: مبررات. 1. 4

إنّ التّغيرات التي شهدها العالم على جميع المجالات وبروز حاجات جديدة في المجتمع وتطلّعات     
ولأنّ المناهج يجب أن تخضع  واضحا،جديدة في مجال التّربية فإنّ مناهج الجيل الأوّل شهدت عجزا 

التجدد الواسع في المعارف والتطور العلمي والتكنولوجي فإنّ أهمّ دوريا إلى الإصلاح والتحيين لكي تواكب 
 دت إلى إعادة كتابة المناهج في الجزائر هي:أالعوامل والمبررات التي 

والدليل المنهجي لإعداد  3882والمرجعية العامّة للمناهج  80ــ  80ـــ صدور القانون التوجيهي للتربية 
 ق في عملية إصلاح المناهج.لابدّ من الانطلا حيث كانالمناهج 

سنة، ممّا جعلها نقص في التنسيق بين الاطوار والمراحل، حيث تمّ إصدار مناهج الجيل الأوّل سنة بعد  ـــ
 (1012لوصيف، ). تفقد الانسجام والتّماسك فيما بينها

طة بترقية التّعليم التي تلزم كل الدّول المنخر  3802ـــ مصادقة الجزائر على برامج التنمية المستدامة في 
 مدى الحياة.

 خذ بمفهوم التّربية المستمرّة والمتجدّدة.ــــ الأ

 3882المسجّلة خلال تجربة المنهاج الدّراسي للجيل الاوّل من ـــ تصليح الاختلالات وتدارك النّقائص 
 توصياتها:والتي كان من أهمّ  3802والواردة في عمليات الاستشارة حول المنهاج  3802حتّى 

 على.أ المطالبة بنقل المفاهيم إلى مستويات 
 .وجود معارف تفوق مستوى التّلاميذ 
 .عدم التّكفل بالبعد التكنولوجي 
 .صعوبة إنجاز بعض النّشاطات 
 .الإشارة إلى بعض الاختلالات التي تتعلٌّق بالأنشطة في الكتاب المدرسي 
 .تعدد الكفاءات في السنة الواحدة 
  (1012اللجنة الوطنية للمناهج، ) .ملائم لتنفيذ أنشطة المنهاجالتّوقيت غير 

 . أهداف كتابة مناهج الجيل الثاني: 1.  4

 إنّ القصور الذي شهدت  مناهج الجيل الأوّل هو ما استدعى إعادة كتابتها والهدف من ذلك هو:     

 معالجة الثغرات وأوج  القصور التي تمّ تحديدها في مناهج الجيل الاوّل. ــــ
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ـ امتثال المناهج الدّراسية للضوابط المحدّدة في القانون التوجيهي للتربية والمرجعية العامة للمناهج والدّليل ـــ
 المنهجي لإعداد المناهج.

  (1012لوصيف، ) التّعلّمات.ناء المقاربة بالكفاءات كمنهج لإعداد البرامج وب تعزيز ـــــ

 المرجعية القانونية لمناهج الجيل الثاني:. 1. 4

إلى اختلالات  غيابها سيؤدّيوفي حالة  مرجعية قانونية إلىبناء أيّ منهج دراسي دون الاستناد  إنّ      
عديدة وهو ما شهدت  مناهج الجيل الأوّل حيث وضعت حيّز التنفيذ بطريقة مستعجلة مع غياب البعد 

المناهجي ونقص التأّطير بين الأطوار والمراحل، كما شهدت عدم توحيد النمطية في تقديم الدّروس وتناول 
 ولتدارك هذه النقائص والثّغرات  الدّراسية،الموّاد 

لى مرجعية قانونية ومن أهم الاستناد إ على-كتابتهاالمعاد  المناهج-الثانيص معدّو مناهج الجيل حر      
 يلي: هذه المرجعيات المعتمَد عليها ما

 80رقم  :( loi d’orientation sur l’éducation nationale) القانون التوجيهي للتربية. 1. 1. 4
 القانون التّوجيهي للتربية على:ويركز  3880ير ينا 32المؤرّخ في  80ـ 

  ودائمة.متينة  وجيهة،بناء مناهج تعليمية على كفاءات 
 .تركيز المناهج على مقاربات مبنية على مساعي التّحليل والتّلخيص وحل المشكلات 
 .تركيز التّعلّمات على بناء معارف مهيكلة 
  مع.الاقتصادية، والثقافية للمجت الاجتماعية،ربط المناهج بالحياة 
  والتّكيف مع وضعيات  المعرفة،تركيز المناهج على مقاربات تعدّ المتعلّم للاندماج في مجتمع

 (1012)لوصيف، وتغيرات المجتمع والبيئة الدّولية. جديدة،

( والمعدّلة وفق Référentiel général des programmes) للمناهجالمرجعية العامّة  .1. 1. 4
وطنية. كما  وبيداغوجي لكفاءاتنضج فكري، علمي  ثمرةتعدّ حيث  3882في القانون التوجيهي الصّادرة 

عدادها، وتكييف الاستراتيجيات  هة لعملية تصميم المناهج وا  تعتبر وثيقة ذات طابع تقني ومنهجي، موجِّ
ة ووسيلة المصادق التربوية ومبادئها. إنّها مرجعية أولى تترجم المحاور الكبرى للسياسة البيداغوجية كما

 .3882ونشره سنة  وتمّ طبع نفس ،  على المناهج في الوقت

طـار بيداغـوجي، توضّـح  وثيقة ذات طابع تقني وهو" دليل منهجي" وامتدادا لهذه المرجعية العامّة، أُعدّ  وا 
 المناهج. المرجعية العامّة وتجعلها إجرائية في إعداد إجــراءات
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 Guide méthodologique d’élaboration des) الدّليل المنهجي لإعداد المناهجـ. 1. 1. 4
programmes  )  وقد بني الدّليل المنهجي  3882مكيفة مع القانون التّوجيهي الصّادر في مارس

 التاّلية:منهجيا وبيداغوجيا على الأسس 

 .تطبيق المقاربة بالكفاءات في إطار البنوية الاجتماعية 
 نسقية.اهج في إطار مقاربة وضع الرّوابط المشتركة الأفقية بين المن 
 .بعد المادّة لضمان الانسجام الدّاخلي للمنهاج 

البد النّسقي الّذي ينبغي أن تتوجّ  إلي  كلّ المناهج بتحقيق  للمنهاج:ضرورة توحيد الشّرطين الأساسين 
 (education.gov.dz,  1012) التّحوّل والادماج بين الموّاد.

 القديم إلى المنهج الحديث: ضرورة الانتقال من المنهج.  4.4

ويتغيّر تبعا لتطور وتغير المجتمع، إنّ المنهج هو أداة المدرسة ووسيلتها لتحقيق أهداف المجتمع ،
س المعلومات شهدت  المناهج التقليدية الّتي تكدّ  وتتطلب المناهج الحديثة تغيير نمط التدريس وتنويعها ما

وميول  بحيث تنتهي صلاحية المادّة الدّراسية مع نهاية السنة مهملة خصائص نمو المتعلّم واستعدادات  
ولذلك صار من الضروري الانتقال إلى مناهج حديثة والتخلي عن المناهج القديمة ولمعرفة  الدّراسي

  خصائص كلّ منهج وآثاره وجب إجراء مقارنة بين المنهجين في الجدول التاّلي:  
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 :02جدول رقم 

 في التعلم المقارنة بين المنهج التقليدي والمنهج الحديثيوضح 

 وجه
 المقارنة

 آثاره المنهج الحديث آثاره المنهج التقليدي
 

 
 
 
 
 
 

 لميذالتّ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

يهتمّ بتقديم أكبر ـــــ 
كمية من المعلومات 

 والمعارف.
الحفظ ذهنيا والتلقين  

دون ربط المادة 
 بالواقع المعاش.

 
تشجيع التنافس ـــــ 

 الفردي.
الالتزام بالهدوء ـــ 

والنظام )الغير 
مجدي( أثناء بناء 

 التعلّمات(   
عدم مراعاة الفروق  ــــ

الفردية بين 
 المتعلّمين.

 

إهمال جانب النمو ـــ 
الشامل كالنمو العقلي 
والبدني والاجتماعي 
 والعاطفي والوجداني.

 
إهمال الفروق الفردية  ــــ

 ذ.بين التلامي
 
إهمال العمل الجماعي ــــ 

 والتعاوني.
 
التّردّد وعدم المبادرة في ـــ 

 البحث وبناء التعلّمات.
 تطبيق منهج واحد لاــــ 

يراعي استعدادات التلاميذ 
 .وميولهم

  
 

يركز على  ــــ
 التّلميذ.

يحث التلميذ ـــــ 
على البحث 

ويراعي قدرات  
 واستعدادات .

مراعاة الفروق ــــ ـ
الفرديّة للمتعلّم في 
 الموقف الصفّي.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

تشجيع التلميذ على ــــ 
التعلّم الذاتي كسبيل 

لتدارك الانفجار 
المعرفي كاستعمال 

الحقائق العلمية 
والوسائل المناسبة 
وتنويع الأنشطة 

وتشجيع التلميذ على 
 تحمّل المسؤوليّة.
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 لمدرسةا

انعدام أو ضعف ـــ 
بين المدرسة التفاعل 

 .والبيئة المحيطة
ـ الاعتماد على 

أسلوب العقاب البدني 
والتهديد والوعيد 
 لتطبيق المنهج. 

 انتشار الكره بين ــــ 
المتعلّمين والمعلّمين 

 والإدارة المدرسية.
إهمال الأنشطة ـــ 

 الصفية واللّاصفية.

تقييدها في هدف واحد ـــ 
هو إتقان المادّة الدّراسية 

ها بحاجيات دون ربط
ومتطلّبات ومشكلات 

 البيئة الاجتماعية.
التركيز على الحفاظ ـــ ـ

على النّظام والهدوء 
همال خصائص نمو  وا 

 التلميذ النموّ السليم.
كره المدرسة والشغف  ــــ

 للإجازات والعطل.
إهمال مساعدة التلاميذ  ــــ

على التكيف مع البيئة 
 الاجتماعية.

خلق وتطوير ـــ ـ
بين  العلاقة

المدرسة والمجتمع 
 المحلي.

أصبح هناك تكامل 
بين المدرسة 

والبيئة الاجتماعيّة 
 حول المدرسة.

محاولة الرّبط ــــ 
بين الخبرات 

والمعارف الّتي 
تقدّم للتلميذ داخل 
المدرسة وخارجها 
وبين المشكلات 
الّتي تعيق تقدّم 

 المجتمع.
 

توفير الجوّ التّعليمي ـــــ 
المناسب من غرف 

متسّعة وملاعب كافية 
ومختبرات معدّة إعدادا 

جيّدا ووجود قاعة 
كبيرة متعدّدة 
 الأغراض. 

 
 
 

 المعلّم

التركيز على نقل ــــ 
المعارف وتوضيحها 

درجة  أقصىإلى 
 ممكنة.

اللجوء إلى  ــــ
 الاختصار.

المصدر  اعتبارهـــ ـ
 الوحيد للمعرفة.

 الاهتمامــــ 
بالمستويات الدّنيا 

 (الاستيعابو التذكر )
عند تصميم امتحان 

إهمال الفروق الفردية ـــ ـ
وكسل التلاميذ وعدم 
 بحثهم عن المعلومة 

مع إهمال جوانب المعلّم 
الإبداعية في تنويع طرائق 

التّدريس والوسائل 
 التعليمية.

إهمال استعدادات المتعلّم 
 وميول .

المعلّم  أصبحـــ 
مرشدا وموجّها 

للمتعلّم وليس ناقلا 
 للمعرفة فقط.

ـ يساعد التّلاميذ 
البحث على 

والاستقصاء 
بأنفسهم للوصول 
 إلى قرارات سليمة.

 

الحرص على مراعاة ـــ ـ
الفروق الفردية بين 

التلاميذ والسعي إلى 
إكساب التّلاميذ 
القدرات العقلية 

المختلفة من خلال 
تشجيع التلاميذ على 

روح التّعاون 
والمشاركة واحترام آراء 

الإداريين، ومقابلة 
المشكلات الاجتماعية 

لتي تعيق حركة سير ا
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 قياس التحصيل.
إهمال جوانب  ــــ

في  والابتكارالإبداع 
 طرق التّدريس.

تكليف التلاميذ ـــ 
 بالحفظ والاستظهار.

إلزام التّلاميذ ــــ 
 بالهدوء والانضباط.

 

التّلاميذ نحو الأمام 
من خلال التنسيق 

والتّكامل بين المدرسة 
 والأسرة. 

 
 
 
 

البيئة 
 المحلية

تطبيق المنهج داخل ـــ 
المدرسة دون ربط  

 المتعلّم.ببيئة 
تلقين المادّة ـــ 

الدّراسية واستظهارها 
نظريا على أنى 

المستويات المعرفية 
دون ربطها مع حركة 

 المجتمع.
 
 
 
 

جعل هوة كبيرة بين ـــ ـ
 المدرسة بمنهجها التقليدي  

 والمجتمع.
إضعاف دور المدرسة  ــــ

واقتصارها على الجانب 
أن  فقط بدلالمعرفي 

تكون مصدر إشعاع فكري 
 وتنوير للمجتمع.

 

تحوّلت إلى ـــ ـ
مصدر مهم 

للمعرفة وميدان 
لتطبيق أكثر 

النظريّات 
 .والمبادئ
بين ـ الربط 

المعلومة والبيئة 
 المحيطة.

تشجيع التلاميذ ــــ ـ
وأعضاء هيئة 

التّدريس إلى الخروج 
لى البيئة المحيطة إ

لجمع البيانات 
والمعلومات وعقد 
 اللقاءات والنّدوات.

 خدمة البيئة عنـــ 
:)اسبوع طريق

النّظافة، حملات 
التشجير، مكافحة 
الأميّة، التوعيّة 

 الصحية(.
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المادّة 
 الدّراسية

 الدّراسية. الموّاد كثرةـــ
ضعف التّرابط بين ـــ ـ

الموّاد الدّراسية 
 المقرّرة.

ضرورة إتقان المادّة  ـــ
الدّراسية كهدف 

 نهائي.

 الدّراسية.د اتضخيم الموّ ــــ 
إيجاد الحواجز بين ـــ 

 الموّاد الدّراسية.
ـ إهمال إعداد المواطن ــ

الصالح وزرع القيم لأنّ 
من تدريس المادّة  الهدف

الدّراسية بنهاية العام 
 الدّراسي.

أصبحت المادّة  ـــ
الدّراسية وسيلة 
 وليست غاية.

ـ حلّ المشكلات ــ
التّي تواج  الفرد 

 أو المجتمع 

تعدّدت مصادر ـــ 
المعلومة ولم تبق 

مقتصرة على الكتاب 
بل تجاوزتها إلى 
المراجع الأساسية 
والمجلات الشهرية 

 والصحف...

 بتصرف( ،11...00ص ،1012)قسم المناهج وطرق التدريس، 

أنّ نظم التّدريس القديمة كانـت تعتمـد علـى المـنهج : (82)رقم  يمكن أن نلاحظ من خلال الجدول        
ا دون ربطهــا بــالواقع يــهــا ذهنظالتقليــدي الــذي يركــز علــى تقــديم أكبــر كــم مــن المعلومــات للمــتعلّم الــذي يحف

مــع كثــرة و انعــدام أو ضــعف التفاعــل بــين المدرســة والبيئــة المحيطــة مــع اســتعمال طــرق العقــاب البــدني ، و 
تطبيق هـذا التي نتجت عن الموّاد الدّراسية وضرورة إتقان المادّة كهدف أساسي ونهائي لقياس التّحصيل ، 

تعلّم مإهمال خصائص ال حيث تمّ  ربويةجميع الفاعلين في العملية التّ كان ل  آثار كبيرة على والذي  المنهج
همـال جوانــب نمـوه ، وعـدم موالانفعاليــة والوجد والاجتماعيـةالنفسـية  فقــد فراعــاة الاسـتعدادات والميـول انيـة وا 

المــتعلّم الحــافز للدّراســة وصــار التكيّــف فــي البيئــة المدرســية أمــرا صــعبا كمــا شــهدت المدرســة تــدنيا واضــحا 
وضــعف دور المدرســة واتســعت الهــوة ، والاستكشــاف حــث عــن المعرفــةبعــزوفهم عــن اللمســتوى التلاميــذ و 

 بينها وبين البيئة المحيطة بسبب حصر دورها على الجانب المعرفي بدل أن تكون مصدر إشعاع فكري.

يركز  حيث أنّ لسدّ عجز المنهج التقّليدي،  وهذا ما ألزم التربويين على الانتقال إلى المنهج الحديث     
فرديّة للمتعلّم في الموقف مراعاة الفروق ال، أي على البحث ويراعي قدرات  واستعدادات   يحثّ و  التّلميذعلى 
محاولة الرّبط بين الخبرات والمعارف الّتي تقدّم للتلميذ داخل المدرسة وخارجها وبين المشكلات ي، و الصفّ 

مزايا المحلية للمتعلّم، بالإضافة إلى عدّة  من خلال الرّبط بين المدرسة والبيئة الّتي تعيق تقدّم المجتمع
 للمنهج الحديث التي انعكست إيجابا على المتعلّم والمعلّم والمدرسة والمجتمع.
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 الخلفية النظرية لمناهج الجيل الثاني:. 2.4

إنّ المناهج الدّراسية تتصف بالمرونة وعدم الجمود ولأنّها تخضع إلى تعديلات دورية، ولأنّ المنهاج       
هو عبارة عن ترجمة لفلسفة المجتمع، ويجب أن يكون لها خلفية نظرية تنطلق منها، فقد حرص معدّو 

لتي تضع في الصّدارة مناهج الجيل الثاّني على إعادة كتابتها مستندين إلى:" البنوية الاجتماعية ا
 .(14، ص1012)بوحفص،الاستراتيجيات التي تمكن المتعلّم من بناء معارف  ضمن العمل التشاركي" 

وتنحدر من النّظرية البنائية حيث أنّها تشدّد على بناء المعارف ودوره في النمو الفردي الاجتماعي       
مو النّ  " :" فيجوتسكي" الذي اعتبر أنّ  (Social Constructivism)الاجتماعية ومن أهمّ منظّري البنائية 

يمكن أن يكون عاملا  وأن التعلم بياجي ،يراها  فقط كما وليس بيولوجيةالفكري ذو طبيعة اجتماعية 
للفرد لا يمكن فصل  عن  اجتماعية والنشاط الفكريوالمعرفة لها صبغة  الفكري،من عوامل النمو 

 تي ينتمي إليها.النشاط الفكري للمجموعة ال

 وتقوم النّظرية البنائية الاجتماعية لفيجوتسكي على عدّة نقاط منها:    

  توسيع مداركنا للكيفية التي يتعلم بها الطالب مادة العلوم وتأسيس ودمج الثقافة  علىأكدت
 .التعليم المدرسي وتنمية المنطقة المركزية الاجتماعية في

   الخبرة الاجتماعية للمتعلم إلىنقل بؤرة الاهتمام.  
  الأفراد  إلىاللغة ومدي أهميتها لنقل الخبرة اجتماعية  علىتركز 
   المسافة بين مستوي النمو الواقعي المحدد عن طريق  وهي)المركزية تنمية المنطقة  علىتركز

حل المشكلات باستقلالية، ومستوي التنمية الكامنة المحدد عن طريق حل المشكلات تحت 
 .شاد وتوجي  من المعلم وتعاون مع الأقران(إر 

  يتحدد التعليم في ضوء سياق اجتماعي يتطلب درجة من المهنية في تعلم مادة العلوم. 

 (Beeth&Hewson,1999.p739) 

عرفية في التعلم تأثير العوامل غير المفيجوتسكي في نظريت  البنائية الاجتماعية على  يركزو          
ني من خلال التفاوض وتنمية استراتيجيات التدريس التي تستخدم في سياقات الفصول الحقيقة وبناء المع

كل المناخ العام وتش إلى الأفراداللغة باعتبارها أداة تنقل الخبرة الاجتماعية  علىالاجتماعي، كما أن  ركز 
.وباعتبارها وسيطاً للتفكير ولدورها في تنمية المنطقة المركزية الفصل،لبيئة   

أدرك الباحثون أن وقد زاد الاهتمام في الفترة الأخيرة بوجهات النظر المعرفية للثقافة الاجتماعية و          
احثون ك بدأ البالتعلم يكون في المقام الأول عملية اجتماعية معقدة تأتي بجانب نقل المعرفة ونتيجة لذل
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ة المعرفية لتنمية يستكشفون كيف تسهم اللغة والتفاعلات الاجتماعية والسياقات الاجتماعية في التنمي
حيطالسياق الثقافي الاجتماعي المفلا يمكن فهم المعني ما لم يتم ربط  ب المركزية،المنطقة   

(2،10410، ص1001)عبد السلام مصطفي ،   

 ذات العلاقة بالنظرية البنائية تستخدم بشكل أكبر في التدريسية الاستراتيجياتبدأت  وقد         
ومن أهم هذه  استراتيجياتعن البنائية الاجتماعية عدة  فصول العلوم والرياضيات وينبثق

والتفاوض بين المتعلمين في  للمتعلم،التدريس في ظل سياقات ذات معنى  تتراتيجياسالا
التغير  ، ونموذجالصحيحةوتقييم النشاط الهادف من خلال الإجابات  بينهم،المعني المشترك 

نموذج التعلم التوليدي والذي يعكس رؤية فيجو تسكي في التعلم، والتعلم  المفاهيمي،
 (2،ص1001زيتون ، زيتون،).التعاوني

لأنها تزيد من التفاعل  وقد تمّ اعتماد النّظرية البنائية الاجتماعية لفيجوتسكي في مناهج الجيل الثاني    
الفردي الاجتماعي وتعتبر التّعلّم عملية مشاركة الفرد بممارسات  في بيئة معينة، أمّا تحقيق الاهداف 

فيكون من خلال عمليات ثقافية واجتماعية يقوم بها أفراد متفاعلون، كما تهتمّ بالعمليات الثقافية 
ف  التي بناها بنفس  والحرص على التجانس بين أفراد والاجتماعية يتشارك فيها الفرد مع الآخرين معار 

 البيئة الواحد مع الاهتمام بتحليل الاختلافات النوعية بينهم.
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 :الجيل الثاني مناهجية لبناء المبادئ الاساس. 2. 4

 يعتمد بناء المنهاج على احترام المبادئ التالية:

 
 لبناء المنهاج الأساسيّةيمثل المبادئ  (:00)شكل رقم 

المناهج التعليمية بنية منسجمة لمجموعة من العناصر المنظّمة في نسق تربطها علاقات التّكامل 
بحيث تكون إعداد وبناء المنهج لكلّ مرحلة تعليمية ، المحدّدة بوضوح ،ومناهج الجيل الثاّني تعتمد على 
، ويمكن تطبيق تتكيف مع ظروف الإنجاز  أنا يجب مالعلاقة واضحة بين مختلف مكونات المنهاج ، ك

هذا المنهاج من خلال التكيف مع شروط تنفيذه بالإضافة إلى مقروئيت  من خلال بساطت  ووضوح  أمّا 
الأمور التي  التربوية ومنالوجاهة فهي توخّي التطابق بين أهداف التّكوين التي تحملها المناهج والحاجات 

ومن  بمهام المدرسة ، وهيكلة المنظومة ومسارات التعليم ةمعرفة الجيديقتضيها إعداد المنهاج أيضا ال
  للقياس. قابلةعلى معايير  احتوائ مبادئ  أيضا إمكانية تقويم  من خلال 

 (141،ص1012)اللجنة الوطنية للمناهج، 

 

 

 

 

 

الشمولية

الانسجام

قابلية 
الإنجاز

المقروئية

الوجاهة

قويمالت  قابلية
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 صفات مناهج الجيل الثاني:. 2. 4

 
 يوضح صفات مناهج الجيل الثاني :(10)شكل رقم   

الصادر في  80ـ  80تمّ إعادة كتابة مناهج الجيل الثاني لتتلاءم مع القانون التوجيهي للتربة       
مناهج الجيل الثاني  نّ في المناهج السابقة ، حيث أّ  الا نجدهم، وتتميز بعدّة صفات 3880يناير 32

صممت وفق مقاربة نسقية تضمنت عدّة صفات خاصّة بهذه المناهج والتي تعتبر بمثابة ركيزة لتطبيقها 
لا شك  اوممّ  ،الاجتماعيةحيث اعتمدت على المقاربة بالكفاءات والمستوحاة من النظرية البنائية والبنوية 

هج دوريّا إلى تعديلات ظرفية في إطار تطبيق المنا بالجمود وتخضع فلا تتصفي  أنّ المناهج الدّراسية 
دخال تحسينات عليها ، ومواكب  (00،ص1012حلفاية،، )بن الصيد.طور العلمي والتكنولوجي المتزايدة التّ وا 

 

 

 

 

 

 

انسجامه 
مع القانون 
النوجيهي 
للتربية

مناهج المواد 
والوضعيات 
لتحقيق الملمح 
اد الشامل للمو 

توحيد 
تنظيم 
البرامج 
وبنيتها

تنفيذ 
التماشي 
المرتبط 
مع 

المقاربة 
بالكفاءات

إرسائها في 
الواقع

ارتباط 
وتمفصل 
مستويات 
الت عليم

صفات مناهج 

 الجيل الثاني
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 :محاور هيكلة مناهج الجيل الثاني. 4. 4

 
 محاور هيكلة محاور الجيل الثاني(: 11)شكل رقم 

إنّ المناهج التّعليمية عبارة عن وحدة منسجمة لمجموعة من العناصر تربطها علاقات التكامل 
 ،المجال الأخلاقي)القيمي( هي: وتتلخص هذه العناصر في ثلاث مجلات بوضوح،الموضّحة 

 .البيداغوجيو المنهجي  (،/العلمي يالفلسف) الابستمولوجي

 وغاياتها،حيث يشكّل اختيار القيم ووضعها حيز التطبيق أوّل مصدر لتوجي  المنظومة التّربوية 
وطرائق التّعلّم وطبيعة المناهج واختيار مضامينها على أساس يمكن من إكساب كلّ متعلّم قاعدة من 

 مازيغية(.الا العروبة، الإسلام،الآداب والأخلاق المتعلّقة بقيم الهوية الوطنية المرجعية )

كما يجب أن تتجنّب تكديس المعارف بل ينبغي أن تفضّل المفاهيم والطّرائق المهيكلة للمادّة     
 والتّي تشكّل أسس التّعلّمات وتيسّر الانسجام العمودي للموّاد الملائمة لهذه المقاربة.

ببعضها البعض، إذ ينبغي أن تكون المعلومات عاملا يساهم في تنمية الكفاءات وربط الموّاد 
 وجعلها في خدمة مشروع تربوي واحد.

ستوحاة بالبنوية الاجتماعية والتي تعتمد وترتكز المناهج الجديدة على مبدأ المقاربة بالكفاءات الم
فللمعلّم حريّة استعمال مختلف  ،القسمتلاميذ داخل الوقصد ضبط تعلّمات  النّسقية،منطق التّعلّم والمقاربة 

 (01ص ،1012)اللجنة الوطنية للمناهج، اليب البيداغوجية.المقاربات والأس

المنهاج

لمحور المعرفيا

ـ التنظيم المنطقي 
.للمعارف 

ـ المصفوفة المفاهيمية 

ـ تقديم منسجم مع 
.خصوصيات الماد ة 

ـ المفاهيم المهيكلة 
.للماد ة

ـ إدماج المعارف المادي ة 
.

ـ وحدة المعارف في 
.خدمة الإنسان والمجتمع

المحور القيمي

:  تعزيز قيم الهوية 
الانتماء الى الاسلام ، 

العروبة  والأمازيغية في 
إطار جغرافي وفي زمن 

.محدود

القيم الإجتماعية والثقافية 
.والتفتح على العالم

لمحورالبيداغوجيا

تبني النظرية البنائية 
.ةوالبنائية الاجتماعي

.ـ المقاربة بالكفاءات

.ةـ الوضعية التعل مي

ـ الوضعية 
.الإدماجية

التقويم في ظل 
.المقاربة بالكفاءات

المحور النسقي

تقارب وتلاقي 
المناهج في وحدة 

.تعليمية شاملة
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 مقارنة بين مناهج الجيل الأول ومناهج الجيل الثاني:. 0. 4

التقييم  استشارةعديدة وعقد ندوات جهوية وتقديم التقارير الصادرة عنها تمّ إعداد بعد إجراء مشاورات       
بعد أن تمّ تقديم حجج لإعادة كتابة المناهج الصادر في مارس  3802المرحلي للتعليم الإلزامي في أفريل 

صدر قرار  3802سنة  الأوّل وفيالتي وردت في مناهج الجيل ، والتي أحصت كلّ الاختلالات 3882
النظام التربوي والمناهج حيث  إعادة كتابتها وسميت بمناهج الجيل الثاني ومثلت قفزة نوعية في مجالب

 كما أنّ السبب وراء إعادة كتابتها هو: ،80ـ  80اعتمدت على مرجعية قانونية أهمها القانون التّوجيهي 

 التّزايد الدّائم للمعارف. -
 .التطور التكنلوجي المتزايد -
 العولمة في المجال الاقتصادي.  ما تفرض -
 جديدة في مجال التربية والتّعليم.بروز حاجات جديدة في المجتمع وتطلّعات  -

 (:02رقم)جدول 

 مقارنة بين مناهج الجيل الأوّل ومناهج الجيل الثاّني

 مناهج الجيل الثاني مناهج الجيل الأوّل المحاور

 
 

المحور 
 المناهجي

 
 

عطاءبناء المنهاج سنة ــــ  الأولوية  بسنة وا 
لمنطق المادّة، وكلّ مادّة معزولة عن المواد 

مناهج مختلفة الشكل  والذي نتج عن الأخرى 
والمصطلحات كما شهدت نقصا في التنسيق 

  الأفقي والعمودي بين المواد.
 

مناهج الجيل الثاني بنيت على ـــ 
أساس نظرة شاملة ونسقية، حيث تبدأ 

من العام إلى أسفل )من أعلى إلى 
 لخاص(.ا

نزولا من ملمح التخرج الشامل 
للمرحلة إلى الطّور ثمّ السنة، في 
تكامل بين المواد مع توحيد شكل 

 والمصطلحات. المنهاج 
 

 
المقاربة 
 بالكفاءات

 

في ـ وجود مبدئي، ونقص في التطبيق الفعّال 
  التعلّمات

التركيز على الكفاءات المتعلّقة بالمادّة 
 ومعارفها

مع نقص في الكفاءات العرضية والقيم 

ـ التركيز على مركّبات الكفاءات، 
خاصّة الكفاءات العرضية والقيم 

 والسلوكات في كلّ مكوّنات المناهج 
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  .والسلوكات 
 

 
الموارد المعرفية 

 والمناهجية
 
 

 الأولوية للتحكّم في المعارف
 نقص في الموارد المنهجية  - 
 

المعرفية والمنهجية تحديد الموارد ــــ 
لبناء الكفاءات في مصفوفة أو جدول 

  شامل
 

 
النشاطات 

 التعلمية والتقّويم
 

نشاطات تعلّمي  وأنماط التقويم موجّهة نحو 
  التحكّم في المفاهيم فقط

 

إدراج نشاطات تعلّمية لتوظيف 
الموارد المعرفية وتعلّم الإدماج ونموّ 

  المفاهيم(القيم والسلوكات )إلى جانب 
 

 
 
 

 المصطلحات
 

 .مصطلحات مختلفة بين المناهج
 

 مصطلحات موحّدة في كلّ المناهج 
مصطلحات معرفية مهيكِلة  -

-شاملة كفاءة-التخرّجللمناهج )ملمح 
مركّبات  -كفاءة ختامية-ميدان
 -مخطّط سنوي للتعلّمات -الكفاءة

  مقطع ...(
 

 
شروط وضع 
المنهاج حيز 

 التّنفيذ
 
 

  0نقص في تكوين الأساتذة لتطبيق م ج 
اختلالات بين المناهج والكتاب المدرسي  -
  أسبوعا للتدريس 30السنة الدراسية بـ  -
 

برمجة تكوين مسبق لكلّ مدرّس 
  3معنيّ بتطبيق م ج 

الكتاب المدرسي الجديد خاضع  -
 لدفتر شروط

 23أسبوعا ) 22السنة الدراسية بـ  - 
 للتقويم( 0+ 
 

 (1012)اللجنة الوطنية للمناهج،

هذا الجدول أهمّ التّطورات التي استحثت في مناهج الجيل الثاني حيث شملت نلاحظ من خلال        
عدّة مجالات أهمها: الموارد المعرفية التي كانت مناهج الجيل الأوّل لا تركز على الموارد الأساسية 

 الثاني عليها.مناهج الجيل ركّزت  في حين المهيكلة للمادّة



مناهج الجيل الثاني            الفصل الرابع                                                    
 

 
95 

 

أسبوعا  22وبالنسبة للحجم الزّمني فمناهج الجيل الثاّني تستوفي شروط وضع المنهاج حيّز التنّفيذ بـ      
ما يعني عدم تغيير الحجم السّاعي الأسبوعي وهو ما كان إشكالية في مناهج الجيل الاوّل حيث حدد 

فيذ المنهاج والذي يستدعي التّخفيف ووضع عتبة لا يكفي لاستيفاء شروط تن أسبوعا 30الحجم الزّمني بــ 
 للدّروس وهو ما ينعكس سلبا على المتعلّمين.

ولأنّ مناهج الجيل الأوّل تبنت المقاربة بالكفاءات فقد نقص في تطبيق التّعلّمات والتّركيز على      
لوكات بينما ركزت مناهج ونقص في الكفاءات العرضية والقيم والسّ الكفاءات المتعلّقة بالمادّة ومعارفها 

 الجيل الثاني على كل مركبات الكفاءة خاصّة الكفاءات العرضية والقيم والسّلوكات.

وكانت مناهج الجيل الأوّل تعتمد على الحفظ والاستظهار في التقّويم بينما يشمل التقّويم المعارف      
 والمساعي الفكرية ونمو القيم والسّلوكات في مناهج الجيل الثاّني.

 :شروط تطبيق المناهج. 10. 4

      مناهج الجيل الثاني تطبيقعلى طريقة ساتذة الأتكوين. 
  نسخة ورقية ونسخة رقمية( والوثائق المرافقة )نسخة رقمية( للأساتذةتسليم المناهج( 

 .تسليم الكتاب المدرسي الجديد ودليل الأستاذ إلى الأساتذة 

  الميدان.في  3متابعة كيفية تطبيق م ج 

 

 خصائص مناهج الجيل الثاني:. 11. 4

 إنّ مناهج الجيل الثاني تتميّز بخصائص على:

 :مناهج الجيل الثاني: المستوى العام 
 .تندرج في وحدة شاملة تدمج كل المواد 
 .مرساة في الواقع الاجتماعي 
 .منظّمة ومهيكلة على أساس مبادئ وعناصر ومنهجية موحّدة بين المواد 
  التعليم الالزامي.تهدف إلى تحقيق غاية شاملة مشتركة بين كلّ الموّاد: الملمح الشامل في نهاية 
 للمناهج. تصور شامل وتنازلي 
 .انسجام عمودي وافقي للفقرات 
 :المستوى البيداغوجي 
 .الانطلاق من الكفاءات ووضعيات التّعلّم 
 .تموقع وأدوار جيدة للمدرّس والمتعلّم 
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  التّعلّم البنائي، التقويم التّعديلي، تقويم الكفاءات. التّعلّمي،المقطع  جديدة:بروز مفاهيم بيداغوجية 
  والاتّصالتوظيف تقنيات الإعلام. 

 (1012)اللجنة الوطنية للمناهج،

نقلة نوعية في تصميم المناهج التّربوية تمثل مناهج الجيل الثاني نّ أ ونستخلص من خلال ما سبق     
والتي عكفت على  للمناهج،الجزائرية تحت سهر أجهزة مكلفة بإعداد المناهج بقيادة اللجنة الوطنية 

تصميمها والتّكوين على تنفيذها، فمناهج الجيل الثاني فرضتها عدّة عوامل أهمّها: التّزايد الدّائم للمعارف 
العولمة في   وما تفرضوكذلك بروز حاجات جديدة في مجال التّربية  المتسارع،والتّطور التّكنولوجي 
 المجال الاقتصادي.

الجديدة بالبعد القيمي والأخلاقي المتمثلة في قيم الهوية الوطنية: )الإسلام، كما تكفلت المناهج       
العروبة، الأمازيغية( والقيم الأخلاقي ة المنبثقة عن تقاليد مجتمعنا كقيم التّضامن والتّعاون إضافة إلى قيم 

يز على المفاهيم أخرى مستمدّة من قيم المجتمع الجزائري، كما تكفلت بالجانب المعرفي عن طريق التّرك
كما حرصت على  للمتعلّم،والمبادئ والطّرائق المهيكلة للمادّة التعلّمية، ومراعاة مراحل النّمو النفسي 

 توظيف التّعلّمات المكتسبة عن طريق المقاربة المناهجية والمقاربة بالكفاءات. 
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 تمهيد:

 أهفميهدددد   ددددا فمددددحاف البدددد   ال واددددم   الي ب مدددد   اادددديع ا  لبدددد  ابعدددح يدحمددددح فردددد        ددددم       
اد ير و  دا هدلا  ال ظد ، الفو همم الخ صّ  ب لف   ع  دلل   دم فد  ميع دّو بف  د ع الحّ ااد   دا ال   د  

 الفاديخحم ال     لأهمّ الإ  اءا  الف ه م  اليا يمّ اعيف حه   ا هلا ال   د  فدف خدتم ي  دمم الفد ه  
 عم   الحّ اا   أحاة الحّ اا  إ     إلى الأا لم  الإدص ئم  الفايخحف .

 .الدّراسة الاستطلاعية:5.1

اليا م   أف مق م به  الب د   ظ ا لف   فا خر ا  البد  الع إفّ الحّ اا  الاايرتعم  فف أهمّ 
 ف  يا عح الب د  ع ى فع    الظ  ف اليا اميمّ إ  اء البد   الحّ اا  ي ّ  ه فف فع  ف   عف ف   ع 

ب لإ     إلى  بر عم   البد   اخيم   الأح ا   صم غ  إر  لم        بدثه  يا عحه ع ى    مه  
 ه  فف أهمّ أهحاف الحّ اا  الاايرتعم  ف  م ا:أهحا    الف  اب   يف رم  فع فدحّحا  البد 

 . اخيب   فحى  و م  الأح ا  الفايخحف   ا  فع البم     فف الفمحاف  فع م يه 
   ي زمع الاايبم ف ع ى فو حا  الف يفع الأص ا  ما عح لل   ا ا ير ف الأخر ء  أ  عحم

    ح ال   ح  ا بع  الأائ   أ  الدص م ع ى إ  ب   غم  في قّع .
  . يومح  ا    ع  الاخيب  ا  الإدص ئم  الفايعف    بع  الق ا مف الإدص ئم 
     (4ص، 7152اهر،ضأبو ). الأفثميومح  ا يدحمح د م العم 

  قح يمّ القم م بعحّة إ  اءا  ل حّ اا  الاايرتعم  ييفثم  مف  م ا:

 عينة الدّراسة الاستطلاعية:تحديد .  5. 5. 1
مح الفق رع  اليا حالل، مرفم أا يلة اليّع مم الابيحائا  يد يدحمح ف يفع الحّ اا   يمّ هله الف د  ا 

   ف  يمّ س اليا مي زع ع مه  أ  اح العم   الارتع ع ى الفحا     مه الاايرتعم   اميم يربمو الحّ اا 
 .الفحا س  الايص م بأ  اح العم   إ  اء ي خمص فف ر ف ال  فع  لياهمم الحّخ م إلى

يمّ اخيم   عم   اايرتعم  خ  ج عم   الحّ اا    اا أح ا  الحّ بعح الارتع ع ى إف   م  يربمو   
 .فف الحّ اا  الأا ام   مف  بعح لمف يمّ اايبع حهمعم    ال ّ  03الأص م   عححهم 
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 (:12جدول رقم)
 يمثل توزيع أفراد العينة الاستطلاعية حسب الجنس

 النسبة المئوية التكرار الجنس
 13% 51 ل   
 13% 51 إ   
 533% 03 الف ف ع

فيا  ، فف دم  عحح (: أفّ العم   الاايرتعم  يي زّع بر م 30 تدظ فف ختم ال ح م  قم )
 (.13)% (   اب  الا   13%اللّ     الإ     بدم  ير م  اب  اللّ    )

 
 (:15رقم) تمثيل بياني

 توضّح توزيع أفراد العينة الاستطلاعية من حيث الجنس 

 
 (:18جدول رقم )    

 من حيث المؤهل العلميالاستطلاعية يوضّح توزيع العينة 
 النسبة المئوية التكرار المؤهل العلمي

خ م ا الفعهح الي   ل  ا 
 ل ي بم 

33 %3 

 533% 03 لما  س
 3% 33 ف اي 

(: أفّ ي زمع ا  اح عم   الحّ اا  الاايرتعم  غم  فيا  ، دم  38 تدظ فف ختم ال ح م  قم )
 533 اب  % تدظ افّ ال اب  الأ ب  فف أا يلة اليع مم الابيحائا مدف  ف ره حة ال ما  س دم  مر   ف 

 .  اح عم   الحّ اا  الاايرتعم  يفثم ال اب  ال  م  لأ

50%50%

توزيع افراد العينة الاستطلاعية حسب الجنس

ذكور إناث
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 (:17رقم ) تمثيل بياني

 العينة الاستطلاعية حسب المؤهل العلميتوضح توزيع أفراد 

 
 

 (:10)جدول رقم 

 التّصنيفيبين توزيع أفراد العينة الاستطلاعية من حيث 

 النسبة المئوية العدد التصنيف
 0300% 35 في بص
 03% 70 فثب 
 6366% 37 ف  ف
 533% 03 الف ف ع

مي زع ف بر مق  غم  فعيحل   أفّ أ  اح العم   الاايرتعم (: 30) تدظ فف ختم ال ح م  قم
( 6366%( أفّ  الأا يلة الف    ف  مفثّ  ف  اب  )03%دم  أفّ الأا يلة الفثبيمف مفثّ  ف ال اب  الأ ب  )
 (.0300%بم ف   اب  الأا يلة الفي بّصمف  مفث  ف  اب  )

 

 

 

 

0%

100%

0%

توزيع أفراد العينة الاستطلاعية من حيث المؤهل العلمي

(معهد)بكالوريا ليسانس ماستر
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 (:10رقم) تمثيل بياني

 التّصنيفيمثل توزيع العينة من حيث 

 
 البحث عن أداة الدّراسة والتّحقق منها: .. 7. 5.1

ى إلأفّ هله الح اا  ي يفا     بف ه   دإفّ اخيم   أحاة ف  اب  لإ  اءا  البد  ه  ف  ما هم  ا 
الحّ اا   ال صوم  الإدص ئم   إفّ أ ا  أحاة ها الاايبم ف دم  أّ ه:" معحّ فف أهم أح ا   فع البم     

 يرتع   ال أ، الع م  فف أهمّ خر ا  ب  ء الاايبم ف: أ ث ه  اايخحاف   ا بد    اا

 . يدحمح الإر   الّ ظ ، العّ م ل بد 
 .يدحمح الفع  ف   اليا م مح الب د  ال ص م إلمه  فف ختم الاايبم ف 
 .    يدحمح الزّفف التّزم  ر مق  فع ل   البم 
   (77ص )محمّد حسن، ق ايه.   ح فيغمّ ا  الاايبم ف  اليأّ ح فف عحم ازح ا م  الفع ى  ا 

 :  اا  هلا الف   عحل  يصفمم اايبم  مفخل بي  مه   الفر ف الأ  حمفا  للل  ا يأ  الب دث  الأ

  ف ااي ايم م   اليّعّ م الّ رر"  ف ه   يقم إلى الحّ اا  الأا ام ."اايبم  " "اايبم ف إ ا   قمم الف ار  

 :ساسية. الدّراسة الأ 7. 1

 حدود البحث:.  5.  7.  1

 الحدود المكانية:. 5. 5.7.1

 يفثّم فق رع  فزغ   الفق رع    فزغ  د العزمزم  ب لام  الفحم  فق رع :أ  م  الحّ اا   ا فحا س 
ي امع   ه  ف  ا عح  ا اايث  ئم   قح يمّ  مّ فق رع  العزمزم   ي بتر ( الي بع  إحا م  لفق رع  37 قم)

  .حائ ة إ   ز هله الحّ اا
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 :(51)م جدول رق

:)مزغنة ــ العزيزية( أسماء المدارس وعددها في مقاطعة يوضّح  

 الفق رع  اام الفح ا  العحح
فحا س53   عماى لم   

 
 
 

 فزغ  
 

 عتّم الرم 
    اح فدفّح

 اا افدفّح بف  عمحة 
  زمو  ابم

 ع ع را فدفّح
 حدّ م فدفّح
 مدم  ، مدا
 ل  ماا ع ا 

   ف اىقر
فحا س 36   دام ا ع ا 

 
  العزمزم

 

 زام ، مدمى
 الع م  فاع ح
    ا  فدفّح

فدفّح ر   ا  
 رم  الل اع   الع با 

 الحدود الزمانية:.  7. 5. 7. 1

دم  يمّ إ   ز الحّ اا  ع ى  7350إلى غ م  ره  ف ،  7358افيح  الحّ اا  فف ره  حمافب 
 ف د يمف:

  :رف   ال     ال ظ ، ل حّ اا  فف  فع الف حّة الع فم  التّزف  لر ح الإر  لم  المرحلة الأولى
 الو  م    لا الحّ اا   الا بق  اليا يع ى ب لف   ع  له  ص   به   افيحّ  فف ره  حمافب  

 م. 7350م إلى ره  أ  مم 7358
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 ب   " قمم الف ار  "  "ااي ايم م   اليّع م : رف   إ  اءا  الحّ اا  فف يصفمم اايالمرحلة الثانية
ال ي ئ  دم  يد مم   الحّ اا   ال رر"  دا   الخص ئص الام  في م  ثمّ يربمو الاايبم ف ع ى عم  

 إلى  ه ميه. 7350افيحّ  فف بحام  ره  ف ، 

  اليا رهحيه  الف ظ ف  الي ب م  فف إع حة  ي ب  ف  ه الإصتد   ظه      ة الف   ع باب  
فع ي  مز الف  ه  ال حمحة ع ى ا يا    ايخحام ااي ايم م   اليع م ال ررال مم الث  ا  اليّ  مز ع ى ا

 الفيعّ م ل قمم.

  يمّ اخيم   فق رع   ادحة الفحا س  ا فق رع    لام  الفحم  لاايد ل  يربمو الحّ اا  ع ى  فمع 
 البمئ  الفدمر   دم  مف ف يعفمم ال ي ئ  الفدصّم  يربمو الحّ اا   مه   ظ ا لير به خص ئص العم   

 ع مه  ع ى ب قا فحا س ال لام .

 :الحدود البشرية.  0. 5. 7. 1

بر مق   حّ اا يمّ اخيم   عم   ال دم  بف  مي ا و  فيغم ا  الحّ اا   البر م لدح حيمّ اخيم   ا 
الي فمل قمم الف ار   فف ختم يربمو  ا  لإ اليا يؤاس أهفم  ف د   اليع مم الابيحائا   عر ائم  باب  

 ااي ايم م   اليعّ م ال رر الفعيفحة  ا ف  ه  ال مم الث  ا.

 قح يمّ اخيم   أا يلة ف د   اليّع مم الابيحائا يخصّص ال غ  الع بم  بفق رع  فزغ   ددد العزمزم  
 الحّ اا .فف  ت ال  امف بعح اايبع ح الأا يلة الفؤقيمف فف عم    533 عححهم 

 :منهج الدّراسة .0. 7. 1

للل  يمّ اخيم     بف   ع بدثه  فحى فتءفّ  الف ه  له م يبراخيم   الب د  لف ه  ح ف غم ه إفّ 
الف ه  ال صوا لف  ابيه ل حّ اا  الد لم   دم  معيب  فف أ ث  ف  ه  البد  اايخحاف   ا البد   

   لل  فف دم  ربمع  ل صوا ب لد ل  الّ اه   ل ظّ ه ةالبد  ا" مهيمّ   الا يف عم اليّ ب م   الّ وام    
الظّ  ف  الفف  ا    الاي  ه   الاّ ئحة د لم    مهيمّ ب صف  ر ر    عف م    أرخ ص   ف  مهيمّ 

    مرفم فد  لا  ل ي بّؤ ب ق ئع  ا الفايقبم".   الا ئحة بمف الظّ اه  ال   م ب لعتق

 (27ص ،7112 ،ريل)جبريل وجب

 صف الظ اه  أ  الأدحا  الفع ص ة أ   ىإل (Descriptive Method)ماعى الف ه  ال صوا         
ال اه    يقحم بم     عف خص ئص فعم    ا ال اقع   لا يبد  عف العتق   الاببم  بمف الفيغم ا  لأف 

 ه  الر مق  الي  مبم  ها ال دمحة لا ير ف العتق   الاببم    " معيب  الف ه  ال صوا فف أ ث  الف 
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ر مق  مايخحفه  الب دث ف  ا الدص م ع ى فع  ف    ا م   حقمق      ه اايخحاف   ا البد   الي ب م 
 .يصّ   ال اقع الا يف عا  يا هم  ا يد مم ظ اه ه"

 (01ص ،7152)بن واضح ، 

 ة أ  ل صف الظ ه ه ف ف ع  الإ  اءا  اليا يي  فم مف ف يع مف الف ه  ال صوا ع ى أ ّ        
مق  حق    م  يد م ه  يد مت    فع ل يه    يص موه     البم      لف   ع اعيف حا ع ى  فع الدق ئو ا

.ال ص م إلى  ي ئ  أ  يعفمف   عف الظ ه ة أ  الف   ع أ  فدم الح اا   لاايختص حلاليه    

 بفدد  أفّ هددله الحّ اادد  يهددحف إلددى فع  دد    هدد   ظدد  أادد يلة اليع ددمم الابيددحائا عددف فددحى إ ادد   قددمم 
الف ار ددد  لدددحى يتفمدددل الابيدددحائا فدددف خدددتم يربمدددو اادددي ايم م   الددديعّ م الّ ردددر   ظددد ا لربمعددد  الف  ددد ع 

  ح ف غمدد ه   هددلا  الإردد  لم  الفر  ددد  يدد ى الب دثدد  أفّ اعيفدد ح الفدد ه  ال صددوا هدد  الأ ادد  لهددلا البددد
هلا البد   ال رف عف العتقد  بدمف  لإ   زلأفّ هلا الف ه  ما عح  ا الدص م ع ى الفع  ف   التّزف  

 .فيغمّ ا  الحّ اا 

 :وعينته مجتمع الدّراسة .4. 7. 1

 مجتمع الدّراسة: . 5.4. 7. 1

  اليا مح اه  الب د حا  الظّ ه ة  فمع فو   مع ا (research population) إف ف يفع الحّ اا 
 البد . ه   فمع الأ  اح أ  الأرخ ص أ  الأرم ء اللّمف م    ف ف   ع   ا 

 (7111مرسلي، )

لا   ف الف يفع  بم ا  لا  مف ف ل ب د  ح اايه  ّ ه  ع مه أف مخي   عم   يفثم الف يفع الأص ا  ا 
(sample ّها اخيم    زء فف  م  )   ف يفع الح اا    ي  ف ففث   له ح   ا لعم   ها ف ف ع  فف أ

دم  يم اخيم  ه  ب لر مق  العر ائم  الفتئف  فع الح اا  الد لم   يعفمم  ي ئ ه  ع ى      الف يفع 
 الأص ا.

 (:sample)العينة اختيارطريقة  .7.4. 7. 1

اف  اليأّ ح فف أفّ أهح ددددد أا يلة اليّع مم الابيحائا ددددددد بعح اليّع ف ع ى الف يفع الأص ا ل حّ اا 
بهحف بد  يفثمت ص حق  الاخيم   عم   ليفثّم ف يفع      ع ى الب دث    الحّ اا  يرفم ف يفع الحّ اا 

 بد    لل  فف ختم يدحمح عحح العم    فحى ي   اه .اليفّ ف فف يعفمم  ي ئ  ال
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 الع ف مف  لام  الفحم    باليّع مم الابيحائا يخصص لغ  ع بم  للل  يمّ اخيم   عم   فف أا يلة
 ف  يمّ اخيم   عم   عر ائم  ربقم   صدمد  ليفثمم ف يفع الحّ اا  يفثمت فق رع  )فزغّ   د العزمزم ( ب

 .خب ة اليّع مفم ال اليّع مفا ال  س  الفاي ى  دم : لل  ليب مف عم   الحّ اا  فف 

ال  ع فف العم     ا :"  بأ ه (stratified sampling)العر ائم  الربقم   يع مف العم   مف ف 
الف يفع   الغم  في   ا   اليا ييب مف فو حايه    ق  لخ اص فعم    فثم الفاي ى اليع مفا لفو حا  

ف يفع الحا ا   ال  س    ع اليخصص.  مف ف يقامم ف يفع الحا ا  إلى ربق     ق  لهله الخ اص. 
 (2صس، /دالسّعدي، ). بع ه ف  بم ه   يخي ف الربق   عف  ع حة يي   س فو حا  الربق  ال ادحة  م

 يفثّم  مّ  ئ   الف يفع الإدص ئا يفثمت صدمد .ددد  ففمزايه :

 دصم  يم   يربمقه  ع ى حق   ا  ي ئ  اليّد مم الإدص ئا.ي -
 م  ل ف ف ع   الّيا مي ّ ف ف ه  الف يفع الإدص ئا.ئيص م ل ف از   بمف الخص ئص الإدص  -
 إلى اايبع ح العم    الفيرّ    الّيا يزمح  ثم ا فف يب مف الفع م  .  يفمم حائف العم   الربقم   -

 (7152،51)أبو ضاهر، 

 عينة الدّراسة: وصف.0.4. 7. 1

 56ى اليع مم الابيحائا ف زعمف ع ىيي  ف عم   الحّ اا  فف أا يلة  أاي لا  ال غ  الع بم  فاي  
 مف للأر ا  الفؤرّ    ا  ( 11ددددد  72فزغ   د العزمزم  ب لام  الفحم   يي ا ح أعف  هم فف )  فح ا  بفق رع

  ، الي بم  اليد م م الأ م  الث  ا  الث ل  الابيحائا إ     إلى فؤرّ 

 :حجم العينة.5.0. 4.  7.  1

 الفيفثّ    533ه  د ف قح يمّ اخيم   عم  إفّ د م العم   م   أف متئم خص ئص الحّ اا  للل   
 بفق رع  )فزغ   دددددد العزمزم (. بيحائاالاع مم يّ ال ا  أاي ل يلة أا ا 

 (:55جدول رقم)

 من حيث الجنس  الدّراسة الأساسية يبين توزيع أفراد عينة

 النسبة المئوية العدد 
 06% 06 ذكور
 62% 62 إناث



 الفصل الخامس                                                   منهجية البحث وإجراءاته
 

 
106 

 

أفّ ي زمع أ  اح العم   لم م ف فيا  م  دم  أفّ  اب  الإ     ا  (:55) قم ال ح م تدظ فف ختم 
ب لفق     فع عحح   ه  عحح ق مم %06أف   اب  الل     يفثم  اب   %62الفحا س الابيحائم  أ ب  ب اب  

 .الإ   

 :(14) رقم تمثيل بياني

 في عينة الدراسة والإناثكور الذّ توزيع ح وضّ ت

 
 اب  الل    ق م    حا ب ل اب  للإ     ا عم   الحّ اا   هلا ف  مف ف فتدظيه فف ختم      

 للإ   . % 62ل ل      % 06 الحّائ ة ال ابم  ب اب 

 :(57)جدول رقم

 المؤهل العلميمن حيث الأساسية  يبين توزيع عينة الدّراسة

 المئويةالنسبة  عدد الأساتذة المستوى التّعليمي
خ م ا الفعهح الي   ل  ا 

 ل ي بم 
05 %5 

 95% 95 لما  س
 00% 00 ف اي 

 أفّ  اب  عم   الحّ اا  الأ ب  ها  اب  لما  س دم  يفثم(: 57 قم ) تدظ فف ختم ال ح م 
 غم  ف   حة  لل   أفّ   اب  الف اي  1 % اب خ م ا الفعهح الي   ل  ا ل ي بم   يفثم بم ف   %01

 ليّ ظمف بره حة ال ما  س.مع ح إلى ر  ر اليّ ظمف اليا معيفحه  ال ظمف العف فا  ه  ا

 

 

 

ذكور
36%

إناث
64%

ذكور

إناث
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 (:11)رقم تمثيل بياني

 يوضح توزيع عينة الدّراسة من حيث المؤهّل العلمي

  

فف عم   ي زّع عم   الحّ اا  ع ى   ّ   فحا س الفق رع  بدم    ح  ا  مّ فح ا  عحّة أص  ف     
  ح م اليّ لاالحّ اا   ا الفح ا  ال ادحة  هلا ف   تدظه  ا ال

 :(50)جدول رقم 

 التصنيفيوضح توزيع أفراد العينة من حيث 

 ئويةمالنسبة ال ساتذةعدد الأ نيفصتّ ال
 31% 31 في بص

 80% 80 ثبّ ف
 57% 57 ف ّ ف

  اح العم   بص  ة غم  فيا  م  دم   تدظ ا خو   عحح الأا يلة الفي بصمف  ا أمي زع 
  الأ ب  بفف ف ف ع عم   الحّ اا  بم ف  مر م الأا يلة الفثبّي ف ال ا 1%الفق رع   اللمف يفثم  ابيهم 

اللمف     مف اب  الفيبقم   ه  عحح الأا يلة الف ّ ال ّ أفّ   فف عم   الحّ اا  80% ا إل مر   ف  اب  
  .ثبيمف ها  اب  ق م   ب ل اب  للأا يلة الف57 %مر   ف  اب  
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 (:12)رقم تمثيل بياني

 التّصنيفالعينة من حيث أفراد يوضح توزيع 

 
 يلة الفثبيمف  ا عم   فّ ف  مف ف فتدظيه فف ختم هلا الفخرر البم  ا ا يو ع  اب  الأاإ
   اب  31%ب اب  أفّ   اب  الفي بّصمف  ها ق م    80%إل مفثّ  ف أ ب   اب   هاالحّ اا  

  مف.ا يلة الف  ّ للأ %57 
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الفق رع  الي ب م   تدظ ي زمع العم     اام   االحّ ر ا   مف لفخي ف الأا يلة الفؤرّ الأ بعح إدص ء
خب يهم  فؤهّ هم الع فا  هلا ف   تدظه فف ختم ال ح م   غم يب مف الحّ اام  ع ى فخي ف الأر ا  

 اليّ لا:

 :(54)رقم جدول 

 نيوضح توزيع أفراد العينة من حيث تأطير الأفواج بين الجنسي

 ورالطّ 
 التّعليمي

 
 عدد الأفواج

عدد 
 الأساتذة
 المؤطّرين

 
 ذكور

نسبة 
الذكور في 

 كل طور

 
 إناث

نسبة 
الإناث في 
 كل طور 

التربية 
 التحضيرية

 قام
 اليّ بم 

  اليد م م

56 
 
 

56 
 

36 %56.66 53 %51360 

 
 
 لوّ الأ 

الا   
 الأ لى

50 50 37  
 

%50321 

50  
 

الا    %21.05
 الث  م 

50 50 31 57 

   
 انيالثّ   

الا   
 الث لث  

56 56 30  
%22.22 

30  
%71 

الا   
 ال ابع 

56 56 30 03 

الا    الثالثّ 
 الخ فا 

56 56 30 %50.21 03 %52.36 

 533% 62 533% 06 533 533 36 المجموع
د م م  اليّ  بم  ل يّ    ل اب ع أ  اح عم   الح اا  ع ى فخي ف الأر ا  الحّ اام  بصو  فيب م   مي زّ 

 الرّ   ا  ف   تدظه   51360أفّ   اب  الإ     ها % 56.66 تدظ أفّ  اب  اللّ    يفثم  اب  %
فف  21.05 اب  %  الإ   أفّ   50321% اب  اللّ    يفثم  أفّ الثّ  م ( الا   )الاّ   الأ لى    الأ م

 مي زّع أ  اح فاي ى الرّ   الث  ا )الا   الثّ لث   الاّ   الّ ابع ( ب اب   الحّ اا  ال اب  ال  م  لعم   
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 50.21الرّ   الث ل  ها %للإ       اب  أ  اح العم   فف فؤرّ ، أ  اج  71ل لّ     % %22.22
 .52.36  اب  الإ    ها%

 (12)رقم تمثيل بياني

 توزيع أفراد العينة على مختلف الأطوار التّعليمية يوضّح

 
فف  اب  اللّ     لل    اب  الإ     ا عم   الحّ اا  أ ب  أفّ هلا اليفثمم البم  ا مي م فف ختم 

 اليّع مفم . ا فخي ف الأر ا  

 أدوات الدّراسة: .1.7, 1

 اعيفح  هله الحّ اا  ع ى أحايمف:

 :استبيان استراتيجيات التعلّم النشط .5.1. 7. 1

اليا يع ى  :"ااي ايم م   اليعّ م ال رر "  ليعلّ   الحّ اا    الف ا عال ثم  فف ع ى الارتع بعح 
يقّ   يصفمم اايبم ف م  ا  فيغمّ ا  هله الح اا  ب لاعيف ح  الحّ اا  الدص م ع ى أحاة ف  اب  لهله 

 535 لل   ي   "   7358ع ى " حلمم الااي ايم م   ال رر " الص ح  عف الفويرم  الع فّ  ل بمحاغ  م  
 ا اليّعّ م ال رر " لف را بف فدفّح الرف ،  اللّ، معحّ ف  ع  فهفّ  لااي ايم م   اليّعّ م  ااي ايم م 

 ر.الّ ر
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 ع  ه  بص  يه  الأ لم  ع ى ف ف ع  فف الأا يلة الفدّ فمف  اللمف  الاايب    بلل  يمّ يصفمم 
   بعح إ  اء اليّعحمت  التزف  فف دلف  ا      يمّ ال ص م إلى ف ا آ اءهم  ي  مه يهم التّزف قحّ 

 (10ملحق رقم) .الص  ة الّ ه ئم  لتايبم ف

 اليّعّ م ال رر فف خفا  فد   : ااي ايم م   مي ّ ف اايبم ف 

 .فد   العصف اللّه ا 
 . فد   الأ   ف اليّع مفم 
 .  فد   ب ئع ال  ف 
 . فد   الخ مر  اللّه م 
 .فد   العفم اليّع   ا 

 (:51جدول رقم)

 .على المحاور استراتيجيات التّعلّم النّشط يوضح توزيع بنود استبيان

 الب ح الفد   ال قم
 .36دددد 31ددد  32دددد  30ددد  37دددد  35 الله افد   العصف  35
 .51ددد  52ددد  50ددد  57دددد 55ددد  53دددد  30ددد  38ددد  30 فد   الأ   ف اليّع مفم  37
 .77ددد  75ددد  73ددد  50ددد  58ددد  50ددد  56 فد   ب ئع ال  ف   30
 .70ددد  76ددد  71دددد  72ددد  70 فد   الخ مر  اللّه م  32
 .07ددد  05ددد  03دددد  70ددددد  78 فد   العفم اليع   ا 31
اّ  ب  ح  ا الفد   الأّ م   ح دم  بر مق  غم  في از   ييّ زع ب  ح الاايبم ف ع ى فد   ه الخفا     
 50  57    53   30   38   30(   ا الفد   الث  ا ياع ب  ح )36 د 31  32   30   37   35)
(  الفد  مف الخ فس 75   73   50  58  50   56(   ا الفد   الث ل  ابع ب  ح )51  52 

 (07  05  03   70  78(  )70  76   71   72  70) الا حس بخفس ب  ح ل م فد   

 (:52)جدول رقم

 التّعلّم النّشط استراتيجيات استبيانبين درجات أسئلة ي

 بدرجة قليلة جدا بدرجة قليلة بدرجة متوسطة بدرجة كبيرة بدرجة كبيرة جدا البدائل

 5 7 0 2 1 الدرجة
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 التّعلّم النّشط: استراتيجيات. الخصائص السيكومترية لاستبيان 5.7. 1. 7.  1

 الظاهري:. الصدق 5.5. 7. 1. 7.  1

لدا   الصّحو الظ ه ، ع   الاايبم ف ع ى عم   فف الأا يلة الفيخصصمف  ا ع م ال وس 
 بعح الارتع ع مه  ع ى   ء فتدظ يهم  اقي اد يهم يمّ اعيف ح الوق ا  اليا د ز   اب   اليّ بم   ع  م 

 الآخ  أ  إع حة صم غيه .ه   يعحمم بع  83 % ف ا ق  أ ب  فف

 . صدق الاتساق الدّاخلي:7. 5 .7. 1. 7.  1

لدا   صحو الايا و الحّاخ ا يمّ الاعيف ح ع ى فع فم الا يب ر بم ا ف دم  يمّ دا   فع فت        
 فد    واه.الا يب ر بمف  م عب  ة فف عب  ا  الاايبم ف فع الحّ    ال  م  ل 

 (:52جدول رقم)

 ودرجته الكلية الذّهنيعبارات محور العصف يوضّح معامل الارتباط بين 

 مستوى الدّلالة معامل الارتباط العبارة الرقم
 3335 **33000 أر ع الفيعّ م ع ى اليّعبم  عف أ    ه.دددد  35
أعمح ر ح الأائ   بأ ث   فف ر مق  لأ فف ددددد  37

 فر     ال فمع.
33125** 3335 

فف ددددد أد ص ع ى إث اء الف   ع ب لأ      أايعف ه   30
 أ م يقممم أحاء الفيعّ م.

33000** 3335 

ددددد أرّ ع الفيعّ م ل يعبم  بد م  فع الد ص ع ى  32
 اتف  ال غ .

33125** 3335 

 3335 **33000 ددددد أاعى لم ح الفيعّ م الد  م ب واه. 31
 3335 **33125 دددد أثفّف  فمع إ  ب   الفيعّ فمف.  36

 3335( فاي ى الحّلال  ع ح (**
أفّ فع فت  الا يب ر بمف  م عب  ة فف عب  ا  فد   (: 50) تدظ فف ختم ال ح م  قم

 ( ع ح فاي ى حلال  فع  م  قحّ   33000دددد 33125)بمف العصف اللّه ا      ع لم  دم  ي ا د  

 فف الصّحو. ع لم (  هلا ف  محمّ ع ى أفّ هلا الفد   ميفيّع بح    3335) بدد
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 (:58جدول رقم)

 ودرجته الكليةعبارات محور الأركان التّعليمية يوضّح معامل الارتباط بين 

معامل  العبارة الرقم
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

 3335 **33000 أ ي  ال  ف بص  ة ي ل  ا يب ه الفيعّ فمف.دددد  35
 3335 **33125 أخي   الّ  ف الف  ا  لميف رى فع الحّ س الفقحّم.  ددددد 37
 3335 **33000 أر ف ع ى عفم  اايخحام الفيعّ فمف لفّ اح ال  ف  أح ايه. ددددد 30
 3335 **33125 به . ف اح فايفحّة فف بمئ  الفيعّ م ل بره  أايخحم ل ّ  فددددد  32
 3335 **33000    ف.عّ م د م  الد     الي قم بمف الأددددد أف م ل في 31
 3335 **33125 يد م  الّ  ف. ددددد أ عم الفيعّ م مر     ا 36
 3335 **33000 م     ة الدو ظ ع ى أح ا  الّ  ف.ددددد أعّ م الفيع ّ  30
 3335 **33125 دددد أر ع الفيعّ م ع ى الفتدظ  لا يا   الفع  ف  . 38
 3335 **33000 أ ظم الأ   ف بر مق  ييتءم فع البمئ  الصّوم .ددددد  30

  3335ع ح ( فاي ى الحّلال  (**
فع فت  الا يب ر بمف عب  ا  فد   الأ   ف اليّع مفم   ح  يه ال  م  (: 50)مبمف ال ح م  قم 

( أفّ  فاي ى الحّلال  33000( بم ف  أع ى فع فم يفثّم  ا )33125دم  أفّ أقمّ فع فم ا يب ر يفثّم  ا )
 الفد  .محمّ ع ى ح    الصّحو الع لا لهلا  (  ه  ف 3335الفع  م  )

 (:50جدول رقم)

 ودرجته الكلية محور بائع الكلماتيوضّح معامل الارتباط بين عبارات 

 مستوى الدلالة معامل الارتباط العبارة الرقم
 3335 **33010 .الااي ايم م ف ف   ع الحّ س فع دددددد أ مّ  35
 3335 **33105 .الااي ايم م ددددد أدّ   الفّ اح التزف  لي ومل  37
 3335 **33010 م   أف مق له. دددددد أعّ م الفيعّ م ف  30
 3335 **33105 .الااي ايم م دددد أ  ز ع ى الفيعّ م الخ  م لي ومل  32
 3335 **33010 لفع     ق ر  عف الفيعّ فمف. الااي ايم م أايعفم دددد 31
 3335 **33015ر     فمع الفيعّ فمف  ا مف أدددد أد ص ع ى  36
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 .الااي ايم م 
 3335 **33010 دددد أعزّز أحاء الفيعّ م الفيفمز. 30

  3335( فاي ى الحّلال  ع ح (**
ب ئع ال  ف   فع الحّ    ال ّ م  ل فد   دم  يفثّ    مبمف ال ح م فع فت  ا يب ر فد  

الفد   ميفيّع (  ه  ف  محمّ ع ى أفّ هلا 3335( ع ح فاي ى حلال )33010ددد  33105)بمف الفع فت  
 .بح    ع لم  فف الصحو

 (:71جدول رقم)

 ودرجته الكلية محور الخريطة الذّهنيةيوضّح معامل الارتباط بين عبارات 

 ةلمستوى الدلا  معامل الارتباط العبارة الرقم
 3335 **33807 دددد أ  ز ع ى الع   مف ال ئمام   قر. 15
 3331 **33263    ع الخ مر .دددد أايعفم الأل اف  الأر  م  ا  ام  17
 3335 **33807 ددددد أر ع الفيعّ فمف ع ى اايعف له  لوهم الحّ  س. 10
 3331 *33263 عحح فف الفع  ف  . أ ب أا عح الفيعّ م لدص  ددددد  14
دددد أعيفح ع ى الخ مر  اللّه م   ا الحّ  س  ثم ة  11

 الفو همم.
33807** 3335 

 3.31( فاي ى الحّلال  ع ح *)   3335( فاي ى الحّلال  ع ح (**
أفّ فع فت  الا يب ر بمف  م عب  ة فف عب  ا  الفد    ح  يه ال  م  ق م  (: 73)مبمف ال ح م  قم     

 (.33807(  )33263ي ا د  فع فت  الا يب ر بمف)  ( دم3331(  )3335 حالّ  إدص ئم  ع ح )

 (:75جدول رقم)

 ودرجته الكلية محور العمل التّعاونييوضّح معامل الارتباط بين عبارات 

 مستوى الدّلالة معامل الارتباط العبارة الرقم
دددد أد ص ع ى يع مم الفيعّ م ر  ر    ح العفم  78

 ال ف عا.
33000** 3335 

 3335 **33150 دددد أد ص ع ى اخيم   الق ئح الف  ا  ل ف ف ع . 70
 3335 **33000 أ زع الأح ا  ع ى الف ف ع  فع الإر اف ع مهم.ددد  03
 3335 **33150دددد أر ع الفيعّ م ع ى إ   ز الفهف  الفر  ب   ا  05
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 ف ف عيه. 
أعزز الف ف ع  الفي ا ق  اليا ي  م  ا أحاء د ددد 07

 ه .يفهفّ 
33000** 3335 

  3335( فاي ى الحّلال  ع ح (**
 ح  يه ال  م  ق م  دم   ال ح م أفّ فع فت  الا يب ر بمف عب  ة الفد   تدظ فف ختم 

( ففّ  محمّ ع ى أفّ هلا 3335(  حالّ  إدص ئم  ع ح فاي ى حلال  )33000(  )33150ي ا د  بمف)
 الفد   ميفيّع بح    صحو ع لم .

 الصّدق البنائي:. 0. 5. 7. 1. 7.  1

فع فت  الا يب ر بمف  مّ فد   فف فد    الاايبم ف فع الحّ    لقم س الصّحو الب  ئا يمّ دا   
 ال  م  لتايبم ف.

 (:77جدول رقم)

 يوضّح معامل الارتباط بين المحاور والدرجة الكلية للاستبيان

 مستوى الدلالة معامل الارتباط المحور الرقم
 3335 **33000 العصف اللّه ا 35
 3335 **33000 الأ   ف اليع مفم  37
 3335 **33080 ب ئع ال  ف   30
 3335 **33000 الخ مر  اللّه م  3
 3335 **33001 العفم اليّع   ا 31

  3335( فاي ى الحّلال  ع ح (**

فع فت  الا يب ر بمف  مّ فد   فف فد    الاايبم ف  (: أفّ 77) تدظ فف ختم ال ح م  قم
يفثّم فع فت ا يب رهف   ا   الأ   ف اليّع مفم  ح  يه ال  م       ف يوع  دم  أفّ فد  ا العصف اللّه ا 

( أفّ  فد   الخ مر  اللّه م   يفثم فع فم 33080( بم ف  فد   ب ئع ال  ف    فع فم ا يب ره )33000)
( فع فم فد   العفم اليّع   ا    ه  فع فت  ق مّ   حالّ  إدص ئم  ع ح 33001(  )33000)الا يب ر  ا 

 ا ف  محمّ ع ى صحو هلا الاايبم ف.(  هل3335)
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 ثبات أداة الدّراسة: .7.7.7. 1. 7.  1

 اا  يمّ دا   فع فم الثب   عف ر مو اايعف م فع حل  ألو     فب خ ل يدقو فف ثب   أحاة الحّ 
 الّ ي ئ    لي لا:      

 (:70جدول رقم)

 لاستبيان استراتيجيات التّعلّم النّشط يبين معامل الثبات ألفا كرومباخ

 ألفا كرومباخ()معامل الثبات  الاستبيان بنودعدد 
07 33063 

(: أفّ فع فم الثبّ   ألو     فب خ ف يوع ع ى  فمع ب  ح الاايبم ف 72 تدظ فف ختم ال ح م )
(  ه  فع فم ف يوع  ه  ف  محمّ 3306دم  دصم الاايبم ف ال  ا لااي ايم م   اليّعّ م الّ رر ع ى )

 ثب   ع لم .ع ى أفّ اايبم ف ااي ايم م   اليّعّ م الّ رر ميفمّز بح    

 (:74جدول رقم )

 الثبات )ألفا كرومباخ( لكل محور من محاور استبيان استراتيجيات التّعلّم النّشطيمثل معامل 

 معامل الثبات المحاور
 33015 فد   العصف اللّه ا

 33815 فد   الأ   ف اليّع مفم  
 33008 فد   ب ئع ال  ف  

 33070 فد   الخ مر  اللّه م 
 33030 فد   العفم اليّع   ا

أفّ فع فم الثب   ل م فد   فف فد    اايبم ف ااي ايم م    (:72)ال ح م  قم تدظ فف ختم 
اليّعّ م ال رر      ف يوع    قح يمّ دا به  عف ر مو يربمو فع حل  ألو     فب خ عف ر مو ب   ف  ال زم 

( 33815(  )33030م  ي ا د  فع فت  ثب   الفد    بمف)د (spss) الإدص ئم  ل ع  م الا يف عم 
( أفّ  فد   الأ   ف اليّع مفم   يفيّع بأع ى 33015دم  أفّ فد   العصف اللّه ا يفثّم فع فم ثب يه  ا)

( أفّ  فد   الخ مر  اللّه م  يفثّم فع فم ثب يه  ا 33008(  فد   ب ئع )33815فع فم ثب   يفثّم  ا )
 هله الفع فت  ف يوع   هلا ف  (   مّ 33030(  أقم فع فم ثب    ه  لفد   العفم اليّع   ا بد )33070)
 مّ ع ى ثب   فد    اايبم ف ااي ايم م   اليّعّ م الّ رر.حم
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 قيم المواطنة: استبيان إكساب  .7.1. 7. 1

يمّ   الأح ا  الفايعف   لح اايه  بعح الارتع ع ى ال ثم  فف الحّ اا   الخ ص  بقمم الف ار  
لم  ع ى عحح فف  ّ ع  ه  بص  يه  الأ  اليا يمّ اايب    خ ص  لهله الحّ اا   الاعيف ح ع مه  ليصفمم

 فف  الي ب م  ا يلة الفدّ فمف اللمف ا هف ا فف ختم خب يهم  ا فمحاف البد  الع فا  البد   الأ
 ال ه ئم .ختم إبحاء آ ائهم  اقي اد يهم يمّ إ  اء اليعحمت  التزف  لمخ ج الاايبم ف  ا ص  يه 

    مي ّ ف  مّ فد   فف مي ّ ف اايبم ف " ا يا   قمم الف ار   "فف أ بع  فد    يفثّم أبع ح الف ار
 :عحة ب  ح

 .فد   الا يف ء 
  .  فد   ال ا 
 .فد   الدو 
 . فد   الفر     الف يفعم 

 (:72جدول رقم )

 على محاوره الأربعةإكساب قيم المواطنة استبيان يوضح توزيع بنود 

 عحح الب  ح الب  حأ ق م  الفد    ال قم
 53 53دد  30دد  38ددد  30دد  36ددد  31دد  32دد  30دد  37دد  35  يف ءالافد    35
 38 58دد  50دد  56دد  51دد  52دد  50دد  57دد  55 ال ا  فد    37
 30 71دد  72دد  70دد  77دد  75دد  73دد  50 الدوفد    30
الفر     فد    32

 الف يفعم 
 30 07دد  05دد 03دد  70دد  78دد  70دد  76

يي زّع ب  ح الاايبم ف ع ى الفد    بر م غم  فيا  ، دم   تدظ أفّ فد   الا يف ء مدي ، ع ى       
( أفّ  فد   ال ا    ومه ثف  م  ب  ح 53  30  38  30  36  31  32  30  37  35عر ة ب  ح )

  70  77  75  73  50(  فد   الدو  مه ابع  ب  ح )58  50  56  51  52  50  57  55)
 05  03  70  78  70  76(  فد   الفر     الف يفعم  مدي ،  لل  ع ى ابع  ب  ح )71  72
 07) 

معرا ل فبد   عحّة يقحم ا   اللّ، الخف اا (likert) يم اعيف ح ا م اليقحم    ق  لفقم س لم    قح      
 برحة : )ف ا و   لي لاالإ  ب   ليدحمح ح    الااي  ب        بحائملاخيم   إ  ب  ح ف يقممحه  لل  
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 هلا ف   (5د  7د  0د  2د  1 قفم  ع ى الي يم  :) أبحا(  يفثم ولا أ ا  برحة  ولا أ ا  أ ا و ف ا و  لا 
  ماهّم ع ى الب د   فع البم    .

 :(72) ل رقمجدو

 إكساب قيم المواطنة استبيان أسئلة يوضح درجات

 لا أوافق أبدا وافق بشدةأ لا فقوالأ  موافق موافق بشدة البدائل
  ادحة ح    ح  يمف ح     0 ح     2 ح     1 الح    

 

 :المواطنةقيم إكساب لخصائص السيكومترية لاستبيان . ا5 .5.1. 7. 1  

أهمّ الإ  اءا  اليا  ففالثب  ( إفّ قم م الب د  بدا   الخص ئص الام  في م  للأحاة )الصّحو       
للل  ا ايع    مف   بهحف يربمقه  ع ى عم   البد  ل يأّ ح فف صتدم  أحاة الحّ اا مق م به  الب د  
 :الأحاةم ا صحو  ثب   

 :البحثأداة صدق . 5. 5 .5. 1 .7. 1

 الصدق الظاهري: .5.5 .5. 5. 1. 7.  1

ع ى عحح فف الأا يلة الفخيصّمف  ا ع م ال وس  ع  م الي بم   دددالاايبم ف د دددأحاة الحّ اا  د  ع  
بقام الع  م الا يف عم  ب  فع  مدمى    س د الفحم  د لفع    آ ائهم  فتدظ يهم د م الاايبم ف  رف   

 فتدظ يهم ال  ا   الي لم :

 داتف  ال غ      ح العب  ا .  -
 فحى فتءف  الب  ح لخص ئص العم  . -
 ا يا    م ب ح ل فد   الل، م يفا إلمه. -
 ببع ه  البع . ا يب ر الفد    -

اليا د ز  ف ا ق  ب اب    اعيف ح الوق ا  يعحمم الاايبم ف  فتدظ يهم يمّ  ع ى   ء ي  مه يهم  
ع حة ي يم  بع    قح يمّ إع حة صم غيه  بع  الب  حأفّ   أ  أ ث  83 %  دلف بع ه  الآخ    ا 

 (14م ملحق رق) .ال ه ئم ليخ ج أحاة الحّ اا   ا ص  يه   الوق ا 
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  هلا ف  مبم ه ال ح م اليّ لا:  يعحمم الأخ ىأر   الفدّ ف ف إلى دلف بع  العب  ا        

 (:78)جدول رقم

 التحكيمعبارات الاستبيان قبل وبعد وضّح ي

 الملاحظة الموجّهة العبارة بعد التحكيم العبارة قبل التحكيم قمرّ ال

د أعزّز الا يف ء ال ر ا ل فيعّ م  35
بي رمر الأم م ال ر م   الف  اب   

 الي  مخم   بإر ا  الفيعّ م.

أعزز الا يف ء ال ر ا ددد 
 .ل فيعّ م بي رمر الأم م ال ر م 

 د عب  ة ر م    ف  ب .

أدوز الفيعّ م ع ى الفر لع   اليّع م  30
 الفر      ا اليّظ ه ا  الع فم  

  ال ر م . 

الفيع م ع ى الفر لع   أرّ عددد 
 . اليّعّ م

الفر     دد أدوز الفيعّ م ع ى 
 ا اليظ ه ا  ال ر م  

  الع فم .

دد  صم العب  ة بدم  
 يصبم عب  يمف.

 

دد الي  مز ع ى إ ا   الفيعّ م  38
فصر د   اله م  ال ر م    ف ز 

 الام حة ال ر م .
 

د أ ّ ز ع ى إ ا   الفيعّ م ددد
فصر د   اله م  ال ر م  

   ف ز الام حة ال ر م .

 دد أ  أة الفصر د  .

ددد إ ا ء قمم الف ار    القمم  70
 قمم الي بم الاختقم  ب لي  مز ع ى 

 الإاتفم   الي بم  الفح م .

ء قمم أعفم ع ى إ ا دد 
الف ار    القمم الأختقم  

القمم الف بثق  فف  ب ليّ  مز ع ى
 .ه م  الف يفع

دد عب  ة ف  ب   غم  
  ا د .

دد أعفم ع ى يوعمم ال  اح،  76
ح،  الفح ام    ل  ح، البمئا  ال ّ 

 الصّدا.

أعفم ع ى يوعمم ال  اح، دد 
 الفح ام .

 دد عب  ة ر م  .
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 الاتساق الداخلي: دقص .7.5. 5. 5. 1. 7. 1 

مقصح بصحو الايا و الحّاخ ا فحى ايا و  م عب  ة فف عب  ا  الاايبم ف فع البعح الل، ي يفا 
بمف  م عب  ة فف عب  ا  (corrélation) الا يب ر لل  فف ختم دا   فع فت   العب  ة المه هله 

  الاايبم ف فع الحّ    ال  م  ل بعح  واه.

 يب ر بم ا ف بمف ح     أ  اح العم   لادا   فع فم ايمّ  للأحاة دا   الايا و الحاخ ا ل
الاايرتعم  ع ى  م فد   فف فد    الاايب     الح    ال  م  لتايب     لل  ب ايخحام الب   ف  

 (.spss)الإدص ئا 

 (:70جدول رقم )

  ودرجته الكلية محور الانتماء عباراتبين معامل الارتباط  وضّحي

 مستوى الدّلالة معامل الارتباط العبارات الرقم 
أعزز الا يف ء ال ر ا ل فيعّ م بي رمر الأم م ددد  35

 .ال ر م 
33053** 3335 

أدوّز الفيع فمف ع ى الفر      ا الف  اب   ددد  37
 ال ر م . 

33560* 3331 

 3335 **33836  .الفيع م ع ى الفر لع   اليّعّ م أرّ عددد  30
الفر      ا اليظ ه ا  ال ر م  أدوز الفيعّ م ع ى  32

  الع فم .
33000** 3335 

ى دا  أد  ع ى     الي      الاخيتف ع ددد  31
 .الا يف ء الحم ا أ  الع قا

33760** 0.05 

 3331 *33516  ر ه.الفيعّ م لفع    ي  مخ  أدوزدددد  06

فع  ا الأ  رمح ال ر م   اب   ظفه  خ صّ   أر حدددد  07
 ال رمح ال ر ا فع الد ص ع ى دوظه .

33000* 3331 

د أ ّ ز ع ى إ ا   الفيعّ م فصر د   اله م  ددد 08
 ال ر م    ف ز الام حة ال ر م .

33053** 3335 

 أعّ ف الفيعّ م بي  مخ ف رقيه  ع حايه  يق لمحه. دددد  09
 

33516* 3331 
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لأ ه مزمح فف  .أدّ  ع ى الا يخ   ب لع حا   اليق لمحدددد  10
  به.د  ال رف  الا يخ   

33836** 3335 

 3.31( فاي ى الحّلال  ع ح *)   3335( فاي ى الحّلال  ع ح (**

أفّ ب  ح فد   الا يف ء ييفيع بفع فت  ا يب ر ق م   حال  (: 70)ال ح م  قم تدظ فف ختم 
ا ح   ( بحلال  فع  م  يي33053دددد  33516)بمف دم  يحمّ ال ي ئ  الفيدصم ع مه   اليا ي ا د   إدص ئم  

 أف فد   الا يف ء ميفيّع ب اب  صحو ع لم .  هلا ف  محمّ ع ى (3331دددد  3335بمف )

 (:01جدول رقم )

 يوضّح معامل الارتباط بين عبارات محور الحق ودرجته الكلية

 مستوى الدّلالة معامل الارتباط العبارات الرقم
 3335 **33281 أرّ ع ف اه  الفيعّ فمف  أد ص ع ى ي فميه . ددد  35
 3331 *33015  ي  مهم .أاعى لإق ف  فع     أ رر  يثقموم   ددد 37
أعّ ف الفيعّ م ببع  دق قه بف  مي  ا   فاي اه دد  30

 العف ،  ي امحه   ا ال اقع.
33081* 3331 

أا عح الفيعّ م الفيعث  لّ د و ب    زفتئه فع دددد  32
 الفع  ف .الد ص ع ى يبامر 

33702* 3331 

أعفم ع ى اليّ  مف اللّايا  الفايف  لفا م ة دد  31
 الأ رر   اليّعّ ف   الفب ف   فف ر ف ال زا ة.

33170** 3335 

 3331 *33031 . ا العفم الإيق ف  ال زاه  د ص ع ىددد أ 36
 3331 *33706 .أد ص ع ى العحم  الفا  اة بمف الفيعّ فمف ددد 30

 3.31( فاي ى الحّلال  ع ح *)   3335( فاي ى الحّلال  ع ح (**
دم  ي ا د   الا يب ر بمف عب  ا  فد   الدو  ح  يه ال  م  فع فم(: 03) قممبمف ال ح م 
  دم  أفّ ب  ح فد   الدو ييفيع بفع فت  ا يب ر ق م  (33281ددددد  33702)بمف فع فت  الا يب ر 

(  هلا ف  محمّ ع ى أفّ هلا الفد   ميفيّع ب اب  ع لم  فف 3331ددد  3335)بمف بحلال  فع  م  يي ا ح 
 الصّحو.
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 (:05جدول رقم )

  ودرجته الكلية محور الواجب عباراتبين معامل الارتباط  يوضّح

 مستوى الدّلالة الارتباطمعامل  العبارات الرقم
 3331 *33560 د أر ع الفيعّ م ع ى ادي ام ح  ه  العفم  و مو.دد 5
 3331 *33226 اعّ م الفيعّ م ادي ام أ     الآخ مف. دد  7
 3335 **33812 الفيعّ فمف.أر ع الي   س الام  با بمف ددد  0
أعفم ع ى ي امخ فبحأ الد ا  حاخم القام دد  4

 . خ   ه
33031** 3335 

أعفم ع ى إ ا ء قمم الف ار    القمم الأختقم  دد  1
 القمم الف بثق  فف ه م  الف يفع ب ليّ  مز ع ى

33700* 3331 

الفد  ظ  ع ى أث    الفيعّ فمفيع مم  أعفم ع ىدد  2
  ي همزا  الفح ا .

33710* 3331 

أعفم ع ى إ ا ء فبحأ اليع  ف لإ   ح العفم بمف  2
 الو مو.أع  ء 

33007* 3331 

 3.31( فاي ى الحّلال  ع ح *)   3335( فاي ى الحّلال  ع ح (**
( ع ح 33812ددد  33560)بمف فع فت  الا يب ر بم ا ف ي ا د    تدظ فف ختم هلا ال ح م أفّ 

 .(  ه  ف  محمّ ع ى أفّ فد   ال ا   ميفيّع ب اب  ع لم  فف الصّحو3331دد  3335فاي ى حلال  )

 (:07جدول رقم )

  محور المشاركة المجتمعية ودرجته الكلية عباراتبين معامل الارتباط  يوضّح

 مستوى الدّلالة معامل الارتباط العبارات الرقم
 3335 **33611 الفح ام .عفم ع ى يوعمم ال  اح، أ 01
 3335 **33833  .د أعفم ع ى إ ا ء قمم الي   م الا يف عا 02
  **33611 الفيعّ فمف.د ص ع ى ز ع الأخّ ة  الفدبّ  بمف ددددد أ 03
 ا الف يفع  ا ا  م  بأ رر  الفيعّ فمفأعّ ف ددد  04

  .الفح ا
33050** 3335 

د أاعى ليع مف الفيعّ فمف ع ى  ف لج   ع    ا  05
 الف يفع الفح ا.

33833** 3335 
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  فؤاا   الي رئ  أعفم ع ى الي امو بمف الفح ا دددد 06
 الفخي و .الا يف عم  

33833** 3335 

د أعفم ع ى إ ا ء فبحأ اليع  ف لإ   ح العفم بمف  07
 أع  ء الو مو.

33611** 3335 

  3335( فاي ى الحّلال  ع ح (**
أفّ فد   الفر     الف يفعم  ميفيع  (:07) ال ح م  قممف ف فتدظيه فف ختم  إفّ ف 

( بحلال  33833ددد  33611بفع فت  ا يب ر ق م   حال  إدص ئم  دم  ي ا د  فع فت  الا يب ر بمف )
 الفر     الف يفعم . ( فف  محمّ ع ى صحو فد  3335فع  م  ييفثم  ا )

 :البنائي قالصد . 0.5. 5. 5. 1. 7.  1

  مقمس فحى يدقو الأهحاف اليا ي محه  الأحاة الأحاة معيب  الصحو الب  ئا أدح فق ممس صحو  
  مبمف فحى ا يب ر  م بعح فف أبع ح الحّ اا  فع الح    ال  م .

 (:00جدول رقم)

 يوضّح ارتباط كل بعد من أبعاد الدراسة بالدرجة الكلية

ا يب ر  م بعح فف أبع ح الح اا  ب لح    ال  م  دم   تدظ أفّ فع فت   (:00)مبمف ال ح م  قم
( ع ح فاي ى حلال  33806الا يب ر ق م   حال  إدص ئم   دم  أفّ بعح الا يف ء ميفيع بفع فم ا يب ر )

(   بعح 3335( ع ح فاي ى حلال  فع  م )33023( أ فّ  بعح الدق و  ميفيع بفع فم ا يب ر )33 35)
(      ف بعح الفر     الف يفعم  3331( ع ح فاي ى حلال  )33080 ب   يفيّع بأقم فع فم ا يب ر )ال ا

محمّ ع ى أفّ اايبم ف إ ا   قمم  (  ه  ف 3335(  حلاليه الفع  م )3.070أ ب  فع فم ا يب ر يفثّم  ا )
 الف ار   ميفيّع بح    صحو ع لم .

 :الدّراسةأداة ثبات . 7. 5. 5. 1. 7. 1

 مستوى الدّلالة معامل الارتباط الأبعاد الرقم
 3335 **33806 بعح الا يف ء 5
 3335 **33023 بعح الدق و 7
 3331 *33080 بعح ال ا ب   0
 3335 **3.070 بعح الفر     الف يفعم  2

 3.31( فاي ى الحّلال  ع ح *)   3335( فاي ى الحّلال  ع ح (**
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 س و معرا  هأ  واه أ،ق ه فع ي   مدع  سلفقم ا ا رايقا (: مع اReliabilityفع فم الثب   )
 لعم  .ا  وس ع ى يربمقه أعمحإلا  ل ي ئ ا

 يفثّ    ا   لثّب ا أدح فع فت يمّ اايخحام  " قمم الف ار  "فايبم ا لأائ    لثب ا  خيب ا اءرلإ 
أفّ  ف  مؤ ح  هلا 83%   ف اخيب   الثب   ب اب   (Cronbach's Alphaب خ )ف     لو " أ لفع ف

 ف ميفيّع ب اب  ع لم  فف الثب  .الاايبم 

(:40جدول رقم )  

 إكساب قيم المواطنةلاستبيان يبين معامل الثبات ألفا كرومباخ  

 عدد العبارات معامل ألفا كرومباخ
33835 70  

فع فم الثبّ   ألو     فب خ ف يوع ع ى  فمع ب  ح  أنّ  (:02) تدظ فف ختم ال ح م  قم
محمّ  دم (  ه  فع فم ف يوع 33835ع ى )لإ ا   قمم الف ار   الاايبم ف دم  دصم الاايبم ف ال  ا 

 ثب   ع لم .ميفمّز بح     إ ا   قمم الف ار  ع ى أفّ اايبم ف 

 (:01)جدول رقم

 معامل ثبات كل بعد من أبعاد استبيان قيم المواطنة يوضّح

 فع فم الثب   البعح
 3383 الا يف ء
 3367 الدو
 3.07 ال ا  

 3303 الفر     الف يفعم 
 تدظ فف ختم هلا ال ح م أفّ  اب  ثب    م فد   فف فد    الاايبم ف      ع لم  دم  يمّ 

ي ا د  فع فت  فع حل  ألو     فب خ دم   بيربمو (spssدا به  عف ر مو الب   ف  الإدص ئا )
بم ف  فع فم  ( 3383دم  أفّ فد   الا يف ء ميفيّع بفع فم ثب   ) ( 3383دددد  3367ثب   الفد    بمف )

أفّ  فد   الفر     الف يفعم   ( 3.07(  فد   ال ا   فع فم ثب يه )3367بد )ثب   فد   الدو يفثم 
  هلا ف  محمّ ع ى أفّ فد    اايبم ف قمم الف ار   ييفثّم ب اب  ثب   ع لم .( 3303 فع فم ثب يه )

 إجراءات التّطبيق:. . 2. 7.1



 الفصل الخامس                                                   منهجية البحث وإجراءاته
 

 
125 

 

 ا   قمم الف ار   لإلإعحاح بد  " ااي ايم م   اليّعّ م الّ رر الفعيفحة  ا ف  ه  ال مم الث  ا 
 يتفمل الابيحائا فف   ه   ظ  الأا يلة" الإ  اءا  اليّ لم :ل

  الّ ظ ،  الح اا   لا  العتق  ب اي ايم م   اليّعّ م الّ رر  قمم  ع ى الأح الارّتع
 الف ار    ف  ه  ال مم الثّ  ا.

    بإ ا   قمم   اايب    خ صّ ااي ايم م   اليّعّ م الّ رر"  خ صّ  إعحاح اايب  يمف " اايب "
 الف ار   "  دا   الخص ئص الام  في م  ل مّ أحاة.

 ف يفع الحّ اا   عم يه. يدحمح 
 . أخل ف ا ق   ال ه   الّ افم  بهحف يربمو الحّ اا 
 . يربمو أحايا الحّ اا  ع ى العم   الاايرتعم 
 . يربمو أحايا الحّ اا  ع ى عم   الحّ اا  الأا ام 
   الّ ي ئ .يد مم  يوام 
 . يقحمم اقي اد    ي صم   الحّ اا 

 :المعالجة الإحصائية.  71. 1

يربمو أح ا  الحّ اا  ع ى عم   البد   ع مه  ففلقح يمّ الاعيف ح  ا يد مم البم     اليا يدصّ    
 : ب ايخحامدم  قف    v21). (Spssالا يف عم  زم الإدص ئم  ل ع  م ع ى ب   ف  ال  

 (:02جدول رقم )

 يبين الأساليب الإحصائية المستعملة في الدّراسة

 الأسلوب الإحصائي
 دا   ح     أ  اح العم   ع ى أحايا الحّ اا . الفي ار   الدا بم 

 الأا ام (  )الاايرتعم دا   خص ئص  ي  ا ا  عم   الحّ اا   ال ا  الفئ م 
 .صحو الايا و الحّاخ ا  الب  ئا لأحايا الحّ اا  اليأّ ح فف فع فم بم ا ف

 .اليدقو فف ثب   الاايب  يمف فع فم ألو     فب خ
 دا   حلال  الو  و بمف الفي اّر  . T.test( اخيب  ) 

 دا   حلال  الو  و بمف الفي ار   يعزى لعحة فيغم ا . (Fاخيب   اليب مف الاد ح، )
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 عرض وتفسير النّتائج: .6

تمّ  التّعلّم النّشط" استراتيجياتبعد تطبيق أداتي الدّراسة" استبيان إكساب قيم المواطنة" و" استبيان 
لتحليل البيانات إحصائيا ، وسيتمّ عرض ما  v21). (spssاستعمال المعالجة الإحصائية باستخدام 

 : كالتاّليأسفرت عنه نتائج تفريغ البيانات ومناقشتها 

 عرض وتفسير نتائج الفرضية الأولى.. 6.1

 ل المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية.ااستعم تمّ  الأولى لاختبار الفرضية  

 (:37جدول رقم )

 التّعلّم النّشط ستراتيجياتايبين نتائج أفراد عينة الدّراسة على استبيان 

المتوسط  العينة الترتيب أبعاد الاستبيان الرقم
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

أعلى 
 قيمة

أدنى 
 قيمة

 20 01 2,62 26,62 011 الثاّلث العصف الذّهني 10
 00 26 0,71 07,90 011 الأوّل الأركان التّعليمية 12
 22 06 2,76 01,77 011 الثاّني الكلمات بائع 10
 09 26 2,22 22,16 011 الخامس الخريطة الذّهنية 12
 02 26 2,02 22,06 011 الرّابع  العمل التّعاوني 16

 002 061 00.67 020,22 011 الاستبيان الكلي
 011التّعلم النشط وعددهم  استراتيجيات( نتائج عينة الدّراسة على استبيان 09يبين الجدول رقم)

 تتباينو  00,67وانحراف معياري قدّر بـــ( 020,22)والذّين تحصّلوا على متوسط حسابي مرتفع قدّر بــ
 061ـــــ  002القيم العليا والدّنيا بين 

التّعلّم النشط تراوحت  استراتيجياتنلاحظ أنّ المتوسّطات الحسابية لأبعاد استبيان  بينما
( حيث تحصّل أفراد عينة الدّراسة 0,71ــــ  2,22( وتراوح الانحراف المعياري بين)07,90ــــ  22,16بين)

وتراوحت أدنى قيمة  (0,71) وانحراف معياري (07,90)متوسّط حسابي على في بعد الأركان التّعليمية 
بعد بائع الكلمات بمتوسط حسابي قدّر بـــ  يليه ،حيث جاء في الترتيب الأوّل (26ــــ 00)وأعلاها بين 

، ثمّ (06)وأعلى قيمة تمثّلت في  (22 )بأدنى قيمة تمثلت في(  2,76 )وانحرافه المعياري بـــ( 01,77)
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حيث حدّدت أدنى قيمة ( 2,62)وانحراف معياري ( 26,62)بعد العصف الذّهني بمتوسط حسابي قدّر بـــ 
في حين جاء بعد العمل التّعاوني في الترتيب الرّابع بمتوسط حسابي قدّر بــ ، (01)و أعلى قيمة بــ (20)بـــ
، وجاء (26) وقيمة عليا تمثلّت في (02)بقيمة دنيا تمثلّت في (2,02)بانحراف معياري قيمته ( 22,06)

المعياري  هوانحراف( 22,16)متوسط  حسابي قدر بـ  بعد الخريطة الذّهنية في الترتيب الخامس والأخير بــ
 .(00ــ 09 )وتراوحت أدنى قيمة وأعلاها بين (2,22)

 ( :38جدول رقم )

  يبين نتائج أفراد عينة الدّراسة على استبيان إكساب قيم المواطنة
أبعاد  الرقم

 الاستبيان
المتوسط  العينة الترتيب

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

أدنى  أعلى قيمة
 قيمة

 22 27 2.29 26,6 011 الأول الانتماء 10
 00 07 0,77 06,23 011 الثاني الحق 12
 23 02 2,16 00,63 011 الرّابع لواجبا 10
المشاركة  12

 المجتمعية
 00 07 0,77 06,23 011 الثاني

 023 060 9,62 021,6 011 الكلّي الاستبيان
( فرد على 011وقدّر عددهم ب ) الابتدائي(( نتائج عينة الدّراسة )أساتذة التّعليم 03يبين الجدول )

 بــ:استبيان "إكساب قيم المواطنة" حيث نلاحظ ارتفاع المتوسط الحسابي للاستبيان الكلّي المقدّر 
( ـــ 023بين)وتراوحت القيمة الدّنيا والعليا  (،9,62(، وبانحراف المعياري قدّرت قيمته بــ)021,6)
(060.) 

 يلي:أمّا نتائج الأبعاد فسنستعرضها كما 

وبانحراف معياري (26,6) تحصّل أفراد عينة الدّراسة في بعد الانتماء على متوسط حسابي قدّر بــ
،أمّا بعد  (27ـــ  22 )حيث جاء في التّرتيب الأوّل وقد تباينت أدنى قيمة وأعلاها بين  (2.29)يقدّر بــ 

 (06,23)تحصّل أفراد عينة الدّراسة على متوسط حسابي قدّر بــ  حيثالحقوق فجاء في التّرتيب الثاني 
، في حين  (07ـــ  00ـ)وحددت أعلى قيمة وأدناها في هذا البعد بـ (0,77) بانحراف معياري قدّر بــ

(وانحراف معياري 06,23)تحصّل أفراد العينة في بعد المشاركة المجتمعية على متوسّط حسابي قدّر بــ 
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وجاء في الترتيب الثاني أيضا ـ، أمّا في بعد الواجب  (00)وحدّدت أدنى قيمة وأعلاها بــ (0,77قدر بــ )
و تراوحت (2,16)وانحراف معياري قدّر بـــ (00,63)فتحصل أفراد العينة على متوسط حسابي قدّر بــ 

ترجع هذه النتائج إلى وجاء في الترتيب الثالث والأخير و ( 07)، أمّا  (02ـــ  23 )أدنى قيمة وأعلاها بين
 عمل أفراد عينة الدّراسة على تقوية وتنمية أبعاد المواطنة لدى المتعلّمين والحرص عليها.

 (.21استعمال معامل الارتباط بيرسون كما يبين الجدول رقم)كما تمّ 

 (33جدول رقم )

المعتمدة في مناهج  التّعلم النشط استراتيجياتيبين نتائج معامل الارتباط بيرسون بين تطبيق 
 .من وجهة نظر الأساتذة الابتدائيةالمرحلة  لتلاميذلإكساب قيم المواطنة  الجيل الثاني

المتوسط  العدد المتغيرات
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

قيمة 
 الترابط

الدلالة 
 المعنوية

الدلالة 
  الإحصائية

التعلّم  استراتيجيات
 النشط

011 020,22 00.67  
1,02 

 
1,22 

 

 
 

 غير دالة 
  9,62 021,6 011 قيم المواطنة

التّعلّم النّشط ومتغيّر  استراتيجيات( بين متغير r) ( أنّ معامل الارتباط07يتّضح من الجدول رقم )
( 1,16( وهي قيمة أكبر من الدّرجة الحرجة )1,22( وحددت الدّلالة المعنوية بـــ )1,02قيم المواطنة هو )

كساب قيم  استراتيجياتإذ أنّه لا توجد علاقة بين تطبيق  الفرضيةفسيتمّ رفض  هومن التّعلّم النّشط وا 
 .الابتدائيالمواطنة لدى تلاميذ 

بلغ المتوسّط  إذ نستنتج من خلال النّتائج أنّ درجة تطبيق استراتيجيات التّعلّم النّشط مرتفعة
 (.00.67( وانحراف معياري )020,22)الحسابي للدّرجة الكلية 

وهو ما يختلف مع ما توصّلت إليه الرّشيدي التي حيث أشارت نتائج دراستها إلى أنّ درجة ممارسة 
دور المعلّم في التّعلم النّشط من وجهة نظر معلّمي المرحلة الثانوية في دولة الكويت كانت متوسّطة، إذ 

سرت الباحثة نتائجها ( وف1,22( بانحراف معياري يقدّر بــ )2,23بلغ المتوسّط الحسابي للدّرجة الكلية )
بضعف إدراك المعلّمين لأهمية التّعلّم النّشط، ومدى فاعليته في تحقيق العديد من الإيجابيات في العملية 
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 وقد يعود أيضا إلى الخوف من عدم تفاعل المتعلّمين في حال الانتقال إلى الطّريقة الحديثة. التّعليمية،
 ونقص الأجهزة والأدوات والمصادر اللازمة لتنفيذ الأنشطة. وقد تعود على نقص خبرة المعلّمين

الذي توصّل من خلال دراسته كما اختلفت نتائج دراستنا الحالية مع نتائج دراسة " عوض صالح" 
إلى أنّ استراتيجيات تعلّم الأطفال وتعليمهم الأكثر شيوعا من وجهة نظر معلّمات رياض الأطفال كانت 

وفسّر الباحث نتائجه أنّها تعزى إلى عدم تمكّن من تطبيق الاستراتيجيات بمستوى مرتفع  متوسّطة،بدرجة 
جراءات تنفيذ استراتيجيات التّعلّم النّشط وهو مايعني أنّ المعلّمات بحاجة على  من حيث مفاهيمها وا 

 اض الأطفال.تدريب على هذه الاستراتيجيات بشكل يمكنهن من استخدامها بشكل فعّال مع الأطفال في ري

إلى أنّ درجة ممارسة توصّل إليه "هاشل وزملاؤه"  مع ما أيضا الدّراسة الحالية واختلفت نتائج
معلّمي التّربية الإسلامية والدّراسات الاجتماعية قيم المواطنة في التفّاعل الصّفي من وجهة نظر المشرفين 

بلغ المتوسّط الحسابي العام لمشرفي التّربية التّربويين جاءت متوسّطة في إجمالي عبارات الدّراسة، حيث 
 (.2,71( ولمشرفي الدّراسات الاجتماعية )2,66الإسلامية )

 .عرض وتفسير نتائج الفرضية الثانية:6.1

 على أنّه:ثانية النصّت الفرضية 

درجات عينة الدراسة من خلال استراتيجيات التعلم  اتتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط
تلاميذ المرحلة الابتدائية من وجهة نظر لكساب قيم المواطنة لإالثاّني النشط المعتمدة في مناهج الجيل 

 لمتغيّر الجنس. الأساتذة تعزى

 .ر الجنسلدلالة الفروق بين المتوسطات تعزى لمتغي "T هذه الفرضية تمّ استخدام اختبار " ولاختبار
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 (:40جدول رقم)

 التّعلّم النّشط استراتيجيات تطبيق ( لدلالة الفروق بين المتوسطات فيT- test يبين نتائج ) 
تلاميذ المرحلة الابتدائية تعزى لمتغير ل لإكساب قيم المواطنة  المعتمدة في مناهج الجيل الثاّني

 الجنس.

 لجنسا 
 

المتوسط  العدد
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة  (Tقيمة)
 الحرية

الدّلالة 
 ةالمعنوي

 الدلالة الإحصائية
 

 استراتيجيات 
 التعلم النشط

  1,72 00,96 020,00 06 ذكور
73 

 
1,06 

 

 
 00,60 021,61 62 إناث غير دالة

 غير دالة 1,61 73 1,62 9,60 020,12 06 ذكور قيم المواطنة
 9,60 021,21 62 إناث

 هيالتّعلم النشط  تالمتوسّط الحسابي لاستراتيجيا أنّ قيمةنلاحظ من خلال هذا الجدول 
( بالنسبة للذّكور أمّا الإناث فبمتوسط حسابي قيمته 00,96( قدره وانحراف معياري )020,00)
( وهي قيم متقاربة من المتوسط الحسابي لقيم المواطنة حيث 00,60( وانحراف معياري قدره )021,61)

أمّا الإناث فقيمة المتوسّط  ر( للذّكو 9,60( وانحراف معياري قدره )020,12)قيمة المتوسط الحسابي هي 
( وهذا يعني أنّ نتائج عينة الدّراسة في كلا 9,60معياري قدره ) ف( بانحرا021,21الحسابي هو )
 متقاربة.الأداتين كانت 

( بينما الدّلالة المعنوية 73( عند درجة حرية تساوي )1,72) بــالمقدّرة  ( المحسوبةTوما يؤكد ذلك قيمة )
لاستراتيجيات التّعلّم النّشط وهي قيم غير  ة( بالنسب1,16( وهي قيمة أكبر من القيمة الحرجة )1,06هي )
 دالة.

 معنوية تساوي( وبدلالة 73( عند درجة حرية تساوي)1,62( بــ )Tأمّا قيم المواطنة فقدّرت قيمة )
 (.1,16( أي أنّها أكبر من القيمة الحرجة )1,61)
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بين متوسطي درجات عينة الدراسة من خلال وهذا يعني أنّه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية  
مواطنة لدى تلاميذ إكساب قيم ال الثاّني فياستراتيجيات التعلم النشط المعتمدة في مناهج الجيل تطبيق 

 لمتغيّر الجنس. الأساتذة تعزىالمرحلة الابتدائية من وجهة نظر 

التّعلّم النّشط  استراتيجيات)ذكور ــــ إناث( يعملون على تطبيق  الابتدائيأنّ معلّمي وذلك يعود إلى 
والحرص على غرس قيم المواطنة في نفوس المتعلّمين، لأنّ صناعة الفرد  متعلّميهم،ويمارسونها مع 

 الصّالح مسؤولية على كلّ معلّم سواء كان ذكرا أو أنثى.

( التي هدفت من خلالها إلى التّعرف على درجة ممارسة 2106" الرشيدي")ما تنفيه دراسةوهو 
 معلّمي المرحلة الثانوية وطلبتها في الكويت.دوري التّعلّم والطّالب في التّعلم النشط من وجهة نظر 

لدرجة ممارسة دور  1,16وقد أشارت النّتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
المعلّم في التّعلّم النشط تبعا لمتغير الجنس في الدّرجة الكلية، حيث كان الفرق لصالح الإناث، وهو ما 

ر الباحث هذه النتيجة التي تحصّل عليها أنّها تعود غلى رغبة الإناث يخالف نتائج دراستنا هذه، وقد فسّ 
في تأكيد الذّات وتحقيق مستوى مرتفع من التفّوق الأكاديمي، لذلك تلتزم المعلّمات بمعايير العمل التي 
لّمية تسهم في تطوير الأداء من خلال استخدام طرق واستراتيجيات التّعلّم النّشط ، لإيجاد بيئة تعليمية تع
نجاز أهدافهم ، وتميّز تحصيلهم الدّراسي.  تتّسم بالنّظام والإخلاص والجديّة وتحسين أعمال الطّلبة، وا 

إلى تقييم أساليب  التّعلّم  هدفتالتي  , YILDIRIM(2017)بينما اتفقت هذه الدّراسة مع دراسة 
  النشط والتقنيات المستخدمة من قبل معلّمي التاريخ في الفصول الدّراسية في ضوء بعض المتغيرات.

من حيث استخدام أساليب التّعلّم  (p 0.05<توجد فروق بين المعلّمين ) لاحيث أظهرت نتائج الدّراسة أنّه 
 معلّمي التاريخ في الفصول الدّراسية تعزى لمتغير الجنس.من قبل  النّشط والتقّنيات المستخدمة

 يتفق مع نتائج دراستنا الحالية. وهو ما

والّتي هدفت  (2102هاشل وآخرون ")فيما اتفقت نتائج الدّراسة بالنّسبة لإكساب قيم المواطنة مع دراسة " 
معلمي التربية الإسلامية والدراسات الاجتماعية قيم المواطنة في التفاعل الصفي  ةدرجة ممارسإلى معرفة 

 عمان.من وجهة نظر المشرفين التربويين في سلطنة 



 الفصل السّادس                                                     عرض وتفسير النتّائج
 

 
132 

 

بين الذّكور  1,16وقد أثبتت الدّراسة عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند درجة الدّلالة 
بويين يمارسون أعمالا إشرافية متشابهة نتيجة البرامج وقد فسرّ الباحث ذلك بأنّ المشرفين التّر  والإناث،

التّدريبية المتقاربة كما تتشابه أساليب الإشراف وتقويم المعلّمين في كلّ التخصصات الدّراسية، حيث يكون 
 التّركيز على عناصر محدّدة في استمارات التقّييم وهو ما أثّر على عدم وجود فروق بين الذّكور والإناث.

(  2100راسات التي أظهرت توافقها مع نتائج هذه الدّراسة التي قام بها "أبو سنينة، غانم" )ومن الدّ 
التي هدفت غلى التّعرف على حقوق المواطنة وواجباتها كما يراها معلّمو الدّراسات الاجتماعية في مدارس 

لا توجد فروق ذات دلالة  وكالة الغوث الدّولية في الأردن توافقا مع نتائج دراستنا هذه إذ بيّنت أنّه
 إحصائية تعزى لمتغير الجنس. 

 .عرض وتفسير الفرضية الثالثة:3.1

 التي تنص على أنّه:

 استراتيجيات تطبيق درجات عينة الدراسة من خلال اتتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط
تعزى  الابتدائيةتلاميذ المرحلة لكساب قيم المواطنة لإالتّعلّم النّشط المعتمدة في مناهج الجيل الثاّني 

 .للتباين الأحادي ( F) اختبارلاختبار هذه الفرضية استخدمنا و  المؤهّل العلميلمتغيّر 
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 (:46جدول رقم)

التّعلّم  استراتيجياتتطبيق في نتائج اختبار التباين الأحادي لدلالة الفروق بين المتوسطات 
 تلاميذ المرحلة الابتدائية تعزى لمتغير المؤهّل العلمي.لإكساب قيم المواطنة لالنّشط 

مصدر  
 التباين

مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة
 (F) 

 *sigقيمة
 

الدلالة 
 الإحصائية

 
ستراتيجيات ا

 التعلّم النشط

بين 
 المجموعات

1,067 0 1,160 1,70 1,22 
 
 
 

 
 غير دالة

خارج 
 المجموعات

6,230 76 1,169 

 ـــ 77 6,621 المجموع
 

 قيم المواطنة
بين 

 المجموعات
1,226 6 1,103 1,99 

 
 

1,67  
 غير دالة

خارج 
 المجموعات

2,626 70 1,27 

 ــــ 77 2,961 المجموع
( لأهمية تطبيق استراتيجيات التعلم في إكساب قيم المواطنة لدى Fيبين هذا الجدول أنّ قيمة )

( لمتغير Fقيمة )حيث تقدّر  متقاربة،أنّ النتائج كانت تلاميذ الابتدائي حسب متغير المؤهل العلمي 
المجموعات بينما خارج المجموعات فقدرت بــ  بين 0عند درجة حرية  1,70ـ بـالتّعلّم النّشط  استراتيجيات

 وهي قيم غير دالة. 1,22بمستوى دلالة  76

 (76) داخل المجموعات و (6)بدرجة حرية  (1,99) بــ( F) ةقيمقدّرت أما بالنسبة لقيم المواطنة ف 
شط وهي غير التّعلّم النّ  استراتيجياتقيم قريبة جدا من قيم  يوه (1,67بمستوى دلالة )خارج المجموعات 

 دالّة أيضا.

درجات عينة ات روق ذات دلالة إحصائية بين متوسطف ومنه سيتمّ رفض الفرضية القائلة بوجود
 كساب قيم المواطنة لإ معتمدة في مناهج الجيل الثاّني التّعلّم النّشط ال استراتيجياتالدراسة من خلال 

مهما كان تخصص معلّم الابتدائي ومؤهّله ف ،العلميالمؤهّل تعزى لمتغيّر  الابتدائيةتلاميذ المرحلة ل
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التّعلم النشط والحرص على غرس قيم المواطنة في نفوس  استراتيجياتالعلمي فإنّه يقوم بتطبيق 
 المتعلّمين.

وهذا راجع إلى استناد عمل معلّمي الابتدائي على مناهج التعليم الابتدائي والوثائق الرّسمية الصّادرة 
رغم اختلاف شهاداتهم التّعليمية  البيداغوجي،نفس التّكوين  الوطنية، كذلك تلقيعن وزارة التربية والتّعليم 

لّم النّشط مستندين على دليل ومستواهم الدّراسي، حيث يعملون على تطبيق استراتيجيات التّع
الاستراتيجيات النّشطة، ويحرصون على تقوية الرّوح الوطنية وزرعها في نفوس المتعلّمين من خلال 

 مختلف الأنشطة وتنظيم المناسبات والأيام الوطنية.

 ( التي أثبتت أنّه لا2106وهذا ما تتفق معه دراسة "إبراهيم فيصل رواشدة" و" وليد حسين نوافلة" )
( في درجة ممارسة التّعلم النّشط عند المعلّمين تعزى إلى متغير 1,16توجد فروق دالة إحصائيا عند )

المؤهّل العلمي ويفسّر الباحثان ذلك باختلاف البيئة التّعلّمية في مدارس عينة الدّراسة ومدى تجهيزها 
هم نحو التّعلّم اللّازمة لإثارة التعلم النّشط بالموّاد والأدوات التّكنولوجية، وقدرات الطّلبة ورغباتهم واتجاهات

 حيث يتساوى جميع المعلّمين من حيث المؤهّل العلمي.

الذّي أثبت وجود فروق موافقة  رغي (2106في حين جاءت نتائج دراسة " عوض أحمد صالح" )
من وجهة  لاستراتيجيات تعلّم الأطفال وتعليمهم الأكثر شيوعا 1,10ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

 نظر معلّمات رياض الأطفال تبعا لمتغير المؤهل العلمي.

تثبت وجود فروق ذات دلالة  ( التي2100دراسة شبول )بينما لا تتفق نتائج الدّراسة مع نتائج 
بين متوسطات درجات إجابات معلّمي الحلقة الأولى من التّعليم الأساسي نحو ( a=0.05إحصائية عند)
 صعوبات تطبيقه تعزى لمتغير المؤهل العلمي ولصالح )معلّم صف جامعي(.النّشط و تطبيقهم التّعلّم 

( حيث أظهرت نتائج الدّراسة 2102بينما لم تتفق نتائج هذه الدّراسة مع دراسة "سرور "، العزّام")
 الية.وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغيّر المؤهل العلمي، وهو ما لا يتفق مع نتائج الدّراسة الح

( التي أثبتت عدم وجود فروق ذات دلالة 2100و سنينة، غانم" )" أبفي حين تتفق مع دراسة "
حقوق المواطنة وواجباتها كما يراها معلّمو الدّراسات الاجتماعية في مدارس وكالة الغوث إحصائية في 

 تعزى إلى متغير المؤهل العلمي. الدّولية في الأردن
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 الفرضية الرابعة:عرض وتفسير نتائج .4.1

درجات عينة الدراسة من خلال استراتيجيات ات توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطـــــ 
بتدائية تعزى التعلم النشط المعتمدة في مناهج الجيل الثاّني في إكساب قيم المواطنة لدى تلاميذ المرحلة الا

 . التّصنيفلمتغير 

 .للتباين الأحادي ( Fاختبار )لاختبار هذه الفرضية تمّ استخدام 

 (:46جدول رقم)

 التّعلّم  استراتيجياتتطبيق نتائج اختبار التباين الأحادي لدلالة الفروق بين المتوسطات في 

 .التّصنيفتلاميذ المرحلة الابتدائية تعزى لمتغير ل لإكساب قيم المواطنة  النّشط

مصدر  
 التباين

مجموع 
مربعات 
  الانحراف

متوسط  الحريةدرجات 
 المربعات

 قيمة 
F)) 
 

 *sigقيمة
 

استراتيجيات 
 التعلّم النشط

داخل 
 المجموعات

1264.76 2 647.38 0,67 1,12 

خارج 
 المجموعات

16993.87 97 175.19 

 ــــ 77 18288.64 المجموع
داخل  قيم المواطنة

 المجموعات
0.60 2 0.30 0.05 0.99 

خارج 
 المجموعات

5636 .39 97 58.1 

 ـــــ 77 5637 المجموع
( المحسوبة لقيمة تطبيق استراتيجيات التّعلّم النّشط في إكساب قيم Fيبين هذا الجدول أنّ قيمة)

( 2الحرية )( دالة عند درجات 0,67بتدائي تعزى لمتغير الخبر التّعليمية تقدّر بــ )المواطنة لدى تلاميذ الا
أمّا بالنسبة لمتغيّر قيم المواطنة  (،1,12ة قدره)( بمستوى دلال97المجموعات بــ)و بين داخل المجموعات 
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بمستوى  ( خارج المجموعات97داخل المجموعات و) (2( عند درجات حرية )0.05( تقدّر بـ )Fفقيمة )
 .(1,77) دلالة قدره

التّصنيف تعزى لمتغير م النشط متغير استراتيجيات التّعلّ  كبيرة لصالحوهذا ما يعني وجود فروق 
 توجد فروق في إكساب قيم المواطنة لدى تلاميذ الابتدائي. بينما لا

 لحساب درجة الفروق. وقد تمّ التأّكد من ذلك عن طريق اختبار"بون فروني"

 (:43جدول رقم)

 .يوضّح نتائج اختبار "بون فروني" لتوضيح الفروق في تطبيق استراتيجيات التّعلّم النّشط

مستوى  مكون مثبت متربص الخبرة العدد
 الدّلالة

الدّلالة 
 الإحصائية

دال عند  0.34 *18.13- -9.71  متربص 16
1,16 0.03 

 غير دال 0.34 8.41-  -9.71 مثبت 30
0.12 

عند  دال 1,10  8.41- *18.13- مكون 02
1,16 1,02 

دالة عند و  التّصنيفأظهرت النّتائج أنّ درجة تطبيق استراتيجيات التّعلّم النّشط كانت متباينة حسب 
استراتيجيات ( في تطبيق 0.03حيث نلاحظ أنّه توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى) 1,16

( وبين المتربّصين -9.71، حيث كانت نتائج التطبيق بين الأساتذة المتربصين والمثبتين)التّعلّم النّشط
( وهذا يؤكّد أنّ الأساتذة المكونين 8.41-والمكونين )( بينما بين الأساتذة المثبتين *18.13-والمكونين )

 الأساتذة.التّعلّم النّشط بصفة مرتفعة مقارنة بالفئات الأخرى من  استراتيجياتهم اللّذين يطبّقون 

تّعامل مع أنواع المتعلّمين والتّحكم فيهم من خلال ويعود ذلك إلى خبرتهم الميدانية الكبيرة في ال
التّداول على تدريس الأطوار الدّراسية المختلفة، والتّعامل مع مختلف الإجراءات الّتي تحدثها وزارة التّربية 

 التّعلّم النّشط يستدعي ضبط الصّف وحسن التسيير والتحكّم في الوقت.... استراتيجياتوالتّعليم، فتطبيق 
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التّعلّم النّشط  استراتيجياتقيم المواطنة لم تكن دالّة أي حتّى مع تباين أفراد العينة في تطبيق  بينما
فإنّهم يعملون على إكساب قيم المواطنة للتلاميذ ومنه ننفي فرضية وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 

الّعلّم النّشط في إكساب قيم المواطنة لدى تلاميذ  استراتيجياتمتوسطي درجات عينة الدّراسة في تطبيق 
 .تعزى لمتغير الخبرة التّعليمية بتدائيلاا

أشارت  والتي نتائج الدّراسة الحالية  تنافى مع تالتي  ( 2106دراسة " الرشيدي")وهو مخالف ل
لمعلّم في ( لدرجة ممارسة دور ا1,16إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) نتائجها

التّعلّم النّشط تبعا لمتغيّر الخبرة ، ويفسّر الباحث نتائجه بأنّ خبرة المعلّم لا تؤثر على مستوى ممارسته 
لدوره في التّعلّم النّشط ذلك أنّ هناك الكثير من العوامل التي تساعده على القيام بدوره ولو كان حديث 

بات والإمكانيات اللّازمة من مصادر تعلّم ووسائل تعليمية، عهد بالتّدريس منها: دعم الإدارة وتوفير المتطلّ 
والدّعم الأكاديمي والإرشادي، من طرف مدير المدرسة الذي يعتبر المسؤول الأوّل عن المعلّم في 

 المؤسسة التّعليمية.

( التي هدف من خلالها  التّعرّف على دور معلّم الثانوية في 2109بالنسبة ل دراسة العنزي) اأمّ 
عزيز قيم المواطنة لدى طلاب المرحلة الثانوية من وجهة نظر المشرفين التّربويين والتي جاءت مخالفة ت

لدراستنا الحالية إذ توصّل من خلال دراسته إلى أنّه توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات أفراد 
 عينة الدّراسة تعزى لمتغير سنوات الخبرة التّعليمية .
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 الاستنتاج العام:.6.1

 :يما يللقد أظهرت نتائج الدّراسة المتعلّقة بأسئلتها 

استبيان قيم المواطنة" على درجة موافقة " استراتيجيات التعلّم النّشط" و"حصلت فقرا ت استبيان 
 حيث جاءت آراء أفراد عينة الدّراسة مرتفعة على جميع فقرات ومحاور الاستبانتين، وذلك ما عالية،
 عنه المتوسّطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات العينة.كشفت 

 فكانت نتائجها كالتالي: لأسئلة الدّراسةأمّا بالنسبة 

  المعتمدة في مناهج لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين تطبيق استراتيجيات التّعلّم النّشط
 بتدائية من وجهة نظر الأساتذة.تلاميذ المرحلة الالالمواطنة كساب قيم الجيل الثاني لإ

  درجات عينة الدراسة من خلال استراتيجيات  طاتبين متوستوجد فروق ذات دلالة إحصائية  لا
تلاميذ المرحلة الابتدائية من وجهة ل كساب قيم المواطنةالثاّني لإالتعلم النشط المعتمدة في مناهج الجيل 

 لمتغيّر الجنس. الأساتذة تعزىنظر 
   استراتيجياتدرجات عينة الدراسة من خلال  اتروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطتوجد فلا 

تعزى  الابتدائيةتلاميذ المرحلة كساب قيم المواطنة للإ معتمدة في مناهج الجيل الثاّنيالتّعلّم النّشط ال
 المؤهّل العلمي.لمتغيّر 
   اسة من خلال استراتيجيات درجات عينة الدر  اتروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطتوجد فلا

بتدائية تعزى تلاميذ المرحلة الاكساب قيم المواطنة للإثاّني التعلم النشط المعتمدة في مناهج الجيل ال
 .الخبرة التّصنيفلمتغير 
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 اقتراحات الدّراسة:.  1.1

 في ضوء نتائج الدّراسة الحالية توصي الباحثة بما يلي:

  التّعلّم النّشط في المرحلة الابتدائية والتخلي عن النمطية القديمة في الاهتمام بتطبيق استراتيجيات
 التّدريس.
 .تكوين المعلّمين وتدريبهم على تنفيذ الاستراتيجيات النّشطة 
 .تزويد المعلّمين بالأدلّة والوثائق اللّازمة لتنفيذ وتطبيق استراتيجيات التّعلّم النّشط 
 ق الاستراتيجيات النّشطة مع إمكانية تعديلها وعدم تركها تضمين الأدلّة بالشرح اللّازم لتطبي

 للاجتهاد الشّخصي للمعلّم.
  جراء دراسات تسليط الضّوء على درجة ممارسة استراتيجيات التّعلم النّشط في المدرسة الجزائرية وا 

 تخص الموضوع.
 من خلال  لابتدائيةالتّركيز على تعزيز الانتماء الوطني والهوية الوطنية لدى متعلّمي المرحلة ا

 المناهج الدّراسية.
 .نبذ العنف والتّطرف الفكري 
 .تكوين المعلّمين في الموّاد الاجتماعية وخاصّة مادّة التّربية المدنية 
 .التّركيز على مادّة التّربية المدنية من خلال إدراجها مع الموّاد الأساسية ومنحها معاملا عاليا 
 وي والتّركيز على زرع الوحدة الوطنية في نفوس المتعلّمين.رفض كل تحيز ديني أو عرقي أو جه 
 .إجراء دراسات ميدانية لتقييم مدى تضمين مناهج الجيل الثاني لقيم المواطنة 
 .التّركيز على إصلاح وسد نقائص الجيل الثاني 
  في  الأساسبها عند تطوير المناهج الدّراسية باعتبارهم حجر  والأخذإجراء سبر آراء للمعلّمين

 العملية التّربوية.
  المختلفة راحل التعليمية محول فاعلية تطبيق استراتيجيات التّعلّم النّشط في ال دراسة مماثلةإجراء

 ثانوي، جامعي(. متوسط،ابتدائي، )
  التّعلّم النشط. استراتيجياتإجراء دراسة مماثلة لتوضيح دور المعلّم والمتعلّم في تطبيق 
  بين التعلّم النّشط في مرحلة التّعليم الابتدائي ومرحلة التّعليم المتوسط.إجراء دراسة للمقارنة 



 خاتــمة
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 خاتمة:

مازالت الجهود حثيثة لإصلاح النّظام التّربوي الجزائري فقد شهدت إصلاحات الجيل الاوّل عجزا        
وخللا واضحا ،وهو ما أدّى بالخبراء إلى استحداث إصلاحات الجيل الثاّني معتمدين المقاربة بالكفاءات 

حورا للعملية التي يكون فيها المعلّم موالبنوية الاجتماعية، كما ركزت على تغيير نمطية التدّريس التّلقينية 
ظ كانت عبارة عن قياس للحفالتّحصيل فقد رات التّعليمية والمتعلّم مستقبلا للمعلومات، أمّا اختبا

والاسترجاع، ممّا استوجب الانتقال على طرائق اكثر حداثة تمثّلت في التّعلّم النّشط باعتماد الدّليل 
داغوجيا للاستراتيجيات النّشطة، ولكن لابدّ من معرفة أنّ المعلّم هو الصادر عن المفتشية العامّة للبي

الرّكيزة الأساسية في الموقف التّعليمي ولضمان استمرارية العملية التّربوية يجب الاهتمام بالمعلّم والرقي 
تمام هبه، رغم تغير دوره في المناهج الجديدة، لأنّ نجاح الإصلاحات يتوقّف على منفّذي الإصلاح والا

عي يستد بالمعلّم يسمح بأداء مهمّته على اكمل وجه وهو ما ينعكس إيجابا على المتعلّمين، وهو ما
 تضافر الجهود لنجاح الأهداف المسطّرة في المناهج التّربوية الجديدة,

 ولا يكون هذا النّجاح خارج إطار الهوية الوطنية الجزائرية بإكساب المتعلّمين قيم المواطنة        
وهو ما يستدعي إعادة الاعتبار لمؤسسة التنشئة الاجتماعية الجزائرية، وزرع أبعاد الانتماء والولاء للوطن، 

الأولى من خلال برامج تربوية فعّالة ومتجدّدة ودعم الأدوار الإيجابية للمعلّم والمتعلّم على حدّ سواء، قصد 
نمية قيم المواطنة قضية كل أفراد المجتمع جعلها راسخة في شخصية الفرد الجزائري، لأنّ مسؤولية ت

وتنعكس عليه، لذلك يجب العمل على إثراء المناهج الدّراسية والحرص على تنميتها عند المتعلّم في 
 مراحله التّعليمية الأولى.
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 عروض الباوربوينت 

وتدريس المواد الاجتماعية  المواطنة بارعيدةسالم أحمد  الأهدل، إيمانأسماء زين صادق ـ  70
 . قسم المناهج وطرق التدريس ، كلية التربية جامعة الملك عبد العزيز (،واستراتيجيات تدريس القيم

 :المراجع الأجنبية 

.65 Sefa YILDIRIM, Özkan AKMAN2 ,Bülent ALAGÖ(2017), (The Level of 
History Teachers’ Use Active Learning Methods and Technics), International 
Education Studies,p :Canadian Center of Science and Education, , Turkey  
,vol(10) ,n12,p140. 

   .66 Beeth, M.E & Hewson, P W.(1999),Learning goals in an exemplary                   
science teachers practice: Cognitive and social fasters in teacher  

 for conceptual change. Science Educational, Vol.83, No.(6).                       
    .60 Mckinney, P. (2001). Active Learning. at: www.cat/edu/teachingtips.      
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 :10ملحق رقم 

 :لاستبيان استراتيجيات التّعلّم النّشط قائمة أسماء الأساتذة المحكّمين

 الجامعة المحكّم 

 ــــ المديةيحيى فارس ــــ جامعة  شليحي رابح
 ــــ المديةيحيى فارس ـــــ جامعة  شويعل يزيد
 ــــ المديةيحيى فارس ــــ جامعة  توفيق شهري
 جامعة محمد بوضياف ـــ المسيلة ـــ تومي الطيب

 

 : 10ملحق رقم 

 قائمة أسماء الأساتذة المحكّمين لاستبيان إكساب قيم المواطنة:

 الجامعة المحكّم
 ـــــ المدية يحيى فارس ـــــ جامعة سنوسي زموري

 ــــ المدية يحيى فارس ــــ جامعة شهري توفيق

 ـــ المديةيحيى فارس ــــ جامعة  زهرة حميدة

 ـــ المدية يحيى فارس ــــ جامعة يوسف جاب الله

 ـــــ المدية يحيى فارس ـــ جامعة منهوم محمد

 جامعة يحيى فارس ــــ المدية ـــــ رابح واكد
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 :31ملحق رقم 

                            جامعة يحيى فارس ـ المديةـ                             

 الاجتماعيةالانسانية و كلية العلوم

 العلوم الاجتماعيةقسم 

 

 السلام عليكم ورحمة الله وبركاته

 إليك سيدي الأستاذ )ة( الفاضل )ة(:

 التربية: إرشادفي إطار البحوث العلمية وفي إطار إعداد مذكرة التخرج طور الماستر تخصّص علوم 
 وتوجيه بعنوان:

المرحلة تلاميذ ل كساب قيم المواطنةل  الثانيفي مناهج الجيل  المعتمدة " استراتيجيات التعلم النشط
 من وجهة نظر الأساتذة"الابتدائية 

 دراسة ميدانية لعينة من أساتذة مقاطعة مزغنة ــ العزيزية بولاية المدية"." 

يشرفني أن أضع بين يديك هذا الاستبيان بغرض الإجابة عنه حيث تعدّ مشاركتكم مساهمة كبيرة في  
 العلمي،تستخدم سوى في إجراءات البحث  تامّة، ولنعلى أن تعامل البيانات بسرية  العمل،إنجاح هذا 

 والشكر موصول لكل من تعاون في إنجاح هذا العمل وشكرا.
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 استراتيجيات التّعلّم النّشط:استبيان 

 يرجى من سيادتكم ملء البيانات الخاصّة بكم:

 البيانات الأولية:

 ( أمام الاختيار المناسب:×ضع )

 الجنس:

 ذكر                                   ـ أنثى ــ

 تامؤهّل العلمي

 ماستر  ـ ـ ليسانس                       ـ خريجي المعهد التكنولوجي للتربية                    

 

 :التصّنيف

 مكوّن ـــ                           مثبت ـــ    متربص                           ــ 
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 ( في الخانة المناسبة:×قراءة جيدا ثمّ وضع )اللا توجد إجابة صحيحة وأخرى خاطئة لذلك يرجى ــــ 
بدرجة  العبارة

كبيرة 
 جدا

بدرجة 
 كبيرة

بدرجة 
 متوسطة

بدرجة 
 قليلة

بدرجة 
 قليلة
 جدا

 ذّهنيــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــف الـــــــــــــــــــــــــــــــــــــالعص
      أشجع المتعلّم على التّعبير عن أفكاره.ــــ  10
بأكثر كمن طريقة لأضمن مشاركة أعيد طرح الأسئلة ـــــ  10

 الجميع.
     

ـــــ أحرص على إثراء الموضوع بالأفكار وأستعملها من  10
 أجل تقييم أداء المتعلّم.

     

ـــــ أشجّع المتعلّم للتعبير بحرية مع الحرص على سلامة  10
 اللغة.

     

      ـــــ أسعى ليجد المتعلّم الحلول بنفسه. 10
      ــــ أثمّن جميع إجابات المتعلّمين.  10

 تّعليميةالأركـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــان ال
      أرتب الركن بصورة تجذب انتباه المتعلّمين.ــــ  10
      أختار الرّكن المناسب ليتماشى مع الدّرس المقدّم.  ـــــ 10

أشرف على عمل واستخدام المتعلّمين لموّاد الركن  ـــــ 10
 وأدواته.

     

ـــــ أستخدم للرّكن مواد مستمدّة من بيئة المتعلّم لربطه  01
 بها. 

     

      ركان.علّم حرية الحركة والتنقل بين الأـــــ أمنح للمت 00
      ـــــ أجعل المتعلّم يشارك في تحضير الرّكن. 00
      م ضرورة الحفاظ على أدوات الرّكن.ـــــ أعلّم المتعلّ  00
      ــــ أشجع المتعلّم على الملاحظة لاكتساب المعلومات. 00
      أنظم الأركان بطريقة تتلاءم مع البيئة الصّفية.ـــــ  00

 ـــــــع الكلمـــــــــــــــــــــــاتــــــبائــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ                                 
      ف موضوع الدّرس مع الاستراتيجية.ــــــ أكيّ  00
      ـــــ أحضّر الموّاد اللازمة لتنفيذ الاستراتيجية. 00
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      أن يقوله. بــــــ أعلّم المتعلّم ما يج 00
      الاستراتيجية.ــــ أركز على المتعلّم الخجول لتنفيذ  00
      ـــــ أستعمل الاستراتيجية لمعرفة نقاط ضعف المتعلّمين. 01
شارك جميع المتعلّمين في ين أــــ أحرص على  00

 الاستراتيجية.
     

      ــــ أعزّز أداء المتعلّم المتميز. 00

 الخريـــــــــــــطة الذّهنيــــــــــــــــــــــــــــــة
      ــــ أركز على العناوين الرئيسية فقط. 00
      ــــ أستعمل الألوان والأشكال في رسم فروع الخريطة. 00
      ـــــ أشجع المتعلّمين على استعمالها لفهم الدّروس. 00
      عدد من المعلومات. أكبرأساعد المتعلّم لحصر ـــــ  00
الدّروس كثيرة  ــــ أعتمد على الخريطة الذّهنية في 00

 المفاهيم.

     

 العمــــــــــــــــل التـّــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــعــــاوني
ــــ أحرص على تعليم المتعلّم شروط نجاح العمل  00

 الجماعي.
     

      ــــ أحرص على اختيار القائد المناسب للمجموعة. 00
      الأدوار على المجموعة مع الإشراف عليهم.ـــ أوزع  01
ــــ أشجع المتعلّم على إنجاز المهمة المطلوبة في  00

 مجموعته. 
     

      ها.تأعزز المجموعة المتوافقة التي تنجح في أداء مهمّ ـ ـــ 00
 

. 
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 :10ملحق رقم 

            جامعة يحيى فارس ـ المديةـ                                   

 الاجتماعيةالنسانية و كلية العلوم 

 العلوم الاجتماعيةقسم 

 

 السلام عليكم ورحمة الله وبركاته

 إليك سيدي الأستاذ )ة( الفاضل )ة(:

التربية :إرشاد في إطار البحوث العلمية وفي إطار إعداد مذكرة التخرج طور الماستر تخصّص علوم 
 وتوجيه بعنوان:

المرحلة  لتلاميذ كساب قيم المواطنةل استراتيجيات التعلم النشط المعتمدة في مناهج الجيل الثاني "
 الابتدائية من وجهة نظر الأساتذة"

يشرفني أن أضع بين يديك هذا الاستبيان بغرض الإجابة عنه حيث تعدّ مشاركتكم مساهمة كبيرة في 
عمل ، على أن تعامل البيانات بسرية تامّة ،ولن تستخدم سوى في إجراءات البحث العلمي ، إنجاح هذا ال

 والشكر موصول لكل من تعاون في إنجاح هذا العمل وشكرا.
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 استبيان قيم المواطنة

 يرجى من سيادتكم ملء البيانات الخاصّة بكم:

 البيانات الأولية:

 ( أمام الاختيار المناسب:×ضع )

 الجنس:

 ذكر     ـ                               ـ أنثى 

 المؤهّل العلمي:

 ـ ماستر                   ـ ليسانسـ ـ خريجي المعهد التكنولوجي للتربية                    

 

 :التصّنيف

 مكوّنــ                                  مثبتــ    متربص                           ـــ 
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 ( في الخانة المناسبة:×قراءة جيدا ثمّ وضع )اللا توجد إجابة صحيحة وأخرى خاطئة لذلك يرجى ــــ 

أوافق  العبارة الرقم
 بشدة

لا  أوافق
 قأواف

لا 
 قأواف

 بشدة

لا 
أوافق 
 أبدا

 الإنتمــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــاء
أعزز الانتماء الوطني للمتعلّم بتنشيط الأيام ـــ  10

 .الوطنية
     

أحفّز المتعلمين على المشاركة في المناسبات ـــ  10
 الوطنية. 

     

       .المتعلم على المطالعة والتّعلّم أشجّعـــ  10
المشاركة في التظاهرات الوطنية أحفز المتعلّم على  10

 والعلمية.
     

ى حسب أحث على رفض التنافر والاختلاف علــــ  10
 .الانتماء الديني أو العرقي

     

      وطنه.المتعلّم لمعرفة تاريخ  أحفزــــ  10
معاني الأناشيد الوطنية وسبب نظمها خاصّة  أشرحــــ  10

 النشيد الوطني مع الحرص على حفظها.
     

ـ أركّز على إكساب المتعلّم مصطلحات الهوية ـــ 10
 الوطنية ورموز السيادة الوطنية.

     

      أعرّف المتعلّم بتاريخ منطقته وعاداته وتقاليده. ــــ  10
لأنه يزيد من  .بالعادات والتقاليدأحثّ على الافتخار ــــ  01

 حب الوطن والافتخار به.
     

 الحقـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوق
      أشجّع مواهب المتعلّمين وأحرص على تنميتها. ـــ  00
      وترفيهية.أسعى لإقامة معارض وأنشطة تثقيفية  ـــ 00
أعرّف المتعلّم ببعض حقوقه بما يتناسب ومستواه  00

 العمري وتجسيدها في الواقع.
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ـ أساعد المتعلّم المتعثر للّحاق بركب زملائه مع  00
 المعلومة.الحرص على تبسيط 

     

أعمل على التّكوين الذّاتي والمستمر لمسايرة الأنشطة  00
 والتّعلّمات المبرمجة من طرف الوزارة.

     

       .ـ أحرص على تقديم تعلّمات ذو نوعية للمتعلّم 00
      .في العمل الإتقان والنزاهة حرص علىـــ أ 00
      .ـ أحرص على العدل والمساواة بين المتعلّمين 00

 الواجبــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــات
      أشجع المتعلّم على احترام دوره والعمل كفريق.ـ ــ 00
      اعلّم المتعلّم احترام أفكار الآخرين. ــ  01
      المتعلّمين.أشجع التنافس الايجابي بين ـــ  00
      .أعمل على ترسيخ مبدأ الحوار داخل القسم وخارجهــ  00
أعمل على إرساء قيم المواطنة والقيم الأخلاقية ــ  00

 القيم المنبثقة من هوية المجتمع بالتّركيز على
     

المحافظة على أثاث  المتعلّمينتعليم  أعمل علىــ  00
 وتجهيزات المدرسة.

     

أعمل على إرساء مبدأ التعاون لإنجاح العمل بين ــــ  00
 أعضاء الفريق.

     

 المشــــــــــــــــــــــــــــــاركة المجتمعيـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة
      .أعمل على تفعيل النوادي المدرسية ـــــ  00
       .أعمل على إرساء قيم التكافل الاجتماعيـــــ  00
      حرص على زرع الأخوّة والمحبّة بين المتعلّمين .ـــــ أ 00
في المجتمع  انسانية بأنشطة المتعلّمينأعرّف ــــــ  00

  .المدني
     

أسعى لتعريف المتعلّمين على نماذج فاعلة في  ـــــ 01
 المجتمع المدني.

     

      أعمل على التنسيق بين المدرسةـــــ  00
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 المختلفة.الاجتماعية  ومؤسسات التنشئة
لإنجاح العمل بين  أعمل على إرساء مبدأ التعاونـــــ  00

 أعضاء الفريق.
     

 

 

 

 

 

 

 

 


