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 شكر وعرف ان

 

ليس ثنة أجنل من كلنة شكر تنبع من الق لب، وتحنل اعتراف ا بالجنيل، 
اللذ أشرر علل  لذ  " جنال عصام"كلنة شكر لأستاذنا الف اضل

النلكرر ووافقنا فف ورلة بححنا ولل  ببل علينا ببوشاااتت ونصااحت  
 .القينة



 الإهداء

 إلىاإلذى ملى علىاالأشااى حافحاى وتجرى جاارىاإلفيىإفتجنىإجحىافحاكهىى
اإلفحراى ههجنىاكى حى يعلى حلى  حقىإلى  حإلاى إلى مىاحاى جالجنى د حىى

 لشىاا حاىإجفكىاإيهحتلاى إلىاإلذى كجى علىولعفينى حتلفحاى جحاىى
 حج يهىانىوحد جلىإعلعلاى إلى دا حنىاا إلىانىاإلفحراى  نىاإتحإنى علىى

.ى فعهنى طحلىاللهىانى يجه

 إلىاإحنى اضلحجنى مىإهمى جح كحاى  كجاىاإعفحإنىاغفشىانى جهى  تح كحاى
 إلىاإحنىا حجنى قىاإج ح هى اح نى جدذىانىاإمداادى اح نى  شاهحىى

إنى حإحشافقىوحهلجنى خشرى بخشرىانى يعناى إلى مىااولنىاعيحىولاجاىى
ا حجح حكحىانى  كناى هبىاإلجحاى  نى جاهحىاللهى جنى فجىاإتجاءىانىاإداا مىى

.ى  حلجنى هجهح

:ىايحى هدذىثيجرى كدذى إلى  شاونىاإل مىوحفح يشاى لنى بءىاإلفحر
  اى اى  جلى ينى يجرىاإلذى ح د نىاكفجاىانىى.ى  لاااى  جحساىىلأفيحء

 إلىى, لكنى فظلىاللهى ا حهاى  إلىز  نىاإلذى ح د نىانىاكىاا  فحااى
اكىاا فحارى االأد فحءى اكى مى ح د نىانى ويحاىهلاىاإهلحى مى ج بىى
  لفداى  إلىاكى مى ي مى باى ل اى تحاىاإحتففجىهنىانى اوجحى انىى

   فججحى هكى اىوكشاىانى لأفحءى  جى

    اا فففه 



 

 إيداء

 
إإا  كا اايداء  يعب  ول  بجء  م اولوفكء وفكايداء إول   ج اوًهعب  اولوفك ر  ود وت  

 . وت اوحهكة أ ت اويج ج حفظى الله وت

 .إول  م  كا دعكؤيك سبّ نبكحت إول  م علمتهت اوصعب  الاجتًكد أ ت اوغكوهب

إول إإلوت ااعجاّء اول م وتفكسملا  يت ععء اوحهكة  ب ةروفكامب اوجيباءردعكءر حهي  
  أإت حمجة  

إول  وهتب د  ت  انهب اوتت وتفكسمم  يت جًلد إنبكا يلو اوملّ بةر أومهل وًك  
 اوتلوهق  اوسّداد

إول  ي  م  سيتى إا بوت   ول وسيى  ل بوت  اجهب  م اوملول عج   جي اوتعلو    
اوهبكا  
 

 

 

 

 صففكء 
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 مقدمة

 

 ‌أ
 

‌مقدمة

بسم‌الله‌والحمد‌لله‌الّذي‌لولاه‌ما‌جرى‌قمم،‌ولا‌تكمّم‌لسان،‌والصّلاة‌والسّلام‌عمى‌
‌....سيّدنا‌محمد‌صمى‌الله‌عميو‌وسمم،‌أفصح‌النّاس‌لسانا،‌وأفضميم‌بيانا،‌أما‌بعد

المّغة‌العربية‌من‌أكثر‌المّغات‌انتشارا‌وأفضميا‌بيانا،‌تكمن‌قوّتيا‌في‌متانة‌تراكيبيا،‌
وجزالة‌ألفاظيا‌وغنى‌مفرداتيا‌ومفاىيميا،‌وتعدّد‌عموميا،‌من‌مثل‌عمم‌البديع‌وعمم‌

العروض‌ومن‌أىمّيا‌عمم‌النّحو‌الّذي‌ىو‌ميزان‌العربية،‌والقانون‌الّذي‌تحكم‌بو‌كلّ‌صورة‌
‌.من‌صورىا‌والنّاظم‌لأصول‌عموميا

لذا‌فإنّ‌بناء‌الفكر‌لنحونا‌العربي‌يبدأ‌من‌إعادة‌بناء‌مفاىيمو‌وتطويرىا‌حتّى‌يتسنّى‌
لنا‌مواجية‌صعوبة‌تعمّمو‌التي‌تكمن‌في‌طريقة‌اكتسابيا،‌فالمفاىيم‌النّحوية‌تعتبر‌المّبنة‌

الأساسيّة‌في‌تعمّم‌النّحو‌واستيعابو‌وذلك‌من‌خلال‌تحديدىا،‌وترتيبيا‌بصورة‌منظّمة‌
‌.متسمسمة‌تتضح‌من‌خلال‌ذلك‌العلاقات‌القائمة‌بين‌المفاىيم‌النّحوية

والجدير‌بالذّكر‌أنّ‌موضوع‌تدريس‌المفاىيم‌بدأ‌يمعب‌دورا‌جوىريا‌في‌العمميّة‌
التّعميميّة‌التّعمّميّة‌خلال‌العقود‌القميمة،‌بعد‌أن‌ظيرت‌الجيود‌العممية‌المتمثمة‌في‌مئات‌
الدراسات‌والبحوث‌الميدانية‌وقد‌طالب‌العديد‌من‌الباحثين‌بالتّركيز‌عمى‌تدريس‌المفاىيم‌

،‌بدلا‌من‌الحقائق‌والمعمومات،‌فالمفاىيم‌عامة‌والمفاىيم‌جنبا‌إلى‌جنب‌مع‌التعميمات
النّحوية‌خاصة‌تعدّ‌من‌بين‌أىم‌نتائج‌العمم‌وذلك‌من‌خلال‌عممية‌اكتسابيا،‌فيي‌تساعد‌
عمى‌التقميل‌من‌إعادة‌التّعمم،‌وكذا‌تنظّم‌المعرفة‌العممية،‌بحيث‌تكون‌محاور‌أو‌مراكز‌

‌.تنظيم‌المعرفة‌وأساسيا

فقد‌أكّدت‌التّربية‌العممية‌عمى‌ضرورة‌تعمّم‌المفاىيم‌النّحوية،‌وتوجيو‌طرق‌تعميميا‌
الوجية‌الصحيحة،‌حتّى‌صار‌اكتساب‌التّلاميذ‌لممفاىيم‌ىدف‌رئيسا‌وضعو‌التربيون‌



 مقدمة

 

 ‌ب
 

نصب‌أعينيم،‌بل‌إن‌اكتساب‌المفاىيم‌بصورة‌سميمة‌أصبح‌من‌الأمور‌الواجب‌الاىتمام‌
بيا‌فيي‌تمثل‌شرطا‌ينبغي‌توافره‌لدى‌كل‌فرد‌ينشد‌التطور‌العممي،‌فتعدّ‌القواعد‌النّحوية‌

فرعا‌من‌فروع‌المّغة‌العربية‌والتي‌كان‌ليا‌الاىتمام‌الكبير‌من‌قبل‌المتخصصين‌في‌
ومن‌.‌أصول‌التدريس‌وطرائقو‌وىذا‌لما‌تحتويو‌من‌قوانين‌وأسس‌تتربع‌عمى‌المّغة‌العربيّة

‌:الأسباب‌الداعية‌لاختيارنا‌ىذا‌الموضوع

 تراجع‌مستوى‌المتعممين‌السريع،‌والنفور‌من‌تعمم‌النحو. 
 مشكمة‌اختيار‌المفاىيم‌النحوية،‌والتعاريف‌المناسبة‌ليا. 
 ظيور‌وابتكار‌طرق‌حديثة‌لتعمم‌المفاىيم‌بشكل‌مبسط.‌

وتكمن‌أىمية‌المفاىيم‌النّحوية‌في‌أنّيا‌تعمل‌عمى‌تقويم‌ألسنة‌التّلاميذ‌وتجنّبيم‌
الخطأ‌في‌الكلام‌والكتابة،‌وتعوّدىم‌عمى‌استعمال‌المفردات‌والتّراكيب‌السميمة‌ممّا‌يساعد‌

التّمميذ‌في‌زيادة‌ثروتو‌المغوية‌والمفظيّة‌وتحافظ‌عمى‌سلامة‌تعبيره،‌ولمعرفة‌القواعد‌
النحويّة‌يجب‌أولا‌عمى‌التمميذ‌استيعاب‌مختمف‌مفاىيميا‌فيما‌صحيحا،‌وكل‌ما‌يتعمق‌

ونظرا‌للأىمية‌التي‌تحتميا‌المفاىيم‌والقواعد‌النّحوية‌في‌الأوساط‌.‌بيا‌لإتقان‌فنون‌القواعد
:‌التعميميّة‌وليذا‌ارتأينا‌أن‌نطرح‌الإشكالية‌الرئيسية‌التي‌تمحور‌حوليا‌بحثنا‌وىي‌كالآتي

‌.ما‌ىي‌صعوبات‌اكتساب‌المفاىيم‌النّحوية‌عند‌تلاميذ‌المرحمة‌الابتدائية؟

‌:‌أىميا وعن‌ىذه‌الإشكالية‌تتفرع‌مجموعة‌من‌الأسئمة،

 والمفاىيم‌النّحوية؟ ما‌المقصود‌بالاكتساب‌المغوي. 
 ما‌ىي‌الآليات‌المناسبة‌لاكتساب‌التّلاميذ‌المفاىيم‌النّحوية؟. 
 ما‌ىي‌مراحل‌اكتساب‌المفاىيم‌النّحوية؟‌وفيما‌تتمثل‌أىميتيا؟. 
 فيما‌تكمن‌صعوبة‌تحصيل‌المفاىيم‌النّحوية‌عند‌التّلاميذ؟‌وماىي‌أسبابيا؟. 
 كيف‌يتمّ‌علاج‌ضعف‌التّلاميذ‌في‌اكتساب‌القواعد‌النّحوية؟. 



 مقدمة

 

 ‌ج
 

وللإجابة‌عن‌ىذه‌الإشكالية‌وفكّ‌الإبيام‌حول‌ىذه‌التساؤلات‌قسمنا‌بحثنا‌إلى‌ثلاثة‌
فصول‌يتقدميا‌مدخل،‌كل‌فصل‌يتفرّع‌إلى‌مبحثين،‌فالفصل‌الأول‌تناولنا‌فيو‌ماىية‌
الاكتساب‌المغوي‌وأىم‌نظرياتو‌مع‌ذكر‌مراحمو‌وعواممو،‌إضافة‌إلى‌تعريف‌المفاىيم‌

‌.النّحوية‌ومراحل‌تشكيميا‌وأىميتيا

أمّا‌الفصل‌الثاني‌تضمن‌صعوبة‌تحصيل‌المفاىيم‌النّحوية‌وأسبابيا‌وأنواعيا‌وطرق‌
علاجيا،‌مع‌ذكر‌طريقة‌تدريس‌النّحو‌في‌المرحمة‌الابتدائية‌وأىدافيا‌مع‌بيان‌دور‌كل‌

‌.من‌المعمم‌والمتعمم‌في‌سير‌الدّرس‌النّحوي

في‌حين‌خصصنا‌الفصل‌الثالث‌لمدراسة‌التطبيقية‌التي‌تكونت‌من‌استبيان‌وجو‌
‌.لممعممين‌مع‌تحميل‌ىذه‌البيانات‌والنتائج‌المتحصل‌عمييا

وفي‌الأخير‌خمصنا‌بخاتمة‌لمبحث‌تضمنت‌عرضا‌لأىم‌النتائج‌المتوصل‌إلييا،‌
 .وقائمة‌لممصادر‌والمراجع‌شممت‌الكتب‌التي‌ليا‌علاقة‌بموضوع‌بحثنا

‌واعتمدنا‌في‌لإنجاز‌بحثنا‌عمى‌المنيج‌الوصفي‌التحميمي،‌فالمفاىيم‌النحوية‌كان‌
ليا‌حضور‌في‌كثير‌من‌الدراسات‌المغوية‌والأدبية‌فيي‌تساىم‌في‌الاكتساب‌المغوي‌

‌.الصحيح‌والمنظم‌لمتلاميذ

‌:أما‌بالنسبة‌لممصادر‌والمراجع‌التي‌اعتمدناىا‌وحاولنا‌الاستفادة‌منيا‌نحو

 المفيد‌في‌المدارس‌النحوية،‌لابراىيم‌عبود‌السمرائي. 
 تنمية‌المفاىيم‌والميارات‌العميمة‌لأطفال‌ما‌قبل‌المدرسة،‌لبطرس‌حافظ‌

 .بطرس
 المفاىيم‌المغوية‌عند‌الأطفال،‌لحامد‌عبد‌السلام‌زىران. 
 الكافي‌في‌أساليب‌تدريس‌المغة‌العربية،‌لمحسن‌عمي‌عطية. 



 مقدمة

 

 ‌د
 

وكل‌ىذه‌المصادر‌ساعدتنا‌في‌الحصول‌عمى‌معمومات‌تفيد‌وتخدم‌عنصرا‌معينا‌
 .في‌بحثنا

‌:‌وقد‌واجيتنا‌الكثير‌من‌الصعوبات‌في‌مسار‌ىذا‌البحث‌منيا

قمة‌الدراسات‌الحديثة‌في‌مجال‌تعمم‌النحو‌فمعظم‌البحوث‌تناولت‌موضوعات‌أخرى‌غير‌
‌.ىذا،‌إضافة‌إلى‌صعوبة‌الحصول‌عمى‌المصادر‌والمراجع‌التي‌تفيدنا

‌:وفي‌الأخير‌فإن‌دراسة‌المفاىيم‌النحوية‌تسعى‌لتحقيق‌أىدافا‌عديدة‌تتمثل‌في

 الوقوف‌عند‌ماىية‌المفاىيم‌النحوية‌وأساليب‌اكتسابيا. 
 التعرف‌عمى‌مدى‌اكتساب‌المفاىيم‌النحوية‌لدى‌تلاميذ‌الطور‌الابتدائي. 
 الكشف‌عن‌مدى‌تأثير‌اكتساب‌المفاىيم‌النحوية‌عمى‌الأداء‌المغوي‌لمتلاميذ. 

 

 

‌
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 مدخل

عمم النّحو من أسمى العموم قدرا وأنفعيا أثرا بو يثقف أود المّسان ويسمس عنان البيان، 
وبو يسمم الكتاب والسّنة من المّحن والتّحريف وىما مرئل الدّين وذخيرة المسممين فكان تدوينو 
عملا مبرورا، وسعيا في سبيل الدّين مشكورا وبو يستبين سبيل العموم عمى تنوع مقاصدىا، 

  1.وتفاوت ثمارىا

ومنو فالنّحو ىو عماد المّغة والأدب والبلاغة فلا فقو ولا حديث وعمم الكمم بدونو، فيو 
:" يعتبر بمكانة أبي العموم العربية ، حيث يقول ابن خمدون في مقدمتو عن أىمية تعمم النحو
إذ بو يتبين أصول المقاصد بالدلالة فيعرف الفاعل من المفعول والمبتدأ من الخبر ولولاه 

 لأن الكاتب أو الشاعر إذا كان عارفا بعمم النحو، فإنو يفسد ما 2".لجيل أصل الإفادة
 .يصوغو من الكلام ويختل عميو ما يقصده من المعاني

 :وعميو فإن عمم النحو من العموم الميمة التي لا غنى عنيا ولو فوائد عدة أىميا

لحن رجل بحضرة رسول الله صمى الله عميو : صون المسان من الغمط والمحن ومن أمثمة ذلك .1
 3".أرشدوا أخاكم فإنو قد ضل: " وسمم فقال عميو السلام

نستعين بو لفيم كلام الله عز وجل وسنة رسولو صمى الله عميو وسمم حيث قال بن فضال  .2
فإنّ النّحو عمم يعرف بو حقائق المعاني، ويوقف بو عمى معرفة : " المجاشعي في كتابو

                                                           
 (.09ص )، 2 محمد الطنطاوي، نشأة النّحو وتاريخ أشير النحاة، دار المعارف كورنيش النيل، القاىرة، ط 1
المستشرق الفرنسي كاترمير، طبعة باريس، مكتبة لبنان ساحة رياض : عبد الرحمن بن محمد بن خمدون، مقدمة، تح  2

 (.09ص)م، 1858، سنة 1، ج1ط، م.الصمح، بيروت، د
، 1 ابراىيم عبود السمرائي، المفيد في المدارس النحوية، دار الميسرة لمنشر والتوزيع والطباعة، عمان، ط 3

 (.16ص)م، 2007/ه1427
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الأصول والمباني، ويحتاج إليو في معرفة الأحكام ويستدل بو عمى الفرق بين الحلال 
  1".والحرام، ويتوصل بمعرفتو إلى معاني الكتاب، وما فيو من الحكمة وفصل الخطاب

 .لمعرفة صحيح الكلام من فاسده .3
يعرف بو أحوال التراكيب من إعراب وبناء فيعرف المبتدأ من الخبر والفاعل من المفعول بو،  .4

إذ بو يتبين أصول المقاصد بالدلالة فيعرف الفاعل من : "في قول بن خمدون في مقدمتو
  2".المفعول والمبتدأ من الخبر ولولاه لجيل أصل الإفادة

وىذا ما جعل المنظومات التربوية تخصص لو أوقاتا لتدريسو في جميع مراحل التعميم، 
فيو ينمي العادات المغوية السميمة لد التلاميذ فيجعميم قادرين عل محاكاة الصحيح من المغة 

 .التي يسمعونيا أو يقرؤونيا كما ينمي لدييم فصاحة المسان، وصقل الذوق، وصحة النطق

 

 

 

 

 

 

  

                                                           
خنّا جميل حداد، دائرة المغة العربية وآدابيا، مكتبة :  الحسين عمي بن فضال المجاشعي، شرح عيون الإعراب، تحو أب 1

 (.38ص)م، 1985/ه1406، 1المنار، الأردن، ط
 (.09ص) ابن خمدون، مقدمة،  2
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 :الاكتساب.1

طمب الرزق، وأصمو الجمع، كسب يكسب كسبا، : الكسب: جاء في لسان العرب: لغة
 1.تصرف واجتيد: كسب أصاب، واكتسب: وتكسّب واكتسب، قال سبويو

الكاف والسين والياء أصل صحيح، وىو : كسب: في باب الكاف: وورد في مقاييس المغة
صابة، فالكسب من ذلك ويقال كسب أىمو خيرا، وكسبت الرجل  يدل عمى ابتغاء وطمب وا 

 2.مالا فكسبو، وىذا ما جاء عمى فعمتو ففعل

ىو عممية فطرية يقوم فييا الطفل في سياق غير رسمي بتعمم المغة ونحوىا دون : اصطلاحا
  3.أن يكون مدركا لمجموع القواعد والضوابط التي تحكم ما يكسبو

إنّ الاكتساب من خلال ما ذكر في المعاجم في التعريفات السابقة ىو الطمب 
والابتغاء، ومنو فيو عممية تمقائية يمر بيا الطفل في مراحل حياتو لزيادة أفكاره ومعموماتو 

 . وبالتالي يصبح يتحكم في لغة مجتمعو الذي يعيش فيو

 

 

 

 

 

                                                           
 (. 62ص)، 13 أبو الفضل جمال الدين بن منظور، لسان العرب، دار صادر، بيروت، دط، م 1
عبد السلام محمد ىارون، دار الفكر لمطباعة والنشر، بيروت، :  أبو الحسين أحمد بن فارس بن زكريا، مقاييس المغة، تح 2

 (.179ص)، 5دط، ج
 (.32ص)م، 2012، 1 نواري سعودي أبو زيد، محاضرات في المسانيات التطبيقية، بيت الحكمة، بيروت، ط 3
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 :المغة. 2

وحدىا أصوات يعبر بيا كل قوم عن أغراضيم وىي فعمة من لغوت أي تكممت، أصميا : لغة
لغوة ككرة وقمة وثبة كميا لاماتيا واوات، وقيل أصميا لغي أو لغو، والياء عوض، وجمعيا 

 1.برة وبرى وفي المحكم الجمع لغات ولغوت: لغى مثل

تكمم : أخطأ وقال باطلا، ويقال لغا فلان لغوا: المغة من لغا: كما نجد ليا تعريفا آخر فيي
   2.بالمغو

المغة )ىي أصوات وكلام مصطمح عميو بين كل قوم يعبرون بو عن أغراضم : اصطلاحا
، وىي تعابير واصطلاحات خاصة بجماعة معينة، تستعمميا فئة من (المغة الفرنسية/ العربية

   3.النّاس تطبعيم بطابع خاص مميز

ومنو فالمّغة ىي وسيمة الفرد لتمبية حاجاتو وتنفيذ رغباتو في المجتمع الذي يعيش فيو، 
تتكون من مجموعة من الرموز الصوتية المّغوية ومنو ىذا النّظام الصّوتي تتفاىم بو الجماعة 

 .وتتفاعل

 

 

 

 

 
                                                           

 (.24ص)، 13 ابن منظور، لسان العرب، م 1
، 1 إبراىيم مصطفى وآخرون، معجم الوسيط، مجمع المغة العربية، دار الدعوة لمتأليف والطباعة، الإسكندرية، دط، ج 2
 (.831ص)

 (. 1289ص) أنطوان نعيمة، المنجد في المغة العربية المعاصرة، دار المشرق، بيروت، دط،  3
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 :النّحو.3

القصد والطّريق، يكون ظرفا ويكون اسما، نحاه ينحوه وينحاه نحوا وانتحاه، : النّحو: لغة
ونحو العربية منو، والجمع أنحاء ونحو، والنّحو القصد نحو الشّيء، وأنحى عميو وانتحى 

 1.عميو إذا اعتمد عميو

 2.مال إلى الشّيء وقصده، نحا نحو، اقتدى، سار عمى مثال: نحوا: نحا: وفي تعريف آخر

ىو انتحاء سمت كلام العرب، في تصرفو من إعراب وغيره، كالتثنية والجمع : اصطلاحا
والتحقير والتكسير والإضافة والنسب، والتركيب وغير ذلك، ليمحق من ليس من أىل المّغة 

ن شدّ بعضيم عنيا ردّ بو إلييا،  ن لم يكن منيم، وا  العربية بأىميا في الفصاحة، فينطق بيا وا 
 3.وىو في الأصل مصدر شائع ثمّ خصّ بو انتحاء ىذا القبيل من العمم

إنّ النّحو من خلال ما سبق ىو القصد والجية، والنّحو العربي ىو عمم يختص بدراسة 
أحوال أواخر الكممات، من حيث الإعراب والبناء، مثل أحكام إعراب الكممات، وعلامات 

إعرابيا، ومنو فيو يحفظ المّغة العربية من الاندثار والضّياع في زمن العولمة، وكذلك يحفظ 
 .المّسان عن المّحن في الكلام والخطأ

 

 

 

 
                                                           

 (.213ص)، 13 ابن منظور، لسان العرب، م 1
 (.1389ص) أنطوان نعيمة، المنجد في المغة العربية المعاصرة،  2
ه، 1429، 1عبد الحميد ىنداوي، دار الكتب العممية، بيروت، دط، ج:  أبو الفتح عثمان بن جني، الخصائص، تح 3
 (.86ص)
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 :المفاهيم.4

 1.عرف بالعقل أو القمب، كون فكرة واضحة عن شيء وأحسن تصوره: فيم فيما: لغة

مفاىيم جمع مفيوم ومصدر فيم والفيم معرفتك بالشّيء بالقمب، ومنو فيمو : وورد أيضا
 2.عممو وتفيّم الكلام فيمو شيئا بعد شيء: فيما، وفيامة

 3.ىو شكل رمزي ينظّم الانطباعات الحسيّة المنفصمة ويعتمد عمى الخبرة السابقة: اصطلاحا

عممية عقمية يقوم بيا المتعمم لاستنتاج العلاقات التي يمكن أن توجد بين : وىو أيضا
 4.مجموعة من المثيرات ويتم بناؤه عل أساس التميّز بين تمك المثيرات

ومنو فالمفيوم ىو فكرة عامة أو مصطمح يتّفق عميو مجموعة من الأفراد نتيجة المرور 
بخبرات متعددة عن شيء ما يشترك في خصائص محددة، وبالتّالي فالمفيوم قد يكون رمزا 
أو صورة أو كممة تطمق عمى شيء معين بحيث يعرف بيا، وىو الصورة الذىنية لأي شيء 

 .يدرك بالحواس

 

 

  

  

                                                           
 (.1112ص) أنطوان نعيمة، المنجد في المّغة العربية،  1
 (.195ص)، 13 ابن منظور، لسان العرب، م 2
3
 (.19ص)م، 2008، 3 بطرس حافظ بطرس، تنمية المفاهيم والمهارات العميلة لأطفال ما قبل المدرسة، دار الميسرة للنشر والتوزيع، عمان، ط 

 (.95ص)م، 1986، 1 الديب فتحي، الاتّجاه المعاصر في تدريس العموم، دار القمم، الكويت، ط 4
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 الاكتساب المّغوي: المبحث الأول

 تعريف الاكتساب المّغوي: أولا

يعتبر اكتساب المّغة عممية غير شعورية، وغير مقصودة فالفرد يتعمم لغتو الأم في 
وىذا ما يحدث . مواقف طبيعية، وىو غير واع بذلك، دون أن يكون ىناك تعميم مخطط لو

للأطفال وىم يكتسبون لغتيم الأولى، فيم لا يتمقون دروسا منظمة في قواعد المّغة وطرائق 
 .استعماليا

اختمف الألسنيون في كيفية اكتساب المّغة لدى الانسان وىذا عمى قدر مشاربيم 
ومناىميم، إلّا أنّ الأوائل من العرب كانت ليم رؤى من قبل ىذا، إذ نجدىم يؤكدون عمى 
الممارسة والاعتياد وعامل البيئة والمحيط، والقوى الفطرية، ويرى المحدثون أنّ الاكتساب 

يعتمد عمى القدرة العقمية الفطرية لدى الإنسان، وبعضيم يعالجو من حيث البيئة وفئة تراه أنّو 
ذلك التفاعل بين قوى الطفل الذاتية وبين بنية المحيط، فرغم اختلاف ىذه الاتّجاىات إلّا أنّ 
نظرياتيم سواء قدماء العرب أو المحدثين من الغرب تعتمد كمّيا عمى عامل أساس ألا وىو 

  1.عامل البيئة والمحيط

ومنو فإنّ اكتساب الفرد لمغتو الأولى أو لغتو الأم يدعى بالاكتساب المغوي الأول ومنو 
فإنّ ىذا الاكتساب يعرف بالممكة الفطرية وىذه الممكة تتحول بواسطة التكرار إلى ممكة 

 .اعتيادية

 

 

                                                           
 عمر فاسي، الاكتساب المغوي بين القدماء والمحدثين، مجمة حوليات كمية الآداب والمغات، جامعة طاىري محمد، بشار،  1

 (.90ص)، 15العدد
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 نظريات الاكتساب المغوي: ثانيا

ظيرت العديد من النظريات التي تفسر اكتساب المّغة وكان من أبرزىا النظرية 
 .السموكية والفطرية والمعرفية

 :النظرية السموكية.1

يعتمد الاتّجاه السموكي عمى مبادئ التعمم في تفسير اكتساب المّغة، ويعد كل من 
من مؤيدي ىذا الاتّجاه، ويعتقد السموكيون أنّ الوضع يبدأ بلا " 1970برين"و" 1957سكينر"

 1.معرفة بالمّغة، ولكنو يمتمك القدرة عمى تعمميا، ويتعمّم الطفل من خلال التعزيز والتقميد

كما تعترض النظرية السموكية أنّو ينبغي الاىتمام بالسموكيات القابمة لمملاحظة والقياس 
فيي لا تركز اىتماميا عمى البنى العقمية أو العمميات الداخمية، والمشكمة الأساسية في ىذا 
المنظور ىي أنّ الأنشطة العقمية لا يمكن أن ترى فمذلك لا يمكن أن تعرف أو تقاس، ويرى 

السموكيون بشكل عام أنّ المّغة ىي شيء يفعمو الطفل وليس شيئا يممكو، والمّغة عندىم 
متعممة وفقا لممبادئ نفسيا المستخدمة في تدريب الحيوانات ومثل سموك الحيوانات المتعممة 

 .ىذه ، فإنّ السموك المّغوي متعمم بالتقميد والتعزيز

فالتقميد والتعزيز يمعبان دورا ميما في النّمو المّغوي، إلّا أنّو بالرغم من ذلك فإنّو من 
الصعوبة أن ينظر إلييا باعتبارىا التفسير الوحيد لنمو الطفل المّغوي، ومن أبرز جوانب 

  2.القصور في ىذه النظرية أنّ الطفل يمعب دورا سمبيا في اكتساب المّغة

                                                           
ابراىيم الزريقات ورضا الجمال، تدريس الطمبة ذوي مشكلات التعمم، دار الفكر، :  سيسيل دميرسرو آنمرميرسر، تر 1

 (.347ص)م، 2008ه، 1428، 1بيروت، ط
 عاطف عبد الله بحراوي وسيير ممدوح التل، النمو المغوي لدى المعوقين سمعيا، دار الخوارزمي لمنشر والطباعة،  2

 (.15ص)م، 2012، 1السعودية، ط
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ويحدد السموكيون المّغة عمى أنّيا استجابات لمثيرات يقوم بإصدارىا الكائن الحي، 
وتأخذ شكل السموك الخاضع لمملاحظة المباشرة، فالمثير كما يعرّفو السموكيون ىو كل شيء 

من أشياء البيئة العامة، وكلّ تغيّر من تغيرات الأنسجة يرتبط بالوضع الفزيولوجي لمكائن 
الحي، ويتمثّل المثير في كل حركة قابمة لأن تولّد الاستجابة عند الكائن الحي، أمّا 

الاستجابة لممثير فتعرف من حيث أنّيا كلّ ما يفعمو الكائن الحي، فالاستجابة أو ردّة الفعل 
   1.إذا ىب الحركة التي تنشأ عن المثير

نستنتج من خلال ىذه النظرية أنّ سموك الكثيرين يتعدّل في اتجاه ىدف معين بطريقة 
تدريجية بواسطة التعزيز، ومثال ذلك تشكيل السموك في الصف، فتشجيع الأقران أو غضبيم 

والذي يتم بطرق غير لفظية يكون لو الأثر الأكبر في تعديل سموك تمميذ ما، فالطالب 
الميرج يتوقف عن تيريجو إذا لم يعطو زملاؤه أي اىتمام، بل قد يكون السبب في أنّو صار 

 .ميرجا ىو تشجيع زملاؤه واىتماميم بو

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 (.107ص)، 1شمس الدين، عمم المّغة النفسي مناىجو ونظرياتو وقضاياه، مؤسسة الثقافة الجامعية، دط، ج جلال  1
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 :النظرية المعرفية. 2

ترى النظرية المعرفية أنّ الأفراد لا يستجيبون لممثيرات والحوادث الخارجية أو الداخمية 
نّما في ضوء نتائج العمميات المعرفية التي يجرييا الأفراد عمى مثل ىذه  عمى نحو تمقائي وا 

الحوادث والمثيرات، وترى أنّ عممية الإدراك الحسي والتفسيرات التي يعطييا الأفراد لمحوادث 
 .أو المثيرات، تحدد طبيعة السموك الذي يقومون بو

وتؤكد ىذه النظرية عمى أنّ الانسان كائن إرادي عقلاني يتمتع بإرادة حرة تمكنو من 
اتّخاذ القرارات المناسبة والسموك عمى النّحو الذي يراه مناسبا، فيي تؤكد عمى المصادر 

الداخمية والتّوقعات والاىتمامات والخطط التي يسعى الأفراد إلى تحقيقيا من خلال السموكات 
التي يقومون بيا، فدافع الفضول أوجب الاستطلاع مثلا يشير إلى نوع من الدافعية الذاتية 

لدى الأفراد والذين يحاولون من خلاليا تأمين اكتشاف المعرفة اللازمة حول شيء أو 
 1.موضوع معين بغية فيمو والسيطرة عميو، الأمر الذي يعزز لدييم مفيوم الذات

وتعتبر نظرية بياجيو ىي الأساس الذي تقوم عميو النظرية المعرفية النمائية فالنمو 
المعرفي يقع في مراحل متباينة، كما وكيفا وىذه المراحل ترتبط باستعدادات الطفل المتمثمة 
في العمر الزمني وطبقا لو فإنّ كممات الأطفال الأولى ىي كممات تتركز حول الذات إلى 

إلغاء المركزية والتفاعل مع الأقران، والتفاعل مع البيئة : الكلام الجماعي بعامين ىما
    2.الطبيعية والاجتماعية ىام جدا من وجية نظره لكل من التنمية العقمية والمغوية

وعميو فإن المدرسة المعرفية بصفة عامة اىتم روادىا بالنمو المعرفي كأساس لجوانب 
النمو المختمفة الأخرى، ويعتبرون مراحل النمو حمقات تقوم عمى عدم الاستمرارية، فمكل 

                                                           
ه، 1433، 2 عماد عبد الرحيم الزغول، مبادئ عمم النفس التربوي، دار الكتاب الجامعي، الإمارات العربية المتحدة، ط 1

 (.221ص)م، 2012
ه، 1430، 1 بطرس حافظ بطرس، تدريس الأطفال ذوي صعوبات التعمم، دار الميسرة لمنشر والتوزيع، عمان، ط 2

 (.274ص)م، 2009
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مرحمة خصائصيا وطبيعتيا، فتعتبر ىذه النظرية أنّ اكتساب المّغة يحدث نتيجة تفاعل 
الطفل مع بيئتو في إطار القدرة عمى معالجة المعمومات معرفيا وفي ضوء نمو الفرد 

 .المعرفي

 :النظرية الفطرية. 3

انتقد تشومسكي النظرية السموكية في اكتساب المّغة في أنّ تفسيراتيا بدائية وبسيطة 
وأنّ الآباء لا يعممون دائما عمى تصحيح أخطاء الأطفال أو تعزيز محاولاتيم المّغوية، 

فأصحاب ىذا الاتّجاه يرون أنّ المّغة قدرة فطرية يشترك فييا جميع أفراد الجنس البشري وقد 
تكون مرتبطة بالعوامل البيولوجية وطبيعة عمل النصف الأيسر من المخ، كما يرون أنّ 
جميع الأطفال بغضّ النظر عن ذكائيم أو مدى تشوّه الخبرات المّغوية البيئية من حوليم 

قادرون عمى تعمم المّغة وفق عدد من الخصائص البيولوجية الوراثية التي تجعميم يكتسبونيا 
  1.تمقائيا، فمذلك تعدّ المناغاة وترديدات الأطفال انعكاسا ليذه القدرات الفطرية البيولوجية

نّما  وتؤكد ىذه النظرية أو وجود القوى الفطرية لا يعني ولادة الطفل بمغة جاىزة، وا 
ولادتيم بتراكيب ومخططات لغوية قيد الاستخدام عندما يصل الطفل إلى مرحمة عمرية 
تسمح لو بتحميل المّغة التي يسمعيا من بيئتو، وىذا يفسر قدرة الأطفال عمى تعمم قواعد 
لغوية بالغة التعقيد في سرعة ىائمة عن طريق تحميل البيانات المّغوية المتوفرة وتكوين 

  2.فرضيات حول كيفية بناء التركيبات

ويفترض تشومسكي أنّ المّغة ىي بمثابة استعداد فطري داخمي وىذا الاستعداد ىو 
عطائيا  بمثابة خريطة تساعد الفرد عمى السيطرة عمى الرموز والإشارات الصوتية القادمة، وا 

 .المعاني الخاصة بيا

                                                           
 (.269ص)م، 2010ه، 1430، 2 عدنان يوسف العتوم، عمم النفس المعرفي، دار الميسرة لمنشر والتوزيع، عمان، ط 1
 (.270ص) المرجع نفسو،  2
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وفي ىذا الصدد واضح أنّ الطفل الذي اكتسب لغة ما قد طور في ذاتو تصورا داخميا 
ينصّ عمى كيفية تركيب الجمل واستعماليا وتفيميا، فيمكن القول أنّ الطفل قد نمى في ذاتو 

. قواعد وقد قام بعممو ىذا من خلال ملاحظة المعطيات المّغوية الأولية التي يتعرض ليا
فتعمم الطفل لمغة إذن لا يشترط فيو أن يكون الذكاء عاملا من عواممو، فالجميع يتعمم التكمم 

 .بمغتو الأم بشكل فطري
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 عوامل اكتساب المّغة عند الطفل: ثالثا

يتأثر اكتساب المّغة ونموّىا منذ الطفولة بعوامل مختمفة، وتنقسم ىذه العوامل إلى  
 :قسمين

ىي العوامل المؤثرة في اكتساب المّغة بالتّكوين العصبي النفسي، يعني : العوامل الداخمية.1
يتأثر النمو المّغوي بنسبة الذكاء والعاىات البصرية والسّمعية والصوتية والجنس ذكرا كان أم 

أنّ الطفل يولد بآلة لاكتساب المّغة، بيا يمكنو أن ينال لغة الأم أو " تشومسكي"أنثى، وقال 
 :المّغة الأولى بدون أن يتعمم قواعد المّغة بعمد، ىذا الرأي يتعمق بالظواىر التالية

 كل طفل عادي يكتسب لغة الأم بإترافيا إليو. 
 اكتساب المّغة غير متعمق مباشرة بارتفاع أو انخفاض قدرة العقل عند الطفل. 
 يسمع الطفل القواعد من الجمل غير الكاممة وعددىا قميل ولكنو يستطيع أن يتسمط عمييا . 

 :ومن العوامل الداخمية الميمة منيا

 أشير، 8عمى أن الطفل العادي يبدأ الكلام حينما يبمغ من العمر " ميد"تدل أبحاث : الذكاء .أ 
 .ومنو يبدأ نطق الألفاظ بطريقة صحيحة ويفيم معناىا

المرض الذي ينتاب الطفل في السنين الأولى من حياتو يؤخر نموه المّغوي إلى حد :  المرض .ب 
 .ما، ويرتبط مدى التّأخر المّغوي عند الأطفال بنوع المرض الذي يصابون بو

 . الإناث محافظات في استعمال المّغة أكثر من الذكور:الفروق الجنسية .ج 
 عدد الأفراد أو عدد الأسرة الكثير يزيد من التطوير السريع لمغة :عدد الأطفال أو عدد الأسرة .د 

 1.الأطفال مقارنة مع عدم وجود العديد من الأعضاء

                                                           
 ينظر، محمد زكي مشكور، اكتساب المّغة، جامعة بن فتاح الإسلامية، مركز الاسكندرية، قسم تعميم المّغة العربية،  1
 (.164ص)
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اكتساب المّغة الأول يتعمّق بنشأة اجتماعية الطفل ويتعمّق أيضا بتشكيل : العوامل الخارجية .2
والمّغة . شخصية المجتمع، فتعميم لغة الأم ىو من نشأة كاممة عند الطفل كأعضاء المجتمع

ىي وسيمة من وسائل التّعبير عن الفكرة والإرادة بطريقة مقبولة ويستخدميا أيضا لينال نتائج 
 .الثقافة، السموك، الدّين، ونتائج أخرى في المجتمع

تدل الدراسات العممية المختمفة عمى أنّ أطفال البيئات الاجتماعية الاقتصادية الممتازة 
يتكمّمون أسرع وأدّق وأقوى من أطفال البيئة الاجتماعية الدنيا، ويتأثّر النمو بمدى اختلاط 
الطفل بالبالغين الرّاشدين لاعتماد اكتساب المّغة ونموّىا عمى التّقميد، ولغة الراشدين تعتبر 
 .أفضل النّماذج المّغوية الصالحة لتعمّم الطفل، ليذا تساعده عمى اكتساب الميارة المّغوية

 :ومن العوامل الخارجية الميمة نجد

التي أجريت عمى الأطفال الذين ينتسبون إلى " جيزل"تشير أبحاث : البيئة الاجتماعية .أ 
البيئات الاجتماعية الممتازة يتكمّمون تمقائيا ويعبّرون بوضوح عن آرائيم وأنّ أطفال البيئات 

 .الفقيرة يصيحون ويضحكون في ألعابيم الحرّة ولا يميمون كثيرا إلى الحوار
 يعتمد الطفل عمى التّقميد في تعمّمو المّغوي فإذا اتّصف بعض ذوي قرباه :البيئة المّغوية .ب 

 .بعيوب لغوية يقمّدىا
وىو مبالغة البعض في تدريب أطفاليم عمى الكلام في سن مبكرة وذلك : السّموك المضاد .ج 

 .قبل وصوليم إلى مراحل النّمو المناسبة لتعمّم الخبرة الجديدة
 الأطفال الذين يراد بيم تعمّم لغتين مختمفتين في سن مبكر يتأخرون في :الازدواج المّغوي .د 

  1.تقدّميم المّغوي، لأنّ لكلّ لغة صفاتيا الخاصة التي تميزىا عن أية لغة أخرى

  

                                                           
 (.165.166ص) المرجع السابق،  1
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 مراحل اكتساب المّغة عند الطفل: رابعا

 : اكتساب المّغة الأم .1
وسواء أكانت القدرة المّغوية الموروثة لدى الطفل أم بيئتو الاجتماعية المّغوية ىي التي 

تساىم بدور أساسي في اكتسابو المّغة، ومنو فإنّ الماديين والعقلانيين متفقون عمى أنّ 
اكتساب لغة الأم يمرّ بمراحل محددة أثبتتيا الملاحظة العممية لمتطور المّغوي لدى الطفل، 

 :ومنو فإن مراحل اكتساب ىذه المّغة أربعة
التي يطمق خلاليا الوليد الجديد صيحات وصرخات لا إرادية، يمكن : مرحمة ما قبل الكلام .أ 

تفسيرىا بأنّيا رد فعل غريزي لمتعبير عن انفعالات غير سارّة أو إحساسات طبيعية كالجوع، 
والتّعب والخوف، والألم الناتج عن مثيرات خارجية كالحرارة والبرودة والضوء الشّديد وغير 

ويعدّ الصّراخ والصياح تمرينا لجياز التنفس الذي يشكّل جزءا من جياز النّطق لدى . ذلك
الطفل وتمتد ىذه المرحمة من الولادة حتى الأسبوع الثالث، وأحيانا حتى الأسبوع الثامن من 

 .عمر الطفل
 التي يقوم الطفل خلاليا بتكرار بعض الأصوات المقطعية بصورة إرادية، :مرحمة المناغاة .ب 

تقانيا والمعب بيا، وىو يقوم بذلك في أوقات الراحة،  كما لو كان يتمرّن عمى أدائيا وا 
والرضا، والمناغاة غريزية لدى الأطفال، بيد أنّ المحيطين بالطفل قد يشجعونو عمى تكرار 

وتعزيزىا، وتمتدّ ىذه المرحمة بصورة تقريبية من  (ما...ما )أو  (با...با )أصوات معينة مثل 
الشّير الثاّني إلى الشّير الخامس من عمر الطفل وتتفاوت مدّتيا من طفل لآخر حسب 

  1.الفروق الفردية
 التي يأخذ الطفل خلاليا بمحاكاة المحيطين بو في إيماءاتيم وتعبير :مرحمة المحاكاة .ج 

وفي ىذا الصّدد يرى . وجوىيم، وتعدّ الإيماءات والحركات المعبّرة وسيمة من وسائل التّواصل

                                                           
، دمشق، "لغة الطفل المعاصرة" عمي القاسمي، الطفل واكتساب المّغة بين النّظرية والتّطبيق، المؤتمر السادس 1

 (.08ص)، 25/11/2007
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أنّ الإنسان القديم بدأ بالتّواصل من خلال إشارات اليدين مع عدد محدود " مايكل كورباليس"
من الصرخات والأصوات، ثمّ تطور التّواصل لديو بنمو الأصوات وانحسار الإشارات، بحيث 
احتل الكلام اليوم الغالبية العظمى من مساحة التّواصل، عمى حين بقيت للإشارات مساحة 

تمقائي، إرادي، بفيم، بدون فيم، دقيق، غير دقيق، : والمحاكاة أنواع عديدة. ضيقة فقط
، وتتباين قدرة الأطفال عمى المحاكاة ونطق الكممات الأولى طبقا لمذكاء ...عاجل، آجل

والسّن والجنس والفرص المتاحة، ووجود أطفال آخرين في العائمة، وتبدأ مرحمة المحاكاة في 
 .حوالي الشّير التاسع أو العاشر من عمر الطفل

التي يبدأ فييا الطفل بفيم معنى الألفاظ ونطقيا، ففي أواخر السنة : مرحمة الكلام والفهم .د 
الأولى من العمر يأخذ الطفل بنطق الكممات المفردة وفي الأشير الستة الأولى من السنة 
الثاّنية يبدأ ينطق كممتين معا، وفي النصف الثاّني من السنة الثاّنية يستطيع نطق مجموعة 

وبين السنتين الثاّلثة والرابعة من العمر، يأخذ الطفل . من الكممات مع عناصر النّحو الأولى
الأسماء، فالأفعال، : في تكوين الجمل ويتم اكتسابو لأقسام الكلام طبقا لمترتيب التالي

وىذه المراحل الأربع تقريبية من حيث مدّتيا وتتفاوت من طفل لآخر حسب . فالأدوات
   1.الفروق الفردية

 : تعمم المّغة العربية الفصحى .2

في حوالي السنة الخامسة من العمر يكون الطفل قد اكتسب لغة الأم التي يتواصل بيا 
مع أىمو في المنزل وأقرانو في المعب، ولكن ىذه المغة ىي العربية العامة، وىي لا تؤىل 

الناطق بيا لمنفاذ إلى مصادر المعمومات وامتلاك المعرفة، إنّما مجرد مستوى من مستويات 
أمّا العربية الفصحى فيبدأ الطفل في . المغة العربية يستعمل في التواصل اليومي المحدود

اكتسابيا عند دخولو الروضة أو المدرسة، وتحتاج إلى سنوات قبل أن يتمكّن منيا 
ويستخدميا بصورة فاعمة، وعمى الرغم من أنّ العامية والفصحى ىما مستويان من مستويات 

                                                           
 (.09ص) المرجع السابق،  1
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لغة واحدة ويشتركان في كثير من التراكيب الأساسية والمفردات الرئيسية، فإنّ الفصحى 
تمتاز بكونيا أثرى لفظا، وأوفر مصطمحا وأوسع تركيبا، وأكمل قواعدا، وليذا فالفصحى ىي 

لغة النفاذ إلى مصادر المعمومات، وانتشارىا ضرورة لإيجاد مجتمع المعرفة القادر عمى 
 .تحقيق التنمية البشرية

ومن ناحية أخرى فإنّ العاميات تختمف عمى الفصحى في نطق كثير من الوحدات 
في كممتي / ك/و / ق/الصوتية الأساسية التي تسبب فرقا في معنى الألفاظ مثل الصوتين 

وليذا فإنّ . قمب وكمب كما تختمف العامية عن الفصحى في بعض بنياتيا ودلالات ألفاظيا
الطفل الذي اكتسب لغة الأم قبل المدرسة، يجد بعض الصعوبة في اكتساب عادات لغوية 

   1.جديدة حتى إن كانت تنتمي إلى نظام لغوي واحد ناتج عن ثقافة واحدة

ومن خلال المراحل التي سبقت نخمص إلى أنّ اكتساب لغة الأم العامية يتم في 
ظروف طبيعية لا تحتاج إلى أي تدخل سواء من أسرة الطفل أو مجتمعو وبيئتو المحيطة بو، 
عمى عكس اكتساب المغة الفصحى أو لغة المدرسة فيي تحتاج إلى تدخل كبير وتوجيو من 

ومنو نستنتج أنّ اكتساب المّغة عند الطفل ينقسم إلى مرحمتين . العائمة والمجتمع والمعمم
مرحمة قبل النّحو وىي مرحمة توجد فييا المّغة بصفة عمومية غير موجية يكتسبيا بالفطرة 

من أسرتو ومحيطو ثم تأتي مرحمة النّحو وىي المرحمة التي يتعمّم فييا الطفل المّغة الفصحى 
الموجية من قبل المعممين والأسرة والمحيط وبالتالي فالطفل يبدأ باكتساب المّغة البسيطة 

وصولا إلى امتلاكو المّغة الفصحى التي تساعده عمى الانفتاح عمى العالم الخارجي وانفعالو 
 .معو وذلك يتجسد في مراحل عمرية تتزامن مع قدرتو العقمية

 

  

                                                           
 (.10.11ص) المرجع السابق،  1
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 المفاهيم النّحوية: المبحث الثاّني

 تعريف المفاهيم النّحوية: أولا

يتميّز الانسان عن غيره من المخموقات بقدرتو عمى فيم العالم الذي يعيش فيو، وذلك 
من خلال تعاممو مع الأشياء والمدركات الحسية العديدة، وفي محاولتو ىذه كان يمجأ دائما 

إلى عقد مقارنات بين الأشياء التي يتعامل معيا، ثم يقوم بتصنيفيا إلى فئات وأصناف بناءا 
عمى خصائصيا المشتركة لكي تكون أكثر فيما، ولذلك تزايد الاىتمام بضرورة معرفة صورة 
المفاىيم ووقعيا في أذىان التلاميذ إذ نجد المفاىيم النّحوية التي تحتل مكانة ميمة في ميدان 

تعميم المّغة العربية، وعميو فقد أوردت الأدبيات العربية والأجنبية تعريفات متعددة لممفيوم 
 .النّحوي

صيغة التّفكير المجرد التي تعكس السّمات الجوىرية : بأنّو" حورية الخياط" حيث تعرّفو 
لكممة أو مجموعة من الكممات ذات علاقات قائمة فيما بينيا لتؤدي إلى فيم الظاىرة المّغوية 

 .ويتم تكوين المفيوم النّحوي من خلال تضافر ىذه السمات لمدلالة عمى الباب النّحوي

ىو الصورة المجردة التي تشكل الفيم أو التفكير وتتضمن دلالات مشتركة : ويقول آخر
  1.لتصورات فردية لمظاىر عامة

البناء العقمي أو التّجريد الذىني الذي :  في حين يعرفو فتحي كموب وجمال الفميت بأنّو
يتكون لدى الفرد لصنف من المثيرات المّغوية التي يمكن تصنيفيا من خلال سماتيا 

                                                           
، 19حورية خياط، التنظيم اليرمي لممفاىيم النّحوية في مناىج المرحمة الإعدادية، دمشق، المجمد: غسان ياسين العدوي، إ 1

 (.259.260ص)م، 2003، 1العدد
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المشتركة المميزة مجتمعة، والقاعدة التي تضبط ىذه السّمات، ويستجاب ليا برمز أو 
  1.مصطمح نحوي، وىي مرتبطة ىنا بمفاىيم وحدة التوابع

والمفاىيم النّحوية من أكثر المفاىيم التي تتصف بوجود قواعد تضبط سماتيا، وذلك 
من خلال طرق مختمفة تنتظم بواسطتيا الصفات التي تميز المفيوم النّحوي، وقد تنتظم 

الصفات المميزة لمفيوم ما وفق قاعدة معينة، في حين تنتظم الصفات المميزة لمفيوم آخر 
وفق قاعدة أخرى، فيذه القواعد ىي الشّكل الذي ينتظم مفاىيم مبحث نحوي معين، وأنواعيا 
وحالاتيا إن وجدت مقرونة بسماتيا الجوىرية، وىي تمثّل الأساس الذي يحتوي عمى الأحكام 
الكاممة المعممة الكامنة لوصف الظواىر المّغوية المنتمية إلييا، كما تختمف القواعد المعرفية 

  2.لممفيوم باختلاف طبيعتو

مما سبق نستنتج أنّ المفاىيم قد حظيت باىتمام كبير من الباحثين والفلاسفة لأىميتيا 
باعتبارىا الركيزة الأساسية في التعميم والتعمّم، بالإضافة إلى أنّ المفاىيم النّحوية ىي ذات 

طبيعة مجردة بكونيا تتطمب قدرة خاصة تعين الطالب عمى إدراك سائر العلاقات 
والارتباطات بينيا، فيي تساعد المتعممين عمى اكتساب المعمومات المقدمة ليم بشكل منظم 

 .    ومترابط، مما يساعدىم عمى استبقائيا لمدة أطول في الذاكرة

  

 

  

 

                                                           
 فتحي كموب، جمال فميت، فاعمية تنظيم محتوى وحدة التوابع وفق نظرية رايجميوت التوسعية في تحصيل بعض المفاىيم  1

 (. 531ص)م، 2016، 4، عدد12النّحوية لدى طلاب الصف العاشر، غزة، المجمة الأردنية، مجمد
 (.529ص) المرجع نفسو،  2
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 المراحل الأساسية لتشكيل المفهوم النّحوي: ثانيا

تعتبر المفاىيم أدوات التفكير والاستنباط الأساسية في الدراسات المّغوية، لذا ينبغي بذل 
المزيد من الاىتمام لتشكيميا وتنميتيا عند التلاميذ، والشيء المؤكد الذي يجب الإشارة إليو 
ىو اختلاف الدلالات المستخدمة نحو تشكيل المفيوم، أو تنمية المفيوم بالتفكير، وأيا كان 
المصطمح المستخدم فاليدف العام ىو معرفة المراحل التي يمر بيا المفيوم ليصبح مفيوما 

 .مدركا قابلا لمتطبيق

 :ومنو فإنّ مراحل تشكل المفيوم النّحوي عند الطفل أربع مراحل

 .التي يتعرض الطفل فييا لمخبرات والمثيرات المختمفة: مرحمة الملاحظة

التي يميز فييا الطفل بين الخصائص المشتركة بين كل مجموعة من ىذه : مرحمة المقارنة
 .الخبرات والمثيرات

 .التي يستخمص فييا الخصائص المميزة لكل مجموعة أو فئة: مرحمة التجريد

التي يطمق فييا الطفل الأحكام عمى كل ما يشاىده ويصنفو تصنيفا خاصا : مرحمة التعميم
 .في ضوء خصائصو ويضعو في الفئة التي ينتمي إلييا

بينما يختمف بعض المختصين في تصنيفيم لممفيوم النّحوي أو تحديد مراحل تشكيمو، فيرون 
 : أنّ المراحل التي يحتاجيا التمميذ في تشكيل المفيوم أربع وىي

 1.مرحمة التمييز، مرحمة التصنيف، مرحمة التحديد، ومرحمة التعميم

وفي الأخير نستنتج أنّ المفاىيم تنمو وتتطور لدى الأفراد كمما ازدادت خبراتيم ونمت 
 .معارفيم واتّسعت العلاقات بينيم توحدت مفاىيميم واتّسعت أطرىا وتشكمت ملامحيا

                                                           
رشدي أحمد طعيمو، دار الميسرة لمنشر والتوزيع :  ينظر، حامد عبد السلام زىران، المفاىيم المغوية عند الأطفال، تح 1

 (.08ص)م، 2007/ه1428، 1والطباعة، عمان، ط
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 أنواع المفاهيم: ثالثا

 من حيث طريقة إدراك المفاهيم .1

وىي تمك المفاىيم التي يمكن إدراك مدلولاتيا عن طريق الملاحظة : مفاهيم محسوسة
باستخدام الحواس أو أدوات مساعدة لمحواس ا عس فييا خصائص أو سمات تبين أشياء 

مصطمح الشجرة والكرة والكتاب كميا تعبر : محسوسة تحدد شكميا المي المركب، مثال ذلك
 .عن أشياء حقيقية يدركيا الانسان في عالمو الحسي

 وىي تمك المفاىيم التي يمكن إدراك مدلولاتيا عن طريق الملاحظة، بل لا :مفاهيم مجردة
بد لإدراكيا من القيام بعمميات عقمية وتصورات ذىنية معينة، فتنعكس فييا الخصائص 

نّما عن خصائص  والصفات المجردة عن الأشياء ذاتيا فيي لا تعبر عن أشياء محسوسة وا 
 .العدالة والذكاء مفاىيم ليس ليا أمثمة محسوسة: تعتمد عمى التجرد، مثال ذلك

 :من حيث مستوياتها .2

وىي المفاىيم الأساسية التي لا يمكن اشتقاقيا إذ يجب معرفتيا قبل معرفة : مفاهيم أولية
المفاىيم الفرعية المرتبطة، فمفيوم الفاعل يستمزم معرفة مفيوم الاسم المفرد والاسم المثنى 

 .ومفيوم المفعول بو يستمزم معرفة مفيومي الفعل والفاعل وىكذا

 .وىي تمك المفاىيم التي يمكن اشتقاقيا من مفاىيم أخرى: مفاهيم مشتقة

كما يمكن تصنيف المفاىيم النّحوية إلى تصنيفات أكثر دقة وارتباطا بالموضوعات 
كالفعل )، ومفاىيم فعمية(كالاسم المعرب والمبني)النّحوية، كأن تصنّف إلى مفاىيم اسمية 

 1...، ومفاىيم حرفية، ومفاىيم المرفوعات، والمنصوبات(الماضي والمضارع

                                                           
 ينظر، عبد الله خميس أبو سعيدي، طرائق تدريس العموم مفاىيم وتطبيقات عممية، دار الميسرة لمنشر والتوزيع، عمان،  1
 (.88ص)م، 2009/ه1429، 1ط
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 أهمية المفاهيم النّحوية: رابعا

لمقواعد النّحوية مكانة خاصة في جميع مراحل التعميم، وبخاصة في المراحل المتقدمة 
لأنّيا تساعد الطلاب عمى فيم ما يعترضيم من تراكيب غامضة أو معقدة، وتساعدىم أيضا 
عمى التمييز بين التعبيرية، ونقد الأساليب وصحة الحكم، وفيم وظائف الكممات في الجمل 
حسب موقعيا، ومراعاة العلاقات بين الألفاظ بعضيا ببعض، والتمييز بين أنواع الأساليب، 

ومدلولاتيا، والتفريق بين الصواب والخطأ فيما يقرءونو أو يسمعونو، وتعويد تفكيرىم عمى 
الأساليب المنطقية المنظمة، لأنيم يتناولون في قواعد المّغو الألفاظ والمعاني المجردة، 

ويدركون الفروق بين التراكيب ومفرداتيا، وأثر العوامل عمييا وىذا كمو يعوّد عقوليم عمى 
أنماط التفكير، وينمي الثروة المّغوية الراقية لدييم، وييذّب وجدانيم المّغوي، ويعمي أذواقيم 

 1.الفنية

وبالتالي فإنّ تدريس القواعد النحوية لو أىمية كبيرة تتضح في كونيا وسيمة لمفيم 
والإفيام وليست غاية، فيي من عموم الوسائل لا من عموم الغايات، وانّ إتقان ميارات المّغة 

 . لن تأتي إلا بإتقان القواعد النّحوية، فيي ميزان المّغة والضابط ليا

 

                                                           
 رامي عبد الله، مجمة كمية التربية، صعوبات تعميم القواعد النّحوية وتعمّميا في المرحمة الابتدائية بقطر تشخيصيا  1

 (.393ص)م، 2018، أكتوبر2، ج180وعلاجيا، جامعة الأزىر، العدد
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 صعوبة تحصيل المفهوم النحوي عند التلاميذ: المبحث الأول

 ضعف التلاميذ في اكتساب المفاهيم النحوية: أولا

من خلال الواقع الملاحظ لتعميم المفاىيم النّحوية في المرحمة الابتدائية، تكاد تجمع 
 أغمب الدراسات التي تناولت قضايا المغة العربية في مراحل التعميم بمستوياتو المختمفة،
ضعف المستوى المغوي لمتلاميذ وعمى وجود تغيرات وعيوب في عممية تعميم ىذه المغة، 
فالحقيقة أنّ تلاميذ المغة العربية في انحدار مستمر مما يدل عمى انخفاض مستويات 

ن سمعت منيم فيي فصحى ضعيفة  الاستخدام المغوي بينيم، فيم لا يتحدثون الفصحى وا 
 1.يعترييا اليزل

فرغم الأىمية التي يمثميا النحو في تعميم المغة العربية إلا أنو قد وصل بو الحال أن 
أصبح يشتد نفور التلاميذ منو وترتفع شكوى التلاميذ دائما من صعوبتو وتعقيده حتى أصبح  
إدراك قواعد النحو وحسن استخداميا من المشكلات التي تواجو التلاميذ وأصبح ضعفيم في 

القواعد ممموسا في قراءتيم وكتاباتيم وبدا جميا ما آل إليو حال التلاميذ والطلاب في 
 2.المدارس والجامعات

مما سبق يتبين أنّ فيم القواعد النحوية واكتسابيا من أصعب المشكلات التي يواجييا 
التلاميذ وأعقدىا لذا فقد أصبحت عندىم مصدرا لمنفور فأصبح تعمميم النحو العربي من 

 . القضايا الميمة التي تشغل باليم وفكرىم وتؤرق كل المعنيين بالمغة العربية

 

 

                                                           
سلام عمي عبد العظيم، مظاىر تدني مستوى الأداء المغوي لدى طلاب التعميم العام وأسبابيا ومقترحات معالجتيا :  ينظر 1

 (.76ص)، 60من وجية نظر معممي المغة العربية، الجمعية العربية لممناىج وطرق التدريس، القاىرة، العدد
 (.398ص)م، 2018، أكتوبر 2، ج60مجمة كمية التربية، جامعة الأزىر، العددرامي عبد الله،   2
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 أنواع الصعوبات: ثانيا

رغم الأىمية التي يتميز بيا النحو ودوره في تعميم المغة العربية وتصويبيا، إلّا أنّو 
صار موضعا لمصعوبات التي طالما يشتكي منيا التلاميذ وينظرون إليو نظرة تعقيد ونفور، 
ويظير ذلك من خلال الضعف الذي يعتري التلاميذ في عدم قدرتيم عمى إدراك قواعد النّحو 

وحسن استخداميا قراءة وكتابة مما تسبب في انخفاض مستوى لغتيم وعدم قدرتيم عمى 
 .استخداميا في كتاباتيم ومعاملاتيم

 :ومن الصعوبات نذكر ما يمي

 المبالغة الشديدة في الأخذ من المصادر المتعمقة والبعيدة مخافة التحريف. 
  الإغراق في التحميل والمبالغة مما يصل إلى التعسف والتكمف مما أغرقو وخرج بو

 .من المطموب من القاعدة إلى التخمين والتأويل
  الصيغ الافتراضية وعدم ربط المادة بالواقع وىذا فيو من العناء لمدارس وقدرا كافيا من

 .الصعوبة والتعقيد أضف إلى ذلك التمارين غير العممية
  كثرة الشواىد وتعدد الروايات في تخريجيا فيو شتات لمذىن وصعوبة لمدارس في جمع

 .المادة النحوية
  تدريس القواعد النحوية من خلال أمثمة مجردة يجعل كثير منيا غير مفيوم لدى

  1.الطالب

 

 

                                                           
 حسام كامل، المؤتمر الدولي الخامس لقسم النحو والصرف والعروض بعنوان العربية بين قراءة التراث وتطبيق النظريات  1

 (.264،265ص)م، 2005/ه1430المعاصرة، كمية دار العموم، القاىرة، 
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  البعد عن السميقة المغوية مع غياب السماع السميم، فالسماع أصل من أصول المغة
 .والنمو ودليل من أدلتيا

  البعد عن دراسة القواعد النحوية والنصوص الأدبية، فما تزال القواعد النحوية تدرس
من خلال أساليب بعيدة عن الذوق الأدبي وىذه الطريقة نفرت المتعمم من القواعد 

 .النحوية وكأن القواعد النحوية عمم يدرس لذاتو لا للانتفاع
  حفظ المتعمم قدرا لا بأس بو من قواعد النحو مع إتقانو لإعراب الجمل لكنو يواجو

 .ضعفا في التمكن في التعبير السميم نطقا وكتابة
  غياب الفمسفة المغوية التي تربط القواعد بالمغة من جية، وبالمجتمع العربي من جية

أخرى عند واضعي المناىج، ذلك أنّ الفمسفة التربوية التي تعالج بيا دروس النحو 
مازالت تسير عمى المنيج القديم، الذي ينظر إلى تدريس النحو عمى أنو غاية في حد 

أنّ بعض القواعد مازالت تدرس : ذاتو، وليس وسيمة لتقويم المسان، والدليل عمى ذلك
 .عمى ىذا المنوال

  الاعتماد عمى الطرائق التقميدية العميقة، المعتمدة عمى التمقين والحفظ دون الفيم
والتي ترتكز عمى إتقان الإعراب، واستظيار القواعد النحوية بالإضافة إلى الاعتماد 

 .عمى الأمثمة المبتورة المتكمفة
  تدريس القواعد النحوية عمى أنيا مادة منفصمة عن البلاغة مثلا، والشعر يجعميا مادة

 .تعتمد عمى الحفظ والاستظيار فقط
  تدريس القواعد النحوية من خلال أمثمة مجردة يجعل كثير منيا غير مفيوم لدى

   1.الطالب

  

                                                           
ميمود رحمون، صعوبة تعميم قواعد النحو العربي، مجمة عموم المسان، مخبر عموم المسان، جامعة الأغواط، :  ينظر 1

 (.154ص)، 2017، جوان11العدد
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  ممارسة بعض المعممين الخاطئة التي تركز عمى الإعراب وتصويره أن إعراب جممة
 .بمثابة حل مسألة رياضية أو عمل معادلة كيميائية

  عدم ربط الدرس النحوي ببقية فروع المغة ومياراتيا من جية والمواد الدراسية الأخرى
 .من جية ثانية

 ضعف الإعداد التخصصي والميني لمعممي المغة العربية. 
  الضعف العام في المغة العربية في المجتمعات العربية بسبب اختلاف المغة المنطوقة

 .عن المغة المكتوبة
 عدم الاستفادة من الوسائل التقنية الحديثة. 
  كثرة القواعد المفروضة عمى المتعمم مما يجعل المدرس يسرع في تقديم المقرر دون

      1.أن يتأكد من إمكانية تطبيق القواعد عمميا من خلال التحدث والكتابة

 

  

                                                           
 (.155ص)المرجع نفسو، :  ينظر 1
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 أسباب ضعف التلاميذ في اكتساب المفهوم النحوي: ثالثا

الملاحظ أنّ المادة النحوية بقيت في الكتب المقررة عمى : الأسباب التي تتعمق بالمادة
تنظيميا وفق منطق الكبار، فيي مرتبة طبقا لوجية نظرىم في أىميتيا وصعوبتيا 
وسيولتيا وىي في معظم الكتب والمقررات نوع من التحميل الفمسفي فيو الكثير من 

المصطمحات والحدود والتعريفات، كما أنّ تأليف كتب النحو وتطويرىا يولي اىتماما 
أساسيا لمتحديد المسبق لحجم المعارف المعطاة دون التطرق إلى أساسيات العمم وبعض 

 1.المناىج تفتقد إلى فكرة الترابط بين المفاىيم النحوية

 :إضافة إلى

 صعوبة القواعد ذاتيا وكثرة مستثنياتيا وشذوذىا. 
  اعتماد دروس القواعد النحوية عمى الجانب المجرد من المفاىيم والحقائق

 .والمعمومات
  كثرة القواعد النحوية وتشعبيا، وكثرة تفصيلاتيا بصورة لا تساعد عمى تثبيت ىذه

 .القواعد في أذىان الطمبة
  الكثير من القواعد النحوية التي يتم تدريسيا لمتلاميذ في المدرسة لا تحقق ىدفا

دراكيم فلا تستشير  وظيفيا في حياة التمميذ حيث تدرس بعيدة عن حياتيم وا 
 2.تفكيرىم

  

                                                           
 جمال محمد سعيد حمد، بعض صعوبات تعمم النحو عند الطلاب الأسباب والحمول، مجمة كمية التربية الأساسية لمعموم  1

 (.110ص)، 2019، تشرين الأول 45التربوية والانسانية، جامعة الباحة المممكة العربية السعودية، العدد
مجمة كمية التربية، صعوبات تعميم القواعد النحوية وتعمميا في المرحمة الابتدائية بقطر، جامعة الأزىر، رامي عبد الله،   2

 (.399ص)، 2018، أكتوبر2، ج180العدد
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المعمم ىو حجر الزاوية وأساس التعميم في كل مراحمو : الأسباب التي تتعمق بالمعمم
فنجاح المتعمم يتوقف عمى جدارة المتعمم وميارتو في اختيار الطريقة الملائمة التي 

 1.تتماشى مع مستوى المتعمم

 :إضافة إلى

  ضعف إعداد المعمم، وىناك بعض المعممين غير مؤىمين أو غير راغبين في مينة
التدريس مما يجعل بعض معممي المغة العربية عمى درجة كبيرة من الضعف في 

 .مادة النحو
  ضعف معممي المواد الأخرى في القواعد النحوية، واستخداميم المغة العامية في

 .تدريس تمك المواد
 عدم اىتمام المعمم بالتدريبات والتطبيقات. 
  عدم استخدام المعمم لموسائل التعميمية التي تساعد عمى فيم القواعد النحوية أثناء

 2.حصة القواعد النحوية

تعد طرق التدريس من : الأسباب التي تتعمق بالطريقة التي تدرس بها القواعد النحوية
أىم عناصر العممية التعميمية، وىو عمم قائم بذاتو فكمما كانت الطريقة جيدة ومختارة 
بعناية ودقة تناسب عمر المتعمم واحتياجاتو يكون التعمم أيسر وأسيل وأسرع كالطريقة 
القياسية في تعميم القواعد، فكل مرحمو من مراحل التعميم تحتاج إلى طريقة تدريسية 

 3.مناسبة وتحتاج أيضا إلى التنويع في ىذه الطرق

  

                                                           
 (.111ص) جمال محمد سعيد حمد، بعض صعوبات تعمم النحو عند الطلاب الأسباب والحمول،  1
 (.400ص) رامي عبد الله، مجمة كمية التربية، صعوبات تعميم القواعد النحوية وتعمميا في المرحمة الابتدائية،  2
 (.113ص) جمال محمد سعيد حمد، بعض صعوبات تعمم النحو عند الطلاب الأسباب والحمول،  3
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 :ومنو تتمثل الأسباب المتعمقة بطريقة التدريس في

 اتبّاع طريقة تقميدية تركز عمى حفظ القواعد دون تطبيقيا عمميا. 
 عدم استخدام طرائق تناسب الموضوع المراد تدريسو. 
 الطريقة لا تناسب طبيعة المتعمم وعمره والفروق الفردية بين التلاميذ. 
  عدم التزام بعض المعممين بطريقة تدريس سميمة في تدريس القواعد النحوية

  1.كاستخدام الطريقة الإلقائية

 :الأسباب التي تتعمق بالمتعمم

 فقدان دوافع التعمم لدى التلاميذ. 
 عدم وضوح اليدف من دراسة القواعد النحوية لدى التلاميذ. 
 اىتمام التلاميذ بحفظ القواعد النحوية دون التطبيق العممي ليا. 
 2.عدم شعور التلاميذ بفائدة مباشرة من تعمم القواعد النحوية 

الاتجاه المتوارث والسائد في تدريس القواعد : غياب التكاممية المغوية في التدريس
النحوية ىو فصل القواعد من فروع المغة الأخرى وتدريسيا مستقمة، ومنو فتدريس النحو 
بيذه الطريقة يمثل واحدة من مشكلات تعمم النحو فينبغي أن يدرس النحو مدمجا مع 

وأن يكون لو دور في فروع المغة الأخرى كالقراءة  (الاتجاه التكاممي)فروع المغة الأخرى 
والتعبير والمحفوظات لأنو لا فائدة من تدريس قواعد النحو منفصمة في دروس 

 3.مستقمة

  

                                                           
 (.400ص) رامي عبد الله، مجمة كمية التربية، صعوبات تعميم القواعد النحوية وتعمميا في المرحمة الابتدائية،  1
 (.401ص) المرجع نفسو،  2
 (.114ص) جمال محمد سعيد حمد، بعض صعوبات تعمم النحو عند الطلاب،  3
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إن مسألة ضبط الكممات بالعلامات : إهمال ضبط النصوص بالشكل عند التدريس
الإعرابية أمر ضروري في تعمم المغة العربية لأن الضبط ساعد في القراءة الصحيحة 
لمكممات ويزيح المبس عنيا خاصة أن الكثير من الكممات لا يتضح معناىا إلا بعد 

ضبطيا فبالضبط تقرأ الكممات قراءة صحيحة سميمة، مما يساعد عمى الفيم السريع والجيد 
ىمال التشكيل وعدم إعطائو الأىمية يؤدي إلى الغموض وعدم الفيم الجيد  لمنصوص وا 

  1.لمنصوص وىذا بدوره يصعب ميمة المتعمم في استنباط القاعدة

ضعف التلاميذ في تحصيل القواعد النحوية لا : من خلال ما سبق يمكن القول أن
يرجع إلى سبب واحد بعينو، فقد يعود إلى طبيعة عرض القواعد النحوية أو إلى قدرات 
المتعمم نفسو، وكذلك إلى طرائق التدريس المتبعة التي تعتمد عمى الحفظ والاستظيار 

 .وتيمل الفيم والتطبيق العممي

  

                                                           
 (.115ص) المرجع السابق،  1
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 حمول ضعف اكتساب المفاهيم النحوية عند التلاميذ: رابعا

 :فيما يتعمق بالمنهج .1
  الاقتصار عمى الأبواب التي ليا صمة بصحة الضبط وتأليف الجممة تأليفا

صحيحا أي اختيار من النحو ما لو صمة وثيقة بالأساليب التي تواجو التمميذ في 
 .الحياة العامة

  التدرج في عرض أبواب القواعد مع الإقلال من القواعد والتسميات والقياسات
 .والتفريعات

  عادة ترتيب المادة النحوية بما يتناسب مع مستوى جعل المنيج وحدات متكاممة وا 
 .كل مرحمة

  البعد بالمنيج عن الترتيب التقميدي في معالجة مشكلات النحو وتخميصو من
 .الشوائب التي لا تفيد أي تصفية المادة النحوية من الشواذ ومالا يفيد المتعمم

 : فيما يتعمق بالتمميذ .2
  لا بد من توضيح اليدف والغاية من تدريس القواعد في ذىن المتعمم أولا ليشعر

بأىميتيا وبالتالي يجب أن تتاح لو الفرصة لمكلام والكتابة وفييا يستخدم القواعد 
 .ويبذل جيده في تعمميا ويحس بقيمتيا

 استغلال دافعية المتعمم مع مراعاة نموه العقمي. 
 أن تكون دراسة القواعد ليا علاقة قوية بمتطمبات حياة المتعمم. 
  عدم شغل الطمبة بالمسائل النحوية إلا بالقدر الذي لا غنى عنو في سلامة التعبير

 1.لمنحيم الفرصة لمقراءة الأدبية

  

                                                           
رامي عبد الله، مجمة كمية التربية، صعوبات تعميم القواعد النحوية وتعمميا في المرحمة الابتدائية، :  ينظر 1
 (.401،402ص)
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 فيما يتعمق بالمعمم .3
  جادة يعمل المعمم جيده لممزج بين فروع المغة وفنونيا، فيربط بين القراءة والنحو، وا 

الخط وسلامة التعبير حتى يشعر التمميذ أن ىذه ىي المغة، فلا يكفي أن يقوم 
المعمم بذلك بل يجب أن يعوّد التمميذ عمى الربط والتكامل بين فنون المغة، وكما 

 .ينبغي أن يمتد ذلك بين مدرسي المادة الدراسية
  يستثير المعمم دوافع التلاميذ وحاجاتيم لمقواعد بأن يعايشيم في موقف من مواقف

التعبير والقراءة، فإن حدث خطأ في ضبط كممة من الكممات انتيز المعمم ىذه 
لى القاعدة النحوية، وبذلك ينشأ عندىم  الفرصة، وأرشدىم إلى الضبط الحقيقي وا 

 .الميل إلى دراسة ىذه القواعد
 فيما يتعمق بطريقة التدريس .4
  تدرس القواعد في إطار الأساليب التي في محيط المتعمم وفي مستواه وتمك التي

 .ترتبط بواقع حياتو
  الاىتمام بالموقف التعميمي والوسائل المعينة وطريقة التدريس والجو المدرسي

 .والنشاط، مع كثرة التدريب عمى التمارين لأنيا تثبت القاعدة
  مناسبة الطريقة التدريسية لعدد الطلاب ولمزمان والمكان والإمكانيات المادية

المتاحة مع اشتماليا عمى مواقف كثيرة ومتنوعة تسمح لممتعمم باستعمال القواعد 
 1.والمصطمحات التي اكتسبيا

 

  

                                                           
 (.403ص)المرجع السابق، :  ينظر 1
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 :الثانيالمبحث 

 طرق تدريس النحو في المرحمة الابتدائية: أولا

تعتمد طرائق التدريس ولا سيما تدريس القواعد عمى تمك الأساليب والآليات التي 
يشترك فييا طرفا العممية التعميمية من معمم ومتعمم، لكي يصل المتعمم في نياية الدرس 

إلى إدراك وفيم بأقل جيد وفترة قصيرة، وىذا ما يحبب لديو القواعد المغوية عامة والنحوية 
 .خاصة

إن درس القواعد تغمب عميو الصفة العممية لذا فإن طرائق التدريس التي تثير 
التفكير وتنمي القدرة عمى التحميل، والاستنباط والقياس التي يكون الطالب فييا نشيطا تعد 

من بين الطرائق الأكثر صلاحية لتدريسيا، وطبقا لطبيعة مناىج القواعد وموضوعاتيا 
فإن ىناك أكثر من طريقة يمكن استخداميا في تدريس قواعد المغة العربية، ولممدرس 

اختيار إحداىما عمى وفق تقديره لمتطمبات الموضوع الذي يدرسو، وقدرات الطمبة 
   1.ومستواىم التعميمي، وطبيعة المدرسة وموجوداتيا والمعينات المتوافرة

 :ومن ىذه الطرائق نذكر ما يمي

 :طرائق قديمة .أ 

ويعني بيا تمك الطريقة التي يبدأ فييا المعمم بتسجيل مجموعة : الطريقة الاستقرائية
من الأمثمة التي تتضمن القاعدة أو المفيوم ثم يحاول المعمم أن يجمب انتباه 

الطلاب إلى كل ىذه الأمثمة حتى يستطيعوا استنباط القاعدة النحوية المطموبة من 
ىذه الأمثمة ويمي ذلك تسجيل القاعدة عمى السبورة،  ثم يذكر بعض التطبيقات 

لتدريب الطلاب عمى القاعدة النحوية المدروسة، وليذه الطريقة أنصار وخصوم، 
                                                           

م، 2006، 1 محسن عمي عطية، الكافي في أساليب تدريس المغة العربية، دار الشروق لمنشر والتوزيع، عمان، ط 1
 (.272ص)
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فأنصارىا يعتبرونيا أنجح الطرق لأنيا تعمل عمى تحفيز تفكير الطلاب، وتوصل 
إلى الحكم العام تدريجيا وذلك يجعل معناه واضحا جميا، فيصير التطبيق عميو سيلا 

ثم أنيا تتخذ الأساليب والتراكيب أساسا لفيم القاعدة وتمك ىي الطريقة الطبيعية، 
لأنيا تمزج القواعد بالأساليب، ثم أنيا تحرك الدوافع النفسية لدى المتعمم فينتبو 

 1.ويفكر ويعمل

ومنو فإن ىذه النظرية من الطرق التي يستعمميا المعمم في تدريسو والتي 
رفاقيا بالقاعدة التي تناسبيا والتي تسيل عممية الفيم  تتمثل في وضع الأمثمة وا 

 .بشكل مباشر من خلال التمثيل والتدريب عمى التطبيقات

وتعتبر ىذه الطريقة من أقدم الطرق التي احتمت في الماضي : الطريقة القياسية
مكانة عظيمة في تدريس القواعد، فيي تبدأ بتقديم القاعدة ومن ثم توضيحيا ببعض 
الأمثمة المحددة والمباشرة من قبل المعمم، ثم يأتي بعد ذلك التطبيق فتعزز وترسخ 
القواعد في أذىان التلاميذ بتطبيقيا عمى حالات مماثمة أما الأساسي الذي تقوم 

عميو ىذه الطريقة فيو عممية القياس الاستدلالي الذي يقوم عمى الانتقال من الحقيقة 
 2.العامة إلى الحقيقة الجزئية من المقدمات إلى النتائج

ومن ىنا فإن ىذه الطريقة تعتمد أساسا عمى تقديم قاعدة الدرس أولا ثم 
توضيحو بأمثمة يحددىا المعمم وذلك لترسيخ القاعدة في ذىن التمميذ وتطبيقيا بشكل 

سيل، كما أنيا تنتقل من فيم الأشياء العامة وصولا للأشياء الجزئية لتوظيف 
 .القياس بشكل جيد

 
                                                           

 (.276ص)م، 2005/ه1426 مصطفى رسلان، تعميم المغة العربية، دار الثقافة لمنشر والتوزيع، القاىرة، دط،  1
 راتب قاسم عاشور ومحمد الحوامدة، أساليب تدريس المغة العربية بين النظرية والتطبيق، دار الميسرة لمنشر والتوزيع،  2

 (.111ص)م، 2003/ ه1424، 1عمان، ط
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ويقصد بيذه الطريقة بأنيا تقوم عمى تدريس القواعد من خلال عرض : طريقة النص
نص متكامل المعاني، أي من خلال الأساليب المتصمة لا الأمثمة المتقطعة 

المتكمفة التي لا يجمع شتاتيا جامع ولا تمثل معنى يشعر الطمبة أنيم بحاجة إليو، 
فتبدأ بعرض نص متكامل يحتوي عمى معان يود الطمبة معرفتيا، فيكمف المعمم 

الطمبة بقراءة النص ومناقشتيم فيو لفيم معناه بحيث يشير المعمم إلى الجمل المكونة 
لمنص وما بيا من خصائص ثم يعقب ذلك استنباط القاعدة والتطبيق عمييا، 

فالتدريس بيذه الطريقة يمكن المعمم من تدريس القواعد في ظلال المغة والأدب من 
 1.خلال عبارات قيمة في موضوعات تيم الطمبة

ومن ىنا إن ىذه الطريقة تقوم عمى عرض نصوص متكاممة المعاني مما 
تحممو من أحداث وأفكار، ثم عندئذ يقوم المعمم بتكميف الطمبة بقراءة النص ثم 
يناقشيم في المفردات غير المفيومة لتسييل الفيم ويمجأ كذلك إلى إبراز الجمل 

 .الموجودة داخل النص لتحميميا واستخراج قاعدة لغوية يسيل استيعابيا

وفي الأخير نستنتج أن ىذه الطرائق رغم قدميا إلا أنيا مستعممة إلى يومنا 
 . ىذا لما ليا من إيجابيات في تدريس القواعد وترسيخيا في أذىان المتعممين

  

                                                           
 راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدة، فنون المغة العربية وأساليب تدريسيا بين النظرية والتطبيق، عالم الكتب الحديث  1

 (.269ص)م، 2009/ه1430، 1إريد، ط
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 :طرائق حديثة .ب 

وتعد ىذه الطريقة من الطرائق الحديثة التي تستند إلى ذلك : طريقة تحميل الجممة
الأسموب الجديد في تدريس القواعد يقوم عمى تحميل الجممة وىي تعتمد فيم المعنى 
أساسا، أي أنيا تعتمد التحميل وفق فمسفة المعنى في تدريس النحو، وتعتمد أساسا 
عمى المعنى في حد ذاتو، أي أن يحمل الطمبة بالتعاون مع المعمم النص، سواء 
أكان ذلك النص آية قرآنية، أم حديثا نبويا، أم بيتا من الشعر، أم قولا مأثورا، أم 

جممة اعتيادية، تحميلا يقوم عمى فيم المعنى، إذ إن فيم المعنى من غير شك ييسر 
 1.لمطالب الوصول إلى تحديد موقع المفظة أو الجممة من الإعراب

وعميو ىذه الطريقة من أساسياتيا اشتراك المعمم والمتعمم في تحميل الجمل 
الواردة في النصوص وشرح معانييا وفيميا فيما دقيقا، وفي الأخير يصل المتعمم 
إلى تركيب عدد لا محدود من الجمل دون الوقوع في الخطأ، إضافة إلى إعرابيا 

 .إعرابا سميما

نستنتج مما تقدم أن طرائق التدريس طرائق فاعمة وميمة في سير العممية 
التعميمية التربوية، تختمف ىذه الطرائق باختلاف طبيعة المادة الدراسية وباختلاف 

الأدوار التي يقوم بيا كل من المعمم والمتعمم، وتيدف ىذه الطرائق إلى تنمية 
القدرات والميارات الفكرية والإبداعية لدى التلاميذ، كما تعمل عمى تعزيز العلاقات 
بين المتعممين ومعمميم ذلك من خلال الإرشادات والتوجييات التي يقدميا ليم وىذا 

 .ما تيدف إليو المنظومة التربوية

  

                                                           
 طو عمي حسين الدليمي، سعاد عبد الكريم الوائمي، اتجاىات حديثة في تدريس المغة العربية، جدار لمكتاب العالمي  1

 (.230ص)م، 2009/ه1429، 1لمنشر والتوزيع، عمان، ط
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 أهداف تدريس القواعد النحوية في المرحمة الابتدائية: ثانيا

نما  لتدريس قواعد المغة العربية أىداف عامة بعيدة المدى لا تتحقق بدرس واحد، وا 
من خلال تطبيق منيج كامل، قد يستغرق مرحمة دراسية كاممة، وىناك أىداف خاصة 
قصيرة المدى يمكن تحقيقيا في درس واحد، أما الأىداف العامة فيي واحدة لجميع 

الدروس في المرحمة الواحدة، ولا موجب لتكرارىا عند تصميم خطة التدريس لكل درس 
نحوي إنما يكتفي بتثبيتيا في بداية كراس التخطيط لتدريس القواعد عند بدء العام 

الدراسي، أما الأىداف الخاصة فيي تختمف من درس إلى آخر ويجب تحديدىا بدقة، 
 1.وصياغتيا بعبارات سموكية قابمة لمملاحظة والقياس

 :ومن أىم الأىداف التي تتعمق بالقواعد النحوية نذكر ما يمي

 تجنب التمميذ الخطأ في الكتابة بمعرفة القواعد النحوية. 
 إدراك الفروق الدقيقة بين التراكيب والعبارات والجمل. 
 تصحيح الأساليب وخموىا من الخطأ الذي يذىب بجماليا. 
 منح التلاميذ القدرة عمى ترتيب أفكارىم وتوضيح أسموبيم. 
  تنمية القدرة لدى الدارسين عمى فيم النصوص العربية الفصيحة في مقدمتيا كتاب

 .مع تحميل ىذه النصوص (القرآن الكريم)الله 
  تحسين الأداء المغوي الذاتي سواء في التعبير عن النفس بمغة جيدة تبرأ من

الأخطاء المغوية والنحوية قدر الإمكان أو في اكتشاف ما يقع من أخطاء في المغة 
 .المكتوبة أو المسموعة

 2.القدرة عمى النطق العربي الفصيح  

                                                           
 (.271ص) محسن عمي عطية، الكافي في أساليب تدريس المغة العربية،  1
م، 1948/ه1267، 1محمد الأبراشي، أحدث الطرق في التربية لتدريس المغة العربية، مطبعة نيضة مصر، ط:  ينظر 2
 (.81،82ص)
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 تمكين المتعمم من ضبط ما يمفظ وما يكتب ضبطا يستند إلى قواعد النحو والمغة. 
 تمكين المتعمم من الاستعانة بقواعد المغة في فيم معاني التراكيب والجمل. 
 تمكين المتعمم من إدراك الفروق الدقيقة بين التراكيب والجمل والألفاظ. 
  تمكين المتعمم من تذوق ما يسمع أو يقرأ من خلال معرفة الضبط الصحيح

 .لمكممات والتراكيب
 تعويد المتعمم دقة الملاحظة، والموازنة والتحميل، والربط والاستنباط. 
 زيادة الثروة المغوية لدى المتعمم من خلال ما يقرأ من نصوص وشواىد. 
 تمكين المتعممين من تفيم صيغ المغة واشتقاقيا. 
 ترويض عقول المتعممين، وتنمية القدرة عمى التفكير لدييم. 
  توسيع ثقافة المتعممين العامة من خلال ما تتضمنو النصوص والشواىد من

  1.معمومات، وموضوعات قد تكون جديدة عمى المتعممين

ومنو نستنتج أن أىم ما تيدف إليو قواعد النحو ىو إدراك مقاصد الكلام وفيم كل 
ما يقرأ ويسمع ويكتب، فقواعد المغة العربية ىي العمود الأساسي الذي يقف عميو العديد 
من القراء ومحبي الكتابة وذلك لتفادي الأخطاء، وبالتالي فقواعد المغة العربية من أىم 

 .الموضوعات التي تمثل القاعدة الأساسية لمحفاظ عمى المغة وصونيا من المحن

  

                                                           
 (.272ص) محسن عمي عطية، الكافي في أساليب تدريس المغة العربة،  1
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 دور المعمم في سير العممية التعميمية: ثالثا

المعمم ىو القائد التربوي الذي يتصدر لعممية توصيل الخبرات والمعمومات التربوية 
وتوجيو السموك، لدى المتعممين الذين يقوم بتعميميم، نعم إنو قائد تربوي ميداني يخوض 
معركتو ضد الجيل والتخمف ببسالة فائقة سلاحو الإيمان بالله تعالى، ونوره العمم الذي 

 1.يتحمى بو وىو يحقق الانتصار تمو الانتصار في الصباح والمساء

نستنتج أن المعمم لديو عامل ميم في عممية التربية ولو دور كبير في نجاح العممية 
 .التعميمية، إذ بمقدار صلاح المعمم يكون صلاح التعميم

لذا فالمعمم ىو الذي يستطيع أن يرغب التلاميذ في التعمم ويجعميم يرغبون فيما 
شعارىم بأىميتيا  .يقدمو عن طريق غرس حب المغة فييم وا 

 :حيث يتوقف نجاح تدريس المعمم عمى نقاط أىميا

  أن يكون متفيما لتلاميذه عارفا طبائعيم وخمفياتيم واستعدادىم وميوليم
 .واتجاىاتيم

  أن يكون متمكنا من مادتو ممما بو، عارفا أفضل مصادر المعمومات
 .المعينة

  تكون شخصيتو قوية، منشرح النفس، واسع الصدر وسريع البديية وقوي
 .الحجة وواسع الثقافة

 أن يكون متمكنا من ميارات التدريس بدءا من التخطيط وانتياء بالتقويم. 
 ينظر في آراء تلامذتو باحترام. 
 يعتني بحسن مظيره ونظافتو. 
 تكون لغتو سميمة تتسم بالسلاسة. 

                                                           
 (.13ص)م، 2009، 1 عبد الله العامري، المعمم الناجح، دار أسامة لمنشر والتوزيع، الأردن، ط 1
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  أن يدرك أن الموقف التدريسي عبارة عن موقف تربوي يجري فيو التفاعل
 .المثمر بين المعمم والتلاميذ

  أن يتوافر لديو الاستعداد لتجريب كل شيء جديد مع تلاميذه وأن يتقبل كل
 .أشكال النقد والبناء

 أن يكون لديو قدر من المعمومات التي يحتاجيا التلاميذ . 
  أن يكون ممما بعمم النحو والعموم المغوية والثقافة الواعية، والقدرة عمى

 .ممارسة المغة ممارسة صحيحة، وأن يكون قدوة لمتلاميذ في ذلك
  أن يكون ىناك جيد مشترك وحرص دائم من معمم المغة العربية والوزارة

 .وذلك بمتابعة كل جديد وكل تطور في العممية التعميمية
  أن يحرص المعمم عمى إثراء حصة النحو بالأمثمة المنوعة المتعددة مع

التدرج من المثال العادي المفرد إلى النص الأدبي المشتمل عمى عدد من 
 .الأمثمة التي تعالج الظاىرة النحوية موضوع الدرس

 1.يحاور الجميع محاورة عممية تيدف إلى استنباط القاعدة النحوية 

إذن إذا كانت العممية التعميمية تتكون من عدة عناصر تتمثل في المعمم والمتعمم 
والمنيج وغيرىا، فإن المعمم يعد من أىم العناصر التي يجب الوقوف عندىا لممرور 

 .بعممية تعميمية ناجحة

  

                                                           
 حسام كامل، المؤتمر الدولي الخامس لقسم النحو والصرف والعروض بعنوان العربية بين قراءة التراث وتطبيق النظريات  1

 (.262،263ص)المعاصرة، 



 الفصل الثاني                                                         صعوبة اكتساب المفاهيم النحوية
 

53 
 

 دور المتعمم في سير العممية التعميمية: رابعا

يعد المتعمم ركنا أساسيا في العممية التعميمية إلى جانب المعمم، فيو محور تأدية 
العممية التعميمية، فالمتعمم ىو الشخص الذي يمتمك قدرات وعادات واىتمامات فيو مييأ 

سمفا للانتباه والاستيعاب، أما دور المعمم بالدرجة الأولى ىو أن يحرص كل الحرص عمى 
التدعيم المستمر لاىتماماتو وتعزيزىا ليتم تقدمو وارتقاؤه الطبيعي الذي يقتضيو استعداده 

 1.لمتعمم

 :   وبالتالي نستنتج أن دور المتعمم يكمن في

  عمى المتعمم أن يعتمد عمى نفسو بصورة أساسية في عممية التعمم وأن لا يعتمد
 .بشكل كبير عمى المعمم

  عمى المتعمم أن يشارك في عممية تعممو وذلك من خلال النقاش وطرح الأسئمة
 .لمتأكد من استيعابو

 عمى المتعمم أن لا يخاف من ارتكاب الأخطاء أثناء تعممو. 
 أن يكون مصغيا فعالا في القسم. 
  أن يساىم في الدرس بإعطاء ملاحظات تضيف لمدرس معمومات جديدة وأفكار

 .وآراء
 أن يمارس الميارات المكتسبة تحت إشراف المعمم ومن ثم باستقلاليتو. 

  

                                                           
 أحمد حساني، دراسات في المسانيات التطبيقية حقل تعميمية المغات، ديوان المطبوعات الجامعية الساحة المركزية، بن  1

 (.142ص)م، 1996، 2عكنون الجزائر، ط
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يعتبر دور المتعمم والدارس عنصرا ميما في العممية التعميمية فيو العنصر المتمقي 
فلا بد من وجود جوانب لديو كي لا يكون تعممو يمثل مشكلا أمامو، فلا بد من استعداده 

ذا لم يكن يريد ذلك التعمم فمن نستطيع أن نعممو  .النفسي والعضمي وا 

من خلال ىذا الفصل نستنتج أن تلاميذ المرحمة الابتدائية يواجيون صعوبات كبيرة 
في تحصيل المفاىيم النحوية، وىذا ما يؤثر سمبا عمى آدائيم المغوي باعتبار المفاىيم 
النحوية ىي المبنة الأساسية والأولى التي تبنى عمييا المعرفة، وىذه المشكمة راجعة 

لأسباب عديدة منيا ما تتعمق بالمعمم ومنيا ما تتعمق بالمتعمم نفسو ومنيا ما ترجع إلى 
المادة، فميذا لا بد من اعتماد حمول لمحد ومعالجة ىذه الصعوبات حتى تتحقق الأىداف 

المرجوة من تدريس النحو في المرحمة الابتدائية من خلال العلاقة الثنائية القائمة بين 
 . المعمم والمتعمم باعتبارىما طرفين أساسيين في العممية التعميمية التعممية
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 :تمهيد

من خلال الواقع الملاحظ لتعميم المفاىيم النحوية في المرحمة الابتدائية تكاد تجمع 
أغمب الدراسات التي تناولت قضايا المغة العربية في مراحل التعميم بمستوياتو المختمفة، 
ضعف المستوى المغوي لمتلاميذ، وعل وجود تغيرات وعيوب في عممية تعميم ىذه المغة، 
فالحقيقة أن تلاميذ المغة العربية في انحدار مستمر، مما يدل عمى انخفاض مستويات 

ن سمعت منيم فيي فصحى ضعيفة  الاستخدام المغوي بينيم، فيم لا يتحدثون الفصحى وا 
يعترييا اليزل، فواقع مستوى التلاميذ في النحو العربي ينحدر انحدارا مزعجا، سواء أكان 
ذلك ناشئا عن سياسة التوسع في التعميم وما تبعو من ضيق الأبنية وازدحام الفصول، أم 
كان ناشئا عن قصور الخطة ورداءة المناىج، حيث لوحظ أنيم يخطئون عند استخداميم 
التراكيب المغوية في عدد كبير من المفاىيم النحوية ويذكر بأن تمك الظاىرة باتت أكثر 
تعقيدا وخطورة في زماننا، بل انتشرت في مؤسسات التعميم التي يفترض فييا أن تعمم 

المغة كما ينبغي، فخمفت أجيالا تنأى عن المغة العربية، وكأن العربية في حجر أعدائيا 
 1.وليست في دار عزىا

  

                                                           
سلام عمي عبد العظيم عمي، مظاىر تدني مستوى الأداء المغوي لدى طلاب التعميم العام وأسبابيا ومقترحات :  ينظر1

، 60معالجتيا من وجية نظر معممي المغة العربية، الجمعية المصرية لممناىج وطرق التدريس، مصر القاىرة، العدد
 (. 76ص)
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 :وصف العينة .1

وقد تمثمت في مجموعة من الأشخاص من مجتمع : (مجتمع الدراسة)عينة البحث 
البحث، والمتكونة من المعممين الذين يشرفون عمى التعميم في مرحمة الطور الابتدائي 

السنة الخامسة وقد تم اختيار ابتدائيات مختمفة بغرض تقويم مستوى التلاميذ ومعرفة مدى 
 .تحصيميم لممفاىيم النحوية

 . أستاذا31أما بالنسبة لعدد الأساتذة الذين قدم ليم الاستبيان فيو 

استغرقت الدراسة فترة زمنية مدتيا ستة أيام، بدأت من : الإطار الزماني لمدراسة
 .م24/04/2022م، أما عممية تحميل الاستبيان فقد بدأناىا في 17/04/2022

 : قمنا بدراستنا ىذه في المدارس التالية:الإطار المكاني لمدراسة

 ابتدائية علاوي عيسى. 
 ابتدائية عون بوعلام. 
 ابتدائية عبد الكريم بن قرطبي. 
 ابتدائية محمد بمجباس. 
 : تحميل الاستبيان .2

اعتمدنا في عممنا ىذا عمى توزيع استبيانات عل معممي مستوى السنة الخامسة من التعميم 
الابتدائي باعتبار أن الاستبيان من أىم الوسائل التي يتم من خلاليا الكشف عن واقع 

تدريس قواعد المغة العربية، وبعدىا قمنا بحساب النسبة المئوية باستخدام القاعدة الثلاثية 
 .(العينة ÷100×التكرار )التالية 
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 :تحميل الاستبيان الخاص بالمعممين وعرض نتائجه

 الجنس: 1الجدول 

 النسبة المئوية التكرار الجنس
 %32 10 ذكر
 68% 21 أنثى

 100% 31 المجموع
وىي  % 32 ما يعادل10من خلال ىذا الجدول نلاحظ أن الذكور قد بمغ عددىم 

 وىذا راجع إلى اىتمام المرأة %68 ما يعادل 21أقل بالنسبة لعدد الإناث قد بمغ عددىن 
 .بالمجال التعميمي أكثر من الرجل

 السّن: 2الجدول 

 النسبة المئوية التكرار السّن
 %3 1 30 إل 20من 
 68% 21 40 إلى 30من 
 29% 9  فما فوق40من 

 100% 31 المجموع
 40 إلى 30نلاحظ من خلال ىذا الجدول أن أغمبية المعممين يتراوح عمرىم ما بين 

 فقد تكرر مرة  30 إلى 20 في حين أن عمر المعممين من %68سنة ما يعادل نسبة 
، %29 مرات ما يعادل 9 سنة فما فوق فقد تكرر 40، أما من %3واحدة ما يعادل نسبة 

ومنو نجد أن االمعممين المتخرجين حديثا فإن عددىم قميل مقارنة مع المعممين الأكثر 
 .خبرة
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 طبيعة التكوين: 3الجدول 

 النسبة المئوية التكرار طبيعة التكوين
 %87 27 خريج جامعة
 13% 4 معيد تكنولوجي

 100% 31 المجموع
نلاحظ من خلال ىذا الجدول أن أغمبية المعممين ىم من خريجي الجامعة وذلك ما 

 في حين نجد أن خريجي المعيد التكنولوجي عددىم قميل جدا ما يعادل نسبة %87يعادل 
13%. 

 صفة المعمم : 4الجدول 

 النسبة المئوية التكرار الصفة
 %100 31 مرسّم
 0% 0 متربص
 0% 0 مستخمف
 100% 31 المجموع

، ومنو فلا يوجد %100يتبين من خلال الجدول أن كل عدد العينة مرسم بنسبة 
معممين متربصين أو مستخمفين في العينة، وىذا راجع لأسباب عدة منيا قمة مناصب 

 .الشغل في التوظيف العمومي
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 الخبرة: 5الجدول 

 النسبة المئوية التكرار الخبرة
 %52 16  سنوات10 إلى 5من 
 22% 7  سنة 20 إلى 10من 
 26% 8  سنة فما فوق20من 

 100% 31 المجموع
 5من خلال ىذا الجدول نلاحظ أن سنوات خبرة معممي العينة أغمبيا تتراوح من 

 في حين نجد أن المعممين أصحاب الخبرة الكبيرة أي %52 سنوات بنسبة 10سنوات إلى 
 %22 سنة فما فوق فعددىم متقارب أي بنسبة 20 سنة أو من 20 سنوات إلى 10من 
 .%26و 

 يبين عدد مرات تدريس المعمم لمسنة الخامسة: 6الجدول 

 النسبة المئوية التكرار الاقتراحات
 74% 23  مرات 5من مرة إلى 

 26% 8  10  إلى  مرات5من 
 100% 31 المجموع

نلاحظ من خلال الجدول أن أغمبية المعممين عدد تدريسيم لمسنة الخامسة لم 
، في حين نجد أن المعممين الذين درسوا السنة الخامسة %74 مرات ما يعادل 5يتجاوز 

 وىذا راجع إلى %26أكثر من خمس مرات فيو قميل مقارنة مع النسبة الأولى ما يعادل 
أن ليس كل المعممين لدييم فرصة تدريس السنة الخامسة باعتبارىا سنة انتقال من مرحمة 

 .إلى مرحمة أخرى
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 يبين مستوى السنة الخامسة: 7الجدول 

 النسبة المئوية التكرار الاقتراحات
 3% 1 ضعيف
 81% 25 متوسط
 16% 5 جيد

 100% 31 المجموع
من خلال تحميل إجابات المعممين المستجوبين والنسبة المئوية المجسدة لآرائيم لاحظنا أن 

تمثل الأغمبية في الإجابات إذ قدرت ب  (مستوى متوسط)النسبة المعبرة عن الاختيار 
 من مجموع الإجابات ويرجع ذلك إلى عدة أسباب تتمخص في عدم توافق المحتوى 81%

مستوى  )المغوي مع قدرات التلاميذ العقمية وسنيم، لتمييا النسبة المعبرة عن الاختيار 
 وىي قميمة مقارنة مع متوسط المستوى وىذا مفاده %3وقدرت ىذه النسبة ب  (ضعيف

 مخصصة للإجابة %16ضعف بعض التلاميذ في تكوينيم القاعدي، لتأتي أخيرا نسبة 
وىي نسبة قميمة نوعا ما وىي نتيجة غير مرضية ومعنى ىذا إما وجود  (مستوى جيد)

 .خمل في المعمم أو المتعمم أو المحتوى أو طريقة التدريس

 يبين استيعاب درس القواعد عند تلاميذ السنة الخامسة : 8الجدول 

 النسبة المئوية التكرار الاقتراحات
 13% 4 جيدة

 %87 27 متوسطة
 %0 0 ضعيفة
 100% 31 المجموع
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نلاحظ من خلال الجدول أن نسبة استيعاب درس القواعد النحوية عند التلاميذ 
 وىذا راجع إلى كثرة المحتوى %13، وجيدة بنسبة %87كانت أغمبيا متوسطة بنسبة 

التعميمي كون ذلك أن الدرس الواحد يحتاج لعدة حصص، ودعم الدروس بالتمارين إلى 
 .جانب وجود بعض الدروس التي تفوق سنيم

 يبين الوسائل المستعممة في تدعيم تعمم المفاهيم النحوية: 9الجدول 

 النسبة المئوية التكرار الاقتراحات
 26% 8 كتاب المعمم 

 %29 9 مراجع وتمارين منزلية
 %45 14 غير ذلك
 %100 31 المجموع

من خلال الجدول نلاحظ أن الإجابات قد اختمفت وتنوعت وتضاربت الآراء في ما 
بينيا، حيث نجد من المعممين من اعتمد في تدعيمو لتعميم المفاىيم النحوية عمى كتاب 

 في حين نجد منيم من اعتمد عمى المراجع والتمارين المنزلية بنسبة %26المعمم بنسبة 
 %45، أما أغمبية المعممين فقد اعتمدوا عمى وسائل أخرى وتقدر نسبتيم ب 29%

 : واقترحوا لذلك مجموعة من الوسائل منيا

 كتب خارجية ومواضيع مختمفة من الانترنت. 
 تنويع الأنشطة داخل القسم. 
 حل اختبارات السنوات السابقة. 
 مناىج تربوية ووثائق ومذكرات خاصة بالمغة. 
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 يبين تعزيز التمرين المغوي لممعمومة لدى التمميذ: 10الجدول 

 النسبة المئوية التكرار الاقتراحات
 100% 31 نعم
 0% 0 لا 

 100% 31 المجموع
 وىذا يبين أن %100بنسبة " نعم"نلاحظ من خلال الجدول أن كل الإجابات كانت 

لمتمارين المغوية دور ىام وفعال في تعزيز المعمومة لدى التلاميذ ومنو اكتسابيم القواعد 
 .النحوية

يبين مواجهة الصعوبات في تدريس المفاهيم النحوية لمتلاميذ الذين : 11الجدول 
 يتحدثون المغة العامية

 النسبة المئوية التكرار الاقتراحات 
 65% 20 نعم
 35% 11 لا

 100% 31 المجموع
 من المعممين لا يواجيون صعوبة في %35يتبين من خلال الجدول أن نسبة 

تدريس المفاىيم النحوية لمتلاميذ الذين يتحدثون بالعامية، في حين أن أغمبية المعممين ما 
 يواجيون صعوبة في تدريس ىذه المفاىيم لمتلاميذ الذين يتحدثون المغة %65يعادل 

 .العامية، وبالتالي فالمغة العامية تؤثر عمى سير الدرس النحوي من خلال ىذا الجدول

  



             التطبيقي :لثالفصل الثا
 

64 
 

 يبين المغة المستخدمة لاستيعاب التلاميذ القواعد النحوية : 12الجدول 

 النسبة المئوية التكرار الاقتراحات 
 %81 25 الفصحى
 %0 0 العامية
 %19 6 كلاىما
 %100 31 المجموع

 من المعممين يستخدمون المغة الفصحى %81يتبين من خلال الجدول أن نسبة 
 منيم يستخدمون الازدواجية لاكتساب %19لاستيعاب التلاميذ المفاىيم النحوية، ونسبة 

ىذه القواعد وىذا راجع إلى خبرة كل معمم وطريقتو في توصيل الفكرة لممتعمم، في حين 
 .أنيم لا يستخدمون المغة العامية لكي لا تؤثر عمى مستوى التلاميذ

 يبين امتلاك التلاميذ القدرة عمى التعبير شفهيا : 13الجدول 

 النسبة المئوية التكرار الاقتراحات
 %48 15 نعم
 %52 16 لا 

 %100 31 المجموع
 من التلاميذ يمتمكون القدرة عمى التعبير %48نلاحظ من حلال الجدول أن نسبة 

 من التلاميذ لا يمتمكون ىذه القدرة وىذا راجع إلى اختلاف %52شفييا في حين نجد 
قدراتيم الفردية والتفاوت فيما بينيم وبالتالي قد يؤثر ىذا النشاط المغوي عمى اكتساب 

 .المفيوم النحوي إما سمبا أو إيجابا
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 يبين الأخطاء الأكثر شيوعا عند التلاميذ في التعبير الكتابي: 14الجدول 

 النسبة المئوية التكرار الاقتراحات
 %55 17 النحوية 
 %16 5 الصرفية
 %29 9 الإملائية
 %100 31 المجموع

يتبين من خلال الجدول أن أكثر الأخطاء شيوعا عند التلاميذ في التعبير الكتابي 
 لأن النحو قد أصبح يشتد نفور التلاميذ منو لصعوبتو %55ىي الأخطاء النحوية بنسبة 

وتعقيده حتى أصبح إدراك قواعد النحو واستخداميا من المشكلات التي تواجو التلاميذ 
وأصبح ضعفيم في ىذه القواعد ممموسا ويتجمى ذلك في التعبير الكتابي، إضافة إلى ىذا 

فإن النحو لا يدرس في السنوات الأولى من المرحمة الابتدائية وبالتالي فيذا يؤثر في 
 وىذا يدل عمى %16تكوينيم لمقاعدة النحوية، بينما نجد الأخطاء الصرفية تقدر بنسبة 

أن الصرف لا يشكل صعوبة كبيرة أمام التلاميذ فيم يميمون إليو أكثر من النحو باعتباره 
، ومنو فإن ىذه الأخطاء %29الأسيل والأبسط، وأخيرا الأخطاء الإملائية قدرت بنسبة 

 .تختمف وتتباين من تمميذ إلى آخر كل حسب قدراتو وذكاءه ومدى استيعابو
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يبين مناسبة البرنامج المقرر في الكتاب المدرسي لمحور القواعد النحوية : 15الجدول 
 التي تدرس لمتلاميذ

 النسبة المئوية التكرار الاقتراحات
 %39 12 نعم
 %61 19 لا

 100%  المجموع
 61وتقدر نسبتيا " لا " من خلال الجدول يتبين أن معظم الإجابات كانت ب 

ويعني ىذا أن مقرر الكتاب المدرسي لا يتناسب مع التلاميذ وىذا راجع إلى كثافة %
البرنامج المخصص لمقواعد النحوية وبالتالي يصبح المتعمم تحت ضغط كبير وتكثر عميو 

ىذه المصطمحات والمفاىيم النحوية وبالتالي يصعب فيميا واكتسابيا، كما نجد نسبة 
 فيناك من المتعممين بإمكانيم استيعاب ىذا البرنامج %39تقدر ب " نعم " الإجابات ب 

 .رغم كثافتو وىذا راجع إلى الفروقات والقدرات الفردية لكل تمميذ

 يبين عدم كفاية الحصص المخصصة لقواعد النحو بالنسبة لممعممين: 16الجدول 

 النسبة المئوية التكرار الاقتراحات
 %77 24 نعم
 23% 7 لا

 %100 31 المجموع
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من خلال النظر في ىذا الجدول نجد أن المعممين الذين يرون أن الحجم الساعي 
المخصص لمادة النحو غير كافي لإنياء البرنامج وتزويد المتعممين بمفاىيم نحوية عديدة 

 وىذا يعود إلى كثرة الاضطرابات في المؤسسات %77ومتنوعة، إذ تقدر نسبتيم ب 
التربوية وكثرة العطل والمناسبات الموسمية التي لا تسمح لممعمم بإنياء البرنامج في الوقت 

المحدد، فيجد نفسو متأخرا كثيرا في تقديمو لمدروس ومنو لا يعطي كل درس الوقت 
الكافي لمشرح فيصبح ىدفو إنياء البرنامج وليس استيعاب التلاميذ لممعمومة، أما الذين 

 %23يرون أن الحصص المخصصة لقواعد النحو كافية لإنياء البرنامج تقدر نسبتيم ب 
 .وىذا يعود إلى جيدىم وكدىم في العمل وعدم غيابيم في الحصص المقررة

 يبين أهم أسباب ضعف التلاميذ في اكتساب المفهوم النحوي: 17السؤال 

 :تنوعت الآراء واختمفت حول ىذه الأسباب ويمكن اختصارىا فيما يمي

 ضيق الوقت وكثافة البرنامج. 
 عدم حفظ التلاميذ لمقواعد النحوية وعدم توظيفيا توظيفا صحيحا. 
 كثرة الدروس. 
 عدم التدعيم في المنزل ومتابعتيم من طرف الوالدين. 
 قمة التركيز عند التلاميذ. 
  حذف بعض الأساسيات الميمة وعدم توافق المنياج الدراسي مع ما يتماشى وفق

 .كفاءة المتعممين
 قمة الوقت الذي يعطى للأستاذ لشرح المفاىيم. 
 عدم وجود قاعدة وأساس لغوي لمتمميذ. 
 عدم اىتمام التلاميذ بيذه المفاىيم. 
 الاستعمال المفرط لمدارجة. 
  كثرة موضوعات النحو المقررة في السنة الواحدة. 
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نلاحظ من خلال ىذه الآراء أن أسباب ضعف التلاميذ في اكتساب المفاىيم النحوية 
قد تعددت وتنوعت فمنيا ما تتعمق بالمادة ومنيا ما تتعمق بالتمميذ ومنيا ما تتعمق بالحجم 

الساعي، ومنو نستنتج أن ىذه الأسباب ىي التي تؤثر عمى اكتساب التلاميذ المفيوم 
النحوي وبالتالي لا يمكن تحقيق الأىداف المرجوة التي ينتظرىا المعمم من المتعمم إلا بعد 

 .أن تعالج ىذه المشاكل
 يبين أهم الصعوبات التي يواجهها التلاميذ في درس القواعد النحوية: 18السؤال 

 :ويمكن ذكرىا فيما يمي
  (المثنى والمؤنث  )المصطمحات الجديدة والمتشابية مثل. 
 صعوبة تطبيق القواعد النحوية. 
 صعوبة الإعراب. 
 صعوبة ضبط أواخر الكممات بالشكل. 
 عدم التفريق بين مختمف المفاىيم النحوية. 
 عدم التفريق بين الجمل الاسمية والفعمية. 
 عدم استيعاب المعمومة التي تكون غير مبنية عمى دراسة مسبقة. 
 قمة التوظيف لممعمومة المكتسبة. 
 عدم ربط المادة بالواقع. 

ومنو يتبين أن التمميذ يواجو صعوبات عديدة في درسو النحوي وىذا يؤثر عميو سمبا 
وبالتالي يصبح ضعيفا في المادة النحوية ومنو تبقى ىذه المشكمة تواجيو في جميع مراحل 

 .مشواره الدراسي
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 يبين أهم الحمول المقترحة لتحسين اكتساب التلاميذ المفهوم النحوي: 19السؤال 

 :وىي كالآتي

 تغيير المنيج والبرنامج المخصص لمادة النحو. 
 مطالعة التلاميذ لمكتب والاىتمام بالتعبير الشفيي والكتابي. 
 كثرة التطبيقات والتدعيم. 
 استعمال المغة العربية الفصحى. 
 اعتماد الوسائل السمعية البصرية مع الممارسة. 
 عراب جممة كل يوم  .الأسئمة الدائمة في جميع الحصص وا 
 إعطاء الوقت الكافي لأجل الفيم وتحسين الدرس النحوي. 
 تقديم الدرس بشكل مبسط وسيل. 
 التخفيف من كثافة البرنامج والتركيز عمى الأنشطة التدعيمية. 
 إعادة ترتيب المادة النحوية. 
 توضيح اليدف والغاية من تدريس القواعد النحوية في ذىن المتعمم. 

ومن خلال ىذه الحمول المقترحة يمكننا تدارك ىذه المشكمة التي تواجو التلاميذ 
بصفة عامة وتلاميذ السنة الخامسة بصفة خاصة لأنيم مقبمون عمى مرحمة جديدة فيجب 

 .أن تكون لدييم قاعدة أساسية متينة تمكنيم من مواصمة المشوار الدراسي
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 استبيان

  هذه الاستمارة موجهة لممعممين لغرض إنجاز بحث عممي، لذا نرجو منكم الإجابة 
 .أمام الإجابة المرغوب فيها (×)عن الأسئمة إن أمكن ذلك ووضع علامة 

 .لممفاهيم النحوية صعوبات تواجهها في عممية تحصيمها عند تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي

 ذكر                                أنثى:         الجنس .1
 :السن .2

  فما فوق 40 سنة                         من 30 إلى 20       من 
  سنة 40 إلى 30       من 

 :  طبيعة التكوين .3
        خريج جامعة                                 معهد تكنولوجي

 :صفتك .4
       مرسم                 متربص                   مستخمف 

 ما هي مدة خبرتك المهنية؟  .5
................................................................................. 

 ما هو عدد مرات تدريسك لمسنة الخامسة؟  .6
................................................................................. 

 كيف ترى مستوى السنة الخامسة من التعميم الابتدائي؟ .7

             ضعيف               متوسط                  جيد

 ما هي نسبة استيعاب درس القواعد عند التلاميذ؟  .8
     جيدة                   متوسطة                 ضعيفة

 
 ما هي الوسائل التي تستعممها في تدعيم تعمم المفاهيم النحوية؟ .9

          كتاب المعمم                                 اعتماد مراجع وتمارين منزلية 
 :........................................................................غير ذلك
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 هل التمارين المغوية تعزز المعمومة لدى التمميذ؟ .10
                     نعم                         لا     

 هل المغة العامية لمتمميذ تؤثر في تدريسك لممفاهيم النحوية؟ .11
                     نعم                         لا

 ما هي المغة التي تستخدمها ليستوعب التلاميذ القواعد النحوية؟  .12
                   الفصحى                         العامية

 هل يمتمك التلاميذ القدرة عمى التعبير شفهيا وبشكل سميم؟ .13
                     نعم                         لا

 ما هي الأخطاء الأكثر شيوعا عند التلاميذ في التعبير الكتابي؟  .14
              النحوية             الصرفية              الإملائية

هل البرنامج المقرر داخل الكتاب المدرسي بالنسبة لمحور القواعد يناسب  .15
 التلاميذ؟

                   نعم                           لا
 هل الحصص المخصصة لقواعد النحو غير كافية بالنسبة لكم؟ .16

                   نعم                           لا
 ما هي أهم أسباب ضعف التلاميذ في اكتساب المفهوم النحوي؟ .17

................................................................................. 
 
 ما هي أهم الصعوبات التي يواجهها التمميذ في درس القواعد النحوية؟ .18

................................................................................. 
 ما هي الحمول التي تقترحها لتحسين أداء التمميذ المغوي؟ .19

................................................................................. 
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 خاتمة

تعرفنا من خلال أطوار البحث عمى دور المفاىيم النحوية في استيعاب قواعد المغة 
 .العربية وتنمية أداء المتعمم وىذا لضمان سلامة التعبير الشفوي والكتابي لديو

غير أن ىناك صعوبات تعترض ىذا المتعمم في إدراك حقيقة ىذه المفاىيم وتطبيقيا 
في تواصمو المغوي في المدرسة وقد استعنا في الكشف عن ىذه الصعوبة في شيادة 

الأساتذة من خلال الاستبيان الذي وجيناه ليم، وقد توصمنا من خلالو إلى مجموعة من 
 :النتائج تمثمت فيما يمي

  ثمة عوامل ومؤثرات تتدخل في اكتساب المغة عند الفرد، تتراوح بين ماىو متعمق
بنفسية الفرد واستعداده الفطري لاكتساب المغة، وبين ماىو خارجي عنو وما يحيط بو 

 .ومدى تفاعمو مع بيئتو
  اكتساب المغة عند الفرد يمر بمراحل عدّة بداية من نطقو للأصوات في شكل

صرخات، وصولا إلى قدرتو عمى إنتاج لا متناىية من الكممات والجمل، بحيث تصبح 
 .لدى الفرد ممكة لغوية غنية ومتنوعة تشمل لغتو الأم

  تعتبر المفاىيم المبنة الأساسية والأولى التي تبنى عمييا المعرفة العممية، كون أنيا
  .تعمل عمى تنظيميا مما يساعد عمى اكتساب وتعميم المعارف بطريقة سيمة ومبسطة

  المفاىيم عبارة عن تصورات عقمية مجردة، تتبمور في ذىن الفرد تختصر تعميمات
 .عامة ومعمومات وحقائق عدة في شكل مصطمحات أو مفاىيم جزئية

  تعد المفاىيم النحوية من بين أىم المفاىيم العممية الواجب تعميميا لمتمميذ، من أجل
تقان المغة  تحقيق التحصيل والاستيعاب الجيّد لمتلاميذ لمدروس النحوية، وبالتالي تعمم وا 

 . العربية الفصحى
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  إن اكتساب المفاىيم النحوية لدى التلاميذ ضعيف مقارنة مع باقي المفاىيم العممية
 . الأخرى، مما يشكل عائق أمام الفيم الجيد لمدروس النحوية

  إن تحصيل التلاميذ الجيد لممفاىيم النحوية يؤثر عمى أدائيم المّغوي، حيث يظير
ذلك من خلال أدائيم وممارستيم لمغة العربية الفصحى بطريقة صحيحة مراعين في 

 . ذلك القواعد والضوابط النحوية
  ،معظم تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي يعانون من ضعف في اكتساب الدروس النحوية

 . مما يؤثر سمبا عمى أدائيم المغوي
  إن صعوبة تدريس النحو قد تكون في القواعد في حد ذاتيا وقد تكون في عدم القيام

 . بتطبيقيا والاىتمام بالجانب النظري أكثر
  يجد التلاميذ صعوبة في القواعد لعدم وضعيا متسمسمة حيث أنو في الأخير يحدث

 .خمط كبير مما يؤدي إلى عدم التفريق في بعض الموضوعات المتشابية 
 المقررات والحجم الساعي لمحصص تشكل عائق كبير أمام المعممين . 
  ترجع مشكمة صعوبة مادة النحو وتعقدىا إلى عناصر العممية التعممية التعميمية وىم

 . المعمم والمتعمم والمقرر الدراسي

 : وليذا يمكن أن نقترح بعض التوصيات في تدريس المفاىيم النحوية واستيعابيا

  ضرورة الاىتمام بتدريس المفاىيم النحوية، إعادة النظر في أساليب وطرق تقديميا
 .وتنظيميا في المناىج الدراسية لممرحمة الابتدائية

 عمى المعمّم مراعاة الفروق الفردية بين التلاميذ. 
 الإكثار من التطبيقات، والأنشطة لدعم قدرة التلاميذ عمى اكتساب المفاىيم النحوية. 
  الاىتمام بالتعمم القائم عمى الفيم، والبعد عن التعمم بالحفظ عند تعمم المفاىيم النحوية 
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  وأخيرا، ىذا ما استطعنا استنباطو من نتائج ليذا البحث وىناك غيرىا من النتائج 
 .   الجزئية التي نراىا منثورة في متن البحث
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:قائمة المصادر والمراجع  

 القرآن الكريم 

 : المعاجم

إبراىيم مصطفى وآخرون، معجم الوسيط، مجمع المغة العربية، دار الدعوة  .1
 .1لمتأليف والطباعة، الاسكندرية، دط، ج

عبد السلام محمد : أبو الحسين أحمد بن زكريا، مقاييس المغة، تح (ابن فارس) .2
 .5ىارون، دار الفكر لمطباعة والنشر، بيروت، دط، ج

أبو الفضل جمال الدين، لسان العرب، دار صادر، بيروت، دط،  (ابن منظور) .3
 .13م

 :المصادر
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الإىداء 

إلى الذي مشى عمى الأشواك حافيا، وتجرع مرارة العيش ليجني لنا فاكية الحياة، وىبني 
كل ما يممك حتى أحقق لو آمالو، إلى من كان يرفعني قدما نحو الأمام لنيل المبتغى، 
إلى الذي سير عمى تعميمي بتضحيات جسام مترجمة في تقديسو لمعمم، إلى مدرستي 

 .الأولى في الحياة، أبي الغالي عمى قمبي أطال الله في عمره

إلى التي أرضعتني من لبن حنانيا، وسيرت الميالي لأغفو في جنة أحضانيا، إلى التي 
رعتني حق الرعاية وكانت سندي في الشدائد وكانت دعواىا لي بالتوفيق تتبعني خطوة 
بخطوة في عممي، إلى من ارتحت كمما تذكرت ابتسامتيا في وجيي، نبع الحنان أمي 

 .جزاىا الله عني خير الجزاء في الدارين ومتعني ببرىا

أحلام، إيناس،  : كما أىدي ثمرة جيدي إلى أخواتي الذين تقاسموا معي عبء الحياة
لى . شيماء دون أن أنسى عمي حمزة الذي ساعدني كثيرا في بحثي حفظو الله ورعاه، وا 

إلى كل الأقارب والأصدقاء وكل من ساعدني في ,زوجي الذي ساندني في كل الأوقات، 
لى كل من يؤمن بأن بذور نجاح التغيير ىي في  إتمام ىذا البحث من قريب وبعيد، وا 

 .ذاتنا وفي أنفسنا قبل أن تكون في أشياء أخرى

  

 


