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إلى  أقدم الشكر  بداية وقبل كل شيء اشكر الله عزّ وجل أن وفقني في دراستي، ثم

الوالدين الكريمين أطال الله في عمرىما وحفظيما إذ لا أنسى فضميما عميا فيما المذان 

كانا سندا لي في كل شيء، فأمنيتي أن أرد ليما الجميل بتوفيقي في الدراسة عمما أنني 

لى جميع إخوتي وأخواتي الذين كانو  ميما فعمت فمن سببا في  اأستطيع رد جميميما ، وا 

لى جميع أولادىم  ادعمي لمواصمة دراستي حيث كانو  دائما بجانبي في أصعب الايام وا 

 حفظيم الله.

لههى صههديقتي وحبيبتههي ال اليههة كنههزة التههي رافقتيهها طيمههة المشههوار ب حفظههو ورعههاىم وا 

لهى كهل مهن الاسهاتذة  وجيناىاتنا رغم الصعوبات التي الدراسي حيث وفقنا في إنجاز مذكر  وا 

 المستعان ه الله كل خير والله ىو الموفق و والاستاذ المشرف جزا

 

 زنايني سيام

 

 



 
 

 
  

 

 

تني الحب  و الحنان و سهرت الليالي من اجل تربيتي و تعليمي  " أمي العزيزة "إلى من غمر   

 و إلى أبي  الغالي رحمة الله عليه

 إلى إخوتي : " منير، محمد" و إلى أختي العزيزة " نورة  و نجاة و مرام و آلاء"

نة  إلى صديقتي و رفيقة دربي " سهام " التي رافقتني طوال المشوار الدراسي منذ الس
 الابتدائية

 و إلى زوجي العزيز

إلى الاستاذ المشرف " سرير محمد " الذي لم يبخل علينا بمساعدتنا و ارشادنا إلى الصواب و  
 إلى كل جيراني و أحبائي و كل من ساعدني من قريب أو من بعيد

 و إلى كل من حملته مفكرتي و لم تحمله مذكرتي

 

 كــــنــــزة



 
 

 

 

 

 
 

تقدم بجزيل الشكر وخالص التقهدير سسهتاذنا الفاضهل الهدكتور رسهرير محمهدر. عمهى أ

رشهاد ومتابعهة طهوال مهدة إعهدادنا لمبحهث. فمها كهان لمهذكرتنا أن تهر   ما قدمو من توجيهو وا 

فكهان لمححظاتهو القيمهة اسثههر . ورعايتهو الفائقهة التهي حفنها بيهاالنهور لهولا توجييهو السهديد 

 الكبير في إظيار ىذه المذكرة فضح عهن إشهرافو عمينها وتشهجيعو لنها فمهو منها جزيهل الشهكر

موالامتنهههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههان اعترافههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههها بجيهههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههوده العظهههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههي
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 :مقدمة
الرواية مف اجمؿ فنوف الادب النثري و نوعا مف انواع السرد القصصي التي تتناوؿ تعد 

اري السريع الذي شيده في ظؿ التطور الحضمنيا  الإنسافمشكلبت الحياة، و مواقؼ 
  .الأخيريفخلبؿ القرنيف نساني المجتمع الإ

فيي ركيزة  برزىا عنصر الشخصيةأالرواية عمى جممة مف العناصر الفنية، مف ترتكز 
نا أو شخصية امرأة، و نحف في مذكرتؿ رجتكوف شخصية مؿ الروائي و قد أساسية في الع

قوـ عنصر ميـ في المجتمع لأف فيو ت ىذه الأخيرةو  ،ىذه قد تناولنا شخصية الطفؿ
النسبة لطرؽ معاممتو تختمؼ باختلبؼ بلو كؿ الحقوؽ في عائمتو أما  فالطفؿ ،المجتمعات

 المجتمعات .
 فؿطيعد الإنساف نواة المجتمع فيو المستقبؿ، نظرا لاىتماـ العديد مف الأدباء بدراسة الحيث 

نحو غد أفضؿ بو  ضمفيوـ صغير مف مفاىيـ الإنساف لقياـ المجتمع و النيو باعتباره 
فمف الكتاب الذيف اىتموا بيذا المجاؿ نجد  مويفعندما يكوف لدينا إنساف نيتـ بو و نطور مفاى

الذي يدعو إلى الحوار  " ألبير كامي" الذي وظؼ شخصية الطفؿ في روايتو الإنساف الأوؿ
 بيف الثقافات و إلى الدفاع عف حقوؽ الإنساف .

متابعتنا لمرواية فألبير  كيؼ أف الكاتب تمرد عمى ما ىو قديـ و مألوؼ و ىكذا كانترأينا 
 عوبي إلى درجة كبيرة.شمركزي كامي 
الذي ظؿ قابعا في ثنايا النفس و تفجير ذلؾ  امي "ألبير ك" جانب مف حياة  وىالطفؿ 

العمؿ الإبداعي المتفرد يروي قصة ذلؾ الطفؿ الذي أصبح رجلب بلب أب و لا عقيدة و لا 
 أنو الإنساف الأوؿ.قدوة ك
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تمثلبت  وفي ىذا الصدد اخترنا نموذجا روائيا وىو "الإنساف الأوؿ" التي عنوناىا ب "
، وقد تناولنا في بحثنا -أنموذجا-" لألبير كامي شخصية الطفؿ في رواية الإنساف الأوؿ

 إشكالية رئيسية تتمثؿ في:
 كيؼ تجسدت شخصية الطفؿ في الرواية؟        

 اندرجت تحت ىذه الإشكالية جممة مف التساؤلات الفرعية أىميا:
كيؼ كانت علبقة شخصية الطفؿ ألبير كامي بالشخصيات المحيطة بو في    
 الرواية؟

 الرواية؟ جماليةفيما تكمف 
 إلى: أما بالنسبة لأسباب اختيارنا ليذا الموضوع فيمكف في تقسيميا

 أسباب ذاتية: - أ

 أدب الطفؿ. موضوع رغبتنا وميمنا إلى دراسة 

  فضولنا المعرفي في الاطلبع عمى شخصية ألبير كامي. 

 أسباب موضوعية: - ب

 بياف دور الطفؿ في المجتمع. 

  "حيث أفّ جميع أعمالو والتعرؼ عمى أفكاره الاطلبع عمى سيرة "ألبير كامي
لاقت شيرة عالمية وخاصة موضوع بحثنا الذي حاز عمى جائزة نوبؿ 

 باعتبارىا سيرة ذاتية لو.

 ىو المنيج التحميمي الوصفي مع الاستعانة بالمنيج النفسي والاجتماعي متبعلالمنيج ا
 .  لمخطاب السرديلأنو يتناسب وموضوع بحثنا الذي ىو عبارة عف تحميؿ ودراسة 

لا بدّ مف خطة تنظـ سيره وتحدده، فإننا قسمنا ىذا أما بالنسبة لمخطة فإف لكؿ عمؿ 
 العمؿ إلى فصميف إضافة إلى مقدمة وخاتمة.

 نيج المتبع.ممقدمة بينا فييا أىمية الموضوع والإشكالية وال



 ةالمقدمــــ

 ج‌
 

ؿ، مف مفيوـ أدب الأطفا :تطرقنا فيو إلى مجموعة مفاىيـ نظرية والمتمثمة في دخل:م
ىو الطفؿ؟، أدب الأطفاؿ في العالـ الغربي والعربي، مفيوـ السيرة لغة واصطلبحا، السيرة 

 الذاتية الروائية اصطلبحا.
تحت عنواف الطفؿ والمجتمع، وىذا الفصؿ مقسـ إلى مبحثيف، الأوؿ  الفصل اسول:

 الطفؿ والأسرة، والمبحث الثاني، الطفؿ خارج الأسرة.
معنوف بجمالية الوصؼ وىو مقسـ إلى مبحثيف، المبحث الأوؿ فيو  الفصل الثاني:

 ، وصؼ الشخصيات.وصؼ المكاف، والمبحث الثاني
وخاتمة بينا فييا الاستنتاجات التي تمخضت عف ىذه الدراسة، أما بخصوص 

المصادر والمراجع أيضا  صعوبة الحصوؿ عمى بعض تمثمت في الصعوبات التي واجيناىا
 كما نجدمع ضيؽ الوقت  أزمة فيروس كورونا مرضلبـ الآلي، تفاقـ لإععدـ توفر خدمات ا

الأصمية لألبير كامي، كما واجيتنا صعوبة في  لمنسخة التعامؿ مع النص المترجـ اشكالية
إيجاد دراسات سابقة ليذا الموضوع مع نقص في المراجع، إلّا أفّ ىذه الصعوبات لـ تمنع 

وحب المعرفة لما يحممو ىذا الموضوع مف أىمية  إصرارنا ولـ تكبح فضولنا في الاطلبع
 عممية لأف كتاب ىذا التيار فرضوا مكانتيـ البارزة في المجاؿ الأدبي.

 ي وفقنا إليو، فإف أصبنا فيذا ويعود الفضؿ في ىذا العمؿ إلى الله سبحانو وتعالى الذ
 بفضؿ الله عزوجؿ و إف اخطأنا فمف أنفسنا .
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 الطفل مفيوم أدب .1
أدب الأطفاؿ ىو التعبير الأدبي الذي يقدـ رسالة يخدـ فييا أطفاؿ مجتمعو ويؤثر » 

جعؿ منيا أساسا لبناء مستميما ذلؾ مف قيمو ومبادئو، وي فيو بصدؽ إيحاءاتو ودلالاتو،
طلبؽ  شخصية الطفؿ: عقميا، ونفسيا، وسموكيا وجسميا، مسيما في بناء مداركو وتنميتيا، وا 

وفؽ الأصوؿ التربوية، حتى ينمو الطفؿ  اتية، وصقميا وبناء قدراتو المختمفةمواىبو الذ
بتكامؿ وشموؿ، ويتدرج في مراحؿ طفولتو المختمفة، ليصؿ إلى مرحمة النضج والوعي 

 1.«الكافييف لتعمـ منيجية الحياة، الواقع والطموح، وأمؿ المستقبؿ
ى سموكيات الطفؿ منذ نشأتو وصولا مف خلبؿ القوؿ نستنتج أف أدب الأطفاؿ لو تأثير عم

 إلى مرحمة النضج. 
أنو الأثر الذي يثير في الأطفاؿ لدى قراءتو، أو سماعو، متعة واىتماما، ويحاوؿ  » 

 أف يغير مف قيميـ واتجاىاتيـ ويحدث أثرا واضحا في دفع العواطؼ والعقوؿ.
المنبثؽ منو، إلّا أنّو وىنا يمتقي أدب الأطفاؿ مع أدب الكبار في التعريؼ، والمفيوـ  

يمتاز عنو بمخاطبتو وتركيزه عمى فئة معينة مف المجتمع، وىي فئة الأطفاؿ، ولذلؾ يجيء 
 2.«الاختلبؼ بينيما تبعا لاختلبؼ العقوؿ والادراكات والخبرات مف حيث نوعيا وكميا

يختمؼ الدارسوف والمنظروف في تعريؼ أدب الأطفاؿ باختلبؼ منطمقاتيـ الفنية »
يديولوجية فيقدـ بعضيـ الوظيفة التي يجب أف يؤدييا أدب الأطفاؿ عمى ما سواىا مف الإ

الخصائص ، وىذا ما نراه عند الاشتراكييف بصفة عامة وعند القائميف بفكرة الالتزاـ ويكتفي 
بالتوقؼ عف الكيفية التي يجب أف يقدـ بيا أدب الأطفاؿ، بغض النظر بعضيـ في تعريفو 

جتماعية التي يمكف أف يؤدييا ومف الكتاب الاشتراكييف الذيف تناولوا أدب عف الوظيفة الا
الأطفاؿ الكاتب الروسي )مكسيـ غوركي(أفّ أىـ واجبات كتاب أدب الأطفاؿ وأكثرىا بجدية 

                                                           
 .26، ص 2008أبو معاؿ عبد الفتاح: أدب الأطفاؿ وثقافة الطفؿ، الشركة العربية المتحدة لمتسويؽ والتوريدات،  د. -1
 .27-26فسو، ص المرجع ن -2
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تنحصر في تقديـ كتب لمطفؿ تبحث في أصؿ الممكية الخاصة وتوضح لو كيؼ تصبح 
 1.«تقدـ الإنسانيالممكية الخاصة عقبة رئيسية في درب ال

 :من ىو الطفل . أ
كاف الناس قديما »حيث  لاقت اىتماـ الدارسيف منذ القدـمفيوـ الطفؿ مف التعاريؼ التي 

يجيبوف عف ىذا السؤاؿ بقوليـ: "الطفؿ إنساف صغير" أو "الطفؿ رجؿ صغير" ولكف ىذه 
الّنفس و"عمـ الإجابات وأمثاليا لـ تعد مقبولة في ىذا العصر وخاصة بعد أف انتشر عمـ 

عمى وجو الخصوص، حيث لـ يعد ينظر إلى الطفؿ نظرة فيزيولوجية أو نظرة  نفس الطفؿ"
نما أصبح ينظر بالدرجة الأولى إلى سموكو في قاؿ "يوصؼ سموؾ تعتمد عمى حجـ جسمو، وا 

رؽ لأفّ الطفؿ عمى عكس الراشد لا يعرؼ معنى العمؿ الحقيقي بؿ أف الطفؿ بالقمؽ والأ
 2«اسي ىو المعب"عممو الأس

ومف خلبؿ ذلؾ يتضح أفّ الطفؿ ىو محور اىتماـ منذ القدـ وكاف ينظر إليو نظرة 
سمبية عمى أنو كؿ ما تعمؽ بالمشاكسة والطيش مف الطفؿ، وأفّ ىذا الكائف لا يستقيـ إلّا 
بالضرب والخوؼ، ومع تطور الزمف تغيرت النظرة، وأصبح ينظر إلى الطفؿ عمى أنّو 

 أف يحظى بالاىتماـ والعناية.شخص لا بد 
كما أف لفظة الطفؿ وردت في القرآف الكريـ في العديد مف المواضيع منيا قولو 

ْـ طِفْلًب »تعالى:  ّـَ يُخْرِجُكُ ّـَ مِفْ عَمَقَةٍ ثُ ّـَ مِفْ نُطْفَةٍ ثُ ْـ مِفْ تُرَابٍ ثُ وقولو أيضا:  3«ىُوَ الَّذِي خَمَقَكُ
ّـَ لِتَبْمُغُوا أَشُدَّكُ ْـ إلىا نَشَاءُ وَنُقِرُّ فِي الْأَرْحَاِـ مَ » ْـ طِفْلًب ثُ ّـَ نُخْرِجُكُ وقاؿ أيضا:  4«أَجَؿٍ مُسَمِّى ثُ
َـ فَمْيَسْتَأْذِنُوا كَمَا اسْتَأْذَفَ الَّذِيفَ مِفْ قَبْمِيِ ْـ» ُـ الْحُمُ ذَا بَمَغَ الْأَطْفَاؿُ مِنْكُ  5«وَاِ 

 
                                                           

 .30، ص الجزائر والعالـ العربي... الربعي بف سلبمة، مف أدب الأطفاؿ في - 1
 .01، ص من أدب اسطفال في الجزائر والعالم العربيالربعي بف سلبمة،  -2
  .76سورة غافر، الآية  -3
 .5سورة الحج، الآية  -4
 .52سورة النور، الآية  -5
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 أدب اسطفال في العالم ال ربي: . ب

مف كتبوا عف تاريخ أدب الأطفاؿ الحديث أفّ فرنسا كانت رائدة ىذا يتفؽ معظـ »
الجنس الأدبي في أوروبا، حيث ظيرت بيا في أواخر القرف السابع عشر أوؿ 
مجموعة قصصية للؤطفاؿ بعنواف "حكايات ماما الوزة" التي ألّفيا الكاتب الفرنسي 

 سـ ولده بيرو داربا 0726الفرنسية ونشرىا سنة  ةعضو الأكاديمي شارل بيرو
مانكور خوفا عمى سمعتو الأكاديمية وقد ضمت ىذه المجموعة عددا مف العناويف 
المشيورة التي ترجمت فيما بعد إلى معظـ لغات العالـ، مثؿ سندريلب، الجميمة 

 1«والوحش، ذات القبعة الحمراء، وعقمة الأصبع
( الذي نشر لويس كارولب )و مف أشير كتاب أدب الأطفاؿ في المغة الإنجميزية الكات»

حكايات "أليس في بلبد العجائب" التي كانت منطمقا لمحكايات الخرافية،  0675سنة 
حيث انطمؽ أدب الأطفاؿ إلى عصره الذىبي في القرف العشريف وبعد فرنسا وبريطانيا 

( بوشكينانتشر أدب الأطفاؿ في كؿ أنحاء أوروبا ، فاشتير مف كتابو في روسيا )
 2«( الشاعر المشيور بالكتابة للؤطفاؿ عمى ألسنة الحيواناتكريموفايفان و)

 أدب اسطفال في العالم العربي:‌. ت

إذا كاف أدب الأطفاؿ الحديث في فرنسا، وىي رائدة العالـ، قد تأخر إلى أواخر القرف »
السابع عشر، وتبعو الأدب الإنجميزي، ثـ الآداب الأوروبية الأخرى، فإننا لا نستغرب إذا 

عف كؿ ذلؾ خاصة إذا تذكرنا أف الأمر  أينا أدب الأطفاؿ في العالـ العربي يتأخرر 
مرتبط بظيور الطباعة وانتشارىا، وعمى الرغـ مف أفّ إرىاصاتو الأولى قد ظيرت متأثرة 
بالأدب الفرنسي والآداب الأوروبية، في عيد رفاعة الطيطاوي الذي افتتّف بالحضارة 

                                                           
 .01-12، ص 0، ط9112لأطفاؿ في الجزائر والعالـ العربي، دار مداد، الربعي بف سلبمة، مف أدب ا  -1
 .00المرجع نفسو، ص  -2
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فترجـ قصصا باسـ "حكايات الأطفاؿ" وأدخؿ بعض وبا الغربية بعد عودتو مف أور 
 1.«القصص في المناىج الدراسية

ىو رائد أدب الأطفاؿ في العالـ العربي  رعثمان جحلرأف  رأحمد زلطر ويرى الدكتور 
ىو فيما نزعـ أوؿ محاولة »حيث يقوؿ في ديوانو العيوف اليواقظ في الأمثاؿ والمواعظ 

الكتاب لإرساء دعائـ أدب الطفولة، كما يقوؿ صاحبو، ىو عبارة عربية تعبد الطريؽ أماـ 
كاف ترجمة لخرافات الأديب عمى ألسنة الحيواف، الذي لافونتين عف ترجمة لحكايات 

 2«الذي عاش في القرف السابع عشر قبؿ الميلبد يسوتإاليوناني 
والشاعر  كنجيب الكيحنيونجد الكثير مف الكتاب والشعراء الذيف كتبوا لمطفؿ  

مف أىمية ليذا العنصر الفعاؿ في المجتمع  هوغيرىـ الكثير، لما رأو  سميمان العيسى
 نا تنشئتو فنحف نعمؿ لمستقبؿ حسف.فكمما أحس

 السيرة الذاتية الروائية: .2
تعتبر السيرة الذاتية الروائية مف الفنوف المستحدثة التي عرفت انتشارا كبيرا في 

رف التاسع عشر، حيث دباء العرب مف الغرب مع بداية القتعاره الأالساحة الأدبية والنقدية، اس
 سمؾ المحدثوف طريقة الترجمة لأنفسيـ والحديث عف حياتيـ ودراستيـ وأعماليـ.

المضموف فكلبىما يسرد لنا ويقترب ىذا الجنس الأدبي مف السيرة الذاتية مف حيث 
ية مف حيث المكونات، حياة شخص، حيث أف ىناؾ ترابط كبير بيف السيرة والروا

الشخصيات، الفضاء الزماني والمكاني، وحتى في المكونات الجمالية في طريقة كتابة 
النص، فالكاتب يتبع أحداث حياة الشخص حتى لحظة كتابة السيرة التي يوظؼ فييا الكاتب 

                                                           
 .09-00، ص 9112، 0، دار مداد، طمن أدب اسطفال في الجزائر والعالم العربيالربعي بف سلبمة،   -1
لوفاء لدنيا الطباعة والنشر، ، دار ا0222، 0، طأدب الطفل العربي دراسة معاصرة في التأصيل والتحميلأحمد زلط،  -2

 الصفحة؟



 مـــــدخـــــل
 

 
9 

ة، عرض صاحبيا، واستخداـ التقنيات الروائي»العناصر الروائية وتقنياتيا وىذا يعني أنيا 
 1«فطغياف التقنيات الروائية يحوؿ السيرة إلى رواية

فكاتب السيرة الذاتية يعتمد عمى الأسموب المباشر لعرض الأحداث أمّا كاتب السيرة 
معتمدا في ذلؾ عمى السرد والتصوير، »الذاتية الروائية يكتب سيرة حياتو في قالب روائي 
تخداـ الخياؿ في إطار محدود مجسدا والربط بيف الأحداث الفنية كما أنو يمجأ إلى اس

 2.«الأحداث الحقيقية فالمجوء إلى الحقيقة قد يوقع صاحبيا إلى الفضيحة
وىذا يعني أف كاتب السيرة الذاتية الروائية يبوح بكؿ ما عنده وذلؾ لعرض أحداث 

 حقيقية، وقد يكوف صريحا في سيرتو إلى درجة تضر بسمعتو.
خلبؿ نظرتو إلييا، وتحميمو ليا وىذا يعني أف السّيرة فكاتب السيرة يسرد أحداثو مف 

ائي ويندرجاف معا في تداخؿ نوع مف السّرد الكثيؼ الذي يتقابؿ فيو الراوي والرو »الروائية 
مستمر ولا نيائي، وعندما يستمد السارد مادتو مف الراوي نفسو  ويتماىياف إلى درجة التي 

 3.«حياف في نوع مف الكشؼ الداخمييصبحاف فييا شخصية واحدة في كثير مف الأ
 :السيرة في الاصطحح 

تعتبر السيرة مف أىـ الفنوف التي تسمح لمكاتب بالحديث عف أىـ تجاربو في الحياة  
السيرة الذاتية العربية الحديثة لا يمكف فيميا حؽ الفيـ ولا »بكؿ واقعية ومنطقية إلّا أفّ 

ية والجمالية إذ نحف فصمناىا أولا مف كؿ الكتابات التعمؽ في تحميؿ أبعادىا وخمفياتيا الفكر 
العربية القديمة، التي كاف الكتاب العرب أدباء ومفكريف يعنوف فييا بتصوير حياتيـ ونقؿ 
تجاربيـ الخاصة، وجعميا مدار الحديث فيما وصمنا مف أثارىـ وكؿ ىذه الأثار تمثؿ في 

ذاتية الحديثة، ىذا بالإضافة إلى سائر نظرنا الخمفية التي تنسب إلييا الممارسات السير 
مت إلى حد كبير في تشكيؿ الحس أجناس الأدب الأخرى، التي لا شؾ في أنيا ساى

                                                           
 .02فيميب لوجوف، السيرة الذاتية الميثاؽ والتاريخ الأدبي، ترجمة وتقديـ عمر حمي، المركز الثقافي العربي، ص -1
 05، ص9112محمد شعباف عبد الحكيـ، السيرة الذاتية في الأدب العربي الحديث رؤية نقدية، دار العمـ والإيماف،  -2
 .756-757، ص 9مصطفى، تداخؿ الأنواع في الرواية العربية، مؤتمر النقد الدولي الثاني عشر، مج الضبع -3
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الجمالي العربي، والكتابة العربية، وأثرت في التصورات التي تحكمت في تحديد طبيعة 
 1.«العلبقة الكائنة بيف الإنساف العربي والعالـ

 
تبطة كؿ الارتباط بأدب القدماء في عرض فصوؿ حياتيـ فالسيرة الذاتية إذا مر  

نص سردي يتميز عف الرواية المروّية بضمير »وممارساتيـ اليومية كما تعتبر أيضا 
يرة فالسّ  المتكمـ، بأنّو لا يقدّـ متخيلب وىميا بؿ يعرض الأحداث الحقيقية التي وقعت لمرّاوي

ة إضافة إلى ذلؾ كأف يكتب المرء بنفسو قعف سرد وقائع حياتية معاشة حقي الذاتية عبارة
كيولتو، وما تاريخ نفسو، فيسجؿ حوادثو وأخباره، ويسرد عالمو، ويذكر أياـ طفولتو وشبابو و 

 2«تبعا لأىميتياجرى لو مف أحداث تضمحؿ 
فممكاتب غاية ينشدىا مف وراء كتابة سيرتو الذاتية فقد تكوف إمّا لأخذ العبرة أو تنفيسا  

والمدنية ولما  تتّسـ بالإنسانية والتيذيب،»إضافة إلى ذلؾ أف عممية السيرة الذاتية ليس إلّا، 
كانت ىذه العممية تجمع بيف الدّقة والرّقة، فإف تشمؿ عمى كؿ ما في الحياة، مف غموض، 

 3«ومتناقضات، ذلؾ لأفّ فف السيرة يعتمد عمى حقائؽ الحياة ومعطيات الفف
ب السيرة أف يكوف ذواقا وفنانا، كي يضفي الحس الجمالي عمى ومنو فقد كاف إلزاما عمى كات

 الترجمة التي قاـ بكتابتيا في قالب فني أدبي تحمؿ في طياتو بذور الإنسانية.
 الرواية: .3

قبالا مف قبؿ الأدباء تعد الرواية مف أىـ الأجناس الأدبية، وأكثرىا  يفالمعاصر  انتشارا وا 
 لما تمتاز بو مف خصائص فنية بارزة.

 
                                                           

، مركز النشر الجامعي مؤسسة سعيداف لمنشر، 0ميمة طريطر، مقومات السيرة الذاتية في الأدب العربي الحديث، جج -1
 .61، ص 9110

 .92، ص 9109، 0يتي: شرح يطوؿ لحاف الشيخ، دار غبداء، طساميا بابا، مكوف السيرة الذاتية في الرواية حكا  -2
، دار العمـ والإتقاف لمنشر والتوزيع، السيرة الذاتية في اسدب العربي الحديث، رؤية نقديةشعباف عبد الحكيـ محمد،  -3
 .01، ص 9112، 0ط
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 ل ة:  . أ

روى فلبف شعرا، إذا روى لو حتى حفظو لمرواية  »وورد أيضا في لساف العرب لابف منظور :
 1«عنو

والشعر، مف قوـ  رويت الحديث والشعر رواية، فأنا راوي في الماء»ىري: قاؿ الجوا
 «الرواية ورويتو الشعر تروية أي حممتو عمى روايتو أو أرويتو أيضا

 اصطححا: . ب

-1قصة طويمة  -9نص  -0»تعرؼ الروايةطمحات نقد الرواية جاء في معجـ مص
 2«مسرحية

نص نثري تخيمي، واقعي غالبا يدور حوؿ »اصطلبحا عمى أنيا:  تعرؼ الرواية
شخصيات متورطة في حدث ميـ، وىي تمثيؿ الحياة والتجربة واكتساب المعرفة، 

نيا وسعييا إلى ووظائفيا داخؿ النص وعلبقتيا فيما بيفالرواية تصور الشخصيات 
بنية وتنكب دراسة الرواية عمى جممة مف العناصر الأساسية التي تقوـ عمييا  غايتيا.

الصنيع الفني ودلالتو، وىي المغة والسرد، والكتابة، والصوت، والشخصية، والزمف 
 3«والبنية والمتخيؿ

 منتوج متخيؿ ذو قاعدة اجتماعية تفرز أحيانا داخميا»فالرواية عبارة عف   
مما يساىـ في خمؽ مسارات  متولدة عف استميامات بعض الشخوص، تخيلب مف درجة ثانية

لخياؿ العنصر الأساسي الذي تعتمد ومنو يعتبر ا4.«حكائيو مخالفة لسيرورة الواقع الروائي
 عميو الرواية مما يجعميا مخالفة لمواقع الروائي.

                                                           
 .969، مادة )روي(، ص 0، ط7، دار بيروت، مجلسان العربابف منظور،  -1
 .051، ص معجم مصطمحات نقد الرواية، تونيلطيؼ زي -2
 .22-26، ص معجم مصطمحات نقد الروايةلطيؼ زيتوني،  -3
، الدر البيضاء، -المدارس-أحمد بيوري، في الرواية العربية، التكوف والاشتغاؿ، المكتبة الأدبية، شركة النشر والتوزيع  -4
 .11، ص9111، 0ط
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، تسعى لمبحث عف الأدبية نوع مف الأجناسىي وفي الأخير نصؿ إلى أفّ الرواية  
أشكاؿ جديدة ومتطورة وأنماط متغيرة عبر الزماف، والمكاف، وىذه السمة جعمتيا عبارة عف 
بوتقة مف الناحية الفنية، حيث أصبحت تجمع بيف الكثير مف الفنوف الأدبية، كالشعر، والنثر 

مستحدث،  سجنمثلب، وغيرىما مف الفنوف مما يدؿ عمى أفّ الرواية أصبحت عبارة عف 
 عرفت التطور الذي لـ تعرفيا غيرىا مف الفنوف.

ي ائرو ب الق فيو اتحير ويتصتو مف خلبؿ سير بصياغة  كاتباليقوـ  و مف جية أخرى
في كاتب سيرتو الشخصية في ثناياه مفصحا يصوغ ال» ي:اللتا وؿلقا لبؿخ مفؾ ذل يريظو 

لغاز أو أحياتو في شكؿ روائي دوف  ينصرؼ إلى تصوير لقصتو عف ىدفو الذي هتصوير 
ما  ية روايتو الرئيسية أو انسياؽ وراء عناصر الفف الروائي، ومحاولة لمتخفي خمؼ شخص

يستوجبو ىذا الفف مف إعماؿ الخياؿ والتحوير لبعض الحقائؽ تحويرا يخؿ بالحقيقة التاريخية، 
فيذا يعني أف أكثر الأعماؿ الأدبية تدؿ عمى ذاتية كاتبيا وتختفي  1.«وحقيقة حياتو الخاصة

 لروائية بيد أنو ليست كؿ قصة صورت حياة صاحبيا.ىذه الذاتية وراء الشخصية ا
فإف كاتب السيرة الذاتية يسرد صاحبيا حياتو عف طريؽ السّرد المباشر معتمدا  وعميو

عمى السّرد الأدبي الممتع وعمى إعادة تمثؿ الحوار والأحداث والمواقؼ والشخصيات 
 .مستخدما الخياؿ استخداما محدودا في تجسيد الأحداث الحقيقية

سيرة ذاتية روائية متمثمة فػي سػرد حياتػو،  آلبيركاميتعد رواية " الإنساف الأوؿ" لممؤلؼ 
.ة التػذكر مسػػتعينا فػػي ذلػػؾ بالخيػػاؿحيػث نقػػؿ إلينػػا تجػػارب حياتػو الماضػػية، عػػف طريػػؽ عمميػػ

                                                           
  . 69في الأدب العربي الحديث، ص  يحيى عبد الدايـ، الترجمة الذاتية - 1
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 الطفل والمجتمع:  -1

 الطفل واسسرة: . أ

ة في بناء أي مجتمع، وىي الموقع الأوؿ لبناء الإنساف، مف أجؿ ذلؾ نالأسرة ىي المب
يبدأ مبكرا جدا إذ يعود إلى بناء الأسرة أصلب فإف منيج الاسلبـ في التربية السموكية 

باعتبارىا الأساس الذي لا يصمح البناء بدونو فأحاطيا بضمانات قوية منذ نشأتيا حتى 
ف إيجاد الأسرة الإسلبمية القوية المتحابة المتضامنة السعيدة، ويضمف بالتالي بناء يضم

الإنساف صحيح الجسـ والعقؿ والنفس، ويضمف بالتالي بناء المجتمع الإسلبمي القوي 
 1السعيد.
وقد عرؼ عمماء الاجتماع الأسرة بتعريفات متعددة، ىذه التعريفات تنطمؽ مف نظرة »

وتخضع لميولاتيـ العقدية، والتعريؼ الذي ينطبؽ عمى المفيوـ الإسلبمي  ىؤلاء إلى الأسرة،
للؤسرة ىو: الأسرة مجموعة مف الأفراد، ارتبطوا برباط غايات أرادىا الله منيـ وىـ يعيشوف 

 2«تحت سقؼ واحد غالبا، وتجمعيـ مصالح مشتركة
ذا ف و سدت فسد عميو فالأسرة ىي نواة المجتمع، فإذا صمحت صمح المجتمع، وا 
 المجتمع.
إذا كاف لممنزؿ كؿ ىذا الأثر في حياة الطفؿ، وجب تحقيقيا لمغاية السابقة أف  و»

فّ لدور الأسرة في  كبيرة  تربية أىميةاليحاط بكؿ ما يغرس في نفسو روح الديف والفضيمة. وا 
ت خاصة ما داموا في سف الطفولة لأف فيو تنطبع العادات الحسنة أو العادا و لمغاية...

 3«السيئة، والصغير يتقبؿ الخير أو الشر
عميو فأساس الأسرة الأب والأـ، فيما يعملبف جاىديف عمى غرس القّيـ والأخلبؽ  و

في أولادىـ، فأي فعؿ يقوماف بو سيأثر عمى أطفاليـ، فعمى الوالديف أف يجتنبا الصراع 
                                                           

1
سامي محمد ىشاـ حرير، وأنشاد محمد ىشاـ حريز، تأديب الطفؿ مف المنظور الإسلبمي والتربوي، دار البداية ‌ينظر:‌

‌ .95، ص 9112/0092-9116، 0وموزعوف، ط ناشروف
 .95 لمرجع نفسو، صا -2
 .97المرجع نفسو، ص  -3
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ف كاف مازاؿ رضيعا إلا نو وا   أنو يتفاعؿ مع نبرات والحدة عمى مرأى أو مسمع مف الطفؿ، وا 
الصوت التي يسمعيا. وبالتالي أي سموؾ يقوماف بو سينعكس عمييـ إما بالإيجاب أو 

 السمب. 
قد عاش في أسرة بائسة وصارع الحياة  جاكومف خلبؿ دراستنا لمرواية، تبيف لنا أفّ 

ماف بشجاعة، واستطاع مف خلبؿ ذلؾ بناء شخصيتو وسعادتو تحت ظؿ الفقر والجفاء والحر 
العاطفي، الذي لـ يتشبع بو مف طرؼ والديو، عمما أف والده توفي ظروؼ غامضة والطفؿ 

 لا يزاؿ رضيعا.جاك 
با لأسرتو ووالدتو ومحبا لمقراءة، وكاف مشاغبا بعض الشيء رغـ كؿ ىذا كاف مح و

 كاف يعي معنى الفوارؽ الاجتماعية والماديات رغـ صغر سنو.
أـ وأخ وجدة وخاؿ وبدوف أب كبر وأصبح رجلب بلب في أسرة متكونة مف  جاكنشأ 

 1عقيدة ولا قدوة، كشجرة بلب جذور، حيث سعى إلى بناء نفسو بنفسو كإنساف أوؿ
ففي أسرة الحديث فييا قميؿ  »كما أنو عاش في وسط أسرة الحوار فييا شبو منعدـ 

ني أف جاؾ بقي لكف ىذا لا يع 2ولا يوجد بيا مف يقرأ أو يكتب وأـ تعيسة شاردة الذىف
لـ يكف جاؾ وببير »مكتوؼ الأيدي بؿ كاف يذىب ىو وصديقو لاقتناء الكتب مف المكتبة 

يحب الكتب ذات الحروؼ الكبيرة واليوامش الكبيرة التي تعجب القراء المرىقيف، كاف 
 3«يفضلبف الصفحات الممتمئة بحروؼ صغيرة

مى نفسو دوف أف يتأثر بجيؿ ويبقى جاؾ مثلب لمصمود والإرادة القوية والاعتماد ع
 أسرتو.

كما أفّ عائمتو كانت لا تتكمـ الفرنسية وأف كممة حضارة لا تعني ليـ شيئا ولا »
، ولا جاكيجيدوف المحادثة العادية ففي ذلؾ البيت لا يوجد صحؼ ولا كتب إلّا إذا أحضرىا 
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ث اعتبرىا جاؾ أسرة جاىمة يتـ استقباؿ إلّا أفراد العائمة ولا يغادر أحد البيت إلّا نادرا، حي
زيادة عمى ذلؾ الفقر المدقع الذي كاف يعيشو جاؾ مع  1«وما يأتي بو غير قابؿ للبستيعاب

...عندما كاف يستنشؽ حساء »أسرتو والمتمثؿ في نوعية الأكؿ والمباس الذي كاف يرتديو 
ة قمب أو رئتي أو يخنالبزلاء أو الأطباؽ التي يحبيا أكثر، السبيط، قرص البيض بالنقانؽ 

 2«وطحاؿ بقرة، والمحـ المتبّؿ الذي تعده الجدة، نظرا لقمة تكمفتو
نما مازاؿ  ىذا دليؿ عمى الحالة المزرية لمعائمة ىذا الشيء لـ يعاني منو فقط جاؾ وا 

 ولا يزاؿ يعني منو الكثير مف الناس. 
ادي إضافة إلى ذلؾ أطباؽ الأطفاؿ كانت عبارة عف قصعات حديدية وذلؾ لتف»
 3«الكسر

حذائو الجديد السميؾ ورقبتو »أما بالنسبة لمباس الذي كاف يرتديو كاف عبارة عف 
غارقة في القميص الذي لا يزاؿ مختمفا بنشائو، مدرعا بحقيبة تفوح منيا رائحة الجمد 

 4«والورنيش
متقبلب لمواقع الذي يعيشو في حيف نجد أطفاؿ في مثؿ  جاكوعمى الرغـ مف ذلؾ كاف 

 .جاكقد يشعروف بالخجؿ لو كانوا في مثؿ موقؼ سنو 
  اسم الطفل و - 1
 : فترة الولادة . أ

في جاك مف البداية، أي منذ نعومة أظافره وىو في بطف أمو، ولد  جاكاة بدأت معان
ىو كامي نفسو صاحب الرواية، لقد عانت أـ جاؾ كثيرا  جاكظروؼ جد قاسية، و

مف جية أما مف جية أخرى لـ تكف والدتو قبؿ أف تمد جاؾ وكذلؾ بعد ولادتو ىذا 
في الغروب أسرعت سحب كثيفة »متواجدة في المنزؿ بؿ كانت في سفر مع زوجيا 

                                                           
 .066ينظر رواية الإنساف الأوؿ، ص  -1
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...والآف عمى مقربة النقؿ الصغيرة ذات العجمتيف والمظمة نحو الشرؽ، أعمى عربة
بعد أف قطعت الآلاؼ مف  مف الحدود التونسية تحاوؿ بموغ البحر لكي تضيع فيو. و

كيمومترات فوؽ ىذه الجزيرة الشاسعة...بدأت ترف عمى غطاء العربة الكتاني فوؽ ال
 1«المسافريف الأربعة

مف ىنا بدأت المتاعب، حيث كاف الجو ممطرا وىي ليمة مف ليالي الخريؼ، كما  و
 2صعب الأمر عمى الوالد العثور عمى مكاف الولادة وطبيبا لإنقاذ زوجتو

ر نحو المنزؿ، كاف الباب يؤدي إلى غرفة مظممة قفز الرّجؿ وجرى تحت المط»
تنبعث منيا رائحة مدفأة فارغة...كانت المرأة تنتظر دوف أف تقوؿ شيئا...قادىا نحو 
المنزؿ...مكث قرب منضدة ويداىا عمى بطنيا ووجييا نحو ضوء المصباح وقد عمتو 

 3«اؿ والبؤسقصيرة .لـ تلبحظ عمى ما يبدو الرطوبة ولا رائحة الإىم موجات ألـ 
قد تمت  جاكونظرا لقمة الإمكانيات في ذلؾ الوقت، والحالة التي كانت عمييا والدة 

الولادة في ظروؼ جد مزرية، كما أفّ كامي وصؼ لنا حالة الأـ مف معاناة وآلاـ صاحبتيا 
في تمؾ المحظة نادت المرأة عمى زوجيا »قبؿ الولادة في العديد مف المواضع في الرواية 

" إنو يؤلـ...وبعد لحظة نظر إلى زوجتو مرة أخرى "لا يزاؿ يؤلـ؟" ابتسمت في شرود "ىنري
 ورغـ كؿ ذلؾ ظمت الابتسامة لا تفارؽ وجييا. 4« دوف أف يبدو عمييا الألـ "نعـ كثيرا"

صرخت فجأة طولا، وبمؿء »لـ تستطع الأـ أف تمتمؾ نفسيا، فقد توالت الصرخات 
وليذا فالله  5«جمع الألـ داخمياواحدة مف كؿ الصرخات التي فميا كأنيا تريد التخمص مرة 

كذلؾ حينما سألوا الرسوؿ صمى الله عميو وسمـ  سبحانو وتعالى جعؿ الجنة تحت أقداـ. و
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تعبيا لمدة تسعة عف أحؽ النّاس قاؿ: أمّؾ ثـ أمّؾ ثـ أمّؾ ثـ أبوؾ. فالأولى تدؿ عمى 
 دة والثالثة تدؿ عمى ألـ فترة الرضاعة.أشير والثانية تدؿ عمى ألميا أثناء الولا

كما أفّ والد جاؾ كاف دائما بالقرب مف زوجتو ومتذمرا مف حالة زوجتو، ثـ ترؾ »
"ىنري كورموري" زوجتو في حالة وضع باحثا عف طبيب بالجوار لإنقاذىا وتركيا مع سيدة 

منزؿ ومعو وما إف وصؿ ىنري إلى ال 1«أوروبية طمب منيا أف تكوف بالقرب مف زوجتو
الطبيب بعد مشقة وعناء وجد زوجتو قد وضعت جنينيا وذلؾ كمو بفضؿ سيدتيف أنقذتيا ىي 

لا، قالت الأخرى ضاحكة –قاؿ الطبيب: آمؿ ألا تكونا قد لمستما الحبؿ السري »وولدىا 
 2«كاف يتعيف أف نترؾ شيئا لكـ، قامت وتركت مكانيا لمطبيب

وفي تمؾ الأثناء »دوف أف يؤذيانو ىو وأمو  بمساعدة السيدتان جاكولادة الطفؿ تمت 
حتى الطبيعة في تمؾ المحظة  3«ضاعؼ المطر مف قوتو عمى السقؼ المصنوع مف قرميد

 كانت مطابقة لموضع الذي كانوا فيو.
صاحت صاحبة المقصؼ: ماذا »ثـ تلبىا بعد ذلؾ تسمية الطفؿ في العبارة التالية: 

 4«نظر إليو وقاؿ: سنسميو جاؾ طالما أنؾ كنت موجودة ىناتسمونو؟ لا أعرؼ لـ نفكر، 
عميو فعمى الوالديف أف يحسنوا اختيار الاسـ لأولادىـ، فحسف اختيار الاسـ لمطفؿ  و

 سوؼ ينعكس عميو والعكس صحيح.
مف الأطفاؿ عند ولادتيـ ينعموف بسرير جديد، وأغطية دافئة إلّا في حيف أفّ العديد 

في سمة الغسيؿ »ؾ فقد وضع في سمة الغسيؿ نظرا لقؿ الإمكانيات لـ يحظى بذلجاك أفّ 
 5.«كاف يرقد الطفؿ دوف أف يطمؽ صوتا، عدا قرقرة ضعيفة في بعض الأحياف
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نجد أطفاؿ صحيح ىي حقيقة مرة، ولكف لا نزاؿ نشاىدىا حتى الآف في مجمعاتنا، 
 .لا تتوفر عندىـ لقمة العيش ولا الباس ولا المأوى الذي يحمييـ

والحقيقة الموجعة أكثر في ىذه الأثناء والطفؿ لا يزاؿ رضيعا، تمقي الأـ نبأ وفاة 
كاف المولود في سمة غسيؿ صغيرة يمص »منذ الولادة بائسة  جاكزوجيا، ىكذا كانت حياة 

نو  جزرة مميئة بمعابو وفجأة ظير رجؿ يحمؿ رسالة داخؿ الظرؼ...قاؿ السيد إنو العمدة وا 
 1«قد مات زوجيا في ساحة الشرؼيحمؿ نبأ أليـ ف

تمقييا لمخبر كاف صدمة للؤـ بحيث أنيا لـ تذرؼ دمعة بؿ بقيت في سريرىا 
حينما يجد الطفؿ نفسو بدوف أب وما قد يترتب عميو مف خلبؿ صدمة كبيرة  2مصدومة

سموكاتو وأفعالو مستقبلب فكؿ مف الأـ والأب لو دور في تقويـ سموؾ الطفؿ حتى ينشأ طفؿ 
 في المجتمع، فغياب أحدىما ينعكس سمبا عمى الأطفاؿ فكؿ منيما يكمؿ الآخر. سوي

مرت قرب الطفؿ دوف أف تنظر إليو، »سمبا  جاكانعكس ىذا الخبر عمى حياة أـ 
وذىبت إلى الحجرة التي تتقاسميا مع طفمييا، وأغمقت الباب ومصراع النافذة المطمة عمى 

صامتة ولا تبكي لساعات طويمة تضـ في جيبيا الفناء وتمددت عمى السرير، حيث ظمت 
فميس مف  3«الضرؼ الذي لا تستطيع قراءتو وتنظر في الظلبـ إلى المصيبة التي لا تفيميا

السيؿ تمقي ىذه الأخبار فكاف عمى والدة جاؾ أف تتقرب أكثر مف ولدىا في حيف ىي مرت 
 دوف أف تنظر إليو.

ني في صمت، حتى أنيا لـ تعد تيتـ بابنيا، لـ تتقبؿ الأـ خبر وفاة الزوج بقيت تعا
"ماما" كانت تنظر  جاك ىتؼ» جاكليا كما أنيا كانت لا تصغي إليو عندما كاف ييتؼ 
 4«دائما إلى الشارع، بالشكؿ نفسو، وكانت لا تسمعو
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فالطفؿ وىو صغير يحس بأمو ومزاجيا إف كاف حسنا أو سيئا، فيتافات جاؾ لأمو 
بالتالي لا يمكف إسقاط  اساتو ليا أو أنو يريد إخبارىا أنو بجانبيا. وربما كانت عبارة عف مو 

 الة النفسية عمى الأشخاص الآخريف وخاصة مف ىـ أقرب إلييـ.الح
تحسسو بغياب الأب وأف  أكثر مف ابنيا حتى لا أف تقتربجاك فكاف عمى والدة 

 تستسمـ للؤمر الواقع الذي لا يمكف اليروب منو.
وسط أسرة زادت  جاكألبير كامي حياتو البائسة عمى لساف الطفؿ وىكذا يروي لنا 

تحت ظممة سواد السماء الدالة  جاكالإعاقة مف فقرىا والجيؿ في ذليا، حيث نشأ الطفؿ 
 عمى الحزف والألـ، فأصبح في لحظة رجؿ بلب أب ولا عقيدة ولا قدوة كأنو الإنساف الأوؿ.

إبداعية خالدة. فالطفؿ لا يمكف أف عماؿ وكؿ ىذا لـ يمنعو بأف يفجر طاقاتو في أ
أي طفؿ لا يكوف شيئا بذاتو، إفّ والديو ىما المذاف يقدماه، إنو »يكوف ذاتو بمعزؿ عف والديو 

أي لا وجود لطفؿ دوف  1«يعرؼ نفسو مف خلبليما يتـ تعريفو وتحديده في عيوف العالـ...
و وبالتالي يكوناف شخصيتو، ومف والديو فيما المذاف يقدماف يد العوف لطفميما ويوجيان

 خلبليما يتـ تعريفو وتحديده في عيوف الآخريف ومف ثـ الحكـ عميو.
 

 فترة الطفولة: ب.        

الأـ موطف الحب والحناف، فيي منبع كؿ العواطؼ والأحاسيس والمشاعر، فالأـ 
ية بو، فإذا حممت ولدىا في بطنيا تسعة أشير وأرضعتو وسيرت عمى راحتو وتربيتو والعنا

حرـ مف ىذا العطؼ والحناف فإفّ الطفؿ سوؼ يبحث عنو عند الغير وبالتالي سيستغؿ شرّ 
 الاستغلبؿ.
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ما »فمف أعظـ قواعد التربية والتعامؿ والحكمة قوؿ المصطفى صمى الله عميو وسمـ: 
 فتوصيات المصطفى كانت حتى «كاف الرّفؽ في شيء إلا زانو وما نزع مف شيء إلّا شانو 

 في كيفية التعامؿ مع الطفؿ وتربيتو، وذلؾ حتى ينشأ طفلب صالحا في البيت والمجتمع.
لـ يحض بكـ وافر مف الاىتماـ الذي  جاكفمف خلبؿ دراستنا لمرواية تبيف لنا أفّ 

يفترض أف يتشبع بو منذ الصغر، قد يعود سبب ذلؾ إلى وفاة الوالد في سف مبكر، فوفاة 
الأـ عف دورىا ىذا ما كاف يجب أف تكوف عميو أـ جاؾ، كاف لّا بد الأب لا يعني أف تتخمى 

عمييا أف تحتضف ولدىا وأف لا تشعره بغياب ولده، بؿ بقيت في دوامة صامتة أو شبو 
 منعزلة. 

و يظير ذلؾ مف غرس القيـ و المبادئ بالأطفاؿ مسؤولية تقع عمى عاتؽ الوالديف ربية ت
 خلبؿ القوؿ التالي:

فمنذ ولادتو يحتاج الطفؿ إلى الحناف، ولكي يتكامؿ نموه وجدانيا، فإفّ مف الميـ أف »
 1«مف أبويو أحدىما أو كمييما أو يتأثر ببيئتو لا ينشأ عصبيا والعصبية يكتسبيا

فالطفؿ بعد ولادتو بحاجة إلى رعاية واىتماـ مف طرؼ الوالديف فإف غاب أحدىما  »
لا بدّ مف الطرؼ الموجود أف لا يشعر الطفؿ بالنقص وأف يعتني بو ويحافظ عميو ويربيو 

 2«أحسف تربية
ولكف في أعماؽ ذاتيا كانت  كانت توحي بأنيا غير ميتمة بو، جاكتصرفات أـ 

كما لو كانت  كانت تقبمو ثـ بعد أف تتركو، تنظر إليو وتسترجعو لكي تقبمو مرة أخرى.»تحبو 
قدرت في داخميا كؿ الحب الذي يمكنيا أف تحممو لو أو تعبر لو عنو، ورأت أف مقدارا مف 

ؾ تستدير، وتعود إلى ىذا الحب لا يزاؿ ناقصا، كانت تقوؿ" يا بني، لقد كنت بعدا" وفور ذل
الشقة وتذىب لتجمس في قاعة الطعاـ المطمة عمى الشارع، وكأنيا لـ تعد تفكر فيو ولا في 
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 1«جاكأي شيء... ونظرتيا الجميمة الداكنة القمقة التي تيدأ بعد ذلؾ عندما تعود إلى 
بأنو فالطفؿ في المراحؿ الأولى مف عمره يحتاج إلى ذلؾ الحب والحناف وذلؾ حتى يشعر 

 في أماف.
في غموض عف ىذا الوالد الذي  جاكلـ تكف تذكر المتوفى قط حيث بقي  جاكفوالدة 

...أولا بالنسبة »رحؿ دوف أف يراه ولا يممؾ ولو صورة عنو، ىذا ما انعكس عميو في حياتو 
لو، لأنو لـ يعرؼ أباه أبدا، ويجيؿ تقريبا كؿ شيء عنو بالإضافة إلى أنو يكره تماما 

السموكات التقميدية، ثـ بالنسبة لأمو التي لـ تكف تّتكمـ قط عف المتوفي، ولا  ات والتصرف
فكاف عمى والدتو أف تعطيو معمومات عف والده وذلؾ 2.«تستطيع تخيؿ شيء مما كاف سيراه

 حتى يرسـ صورتو في ذىنو، فكاف حينما يسأليا عنو تجيبو ب: لا أعرؼ.
جميمة، فجاؾ لـ يجرؤ قط أف يقوؿ ليا  نصؼ صماء، لكنيا جاككما أفّ والدة »

 3.«ذلؾ، كاف يراىا عذبة، ميذبة ومتسامحة، بؿ وسمبية معزولة وكانت أكثر بشاشة
لمعمؿ في بيوت الآخريف وغسيؿ ملببسيـ، وخاصة أعماؿ تاجر  جاكخروج والدة »

الخردوات. فيي قبؿ كؿ شيء تعمؿ مف أجؿ أولادىا، فخروجيا مف المنزؿ كاف ضروريا 
 4.«ذلؾ حتى تمبي حاجيات أسرتيا فكانوا لا يحسسونيا بأنيا تعمؿ للآخريفو 

...كثيرا في حياتو، كما أنيا كانت تتألـ عندما كانت أميا تضرب جاككانت والدة 
بالسوط دوف أف تتدخؿ، ىي التي لـ تممس أبدا أو جاك ترى أميا تضرب »أي جدتو  جاك

ف التشكؾ في أفّ الضربات كانت تؤلميا أيضا، حتى توبخ فعميا أطفاليا، ىي التي لا يمك
 5.«لكف التعب وصعوبة التعبير واحتراميا لأميا كاف يمنعيا مف التّدخؿ
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يتذمر مف الحياة بسبب بعض التصرفات السيئة وجعمو يفقد  جاكوىذا ما جعؿ 
 الأماف وشعوره بأف قدومو لمدنيا ىو مصدر تعاسة.

 
 الطفل واسب:  -2

حيث كاف يقطف في "ولاد فايت" ثـ ذىب إلى " الشراجة" بسبب ظمـ كاف أبوه يتيما، 
لأنو لا أختو لو، كاف يعمؿ في مزرعة و ىو في عمر السادسة عشر، ولـ يحسف القراءة 

" في  يوجد تعميـ في دار الأيتاـ، في حيف تعمميا أثناء الحرب مف السيد "كلبسيو عند ريكوـ
 1اعتقاد الأـ في سف العشريف.

" في مزرعتو في "ساف أبوتر" ثـ تعمـ أبو  ه أنواع النبيذ بعد زواجو ثـ عكؿ لدى "ريكوـ
 2وقعت الحرب.

كاف ممتحقا بالقوات الفرنسية التي تحارب في المغرب حيث اختير لممشاركة في 
 3الحرب الفرنسية ضد ألمانيا لمنو امتنع بسبب زوجتو وأبنائو خوفا مف عدـ العودة إلييـ.

 4ووقعت الحرب وأرسموا للؤـ شظية القنبمة التي فتحت رأس أبيو شاءت الاقدار وذىب
 تمؾ الفترة كاف يتـ اختيار الأشخاص لممشاركة في الحرب ضد ألمانيا و المغربفي 

نو يحمؿ نبأ أليـ فقد »تمقت الأـ نبأ وفاتو  وفجأة ظير رجؿ يحمؿ رسالة...قاؿ أنو العمدة وا 
 5«مات زوجيا في ساحة الشرؼ

قالت »حالة الأب كانت مزرية قبؿ وفاتو، فقد بصره وتوفي بعد بضعة أياـ 
كانت ىذه عبارة  6«، كاف سيبقى أعمى أو مجنونا، كاف شجاعا جداالممرضة، ىكذا أفضؿ
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عف تصريحات الممرضة لموضعية التي كاف عمييا "كورموري" قبؿ وفاتو وأفّ وفاتو كانت 
 بالنسبة لو أفضؿ عمى أف يبقى عمى قيد الحياة معذبا متألما.

حيث أفّ الطفؿ جاؾ تربى يتيما، فغياب الأب ترؾ فراغا كبيرا في قمب الطفؿ 
فالوالديف »الوالديف كؿ منيما لو دور في زرع الحناف وتمبية حاجيات الطفؿ المادية والمعنوية 

يعملبف عمى تعزيز اخطط المستقبمية ليكوف لو آمالو وأحاسيسو ولتأكيد ىذه الحقيقة فقد قاؿ 
و أو النبي صمى الله عميو وسمـ " كؿ مولود يولد عمى الفطرة، فأبواه ييودانو ويمجسان

ينصّرانو" فيذا الحديث الشريؼ يبرز دور الوالديف في تأكيد ذات الطفؿ وذلؾ بخمؽ الوسط 
الملبئـ الذي يساعده عمى تطوير مداركو وتفتح حواسو والذي يستطيع دائما اكتساب 

 1«الميارات التي يحتاج إلييا
ناء رجلب بلب أب ولا عقيدة ولا قدوة حيث سعى إلى ب جاكومف ثـ أضحى الطفؿ 

وبدأ اربعيف عاما بدأت رحمتو في البحث عف قبر والده في "ساف بريوؾ"  نزؿ »نفسو بنفسو 
في فندؽ أقاـ بو، ثـ سأؿ الوصيفة عف مكاف المقابر فحصؿ عمى فيض مف الشرح 
والتوضيح ثـ اتجو إلى المقبرة مجتازا بذلؾ الشوارع والمنازؿ القديمة حيث كانت تحيط 

منجيمة ومنقرة ثـ توجو إلى منزؿ " اكارس" وسأؿ عف مربع الموتى  بالمقابر جدراف عالية
ـ، ودلّمو عميو مف خلبؿ مجموعة مف الأسماء في كتاب كبير مغطى بورؽ 0200حرب 
 2.«تغميؼ

كورموري ىنري مصاب بجرح قاتؿ في معركة المارف توفي في ساف بريوؾ يوـ »قاؿ: 
 3«، قاؿ المسافر ىو ذاؾ0200أكتوبر 00
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ـ نحو الصفوؼ الاولى مف المقابر بعضيا متواضع، وبعضيا الآخر قبيح، ثـ تقد
ارس: أنو في تمؾ حيب لؾ؟ أجابو: إنو أبي، أخبره السأؿ الحارس بشكؿ شارد ىؿ ىو قر 

 الفترة سقط العديد مف الموتى في ذات العاـ، فذىابو لفرنسا كاف تمبية لرغبة أمو.

الده الذي لـ تره ىي قط، وكاف يجد أفّ طمبت منذ وقت طويؿ أف يذىب لرؤية قبر و »
ىذه الزّيارة لا معنى ليا إطلبقا، أولا بالنسبة لو، لأنو لـ يعرؼ أباه أبدا ويجيؿ تقريبا كؿ 

يكره تماما التصرفات والسموكيات التقميدية، ثـ بالنسبة لأمو شيء عنو، بالإضافة إلى أنو 
 1.«يؿ شيء مما كاف سيراهالتي لـ تكف تّتكمـ قط عف المتوفى ولا تستطيع تخ
فمقد قرّر زيارة ىذا الميت المجيوؿ، بؿ »تكمـ عف والده بصيغة الميت المجيوؿ: 

بيذه الزيارة قبؿ أف يذىب لمقاء صديقو القديـ لكي يشعر بعد ذلؾ بأنّو حرص عمى القياـ 
 2.«حر تماما
ه حيث اكتشؼ ثـ دلّو الحارس عمى المكاف وقاؿ لو سأتركؾ، ثـ تركو أماـ قبو والد»

وأجرى عممية حسابية  0200-0665تاريخ ميلبد والده الذي كاف يجيمو، قرأ التاريخيف 
فاكتشؼ أنو في الأربعيف عاما وأباه الذي توفي كاف عمره تسعة وعشريف عاما، ىذه الفكرة 

أف  جاكأحدثت في نفسيتو ىمعا وأذىمتو الذي كاف أباه أصغر منو سنا حينما توفي. استشعر 
بقي في صداع مع القمؽ والشفقة ونظر في  جاكؼده قتؿ ظمما وىولا يزاؿ صغيرا وال

الموحات وعرؼ أفّ ىذا الثرى مبذور بأطفاؿ كانوا أباء لرجاؿ شعرىـ نتيجة الإىماؿ النظامي 
 3.«وعدـ الترتيب واعتبره جنونا وفوضى

ا ىشا كما وصؼ أبوه عندما كاف في سف التاسعة والعشروف أنو كاف رجلب شجاع»
متألما حالما، وكاف حيا ورجلب في نياية الأمر ومف جية أخرى وصفو بالرّجؿ الراقد ىنا 
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عمى أنو كائف حي، إنّما عمى أنو شخص مجيوؿ مر فيما مضى في الأرض التي ولد ىو 
 1«فييا
 فترة الشباب والكيولة:  ج. 

شيء عف  كاف يجيؿ كؿ»كؿ شيء عف أمو وأبيو  كاف يجيؿ جاك كورمورينجد أفّ 
 2.«أمو إلّا ما عرفو عنيا بنفسو وعف أبيو

ففي مرحمة الشباب التي تكمف في مرحمة العطاء والنضج وبناء الذات والمستقبؿ والعمؿ 
في ىذه الفترة ىمو الوحيد ىو أنو يريد أف يعرؼ معمومات عف  جاكلبناء غد أفضؿ، كاف 

ؿ أمو عف أبيو كانت تمده بمعمومات والده، كما أفّ أمو تعرؼ عمييا بنفسو فكاف حينما يسأ
 قميمة ثـ تجيب بعبارة لا أعرؼ.

 "بابا" نظرت إليو وأصبحت مصغية
 نعـ

 كاف اسمو ىنري ثـ ماذا؟
 لا أعرؼ 

 ألـ تكف لو أسماء أخرى؟
 أعتقد، ولكني لا اتذكر

 فجأة شرد ذىنيا، ونظرت إلى الشارع حيث كانت الشمس تضرب بكؿ قوتيا.
  "أكاف يشبيني؟"

 3ـ، كاف نسخة منؾ، كانت عيونو فاتحة، والجبية مثمؾ.نع
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كما أنيا كانت تجيؿ تاريخ ولادتو معتقدة أنيا أكبر منو بأربعة أعواـ فعندما تحقؽ » 
ـ، أي أنو تكبره 0665ـ، ووالده في عاـ 0669مف ذلؾ، وجدىا أنيا ولدت في عاـ  جاك

 1.«بثلبث سنوات
لـ يستسمـ بؿ  جاكميلبد والديو، لكف  حقيقة صادمة حينما يجيؿ الشخص تاريخ 

 واصؿ بحثو في معرفة معمومات عف والدية وخاصة أبوه الذي لـ يعرفو أبدا ولف يعرفو.
لـ يفقد جاؾ أممو في بحثو عف معمومات متعمقة بوالده وأسباب وفاتو، حيث سافر » 

اطورية إلى "ساف بريوؾ" ففي رحمتو تعرّؼ عمى رجؿ اسمو "مالاف" موظؼ في الامبر 
لأف "مالاف" كاف الشخص الذي لديو أفكار ذاتية أصيمة، حيث  جاكالصينية، وأعجب بو 

ابف لو وشجعو بضرورة البحث عف معمومات تخص والده قبؿ ذىابو جاك اعتبر "مالاف" 
لرؤية أمو، كما أف "مالاف" حدثو عف قصة رجؿ عاش مع زوجتو ثلبثيف عاما، كاف ىذا 

وزوجتو أيضا لـ تكف تأكميا قط، وبعد عشريف عاما مف حياتيـ أدرؾ الرّجؿ لا يحب الحموى 
بحموى الإكمير بالقيوة، فقد أوضح "مالاف"  الرّجؿ أفّ زوجتو كانت تذىب إلى المقيى لتّتحمّـ

ذا كانت عشروف عاما مف الحياة  مف خلبؿ قصتو أنو لا يمكف معرفة أحد حؽ المعرفة، وا 
إف بحثا سطحيا بعد وفاة رجؿ بأربعيف عاما فقد لا المشتركة لا تكفي لمعرفة شخص، ف

 2.«يعطيؾ سوى معمومات محددة
عف حقائؽ وفاة أبيو كورموري في سندوقى، واكتشؼ أنو متواجد  جاكاستمر بحث » 

في البمدة التي ولد فييا، التقى بشخص يدعى السيد "قيار" حيث قدـ لو بعض الإيضاحات 
وتعذيب البشر، وأخبره السيد "قيا" أنو لـ يبؽ أحد في ىذه  المتعمقة بالحرب والجرائـ البشعة

البمدة لإخباره عف أىمو، فالكثير منيـ ماتوا في الحرب، حيث سمؾ طرؽ وعرة وصعبة كاف 
 3.«أممو أف يجد معمومات عف والده
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الطائر ة التي كانت تعيده إلى الجزائر العاصمة جاك وبعد رحمة بحث طويمة ركب » 
وى حفنة مف المعمومات، بحيث أف والده توفي في ظروؼ غامضة بعيدا عف ولـ تكف معو س

موطنو، فحياة والده كانت مف البداية حياة تعيسة، بحيث عند ولادتو وضع في دار الأيتاـ، 
ثـ تزوج زواج حتمي، إلى أف قتمتو الحرب ودفنتو وبقي مجيولا للؤبد ومف ثـ أصبح منسيا 

كؿ الصفات القاسية مف يتـ وفقر بالإضافة إلى ذلؾ  جاكبلب جذور، اجتمعت في والد 
 1.«أخذوه لمحرب بدوف قناعة وموافقة

لأب الضائع للؤبد حاملب معو سرا ألا توصؿ جاؾ إلى أنو لف يعرؼ أباه أبدا، ذلؾ ا 
 وىو الفقر الذي ينتج أناسا بلب اسـ وبلب ىوية ولا ماض.

 : الطفل خارج اسسرة.المبحث الثاني
 درسة:الطفل والم .1

المدرسة مف المؤسسات التربوية التي ليا أثر كبير وواضح في العممية التربوية، ويمكف 
المؤسسة التي تقوـ عمى نظاـ واع لتحقيؽ »تعريؼ المدرسة في المفيوـ الحديث ليا بأنيا: 

 2.«أىداؼ تربوية محددة ومقصودة

فالطفؿ يقضي معظـ  » فالمدرسة ىي تكممة لدور الأسرة في تربية الأطفاؿ وتعميميـ
وقتو في المدرسة ومف ثـ يمتقي الطفؿ بزملبئو وأقرانو الصّغار، فالطفؿ حينما يخرج مف 
أسرتو يلبقي جوا آخر سواء في المدرسة أو الشارع وبالتالي تتكوف شخصيتو الناتجة لعوامؿ 

 3«اجتماعية وشخصية
مجتمع والشارع ويمتقي بالتالي ينتقؿ الطفؿ مف البيت إلى المدرسة ومف ثـ يخرج لم و

 بأصدقائو، فتتكوف شخصيتو.
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لممدرسة لـ يكف كباقي التلبميذ نتيجة لموضعية المزرية التي كاف يعيشيا،  جاكدخوؿ »
فملببسو كانت لا تناسب سنو فيي أكبر منو، كما وصؼ لنا كامي يومو الأوؿ في المدرسة 

و نوع مف القمؽ والخوؼ مثمو مف كاف يشوب جاكحيث كانت أمو وجدتو تراقبانو مف النافذة ؼ
باقي التلبميذ لأنو لـ يغادر منزلو إلّا لنزىات نادرة وفي ىذه الأثناء كاف معو طفؿ "بيير" 

شعور بالوحدة والقمؽ مف عالـ مجيوؿ لا يعرؼ كيؼ يتصرؼ وىذا "بيير" سوؼ  يملؤهالذي 
ىذه المدرسة حتى مف يعرفيـ عمى  ، فعند دخوليما لممدرسة لـ يجدواجاكيصبح صديؽ ؿ

 1«الأساتذة أمّا أىميـ فكاف جيميـ بيا أكثر شمولا
التنشئة الاجتماعية التي تقوـ عمى تمقيف الطفؿ العادات والقيّـ الاجتماعية تطبؽ عمى »

الطفؿ منذ البداية لكف فعاليتيا تظير في حدود السنة الخامسة أو السادسة بدخولو المدرسة، 
ة بما يحممونو مف أنماط حياتية مختمفة، إنو الشيء الذي يوقعو إذ يعترؼ عمى زملبء الدراس

 2«مقارنة مع باقي أولياء زملبئوفي بعض الأحياف في خيبة أمؿ اتجاه والديو 
يظير ذلؾ مف ؽ الاجتماعية عند دخولو لممدرسة و يحس بالنقص والفوار  جاكحيف بدأ »

العاـ، فاعتبر أفّ وفاة والده في  خلبؿ التساؤلات التي كانت تطرح عمى التلبميذ في بداية
الحرب في حد ذاتو وضعا اجتماعيا وثـ بدأت المتاعب والمصاعب تتفاقـ بعد ذلؾ مف 

 3«خلبؿ المطبوعات التي كانت تسمـ لمتلبميذ ويتـ ممؤىا
4«ففي المطبوعات التي سمموىا ليما كاف لا يعرؼ ماذا يكتب أماـ "مينة الوالديف"»

ي وضع محرج ولكف ىذا لـ يمنعو مف توقفو بؿ واصؿ نفسو ف جاكبحيث وجد  
دراستو، ففي الوقت الذي كاف زملبءه يممؤوف فراغات المطبوعات، كاف جاؾ يحتار في 
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تغيير وضعو الاجتماعي المحتـ بؿ استسمـ للؤمر  جاكومع ذلؾ لـ يشأ  1وضع مينة الوالدة
 جاكلـ يكف لدى »ف يحبيا بيأس الواقع وقد ظمت أمو مثمو الأعمى رغـ التحديات حتى لو كا

شيء مف ذلؾ كمو، لكف كاف لديو كبرياء صمب ساعده عمى الأقؿ في ىذا الظرؼ، وجعمو 
يرغب اطلبقا في  جاكيكتب بريشة حازمة كممة "خادمة" عمى المطبوعة...ومع ذلؾ لـ يكف 

يا تغيير وضعو أو أسرتو وظمت أمو كما ىي أكثر شيء يحبو في العالـ، ولو كاف يحب
 2«بيأس

راض عمى واقعو في حيف قد نجد أطفاؿ يخجموف بمينة  جاكرغـ صغر سنو إلّا أفّ 
 خادمة لو كانوا في نفس الموقؼ. 

 
 :اسستاذبالطفل  عحقة . أ

مرتيف في اليوـ إلى المدرسة التي بدأ في  جاكفي المرحمة الابتدائية كاف يذىب »
ي لا يحتفظ بأي ذكريات عنيا، كاف يذىب التردّد عمييا في سف الرابعة بقسـ الحضانة والت

إلى الحضانة مع بيير الذي يكبره بعاـ تقريبا، ومف ثما أصبحا صديقيف، أحدىما ىادئ 
والثاني مندفع، ولكنيما شقيقيف بالجذور والمصير وكمييما تمميذ نجيب، ثـ اجتاز معا 

عمى اجتياز ىذه والذي ساعدىما  3«مجموعة الصفوؼ حتى صؼ نياية المرحمة الابتدائية
جاؾ يحؿ محؿ ىذا الأب ولذلؾ لـ ينساه عرؼ أف »المرحمة بنجاح وىو الأستاذ "برنارد" 

قط، وبالرغـ مف أنو لـ يعاف أبدا في الواقع، مف غياب أب لـ يعرفو، فمقد تذكر بشكؿ لا واع 
والحسـ وىو طفؿ أوؿ الأمر ثـ طواؿ حياتو، البادرة الأبوية الوحيدة التي اتسمت بالتروي 

سنة النيائية لممرحمة الأستاذ "برنارد" في ال وتدخمت في حياتو في مرحمة الطفولة، لأفّ 
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الابتدائية أثر بكؿ ثقمو كرجؿ في لحظة بعينيا، لتعديؿ مصير الطفؿ الذي كاف مسؤولا عنو 
 1«وعدّلو بالفعؿ

قود كرجؿ واستطاع أف يملؤ الفراغ الأبوي المفجاك فالأستاذ "برنارد" احتضف الطفؿ 
لتعديؿ مصير الطفؿ وىذا ما حصؿ بالفعؿ، بحيث أفّ الانساف إذا أراد أف يممؾ محبة 

فكاف الأستاذ حينما يقوؿ: »شخص سوؼ يستخدـ العديد مف الطرؽ لجعمو قريب منو 
اصطفوا اثنيف اثنيف بصوتو الحازـ والقوي، يكؼ التلبميذ مف اليرج والمرج، فييبة الأستاذ 

يخشونو ويعبدونو في الوقت نفسو، فكاف الدرس مع الأستاذ "برنارد" ممتعا جعمت التلبميذ 
 2«وشيقا، بحيث كاف كؿ مف يجيب إجابة صحيحة يحصؿ عمى مكافئة

فتشجيع التلبميذ عمى الدراسة ومكافئتيـ يحفزىـ عمى العمؿ أكثر فأكثر، وزرع روح 
التعميـ اليادفة لاحتواء التمميذ  المنافسة بينيـ. وعميو لا بدّ عمى المدرس أف ينتيج أساليب

، فمممدرس جاكوتشبيعو بالحناف والتشجيع، وىذا ما قاـ بو الأستاذ "برنارد" بالنسبة لمطفؿ 
دور ىاـ في بناء شخصية التلبميذ، بدرجة أنو يمكف اعتبارىا المفتاح الموصؿ إلى إنجاح 

والتفتح لمحياة، كاف جميا الموقؼ التعميمي أو فشمو فإف ىو أظير روح المرح والاستبشار 
معيـ، أمّا إف ىو أظير الاكتئاب والضيؽ بطلببو أف يظيروا الابتياج وروح الود والتجاوب 

، وسرعة التوتر، لـ يجد مف تلبميذه إلّا ما واجييـ بو، فالجزاء مف جنس العمؿ.  والتبرـ
الذي  جاكا أمّ »يكسبو ويعتبره كأب  جاكالمعاممة الحسنة مف الأستاذ "برنارد" جعمت 

كاف الأستاذ برنارد يحبو فإنو يعقب مثؿ الآخريف، وكاف عندما يجيب إجابة صحيحة يقوـ 
متفوقا  جاكوبفضؿ الأستاذ "برنارد" كاف  3«بمداعبة خده، كما كاف يطمؽ عميو اسـ بعوضة

يتفوؽ أكثر في بعض المواد، لكف سموكو وطيشو، ورغبتو في الظيور  جاككاف »في دراستو 
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ألؼ حماقة، كانت تعيد التفوؽ إلى "بيير" الأكثر رزانة والأكثر التي تدفعو إلى اقتراؼ  أيضا
 1«كتمانا، كانا الأوليف في فصمييما بالتناوب

كاف العاـ الدراسي »مف بينيـ  جاكاختار المدّرس "برنارد" أفضؿ التلبميذ عنده وكاف 
جاؾ و"بيير" و"لورى"، ىكذا أنتيـ يقترب مف نيايتو، عندما طمب الأستاذ "برنارد" كلب مف 

إلى المنحة الدراسية الخاصة بالمدارس الثانوية والمعاىد، أفضؿ تلبميذي، وقرّرت أف أقدمكـ 
إذا نجحتـ ستحصموف عمى منحة دراسية وتستطيعوف إنياء دراستكـ في المدرسة الثانوية 

يسير عمى توجيييـ ىكذا كاف دائما الأستاذ بجانب تلبميذه، فكاف  2«حتى البكالوريا
 وتعميميـ حتى اجتازوا المدرسة الابتدائية والتي فتحت ليـ كؿ الأبواب.

فجاؾ عندما أخبر أسرتو بيذا القرار لـ يتمقى أي اىتماـ أو تشجيع بؿ رفضت الجدة 
أوه، نحف فقراء جدا، ستقوؿ »ىذا النبأ بحكـ أنيا ىي صاحبة القرار وكذلؾ بحجة الفقر 

أكثر جاك الأسرة جعمت حياة المصدر؟ وعميو فقر وجيؿ 3«أننا لا نستطيع للؤستاذ "برنارد"
أكثر كآبة. فالفقر ليس عائقا بأف يترؾ الطفؿ دراستو فيذه ىي الحياة لّا بدّ مف تقبؿ  و قسوة

الواقع والاستمرار عمى ما ىو موجود والتنبؤ لغد جميؿ وأفضؿ، كما طمب الجدة مف جاؾ أف 
كاتريف  جاكلـ يكف عمى أـ  4«نو ليس لدينا نقود، سيكتب أسبوعو...أ»يعمؿ في العطمة 

ذكي فبقي جاؾ في  جاكسوى تقبؿ ما تقولو وتطمبو الجدة مع العمـ أنيـ كانوا يعرفوف أفّ 
 حيرة مف أمره إمّا أف يطيع الأستاذ أو يعصي جدتو.  

ه "لا أعرؼ" مما كاف ردّ  جاكفي اليوـ التالي أعمف التلبميذ عمى موافقة أسرىـ بينما »
جعمو يحس أنو أكثر فقرا مف أصدقائو، وأخبر جاؾ أستاذه أفّ الجدة تقوؿ أننا فقراء جدا وأنو 
يجب عمي أف أعمؿ العاـ القادـ، وسألو عف رد أمو يقوؿ إف جدتي ىي التي تقود، أي ىي 
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لكف الأستاذ كاف دائما بجانب الطفؿ جاؾ وضمو بيف ذراعيو وذىب »1«صاحبة القرار
 2«ماديا ومعنويالإقناع جدتو وىذا ما حصؿ بالفعؿ فكاف التدعيـ مف الأستاذ 

و"بيير" عمى المنحة التي تسمح ليما بالتمتع بوضع نصؼ داخمي جاك ثـ حصؿ »
وذلؾ بعدما انتقلب الطفلبف إلى المرحمة الثانوية بتفوؽ ونجاح رغـ قمة الامكانيات 

في البيت أو خارجو فنجاحيما كاف بفضؿ والصعوبات التي واجيوىا في حياتيـ سواء 
الأستاذ "برنارد" الذي كاف بمثابة الأب فلبحظ الطفلبف أف ىناؾ فرؽ بيف أساتذة التعميـ 

ميذ طواؿ اليوـ الابتدائي والثانوي، فالأستاذ في الابتدائي يدرّس جميع المواد ويبقى مع التلب
أف يجذب التلبميذ إليو وخاصة الطفؿ وىذا ما لحضناه عند الأستاذ "برنارد" الذي استطاع 

 3«عمى عكس أساتذة الثانوية فالمدرسوف يتغيروف حسب المواد جاك
فيبقى عمى عاتؽ الأستاذ تحبيب وترغيب المادة لمتمميذ مف جية ومف جية أخرى 
يبقى الاجتياد عمى التمميذ، فأسموب الحياة يكوف في المعاممة الحسنة سواء في الأسرة أو 

فالإنساف لا بدّ أف يكوف قدوة صالحة لأبنائو وتلبميذه في التعامؿ فبيذا التعامؿ المدرسة، 
 يرسـ الطفؿ سموكو ويبني مستقبمو عمى ذلؾ.

الذي عوضو عف فراؽ الأب،  جاكالأستاذ "برنارد" استطاع أف يترؾ بصمة في حياة 
تطاع أف يممؾ حظي بالاىتماـ والتدعيـ الكثير مف طرؼ أستاذه، فبرنارد اس جاككما أف 

إليو، لكنو ناؿ فيما بعد تفوقو. استمرت الأياـ وكؿ منيما أخذ طريقو لكف  وتحبيبو جاكقمب 
بينما ىو في »ىذا الرّجؿ الشجاع وىو في الأربعيف مف العمر لـ يتوقؼ يوما عف حبو 

الأربعيف مف عمره، لـ يتوقؼ يوما عف حبو، حتى عندما فرقت السنوات، والبعد...وفي عاـ 
ـ كاف سعيدا مثؿ الطفؿ عندما دؽ باب منزلو في باريس...وكاف الزائر ىو الأستاذ 0205

"برنارد"... والآف أنا عائد إلى الجزائر العاصمة "فتأت لتراني" ومنذ خمسة عشر عاما، كاف 
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لـ ينس فضؿ أستاذه الذي قذؼ بو إلى عالـ  جاككما أفّ  1«يذىب ليزوره كؿ سنة جاك
يتو بأف يتعمـ ويفيـ بدوف مساعدة وأف يصبح رجلب ى عاتقو وحده مسؤولالاكتشاؼ وأخذ عم

 بدوف معونة، وأف يصبح رجلب بدوف معونة، وأف يكبر ويربي نفسو وحده بأغمى ثمف.
 :اسصدقاءعحقة الطفل ب . ب

كانت ألعاب جاؾ جد بسيطة بدائية مف صنع جاؾ وأصدقائو، كما وصؼ لنا لعبو »
لانتياء مف وقت القيمولة مع جدتو، حيث كانوا يشحذوف امع أصدقائو، وكاف ىذا بعد 

السيجارة الخشبية التي تستخدـ في الحاؿ لمزاولة رياضة خاصة مع مضرب مف الخشب 
الأزرؽ، كانوا يمرروف المضرب عمى السياج الصدئة لمحدائؽ أماـ المنازؿ محدثيف في ذلؾ 

كاف بيير ييزمو دوما ولا ».... يجد متعة في المعب مع أصدقائو جاككاف  2«ضوضاء كبيرة
يتكمـ عف ذلؾ قط، لكف بعد ذلؾ ينيض دوف أف يفقد سنتمترا واحدا مف قامتو ويبتسـ في 

 3«صمت وىو يستمع إلى الآخريف
إفّ ميؿ الطفؿ إلى الاجتماع ومعاشرة الغير، والاشتراؾ مع زملبئو في المعب والعمؿ »

يفكر فيما يقولوف عنو مف مدح أو ذـ وىذا ىو  يجعمو ينتبو إلى رأي الناس في تصرفاتو فيو
أساس السموؾ الاجتماعي وىو يحاوؿ أف يتحرى ما يرضي الناس ليعممو ويشعر بسخطيـ 
إذا خرج عمى تقاليدىـ فيتحاشى ىذا الخروج. إف الطفؿ يخضع لنظاـ فريقو وقوانينو أكثر مف 

صغير الذي يحيط بو رقابة عميو تقاليد المجتمع ولكنو في الوقت نفسو يشعر بأف المجتمع ال
نو يشعر بوجوب إطاعة الفريؽ الذي ينتمي إليو  4«في سموكو وا 

وعندما يكوف الجو غير ملبئـ يجتمعوف في ممر بيت جاؾ بدلا مف قطع الشوارع 
والأراضي البور لخمؽ جو مف المعب في ظؿ الممؿ، كانوا يصعدوف عمى صناديؽ قديمة 
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كانت أجمؿ الأياـ ىي »انت أجمؿ أياميـ أياـ الربيع والصيؼ ويمعبوف وبالنسبة للؤطفاؿ ك
فكانوا يقطعوف  1«أياـ نياية الربيع والصيؼ، عندما يمكنيـ قطع نوـ القيمولة بكذبة مناسبة

مسافات طويمة سيرا عمى الأقداـ لموصوؿ إلى حديقة التجارب لأنّيـ لـ يكونوا يممكوف نقود 
 يتمتعوف برائحة روث الخيؿ.الطرامواي فيذىبوف إلى الإصطبؿ و 

المّعب دورا بناء في نضج الأطفاؿ الاجتماعي واتزانيـ الانفعالي حتى لا يؤدي »
يصبح أنانيا مسيطرا ضيؽ الأفؽ، ففي داخؿ الأسرة يساعد الأطفاؿ عمى شغؿ أوقات 
فراغيـ حتى لا يقضونو في العبث الطائش ويبعدىـ عف الخلبفات والصراعات بينو وبيف 

 2«و وأفراد أسرتو وتتكوف عندىـ عادات حسنة وعلبقات سميمةإخوان
فمف الصعب »فالمعب يزرع روح الأخوة والتنافس بيف الأطفاؿ وىو يعتبر متنفس ليـ 

الفصؿ بيف الطفولة والمعب، بسبب الدور الأساسي الذي يقوـ بو المعب في حياتيـ، 
ف عف عالميـ الخاص وعلبقاتيـ خبراتيـ في لعبيـ ويكشفو فالأطفاؿ مولعوف بإعادة تصور 

بالناس عف طريؽ المعب، وىذا يجعميـ يعبروف عف خياليـ ويتيح ليـ فرصة التعبير عف 
 3«حياتيـ فيخففوف مف مشاعر القمؽ التي يعانونيا

عندما يعود الجميع وجيوبيـ »كاف الأطفاؿ يجمعوف الحصى مف حديقة التجارب 
في السماء أعمى مف كؿ  ره عمى العناقيد التي تتأرجح ببطىءمميئة يقذؼ كؿ في دو 

فيروف في ذلؾ انتصارا عند إصابة اليدؼ يتعيف عمى الآخريف جمع »4«الأشجار الأخرى...
ىو البارع في الرّمي، وفي الأخير يقتسموف الغنيمة مع الآخريف الأقؿ  جاكالثمار، وكاف 

ا ويكنوف أنفسيـ بتسميات غريبة مثؿ "ماكس" حظا، حيث كانوا يتشاجروف فيما بينيـ أحيان
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ميت ويمعبوف ويغطسوف يكنى "بفخذ الخروؼ" وكذلؾ كانوا يتسموف في شواطئ الساب
 1«ويمرحوف
ويمكف تحديد معنى المعب في أنو نشاط إرادي مغمور بالحماس والرغبة وىو يصدر »

نساف بيذا النشاط لمجرد عادة مف طبيعة الانساف نفسو ولا يفرض عميو مف الخارج ويقوـ الا
 2«شعوره بالمذة والارتياح

فعمى الأولياء أف لا يحرموا أولادىـ مف المّعب، فالمّعب يجعؿ الطفؿ يندمج داخؿ 
مع الآخريف، كما  والجماعة وبالتالي يستطيع فرض نفسو وفيميا، وقد يكوف بداية إيصال

 .يمكف أف يكوف علبجا لبعض الاضطرابات النفسية والمكبوتات
في لحظة يكونوف في المياه يسبحوف وبشكؿ تنقصو ميارة يصيحوف فرحا، ويسيؿ »

 3«لعابيـ ويبصقوف ويتحدوف بعضيـ لمقياـ بغطسات حوؿ مف يبقى مدة أطوؿ تحت الماء
مثؿ الأسياد الواثقيف مف »رغـ قمة الامكانيات المادية كانوا يخمقوف جوا لمتمتع بالمعب 

وف لذة كبيرة في المعب، وعند حموؿ المّيؿ كاف الأصدقاء يفترقوف بحيث يجد4«ثرواتيـ الفريدة
وجد أسرتو في طاولة دوف وداع حيث كانوا يركضوف لاىثيف لبيوتيـ، وعند دخولو البيت 

الطعاـ، ونظرت إليو أمو نظرة جميمة، وجدّتو لـ يرى منيا سوى ظيرىا، حيث اقتربت منو 
مف أيف أنت قادـ؟ بيير شرح لي واجب »يا لو: وشمتو فعرفت أنو كاف يمعب مف خلبؿ سؤال

 5«الحساب: فأدرؾ خالو أنو كاذب
بالبكاء وفي ىذه المحظة الأـ لـ بعدىا قامت الجدّة بضربو لدرجة أنو أجيش  و

 تستطع البوح بكممة.

                                                           
 .57-50ينظر ألبير كامي، الانساف الأوؿ، ص  -1
 .990أحسف بوباريف، سيكولوجية الطفؿ المراىؽ، ص  -2
 .55ينظر ألبير كامي، الانساف الأوؿ، ص -3
 .57المصدر نفسو، ص -4
 .56المصدر نفسو، ص -5
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كاف مولعا بكرة القدـ ىذا ما اكتشفو خلبؿ فترات الاستراحة لدرجة  جاككما أف »
ف حينما تدؽ ساعة الاستراحة يندفع لاىثا إلى ممعب المدرسة فتجرى سماحو في الأكؿ، فكا

المباراة عمى أكمؿ وجو، وما إف يسمع صوت الطبؿ الذي يعمف عف نياية المباراة والفسحة 
في حالة استياء ويتبيف لو أفّ الوقت قد مرّ بسرعة وىو يتصبب  جاكوبداية الدراسة نجد 

ف تآكؿ المسامير في نعؿ حذائو ومحاولة التأكد منيا خوفا عرقا، وفجأة ينتابو شعور بالقمؽ م
حقيقة أف جاؾ عندما يدخؿ عالـ الكرة يشعر في نفسو  1«مما سيواجيو في البيت مع جدتو

أنو قد حقؽ ذاتو وأنو يرفو عف نفسو وسرعاف ما يتذكر حذائو الممزؽ ينقمب ذلؾ الإحساس 
ذاء ممزؽ سيتعرض لعقوبة مف طرؼ إلى قمؽ وخوؼ لأنو مدرؾ بأف عودتو لممنزؿ بح

 المعيشي للؤسرة وقمة الإمكانيات.جدتو، وكؿ ىذا بسبب الوضع 
 أيام إجازة الطفل جاك

كاف جاؾ وبيير في أياـ الاجازة يذىباف إلى دار العجزة المتواجدة في القبة باعتبار » 
خلبؿ تواجدىما في أفّ القبة كانت تتّسـ بيواء منعش فأطمقوا عمييا اسـ "ىواء فرنسا" فمف 

دار العجزة، فمف خلبؿ تواجدىما في دار العجزة لفت انتباىيما أشخاص فقدوا أطرافيـ 
فكانت عبارة عف صدمة ليا في أوؿ زيارة ليما بيذا  2«وأذرعيـ وسيقانيـ جراء الحرب

المظير الغريب الخالي مف الإنسانية، مما ولّد لدييما الاحساس بالشفقة والحسرة عمييـ 
صؿ الطفلبف نزىتيما خارج فناء دار العجزة متوجياف إلى الغابة حيث كانت الأشجار وا»

 3«ميممة تماما إلّا إذا حظيت بالاىتماـ مف طرؼ أىؿ العجزة

 جاكفػوبعيدا عف ذلؾ كاف الطفلبف يذىباف إلى مكتبة البمدية لاستعارة بعض الكتب » 
الكتب عب إلّا أنيما كاف يستيوياف قراءة وبيير عمى الرغـ مف أنيما كاف مشاغبيف ومحباف لم

منذ الصغر لأفّ الكتب تتيح ليما الفرار إلى عالـ بريء وكاف يطمقاف عمى كتب المغامرة 

                                                           
 .027-025ألبير كامي، الانساف الأوؿ، ص  -1
 .916-917ينظر المصدر نفسو، ص  -2
 .901لمصدر نفسو، ص ينظر ا -3
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جب الاطلبع  1«والشجاعة واستيلبكيما الغير معقوؿ لروايات الفروسية والمجلبت والجرائد
رؤوف الروايات والقصص والاستكشاؼ جعمتيما متفوقاف في دراستيما، فكانوا حينما يق

 يسقطاف الأحداث عمى حياتيما الشخصية.
في الكتب بحيث يسقط كؿ ما ىو في الكتب عمى نفسيتو كاف يجد ضالتو  جاكفػ 

جراء عدـ اىتماـ العائمة بو وجيميـ، فالأطفاؿ في مثؿ ىذا العمر يتـ تشجيعيـ عمى القراءة 
 ز المائدة والقياـ بأشغاؿ المنزؿ. والكتابة عمى عكس جاؾ كانت الجدّة تناديو لتجيي

الإجازة الصيفية بالنسبة لجاؾ وبيير كانت تعني ليما القيظ فيما  يييماف في ف 
 الشارع.
في فترة الإجازة الصيفية  جاكفي إيجاد عمؿ ؿف الجدة فكرت لكف ىذا لـ يدـ لأ 

لا تفعؿ  ماؿ لمبيت، لا يمكف أف تظؿ ىكذامف ال سوؼ تعمؿ ىذا الصيؼ وتجمب قميلب»
 .2«شيئا

في فترة العطؿ نجد الأطفاؿ يييموف في  ،نجده في واقعنا للؤسؼ الشديد ىذا ما و
طفاؿ آخروف ينعموف مف أجؿ لقمة العيش في حيف نجد أالشارع ويبحثوف عف العمؿ وذلؾ 

بمحؿ الخردوات  جاكعمؿ وىذا ما حصؿ بالفعؿ  » ويستمتعوف بعطمتيـالبحر  شواطئفي 
كما  مراجعة عممية الجمع وترتيب الفواتير، كاف يطمب منو عماؿبعدة أ جاك ـحيث كاف يقو 

 3«أنو كاف يكمؼ بأعماؿ خارج المحؿ
ومع ذلؾ لـ  4«ؿلا  يمكف البقاء دوف العم»مع إصرار الجدة عمى العمؿ قائمة 

حلبمو ظرؼ قاس بيف الفقر الذي يعيشو وأ وجد نفسو تحتطمب الجدة،  جاكيرفض 
لديو الكثير ليفعمو ما بيف الاستحماـ  ففي الواقع كاف جاؾ يجد أ » تنتيي وطموحاتو التي

                                                           
 .901-909ألبير كامي، الانساف الأوؿ، ص  -1
 .995المصدر نفسو، ص 2
 .911-992المصدر نفسو، ص -3
 .911المصدر نفسو، ص-4
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والتجوؿ في شوارع بيمكور وقراءة الروايات الشعبية  حر والرحلبت إلى "القبة" والرياضةفي الب
 1«المصورة...

 و ىكذا عمؿ جاؾ طواؿ فصؿ الصيؼ و ذلؾ لجمب النقود لعائمتو.

                                                           
 .997-995ألبير كامي، الانساف الأوؿ، ص  -1
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 المبحث اسول:
 :مكانوصف ال  -1

ميما في بناء العمؿ الروائي، فيو الوعاء الذي يجمع مختمؼ دورا المكاف  يشكؿ 
يمثؿ المكاف »العناصر المشكمة لمقصة مف أحداث الشخصيات، يعرفو حسف بحراوي يقوؿ: 

واحدا مف أىـ عناصر الرواية، وىو شرط مف شروط العمؿ الروائي، فلب يكاد يخمو مف 
يمثؿ الخمفية التي تحتضف الشخصيات بو، وبالإضافة إلى كونو الإشارة إليو أو التصريح 

 1«وتقع فييا الأحداث، فإنو يكوف في بعض الأحياف ىو اليدؼ مف وجود العمؿ كمو
إذا كاف »حيث نجد عبد الممؾ مرتاض يفضؿ مصطمح الحيز مف المكاف يقوؿ:  

ولا انتياء، فيو المجاؿ  لممكاف حدود تحدّه، ونياية ينتيي إلييا، فإفّ الحيز لا حدود لو
 2«الفسيح الذي يتبارى في ...كتاب الرواية

نلبحظ أفّ لممكاف مصطمحات أخرى كالحيز والفضاء، وكؿ يراه مف زاوية معينة  
 حسب تخصصو العممي ورؤيتو الفكرية وىذا ما نجده ماثلب في النص الروائي.

مؿ رؤية الروائي، نجد كلب نجد لممكاف دلالات مختمفة ليا ارتباط نفسي واجتماعي تح 
أف الفضاء الروائي »مف "سمير روحي الفيصؿ" و"إبراىيـ عباس" في قوؿ ليما، الأوؿ يقوؿ: 

 3«أكثر شمولا واتساعا مف المكاف
المكاف ىو الفضاء، ولما كاف ىذا المكاف دوما متعدد الأوجو »والثاني يقوؿ:  

إنو الأفؽ الرحب الذي يجمع جميع  والأشكاؿ فإف فضاء الرواية ىو الذي يمفيا جميعا،

                                                           
 .11، ص0221، 0حسف بحراوي، بنية الشكؿ الروائي، المركز الثقافي العربي، بيروت، ط -1
  .70حمداني، بنية النص السردي مف منظور النقد الأدبي، ص حميد -2
إبراىيـ عباس، تقنيات البنية السردية في الرواية المغاربية، منشورات المؤسسة الوطنية للبتصاؿ والنشر والإشيار، -3

 .11، ص9119بيروت، د ط، 
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ذا  الأحداث الروائية، فالمقيى، والشارع، والمنزؿ والساحة كؿ واحد منيا يعتبر مكانا محددا، وا 
 1«كانت الرواية تشمؿ ىذه الأشياء كميا فإنيا جميعا تشكؿ شيئا اسمو فضاء الرواية

ية، باعتباره ينطمؽ مف ومنو فالمكاف في السير الذاتية ىو أكثر واقعية منو في الروا 
الواقع ويعيد تصويره بالكممات الممزوجة بالأحاسيس والمشاعر المؤثرة عمى حالتو وشعوره، 
في حيف نجده في الرواية أكثرا بعدا عف الواقع، إذ يقوـ عمى الخياؿ بالدرجة الأولى، ويظير 

كنة منيا المدرسة ذلؾ في "يوميات مدّرسة حرة" حيث صّورت الكاتبة "زىور ونيسي" عدّة أم
 تحدثت فييا عف تواضعو وقدمو وغيرىا مف الأمكنة. 

 تجميات المكان في الرواية: -2

يختمؼ تصور المكاف مف راوي إلى آخر ومف رواية إلى أخرى، حيث أنو لكؿ روائي 
طريقتو في تصور المكاف، وفي ىذا الصدد يمكف أف نميز بيف نوعيف مف الأمكنة في 

 الرواية.
  مقة: اسماكن الم . أ

ىي أماكف خاصة وضيقة، نطاؽ محدد، والحديث عف الأماكف المغمقة ىو حديث 
عف المكاف الذي حددت مساحتو ومكوناتو، كغرؼ البيوت والقصور فيو المأوى الاختياري 
والضرورة الاجتماعية، فقد تكشؼ الأمكنة المغمقة عف الألفة والأماف، أو قد تكوف مصدر 

عبية التي يقصدىا الناس لتمضية الوقت والترويح عف النفس لمخوؼ أو ىي الأماكف الش
 2.كالمقاىي
 
 
 

                                                           
ي السيرة اليلبلية ومراعي القتؿ(، الييئة العامة سمير اسماعيؿ ضيؼ الله، آليات السرد بيف الشفاىية والكتابية )دراسة ف -1

 .906، ص 9110، 0لقصور الثقافة، القاىرة، ط
 .00-01ميدي عبيدي، جماليات المكاف في ثلبثية حنا مينة، ص -2
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 ال رفة )الحجرة(: (1

ىي مكاف مغمؽ تحده أربعة جدراف يمجأ إلييا الإنساف لمراحة والاسترخاء والنوـ، 
ة بيت وقد وردت كممة الغرفة في عدة مواضع مختمفة في الروايفالغرفة ىي جزء مف أجزاء ال

امتلؤ الحوض بأباريؽ معدنية وفوط وعمى اليسار، »أصبحت مكاف لمخوؼ واليمع مثؿ: 
أزيحت منضدة المنتصؼ أماـ صواف سفرة صغيرة منيا تمؾ مف الخشب الأبيض، كاف 

يرة وفي كؿ أركاف يغطي المنضدة كيس سفر قديـ وصندوؽ قبعات وطرود وبالات صغ
الغرفة، كانت الأمتعة القديمة مف بينيا حقيبة كبيرة مف الخوص، تحتؿ كؿ الأرجاء ولا تترؾ 

 1«في المنتصؼ عمى مقربة مف النارسوى حيز خاؿ 
إذ لا يمكف أف نتصور أحداثا تقع خارج المكاف، بؿ لا بدّ أف تقع في فضاء مكاني حقيقي »

 2«أو يصوره الكاتب بواسطة المغة
وكاف الرّجؿ منشغلب في الغرفة العموية ثـ ظير أعمى السمـ ألا توجد مدفأة في الغرفة؟ رد »

يرسـ لنا الكاتب شكؿ الغرفة ومحتوياتيا، فيي  3«العربي لا ولا في الغرفة الأخرى أيضا
تحوي شخصيات معينة، حيث جمع بيف حركية المكاف وكلبـ الشخصية التي تظير مف 

 خلبؿ شكؿ المكاف.
 البيت: (2

يعد الركيزة الأساسية في حياة الإنساف إذ توجد علبقة وطيدة بينو وبيف الإنساف، 
فالبيت يعد الدرع الوافي، والحامي للئنساف فيو المكاف الأكثر حميمية وألفة ويؤمف لو 

وفي وقت متأخر مف »الاستقرار وراحة الباؿ ومف جممة الأمثمة التي وردت في الرواية نجد 
ف كورموري ممدا في سرواؿ طويؿ وحبيكتو عمى مرتبة ثانية بجوار زوجتو، ينظر الميؿ، كا

                                                           
 .97ألبير كامي، الإنساف الأوؿ، ص  -1
-62، ص 9111، 0ي، قسنطينة، طإدريس بوديبة، الرؤية والبنية في روايات الطاىر وطار، منشورات جامعة منتور  -2
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إلى الميب يتراقص عمى السقؼ، أصبحت الغرفة الآف مرتبة تقريبا، وعمى الجانب الآخر 
 1«لزوجتو في سمة غسيؿ، كاف يرقد الطفؿ دوف أف يطمؽ صوتا

فيو يتخذ أشكالا  ليس عنصرا رائدا في الرواية»يرى حسف بحراوي أفّ المكاف 
 2«ويتضمف معاف عديدة بؿ أنو قد يكوف في بعض الأحياف ىو اليدؼ مف وجود العمؿ كمو

ويرى حسف بحراوي أفّ المكاف يشكؿ عنصرا أساسيا في الرواية لأنو يساىـ في نجاح 
كاف الباب يؤدي إلى غرفة »المكاف يمعب دورا ميما في الرواية العمؿ الروائي، كما نجد أفّ 

ممة تنبعث منيا رائحة مدفأة فارغة، سار العربي في الظلبـ وراء الرجؿ مباشرة نحو مظ
المدفأة، وحؾ جذوة أضاء منيا لمبة كيروسيف كانت تتدلى وسط الغرفة فوؽ منضدة 

 3«مستديرة
فقد تمت ولادة الطفؿ جاؾ في البيت بمساعدة الجيراف وطبيب القرية حيث كاف بمثابة 

كاف المولود »مكانيات، ولعؿّ ما يدؿ عمى ذلؾ في الرواية نجد: مستوصؼ صغير لقمة الإ
في سمة غسيؿ صغيرة يمص جزرة مميئة بمعابو وفجأة ظير رجؿ يحمؿ رسالة داخؿ 
الظرؼ...قاؿ السيد أنو العمدة وأنو يحمؿ نبأ أليـ فقد مات زوجيا في ساحة الشرؼ، فقد 

سريرىا مصدومة، بقيت تنظر إلى  صدمت الأـ بخبر وفاتو ولـ تذرؼ دمعة بؿ بقيت في
 «الشارع

في خمؽ المعنى داخؿ الرواية ولا يكوف دائما تابعا أو سمبا بؿ أنو  يساىـ المكاف »
 4«أحيانا يمكف لمرواية أف تحوؿ المكاف لأداة لمتعبير عف موقؼ الأبطاؿ مف العالـ

لذي ميما ابتعد معاني السكف والاستقرار لساكنيو، فيو المكاف الوحيد ا»يحمؿ البيت 
عنو الإنساف يعود إليو عف رضا وطواعية، باعتباره يمثؿ عالمو الذاتي الذي يسكف إليو، ليذا 

 1«سمي بالمسكف لتضميف معنى السكينة
                                                           

 .96المصدر نفسو، ص -1
 .72حسف بحراوي، بنية الشكؿ الروائي، ص  -2
 .90ألبير كامي، الإنساف الأوؿ، ص  -3
 .61حسف بحراوي، بنية الشكؿ الروائي، ص  -4
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وقد استحضر الكاتب بيت الطفولة، وما خمفو مف ذكريات سعيدة وحزينة في قولو: 
مة حيث كانت تجبره عمى مرافقتيا تذكر جدتو في حقد عندما كاف طفلب في الجزائر العاص»

في نوـ القيمولة، كانت الحجرات الثلبث لمشقة الواقعة في إحدى ضواحي العاصمة الجزائرية 
 2«غارقة في الظؿ المخطط لمشيش المغمؽ بأحكاـ

ودوف البيت يصبح الإنساف كئيبا، إنو البيت يحفظو  » الطمأنينة فيو مكاف الراحة و
 3«اؿ الأرضعبر عواصؼ السماء، وأىو 

فرغـ تواضع وضيؽ ىذا البيت المشترؾ مع الجيراف إلّا أنو يخبئ خمؼ جدرانو 
كاف الجو شديد الحرارة لا يسمح »ذكريات جميمة مع أىميا وأترابيا مف الأطفاؿ حيث يقوؿ: 

بالنزوؿ إلى الشارع والمحاؽ بالرفاؽ الذيف أجبروا عمى المكوث في بيوتيـ، كما كاف الجو 
 4«ارة لمقراءة...شديد الحر 

وأيضا ما نجده في البيت المتواضع ىو أبسط ما قد يتوفر في أي بيت عائمي ومف 
لا يوجد في البيت »خلبؿ العبارة التالية توضح لنا المعيشة البسيطة أو بالأحرى المزرية 

غاز أو موقد لمطيي...وعندما يكوف ىناؾ طعاـ يتطمب استخداـ الفرف فإنو يتـ حممو إلى 
 5« الحي مقابؿ بضعة ملبليـ فراف

مبيت وتجمع عمى مائدة الطعاـ، لـ  فالبيت بالنسبة لمطفؿ جاؾ كاف فقط عبارة عف
يكف ىناؾ تحاور مع العائمة أو إبداء الرأي أو حتى أف يسرد ليـ ما لذي يواجيو في حياتو 

 أو مدرستو.
 
 

                                                                                                                                                                                     
 .75سامية بابا، مكوف السيرة الذاتية في الرواية، ص -1
 .05ألبير كامي، الإنساف الأوؿ، ص  -2
 .16، ص 0266، 1غاستونباشلبر، جماليات المكاف، تر، غالب ىمسا، ط-3
 .07ألبير كامي، الإنساف الأوؿ، ص -4
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 نيسة:كال (3

ا مكاف يتجمع فيو الناس ىو المكاف المقدس رمزا لمصفاء والنقاء الروحي وىو أيض
ففي الرواية قد ذكر الكنيسة وأفّ عائمة الطفؿ جاؾ كاثوليكية تمارس طقوسا مختمفة ولا تيتـ 
كثيرا بالديف، ولا تعرؼ ما معنى الديانة ويحتفموف بأعياد مغايرة لمديف وىذا ما نجده في 

حتفاؿ في غابة سيدي يذىبوف يوـ الاثنيف مف عيد الفصح مع كؿ العائمة للب اكانو »الرواية 
 1«فروش

وعمى ىذا الأساس لا يمكف الاستغناء عف توظيؼ المكاف داخؿ الرواية فبدونو يجعؿ 
الأحداث، يصاب الأمور غامضة ومبيمة لدى القارئ ويصعب عميو مواصمة فيـ مجريات 

 بنوع مف الفشؿ والممؿ، فغياب المكاف يؤدي إلى قتؿ روح الإبداع داخؿ الرواية.
 :ةالمدرس (0

مكاف عاـ يشترؾ فيو الجميع، يقصده التلبميذ طمبا لمعمـ، ومكاف لاكتساب الأصدقاء 
والتعارؼ وكذلؾ الطفؿ جاؾ كغيره مف الأطفاؿ يقصد المدرسة مف أجؿ الدراسة وىو التمميذ 
المتفوؽ حيث احتضف الأستاذ برنارد الطفؿ جاؾ واستطاع أف يملؤ الفراغ الأبوي المفقود 

حيث تقع المدرسة في جزء جديد نسبيا »صير الطفؿ وىذا ما حصؿ بالفعؿ كرجؿ لتعديؿ م
ـ 0661مف ىذا الحي القديـ بيف منازؿ ذات طابؽ واحد أو طابقيف شيدت بعد حرب عاـ 

بقميؿ ومخازف أكثر حداثة انتيت بربط الشارع الرئيسي لمحي حيث يقع منزؿ جاؾ وصدر 
 2«مرفأ الجزائر حيث توجد أرصفة الفحـ

ف جاؾ إذف يذىب عمى قدميو، مرتيف في اليوـ إلى ىذه المدرسة التي بدأ في كا»
التردد عمييا في سف الرابعة بقسـ الحضانة، والتي لا تحتفظ بأي ذكريات عنيا، فيما 
عدا ذكرى مغسؿ مف الحجر الداكف كاف يشغؿ خمفية الساحة المسقوفة حيث سقط 

                                                           
 .091ألبير كامي، الإنساف الأوؿ، ص  -1
 .097ألبير كامي، الإنساف الأوؿ، ص  -2
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الحاجب مفتوح وسط ذعر  برأسو ذات يوـ ونيض وىو مغطى بالدماء وقوس
 1«المدرسات

مف المفترض أف تكوف ىناؾ مراعاة تامة في المدارس، لكف عمى العكس تماما الطفؿ 
جاؾ قد عاش مرارة الحياة في مقر التعميـ ولـ يكف ىناؾ حسّ المسؤولية أبدا مف المدرسيف 

التلبميذ، كانوا  كاف لو ىيبة لدىإلى أف تكفؿ بو الأستاذ برنارد واحتضنو حيث أف وجوده 
 يخشونو ويعيدونو في نفس الوقت.

في العبارة الموالية تبيف لدى مدى تدىور معيشة الطفؿ جاؾ حيث لـ يجد حتى ما 
كاف جاؾ كورموري، غير ثابت في حذائو الجديد السميؾ »يمبسو أو أدنى شروط الحياة نجد: 

ا بحقيبة تفوح منيا رائحة الجمد ورقبتو غارقة في القميص الذي لا يزاؿ محتفظا بنشأتو، مدرع
 2«والورنيش

كاف جاؾ يذىب إلى المدرسة رفقة صديقو بيير في القاطرة والعبارة الدالة عمى ذلؾ 
استدار ليحاوؿ أف يممح، عمى بعد بضعة أمتار مف ىناؾ، أمو وجدتو وىما ما »في الرواية 

وؿ إلى المدرسة الغامضة، لكنو حيؿ الأزالتا منحنيتيف مف النافذة لمصاحبتو قميلب في ذلؾ الر 
آلجيربيف"  لـ يتمكف مف رؤيتيا لأفّ جاره كاف يقرأ الصفحات الداخمية لجريدة "لاديبيش

فاستدار إلى الأماـ، ناظرا إلى القضباف الحديدية...والقمب منقبض قميلب لمبيت والحي القديـ 
الممتصؽ تقريبا بو كاف يملؤه الذي لـ يغادره قط إلّا لنزىات نادرة...وبالرغـ مف كتؼ بيير 

 3«شعور بالوحدة القمقة مف عالـ مجيوؿ حيث لا يعرؼ كيؼ يتصرؼ
بالنسبة لأسرة جاؾ التي كانت تفتقر إلى الثقافة السطحية، ولا أحد مف العائمة يحسف 
المغة الفرنسية، وذلؾ لعدـ وجود كتب ولا صحفف ولا حتى مذياع، مما زاد مف إعاقة الأسرة، 

ففي ذلؾ البيت، حيث لا توجد صحؼ ولا كتب، »الرواية العبارة الدالة عمى ذلؾ: نجد في 

                                                           
 يا.المصدر نفسو، الصفحة نفس-1
 .066المصدر نفسو، ص -2
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إلّا أف أحضرىا جاؾ، لا يوجد سوى الأشياء ذات المنفعة المباشرة وحيث لا يتـ استقباؿ 
سوى أفراد العائمة ولا يغادر أحد البيت إلّا نادرا...كاف ما يعود بو جاؾ غير قابؿ 

 1«للبستيعاب
العائمة بأشخاص آخريف خارج محيط المنزؿ، أدى بدوره إلى جيميـ،  فعدـ احتكاؾ

 ونقص المعرفة، وعدـ قدرتيـ عمى مناقشة أفكار أو الدخوؿ في حوار متبادؿ.
 اسماكن المفتوحة: . ب

نسبيا وىي عمى النقيض مف  ةيقصد بيا تمؾ الأماكف الرحبة التي تتسـ باللبمحدودي
الأمكنة المفتوحة عادة تحاوؿ البحث في »ة مف البشر المغمقة تحتضف أنواع مختمفالأماكف 

التحولات الحاصمة عف الأمكنة المفتوحة ىو حديث عف أماكف ذات مساحات مائمة توحي 
بالمجيوؿ، كالبحر، النير، أو توحي بالسمبية كالمدينة أو الحديث عف أماكف ذات مساحات 

ذات مساحات صغيرة كالسفينة  متوسطة كالحي توحي بالألفة والمحبة أو حديث عف أماكف
 2«كمكاف صغير يتماوج فوؽ أمواج البحر

 القرية: (1

ىي عبارة عف مكاف لو حدود جغرافية معينة تتصؼ بمجموعة مف الأماكف تساىـ في 
الخ، لما يجمع بيف السكاف تشكميا مثؿ الحدائؽ، الطرقات، المساجد، البيوت، البحيرات...

مغة الموحدة ولقد جاءت كممة القرية في عدة مواضع في مثؿ العادات، التقاليد، ونظاـ ال
الرواية حيث أفّ القرية المكاف الذي ترعرع وتربى فيو ومكاف تواجد الأصدقاء والعائمة إضافة 
إلى أنو ألقى دراستو ىناؾ فالملبحظ أفّ السارد منذ بداية الرواية إلى نيايتيا تكرار لفظة 

ة كما قمنا سابقا، القرية تحمؿ دلالات إيحاءات الرواي القرية بكثرة في جميع صفحات

                                                           
 .066ألبير كامي، الإنساف الأوؿ، ص -1
ميدي عبيدي، جماليات المكاف في ثلبثية حنا مينة )حكاية بحار، الدقؿ، الوفأ، البعيد(، الييئة السورية العامة لمكتاب،  -2

 .25، ص 9100دمشؽ، 
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وذكريات في نفسية السارد وتحريؾ شعور وأحاسيس السارد والدليؿ عمى ذلؾ في بعض 
 1«قاؿ العربي انظر إنيا القرية»المقاطع 
أضواء سولفرينو الغائمة وبالفعؿ تراءت القرية عمى مسافة أبعد قميلب يسار الطريؽ »

 2«نذىب إلى البيت أـ إلى القرية ؟ بسب المطر، سأؿ زوجتو
 3«اقترب مف القرية مارا بيف أنواع مف المتاريس مف الطيف الجاؼ...»

ولا يمكف لمراوي أو السارد أ يخمؽ حدثا خارج فضاء مكاني تجري فيو تفاصيمو، فيو 
 بمثابة مرآة عاكسة لتحركات الشخصيات وتفاعميا مع الزمف والأحداث.

 البحر: (2

ماكف انفتاحا وغالبا ما يكوف ملبذا يمجأ إليو الإنساف ليتنفس صعدائو يعد أكثر الأ
لمتنقؿ، ويعد مف أىـ الطرؽ المائية المفتوحة، يتميز البحر  كمما ضاقت بو الدنيا، ويعد مكانا

ىيجانو والداخؿ فيو كالداخؿ في المجيوؿ  كالطريؽ بخطورة شديدة لا سيما أثناء عواصفو و
صوؿ إلى الشاطئ يتعيف عبور درب يسمى طريؽ الأغناـ لأفّ ومف أجؿ الو »حيث قاؿ 

قطعاف الخراؼ كانت تقطعو قادمة مف سوؽ )المنزؿ المربع( شرقي الجزائر العاصمة أو 
 4«متجية إلييا...وبيف الطريؽ والبحر، توجد مصانع متنوعة، يتـ النفاذ إلى شاطئ السابميت

مف ضوضاء القرية وضغط الدراسة فالبحر ىو عبارة عف متنفس لمطفؿ جاؾ ورفاقو 
في أغمب »ورغـ الظروؼ البائسة إلّا أنو ىناؾ سعادة واستمتاع بكؿ لحظة في عبارة 

ذا كاف لدى  الأحياف، لـ يكف لدى المجموعة حتى ثمف قرطاس واحد مف البطاطس المقمية، وا 
، كاف يشتري قرطاسو، ويتقدـ نحو الشاطئ، يتبعو موكب رفاقو  أحدىـ بالصدفة الثمف اللبزـ

المييب...في العادة كاف يعطي شريحة بطاطس لكؿ واحد مف رفاقو، الذي كاف يتذوؽ 

                                                           
 .91ألبير كامي، الإنساف الأوؿ، ص  -1
 المصدر نفسو، الصفحة نفسيا.-2
 .90لمصدر نفسو، ص -ا3
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البطاطس الساخنة المعطرة بالزيت التي يتركيا ليـ، ثـ ينظروف إلى المحظوظ الذي يتذوؽ 
 1«بوقار باقي البطاطس الواحدة تمو الأخرى

أبوي، وحرمانا معيشيا، فالطفؿ جاؾ قد عاش حرمانا مف كؿ شيء تقريبا، حرماف 
وحتى حرمانا مف الحياة الكريمة البسيطة، وىي شراء فقط كيس بطاطس لـ يحالفو الحظ في 
التمذذ بو، فقد صوّر السارد حياتو البائسة مف جميع النواحي ونجد في الرواية ما يدؿ عمى 

المياه كانوا ينسوف أنفسيـ ويجروف مف الشاطئ إلى البحر، يجففوف أجسادىـ مف »ذلؾ 
 2«المالحة، ثـ يغسموف في البحر الرمؿ الذيف كاف يغطييـ

ـ أفّ الجدة ىي التي تدير أمور الأسرة، فيي الآمرة الناىية فييا، وليا نفوذ كوبح
لكف الجدة مرت خمفو، »عائمي ولا أحد يستطيع أف يرفض ليا طمبا نجد ذلؾ في الرواية 

شف، وجمدت ساقيو بثلبث أو أربع ضربات وأخذت مف وراء باب قاعة الطعاـ الكرباج الخ
كانت تحرقو لدرجة الصياح، أدارت أمو نحوه الوجو الذي كاف يحبو كثيرا، وقالت اشرب 

 3«حسائؾ انتيى الأمر، انتيى فأجيش بالبكاء
 المدينة: (3

فيي مكاف تمتاز بالاتساع، إذ أنو مفتوح مف كؿ الجيات، فلب توجد حواجز فييا، 
رمز لمحداثة والتطور وكذا العيشة الراقية، وىي مكتظة بالناس حيث  عمقيا تمثؿتؤدي إلى 

أنيـ ينحدروف مف كؿ الأجناس قصدا لطمب العمـ والمعرفة لاحتواء المدينة عمى الجامعات 
والمعاىد...الخ وقد خصّ الله سبحانو وتعالى ذكر المكاف بالمفظ الصريح في كتابو المبيف 

َـ إِذِ انْتَبَذَتْمِفْ أَىْمِيَا »ولو تعالى في أكثر مف موضع، فقد جاء في ق وَاذْكُرْ فِي الْكِتَابِ مَرْيَ

                                                           
 .57-55المصدر نفسو، الصفحة  -1
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والمكاف ىنا بمعنى الموضع، أما فيما يخص أىمية المكاف في البناء الروائي  1«مَكَانًا شَرْقِيِّا
 فإنو يكسب أىمية بالغة نظرا لمدور المنوط بو.

ؿ ىي والشارع الذي يقع فيو الحي عمى بعد خطوات مف البيت وتحم سينماكانت »
اسـ شاعر رومانسي، وكاف يتعيف قبؿ دخوليا اجتياز ممر متعرج مف واجيات المحلبت، 

خميطا مف الفوؿ السوداني والحمص المجفؼ والمممح والترمس يعرض فييا تجار عرب 
وسكاكر بألواف زاىية، بينما يبيع تجار آخروف حموى صارخة، مف بينيا نوع مف الأىرامات 

 2«مجدولة بالكريمة ومغطاة بسكر وردي وفطائر عربية تقطر زيتا وعسلب
 الشارع: (4

الفضاء المفتوح والمحصور في الوقت نفسو، فيو مفتوح مف »يمثؿ الشارع ذلؾ 
منفذيو نأتي إليو ونغادره منيا، وبينيما نتوقؼ ونتجوؿ ونمتقي الآخريف، والشارع يحصرنا 

والحيطاف والأسيجة والحواجز، ويتصؿ فضاء الشارع  وينغمؽ عمينا مف جانبو في بالبيوت
 3«بفضاء المنزؿ ويعيناف بعضيما ويحدد أحدىما الآخر

فالشارع يرشد إلى البيت وبالبيت يرشد إلى الشارع فكؿ واحد منيـ دليؿ للآخر، 
إلى آخر، وقد فالشارع مف الأمكنة التي ترتكز فييا الأحداث بشكؿ كبير وتختمؼ مف شارع 

كاتب )ألبير كامي( فضاء الشارع في روايتو في مواضع مختمفة كؿ يحمؿ دلالة وظؼ ال
وينزؿ إلى شارع ليوف الذي »خاصة بو، فنجده يصؼ لنا حالة الشاعر نيارا، في قولو: 

يكوف خاليا في ذلؾ الوقت تحت أشجار التيف، وسيجري حتى النافورة المقامة في ركف شارع 
 4«والآخريفبارادوؿ...ليمحؽ ببيير  بريغو

                                                           
 .07سورة مريـ، الآية  -1
 20ألبير كامي،الإنساف الأوؿ، ص  -2
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مازاؿ جاؾ يتذكر عصر يوـ الأحد، عندما كاف عمى وشؾ الخروج ومعو تونتو »
الموسيقية، وسمع إحدى خالاتو تينئ أمو عميو، فأجابت نعـ، كاف العرض جيدا، إنو 

 1«ذكي...
عندما خرجا مف »وفي الرواية نجد الكاتب يصور لنا حالتو النفسية في العبارة التالية: 

العامؿ إلى جاؾ شندرا، قاؿ جاؾ: أنو لـ يفعؿ شيئا، يجب قتميـ جميعا...كاف المقيى، نظر 
 2«أـ ألـ المقيى الذي يقع ىناؾ يضج بالصياح الذي لا يعرؼ إف كاف صياح أو غضب

يلبحظوف ظواىر غير عادية مثؿ التي يسمونيا ب ففي الشارع كاف جاؾ وأصدقائو 
الخوؼ واليمع وأحيانا أخرى يقضي أوقاتا مف  "جالوفا" وعراؾ العصابات الإسبانية ومظاىر

 المرح وينسى كؿ ما يدور مف حولو، يستمتع فقط بالمحظة.  
 دراسة الشخصيات في الرواية:

تتضمف رواية الإنساف الأوؿ لألبير كامي، شخصيات عديدة منيا شخصيات رئيسية  
ة، وساىمت في بدورىا الياـ في الروايجاك وأخرى ثانوية، حيث برزت شخصية الطفؿ 

تنامي الأحداث وتطورىا، وخمؽ علبقات مختمفة فيما بينيا، وذلؾ لتقريب مقصدية العمؿ 
شخصية محورية فاعمة في جاك الروائي والوصوؿ إلى غاية فنية جمالية، وتمثؿ شخصية 

 الرواية والذي ىو كامي نفسو.
 الشخصيات الرئيسية 

 وظيفتيا الشخصية

 جاؾ
ا المدعو كامي، ىو بطؿ الرواية وصاحبي

ويعتبر أحد أىـ الروائييف والمفكريف 
الفرنسييف في القرف العشريف، المولود في 

، مات في ظروؼ 0201الجزائر عاـ 
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 ـ.0271غامضة، قيؿ أنو انتحر عاـ 
عندما سئؿ عف »أما بالنسبة لعقيدة جاؾ 
، عاش طفولتو 1«عقيدتو أجاب كاثوليكي

 ...أولا»في يتـ، لـ يعرؼ أباه أبدا 
بالنسبة لو لـ يعرؼ أباه أبدا، ويجعؿ 
تقريبا كؿ شيء عنو...ثـ بالنسبة لأمو لـ 

 2«تتكمـ قط عمف المتوفى
التحؽ بدور الحضانة في سف الرابعة، ثـ 
التقى بصديؽ طفولتو بيير في المدرسة 

كاف جاؾ إذف يذىب عمى قدميو، مرتيف »
في اليوـ إلى المدرسة التي بدأ في التردد 

سف الرابعة بقسـ الحضانة عمييا في 
 3«والتي لا يحتفظ بأي ذكريات عنيا

حيث تفوؽ في دراستو وانتقؿ إلى مرحمة 
الثانوية، كانت لو أحلبـ وطموحات إلّا أف 
وضع الأسرة إلى المزري دفعو إلى العمؿ 
وىو في سف الطفولة، ولكف ىذا لـ يمنعو 
مف مواصمة دراستو وحياتو ورغـ كؿ 

 حدى كؿ شيء.الصعاب إلّا أنو ت
مثؿ »كما أنو عاش تجربة حب مع امرأة 

تمؾ المرأة التي أحبيا ياه نعـ، لقد أحبيا 
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حبا عميقا مف القمب والجسد أيضا، نعـ 
 1«كانت الرغبة معيا مطمقة

 

 ةالجدّ 

وصفيا جاؾ ببعض الأوصاؼ القبيحة 
لكنيا بطبيعتيا لا يدىشيا أي »القاسية 

سود شيء منتصبتا في ثوبيا الطويؿ الأ
الجدير بقديسة جاىمة وعنيدة وىي عمى 
الأقؿ لـ تعرؼ الاستسلبـ أبدا، تربت بيد 
والدييا الماىونييف في قرية صغيرة مف 
قرى الساحؿ وتزوجت وىي صغيرة جدا 
مف ماىوني آخر رشيؽ وىش، كاف 
إخوانو قد استقروا في الجزائر منذ عاـ 

 2ـ0606
كما أنيا سيطرت عمى حياة جاؾ وكانت 

حتى أنو ذات يوـ »بو كثيرا بالسوط تضر 
ىو الذي كاف يتقبؿ بصبر حتى ذلؾ 
الحيف أف تضربو جدتو وكأف ذلؾ جزء 
مف الالتزامات التي لا مفر منيا لحياة 

 3«الطفؿ
كانت الجدة ىي صاحبة القرار في البيت 

عندما كانت تجمس في »والسمطة بيدىا 
طرؼ المائدة كانت تضع عصا طويمة 

مف أية ممحوظة  ا يعفيياإلى جوارىا مم

                                                           
‌.900ألبير‌كامي‌،‌الانسان‌الأول،‌ص‌-1

‌61مصدر‌نفسه،‌ص‌ال-2

‌.916المصدر‌نفسه،‌ص‌-3



 جمالية الوصف الفصل الثاني

 
56 

غير مجدية، كاف المذنب يتمقى عمى 
الفور ضربة عمى رأسو كانت تسيطر، 
موجبة الاحتراـ ليا ولجوزىا، حيث ينادييا 
الاطفاؿ ب "حضرتؾ" طبقا لمعادة 

 1«الانسانية

كما أنّ الجذة بحثج عه عمل لحفيذها 

وعىذما أصبح »ورلك في أيام إجاصحه 

أث أن الىقج قذ اسح جاك في الإعذاديت

حان لإيجاد عمل له في الإجاصة الصيفيت، 

لا، : وقالج له في وهايت العام الذساسي

سىف حعمل هزا الصيف، وحجلب قليلا مه 

 2«المال للبيج

 الأستاذ برنارد

...كاف ىناؾ، »وصؼ لملبمح الأستاذ 
شائغ، الشعر أكثر ندرة، وبقع الشيخوخة 

أصبح وراء نسيج الخدود والأيدي، الذي 
الآف مزججا يتحرؾ أبطأ مف ذي قبؿ، 
ويبدو عميو السرور بمجرد أف يستطيع 
العودة لمجموس في مقعده المصنوع مف 
الخيزراف...ولكنو لا زاؿ منتصب القامة، 

 3«وصوتو قوي وحازـ
ىو أستاذ جاؾ في المرحمة الابتدائية الذي 

عرؼ أف »أثر فيو وعرؼ كيؼ يكسبو 
لـ ينسو جاؾ يحؿ محؿ ىذا الأب ولذلؾ 

قط ...لأفّ الأستاذ برنارد أستاذه في 
أثر بكؿ  الابتدائيةالسنة النيائية لممرحمة 

                                                           
‌.60ألبير‌كامي،‌الإنسان‌الأول،‌ص‌-1

‌.995المصدر‌نفسه،‌ص‌-2

‌.097-095المصدر‌نفسه،‌ص‌-3



 جمالية الوصف الفصل الثاني

 
57 

ثقمو كرجؿ في لحظة بعينيا لتعديؿ 
مصير ىذا الطفؿ الذي كاف مسؤولا عنو 

كما أنو عرؼ بحبو  1«وعدلو بالفعؿ
أماّ جاؾ الذي كاف الاستاذ »وعطفو لجاؾ 

.فبينما برنارد يحبو كثيرا بشكؿ واضح..
وقؼ جاؾ أماـ السبورة السوداء وأجاب 
إجابة جيدة قاـ عمى إثرىا الأستاذ برنارد 

وكاف دائما معو يسانده  2«بمداعبة خده
كافّ الاستاذ »في أوقات الامتحانات 

برنارد ينتظرىـ عند الخروج عرضوا عميو 
مسوداتيـ ...قاؿ الأستاذ برنارد لجاؾ 
باختصار: "موضوع تعبيرؾ جيد 

"...في الضجيج لـ يسمع جاؾ اسمو جدا
ولكنو تمقى صفعة مرحة عمى قفاه وسمع 
الأستاذ برنارد يقوؿ لو "برافو يا بعوضة" 
لقد قبمت ...بينما راح الأستاذ برنارد يربت 
عمى رأس الطفؿ وقاؿ: "لـ تعد في حاجة 
إلي، سيكوف لديؾ مدرسوف أكثر عمما، 
لكنؾ تعرؼ أيف تجدني تعالى لتراني إذا 

 3«حتجت أف أساعدؾا

‌ريػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبي
 

صديؽ جاؾ منذ الطفولة تعرؼ عميو  ىو
في الحضانة وتنقلب مع إلى المدرسة 

صدقاء منذ أصبح الطفلبف أ»الابتدائية: 
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اليوـ الأوؿ عندما كاف جاؾ لا يزاؿ بعد 
يرتدي ثوبا وعيد بيو غمى بيير ...وذىب 

ثـ اجتازا  الطفلبف معا الى الحضانة
مجموعة الصفوؼ حتى صؼ نياية 

كما أف الكاتب  1«المرحمة الابتدائية
أحدىما أشقر والآخر »وصؼ ملبمحيما 

أسود الشعر، احدىما ىادئ والثاني 
كانا معا في كؿ الأوقات  2«مندفع

ولكنيما شقيقاف » كالإخوةوأصبحا 
بالجذور والمصير كلبىما تمميذ نجيب 

يكؿ كاف جاؾ  وفي الوقت نفسو لاعب لا
يتفوؽ اكثر في بعض المواد لكف سموكو 
وطيشو ورغبتو في الظيور ايضا التي 
تدفعو الى اقتراؼ الؼ حماقة كانت تعيد 
التفوؽ الى بيير الاكثر رزانة والاكثر 
كتمانا كانا الأوليف في فصميما 

 3«بالتناوب
كاف  »الرسـ الفيزيولوجي لملبمح بيير
ف جاؾ بيير ىو الأمير كاف أنحؼ م

واصغر حجما ايضا، يكاد يكوف ىزيلب 
أشقر...حتى رموشو كانت شقراء والتي 
كانت نظرتو الزرقاء المستقيمة تعرض 
نفسيا مف خلبليا بدوف دفاع نظرة 
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مندىشة ومتأثرة بعض الشيء ورغـ أفّ 
ىيئتو تبدو مرتبكة في الظاىر فانو يتمتع 

 1«في حركتو ببراعة متميزة ومستمرة
 
 

 
خلبؿ الجدوؿ وجود شخصيات تعتبر أساسية في الرواية وذلؾ راجع إلى وظيفتيا  نلبحظ مف

حيث نجد شخصية جاؾ بطؿ الرواية وىو كامي نفسو، شخصية صارعت الحياة بواقعية 
 وشجاعة وبدوف مرارة، ولد فقيرا تحت سعيدة ويتيما بدوف أب.

رار، عرفت بقساوتيا عاش في أسرة معاقة وجاىمة حيث كانت الجدة فييا ىي صاحبة الق
وضربيا لحفيدىا، ربما كاف ىدفيا أف تنشأ طفلب وأف تحممو المسؤولية وىو في سف صغيرة 

ف شخصية الأستاذ كانت أنو بنى نفسو بنفسو، كمأوأف يعتمد عمى نفسو. وىذا ما حصؿ 
شخصية جد قوية ومأثرة بحيث استطاع أف يملؤ فراغ قمب ذلؾ الطفؿ اليتيـ وحؿ محؿ الأب 

 لضائع وكاف معو في الاوقات الصعبة والحاسمة .ا
وقات مع لجاؾ منذ الطفولة وقضيا أجمؿ الأ أما بالنسبة لشخصية بيير كاف صديقا حميما

 كالإخوة أو أشد.بعضيما البعض وكانا 
 الشخصيات الثانوية 

 وظيفتيا الشخصية

 الأب

كاف يود أف تتحمس لكي تصؼ لو »
سمت ما وتقارجلب مات منذ أربعيف عا
سنوات )ىؿ معو الحياة لمدة خمس 

تقاسمتيا( لـ يكف متأكدا أنيا أحبت ىذا 
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الرجؿ بشغؼ وعمى أية حاؿ فإنو لا 
 1«يستطيع أف يسأليا عف ذلؾ...

يستيقظ أبوه في الثالثة صباحا لمشاىدة »
إعداـ مجرـ مشيور ...عاد شاحب الموف 
وناـ ثـ استيقظ ليتقيأ عدة مرات ...ولـ 

ؾ عما رآه وفي المساء الذي يتكمـ بعد ذل
سمع فيو جاؾ ىذه الحكاية كاف نفسو 

 2«يبتمع غثياف الرعب
توفي الأب بعد ولادة جاؾ وىو رضيع 
وكاف كمما يسأؿ أمو عف سبب وفاتو 
تقوؿ لا أعرؼ، ذلؾ لأف ذاكرتيا لـ تعد 
تحويو مف شدة التعب والإرىاؽ النفسي، 

كانت »نجد في الرواية ما يدؿ عمى ذلؾ 
ربما ولا، كاف يتعيف العودة و ؿ نعـ، تقو 

بالزمف مف خلبؿ ذاكرة مغرقة في الظلبـ، 
لا شيء كاف أكيدا...ذاكرة الفقراء أقؿ 
ثراء مف ذاكرة الأغنياء، لأنيا تمتمؾ نقاط 

 3«استدلاؿ أقؿ في المكاف

 الأـ

أما والدتو، فمـ تكف تذىب قط إلى ىذه »
إلى ىذه الحفلبت، لـ تكف تعرؼ القراءة 

ي أيضا، وكانت نصؼ صماء، كانت ى
مفرداتيا محدودة ...ظمت حياتيا خالية 
مف الترفيو...كانت تتصفح أحيانا 
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في النافذة الصحؼ ...لتنظر مف جديد 
نفسيا إلى حركة الشارع نفسو الذي تأممتو 

 1«طواؿ نصؼ حياتيا
كاف الجميور لا يزاؿ يحرؾ رأسو، »

خويف وللبنتياء يصفؽ الجميع للؤ
ف، المذيف يفكاف معداتيما عمى الماىري

في الشارع، جناح السرعة لمحاؽ برفاقيما 
فقط كاتريف كورموري تظؿ في ركف دوف 

 2«أف تقوؿ شيئا
-...رآىا طواؿ حياتيا تحتمي وراءه، »

ف عذبة، ميذبة ومتسامحة، بؿ وسمبي ة وا 
كاف لـ يقيرىا أحد أو شيء معزولة في 
نصؼ صمميا وعسرىا المغوي، جميمة 

 3«طبع لكنيا تكاد تكوف منيعة...بال
تتكمـ دفعة واحدة في جمؿ صغيرة »

وبسيطة متوالية وكأنيا تفرغ أفكارىا التي 
ظمت حتى ذلؾ الوقت صامتة ثـ تسكت 

 4«ا تنضب الأفكار...ممف جديد عند

 الخاؿ "أرنست" يمقب باتييف
كاف يذىب أحيانا إلى السينما ويرجع »

 اذيف رأو منيا روايات مدىشة بالنسبة لم
الفيمـ مف قبؿ لأف ثراء خيالو كاف يعوض 
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فضلب عف أنو كاف ذكيا وماكرا، جيمو، 
 1«نوع مف الذكاء الفطري...

لقد أحب جاؾ دائما عمى طريقتو كاف »
معجبا بنجاحو في الدراسة، وكاف يدعؾ 
رأس الطفؿ بيده الصمبة...ذات يوـ 
استغؿ جاؾ الفرصة، وسألو ىؿ كاف أبوه 

رأسو صمب، كاف يفعؿ ما ذكيا، أبوؾ 
يريد دائما، أمؾ نعـ، نعـ، دائما...كاف 
أرنست يصطحب الطفؿ كثيرا معو وكانت 

 2«قوتو وحيويتو...
كاف جاؾ يشعر بذلؾ جيدا عندما »

يصطحبو خالو الى الصيد مع رفاقو 
 3«اعة البراميؿ...نجميعيـ عماؿ في ص

عندما تـ تجميع البندقية مرة أخرى راح »
يا لجاؾ، الذي يتمقاىا الخاؿ يعطي

البندقية ، ويبدأ في تمميع ماسورتي باحتراـ
بقطعة صوؼ قديمة وفي تمؾ الاثناء كاف 

 4«الخاؿ يعد خرطوشو...

 أنطواف

 كاف ىناؾ سيد يسمى انطواف، تربطو»
معرفة غير واضحة بأرنست تاجر أسماؾ 
في السوؽ مف أصؿ ممطي، ىيئتو جميمة 

ريبة نحيؼ وطويؿ كاف يمبس قبعة غ
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بانتظاـ  يأتيالشكؿ لونيا غامؽ...كاف 
 1«الى البيت في المساء قبؿ العشاء

وفي فترة زيارات انطواف دخمت ذات »
مساء وشعرىا مقصوص وقد استعادت 
شبابيا ونظارتيا معمنة بمرح زائؼ يطؿ 
القمؽ مف ورائو انيا ارادت اف تعمؿ ليـ 

 2«...مفاجأة
ـ كاف جاؾ يحب مشاىدة امو، كانت تيت»

بمظيرىا قميلب وتمبس مرايؿ الوانو فاتحة 
بؿ كاف يرى ظلب مف الحمة في 

 3«وجنتييا...
اندفع أرنست نحو انطواف ورأى جاؾ »

لبف في الظلبـ دوف اف اتالرجلبف يتق
ينبس بكممة وكاف ارنست دوف اف يشعر 
بالضربات يضرب بقبضتو القوية مثؿ 
الحدي وفي المحظة التالية تدحرج انطواف 

السمـ ثـ نيض والدـ ينزؼ مف  اسفؿ
 4«فمو...

 

وجود شخصيات تعتبر ثانوية والتي بدورىا تساعد عمى  نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ
تأدية الدور الرئيسي لمشخصيات الرئيسية حيث نجد شخصية الأـ التي تعد نواة الأسرة ففي 

دلائيا بأي رأي ىذه الرواية كانت شخصية ثانوية لأنيا اكتفت فقط بالنظر والصمت وعدـ ا

                                                           
‌.009-000المصدر‌نفسه،‌ص‌-1

‌.009ألبير‌كامي،‌الإنسان‌الأول،‌ص‌-2

‌المصدر‌نفسه،‌الصفحة‌نفسها.-3

 المصدر‌نفسه،‌الصفحة‌نفسها.-4



 جمالية الوصف الفصل الثاني

 
64 

ميلب ما تتحدث معو أو أو محاولة تدخؿ في شؤوف العائمة أو حتى في ابنيا جاؾ الذي ق
تستمع إليو، فقد كانت طواؿ نصؼ حياتيا تجمس أماـ النافذة دوف إصدار أي صوت، لكف 
حينما قررت الخروج عند ذلؾ الجو المظمـ مف حياتيا عبر تعرفيا عمى أنطواف كانت الجدة 

المرصاد حيث منعتيا مف التغيير وحتى التبسـ، فعادت إلى أسوء ما كانت عميو "حياة ليا ب
 الصمت".

أو بالأحرى الأب المجيوؿ الذي توفي في ظروؼ  وأيضا ىناؾ شخصية الأب
غامضة قبؿ أف توفي في الحرب الفرنسية، عندما كبر جاؾ سعى لمبحث عنو لكف بحثو كاف 

و وحينما يسأؿ خالو أو أمو فيجيبانو بلب أعرؼ. فكبر جاؾ بلب جدوى فمـ يعرؼ شيئا عف أبي
بلب أب ولا عقيدة ولا حناف، فالأـ لـ تظير لو محبتيا، كانت تصارع ألميا الداخمي والجدة 
فرضت كؿ السيطرة عمى العائمة والخاؿ أرنست قد قاـ بواجبو كخاؿ حيث احتوى الطفؿ 

والتعرؼ عمى أصدقائو فقد أحب جاؾ  جاؾ بمصاحبتو وأخذه إلى أماكف التنزه والبحر
 بطريقتو .

ىناؾ شخصيات أخرى تعتبر مساعدة لمشخصػيات الثانويػة نجػد: الشػيخ سػائؽ العربػة، 
الطبيػػػب الػػػذي قػػػاـ بتوليػػػد كػػػاتريف كورمػػػوري والحػػػارس والمػػػرأة التػػػي تعػػػرؼ عمييػػػا جػػػاؾ حينمػػػا 

 أصبح في الأربعيف مف عمره ذكر فقط أنو أحبيا ولـ يذكر شيئا آخر.
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 خاتمة
وختاما ليذا البحث سنحاوؿ إعطاء حوصمة النتائج التي توصمنا إلييا مف خلبؿ بحثنا  

الرواية، كاشفيف عف أبرز تمثلبت شخصية  ناصرعىذا اعتمدنا في قراءتنا عمى تحميؿ 
الطفؿ في الرواية ولعؿ ىذه الدراسة في بعض جوانبيا قصدت إلى تجمية أبرز سمات 

مات المجتمع فرواية الإنساف الأوؿ لالبيركامي ماىي إلا عينة مف المجتمع فيناؾ ومقو 
 العديد مف الأطفاؿ يعيشوف حياة بائسة في ظؿ الفقر والحرماف العاطفي.

كما استنتجنا مف خلبؿ دراستنا لرواية الإنساف الأوؿ أنيا رواية واقعية وذلؾ باعتبارىا  
ر الفضوؿ، حيث تناولنا شخصيات روائية التي تعد عنصرا سيرة ذاتية لحياة ألبير كامي تثي

ميما مف عناصر العمؿ الأدبي حيث نجد الاختلبؼ في الشخصيات منيا ما كانت مناقضة 
 لمشخصية الرئيسية ومنيا ما كانت شخصية مساعدة وىادفة .

شكلب ومضمونا فيي  ذات مكانة مرموقة مف خلبؿ أعمالووتعد كتابات ألبير كامي  
ارة عف تجربة توحي بمعاني إنسانية ، ونفسية واجتماعية فمف خلبؿ تتبعنا لكتابات عب

الروائي ألبير كامي نجد أف أعمالو ورواياتو السابقة كاف يعبر فييا عف أفكار فمسفية، أما في 
رواية الإنساف الأوؿ فقد قدـ حياة أسرة بائسة تصارع الحياة بواقعية وشجاعة وبدوف مرارة 

 ذلؾ عمى حياة الطفؿ جاؾ والذي ىو كامي نفسو. مركزا في
كما قاـ بتوظيؼ المكاف والذي كاف منسجما مع الشخصيات المتواجدة في الرواية  

 وذلؾ حتى يصبح المكاف بإمكانو أف يكشؼ عف الحالة الشعورية التي يعيشيا الروائي
احثيف والتي تعتبر رواية ألبير كامي الإنساف الأوؿ سيرة ذاتية حظيت بجيود الب 

نجدىا مبدأ الصدؽ والموضوعية إلا أننا نجد السارد قد أسند دور البطولة إلى بطؿ آخر لذا 
نممس أف السارد قد وفؽ في اختيار شخصياتو التي تتوافؽ مع سرده  سميت رواية سيرية

 السيري وطبعا قد تكوف ىذه الشخصيات حقيقية
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ي ىذا البحث فما فيو مف صواب فمف وفي الأخير نقوؿ بأننا بذلنا قصارى جيدنا ف 
الله عزو جؿ ثـ بفضؿ توجييات ونصائح الأستاذ المشرؼ محمد سرير جزاه الله كؿ شكر 

 وما كاف فيو مف خطأ فمف أنفسنا .
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