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 اءـــــــدع
 11"يرفع الله الذين آمنوا منكم والذين أوتوا العلم درجات" سورة المجادلة الآية 

( 2ما تقدم من ذنبك وما تأخر ويتم نعمته عليك ويهديك صراطا مستقيما ) لكالله  ليغفر
 3-2( سورة الفتح الآية 3وينصرك الله نصرا عزيزا )

"اللهم أرزقني من طاعتك ما تحول به بيني وبين معصيتك وأرزقني من خشيتك ما تبقى به 
رحمتك وأرزقني من اليقين ما تهون على مصائب الدنيا وبارك لي في سمعي وبصري وأجعلهما 

 الوارث مني" آميــــــــن

عتزازي بكرامتي، "يارب إذا أعطيتني نجاحا فلا تأخذ تواضعي، وإذا أعطيتني تواضعا فلا تأخذ ا
فإذا أسأت ياربي إلى الناس فامنحني شجاعة العفو ولا تجعلني أصاب بالغرور إذا نجحت، ولا 

 باليأس إذا أخفقت"

 "اللهم إنا نستغفرك ونثني عليك الخير ولا نكفرك ونترك وما يفجرك" 

 "اللهم هذا الدعاء ومنك الإجابة وهذا الجهد وعليك التكلان"

 

 

 

 



 

 

 شكر وتقدير

أشكر الله الذي وىبني القدرة والصبر عمى إنياء البحث المتواضع والمسان يعجز أن يجد 
من الكلام ما يعبر بو عما أكنو من شكر وتقدير وامتنان إلى كل من ساىم في إنجاز ىذا 

 العمل.

وأخص بالذكر الأستاذ المشرف * محمد مداني * الذي لم يبخل عمي بنصائحو ودعواتو 
 ائو وكتبو فسيل السبل وأزاح العقبات لنا.لي بالخير بإيح

مرت الأيام والأشير بإذن الله أتممنا مذكرة التخرج والتي نأمل من خلاليا أن تكون فاتحة 
 خير لنا عمى شيادات عميا في المستقبل القريب.

 إلى كل أساتذة ومؤطري المغة العربية وآدابيا.

 ي وأخص بالذكر الدكتور صادق خشاب، الدكتور فرجان

لى كل من ساعدنا في عممنا )الأستاذ شرقي جمال، أحمد حسني، سرير نعيمة، حمزة،  وا 
 تجيني محمد(.

لى كل طالب وطالبات دفعة   بجامعة الدكتور يحي فارس بالمدية. 2021وا 

لى كل من قدم لنا النصيحة وساعدنا ولو بكممة طيبة.  وا 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 داءــــــــــإى
 إلى من بمغ الرسالة وأدى الأمانة ونصح الأمة... إلى نبي الرحمة ونور العالمين...

 سيدنا محمد صمى الله عميو وسمم...

إلى من أرضعتني الحب والحنان... إلى رمز الحب وبمسم الشفاء... إليك يا أجمل وأروع 
 أم "أمي الغالية" فاطيمة...

... إلى من كممت أناممو ليقدم لنا لحظة إلى من جرع الكأس فارغا ليسقيني قطرة حب 
سعادة... إلى من حصد الأشواك عن دربي ليميد لي طريق العمم... إليك أييا القمب 

 الكبير ... والدي الغالي "سعيد"...

 ... إلى قرة عيني إبنة أخي "رنيم"...

 ... إلى أختي وحبيبتي العزيزة "نعيمة"...

 عيسى*إلى إخوتي الأعزاء *محمد، فتحي، 

 إلى زوجة أخي

 

 

 حبيبة نمامسي

 

 



 

 

 إىــــــــــــــــــداء

 بسم الله الرحمــــــــــان الرحيــــــــم

 البحر قطرات والقمب نبضات والجامعة سنوات 

 ولأن لكل بستان زىرة ولكل عمل ثمرة أىدي بحلاوة الإيمان

 ثمرة نجاحي إلى أغمى ما في الوجود إلى أعز ما في نفسي وقمبي.

 إلى التي ألبستني ثوب الإرادة والمنافسة والتحدي

 وأىدتني شراع الأمل والسعادة إلى أثمن ما عندي إلى ريحانة قمبي وينبوع الحنان

 أمي * فاطمة * حفظيا الله.

 إلى الذي كان مثال لمتحدي والصبر وسندي ومرشدي في الحياة 

 وأحن قمب في الدنيا إلى المعطاء الذي مد يده في كل الأوقات إلى أشد وأطيب

 أبي العزيز * عياش * حفظو الله. 

 إلى سندي في الحياة إخوتي والأغمى ما أممك *أسامة* و *إيناس*

 إلى كل من قاسمتني عناء ىذا العمل صديقتي *حبيبة نمامسي*

 كما أىديو لمن كان لو الفضل في ىذا العمل الدكتور * مداني محمد *.

 ل المحبة والتقدير والشكر والعرفانوفي الأخير لكم مني جميعا ك

 والله الموفق والمستعان.

 

 أسماء دراوي.
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 : مقدمة

 قديما كالدارسيف الباحثيف قبؿ مف كبيرا اىتماما النصكص تدريس مكضكع حظي لقد
 تدريس كفي العامة، تخصصاتو بشتى التدريس في أساسية دعامة النص يمثؿ حيث كحديثا،
 الجيد بالبناء الإىتماـ إلى المغكييف المربييف عناية تكجيت كليذا خاصة، العربية المغة

 .لمنصكص كالمتماسؾ

 غير شاممة المغكم التدريس بقضايا تيتـ التي المجالات أىـ مف التعميمية حقؿ كيعد
 بالمعمميف كعلبقتيا تنظيميا كطبيعة المغكية لممعارؼ العامة السياسة تحديد حيث مف مجزأة
 .ذلؾ في المتكقعة كالصعكبات تفعيميا كبكيفية اكتسابيا كبطرؽ

 كيفية معرفة بؿ فحسب نظاـ ىي حيث مف معرفتيا المغة إرساء يقتضي لا كما
 كالنصكص مختمفة نصكصا لنا تصمـ كأف متنكعة كلمقاصد حقيقية كضعيات في تكظيفيا

 كمحيطيـ، كاقعيـ عف كتعبر المتعمـ، ممكات تنمية إلى تيدؼ كالتي القرائية التكاصمية
 التي التعميمية العممية كالممارسات كالمعمكمات المعارؼ مف نثريا رصيدا خلبليا مف فيتكفر
 .متنكعة تعميمية كطرائؽ مناىج شكؿ في ظيرت

 قادرة منظمة كضعية بناء في تسيـ الحاؿ ىذه عمى تككف عندما النصكص لأف .
 .كالمعمكمات المعارؼ مع كالمنطقي المنيجي التعامؿ عمى

.الميمة في  .مف القضايا أصبح لأنو لأىميتو المكضكع ليذا اختيارنا سبب كيعكد
 النصكص نجاعة مدل لمعرفة الدافع ككذا بالذات العصر ىذا كفي التعميمية مجاؿ.

 الرصيد اكتسابو في يؤديو الذم كالدكر لممتعمـ المغكية الكفاءات بناء في المقترحة المدرسية
 .ما عراقيؿ دكف كالتكاصؿ التبميغ مف يمكنو الذم المغكم
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 حيث لمدراسة، الأنسب أنيا لرؤيتنا المتكسط التعميـ مف الأكلى لمسنة اختيارنا تـ كما
 مف العمرية الفئات بباقي مقارنة كالكتابة القراءة عمى بقدرتو المرحمة ىذه في المتعمـ يتميز
 . الآخر التعميـ

 المتعمـ لغة تطكير في الكبير كدكره المتكسطة المرحمة في التكاصمي لمنص كاف كلما
 الرصيد تنمية في كأثره التكاصمي النص دكر: "ب المرسكـ بحثنا كاف فقد رصيده، كتنمية
 : التالية الإشكاليات طرح إلى البحث طبيعة بنا أفضت كما ،"المتعمـ لدل المغكم

  المستوى؟ ىذا في العربية المغة لتعميم المدرجة التواصمية النصوص طبيعة ما  
 الحديثة؟ التربية ومتطمبات تتوافق وكيف. 
  المغوية الثروة بتنمية المتعمقة الأىداف وتحقق يال المناسب الدور تؤدي ىل 

 ؟. وتوسيعيا لممتعمم

 لمنص النظرم الإطار فعنكانو الأكؿ الفصؿ أما كخاتمة، فصميف.في ىذه دراستنا تقع
 كقد مطالب ثلبث مبحث كلكؿ مباحث ثلبث عمى اشتمؿ كقد المغكم كالرصيد التكاصمي
 تعريؼ ،النص تعريؼ، التكاصمي النص تعريؼ) عنكانو الذم الأكؿ المبحث في ميدناه

 (.المغكم الرصيد تعريؼ ، التكاصؿ

 النص تقديم مراحل روافده) التكاصمي النص فيو تناكلنا الذم الثاني المبحث إلى كانتقمنا
 (.منو والأىمية أىدافو التواصمي،

 مككنات) فيو تناكلنا المغكم لمرصيد النظرم بالإطار عنكف الذم الثالث المبحث أما
 مظاىر المتعمـ، لدل المغكم الرصيد بناء عكامؿ المتعمـ إثراء في كأىميتو المغكم الرصيد
 (. المتعمـ لدل المغكم الرصيد

 كأثره التكاصمي النص دكر: "عنكاف تحت جاء التطبيقي الفصؿ فيك الثاني الفصؿ أما
 .ميدانية دراسة ىك الذم نمكذجا أ متكسط الأكلى السنة المتعمـ لدل المغكم الرصيد تنمية في
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 لملبئمتو التحميمي الكصفي المنيج اعتمدنا العممي، البحث أساسيات مف المنيج كلأف
 استعنا كما كالتحميؿ، الكصؼ تتطمب لغكية قضية في يبحث فيك كأىدافو البحث لأبعاد

 مف لمجمكعة تعرضنا كقد أيضا، البحث ىذا جكانب مف جانب في الإحصائي بالمنيج
 بيف كقعت التي المراجع فأغمب المعرفية، العممية المادة نقص أبرزىا تتجمى التي الصعكبات

 مع التكاصمي النص يخص ما فييا نجد كلا عامة، بصفة الأدبي النص عف تتحدث أيدينا
 .المخصص الكقت ضيؽ مقابؿ البحث مساحة اتساع

 العمـ صرح بناء في الصغيرة دراستنا ىي ىا الطكيؿ المشكار ىذا بعد الأخير كفي
 أدؽ عمى كقؼ المكضكع جكانب بكؿ أنو يجزـ لا فالباحث التعميمي المستكل كتحسيف
 .الأفضؿ تحقيؽ إلى دراستنا نياية في نسعى أننا إلا تفاصيمو

ف الفضؿ كلله ينبغي ما فذلؾ كأصبنا كفقنا فإف  اجتيدنا أننا فيكفي الجيد قصر كا 
 إلى ثـ أكلا كجؿ عز الله إلى الفضؿ كيرجع مرادنا إلى لنصؿ كسعنا في ما كؿ كبذلنا

 خير عمى كالسلبـ كالصلبة خير ألؼ الله فجزاه ،"محمد مداني" المشرؼ الأستاذ تكجييات
 .كسمـ عميو الله صمى محمد الأناـ

ثراء قراءة عمى وافقت التي المناقشة المجنة لأعضاء الشكر بجزيل أتقدم كما  وا 
 .المذكرة
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 تمييد:

أمثمة حقيقية للئستعماؿ المغكم التي يكاجييا  أدبية كانت اـ.تكاصمية تعد النصكص 
المتعمـ بكيفية لا تتلبئـ مع نشاطو المغكم الطبيعي، ليذا لا يمكف اعتبار أمثمة حقيقية أك 

 .أصمية للئستعماؿ فإف مقياس الحقيقة ميزة جكىرية لمفقرة أنيا حقيقة 

حيث تعالج النصكص التي تتناكليا النصكص الأدبية في مدة زمنية كتبياف أبعادىا، 
كبالتالي فكظيفة النص التكاصمي تفسيرية، فالنصكص التكاصمية ىي نصكص كضعت 
لتجعؿ المتعمـ يتفاعؿ مع النص الأدبي فكريا ككجدانيا كسمككيا، كعمى الأستاذ أف يستغميا 

النقدية مف خلبؿ نقد الظاىرة التي يتناكليا النص الأدبي، كىي في ذلؾ لتنمية ممكة المتعمـ 
تعتبر نصكصا شارحة لمنصكص الأدبية، كقد اتخذىا المنياج نصكصا مكاضيع 

(textes.sujets)  كالصرؼ كالبلبغة كالنقد، مما يعني أف المنياج لنشاطات تعميمية كالنحك
 دبي يؤىمو لذلؾ.قد عامميا معاممة النص الأدبي الذم يتميز بمستكل أ

  كالمتجمى كالظاىر لمعياف أف نقدـ في ىذا الفصؿ مجمكعة مف المفاىيـ لمنص
. كاىـ اىداؼ تدريسو .النص التكاصمي كالرصيد المغكم كمراحؿ تقديمو كتحميمو 

التكاصمي كاىميتو كعف الرصيد المغكم مككناتو كعكامؿ بنائو كاىـ مظاىره المساىمة 
 لدل .المتعمـ . في تنمية الرصيد المغكم
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 المبحث الأول: تعريف النص التواصمي

النص التكاصمي نص نثرم رافد لمنص الأدبي، فيك يعالج الظاىرة التي يتناكليا 
النص الأدبي بشيء مف التعمؽ كالتكسع كالأستاذ في تدريسو ليذا النص ييتدم بالمتعمميف 

الكاردة إلى أف يقفكا مكقفا نقديا مف الظاىرة التي يعالجيا النص الأدبي في ضكء المعطيات 
 1في النص التكاصمي.

عمى أنيا تمؾ النصكص التي تعالج  ،كعرفت الأدبيات التربكية النصكص التكاصمية
الظكاىر المتعمقة باىتمامات المتعمـ المرتبطة بكاقعة المعيشة في جكانبو الثقافية الاجتماعية 

كلتحقيؽ التفاعؿ معيا كاستثمارىا في أداء نكايا تكاصمية، فيي نصكص تعالج ،كالاقتصادية 
غاياتيا مساعدتو عمى صمة مباشرة بالتعمـ تمس جكانب مختمفة مف حياتو قضايا ذات 

التكاصؿ مع محيطو ككاقعو كالتفاعؿ معيما بصكرة إيجابية فمكضكعاتيا تشغؿ حيزا كبيرا 
 2مف اىتماماتو كىي غالبا تتناكؿ المدرسة كالبيت كالكطف كالمجتمع كالغابة كالرياضة كالبيئة.

 المطمب الأول: تعريف النص لغة واصطلاحا

 لغة: - أ

كردت كممة نص في المعاجـ العربية تحت مادة "نصص" في المعنى المغكم كالتي تحمؿ 
في معجـ لساف العرب النص بمعنى "رفعؾ كردت معنى الإظيار كالإبانة كالإرتفاع، حيث 

                                                           
الكطنية لممناىج كزارة التربية الكطنية الكثيقة المرافقة لمنياج السنة الثالثة مف التعميـ الثانكم العاـ كالتكنكلكجي،  المجنة  1

ـ، 2006مارس  6جميع الشعب العممية كالأدبية كزارة التربية الكطنية، الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية، الجزائر، ط، 
 .8ص

، كزارة التربية الكطنية، الكثيقة المرافقة لمنياج السنة الرابعة مف التعميـ المتكسط، الديكاف الكطني المجنة الكطنية لممناىج  2
 .25، ص2005، 1لممطبكعات المدرسية، الجزائر، ط
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الحديث إلى فلبف أم الشيء، نص الحديث بنصو رفعو، ككؿ ما أظير فقد نص يقاؿ نص 
 1رفعو ككذلؾ نصصتو إليو، كالنص كالنصيص: السير كالحث.

رأسيا  بيةكر كتقكؿ العرب نصت الظكبمعنى آخر جاء النص في المغة بمعنى الظي
إذا رفعتو كأظيرتو كسمي الكرسي منصتو إذا تظير عميو العركس اتفقت معظـ المعاجـ عف 

.ص.ص(، ربما يككف غير محفكظ في المغة ة )فالمغكم لمنص إلا أف تركيب مادالمعنى 
العربية، حيث لـ تخصو معاجميا إلا بأقؿ غيابو كذلؾ لندرة المعاني التي كردت فيو في لغة 

كاستخراج  فالنص ىك الإكتماؿ 2الضاد إذا ما يشتير منيا فقط معنى الإرتفاع كالانتصاب،
أقصى ما في الشيء لذا كاف يعني في العربية القديمة الرفع كالإظيار بالمعنى الحسي كالرفع 
كالإسناد بالمعنى المجرد كاستخراج أقصى ما في الإنساف أك الحيكاف أك في الشيء مف قكة 

ف كما أف النص جاء بمعنى النسيج أم نسيج الكممات كالحركؼ لتككي 3كامنة للئفادة منيا،
 4نص متماسؾ.

 :اصطلاحا-ب 

لكممة نص كاختمؼ بيف السياقات كالحقكؿ المعرفية لأف  الاصطلبحي المعنى  تعدد
 لفظة نص استعممت لأكؿ مرة عند العرب في ميداف العمكـ الدينية لقكليـ لا إجتياد مع نص

، كمف مجمؿ التحديدات المغكية يتضح أف النص يدؿ كيقصد بو النص ىنا القرآف الكريـ
عمى المقصكد مف الكلبـ أك ىك المعاني البنية الكاضحة المفيكمة كالتي لا تقبؿ الاحتمالات 
كالتفسيرات الكثيرة كالنصكص ىي الأحكاـ، كنلبحظ ىذا أف النص يدؿ عمى غرض فقييا 

                                                           
 .575، ص2003، القاىرة، 8، مادة "نصص"، دار الحديث، حلسان العربابف منظكر،   1
 44، ص2007، 3دار ىكمة لمطباعة كالنشر كالتكزيع، الجزائر، ط، ، نظرية النص الأدبيعبد الممؾ مرتاض  2
 .50نفسو، ص  3
، 2، بيركت، ط، مركز دراسات الكحدة العربيةالإسلامية العربية المعاصرة بين النص الثابت والواقع المتغيرحسف سعد،   4

  .48، ص2006
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متصلب بأدلة الأحكاـ مف القرآف تفسيريا، ككاف ظيكر مصطمح النص في الثقافة العربية 
 كالحديث.

حقؿ معرفي محدد كيعني النص: بمعناه العاـ، كلبما لغكيا تعبيريا كتبميغيا في إطار 
ىذا  1إنو ممارسة لغكية أك فكرية أك إبداعية أك فنية أك ثقافية أك تعميمية أك شعرية أك نثرية،

الحياة الإجتماعية في شتى العمكـ يعني النص أحد المرتكزات الأساسية التي تقكـ عمييا 
كالمعارؼ، فيك مدكنة ىامة، النص إذف مجمكعة مف الأحداث الكلبمية التي تتككف مف 
مرسؿ لمفعؿ المغكم كمتمؽ لو كقناة اتصاؿ بينيما كىدؼ بتغير بمضمكف الرسالة كمكقؼ 

 2اتصاؿ اجتماعي يتحقؽ فيو التفاعؿ.

تحقؽ الإتساؽ كالإنسجاـ فيو، حتى ي النص ىك الترابط في كحداتو كمف مميزات
أجزائو مف جيتي التحديد كالاستمزاـ إذ يؤدم الفصؿ بيف الأجزاء إلى فالنص ككؿ تترابط 

عدـ كضكح النص، كما يؤدم إلى عزؿ أك إسقاط عنصر مف عناصره إلى عدـ تحقؽ 
 3لمنص، ك)التماسؾ الدلالي(الفيـ، كيفسر ىذا بكضكح مف خلبؿ مصطمحي )الكحدة الكمية( 

كما يعد النص نشاط إنتاجي لممارسات لغكية لمكثير مف المفسريف كالكتاب كيمح عمماء لغة 
بمعنى أنو ليس كصفا أك سردا  إنتاجالنص رغـ اختلبفاتيـ العميقة عمى أف النص عممية 

 4الحقائؽ المغة فحسب بؿ تترؾ مساحة كبيرة مف الحرية لممفسريف.

إتصالي ذم ، بأنو جزء حدد مكضكعيا محكريا مف خلبؿ حدث شميتفي حيف يرل 
 5(.كظيفة اتصالية )إنجازية

                                                           
 .129، ص2007، 1الحديث، إربد، عماف، ط، عمـ الكتب : تعميمية النصوص بين النظرية والتطبيقبشير إبرير  1
، 2010، 2دار النشر مؤسسة المختار كالتكزيع، ط عمم المغة النص "المفاىيم والاتجاىات"،سعيد حسف بحيرم،   2
 .110ص

 .108نفسو، ص  3
 .118نفسو، ص  4
 .108نفسو، ص  5
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تستخدـ في عمـ كممة النص  "ىاليداي ورقية حسن"كتطرؽ أيضا إلى مفيكـ النص 
غة المغة للئشارة إلى فقرة منطكقة أك مكتكبة ميما طالت أك قصرت كالنص ىك كحدة الم

كأفضؿ نظرة لمنص أنو كحدة دلالية كىذه الكحدة ليست ، المستعممة كليس محددا بحجمو
كيرل صالح بمعيد "أف النص ىك الكحدة الأساسية لمخطاب كبو تحصؿ  1شكلب لكنيا معنى،
 2عممية الخطابة".

كياف عضكم يحدده إنسجاـ نكعي بانو النص  عبد السلام المسديفي حيف يعرؼ 
بذاتيا  كتفية نى أنو جممة مف العلبقات المناتج عف علبقة التناسب القائمة بيف أجزائو بمع
براز خاصية حتى لا تكاد تككف مغمقة كىناؾ اتجاه أخذ  يرييا بيف النص كمضمكنو كا 

 3التماسؾ الدلالي.

الادبي  النص في كتابو نظرية النص الأدبي "أف النص  عبد الممك مرتاضيعرؼ 
ىك ما نكتب أيضا ىك المائؿ بيف ثنايا النص، ىك ما يشخص بيف الأسطر فالنص كتابة 

 الذم  النص نتاج الخياؿ كالمراسؿ ىك تأكيمية مييأة لممتمقي المفتكحكالكتابة قراءة كالقراءة 
 4يجسد ىذا الخياؿ".

نتاج رولان بارتكيرل   النص قكة متحكلة تتجاكز جميع الأجناس "أف النص نشاط كا 
."  5كالمراتب المتعارؼ عمييا لتصبح كاقعا نقيضا يقاكـ الحدكد كقكاعد المعقكؿ كالمفيكـ

كانطلبقا مما سبؽ فإف شكؿ مف أشكاؿ الإنجاز المغكم بقيمة نظامو الخاص كلأنو 
 كذلؾ فإف يستغني بمغتو عف غيره.

                                                           
، 2000، 1قباء لمطباعة كلنشر، القاىرة، ط، دار عمم المغة النصي بين النظرية والتطبيقد. صبحي إبراىيـ الفقي،   1
 .29ص

 .162، ص2000، در ىكمة لمطباعة كالنشر كالتكزيع، بكزريعة، الجزائر، نظرية النظمصالح بمعيد،   2
 .55، ص1989، 1، دار أمية تكنس، طالنقد والحداثةعبد السلبـ المسدم،   3
 .3، ص2007لجزائر، ، دار ىكمة، ا، نظرية النص الأدبيد. عبد الممؾ مرتاض  4
.113، مرجع سابؽ، ص، عمم المغة النص المفاىيم والاتجاىاتسعيد حسف بحيرم  5  
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 المطمب الثاني: مفيوم التواصل لغة واصطلاحا

 لغة: - أ

:كؿ شيء اتصؿ بشيء فما بينيما كصمة ،مف  (لاتصال)ايشرح الخميؿ في معجمو العيف 
 1الفعؿ ،كصؿ ،كاتصاؿ الرجؿ أم انتسب ......

،كالكصمة : ما  (الاتصال)مف مادة كصؿ ،ك الكصمة (اتصال)كرد في لساف العرب اف كممة
. وصلكاصؿ مف مادة اتصؿ بالشيء .... ككممة ت  2ك التكاصؿ ضد التصارـ ...

 3ك الكصؿ ك الرسالة التي ترسميا الى صاحبؾ.  (لتواصلا)ك

كذكر في معجـ الكسيط اف الاتصاؿ ك الكصمة يقاؿ بينيما كصمة .ام ما اتصؿ بالشيء 
 4.....ك تكاصلب خلبؼ تصارما ......

 مما سبؽ يتبيف لنا اف :

كاحدة كىي مادة كصؿ ك عميو يككف الاتصاؿ ىما مف مادة  (اتصال و تواصل)كلب الكممتيف 
ك التكاصؿ في المغة العربية بمعنى كاحد ك ىك كؿ شيء اتصؿ بشيء اخر فيما بينيما 

 كصؿ .كصمة .فالكصؿ يعني الاتصاؿ ك الصمة تعني التكاصؿ .

  :اصطلاحا \ب

ت ك المعارؼ ك المشاعر بيف الذكاالتكاصؿ ىك عممية نقؿ الأفكار ك التجارب ك تبادؿ 
الأفكار ك الجماعات ،يتضح مف ىذا التعريؼ اف اليدؼ الرئيسي مف التكاصؿ ىك نقؿ 

 الأفكار .

                                                           
1
 376،) د ن ط (ص 4الخلبل  بن احمد الفراهٌدي ، كتاب العٌن ج  - 

2
 767، بٌروت لبنان ، ص  11ابن منضور، لسان العرب ، مادة وصل " ، دار صادر ) د ن ط( ، ج  - 

3
 86، ص  2، ط  31محمد بن محمد عبد الرزاق .تاج العروس من جواهر القاموس ، دار الهداٌة ، الكوٌٌت ، ج  - 

4
‌726ابن منظور ، لسان العرب ، نفسه  ص  - 
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كىك كذلؾ عممية ارساؿ ك استقباؿ المعمكمات ك الأفكار ك الآراء رسالة بيف طرفيف المرسؿ 
 ك المرسؿ اليو .

التكاصؿ ىك الإبلبغ ك الاطلبع ك الادخار أم نقؿ خبر ما مف شخص اليو كاخباره بو 
،كاطلبعو عميو كيعني التكاصؿ إقامة علبقة مع شخص ما ،كما يشير الى فعؿ التكاصؿ 

 الى شخص ما .الى تبميغ شيء ما 

 : تعريف الرصيد المغوي لغة واصطلاحاب الثالثالمطم

 :لغة  الرصيداتعريف   (1

المغكية مف بينيا المعجـ الكسيط، حيث جاء  مفيكـ الرصيد في كثير مف المعاجـ كرد
فيو: الرصيد الراصد كيقاؿ سبع رصيد: يرصد ليثبت كالرصيد ما يبقى لممكدع مف المصرؼ 

 1مف حسابو الجارم كىك المفظ الذم استعممو قديما بعد عصر الركاية.

 ترصده التي لمحية كيقاؿ ترصدهك  كرصدا رصدا رصده العرب لساف معجـ في كجاء
 .يؽ لتمسع :رصيد الطر  عمى المارة

 :اصطلاحا \ب

درجة الاكتساب التي يحققيا فرد اك مستكل النجاح الذم "يعرؼ الرصيد المغكم بانو :
.كيعرفو خالد 2"يحرزه اك يصؿ اليو في مادة دراسية اك مجاؿ تعميمي اك مجاؿ تدريبي معيف 

الزكاكم مرادفا لمثركة المغكية بقكلو :تتمثؿ ثركة الطفؿ المغكية في الكممات التي يعرؼ 
مدلكلاتيا عندما يسمعيا اك يقراىا اك يستخدميا .كىك ينظر الى المغة عمى انيا تاليؼ بيف 

 3كممات ك تعممو المغة يتكمـ تعمـ الكممات أكلا .

                                                           

 .124م، ص2005ىـ، 1426، 2معجم المغة العربية، المعجم الوسيط، مكتبة الشروق الدولية، مصر، ط -1 
2
 315م .ص102111، القٌاس و التقوٌم التربوي و النفسً ،دار الفكر العربً ،القاهرة .ط صلاح الدٌن محمود علام-  

3
‌ 36م ، ص  2115، 1خالد الزواوي ، اكتساب و تنمٌة اللغة ، مؤسسة حورس الدولٌة للنشر و التوزٌع ، الإسكندرٌة ، القاهرة ، ط  - 
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محصمة ما تكصؿ اليو الفرد في تعممو مف : فعرفو بانو الديب عمي محمداما 
 1معمكمات ك خبرات في المكاد الدراسية في فترة زمنية محددة .

 المغة: -2

 :لغة – أ

قكـ عف اغراضيـ .كىي عمى  جاء في لساف العرب اف المغة أصكات يعبر بيا كؿ
مى لغات كزف فعمة مف الفعؿ لغكت أم تكممت .كاصؿ لغة :لغكة .فحذفت كاكىا ك جمعت ع

ك لغكف .ك المغك :النطؽ .يقاؿ :ىذه لغتيـ التي يمغكف بيا أم ينطقكف ك ثمة مف يرل اف 
كمعناىا كممة ك المغة اصميا لغا في القكؿ   لوغوس اليونانيةمف لغة قد تككف ماخكذة لفظة 

ا لغكا :اخطا ك قاؿ باطلب .ك يقاؿ لغا فلبف لغكا :تكمـ بالمغك ك لغا بكذا :تكمـ بو .جمعي
 2:لغى ك لغات ك يقاؿ سمعت لغاتيـ :اختلبؼ كلبميـ .

لا يسمعكف "الكريـ كممة لغك في اكثر مف اية منيا :قاؿ الله تعالى:كجاءت في القراف 
   3."فييا لغكا الا سلبما ك ليـ رزقيـ فييا بكرة ك عشيا

 4. " ك المذيف ىـ عف المغك معركضكف"ك قاؿ تعالى :

 : اصطلاحا -ب

 كاتصاؿ تكاصؿ أداة باعتبارىا اجتماعية ظاىرة فيي معاف، عدة لغة لفظة تحتمؿ
 كالصيغ كالقكاعد كالرمكز الإشارات مف كنظاـ كجماعاتيا الكاحدة الأمة أفراد بيف كتفاىـ

 . التعبير كأساليب كالتراكيب

                                                           
1
 111م ص  1996 1رٌة للكتاب ، ط الهٌئة العص 2الدٌب علً محمد ، بحوث فً علم النفس ج  - 

 12- 11د راتب قاسم عاشور ، فنون اللغة العربٌة واسالٌٌب تدرٌسها بٌن النظري والتطبٌق  ص  - 2
  26-25سوررة الواقعة "الاٌة"  - 3
‌ 13سورة المؤمنون "الاٌة"  - 4
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 الأفراد، مف مجمكعة بيف قائمة اجتماعية كمؤسسة مكتسب اصطلبحي كاقع كىي
 . كاحدة بيئة إلى ينتمكف الذيف الأفراد عند الكلبـ ممارسة كصفتو كياف كىي

 الصكرة كفي لغة، الإشارة ففي فقط، الإنساف بو ينطؽ ما عمى المغة مفيكـ يقتصر كلا
 كسائؿ مف ككسيمة العقمي النمك مظاىر مف مظير بذلؾ كىي لغة، الصمت في كحتى لغة

 الحية الكائنات مف غيره عف الإنساف بو يتميز ما أىـ كىي كالتذكر، كالتخيؿ التفكير
 . الأخرل

 أفراد جميع بيف عمييا المتفؽ اتصاؿ كسيمة: المغة أف التربكم النفس عمـ كتب كتذكر
 عصبي نشاط أيضا كىي بينيـ، فيما بالتفاىـ تسمح كالتي المساف، بنفس الناطقة الجماعة

دراؾ بيا بالتعبير النفسية أك الكجدانية لمحالات يسمح معقد  أك الكتابية الصكتية الإشارات كا 
 عرؼ كقد الزمف مع كيتطكر فيو يعيش الذم الكضع خلبؿ مف لغتو يتعمـ المتعمـ 1الحركية،

 ".أغراضيـ عف قكـ كؿ بيا يعبر أصكات المغة أف: "جني ابن المغكم العالـ

 كظيفتيا كذكر لمغة الصكتية الطبيعة جني ابن فيو أكد الدقيؽ التعريؼ كىذا
 . لغتيـ قكـ فمكؿ الأفكار كنقؿ التعبير في الاجتماعية

 كالتكاصؿ التفكير في تتمثؿ الفرد تخدـ جكىرية كظائؼ المغة أف نستنتج سبؽ كمما
 حضارتو كتطبع شعب، عف شعبا تميز التي لميكية رمزا ككنيا كبيرة أىمية ليا كأف كالتعبير،
 .كالحياة الكجكد مسرح في حضكره كدرجة

 

 

                                                           
إجراءات نظرية التحميؿ الدلالي"، جامعة ، "مقاربة الألفاظ كفؽ النص التعميمي وىوية الطفل الجزائريعمكاش كماؿ،   1

 .06، ص 2018-2017قاصدم مرباح، كرقمة، الجزائر، 
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 : المغوي الرصيد -3

 كنذكر إليو نظرىـ كجيات بتعدد المغكم لمرصيد كالدارسيف الباحثيف تعريفات تعددت
 عمى محافظا باستمرار المتعمـ كسبيا التي المغة مفردات مف المخزكف ذلؾ" أنو بينيا مف

 1".أخرل تارة المستمر بالتحصيؿ أك تارة الفعمية بالممارسة سكاء ذمتو في بقائيا

نمائو إثرائو يمكف ما ىك التعريؼ ىذا بحسب المغكم فالرصيد  بما المتعمـ لدل كا 
 يمارسيا التي المغكية الأنشطة مختمؼ عبر كتراكيبيا ألفاظيا مف اللبمتناىي مف المغة تمتمكو
 كدكف سميـ بشكؿ كالكتابة كالحديث الفيـ مف تمكنو التي القدرة أك الطاقة يمتمؾ حتى

 .صعكبة

 جزءا فأصبحت الطفؿ اكتسبيا التي الكممات عدد: "أيضا المغكم الرصيد يعني كما
 استماعا الآخريف مع التكاصؿ عممية في يستخدميا أف يستطيع المعرفية مدخراتو مف

 2".مشاعر مف بو يحس كما أفكار مف عقمو في يدكر عما كتعبيرا كمحادثة

 مع التكاصؿ عمى القدرة أك كمعانييا الألفاظ مف كبير لعدد المتعمميف امتلبؾ" كىك
 3".الآخريف

 أك بيا ليتكاصؿ الطفؿ يكتسبيا التي الإفرادية الثركة عمى التعريفات ىذا اقتصر كقد
 .الحياة في رغباتو إلى بيا كيصؿ التكاصؿ ليتجاكز

                                                           
، نصكص القراءة، لمسنة الرابعة ابتدائي مذكرة دور النص المدرسي في تنمية الرصيد المغوي لدى المتعممخكلة ميداكم،   1

 .71، ص 2019-2018 تخصص تعميمية المغات ، السنة الجامعية -تخرج لنيؿ شيادة الماستر
، سمسمة كتب ثقافية شيرية يصدرىا المجمس الحصيمة المغوية وأىميتيا ومصادرىا ووسائل تنميتياأحمد معتكؽ،   2

 58، د.ف.ط، ص 1996الكطني لمثقافة كالفنكف كالآداب، الككيت، 
المجمع الجزائرم لمغة العربية، ، مجمة الحاسوب وتنمية المقدرة المغوية عند الطفلأحمد زياد محبؾ ابف مصطفى،   3

 4، ص2008، 7الجزائر ع.
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 مستكل أك الفرد يحققيا التي الاكتساب درجة: "بأنو أيضا المغكم صيدالر  عرؼ كما
 تأدية عمى تساعده التي النظرية تطبيؽ عمى القدرة فيك إليو يصؿ أك يحرزه الذم النجاح
 كبالأداء التعميمي بالمجاؿ أك الدراسية بالمادة مرتبط الرصيد إف ثـ الكاقع، في ككاجباتو عممو

 1".لمطلبب الدراسي

 كقدرتو الفرد، يحققيا التي الاكتساب درجة ىك المغكم الرصيد أف سبؽ مما كيقصد
 التعميمية الأىداؼ إلى الكصكؿ أجؿ مف مختمفة نظريات مف تعممو ما كممارسة تطبيؽ عمى

 . فييا المرغكب

 كالأساليب التعبيرات مف التمميذ نتاج كؿ بأنو: "أيضا المغكم الرصيد عرؼ كما
 الكممات مف عدد ىي أك المدرسة، في لغتو تنمي التي اليادفة النصكص تمقيو نتيجة المغكية
 2".معانييا كيعرؼ يحفظيا التي

 المغكية كالأساليب التعبيرات مجمكع عمى يقتصر الرصيد أف نرل ىذا خلبؿ كمف
 مف كتطكر لغتو تنمي التي الأخيرة ىذه المدرسية النصكص مف المتعمـ يكتسبيا التي

 . رصيده

 كالجمؿ الأفكار مف ممكف عدد أكبر استدعاء عمى المتعمـ قدرة: "ىك أيضا المغوي والرصيد
 كقد المغة، كممات بمجمكع أيضا كيعرؼ كقت، أسرع في ما لمكقؼ استجابة الكممات أك

 3".معقدة أك بسيطة المفرداتية الكحدات ىذه تككف

                                                           
1   07، ص2010، الاتجاىات الحديثة في بحوث مشكلات التقويم التحصيل الدراسيمقاؿ نادية أماؿ شرقي،   
 ـ.2021آفريؿ  2، 18:58سا
كراه، عمكـ في المغة كالآداب ، مذكرة دكتالحصيمة المغوية وفق المقاربة بالكفاءات مرحمة التعميم المتوسطربيع كيفكش،   2

 56، ص 2014-2013العربي، 
 57نفسو، ص  3
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 استعماليا عمى كقدرتو كالمعاني الألفاظ مف كبير لعدد الفرد امتلبؾ بيا كيقصد
 كالتعايش التكاصؿ عمى يقتصر لـ المغكم الرصيد أف القكؿ يمكف إننا ثـ بيا كالتكاصؿ
 الفكرم، الإبداع عممية كتنشيط الخبرات، اكتساب إلى تعداىا بؿ فقط، الاجتماعية كالظركؼ

 التقدـ تحقيؽ ثـ كمف

 كيدرؾ يعرفيا التي كالمعارؼ الكممات مجمكع في للئنساف المغكم الرصيد يتمثؿ
 يعرؼ التي الكممات في المغكية الطفؿ ثركة تتمثؿ: "بقكلو الزواوي خالد كيعرفو مدلكلاتيا،
 بيت تأليؼ أنيا عمى المغة إلى ينظر كىك يستخدميا، أك يقرأىا أك يسمعيا عندما مدلكلاتيا
 1".أكلا الكممات تعمـ يتطمب المغة كتعممو كممات

 تظير كلا" الكممات معاني معرفة مدل في تكمف المغكية الطفؿ ثركة أف بمعنى
 حصيمة عف أك فكرية ثركة عف درةمق تبرز لـ ما استخداميا في البراعة تظير كلا" أىميتيا
 ملبئمة ذىنية صكر كعف العكاطؼ مف مؤثر كمخزكف المعاني مف نافعة جيدة متميزة
 الفكر معاني تحمؿ دالة تعبيرية قكالب في استصيغت كمما تبرز المغكية الثركة فقيمة 2،"معيا
 . المغة مع الفكر تكافؽ أم

 أف مفادىا الأغمب عمى كاحدة كفكرة قالب في يصب عرضو سبؽ ما جميع إف
 المجمكع فيك ما، لمغة معيف بفرد الخاصة المغكية المعرفة بمستكل يتعمؽ المغكم الرصيد

 يمتمكيا كالتي إلخ،...كالتعابير كالأساليب كالتراكيب المفردات مف ك الا محدكد المفترض
 أك لمتكاصؿ سكاء صحيحا استخداما استخداميا كمف يقكلو ما فيـ مف بكاسطتيا يتمكف كالتي

 .إلخ...آخر لغرض

 
                                                           

، 2005، 1، مؤسسة حكرس الدكلية لمنشر كالتكزيع، الإسكندرية، مصر، طاكتساب وتنمية المغةد. خالد الزكاكم،   1
 36ص

 .92ص مرجع سبؽ، ،اكتساب وتنمية المغةد. خالد الزكاكم،   2
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  التواصمي لمنص النظري الإطار: الثاني المبحث

 المجتمع عامة لغة أم تكاصمية لغة لغتو تككف الذم تقنيا نصا التكاصمي النص يعتبر
 تقديمو كمراحؿ ركافده ىذا مبحثنا في نعرض ىذا خلبؿ مف المجتمع مع التكاصؿ كغرضو

 .كأىميتو تدريسو أىداؼ كأىـ

  روافده: الأول المطمب

 كمية دراسة يدرس الثانكم، التعميـ مرحمة في الأدبي النص أف عمى الأمر استقر لقد
 الذم الأمر كمضامينيا، تشكيميا في معقدة الأبعاد متعددة لغكية ظاىرة النص ككف عمى
 النص إلى النظر أم النصية، المقاربة منيا مختمفة آفاؽ مف تستمد النص معالجة يجعؿ
 منيا المبادئ مف جممة تحكميا كاضحة، تكاصمية كظيفة ذات لغكية كحدات أنو عمى

 .النص تناكؿ في المبدأ ىذا كلتحقيؽ كالتماسؾ، الانسجاـ

 كالفني الفكرم بناؤه حيث مف النص فيـ دعائـ في التحكـ إلى المتعمـ حاجة تظير
 .كالعركض كالبلبغة كالصرؼ النحك قكاعد الدعائـ ىذه كمف

 كالصرؼ النحك معطيات مف النص عميو يتكافر مما انطلبقا الأستاذ ينشطيا الدعائـ ىذه
 1.كالبلبغة

 (التواصمي النص دراسة خطوات) تقديمو مراحل: الثاني المطمب

 المنياج حددىا كما يمي فيما كتتمثؿ كتحميمو النص دراسة طريقة المراحؿ ىذه تكضح
 : كىي

 .النص مكضكع بصمب كطيدة علبقة لو تككف أف يجب تمييد: الإنطلاق وضعية -1

                                                           
 8، مرجع سابؽ، ص ناىج السنة الثالثة من التعميم الثانويمالمجنة الكطنية لممنياج،   1
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 النطؽ جكدة بمراعاة سميمة قراءة بقراءتو كذلؾ(: نموذجية قراءة) لمنص الأستاذ قراءة -2
 .المعنى كتمثيؿ الأداء كحسف

 النص أك القصيدة مف جزء عمى منيـ كاحد كؿ قراءة تقتصر :الفردية التلاميذ قراءات -3
 أذىاف في الخطأ يثبت لا حتى كقكعيا حيف الأخطاء، بتصكيت الأستاذ يعتني أف عمى

 النثرم النص أك القصيدة عمى يتعرفكا أف إلى التلبميذ قراءات تكرر أف كينبغي التلبميذ
 .قراءتو كيحسنكا

 ما لاكتشاؼ المتعمـ بتكجيو الخطكة ىذه في المعمـ يطالب: النص معطيات أكتشف -4
 كالأساليب كالمعاني الأساسية كالأفكار العامة كالفكرة الفكرم، بناؤه حيث مف بالنص يتعمؽ
 بالطريقة تتعمؽ الخطكة ىذه أف خلبؿ مف إليو يرمي ما إلى لمكصكؿ الكاتب استعمميا التي

 فقرات إلى النص كتقسيـ عامة فكرة استخراج فييا يتـ كالتي النصكص معالجة في التقميدية
 النص يجعؿ مما الأخرل عف بمعزؿ فكرة كؿ كدراستو الأساسية الأفكار استخراج ثـ كمف

 .كالشمكلية الترابط سمة عنو كينفي المجزأة الأفكار مف مجمكعة

 النص في كرد ما مناقشة فرصة لممتعمـ تعطي المرحمة ىذه في :النص معطيات أناقش -5
 تسخير مف يتمكف بحيث ليا، كترسيخ تسبقيا التي لمخطكة تعزيز بمثابة الخطكة ىذه كفي

 بعيد متعمؽ إبداعي بشكؿ النص في الكاردة المعطيات عمى النقدية ممكتو ليسمط مكتسباتو
 طابع عميو يغمب نمطيا، كصفيا النقد يككف ألا كالميـ النمطية كالأحكاـ السطحية عف

نما النمذجة،  قدر أكبر طرح في باقتراحاتيـ اكيتكغمك  يتأكلكا أف لممتعمميف الفرصة يتيح كا 
 .كمجازاتو النص اتساؽ في زنةالمخت كالمعاني البدائؿ مف ممكف

 المرحمة ىذه كتشكؿ الأدبي النص دراسة خطكات مف خطكة آخر كىي: القول مجمل -6
 صكغ طريؽ عف النص تمديد إلى التكاصؿ كيتـ النص في قيؿ ما كؿ تضـ التي الخلبصة



 الفصل الأول                              الإطار النظري لمنص التواصمي والرصيد المغوي

19 
 

 القيـ عمى التركيز أك كالفني الفكرم جانبو بإبراز كفيمة مناسبة دقيقة لأسئمة الأستاذ
 .الأخلبقية

 ملاحظة : 

 في المحددة بيذه الإلتزاـ  مع الأدبي النص في المعالجة تقنيات بنفس الالتزاـ يجب
 قراءات نمكذجية قراءة لمنص الأستاذ قراءات - تمييد - الإنطلبؽ كضعية) التكاصمي النص

 (.القكؿ مجمؿ - المعطيات مناقشة - النص معطيات إكتشاؼ - التلبميذ

  التواصمي النص تدريس أىداف: الثالث المطمب

 : إلى التكاصمية النصكص تدريس عممية تيدؼ -/1

 صحيح بشكؿ الثقافة فيـ. 
 النص جماليات عمى الكقكؼ. 
 التمميذ عند الإطلبع لحب الفضكؿ بعث. 
 الحقائؽ كاكتشاؼ كالخبرات المعارؼ بشتى التزكيد. 
 كمفيد كجديد نثرم لغكم برصيد التزكيد. 
 اليكمي كاقعو في المكتسب تكظيؼ. 
 لممطالعة كحبو كذكقو كجدانو تنمية. 
 الفيـ في الأدبي النص يتناكليا التي الظاىرة حكؿ المتعامميف معارؼ إثراء 

 1.كالاستيعاب

 

                                                           
، مرجع سابؽ، وزارة التربية الوطنية الوثيقة المرافقة لمنياج السنة الرابعة من التعميم المتوسطالمجنة الكطنية لممناىج،   1
 25ص
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 : التواصمي النص أىمية -/2

 : فيمايمي تتمثؿ

 كمعمقا اصحيح افيم كفيمو داخميا النص حقيقة إلى الكلكج. 
 دراسا بؿ فقط مستقبلب المتعمـ يككف لا بحيث المتعمميف، لدل النقدم الحس بعث 

 .كناقدا كمحملب
 مداره كتكسع التفكير تعمؽ. 
 الحياتي بكاقعو المتعمـ تربط صكرة باعتبارىا المتعمـ ثقافة تنمية في ىاـ دكر لو. 
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 الثالث: الرصيد المغوي المبحث

 تمييد:

إف إثراء الحصيمة المغكية كتنكع مستكياتيا لدل الفرد يجعمو أكثر فيما لما ينطؽ أك 
يكتب، كتزداد الخبرات كالتجارب كالمعارؼ كالميارات التي يكتسبيا الفرد كبالتالي يزداد 

بيا، كتنمك غريزة المحصكؿ الفكرم كالثقافي كالفني عامة، كتنفتح الشخصية عمى ما يحيط 
الاجتماع لدييا، كمف ثـ تنمك ركح الألفة كالجرأة الأدبية كالثقة بالنفس، كىكذا معرفة الإنساف 
الحضارم لفنكف لغتو، ككيفية نطؽ الحركؼ كالأصكات المككنة لبنياف المغة، بما يلبئـ 

 و الجديدة.المكقؼ كيناسب الحالة كينسجـ مع الذكؽ، يكفر لو قفزة نكعية في بناء شخصيت

 المطمب الأول: مكونات الرصيد المغوي وأىميتو في إثراء المتعمم

 مكونات الرصيد المغوي:-1

 يتضح معنى الرصيد المغكم مف خلبؿ تجزئتو إلى مككناتو الأساسية مف جكانب عديدة:

 كذاؾ مف خلبؿ القدرة عمى إنتاج أكبر عدد ممكف مف الأفكار. الحصيمة الفكرية: -أ

 مف خلبؿ القدرة عمى إنتاج أك تكليد أكبر عدد ممكف مف الألفاظ. المفظية:الحصيمة  -ب

مف خلبؿ القدرة عمى إنتاج أكبر عدد مف الكممات التي تعبر عف  الحصيمة الإرتباطية: -جـ
 علبقات معينة.

مف خلبؿ القدرة عمى صياغة أكبر عدد ممكف مف الجمؿ كالعبارات  الحصيمة التعبيرية: -د
  1المعنى لتعبر عف أفكار مختمفة.التامة ذات 

                                                           
 .58-57مرجع سابؽ، ص ص  قاربة...،مالحصيمة المغوية وفق الربيع كيفكش،   1
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إف الملبحظ مف ىذه التجزئة أف الرصيد المغكم ليس مجرد تمكيف المتعمـ مف المغة 
تقاف نحكىا كأساليبيا كمعجميا، إنما ىك ىذا كمو مقترنا بممارستيا في الكاقع المعيش كفي  كا 

"لا تظير أىمية  كانتمائومياديف العمـ كالمعرفة لتحقيؽ غاياتو كأىدافو كمحافظتو عمى ىكيتو 
لـ تكف ىناؾ قدرة عمى صياغة  الحصيمة المغكية ميما بمغت مف ثراء ألفاظ المغة، ما

كتركيب كسبؾ كربط المفردات المغكية المكتسبة عمى نحك سميـ، كطبقا لمقكاعد كالمقاييس 
 1المغكية المتفؽ عمييا في المغة.

إف اتساع حصيمة الفرد مف الألفاظ كالتراكيب المغكية التي يكتسبيا بفضؿ علبقاتو 
دراؾ كثير مما يقرأ كتعيف الثركة المفظية المكتسبة عف طريؽ  الإجتماعية، يساعده عمى فيـ كا 
ممارسة قراءة المغة المكتكبة بصكرة خاصة عمى فيـ ما في التراث مف نتاج فكرم، كمف 

بد في القراءة يكسب الفرد ثقافة كعمما، كما يعيف  كالاستمراراعات أدبية نماذج كنصكص كا 
عمى فيـ كاستيعاب قكاعد المغة كأصكؿ نحكىا كصرفيا، كبالتالي يعيف عمى تكظيؼ ىذه 
القكاعد كالأصكؿ عمى الكجو الصحيح في التعبير عف أفكاره كأحاسيسو فثراء الحصيمة 

بيف أفراد مجتمعو أك أمتو، كلا تظير أىمية الحصيمة المغكية يجعؿ الفرد فعالا في محيطو، ك 
لـ تكف ىناؾ قدرة عمى صياغة كتركيب كسبؾ  مف ألفاظ المغة ميما بمغت مف الثراء، ما

ة المتفؽ كربط المفردات المغكية المكتسبة عمى نحك سميـ، كطبقا لممقاييس كالقكاعد المغكي
، كطبع صاؼ ميذب، صقيؿذلؾ ذكؽ فني عمييا في المغة الكاحدة، كما لـ يرافؽ كجكد كؿ 

كالإنسجاـ التاـ بيف الأفكار كالإنفعالات يتمكف معو صاحب ىذه الحصيمة مف تحقيؽ التلبئـ 
التي يريد نقميا للآخريف، كبيف القكالب المفظية التي يكصميا بيا، كيختاره ليا "إف الألفاظ لا 

فردة"، كما يقكؿ الجرجاني: تتفاضؿ مف حيث ىي ألفاظ مجردة كلا مف حيث ىي كممة م
 2معنى المفظة لممعنى التي تمييا". ملبئمةخلبفا في "كأف الألفاظ تثبت ليا الفضيمة أك 

                                                           
 .57صنفسو،   1
 .91.92، مرجع سابؽ، صإكساب وتنمية المغةد/ الزكاكم خالد،   2
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 : كالآتي ممثمة كىي المتعمـ لدل تككنو طاقات ست المغكم لمرصيد أف أيضا كيفترض

 مف العبارات اتسعت ميما صحيحا تأكيلب يؤكليا... لغكية عبارات إنتاج :لغوية طاقة -أ
 . فيو أنتجت التي التكاصمية الأكضاع كانت كأيا تعقيد

 صياغة طريؽ عف كاستعماليا منظمة معرفية قاعدة بناء مف تمكنو :معرفية طاقة -ب
غنائيا مناسبة لغكية صكر في معارفو  العبارات مف المعمكمات استخلبص طريؽ عف كا 
 . يستقبميا التي المغكية

 إجراء بكاسطة قديمة معمكمات مف جديدة معمكمات استخلبص مف تمكنو :منطقية طاقة -ج
 .كالإجمالي الاستنباطي المنطؽ مبادئ تحكميا إستدلالية تكاعد

 كبصر سمع مف البشرم الإدراؾ كسائؿ بكاسطة الخارجي العالـ إدراؾ :إدراكية طاقة -د
 .كتأكيميا المغكية العبارات إنتاج في يستعمميا معارؼ كاكتساب …كلمس

 المخاطبيف أكضاع مع يتناسب بما كتأكيميا لغكية عبارات إنتاج :إجتماعية طاقة -ه
 .العامة كظركفيـ الإجتماعية

 كقائع كبناء ممكنة، عكالـ إلى تنتمي افتراضية صكر اختلبؽ مف تمكنو :تخيمية طاقة -و
 1.محددة تكاصمية أىداؼ لتحقيؽ خيالية عكالـ إلى تنتمي متخيمة

 تفاعلب غيرىا مع تتفاعؿ حيث لغكيا، رصيدا يككف الطاقات ىذه كؿ اجتماع إف
 منيا كؿ كتقكـ مختمفة، تكاصمية مقامات في المغكية العبارات كتأكيؿ إنتاج يقتضيو محددا
 كالإدراكية المغكية الطاقة مف كلب أف كما كاستعماليا، المغة اكتساب في محدد بدكر

 إلى يحتاج بحيث إضافي مجيكد بذؿ المتعمـ مف تتطمب التي الطاقات أكثر مف كالإجتماعية
 . استعماليا كيفيات كمعرفة ،تعمميا المراد العربية المغة قكاعد تثبيت
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 : وأىميتو المغوي الرصيد تنمية - 2

 :  الرصيد تنمية 2-1

 إلى مستكل مف بإستمرار بالمغة كالإنتقاؿ التطكير المغكم الرصيد بتنمية يقصد
 يمارسيا التي المغكية الميارة تنمية بو يقصد كما كأجكد، سابقو مف أفضؿ آخرا مستكل
 كالمعارؼ لمعمكـ كتمؽ ككتابة كاستيعاب كفيـ كقراءة الناس مع كتكاصؿ كلبـ مف المتعمـ
 لحاجاتو، الفرد تحقيؽ مدل النمك مطالب تمبية كتبيف 1الذات، عف التعبير عمى كالقدرة

شباعو  ىذه كتظير سنو، مع تتناسب التي خبراتو كتطكر نضجو لمستكل كفقا لرغباتو كا 
 كبعضيا لممجتمع، الثقافية كالضغكط الآثار مف ينتج كبعضيا العضكم لمنمك نتيجة المطالب

 النمك مطالب كتنتج إليو، ييدؼ الذم الطمكح مستكل كمف الفرد، يعتنقيا التي القيـ مف ينتج
 : ىي عكامؿ تفاعؿ مف

 2.الفرد طمكح مستكل ـث ،القائمة الثقافة كمظاىر العضكم، النمك مظاىر 

 الفطرم الإستعداد لديو يتكافر أف بعد طفكلتو منذ القكمية الكلبـ لغة يتعمـ كالإنساف
 المغة مميزات عف بالكشؼ فشيئا شيئا يبدأ كالفكر، المغة خطأ عنده كيمتقي لاكتسابيا، التاـ

دراؾ  متطابقة لمغة الإنساف اكتساب عممية كتصبح حكلو، بما كارتباطيا ككظائفيا غاياتيا كا 
 المثيرة العلبقات ضمف كالاجتماعية، الأسرية كالتقاليد العادات اكتساب قكانيف مع

 3.كالإستجابات

 كصحيحة، سريعة بطريقة كتخزينيا المغة تعمـ عمى قادرا المتعمـ يككف أف ذلؾ معنى
 . الأحكاؿ مقتضيات حسب حسنا تكظيفا كتكظيفيا استغلبليا مف بعد فيما يمكنو ما كىك
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 : الرصيد تنمية أىمية 2-2

ثراء تنمية مف الأساسي اليدؼ إف  المفردات مف مجمكعة ضبط ىك المغكم الرصيد كا 
 يكتب، أك ينطؽ لما فيما أكثر يجعمو الفرد لدل مستكياتيا بتنكع الفصيحة العربية كالتراكيب

 عميو يسيؿ كالتراكيب المفردات ىذه مدلكلات كيدرؾ كتراكيبيا المغة يتمقف أك يمتقط عندما فيك
 خلبؿ مف كيحفظ يدرؾ كما منيا، أك بيا تصاغ التي كالعبارات الجمؿ معاني كاستيعاب فيـ

 كفي تتضمنيا، التي الجديدة كالتراكيب المفردات مف كثيرة معاني كالعبارات الجمؿ ىذه سياؽ
 مف يكسع ثـ كمف كالتراكيب، المفردات مف بالمزيد حصيمتو مد عمى بدكره يساعد ما ذلؾ
 عمى أنفسيـ الآخريف يحث كما بيـ علبقاتو تكثيؽ إلى يدفعو كبالتالي للآخريف، فيمو مدل
 يستطيع أك يفيمو مف مع العلبقات لإنشاء مدفكع عادة الإنساف لأف بو علبقاتيـ تقكية

 1.بيسر معو كالتحاكر التخاطب

 أفضؿ بشكؿ جاىزا يجعمو لغكم رصيد عمى المتعمـ حصكؿ أف ذلؾ عف كينتج
 حتى يفقد أف لايمكف الذم العقؿ غذاء فالمغة الحياة، في تكاجيو التي التحديات لمكاجية

 .العصبية كالظركؼ الأكقات أكثر

 المختمفة كأنكاعيا كبمستكياتيا بمدلكلاتيا المغة ألفاظ مف المتعمـ حصيمة تظؿ كما
 سماعو ككثر بالآخريف كاختلبطو اتصالو نطاؽ كتكسع العمر في تطكر كمما كتتسع، تتنامى

 صيغ مف كيتمفظكف أحاديث مف كينقمكف أقكاؿ مف كيحككف عبارات مف ينشؤكف لما
 في أسرتو أفراد مف الإشارة سبقت كما كمفرداتيا كعباراتيا المغة نماذج يتمفظ فيك كتراكيب،

 عمييا كطرأ التراث كلغة الأجداد لمغة إمتداد إلا ماىي الحاضر لغة أف باعتبار حياتو، مبدأ
 أك القديمة الألفاظ كمعاني مدلكلاتيا إدراؾ عمى أعانت كربما كالتغيير التطكر بعض

دراؾ الميجكرة،  بالتراث الاتصاؿ مكاصمة عمى الفرد يشجع مما المتعددة، اشتقاقاتيا كا 

                                                           
 .59مرجع سابؽ، ص  الحصيمة المغوية. ..،د. أحمد معتكؽ،   1



 الفصل الأول                              الإطار النظري لمنص التواصمي والرصيد المغوي

27 
 

 الأصكؿ ثابتة أصمية ثقافة بناء إلى يؤدم كما الماضية، الأجياؿ نتاجات في كالبحث
 1.ليا كالإخلبص بيا كالإعتزاز

 مف طكر عف تثبت لا الحياة أف فكما بتحكليا، تتحكؿ إنيا لمحياة، تابعة الألفاظ إف
 بيف فالصمة الأحقاب، تراخي عمى الكجكه مف كجو عمى تثبت لا الألفاظ فكذلؾ الأطكار
 القديمة لممدلكلات جديدة كصيغ كممات تنشأ كمثمما الأكاصر، مستحكمة كالألفاظ الحياة

 كمدلكلات معاف تنشأ كذلؾ المفظية، المترادفات كتتكاثر كتتعدد السابقة مثيلبتيا إلى كتضاؼ
 الأسباب مف ذلؾ غير أك المجاز أك النقؿ أك التحكيؿ طريؽ عف قديمة لكممات جديدة

 عمى كتتكاثر كتنمك الكممات معاني تتعدد كىكذا غيرىا، أخرل كعكامؿ الأسباب أك المذككرة
 2.السنيف كتكالي الزمف مركر

 انفتاح في تتمثؿ المتعمـ لدل نفسية آثار أيضا المغكم الرصيد تنمية عف كينتج
 كالجرأة الألفة ركح نمك ثـ كمف لديو، الاجتماع غريزة كنمك بو، يحيط ما عمى شخصيتو
 محصكلو يقؿ كصيغيا المغة ألفاظ مف محصكلو يقؿ الذم فالإنساف بالنفس، كالثقة المغكية
 3.معيـ كالتكيؼ كالتكاصؿ التعبير عمى كقدرتو الفكرم

 خلبؿ مف: أنو الخصائص كتابو في يذكر جني ابف نجد أيضا الصدد ىذا كفي
 مثؿ... سركرا أك ألما أحاسيس، مف الكجداني جانبو عف التعبير إلى يصؿ المغكم الرصيد

 .الخاص كعالميا الإنسانية لمذات المشاعر عف كالإفصاح التعبير نظرية في جاء ما

 ما ىذا يقرأ ما استيعاب عمى يعينو المغكم الرصيد تنمية أف إلى سبؽ مما كنستنتج
 المغة قكاعد مف التمكف عمى أيضا كيعينو النصكص، كفيـ القراءة في الاستمرار إلى يدفعو

 في الصحيح الكجو عمى القكاعد ىذه تكظيؼ يستطيع كبالتالي كصرفيا، نحكىا كأصكؿ
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 المغة لمفردات فإتقانو أيضا، ينطؽ ما فيـ إلى المتعمـ المغكم الرصيد نمك كيدفع التعبير
دراكو كتراكيبيا  كمنيا، بيا تصاغ التي كالعبارات الجمؿ معاني إدراؾ عميو يسيؿ لمدلكلاتيا كا 

 . الجمؿ تمؾ سياؽ خلبؿ مف كثير معاف كيحفظ سيدرؾ ىنا كمف

  المتعمم لدى المغوي الرصيد بناء عوامل: الثاني المطمب

  :مايمي العناصر أىـ كمف برصيده، المتعمـ يثرم بينيا فيما تتضافر عكامؿ عدة ىناؾ
 المجتمع:-1

 مف الأكلى المراحؿ منذ جنسو أبناء مف بغيره احتكاكو كيبدأ اجتماعي، بطبعو الإنساف
 كاتساعيا كتعقدىا الحياة أغراض كتعدد الزمف مركر مع فشيئا شيئا تتسع دائرة كتظؿ حياتو،
 .لاكتسابيا الفطرم الإستعداد لديو تكفر إذ الأكلى لغتو يكتسب الاتصاؿ طريؽ كعف

 لغة انتقاؿ عف حديثو معرض في "جني ابن" يقكؿ كما الكاحد، المجتمع أفراد إف
 يلبحظ فبعضيـ كاحدة دار في الجماعة مجرل يجركف كتزاكرىـ، بتجاكرىـ الفصيح العربي
 المراعاة كىذه الملبحظة كبيذه أمره، ميـ مف ذلؾ يراعي كما لغتو، أمر كيراعي صاحبو
 يكتسب كما" المغوية سميقتو" بيـ كاختلبطو اتصالو عند منيـ الناشئ الفرد ينمي أك يكتسب

 مستمرا، مجتمعو بأفراد اتصالو داـ ما تطكر في المغة كتظؿ مجتمعو، في عادة أم يطكر أك
 1.ذكائو بنسبة كثيقا ارتباطا لمفرد المغكم المحصكؿ كيرتبط

 المعمكمات بكاسطتيا أك بيا تنتقؿ التي العممية ىك الإجتماعي الإتصاؿ أف بمعنى
 قناة كخلبؿ الرمكز مف معيف نظاـ كفؽ الناس مف مجمكعة بيف أك كآخر فرد بيف كالخبرات

 عممية كاعتبرت المتمقيف، فئة أك كالمتمقي المرسؿ أك المصدر بيف تربط طرؽ أك قنكات أك
 كسبيلب البشرية المعرفة في لممشاركة كأساسا الاجتماعي لمتعايش طريقا ىذه الاتصاؿ

 . الحضارة لاستمرارية
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 التي كالتكاصؿ الاحتكاؾ أشكاؿ جميع ىنا الاجتماعي التفاعؿ أك بالإتصاؿ كنعني
 لمفرد المعيشية أك الحياتية الأغراض ليا كتدعك الإنسانية الاجتماعية العلبقات تفرضيا
 في بما العاـ، الرمزم أك المفظي إطارىا في المغة كاستخداـ التخاطب كتستدعي كالجماعة

 المباشر كالثقافي الاجتماعي الإتصاؿ أنكاع تشمؿ كما كالتعميمية، التربكية الأغراض ذلؾ
 أك التخاطب يتـ أك المشاىدة فيو تتـ الذم المباشر غير كالاتصاؿ الإنساف فيو يتمقى الذم
 1.معينة كاسطة طريؽ عف كلكف كاحد طرؼ مف معا، ىما

 المغكم الرصيد تنمية في تساىـ التي الأساسية الكسيمة ىك المجتمع أف ذلؾ مف ينتج
 كمرسؿ مرسؿ بيف. )مجتمعو أفراد كبيف بينو المكجكد الاتصاؿ خلبؿ مف كذلؾ المتعمـ، لدل
 (.إليو

 : المدرسة -2

 كالخبرات القرائية، بالمكاد كثرية فعالة تعميمية بيئة تكفير في ميـ دكر لممدرسة
 تعميمية ككسائؿ كأنشطة تدريس كاستراتيجيات محتكل مف تقدـ ما طريؽ كعف المتنكعة
 عمى تحتكم لمفصؿ مكتبة عمؿ: في يتحدد القرائية، الميكؿ في مؤثر دكر فالمدرسة متنكعة،

 كمتنكعة، كثيرة تككف كأف كالصكر، كالأسمكب المحتكل حيث مف مناسبة كمجلبت كتب
 حيث الحرة، لمقراءة حصص تخصص كأف إليو، يميؿ كما بغيتو، فييا تمميذ كؿ يجد بحيث
 مف مساعدة ىناؾ تككف كأف إلييا، يميمكف التي الكتب انتقاء في كاممة حرية لمتلبميذ يتاح

 الفكز عمى أعضاؤىا يتنافس بحيث لمقراءة، جماعات تقاـ كأف ذلؾ منو طمب ما إذا المدرس
 2...كىكذا ماقرؤكا بعض عف التلبميذ فييا يكتب مدرسية صحؼ كعمؿ القراءة بجائزة
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 المغكية الحصيمة إغناء في الفعاؿ الاجتماعي للبتصاؿ رحب ميداف المدرسة أف ككما
كالماضية  يةكالقاس الحاضرة أطرىا في المغة آفاؽ تفتح التي لمقراءة كاسع ميداف أيضا فإنو

 1.كأزمانيا كمراحميا أجياليا جميع كفي كالدانية،

 صكرة كىي … اجتماعية مؤسسة المدرسة"john dewey  (ديوي جون) يقكؿ كما
لممشاركة في ميراث  الطفؿ تييئ التي الكسائط تمؾ جميع فييا تتركز التي الجماعية  لمحياة

،كبناء عمى ذلؾ افترض  . الاجتماعية الغايات لتحقيؽالجنس ، كالى استخداـ قكاه الخاصة 
اف تككف المدرسة مف اىـ المكارد التي يكتسب الناشئ منيا لغتو اك ينمييا كيغني حصيمتو 

 2.مف مفرداتيا كتراكيبياكاساليبيا 

 الأسرة: -3

بمكرة الميكؿ بصفة عامة، كالميكؿ نحك القراءة كالكتابة عمى كتساىـ في تمعب الأسرة 
كجو الخصكص، حيث أنيا المصدر الأكؿ لعكاطؼ الفرد برمتيا، كفييا يتمقى تربية عاطفية 
غير مباشرة كلكنيا قد تككف مكجية مف خلبؿ كعي الأبكيف باحتياجات أبنائيـ كاىتماماتيـ، 

مكف أف يككف ىذا مدعاة لقصكر ىذه العكاطؼ كنمكىا بشكؿ غير سميـ، كقد لا تككف كي
فدكر الأسرة يرتبط بمرحمة "تككيف الميؿ"، كنمذجة السمكؾ، إضافة إلى الدكر الذم يمعبو 

  3المستكل الثقافي كالإقتصادم كالإجتماعي للؤسرة.

بالعكامؿ النفسية  كتعرؼ الأسرة بأنيا البيئة الطبيعية لنشكء الطفؿ كتربيتيـ كتزكيدىـ
كالثقافية اللبزمة لنمكىـ كىي الخمية الأساسية المعنية برعايتيـ، كالتي تمثؿ عنصرا ميما، 
كحاجة ممحمة ليـ ليعيشكا حياة طبيعية، كعمى ىذا الأساس فإنيا تمعب دكرا ىاما في تشكيؿ 

حمؿ الأماف شخصية الفرد، كتحدد مسار حياتو، فالأسرة ليست فقط المكاف العاطفي الذم ي
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نما ىي بيئة اجتماعية أك اجتماعية ثقافية يتقاطع  الضركرم كيسمح لمطفؿ بالتفتح النفسي، كا 
داخميا عدد مف العلبقات كالأفعاؿ، فالطفؿ الفرد يكتشؼ متعة كمصاعب الاحتكاؾ بالآخر 

في تنشئة الأفراد، بالجماعة، كعمى الرغـ مف اختلبؼ صكرة الأسرة كاختلبؼ دكرىا 
متيا في بناء المجتمعات إلا أنيا تسعى المحافظة عمى استمراريتيا عبر مختمؼ كمساى

 1العصكر.

 كعميو تقكـ الأسرة داخؿ المجتمع بمجمكعة مف الكظائؼ نذكر منيا: 

الذم ارتضاه كؿ مجتمع مف أجؿ  فالأسرة ىي النظاـ الإجتماعي الوظيفة البيولوجية: -أ
تزكيد بالأعضاء الجدد كلذلؾ فالأسرة التي تحفظ المجتمع مف الإنقراض كالفناء، فاستمرار 

 العضكية الإجتماعية مرىكف باستمرار بقاء الأسرة.

ظمت الكظيفة التربكية مع الأسرة مستمرة في جميع الثقافات، حيث  الوظيفة التربوية: -ب
كالمدرسة كالأندية الرياضية كالاجتماعية مؤسسات اجتماعية أخرل شاركيا فييا عدة 

 كالثقافية، السينما، التمفزيكف، المكتبات العامة، المساجد كدكر العبادة.

 يمكف تمخيصيا فيما يمي: الوظيفة الاجتماعية والنفسية: -جـ

 كحيد.لإنتماء إلى جماعة معينة تقبمو عضكا فييا بحيث لا يشعر بأنو الحاجة إلى ا 
  الحاجة إلى حناف كعطؼ المحيطيف بو بحيث يشعر أنو محبكب مف غيره كأف ىناؾ

 مف يستحؽ حبو كعطفو.

الأسرة ىي التي تقكـ بكضع الأسس الأكلى لمعاطفة الدينية عند  الوظيفة الدينية: -د
 2الصغار كتطبعيـ بطابع ديني معيف.
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جك الأسرة المريح ىك الذم يمكف الفرد مف نمك نفسي كاجتماعي كثقافي كديني  إف
 سميـ، كما أف التنشئة الاجتماعية الجيدة تمكنو مف اكتساب ميارات كمعارؼ كحكافز كغيرىا.

 القراءة:  -4

إف القراءة كسيمة مف الكسائؿ التي لابد منيا، كمف كجكدىا لإمداد الفكر الإنساني 
كالماضي معا، يعيش عصكرا كأزمانا بعيدة  ع، بالقراءة الإنساف حياة الحاضربأسس الإبدا

ممتدة يشارؾ أىميا معارفيـ كخبراتيـ كتجاربيـ كيستكحي منيا كمما أبدعتو عقكليـ إبداعاتو 
..." تبقى في الكتب بيكونفرانسيس الجديدة، إذ أف "صكر ذكاء البشر كمعارفيـ" كما يقكؿ 

زمف، كىي قادرة عمى التجدد الدائـ كتتكقؼ نسبة إغناء المحصكؿ بمنجاة عف عنكبكت ال
المغكم عمى كمية القراءة كعمى أسمكب القراءة نفسيا كطريقة استغلبليا ككسيمة لتنمية 

 1الحصيمة المغكية.

إف القراءة مصدر رئيسي لممعرفة منيا يستمد الإنساف ما يمكف أف يرتقي بعقمو 
كخيالو، كىي مصدر رئيسي لمفردات المغة، كمكرد ثابت مستمر لابد مف الكشؼ عف 
طبيعتو، كأبعاده الميمة كمدل فاعميتو كطرؽ استغلبلو في تككيف حصيمة لغكية نامية فعالة، 

مفرداتيا كتعدد طرائؽ  مادتيا بفضؿ مركنة أصكاتيا كطكاعيةرة بتمييز المغة العربية بغزا
 2نمكىا كتكسعيا.

كحيف تتحدث عف تنمية الحصيمة المغكية كأثر ذلؾ عمى الفرد، إنما نقصد مصدرىا 
القراءة التي تعالج المشاكؿ المتعمقة بالحياة كالعلبقات الناشئة بيف المخمكقات في ىذا الككف 
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لنفس البشرية أك الركح كالعقؿ معا، كبقصد بيا التأثير في أحاسيس كيتجو فييا الخطاب إلى ا
 1المتمقي أك في أحاسيسو كفكره معا.

مما لا شؾ فيو أف القراءة ميما كاف نكعيا كشكميا كحجميا كىدفيا كمرجعيا كمكضكعيا 
فإنيا تعتبر مصدر أساسي ككسيمة مف أىـ الكسائؿ لاكتساب المغة بجميع صيغيا كتراكيبيا 

  .كاساليبيامفرداتياك 

 المعاجم المغوية :  -5

الأرض ،  أنحاءالأساسي الذم يجمع العرب في شتى اف المغة العربية ىي العنصر 
يككف ناطقا  أفالعربي لا بد  أففيي الحمقة الرئيسية التي تربط جميع الشعكب العربية ،حيث 

مف فكر في خدمة المغة العربية ىك  أكؿك مكلده ،ك  أىموبالعربية أينما ذىب كميما يكف 
القراف الكريـ ،كأسماء نجكـ  لألفاظالمستشرؽ الألماني فمكجؿ بكضع  معجـ  مفيرس شامؿ 

ـ ،ثـ معجـ 1842القراف ،كىذا المعجـ الكبير طبع ككزع لأكؿ مرة عاـ  أطراؼالفرقاف في 
اد المغة بمراعاة ترتيب القراف مع ترتيب مك  لألفاظ،ىك معجـ القراف  تفسير المغكم لكممات

 القراف الكريـ ،فقد لألفاظالمعجـ المفيرس  أماحركؼ اليجاء في أكائؿ المكاد كما يمييا ، 
،كىذا المعجـ لا يستغني عنو أم باحث في المغة العربية ،لغة كضعو محمد فؤاد عبد الباقي 

ككنو يعكد  إلىالمعجـ لمبحث عف معنى كممة ما ،بالإضافة  إلىالرجكع  إف .2القراف الكريـ 
لصبر الاعتماد عمى النفس في تنمية الحصيمة المغكية ،فيك أيضا يعكد عمى البحث كا

،كينمي حب الاطلبع كيعمؿ عمى ترسيخ معاني الكممات التي تستخرج في ذىنو لمدة أطكؿ 
يصبح استعمالو عادة ،كيجد لذة في ، إليو،مع الحث كالتشجيع الدائـ ،كالرجكع المستمر 

 إفتككف مناىجيا مبسطة سيمة ،كيستحسف  إفالبحث فيو ،مما يزيد مف فائدة المعاجـ ،
سب نطقيا أك المعاجـ تككف مف المعاجـ النطقية أم التي تصنؼ فييا المفردات المغكية بح
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الحركؼ اليجائية  لفبائية ،أم التي تصنؼ فييا المفردات المغكية بحسب ترتيباليجائية الأ
 1في المغة .

 أكالمغة تنمك كتتسع كتتطكر عمى مر العصكر،سكاء مف حيث قكاعد نحكىا كصرفيا ، إف
،تبعا  لتطكر الناطقيف بيا فكريا كحضاريا كاجتماعيا  كأساليبيامف حيث مفرداتيا كتراكيبيا 

مايغني حصيمتو  الإنساف،باعتبار المعاجـ المغكية ىي خزائف المغة ككنكزىا التي يستمد منيا 
 المغكية كينمييا.

 ولوجيا:نوسائل الاتصال الحديثة : ) الحاسب الآلي ( التك -6

لمحاسب الآلي في عصرنا الحاضر دكر ميـ كفعاؿ في مجاؿ البحث العممي كالإحصاء 
كالبيانات عمى اختلبؼ أنكاعيا، كلقد اتسع كالفيرسة، كتخزيف كتصنيؼ كتكصيؿ المعمكمات 

لتنظيـ مجاؿ استخداـ الحاسب الآلي في عالمنا الحاضر ليصبح كسيمة للبتصاؿ الاجتماعي 
كتنسيؽ كثير مف شؤكف الحياة ككاسطة لمتثقيؼ كالتعميـ كتنمية الميارات بمختمؼ أشكاليا، 

مة لممتعة كالتسمية كقت الفراغ، كقد كمف بينيا الميارات المغكية، ىذا بالإضافة إلى ككنو كسي
تطكرت فعلب ىذه الأجيزة لدرجة جعمت البعض يعتقد بأنو أصبح منافسا قكيا لمكتاب كخاصة 

 بعد تطكر مراصد المعمكمات، كظيكر النشرات كالدكريات العممية كالثقافية الإلكتركنية.

لفعاؿ في تعميـ كأصبحت أجيزة الكمبيكتر تستخدـ في جميع المدارس الآف كأثرىا ا
المغة كتمقيف الكممات يكمف في الطريقة المنيجية التي تعدك كتعرض كتستخدـ بيا البرامج 

كاستجابتو لممثيرات كالحكافز السمعية  الإنسافكفي الشكؿ الحركي الذم تتخذه المغة، كتفاعؿ 
أك كالبصرية التي تصاحب عمميات تعميـ المغة، فتجسد لو المغة في إطار مرئي جميؿ 

 2مسمكع مؤثر أك ىما معا.
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كعمى الرغـ مما لمحاسب الآلي مف دكر ميـ في عممية التعميـ عامة، كمف أثر 
مكانيات كاسعة لاستخدامو ككسيمة لإناء حصيمة  كفاعمية كبيرة في تنمية الميارات المغكية كا 

 الإنساف مف مفردات لغتو.

 كأداة الاجتماعي للئتصاؿ كسيمة أصبح الحاضر عالمنا في الآلي الحاسب يعد كما
 بمختمؼ الميارات كتنمية كالتعميـ لمتثقيؼ ككاسطة الحياة شؤكف مف كثير كتنسيؽ لتنظيـ
 لتخزيف الإستخداـ في التطكر مف الآلي الحاسب بمغ كلقد المغكية الميارات بينيا مف أشكاليا
يصاؿ المعمكمات كنشر  أصبح أنو يعتقد البعض جعمت درجة إلى كالخبرات المعارؼ كا 
 1.لمكتاب قكيا منافسا

 دور" بعنكاف عاما عشريف قبؿ كتبيا التي مقالتو في أنيس إبراىيم الدكتكر يقكؿ
ف" المغوي البحث في الكمبيوتر  ظمت قد المغكية البحكث في الكمبيكتر استخداـ فكرة كا 
 بذلؾ أحد مصارحة عمى أجرؤ لـ كلكني تطبيقو، مجالات عف سمعت منذ خيالي تداعب

 نستخدـ لا لماذا: "قائلب حسيف كامؿ محمد الدكتكر الأستاذ الشأف ىذا في حدثني أف إلى
 غمرني كقد غفكة مف صحكت قد القكؿ ىذا بعد ككأني العربية؟ لغتنا بحكث في الكمبيكتر

 كاستخداـ فعلب أنيس الدكتكر تأممو ما أك تخيمو ما تحقؽ لقد ،"الحماس مف كبير قدر
 جممتيا كمف العربية المغكية المؤسسات مف عدد لدل المغكية البحكث في الآلي الحاسب
 2.العربي الكطف في التعريب تنسيؽ مكتب

 : الممارسة -7

 حيث مف العربية لمغة الفرد تعمـ يزداد كبيا لمتعمـ، الأساسي الشرط الممارسة تعد
 مف أفضؿ المغة لتعمـ إيجابية كسيمة تكجد لا إذ كالأساليب كالتراكيب كالمفردات القكاعد
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 المكتسبة المغكية العناصر في كالنشاط الحيكية أك الحياة لبحث طريقة ىناؾ ليس الممارسة
  ،الممكنة كأكضاعو كأشكالو نشاطاتو بمختمؼ لمكلبـ الدائمة الفعمية الممارسة مف خير

 الاجتماعية الحياة كظركؼ الخاصة الفردية الإمكانات بيا تسمح التي الفرص كؿ كاستغلبؿ
 بيا تحيا التي الكسيمة كىك،( المغة منيا تتككف التي المادة ىك) فالكلبـ الممارسة، ىذه لتنفيذ
 1.كجكدىا كيستمر كيتأصؿ المغة

 الاسترجاع سيمة الذىف في حاضرة حية الذاكرة في المختزنة المعمكمات يبقي ما إف
 ذلؾ أف إذ منيا، تطبيقو يمكف ما تطبيؽ محاكلة أك مستمرة، بصكرة استخداميا ممارسة ىك

 كبمكرتيا إتقانيا عمى يساعد كبالتالي الحكافز كبيف المعمكمات ىذه بيف الدائـ الارتباط يييء
 كليس التعميـ في أساسيا شرطا الممارسة يجعؿ ما كىذا الذاكرة، في كنمكىا كثباتيا كتعمقيا
 .اختياريا كعملب حافزا أك ثانكيا، عاملب

 حد في تبدك كممة كؿ إف: "ludwig wittgenstein)) فتجنشتين لودفج يقكؿ
 أثناء حيا شيئا تككف إنيا الحياة؟ يعطييا الذم كما ميتا، شيئا كانت لك كما ذاتيا

 2".حياتيا؟ ىك نفسو الاستخداـ أف أك الشكؿ بيذا الحياة فييا دبت فيؿ،استخداميا

 الرصيد تنمية في أساسي كأشكاليا مستكياتيا كؿ عمى المغة ممارسة أف نستنتج
 ىذا تنمية في السابقة المصادر كؿ بو تقكـ الذم الدكر دعـ في الأساس فيي المغكم،
 كؿ فاعمية استمرار أك تطكير أك تككيف في الأكلى القاعدة تعتبر الحقيقة في إنيا ثـ الرصيد،
 أك معارؼ اكتساب مف منفعة كلا جدكل فلب كالمغكية، الفكرية الثقافية المصادر مف مصدر

 .بالممارسة إلييا كالدفع منيا كالاستمداد استخداميا دكف مصادر بأية الاستعانة
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 : المساجد -8

 ىـ صفكفيـ، في متميزكف تراىـ مف فأغمب الفكرم، لمتثقيؼ مدرسة المسجد إف
 كالحفظ الفيـ عمى كيدربيـ يساعدىـ حيث كبير بشكؿ المساجد يعتادكف كمف القرآف حفظة
 .كالإرادة القدرة فييـ كينمي

 أفكاه مف الصافية النقية العربية المغة كتعمـ لتمقي فضاءات المساجد ككف عف فضلب
 النبكية السنة كشرح فيو، كالتدبر القرآف لحفظ حمقات كجكد ذلؾ إلى أضؼ كالمشايخ، الأئمة
 خمدون ابن نجد الفصيحة، المغكية الممكة تحصيؿ عمى تساعد التي الحفظ طريقة ذكر في

 نفسو يأخذ أف تحصيميا كيركح الممكة، ىذه يبتغي لمف التعميـ ككجو: "بقكلو ذلؾ لنا يكضح
 كمخاطبات السمؼ كلبـ أك كالحديث القرآف مف أساليبيـ عمى الجارم القديـ كلبميـ بحفظ
 يتنزؿ حتى فنكنيـ سائر في أيضا المكلديف ككممات كأشعارىـ أسجاعيـ في العرب فحكؿ
 1".بينيـ نشأ مف منزلة كالمنثكر المنظكـ لكلبميـ حفظو لكثرة

 مف كذلؾ المغكية، الممكة تحصيؿ في كبير أساسي دكر لممساجد أف ذلؾ مف نستنتج
 ما كىذا المتعمـ عند كتطكيرىا المغة اكتساب في رئيسي مصدر لأنو الكريـ القرآف حفظ خلبؿ
 . لغكم فصيح يجعمو

 : الاستماع -9

 الكريمة الآيات مف كثير في كجعميا -تعالى الله-ناكرم التي الحكاس مف السمع إف
كم السمع والأبصبر ل وهو الذي أنشأ": ثناه جؿ فقاؿ الأخرل الحكاس بقية عف متقدمة

".والأفئدة قليلا مب تشكزون
2
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 ـكى البشر يخمؽ أنو الكريـ القرآف في كرد ما خلبؿ مف -كجؿ عز- المكلى تبيف فقد
 في كالتأمؿ العالـ ىذا بيا يدرككف التي الأعضاء بمختمؼ كزكدىـ شيئا، يدرككف كلا يعكف لا

 ليس الأخرل الحكاس مف أسبؽ السمع حاسة جعؿ -كتعالى سبحانو- أنو يرل الآيات ىذه
 السمع فجياز الآف، التشريح عمماء يؤكده أمر كىذا كدقتيا، الحاسة ىذه لأىمية إنما عبثا،
 داخؿ نغمات عدة حمكؿ مثؿ كالتداخلبت كالمكسيقى، المجردات بإدراؾ البصر عمى يمتاز

 عف الصادر النغـ عشرات بيف مف آلة نغمة يميز أف يستطيع الخبير فالمكسيقى بعضيا،
 آلاؼ مف ىائؿ زحاـ بيف مف طفميا بكاء صكت تميز تستطيع كالأـ الآلات مف كثير

 1.المتداخمة الأصكات

 الأمكاج بيف فييا يتـ عممية فالسمع كالاستماع، السمع بيف العمماء فرؽ كعميو
 ثـ الكسطى، الأذف في ميكانيكية إىتزازات إلى تتحكؿ حيث الأذف، إلى الداخمة الصكتية
 عممية فيك الاستماع أما الدماغ، إلى تنقؿ عصبية نبضات إلى الداخمية الأذف إلى تتحكؿ
 سمعية إشارة تحديد خلبؿ مف كتستمر كلبمية، كأنماط للؤصكات كانتباىو المرء بكعي تتسـ
 "خمدون ابن" جعؿ ليذا؛2لو الإستماع تتـ بما بالاستيعاب كتنتيي عمييا كالتعرؼ معينة
 .المسانية الممكات أبك السمع

 باىتماـ الشيء إلى تستمع أف ىك ستماع فالإ كالإنصات، الاستماع بيف فرؽ كثمة
 بيف الفرؽ جاء ىنا كمف نحكه، يسمعو ماؿ إذا فلبف إلى فلبف أصغى: "يقاؿ كلذلؾ كانتباه،
 حتى كلا آخر عف سامع فييا يختمؼ لا حاسة السمع مجرد أف ذلؾ كالإصغاء، السمع مجرد

 كلذلؾ كالإىتماـ، الانتباه كيلبزمو إليو، الإنصات أف حيف في المخمكقات باقي عف الإنساف

                                                           
 .89محمد رضا بركاني، مرجع سابؽ، ص   1
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 مجرد مف فائدة لا إذا الإصغاء، عمى تعتمد التعميـ كعممية العكس كليس سامع غمص فكؿ
 1.السماع

 كما كآرائيـ، الآخريف أفكار مف باستفادتو كذلؾ كاتبا يككف ما غالبا الجيد فالمستمع
 يجعمو ما كىذا كالتفسير، كالتحميؿ عديدة عمميات كيشمؿ بالدقة الاستماع ميارة تتميز

 كالمتعمـ تعمميا، سرعة زادت لمغة التعرض كمية زادت ككمما أيضا، لغكيا رصيدا يكتسب
 . يكميا كاحدة ساعة يسمعيا آخر متعمـ مف أسرع بتعمـ يكميا ساعات ثلبث يسمع الذم

                         :                        ذاتو المتعمم في تتمثل ذاتية عوامل
 كالنكع العمر حيث مف بالمتعمـ، المرتبطة المتغيرات مجمكع في الذاتية العكامؿ ىذه مثؿتت

 :مايمي منيا كنذكر... كالقدرة كالإرادة الذكاء كمستكل

 : نوعو -أ

 المادة نحك الميؿ في ميما دكرا يمعب المتعمـ جنس أف كثيرة تجريبية دراسات أظيرت
 الدراسات ىذه تبيف حيث خاصة، بصفة كالكتابة القراءة نحك كالميؿ عامة، بصفة الدراسية

 كالكتابية، القرائية الميمات مع تفاعميـ يخص فيما التلبميذ، ميكؿ في مؤثر عامؿ الجنس أف
 المرتبطة إلى النصكص مع التعامؿ إلى أكثر تميؿ فالبنات النصكص معالجة كطريقة

 إلى الأحياف، معظـ في يميمكف البنيف أف حيف في كالأسرية كالعاطفية الأنثكية بالجكانب
 2...الخيالية كالقصص كالمغامرات النصكص في السائقة كالأحداث المثيرة الجكانب

 نكع باختلبؼ كذلؾ آخر إلى متعمـ مف الرصيد تنمية إلى تؤدم التي العكامؿ تختمؼ
 .الاكتساب درجة في يتفقاف لا مثلب كالذككر فالبنات المتعمـ، كشخصية

 : عمره -ب
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نما كالكتابة القراءة نحك الميكؿ عمى المتعمـ عمر تأثيره يقتصر لا  عمى ليشتمؿ يمتد كا 
 مرتبط المتعمـ عمر إف حيث كالمينية، الدراسية تالميكلا ذلؾ في بما كافة الميؿ جكانب
 تمعب كالتي النمك مراحؿ عبر الخبرات تراكـ خلبؿ مف كالعاطفية، المعرفية القدرات بنمك
لى الدراسية المادة إلى نظراتو في دكرىا  بسيطة الميكؿ كانت فإف النفسية، حاجاتو كا 

 1.كالنمك التعقيد إلى تميؿ أنيا إلا المبكرة، المراحؿ في كسطحية

 في الأطفاؿ يستخدميا التي المفردات حجـ أف أبحاثو في "ترمان" تكصؿ حيث
 ب يقدر عشر الحادية سف كفي كممة، 5400 ب يقدر العاشرة سف في كتابتيـ أك حديثيـ
 كالأنماط التراكيب استخداـ حيث مف أما كممة، 9000 ب عشرة الثانية كفي كممة 7400
 لغكم بمحصكؿ الابتدائية المدرسة يدخؿ المتكسط الطفؿ أف إلى "واتسن" أشار لقد المغكية
 ىذا يزداد ثـ السابعة سف في كممة، 4000 إلى المغكم رصيده كيصؿ كممة، 2000 قدره

 سف يزيد ما كؿ بحيث العمر فيو يتداخؿ المغكم فالنمك سنكيا، كممة 700 بمعدؿ الرصيد
 2.التعميـ مف مرحمة كؿ في المغكم الرصيد اكتسابو نسبة تزيد المتعمـ

 : الذكاء -ج

 المتعمميف لدل كالعاطفي المعرفي، النمك في دكره لو الذكاء مستكل أف الشائع مف
 الذكاءات نظريات ظيكر بعد كخاصة الجانب ىذا حكؿ الآراء في تضاربا ىناؾ كلكف

 بصفة الذكاء معدؿ إرتفاع أف مف الرغـ فعمى المتعمميف، لدل المتعددة القدرات أك المتعددة
 قدرات ىناؾ أف إلا كالكتابة، القراءة نحك الميؿ كدرجة مستكل في يؤثر أف يمكف عامة،
 فييا ميكلو كيستثمر كالكتابة القراءة جكانب مف محدد نكع إلى يميؿ التمميذ تجعؿ متعددة
 كالكتابة، القراءة نحك الميكؿ تنمية في دكره يمعب لا العاـ الذكاء معدؿ فإف كىكذا كينمييا،

                                                           
 127، ص، مرجع سابؽ، ميارة القراءة والكتابةحاتـ بصيص نفسو  1
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نما  أك جانب إلى كالميؿ" كالكتابية القرائية الميكؿ" التلبميذ تفضيلبت في يؤثر أف يمكف كا 
 1".كالكتابية القرائية الميمات مف محدد نكع

 : بالمعمم تتعمق عوامل

 الإيجابي التأثير إحداث في لممتعمميف المغة تككيف في الرئيسي العنصر المعمـ يعتبر
 المياـ لإنجاز متحمسا يجعمو الأمكر في لمنجاح كدفعو المتعمـ تحفيز أف حيث عقكليـ، عمى
 عمى أيضا طلببو المعمـ يساعد ما كىذا متميزا، يككف أف المتعمـ بسعي كذلؾ كجو أتـ عمى
 حيث المجتمع في كبير دكر كلو الدراسة، في لدييـ كالمراتب الإمكانيات أعمى يحققكا أف

 يتخذ مف المتعمميف مف نجد أننا كبما العالـ، في مساعييـ لتحقيؽ الأجياؿ إعداد في يساىـ
 كالتكاضع كالاحتراـ بالطيبة المعمـ يتخمى أف الضركرم مف فإنو حياتو، في لو قدكة المعمـ
 إلى كيسعى ثقتو تطكير مف بذلؾ المتعمـ فيتمكف المتعمميف عمى إيجابيا  تأثيره يككف كبيذا

 . لغكم رصيد مف ممكف قدر اكتساب

في ىذا المخطط نجسده مختمؼ العكامؿ التي تساىـ في اكتساب المتعمـ رصيدا لغكيا 
 كىك كالتالي :
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  المتعمم لدى المغوي الرصيد مظاىر: الثالث المطمب

يصالو المتعمـ تمكيف ىك العربية المغة تدريس مف الغرض إف  أك يطبؽ أف إلى كا 
 شيء المغة فمعرفة إيجابية نتائج إلى الكصكؿ أجؿ مف كذلؾ أكسبيا التي نظرياتو يمارس

 في الفضؿ ليا كاف كالتي سابقا ذكرناىا التي العكامؿ تداخؿ كبفضؿ آخر شيء كتطبيقيا
 . كاؼ لغكم رصيد إكساب عمى المتعمـ مساعدة

 كالإنتاج الشفيي الإنتاج)  ميارتي نجد سمككو في تظير قد التي المظاىر كمف
 كتطبيؽ إنتاج ميارتا كالكلبـ كالكتابة إستقباؿ، ميارتا ىما كالاستماع القراءة أف إذ ،(الكتابي
 ميارتي عمى نركز فإننا لممتعمـ المغكم الرصيد مظاىر عمى الكقكؼ أردنا فإف كبالتالي
 .كالشفكم الكتابي الإنتاج

 : الميارة تعريف -1

 الكقت في كالإقتصاد معا، كالإتقاف السرعة مف بدرجة معينة بعممية لمقياـ أداة ىي
 أداء كىي 1لمدراسة، المخصص المكضكع مع الميارة انسجاـ مراعاة مع المبذكليف كالجيد
 صكتي إما يككف الأداء ىذا فإف كعميو كالفيـ، السرعة عف فضلب كالكفاءة بالدقة يتسـ لغكم
 بطريقة كالتدريب الممارسة نتيجة جيد أقؿ كقت أقصر في بفيـ كتتـ صكتي، غير أك

 2.منظمة

 الميارات أف كما ما، فعؿ أداء في الكفاءة مف درجة "ورسيش" رأم في الميارة تعتبر
 كالصغيرة الكبيرة العضلبت مف مجمكعة مجرد مف أكثر كمو الجسـ حركة تتضمف جميعيا

                                                           
، 2013، دط، الأردف، ميارات التعبير الكتابي في كتب القراءة لطمبة المرحمة الأساسية في الأردنراتب قاسـ عاشكر،   1
 .09ص

ميارات المغوية عند الميارات المغوية )الإستماع، التحدث، القراءة، الكتابة( وعوامل تنمية الزيف كامؿ الخكيسكي،   2
 13، ص5001، 1، دار المعرفة الإزراطية، مصر، طالعرب وغيرىم
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 كالثبات كالقكة السرعة: عناصر ثلبثة عمى تشمؿ الحركية الميارات أف إلى أيضا كأشار
 1.كالدقة

 الجكانب أساس عمى يككف أف يجب المغكية الميارات تصنيؼ أف الباحثاف كيرل
 حسب تصنؼ المغكية الميارات كأف حركية كالنفس الإنفعالية كالعاطفية، المعرفية العقمية
 أك الشفكم التعبير يميو الإستماع عمى الإنساف، عند المغكم النمك في الزمني كجكدىا ترتيب
 2.الكتابة أك التحريرم التعبير ثـ بأنكاعيا القراءة ثـ الكلبـ

 ملبئمة كبأساليب مقنعة بصكرة معيف نشاط أك ما ميمة أداء ىي فالميارة ىنا كمف
 كبدقة محددة بكيفية معينة ميمة إنجاز مف المتعمـ يتمكف أف ىي أك صحيحة كبطريقة
 أىـ مف يعتبر المتعمـ بو يتميز الذم المغكم الإتصاؿ أف حيث التنفيذ، في كبسرعة متناىية
 شفاىة الإنتاج طريؽ عف كذلؾ الاجتماعية اليكمية حياتنا في العربية لمغة الأساسية الكظائؼ
 . ككتابة

 : الشفيي الإنتاج -1

 ميارة فيك معيف، درس أك حصة في أك معيف بأمر الإنتاج ىذا حصر يمكف لا
 عمى التعميؽ أك الرأم، إبداء أك المناقشة الحكار الكلبـ، مثؿ أخرل ميارات عدة تتضمف
 عادة فالمتعمـ شفييا، فيو كيعتبر بو يقكـ فعؿ أم أك كالنكادر القصص حكاية أك ما، صكرة
عطائيا الميارة ىذه عمينا تفرض اليكمية كحياتنا يقرأ مما أكثر يتحدث  العممية في مكانة كا 
 .لممتعمـ كالتعممية التعميمية

                                                           
مكتبة لساف العرب، دار الفكر العربي،  الميارات المغوية )مستوياتيا، تدريسيا، صعوباتيا(،د. رشدم أحمد طعيمة،   1

 32- 31، ص2004، 1القاىرة، ط
 .37، ص نفسو  2
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 الاتصاؿ حاجات لقضاء مباشرة كالأكثر الأنسب الكسيمة ىك الإنتاج مف النكع ىذا إف
 القدرة فيك فيو، يعيش الذم المجتمع في متطمباتو كينفذ حاجاتو المرء بيا فيشبع البشرم،

فياميـ الآخريف محادثة عمى  1.يقكلكف ما كفيـ إلييـ كالإستماع كا 

 المتعمـ حياة في كاستعمالا كممارسة تكرارا الأكثر الأداة ىك الشفيي الإنتاج أف أم
 الميارة ليذه اللبزمة لمضركرة كذلؾ يتحدث لا مجتمع أم في فرد أم نجد فلب ككؿ، كالناس
 عمى المتعمـ قدرة ىك ىنا مف الشفيي كالإنتاج يريد ما إلى الفرد يصؿ خلبليا مف التي

 الاتصالية، الأغراض مختمؼ كتحقيؽ كالمشاعر الأفكار نقؿ في المغكية الأصكات استخداـ
 في يرغب الذم المعنى تكضيح في المختمفة الإشارات كاستخداـ التفكير عمى القدرة كيتضمف
 . غيره مع مناقشتو أك إيصالو

ذا المحادثة؟ في عمييا ندرب التي لمغةا ما: الذىف إلى يتبادر الذم كالسؤاؿ  كانت كا 
 لصيقة لأنيا المتعمميف لغة مف الإنطلبؽ ضركرة عمى تمح المغة تعميـ في الحديثة الطرائؽ
 خبرة أف إذ المغة، إزدكاجية مشكمة تعاني العربي كطننا في فإننا خبراتيـ عف كمعبرة بحياتيـ

 يمكننا فيؿ الأغمب الأعـ في العامية ىك المغكم فرصيدىـ بالعامية ممتصقة المتعمميف
 البرامج تقديـ يحاكلكف الذيف أف كالكاقع منيا؟ ننطمؽ عامية كأم العامية؟ مف الإنطلبؽ
 لا حكلو خلبؼ لا تربكم مبدأ أنو عمى المتعمميف خبرة مف الإنطلبؽ إلى استنادا بالعامية
 القكمية بمغاتيا تعني الحية الأمـ ذم كىاىي القكمية المغة فيي الأـ العربية المغة يخدمكف

 منيا ليمتصكا لغكيا الملبئمة المناخات لأبنائيا مكفرة الحياة مناشط سائر كفي الطفكلة منذ
 الأجدر القكمية المغة ىي الفصيحة العربية كلغتنا صعكبة، أك عناء غير مف سميمة لغتيـ
 كممتيـ كتجمع شمميـ فتكحد الأمة، أبناء بيف تربط التي الرابط كىي التراث، لغة لأنيا بالتعمـ
ف قكميتيـ أساس لأنيا  العرب ماضي بيف يباعد فكرم ضياع إلى يؤدم فييا تفريط أم كا 

                                                           
عالـ الكتب الحديث أريد، )الأردف( جدار  -البرامج التعميمية-المقدمات-الأىمية-المفيومفنون المغة، فراس السميتي،   1

 .67، ص 2008الأردف،  -لمكتاب العالمي
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 العربي الكطف أقطار بيف الإنفصاؿ تثبيت إلى يقكد العامية تبنى أف كما كحاضرىـ،
 1.أنماطيا كتبايف العامية الميجات لاختلبؼ

 الحياة في الكتابي ثـ أكلا الشفيي الإنتاج كمكانة أكلكية عمى كدلالة إشارة ىذا ففي
 يشمؿ عما الشفيي الإنتاج عمى المتعمـ مقدرة في تتمثؿ التحدث فميارة كبير، كبشكؿ
 مع إبداعية بطريقة كالأحاسيس المشاعر عف كالتعبير اليكمية كالحياة الاجتماعية المكاقؼ
 كاتصالو حياتو الفرد يمارس التحدث خلبؿ كمف الحسف كالإلقاء السميـ النطؽ عمى الحرص
 . الأخرل بالفئات

 : الكتابي الإنتاج -2

 عنيـ موتفص ممف كغيره، الفرد بيف الاتصاؿ كسيمة بو كيقصد التعبير، أنماط أحد ىك
 التلبميذ امتلبؾ عمى يساعد مما عديدة، إليو الحاجة كصكر كالمكانية، الزمنية المسافات
 المفردات الطالب استخداـ) كىي كالتدريب الممارسة نتيجة الكتابية الميارات مف مجمكعة
 كصحة المناسبة، الترقيـ كعلبمات الفقرات ككتابة الصحيح، بشكميا الجمؿ كتركيب المغكية،
 تكظيؼ كصحة الربط، أدكات استخداـ كصحة الإملبئي، الضبط كسلبمة النحكم، الضبط
 2(.كالبلبغة البياف

 المترجمة الكتابة عمى الطلبب مقدرة كىك المنطكقة المغة ترميز إعادة ىك الكتابي الإنتاج
 تدريبيـ ثـ كمف المغكية قدراتيـ مع يتلبئـ بقدر الأغلبط، مف تخمك سميمة بعبارات لأفكارىـ

 كجمع الملبئمة الألفاظ اختيار عمى كتعكيدىـ ليـ المناسب الفني الجماؿ مف قدر عمى
 كلكنو" التعبير" بيا يقصد فإنما الكتابة تذكر كحيف 3كركابطيا، كتسمسميا كتبكيبيا الأفكار
 أك ىذا ارتباط ىك الشفكم، عف الكتابي التعبير يميز ما كلعؿ فيو، شفاىة لا تحريرم تعبير

                                                           
 .22صمرجع سابؽ،  ، في طرائق تدريس المغة العربية،محمكد أحمد السيد  1
 .76مرجع سابؽ، ص  ، تنمية ميارات الكتابة والقراءة،حاتـ بصيص  2
 .76ص  نفسو،  3



 الفصل الأول                              الإطار النظري لمنص التواصمي والرصيد المغوي

47 
 

 الشفكم، التعبير أك المحادثة فيك بالحديث، التعبير ارتبط فإذا الأخرل، المغة فنكف بأحد ذاؾ
ذا  .الكتابي التعبير فيك بالكتابة التعبير ارتبط كا 

 التعبير عمى القدرة المتعمـ اكتساب بأنيا إجرائيا الكتابة ميارة تحديد يمكف سبؽ كمما
 المضمكف أك المحتكل حيث مف الكتابة سلبمة عمى يعتمد كاضحا، تعبيرا كعكاطفو فكره عف

 اختبار خلبؿ مف القدرة أك الميارة ىذه قياس كيمكف كالتنظيـ، كالشكؿ الأسمكب أك كالمغة
 1.الكتابي الأداء

 الله كىبيا التي كالرفيعة العالية كالمكانة العظيـ الشأف ليا التي الميارة ىذه فمكلا
 كلكلاىا ملبحظاتو كيسجؿ كخكاطره، أفكاره فيسطر نفسو عف يعبر أف استطاع لما للئنساف
نشاء الدكلة في الدكاكيف تككيف مف تمكف ما أيضا  تمكف كما لممجتمع، المختمفة المؤسسات كا 
 تطكر إلى أدل الذم آخر جيؿ إلى جيؿ مف كنقميا كعمكمو كتاريخو ثقافتو حفظ مف كذلؾ

 مف البعيد أك القريب المستقبؿ في عميو ستككف كما الآف، عمييا ماىي إلى ككصكليا البشرية
 . كالككف الحياة أسرار كفيـ كازدىار تفيـ

ىناؾ علبقة كطيدة بيف الإنتاج الشفكم كالإنتاج الكتابي فكلب منيا كجياف لعممة 
كاحدة، كما يعداف مظيريف مف مظاىر إكتساب الرصيد المغكم لدل المتعمميف، بحيث يظير 
أف مف خلبؿ ثقافة الفرد كمدل إطلبعو، كما ينبئاف عف مستكل الفرد ثقافيا كما لديو مف 

لمعمؽ الفكرم كالنضح العقمي )تعكس شخصية المتعمـ( كتكاصؿ أفكار، كيعداف مؤشراف 
حيث يعد كسيمة فعالة يحكؿ بيا ما  ،المتعمـ الشفيي يعد مظيرا مف مظاىر الإبداعية لديو

 اكتسبو مف قكاعد المغة إلى استعمالات )كتابة( تقكم الممكة المغكية لديو.

 نتاجيف فيما يمي:يمكف أف نجمؿ ما يمكف أف يكتسبو المتعمـ مف خلبؿ الإ

                                                           
 .77، مرجع سابؽ، ص ، تنمية ميارات الكتابة والقراءةحاتـ بصيص  1
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  تعكده عمى إجادة النطؽ كطلبقة المساف كتمثيمو المعاني، كما يتعكد عمى التفكير
المنطقي كترتيب أفكاره كربط بعضيا ببعض كتنمية الثقة بنفسو مف خلبؿ مكاجية 

 زملبئو في القسـ.
  يتمكف مف التعبير عما يدكر حكلو مف مكضكعات ملبئمة تتصؿ بحياتو كتجاربو أك

 ر ذلؾ كتشجعيو عمى التمقائية كالطلبقة كالتحدث مف غير تكمؼ.غي
 .)...يتغمب عمى الكثير مف العيكب النفسية )الخجؿ، الإنطكاء، المعثمة، الفأفأة 
  زيادة نمك مياراتو كقدراتو مف خلبؿ إكتسابو القدرة عمى البحث عف الحقائؽ كالمعمكمات

 كار...كالمفاىيـ ككذا الدفع بيا إلى التخيؿ كالإبت
 .ترتيب الأفكار كحسف عرضيا كتنسيقيا، ككتابتيا بخط كاضح معبر سميـ 
  المكتسبة كتطبيقيا في إنتاج أشكاؿ متنكعة مف الكتابة مثؿ كصؼ ما تكظيؼ المعارؼ

يشاىد إتماـ فقرة تكسيع فكرة تحرير رسالة الإجابة عف إشكاؿ ما، تحرير بطاقة في 
 حكاية قصص قصيرة كما إلى ذلؾ مف أعماؿ.مناسبة ما، إعداد تعابير إشيارية، 
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 1مخطط توضيح مظاىر الرصيد المغوي لدى المتعمم

 

 

 
                                                           

، نصكص القراءة، لمسنة الرابعة إبتدائي، دور النص المدرسي في تنمية الرصيد المغوي لدى المتعممخكلة ميداكم،   1
 .71، ص2018/2019مذكرة تخرج لنيؿ شيادة الماستر، تخصص تعميمية المغات، السنة الجامعية 

 مظاىر الرصيد المغكم

 نحك

 إملبء

 صرؼ

 الشفيي

 النص الإنتاج

 الكتابي

 التعبير
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 خلاصة الفصل:

أجؿ تحقيؽ الأىداؼ لما كضعو المنياج مف إف تحميؿ النصكص التكاصمية مف 
مراحؿ كالتي يجب اتباعيا لأنيا تسعى إلى بناء الذكؽ المعرفي لدل المتعمـ، مف خلبؿ 

 دراسة النص التكاصمي في مراحؿ مف اكتشاؼ معطيات النص.

فالمعطيات بمدلكليا العاـ ىي تمؾ العناصر الأساسية التي تمثؿ أرضية الإنطلبؽ في نشاط 
 فكريا أك ماديا.معيف 

أما في دراسة النصكص التكاصمية فالمراد منيا ما يتكفر عميو النص مف المعاني 
كالأفكار مف المشاعر كالانفعالات كالعكاطؼ كالتعابير الحقيقية كالمجازية كالأساليب التي 

 يتخذىا الأديب كسيمة للئقناع كالتأثير مف مكقؼ الأديب.

كض كؿ ماكرد في النص مف كسائؿ لنقؿ أفكاره كغرضو مف إنشاء النص كعمى الغم
كمشاعره إلى الآخريف بمنطمؽ بإضافة إلى مناقشة معطيات النص مف أىـ مراحؿ الدراسة 
الأدبية إذ في ىذه المرحمة يكضح المتعمـ في كضعية مكتسباتو ليسمط ممكتو النقدية عمى 

 .المعطيات الكاردة في النص
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  إجراءات البحث الميدانيالمبحث الأول: 

 تمييد:

جراءاتخطكات  إتباعإف القياـ ببحث ميداني يتطمب  منظمة قصد الكصكؿ إلى  كا 
 حؿ إشكالية مطركحة أك تفسير ظاىرة أك إيجاد حمكؿ كنتائج لمكضكع ما.

"دور النص التواصمي وأثره في تنمية فبعد أف تطرقنا إلى الجانب النظرم لمكضكع بحثنا 
، سيتـ في ىذا الفصؿ عرض والمتوسط"الرصيد المغوي لدى المتعمم في الطور أولى 

 منيجية الدراسة الميدانية كنتائجيا.

 منيج الدراسة:

استخدمنا في ىذه الدراسة المنيج الكصفي التحميمي الذم يعرؼ بأنو "أسمكب مف 
أساليب التحميؿ الذم يعتمد عمى معمكمات كافية كدقيقة عف ظاىرة أك مكضكع محدد مف 

معمكمة كذلؾ مف أجؿ الحصكؿ عمى نتائج عممية كتفسيرىا خلبؿ فترة أك فترات زمنية 
 1بطريقة مكضكعية بما ينسجـ مع المعطيات الفعمية لمظاىرة".

نا ليذا المنيج دكف غيره مف المناىج لأنو يصؼ لنا الظاىرة كصفا اختيار كجاء 
 كيصكرىا تصكيرا كاقعيا، كما أنو يناسبو الأداة المستخدمة في الدراسة.

 الدراسة:عينة 

تقكـ ىذه الدراسة عمى أساس معرفة الدكر الذم يمعبو النص التكاصمي في تنمية 
الرصيد المغكم مف كجية نظر أساتذة المغة العربية لمسنة الأكلى مف التعميـ المتكسط في 

                                                           
، مخبر 2009-2، دار الطباعة لمنشر كالتكزيع، الطبعة أبجديات المنيجية في كتابة الرسائل الجامعيةغربي،  يعم  1

 .83عمـ الإجتماع كالإتصاؿ، جامعة منتكرم، قسنطينة، الجزائر، ص
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بعض المدارس المتكسطة في بعض المدارس المتكسطة لكلاية المدية تـ اختيارنا بمقاطعة 
 بالبركاقية، تشمؿ عمى مختمؼ المتكسطات داخؿ البمدية.كاحدة 

 الإطار المكاني:

تستيدؼ الدراسة عينة عف معممي كمعممات السنة أكلى متكسط لبمدية البركاقية 
 معممة كمعمـ كما ىك مكضح في الجدكؿ الآتي: 20كالبالغ عددىـ عشركف 

 عدد المعممين / المعممات اسم المدرسة
 3 -ركاقيةالب –حسناكم عامر 

 3 -البركاقية  –بمحاج بف عيسى 
 4 -البركاقية  –حركاكم عبد القادر 
 2 -البركاقية  –يكسفي مصطفى 
 3 -البركاقية  –قاسمي الشريؼ 
 2  -البركاقية  –بمعيد عبد القادر 

 3 -البركاقية  –تكمي العيد 
 الأداة المستخدمة:

الكسيمة المستخدمة التي تقكـ عمييا الدراسة كالمتمثمة في الاستبياف الذم يستخدـ  ىي
دور النصوص ألا كىي: مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ الدراسة المرجكة كالتي تيدؼ الكصكؿ إلييا 

 نموذجا.-التواصمية وأثرىا في تنمية الرصيد المغوي لدى المتعمم، السنة أولى متوسط

أنو عبارة عف سمسمة مف الأسئمة التي تتعمؽ بمكضكع أك  كيعرؼ الإستبياف
مكضكعات بيدؼ الحصكؿ عمى معمكمات حكؿ مكضكع ما مف خلبؿ إجابات المبحكثيف، 

 أما الطريقة الثانية: تحميؿ مذكرات في تدريس النص التكاصمي.
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 بناء الإستبانة:

ف مذكرات بعد الإطلبع عمى الجانب النظرم كمجمكعة مف الدراسات السابقة م
كرسائؿ ماجستير التي تناكلت دكر النصكص التكاصمية، قمنا بصياغة استبياف باعتباره ىك 

ـ صياغتيا مف ( ت20مارة عمى عشريف سؤاؿ )أساس جمع البيانات، حيث تحتكم ىذه الاست
 خلبؿ الفرضية كتـ تكجيييا إلى أفراد العينة المبحكثة ككانت الإستمارة مقسمة إلى:

عمييا المعمكمات الشخصية لمطالبتيف كاسـ الجامعة مكضكع البحث كاسـ الأستاذ  الواجية:
 المشرؼ.

 الأسئمة الشخصية لممعمـ أك المعممة كتحتكم عمى خمسة أسئمة. أسئمة المدخل:

ينطكم تحتيا عشريف سؤاؿ، كما اعتمدنا في ىذا الاستبياف  المعمومات المعرفية للأساتذة:
 (.Xلمفتكحة، كـ تقيد المعمـ بكضع علبمة )عمى الأسئمة المغمقة كا

اعتمدناىا في ( 20، )( استبانة استرجعنا منيا20كقد قمنا بتكزيع خمس كعشريف )
 مف مجمكع الإستبانات المكزعة. 80%بحثنا أم ما نسبتو 

في تحميؿ الاستبانات كمناقشتيا كانت الطريقة بالشكؿ  %كما اعتمدنا عمى النسبة المئكية 
 الآتي: 

( ثـ عالجنا ىذه البيانات في 20مجمكع العينة )( X 100)عدد التكرارات  لنسبة المئوية:ا
 .إحصائيةجداكؿ 
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 المبحث الثاني: عرض نتائج الإستبيان وتحميميا

 أولا: البيانات الشخصية: 

 الجنس: -1

 %النسبة المئوية التكرارات  الجنس 
 35% 07 ذكر 
 65% 13 أنثى 

 100% 20 المجموع 
ناثا الذيف أجريت عمييـ الدراسة،  يبيف الجدكؿ عينة المعمميف كالمعممات ذككرا كا 

، أما عدد الذككر 20مف أصؿ  %65أستاذة أم ما نسبتو  13بحيث تقدر عدد الإناث بػ 
 ، كىي نسبة منخفضة مقارنة مع سابقتيا كىذا راجع إلى: %35ما يعادؿ نسبة  07فيك 

بيف جميع عدد كبير مف الإناث إلى التعميـ عكس الذككر، كىك عامؿ مشترؾ  تكجو
 المؤسسات التربكية.

 شيادة المبحوثين المتحصل عمييا: -2

 %النسبة المئوية  التكرار الإحتمال 
 50% 10 ليسانس 
 35% 7 ماستر 

 10% 2 ماجستير 
 05% 1 دون إجابة 
 100% 20 المجموع 
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أساتذة مف عينة البحث متحصمكف عمى شيادة  10نلبحظ أف  مف خلبؿ الجدكؿ
في حيف أف عدد المتحصميف عمى شيادة الماستر فيقدر  %50ليسانس كىك ما يعادؿ نسبة 

كأخيرا  10%نسبة  2كعدد المتحصميف عمى شيادة ماجستير ىك  35%أساتذة أم  7بػ 
 أستاذ كاحد لـ يصرح بالإجابة.

كىذا التبايف راجع إلى أف حاممي شيادة الماجستير يتكجيكف لمعمؿ في الجامعة 
عكس حاممي شيادة ليسانس يجدكف نفسيـ مجبركف عمى العمؿ في التعميـ الإبتدائي أك 

 المتكسط.

 تحميل استبانة المفردات:

 ىل تحمل النصوص رصيدا كافيا من المفردات لسد حاجيات المتعمم؟ -1

 %النسبة المئوية  د التكرارعد الإقتراحات
 60% 12 نعم 
 40% 08 لا 

تباينت الآراء حكؿ ثراء نصكص المغة العربية لسنة أكلى متكسط بمفردات تسد 
مف أصؿ عشريف  أساتذة مبحكثيف عشرة حاجيات التمميذ بيف مؤيد كمعارض، حيث أف 

أستاذا اعتبركا أف ىذه النصكص تمد التمميذ برصيد كاؼ مف المفردات تسد حاجياتو كىك ما 
في حيف اتجو فريؽ مف المعارضيف إلى أف النصكص التكاصمية تعرؼ  60%يعادؿ نسبة 

تباينا في الرصيد المفرداتي الذم يظفر بو التمميذ، فكؿ نص يختمؼ عف غيره مف 
ذه النصكص كىك ما كقع حائلب راجع إلى صعكبة الألفاظ المدرجة في ىالنصكص، كىذا 

 حقيؽ اليدؼ المنشكد.دكف ت

كليذا نقترح الإنتقاء الحسف لنصكص ثرية بمفردات مناسبة ليس تلبميذ السنة الرابعة 
دراج ألفاظ مناسبة لبيئتيـ.  ابتدائي كا 
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 ىل يجد التمميذ صعوبة في فيم المفردات: -2

 %النسبة المئوية  عدد التكرار الإقتراحات
 75% 15 نعم 
 25% 05 لا

مف خلبؿ الجدكؿ نلبحظ أف خمسة عشر أستاذا مف أصؿ عشريف مف المبحكثيف 
أقرت بصعكبة فيـ التلبميذ لمفردات النصكص لمسنة الأكلى متكسط، أم ما يعادؿ نسبة 

كىك ما يستدعي تدخؿ المعمـ في كثير مف الأحياف لتبسيط كلغة النص المكتكب  %75
   مكجكدة . أف ىذه الصعكبة تككف  25%كتكضيحيا، في حيف ذىب خمسة أساتذة أم 

إف ىذا الإجماع عمى صعكبة فيـ التلبميذ لمفردات النص ناتج عف التركيز عمى 
 أدل إلى صعكبة فيميا. الكـ بدؿ الكيؼ في استعماؿ الألفاظ، كىذا ما

كليذا نقترح إدراج نصكص ذات ألفاظ مناسبة لقدرات التلبميذ عمى الإستيعاب 
لتلبميذ  كؽ الفردية مف أجؿ انتقاء الحسف لنصكص ثرية بمفردات مناسبةكمراعاة مبدأ الفر 
 ط كادراج الفاظ مناسبة لبيئتيـ .السنة أكلى متكس

 إعطاء البعد الدلالي لممفردة:لمغوي دورا في الاسموب اىل يؤدي  -3

 %النسبة المئوية  التكرارعدد  الاقتراحات
 90% 18 نعم 
 10% 02 لا 
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المغكم كالبعد الدلالي  .الاسمكب لآراء عمى تكافؽ مف خلبؿ الجدكؿ نلبحظ إجماع ا
.الاسمكب فاعتبركا  90%أستاذا مبحكثا أجاب بنعـ أم ما نسبتو  18لممفردات، بحيث أف 

المغكم لو دكر في إعطاء البعد الدلالي لممفردة، فقالكا بأف المفردة تكتسب بعدا دلاليا حينما 
" كىذا دليؿ عمى أف المحتكيات ىو الرجل .الاسموب يحتضنيا السياؽ، كىذا ما يجسد مقكلة 

إلى أف  10%نسبتيا فئة المتبقية كالتي النظمت لخدمة الكفاءة المستيدفة في حيف ذىبت 
السياؽ لو دكر نسبي في فيـ المفردات، فكؿ مفردة تحمؿ بعدىا الدلالي في السياؽ الذم 

 قيمت فيو كخارجو.

 ىل يمكن اعتبار النصوص مصدرا لمتمارين المغوية في الجانب الإفرادي؟ -4

 %النسبة المئوية  عدد التكرار الإقتراحات
 55% 11 نعم 
 45% 09 لا 

أستاذ كأستاذة مف مجمكع عينة البحث  11الإحصائي نلبحظ أف مف خلبؿ الجدكؿ 
اعتبركا أف النصكص المدرسية التكاصمية مصدر نسبي لمتماريف المغكية  55%أم ما يعادؿ 

 في الجانب الإفرادم.

أنيا مصدر لتماريف المغكية في الجانب الإفرادم  4%5أساتذة أم  8في حيف ذىب 
التبميغية لمتمميذ فإنو ييدر جيده في تعمـ مفردات لا لمنصكص فقيرا لا يسد الحاجات 

مف قبيؿ الحشك الذم لاطائؿ  ة كىييحتاجيا كلا يمكنو استغلبليا في إنجاز التماريف المغكي
 . منو

حيث تمدد فترة الممارسة  ،ىذه التماريف غالبا ما تككف مكملبت ضركرية لمدرس
ءة كالفيـ لذلؾ لا يجب أف تككف معزكلة عف لترسيخ المفاىيـ التي تناكليا أثناء حصص القرا

 كف النص ككظيفتو الأساسية.ممض
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 ،ر مستقبلبرب التمميذ عمى أنماط متعددة فيصيبالإعتماد عمى نصكص القراءة يتد
 حيث يتمكف مف مكاصمة الإكتساب منفردا عبر التماريف المغكية.

 ىل المفردات الواردة في النصوص ملائمة لمفيم والإدراك؟ -5

 %النسبة المئوية  عدد التكرار الإقتراحات
 60% 12 نعم 
 40% 08 لا 

 إجابتيـ كانت البحث عينة أساتذة مف% 60 أف نلبحظ الإحصائي الجدكؿ خلبؿ مف
 بنعـ المجيبيف عدد أف حيف في كالإدراؾ لمفيـ النصكص في الكاردة المفردات ملبئمة.بنعـ 

 .%40 يعادؿ ما أم أساتذة 8 ب عددىـ فقدر متساكية كانت أكلا

 .ليا الرئيسي كاليدؼ القراءة في ميارة أىـ الفيـ يعد

 كىنا النص، في الكاردة الأفكار إيصاؿ أجؿ مف عميو يعتمد عامؿ أىـ ىك المعنى إف
 : في تتمثؿ العناصر مف مجمكعة تتدخؿ

 .القرائي الفيـ في العقمي النشاط أىمية* 

 .الفيـ عممية في السابقة المكتسبات دكر* 

 .إدراكيا في المتعمـ كميارة النصكص في كالكظيفة المناسبة المفردات دكر* 

 ككف بينيا فيما ترابطيا كمدل بطبيعتيا كطيدة علبقة لو النصكص مفردات فيـ إف
 .متشابية مجمكعات ضمف تصنيفيا عمى كالقدرة دلالتيا بتحديد إلا إدراكيا يتـ لا الألفاظ
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  معانييا؟ وتبيان المفردات شرح في صعوبة المعمم يجد ىل -6

 %النسبة المئوية  عدد التكرار الاقتراحات
 75% 15 نعم 
 25% 05 لا 

 ،% 25أم البحث عينة أساتذة مجمكعة مف أساتذة 5 أف نلبحظ الجدكؿ خلبؿ مف
 المفردات أف فاعتبركا معانييا، كتبياف النصكص لمفردات المعمـ شرح صعكبة بعدـ أقركا
فريؽ  مف الأساتذة قدر   ذىب بينما  ذلؾ في تذكر صعكبة تكجد لا كأنو بالسيكلة تتسـ

 لبعض تتبعيا كمف  بصعكبة شرح المفردات  %75أستاذ  أم بنسبة تعادؿ  15عددىـ 
 مف المعمـ يعانيو ما لنا اتضح أغمبيا نقؿ إف متكسط، أكلى لمسنة المدرسية النصكص
 أنيـ خاصة المتعمميف لدل عاما ضعفا يشكؿ ما كىذا لمتلبميذ، الألفاظ معاني تبياف صعكبة

 تفكؽ مفردات عمى تحتكم فالنصكص المتكسط، مرحمة إلى الابتدائية مرحمة مف انتقمكا قد
 أننا إلا الألفاظ مف ىائؿ بكـ محشكة المستكل ىذا نصكص أف كما كالفيـ، الإدراؾ مستكل
 المفردات غمكض إلى راجع كىذا يبذلكنو الذم الكبير كالجيد المعمميف شكاكم أماـ نقؼ

 . الدقة كعدـ التراكيب كتفكؾ

 مختمفة؟ صرفية صيغ في النصوص في الواردة المفردات جاءت ىل -7

 %النسبة المئوية  عدد التكرار الاقتراحات
 90% 18 نعم 
 10% 02 لا 

 أساتذة مف البحث عينة أفراد أغمب اتفاؽ نلبحظ الإحصائي الجدكؿ خلبؿ مف
 عدد فبمغ متنكعة صرفية صيغ في جاءت النصكص في الكاردة المفردات أف عمى كأستاذات
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 اقالك  ..يفعشر  أصؿ مف فقط ذافأستا أف حيف في ،%90 بنسبة أم تكرار 18 تكراراتيا
 ".لا" ب المجيبكف انعدـ فيما متنكعة صيغ في المفردات مجيء بنسبة

 تكظيؼ: عمى تعتمد ممحة ضركرة النص سياؽ في التركيب قرائف عمى الإعتماد إف
 النحك أدكات إغفاؿ دكف... لغكية كمصاحبات شائعة كعبارات المختمفة كالصيغ المفردات

 .(مثل. كأن. ك) التشبيو كأدكات (الشرط -العطف -النيي)

 أف "التفضيل اسم المكان، اسم المفعول، اسم الفاعل، اسم" بأنكاعيا كالمشتقات
 في بينيما الفصؿ يمكننا لا لذلؾ المقترحة النصكص نماذج مف الصرفية الصيغ تكظيؼ
 التعميمية العممية يسيؿ ما كىذا كالتراكيب، الصيغ متنكعة متكاممة كحدة باعتباره النص سياؽ
 التكاصمي. كظيفتو النص يفقد الفركع ىذه بيف فصؿ كأم

 

 النصوص؟ انتقاء معايير وفرتىل ت -8

 %النسبة المئوية  تكرارعدد ال الاقتراحات
 75% 15 نعم 
 25% 05 لا 

 أستاذاتك  أساتذة مف البحث عينة أفراد أغمب أف نلبحظ السابؽ الجدكؿ خلبؿ مف
 15 تكراراتيا عدد بمغ حيث ،كنسبية متغيرة النصكص انتقاء معايير تكفر أف عمى اتفقكا
 5بنسبة  تكراراتيا عدد بمغ" لا" المجيبيف عدد أف حيف في العينة مجمكع مف% 75 بنسبة
25 %. 

 المرحمة مستكل مع متكافقة لو المككنة الأسس تككف أف التعميمي النص يقتضي 
 .التعميمية
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 مف التعميمي النص اختيار أساسيا عمى يتـ عالمية معايير ىناؾ ذلؾ عمى كبناء 
 .لمتعمـ القابمية معيار المتعمـ، اىتمامات معيار الأىمية، معيار الصدؽ، معيار: أىميا

 كالمنيجية كالمعرفية النفسية الأسس مراعاة التعميمي النص أساسيات كمف. 

 ىل يستعين الأستاذ بالعامية في التدريس؟ -9

 %النسبة المئوية  عدد التكرار الاقتراحات
 25% 05 نعم 
 75% 15 لا 

 

 
النسبية نلبحظ أف أغمب أفراد عينة البحث  ةمف خلبؿ الجدكؿ الإحصائيات كالدائر 

مف أساتذة كأستاذات أجابكا بػ "لا"، لعدـ اعتمادىـ عمى المغة العامية في التدريس غرض 
 ضيـ أف يتعمـ المتعمـ المغة العربية الفصحى لأنيا المغة الأساسية كالأصمية كلا يمكفعب

ة الأـ كلغة القرآف، فبمغ عدد بمغة أخرل خاصة في الشرح كالتحميؿ لأنيا لغ استبداليا
أساتذة كافقكا عمى استعماؿ المغة  05في حيف أف  75%تكرار أم بنسبة  15تكراراتيا 

25% 

75% 

 دائرة نسبٌة تمثل إستعانة الأستاذ بالعامٌة فً التدرٌس

  لا  نعم
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يستعممكنيا مف أجؿ تبسيط الفيـ كالمعمكمة  25%العامية مف أصؿ عشركف عدد تكراراتيا 
 لدل التمميذ كلتقريب المفاىيـ كربط التعممات بالمحيط الإجتماعي.

 عمى العامية لأف بعض التلبميذ يجدكف صعكبة في فيـ العديد مف  يعتمدكف
 المصطمحات مما يجعمكف المعمـ ممزـ باستعماؿ العامية.

  الاستعانة بالعامية ككسر الغابات التي مف أجميا تدرس المغة اليدؼ مف التدريس بالمغة
 الفصحى تقكية الرصيد المغكم لدل المتعمـ كفرض أىمية المغة العربية.

 التحميل استبانة النصوص: -2

 ىل ترى تطابقا بين النصوص التواصمية قديما وحديثا؟ -1

 %النسبة المئوية  عدد التكرار الاقتراحات
 00% 00 نعم 
 100% 20 لا 

مف أساتذة عينة البحث كانت إجابتيـ أكثر  20%مف خلبؿ الجدكؿ الإحصائي نلبحظ أف 
تطابؽ لمنصكص بيف القديمة كالحديثة في حيف اف عدد المجيبيف ب نعـ  لايكجد بأف أقركا 

 انعدمت 

فالنصكص التكاصمية قديما مختمفة عف الحديثة مف حيث المنياج كمف حيث طريقة  -
 التدريس.

 النصكص التكاصمية قديما تعتمد عمى المعمـ كفي الحديث اعتمدت عمى المتعمـ. -

 تكاصمي + قراءة مشركحة( أما حديثا )فيـ المكتكبالنصكص التكاصمية قديما )نص  -

 + قراءة مشركحة(. 
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جيؿ الأكؿ يختمؼ عف الف تكاصمية قديما كحديثا إطلبقايكجد تطابؽ بيف النصكص ال لا -
 الجيؿ الثاني 

 ىل النصوص المقترحة في المقرر تناسب المتعممين لغويا؟ -2

 %النسبة المئوية  عدد التكرار الاقتراحات
 70% 14 نعم 
 30% 06 لا 

أجابكا بأف النصكص المقترحة  20عشريف أساتذة مف أصؿ 14مف خلبؿ الجدكؿ نلبحظ أف
 فقط نفكا مناسبتيا  30%في حيف أف  70%في المقرر تناسب التلبميذ لغكيا أم بنسبة 

بحيث أننا نجد المغة المستعممة تختمؼ مف نص إلى آخر كتتأرجح بيف السيكلة كالصعكبة، 
كما أنو لا يخفي عمينا أف تلبميذنا بعد سنكات طكيمة مف الإحتكاؾ بالمغة العربية في الصؼ 

ؿ كلا يممككف القدرة عمى الكتابة إلى نياية التعميـ برصيد لغكم ىزيالمدرسي يصمكف أحيانا 
سميمة، لذا مف الضركرم أف تتضمف النصكص المقترحة لغة بسيطة كاضحة خالية مف بمغة 

الأخطاء تتناسب مع المادة الدراسية كمستكل التلبميذ كلأف النصكص تعتبر أداة لتطكير 
الكفاءة المغكية لتضمنيا نماذج لغكية بكـ معتبر مف المفردات يجب أف يككف الرصيد المغكم 

ا بالكاقع كأحادم المعنى غير قابؿ لمتأكيؿ كالإبتعاد عف الإطناب المكظؼ مممكسا كمرتبط
 كالمبالغة في الألفاظ.

 ىل النصوص المقترحة في المقرر مناسبة من حيث الحجم؟ -3

 %النسبة المئوية  عدد التكرار الاقتراحات
 60% 12 نعم 
 40% 08 لا 



 دراسة تطبيقية                                            الفصل الثاني                  

66 
 

( نعـ  )اجابكا ب 20أستاذ مف اصؿ عشريف  12يتضح  لنا اف  مف خلبؿ الجدكؿ
أساتذة أم بنسبة  8ي حيف ذىب ،فبمناسبة حجـ النصكص المدرسية المقترحة في المقرر 

اف حجـ النصكص لا يتلبئـ مع مستكل التلبميذ كقدراتيـ العقمية كالمعرفية كالجسمية ب 40
 بحيث اف النصكص سنة أكلى متكسط جاءت متكسطة الحجـ طكيمة المحتكل.  

إف حسف انتقاء النصكص يؤثر كثيرا عمى نجاعة تدريس المغة العربية فيك يمثؿ  -
 اختيار المحتكل المغكم.صعكبة 

إف حجـ النص المختار يجب أف يناسب المتعمـ مف حيث الطكؿ كالقصر خاصة بالنسبة  -
لممكاضيع الجافة التي تفقد ركح المتعة كالتشكيؽ، لذلؾ يجب مراعاة عنصر الحجـ كفؽ 

 عية النصكص المدرجة.نك 

 ىل النصوص المقترحة في المقرر تناسب المتعممين اجتماعيا؟ -4

 %النسبة المئوية  عدد التكرار الاقتراحات
 75% 15 نعم 
 25% 05 لا 

أجابكا بػ  20 عشريف  مف أصؿ أساتذ 15مف خلبؿ الجدكؿ السابؽ يتضح لنا أف 
نصكص المقرر تناسب التلبميذ اجتماعيا في حيف أجاب أستاذاف بػ "لا" كأجاب  "نعـ"
 بنسبة ملبئمتيا. 25%أساتذة أم بنسبة 5

مية يجب مراعاتيا أثناء درسية لمبيئة الإجتماعية ضركرة حتإف مناسبة النصكص الم
المدرسية، باعتبار صياغة المقررات الدراسية كاختيار النصكص المدرسية المدرجة في الكتب 

فالتعمـ ماىك إلا عممية  ،أف التعمـ نتاج تفاعؿ مشترؾ بيف الفرد كالمحيط الذم يعيش فيو
محتكل  مطابقةاجتماعية مفيدة تنعكس إيجابياتيا كسمبياتيا عمى أفراده، فمف الكاجبات 

ية النصكص التكاصمية المدرسية مع فمسفة المجتمع كأف تخضع لمقيـ كالعادات الاجتماع
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السائدة مف أجؿ تنشئة جيؿ كامؿ مف المتعمميف عمى الأخلبؽ الفاضمة كفؽ معايير المجتمع 
رؼ السمككية كالقيـ الأخلبقية كالاجتماعية حتى تصبح الأف النصكص تسيـ في إرساء المع

 .تامة جزءا مف شخصية المتعمـ يكظفيا بعفكية

 ؟ىل النصوص المقترحة مييكمة من حيث تقسيم الفقرات -5

 %النسبة المئوية  عدد التكرار الاقتراحات
 85% 17 نعم 

 15 03 لا 
  مف خلبؿ الجدكؿ يتضح لنا تساكم عدد الأساتذة الخاصة بالرأم القائؿ أف النصكص

المقترحة في الكتاب المدرسي لمسنة أكلى متكسط مييكمة مف حيث تقسيـ الفقرات كالرأم 
 نمية الرصيد المغكم لدل المتعمـ .في ت ىذا التقسيـ المساىمةالذم صرح بنسبية 

إف ىيكمة النص كفؽ تقسيـ الفقرات لا يتـ بطريقة عشكائية بؿ ىك عممية معقدة 
تخضع لمجمكعة مف الضكابط فيراعي فيو معيار كحدة المكضكعية كالتي تختمؼ مف فقرة 

يد الفقرات إلى أخرل باختلبؼ المضاميف كتنكعيا كعلبقتيا بمادة النص، كما أنو يجب تحد
 انطلبقا مف بداية الفكرة حتى نيايتيا.

 ىل عدد النصوص المبرمجة يكفي لتوزيعيا عمى السنة الدراسية؟ -6

 %النسبة المئوية  عدد التكرار الإقتراحات
 08% 16 نعم 
 20% 04 لا 

( مف الأساتذة ترل أف عدد النصكص %5مف خلبؿ الجدكؿ نلبحظ أف نسبة قميمة )
المبرمجة لا تتماشى مع التكزيع السنكم في حيف اتفقت مجمكعة كبيرة مف الأساتذة عمى 
كفاية عدد النصكص المدرسية المبرمجة لقسـ السنة أكلى متكسط لتكزيعيا عمى السنة 
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ظامي ، فالنصكص مكزعة بشكؿ ن08%أم بنسبة  20أستاذا مف أصؿ  16الدراسية بمعدؿ 
كحدة تعميمية كؿ نص  24نص تكاصمي مقسـ عمى  24أننا نجد كتكزيعا عادلا، بحيث 

( + الظكاىر المغكية + النص الأدبي + المطالعة 24تكاصمي يقابمو قراءة مشركحة )
مقاطع تعميمية ككؿ  8المكجية + تقنيات التعبير + مشاريع، أما الجيؿ الثاني مقسـ إلى 

ضعية يتطرؽ إلييا في )الإدماج كالتقكيـ( في نياية كؿ مقطع نصكص محكرية، كك  7مقطع 
مكزعة عمى السنة الدراسية، تتضمف كؿ كحدة مجمكع نشاطات أخرل يتبع منيا نمطا مف 

حيث يتسع نشاط الرسـ الإملبئي لمنص التكاصمي كيتبع نشاط البحث في  ،نصكص القراءة
ظاىرة فنية تتناكؿ بعض المبادئ الأدبية كتختـ الكحدة التعميمية بنص الكحدة التعميمية بنص 

 القراءة المكجية الذم يككف منطمقا لنشاط التعبير الشفكم كالكتابي.

 دون تدخل المعمم؟ فيم المعنى العام لمنصىل بإمكان المتعمم  -7

 %النسبة المئوية  عدد التكرار الاقتراحات
 00% 00 نعم 
 100% 20 لا 

أقر عدد كبير مف الأساتذة بعدـ قدرة التمميذ عمى فيـ المعنى العاـ لمنص دكف تدخؿ 
فيما  100%فقدرت نسبتيـ بػ  20أستاذا مف أصؿ   20 عشريف  الأستاذ فبمغ عددىـ

 المذيف اقركا باف دكر الأستاذ في افياـ التلبميذ لمعاني النصكص . انعدمت الإجابة ب نعـ

تمكيف المتعمـ مف السيطرة عمى الميارات المغكية، كىذا ما يستكجب تكرارىا مف سنة 
كذلؾ باختيار عدد قميؿ منيا ليتـ تكظيفيا  ،إلى أخرل كالتركيز عمى جزيئات المادة التعميمية

 في ىذه النصكص تفاديا لمحشك الذم يصعب عممية التعمـ.
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السعي إلى ملبئمة محتكل النصكص مع قدرات التلبميذ كميكليـ كحاجياتيـ كيتسـ بالعدالة 
كأخيرا الإعتماد عمى بساطة كسيكلة المغة ككضكحيا كخمكىا مف  ،مراعيا الفركؽ الفردية

 خطاء.الأ

 ىل النص التواصمي دور مؤثر في تنمية الرصيد المغوي لدى المتعمم؟ -8

 %النسبة المئوية  عدد التكرار الاقتراحات
 100% 20 نعم 
 00% 00 لا 

كؿ الأساتذة اتفقكا بالاجابة ب نعـ أم قدر  مف خلبؿ الجدكؿ الإحصائي نلبحظ أف
عينة البحث اف لمنصكص التكاصمية مف مجمكع  .100أستاذ أم بنسبة  20عددىـ عشريف 

 دكر مؤثر في تنمية الرصيد المغكم لدل المتعمـ .

رغـ تعدد مصادر التعمـ إلا أف الكتاب المدرسي كعبر النصكص المدرجة فيو أم 
النصكص التكاصمية "قديما كفيـ المكتكب حديثا" ليا دكر لايستياف في تنمية الرصيد المغكم 

ؿ إدراكو لمتراكيب المغكية اللبزمة كفيـ السياؽ الذم كرد فيو لممتعمميف كتطكيره مف خلب
 لمنص .

كىذا ما  ،إف طبيعة النصكص تندرج مف البساطة نحك التعقيد مف سنة إلى أخرل
يدفع المعمـ إلى تنمية مياراتو كممارستيا، إف النصكص البناءة تدرب الطفؿ عمى إصدار 

لو فرصة ممارسة ما تعممكه في حياتيـ  مف، كما تضالأحكاـ البسيطة المناسبة لمستكاه
 الإجتماعية.

يجب الإعتراؼ بأف المداكمة عمى قراءة النصكص عممية ذات قيمة عالية لمتمميذ  -
دراؾ العالـ  باعتبارىا كسيمة فعالة للئتصاؿ كالتفاىـ مع الآخر كسبيؿ لمتحصيؿ المعرفي كا 

 الخارجي.
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 حياتو اليومية؟ىل لمنص التواصمي يخدم المتعمم في  -9

 %النسبة المئوية  عدد التكرار الاقتراحات
 90% 18 نعم 
 10% 02 لا 

مف مجمكع عينة  90أستاذ أم بنسبة  18اف  مف خلبؿ الجدكؿ الإحصائي نلبحظ 
يكمية، في حيف ذىب البحث اجابكا ب نعـ اف النصكص التكاصمية تخدـ التمميذ في حياتو ال

 ب لا .  "إلى الإجابة  10%أستاذاف أم بنسبة تعادؿ 

فالنصكص المقترحة في المنياج يجب أف تككف مف كاقع المتعمـ قريبة مف حياتو 
اليكمية كالإجتماعية مثاؿ عمى ذلؾ: الطفؿ الذم يقطف في الصحراء كالنص يتناكؿ مكضكع 

 عف البحر.

النصكص التكاصمية يستطيع المتعمـ تكظيؼ مصطمحات كمفردات مف المدرسة  فمف
 كيطبقيا في حياتو اليكمية سكاء في الشارع أك المنزؿ.

فالنصكص المبرمجة في المنياج تخدـ المتعمـ في حياتو اليكمية مثاؿ: نصكص تتحدث عف 
 الأخلبؽ، عف الصلبة، عف البيئة، حب الكطف.

 الصعوبة التي تعيقك في تحقيق التواصل بينك وبين المتعمم؟ ىل في نظرك ما ىي -10

صعوبة  
 المادة

قمة 
 التمارين

كثافة 
 البرنامج

عدم كفاءة 
 المعمم

التشويش  التوقيت
 داخل القسم

تكرار 
 الإجابة

00 02 08 00 10 00 

النسبة 
 المئوية

%0 %10 %40 %0 %35 %15 
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إف النسب الكاردة أعلبه تؤكد الاحتمالات التي قدميا لنا المعمميف كأسباب جكىرية 
أدت إلى إعاقة التكاصؿ بيف المعمـ كالمتعمـ كقد حظي احتماؿ كثافة البرنامج بأعمى نسبة، 

فيرل ىؤلاء أف المادة في حد ذاتيا تعد مف أىـ المعيقات لما فييا مف  40%حيث بمغت 
حيث يقكؿ أحد المعمميف أف التكقيت المخصص قميؿ  35%التكقيت بنسبة تعقيدات ثـ يمييا 

أماـ العدد الكبير لمدركس المبرمجة، كنلبحظ أف نسبة احتماؿ التشكيش داخؿ القسـ قدرت 
، إذ أف العدد اليائؿ لمتلبميذ لا يساعد عمى الاستيعاب، فتحذير كؿ كاحد 15%بنسبة 

مف مجمكع العينة،  10%تي أقرت بقمة التماريف بنسبة يقتضي كقتا، كفي الأخير الإجابات ال
 كبالمقابؿ لـ ترد أية إجابة في الإحتمالية للآخريف، كىذا لا يعني أنيا لا تعيؽ في التكاصؿ.

 ىل تعتمد عمى تمارين الفيم "المسموع والمقروء"؟  -11

 %النسبة المئوية  عدد التكرار الإقتراحات
 100% 20 نعم 
 00% 00 لا 
 

 
100% 

0% 

 دائرة نسبٌة تمثل اعتماد المعلمٌن على تمارٌن الإنشاء

  لا  نعم
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أستاذا  20مف خلبؿ الجدكؿ السابؽ كالدائرة النسبية يتضح لنا نسبة الإجابة بػ "نعـ" 
مف المعمميف يعتمدكف عمى تماريف الفيـ أم تماريف الشفكية في  100%مرتفعة، إذ تقدر 

حيف تنعدـ الإجابة بػ "لا"، يعتمدكف عمى التماريف كىذا مستحسف لجعؿ المعمكمات راسخة 
 الشمسية"، فيما يأتي الحقيقة ...إلخ. اؿ" لدل المتعمميف مثؿ: مَيَّزَّ 

جمع المتعمـ بيف المنطكؽ تعتمد النصكص عمى تماريف المسمكع كالمقركء حتى ي -
 كالمكتكب، لأنيا تظير مدل الاستيعاب لدل المتعمـ.

 المكتكب ك المنطكؽ. يـما درس سابقا "فتمـ ب –

لمنطكؽ بصفة تمكف مف سماع الأنيا مف أكثر الحصص التي يتحدث فييا التمميذ كي -
 صحيحة 

 ىدفو تنمية الرصيد المغكم ككفاءة المتعمـ في التحدث بالمغة 

 ل الثاني: نتائج تحميل الاستبياننتائج الفص

 .بعض النصكص تتكفر عمى الأبعاد الجمالية لمنص التكاصمي 
 .مكاضيع النصكص محمسة لمتمميذ كلا تدفعو نحك تككيف رصيد معتبر مف المفردات 
  
  صفحات الكتاب تفتقر إلى الصكر كالفكتكغرافية المصاحبة كذلؾ باعتبار المتعمـ

 كمشاىد حية لا رسكمات.بحاجة إلى صكر 
 .يمزـ عمى النص التعميمي أف يبنى عمى الأسس النفسية كالمعرفية كالمنيجية 
  استخداـ المعمميف المغة الفصحى الخالصة أثناء تكاصميـ مع المتعمميف بيدؼ

 تعكيدىـ عمى التخاطب بيا لككنيا المغة الأصمية كالرسمية المعترؼ بيا.
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  الدرس قائما أساسا عمى أسمكب السؤاؿ كالجكاب حجرة إف عممية التكاصؿ داخؿ
 كالمناقشة بيف المعمـ كالمتعمـ أك عمى حدكث علبقات تأثير بينيما الفعؿ كرد الفعؿ.

 .يجب عمى المعمـ أف يككف متمكنا مف المغة قكلا ككتابة مجيدا ليا قادرا عمى التعبير 
 اه المتعمـ شفكيا ككتابيا مف اعتماد المعمـ عمى تماريف الفيـ كالإنشاء مف أجؿ شد انتب

عكائؽ التكاصؿ كالإكتظاظ فكثافة المتعمميف يصعب عمى المعمـ ميمتو ميما كانت 
 خبرتو.

 .أف يقدـ نكعا المتكاصؿ الحقيقي كيكصؿ المعمكمة المنظمة لكؿ تمميذ 
 يجدكف صعكبة كبيرة في تكضيح المعنى العاـ لمنصكص بسبب  لا كثير مف المعمميف

 بعدىا عف كاقع المتعمـ الاجتماعي.

تطبيقات عمى بعض النصوص التواصمية في الكتاب المدرسي لمسنة : المبحث الثالث
 الأولى متوسط

يعرؼ تحميؿ المحتكل بأنو أسمكب منظـ لتحميؿ مضمكف رسالة معينة كأنو أداة 
السمكؾ الظاىر للؤشكاؿ بيف مجمكعة منتقاة بيف الأفراد القائميف بالتحميؿ، لملبحظة كتحميؿ 

كييدؼ تحميؿ المحتكل إلى التطبيؽ الكمي لمضمكف معيف، كذلؾ في ضكء نظاـ ضمني 
 لمفئات ليعطي بيانات مناسبة لظركؼ متعددة خاصة بيذا المضمكف.

ء المناىج كتطكير كيعد تحميؿ المحتكل عاملب ضركريا في البحكث الخاصة لبنا
الخطط الدراسية...، فيك أسمكب عممي ييدؼ إلى كصؼ المحتكل كصفا مكضكعيا ككميا 

 لتشخيص المعاني كالمفاىيـ المككنة لمادة التكاصؿ.

العممي كطريقة في ملبحظة المضمكف المعرفي لأم مادة كىك أيضا أسمكب لمبحث 
صفيا كصفا كميا مكضكعيا، مكتكبة بغرض الاستدلاؿ عمى مككنات ىذا المضمكف كك 
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يا إلى مختمؼ الأشكاؿ التي تبكيبكالكشؼ خصائصيا، كأصنافيا كعناصرىا كتصنيفيا ك 
 يمكف الكصكؿ إلييا.

كبناء عمى ماسبؽ فإف تحميؿ المحتكل يسعى إلى دراسة المكضكعات المقررة مف 
يا فيما بينيا خلبؿ مجمكعة مف النصكص المقترحة، كتتبع كيفية ترتيبيا، كترابطيا كتكامم

كمدل خضكع المحتكل لمتدرج الكمي كالنكعي لمغة كالمفاىيـ التي تبمغيا لفئة المتعمميف، كمف 
 أىـ خطكات عممية المحتكل نذكر ما يمي:

تستيدؼ عممية تحميؿ المحتكل ككحداتو المتضمنة في  تحديد اليدف من عممية التحميل: -أ
 الكحدة.

كيقصد بكحدات المحتكل تمؾ العناصر  ت المحتوى:تحديد التعريف الإجرائي لوحدا -ب
 المككنة لمحتكل الكحدة كالتي تمثؿ الييكؿ البنائي لمادة التعمـ.

في ىذه الخطكة يتـ قراءة  تحميل محتوى المادة العممية لتحديد وحدات المحتوى: -جـ
 المحتكل في ضكء التعريؼ الإجرائي الذم يتـ تحديده ليذه الكحدة.

تحدد صدؽ كىك أف يككف التحميؿ صالحا لترجمة الظاىرة التي يحمميا كي التحميل: صدق -د
 التحميؿ بالحكـ عميو في ضكء معايير لعممية التحميؿ.

انطلبقا مما سبؽ نقدـ مذكرة نمكذجية تكضح كيفية تقديـ النصكص التكاصمية قديما 
 كحديثا لمسنة الأكلى مف التعميـ المتكسط أ نمكذجا.
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 )الجيل الثاني(                                     

 الفئة المستيدفة :01الأسبوع الأول    يعة            الطب :07المقطع التعميمي السادس 

 قراءة مشركحة 01فيـ المكتكب  الميدان:

 صالح عميكاز  :الأستاذ         132ص  –المفعكؿ معو  –في الغابة  المحتوى التعميمي:

 يقرأ المتعمـ النص بتأف قراءة صامتة كجكىرية بمغة سميمة كمعبرة. الموارد المستيدفة:

 م قامكسو المغكم.يشرح الألفاظ الصعبة كيثر  -

 .يحمؿ المقركء كيرتب محتكياتو كيضبط أفكاره بالمنافسة كالنقد -

 ا.كيطبؽ عميي)التاء مفتوحة( يراجع أحكاـ الظاىرة الإملبئية  -

كيستنتج أحكاميا كيكظفيا سميمة شفييا ككتابيا  فعول معو(م)اليناقش الظاىرة الإملبئية  -
 في كضعيات مختمفة.

 الزمن التقويم الوضعيات التعميمية والنشاطات المقترحة الوضعيات
كضعية 

 الإنطلبؽ 
 مراقبة تحضيرات المتعمميف كأعماليـ المنجزة.

يسعى الناس لكسر ركتيف العمؿ،  الوضعية التعميمية:
كضجر الحياة إلى إراحة النفس كالإستجماـ كمف ذلؾ 
قياميـ بالتنزه كالتجكؿ فما الأماكف التي تقصد لذلؾ 

 عادة؟ 
تؾ نص في الغابة الغابات بعد قراء –الحدائؽ  ج:
 ستتعرؼ عمى سبب اختيارىا. 132ص
 

 التشخيصي:
يتييأ كيتبيف 

 دكر 
الغابة في 

 الترفيو 
 النفسي.

 د3
 

101رقم‌المذكرة‌  
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بناء 
 التعممات

دعكة المتعمميف إلى فتح الكتب ص  القراءة الصامتة:
 قراءة النص قراءة صامتة. – 132

 أفيـ النص: الوضعية الجزئية الأولى:
أقرأ النص جيدا فسيتبع بأسئمة  مراقبة الفيم العام:
 عميؾ بالإجابة عمييا.

 أيف كانت جكلة الكاتب؟ ج: جماؿ مناظرىا. س:
 ج: خائفا مضطربا.ككيؼ رجع منيا؟ س: 

ناؿ الكاتب مف الغابة جكلة تمتع فييا  الفكرة العامة:
ليميا بدد متعتو بكؿ جميؿ كبيي فييا بيد أف سككف 

كحكليا رىبة كاضطرابا ليقفؿ بعدىا راجعا، ىاتكا فكرة 
 مناسبة لمنص.

 جكلة الكاتب في الغابة كأثرىا عمى نفسو.
 الغابة كخكفو مف سككف ليميا.متعة الكاتب بمناظر 
مف طرؼ الأستاذ متبكعة بقراءات  القراءة النموذجية:

فردية لأحسف التلبميذ كأجكدىـ قراءة مع مراعاة 
الأداء، الإسترساؿ سلبمة المغة، احتراـ علبمات 

كالتحميؿ كاستنباط  الكقؼ، تصحيح الأخطاء المناقشة
 المعطيات.

بعد القراءتيف  :تقسيـ النص إلى كحداتو الجزئية
 نيا.حت لـ معالـ الأفكار، حددىا كعنك اتض

 الأفكار الأساسية:
تحديدىا )سرت كالغابة... فعؿ السحر(  الفقرة الأولى:

التككيني: يقرأ 
النص قراءة 
صامتة كيفيـ 

 ما كرد فيو.
 

يجيب عف 
الأسئمة 

كيستخمص 
فكرة مجممة 

 مناسبة.
 

يسيـ في 
تقييـ النص 

كاستنباط 
أفكاره 

الأساسية 
كالعنكنة لكؿ 

 فقرة.
 
 
 
 

 د5
 
 د5
 
 
 
 
 د3
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 د4
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 قراءتيا كتذليؿ صعكباتيا.
 -س: متى كانت جكلة الكاتب في الغابة؟ ج: ليلب

 مالدليؿ؟
ج: ... ضاحية يغمرىا نكر القمر... ككاف الميؿ 

 الساجي.
بـ كجد الكاتب ىكاء الغابة؟ ج: عطره خفيؼ مف س: 

؟ ج: عطره خفيؼ مف رائحة رائحة الأكراؽ كالأزىار
 الأكراؽ كالأزىار.

؟ ج: فعؿ في نفسو فعؿ توما أثر الميؿ عمى نفسي س:
 السحر.

: يممؤىا : أفيـ كمماتي: يغمرىاأعود إلى قاموسي
 كيغطييا.
الكاتب يتمتع بجكلتو  ىاىك الأولى:الجزئية الفكرة 

الميمية في الغابة، متمذذا بعبؽ نسيميا المنبعث مف 
 أريج زىرىا، عنكنكا لمفقرة.

 بعطر أزىارىا. هجكلة الكاتب الميمية كتمذذ -
 الكاتب يتنقؿ بيف أزىار الغابة الزكية. -

 قم بتمخيص معاني الفقرة بأسموبك الخاص.
 المشجية(:تحديدىا )فمـ أشعر...  الفقرة الثانية:

 قراءتيا كتذليؿ صعكباتيا:
 ماصفات الصخرة التي كجدىا الكاتب. س: الأسئمة:

 ،ميمشة مدببة الجكانب تنطكم عمى كيؼ مظمـ ج:

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

يناقش كيبدم 
رأيو كيجيب 
عف الأسئمة 
 حسب فيمو.

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 د2
 
 د2
 
 
 
 
 
 د5
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الخارج مف الكيؼ؟ ج: ماء صاؼ ما صفات الماء 
ا كىك يغني بخرير يمذ كأنو بمكر يشاب جاري

 للؤسماع...
ماء ردت فعمو مف رؤيتو ذلؾ المنظر؟ ج:  ما س:

 صاؼ كأنو، راح يدندف مغنيا.
ثناياه: داخمو  ،كغرة: صمبة كمخيفة أفيم كمماتي:

كأعماقو، أنساب: جرل كتدافع أدندف أتكمـ بصكت 
 خفي يسمع كلايفيـ، قناة: ساقية يجرم فييا الماء.

لـ يتمتع الكاتب بعطر اليكاء  الفكرة الجزئية الثانية:
فحسب، بؿ أعجبو منظر تمازج الكيؼ المظمـ بماء 

 كالبمكر فطرب لو مدندنا بالغناء. منساب
 .قدمكا فكرة جزئية مناسبة

اتب كصؼ الكتمتع الكاتب بمنظر الماء المنساب،  -
عجابو بمنظر الماء.  لمصخرة كا 

 لخص الفقرة معتمدا عمى أسمكبؾ الخاص.
تحديدىا ثـ شعرت... لي طريقا قرائتيا انية: الفقرة الث

 كتذليؿ صعكباتيا.
مالذم أفسد متعة الكاتب؟ ج: شعكره  س: الأسئمة:

 بالرىبة لكحشة المكاف كسككنو.
مالذم اعتبره عالما صاخبا؟ ج: سماعو خفؽ  س:

الأكراؽ عمى الأعكاد ككسكسة النسيـ بيف الغصكف 
 كخشخشة الحشرات بيف الحشائش.

 
 
 
 
 

يستنتج قيما 
 تربكية مناسبة

 
 
 
 
 
 
 
 
 د2
 
 
 
 
 
 
 د4
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 كراءه؟جعؿ الكاتب يسرع كيمتفت  مالذم س:
 تخيمو أف المكاف ملؤ أركاحا مف الجاف. ج:

الرىبة: الخكؼ الشديد، خفؽ: ضرب  أفيم كمماتي:
 كسكسة النسيـ: صكتو.
نما  لـ تستثف الفكرة الجزئية الثانية: فرحة العيد أحدا كا 

 عمت ببشرىا كؿ الفئات قدمكا فكرة جزئية مناسبة.
السككف يحكؿ حاؿ الكاتب مف الفرح كالإندىاش إلى 

 الرىبة كالقمؽ.
ة المكاف ترىب الكاتب كتجعمو يقفؿ راجعا في كحش

 خكؼ.
 ماذا تعممت مف ىذا النص؟ القيم التربوية:

 يسبؽ العاصفة. لا تنخدع بالسككف، فإف السككف
فالغابة مكاف  ،تجمع الطبيعة بيف المتناقضات -

 قت مخيؼ كمرعب.جميؿ كممتع كفي الك 
 قراءة ما تـ تدكينو عمى السبكرة. -

 
 
 
 
 د3
 
 
 
 
 
 

 تدعيـ التاء المفتكحة.أتذوق النص:  ختامي.ت
مف النص كممات نيايتيا تاء مفتكحة كبيف  استخرج

سبب فتحيا: جعمت، رأيت، صرت، اتجيت، كجدت، 
كقفت، كدت )أتمفت تاء الفاعؿ المتحركة( تكاردت تاء 
التأنيث الساكنة، خطكات، لحظات، الحشرات )جمع 

 مؤنث سالـ(.
في قكلو: "تخرج مف ثناياه قناة حدد عناصر التشبيو  -

يراجع كيطبؽ 
لترسيخ 
المعارؼ 
كتثبيت 

 المكتسبات.
 
 

 د5
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 اب".فييا ماء كأنو بمكر مذ
المشبو: الماء، الأداة: كأنو: المشبو بو: البمكر كجو 

 الشبو: الذكباف كالممعاف.
ما نكع النص مع التمثيؿ؟ ج: نكع النص كصفي س: 

 حيث كظؼ الكاتب النعكت بكثرة كمف ذلؾ: 
يبعث عمى  ،مظمـ ،ميمشة ،الساجي ،خفيؼ، ظميمة

 الرىبة.
 مانكع التعبير في قكلو: يغني بخرير

 
 

يراجع كيطبؽ 
لترسيخ 
المعارؼ 
كتثبيت 

 المكتسبات.

 
 
 
 
 
 
 
 

 استعف بالقامكس كاشرح:  اشرح كمماتي: المطمكب
نكع مف الزجاج أبيض شفاؼ، الزبرجد حجر  بمكر

 ألكاف كثيرة. ثميف يشبو الزمرد كلو
 .136ص  بيف الريؼ كالمدينة درس:

يثرم قامكسو 
كيحضر 

 درسو المقبؿ.

 د5

   حكمة: نافق تجد ألف مرافق 
 مف الكتاب المغة العربية الجيؿ الثاني "مستكل أكلى متكسط" تحميل مذكرة أستاذ:

 يقكـ الأستاذ عند تقديمو لمنص بمجمكعة مف الخطكات نذكر منيا:

يكتب الأستاذ تاريخ اليكـ الميداف كالمحتكل المعرفي عمى السبكرة ثـ يطمب مف التلبميذ  أولا:
 .132فتح الكتاب عمى صفحة النص "في الغابة"، ص

دقائؽ أك أكثر، كبعد ذلؾ يقرأ  5دعكة المتعمميف إلى قراءة النص قراءة صامتة لمدة 
بقراءات فردية لأحسف التلبميذ المعمـ النص قراءة نمكذجية جكىرية مع التمثيؿ متبكعة 

كأجكدىـ قراءة مع مراعاة الأداء كالإسترساؿ سلبمة المغة كاحتراـ علبمات الكقؼ، تصحيح 
الأخطاء المناقشة كالتحميؿ كاستنباط المعطيات، فعند قراءة التمميذ الأكؿ لفقرة مف النص 
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ذ الذم لا يتابع معو يقكـ يجعؿ بقية التلبميذ منتبييف معو ثـ يقكـ الأستاذ بملبحظة التممي
التلبميذ منتبييف  إبقاءبتكممة عف زميمو حتى ينتيي المتعمـ مف قراءة النص، كذلؾ مف أجؿ 

إلى بعضيـ البعض عند القراءة بغية ذلؾ مف انغماسيـ مع النص كاكتشاؼ أشياء جديدة 
بمجمكعة مف كالمشاركة كالتفاعؿ مع المعمـ حتى يخمؽ جك مناسب، كتعـ الفائدة كتزكيدىـ 

المفردات كالكممات الجديدة عمييـ، كفي نفس الكقت يساعدىـ المعمـ في شرح الكممات 
الصعبة كالغامضة كيحاكؿ تقريبيا ليـ مع التمثيؿ ليـ مف الكاقع مرفكقة بطرح عمييـ سؤاؿ 

 أك سؤاليف مف النص.

فكرة عامة لمنص، د الانتياء مف القراءة يطمب المعمـ مف التلبميذ استخراج كتركيب بع
ثـ يقكـ المعمـ باستماع إلى أفكارىـ بعد ذلؾ يقكـ باختيار صاحب الفكرة القياـ إلى السبكرة 
لتدكينيا بيدؼ تحفيزه كتشجيعو مف عقدة الخكؼ كالارتباؾ، ثـ يطمب منيـ استخراج مف كؿ 

الفيـ العاـ  ارسية لمنص كعرضيـ لأفكارىـ مع اختبفقرة في النص فكرة لتحديد الأفكار الأسا
كذلؾ لمعرفة المعمـ لمفكارؽ الفردية لكؿ تمميذ مع مراعاة  ،لمتمميذ مع إثارة معارفو القبمية

ىا بعيف الاعتبار كالتعامؿ مع كؿ التلبميذ ؿ تمميذ كأخذالجانب النفسي الفيزيكلكجي حالة ك
 سكاسية. في القسـ مف أحسنيـ إلى متكسطيـ إلى أقؿ مف المتكسط كلا نميز بينيـ فكميـ

كمف خلبؿ النص يقكـ المعمـ بتقديـ نصائح كتكجييات لممحافظة عمى الغابة كذلؾ 
لضماف سلبمة الطبيعة كحمايتيا مف الأخطار لأنيا مكاف لمتنزه كالإستجماـ في جكىا 

 المطيؼ كمناظرىا الخلببة للئنساف.

رح تساؤلو حكؿ لمتلبميذ كيقكـ بطمف خلبؿ التكجييات كالتعميمات التي قدميا المعمـ 
مكضكع النص "فيما تساىـ ىذه الفكائد بالنسبة لمغابة؟ كفيما تتمثؿ؟ كماىي القيـ المستخمصة 

 مف النص؟
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ثـ يقكـ التمميذ بإعطاء مجمكعة مف القيـ بالمساىمة في حماية الغابة مثؿ: حممة 
ا كالعناية بيا تطكعية لنظافة الغابة "عيد الشجرة، التشجير"، كمطالبتيـ بغرس الأشجار كسقيي

أخلبقية تربكية، انسانية، دينية، ) ييا، كىذا كمو لكي يغرس فييـ قيـككيفية الحفاظ عم
 اجتماعية، ثقافية(.

ثـ ينتقؿ إلى دراسة النص يتناكؿ فييا تدعيـ التاء المفتكحة، حيث يقدـ المعمـ نصا 
 بب فتحيا.الكممات نيايتيا تاء مفتكحة كيبيف س لمتلبميذ، كيطمب منيـ استخراج

قكؿ، أما المطمكب الثالث ما نكع الأما المطمكب الثاني تحديد عناصر التشبيو في 
النص مع التمثيؿ، اليدؼ منو ترسيخ المعارؼ كتثبيت المكتسبات كالمعمكمات في نياية 
الحصة يقدـ مجمكعة مف الكممات كيطمب منيـ شرحيا في المنزؿ بالإستعانة بالقامكس حتى 

قامكسو كيعممو كيؼ يتعامؿ مع القكاميس، كفي الأخير يطمب منو تحضير يثرم المتعمـ 
 الدرس المقبؿ.

 منياج المغة العربية في السنة الأولى من التعميم المتوسط )الجيل الأول(:

مية ذات ست ساعات تكزع خلبليا الأنشطة التعميمية يقدـ كؿ محكر في كحدة تعم
 حسب ما ىك مبيف في الجدكؿ الآتي:

 المدة الأنشطة التعميمية
 دراسة نص تواصمي -1

 قراءة صامتة 
 .فيـ عاـ 
 .قراءة جيرية 
 .دراسات مفردات كتعابير 
 .دراسة قاعدة إملبئية 

 
 

 ساعة 01
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 قراءة مشروحة: -2
 يرية.آليات القراءة الج يرية:قراءة ج

 تحميؿ مضمكف النص.
دراسة باب مف أبكاب قكاعد المغة )تركيب 

 صرفية(.نحكية كصيغ 

 
 

 ساعة 02

 دراسة نص أدبي: -3
 النص النثري:

 يرية.القراءة الج 
 .تحميؿ المضمكف 
  دراسة خصائص النص الشكمية كالفنية

 كالمغكية.
 النص الشعري:

 .الأداء الشعرم 
 .تحميؿ المضمكف 
 .دراسة بعض المصطمحات الأدبية 

 
 
 

 ساعة 01

 تعبير كتابي: -4
 نص بإدماج المعارؼ المكتسبة. إنتاج 

 
 ساعة 01

 مطالعة: -5
 .تحميؿ مضمكف النص 
 .استثمار النص 

 
 ساعة 01

 ساعة  06 المجموع
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ملبئمة تمكنيـ مف تكظيؼ ىذه المفردات كالتعابير التكظيؼ الصحيح كالسميـ، كأف 
 نستعمؿ معيـ المعجـ كيدربيـ عمى حسف استعمالو.

يتناكؿ مكضكعا مف مكضكعات قكاعد الإملبء كرد في النص كيدرسو باستعماؿ الطريقة  -
الإستقرائية التي تعتمد التمييد كالعرض كالمكازنة كالإستنتاج كالتطبيؽ، كعميو أف يختار في 

 مية لتثبيت القاعدة الإملبئية كتكظيفيا تككف مناسبة كفعالة.عمىذه المرحمة أيضا كضعيات ت

 حصتو بقراءات فردية لبعض تلبميذه.يختـ  -

 ( 2القراءة المشروحة:) 

 ينشط الأستاذ الحصة الأكلى بالكيفية الآتية:

يميد لممكضكع بإلقاء أسئمة عمى التلبميذ إثارة لنشاطيـ الفكرم كبعثا لشكقيـ إلى  -أ
 الإطلبع عمى مضمكف النص.

يا بأسئمة مختارة يراقب بيا يتبعراءة النص قراءة صامتة كاعية بعد ذلؾ إلى قيدعكىـ  -ب
 فيميـ العاـ لمنص.

يكمفيـ بتقسيـ النص إلى كحدات فكرية، كفي ىذا المجاؿ نكصي الأستاذ بتزكيدىـ  -جػ
 بالطريقة السميمة لتقسيـ النصكص إلى كحدات تبعا للؤكلى الكاردة فييا.

تاذ في كؿ مرة مف ىذه يرية كفي ىذا الصدد يختار الأسيمارس المتعمـ فنيات القراءة الج -د
الفنيات ما يلبئـ مستكل متعمميو معتمدا عمى مخطط ينجزه في بداية السنة أك عمى الأقؿ في 

كفي ىذه المرحمة يشرؾ الأستاذ أكبر عدد ممكف مف التلبميذ في القراءة  ،بداية كؿ فصؿ
 إذا عجز كيصحح الأخطاء المرتكبة بطريقة تربكية سميمة، فلب يتدخؿ لتصحيح الأخطاء إلا

 القارئ كزملبئو.
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يحمؿ مضمكف النص كيناقشو فقرة تقرأ الفقرة الأكلى قراءات فردية يتخمميا شرح لممفردات  -ق
الصعبة ثـ يناقش بتكجيو جممة مف الأسئمة عمى التلبميذ، كأخيرا تسجؿ فكرتيا الجزئية عمى 

كىكذا إلى أف الكيفية نفسيا، لثانية كيتناكليا بالسبكرة، ينتقؿ الأستاذ بعد ذلؾ إلى الفقرة ا
 ينتيي مف مناقشة كتحميؿ كؿ الأفكار الكاردة في النص.

كالجدير بالذكر أكلا أف المفردات الصعبة التي تشرح ىي المفردات "المفاتيح" التي لا 
يمكف إدراؾ المضمكف إلا بفيميا، كمف طرؽ الشرح كضع الكممة في جممة لتكضيحيا ثـ 

معناىا كبتكظيفيا في جمؿ مف إنشائيـ، كثانيا أف حصة القراءة مطالبة التلبميذ بذكر 
تعبيرية فيي فرصة لممارسة التعبير الشفكم، لذا يدعى عمى التلبميذ إلى تمخيص كؿ فقرة ثـ 

 إلى تمخيص النص كمو بالربط بيف مختمؼ الفقرات.

كقد تساعد  يتعرؼ المتعممكف إلى خصائص النص باعتباره شكلب مف الأشكاؿ التعبيرية، -ك
 ىذه المرحمة عمى كتابة نصكص مماثمة في حصة التعبير الكتابي.

تحضيره بالطريقة التي يراىا  يكجو الأستاذ متعمميو إلى نص القراءة المقبؿ كيكمفيـ -ز
مناسبة، إذ أف نكع النص كطبيعتو كشكمو التعبيرم كالغاية مف كتابتو ىي التي تحدد طريقة 

نية فإنيا تخصص لدراسة باب مف أبكاب قكاعد المغة )تركيب نحكية معالجتو، أما الحصة الثا
 كصيغ صرفية( مف خلبؿ النص المقركء.

كقبؿ تبياف كيفية تنشيط ىذه الحصة تجدر الإشارة إلى أف قكاعد المغة تدرس 
باعتبارىا كسيمة لفيـ النصكص المكتكبة كلإنشائيا بمغة سميمة خالية مف الشكائب لاعتبارىا 

صكدة لذاتيا، ثـ إف قكاعد المغة ينبغي أف تككف كظيفة تساعد المتعمـ عمى الفيـ غاية مق
معالجة مكضكعات قكاعد تعتمد نصكص القراءة المشركحة لكالإفياـ كلتحقيؽ ىذا اليدؼ 

 المغة كالنصكص الأدبية كنصكص المطالعة لتثبيتيا كدعميا.
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كاستخراج الأمثمة كىك المكضع  ءتومشركحة بيف أيدم المتعمميف لقراكضع نص القراءة ال -1
الطبيعي لمغة كىك أمر ينبغي اعتماده في دراسة قكاعد المغة، فإف لـ يتكافر النص عمى كؿ 

صكغ جديد يكفر يمجأ إلى التصرؼ في بعض المعاني بالأمثمة التي تشمؿ عناصر الدرس 
 المثاؿ المناسب، كيتـ ذلؾ عف طريؽ المتعمميف كبتكجيو مف الأستاذ.

تقكيـ تشخيصي لما ىك أساس مف المعارؼ المكتسبة التي تساعد عمى اكتساب  -2
كفي ىذا المجاؿ يتعيف عمى الأستاذ أف ينظـ دركسو، بحيث تشكؿ سمسمة  ،المعارؼ الجديدة

قيمة لحصة قكاعد المغة إلا إذا كانت نتيجة لحصص قبميا لا مف حمقات مترابطة، إذ 
 كتمييدا لحصص بعدىا.

 08ية نموذجية من الوحدة الأولى )نص العودة( صبطاقة تحميم. 

 النص التواصمي:

 

 

 

 

 

ىناؾ خمس كممات تعد مفاتيح لفيـ النص تـ شرحيا عف طريؽ السياؽ  المعجم والدلالة:
 كبالإستعانة بالمعجـ.

 )بداية الكحدة( المشكمة الأم:

 .ميمات )مجمكعة التعممات كالمكارد التي يتعرؼ عمييا المتعمـ خلبؿ الكحدة( السياق:

يرتبط ىذا النص بالدخكؿ المدرسي، يبدأ النص بأسمكب استفيامي كيستعمؿ فيو 
شكؿ حكار داخمي... يجربو تمميذ مع نفسو، ثـ لا يبث ىذا  ضمير المتكمـ "أنا" في

الخطاب أف يتغير فيشرع التمميذ في الحديث بالضمير الجمعي )نحف( كفي النص ىذه 
المفارقة بيف جك العطمة كما فييا مف حرية، كجك الدراسة كما فيو مف انضباط كصرامة 

حميمية التي تنشأ بيف أفراد كجدية، كحزـ كعزـ كفيو أيضا حديث عف ىذه العلبقات ال
 المجتمع المدرسي.
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 إحتفالات كمناسبات )الأعياد الدينية...(        

 )يستحسف في السياؽ أف يككف مف بيئة المتعمـ(. مشكمة المتعمم:

 حؿ الكضعية المشكمة الأـ في شكؿ إنتاج شفكم ككتابي. نياية الوحدة:

 منيجية تناكؿ فيـ المكتكب )نص تكاصمي، قراءة مشركحة(

التلبميذ إلى مدارسيـ، ثـ نجد صكرة تكضح ىذه العكدة يبدأ النص بتمييد يتناكؿ عكدة * 
أسطر، في نياية النص فيو  8إلى  7بالنص ينقسـ إلى ثلبث فقرات كؿ فقرة تساكم حكالي 

فاشتممت عمى المعجـ  09إشارة إلى أنو كاف بتصرؼ عف طريؽ الإنشاء، أما الصفحة 
سئمة( لتعميؽ الفيـ كتتبعيا شركح أ 7كالدلالة ليذا النص تتمكه أسئمة حكؿ البناء الفكرم )

فنجد في أعمى  10تتعمؽ بالظاىرة المغكية )الرسـ الإملبئي لعلبمات الكقؼ(، أما الصفحة 
الصفحة لفظة تذكر كىي عبارة عف قاعدة لمجمكعة مف الأحكاـ التي تتعمؽ بعلبمات 

مات التعم نجد تطبيقيف مف أجؿ ترسيخ الترقيـ، أما في الجزء المتبقي في نفس الصفحة
السابقة، حيث نجد تطبيؽ الأكؿ عبارة عف نص كيطمب مف المتعمميف كضع علبمات الترقيـ 

 المناسبة فيو.

عبارة عف نص يتككف  :الإنطلبؽ في الكحدة بالنص التكاصمي بالنسبة لمجيل الأول: -1
 ص.الن كممة، ينتمي إلى الكحدة يبدأ بتمييد لمنص يساعد المتعمـ كيييئو لفيـ 220مف 

 كيفية تناول النصوص التواصمية والأدبية:

ف التقصير في العناية  بيا إف لمقراءة أىمية كبرل في العممية التربكية التعممية، كا 
تقصير في كؿ مجالات المعرفة لأنيا مفتاح مف امتمكو امتمؾ كسائؿ اكتساب المناعة ضد 

 الجيؿ كالأمية كالتخمؼ.
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 عامة نمخصيا في النقاط الآتية: ولمقراءة بمختمف أنواعيا أىداف

 .جكدة النطؽ كحسف الأداء 
 .القراءة السميمة المطابقة لمعاني النص 
 .التحكـ في آليات القراءة 
 .اكتساب ثركة لغكية كمصطمحات أدبية 
 .التعرؼ إلى خصائص النصكص الفنية كالمغكية 
  النص بمغة عربية سميمة.التعبير عف 
 .إبداء الرأم المقركء 

 (:01واصمي القراءة المشروحة )النص الت

يقاظ أحاسيسيـ اتجاه المحكر الجديد كالنص  -أ تستيؿ الحصة بإثارة اىتماـ المتعمميف كا 
 .المعتمد

النص بعد ذلؾ عمى المتعمميف بدعكتيـ إلى قراءة صامتة مع منحيـ الكقت  يعرض -ب
المناسب لمستكاىـ مف جية كلطبيعة النص مف جية أخرل، كتطرح عمييـ بعدىا أسئمة 

 لمراقبة الفيـ العاـ.

كالجدير بالذكر أف القراءة الصامتة أكثر استعمالا مف القراءة الجيرية كىي أسرع منيا كأعكف 
 يـ كزيادة التحصيؿ، كليذا النكع مف القراءة آداب ينبغي أيف يمكف المتعممكف منيا.عمى الف

قؿ إلى دراسة بعض المفردات مميف بالقراءة الجيرية قبؿ أف يتنيكمؼ الأستاذ متع -جػ
كلاتيا استعمالاتيا الحقيقية مف حيث مصدرىا، اشتقاقيا، مدل دراسة معمقة فيتناكلياكالتعابير 

كفي ىذا المجاؿ تجدر الإشارة إلى أف ىذه الإقتراحات في  ،رادفاتيا، أضدادىاكالمجازية، م
كيفية دراسة المفردات كعمى الأستاذ أف يختار منيا ما يحقؽ بو الأىداؼ المسطرة كأف يعمؿ 
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ي كضعيات ستكل تلبميذه، كعميو كذلؾ أف ينتقأحيانا أخرل بغيرىا، مما يراه مناسبا لم
 تعممية.

 .الدرس عناصر حسب المرتبة الأمثمة قراءة -3

 ىذا في الأستاذ كيندرج لمقاعدة، المككنة الأحكاـ كاستنتاج ميؿكالتع كالمكازنة التحميؿ -4
 التككيني التقكيـ اعتماد مع كتقكيما كاستنتاجا تحميلب الدرس لعناصر المنطقي الترتيب حسب
 .مرحمي ىدؼ كؿ تحقؽ مدل مف لمتأكد

 الجديدة كالمكتسبات لممفاىيـ الكظيفي التحكـ مدل فيو يراعي الذم التحصيمي التقكيـ -5
 دقة بكؿ يختار أف الأستاذ كعمى الكتابي كالإبداع كالتركيب التحميؿ أساليب كتكظيؼ

 .1المتعمميف كلمستكل الحصة لمكضكع المناسبة التعممية الكضعيات

 .مكجية أسئمة شكؿ في معارفو إثارة أجؿ مف ككذلؾ النص

 مف ثلبثة أك بسؤاليف القراءة ىذه تتبع ثـ صامتة قراءة النص قراءة المتعمميف مف يطمب -2
 جيكية قراءة تككف ثـ السبكرة عمى العامة الفكرة تسجؿ ثـ لممتعمـ العاـ الفيـ اختبار أجؿ

 .بيا الإقتداء أجؿ مف المعمـ طرؼ مف نمكذجية

 علبمة فييا يراعي) معبرة مسترسمة جيرية قراءة النص قراءة المتعمميف مف يطمب -3
 ليـ غامضة أك مبيمة كممة عند المتعمميف ستكقاؼإ يمكف كما ،(الحركؼ مخارج الكقؼ،

 الأفكار كتحديد الفيـ لتعميؽ أسئمة تكجو كما كدلاليا، معجميا شرحا بشرحيا كمطالبتيـ
 السبكرة عمى كتسجؿ المتعمميف أفكاه مف الأفكار ىذه تككف أف كيستحسف لمنص، الأساسية

 :الحصة نياية في

                                                           
 .20-19-18، ص 2003 مديرية التعميـ الأساسي، الكثيقة المرافقة لمناىج السنة الأكلى مف التعميـ المتكسط، آفريؿ  1
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 كالتحميؿ المناقشة طريؽ عف ثـ السبكرة عمى مثاليف أك مثالا يسجؿ إملبئية ظاىرة نتناكؿ
 كتثبيت ترسيخ أجؿ مف القسـ في فكرم تطبيؽ إنجاز مع الظاىرة المتعمقة الأحكاـ تسجؿ

 .المعمكمات

 تعميؿ المتعمميف مف يطمب الترقيـ علبمات بعض عمى اشتممت جممة عف عبارة :تطبيق
 العلبمات ىذه كضع سبب

 خلاصة الفصل:

إف ما يميز النص التكاصمي القديـ عف النص التكاصمي الجديد يتمثؿ في الكيفيات 
كالطرائؽ التي يتـ الاشتغاؿ بيا كالاستناد عمييا في تقديـ المحتكل التعميمي لممتعمميف 

ممية التعميمية، بالمكازات مع عمؿ المعمـ الذم يجيب باعتبارىـ عناصر فعالة في بناء الع
عف أمثمة الكضعية المشكمة كيقرأ النص قراءة مسترصمة، كيحمؿ النص إلى أفكار بارزة، 
ككذا يقكـ بشرح مفرداتو مما يفضي إلى إكتساب معارؼ كميارات لغكية كمعرفية كيككف 

نص التكاصمي الجديد فيبدك مختمفا في المتعمـ قادرا عمى فيـ النص كتحميمو، أما بالنسبة لم
مضامينو عف النص التكاصمي القديـ، فالأسس كالأطر كالنظـ الجديدة تجعؿ المتعمـ غير 
قادر عف المشاركة في التجربة التعميمية، فيبدك مضطربا، غير قادر عمى التعاطي مع 

 مستحدثات المحتكل التعميمي.
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 الخاتمة:

 إلى النتائج التالية: كصمناكمف خلبؿ بحثنا ت

بيف طياتو معاف كحقائؽ مختمفة تخدـ اليدؼ النص عمكما ىك نسيج مركب كجاىز يحمؿ  -
 المقصكد.

 النص التكاصمي يككف نثرا كالنثر أقرب ما يككف إلى العقؿ. -

 النص "نشاطو يمثؿ جكىر الفعؿ التربكم". -

 النص التكاصمي لو إرتباط كثيؽ بنشاط النص الأدبي. -

النص التكاصمي يدفع المتعمـ إلى التعمؽ في الظاىرة التي يتناكليا النص الأدبي بمغة  -
 تكاصمية.

النص التكاصمي لو أىمية كبيرة في تنمية الحس النقدم لدل المتعمـ حتى يجعمو محملب  -
 كناقدا.

تعمـ النصكص التكاصمية ليا دكر ىاـ في تنمية ثقافة المتعمـ باعتبارىا صكرة تربط الم -
 بكاقعو لحياتي.

 نجاعة تدريس النص التكاصمي يخمؽ علبقات بنائية بيف المتعمـ كمحيطو. -

 النصكص ميمة للئبداع كتفجير جؿ الطاقات الخلبفة في ظؿ المقاربة النصية المعتمدة. -

النصكص ذات أىمية في التعميـ لأنيا عنصر أساسي لنقؿ الثقافة كالمعارؼ كالقدرة عمى  -
 التعبير.

يتككف النص مف مجمكعة مفردات كتراكيب... مدركسة كممنيجة كفؽ ما يقتضي أف  -
 يتعممو المتعمـ.
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 تكصمنا إلى أف النص الأدبي كالنص التكاصمي نشاطات يمثلبف جكىر الفعؿ التربكم. -

الرصيد المغكم ىك مستكل المعرفة الخاصة بفرد معيف لمغة ما، كىك أيضا مجمكع القدرات  -
 كالأسمكبية المكجكدة عند المتعمـ كالتي تمنحو طاقة تعبيرية خاصة.المفظية 

المغة ظاىرة اجتماعية باعتبارىا أداة تكاصؿ كاتصاؿ كتفاىـ بيف أفراد الأمة الكاحدة  -
كجماعاتيا كنظاـ مف الإشارات كالرمكز كالقكاعد كالصيغ كالتراكيب كأساليب التعبير كلا 

بو الإنساف فقط إذف في الإشارة لغة كفي الصكرة لغة  يقتصر مفيكـ المغة عمى ما ينطؽ
 كحتى في الصمت لغة.

يتككف الرصيد المغكم مف خلبؿ تكامؿ عدة جكانب مع بعضيا البعض، الفكرية منيا  -
المفظية كالإرتباطية كالتعبيرية...، كما تككف الرصيد المغكم مجمكعة مف الطاقات أيضا 

دراكية كمنطقية، اجتماعية كتخيمية.كالتي تتمثؿ في: طاقات لغكية كمع  رفية، كا 

تنمية الرصيد المغكم ىك قدرة المتعمـ عمى تعمـ المغة كتخزينيا بطريقة سريعة كصحيحة  -
كىك ما يمكنو فيما بعد في حسف استغلبليا كتكظيفيا حسب مقتضيات الحاؿ، كتتمثؿ أىميتو 

غة استعمالا صحيحا ناجحا في في أف يصؿ المتعمـ إلى إكتساب القدرة عمى استعماؿ الم
 الاتصاؿ بغيره عف طريؽ الميارات التي يككف قد اكتسبيا أيضا.

ىناؾ عدة عكامؿ تساىـ في تنمية الرصيد المغكم لدل المتعمـ تتمثؿ في: المجتمع الأسرة،  -
 كسائؿ الإتصاؿ، المدرسة، القراءة كالمطالعة، كىناؾ عكامؿ تتعمؽ بالمعمـ كالمتعمـ ذاتو.

 يظير الرصيد المغكم لدل المتعمميف عمى مستكل الإنتاج الشفكم كالإنتاج الكتابي لدييـ. -

 اقتراحات وتوصيات:

 ضركرة الإىتماـ بحركية السياسة التعميمية كتفعيؿ حركيتيا كالتشديد عمى فكرة تقكيميا. -1
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حقيؽ ضركرة استعماؿ مناىج بحثية جادة تسيـ في معالجات صائبة لا يائسة في ت -2
 النصكص التكاصمية ضمف مجاؿ التعميمية.

ضركرة استثمار المصطمحات كالمفاىيـ كالميارات العممية ضمف منظكمة الفعؿ  -3
التكاصمي دكف أف تككف مصادرات عمى المطمكب )بناء استدلاؿ منطقي عمى مقدمات غير 

غناء المجاؿ التعميمي كتحقيؽ الفعؿ التكا صمي بيف عناصر صحيحة(، لا تسيـ في إثراء كا 
 أك أطراؼ العممية التعميمية.

 تكفير فرص لممتعمميف بالتركيز ليس فقط عمى المغة كلكف عمى عممية التعمـ نفسيا. -4

 *كفي الاخير نحمد الله كنشكره الذم كفقنا عمى اتماـ ىذا البحث عمى اكمؿ كجو.
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 قائمة المراجع:

 :القرآن الكريم 
                                                                         .03-78 الآية المؤمنكف، سكرة -1
                                                                                         .                                                                 26-25سكرة الكاقعة، الاية -2
 :المعاجم 

 .376،ص4،جكتاب العينالخميؿ بف احمد الفراىيدم،-2

 .لبناف بيركت، ،11ج ،(ط.د) صادر دار ،"كصؿ" مادة ،العرب لسان منظكر، ابف -3

،دار اليداية، تاج العروس من جواىر القاموسمحمد بف محمدعبد الرزاؽ، -4
 .                                                               86،ص2،ط31الككيت،ج

،دار الفكر العربي، النفسيو  القياس والتقويم التربويصلبح الديف محمكد علبـ ،-5
 .                                                                305ـ،ص 2000، 1القاىرة،ط

،د د فنون المغة العربية واساليب تدريسيا بين النظرية والتطبيقد/راتب قاسـ عاشكر،-6
                                                                        .12-11ف،ص ف،د ط، د س

 :الكتب 

 غير الإنساني التواصل نظرية في دراسة الجسم لغة محمد، مدحت النصر، أبك -6
 .2006 مصر، القاىرة، ،1ط العربية، النيؿ مجمكعة ،المفظي

 إربد، الحديث، الكتب عمـ ،والتطبيق النظرية بين النصوص تعميمية ،إبرير بشير -7
 .2007 ،1ط عماف،
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 مركز ،المتغير والواقع الثابت النص بين المعاصرة العربية الإسلامية سعد، حسف -8
 .2006 ،2ط بيركت، العربية، الكحدة دراسات

 دار ،1ط المثقؼ، مكتبة ،التربوي أو والسيميائي المساني التواصل جميؿ، حمداكم -9
 .2015 الألككة، النشر

 كالتكزيع، لمنشر الدكلية حكرس مؤسسة ،المغة وتنمية اكتساب الزكاكم، خالد. د -10
 .2005 ،1ط مصر، الإسكندرية،

 مكتبة ،(صعوباتيا تدريسيا، مستوياتيا،) المغوية الميارات طعيمة، أحمد رشدم. د -11
 .2004 ،1ط القاىرة، العربي، الفكر دار العرب، لساف

 لمطباعة قباء دار ،والتطبيق النظرية بين النصي المغة عمم الفقي، إبراىيـ صبحي. د -12
 .2000 ،1ط القاىرة، كلنشر،

 .2007 الجزائر، ىكمة، دار ،الأدبي النص نظرية مرتاض، الممؾ عبد. د -13

 الأساسية المرحمة لطمبة القراءة كتب في الكتابي التعبير ميارات عاشكر، قاسـ راتب -14
 .2013 الأردف، دط، الأردن، في

 وعوامل( الكتابة القراءة، التحدث، الإستماع،) المغوية الميارات الخكيسكي، كامؿ زيف -15
 .5001 ،1ط مصر، الإزراطية، المعرفة دار ،وغيرىم العرب عند المغوية الميارات تنمية

 مؤسسة النشر دار ،"والاتجاىات المفاىيم" النص المغة عمم بحيرم، حسف سعيد -16
 .2010 ،2ط كالتكزيع، المختار

 الجزائر، بكزريعة، كالتكزيع، كالنشر لمطباعة ىكمة راد ،النظم نظرية بمعيد، صالح -17
2000. 



 

102 
 

 بيف خمدكف ابف خزانة خمدكف، ابف العلبمة تاريخ ،المقدمة ،خمدكف ابف الرحمف عبد -18
 .البيضاء الدار ،1ط كالآداب، كالعمكـ الفنكف

 .1989 ،1ط تكنس، أمية دار ،والحداثة النقد المسدم، السلبـ عبد -19

 كالتكزيع، كالنشر لمطباعة ىكمة دار ،الأدبي النص نظرية مرتاض، الممؾ عبد -20
 .2007 ،3ط الجزائر،

 عالـ -التعميمية البرامج-المقدمات-الأىمية-المفيكـ ،المغة فنون السميتي، فراس -21
 .2008 الأردف، -العالمي لمكتاب جدار( الأردف) أريد، الحديث الكتب

 العممية، الكتب دار ،المحيط معجم أبادم، الفيركز يعقكب بف محمد الديف مجد -22
 .1971 لبناف، بيركت،

 بيركت، العربي، التراث أحياء دار ،المغة تيذيب اليركم، الأزىرم بف أحمد بف محمد -23
 .2001 ،1ط ،12 الجزء

 الككيت، اليداية، دار ،القاموس جواىر من العروس تاج الرزاؽ، عبد محمد بف محمد -24
 .2ط ،31 الجزء

 ،1ط دمشؽ، جامعة النشر، دار ،العربية المغة تدريس طرائق في السيد، أحمد محمكد -25
1997. 

 لمطباعة الثقافة دار القاىرة، ،التطبيقي المغة عمم أسس حجازم، فيمي محمكد -26
 .9-8 ص ،1978 كالنشر،

 :المذكرات والرسائل الجامعية 
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 والعلاقات الإتصال سيكولوجية دولي ممتقى في مقدمة محاضرة المعكش، سالـ -27
 .2005 سنة كرقمة، مرباح، قصدم، جامعة ،الإنسانية

 إجراءات كفؽ الألفاظ مقاربة" ،الجزائري الطفل وىوية التعميمي النص كماؿ، عمكاش -28
 .2018-2017 الجزائر، كرقمة، مرباح، قاصدم جامعة ،"الدلالي التحميؿ نظرية

 نصكص ،المتعمم لدى المغوي الرصيد تنمية في المدرسي النص دور ميداكم، خكلة -29
 ، المغات تعميمية تخصص -الماستر شيادة لنيؿ تخرج مذكرة ،ابتدائي الرابعة لمسنة القراءة،
 .2019-2018 الجامعية السنة

 نصكص ،المتعمم لدى المغوي الرصيد تنمية في المدرسي النص دور ميداكم، خكلة -30
 المغات، تعميمية تخصص الماستر، شيادة لنيؿ تخرج مذكرة إبتدائي، الرابعة لمسنة القراءة،
 .2018/2019 الجامعية السنة

 لمنشر الطباعة دار ،الجامعية الرسائل كتابة في المنيجية أبجديات غربي، عمي -31
 قسنطينة، منتكرم، جامعة كالإتصاؿ، الإجتماع عمـ مخبر ،2009-2 الطبعة كالتكزيع،
 الجزائر.

 ،المتوسط التعميم مرحمة بالكفاءات المقاربة وفق المغوية الحصيمة كيفكش، ربيع -32
 .2014-2013 العربي، كالآداب المغة في عمكـ دكتكراه، مذكرة

 المتعمم لدى الثقافية الكفاءة تنمية في المقروء النص تأثير بركاني، رضا محمد -33
 السنة باتنة، جامعة بكرناف، الكريـ عبد الدكتكر، إشراؼ تقكيمية، دراسة ،الابتدائية بالمرحمة
 .2015/2016 الجامعية

 والمناشير المجلات: 
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 مف الثالثة السنة لمنياج المرافقة الكثيقة الكطنية التربية كزارة لممناىج الكطنية المجنة -34
 الديكاف الكطنية، التربية كزارة كالأدبية العممية الشعب جميع كالتكنكلكجي، العاـ الثانكم التعميـ
 .ـ2006 مارس 6 ط، الجزائر، المدرسية، لممطبكعات الكطني

 مف الرابعة السنة لمنياج المرافقة الكثيقة الكطنية، التربية كزارة لممناىج، الكطنية المجنة -35
 .2005 ،1ط الجزائر، المدرسية، لممطبكعات الكطني الديكاف المتكسط، التعميـ

 مجمة ،الطفل عند المغوية المقدرة وتنمية الحاسوب مصطفى، ابف محبؾ زياد أحمد -36
 .2008 ،7.ع الجزائر العربية، لمغة الجزائرم المجمع

 التحصيل التقويم مشكلات بحوث في الحديثة الاتجاىات شرقي، أماؿ نادية مقاؿ -37
 .ـ2021 آفريؿ 2 ،18:58سا  07ص ،2010 ،الدراسي

 ،والتقويم لمتدريس متعددة إستراتيجيات والكتابة القراءة ميارات تنمية بصيص، حاتـ -38
 .2011 دمشؽ، الثقافة، كزارة لمكتاب السكرية العامة الييئة منشكرات

مديرية التعميـ الأساسي، الكثيقة المرافقة لمناىج السنة الأكلى مف التعميـ المتكسط،  -39
 .2003آفريؿ 
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 (:01رقم ) ممحق

 العممي والبحث العالي التعميم وزارة

 والمغات الآداب كمية

 المدية جامعة

  :بحث استمارة

 المتعمـ لدل المغكم الرصيد تنمية في كأثره التكاصمي النص دكر :الدراسة موضوع

 محمد مداني/د :الأستاذ إشراف تحت دراكم أسماء ك نمامسي حبيبة :الطالبتين إعداد

 تعميمية في الماستر شيادة لتحضير عممي بحث مشركع ضمف المكضكع ىذا يندرج
 أىمية كاقع مدل معرفة الدراسة ىذه مف كالغرض مداني، محمد الدكتكر إشراؼ المغات

 رصيدا اكسابو في المتعمـ عمى تأثيرىا كمدل الجزائرية المدارس في التكاصمية النصكص
 .لغكيا

 جد سنككف كما الاستمارة ىذه ممئ لقبكؿ المكقر شخصكـ ندعك لمغرض كتحقيقا
 .أسئمتنا عمى قبمتـ لك لكـ كممتنيف متشرفيف

 .منكـ نتمناىا التي المساعدة عمى  الشكر عبارات أسمى لكـ كنقدر
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 .كالاحتراـ التقدير خالص منا تقبمكا

 

 

 

 2020/2021 الدراسية السنة

 .المتوسط التعميم من الأولى السنة لأساتذة موجية استبيان استمارة

 المغكم الرصيدكأثره في تنمية  التكاصمي النص دكر دراسة منا رغبة الكراـ، الأساتذة أييا
 بكضع كذلؾ جدية بكؿ ممئيا منكـ آممة الإستمارة، ىذه لكـ أقدـ أف يسرني المتعمـ لدل

 .مناسبة تركنيا التي الخانة في)...(  علبمة

  الجنس:             ذكػػػػر                              أنثى 
  :متحصؿ عمى شيادة 
 :المؤسسة 
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 الأسئمة:

 استبانة المفردات الفرضية الأولى:

 : ىؿ تحمؿ النصكص رصيدا كافيا مف المفردات لسد حاجيات المتعمـ؟1س

 لا                                    نعـ     

 : ىؿ يجد المتعمـ صعكبة في فيـ المفردات؟ 2س

 نعـ                  لا                 

 : ىؿ يؤدم السياؽ المغكم دكرا في إعطاء البعد الدلالي لمفردة؟3س

 نعـ                  لا                 

 دم؟: ىؿ يمكف اعتبار النصكص مصدرا لمتماريف المغكية في الجانب الإفرا4س

 نعـ                  لا                 

 : ىؿ المفردات الكاردة في النصكص ملبئمة لمفيـ كالإدراؾ؟ 5س

 نعـ                  لا                 

 : ىؿ يجد المعمـ صعكبة في شرح المفردات كتبياف معانييا؟6س
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 نعـ                  لا                 

 ءت المفردات الكاردة في النصكص في صيغ صرفية مختمفة؟: ىؿ جا7س

 نعـ                  لا                 

 : ىؿ تكفرت معايير انتقاء النصكص؟8س

 لا                            نعـ     

 : ىؿ يستعيف الأستاذ بالعامية بالتدريس؟ 9س

 نعـ                  لا                 

 .................................................................................. لماذا:

........................................................................................
........................................................................................

........................................................................................ 

 الفرضية الثانية: استبانة النصوص

 : ىؿ ترل تطابقا بيف النصكص التكاصمية قديما كحديثا؟01س

 نعـ                  لا                 

 : ىؿ النصكص المقترحة في المقرر تناسب المتعمميف لغكيا؟02س

 نعـ                  لا                 

 : ىؿ النصكص المقترحة في المقرر مناسبة مف حيث الحجـ؟03س

 نعـ                  لا                 



 

110 
 

 ؟ : ىؿ النصكص المقترحة في المقرر تناسب المتعمميف اجتماعيا04س

 نعـ                  لا                 

 ىؿ النصكص المقترحة مييكمة مف حيث تقسيـ الفقرات؟: 05س

 نعـ                  لا                 

 : ىؿ عدد النصكص المبرمجة يكفي لتكزيعيا عمى السنة الدراسية؟06س

 نعـ                  لا                 

 بإمكاف المتعمـ فيـ المعنى العاـ لمنص دكف تدخؿ المعمـ؟: ىؿ 07س

 نعـ                  لا                 

 : ىؿ لمنص التكاصمي دكر مؤثر في تنمية الرصيد المغكم لدل المتعمـ؟08س

                                             نعـ                  لا                
 ؿ النص التكاصمي يخدـ المتعمـ في حياتو اليكمية؟: ى09س

 نعـ                  لا                 

 : في نظرؾ ما ىي الصعكبة التي تعيقؾ في تحقيؽ التكاصؿ بينؾ كبيف المتعمـ؟10س

 صعكبات المادة                 قمة التماريف              كثافة البرنامج

 عدـ كفاءة المعمـ                التكقيت                  التشكيش داخؿ القسـ

 ىؿ تعتمد عمى تماريف الفيـ "المسمكع كالمقركء"؟: 11س

 نعـ                  لا                 
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 لماذا؟: ............................................................................

 

 

 

 

 (:02الممحق رقم )
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 :03الممحق رقم 
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 فيرس المحتويات:

 المتعمم لدى المغوي الرصيد تنمية في وأثره التواصمي النص دور
 نموذجا أن الأولى السنة

 الصفحة العنوان
 - دعاء
 - كتقدير شكر

 - الإىداء
 أ مقدمة

 المغوي والرصيد التواصمي لمنص النظري الإطار: الأول الفصل
 6 التواصمي النص تعريف: الأول المبحث
 6 كاصطلبحا لغة النص تعريؼ :الأول المطمب
 10 .كاصطلبحا لغة التكاصؿ تعريؼ :الثاني المطمب
 11 كاصطلبحا لغة المغكم الرصيد تعريؼ :الثالث المطمب
 17 .التواصمي لمنص النظري الإطار: الثاني المبحث
 17 ركافده :الأول المطمب
 17 (التكاصمي النص تدريس خطكات) تقديمو مراحؿ :الثاني المطمب
 19 كأىميتو التكاصمي النص أىداؼ :الثالث المطمب
 22 المغكم لمرصيد النظرم الإطار :الثالث المبحث
 22 المتعمـ إثراء في كأىميتو المغكم الرصيد مككنات :الأول المطمب
 29 المتعمـ لدل المغكم الرصيد بناء عكامؿ :الثاني المطمب
 44 المتعمـ لدل المغكم الرصيد مظاىر :الثالث المطمب

 ميدانية دراسة: الثاني الفصل
 53 الميداني البحث إجراءات :الأول المبحث
 53 تمييد
 53 الدراسة منيج
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 53 البحث عينة
 54 الميداني البحث أدكات

 56 كتحميميا الاستبياف نتائج عرض :الثاني المبحث
 75 الاستبيان نتائج خلاصة
  الكتاب في التكاصمية النصكص بعض عمى تطبيقات :الثالث المبحث
 .متكسط الأكلى لمسنة المدرسي

78 
 

 94 خلاصة الفصل 
 96 خاتمة عامة

 -  قائمة الملاحق
 - صادر والمراجعقائمة الم

 - فيرس المحتويات
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