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 كل الحمد و الشكر لله تعالى صاحب الفضل الأول       
 و الصلاة و السلام على خير الأنام. ،و الأخير  

 أمّا بعد:
  امِتثالاً لقوله صلّى الله عليه و سلمّ: ) من لم  ف     

 يشكر النّ اس لم يشكر الله (
 نتقدم بخالص الشكر و عظيم الامِتنان:            

محمد   الأستاذ الدكتور:"إلى أستاذنا المشرف      
 من توجيه وتصويب.  " على ما قدّمه لنا خليف اتي

كما لا يفوتنا أن نتوجه بخالص عبارات الشكر  
 والأدبإلى أساتذتنا الأجلاء في قسم اللغة  والتقدير  

 .بالمدية  بجامعة يحي ف ارسالعربي  
كلّ من مدّ لنا يد العون و كلّ من دعا لنا    إلى

 بالخير...    
 و قبل و بعد ف الشكر لله                 

.او لله الحمد أخير 

 امتنانرو       ك ش



 

 

 

 

 
 إىــــــــــــــــــداء          

 إلى مف تنبض في صدرم قمبان، أرضعتني حنانان ك حبان 
 كشمس الصباح ،حياتي أنارتإلى مف كانت بمسما لمجراح، 

 أمي الغالية
ف كابد ، إلى مى ، ليغذيني صحة كفكران أىفنى شبابوإلى مف 

 .الصعكبات مف أجؿ تعميمي
 الحياةككنو طبيعة ،إلى مف عمٌمني مكارـ الأخلبؽ
 أبي الغالي

 ك نبع الأمؿ ،حنانان، رمز العطاءك إلى القمبيف النابضيف حبان 
 يماـيجدّيّ الكريمين ـ أطال الله عمر 

أيوب ـ إسحاق، شعيب ـ  أمينة ـ نجوى ـ إلى إخكتي الأعزٌاء: 
 ـ شيماء. اءرميس

ؼ لغتي، كأصكؿ ديني، ك الإخلبص ك حر إلى مف عمٌمكني 
 في عممي

 أساتذتي الأجلاء.
 ك في الدٌرب رفيقة ،إلى مف كانت في العمؿ شريكة

 مريم
و لم تسعيم مذكرتي أىدي ىذا  ،لكلّ من وسعيم قمبي

 .العمل
 

بـشـرى



 

 
 
 
 
 

 إىــــــــــــــــــــــداء                                                        
 إلى ملبكي في الحياة ... إلى معنى الحب ك الحناف...      

 الكجكد... إلى مف كاف دعاؤىا سر نجاحيإلى بسمة الحياة ك سر     
 حباء.إلى أغمى الأ ،جراحي ك حنانيا بمسىـ 
 خالتي الغالية 

 إلى الٌتي كىبت فمذة كبدىا كؿ العطاء ك الحناف
 فكانت أعزٌ ملبؾ عمى القمب ك العيف

 أمي الغالية
 إلى خير مف رعاني، فعمٌمني معنى الحياة ك النضاؿ 

 نكيان لي سندا ماديان ك مع افكان
 أبويّ الكريمين

 إخكتي الأعزٌاء: ،ىداني الله في الحياةأ اإلى أجمؿ م
 يوسف ـ زىير ـ سمية ـ مروة .

الدكتور   ،إلى أستاذي المشرف الّذي بثّ فينا روح العمل و المثابرة
 محمّد خميفاتي

 ىصديقتي بشر  إلى مف قاسمتني تعب ىذا البحث 
 ىذا العمل أىدي ،و لم تسعيم مذكرتي ،إلى كل من وسعتيم ذاكرتي

 
 مريــــــــــــــــم
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الحمد لله رب العالميف، كالصلبة كالسلبـ عمى أشرؼ المرسميف سيٌدنا محمد عميو أزكى    
 الصلبة كالتٌسميـ أمٌا بعد:

بتدائية في المدرسة الاً  مميذى ييعتبر تعمُّـ المغة العربية مف أىـ الأنشطة التٌي تستقطب الت   
ىذا  تمكيفى  إلى ذلؾ ضؼأ ،كتنمية قدراتو كمكاىبو ،كتساب المعارؼ المختمفةمف أجؿ اً 

قا انطلبمع تنمية ذخيرتو المغكية، ، كاستيعاب المقركء ،مف ممارسة العمؿ القرائي التمميذ
 الكلبـ. النصٌكص الشٌعرية، الٌتي تعرؼ بعذب مف
أنجع الأنشطة الصفية التي تغرس في نفكس فنشاط الأناشيد كالمحفكظات ييعتبر مف     

المتعمميف المبادئ كالقيـ المختمفة، كتمدىـ بثركة مف المفردات المغكية كالتراكيب الضركرية 
ست أىمية ىذا المكضكع ر  كى نا تى كمف ىالتي ييكظفكنيا في مجالات التكاصؿ المختمفة، 

"المكتسبات المعجمية لمنصوص الشعرية بػ: مكسكـ البحثنا ككاف أساس الانطلبؽ في 
  "-ابعة أنموذجانة الرّ لسّ ا -التعميم الِابتدائي مرحمةيا في شرحُ  المطروحِ 

 :بحثنا في جممة مف النقاط كالآتي كتتمخص أىداؼ   
 عمى فيـ النص المتعمـ التي تساعد ،المحكريةأك  ،تحديد المفردات المفتاحية 

 .يعاب فحكاهكاست
 نيا أ التي يعتقد مؤلفك الكتاب الكقكؼ عمى المفردات الكاردة في النصكص الشعرية

 يا.صعبة، فطالبكا التلبميذ بشرح
 دكاىا في إثراء معارؼ كتبييف مدل جى  ،الكقكؼ عمى أىمية النصكص الشعرية

باره القاعدة باعت ،المعجمية، خاصة الطكر الًابتدائيالمتعمميف كمكتسباتيـ 
 الدراسي.الأساسية في المسار 
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أىـ الأسباب الٌتي دفعتنا لاختيار ىذا المكضكع انطلبقا ممٌا سبؽ يمكف تمخيص    
 كالمتمثمة في:

  أىمية نشاط الأناشيد كالمحفكظات فيك بمثابة مادة خصبة لمجمكعة مف القيـ
أكثر جذبا كلفتا لانتباه  اشاطية كالمغكية، ناىيؾ عف ككنو نكية كالمعرفالترب

كمف ثـ كانت الرغبة في دراسة ىذا المكضكع كمعرفة الاضافات الٌتي  ،التلبميذ
ا ىذا النشاط لمرصيد المغكم لمتمميذ كبحثنا ىذا ييعد  محاكلة لإثراء ىذا يقدمي

الاكتساب المغكم لمطفؿ في المكضكع نظرا لقمة البحكث الٌتي تسعى لمكشؼ عف 
 المرحمة الابتدائية مف ىذا النشاط.

  رغبتنا في الكقكؼ عمى محتكل النصكص الشعرية مف كتاب السنة الرٌابعة
 ابتدائي كما تضمنو مف مفردات متفاكتة الصعكبة.

  أغفمو مصممك البرامج التعميمية مف شرح  بعض الكممات الكشؼ عمٌا يككف قد
تيسيـ في فيـ النٌص ككاف تجاكز شرحيا عائقا لإدراؾ فحكاه  مفتاحية الٌتي تيعد

 تو المختمفة.كتجديد دلالا
 كلمكلكج في ىذا المكضكع لا بد مف الإجابة عف الإشكالية التالية:   

 ستيعاب يا كافيا لاً شرحي  المطركحً  ،أكاف المعجـ المقرر لمنصكص الشعرية
محكرية ليا تأثيرىا في فيـ  ،أـ أفٌ ىناؾ كممات مفتاحية مككنات النص؟

 كفى أم مستكل كاف ذلؾ؟ النص أىمميا الكتاب؟
 ثراء  ،الرصيد المغكم لممتعمميفلؤناشيد كالمحفكظات دكر في إنماء ىؿ ل كا 

 كىؿ ليما دكر في تنمية ميارتي الاستماع كالتعبير؟ ؟المغكية ممكتيـ
 فصميف ثـ خاتمة.، اكقد قمنا بيذه الدراسة كفؽ خطة تتضمف مقدمة، تمييد   

كية لمقياـ بمجمكعة مف ت بالمنظكمة التربأىـ التحكلات التي أدٌ فقد تطرقنا في التمييد إلى 
التعريؼ ببعض المفاىيـ الٌتي تيعد مفتاحية كىامة مف بينيا نذكر: مرحمة ، ثـ صلبحاتالإ

  .المعجـ المدرسيالتعميـ الابتدائي، 
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عنون بمفهوم النّصوص الشعریة ودورها الفصل الأول یخص الجانب النظري : ثم فصلین مُ
ل یخص  ، الأناشید والمحفوظاتفي إنماء الرصید اللغوي، حیث تضمن مبحثین الأوّ

اني یخص  اني فیتضمن الجانب التطبیقي، أي تحلیل الاكتساب اللغويوالثّ ا الفصل الثّ ، أمّ
ابعة ابت دائي والدّراسة المیدانیة النّصوص الشعریة الواردة في كتاب اللغة العربیة للسّنة الرّ

تي قمنا بها في مجموعة من المدارس   .الّ
تي توصلنا إلیها ا الخاتمة تتضمن أهم النتائج الّ  . أمّ

ولتحقیق الهدف المرجو من هذه الدّراسة اعتمدنا على المنهج الوصفي واستخدام    
  .التحلیل كأداة إجرائیة، مع الاستعانة بالمنهج الاحصائي في الجانب المیداني

ابعةفالوصف تمثل في وصف  تحلیل تمثل في ابتدائي، وال محتوى نصوص السّنة الرّ
  .تفكیك هذه النّصوص

تي سعت لإثراء  اتنا على هذا الموضوع فقد ألفینا بعض المحاولاتومن خلال اطلاع    الّ
  : في هذا اللون، فهناك على سبیل المثال لا الحصر الساحة التعلیمیة

إعداد الطالبة مزیاني . دور الأناشید والمحفوظات في تنمیة مهارتي الاِستماع والتعبیر*
ماستر ــ لسانیات تعلیمیة ــ رقیة، إشراف عمار ربیح، مذكرة تخرج لنیل شهادة ال

2016/2017.  
دور النصّوص الشعریة في إثراء الملكة اللغویة لدى تلامیذ السنة الخامسة ــ دراسة *

، مذكرة شمون أرزقيالأستاذ وصفیة تحلیلیة أنموذجا ــ میرى مریم، وعروج نصیرة، إشراف 
  .2015/2016شهادة الماستر في اللغة والأدب العربي، تخصص علوم اللسان، 

وكانت هذه الدّراسات قد تناولت هذا الموضوع من ناحیة إثرائه للملكة اللغویة بصفة    
ا عامة،  قد تناولتالجانب المعجمي المطروح شرحه، ومدى اهتمام مصممي فدراستنا أمّ

ب به، باعتباره مفتاحا مهما لفهم النّص، أضف إلى ذلك معرفة مدى ملاءمة محتوى الكتا
بعة ابتدائيالنّصوص ا   .لشعریة لتلامیذ السنة الرّ
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 أىميا: مجمكعة مف المصادر كالمراجع  كقد كانت عدتنا في انجاز ىذا البحث  
 ابتدائي، كدليؿ استخدامو كالكثيقة المرافقة لو.4ية لمسنة *كتاب المغة العرب     
 *سعدكف محمد السامكؾ، مناىج المغة العربية كطرؽ تدريسيا.      
 *أحمد صكماف، أساليب تدريس المغة العربية.      
 المغة كالكلبـ. اضطرابات*أحمد قحطاف الظاىر،       
 عمـ النفس المغكم. *حنفي بف عيسى، محاضرات في      

 كأثناء قيامنا بيذه الدٌراسة كاجيتنا بعض الصعكبات نذكر منيا: 
 ر المتعمقة بجانب الاكتساب المغكم ممٌا أدل بنا إلى بذؿ قصارل كثرة العناص

 جيدنا لتمخيصو كتقدميو عمى ىذه الشاكمة .
 مذكرتنا جائحة ككركنا الٌتي عرفيا العالـ لأكثر مف  ستة أشير، ممٌا عرقؿ سير. 

استطعنا أف نتخطى ىذه  كلكف بعكف الله أكلٌا، ثـ إرشادات الأستاذ المشرؼ كتكجيياتو   
  .الصعكبات

  متناف إلى أستاذنا الفاضؿلا يسعنا إلٌا أف نتقدـ بخالص الشكر كالاً كفي الأخير    
الدكتكر "محمٌد خميفاتي" الٌذم تحمٌؿ عناء الإشراؼ عمى البحث، كلـ يبخؿ عمينا 

رشاداتو القيمة، رعاية كتصكي  ان، فجزاه الله عنا خير الجزاء.ببتكجيياتو السديدة، كا 
الكراـ، الذيف نيمنا مف معيتيـ طكاؿ سنكات  أساتذتناكلا يفكتنا في ىذا المقاـ، شكري    

الأدب العربي، التي سيمت لنا ك لإدارة قسـ المغة ؼ كًقٍفة اًحتراـ كتقدير، الدراسة، كما نق
 ، كىيأت لنا جك البحث المثمر.الأمكر الإدارية

 
-كالله مف كراء القصد كىك ييدم السبيؿ-
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 تمييد:
تٌي شيدىا العالـ ال جتماعيةكالاً  قتصاديةكالاً  لقد أحدثت مختمؼ التحكلات السياسية    

كالجزائرية خاصة، كحرصا منيا عمى  ،العالمية عامة التربكية اتالمنظكم تأثيرا كبيرا عمى
بمجمكعة مف الإصلبحات  تربكية الجزائرية كغيرىامكاكبة ىذه التغيرات، قامت المنظكمة ال

كفؽ أىداؼ  ،الكتب كالمحتكيات التعميمية كالمناىجفي مسٌت مختمؼ جكانبيا، فجددت 
 .1مسطرة، ككفؽ منظكر بيداغكجي جديد

 ، مف ثكرة عمميةما حدث عمى الصعيد العالميالخارجية، ك كاف لمعكامؿ ـ كمف ث     
معمكماتية، تقنية، ككذا لمتغيرات الداخمية الًاجتماعية كالسياسية كالًاقتصادية، أثره الجمي 

لتقكـ بدكرىا بعدة إصلبحات بيداغكجية، بدءان بالمقاربة بالمضاميف  المنظكمة التربكية،في 
 .كىذا ما ىك معمكؿ بو مقاربة بالكفاءاتلى الكصكلا إ فالمقاربة بالأىداؼ

شممت المناىج  إصلبحاتو  عدةى  -سنة ألفيف كثلبثة منذ-حيث عرفت المنظكمة التربكية  
 الدراسية، كذلؾ بتبنييا المقاربة بالكفاءات، التٌي ترتكز عمى تجنيد المعارؼ بصفتيا مكاد  

حكر لتٌي تجعؿ المتعمٌـ مقريبة مف كضعيات الحياة اليكمية المعيشة، كا لحؿ مشكلبت
 2العممية التعميمية التعممية.

ض عنو تبني المقاربة النٌصية، ىذه الأخيرة حظيت كتىبىني المقاربة بالكفاءات تىمخٌ    
باىتماـ كبير مف قبؿ البيداغكجييف ككاضعي المناىج المدرسية، لما ليا مف أىمية في 

 العممية التعميمية التعممية. 
                                                           

كزك، منشكرات النظرم كالتطبيؽ، جامعة تيزم  محدب رزيقة كحمامة كريـ، الطرائؽ البيداغكجية بيفػ 1
مخبر المسألة التربكية في ظؿ التحديات الرٌاىنة، الاصلبح التربكم في الجزائر، جامعة محمد خيضر 

 بتصرؼ. 88، ص2012، أفريؿ9بسكرة، كمية العمكـ الانسانية كالإجتماعية، العدد
التعميـ  مف4ػ بف الصيد بكرني سراب، بف عاشكر عفاؼ، دليؿ استخداـ كتاب المغة العربية سنة  2
 .بتصرؼ، 3، ص2017/2018ني لممطبكعات المدرسية، السنة الدٌراسية طبتدائي، الديكاف الك الاً 
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بأنٌيا )اختيار بيداغكجي يقتضي الرٌبط بيف التمقي كالإنتاج، يمثؿ النٌص حيث تعرٌؼ    
 فييا البنية الكبرل التي تظير فييا جميع المستكيات المغكية كالصكتية كالدلالية كالنحكية
كالصرفية كالأسمكبية، كبيذا يصبح النٌص محكر العممية التعمٌمية كمف خلبليا تينمى 

 . 1كفاءات المغة الأربعة(

فالنٌص يمثؿ جكىر المقاربة النٌصية كمحكرىا الأساسي، تتجمى فيو مختمؼ المستكيات    
 التعممية، حيث يقكـ المتعمـ بتفكيؾ النٌص كىدمو المغكية، فيك منطمؽ العممية التعميمية

ليستخرج منو مختمؼ العناصر المككنة لو ػالمعجمية، النحكية، الدلالية... ليعيد بعد ذلؾ 
ه بأسمكبو الخاص، كىذا ما ىك معمكؿ بو في مختمؼ المراحؿ التعميمية ناءى تركيبو كب

كمرحمة التعميـ الابتدائي عمى كجو الخصكص، حيث ىذه الأخيرة تتنكع فييا النصكص 
بيف النثرية كالشٌعرية، كالتي تككف أحيانا مصحكبة بمعجـ لغكم يشرح الكممات الصعبة 

 الكاردة في ىذه النصكص.

ة في الأساس سنحاكؿ التطرؽ إلى بعض المفاىيـ التٌي تعدٌ مفتاحية كىامكعمى ىذ    
 نذكر:بحثنا كمف بينيا 

  ـ مرحمة التعميم الابتدائي:1

يقع بيف التعمٌيـ  ،نيات النظاـ التعمٌيميية مف بً نٍ بً  »أنٌيا :التعميـ الابتدائي ب مرحمةي  ؼي عر  تي    
)التحضيرم( كبيف التٌعميـ الثانكم، كيبدأ غالبا مف سف السٌادسة أك السٌابعة  ئييالتييً 
 .2«ب فييا المتعمـ المعارؼ الأساسيةيكتس

                                                           
العربية، الكثيقة المرافقة لمنيج المغة العربية  ةػ المجنة الكطنية لممناىج، المجمكعة المتخصصة لمغ1

 بتصرؼ.، 6ص ـ،2016 مرحمة التعميـ الابتدائي،
، الدليؿ البيداغكجي لمرحمة التعمٌيـ الابتدائي ػ كفؽ النٌصكص المرجعية محمد الصٌالح حثركبيػ 2

 .22صـ، 2011كالمناىج الرٌسمية ػ دار اليدل، عيف مميمة، الجزائر، د ط، 
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تيمثؿ أيكلى مراحؿ التعمـ لمتمميذ، حيث يتعمـ فييا المبادئ  ،بتدائيفمرحمة التعميـ الاً     
 و لممراحؿ اللبحقة.كالتٌي تييئي المعرفية كالتربكية ػ الأساسية المختمفة ػ المغكية، 

 ـ المعجم: 2

 : المعجم لغة:1ـ 2

  كعدـ الكضكح ،" كالتٌي تعني الإبياـ ك الغمكضىـ جى كد أصمو إلى المادة المغكية "عى عي يى    
ـ الكلبىـ ، اً مان جٍ عى  الشيءى  ىـ جى عى »أم : ة مى جٍ كذىب بو إلى العي  ،وأبيمى  متحنو كاختبره، أعٍجى

 .1«ي كاستبيـفً عميو خى ستعجـ الكلبـ، اً 
ذا أدخمنا اليمزة عمى الفعؿ "عى      ليفيد معنى  ،كتسب معنى جديداـ" اً جى ـ" ليصبح "أعٍ جى كا 
مفعكؿ مف الفعؿ  سىـ جـ" اً عٍ لفظ "المي  ، كاف ـ كمف ثى  ،الإبياـ ، أكأك الغمكض ،جمةالعي  إزالةً 
أك إزالة  ،كيككف معناه الإعجاـ ،" كيحتمؿ أف يككف مصدرا ميميا مف نفس الفعؿىـ جى عٍ "أى 

 .2العجمة كالغمكض

ـ" كالذم يعني الإبياـ كالغمكض، في حيف المفظة جى مشتؽ مف الفعؿ "عى  ،فالمعجـ لغةن    
ليككف ، تعني إزالة ذلؾ الغمكض بزيادة ىمزة التعدية، كالتي تسمى)ىمزة السمب( "أعجـ"
 جمة كالغمكض .إزالة العي  المعجـ،معنى 

 

 

                                                           
ـ 1989، 1، جميكرية مصر العربية، دار التحرير، طالكجيزمجمع المغة العربية، المعجـ ػ 1

 .408ص
 ـ1998ىػ1418، 1دار العمكـ ػ جامعة القاىرةػ ط الحديث، كمية ػ أحمد مختار عمر، صناعة المعجـ2

 ، بتصرؼ.20ػػ19ص
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    :: المعجم اصطلاحا2ـ 2

مقركنان بشرحيا  ،مف مفردات المغة عددو  كتاب يضـ أكبرى  :بأنٌويعرؼ المعجـ عامة 
أك  ،إمٌا عمى حركؼ اليجاء ،كتفسير معانييا، عمى أف تككف المكاد مرتبة ترتيبا خاصا

في  كينمييا كيجعميا مرنة طيعة ،ليا ما يغني مف الحصيمة المغكية للئنساف 1المكضكع
 .  2كالنمك العقمي كالمعرفي ،مجاؿ الأخذ كالعطاء

فالمعجـ ىك ذلؾ الكتاب الذم يضـ بيف دفتيو مجمكعة مف الكممات، التي تككف     
أك عمى حسب المكضكعات، مصحكبةن بمجكعةو مف  ،إمٌا ىجائيا ،مرتبة ترتيبا معينا

 الشركحات كالتفسيرات التي مف شأنيا أف تثرم كتنمي الرصيد المغكم لمقارئ.

 المعجم المدرسي:

 كممةلمكقكؼ عمى شرح  ،الذٌم يكظفو المتعمـبالكتاب »المعجـ المدرسي  ؼي عر  يي    
ما ىك متناثر في  عمى -مجازا -طمؽ في الجزائركتحديد معانييا المغكية، كيي  ،كتفسيرىا

في المكاد العممية  كمف مصطمحات عممية ،مف شرح لممفردات ،الكتب المدرسية
 .3« كالاجتماعية كالعمكـ الاسلبمية كغيرىا

 

                                                           
 2ػ إميؿ يعقكب، المعاجـ المغكية العربية ػ بىداءتييا كتطكرىا ػ دار العمـ لمملبيف ػ بيركت. لبناف ػ ط1

 . ، بتصرؼ9ـ، ص1985
سمسمة  تنميتيا، عالـ المعرفةا كسائؿ ، الحصيمة المغكية أىميتيا مصادرىمعتكؽمحمٌد الػ أحمد 2

 ، بتصرؼ.192، ص212العدد ـ، 1996يصدرىا المجمس الكطني لمثقافة كالفنكف كالأدب، الككيت 
شكالاتو ػ كاقع كآفاؽ ػ جامعةمقاؿ: ػ صميحة خمكفي، 3  ميمكد معمرم، المعجـ المدرسي الجزائرم كا 

 . 183، 182ص تيزم كزك
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لارتباطيا بالمضاميف الكاردة في المناىج )أما صفة "المدرسي" فقد اًقترنت بػ "المعجـ"    
إغناء  ، أكأك للبستزادة ،كالتٌي يقكـ فييا المتعمٌـ باستجلبء ما غمض منيا ،الدراسية

 .1رصيده منيا(

يتـ فيو  في مختمؼ الأطكار التعميمية، حيث ،كىذا ما نجده خاصة في كتب القراءة   
المعجـ ف شعرية.كانت أك  نثريةكممات الصعبة الكاردة في النصكص، ال بعضً شرحي 

فيـ محتكل كساب المتعمٌـ رصيدا لغكيا مف جية، ك ، تيسيـ في إكسيمة ىامةالمدرسي يعد 
، أم مف جية أيخرل، كىذا ما سنتطرؽ إليو في دراستنا التطبيقية بشكؿ مفصؿ النٌصكص

بتدائي.مف التعميـ الاً  كتاب القراءة لمسنة الرابعة في النٌصكص الشعرية مف المعجـ الكارد

                                                           
مجمة المساف العربي، مطبعة النجاح ػ  ممتف المغكم ػلالمعجمية ػ  اتػ عباس الصكرم، في الممارس1
 .27، ص45دار البيضاء ػ العددال



 

 

 

 

 

 

 ودورىا في: مفيوم النصّوص الشّعرية الفصل الأول
 .وبناء القيمالمغوي إنماء الرّصيد 

 : تعميمية النصّوص الشّعرية.الأوّل المبحث 

في  ،كتساب المغوي عند الطفلالاِ : المبحث الثاّني
 مرحمة التعمّيم الابتدائي.
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 .: تعميمية النّصوص الشّعريةالأوّل المبحث

المكجية لمسٌنة الرٌابعة مف التٌعميـ  ،مكضكع دراستنا يتمثؿ في النصكص الشعرية   
بتدائي، كالملبحظ أفٌ ىذه النٌصكص تندرج ضمف النٌصكص الشٌعرية المكجية للؤطفاؿ الاً 

 كنكضح خصائصو. ،شعر الأطفاؿلذلؾ سنتطرؽ إلى 

ييعتبر شعر الأطفاؿ مف أىـ الفنكف الأدبية التي يميؿ إلييا الأطفاؿ  مفيوم شعر الأطفال:
نتباه، فيسرٌ الأسماع، فتطرب يثير الاً ، كحسف إيقاع، ستجابة نغـبكثرة، لما ييحدثو مف اً 

 ستثارة حماسيـ، كتدفع عنيـ الممؿ كالضجر.أنفسيـ بعد اً 

لكف مف ألكاف الأدب، يحقؽ السركر كالبيجة كالتسمية  »بأنٌو: "حسن شحاتة"رٌفو كقد ع   
كجكانب الطبيعة التي تتفؽ  ،رٌاء، كيتضمف الخبرات التربكية المناسبةكالمتعة للؤطفاؿ القي 

ذات التكقيع المكسيقي  ،كالتٌي تتصؼ بالحركة كالنشاط كالحيكية ،للؤطفاؿكالميكؿ الأدبية 
كلا يشترط فيو أف يككف  ،أك التمثيؿ ،أك المسرحي ،كيأخذ ىذا الشعر الشكؿ القصصي

 .     1«شترط فيو أف يككف مناسبا للؤطفاؿمؤلفا خصيصا للؤطفاؿ، بؿ ي

ب أفٌ شعر الأطفاؿ ىك لكف مف ألكاف الأدب المحبٌ  ،نستخمص مف القكؿ السابؽ ،كعميو  
كتذعف لو الأسماع  ،تطرب لو النفكس ،لما يحممو مف إيقاع مكسيقي لنفكس الأطفاؿ،

 حيث يأخذ عدة أشكاؿ منيا: الشعر الغنائي، الشعر القصصي، المسرحي، التمثيمي... 

الأغاني المكزكنة، كأغاني )كالشٌعر يتٌخذ طريقو إلى الأطفاؿ عبر عدة أشكاؿ: فنجد  
 .2(اشيد، كالمحفكظات التعميميةالمعب، كالمنظكمات الشعرية القصيرة، كالأن

                                                           
 ق1414، 2ط ػػ  حسف شحاتة، أدب الطفؿ العربي ػ دراسات كبحكث. الدار المصرية المبنانية،1

 . 221ـ، ص1994
 ـ1994 ،2نشر كالتكزيع، طػ أحمد زلط، أدب الطفكلة ػ أصكلو مفاىيمو ركاده ػ الشركة العربية لم2

 . 41ص
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كالذم سنتطرؽ  ،الأناشيد كالمحفكظات في التعميـ الابتدائي نشاطي  ،كما ييمنا في بحثنا   
 بينيما.  كالفرؽي  ،الاختيار كأسسي  إليو مف حيث الأىداؼي 

 .ماىية المحفوظات والأناشيد: الأول المطمب

 أولا: مفيوم المحفوظات:

تعٌددت التعريفات المغكية لمصطمح المحفكظات في المعاجـ العربية، كمف بيف  :لغةـ 1
 ىذه التعريفات ما جاء في:

 :يدؿ عمى مراعاة الشيء  ،الحاء كالفاء كالظاء أصؿ كاحد »مقاييس المغة لابف فارس
الحفيظة، كذلؾ أف تمؾ الحاؿ يدعك إلى مراعاة  :حفظا، كالغضب الشيءى   حفظتػ يقاؿ

المحافظة عمى  :فاظيقاؿ أحفظني أم أغضبني، كالحً  .حفاظؿ لمغضب الإالشيء، يقا
 1«الأمكر.

  رى  :بالكسر حًفظا حفًظ الشيءى  »مختار الصحاح لمرازم:جاء في فًظو أيضان حى سو، كحى
فى  .استظيرهك   حافظة المراقبةي آدـ، كالمي الملبئكة الذيف يكتبكف أعماؿ بن :ةظى كالحى

حممو  ،الأنفة، كالحفيظ المحافظ... كحفٌظو الكتاب تحفيظان  :كالحفاظ كالمحافظة أيضا
 2.«ذا سألو أف يحفظوعمى حًفظو، ك استحفظو ك

مشتؽ مف المادة المغكية  ،مف خلبؿ التعريفات السابقة نستنتج أفٌ مصطمح المحفكظات   
 ياع، كالتمؼ كالرعاية كالمراقبة.كالتٌي تدؿ عمى الحرص مف الضفظا"، ظ" ،"حً "حفظ"، "يحفى 

 
                                                           

ػػ أحمد بف فارس، مقاييس المغة، ت: عبد السلبـ محمد ىاركف، دار الفكر لمطباعة كالنشر، د ط 1
 .87، ص2ـ، ج1979ق. 1399

ػػ محمد بف أبي بكر بف عبد القادر الرازم، مختار الصحاح، إخراج: دائرة المعاجـ في مكتبة لبناف  2
 . 61، ص1986ط: مدققة كاممة التشكيؿ كمميزة المداخؿ، د ط،  
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 ــ اصطلاحا: 2

تعد المحفكظات مصطمحان تربكيان شائعان في ميداف التعميـ، كىي ما يعرؼ بػ "حمك الكلبـ"   
 في الجيؿ الثاني.

تككف عمى شكؿ شعر أك نثر، أك قرآف، أك حديث  ،قطع أدبية مكجزة »كتعرٌؼ بأنٌيا:   
بعد دراستيا كفيميا، كتتضمف قطع  ،م ؼ التمميذ بحفظيا، أك حفظ جزء منيايك

ذم إيقاع مكسيقي ييعبر عف  ،أفكاران قيمة، تيصاغ بأسمكب جميؿ -عادةن –المحفكظات 
 .«.1 كتتسـ طريقة آدائيا بالأداء الفردم غالبا ،كجداف قائمو

المختارة مف النثر كالشعر، لتدريب الطمبة  ،الأدبية الراقية القطعي  »كما تعرؼ بأنيا:   
لقائيا بطريقة تمثؿ   2.«ما تحكيو مف انفعالات كصكر جميمةعمى فيـ معناىا كا 

نصكصا أدبية تيختار مف عيكف الأدب )شعره كنثره(، ييعدىا الميدرس  »كما تعتبر   
خر سى ت تي مف خطكا ،سفر عنو ىذا العرضيكضح فيو طريقة عرضيا، كما يي  ،إعدادا فنيان 

دراؾ معانييا فيـ كميا لمساعدة التلبميذ في يا مف جميؿ كالتمتع بما في ،النصكص، كا 
 . 3«الخياؿ كرائع الأسمكب

مف خلبؿ التعريفات السابقة، يتضح أفٌ المحفكظات ىي عبارة عف نصكص أدبية شعرية  
التلبميذ  ؼي مى كى يي  مصاغة بأسمكب جميؿ، ،أك نثرية مختارة لمتلبميذ، تتضمف أفكاران كقيمان 

 لتحقيؽ غاية تعميمية لغكية، كجدانية جمالية. ،بعد دراستيا كفيميا ،بحفظيا

  

                                                           
 منشرػػ سعدكف محمكد السامكؾ،  ىدل عمي جكاد الشمرم، المغة العربية  كطرؽ تدريسيا، دار كائؿ ل1
 .245، ص2005، 1ط
 .274ـ، ص2009ػػ أحمد صكماف، أساليب تدريس المغة العربية ، دار زىراف ، عماف، د ط،  2
  ػػ عبد المنعـ سيد عبدالعاؿ، طرؽ تدريس المغة العربية، دار غريب لمطباعة كالنشر كالتكزيع، القاىرة3

 . 115ص دت، د ط،
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 الأناشيد:    مفيوم ثانيا: 

 المغكية لمصطمح الأناشيد في المعاجـ العربية فنجد: التعريفاتي  تعددتً  ــ لغة:1

  ًالصكت، قاؿ أبك النٌشيد رفع :» فيقكؿ )نشد( في لسانو تناكؿ مادة ،بف منظكرا
نٌما قيؿ لمطالب لرفع صكتو بالطمب، كالنٌشيد: رفع الصكت، ككذلؾ  ،ناشد :منصكر: كا 

إنٌما ىك رفع  ،كمف ىذا إنشاد الشٌعر ،رفع صكتو بالتعريؼ، فسيمي مينشداالميعرٍّؼ ي
 1«الصكت.

  :النشيد رفع الصكت، كالشعر الميتىنىاشىد كالأنشكدة، جمع  »كفي القامكس المحيط
 2.«أناشيد، كاستنشد الشعر طمب إنشاده

                         كلا تختمؼ المعاجـ الحديثة في تعريفيا المغكم "للؤناشيد" عف تعريفات القدامى، فنجد
 قطعة مف الشعرالأنشكدة  »يعرٌؼ النشيد بأنٌو: ،لمجمع المغة العربية ،معجـ الكسيط

تنشده جماعة، كجمعيا أناشيد، كالنشيد ىك  ،في مكضكع حماسي أك كطني ،أك الزجؿ
 .3«الصكت كرفعو مع التمحيف

 مأخكذة مف المادة المغكية "نشد"مف التعريفات السابقة يتضح أف الأناشيد جمع أنشكدة،    
ما تتفؽ عميو جميع  كالتٌي تدؿ عمى الصكت المرتفع مع تمحيف القطعة الشٌعرية، كىذا

 المعاجـ بنكعييا القديمة كالحديثة.

 

                                                           
 .422، ص3ػػ ابف منظكر، لساف العرب، دار صادر بيركت، د ط، د ت، ـ1
ػػ الفيركز أبادم، القامكس المحيط، ت: مكتبة  تحقيؽ التراث في مؤسسة الرسالة، بإشراؼ محمد نعيـ 2

 .328ـ، ص2005ق/ 1426، 8العرقسكسي، ط
 4ػػ مجمكعة مف المؤلفيف، المعجـ الكسيط، مجمع المغة العربية، مكتبة الشركؽ الدكلية، ط3

 .921ـ، ص2004ق/1425
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 ــ اصطلاحا:2

القطع الشعرية التي يتكخى المؤلؼ في صكغيا السيكلة  »تيعرٌؼ الأناشيد بأنٌيا:    
للئنشاد الجمعي كالفردم، كتيدؼ إلى إبراز غرض  كتصمحي  ،كنظميا نظما خاصان 

 «.1محدد

كفي مضامينيا، تنظـ عمى  ،قطع شعرية سيمة في طرائؽ نظميا »كتعرؼ أيضا بأنيا   
أف تحقؽ ىدفا أك أىدافان معينة  :كتصمح لتؤدم أداءن جماعيان، كيقصد بيا ،كزف مخصكص
 2.«في حياة التلبميذ

قطع شعرية تتميز بسيكلة ألفاظيا كمعانييا، غير أفٌ تأليفيا صعب لأنٌيا  فالأناشيد   
 تخاطب نفكس الناشئة، كتغرس فييـ قيمان مختمفة)دينية، قكمية، أخلبقية، اجتماعية...الخ(

قطع شعرية تتككف مف عدة تراكيب لغكية بسيطة  »كتعرؼ في مكاضع أخرل بأنٌيا:   
ـ لكمماتيا غيـ مناسب بطريقة جماعية غالبا، كذلؾ بعد فيميييدرب التلبميذ عمى إلقائيا بتن

 .3«كفيميـ لمعناىا العاـ

كعميو فمما تقدـ يتضح أف الأناشيد ىي: قطع شعرية ميمحنة مكجية لمتلبميذ تتميز    
كجماؿ أسمكبيا، كعذكبة نغميا، ككزنيا المخصكص، كأدائيا يككف فرديا  ،ببساطة ألفاظيا

 مكعة مف القيـ كالأىداؼ المغكية كالتربكية ) النفسية الاجتماعية(.أك جماعيا، لتحقؽ مج

 

                                                           
يب تدريس المغة العربية بيف الميارة كالصعكبة، دار اليازكرم العممية لمنشر ػػ فيد خميؿ زايد، أسال1

 . 171ـ، ص2006كالتكزيع، د ط، 
 3ػػ فؤاد حسف أبك الييجاء، أساليب كطرؽ تدريس المغة العربية ك إعداد دركسيا اليكمية، ط2

 . 283ـ، دار المناىج لمنشر كالتكزيع، عماف،  ص2007ق/1428
 .339كامؿ عبد الرحمف محمكد، طرؽ تدريس المغة العربية، مرجع سابؽ، صػػ عبد الرحمف 3
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 ثالثاً: أنواع الأناشيد:

تتنكع الأناشيد بتنكع اليدؼ المراد تحقيقو مف العممية التعميمية التعممية، فنجد عدة    
 أنكاع مف بينيا :

  :تنمية القيـ الدينية كالإيمانية لدل المتعمميف لما  كىك الذم ييدؼ إلى:النشيد الديني
يتضمنو مف دلائؿ عمى قدرة الخالؽ كعظمتو، إضافة إلى إظيار بعض المكاقؼ مف 

 1.بياف أثر الإيماف عمى سمكؾ الفردك  ،النبكية ةالسير 
كتعميمو ييدؼ إلى غرس القيـ الدينية كالأخلبقية في المتعمـ،  ،فٌ النشيد الدينيإأم    
 عمييا ديننا الحنيؼ. حثٌ ختمؼ المبادئ التٌي م
 :البشرية التي قدمت لكطنيا  كبالرمكز ،التغني بأمجاد الكطف يقصد بو: النشيد الوطني

أعمالان تعتبر خالدة عمى مرٌ العصكر، كذلؾ مف أجؿ حثٌ أبناء الكطف عمى اقتفاء 
 2.وختطتكالسير عمى الطريؽ الذم اً  ،أثر ىذه الرمكز البشرية

نتماء إليو أم إفٌ النشيد الكطني يتناكؿ قضية كطنية لغرس قيـ حب الكطف، كالاً    
 كالاعتزاز بأمجاده، كالسير عمى خطى أبطالو.

  ِجتماعية في نفكس المتعمميف كىك الذم ييدؼ إلى تنمية القيـ الاً جتماعي: النشيد الا
ء كالإخا كالتعاكف ،كحب الجماعة ،جتماعية الإيجابية في التمميذأم: تنمية الصفات الاً 

كؿ التحية كالكرـ كآداب كآداب التعامؿ مع الكبار، كأص ،الحميدة سمككاتال ـكتعكيدى
  3.الحديث

                                                           
ػػ كليد أحمد جابر، تدريس المغة العربية مفاىيـ نظرية كتطبيقات عممية، دار الفكر لمطباعة كالنشر 1

. / عبد الفتاح أبك معاؿ، أدب الأطفاؿ كأساليب تربيتيـ 285ـ، ص2002.ق1423، 1كالتكزيع ط
 ، بتصرؼ.225ـ، ص 2005، 1يفيـ، دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع، طكتعميميـ ك تثق

 ، بتصرؼ.286نفسو، تدريس المغة العربية، صػػ  2
 ، بتصرؼ. 231ػػ أدب الأطفاؿ كأساليب تربيتيـ كتعميميـ كتثقيفيـ، مرجع سابؽ، ص3
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 كىك الذم ييدؼ إلى: إدخاؿ البيجة كالسركر كالمرح عمى نفكس لنشيد الترفييي: ا
كمف  ،مرح ىادؼما يتضمنو مف كيحقؽ ليـ المتعة، لً  ،التلبميذ، فييزيؿ عنيـ الضجر

 .1نفعالات أك حركات أثناء الأداءاً 

 :أك الحقائؽ تعميـ الصغار بعض المبادئ  ) ييدؼ بشكؿ رئيسي إلى النشيد التعميمي
كينبغي أف يراعى في ىذا النكع مف ىذا المتعمقة بالمكاد الدراسية، الأخلبقية أك 

 2.(المعقٌدةلبعد عف الأمكر الشكمية كا ،الأناشيد السيكلة كالبساطة
فيذا النكع مف النشيد ىدفو تعميمي محض، بحيث ييدؼ إلى تعميـ التلبميذ مختمؼ     

 المبادئ المغكية كالحقائؽ الأخلبقية، كيتميز ببساطة أسمكبو كبعده عف التعقيد. 
 :ف مف طبيعة كمخترعات كميف يصؼ ما حكؿ الإنسانشيد  »كىك النشيد الوصفي

ع مف الأناشيد إلى: "تنمية ممكة المشاىدة ك التأمؿ عند ، كييدؼ ىذا النك 3«كغيرىا
 4.كأثرىا عمى حياة الانساف ،الطفؿ، كبياف منافعيا

 تحميؿ، كالتكصؿ إلى حقائؽ الأمكرنمي في التمميذ دقة الملبحظة كالكمف ثٌـ فيك يي    
 حياة الإنساف. يرىاكمدل تأثالككنية كالًاجتماعية، 

خلبؿ ما سبؽ، يتضح أف الأناشيد تتنكع بتنكع الأىداؼ كالغايات المرسكمة المراد  مف   
تحقيقيا، كيختمؼ تصنيفيا باختلبؼ المكضكعات التي تعالجيا، فنجد الشعر الديني 

يجعؿ التمميذ متمسكا بدينو  ... كغيرىا، فالنشيد الديني مثلبكالكطني، كالتعميمي، كالترفييي
، كالنشيد نتماء إليوعتزاز بو كالاً الكطني يغرس فيو حب الكطف كالاً ممتزما بو، كالنشيد 

                                                           
 ، بتصرؼ.286عممية، مرجع سابؽ، ص  ػػ تدريس المغة العربية ػ مفاىيـ نظرية كتطبيقات1
 .287ػػ نفسو، ص 2
ـ 1998ق/1418، 1أحمد زلط، أدب الطفؿ العربي، دار ىبة النيؿ لمنشر كالتكزيع، طينظر: ػػ  3

 .144ص
 ، مرجع سابؽ، بتصرؼ. 233ػ أدب الأطفاؿ، ص4
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دخاؿ السركر عمييا ليقبمكا عمى  الترفييي، الذم ييدؼ إلى التركيح عف نفكس الناشئة، كا 
 العمؿ بمرح كنشاط.

 :أىداف المحفوظات والأناشيد وأسس اختيارىا: المطمب الثاني
  ــ أىداف المحفوظات:1
كمنيا ما يتعمؽ  ،نشاط المحفكظات مجمكعة مف الأىداؼ منيا ما ىك أخلبقي يحقؽ   

 1بالاكتساب المغكم:
 خراج الحركؼ مف مخارجيا  ،الكممات نطؽ عمى إجادة التلبميذى  المحفكظات تيعكد كا 

 الصحيحة.
 كتنمي فييـ الحس الأدبي. ،تيعكدىـ عمى حسف الإلقاء كتمثيؿ المعاني، فتكسع خياليـ 
  تفيدىـ  ،كأفكار جديدة ،ير، كبأساليب رقيقة، كمعاف ساميةالتلبميذ بزاد لغكم كبتزكيد

 في التعبير الشفيي كالكتابي. 
 .تربي أخلبقيـ كتيذب سمككيـ، كتكقظ فييـ العكاطؼ النبيمة 
  كتنمي ميكليـ إلى الأدب الرفيع  ،تمكنيـ مف التعرؼ عمى أدباء كشعراء العرب

 كتذكقو كتقديره. 
 2ؼ أيضا إلى:كتيد    

 .زيادة مخزكف المتعمميف، المحفكظ مف القرآف ككلبـ العرب 

 كتخرجيـ مف كالتغمب عمى الخجؿ عند مكاجية الآخريف ،تدربيـ عمى الجرأة ،
 . الانعزالية

                                                           
./ 170، ص1983ػػ محمكد عمي السمٌاف، التكجيو في تدريس المغة العربية دار المعارؼ، د ط، 1

عمي سامي الحلبؽ، المرجع في تدريس المغة العربية كعمكميا، المؤسسة الحديثة لمكتاب، طرابمس ػ 
 ، بتصرؼ.346/347ـ، ص2010لبناف ػ د ط، 

 1ػػ محسف عمي عطية، الكافي في أساليب تدريس المغة العربية، دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع، ط2
 .303ـ، ص2006
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مف خلبؿ العناصر السابقة نتكصؿ إلى أفٌ: نشاط المحفكظات يحقؽ أىدافان سامية في    
 :المتعمـ تربكية سمككية، كلغكية

 ليكظفكىا في مختمؼ  ،مف مفردات كتراكيب كأساليب ،المغكية: تثرم رصيدىـ المغكم
ستشياد مف محفكظيـ الأنشطة التعميمية، كتمكنيـ مف تدعيـ مكاقفيـ كآرائيـ، بالاً 

 القرآني ككلبـ العرب.

  السمككية: غرس القيـ الحميدة في نفكس المتعمميف، كدفعيـ إلى تمثميا كالعمؿ بيا
 لخ.إطف كالتعاكف كالإخاء كالصدؽ...لك كحب ا

 :  ختيار المحفوظاتــ أسس اِ  2
 1راعى في اختيار المحفكظات مجمكعة مف الأسس مف بينيا:ينبغي أف يي    
  ًنتباىيـ.أف تككف القطعة مما يثير حماسة التلبميذ كيجذب ا 
 .أف تككف مطابقة لمستكل التلبميذ 
 بحيث لا تككف صعبة معقدة، كألٌا تزدحـ  ،مف حيث الأفكار أف تككف ملبئمة لمتلبميذ

 بالألفاظ الجديدة غير المفيدة.
 .أف تككف مف الأكزاف السيمة كالبحكر القصيرة 
 .أف تككف مناسبة مف حيث الطكؿ كالقصر 
 أك مكقؼ حياتي، أك حدث يكمي، حتى يتمكنكا مف فيميا   ،أف تككف متصمة بمناسبة

 كاسقاطيا عمى الكاقع.
 محببة إلى نفكس التٌلبميذ. اأف تتضمف قيم 

 

                                                           
ـ 2006ق/ 1427ربي،  د ط، فنكف تدريس المغة العربية، دار الفكر الع ػػ عمي أحمد مدككر،1

 .303الكافي في أساليب تدريس المغة العربية، مرجع سابؽ ، صػػ ينظر: ./ 244ص
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كعميو فإفٌ مدل نجاح المحفكظات في تحقيؽ الأىداؼ المرجكة، مرتبط بحسب    
تصاليا بالمناسبات الدينية كالكطنية ختيارىا الذم يقكـ عمى مجمكعة مف الأسس منيا: اً اً 

أفكار التلبميذ كمستكياتيـ العقمية، كارتباطيا بالتجارب كالأحداث التي يمركف   كملبءمتيا
 اًستيعابيا ثـ بيا، إضافة إلى سيكلة ألفاظيا كبعدىا عف التعقيد حتى يسيؿ عمييـ

 حفظيا.  

 :أىداف تدريس الأناشيدــ  3

                        يحقؽ تدريس الأناشيد مجمكعة مف الأىداؼ التربكية كالمغكية كالخمقية:    
 ـالأىداف التربوية: 1ـ 3

 1يمي: ما ،مف بيف الأىداؼ التربكية التي تسعى الأناشيد إلى تحقيقيا

 كالصفات السامية، فعف طريقيا تتيذب لغتيـ  ،تيدؼ إلى إكساب التلبميذ المثؿ العميا
 كيسمك أسمكبيـ.

 كحماسيـ إلى دركسيا، كتبعد  يـكقى شى  كتثير ،تجدد نشاط التلبميذ في حصص المغة
 عنيـ الممؿ كالضجر.

  خلبقية أك بما تحتكم مف مضاميف أ ،نحك الممارسات السمككية كالحميدةتكجو التلبميذ
 لخإكطنية أك اجتماعية... 

 لممشاركة في الأنشطة الصفية، مما  ،تسيـ في إتاحة المجاؿ لمتلبميذ الخجكليف
جيان مف الخجؿ صيـ تدريمف شأنو أف يخم  يعكدىـ عمى حب العمؿ الجماعي، كالذم 

 و عنيـ.فخفيأك 

                                                           
  1ػػ عمي أحمد مدككر، طرؽ تدريس المغة العربية، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة، ط1

 ، بتصرؼ.، مرجع سابؽ270المغة العربية، ص ./ أساليب تدريس204ـ، ص2007ق/ 1427
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كتيذيب سمككاتيـ، مف  ،نمحظ أف الأناشيد تعمؿ عمى تربية التلبميذ ،مف خلبؿ ما تقدـ  
كالتحمي بيا، كذلؾ لما تحممو في مضمكنيا  ،كالسمككات الحميدة ،خلبؿ زرع القيـ النبيمة

لبميذ، إضافة إلى أنٌيا تشجعيـ عمى تؤثر في نفسية الت ،كحكـ كمكاعظ ،مف رسائؿ
 الإلقاء كالقضاء عمى الخجؿ كالتييب. 

 ـ الأىداف المغوية:2ـ 

  1كما أنٌيا تحقؽ أىدافا لغكية مف بينيا:

  ًخراج الحركؼ مف مخارجيا تدريب التلبميذ عمى حسف الا ستماع، كجكدة النطؽ، كا 
 الحقيقية.

  تزكيد التلبميذ بالمفردات المغكية التي تساعدىـ عمى إثراء معجميـ المغكم، كتدربيـ
 عمى استعماؿ المغة العربية السٌميمة.      

غير مألكفة بالنسبة إلى المتعمميف، فيكتسبيا المتعمـ مف  فالأناشيد تحكم مفرداتو    
 ، فتصبح جزءان مف رصيده المغكم.تمثمياقراءتو كفيمو ك 

 ـ الأىداف الخمقية: 3ـ 3

ميذ، كالعاطفة الكطنية أك ناشيد كسيمة لإثارة العكاطؼ السامية في نفكس التلبتعتبر الأ)  
القكمية، أك الدينية... كىي ذات أثر قكم في إغراء التلبميذ بالصفات النبيمة  ةالعاطف

كالصدؽ كالأمانة كالتمسؾ بالفضيمة، لذلؾ يجب أف تختار ليا المكضكعات  ،كالمثؿ العميا
 2.(التربكية العامة التي تتناسب كالأىداؼى 

                                                           
 بتصرؼ. 270ػػ أساليب تدريس المغة العربية، مرجع السابؽ، ص 1
ػػ دليؿ المعمـ لمادة المغة العربية لمصفكؼ الأكؿ، الثاني، الثالث مف مرحمة التعميـ الأساسي، تكنس 2

 .72ـ، ص2010
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مف خلبؿ ما تقدـ نخمص إلى أفٌ للؤناشيد دكرا كبيرا ن في العممية التعميمية التعمٌميٌة    
بأسمكبو كتعبيره، كما  فيي تيسيـ في إثراء الرصيد المغكم لمتمميذ، كتحسيف أدائو، كالسمكٌ 

تساعده عمى معالجة الخجؿ كالتغمب عميو مف خلبؿ المشاركة الجماعية في الإلقاء، مما 
 يزيد شغفو بيذا المكف، فيتشجٌع كيندمج في المجمكعة.

 :أسس اختيار الأناشيدـ 4

يراعى في اختيار الأناشيد ما يراعى في اختيار مختمؼ الأنشطة المغكية الأخرل    
    1:منيا

   أف تشتمؿ عمى ألفاظ جديدة تثرم لغة التمميذ، كخالية مف الكممات الغريبة أك
 الحكشية الصعبة .

 .أف تككف مناسبة لممستكل العقمي كالمغكم لمتمميذ، كمختارة مف البحكر القصيرة 

  أف تككف ممحنة تمحينان سيلبن، مشتممة عمى شيء مف التكرار الذم يلبئـ التلبميذ
 الاستعانة بحركة أيدييـ كأرجميـ .كيييئ ليـ 

  .أف تككف متصمة بحياة التلبميذ، كتنبع مف كؿ ما يتصؿ بالأسرة كالمدرسة 

 .أف تككف فكرتيا جميمة، كخياليا قريبا مف مدارؾ التلبميذ 

  كلا بدٌ أيضان أف تككف بالمغة العربية الفصحى، كيستحسف ربط مكاضيعيا بالمناسبات
 دينية.كالأعياد الكطنية أك ال

                                                           
ؽ تدريسيا في مرحمة التعميـ الأساسي، الكراؽ ػػ محمد إبراىيـ الخطيب، مناىج المغة العربية كطرائ1

  /244،246العربية كطرؽ تدريسيا، ص / السامكؾ، المغة330، ص2009، 1لمنشر كالتكزيع، ط
، مرجع ػػ كفؽ النٌصكص المرجعية كالمناىج الرٌسمية ػػ الدليؿ البيداغكجي لمرحمة التعميـ الابتدائيػػ 

 . بتصرؼ.252سابؽ، ص
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فحتى تحقؽ الأناشيد الغايات المرسكمة، لا بدٌ مف مراعاة ىذه الأسس المتمثمة في:    
اختيار الألفاظ السيمة كاليادفة، كالعبارات الجميمة المعبرة بأساليب بسيطة بعيدة عف 
التركيب كالتعقيد حتى تحقؽ غايتيا المنشكدة، كىذا يتـ عمى مستكل بناء المناىج كلا دخؿ 

 ـ في ذلؾ.لممعمٌ 

 :من حيث الكنو، والغاية، والأناشيد الفرق بين المحفوظات: المطمب الثالث
مف خلبؿ دراستنا السابقة تبيف أفٌ ىناؾ مجمكعة مف الفركؽ بيف الأناشيد    

 كالمحفكظات مف حيث الشكؿ كالمكضكع كالغاية:

  .: من حيث الشكلأولا

 لا تككف إلا شعرا لكف المحفكظات، قد تككف شعران كقد تككف نثران. الأناشيد 

   لا يمتزـ صكرة شعرية معينة، فقد يتجاكز البحكر الشعرية )الشاعر في تأليؼ النشيد
 1.(المعركفة كينظمو عمى طريقة المربعات، أك المخمسات

 .: من حيث الموضوعثانيا

  بذلؾ بعيدة كؿ البعد يي فكف الكطنية كالسياسية كالدينية، الأناشيد تعالج الشؤ أغمب
، فدائرتيا أضيؽ نكعان مف المجاؿ عف المعاني الفمسفية كالقضايا المنطقية كنحك ذلؾ

 2المتسع في قطع المحفكظات الأخرل.

 

 

 
                                                           

 .231، د.ت، ص 14عبد العميـ إبراىيـ، المكجو الفني لمدرسي المغة العربية، دار المعارؼ، طػػ 1
 ، بتصرؼ.231ػ نفسو، ص2
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  .ثالثا: من حيث الأداء

   تؤدل الأناشيد أداءن فرديان أك جماعيان كتككف ممحنة، في حيف أفٌ المحفكظات تؤدل
 أداءن فرديان فقط كلا تككف ممحنة.

   .رابعا: من حيث الغاية 

   أك إثارة العكاطؼ الشريفة في نفكس التلبميذ كالعاطفة الكطنية )الغاية مف النشيد ىي
مف أغراض الأناشيد مخاطبة الفكر، ككذلؾ  الدينية أك الاجتماعية، كليسأك القكمية، 

ليس الزاد المغكم غاية مقصكدة لذاتيا، فإذا جاءت جاءت عرضان، كذلؾ عمى عكس 
 1.(قطع المحفكظات العادية

كممٌا سبؽ نستخمص أفٌ أبرز ما يميز الأناشيد عف المحفكظات ىك أفٌ: المحفكظة قد    
تككف شعرية فقط، كما أفٌ ىذه الأخيرة تككف تككف شعرية أك نثرية، في حيف أفٌ الأناشيد 

 ممحنة كفؽ نغـ مكسيقي ما، كأداؤىا يككف جماعيا أك فرديا. 

  النثرم. كظات في شقيا الشعرم كليسكما ييمنا في دراستنا ىك الأناشيد، كالمحف   

 

 

 

 

 

 
                                                           

 .231ػ المرجع السٌابؽ، ص1
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 في مرحمة التعمّيم الابتدائي. ،كتساب المغوي عند الطفل: الاِ ثاّنيالمبحث ال
 .ومراحمو كتساب المغويمب الأول: مفيوم الاِ المط

  ِكتساب المغويأوّلا : مفيوم الا 

 كتساب لغة:ـ الاِ 1

" كالذٌم يعنيكذ مف مأخ    ، كأصمو الجمع حيث طمب الرٌزؽ كتحصيؿ الماؿ الفعؿ "كسىبى
 بالكسر بناككًسٍ  بنا بالفتح،و كىسٍ بي سً كٍ و، يى بى سى كى » ":بى سى كرد في معجـ تاج العركس مادة "كى 

تصرٌؼ  ،"كسب" أصاب ك"اكتسب"ك .و الجمعي كأصمي  ،زؽى ": طمب الرٍّ ب ك"اكتسبس  كى تى ك 
 1.«، عمى أصؿ معناهوي عى مى و": جى سبى كاجتيد. قاؿ سيبكيو: ك"كى 

 صطلاحا:كتساب اِ ـ الاِ 2
 مف خلبؿ المحيط الذٌم يعيش ،كتساب الطفؿ لمغتو الأـكتساب إلى اً غالبا ما ييحيمنا الاً   

 كتساب المغة مف خلبؿ مكاقؼ تعميمية، فنجد لو عدةعمى عممية اً  نتقؿ ليدؿ  اً  إلا أنٌوفيو، 
 تعريفات منيا:

  «  ذلؾ أفٌ  ،بيا الأّـُ  المغةي  يتـ تعمٌـالتٌي  ،كغير المقصكدة ،العممية غير الشعكريةىك
يككف مف دكف أف ك  ،كىك غير كاعو بذلؾ ،الفرد يكتسب لغتو الأـ في المكاقؼ الطبيعية

لغتيـ الأكلى، فيـ لا كىذا ما يحدث للؤطفاؿ كىـ يكتسبكف  ،ىناؾ تعميـ مخطط لو
نٌما يعتمدكف عمى أنفسيـ اً يتمقكف دركسنا منظمة في قكاعد المغة، كطرائؽ  ستعماليا، كا 

كالتٌي تيمكنيـ  فطرة، المٌو تعالىبيا مستعينيف بتمؾ القدرة التٌي زكدىـ  ،في عممية التعمٌـ
  .2« كمستكل رفيعقصيرة كتساب المغة في فترة مف اً 

                                                           
ة حككمة ، ت: عبد العميـ الطحاكل، مطبعمف جكاىر القامكس ج العركساالزبيدم، تميرتضى ػ 1

 . 144، ص4ج 1987ىػ/1407، 2الككيت، ط
 . 47ـ، ص2015ػ فيرات العتيبي، مشكلبت التكاصؿ المغكم، مركز الكتاب الأكاديمي سنة 2
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  كيعرفو "كراشفKRASHEN  ٌعممية لا كاعية ضمنية مكجية نحك المعنى »و " بأن
 ستضمار القكاعداً  "اللبكاعيةقكد ىذه الأخيرة، كنعني بػ"العممية أكثر مف المعاني التٌي ت

يكتسب معرفة معيارية عف فٌ المتعمـ لا لأ "الضمنيةػ"بتـ بدكف دراية المتعمـ، ك التٌي ت
ىـ  لا شعكرية تيكسبي عممية كتساب المغة، فالاً  بقكاعد المغة التٌي  حسيةن  معرفةن  المتعم

 .1«يتعمميا

يتـ مف خلبليا  -حسب التعريؼ السابؽ-، عكريةفالاكتساب عممية لا كاعية غير ش   
بيا في سياؽ ح غير مصر  ،بطريقة لا إرادية ،المتعمقة بيا كالقكاعد ،المغة اكتسابي 
ي يظير مف خلبؿ تفاعؿ الطفؿ مع أفراد جتماعالسياؽ الاً ف .سياؽ تعميميأك  ،اجتماعي

تعميمي ال سياؽى ال  أف   حيف في ،و الأ ـ فيكتسب مف خلبلو لغتى  ،المجتمع الذم يعيش فيو
كمركره  ،الأنشطة المغكية و مختمؼى كممارستً  ،لمدرسةى ا الطفؿً  مف خلبؿ دخكؿً  يظير

 مختمفة .ال ميةالتعميمية التعمُّ  بالمكاقؼ

فٌ إالتعمـ، حيث ك  ،كتسابنجد أفٌ ىناؾ مىف لا ييفرؽ بيف الاً  ،كفي الكثير مف الأحياف   
التٌي يقكـ بيا الفرد عند تعمـ المغة الثانية  ،مصطمح ييشير إلى العممية الكاعية »التعمٌـ ىك 

 .2« عرفتيا ك القدرة عمى التحدث عنياعمى كجو التفصيؿ، الكعي بقكاعد المغة كم

ٌـ فيذا تتـ بكعي مف المتعمٌـ، كمف ثى  ،كمف ىنا يتضح أفٌ التعمُّـ ىك عممية مقصكدة   
كقد يككف كاعيا كما ىك  ،الذٌم قد يككف دكف كعي كتسابالأخير يختمؼ عف مفيكـ الاً 

 المحفكظات.بتدائي، في حصة القراءة كحصة الشأف في مرحمة التعمٌيـ الاً 

                                                           
مجمة دراسات في العمكـ الإنسانية كالعمكـ عابد بكىادم، تحسيف دافعية التعمـ في الكسط المدرسي، ػ 1

ارت ػ الاجتماعية، دكرية أكاديمية محكمة، تصدر عف كمية الآداب كالمغات، جامعة ابف خمدكف ػ تي
 . 27ـ، ص2011، 1العدد

ق 1،1428الأردف ػط ػ حامد عبد السلبـ زىراف، المفاىيـ المغكية عند الأطفاؿ، دار المسيرة ػ عماف .2
 . 34ـ، ص2007
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 كتساب المغوي: مراحل الاِ ثانيا. 

نٌما بشكؿ متدرجإفٌ عممية اً     مف خلبؿ  ،كتساب المغة لدل الطفؿ لا تتـ دفعة كاحدة، كا 
يتـ عبر  ،كتساب المغةعممية منظمة تيسيـ فييا عكامؿ بيئية كبيكلكجية، كبذلؾ فإفٌ اً 

 .المترابطة فيما بينياك مجمكعة مف المراحؿ المتسمسمة 

 (:1نعكاسيةأولاـ مرحمة ما قبل المغة )مرحمة الأصوات الاِ 

، كتتمثؿ في ثلبث 2الطفؿ كتككف في السنة الأكلى مف عمر ،ادتمييد كاستعد كىي مرحمة
 مراحؿ:

 ـ مرحمة البكاء والصُراخ: 1

دلالة عمى  ،و الأكلىحيث ييطمؽ صرختى  المرحمة بعد ميلبد الطفؿ مباشرة،كتبدأ ىذه    
ثـ  ،ك إنٌما ىك عبارة عف فعؿ منعكس ،بدئو بالتنفس، فيك لا يعبر عف حالة انفعالية

ز فيو عف حاجاتو المختمفة، كييمي   تصالية ييمارسيا لمتعبيركسيمة اً  يتحكؿ ىذا الصراخ إلى
  3.مرٌاحةالطالب لالصيراخ الًانعكاسي، ك  ف: الصيراخ النفسيانكع

في البداية  ىذا البكاء حيث يككف ،البكاء كالصراخ الطفؿ بعد ميلبدهما يبدأ بو إذف أكٌؿ 
ليعبر بعد ذلؾ عف متطمباتو  كقيامو بعممية التنفس، ،ندفاع اليكاء إلى رئتيونتيجة اً 
 مف غذاء كرعاية. ،اتو المختمفةكحاج

                                                           
 2طقحطاف أحمد الظاىر، مدخؿ إلى التربية الخاصة، دار كائؿ لمنشر ػ عماف. الأردف ػ يينظر: ػ 1

 . 346ص ـ2008
محمٌد عكض الترتكرم، تنمية ميارات المغة كالاستعداد القرائي عند طفؿ القضاة،  فػ محمد فرحا2

 .، بتصرؼ69ـ، ص2006، 1الركضة، دار الحامد ػ عماف. الأردف ػ ط
 1شر كالتكزيع ػ عماف. الأردف ػ طػ نبيؿ عبد اليادم كآخركف، تطكر المغة عند الأطفاؿ، الأىمية لمن3

  ، بتصرؼ.122صـ، 2007
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 ـ مرحمة المناغاة:2
لمتعبير  -ينتقؿ فييا الطفؿي  كتساب المغة، حيثالمراحؿ المميدة لاً  مف تيعدٌ ىذه المرحمة   

 .عدمو أك ،رتياحور فييا عف اً عب  يي  ،إلى أصكات ساكنة ،مف البكاء كالصراخ -عف حاجاتو
فييصدر أصكاتا يمكف  ،الطفؿ مف الصراخ إلى المناغاة ينتقؿ في ىذه المرحمة حيث   

مسترخية رتياح، كأصكات تيعبر عف عدـ الاً  ،تصنيفيا في نمطيف: أصكات أنفية ضيقة
 .1رتياحتيعبر عف الاً  ،تىصدر مف خمؼ الفـ

أك عندما يؤدييا الطفؿ تمقائيا كحده،  ،ساكنةكالمناغاة عبارة عف أصكات متحركة ك    
ف أعجبو  ،كيتعرؼ عمى خصائصو في النطؽ ،خركف، حيث يسمع الصكتيكممو الآ كا 

تتطكر   ـ كمف ثى  دا...،با،دا،با،بامثؿ:  ،كنكع مف التقميد الذاتيأعادىا  ،الكممة الصكت أك
 2.قد تسبب تأخرا لغكيا لوف ،لغتو كلكف إذا تعطمت ىذه المرحمة نتيجة مرض ما

كتسابو لمغة، حيث يتـ فييا  فالمناغاة تعتبر مف أىـ المراحؿ التي يمر بيا الطفؿ في اً    
ف أي  ،خريفأك عند تفاعمو مع الآ ،صكات بصكرة تمقائيةالأ بعضً  تقميدي  الطفؿ في صيب كا 
سيؤثر عصبي، أك متعمؽ بما لو علبقة بالنطؽ كالكلبـ، فإنو  ه المرحمة بأم مرضىذ

 تعممو لمغة.  حتما في
 مة المحاكاة )التّقميد(:مرحـ 3
إيماءاتيـ كتعابير كجكىيـ في  ،يقكـ الطفؿ بمحاكاة المحيطيف بو )، المرحمة كفي ىذه   

 في كمع تقدمو ػ أم الكلبـ غير المفيكـ ػيتميز كلبمو في ىذه المرحمة بالرطانةحيث 
بسبب عدـ اكتماؿ  ،كلكف تقميده لا يككف كاملب ،تقترب أصكاتو مف كلبـ الكبار ،العمر

                                                           
د عماد الدٌيف اسماعيؿ، الأطفاؿ مرآة المجتمع، عالـ المعرفة، سمسمة كتب ثقافية شيرية محمٌ ػ 1

 ، بتصرؼ.104، ص1978الآداب ػ الككيت ػ ينايريصدرىا المجمس الكطني لمثقافة كالفنكف ك 
 ـ2005، 1، دار الاعصار العممي، طػ  محمد النكايسة، إيماف طو، النمك المغكم كالمعرفي لمطفؿ2

 تصرؼ.، ب50ص
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بقا لمذكاء ك الجنس الأطفاؿ عمى المحاكاة كنيطؽ الكممات طكتتبايف قدرة  .جيازه الصكتي
 1.(العائمةي ف آخريف أطفاؿ كالسٌف ككجكد

، كىذا التقميد يتطكر خريف في كلبميـ كتصرفاتيـالمحاكاة تمثؿ تقميد الطفؿ للآ مةفمرح   
 حتٌى يقترب مف كلبـ الكبار ،ذكائو لتماشيا مع نضج جيازه النطقي كمستك  ،شيئا فشيئا

 جد في مجتمع يتفاعؿ معو.خاصة إذا كي 

لى ك  كأي  بشكؿ متدرج، بؿ الا يككف مباشر  ،ةالطفؿ لمغ كتسابى ممٌا سبؽ نخمص إلى أفٌ اً    
 أكلا فييا  التقميد، بحيث ييعبر الطفؿثـ المناغاة، ك ىذه المراحؿ تتمثؿ في الصراخ، 

 إضافة، بيكلكجيةت مختمفة )ساكنة كمتحركة( عف حاجاتو النٌفسية كالكبأصكا ،بصىرخات
في  الفعاؿه ثر ألو  في مرحمة تالية، كىذا تقميده لمكبار في إيماءاتيـ كتعابير كجكىيـ، إلى

 في مرحمة جديدة تسمى " المرحمة المغكية ". مدٌخكؿلممٌا يييئو  ،اكتسابو لمغة

 ثانيا: المرحمة المغوية
لمغكية، فمنيـ مف جعميا مرحمتيف رحمة االميربكف كعمماء النفس في تقسيـ الم ختمؼى اً  لقد

 مرحمة كاحدة. كمنيـ مف جعميا
 :الرأي الأول*

لػ : "حنفي بف عيسى" مقسمة إلى  « النفس التربكمفي عمـ محاضرات  » نجد في كتاب
 مرحمتيف:

 مرحمة تعمم المفردات:ـ 1

 كتسابكتككف ىذه المرحمة في حدكد السنة لأغمب الأطفاؿ، حيث يتـ فيو بداية الاً    

                                                           
مجمة  / عمي القاسمي، الطفؿ كاكتساب المغة بيف النظرية كالتطبيؽ،.51، صالسابؽ ػ المرجع1

  ، بتصرؼ.115/116ـ، ص2011ط ،2الممارسات المغكية، جامعة ميمكد معمرم ػ تيزم كزكػ العدد
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عف حاجاتو  ، بحيث نجد الطفؿ يعبر(ما قبؿ المغكية) ستعداد السابقةبعد فترة الاً م المغك 
 يتـ فيميا مف السياؽ التٌي ترد فيو.جممة،  بكممة عكض

ىي في  ،كالكممة الأكلى التٌي ينطؽ بيا الطفؿ ): كىذا ما أكده حنفي بف عيسى، بقكلو   
ماما بابا ....إلخ كتقكـ أمثاؿ ىذه  :أغمب الأحياف ذات مقطع صكتي كاحد مضاعؼ مثؿ
نظر إلى الكرة ؟ أك اً أك أيف الكرة ،المفردات مقاـ الجممة، فقد يعني بقكلو: بابا أريد الكرة

المعنى مف الإشارة التٌي يرفؽ  اعمى الكبار إلٌا أف يستنتجك  ، كماكذلؾ كمو بحسب السياؽ
 .1( أك مف ملبمح كجيو ،أك مف نبرة صكتو ،بيا الطفؿ الكممة

 مرحمة تركيب الجمل: ـ2
يا لتشكيؿ جمؿ تركيبي كتبدأ ىذه المرحمة بعد أف يكتسب الطفؿ مجمكعة مف المفردات، يتـ 

نٌما ،اتو المختمفة، كىذا التركيب لا يتـ دفعة كاحدةمعبرة عف حاج حيث  ،عبر مراحؿ كا 
 2:أطكارنميز فييا ثلبث 

 .مثلب: يعني بقكلو "ماما": تعالي يا مامامقام الجممة:  القائمةالكممة ــ 1

 دكف أف ،كىي المتككنة مف كممتيف مرصكؼ بعضيا ببعض مرحمة الجممة الناقصة:ــ 2
 تيكٌكف جممة تامة، لأف الطفؿ في ىذه المرحمة، يفتقد إلى ركابط الجممة.

كأسماء الإشارة  ،كييقصد بيا الجممة المشتممة عمى النعت ــ مرحمة الجممة التّامة:3
 كالأسماء المكصكلة... كغيرىا.

عمى  كييصبح قادران  ،يتعمـ مفردات جديدة ،كدخكلو المدرسة ،عند تجاكزه السٌنة السادسة ثـ
 مف خلبؿ سياؽ الكلبـ. ،إدراؾ معانييا

                                                           
ػ حنفي بف عيسى، محاضرات في عمـ النفس التربكم، الشركة الكطنية لمنشر كالتكزيع، الجزائر، د ط  1

 .153دت، ص
 ، بتصرؼ.158، صنفسوػ 2
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 الرأي الثاني:*

 مرحمتيف أيضا اكيجعمي مراحؿ اًكتساب المغة، ، فيىناؾ مىف يتفؽ مع التقسيـ السٌابؽك    
 تسمية المراحؿ.مع اختلبؼ في نجده في كتاب "النمك المغكم كالمعرفي لمطفؿ"  كىذا ما

 ــ مرحمة الكممة الواحدة:1

بداية النيطؽ  )رحمة تعمٌـ المفردات"، حيث تيعدكىذه المرحمة لا تختمؼ عف سابقتيا " م
 عف مفيكـ مار لمتعبي ،زائد، فيستخدـ كممة كاحدةعند الطفؿ، كتتميز بالتعميـ ال الحقيقي

ذه الكممات مف خلبؿ ىذه لو الأثر في تعمٌـ ى ،كتقميد الكالديف الميصاحب للئشارات
 .1(المكاقؼ

 ـ مرحمة الكلام الحقيقي وفيم المغة:2

ثـ الجمع بينيا  ثـ الكممتيف ،كيف الجممة، بداية مف كممة كاحدةتبدأ فييا مراحؿ تكحيث    
تماـ الجمؿ الناقصة إمف خلبؿ  ،مع تقدمو في العمر ،كتبقى لغة الطفؿ في نمك ممحكظ

 2كاختيار الكلبـ المناسب لممكاقؼ المختمفة.

غير أفٌ ىناؾ  ،أفٌ ىذه المرحمة ىي نفسيا مرحمة "تركيب الجمؿ" ،نستنتج ممٌا سبؽ   
اختلبفنا قائمان في الطرح، حيث إفٌ "مرحمة تركيب الجمؿ" مقسمة إلى ثلبث مراحؿ 

مكممة لسابقتيا، أمٌا "مرحمة الكلبـ الحقيقي كفيـ المغة"  ،أساسية، كؿٌ مرحمة قائمة بذاتيا
تامة، دكف الفصؿ بيف إلى جممة  ،مف كممة إلى كممتيف ،تتميز باكتساب المغة التدريجي

 ، لأنيا متداخمة.ىذه المراحؿ

 

 
                                                           

 . 52صمرجع سابؽ، ػ النمك المغكم كالمعرفي لمطفؿ، 1
 ، بتصرؼ. 52/53، صنفسوػ 2
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 :الرأي الثالث*

 جعؿ المرحمة المغكية متمثمة في مرحمة كاحدةىذا الرأم يختمؼ عف سابقيو، حيث ك    
 كىي:

 ؿ بفيـ مدلكلات الألفاظ كمعانيياكفييا يبدأ الطف وفيم المغة: ،مرحمة الكلام الحقيقي
 1متزامنة مع سف الطفؿ:ك متباينة  أطكار كتتككف مف ثلبث

ىذا  يككف الأكلياء كراءى  كعادة ما ،بكممة معزكلة كفييا يتمفظ الطفؿي  ادي التعبير:حـ أُ 1
 التمقيف، مثؿ التعبير عف دمية أك لعبة.

فيستطيع تركيب  ،في ىذه المرحمة يككف قد تعمـ الطفؿ نٌحك المغة النحوية:المرحمة ـ 2
 عتماد عمييا.جمؿ بالاً 

مثؿ  كدلالات الكلبـ الدقيؽ في ىذه المرحمة يكتسب الطفؿ علبقات ـ المرحمة المتقدمة:3
 الصيغ المجيكلة.

 2:إلى ثلبثً ىي بدكرىا المرحمة المغكية تنقسـ  معظـ الدٌراسات عمى أفٌ  كتكاد تتفؽ   

 .مرحمة الكممة جممة 
 .مرحمة الكممتين جممة 
 مرحمة ثلاث كممات جممة. 

 

                                                           
 .، بتصرؼ49/50صمرجع سابؽ، ػ مشكلبت التكاصؿ المغكم، 1
ىػ 1423، 4ينظر: عبد المجيد نشكاتي، عمـ النفس التربكم، دار الفرقاف لمنشر كالتكزيع ػ عماف ػ طػ 2

 بك جكدة، اضطرابات المغة كالكلبـ./ عبد العزيز السرطاكم، ككائؿ مكسى أ172.173ـ، ص2003
 .119ىػ، ص1420أكاديمية التربية الخاصة، فيرسة مكتبة ممؾ فيد الكطنية ػ رياض ػ 
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كتساب المغة عند الطفؿ في الجدكؿ التالي، المرفقة بالفترة الزمنية كيمكف تمخيص مراحؿ اً 
 :1المناسبة لكؿ مرحمة

 

لا يتـ دفعة  لدل الطفؿ، كتساب المغةيتضح أف اً  المدكف أعلبه، مف خلبؿ الجدكؿ   
نما عبر مجمكعة مف المراحؿ كالمربكف في تحديد الفترات ، التي اختمؼ العمماء كاحدة كا 

 الزمنية الخاصة بيا، كالمذككرة في الجدكؿ أعلبه ىي المتفؽ عمييا عند غالبيتيـ.

 
                                                           

 ـ2010 ،1ط ،عماف، الأردف ػمنشر ػظاىر، اضطرابات المغة كالكلبـ، دار كائؿ لالاف أحمد ػ قحط1
 ، بتصرؼ.69ص

 التطور المغوي العمر
 .لبكاء كالصراخا منذ الكلادة
 .يصدر أصكاتا غير مفيكمة أسبكعاف 

لمدلالة عمى الفرح، كالصراخ: عمى  ،المناغاةنفعالي بالاً التعبير  أشير 4إلى  2مف 
صداره مقاطع صكتية:  با، ما، دا...نزعاجالاً   ، كا 

 في ىذه المرحمة يكرر البأبأة: بابابا، ماماما، دادادا... أشير 7إلى  4مف 

كاضحة إلى كممة تدؿ عمى جممة فمثلب: الج مف الكممة غير تدرُّ   اشير  13إلى 11مف
 "كالدم ذىب إلى الباب"   :كتعني ،يقكؿ الطفؿ: باب

ييصدر الطفؿ في ىذه المرحمة كممتيف لتدؿ عؿ جممة كاممة، ثـ  اشير  36إلى 24مف
 تتككف مف ثلبث إلى أربع كممات.  ييستخدـ الجممة التٌ 

كالاستجابة، كييمكنو أف يستخدـ جممتيف صغيرتيف ،ـ كلبـ الكباريٍ فى   اشير  60إلى 48مف
 كاغمؽ الباب. ،مثؿ: ايخرج
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كتساب إلى تقسيـ مراحؿ اً  اعك ممٌا سبؽ نخمص إلى أفٌ عمماء النفس كالمربيف قد س   
كالتٌي تتمثؿ  ما قبؿ المغة" المرحمة الأكلى "مرحمة عمىفاتفؽ معظميـ  ،عند الطفؿالمغة 
ختلبؼ طفيؼ بينيـ في المرحمة الثاٌنية الصراخ، كالمناغاة، كالتقميد، إلٌا أنٌو قد ظير اً في 

ػ لا في ػتقسيـ ىذه المرحمة كتسميتيا  ػػ ختلبؼ كاف في"المرحمة المغكية" كىذا الاً 
 ةفاكتساب الطفؿ لمغة يككف بشكؿ متدرج مف كممة إلى كممتيف، ثـ جممة تام ؛المضمكف
 ليعبر بيا عف حاجياتو المختمفة. ،الذٌم يعيش فيو محيطال  كذلؾ مف

 ىك الرأم الذٌم اتفقت عميو معظـ الدٌراسات، القائؿ بػ : ،كالرأم الذٌم ارتأينا ترجيحو   

 كتتمثٌؿ في البكاء كالصراخ، المناغاة، كالتٌقميد.مرحمة ما قبل المغوية : 
 كتتمثؿ في:المرحمة المغوية : 

 الكممة جممة. مرحمة 
 . مرحمة الكممتيف جممة 
 .مرحمة ثلبث كممات جممة 

يككف قد اكتسب  ،خكلو المدرسةفإفٌ الطفؿ عند د ،بربط ىذه المراحؿ بمكضكع دراستناك    
لمتعبير عف  ،كمجمكعة مف التراكيب البسيطة مف محيطو ،لغكيا مف المفردات رصيدا
كيتمكف مف  ،كتزداد ثركتو المغكية ،المختمفة، ثـ تتطكر ىذه التراكيب كالجمؿ اتوحاج

عتماد عمى القكاعد المغكية المختمفة، التٌي يكتسبيا بالاً  ،تركيب جمؿ إنشائية أكثر تعقيدا
 كنشاط الأناشيد كالمحفكظات.  ،مف ممارستو لمختمؼ الأنشطة التعمٌمية

 

 

 

 



 الفصل الأول: مفيوم النصّوص الشّعرية ودورىا في إنماء الرّصيد المغوي وبناء القيم
 

 

36 

 .كتساب المغويالمؤثرة في الاِ : العوامل الثاني المطمب

كتساب المغة كاحدة بالنسبة لجميع الأطفاؿ، غير إفٌ المراحؿ التٌي يمرٌ بيا الطفؿ في اً    
أنٌيـ يختمفكف في سرعة كمقدار النمك المغكم، كذلؾ راجع لعدة عكامؿ، منيا ما يتعمؽ 

 بالطفؿ نفسو، كمنيا ما يرجع إلى بيئتو كمحيطو الذٌم يعيش فيو.

 كاف  ،ما كاف الطفؿ ذكياكتساب المغكم، حيث كمٌ ذكاء دكر كبير في الاً ممػػف :ذّكاءال
 عة التٌي يتييأ بيا جيازهفذكاء الطفؿ يعينو إلى حد ما السر  ) ،اكتسابو لمغة سريعا

كالرٌبط بيف  ،الصكتي لمنطؽ كالتكمـ، كما يعطيو القدرة عمى استخداـ لغة الكلبـ
 . 1( كالرٌد عميو كالمشاركة فيو ،كفيمو ،أجزائو

 :فالطفؿ كتساب المغةكيقصد بيا أىمية الجانب الصحي في اً  الصحة العامة لمطفل ،
مف خلبؿ التفاعؿ مع  ،كتساب المغةكانت لديو القدرة عمى اً  ،كمما كاف بصحة جيدة

كمما كاف الطفؿ في فػ )، كخاصة ماتعمؽ بسلبمة الجياز النطقي كالسمعي الآخريف
 . 2(كأكثر قدرة عمى اكتساب المغة ،حالة صحية سميمة، فإنٌو يككف أكثر نشاطا

 إفٌ لمبيئة  )كتسابو لمغة فمبيئة الطفؿ أثر كبير في اً  والاجتماعية: البيئة الثقافية
 في قدرتو المغكية لبعاأثران ف ،لشارعفي اك  ،في أسرتو ،التٌي يعيش فييا الطفؿ المنزلية

يكسبيـ الخبرات كممارسة التجارب، كيشجعيـ عمى الكلبـ... ىذا  ،لأفٌ في ذلؾ مجالا
 كأ كالقصص مف الكتب كالصكر ،إذا نشأ الأطفاؿ في بيئة تكفر ليـ مسببات ذلؾ

 .3(الرٌحلبت كأالمعب 

                                                           
 1عبد الفتاح أبك معاؿ، تنمية الاستعداد المغكم عند الأطفاؿ، دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع، طػ 1

 .72ـ، ص2002
اىقة الشيخكخة، دار المعرفة ػ عباس محمكد عكض، المدخؿ إلى عمـ النفس النمك ػ الطفكلة المر 2

 .74ـ، ص1999الجامعية، د ط، 
 .73ػ تنمية الاستعداد المغكم عند الطفؿ، مرجع سابؽ، ص3
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لغة  إذا كاف الكالداف مثقفيف سيؤثر ذلؾ حتما فيف ،المنزلية تتمثؿ في الكالديففالبيئة     
 متنكعة. تبمفردا مف خلبؿ الإجابة عف أسئمتيـ المختمفة كتزكيدىـ كتطكيرىا، ،ؿاطفالأ

 :يتطمب كضع المتعمـ  ،أم لغةميارات كتساب فٌ اً إ يرل عمماء النفس ) البيئة المغوية
في أيامنا  مشكلبت في اكتساب المغة الفصحى في بيئة لغكية، كفي كطننا العربي ثمةى 

 1(...ذاعية كالتمفزيكنيةالإ في العامية المنتشرة بالبرامجتتمثؿ  ىذه

فمثلب إذا كاف  ،لمغةخلبؿ اكتسابو  ،الطفؿ ـ فالبيئة المغكية ستؤثر حتما فيكمف ث   
ف كاف في مجتمع ك بيا سميمة سسيكت ،يتحدث المغة الفصحى يعيش في مجتمع بسيكلة، كا 
 كىذا ما يعاني منو مجتمعنا اليكـ.  ،سيكتسب لغة ىجينة ،متعدد الميجات

 لو أثر كبير في  ،لتحاؽ بالركضة كالمدارس القرآنيةإفٌ الاً  والمدرسة القرآنية: الروضة
المغكم قبؿ دخكلو  إضافة إلى تنمية رصيده ،مميارات المغكية المختمفةلكتساب الطفؿ اً 

 كىي بذلؾ تنمي مياراتو ،فرص التعبير المفظيأيضا لمطفؿ  الركضة تتيح ) المدرسة
ستماع، كما تييئو لمقراءة كالكتابة حتى ميارتا التحدث كالاً  :كفي مقدمتيا ،لمغكيةا

لا تقؿ أىمية  ،كما أفٌ المدارس القرآنية   .2(يستفيد مف ذلؾ عند التحاقو بالمدرسة
يتجو بعض أطفاؿ الرابعة كالخامسة إلى  )نتشارا، حيثعف الركضة كىي الأكثر اً 

، كيحفظكف القرآف القراءة كالكتابة حيث يتعممكف  ،المدرسة القرآنية، أك إلى المساجد
 .3(كالأناشيد

                                                           
ػ ىالة إبراىيـ الجركانى، رحاب محمكد الصديؽ، اضطرابات التأتأة رؤية علبجية تشخيصية، دار 1

 .12ـ، ص2013الإسكندرية ػ مصر ػد ط، المعرفة الجامعية،
تازركتي، اكتساب المغة العربية عند الطفؿ الجزائرم، دار القصبة لمنشر، الجزائر، د ط ػ حفيظة 2

 .37ـ ص2003
 .39ػ نفسو، ص3
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 يككف مزكدا بمجمكعة مف ،المدرسةيتضح أفٌ الطفؿ قبؿ دخكلو  ،تقدـ مف خلبؿ ما   
التي تككف ك  الأيسرم كبيئتو المغكية،كتسابيا مف محيطو التي تـ اً  المفردات كالكممات

ككضعو  ،كذلؾ عمى حسب درجة ذكائو ،لتشكؿ رصيده المغكم ،آخرمتباينة مف طفؿ إلى 
الغريبة  يتـ تصفية ىذه المفردات مف الألفاظ ،لمدرسةاكالحسي، كعند دخكلو  الصحي

 فقط. المنقحة بالمفردات الصحيحة حتفاظ كالمفردات العامية، كالاً 

 :العوامل المعرقمة لمنمو المغوي 

عكامؿ تعرقؿ عممية الاكتساب كما تكجد عكامؿ تساعد عمى النمك المغكم، ىناؾ أيضا    
 1مف بينيا:

 تعمـ المغة، ممٌا يؤدم إلى عيكب الكلبـ كظيكر المجمجة. عمىجبار الضغط كالإ 
 .الحرماف مف التشجيع كالتحفيز 
 تأخر طؽ ك الجياز النطقي كالسمعي، يؤدم إلى عيكب في الن عيكب عمى مستكل

 في الكلبـ.
 متكلب، متكانيا، مما يؤخره عف الكلبـيجعؿ الطفؿ متشبعا بطفكلتو ،التدليؿ الزائد ،. 
 نت العلبقة متدىكرة بيف الكالديف. طلبؽفإذا كا  2؛العلبقة السمبية بيف الكالديف 

 في مراحمو الأكلى. ،المغةؿ الطف كتساباً  في ،حتما ذلؾ ثركييؤ  تفاىـ...العدـ 

المغة بشكؿ يتناسب مع  كتساباً  ف مفك  يتمنستنتج أفٌ الطفؿ حتى  عرضو، ممٌا سبؽ   
 تعاد عفبكالاً  ،كالتشجيع مكعة مف العكامؿ: كالتعزيزر مجتكفُّ  مفلابدٌ  ،مراحؿ نمكه

عكامؿ مثبطة  المعاممة القاسية كالقسر، كؿ ذلؾكالضغط النفسي، ككذا  التدليؿ الزائد،
  اسة مف عمر الطفؿ.  معرقمة للبكتساب المغكم، خاصة في ىذه المرحمة الحسٌ 

                                                           
 .، بتصرؼ67رؤية علبجية تشخيصية، مرجع سابؽ، صػ اضطرابات التأتأة 1
 .75ت المغة كالكلبـ، مرجع سابؽ، صاضطراباينظر: ػ  2
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 كتساب المغة.رة لاِ : النظريات المفسِ ثالثالمطمب ال

سير عممية  عفكضع نظريات كعمماء النفس يحاكلكف  ،منذ مطمع القرف العشريف   
جمعكىا مف الدٌراسات الميدانية التٌي أجركىا بدايةن  لةالتعمٌـ أينا كانت طبيعتيا، كقدمكا أدٌ 

بداية  ،لييبرىنكا عمى صدؽ نظرياتيـ ػػبالتركيز عمى الصغار ػػ ،نسافثـ الإ ،عمى الحيكاف
 1كصكلا إلى نظرية الكفاءات المتعددة. ،مف المدرسة الجشطمتية إلى السمككية فالمعرفية

منيا  سنقتصر عمى ذكر ثلبثو  ،اكتساب المغة كتنكعيكلتعدد النظريات المفسرة لعممية اً    
 :فقط

 السموكية )الإجرائية( النظريةأوّلا: 

تجاه مف اتجاىات كىي اً  ،)سكينر( مف أىـ أعلبـ ىذه النظريةيعتبر )جكف كاتسف( ك   
كالقياس، فالمغة  ةىتماما بالسمككيات القابمة لمملبحظاً  الذٌم يكلي "،2"عمـ النفس التجريبي

 .كباقي السمككات الأخرل ،ياسوسمكؾ يمكف ملبحظتو كق :في نظرىـ

سكاء  ،أم سمكؾ آخرـ كتنظر إلى السمكؾ المغكم عمى أنٌو متعمٌ  ) رية السمككيةفالنظ   
ت كخبرا ،العكامؿ البيئية دكرى  ظرياتكتيؤكد مثؿ ىذه الن ،عقميان  ـأ ،جتماعيان اً ـ كاف حركيان أ

تمغي أثرىا في  يا تكادلدرجة أنٌ  ،الثكاب كالعقاب في التعمٌـ، كتقمؿ مف شأف العكامؿ الكراثية
 .3(السمكؾ

                                                           
المغكية لأطفاؿ ما قبؿ المدرسة، دار الفكر، مممكة الأردنية ناشؼ، تنمية الميارات الػ ىدل محمكد 1

 ، بتصرؼ.31ـ، ص2007ىػ/1428، 1الياشمية ػ عماف ػ ط
 . 51ص، مرجع سابؽ، كتساب المغة العربية عند الطفؿ الجزائرمػ اً 2
 فالأرد في، دار الشركؽ ػ عمافكؿ، عمـ النفس المعر ػ عماد عبد الرحيـ الزغكؿ، رافع النصير الزغ3

 .  247د.ط، د.ت، ص
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ة عف عممية ناجم ـ بالعكامؿ الكراثية كيكاد يمغييا، فيكييت لافالتعمـ مف المنظكر السمككي 
 دعما إذا لقيت ،ستجاباتىذه الاً  يث يمكف أف تتكررح ،تفاعؿ الكائف الحي مع محيطو

 . مت بالعقاب كالرفضكبً قي  كيمكف التخمي عنيا إذا ،خارجيا

ستجابة تعتمد عمى المثير كالاً  ،عادات سمككيةبناء  »عبارة عف ،المغة فاكتساب
 1«كالتعزيز

 اءالآبستجابة اً  :بطرؽ مباشرة، كغير مباشرة؛ فالمباشرة مثؿ"التعزيز يتـ حيث إفٌ    
كغير  .ميب" فييستجاب لو بإعطائو الحميبلمحتكل كلبـ الطفؿ فعندما يقكؿ الطفؿ كممة "ح

 .2ستحسافتتمثؿ في التعاطؼ كالقبكؿ كالاً  ،مباشرة

 :النقد الموجّو ليا*

 نذكر منيا: ،مست بعض جكانبيا ،نتقاداتلمجمكعة مف الاً  لقد تعرضت ىذه النظرية   
  ًكتقميدىـ  ،يعتمد عمى ملبحظة الصغار لكلبـ الكبار ،المغة كفؽ ىذه النظريةكتساب ا

كالنقد المكجو ىك: أنٌنا لا نستطيع أف نعمؿ العدد الكبير مف الجمؿ الجديدة تماما  ليـ،
فٌ الصغار يمفظكف إشبيو لو فيما يقكلو الكبار، أم  ممٌا لا ،التٌي يأتي بيا الأطفاؿ

 . 3جملب لـ يسمعكىا مف جمؿ الكبار
ار مف دكف أم إفٌ ىذه النظرية عجزت عف تفسير تمؾ الجمؿ، التي يتمفظيا الصغ   

 علبقة بما يقكلكنو.   ةكليست ليا أي ،سماعيا مف الكبار

                                                           
 السعكدية، كزارة التعميـ العاليبراىيـ العصيمي، عمـ المغة النفسي، المممكة العربية إػ عبد العزيز بف 1
 .247ـ، ص2006ىػ/1427، 1ط
 .، بتصرؼ249ص مرجع سابؽ، ػ عمـ النفس المعرفي،2
سيككلكجية الطفكلة، دار الفكر لمطباعة كالنشر كالتكزيع ػ  ىشاـ الحسف، عصاـ النمر، ،عزيز سمارةػ 3

 ، بتصرؼ.156ـ، ص1999ق/1419، 3عماف ػ ط
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 ( ٌستخداـ كالمفظ الصحيح لممفردات المغكية الكالديف يعززاف الاً  يفترض "سكنر" أف
الآباء إلى أفٌ  ،الأدلة في حيف تشير ليا، طئستخداـ الخاالاً كييممكف أك يعاقبكف 

اء كليس في البن ،في المحتكل المغكم كالعقاب لمتأثير يستخدمكف إجراءات التعزيز
طالما أنٌيا  ،تتصؼ بقكاعد البناء الصحيحلا الأطفاؿ التٌي  فيـ يقبمكف جمؿى ، المغكم

 1.( تتضمف المحتكل المطمكب

باستخداـ عبارت تدؿ عمى  كمف ثـ فالآباء يعززكف كيشجعكف المحتكل الصحيح   
صحيحة أك غير إف كانت  ،كالقكاعدىتماما للؤلفاظ كلا يعيركف اً  ،الرضى كالسركر

 كتساب المغة الصحيحة.نافعة في اً  ، كبذلؾ تككف عممية التعزيز غيرى صحيحة

  إلٌا أفٌ ىذا  ،كتساب المغةجتماعي لاً التعزيز الاً  تؤكد عممية)كما أفٌ ىذه النظرية
كدليميـ في ذلؾ أفٌ: الأطفاؿ الٌذيف  معارضيف،الأخير غير ضركرم في رأم ال

يكتسبكف المغة كفقا لنفس النماذج التٌي  ،يعانكف مف مشاكؿ الصمـ يعيشكف مع آباءو 
 2.(مع الآباء العادييف ينشؤكفيتطكر مف خلبليا الأطفاؿ الٌذيف 

 كتساب المغةفي اً  كبير ليس لو أثره  -حسب بعضيـ -جتماعيعزيز الاً يتبيف أف الت    
يكتسبكف المغة بشكؿ  ،يعيشكف مع آباء يعانكف مف الصمـالأطفاؿ الذٌيف كحجتيـ أفٌ 

كلكف نرل، أف ىذه الحجة  مثميـ مثؿ الأطفاؿ الذيف يعيشكف مع آباء عادييف.  ،عادم
فيـ  طفاؿ العينة، ليسكا بمعزؿ عف كؿ البيئة الًاجتماعية،ليست مقنعة، لككف ىؤلاء الأ

 الًاجتماعي. كالمربيات، كغيرىف، ممف في محيطيـيات، في اًتصاؿ دائـ بالأم

 

 
                                                           

 .248صمرجع سابؽ، ػ عمـ النفس المعرفي، 1
  ، بتصرؼ.248ص، نفسوػ 2
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ات القابمة لمملبحظة تيتـ بالسمكك ،النظرية السمككية لى أفٌ إنخمص ، سبؽ كمف كؿ ما   
ٌـ فإنٌيا تنظر إلى المغة عمى أنٌيا سمكؾ يتـ اً  كتسابو عف طريؽ التقميد كالقياس، كمف ث

كالتعزيز كالتشجيع كالتدعيـ،  فيذه العكامؿ  ،كمجمكعة مف العكامؿ الأخرل ،كالمحاكاة
كتمغي  ،ياب ديو، كيتحدد النمك المغكم لالطفؿ تندرج ضمف المحيط الٌذم يعيش فيو

ىتماميا الزائد بالمثيرات الخارجية اً ، ىذه النظرية ىكممٌا أيكخذ عم ،العكامؿ الكراثية كميان 
سير تمؾ الجمؿ التٌي ينتجيا الأطفاؿ كعدـ قدرتيا عمى تف )التقميد، التعزيز، التدعيـ...(

  كالتٌي لـ يسمعكىا مف محيطيـ.

 ةفطريالنظرية ال ثانيا: 

دية النظرية الفطرية، النظرية العقمية، التكلي"لنظرية مجمكعة مف التسميات منيا كليذه ا   
عمى يد العالـ المغكم المعاصر )نكـ تشكمسكي(  ظيرت "،التحكيمية، تحميؿ المعمكمات

 .لمتحدة الأمريكيةالكلايات افي 

تمكنيـ مف معرفة  ،أفٌ الأطفاؿ يكلدكف كلدييـ نماذج لمتركيب المغكمض )تر كالتٌي تف
 تركيباتالعمكميات في  اًستنادا إلى كجكد ،لمتركيبات المغكية في أم لغة القكاعد النحكية

مثؿ كجكد أسماء كأفعاؿ في الجمؿ، ىذه العمكميات لا  ،جميع المغات ياالمغكية تشترؾ في
ثـ يعيد تركيبيا  ،مؿ التٌي يسمعيالأنٌو يكلد كلديو قدرة أكلية لتحميؿ الجي  ،يتـ تعميميا لمطفؿ

 جاءت قدرة الطفؿ عمى تككيف جمؿ لـ يسمعياكفقان لمقكاعد النحكية لمغة الأـ، كمف ىنا 
 .1(مصدر آخرأم لكالديف أك مف مف قبؿ ا

أفٌ الطفؿ يكلد كىك مزكد بقدرة  -كحسب رأم تشكمسكي - ةمف المقكلة السابقيتضح     
مف خلبؿ تحميؿ ما يسمعو مف  ،لغة ةفطرية تمكنو مف تككيف مجمكعة مف القكاعد لأي

                                                           
 . 32ص مرجع سابؽ، ػ تنمية الميارات المغكية لأطفاؿ ما قبؿ المدرسة،1



 الفصل الأول: مفيوم النصّوص الشّعرية ودورىا في إنماء الرّصيد المغوي وبناء القيم
 

 

43 

عتماد عمى قدراتو الفطرية بالاً  ،لييككٌف بعد ذلؾ جملب لـ يسمعيا مف قبؿ ،جمؿ كتراكيب
 .( 1بداع المغكمبإبداعية المغة أك الإ )كىذا ما يعبركف عنو 

 ذه النظريةالنقد الموجو لي*

حيث تعرضت لانتقادات  ،النظرية الفطرية كغيرىا مف النظريات لـ تسمـ مف النقد   
 لاذعة مف بينيا:

  2عالميا كاحدا ينطبؽ عمى جميع المغات نظاما أجركميا أصحابيا  لـ يجد. 
 مغة دكف عمميتي التقميد كالتعزيزكما أنٌيـ يعجزكف عف تفسير عممية اكتساب ال 

 .3لأفٌ ىاتيف العمميتيف تشكلبف المفتاح الأساسي لاكتساب المغة

إليو السمككيكف تقكـ عمى خلبؼ ما دعا  ،كأخيرا نخمص إلى أفٌ نظرية تشكمسكي   
المحاكاة، المصاحب بالتعزيز التقميد ك سب عف طريؽ التمقيف ك تالمغة تيك أفٌ  اًعتقدكاالٌذيف 

التٌي يمتمكيا  العقميةى  لقدراتً ا كلىكأى  ،كمسكي" رفض ىذه الفكرةكالتدعيـ، غير أفٌ "تش
 في عممية الًاكتساب المغكم. قيمة عظيمة. كدكرا فعالا نسافالإ

 

 

 

 

                                                           
 . 254صمرجع سابؽ، ػ عمـ المغة النفسي، 1
 . 109صمرجع سابؽ، ػ الأطفاؿ مرآة المجتمع، 2
 . 175ص مرجع سابؽ، ػ عمـ النفس التربكم،3
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 النظرية المعرفية :ثالثا

الخمسينيات مف القرف الماضي تشرت في أكركبا في الأربعينيات ك ناً )كىذه النظرية    
في السنكات  ،المعرفي لمطفؿىتماـ بالنمك العقمي ك بضركرة الاً كايتخذت كأساس لممطالبة 
  .1(الخمس الأكلى مف حياتو

ليس عممية  )يو( الذٌم يرل أفٌ اكتساب المغة )بياجعمى يد كىذه النظرية ظيرت    
لتحقيؽ  ،كظيفة إبداعية )كفاءة في الأداء )أم الًاكتساب(بقدر ما ىك ـ ػػتدعيػػ   إشراطية
أفٌ الطفؿ يكتسب التسمية المبكرة  يرليك يفرؽ بيف الأداء كالكفاءة، ف بياجي،كظيفة( ف

إلٌا أفٌ الكفاءة  ،كيقكـ بعممية الأداء في صكرة تراكيب لغكية ،عف طريؽ المحاكاة ،لؤشياءل
عمى تفاعؿ ثـ يعاد تنظيميا بناءن  ،تبدأ أكلية ،عمى تنظيمات داخميةلا تكتسب إلٌا بناءن 

 .2(الطفؿ مع البيئة الخارجية

 يتضح: السابؽ القكؿ مف   

  ٌتقكـ عمى الإبداع كليس دكما عمى التقميد كالمحاكاة. ،كتساب المغةعممية اً أف 
 الأداء كالكفاءة، حيث يرل أفٌ يف يميز "بياجيو" في قكلو ب: 

ىك: مجمكعة مسميات الأشياء التٌي يتعرؼ عمييا الطفؿ عف طريؽ  الأداء المغوي*
 .فتظير في تراكيب لغكية مختمفة ،المحاكاة

فيي مجمكعة مف التنظيمات التٌي تككف نتيجة تفاعؿ الطفؿ مع  الكفاءة المغوية:*
 بيئتو.

                                                           
 . 33ص، مرجع سابؽ، لأطفاؿ ما قبؿ المدرسة ػ تنمية الميارات المغكية1
 . 157/158ص ،مرجع سابؽ سيككلكجية الطفكلة، ػ2
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، لاستخداـ ستعداد فطرم عند الطفؿكجكد اً ) الداخميةصد "بياجيو" بالتنظيمات كيق   
 ؽ تفاعؿ الطفؿ مع بيئتو الطبيعيةتنشأ عف طري ،العلبمات المغكية التٌي ترتبط بمفاىيـ

 .1( ةكىي المرحمة الحسية الحركي ،جتماعية منذ المرحمة الأكلى في حياتوالاً ك 

لفطرية التي قاؿ بيا "تشكمسكي" فالتنظيمات الداخمية عند "بياجيو" لا تعني القدرة ا    
نٌما تعني أفٌ الطفؿ يكلد كلديو اً  مف خلبؿ التفاعؿ مع  ،المغةكتساب يمكنو مف اً  ،ستعدادكا 

 مجتمعو، كذلؾ في مراحمو العمرية الأكلى.

ائو مف خلبؿ بن ،الا في التعمٌـأعطى المتعمٌـ دكرا فعٌ  يككف قد ،فبياجيو في نظريتو   
كاختيار  ،ىامة بمبادئى  ،حيث زكٌد الميتميف بمجاؿ التعميـلنظريتو عمى قاعدة تفاعمية، 

 2.تيار المكاد لممستكيات الدٌراسيةكاخ ،الأىداؼ البيداغكجية

خيار كانتقاء أفادت المناىج التعميمية كثيرا في اً  ،يتبف أف النظرية المعرفية لبياجيو    
عطائً  ،الأىداؼ البيداغكجية الكبرل لممتعمـ  يا الأىميةى كالمكاد الدراسية لمختمؼ المراحؿ، كا 

 معممية التعميمية التعممية .ل ان باعتباره محكر 

 إلي النظرية المعرفية*النقد الموجو 
في كالعلبقات الاجتماعية  ،ىتماـ الكافي لدكر المجتمعلـ تيعر الاً  ما يعاب عمييا أنٌيا   
 .3كتساب المغةاً 

كعميو فإفٌ النظرية المعرفية لػ "بياجيو" قد أعطت الأىمية الكبرل لمكفاءة المغكية، حيث    
يفيا كتكيٌ  ،التٌي يسمعيا مف محيطو ةإفٌ الطفؿ يكتسب لغتو مف خلبؿ المدخلبت المغكي

 عتماد عمى قدراتو الذىنية.بالاً  ،جتماعيةحسب بيئتو الاً 
                                                           

 مغات ػ ديكاف المطبكعات الجامعيةتعميمية الػ أحمد حساني، دراسات في المسانيات التطبيقية ػ حقؿ 1
 .  96، د.ت، ص1بف عكنكف ػ الجزائر ػ ط

 .، بتصرؼ72صمرجع سابؽ، ػ اكتساب المغة العربية عند الطفؿ الجزائرم، 2
 ، بتصرؼ.73نفسو، صػ 3
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كتساب المغة متعددة متنكعة، ككؿٌ نظرية جاءت نظريات اً نستخمص ممٌا سبؽ أفٌ    
 كتساب المغة عند الطفؿةن تفسير اً محاكل ،نتقادات سابقتيا، متداركة نقصيامبنية عمى اً 

قكـ عمى التقميد كالمحاكاة، مبرزة أىمية يكتنكعت منطمقاتيا، منيا ما  ،فتعددت مبادئيا
 فٍ مى  ىناؾجده في النظرية السمككية، ك ن كىذا ما ،كتساب بالتعزيز أك العقابفي الاً المحيط 

بقدرة  دان كلد مزك  يي  نسافى فٌ الإإلمجانب العقمي، أم  يان الأىميةى كلً مي  ،يعترض عمى ىذه المبادئ
كتساب المغة، كىذا ما نادل بو "تشكمسكي" في نظريتو العقمية، في حيف فطرية تيؤىمو لاً 

ستماع الطفؿ تتـ مف خلبؿ اً  ،كتسابية الاً أفٌ النظرية المعرفية لػ "بياجيو" تيقر بأفٌ عمم
 للؤلفاظ كتكييفيا مع بيئتو، حيث ركز عمى الكفاءة المغكية.

كتساب لتفسير اً  ، دكف أخرل،ةعتماد عمى نظرية كاحدإنٌو مف الصعب الاً فكمف ثٌـ    
، لذلؾ لا بد مف كنقائصمف عيكب  ائبة، كما لا تخمكفلب تخمك نظرية مف آراء ص ،المغة
، مف قدرات ةالمذككر  الإيجابية تشمؿ ما بيف جميع العكامؿ جامعة،نظرية  ىناؾ تككفأف 

 كتساب.لتفسير ىذا الاً  ،كعكامؿ بيئية كاجتماعية ،فطرية
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 الفصل: لاصةخ

 النظرية التٌي قمنا بيا تكصمنا إلى أفٌ:الدراسة مف خلبؿ    

اكتسبو مف المحيط كالمجتمع ، الطفؿ قبؿ دخكلو لممدرسة يككف مزكدا برصيد لغكم   
، كىذا الرصيد يكتسبو الطفؿ عبر مجمكعة مف المراحؿ، فتككف بداية والذٌم يعيش في

تقميد الكبار، كتسمى "المرحمة قبؿ ك اكتسابو لمغة منذ كلادتو مف خلبؿ الصراخ كالمناغاة 
مىيدة لممرحمة "المغكية" التٌي فييا الطفؿ يكتسب مفردات يعبر بيا المغكية" كىي مرحمة مي 

 . عف معافو مختمفة، ثـ تتطكر لييصبح ييرٌكب جملب مفيدة

ا ما أرجعتو إلى مجمكعة مف النظريات، منيبكقد فسر العمماء ظاىرة اكتساب المغة    
في حيف  كىي النظرية السمككية، ػػالمثيرات الخارجية، كالتحفيز كالتعزيزػػػػػ  العكامؿ البيئية

فطرية، أمٌا النظرية المعرفية أفٌ النظرية المغكية لػ "تشكمسكي" أرجعتو إلى القدرات ال
 قر بأىمية تفاعؿ الطفؿ مع البيئة الخارجية ػ الطبيعية كالاجتماعية ػ "بياجيو" فتي لػ

يـ، فظيرت تعمٌـ كالتعمٌ ىذه النظريات كانت مرجعا ميما لعمماء التربية لتطكير مناىج ال   
عدة مقاربات في التدريس كعمى رأسيا "المقاربة بالكفاءات" التٌي تيطكر كفاءات كميارات 

 المتعمـ، كتيييئو لحؿ المشكلبت التٌي تكاجيو في الميداف البيداغكجي كالاجتماعي.

 ةثريكفي ظؿ ىذه المقاربة يتعامؿ مع النٌصكص بشقييا الن فالطفؿ عند دخكلو المدرسة،
مف  الكن  تعد التٌيك في الأناشيد كالمحفكظات،  متمثمةنجد النصكص الشعرية ف، ةكالشعري

مجمكعة مف الأغراض المغكية كالتربكية لحقؽ المألكاف الأدب الجميؿ المحبب للؤطفاؿ، 
كحثيـ عمى التحمي  منيا: إثراء الزٌاد المغكم لمتلبميذ، كترقية أساليبيـ كتعابيرىـ،

 الحميدة. بالسمككات
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في ىذه المرحمة ىذه الأغراض لا بدٌ مف تكفر  كحتٌى تحقؽ النصكص الشٌعرية   
 :مف بينيا مجمكعة مف الشركط

 أف تناسب مستكل التلبميذ مف حيث الألفاظ كالمعاني. 
  .إلخ.أف تككف مستكحاة مف كاقعيـ المعيش كمف بيئتيـ الاجتماعية كالثقافية.. 
 ة كالبحكر القصيرة.أف تككف مف الأكزاف السيم 

ى ىذا لمعرفة مدل اىتماـ المنظكمة التربكية بالأناشيد كالمحفكظات، سنتطرؽ إلك    
إبتدائي كمف حيث 4في دراستنا التطبيقية مف حيث عددىا المبرمج عمى السنة  النشاط

قة يالحجـ الساعي المخصص ليا، كمدل احتكائيا عمى المفردات المغكية المختمفة مع طر 
 لمتلبميذ. تقديميا



 

 

 

 

 

 

 : الفصل الثاّني         

 لمعجم  دّراسة وصفية تحميمية 

 لشّعرية المقررةا وصالنّص

 : الكتاب المدرسيالمبحث الأوّل

 : دراسة ميدانيةالمبحث الثاّني
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 تمييد :

يتضمف ىذا الفصؿ كصؼ كتحميؿ النٌصكص الشٌعرية المكجكدة في كتاب المغة    
 العربية لمسنة الرٌابعة مف التعميـ الابتدائي.

حيث سنتعرض في البداية لتحميؿ الكتاب شكلب ثـ مضمكنا، أمٌا المضمكف يتمثؿ في  
عرية الكاردة في الكتاب، كغايتنا مف ذلؾ ىي: التٌعرؼ عمى المعجـ صكص الشٌ تحميؿ النٌ 

المغكم الٌذم تحتكيو ىذه النٌصكص بغية تذليؿ الصعاب كمساعدة التلبميذ عمى استيعابو 
فمو مصممك البرامج التعميمية، مف شرح بعض الكممات الٌي تعد كمحاكلة الكشؼ عمٌا أغ

مفتاحية كتسيـ في فيـ النٌص، كمف ثـ تقييمو كنقده ثـ الكقكؼ عمى أىمية النٌصكص 
 الشٌعرية، كدكرىا في إثراء الرٌصيد المغكم لممتعمميف.

معتمديف عمى عرية الكاردة في ىذا الكتاب لتحميميا، كقد اخترنا مجمكعة النٌصكص الشٌ     
 المنيج الكصفي التحميمي.

كلمعرفة أثر الأناشيد كالمحفكظات عمى المتعمـ كدكرىا في إثراء رصيده المغكم    
سنحاكؿ التحقؽ ميدانيا مف كؿ ما ذيكر كما سييذكر، بتقديـ مجمكعة مف الاستبانات 

 لمعممي المدارس الابتدائية في مجمكعة مف المناطؽ. 
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 المبحث الأوّل: الكتاب المدرسي.
 ابعة ابتدائي ــ شكلا ومضموناــالمطمب الأوّل: التّعريف بكتاب المدونة لمسنّة الرّ 

الكسائؿ البيداغكجية التٌي لا يمكف الاستغناء عنيا مف أجؿ  يعد الكتاب المدرسي مف   
فيك السند الفعٌاؿ الٌذم يجمع عناصر العممية التٌعميمية البيداغكجية  »تفعيؿ عممية التعمٌـ :

"المتعمـ، المحتكل، الميدر س"، إذ ىك ييجسد أىداؼ المنياج في المستكل العىمىمي الإجرائي 
دىا مسطرة بيف دىفٌتي الكتاب، فما مف نشاطو معرفي غائي، إلٌا فكؿ الأىداؼ الميزمع تجسي

إلى  كىك مبثكث ضمف محتكيات ىذا السند، فيك المعكؿ عميو مف تحكيؿ الجانب النظرم
 1«ميمارسسمكؾ تعمٌمي 

فالكتػػػاب المدرسػػػي يضػػػـ بػػػيف طىيٌاتػًػػو مجمكعػػػة مػػػف الأىػػػداؼ كالغايػػػات المصػػػبكبة فػػػي    
ػػػػػ كالمرفقػػػػة بمجمكعػػػػة مػػػػف التمرينػػػػات  يػػػػة كالمعرفيػػػػة كالكجدانيػػػػةػػػػػ المغك  محتكياتػػػػو المختمفػػػػة

كالتقكيمػػػػات التػػػػي تيجسػػػػد الجانػػػػب النظػػػػرم كتحكلػػػػو إلػػػػى سػػػػمكؾ، ممػػػػارس كمػػػػف ثػػػػـ تحقيػػػػؽ 
 الأىداؼ المسطرة في المنياج .

ىػػػك  فالكتػػػاب المدرسػػػي يػػػكفر المػػػادة الأكليػػػة التػػػي يحتاجيػػػا التمميػػػذ، فيقػػػدـ لػػػو كػػػؿ مػػػا    
المعػػارؼ كالمعمكمػػات، كعمػػى الػػرغـ مػػف أىميتػػو إلٌا أفٌ المعمػػـ لا يكتػػؼ أساسػػي  كميػػـ مػػف 

  ينبغػػي لممػػدرس أف يكتفػػي بمػػا فيػػوفػػلب »بػػو، بػػؿ يتػػزكد بمراجػػع كسػػندات أخػػرل تػػدٌعـ درسػػو
ٌـ يجعمػػو عيدتػػو المعرفيػػة، بػػؿ يجػػب أف تكػػكف لػػ  و سػػنداتو، كمصػػادر معرفتػػو كثقافتػػوكمػػف ثىػػ

 .2«هيعدك كيبقى ىذا الكتاب خاصا بالتمميذ لا 

                                                           
ت في التعميمية، كفؽ برنامج السنة الثانية ماستر، تخصص تعميمية المغات حاضراػ محمٌد خميفاتي، م1

جازة المجنة الكطنية لمتأىيؿ، للؤساتذة.  كبرنامج طمبة الدكتكراه. تزكية المجمس العممي، كا 
2018/2019. 

 .ػ نفسو2
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فينبغي عميو أف يككف مطمعا عمى كؿ المستجدات الحاصمة في شػتى الميػاديف ػػػالتربكية    
 المعرفية كالعمميةػػ كأف يككف متمكنا مف المغة، حتى يستطيع أداء عممو بشكؿ جيد.  

 :كتاب القراءة لمسنة الراّبعة من التعميم الابتدائي وصف

ات حصلبمف نتائج الإ بتدائي ػػ الجيؿ الثاني ػػالاً مف التعميـ  يعد كتاب القراءة لمسنة الرابعة
منظكمة التربكية الجزائرية حديثا، كالٌتي مىسٌت المحتكيات التي قامت بيا ال ،الجديدة

كدراسة  ،في تحميؿ النصكص الشعرية المكجكدة بيذا الكتابكقبؿ شركعنا  .كالمضاميف
 شكلب كمضمكنا. ،إلى كصؼ ىذا الكتاب أف نتطرؽمف المعجـ الخاص بيا، كاف لابد 

 تقديم بطاقة تقنية لمكتاب*

 أوّلا: من حيث التأليف

 ان "، مككٌنبتدائيالمغة العربية لمسنة الراّبعة من التعميم الاِ " بعنكاف ،جاء كتاب ىذه السنة
 مف جزء كاحد فقط، تـ تأليفو مف قبؿ مجمكعة مف المفتشيف كالأساتذة:

 بتدائي.مفتشة التعمٌيـ الاً  ،إشراؼ كتنسيؽ: بف الصٌيد بكرني سراب 
 أستاذة التعميـ الابتدائي ،عاشكر بف عفاؼ. 
 مفتشة التعميـ الابتدائي ،قيطاني مكىكب ربيعة. 
 بتدائيالتعميـ الاً  بكخبزة أماؿ مفتشة. 

 صدار ػػ 2019: الدٌيكاف الكطني لممطبكعات المدرٌسية، السنٌة الدٌراسية طبع وا 
2020. 

 :الفريق التقني 
 .تصميـ كتركيب: شكركف حساف 
 .معالجة الصكر: قاسي كعمي يكسؼ، كمكزام عبد المنعـ 
 .الرسكمات، بمعيد خالد 
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 .: من حيث الشكلثانيا
مصنكع مف الكرؽ المقكل الأممس  ،: يتككف ىذا الكتاب مف غلبؼ خارجيالغلافػ 1

 كنميز فيو كاجيتيف:
 لأحمر لكاف التالية: امزخرؼ بخطكط منحنية بالأ لكف بنفسجي: ذك الغلاف الأمامي

 البرتقالي، الأخضر، الأزرؽ الفاتح.
 ""الجميورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية بارةحيث نجد في أعمى غلبؼ الكتاب، ع

"، كتحتيا نجد زخرفة وزارة التربية الوطنيةمكتكبة بمكف أبيض كخط غميظ، كتمييا مباشرة "
عمى النظرة المستقبمية كالأمؿ كالطمكح لمتٌمميذ  تدؿ  ، لتشكؿ عينان  ،الخطكط الممكنةمف 

كضكحا  كبداخميا مجمكعة مف التٌلبميذ عمى مقاعد الدراسة، مع تمميذ تبدك صكرتو أكثرى 
" كبجانبيا يسارا كيتًب لمغة العربيةكلكف أبيض "ا ،بحجـ كبير بى تً دكف مئزر، ثـ بعدىا كي 

لأضلبع ػػ ممكٌف كبمكف بنفسجي داخؿ شكؿ ىندسي ػػ خماسي ا ،بحجـ كبير ابتدائي"4"
 نجد الرمز الخاص بالديكاف الكطني لممطبكعات. ،أسفؿ الصفحة بالأخضر، أمٌا

 فمو: الدٌيكاف الكطني لممطبكعات كيتب في أس ،: جاء بمكف بنفسجيالغلاف الخمفي
 دج(.2200سعر الكتاب)ك 

مف  ،ملبئـ لتلبميذ السنة الرٌابعة ابتدائي ،الخارجي لمكتابمما سبؽ يتضح أفٌ الشكؿ 
جتياد، إلٌا أنو يحمؿ يا، حيث تبث فييـ ركح العمؿ كالمثابرة كالاً الألكاف كجاذبيتي  حيث تنكعي 

مئزر، كىذا الأمر سيؤثر حتما  يتمثؿ في صكرة التمميذ الذم يبدك دكف ،جانبا سمبيا أيضا
نتماء إلى ىذه إلى غياب ياء النسبة التي تدٌؿ عمى الاً  التلبميذ كانضباطيـ، إضافة في

 المغة كاحتكاء التمميذ لمكتاب.
 سـ.28الطكؿ: :        ػػــ مقاس الكتاب2

 سـ.20العرض: ػػ 
 .سـ1السمؾ: ػػ 

 ص.123ــ عدد الصفحات: 
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 من حيث المضمون :ثالثا
 ــ كممة المؤلفين:1
كالمتمثمة  ،تتضمف طبيعة المقاربة البيداغكجية المعتمدة ،بكممة لممؤلفيف الكتابي تح ايفتي    

  في المقاربة النصية.
ذات  ،مف النٌصكص الجزائرية (بالمئة50)كيتميز ىذا الكتاب باًحتكائو عمى أكثر مف 

 بعيدة عف التكمؼ كالتعقيد، ميعززةن مختمؼى  ،مستمدة مف محيط المتعمميفالالنمط الكصفي، 
ٌـ الكشؼ فييا أيضا عف الأىداؼ التربكية القيـ الركحية كالأخلب قية كالكطنية، كما ت

 كالمعرفية المرجكة مف ىذا الكتاب.
 : ــ الفيرس2
ابتدائي عمى ثمانية مقاطع تعمٌمية، كؿ مقطع يعالج محكرا معينا 4يشتمؿ كتاب السنة    

يعبر عف كاقع كبيئة المتعمـ المعيشة ػػ يضـ مجمكعة مف الكحدات تتراكح بيف كحدتيف 
كثلبث كحدات، إضافة إلى أفٌ كؿ كحدة تيرفؽ بمجمكعة مف النشاطات المغكية 

 الصيغ الصرفية، الظكاىر الاملبئية، الرصيد المغكم...( ،)الأساليب، التراكيب النحكية
نياية كؿ محكر، بغية تحقيؽ الراحة النفسية  نشاط الأناشيد كالمحفكظات نجده أمٌا

تراكمات الأنشطة السابقة  إنشادىا كالتغني بيا، ليخفؼ بذلؾ كالذىنية لمتمميذ خاصة عند
شركع( كفيو المتعمـ يستثمر ما تٌـ كفي نياية المقطع يتـ الاختتاـ بإدماج )نٌص + م

 تعٌممو.
 تقديم الكتاب: 3

كما تحتكيو مف أنشطة مختمفة  ،لممقطع الأكؿ الميككنةكيضـ بعض الصكر لمكحدات 
كذلؾ بغية التىعريؼ بالكتاب المدرسي لممعمـ كالمتعمـ، خاصة ىذا الأخير الذم ينجذب 

 إلى الصكر بكثرة.
يز كتابتو بخط متكسط الحجـ يأتي العرض الفعمي لممحتكل، كالذم تتم ،كبعد التقديـ   

و المفتاحية مكتكبة بألكاف مغايرة، مزكٌد بمجمكعة مف ضبطا جزئيا، كمماتو كجممي  مضبكطو 
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شكاؿ كاضحة، مف أجؿ جذب الأك  ،ذات الألكاف الزٌاىية ،الصكر الفكتكغرافية كالمرسكمة
 كمتفاعلب معو.لو، شا كجعمو ميعاي ،المتعمـ ليذا الكتاب
 وموضوعاتيا ،عددىا :دراسة المعجم الخاص بالنّصوص الشعريةالمطمب الثاّني: 

 مكزعة عمى ثمانية محاكر، حيث ،شعرية ةن قطع ةى ر عشٍ  ربعى ىذا الكتاب عمى أ يحتكم   
قطعة  كؿ كاحد منيما، يضـف ،لأكؿ كالثاني، ماعدا المقطع اقطعتيف كركؿ مح يضـ

 ؼ المجالات المتعمقة بحياة الطفؿكالملبحظ أفٌ ىذه النٌصكص تتناكؿ مختم كاحدة فقط،
 .كبيئتو كتراثو الكطني كالتاريخي ،كالمستمدة مف مجتمعو

 بتدائي.يوضح الموضوعات المدرجة في كتاب السنة الراّبعة اِ  :الجدول التالي

 المشروح المعجم  نوعو   النّص الشّعري المحور   المقطع
   أنشكدة الأخلبؽ ياحسفى * القيٌـ الإنسانية         01 
 *أمي جتماعيةالحياة الاً  02 

 *تاج الكفاء
 ػػ محفكظة

 ػػ غير مكجكدة
  
    × 

 *أجمؿ الأكطاف كية الكطنية اليي   03
 ا*ياشييد

 ػػ محفكظة
 ػػ أنشكدة

    × 
    × 

 *الضياء الطبيعة كالبيئة   04 
 *تغريدة العندليب

 ػػ أنشكدة
 ػػ أنشكدة

  
    × 

 *التكازف الغذائي الصحة كالرياضة 05 
 *رياضة الأبداف

 ػػ محفكظة
 ػػ أنشكدة

    × 
    × 

 *الكتاب الحياة الثقافية 06  
 لكاف*عمبة الأ

 ػػ محفكظة
 ػػ أنشكدة

    × 
    × 

 *تمفاز كحاسكب بتكارالإبداع كالاً  07  
 *عمماء المستقبؿ

 ػػ محفكظة
 ػػ أنشكدة

    × 
    × 

 *الحمامة المياجرة الرحلبت كالأسفار 08  
 *الكاحة

 ػػ أنشكدة
 ػػ محفكظة

    × 
    × 
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سـ المقطكعة "تاج الكفاء"، دكف كجكدىا في المقطع الثاٌني تٌـ ذكر اً  في :حظكمٌما ييلب   
المدركسة إلى أناشيد  كىذا ما يؤخذ عميو، إضافة إلى عدـ تصنيؼ المقطكعات ،المحتكل

 عدك الكتاب.أك محفكظات، كىذه مف إحدل الثغرات التي كقع فييا مي 
بو  ناإلى أناشيد ومحفوظات عمى ما أفاد في تصنيف المقطوعات تمدناعا: ملاحظة
ولا في الدليل الخاص  ،لا في الكتاب ا،لي ىذه المرحمة، لأنّو لم يرد تصنيفٌ أساتذة 
 بالمعمم.
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حصاء الكممات المشروحة وغير المشروحة في النّصوص  المطمب الثالث: تحميل وا 
 الشعرية مع النقد.

 القيم الإنسانية المقطع الأوّل:
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 .21: نشيد "يا حَسَنَ الأخلاقِ" لـ ــ عبد الكريم بن مسعود جيدور ــ صلنموذج الأوّلا
الأنشكدة أيكلى الأناشيد التٌي تىصدٌرت ىذا النٌشاط في كتاب المغة العربية تعتبر ىذه    

لمسنة الرٌابعة ابتدائي، كالتٌي تندرج ضمف محكر" القيـ الإنسانية" مف المقطع الأكٌؿ، كىي 
نكع مف أنكاع "الأناشيد الدينية" التي تيدؼ إلى غرس القيـ الدينية كالأخلبقية في   

 المبادئ المختمفة التي حثنٌا عمييا ديننا الحنيؼ . المتعمميف كتعميميـ
  :الوصف العام للأنشودة 

سىفى الأخلبؽ"    حجـ متكسط  ذم ،في ىذا الكتاب بخط كاضح لقد كردت أنشكدة "يا حى
 يسيؿ قراءتو مف قبؿ المتعمـ، كمشككلة شكلب تاما، متككنةن مف ثمانية أبيات.

جاءت كخمفية ليا بألكاف باىتة، كصكرة أخرل   ،كتٌـ تدعيميا بصكرة تكضيحية مرسكمة   
بألكاف باىية في أسفؿ الأنشكدة، تحمؿ معاني التعاكف كالإخاء بيف الغني كالفقير كىذا 

 بغية تقريب المعنى لمتمميذ كمعايشتو للؤنشكدة.
لمتضمنة فييا، تٌـ طرح مجمكعة مف كلأجؿ تىمكيف التٌلبميذ مف فيـ الأنشكدة كالقيـ ا   

 : كىي الأسئمة المتعمقة بيا
  ًيٍت ىشٌان ) عف معاني الكممات التٌالية:بحث في القامكس ا ، البًشر، أىرٍسىيت، أرخى

 الجيكد(.
  ٍس  في الأخلبؽً في الككفً؟ماذا ينشيري حى
 ا لمكحدةً بيف الجميعً. جد ميؽً يسعى دىكمن سىفى الخي  البيت الذٌم يتحدٌث عف أفٌ حى
 .سىنةً مف القصيدة  عدد الصٌفات الٌتي تيميٌز ذا الأخلبؽ الحى
بالتدرج تميز ت، ك جمالي للؤنشكدةلإاا تغطي المعنى أنٌي ،نىمٍحىظيو عف ىذه الأسئمة فما    

ستنتاج كالأسئمة التي تحتاج إلى الفيـ كالاً يا متنكعة بيف الأسئمة المباشرة، في طرح
 ستنباط.كالاً 

من ىو  و، كىك: كاف عمى مقررم الكتاب طرحب، ك أغفمو الكتا اميم إلٌا أفٌ ىناؾ سؤالا
 حَسَنُ الأخلاق الّذي ىدى كل الكون؟ 
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سىفى الأخلبؽ المقصكد في ىذه الأنشكدة، ىك  ،فعند الإجابة عنو     يعرؼ المتعمـ أفٌ حى
ثيؿً صفاتو  ،كالسير عمى خطاه ،قتداء بو، فعمييـ الاً الرسكؿ صمى الله عميو كسمـ كتىمى

 الجميمة كمف ثىٌـ لا تبقى الأنشكدة كأنيا حاممة لمغزو يحتاج إلى جكاب.
ابقا ػػالجانب النظرم ػػ يار الميشار إلييا سختفالأنشكدة عمكما جاءت مراعيةن لمعايير الاً    

مقية تحمؿ في صمى الله عميو متاز بيا الرٌسكؿ التٌي اً  ،ثناياىا مجمكعة مف الصفات الخي
مؽ بعده في الككف، حيث نجدىا تدعك التلبميذ إلى  كسمـ كالتٌي اىتدل بيا جميع الخى

جعمتو  ،عطؼ كحناف كمسامحة التحمي بالصفات الحميدة التٌي تىمىيز بيا خير الأناـ، مف
البخؿ  ، كتبعده عفالكرـ كالعفك بؿ ساكنا بيا، كما تيعمـ التمميذ ،قريبا مف القمكب

سىفي  مات سً الأخلبؽ" ييطمؽ عمى كؿ مف يحمؿ ال كالضغينة )الحقد(، كمف ثىٌـ أصبح "حى
 : متثالا لقكؿ صاحب الأنشكدةقكلا كفعلب، اً  كالأخلبؽ الفاضمة، النبيمة
مٍعً كتفعىميوي      يتٍ.   تدعيك لمجى ناننا أرخى  حًممنا كحى
فياتو القصيدة عمكما تحمؿ بيف طياتيا مجمكعةن مف القيـ الإنسانية كالأخلبقية    

كالتسامح كالمحبة  ،المستمدة مف ديننا الحنيؼ، التٌي تىحث عمى الكرـ كالجيكد كالعطاء
 . صمى الله عميو كسمـسكؿ كغيرىا مف الصفات النبيمة التي أكصانا بيا الرٌ 

 :الجانب المعجمي 
 ، كأخرللقد اشتممت القصيدة عمى كممات متفاكتة في درجة الصعكبة، مف كممات سيمة  

 بالنسبة إلى تلبميذ ىذه المرحمة. صعبة،
ثراء رصيدىـ المغكم كتنميتو، تـ إرفاؽي  ،كلإيصاؿ معنى القصيدة لمتلبميذ    الأنشكدة  كا 

كىاتو الكممات  ،باستعماؿ القامكس ،بسؤاؿ يتمثؿ في البحث عف معاني بعض الكممات
 (.وديت، الجُ خَ رْ ت، أَ يْ سَ رْ ر، أَ بِشْ ، الْ اً ىَشّ ) :ىي

يـ التلٌبميذ اً  ،فىطىرٍح ىذا السؤاؿ كاف في محمو كيشجعيـ  ،ستعماؿ القامكس مف جيةلأنٌو ييع مً
يتناسب مع  عتماد عمى النفس مف جية أخرل، كمع ذلؾ نراه لاجتياد كالاً عمى البحث كالاً 

 حيث نجد: ،مكانات المتاحة لممدارسالاً 
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 المختمفة القكاميس الكتب ك  تكفر لمتلبميذالٌتي مكتبات المعظـ مدارسنا غير مزكدة ب
ف تكفرت فيي قميمة نظران لضيؽ الكقت  ستعماليا مف قبؿ المعمـ كالتلبميذكلا يتـ اً  ،كا 

  بؿ الحصة، كتحضيرا ليا، في المنزؿ.ق أف يككف ىذا كلكف يمكف ،دقيقة(45)
 مٍؿ القكاميس  خاصة في ىذا السف. ،عتماد عميياأك الاً  ،التلبميذ ليست لدييـ ثقافة حى
يراد دلالاتيا كفؽ السياؽ شرحيا مباشرة ى مؤلفي الكتاب،كلذلؾ نرل أنٌو كاف عم    ، كا 

 شرحيا. حتى يتمكف المتعمـ مف ،أك تزكيدىـ بالقكاميس في تمؾ الحصة ،كردت فيو الذم
لـ يتطرؽ لكف  ،الغامضةالصعبة ك بعض المفردات  أيضا، كجكد كما يؤخذ عمى النص   

حًا ىدَيْت، سَمْ إلييا الكتاب عمى الريغـ مف أنٌيا تيسيـ في فيـ معنى الأنشكدة كتتمثؿ في:) 
 سَعَيت، حِممًا( رِّضوان، ،تَتباىى، روضَ  مُشِعا،

فكيف  ،عمى الرغـ مف صعكبتيا ،الكممات لـ يشرحيا كلـ يتطرؽ إلييا الكتابيذه ف
 ؟حتواىاويتوصل إلى فحوى الأنشودة وم لمتمميذ أن يستوعبيا ويدرك مدلوليا،

لنٌص كاستيعابو، فكاف مف فالكممات المذككرة سابقا، ليا دكر كبير في فيـ معنى ا   
عطاء دلالاتيا أف ييتطرؽالمفترض    حسب السياؽ الذٌم كردت فيو إلى معانييا كا 

كمف ثىٌـ تىمىثُّؿ معانيو كالتشبع بقيمو، لتتغير  ،لمساعدة التلبميذ عمى فيـ النص كاستيعابو
بذلؾ فتحقؽ الأنشكدة  ،كيحدث الأثر النفسي الخمقي في شخصية المتعمميف ،سمككاتيـ

 ىا زاد التمميذ المغكم.إثراءى  أىدافيا الكجدانية كالتربكية، بموى 
ي تنمية تيسيـ بشكؿ كبير فتداركيا، لأنيا  ، لابد مففيذه الجزئية تشكؿ ثغرةن في الكتاب

 الذخيرة المغكية لممتعمـ
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جتماعيةالحياة الاِ  المقطع الثاّني:
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 .38:  محفوظة "أمّي" لـ ــ عمي الجمبلاطي ــ ص النموذج الثاّني

تي ىي المحفكظة الثاٌنية مف كتاب المغة العربية لمسنة الرٌابعة مف التعميـ الابتدائي، كالٌ   
 جتماعية" مف المقطع الثاني.تندرج ضمف محكر "الحياة الاً 

 :الوصف العام لممحفوظة 
حجـ متكسط، كمشككلة  ىذا الكتاب بخط كاضح ذمفي " أمّي"  لقد كردت محفكظة   

ى يتسنى لمتمميذ نطقيا خاصة الكممات الأكثر صعكبة في النطؽ، حتػػ بشكؿ متفاكت 
 ككنةن مف ثمانية أبيات.بشكؿ صحيح ػػ كىي م

بنيا، جاءت كخمفية ليا بألكاف تٌـ إرفاقيا بصكرة تكضيحية مرسكمة لأٌـ تعطؼ عمى اً 
 اني القصيدة.ميعبرةن عف مع ،باىتة

 مجمكعة مف الأسئمة كىي: طرحى عتمد ميؤلفك ىذا الكتاب اً  ،كلتقريب ىذا المعنى أكثر
 :جًد لكؿٌ معننى مف السٌطر الأكٌؿ ما ييكافقيو مف السٌطر الثاٌني 

نٍيؿ ػػ جادىتٍ  ػػ تىتىيمٌميف ػػغىنًم غٍنى ػػ مى  الأسىى. تي ػػ ييضارع ػػ مى
لأي  نٍبىع ػػ تىكرٌمتٍ ػػ فيزٍتي ػػ الحيزف ػػ ييضاىي ػػ مىنزؿ ػػ يىتلؤى  .كجييؾً مفى الفىرىحمى

  ياتًنا؟ نبع العطاء كالسٌعادة في حى  مف ىك الٌذم ييمثٌؿ مى
 الأٌـ؟ دعٌـ إجابتؾ ببيتو مف القصيدة. حياة دكف رضىىؿ نىسٍعدي في ال 
 ما ىك كاجبنا اتٌجاه أيمٌياتنا؟ 

 فٌ:، حيث إكبالتدٌرج في طرحيا ،الأسئمة المطركحة تميزت بالشمكليةنلبحظ أفٌ  
 *الشمكلية تظير مف خلبؿ إحاطتيا بالمعنى العاـ لمقصيدة.   
كمف الأسئمة  ،نتقاؿ في الط رح مف السيؿ إلى الصعب*التدرج يظير مف خلبؿ الاً    

 ستنتاجية.المباشرة إلى الأسئمة الاً 
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 أنٌيا تميزت عف أسئمة الأنشكدة الأكلى في طرح الأسئمة  ،الأسئمةىذه  كممٌا ييمحظ عمى   
بداء رأيو، كمف ثىٌـ غير  المباشرة، كالٌتي تستدعي مف التمميذ إعماؿ ذىنو للئجابة عمييا كا 

 الارتقاء بأسمكبو كأسمكب تفكيره كتنمية رصيده المغكم.
بيئة كمجتمع التمميذ، حيث فقد كردت مستكحاة مف  ،كىذه المقطكعة لا تخالؼ سابقتيا    

عنكانيا  ،نتباه التمميذ ليذه القصيدةمفت اً فأكٌؿ ما يى  "أمّي"جاءت ىذه المحفكظة بعنكاف 
ككف الأٌـ منبعا لمحب كالحناف كالعطؼ كالرأفة خاصة  ،يثير كجداف الطفؿ كأحاسيسو الذم

 يككف فييا أكثر تعمقا بأمٌو.   ،كىك في ىذه المرحمة
كردت ىذه المحفكظة لتىحيث عمى أىمية الأٌـ كدكرىا الفعٌاؿ في تحقيؽ السعادة  حيث   

فلببد مف احتراميا كحبيا كتقديرىا كمساعدتيا، لا إغضابيا كلا معصيتيا، لأنٌنا لا نسعد 
، اً رضى ا في ىذه الحياة الدنيا دكف  :متثالا لقكؿ صاحب المقطكعةلأٌـ

ٍـ بيا لىكٍلاؾً.أنتً الحياةي جمالييا كبىياؤيى       ا   لىكلاؾً لـ نىنٍعى
ؿ عمى مكانة الأٌـ مجمكعةن مف القيـ الٌتي تدٌ  أبياتيا،فالقصيدة عمكما تحمؿ ما بيف 

 كالسعي إلى رضاىا. ،ث التلبميذ عمى برٌىا كطاعتياحي تى كعظمتيا، فى 

 :الجانب المعجمي 
، ما عدا بعض  فالمستكل    المعجمي في ىذه القصيدة نجده سيلب مألكفا عمى العمكـ

 المفردات التي تتطمب الشرح.
ٌـ إ    رفاؽ المحفكظة بسؤاؿ معجمي كىك: إيجاد مرادؼ كؿٌ كممة أك ما يكافقيا في حيث ت

 المعنى مف السطر الثاٌني:
 الأسَى. ين ــتَتَيمّم غَنِمِتُ ــ يُضارع ــ مَغْنى ــ مَنْيل ــ جادَتْ ــ

 .يَتلَألُأ وجيُكِ منَ الفَرَح مَنْبَع ــ تَكرّمتْ ــ فُزْتُ ــ الحُزن ــ يُضاىي ــ مَنزل ــ
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ممٌا  ،عف معنى الكممةيينشط التمميذ كيجعمو يبحث بنفسو ، لأنٌو مكتابكىذا ييحسب ل   
تمميذ مف قكقعة يؤدم إلى ترسيخيا في ذىنو، كما أفٌ طرح مثؿ ىذه الأسئمة ييخرج ال

 المتكررة. الأسئمة الرتيبة
إلٌا أفٌ  ،نراىا مفتاحية تيسيـ في فيـ معنى المحفكظة ،أخرل كما أفٌ ىناؾ كمماتو    

 .(، نَبْعُ، تُجِل، نعماك، مَغناكىيياتالكتاب لـ يشرحيا كتجاىميا كىي )
فيمو  ر حتما فيك ستؤث ،عمى التمميذ في ىذه المرحمة ،فيذه الكممات صعبة نكعا ما   

كىي  ،الرسالة الٌتي يسعى الشٌاعر إلى إيصاليالممحفكظة، كعميو لف يتحقؽ الغرض مف 
 ة الكالديف كبرٌىما خاصة الأـ.  طاع

عمى مستكل  ،المعجمي كمف ىنا نمحظ نقصا في الكتاب في معالجة الجانب    
 المحفكظة كيتمثؿ في:

الٌتي تيعدٌ محكريةن تيسيـ في فيـ معنى النٌص  ،ىماؿ الكتاب لشرح بعض المفرداتػػ إ
 و.مً ثي مى كتى 

لك طيمب مف التلبميذ تكظيؼ الكممات الٌتي تـ شرحيا في  ،ػ كما أنٌو كاف مف الأحسف
ثرم رصيدىـ المغكم، كمف ستعمالاتيا المختمفة، حتى تالكتاب في جمؿ مفيدة، كتكضيح اً 

 ستعماليا في مكاقؼ متعددة.ثـ حسف اً 
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 اليوية الوطنية المقطع الثاّلث:
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: محفوظة "أجمل الأوطان" لـ ــمسعود زيادــ  ديوان أشعار من ذاكرة النّموذج الثاّلث
 .55الوطن، ص

المحفكظة الثاٌلثة مف كتاب المغة العربية، كالٌتي تندرج ضمف محكر "اليكية  تعتبر   
 الكطنية" مف المقطع الثاٌلث.

 لوصف العام لممحفوظة:ا 
حجـ متكسط، مضبكطة ضبطا  حفكظة "أجمؿ الأكطاف" بخط كاضح، ذمكردت ملقد    

سيؿ عمييـ عممية كىك حجـ يناسب التلبميذ كيي  ،جزئيا، أمٌا عدد أبياتيا فقد بمغ ستٌة أبيات
 .الحفظ 

الراية  فكانت خمفيتيا عبارة عفكما أيرفقت ىذه القصيدة بصكرة ميكضحة لمعناىا،    
نكسار لا الاً  ،عف الحرية كالسيادة ميعبرةن  ،عالية، رفرفة في السماءمي  ،ئريةالكطنية الجزا

 كالخضكع.
 كقد ذييمت بمجمكعة مف الأسئمة تمثمت في:

 بًـ شبٌو الشٌاعر الكطف في البيت الأكٌؿ؟ 
 .اًستخرج مف المحفكظة الأخلبؽ الٌتي تسكد بيف أبناء الكطف الكاحد 
 كيؼ يككف الكطف ربيعنا دائمنا؟ 

 يمي : مف خلبؿ تحميمنا ليذه الأسئمة تىبىيىف ما
كؿ إلى دكف الكص ،المعنى الجزئي لمنٌص فقطتيحيؿ المتعمـ إلى  ة بسيطة،سئمتبدك الأ

 لـ ييطرح أم سؤاؿ عف المعنى العاـ. معناىا الإجمالي، حيث
البيت الٌذم يحكم ب ؿ فيو إيحاء كاضح،السؤاؿ الأكٌ ف ػػػ كما أفٌ ىذه الأسئمة كميا مباشرة،

مف المتعمـ سكل العكدة إلى المحفكظة  افلا يحتاج ،، كالسؤاؿ الثاٌني كالثاٌلثالإجابة
شتمؿ عمى الألفاظ المستعممة في النص، كمف كاستخراج الإجابة، كما أفٌ السؤاؿ الثاٌلث اً 

 ثـ فالمتعمـ يتكصؿ إلى الإجابة دكف إعماؿ ذىنو في البحث كالاستنتاج.
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ثؿ ىذه الأسئمة يجعؿ التمميذ آليا، ككأنٌو مبرمج للئجابة عف م ،فتكاتر الأسئمة بيذا الشكؿ
فيتعكد عمى التفكير السطحي، كعندما يكاجو أسئمة بصيغ مختمفة ػػ غير مباشرة ػػ يجد 

 صعكبة في الإجابة عنيا.
نٌما العميقة لنٌصاني امعسئمة لف تمكف التلبميذ مف فيـ كمما سبؽ فإفٌ ىذه الأ    ، كا 

خ مضمكنو، كمف ثـ لف تترسٌ كلف يتأثر ب ،يبني أفكارا جزئيةن فقط، كعميو فمف يتذكؽ النٌص
 القيـ كالمبادئ الٌتي يسعى الشٌاعر إلى غرسيا في نفكس المتعمميف.

ىادفة إلى  ،أمٌا مف ناحية المكضكع: فالقصيدة كانت ميحاكية لبيئة كمحيط المتعمميف
 غرس الركح الكطنية في نفكسيـ. 

فالكطف ىك  كخيراتو،كصؼ الكطف  نرل أفٌ المعنى العاـ لممحفكظة يدكر حكؿ حيث
ىا، نىجٍني مف ك جنٌة مف جنات ربي الٌتي كىبنا إياالسكف كالأرض الٌتي تربينا عمييا، كى

كنحقؽ فييا آمالنا كأحلبمنا كطمكحاتنا، لذلؾ كىجب عمينا المحافظة  ،كنسعى فييا ،خيراتيا
  عتزاز برمكزه.كالاً  بأمجاده، فتخاركحمايتو مف كؿ ما يضر بو، كالاً  ،عميو
كالاعتزاز بو في  ،ىذا النٌص ييدؼ إلى غرس الركح الكطنية، كقيـ حب الكطف إذفٍ،

 نفكس المتعمميف.
 :الجانب المعجمي 
ىذه المحفكظة لـ يصاحبيا أم سؤاؿ في المستكل المعجمي، كلـ يتـ شرح بعض    

 الكممات الٌتي قد تككف غريبة عمى التلبميذ.
أفٌ ىذه المحفكظة كانت عباراتيا سيمة ككاضحة، بيد أفٌ ىناؾ بعض  ،صحيح   

نتقمنا إلى بعض أقساـ السنٌة الرابعة المفردات الٌتي تصعب عمى بعض التلبميذ، فعندما اً 
انت إجاباتيـ كقمنا بمساءلتيـ عف مدل فيميـ للؤلفاظ الكاردة في ىذه المحفكظة، ك

عيبت عمى بعضيـ )خر، كمف الكمممتباينة مف تمميذ إلى آ  الروضة، القَداسةات الٌتي صى
 (.الخَمائل، نَيفو ،دَربي، زادي
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ثٌؿ  ،في فيـ معاني النٌص ان كبير  ان مع أفٌ لو دكر  ،فالكتاب ىنا أغفؿ الجانب المعجمي كتىمى
الفردية بينيـ، فكاف مف  القيـ المتضمنة فيو، كلـ يراع مستكل المتعمميف كالفركقات

المفترض أف يراعي كاضعك الكتاب، المفردات الصعبة، فيذلمكىاػ لأنيا مفاتيح الدلالات.  
  إدراؾ المعاني، كاستيعاب المحتكل فشرح الكممات الغامضة، أخذ بأيدم التلبميذ إلى 

مكنة ليا ستعمالات المتبياف مختمؼ الاً مع ، ىذه المفردات كفؽ السياؽ الٌذم كردت فيو
  أخرل.    سياقاتكتكظيفيا في مكاقؼ ك ليتمكٌف المتعمـ مف معانييا 

 .55النّموذج الراّبع: "يا شييدا" لـ ــ محمّد السائحي ــ ص
كع مف مف المقطع الثاٌلث، كىي ن "الكطنية اليكيةالأنشكدة ضمف محكر "كردت ىذه    

 الكطف كبرمكزه البشرية.عنى بالتغني بأمجاد أنكاع النٌشيد الكطني الذم يي 

 :الوصف العام 
بخط كاضح يسيؿ قراءتو مف قبؿ المتعمميف، أمٌا  ،تظير القصيدة في شكميا العاـ   

 كمماتيا مضبكطة ضبطا جزئيا أم إعرابيا، حتى يسيؿ عمى المتعمـ قراءتيا قراءة سميمة
 كمف ثـ التغني بيا.

ة متغيرة، كلـ يتـ إرفاقيا بأم صكرة يفصؿ بيف كؿ بيتيف لازم تتككف مف ستٌة أبيات،   
، كىذا أك بالمعجـ ،المتعمقة بالفيـ تكضيحية، كما نلبحظ غياب الأسئمة بنكعييا سكاءه 

فيـ التمميذ لمضمكف القصيدة، لأنٌيا تعد المفتاح الرئيس لمكصكؿ  الأمر يؤثر حتما في
 إلى معناىا.

 يتغنى فييا الشاعر ،قضية كطنية ص يتناكؿالنٌ  نرل أفٌ ف ،أمٌا مف ناحية المعنى العاـ
كدفع  ،مف أجؿ حرية كاستقلبؿ كطنيـ ،كتضحيات الشيداء العظيمة ،بأمجاد الكطف
 حمايتو كرًفعتو كعزٌتو بيف الأمـ.مف أجؿ  ،الغالي كالنفيس
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حيث نجدىا تىحثي التمميذ عمى التضحية بالنفس  ،تتضمف قيما كطنيةفيذه الأنشكدة 
الٌذيف سىقىكٍهي بدمائيـ  ،الملبييف الغالي، الٌذم ضحى مف أجموأجؿ الكطف كالنفيس مف 

كىذا الأمر يثير كجداف  ،جعمو يضحي بحياتو مف أجمو ،حب الشييد لكطنو ،فمثلب ،الزكية
سير عمى ، كيكيعتز بشيدائو الأبرار بو، كيجعمو يتعمؽ بكطنو أكثر، كيفتخر ،التمميذ

 خطاىـ.

 :الجانب المعجمي 
لبميذ لا يستطيع التٌ  بيف أنٌيا تحكم ألفاظا صعبة غامضة،ت ،قراءتنا لمقصيدةمف خلبؿ    

ستعماؿ ، خاصة مع غياب المعجـ المغكم المرافؽ ليذه القصيدة، حيث تـ اً التجاكب معيا
كالٌتي  فيي تفكؽ قدرات التمميذ المغكية في ىذه المرحمة ،ستيعابيا كفيميامفردات يصعب اً 

 ت، ثغور، جِباه، رفّ، المَنُونادي، الدّياجي، حِماىا، افترّ أقصيت العو تتمثؿ في:) 
 (.الطغاة، نِمت

لأنٌيا لا تتكافؽ كمستكاه  ،لا يفيـ منيا شيئا ،فالتمميذ عندما يطٌمع عمى ىاتو المفردات   
 المغكم، كىذا ما يؤدم إلى نفكره منيا، كمف ثـ عدـ فيـ المعاني كالقيـ الكاردة في النٌص.

كلـ يتطرؽ إلى شرح المفردات الصعبة  ،كعميو فالكتاب غيٌب المستكل المعجمي   
المستعصية عمى التمميذ في ىذه المحفكظة، مع أنٌيا تستدعي ضركرة الشرح، كىذا يعني 
أنٌو لـ ييراعً المستكل المغكم لممتعمميف كىذا يؤثر سمبا عمى فيميـ، كلف يستفيدكا منيا في 

 م.إثراء رصيدىـ المغك 
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 المقطع الراّبع: الطبيعة والبيئة
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 . 72: أنشودة "الضياء" لـ ــ أمين نخمة ــ صالنّموذج الخامس

كردت ىذه الأنشكدة ضمف محكر "الطبيعة كالبيئة" مف المقطع الرٌابع، كىي نكع مف    
أنكاع النشيد الكصفي، الٌذم ييتـ بكصؼ ما يحيط بالإنساف مف عناصر الطبيعة 

 ػكظكاىرىا المختمفة.

 :الوصف العام لمقصيدة 

أمٌا حجـ خطيا ككضكحو لا  )عجز كصدر( مف خمسة أبيات تتككف ىذه الأنشكدة   
 يختمؼ عف المقطكعات السٌابقة.

عمى صكرة ذات ألكاف خافتة، تمثؿ خمفيتيا تبدك غير كاضحة المعالـ)جباؿ، أك  مكتكبة
حًبت أيضا بصكرتيف فكتكغرافيتيف تيصكر عناصر الطبيعة )كاحدة  شاطئ بحر...(، كصي

 .كأيخرل تيمثؿ غركب الشمس عمى البحر( ،لجباؿ بركانية
 كما كردت مدٌعمة بمجمكعة مف الأسئمة الفكرية المتمثمة في:    
 بماذا تغنى الشٌاعر في ىذه الأبيات؟ 
 ماذا يقصد الشاعر بالغطاء؟ 
 ماىي فائدة نكر الشمس؟ 
كالثاٌني  ،المعنى العاـ لمنٌص تبيف أفٌ: السؤاؿ الأكٌؿ كاف عف مف خلبؿ تحميمنا للؤسئمة   

للئجابة عنو  ،كاستغلبؿ مكتسباتو ،يتطمب مف المتعمـ إعماؿ ذىنو ،ستنتاجيىك سؤاؿ اً 
كىذا جميؿ، لكف كاف يستحسف أف يطرح كآخًر سؤاؿ بعد فيـ النٌص، حتى تيتىاح لجميع 

كمف ثـ فيك يتضمف  ،فكائد نكر الشمس للئجابة، كالسؤاؿ الثالث كاف عف التلبميذ الفرصة
 يتعمؽ بالبيت الثاٌلث فقط . امعنى جزئي

فييا التدرج المنطقي كالعممي في طرحيا، فكاف مف  راعكعميو فإفٌ ىذه الأسئمة لـ يي 
 المفترض الًانتقاؿ مف السؤاؿ السيؿ إلى الصعب.
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كيعدد فكائده الجمة "الضياء"،  بجماؿ فالشاعر يتغنى ،أمٌا بخصكص المعنى العاـ   
 نستأنس بيا كنستبشر خيرا. نساف، فيك نعمة مف نعـ الله عمينا، الٌتيعمى الطبيعة كالإ

فيذه المحفكظة تىيدؼ إلى إدخاؿ البيجة كالسركر في نفس التلبميذ، بمو معرفة فكائد 
 بيا. كرمناكما ترشده إلى التأمؿ في نعـ الله الٌتي  ،ضياء الشمس

 تبدك ككأنٌيا لا تتناسب كميكلات التلبميذ ،كفي حديثنا عف محتكل ىذه المحفكظة    
تحمؿ قيما تنعكس عمى سمككاتيـ، فكاف عمييـ طرح مقطكعة يتـ فييا مثلب  نٌيا لاحيث إ

غني بالطبيعة كجماليا كمناظرىا الخلببة، مف خرير أك الخريؼ، لتٌ  ،كصؼ فصؿ الرٌبيع
مف الأكصاؼ الٌتي تجذب ميكؿ التلبميذ كتثير كجدانيـ  المياه كزقزقة العصافير... كغيرىا

حتى يتمتع  كتنمي خياليـ، خاصة كأنٌيـ في ىذه المرحمة يككف خياليـ في طكر النمك،
 .كيستفيد منيا التمميذ بيا

 :الجانب المعجمي 
في مفردات مستمدة مف طبيعة كبيئة  ذه المحفكظة عمى معجـ لغكم يتمثؿشتممت ىاً    

، إلا أفٌ المتعمـ، ح يث تبدك أنٌيا تحكم ألفاظا سيمة يمكف لمتمميذ أف يفيميا عمى العمكـ
في طرح الأسئمة مف ناحية المعجـ، حيث طرح سؤالا كاحدا ككحيدا كىك: صٌر الكتاب قى 

 ماذا يقصد الشّاعر بالغطاء؟
يشرحيا ، ففكاف عميو أف يطرح جممة مف المفردات الٌتي يصعب عمى المتعمـ فيميا   

زَحْزَح، السَّمح، اخضوضرت، شعشع، الطَمق، الُأنس، البَشائر كالٌتي نراىا كالآتي: )
نا، إلٌا أفٌ ىناؾ الكثير مف يلإ( فيذه الكممات عمى الرغـ مف سيكلتيا بالنسبة الرَّجاء

 خاصة الضعاؼ منيـ. ،التلبميذ لا يعرفكف معناىا
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 الفردية بيف التلبميذ، لأفٌ ىناؾ تمميذالكتاب أف يراعكا الفركقات ا فكاف عمى ميؤلفي   
، فكانت ىذه النقطة مف الثغرات الملبحظة عميو، فقد غيٌب المستكل اضعيف اكتمميذ ا،ممتاز 

يا في النٌص، كىذا سيؤثر مف شرح الكممات الصعبة كدلالات ،حقو وكلـ يعط ،المعجمي
 .ا ىامالغكيو زادا ، كمف ثـ،  يحرمكالاستمتاع بيا ،فيـ المتعمـ لممقطكعة سمبا في

 .72: أنشودة " تغريدة العندليب" لـ ــ معروف الرصافي ــ صالنموذج السّادس

مف المقطع الرٌابع، كىي نكع مف  "الطبيعة كالبيئة"تندرج ىذه الأنشكدة ضمف محكر   
أنكاع النشيد الكصفي، الٌذم ييدؼ إلى تنمية ممكة المشاىدة كالتأمؿ عند التمميذ، كمف ثـ 

 التكصؿ إلى حقائؽ الأمكر.

 :الوصف العام للأنشودة 
)عجز كصدر(  ة، حيث تتألؼ مف سبعة أبياتلا يختمؼ حجميا عف المقطكعات السٌابق  

مكتكبة عمى  ،سيؿ قراءتو مف قبؿ المتعمـ، كمضبكطة ضبطا جزئياكاضح تمكتكبة بخط 
خمفية لعصفكر العندليب بألكاف باىتة، كتـ تكضيح معنى المقطكعة بصكرة لنفس 

 بألكاف زاىية ككاضحة. ،أقصى يسار الأنشكدة ،العصفكر
يخدـ التمميذ لأفٌ للؤسئمة المتعمقة بالفيـ كبالمعجـ، كىذا الإىماؿ لا  اكمٌي اغييبكنلبحظ تى    

 معنى النٌص يبقى غامضا.
يتحدث الشٌاعر في قصيدتو عف طائر العندليب، الٌذم يتميز بصكتو الش جي العذب    

 كترتاح لو النفكس. ،الٌذم تتمتع بو الأسماع
لأفٌ الأطفاؿ في ىذه المرحمة  ،فيذه الأنشكدة تيدخؿ البيجة كالسركر في نفكس التلبميذ

خاصة الحيكانات  ،ما يحيط بياكمعرفة  ،كف اكتشافياى يكى كيى  ،طبيعةيىميميكف إلى ال
 كالعصافير.
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 :الجانب المعجمي 
مف حيث سيكلة ألفاظيا  ،في متناكؿ تلبميذ ىذه المرحمة" تغريدة العندليب" تبدك قصيدة  

في النطؽ كالفيـ، عمى الرغـ مف تغييب الكتاب مفتاحيا الأساسي المتمثؿ في شرح 
 المفردات الغريبة.

ة الكاردة، كىذا ييعدٌ شرح المفردات المعجمية الصعب ،لقد أىمؿ الكتاب في ىذه الأنشكدة   
في فيـ معنى النص، كما أنيا تيسيـ في  اكبير  ان دكر نقصا مخلبن فيو، لأفٌ ليذه المفردات 

خاصة كأنٌو في مرحمة عمرية ىامة  ،كتنمية قامكسو المغكم ،إثراء الزاد المغكم لمتمميذ
 مف المفردات كالأساليب المختمفة.   اكبير  ايستطيع فييا أف يكتسب كم

 يوالعندليب، الرّطيب، لم ت كالكممات التٌي نراىا غامضة تحتاج إلى الشرح ىي:)  
زالة الغمكض عنيا  (، حُصون، الفضا، مقرا فكاف ييفترض التطرؽ إلييا في الكتاب كا 

        بتقديـ معانييا كفؽ السياؽ الذٌم كردت فيو.
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 المقطع الخامس: التوازن الغذائي
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 .89: محفوظة "التوازن الغذائي" لـ ــ محمد رائد الحمدو ــ صالنموذج السّابع

 كالرياضة"."الصحة  ى المقطع الخامس ضمف محكرإل تنتمي محفكظة "التكازف الغذائي"  

 :الوصف العام لممحفوظة 
تكسط، تتككف مف أربعة أبيات )عجز حجـ م كيتبت ىذه المحفكظة بخط كاضح ذم   

كلكف  ،أمٌا خمفيتيا فكانت عبارة عف صكرة غير كاضحةكصدر( لتختتـ بلبزمة شعرية، 
 فكيؼ لمتمميذ أف يدرؾ مغزاىا؟ مف المؤكد أفٌ ليا علبقة بمكضكع القصيدة )الغذاء(.

أك المعجـ، كىذا  ،اء المتعمقة بالفيـ كالمعنىك س ،فقد غييبت تماما ،أمٌا فيما يخص الأسئمة
يذه ، كغير مباؿو بالأمر لو آثار سمبية عمى المتعمـ، لأنٌو سيجعمو غير مركز كغير منتبو

 كمنصرفان عنيا. تماطلب،القصيدة، ممٌا يجعمو مي 

مع  ،كلحكـ طازجة ،مف خضر كفكاكو طبيعية فائدة الغذاء الصحيتبرز ىذه القصيدة    
العقل السّميم في الجسم »متثالا لممقكلة الشييرة يا، اً ، دكف الإفراط فيعتداؿ كالتكازفالاً 

     كامتثالا لقكؿ صاحب القصيدة أيضا: «السّميم

 في ىناء  شٍ ف يفعمو يعتكازف الغذاء خير مف الدٌكاء   ككؿٌ مٍ     

لأنٌيا تغرس في نفكس التلبميذ  ، قد أحسنكا اًنتقاءىا،الكتاب كممٌا ييمحظ أفٌ مؤلفي  
، كأنٌيا ميصاغة بأسمكب أدبي فني القيـ المتعمقة بالأكؿ الصٌحي كآدابو، خاصةالكثير مف 

 ىذا النكع مف المحفكظات.  ، كييحببيـ فيرىاؽو، يجذب التلبميذ إليو جميؿ 
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 الجانب المعجمي:

، كىذا سيؤثر تغييبا كميا حيث غييًب فييا المعجيـ  ،لا تختمؼ ىذه المحفكظة عف سابقتيا
 حتٌى كلك كانت كمماتيا بسيطة. ،التلبميذ حتما اًستيعاب

الٌتي تكاجو التمميذ في لتذليؿ الصعاب  ،بعض الأسئمة المتعمقة بالمعجـ طرحى  كاف الأفيدي ف
 المفردات الغامضة مف مثؿ: فيـ دلالات

 .ىاتً مرادؼ الكممات التالية.. 

  ًستخرج أضداد الكممات التالية.ا.. 

  ًتنتمي إلى حقؿ معجمي كاحد.ستخرج مف النٌص الكممات الٌتي ا 

 نشائؾ.مفيدة مف إ كظؼ الكممات التٌالية في جمؿ 

نشط، كيتزكد ، كيثير اًنتباىو،  فيكغيرىا مف الأسئمة الٌتي تجعؿ التمميذ يشغؿ ذىنو    
 ثرم رصيده المغكم. ، كتراكيب جادة، تيدةجدبألفاظ 

، تحتاج إلى مفردات عمى الأقؿ ، تبيف لنا أفٌ ىناؾ أربعى فبعد دراستنا ليذه المحفكظة   
 ( كلكف الكتاب كما لاحظنا قد غيبيا.متلاءطاءٍ، دونما، إعناء، مِعكىي:) ،شرحو 
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 .89ريف لؤي ــ ص" لـ ــ الشّ رياضة الأبدان"النّموذج الثاّمن: أنشودة 

 " مف المقطع الخٌامس.الصٌحة كالرياضةضمف محكر "" رياضة الأبداف"تندرج أنشكدة   
نكع مف أنكاع الأناشيد الترفييية الٌتي تيدؼ إلى إدخاؿ البيجة كالسركر في نفكس  فيي

التلبميذ، فتزيؿ عنيـ الضجر كتيحقؽ ليـ المتعة لما تحتكيو مف حركات كنغـ تجذب 
 المتعمـ إلييا.

 الوصف العام للأنشودة:
كصدر( )عجز  لبميذ، مككنة مف سبعة أبياتكردت ىذه الأنشكدة بحجـ مناسب لمت   

 بخط كاضح كضبط مناسب.
صكرة فكتكغرافية للبعبي  أمٌا في حديثنا عف الصكر، فقد كانت خمفيتيا عبارة عف   

تشجعاف التلبميذ عمى صكرتيف فكتكغرافيتيف  بمكف باىت، مع ،الكطني لكرة القدـالمنتخب 
 الكراتيطفؿ يمارس رياضة ل يا، فالصكرة الأكلى كانت ممارسة الرياضة بمختمؼ أنكاع

 كالصكرة الثاٌنية كانت لطفؿ يمعب كرة القدـ مع زملبئو.              
خاصة  لصكر كاف جد مناسب، لأف الأطفاؿ في ىذا السف يىنجذبكف إلييا بقكة،فإدراج ا 

 .الممكنة بشكؿ جيد
 فقد أكرد الكتاب السؤاليف التٌالييف: ،أمٌا مف ناحية الأسئمة

  ذكر فكائد الرٌياضةاي. 
 ما ىي أنكاع الرياضات الٌتي تعرفيا؟ 
، كلا يتعدكه إلى ما يلبحظ عف السؤاليف المطركحيف، أنٌيما يتعمقاف بمستكل التذكر فقط   

بداء الرأم، كمف ثـ فيي لا تعممو كيفية  ،ستنتاجكمستكل الاً  ،أعمؽمستكيات  كالنقد كا 
عماؿ الذىف في الكصكؿ إلى المعرفة.   التفكير كا 
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 طرح السؤاؿ التٌالي: كاف  مف الأفيد،كما 
كييكٌكًف  ،حتٌى يفيـ المتعمـ مكضكع الأنشكدة، طبعا كىذا ماذا يُقصد برياضة الأبدان؟

 صكرة عامة عنيا.
أراد أف يبيٌف في أنشكدتو "رياضة  فصاحب الأنشكدة ،أمٌا مف حيث المعنى العاـ   

 كراحة الأذىاف. ،الأبداف" الفكائد الجميمة لمرياضة عمى صحة الأجساـ
عمى ممارسة كأداء الرياضات المختمفة  يفحريص ـفقراءة التلبميذ لمثؿ ىذه الأناشيد تجعمي

 لبناء عقؿ سميـ في جسـ سميـ.

 :الجانب المعجمي 

كلك بسؤاؿ كاحد  ،نٌو لـ يتـ التطرؽجمي مستمرا، إذ إؼ في الجانب المعكيبقى الإجحا   
فيـ التمميذ  مستكل، كىذا الأمر سيؤثر حتما فيفي ىذا ال ،أك معمكمة تخص ىذا الجانب

 مف جية أخرل.بالمحتكل، اىتماميـ  كيصرؼ  ،للؤنشكدة مف جية

إلٌا أفٌ ىناؾ بعض الكممات غير  ،مع أفٌ ىذه الأنشكدة مصاغة بأسمكب سيؿ ككاضح   
كالٌتي تتطمب الشرح كلكف الكتاب أىمميا، كالٌتي نراىا تتمثؿ  ،لتلبميذلدل ا مألكفة
 .الأسقام، رَوِضوا، مَرِنوا(الأبدان في:)

عطاء  كىذه مف اليفكات الٌتي كقع فييا الكتاب، فكاف مف المفترض أف يتـ شرحيا كا 
، حتى يستفيدكا منيا، فييثرم رصيدىـ المغكم بمو معانييا، أك تكميؼ التلبميذ بذلؾ

مساعدتيـ عمى فيـ مكضكع الأنشكدة بشكؿ جيد، كمف ثـ العمؿ بما تضمنتو مف قيـ 
رشادات قيمة  .سمككية، كا 
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 المقطع السّادس: الحياة الثقافية
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 .106: محفوظة "الكتاب" لـ ــ لقمان شطناوي ــ صالنموذج التاّسع

درسي مف المقطع السٌادس ضمف محفكظة "الكتاب" ىي المحفكظة التٌاسعة مف الكتاب الم
 "الحياة الثقافية". محكر

 :الوصف العام لممحفوظة 

كتاب ، عمى خمفية كتاب" متككنة مف سبعة أبياتجاءت ىذه المحفكظة بعنكاف "ال    
لًطفمة  ،تبدك كأنٌيا مدكنة عمى صفحاتو لتبياف أىميتيا، كقد ديعمت أيضا بصكرة مساعدة

 نتباه التلبميذ كتحسيسيـ بضركرة القراءة.لمفت اً  ،تقرأ كتابا في أعمى القصيدة

مفرداتيا، كىذا ما سيشكؿ نكعا مف  ، كلا عفمعناىا كلـ يتـ طرح أم أسئمة عف   
 كمف ثـ تشربيا كالعمؿ بيا. ،كالإرشادات الٌتي فييا ،ي فيـ معانيياالصعكبة لدل المتعمـ ف

فإنٌيا تىحيث عمى الفكائد الجميمة لمكتاب كميزاتو  ،أمٌا المعنى الإجمالي ليذه المحفكظة   
مف كشؼ  ،لمنافعو الكثيرة ،أصحابو المتعددة، فقد جعؿ "الشنطاكم" الكتاب مف أعزٌ 

بعاد اليٌـ كغير ذلؾ. ،كمداكاتو للؤسى ،لمحقائؽ، كمؿء لأكقات الفراغ  كا 

فالقصيدة تحمؿ بيف طياتيا مجمكعة مف القيـ كالفكائد، كلعؿٌ أبرزىا تحبيب الكتاب    
 خاصة كأفٌ القصيدة ايفتتحت بػ: ،لمتمميذ

 ففيو كجدت الينا كالر غابٍ    أعزٌ الصحاب عميٌ الكتابٍ        
تأثرا كتقميدا للآخريف، فمف خلبؿ سماعو لمثؿ ىذه الأبيات  دٌ فالتمميذ في ىذه المرحمة أشى 

ٌـ تنمي لديو ثقافة القراءة  ،المصاغة بأسمكب فني جميؿ فإنٌو سيتأثر بيا حتما، كمف ث
 كالمطالعة التي تسمك بتفكيره ك أيسمكبو.
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 :الجانب المعجمي 
كلكف  قباؿ عميو،كتدفعيـ للئ ،حبب لمتلبميذ الكتابتي  ستعمؿ الشاعر ألفاظا كمفرداتو اً    

يا شرحيتـ  ـل لمتمميذ، جديدة عمى قامكسو، مألكفةكغير ال ،الغريبة بعض المفرداتىناؾ 
 (.ىيبة، الأنيس، الجُناب ،الينا، الرِّغاب، أمر عُجاب، أرتوي، أساي، يؤنس) منيا:

كتكضيح معانييا  ،كلـ يتطرؽ إلى شرحيا ،ككما نلبحظ ىذه الكممات قد غيبيا الكتاب
زالة الغمكض عنيا، عمى الرغـ مف أفٌ ليا دكر  فيـ معنى النٌص، كىذا يعرقؿ  ا فيكبير  اكا 
لٌتي ألا كىي حثٌ التلبميذ عمى القراءة ا ،عممية إيصاؿ الرٌسالة المبتغاة مف المحفكظة
 تفتح ليـ آفاؽ العمـ كالمعرفة، كتنكير العقكؿ. 

 .106لألوان" لـ ــ أبُي عموش ــ ص: أنشودة "عمبة االنموذج العاشر

المقطع السٌادس، كىي نكع مف تندرج ىذه الأنشكدة ضمف محكر "الحياة الثقافية" مف    
تعميـ التلبميذ بعض المبادئ المتعمقة بالمكاد الٌذم ييدؼ إلى  ،لتعميميأنكاع النشيد ا

 الدٌراسية.
 للأنشودة الوصف العام: 
حجـ  طة ضبطا كميا، مكتكبة بخط كاضح ذممضبك  أبيات،دة مف خمسة تتألؼ القصي   

تحمؿ ألكانا  ،متكسط يسيؿ قراءتو مف المتعمـ، خمفيتيا عبارة عف صكرة غير كاضحة
كاحدة  ،كفي أسفؿ يميف القصيدة ،مختمفة، مرفقةن بصكرتيف مختمفتيف عمى أقصى اليسار

ا بمختمؼ الألكاف كنلبحظ  ،منيا لطفمة ترسـ بأقلبميا الممكنة، كالثاٌنية لطفمة حاممة أقلبمن
، كالمعنى المعجمي لمفرداتيا خمك ىذه المقطكعة مف الأسئمة المتعمقة بمعنى الأنشكدة

 لدل المتعمـ نكعا مف الغمكض حكؿ معنى الأنشكدة. كىذا يىبعث

إضافة إلى إثارة  ،جاءت ىذه الأنشكدة لغاية تعميمية بحتةقد ف ،أمٌا مف ناحية المعنى   
ختلبؼ كالترفيو عنيـ، حيث تيبيف لمتلبميذ أىمية الألكاف مع ا ،المرح في نفكس المتعمميف
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. كالأخضر لأكراؽ الأغصاف كغيرىا ،كالأزرؽ لمماء ،لمشمسفمثلب: الأصفر  ،استعمالاتيا
لأنو مف النشاطات  ،خاصة الرٌسـ ،ـ المختمفةممارسة ىكاياتيإضافة إلى تشجيعيـ عمى 

 يكلاتيـ.رغباتيـ كمي  بموى  ،شعكرىـ كانفعالاتيـ المختمفةكالمعبرة عف  ،المحببة ليـ

 :الجانب المعجمي 

بما أفٌ أنشكدة "عمبة الألكاف" مف أنكاع النشيد التعميمي، فإنٌنا نمحظ في عباراتيا    
ف التكمؼ كالتعقيد، كىذا ينطبؽ كما جاء في دراستنا النظرية البساطة كالكضكح كالبعد ع
طرح أم سؤاؿ في الجانب  الكتاب يتغاضكف عف ؤلفي، جعؿ مفبساطة ألفاظيا كسيكلتيا

مى بعض التلبميذ فيـ معناىا ىناؾ كممتيف يصعب عذلؾ نرل أفٌ  معالمعجمي، ك 
 فكاف عمى كاضعي الكتاب مراعاة الفركقات الفردية بيف التلبميذ ،)الخِمجان، تيتف(كىي:

الرٌسالة إلى جميع المتعمميف  كتصؿ ،اليدؼ المنشكد مف الأنشكدةحتى يتحقؽ  كشرحيا
 ستثناء.اً دكف 
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 بتكارالمقطع السّابع: الإبداع والاِ 
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 .123: محفوظة " تمفاز وحاسوب" لـ ــ عبد الوىاب بويحي ــ صالنموذج الحادي عشر

جاءت ىذه المحفكظة بعنكاف "تمفاز كحاسكب" لتتحدث عف أحدث ما تكصؿ إليو    
المحكر بتكار" مف التطكر التكنكلكجي، كلذلؾ تـ إدراجيا ضمف محكر "الإبداع كالاً 

 السٌابع.

 :الوصف العام لمقصيدة 
كحجـ  ،)عجز كصدر( مكتكبة بخط كاضح ذه المحفكظة مف سبعة أبياتتتألؼ ى   

 بغية تسييؿ القراءة. ،متكسط، أمٌا مف ناحية الضبط فضبطيا جزئي في أكاخر الكممات

از بلبزما مة بصكرتيف فكتكغرافيتيف، كاحدة لتمفك مكتكبة عمى خمفية تيمثؿ حاسكبا، مدع   
كأخرل لحاسكب محمكؿ، فالتمميذ عند رؤيتو لمثؿ ىذه الصكر  ، يكاكب العصر،عصرم

كمية، خاصة كأنٌنا كييدرؾ مدل أىمية ىذه الأجيزة في حياتنا الي ،يتشجع لقراءة القصيدة
 ، ممٌا يجعمو ينجذب إلييا كيتأثر بيا.في عصر المعمكماتية كالًاتصاؿ

أك بشرح  ،سكاء كانت متعمقة بالمعنى الإجمالي ،خمكىا مف الأسئمة ،حظكمما يلب   
 يجعؿ النٌص غامضا كصعبا عمى ،مثؿ ىذه الأسئمة بعض المفردات، كعميو فإفٌ غياب

 المتعمـ كمف ثـ سيؤثر حتما في اًستيعابو.

كحاممة بيف أسطرىا  ،تبيف أنٌيا مراعية لأسس الاختيار ،مف خلبؿ قراءتنا لممحفكظة   
مجمكعة مف الأفكار القيمة، مف أجؿ إًطٍلبع التلبميذ عمى أحدث المستجدات العممية 
كالتكنكلكجية الحاصمة في العالـ، إضافة إلى تًبياف أىمية التمفاز كالحاسكب في الحياة 

جيازم "التمفاز  كذلؾ لما يحققانو مف متعة كفائدة، حيث دار مكضكع المحفكظة حكؿ
الٌتي تكصؿ إلييا العمـ الحديث  ،ف يعداف مف أحدث الأجيزة التكنكلكجيةحاسكب" المٌذيكال
كحؿ بعض المشكلبت العممية الٌتي  ،د الشٌاعر فييا فكائدىما، في الترفيو عف النفسفعدٌ 

 تكاجينا.
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 :الجانب المعجمي 
يا مفتاحية إفٌ محفكظة "تمفاز كحاسكب" لا تخمك مف عدد مف المفردات الٌتي رأينا أنٌ    

كيؼ لتمميذ استيعابيا  ف الكتاب لـ يتطرؽ إلى شرحيا، إذٍ تيسيـ في فيـ القصيدة، كلك
 كفيـ معانييا في ىذه المرحمة ؟

 .  ىبّ ودبّ، شاقَنا، فَيض الطَرَب، طوعُ البنان، رُمتُ، مرحى() كىذه الكممات ىي:
، فصعكبتيا تجعمو غير تفكؽ القدرات الذىنية لممتعمـ ،فالألفاظ المبيٌنة صعبة معقدة   

 في الكتابلأنٌو لا يستطيع فيميا خاصة مع غياب القامكس المغكم  متجاكب مع النص،
، لاستيعاب معاني الألفاظ المشار طرح بعض الأسئمة -عمى الأقؿ- فكاف عمى المؤلفيف

 و.قيماستخلبص و، ك كاستيعاب ر عمى التلبميذ فيـ النٌص،حتٌى يتيس إلييا

 .123ص ،لـ ــ محمد جمال عمرو "عمماء المستقبلأنشودة ": النموذج الثاّني عشر
، كالتي تيدؼ " مف المقطع السٌابعبتكارالإبداع كالاً ىذه الأنشكدة تندرج ضمف محكر "   

 إلى التعريؼ بعمماء المستقبؿ لممتعمميف.
 :الوصف العام 
تتككف مف حجـ متكسط، مضبكطة ضبطا كميا،  كردت ىذه الأنشكدة بخط كاضح ذك   

كىذا ما يحسب  ،فيياأمٌا الخمفية فكانت بيضاء ناصعة لا كجكد لأم صكرة  ثمانية أبيات،
تت يشذلؾ  ، كلأفٌ قراءة القصيدةب اتعكتم ،تركيزا ة يجعؿ التمميذ أقؿلو، لأفٌ غياب الصكر 

 تيمثؿ تمميذة في مخبر عًممي ،القصيدةصكرة داعمة عمى يسار اًنتباه التمميذ حتما. ىناؾ 
 تيجرم تجربة ما، تكحي بالعممية، كحب المعرفة.

لتيسير فيـ  ،كدت ىذه الأنشكدة بمجمكعة مف الأسئمةقد زي فأمٌا مف ناحية الأسئمة،    
اليبيـ بأسلمتعمميف عمى التعبير عف محتكاىا مضمكنيا مف جية، كمعرفة مدل قدرة ا

 ، كىي كالآتي:ةالخاص
 مف ىـ عمماء المستقبؿ؟ 
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  ٌـ تي  عزٌ الأكطاف كترقى كيسكد الإنساف؟ب
 ما ىك غذاء الرٌكح كالعقؿ؟ 
ىك مكجكد في النص،  كما عمى المتعمـ  ة كانت إجاباتيا متنكعة منيا مافيذه الأسئم    

مف خلبؿ قراءتو  ىك اًستنتاجي، يتـ التكصؿ إليو، سكل إخراجو كصياغتو، كمنيا ما
عتماد عمى مكتسباتو القبمية، كما لا تخفى أىمية الذٌكاء ىنا كالاً  ،للؤنشكدة كتشغيؿ ذىنو

ي العرض فإفٌ الأسئمة المطركحة تميزت بتنكعيا كتدرجيا ف ،في إيجاد الإجابة، كعمكما
 كتمثمو كالتأثر بو. ،فيـ النٌص بشكؿ جيد كىذا ما يساعد المتعمـ عمى

يا إليختيار المتطرؽ أنٌيا مراعية لأسس الاً  فنىمحظ ،ناحية مكضكع الأنشكدةأمٌا مف    
أىمية العمـ  :يا في نفكس المتعمميف، كلعؿٌ أبرزىاثى بي لتى  ،حاممة مجمكعة مف القيـ ،سابقا

نساف، فالشٌاعر ىنا ينكه بدكر العمـ كأىميتو في بناء ، كيرقى بو الإبو الأكطاف الٌذم تيعزُّ 
كتقدميا، كيدعكا فييا أبناء الكطف إلى طمب العمـ كالاجتياد كالمثابرة ككنو المجتمعات 

 غذاء الركح كالعقؿ فبو تسمك كتيعزٌ الأمـ.
 الجانب المعجمي:

كمع ذلؾ كصعب في الكقت نفسو،  ،ـ لغكم متنكعكم ىذه الأنشكدة عمى معجتتح   
عجمية مف خلبؿ كلـ ييحاكؿ استغلبلو في تنمية مكتسبات المتعمميف الم ،وبى ي  الكتاب غى ف

 شرحو كتذليؿ صًعابو.
كىذا إخلبؿ كاضح ييحسب عميو، فكاف مف المفترض شرح الكممات الصعبة كالغريبة    

عمى التمميذ، سكاء بإعطاء معانييا مباشرة، أك تقديـ أضدادىا لتتضح، أك اعتماد طريقة 
ة كمرادفيا، كغيرىا مف الطرائؽ الٌتي تينشط المتعمـ، كتجعمو يتمكف منيا الربط بيف الكمم

كمف معانييا، كمف السياقات الٌتي يمكف أف تيكظٌؼ فييا، فيينكع مكتسباتو المعجمية، كييثرم 
رصيده المغكم، بموى فيىـ معاني النٌص، كتشرب قيمو كتمثميا، كالعمؿ بيا، كىذه الكممات 

تُعزّ، يرقى، يسود، الأمجاد، العزم ،السداد ي الشرح تتمثؿ في:) الصعبة كالٌتي تستدع
 فضاء رحِب، شيد لمعطشان(.
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 الرّحلات والأسفارالمقطع الثاّمن: 

 ََ 
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الوىاب بويحي ــ كالطير : أنشودة "الحمامة المياجرة" لـ ــ عبد النموذج الثالث عشر
 .136نغني محفوظات وأناشيد للأطفال، دار سحر لمنشر، ص

جاءت ىذه المحفكظة تحت عنكاف "الحمامة المياجرة"، كىي نكع مف أنكاع الطيكر   
المعركفة بيجرتيا المكسمية، صنفت ىذه المحفكظة في محكر "الرحلبت كالأسفار" مف 

 المقطع الثامف.

 لوصف العاما 

بخط كاضح، عمى خمفية حاممة  ةمكتكب ،بيتا ة عشرتتألؼ ىذه الأنشكدة مف خمس   
لصكرة حمامة بيضاء ػػ الحماـ الزاجؿ ػػ كفي أسفؿ الأنشكدة حمامة بالمكف البني ذات حجـ 

كتيعرؼ التمميذ بالحماـ كما ىك في الكاقع. كقد قدـ  ،لتعكس عنكاف الأنشكدةر،  صغي
 عنى النٌص كىي:الكتاب مجمكعة أسئمة حكؿ م

 ؟ لماذا؟  إلى أيف تيريدي الحمامة الذ ىابى
  ًبٌ الحمامةً لكطنيا. ما الٌذم ييسعد الحمامةى الميياجرة؟ ستخرجً ا  البيت الٌذم ييبيٌف حي

كتغطي  ،كملبئمة لمستكل المتعمميف ،نٌيا أسئمة بسيطةه الأسئمة أكما نلبحظو في ىذ   
مة كلكف يا حبٌذا لك طيرًح السؤاؿ التالي: ماذا نقصد بالحما ،المعنى الإجمالي لمنٌص

 المياجرة؟ حتى تككف كمدخؿ عاـ، يكحي باليجرة، كالعكدة إلى الكطف.

الٌتي تريد أف تياجر إلى  ،حكار بيف الشٌاعر كالحمامة كردت ىذه الأنشكدة عمى شكؿ   
نٌما  كذلؾ ليس كرىا في كطنيا بلبد نائية، حيث الجباؿ كالمياه العذبة كالخيرات الكفيرة، كا 

 لتحقيؽ سعادتيا. ،لأنٌيا تيكل الحرية كالسٌفر
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ثارة حماسيـ كتعريفيـ  ،فاختيار القصيدة كاف لأجؿ الترفيو عف نفكس المتعمميف كا 
بالمناطؽ الريفية حيث الجباؿ العالية كاليكاء النقي كالمياه العذبة كالطبيعة الخلببة 

عرؼ التلبميذ بالكطف كقيمتو، كأفضالو، كأنو كمف كراء ذلؾ، أراد أف يي  كالخيرات الكفيرة.
 فسيظؿ كطف الإنساف، الحضف الدافئميما تنكعت الأكطاف، كتباينت جمالا كحسنا، 
 كشاطئ الأماف، الذم يحتضنو في عزة ككرامة.

 الجانب المعجمي:
 يى غمكض، تحمؿ معانً تبدك مفردات ىذه القصيدة بسيطة كسيمة بعيدة عف التكمؼ كال    
بالاعتماد عمى مجمكعة مف المفردات الٌتي تتناسب كمستكل  ،بأسمكب كاضح بي فو  ،ىادفة

أنٌو تٌـ تكظيؼ الكثير مف المحسنات البديعية  ،يياعمحظ التلبميذ في ىذه السنة، كما يلب
 مف طباؽ كجناس كغير ذلؾ.  ،كىذا ما يزيد مف جماليتيا كجاذبيتيا لممتعمميف

ثيمًيا مف مثؿ : طيبة أديبة  ،إضافة إلى استعماليا كممات كاضحة    يسيؿ فيميا كتىمى
لكف  ،معذبة، فكؿ ىاتو الكممات يستطيع التمميذ فيميا كاستيعابيا ،ميمكمة ،مقبمة ،ميذبة

مف مثؿ:  ،الغمكض عند بعض التلبميذ بعضى  ،ىناؾ بعض المفردات الٌتي تشكؿ نكعا ما
كتكظيفيا في بعض  ،شرحيا المؤلفيففكاف عمى )الخميمة، نبرة، عبرة، نائية، عميمة( 

 حتى يتمكف التمميذ مف فيميا كاستيعابيا. ،السياقات

 

 

 

 

 



 لمعجم النصّوص الشّعرية المُقررةسة وصفية تحميمية رال الثاّني: دّ الفص
 

 

91 

 .136"الواحة" لـ ــ محمّد الأخضر السائحي ــ صمحفوظة : لنموذج الراّبع عشرا
كالٌتي تندرج ضمف محكر  القراءة لمسنة الرٌابعة ابتدائي كىي آخر محفكظة مف كتاب

 "الرحلبت كالأسفار" مف المقطع الثامف.

 :الوصف العام لممحفوظة 
كبخط  ،جاءت ىذه المحفكظة بعنكاف "الكاحة" تتألؼ مف سبعة أبيات مشككلة نسبيا    

 أعمى المحفكظةسيا مرسكمة كاضح، مكتكبة عمى خمفية لكاحة بألكاف باىتة، كالصكرة نف
القصيدة كتعكس مكضكعيا، حتى تنقيؿ الطبيعة الصحراكية إلى التلبميذ   عف لتعبر

 كخاصة تلبميذ الشماؿ. ،كتعرفيـ بيا
يصؼ الشاعر الطبيعة الصحراكية ػػ الكاحات ػػ المتجسدة في الرماؿ كالنخيؿ  كفييا   

 كالسكاقي كاليكاء العميؿ، فيي جنة في خيراتيا كمناظرىا الخلببة.
الٌتي  ،ؼ التلبميذ بالطبيعة الصحراكية كتيصكرىا ليـ كما ىي في الكاقعىذه المحفكظة تيعر  

 يغمب عمييا الرماؿ كالنخيؿ.
 عجمي:الجانب الم 
تشتمؿ ىذه المحفكظة عمى مفردات كألفاظ في ميعظميا تيعبر عف ميسىمىيات لأشياء لا    

، إذا ما تٌـ شرحيا نجدىا إلٌا البيئة الصحراكية، كلذلؾ فيي تثرم المعجـ المغكم لمتلبميذ
 كتذليؿ صعابيا، كاستيعابيا.

، كلـ الشرح جانبفقد أىمؿ الكتاب  ،كلكف ىذه المحفكظة كغيرىا مف المحفكظات    
 نٌصبالرغـ مف أنٌيا محكرية كمفتاحية تسيـ في فيـ ال ،ىتماـييعر ىذه المفردات أم اً 
 معو النضيد، عرجون، جذع، السواقيالفيحاء، عميل، يَسبي، طَ كالٌتي نراىا تتمثؿ في:) 

مميذ بالقصيدة فيذه الكممات نراىا تتطمب شرحا، حتى يستمتع التالرقراق، الواحة(، 
ردة فييا ػػ المعرفية كالمغكية، خاصة تلبميذ الشماؿ، الذيف كيستفيد مف المعمكمات الكا

 فحاجة ماسة إلى معرفة البيئة الصحراكية، ككاحات النخيؿ.
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 استنتاج المبحث الأوّل:

لو التٌلبميذ بالحفظ شؾ أفٌ المحفكظات ىي النٌشاط الكحيد الٌذم ييكم ؼ مف خلبلا   
 لفظان كأسمكبان  عف كىعيً، قىصد إثراء الرٌصيد المٌغكم لمتعمٌـ ىذه المرحمة )كالاستظيار 

 معنىن كأفكارنا، كحتٌى خيالان(.

كيتجو عمماء التربية إلى أف يحفظ التمميذ ما لو صمة بحياتو، كما يحمؿ مف معنى أك    
 .وفكرة ترتبط بتجاربو كمعارف

كتنمية  ،ف أبرز الغايات المستيدفة في تعميمية المحفكظات، تقكية ممكة المغةكلعؿٌ م   
 ممكة الحفظ كالتذكٌر كالخياؿ، فتزيد خبراتيـ كتنطبع ألسنتيـ عمى التعبير الصحيح.

غير أفٌ دراستنا التحميمية لمنٌصكص الشٌعرية الكاردة في كتاب المغة العربية ليذه السنة    
 غرات في المكتسبات المعجمية لدل المتعمـ مصدرىا:أثبتت كجكد نقائص كث

المقررة في كتاب المغة العربية  المفردات المشركحة في المحفكظات الشعرية ائصصخ
 بتدائي، كقد لمسنا ىذا النقص فيما يمي:لمسنة الرٌابعة اً 

 ـــ المقطع الثاّلث )محفوظة أجمل الأوطان، يا شييداً(

 ـــ المقطع الراّبع )محفوظة الضيّاء، تغريدة العندليب(

 ـــ المقطع الخامس )التوازن الغذائي، رياضة الأبدان(

 ـــ المقطع السّادس )الكتاب، عمبة الألوان(

 ـــ المقطع السّابع )تمفاز وحاسوب، عمماء المستقبل(

 ـــ المقطع الثاّمن )الحمامة المياجرة، الواحة(



 لمعجم النصّوص الشّعرية المُقررةسة وصفية تحميمية رال الثاّني: دّ الفص
 

 

99 

فٌ ىذا النقص كفيؿ بً      الإفرادية  عؿ المتعمٌـ ييعاني مف صعكبات في اكتساب المادةجى كا 
المحفكظات كالأناشيد الشٌعرية ػػ كؿ كاحدة منيا ػػ بقامكس إفرادم كعميو نقترح أف تيرفؽ 

 مف شأنو أف يثرم الرٌصيد المغكم لممتعمميف. ىذه مف الناحية المعجمية . ،لغكم

ا سجمنا أيضا بعض الملبحظات الخاصة بنكعية النصكص كمدل إضافة إلى أنٌن
 ملبءمتيا لتلبميذ ىذه المرحمة مف حيث :   

 :المواضيع

  تنكعت النٌصكص الشعرية في مكاضيعيا كمضامينيا، حيث شممت مختمؼ
المأخكذة مف  ة، الكطنية، الدينية، البيئية...مياديف الحياة ػػ الإنسانية، الاجتماعي

 ـ.كاقع المتعم

 لاحظنا كركد بعض النٌصكص الٌتي لا فائدة منيا، حيث أنٌيا لا تحمؿ قيما راقية 
 مثؿ أنشكدة "الضيٌاء". كمعانييا بعيدة عف مستكل السنة الرابعة. 

 :نوعيتيا

  مف المحف كالنغـ المكسيقي، لأفٌ غالبيتيا  النٌصكص الشٌعرية الميقررة خاليةه معظـ
 التربكم الكجدانيك  المغكم، يككف الجانبالتي  ،تيصنؼ في قسـ المحفكظات
  . الامتناعيغاية، لا الجانب المكسيقي 

 حجميا:

 كىذا  ما بيف خمسة كثمانية أبيات،تتراكح  ،ـجحكؿٌ النٌصكص كانت متكسطة ال
يتناسب كقدرات المتعمميف، ماعدا أنشكدة "الحمامة المياجرة" الٌتي بمغ عدد أبياتيا 

بالنسبة إلى  خاصة ،كىذا ييشكؿ نكعا ما، صعكبة في الحفظ ،بيتا عشر ةخمس
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محدكدة في الحفظ، كلكف جمالية صكرىا كعباراتيا القدرات التلبميذ ذكم ال
 البسيطة كأسمكبيا الفني البميغ غطى ىذا النقص.

 تدعيميا بالصور:

  لتدعـ كتكضح  ،أك مرسكمة ،بصكر فكتكغرافية كؿٌ النٌصكص كردت مرفكقة
نتباىو ما عدا أنشكدة "يا شييدان"، كىذه الصكر تجذب التٌمميذ كتمفت اً  ،معانييا
 المتعمـ، كلكف الصكر الٌتي جاءت كىذا أمر يخدـ ،نى القصيدةاو معيلإكتقرب 

في  التركيزعمى كلا تساعدىـ  ،نتباىيـنراىا تيشتت اً  ،كخمفية ليذه القصائد
 محتكاىا.

 من حيث الأسئمة:

 مة فكرية حكؿ مضمكف النٌص كمعناهالشعرية بأسئ تٌـ إرفاؽ بعض النٌصكص 
، كمف تفاعؿ مع النٌصيل، كالمتعمـ تقديـ درسو مف جية كالٌتي تساعد المعمٌـ عمى

 ثـ يستكعبو، فيتذكقو، كيتمثؿ محتكياتو.   

عمى مستكل الفيـ المباشر كالعاـ لمنٌص، حيث يستخرج المتعمـ  كىذه الأسئمة كانت    
، كىذه الأسئمة كميا تيعطي  (الإجابة تككف آلية)د فكرم الإجابة ببساطة دكف أم جي

ستخراجو، لذا نقترح لك تيضاؼ أسئمة تستدعي التحميؿ كلا تعممو كيفية اً  ،المتعمـ المعنى
ممت سابقا دى رى كى  مف مثؿ ما ،ستنتاجكالاً  بقية تعميميا عمى ، مع في بعض النصكص التي حي

ستيعاب ستنتاج، بعد الاً يستطيع التعبير كالاً  ،حتى يتـ تككيف متعمـ المقررة، النصكص
  كالتمثؿ.
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 دّراسة ميدّانية المبحث الثاّني:

في كتاب المغة العربية  بعد أف قمنا بدراسة كصفية تحميمية لمنٌصكص الشعرية المحتكاة   
ؿ إلى نتيجة صادقة كصي مف أجؿ التى  ،ةالقياـ بدراسة ميدانينة الرٌابعة ابتدائي، ارتأينا لمس

ف يتعاممكف مع الفئة العينة أصحاب الخبرة في الميداف، أم الأساتذة الٌذي كذلؾ بالعكدة إلى
 لخبرة البيداغكجية.مف تلبميذ السنة الرابعة، خاصة، كليـ تجارب ميدانية، في مجاؿ ا

 المطمب الأول: إجراءات الدراسة

 :عينة الدراسةــ 1

بطريقة  ،بكلاية المدية ،مف المدارس عمى مجمكعة متفرقة( ستبانةاً  )ثلبثيف زيع قمنا بتك 
 )ثماني كعشريف اًستبانة(   منيا استرجعنثـ اً مناطؽ حضرية كنائية ػػ ضمف عشكائية ػػ 

ف ظيكا ميف، إلٌا أفٌ بعضعمٌ ستبانات تجاكبا كبيرا مف قبؿ المي حيث لقيت ىذه الاً  ،فقط يـ تىحى
جابة ، مف مثؿ: الخمط بيف الإكجكد بعض التناقضات مع ،بعض الأسئمةعف الإجابة عف 

 .عند بعض الأساتذة كالتعميؿ

شاط الأناشيد كالمحفكظات نل ،منا بحضكر عدة حصصقي ، كأثناء خرجاتنا الميدانية   
للؤلفاظ الكاردة في  كمدل فيميـ ،ميذ مع ىذه الحصةل تجاكب التلبملبحظة مدك 

مكعة مف النٌصكص الشعرية كاكتسابيـ ليا، إضافة إلى إجراء بعض المقابلبت مع مج
 أساتذة ذكم الخبرة.ك  ،أساتذة ىذه السنة
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 مجالات الدراسة:ــ 2

كقمنا فيو  كلاية المدية،مدارس مف عدة  في ستبافتـ تطبيؽ ىذا الاً ــ المجال المكاني: أ
تتميز  ،متكصؿ إلى نتائجل سعيا منٌابيف مناطؽ نائية كحضرية...  ،يع البيئة الجغرافيةبتنك 

 كىذه المدارس ىي كالآتي: ،بالمصداقية كالكاقعية

 اسم الابتدائية لمكانا          
 ػػ بف منصكر عاشكر  المدية دائرة* 

 )تاكبك(بكخمخاؿ الماحي ػػ 
 ػػ بف جابك الجيلبلي  كزرة دائرة* 
 طالب محمد ػػ سيدم نعماف ئرةدا* 

 ػػ حمزاكم أحمد
 محداد السعيدػػ 

 خريفي جمكؿػػ  بمدية جكاب* 
 بكعبد الله مسعكد ػػ

 ػػ بكديسة بكعلبـ
 ػػ علبؽ رمضاف *بمدية بعطة

 ػػ فار مسعكد
 

خلبؿ المكسـ الجامعي  ،تـ إجراء كتطبيؽ ىذه الدراسة الميدانيةـ المجال الزماني: ب 
 إلى شير مارس. ،، كامتدت مف شير جانفي2020/ 2019
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بتدائي السنة الرٌابعة مف التعميـ الاً  تمثؿ في مجمكعة مف أساتذة المجال البشري:جــ ــ 
عدد مقابمة لى  الإضافة إبستباف(، ستمارة أسئمة )اً عتماد عمى اً إجاباتيـ بالاً تـ أخذ  فكالذٌي

 خبرة في ىذا الميداف .مككف تالٌذيف يممف الأساتذة 

 المنيج والأدوات:ــ 3

  ىك المنيج الكصفي التحميمي ،إفٌ المنيج المعتمد في دراستناــ المنيج المستخدم: أ
ستبانات، إضافة تجميعيا مف الاً  كالٌذم يظير مف خلبؿ كصؼ كتحميؿ المعطيات الٌتي ت ٌـ

ف خلبؿ تبكيب البيانات في يظير محصائي الٌذم منا بالمنيج الإسي كى تى إلى 
 حصائية.جداكؿً إ

 عتماد في ىذه الدراسة عمى:تـ الاً البيانات:  ـ أدوات جمعب 

بعة مف امعممي السنة الرٌ ، مكجية إلى ستبافستمارة اً قمنا بكضع اً  حيث :ستمارةالاِ *
 كم عمى مجمكعة مف الأسئمة المغمقة كالمفتكحة.تتح ،بتدائيعميـ الاً الت

، أثناء حضكر بعض الحصص ستخداـ الملبحظة في ىذا البحثتـ اً  الملاحظة:*
 ة في ىذا النشاط.يقيطبالت

ستفادة مف خبرتيـ في ىذا للًب  ،مع بعض الأساتذة بالإضافة إلى مقابمة بيداغكجية *
 المجاؿ.
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 وتحميمو الموجو إلى الاساتذة، ستبانالمطمب الثاّني: عرض نتائج الاِ 

 البيانات الشخصية أولّا: محور

 أــ الجنس:
 

 

ناثاالجدكؿ عينة الأساتذة الذيف أجريت عمييـ ا يبيف    ، بحيث كاف عدد لدٌراسة ذككرا كا 
، في حيف عدد الإناث: خمس % 46 ، أم بنسبة:أستاذاثلبثة عشر الأساتذة الذككر 

 كىذا راجع إلى: ،سابقتياب مرتفعة مقارنة كىي نسبة ،%54 ، بنسبة:أستاذةعشرة 

 مياديف عكس الذككر الذيف يتكجيكف إلى  ،ـتكجو عدد كبير مف الإناث إلى التعمي
 أخرل.

 ىا الحؽ في تبكؤ عطاؤ ا  ك ككمة عمى العمؿ كتشجيعيا مف قبؿ الح ،تحرر المرأة
 يكفره مف امتيازات.خاصة قطاع التعميـ لما  ،مختمؼ المناصب

 

 

  

 

 

 النسبة المئكية التكرار الجنس
 %46.43 13 ذكر
 %53.57 15 أنثى 

 ذكر

 أنثى
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 :ب ــ المؤىل العممي

               
 متحصؿ عمى شيادة المٌسانس( 20) عشريف أستاذا نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أفٌ    
، في حيف أفٌ %25 بنسبة ،عمى شيادة الماستر فمتحصمك  (07) سبعةك  ،%71نسبة ب

 .  %4نسبة ب ،ىك أستاذ كاحد ،جابةعدد الأساتذة غير الميصرًحيف بالإ

 :يفسر طغياف حاممي شيادة المٌسانس في ىذا القطاع ىك كما

 ىـ حممة  ،بتدائيمعظـ المشاركيف في مسابقة تكظيؼ الأساتذة لمرحمة التعميـ الاً * 
تماـ الدٌراسات ، فيتكجيكف إلى إف عمى شيادات أعمىمتحصمك سانس، أمٌا الشيادة المٌ 

 العميا، أك التدريس في مرحمة التعميـ المتكسط أك الثانكم.

 :جـ ــ الخبرة

 
( سنكات 5ػػ1) ذيف تمتد مدة عمميـ مفأفٌ نسبة الأساتذة الٌ يتضح مف خلبؿ الجدكؿ    
مدة عمميـ  تمييا نسبة الأساتذة الذيف تمتدىي الفئة الغالبة في مجاؿ التعميـ، ثـ ك  43%

 لسّانس

 ماستر

 دون إجابة

 سنوات 5إلى1من

 10إلى6من.

 ومافوق11.

 .دون إجابة

 النسبة المئكية التكرار المؤىؿ العممي
 %71.43 20 لسانس
 %25 07 ماستر

 %3.57 01 دكف إجابة

 النسبة التكرار بالسنة الخبرة
 %42.86 12 5ػ  1
 %21.43 06 10ػ  6

 %32.14 09 فكؽ فما 11
 %3.57 01 دكف إجابة
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( 10ػ ػػ6)تمثؿ الفترة الممتدة مف %21، في حيف النسبة%32بػ (سنة فما فكؽ11)مف 
 عف الإجابة. امتنعك اً  %4 في حيف  ، متكسطةسنكات كىي نسبة 

سنكات( 5سنة إلى 1ىي الفئة ذات الخبرة الممتدة مف ) ،كمف ثـ نستنتج أفٌ الفئة الغالبة  
أدل إلى كجكد للؤساتذة،  ف الٌذم كاف يسمح بالتقاعد النسبيكىذا راجع ربما إلى القانك 

 .بأساتذة جددعيكضت  ،مناصب شاغرة

ىي نسبة معتبرة  ،ما فكؽف ،سنة11: أفٌ نسبة الأساتذة الذيف تمتد مدة عمميـ مف كما   
كىذا لما يممككنو مف خبرة في ىذا  ،تيسيـ في إثراء بحثنا، بتزكيده بمعمكمات جديدة

 المجاؿ.

الثاّني: ما رأيك في عدد النّصوص الشعرية المقررة عمى السنة الراّبعة من  محورال
 بتدائي، كافٍ أم لا؟التعميم الاِ 

ىل عدد النّصوص الشّعرية المبرمجة كافٍ لتحقيق الغايات التربوية (: 1)أ ــ الجدول
 والمغوية؟

 
يركف بأفٌ  %50أم بنسبة ( 28مف أصؿ ) (اأستاذ14)جدكؿ نلبحظ أفٌ لمف خلبؿ ا   

دائي، كاؼو لتحقيؽ بتعدد النٌصكص الشٌعرية المبرمجة عمى السنة الرٌابعة مف التعميـ الاً 
نسبة  نسبيا، أمٌا ملبءمتيا %32أساتذة بنسبة  09، في حيف يرلكيةالتربك  المغكيةالغايات 

 .يا غير كافيةأنٌ أساتذة ب05أم ، 18%

 

 .نعم

 .لا

 نسبيا

 النسبة المئكية التكرارات قتراحاتالاً 
 %50 14 نعـ
 %17.86 05 لا

 %32.14 09 نسبيا
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 ، معمميف ذلؾ بػ:أجابت ب)نعـ( انت لمفئة الٌتي ك كالملبحظ أفٌ النسبة الكبرل،

ست )بمقدار ليما علبقة بمكضكع المقطع، مقطع تعميمي يحكم نٌصيف شعرييف  كؿ*
. (محفكظةعشٍرة   طيمة السنة كىذا كاؼو

،ففيو قصيدة أك قصيدتاكؿ مقطع * لأنٌو مراع لمحجـ الساعي مف جية  ، كىذا كاؼو
 مف جية أخرل. ،ؿ لمنصٌكص النثريةكميكم  

المغكية كالمعرفية فإفٌ عدد النٌصكص الشٌعرية المبرمجة تكفي لتحقيؽ الغايات  ،كعميو   
 حسب قدرات كمستكل المتعمميف. ، اختيارىا بدقة ـكذلؾ إذا ما ت

 (: ىل المعمم ممتزم بتدريس نشاط الأناشيد والمحفوظات؟2ب ــ الجدول )

 
، أمٌا %89بػ )نعـ( بنسبة تيقدريتضح مف خلبؿ ىذا الجدكؿ أفٌ أغمبية الأساتذة أجابكا    

تيمثؿ نسبة الأساتذة الذيف أجابكا  %4، في حيف %7الذيف أجابكا بػ )لا( نسبتيـ تيقدر بػ
 بػ)نسبيا(.

ف بتدريس ىذا النشاط ممتزمك  أفٌ معظـ الأساتذة ،مف خلبؿ ىذه الإجابات كالملبحظ   
 كفائدتو في إثراء الرٌصيد المغكم كالمعرفي لمتلبميذ. ،لأنيـ يدرككف أىميتو

ة، كسبب عدـ أمٌا الذيف أجابكا بػ)لا(، ك)نسبيا( كانت نسبتيـ ضئيمة مقارنة بالسٌابق    
لسبب ما)عطمة مرضية، عطمة  ،البرنامج الدراسيتأخرىـ في إلى تدريسيا راجع: إمٌا 

 نعم

 .لا

 نسبيا

 المئويةالنسبة  التكرارات الاقتراحات
 %89.29 25 نعـ
 %7.14 02 لا

 %3.57 01 نسبيا
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مٌا تعكيضيا بمكاد أخرل لتدارؾ التأخر في الدركس، أك معالجة نقائص  ،أمكمة...(، كا 
 بعض التلبميذ في نشاط القكاعد كالرياضيات...

 ىل تطمب من التلاميذ تحضير الدرس قبل المجيء إلى المدرسة؟:3جـ ــ الجدول

 
 

قيدر معظـ الأساتذة لا يطمبكف مف التلبميذ تحضير الدرس، حيث  الجدكؿ أفٌ  ييظير   
التلبميذ البكف الذيف يط %29أم  (أساتذة8) يمييـ، ثـ %61بنسبة (أستاذا17)عددىـ 

 تحضير الدرس.ببكف يطال %11أساتذة كتيقدر نسبتيـ ثلبثة تحضير الدرس أحيانا، أمٌا ب

في ، درس المحفكظات، كىذا طبيعيغالبية الأساتذة لا يطمبكف مف التلبميذ تحضير  ،إذف
لأفٌ نشاط المحفكظات كالأناشيد تعتبر أنشطة مكممة داعمة، تذيؿ نظر أكثرىـ، كذلؾ، 

، مثؿ صعكبة أخرل أكثربيا المحاكر، كما أف بعض المعمميف يركف أف ىناؾ أنشطة 
، كأف التلبميذ ماتي التي يجب أف تيصرؼ إلييا اًىتماالقراءة كالرياضيات كالقكاعد، ى

     كالأستاذ يتحمؿ عبء تقديميا. حفكظات كالأناشيد، مقدكر عمييا،الم

 

 

 

 

 نعم

 لا

 نسبيا

 النسبة المئكية التكرارات الاقتراحات
 %10.71 03 نعـ 
 %60.71 17 لا

 %28.57 08 نسبيا
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 لمتمميذ؟ النّصوص الشّعرية في تنمية الرّصيد المغوي ىل تساىم :(4) الجدول ــد

 
كذلؾ لأفٌ  ،%68نعـ تيقدر بػ أفٌ نسبة القائميف ب ،يتبيف مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه   

بالغة في مساعدة التلبميذ عمى إنماء الىمية الأكبير ك الدكر الالنٌصكص الشعرية ليا 
رصيدىـ المغكم كتطكيره، لما تحتكيو مف مفردات ذات معافو متعددة، ميكظفة في سياقات 

يـ المختمفة الق ،ضًؼ إلى ذلؾأمختمفة، كمف تعابير جميمة منمقة بأساليب البديع كالبياف، 
 المبثكثة بيف طياتيا.

طبيعة النٌصكص ، كىذا راجع إلى "نسبيا"بػ مف المبحكثيف أجابكا  %25كنجد نسبة    
أم أنيا تفكؽ مستكل العقمي كالمغكم لمتمميذ  ،المبرمجة، فبعضيا يتميز بالصعكبة كالتعقيد

 مستكل  تناسبالتي لا تكمف ثىـ لا يستفيد منيا، كالبعض الآخر تتميز مفرداتو بالسيكلة 
 التلبميذ كتيثرم رصيدىـ.

 :كىي نسبة ضئيمة جدا، كذلؾ راجع إلى ،%7 "لا"نسبة الأساتذة الذيف أجابكا بػ  أمٌا   

عدـ اىتماميـ بيذه الحصة باعتبارىا ترفييية لا أكثر، ممٌا أدٌل بيـ إلى تعكيضيا *
 بحصص أخرل كالمغة العربية كالرياضيات.

تيسيـ في  بتدائي،اً  تلبميذ السنة الرابعة فٌ النٌصكص الشٌعرية المقررة عمىكمف ثـ فإ   
 إثراء الرٌصيد المغكم، لما تحتكيو مف مفردات معجمية متنكعة. 

 

 

 نعم

 .لا

 نسبيا

 النسبة التكرارات الاقتراحات
 %67.86 19 نعـ 
 %7.14 02 لا

 %25 07 نسبيا
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 : ما ىو تقييمك لنشاط الأناشيد والمحفوظات؟الخامس السؤال نصّ 

الخاصة  أراءه أفٌ لكؿ معمـ إذ ،ىذا السؤاؿ تنكع إجابات الأساتذة عفو نلبحظ تعدد   
 :منيـ مف يرل بأفٌ ف ،حكؿ ىذا النشاط

فمف خلبليا ييثرم المتعمـ رصيده  ،النٌصكص الشٌعرية تيعدٌ حقكلا خصبة لمدٌراسة الأدبية ػػ1
تكاد تتفؽ كثيرة: لغكية، فكرية كسمككية، حيث كانت الإجابة  المغكم كيحقؽ أىدافا تعمٌمية

 حكؿ: 

ي ليذا النشاط أىمية إذ أنٌو يحقؽ الكفاءات الختامية كينمي ركح الإبداع كالذكاء، كيقض* 
 عمى الممؿ داخؿ حجرة القسـ كينمي ركح عمؿ الجماعة.

 ػػ ىذا النشاط لا يخمك مف نقائص عمى حد تعبير معظـ الأساتذة إذ أفٌ:2

النٌصكص الشعرية المبرمجة لا تراع الفركقات الفردية بيف المتعمميف، فيي تناسب * 
مف مفردات صعبة التمميذ الممتاز كالحسف كلا تناسب المتكسط كالضعيؼ، لما تحتكيو 

 كمف ثـ صعكبة فيـ ىذه النصكص. ككأنٌيا مكجية لمنيائيتفكؽ مستكل المتعمـ 

معظـ النٌصكص تتميز بالجفاؼ غير قابمة لمتمحيف كمف ثـ يصعب عمى التمميذ * 
 تمحينيا كاستظيارىا.

د( في كؿ أسبكع كىذا الكقت لا يكؼ لقراءة 45ييقدـ ىذا النشاط في حصة مدتيا )* 
 كظة كشرحيا كتحفيظيا.المحف

 ػػ ىناؾ مف رأل بأفٌ ىذا النٌشاط لا يخدـ المتعمميف كثيرا إذ أنٌو لا ييثرً رصيدىـ المغكم.  3
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المعجم المقرر الخاص بالنّصوص الشّعرية لمسنة الراّبعة ابتدائي غير  ني:المحور الثاّ
 كافِ لاستيعاب مكونات النّص.

نة الراّبعة، عمى الشعرية المدرجة في كتاب السّ (: ىل تحوي النّصوص 1أ ــ الجدول )
 قيم مستوحاة من الواقع المعيش؟ 

 

 
نة عرية الميدرجة في كتاب السٌ صكص الشٌ يتضح مف خلبؿ الجدكؿ المبيف أعلبه أفٌ النٌ    

 ، كىي نسبة معتبرة%64 كحاة مف الكاقع المعيش لمتمميذ بنسبةتحكم قيما مستالرٌابعة، 
ت الٌتي تدعك كىذا راجع إلى اعتماد المنظكمة التربكية المناىج الجديدة كالمقاربة بالكفاءا

، حتى يتمكنكا مف بيئة المتعمميف ككاقعيـطياتيا قيما مف  صكصا تحمؿ بيفن إلى تقديـ
 فييـ قيما كسمككات تيمكنيـ مف التكاصؿ كالتعامؿ مع الآخريف. استيعابيا، كأيضا لغرس

كىي نسبة متكسطة تعكد ربما لكجكد بعض  %32 إجابة بػ)نسبيا( تيقدٌر بػ أمٌا نسبة
 عالج قضايا مف بيئة المتعمـ.النٌصكص القميمة الٌتي لا تي 

تيمثؿ نسبة قميمة مف  كىي نسبة ضعيفة جدا %4في حيف قيدرت نسبة الإجابة بػ)لا( 
 .الأساتذة

 

 

 

 .نعم

 لا

 نسبيا

 النسبة المئكية التكرارات الاقتراحات 
 %64.29 18 نعـ
 %3.57 01 لا

 %32.14 09 نسبيا
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ىل المعجم المغوي المستعمل في ىذه النّصوص يناسب مستوى (: 2ب ــ الجدول )
 المتعممين وقدراتيم؟

 
 

يركف أفٌ المعجـ المغكم المستعمؿ  %61أستاذا بنسبة17يظير مف خلبؿ الجدكؿ أفٌ    
 (نعـػ)أجابكا ب أساتذة 7فقط، ثـ يميو  (نسبيا)ميف تعمٌ صكص يناسب مستكل المي في ىذه النٌ 

 أجابكا بػ)لا( أم أنٌو لا يناسب مستكل المتعمميف. فقد %14أم أساتذة4، أمٌا %25بنسبة 

يناسب مستكل المتعمميف نستنتج أفٌ المعجـ المغكم المستعمؿ في ىذه النٌصكص  ،إذف   
، كالسبب ىك كجكد بعض الكممات الغامضة كالصعبة الٌتي تفكؽ %61نسبيا بنسبة 

عرية، كأيضا كجكد بعض النصكص البعيدة مستكل التلبميذ في الكثير مف النٌصكص الشٌ 
 ذا يؤدم إلى صعكبة فيـ مفرداتيا.عف بيئة المتعمـ كى

 

 

 

 

 

 نعم

 لا

 .نسبيا

 النسبة المئكية التكرارات الاقتراحات
 %25 07 نعـ
 %14.29 04 لا

 %60.71 17 نسبيا
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المطموب شرحيا في الكتاب كافية لفيم المحفوظة أو ىل المفردات : (3الجدول ) جـ ــ
 الأنشودة؟

 
مف الأساتذة أىقرٌكا بأفٌ المفردات المطمكب شرحيا في  %43نلبحظ مف الجدكؿ أفٌ      

الكتاب كافية نسبيا لفيـ المحفكظة أك الأنشكدة، في حيف نسبة المجيبيف بػ)لا( قيدرت 
 كافية لفيـ القصيدة الشعرية.    يامف الأساتذة إلى أنٌ  %18ذىب  في حيف ،%39بػ

شرح المفردات الصعبة الكاردة في ير كافية عمى ضركرة بغ جيبةالمي  كقد أىكدت الفئة   
 ىذه النٌصكص، ككانت تعميلبتو كالآتي:

لأفٌ المفردات المشركحة في  ،أجد نفسي دائما أشرح مفردات أخرل كي يتضح المعنى* 
الكتاب لا تؼً بالغرض، ففيـ معنى النص الشٌعرم كمفرداتو ييمك ف التمميذ مف تكظيؼ كؿ 

 المتعمقة بالمقاطع التعميمية. ما اكتسبو في الكضعيات الادماجية

 أشرح المفردات الغامضة لأفٌ المفردات المشركحة في الكتاب لا تؼً بالغرض.* 

كمف ثـ فإفٌ المفردات الكاردة في النٌصكص الشعرية كالمطمكب شرحيا في الكتاب غير    
كتذليميا  مضةالغابشرح الكممات سدٌ ىذه الثغرة كافية لفيـ المحفكظة، كىنا يتدخؿ الأستاذ لً 

 تناسب قدرات المتعمميف.نقترح عمى ميصمًمي البرامج إدراج نصكص  لممتعمـ، لذا

 

 

 نعم

 لا

 نسبيا

 النسبة المئكية التكرارات  الاقتراحات
 %17.86 05 نعـ
 %39.29 11 لا

 %42.86 12 نسبيا
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 أتطمب من التلاميذ توظيف الكممات الّتي شرحتيا في جمل مفيدة؟ (: 4دــ الجدول )

 
مف الأساتذة يطمبكف مف التلبميذ تكظيؼ  %71مف خلبؿ الجدكؿ أفٌ نسبة  يظير   

كانت ك ، يطمبكف ذلؾ أحيانا %29أساتذة بنسبة08مفيدة، في حيف الكممات في جمؿ 
 الإجابة منعدمة بالنسبة لمخيار )لا(.

ترسيخيا إذف غالبية الأساتذة يعتمدكف عمى الجمؿ في شرح الكممات الغامضة بغية    
التلبميذ بكممات كمصطمحات جديدة حتى يتسنى ليـ تكظيفيا ا أكثر، كتزكيد أذىاف كفيمي

 في سياقات مختمفة.

ذلؾ يعكد إلى فكانت نسبتيـ ضئيمة كالسبب في  ،أمٌا فيما يخص الذيف أجابكا بػ)أحيانا(   
يؽ الكقت المخصص ليذا النشاط، فالأستاذ لا يجد الكقت الكافي لمقياـ بجميع مراحؿ ض
 ر الحصة، كمف ثٌـ يكتفي بشرحيا فقط.سي

كىذه النًسب تؤكد كعي الأساتذة بأىمية تكظيؼ الكممات المشركحة في جمؿ مفيدة    
 خ ىذه المفردات في ذىف التلبميذ.كدكرىا في ترسي

 

 

 

 نعم

 لا

 نسبيا

 النسبة المئكية التكرارات الاقتراحات
 %71.43 20 نعـ
 %0 0 لا

 %28.57 08 نسبيا
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ك لثناء شرح باقي النشاطات محققا بذ(: ىل تستعمل الكممات الجديدة أ5)ىـ ــ الجدول
 التكاممية بنوعييا؟

 
ذا يستعمؿ الكممات الجديدة الكاردة أستا19أم  ،%68يكضح الجدكؿ أعلبه أفٌ نسبة    

الداخمية )في النصكص الشٌعرية في باقي النشاطات، محققيف بذلؾ التكاممية بنكعييا 
 أجابكا بػ)لا(.  %3أجابكا بػ)نسبيا(، ك %29كنسبة ، (كالخارجية

كىذه النتائج تؤكد عمى أفٌ المغة عبارة عف كؿٌ متكامؿ كمتلبحـ لا يمكف الفصؿ بيف    
مستكياتيا الصرفية النحكية الدلالية كالمعجمية، كما لا يمكف الفصؿ بيف المغة العربية 

، لأفٌ العربية ىي لغة التكاصؿ، كىذه كالمكاد الأخرل كالرياضيات كالتاريخ كالجغرافيا
 المكاد تزكد المغة بمفردات كمعافو جديدة.

بذلؾ كالعمؿ عمى استغلبؿ نشاط الأناشيد كالمحفكظات  ،كمف ثـ يظير كعي الأساتذة   
لمراجعة الدركس النحكية كالصرفية، كتكظيؼ ما تـ دراستو في المكاد الأخرل في شرح 

 .   %68ه النٌصكص، كىذا ما تؤكده نسبة بعض الكممات الكاردة في ىذ

 

 

 

 

 نعم

 لا

 نسبيا

 النسبة المئكية التكرارات الاقتراحات
 %67.86 19 نعـ
 %3.57 01 لا

 %28.57 08 نسبيا
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كتسبة في التعبير الكتابي المفردات المُ توظيف (: ىل تطمب من المتعممين 6)وــ الجدول
 والشفيي؟

 
 

يطمب مف التلبميذ تكظيؼ المفردات المكتسبة مف  ؿ الجدكؿ أفٌ الأستاذيتبيف مف خلب   
كىذ النسبة تؤكد  ،%82نٌصكص الأناشيد كالمحفكظات في الانتاج الشفيي كالكتابي بنسبة

في تكجيو التلبميذ كتنبيييـ عمى ضركرة استغلبؿ ما تـ تعممو كاكتسابو مف  دكر الأستاذ
ـ كييحسنكا ارية عمى لساني، حتى تترسخ في أذىانيـ كتصبح جمختمؼ الأنشطة كالدركس

 تكظيفيا في تعابيرىـ.

كىذا راجع لقمة خبرتيـ  ،)لا(بػ اأجابك %7)نادرا(، كنسبة بػ اأجابك  %11في حيف نجد نسبة 
 في مجاؿ التعميـ.

لو دكر كبير في إرشاد التلبميذ كتكجيييـ في استغلبؿ قدراتيـ  كعميو فالأستاذ   
 زادىـ المغكم في تطكر مستمر.  حتى يبقى ،المعجمية المكتسبة مف النصكص الشعرية

 

 

 

 

 نعم

 لا

 نادرا

 النسبة المئكية التكرارات الاقتراحات
 %82.14 23 نعـ
 %7.14 02 لا

 %10.71 05 نادرا
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 القاموس وشرح الكممات الصعبة ؟ (: ىل تطمب من المتعممين إحضار7زــ الجدول )

 
    

مف خلبؿ الجدكؿ نلبحظ أفٌ عدد الأساتذة الذيف يطمبكف مف التلبميذ إحضار القامكس 
، أمٌا الذيف لا يعتمدكف عمى القامكس %43بنسبةأستاذ  12شرح الكممات الصعبة ىـ ك 

 .كىي نسبة مرتفعة مقارنة بالأكلى ،%57أم  16فقد بمغ عددىـ

يـ التلبميذ كعميو فإفٌ أغمبية الأساتذة لا يطالبكف التلبميذ بإحضار القامكس كذلؾ لأنٌ    
تخكض في تفاصيؿ لا  جيدكف استعمالو، إضافة إلى أفٌ القكاميسفي ىذه المرحمة لا يي 

يط يمكف لمتلبميذ استيعابيا، لذلؾ الأستاذ ىك مف يشرح الكممات الغامضة بشكؿ بس
 فقط . فييقدـ لو ما يحتاجو ،ت التمميذمراعيا في ذلؾ قدرا

: إمٌا لأنٌو مطمكب تكظيفو بإحضاره قد يككف لسببيف اثنيف أمٌا الأساتذة الذيف يطالبكف   
تعميـ التمميذ كيفية استعماؿ القامكس بطريقة ل منيـ البرنامج الدراسي، أك بغيةفي 

 صحيحة.

 

 

 

 

 نعم

 لا

 النسبة المئكية التكرارات الاقتراحات
 %42.86 12 نعـ
 %57.14 16 لا
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المتعممين لممفردات المغوية المختمفة ما مدى اكتساب وفيم  لسؤال الثاّمن:ا تحميل
 الواردة في النّصوص الشّعرية؟

كتساب التمميذ لممفردات الكاردة في كانت إجابات الأساتذة معظميا ميتفقة عمى أفٌ اً    
 :مف بينيا كذلؾ راجع إلى عدة أسباب ،ىك اكتساب نسبيالنصٌ الشعرم 

الاكتساب يختمؼ مف تمميذ لآخر فالتمميذ ػػ الفركقات الفردية بيف التلبميذ: حيث أفٌ ىذا 
 الممتاز يكتسبيا في حيف التمميذ المتكسط كالضعيؼ يككف اكتسابو ضعيؼ.

ػػ صعكبة المفردات الكاردة في ىذه النٌصكص: حيث الكثير مف النٌصكص مفرداتيا صعبة 
 تفكؽ مستكل المتعمميف كمف ثـ لا يكتسبيا كميا.

أتُوظَف ىذه المفردات من قبل التلاميذ في التعبير الكتابي  السؤال التاسع:نص تحميل 
 والشفيي؟ وما عمة ذلك؟

 إلىتضاربت الآراء كتباينت الإجابة عف ىذا العنصر، إلٌا أفٌ أغمب الإجابات تشير    
 أفٌ ميداف التعبير الكتابي كالشفيي ىك أداة مف أدكات عرض الأفكار عف طريؽ اختيار

ميذ يكظفكف المفردات المكتسبة مف ، كلذلؾ فالتلبةبالمكتسى  كانتقاء الألفاظ المناسبة
كتشجيعيـ عمى لأنيـ  قد استكعبكا معناىا مف خلبؿ شرح الأستاذ  ،النٌصكص الشٌعرية

ستعماليا كتنبيييـ عمى أىميتيا، كلكف يبقى ذلؾ ميرتبطا بتنبيو الأستاذ كقدرة المتعمـ عمى اً 
  الاسترجاع.
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 بعض تسجيلدروس مطبقة ومقابمة بعض الأساتذة ــ حضور  المطمب الثالث:
 الملاحظات ــ  

مف أجؿ التحقؽ أكثر مف فائدة نشاط الأناشيد كالمحفكظات عمى الرصيد المغكم    
كمعرفة مدل استيعابيـ كتفاعميـ معيا، انتقمنا إلى مجمكعة مف المدارس في كلاية  لمتلبميذ

المدية بغية حضكر بعض الحصص مف ىذا النشاط كمناقشة بعض الأساتذة عنيا كعف 
 الصعكبات التي تكاجييـ فييا.

مدارس مف مناطؽ نائية  05حضرنا مجمكعة مف الحصص تتكزع عمى  حيث   
 كحضرية مف كلاية المدية، كدىكٌنا مجمكعة مف الملبحظات أىميا:

 لأساتذة:إلى ابالنسبة  -أ

 عتقادا منيـ أنٌيا غير إمٌا اً  ،ليذه الحصة كعدـ تدريسيا إىماؿ بعض الأساتذة
ستدراكية في فيقكمكف بتعكيضيا بحصص اً  ،لا أكثر ممتعمـ، لأنٌيا ترفييية لميمة

 أك سبب ما. اضياتالمغة العربية كالري
  ابيت ىاأر قفمنيـ مف ي أك الأناشيد، الأساتذة في شرحيـ لنص المحفكظاتتبايف 

ر ، كالفًككمنيـ مف يقؼ فقط عمى المعنى الإجمالي ،ثـ يشرحيا مفردة مفردة، ابيت
 الأساسية كشرح بعض الكممات الصعبة.

 نٌما  ،بالكممات المشركحة في الكتاب ،ساتذةالأ بعض كتفاءـ اً عد إلى  يتطرقكفكا 
الصعبة الكاردة في النٌص الشعرم، كىذا مماشاة لمستكيات  شرح كؿ الكممات

   تلبميذىـ.
  دراؾ دلالة في فيـ فحكل النٌص الشعرم ،ىناؾ تفاكت بيف المعمميف أنفسيـ ، كا 

ثؿ م القصائد الكاردة في ىذا الكتاب يفسر صعكبة بعض اممٌ  ،الألفاظ الكاردة فيو
سىفى الأخلبؽ"  صمى الله صفات الرٌسكؿ ل تصكيرا  منيـ مف عدٌىامحفكظة " يا حى
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ث عف كؿٌ شخص يحمؿ الصفات الحسنة، تتحدعتبرىا اً ، كمنيـ مف عميو كسمـ
    لغياب الإحالة المخصصة.

 غير كافية  مسو كأربعيف دقيقة،خ فمدة ،يشتككف مف ضيؽ الكقت أغمب الأساتذة
لا يتـ  ،الجزء الخاص بالتحفيظف بكؿ مراحميا كخطكاتيا. كليذا، لتقديـ ىذه الحصة

نٌما في  ،في القسـ  البيت.كا 
  ي يقع فييا في تصحيحيـ للؤخطاء الٌت -ذكم الخبرة، يركزكف  أغمب الأساتذة

  المخطئ عمى التمميذ الأمر بعي ، إلٌا إذا صى عمى التصحيح الذاتي -التلبميذ
ذا تعذٌ  -بإذف مف الأستاذ –فيتدخؿ زميمو  ر الكصكؿ إلى الإجابة ليساعده، كا 

 التمميح كالتمثيؿ.ك  السؤاؿ عف طريؽ الصحيحة، حينيا يتدخؿ الأستاذ،
  ىذه النصكص دكف إيقاع أم قراءة  كالترنـ، حيفمإىماؿ معظـ الأساتذة جانب الت

 بالجانب المكسيقي. التلبميذ التمذذكىذا راجع إلى نقص التككيف، مما يفكت عمى 

 تلاميذ:   الإلى بالنسبة  ب(

  :في تقديـ الأنشكدة  لكؿ أستاذ أسمكبو الخاصخبرة الأستاذ كطريقة تسييره لمحصة
و يبقى   أنٌ إلا  ،المعمـلتزاـ جميع الأساتذة بدليؿ عمى الرغـ مف اً  ،أك المحفكظة

 الدكر الأساسي في نجاح أك فشؿ ىذه الحصة. لمخبرة 
  التي تشكؿ عائقا أماـ  ،صعكبة الكثير مف الألفاظ الكاردة في القصائد الشعرية

 لكلا تدخؿ المعمـ في تذليميا. ،فيـ ىذه النصكص ، كتحكؿ دكفالتمميذ
 المفردات الصعبة كالغامضة لبعض ،خاصة النجباء ،استحضار بعض التلبميذ 

رة ممٌا يدؿ عمى قد ،كتكظيفيا في تعبيراتيـ ،المكتسبة سابقا مف ىذا النشاط
  كقابميتيـ لمتعمـ، إذا ما أحسف المعمـ اًستغلبؿ متعمماتيـ القبمية. التلبميذ 
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 إضافات وانتقادات بعض الأساتذة:

، تسيـ في اًنماء ركح كالمحفكظات بقصائد شعرية جديدة إثراء نشاط الأناشيد ينبغيــ 1
 لتلبميذ.ا بداع فيالإ

تنمية مكاىبيـ كمحفز ل ،ممتعمميففيك بمثابة متنفس لػػ إعطاء أىمية أكبر ليذا النشاط، 2
ثراء رصيدىـ المغكم.  كا 

 المكظفة فييا يامفرداتمف حيث طبيعتيا، ك  النصكص المقررة، جب إعادة النظر فيػػ ي3
كأف تككف ذات إيقاع  ،كمستكل التلبميذ ختيار قصائد شعرية يتناسب معجميا فلب بدٌ مف اً 

 مكسيقي مؤثر، لتككف الًاستجابة الفعالة، عمى مستكل الكجداف كالسمكؾ.

ا مرًحا، كغنيا بالمفردات كف ىذا النشاط مف مستكل التلبميذ، كأف يككف ىادفػػ أف يك4
 الدٌراسي. ـالٌتي تتناسب كمستكاىالسيمة 

جيدا في ىذا المجاؿ، لأفٌ ىذا النشاط فيو جانب كجداني تككينا ػػ يجب تككيف الأساتذة 5
.المؤثر كالمحف الرائع، يقاعكيريح نفس التمميذ، يعتمد عمى الإ ،م ينمي الخياؿكلغك 
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 لممكتسبات المعجمية، المقررة عمى تلبميذ السنة الرابعة اًبتدائي،  خمصنا  دٌراستنا بعد   
 :يةالنتائج التالإلى 

  أربعة عشر نصان( ،المبرمجة كافية مف حيث العددالنصٌكص الشٌعرية(.  
صعكبة يا لا تيناسب المتعمميف مف حيث مستكحاة مف بيئة المتعمـ، غير أنٌ 

 اتيا. مفرد
 تـ شرحي بعض المفردات الغامضة   حيث؛ تذليؿ المعجـفي  ىناؾ إخلبؿ كبير

الرغـ مف كجكد كممات مفتاحية غامضة، في باقي  نصٌكص فقط، عمىلثلبثة 
 النصكص المقررة.

  التعميمي  ، ككؿ منيا يلبئـ المقطعكعاتياضتنكع النصٌكص الشٌعرية في مك
ممٌا يسيؿ  ،مف بيئة ككاقع المتعمٌـ مأخكذ ، كجميايوإل المنتمي البيداغكجي

 ستيعاب، لك ايستغؿ المعجـ.عممية الفيـ كالاً 
  نسبة كبيرة مف مدرسي النصكص الشعرية: أناشيد كمحفكظات، يقممكف مف

 شأف ىذا النشاط، مقارنة بنشاطات أخرل، كالرياضيات، كالقراءة، كالنحك.
 ير مف المعمميف، لا يكمفكف التلبميذ بالإعداد المسبؽ، لنشاطي المحفكظات كث

المعجمي، المفتاحي  ؿجامالفي كالأناشيد، مما يصعب مف الًاستيعاب، خاصة 
 لمدلالات.

 جك مف  ، كبعثالتمحيف لو الد كر الفعٌاؿ في ترسيخ الأنشكدة في أذىاف التلبميذ
يـ، حيث رأيناىـ المرح كالبيجة كالسركر في أنفسيـ، كىذا ما لاحظناه عمي

عكس المحفكظات الٌتي تتميز غالبيتيا  ،إلى ىذا المكف ،بشكؿ كبيريميمكف 
 بالجفاؼ.

 أف ىناؾ تفاكتان بيف معممي السنة الرابعة، اًبتدائي، في إدراؾ لكحظ ميدانيا ،
لسمككية، للؤناشيد كالمحفكظات، ككاف ليذا بعاد التربكية، كالنفسية، كاالأ

 و السمبي، عمى تقديـ النشاطيف، كتحقيؽ الغايات التربكية الخاصة بيما.اًنعكاسي 
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 السنة الرابعة، مف حيث  كتاب و نصكصي عانيعمى الرغـ مف الإجحاؼ الٌذم ت
أساليب تذليؿ  مف حيث تنكيعي  إلٌا أنٌو يحمؿ جانبا إيجابيا ؿ،حجـ المعجـ الميذل  

، فمف السؤاؿ، إلى فقد نكع  في الطرح التماريف  المعجـ، كشرح المفردات،
جرأة التماريف المغكية، بإدخاؿ المفظة في جممة، أك إعطاء بديؿ ليا، أك طمب أى 

كىذا يعزز  كفؽ سياقاتيا، إيجاد ما يقابميا، أك البحث عنيا في القامكس،
 أخرل ـ مف جيةيفية البحث المعجمي المنظكيعمـ التمميذ ك الفيـ، مف ناحية،

 متحاف السنة الخامسة، مستقبلب.ئو لاً كيدربو عمى السمكؾ الإجرائي، الذم يييٌ  
  يلبحظ عمى نصكص السنة الرابعة اًبتدائي، غمبةي طابعً المحفكظات عمى

الأناشيد، كىذا جانب سمبي، لأنو ينفٌر التلبميذ مف النصكص، نظرا لمطالبتيـ 
  دكف جاذبية الإيقاع المكسيقي المؤثر.بحفظيا 

   يلبحظ ػتفاكت في تفاعؿ التلبميذ، أثناء ىذه الحصة، في القسـ الكاحد، كما
كتا أيضا، في المدارس الٌتي طبٌقنا فييا، كىذا راجع إلى عدة أسباب اسجمنا تف
 أبرزىا:

 متنكعة مف حيث السيكلة كالصعكبة فالقصائدطبيعة المكضكع كدرجة تعقيده:  -
كالمكضكع، كالمعجـ، فالمتعممكف في ىذه المرحمة، تشدىـ المكضكعات الحركية 
الخيالية، أك المثالية التي يجدكف فييا عالميـ الطفكلي، لذا تراىـ يقبمكف عمييا 

 بشغؼ. 
ناشيد كالمحفكظات، عمى أف ساتذة المعنييف بتدريس نشاطي الأأجمع جؿ الأ -

الحجىـ الساعيى المقرر كزاريا )خمسان كأربعيف دقيقةن( غير كاؼ، تقديما، كمقاربة 
 كتمحينا، إذا ما كاف نشيدا. 
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 تخدـ المكضكع: :-نراىا متكاضعيٍف -التكصيات الٌتيكنقترح مجمكعة مف       

 بتدائي لمادة المغة تعديؿ محتكل الكتاب المدرسي الخاص بالسٌنة الرٌابعة اً  ضركرة
إلى  العربية، في جزئية "أيثرم رصيدم المغكم" الخاص بالنصٌكص الشٌعرية لًافتقاره

 تقنية شرح الكممات الصعبة،  الغامضة أحيانا، كليا تأثيرىا السمبي في الًاستيعاب.
 الحركة أكثر إلى مف تغميب الأناشيد عمى المحفكظات، لأفٌ المتعمـ يميؿ  بدلا

 كالإيقاع، المذيف ينشطانو، كيجعلبنو أكثر حيكية، كقابمية لمتعمـ.
  يد كالمحفكظات الخاصة بيذه السٌف، كأف يؤخذ ختيار الأناشالتٌكمؼ في اً البعد عف

 المعجـ في الحسباف، سيكلة، كصعكبة.
 أىمية مف  ىنيات الخاطئة، التي تعتبر المحفكظات كالأناشيد أقؿ  ينبغي تغيير الذ

مع  ، لأنشطة أخرل، كما جاء في البحث،يايلكف حصتباقي الأنشطة، فيحك  
 رضا كتطبيقا.نشطة، عى خصيص حجـ ساعي كاؼو لأجراء ىذه الأت

فٍ أخطأنا تنا الأفاضؿ، أساتذى عذران          عفنا كجيمنا. فمفٍ ، فإف أصبنا فبتكفيؽ الله، كا   ضى

 الله مف كراء القصد كىك ييدم السبيؿ.ك                 
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 لجميورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية
 وزارة التّعميم العالي والبحث العممي

  المدية ،جامعية يحي فارس
 المغات التخصص: تعميمية                                                           

 مغة العربية وآدابياة الآداب والمغات                                        قسم الّ كميّ 
 

 ساتذة المغة العربيةستبانة موجية إلى أاِ 

  بتدائيلمسنّة الرابعة اِ  

 إلى السّادة الأساتذة:

 كالذٌم يندرج في إطار إنجاز بحث عممي ،ستبافييشرفنا أف نضع بيف أيديكـ ىذا الاً    
المكتسبات المعجمية لمنّصوص الشعرية المطموب شرحيا الماستر بعنكاف: "  لشيادة لنيؿ

 في مرحمة التعميّم الابتدائي ـ السنّة الراّبعة أنموذجا ـ"

، كنأمؿ ةستبانالاً  بالإجابة عف أسئمة ىذه ،مساعدتنافنرجك مف سيادتكـ التفضيؿ، ب   
حتى تككف في حدكد الأمانة العممية،  ،كؿٌ الصٌدؽ كالدٌقة كالمكضكعية ،منكـ في ذلؾ

 لأنٌيا تيستخدـ لأغراض عممية بحتة كشكرا.

 ( في الخانة المناسبة.xملبحظة: الإجابة تككف بكضع العلبمة )

 عداد الطّالبتين:                                                إشراف:إ

 يطي                                                    أ. د. محمٌد خميفاتيػ مريـ ق

 ػ بشرة قاسمي

 .2019/2020السنّة الجامعية                   



 

 

030 

 البيانات الشخصية: أولا

 ـ الجنس:1

 ذكر                    أنثى

 ـ المؤىل العممي:2

 ليسٌانس                     ماستر

 الخبرة:ـ 3

 سنة فما فكؽ11سنكات               10سنكات ػػ 6سنكات               5سنة ػػ 1 
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ما رأيك في عدد النّصوص الشّعرية المقررة عمى السنّة الراّبعة من : المحور الأوّل
 ؟لا ، أمكاف :التعميم ابتدائي

 ؟ ة كالمغكيةايات التربكيػ ىؿ عدد النٌصكص الشعرية المبرمجة، كاؼً لتحقيؽ الغ1

 نعـ            لا               نسبيا

التعميؿ:..............................................................................
......................................................................................

........................................... 

 ؟كالمحفكظاتؿ المعمـ ممتزـ بتدريس نشاط الأناشيد ػ ى2

 نعـ               لا             نسبيا

 ػ ىؿ تطمب مف التلبميذ تحضير الدرس قبؿ المجيء إلى المدرسة؟3

 نعـ             لا                          أحيانا

 ػ ىؿ تساىـ النٌصكص الشٌعرية في تنمية الرصيد المغكم لمتلبميذ؟4

 نسبيا           نعـ                 لا  

 ػ ما ىك تقييمؾ لنشاط الأناشيد كالمحفكظات الخاص بالسنة الرٌابعة ابتدائي؟5

......................................................................................
...................................................................................... 

.................................................................................... 
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الخاص بالنّصوص الشّعرية لمسّنة الرابعة ابتدائي غير  المحور الثاّني: المعجم المقرر
 ستيعاب مكونات النّص.لاِ  كافٍ 

الرابعة، عمى قيـ مستكحاة مف كم النٌصكص الشٌعرية الميدرجة في كتاب السنٌة تػ ىؿ تح1
 الكاقع المعيش؟

 نعـ              لا          نسبيا

 ػ ىؿ المعجـ المغكم المستعمؿ في ىذه النصكص ييناسب مستكل المتعمميف كقدراتيـ؟2

 نعـ           لا          نسبيا

 الأنشكدة؟ك أ  ىذا النشاط كافية لفيـ المحفكظةيا في شرحي  ػ ىؿ المفردات المطمكبي 3

 نعـ         لا        نسبيا

*إذا كانت إجابتكـ بػ "لا" ىؿ تجدكف ضركرة في شرح المفردات التي أىمميا الكتاب؟ 
..................................................................................... 

......................................................................................
..................................................................................... 

يا في جمؿ مفيدة حتى تترسخ في الكممات التٌي شرحتى  تكظيؼى  ،مف التلبميذ ػ  أتطمبي 4
 أذىانيـ؟

 نعـ                   لا                  أحيانا

 ػ ىؿ تستعمؿ الكممات الجديدة أثناء شرح باقي النشاطات محققا التكاممية بنكعييا؟5

 نعـ             لا               نسبيا
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 ػ ىؿ تطمب مف المتعمميف تكظيؼ المفردات المكتسبة في التعبير الكتابي كالشفيي؟6

 لا              نادرا      نعـ    

 ػ ىؿ تطمب مف المتعمميف إحضار القامكس كشرح الكممات الصعبة؟7

 نعـ           لا    

المتعمميف لممفردات المغكية المختمفة الكاردة في النٌصكص الشعرية؟  اًستيعاب ػ ما مدل 8
............................................................................ 

......................................................................................

......................................................................................
..................................................................................... 

 في التعبير الكتابي كالشفيي؟ كما عمة ذلؾ؟ ،ؼ ىذه المفردات مف قبؿ التلبميذػ أتيكظ  9

......................................................................................
......................................................................................

......................................................................................
................................................................. 
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 قائمة المصادر والمراجع:

 :المعاجمأوّلا: 

، ت: عبد السلبـ محمد ىاركف، دار الفكر لمطباعة ــ أحمد بن فارس، مقاييس المغة1
 .2ـ، ج1979ق. 1399 ،كالنشر، د ط

 .3بيركت، د ط، د ت، ـ ، دار صادربن منظور، لسان العربــ اِ 2

 2ط الككيت، حككمة مطبعة الطحاكل، عبدالعميـ :ت ،العروس تاج الزبيدي، ــ3
 . 4ج ،1987/ىػ1407

بإشراؼ  ،مؤسسة الرسالة ،تحقيؽ التراث ، ت: مكتبةــ الفيروز أبادي، القاموس المحيط4
 ـ.2005ق/ 1426، 8، طمحمد نعيـ العرقسكسي،  مكتبة لبناف

 1، جميكرية مصر العربية، دار التحرير، طالمغة العربية، المعجم الوجيز مجمع ـ5
 .ـ1989

 ة العربية، مكتبة الشركؽ الدكلية، مجمع المغــ مجموعة من المؤلفين، المعجم الوسيط6
 ـ.2004ق/1425 ،4ط

، إخراج: دائرة المعاجـ في محمد بن أبي بكر بن عبد القادر الرازي، مختار الصحاحــ 7
 ـ.1986مكتبة لبناف، ط:

 الكتب:ثانيا: 

يكاف ػ د حقل تعميمية المغات دراسات في المسانيات التطبيقية ــ أحمد حساني، 1
 ، دت.  1ػ الجزائر ػ ط المطبكعات الجامعية

 ق1418، 1، دار ىبة النيؿ لمنشر كالتكزيع، طـ أحمد زلط، أدب الطفل العربيـ2
 ـ.1998
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 2ػ الشركة العربية لمنشر كالتكزيع، ط أصولو مفاىيمو روادهـ أحمد زلط، أدب الطفولة ـ 3
 ـ.1994
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