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 
  ّین القائل في محكمأشكر الله العلي القدیر الذي أنعم علي بنعمة العقل و الد 

ِیمٌ ...{التنزیل  َوقَ كُلِّ ذِي عِلمٍ عَل  صدق الله العظیم.......76سورة یوسف أیة  }وَف

قدرة ، والذي أعطانا ال بھا شكر Ϳ عز وجل أولا وقبل كل شيء على النعمة التي أنعمناأ

  .م ھذا العملإتماعلى 

ُ الذي " میلود عبابسي"نتقدم بالشكر الجزیل للأستاذ المشرف  الشكر لتقدیر وكل الھ  نُ كِ ن

نجاز ھذا العمل، فشكرا وألف شكر على ن إوجیھاتھ السدیدة التي مكنتنا معلى إرشاداتھ وت

  .مساندتنا

  كما نتقدم بالشكر إلى

  المعرفة في جمیع الأطوارو دروب العلم  إرشادنا فيداولوا على إلى كل الأساتذة الذین ت

  .ونشكر كل من ساعدنا من قریب أو من بعید خلال مسیرتنا الدراسیة

ِّمنا ما ینفعنا وانفعنا بما علمتنا وزدنا علما،  اللھم للعلم ھدیتنا وبالعلم أنرت حیاتنا، فعل

  نحمدك ونشكرك على توفیقنا في عملنا ھذا وتیسیره لنا

ُ نیبُ  اͿوما توفیقي إلا ب"   "علیھ توكلت وإلیھ ا
88 



II 
 

  بسم الله الرحمن الرحیم  

وُا فَسَیَ {  ُل اعْمِل ُ وَق َكُمْ وَرَسُول ُ عَمَل   }...وَالمُؤْمِنُون ھُ رَى اللهَ

  )105: الآیة(سورة التوبة 

لھ صلى الله علیھ وسلم وجعل إلى من أوصى بھما الله ورسو،ونجاحيھدي تخرجي  أ

كانا سببا في من إلى قلبي واس نِّ قرب الأوزِّ عَ أمنطاعتھ، إلىمن رضاه وطاعتھمامارضاھ

  .وجودي وسندا لي في جھودي

ھذه اللحظات  تْ نتظراأول من إلى ما وھبني الرحمان  عزِّ أنبع العطف والحنان و إلى

  .حفظك الله وأطال عمرك"فاطمة"إلیك أمي الغالیة: فتخر بيتل

  إلى رمز الطیبة والعطاء، إلى صاحب الفضل في تكوین شخصیتي

  بحیاتي ،إلى من ساندني  وكان شمعة تحترق لتضيء طریقيإلى من أدین لھ 

  .دام الله عزك وأطال عمركأ"العكروت"إلیك أبي العزیز 

 "حمزة"أخي  تيسند قوإلى إلى ذلك الجبل الذي عندما تمیل بي الدنیا أسند نفسي علیھ 

  "لبنى "أخي لى أختي التي لم تنجبھا أمي زوجة إ

أخواتي " ةحیاالفي  قدوتي إلى ،لیصبح أجملھا عالمي تاجإلى كل الأشیاء الجمیلة التي یح

ـ نسیمة، حمزةـ ، ربیعةعبد الرحیمـ ، عزةعیسىـ ،نعیمة فاتحـ رزیقة" وأزواجھنّ  الست

  " حسینـ منال، خالد

 اͿ،رؤیا،إسلام،عبد الوھاب،إسحاق،معتصم  ب"تنیر ظلمة حیاتي مصابیح البیتالتي إلى 

  "أصلان، عبد الرحمانسیل،إسراء،غیاث الدین،،رجودي رام،تانیا،رحیل،أ

  إلى كل من وسعتھم ذاكرتي ولم تسعھم مدكرتي

  دنیا فضیلة



 

 

  

  

  ةــــمقدم



 مقدمة
 

 أ  

  :مقدمة

دائما أثناء تواصلھ  ھیة في حیاة الإنسان، إذ یسعىمسألة بدیـ  أساساـ الاختلاف  عدُّ یُ 

أن یؤثر في أفكار المخاطب ومواقفھ، باستعمال مجموعة من الآلیات  إلى مع غیره

 ."الحجاج" والأدوات المختلفة، أطلق علیھا الباحثون مصطلح 

على ھ مع غیره اختلاف ھ عندیلإالفرد حاجةتظھر  ،لحجاج ضرورة إنسانیةافن إذ

ُّ مستوى  بدایة مع القدیم  فيالحجاج  ظھر. لمستویاتوغیرھا من اة، ثقافغةوالالتفكیر، والل

مرورا بالحضارتین العربیة الإسلامیة ، )طون، أرسطوالسفسطائیون، أفلا(فلاسفة الیونان

تقنیاتھ وسسھ لھ أ شأة كعلم قائم بذاتھھ حدیث النَّ إلا أنَّ  ،م ظھورهدَ رغم من قِ ال، فبوالغربیة

فیھ، معتمدا فیھا والتأثیر المتلقي  إقناعإلى  المرسلیسعى من خلالھا ، والتیواستراتجیاتھ

  .الاستدلال والبرھنة

ُّ الوتحقیق بع مجموعة إجراءات یسعى الأستاذ إلى تتُّ ،م لدى المتعلمینكفاءات التعل

تعلیمیة الھداف لأللوالوصو ،متسلسلة ومترابطة لتنظیم المعلومات ،وخطوات

، واعین تكوین متعلمینیسعى من خلالھا إلى وسائل تعلیمیة معتمدا  والمخطط لھا،،محددةال

علیمیة رك الأستاذ والمتعلم في العملیة التشْ التي تُ  ،نشطةال التعلیمیة ائقوھو ما یعرف بالطر

، بخلاف والمرشدَ  ھَ الأستاذ الموجِّ یكونالعملیة، في حین  تلك محور التعلمیة، بجعل المتعلم

ملأ من اء الذي یُ الوعالمتعلم و ،نالمرسل الملقِّ رائق التقلیدیة التي ترى أن الأستاذ ھو الطَّ 

  .الأستاذ قبل

طریقة : تجعل من المعلم مرشدا وموجھا للمتعلم نجدرائق النشطة التي ومن بین الطَّ 

 ُّ نظرا لأھمیة ھذه الطرائق وقع ، الطریقة الحواریةم التعاوني، طریقة حل المشكلاتوالتعل

الأبعاد الإقناعیة في الطرائق الحدیثة : اختیارنا علیھا موضوعا للدراسة، وقد وسمناه بـ
ومن أسباب اختیارنا لھذا الموضوع  .أنموذجالتعلیم اللغة السنة الرابعة من تعلیم المتوسط 

  :نجد



 مقدمة
 

 ب  

ـ أھمیة الطرائق التعلیمیة الحدیثة في بناء الشخصیة ): علمیة (موضوعیة السباب الأ. 2

  .المتعلم وكفاءة

  .الطرائق التعلیمیة وحداثتھاـ حاجة الإقناع التربوي إلى تعدد 

ـ أھمیة الطرائق التعلیمیة الحدیثة في إكساب المتعلمین كفاءة التواصل مع الغیر والتأثیر 

  فیھم

  .ـ أھمیة الطرائق التعلیمیة الحدیثة في تعلیمیة العدید من المواد الدراسیة

  .ـ إھمال بعض الأساتذة المعرفة المتعلقة بالطرائق التعلیمیة الحدیثة

  ـ المیل الخاص للتعلیم وخاصة الطرائق التعلیمیة الحدیثة : الأسباب الذاتیة. 1

ما مدى وجود الأبعاد الحجاجیة في : نصوغھا كما یليرئیسة یعالج بحثنا إشكالیة 
  ؟من التعلیم المتوسط لسنة الرابعةالمستوى الحدیثة لتعلیم اللغة التعلیمیة 

  :الآتيكفرعیة ھي الالتساؤلاتمن وقد اندرجت تحتھا مجموعة 

  ؟تقنیاتھ واستراتجیاتھأھم ـ ما ھو الحجاج؟ وماھي 

قة حل المشكلات والطریقة طریقة التعلم التعاوني، طری(ماذا تمثل الطرائق الحدیثة ـ 

  ؟)الحواریة

  ھل اعتنت الوثائق التربویة بالأبعاد الحجاجیة؟

  نقل الفكرة لإیصال المعلومة؟دور الحجاج في المحتویات المدرسیة  تھل جسدـ 

  :سعینا من خلال بحثنا إلى التأكد من صحة الفرضیات الآتیة

ھا للآلیات الحجاجیة الفعالیة البیداغوجیة توظیف الطرائق التعلیمیة الحدیثة فيتحقق ـ 

  .المنتظرة



 مقدمة
 

 ج  

التربیة ـ و جود إشارات إلى الأبعاد الإقناعیة في الوثائق التربویة المعتمدة من قبل وزارة 

  الوطنیة

  . بشكل عام) الإقناعیة (ام العملیة التعلیمیة التعلمیة على الأبعاد الحجاجیة یـ قِ 

الإشكالیات المطروحة سالفا وفق خطة تتضمن مقدمة  بینما كانت الإجابة عن ھذه

  :متكاملة فیما بینھا مباحث، وثلاثة فصول، یتضمن كل فصل تمھیدا للموضوع وثلاثة

ا ذكرن، " تقنیات الحجاج واستراتجیاتھ":معنونا بـومباحث  ول ثلاثةیحمل الفصل الأ

الثاني بعنوان  لمبحث، ثم انتقلنا بعد ذلك إلى ا"تقنیات الحجاج " الأول منھ المبحثفي 

  ".أھم أنواع استراتجیات الحجاج "جنا بعد ذلك إلى ثم عرَّ " الأدوات اللغویة "

 ھتطرقنا فیف" الطرائق الحدیثة لتعلیم اللغة "  ـ بعنوانالذي ھو ـ ا في الفصل الثاني أمَّ 

ن  في حین كان" طریقة التعلم التعاوني : "بـ ا المبحث الأول منھاإلى ثلاثة مباحث، عنوَّ

ً الثاني معنون المبحث   ".الطریقة الحواریة "وختمنا الفصل بـ " طریقة حل المشكلات: " بـ ا

"  ،تناول المبحث الأولنت مبحثیالتي ضمَّ "یقیة التطبدراسة ال"الثالث في  فصلوتمثلال

منھاج، الكتاب المدرسي، ال: أي تجلیات الحجاج في كل من" بویةالحجاج في الوثائق التر

، تحدثنا فیھ عن وتطرقنا في المبحث الثاني إلى الجانب التطبیقي ).الوثیقة المرافقة والدلیل

إبراز أھم النتائج و، علیق على كل جدول منھستبیان والتمنھجیة الدراسة،ثم قمنا بتحلیل الا

  .خاتمة البحث على جمیع النتائجاشتملت في حین . المتوصل إلیھا

طبیعة م مع ء، الذي یتلاياعتمدنا في بحثنا ھذا على المنھج الوصفي التحلیل

المتعلقة  في وصفنا لمختلف الآراء والمفاھیم يالوصفالمنھج الموضوع، بحیث یتجلى 

في حین یظھر المنھج التحلیلي في قیامنا بتفسیر الاستبیان  ،والتعلیق علیھاالموضوع ب

  .وتحلیل نتائجھ

اتجیات الإقناعیة في الاستر": التي تناولت ھذا الموضوع نجد السابقة ومن الدراسات
' وھیبة بوترعة ': من إعداد الطالبتین لیمیة المعتمدة في التعلیم الثانويالطرائق التع

تجلیاتالمظاھر الحجاجیة " حیث درستا ' میلود عبابسي'، بإشراف الأستاذ 'ديسمیرة حمی'و



 مقدمة
 

 د  

ل الجدید البحثي ثتموی".في الطرائق التعلیمیة ودورھما في تحقیق الأھداف التعلیمیة التعلمیة

، وكذا الوثائق التربویة ومن ثم كان الھدف محاولة )التعلیم المتوسط( في اختلاف المدونة 

  .الآلیات الحجاجیة في مراحل التعلیم كلھرسم صورة 

  :ھذا الموضوع نذكر منھافي اعتمدنا علیھا  ومن أھم المصادر والمراجع التي

  .ـ صولة عبد الله، في نظریة الحجاج دراسات تطبیقیة

  .ـ الشھري عبد الھادي بن ظافر، استراتجیات الخطاب

  .سالیبھـ الدّریدي سامیة ، الحجاج في الشعر العربي بنیتھ وأ

  .ـ الربیعي محمود داود ، استراتجیة التعلم التعاوني

  .ـ عطاري عارف توفیق وآخرون، اتجاھات الحدیثة في التربیة

  .ـ العتوم عدنان یوسف، وآخرون علم النفس التربوي نظریة وتطبیق

  .وغیرھا من المصادر والمراجع في ھذا المجال

صعوبة الحصول على مصادر  ،البحثفي ھذا جھتنا اولعل من أھم العقبات التي و

بالاضافة إلى صعوبة البحث في مجال الحجاج نظرا لغلبة  .ومراجع كافیة للموضوع

  .النزعة العقلیة المنطقیة على بعض مباحثھ

لنا عدم الخوض فضَّ موضوع بحثنا یشترك مع موضوعات بحثیة أخرى  نظرا لأنَّ 

  :فیھا وتقدیمھا كآفاق للبحث المستقبلیمنھا

  "عتمدة في مرحلة التعلیم الإبتدائيئق التعلیمیة المقناعیة للطراالمظاھر الإ" 

  "التعلیم الجامعي بین الإقناع العقلي والإشباع المعرفي" 

نرجو ، ووتوفیقھ لنا في إنجاز ھذا العمل جل على فضلھنحمد الله عز و وفي الأخیر

. واستطعنا الإلمام بالجانب الأكبر من البحث ،أن نكون قد أصبنا في تحقیق أھداف الدراسة



 مقدمة
 

 ه  

كما ر، كل ما تعسَّ  لنار الذي یسَّ ' میلودعبابسي ' المشرف  للأستاذ تقدم بجزیل الشكرن

وتوجیھاتھ  برعایتھ الطیبة، ودعمنا،ه وكرمھ العلميردصعلى تواضعھ وسعة كره نش

  . قرةلجنة المناقشة الموتقدمبالشكر إلى أن ن نسى، كما لا نالسدیدة

  والله من وراء القصد 

  ـ المدیة 2023فضیلة خیاري ـ جوان 

 



 

 

  

  

 : الفصل الأول

  تقنيات الحجاج واستراتجياته
  .التقنيات الحجاجية: المبحث الأول
  .الأدوات اللغوية: المبحث الثاني

  .أهم أنواع استراتيجيات الحجاجة: المبحث الثالث
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 : تمھید

كالجدل والبرھان والمناظرة وغیرھا من المعني، حیث ظھرالحجاج بمعاني مختلفة 

الخوض إذ إن في الغیر، التأثیرالإقناع وتشیر كلھا إلى أن غایة الحجاج واحدة وھي محاولة 

سعیا في مسألة الحجاج تتطلب بالضرورة النظر في مختلف الحجج التي یوظفھا المخاطب 

 أو تحقیق غایة محددة، كما تتطلب من المخاطب ھ وتغیر موقفھ،والتأثیر فی المتلقي لإقناع

منطقیة أو المؤسسة على بنیة الواقع أو الشبھ السواء كانت  اختیار الحجج المناسبة للسیاق

  .عرف بتقنیات الحجاجیُ وھي ما ، مؤسسة لبنیة الواقعلاأنھا 

 مواقفالكما یتضح أن العنصر الحجاجي لیس مجرد ظاھرة إقناعیة تسعى إلى تغییر 

ي مشترك بین المرسل تسعى جاھدة لخلق رأتخاطبیة تواصلیة  ستراتجیةبل ھو أیضا ا ،فقط

التي تنتظم وفق معطیات السیاق والمرسل إلیھ، بتوظیف جمیع القدرات اللغویة والبلاغیة 

تغییر  على جلب اھتمام المتلقّیوالعمل على بتساعد المخاطِ و ،المحیط بین طرفي الخطاب

  .قضیة ماموضوع أو بشأنھ موقف

م ، وعلااقسامھفي مفھوم تقنیات الحجاج وأالبحث  إلى نھدف منخلال ھذا الفصل

 وذكر أنواعھا وعلامیة التخاطبیة ستراتجسم؟ كما نسعى إلى تحدید مفھوم الاینبني كل ق

  یقوم كل نوع منھا؟
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 .التقنیات الحجاجیة: مبحث الأولال

الطرائق  یقوم القسم الأول علىتقنیات الحجاج إلى قسمین ' تیتكا'و ' برلمان'م قسّ 

الحجج المؤسسة على بنیة الواقع، الحجج الحجج شبھ منطقیة،(ثلاث أنواع  تصالیة وھيالا

ویقصد "الطرائق الانفصالیة أما القسم الثاني من الحجج فیقوم على ) المؤسسة لبنیة الواقع

بالأولى ما یتم بھ فھم الخطط التي تقرب بین العناصر المتباعدة في الأصل لتمنع فرصة 

رى سلبا أو إیجابا وتقنیات توحیدھا من أجل تنظیمھا وكذلك تقویم شكل منھا بواسطة الأخ

ّ  الفصل ھي التي تكون غایتھا توزیع العناصر التي تعدّ  أو على الأقل مجموعة  اواحدكلا

والخطاطة الآتیة تجسد لنا )1("متحدة ضمن بعض الأنظمة الفكریة أو فصلھا أو تفكیكھا 

 ' تیتكا'و 'برلمان'التقنیات الحجاجیة عند 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

                                                             
بیروت  ،1استراتجیات الخطاب مقاربة لغویة تداولیة، دار الكتاب الجدید المتحدة، ط: افرظالشھري عبد الھادي بن  -1
  477ص  ، 2004 لبنان،ـ
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  ".تیتكا "و" برلمان"عند  التقنیات الحجاجیة توضح خطاطة 
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 )الطرائق الاتصالیة(الحجج القائمة على قانون الاتصال: الأول المطلب

ھي الطرائق التي تقرب procédés de liaisons الطرائق الاتصالیة المقصودب"

 وتتیح إقامة ضرب من التضامن بینھا لغایة ھیكلتھا،. في الأصلوابین العناصر المتباینة بدءً 

خر واسطة الآم أحد ھذه العناصر بیإبرازھا في ھیكل أو بنیة واضحة أو لغایة تقو أي

  : ومن بین الحجج الاتصالیة نجد )1"( .تقویمھا إیجابیا أو سلبیًا

 الحجج شبھ المنطقیة .1

 الواقع الحجج المؤسسة على بنیة .2

  الحجج المؤسسة لبنیة الواقع.3

  منطقیةالالحجج شبھ : أولا

فھي تستمدھا من مشابھتھا للطرائق " 'قناعیةالقوة الإ'شبھ المنطقیة على حجج تقوم ال

تعتمد  ةولكن رغم ذلك تبقى الحجج شبھ المنطقیّ . الشكلیة والمنطقیة والریاضیة في البرھنة

البنى المنطقة مثل التناقض والتماثل التام والجزئي ومثل قانون التعدیة كما تعتمد الحجج 

علاقة الأصغر بالأكبر وعلاقة شبھ المنطقیة العلاقات الریاضیة مثل علاقة الجزء بالكل و

تقبل الصیاغة المنطقیة سمیت بالحجج المنطقیة،  ولأن ھذه الحجج )2(."التواتر وغیرھا

  .نتائجھا نسبیة غیر حتمیةتكون بحیث لتزام مبدأ عدم الا لقیامھا علىووصفت بالمشابھة 

  :فیما یليصنوف نذكرھا وھي بدورھا أنواع و: التي تعتمد البنى المنطقیةالحجج .1

ن في نطاق واحد تشكل إحداھما نفي یوتعني وجود قضیت: التناقض وعدم الاتفاق. أ

إذ یدفع الحجاج أطروحة ما مبیّنا أنّھا لا تتفق مع الأخرى وھو أمر شائع متوافر "  الأخرى

كأن یؤكد عمر بن كلثوم أن لومھ على الحب واستنكار تشبیھھ بمن یحب  ،في أشعار القدامى

                                                             
  41، ص2011، تونس، 1، دار الجنوب، طاتفي نظریات الحجاج دراسات وتطبیق: عبد اللهصولة ـ 1
   42نفسھ، ص  المرجعـ 2
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 .فإذا بھ یدفع العتاب مبینا أنھ لایتفق مع العدل بل یتّصل بالظّلم ،یتّفقان مطلقا مع العدللا 

  :فیقولمن الوافر

یْلَ  َ بُھَا         أفِي ل َ ِخْوَتُھَا وَھُم ليِ ظَالمُِونَا ى یُعَاتبُِنِي أ   وَإ

ادّعاء حبّ  كما یعتمد النابغة الذّبیانّي حین یحتجّ لارتباط المعصیة ببغض الله فیؤكد أن

  :فیقول من الكامل. الله لا یتفق مطلقا مع معصیتھ

َعَمْرُكَ فيِ المَقَالِ بَدِیعُ  ھُھَذَا ل َھ وَأنْتَ تُظْھِرُ حُبَّ   تَعْصِي الإل

ِنَّ المُحِبَّ لمَِ  طَعْتَھُ إ َ َوْ كُنْتَ تَصْدُقُ حُبَّھُ لأ   )1("نْ یُحِبُّ مُطِیعُ ل

، وھو ما یتیح كثیرا في كل قول وجودمتواتر وم ،فھذا الصنف من الحجج شبھ المنطقیة

  .للعلماء الوقوف علیھ دون عناء

،یقتضي التعریف من الحجج شبھ المنطقیة لصنفھذا ا:التماثل والحد في الحجاج. ب

عن طریق  سواء كانت عبارة عن مفاھیم أو أحداث أو وقائع، بالفكرة وضبط حدودھا،

الضرب من التعریف شائع في خطابنا الیومي كأن فھذا . "كلمات تتفق لفظا وتتنوع دلالة

مقدما بذلك تعریفا یفتقر إلى الصرامة المنطقیّة وإلى وضوح  ،یقول أحدنا الدّنیا ھي الدّنیا

بناسھا ومتعھا وملذّاتھا ومشاكلھا وأحداثھا، كما قد  فالدنیا قد تفھم على أنھا الحیاة ،طرفین

وھذه الحجة نجد طرفة بن العبد .بالمرأةنھا البعض تحیل على الخداع والإغراء والفتنة فیقر

 :قد اعتمدھا في قولھ من البسیط

 

وْعَیْتَ مِنْ زَادِ  َ َخْبَثُ مَا أ رُ أ ھِ          والشًّ ِ مَانُ ب َ الزَّ ِنْ طَال  )2"( الخَیْرُ خَیْرٌ وَإ

تضل قیمتھ فمھما طال الزمانیبقى خیرا یؤكد طرفة بن العبد من خلال ھذا البیت أن الخیر

  .لي بالفضیلةعفة ووجوب التحللیعرف الخیر بالخیر فیدعوا ف، ثابتة لا تتغیر في الإنسان

                                                             
  193 192، ص 2011، الأردن، 2الحجاج في الشّعر العربي بنیتھ وأسالیبھ، ط: سامیةالدّریدي ـ 1
  200ص،المرجع السابقـ 2
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ذات التعامل مع العناصر  ،مبدأ التبادلیقتضي : الحجج القائمة على العلاقة التبادلیة. ج

تتمثل ھذه "فالعلاقة التبادلیة أساسھا التسویة بین الطرفین . وضعیات متشابھة معاملة واحدة

الحجج في معالجة وضعیتین إحداھما بسبیل من الأخرى معالجة واحدة وھو ما یعني أن 

، وقاعدة العدل ھي تلك وتماثلھما ضروري لتطبیق قاعدة العدلتینك الوضعیتین متماثلتین 

  .القاعدة التي تقتضي معاملة واحدة لكائنات أو وضعیات داخلة في مقولة واحدة

  :دومن أمثلة ذلك نج

  )حدیث (ـ لا یؤمن أحدكم حتى یحبّ لأخیھ ما یحب لنفسھّ 

و وَزَنُوھُمْ یُخْسِ { ـ  َ ُوھُمْ أ ذَا كَال ِ ُونْ وإ اسِ یَسْتَوْف ُوا عَلى النَّ ذَا اكِتَال ِ فیِنَ الذِینَ إ مُطَفِّ   }رُونَ وَیْلٌ للِْ

ّفین الآیة (   )3ـ1المطف

  1" أحلال علیكم حرام علینا ـ 

  'ضع نفسك مكاني 'كأن تقول أو 

تتمثل في ،والقائمة على العلاقة التبادلیة نوع الحججالسابقة في كل الأمثلةتظھر 

أي ما ینطبق على الأول  وتحقیق قاعدة العدل بینھما بین الحجج العكسیة، المطابقةمحاولة 

 .ینطبق على الآخر

تعتمد ھذه الحجج على قواعد ریاضیة في تأسیس : التي تعتمد العلاقات الریاضیةالحجج . 2

، وھي حجج التعدیة بھدف الإقناع،وھو ما یدعم قوتھا الحجاجیة ؤمھاعلاقاتھا الداخلیة وتلا

  :، وسنبین ذلك فیما یلينة، والحجج القائمة على الاحتمالوالتضمن والتقسیم، وحجة المقار

  :حجة التعدیة التضمن والتقسیم. أ

بین عنصرین من خلال توظیف العنصر قائمة  علاقة على استنتاج  التعدیةحجة تقوم 

خاصیة شكلیة تتصف بھا ضروب من العلاقات " فالتعدیة الثالث والذي یمثل الرابط بینھما

                                                             
   46ـ45ص المرجع السابق، ، اتفي نظریات الحجاج دراسات وتطبیق: صولة عبد اللهـ 1
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) ج(و) ب(و ،ن ناحیةم) ب(و) أ(التي تتیح لنا أن نمّر من إثبات أنّ العلاقة الموجودة بین 

) أ(موجودة بالتالي بین إلى استنتاج أنّ العلاقة نفسھا  .دةمن ناحیة أخرى ھي علاقة واح

  ) 1)."(ج(و

لإثبات بعض العلاقات، قاعدة ریاضیة  تعتمد علىالتعدیةحجة مما سبق أن  یتضح

 نفسھاھي  )ج(لعنصر با) ب( العنصرو، )ب(العنصر ب) أ(العنصر تربطالتي كالعلاقة 

علاقة مباشرة  نلھذین العنصرییكون لا حیث ب) ج(بـ ) أ(التي تربط العنصرین  لعلاقةا

  )ب(إلا من خلال العنصر .تربطھما

  : ویوضح المثال الآتي صیغة ھذه الحجة

  .الفوج الثالث مجتھدینفي تلامیذ جمیعال: أ

  .فاطمة تلمیذة من الفوج الثالث: ب

  .فاطمة تلمیذة مجتھدة: ج

ة التي یعلاقة منطقوھي " التضمن ضمن ھذا الصنف من الحجج علاقات وتدخل 

). قضیة عامة تتضمن قضیة جزئیة(  )2("تبین أن قضیة ما تتضمن قضیة أخرى 

وإذا كان المنع . على أجزائھ یصدقق على الكل أن ما صدریاضي ھو قوم على مبدأ ت فھي

ذن ھذه الحجّة تقوم في جوھرھا إ ،یشمل الكل، فمن البدیھي أن یشمل بشكل أقوى الجزء

  :مثال عن ذلك.فالكل یتضمن الجزء من ثمّة فھو أھم بكثیر من الجزء ،یّةكمّ العلى رؤیة 

  3'ما أسكر كثیره فقلیلھ حرام'ـ 

  ' إن التلمیذ القادر على شراء علبة أقلام فھو قادر على شراء قلم'ـ 

 كي یتسنى للمحاجج توظیف" ،أما حجة التقسیم فتقوم على مبدأ تقسیم الكل إلى أجزائھ

وعلى المتكلم عند استخدامھ  ،قناعیة التي كانت لھا مجتمعةتلك الأجزاء وتحمیلھا الشحنة الإ
                                                             

  46مرجع سابق ص ال، اتفي نظریات الحجاج دراسات وتطبیق: عبد اللهصولة ـ 1
  47ص نفسھ،  مرجعالـ 2
  211ـ210الحجاج في الشّعر العربي بنیتھ وأسالیبھ، مرجع سابق ص: سامیةالدّریدی،ینظرـ 3
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ى أن یكون تعداده للأجزاء شاملا، ویستشھد برلمان في ھذا الإطار حرص علالھذا النوع 

رضیة واحدة من إننا عندما نُسقط أثناء تعدادنا للأجزاء ف' نتلیان المشھورة یبمقولة ك

تقوم ھذه  )1."(نا الحجاجي كلھ سیتھاوى ونصبح أضحوكة للسامعینءفإن بنا المكونات،

الحجة على قاعدة ما یصدق تطبیقھ على الجزء یصدق تطبیقھ بالضرورة على الكل، 

  .فالمرسل یصل إلى الإقناع بالفكرة العامةمن خلال تحقیق الإقناع بالأفكار الجزئیة

  :ذلكمثال و

درجات ممتازة، بكل مقاییس التي یمتحن فیھا،فھو یستحق على إن الطالب الذي یحصل 

  .بالضرورة النجاح في النتائج النھائیة

یضاف إلى الحجتین السابقتین ھذه الحجة والتي یكون فیھا الحجاج مبنیا : حجة المقارنة. ب

فالمقارنة مھمة ، یزید الحجة قوةھو ما و ،من أجل تقویمھا شیئین أو أكثربین على المقارنة 

 في شأنھاقائم وھذا ما یقودنا إلى الخوض في خلاف ھام  .منطقیةالشبھ في تقویة الحجج 

باعتبار أنّ جوھر  ،فبرلمان یعدھا من الأسالیب شبھ المنطقیة المبنیّة على خلفیة ریاضیة"

 ھي عملیة فالمقارنة بھذا المعنى )2(".وھي عملیة ریاضیة خالصة' قیسال'ملیة المقارنة ع

بھدف ، وعن طریق الموازنة بین شیئین بغرض توضیح أوجھ التوافق والاختلافحتج بھا یُ 

ومن "من الحجج المؤسسة لبنیة الواقع البعض حجة یعتبرھافي حین .إثبات أو نفي قضیة ما

الذي أكّد أنّ المقارنة عملیة تجریبیّة منشدّة إلى عملیة بناء الواقع  'أولیفي روبول' ھؤلاء 

ین تعقد بین طرفین لا تكون بالضرورة واقعیة بل قد تكون مبتدعة لا خاصة وأن المقارنة ح

ونحن بدورنا نرجعھا إلى رأي الفریق الأول  )3"(أساس لھا إلا سیاق النص وخیال المجتمع

  .الریاضیة التي تعتمدھا المقارنة في تقویم قضیة ما' القیس'انطلاقا من فكرة ' برلمان'

  :نورد في یلي مثال عن ھذه الحجة

                                                             
، بیروت ـ لبنان، 1ط ،بحث في بلاغة النقد المعاصرالحجاج في البلاغة المعاصرة، : محمد سالم الأمینالطلبة ـ 1

  129ص ،2008
  248الحجاج في الشّعر العربي بنیتھ وأسالیبھ، المرجع السابق ص : سامیةالدّریدي ـ2
  نفسھاص  نفسھ،ـ المرجع 3
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،من خلال توضیح أوجھ التشابھ إجراء مقارنة بین الطرائق التعلیمیة الحدیثة والقدیمة

والاختلاف ونقاط القوة والضعف، بھدف اختیار ما یناسب منھا لتقویم العملیة التعلیمیة 

  .التعلمیة

وتتعلق بما حتمالات ھذه الحجج على مبدأ النسبیة والا تقوم:حتمالالحجج القائمة على الا. ج

فھذا النوع من الحجج یؤسس على " ،یمكن أن یحققھ الإنسان من أھداف عن طریف التوقع

حظوظ المرء في تحقیق أمر ما أو إنجاز حدث معین أو اتخاذ موقف محدّد وخلفیتھ 

نادر وأنّ الأمر لا یعدو أن یكون في أغلب الحالات ' المطلق 'واضحة، إنّھا الإیمان بأنّ 

 ، كلعبة النرد مثلا،تبقى دائما احتمالیة ھدف مالحظوظ في تحقیق بمعنى أن ا) 1"(محتملا 

  .الفوزكما قد تكون عكس ذلكنتیجتھا تكون ف، ھي تقوم على مبدأ الاحتمالف

  الحجج المؤسّسة على بنیة الواقع :ثانیا

كما  القابلة للملاحظة،صلة بالواقعالذات  ھذه الحجج على التجربة والعلاقاتتعتمد 

ّم بھا وأحكام یسعى الخطاب إلى التستخدم الحجج شبھ المنطقیة للربط بین الأحكام "أنھا  مسل

ّما بھاوتأسیسھا وتثبیتھا وجعلھا مقبولة  ّم ... مسل بحیث لا یمكن التسلیم بأحدھما دون أن یسل

فھذا  )2."(بالآخر ومن ھنا جاء وصفھا بكونھا حججًا اتّصالیة أو قائمة على قانون الاتصال

تفسیرا للأحداث والوقائع وتوضیحا للعلاقات الرّابطة بین " الصنف من الحجاج أصبح 

فالمتكلم متى اعتمد ھذا الصنف من الحجج إنّما یذھب في الواقع . عناصر الواقع وأشیائھ

ّما اعتمدت أكثر على تفسیر الوقائع  إلى أن الأطروحة التي یعرضھا تبدو أكثر إقناعا كل

وھذا یعني أن الحجاج یكون أنجع في التأثیر في المتلقي كلما كان واقعیا  )3"(والأحداث

وترتكز ھذه الحجج على ثلاثة روابط ھامة . ما یحدث في الواقعمرتبطةب وكانت عناصره

  :ھيو

  

                                                             
  213ص ، الحجاج في الشّعر العربي بنیتھ وأسالیبھ، المرجع السابق: الدّریدي سامیةـ1
  49مرجع سابق ص ال، اتفي نظریات الحجاج دراسات وتطبیق: عبد اللهصولة ـ 2
  214في الشّعر العربي بنیتھ وأسالیبھ، المرجع السابق ص  الحجاج: سامیةالدّریدي ـ3
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  )الحجة السببیة والحجة البراغماتیة:(روابط التتابع أو التعاقب. 1

بین السبب والنتیجة فإما وھذا الربط یكون  ،على الربط السببيالاتصال التتابعي قوم ی

فروابط ".من السبب إلى النتیجة أومن النتیجة إلى السبب أي على كلا الاتجاھینأن یكون 

التتابع أو التعاقب تتمثل في الروابط القائمة بین الأحداث المنتسبة إلى نفس الطبیعة 

ما تسمى بالحجة یرھیتقدیماأو تأخیرا، وعلاقة التأخوالمعقودة برابط السببیة 

الحجة التي  "وھي الحجّة البراغماتیة  عنیمكن أن نتحدث الإطاروفي ھذا)1"(.البراغماتیة

یحصل بھا تقویم عمل ما أو حدث ما باعتبار نتائجھ الإیجابیة أو السلبیة ومن ھنا كان 

بمعنى  .)2("للحجة البرغماتیة تأثیر مباشر في توجیھ السّلوك وعدت من أھم وسائل الحجاج

  . ،من خلال وقوع حدث أدى إلى نتیجةأن ھذه الروابط تكون بین الأحداث المتتابعة

  :ومثال عن ذلك

  أنا أجتھد إذا سأنجحـ  تُ اجتھد نيلأن تُ ـ نجح تُ فنجَحَ  تُ اجتھد

یعتبر الخطاب الحجاجي غائیا لأن المحاجج دائما ما یسعى فیھ إلى بلوغ غایة :الغائیة. 2

فمنھا نستطیع أن نشتق حججا كثیرة تؤسس على الفكرة القائلة " ،والتأثیر فیھإقناع المتلقي 

حججا لم تعد تعبیرا عن قولنا بسبب : بأن قیمة الشيء تتصل بالغایة التي یكون لھا وسیلة

  . را لأھمیتھابمعنى أن الغایة تبرر الوسیلة نظ)3("كذا وإنّما من أجل كذا 

وتتمثل في قول  حجة أخرى وھي حجة التبذیروھذا الصنف من الحجج تنتمي إلیھ 

بما أننا قد بدأنا في إنجاز ھذا العمل وضحینا في سبیلھ بالكثیر، فإننا نكون، إن أعرضنا "

 دعوات) 4"(عن إتمامھ، لكان ذلك مضیعة لجھودنا، وبالتالي فإنھ علینا أن نواصل إنجازه 

ن التخلي عنھ یعد ھدرا للوقت ، لأھفیبدئ العمل الذي تم تمام إضرورة  إلىھذه الحجة 

  .وللجھود المبذولة علیھ

                                                             
تخرج لنیل شھادة ماجیستیر في اللغة  رسالة، "علیھ السلام"سیدنا موسى  البنیة الحجاجیة في قصة: محمداالعرابیـ 1

  32، ص 2009 2008العربیة، مشروع اللسانیات التداولیة، إشراف عبد الخالق رشید، جامعة السانیة وھران، 
    50، مرجع سابق، صاتفي نظریات الحجاج دراسات وتطبیق: عبد اللهصولة ـ2
  221الحجاج في الشّعر العربي بنیتھ وأسالیبھ، المرجع السابق ص: سامیةالدّریدي ـ 3
  130الحجاج في البلاغة المعاصرة، المرجع السابق، ص: محمد سالم الأمینالطلبة ـ 4
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كالتحذیر من : تقوم أساسا على فكرة التحذیر"إضافة إلى ذلك حجة الاتجاه التي 

التنازلات في أمر ما، لأن سلسلتھا إذا بدأت فلن تنتھي، أو التحذیر من ظاھرة ما بحجة أنھا 

الحجاجي خاصة في القضایا الأخلاقیة، قد تصیب المجاور لھا بالعدوى ویكثر ھذا النوع 

) 1("ب المنظومة القیمة كلھا بالفسادلأن التنازل فیھا خطیر، وإدخال ما لیس منھا فیھا سیصی

صاحبھا وكل من بتقود عن مبدأ التحذیر، والتجاوز للموضوع المحذر منھ، تغاضيالبمعنى 

  .ف ما یرجولاَ خِ  إلى أخذھا مبدأ

یقوم ھذا النوع من الحجج على العلاقة بین المصدر وما ینتج :والتواجدروابط التزامن . 3

التداخل بین العمل والشخص وعلاقة الحجة بالسلطة أیا "عنھ وتدخل فیھا عدة أمور منھا 

  )2("كان نوع ھذه السلطة، ثم علاقة الرمز بأطرافھ المكونة لھ 

ذلك  أعمالأي شخص وعلى الصلة الوثیقة بین  "أعمالھترابط الشخص ب"تقوم حجة

فعلم الأخلاق والقضاء إذا ،مفھومان مترابطان لا فكاك أحدھما عن الآخرحیث أنھما الشخص

ى واحد منھا ولا یستطیعا الحكم عل،حكما على شخص فإنھما حكما علیھ في ضوء أعمالھ

من خلال  ما توفر ،، أو أنَّ ما نعرفھ عن الشخصالعمل جزء لا یتجزأ من صاحبھففقط، 

، إذا علاقة الوصل من أعمالھلدینا من أفكار وآراء سابقة حولھ، ھو ما یفسر لنا ما غمض 

 ،"شخص عمل"كما یتبع أیضا مسار  ،"عمل الشخص"التواجدیة یتبع الحجاج فیھا مسار 

  :والمثالین الآتیین یوضحان ما سبق. ھذا ما سماه برلمان التداخل بین الشخص والعمل

  إن من قتل أباه وتزوج أمھ لا یمكن إلا أن یكون مجنونا : عمل شخصـ 

خص أي ما نعرفھ عن ھذا الش. الشخص في جوھره مجنون وأعمالھ تلك تجلیات لذلك

  .ھو ما فسر لنا عملھ) الجنون (

  .لا یستقم الظل والعود اعوج: شخص عملـ 

  1اعوج الظل لأن العود معوج

                                                             
  130في البلاغة المعاصرة، المرجع السابق، ص الحجاج: الطلبة محمد سالم الأمینـ 1
  نفسھ، ص نفسھا المرجعـ 2
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ما  صاحبھا وھیبتھ ونفوذه في الاحتجاج لفكرة أو رأيعلى قیمة حجة السلطة  وتعتمد

' الرأي العام'أو ' الاجتماع'وتختلف السّلطة في حجة السلطة وتتعدد تعددا كبیرا فقد تكون "

وقد تكون ھذه السلطة غیر شخصیة ' الأنبیاء' أو ' الكھنوت'أو ' الفلاسفة' أو ' العلماء'أو 

وقد یعمد في الحجاج بالسلطة إلى ' الكتاب المقدس'أو ' ینالد'أو ' العقیدة'أو ' الفیزیاء'مثل 

جمیعا معترفا بھا من قبل جمھور ذكر أشخاص معینینبأسمائھم على أن تكون سلطة ھؤلاء 

ومثال ذلك فھذا الصنف من الحجج كثیر الشیوع )2"(السّامعین في المجال التي ذكرت فیھ

، فلا نعرف المبررات غیر مباشرة رراتت تتأسس على مبأن ھناك الكثیر من المعتقدا"

التي  تدعم المعتقدات، لكننا نعرف أن أشخاصا آخرین یعرفون تلك المبررات، ولھذا السبب 

 )3. "(نقول أن معتقدات كھذه تستدعي حجّة السّلطة

أي علاقة المشاركة أطرافھ المكونة لھ قة الرمز تقوم على التلازم بین أما علا

وھي حسب ما یفھم ربّما من كلام برلمان علاقة " علاقة الاعتباطیة الوالارتباط لا على 

فالوصل . تبریر على عكس العلامة فالعلامة بین طرفیھا اعتباطیة كما یقول برلمان نفسھ

على بنایة  المیزانفرؤیة رمز  )4("الرمزي یقوم على انتقال من الرمز إلى ما یرمز إلیھ 

ورمز الكأس والأفعى  للعدالة،بدورھا مز كمة والتي ترتحیلنا إلى المرموز إلیھ وھو المح

إدراك العلاقة بین الرمز ف. یحیلنا إلى المرموز إلیھ أنھ ھنالك صیدلیة وغیرھا من الرموز

  .إلیھ یمثل أساس الفكرة الحجاجیة والمرموز

  الحجج المؤسسة لبنیة الواقع: ثالثا

فھو یُؤسس الواقع أو على الأقل  ،ھذا النوع من الحجاج یقوم على عكس النوع السابق

ُضمر من العلاقات بین الأشیاءملھیكَّ  ربط بین وقائع معاشة واقعیا والمترابطة الو ،ویبین ما أ

  :ومثال ذلك ما یأتيبرابط مكاني أو زماني 

                                                                                                                                                                                              
  52ـ  51مرجع سابق، ص ال، اتالحجاج دراسات وتطبیقفي نظریات : ـ ینظر عبد الله صولة1
  53ـ  52 نفسھالمرجعـ 2
  233ـ 232الحجاج في الشّعر العربي بنیتھ وأسالیبھ، المرجع السابق : سامیة الدّریديـ 3
  53مرجع سابق، ص ال، اتفي نظریات الحجاج دراسات وتطبیق: عبد الله صولةـ 4
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الصراخ، ( بین شیئین مختلفین ناك متخاصمین، فھنا ترابط مكانیھإذن.بالحي صراخ كثیرـ 

  )تخاصموال

زماني كان فیھ توالي أحداث بین زمنین  كان مجتھدا، ھنا ترابط إذن. عالمھذا شخص ـ 

  .مختلفین

على مستوین أساسین أولھما تأسیس الواقع وتقوم الحجج المؤسسة على بنیة الواقع "

لأنھ في  أما ثانیھما فتقوم على استخدام التمثیل استخداما حجاجیا . بواسطة حالات خاصة

ین وسنعرض لھذین المستو )1"(ئما على علاقة تشابھ إنما ھو تشابھ علاقة الحقیقة لیس قا

  :فیما یلي

الشاھد، (ثلاث أنواع وھي  ویشتمل ھذا الصنف: التي تعتمد الحالات الخاصة الحجج .1

  )المثال، القدرة 

قناع الإیكمن دور الشاھد في إثبات قاعدة ما وتأكیدھا من طرف المحاجج بھدف  :الشاھد. أ

فدور الاستشھاد یكمن في تقویة درجة التصدیق بقاعدة أو معلومة ما، .والتأثیر في المتلقي

  2.برھنةوحضورھا في الذھن  ولھذا فالاستشھاد یؤتى بھ للوقصد تقویة الحجة 

یعتمد علیھ كتقنیة لشد انتباه كما تدعیم قضیة ما بھدف یلجأ المحاجج للتمثیل :المثال. ب

حض الخلاف بارز أو متوقع البروز في دلتأكید الفكرة المطروحة أو لیؤتى بھ "المتلقي

في حین الاستشھاد مھمتھ  لتوضیحإذن المثال مھمتھ ا )3(."إحدى الفرضیات الحجاجیة

  .لبرھنةا

فالقدوة ھي . ویعرضھا على المتلقي من أجل الامتثال بھایستعمل المحاجج القدوة :القدوة. ج

قتداء بھ، مح لھ أن یكون النموذج الأمثل للابصفات تسمن تمیز الشخص عن غیره 

أن المثال  وفعلى الشخص القدوة أ. "كالرسول صلى الله علیھ وسلم یمثل قدوة المسلمین

                                                             
   132ـ 131الحجاج في البلاغة المعاصرة، المرجع السابق، ص : محمد سالم الأمینطلبة الـ 1
  55، مرجع سابق، ص اتفي نظریات الحجاج دراسات وتطبیق: عبد اللهصولة ینظر ـ 2
  56المرجع نفسھ، ص  ـ3
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یسھر على تلمیع صورتھ ذلك أنّ انحرافا واحدا منھ قد یستخدم تبریرا لعشرات الانحرافات 

  : من قبل غیره عملا بالمثال العربي 

  .ار إذ رقصواالصغ منَ وفلا تل) 1"(رب الدار للطبل ضارباإذا كان ـ 

تكون الحجة في ھذا النوع من الحجج قائمة على وجود  :التي تعتمد التمثیل الحجج .2

تماثل قائم بین  ،نھفي أفھو ذو قیمة حجاجیة وتظھر قیمتھ  بین بنیتینتشابھ في العلاقة 

  . البنى

بالنسبة ) ج(ما یمثلھ عنصر ) ب(یمتثل إلى العنصر ) أ( :ذا التمثیل ھيوصیغة ھ

ومثال ذلك من القرآن قولھ . لذلك تسمى تشابھ علاقات، ولیست علاقة تشابھ). د(للعنصر 

وْلیَِاءَ كَمَثَلِ العَنْكَبُوتِ {تعالى َ خَذُوا مِنْ دُونِ اللهِ أ ذِینَ اتَّ َ وْھَنَ البُیُ  تاتَخَذَ  مَثَلُ ال َ ِنَّ أ وتِ بَیْتًا وَإ

بَیْتُ العَنْكَبُوتِ  َ   41العنكبوت } ل

  بیتھا.= د. العنكبوت.= ج. )الأصنام(أولیاؤھم .= ب. المشركون.= أ

ویسمیان  ،"الموضوع"أي علاقة المشركون وأولیائھم )ب(و  )أ(ویسمي المؤلفان 

ْ بحیث ھذا الأخیر یَ  ،بالحاملة وبیتھا أي العنكبوت )د( و )ج(العنصرین  تي أشھر من أ

  2ح البنیة العلائقیّة وضِ یُ ل الموضوع فھو

وھو عقد صلة بین بنیتین لیتمكن المرسل  ،أكثرتوضیحھا فالتمثیل یستعمل لتقریب الفكرة و

  .والتأثیر في المتلقي باعتماد التمثیلات بین الطرفینلإقناععلیھ لمد تمن الاحتجاج، ویع

فیكون الربط بین شیئین متقاربان  یسعى التشبیھ إلى بناء الواقع عن طریق: التشبیھ.أ

وھو أكثر  ،تجمعھما صفات مشتركة تسمى وجھ الشبھ ،أحدھما المشبھ والآخر المشبھ بھ

التشبیھ وصف الشيء بما قاربھ وشاكلھ ":بقولھوعرفھ ابن رشیق  ،الحجج تداولا وتوظیفا

) 3"(كلیة لكان إیاهمن جھة واحدة أو جھات كثیرة لا من جمیع جھاتھ لأنھ لو ناسبھ مناسبة 
                                                             

  56، مرجع سابق، ص اتج دراسات وتطبیقفي نظریات الحجا: اللهعبد صولة ـ 1
  58ـ  57 ، صینظر المرجع نفسھـ2
، 1981، 5محمد محي الدین عبد الحمید، لبنان، دار الجیل، ط: العمدة في محاسن الشعر وآدابھ، تح: ـ ابن رشیق3

  174ص
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مطابقة في البین المشبھ والمشبھ بھ بل تكون  ةكلیالمطابقة تتحققال ما لمالتشبیھ عنده یتحقق 

نَّ یَطُوفُ عَ وَ {:كقولھ تعالى. بعض الصفات فقط َ َّھُم كَأ مَانٌ ل یْھِمْ غِلْ َ كْنُونٌ ل ُؤٌ مَّ ُؤْل  24سورة الطورالآیة }ھُمْ ل

فالتشبیھ ) الكاف(وحرف التشبیھ ) لؤلؤ(والمشبھ بھ ) غلمان(فالمشبھ في ھذه الآیة الكریمة 

بشيء متفق لى تحقیقھ’یھدف المرسل  عن طریق تمثیل شيء ،یستعمل لزیادة الحجة إقناعا

  .ھار وجھ الشبھعلیھ مع إظ

من طاقة لما تحملھ في جوھرھا  في العملیة التواصلیة رة مكانة بالغةللاستعا: الاستعارة. ب

ویستعملھا المرسل لثقتھ بأنھا أبلغ من " . قناع والتأثیر في الغیرحجاجیة لتحقیق فعالیة الإ

الحقیقة حجاجیا، إذ تعرف الاستعارة الحجاجیة بكونھا تلك الاستعارة التي تھدف إلى إحداث 

  مرسل تحقیقھ مثل قول الشاعر تغییر في الموقف الفكري أو العاطفي للمتلقي، وھو ما یود ال

  )1"(فتح الفجر جفنھ فإذا الطو          فان یغشى المدینة البیضاء

فھو یصور لنا فكرة تصویرا دقیقا إبداعیا، حتى یثیر النفوس ویحرك المشاعر بغرض إقناع 

  .المتلقي، وجعلھ یمعن عقلھ في تأویلھا وإدراك حقیقتھا

وكل واحد یقوم التناسب على العلاقة التي یمكن إدراكھا بین شیئین مختلفین : التناسب. ج

فھو یتألف في بنیتھ العمیقة من أربعة "منھما یتأسس من ركنین تربط بینھما علاقة معینة 

فإنك تعوض شخص شجاع بالأسد في حین أنك عندما ' أسد علي 'أطراف؛ فأنت لما تقول 

ختفى من الدولة كما لو كانت السماء قد فقدت ربیعھا  أنت ا إن الشباب' بیر كلیس 'تقول مع 

الشباب والدولة والربیع ودورة الفصول : لا تتحدث عن شیئین ولكن عن أربعة أشیاء ھي

كذلك الشباب في ، في علاقتھ بكل الفصول ھو الأروعالأربعة؛ أي السنة، فكما أن الربیع 

علاقة التناسب التي تتمثل في علاقة إلى توضیح ' بیر كلیس 'فقد سعى ) 2"(علاقتھ بالدولة 

العلم بدون أخلاق : لك أیضا ومن أمثلة ذ .الدولة بشبابھا وعلاقة الدورة السنویة بالربیع

                                                             
دراسة وصفیة (التعلیمیة المعتمدة في التعلیم الثانوي الاستراتجیات الإقناعیة في الطرائق : سمیرةحمیدي ،وھیبةبوترعةـ 1

تعلیمیة اللغة العربیة، بإشراف الأستاذ میلود : مذكرة مقدمة لنیل شھادة ماستر في اللغة العربیة وآدابھا، التخصص) تحلیلیة
  18، ص 2016ـ  2015عبابسي، 

  223ص ، 2022لعلمیة، د ط، وز المعرفة ادار كنالاستعارة في محطات یونانیة وعربیة وغربیة، : محمدالولي ـ 2
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كالشجرة بدون أوراق، فالھدف من ھذا المثال إثبات علاقة التناسب بین ھذین العنصرین 

  . المتقابلین

 )الطرائق الانفصالیة( الحجج القائمة على قانون الانفصال  :المطلب الثاني

الحقیقة والقائم على فصل بین الظاھر  إن الطرائق الانفصالیة ھي ضرب من الحجج

في الحجاج یقتضي وجود وحدة بینھما ومفھوم واحد لھا فھي بین العناصر الانفصال ف"

 ،دعا إلیھا الحجاجعناصر عائدة إلى اسم واحد یعینھا وإنما وقع الفصل بینھما لأسباب 

والحجاج القائم كسر وحدة المفھوم بالفصل بین عناصره المتضامن بعضھا مع بعض، مرده 

بمعنى أن لكل  )1(".الواقع ھو الحد الثانيحد الأول والواقع فظاھر ھو ال/ إلى زوج، الظاھر

حمل السامع أو " شيء وجھان وجھ ظاھر زائف ووجھ حقیقي، ودور ھذا الفصل یتمثل في 

رئ على تمثل مظھرین اثنین للمعطى الواحد، مظھر زائف ظاھري خدّاع براق من القا

فالطرائق ) 2(."حیث أنھ أول ما تصادفھ الحواس ویراه الفكر، ومظھر ھو الحقیقة عینھا

  .الانفصالیة تزودنا بالقاعدة التي تسمح لنا بالتمیز بین ما ھو حقیقي وما ھو زائف

 حقیقتھا بلوعن  ،نستخلص مما سبق أن لیست كل الظواھر تعبر عن جوھر الأمور

وقد صادفنا ، ھي راجعة إلى ثنائیة الواقع والظاھر،فمنھا ما ھو حقیقي ومنھا ما ھو زائف

  .الحالات والأشیاء لا تبدو حقیقتھا في ظاھرھاكثیر من 

وعلى الرغم من ظھور ھذه النظریة في فترة مبكرة نسبیا، وإھمالھا التركیز على "

العدید من القضایا والعناصر التداولیة التواصلیة، فإنھ یكفینا أھمیة ردھا الاعتبار الفلسفي 

لجوھریة من منظور أفاد من تطور لكلمة بلاغة وإسھامھا في العودة إلى إثارة قضایاھا ا

ھذا فضلا عما قدمتھ لبلاغة . أفق علوم الاتصال الجدیدةالمنطق الحدیث وشارك معطیات 

  )3"(المكتوب وعناصر تعویض الغیاب فیھ وتقنیاتھ بصفة عامة

  

                                                             
  61، مرجع سابق ص اتفي نظریات الحجاج دراسات وتطبیق: عبد اللهصولة ـ 1
  64ص نفسھ،مرجع الـ  2
  133الحجاج في البلاغة المعاصرة، المرجع السابق، ص : محمد سالم الأمینالطلبة ـ 3
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  الأدوات اللغویة: المبحث الثاني

شكل یالخطاب الحجاجي  فكل عنصر لغوي  للأدوات اللغویة دورا مھما في تشكیل

أثناء  'أنسكومبر'و 'دیكرو'وأشار " حجة تساعد المحاجج على إقناع المتلقي بأفكاره 

إلى ظاھرة لغویة جد مھمة تتدخل بطریقة مباشرة، ' النظریة الحجاجیة في اللغة' ـصیاغتھا ل

تلعب دورا أساسا في  في توجیھ الحجاج الوجھة التي یریدھا المتكلم فھي عناصر لغویة

وللأدوات ) 1"(الروابط الحجاجیة 'دیكرو'اتساق النص وفي ربط أجزائھ والمعنى، ویسمیھا 

،ویستفید منھا المحاجج أثناء اللغویة معاني ومقاصد لایمكن الولوج إلیھا إلا عن طریق اللغة

دوات اللغویة فیعمد المرسل إلى توظیف الأعملیة الإقناع بما یتناسب مع السیاق الحجاجي 

. معانیھا وخصائصھا وإمكاناتھا المعروفة، وتنوع وظائفھا في السیاقات الممكنة بمعانیھا"

ً منھا في أعمالھم التي تركز على تلك المعاني؛ مما أكسب الخطاب  وقد صنف العرب بعضا

  ) 2"(ثراء التنوع، ومكن المرسل من حریّة الاختیار، حسب ما یتطلبھ السیاق

ألفاظ التعلیل، الأفعال اللغویة، الحجاج : ن تقسیم ھذه الأدوات اللغویة إلىویمك

  .وكذلكتحصیل الحاصل الصفة واسم الفاعل واسم المفعول، :بالتبادل، والوصف بما فیھ من

  ألفاظ التعلیل: الأولالمطلب 

المخاطب لإقناع المتلقي أو  من الأدوات اللغویة التي یستخدمھاتعتبر ألفاظ التعلیل 

ومنھا "فیھا على ألفاظ للربط بین الحجج من أجل الوصول إلى نتیجة ، معتمدا إفحامھ

إذ لا یستعمل المرسل أي أداة من ھذه الأدوات، إلاّ . 'لأنّ 'المفعول لأجلھ، وكلمة السبب 

فالمخاطِب یعتمد ألفاظ  )3"(تبریرا أو تعلیلا لفعلھ، بناء على سؤال ملفوظ بھ أو مفترض 

ومن بین ھذه  لوصول إلى الھدف المرجو من الخطابواالتعلیل من أجل تبریر خطابھ 

  :الألفاظ نذكر ما یلي

                                                             
ـ 172ص ، 2009ت، .دار الحكمة الجزائر، دالخطاب الصحافي الجزائري المكتوب، دراسة تداولیة، : عمربلخیر ـ 1

173  
  477استراتجیات الخطاب، المرجع السابق ص : عبد الھادي بن ظافرالشھري ـ 2
  478ص  نفسھ، المرجعـ 3
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یعتبر لفظ من ألفاظ التعلیل یستعملھ المرسل لتركیب خطابھ الحجاجي، : المفعول لأجلھ. 1

فالغرض من ' یرا لأستاذي قمت تقد' سبب حدوثھ ومثال ذلك نذكرإذ یأتي بعد الفعل لیبین

كما . 'التقدیر'وقع من أجل ' فالقیام '، )القیام (بیان سبب الفعل ) تقدیرا(المفعول لأجلھ 

  .الفعل في زمن الحدوث، فالقیام والتقدیر كلاھما وقعا في نفس الوقت عیشترك م

المرسل خطابھ  دأفقد یب" من أھم ألفاظ التعلیل ' لأن'تعد "": لأن"الرابط الحجاجي . 2

ومثال  )1"(، كما تستعمل لتبریر عدمھوتستعمل لتبریر الفعل. ناء تركیبھفي أثبھا الحجاجي

  :ذلك

  ؟ذا رسب في الامتحانلما

  .فالربط التعلیلي أعطى لفعلھ سبب معقولا. رسبت في الامتحان لأنني كنت مریض

تفید التعلیل مثال وھي من أدوات نصب الفعل المضارع كما : 'كي'الرابط الحجاجي . 3

مِھِ كَيْ تَقَرَّ فَرَدَدْنَاه إلى {قولھ تعالى  :ذلك ُ َكِنَّ عَیْنُھَا  أ َنَّ وَعْدَ اللهَِ حَقٌ ول َمَ أ ولاَ تَحْزَنْ ولتَِعْل

َمُونَ  كْثَرَھُمْ لاَ یَعْل َ   13سورة القصص الآیة}أ

  وتنقسم إلى لام التعلیل ولا النافیة : 'اللام'الرابط الحجاجي . 4

ویكون ما قبلھا سبب وعلة لما بعدھا مثال ذلك قولھ  ،تنصب الفعل المضارع :لام التعلیل. أ

ُ مَا تَ { : تعالى َكَ اللهَ ینًا لیَِغْفِرَ ل ِ ب َكَ فَتْحًا مُّ نَا فَتَحْنَا ل ِ َخَّ قَدَّ إ كَ وَمَا تَأ ِ یْكَ مَ مِن ذَنب َ رَ یُتِمَّ نعِْمَتَھُ عَل

 ً سْتَقیِمًاوَیَھْدِیكَ صِرَاطا   2ـ1سورة الفتح الآیة }مُّ

، أو )كون المنفي ( ولا بد أن یسبقھا ما كان ،تتصل بالفعل المضارع وتنصبھ :لا النافیھ. ب

  :مثال ذلك ما یلي) نفي الكینونة(ما لم یكن، 

ُ وَ { :مثال الأول عن ما كان نْتَ فیِھِ  مَا كَانَ اللهَ َ ُ مُ  مْ لیُِعَذِبھُم وَأ عَذِبْھُمْ وَھُمْ وَمَا كَانَ اللهَ

  33سورة الانفال الآیة}  یَسْتَغْفِرُنَ 

                                                             
  478، ص استراتجیات الخطاب، المرجع السابق: الشھري عبد الھادي بن ظافرـ 1
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َمُ {: المثال الثاني عن ما لم یكن َّذِینَ كَفَرُوا وَظَل َمْ یَكُنِ إنَّ ال َھُمْ  وا ل ھُم ولاَ لیَِھْدِیَ  اللهَ لیَِغْفرَِ ل

  168سورة النساء الآیة } طَرِیقًا 

  الأفعال اللغویة : المطلب الثاني

أدوار مھمة في الحجاج تختلف من فعل إلى الآخر ولكل واحد منھما للأفعال اللغویة 

غلب أصناف الفعل التقدیري، إن لم یكن كلھا لیعبر فالمرسل یستعمل أ. "دوره في الحجاج

عن وجھة نظره ولیحدد  موقفھ من الخلاف كما، یستعمل للمواصلة في حجاجھ من خلال 

للتراجع عنھا عند إقناعھ بأنھا لم تعد  التأكید أو الادّعاء، ولتدعیم وجھة نظره أو

والتأثیر في ونعتمد ھذه الأفعال في الخطاب الحجاجي من أجل  إزالة الشك ) 1"(ةصالح

منھا من یملك دور حجاجي . من أصناف الأفعال اللغویة دور المتلقي، كما أن لكل صنف

  .وبمنھا من لا یحمل دور حجاجي

تستعمل للتعبیر عن قبول  "فعال اللغویة فالأفعال الإلزامیة صنف من أصناف الأ

ه لقبول التحدي عن عدمھ، وفي تدعیم موقف المرسل الذي اتخذھة النظر أو الرغبةوج

توجیھیة فلا یستعمل المرسل جمیع أصنافھا وذلك لطبیعتھا أما الأفعال الوالدفاع عن موقفھ، 

التحریم؛ ولذلك یقتصر مثل الأوامر وأفعال . التي لا تناسب ما تقتضیھ طبیعة النقاش

استعمال المرسل على البعض منھا، مثل التحدي للدفاع عن وجھة النظر، أو طلب 

فبتغییر موضوع السؤال لكل اعتراض حجتھ التي تناسبھ  كل سؤال حجتھ كمافل)2("الحجاج

في مساعدة المخاطِب على  تركیب  ،فلھذه الأفعال اللغویة دور كبیر ،ةحجالتتغیر 

من أنجع أنواع الأفعال  یعد الاستفھام" أقوى وسائل إقناع المتلقي ولأن السؤال من .الخطاب

اللغویة حجاجا، وھو ما یتوسل بھ الكثیر في فعلھم إذ إنّ طرح السؤال یمكن أن یضخم 

كما  ،الاختلاف حول موضوع ما إذا كان المخاطب لا یشاطر المتكلم الإقرار بجواب ما

اختلاف إذا كان المخاطب یمیل إلى الإقرار  بین الطرفین منیلطف السؤال ما  یمكن أن

                                                             
  482استراتجیات الخطاب، المرجع السابق ص : عبد الھادي بن ظافرالشھري ـ 1
  نفسھ ص نفسھا رجعـ الم2
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المرسل یستعمل الاستفھام وھو على یقین أن المرسل إلیھ ف) 1"(بجواب غیر جواب المتكلم

، فالاستفھام ھنا ھو فكلا الطرفین یدركا أن ھذه الأسئلة لیست عن مجھول مدركا للإجابة،

  .الحجة ذاتھا

  الحجاج بالتبادل : المطلب الثالث

یحاول المرسل من خلال ھذه الآلیة أن یصف نفسھ في وضعین ینتمیان إلى سیاقین " 

متقابلین وذلك ببلورة علاقات متشابھة بین السیاقات، كما یمكن أن تكون الحجج نقلا لوجھة 

' .لة یذھب بسھولةیأتي بسھوما 'النظر بین المرسل والمرسل إلیھ وذلك مثل الخطاب التالي 

وة المرسل، للمرسل إلیھ، إلى ترسیخ ھذاالمبدأ دع أنھھذا النوع من الحجاج وما یتمیزبھ

قناع المرسل بجدوى ما بینھما بالتساوي ولذلكیكثر استعمال الحجاج بالتبادل في النصائح لإ

وجھة نظر یقوم ھذا النوع من الأدوات اللغویة على مبدأ العدل وإعطاء ) 2."(إلیھ یذھب

لا یؤمن أحدكم حتى یحب لأخیھ ما ' تعادل وجھة نظر أخرى ، كقولھ صلى الله علیھ وسلم 

 .'یحب لنفسھ

  الوصف: المطلب الرابع

ویشمل الوصف مجموعة من الأدوات لیة الإقناع میحتل الوصف دورا مھما في ع

. واسم المفعول اللغویة التي تعمل على بناء الخطاب الحجاجي، منھا الصفة، واسم الفاعل

  .ویتبین فیما یلي كل عنصر منھما ودره في الحجاج

وذلك بإطلاق نعت معین في سبیل إقناع المرسل " تعد النعوت حجة في حد ذاتھا : الصفة.1

إلیھ، كما ھو الخطاب التالي الذي یھدف المرسل إلى إقناعھ بأنّ العملیة لم تكن لأي مآرب 

  أخرى 

' ) روتینیة(طیار فوق المرتفعات عندما كانت تقوم بعملیة  تحطمت طائرة استطلاع بدون'

حجاج یزیل كثیرا من التساؤلات حول الطلعة الجویة التي قامت ) الروتیني (إذ إن الوصف 
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مجتھد، قنوع،  طویل، :مثل .إذ تعرف بأنھا اسم دال على أحوال ذات) 1"(بھا الطائرة 

تطلق في مختلف الخطابات، ھدفھا التوضیح والتفسیر وإزالة الغموض من  ...بخیل،

  .الخطاب

،  'زید ضاربٌ أخوه' كأن نقول  ویعمل عملھمن الفعل  الفاعلاسم یؤخذ :اسم الفاعل. 2

خطاب، عن طریق التؤھلھ لبناء  لما لھ من صفات،الحجاج عملیةبارز في ه وركما لھ د

صفة تؤخذ من الفعل المعلوم لتدل على معنى وقع "وھو. فیھاوصفھ للمعنى بطریقة مبالغ 

ذُْكُرْ فيِ { مثال على ذلك  )2"(من الموصوف بھا، أو قام بھ على وجھ الحدود لا الثبوت  وا

ا  یًّ ِ ب وَعدِ وكَانَ رَسُولاً نَّ نَھُ كَانَ صَادِقَ الْ ِ سْمَاعِیلَ إ ِ ا نعل ھافاسم الف. 54سورة مریم الآیة} الكِتَابِ إ

ستعمل للوصف فقط وإنما لیحاجج بصدقھ، وھذا ما یساھم في قوة الحجاج لم یُ) صادق (

  .ویزید الخطاب تماسكا وانسجاما

في توجیھ الحجاج یصنف اسم الفاعل ضمن الروابط الحجاجیة المستعملة :اسم المفعول. 3

وھو صفة تؤخذ من الفعل المجھول " ومساعدة المخاطب على تقویة خطابھ الحجاجي 

جاء ': لیوضح معنى معین ومثال ذلك) 3"(للدلالة على حدث وقع على الموصوف بھا

  .'المظلوم 

  حاصل التحصیل : طلب الخامسمال

، لیس فیھا إلا تغییر ألفاظ، المنطق تحصیل حاصل على عملیات تتصل ب یطلق مفھوم

كالتعریفات واستدلالات، فھي مجرد تحصیل حاصل لا جدید فیھا إلا تغییر في الألفاظ 

والحق أن كل جزء من . " فھناك من یرى أن بعض الخطابات مجرد حشو. المستعملة

الخطاب یضطلع بدلالتھ الحجاجیة ، ویمثل ھذا الضرب بعض التنوعات الحجاجیة والصور 

ومن . طابیة، فمن التنوعات الحجاجیة التي تمثل ھذا الضرب الخطابي ما یسمى بالتمثیلالخ

ضروب تحصیل حاصل أن المرسل قد یحیل ذھن المرسل إلیھ السمات اللازمة للدال 
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والمعروفة عنده، دون أن یصرح بھا لأن المرسل إلیھ یدرك حجة المرسل ولا یقتصر 

یتجاوز إلى توظیفھا في السیاق الذي یشیر إلیھ التحصیل على نفس السمات فحسب، بل 

)"1 ( 

فمن خلال ما سبق نفھم أن تحصیل حاصل لیس تكرار الشيء الواحد بألفاظ مختلفة 

فحسب، أو أنھ كنایة عن كلام مفروغ  منھ كما ھو معروف عنھ، وشائع استعمالھ بین 

توسیع المفھوم أو التعریف الناس، بل قیمتھ تتجلى في معیار الحجاج والتداول، فیتبین أن ل

  .أو الجملة مبررات، تتمثل في زیادة إقناع المرسل إلیھ، عن طریق المتغیر المصاحب للفظ
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  أھم أنواع الاستراتجیات الحجاجیة: المبحث الثالث

  جیة الإقناعیةستراتالا: ولالمطلب الأ

التي یعتمدھا المرسل بھدف بأنھا تلك الأسالیب والطرق الحجاجیة ستراتجیاتالاتعرف 

الإقناع والتأثیر في المتلقي بالفكرة أو الرأي المراد الوصول إلیھ من خلال خطابھ، أي 

ستراتجیة ھذا الھدف لا بد من استخدامھ للا إحداث تغییر في موقف الطرف الآخر ولتحقیق

المرسل  فوتستعمل من أجل تحقیق أھدا. فھي تتخذ اسمھا من ھدف الخطاب" الإقناعیة 

یستعملھا التاجر لبیع فقد . تھا تبعا لتفاوت مجالات الخطاب أو حقولھوالنفعیة بالرغم من تفا

ستراتیجیة الافالمرسل یختار استعمال  ھذه ...سة الدولةبضاعتھ، وقد یستعملھا المرشح لرئا

. بتغیرھا من الاستراتجیات لأن تأثیرھا التداولي في المرسل إلیھ أقوى ونتائجھا أث دون

فاقتناع . لأنھا تنبع من حصول الإقناع عند المرسل إلیھ غالبا، لا یشوبھا فرض أو قوةو

لأن من شروط التداول . خطابي یسعى المرسل إلى تحقیقھ في الخطابالمرسل إلیھ ھدف 

تدفع المرسل إلى استعمال ھذه  التي وغیرھا من الأسباب )1(. "اللغوي شرط الإقناعیة

الإقناع  تباع آلیاتلوصولھ إلى ھدفھ لا بد من إو.جیاتستراتبین كل الاستراتجیة من الا

غیر  فالآلیات.وتنقسم ھذه الأخیر إلى قسمین منھا ما ھو لغوي ومنھا ما ھو غیر لغوي

الأدلة المادیة على وقوع الجریمة أو ما یصاحب التلفظ من تنغیم وإشارات "  :اللغویة مثل

 في حین یمثل الجزء الآخر ممارسة الخطاب بما یناسب العمل الذھني ،جسدیة وھیئة معینة

وذلك باستعمال اللغة الطبیعیة باستعمالھا العلامة الرئیسیة، فسلوك المرسل نفسھ من الآلیات 

دورا في الإقناع انطلاقا من  كما أن للعلامة السیمیائیة. إلیھالتي تسھم في إقناع المرسل 

اء التي تسبق التلفظ بالخطاب مثل ترتیب ھیئة المرسل، أو تلك كونھا عناصر حجاجیة، سو

أو أي وسائل التي تتعالق مع الخطاب، والتي یسعى المرسل إلى رسمھا بحركة أعضائھ 

إضافة إلى استعمال نغمات الصوت في الخطاب عند التواصل عن بعد من أجل . أخرى

ي یستعملھا المرسل باعتماده على تال لحجاج ھو الآلیة الأبرزلأن او )2"(إقناع المرسل إلیھ

ن اذعفھما یدعیان أن إ"  تعریفا یجمع بین شكلھ وغایتھ 'تیتكا'و 'برلمان'،یضع لھ اللغة
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العقول بالتصدیق لما یطرحھ المرسل أو العمل على زیادة ذلك الإذعان ھو الغایة من كل 

ن عند من یسمعھا وبطریقة االحجج؛ فأنجع حجة ھي تلك التي تنجح في تقویة حدة الإذع

ما تحقق تدفعھ إلى المبادرة سواء بالإقدام على العمل أو الإحجام عنھ، أو ھي على الأقل 

   )1"(الرغبة عند المرسل إلیھ في أن یقوم بالعمل في اللحظة الملائمة

بحجج مقنعة،  حول قضیة ما نجد أن دور الحجاج غایتھ تولید الإقناع عند المتلقي

، والخروج عن دائرة فعلھا وتأثیرھا، تلك الحججالمرسل إلیھ منفذا لاستضعاف  حتى لا یجد

یضعھا في قالب لغوي  ،لسیاقلحججمناسبة م إلیھ المرسل من فیكون ھنا قد استسلم بما قدَّ 

  . مناسب یزیدھا قوة وإقناعا

في  یة، تعمل على إحداث تغییرقناعستراتجیة الإن لنا أن الایومن خلال ما سبق یتب

تأثیر في ال، من خلال وسائل وآلیات تساعد المخاطب على إثبات رأي ما، والمرسل إلیھ

من الأدوات السلمیة التي تخاطب المناسبة، والتي تعد الحجج  باختیاره ،الطرف الآخر

  .العنفرغام أو وسائل الإ العقول وتسعى إلى الإقناع ، دون اللجوء إلى

 التضامنیةستراتجیة الا: المطلب الثاني

حیث تقوم على مبدأ التأدب  ،ستراتجیة التضامنیة أھمیة بالغة في الحقل التعلیميللا

یتنازل المرسل عن سلطتھ ،وتوطید العلاقة بین المرسل والمرسل إلیھ ،لتیسیر الفھم والتخلق

  . التضامن معھبتوحي ع المرسل إلیھ، فیتلفظ بعبارات تودد في العلاقة موی

ل أن یجسد بھا درجة ستراتجیة التي یحاول المرسالا" ھي التضامنیةستراتجیة فالا

علاقتھ بالمرسل إلیھ ونوعھا، أو یعبر عن مدى احترامھ لھ ورغبتھ في المحافظة علیھا،أو 

تطویرھا بإزالة معالم الفروق بینھما، وإجمالا ھي محاولة التقرب من المرسل إلیھ 

لأن عملیة التواصل بین الطرفین . دفع المرسل إلیھ إلى التفاعل معھكما یحاول )2."(وتقریبھ

یكون ھنا المرسل قد وصل إلى ھدفھ وھو كسب ثقة المرسل . مشتركة بینھما اتحقق أھداف

  .إلیھ
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منفردة أو مجتمعة، في اختیار  من العناصر الاجتماعیة التي تسھمھناك عدد "

صر في إطار واحد ھو إطار العلاقة التخاطبیة فتجتمع ھذه العنا. ستراتجیة التضامنیةالا

حتى وإن اختلفت أصنافھم باعتبار ما كان وما سواء كانوا متساوون اجتماعیا أم لا، 

حتى ولو كان ھدف الخطاب ینحصر في مجرد التبلیغ، فإن المرسل یتلفظ بخطابھ . سیكون

تصور كاف  بعد أن یضع نفسھ مكان الآخر، ویضع الآخر مكان نفسھ حتى یقف على

العناصر فتصبح ھذه ) 1"(لسیاق في الإنتاجلستراتجیة مناسبة الخطابھ من حیث اختیار 

  .ستراتجیةمعاییر في اختیار ھذه الا

لتعامل مع الطرف ة التضامنیة تنبني على حسن استراتجیالامما سبق أن نستخلص 

  .المخاطب والمتلقيدبة ومتخلقة، تُكسب الثقة وتزرع المحبة بین ؤالآخر، بطریقة م

  :ستراتجیة التوجیھیةالا: المطلب الثالث

فیركز فیھا المرسل على  بأسلوب إنشائي طلبي،ستراتجیة في خطابات تستعمل ھذه الا

ھناك سیاقات "، باعتباره الموجھ في خطابھ ،تبلیغ قصده وعلیھ أن یبرز السلطة التي یملكھا

الأولویة لمبدأ التھذیب وعوامل التخلق، ومرد ذلك لا تناسبھا الخطابات المرنة التي تمنح 

 .إلى أسباب كثیرة منھا ما یتعلق بأولویة التوجیھ على التأدیب في خطابات النصح والتحذیر

وإن . ھذه الاستراتجیة أن یفرض قیدا على المرسل إلیھ بشكل أو بآخر لكما یود باستعما

جھة،  أن یوجھ لمصلحتھ بنفعھ من ،خطابیة علیھكان القیدبسیطا، أو أن یمارس فضولا 

  )2(" .رىخوإبعاده عن الضرر من جھة أ

مرسل إلیھ متخیل بما لھ من الأول : " ناتراتجیة صنفسلارسل إلیھ في ھذه اوالم

خر الآیة معینة في السیاق، مما یؤكد عدم حضوره العیني عند إنتاج الخطاب أما قطنمصور 

روفا عند المرسل إلیھ معرفة مع بالخطاب، فیكونفظ حاضر لحظة التلفھو مرسل إلیھ 

بمعنى أنا الصنف الأول یتضمن الخطابات التي تنص على تعلیمات توجیھیة ) 3."(جیدة
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... للمرسل إلیھ، كتعلیمات استعمال المصعد الكھربائي، أو استعمال آلة غسل الملابس

  .لوجھ مع المرسلوغیرھا، في حین أن الصنف الثاني یكون فیھا المرسل إلیھ وجھا 

ستراتجیة بالوضوح في التعبیر عن القصد بتعابیر لغویة صریحة، كأن تتسم ھذه الا

فلفظ ' ...أكتب فقرة تعبر فیھا عن'المتعلمین بكتابة تعبیر فتكون بالعبارة التالیة  ستاذیأمر الأ

ولاَ . ..{ :كقولھ تعالى.وكذلك في النصح أو التحذیر. أكتب لفظ صریح یدل على قصد واحد

المِِینَ تَقْرَبَا ھَذِهِ الشَّ    35سورة البقرة الآیة } جَرَةَ فَتَكُونَا مِنَ الظَّ

  ستراتجیة التلمیحیةالا: المطلب الرابع

لتعبیر عن مقاصده بطریقة مباشرة یسعى المرسل من خلال ھذه الاستراتجیة إلى ا

الكلاموایصالھ للمتلقي بطریقة یكون فیھا الخطاب واضحا إذ أنھا تھتم بالسیاق وتلمح لمعنى 

الحرفي، لینجز بھا ل عن القصد بما یغایر معنى الخطاب سیعبر بھا المر" غیر مباشرة 

أكثر مما یقولھ، إذ یتجاوز قصده مجرد المعنى الحرفي لخطابھ، فیعبر عنھ بغیر ما یقف 

  ) 1" (. لفظ مستثمرا في ذلك عناصر السیاقعنده ال

وغیرھا من ... اتھا المجازیة والتشبیھ والاستعارة والكنایةوأدستراتجیة ھذه الاتستعمل 

ُ 'كأن تقول . الأسالیب البلاغیة مكر الشخص على تلمیحا  فھذه الاستعارة 'حاور ثعلبا أنا أ

  . الذي یحاوره

، فالخطاب ھو إیصال القصد للمرسل إلیھ فين خلالھا یظھر مدى قدرة المرسل وم

ل ما إن كان متمكنا من استعمال الأدوات اللغویة بشكل یستطیع الذي یحكم على المرس

  .المرسل إلیھ فھمھ أم لا

ستراتجیة التي تساعده في خطابھ یر إلى أن المرسل ھو من یختار الانخلص في الأخ

وفقا لسیاقھ، والخطاب ھو كل ما یعبر عن مقصود المرسل لتحقیق الھدف من إنتاجھ، لھذا 

 في بناء نسیجھ اللغوي البدءالتي یتبعھا قبل ستراتجیة سل للاة المرلا بد من مراعا

  .)الخطاب(
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 :الفصل خاتمة

ؤتى بھا نُ ج ھو تلك الحجج والبراھین  التي نتوصل من خلال ما سبق إلى أن  الحجا

لیات البلاغیة الآستراتجیات والاتقنیات واللإقامة دلیل على صحة رأي أو بطلانھ من خلال 

  .وتیسر علینا فعل الإقناعتساعدنا على ذلك، 

في العملیة الإقناعیة إذ إن لكل عنصر  ابارز اواتضح لنا أن للتقنیات الحجاجیة دور

من عناصرھا دور أساسي لا یمكن الاستغناء عنھ، فالحجج القائمة على قانون الاتصال 

ون نتائج المتوصل إلیھا بخلاف الطرائق القائمة على قانالمبنیة على اتصال بدایتھا ب

كما . الانفصال التي تقوم على وجھین وجھ ظاھر للعیان وھو الوجھ الزائف والوجھ الحقیقي

في الأدوات اللغویة وأنھ لكل عنصر دور في تشكیل الخطاب الحجاجي والذي  انجد تعدد

  .یزیده قوة وإقناعا

وجذب انتباھھ  ،الحجاجیة فعل تواصلي ھدفھ إقناع المرسل ستراتجیةللاكما نجد أن 

مع رأي مشترك لوالتأثیر في أرائھ، لیس ھذا فحسب بل الغایة منھا أیضا خلق المرسل 

  . على تصدیقھ لتغییر موقف ما هزوتحفیلكسب ثقتھ المرسل إلیھ 

  

  

  

  

  

 



 

 

 

 

  

 : الفصل الثاني

               الطرائق الحديثة لتعليم اللغة
  طريقة التعلم التعاوني: المبحث الأول
  طريقة حل المشكلات: المبحث الثاني

  الطريقة الحوارية: المبحث الثالث
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  :تمھید

ر لأن تطوی ،صلاح التعلیملإیعد من أھم الخطوات  ھتمام بطرائق التدریسإن الا

العارف بطرائق التدریس و،عالیةالمھنیة الكفاءة الي ذ ستاذالتعلیم یكون من خلال الأ

نھا ما م.مشواره التعلیمي، كما تعددت ھذه الطرائق و تنوعتوالمنوع في استعمالھا خلال 

 ویتولىالنشاط الأكبر في عملیة التدریس،فیھا العنصر الفعالیكون ف،ستاذیقوم على جھد الأ

 یكون المتعلم العنصر في حین ،من یقوم بتقدیم الدرس طوال الحصة دون تدخل المتعلم لأنھ

وھناك طرائق . واسترجاعھا عند الحاجةیكمن دوره في تلقي المعلومة وحفظھا  الذي السلبي

، التعلمیة میةیوالمتعلم، فیكون المتعلم محور العملیة التعل ستاذتقوم على نشاط كل من الأ

یفتح المجال ،مشجعا للحوار والمناقشة ،موجھا للطلبة، مسیرا للتعلیم ستاذویصبح دور الأ

ة ووضع فرضیات، والقیاس ظوالتوصل إلى نتیجة، عن طریق الملاحللمتعلم بالبحث 

  .الطرائق تعرف بالطرائق الحدیثةوھذه . والاستنتاج

 ُّ م في آنٍ واحد، تمنح للطالب المشاركة الفعالة فالطرائق الحدیثة ھي طرائق تعلیم وتعل

ه أنشطة صفیة ة لاعتمادی،من خلال مروره بالخبرات الحقیقعملیة التعلیمیة التعلمیةالفي 

: ومن بین أھم ھذه الطرائق نجد ،تختلف الطریقة المعتمد علیھا فباختلاف النشاط ،ةمختلف

 .الحواریة طریقةالریقة حل المشكلات، وطریقة التعلم التعاوني، ط
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  طریقة التعلم التعاوني: المبحث الأول

  مفھوم التعلم التعاوني: المطلب الأول

لھادفة لتنمیة التحصیل اطرائق التدریس المعاصرة والفعالة، ھي إحدى 

 ير الإنسانیفكتالأسلوب بتطورتطورمنذ القدیمو ھذا النوع من التعلیمبحیث ظھر .الأكادیمي

  ـ وكان أستاذا بجامعة شیكاغو آنذاك ـ كتاب ' يجون دیو' كتب 1916 ففي عام"

جرى في الدراسة ینبغي أن تكون مرآة تعكس ما یفیھ أن حجرات نبیَّ و'الدیمقراطیة والتربیة '

المعلمون في بیئاتھم التعلیمیة نظاما  أن یخلقولقد اقتضى فكر دیوي ...  المجتمع الأكبر

الأولى أن  وأن تكون مسؤولیتھم ،وبعملیات علمیة ،اجتماعیا یتسم بإجراءات دیمقراطیة

 المشكلات الاجتماعیة الیومیة الھامة، ، ولینظروا فيالطلبة لیتعلموا متعاونین یثیروا دوافع 

عزز فقد)1(".ضافة إلى جھودھم التي یبذلونھا في مجموعات صغیرة لحل المشكلاتبالإ

  .في التعلیمتطریقة ناجحة تعاونیة حتى أصبحاستخدام مجموعات تعلیمیة 

داء ویشیر مفھوم التعلم التعاوني إلى أسالیب تعلیمیة صفیة، یستخدمھا المتعلمون لأ

، بھدف تطویر من الطلاب یعملون سویا مجموعات صغیرة تتضمن وجود"أنشطة تعلیمیة، 

ا فیم ةالمحاوروذلك من خلال ) 2"(الخبرة التعلیمیة لكل عضو فیھا إلى أقصى حد ممكن

یتخذون ،وتجاه مجموعتھایشعر كل واحد منھما بالمسؤولیة بینھم وتعلیم بعضھم بعضا، بحیث

  .بالإجماعقراراتھم

بأنھ شكل من أشكال التعلم "حیث یعرف  تعریفات أخرىللتعلم التعاوني أن كما 

الرمزي یشترط فیھ أن یحدث التفاعل بین أفراد المجموعة بجمیع أشكالھ كالتآزر والتواصل 

  )3"(والمسؤولیة والمعالجة 

                                                             
أثر استخدام كل من التعلم التعاوني والعصف الذھني في تنمیة التفكیر الإبداعي : محمود إبراھیم أحمدأبو جلغیفـ 1

والاحتفاظ بمھارتھ من خلال تدریس مفاھیم السیرة النبویة لطلبة في المرحلة الأساسیة في الأردن، أطروحة مقدمة 
بیة الإسلامیة وطرق تدریسھا، إشراف أمین موسى أبو ترالاستكمالا لدرجة الدكتوراه، فلسفة في التربیة تخصص مناھج 

   8، ص 2007لاوي، كلیة الدراسات التربویة العلیا، جامعة عمان العربیة للدراسة العلیا، 
  85ص  2010، عالم الكتب، الحدیث، الأردن، 1استراتجیا التعلم التعاوني، ط: الربیعي محمودداودـ 2
  86نفسھ، ص رجعالمـ3
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 ،التعلم في مجموعات تعاونیة غیر متجانسة" وھناك من یعرفھ على أنھ عبارة عن 

أشخاص یعملون معا تحت إشراف المعلم أو ضمن إطار من التعاون الذاتي  4ـ3مكونة من 

أو ھو عبارة عن تفاعل . بعضھم بعضا في عملیة التعلمیعلم داخل مجموعة من أجل أن 

عمل ضمن  اتمشترك بین عدد من المتعلمین تختلف بینھم الفروق الفردیة یعملون في ورش

  )1"(.وصول لھدف محددأھداف ومھارات تعاونیة لل

المسطرة ھداف الأتستطیع المجموعة تحقیق  ،یتبین مما سبق أن من خلال التعلم التعاوني

دل تباولتفاعل بین أفراد المجموعة، با یظھر مھام تعلیمي، فرد من المجموعةكل ،فللھا

  .المتكاملوشكل المناسب الخبراتھم وتوظیفھا ب

  والمتعلم في التعلم التعاونيستاذ دور كل من الأ: المطلب الثاني

والمتعلم أثناء  لأستاذویقصد بھا مختلف الأدوار والمھامالواجبة على كل من ا

في ھذه  ھو الإرشاد والتوجیھ ستاذستراتجیة التعلم التعاوني، فباعتبار دور الأاستخدامھم لا

ینجح أحدھما العملیة التعلیمیة التعلمیة، بحیث لا ، أصبح للمتعلم دور بارز في الطریقة

  :ویتضح دور كل منھما فیما یلي. معزل عن الآخرالب

ره في طریقة التعلم التعاوني عن دوالأستاذ یختلف دور: في التعلم التعاوني ستاذدور الأ. 1

في ف. الناقل لھاوالمصدر الوحید للمعرفة  في الطرائق التعلیمیة التقلیدیة الذي كان یمثل فیھا

أسلوب الإلقاء لنقل على د والذي یعتمالتعلیمیة محور العملیة  ھو یعدلم "الطریقة التعاونیة 

بل أصبح مسئولا عن إدارة الصف وتوزیع المجموعات  ،المعلومات إلى المتعلمین

ة المجموعات التي تنجز مھامھا بكفاءة أكل مجموعة، ومكاف أفراد ا وتحدید أدواروتنظیمھ

  :ھي ءعلى أربعة أجزا لأستاذویشتمل دور ا )2("عالیة 

  ویشتمل العناصر التالیة: تخاذ القراراتا.أ

فعلى المعلم تحدید المھارات التعاونیة والمھام " :میةیدید الأھداف التعلیمیة والأكادـ تح

عمل المجموعون علیھ الالأكادیمیة التي یرید أن یحققھا الطلاب في نھایة الفترة من خلال 
                                                             

  8، ص2014ـ 2013المعلم المتجدد، عنوان المحاضرة التعلم التعاوني، : جاسمعائشة العلي ـ1
  74، ص2009، عمان دار المسیرة، علمالتوم یاستراتجیات التعل: ولیمعبید ـ 2
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شرح المھمة المطلوبة من اختیار الموضوع  وو) 1("السھلة  وأن یبدأ بالمھارات والمھام

  أھداف الدرس لھم  المتعلمین، حتى تتضح 

شوائیا على أن یعیّن المعلم طلاب المجموعة ع": ـ تعیین الطلاب في مجموعات

متجانسة أفضل وأكثرقوة من المجموعات المتجانسة فعلى المعلم اختیار المجموعات الغیر 

میة مختلفة یم ومستویاتھم الأكادھمن فئات الطلاب المختلفة ولتكن قدراتطلاب المجموعة 

  .بینھمإفادة بعضھم البعض ونقل خبراتھم  واحتى یستطیع ) 2("أیضا 

بحیث یقرر فیھ المعلم عدد الطلاب في المجموعة " : عدد أعضاء المجموعة رتقریـ 

المتعلم أن یبدأ بتكوین مجموعات على أن یتقن الطلاب مھارات التعاون والواحدة إلى 

مھارة ب على لایبدأ بزیادة العدد حین یتدرب الطثم  طلاب صغیرة من طالبین أو ثلاثة

یفضل أن لا یزید العدد عن وبشكل لائق ومحدد، فیكون تكوین المجموعات ) 3"(التعاون

  .ینممتعل ةخمس

لكي یكون التواصل البصري سھلا، على المعلم توزیع الطلبة "  :ترتیب غرفة الصفـ 

فھذا یسھل ) 4"(مقاعدھمیجلس طلاب كل مجموعة متقاربین في داخل غرفة الصف، بحیث 

  .التواصل والمناقشة بین أفراد كل مجموعة دون إحداث فوضى

فیھ أفراد  یشتركاواحد ایستحسن بالمعلم أن یعطي موضوع" : التخطیط للمواد التعلیمیةـ 

أو یجزئ المادة ویوزعھا بین أعضاء المجوعة بحیث یتعلم كل طالب جزء . المجموعة

یع ھذا ما یؤكد تفاعل جمیع أفراد المجموع، ویعمل على تشج) 5"(ویعلم بقیة المجموعة

  .عاونيتداف التعلم الفیتحقق ھدف من أھالبعض بعضھم ةالمتعلمین على التعاون ومساعد

بین طلاب على المعلم توزیع الأدوار ": تعیین الأدوار لضمان الاعتماد المتبادلـ 

 یسھم  كل طالب بحیث ، لكي یضمن أن یقوم الطلاب بالعمل سویا،الواحدة المجموعة

                                                             
  315ص، 2007، 1، طدمشق دار الفكر، اھات حدیثة في التربیةاتج: وآخرون عطاري عارف توفیقـ 1
  نفسھ، ص نفسھا المرجعـ 2
  95استراتجیا التعلم التعاوني، المرجع السابق ص : الربیعي محمود داودـ 3
  315ص ،المرجع السابق، اتجاھات حدیثة في التربیة: وآخرون ـ عطاري عارف توفیق4
  95استراتجیا التعلم التعاوني، المرجع السابق ص : الربیعي محمود داودـ 5
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ومن ھذه الأدوار  ،د دور كل فرد في المجموعةیحدھنا في تستاذالأیكمن عمل )1."(بدوره

  .المراقبو الباحث،،سجلمقائد المجموعة،ال: نجد

  :ویشمل العناصر التالیة:إعداد الدروس. ب

وذلك بتوضیح الأھداف وتحدید المفاھیم الأساسیة وربطھا " :شرح المھمة الأكادیمیةـ 

لھم ضرب كأن ی)  2"(بخبرات المتعلمین السابقة وشرح بعض إجراءات الدرس وغیرھا 

  . ةإلیھمفھمھم للمھمة الموجھ د منللتأكأسئلة  علیھم طرحیو،توضیحیة للشرح أمثلة

وھنا على المعلم أن یقوم بتعریف مصطلح التعاون : " بناء الاعتماد المتبادل الإیجابيـ 

بحیث  تعریفا إجرائیا بتحدید أنماط السلوك المرغوبة والملائمة لمجموعات التعلم التعاونیة،

شرح كیفیة : ما یليد المجموعة یتوقع من كل فرد من أفراعند بدأ كل مجموعة بالعمل 

تشجیع على  ،جابة، فھم المادة والموافقة على ما یطرح من إجابةلى الإالحصول ع

أھمیة التعلم  ستاذفمن خلال ھذا العنصر یوضح الأ) 3("اركة وتفاعل وغیرھا المش

  .یعتادوا العمل ضمن مجموعات حتىالجماعي ویشعرھم بأھمیة التعاون 

بین المجموعات أثان قیامھم بأداء مھامھم  ستاذخلال تجوال الأوھذا من : التفقد والتدخل. ج

ومراقبتھم والاستماع إلى مناقشتھم لمعرفة ما إذ كان كل فرد یقوم بدوره، والتدخل لتقدیم 

  . إذا احتاجوا لذلك التوضیحوالمساعدة

بتقییم ، حیث یقوم فیھا لأستاذلمرحلة الأخیرة من مراحل أداء اوھذه ا :التقییم والتقویم.د

أداء الطلبة ویعلق علیھ بوضوح من خلال ملاحظتھ للمجموعة أثناء عملھم وتقیم الأخطاء 

  4.في المھام المقبلوإعطائھم اقتراحات حتى یعتمدونھا 

ة للمجموعة التي أدت أمكاف ستاذلتعلم التعاوني یقدم الأوفي آخر الحصة بعد انتھاء ا

  . مھامھا بأفضل أداء، ثم یعمل على ربط الأفكار المتوصل إلیھا وتلخیص ما تعلمھ التلامیذ

                                                             
  316ص ، ، المرجع السابقاتجاھات حدیثة في التربیة : وآخرون عطاري عارف توفیقـ 1
  96استراتجیا التعلم التعاوني، المرجع السابق ص : الربیعي محمود داودـ 2
  317ص اتجاھات حدیثة في التربیة ، المرجع السابق : وآخرونعطاري عارف توفیقـ 3
  100ـ  99علم التعاوني، المرجع السابق ص استراتجیا الت: الربیعي محمود داودینظر  ـ4
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یقوم المتعلم في التعلم التعاوني بدور فعال ونشط، : دور المتعلم في التعلم التعاوني. 2

عدة  ، وھناكبعضاالمجموعة دور محدد، لیكمل بعضھم بحیث یسند لكل فرد من أفراد 

  :رھا فیما یليكونذ. اأدوار، كل دور یخص متعلم

شرح المھمة وقیادة الحوار والتأكد من مشاركة " في  القائد یكمن دور: ادةیدور الق.أ

لكل فرد حق المشاركة في ، وإعطاء تنظیم الحواروفیھتم بضبط المجموعة) 1"(الجمیع

  .المنشودھدف الوتشجیع المجموعة ومساعدتھم على تحقیق . لبیان رأیھ المناقشة

المجموعة من نتائج  ھیلإكل ما توصلت تدوین و یقوم بتسجیل الملاحظة" :دور المسجل. ب

تم معلومة  ةِ أیعن لغفلةاعدم مھمتھ تتطلب التركیز وف)2"( للموضوع النھائيونسخ التقریر 

  .من آراء وإجابات في المجموعة متعلمأي طرحھا من 

التي تحتاج إلیھا  موادوالالمصادر  تجھیزكل"كمن دور الباحث في ی :دور الباحث. ج

المجموعة من خلال جمع المواد المطلوبة واتصالھ بالمجموعات الأخرى أو بالمعلم أي أن 

تصال وھو المتعلم الوحید الذي یحق لھ الا)3(."مھمتھ البحث عن مصادر أخرى

  .قسمحتى لا تحدث فوضى في ال المطلوبة للبحثمواد البالمجموعات الأخرى لإحضار 

التعاون بین أفراد المجموعة  یرصد"یفتھ امتداح الأعضاء ظو: دور المراقب والمعزز. د

) 4"( .خارجي في الوقت نفسھوزیز إسھامات الأفراد، أي أنھ معزز ذاتي ویقوم بتشجیع وتع

  .مواصلة العملفي طاقة الویساعدھم عن طریق مراقبة الوقت وتحفیزھم لیكسبھم 

یتطلب سیر الدرس في طریقة التعلم التعاوني، نجاح  ومن خلال ما سبق نستخلص أن

 وزعیث یبحستراتیجیة الفعالة في ھذه الطریقة، لأنھ الا متعلمینللنجاح تعیین الأدوار 

كما . بالملل لمتعلمونحتى لا یحصل روتین ویحس ا،ھمھذه الأدوار بالتناوب بین ستاذالأ

الالتزام بإرشادات المعلم واستخدام خبراتھم  متعلمینیتطلب نجاح ھذه الطریقة من ال

                                                             
  168، ص 2005عالم الكتب، ، القاھرة، 1بیقاتھ، طراتجیاتھ تطالتعلم التعاوني أسسھ است: ـ محمد سلیمان سناء1
  نفسھ، ص نفسھا مرجعـال2
  103 استراتجیا التعلم التعاوني، المرجع السابق ص: الربیعي محمود داودـ 3
  ص نفسھاـ المرجع نفسھ، 4
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إتقان الدور المكلف بھ و،في الفریق مسئولا عن تعلیم الآخرین متعلم السابقة، وأن یكون كل

  .خرىریة التنافس بین المجموعة والأعلى أكمل وجھ، واستمرا

  مراحل وخطوات تنفیذ طریقة التعلم التعاوني: المطلب الثالث

د لھم الأھداف التعلیمیة یع علیھم المھام وتحدیتوزوفي فرق متعلمینبعد تقسیم ال

  :وھي كالتاليتلك الأھداف  لتحقیقالمرجوة، لا بد من إتباع خطواتومراحل متسلسلة 

فیھا یتولى المعلم شرح المھمة المطلوبة من أفراد " : مرحلة التعرف على المھام. 1

والأدوات والمواد  ،عین علیھم إتباعھا لإنجازھاتوالإجراءات التي ی ،المجموعة إنجازھا

مجموعات ال أفراد حیث یتم تفھم) 1"(یحتاجونھا لذلك قد والأجھزة ومصادر التعلم التي 

مكتسبات  السابقة، من أجل بناء ومكتسباتھمویتبادلون أفكارھم  ،أمامھمللمشكلة المطروحة 

 .جدیدة وتحقیق الھدف المنشود 

یر یسوھي مرحلة تھیئة الطلاب للعمل التعاوني وت" :مرحلة وضع خطة للعمل الجماعي. 2

ھنا یتم تحدید معطیات ف)2("أمر انتقالھم لمجموعاتھم وتزویدھم بإرشادات العمل التعاوني 

ثم یقومون بوضع خطة من أدوات وأجھزة مساعدة،  إلیھ تاجونالقضیة المطروحة، وما یح

  . إنجاز العملتسھل علیھم توفر لھم الوقتوعمل 

زع الأدوار على وَ في ھذه المرحلة تُ :والتفقد والتدخل تنظیم العمل الجماعيمرحلة . 3

تبدأ كل " ثم. الملقاة على عاتقھه والمسؤولیات فرد من المجموعة دوروإعطاء كل  متعلمینال

أو المھام التعاونیة المحددة وینصب دور المعلم في تلك المرحلة على مجموعة أداء المھمة 

تفقد أداء المجموعات من خلال المرور الدوري علیھا والتدخل متى اقتضت ضرورة 

  )3(."ذلك

                                                             
  63التعلم التعاوني أسسھ استراتجیاتھ تطبیقاتھ، المرجع السابق ص : محمد سلیمان سناء ـ1
، 2003استراتجیات التدریس رؤیة معاصرة لطرق التعلم التعاوني، د ط، القاھرة، عالم الكتب، : ـ زیتوني حسن حسین2

  280ص 
  64اتھ تطبیقاتھ، المرجع السابق ص التعلم التعاوني أسسھ استراتجی: محمد سلیمان سناءـ 3
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والأفكار مما یحسن عملیة  نتائجللتبادل المجموعات تم ھنا ی: " جیةتاالمرحلة الإن. 4

ب الأخطاء من تصویومناقشة ما توصلت إلیھ كل مجموعة، في ھذه المرحلة تمفت)1"(التعلم

لإنجازات اتقییم وبالتالي نصل إلى معالجة عمل المجموعة من خلال .إن وجدت ستاذقبل الأ

  .وتلخیص الأشیاء الجیدة التي قامت بھا المجموعة ،الفردیة والجماعیة

یتم كتابة تقریر عن ما توصلت إلیھ المجموعة من  في ھذه المرحلة:مرحلة ختم الدرس. 5

على تلخیص ما  قادرین یجب أن یكون المتعلمین... "فیما بینھم  والمناقشة حوارالخلال 

ویعقب ) 2"(ومعرفة المواقف التعلیمیة المستقبلیة التي یستخدمون فیھا ما تعلموه تعلموه 

  . بأكمل وجھ للمجموعة التي أنجزت المھمةعلم ھذامكافئة الم

الاستراتجیات الفعالة ستراتجیة مناالتعلم التعاوني  ؛یتضح لنا أنفمن خلال ما سبق 

فعندما یدرك ' تسبحون معا أو تغرقون معا 'حیث یعتمد فكرة  ،الدراسيداخل الفصل 

بالمسؤولیة تجاه ھم یشعر كل واحد من ،بعضببعضھمأنھم مرتبطون كل مجموعة متعلمونال

كما .بما توصل إلیھ م زملائھیوتعل فیعمل جاھدا على تحقیق ھدف تلك النشاط تھ،عمجمو

  :ستراتجیة إلىتھدف ھذه الا

  .القدرة على البحث وانتقاء المعلومات المساعدة عن طریق النقاش والحوار الھادفـ 

  .القرارات السلیمةزرع روح التعاون بین المتعلمین وتحمل المسؤولیة واتخاذ ـ

  .والاستفادة من خبرات بعضھم البعض متعلمینمشاركة المعرفة بین الـ

  .القدرة على استخلاص واستنتاج المعارف والمعلومات المھمةـ

  .متعلمینالفروق الفردیة بین المراعاة  ـ

  مظاھر الحجاج في طریقةالتعلم التعاوني: المطلب الرابع

طرفین التقوم على التواصل بین یظھر البعد الحجاجي في ھذه الطریقة كونھا 

بداء رأیھ وإقناع الطرف الآخر إلى إكل طرف منھم یسعى ، )إلیھ مرسلالمرسل وال(

والإجراءات التي  ،من أفراد المجموعة إنجازھا یتولى المعلم شرح المھمة المطلوبفیھا "بھ

قد والأدوات والمواد والأجھزة ومصادر التعلم التي  ،عین علیھم إتباعھا لإنجازھاتی

                                                             
  281، المرجع السابق، صاستراتجیات التدریس رؤیة معاصرة لطرق التعلم التعاوني: زیتوني حسن حسینـ1
  319ص اتجاھات حدیثة في التربیة ، المرجع السابق : عطاري عارف توفیق وآخرون ـ2
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إلى تقسیم  ستاذفیھا الأ أیلجفتبدأ ھذه الطریقة بالمرحلة الأولى والتي )1("یحتاجونھا لذلك 

 ،دور المرسلھنا یمثل ستاذالأ،فالأسئلة علیھم بطرحویقوم  ،المتعلمین إلى أفواج متجانسة

  .كل مجموعة دور المرسل إلیھ تمثلفي حین 

یصبح كل فرد یبدي فبین أفراد المجموعة، حوار وال ةالمناقشمرحلة  بعد ذلك لتبدأ 

في حین تمثل بقیة أعضاء ، 'مرسلا'المطروح  حول الموضوع رأیھ داخل مجموعتھ

المرسل أسالیب إقناعیة تساعده على تأكید صحة رأیھ فیستعمل ، 'إلیھ مرسلا' المجموعة

وحینما یتوصل إلى رأي یرضي المجموعة ویتفقون ) بقیة أفراد المجموعة (للمرسل إلیھ 

تعمل على توضیح  حینئذ تصبح المجموعة ھي المرسل، ،على الأستاذ عرضوهعلیھ، ی

عرض ، كما تھو المرسل إلیھ ستاذوإثبات صحتھ، في المقابل یكون الأ الرأي المتوصل إلیھ

المرسل  سعىیف. لتصبح ھي الأخرى مرسلا إلیھ وعاتجالمبقیة على أیضا الإجابة 

الحجج بشتى  )الأستاذ وبقیة المجموعات(لیھمرسل إإلى إقناع ال) المجموعة المرسلة(

  .لیھاوالتسلیم بما یعرض ع ھملوالمنطقیة منھا وغیر المنطقیة بھدف إذعان عق

 فیھا حیث یكون ،في مرحلة التقویم ،البعد الحجاجي أیضا فیھذه الطریقةیظھر  كما

على تصحیح ستاذالأ فیعمل.وكل فرد من أفراد القسم ھو المرسل إلیھ ،الأستاذ ھو المرسل

ما تحملھ من أخطاء  وتصویب ابات وأفكار المتعلمین حول الموضوع المطروح،إج

  .وھنا مكمن الحجاج في ھذه الطریقةبحجج قویة ومقنعة، ونقائص

التي تتسم  على أفعال التوجیھ ستاذالأمن خلال اعتماد كذلك ویتضح البعد الحجاجي

 ،، وبأسلوب طلبي إنشائيبتعابیر لغویة صریحة ،بالوضوح في التعبیر عن القصد

إلى  ستاذتعلمین فھم المطلوب من السؤال، وتوجیھ أذھانھم إلى الھدف الذي یسعى الألملتتیح

فتكون بالعبارة  ،من النص البیانیة راج الصورباستخالمتعلمین  ستاذكأن یأمر الأ ،تحقیقھ

وكل ھذا  ." كل واحدة منھا 'اشرح'من النص جمیع الصور البیانیة و 'استخرج' ":التالیة

  .ة التوجیھیةیجستراتیدخل ضمن الا

                                                             
  63تطبیقاتھ، المرجع السابق ص التعلم التعاوني أسسھ استراتجیاتھ : محمد سلیمان سناءـ 1



ي                                                                           الطرائق الحدیثة لتعلیم اللغةالفصل الثان  
 

 44 

الاعتماد ، من خلال االتفكیر المنطقي في مناقشاتھتستخدم المجموعة في ھذه الطریقة 

من  الغایةالتشبیھ، الاستعارة، والكنایة، وغیرھا،و بلاغیة المتمثلة فياللیات الآعلى 

تقریب الفكرة، ، وضیحوالتو ،في الشرح یتمثلمن بعد حجاجي عود إلى ما تحملھ تاستعمالھا 

في تعزیز الصلة بین أفراد  كذلك ویظھر الحجاج من خلال ھذه الطریقة. وفك الغموض

معنى، كما یتعلم ذإلى للوصول  وتبادل الأفكار،المجموعة، وخلق روح التعاون فیھم 

بعضھم على تأثیر ومن خلال التفاعل فیما بینھم یظھر ،یتعلمون فن الاستماع والتحدثأنھم

نع بھ تیقبقیة المجموعة وإیجاد حل للمسألة یستفید منھ ل على ؤوفكل فرد منھم مس. بعض

 .ستاذالأ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



ي                                                                           الطرائق الحدیثة لتعلیم اللغةالفصل الثان  
 

 45 

  طریقة حل المشكلات: المبحث الثاني

  تعریف طریقة حل مشكلات: الأولالمطلب 

وھي حالة یشعر فیھا  ،تعرف المشكلة بأنھا موقف محیر یثیر الشك وعدم الیقین

منظمة یتبعونھا  إلى طریقةون ، یحتاجمعضلةالمتعلمون أنھم أمام موقف تعلیمي یحمل 

ة ارتبطت ھذه طریق ."لھا، وتعرف الطریقة المتبعة في ھذه الحالة بطریقة حل المشكلاتلح

وعرف ' كیف نفكر 'الذي یوضح أسس استخدامھا في كتابھ ' جون دیوي'باسم العالم 

ن دیوي وقد نادى جوموقف محیر یثیر الشك وعدم الیقین لدى المتعلم : المشكلة بأنھا

متلائمة  تیة وحقیقیة بحیث تكون ھذه المشكلامشكلات واقعبضرورة وضع الطلبة أمام 

مات المطلوبة لحل ھذه یرھم ومساعدتھ في اكتشاف المعلووقدراتھم ومیولھم، ومستوى تفك

  )1"(قبل المعلمن المشكلة م

یتم "في العملیة التعلیمیة التعلمیة الفعالتبر طریقة حل المشكلات من الطرائق تع

للمواقف ( یجاد الحلولدة الطلبة على إتدریس العلوم وذلك لمساعالتركیز علیھا في 

تشجیع الطلبة على البحث  ىبأنفسھم انطلاقا من مبدأ ھذه الطریقة التي تھدف إل )المُشَكلة 

وعلیھ .والتجریب الذي یمثل قیمة النشاط العلمي الذي یقوم بھ العلماءوالتنقیب والتساؤل 

یصبح الغرض الأساسي من طریقةحل المشكلات ھو مساعدة الطلبة على إیجاد الأشیاء 

 )المشكلة(المواقف القراءة العلمیة وتوجیھ الأسئلة وعرضبأنفسھم ولأنفسھم عن طریق 

  )2"( .والوصول إلى حلھا

الطلبة على البحث یتضح لنا أن ھذه الطریقة تساعد من خلال التعریفات السابقة 

من  مما لدیھ ىعلل حلھم للمشكلات المطروحة بناءاواكتشاف المعارف بأنفسھم، من خلا

 .معلومات سابقة ومھارات لتحقیق الأھداف واستیعاب طبیعتھا ومكوناتھا

  

                                                             
مجلة الفتح، حاتم جاسم عزیز، مریم خالد مھدي، طرائق التدریس الشائعة لدى أعضاء ھیئة التدریس في جامعة دیالي، ـ 1

   203، ص2012العراق، أیلول، العدد الحادي وخمسون، 
  125، ص2005، عمان، 1ط المسیرة،دار ،طرق التدریس في القرن الواحد والعشرین: عبد اللطیف بن حسینفرجـ2
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  تنتقاء طریقة حل المشكلاشروط وجب توفرھا لا: المطلب الثاني

یة، لمھناك مجموعة متعددة من الاستراتجیات المستخدمة في العملیة التعلیمیة التع

المشكلات العدید من الأمور فیشترط أسلوب حل ". إتباعھاشروط وجب  اولكل واحدة منھ

الواجب توفرھا، إذ ما أراد المعلم استخدام أسلوب حل المشكلات في تدریس المادة 

  )1("وقد قدم ھاولت أبرز ھذه الشروط وتتمثل في الآتي ،التعلیمیة

، فالمادة التعلیمیة ھي من تحدد تعلم بطریقة حل المشكلاتللمناسبة المادة التعلیمیة .1

  تخدمة في التدریسالطریقة المس

  تحدید الأھداف التعلیمة المرجو تحقیقھا وإكسابھا للمتعلم.2

تحدید المفاھیم الأساسیة والمھارات الرئیسیة المتضمنة في المادة التعلیمیة لكي تكون .3

  سھلة وواضحة في الذھن

ة عنصر الزمن المستغرق في نظرا لأھمی ،تحدید الوقت اللازم والكافي لحل المشكلة.4

  متعلمینشرات على قدرات الا یعطى من مؤالحل وم

، المعرفة العلمیة: حلھاخلال متعلم بحیث یكتسب ال ،أن ترتبط المشكلات بأھداف الدرس.5

  .الاتجاھات والمیول العلمیة المناسبة، والمبادئ والمھارات، المفاھیموالحقائق 

  .وحلھم للمشكلةتسھیل مھام  فيالتي تساعد تحدید بعض الظروف والتعلیمات  .6

العمل على تحدید المعیقات التي قد تعرقل تحقیق الأھداف، أو تظھر دون حل المشكل و.7

  .وغیرھا من الشروط الواجب توفرھا حتى تطبق ھذه الاستراتجیة2.محاولة التغلب علیھا

 

 

                                                             
، ص 2006عمان الأردن، ،1طدار المسیرة،  علم النفس التربوي النظریة والتطبیق،: عدنان یوسف وآخرونالعتوم ـ 1
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  خطوات أو مراحل حل المشكلات : المطلب الثالث

بین یلي نموذج مختصر من نموذج لمراحل حل المشكلات وفیما ھناك أكثر من

  :النماذج

  استكشافھاو  الشعور بالمشكلة:المرحلة الأولى

فتتم دراستھا وتقسیمھا "بموقع المشكلة في الموقف المطروح،  متعلموعي الفي تتمثل

اجتماعیة، شخصیة، (إلى مشكلات فرعیة، كما تتم اتخاذ قرار حول طبیعة المشكلة 

ویتضح  )1"(ومعرفة ما إن قد حدثت في الماضي، وكیفیة حدوثھا)....ریخیة، تكنولوجیةتا

  :تبین كیفیة استكشاف المشكلةالخطوات فیما یلي 

صیاغتھا بالمشكلة وتوضیح جوانبھاوإعادة  تعریفیتم فیھا : صیاغة المشكلة وتحدیدھا. 1

 تكون مربكة أحیاناإبعادھا عن صیغتھا الشفویة التي لضمان المزید من الفھم و

 عن طریق التعریف بالمصطلحات الرئیسة للمشكلة واستعمال :توضیح المشكلة. 2

كما یسمح ھذا النوع من .لى الخاص ومن الخاص إلى العامالمترادفات والانتقال من العام إ

بتقسیم المشكلة إلى عدة عناصر مع تحدید سماتھا وخصائصھا، ویحاول أیضا  ،التعریفات

شرح وتفصیل الفرضیات والحصول على المعلومات اللازمة لتسھیل عملیة التعامل مع 

 2.المشكلة، والمشكلات المماثلة، والحصول على أفكار جدیدة

فقد  ،تفكر فیھ فعلا،تسمح برؤیة ما مع شخص آخر ةاقشة مشكلمن إن:تفسیر المشكلة. 3

ومنظرو الكتاب، أن الأفراد ینظرون ویطبقون الأفكار وھم یتكلمون، فلا لاحظ الفلاسفة 

عند تفسیر .ما لم یعبر عن أفكاره بشكل لفظيیستطیع أحد أن یعرف بما یفكر الآخر 

للمشكلة كونھا مشكلة، یكشف ذلك المزید حول طبیعتھا، ویتیح العدید من الحلول للمشكلات 

لم تكن موجودة، وبذلك یمكن تحدید مجموعة من الأھداف الدقیقة، التي تقدم نفسھا لحل التي 

 .المشكلة

                                                             
  298 ص، المرجع السابق علم النفس التربوي النظریة والتطبیق: العتوم عدنان یوسف وآخرونـ 1
  299ـ 298ینظر المرجع نفسھ، ص ـ 2
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وذلك بمعرفة تاریخ المشكلة والذي یساعد على تحدید مقدار  :سیاقالوضع المشكلة في . 4

الجھود المبذول لحل ھذه المشكلة، فإذا كانت المشكلة قدیمة ومستعصیة فإنھا تحتاج إلى 

والعوامل  كما أن فھم أساس وقوع المشكلة.جھد أكبر من المشكلة جدیدة غیر مستعصیة

 .طیط لمعالجتھا ومنع حدوثھا مرة أخرىتوقع العقباتوالتخ یساعد علىالمساعدة في ذلك، 

  بناء الأھداف: المرحلة الثانیة

 ،والابتعاد عن الحل المباشر للمشكلة ،المثالیة بعیدة المدى افر بالأھدتتمثل في التفكی

بطریقة عملیة فھي أمر مفید لأن محاولات  وضع الھدف أو الغایة المرغوبةإلى بالإضافة

  .الحل یمكن مقارنتھا بالأھداف لرؤیة نسبة التقدم التي تحققت

  تولید الأفكار: المرحلة الثالثة

طرح ، ،المناقشةرالتفكیالقراءة،  :إن البحث عن الأفكار والحلول المحتملة یتطلب

فعن طریق ھذه الأفعال یحصل المتعلم على أكبر قدر من الحقائق  وغیرھا،...سئلةالأ

الإثارة العشوائیة وبحیث أن استخدام العصف الذھني، . المطروحة والمعارف حول المشكلة

من كل  والمعلومات والمعارفمن مخزون ینتج عنھا  ،وغیرھا من تكتیكات تولید الأفكار

فالمشكلات البسیطة من منح وقت لتولید الأفكار كما لا بد ، استخلاص أفكار جدیدةوالأنواع

 1.في حین أن المشكلات الصعبة تحتاج إلى وقت أطول. تحتاج إلى فترة قصیرة لحلھا

  اختیار الفكرة: المرحلة الرابعة

في ھذه المرحلة یتم تقویم جمیع الأفكار والأسالیب المحتملة لحل المشكلة مع تحدید 

ولا بد من عدم جمیع الحلول الممكنة سواء الفردیة منھا أو الجماعیة أو كلاھما معا، 

الاكتفاء بحل واحد، وتبني خطة للحل وخطط أخرى بدیلة تستعمل في حال ما إذا لم تنجح 

فبعد ترتیب الأفكار  ،یتم اختبار حل أو مجموعة حلول لتجربتھاوبعدھا .الخطة الأولى

حق في رؤیة الحل وانتقاده والحلول حسب أولویتھا لا بد من اختیار بدائل، كما أن للآخرین 
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وطرح مقترحاتھم، ودمجھا كأفكار جدیدة، وھذا بالنظر إلى المشكلة والحل من منظور 

  .مختلف

  التطبیق: المرحلة الخامسة

، فبعد اختیار المسار للحل، لا بد ھاتبتجر الاختیار الحقیقي للفكرة ھو تطبیقھا أوإن 

من بدأ العمل وإعطاء حل المقترح الوقت الكافي لكي ینجح، ونرى بأنھ لكل حل من الحلول 

ع أول إذن اإلى نوع من التعدیل والتغییر، أثناء التطبیق بحاجة  لحل لا یبقى مثل ما وضِّ

  .المقترح ولیس التطبیق والتمسك بالرأيلة ھو الھدف فحل المشك. مرة

  التقویم: المرحلة السادسة

قیام بالتعدیلات المطلوب عملھا، وھل ھناك طریقة أخرى الأي مدى نجاح الحلول و

 وأنھ في بعض الحالات یجب. فغیاب التقویم یؤدي إلى الفشل في حل المشكلات. في الحل

  1.فاشل/ قسیم بین ناجحتبدلا من ال ،أن تكون قراراتك في الحل الأوسط

في ضوء الأسالیب المستخدمة التحقق من نجاح الحلول ذه الطریقة بفتتحقق ھ

  .والمراحل المتبعة

  مظاھر الحجاج في طریقة حل المشكلات: المطلب الرابع

 ،على المتعلمما قضیةالأستاذطرح من خلال یتجلى البعد الحجاجي في ھذه الطریقة 

 عقلھ تنشیطمن لا بد  ،تتطلب حلاالقضیة ھذه بأن  ھیعمل على إقناعو، تحمل مشكلة

یحاول المتعلم .مرسل إلیھالفي المقابل یكون المتعلم،مرسلالھنا  ستاذفیكون الأ ،لإیجاده

ربط بین مكتسباتھ القبلیة ال،مشابھةھالتجاربمعارف من مستعینا بما لدیھ من خبرات سابقة و

لى إھا یسعى حلل اتقتراحاویضع  ،حول ھذه المشكلة اأفكاریولد فوالمشكلة المطروحة، 

  .ھو المرسل إلیھستاذ في حین یصبح الأ ،یصبح ھنا المتعلم ھو المرسلف، بھا ستاذالأ إقناع

                                                             
  304ـ 302علم النفس التربوي النظریة والتطبیق، المرجع السابق، ص : عدنان یوسف وآخرونالعتوم ینظر ـ 1



ي                                                                           الطرائق الحدیثة لتعلیم اللغةالفصل الثان  
 

 50 

اتھ یتعلم كیفیة تطبیقھا في حیبھا، ویقنعھ الأستاذعلى بعد أن یعرض المتعلم فكرتھ 

إذ أننا نجد مشاكل الواقع التي تحیط بھ، ربط المشاكل التي طرحت علیھ مع إذ ی،الیومیة

و حلول، فھالمن  ما اقتنع بھ یطبقثم  یختار،ویجرب،یقترح، ذه الطریقة یفكرھالمتعلم في 

وھذا بعد من  ،ستاذالأیطرحھا على قبل أن  ،لمشكلةاھذه ھلیتحاور مع نفسھ لیقتنع بحلول

  .الأبعاد الحجاجیة في ھذه الطریقة

قوم بھا عملیة التقویم التي ی من خلال ،كما یظھر البعد الحجاجي في ھذه الطریقة

والقیام بتعدیلات المطلوب عملھا وھل مدى نجاح الحلول "،لقیاسفي آخر الدرس ستاذالأ

 حیث یكون الأستاذ1"المشكلاتحل فغیاب التقویم یؤدي إلى فشل  .ھناك طریقة أخرى للحل

 فیقوم. المرسل إلیھ المتعلمفي حین یكون ھو المرسل في عملیة التقویم 

ن مالتي تتطلب تعدیلا بطرق إقناعیة تجعل المتعلم یدرك أین یكجابات بتعدیلالإستاذالأ

  .النقص في حلھ

بعدا  فیھا ھذا یعد ،للوصول إلى حل المنطقي جوكون ھذه الطریقة تقوم على التدر

للموضوع، یساعد بھ المتعلم على  یقوم بتقدیم تمھیدالمشكلة ستاذ حجاجیا، فقبل طرح الأ

ت درجة تتفاو،والتي للمشكلة ولاالمتعلمحلاقتراح ببعد ذلك ، مرورا إیجاد الحل المناسب

  . في الأخیر إلى نتیجة وھي تعمیم الحل المناسبر ما یناسبھا وصولا ا ثم یختاھفیجرب قوتھا

للتكیف مع المشكلات  ،المتعلمالقدرات العقلیة لدى  الھدف من ھذه الطریقة تنمیةإن 

 ،بحث عن المعلومات من مصادر متنوعةجال أمامھ للتفتح المكما ،لھاوالعمل على ح

فیرضي عن نفسھ ویرضى ستاذ قنع الأیقنعھ ویلمشكلة ل  ھحلاوتعزز ثقتھ بنفسھ لإیجاد

  .ن مظاھر الحجاج، فھذا یمثل مظھرا مستاذعنھ الأ
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  الطریقة الحواریة: المبحث الثالث

  تعریف الطریقة الحواریة: المطلب الأول

حوار منظم یعتمد على تبادل الآراء والأفكار، وتفاعل " تعرف ھذه الطریقة بأنھا 

تنمیة مھارات التكیف لدى المتعلمین، من  الخبرات داخل قاعة الدرس، فھي تھدف إلى

  )1"(خلال الأدلة التي یقدمھا المتعلم لدعم الاستجابات في أثناء المناقشة

وھو أسلوب قدیم في "وطلابھ،   ستاذوسیلة للاتصال الفكري بین الأ كما تعرف بأنھا

، حیث كانا یتبعاه في توجیھ تفكیر طلابھم وتشجیعھم 'سقراط 'و' أرسطو'التعلیم یرجع إلى 

على البحث في القضایا المطروحة علیھم، إذ تعتبر ھذه الطریقة لون من ألوان التعبیر 

بحیث یستخدم الأستاذ ھذا ) 2."(الشفوي بین المعلم وطلابھ، أثناء عرضھ للمادة التعلیمیة

 ،المتعلمین وإثارة التفاعل بینھمعلى المشاركة بھدف تشجیع) الحوار(اللون التعبیري 

وحوار ) مناقشة(ار حر وح"إذ أننا نجد شكلین من أشكال الحوار مكتسباتھم قییمت بھدفو

، في الحوار الحر یكون الموضوع مختارا من طرف )الطریقة السقراطیة( دیداكتیكي 

لدیداكتیكي فھو یسیر حسب أما الحوار ا. التلمیذ أو المدرس ویلعب ھذا الأخیر دور مشارك

  )3."(یتبع المنشط ھدفھ ویوزع الحوار على المشاركین خلال السیرورة فھناشكل مغایر، 

على المتعلمین ، تلقى ففي ھذه الطریقة نجد مجموعة من الأسئلة متسلسلة ومترابطة

المرسل ، فیحدث تفاعل بین أو من طرف المتعلمین على بعضھم البعض ،ستاذمن طرف الأ

إلى مساعدتھم  ھذه الطریقة ھدفت. عن طریق المناقشة حول موضوع ما والمرسل إلیھ

واكتشاف الخلل  ،المعلومة الجدیدة على التخمین وتنمیة الجوانب العقلیة، سعیا للوصول إلى

  .والفھم الخاطئ عند بعضھم
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  خطوات تنفیذ الطریقة الحواریة : المطلب الثاني 

  :تباع الخطوات التالیةإلتنفیذ الطریقة الحواریة یجب 

 أھداف المناقشة  ستاذیحدد الأ.1

تحلیل محتوى من  ھمكنتفرعیة،  وعناصر موضوع المناقشة إلى عدة أفكارستاذالأمیقس.2

 . الكتاب المقرر، ودلیل المعلم، وكراسة التدریبات والأنشطة

 .الأسئلة على المتعلمین، ویتفق معھم على قواعد المناقشة ستاذیطرح الأ.3

 .وء الأسئلة المطروحةضیناقش المتعلمون كل سؤال على حدة في .4

 .یلخص المتعلمون ما تم التوصل إلیھ مع ربط الأفكار والمفاھیم.5

 1".یستخلص المتعلمون الاستنتاجات والتوصیات في ضوء عناصر المناقشة.6

  أنواع المناقشة: المطلب الثالث

  تصنیف المناقشة حسب طبیعة الموضوع: أولا

ھي التي تدور حول الموضوعات المقررة على المتعلمین  ):الموجھة (مناقشة المقیدة . 1

 .في المنھج الدراسي

 .التي تدور حول موضوعات وقضایا عامةھی):الحرة (المناقشة المفتوحة . 2

  المناقشة في الفصل تصنیف المناقشة حسب طریقة إدارة :ثانیا

ستاذ یطرح فیھا الأ): المناقشة على نمط لعبة التنس الطاولة (المناقشة الاستقرائیة . 1

على ھذه الإجابة، ثم یطرح سؤالا آخر ، ویقوم  لأستاذسؤالا فیجیب أحد المتعلمین ثم یعلق ا

 .عنھ متعلم آخر بالإجابة
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سؤالا،  ستاذفي ھذا النوع من المناقشة یطرح الأ :المناقشة على نمط لعب كرة السلة. 2

لاقتراح الحلول الحریة في المناقشة والتفاعل اللفظي مع بعضھم البعض،  متعلمینویترك لل

من حین  ستاذستنتاجات، ویتدخل الأالایضعون البدائل، ویتوصلون إلى  الممكنة، فبعضھم

 إلى آخر عند الضرورة 

ثلاثین متعلما فأكثر، أو في  القسمتستخدم في حال ما إذا كان عدد  :الجماعیةالمناقشة. 3

 .ال جمع الآراء حول قضیة عامةح

تستخدم في حال ما إذا كانت كثافة الفصل  )مجموعات التشاور( المجموعات الصغیرة. 4

على شكل دائري أو ) تلامیذ 7ـ5من (أقل من ثلاثین متعلما، حیث تجلس كل مجموعة 

تخدم في حالة الموضوعات ذات العناصر المتعددة، حیث تناقش كل ، أو تسUحرف 

 .مجموعة عنصرا من عناصر الموضوع وتقدم تقریرا عما توصلت إلیھ في نھایة المناقشة

تستخدم في حالة ما إذا كانت كثافة قاعة الدرس كبیرا جدا، أو تستخدم في حالة : الندوة. 5

بعض الشخصیات البارزة، حیث یناقش  الموضوعات التي یمكن من خلالھا استضافة

الحوار بین أعضاء الندوة  ستاذالمتعلمون أعضاء الندوة في العناصر المطروحة، ویدیر الأ

 1.والمتعلمین

 متعلممن الطرائق التي تجعل ال ،من خلال ما سبق یتبین لنا أن الطریقة الحواریة

الوسیلة ، فھي الحدیثة وھذا ما یتفق مع الاتجاھات التربویة ،التعلمیة التعلیمیة مركز العملیة

من خلال حریة  ،الشورى والدیمقراطیة ونمو الذاتعلى أسلوب  متعلمینالمناسبة لتدریب ال

، على احترام بعضھم البعض ھمتشجع، كما رائھم حول الموضوع المطروحآالتعبیرعن

  بالھدف من الدرس تحسیسھمالتعاون لمسؤولیة د افروتنمي عند الأ ،المناقشة الحرةو
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  مظاھر الحجاج في الطریقة الحواریة: المطلب الرابع

طریقة الحواریة  واحدة من أھمھا، حیث إن أسالیب التعلیم والتعلم كثیرة ومتنوعة وال

حوار منظم یعتمد على تبادل الآراء والأفكار، وتفاعل الخبرات داخل قاعة " ف بأنھا تعرّ 

تھدف إلى تنمیة مھارات التكیف لدى المتعلمین، من خلال الأدلة التي یقدمھا الدرس، فھي 

وھذا المفھوم أحد صور الأبعاد الحجاجیة في 1"المتعلم لدعم الاستجابات في أثناء المناقشة

  .ھذه الطریقة، فلا حجاج دون تواصل ولا تواصل دون حجاج

ل موضوع ما فیحاجج تتم ھذه الطریقة بعرض المرسل على المتلقي أفكارا حو

دفاع عن وجھة نظره، كما الالمجال لإبداء رأیھ و للمتلقي ویدافع عنھا بنیة الإقناع، ثم یترك

الأدوار  نالمرسل والتلمیذ المرسل إلیھ، ثم یتبادلا ستاذھو الحال في التعلیم حیث یكون الأ

تساب مھارة من خلالھ إلى اك نتقودھم إلى الحوار، یتوصلا افتحدث مناقشة فیما بینھ

كما ھم آداب الحوار واحترام رأي الآخرین، وتعلم،وتطویر أسالیبھم نالتواصل بین المتعلمی

الفوارق الفردیة بین  رائھم وإنتاج براھین مقنعة، وھذا ما یوضحآالدفاع عن  متعلمھ

العقلیة ومستوى لكل فرد منھم حسب قدراتھ حجج إلى تقدیم ستاذیسعى الأإذ المتعلمین 

وھنا یظھر البعد الحجاج في ھذه الطریقة  ،استیعابھ، فالحجة التي تقنع ھذا قد لا تقنع البقیة

  .التعلیمیة

أثناء طرحھ ستاذالأالتي یعتمدھا أفعال التوجیھكما یظھر البعد الحجاجي في مدى قوة 

المتعلم، في حین یعتمد تضبط الموضوع المراد طرحھ على التي و، على التلامیذ للأسئلة

كأن یستعمل التشبیھ لإثبات فكرتھ بتشبیھھا بقضیة المتعلم مجموعة من التقنیات الحجاجیة

وتقویة برھنة للشاھد أو یستخدم ال للتوضیح بغایة الإقناع،المثال متفق علیھا، أو أن یوظف 

 هاختیار تساعده على تبریرالتي ،، كما یعتمد الأدوات اللغویة متمثلة في أدوات التعلیلالحجة

حینما ف.بوجھة نظره حول الموضوع المطروح ستاذإقناع الأوھذا كلھ من أجل  ،ما إجابات

موضوع لابد أن یعتمد مبدأ التدرج مراعیا الاتساق السؤالھ أو فكرتھ حول ستاذالأیطرح 

إلى العرض وصولا ،قبلیة والتي تكون عبارة عن مقدمةكتذكیرھم بالمكتسبات الوالانسجام، 
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لیتوصل في الأخیر إلى نتیجة وھي بھا،  إقناعھمالذي ھو موضوع السؤال أو الفكرة المراد 

أو الكفاءة الختامیة، وكذا تحقیق مبدأ الاتساق والانسجام بین المدخلات مخرجات الدرس 

ذه من الأبعاد الحجاجیة لھبعدا یعد والمتعلم  ستاذفھذا التفاعل الحاصل بین الأ. والمخرجات

  . الطریقة

ضوع المرجو دون آخر، یدخل في توجیھ المتعلمین لفھم المو ستاذفي حین أن دور الأ

، وكذا یظھر اطلبی اإنشائی افیھا أسلوب الأستاذ ستعملالتوجیھیة، حیث ی ستراتجیةالاضمن 

لإقناع  السلطة التي یملكھا، باعتباره الموجھ في خطابھیبرز لأستاذالبعد الحجاجي في كون ا

  .معھم لآخرین وبناء حوار ناجحلستماع الاعلى فیھم القدرة وزرع المتعلمین، 

كل التلامیذ في الحوار، بھدف إكسابھم  ستاذكما یظھر البعد الحجاجي في إشراك الأ

الثقة في النفس والقدرة على الدفاع عن أفكارھم، مما یشعرھم بأھمیة كل فرد في العملیة 

  .التعلیمیة التعلمیة

  خاتمة الفصل

إن الھدف المنشود من ھذا الفصل توضیح إسھامات طرائق التعلیم الحدیثة في تحقیق 

فالتربیة الحدیثة تسعى إلى تطویر مھارات . وإقناع المتعلمین بھا الأھداف التربویة

كما أنھا تدعو إلى التنویع في طرائق التعلیم لتقدیم  ،المتعلمین على التفكیر والبحث والإبداع

  .المحتوى التعلیمي

تباع طرائق تعلیمیة تتناسب مع الأھداف التربویة ومستوى استاذلذلك ینبغي على الأ

المتعلمین، والمحتویات التعلیمیة، شرط أن تؤدي ھذه الطرائق إلى جذب انتباه المتعلمین، 

ّم، وتحقیق  وجعلھم یرغبون في تعلم المادة الدراسیة، وتعزیز مشاركتھم في عملیة التعل

الأھداف المنشودة، لأن دور الأستاذ لم یعد مقتصرا على نقل المعارف والمعلومات إلى 

راعاة الفروق الفردیة بینھم، من المتعلمین، بل تعدى ذلك إلى إرشاد وتوجیھ المتعلمین، وم

  .أجل اختیار الطریقة المناسبة

  



 

 :الثالث الفصل

 الدراسة التطبيقية

  الحجاج في الوثائق التربوية: المبحث الأول

  الجانب التطبيقي: المبحث الثاني
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    :التمھید

انطلاقا من أھمیة العملیة التعلیمیة التعلمیة یولي المختصون البیداغوجیون الأولویة 

المعتبرة لكل ما من شأنھ مساعدة الأستاذ وارشاده قصد تحقیق الأھداف المسطرة لكل نشاط 

یتجلى ذلك الحرص ) والإعداد التحضیر (بھ داخل القسم وحتى خارجھ  یقومتربوي تعلیمي 

الوثائق التربویة التي بعضھا مشترك بین الأستاذ : وتلك المرافقة للأستاذ بما یعرف بـ

، الدلیل، خر خاص بالأستاذ فقط مثل المنھاجوالمتعلم مثل الكتاب المدرسي وبعضھا  الآ

  ) والوثیقة المرافقة 

جیة وتماشیا مع ما تفرضھ طبیعة موضوع ھذه الوثائق وأھمیتھا البیداغو إبرازا لقیمة

نركز في المبحث الأول من الدراسة التطبیقیة على مظاھر ) الابعاد الحجاجیة (بحثنا 

ھل اھتم المختصون البیداغوجیون : نشغال ھوي الوثائق منطلقین في كل ذلك من االحجاج ف

  تربویة؟ وأین یظھر ذلك الاھتمام؟بالجوانب الإقناعیة في الوثائق ال
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  الحجاج في الوثائق التربویة: المبحث الأول

إن للحجاج أھمیة بالغة في مرحلة التعلیم المتوسط حیث تركز الوثائق التربویة 

ھم ءیوافق مبادبما  ،على تعلیمھ للمتعلمین) الكتاب، المنھاج، الدلیل، والوثیقة المرافقة (

لحجاجیة في ھذه المرحلة، فالنصوص ا.مھارات الخاصة بالحجاج كالنقد والتعلیلالكسابھم وإ

أساسیة في بناء شخصیة المتعلم على مستوى الكفاءات المتعددة، ولعل أخصھا یظھر فیما 

ن ممارسة المتعلمین للتعبیر الكتابي تقوم على إكما یمكن القول . فھم المكتوب: ـیعرف ب

  .ھم من النجاح في عملیة التواصلاستعمال الحجاج الذي یمكن

من وإظھار ما تحملھ  ،رف بالوثائق التربویةمن أجل كل ما سبق ذكره وجب أن نعّ 

  .أبعاد حجاجیة ضروریة لتكوین شخصیة المتعلم في مرحلة التعلیم المتوسط

  مظاھر الحجاج في الكتاب المدرسي: المطلب الأول

الكتاب المدرسي في مقدمتھ إلى أن الھدف الأساسي من فھم بعض  أشار مؤلفو

  :النصوص المكتوبة أو المنطوقة ھو

  ).ردي، الوصفي، الحجاجي، التفسیريالس(ـ الاطلاع على أنماط النصوص 

  .ـ معرفة مؤشرات تلك الأنماط من النصوص

نطوقة تحمل أو م ،نھ من بناء نصوص مكتوبةـ تزوید المتعلم بالتقنیات التي تمكِّ 

  .مؤشرات الأنماط النصیة المدروسة

شفویة بطریقة ناجحة  ن المتعلم من كفاءة إنتاج نصوص مكتوبة وأخرىـ یمكِّ 

ستتعاملون مع خطابات تستمعون "...  .المعارف اللغویة وغیر اللغویة السابقةباستثمار كل 

مؤشراتھا والعلاقة إلیھا وتعبرون عن فھمكم لھا وتتعلمون من خلالھا أنماط النّصوص و

كما یزوّدكم بنصوص مكتوبة تتعلمون منھا كیفیّة بناء النّصوص . القائمة بین ھذه الأنماط
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تمھیدا لتمكینكم من الإنتاج الشفويّ  ھذا كلُّ . وھیكلتھا وتنظیمھا وترابط أجزائھا

  )1"(.والكتابيّ 

وضعھا مؤلفو ھذا  ،التعلیمیة المختلفةقاطع الكتاب عددا من الممضمون یحمل حیث 

 ،ن علیھم سھلةوحتى تك مومیولھ ینقة بحیاة المتعلمالكتاب والتي لھا علا

علام والمجتمع، قضایا اجتماعیة، الإ: وھي ثمانیة كالآتي ،الاستفادة منھاونعیویستط

، شعوب العالم، العلوم والتقدم التكنولوجي، التلوث البیئي، الصناعات التضامن الإنساني

  . والھجرة الداخلیة والخارجیةالتقلیدیة، 

  :ھيوكما یتم تقدیم ھذه المقاطع التعلیمیة للمتعلم من خلال مرورھا بعدة مراحل 

  خطابات فھم المكتوب :أولا

  نصوص فھم المنطوق:ثانیا

  الظواھر اللغویة:ثالثا

  الإنتاج الكتابي:رابعا

  إدماج التعلیمات وتقییمھا :خامسا

من خلال  علیھا مؤلفو الكتاب ي ركزة التالحجاجیوسوف نحاول عرض أھم المظاھر 

  .المراحلھذه 

  خطابات فھم المنطوق: أولا

  أستمع إلى الخطاب بوعي: 1

بھدف معرفة قدرتھ على فھم الخطاب الذي یستمع ،من المتعلم الإصغاء ستاذیطلب الأ

إلى الخطاب تمع أس"  :فمن خلال التعلیمة المطروحة في الكتاب. ویحللھ ویحدد نمطھ ،لیھإ

منھم طلب یبعرض الخطاب على المتعلمین شفھیا، و ستاذلأیقوم ا" كلھ وأفھم مضمونھ
                                                             

تعلیم المتوسط، منشورات الشھاب، باب الواد ـ الجزائر، د ط، ـ وزارة التربیة الوطنیة، اللغة العربیة، السنة الرابعة من 1
2019  
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 ھو ھم، وبعدھا یناقشھم في مضمون الخطاب بمایعل حول ما یعرض تسجیل رؤوس أقلام

یسعى إلى إیصال  الذي المرسل الأستاذ، ھنا یكون موجود من أسئلة في الكتاب المدرسي

إقناعھ بھا في بھدف  ،برنامج الكتاب المدرسيالموضوع المسطر في حول  للمتعلم أفكار

  .نا یظھر البعد الحجاجيوھ حین یكونالمتعلم المرسل إلیھ،

  أحلل الخطاب وأحدد نمطھ: 2

من خلال التعلیمة  ،التلامیذ إلى تحلیل ما یستمعون إلیھ من الخطاب ستاذیوجھ الأ

ویستنبطون نمط یناقشون ما توصلوا إلیھ ثم  "أستمع إلى ھذا الجزء من الخطاب ثم أجیب "

جمیع الأسئلة المطروحة  عنالإجابة  ىیسعى إل الذي ھنا یصبح المتعلم المرسل.الخطاب

المرسل  لأستاذفي حین یكون ا ،ستماعل إلیھا من خلال مھارة الاالتي توصَّ  وإثبات الأفكار

  .ن الحجاجم، وھنا مكإلیھ

  أستنتج: 3

ل نمط اج كل أنماط الخطاب وذكر مؤشرات كالمتعلم إلى استنتفي ھذه المرحلة یصل 

بشكل خاص عندما یذكر المتعلم المؤشرات  ویظھر البعد الحجاجي .امع المقارنة بینھم

 .الداعمة لنمط النص بھدف إقناع الأستاذ

  نصوص فھم المكتوب: ثانیا

  التعریف بصاحب النص: 1

وذلك بھدف  ،بصاحب النص تعریفالتحتوي نصوص فھم المكتوب على مرحلة 

بھدف ذه اللمحة عبارة عن مقدمة حجاجیة، وھذا فتكون ھ ،ؤلفمإعطاء لمحة عن حیاة ال

فھم الكثیر من  تھعلىومساعد ،لنص المطروحوالتفاعل معھالمتعلم وربطھ باه لفت انتبا

  .المعاني
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  أفھم النص وأناقش فكره: 2

 ،طرح بعض الأسئلة على المتعلمینإلى  الأستاذبعد قراءة النص عدة مرات یتطرق 

 ،التعابیر الحقیقیة منھ والمجازیةوالتمییز بین  ،تذوق النص وفھم معانیھ من بھدف تمكینھم

من  ،وصول إلیھلمعنى المراد الللتلامیذ إلى االأستاذ یكمن في توجیھ  وفي ھذا بعد حجاجي

  .لب الموضوعصتم انتقاؤھا وصولا إلى خلال الأسئلة التي ی

  أكتشف نمط النص وأبین خصائصھ: 3

ھیل على المتعلمین لتسلالأسئلة حول النص یقوم الأستاذ في ھذه المرحلة بالتدرج في 

مع تعلیل ذلك بذكر " ؟ما النمط الغالب على النص" وصولا في الأخیر إلى  ،تحدید نمطھ

على  دلیلد المتعلمین على تقدیم النص نعوِّ نمط ففي تحدید  ،مؤشرات تدل على رأیھ

' سردي النص بنمط 'عن السؤال  المتعلم حین یجیب :فمثلا .آخر اختیارھم لذلك النمط دون

وھذا بعد من الأبعاد الحجاجیة،  ،یقدم مؤشراتھ وتجلیاتھا في النص للبرھنة على صحة رأیھ

إلا أننا نرى أن أغلب النصوص الموجودة في الكتاب المدرسي تتداخل فیھا عدة أنماط، 

  .ل صعوبة على المتعلم في تحدید نمط النصشكا ما یوھذ

  أبحث عن ترابط جمل النص وانسجام معانیھا: 4

علاقة النص باتساقھ وانسجامھ، فكلما تتجلى مظاھر الحجاج في ھذه المرحلة في 

والتدرج في أحداث النص من  ،تحقق الاتساق والانسجام في النص بین بدایة فقراتھ ونھایتھا

خاتمة، كلما كان مقنعا أكثر بالنسبة للمتعلم، حیث یعلمھ كیفیة بناء مقدمة إلى عرض إلى 

توظیف الروابط اللغویة التي تسھم في الإقناع والتأثیر  علمھنصوص متسقة ومنسجمة، كما ی

  .في المتلقي

  مظاھر الحجاج في المنھاج: المطلب الثاني

مادة التربیة الإسلامیة على یضم منھاج اللغة العربیة لمرحلة التعلیمة المتوسط، منھاج 

اعتبار أن أستاذ اللغة العربیة في ھذه المرحلة مؤھل أكثر من غیره لتعلیم مادة التربیة 

  .الإسلامیة
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یقوم منھاج تعلیم اللغة العربیة لمرحلة التعلیم المتوسط على جملة من الموضوعات 

  :التي یجب مراعاتھا وھي كما یلي) الدیداكتكیة(التعلیمیة 

  تقدیم المادة:أولا

  :ـعرض من خلالھ المشرّع المدرسي ل

  ـ غایات تعلیمیة المادة في مرحلة التعلیم المتوسط1

ـ مساھمة المادة في تحقیق الملمح الشامل باعتبار أن اللغة العربیة جزء من مواد تعلیمیة 2

  متعددة تسھم كلھا في تكوین شخصیة المتعلم 

  طبیعة المواد المجندة التي تخدم الغرض التعلیمي العام ـ 3

  سھام مادة اللغة العربیة في التحكم في المواد الأخرى ـ مدى إ4

  )السنة  ،المرحلة، الطور( ملامح التخرج الخاصة بمادة اللغة العربیة : ثانیا

  مصفوفة المواد المعرفیة: ثالثا

  البرامج السنویة: رابعا

  ز التنفیذلمنھاج حیّ ا وضع: خامسا

مع محاولة الكشف عن أھم المظاھر  ،وسوف نعرض فیما یلي لھذه المراحل بالتفصیل

  .المنھاج والحجاجیة التي ركز علیھا مؤلف

  تقدیم المادة: أولا

یظھر البعد الحجاجي في مرحلة تقدیم المادة من منطلق محاولة إقناع المتعلم بمدى 

لغة المدرسة  العربیة ھي" میادین الحیاة المختلفة  ضرورة وأھمیة اللغة العربیة في



  الدراسة التطبیقیة                        الفصل الثالث
 

 63 

الجزائریة، واللغة الوطنیة الرسمیة، وإحدى مركبات الھویة الوطنیة الجزائریة، وأحد 

  )1(".لذّا، فتعلیمھا وتعلمھا یكتسي أھمیة بالغة. رموز السیادة الوطنیة

تعلیمیة المواد ي فنجاح الوسیلة ھامة في ) اللغة العربیة(بالإضافة إلى اعتبارھا 

  )2. "(لا محال إلى اكتساب ناقص في تلك المواد وكل نقص في اكتسابھا یؤدي" الأخرى

المنھاج إلى بُعد  یشیروفي عنصر الغایة من تعلیمیة المادة في مرحلة المتوسط 

س اعتماد ھو تمكین المتعلم من التواصل الیومي الشفوي والكتابي على أسا ،حجاجي

للتواصل الیومي الشفوي والكتابي، وصقل وسیلة مادھااعتو"... المقاربة بالكفاءة 

شخصیاتھم بالتحكم في الأدوات المنھجیة والفكریة، وغرس القیم الأخلاقیة والروحیة للأمة 

  )3("الجزائریة، وتذوق جمالیات آدابھا وفنونھا، والاعتزاز بأمجادھا

التحكم أكثر في قواعدھا واستعمالاتھا "... ي شكل أكبر فبویظھر ھذا البعد الحجاجي 

  )4(".الملكة اللغویةسعیا إلى اكتساب 

فإن البعد  ،أما في العنصر الثاني وھو مساھمة المادة في تحقیق الملمح الشامل

وقد اكتسب  ،الحجاجي یكمن في حرص المنھاج على أن یتخرج المتعلم من ھذه المرحلة

المختلفة بما فیھا اللغة العربیة المعارف في المواد من بتحقیق جملة  كفاءة لغویة تسمح لھ

یساھم في بناء الكفاءات اللغویة تمكن المتعلم من النفاذ بھا لذلك تتدرج التعلیمات بشكل "... 

  )5(."في مختلف المواد في غیرھا من التعلیمات

ي التحكم في تعلم المواد أما العنصر الرابع المتعلق بمدى مساھمة مادة اللغة العربیة ف

  :الأخرى فإن المنھاج یشیر إلى جملة من الأبعاد الحجاجیة كما یلي

النص السردي ... "فمثلا  ة من خلال أنماط النصوص القرائیةركیز على الكفاءة المرجوالتـ 

استیعاب دروس یمكنھ من إدراك أحداث التاریخ وتسلسلھا، والنص التفسیري یعینھ على 
                                                             

ـ وزارة التربیة الوطنیة، اللجنة الوطنیة للمناھج، مدیریة التعلم الأساسي، منھاج اللغة العربیة والتربیة الإسلامیة، مرحلة 1
  .05، ص2018 الجزائر التعلیم المتوسط، الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة، د ط،

  .نفسھ، ص نفسھا مصدرـ ال2
  .نفسھ، ص نفسھا صدرـ الم3
  .نفسھ، ص نفسھا صدرـ الم4
  .نفسھ، ص نفسھا صدرـ الم5
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العلوم والتكنولوجیا، والنص الوصفي یساعده على إدراك خصائص كثیرة من مناطق العالم 

بینما النص الحجاجي یكسبھ المنطق وییسر علیھ فھم الكثیر في دراسة الجغرافیا الطبیعیة، 

  )1(".من مسائل الریاضیات

  التخرجملامح:ثانیا

لى المتعلم أن یحوزھا في یركز المنھاج في ھذه المرحلة على الكفاءات التي یجیب ع

 مونفھم مض: "لكفاءة تعلم الممجال فھم المنطوق وإنتاجھ بالإشارة إلى وجوب تحقیق 

من أنماط متنوعة ویتجاوب معھا،ویتواصل مشافھة بوعي وبلسان عربي  المنطوق الخطاب

معبرا عن رأیھ، موضحا ومعللا وجھة نظره، في المواقف الأدبیة والعلمیة وعبر مختلف 

  )2("سیاقات مخلفةالوسائط وفی

عملي تتمثل حجاجي أما في مجال فھم المكتوب فتكون الكفاءة المراد تحقیقھا ذات بعد 

نصوصا أدبیة وعلمیة مركبة ویفھمھا، من وسائط  ة نقدیة واعیةییقرأ قراءة تحلیل: "في أن

  )3("غیر مشكولةمختلفة مشكولة أو 

یركز المنھاج على الغایة الحجاجة ) وضع المنھاج حیز التنفیذ ( وفي المجال الخامس 

... یثري التلمیذ رصیده اللغوي " ... خصائص أنماط النصوص المتوخاة من وراء تعلم  

لقیة واجتماعیة، وبذلك یكتشف قیما خو التحلیل یتعلم،یكتشف خصائص أنماط النصوص

  )4(".ألا وھي التواصللما غیبت في درس اللغة العربیة اطیبني كفاءةو

  مظاھر الحجاج في الوثیقة المرافقة لمنھج اللغة العربیة  : ثالثالمطلب ال

م مجموعة من  م المتوسط،الوثیقة المرافقة لمنھج اللغة العربیة لمرحلة التعلی تضُّ

وشرح وتوضیح ما یجب  قراءة ما یحملھ المنھاج، تیسر على الأساتذةالمواضیع التي 

تتطلع إلى أن  فھي. للدرس إلى اختیار الطرائق المناسبة في تقدیمھ فتوجھُ تعلیمھ للتلامیذ،

                                                             
ربیة والتربیة الإسلامیة، ـ وزارة التربیة الوطنیة، اللجنة الوطنیة للمناھج، مدیریة التعلم الأساسي، منھاج اللغة الع1

  .05السابق، صصدر الم
  .06نفسھ، ص  مصدرـ ال2
  .نفسھ، ص نفسھا صدرـ الم3
  .26نفسھ، ص صدر ـ الم4
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والمتعلم طرفین متفاعلین في العملیة التعلیمیة التعلمیة، بالابتعاد عن طرائق  الأستاذیكون 

  :واضیعھا فیما بليوتتجلى م .ل علیھ عملیة التقییم والتقویمسھّ كما تُ  التلقین والحفظ،

  تقدیم المادة :أولا

  مفاھیممھیكلة:ثانیا

  المخطط السنوي لبناء التعلیمة:ثالثا

  مخطط تعلیمات لإنماء الكفاءة:رابعا

  الوضعیة المشكلة الانطلاقیة :خامسا

  التقویم:سادسا

وسوف نحاول فیما یلي استخراج جمیع مظاھر الحجاج وتجلیاتھ في ھذه المراحل، 

  .علیھا واضعو الوثیقة المرفقة زالتي رك

  التقدیم: أولا

المتعلمین بأن اللغة العربیة مبدأ إقناع  فيیتجلى البعد الحجاجي في مرحلة تقدیم النص 

فاللغة العربیة  ھي اللغة الوطنیة "من ممیزاتنا،  اسيٌ في  حیاتنا، كما ھي جزءٌ أس جزءٌ 

 الأساسیة للھویة الوطنیة تالمركبا ة الجزائریة، وإحدىسوالرسمیة، ولغة المدر

  )1"(.الجزائریة

بناء كفاءة ي ھذه المرحلة في الھدف من تعلم اللغةمن خلال ف الحجاجي و یظھر البعد

فالھدف الأسمى لتعلیم اللغة العربیة ھو تزوید "لمتعلمین وتعلیمھم التواصل شفویا وكتابیا ا

  )2"(ي والكتابيالتواصل الشفھھا في مختلف وضعیات المتعلمین بكفاءات یمكنھم استثمار

                                                             
نیة، اللجنة الوطنیة، المجموعة المتخصصة للغة العربیة، الوثیقة المرافقة لمنھج اللغة العربیة، طـ وزارة التربیة الو1

  03ص  2016 الجزائر، مرحلة التعلیم المتوسط، د ط،
  نفسھاص المصدر نفسھ، ـ 2
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 بحیث اللغة العربیة في المواد الأخرى، كما یكمن البعد الحجاجي ھنا في مدى تأثیر

. یسمح لھ بتحقیق جملة من المعارف في مختلف المواداللغة العربیة ح المتعلم في نجاإنَّ 

مختلف التحكم في اللغة العربیة كفاءة عرضیة، تؤثر بصفة مباشرة في نجاعة ..."

  )1(."دبة لتنمیة الكفاءة الشاملة للمواد المطلورالتعّلمات، ومن ثم إرساء الموا

تحمل بعدا حجاجیا في  میادین اللغة العربیة كما أنھا،، رض في ھذه المرحلةعُ  وقد

قراءة الكفاءة المراد تحقیقھا، ك فھم المنطوق، من خلالمیدان في ھذا البعد یظھر ،یاھاثنا

ویتواصل مشافھة  بقضیة وجب إثباتھا،السامعین في تأثیر المن أجل  النص بصوت عال

وتوجیھ عواطفھم وجعلھمأكثر استجابة، بحیث یشتمل على أدلة وبراھین ... " .بلغة سلیمة

أداة من ) المنطوقمیدان فھم (وھو إلى ذلك ... . تثبت صحة الفكرة التي یدعو إلیھا المرسل

وإبداء ا والتعلیق علیھا ووسیلة للتعبیر عن الأحاسیس ار وشرحھا ونقدھأدوات عرض الأفك

  )2(."الرأي وتصویر المشاعر

ذات  ، فھيفیكون البعد الحجاجي في الكفاءة المراد تحقیقھاأما في میدان فھم المكتوب 

مستعملا لیلیة واعیة حیث یقرأ نصوصا متنوعة بأداء حسن وبقراءة تح طابع علمي فكري،

، ویعتبر )الفھم، إعادة بناء، واستعمال المعلومات، وتقییم النص (مجموعة من المركبات "

  )3."(أھم وسیلة یكتسب المتعلمون من خلالھا المعرفة

  التقییم: سادسا

على إصدار  نبنيفي كون التقویم ی ،یظھر البعد الحجاجي من خلال ھذه المرحلة

لملاحظة  ،دراسيوفي آخر كل فصل  ،آخر كل درسفي ما توصل إلیھ المتعلم  بشأنأحكام 

 ّ في أي حال الوصول إلى ھذا الھدف إلا من ولا یمكن " مات لدى المتعلمین مدى تحقق التعل

مع  ،تصویبھیتطلب ثم تصویب ما )4("أو الختاميخلال الاستناد إلى التقویم النھائي 

                                                             
 اللجنة الوطنیة، المجموعة المتخصصة للغة العربیة، الوثیقة المرافقة لمنھج اللغة العربیة،نیة، طـ وزارة التربیة الو1

  03المصدر السابق ص 
  نفسھانفسھ ص  صدرالمـ 2
  نفسھانفسھ ص  صدرـ  الم3
  27ص ، نفسھ  صدرالمـ 4
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ویتمیز " لھا  العلاج المناسباقتراح التي تواجھ المتعلم والعمل على تصنیف الصعوبات 

  :ىالنشاط العلاجي بكونھ نشاطا مرتكزا عل

  قصودةمـ التركیز على المعرفة ال

  ـ التوظیف المباشر للمعرفة المكتسبة

  ـ المرافقة من طرف المعلم أو القرین

  ةعبـ وضوح الخطوات المت

  ـ الاستعمال المكثف للوسائل والأدوات المساعدة

  التكرارـ العمل في مجموعات صغیرة مع 

  )1"(ـ التثمین مھما كانت النتائج المحصلة

،التي ستراتجیة التوجیھیةقوم ھذه الطرائق العلاجیة على الاحیث ت ،ن الحجاجكمفھنا م

الھدف المنشود وتحقیقھ  وجھ والمرشد لنجاح المتعلم ووصولھ إلىمالمعلم ال فیھا یكون

 ّ   .ماتالتعل

  )السنة رابعة متوسط( دلیل استعمال الكتاب مظاھر الحجاج في: المطلب الرابع

مجموعة دلیل استعمال الكتاب لمادة اللغة العربیة السنة رابعة من تعلیم المتوسط  یضم

تقدیم محتویات الكتاب المدرسي وممارسة التي تساعد الأستاذ على  ،من الأفكار والتعلیمات

 كما یعد.  ق فترة زمنیة محددةمن خلال عدة میادین، وف أنشطتھ داخل القسم بطریقة سلسة

خلال العملیة التعلیمیة  من مراجع الأستاذ الذي یستدل بھ امرجع' دلیل استعمال الكتاب '

  .التعلمیة

شیر بھا یالتعلیمات التي  من خلال ،ھذه الوثیقةمظاھر الحجاج الموجودة في  وتتضح

لأسالیب ااستخدام  المتعلمینمن  أن یطلب علىلأستاذ إلى ا' دلیل استعمال الكتاب'
                                                             

 المرافقة لمنھج اللغة العربیة،نیة، اللجنة الوطنیة، المجموعة المتخصصة للغة العربیة، الوثیقة طوزارة التربیة الوـ 1
  28ص المصدر السابق 
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،ونستخلص منھ 'إنتاج المكتوبمیدانیر صفحاتتیس'  ویظھر ھذا العنصر في،حجاجیة

  :الآتیةالمظاھر الحجاجیة

فما " فھم المكتوبنصوص إنتاج نص في ضوء دراساتھم السابقة لنصوص فھم المنطوق وـ

النصوص  یستھدف من نمط وخصائص لغویة في الخطابات المنطوقة، وما تم استھدافھ في

لا لا فصل في التعلیمات لأنھا تتخذ شكالمكتوبة ھي ما سوف یستھدف في الإنتاج الكتابي، ف

تعلیمة لإنتاج كتابي على  ،ھذه الوثیقة للأستاذ على أن یضع للمتعلمینتلمح ھنا) 1"(بنائیا

عتماد آلیة الاتساق والانسجامبین نص فھم نصوص السابقة أي االإلیھ من ضوء ما تطرقوا 

  .من الأبعاد الحجاجیةبعد وھنا یظھر یجب إنتاجھفھم المكتوب والنص الذینص المنطوق و

بالنقد والتعلیل، ووضع ـ ترك المجال في العمل الجماعي لإبداء الرأي على إنتاج الآخرین 

یعرض المتعلمون أعمالھم داخل الفوج فیقوم كل فرد بإبداء رأیھ  فوجيوفي العمل ال" بدائل 

في إنتاج زمیلھ ناقدا ومعللا وقد یصل إلى اقتراح بدائل حتى ینتج الفوج عملا مشتركا 

نقد للأستاذ من خلال العمل الجماعي إلى أن یوجھ التلامیذ ل ھناالدلیل یشیر.)2"(مقوّما

الحجاجي في توجیھ الأستاذ للمتعلمین على  وتعلیل عمل الآخرین، حیث یظھر البعد

 .استعمال أدوات التعلیل، لنقد بعضھم البعض بحجج مقنعة

  

  

  

  

  

  الجانب التطبیقي: المبحث الثاني

                                                             
ـ وزارة التربیة الوطنیة، دلیل استعمال الكتاب، اللغة العربیة، السنة الرابعة من تعلیم المتوسط، منشورات الشھاب، باب 1

  10، 2019الواد ـ الجزائر، د ط، فیفري 
  11نفسھ، ص صدرالمـ 2
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  الدراسة المیدانیة:المطلب الأول

یحمل  ،إلى الشق الأول من البحث فیھ تطرقناوالذي  الجانب النظري بعد أن أتممنا

لأدوات اللغویة تناولنا فیھ التقنیات الحجاجیة واإذ ".  استراتجیاتھتقنیات الحجاج و"نعنوا

الطرائق " فوسمناه بـ إلى الشق الثاني  نتقلنااثم " الحجاج، اتیستراتجبالإضافة إلى أھم ا

طریقة التعلم التعاوني، (اعتمدنا فیھ مجموعة من الطرائق الحدیثة، و"الحدیثة لتعلیم اللغة

وشرح أھم  ،كل طریقة على حده قمنا بتعریف،)الطریقة الحواریة حل المشكلات، طریقة 

. ھالنصل في الأخیر إلى استخراج الأبعاد الحجاجیة الموجودة فی ، خطوات ومراحل تنفیذھا

تجلیات الحجاج في الوثائق ب الجانب التطبیقي والذي نستھلھانتقلنا بعد ذلك إلى 

والوصول إلى التعلیم  ،الإقناع والتأثیر في المتعلملإثبات أھمیتھا في تحقیق فعالیة التربویة

بین الجانب النظري  اجسر الدراسة المیدانیة، التي تعد إلىھا نحن بصدد الدخول و. الناجح

مجالات الدراسة، المنھج المتبع، الأدوات : نتطرق فیھا إلى دراسةوالتي والجانب التطبیقي، 

  .ستبیانالمستخدمة في الدراسة، وتحلیل وتفسیر الا

  مجالات الدراسة . 1

  :ذكرھا لزمنیة والمكانیة والبشریة الآتيدانیة وفق المجالات ایتم إجراء الدراسة الم

في الطور تم اختیار مجموعة من أساتذة اللغة العربیة :)مجتمع الدراسة (عینة الدراسة . أ

المنظومة التربویة والمجال باعتبار الأستاذ ھو من یحیط بالأوضاع داخل ،الثاني من التعلیم

التعلیمیة  طرائقالمنظومة، كما أنھ ھو من یختار العلیھ  تطبیق ما تملیھ لاومحا ،التعلیمي

ثلاثة  وقد بلغ عدد الأساتذة في ھذا الاستطلاع،.لسیر الدرس، وإقناع المتعلمین والتأثیر فیھم

  .موضوع بحثناكون ھناك دقة وموضوعیة أكثر في وعشرین أستاذا لت

لقد تم إجراء الدراسة المیدانیة للبحث في خمس  :لإجراء الدراسة المجال المكاني. ب

  :متوسطات وھي على التوالي

  ـ المدیة ـ متوسطة رغمیتالمیلود بخمس جوامعـ 

  ـ المدیة ـ بالبرواقیةـ متوسطة قاسمي الشریف
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  ـ المدیة ـ بلعید عبد القادر بالبرواقیةـ متوسطة 

  ـ المدیة ـ محمد بالبرواقیةـ متوسطة معاصمي 

  ـ المدیة ـ متوسطة العربي سعیدي بالبرواقیة ـ

إلى غایة  07/05/2023تم إجراء الدراسة من تاریخ :لإجراء الدراسة المجال الزماني. ج

الذین  ،وذلك بعرض وتوزیع أداة جمع البیانات على بعض الأساتذة ،11/05/2023

ومناقشتھا في  ،جمعالإجابات وعرضھاومن ثم .المتوسطتعلیم الدرسون السنة الرابعة من یُ 

  .في مدة قدرت بخمسة عشر یوما ،ضوء فرضیات الدراسة

  الأدوات المستخدمة في الدراسة. 2

التي  ،تم الاعتماد في ھذه الدراسة على وسیلة جمع البیانات المتمثلة في الاستبیان

حیث یقوم الباحث بإعداد استمارة ب. وسیلة لجمع بیانات الموضوع المبحوث فیھ اعرف بأنھت

ثم یقوم بتوزیعھا  ا،من الأسئلة الناتجة من خلال إشكالیة البحث وفرضیاتھ ةوتعبئة مجموع

ابات في جداول وحساب النسبة عملیة التفریغ أي تفریغ الإجلذلك بعد  لجألی،على المبحوثین

భబబ× التكرار: تیةالآیة لتكرار الأجوبة، إذ تتم ھذه العملیة وفق المعادلة ئوالم
 المجموع

 .  

ورقة تحمل مقدمة افتتاحیة لتقدیم  ستبیان الموزعة على الأساتذةحیث اشتملت ورقة الا

كانت تحتوي على معلومات فموضوع البحث والتعریف بالباحث، أما الورقة الثانیة 

احتوت  شخصیة متعلقة بالمبحوثین، في حین بقیة الأوراق كانت تحمل مجموعة من الأسئلة

 وعیھممعرفة مدى بھدف ،موجھة للأساتذة مرتبة حسب خطة البحث خمسة عشر سؤالا

تطبیقھم لھا، واعتمادھا في  ىومد ،لطرائق التعلیمیة الحدیثة وأھدافھاوعیھمبابالحجاج وكذا 

  .تقدیم المحتوى التعلیمي والمنھاج

وقمنا بإلغاء ،ینوعشرا ، لكن اعتمدنا منھا ثلاثوعشریین استمارة اوقد وزعنا ست

 .عدة إجابات كونھا تنقصھا.استماراتثلاث

  منھج الدراسة. 3
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قصد  ،یعرف المنھج بأنھ الطریق الذي یسلكھ الباحث لمعالجة مشكلة أو موضوع ما

وحلول لمشكلات القضیة، فالمنھج في البحث  ،قائق علمیة وموضوعیةالوصول إلى ح

قیقة في العلوم، بواسطة طائفة من القواعد ھو الطریق المؤدي إلى الكشف عن الح"العلمي 

 ،تعتمد اتصال الباحث بالمیدان ،وبما أن الدراسة الحالیة ذات طبیعة وصفیة) 1"(العامة 

فقد اعتمدنا على المنھج الوصفي التحلیلي، لأنھ یقوم على  ،ودراسة ما ھو قائم فیھ بالفعل

من  ھا،وتفسیر ھاوتحلیل دراستھاو ،المدروسةظاھرة المتعلقةب فكارالأو جمع المعلومات

  .متكاملوا،بھدف الوصول إلى وصف علمي دقیقة وأبعادھ اخلال تحدید خصائصھ

فمن خلالھا ،نستخلص في الأخیر أن للدراسة المیدانیة أھمیة بالغة في البحث العلمي

في مختلف جوانبھ، حیث یتم جمع المعلومات والبیانات التي تخص الموضوع المبحوث فیھ 

  :ف إلىدتھ

  وتكوین فكرة عنھـ التعرف على میدان الدراسة 

  ـ جمع المادة العلمیة المتعلقة بالموضوع

  .المعطیات المیدانیةدراسة بمدى مطابقة الجانب النظري لل لىـ التأكید ع

  تحلیل وتفسیر الاستبیان: المطلب الثاني

إذ وضعنا لكل بعد الانتھاء من جمع الاستبیانات تم تفریغ المعلومات في جداول، 

سؤال جدول خاص بإجاباتھ، وذلك من أجل حساب التكرار والنسبة المئویة، للتوصل إلى 

  .النتائج المرجوة

  

  

  

  :اعلیق علیھتبالأساتذة وال ةالخاص اتتحلیل الاستبیان:أولا
                                                             

  11، ص 2012عمان، د ط،، دار الصفاءـ بسام نور المرزوق، منھج البحث العلمي وتحقیق النصوص ونشرھا، 1
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  جداول التالیة والتعلیق علیھاالإنزال البینات الشخصیة للأستاذ في : 1

  ثین حسب الجنسوالمبحتوزیع : الجدول الأول

  النسبة  التكرار  الجنس

 %34.78  08  ذكر

  %65.21  15  أنثى

  %99.99  23  المجموع

من %34.78ذكور قد بلغت النلاحظ أن نسبة الأساتذة  السابق من خلال الجدول

لكلا الجنسین  على أن وھذا دلیل. %65.21إجمالي النسبة، في حین نسبة الإناث قد بلغت 

. في العمل، بعكس ما كان في السابقالتعلیم، مما یؤكد توفر مكان للمرأة ممارسة حق في 

  )فترة ما قبل التسعین(

  

 توزیع المبحوثین حسب الخبرة في التعلیم :لثانيالجدولا

  النسبة  التكرار   الأقدمیة في التعلیم

  %30.43  07  10ـ  1

  %60.86  14  20ـ  11

  %8.69  02  فما فوق 21

  %99.98  23  المجموع

 10لذین تتراوح خبرتھم بین سنة إلى أن الأساتذة السابق نستنتج من خلال الجدولا

سنة فكانت نسبتھم  20إلى  11الخبرة من  وأما ذو%30.43سنوات كانت نسبتھم 

أصحاب الخبرة في حین ، ل النسبة الأكبر من إجمالي النسبفھذه الفئة تمث60.86%

على أن أغلب الأساتذة یملكون فھذه النسب تدل .%8.69نسبتھم بلغت سنة فما فوق 21ذات

تساعدھم في إقناع المتعلمین واختیار الطرائق التعلیمیة الأنسب ، خبرة متكافئة في التعلیم

  .الاحتكاك بھم مداومةللتعرف على حاجیات المتعلمین بفعل لتعلیمھم، نظرا 
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      .توزیع المبحوثین حسب المؤھلات العلمیة :لثالثالجدولا

  النسبة  التكرار  المؤھلات العلمیة

  %52.17  12  لیسانس

  %26.08  06  ماستر

  %21,73  05  شھادة أخرى

 %99.98  23  المجموع

. من خلال الجدول السابق یتبین لنا أن أغلب الأساتذة متحصلون على شھادة لیسانس

ماستر ن على شھادة یمتحصل، في حین تمثل نسبة الأساتذة ال%52.15التي تمثل بنسبة 

الرغم من ، مما یدل على %21.73وتُمثل نسبتھم ب أخرى كما للبعض شھادة 26.08%

تعدد واختلاف الشھادات والطرائق المعتمدة إلى أنھ یبقى الھدف واحد وھو التأثیر وإقناع 

  .المتعلمین بأھداف الدرس

  إنزال الأسئلة المطروحة على الأساتذة مع أجوبتھم والتعلیق علیھا

  رأي الأساتذة حول فكرتھم عن الحجاج الجدول الآتيیبین: 01 رقم الجدول

حول ھل لدیكم فكرة 
للحجاج في المقررات 

  الدراسیة؟
  النسبة  التكرار

  %100  23  نعم

  %00  03  لا

  %100  23  المجموع

فكرة  أن جمیع الأساتذة لدیھم من خلال الأجوبة التي یعرضھا لنا الجدول السابق یتبین

  .ا العلمالحجاج مما یوضح لنا أن كل الأساتذة لھم إطلاع عن ھذ بشأن

  صعوبة تحدید نمط النص ة بشأنرأي الأستاذالجدول الآتي  یبین: 02الجدول رقم 
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ھل تجدون صعوبة 
في تحدید نمط 

  النص؟
  2النسبة   1النسبة   التكرار

  %17.39  %14.28  04  نعم

  %82,60  %67.85  19  لا

  %13.04  %10.71  03  تشابھ الأنماط

للموضوع الواحد 

  عدة أنماط
02  7.14%  8.69%  

    %99.98  28  المجموع الجدید

  %121.72     23  المجموع 

تحدید نمط النص نسبتھم صعوبةفي یوضح لنا ھذا الجدول أن الأساتذة الذین یواجھون 

ویمثل تشابھ الأنماط إما:ھيلأسباب لي النسبة، ویرجعون ھذه الصعوبة من إجما 17.39%

وإما بسبب تعدد . 'نعم 'كانت إجابتھم  ننسبة الأساتذة الذیمن%13.04ھذا السبب نسبة 

في حین نجد نسبة الأساتذة . 8.69 وتمثلت نسبة ھذه الإجابة بـ الأنماط للموضوع الواحد

ویعود .من إجمالي النسبة%82.60نص الالذین لا یواجھون أي صعوبة في تحدید نمط 

  .العینة لتعدد الإجابات للفرد الواحدیادة في سبب الز

  

  

  

رأي الأساتذة بخصوص نسبة الحجاج في الجدول الآتي یبین  :03الجدول رقم 

 المقررات الدراسیة

ما ھي النسبة التي یمثلھا 
الحجاج في المقررات 

  المجموع  التكرار
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  الدراسیة؟

  %4.34  01 %10أقل من 

10% 07  30.43%  

50%  13  56.52%  

  %8.69  02  دون إجابة

  %99.98  23  المجموع

یتبین لنا من خلال الجدول أن نسبة الأساتذة الذین یرون أن الحجاج في المقررات 

 فھي%10نسبة الأساتذة ذوي الإجابة أما  %4.34 ھي%10من  أقلالدراسیة 

في  %50في حین أن أكبر نسبة كانت للأساتذة الذین یرون أن الحجاج یمثل 30.4%

وھذا یدل على أن أغلب الأساتذة مطلعون على %56.52 وھيالمقررات الدراسیة

لم یضعوا أجوبة نسبتھم أن الذین أیضا جدون. ات الدراسیة وما تحملھ من حجاجالمقرر

ا العلم ذلھ ملسؤال أو لجھلھم بالجواب بسبب عدم معرفتھلوھذا راجع لعدم فھمھم  8.98%

 .الحدیث

  

رأي الأساتذة حول أسباب استعمال الاستعارة في العملیة  الجدول الآتيیبین:04الجدول رقم 

  التعلیمیة

ھل تستعملون الاستعارة 
  :لأجل

  النسبة  التكرار

  %26.08  06  الزیادة في جمالیة النص

تحقیق فعالیة الإقناع 

  متعلمینوالتأثیر في ال
02  8.69%  

  %65.21  15  كلاھما 

  %99.98  23  المجموع
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أن الأساتذة الذین یستعملون الجدول ھا ھذا لخلال الأجوبة التي یحمنلاحظ من 

من إجمالي النسبة، أما الذین %26.08الاستعارة من أجل الزیادة في جمالیة النص نسبتھم 

في حین . %8.69یستعملونھا لتحقیق فعالیة الإقناع والتأثیر في الغیر كانت نسبتھم 

،مما %65.21ن كانوا أكبر نسبة حیث تمثل نسبتھم بـذین جمعوا بین الاستعمالیالأساتذة ال

للزیادة في جمالیة النص بل تستعمل لغرض حجاجي أیضا  ملیعني أن الاستعارة لا تستع

  .وھو الإقناع والتأثیر في المتعلمین

رأي الأساتذة حول أسباب استعمال التشبیھ في العملیة الجدول الآتي یبین :05الجدول رقم 

 التعلیمیة

تستعملون التشبیھ في ھل 
  ؟العملیة التعلیمیة من أجل

  المجموع  التكرار

  21.73  05  ة بین شیئیننالمقار

  13.04  03  إثبات فكرة ما

  65.21  15  كلاھما

  99.98  23  المجموع

ة بین نالمقاریوضح لنا ھذا الجدول أن الأساتذة الذین یستعملون التشبیھ من أجل 

. %13.04لإثبات فكرة ما فكانت نسبتھم  یستعملونھ، أما الذین %21.73ن نسبتھم یشیئ

،ھذایعني %65.21بالاستعمالین السابقین تمثل نسبتھم بـ یستعملونھلذین في حین الأساتذة ا

 مل لغرض حجاجي أیضالغرض المقاربة بین شیئین فقط، بل یستعملستعیأن التشبیھ لا 

  .بموضوع متفق علیھ كإثبات فكرة أو موضوع ما

  

  رأي الأساتذة حول الفائدة من استعمال الحجاجالجدول الآتي یبین : 06الجدول رقم 

ما الفائدة من 
  استعمال الحجاج؟

  2النسبة   1 النسبة  التكرار
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  %43.47  %26.31  10  لإقناع التلمیذ بفكرة 

لإبطال معلومة 

  خاطئة لدى التلمیذ
08  21.05%  34.78%  

لتحقیق مصداقیة 

  الدرس
16  42.10%  69.56%  

  %17.39  %10.52  04  لكسب ثقة المتعلم

    %99.98  38  المجموع الجدید

  %165.2    23  المجموع

یفید في إقناع التلمیذ استعمال الحجاج ول نسبة الأساتذة الذین یرون أن یبین لنا الجد

 منسبتھفلإبطال معلومة خاطئة  أما استعمال الأساتذة لھ.%43.47بفكرة ما بنسبة 

في حین  .لكسب ثقة المتعلمساتذة للحجاجنسبة استعمال الأ %17.39كما تمثل ..34.78%

تمثل نسبة الأساتذة الذین یستعملون الحجاج من أجل تحقیق مصداقیة  %69.56نجد 

نسبة مقارنة بالفوائد الأخرى ھذا ما یؤكد اھتمام الأساتذة باستعمالھم  أكبرالدرس وھي 

  الطرائق الإقناعیة والحجج من أجل تحقیق مصداقیة الدرس

  

 رأي الأساتذة بشأن ماھیة الطریقة التعلیمیةالجدول الآتي یبین  :07الجدول رقم 

ماذا تمثل لكم الطریقة 
  التعلیمیة؟

  النسبة  التكرار

سیر خطة منظمة لتسھیل 

  الدرس
16  69.56%  

مجموعة طرائق تساعد 

في إیصال معلومات 

  المحتوى التعلیمي

05  21.73%  
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  %8.69  02  لیست إلا ورقة عمل

  %99.98  23  المجموع

نسبة الأساتذة الذین یرون أن الطریقة التعلیمة خطة منظمة لتسھیل یوضح الجدول 

وھي أعلى نسبة، أما الذین یرون أنھا مجموعة طرائق تساعد في %69.56العمل نسبتھم 

في حین أن الذین یرونھا مجرد  21.73%إیصال معلومات المحتوى التعلیمي نسبتھم 

خطة نسبة لأغلب الأساتذة الوھذا یعني أن الطریقة التعلیمیة ب. %8.69ورقة عمل فنسبتھم 

ھداف الدرس لابد من وضع خطة لى ألوصول إمن أجل ا ھلأن. منظمة لتسھیل سیر الدرس

  .فالعملیة التعلیمیة لا تكون عشوائیة. تباعھااو

التي  التعلیمیة رأي الأساتذة بخصوص الطرائق الجدول الآتيیبین: 08الجدول رقم 

 یعرفونھا

ما ھي الطرائق 
التعلیمیة التي 

  تعرفونھا؟
  2النسبة   1 النسبة  التكرار

  %100  %52.27  23  الطرائق القدیمة

  %91.30  %47.72  21  الطرائق الحدیثة

    %99.99  44  المجوع الجدید

  %191.30    23  المجموع 

نسبتھم یمیة القدیمة نلاحظ في الجدول أن نسبة الأساتذة الذین یعرفون الطرائق التعل

تذة الذین یعرفون افي حین الأس .درایة الأساتذة بھذه الطرائق وھذا دلیل على 100%

یوجد فئة قلیلة لا تعرف الطرائق  ھھذا یعني أن%91.30نسبتھم الطرائق الحدیثة

  . غیر مطلعین على ھذه الطرائقیدل على أنھم ،مما الحدیثة

رأي الأساتذة حول ما إن كانوا ینوعون في الطرائق الجدول الآتي یبین :09الجدول رقم 

  التعلیمیة لتقدیم المحتوى التعلیمي
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ھل تعتمدون طریقة 
ي تقدیم تعلیمیة واحدة ف

المحتوى التعلیمي أم 
  تنوعون في ذلك؟

  النسبة  التكرار

  %8.69  02  أعتمد طریقة واحدة

  %91.30  21  أنوع في الطرائق

  %99.99  23  المجموع

نلاحظ في الجدول أن الأساتذة الذین یعتمدون طریقة واحدة في تقدیم المحتوى 

لازالت لدیھم فكرة الاعتماد الطرائق التقلیدیة یدل على أنھ ما ھذا%8.69التعلیمي نسبتھم 

 %91.30تمثل نسبتھم في فالأساتذة الذین ینوعون في الطرائق فقط، في حین أن نسبة 

  .في التحصیل المعرفي تنوع الطرائق التعلیمیة وھذا ما یؤكد أھمیة وفائد

من  عونھاتبالتعلیمیة التي یرأي الأساتذة بشأن الطرائق الجدول الآتي یبین  :10الجدول رقم 

ّمأجل إقناع    المتعل

ما ھي الطرائق 
التعلیمیة التي تتبعھا 
في تقدیم الدرس من 
أجل الإقناع والتأثیر 

  ؟ المتعلم في

  2النسبة   1النسبة   التكرار 

طریقة التعلم 

  التعاوني
14  25.45%  60,87%  

طریقة حل 

  المشكلات
10  18.18%  43,48%  

  %78,26  %32.72  18  الطریقة الحواریة

  %13,04  %5.45  03طریقة العصف 
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  الذھني

  %8,7  %3.63  02  طریقة المشاریع

  %34,78  %14.54  08  أخرى

    %99.97  55  المجموع الجدید

  %239,13    23  المجموع 

الأساتذة الذین یتبعون طریقة التعلم التعاوني لإقناع أنیتبین من خلال الجدول السابق، 

الذین یتبعونھا  أما طریقة حل المشكلات فتمثلت نسبة الأساتذة .%60,87التلامیذ نسبتھم 

، كما نجد %78,26نستھم  لحواریةالطریقة ا الذین یتبعونأن نجد في حین  %43,48بـ 

ونسبة الاعتماد  %13,04نسبة الأساتذة الذین یعتمدون طریقة العصف الذھني تقدر بـ 

توضح ھذه النسب أن إلى من خلال ما سبق  نتوصل. %8,7على طریقة المشاریع فكانت 

على الحواریة ھي التي تحصلت فنرى أن الطریقة  .الطریقة على التلامیذ مدى تأثیرلنا 

 اأھمیتھمھذا ما یؤكد لنا وبعدھا طریقة حل المشكلات نسبة تلیھا طریقة التعلم التعاوني أعلى

كما ھناك طرق أخرى . من آلیات الإقناع والتأثیر في المتعلمین تحملھالبالغة في التعلیملما 

 لا تزال معتمدةأن الطرائق القدیمة مما یدل على  %34,78قدرت نسبة الاعتماد علیھا بـ

  .بھدف الإقناع

  

ون درأي الأساتذة بخصوص الأساس الذي یجھلھم یعتم الجدول الآتيیبین :11ل رقم الجدو

 طریقة دون الأخرى

على أي أساس تعتمدون 
طریقة تعلیمیة دون 

  أخرى؟
  النسبة  التكرار

  %30.43  07  حسب النشاط

  %47.82  11حسب خصائص المتعلمین 
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  وقدراتھم

  %13.04  03  حسب زمن النشاط

  %8.69  02  دون إجابة

  %99.98  23  المجموع

الأساتذة الذین یرون أن اختیار الطریقة التعلیمة دون أخرى یعود إلى یمثل لنا الجدول 

زمن الذي الأن في حین الأساتذة الذین یرون  % 30,47النشاط في حد ذاتھ كانت نسبھم 

أما الأساتذة الذین  %13,04نسبتھم فاختیار الطریقة التعلیمة  یتطلبھ النشاط ھو سبب

مثلت أعلى نسبة فإلى خصائص المتعلمین وقدراتھم  ون أساس اختیار الطریقة التعلیمةیرد

الأساتذة  مما یوضح لنا أن أغلبیة% 47,82مقارنة بالأجوبة الأخرى حیث قدرت بـ 

  . تلمیذ إلى آخرستعاب من یراعون تفاوت قدرات الا

  

  

  

رأي الأساتذة حول نجاعة طریقة التعلم التعاوني في  الآتيالجدول یبین: 12الجدول رقم 

 إیصال المعلومة

ھل طریقة التعلم 
التعاوني ناجحة في 
إیصال المعلومة ؟ 
في حال الإجابة ب 
  لا أذكر أسباب ذلك

  2النسبة   1 النسبة  التكرار

  %65.21  %48.38  15  نعم

  %34.78  %25.80  08  لا

  %21.73  %16.12  05  كالیةنھا طریقة اتلأ
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  %13.04  %9.67  03  لأنھا تتطلب وقت

    %99.97  31  المجموع الجدید

  %134.76    23  المجموع 

الأساتذة الذین یرون أن طریقة التعلم التعاوني نسبة نلاحظ من خلال الجدول أن 

بة الأساتذة الذین یرون غیر في حین نجد نس %65,21 ھيناجحة في إیصال المعلومة 

إلى أنھا  إما راجع فشلھا في نظرھمسبب و.%34,78 ھي غیر ناجحةبأنھا طریقة ذلك، 

وإما . 'لا'من إجمالي نسبة الإجابة بـ  %21,73كالیة، ونسبة ھذا السبب كانت تاطریقة 

ل ال، وھذا اراجع إلى أنھا تتطلب وقت كما .'لا'من إجمالي نسبة الإجابة بـ %13.04سبب مثَّ

فئة من ضعف لنا التي تمثلعدم نجاح ھذه الطریقةتوضح  نسبةیتبین من خلال ما سبق أن ال

  . في تطبیق ھذه الطریقةالأساتذة 

 رأي الأساتذة بشأن أھداف طریقة حل المشكلاتالجدول الآتي یبین :13الجدول رقم 

ما ھي أھداف 
طریقة حل 
  المشكلات؟

  2النسبة   1النسبة   التكرار

تنمیة القدرات العقلیة 

لدى التلامیذ للتكیف 

مع المشكلات 

  والعمل على حلھا

18  40.90%  78.26%  

تعلیم الطلاب 

المثابرة والبحث عن 

المعلومات من 

  مصادر متنوعة

11  25%  47.82%  

ربط الدرس بواقع 

الحقیقي والذي یحیط 
13  29.54%  56.52%  
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  بالتلمیذ

  

  %8.69  %4.54  02  دون اجابة

    %99.98  44  المجموع الجدید

  %191.29    23  المجموع

طریقة حل المشكلات الأساتذة الذین یرون أن نسبة ن من خلال الجدول یتبین لنا أ

 ھيتھدف إلى تنمیة القدرات العقلیة لدى التلامیذ للتكیف مع المشكلات والعمل على حلھا 

أما من یرونھا طریقة تھدف إلى تعلیم الطلبة المثابرة والبحث عن المعلومات ، 78,26%

الأساتذة الذین یرون أن ھذه الطریقة نسبة كما نجد  %47,82نسبتھم فمن مصادر متنوعة 

فكل ما سبق  %56,52 ھيتھدف إلى ربط الدرس بالواقع الحقیقي والذي یحیط بالتلمیذ 

یؤكد لنا أھمیة ھذه الطریقة في التعلیم وتأثیرھا الایجابي على المتعلم كونھا تساعده على 

، مع الواقع للوصول إلى تعلم ناجحوتكیفھ ، ر مختلفةمن مصاد إیجاد حلول للمشكلات بنفسھ

ھذا یدل على عدم إطلاعھم  %8,69الفئة التي لم تضع إجابة قدرت نسبتھا بـ أنّ في حین 

  .على ھذه الطریقة

  

رأي الأساتذة حول انعكاسات الطریقة الحواریة في یبین الجدول الآتي : 14الجدول 

 التحصیل المعرفي لدى التلمیذ

انعكاسات ما ھي 
الطریقة الحواریة 

في التحصیل 
المعرفي لدي 

  التلمیذ؟

  2النسبة   1النسبة   التكرار

تنمیة مھارة 

التواصل بین 
18  43.90%  78.26%  
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المتعلمین وتطویر 

  أسالیبھم

تبادل المعلومات 

واحترام رأي 

  الآخرین

15  36.58%  65.21%  

تمثل خروجا عن 

  الموضوع
03  7.31%  13.04%  

تحدث فوضى 

وتشتت الذھن 

  المتعلمین 

05  12.19%  21.73%  

    %99.98  41  المجموع الجدید

  %178.6    23  المجموع 

الأساتذة الذین یرون أن الطریقة الحواري تنمي مھارة نسبة أن أعلاه یبین لنا الجدول 

أنھا الأساتذة الذین یرون نسبة أما  %78,26ھي التواصل بین المتعلمین وتطویر أسالیبھم 

، فھذه النسب %65,21 فھي تساعد المتعلمین على تبادل المعارف واحترام رأي الآخرین

المناسبة لتدریب التلامیذ على أسلوب التحاور واحترام الغیر من الطریقة تدل على أنھا 

تواصل فیما بینھم حول الموضوع المطروح، في حین نجد فئة الخلال تبادل المعلومات و

وقد قدرت نسبتھم بـ  ،أن ھذه الطریقة تمثل خروجا عن الموضوعمن الأساتذة ترى 

الموضوع صعب إذ قد یخرج عن  في صلب حوارال، مما یوضح لنا أن التقید ب13,04%

وإما لتقریب الفكرة أكثر بأمثلة  الموضوع في الكثیر من الأحیان إما للتوضیح والبرھنة

ا كما نجد فئة من الأساتذة ترى أن ھذه الطریقة تحدث فوضى وتشتت .تخرجھ عن الموضوع

، وھذا یدل على ضعفھم في تطبیق ھذه الطریقة %21,73 فيالذھن وتمثلت نسبتھم  في

  .حوارسیطرتھم على ضبط الوفقدان 

رأي الأساتذة حول ضرورة تعدد الطرائق في الجدول الآتي یبین  :15م الجدول رق

  متوسطمحتوى السنة رابعة 
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ھل یتطلب محتوى 
السنة رابعة متوسط 

تعددا في استعمال 
؟ التعلیمیة الطرائق
  ولماذا؟

  2النسبة   1النسبة   التكرار

  %91.30 %45.65  21  نعم

  %8.69  %4.34  02  لا

لأن كل نشاط یتطلب 

  طریقة
07  15.21%  30.43%  

لأن التفاوت في 

قدرات المتعلمین 

تتطلب تتنوعا في 

  التعلیمیة الطرائق

14  30.43%  60.86%  

لأن الطریقة الإلقائیة 

كفیلة بتقدیم جمیع 

  المحتوى

02  4.34%  8.69%  

    %99.97  46  المجموع الجدید

  %199,97    23  المجموع 

الأساتذة الذین یرون أن محتوى السنة الرابعة نسبة یتضح لنا من الخلال الجدول أن 

في حین أن  %91,30ھي ،استعمال الطرائق التعلیمیةتعلیم المتوسط یتطلب تعددا في المن 

. %8,69بـ  ا في الطرائق قدرتأن المحتوى لا یحتاج تعددنسبة الأساتذة الذین یرون 

فكانت نسبتھم  ،إما أن كل نشاط یتطلب طریقة ،وكانت حجة الفئة الأولى من الأساتذة

تطلب یي قدرات المتعلمین أن التفاوت ف ، وإما'نعم'من إجمال نسبة الإجابة بـ  30,43%

ھذا ما . 'نعم'من إجمالي نسبة الإجابة بـ %60,86فكانت نسبتھم  ،تنوعا في الطرائق

ومطلعین على المحتویات التعلیمیة  ،یوضح أن أغلب الأساتذة على درایة بالطرائق الحدیثة
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كون إلى  ،كما ردت حجة الفئة الثانیة من الأساتذة. وما تحملھ من تنوع في الأنشطة

ت وھذا یدل على أن بعض الأساتذة لا زال كفیلة بتقدیم جمیع المحتوى،قائیةلالطریقة الإ

  .لامتلاكھم المعرفة،وأنھم محور العملیة التعلیمة، لدیھم فكرة الطرائق التقلیدیة

  :اناتمن الاستبی النتائج المتوصلإلیھا. 2

الكتاب المدرسي، (التربویة الوثائق في دراستنا للبعد الحجاجي وتجلیاتھ من خلال 

  :نسجل النتائج الآتیة .ستبیانوتحلیلنا للا) لیل استعمال الكتابالمنھاج، الوثیقة المرافقة، ود

، بھدف الوصول إلى إقناع المتعلم إن اعتماد الأستاذ على آلیات واستراتجیات حجاجیة

مدرسیة یوضح لنا أن ال وتحقیقا لكفاءات التعلمیة المنشودة بما یملي علیھ من المقررات

  بنسبة معتبرة من الحجاج الكتاب المدرسي یحظى

لیس من أجل الزیادة في ...) الاستعارة، التشبیھ(للآلیات البلاغة  ـ إن استعمال الأستاذ

  .جمالیة النص فحسب وإنما بھدف إقناع المتعلم بطریقة فنیة

غیر مفصل فیھا أبعاد حجاجیة وإن كانت التي تم التطرق إلیھا  الحدیثة لطرائق التعلیمیةلـ 

جابیة علیمیة التعلمیة، وانعكاساتھا الإإلا أن وجودھا واضح ولھ أھمیة بالغة في العملیة الت

  .بارزة في المتعلمین

في الطرائق من أجل تحقیق الأھداف  نویعالتعلیمیة التعلمیة تحتاج إلى الت عملیةالإن ـ 

في معرفتھ لأستاذ ھنا یظھر دور اواحدة، تعلیمیة یمكن اعتماد طریقة فلا ،ةویة المسطرالترب

التعلیمیة وتكییفھا حسب متطلبات الدرس، ویتضح لنا طرائق بین كل ال وقدرتھ على مزج

یدیة، وھطا ناتج عن عدم أن بعض الأساتذة لا یتبعون من الطرائق التعلیمیة إلا التقل

ئقا تعاني منھ في التعلیم مما یشكل عا) النشطة الطرائق(اطلاعھم على العلوم الحدیثة 

، وینعكس بالسلب على المتعلمین ویعود ھذا لعدة أسباب نذكرھا في المنظمات التربویة

  :الآتي

عدم الزام المنظومة التربویة الأستاذ بالاطلاع على جمیع المستجدات الحاصلة في  *

 المنظومة التربویة 
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ذة التي تطلعھم على جمیع الإصلاحات الحاصلة في قلة الدورات التكوینیة للأسات *

 المنظومة التربوي، ھذا ما یؤدي إلى جعل تلك الإصلاحات مجرد حبر على ورق

ـ إن استعمال الأستاذ للطرائق التعلیمیة یعود علیھ بجملة من الفوائد، بحیث تسھل علیھ تقدیم 

 لمیذالدرس كما تسھل علیھ إیصال المعلومات المراد تعلیمھا للت

تیار طریقة دون أخرى یتطلب النظر إلى النشاط وما یحتاجھ لتقدیم الدرس، كما ـ إن اخ

یجب الأخذ بعین الاعتبار خصائص التلامیذ وتفاوت قدراتھم العقلیة حتى تتحقق عملیة 

الإقناع، والتأثیر في جمیع أفراد القسم بدرجات متقاربة، كما یجب الالتزام بزمن النشاط 

  .المحدد

ب متنوعة تكسبھم ن الطرائق التعلیمیة الحدیثة ناجحة في إیصال المعلومات للتلمیذ بأسالیـ إ

الأستاذ ستعاب، وتبعدھم عن الروتین والملل ولكن في حال فقدان النشاط وسرعة الا

ه الطرائق على المتعلمین بالسلب، فتحدث الفوضى والتشتت السیطرة على القسم، تنعكس ھذ

خروجا عن الموضوع، وتصبح طریقة اتكالیة لا تراعي الفروق الفردیة، في الذھن وتمثل 

  .فیھیمن التلامیذ الممتازین على الضعفاء



 

 

  
  

  ة ــخاتم
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  :خاتمة

خلص البحث من خلال الفصول السابقة في ظل ھذه الدراسة إلى الكشف عن الأبعاد 

  :نتائج نوردھا فیما یليتوصلنا إلى الحجاجیة في الطرائق التعلیمیة وقد 

  .حمل المتلقي على الأذعان ـ الحجاج فعل لغوي یسعى المرسل من خلالھ إلى

ـ اعتماد الأدوات اللغویة یساعد على بناء خطاب حجاجي بشكل قوي لمساھمتھا في ربط 

  .وتحقیق الإقناع الأحداث ومتانتھا

قصد الإقناع والتأثیر  للمتعلماستراتجیةحجاجیة یعتمدھا في تقدیم خطابھ الأستاذ ـ اختیار 

  ، أمر ضروري بیداغوجيفیھ

بعضھا عن بعض، فلكل طریقة مراحلھا ومواقفھا  تختلفائق التعلیمیة الحدیثة وـ تعدد الطر

  .المناسبة

  ذ معرفتھا واستعمالھا فب العملیة یمیة أبعاد حجاجیة یجب على الأستاـ لكل طریقة تعل

  إقناع المتعلمین واكسابھم كفاءات جدیدة *

 .تعزیز القدرات العقلیة للمتعلمین ودفعھم لحل المشكلات بأنفسھم وتحملھم المسؤولیة *

  .بث روح التعاون والعمل الجماعي *

 .والتعلم من أخطائھممنبعض ترك المجال للمتعلمین للتعلم بعضھم  *

 .المثابرة والبحث عن المعلومة بأنفسھمعلى تدریب المتعلمین *

 .ن المتعلمین وتطویر أسالیبھمل بیتنمیة مھارة التواص*

ـ وجوب التنویع في الطرائق التعلیمیة فلا بد للأستاذ أن یكون مطلعا على جمیع الطرائق 

  .حتى یقدم المحتوى التعلیمي للتلمیذ بما ھو أنسب من تلك الطرائق وإیصالھ للھدف المنشود

  



 خاتمة
 

 90 

الحجاجیة والكتاب ـ الخوض في مضمون الوثائق التربویة یبرز صورا متنوعة للأبعاد 

یمثل مصدرا من مصادر العلمیة والمعرفیة التي یشترك فیھا كل من الأستاذ  المدرسي

والمتعلم، إذ أنھ یساعد الأستاذ في تقدیم محتوى الدرس، بالإضافة إلى إرشاد المتعلمین 

وتوجیھم قصد تحقیق الأھداف المسطرة في كل نشاط من الأنشطة، ومن جھة أخرى یكون 

في مرحلة ( المتلقیھا من الأستاذ و) أثناء تحضیره للدرس( عرفة متعلم الباحث عن المفیھ ال

  )التقویم وتصویب النتائج المتوصل إلیھا

التي تساعد الأستاذ على ) لدلیل ،االمنھاج، الوثیقة(تربویة الأخرى إضافة إلى ذلك الوثائق ال

ستراتجیات حجاجیة، واوتقنیات آلیات : ھار الأبعاد الحجاجیة في الكتاب المدرسي منإظ

كما تسھل علیھ كیفیة تعلیمھا للتلامیذ بھدف إكسابھم كفاءات تعلیمیة ومھارات لغویة 

 .ولأخرى تواصلیة
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  2009عمان 

ستراتجیة التعلم استراتجیة التدریس المتقدمة وا: نید حسن عبد الحمید شاھیـ عبد الحم

  2011، مصر، وأنماط التعلم، كلیة التربیة بدمنھور، جامعة الإسكندریة

، دار المسیرةطرق التدریس في القرن الواحد والعشرین، : ـ عبد اللطیف بن حسین فرج

  2005الأردن، ، عمان، 1ط

، تونس، 1في نظریات الحجاج دراسات وتطبیقیات دار الجنوب، ط: عبد الله صولةـ 

2011   

استراتجیات الخطاب مقاربة لغویة تداولیة، دار الكتاب : عبد الھادي بن ضافر الشھري -

  ، 2004، 1الجدید المتحدة، ط

  2009استراتجیات التعلیم التعلم، عمان دار المسیرة، : ـ عبید ولیم

، 1طدار المسیرة، علم النفس التربوي النظریة والتطبیق، : وسف العتوم وآخرونـ عدنان ی

  ، د تعمان الأردن
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ـ  ، دمشق1طدار الفكر،اتجاھات حدیثة في التربیة : عطاري عارف توفیق وآخرونـ 

  2007سوریا،

الخطاب الصحافي الجزائري المكتوب، دراسة تداولیة، دار الحكمة الجزائر، : ـ عمر بلخیر

  2009ت، .د

، دار الكنوز المعرفة الاستعارة في المحطات یونانیة وعربیة وغربیة: ـ محمد الولي

  2022العلمیة، دط، 

الحجاج في البلاغة المعاصرة،بحث في بلاغة النقد المعاصر، : ـ محمد سالم الأمین الطلبة

  2008، بیروت لبنان ،1ط

، القاھرة، عالم 1بیقاتھ، طتطو جیاتھالتعلم التعاوني أسسھ استرات: محمد سلیمان سناءـ 

  2005الكتب، 

إسماعیل العبقاوي، : جامع الدروس العربیة، تعلیق وتصحیح ومراجعة: نيـ مصطفى الغلای

  2007، 1القاھرة، مصر، ط

  :الوثائق التربویة
وزارة التربیة الوطنیة، اللجنة الوطنیة للمناھج، مدیریة التعلم الأساسي، منھاج اللغة ـ 

العربیة والتربیة الإسلامیة، مرحلة التعلیم المتوسط، الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة، 

  2018د ط، 

وزارة التربیة الوطنیة، اللجنة الوطنیة، المجموعة المتخصصة للغة العربیة، الوثیقة ـ 

   2016المرافقة لمنھج اللغة العربیة، مرحلة التعلیم المتوسط، د ط، 

الوطنیة، اللغة العربیة، السنة الرابعة من تعلیم المتوسط، منشورات  ـ وزارة التربیة

  2019الشھاب، باب الواد ـ الجزائر، د ط، 

ـ وزارة التربیة الوطنیة، دلیل استعمال الكتاب، اللغة العربیة، السنة الرابعة من تعلیم 

  2019المتوسط، منشورات الشھاب، باب الواد ـ د ط، الجزائر، فیفري 

  :حاتو ل والأطرالرسائ
أثر استخدام كل من التعلم التعاوني والعصف الذھني في : ـ أبو جلغیف محمود إبراھیم أحمد

تنمیة التفكیر الإبداعي والاحتفاظ بمھارتھ من خلال تدریس مفاھیم السیرة النبویة لطلبة في 



 قائمة المراجع
 

 94 

في التربیة  المرحلة الأساسیة في الأردن، أطروحة مقدمة استكمالا لدرجة الدكتوراه، فلسفة

تربیة الإسلامیة وطرق تدریسھا، إشراف أمین موسى أبو لاوي، كلیة التخصص مناھج 

   2007 عمان، الدراسات التربویة العلیا، جامعة عمان العربیة للدراسة العلیا،

، مذكرة تخرج لنیل "علیھ السلام"البنیة الحجاجیة في قصة سیدنا موسى : ـ امحمد العرابي

في اللغةالعربیة، مشروع اللسانیات التداولیة، إشراف عبد الخالق رشید، شھادة ماجیستیر 

  2009 2008جامعة السانیة وھران، 

الاستراتجیاتالإقناعیة في الطرائق التعلیمیة المعتمدة في : ـ وھیبة بوترعة، سمیرة حمیدي

ة العربیة مذكرة مقدمة لنیل شھادة ماستر في اللغ) دراسة وصفیة تحلیلیة(التعلیم الثانوي 

  2016ـ  2015تعلیمیة اللغة العربیة، بإشراف الأستاذ میلود عبابسي، : وآدابھا، التخصص

استراتجیات التدریس رؤیة معاصرة لطرق التعلم التعاوني، د ط، : زیتوني حسن حسین

  2003القاھرة، عالم الكتب، 

  :المجلات والدوریات

التدریس الشائعة لدى أعضاء ھیئة التدریس ـ حاتم جاسم عزیز، مریم خالد مھدي، طرائق 

   2012 أیلولجامعة دیالي، العراق،  ،مجلة الفتح، العدد الحادي وخمسون
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  )01(الملحق رقم 

  وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي

  جامعة الدكتور یحي فارس ـ المدیة ـ

  قسم اللغة العربیة وآدابھا

  تعلیمیة اللغات: تخصص

  

  )السنة الرابعة(المتوسط ـ التعلیم استبیان موجھ لأساتذة 

  

  السلام علیكم أحییكم أساتذتي الكرام

حول موضوع لنیل شھادة الماستر ة العربیة وآدابھا، أقوم بدراسة أنا باحثة في قسم اللغ

 ،ھذاموضوع أود مساھمتكم الفعالة في". الأبعاد الحجاجیة في الطرائق الحدیثة لتعلیم اللغة "

الإجابة عن وذلك عن طریق  من خلال تجاربكم التي مررتم بھا في مشواركم المھني،

  .بعض الأسئلة

  .میةعدكم بأن تضل كل المعلومات التي تم جمعھا سریة أستخدمھا لأغراض أكادیوأ

  . سیسعدني دعمكم على إجراء الدراسة بشكل مثاليو

  .شكر والامتنان على مساعدتكم ليال كل أقدم لكم

  خیاري فضیلة: باحثةال
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  2023ـ 2022: السنة الدراسیة

  :المعلومات الشخصیة

  الجنس:أولا

  ـ أنثىـ ذكر

  الأقدمیة في التعلیم:ثانیا

    سنوات10ـ من عام إلى 

  سنة 20إلى سنة  11ـ من 

  سنة فما فوق 21ـ من 

  المؤھلات العلیمة: ثالثا

  ـ لیسانس

  ـ ماستر

  شھادة أخرىـ 
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  أسئلة الاستبیان

 ؟في المقررات المدرسیة حول الحجاجفكرة ھل لدیكم .1

   لانعم                                      

 صعوبة في تحدید نمط النص؟ ونھل تجد.2

      لاـنعم                          

  أذكر أسباب ذلك؟ ' نعم'ـ ـ في حال الإجابة ب

...............................................................................................

......................................................................................................

...................................................................................................... 

 ؟الحجاج في المحتوى التعلیميما ھي النسبة التي یمثلھا .3

 %10أقل من ـ 

 %     10ـ 

 %  50ـ 

 :جلھل تستعملون الاستعارة لأ.4

  ؟ة في جمالیة النصـ الزیاد

  ؟ـ تحقیق فعالیة الإقناع والتأثیر في الغیر

  .ـ كلاھما

  أخرىـ 

...............................................................................................  
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  :عملیة التعلیمیة من أجللفي االتشبیھ  ونھل تستعمل.5

  ة بین شیئینبـ المقار

  مافكرة ـ إثبات

  ـ كلاھما

  ؟ما الفائدة من استعمال الحجاج.6

...............................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................  

 ماذا تمثل لكم الطریقة التعلیمیة؟.7

  ـ خطة منظمة لتسھیل سیر الدرس

  في إیصال معلومات المحتوى التعلیميـ مجموعة طرائق تساعد 

  لیست إلا ورقة عمل ـ

  ؟ھاونما ھي الطرائق التعلیمیة الحدیثة التي تعرف.8

...............................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................  

  ؟في ذلك ونواحدة في تقدیم المحتوى التعلیمي أم تنوعطریقة تعلیمیة  وندھل تعتم.9

  أنوع في الطرائقةأعتمد طریقة واحدـ 
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  من أجل الإقناع والتأثیر في التلمیذ ؟ في تقدیم الدرسالتي تتبعھا  التعلیمیة ما ھي الطرائق.10

  ـ طریقة التعلم التعاوني

  ـ طریقة حل المشكلات

  الحواریةطریقة الـ 

  ـ طریقة العصف الذھني

  ـ طریقة المشاریع

  ـ طریقة أخرى

............................................................................................  

 دون أخرى؟ تعلیمة طریقة ونعلى أي أساس تعتمد.11

  ـ حسب النشاط

  وقدراتھمخصائص المتعلمینـ حسب 

  زمن النشاطـ حسب 

  ـ أخرى 

..................................................................................................

.....................................................................................................  
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في الحال الإجابة ب ـ لاـ أذكر ؟في إیصال المعلومة لتعاوني ناجحةطریقة التعلم اھل .12

  أسباب ذلك

  لانعمـ 

...............................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................  

  ؟ما ھي أھداف طریقة حل المشكلات.13

...............................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................  

  

  ؟في التحصیل المعرفي لدى التلمیذ الطریقة الحواریة ما ھي انعكاسات. 14

...............................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................  

  ولماذا؟؟في استعمال الطرائق التعلیمیة اتعدد متوسطالرابعةالسنة محتوى  یتطلب ھل.15

  لانعم ـ 

..........................................................................................لأن 

......................................................................................................

......................................................................................................  
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  02: الملحق رقم

  التربویة المعتمدة لتدریس اللغة العربیة الوثائق 

  ) لغة العربیةلّ ا(الكتاب المدرسي: أولا

  السنة الرابعة من التعلیم المتوسط
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ّ : ثانیا   لغة العربیة منھاج ال

  طسّ المتوالتعلیم 
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  الوثیقة المرافقة لمنھج اللغة العربیة: ثالثا

  مرحلة التعلیم المتوسط
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ّ (الكتاب  لدلیل استعما: رابعا   )ة العربیة غلال

  طالسنة الرابعة من التعلیم المتوس

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 
 



 

رس ـفه
  اتـويـالمحت
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  الفھرس

  ه-أ......................................................................................... مقدمة

  33- 7.............................................تقنیات الحجاج واستراتجیاتھ: لفصل الأولا

  07......................................................................................... تمھید

  08.......................................................... التقنیات الحجاجیة: المبحث الأول

  10........................................ الحجج القائمة على قانون الاتصال: المطلب الأول

  22....................................... قانون الإنفصالالحجج القائمة على : المطلب الثاني

  23............................................................. الأدوات اللغویة: المبحث الثاني

  23.................................................................. ألفاظ التعلیل: المطلب الأول

  25............................................................... الأفعال اللغویة: الثانيالمطلب 

  26............................................................. الحجاج بالتبادل: المطلب الثالث

  26......................................................................الوصف : المطلب ارابع

  27...........................................................تحصیل حاصل : المطلب الخامس

  29.............................................أھم أنواع استراتجیات الحجاج: المبحث الثالث

  29....................................................... الاستراتیجیة الإقناعیة: المطلب الأول

  30...................................................... لاستراتجیة التضامنیةا: يالمطلب الثان

  31...................................................... الاستراتجیة التوجیھیة: المطلب الثالث

  32........................................................ الاستراتجیةالتلمیحیة: الرابعالمطلب 
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  55-35.........................................الطرائق الحدیثة لتعلیم اللغة:  الفصل الثاني

  35....................................................................................... تمھید

  36.................................................... طریقة التعلم التعاوني: المبحث الأول

  36..................................................... مفھوم التعلم التعاوني: المطلب الأول

  37........................ التعلم التعاونيدور كل من الأستاذ والمتعلم في : المطلب الثاني

  41........................... مراحل وخطوات تنفیذ طریقة التعلم التعاوني :المطلب الثالث

  42....................................... مظاھر الحجاج في التعلم التعاوني :المطلب الرابع

  45..................................................... طریقة حل المشكلات :المبحث الثاني

  45............................................. تعریف طریقة حل المشكلات :المطلب الأول

  46...................... شروط وجب توفرھا لانتقاء طریقة حل المشكلات :المطلب الثاني

  47........................................ خطوات أو مراحل حل المشكلات :المطلب الثالث

  49.................................مظاھر الحجاج في طریقة حل المشكلات :المطلب الرابع

  51.......................................................... الطریقة الحواریة :المبحث الثالث

  51................................................... تعریف الطریقة الحواریة:الأولالمطلب 

  52............................................ خطوات تنفذ الطریقة الحواریة :المطلب الثاني

  52.............................................................. أنواع المناقشة :المطلب الثالث

  54.................................... مظاھر الحجاج في الطریقة الحواریة :المطلب الرابع
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 الملخص
 

  :الملخص

غة العربیة لا تخلو من الأبعاد حدیثة لتعلیم اللالطرائق ال: نستخلص من خلال بحثنا أن
ویشترك في ذلك كل من الأستاذ والمتعلم في أثناء ممارسة العملیة  مة،ة عافلإقناعیة بصا

إلیھ  طط لھا، وھو ما أشارتالأھداف التعلیمیة المحددة والمخ التعلیمیة التعلمیة، وصولا إلى
  تجاھات التربویة الحدیثة، الا

تقدیم في  وتحقیقا للأھداف التعلیمیة التعلیمیة لدى المتعلمین، تسھم المنظومات التربویة
تتجلى فیھا عدة مظاھر حجاجیة تساعد الأستاذ على تقدیم  مجموعة من الوثائق التربویة،

  .وتكوین كفاءات بالنسبة للمتعلم في تكوین شخصیتھ تعلیمي للمتعلم، محتوى

تتجلى الأبعاد الحجاجیة فیكل من الطرائق الحدیثة والوثائق التربویة خدمة للعملیة  إذن
 .لأھدافھا التواصلیة الخاصة والعامة التعلیمیة التعلمیة، وتحقیقا

Summary: 

We conclude through our research that: Modern methods of 
teaching the Arabic language are not devoid of persuasive dimensions 
in general, and both the teacher and the learner participate in this 
during the practice of the educational learning process, leading to the 
specific and planned educational goals, which is indicated by modern 
educational trends. 

In order to achieve the educational educational goals of the 
learners, the educational systems contribute to presenting a set of 
educational documents, in which several aspects of argumentation are 
evident that help the teacher to provide educational content to the 
learner, and to build competencies for the learner in shaping his 
personality. 

So, the argumentative dimensions are manifested in each of the 
modern methods and educational documents in service of the 
educational learning process, and in order to achieve its private and 
public communicative goals. 

 


