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انحًذ لله انزي بُعًتّ تتى انصبنحبث انزي أعبَُب ويُحُب الإسادة 

وانعضًٌت، بزكشِ تتُضل انشحًبث وبشكشِ تضٌذ انخٍشاث، انحًذ وانشكش 

 فً اَجبص ْزا انبحث. نّ أولا عهى توفٍقّ نُب

. 11اٌَت -سوسة نقًبٌ ويٍ ٌشكش فإًَب ٌشكش نُفسّ  تعبنى  لاقب يٍ قونّاَط

َتقذو بأسقى عببساث الاحتشاو وانتقذٌش وانشكش نفضٍهت انذكتوس 

انبشوفٍسوس بٍ عهٍت عبذ انسلاو انزي سافقُب فً إعذاد ْزا انعًم يُز 

كًب َقذو شكشَب انخبنص  أٌ كبٌ فكشة إنى أٌ أصبح عهى ٍْئتّ ْزِ،

 نلأستبرٌٍ انًُبقشٍٍ.

كًب لا ٌفوتُب أٌ َشكش أسبتزة قسى انهغت والأدة انعشبً، وكم يٍ 

عهًُب وقذو نُب يعشفت َبفعت طٍهت يشواسَب انذساسً. وكم يٍ يذ نُب ٌذ 

 انعوٌ ونو ببنكهًت انطٍبت.

 

 

 

 

 



 

 :إهداء

 إلى مً أهذًاوي الحياة وأهاسا لي طشيق الأمل.

 مً شقا لي دسب النفاح ومىحاوي الىجاح. إلى

 مقلخاي لأسي هىس الحياة.و سيبقى إلى مً ماها 

 إلينما ًا أبي وأمي أهذي هجاحي.

والىجاح باليسبت لي ليس أن آخز الشهادة، هجاحي هى أوي سسمذ الابدسامت على وجهينما. 

لثر لخمشيا سافعين وسأسخمش في الىجاح لعلي أعيذ شطشا مً حعب قذمخمىه لي دهشا وأعلى أ

 سأسينما فخشا وجقىلا هزه ثمشة حعبىا.

 أبي الغالي قذ لخبذ لو ًىما أوي سأحقق لو حلما.

 وها أها أخطى أوى خطىة لأسخلم مىو المشغل.

 ولما وعذجو لً ًمحى اسمو مً جاسيخ حعليمو.

 سيقاى ها هي الأسخارة في صىسة أبيها. فأها سأخطى خلف خطاك و

بى ط مل الهلماث وجدبعها الذمىع ويأأمام اسمو حسقً أهذ مً القلب قشيبت، أمي الحبيبت ًا م

قلمي أن ًنخب خىفا مً أن ًضع لمحبخو حذا، فالهلماث مهما ماهذ لثيرة لً جمىح حىاها 

 لعىاقو ًا أمي فىجاحي هزا بفضلو أهذ.

أمي وحبيبتي أختي الجميلت "نهاى" أولا مباسك لو الىجاح في شهادة الليساوس، ثاهيا أهذ جى 

 ي ملها هذًت لو.وصذًقتي وقلبو ملجأ آمً لقلبي ولً أهذك هجاحي فقط بل حياح

شة عيني لسذ أها التي أهجح اليىم وإهما أهذ، مىو حعلمذ الخحذي وإليو أهذي أخي الىحيذ ًا ق

 هزا الخخشج.

 هزا.إلى صغيرجاي مشام وأهفاى خزا هزا الىجاح قذوة لنما لعلي ًىما أسالما في هجاحي 

ولا أوس ى إهذائي لهل مً مان له لمست في مزلشحي هزه وإلى أولئو الزًً دعمىوي 

 بالهلماث الطيبت والمحفزة.

 

 

  رانٌا



 

 :إهداء

بسم خالقي وميسز أمىري، له مل الحمد والامحىان لم ثنً الزحلة قصيرة ولا 

ق محفىظا بالخسهيلات "لن با والطزٍ ني ًيبغي لها أن ثهىن، لم ًنً الحلم قزٍ

 فعلتها".

أهدي ثخزجي هذا إلى مً أحمل اسمه بهل فخز، إلى مً حصد الأشىاك مً 

ق العلم "أبي الغالي"، بعد فضل الله ما أها عليه ٌعىد إلى أبي،  دربي ليمهد لي طزٍ

 الزجل الذي سعى طىاى حياثه لهي ههىن أفضل مىه.

ه أمو ثم أمو أقدم هذا العمل إلى التي قاى في حقها صلىات الله عليه و سلام

 ثم أمو، مً ربحني وأهارت دربي وأعاهحني بالدعىات "أمي الغالية".

قنم وسدد خطالم.  إلى اخىجي سارة ومحمد وهدًل أهار الله طزٍ

إلى مً ثقاسمد معي حلى الحياة الدراسية ومزها صدًقتي التي ماهد هصفي 

 الآخز "مزوة حباش".

رفيقتي في هذا العمل ماثبة  إلى التي عزفد معنى سعادة الىجاح بىاسطتها

 المسحقبل "الفزاشة راهيا".

 إلى أختي التي لم ثىجبها أمي ابىة خالتي وسام أسعدك الله في حياثو.

با مان أو بعيدا  أهدي هذا العمل وهذا الىجاح إلى جميع مً احترمني وقدروي قزٍ

و الله رأسهم معلمي في الابحدائي الذي اعحبرثه أبي الثاوي "جبيرش أحمد" جعل

 قدوة لي.

 

 إكراـ     



 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 مقدمة



 مقدمة
 

 
 أ‌

 
يتميز التعميـ الثانكم عف غيره مف المراحؿ بعدة مميزات ذلؾ أنو إذا كانت مراحؿ 

تنظر في الممكة المغكية، فإف التعميـ الثانكم ييدؼ  الابتدائي كالمتكسط  التعميـ الأكلى
معرفية/ كجدانية(، كذلؾ باتخاذ مف الناحية المغكية نحك تككيف المتعمـ في عدة نكاحي )

مف ىذا المنطمؽ أردنا أف نخكض مف خلاؿ بحثنا في  النصكص الأدبية كسيمة لذلؾ. ك
ىذه المسألة التي تعد ىامة جدا، إما عمى المستكل المعرفي أك عمى المستكل الكجداني. 

قاربة معرفية م-بالتالي فقد جاء بحثنا كفؽ ىذا العنكاف "آليات التمقي في النص الأدبي  ك
 ."السنة الثالثة ثانكم شعبة آداب كفمسفة أنمكذجا -كجدانية

كما نيدؼ مف خلاؿ بحثنا ىذا إلى تكضيح آليات التمقي لدل تلاميذ السنة الثالثة 
ثانكم شعبة آداب كفمسفة مف خلاؿ النص الأدبي، كابراز المقاربة المعرفية كالكجدانية ما 

 نطرح الاشكالية التالية: يبني كفاءتيـ. كمف ىذا المنطمؽ

  ما أىمية المقاربة المعرفية والوجدانية في إطار تمقي النص الأدبي؟ 

 كقد تفرعت عف ىذه الاشكالية عدة أسئمة منيا:

  ما ىي آليات التمقي؟ 
  ما مدل بركز المقاربة المعرفية كالكجدانية في النص الأدبي؟ 
 ماذا يمثؿ النص الأدبي بالنسبة إلى التمقي؟. 

ة ير أف النص الأدبي ىك كسط لاستثمار آليات التمقي، كتمثؿ ىذه الأخ نفترض ك
العمميات العقمية بالنسبة لممتعمـ، كما أف التمقي ىك عنصر فعاؿ في فيـ النص الأدبي، 
مما يبرز لنا مقاربتيف المعرفية التي تمثؿ كمية المعارؼ كالكجدانية التي ىي الدافع 

 .النفسي



 مقدمة
 

 
 ب‌

 :كىي كالتالي ثنا ىذا خطة اعتمدنا في بح كقد

، كالذم يندرج تحتو ثلاثة مباحث فالمبحث الأكؿ النظري القسمالفصل الأول وىو  -
معنكف بػ "النص الأدبي )مفيكمو، أىميتو، مككناتو، منيج التعامؿ معو( كالمبحث الثاني 
ء مكسكـ بالتمقي )مفيكمو، نظريتو، عناصره، أطركحاتو( أما المبحث الثالث الذم جا

 .بعنكاف المقاربة المعرفية كالمقاربة الكجدانية

، تمثؿ في ثلاث مباحث: المبحث الأكؿ عنكانو التطبيقي القسمالفصل الثاني ىو 
التعريؼ بكتاب المغة العربية لمسنة الثالثة ثانكم شعبة آداب كفمسفة، كالمبحث الثاني 

بحث الثالث عنكانو استبياف عنكانو آليات تمقي النصكص الأدبية دراسة ميدانية. أما الم
إحصائي. كقد أنيينا بحثنا بخاتمة تطرقنا فييا إلى أىـ النتائج النظرية كالتطبيقية كالتي 
كانت عبارة عف تأكيد لمفرضيات التي طرحت في المقدمة كقدمنا فييا أيضا بعض 

 .المقترحات

الاستقراء كقد اعتمدنا في ىذا البحث عمى المنيج الكصفي القائـ عمى التحميؿ ك 
قمنا كالاحصاء لملائمتو طبيعة المكضكع كأىدافو، خاصة في الجانب التطبيقي حيث 

الكتاب المدرسي كحممنا الملاحظات التي دكناىا مف خلاؿ النصكص الأدبية في باستقراء 
 .دراستنا الميدانية ككذلؾ استخدمنا الاحصاء في تحميؿ إجابات الاستبانة

شكر كالعرفاف لأستاذنا المشرؼ البركفيسكر "عبد كفي الأخير نتقدـ بجزيؿ ال
السلاـ بف عمية" الذم رافقنا طيمة ىذا البحث العممي، كلـ يبخؿ عمينا بتقديـ المساعدة 
المادية مف كتب كمراجع، كالمعنكية مف تحفيز كتشجيع. جزاه الله خيرا كثبتو كأعانو عمى 

ة المناقشة، لكـ منا كؿ التقدير نشر العمـ. كما نتقدـ بشكرنا الخالص لأعضاء المجن
 .كالاحتراـ

 



 

 

  

الأول الفصل  

 الجانب النظري
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المبحث الأول: النص الأدبي )مفيومو، اىميتو، مكوناتو، منيج التعامل مع النص 
 (بيالأد

 مفيوم النص الأدبي : -1

 فيوم النص في المغة والاصطلاح:م .1-1

ف عرؼ  –النص كممة شائعة لدل الجميع لكف محتكاه  يبقى فيو جانب مف  -كا 
كرغـ تعدد الدراسات كالبحكث إلا أنو بحر لا يمكف الإلماـ بما في قاعو كلكف  كؿ،المجي

الجزء الأكبر منو قد فصؿ فيو العمماء كألؼ فيو الباحثكف كالنقاد، فتعددت آراؤىـ كتنكعت 
أك ما عرؼ  النص كالأدبرؤاىـ كاختمفت كجيات نظرىـ في تحديد تعريؼ لمثنائية

 يؼ التي ذكرىا العمماء كالنقاد كالمغكيكف نجد :بالنص الأدبي كمف التعار 

 التعريف المغوي :أ

بعد البحث في المعاجـ المغكية العربية الخاصة في تقصي مادة نصص اتضح لنا 
 كيتضح ذلؾ مف خلاؿ ما يمي: العمك ، أنيا تتقاطع في نقطة كاحدة ألا كىي الرفعة ك

 ( بأف مصطمح النص 175تكرد في معجـ العيف لمخميؿ بف أحمد الفراىيدم )ق
مأخكذ مف نصص فيقكؿ :>> نصصت الحديث إلى فلاف نصا << أم رفعتو 
كالمنصة التي تقعد عمييا العركس كنصصت ناقتي دفعتيا في السير كالنصنصة 
إثبات البعير ركبتو في الأرض ، كتحركو إذا ىٌـ بالنيكض ، كنصصت الرجؿ 

 عف الشيء . مسألةاستقصيت 

استقصاه .نص ما عنده أم 
(1) 

                                            
،  1ط ت ،لبناف ،ك ية ، بير دار الكتب العمم ،الخميؿ بف أحمد الفراىيدم ،معجـ العيف ،تحقيؽ عبد الحميد الينداكم (1)

 .228، صفحة ( ص، ص، ف )مادة ،  2003



 الجانب النظري             الفصل الأول: 
 

 
5 

عمى الرفعة كالعمك يتقاطع مع تعريؼ آخر كىك إف تعريؼ الخميؿ الذم يدؿ 
ق( فقد تكمـ عف مادة نصص بنفس المعنى فقاؿ  في كتابو أساس 538لمزمخشرم )

نصص الماشطة، تنص العركس فتقعدىا عمى المنصة كىي تنص عمييا أم البلاغة 
صى فلاف سيدا: نصب ...كنصصت الرجؿ إذا ترفعيا، كانتص السناـ ارتفع كانتصب...ني 

استخرجتو .كبمغ الشيء  رفعتو إلى حدٌ ما عنده مف العمـ حتى  ك أخفيتو في المسألة 
نصو أم منتياه .

(2) 

رفعؾ الشيء : في لساف العرب فذىب إلى أف النص ق(711أما ابف منظكر)
إلى فلاف أم  نص الحديث ينصو نص رفعو، ككؿ ما أظيره فقد نص ...نص الحديث

عض ككؿ شيء أظيرتو فقد نصصت المتاع إذا جعمت بعضو عمى ب .. كرفعو.
...نصصتو

(3) 

حيف نستمر في تتبع أثر مادة نصص في كتاب لساف العرب لابف منظكر نجد أنو 
يعني بيا العمك كما قد أشار إلى تعدد معانييا المغكية تماما كما جاء في بقية المعاجـ 

 العربية .

كؿ ما سبؽ نستخمص أف المادة المعجمية كميا تصب في مصب كاحد  إذف مف
 . الرفعة  لنص يعني العمك كالظيكر ككىك أف ا

 التعريف الاصطلاحي :ب

إف التعريفات تختمؼ بحسب كؿ عالـ ككؿ باحث لأف البيئة الاجتماعية أك 
عارفو السابقة العكامؿ الخارجية ليا تأثير عمى رأم الدارس، فكؿ باحث لو ثقافتو كلو م

                                            
، 2، ج 1طلبناف –الزمخشرم ، أساس البلاغة ،تحقيؽ محمد باسؿ عيكف السكد، دار الكتب العممية ،بيركت  (2)

 .275،ص1998
 . (ص، ص، ف )، مادة1997، س4لبناف، ط-ابف منظكر ، لساف العرب ، دار صادر بيركت (3)
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بعض التعاريؼ التي  يبني عمييا تعريفا لممصطمح الكاحد. كىذا يدفعنا للإطلاع عمى
 :ػعف النص ، نبدأ بكالغرب  العرب  قدميا

 : النص عند العرب 

 ، إنو محتكلالنص ىك شكؿ كصكرة في كقت كاحد:النص عند خولة طالب الإبراىيمي-
تؤكد أف النص مف المنظكر المساني ىك تشكيؿ  ، كماكبنية لغكية تؤدم كظيفة تبميغية

العلاقات التي لغكم يكتسب صفة النص أك طبيعتو النصية كيككف مشكلا مف شبكة مف 
: محكر أكؿ كىك محكر تتسمسؿ فيو الكحدات المغكية المككنة لمنص تتمحكر كفؽ محكريف

حكر ثاف ىك محكر ، كمالتي تضبطيا أحكاـ النحك كالمنطؽفي العلاقات النصية الداخمية 
معينة تؤدم أغراضا كمقاصد  المناسبة المعنكية المرجعية حيث تربطو بالمحيط علاقات

، حيث أف مؤشرات التماسؾ ات تندرج كميا ضمف مفيكـ التماسؾ، كالممتقى علاقمعينة
علاقات لغكية ظاىرة في النص تمؾ المتمثمة في الركابط كشبكة المضمرات كعلامات 

يط كالتنغيـ .... الإعجاـ كالتنق
(4) 

 : النص عند الغرب 

-نتاج ...النص قكة متحكلة تتجاكز الأجناس  النص عند رولان بارت : النص نشاط كا 
، إف الحدكد كقكاعد المعقكؿ كالمفيكـ كالمراتب المتعارؼ عمييا لتصبح كاقعا نقيضا يقاكـ

شارات كأصداء لغات كثقافا -النص تكتمؿ فيو  -ت عديدةكىك يتككف مف نقكؿ منتظمة كا 
في عممية مشتركة لا مجرد ينتجو القارئ  خريطة التعدد الدلالي، إف النص مفتكح

                                            
قسـ تخصص تعميمية المغات،  ر، ،لمسنة أكلى ماستلسلاـ بف عمية، محاضرات في تعميمية النصكص الأدبية عبد ا(4)

 . 28\27الصفحة  2021\2020السنة الجامعية المغة كالأدب العربي ، كمية الآداب كالمغات ، جامعة يحي فارس ، 
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نما تعني اندماجيما في استيلاؾ ، ىذه المشاركة لا تتضمف قطعية مف البنية كالقراءة كا 
عممية دلالية كاحدة ، فممارسة القراءة إسياـ في التأليؼ

(5) . 

ؼ النص في الضفة الأخرل يختمؼ نكعا ما عنو في كمف ىنا يتضح لنا أف تعري
الضفة العربية، كرغـ الاختلاؼ الكاضح إلٌا أنيما يشتركاف في أف النص ىدفو التكاصؿ 
نما يتعدل إلى أف يككف علامات  كأنو لا يتكقؼ عند حد ككنو فقرة أك مجمكعة كممات كا 

 كرمكز،كيمكف أف تككف الجممة الكاحدة نصا .

 دب في المغة والاصطلاح: .مفيوم الأ2.1.1

 التعريف المغوي :أ

تمفة بحيث كردت مادة أدب في معجـ العيف لمخميؿ بف أحمد الفراىيدم بمعافو مخ
أديبه مؤدٌبه يؤدب غيره كيتأدب بغير أدب:نجده يعرفيا كالتالي ه. كالآدًب: صاحًبي : رجؿ ه

أٍديبة نًيع .أدبة الم ك ، كقد أدىبى القىكيـ أدبان، كأىدىبتي أنا.المى نًعى ليا الصى : المرأة التي صي
(6) 

نًيع يىصنعو كنجد أيضا في لساف العرب لابف منظكر فيقكؿ  أٍديبىة أراد بًوً الصى ...كمى
... رىجيؿه آدًبه ، ييقاؿي مًنٍو : أدىبٍتي عمى القىكًـ آدًبي أدٍبان، كى الرٌجؿ ، فيىدٍعيك إليوً الناسى

(7) 

 ني العمؿ الجميؿ كالصالح .كمف ىذا نرل أف مادة أدب تع

 التعريف الاصطلاحي :ب

تكسع العديد مف الباحثيف في تعريؼ الأدب اصطلاحا كمف بيف ىذه التعاريؼ نجد       
الجزء الأكؿ -: تاريخ الأدب العربي ر فركخ يمخص معنى الأدب في كتابوأف الأستاذ عم

                                            
، 1لشركة المصرية العالمية لمنشر، طمحمد حسف سعيد البحيرم ، عمـ لغة النص المفاىيـ كالاتجاىات ا(5)

 .113، صفحة  1997مصر،
 الخميؿ بف احمد لفراىيدم ، معجـ العيف ، مادة أدب (6)
 23ابف منظكر ، لساف العرب ، مادة أدب ، صفحة (7)
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كة الناس إلى مأدبة الطعاـ، نيا دع: تدؿ كممة الأدب عمى معاف متعددة مفيقكؿ -42ص 
، كمنيا الحديث عف المجالس العامة، كمنيا السمكؾ الحسف ،كمنيا تيذيب النفس كتعميميا

. كأما كممة أك مكعظة حسنة أك قكؿ صائب كمنيا الكلاـ الحكيـ الذم ينطكم عمى
. الكلاـ الجيد المركم نثرا كشعراالمعنى المقصكد ىنا فيك الذم يطمؽ عمى مجمكع 

 .(8)لأديب ىنا ىك الذم يتذكؽ الأدب كيقدر عمى الإنتاج الأدبي كا

كبعد أف تكصمنا مف خلاؿ التعريؼ المغكم كالاصطلاحي للأدب أنو تقكيـ السمكؾ 
كغرس القيـ كتغيير التفكير، كىك إنتاج ييعبِّر فيو الكاتب عف نفسيتو أك يرصد فيو أحداث 

أك بغير قصد .فإنو يمكننا الآف التطرؽ إلى  كأحكاؿ الغير يحدث تغييرا في القارئ بقصد
 مفيكـ النص الأدبي.

 .مفيوم النص الأدبي :3.1.1

قد تطرؽ الكثير مف الباحثيف إلى مفيكـ النص الأدبي كمف بينيـ عبد المالؾ 
كاد نفكر في إف النص الأدبي ليس مجرد تفاحة نمتيميا بشره، ثـ لا نمرتاض الذم قاؿ 
بؿ إنو ركح كنفس كقبس كجماؿ كحكمة كلغة .....النص ىك كالقدر  ،الشجرة التي أثمرتيا

 كالكتابة ىي الكتاب قابعا بيف كمماتيا حيث تضحكؾ أك حيف تبكيؾ ،أك حيف تؤذيؾ 
كعمى ىذا فإف النص الأدبي عبارة عف قطع مختارة مف التراث الأدبي يتكفر فييا الجماؿ 

....كبذلؾ يككف النص الأدبي بمختمؼ ..كتعرض فكرة متكاممة أك عدة أفكار مترابطة 

                                            
 ص، 2010، 1مصطفى خميؿ الكسكاني كآخركف، في تذكؽ النص الأدبي، دار الصفاء لمنشر كالتكزيع، عماف، ط(8)

15\16 . 
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أنكاعو مف الكسائؿ الأكثر نجاحا لمكصكؿ بالمتعمـ إلى جممة المعارؼ كالقيـ التي يجسدىا 
النص الأدبي لما يتضمنو مف أفكار ك تعابير كما يجكزه مف أبعاد إنسانية .

(9) 

نتقى كبيذا نجد أف النص الأدبي ىك تشكيؿ لغكم مختار مف النصكص التراثية يي 
بحسب القيـ كالأخلاؽ التي نريد ترسيخيا في القارئ .كما أف النص يككف شبكة علاقات 
بحيث أنو يقكـ عمى تسمسؿ كحدات لغكية المككنة لمنص، كىذا ما أراده عبد المالؾ 

ج كليس مجرد مرتاض إيصالو مف المقكلة التي ذكرناىا سابقا، فالنص الأدبي نظاـ كنسي
. كما تجدر الإشارة إلى أف النص الأدبي ىك منطمؽ الإنتاج حركؼ ككممات متتابعة

 .   كىضمو يمكف لمقارئ الارتقاء إلى مرحمة إنتاج النصكص بحيث مف خلاؿ تمقي النص

 .أىمية النص الأدبي : 2

ذا تحدثنا عف أىمية تدريس الأدب فإننا نجد لو غايات بعيدة "فقراءة النصكص  كا 
القدرة عمى تذكؽ الأدب تذكقا عميقا  متعمـ نيف يكلد لدل الددا مف السالأدبية كدراستيا ع

يمكنو مف أف يختار بحكمة كدراية ما يريد رؤيتو ، ليذا فقد أدرؾ المربكف أىمية الأدب 
كأخذكا ينظركف إليو نظرة شاممة يحيطكف فييا بكؿ ما يتعممو الطمبة مف فنكف في مراحؿ 

يربي شخصياتيـ بما  يذب ميكؿ الطلاب كالتعميـ المختمفة ،كمف أىميتو أيضا أنو ي
تشبعو النصكص الأدبية مف معاف سامية تؤثر في نفكسيـ كتكقظ شعكرىـ كحسيـ الفني 


(10) 

كمف ىنا يمكننا القكؿ بأف أىمية النص الأدبي تكمف في ككنو سندا بيداغكجيا 
نسانية ...كغيرىا مف القيـ .  كما أف النص يحتكم عمى قيـ اجتماعية كأخلاقية كدينية كا 

                                            
،النص الأدبي الجزائرم كتمبيتو حاجات التلاميذ دراسة تطبيقية )السنة الأكلى رركميسة التجاني،فاطمة الزىراء الساك(9)

قسـ المغة كالأدب العربي، كمية الآداب كالمغات، جامعة الشييد  ،مذكرة ماستر في المغة كالأدب العربي،متكسط نمكذجا
 16 ،صـ2017\2016ة السنة الجامعيحمٌة لخضر، الكادم ، 

 18 المرجع السابؽ،ص(10)
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الأدبي لو دكر في تعميـ المغة كالأدب لممتعمميف مف خلاؿ إكسابيـ مجمكعة مف الميارات 
، كيساعدىـ عمى إثراء رصيدىـ المغكم كالمعرفي مف كنيـ مف الارتقاء بمستكل تفكيرىـتم

 خلاؿ النصكص.

 .مكونات النص الأدبي: 3

بطا، لكي مو متماسكا كمتراأسس تجعص الأدبي في تككينو إلى معايير ك يحتاج الن
، لذا ككف المكضكع المقصكد مقنعا كتاما، كأف ييؤدم معنى كاملا ، كيناؿ إعجاب القارئ

 .ىذه المككنات لا يعتبر نصا أدبيافالنص الأدبي دكف 

، ككذلؾ لابد مف امش التي تيتـ بكاجية النصكقد تمثمت ىذه المككنات في اليك  
، كالثقافة التي تعددت قصد بو جكىر النص الأدبيمركز كيي مكضكع يتحدث عنو فيك ال

 فييا الآراء .

 اليوامش :.1.3

 اىتمت الدراسات الأدبية بقكانيف الأدب الخارجية كتتميز عمكـ التاريخ كالنفس
، كما أنيا تريد معرفة ما يقكلو لدلالة الجكىريةكالاجتماع عف عمـ المغة بتركيزىا عمى ا

تريد أف  كيفية التي يقكؿ بيا النص الأدبي ما يقكلو.إنياالنص الأدبي كليس ييميا ال
...تستكشؼ الحقيقة كالكاقع

(11)
 قديما كحديثا بيذه طالما تمسكت نظريات الأدب كالنقدك ،

ي شيء عف اليكامش كأفرغت النص الأدبي مف محتكاه الأدبي ، فجعمتو لا يختمؼ ف
رة السكسيكلكجية كلا تتميز في شيء عف الظاى الحدث التاريخي كالمغكم

                                            
 الشؽ،جامعة لحسف الثاني عين الأدبي، كمية الآداب كالعمكـ الإنسانية،ندكة مككنات النص  ؿحكيـ، أعمامحبكب  (11)

 .40 ص، 1988فبراير  27\26\25أياـ  البيضاء،الدار 
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معرفة النص الأدبي لا تفيد مف كؿ تمؾ العمكـ إلا كما يفيد الطب مف  كالسيككلكجية....ك
...، فعمـ الأدب ينبغي أف ييتـ بالكينكنة الحية لمنص الأدبي .التشريح.عمـ 

(12) 

 : المركز.2.3

لإنشائية كإف مركز النص الأدبي ىك الأدبية كدراسة الأدبية مف اختصاص الأسمكبية كا 
، كتقتبس ية ذات الطابع النفساني كالثقافيأما الإنشائية فتيتـ بالجكانب المغك ،(13)السيمياء

، إنيا تقترب مف عمـ كفمسفة المغة كؿ ما يتعمؽ بالمغةمف عمـ النفس كالأنثركبكلكجيا 
 يا ترتكز في دراستيا عمى العلامةتحميؿ الخطاب كمف عمـ السيمياء مف حيث أن

ية إذف حمقة كصؿ بيف الظاىرة المغكية كالأدبية كبيف ما ترمز مف إليو مف الخفايا الإنشائ
، كشخصية سيككلكجية عف أخرل إنيا لعالمية التي تميز ثقافة عف أخرلالمتعمقة بالبنية ا

 قة ىذه البنية بالرمكز الثقافية كالفنية كتستكنو البنية المغكية لمنص لتستخرج منيا علا
 .(14)الاجتماعية  ك  اليسككلكجية

 إف *التيـ الأدبي يمتزج بالأسمكب الأدبي فتشابؾ الدلالة بالتركيب يصبح لمصكت
 أنو بعد عدة دراسات عف الأسمكب ك تكدكركؼكالنغـ معنى مف المعاني ، كلذلؾ يرل 

بحيث  سجلات المغة، يمكف عزؿ العناصر الحاسمة كالمبنات الأساسية في تشكيؿ  التيـ
، كقد حاكؿ حصرىا في العناصر عناصر أك غيابيا نكعا أدبيا خاصاكر تمؾ الينتج حض
.الذاتية كيقابميا المكضكعية التناص.الصكرةتالية: التجريد كيقابمو التجسيد.الأربعة ال

(15) . 

                                            
 41 ص 1988 ،محبكب حكيـ ، أعماؿ ندكة مككنات النص الأدبي(12)
 43صفحة  ،نفسو  رجعالم(13)
 44صفحة  نفسو ،المرجع  (14)

*التيـ: مف التيمة كىي المكضكع بحيث نجدىا مستعممة في كتاب سحر المكضكع لحميد الحمداني ، كنجدىا مكضكعة 
في  thèmeعند المغاربة خاصة في مقالات صدكؽ نكر الديف، كاستعممو سامي سكيداف ليقابؿ  thèmeكمقابؿ ؿ 

،التيمة : اشكالية المصطمح كامتداداتو -مكبايؿ–كدكركؼ نقد النقد " )مقتبس مف مكقع الحكار المتمدف ترجمتو لكتاب "ت
 ( httpsm.ahewar.orgليمى احيماني-
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 الثقافة :.3.3 

يف لماىية ب، فيي تكحد الكيفية كادبية عيف الكاقع كسكيداء الحقيقةإف الثقافة تجعؿ مف الأ
فيصبح النص الأدبي ، ف مناحي القكؿ كالجكىر كغيرىا...، بيطرؽ الكلاـ كالفكرة

لأدب عند الغرب مفيكميف ، كفي ىذه المشابية قدمت أقدـ نظريات ا>مشابيا لمحؽ<
: يرل البعض أف مشابية الحؽ في النص الأدبي ىي خضكعو لقكاعد النكع متقاربيف

....ليده في الجماؿجتمع في الفف كتقاالأدبي كلأعراؼ الم
كيرل البعض الآخر أف (16)

 (17)مشابية الحؽ ىي ارتباط النص الأدبي بما يعتقده الناس أنو الحقيقة .

مف كؿ ما سبؽ يتضح أف النص الأدبي يتأثر تأثرا جميا بالكاقع الخارجي الذم        
مكنو جكانب نفسية كتاريخية كاجتماعية، ما تبعده عف مض كتب فيو بحيث تطبع فيو

كمف ىنا لابد مف إنتاج نص أدبي لا تطغى عميو ىذه  الأدبي، ىذه ما تعرؼ باليكامش
دؼ الجكانب ليبقى النص الأدبي ركيزة الأدب كلا يخمك مف القيـ كالأخلاؽ التي ىي الي

. كيرتكز النص الأدبي عمى الدراسة الأدبية التي تقكـ بيا الأسمكبية الأساسي مف إنتاجو
، أما عف العناصر المغكية المككنة أسمكب الكاتب كقدرتو الإبداعية رالتي تكشؼ مسا

لمنص الأدبي فتدرسيا ما يسمى بالإنشائية التي تبحث في كؿ ما يتعمؽ بالمغة كلا ننسى 
أف السيمياء ليا دكر في دراسة النص الأدبي فيك لا يخمك مف علامات كرمكز تككف 

 اليكامش، كالمركزركز كىذاف العنصراف المفتاح الأساسي في فيمو كتعرؼ بأنيا الم
ىما مككنيف مف مككنات النص الأدبي .إضافة إلى المككف الثالث الذم ىك الثقافة ككما 
ىك معركؼ أف النص الأدبي انطباع عف ثقافة مجتمع ،يسمى أيضا بالخطاب الجماعي 
                                                                                                                                    

 46، صفحة  1988محبكب حكيـ ، أعماؿ ندكة مككنات النص الأدبي ،  (15)
 50، صفحة نفسو المرجع(16)
 51المرجع نفسو ، صفحة  (17)
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ى معرفة كما أف عادات كتقاليد المجتمعات بمكجب أف تدرج في نصكص أدبية تحكؿ إل
 .   تكم ىذه المككنات ىك نص أدبي محض، كمف ىنا يمكننا القكؿ أف النص الذم يحثقافية

 :   منيج التعامل مع النص الأدبي.4

إنو مف الصعب أف يضع أم دارس أك باحث أك عالـ كضع قكاعد نيائية لضبط دراسة 
يرنا عسير جدا قد."إف مثؿ ذلؾ في تمؽ فيو كالكصكؿ إلى معرفة خفاياهىذا النص كالتع

الدرس أنو يضع ، مثؿ ىذاالشيء الكحيد الممكف أف يقكـ بو ، كلعؿإف لـ يكف مستحيلا
يتعامؿ بو شخصيا مع  ، أك يتمثؿ المنيج الذمو بيف أيدم القراء أك يتحدث عنياتجربت

النص الأدبي
(18) 

 كما ترجع صعكبة تحميؿ النص ككضع قكاعد تضبط ىذا النص إلى :

1- ختصيف في التعامؿ مع النص ، كأقصد ىنا الداريف الماس تختمؼأف نظرة الن
، كالمناىج التعميمية الممقنة فممتعميـ تلاؼ الأزمنة كالأمكنة كالثقافات، باخالأدبي

 العاـ ىنا دخؿ ،كلممجتمع العممي دخؿ ، كلمعصر الحضارم دخؿ ...

حدة كفمسفة حتى في حاؿ افتراض كجكد دارسيف ينتمكف فنيا إلى مدرسة أدبية كا -2
ىؤلاء يجب أف يختمؼ كأف لا ، فإف تفسير يكلكجية كاحدة، كعصر حضارم كاحدأيد

 ، كيفترؽ كلا يتحد لدل التعامؿ الفني مع نص أدبي ما .يتألؼ

                                            
في المغة  ،مذكرةماستردراسة تطبيقية،تعميمية المغة في دراسة النصكص الأدبية للأقساـ النيائيةاسلزىارم مد(18)

، كمية الآداب كالمغات  قسـ المغة كالأدب العربيتخصص لسانيات عامة ، فرع دراسات لغكية ،  ،كالأدب العربي 
  45ـ،صفحة 2017\2016المسيمة،السنة الجامعية ،،جامعة محمد بكضياؼ
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تقكـ أساسا عمى  ، بيذه الصفة لأف مثؿ ىذه الدراسة يجب أفكىذا التفسير محككـ عميو
ف قدرة إبداعية عمى اختراؽ ، كمامفمنطمؽ شخصي ذاتي، مستمد مف استناد نفسي ك

 (19).الحجب

3- كثر أف النص الأدبي، الكاحد يجكز أف يعالجو دارس كاحد معالجتيف اثنتيف أك أ
ما لتبني منيج فني مف ذلؾ أقصد مدرسة : إما لتطكر في الثقافة الشخصية كا 

 .  (فنية

، نو ستككف مختمفةتائج المستخرجة مإف النص الأدبي الكاحد إذا درسو اثناف فإف الن-
الكاحد إذا درس نصا  لاختلاؼ المنيج المتبع كالرؤية الشخصية لكؿ دارس كأف الدارس

، ثـ جاء ليدرسو بعد عشر سنكات فإنو يدرسو حتما بمنيج مختمؼ اختلافا كبيرا أدبيا اليكـ
لى نتائج تختمؼ قميلا أك كثي را أك صغيرا عف منيج التناكؿ الأكؿ كسينتيي تبعا لذلؾ ،كا 

عف النتائج العممية التي عالجيا بالمنيج الأكؿ .
(20) 

لنص بالجممة مف خلاؿ كيعمؽ شبمنر عمى ىذا التعريؼ بأنو دائرم بمعنى  أنو يكضح  ا
لاقات التي يتضمنيا غير منيجي مف الناحية العممية لغمكض الرمز كالع النص كأنو

مكف تطبيقو. كييمنا ىنا أنو كاتساع الكصؼ، كمف ثـ ينتيي إلى نتيجة، كىي أنو لا ي
ثمة علاقة بيف  ف، أم أف بنية النص بنية معقدة متشابكة، كأتتابع، كأف الجممة جزء منو

الأكؿ إلى الثاني . رمزمف خلاؿ  النصكالكؿ  الجممةالجزء 
(21) 

إف ما يتبف لنا مف خلاؿ تطرقنا لمصعكبات التي تعترض تحميؿ النص الأدبي كالتي 
كسع كأشمؿ مف أف يدرسو منيج قكاعد تضبطو ،فإننا نجد أف النص الأدبي أمنعت كضع 

                                            
 46، صفحة  نفسو المرجع (19)
 46 ص، المرجع السابؽ(20)
سنة  ،1الطبعة ،، مكتبة لبناف ناشركف ،بيركت لبناف (المفاىيـ كالاتجاىاتسعيد حسف بحيرم ،عمـ لغة النص (21)

 . 103، ص 1997
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، كىذا يؤكد لنا أف الباحثيف كف لمحمؿ أف ييمـ بكؿ ما في قاعو. كأنو محيط لا يمكاحد
كالمحمميف لمنص الأدبي يمتمككف أذكاقا مختمفة بحيث كؿ كاحد منيـ يدرسو حسب حاجتو 

أما النص فإنو لا يتغير كلا يختمؼ إنما تختمؼ كرغبتو كفضكلو كاليدؼ مف الدراسة 
 يخضع لمنيج محدد .تحميلاتو كاستنتاجاتو كىذا ما يجعمو لا 

 (المبحث الثاني: التمقي )مفيومو، عناصره، أطروحاتو -

 .مفيوم التمقي : 1

 التمقي لغة :  \أ

ت ، كألقي بو مف يدؾ ،كيقاؿ: ألقيألقو مف يدؾ:"ىك ألقى الشيء: طرحو، تقكؿ  
. كألقى الله الشيء فقي }تمقكف إلييـ بالمكدة{. في التنزيؿ العزيز: دةإليو المكدة كبالمك 

ىك كالتعميـ،كيقاؿ ك كالمتاع عمى الدابة:كضعو كعميو يقكؿ:أملاه،نزلو،كالقراف:القمكب:قذفو،
أبمغو إياه.كألقى إليو بالا:اكترث بو كاستمع لو،كألقى فلاف كبالقكؿ:ألقي إليو القكؿ 

ليو السلاـ:الس ليو خيرا:اصطنعو عنده،كا   (22)حيٌاه بو."مع:استمع كأصغى،كا 

 (23)"فلاف يتمقى فلاف يستقبمو "جاء في لساف العرب:   

عندما نستمر في تتبع مادة ألقى نجد أف معانييا قد تعددت كاختمفت باختلاؼ 
 مكقعيا مف الكلاـ ،لكف المعنى الغالب لمادة تمقى ىك الاستقباؿ كالأخذ .

 اصطلاحا : \ب

نو :"يفيـ مف التمقي قاؿ اكلريش لايف عف مصطمح التمقي في معجـ الأ دب كا 
كج لمنت التقييـ النقدم –كيؼ كالاستيعابالت –إعادة إنتاجاستقباؿ -بمعناه الضيؽ-الأدبي

                                            
 836، صفحة 2005، 2،ج1اىرة ،طلشركؽ الدكلية القمكتبة ا جمع المغة العربية، معجـ الكسيط،م(22)
 685ابف منظكر ، لساف العرب ، صفحة (23)
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، فالتمقي نزكع إدراكي يتييأ لاستقباؿ لعناصره بإدماجو في علاقات أكسع ، أكأدبي
 . المكضكع الجمالي 

مفيكـ لمعنى مزدكج يشمؿ الاستقباؿ أك التممؾ كالتبادؿ معاكيراه باكس إنو 
(24) 

عممية التفاعؿ النفسي كالذىبي مع النص كعرفيا عبد الكاحد بأنيا 
النظرية التي تقكـ عمى عممية التفاعؿ النفسي كالذىني كعرفيا حسيف بأنيا القرائي

.كيرل حمكد  م يكمف في السياؽ العقمي لمقارئمع النص القرائي مف خلاؿ المعنى الذ
 .(25)الذىنية كالكجدانية لمحياة الخاصة لمنص مع القارئبأنيا 

مف خلاؿ أقكاؿ ىؤلاء العمماء يتبيف إف المعنى الاصطلاحي لمتمقي ىك الاستقباؿ 
عادة إنتاج لأم مستخ ، كذلؾ ىك نزعة عقمية مص أدبي كملائمتو مع علاقات أخرلكا 

مادة التممؾ كالتبادؿ في آف زة لاستقباؿ مكضكع فني كمعناه أيضا يككف يتضمف جاى
، فالتمقي يككف بكاسطة امتزاج النفسي مع العقؿ كتفاعميما مع النص كىذا يككف كاحد

 .بحسب ما يفكر بو القارئ كما يتعمؽ بحياتو 

 .نظرية التمقي والتأويل : 2

مف  ألمانية، عمى يد كؿ 20يات مف القرف "نشأت نظرية التمقي مع نياية الستين    
فكلفغانغ أيرز مف جامعة ككنستانس التي ارتبطت ارتباطا الأستاذيف ىانز ركبرت ياكس ك 

مف أطركحات  ، بما قدمتوحداىما يستمزـ الأخرلكثيقا بنظرية التمقي حتى أصبح ذكر إ
أنيا أعادة بناء  ، كذلؾمجرل الدراسات الأدبية كالنقدية ، حكلتجديدة كمفاىيـ نظرية

                                            
 . 08المرجع نفسو ، (24)
فاطمة عبد الرزاؽ كرمستجي، بمقاسـ الجطارم، نظرية التمقي، شعبة النشر كالخدمات المعمكماتية، جامعة محمد بف (25)

 . 04، صفحة 2022سنة  أبكظبي ، كـ الإنسانية ،مزيد لمع
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، كطرؽ فعالية القراءة اعية مف حيث تككينيا عبر التاريختصكر جديد لمفيكـ العممية الإبد
 كدكر المتمقي في إنتاج ىذه العممية . 

النصانية التي تناكبت  مف الناىج السياقية ك–كنظرية التمقي تتميز عف غيرىا 
السمطة لممتمقي بدكف أدنى  إعطاءب –احة النقدية ردحا طكيلا مف الزمفالسمطة في الس

–الذم تناكبو المؤلؼ كالنص مف قبؿ–، كبكأتو المكانة اللائقة عمى عرش الاىتماـ مناكئ
حيث اتخذ الاىتماـ كما يحدثو ىذا الاىتماـ مف إنشاء فرص أكثر بيف النص كمتمقيو 

 ...ية الحديثة بدكر القارئ في دراسة النص الأدبي حيزا كبيرا كميما في الدراسات النقد
فقد تـ تجاكز النظرة السائدة التي كانت تنظر في العلاقة القائمة بيف المبدع كالقارئ عمى 

 .مستيمؾ  أنيا علاقة منتج ك

كالكشؼ عف جمالياتو ، مى المتمقي كعلاقتو بالنص الأدبيبمعنى ىذا أنيا ترتكز ع
سات النقدية الحديثة بعد أف كاف . استطاع المتمقي أف يأخذ مكانة في الدراككيفية تمقيو
نطمؽ يسيـ في إبداع العمؿ ، فالمتمقي مف المملا بيف عناصر العممية الإبداعيةعنصرا مي

، كما النص إلا نتاج يرتبط مصيره افتو عمى ىذا النص، بحيث يضفي خبراتو كثقالأدبي
جي عميو تتضمف ي، فتككيف النص يعني تطبيؽ استراتيمي بآلية تككينية ارتباطا لازماالتأك 

، حيث يتخطى القارئ حدكد البنية تكقعات حركة الآخر، كالآخر ىك القارئ بطبيعة الحاؿ
 (26)المغكية المغمقة إلى عكالـ كفضاءات كاسعة القراءة كالتأكيؿ ".

 التمقي والتأويلالنص الأدبي بين  : 

كف مف ، حتى نتمرفة آليات إنتاجو"لمقبض عمى المعنى يجب أكلا اكتساب المع
، ليحدث التكازفمسؾ مسالكو كحيف يستغمؽ عمى القارئ إدراؾ المعنى يمجأ إلى التأكيؿ 

                                            
التمقي : المصطمح ، المفيكـ ، الإجراء ، كمية الآداب كالمغات ،  عمي حمكديف المسعكد قاسـ ، إشكالات نظرية(26)

 . 306، صفحة 2016جكاف  \25مجمة الأثر ، العدد   -كرقمة–جامعة قادم مرباح 
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كفؽ تصكره ، ي ىذه الحالة يجمب المعنى لممعنىكيضع التفسير المناسب لمنص كىك ف
. كليس المقصكد بالضركرة مف صاحب النص في غالب لممعنى المعطى في النص

: فانس، فدلالة العمؿ الأدبي لا تعرؼ الحدكد لأحياف كلا ىك الراشح مف الخطابا
1994ي كيفية القبض عمى المعنى ، لأف عممية التأكيؿ تثير إشكالات نظرية كمنيجية ف
. باعتماد مفيكـ ف خصائص النص المعرفية كالجمالية. كفي كيفية الكشؼ عاليارب

رئ الذم يدخؿ الأفؽ الذم يضبط تأكيؿ نص ما مف خلاؿ التأثير الذم يحدثو في القا
، اب لأف القراءة نشاط ذىني إبداعي، يصاغ حكؿ النصمعو في لعبة السؤاؿ كالجك 

ىي عممية إسقاط لتجربة القارئ عمى تجربة ك مف نطاؽ الكمكف إلى نطاؽ التحقؽ ليحكلو 
عؿ ، لأف فو إلا حيف يقرأ: لا كجكد ل. فالنص كما يقكؿ جاف بكؿ سارترالعمؿ الأدبي

، فالنص دعكة مفتكحة كما عمى ممية القراءة. فيما كجياف لعممة كاحدةالكتابة يكتمؿ بع
القراءة إلا الاستجابة ليذه الدعكة كتعدد القراءات لمنص ينتج تراكما معرفيا، يسيؿ عممية 

لنص بأفؽ المعيار الجمالي لمقراء، ليجمي المسككت عنو، الذم منيؿ كؿ اندماج أفؽ ا
لنص كالقارئ يؤكلو ، فالكاتب ينتج اؿ حكار مع النصؿ تأكيؿ، كمنبع ك، كمربط كتدليؿ

فترة ، الذم ىك محصمة اندماج النص مع المعيار الجمالي لمقارئ في كيمنحو المعنى
. كما عمى الأديب إلا الحرص عمى مغازلة المتمقي ليضمف تاريخية ،كضعية نفسية محددة

. لتسيؿ عمى كسننو المعرفيةالنص البنائية،  فعؿ القراءة المنتجة التي تتجاكز إكراىات
. يرل مقي الثقافية كالمرحمة التاريخية، كفؽ سياقات التارئ مسؾ أبعاده الفنية كالجماليةالق

فرانسكا راستي في كتابة "عمـ الدلالة التأكيمي" أف كؿ دراسة لنص مف النصكص الأدبية 
المؤكؿ لابد أف . فالخطاب الكاصؼ أك المحمؿ أك نبا مف الممارسة التأكيميةتتضمف جا

كبما أف  2010: بازميحمؿ تحريفات كبيرة أك صغيرة كاضحة في النص المنطمؽ 
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، لأف يدخمو فيو المتمقي لمؿء البيضات النص الأدبي يعيش عمى فائض المعنى الذم
 (27)النص آلة افتراضية".

":1992أيكك ،كعممية القبض عمى المعنى، تبقى نسبية متأرجحة بيف القراء ،
، كىذا ما يجعؿ عممية 1980: ايكككفاءة المتمقي ليس بالضركرة كفاءة المؤلؼ  لأف

التمقي كالتأكيؿ لمنصكص الأدبية مفتكحة، فيي تبعث عمى قراءات لا نيائية كىذا لا يعني 
لا تلاشي فعؿ التكاصؿ كتبادؿ التأثير. لأف التأكيؿ انتقاء  أنو يسمح بأم قراءة ممكنة، كا 

د الفرضيات الأكلى مكجية لمقراء، كاعتماد مفيكـ لا نيائية تأكيؿ نص لمسار تأكيمي كلي
ما، لا يعني التأكيؿ لا مكضكع لو، يمكف أف يتكقؼ عنده أك الجزـ بأف عممية التأكيؿ 

فلا يكجد تأكيؿ صحيح لمنص الأدبي مطمقا  2014أيكك : تككف ليا نياية سعيدة دائما 
نما تكجد تأكيلات متعددة، لأف ال تأكيؿ ليس منطقا خاصا يمكف الحصكؿ مف خلالو كا 

 2007 ."(28)ناصر:عمى نتائج صحيحة 

يرتبط النص الأدبي ارتباطا كثيقا بالتمقي كالتأكيؿ معا فالتمقي كما ذكرناه سابقا  
يعني الأخذ كالاستقباؿ، كأما التأكيؿ ىك السبيؿ الذم يسمكو القارئ لمكصكؿ إلى المعنى 

كأف النص رسالة كما عمى القارئ إلا تفسيرىا كاستنباط محتكاىا أك  بإتباعو منيجا معينا
يقكـ ىذا الأخير بعممية التمقي الرد عمييا ككذلؾ دكره مخاطبة ذىف كنفسية القارئ لذلؾ 

التأكيؿ مف أجؿ تفسير كشرح مكضكع النص في ذىنو ما يكسبو ميارات جديدة تساعده ك 
التذكؽ الأدبيكالتعرؼ عمى جمالية كفنية  ي تكاصمو مع الآخريف كتنمي لديو ممكةف

 .النصكص

 : آلياتوالتمقي  عناصر.3
                                            

، 2020ديسمبر  2، العدد9مجمة دراسات، المجمد  –الجزائر –جامعة بشار  ،داككارم مبركؾ، النص الأدبي كآلياتو(27)
 . 10 ص

  10،صفحة سابؽالمرجع ال(28)
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يكتسب المتعممكف في حياتيـ اليكمية مجمكعة مف المعمكمات كالمعارؼ، ذلؾ        
نتيجة احتكاكيـ بأفراد مجتمعاتيـ كبيئاتيـ، كما يتحصمكف عمييا عف طريؽ مختمؼ 

ؼ مراحؿ حياتيـ كعف طريؽ أجيزة الإعلاـ الأنشطة التي يمارسكنيا بيا في مختم
، فيي نشاط عضكم إرادم مرتبط باليد أك العيف أك المساف أك الأذف أم كؿ ما المختمفة

، الكلاـ، ستماعيصدر مف الفرد مف سمككات قصدية أك غير قصدية تتجسد عف طريؽ الا
  ستيعاب كالإدراؾ كالتحميؿيـ كالا، إضافة إلى العمميات العقمية كالذىنية كالف، الكتابةالقراءة

 كتعتبر ىذه الأنشطة .كيمكف استخلاصيا فيما يمي :

 ."الاستعداد :  1.3

، أك أكثر مف المجالات عمى قدرة الفرد الكامنة في مجاؿ معيفقصد بالاستعداد ي
، كبعبارة أخرل فإنو يمثؿ إمكانية الفرد ـ بسيكلة كسرعة كبأقؿ مجيكد ممكفأف يتعم

. مف خلاؿ ىذا القكؿ نجد أف جة مف الكفاية عف طريؽ التدريسدر لمكصكؿ إلى 
د الاستعداد ىك قابمية الفرد لمتعمـ كاستطاعتو لإنجاز عمؿ معيف بسرعة كدكف بذؿ جي

. فالاستعداد مف أىـ عمو يصؿ إلى درجة الميارة، كتجكبير. كسعيو لبمكغ مرحمة معينة
 خطكات تحقيؽ الميارة لأجؿ إنجاز عمؿ معيف .

 .القراءة : 2.3

{ سكرة العمؽ الآية اقرأ بسـ ربؾ الذم خمؽ{إف ما يدؿ عمى أىمية القراءة ىك قكلو تعالى 
عادة لفيـ  المكتكبة،فالقراءة ىي تحميؿ الرمكز المغكية عنيا.. فلا يمكف لنا الاستغناء 1 كا 

م كالقراءة أيضا تعني الاتصاؿ الشفك  لمقارئ،الذم رغب الكاتب في إيصالو  المعنى،
، فالقراءة تحتاج إلى عمميات ذىنية مثلا في المدارسليـ.بالآخريف مف خلاؿ القراءة 

كحركية، كشركط معينة يجب أف تتكفر لدل الإنساف ليتمكف مف القراءة، كىذه الشركط 
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ىي النضج العضكم لأعضاء النطؽ كالرؤية كالنمك العقمي الذم يساعد القارئ عمى 
 (29)لثركة المغكية التي تساعد القارئ عمى الفيـ" .تحميؿ الرمكز بالإضافة إلى ا

 ."الاستماع: 3.3

أبك الممكات المسانية كىذا يعني أنو أكؿ نشاط الاستماع كما يعرفو "ابف خمدكف "ف
لغكم لمعاقؿ، إذ أف ميارة الاستماع تكتسب أىميتيا مف الإنساف، لأنو ينصت كىذا 

، بفيـ المعنى الإجمالي لما يسمعو يكتفيالإنصات بحسب ما يممؾ ميارة الاستماع، فقد 
كربما يفسر الكلاـ كيتفاعؿ معو، أك يقكـ ىذا الكلاـ كينقده، كىذا يعني أف ىناؾ إصغاء 

، : المرسؿاع يجب أف تتكفر العناصر التاليةإيجابي كآخر سمبي كلكي يككف ىناؾ استم
ه متمقي كمستقبؿ باعتبار ، كلكف العنصر الأساسي ىنا كالمستمع ،الرس إليو، قناة الاتصاؿ

: القدرة عمى افر فيو القدرات الأساسية الآتية، كىذا الأخير يجب أف تتك الرسالة الصكتية
، القدرة عمى تحديد التفاصيؿ ر الرئيسية كالثانكيةفيـ المغة المنطكقة كالتمييز بيف الأفكا

كاسترجاع الأفكار الفرعية كتمييز العلاقات الكاضحة بيف الأفكار .القدرة عمى استدعاء 
 (30)كالتفاصيؿ الرئيسية ".

 . "فيم النص واستيعابو : 4.3

 تبدأ عممية الفيـ كالاستيعاب لدل القارئ أك المتمقي مف خلاؿ استيعاب عناصر
، كمف ثمة نص بإلقاء نظرة عامة لفقرات النص، حيث يقكـ القارئ خلاؿ القراءة لمالنص

يرة ، فيتأمؿ كيلاحظ مف خلاليا تسمسؿ الكممات يعكد لمتمعف في الأسطر الأكلى لمدة قص
كذلؾ بإحداث مقارنة بيف ظكاىر النص القاعدية المختمفة مع النماذج القاعدية 

                                            
بتدائي، امريـ غانمي، ميارة الاستماع كدكرىا في اكتساب القدرة المغكية لدل تلاميذ السنة الأكلى \طاكس بف ناصر (29)

جامعة  ، قسـ المغة كالأدب العربي ،كمية الآداب كالمغات،مذكرةماستر في المغة كالأدب العربي، تخصص عمكـ المساف
 12، صفحة 2015\2014، ةبجاي،عبد الرحماف ميرة 

 10، صفحة المرجع السابؽ(30)
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د بيف سمات النص الدلالية ، فيميز بذلؾ التكافؽ المكجك ي ذاكرتوكالمعمكماتية المخزكنة ف
مية استيعاب ، فتظير بذلؾ عمف نماذج النص كبنائو مف جية أخرل، كبيمف جية

، كقطع ت متميزة في التتابع المستر لمغةلممعمكمات إذ أف المرء يستطيع عزؿ كحدا
إشارات مف ىذا التتابع مثلا، إذ كجدت في الكاقع ىذه التجزئة في الكتابة كالتي تتمثؿ في 

 (31)حركؼ ككممات فصمت باعتبارىا كحدات بعضيا عف بعض" .

 ."التحميل : 5.3

يء ككظيفة كؿ جزء فييا كيقكـ عمى الشرح كالتفسير كالتأكيؿ ىك بياف أجزاء الش
كىك كذلؾ طريقة مف طرؽ تناكؿ النصكص (32)كالعمؿ عمى جعؿ النص كاضحا جميا.

قات المتبادلة بيف الأجزاء تتضمف دراسة النص دراسة كثيقة لبياف لغتو كأسمكبو كالعلا
 . ئصو الأدبية كالجماليةكشؼ عف خصا، كمعرفة مككنات النص البسيطة بغية الكالكؿ

طقي ، لما فييا مف تنظيـ المعمكمات بشكؿ منتعتمد عممية التحميؿ عمى التمخيصك 
، نص السريعة العجمى لا تعد تحميلا، كبالتالي فإف قراءة الكقدرة المحمؿ عمى فيـ النص

بيف فإذا كقؼ القارئ عمى النص كقفة سريعة كفيـ فييا النص كأدرؾ مغزاه كقرأ ما 
عي بالدلالات الاجتماعية للألفاظ، كعرؼ عناصر الجماؿ كالقبح طكر، ككاف عمى ك الس
، دخؿ في منطقة النقد كالتذكؽ الأدبي أما عممية التحميؿ الفني فإنيا تحتاج إلى جيد وفي

                                            
 ك ىاينماف شفيعة حفير، عمميات فيـ النص كاستيعابو في ضكء لسانيات النص عند "مارغكت\سميرة حمكدم (31)

، ، بجايةجامعة عبد الرحماف ميرةتخصص عمكـ المساف، كمية الآداب كالمغات،  ىاينماف"، مذكرة ماستر، فكلفغنغ
 .61 ص، 2014

لمغة كالأدب ماستر في امذكرة ، –سكرة الرحماف أنمكذجا–اىر ميمكنة، أثر الاتساؽ المغكم في النص القرآني بط(32)
 ص، 2017مستغانـ، ، جامعة عبد الحميد بف باديستخصص لسانيات كتحميؿ الخطاب، كمية الأدب كالفنكف،  ،العربي

06. 
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كيمكف الدربة كالميراف كالنظر في النماذج المرفقة أف يتمكف الطالب  ،ككقت كخبرة كبحث
 (33)اختلاؼ أنكاعيا كاتجاىاتيا" . مف تحميؿ النصكص عمى

 : ."الإدراك6.3

ىك تمؾ العممية النفسية التي تسيـ في الكصكؿ إلى معاني كدلالات الأشياء 
كالأشخاص كالمكاقؼ التي يتعامؿ معيا الفرد عف طريؽ تنظيـ المثيرات الحسية المتعمقة 

و" عممية التكصؿ بأن 1998. كيعرفو جنترتفسيرىا كصياغتيا كميات ذات معنىبيا ك 
إلى المعاني مف خلاؿ تحكيؿ الانطباعات الحسية التي تأتي بيا الحكاس عف الأشياء 

. كىك ة لا شعكرية كلكف نتائجيا شعكريةالخارجية إلى تمثيلات عقمية معينة كىي عممي
كذلؾ ترجمة لممحسكسات التي تنتقؿ إلى الدماغ عمى شكؿ رسائؿ مرمزة ماىيتيا نبضات 

تسرم عبر الأعصاب الحسية التي تصؿ بيف أعضاء الحس كالدماغ كىك عممية كيربائية 
بنائية بمعنى أف الإشارات الكيربائية الكاصمة إلى الدماغ تتجمع كيتألؼ منيا مدرؾ كمي 

 (34)ذك معنى" .

 ."التأويل : 7.3

يرل ريككر أف النص الأدبي مف كجية النظر التأكيمية ىك كساطة بيف الإنساف 
الفيـ -بيف الإنساف كنفسو ك  -الاتصالية-يف الإنساف كالإنساف ب، ك -المرجعية -كالعالـ 
، تبدأ حيف تفرغ المسانيات كتغادر ، كبالتالي يمكف القكؿ إف المشكمة التأكيمية-الذاتي

لمعمؿ  الداخميةبحيث تكضع التأكيمية عند نقطة التقاطع بيف الصياغة الصكرية 
configuration  التصكير ، كبيف إعادة الخارجية  لمحياةrefiguration  بناءن عمى

                                            
 110دبية السنة الأكلى ماستر تعميمية المغات، الصفحة عبد السلاـ بف عمية ، محاضرات في تعميمية النصكص الأ(33)
مذكرة ، نادية طيرم،صعكبة الإدراؾ البصرم كعلاقتو بصعكبة تعمـ الكتابة لدل تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي(34)

كمية العمكـ الإنسانية تخصص عمـ النفس المدرسي كصعكبة التعمـ، قسـ العمكـ الاجتماعية،  ماسترعمكـ التربية،
 .21\20، صفحة 2015\2014ر ، بسكرة ، كالاجتماعية،جامعة محمد خيض
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ءة، بما فيو مف ، كيحكلو إلى دليؿ لقراقراءة ىك الذم يكمؿ العمؿ الأدبيذلؾ فإف فعؿ ال
، كقدرة عمى أف يعاد تأكيمو بطرؽ جديدة، كفي مزايا غير قطعية، كثركة تأكيمية خبيئة

 (35)سياقات تاريخية جديدة ".

ص دكف أف يمتمؾ آليات تؤىمو ضح أف المتعمـ لا يتمكف مف تمقي النمف كؿ ىذا يت      
، ككما ذكرنا سابقا أنو دكف استعداده لتمقيو فيك ميما ركز لف يتمقاه تمقيا صحيحا كلا لذلؾ

نما حسف الإصغاء كالاستما . ع يؤدياف إلى فيـ النص كاستيعابويكفي الاستعداد كحده كا 
دراؾ لابد أف يمتمؾ آلية التحميؿ التي تساعده عمى الإ،فيك لا يجدم نفعا إف تكقؼ ىناك 

ادرا عمى التمييز بيف ، كيتمكف مف تأكيمو ما يجعؿ منو قالجيد لمحتكل النص كأىدافو
" لابد أف يمتمؾ العناصر السابقة الذم يستحؽ أف نطمؽ عميو "متمقي . فالمتعمـالنصكص

 التي بفضميا يتمكف مف تنمية ممكة التذكؽ لديو .

 : التمقي والإنتاج 

لسانيات النص  التي يسعى المنياج "يتأسس مفيكـ التمقي كالإنتاج عمى فرضيات      
الجديد إلى تطبيقيا في الحقؿ الديداكتيكي كأىـ الفرضيات كجكد قدرة نصية لدل التمميذ 

، كتجعمو فييا مكاصفات الاتساؽ كالانسجاـ المثالي تسمح لو بإنتاج النصكص تحضر
بعد استضمار قكاعد صياغة  عمى إدراؾ اتساؽ الخطاب كانسجامو كذلؾ قادرا

 (36)".النصكص

                                            
، مذكرة تحميؿ مقكمات السرد لنمكذجيف مف الركاية الجزائرية –لطيفة أحمد عمار، النص الأدبي بيف القراءة كالتأكيؿ (35)

العربي قسـ المغة العربية في المغرب  –مابعدالبنكية–شعبة النقد الأدبي المعاصر دكتكراه في النقد الأدبي المعاصر ،
 .25، صفحة 2017\2016كآدابيا، كمية الآداب كالمغات، جامعة أبك بكر بمقايد ، تممساف السنة الجامعية 

، 4النظرية كالتطبيؽ، السمسمة البيداغكجية  –بالسمؾ الثاني الأساسي –ديداكتيؾ النصكص القرائية ، محمد البرىمي(36)
 .59، صفحة 1997لإيداع ا،،دار الثقافة ةمطبعة النجاح الجديد،1998- 1ط
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ففي ىذه البيئة يحتؾ التمميذ بنصكص  فييا القدرة النصية"يشكؿ القسـ البيئة التي تنمك 
، ؾ بالإجراءات المتبعة في إقرائياكما يحت ،في أشكاليا كأساليبيا كمضامينيا قرائية مختمفة

شعكرية. كبذلؾ تتككف لديو قدرتاف  ف طريؽ الممارسة بطريقة لاا عفيستضمر قكاعدى
 : قدرة التمقي كقدرة الإنتاج .ىما

 : ػتسمح قدرة التمقي لمتمميذ ب

  فيـ المكضكعات 
 .إدراؾ البنية الكمية التي تككف كراء كحدة المكضكع 
 . إدراؾ الترابط بيف البنيات الفرعية 
 ا كانتماؤىا الأجناسي .التمييز بيف النصكص مف حيث أنكاعي 

 أما قدرة الإنتاج فتسمح لو ب: 

 . ابتكار المكضكعات 
 . كضع مخطط مجمؿ لممكضكع المبتكر 
 . الترتيب السميـ لعناصره 
 . "(37)بناء نص مطابؽ للأنكاع كالنماذج النصية 

إذف مفيكـ التمقي كالإنتاج نابع مف لسانيات النص التي تدرس المعايير النصية فيي 
انسجامو كتجعؿ النص نسيج قؼ عمييا تساعد عمى اتساؽ النص ك عمى أعمدة يعبارة 

مترابط كمتماسؾ يدخؿ في شرح كتفسير مضمكف النص فالمتمقي يمتمؾ بكاسطتو ىذه 
الخركج بنص ناجح اج باستخراج الأفكار مف النصكص ك المعايير القدرة عمى الإنت

 بالإضافة إلى الجانب الفني كالجمالي .

                                            
 . 60، صفحة  السابؽالمرجع (37)
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 التمقي وأصولو :  .أطروحات4

 أطروحات التمقي :  \أ 

 "يتعمؽ الحديث عف كضعية التمقي حتما الحديث عف مفيكـ الجميكر، الذم تـ
، التي يككف ى يدكر محكرىا حكؿ حتمية التأثير، الأكلالنظر إليو انطلاقا مف مقاربتيف

، أما تصاؿضفاء تعديلات عمى سيركرة الافييا المتمقي مجرد مستيدؼ سمبي لا يحؽ لو إ
الثانية فيي تمؾ المتعمقة بالرؤية الارتباطية أك النسبية التي تتداخؿ فييا عدة متغيرات 

، أم شخصية المتمقي كتجربتو المتراكمةلتفسير كتأكيؿ الرسائؿ الإعلامية انطلاقا مف 
 أنيا تدرس التمقي في حد ذاتو .

 ي ميداف التمقيعمؽ بمجاؿ البحث فمف ذلؾ ىناؾ أربع أطركحات تت طلاقاكان
كالتي اتخذتيا المقاربة الثانية كأساس تنظر إلى بأنو بنية حقيقية تدكر حكؿ ديناميكية 

 مشاركة المتمقي في استقبالو لممضاميف الإعلامية .

1  التمقيالاستقبال :ذا المقاـ تسمسؿ الأعماؿ يعني التمقي في ى يعني القيام بفعل
، كلاـ، فينا لا تكجد معاني، باشرة عملا ما: كرقة، شريطتمقي عندما يكاجو م، فالمالمنجزة

ظة عمى تقديـ كلا أثر لممعاني لكف ىناؾ أشكاؿ أصكات، يعمؿ كعي المتمقي في ىذه المح
بتخزيف الرمكز التي تمقاىا، كبالتالي فإف تعاقب الأفعاؿ تككف معاف  دلالات لأنو قد قاـ

 (38)الأشكاؿ كالصكر التي كاجييا في الأكؿ ".

 2:يرتبط التمقي في ىذه الأطركحة بالعلاقة التي  "التمقي يعني معايشة ثلاثة عوالم
. كتتـ مف خلاؿ ما يسمى بعممية المشاركةيقيميا المتمقي مع النصكص التي يتمقاىا كذلؾ 

 نكجزىا فيما يمي:  عكالـىذه المشاركة مف خلاؿ ثلاثة مستكيات 
                                            

،  السنة 01، العدد 07مجمة النص، المجمد  -الجزائر–الشريؼ مرزكؽ، نظرية التمقي كأطركحاتو، جامعة أـ بكاقي (38)
 . 200، صفحة 2021



 الجانب النظري             الفصل الأول: 
 

 
27 

رمكز المممكسة كالألكاف علاقة بيف نظاـ مف ال: ىنا المتمقي تربطو المستوى الأول-
 ، فيقكـ المتمقي بمقارنة ما يتمقاه مع ما ىك مكجكد في الحقيقة.كالأصكات

، كىذا ما التفاعؿ مع الرسالة التي يتمقاىايتـ فيو إحداث نكع مف  المستوى الثاني:-
يم اءات كجكىيـ يتعمؽ بتركيز انتباىو لما يستقبمو عف طريؽ فيمو لسمكؾ الشخصيات كا 

كمختمؼ المناظر المكجكدة في الرسالة التي يتمقاىا، كىنا المتمقي يقكـ بإصدار رد فعؿ 
 كالضحؾ أك الخكؼ أك حدكث نكع مف المفاجأة .

: كفيو يقكـ المتمقي بمقارنة ما تمت مشاىدتو في المستكييف السابقيف المستوى الثالث-
 (39)".كذلؾ مف أجؿ تقييـ كنقد كؿ ما تـ استقبالو 

 "التمقي يعني التعبير :  -3

، فإف مكضكع التمقي يختمؼ باختلاؼ الدلالات التي الاتصاؿميما كاف شكؿ 
، لذا ىذا لا يمنع مف إقامة مقارنات بيف كؿ ما المتمقي نتيجة لتجربتو المتراكمةيككنيا 

صدار طريؽ حدكث انفعالات ك يستقبمو المتمقي كىنا يتـ التعبير عف كؿ ما استقبمو عف  ا 
 ،كيتـ ذلؾ مف خلاؿ أربعة مراحؿ يظير مف خلاليا المتمقي شرحو كفيمو لمنص:أحكاـ

  شكؿ المكضكع الذم يستقبمو كالمعرفة التي يكسبيا تسمح لممتمقي بمقارنة كؿ ما
 استقبمو.

  فضكؿ المتمقي لفيـ النص،يساعده عمى اكتساب نكع مف الفائدة التي مف خلاليا
 كيحكـ عمى ما تـ استقبالو. يستطيع المتمقي إف يقيـ

  المكاقؼ التي يتخذىا المتمقي مف جراء تمقيو لمرسالة.ىيالأخرل تدؿ عمى المغزل
 الذم فيمو المتمقي مف الرسالة.

                                            
 . 200المرجع السابؽ ، صفحة (39)



 الجانب النظري             الفصل الأول: 
 

 
28 

 . تمعب آفاؽ تكقعات المتمقي كذكقو دكرا ىاما في شرح كفيـ النص الذم يتمقاه 
 التمقي يعني تشكيل الصور: -4

و ؿ كالمتمقي يقكـ بكصؼ كتحكيؿ كؿ ما تـ استقبالإف التمقي ىك نظاـ مف الأشكا
، كبالتالي يؤسس دلالات مختمفة،كيتـ ذلؾ كفؽ عمميات في إدراكو إلى أشكاؿ كصكر

كىذه  (40)متعددة تتعمؽ بإصدار عكاطؼ مختمفة ، كالفرح كالحزف كالحماس كالتعاطؼ "،
العمميات الحمقة الأكلى  العممية تتداخؿ فييا تجربة كخبرة المتمقي السابقة. "كتشكؿ ىذه

لتشكيؿ السمسمة الصكرية كما يشكؿ الدافع الذم يؤدم بالمتمقي إلى استقباؿ العمؿ ميما 
، كيمثؿ ىذا الدافع كيؿ صكرا مختمفة لمنص الذم تمقاهكاف نكعو أىمية تساعد عمى تش

ت الحمقة الثانية التي تؤدم إلى تشكيؿ صكر مختمفة تساعد المتمقي عمى تشكيؿ دلالا
قة عف طريؽ ترجمتو لمنص التي تظير في شكؿ رجع صدل الذم يمثؿ في حد ذاتو الحم

، كعادة ما تككف ىناؾ أنكاع مختمفة مف رجع الصدل الثالثة في سمسمة تشكيؿ الصكر
 منيا : 

 . الانفعالات الناتجة عف استقباؿ النص 
 عيش في ؿ المتمقي يتطكرات أحداث النص التي تحدث بطريقة غير مباشرة تجع

 .عالمو الخيالي
 مما يؤدم إلى تشكيؿ آراء مختمفة معايشة النص عف طريؽ إدراكو بطريقة مناسبة. 
 ."(41)الحكافز التي تؤدم إلى تبني سمكؾ معيف 

تناكؿ النص أربع أطركحات حيث تمثمت الأطركحة الأكلى في أف التمقي يقصد بو 
ؿ الخارجي فقط ، كأما الثانية فيشارؾ القياـ بفعؿ حيث لا كجكد لممعنى بؿ انو ييتـ بالشك

                                            
 .201صفحة  2021اتو ، نظرية التمقي كأطركح ،شريؼ مرزكؽ ال(40)
 .202، صفحة  نفسوالمرجع (41)
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، فالأكؿ يربط التمقي بالألكاف ه مف نصكص عف طريؽ ثلاثة مستكياتالمتمقي مع ما تمقا
تثبت ردة فعؿ تثبت كالأصكات كالثاني مناقشة مكضكع الذم يتمقاه بإحداث ردة فعؿ 

حة الثالثة فالتمقي الثالث المناقشة مع ما تـ تمقيو. كالأطرك  ، كفي المستكلتفاعمو مع ذلؾ
ؼ القبمية مع ىنا يعني التعبير أم المتمقي يستنبط المعاني مف النص كيقيسيا مع المعار 

كذلؾ في الأطركحة الرابعة يحكؿ كؿ ما تمقاه إلى أشكاؿ كصكر ك ،إظيار لمستو الخاصة
 تكضح المكضكع.

 أصولو :\ب

ذا كانت "تربط المناىج النقدية بأصكؿ معرفية تمتد بجذكرىا إلييا ك  تنبع منيا، كا 
، ةكيينياج العممية كالمكضكعية كالبنالفمسفات الكضعية التجريبية ىي الظاىرة الفمسفية لمم

 فإف نظرية التمقي تنحدر مف الفينكمينكلكجيا أك الفمسفة الظاىرتية المعاصرة .

الذاتية عف طريؽ أعلاميا كنجد أف أغمب المفاىيـ التي جاءت بيا الفمسفة 
، كمحاكر إجرائية كبذلؾ قد تحكلت إلى أسس نظرية كمفاىيـ، كانغاردف ىكسرؿ كأبرزىا:

أصبح المنظكر الذاتي ىك المنطمؽ في التحديد المكضكعي، كلا سبيؿ إلى الإدراؾ 
لمظاىرة خارج الذات المدركة  كالتصكر المكضكعي خارج نطاؽ الذات المدركة كلا كجكد

لاميا طريقيا في النظريات المتجية نحك القارئ ، فاتخذت ىذه الأفكار التي بثيا أعليا
 .(نظرية التمقيكلاسيما

كسنقؼ عند ابرز المفاىيـ الظاىراتية المؤثرة في اتجاه جمالية التمقي كيبدك مفيكـ 
التعالي ىك النكاة المييمنة في الفكر الظاىراتي كقصد بوىكسرؿ أف المعنى

محضا في الشعكر ،أم بعد الارتداد مف المكضكعي ينشأ بعد أف تككف الظاىرة معنى 
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كيفترض (42)عالـ المحسكسات الخارجية المادية إلى عالـ الشعكر الداخمي الخالص".
فيقكؿ:"إنني عندما أتأمؿ ىذه الظاىرة تفتح زىرة الكاردينيا"ىكسرؿ" مثلا يتجسد بظاىرة 

ماديا  رة تفسيراففي ىذه المحظة أقكـ بإقصاء أك إرجاء الأفكار التي تفسر ىذه الظاى
، صفحة الظاىرة التي تككنت في كعي أم عممية التفتح كطبيعيا كأركز شعكرم عمى

 كحدىا ...

كأرجئ كذلؾ عمميات الانبيار كما يرافقيا مف معنى أم أنني في فعمي ىذا قد 
عمقت في شعكرم  أرجأت ما تعنيو المقكمات الأساسية لمظاىرة كركزت عمى الظاىرة التي

، كأف ىذه الدلالة ىي المعنى المكضكعي الذم يعنيو ىكسرؿ لأنو معنى ة دالةبكصفيا بني
خالص، نشأ مف خلاؿ علاقة شعكرية خالصة استبعدت المعطيات كالقيـ السابقة، كمف 

شعار ىكسرؿ العكدة إلى الأشياء نفسيا. فينا التمقي يتعمؽ بالقصدية أك الشعكر ىنا كاف 
التفاعؿ فيما بعد المفيكـ المركزم لما يعرؼ بمقاربة  بالقصدية كقد غدا مفيكـ القصدية

 (43)في اتجاه جمالية التمقي". الأدبي

نو يرتبط بالجانب الحسي لمتمقي أصكؿ معرفية تبناىا "ىكسرؿ" الذم كاف يرل ا
، فنظرية التمقي تنبع مف بمعنى التعالي حيث يدرس الظكاىر ، كجانب آخرالتجريبي

مرجع فمسفي يرتبط بالجانب الشعكرم لممتمقي كالإحساس، ىنا لـ الفينكمينكلكجيا أم ليا 
يكف لمعقؿ مكاف في عممية التمقي بؿ اىتـ بالجانب التجريبي الحسي فقط إذف فأصكؿ 

أىممت دكره أم انو يعتمد عمى مبدأ تكف تيتـ بالمتمقي كعنصر أساسي ك نظرية التمقي لـ 
 استرجاع المعمكمات السابقة المجربة.

  
                                            

، سنة 1ط لبناف، \بيركت  العربي،دار النشر المركز الثقافي  كتطبيقات،نظرية التمقي أصكؿ  صالح،بشرل مكسى (42)
  34، صفحة 2001

 36السابؽ، صفحة  رجعالم(43)
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 ث الثالث: المقاربة المعرفية والمقاربة الوجدانيةالمبح

المقاربة ىي المنيج الذم يسمكو القارئ كىك الطريقة التي يتخذىا في دراستو كتحميمو      
لمنص كقراءتو قراءة تفصيمية، كىذه المقاربات يطمؽ عمييا أيضا بالبنيات كنجد نكعاف 

 نية .منيا ىما : المقاربة المعرفية كالمقاربة الكجدا

1:المقاربة المعرفة 

، كعمى معرفتو رفة المغكية التي يمتمكيا القارئتحيؿ البنيات المعرفية عمى المع"
مغكية دكرا كبيرا كتمعب المعرفة ال ، الككني كالمحميالطبيعي كالثقافيالعالـ المحيط بو 

ىا في كسطو . فيناؾ خمسة مستكيات لغكية ينبغي لمقارئ المتعمـ أف يطكر في فيـ المقركء
كىذه المستكيات المدرسي إذا أراد خمؽ جسكر اتصاؿ بينو كبيف النصكص القرائية المقررة 

 : ىي

تتعمؽ بنظاـ الأصكات في لغتو العربية كالجير كاليمس كالترقيؽ كالتفخيـ صكتية :
كالنبر كالتنغيـ الخ...كيعتبر ىذا المستكل معطى لغكم يستثمر في فيـ النص الأدبي 

 و.كدراست

 صرفية: تتعمؽ بمعنى أحكاؿ بنية الكممة كالتحكلات التي تطرأ عمييا حيف تنقؿ مف المفرد
إلى المثنى أك الجمع ، أك تصغر أك ينسب إلييا ...ككذلؾ حيف يسند الفعؿ إلى مختمؼ 

 الضمائر كالأزمنة ...

ات المغكية : تتعمؽ بمعاني الكممات كالعلاقات الدلالية القائمة بينيا كالمصاحبدلالية
 الدالة دلالة حقيقية كالمصاحبات المغكية الدالة دلالة مجازية .

تتعمؽ بنظاـ الكممات في الجممة العربية لتمييز التراكيب المقبكلة نحكيا التركيبية :
 كالتراكيب غير المقبكلة .
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ذاؾ، كمعرفة مكاضع الفصؿ : تتعمؽ بمعرفة متى يستعمؿ ىذا التركيب أك تداكلية
 .  (44)"، كالذكر كالحذؼ ، كالإيجاز كالإطناب ، كالتقديـ كالتأخير ... ؿكالكص

إذف يكتسب القارئ البنية المعرفية مف النص بكاسطة دراستو لمستكيات المغة التي     
يصبح المتمقي ثرم ، كبيذا مات المتعددة كالعلاقات الدلاليةتمثمت في امتلاكو لمعاني الكم

ع أف ينتج نصا بنفسو عف طريؽ استثمار كؿ ىذه الثركة ،كما يستطيبالرصيد المغكم
المغكية التي يكتسبيا مف النص كأما الجانب الصكتي فيساعد عمى كيفية قراءة نص 

إضافة إلى أنو  ،بطريقة صحيحة كمناسبة لممكضكع بترقيؽ الصكت كتفخيمو كغيرىا...
ؿ البسيطة كالمعقدة كالجمؿ ،ككيفية التفريؽ بيف الجماعده عمى معرفة بنية كنظاـ الجمؿيس

الاسمية كالفعمية أما فيما يتعمؽ بالمستكل الصرفي فالقارئ يصبح قادرا عمى معرفة كؿ ما 
، كىذا ما يسيؿ عميو كيفية التعامؿ كالاشتقاؽ كالمثنىيتعمؽ بالمفظة ككيفية تحكيميا 

تمقي حيف كحسف المخاطبة كالمكاجية بطريقة بسيطة كيضمف تكصيؿ الفكرة .كبيذا فالم
،يضميا مع مكتسباتو القبمية فيربط بيف الظكاىر قرأ النص يحصؿ عمى معمكمات جديدةي

كالأحداث كمنو يكتشؼ دلالات ذات معنى مفيكـ أم أنو سيتضح لو كؿ غمكض كىنا 
يدخؿ القارئ في مجاؿ التداكلية حيث يصبح قادرا عمى استخداـ ما اكتسبو بكؿ سيكلة 

اصة كأف يكجز في الكلاـ ،كيقدـ كيؤخر بكؿ حرية .كىنا يتحصؿ كيتحكـ فيو بطريقتو الخ
 القارئ عمى بنية معرفية قكية تسيـ في رفع مستكاه المغكم .

 .المقاربة الوجدانية : 2

 المراد بيا مكاقؼ القارئ كاىتماماتو التي تعمؿ عمى شحذ طاقاتو النفسية كتعبئتيا
،إلخ ...كحتى تتجاكز يـ كالمبادرةحصيؿ كالتحمؿ كالتنظحتى تككف قادرة عمى الت

                                            
مكتبة السلاـ \شر الدار العالمية لمكتاب دار الن ،-تنظر كتطبيؽ  –القراءة المنيجية لمنصكص  البرىمي،محمد(44)

  36صفحة .2005، سنة النشر 1ط الجديدة،
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الصعكبات الذاتية مثؿ: الممؿ كالفتكر كالإعراض عف القراءة بسبب العياء أك الضعؼ 
ف  المعرفي ... فالمشاعر الكجدانية ىي التي ترشد القارئ في مكاجية ىذه الصعكبات . كا 

ـ . إف ىذه المشاعر تجاىميا يفقد صاحبيا القدرة عمى متابعة القراءة كالسير فييا إلى الأما
الكجدانية ىي فعؿ العقؿ العاطفي، الذم يجعؿ المرء قادرا عمى حثً نفسو عمى الاستمرار 

رضائياكتأجي ،لنزكاتفي مكاجية الإحباطات كالتحكـ في ا ، ؿ الإحساس بإشباع النفس كا 
(45)كالقدرة عمى تنظيـ الحالة النفسية، كمف الأسى كالألـ مف شؿ القدرة عمى التفكير

 . 

فقد أكضح تكماشكفيسكي في بداية القرف العشريف أىمية الكجداف في قراءة "
مقاكمة المنحى  ، صعبت: كمما كانت مكىبة الكاتب كبيرةالنصكص الإبداعية حيف قاؿ

، ككاف عممو مقنعا كىذه القكة في الإقناع إضافة إلى ككنيا كسيمة تعميـ الكجداني لكتابتو
رشاد ىي مصدر افتتاننا ب  .(46)"العمؿ الأدبي كا 

تو كاىتماماتو كالجانب مف ىذا يتبيف أف ما يتناكلو القارئ مف النص يتعمؽ بميكلا
ت عمى ، أم أف النص يطرح مكضكعا نفسيا كجدانيا أك ظاىرة تككف قد مرٌ النفسي لو

 ، فعندما يككف لديو نظرة عمى المكضكع يككف أكثر تفاعلا مع النص،القارئ في حياتو
. فالنص يخاطب مشاعر لقارئ كذكقو ،فيذه المشاعر ىذا عمى الممؿ كالتعبحيث يبعده 

تقكده إلى حؿ المشكلات كلا يجب تجاىؿ ىذا الجانب في القراءة . فالبنية الكجدانية تدفع 
ارسة نصية ترتقي القارئ إلى تنشيط سمككاتو كفتح شييتو لقراءة النصكص لتتككف لديو مم

النفسي يدرس الإحساس كالشعكر كيككف أعـ مف المعرفة .لأف الجانب بو إلى إنتاج نص
نما مقي فقطالجافة.كما نجد مف خلاؿ قكؿ تكماشكفيسكي أف الكجداف لا يؤثر عمى المت ، كا 

عمى المؤلؼ أيضا فالكاتب ميما كاف بارعا في التأليؼ فإنو لا يمكف أف يتجاىؿ 
ف حاكؿ تجاىميا كعدـ أحاسيسو كمشاعره كلابد أف تحتكم كتاباتو عمى شؽ مف كجدا نو كا 

                                            
 .37المرجع السابؽ ، صفحة  (45)
 .37، صفحة نفسو المرجع (46)
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إظيارىا في كتاباتو فإنيا تظير بيف سطكر نصكصو كىذا ما يؤكد أىمية الكجداف داخؿ 
 النص كسيطرتو عمى الإرساؿ كالتمقي . 



 

  

الثاني الفصل  

 الجانب التطبيقي
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 التعريف بكتاب المغة العربية . الأول:المبحث 

الذم ىك  ،المعمـ في تقديـ المحتكل الدراسيالكتاب المدرسي مف الكسائط التي تساعد 
يـ عبارة عف مجمكعة مف المعارؼ كالمعمكمات التي تقكـ في شكؿ نصكص مصحكبة بق

لكصؼ ىذا الكتاب كالخكض في تفاصيمو،لابد مف ترسخ في المتعمـ ليبني شخصيتو. ك 
 . الشكؿ كالمضمكف التكمـ عف شقيو،الشؽ الشكمي كالشؽ المضمكني

 :   "الشكل"أولا : من حيث 

كقد جاء تحتو مباشرة عنكاف السنة  كمزخرؼ،كتكب بخط عريض م :الكتابعنوان  -1
 التعميمي،لثالث مف التعميـ الثانكم بخط أرؽ منو قميلا كذلؾ للإشارة إلى المستكل 

كأسفمو تـ ذكر الشعبتيف "شعبة آداب كفمسفة كلغات أجنبية " . كقبؿ كؿ ىذا في أعمى 
الديمقراطية الشعبية كزارة التربية  الكتاب جاء مكتكب في أعلاه "الجميكرية الجزائرية

 الكطنية " .

: نجد مجمكعة مف المؤلفيف الذيف ساىمكا في تأليؼ الكتاب كنذكر: دراجي المؤلف -2
نجاة  \سعيدم الذم ىك مفتش التربية كالتككيف، كأساتذة التعميـ الثانكم سميماف بكرتاف 

شراؼ تنس ، كالأستاذ المحاضر الشريؼ مريبعي تحتمدني شحامي \بكزياف يؽ كا 
، كمصمـ الغلاؼ تكفيؽ الدكتكر الشريؼ مريبعي، كنجد معالج الصكر كماؿ ساسي

 بغداد ، مع تصميـ كتركيب السيدة نكاؿ بكبكرم . 

- onpsأما عف خمفية الكتاب فنجد طبعة الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية-
القانكني  ، رقـ الإيداع978-9947-20-517-4، ردمؾ :2013\2012 -الجزائر
المصادؽ عميو مف طرؼ لجنة الاعتماد كالمصادقة لممعيد الكطني لمبحث  2007-115

 . 2008أكتكبر 22بتاريخ  8/ـ.ع / 1857في التربية ككزارة التربية الكطنية .رقـ 
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نما ىك ممكف بالأصفر الشكل والمون -3 : كنجد أف الكتاب يخمك مف الرمكز كالأشكاؿ كا 
لة ذلؾ أنو يزيد الإدراؾ ى الفاتح بداية مف الأسفؿ إلى الأعمى كدلاالمتدرج مف الغامؽ إل

ف البنفسجي كذلؾ ليساعد كالشعبتيف بالمك  3كما أف عنكاف الكتاب كالرقـ  البصرم
، ككتبت السنة الثالثة مف تر كالقمؽ لأنو يعتبر لكنا ميدئاعمى الابتعاد عف التك متعمميف ال

ذم ىك مثير لمبصر كيجمب الانتباه كدلالة استخدامو في التعميـ الثانكم بالمكف الأحمر ال
 الكتاب ىي الإشارة إلى أىمية المكتكب بو .

 ثانيا :من حيث "المضمون" : 

كشعبة لغات أجنبية بمقدمة  كفمسفة؛استيؿ كاضعك كتاب السنة الثالثة ثانكم شعبة آداب 
و ليا ىذا الكتاب. كذكركا أنو لا ينفصؿ عف كتاب  أشاركا فييا إلى السنة كالشعبة التي كيجِّ

السنة الأكلى كالثانية ثانكم كىك امتداد ليما، إضافة إلى عدـ اختلافو في المنيجية عنيما 
كتحدثكا عف النص الأدبي كالنص التكاصمي كعلاقتيما  المتعمميفلعدـ اختلاط الأمر عمى 

ما ختـ بو كؿ  إضافة إلى التكمـ عف أشكاؿ التقييـ في الكتاب كىك البعض.ببعضيما 
 محكر ذلؾ لإحكاـ مكارد المتعمٌـ كتفعيميا كيسمى بالتقييـ التحصيمي . 

، قد كنجد أف النصكص التي أدرجت في كتاب المغة العربية لمسنة الثالثة ثانكم      
، فالمحكر الأكؿ كالثاني كانا كضعت ضمف اثنا عشر محكرا، قسمت كفؽ عصريف

. د ابتدأ المحكر بنص تمييدم لمعصر، كقنحطاطف نصكصا مختارة مف عصر الايحملا
كقد كضح ذلؾ النص  (العصر الحديثأما بقية المحاكر فقد كانت مف عصر النيضة 

 التمييدم الفاصؿ بيف المحكريف الأكليف كبقية المحاكر . 

احتكل الكتاب عمى اثني عشر محكرا ككؿ محكر يدرس تسعة ركافد كىي: أربعة 
، إضافة إلى أربعة ا تكاصميا كنصا لممطالعة المكجيةاثنا عشر نصكعشركف نصا أدبيا، ك 
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كستة مشاريع  التعبير،كثمانية دركس  بلاغيا،كعشركف قاعدة لغكية، كتسعة عشر درسا 
 لممتعمميف.مكمفة 

، فقد كجدنا أربعة كعشريف نصا، لضكء عمى النص الأدبي في الكتابنسمط ا
، ف الآتية: خكاص القمر كتأثيراتوتضمنت العناكي مقسمة إلى شعرية كنثرية، فيذه الأخيرة

تاريخ، منزلة المثقفيف في الأمة، الصراع بيف التقميد كالتجديد، الجرح كالأمؿ، مف عمـ ال
، مف مسرحية المرأة الصقر، لالة فاطمة نسكمر مسرحية شيرزاد، كابكس في الظييرة

، كمف القصائد المدرجة كحرية فتنقسـ إلى نكعيف: عمكدم المغص. أما النصكص الشعر 
آلاـ الاغتراب، مف  الزىد،في  كسمـ،في مدح الرسكؿ صمى الله عميو  نجد:في الكتاب 

أما الشعر الحر  العمكدم.كىذه العناكيف ىي مف الشعر  كىناؾىنا  المنفى،أنا،كحي 
ك أب الكبير،للألـ،أغنيات  جميمة،منشكرات فدائية، حالة حصار،الإنساف الكبير، فيناؾ:
 خطاب غير تاريخي . تماـ،

كفي التفاتة إلى مكاضيع النصكص نلاحظ أف كؿ محكر يتحدث عف مكضكع         
 معيف كىي كالتالي : 

  الضعؼ.ظاىرة المديح النبكم كالزىد في عصر  :الأولالمحور 
  التأليؼ.خصائص النثر العممي في عصر المماليؾ كحركة  :الثانيالمحور 
 عر المنفى لدل الشعراء كالتكجو الفني لدييـ:خصائص شالمحورالثالث 
  مظاىر التجديد في الشعر العربي الحديث كالنزعة الإنسانية في  :الرابعالمحور

 الميجر.
  القضية الفمسطينية عند الشعراء المعاصريف . :الخامسالمحور 
  الثكرة الجزائرية عند الشعراء العرب كالقضايا الفنية في  :السادسالمحور

 حر .الشعر ال
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  ظاىرة الحزف كالألـ عند الشعراء المعاصريف . :السابعالمحور 
 مظاىر التجديد كظاىرة الرمز . المحور الثامن : 
 صلاحاتو.  المحور التاسع  : فف المقاؿ كا 
 الفف القصصي كالقصة الجزائرية . المحور العاشر : 
  خصائص الأدب المسرحي العربي كتطكره عبر مراحؿ  :عشرالمحور الحادي

 الحديث.العصر 
 مميزات الأدب الجزائرم كخصائص المسرح. المحور الثاني عشر : 

 علاقة كتاب المغة العربية لمسنة الثالثة ثانوي شعبة آداب وفمسفة بالمنياج  ثالثا  

 يمكننا أف نحدد بعض القرائف بيف الكتاب كالمنياج المتمثمة في   

  كالكتاب ةة التعميميمف خلاؿ العمميالمنياج يحتكم عمى الأىداؼ المراد تحقيقيا،
 المدرسي ىك الكسيمة التي تحقؽ بيا الأىداؼ .

  المنياج يتضمف مجمكعة الكفاءات المراد إكسابيا لممتعمـ ،كالكتاب بالنصكص
 النص يحتكييا يحقؽ ىذه الكفاءة .

  مف الأىداؼ التي يحتكييا المنياج إحداث تغيرات في المتعمـ في المجاؿ المعرفي
كجداني، كالنصكص المدرجة في الكتاب المدرسي ىي ما تحدث ىذا التغير كال

 لأنيا تخاطب كجداف المتعمـ كنفسيتو كتمنحو معارؼ جديدة .
  المنياج ييدؼ إلى تحقيؽ ممكة الإنتاج لدل المتعمـ ، كالكتاب المدرسي ينمي

 العمميات العقمية لديو كبالتالي يصبح قادرا عمى الإنتاج .
 ظـ النصكص المدرجة في الكتاب المدرسي التي تنمي ممكة التكاصؿ المنياج ين

 لدل المتعمـ .
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كبيذا نتخصص في إسقاط ما سبؽ عمى منياج المغة العربية كالكتاب المدرسي 
، فنلاحظ أف مدل تطابقيما نسبي الثالثة ثانكم شعبة آداب كفمسفة لمغة العربية لمسنة

في حيف أف بقية الركافد تككف غير متطابقة  ،كد بحيث يتطابقاف في بعض الركافدكمحد
 تماما كنكضح ذلؾ مف خلاؿ ما يمي : 

، لكف يظير لمدرسي في تكزيع النصكص كالركافديتطابؽ المنياج مع الكتاب ا
الاختلاؼ أثناء تطبيؽ ىذا المنياج بحيث يجد الأستاذ أف بعض النصكص الأدبية 

رر تدريسيا لممتعمـ لا تخدـ أىداؼ المنياج المختارة كالمدرجة في الكتاب المدرسي كالمق
كلا تكسبو الكفاءة كفي حالة كجكد نصكص تخدـ المقرر كالأىداؼ فإف الحجـ الساعي لا 

، مما يمنع تحقيؽ الكفاءة لدل المتعمـ كالأىداؼ عد الأستاذ في التطرؽ المفصؿ ليايسا
 المسطرة بشكؿ تاـ كمطمؽ . 

كتاب المدرسي بما أقره المنياج مف أىداؼ كىذا ما يكضح عدـ التزاـ معدم ال
. كأحيانا يا قاصرة عمى خدمة أىداؼ المنياجككفاءات كأف المكارد المستيدفة في حد ذات

تككف غير متكافقة مع المكتسب المعرفي لتلاميذ السنة الثالثة ثانكم شعبة آداب كفمسفة 
 مما يضعؼ ممكة الإنتاج لدييـ .

منياج المغة العربية مع كتاب المغة العربية لمسنة  كىنا يمكننا القكؿ إف تطابؽ
 الثالثة ثانكم شعبة آداب كفمسفة يصؿ إلى مدل ضعيؼ .
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 آليات تمقي النصوص الأدبية " دراسة ميدانية "  الثاني: المبحث

استدعى مكضكع آليات تمقي النص الأدبي التكجو إلى مؤسسات الطكر الثانكم،       
كجمع الملاحظات كالمعمكمات  كفمسفة،ة الثالثة ثانكم شعبة آداب كبالتحديد أقساـ السن

 التي تخدـ مكضكعنا . كذلؾ بحضكر عدد مف الحصص المخصصة لمنص الأدبي .

عندىف بالدراسة كانت طريقة تقديـ عرض النص الأدبي لدل الأستاذات اللاتي قمف      
تمؼ مف أستاذة إلى أخرل ، بحيث كانت الانطلاقة بتمييد الذم اخالميدانية مختمفة

يـ القبمية كقكليا مف صلاح الديف؟ ك ما فالأكلى بدأت بطرح عدة أسئمة متعمقة بمكتسبات
؟ ،أما الثانية فشرعت بتذكيرىـ بالنص السابؽ لتبيف تسمسؿ الدركس أك ىي ظاىرة الرمز

ت ثة فبدأمكضكع النصكص ثـ طرح بعض الأسئمة عف ظاىرة الرمز، أما الأستاذة الثال
كقد تكممت عف النصكص الأدبية كتصنيفيا في رزنامة  متعمميفبإعطاء ملاحظات لم

فؽ العصكر كتكممت دركس المغة العربية ثـ إشارات إلى أف النصكص الأدبية مقسمة ك 
عصر النيضة كقدمت مثاؿ عف كؿ شاعر في كؿ عصر ثـ عف عصر الضعؼ ك 

النص السابؽ كالنص المدركس؟" ؽ بيف انتقمت إلى عنكاف النص كطرحت سؤاؿ "ما الفر 
ـ قراءة النص قراءة أما الأستاذة الرابعة فمـ تقـ لا بالتمييد كلا بشيء بؿ طمبت مني.

، إذا ىنا تبرز آلية الاستعداد لأف الأستاذات قمف بعممية تحضيرية لتمقي جيرية مباشرة
 النص الأدبي .

، في شكؿ مقاطع متعمميفال قراءة عمىالخطكة الثانية التي تمت التمييد ىي تكزيع ال
لثانية فقد كانت  فالأستاذة الأكلى انتظرت حتى الانتياء مف قراءة القصيدة ثـ شرحت ،أما ا

أما  عند كؿ مقطع لتقكـ بشرحو كعمى منكاليا سرت الأستاذة الثالثة متعمميفتستكقؼ ال
ىنا المتعمـ ، صاتب كشرحت قميلا عمى النفت بالكلمنص عرٌ  متعمميفالرابعة فبعد قراءة ال

مع  متعمـكطرح أسئمة حكلو كتفاعؿ ال ، بعد شرح الأستاذات لمنصيككف في حالة استماع
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النص في شكؿ إجابات ما أكضح لنا بركز آلية الفيـ لدييـ كتكسيع استيعابيـ لمكضكع 
 النص .

انتقمت الأستاذات إلى الخطكة الثالثة ألا كىي مرحمة أكتشؼ معطيات النص أك 
بالبناء الفكرم فاحتكل ذلؾ عمى أسئمة مرتبطة بالنص كلـ تتبع الأستاذات  بما يعرؼ

نما طرحت أسئمة أخرلأسئ ص مع استخراج الأفكار العامة كالأساسية لمن مة الكتاب كا 
مف خلاؿ إجاباتيـ التي امتزجت بيف المعمكمات  متعمميفكالحقؿ الدلالي كتفاعؿ ال

ثناء الحصة كذلؾ عف طريؽ تأكيؿ مجمكعة المكتسبة سابقا كالمعمكمات المتمقاة أ
 المعمكمات كالأفكار التي حصميا .

البناء بعد مرحمة أكتشؼ معطيات النص تأتي مرحمة أناقش معطيات النص 
النص  حيث استيمت الأساتذة ىذه المرحمة بطرح سؤاؿ كقكليا ىناؾ عاطفة في المغكم

ـ بربط ما تمقاه مف معمكمات جديدة في مف أجؿ الإجابة يقك  متعمـ اذكرىا ؟ في محاكلة لم
مرحمة أكتشؼ معطيات النص مع السؤاؿ المطركح ليصؿ إلى إجابة تحتمؿ الصكاب 
كالخطأ لتقكـ الأستاذة بتحميؿ إجابتو كمناقشيا لمكصكؿ بو إلى الإجابة الصحيحة كمنو 

الأسئمة ممية طرح يستكعب العلاقة الرابطة بيف أسئمة المرحمتيف بعد الاستمرار في ع
ملائيا ليـ  متعمميفكتفاعؿ ال كمناقشتيـ مع الأساتذة لإجاباتيـ كتمقيو الإجابة الصحيحة كا 

المتعمـ في حالة لتدكينيا كتعزيز لممعمكـ يمر بعممية تحميمية تفسيرية ليما مما يجعؿ 
دراؾ اختبار كقياس مدل فيـ ك . كفي تمؾ الأثناء تدخؿ الأستاذة مرحمة إدراؾ لممعمكمة ا 

لذلؾ  متعمـ كضع أخطاء لملاحظة انتباه الضكع النص الأدبي عف طريؽ تعمدىا مك 
 كتصحيحو للأخطاء .

نلاحظ مف خلاؿ تقديـ الأستاذات لمنص الأدبي كشرح مراحمو أنيف لـ يخرجف عف 
معمكمات كمعارؼ  متعمميفربة الكجدانية بحيث أضفف لمإطار المقاربة المعرفية كالمقا
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، عف طريؽ مخاطبة مشاعرىـ يـ لمدرس مف خلاؿ إثارة كجدانيـىجديدة مع لفت انتبا
دراؾ النصنظرا إلى أف الجانب النفسي يس . إضافة إلى محتكل اعد المتعمـ عمى فيـ كا 

بحيث أف النص  ب غير تاريخي عمى قبر صلاح الديفخطاالنص الأدبي المقدـ 
لاح الديف مع إخبارىـ خاطب عاطفة المتمقيف كاستثار مشاعرىـ حكؿ معرفة إنجازات ص

، كما أف النص مشبع بعاطفتي الفخر كالحزف كيظير بالحالة التي مر بيا العرب آنذاؾ
ىذا مف خلاؿ تكظيفو معاف دالة عمى ذلؾ، كنجد أف طريقة الأستاذات كانت أكثر فعالية 

 في إبراز المقاربتيف المكظفتيف في النص .   
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 استبيان إحصائي   الثالث:المبحث

الاستبياف كىذا ، حيث يطمؽ عمييا البعض : ىي المفظ الغكم الصحيحيف الاستبانةتعر 
. بينما التسمية الأكلى ىي الأصح لغكيا كتعتبر مف أكثر أدكات البحث ىك المفظ الشائع

 (47)شيكعا حيث تستخدـ في معظـ مجالات البحث العممي كالدراسات الميدانية كالعيانية .

اء استبياف كتكزيعو عمى العينة كالتي ىي مجمكعة مف احتاج ىذا البحث إلى إجر 
 ةأستاذ 15،كقد كاف عددىـ الثالثة ثانكم شعبة آداب كفمسفة أساتذة المغة العربية السنة

كنظرا لقمتيـ اضطررنا لمتنقؿ بيف عدة ثانكيات لأجؿ التمكف مف ممئ جميع الاستبيانات 
مغمقة المفتكحة كالمفتكحة حيث أف الأسئمة كارتأينا التنكيع في الأسئمة بيف المغمقة كال

، المبحكث عمى التعقيب عف اختياره المغمقة ليا أجكبة محددة كالمغمقة المفتكحة تساعد
. يتـ تفريغ ىذه الأسئمة في جداكؿ تترؾ الحرية لو لمتعبير عف رأيو كالأسئمة المفتكحة

 ة الآتية :إحصائية ثـ تحميميا كاستخلاص بعض النتائج ، متبعيف الطريق

 100التكرار

15 

  

                                            
، 2003، 1، القاىرة ،طالدار لمصرية المبنانية معجـ المصطمحات التربكية كالنفسية،حسف شحاتة، زينب النجار ، (47)

 .34صفحة 
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 تحميل الاستبيان :

 :  01السؤال 

 الجنس : 

 :  01الجدول 

 ويةئالم النسبة التكرار الاحتمالات العينة

 33 05 أستاذ

 67 10 ستاذةأ

 100 15 المجموع 

 التعميق : 

 ساتذة كأكبر مف نسبة الأ ستاذاتنلاحظ أف نسبة الأ 01مف خلاؿ الجدكؿ
لدييـ ء كىذا راجع إلى أف النسا 33مثمت  الأساتذة  في حيف أف نسبة 67 ػدرة بالمق

في استثمار عاطفة المتعمـ كربطيا بالدرس عكس الرجاؿ يقدمكف الدرس خاصة  طريقة
 .   بشكؿ عممي

 :  02السؤال 

 الخبرة : 
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 : 02الجدول 

 النسبة المئوية التكرار العينة/الاحتمالات

 07 01 اتأقل من خمس سنو 

  13 20 خمس سنوات 

 80 12 أكثر من خمس سنوات

 100 15 المجموع

 التعميق : 

مف خلاؿ نتائج الجدكؿ أعلاه يتضح أف نسبة الأساتذة الذيف تفكؽ خبرتيـ خمس        
، كىذا راجع إلى زمف الالتحاؽ بالمينة في كقت أبكر، أما الذيف  80 ػسنكات قدرت ب

،كأما الذيف يممككف خبرة أقؿ مف  13س سنكات فكانت نسبتيـ عادلت خبرتيـ خم
كىذا التفاكت نتيجة اختلافيـ في سنكات التخرج كسنكات  07خمس سنكات نسبتيـ 

 الالتحاؽ بالكظيفة .

 : 03السؤاؿ 

 ىؿ المحتكل النصي المبرمج في ىذا المستكل يتميز بالأدبية بما يكفي ؟  السؤاؿ: نص
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 :  03الجدول 

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات   ينة الع

  20 03 نعم

 13 02 لا

 67 01 إلى حد ما

 100 51 المجموع

 

 التعميق : 

نجد أف نسبة المبحكثيف الذيف أجابكا بأف المحتكل النصي  03مف خلاؿ الجدكؿ 
تعدد سبب كىذا ب 67المبرمج في ىذا المستكل يتميز بالأدبية إلى حد ما تصؿ إلى 

، أما نسبة المبحكثيف المذيف أجابكا بأف المحتكل النصي يتميز أنماط النصكص كاختلافيا
ربما يرجع ىذا إلى عدـ إطلاع بعض الأساتذة  20بالأدبية بما يكفي كانت نسبتيـ 

. الثالثة ثانكم شعبة آداب كفمسفة عمى جميع المحتكيات النصية المدرجة لمستكل السنة
، كذلؾ يعكد  13 ػكالتي قدرت ب لاػمت المبحكثيف الذيف أجابكا بكفي نسبة أخرل مث

 إلى عدـ تمكف بعض الأساتذة مف تحميؿ كدراسة النصكص كالتمييز بيف محتكياتيا . 

 : 04السؤاؿ 

 نص السؤاؿ : ىؿ تتنكع النصكص الأدبية بيف مختمؼ الأجناس ؟ 
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 :  04الجدول 

 النسبة المئكية رالتكرا العينة        الاحتمالات

 87 13 نعـ

 13 02 لا

 100 15 المجمكع

 

 التعميق : 

 87ىي  نعـػنسبة المبحكثيف الذيف أجابكا عف السؤاؿ ب 04نلاحظ في الجدكؿ    
كىذا لعمميـ أف المدكنة الأدبية التي تـ انتقاء النصكص منيا، تحتكم عمى الكثير مف 

كسبب ذلؾ أف  13 ػتعدي نسبيـ ب لاػيف أجابكا بالنصكص متعددة الأجناس. أما الذ
 كفاءتيـ لا تمنحيـ القدرة عمى التفرقة بيف الأجناس الأدبية . 

 : 05السؤاؿ 

 نص السؤاؿ : ىؿ الزمف المخصص لحصة النص الأدبي كاؼ ؟ 

 :  05الجدكؿ 

 النسبة المئوية التكرار العينة     الاحتمالات

 47 07 نعم

 53 08 لا

 100 15 المجموع
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 التعميق : 

 53 ػلا قدرت ب ػأف نسبة المبحكثيف الذيف أجابكا ب 05يتضح مف خلاؿ الجدكؿ      
 كىذا راجع إلى خبرتيـ الكبيرة التي ساعدتيـ عمى اكتشاؼ الزمف المخصص لحصة

النص الأدبي أنو غير كاؼ لأف النصكص الأدبية تتطمب تحميلا مجملا كمناقشات مع 
. أما عدد المبحكثيف الذيف أجابكا اذ ترسيخ المحتكل النصي لمتلاميذميذ كضماف الأستالتلا

كىذا راجع إلى قمة خبرتيـ مما يجعميـ لا يقدمكف النص الأدبي عمى أكمؿ  47نعـ  ػب
 كجو كبالتالي فإف الحجـ الساعي المقرر لحصة النص الأدبي يككف كافيا في نظرىـ .

 : 06السؤاؿ 

ىؿ عدد الحصص المخصصة لمنص الأدبي كافية لتفعيؿ المقاربة المعرفية  :نص السؤاؿ
 كالكجدانية ؟ 

 :  06الجدكؿ 

 المئويةالنسبة  التكرار العينة      الاحتمالات

 47 07 نعم

 53 08 لا

 100 15 المجموع

 

 التعميق : 

أف عدد  يكضح نسبة الإجابات عمى السؤاؿ المطركح فيناؾ مف قاؿ 06الجدكؿ   
الحصص المخصص لمنص الأدبي غير كافية لتفعيؿ المقاربة المعرفية كالكجدانية كالتي 
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يمكف حصره  ، كىذا لأف المقاربة المعرفية كالكجدانية بحر كاسع كثرم فلا53 ػقدرت ب
 47كىناؾ مف يقكؿ أنيا كافية لتفعيميا كتمثمت نسبتيـ في  في عدد قميؿ مف الحصص

، كىذا ة المعرفية كالكجدانية بقدر كبيرلى عدـ قدرتيـ عمى تفعيؿ المقاربكربما يعكد ذلؾ إ
 ما يفسر قبكليـ لعدد الحصص المخصصة لمنص الأدبي .

 :  07السؤاؿ 

 ىؿ تسيـ النصكص الأدبية في عممية التمقي لدل المتعمـ ؟  السؤاؿ:نص 

 :  07الجدكؿ 

 النسبة المئوية التكرار العينة        الاحتمالات

 20 30 نعم

 13 20 لا

 67 01 إلى حد ما

 100 15 المجموع

 

 التعميؽ : 

إلى حد ػأف عدد المبحكثيف مف الأساتذة الذيف أجابكا ب 07يتضح مف خلاؿ الجدكؿ 
،كىذا راجع إلى أف النصكص الأدبية غير مكيفة مف حيث المكاضيع   67ػقدرت بما

، ة كأحيانا غير كافية كمممة تمامامكمات ضخمأك مف حيث العناصر المقدمة كأف المع
حاءات كيمكف مما لا يمغي أنيا بنية متكاممة متعددة القراءات تحمؿ الكثير مف الإي

. كما أف بعض النصكص الأدبية كالتذكؽ لما فييا مف رتابة لاسيما نصكص تأكيميا
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لغمكض، كبالتالي ا ةالشعر لحر التي يطغى عمييا الرمز الذم قادىا إلى الكقكع في مطبٌ 
نفكر المتعمـ منيا، فسكء اختيار النصكص يجعميا ناقصة تحتاج تحسيف ما يقمؿ مف 

نظرا لما تحتكيو مف  20نسبتيـ  نعـػمساىمتيا في عممية التمقي. أما الذيف أجابكا ب
ظكاىر فنية كلغكية كنحكية تقدميا لمتمميذ بطريقة جيدة تسيؿ عممية الاستفادة كالتمقي . 

لأنيا نصكص غير متناسبة جماليا كغير مشكقة  13ىي  لا ػا نسبة الإجابة بأم
 لممتمقي . 

 : 08السؤاؿ 

 نص السؤاؿ : ىؿ تسيـ النصكص الأدبية في عممية الإنتاج ؟ 

 :  08الجدكؿ 

 النسبة المئوية التكرار العينة         الاحتمالات

 67 10 نعم

 33 05 لا

 100 15 المجموع

 

 تعميق : ال

،لأنيا 67قدرت نسبتيـ نعـػيتبيف مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أف نسبة الذيف أجابكا ب    
تحمؿ خبايا لغكية كفنية كأخلاقية كاجتماعية تكلد لدل التمميذ القدرة عمى تذكؽ الأدب 

، كنظرا لإنتاج نص ناجحتذكقا عميقا تمكنو مف اختيار المفردات الصحيحة كالملائمة 
الخادـ لممحاكر التي لابد لمتمميذ أف يكظفيا في إنتاجو كما أف طكؿ ىذه  لمضمكنيا
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، كما حيانا يساعد المتعمـ عمى التعبيرالنصكص الأدبية كتشعب مكاضيعيا كتكرارىا أ
السبب في ذلؾ ىك تقييدىا بأسئمة الاكتشاؼ  33في  لاحصرت نسبة الذيف قالكا 

ؿ حد مف عممية إعماؿ الفكر لدل المتعمـ إذ انو ينتق، كالتي تالمدرجة في المقرركالمناقشة 
 .لا يصؿ إلى مستكل الإنتاج ما يجعؿ المتعمـ بيف السؤاؿ كالجكاب متقيد بيما

 : 09السؤاؿ 

 ؟  الفيـنص السؤاؿ : ىؿ تؤثر المقاربة المعرفية لدل المتعمـ في عممية التمقي 

 :  09الجدكؿ 

 نسبة المئويةال التكرار العينة     الاحتمالات

 80 12 نعم

 20 03 لا

 100 15 المجموع

 

 :  التعميق

،كىذا بسبب أف  80 ػقدرت ب نعـػنرل بأف نسبة المبحكثيف الذيف أجابكا ب    
فيـ ما  ،كبالتالي تصبح لو القدرة عمىة تنمي ميارة التمقي لدل المتعمـالمقاربة المعرفي

ظر إلى المتعمـ كمشارؾ نشط في عممية بناء المعرفة  . فإنيا تنيسمعو كما يقرأ مف معارؼ
كىذا الأخير لا يممؾ مف المعارؼ القبيمة ما يكفي لتجعمو عنصرا نشطا في عممية التمقي، 
فصاحب الفكرة كممتمكيا يستطيع الإبداع عكس الذم لا يممؾ أدنى فكرة ، كلأنيا تنطكم 

عادة تنظيـ البنيات المعرفية التي ي تعمـ مف خلاليا بتنظيـ قكـ المعمى إكساب كا 
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شكيؿ النص بعيدا عف . كما أف المقاربة المعرفية تساعد المتعمـ عمى إعادة تالمعمكمات
كىذا عائد إلى أف مستكل  20كانت نسبتيـ  لا ػ. ككذلؾ الذيف أجابكا بسمطة مؤلفو

بمكغا إلى  ركرا بالمتكسطالتلاميذ المعرفي يعاني مف ضعؼ بدءا بالمرحمة الابتدائية م
 ، كىذا ما يفسر نسبة عدـ تأثير المقاربة المعرفية في عممية التمقي . الثانكم

 :   10السؤاؿ 

 نص السؤاؿ : ىؿ تؤثر المقاربة الكجدانية لدل المتعمـ في عممية التمقي ؟ 

 : 10الجدكؿ 

 النسبة المئوية التكرار العينة        الاحتمالات

 73 11 نعم

 27 04 لا

 100 15 مجموعال

 التعميؽ : 

نسبة الذيف قالكا أف المقاربة الكجدانية تؤثر لدل المتعمـ في  10يمثؿ الجدكؿ     
ثارة ، لأنيا تعمؿ عمى رفع الدافعية الداخمية لدل ا73 ػعممية التمقي كقدرت ب لتلاميذ كا 

يذ كجدانيا ، فيـ يحتاجكف إلى مناخ أكسع يشمؿ ظركفا تييئ التلامرغبتيـ في التمقي
في لمتحصيؿ، فإذا كاف النص يقرأ بطريقة معبرة مف طرؼ الأستاذ يمكف ليا أف تؤثر 

ة لمعمؿ الأدبي. أما ، كىذا ما يؤكد أف المقاربة الكجدانية تشكؿ قيمة مضافعممية التمقي
نجد نسبتيـ  ؤثر لدل المتعمـ في عممية التمقيأف المقاربة الكجدانية لا ت الذيف يركف

27التلاميذ لـ يعد لدييـ الشغؼ المطمكب كالاىتماـ كالتذكؽ لمنصكص كمختمؼ  لأف
 النشاطات فلا تشجعيـ عمى التفاعؿ مع معظـ النصكص . 
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 : 11السؤاؿ 

 نص السؤاؿ : كيؼ تؤثر طريقة تقديـ النص الأدبي في عممية التمقي ؟ 

 :  11الجدكؿ 

 النسبة المئوية التكرار العينة       الاحتمالات

 33 05 تأثر سمبا

 33 05 تأثر إيجابا

 13 02 تأثر سمبا و إيجابا

 20 03 أخرى

 100 15 المجموع

 

 التعميؽ : 

، سمبا ه أف العينة أجابت بنسب متساكيةالمبيف أعلا11نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ   
33  كىذا راجع إلى رتابة كنمطية الأسئمة كحصر التمميذ في مجمكعة مف المراحؿ

، كىذا ما يؤدم إلى عزكؼ المتعمـ عف كؿ نص تدخمو في حالة ركتيف كممؿ المكررة في
. أما الذيف قالكا أف ي تعتمد عمى الاجترار في الأسئمةالتفاعؿ مع طريقة تقديـ النص الت

مف خلاؿ  33طريقة تقديـ النص الأدبي تؤثر إيجابا في عممية التمقي قدرت نسبتيـ 
قؼ عمى أىـ نقاطو كفؾ شفراتو كتحميؿ بنيتو العامة ، كلأف التمقي اختيار الطريقة التي ت

معركؼ بالاىتماـ لذلؾ فإف كظيفة الأستاذ استدعاء اىتماـ التلاميذ باعتماد الطريقة 
مى الميـ كحسف الصحيحة مع الحرص عمى التحضير المسبؽ كالإيجاز كالتركيز ع
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ييا كبث الركح فييا لدل ر معانكخاصة النصكص الأدبية كاستشعا الاستيلاؿ كالختاـ
نتاجا، مما يجعميـ يعيشكف الجك حينيا يبدعك التلاميذ ، كما أف الطريقة الناجحة ف تمقيا كا 

ىي التي تساىـ في الفيـ الجيد لمحتكل النص الأدبي مما يسمح لو بالمناقشة كالمشاركة. 
بحيث  13عا فنجدىا أما نسبة الذيف قالكا أنيا تؤثر عمى الجانبيف السمبي كالإيجابي م

عؿ مف ، فالنصكص المفيدة تجدد مدل تأثير الطريقة عمى التمقيأف نكعية النصكص تح
. فكمما كانت الطريقة ير المفيدة  فيككف التأثير سمبيا،أما غالطريقة تؤثر بشكؿ إيجابي

ات . أما بقية الإجابفسر تأثيرىا إيجابيا عمى المتمقيبسيطة كسيمة كاف التمقي أسيؿ ما ي
فمنيـ مف قاؿ أف الطريقة تؤثر مباشرة  20ػتمفة كمتفاكتة كقد قدرت نسبتيا بكانت مخ

،كىذا يرجع إلى أف الأستاذ باختيار تعمؽ بيا أك كرىيا كالنفكر منياعمى فيـ المادة كال
طريقة معينة فأنيا إذا كانت صحيحة تحبب التمميذ في النص كمنو يتمقاه تمقيا صحيحا 

ذا ك . كالبعض الآخر يقكؿ أف الحجـ الساعي يدفع ة ينفر كيصعب عميو تمقيوانت خاطئكا 
ف تناسب الحجـ الساعي إلى اختيار الطريقة التي يقدـ بيا النص الأدبي كىذا يرجع إلى أ

ذا لـ يتناسب الحجـ الساعي مع مع الطريقة ، فإنيا تساىـ في تمقي النص الأدبي كا 
 الطريقة فإنيا لا تؤثر .

 :  12السؤاؿ 

 نص السؤاؿ : ما تعميقؾ عمى المحتكل النصي المبرمج ليذا المستكل ؟ 

 :  12الجدكؿ 

 النسبة المئوية التكرار العينة         الاحتمالات

 47 07 غير مناسب

 20 03 مناسب إلى حد ما
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 06 01 نصوص فارغة

 27 04 أخرى

 100 15 المجموع

 

 التعميؽ : 

أف نسبة المبحكثيف الذيف أجابكا أف المحتكل  12يتبيف مف خلاؿ الجدكؿ 
كيمكف  47النصي المبرمج لمستكل الثالثة ثانكم شعبة آداب كفمسفة غير مناسب تبمغ 

غير مناسب لا مف النصي تقريبا غير مختار بعناية ك أف نفسر ىذا بأف نصؼ المحتكل 
لنقص اطلاعو ما جية الكـ كلا مف جية الكيؼ، كأف المكتسب المعرفي لممتمقي ضئيؿ 

كربما كثرة الحشك في المحتكل النصي كعدـ  ،ي تناسب المحتكل النصي مع مستكاهينف
. كفي عينة أخرل تعددت إجاباتيـ مع اختلاؼ كجية ترتيبو جيدا ما يجعمو غير متناسب

منيـ مف قاؿ أف المحتكل النصي متسمسؿ حسب   27نظر كؿ أستاذ فقدرت بنسبة 
اث النصكص مما يساعد المتعمـ عمى بناء المعارؼ بالتدريج كىذا التسمسؿ الزمني لإحد

راجع إلى مراعاة عدـ اختلاط المعمكمات عمى المتعمـ. كىناؾ مف قالكا أف محتكل 
النصكص يتماشى كقدرات التلاميذ لكف ىناؾ بعض النصكص يصعب عمى التلاميذ 

المبرمج لذا المستكل مناسب فيميا كاستيعابيا. أما نسبة الذيف يركف أف المحتكل النصي 
كىذا دلالة عمى أنو لا يمـ بجميع ما يحتاجو المتعمـ أك أنو لا  20ػإلى حد ما حددت ب

. حمة بناء معارفو كاستثمار كجدانويكظؼ جميع المقاربات التي ترتقي بالمتمقي إلى مر 
إلى أف كىذا ما يحيمنا  06كنسبة الإجابة بأف محتكيات النصكص فارغة فنجدىا بمغت 

النصكص التي برمجت في ىذا المستكل لا تحمؿ قيما جمالية كفنية فيي تكاد تككف 
 فارغة كجكفاء كعبارة عف مجرد سطكر لا تحمؿ ما بينيا .
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يؤسس القسـ النظرم خطكة ىامة لإنجاز البحث بشكؿ عاـ كالدراسات التطبيقية 
مقاربة معرفية -النص الأدبي بشكؿ خاص في مكضكعنا المكسكـ بػ: "آليات التمقي في 

السنة الثالثة ثانكم شعبة آداب كفمسفة أنمكذجا". فمف خلاؿ ذلؾ تكصمنا إلى  -كجدانية
 :كالتي تمثمت في رقنا فييا إلى نتائج خاتمة ىذا العمؿ كالتي تط

 يمثؿ النص الأدبي ركيزة أساسية في نجاح عممية التمقي لدل القارئ أك المستمع. 
 لنص الأدبي جسرا سميكا لمعبكر بالقارئ إلى ضفة تمقي النص تعتبر مككنات ا

نتاجو، كتذكؽ جمالياتو كفنياتو  .كا 
 ذم يساىـ في تنمية ممكة التذكؽ إف آليات التمقي ىي المنطمؽ الأساسي ال

 .المساعدة في فيـ النصكص الأدبيةك 
 نتاجو  .تمثؿ المقاربة المعرفية منطمقا لفيـ النص كا 
 انية المشاعر كالأحاسيس التي يكظفيا المتعمـ لأجؿ تمقي تكضح المقاربة الكجد

 .النص الأدبي كما تكشؼ الحالة التي اكتست الكاتب لحظة كتابتو لمنص
  يككف تمقي التلاميذ لمنصكص الأدبية نسبيا كيتغير بحسب ميكلو لمنص، كحسب

 .نفسيتو ككجدانو أثناء عممية التمقي
 المتعمـ عنصر أساسي في عممية تمقي النص لدل  السابقة  إف المكتسبات المعرفية

 .الأدبي
  تككف فعالية تمقي النصكص الأدبية بحسب طريقة تقديمو، فإما يتمقاه تمقيا صحيحا

ما يحدث العكس في حالة اختيار الطريقة الخطأ  .نتيجة الطريقة الفعالة كا 
 إف عدد الحصص لو تأثير عمى تمقي التلاميذ كيككف إما سمبا أك إيجابا. 
 ما عدـ مساعدة إ ف الزاد المعرفي لدل المتعمـ ضئيؿ كسببو إما كثافة المنياج كا 

 .الأستاذ لممتعمـ عمى تكظيفو آليات التمقي بصفة مستمرة كمنتظمة
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كبناء عمى النتائج التي أفرزىا البحث فقد قمنا بتقديـ مجمكعة مف الاقتراحات التي 
 :مية التمقي كىينراىا مناسبة لمرفع مف قيمة النص الأدبي في عم

  يساعد التدرج في تقديـ النص الأدبي المتعمـ عمى تكظيؼ جميع الآليات التي
 .تمنحو فيما كتمقيا صحيحا

  يجب الحرص الانتقاء الجيد لمحتكل النصكص الأدبية كتفادم الحشك كالأخطاء
 .لأجؿ الارتقاء بالمتعمـ مف ممكة التمقي إلى ممكة الإنتاج

 ؽ لمتعممي السنة الثالثة ثانكم خطكة أساسية لتحقيؽ المقاربة التدرج المعرفي المسب
 .المعرفية

  يمثؿ العامؿ الكجداني محكرا ىاما في تمقي النص الأدبي ما يكجب استغلالو لأجؿ
إنجاح عممية تمقي النصكص الأدبية لدل التلاميذ ذلؾ أنو المتحكـ الأساسي في 

  .جدانيةمستكل تفكيرىـ كىك ما ييفىعِّؿ المقاربة الك 

كفي الأخير نتمنى أف يككف بحثنا ىذا عنصرا مف عناصر استثارة إشكاليات ىامة في 
تعميمية النصكص كالأدب بصفة عامة، كفتح مجاؿ البحث لكؿ الطمبة المقبميف عمى 
إعداد مذكرات بيذا الشأف. نسأؿ الله أف ينفعنا بما جمعنا مف عمـ كأف يزيدنا عمما. كآخر 

 .لله رب العالميف دعكانا أف الحمد

 -تمت بحد الله -
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 01الممحؽ 

 -المدية–جامعة الدكتور يحي فارس 

 كلية :الآداب واللغات

 قسم : اللغة والأدب العربي

 تخصص: تعليمية اللغات

‌التعلٌم‌الثانوي‌شعبة‌آداب‌وفلسفةاستبٌان‌موجه‌لأساتذة‌السنة‌الثالثة‌من‌

‌حول‌:‌‌

‌

‌

‌

 إعداد الطالبتين :                                                   إشراف الأستاذ : 

‌رانٌا‌محمد‌صغٌر‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌عبد‌السلام‌بن‌علٌة‌

‌إكرام‌سراي‌

‌

‌ ‌الماستر‌تخصص‌تعلٌمٌة‌فً‌إطار‌استكمال‌إجراءات‌مذكرة ‌لنٌل‌شهادة مكملة

‌ ‌للفصل‌النظرياللغات‌تطلب‌إجراؤها ‌مدعما ‌مٌدانٌا ‌أن‌نضع‌بٌن‌أٌدٌكم‌بحثا ‌ٌشرفنا .

وي‌شعبة‌آداب‌وفلسفة‌للنص‌هذا‌الاستبٌان‌بهدف‌معرفة‌مدى‌تلقً‌تلامٌذ‌السنة‌الثالثة‌ثان

الأدبً‌لإحداث‌تغٌٌر‌فً‌‌،‌واستغلال‌دور‌المقاربة‌المعرفٌة‌والوجدانٌة‌فً‌النصالأدبً

‌المعلومات‌والمعارف‌الموجالمتعلم ‌المعرفٌة‌مجموعة ‌بالمقاربة ‌وٌقصد ‌فً‌النص‌. ودة

‌المتعلم ‌وعند ‌النص‌الأدبً ‌ٌتضمنه ‌الذي ‌النفسً ‌الجانب ‌فهً ‌الوجدانٌة ‌المقاربة ‌أما ،

‌الأدبً‌وتأثٌره‌فً‌مشاعر‌المتعلم‌ونفسٌته‌.‌

‌الاستبٌان‌الإجابة‌عن‌الأسئلة.‌‌لذا‌نرجو‌من‌كل‌الذٌن‌قدمت‌لهم‌هذا

‌فائق‌الشكر‌والامتنان‌لكم‌منا

 0202\0202السنة الجامعية 

‌

‌آلٌات‌التلقً‌فً‌النص‌الأدبً

‌-مقاربة‌معرفٌة‌وجدانٌة‌-
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 صفات‌العٌنة‌:‌ -1

‌

‌أنثى‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌الجنس‌:‌‌‌ذكر

‌

‌سنوات‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌5سنوات‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌أكثر‌من‌5سنوات‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌5الخبرة:‌‌أقل‌من‌

‌

 آراء‌الأساتذة‌:‌ -2

‌؟‌ى‌النّصً‌المبرمج‌فً‌هذا‌المستوى‌ٌتمٌز‌بالأدبٌة‌بما‌ٌكفً‌هل‌المحتو‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌1

‌نعم‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌إلى‌حد‌ما‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌

‌هل‌تتنوع‌النصوص‌الأدبٌة‌بٌن‌مختلف‌الأجناس‌؟‌‌2

‌نعم‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌

‌هل‌الزمن‌المخصص‌لحصة‌النص‌الأدبً‌كاف‌؟‌‌3

‌نعم‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌

هل‌عدد‌الحصص‌المخصصة‌للنص‌الأدبً‌كافٌة‌لتفعٌل‌المقاربة‌المعرفٌة‌‌4

‌والوجدانٌة‌؟‌

‌نعم‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌

‌هل‌تسهم‌النصوص‌الأدبٌة‌فً‌عملٌة‌التلقً‌لدى‌المتعلم‌؟‌‌5

‌إلى‌حد‌ما‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌نعم‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌

لماذا‌؟‌

..................................................................................................

..................................................................................................

........................................................................................‌

‌هل‌تسهم‌النصوص‌الأدبٌة‌فً‌عملٌة‌الإنتاج‌؟‌‌5

‌نعم‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

  

   

 
  

  

  

  

   

  



 الملاحق
 

 
68 

لماذا‌؟‌

..................................................................................................

..........................................................................................‌

‌؟‌‌الفهمهل‌تؤثر‌المقاربة‌المعرفٌة‌لدى‌المتعلم‌فً‌عملٌة‌التلق6‌‌ً

 نعم‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌

لماذا‌؟‌

..................................................................................................

..........................................................................................‌

‌هل‌تؤثر‌المقاربة‌الوجدانٌة‌لدى‌المتعلم‌فً‌عملٌة‌التلقً‌؟‌‌7

‌نعم‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

لماذا‌؟‌

..................................................................................................

..........................................................................................‌

‌كٌف‌تؤثر‌طرٌقة‌تقدٌم‌النص‌الأدبً‌فً‌عملٌة‌التلقً‌؟‌‌8

..................................................................................................

..................................................................................................

..................................................................................................

..................................................................................................‌

‌هذا‌المستوى‌؟‌ما‌تعلٌقك‌على‌المحتوى‌النصً‌المبرمج‌ل‌9

..................................................................................................

..................................................................................................

..................................................................................................

..................................................................................................

..................................................................................................‌
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 : 02الممحق 
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 : الممخص

 كالكجدانية المقاربة يعالج مكضكع المذكرة آليات التمقي في النص الأدبي في ضكء
حيث أف آليات التمقي تمثؿ العمميات العضكية كغير العضكية لممتعمـ،أم أف المتعمـ حيف 

كأما المقاربة المعرفية  إلى غير ذلؾ، فيحمؿ كيفسر.... تمقيو لمنص الأدبي يعمؿ عقمو،
ة مف النص فتعتبر أنيا مجمؿ المعارؼ المتعمقة بالمتعمـ سكاء كانت معرفة قبمية أك متمقا

ير يمثؿ البنية الكبرل التي ىي عبارة عف نسيج مف المعمكمات خالأدبي كىذا الأ
  .كالمعارؼ المترابطة،ما يشكؿ الحمقة الكاسعة لتكظيؼ ىذه الآليات

كقد تطمب التحقؽ مف ىذا زيارة إلى أقساـ السنة الثالثة ثانكم شعبة آداب 
ذلؾ تكزيع استبيانات تحمؿ أسئمة كمعاينة عدد مف حصص النص الأدبي كك كفمسفة،

تـ تخميميا كالتكصؿ إلى نسب معينة،إضافة إلى التعريؼ بكتاب المغة  تخدـ المكضكع،
 .العربية ليذه الشعبة
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Summary 

The subject of the memorandum deals with the mechanisms of reception in the 

literary text in the light of the emotional approach, as the mechanisms of reception 

represent the organic and inorganic processes of the learner, meaning that when the learner 

receives the literary text, his mind works, analyzing and interpreting...etc. As for the 

cognitive approach, it is considered to be the totality of knowledge. Related to the learner, 

whether it is prior knowledge or received from the literary text, the latter represents the 

major structure, which is a fabric of interconnected information and knowledge, which 

constitutes the broad circle for employing these mechanisms.  

Verifying this required a visit to the departments of the third year of secondary 

school, the Arts and Philosophy Division, and inspecting a number of literary text classes, 

as well as distributing questionnaires containing questions that serve the topic, which were 

analyzed and certain percentages were reached, in addition to introducing the Arabic 

language book for this division. 
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 الصفحة المحتوى

 - شكر 

 - إىداء

 أ مقدمة

 الفصل الأول: الجانب النظري

ث الأول: النص الأدبي )مفيومو، اىميتو، مكوناتو، منيج التعامل المبح
 (بيمع النص الأد

5 

 5 مفيوم النص الأدبي -1

 5 مفيوم النص في المغة والاصطلاح -1-1

 5 التعريف المغوي - أ

 6 النص عند العرب    التعريف الاصطلاحي: النص عند الغرب. -ب

 8 مفيوم الأدب في المغة والاصطلاح -1-2

 8 لمغويالتعريف ا - أ

 8 التعريف الاصطلاحي - ب

 9 مفيوم النص الأدبي -1-3

 10 أىمية النص الأدبي -2

 11 مكونات النص الأدبي -3
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 14 منيج التعامل مع النص الأدبي -4

 16 (المبحث الثاني: التمقي )مفيومو، عناصره، أطروحاتو

 16 مفيوم التمقي -1

 16 التمقي لغة - أ

 16 التمقي اصطلاحا - ب

 17 يلنظرية التمقي والتأو  -2

 18 النص الأدبي بين التمقي والتأويل

 20 (عناصر التمقي )آلياتو -3

 25 التمقي و الإنتاج* 

 27 أطروحات التمقي وأصولو -4

 27 أطروحات التمقي - أ

 30 أصول التمقيب _    

 32 المبحث الثالث: المقاربة المعرفية والمقاربة الوجدانية

 32 المقاربة المعرفية -1

 33 انيةالمقاربة الوجد -2

 الفصل الثاني: الجانب التطبيقي

 37المبحث الأول: التعريف بكتاب المغة العربية لمسنة الثالثة ثانوي شعبة 
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 آداب وفمسفة

 37 أولا: من حيث الشكل

 38 ثانيا: من حيث المضمون

ثالثا: علاقة كتاب المغة العربية لمسنة الثالثة ثانوي شعبة آداب وفمسفة 
 بالمنياج

40 

 42 -دراسة ميدانية-مبحث الثاني: آليات تمقي النصوص الأدبية ال

 45 المبحث الثالث: استبيان إحصائي

 60 خاتمة
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