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 تقدير شكر و
الحمد الله رب العالمين، تبارك وتعالى له الكمال وحده والصّلاة والسّلام على 

 سيّدنا محمد نبيه ورسوله الأمين، وعلى سائر الأنبياء والمرسلين

أحمد الله سبحانه وتعالى الذي وفقني في اتمام بحثي هذا، وأتقدم بجزيل الشكر 
وخالص الامتنان إلى أستاذي الفاضل: الصّديق قوري على ما قدمه لي من 

غ في إنجاز مذكرتي هذه، التوجيهات سديدة ونصائح قيّمة كان لها الأثر الب
 فجزاه الله خير الجزاء.

كما أتوجه بشكري إلى كل أساتذتي الذين درّسوني طوال مشواري الجامعي، 
وكل القائمين على قسم اللّغة والأدب العربيّ لما بذلوه من مجهودات جليلة في 

 سبيل توفير كل الخدمات المناسبة لنا.

 وكلّ من ساهم في غرس بذرة العلم في داخلي

 لكم منّي فائق الاحترام والتقدير
  



 

 
 داءـــــــــهالإ

 بسم الله الرحمن الرحيم والصّلاة والسلام على المصطفى الأمين وعلى آله وأصحابه إلى يوم الدين، أما بعد:
أهدي ثمرة نجاحي هذا إلى من أبى القلم أن يكتب فيها بعد أن تعوّد على الكتابة احترامًا وتقديراً لها، لأنّه 
يُدرك ما من كلمات تستفي أمّي حقها، يامن ساندتني في مشواري الدّراسي منذ صغري، يامن جعل برّ 

 ال في عمرك.الجنان تحت قدميك، نبع الحنان أمي الغالية "نجية"، شفاك الله وأط
إلى من كان قوتي عند ضعفي وسندي عند حيرتي، كان ولا يزال الجدار الحامي الذي أتكئ عليه، يامن 
 كان اسمه فخرًا لي أعتز به حيث ما كنت، أبي حبيبي "عبد الهادي" شفاك الله وأدام لك الصحة والعافية
إليك من تبعثرت الأفكار بذكره، يامن كنت سندي وعوني في مشواري، وسهّلت لي مسيرتي، يامن صبرت 
عليّ عند تقصيري، أنت لي الأب والصديق والأخ، رفيق دربي زوجي الغالي "عبد الوهاب"، أدامك الله تاجًا 

 فوق رأسي 
إلى تلك الروح الصغيرة التي اختلطت نبضات قلبي بنبضات قلبها، يامن أنتظر قدومه بفارغ الصبر  يامن 
أعطاني القوّة وزادني اصرارًا على اكمال ما بدأت به، ذلك الصغير الذي دائما يشعرني بركلاته بأنه موجود 

 معي، هدية عمري وهبة الله لي "جنيني"
إلى أختي الكبيرة أمّي الثانية، إلى من كانت قدوتي في الحياة، نبضُ وجداني، فالنبض لها يسري، أختي 

 غاليتي "كريمة" وزوجها مروان وبناتُها "رحمة ودعاء"
إلى من يبتهج القلب لرؤيتها وتسرّ الروح بلقاها، إلى من سعت إلى الوقوف بجانبي في كل مراحل حياتي 

 حُلوها ومرها، أختي حبيبتي "صفية" وزوجها جمال وأولادها "إنصاف، ريهام، حاتم"
 إلى من يكون سندي بعد أبي وزوجي، أخي الوحيد "الياس"

 إلى كلّ صديقات ورفيقات الدرب هند، خولة، نور الهدى، زهرة، مروة
وفي الأخير إلى كل من في قلبي ولم أكتب اسمه في ورقتي عائلة زوجي عائلتي الثانية وأساتذتي وكل من 

 زرع بذرة علم في نفسي منذ صغري

 "سلمى"
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 مقدمة:

ااااائص   اا اا ااااة لما لها من خصا اا اا اااااسا اا اا تعُدّ العمليّة التعليميّة التعلميّة عمليّةً جدّ مهمة وحسا
الأخرى، تقوم   ااااايّة، اجتمانيّة وحتى تربويّة تمُيّزها عن باقي العمليّات  اا اا اا اا ااااامات نفسا اا اا اا اا   بين وسا

اااااال   يوعلتّم ومُتعلطّم يتعلّم، تربر بين هذين الطرفين علاقة تواصا اااايّين هما: موعلّم  اا اااااسا اا طرفين أسا
 وتفاعل داخل حجرة التعلم.

وإنْ سااالّطنا الضاااوء على هذا التفاعل فننّنا نعني به ذلك الحوار المتبادل بين المعلّم  
اااااتاذ والتلاميذ، وقد لاحظنا في  اا اا اا ااااااركة المعرفيّة التي تكون بين الأسا اا اا اا والمتعلّم، أو تلك المشا
ااااة بعد عهور ما يُعرف بالمقاربة بالكفاءات بروز مصاااااطلح التفاعل  اااانوات الأخيرة خاصا السا

ااااين، كما عمل وتطوّره في ال منظومة التربويّة، حيث حظي باهتمامط واساااااعط من طرف المفتّشا
اااالة بينه وبين  اا اااايده وتطبيقه في الواقع، وذلك باحداص تفاعل وبناء صا اا ااااااون على تجسا المدرسا
اااااليب وطرق  اا اا اا اا التلاميذ، وهنا تظهر كفاءة المّعلم ومدى تمكنه من خلق التفاعل باعتماد أسا

ااااا  اا اااااألة على التلاميذ أثناء تعينُه على ذلك، ومن بين هذه الأسا اا ااااالوب طرح الأسا اا اليب نجد أسا
 عرض الدرس.

ة ودورهااا في بناااء  و اللّغااة العربيااّ اااألااة  اا اا اا اا اا في أسا ة بحثي المتمثاال  من هنااا تكمن أهميااّ
ااااألة، التي   اا اا التفاعل بين المعلّم والمتعلّم، والذي يهدف إلى تبيان ذلك الأثر الذي تتركه الأسا
ال في خلق جوّ التفااعال والتجااوب بين التلاميااذ   على تلامياذه، ودورُهاا الفعاّ يطرحهاا المعلم 

 ة في مادة الّلغة العربيّة.ومعلّمهم، خاص

بالذات لعدّة أسباب لعلّ أهمها هو أنّ التفاعل   وقد وقع اختياري على هذا الموضوع 
اااالة بينهما ويزيح ذلك الحاجز الذي طالما بناه النظام التربويو   اا يقوي الصا بين المعلّم والتلميذ 
اااااركة،   يتلقى فقر المعرفة وليف له الحق في المشا ااااالفة حيث كان المُتعلّم  اااانوات السا في السا

ااااااافةق تلك الهذا ما خل اااااايةط لما يُمليه    مسا اا مجرّد أذنط صا بين المعلّم والتلميذ جعلت المتعلم 
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لاذا فاننّ التطروق   من معلوماات دون مراعااة الميول والراباات وعروف المتعلّم،  علياه المعلّم 
يوعي المعلم ويُبيّن له أهميّة التفاعل في سيرورة الدرس.  إلى هذا النوع من المواضيع 

قد ركزت في بحثي هذا على مرحلة التعليم المتوسااااار،   ااااارة إلى أنّني  كما تجدر الاشا
اااااونيّة والذاتيّة نوجزها في النقا    اا اااااباب الموضا اا اااااوب لجملة من الأسا اا ااااانة الأولى بالخصا اا السا

 التالية:

 خُصوصيّة هذه الفأة ومميّزاتها التي تمّيزها عن باقي الأطوار. -

ة   - ااااار، بمعنى أنّ البيأاة التعليميااّ اا اا اا اا في هاذه المرحلاة انتقال من الابتادائيّ إلى المتوسا التّلمياذ 
 تختلف عن ما كان مُتعوّدا عليه سابقاً.

فلم يعاد ذلاك الطاالاب الاذي يتلقى   - ااااالولياّة،  اا اا اا اا في هاذه المرحلاة بنوع من المسا يحفّ التلمياذ 
 فقر، بل أصبح قادراً على التمييز بين الخطأ والصواب.

ااااتثمرها ويوعّفها من   اا ااااتغلالها يمكنه أنْ يسا اا ااااتاذ اسا اا اااااان الأسا كلّ هذه الميزات إنْ أحسا
ااااايير   اا اا في تسا ااااااركة والتفاعل معه تعود عليه بالايجابيّة  اا اا اااااجيعه للتلاميذ على المشا اا اا خلال تشا
اااااوله إلى   ااااااعده على بناء معارفه ووصا اااااألة التي تسا اااااه، وذلك بتوجيه مجموعة من الأسا درسا

 الحقائق بنفسه.

وبهذا فننّ هدفي الأساااساايّ من إجراء هذه الدراسااة هو مدى تحقيق الأسااتاذ المدرّس  
اااااار   ااااااتوى التعليم المتوسا ة الطور الأول-لمسا ااااّ اا ااااتعانة    -خاصا اا لهذا التفاعل، وكذا كيفيّة الاسا

ااااال والتجاوب بينه وبين  اا اااااه وخلق ذلك التواصا اا ااااايير درسا اا ااااافيّة و توعيفها لتسا اا اااااألة الصا اا بالأسا
اااااااعد  التلاميذ، محاولة في الأخير   اا ااااااأنها أن تسا اا اااااايات التي من شا اا تقديم مجموعة من التوصا

 المعلّم والمتعلّم على تحسين هذه العمليّة والاهتمام بها.
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يتمثل في: "هل للأسااااألة الصاااافيّة دور في   اشااااكاليةإنّ هذا الهدف يدفعنا إلى طرح 
اااااتعين   اا اا ااااايص أكثر يمكن القول: هل يسا اا اا وإذا أردنا التخصا بناء التفاعل بين المعلّم والمتعلّم؟ 

تل الساانة الأولى متوساار في العمليّة    ميذأساااتذة مادة اللّغة العربيّة بالأسااألة الصاافيّة تشااراك 
ااااتعينون حقا" كي  يلثر ذلك في تفاعل التلاميذ؟ ومنْ خلال هذه   اا اا اا اا وإذا كانوا يسا التعليميّة؟ 
الأساااألة المطروحة يمكن تصاااوور إجابة أوّلية تصااالح لأن تكون فرضااايّة مفادها أنّ الأساااألة  

ااااااكل كبير في بناء التفاعل بين المعلّم ومتعلّ  ااااهم وبشا اا اااافيّة تُسا اا اااااار  الصا اااااانة الأولى متوسا م السا
 وتنمّيه.

اااافيّ   اا ااااااوع أو البحث اتّباع المنهج الوصا اااااء جزيأات هذا الموضا اا ااااتقصا اا ااااااب اسا وقد ناسا
ة  القائم على التّحليل والاساتقراء واتحصااء، وذلك لملائمته لأهداف البحث وخاصاّ التحليليّ 
اااافيّة في ذلك التفاعل بين   اا ااااألة الصا اا ااااااف دور الأسا منه، من خلال وصا في الجانب الميدانيّ 

ة ا والمتعلّم، وكيفيااّ بيااانااات المعلّم  فيااه على جمع  في تقااديم الاادرس معتماادة  اااااراك المتعلّم  اا اا اا اا شا
في  اااااتخدام أدوات البحث العلميّ والمتمثّلة  اا اا اااااح ذلك، وهذا لا يتأتى إلّا باسا اا اا ومعلومات توضا

 الاستبيان الموجّه لأساتذة مادة اللّغة العربيّة في مرحلة التعليم المتوسر.

بالموضاااااوع   ة للتعري   ااااّ اااادرتها مقدمة مخصاااااصا وقد اقتضااااات هذه الدراساااااة خطّة تصا
وكلو ما يتعلق   والهدف منه وأسااااباب اختياره وكذا الاشااااكاليّة المطروحة والفرضاااايّة المُحتملة 
بالمنهج المتّبع وأسباب انتقائه، ثم قسمت بحثي إلى فصلين أساسيّين، فصل نظريّ وفصل  

نظريّ المُعنون بأهميّة الأساألة المطروحة داخل الصاف في إثارة  تطبيقيّ، بالنسابة للفصال ال
ااااام،   اا ااااافيّة داخل القسا اا اااااألة الصا اا ااااامته هو امخر إلى مبحثين، مبحث خاب بالأسا اا التفاعل قسا
تطرقت فيه إلى تعري  السااالال ودوره في سااايرورة الدرس، خصاااائص الأساااألة الجيّدة وكذا  

وختمناه بأغراض الأسألة الصفيّة، أ مّا بالنسبة للمبحث الثاني تطرقت فيه تصني  الأسألة 
إلى اشكاليّة التفاعل داخل القسم، حيث عرّفت فيه التفاعل وذكرت أهمّيته والعوامل الملثّرة  
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بماااا يجاااب مراعااااتاااه   فياااه، كماااا عااادّدت أنواعاااه ومهااااراتاااه، وكاااذا أنمااااطاااه ووعاااافاااه، وختمتاااه 
 للمحافظة على فاعليته.

والفصااال الثاني كان نبارة عن دراساااة ميدانيّة، اشاااتملت هي الأخرى على مبحثين،  
في هذه الدراساااة، والمجال الزمانيّ   الأول إجراءات الدراساااة، تطرّقت فيه إلى المنهج المُتّبع 
اااااابب وراء اختيارها، ثم ذكرت الأداة التي   اا اا ااااة والسا اا اا اا اااااافت عيّنة الدراسا اا اا والمكانيّ لها، كما وصا

ااااتبيانات التي  اساااااتعنت بها في إجر  اء دراساااااتي، والمبحث الثاني كان نبارة عن تحليل الاسا
في ولاية   في عدد من المتوساطات المتواجدة  وزّعتها على مجموعة من أسااتذة اللّغة العربيّة 
المدية، وقد اشااااتمل هذا الاسااااتبيان على أسااااألة تدور حول مبحث التفاعل ومبحث الأسااااألة  

اااافيّة، وأتممت بحثي بخاتمة جمعت اا اا اا لت عليه من نتائج من خلال   الصا ااااّ اا اا اا فيها كلّ ما تحصا
بالموضوع.  تحليلي تجابات الأساتذة، واقترحت عددا من التوصيات المتعلقة 

ااااابقة الذّكر، لم   إنّ كلّ ما تطرقت إليه في هذا البحث وما أشااااارت إليه في الخّطة سا
من مراجع   ااااتها  ااااتخلصا يكن ابداعا مني ولم آت به من العدم، وإنّما هي معلومات وأفكار اسا
ااااااادر، حاولت فقر جمعها وتحليلها، وقد اعتمدت في ذلك على مجموعة من المراجع   اا ومصا

المقالات والمجلات وحتى مذكرات سااااابقة تناولت نفف مجال تنوّعت بين الكتب والمعاجم و 
 الدراسة، أذكر من الكتب على سبيل المثال لا الحصر:

 زيد الهويدي، أساليب تدريف العلوم في المرحلة الأساسيّة. -

 إمام مختار حميدة، مهارات التدريف. -

في مهمّات التعليم الأساسيّة. -  محمد الحاج خليل، دليل المُعلّم الجيّد والمُعلّم المُتجدّد 

 تاعونيات علي، التواصل والتفاعل في الوسر المدرسيّ. -

 مجدي عزيز ابراهيم، التفاعل الصفيّ. -



 مقدمة

 

 ه‌

 فاديا أبو خليل، إدارة الصّف وتعديل السلوك. -

اااااال الله   اا اا ااااااعوبات ومييقات، والتي بفضا اا اا لقد واجهت في انجازي لهذه المذكرة عدّة صا
 تجاوزتها وأنهيت في الأخير من انجازها، يمكن حوصلة هذه الصعوبات فيما يلي:

في  - اااايع  أوّل عقبة واجهتني هي صاااااعوبة اختيار الموضاااااوع، ذلك بسااااابب أنّ جلّ المواضا
قد تم التطّرق إليها من قبل واستهلاكها بشكل كبير.  مختلف المجالات 

عمق الموضاوع وتشايبه إلى عدّة جوانب، فعند خوضاي في ثنايا هذا الموضاوع اكتشافت   -
فيها، هذا ما جعلني اختصار   أنّ له زوايا عديدة، كلّ زاوية تقتضي وتوجب دراستها والنّظر 

 قدر الامكان وأحاول فقر أن استخرج الزبدة.

لااذا يجااب    - ا ولا توجااد في مكتبااة الجااامعااة،  لا يمكن تحميلهااا الكترونيااّ الكثير من المراجع 
 توفير عدد أكبر من الكتب من المكتبة حتى يسهل البحث على الطلبة.

_ وكذا ضااايق الوقت، خاصاااة بالنسااابة للدراساااة الميدانيّة التي تحتاج إلى وقت أكثر لتوزيع  
 الاستبيانات وجمعها وشرح مضمونها.

ااااادات   اا ااااهيل الادارة والارشا اا اااابقت الذكر، بتوفيق من المولى عزّ وجلّ وتسا اا لكن كما سا
ااااااتطعت تخطي هذه   اا اا اااام الّلغة العربية اسا اا اا اا اااالنا عليها من طرف القائمين على قسا اا اا اا التي تحصا

 الصعوبات.

كر الجزيل لكلّ من أساهم في انجاز هذا العمل، فكلّ الثّناء   ولا يفوتني أن أتقدم بالشاّ
ديق قوري" على مدّ يدّ العون لي ومرافقتي طوال فترة انجاز البحث   والعرفان لأساتاذي "الصاّ

 ومساعدته لي بالنصائح، فله مني جزيل الشّكر، وجزاه الله عن كل خير.

 وفي الأخير نسأل الله التوفيق، و أن يُسدّد خطانا ويوّفقنا لما فيه صلاح حالنا.



 

 

 

 

 

 الفصل الأول:

  و أهميتها و دورهاالأسئلة المطروحة  

 في اثارة التفاعل داخل الصف
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 ثارة التفاعل الفصل الأول: أهمية الأسئلة المطروحة داخل الصف في إ

 ة داخل القسمالمبحث الأول: الأسئلة الصفي  

 ؤال لغة واصطلاحاالمطلب الأول: تعريف الس  

ااااأل، وهو مأخوذ من الجدر اللّ  في كثيرط -أ-غوي سلغة: مصااااادر سا   ل، وقد ورد هذا الجذر 
اااا  من المعاجم، نذكر منها على سااابيل المثال لا الحصااار ما جاء عند ابن منظور  سااا  اا اا اا اا اا اا   ل  أ اا

جلان يتساايلان...ورجل  ، والرّ لُ سا  أ  تُ لْ وسا   لُ أ ساْ أ   تُ لْ أ ة، وسا  ل  أ وساُ   آلاً ساْ وت   ةً ل  أ ساْ وم    لالاً ل ساُ أ ساْ ي  
 اه، قال تعالى: ه إيّ ه الشيء بمعنى استعطيتُ لال...قال ابن بري سألتُ لة كثير السّ لُ س  

ي اةُ  إتنَّم ا } أ لْكُمْ أ مْو ال كُمْ  الْح  ت تَّقُوا يُلْتتكُمْ أُجُور كُمْ و لا ي ساااْ ل هْوٌ و إتنْ تُلْمتنُوا و  بٌ و  نْي ا ل عت - { محمد  الدو
63-)1. 

ااااا  وعرّ   اااطّ   ل  أ فه ابن فارس فقال  سا اا ااااا  م كلمة واحدة، يُ ين والهمزة واللاّ السا اااااْ ي   ل  أ قال سا ل أ سا
 .2ة، كثير السلال(، ورجل سللُ لةً أ سْ وم    لالاً سُ 

فقد عُ ة المّ غة العربيّ عجم اللّ ا في مُ أمّ   لالات وأساألة:  ه  جمع ساُ ف السالال بأنّ رطّ عاصار 
ة تتطلب إجابة  ملة اساتفهاميّ ج...، إليه السالال من مهانةط  رّ ج  السالال ما يُ   لّ ذُ  مصادر ساأل،

ااااااألة   مثل.من المخاطب عكف الجواب   اا اا اا اااااالت؟ أجاب الوزير على أسا اا اا اا أين كنت؟ متى وصا
 .3ائل(واسم فاعله هو السّ   حاجة،ين، والسلال هو طلب الالصحفيّ 

ااااالال نلاح  أن تعري  مّ   اا اا اا اا لمفردة سا المعجميااة  عجم اللغاااة  من خلال هااذه التعاااري  
 ، والذي سنتطرق إليه امن.العربية المعاصر هو أقرب التعاري  من الجانب الاصطلاحيّ 

 

، ب 11ها، مجلد  1405ابن منظور، لسان العرب، نشر أدب الحوزة، إيران،  1 أ ل   .318، مادة س 
، ب 3ابن فارس، مقاييف اللّغة، دار الفكر، ج  2 أ ل   .124، مادة س 
، المجلّد 2008، 1أحمد مُختار عمر، معجم اللّغة العربيّة المعاصر، عالم الكتب، القاهرة،    3

 .1020الأوّل، ب 
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ب حول معنى ومفهوم واحد، وقد ة للأسألة تصُ عظم التعاري  الاصطلاحيّ مُ  إنّ   :اصطلاحا  
اااألااة، يُ  اا اا اا اا اا عرف هاا، حيااث  يُ ق إلى أهمّ نتطرّ   مكن أنْ ذكر العاادياد من الباااحثين تعريفااات للأسا

ااااّ  اا اا ااااتفهاميّ لال بأنّ السا اا اا عظم المعلمين  مُ  لكد الأبحاص أنَّ ة تحتاج إلى إجابة، حيث تُ ه جملة اسا
اااااهم أكثر من أيتّ  اا في تدريسا اااااألة  اا اااااتخدمون طريقة الأسا اا ااااالوبط  يسا اا وفي مفهوم آخر   1آخر(  أسا

اااااالال نجد أنَّ  اا اا ااااتفهاميّ للسا اا اا اا ااااااخصط وجَّ ة تُ ة أو طلبيّ ه  جملة اسا اا اا ة ن  طالب( أو عدّ معيّ   ه إلى شا
هم على توليد الأسألة، أو بغرض لفت أشخاب  طلاب( بغرض إثارة استجابة منهم أو حثتّ 

 .2ن(معيّ   هم لأمرط انتباهت 

التعلميّ ة التعليميّ السلال في العمليّ   للدرس    ك الأساسيّ ة جزء مهم للغاية، فهو المحرّ ة 
اااااان توعيفها، لأنّ ها وحُ علم اتقانُ على المُ   بمختلف أنواعه، وبهذا يمكن اعتباره مهارةً  ه نبارة سا

ااااةط  المُ   عن  مجموعا ااااا  يقوم بها التي  اتجراءات  في الموقف التعليميّ من  من  علم  وتظهر   ،
اااايّ  اا اا اا اا اااااسا اا اا اا اا ااااّ باعُ ات الواجبة اتّ خلالها مدى معرفته بالأسا اا اا اا اا لال، وعليه فهي  ها عند التخطير للسا

اااالوكيّ  اااايّ مجموعة من السا    وبقدرة على التكيو  وسااااارعةط  ة التي يقوم بها المعلم بدقةط ات التدريسا
 .3(مع معطيات الموقف التدريسيّ 

ة  ة نبارة عن نشااااطات لفظيّ الأساااألة الصااافيّ  من خلال التعاري  الساااابقة نساااتنتج أنَّ  
ف، وذلك بهدف فتح قنوات التواصااال بين  هها المعلم للتلاميذ داخل حجرة الصاااّ مباشااارة يوجّ 

 كذلك.  المعلم وتلاميذه وتنشير الموقف التعليميّ 

 

، 2زيد الهويدي، أساليب تدريف العلوم في المرحلة الأساسيّة، دار الكتاب الجامعي اتمارات،    1
 .124، ب 2010

ايمان محمّد سحتوت، زينب نبّاس جعفر، استراتيجيّات التدريف الحديث، مكتبة الرشد، الرياض،    2
 .157، ب 2014، 1
 نفف المرجع. 3
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 المطلب الثاني: دور الأسئلة في سيرورة الدرس

في جوهرها عمليّ ة التعليم والتعلو إذا كانت عمليّ   ااااال بين طرفين هما  مُ م  اا اا اا اا اا م  علّ ة اتصا
في اتّ  أنْ   م(، فمن المنطقيّ تعلّ ومُ  ااااال  اا اااااار على اتّ يكون هذا الاتصا جاه واحد  جاهين ولا يقتصا

فقر، بل لا بدّ من جانب المعلّ  ااااتراك الطالب بنيجابيّ   م  اا اا اا اا اااااام في مختلف  من اشا اا اا اا ة داخل القسا
 الأنشطة.

في العمليّ يعتمد عليها المعلّ   حسااان وخير وسااايلةط أ ولعلّ   ة  ة التعليميّ م لاشاااتراك المتعلم 
ااااألة، ومنه يُ التعلميّ  اا اا اا تتمثل في طرح الأسا ااااااتخلاب أهميّ ة  اا اا ة هذه الأخيرة ودورها في مكن اسا

 سيرورة الدرس:

ااااألة المُ  • ااااتخد   تكشاااااف الأسا أثناء الدرس  سا ااااتعداديّ مة  التلاميذ و قدراتهم ,كما تُ عن اسا ثير  ة 
 اهتمامهم  

 اقدالمشكلات و التفكير النّ  لثر في مهارات التفكير و تعمل على تنميتها ,كمهارة حلتّ تُ  •
اااافيّ   م الاساااااألةظتّ نتُ  • اااافيّ الصا اااااطات الصا في النشا ااااتراك التلاميذ  لازم ة اشا ة، وهذا الاشاااااتراك 

من أفراد القسااام باتجابة ومشااااركة   فردط  ى الفرصاااة لكلّ عط  د، بحيث تُ م الجيّ للتعلّ  وضاااروريّ 
 أفكارهم مع زملائهم.

اااايلة فعّ  • افعة لدى التلاميذ بطرق  الميول النّ  كوينالة لتنمية الاتجاهات المرغوبة وتهي وسا
 ة.ة الدراسيّ جديدة للتعامل مع المادّ 

في تقويم درساااه، وتبيساااتخدمها المعلّ  • ضاااعت ة التي وُ مدى تحقيق الأهداف السااالوكيّ   يينم 
 .1م والتلاميذ(لتحسين أداء المعلّ   ة والضعف في محاولةط لهذا الدرس، ومعرفة نقا  القوّ 

 

 

، ب 2003، 2إمام مختار حميدة وآخرون، مهارات التدريف، مكتبة زهراء الشرق، عمّان،    1
208. 
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أنْ ه ليف من المُ وعليه فننّ    اااااكلط علّ نجاح المُ   نقول أنَّ  بالغ  اا اا بشا في الدرس والتدريف    م 
 .1(واستخدامها  عام متوقف على قدرته على طرح أسألةط 

ااااااهين نقاطً   اا اا ااااااف عماد شا اا اا ة  ن من خلالها أهميّ بيّ ا أخرى غير التي ذكرناها يُ وقد أضا
في إنجاح العمليّ الأسألة الصفيّ  والتّ ة التعلميّ ة التعليميّ ة ودورها الكبير   ي حصرها في:ة 

اااااة الجادّ  إ • اا اا اااااة للتلاميذ من خلال المناقشا اا اا روا عن الاهتمام  عبتّ يُ   ة والهادفة لأنْ تاحة الفرصا
 والشعور الخاب لديهم.  نةط معيّ   الخاب بأفكارط 

على اتجابات التي تأتي من باقي أفراد المجموعة. تطوير عملية ردّ  •  الفعل والتعليمات 
 .2م على تشخيص الصعوبات التي تواجه التلاميذ(تعلّ تساعد المُ  •

 دةالمطلب الثالث: خصائص الأسئلة الجي  

، بل هو مهارة يجب  عشااوائي   علم للأسااألة لا يكون بشااكلط صااياغة المُ  د أنّ من الملكّ  
بالفعّ  دة عليها أن تتوفر فيها جملة من الخصائص  الة والجيّ توافرها فيه، ولكي تتسم الأسألة 

ااااألة العاديّ التي تميّ  اااافيّ زها عن باقي الأسا ااااألة الصا اااايّ ة يُ ة، فالأسا اااااسا ة  مكن اعتبارها الأداة الأسا
 سن توعيفها.م وعليه حُ للمعلّ 

ااااااألة    وفيما يخصّ   اا اا ااااااائص الأسا اا اا ااااااار الكثير من الباحثين إلى خصا اا اا هذا الباب فقد أشا
 ، نذكر منها على اتيجاز ما يلي:مهمةط  ة، وحاولوا تلخيصها في نقا ط الصفيّ 

في تحقيق النّ سهت ، فيُ الال هادفً يكون السو  أنْ  _  المنشود.  تاج التعليميُ م 

 ع من أجله.ضت وافق السلال الهدف الذي وُ يُ  أنْ _

 

 
 .207إمام مختار حميدة، مهارات التدريف، ب  1
، ب 2009، 1عماد شاهين، مبادئ التعليم المدرسي للأهل والمعلّمين، دار الهادي، لبنان،    2

248. 
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 .1ا(ولا عشوائيً   رتجلاً ة، لا مُ ا من الخطّ يكون السلال جزءً  أنْ _

 ة.ز اهتمام التلاميذ ويثير قدراتهم الفكريّ حفتّ يُ  أنْ _

ااااةً يُ  أنْ _ اا اا ااااابعُ   تيح للتلاميذ فرصا اا اا اااابق أصا اا اا فلا تسا اااااالال، عن هذا  المُ  هم طرح  للتفكير،  اا علم للسا
بالذّ  ا، وأشاااار إليه  ا كبيرً لاه اهتمامً وأوْ   ل فيه الدكتور محمد محمود حليةفصاااّ  ات قدالعنصااار 

حيااث قاا  وقاات الانتظااار،  اااااتخاادام  اا اا اا اا بعااد  على المعلّ ال:  من خلال اسا إطااالااة فترة الانتظااار  م 
ااااّ   هتوجيه ااااألة والرّ   لال، لأنّ للسا   همم   رابة في اتجابة الساااااريعة عليها تثبّ سااااارعة توجيه الأسا
وتحُ لالط فاانذا أراد المعلّ بااة  في التفكير،  الكاااماال  إعطاااء إجااابااات  ول بينهم وبين الاناادماااج  م 

زيادة فترة الانتظار بعد طرح  يتيح لهم الوقت الكافي، حيث أنَّ   أنْ   تعتمد على التفكير لابدّ 
في القساام،  السااو  في إجاباتهم وزيادة عدد الطلبة المشاااركين  لال تساااعد في تعزيز ثقة الطلبة 

اااااعد المعلّ  م على معرفة طلبته بصاااااورة أفضااااال من خلال انصااااااته وهي في نفف الوقت تسا
 .2لهم(

   في غالب الأحيان.  يراعي مستوى التلاميذ التحصيليّ   أنْ _

في المواقف الصاااافيّ  فمن الشااااّ ,(  3التلاميذ  جميع  تيح الفرصااااة لمشاااااركةيُ  أنْ _ ع  بت يتّ  ة أنْ ائع 
الثلاص في توزيع الأسألة:المعلم إحدى الاستراتيجيّ   ات 

إلى الطلبة الذين يتطوَّ الأولى: يوجّ  ااااألة  اا اا اا اا   عون دائما باتجابة على افتراض أنّ ه المعلم الأسا
 امخرين سوف يتعلمون منهم.

 عهم.ى يشجتّ ه الأسألة إلى الطلبة الذين لا يرغبون في المناقشة حتّ الثانية: يوجّ 

 

محمد الحاج خليل، دليل المعلّم الجيّد والمعلّم المتجدد في مهمّات التعليم الأساسيّة، دار مجدلاوي،  1
 .158، ب 2006، 1الأردن،   

، 139، ب 2002، 1محمد محمود حيلة، مهارات التدريف الصفّي، دار المسيرة، الأردن،    2
 بتصرف.

  .158محمد الحاج خليل، دليل المعلم الجيد والمعلم المتجدد في مهمات التعليم الاساسية ، ب  3
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إلى المتطوعين والذين لا يرغبون في المشااركة   أيْ  ه الأساألة إلى كلا الفريقين الثالثة: يوجّ 
 .1(  أوسع للأسألة  حتى يحقق توزيعاً 

اااااتنتج أنّ  اا اا اا اااااتراتيجيّ   وعليه نسا اا اا اا فالمتطوّ اختيار الاسا اااااكلة،  اا اا اا الأولى هو جوهر المشا عون هم  ة 
اللفظيّ   بين المعلم وتلك ا متبادلاً ر هذه الأخيرة تعزيزً ، وكثيرا ما توفّ المسااتفيدون من التعبير 

 ة من الطلبة.القلّ 

الثانية لن تحُ والاساااتراتيجيّ   ل  قلّ توجيه الأساااألة للرافضاااين دائما سااايُ   المشاااكلة، لأنّ  لّ ة 
في المشاركة. أمّ من رابة المتطوّ  الثالثة هي الأفضل لأنَّ ا الاستراتيجيّ عين  ها تتيح استفادة  ة 

في المشاركة، وسيجد الطالب  مُ  أكبر قدرط  ليختبر تفكيره من خلال الفرصة  مكن من الطلبة 
 .2(التعبير اللفظيّ 

 ا يشمل النقا  التي ينتظر من التلاميذ الاستجابة لها.يكون واضحً  أنْ   _

 .3(  ة يسيرةيّ ا كذلك، فتكون لغته طبييب الغموض، وطبييي ا لا طويلا يسبّ يكون موجزً  أنْ _

ااااين نونيّ إعطاء تغذيّ _ اا اجعة، مجموعة  ة اتجابات،  ونعني بالتغذية الرّ ة راجعة مفيدة وتحسا
تُ  ااااتخدم لتزويد المُ اتجراءات التي  اا ااااااحيحة أم  سا ااااااتجابته إذا كانت صا تعلم بمعلومات حول اسا

اااااحيحة في المرّ خاطأة، بحيث تزيد من احتماليّ  اااااتجابة الصا حقة وتعديل ات اللاّ ة عهور الاسا
اااااتجااابااة الخاااطأااة( اا اا اا اا فااننّ   4الاسا تفاااعلات المعلّ    لكن في الواقع  وردود فعلهم التي  معظم  مين 

اجعة  تغذية المعلم الرّ  م الطالب. إنّ تكون غير دقيقة وتقدم من دون تفكير كافي يسااااعد تعلّ 
نادرً  غير الدقيقة تعني أنّ  ،  خارقاً   ة عندما يعطون جواباً عليهم مكافأة قويّ   عرضتُ ا ما الطلبة 

 

 ، بتصرف.140محمد محمود حيلة، مهارات التدريف الصفي، ب  1
 .141نفف المرجع، ب  2
 .158محمد الحاج خليل، دليل المعلم الجيد والمعلم المتجدد في مهمات التعليم الاساسية، ب  3
ميسر خليل الحبّاشة، التغذيّة الراّجعة وأثرها في التحصيل الدراسي، دار جليف الزمان، عمان،  4

 .22، ب 2014
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تتلقاااهااا عن أيتّ   كمااا أنّ  التي  ااااالالط   الاجااابااات  اا اا اا اا على  يمكن أن تت  سا راوح بين عاادم اتجااابااة 
المتقناة التي تفوق ماا كنات تتوقع، فانذا كاان تفكير الطاالااب  الاطلاق   وبين اتجااباة الكااملاة 
ات مسااااعدته على  غير صاااحيح، ينبغي أن تكون اساااتراتيجيّ  ا على فهمطأو مبني   غير مكتملط 
 الصحيحة يمكنك تعزيزها بسهولة.الاجابة  

يتوقف على كيفيتاااك في تنااااولاااك   وعلياااه فاااننّ   اااااألاااة  اا اا اا اا قيااااس كفااااءتاااك في توجياااه الأسا
 .1للإجابات بشكل عام(

ة خصاائص تجعل منها أساألة ذا  للأساألة المطروحة داخل القسام عدّ  مكن القول أنّ يُ  
ااااااائص واعتباارهاا كمعاايير  ة كبيرة، لاذا على المعلّ فعاالياّ   و  ةجودة عاالياّ  اا اا اا اا م مراعااة هاذه الخصا

في حدّ  وشرو  يجب أنْ  التعليميّ ذاته حتى يخدم الدرس والعمليّ  تتوفر في السلال  ة بصفة ة 
 .ةط عامّ 

 المطلب الرابع: تصنيف الأسئلة

ااااّ ا هامً السااااالال دورً  لدييت   ال هو من يتوجب عليه أن يكون  م الفعّ ف، فالمعلّ ا في الصا
 ا. جيدً ا أو سائلًا ستفهمً مُ 

للأساااألة مساااتويات متعددة من   ال هي أن تعرف أنّ ل خطة في الاساااتفهام الفعّ أوّ  إنّ  
التفكير، فبعض الأساااألة تتطلب اساااترجاع الحقائق وبعضاااها امخر تتجاوز الذاكرة وتصااال 

وقد كان لهذه الفكرة الكثير من امراء المختلفة،  ات تفكير أخرى عاليّ إلى عمليّ  اااااتوى،  ة المسا
اااانيفها إلى عدّ تّ حيث عمل الباحثون والكُ  اا ااااألة وتصا اا اااايم هذه الأسا اا ااااااناف، اب على تقسا و ة أصا

 :باعتبارات مختلفة

 

 ربتصنيف الأسئلة حسب نوع الس  1

 

 .141محمد محمود حيلة، مهارات التدريف الصفي، ب  1



 أهمية الأسئلة المطروحة داخل الصف في إثارة التفاعل               الفصل الأول:   

 

14 

  برة  اا بالنساابة للأسااألة السااّ ر تعني الوصااول إلى غور وأعماق الشاايء، أمّ ب كلمة السااّ  
تُ أنّ   تعني المترابطة،  ب بغرض مساعدتهم  لقى على الطلاّ ها مجموعة من الأسألة المتسلسلة 

 .1م بنيصال معلومات جديدة إلى عقولهم(على التعلّ 

  آخر أو سااالسااالةً   لالاً عطي إجابة بسااايطة في البداية نطرح عليه ساااُ فالطالب الذي يُ    
التلميذ يعرف اتجابة الصاااحيحة وفيما يلي    ف والتأكد من أنّ من الأساااألة، تهدف إلى التعرّ 

 ة.بر امن الأسألة السّ   ح ثلاثة أنواعط نوضّ 

ــ  ‌.أ ــئلة الســ ــر:بأســ اااالال المعلّ وفيها بعد أن يُ   ر المباشــ اا م وتكون إجابة  جيب التلميذ على سا
اااااحيحة تمامً  اااااةً التلميذ غير صا ااااالالط المعلّ  ، فننّ ا أو غامضا اااااا م يقوم بطرح سا آخر يدعو   رط بسا

 نها.سيالتلميذ إلى إعادة التفكير في إجابته ومحاولة تح

 ؟ خفاشي جسم الس: ماذا يغطّ :  مثال 

 جواب خطأ(ج: الريش 

ينتمي الخفاش؟   نوعط  س: لأيّ   من الحيوانات 

 اتيج: الثدي

 ي جسم الطيور.يش يغطّ يش؟ الرّ الرّ   هس: كي  يغطي جسم

 ات.يه من الثديعر، لأنّ ي جسمه الشّ ج: إذن يغطّ 

 
بيأة تعلّم قائمة على المناقشات الالكترونيّة -محمد مصطفى عطيّة صالح، أنما  الأسألة السّابرة  1

، المجلّة الدوليّة للتعليم -وأثرها على تنميّة التحصيل والتفكير التحليليّ لدى طلاب الشعب العلميّة
 .362، ب 2021الالكتروني، المجلّد الرابع، العدد الأوّل، أكتوبر 
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إجابته لا   على التلميذ، ولكنّ   في هذا النوع يطرح المعلم سااالالاً  ل:حو  ر الم  بأســئلة الســ  ‌.ب
فيُ قنعة تمامً تكون مُ  ااااالال إلى طالبط ل المعلّ حوّ ا،  اا اا اا اا ااااالوب محاولاة    م السا اا اا اا اا آخر وفي هذا الأسا

 من الطلاب.  لمشاركة أكبر عددط 

 س: ما هو سبب كسوف الشمف؟  مثال:

 ج: بسبب حركة الأرض حول الشمف.

 .1س: ما رأيك بذلك يا خالد  تلميذ آخر(

ااااالالاً    ة:ة ترابطي  بر أســــئلة ســــا.ج اااااأل المعلم سا يسا اااااألة    أو مجموعةً   وفي هذا النوع  من الأسا
 فيحصل على إجابات صحيحة، ثم يقوم بطرح أسألة أخرى على التلاميذ وذلك من أجل:

 الوصول إلى التعميم. •
 م الحالي.والتعلّ  موه سابقاً ب إلى تحقيق الترابر بين ما تعلّ توجيه الطلاّ  •
 مه التلاميذ من التعميمات.التطابق لما تعلّ  •

 ات تمشي على الأرض؟ يجميع الثدي هلمثال: س: 

 ج: لا

 ات يطير.يعلى حيوان من الثدي  س: أذكر مثالاً 

 خ: الخفاش.

 .2( ات فقريا السير على الأرض ليف سمة للثديالمعلم: إذً 

ااااارة إلى أنّ   ااااّ   وتجدر اتشا ااااألة السا سااااامى أيضاااااا الأساااااألة الكاشااااافة والأساااااألة  رة تُ باالأسا
 ق.ة أو أسألة التعمو التحقيقيّ 

 

 .128زيد الهويدي، أساليب تدريف العلوم في المرحلة الأساسية، ب  1
 .129زيد الهويدي أساليب تدريف العلوم في المرحلة الأساسية ، ب  2
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 :سألة يتمثل في ا اخر للأاوي قد ذكر صنفّ مصطفى الطنّ  تعفّ  كما نجد أنّ  

 تصنيف الأسئلة حسب نوع الإجابة2

 ا لهذا التصني  إلى نوعين رئيسيين هما:ة تبعً ف الأسألة الصفيّ تصنّ   

 مفتوحة اتجابة.  الأسألة و  ة اتجابةالأسألة محددّ 

ااااألة محدّ أ_ اا ااااألة التي لا تحتمل إلاّ الأسا اا ااااااحيحة،    دة اتجابة: وهي الأسا إجابة واحدة فقر صا
ة اجهادات أو ل أيّ حتمولا ت  ،عليها 1(ت متفقيفافهي تتسااااااءل عن حقائق أو مفاهيم أو تعر 

 ب منه استخدام مهارات التفكير العليا، تتضمن ما يلي:تأويلات، ولا تتطلّ 

ب تذكر الحقائق واتجراءات والأنواع الأخرى من المعلومات  تتطلّ   :أسألة التذكر المعرفيّ  _
 ة.الأساسيّ 

ب من التلميذ تطبيق المعلومات وتحليلها،  ، وهي الأساألة التي تتطلّ أساألة التفكير التقاربيّ _
 .2(اللتلميذ الاستفادة من المعلومات التي عرفها سابقً  وهنا لابدّ 

ااااااحيحة،  ب_ اا اا ااااألة التي يكون لها أكثر من إجابة صا اا اا اا ااااألة مفتوحة اتجابة: وهي الأسا اا اا اا الأسا
اااااايّ وتتطلاّ  اا اا اا اا اااااع وأعمق مماا هو موجود باالكتااب المادرسا اا اا اا اا لمعلوماات أوسا   ب معرفاة المتعلمين 

اااااالال منها إجابات عديدة وجميعها مقبولة ويحتمل كلّ  ااااتخدم المُ  .سا اا ااااااألة مفتوحة يسا علم الأسا
في الموقف التعليميّ  ااااااركتهم  اا اا اا اا اا وزيااادة مشا لتحفيز المتعلمين  مهمااا كاااناات قاادراتهم    اتجااابااة 

 .3(ةة الدراسيّ ة نحو المادّ جاهاتهم اتيجابيّ سهم في تنمية اتّ ا يُ ، ممّ ةً متدنيّ 

إمام مختار حميدة على الرغم من ذكره لهذه الأصاناف التي أشارنا   في حين نجد أنّ  
اااااألة من زاوية أخرى، حيث تُ إليها، إلا أنّ  اااااا، عتبر هذه الزاوية مهمّ ه قد نظر إلى الأسا ة أيضا

 
 .110، ب 2013، 3عفت مصطفى الطنّاوي، التدريف الفعّال، دار المسيرة، عمان،    1
 .125زيد الهويدي، أساليب تدريف العلوم في المرحلة الأساسية، ب  2
 .111عفت مصطفى الطنّاوي، التدريف الفعّال، ب  3
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ااااألة أثناء الدرس، فالوقت الذي يُ  اا للأسا ااااتخدم  اا اااااالال  والتي تتمثل في الوقت المسا طرح فيه السا
بعنااايااة ويلدّ يجااب أن يكون مُ  اااااكاال اعتباااطيّ ي هاادفااا معيّ ختااارا  اا اا اا اا فيمااا يلي    .نااا ولا يكون بشا
 توضيح لما أقول.

 تصنيف الأسئلة من حيث توقيت استخدامها في الدرس 3 

‌ف‌الأسئلة‌من‌حيث‌توقيت‌استخدامها‌كما‌يلي:صن ‌مكن‌أن‌تُ‌يُ‌

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌

‌

‌

اااابق الدرس: تُ أ_  اا اا اا تسا ااااألة التي  اا اا اا ااااااألة في بداية الدرس وقبل الدخول في طرح عدّ الأسا اا اا ة الأسا

بنى عليها  لدى التلاميذ من معلومات سابقة، والتي ستُ  ما  الدرس الجديد، تهدف إلى اختبار

 معلومات جديدة.

ااااألة التمهيديّ ب_ اا تُ الأسا ااااألة  اا ااااتعداديّ مكّ ة للدرس: هذه الأسا اا العقليّ ن المعلم من اختبار الاسا ة  ة 
ااااايقادماهللتلامياذ لتقباّ  اا اا اا اا الجاديادة للادرس الاذي سا ااالاة    .ل المعلوماات  اا اا اا اا اا ينبغي أن تكون ذات صا

بالدرس.  بالموضوع الخاب 

ااااألة النامية مع تطوّ   ج_ ااااألة العمود الفقريّ ر عناصااااار الدرس: تُ الأسا للدرس،    عتبر هذه الأسا
 وتهدف إلى:

 .ا فشيأاً تنمية خر تفكير التلاميذ شيأً _

 كتشاف الحقيقة بأنفسهم.تالتلاميذ   _قيادة

‌أسئلة‌تسبق‌

 بداية‌الدرس

تمهيدي ة‌أسئلة‌

‌للدرس  

مع‌‌متسقةأسئلة‌

ر‌عناصر‌ تطو 

 الدرس

‌أسئلة

‌‌تلخيصي ة  

‌أسئلة‌

‌تقويمي ة  
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اااااْ _ اا ااااارده، لكي يتأكد أنّ م من حدّ ر المعلّ كسا اا اااااّ  ة سا اا ااااار الدرس،  ف يُ تلاميذ الصا اا تابعون عناصا
للدرس منت  .بهينويجعل التلاميذ غير المنتبهين 

تُ الأسألة التلخيصيّ   د_ قسم من أقسام الدرس، تهدف   في نهاية الدرس، أو كلّ  طرح غالباً ة: 
 م معرفة مدى استيعاب التلاميذ وكذا خدمة غرض المراجعة.هذه الأسألة إلى تمكين المعلّ 

يتأكد المعلّ ة: مرتبطة بأهداف الدرس السااالوكيّ الأساااألة التقويميّ  ه_ ه  م بواساااطتها أنّ ة، والتي 
ااااه، والتي تجعل المعلّ  كلّ   تقد تحقق اا ااااااطة إذا لم تتحقق  م إمّ أهداف درسا ا يراجع بعض الأنشا

 .1(الأهداف، أو ينتقل إلى درس جديد في حالة تحقيقه للأهداف

 ة في المجال المعرفي  للأهداف التعليمي  ل blomتصنيف الأسئلة حسب تصنيف بلوم 4 

التطبيق،    ,ة إلى سااااتة مسااااتويات، هي المعرفة، الفهمف بلوم الأهداف الساااالوكيّ صاااانّ  
ه حسااااب هذا  ة فننّ الأسااااألة تنشااااق من الأهداف الساااالوكيّ   التحليل، التركيب والتقويم، وبما أنّ 

إلى ساااتة مساااتوياتالأساااألة التعليميّ يمكن تصاااني   التصاااني    ها  ، والتي نمثلطّ هي الأخرى  ة 
 :2اليفي الشكل التّ 

 

 

 

 

 

‌

 

 .210امام مختار حميدة، مهارات التدريف، ب  1
 .125زيد الهويدي، أساليب تدريف العلوم في المرحلة الأساسية، ب  2

 مستوى‌التقويم

 مستوى‌التركيب
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‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

الباااحثين تحاادّ   كثيراً   غم من أنّ على الرّ   وبيّ من  اااااني   اا اا اا اا عن هااذا التصا نااا  أنّ   نوه إلاّ ثوا 
ااااّ  نلاح  أنّ  اا اا اا اا اا في كتابه مهارات  الدكتور محمد محمود حيلة قد فصا اااااااوع  اا اا اا ل في هذا الموضا

ظام الأفضاال المعروف  ه النّ تصااني  بلوم من المحتمل أنّ  إنّ ، حيث قال:  التدريف الصاافيّ 
ااااني  الأهداف التربويّ  اااافيّ لتصا ااااألة الصا اااانّ ة والأسا  ساااااتةف هذه الأخيرة كذلك إلى  ة، حيث صا

في كلّ  من الشاخص المُ  مساتويات، وتتطلب الأساألة    مختلفاً  جيب أن يساتعمل نوعاً مساتوى 
ااااااتوى من هذه  من عمليّ  اا ااااااألة حول كل مسا اا ااااااياغة أسا اا ة التفكير، كما يجب على المعلمين صا

 :1"(المستويات والتي تتمثل في

 

 

 بتصرف. 143محمد محمود حلية، مهارات التدريف الصفي، ب  1
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ااااني  بلوم هو المعرفة، الذي يتطلّ  المعرفة:   أ_ ااااتوى الأول من تصا ب من الطالب أن  المسا
يتطلّ مها ساابقاً يعرف أو يساتدعي المعلومات ويتذكرها فقر كما تعلّ  ب الحف   ، هذا المساتوى 

هذا الصنف   واسترجاع المعلومة عند الحاجة إليها لا معالجة المعلومات وتحليلها، غير أنّ 
ااااألة له عوائق وعيوب لعلّ  اا اا اا اا ااااتخدامه    من الأسا اا اا اا اا يميلون لاسا أغلبها تتمثل في كون المعلمين 

اااانى بسااااارعة، أمّ مما يتم حفظه يُ   اً كثير   بكثرة، كما أنّ  أساااااألة الذاكرة    ا العيب الثالث هو أنّ سا
ذاته   ح بحدّ يوضاااطّ  لا  ترديد أفكار شاااخص آخر للمجال لأنّ  وساااطحياً   عاهرياً  م فقر فهماً قيطّ تُ 
 .حقيقيط  فهمط أيّ 

فننّ لكن بصااارف النظر عن تلك السااالبيّ   قد تحتوي على    (التذكر أساااألة المعرفة    ات 
التيحقااائق نونيااّ  اااااألاااة    ة أو تعريفااات ...ال ، ومن بين الكلمااات  اا اا اا اا في أسا عااادة مااا نجاادهااا 
، عد، يستدالمعرفة: يحدّ   .1(، يستخرج؟، يسمي، متى؟ ، أين؟ ، يتذكر، ماذاي 

م على تذكر الحقائق  ل من أسألة التذكر هو قياس قدرة المتعلّ الهدف الأوّ   وعليه فننّ  
التي سبق له تعلّ   مها والتعرف عليها.والمفاهيم والتعميمات 

فهماً تتطلّ    الفهم )الاســتيعاب :  ب_ الثاني من الطالب أن يظهر  في المساااتوى   ب الأساااألة 
لة بالموضاااوع  وثيقة الصاااّ ، كما يجب عليه اختيار الحقائق  الترتيب وتنظيم المادة عقليَّ كافياً 

اساااااتدعاء المعلومات    للإجابة عن السااااالال، فعلى الطالب في هذا النوع من الأساااااألة تجاوز
اااااايّ  اا اا اا ااااااخصا اا اا اا على إعادة التعبير عنها، وغالبا ما تتطلب   للمادة بكونه قادراً   وإعهار فهمه الشا

ة المعروضاة، كما تتطلب منه الكشااف  ر ويترجم المادّ أساألة الاساتيعاب من الطالب أن يفساتّ 
يساااتخلص،  قارن،  ، ييصااافعن العلاقة بين فكرتين أو أكثر، ومن الكلمات التي ترد فيها  

 2.(ز..، يميّ يوضح
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اااااايرها، حيث يتوجب  التطبيق:    ج_ اا عنها أو تفسا لا يكفي حف  المعلومات أو إعادة التعبير 
ااااالال الذي يُ   على الطاالب أن يكون قادراً  اا اا اا اا ااااا، فالسا اا اا اا اا اا أيضا طلاب من  على تطبيق المعلومات 

ق المعلومات المتعلمة للوصول إلى جواب للمشكلة يعتبر سلالا في مستوى  الطالب أن يطبّ 
 التطبيق حسب هذا التصني .  

 ة هي:ز بثلاص خصائص رئيسيّ وهذه الأخيرة تتميّ  

 المشكلات. ص بحلّ ة، أو التي تختّ ق بالمعلومات ذات الصبغة التفسيريّ تتعلّ  •
باالأفكاار والمهاارات ككلياّ تتعلّ  • ات أكثر من معاالجتهاا لأجزاء فقر، ففي المراحال المبكرة  ق 

اااتّ م مهاااارة معقاااّ من تعلّ  اا اا اا اا اا يقسا إلى أجزاء  دة أو نمر مركاااب من الأفكاااار،  المعلوماااات  م المعلم 
في كليّ يتطبيق  ببع  د إذا اتْ بسيطة، وهذا الأسلوب جيّ   ة.اتها الطبيييّ عيد تجميع المهارات 

اااامّ  • اا اا اا اا ااااألة التطبيق تدرّ   ن حداً تتضا اا اا اا اا ب الطالب على  أدنى من التعميمات والتوجيهات، فأسا
في حلّ   المشكلات. الاستخدام المستقل للمعلومات 

اااااألة التطبيق نجد: يطبق، ي  اا ااااانومن الكلمات التي عادة ما توجد في أسا اا ف، أكتب  صا
 .1(ن في جدول، سجل على الخارطة، بيّ ؟ مثالا، يستعمل، يختار، كم عدد

المعلومات    وبهذا فننّ    أساااااألة التطبيق تهدف إلى قياس قدرة المتعلم على اساااااتخدام 
ااااها في مواقف جديدة، كحلّ  ، أو  ن غير موجود في الكتاب المدرسااااايّ مشاااااكل معيّ  التي درسا

 .2 (نسلال معيّ  تطبيق قانون أو مبدأ سبق له دراسته في حلّ 

اااااألة المرتبة العُ   إنّ )التحليل:   د_ اا اا اا اا اااااألة التحليل من أسا اا اا اا اا بانتقاد أسا ليا، والتي تتطلب التفكير 
 .3(وعمق، يطلب فيها تبيين الأسباب وكشف البرهان أو الدليل والوصول إلى النتائج
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في قياس وهي أسألة تُ    التلميذ على تحليل الشيء إلى عناصره وإعهار  قدرة ستخدم 
 .1(العلاقة بين تلك العناصر

 أسألة التحليل على ثلاثة أنواع تتمثل في:  

رت على شاااااعر  ما العوامل التي أثّ :بيان الدوافع والأساااااباب لحدوص شااااايء بالتحديد مثل  •
 .؟ محمود درويش

اااااول إلى نتيجة أو  • اا اا اا اا ااااااد الوصا اا اا اا اا وتحليلها بقصا في المعلومات المتوافرة لدى المتعلم  النظر 
اااااور   اااااة، كي  تصااااااف أو تصا اااااتنتاج بالاعتماد على هذه المعلومات مثل بعد قراءة القصا اسا

 .؟ خلفية المللف واتجاهه
البرهان لدعمه أو رفضااااه مثل ما و تحليل النتيجة أو الاسااااتنتاج أو التعميم تيجاد الدليل   •

اااااألة لا يمكن إجابته بساااااارعة أو بد؟ فلسااااااطين عربية  الدليل على أنّ  ن و ، هذا النوع من الأسا
 .2(تأنط  و  تفكيرط 

قادرا على  ناقداً   هذا النوع من الأسألة يتطلب تفكيراً  فننّ     عليه و  ، وأن يكون المتعلم 
ااااااتدلال وأنواعه. حلّ  اااااااس المعرفة الوانية بعمليات الاسا ااااااكلات على أسا ومن الكلمات    المشا

اااااألة التحليل نجد  حدّ  اا ااااايع ورودها في أسا اا ااااانّ التي يشا اا ،  ف النتائج، قارن، لماذا؟د الدوافع، صا
 3(حلل، لخص، استنتج...

اااااايل وإبداعي، وذلك بتقديم مجموعة  تتطلّ   )التركيب:ه_ ااااااألة التركيب إنجاز تفكير أصا ب أسا
ااااالية لعمل   اااااالات أصا ااااااعر، وإنتاج اتصا اااااور التي تعبر عن القيم والمشا من الكلمات أو الصا

اااااااعادناة،  تنبلات لماا يمكن أن يحادص لو توافرت عروف معيّ  اا اا اا اا تنمياة قادرات الطلبااة    على  تسا
 ادة.للمّ   ها تعتمد على الفهم الكليّ ة لأنّ اتبدانيّ 
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بأنّ    ها:تتميز أسألة التركيب 

الطلبة في اجاباتهم عن المسااتويات السااابقة يكونون   تتيح حرية البحث عن الحلول، لأنّ  •
والمادة التعليمية، وهذا ما يقدين بالمعلومات المكتسبمقيّ   .1(ل في التركيبة 
ااااا تتيح مداخل عديدة للإجابة عليها، فهي ت  • اا اا اااااتخدام المعلومات والعمليات  جّ شا اا اا ع على اسا

التي اكتسابها الطلبة من خبراتهم الساابقة. ومن الكلمات الشاائعة في أساألة التركيب:  يتنبأ، 
 .2ينتج، يكتب، يصمم، يركب، ماذا سيحدص إذا؟(

ااااألة التي تقيف قدرة التلميذ على تقدير أهميّ    التقويم: و_ اا اا ااااااوع أو  هي الأسا اا ة فكرة أو موضا
اااااادار ال اا فهي بذلك  ، وبما أنّ 3(حولها  حكممادة، ثم اصا اااااات  ها تعمل على تقديم الأحكام  اا ليسا

ااااليّ  بالضااااارورة أن يكون لها جواب واحد صاااااحيح لأنّ  ة فكرة أو حل الطالب يحكم على أفضا
ف ااااااتعمال بعض المعايير،  اا ااااااية معينة، وذلك باسا اا ااااااكلة، ويعرض رأيا في قضا اا في  الاجوبةمشا

 ة لا مبالية أو مرتجلة.أسألة التقويم ليست أحكاما عرضيّ 

اااااألة  يحكم، يناقش، يقيّ   اااااتعمل في هذه الأسا م، يقرر،  ومن الكلمات التي عادة ما تسا
 .4يعطي رأيه، يختار(

ااااااألة   إنّ   ااااااني  الأسا اااااامن تصا ااااااارنا إليه في هذا المطلب، والذي يتضا من خلال ما أشا
ااااافيّ  ااااافيّ   ة، يمكن أن نقول إنّ الصا اااااألة الصا ااااا الأسا المعلم تحقيقه من أهداف    عىة تترجم ما يسا

ااااألة عدّ تربوية من خلال المواقف التعليميّ  اا اااانيفات مختلفة، وكلّ ة، لهذا كان لهذه الأسا اا  ة تصا
ااااني  اختو  اا اااااالال في حدّ ب  ن، منها ما هو متعلقص في مجال معيّ تصا ااااااتوى    السا ذاته من مسا

ة إجابة الطلبة  ق بوقت طرح السلال، ومنه ما هو متعلق بنونيّ وغير ذلك ومنه ما هو متعلّ 
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أنّ  ااااانيفااات أخرى   نااا ذكرنااا كاالّ في حااد ذاتااه، وهااذا لا يعني  اا اا اا اا فقااد وجاادت أنواع وتصا الأنواع، 
فقر.للأسألة لم نتطرق إليها، فقد سلّ   طنا الضوء على الأهم 

ااااااني  بلوم  وعليه فننّ   ااااااألة  ه من خلال تصا ااااااتويات الأسا ااااااتنتاج مسا ااااااألة، يمكن اسا للأسا
 الصفية والتي حددها الدكتور مختار حميدة.

 مستويات الأسئلة الصفية

 يمكن تحديد مستويات الأسألة الصفية في ثلاثة مستويات:  

 سلال منخفض المستوى.

 سلال متوسر المستوى.

 .1(سلال عال المستوى

 والجدول التالي وضح هذه المستويات: 

‌

‌

‌

‌

 

 .217امام مختار حميدة، مهارات التدريف، ب  1



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 أصالة مبرر

أسباب  

 استقرائية

 ذكر متشابهات شرح سبب مؤثر في العلاقة

 أسئلة الصف

 سؤال متوسط المستوى سؤال منخفض المستوى أسئلة عال المستوى

 تركيب تحليل تقويم

 حكم

..دفاع  

 تمييز

 تنوع

 تغير

أسباب  

 استنباطية

 تطبيق تفسير  ترجمة

مصطلح  تطبيقات عملية

 مشابه
شرح 

 علاقة

 شرح العلاقات مع الحديث

 ذكر أضداد شرح أبعاد العلاقات

رموز 

 معبرة
 مقارنة

 تعرف استدعاء

 تذكر 

 جدول يوضح مستويات الأسئلة الصفية
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 المطلب الخامس: أغراض الأسئلة الصفية

ة أو الدرس على  م مجموعة من الأساألة أثناء شارحه للمادة التعليميّ يعتبر طرح المعلّ  
الكفاءة   ويا وطريقة من طرق التدريف، حيث يعمد إليها كثير من الأساااتذة ذتلاميذه أساالوبً 

اااايتّ ة، حتى يُ العاليّ  فالأساااااألة وا درساااااهم بشاااااكل صاااااحيح  ر سا   ويوجهونه إلى مسااااااره المساااااتقيم، 
ا بالنسااااابة للمعلم أو بالنسااااابة للمعلم أو حتى الدرس  ة إمّ المطروحة تلدي بدورها أغراض عدّ 

صااااوب الدكتور علم الدين عبد الرحمان الخطيب إلى  خذاته، وقد أشااااار في هذا ال في حدّ 
 أغراض الأسألة حيث قال:

اااااركة في العمليّ    _ على المشا فمن المعروف أنّ ة التعليميّ تشاااااجيع المتعلمين  التعلم يكون   ة: 
دورا إيجابيأفضل كلّ  ير طريقة تشرك المتعلم هي طرح خة، و في هذه العمليّ  اما كان للمتعلم 

 ة.الأسألة عليه وتركه يجيب بأريحيّ 

فعندما يوجّ   _ ااااتنتاجات جديدة فننّ تطبيق المعلومات والخبرات:  اا اا اااالال للمتعلم حول اسا اا اا ه ه سا
 يسترجع خبراته السابقة، ويحاول تطبيق تلك المعلومات على السلال الذي يواجهه امن.

اكتشاف الطلاب: يستطيع المعلم عن طريق الأسألة أن يكتشف الطلاب سواء الموهوبين  _
 .1(منهم أو الخجولين أو من يعانون من عيوب النطق فيحاول علاجهم

ص زيد الهويدي أغراض اسااتخدام الأسااألة لتلاميذ المرحلة الابتدائية حيث  وقد خصااّ  
 ذكر في هذا الخصوب:

بالنسبة لأطفال المرحلة الابتدائية لتحقيق الأغراض التالية:   تستخدم الأسألة 

 ماذا يغطي جسم النمر؟  :ملاحظة الخصائص الأساسية مثل_

 

، ب 1997، 2علم الدين عبد الرحمان الخطيب، أساسيات طرق التدريف، الجامعة المفتوحة،    1
56. 
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 تنمية الخبرة. التواصل لغرض كشف الأفكار و_

 ات وفحصها لتكوين استنتاجات.تكوين فرضيّ _

 .1(  تفسير معطيات التجارب_

في   وفي ختاام هاذا المبحاث يمكن القول إنّ   اااااألاة إحادى أدوات القيااس المهماة  اا اا اا اا الأسا
في كيفيّ  ااااايد المعرفي الكافي  أن يمتلك الرصا ة التخطير لها وإعدادها  التدريف، وعلى المعلم 

في اساااااتخدامها مما يسااااااعده على إثارة   وتوجيهها والتحكم فيها والعمل على تطوير مهاراته 
 المناقشات الممتعة والتفكير المنتج عند الطلاب.

ااااألة الجيدة تعدّ   اا اا اااالوباً   فالأسا اا اا لتنمية الاتجاهات المرغوبة وتكوين الميول ومد  لاً فعاّ   أسا
 2(الطالب بطرق جديدة للتعامل مع المادة الدراسية، وجعل التقويم ذا هدف وقيمة
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 القسم داخل  التفاعل  إشكالي ة :الثاني المبحث

 المعلّم يطرحها التي ةّّ الصاافي الأسااألة بخصااوب الأوّل المبحث في إليه تطرقنا ما ّّ إن
ف داخل الصافي،   التفاعل بخصاوب امن سانذكره لما تهيأة أو تمهيداً  يعتبر الدراساي الصاّ
يشااااارك  علمتالمُ  تجعل التي الأساااااليب أو الطّرق  أحد تعتبر المطروحة الأسااااألة لأنّ  وذلك
 .الصّفي بالتفاعل يسمى ما وهذا التعلميّة، التعليميّة العمليّة في

في التفاعل   يشاااكل في الموقف الرّكيزة والمُتعلّم بين المُعلّم الصاااّ لأنّ   التعليميّ، الأسااااسااايّة 
معلّم، متعلّم،  - التعلميّة التعليميّة العمليّة أطراف بين القائم على التفاعل هو الفعّال التّعليم

مت من ويحرّرهم حيويّة التّلاميذ من يزيد ، حيث-مادة تعليميّة  والسالبيّة، والاساتجابة الصاّ
 1معيّنة(. قضيّة أو موضوع حول النّظر وجهات وتبادل المناقشة إلى

اااااكاليّة التفاعل الخاب المبحث هذا وفي  ااااام، داخل بنشا ااااانتطرق  القسا  المحاور أهم إلى سا
ااااااوع بهذا يتعلق ما وجلّ  التفاعل تحت المندرجة الانتهاء   ذلك خلال من محاولين الموضا
 عنه . مفيدة بحوصلة

ل : تعريف الت فاعل   المطلب الأو 

ااااااتقةلغة اا اا ف. ع. ل، لم تذكر كثرا في المعاجم، حيث جاءت في  الثلاثيّ  الجذر من : مشا
يأتي لعدة  -بزيادة التاء في أوّله، و الألف بعد فائه– و امّا تفاعل  كتاب دروس التصاااري   

 معان أشهرها ثلاثة ، و هي :

اااام  اااااركة اثنين فأكثر في أصااااال الفعل الثلاثيّ صاااااراحةً ، نحو "تخاصا أوّلا :الدلالة على مشا
 محمد و خالد"

 

 .97، دار النهضة العربية، بيروت، ب إدارة الصف وتعديل السُلوك الصفيفاديا أبو خليل:  -  1
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ااااافاً به في  اا اا اا اا ثانيا : التكلّف ، و المُراد به الدلالة على أنّ الفاعل يُظهر الفعل و ليف متصا
 الحقيقة ،نحو تجاهل ،تغابى، تكاسل ...ال 

 ثالثا :لمطاوعة "فاعل" نحو "باعدته فتباعد ، و واليته فتوالى ،و تابعته فتتابع "

اااياات ديْني   اا اا اا اا اا ،و تقاااضا "فعاال" الثلاثي نحو تقااارباات من الامر  "تفاااعاال"  بمعنى  و قااد يجيئ 
 1.فتمارى فيه "( 

 الصاااافيّ، للتفاعل التّعريفات من الكثير وردت فقد الاصااااطلاح اصااااطلاحا : أمّا في -ب
 هو الصااافيّ  البيداغوجيّ أو بالتفاعل   المقصاااود عليّ بقوله تاعونيات الكاتب عرّفه حيث
ااااايّ  وتجاوب اقتناع حدوص اا اااااتجابة التعلميّة التعليميّة العمليّة طرفي بين نفسا اا  الطرف لاسا
 2والتأثّر به(. الأوّل والسيكولوجيّة للطرف المعرفيّة الثاني

ف، داخل تجري التي الساالوكيّة الأفعال كلّ  (أنّه كما   الكلام(أو غير اللّفظيّة   اللّفظيّة الصااّ
 آراء عن نبارة هو أو أفضل، تعلوم لتحقيق ونفسيّا ذهنيّا تهيأة المُتعلّم بهدف  اتيحاءات(
ف في تدور وحوارات وأنشاااطة  وتطوور المُتعلّم دافييّة لزيادة وهادفة مُنتظمة بصاااورة الصاااّ
 3(. للتعلّم الحقيقيّة رغبته

ابقة التّعريفات خلال من  ااااّ اااافيّ  التفاعل إنّ  القول يمكن السا  الأفكار وامراء جملة هو  الصا
 ناجحة . تعلوم عمليّة تحقيق بهدف الدراسيّ  الصّف داخل الأفراد بين المتبادلة والمعارف

 

 

-القسم الاوّل في المقدمّات و تصري  الافعال-محمد محي الدين عبد الحميد، دروس التصري    1
 . 79،ب 1995لمكتبة العصرية ،بيروت ،ا
، المعهد الوطني لتكوين مُستخدمي التربيّة التواصل والتفاعل في الوسر المدرسيتاعونيات عليّ:   -  2

 .95ب  2009وتحسين مستواهم، الحراّش، 
 . 98، ب اتدارة الصفيّة وتعديل السلوكفاديا أبو خليل:  -  3
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 : وتحليله الصفي   التفاعل 

اااافيّ، التفاعل مفهوم: هُما أسااااااسااااايين مفهومين بين يخلر من  هناك  ومفهوم تحليل الصا
 المفهومين. هذين بين التّفرقة وُجب الصفيّ، ولذا التفاعل

 الفصال داخل الاساتخدام شاائعة الكلام أنواع " بأنّه حسـن عرّفه الصافيّ  للتفاعل فبالنّسابة 
ــقورس ناجي وعرّفه "  والتلاميذ المُعلّم بين المتبادل أو الحديث الكلام أنما  " بأنّه ديسـ

 وأثره وتلاميذه المُعلّم بين الاتّصاااال طبيعة الأنما  هذه وتعكف ،"الدراسااايّة الحجرة داخل
 ". الدّراسة حجرة داخل والانفعاليّ  الاجتماعيّ  المناخ في

 للتقويم، مباشاااار مدخل "خليل أحمد حسااااب فهو الصاااافيّ  التفاعل تحليل يخصّ  فيما أمّا 
ااااالوب وهو اااااد خلاله من يتم أسا ااااالوك رصا  التدريف أثناء مُنظمة بطريقة والتّلميذ المُعلّم سا

لوك دراساااة أنّه كما التساااجيل" طرق  إحدى باساااتخدام  يصااادر ما خلال من التدريسااايّ  الساااّ
ف، داخل كلام من والتلاميذ المُعلّم عن في  أسااااالوبه مراجعة على مسااااااعدته بقصاااااد الصاااااّ

 1التدريف وضبطه(.

 الصفي   التفاعل  أهمية الثاني: لبالمط

 التعليميّة العمليّة في ومرموقة مهمة أنّها عنها يُقال ما أقل مكانة الصااافيّ  التفاعل يحتل 
 تحديد ويمكن ونجاعتها، العمليّة هذه فاعلية من يزيد فعّال عنصااااار لأنّه وذلك التعلميّة،
 يلي : فيما التفاعل أهميّة

 

 التفاعل الصفيّ لمفهومه تحليله، مهاراتها،مجدي عزيز إبراهيم، محمد عبد الحليم حسب الله،  -  1
 .37ب 2002، 1عالم الكتب،  



 أهمية الأسئلة المطروحة داخل الصف في إثارة التفاعل               الفصل الأول:   

 

32 

اااااعد -  اااافيّ  التفاعل يُسا له  خُطّر وتقديم ما تنفيذ والتّعلُم، وفي للتّعليم التّخطير على الصا
ااااحًا طريقاً  يرسااااام ، فالتفاعل1(  للدُرس التلاميذ واساااااتيعاب فهم مدى له ويُبيّن للمُعلّم واضا

 تجاوب التلاميذ و فهمهم على ذلك دلّ  كلّما أكثر التفاعل كان فكلّما المُقدم،

اااافيّ  للتفاعل -      تقع المعرفة صااااااحب مُلقنا كان أن فبعد المُعلّم، عمل في أهميّة الصا
 أن بعد مُشااااركة أصااابح فقد المّتعلم أما ومُرشااادا، مُوجّها أصااابح فقر، عليه مهمة التعليم

 مع جليّا عهرت هذه التفاعل فكرة أنّ  على يدلّ  فننّما دلّ  إن وهذا 2فقر ( مّتلقيا كان
في العمليّة   المّتعلم بنشاااااراك نادت التي بالكفاءات والمقاربة للتعليم الحديثة الطرائق عهور

 يتقمصه. كان الذي السلبي المُتلقي دور من التعليميّة وتجريده

اااااااعد -   اا اا  ،3وإمكاناته الذهنيّة( وقدراته نحو ذاته إيجابيّ  مفهوم تكوين على المُتعلم يسا
ااااااتطيع المّتعلم حتى بل فقر المُعلّم يخدم لا فالتفاعل اا  قدراته درجة قياس خلاله من يسا
 مع امخرين. الأفكار مشاركة خلال من وتطويرها والعقليّة الفكريّة

ااااااة ويتيح والحوار، النقاش إثارة من المُعلم يمكن -   اا اااااااركة المُتعلمين أمام الفرصا اا  المشا
اااااانيّة العلاقات ويعزّز التعليميّ، الموقف في بفعاليّة اا  ويُحوّل والتلاميذ، المُعلّم بين اتنسا
 التّعلم. على مشجّعة بيأة إلى الصفّ 

اااااارح بعض   - اا بشا ويقوّي تعلومهم، من خلال قيامهم  اااايل المتعلمين  اا اا ااااتوى تحصا اا اا يرفع من مسا
الأقل منهم قدرة(.  4النقا  للمتعلمين 

 

دراسة ميدانية  التفكير اتيجابي وعلاقته بالتفاعل الصفيدكّاني أم الخير، نيسى ديلمي شهيرة،  -  1
 .40، ب 2019/2020على تلاميذ السنة ثانوي، مذكرة تخرج ماستر إرشاد وتوجيه، 

 نفف المرجع -  2
 نفف المرجع -  3
 .39، ب التفاعل الصفيمجدي عزيز إبراهيم، محمد عبد الحليم حسب الله،  -  4
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ااااااة للتلاميذ يعطي أنّه في التفاعل أهميّة إجمال يمكن وعليه اا  آرائهم عن للتّعبير الفرصا
 ونشاااااطا حيويّة يخلق ما هذا المُعلم، مع حتى أو مع زُملائهم سااااواء ومناقشااااتها وأفكارهم
 . الصّف داخل

  الصفي   التفاعل  في المؤثرة العوامل  : الثالث المطلب

 التفاعليّة العمليّة من تجعل التي هي العوامل هذه عوامل، بعدّة يتأثر الصاافيّ  التفاعل إنّ 
 ذلك عكف أو جيّدة إمّا

 في : والمتمثّلة العوامل هذه من مجموعة إلى عليّ  أشار تاعونيات وقد

 

 الجانب هذا في اتجاهات أربعة وهناك : لطلا بهم وتقديرهم الم علمين أحكام  أ 

 بتلميذ ما التعلّق اتّجاه -

 بتلميذ ما الاهتمام اتّجاه -

 بتلميذ ما اللّامبالاة اتّجاه -

 النّبذ اتّجاه -

 التفاعل الصفيّ  أثناء في مُعلّمه سلوك تعزيز على وقدرته التلاميذ تحصيل مستوى ويلثر
 السّابقة. الأربعة الاتجاهات على المدرسيّة للنّظم ومدى توافقه

ــتو    -ب  ــاد  المســ  التلاميذ   تقدير إلى المُعلّمون  : ينزع للطلا ب والاجتماعي الاقتصــ
 المسااااتويات تلاميذ مع تفاعلهم من أكثر الأعلى والاجتماعي الاقتصااااادي المسااااتوى ذوي

 الأدنى.
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ة -ج  التلاميااذ   مع التفااعال إلى المُعلّمون  يميالومظهرهم الخـارجي :    التلاميـذ جـاذبيـ 
 الجذاب،   الخارجي المظهر ذوي

ااااااروري ومن  اا  من التلاميذ ذوات في أن يتعمّق دوماً  عليه أن المُعلّم يُدرك أن هنا الضا
 الدّاخل.

 على معه يتعامل ذكي بأنّه تلميذه عن فكره يكون  الذي المّعلم : الم علم توق عات أثر -2
 1كذلك (. أنّه توحي بطريقة التلميذ يستجيب ذكيّا، وقد سلوكا منه ويتوقع فعلاً  أنّه كذلك

ــلو  أثر )- ــفي   سـ اااالوك :التلاميذ الصـ  خلال من الصااااافي المُعلم يُمكن للتلاميذ تعديل سا
 لذا وعي كامل، دون  التأثير لهذا يخضااعون  المُعلمين بعض ويبدو أن اسااتجاباتهم، أنما 
 غرفة داخل سالوكهم وأنما  طلّابه اساتجابات لجميع مُدركا يكون  أن مُعلّم كل على وُجب
 2. الصّف(

ااااااي في رأيي لكن ااااااخصا ابقة العوامل تأثير الخطأ من الشا ااااّ اا  داخل التفاعل على الذكر السا
ف ة الصااّ والمظهر الخارجيّ، لأن بالمسااتوى يتعلق فيما خاصااّ  المُعلم يُخرج هذا المييشاايّ 
ااااااونيّة دائرة من  في والعواطف والميول الذاتيّة إقحام متاهة في ويُدخله والحياديّة الموضا

 يتفاعل معها. التي العناصر اختيار

اااااار معنويات تثبّر التفرقة أو الفرز هذا أنّ  حيث اا اا ااااااعرهم الأخرى الطلّابية العناصا اا اا  وتشا
اااااار مع يتفاعل الفطن أن المُعلم فعلى بالدونيّة، اا ااااااه تحرّك التي العناصا اا  الجانب في درسا
ااااااتعين المعرفي، اااااااعدة بها ويسا ااااااجيعهم التلاميذ بقيّة لمسا اااااااركة على وتشا يهمّش   ولا المشا
يُحساااااب   ذلك لأن المتوساااااطة الطبقة حتى أو الضااااايي  المعرفيّ  المساااااتوى ذوي التلاميذ
 عليه.

 

 .95، ب التواصل والتفاعل في الوسر المدرسيتاعونيات عليّ:  -  1
 .تاعوينات علي، التواصل و التفاعل في الوسر المدرسي -  2
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 :  في والمتمثّلة الصفيّ، التفاعل في تلثر أخرى عوامل آخرون  ذكر وقد

 القسم اكتظاظ به يقصد والذي التلاميذ، وعدد الصّف بحجم تتعلق والتي :الصفي ة )البني ة
وديناميكيّة العمليّة على ينعكف مما تلاميذه عدد قلة أو اااافيّة، الجماعة التعليميّة،  اا اا  الصا

ف جماعة يسااتخدمها التي والمعايير التفاعلات وأسااف قواعد المّعلم تعطي والتي  في الصااّ
 الأساليب. بعض بعرض التفاعل تشخيص إلى إمكانية إضافة القواعد، لمسايرة التأثير

ف -ج ــ  ااااااها التعلوم عمليّة في فعّال بدور : وتقومالبيئة التعليمي ة للصــ ااااااحة وفي نفسا  الصا
التعليمية   والوسااائل والألوان والجدران مادي يشاامل المقاعد شااق من للمُتعلم، تتكون  النفساايّة

لبعضاهم   المتعلمين تقبول مدى على ينطوي اجتماعيّ  نفسايّ  وشاقّ  ذلك، أو اتضااءة وغير1
 . معهم التعامل وطرق  لهم المعلم تقبّل للمُعلم، ومدى وتقبُلهم البعض

 حيث من المُعلمين خصاااائص باختلاف الصااافيّ  التفاعل يتأثر :الم تعل م خصــائص -  
 الصّف وضبطها. لجماعة قيادتهم وحسن وأدائهم تكوينهم ومستوى وكفاءتّهم خبرتّهم

 المادة نقل خلالها من يجري إذ التعليميّة الأنشاااطة من جزء هي :  التدريس طرائق -  
كل  ارتكاز بمحور يتعدّد التدريف طرائق وتعدّد المتعلمين،   إلى لمحتوى المناهج التعليميّة

فهنااااك  المُعلم محورهاااا وثاااالثاااة المُتعلم، محورهاااا وطرائق المُعلم محورهاااا طرائق منهاااا، 
 معاً. والمُتعلم

ة - ل   الصافيّ، إذ التفاعل مساتوى تحديد في دور الدراسايّة المادة لطبيعة الدراسـي ة: الماد 
 أخرى، المواد مناااه أكثر معيّناااة ماااادة نحو وزياااادة اهتماااامهم الطلّاب بعض ميااال نرى

 فيها. وتفاعلهم

 

، مذكرة ماستر، تخصص طرق التدريف وعلاقتها بالتفاعل الصفي لدى التلاميذهيفاء دعميش:  -  1
 .67، ب 2017 – 2016علم الاجتماع التربوي، 
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 منها : نذكر والتي :بالم تعلم خاصة عوامل  - م

 .معهم التعامل في عدالته ومدى المُعلّم سلوك عن المّتعلمين آراء -

 .المتعلمين عن المُعلم جنف اختلاف -

 1التحصيليّة(   وقدراتهم المتعلمين ذكاء _مستوى

 الصفي التفاعل  أنواع : الرابع المطالب

 هما: الصفيّ  التفاعل من نوعين  هناك

:  التفاعل ‌- أ  وتكون  والطلبة المُعلم يتبادلها التي والأقوال الكلام مُجمل ويشاااامل اللفظي 
  2والقياس. للملاحظة قابلة جميعها

ااااااد به ااااااائعة الكلام أنواع   يقصا ااااااتخدام شا ف داخل الاسا ااااااّ  والتعليمات الأدوار بتوجيه الصا
 هذه الحالة وفي الُمعلم، قبل من الأفكار ونقل والتشاااااجيع الاساااااتحساااااان نبارات اساااااتخدام
ااااتعداداً  أكثر المتعلمون  يكون   نجد البعض، وبذلك بعضاااااهم بين والتفاعل معه للتفاعل اسا
 معنى. وذات وقيمة ثراء أكثر تكون  التعلّم مواقف أن

  : بما يلي اللفظي   التفاعل  أهمي ة وتحدد

 .التربويّة للمستحدثات واتبداع الخلق في المُعلم مقدرة من يزيد -

 الصف غرفة في والاستقصائيّ  البحثيّ  المجال في والتطبيق النظريّة بين يربر -

 3ونموها (. الأفكار طرح في النفف على والاعتماد الاستقلاليّة على المُتعلم تعويد -

 

 .63نفف المرجع ب  1
 .153، ب 2013، 1، كنوز المعرفة، الأردن،  علم النفف التربويهناء حسين الفلفلي:  -  2
 .37، ب التفكير اتيجابي وعلاقته بالتفاعل الصفيدكاني أم الخير، نيسى ديلمي شهيرة،  -  3
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 بها يقوم التي اللّفظية غير والأفعال اتيماءات في : ويتمثل) التفاعل غير اللفظي  -ب
نها التعلّم عمليّة والتي تدعّم المُعلم، ااااّ  يمارساااااها التي واليدين الوجه بتعابير ،وتتمثل وتُحسا
  1للطالب(. المعلومة توصيل بهدف المعلم

 منها: نذكر إيجابيات عدّة له

اااااورة المتعلمين تزويد ( اا ااااالوكيّة بصا اا  داخل قاعة يجري لما لفظيّة وغير لفظيّة مُتكاملة سا
 الصّف(.

 غير الحركي السااالوك أنواع توضااايح من خلال وذلك المشااااركة، على التلاميذ   تشاااجيع 
 2اللفظيّ للمعلم(.

 الصفي   الخامس: مهارات التفاعل  المطلب

اااايّة المهارات من مهارة الصااااافي التفاعل يعدّ  اااااسا تدريساااااه،   أثناء المُعلم يعتمدها التي الأسا
 صاااافي تفاعل حدوص إلى وتلدي المُعلم تمُكن معيّنة تدريساااايّة مهارات الصاااافي وللتفاعل
 في: المهارات هذه وتتمثل ومتعلميه، المُعلم بين مثير

فننّ  المبحث في : كما رأينا الصـفية الأسـئلة وتوجيه صـياغة / مهارة1  الأسااألة السااابق 
 الخاصة المهارات من يتمكن عندها المعلم كفاءة  و تظهر التدريف، في مهماً  عاملاً  تعد

 توجيهها. وأساليب الأسألة بصياغة

ااااااألة تناول أخرى، فنن جهة ومن  اا  التفاعل من يزيد والتلميذ المعلم بين واتجابات الأسا
 الصف. داخل اتيجابي

 

 .153، ب علم النفف التربويهناء حسين الفلفلي:  -  1
 .104، إدارة الصف وتعديل السلوك الصفيفاديا أبو خليل،  -  2
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 على أيضااااا تعتمد وإنما فحسااااب، صااااياغتها حساااان عند الأسااااألة توجيه كفاءة تتوقف ولا
ااااالال توجيه المعلم على يجب توجيهها، بحيث كيفية اا اا اا  اتباع التلاميذ، وعليه لجميع السا
 التالية : الأمور

 .واضح بصوت السلال إلقاء -

 التي على المعلم المبادئ بعض هناك التلقي عملية فأثناء التلاميذ: إجابات المعلم _تلقي
 وهي: إتباعها

 جوابه. تليد التي الأمثلة بتقديم مطالبته ثم التلميذ، يقوله لما بعناية الاستماع‌- أ
 إشاااراك في تساااهم الصاااحيحة اتجابات تعزيز الصاااحيحة، لأن اتجابة ب_امتداح
 بينه وبين المعلم. في الحوار التلميذ

ااااااارات بعض أو إبداء اتجابة، أثناء التلميذ مقاطعة عدم -ج اا اا تحكم   تثير التي اتشا
 1التلميذ عليه(.

ـــــت2 ـ ــ تأثيرا في عملية التعليم    تعد الدافييّةارة الدافعي ة : ث/ مهارة اسـ من أكثر العوامل 
ااااار  اا اا اا ااااااعد وتعرف الدافييّة بأنّها  شا اا اا اا اااااتمرار على تسا اا اا اا ااااالوكي النمر اسا اا اا اا  لتحقيق السا

ااااااتجابات، اا  في داخليّة حالة أنّها على الدافييّة فتعرف التعليمي المجال في أمّا الاسا
 حتى فيه والاسااااتمرار موجّه بنشااااا  وقيام التعليميّ  للموقف الانتباه إلى تدفعه المتعلم
 2كهدف(. التعلم يتحقق

 

 .إدارة الصف وتعديل السلوكفاديا أبو خليل :  -   1
النفسي الاجتماعي وعلاقته بالدافيية للتعلم لدى المراهق المتمدرس في  التوافقبلحاج فروجة:  -  2

 .128ب  2010/2011، مذكرة ماجستار، تخصص علم النفف التربوي، التعليم الثانوي
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اااات  وأسااااااليب طرائق يساااااتخدم أنْ  المعلم نحو التعلّم، على  الطلاب دافييّة ارث و حتى تسا
 أهمّها : متنوعة

 تشباعها والتخطير الفردية التلاميذ حاجات عن بحثه‌- أ
 والتقدم. بالنجاح وإشعارهم بنتائجهم تعريفهم -ب

 وونيه بمشكلات طلابه. بمهنته المعلم اقتناع -ج

ااااار قد والدافييّة  اا اا ااااتشا اا اا للأهداف   المعلم إعلان طريق عن الدرس، وذلك بداية قبل تُسا
 1التعليميّة.( والتقنيّات الأنشطة تنويع خلال من الدرس، وأثناء التعليميّة،

 من واحد شايء على الثبات عدم المثيرات بتنويع يقصاد المثيرات: ) تنويع مهارة/ 3 
اااااأنه اا ااااااعد أن شا اا أكثر إثارة   كانت بالمثيرات مليأة البيأة كانت فكلّما التفكير، على يسا
 للدافييّة.

ااااااتحوذ على انتباه   اا اا ااااااتخدامها ليسا اا اا اسا اااااااليب لتنويع المثيرات يمكن للمعلم  اا اا وهناك عدة أسا
 التلاميذ، وليعبر عن إيقاع عرض الدرس، وهذه الأساليب هي :

 الصاف، قاعة في موقعه من المعلم أن يقوم أي الحركي التنويع : التنويع الحركي‌- أ
ااااااف داخل ينتقل الوقت، بل عليه أن طوال مكان واحد في فلا يقف اا متحركا   الصا
 الصفوف. بين

انتباه   توجيه في التحكم بهدف المعلم يساااتخدمها التي الأسااااليب به : ونقصااادالتركيز - ب
 2. أو غير لفظيّة( لفظيّة تكون  قد التلاميذ،

 

 مهارات التفاعل الصفي لدى الطلاب المعلمينسامي سوسة سلمان: عبد الحكيم محمدا أحمد،  -  1
 .124، ب 2020، 9، عدد 9، مجلد  دراسة تقويمية (، مجلة بحوص جامعة تعزكلية التربية 

 .109، ب إدارة الصف وتعديل السلوكفاديا أبو خليل:  -  2
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 التالي: الشكل على ويكون  الصفي: التفاعل  تنويع -ج

 الأنشطة خلال التفاعل من النوع هذا يتم : التلاميذ ومجموعة المعلم بين  التفاعل -
 يوجه أساااااألة المعلم الشااااارح، ومع أنّ  أو المحاضااااارة أثناء المتمركزة حول المعلم التعليميّة
 . ككل التلاميذ من مجموعة إلى يوجه ذلك إلّا أنّ  التفاعل إثارة بقصد

 تلميذ إلى انتباهه المعلم يوجه عندما النوع هذا يحدص والتلميذ: المعلم بين التفاعل -
 وإنّما المعلم، حول متمركز التعليميّ  النشا  يكون  لا وهنا المناقشة، في يندمج لكي معيّن
 .المعلم بواسطة موجها يكون 

ااااااطة تكون  وفيه آخر: وتلميذ تلميذ بين التفاعل - اا اا اا  حول متمركزة التعليميّة الأنشا
اااااابيل فعلى التلميذ، ااااااكلة التلاميذ أحد يثير قد المثال، سا  آخر لكي تلميذ إلى يوجهها مشا
 1عنه.( يجيب

ااااااه، وذلك وفقا أثناء تقديمه الأنواع هذه بين ينوّع  أن عليه الكفء والمعلم - اا  لدرسا
 يثير انتباه التلاميذ. التنويع هذا لأنّ  التعليميّ، الموقف لمقتضيات

ــــال  / مهارة4 ــــاني والتعامل  الاتصـ  أن المعلمين من الفعّال التدريف :  يتطلبالإنسـ
ة المواقف يتبنوا ااااّ ااااانيا اا اا اا اا اا اا اا  أهم ومن بينهم، المتباااااادل التفااااااعااااال على تقوم التي اتنسا

اااااتراتيجياّات اا اا اا اا ال النحو على عملاه أداء من المعلم تمكّن التي اتسا  عن طريق الفعاّ
 ولهم، وهي : له صفيّة علاقات وتكوين تلاميذه بمشاعر الاهتمام

 أن امخر ونحاول الشااااخص موضااااع أنفساااانا نضااااع أن ويعني : الانفعالي التوحد -أ
 التي يشعر بها. بالطريقة شخص يشعر لماذا ندرك

 

، سلسلة العلوم التربوية، العدد الثاني، التدريف المصغر ومهاراتهماجدة مصطفى السيد وآخرون:   -  1
 .150، ب 2008 – 2007
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 حيث والتلاميذ، المعلم في العلاقات بين المهمة الأبعاد من تعد الاحترام: -ب
 1. لهم( التلاميذ احترام بكسب معظم المعلمين يهتم

 

 التفاعل  أنماط : السادس المطلب

 وإتقانه الاتصال في المعلم كفاية فننّ  واتصال، لذا تفاعل عمليّات هي التعليم عمليّات إنّ 
ااايّا متطلبا التفاعل تعد لمهارة اا اا اا ااااااسا اا اا  العمليّة في التفاعل أنّ  حيث التعلم، إحداص في أسا
 الأدوار. بينهم فيما يتناولون  إذ وطلّابه، المعلم بين يحدص التعليميّة

 التاليّة: الأنما  الدراسة حجرة داخل الاتصال ويتخذ

بنرساااال ما يوّد  يقوم النمر هذا  في :الات جاه أحاد  النمط 1-  إلى نقله أو قوله المعلم 
منه عن شااايء أداه في عرضاااه، وهذا يمثل   أو منهم، يساااتقبل أن دون  الطلاب يساااتفساااروا 

في الّتدريف(.  2الأسلوب التقليدي 

اااارًا التلميذ الاتجاه هذا  يعتبر اا اااالبياً، يردد عنصا اا  بدوره يتولى والذي المعلم منه يريد ما سا
يوضاح هذا النمر   1، والرسام رقم  3للمعرفة الوحيد المصادر كونه من انطلاقاً  اتلغاء مهمة
:)4 

                                     

 
 

 .112، ب إدارة الصف وتعديل السلوكفاديا أبو خليل:  -  1
المعلمين،  –لدى الطلاب  مهارات التفاعل الصفيسامي سوية سلمان، عبد الحكيم محمد أحمد،  -  2

 .118ب 
 .153، ب علم النفف التربويهناء خليل الفلفلي:  -  3
 .84، ب 2008، دار اليازوري العلمية، عمان، إدارة التعلم الصفينوال العشي،  -  4

 معلم

 طالب طالب طالب طالب
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 إلى وتصااال المعلم من تنطلق واحد، اتجاه نحو متجهة الأساااهم أنّ  نلاح  الرسااام هذا في
ااااابقاً  قلناه ما يترجم الطالب، هذا اا ااااااوب سا  المعلم بين الاتجاه هذا في التفاعل أنّ  بخصا

فقر هو بشااااكل كبير، غائب والتلميذ المعرفة يتميز الاتجاه الأحادي بعدة   يقدّم من والمعلم 
 مميزات تتمثل فيما يلي :

  المعلم فيه جهاز إرسال والمتعلم جهاز استقبال. -
 يتصّف موقف الطلاب بالسلبيّة، بينما موقف الأستاذ باتيجابيّة. -
في هذا النمر حول الحقائق والمعارف -  تتركز عمليّة المتعلم 
 1يفتقد النمر الأحادي إلى التغذيّة الراجعة(. -

اااااال النمر هذا :  فيالات جاه ثنائي النمط -2 ااااااتقبل المعلم يرسا طلابه، حيث أن   من ويسا
   2يكون باتجاهين( فيه التفاعل

اااااة الاتجاه هذا في يكون  اااااتجابات للطلبة الفرصا اااااترجاع بالاسا  التي تعلمها المعلومات واسا
 معلمهم. من الطلبة

 بما يلي : الاتجاه هذا يتصف

 

، مهارات التدريف الصفي لدى الطلاب المعلمينسامي سوية سلمان، عبد الحكيم محمد أحمد،  -  1
 .118ب 

 .153، ب علم النفف التربويهناء خليل الفلفلي:  -  2
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  الأحادي(. السابق النمر من فاعلية  أكثر -
 .أيضا الاتصال محور المعلم -
 راجعة تغذيّة الاتصال لطرفي عمليّة يحقق -

 

 

 .1الطلبة( وأحد المعلم على بل وآخر، طالب بالاتصال بين النمر هذا يسمح لا-

 2 والشكل التالي يمثل هذا النمر من التفاعل( :

 

 

 

 يعطي ويسااااامح بأن ويساااااتقبل، الاتجاه هذا في يرسااااال المعلم :  الاتجاه نمط ثلاثي -3
الفرصااااة للتلاميذ بنجراء الاتصااااال، فالمعلم هنا ليف المصاااادر الوحيد للمعرفة، بل تبادلات  
.)  3للخبرات بين الطالبة تسمح لهم بالحصول على المعرفة من مصادر أخرى غير المعلم 

 

، مهارات التدريف الصفي لدى الطلاب المعلمينسامي سوية سلمان، عبد الحكيم محمد أحمد،  -  1
 .118ب 

 .84، ب 2008، دار اليازوري العلمية، عمان، إدارة التعلم الصفينوال العشي،  -  2
 .85نفف المرجع ب  -  3

 معلم

 تلميذ تلميذ تلميذ تلميذ
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 يتصف هذا النمر بما يلي :

  ألّا يكون المعلم فيه المصدر الوحيد للمعرفة . -
 يسمح فيه تبادل الخبرات بين عناصر الموقف التعليميّ   -
 1يتبادل الطلاب الأدوار فيما بينهم في عمليّة الاتصال(. -

 

:   وهذا الشكل يوضح هذا النمر 

 

 

 

 

 

 

زملائه وتبادل  مع نقاشاااااه خلال من وذلك أفكاره تطوير من للطالب يمكن النمر هذا في
 الخبرات، وما يمكن ملاحظته  

 لأنّ  البعض، بعضها مع تتفاعل العناصر جميع أنّ  ملاحظته يمكن الخبرات، وما وتبادل
 2الاتصال.( في عمليّة يتحكم مركز يوجد ولا الوحدات بين مباشر اتصال هناك

 

، مهارات التدريف الصفي لدى الطلاب المعلمينسامي سوسة سلمان، عبد الحكيم محمد أحمد،  -  1
 .119ب 

، التفاعل الصفي وعلاقته بالانتباه لدى تلاميذ التعليم المتوسرأدربيات فتيحة: بوشنتوف خديجة:  -  2
 .17، ب 2018 -2017مذكرة ماستر، علم النفف المدرسي،/ 

 معلم

 طالب طالب طالب
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 يكون الاتصال فيه متعدد الاتجاهات بين المعلم وتلاميذه./ نمط متعدد الاتجاه: )4

النمر وأنفسهم،   والطلبة، المعلم بين للتواصل الفرب توافر نلاح  في هذا  وبين الطلبة 
 فهو لذلك التعليميّة، العمليّة محور هو فيه المتعلم ويكون  تطورا، يعتبر من أكثر الأنما   

تأهيلًا علميًا ومسلكياً تلهله تتاحة مثل هذا النوع من التفاعل، والشكل   ملهل لمعلم يحتاج
 1التالي يمثل هذا النمر من التفاعل(.

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 يتصف هذا النمر بما يلي : 

 الطلاب في عمليّة التعلم ويرفع مستوى تحصيلهم.    يشرك معضم-

 زملائه  إلى وخبراته أفكاره بنقل طالب لكلّ  يسمح -

 معا. والطالب للمعلم الراجعة التغذيّة يحقق  -
 

 .86، ب 2008، دار اليازوري العلمية، عمان، إدارة التعلم الصفينوال العشي،  -  1

 معلم

 طالب طالب

 طالب طالب
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 متفاعلة،( خلية الفصل من يجعل الذي الأمر متعددة باتجاهات النمر هذا يسير -

 مهما دوراً  تلعب سااابقاً  المذكورة التفاعل أنما  أن هذا كل خلال من وعليه يمكن القول1 
ااااااطرة، التعليميّة الأهراف تحقيق في ااااااب الأنما  بين هذه التوفيق المعلم وعلى المسا  حسا

 ولا يعتمد على نمر واحد فقر. فيه،  يكون  الذي التعليميّ  الموقف

 

  الصفي التفاعل  السابع: وظائف المطلب

  : التالية الوعائف تنظيمه أحسن ما إذا الصفيّ  التفاعل يلدي 

والكشف   والمضمون، الشكل حيث من الموقف في يجري بما المتعلمين اهتمام  استشارة -
ااااتعدادهم لتعلمه دون  مدى ومضاااااامينه، وتحديد الموقف لأهداف  احتياجاتهم مدى عن اسا

 إعاقات وإحباطات.
ااااااركة تحقيق - اا اااااا  ألوان في الفعّالة المشا اا اااااااي النشا  نحو المتعلمين خطا وتوجيه المدرسا

 والنفسية . المادية الناحيتين من سليم تواصلي جو وإشاعة المرصودة، الأهداف
 ونقله، الاحتفاظ به على الطلبة فيها، ومسااااعدة المرغوب السااالوك وأنما  التعلم تعزيز -

اااااين ثقة أخرى مواقف في وتوعيفه اا  المعلمين نحو الطلبة ومواقفهم اتجاهات وحرية تحسا
 والمدرسة. والتعلم

النظام وتحليل  وإشاااباعها، وحف  المتعلم احتياجات تلبية نحو خطاه وتوجيه التعلم تقويم -
 2الانضبا  الصفي، وتعديل السلوك(.

 العملية التربوية. عناصر جميع بين إيجابية واجتمانية إنسانية علاقات  تنمية -

 

، مهارات التدريس الصفي لد  الطلاب المعلمينسامي سوسة سلمان، عبد الحكيم محمد أحمد،  -  1
 .119ب 

 .272، ب مهارات التدريس الصفيمحمد محمود الحلبة،  -  2
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مما التعلمي التعليمي الموقف وأهداف مضاامين إيضااح -  على تحديد يعينهم للمتعلمين، 
 1منها(. مواقفهم

 وعائف إلى الأساااتذة امخرين من ومجموعة الساايد مصااطفى ماجدة الأسااتاذ أشااار وقد -
 في تتمثل الصفي للتفاعل أخرى

اللفظي، مما  التفاعل الغير مع وتتكامل تتوافق اللفظي التفاعل وعيفة :إن )الإكمال  -
 والتلميذ. المعلم بين جيد تفاعل يلدي إلى

 باللف  أو ذلك يتم وتنظيمه، وقد التلميذ سااالوك ضااابر التفاعل وعائف من :  الضــبط   -
  2اتشارة.

اااااايطة وخبرات ملائمة   - اا اا ااااااور إلى معاني بسا اا اا اااااايح الصا اا اا ااااااير : من وعائف التفاعل توضا اا اا التفسا
 3للتلاميذ.(

 التفاعل فاعلية على للمحافظة مراعاتها الواجب الأمور الثامن: المطلب

 العملية فنجاح التفاعل، عملية تنظيم على المعلم قدرة على متوقف الصاااافي التفاعل إن 
 أن غير التفاعلية،  المهارة هذه واساااتغلال توعي  حسااان بمدی ومتعلق مرتبر التعليمية
 المعلم به يسامح الذي القدر على بالدرجة الأولى يعتمد الفصال داخل الساائد التفاعل نمر
 التعيير.   في الحرية من

 

دور التفاعل في تحقيق الأهداف التربوية والتعليمية داخل عنودة علي، جابر نصر الدين،  -  1
، 2017، سبتمبر 48، مجلة العلوم اتنسانية، جامعة محمد خيضر بسكرة، العدد المؤسسة الجزائرية

 .278ب 
 .151ماجدة مصطفى السيد وآخرون، التدريف المصغر ومهاراته، ب  -  2
 .14، ب 1996فارغة حسن محمد، المعلم وإدارة الفصل، مركز الكتاب للنشر، مصر،  -  3
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من لا يسامحون بذلك خوفا من اضاطراب النظام داخل الفصال وشايوع   فهناك من المعلمين 
كما رأينا سابقا في النمر    ( الفوضى، ومن هنا يكون التلاميذ في موقف تفرض عليه السلبية

 الأحادي.

 ما وفق ويسااااايره القسااااام داخل التفاعل على السااااايطرة يساااااتطيع الذي المعلم نجد حين في
 وعلى التلميذ على إيجابية أكثر آثاره تكون  التعليمي، والموقف التعليمية العملية يخدم
وضاااع  في يتمثل الشاااأن هذا في المعلم دور ذلك يصااابح خلال ومن عام،  بشاااكل الدرس
 1والتفاعل(. الحوار وتوجيه المنافسة على بالمساعدة الكفيلة والقواعد الضوابر

 التلاميذ، تفاعل على السااايطرة من ويتمكن القسااام، داخل فاعلية أكثر المعلم يكون  وحتى
 في : والمتمثلة ذلك، على تعينه التي الكلامية الأنما  من مجموعة يستخدم أن عليه

 ذلك. في الدقة مراعاة مع بأسمائهم الطلبة   مخاطبة -

 الطلبة. مخاطبة في اللطيفة اليبارات استخدام -

 2وآرائهم( وأسألتهم الطلبة لاستجابات الواعي الاستماع  -

 عليها. البناء أو وإبرازها وتبنيها الجيدة، الطلبة أفكار   تقبل-

 وآرائهم. الطلبة سلوك توجيه في البناء النقد استخدام -

 للاستجابة. والوقت للطلبة الفرصة وإعطاء وارتياح بمرح التصرف -

 3أو إيجابية(. سلبية كانت سواء لهم، إحراج وإيضاحها دون  الطلبة مشاعر تقبل -

 
 

 
 .274، ب مهارات التدريس الصفيمحمد محمود حيلة،  -  2
 .274، ب مهارات التدريس الصفيمحمد محمود حيلة،  -  3
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 تحتمل إلا إجابة التي لا الضايقة الأساألة من عريضاة، والتقليل واساعة أساألة اساتخدام  -
 مثل "لا" أو نعم" . محدودة

 والاستفسارات. الأسألة طرح على التلاميذ تشجيع - 

 . للتلميذ المشاركة يشجع الذي اتيجابي التعزيز أساليب استخدام -

بالاساااااتهزاء أو   التلميذ تشاااااعر أن شاااااأنها من إشاااااارة أو حركة أي المعلم إصااااادار عدم -
 1أو الخوف.( السخرية

 التفاعل على فعالية للمحافظة مراعاته يجب ما إلى الفلفلي حسين عناء كذلك أشارت كما
 قالت حيث الصفي

 . المناسب التدريسي الأسلوب  اختيار -
 الانتباه على الطلبة قدرة في الفردية الفروق  مراعاة -

 .التعليم في المباشر الأسلوب عن الابتعاد -

 والمعلم. الطالب بين المتبادل الاحترام من جو إشاعة -

 2التعليمية(. للعملية لازمة تجهيزات وتوفير الصفية، البيأة تنظيم -

 دور والمتعلم لكل من المعلم أن نلح  الساابقة النقا  في إليه تطرقنا ما خلال وعليه من 
في : وتحسينه، التفاعل فاعلية في مهم   والتي نلحظها 

 يتمثل في :  التفاعلية العلاقة في دور المعلم -

 .- الصنف حجرة لنشاطات الاستعداد هو : )التخطيط

 

 .220، ب مباد  التعليم المدرسي .....والمعلمينعماد شاهين:  -  1
 .157، ب علم النفس التربو  هناء حسين الفلفلي:  -  2
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 .- التلميذ سلوك على السيطرة بها يقصد : الإدارة 

 التعلم على التلميذ تساعد التي هي التوجيهات التعليمات: 

 التفاعلية : العلاقة في المتعلم دور - ب

 القسم. في التلميذ بها يساهم التي المرات عدد بها : يقصدالمشاركة

 اختبارات من اجتازه وتبين ما به واحتف  ساااابقا، التلميذ تعلمه بما قياساااها : يمكنالتغطية 
 الدراسي. مشواره خلال له تجري

 1التعلم(. في تليها التي المرحلة إلى والانتقال تعلمه سبق ما اجتياز هو النجاح:

 الذي التفاعل إن القول يمكن الصااااافي التفاعل بنشاااااكالية المتعلق المبحث هذا نهاية في
 أنه كما وأسااااااساااااها، التربوية العملية عماد يعتبر وأساااااتاذه التلميذ بين القسااااام داخل يجري
ااااااكة ااااااب السا ااااااير التي الأنسا  فهذا الدرس، تقديم خلال ومعلمه الطالب من الكل عليها يسا
 إلقاء من فيه بما الرمزي الاتصااالات والتبادل من خلال شاابكة من يتم   التفاعل( الأخير
  داخل القسم. وحوار وتلقي

ااااااان معا والمتعلم المعلم وعلى  التعليمية العملية تنجاح وذلك التفاعل، هذا توعي  حسا
 . الدراسة قاعة داخل والأفكار الخبرات وتبادل التعلمية،

 

  

 

، دور العلاقة التفاعلية بين المعلم والمتعلم في التحصيل الدراسيممو عمار، ثابت عزيز،  -  1
 .44، ب 2021، 2022شهادة ماستر، تخصص علم الاجتماع التربية، تبسة، 
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 دراسة تطبيقيةالفصل الثاني: 

 : تمهيد

ما ّّ توعتبر اللّغة العربي ااااائص والمميّزات  اا اا ااااامية التي لها من الخصا اا اا ة من اللّغات السا
  .يجعلها فريدة من نوعها وخاصة

ااااة بهاا، فاننّ  الادول العربياّة تولي اهتمااماا كبيرا هي   اا اا اا اا اا وبماا أنّ كالّ دولاة تهتم بااللّغاة الخااصا
الأخرى في تدريف اللّغة العربيّة، وتُسااااخر لها مدرسااااين كُ ء يوجب عليهم التكوين العالي  
يقوّي العلاقة بين المُدرتّ  ااااارار اللّغة العربيّة، وذلك لأنّ هذا التكوين  اا اا اا اا بأسا س  والمعرفة الكافية 

  .وتلاميذه ويفتح قنوات التواصل والتفاعل بينهم، ويُسيّر الصف أحسن تسيير

إنّ كلّ أساااتاذ يعتمد الطريقة التي يُتقنها ويراها مناسااابة أثناء شااارح درساااه، ومن الطرق نجد  
لنا فيها في الجانب النظري، وهناك العديد من أسااااتذة اللغة العربية   طرح الأساااألة التي فصاااّ

  .من يعتمد على هذه الطريقة، يستخدم أسألة يطرحها ليثير التفاعل أثناء الدرس

وعليه فقد أجرينا دراساااة ميدانيّة لرؤية كي  تلثّر الأساااألة التي يطرحها أساااتاذ اللّغة العربيّة  
  ؟ .على تفاعل التلاميذ أثناء شرح المادة المقدمة
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  .إجراءات الدراسة  المبحث الأول:

  .المطلب الأول: منهج الدراسة

اااااعد الباحث على   ااااة العلميّة، حيث يسا اااايا ومهما في الدراسا اااااسا يلعب المنهج دورا أسا
اااااالة من   اااااالسا ااااااير عليها البحث، فالمنهج  برنامج ينظم قبليا سا ااااااف عن الطريق التي يسا الكشا
العمليات التي تتطلب اتنجاز، كما يشاير إلى بعض الأخطاء التي يجب تجنبها بيية بلوغ  

  .1نتيجة محددة(

اااااعد في الوصاااااول إلى   اااايلة منظمة ومحدّدة، تسا كما أنّه من المفهوم التربويّ نبارة عن  وسا
 .2غاية أو غايات منشودة(

تختلف طبيعة المنهج باختلاف ماهية الموضااوع والهدف من دراسااته، فكل موضااوع  
اااااوعنا يحتاج إلى وصاااااف   اااااير عليه، وبما أنّ موضا اااااة ولها منهج خاب بها تسا أو كل دراسا
للحصاااول على نتائج دقيقة، فنّننا اخترنا المنهج الوصااافيّ في ذلك، لأنّه   وتحليل للمعلومات 

ُّ الأنسااب لموضااوعنا، فهو ي عنى  بوصااف الظواهر والوقائع كما هي موجودة في الواقع  ّّ
، إنّ المنهج الوصااافيّ والدراساااة الوصااافيّة لاتقتصااار على 3دون تدخل أو تحيّز من الباحث(

فقر، بل تتجاوزه إلى تقديم الأسااباب وتفسااير النتائج المُتوصاال إليها، وهذا   جمع المعلومات 
  .ما سنقوم به في هذه الدراسة

 

 

 .10، ب1حنان قصبي، محمد الهلالي، في المنهج، دار توبقال، المغرب،  - 1
الكتب،  - 2 في علم المناهج التربوية، دار  محمد سرحان علي قاسم، مقدمة  محمد عبد الله الحاوري، 

 .14، ب2016، 1صنعاء،  
 .163، ب2020محمد عبد السلام، مناهج البحث في العلوم الاجتمانية واتنسانيّة، مكتبة نور، - 3
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  المطلب الثاني: مجال الدراسة.

  المجال الزمانيّ للدراسة:-1

اااااتغرقتهُاا تعاداد هاذه الماذكرة،    ونعني باالمجاال الزماانيّ  هو  اا اا اا اا المادة الزمنياّة التي اسا
، وأنهيته في أواخر شااهر ماي 2024حيث شاارعتُ في عملي هذا في أواخر شااهر أكتوبر  

2025. 

للدراسة-2   :المجال المكاني 

اااابة   اا اا اا اا ااااة الميدانيّة، وبالنسا اا اا اا اا نعني بالمجال المكاني ذلك الحيّز الذي أجرينا فيه الدراسا
  :لموضوعي فقد اتّجهت إلى عدّة متوسطات، تتمثل في

 متوسطة فضيل اسكندر  المدية(.-

 متوسطة البشير الابراهيمي  المدية(.-

حنطابلي   المدية(.-  متوسطة عبد الرزاق 

   متوسطة ولد شماقجي  المدية(.-

ااااين في تلك   اا اااااتذة اللّغة العربية المدرّسا اا ااااتبيان على مجموعة من أسا اا وهذا لتوزيع الاسا
  .الملسسات السابقة

  .المطلب الثالث: عينة الدراسة

في دور أساااألة اللّغة العربيّة   إنّ المرحلة التي سااالطت الضاااوء عليها البحث المتمثل 
ااااانة   اا اااااوب السا اا ااااار، وبالخصا اا في بناء التفاعل بين المُعلم والمُتعلم، هي مرحلة التعليم المتوسا
الأولى، وقد اخترتُ هذه المرحلة لما لها من أهميّة كبيرة وعلاقة وطيدة بموضاااااوعي، وذلك 

في ه والاعتماد إلى  لأنّ التلميذ  اااااااف قدراته العقليّة والمعرفيّة  اا اا اا اا ذا الطور يكون قد بدأ باكتشا
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الاذي كاان  ااااالبيّ  اا اا اا اا باالتخلّص من الادور السا ااااه، كماا يبادأ في هاذه المرحلاة  اا اا اا اا اا نفسا حادّ ماا على 
فيتفاعل مع مُعلمه ومع بقية زملائه، وبهذا تكون هذه الفأة   يتقمصه في المرحلة الابتدائيّة، 

  .أفضل عيّنة تلائم هذا الموضوع

في هذا الطور من هذه المرحلة لهم من   اااااتذة اللّغة العربيّة  اا اا اا وفي المقابل نجد أن أسا
  .الملهلات ما يمكنهم من إثارة التفاعل داخل القسم والتحكم فيه وتسييره لما يخدم الدرس

  .المطلب الرابع: أدوات الدراسة

اااااائل  اا اا اا اا اااااونيّة على الباحث اعتماد أدوات ووسا اا اا اا اا لكي يُعطي البحث نتائج دقيقة موضا
تجعل من الدراسة مُحمّلة بكم هائل من المعلومات والحقائق اللّازمة، وقد عُرفت  بالأدوات  
فروض بحثه، واتجابة عن  الباحث في تجميع البيانات اللّازمة لاختبار  اااااتخدمها  اا اا اا اا التي يسا

 .1التساؤلات(  

في الدراساااة، حيث نجد   وقد تعدّدت أدوات البحث بتعدّد الدراساااات والمناهج المتّبعة 
.كل دراسة أو بحث له أدوات معينة   .الاستبيان و المقابلة و الملاحظة و الاختبارات 

وبما أنّ دراستنا التطبيقيّة تهدف إلى نفي أو إثبات فرضيتنا المتمحورة حول أن أسألة مادة 
ااانااة الأولى   اا اا اا اا اا في بناااء التفاااعاال وتنميتااه بين المُعلم وتلاميااذ السا ة لهااا دور مهم  اللّغااة العربيااّ
المطروحة داخل   متوسر بالخصوب، فنن الأداة المناسبة لتبيين ما إن كانت تلثر الأسألة 

اااااااف  اا اا ااااااارح الدرس أم لا .تتمثل في الصا اا اا اااااتاذ أثناء شا اا اا اا في تفاعل التلاميذ وتجاوبهم مع الأسا
  .الاستبيان

 .2نعني بالاستبيان   كميّة من الأسألة التي يطبعها الباحث ويوزعها على المبحوثين(

 

 .388، ب2011محمد السيد علي، موسوعة المصطلحات التربوية، دار المسيرة، عمان، - 1
 نفف المرجع.- 2
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في مثل هذه البحوص، ولهذا فقد  يعتبر هذا الأخير أكثر الأدوات شااايوعا واساااتخداما 
اااااون الّلغة العربية في  يُدرّسا ااااااتذة الذين  اااااتبانة ووجهتها لمجموعة من الأسا اعتمدت على الاسا
اااااألة   ة، وذلك للإجابة على مجموعة من الأسا اااااّ ااااانة الأولى خاصا ااااار السا مرحلة التعليم المتوسا

اااااام بأن للأااااسأاااالة دور مهم في بناء التفاعل بين المُعلم   والتأكد من صحة الفرضية اااا تُسلاا التي 
 .والمُتعلم

 

  



 دراسة تطبيقية                                                      الفصل الثاني:   

 

57 

 المبحث الثاني: تحليل الاستبيان.

 الأسألة الشخصيّة.-1

 : توزيع المُستجوبين حسب الجنف.1الجدول رقم 

 النسبة% التكرار الجنف

 25 5 ذكر

 75 15 أنثى
 100 20 المجموع

 

 التحليل: 

يمثل هذا الجدول نساابة المبحوثين حسااب الجنف، حيث نلاح  من خلاله أن نساابة   
ااااابة اتناص  25الذكور التي بلغت   اا اااااتاذة،  75% أقل مقارنةً بنسا اا % من المجموع الكلّي للأسا

وهذا راجع إلى أنّ اتناص يميلون أكثر إلى مهنة التدريف، كما أنّهم الأكثر إتماماً لدراستهم  
اااااتهم، وبهذا يكون احتمال  عكف الذكور الذين يتج اا اا اا اا قبل إتمام دراسا هون إلى الحياة العملية 

 نجاح اتناص في مسابقات التوعي  مرتفع أكثر من الذكور.

التعليمي   2الجدول رقم   توزيع المُستجوبين حسب المستوى 

 النسبة% التكرار المستوى
 55 11 ليسانف
 45 9 ماستر
 00 0 دكتوراه
 100 20 المجموع
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 التحليل:

من خلال الجدول الذي بين أيدينا نجد أنّ نساابة الأساااتذة الموعفين بشااهادة ليسااانف        
اااااتر بلغت  55فقر بلغت   اااااهادة الماسا ااااالين على شا ااااااتذة المتحصا ااااابة الأسا %، في حين أنّ نسا

ااااااون فيها، حيت أنّ  45 اا اا اا ااااير إلى طبيعة المرحلة التي يُدرّسا اا اا اا اا %،  ويرجع هذا التفاوت البسا
وليف إلزاميّاً أن تكون لدى الأسااااتاذ   مرحلة التعليم المتوساااار تكتفي فقر بشااااهادة الليسااااانف 

ااااااهادة الدكتوراه   على شا اااااالين  في هذه المرحلة، كما نلاح  انعدام المتحصا ااااااتر  ااااااهادة الماسا شا
ااااهادة   اا اا ااااتجوبين، وهذا راجع إلى أنّ حاملي هذه الشا اا اا اااااتذة المُسا اا اا مقارنة بالعدد اتجمالي للأسا

 يتجهون إلى التعليم الجامعي عادة.

 : توزيع المبحوثين حسب سنوات الخبرة.03 الجدول رقم

 النسبة% التكرار الخبرة
 25 05 من سنة إلى خمف سنوات
 5 01 من خمف إلى سبع سنوات
 70 14 أكثر من سبع سنوات

 100 20 المجموع
 

 التحليل:

اااااتذة حساااااب خبرتهم في مجال التعليم، والتي وّزعت    يُبيّن الجدول امتي نساااااب الأسا
% من سااابع  5%، من خمف إلى سااابع سااانوات  25من سااانة إلى خمف سااانوات    : كالتالي

 %.70سنوات فما فوق 

بع ساااانوات تقريباُ  الكليّ    3/ 4نلاح  أنّ نساااابة الأساااااتذة الذين تفوق خبرتهم السااااّ من المجموع 
نة الأولى من التعليم المتوسااار،   كأعلى نسااابة ، وسااابب ذلك يعود إلى أهمية وحسااااساااية الساااّ
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ااااااتذة خبرة لتدريف هذه   اا اااااااطة( على اختيار أكثر الأسا اااااة  المتوسا اا اااااسا اا حيث تعمل إدارة الملسا
اااااطة ككل  لهذا تحتاج إلى   اا اااااي للمرحلة المتوسا اا ااااااسا اا ااااانة مهمة والعمود الأسا اا ااااانة، لأنّها سا اا السا
مدرسااين ذوي تكوين عال وخبرة كبيرة في المجال، لكي يتمكنوا من إعداد التلميذ وتحضاايره  

.نفسي ا ومعرفي ا للسنوا  ت القادمة في مساره التعليمي 

ااااتوى التعليمي   ااااارة إلى أنّه بالنظر إلى هذا الجدول والجدول الذي يمثل المسا كما تجدر اتشا
للأساتذة نجد أنّ جُلّ المتحصلين على شهادة الليسانف خبرتهم أكثر من سبع سنوات وهذا  
الذي كان يتمثل في  ااااايكي  اا اا اا اا ااااااائد قديما ألا وهو النظام الكلاسا اا اا اا اا راجع إلى طبيعة النظام السا

فلم يكن الماستر مُعت مدا في تلك الفترة.سنوات  4ليسانف    ثم مباشرة الماجستير والدكتوراه 

 أسئلة الاستبانة:-2

ااااااب الوقت الممنوح للتفكير على التلاميذ بعد طرح 04الجدول رقم  اا اا : توزيع المبحوثين حسا
 السلال.

 النسبة% التكرار وقت التفكير

 70 14 دائماً 

 30 06 أحيانًا

 0 0 أبدًا

 100 20 المجموع

 التحليل:

اااااتذة الذين يمنحون دائمًا وقتاً للتفكير بعد    اا اا من خلال الجدول التالي نلاح  أنّ الأسا
لال على التلاميذ قد بلغت   ااااّ اا "  70طرحهم للسا %، وهي مرتفعة مقرنةً بالذّين أجابوا ب"أحياناّ
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%، وهذا الارتفاع نلمساااه عند الأسااااتذة الذين تفوق خبرتهم السااابع  30والتي كانت نسااابتهم  
ااااانوات  من خلال الجدول رقم   اا اا اا اا في مجال 3سا ااااابب ذلك إلى إدراك ذوي الخبرة  اا اا اا اا (، يعود سا

في ذلك  التلميذ  التدريف لأهمية الوقت الممنوح للتفكير بعد طرحهم للساالال، حيث يسااتطيع 
ال وكذا ترتيب أفكاره وجمعها، حتى يتسااااانى له اتجابة بشاااااكل  الوقت اساااااتيعاب وفهم السااااال 

اااااكل  ااااااتذة لذلك الوقت وإهماله له، يجعل التلميذ يجيب بشا اااااليم، لأنّ إغفال الأسا اااااحيح وسا صا
، وغالبا ما تكون إجابته إمّا ناقصةً أو خاطأةً كليّا.  عشوائي 

اااالال يُعد أمرا مهما، وشااااارطا  ااااةُ للتفكير بعد تلقيهم للسا وبهذا فننّ إتاحة التلاميذ فرصا
 من شرو  طرح السلال، كما فصّلنا في الجانب النظري لخصائص الأسألة الجيّدة.

بين تدنيمًا وتوكيدًا   وقد انعدمت النسااابة في عدم منح الوقت للتفكير لدى الأسااااتذة المُساااتجو 
 لأهمية هذا الوقت وكل ما ذكرناه سابقا.

 : توزيع الم بحوثين حسب وقت طرح الأسألة على التلاميذ أثناء الشرح.05 الجدول رقم

 النسبة% التكرار وقت طرح السلال

 33 15 قبل بداية الدرس

 39 18 أثناء شرح الدرس

 28 13 بعد الانتهاء من الشّرح

 100 46 المجموع

 التحليل:

يمثل الجدول التالي توزيع الم بحوثين حسااااب وقت طرح الأسااااألة على التلاميذ أثناء   
%، في حين بلغت  33الشارح، حيث بلغت نسابة الأسااتذة الذين يطرحون قبل بداية الدرس  
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ااااارح الادرس   اا اا اا اا اااباة الاذين يطرحون أثنااء شا اا اا اا اا اا % فيماا يخصّ  28%، كماا نجادهاا بلغات 39نسا
 الأساتذة الذين يطرحون الأسألة بعد الانتهاء من الشرح.

ااااايطاة نجاد أن   اا اا اا اا اااااتاذة يطرحون  60وبانجراء معاادلاة بسا اا اا اا اا اا الكليّ للأسا % من المجموع 
قبل بداية الدرس وأثناءه وبعده، ولعل سااااابب ذلك يعود إلى أهمية الأساااااألة ودورها   الأساااااألة 
ااااابقة الذكر له هدف معيّن   اا اا اا اااايرورة الدرس، حيث أنّ كل وقت من الأوقات سا اا اا اا الفعّال في سا

أن يساااتغلّه ويطرح الأساااألة التي تناساااب ذلك الوقت   وغاية مقصاااودة، وعلى الأساااتاذ الفطن
اااايل أكثر   اا بالوقت المطروح فيه، وبتفصا اااااالال مرتبر كلّ الارتبا   بالذّات .فالهدف من كلّ سا
اااااعد  اا اا اا ااااألة تمهيديّة له، تسا اا اا اا قبل بداية الدرس هي أسا ااااألة التي يطرحها المُعلم  اا اا اا نجد أنّ الأسا

ااااه، وتكشاااااف له ما في جُيب ااااتاذ على اتنطلاق في درسا ااااابقة الأسا ة التلميذ من معلومات سا
التي يعتمدها الأساااتاذ أثناء شااارحه   قبليّة حول الموضاااوع، في حين أنّ الأساااألة  ومكتسااابات 
ااااار الذي   ااااتاذ المسا ااااتيعاب التلاميذ لمجريات الموضاااااوع، وتيُبّن للأسا للدرس تكشاااااف مدى اسا

اااااألة يُنمّي خرّ التفكير لدى التلاميذ ويُلفت  اا اااااير عليه، فهذا النوع من الأسا اا انتباههم، كما  يسا
يتبين أنّه في  ااااألة  اااابة  فننّ تجاوب التلاميذ مع هذه الأسا ااااتاذ في الصاااااورة المناسا يضاااااع الأسا
ااااتوى   اا اااالوب ورفع وتيرة ومسا اا ااااااحيح وإن لم يكن هناك تجاوب  عليه تغييّر الأسا ااااار الصا اا المسا
شاارحه وتبسااير الأفكار أكثر، أمّا بالنساابة للأسااألة التي تكون بعد الانتهاء من الدرس عادة 

تكون أساألة تلخيصايّة وتقويميّة يكون غرضاها المراجعة وتلخيص كلّ ما تمّ التطرق إليه   ما
قبل بداية الدرس، فهي مييار يقدر  ااااااطرة  اا اا في الدرس، كما تبُيّن مدى تحقيق الأهداف المُسا
ااااااة على التلاميذ   اا اا اا ااااتاذ الانتقال إلى درس جديد أو إعادة الجزئيّات الغامضا اا اا اا اا من خلاله الأسا

في الدرس(. يُنظر في تصني     الأسألة من حيث توقيت استخدامها 

تلميذ على   :06الجدول رقم  ااااااب اتجراء المُتّخذ عندما لايُجيب  اا اا اا بين حسا ااااتجو  اا اا اا اا توزيع المُسا
 سلال معيّن.
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 النسبة% التكرار اتجراء المُتخذ

 58 15 تساعد التلميذ للوصول إلى اتجابة

 42 11 تُحوّل السلال إلى تلميذ آخر

 0 0 تُجيب تنفسك على السلال
 100 26 المجموع

اااااتذة وفقاً للإجراء الذي يتّخذونه    اا اا اا ااااااب الأسا اا اا من خلال الجدول التالي والذي يُمثل نسا
عندما يعجز تلميذ على اتجابة على ساالال معيّن، نجد أنّ نساابة الأساااتذة الذين يساااعدونه  

اااااول إلى اتجابة بلغت   اا اا ااااالال إلى تلميذ آخر بلغت  58للوصا اا اا ااااابة من يُحوّل السا اا اا %، أمّا نسا
بنفسه على ذلك السلال.  %، في حين أنّها انعدمت42  في اتجراء المُتعلق بنجابة الأستاذ 

يعود سااابب ارتفاع نسااابة المُسااااعدين للوصاااول إلى اتجابة مقارنة بالنساااب الأخرى  
إلى أنّ جُل أساااتذة الساانة الأولى من التعليم المتوساار يحاولون الوصااول بالتلميذ الى اجابة  
فيما بينها،   كاملة كافيّة، وهذا من خلال طرحه لمجموعة من الأساألة المترابطة والمتسالسالة 

ااااد لدى التلميذ ويزول ذلك والتي تكون لها  اا ااااااح المقصا اااالال الجوهريّ، حتى يتضا اا علاقة بالسا
ااااااه  اا بنفسا ااااااائب، فيزيد ذلك من ثقة التلميذ  اا ااااااليم وصا اا ااااااكل سا اا اتلتباس ويتمكن من اتجابة بشا

اااالال إلى تلميذ آخر   اااااتذة الذين يُحوّلون السا اااابة للأسا اااالّطنا  42وتحفيزه، أمّا بالنسا ( إذا ما سا
على اتجراء الأول  مسااااااعدة التلميذ( لكن ذلك التلميذ  الضاااااوء عليهم نجد أنّهم قد اعتمدوا  

ااااتاذ إلّا اختيار تلميذ مُغاير لكي   اا اا فما يكون على الأسا ااااااول إلى اتجابة  اا لم يتمكن من الوصا
ل  يُنظر تصااني    بر المُحوَّ يُجيب حتى يُساايّر الدرس ولا يتعطل، وهو ما يُعرف بأسااألة السااّ

اااا  اا بر(، محاولةً منه تشا ااااّ اا ااااااب نوع السا ااااألة حسا اا راك أكبر قدر ممكن من التلاميذ هذا من  الأسا
في حد ذاته اتجابة عليه لا تتطلب وقتاً كبيراً للتفكير فيعمد الأساااتاذ   ناحية، أو أنّ السااالال 

 إلى اختيار تلميذ آخر لكي يجيب عليه حتى يسير في درسه من ناحية أخرى.
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ااااه إلّا نادرا، وهو ما وجدناه في الواقع حيث   بنفسا اااالال  ااااتاذ أن يجيب على السا ولا يمكن للأسا
ات التلاميااذ ويقتاال روح  ه يُثبّر معنويااّ ذلااك لأنااّ ااابااة فيمااا يخص هااذا اتجراء  اا اا اا اا اا انعاادماات النسا

 المناقشة والتفاعل فيما بينهم، وهذا ما يُعاب على الأستاذ.

ضااامن   :07الجدول رقم  حساااب طرح الأساااألة المُرتجلة غير المساااطرة  توزيع المساااتجوبين 
 الأهداف من قبل.

 النسبة% التكرار طرح الأسألة المرتجلة

 10 02 دائماً 

 70 14 أحياناً 

 20 04 أبداً 
 100 20 المجموع

 التحليل 

الجدول الذي بين أيدينا يُبيّن لنا نسااااب الأساااااتذة حسااااب طرحهم للأسااااألة المرتجلة،  
% في 10حيث نلاح  أنّ الأساااتذة الذين دائمًا ما يطرحون هذا النوع من الأسااألة نساابتهم  

%، كما أنّ الأساااااتذة الذين لا يطرحون أسااااألة  70حين أنّ نساااابة من يطرحها أحياناً كانت 
 %.20ن أهدافهم بلغت  لم يسطروها من قبل ضم

وقد ارتفعت نسااابة "أحياناً" ذلك لأنّ طرح الأساااألة تدخل ضااامن عدّة عوامل منها ما 
اااااال جُزئيات الدرس تحتاج إلى   اا اا اا اا ااااالسا اا اا اا اا في حدّ ذاته بمعنى أنّ ترابر وتسا هو متعلق بالدرس 
الاسااتعانة بأسااألة مُرتجلة، ومنها ما هو متعلق بالتلاميذ  ذلك حسااب تجاوبهم وتفاعلهم مع  

اركة التلاميذ أقوى وتفاعلُهم أكثر كلّما دفع ذلك الأسااتاذ إلى طرح الأسااتاذ، فكلّما كانت مشاا 
أساألة عليهم أكثر ليصال بهم إلى الفهم العميق لجزئيات الدرس، دون إغفال عامل الموقف 
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الذي يكون فيه الأساتاذ ويُلثر بشاكل كبير حيث يدفعه إلى خلق أساألة وصاياغتها  التعليميّ 
 حسب ذلك الموقف.

اااايطةً بين هذا الجدول والجدول رقم   اا اا اا اااااتذة الذين    06وإذا ما أجرينا مقارنةً بسا اا اا اا نجد أنّ الأسا
في ذلك هم   ابرة والمترابطة  يساااعدون التلميذ للوصااول إلى اتجابة ويسااتعينون بالأسااألة السااّ
ااااألة مرتجلة لم يضاااااعوها من قبل ضااااامن أهدافهم، لأنّ الحاجة والدّافع وراء   من يطرحون أسا

 تعلم دعت إلى خلق أسألة مرتجلة.مساعدة المُ 

في استعمال هذا النوع من الأسألة  المرتجلة( قد   لكن لا يمكننا إغفال أنّ اتصراف 
يوقع الأساااتاذ في دوامة الخروج من الموضاااوع الأسااااسااايّ والدخول في تفاصااايل وجزئيات لا  
ااااتّت بذلك ذهن التلميذ،   اا ااااااه وهو في غنًى عنها، يمكنها أن تبُعده عن الدرس وتُشا تخدم درسا

 %( مقارنة بالعدد اتجمالي.10ين يطرحون أسألة مرتجلة قليلة  لذا نجد أنّ نسبة الذ

حسب الفأة التي تُطرح عليها الأسألة.08 الجدول رقم  : توزيع المُستجوبين 

 النسبة% التكرار الفأة

 0 0 المُجتهدة التي تحب المشاركة
 20 04 الخجولة التي تتجنّب المشاركة

 80 16 تنُوّع بين الفأتين
 100 20 المجموع

 التحليل 

ااااألة   اا اا ااااااب الفأة التي يطرحون عليها الأسا اا اااااتذة حسا اا اا ااااااب الأسا اا نسا يمثل الجدول التالي 
ااابااة الفأااة الخجولااة   اا اا اا اا اا نسا ااااابااة للفأااة  20ويتفاااعلون معهااا، حيااث بلغاات  اا اا اا اا بااالنسا %، وانعاادماات 

اااااواء المجتهاادة أو  0المجتهاادة اا اا اا اا بينمااا نجاادهااا مرتفعااة فيمااا يخص التنويع بين الفأتين سا  ،%
قدر مُمكن من التلاميذ  الخجولة، ويتبيّن لنا من خلال هذا الارتفا ااااااراك أكبر  اااااارورة إشا ع ضا
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اااااان اختياره للتلاميذ   اا ااااتاذ الفطن والكُفء أن يُحسا اا اا ااااتاذ للدرس، وعلى الأسا اا اا أثناء عرض الأسا
اااابة   فلا يتعامل فقر مع الفأة المُتطوّعة للإجابة لأنّ ذلك سااااايحصااااار ويقلّل نسا اااااركين،  المشا
التفاعل، ولا يولي  اهتمامه الكليّ للفأة التي لا تُحب المشااااركة فذلك يُعرقل سااايرورة الدرس  

اااااتفيد كذلك، بل ع اا ااااااركة، ويسا اا ا أكبر للمشا اااااُ اا اااااتراتيجيّة التنويع حتى يخلق فرصا اا ليه اعتماد اسا
ااااااار من اتجابة يمكنه   اااااهم من بعض، فنذا لم يتمكن تلميذ متوسا اا التلاميذ من معارفهم بعضا
ل فيه  ااااّ اااااعده على الوصاااااول إلى الجواب وتفاعله، وهذا ما فصا ااااتعانة بزميله الجيّد ليسا الاسا

 ل كتابه "مهارات التدريف الصفي".الدكتور محمد محمود حيلة من خلا

 توزيع المبحوثين حسب مُكافأتهم للتلاميذ على اتجابة الصحيحة. :09الجدول رقم 

 النسبة% التكرار مُكافأة التلاميذ

 20 04 دائماً 
 80 16 أحياناً 

 0 0 أبداً 
 100 20 المجموع

 التحليل:

يمثل الجدول التّالي النسب للأساتذة حسب مكافأتهم للتلاميذ عندما يجيبون إجابات   
اااابة من يكافئ دائماُ   اا ااااااحيحة، حيث بلغت نسا اااابة لمن لا  80% وأحياناً  20صا اا %، أمّا بالنسا

اااااتذة لأهميّة  0يكافئ أبداُ قد انعدمت   اا اا اااابة إلى إدراك الأسا اا اا في النسا %، ويرجع ذلك الانعدام 
على سلال مُوجه له.المكافأة وردود فعلهم ا  تيجابيّة أثناء إجابة التلميذ 

حيااث يُطلق على ردود الأفعااال في مجااال التعليم التغااذيااة الرّاجعااة  والتي يجااب أن  
يُوليها الأساااتاذ اهتماماً كبيرًا ويعطيها حقّها بالكامل، فننْ أصااااب التلميذ شاااجّعه وكرّمه بين  
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اااااحيح، لأنّ رد فعل  ااااااعدته في التصا ااااايء آخر، وإنْ أخطأ حاول مسا ااااافيق أو شا زملائه بتصا
ااااتاذه   اا اا لة بينه وبين أسا ااااّ اا اا فيزيد من ثقته ويقوّي الصا ااااتاذ يترك أثراً كبيراً في نفف المتعلم  اا اا الأسا
ااااتاذ ويُزيح ذلك الخوف والخجل من   اا اا اا اا ويتجاوب مع الأسا اااالبيّ  اا اا اا اا وبذلك يتخلّص من دوره السا

 جابة.الوقوع في الخطأ عند ات

 توزيع المبحوثين حسب نوع الأسألة المطروحة أثناء شرح الدرس. :10الجدول رقم - 

 التحليل 

اااااألة   اا اا اااااتعملون الأسا اا اا ااااااتذة الذين يسا اا اا ااااابة الأسا اا اا نلاح  من خلال الجدول التالي أنّ نسا
اااااتنتاجيّة بلغت   اا ااااارة البالغة  78الاسا اا اااااألة المباشا اا %، ولعلّ 22%، وهي مرتفعة  مقارنةً بالأسا

ساابب ذلك يعود إلى أنّ الأساااتذة يميلون إلى هذا النوع من الأسااألة، فهو يسااتهدف مهارات  
ااااير، وبهذا على التلميذ أنْ يكون مُحملا  التفكير العُليا لدى التلمي اا اا اا اا ذ من تحليل وتأويل وتفسا

اااااها   اااااتعين بها حتى يتمكن من اتجابة وربر المعارف بعضا قبليّة يسا ااااابات  بمعلومات ومكتسا
ااااايطة تحتمل إجابة واحدة،   اااااهلة بسا ااااارة التي عادة ما تكون سا اااااألة المباشا ببعض، عكف الأسا

 لمخزنة في ذهنه فقر.والتلميذ من خلالها مطالب باسترجاع المعلومات ا

ااااتنتاجيّة توجب التلميذ إمّا على تطبيق ما تعلّمه أو تحليله   اا ااااألة الاسا اا وعليه فننّ الأسا
أو تقويمه وإبداء رأيه فيه، وكذا توجيه الأساتاذ ومسااعدته له، وهو ما لمساناه في الواقع من  

اااااااب هذا الجدول والجدول   اااااألة   6رقمخلال عقد مقارنة بين نسا اا فجلّ من يعتمدون على الأسا
 الاستنتاجيّة يساعدون التلميذ للوصول إلى اتجابة.

 النسبة% التكرار نوع الأسألة

 22 5 الأسألة المباشرة

 78 18 الأسألة الاستنتاجيّة
 100 23 المجموع
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ااااااعده على   اا اااااتنتاجيّة تقوّي تفكير التلميذ وتنميته وتسا اا اااااألة الاسا اا ااااالًا على أنّ الأسا اا فضا
بالذّات والتي تعتبر القاعدة   في هذه المرحلة  اااااتعُملت  اا ة وإنْ اسا اااااّ اا ااااااف، خاصا اا البحث والاكتشا
فيتعود على التفكير والتحليل ويُعطي بذلك إجابات   اااايّ للتلميذ،  اا اااايّة والتكوين الرئيسا اا اااااسا اا الأسا

ما يكشااااف هذا النوع من الأسااااألة عن قدرات التلميذ ونساااابة ذكائه، ويُبيّن منطقيّة معمّقة، ك
مع هاذا النوع، دون إغفاال طبيعاة ماادة اللّغاة العربياّة، فهي   اااتااذ كيفياّة تعاامال المتعلم  اا اا اا اا اا للأسا
ثابتة كالرياضيات بل مادة تحتاج إلى تعبيرط وتحليلط وتركيبط   مادة إبدانيّة وليست مُسلّمات 

 للمعنى والمبنى.

ااااالال   اا ااااار والسا اا ااااالال المباشا اا ااااااتذة من يُنوّع بين السا اا اااااارة إلى أنّ هناك من الأسا اا كما تجدر اتشا
اااااام   اا اااااار القسا اا ااااااتنتاجي، وهذا راجع إلى طبيعة الدرس بالدرجة الأولى وكذا طبيعة عناصا اا الاسا

 بالدرجة الثانية.

: توزيع المبحوثين حسب إدراكهم أنّ أسلوب طرح الأسألة مهم في اكتشاف  11الجدول رقم
 قدرات التلميذ.

 النسبة% التكرار الأسألة تكشف القدرات
 100 20 نعم
 00 0 لا

 100 20 المجموع
 التحليل 

قد أجمعوا على أنّ أساااالوب طرح الأسااااألة مهم في  يُبيّن الجدول التالي أنّ الأساااااتذة 
اااااح طبيعة تفكيره   اا اا اا ااااالال معيّن تبيّن وتوضا اا اا اا ااااااف قدرات التلميذ، فنجابة التلميذ على سا اا اا اا اكتشا
اااااااليب حتى يتمكن من تقييم  ااااااتاذ الاعتماد على هذا النوع من الأسا ااااااتواه، لذا على الأسا ومسا
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ااااالوب طرح  يُقدمها، كما أنّ أسا اااااتيعابهم للمعلومات والمعارف التي  تلاميذه، ومعرفة مدى اسا
بشكلط سليمط.  السلال يسهل على الأستاذ سير الدرس ط

في زيادة تفاعل التلاميذ وتجاوبهم.12الجدول رقم  : توزيع المبحوثين حسب دور الأسألة 

 النسبة% التكرار الأسألة تزيد من تفاعل التلاميذ
 45 9 دائماُ 
 55 11 أحياناُ 
 0 0 أبداُ 
 100 20 المجموع

 التحليل 

اااااألة تزيد من تفاعل التلاميذ    ااااابة من يرى أنّ الأسا اااااابق أنّ نسا نلاح  في الجدول السا
تبلغ   ا  ا أحياااناااً 45دائمااً في أباادًا  55%، أمااّ في حين أنّهااا منعاادمااة  %، ولعاالّ التفاااوت %0، 

اااااالوب طرح  اااااااليب أخرى غير أسا الأولى والثانية يعود إلى وجود أسا اااااابتين  ااااااير بين النسا البسا
اااايّ  ااااهم كذلك في تسا يُسا ااااألة  ير الدرس، كما أنّه هناك من الدروس من لا يحتاج إلى هذا  الأسا

الأساالوب، وعليه يجب على الأسااتاذ إدراك الطريقة المناساابة لتساايير الدرس ويبتكر أساااليب  
أخرى تزيد من تفاعل التلاميذ، في حين نجد انعدام النساابة فيما يخص أبدًا والتي تعني أنّ  

ااااااألة لا تزيد من تفاعل التلاميذ يع اا ااااااتاذ بهذا النوع من  الأسا اا ااااااتعانة الأسا اا اااااارورة اسا اا ود إلى ضا
الأسااااااليب حتى يتمكن من إحداص صااااالة بينه وبين تلاميذه وخلق ذلك التفاعل والمشااااااركة  
بين عناصااار القسااام، وانتفاء اتجابة بلا "أبدا" يلّكد ضااارورة الأساااألة في الدرس كما زعمناه  

 س(.في النظري  ينظر في دور الأسألة الصفية في سيرورة الدر 
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 : توزيع المبحوثين حسب الوضييّة التي يتخذونها أثناء شرح الدرس.13الجدول رقم 

 النسبة% التكرار الوضييّة المتخذة أثناء الشرح
 4 1 تجلف على المكتب طوال الحصّة
 31 7 تتجوّل بين صفوف التلاميذ
 65 15 تقف أمام السبورة
 100 23 المجموع

 التحليل 

يمثل الجدول التالي نساااب الأسااااتذة حساااب الوضاااييّات التي يتخذونها أثناء شااارحهم   
ااااة   اا اا اا اا اا %، تتجوّل 4للدرس، وقد وُزّعت على النحو التالي: تجلف على المكتب طوال الحصا

 %.65%، تقف أمام السبورة  31بين صفوف التلاميذ  

يعود ارتفاع نساابة الأساااتذة الذين يقفون أمام الساابورة إلى أشااياء إيجابيّة تخدم شاارح الأسااتاذ  
 أيّما خدمة منها:

 عُلووه على المنصة، وبهذا يرى أكثر تلاميذه.-

 قُرب السبّورة منه، فنذا أراد كتابة شيء وجدها أمامه.-

 جمع تركيز التلاميذ وعدم شرود أذهانهم.-

 حتّى لا يتمكن المُشوّشين بمقابلته إيّاهم من التّشويش.-

 حتّى يرى فهم واستيعاب التلاميذ من عدمه في وجوههم.-

ااالاة بين    اا اا اا اا اا ل فلا يخلو هو امخر من الفوائاد، فمن أهمّ ماا يُفياده: خلق الصا ا التجوو أماّ
اااااتهم، وطريقاة كتاابتهم، حياث  اا اا اا اا اا المعلم وتلامياذه، والتعرّف على مابين أيديهم، ومراقباة كرّاسا
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ل بين الصافوف مهارة من المهارات الأسااسايّة للتفاعل يساتخدمها المعلم ليساتحوذ   يُعّد التجوو
 على انتباه التلاميذ.

ااااابورة وتارة أخرى   اااااييّات فتارة يقف أمام السا اااااتاذ الفطن الخبير أنْ يُنوّع في الوضا وعلى الأسا
 يتحرّك ويتجوّل، لأنّ الحركة تزيل الملل، وتتجنب تشتت الانتباه أيضا.

، حياااث أنّ    3و هاااذا ماااا لاحظنااااه من خلال عقاااد مقاااارناااة بين الجااادول هاااذا والجااادول رقم
 الأساتذة الذين تفوق خبرتهم السّبع سنوات يعتمدون كتلا الوضعيّتين.

 : توزيع المبحوثين حسب الأسلوب المُعتمد أثناء شرح الدرس.14الجدول رقم

أثناء الشرح  النسبة% التكرار الأسلوب المُعتمد 
 73 19 تسمح للتلاميذ بأنْ يتناقشوا معك

 27 7 تسمح للتلاميذ بأنْ يتناقشوا بعضهم مع بعض
 0 0 لا تفتح مجالًا للمناقشة ابداً 

 100 26 المجموع
 التحليل 

حيث بلغت نساااابة   يُبيّن الجدول التالي نسااااب الأساااااتذة حسااااب أساااالوبهم في الشاااارح ،      
%، في حين انعدمت النسااابة لمن  27الذين يسااامحون بمشااااركة التلاميذ بعضاااهم مع بعض  

 %.0لا يفتح مجال  المناقشة أبدا  

ااااااركة التلاميذ معهم ، لأنّ هذا   اا ااااامحون بمشا اا ااااااتذة الذين يسا اا ااااابة الأسا اا وقد ارتفعت نسا
اااااليب الأخرى، وهو ما يعرف بنمر ثنائيّ اتتّجاه من   اااابة للأسا بالنسا اااالوب هو الأنساااااب  الأسا
اااااه  اا بنفسا ااااال مع التلميذ  اا اااااال، يتواصا اا أنما  هذا التفاعل، حيث يكون الُمعلم هو محور الاتّصا

ثقة التل بنفسااه ويُمهله الوقت لكي يسااترجع معلوماته دون تشااويش  ويتجاوب معه، يُعزّز  ميذ 
من بقيّة التلاميذ، وبهذا تكون المناقشاة في هذا الأسالوب أكثر تنظيما، ويمكن للأساتاذ من  
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خلالها التحكم في عناصار القسام، أمّا بالنسابة لأسالوب مناقشاة التلاميذ بعضاهم مع بعض  
دّة، فهو يسااااعد على تبادل التلاميذ لمعارف بعضاااهم البعض   مُهم أيضاااا، وله خصاااائص عت
فقر، هذا ما يُشااارك أكبر عدد   فلا يكون بذلك المصااادر الوحيد لمعرفة الأساااتاذ  ومعلوماتهم 

في المنا  قشة.من التلاميذ 

في  وانعدام النسابة في من لا تفتح مجال المناقشاة، يُبيّن ويلكد أهمية إشاراك المتعلم 
اااااتاذ تحريك  فيها، حيث يُلزم على الأسا ااااايّ  ااااااسا التعلميّة وجعله المحور الأسا العمليّة التعليميّة 
ااااااة  ااااااواء بنيه وبين التلميذ، أو حتى بين التلاميذ فيما بينهم خاصا عجلة التفاعل والتجاوب سا

 د على نظام التنويع.إذا اعتم

 : توزيع المستجوبين حسب ضرورة حفظ أسماء التلاميذ.15الجدول رقم 

 %النسبة   التكرار ضرورة حف  أسماء التلاميذ
 100 20 نعم
 0 0 لا

 100 20 المجموع
 التحليل 

ااااماء التلاميذ، حيث  اااااتذة وفقاً لضااااارورة حفضاااااهم لأسا يمثّل الجدول التالي نساااااب الأسا
قد أجمعوا على أنّ حف  أسماء تلاميذهم ضروريّ  نلاح  من خلاله أنّ جميع المستجوبين 
ومهم جداً، وذلك نظرا للأثر النفسايّ الذي يتركه المعلم أثناء معرفة اسام تلميذ معيّن، حيث  

اااااال اا اا اا اا اااااهال  التواصا اا اا اا اا د العلاقاة بينهماا، وهاذا ماا علاّل باه أغلاب   أناّه يسا بيناه وبين التلمياذ ويوطاّ
 الأساتذة المبحوثين.
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 : توزيع المستجوبين حسب كيفي ة مخاطبتهم للتلاميذ.16الجدول رقم 

 %النسبة   التكرار مخاطبة التلاميذ
 75 18 تناديهم بأسمائهم
 25 6 تناديهم بألقابهم
 0 0 تشير باصبعك فقر

 100 24 المجموع
اااامائهم   يُنادون تلاميذهم بأسا اااااتذة الذين  اااابة الأسا ااااابق نجد أنّ نسا من خلال الجدول السا

ينادونهم بألقابهم قُدترت ب/° 75بلغة   اااابة الذين  اا اااااابة  /° 25°، ونسا بالنسا °، في حين إنعدمت 
فقر   °./°0للإشارة باتصبع 

اااالون مناداة التلاميذ   اا اا اا اااااتذة الذين يفضا اا اا اا اااابة فيما يتعلق بالأسا اا اا اا اااااابب ارتفاع النسا اا اا يعود سا
بأسامائهم إلى أنّ الاسام بالنسابة للتلميذ أكثر خصاوصايّة من لقبه، هذا ما يحفتّزه ويقتّربه إلى  
أستاذه أكثر، يشعر بأنّه محل اهتمام عند الأستاذ هذا ما يمنحه ثقة أكثر في نفسه ويحاول 

ت نفساه. لذلك على المعلم أنْ يحاول قد المساتطاع تذكر أساماء التلاميذ، كما أنّ  دائما إثبا
حف  الألقاب مهم كذلك، خاصااااة فيما يتعلق بصااااب النقا  والتقويم المسااااتمر وكذا مجالف  
في أغلب  الأقسااااام، في هذه الأوضاااااع يكون حف  الألقاب ضااااروري ا نظرا لتشااااابه الأسااااماء 

تشاااارة باتصااابع عند مخاطبة أحد التلاميذ، ذلك لأنّه ينقص الأحيان، وعليه كذلك تجنب ا
 من ثقته بنفسه.
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 : توزيع المبحوثين حسب حدوث الفوضى داخل القسم.17الجدول رقم 

 %النسبة التكرار حدوص الفوضى
 0 0 دائماً 
 70 14 أحياناً 
 30 6 أبداً 
 100 20 المجموع

اااااى   ااااااتذة الذين أحيانا ما تحدص عندهم الفوضا ااااابة الأسا يتبيّن من خلال الجدول أنّ نسا
اااااااى، إذا  /° 30° وفي المقابل فقد بلغت  /° 70هي   ااااابة للذين لا تحدص لديهم الفوضا اا ° بالنسا

اااااوع وبعقد مقارنة بين الجدول الذي بين أيدينا والجدول رقم  اا اا اا اا الخاب   14دققّنا في الموضا
اااااتذة الذين لا تحدص لديهم   اا اا اا اااااارح الدرس. نجد أنّ مجموع الأسا اا اا اااالوب المعتمد أثناء شا اا اا اا بالأسا

يكون التواصااال فقر  الفوضاااى أغلبهم لا يسااامحون بمناقشاااة التلاميذ بعضاااهم مع بعض، بل
ف فيمنع حدوص   اااااّ اا اا اا اا والتلميذ، وهذا ما يخلق نوعاً من الهدوء والتنظيم داخل الصا بين المعلم 

بع   سانوات وبهذا فهم قادرون  على التحكم  الفوضاى، كما أنّ خبرة هللاء الأسااتذة تفوق الساّ
 في عناصر القسم وضبر سلوك التلاميذ وتوجيهه أثناء الشرح.

وفي المقابل نجد أنّ الأساااااتذة الذين تحدص أحيانا الفوضااااى لديهم يفتحون باب نقاش 
التلاميذ فيما بينهم، هذا ما يجعل بعض الفوضاااااى أمراً عادياً ومتوقعًا، خاصاااااة عند تلاميذ  
السااانة الأولى من التعليم المتوسااار، حيث يعُم نوع من الحماس عندهم لذا على الأساااتاذ أن  

في هذه الفوضى وعدم خروجها عن  السيطرة.يحاول قدر المستط  اع التحكم 
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 الخاتمة:

ة مهمة تتمثل في مدى   ااااّ اا ااااااوء على قضا اااالير الضا اا تسا ااااة  اا حاولت في هذا البحث والدراسا
في تحفيز وإثارة التفاعل داخل الصااااف،   على التلاميذ  إسااااهام الأسااااألة التي يطرحها المعلم 
وقد تبين لي من خلال ما أتيت به في الجانب النظري من معلومات وما توصاالت إليه من  

ااااافيّة دوراً مهمًا وفعالًا في نتائج في الجانب التطبيقي إلى حق اا اا اااااألة الصا اا اا يقة مفادها أنّ للأسا
التعلميّة. في العمليّة التعليميّة   تفاعل التلاميذ وإشراكهم 

اااااال النظريّ وأخرى   اا اا ااااتنبطة من الفصا اا اا اا ااااارة إلى مجموعة من النتائج المسا اا اا اا ويمكن اتشا
 تُلّكدها من الجانب التطبيقيّ.

1. :  النتائج المستنبطة من الفصل النظر  
   التعلميّة عمليّة تواصااااال وتفاعل تربويّ وبيداغوجيّ بين طرفين مهمين العمليّة التعليميّة 

 هما المُعلّم والمتعلم.
   اااااهم مع بعض اا اا اا اا بعضا أو المتعلمين  تباادل امراء والأفكاار بين كال من المُعلم والمتعلم، 

 يخلق جوًا من تفاعل وتجاوب التلاميذ.
  في اااااعى المنظوماة التربوياّة الجزائرياّة من خلال المقاارباة المُعتمادة عليهاا والمتمثلاة  اا اا اا اا تسا

اااااراكه فيها. وذلك  اا اا التعلميّة واشا المقاربة بالكفاءات إلى جعل المتعلم محور العمليّة التعليميّة 
والأساليب المناسبة لذلك.  من خلال اتعتماد على مجموعة من اتستراتيجيّات 

   يُمثّل أسلوب طرح المعلم أسألة على تلاميذه أثناء تقديم الدرس أحد أهم الأساليب التي
 تعزّز تفاعل المتعلمين.

   ،التعلميّة  معلم ااااراً يربر بين قطبي العمليّة التعليميّة  اا اا اا اااافيّة تعد جسا اا اا اا ااااألة الصا اا اا اا إنّ الأسا
 متعلم(.
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   اااااطات مباشااااارة تهدف إلى فتح قنوات التواصااااال بين المعلم اااافيّة نشا ااااألة الصا تعُتبر الأسا
.  وتلاميذه وتنشر الموقفط التعليميطّ

   اااااب اا اا اا اااااالال واختيار الوقت المناسا اا اا نجاح العملية التفاعلية مرهون بكيفيّة طرح المعلم للسا
 لطرحه، لذا على المعلم مراعاة هذه الشرو .

   لدى منها على تحفيز التفكير واتبداع  ااااتنتاجيّة  اا ااااة اتسا اا اااافيّة خاصا اا ااااألة الصا اا تعمل الأسا
 التلاميذ.

2. :  النتائج المستنبطة من الفصل التطبيقي 

لنا إلى   من خلال إجرائنا تسااتبيان خاب بأساااتذة اللّغة العربيّة الساانة الأولى متوساار توصااّ
 مجموعة من النتائج تتمثل في:

  اااااالال والتي يتركها المعلم لها وقع كبير على جودة اا اا إنّ الفترة التي تكون عقب طرح السا
 إجابة المتعلم.

  ااااة، وذلك اا ااااألة بذكاء طوال الحصا اا اااااتذة وخبرتهم تجعلهم يقومون بتوزيع الأسا اا فطنة الأسا
 بمرعاة الغرض من السلال والهدف منه.

   وتلثر في تفاعل التعليميّة  لها دور كبير في العمليّة  ردود فعل المعلم وتغذيته الرّاجعة 
ااااهادات رمزية تعزز   اا اا عة وشا ااااااجطّ اا اااالباً أو إيجاباً، لذا عليه تقديم تغذية راجعة مشا اا اا التلميذ إمّا سا

 مشاركتهم.
  اااااارّف خارج ما ااااااوب لها تُلزطمه التصا ااااتاذ أنْ يواجه مواقف تعليميّة غير محسا اا يّمكن للأسا

 خطر له من قبل.
   ااااجّع اااام ويشا اااايًا داخل القسا ااااتاذ للفأات التي يتفاعل معها، يخلق جوًا تنافسا إنّ تنويع الأسا

ااااااهم   اااااام كما يلدي تبادل التلاميذ لخبرات بعضا اااااار القسا اااااال بينه وبين كل عناصا على التواصا
 البعض.
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   إنّ أسالوب طرح الأساألة مهم جدا في اكتشااف قدرات التلميذ، وقد يخرج ما بداخله من
 أفكار.
   تنويع محتوى الأساااألة لتشااامل مساااتوى التذكر واتساااتيعاب والتحليل والتطبيق من شاااأنه

 أن يزيد من عدد المتفاعلين.

انّ هذه النقا  المُشاااار إليها كنتائج اساااتخلصاااتها من خلال دراساااتي النظريّة و التطبيقيّة ما 
اااابق لي و أن ذكرت أنّ هذا الموضاااااوع متشاااااعب و له  هي إلّا قطرة من بحر عميق ،فقد سا
اااااتطع التطرّق الى   اااااة معمقة ، و لذيق الوقت لم اسا زوايا عديدة   كلّ زاوية تحتاج الى دراسا

لذا يمكنني أن أشير الى موضوع مهم استلهم تفكيري ،أردت كثيراً لو خضت  هذه الزوايا ، 
فياه ألا و هو التغاذياّة الرّاجعاة للمعلم و كيفياّة تاأثيرهاا على التلامياذ من النااحياّة المعرفياّة و 

 النفسيّة ،لذا امل انْ يكون هذا الموضوع محل دراسة و اهتمام في المستقبل  

 و آخر دعوانا أن الحمد لله رب العالمين  

و شكراً                                                
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 ملخص الدراسة:

دي الأسألة دورا محوريا في العملية التعليمية، حيث تعدّ من أهم أدوات التفاعل بين ل ت
فالأسألة لا تقتصر فقر على   قياس مدى فهم الطلاب بل تساهم في تنشير  المعلّم والمتعلم 
 التفكير وتعزيز المشاركة الفعالة داخل الصف.

وربر المعلومات    يساعد طرح الأسألة المناسبة من قبل المعلّم في توجيه انتباه المتعلمين 
بالمعرفة السابقة، من جهة أخرى فنن تعطاء الطلاب الفرصة لطرح أسألتهم   الجديدة 
في يسهم في جعلهم أكثر فاعلية في التعلّم. باختصار تعد الأسألة أداة ديناميكية تساهم  

خلق بيأة تفاعلية قائمة على الحوار.
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Question play apivotal role in the educational process, serving as 
one of the most in mportat tools for interaction between teatchers 
and learners they are not only used to assess 
students  understanding but also help stimulate thinking, and 
promot active participation in the classroom  

when teatchers ask appropiate questions they guide students 
atention connect new information to prior  knowledge and oncorage  
analysis critic and inference on the other hand allowing students to 
ask question empowers them to take inactive roole in ther liaring   
in short, questions are a dynamic tool that helps create an 
interactive learning environment passed on dialogu
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Les questions jouent un rôle essentiel dans le processus éducatif, 
car elles constituent l'un des outils les plus importants pour 
l'interaction entre l'enseignant et l'apprenant. Elles ne se limitent 
pas à évaluer la compréhension des élèves, mais contribuent 
également à stimuler la réflexion et à favoriser une participation 
efficace en classe. 

Poser des questions pertinentes permet à l'enseignant de capter 
l'attention des apprenants et de relier les nouvelles informations à 
leurs connaissances antérieures. De plus, donner aux élèves la 
possibilité de poser leurs propres questions les rend plus efficaces. 
En bref, les questions sont un outil dynamique qui contribue à 
créer un environnement interactif et dialogique. 
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 .2013،  1/ هناء حسين الفلفلي، علم النّفف التّربوي، كنوز المعرفة، الأردن،  23

 قائمة المجلات:

اااافيّة في اللّغة العربيّة، مجلّة جامعة بابل، 1 ااااألة الصا ااااين الكناني، الأسا اااااكر حسا / روابي شا
 .2023كليّة التربيّة الأساسيّة، قسم اللّغة العربيّة، العراق،  

/ ساااامي ساااوساااة سااالمان، عبد الحكيم محمد أحمد، مهارات التفاعل الصااافيّ لدى الطّلاب  2
مجلّة البحوص جامعة مجلد    .9، عدد9والمعلّمين، 

/ ماجدة مصاااطفى السااايّد وآخرون، التدريف المُصاااغّر ومهاراته، سااالسااالة العلوم التربويّة،  3
 .200è- 2008، 2العدد  

ابرة، بيأة تعلّم قائمة على المناقشااات  4 / محمد مصااطفى عطيّة صااالح، أنما  الأسااألة السااّ
عب العلميّة،   اااااو اا اا اا لدى طّلاب الشا ااااايل والتفكير التحليلي  اا اا اا الالكترونيّة وأثرها على تنمية التحصا

المجلد    .1، العدد  4المجلّة الدوليّة للتعليم الالكتروني، 

 قائمة المذكرات:

فتيحة، بوشنتوف خديجة، التفاعل الصفيّ وعلاقته بالانتباه لدى تلاميذ التّعليم    / أدريبات1
ااااااطة أبي ذر الغفّاري وعثمان بن عفاّن والعقيد عميروش   ااااة ميدانيّة بمتوسا اا اااااار، دراسا المتوسا
ص علم النّفف المدرسااي   في علم الّنفف، تخصاّ بأدرار، مذكرة لنيل شاهادة الماساتر أكاديمي 

2017 /2018. 
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في 2 وعلاقته بالداّفيية للتعلوم لدى المراهق المتمدرس  / بلحاج فرّوجة، التوافق الاجتماعيّ 
ص علم النفف   ااااااّ اا اا اا في علم النّفف، تخصا ااااتير  اا اا اا اا ااااهادة الماجسا اا اا اا اا التّعليم الثانويّ، مذكرة لنيل شا

 .2011، 2010التربويّ،  

اااافيّ،  3 اا ااااهيرة، التّفكير الايجابي وعلاقته بالتفاعل الصا اا ااااااى ديلمي شا / دكاني أم الخير، نيسا
دراسة ميدانيّة على تلاميذ السنة الثالثة ثانوي تخصّص آداب وعلوم تجريبيّة بولاية المدية،  

في علوم التربيّة، تخصص ارشاد وتوجيه،   .2020/ 2019مذكرة لنيل شهادة الماستر 

اااياال  4 اا اا اا اا اا في التحصا والمُتعلّم  ة بين المُعلّم  ار، قاااباات عزيز، دور العلاقااة التفاااعليااّ / ممو عمااّ
ص علم الاجتماع التربيّة،   في علم الاجتماع، تخصاااّ مذكرة لنيل شاااهادة الماساااتر  الدراسااايّ، 

2021-  2022. 

دراسااة ميدانية    -/ هيفاء دعميش، طرق التدريف وعلاقتها بالتفاعل الصاافيّ لدى التلاميذ5
في علم الاجتماع، تخصااااص علم   بمتوسااااطات بلدية المساااايلة، مذكرة لنيل شااااهادة الماسااااتر 

 .2017  -2016الاجتماع التربويّ،  
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 الملاحق

 وزارة التّعليم العالي والبحث العلمي

 جامعة يحيى فارس المدية

 كلية الآداب واللّغات

 قسم اللّغة والأدب العربي

 تخصّص تعليميةّ اللّغات

‌

 استبانة مُوجّهة لأساتذة اللّغة العربيّة في مرحلة التعليم المتوسّط 

 

 

 

 

 

 

 

 إشراف الأستاذ: الطالبة : إعـــــداد 

‌قوري‌الص ديق-‌سلمى‌اسكندر-‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

أسئلة اللّغة العربيّة ودورها في بناء التفاعل 

بين المُعلّم والمُتعلّم، السنة الأولى من التعليم 

 المتوسط" نموذجا "



 الملاحق

 

88 

‌السلام‌عليكم:

‌أساتذتي‌الأفاضل:

فني‌أن‌أتقدم‌إلى‌سيادتكم‌بطلبي‌هذا‌المتمث ل‌في‌الإجابة‌عن‌أسئلة‌هذه‌الاستبانة،‌وذلك‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ يشُر 

‌(‌في‌الخانة‌المناسبة.Xبوضع‌علامة‌)

‌معلومات‌هذه‌الاستمارة‌تسُتخدم‌لأغراض‌علمي ة‌بحتة،‌وهي‌إسهام‌منكم‌في‌إنجاز‌هذا‌ علماً‌أنَّ

‌البحث‌العلمي،‌ولكم‌من ي‌فائق‌الشكر‌والعرفان.

الشخصيّة:-  البيانات 

‌الجنس:-1

‌أنثى‌-‌ذكر‌‌-

‌

‌المُستوى‌التعليمي:-2

‌دكتوراه‌‌‌ماستر‌‌ليسانس

‌سنوات‌الخبرة:‌-3

‌من‌سنة‌إلى‌خمس‌سنوات‌‌-

‌

‌من‌خمس‌سنوات‌إلى‌سبع‌سنوات-

‌

‌أكثر‌من‌سبع‌سنوات‌-

 أسئلة الاستبانة:-

‌هل‌تمنح‌وقتاً‌للتفكير‌بعد‌طرح‌السؤال‌على‌التلميذ؟-4

‌

‌أبدا‌ً-‌أحيانا‌ً-‌دائماً‌‌-

‌في‌أي ‌وقت‌تقوم‌بطرح‌الأسئلة‌على‌التلاميذ‌-5

‌قبل‌بداية‌الدرس‌‌-

‌

‌أثناء‌شرح‌الدرس‌-

‌‌

‌بعد‌الانتهاء‌من‌الشرح‌-
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‌ماهو‌الإجراء‌الذي‌تتخذه‌عندما‌لايجُيب‌تلميذ‌على‌سؤال‌معي ن؟-6

‌تسُاعده‌للوصول‌إلى‌الإجابة‌‌-

ل‌السؤال‌إلى‌تلميذ‌آخر‌- ‌تُّحو 

‌تجُيب‌بنفسك‌على‌ذلك‌السؤال‌-

‌هل‌تطرح‌أسئلة‌مرتجلة‌لم‌تسطرها‌من‌قبل‌ضمن‌أهداف‌الدرس؟-7

‌أبداً‌-‌أحياناً‌-‌دائماً‌-

‌ماهي‌الفئة‌التي‌عادة‌ما‌تطرح‌عليها‌الأسئلة‌أثناء‌شرح‌الدرس؟‌-8

‌الفئة‌المجتهدة‌التي‌تحب‌المشاركة-

‌الفئة‌الخجولة‌التي‌تجتنب‌المشاركة-

‌تُّنوع‌بين‌الفئتين-

‌

‌هل‌تكافئ‌التلاميذ‌الذين‌يجيبون‌إجابات‌صحيحة؟-9

‌أبداً‌-‌أحياناً‌-‌دائماً‌‌-

‌

‌إلى‌أي ‌نوع‌من‌الأسئلة‌تميل‌أثناء‌شرحك‌للدرس؟-10

‌الأسئلة‌المباشرة‌-

‌الأسئلة‌الاستنتاجي ة‌-

‌

‌أسلوب‌طرح‌الأسئلة‌مهم‌في‌اكتشاف‌قدرات‌التلميذ؟-11 ‌هل‌تدرك‌أن 

‌لا-‌نعم‌‌-

‌تسيير‌الدرس‌بالاعتماد‌على‌مجموعة‌من‌الأسئلة‌من‌شأنه‌أن‌يزيد‌من‌تفاعل‌-12 هل‌ترى‌أن 

‌التلاميذ‌وتجاوبهم؟

‌‌أبدا‌ً-‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌أحيانا‌ً-‌‌دائماً‌‌-

‌أثناء‌تقديمك‌للدرس،‌ماهي‌الوضعي ة‌التي‌تتخذها‌داخل‌القسم؟-13

‌تجلس‌على‌المكتب‌طوال‌الحصة‌-

ل‌بين‌صفوف‌التلاميذ- ‌تتجو 

‌تقف‌أمام‌السبورة-
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‌فيما‌يتمثل‌الأسلوب‌الذي‌تعتمده‌أثناء‌شرحك‌للدرس؟-14

‌تسمح‌للتلاميذ‌بأن‌يتناقشوا‌معك‌-

‌تسمح‌للتلاميذ‌بأن‌يتناقشوا‌بعضهم‌مع‌بعض-

‌لاتفتح‌مجال‌المناقشة‌أبدا‌-

‌هل‌من‌الضروري‌بأن‌تحفظ‌أسماء‌التلاميذ‌في‌بداية‌السنة؟-15

‌لا-‌نعم‌‌-

‌علل‌ذلك-

................................................................................................................

.......................................................................‌

‌كيف‌تخاطب‌التلاميذ‌أثناء‌السماح‌لهم‌بالكلام؟-16

‌تناديهم‌بأسمائهم-

‌تناديهم‌بألقابهم-

‌تشير‌إليهم‌بإصبعك‌فقط-

‌أثناء‌فتح‌‌مجال‌المناقشة،‌هل‌تحدث‌فوضى‌لا‌يُمكنك‌التحكم‌فيها؟-17

‌أبداً‌-‌أحيانا‌ً-‌دائما‌ً-
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