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 شكروامتنان

من لم يشكر النّاس لم يشكر الله فالحمد لله عمى فضمو وكرمو 
 أن رزقنا العقل وميّد لنا طريق العمم 

أستاذي إليك تتسابق الكممات وتتزاحم العبارات لتنظم عقد 
 الشّكر والامتنان لك فشكرا لك أستاذي محمد مداني

كممات الشّكر لا توفيك حقّك غاليتي ىبة لكن أودّ شكرك عمى 
 مساعدتك لي  ووقوفك إلى جانبي فشكرا لك حبيبتي 

ولزملائي في التّعميم أخصّ بالذّكروالامتنان زميمي عبد الكريم 
براىيم أنيس حركات عمى تقديم المساعدة فألف  سميمان فيسة وا 

 شكر ليما

 وفي الأخير 

لامتنانأتقدّم لأعضاء لجنة المناقشة بخالص عبارات الشّكر و ا  

زاوي الرّحمندعب الدّكتور الصّادق خشاب والدّكتور  
 



 

 

 إهداء
 الحمد لله وكفى و الصّلاة والسّلام عمى المصطفى

 وعمى آلو وصحبو ومن اىتدى 

 أىدي ىذا العمل المتواضع الّذي تفانيت واجتيدت في إعداده 

 إلى روح جدّتي رحميا الله 

لى من رسمت لي درب حياتي وكانت سراجي الّذي أنار حياتي  وا 
ّــي  أمــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 إلى من اثنى الله عميو في آيو وذكره بعد نعمتو أبـــــــــــــــــــــــــــــــــي

 إلى أختي وأخي عمّاتي وأعمامي وأبناِئيم

لى أمينة توأم روحيإلى ىبة الله غا لى إشراق أختي حبيبتي وا  ليتي وا   

لى رفيق دربي فيصل  وا 

لى كلّ الصّديقات المّواتي صحبتينّ صارت ذكرياتي  وا 

لى كلّ الأىل و الأحباب  وا 



 



 

 

 

 

 

  : الأوّل لـــــــــــــالفص
ةـــــــــــــيّ ــمــيــعمـــالتّ   



 

 

 

 

 

 : انيث ـّال لــــــــالفص
ةــــــــــــــويّ ـــــنــــــالب  

 

 
  



 

 

 

 
ـــــــــــــــــةدّمـــــــــــــــــمق  



 ث:ـــالــالثّ الفصــــــل 
دراسة تحميمية لأنواع 

التّمارين البنويّة في كتاب 
ابتدائي 5س  

  



 

 

 

 

 

 

 

 

ةـــــــــــــــــــــــــــــــــخاتم  
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 مقدّمة

الحمد لمّو رب العالميف ك الصّلبة ك السّلبـ عمى المبعكث رحمة لمعالميف كعمى آلو 
كصحبو كسمّـ يقكؿ عزّ‌ ك جؿّ في كتابو الكريـ : }اقْرَأْ‌‌بِاسْمِ‌‌رَبِّكَ‌‌الَّذِي‌خَمَقَ‌‌)1(‌خَمَقَ‌‌
نْسَانَ‌‌مَا‌لَمْ‌‌ نْسَانَ‌‌مِنْ‌‌عَمَق ‌‌)2(اقْرَأْ‌‌وَرَبُّكَ‌‌الَْْكْرَم ‌‌)3(‌الَّذِي‌عَمَّمَ‌‌بِالْقَمَمِ‌‌)4(‌عَمَّمَ‌‌الِْْ الِْْ

 يَعْمَمْ‌‌)5({‌سورة‌العمق‌ك بعد :

إفّ المّغة مفتاح العمكـ ك ىي أكّؿ شيء يتعمّمو الإنساف كيتميّز بو ، فيي ظاىرة إنسانيّة 
اجتماعيّة تميّز كؿّ مجتمع عف غيره باختلبفيا ، كىي مصدر اجتماع ك تلبقي الأفكار ، 

كما تعتبر المّغة القاعدة الأساسيّة الّتي يبنى عمييا التّعميـ ك التّعمّـ، إذ تمثّؿ الجانب 
الكظيفيّ  الياّـ في حياة الأفراد ، فلب يمكف الاستغناء عنيا باعتبارىا أداة تكاصؿ مف جية 

كسابيا لمنّشء   ك تعتبر كعاء يستكعب مختمؼ العمكـ ك المعارؼ مف جية أخرل. كا 
كحرص المدرسّيف عمى الإلماـ بيا يصبح ضركرة حتميّة ك يتطمّب الكصكؿ إلى تعميـ 

 ناجح كفعّاؿ ك البحث عف آليّات التّعمّـ الأكثر نجاعة ك المبنيّة عمى أسس عممية.

 ك مف ىنا بر زت عدّة نظريات لغكية ك نفسية ك اجتماعية، تسعى إلى إثبات نجاعة 
أسسيا كمبادئيا في عممية إكساب المتعمّميف المّغة ، ك ترسيخيا في أذىانيـ ، ككذا 

 استعماليا استعمالا سميما .

 ك ازداد التبّايف بيف ىتو النظريات ) الكصفية البنكيّة ك السّمككية...(  منذ أف ظيرت 
 التّعميميّة كميداف في الدّراسات الحديثة .

انتقمت الدراسات المغكية الغربية إلى العالـ العربي في نياية النّصؼ الأكّؿ مف القرف 
العشريف عمى يد إبراىيـ أنيس أحد دعاة الكصفيّة البنيكيّة مف خلبؿ كتبو الثّلبثة : 
 الأصكات العربيّة ، في المّيجات العربيّة ، ك دلالة الألفاظ  ، ك تبع ذلؾ ترجمات 



‌ب  

 

 مقدّمة

لبعض كتب المّغكيّيف ، أبرزىا ترجمة عبد الحميد الدّكاخمي ك محمد القصّاص كتاب ) 
المّغة ( لفندريس عاـ 1950 ساعيف إلى نشر مبادئ عمـ المّغة الحديث ، ك أصكلو 
النّظريّة .حيث تأثّرت الدّراسات العربية بما نقمكه عف الغرب ، كجعمت المنيج البنيكم 
أساس الدّراسات المّغكيّة ك صادقت عمى تطبيقو عمى الدّراسات المّغكيّة العربيّة معظـ 
الجامعات العربيّة في إطار محدكد ، كيرجع السّبب في ذلؾ ككف البنيكيّة عند عمماء 

 العربيّة المحدثيف منيجا نقديّا لكتب التّراث العربي.

كتعدّ التّماريف البنيكيّة مف أىّـ ما تميّز بو المنيج البنيكمّ  ، كأحد أىّـ الأسس الّتي تبني 
المتعمّـ فكريا ك عمميّا في المرحمة الابتدائيّة ، كليا دكر أساسيّ في عممية التّحصيؿ 

الدّراسي ، كعميو لا يمكف لممتعمّـ أف يتمكّف مف مختمؼ الميارات دكف المّجكء إلى التّدريب 
عمييا ، ك عمى ىذا الأساس أردنا أف يتناكؿ بحثنا التّماريف البنيكيّة لمتّكصّؿ إلى الأىمية 
الّتي تجسّدىا في عمميّة تعميـ ك تعمّـ المّغة العربية في مرحمة التّعميـ الابتدائي  ، فرأينا أف 
يككف بحثنا تحت عنكاف : دكر التّماريف البنيكيّة في تعميميّة المّغة العربية كتابي في المّغة 

 العربيّة السّنة الخامسة ابتدائي أنمكذجا .

 كنحاكؿ مف خلبؿ بحثنا ىذا الإجابة عف الإشكالية التّالية :

 _ما الدّكر الّذم تقكـ بو التّماريف البنيكيّة في مجاؿ تعميميّة المّغة العربيّة ؟
 ك تفرّع عنيا تساؤؿ كاحد:

 _ إلى أمّ مدل تحقّؽ التّماريف البنيكيّة دكرىا في تعميميّة المّغة العربيّة ؟
 
 



‌ت  

 

 مقدّمة

انطمقنا مف ىذه الإشكاليّة بغية الكصكؿ إلى نتيجة تثبت صحّة الفرضيّة القائمة أفّ 
لمتّماريف البنيكيّة أىمّ ية ك دكرا رئيسا في تعميـ ك تعمّـ المّغة العربيّ ة ، ك كذا التّأكّد مف 

 مدل نجاعتيا في التّحصيؿ المّغكم لممتعمّميف .
 كمف الأسباب الّتي دفعتنا لاختيار ىذا المكضكع :

_الرّغبة في معرفة الأىمّيّة الكامنة خمؼ ممارسة التّماريف البنيكيّة تجريبيا ك العمؿ عمى 
 تحقيؽ ىذه الأىمّيّة مستقبلب .

_ معرفة السّبب في تدنّي مستكل المتعمّميف في التّحصيؿ المّغكم، أراجع إلى صعكبة 
التّماريف البنيكية ك عدـ ىضميـ لمدّرس المّغكم ؟ أـ يكمف السّبب فييـ ؟ أـ في طريقة 

 المعمّـ ؟
 _ بحكـ التّخصّص ك بما أنّنا مقبمكف عمى ىذا الميداف مستقبلب .

 كنيدؼ مف خلبؿ ىذه الدّراسة : 
_ معرفة دكر التّماريف البنيكيّة في عممية اكتساب الميارات المّغكيّة بالنّسبة إلى المرحمة 

 الابتدائيّة أكّلا كفي عمميّة التّعميـ كالتّعمّـ ككؿّ أخيرا .
 ك ليذه الدّراسة أىمّيّة عمميّة يمكف تمخيصيا في :

_ الكشؼ عف كاقع استعماؿ ىذه التّماريف البنيكيّة ، كالبحث في الأساليب ك الطّرائؽ الّتي 
تبرز أىمّيّتيا في الميداف التّعميميّ كالّتي تجعؿ منيا كسيمة ناجعة ك فاعمة في التّحصيؿ 

 التّعميميّ التّربكمّ .
كاستعنّا في بحثنا ىذا بالمنيج الكصفي ك آليّات التّحميؿ ككنو الأنسب في قراءة ىذه 

 الظّاىرة المّغكيّة .
كقد تّـ تقسيـ ىذا البحث إلى مقدّمة كثلبثة فصكؿ ك تمييـ خاتمة , تحكم النّتائج العامّة 

 لمبحث عمى النّحك التّالي :
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 مقدّمة

ضّـ المدخؿ ك المعنكف ب : التّعميميّة النّشأة ك المفيكـ ، ك الّذم يتمحكر حكؿ استخداـ 
 مصطمح التّعميميّة ك تطكّره . 

تطرّقنا في الفصؿ الأكّؿ إلى التّعريؼ بالتّ عميميّة مع تقسيمو إلى مبحثيف ، بحيث 
خصّصنا المبحث الأكّؿ لمتّعريؼ بتعميميّة المّغات ، أنكاعيا كعلبقتيا بالعمكـ الأخرل  

 مككّناتيا ككسائميا.
أمّا المبحث الثاّني فقد تطرّقنا فيو إلى تعميميّة المّغة العربيّة، كمحاكر اىتماميا كالمشكلبت 

 الخاصّة بتعميميا ك تعمّميا.
كعني الفصؿ الثاّني البنكيّة ك التّماريف البنكيّة ، كقسّمناه إلى مبحثيف ، بحيث ضّـ 

 المبحث الأكّؿ نشأة البنكيّة كمفاىيـ لمتّمريف ك مفيكـ التّماريف البنكيّة .
كتناكلنا في المبحث الثاّني الاتّجاىات التّربكيّة لمتّمريف البنكم ، كأىدافو ، سماتو كأنكاعو. 
أمّا الفصؿ الثاّلث فقد خصّصناه لمدّراسة التّحميميّة لأنكاع التّماريف البنكيّة في كتاب المّغة 

 العربيّة لمسّنة الخامسة ابتدائي . كينقسـ ىذا الفصؿ إلى ثلبثة مباحث .
فالمبحث الأكّؿ تحدثنا فيو عف ماىية الكتاب المدرسي في العمميّة التّعميميّة التّعمّميّة ، 

 كعلبقتو بيا . 
 كتناكلنا في المبحث الثاّني كصؼ المدكّنة ، كتحميؿ محتكل الكتاب . 

كتطرّقنا في المبحث الثاّلث لأنكاع التّماريف البنكيّة الكاردة في الكتاب كتكاترىا حسب 
الأنشطة ، كأتبعنا ىذا الأخير خاتمة لمبحث عرضنا فييا أىّـ النّتائج الّتي تكصّؿ إلييا 

 البحث.
كقد تّـ الاعتماد في إنجاز ىذا البحث عمى جممة مف المصادر كالمراجع ، كما كاجيتنا 
صعكبات منيا صعكبة الحصكؿ عمى المصادر المتعمّقة بمكضكع بحثنا،ككذلؾ ظركؼ 

خاصّة كالحمد لمّو.    
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 الفصل‌الْوّل‌

م‌:التّعميميّة‌النّشأة‌و‌المفهو‌  

عمى اختلبفيا أصكلو كمرجعيّاتو النّظريّة ، كذلؾ لتعميميّة المّغة أصكلا عمـ مف العمكـ  لأمّ 
 ك جذكرا نشأت منيا .

" فالتّعميميّة تنطمؽ مف القرار السّياسيّ مركرا بالعمؿ الإدارمّ كصكلا إلى الأىداؼ ك باقي 
تندرج في البرمجة ك الزّمف ك الكقت المخصّص ك ما إلى ذلؾ ."الجزئيّات الأخرل الّتي   

ك التّعميميّة مصطمح استخدـ في الأدبيّات التّربكيّة منذ بداية القرف السّابع عشر ، كىك  
جديد متجدّد بالنّظر إلى الدّلالات الّتي ما انفؾّ يكتسبيا حتى كقتنا الرّاىف ، فقد استخدـ 

بجامعة ميتشيجف كتحديدا بمعيد المّغة الإنجميزيّة ،  1945سنة مصطمح التّعميميّة حكالي 
 كطكّر المصطمح أكثر فتأسّست لو مدرسة متخصّصة بو.

كىي عمـ ييتّـ بقضايا التّدريس المّغكمّ شاممة غير مجزاة مف حيث تحديد السّياسة   
ؽ ائمّميف ك بطر العامّة لممعارؼ المّغكيّة ك طبيعة تنظيميا ك علبقتيا بالمعمّميف ك المتع

اكتسابيا ك بكيفيّة تفعيميا ك الصّعكبات المتكقّعة إلى غير ذلؾ . ممّا لو صمة بيذه الدّائرة 
 الكبرل .

ـ لمدّلالة عمى الدّراسة  1961" لقد استخدـ مصطمح تعميميّة المّغات لأكّؿ مرة سنة 
1كسائؿ ك أساليب العمميّة لتعميـ المّغات ، كذلؾ قصد تطكير المحتكيات ك الطّرؽ ك ال  

 

 
                                                           

،ص  2016/2017محمد خيضر بسكرة ،مديحة زرارم ، تعميمية التماريف المغكية لتمميذ السنة الرابعة ابتدائي ،جامعة 
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 مدخل

التّقكيـ لمكصكؿ بالمتعمّـ إلى التّحكّـ في المّغة كتابة ك شفاىة ، كنجد ىنا تعميميّة القراءة 
1كتعميميّة التّعبير.  

بيذه التّسميّة ليدؿّ  1961نمحظ مف خلبؿ القكؿ أفّ مصطمح التّعميميّة لـ يظير إلّا سنة 
بشكؿ أدؽّ التّعميميّة العامّة الّتي تيتّـ بكؿّ ما يخصّ  عمى ىذا العمـ )تعميميّة المّغات ( أك

العمميّة التّعميميّة مف كسائؿ ك طرائؽ ك تسطّر الأىداؼ لمرّقيّ بالمتعمّـ ك إكسابو المعرفة 
 اللّبزمة .

" لقد ترافؽ بركز مصطمح تعميميّة مع مجمكعة تحكّلات ، عمى رأسيا انتقاؿ المحكر في 
مف المعمّـ إلى المتعمّـ الّذم أصبح محكر العمميّة التّعميميّة ، كقد تحكّلت التّربيّة ك التّعميـ 

النّظرة إلى المعارؼ الّتي تدكر عمييا العمميّة التّعميميّة ، ففي الماضي كانت ىذه المعارؼ 
بضاعة يمتمكيا المعمّـ ، كيجتيد في نقميا ك تسمّميا ، كأنّو قادر عمى إعادة تمريرىا 

 بدكره."

لبحظ أفّ ىذا العمـ في البداية ، كاف مجرّد مكضكع ضمف مقرّر " التّربية العامّة ، كما ي
أك نجده مشتتّا تتقسّمو مختمؼ التّخصّصات ك مختمؼ الفركع ، كعادة ما يتّـ اختالو إمّا 

 في ) طرؽ التّدريس ( أك في ) أصكلو (  أك في ) مناىجو ( ."

ّـ بدأ عمـ الدّيداكتيؾ يحظى بالكثير  مف الدّراسات لدل العمماء ، حيث أصبحت التّعميميّة ث
‌مركز الثقّؿ في بناء ك إعداد المعمّميف.  

                                                           

12نفس المرجع السابؽ ص  ا   
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 المبحث‌الْوّل

 التّعميمية‌لغة‌:

التّعميمية مصدر ميميّ ،مشتقّة مف فعؿ )عمّـ (، كفي القامكس المحيط "عَمِمو كسَمِعَوُ،   
عمِمان،  بالكسر:عرفو ك عمـ ىك في نفسو ، كرجؿ عالـ ك عميـ ج : عمماء ك علّبـ 

 كجيّاؿ ، ك عمّمو العمـ تعميما ك علّبما، ككذّاب ، ك أعممو إيّاه فتعمّمو ..."

لصّيغة لـ ترد في عبارة القامكس ، أك غيره مف معاجـ المّغة ، فيي مف ك التّعميمية بيذه ا
الاشتقاقات المعاصرة فرضتيا الحاجة إلى مصطمحات جديدة  ، كالمّفظة المباشرة الّتي 

أكردىا القامكس ، ىي )تعميما( مصدر لفعؿ )تعمّـ( ، كفي عبارة القامكس أيضا "كعالمو 
و ، كسمع :شعر ، ك الأمر : أتقنو ، كتعمّمو ...فعممو، كنصره: غمبو عمما .كعمـ ب  

فالمعاني الكاردة في عبارة القامكس لمادّة )عمـ( ىي المعرفة ك الشّعكر ك الإتقاف ، كىي   
مف المعاني القريبة مف قضايا التّعميـ ، فالمعرفة محكر أساس في التّعميميّة ، كالميارات 

الرّغبة في التّعميـ ىي الشّعكر الأكؿ في نجاح  ىي إتقاف الفعؿ المّغكمّ ك تجكيده ك أمّا
1الفعؿ التّعميميّ التّعمّميّ.  

 اصطلاحا‌:

قبؿ الخكض في مفيكـ التعميمية كمكضكعاتيا تجدر الإشارة إلى تعدّد مسمّيات ىذا العمـ 
في المّغة العربيّة ، فيذا المصطمح كضع ليقابؿ المصطمح الغربي الشّيير              

"La didactique des langues " 

 

                                                           

،  1عبد الكريـ بف ساسي ، تعميمية أنشطة المغة العربية بيف الجممة ك النص في المرحمة الابتدائية ،جامعة باتنة  
70( ، ص 2017/2018) 1  
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 المبحث‌الْوّل

كليذا نجد البعض يعمد إلى التّرجمة الحرفية لمعبارة فيستعمؿ "تعميميّة الّمغات " كىناؾ مف 
يستعمؿ المركّب الثّلبثيّ "عمـ تعمّـ المّغات " كما ماؿ البعض الآخر إلى استعماؿ 

،كالرّياضيّات ،كىناؾ مف مصطمح "التّعميمات " قياسا عمى المّسانيّات ك الصّكتيّات 
استعمؿ "عمـ التّركيب" أك "التدريسيّة" أك "التّعميميّة" عمى أفّ المسمّى الأخير ىك الأكثر 

 شيكعا كتناكلا في التّربية . 

كأشير المصطمحات الّتي عرؼ بيا ىذا العمـ ىي )التّعميميّة ، التّعميميّات ، عمـ التّدريس 
، الدّيداكتيؾ (.، عمـ التّعميـ ، التّدريسيّة   

 كيرجع تأصيؿ المصطمح "   

)didaktikos المتداكؿ في التّدريس التّعميميّ عند الغرب إلى الاشتقاؽ الغربيّ      

 )فيك يدؿ عمى معنى التّربيّة .

أطمقيا اليكناف عمى الشّعر التّعميميّ الّذم يتناكؿ بالشّرح  "ك التّعميميّة تعني التّدريس ،
1المعارؼ العمميّة ك التّقنيّة ".  

"التّعميميّة ىي تمؾ الدّراسة الّتي تنطبؽ مبادئيا عمى مكاد التّعميـ ، كىي تقدّـ ‌ك 
المعطيات الأساسية الضّركريّة لتخطيط كؿّ مكضكع دراسيّ ك كؿّ كسيمة تعميميّة ، كبعبارة 

أدؽّ ، فإفّ التّعميميّة تؤسّس نظريّة التّعميـ ، فيي تدرس القكانيف العامّة لمتّعميـ بغضّ 
ر عف محتكل مختمؼ المكاد ..." فمف خلبؿ ىذا التّعريؼ يمكف القكؿ أفّ التّعميميّة النّظ  

 
                                                           

، )  2016_2015سكرية ، تعميمية نشاط القراءة في ضكء المقاربة بالكفاءات ، جامعة محمد خيضر بسكرة ،    
( 14_ 13ص   1بمخديـ 
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 المبحث‌الْوّل

ىي عمـ يشمؿ مختمؼ المبادئ ك الكسائؿ ك الأىداؼ التّعميميّة بغية الكصكؿ بالمتعمّـ 
 إلى أعمى مراكز العمـ ك المعرفة .

شكاؿ تنظيـ ؽ التّدريس ك تقنياتو ك لأائك أخصّ تعريؼ لمتّعميميّة ىك "الدّراسة العممية لطر 
مكاقؼ التّعمّـ الّتي يخضع ليا التّمميذ قصد بمكغ الأىداؼ المنشكدة عمى المستكل العقميّ 

1أك الكجدانيّ أك الحسّيّ الحركيّ ..."  

فالتّعميميّة في ىذا التّعريؼ ،ذكرت أىّـ المحاكر الأساسية في العمميّة التّعميميّة التّعمّميّة   
، ك المتمثّمة في طرائؽ التّدريس ، كأىدافو المتعدّدة ،كىذاف العنصراف ىما نتيجة تفاعؿ 
أقطاب العمميّة التّعميميّة التّعمّميّة ، فالفعؿ التّعمّميّ تسيّره أىداؼ يضعيا مف لو الأىميّة 

 التّربكيّة ، ينفّذىا المتعمّـ كؿّ حسب مرحمتو ،حيث أفّ ىذه الأىداؼ تراعي السّمات
2الشّخصيّة لممتعمّـ العقميّة ، كالكجدانيّة ، كالمياريّة الحركيّة .  

 تعريفات‌أخرى‌لمتعميميّة‌:

."تعني التّعميميّة الدّراسة العمميّة لطرائؽ التّدريس ك تقنيّاتو ، كلأشكاؿ تنظيـ حالات 1
إنّو  التّعمّـ الّتي يخضع ليا المتعمّـ بغية الكصكؿ إلى تحقيؽ الأىداؼ المنشكدة ...

 تخصّص يستفيد مف عدّة حقكؿ معرفيّة مثؿ: المّسانيّات ، كعمـ النّفس ، كعمـ الاجتماع"

."ىي عمـ تتعمّؽ مكضكعاتو بالتّخطيط لمكضعيّة البيداغكجيّة ككيفيّة تنفيذىا كمراقبتيا 2
 كتعديميا عند الضّركرة ".

                                                           

، 1عبد الكريـ بف ساسي ،تعميمية أنشطة المغة العربية بيف الجممة ك النص في المرحمة الابتدائية ،جامعة باتنة 
72_71، ص  2018_2017 1  

72سي ، تعميمية انشطة المغة العربية بيف الجممة ك النص في المرحمة الابتدائية ، ص عبد الكريـ بف سا 2  
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 المبحث‌الْوّل

1عف إرساء الأسس النّظريّة كالتّطبيقيّة لمتّعمّـ الفاعؿ كالمعقمف". ."ىي العمـ المسؤكؿ3  

 أنواع‌التّعميميّة‌:‌

التّعميميّة نكعاف : عامّة ك خاصّة .‌‌  

 التّعميميّة‌العامّة‌:

ع كؿّ "تسمى أيضا التّعميميّة الأفقية ،كىي الّتي تككف مبادئيا كممارساتيا قابمة لمتّطبيؽ م‌
الميارات،كفي كؿّ مستكيات التّعميـ ، تقدّـ المعطيات الأساسيّة المحتكيات ككؿ 

كالضّركرية لمتّخطيط لكؿّ مكضكع ، كلكؿّ كسائؿ التّعميـ لمجمكع عناصر الكضعيّة 
2البيداغكجيّة " .  

 كما تعرّؼ أيضا بأنيا : 

كالأسس ىي الّتي تيتّـ بكؿّ ماىك مشترؾ ك عاّـ في تدريس جميع المكادّ ، أم القكاعد "‌‌‌
العامّة الّتي يتعيّف مراعاتيا مف غير أخذ خصكصيات ىذه المادّة أك تمؾ بعيف الاعتبار 

ّـ لكؿّ المكاد ، فاليدؼ  ... ، كالتّعميميّة العامّة  ىي الييكؿ الّذم يشكّؿ الطّابع العا
كمصطمح ليس كقفا عمى مادّة دكف غيرىاّ  ك الإشارة نفسيا تنسحب عمى سائر عناصر 

ج التّعميميّ ، ك لمتّعميميّة العامّة مفيكـ عمميّ يدؿّ عمى "مجمكع المعارؼ التّعميميّة المنيا
القابمة لمتّطبيؽ في مختمؼ المكاقؼ كلفائدة جميع التّلبميذ ..." ، كبذلؾ يمكف القكؿ أفّ 

ات ك التّعميميّة العامّة تمثّؿ الجانب التّكليدمّ لممعرفة )أيف يتّـ تكليد القكانيف كالنّظريّ   

                                                           

14بمخديـ سكرية ، تعميمية نشاط القراءة في ضكء المقاربة بالكفاءات ، ص   1  
،  2017_2016ابتدلئي ، جامعة محمد خيضر بسكرة ،  4مديحة زرارم ، تعميمية التماريف المغكية لتمميذ السنة 

18ص 2  
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 المبحث‌الْوّل

المبادئ ك التّعميمات العامّة لمعمميّة التّعميميّة (، كتمثّؿ تعميميّة المكاد الجانب التّطبيقيّ 
لتمؾ المعرفةّ أيف يتّـ تطبيؽ تمؾ القكانيف كالمبادئ ك التّعميمات بمراعاة خصكصيّة المادّة 

ّـ...." فالتّعميميّة تمثّؿ المنطقة المشتركة لكؿ المكاد ،  1كىي بمثابة القالب العا  

 التّعميميّة‌الخاصّة‌:

"كىي الّتي تيتـ بتخطيط عمميّة التّدريس في ارتباطيا بمختمؼ المكاد الدّراسيّة ،فإفّ  ‌‌
ّـ بأنجع السّبؿ أك  التّعميميّة الخاصّة تمثّؿ الجانب التّطبيقي لمتّعميميّة العامّة ، إذ تيت

ة الكسائؿ لتحقيؽ الأىداؼ كتمبيّة حاجات المتعمّميف ، كتيتّـ بمراقبة العمميّة التّربكيّ 
كتقكيميا كتعديميا ، كتيتّـ أيضا بتحقيؽ ميارات خاصّة لمجمكعة خاصّة مف التّلبميذ ، 

كبالتّالي فإفّ التّعميميّة الخاصّة أضيؽ مف العامّة ؛فيي تتعمّؽ بمادة دراسية كاحدة ، كتيتّـ 
 بعيّنة تربكيّة خاصّة .

: كىكذا ينبغي التّمييز بيف فرعيف مختمفيف كمتكامميف ليذا العمـ  

عمـ التّدريس العاـ ) الدّيداكتيؾ العامّة (    

 عمـ التّدريس الخاص )الدّداكتيؾ الخاصّة (

فيقصد بعمـ التّدريس العاـ المعارؼ التّعميميّة القابمة لمتّطبيؽ في مختمؼ المكاقؼ ك لفائدة 
 جميع التّلبميذ.

في حيف يقصد بعمـ التّدريس الخاص " الاىتماـ بالنّشاط التّعميمي داخؿ القسـ في ارتباطو 
1بالمكادّ الدّراسيّة ، كالاىتماـ بالقضايا التّربكيّة في علبقتيا بيذه المادّة أك بتمؾ ".  

                                                           

72عبد الكريـ بف ساسي ،تعميمية انشطة المغة العربية بيف الجممة ك النص ، ص   1  
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 المبحث‌الْوّل

 علاقة‌التّعميميّة‌بالعموم‌الْخرى‌

عمميّة أخرل ، كعمـ النّفس كعمـ الاجتماع تداخؿ التّعميميّة مع عدّة تخصّصات ت
 كالمّسانيّات ككذا البيداغكجيا.

المّسانيّات‌:-1  
لقد نالت التّعميميّة العديد مف الفكائد في مختمؼ اتّجاىاتيا كمدارسيا كلعؿّ أىّـ الاستفادة 
اسة تكمف في المّسانيّات ،فيي مصطمح معاصر ، كىي الدّراسة العمميّة لمّغة ،كيقصد بالدّر 

/المّغة .العمميّة جممة إجراءات منظّمة ممنيجة تقكـ عمى منظكر معيّف لممكضكع   
عمم‌الاجتماع‌:-2  
قد استفادت التّعميميّة أيضا مف حصاد آخر ىك عمـ الاجتماع ، فػ"كؿّ لغة تستمدّ كجكدىا ل

الظّاىرة كخصائصيا ، مف خلبؿ ارتباطيا ببيئة اجتماعية معيذنة ، كمنو لا يمكف عزؿ 
المّغكيّة بكؿّ ميزاتيا كخصائصيا عف الظّركؼ الاجتماعيّة ، لذلؾ فإفّ عمـ الاجتماع 
 يجيب عف العديد مف الأسئمة المتعمّقة بالتّعميميّة مثؿ الاستعمالات المّغكيّة المختمفة "

البيداغوجيا‌:-3  
، لكفّ التّعميميّة تعالج شترؾ التّعميميّة كالبيداغكجيا في مسارات اكتساب المعارؼ كتبميغيا ت

ّـ البيداغكجيا بالعلبقات بيف المعمّميف ك  محتكيات المعرفة بصفة خاصّة بينما تيت
المتعمّميف كيكجد تداخؿ كبير بيف التّعميميّة كالبيداغكجيا كيصعب التّفريؽ بينيما في كثير 

2مف الأحياف.   

 
                                                                                                                                                                                

19_18ابتدائي ، ص  4مديحة زرارم ، تعميمية التماريف المغكية لتمميذ السنة  1  
20_19المرجع السابؽ ، ص   2  
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 المبحث‌الْوّل

:الفرق‌بين‌التّعميميّة‌و‌البيداغوجيا  

أف التّعميميّة فرع مف فركع عمكـ التّربيّة تتقصى جكانب العمميّة التّعميميّة ك مركباتيا   
 لتجديد التّعميـ ك التّعمّـ ك تطكيره .

أمّا البيداغكجيا فيي فف التّعميـ، تستند إلى مجمكعة مف النّظريّات ك المبادئ ، كتيتـ 
يـ عمى اكتساب المعارؼ ك القدرات بالاتّصاؿ ك نقؿ المفاىيـ إلى المتعمّميف كمساعدت

 كالميارات ...

ترتكز التّعميميّة عمى دراسة الظّكاىر التّفاعمية بيف معارؼ ثلبث ىي :    

.المعرفة العمميّة 1  

.المعرفة المكضكعيّة 2  

.معرفة التّلبميذ3  

فتخطّط الأىداؼ ، كتبحث عف الكسائؿ  حيث ترتبط ارتباطا كثيقا عمى المادّة المعرفيّة ،
 الملبئمة ك الطّرائؽ النّاجعة كأساليب التّقكيـ.

ّـ بالكضعيّات الّتي تجرم فييا عمميّة الاتّصاؿ البيداغكجي بكيفيّة  أمّا البيداغكجيا فتيت
 حسنة كملبئمة ، كتعتبر التّغذية الرّاجعة مف أىّـ قنكات الاتّصاؿ.

ذا كانت التّعميميّة تر  كّز عمى المادّة المعرفيّة فإفّ البيداغكجيا تركّز عمى المتعمّـ كبالتّالي كا 
1فيما متكاممتاف كمتداخمتاف فلب بيداغكجيا دكف معرفة  كلا تعميميّة دكف متعمّـ.  

 
                                                           

14ابتدائي ، 4مديحة زرارم ، تعميمية التماريف المغكية لتمميذ السنة ص  1  
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 المبحث‌الْوّل

كيختمؼ منظكر التّقكيـ مف منظكر التّعميميّة عما ىك عميو في البيداغكجيا ؛إذ ينصبّ 
 التّقكيـ في التّعميميّة عمى التّخطيط لمكضعيّات التّعميميّة التّعمّميّة  كذلؾ قصد تحديد 

صلبحيّاتيا ك تطكيرىا عند الضّركرة ، أمّا مف منظكر البيداغكجيا تحصيؿ المتعمّميف ىك 
يحظى بالتّقكيـ ، كذلؾ لمكقكؼ عمى مستكل نجاحيـ إمّا بغرض تقكيـ تككينيّ أك الّذم 

1تجميعيّ"  

خلبصة القكؿ أفّ العلبقة بيف التّعميميّة كالبيداغكجيا علبقة تكامؿ كاتّصاؿ ، فالتّعمميّة   
ّـ بالتّخطيط للؤىداؼ كمراقبتيا كتعديميا كما ت يتـ دكف بيداغكجيا كالعكس ؛ فالتّعميميّة تيت
بالكسائؿ الّتي تسمح ببمكغ ىذه الأىداؼ مف طرؼ المعمّميف ، كالبيداغكجيا تنفّذ ىذه 

 الكسائؿ لإثارة تعمّـ أحسف عند كؿّ المتعمّميف.

‌‌:مكوّنات‌العمميّة‌التّعميميّة‌وعلاقتها‌بالمثمث‌الدّيداكتيكيّ‌  

"إفّ المثمّث التّعميميّ ىك النّمكذج الأقدـ الّذم يضع في علبقة كؿّ مف المتعمّـ ك المعمّـ   
كالمادّة التّعميميّة ) المعرفة (، فيك يبرز عمميّة التّعميـ ك التّعمّـ بكيفيّة مبسّطة ، كلا تتحقّؽ 

2العمميّة التّعميميّة إلا بتكافر عناصر ثلبثة أساسيّة كىي كالآتي :  

المتعمّم‌:-‌‌1  

كىك عنصر فعّاؿ في العمميّة التّعميميّة التّعمّميّة ، كلما كاف ىذا المتعمّـ ىك مركز العمؿ 
 التّعميمي كمحكره كجب مراعاتو ك الأخذ في الحسباف جميع أبعاده المعرفيّة ك النّفسيّة 
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 المبحث‌الْوّل

عيّة ك الثقّافيّة ك الاقتصاديّة الّتي كالكجدانيّة الّتي تخصّ جانبو التّككيني ، كالأبعاد الاجتما
لى آثارىا عمى التّعميـ  تشكّؿ محيطو ، كذلؾ باعتبار أفّ الالتفات إلى العكامؿ المذككرة كا 
 ىك مف صميـ العمميّة التّعميميّة كىي الّتي تتكقؼ عمييا المشاركة الإيجابيّة لممتعمّـ في  

التّعمّـ إذ أفّ لا قيمة لأمّ تعميـ ما لـ يكف بناء نظامو المّغكمّ كتحصيمو لمغة مكضكع 
متصلّب بخبرة التّمميذ كقائما عمى أساس الخبرة كمتماشيا مع مستكل النّمكّ الّذم يمرّ بو 

المتعمّـ كىذا الأخير يممؾ قدرات كعادات كاىتمامات ، ىك مييّأ سمفا للبنتباه كالاستيعاب 
ّـ تقدّمو كارتبحيث يحرص المعمّـ عمى التّدعيـ المستمرّ لا قاؤه .ىتماماتو كتعزيزىا ليت  

المعمّم‌:-2  

المعمّـ بحكـ كظيفتو كبحكـ مركزه بالنّسبة لممتعمّميف يعتبر مصدر المعرفة الأساسي   
فيك مكجّو كمرشد لمعمـ ك المعرفة . كىك يعدّ محكر العمميّة ، نظرىـ فيكمرجعيا الأكّؿ 

الفعؿ التّربكمّ ،فيك بلب جداؿ سيّد العمميّة التّعميميّة التّربكيّة ، يحتؿّ مكاف الصّدارة في 
يمانا بقكّة التّأثير  كمّيا كانطلبقا مف الدّكر الّذم يؤدّيو ك المسؤكليّة الّتي تقع عمى عاتقو ،كا 
الّذم يحدثو عمى نكعيّة التّعميـ كمستكاه فإفّ جميع الدّكؿ عمى اختلبؼ فمسفاتيا كنظميا 

المعمّميف أىمّية خاصّة مف حيث إعدادىـ كتطكير مستكاىـ عف طرؽ تكلّي مينة التّعميـ ك 
 جديدة .

فيك ليس كعاء يحمؿ معرفة إنّما ىك ميسّر لنقؿ المعرفة في العمميّة الّتي يقكـ بيا المتعمّـ 
  1إذ يشكّؿ فييا الكاسطة فقط ،إنّو ميندس التّعمّـ كمبرمج كمعدّؿ العمؿ فيو ،كالرّكف الثاّني
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وّلالمبحث‌الْ‌  

ف كاف ىمّو في تعميمو أف يستغني المتعمّـ  مف التّعميميّة الّذم لا قكاـ لمتّعميميّة مف دكنو كا 
1عنو في مساره التّعمّميّ .  

المادّة التّعميميّة ) المعرفة ( :-3  

المادّة التّعميميّة أك المادّة المّغكيّة المستيدفة بالتّعميـ ىي تمؾ المحتكيات المّغكيّة الّتي   
تككّف في الغالب مف المفردات المّغكيّة كالآداءات ك التّمثيلبت الأدائيّة ك البنى ك التّراكيب ت

ك الصّيغ المختمفة الّتي يتعرّض إلييا بعض الأساتذة في تعميميـ لمّغة ، كالّتي يمكف أف 
 نسمّييا بالثقّافة المّغكيّة .

ضكعة مف قبؿ مختصّيف كىذه المحتكيات محدّدة مسبقا في شكؿ برامج كمفردات مك 
كخبراء في شؤكف التّعميـ ، مكزّعة عمى كؿّ سنة مف سنكات أطكار التّعميـ في المدارس 

 النّظاميّة .

كيشير "فينكس" إلى أفّ المادّة الدّراسيّة تثبت جدارتيا في فاعميّتيا ك أىمّيّتيا النّفعيّة ، 
جالات الّتي تعبّر عنيا .كىي دليؿ عمى نجاح عمميّات التّفكير ك التنّفيذ في الم  

إذف فالمادّة الدّراسيّة ىي تنظيـ الأفكار ك الطّرؽ ك الكسائؿ الّتي تمتاز بقكّتيا عمى تكليد 
 معارؼ جديدة مف المعارؼ السّابقة ك المعارؼ الحاليّة .

 كيذىب "براكدم " إلى أفّ مفيكـ المادّة الدّراسيّة تتضمّف أربعة مظاىر عامّة ليا كىي :

كد مصطمحات أك مفاىيـ خاصّة بالمادّة الدّراسيّة لتختصر العمميّات المجرّدة .كج1
 كالمعقّدة فييا.
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 المبحث‌الْوّل

.كجكد مجمكعة متكاممة مف المعمكمات ك المعارؼ ك الحقائؽ ك القكاعد ك التّعميمات ك 2
 النّظريّات الّتي ليا علبقة بتاريخ المادّة الدّراسيّة ك تطكّرىا.

كجكد طريقة خاصّة أك صفة معيّنة تميّز المادّة الدّراسيّة عف غيرىا مف المكاد . -3  

.كجكد قكاعد لتقييـ نتائج المعارؼ الحاصمة في المادّة الدّراسيّة .4  

كيعرّفيا "فكشام " بأنّيا طريقة لصنع المعارؼ عند التّمميذ ، كتتميّز بظكاىر تتعامؿ معيا 
بالإضافة إلى كجكد قكاعد ليا تستخدميا في تأكيد الحقائؽ ك كتشكّؿ مجاليا العممي 

1التّعميمات الّتي تطمؽ مف نتائج البحث في نطاؽ مجاليا العمميّ .  

 منهجية‌عرض‌المادّة‌المّغويّة‌:

 حتّى تككف منيجيّة عرض المادّة التّعميميّة ناجحة يجب أف تتكفّر فييا العناصر التّالية :

لمراد تعميميا .تحديد نظاـ المّغة ا-  

مراعاة مراحؿ التّدرّج في تعميـ لغة معيّنة .-  

 مراعاة المقاييس المّسانيّة ك النّفسيّة لترتيب ىذه المراحؿ .

ضبط الكحدات الأساسيّة المككّنة لمعرض .-  

 تقسيـ الكقت بيف ىذه الكحدات .

ح عمييا البرنامج كلذلؾ فإفّ عرض المادّة التّعميميّة يشكّؿ أساسا مف الأسس الّتي يكضّ 
 الدّراسيّ.
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 المبحث‌الْوّل

ك بناء عمى ذلؾ يمكف تصنيؼ الطّريقة الدّيداكتيكيّة في مكاجية الطّرؽ النّشطة الّتي تترؾ 
الحريّة لمتّلبميذ في العمؿ المدرسيّ كتفتح أماميا أبكاب المبادرة كالبحث ك الحكار.كىكذا 

التّدريس ك طرقو فحسب بؿ يختزليا في أسمكب  فإفّ ككليدرام لا يختزؿ الدّيداكتيؾ في ففّ 
 كاحد ىك الأسمكب الإلقائيّ ك العقيـ .

كيذىب "لايؼ" في قامكسو التّقنيّ ك النّقدمّ حكؿ عمكـ التّربيّة ،إلى أفّ الدّيداكتيؾ نعت 
لمنّشاط أك لمخطّة الّتي تيدؼ التثّقيؼ بكاسطة التّعميـ ،كلكنّو سرعاف ما يؤكّد المعنى 

ع ك القدحيّ كالّذم يميّز بيف الطّرؽ الدّيداكتيكيّة ك الطّرؽ التّربكيّة :"إفّ الطّرؽ الشّائ
الدّيداكتيكيّة ) الإلقائيّة (ىي الػّتي تعتمد الذّاكرة في الأساس ، كتبدم عناية خاصّة تجاه 

 تنظيـ مكاد التّدريس...

كد إلى المّفظيّة كالإسفاؼ .إفّ ىذه الطّرؽ عادة ما تككف دكغماتيكيّة )كثكقيّة( ك مممّة تق  

أمّا "دكلاندشر"يعتقد أفّ الدّيداكتيؾ تعني بالنّسبة لممربّيف الفرنسييف ،طريقة في التّدريس ، 
كعمى كجو التّحديد الطّريقة الخاصّة بتدريس مادّة معيّنة أك مجمكعة مف المكادّ المتقاربة 

1مثؿ :ديداكتيؾ المّغات الحيّة .  

المثمّث‌الدّيداكتيكي‌:علاقة‌التّعميميّة‌ب  

المفاىيـ الثّلبثة السّابقة قد شكّمت رؤكس مثمّث يربطيا ببعضيا مفاىيـ أخرل تحدّد  إفّ 
 العلبقة القائمة بينيا تمثّميا أضلبع ذلؾ المثمّث كىي عمى النّحك التّالي :
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 المبحث‌الْوّل

 علاقة‌المتعمّم‌بالمعرفة‌:

المعرفة بناء عمى فشؿ التّربية التّقميديّة الّتي تجعؿ فكرة العلبقة بيف المعمّـ ك نشأت 
المتعمّـ فردا محايدا في العمميّة التّربكيّة ، ككرفض لذلؾ جاءت التّعميميّة لكي لا تعتبر 

عقكؿ التّلبميذ عمبا فارغة ينبغي حشكىا بالمعرفة بؿ ىـ أفراد فعّالكف كيشارككف في بناء 
تسبة أك بناء عمى ما اكتسبكه خارج المدرسة .تعمّميـ باعتماد عمى معارفيـ المك  

 علاقة‌المعمّم‌بالمعرفة‌:

حجـ المعرفة اللّبزـ تدريسيا في مرحمة مف التّعميـ يقكـ المعمّـ  يحدّد البرنامج الدّراسيّ 
بإدماج ىذه المعرفة بطريقتو ،كيتّخذىا نقطة انطلبؽ إلّا أنّو لا يعيدىا كما ىي ، بؿ 

صميّ ليضع ليا إارا جديدا كذلؾ كفؽ مستكل تلبميذ قسمو ككفؽ يخرجيا مف إطارىا الأ
 اختياراتو المنيجيّة كأىدافو الخاصّة.

 علاقة‌المعمّم‌بالمتعمّم‌:

عدّ علبقة المعمّـ بالمتعمّـ مجالا يدخؿ ضمف العلبقات البيداغكجيّة أك بشكؿ أدؽّ تمثّؿ ت
ي الغالب بيف المعمّـ ك المتعمّميف كبو ىذه العلبقة ما يسمّى بالعقد التّعميميّ الّذم يبرـ ف

  1تبسّط معايير الكضعيّات التّعميميّة كما يرتبط بالأىداؼ كالعادات أك الآليّات المدرسيّة.

:وسائل‌التّعميميّة‌  

لمكسائؿ التّعميميّة تعريفات عديدة خاصّة مع التّطكّرات الّتي شيدتيا ، كتنكّع تحديد ‌‌
 مفيكـ ليا إذ يعرّفيا حمّكدة نبيؿ بأنّيا : " الأدكات ك الآلات ك المعدّات الّتي يستخدميا 
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لمبحث‌الْوّلا  

أك الدّارس لنقؿ محتكل الدّرس إلى مجمكعة الدّارسيف سكاء داخؿ الفصؿ كبمكغ  المدرّس
   1الأىداؼ المنشكدة في أقؿّ كقت ممكف ك ذلؾ دكف الاستناد إلى الألفاظ كحدىا "

جيزة كأدكات كمكاد :الأيا عميمية عمى أنّ عرؼَّ عبد الحافظ سلبمة الكسائؿ التّ كما "
".ـعمّ عميـ كالتّ ة التّ ـ لتحسيف عمميّ يستخدميا المعمّ   

:دة منياة فكاف ليا أسماء متعدّ عميميّ كف في تسمية الكسائؿ التّ كقد تدّرج المربّ ‌   

الكسائؿ ‌ة ،ينة ، الكسائؿ المعمعيّ ة ، الكسائؿ السّ كسائؿ الإيضاح ، الكسائؿ البصريّ 
المعرفة في عمـ تطبيؽ "تي تعني عميـ الّ ة ، كأحدث تسمية ليا تكنكلكجيا التّ عميميّ التّ 

".مةة بطريقة منظّ الأغراض العمميّ   

نظيمات المستخدمة في رؽ كالأدكات كالأجيزة كالتّ جميع الطّ  امؿ تض ّـكىي بمعناىا الشّ 
2ة.دة محدّ أىداؼ تعميميّ  بغرض تحقيؽ نظاـ تعميميّ   

 أسس‌استخدامها‌:

الكسائؿ التّعميميّة الّتي تناسب درسو أكثر مف غيرىا .‌تحديد‌–‌1  

أف تككف الكسيمة دقيقة في ما تنقمو إلى التّلبميذ مف المعمكمات ككاضحة ك صحيحة ‌–‌2
 لا تكحي بفكرة خاطئة .

تككف الكسيمة بسيطة ك غير معقّدة حتّى لا يصرؼ المعمّـ كقتا طكيلب في شرحو أف ‌–‌3
 أك رسمو ...
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 المبحث‌الْوّل

أف تككف الكسيمة مشكّقة في ذاتيا حتّى تثير اىتماـ التّلبميذ ك تجذبو .‌–‌4  

المعمّـ الكسيمة أماـ التّلبميذ بعد أداء ميمّتيا حتّى لا ينشغمكف بيا عدـ إبقاء ‌–‌5
 كينصرفكف عف الدّرس .

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌أهدافها‌:  

كىما: الييف عميـ تكاد تنحصر في اليدفيف التّ أىداؼ تكنكلكجيا التّ  إفّ   
يجاد الحمكؿ المناسبة لية المعميميّ عرؼ عمى المشكلبت التّ لتّ ا -1 ا.عاصرة كا   

1. تحسيف العممية التعميمية  2-  
:أهمية‌الوسائل‌التعميمية‌  

ـ خدمات مف يا تقدّ عميـ فإنّ عميمية باعتبارىا عنصر مف عناصر تكنكلكجيا التّ فالكسائؿ التّ  "
:ة ما يميعميميّ ة الكسائؿ التّ الة عمى أىميّ قاط الدّ ابقيف كمف النّ أجؿ تحقيؽ اليدفيف السّ    

لبب مف تمقينيا لمطّ  تي يت ّـة الّ فظيّ مكز المّ فالرّ : بناء كتجسيد المفاىيـ كالقيـ المجردة  -1 
دة لا معنى ليا كبعيدة عف الكاقع كالمحسكس ، كعف قبؿ المعمـ تعتبر ليـ مفاىيـ مجرّ 

ب عمى ذلؾ العيب كذلؾ مف خلبؿ تأثير غمّ ة نستطيع التّ عميميّ طريؽ تكظيؼ الكسائؿ التّ 
ـ يشرح لطلببو عف عمّ م( مثاؿ  –الب ة أخرل مف حكاس الطّ ة عمى حاسّ عميميّ الكسيمة التّ 

ة فقط ، ففي ىذه الحالة تعتبر فظيّ مكز المّ ة باستخداـ الرّ عكديّ ة السّ حدكد المممكة العربيّ 
ح تمؾ الحدكد كطبيعتيا ، سبة ليـ يكضّ ب كلا شيء محسكس بالنّ لّب دة لمطّ المعمكمات مجرّ 

ة عميميّ مة التّ الكسي فإفّ  فظيّ ـ ليـ مثلبن خارطة مع شرحو المّ كلكف مف خلبؿ عرض المعمّ 
ة ة أخرل معاكنة مع حاسّ ة البصر كحاسّ رت عمى حاسّ الخارطة في ىذه الحالة  قد أثّ   
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 المبحث‌الْوّل

ب عف كاقع تمؾ الحدكد لبّ الخارطة قامت ببناء المفيكـ لمطّ  الي نقكؿ أفّ مع كبالتّ السّ 
,كتكضيح معالميا   

ما ىك معركؼ لدل عمماء  إفّ : ة عميميّ ب كقطع رتابة المكاقؼ التّ لّب زيادة انتباه الطّ  -2 
بثلبث مراحؿ ففي المرحمة الأكلى يككف الانتباه كفي  ـ يمرّ عمّ التّ  يف أفّ ربكيّ فس التّ النّ 

ما زاد الانتباه زاد الثة يككف الفيـ ، ككمّ انية يككف الإدراؾ كفي المرحمة الثّ المرحمة الثّ   

ف ـ في أف يككّ ة تساعد المعمّ عميميّ سيمة التّ الي يزيد الفيـ لدل الطالب ، كالك الإدراؾ بالتّ   

ب لّب م إلى زيادة انتباه الطّ ذم ىك بصدده أكثر إثارة كأكثر تشكيقان يؤدّ عميمي الّ مكقفو التّ 
.ـكيمنع شركد ذىف المتعمّ  عميميّ كيقطع حدة المكقؼ التّ    

كيعتمد فقط عمى ة عميميّ ـ الكسيمة التّ عندما لا يستخدـ المعمّ : تقميص الفركؽ الفردية  -3
رح ـ أثناء الشّ ب يجد صعكبة في مسايرة المعمّ لّب بعض الطّ  ة في شرحو فإفّ فظيّ مكز المّ الرّ 

منيـ مف يستطيع المتابعة كالفيـ كالبعض  ب ستزداد لأفّ لّب الفركؽ بيف الطّ  الي فإفّ كبالتّ 
يا تساعدنا عمى ة فإنّ مّ عميالآخر منيـ لا يستطيع المتابعة كعف طريؽ استخداـ الكسيمة التّ 

طالب منيـ إلى درجة  ؿ فيـ كؿّ ب كسيرتفع معدّ لّب ة بيف الطّ تقميص تمؾ الفركؽ الفرديّ 
.ةعميميّ ا ذلؾ بدكف استخداـ الكسيمة التّ معقكلة كبدرجة أفضؿ لك قارنّ    

. ادرةكاىر الخطرة كالنّ ـ الظّ ة تعمّ كفير إمكانيّ ت -4   
يّ كالمكان مانيّ ب عمى البعديف الزّ غمّ التّ  .  5-  

.1 ةعميميّ ة التّ ـ المادّ غبة كالاىتماـ لتعمّ تنمية الرّ    6-  
-7 تقديـ حمكؿ لمشكلبت التعميـ المعاصر .  

تكفير الجيد كالكقت  .  8-  
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لمبحث‌الْوّلا  

دراكيا خصكصان عند استخداـ السمع كالبصر-9  1.المساعدة عمى تذكر المعمكمات كا   
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 المبحث‌الثاّني

المّغة‌العربيّة:‌تعميميّة  

تعدّ تعميميّة المّغة العربية مثالا عف التّعميميّة الخاصّة ، في خصكصيتيا مف حيث ‌‌
الطّريقة ، كالأىداؼ ، ك الكسائؿ ، كالعلبقات الدّاخمية التّفاعميّة لممادّة ، كىناؾ مف ربط 

التّعميميّة ، فأرجع ظيكر  تعميمية المّغة العربيّة بالنّماذج التّعميميّة الّتي تبنّتيا السّياسة
تعميمية المّغة العربية بيذا الشّكؿ إلى التّطكّر المّغكمّ الذم مرّت بو ، انطلبقا مف التّدريس 
عف طريؽ المحتكل أك المعرفة الّذم كاف يمثّؿ العمكد الفقرم لممنيج التّقميدمّ ، ك المعمّـ 

ة ، "كبعد ذلؾ يأتي دكر المتعمّـ في الذم يعدّ الحجر الأساس في تكجيو العمميّة التّعميميّ 
حفظ المادّة المدركسة ك استظيارىا أماـ معمّمو ، كعمى ىذا المحمؿ تحمؿ بقيّة أنشطة 

المّغة العربيّة عمى غرار البلبغة ك العركض ، ككذا الأنشطة الأدبية الأخرل كالنّصكص 
ى ىذا النّمط ...، كتعميميّة ، كالتّعبير ك المطالعة ىذا كلا يخرج المعمّـ في تمقيف درسو عم

المّغة العربيّة كفؽ ىذا النّمط القديـ مف التّعميـ اتّصفت بػ"الثبّات ك الاستقرار ك السّككف ، 
فالمتصفّح لمنياج المّغة العربيّة القديـ المكجّو للؤستاذ يرل فيو جممة مف النّقائص غطّتيا 

، الّتي مف شأنيا أف تحقّؽ مف  بعض الحسنات الّتي تسعى لتنمية الميارات ك القدرات
خلبؿ جممة مف الأىداؼ ، كىي نتائج متكقّعة مف المتعمّـ بعد مدّة تككينيّة ك كأفّ المعمّـ 

يقكـ باستحضار التّراث الأدبيّ ك نقمو ك حفظو ؛أم نقمو إلى المتعمّميف كفؽ التّسمسؿ 
ّـ ، كم ف المحسكس إلى المجرّد المنطقيّ مف البسيط إلى المركّب ، كمف الخاصّ إلى العا

"...1  

يلبحظ ممّا سبؽ ذكره أفّ الأىمّية أحيمت لممتعمّـ ك المحتكل كتغييب المّغة العربيّة ، "إلّا 
 أفّ تعميمّة المّغة العربيّة تعميميّة مفتكحة عمى كؿّ المعارؼ ، فيي أداة لمختمؼ العمكـ 

                                                           

74عبد الكريـ بف ساسي ، تعميمية أنشطة المغة العربية بيف الجممة ك النص ، ص   1  



27 

 

 المبحث‌الثاّني‌

تعميميّة أصؿ لا مناص لأمّ تعميميّة أخرل إلّا بيا ، ذلؾ لأفّ الإنسانيّة ك التّجريبيّة ، إنّيا 
ذا لـ يحكـ صنع التّعميميّة  البناء المّغكمّ إطار تقكـ بو المادّة العمميّة ميما كانت ، كا 
المّغكيّة فسيؤثّر لا محالة في إفشاؿ التّعميميّات الأخرل..."،  ك التّعممية بيذا المعنى 

لعامّة أك الخاصّة ، ك المقصكد بيذه الأخيرة الأنشة عمى مستكل تشمؿ كؿّ  فركع المّغة ا
المادّة الكاحدة ، فيكجد في حقؿ التّعميميّة أسماء مثؿ :تعميميّة النّحك ، كتعميميّة الإملبء ، 

1كتعميميّة التّعبير ...  

في  تمتقي تعميميّة المّغة العربيّة مع تعميميّة المكادّ الأخرل في جكانب كتختمؼ عنيا  
جكانب أخرل كثيرة لككف المّغة مادّة تعمّـ مف جية كأداة التّعميـ مف جية أخرل كأىـ ما 

 يميّز المّغة العربيّة كتعميميّتيا عف غيرىا مف التّعميميّات الأخرل 

ككف المّغة العربيّة لا تتقيّد كمحدكد بؿ تتّسع لعدد مف المجالات كيرتبط بمجمكعة مف -1
ستقؿّ بذاتيا بمكضكعاتيا الخاصّة أحيانا كثيرة ف كحيف نركّز عمى المكضكعات حينا ، كت

تناكؿ مكضكعاتيا الخاصّة بيا لبناء عكالـ معرفيّة كاسعة نظرا لتشعّب عالـ المّغة تنكّع 
مجالاتو كىي لذلؾ تقتضي ضبط العلبقات التّربكيّة أثناء تعميميا تجعؿ المتعمّـ يتجاكز 

ما ىك الحاؿ في نشاطات التّعبير كتحميؿ النّصكص كتقديـ كضعيّة التّمقّي كالاستيلبؾ ك
العركض ،تمؾ النّشاطات الّتي يصبح فييا المتعمّـ محمّلب كمركّبا كمنتجا كمرسلب ،إذ يمكف 
مف خلبؿ ىذه النّشاطات التّعرّض لحقائؽ كمعارؼ ليا علبقة بمجالات أخرل ليست في 

لبؽ كالفمسفة .مجالات المّغة مثؿ :التّاريخ ،الدّيف ، الأخ  
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 المبحث‌الثاّني

إفّ ما تطرحو تعميميّة المّغة العربيّة تناكؿ بعض المفاىيـ ك القضايا ليس طرحا نيائيّا -2
مغمقا لا يقبؿ التّأكيؿ أك صياغة تصكّر جديد ف فالمحتكيات الّتي تعالجيا مادّة المّغة تبقى 

ة أم قضيّة يطرحيا الكاتب في محدكدة في كثير مف الأحياف ،لذلؾ نجد الآراء المتعدّد
1نصّ معيّف .  

كمف ىنا يككف المتعمّـ في مكقع إصدار الأحكاـ في كؿّ القضايا الّتي تطرح أمامو كذلؾ 
حسب قدراتو كاجتياداتو ،كيظير ذلؾ في تحميؿ النّصكص كتحرير المقالات كتقديـ 

 العكض الّتي تحمؿ عددا مف الأفكار المتميّزة .

لمّغة العربية يرتبط بجممة مف الخصكصيات البيداغكجيّة الّتي تمتاز عف فإذا كاف تعميـ ا
غيرىا مف أنماط التّعميـ الأخرل فإفّ الغايات الأخرل الّتي يرسميا لنا المنياج كالتّصكّرات 
الّتي يطرحيا مف خلبؿ المضمكف التّعميميّ تكّؿ المنطمقات العمميّة في ضبط المخطّط 

عمى إنجاح مينة التّعميـ ، لذا فالمدرّس عميو الإلماـ بقضايا ىذه التّعميميّ الّذم يعمؿ 
2المينة كمتطمّبات النّيكض بيا .  

 محاور‌اهتمام‌المّغة‌العربيّة‌:‌

العربيّة في المنظكمة التّربكيّة كسيمة التّعمّـ ك التّكاصؿ كالتبّميغ كليذا كاف لزاما إفّ المّغة 
عمى المدرسة أف تعتني بأمر ىذه الأداة عناية خاصّة ، فتجعميا أداة طيّعة لدل المتعمّميف 

 كسميقة فييـ ، بحيث تصبح أساس تفكيرىـ ، ككسيمة تعبيرىـ .
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 المبحث‌الثاّني

فيي ليست المادّة التّعميميّة الّتي تحمؿ التّعميمات فحسب بؿ ىي كسيمة نسج ك صيانة 
علبقات منسجمة مع محيطيا ،كىي بيذه الصّفة تككف الكفاءة العرضيّة القاعديّة الأكلى ، 

 كأمّا بالنّسبة لسائر المدرسّيف بيا مفتاح أكؿ المكادّ الّتي يجتيدكف في تعميميا.

لمّغة العربيّة فيما يمي: كتتجمّى محاكر ا  

تعميميّة‌القراءة‌: - 1  

تعتبر القراءة عاملب محصكرا في الإطار التّعميميّ كالّتي ىي عمميّة ذىنيّة تشمؿ فؾّ 
الرّمكز كتفسيرىا عندما يتمقّاىا القارئ بالعيف كىذا يتطمّب الجمع بيف الخبرة الشّخصيّة ك 

ريقة تمثيميا مف حيث المعنى كالتّنغيـ ك الكقؼ المعاني الّتي تعبّر عنيا ىذه الرّمكز كط
 كاختلبس الحركات مف قبؿ القارئ كالحالة النّفسية الّتي يكجد فييا.

فاىتماـ تعميميّة القراءة العربيّة لا يقؼ عند اختيار الطّريقة الأفضؿ بؿ يتعدّل ذلؾ إلى 
متعدّدة في ىذا البحث في القراءة عف المعنى كعف المتعة في آف معا، كمحاكر البث 

لى التثّقيؼ بالمطالعة ،  الشّأف ، كتيدؼ جميعا إلى التّحفيز عمى القراءة في كتب الحياة كا 
 كملبحقة المشركع الشّخصيّ لمقراءة كمقاربة الآثار الكاممة .

تعميميّة‌النّصوص‌:‌‌-2  

أمثمة حقيقيّة للبستعماؿ المّغكمّ يكاجييا المتعمّـ بكيفيّة لا تتلبءـ مع نشاطو  تعدّ النّصكص
المّغكمّ الطّبيعيّ ،ليذا لايمكف اعتبارىا أمثمة حقيقيّة أك أصميّة للبستعماؿ فإفّ مقياس 
1الحقيقة ميزة جكىريّة لمفقرة أنّيا حقيقة مطمقة كىكذا فإفّ أصالة النّصّ ىي الّتي تحدّد   
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ث‌الثاّنيالمبح  

 العلبقة بيف الفقرة المختارة مف الخطاب ككؿّ كالقارئ كمدل ما يممؾ مف استجابة نحكىا .

فتعميميّة النّصكص ىك الأخصب إنتاجا ك الأكثر لمجدؿ في تطبيقات التّعميميّة كىنا نممس 
جـ أثر علبقة التّعميميّة بالعمكـ المرجعيّة :إفّ النّصّ كاف مادّة لمشرح كعندما سطع ن

ّّ إؿ  المقاربة التّاريخيّة بحثنا عف نشأة الظّاىرة المدركسة كتطكّرىا ، تحكّلت مقاربة النّصّ
مقاربة تاريخيّة أمّا البنكيّة أحدثت ردّة فعؿ عمى المقاربة التّاريخيّة كأصبحت دراسة النّصّ 

يّة ، كىي دراسة داحميّة كيستحسف ىنا أف نذكر المعنى الأصميّ لكممة نصّ بالمّغات الأجنب
النّسيج النّصّيّ كفي تراثنا العربيذ ،استخدـ الجرجانيّ ك العسكرمّ مصمح النّسيج :نسيج 

1الكلبـ .  

:تعميميّة‌التّعبير‌الشّفهيّ‌‌-3  

أك الكاتب فيصكّر ما يحسّ بو ، أك ما يفكّر  ىك تدفّؽ الكلبـ عمى لساف المتكمّـ ،التّعبير 
بو ،أك ما يريد أف يسأؿ أك يستكضح عنو . كالتّعبير إطار يكتنؼ خلبصة المقركء مف 

 فركع المّغة ك آدابيا ك المعارؼ المختمفة .

ّـ التّركيز عمى مقاربة ال فالتّعميميّة أعادت لمّغة كظيفتيا الأساسيّة كىي التّكاصؿ ليذا ت
ميّة لشؤكف المّغة ، كرأسيا التّعبير الشّفييّ الّذم كاف ميمّشا ،لّأنّو ليس مادّة امتحاف التّكاص

برز كجكه تعميميّة التّعبير كاس عمى النّجاح ك الرّسكب فإفّ أرسميّ ،لو علبمة كانع
الشّفييّ ىك ما دار خكؿ تقنيّات التّعبير مف أبحاث ك استخداـ في التّربيّة ، استدرا الآراء 

النّقاش المقابمة  ، العرض.،   
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 المبحث‌الثاّني

كقد اتّجيت الأبحاث نحك قكاعد الخطاب الشّفييّ ك خصكصيّاتو ،مستندة في ذلؾ إلى 
تسجيؿ الحكارات ك تحميميا أ كاستخراج قكاعد الكلبـ مف خلبليا كما اتّجيت أيضا نحك 

ايير الأداء الجيّد.التّقكيـ استنادا إلى تحديد كفايات التّعبير لشّفييّ ككضع مع  

ك المّغة أداة تكاصؿ كتابيّ أيضا ، كقد اتّحيت الأبحاث نحك دراسة الكضعيّات الحقيقيّة 
لمتكاصؿ مثؿ :المراسمة كالمقابمة ك التّقرير ك التّمخيص ك الغاية منو كانت ربط التّعمّـ 

يّات التّعبير الشّفييّ بالحياة ك أعطاء التّعبير الكتابيّ صفة كظيفيّة طبيعيّة ،كما عرفتو تقن
 مف اىتماـ ، عرفتو في الكتابة أيضا .

فالتّعبير الكتابيّ أضاؼ منحى جديدا ك حكافز دافعيّة ،دكف أف يمغي التّكظيؼ الإبداعيّ 
ليذا اكتشؼ المتعمّمكف قكاعد الكتابة مف خلبؿ الممارسة لفعؿ الكتابة ، كأصبحكا معنيّيف 

  1بيا كقادريف عمى إدراؾ معناىا.  

:تعميميّة‌القواعد‌و‌الْملاء‌‌-4  

أساسيّا مف محاكر تعميـ المّغة ، ككانت ىذه القكاعد تعمّـ ،  كانت معرفة المّغة محكرا
 ككأنّيا غاية في ذاتيا :تعرض كتشرح كتكثر حكليا التّطبيقات ك التّدريبات .

فكاف اتّجاه الأبحاث نحك دراسة القكاعد ، مف خمؿ النّصكص الحقيقيّة ف مف أدبيّة فنّيّة 
ار تّـ اكتشاؼ أىمّية بعض مفاىيـ كمف نصكص مرجعيّة غير فنّيّة ،كفي ىذا الإط

القكاعد في بناء النّصكص :زمف الأفعاؿ ،أساليب الجمؿ ،أدكات الرّبط ،تكاتر بعض 
 عناصر الجممة مثؿ :الصّفات ك الظّركؼ ...
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 المبحث‌الثاّني

كاتّجيت أيضا نحك دراسة القكاعد ،مف خلبؿ الخطاب ، في كضعيّات تكاصميّة حقيقيّة 
فعات ،كالرّسائؿ كما دار حكؿ النّمط الإقناعيّ كالبرىانيّ مف أعماؿ .،كالحكار كالمرا  

فالتّعميميّة في ىذا المجاؿ سيّمت عمى التّلبميذ اكتشاؼ المعنى ، كالفائدة مف دراسة 
القكاعد عبر ماليا مف كظيفة في التّأشير إلى نكع النّصّ ، كتداخؿ أنما الخطاب ضمنو 

شافاتو في إنتاج المكتكب كممارسة تقنيّات التّعبير ،كصار كباستطاعة المتعمّـ تكظيؼ اكت
مف الأسيؿ عمى المتعمّـ أف يفيـ ضركرة الكتابة الصّحيحة في الأكضاع التّكاصميّة بعيدا 

1عف تدريبات الإملبء الآليّة الّتي لـ يكف يدرؾ معناىا ك الفائدة منيا.  

 مشكلات‌و‌صعوبات‌تعميم‌و‌تعمّم‌المّغة‌العربيّة‌:

"تتعدّد ك تتنكّع المشكلبت الّتي تكاجينا كتكاجو تعميـ المّغة العربيّة خلبؿ العمميّة   
التّعميميّة ، كعمى كؿّ المستكيات ، نركز اىتمامنا عمى المشكلبت التّعميميّة ، كلإبراز ذلؾ 

سنككف إزّاء النّظر إلى نكعيف مف الصّعكبات ك المشكلبت مميّزيف بيف العامّة منيا ك 
2اصّة .الخ  

مشكلات‌و‌صعوبات‌عامّة‌:‌–‌1  

انتماء المتعمّميف إلى خمفيّات لغكيّة ك ثقافيّة مختمفة .-  

اختلبؼ مستكيات الأداء ليذه المّغة في الجانب التّكاصميّ . -  

ضعؼ تجاكب المتعمّميف مع المدرّسيف .-  

عدـ تكفّر الكسائؿ التّعميميّة .-  
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 المبحث‌الثاّني

بالجكانب التّربكيّة الحديثة . قمّة إلماـ المدرّس-  

ضعؼ تككيف المدرّسيف الجدد في ميداف التّعميميّة ك البيداغكجيا .-  

 صعوبات‌خاصّة‌:

صعكبات تعمّـ الأنظمة المختمفة لمّغة العربيّة )صكتيّة ، نحكية ، صرفيّة ، دلاليّة (.-  

بغي عمييـ اكتسابيا.صعكبات يكاجييا المتعمّمكف تتعمّؽ بالميارات المّغكيّة الّتي ين-  

1صعكبات تتعمّؽ بالجانب التّربكمّ ك التّعميميّ ك النّفسيّ .-  
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 الفصل‌الثاّني

 نشأة‌البنويّة‌:

رجع بداية البنكيّة إلى أكائؿ القرف العشريف ، عندما نشر كتاب "محاضرات في ت  
ـ في باريس ، الّذم يعدّ أك ذؿ 1916المّسانيّات" لمسكيسرم ) فرديناند دم سكسير ( سنة 

مصدر لمبنيكيّة في الثقّافة الغربيّة ، كالّذم تبنّتو البنيكيّة في السّتينات مف القرف نفسو في 
 فرنسا .

يّة عند الغرب ، كتعدّ ىذه الدّراسات الّتي قاـ بيا ) سكسير ( الأساس الأكّؿ لمبنيكيّة المّغك 
–ثّـ كتب الرّكسيّ ) ركماف جاكبسكف (  الّتي قد استفادت مف مبادئ المذىب التّجريبيّ .

ما سمّي بػ "الأطركحات " الّذم أىداه )جاكبسكف(  –مف ركّاد المدرسة الشّكميّة الرّكسيّة 
1إلى تمميذه ) كمكد ليفي شتراكس (.  

ي البنيكية المبكرة،حيث كاف أكؿ مف بؿ ذىب بعضيـ إلى أف الشكمية الركسية ى  
استخدـ لفظة)أبنية (ىك الفيمسكؼ الرّكسي )تيتانيكؼ( ،كتبعو )جاكبسكف (كىك أكّؿ مف 

ـ(.1929استخدـ لفظ البنيكيّة مرة عاـ )  

فيتبيّف مف ذلؾ أفّ البنيكية مف تأسيس)سكسير(،لكنّيا لـ تعرؼ بيذه التّسمية،كلـ تظير 
ى يد الرّكس في بداية القرف العشريف،كلعؿّ ما يؤكّد ذلؾ عدد مف في الفكر الغربي إلّا عم

 الأسباب،منيا:

-( أفّ)فرديناند دم سكسير( لـ يستخدـ لفظ البنيكية، بؿ كاف يستخدـ لفظ)النّسؽ1
 منظكمة (.
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 الفصل‌الثاّني‌

 ( أفّ أكؿ مف أطمؽ لفظ)بنية( ىك الرّكسي )تيتانيكؼ(،كأكّؿ مف أطمؽ لفظ البنيكيّة ىك2
 الركسي)ركماف جاكبسكف(.

(أفّ)ليفي شتراكس( كاف قد أخذ المنيج البنيكمّ مف كتاب الأطركحات الّذم أىداه لو 3
 أستاذه الرّكسي)ركماف جاكبسكف ( .

(إفّ كثيرا مف البنيكيّيف ذىبكا إلى القكؿ بأفّ الشّكمية الرّكسيّة ىي البنيكيّة،4  

منتشرا،كاشتير في فرنسا في السّتينيّات عمى يد ثـ ذاع صيت البنيكيّة،كصارت منيجا 
 الفرنسي )كمكد ليفي شتراكس(.

كالبنيكيّة عند ظيكرىا لا تعتبر اتّجاىا مماثلب كمكازيا للبتّجاىيف الرّئيسيف المكجكديف 
آنذاؾ في أكركبا )الشّكلبنيّة كالماركسيّة(، بؿ تعدّ منيجا تفرّع عف أحد الاتّجاىيف السّابقيف 

ما. أك كميي  

ككانت بداية استخداـ المنيج البنيكمّ محصكرة في عمـ المّغة،كما كاف عند)سكسير( في 
بداية التّأسيس،ثـ صار التّطكّر بعد اكتشاؼ البنية في عمـ المّغة ك إلى الكشؼ عف 

1عناصر النّظاـ في الأدب .  

يؽ بيف المّغة كلمّا كانت البنكيّة عند )سكسير( في المّغة فقط كانت عنده قاعدة التّفر 
كالأقكاؿ ، أك بيف المّغة كنظاـ ك بيف المّغة كاستعماؿ )كلبما (، حيث جعؿ المّغة مؤسّسة 
اجتماعيّة بينما الكلبـ أك التّعبير عمؿ فردمّ ، مع العمـ أفّ ) سكسير ( لـ يستخدـ كممة 

نّما استخدـ كممة " نسؽ" أك منظكمة كىي بنفس المعنى .  بنية ، كا 
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نيالفصل‌الثاّ  

كما كاف مف الأسس الّتي أقاـ عمييا ) سكسير ( المنيج البنيكمّ ىك ثنائيّة الدّاؿّ ، 
كالمدلكؿ ، أراد بذلؾ أفّ المّغة ليست نظاما مستقرّا كمف الأمكر الجكىريّة ، بؿ ىي مف 

الأشكاؿ غير المستقرّة ، كقد قاؿ سكسير عف ذلؾ :" لبياف أفّ المّغة لا يمكف أف تككف إلّا 
منظكمة مف قيـ مجرّدة يكفي في الحسباف اعتبار العنصريف المّذيف يشاركاف في كظيفتيما 
ّـ بيف الصّكرة السّمعيّة ك التّصكّر كذلؾ  كىما :الأفكار ك الأصكات ...فكؿّ شيء إنّما يت

 ضمف حدكد الكممة مقدّرة كمجاؿ مغمؽ مكجكد في ذاتو .

ج مستعار مف عمـ المّغة ، ككانت البنيكيّة في كبيذا يككف بداية المنيج البنيكمّ ىك نمكذ
 بداية ظيكرىا تيتّـ بكثير مف نكاحي المعرفة الإنسانيّة ؾ) عمـ الاجتماع ، كعمـ النّفس (.

كلـ تدـ البنيكيّة طكيلب ، فقد لفظت أنفاسيا الأخيرة في فرنسا ك العالـ الغربي عمكما في 
قريبا ، بؿ إفّ تمؾ النّياية قد بدأت بعد )جاؾ دريدا(أكاخر السّبعينيّات كأكائؿ الثّمانينيّات ت  

 الّتي ألقاىا في مؤتمر جكنز ىكبنكز ، مفسحة بذلؾ البنيكيّة المجاؿ لمتفكيكيّة .

مع أفّ ىذا النّقد التّقكيضيّ لمبنيكيّة عند الغرب لـ يؤثّر عمى تبنّي العرب لمبنيكيّة حتّى 
1.عاما مف صدكره 20بعد مركر   

   

‌  
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الثاّني‌الفصل  

 مفهوم‌التّمرين‌لغة‌:

"جاء في معجـ لساف العرب تعريؼ التّمريف بمعنى التّمييف كىك مشتؽّ مف الفعؿ   
مَرَفَ،يَمْرُفُ،مَرَانَة ك مُرُكنة، كىك ليف في صلببة ك مرنتو ؛ألنتو ك صمبتو ،كمرف الشّيء 

مؿ أم صمبت يمرف مركنا إذا استمّر ،كىك ليف في صلببتو كمرنت يد فلبف عمى الع
 كاستمرّت . 

‌‌‌:‌المفهوم‌التّعميمي‌لمتّمرين  

فقد جاءت في معجـ التّقنيات التّربكيّة) عربي إنجميزم(:التّمريف في الاصطلبح التّربكمّ   
نكع مف أنشطة التّعمّـ المنظّمة المتكرّرة الّتي تيدؼ إلى تنمية أك تثبيت ميارة " تمريف :

 معيّنة ،أك أحد جكانب المعرفة " .كىك أيضا فرض )كاجب( شفاىيّ أك كتابيّ يقدّـ لمتّمميذ 

 كتطبيؽ لمدّركس المقدّمة سمفا .

نظّـ قائـ عمى كقد أعطى المعجـ الفرنسي تعريفا لمصطمح التّمريف :أنّو كؿّ نشاط م
 منيجيّة محدّدة ،ييدؼ إلى استيعاب المتعمّـ ،كاستعمالو الكظيفيّ لمعناصر المّغكيّة .

إذف التّمريف ىك التّدريب المنظّـ الّذم يتعدّؿ بو السّمكؾ كتتحكّؿ بو القاعدة المّغكية إلى 
ءة ك دقّة ،كتنمية عادة لسانيّة سميمة ،كما ييدؼ التّمريف إلى تنمية القدرة الاتّصاليّة بكفا

1التّعابير الإبداعيّة .  

 مفهوم‌التّمارين‌البنويّة‌:

التصرّؼ العفكمّ في بنى الّمغة "،حيث أطمؽ عمييا عبد الرّحماف الحاج صالح "تماريف   
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 الفصل‌الثاّني

سحاؽ رشدم أحمد طعيمة "تدريبات الأنماط "،ك عمي القاسـ "التّماريف المختبريّة " ك   كا 
"تدريبات الأنماط البنيكية"، كىناؾ مف يرفض ىذه التسميات جميعا كيفضؿ محمد الأميف 

 إطلبؽ المصطمح التالي :"التّطبيؽ السّمعيّ الشّفكمّ لمبنى ".

"كؿّ تدريب ييدؼ إلى إكساب بنية لغكيّة كاحدة ،  عمى أنّو كيعرؼ التّمريف البنكمّ كذلؾ
قياسا عمى المنكاؿ المقدّـ لمحكاية  عف طريؽ الاستعماؿ المنظّـ ليا في سمسمة مف الجمؿ

1في مقدّمة كؿ تمريف "  

ك يتطمب إجراء ىذه التّدريبات مساىمة المتعمّـ الإيجابيّة _طبعا بتكجيو مف عناصر 
الانطلبؽ أك الجممة المنكاؿ _ لمنبو المعمـ الّذم يحمؿ مفاتيح الاستجابة الّتي تقتضي 

.أكثر مف جكاب كاحد  

التّربويّة‌لمتّمرين‌البنويّ‌:الاتّجاهات‌  

تتمثّؿ الاتّجاىات التّربكيّة لمتّمريف البنكمّ في :‌‌  

تذكر القاعدة الّتي يبنى عمييا التّمريف البنكمّ ، فالقاعدة تبقى مكجكدة فقط يجب ألّا -أ  
 ضمف اىتماـ المعمّـ المسؤكؿ عف إدارة التّمريف .

يجب إكساب التّمميذ بصكرة آليّة لمبنى الصّرفيّة كالتّركيبيّة لمّغة . -ب   

يجب إعطاء التّمميذ فرصة استعماؿ البنى المكتسبة ، كاعتماد نكع مف التّدرّج في  -ج
 تركيب البنى المختمفة ك استعماليا ك استغلبليا عمى أحسف كجو في عمميّة تكمّـ المّغة .
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 الفصل‌الثاّني

تزكيد المتعمّـ دائما بالجمؿ الصّحيحة ، كي لا يطرأ عميو كضع كلا يعكد في يجب  -د
1ظمّو يحقّؽ الاستجابة الصّحيحة .  

 أهداف‌التّمارين‌البنويّة‌:

احتمت التّماريف البنكيّة مكانة ميمّة في ميداف تعميميّة المّغات ،ذلؾ لككنيا كسيمة لمتّدريب 
كيات ؛المستكل الأكّؿ مف التّعميـ ك المستكل عمى الاستعماؿ المّغكم في جميع المست

المتكسّط ك المتقدّـ ، كبيذا يمكف إعداد تماريف بنكيّة تستجيب لجميع المستكيات ،حسب 
ما يمميو التّخطيط ك تتطمّبو الميارة المراد تمقينيا ك اكتسابيا "فالتّماريف البنكيّة ىي إحدل 

التّمريف البنكمّ يمزج بيف التّعبير الشّفييّ  كسائؿ تعميـ أساليب المّغة العربيّة ، ك إفّ   

 كالتّعبير الكتابيّ ك يتيح لمتّمميذ فرصة الاعتياد عمى التّعبير عف فكرتو بتركيز
،بمغة صحيحة ،ك تدرّبو عمى استخداـ أدكات الرّبط استخداما صحيحا ". ككضكح  

المّغكيّة ك تعتبر البديؿ النّكعي كيرل بكشكؾ أف التّماريف البنكيّة ىي أشير أنكاع التّماريف 
لمتّماريف التّقميديّة إذ يقكؿ :"كمف أشير التّماريف المّغكيّة ك أكثرىا استعمالا ، ما يسمّى 
بالتّماريف البنيكيّة ،ىذه التّماريف الّتي يمكف أف تعكّض النقص الّذم تعرفو التّماريف ك 

قميديّة ، حيث لا يساعد إنجازىا عمى التّطبيقات المعتمدة في التّعميـ ...كىي تماريف ت
تحقيؽ الأغراض المرجكّة منيا ، لذلؾ رأينا أف التّماريف البنيكيّة مف الكسائؿ البديمة 

لتعكيض النّقص في ىذا المجاؿ ، إذ أنّيا يمكف أف تمبّي حاجيّات المتعمّميف بالتّركيز عمى 
لؾ المعجميّة ... عمى أساس الاىتماـ تماريف البنيات الصّكتيّة ك الصّرفية ك النّحكيّة ك كذ

بميارتي التّعبير الشّفييّ ك الكتابيّ اىتماما متكازنا "   
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 الفصل‌الثاّني

البنكيّة ىي "الكصكؿ  محمد صارم أفّ أىّـ كظيفة حدّدىا المّسانيّكف لمتّماريف كيرل
الّتي بالدّارس إلى مرحمة يصبح فييا مقتدرا عمى صنع جمؿ جديدة قياسا عمى الأنماط 

حذقيا ، دكف حاجة إلى حشك دماغو بالقكاعد النظرية البحتة ك مصطمحاتيا ، بحيث لا 
يذكر المدرّس القاعدة المّغكيّة الّتي يبني عمييا التّمريف بؿ تبقى مكجكدة فقط ضمف 

اىتماماتو ، ك بيذه الطّريقة يمارس المتعمّـ المّغة ممارسة فعميّة ضمف تمرّف منظّـ كخاصّ 
1لبنى المّغكيّة الأساسيّة الصّكتيّة ك النّحكيّة ك الصّرفيّة ك المعجميّة "لجميع ا  

كقد تبنّت المنيجيّة البنكيّة مفيكـ المقاـ أك قضيّة السّياؽ الطّبيعي ك اعتبرتو منطمقا مف  
منطمقاتيا المنيجيّة الّتي حمّت كبديؿ عف تعمّـ المفردات معزكلة عف سياقيا ، يقكؿ صالح 

ك ىكذا تطكّرت تطبيقات مفيكـ البنية المّغكيّة ك مفيكـ المقاـ بظيكر المنيجيّة بمعيد "  
البنيكيّة الّتي تحبّذ استعماؿ التّمريف الإبداعيّ ك الكجدانيّ لممتعمّـ قصد اكتساب البنيات 
المّغكيّة في مكاقؼ حيّة جديدة ، ك انطلبقا مف ذلؾ يستطيع المتعمّـ أف يفيـ أك يؤلّؼ 

حصى مف الجمؿ الصّحيحة الّتي لـ يسبؽ لو أف سمعيا أك تمفّظ بيا مف قبؿ عددا لا ي
،كما يستطيع إدراؾ الكحدة أك الكحدات الصّحيحة بيف مستكيات الكاقع التي تتمتّع بقيمة 

 أساسيّة في الاستعماؿ الّتي يمكف تمثيميا عف طريؽ النماذج المقبكلة ".

ّـ  في النّشاط التّعميمي حيث تنطمؽ مف مبدأ  ك بيذا تضطمع التّماريف البنكيّة بدكر ىا
الاستعماؿ المكثّؼ لمّغة ، ك تثبيت السّمككات المّغكية قصد ترسيخ عناصرىا المّغكيّة 

 _الصّرفيّة /النّحكيّة /المعجميّة ( كذلؾ عف طريؽ الاستعمالات المنظّمة في سمسمة مف 
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انيالفصل‌الثّ‌  

الجمؿ ك يعتبر ىذا النّكع مف التّماريف حاسما في تحسيف مردكديّة التّعميـ إذ يمجأ إلييا 
1"  المدرّسكف لتمبيّة بعض الحاجيّات التّعميميّة  

 كيمكف تمخيص أىداؼ التّماريف البنكيّة فيما يمي :

  _تمكيف المتعمّـ ك اكتسابو القدرة عمى نطؽ مخارج الحركؼ نطقا صحيحا سميما1

_إكسابو رصيدا معجميّا كافيا يستعممو لمتّكاصؿ مع الآخريف .2  

_إكسابو ميارة في استعماؿ التّراكيب بطريقة عفكيّة دكف التّفكير في القكاعد النّحكيّة 3
لأنّو قد تـ استضمارىا في ذىف المتعمّـ كما يتمكّف في الكقت ذاتو  مف اكتشاؼ الأخطاء 

ميقيّ . المّغكية انطلبقا مف حدسو السّ   

2_إكسابو القدرة عمى الرّبط بيف الجمؿ ،ك إنشائو نصّا لغكيّا جيد التّراكيب .4  

 سمات‌التّمارين‌البنويّة‌:

لمتّماريف البنكيّة جممة مف الخصائص المّسانيّة ك التّربكيّة ك النّفسيّة تتميّز بيا عف باقي 
البنكمّ حسب "جيرار دكني " فيما يمي :التّماريف التّقميديّة ،ك تتمثّؿ مميّزات التّمريف   

_إبراز البنية المّسانيّة .1  

_الخاصيّة السّمعية الشّفييّة.2  

_الخاصيّة التنّظيميّة. 3  

 ك فيما يمي سنقكـ بتحميؿ كؿ خاصيّة عمى حدة .
                                                           

51ـ ، ص  4زىكر شتكح ، تعميمية التماريف المغكية في كتاب الغة العربية لمسنة  1  
51المرجع نفسو ، ص   2  



43 

 

 الفصل‌الثاّني

_‌إبراز‌البنية‌الّمسانيّة‌:1  

بيف ك عرفنا مف خلبؿ تعريفنا لمتّماريف البنكيّة أنّيا سمّيت كذلؾ لتأكيد العلبقة الكثيقة بينيا 
    كخاصّةالتّحميؿ المّسانيّ البنكمّ لمظّاىرة المّغكيّة ،الّذم يعدّ بمثابة الإطار النّظرمّ ليا ،

خير يعتبر أىّـ تكزيعيّة بمكمفميد الّتي ترتكز أساسا عمى مبدأ "الاستبداؿ " ك ىذا الأ 
العمميّات الّتي تحرّؾ ىذا النّكع مف التّماريف في ميداف تعميميّة المّغات ،كىك ما أدّل 

بمختمؼ المّسانيّيف إلى التّركيز عمى البنيّة المّغكيّة "لأف تحديد ماذا يجب أف ندرس مف 
نّحكيّة      المّغة يحتاج إلى كصؼ ك تحميؿ ىذه المّغة في جميع مستكياتيا الصكتيّة ك ال

ك الصّرفيّة ك المعجميّة كقد دفع ىذا التّحميؿ لمّغة _قبؿ تدريسيا _ إلى تحديد الرّصيد 
 المّغكمّ الكظيفيّ الّذم يحتاجو المتعمّـ في مستكل معيّف مف التّعميـ "

فالتّمريف القائـ عمى الثّغرات )أك ما يعرؼ بتمريف مؿء الفراغ ( ليس تمرينا بنكيّا ،ذلؾ 
يقكـ بعزؿ الكممة أك العنصر الصّرفيّ ، بدؿ أف يكشؼ عف التّنظيـ أك التّرابط ،لأفّ  لأنّو

الي يطمب ففي تمريف ممئ الفراغ التّ التّمميذ لا يشعر بالبنيّة ك لا يعمؿ عمى استدخاليا ... 
كالآتي : مميذ إكماؿ الجممة بالفعؿ المبني لممجيكؿمف التّ   

 _..............الدّرس .

 _.............العمـ .

 _............المياه مف الآبار .

1 ة_.............الكر   
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 الفصل‌الثاّني

.............الأكلاد في العيد ثيابا جديدة-  

حيث يقكـ التّلبميذ في ىذا التّمريف بكضع الفعؿ الماضي المبنيّ لممجيكؿ في المكاف 
،كعف التّرابط القائـ بيف ىذا الفعؿ ك باقي الفارغ ،ك بالتالي يعزؿ ىذا الفعؿ عف البنية 

عناصر الجممة ،ك لكف في التّمريف البنيكمّ يبتكر التّمميذ جممة صحيحة انطلبقا مف تقميد 
النّمكذج الأصميّ ،عف طريؽ كضع  )مؿء ( الكحدات المّغكية المناسبة كالملبئمة في 

 التّركيب عمى النّحك التّالي :

 _حفظ التّلبميذ الدّرس .

 _حُفظ الدّرس .

 _رفع التّلبميذ العمـ .

........................_ 

 _استخرج العمّاؿ مياه الآبار .

.............................. 

 _قذؼ اللّبعب الكرة .

........................._ 

 _أكسى الأب الأكلاد ثيابا جديدة .

..................................._1  
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نيالفصل‌الثاّ  

ك بيذا فالتّمريف البنكمّ يجعؿ التّمميذ يبتكر جملب جديدة قياسا عمى النّمكذج الأصميّ ،كما 
يكتشؼ أفّ تحكيؿ الفعؿ المبنيّ لممعمكـ إلى المجيكؿ يؤثّر في بقيّة التّركيب فيحذؼ 

 الفاعؿ لينكب عنو المفعكؿ بو .

_‌الخاصّية‌السّمعية‌الشّفهيّة‌:2  

البنكيّة حسب ما يرل "جيرار"لا تعمـ بنية صرفية أك تركيبية ك لكنّيا تعمـ ذلؾ أف التّماريف 
بنية صكتيّة ك صرفيّة ك تركيبيّة ،ك يقكؿ "بيار دكلاتر "كذلؾ في ىذا الشّأف "إفّ تماريف 
المّغة لا ترقى إلى التّماريف البنيكيّة إلّا إذا ارتكزت عمى التّمثيؿ المّساني ،كعمى الحقيقة 

لمّغة كما يميّزىا التّحميؿ الدّقيؽ لمّسانيات البنيكيّة ،إفّ ىذا التّحميؿ كحده ،ىك الصّكتية 
الذم يدرؾ عمى المستكيات البنيكيّة الصّكتية ك النّثرية ك الصّرفية ك التّركيبية ك الدّلاليّة 

مّـ عمى "كبناءا عمى ىذا المبدأ السّمعيّ الشّفييّ اتّجو المربّكف ك المدرّسكف إلى تمريف المتع
الاستماع ك التّعبير الشّفييّ ،لأفّ التّعمّـ عف طريؽ الكلبـ ك السّماع أسفّ كسيمة لفيـ 
كترسيخ البنيات المّسانيّة خاصّة في المراحؿ الأكلى لتعمّـ المّغة ، ك قد ركّزت التّماريف 

ماريف البنيكيّة البنيكيّة عمى الخاصيّة السّمعيّة الشّفييّة عمى الرّغـ مف إمكانيّة إجراء التّ 
بطريقة كتابيّة كردّ فعؿ عمى الطّرؽ التّقميدية الأكركبيّة الّتي ركّزت في تعميـ المّغة عمى 

الجانبيف المكتكب ك المقركء ، كلعؿّ ىذه الخاصيّة _السّمعيّة الشّفييّة _ ىي ما جعؿ ىذا 
1النّكع مف التّماريف يتكيّؼ بيسر ك سيكلة مع المخابر الّمغكيّة .  

يرل محمد صارم أنّو كلكي لا نقع في خطأ الإسراؼ حيف نيتّـ بنكع معيّف مف ؤ 
 التّماريف الشّفييّة كنيمؿ نكعا آخر ) الكتابيّة ( لابد عمينا أف نقكـ بتخصيص قسط معيّف 
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 الفصل‌الثاّني

مف التّماريف الكتابيّة في جميع المستكيات ،ك ذلؾ مع مراعاة ما تقتضيو طبيعة المتعمّميف 
أىدافيـ مف تعمّـ المّغة ك يمكف أف نمثّؿ ليذا القسط بالشّكؿ التّالي : ك  

المستكل المبتدئ        المستكل المتكسّط      المستكل المتقدّـ       

 
حصّة التّمريف 

 الشّفكم
 

 
.................... 

 الكتابيّ 
دقيقة  30  

 

 
 
 
 
 

.................... 
دقيقة  25  

 
           

 
 
 
 
 
 
 

.................... 
دقيقة  15  

دقيقة 60حصّة التّمريف تتككّف مف   

كيمثؿ ىذا الشّكؿ الحصص التّقريبيّة المقترحة لكؿّ مف التّمريف الشّفييّ ك التّمريف الكتابيّ 
في المراحؿ الثّلبث مف التّعميـ ) المستكم المبتدئ /المستكل المتكسّط /المستكل المتقدّـ 

خلبلو أنّو كمّما زاد المستكل التّعميميّ زادت حصّة التّمريف الكتابيّ طرديا ، (ك نلبحظ مف 
ك نقصت معيا حصّة التّمريف الشّفييّ ،فإذا قدّرنا أفّ حصّة التّمريف تستغرؽ ساعة كاممة 

دقيقة كفي  المستكل الأكّؿ مقابؿ  45دقيقة ، فإفّ حصّة التّمريف الشفييّ تككف  60أم 
1 دقيقة 25دقيقة في المستكل الثاّنيّ في المقابؿ  35يف الكتابيّ ، ك دقيقة لمتّمر  15  
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لفصل‌الثاّنيا  

دقيقة المتبقّاة مف  30دقيقة في المستكل الثاّلث في مقابؿ  30لمتّمريف الكتابيّ ، ك 
1التمريف الكتابيّ .  

_الخاصيّة‌التّنظيميّة‌:3  

تعدّ الخاصيّة التنّظيميّة أحد السّمات البارزة التي تضطمع بيا التّماريف البنيكيّة ، حيث 
 يقتضي تعمّـ عنصر لغكم معيف _ نحكم أـ صرفي ، صكتي أـ معجمي _كضع 

مجمكعة مف التّماريف اليادفة ك المبرمجة  كفؽ خطّة مدركسة ك منظّمة مسبقا تراعي 
فسيّة ك تربكيّة ك لغكيّة معيّنة ، ك تتمظير الخاصيّة فييا شركط تنظيميّة ك مبادئ ن
 التنّظيميّة في النّقاط التّالية :

أ_ أفّ ليذه التّماريف أشكالا منظّمة محدّدة ، تكاد تذكر في تعميـ أمّ عنصر لغكمّ 
 كالإعادة ،الاستبداؿ ،التّحكيؿ ...إلخ 

مسمكع ، تيدؼ إلى تمديد فترة ب_ أنّيا غالبا ما تككف مكمّلب ت ضركريّة تمي الحكار ال
الممارسة ك التّدريب ، قصد ترسيخ ذلؾ الحكار ك البنى المّغكيّة الكاردة فيو ، مف خلبؿ 

 إعادة استعماليا في سمسمة مف التّماريف المنظّمة .

 ج‌_‌التدرّج‌و‌البساطة‌:‌

تتجمّى خاصيّة التّدرّج في ىذا النّكع مف التّماريف مف خلبؿ تذليميا لمصّعكبات المّغكيّة 
كذلؾ عف طريؽ تجزئتيا إلى أقصى درجة ممكنة ، بحيث لا يحتكم التّدريب عمى أكثر 

 مف صعكبة كاحدة ،أمّا إذا تعدّدت التّماريف  فإفّ خاصيّة التّدرّج تتّضح مف خلبؿ الانتقاؿ 
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لثاّنيالفصل‌ا  

مف تماريف التّكرار الّتي تستعمؿ فييا جمؿ ك تراكيب بسيطة إلى أف نصؿ إلى تماريف 
الإبداع ، ك كذلؾ تبدأ بالجكاب المغمؽ الّذم يتطمّب إجابة جاىزة ، لتنتيي بالجكاب الحّر 
المفتكح ، ك تظير البساطة في التّعميمات الّتي تتصدر التّماريف ، فيي عبارة عف أسئمة 

سريعة الفيـ مف قبيؿ : استمع ، أعد ، حكّؿ كما في المثاؿ ، أكمؿ .... ك ىكذا .  سيمة  

ك يرتبط التّخصّص بالنّقطة السّابقة حيث قمنا أفّ التّمريف لا يتناكؿ أكثر  ص‌:خصّ‌د_‌التّ‌
مف صعكبة كاحدة ، ذلؾ أفّ كؿّ تمريف لغكمّ يحاكؿ تذليؿ قاعدة نحكيّة أك لفظيّة أك 

 تنغيميّة كاحدة ، فتقتضي سمة التّخصّص عند تدريسنا لحركؼ الجرّ مثلب أف لا نقدميا

، عف ...إلخ ( في تمريف كاحد يضمّيا جميعا ، بؿ يجب )أم حركؼ الجر : مف ، إلى 
أف نخصّص لكؿّ حرؼ عمى الأقؿّ تمرينا منفردا ، فمثلب لتعميـ حرؼ الجرّ "في" نجرم 

 التّمريف الاستبداليّ التّالي :

س : نعمؿ في المصنع .            ـ : نعمؿ في المصنع    

في المتكسّطة ـ : ندرّس في المتكسّطة           س : ندرس   

س: نأكؿ في المطبخ .  كؿ ........                ـ : نأ  

س :نمعب في الممعب   ب .........                ـ :نمع  

1س : نسبح في المسبح   بح .........              ـ : نس  

إفّ ترسيخ بنية لغكيّة لدل المتعمّـ يقتضي تقديـ عدد مف التّماريف الّتي  ق _ الكفاية :
 تتميّز بالكفاية ك التّنكع ، ك نقصد بالكفاية تكفير سمسمة مف النّماذج كالأنماط الّتي تكفي 
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 الفصل‌الثاّني

جة إلييا _ فعلب _ لترسيخ تمؾ البنية المّغكيّة لدل المتعمّـ بكيفيّة تسيّؿ استعماليا عند الحا
بطريقة عفكيّة ، ك يقتضي التنّكيع كذلؾ تحديد طكؿ كؿ تمريف ، ك طكؿ المجمكعة 

الكاممة لمتّماريف ، كذا المدّة الزّمنيّة لمحصص ، بالنّظر إلى قدرة انتباه ك تركيز التّلبميذ  
" ك فعلب ، مف يعكد إلى تمؾ الكتب الحديثة يجد أفّ تماريف الدّرس الكاحد لا تقؿّ عف 

عشرة نماذج متنكّعة مف حيث الشّكؿ ، يحتكم كؿّ نمكذج _ عمى الأقؿ _ سبعة أنماط ) 
1أم أمثمة ( .  

إفّ لمتّمريف البنيكمّ حسب ىاتو الخاصيّة سرعة ك إيقاعا معيّنيف  و‌_‌سرعة‌الْداء‌:
كتتّصؿ عمكما بالتّدريبات المسجّمة عمى الأشرطة النّاطقة ك مسجّلبت الصّكت ، حيث أفّ 

تساب بنية ما حسب " جيرار دكني " يتطمّب مجمكعة مف التّماريف البنيكيّة متدرّجة اك
 بعناية لترسيخيا ، ك ليذا فإف مسجّلبت الصّكت في القسـ ك مختبرات المّغات المختمفة 

الأنكاع تعفي الأستاذ مف عبء ىذا العمؿ اليادؼ إلى خمؽ الاستجابة الآلية ، كما 
منظّما ، ك تبرىف عمى ىذه الخاصيّة التنّظيميّة اعتبارات تستطيع أف تفرض إيقاعا 

سيككلكجية أخرل ، ذلؾ أفّ فكرة السّمكؾ المّغكمّ عند سكينر ىي الّتي تبرىف عمى التّماريف 
داخؿ المّحظات الأربعة المخصّصة أساسا لمسجّمة الصّكت الّتي ليا مصكّتاف لمعمؿ في 

 المخبر : 

حيح الّذم يمي محاكلتو يعتبر تدعيما  لا بدّ منو في التّعمّـ فسماع التّمميذ لمجكاب الصّ 
 حسب أتباع سكينر ، أماّ في القسـ العادمّ فإفّ المدرّس ىك الّذم يشكؿ ىذا التّدعيـ .
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 الفصل‌الثاّني

كفي الأخير فإفّ تطبيؽ التّماريف البنيكيّة يتطمّب مف المدرّس بذؿ مجيكد لممعرفة كالتّأمّؿ 
1.أسسيا ، كما يتطمّب منو المراس الطكيؿ في   

 أنواع‌التّمارين‌البنويّة‌:

صنّفت أنكاع عديدة لمتّماريف البنيكيّة مف قبؿ ثمّة مف المؤلّفيف المّسانيّيف ، كاختمفت 
الأشكاؿ ك الأسماء مف مؤلّؼ إلى مؤلّؼ آخر  " فقد جعميا نمسكف برككس اثني عشر 

نكعا ، ك ركبار بكليتر سبعة أنكاع ، ك أحصى كلياـ نكعا ، ك ركبار لادك إحدل عشر 
" ماكام أحد عشر نكعا ، ك فرنسكا ريكيدا أربعة فئات تحتكم كؿّ فئة عمى أنكاع  

ىذا بالنّسبة لممؤلّفات الأجنبيّة سكاء الإنجميزيّة منيا أك الفرنسيّة ، أمّا بالنّسبة لممؤلّفات 
ريف البنكيّة فلب نكاد نعثر إلّا عمى عمميف : عمؿ " العربيّة الّتي كرد فييا ذكر أشكاؿ التّما

رضا السّكيسي " ك آخر " عمي القاسـ " حيث جعميا الأكّؿ خمسة أنكاع في حيف أحصى 
 الثاّني عشرة أنكاع لممبتدئيف ك ستّة أنكاع لممتقدّميف "

تيف لغكيّتيف ك يميّز بيار دكلاتر بيف نكعيف مف التّماريف البنكيّة ، ك الّتي تقكـ عمى ظاىر 
 جكىريّتيف ىما : 

 _ ظاىرة التّقابؿ 

 _ ظاىرة التّشابو 
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 الفصل‌الثاّني

ك بناء عمى ىاتيف الظّاىرتيف المّغكيّتيف يمكف إنشاء مجمكعة مف التّماريف الاستبدالية 
كىي تثبيت لمبنيّة ك تغيير لممادّة ، بالنّسبة لظاىرة التّقابؿ ، ك تماريف تحكيميّة ك ىي 

لمبنيّة ك تثبيت لممادّة المّغكيّة . تغيير  

ك نظرا لكثرة التّصنيفات المكضكعة لمتّماريف البنكيّة مف طرؼ العديد مف المؤلّفيف 
المّسانيّيف ، يمكف أف نشير إلى تصنيؼ السّيدة جكنكفياؼ دكلاتر المكجكدة في العدد 

  1966جكاف  الصّادر في 41الخاصّ مف مجمّة " الفرنسيّة في العالـ " تحت رقـ 

كالحقيقة أفّ ىذا العمؿ يتميّز بنكع مف الدقّة ك الشّمكؿ ك يعدّ أكثر الأعماؿ تكاترا في  
 التّعميـ الحديث لمّغات.  

"كقد حاكلت صاحبة ىذا العمؿ أف تقؼ عند كؿّ تمريف لتعطي تعريفا شاملب حكلو حيث 
ّـ تمثّؿ لو بمثاؿ ثّـ تذكر الي تذكر دؼ التّربكمّ منو ، ك أحيانا لا اسمو كنكعو ك طبيعتو ث

تنسى أف تذكر  بعض الملبحظات التّربكيّة ك المّسانيّة المفيدة جدّا حكؿ بعض أنكاع تمؾ 
1التّماريف " .  

ك يتميّز تصنيؼ جكنكفياؼ دكلاتر بالانطلبؽ مف التّماريف السّيمة الأكثر آليّة إلى 
تّماريف البنيكيّة تشمؿ كؿّ فئة عمى التّماريف الأكثر حريّة ، كقد أحصت سبع فئات مف ال

 أنكاع ك ىي كالتّالي : 

التّمرين‌التّكراري‌:‌-1  
يعدّ تمريف التّكرار أبسط أنكاع التّماريف البنكيّة ك أسيميا ، لأنّيا لا تتطمب مجيكدا كبيرا   

 مف قبؿ المتعمّـ ، كرغـ بساطة ىذا النّكع مف التّماريف إلّا أنّو يعدّ "المدخؿ لأنكاع التّماريف 
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لفصل‌الثاّنيا  

مفتاح الّذم يشكّؿ نقطة البنكيّة الأخرل " فيك كما يقكؿ أحمد صارم : " التّمريف ال
انطلبؽ يتييّأ المتعمّـ مف خلبلو لتقبّؿ أنكاع أخرل متدرّجة في الصّعكبة ك التّعقيد " 

كييدؼ تمريف التّكرار كما يرل صالح بمعيد إلى " إكساب المتعمّـ قدرة النّطؽ الصحيح 
الدّنيا لمحركؼ ك الجمؿ ، بالاعتماد عمى مفيكمي الأصؿ ك الفرع ،مثؿ جممة الأصؿ : 
 جميمة .الفركع : إفّ الدّنيا جميمة / مازالت الدّنيا جميمة / ستككف الدّنيا جميمة ..."

كما ييدؼ أيضا إلى جعؿ المتعمّـ عمى دراية بصفة ضمنيّة لمعلبقة الكظيفيّة الكائنة داخؿ 
ة ، كىك التّمريف ، كما يمكّنو مف تطكير الآليّات الكلبميّة بطريقة مكازية للآليّات السّمعيّ 

 ثلبثة أنكاع : 

التّكرار البسيط :1-1  

يمكف ممارسة ىذا النّكع مف التّمريف مف خلبؿ قراءة مجمكعة مف الجمؿ مف قبؿ المعمّـ 
عادتيا كما سمعيا ، كمف خلبؿ الاعتماد  عمى التّمميذ ، كما عمى التّمميذ إلّا الإنصات كا 

فرده البنية المّغكيّة ، مف خلبؿ عمى مفيكمي الأصؿ كالفرع نترؾ الفرصة لو ليكشؼ بم
إعادتيا بصيغتيف أخرييف فيكتشؼ بنفسو مف خلبؿ مقابمتو بيف الجممة الأكلى ) الأصؿ ( 

ك الجممة الثاّنية ) الفرع ( التّغيّرات اللّبحقة عمى الجممة الثاّنية ، كيمكف أف نمثّؿ لذلؾ 
يير في العلبمة الإعرابيّة كما بإضافة " إفّ " مثلب لمجممة الاسميّة مع ما يمحقيا مف تغ

1يمي:   

إفّ الدّرس مفيد ‌-بـالدّرس مفيد  / -أ  
 ككذا الأمر عند إضافة النّكاسخ ) كاف ك أخكاتيا ( .
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 الفصل‌الثاّني

فمف خلبؿ إعادة المتعمّـ لمجممتيف ، يمكنو رؤية الفرؽ في الجممة الثاّنية بالزّيادة ، 
عمى ىذا النّكع مف التّماريف ، أفّ الجممة الأكلى ىي  كبالتّالي يدرؾ بنفسو بعد التّدريب

الأصؿ كتتفرّع عنيا الجممة الثاّنية بعد دخكؿ إفّ ك أخكاتيا أك النّكاسخ عمييا ك الّتي أثّرت 
 عمى بقيّة العناصر كيتكصّمكف بمساعدة المعمّـ إلى استنتاج القاعدة .

التّكرار‌التّراجعي‌:‌‌1-2  
ىذا التّمريف يقكـ التّمميذ بإعادة الجممة بطريقة مجزّأة حيث يستمع إلى جممة طكيمة كفي ‌‌

، ثّـ يعيد الجممة مجزّأة ، إلى أف يعيدىا كاممة ، كذلؾ مثؿ أف يطمب مف التّمميذ أف يعيد 
 جممة بصيغة المبنيّ لممجيكؿ في المثاؿ التّالي : 

أقلبـ ، كقرأ المعمّـ مجمكعة مف الأسئمة ، شرح المعمّـ الدّرس ، كأخذ التّلبميذ رؤكس -
 كتبيا التّلبميذ ك أنجزكىا في كراريسيـ .

فيحاكؿ التّمميذ إعادة ىذه الجمؿ أجزاء ، حتّى يتمكّف في الأخير مف تكرارىا كاممة كذلؾ 
 عمى الشّكؿ التّالي :

الأقلبـ .شرح المعمّـ الدّرس كأخذ التّلبميذ رؤكس أقلبـ / شرح الدّرس كأخذت رؤكس   
ك ييدؼ ىذا التّمريف إلى تدريب التّمميذ عمى الفعؿ الماضيّ المبنيّ لممجيكؿ ، فحينما 
يكرّر التّمميذ ىاتيف الجممتيف ، كيقابؿ بينيما يدرؾ بنفسو أنّو عند تحكيؿ الجممة مف 
المبني لممعمكـ إلى المبني لممجيكؿ فإفّ الفعؿ الماضي الصّحيح تتغيّر صيغتو كذلؾ 

ضّـ أكّلو ككسر ما قبؿ آخره ، كما أفّ الفاعؿ يحذؼ لينكب عنو المفعكؿ بو . خلبؿ
1  
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 الفصل‌الثاّني

:التّكرار‌بالزّيادة‌1-3  
ّـ يقرأ نفس الجممة مع  أمّا في ىذا النّكع مف التّمريف "يقكـ المعمّـ بقراءة الجممة الأصؿ ث

التّالي : إضافة العناصر المّغكيّة في كؿّ مرّة " كما في المثاؿ   
اشترل سمير ثلبثة كتب / اشترل سمير ثلبثة عشر كتابا .-  

كمف خلبؿ ىذا التّمريف نرل أفّ التّمميذ يحاكؿ في كؿّ مرّة إعادة الجممة مع الإضافات ، 
( مثلب يككف جمعا مجركرا ، 10( إلى )1كمع تكراره لمجمؿ يدرؾ أف تمييز العدد مف )

   ( . 99( إلى )10د )بينما يأتي مفردا منصكبا مف العد
كييدؼ تمريف التّكرار إلى " تدريب السّمع ك النّطؽ عمى التّراكيب منت جية ، كما   

يعكّض الشّرح الطّكيؿ لمقاعدة ف فيترؾ الفرصة لمتّمميذ بتكراره لمتّراكيب ك المقارنة بينيا 
" ، كيظير بذلؾ مف خلبؿ التّقابؿ يكتشؼ البنية المراد تدريسيا دكف الحاجة إلى القاعدة 

دكر تمريف التّكرار في عمميّة التّرسيخ ف بشرط أف لا يككف تكرارا آليّا دكف إدراؾ كفيـ ، 
كيقكؿ جكنكفياؼ دكلاتر حكؿ ىذه الفكرة : "إفّ جمب انتباه التّلبميذ حكؿ ما يسمعكف   

بأنفسيـ كيكرّركف يمكّنيـ عند إنياء التّمريف مف اكتشاؼ العنصر الصّرفيّ أك النّحكمّ 
1كيعتبر ىذا الجزء الرّئيس في تمريف التّكرار ".  

تمرين‌الاستبدال‌:-2  
"يعتمد عمى استبداؿ لفظ بآخر مع المحافظة عمى نفس البنية التّركيبيّة " كىك تمريف   

كيعتبر ىذا النّكع مف أىّـ التّماريف البنكيّة ، فعمميّة الاستبداؿ تظؿّ فييا بنية الجممة كاحدة 
يتغيّر المعنى كمّما استبدلنا خانة بأخرل تشبييا في الكظيفة النّحكيّة لأفّ التّغيير في حيف 

 يمسّ محكر التّعاقب ، كليذا التّمريف أربعة أشكاؿ كىي كالتاّلي:
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 الفصل‌الثاّني

الاستبدال‌البسيط‌:‌2-1  
كىك  تسميّة :الاستبداؿ السّاذج -رحمو المّو–كيطمؽ عميو عبد الرّحماف الحاج صالح   

 الّذم يخصّ المكضع الكاحد مف الصّيغة كمثالو : 
سيصؿ حساـ غدا مف الرّحمة ) الرّجكع ( -    
سيرجع حساـ غدا مف الرّحمة ) العكدة (                                       -    
سيعكد حساـ غدا مف الرّحمة ) الرّاحة ( -  
سيرتاح حساـ غدا مف الرّحمة ...-    

مف خلبؿ المثاؿ المقدّـ يقكـ في كؿّ مرّة باستبداؿ المكضع الأكّؿ ، بعدما يقكـ فالتّمميذ 
ّـ يقكـ بعمميّة الاستبداؿ مف خلبؿ كضع الفعؿ في  باشتقاؽ الفعؿ مف المصدر ، ث

مكضعو المناسب ، كبالتّالي فيذا النّكع مف التّماريف يجعؿ التّمميذ يكتشؼ بمفرده مكضع 
 كؿّ عنصر لغكمّ .

:ستبدال‌متعدّد‌المواضع‌الا2-2  
بقكلو :"ىك تغيير لممادّة في عدّة مكاضع كعمى التّكالي " كىك كما يرل يعرّفو الحاج صالح 

محمّد صارم "عبارة عف تغيير في محكر التّعاقب ، يخصّ خانتيف أك أكثر ، بحيث 
التّعكيض  إلى اختيار الخانة الصّحيحة الّتي كقع فييا –في حؿّ التّدريب –يسعى المتعمّـ 

 ، كيككف المعمّـ عبارة عف منبّو صكتيّ فقط : 
1كيمكف أف نكضّح ىذا النّكع بالمثاؿ التّالي:  

ركب المتسابقكف عشر درّاجات .)سيّارات ( -    
ركب المتسابقكف عشر سيّارات ) ناؿ (  -    
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الفصل‌الثاّني‌‌  

ناؿ المتسابقكف عشر سيّارات ) أربع (  -  
ناؿ الفائزكف أربع سيّارات ... -    

ففي ىذا التّمريف يعطى لممتعمّـ مجمكعة مف العناصر لاستبداليا ، فيقكـ بكضع كؿّ 
 عنصر لغكمّ في مكضعو الخاصّ ، كمف خلبؿ ىذه العمميّة يتمكّف المتعمّـ مف ترتيب 

كاضع العناصر المتشابية في مكضع كاحد ، مثلب الأفعاؿ في مكضع ك الأسماء في م
 أخرل .

استبدال‌بالزّيادة‌أو‌الحذف‌:‌‌2-3  
في ىذا التّمريف لا تبقى المكاضع عمى حاليا حيث :"تضاؼ مكاضع أخرل إذا كانت 

الجممة أصميّة ، كتحذؼ مكاضع أخرل إذا كانت الجممة فرعيّة " كالمقصكد بذلؾ كما يرل 
يت العناصر الجديدة الحاج صالح " تثبيت العناصر المكتسبة ) لفظا كمعنى ( مع تثب

 كبصفة خاصّة البنية الجديدة " 
كيتطمّب ىذا الاستبداؿ سكاء بالزّيادة أك الحذؼ "التّكفيؽ بيف العنصر المزيد ك الأصؿ 

 غير المزيد فيو " ، كذلؾ كما في الأمثمة التّاليّة : 
انتصر الثّكّار) اليكـ (-    
انتصر الثّكّار اليكـ ) في جنكب لبناف (  -    
انتصر الثّكّار اليكـ في جنكب لبناف  -    

كيمكف المضيّ في الزّيادة أكثر مف ذلؾ ، كىذا ما يعرؼ بتمريف الاستبداؿ بالزّيادة مف 
خلبؿ إضافة مكاضع أخرل لـ تكف في الجممة الأصميّة ، أمّا عف الاستبداؿ بالحذؼ فيتّـ 

1لى الجممة الأصمية بطريقة معاكسة ، أم حذؼ المكاضع بالتّدرّج إلى أف نصؿ إ  
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لفصل‌الثاّنيا  

، كىذا النّكع مف التّماريف يعمّـ المتعمّـ طريقة التّدرّج مف البسيط إلى المركّب ، كيتعرّؼ 
ذاتو عمى العناصر الأساسية في الجممة ، كعمى الزّكائد الّتي يمكف الاستغناء في الكقت 

1عنيا في الجممة ) كالاستثناء ، الحاؿ ...(  
الاستبدال‌بالرّبط‌:‌2-4  

يقكؿ صالح بمعيد عف ىذا النّكع بأنّو :"فيو يجرم التّمميذ استبدالا في مكاضع متعدّدة ، 
فالعنصر المقترح استبدالو يؤثّر عمى باقي المكاضع " كيستعمؿ ىذا النّكع خاصّة في 

، كمثالو  تصريؼ الأفعاؿ ك المطابقة في النّكع ك العدد كالجنس كىك يشبو تماريف التّأكيؿ
 في ذلؾ كالتّالي :

التّمميذ المجدّ نجح في الامتحاف ) التّمميذاف ( -    
التّمميذاف المجدّاف نجحا في الامتحاف ) التّلبميذ ( -    
التّلبميذ المجدّكف نجحكا في الامتحاف ) التّمميذتاف ( -    
التّمميذتاف المجدّتاف قد نجحتا في الامتحاف ) التّمميذات ( -    
التّمميذات المجدّات قد نجحف في الامتحاف )التّمميذة ( -    
التّمميذة المجدّة قد نجحت في الامتحاف .-    

كىذا النّكع مف الاستبداؿ يحكم نكعا مف الصّعكبة عمى التّمميذ عند قيامو باستبداؿ 
 العنصر الأكّؿ ممزـ بتغيير مكضع الصّفة ك الفعؿ ليتطابقا مع العنصر الأكّؿ .

مرين‌التّحويل‌:ت-3  
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 الفصل‌الثاّني

يعدّ تمريف التّحكيؿ أحد أىّـ أنكاع التّماريف البنكيّة كذلؾ لككنيا "تكسب التّمميذ القدرة في 
التّصرّؼ في البنى ، كتقكـ ىذه التّماريف عمى التّقابؿ " كيعتبرىا عبد الرّحماف الحاج 
 صالح " جكىر التّماريف الجارية عمى البنية لأنّو تدريب عمى تغيير القبيؿ الكاحد مف 

لكحدة المّغكيّة بدكف زيادة ) كلا حذؼ ( عمى ىذه الكحدة ) أك بزيادة العناصر في داخؿ ا
أك حذؼ أم بمزج التّحكيؿ بالنّكع الرّابع ( فيك تغيير لصيغة ىذا القبيؿ لا لمادّتو ) لا 

تستبدؿ كممة بأخرل في نفس المكضع بؿ تفرّع الفركع البنكيّة مف الأصؿ الكاحد ( " كبيذا 
ات التّقابميّة كيقكـ عمى العمميّ  ،التّحكيؿ ىك عبارة عف تفريع الأصؿ إلى فركع  فتمريف

1عمى نمكذج كما في المثاليف التّالييف :  
ماعرفت متى جاء .م:‌    
ما أعرؼ متى يجيء . س:‌‌  
ما عرفت متى جاؤكا . م:    
ما اعرؼ متى يجيئكف . س:‌‌  
ما عرفت متى جاءت . م:‌‌  
جيء .ما أعرؼ متى تس‌:‌    
ما عرفت متى جاءا .م:‌    
ما أعرؼ متى يجيئاف . س:‌‌  

:2مثال‌  
ىذا رجؿ مف مكّة . م:‌   
: ىذا مكّيّ الأصؿ . س    
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 الفصل‌الثاّني

ىذا رجؿ مف المدينة . م:‌‌  
ىذا رجؿ مدنيّ الأصؿ .س‌:‌    

المتفرّعة عنيا كمف خلبؿ التّقابؿ القائـ في الجممة الأكلى بيف الصّيغة الأصمية ك الصّيغة 
يقكـ التّلبميذ بتحكيؿ الجمؿ " فيذا النّكع مف التّماريف يكسب التّلبميذ قدرة التّصنيؼ في 
البنى كترسيخيا في أذىانيـ بتدريبيـ المكثّؼ عمييا ، ك بالتّالي يستعممكنيا في كلبميـ 

 كخطابيـ كمّما دعت الحاجة إلييا "
تمرين‌التّركيب‌:‌‌-4  

يقكـ ىذا النّكع مف التّمريف عمى تدريب التّمميذ " الرّبط بيف جممتيف بسيطتيف مستقمّتيف 
لتككيف جممة مركّبة " كالرّبط بيف جممة كأخرل بأدكات العطؼ أك الشّرط أك الأسماء 

يمكف تمثيميا كما يمي :  ،المكصكلة   
 كصؿ المتسابقاف . المتسابقاف نالا الجائزة .

المّذاف نالا الجائزة .كصؿ المتسابقاف   
 ىاىي الكثيقة . طمبت منّي الكثيقة .

1ىاىي الكثيقة الّتي طمبتيا منّي .  
تمرين‌الزّيادة‌:‌‌-5  

كيقكـ ىذا التّمريف عمى "إضافة عنصر لغكمّ في كؿّ مرّة لمجممة الأصميّة لمحصكؿ عمى 
ؿ كالتّالي :جممة فرعيّة طكيمة " كتتّـ ىذه الزّيادة بالتّدرّج ، كيمكف أف تمثّ   

ناؿ التلبميذ الجكائز) الرّابعة متكسّط (-    
ناؿ تلبميذ السّنة الرّابعة متكسّط الجكائز ) متكسّطة الإخكة شطّكح ( -    
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الفصل‌الثاّني    

ناؿ تلبميذ السّنة الّرابعة لمتكسّطة الإخكة شطّكح الجكائز .-  
ففي ىذا النّكع مف التّماريف يستطيع المعمّـ أف يقدّـ لمتّلبميذ جممة أصميّة كفي كؿّ مرّة 
يزكّدىـ بأحد العناصر المدركسة مثلب : المضاؼ ... ، كبالتّالي يسمح لو ىذا التّمريف 

بتدريب التّمميذ عمى كضع كؿّ عنصر في مكضعو المناسب كىك في الكقت ذاتو مراجعة 
كيّة المدركسة كترسيخيا ، كمف ثّـ مساعدتيـ عمى تكظيؼ ما تعمّمكه تكظيفا لمعناصر المّغ

 صحيحا .
تمرين‌التّكممة‌:‌‌‌-6  

مريف أف حيث يطمب مف المتعمّـ في ىذا التّمريف " إكماؿ جممة أك حكار " كيمكف ليذا التّ 
ـ الجمؿ بكضع ينجز شفاىيّا أك كتابيّا ، كالمطمكب في ىذا التّمريف أف يقكـ التّمميذ بإتما

 الجار كالمجركر ، مثاؿ ذلؾ :
يجب أف يعتمد التّمميذ ...-    
تعجّب المفتّش ...-    
يزاكؿ التّمميذ دراستو ...-    
يذىب الفلّبح كؿّ يكـ ... -    
1تمارين‌الحوار‌الموجّه‌:‌-7  

كىك آخر أنكاع التّماريف البنكيّة ، كىك النّكع الكحيد الّذم يتميّز بالعفكيّة كمردّ ذلؾ أنّو 
يضع المتعمّـ في كضعيّات شبو طبيعيّة كيقكده إلى التّعبير التّمقائيّ شفاىيّا أك كتابيّا ، 

 كىك ثلبثة أشكاؿ : 
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 الفصل‌الثاّني

تقميص‌النّصّ‌:7-1  
ّـ فييا التّقابؿ بيف جممتيف الأكلى كيجرل ىذ ا التّمريف عمى شكؿ حكارات مصغّرة ، يت

ّـ يقكـ المتعمّـ بتحكيؿ  استفياميّة كالثاّنيّة إخباريّة ، أك بيف جممة مثبتة ك أخرل منفيّة ، ث
 المثبت إلى منفيّ بطرقة عفكيّة فمثلب :

 المعمّـ : اسمؾ عميّ ؟
محمّد . المتعمّـ : ليس اسمي عميّا ، اسمي  

 المعمّـ : ىؿ ذىبت البارحة إلى المسرح ؟
 المتعمّـ : نعـ ، لقد ذىبت البارحة إلى المسرح ، كاستمتعت كثيرا .

بالنّسبة ليذا التّمريف تترؾ حرّيّة التّعبير لممتعمّـ للئجابة عمى السّؤاؿ المطركح ، فيك 
ثباتو أك نفيو بإعطاء يستطيع أف يجيب بػ: نعـ أ, لا ، كلكف يشترط عميو أف يبرّر إ

 تكضيحات .
تمرين‌توجيه‌الطّمبات‌:‌‌7-2  

 كفي ىذا التّمريف يطمب المعمّـ مف التّمميذ تكجيو الطّمب إلى زميمو عمى النّحك التّالي :
1المعمّـ : قؿ لمحمّد أف يتّصؿ بؾ ىاتفيّا ىذا المساء .    
المتعمّـ : محمّد ، اتّصؿ بي ىاتفيا ىذا المساء .   

ـ : قؿ لمحمّد كحمزة كعلبء أف يرافقكؾ في الرّحمة .المعمّ   
المتعمّـ : محمّد كحمزة كعلبء رافقكني في الرّحمة .   

كىذا النّكع مف التّماريف يجعؿ المتعمّـ يجيب مباشرة كبطريقة عفكيّة بتكجيو الطّمب لزملبئو 
 ، كبالتّالي يستعمؿ صيغة الأمر دكف أف يذكرىا لو المعمّـ .
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الثاّني‌الفصل  

السّؤال‌و‌الجواب‌:‌7-3  
إفّ تمريف السّؤاؿ كالجكاب "يدرّب التّمميذ عمى استعماؿ المّغة شفييّا ككتابيّا ، كيقرّب 

 المتعمّـ مف المكاقؼ الطّبيعيّة " كىك نكعاف :
عمى أسئمة ك إجابات قصيرة عمى الشّكؿ التّالي :‌ينبغي أف يشمؿ‌النّوع‌الْوّل‌:7-1  
ىؿ حاتـ غائب اليكـ ؟ المعمّـ :    
المتعمّـ: نعـ إنّو غائب .    
المعمّـ: ىؿ الماء الرّاكد صالح لمشّرب ؟    
المتعمّـ: ......    

 كالصّيغ إفّ ىذا التّمريف يجعؿ التّمميذ يتكمّـ تمقائيّا ك بطريقة عفكيّة مستعملب في ذلؾ البنى
التّحكيؿ ) استبداؿ حاتـ  صّيغ الّتي اكتسبيا مف خلبؿ قيامو بعمميّتي الاستبداؿ ك

 بالضّمير ( كتحكيؿ الجممة مف صيغة الاستفياـ إلى صيغة الإثبات .
كيسمى بالسّؤاؿ المفتكح ،لأفّ المتعمّـ يختار إجابتو بنفسو ، كيطرح ‌النّوع‌الثاّني‌:‌7-2

 السّؤاؿ تدريجيّا يمكف إنشاء الحكار عمى الشّكؿ التّالي:
المعمّـ : أميف مادا تفعؿ ؟    
أميف : أكتب رسالة .    

 المعمّـ : لمف ستكتبيا ؟ 
أميف : سأكتبيا لأختي المتكاجدة في ألمانيا .    
المعمّـ : ىؿ أنييت الرّسالة ؟    
1أميف : لـ أنييا بعد .    
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 الفصل‌الثاّني

نّما  ىذه ىي أىّـ أنكاع التّماريف البنيكيّة ، كالّتي أثبتت فعلب أنّيا ليست مجرّد بدعة ، كا 
ضركرة كليست مجرّد تقميد ، بؿ ىي نشاط ذىنيّ " تعتمد جميعيا عمى منبّو يثار بيف  ىي

يدمّ المتعمّـ ، فيككف بمثابة بطّاريّة تمنحو شحنة قكيّة تدفعو للبستجابة ، أم لمتّكصّؿ إلى 
كضع جمؿ صحيحة بإلصاؽ الكحدات المّغكيّة اللّبئقة في القالب التّركيبيّ المعطى ، دكف 

1ج في ذلؾ إلى عمميّات ذىنيّة معقّدة "أف يحتا  
 خصائص‌التّمارين‌البنويّة‌:‌

التّماريف البنيكيّة كسيمة فعّالة كناجعة لترسيخ البنى المّغكيّة المدرّسة ، خاصّة إذا تعدّ 
فيما ’ أعدّت كفؽ خطّة منيجيّة ك مضبكطة ، ك تتمثّؿ مجمؿ خصائص التّماريف البنيكمّ 

 يمي :
أنّيا كسيمة لإيصاؿ ك نقؿ المعمكمات إلى أذىاف المتعمّميف بكيفيّة بسيطة دكف ‌-‌1

 الحاجة إلى الشّركح النّحكيّة الطّكيمة ، كيرل جيرار دكني في كتابو " المّسانيّات 
كتعميميّة المّغات " أفّ التّماريف البنيكيّة تغني عف المراحؿ الأربعة الّتي تميّز كؿّ  التّطبيقيّة
كمّ ك المتمثّمة في : درس لغ  

مراقبة المعارؼ ‌-أ‌  
عرض العناصر الجديدة ‌-ب  

استثمارىا ‌–ج‌  
تثبيت البنيات الجديدة ‌–د‌  
ة ، كما لالتّركيز عمى الجانب الكتابيّ ك الشّفكمّ لمّغة معتمدة لغة التّكاصؿ المتداك  –‌2

 أنّيا أكثر قابميّة لمتّعامؿ مع الكسائؿ السّمعيّة ك البصريّة .
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 الفصل‌الثاّني

تجعؿ المتعمّـ عنصرا مشاركا فعّالا في عمميّة التّعميـ ، مف خلبؿ تدريبو عمى البنى  –‌3
ك تكرارىا حتّى يكتشؼ بنفسو القياس ، كبذلؾ ترسّخ في ذىنو ، فيستعمميا كقت الحاجة 
حسب أحكاؿ الخطاب ك مقاماتو " حيث يعمؿ المدرّس عمى أف يفسح ليـ المجاؿ أكثر 

التّكاصؿ ، ككمّما تضاعفت الاستعمالات كتكاثرت اتيّ عمى التّكمّـ ك لتّدرّب الذّ فأكثر قصد ا
الملبئمة لتعمّـ  الإعدادات مف طرؼ المتعمّميف كمّما ساعدىـ ذلؾ عمى اكتساب العادات

1ر.فيتّـ اكتساب الممكة المّغكيّة إذا انطلبقا مف التّكرار ك التّذكّ ،  المّغة اليدؼ  
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 الفصل‌الثاّلث

:أهمّيّة‌الكتاب‌المدرسي‌في‌العمميّة‌التّعميميّة‌التّعمّميّة‌  

فيك كما يعرّفو فرنسكا ريشكدكا ىك " عبارة عف كسيمة مطبكعة منظّمة مف أجؿ استعماليا 
ذم أبعاد ثقافيّة إيديكلكجيّة في مسار تعميميّ أك سياؽ تككينيّ معيّف ، تتميّز بمحتكل 

بمحدّدات عمميّة بيداغكجيّة ك تعتمد أشكالا لمتّكاصؿ ك تخضع في تنظيميا لمنيج معيّف ك 
" إذا فالكتاب المدرسيّ كثيقة ىامّة في عمميّة التّعميـ ، إذ يعتمد عميو المعمّـ ك المتعمّـ 

رفة كسند ميّـ في طريقة خلبؿ ىذه العمميّة كىك يربط بينيما ، فيك مصدر أساسيّ لممع
 الإعداد لمدّركس ك تحصيؿ المعمكمات .

كما يعدّ الكتاب المدرسيّ كثيقة تربكيّة مكتكبة لعمميّات التّعميـ ك التّعمّـ ك الّتي تجسّد 
البرنامج الرّسمي لكزارة التّربيّة الكطنيّة ، ك المكضكعة مف أجؿ نقؿ المعارؼ لممتعمّميف ، 

كسابيـ بعض الميارا ت ك مساعدة كؿّ مف المعمّـ ك المتعمّـ عمى تفعيؿ سيركرة التّعمّـ ، كا 
ك الكتاب المدرسيّ عامّة ىك الكتاب الّذم يتكفّر بيف أيدم التّلبميذ ك المعمّميف في المكاد 

الّذم الدّراسيّة المختمفة ، كفؽ البرنامج الرّسمي المقرّر الّذم يعدّ لممرحمة أك المستكل 
البا ما يضّـ تطبيقات ك تماريف متنكّعة عقب كؿّ درس ، أك مجمكعة يؤلّؼ لو ، كىك غ

مف الدّركس ، فالكتاب المدرسيّ ىك : " الكتاب الّذم تعرض فيو بطريقة منظّمة مادّة 
مختارة في مكضكع معيّف ، كقد صيغت في نصكص مكتكبة بحيث ترضي مكقفا بعينو 

 في عمميّات التّعميـ ك التّعمّـ " 

مدرسيّ ىك عبارة عف محكر يربط بيف المعمّـ ك المتعمّـ ك يحافظ عمى سيركرة ك الكتاب ال
1 
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العلبقة بينيما بحيث إفّ " الكتاب المدرسيّ بعد ذلؾ لا يمكف أف يتخمّؼ عف مكاف 
الطّميعة في ىذه العمميّة ، ك إفّ المدرّس إذا كاف ىك العامؿ الّذم يبدأ عمميّة التّعميـ مع 
التّمميذ فإفّ الكتاب المدرسيّ ىك الّذم يبقي عمييا مستمرّة بيف التّمميذ نفسو إلى أف يصؿ 

1مف التّعميـ إلى ما يريد "   

كتبرز أىمّيتو كمصدر لممعرفة لممعمّـ ك المتعمّـ مف خلبؿ ما يحتكيو مف معمكمات تساعد 
متعمّـ لمراجعة دركسيا المعمّـ عمى تحضير الدّركس كفؽ طريقة معيّنة كما يرجع إليو ال

2استيعابيا .ك   

 علاقته‌بالعمميّة‌التّعميميّة‌:‌

لا يككف دقيقا ككاضحا ك محقّقا للؤىداؼ الّتي تنشدىا  إفّ أمّ مفيكـ لمكتاب المدرسيّ ،  
المنظكمة التّربكيّة ما لـ يكف مراعيا لعناصر العمميّة التّعميميّة منفردة ك مجتمعة في آف 

 كاحد ، كمبيّنا علبقتيا بالكتاب المدرسيّ .

 ك حتّى يؤدّم الكتاب الكظيفة المنكطة بو ، ينبغي أف يضع مؤلّفكه في الحسباف كؿّ 
عناصر العمميّة التّعميميّة ، مراعيف تمؾ العلبقة التّفاعميّة الّتي تحقّقيا فيما بينيا ، فتتظافر 
لتمنح لو ذلؾ النّجاح المنتظر لأفّ أمّ إىماؿ لجانب مف جكانبيا يؤدّم في النّياية إلى قمّة 

ؿ في المتعمّـ عف أداء كظيفتو ، كعناصر العمميّة التّعميميّة معركفة تتمثّ فائدتو ك قصكره 
المحتكل التّعميميّ . –المعمّـ  –  
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الكتاب‌المدرسي‌و‌المتعمّم‌:‌1  

المصدر الرّئيس لممعرفة بالنّسبة لمتّمميذ إلى جانب معمّمو ، "الكتاب المدرسي ىك ‌‌‌‌
في إثراء معارفو ك خبراتو ، كيرجع إليو باعتباره سجلّب مطبكعا كمرجعا أساسيّا يعتمد عميو   

ك ليس قكلا مسمكعا لتثبيت ما ينبغي تثبيتو ، أك لحؿّ تمارينو عقب كؿّ درس أك فصؿ، 
لتحضير ما يجب تحضيره مف دركس أك نصكص ". أك   

أفّ معمكماتو تكتسب فمف النّاحية النّفسيّة يظير اىتماـ التّمميذ بكتابو المدرسيّ إيمانا منو ب
صفة الصّحّة ك الرّسميّة ، كيؤكّد ذلؾ ميمو في كثير مف الأحياف إلى "أف يقيس صحّة ما 
يصؿ إليو مف المعمكمات ك الحقائؽ مف المصادر الأخرل بما فييا المعمّـ بمدل اتّفاقيا 

 مع ما يقرأ في كتابو المدرسيّ . 

ينقؿ إلى التّمميذ عف طريؽ المادّة المعركضة خبرات أمّا مف النّاحية التّربكيّة ، فإفّ الكتاب 
ك ميارات ك سمككات معيّنة ، كىذا ما يجعمو يؤدّم الكظيفة الّتي تحتاج إلييا عمميّة 

التّربيّة ك التّعميـ ، حيث يككف "كسيمة مفيدة في يد التّمميذ ، يفيد منيا في استرجاع دركسو 
تكسيع ثقافتو كفي تنميتيا بما يقدّـ لو مف  ، كاستذكار ما فاتو منيا ، كما يساىـ في

معمكمات إضافيّة ك نصكص تكميميّة قد يعجز المربّي عف تقديميا أثناء الدّرس لضيؽ 
 الكقت ، أك لمكانع أخرل قاىرة ، فدكره حينئذ يككف مكمّلب لدكر المدرّس "

د تجميّا متى كمف ذلؾ كمّو يكتسب الكتاب قيمتو العمميّة ك تترسّخ ىذه القيمة ك تزدا
  1أحسف
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اختيار مادّتو ، ك أحسف عرضيا ك تكييفيا حسب مستكل مف تقدّـ ليـ مف التّلبميذ 
المرحمة الدّراسيّة الّتي تعدّ ليا . ك   

الكتاب‌المدرسيّ‌و‌المحتوى‌التّعميميّ‌:‌-2  

فالكتاب المدرسيّ يؤلّؼ لغرض خاصّ ، كيتميّز عف غيره مف الكتب المكجّية لمعامّة أك 
 الكتاب الأكاديميّ بما يحكيو مف مادّة عمميّة ك تربكيّة ذات طابع خاصّ أتيح ليا مف 

الانتقاء ك الاختيار ك التّكييؼ ك التّكجيو ك التّنظيـ ما يؤىّميا لتحقيؽ جممة مف الأىداؼ 
ما يراد بمكغو ك يسعى المربّكف مف أجؿ تحقيقيا .في جكىر   

كبذلؾ لا يككف الكتاب مدرسيّا إلّا إذا ركعي فيو حسف تكييؼ مادّتو لمكاقع المدرسيّ 
بمتطمّباتو المختمفة ، كركعي فييا مناسبتيا لمستكل التّلبميذ مف حيث نضجيـ العقميّ 

1حاجاتيـ ك ميكليـ النّفسيّة .ك   

ك تتحكّـ في الكتاب المدرسيّ عكامؿ عدّة ، إذ ينبغي أف تتكفّر فييا جممة مف 
 المكاصفات:

أف تككف مسايرة لمسّياسة التّربكيّة المقرّرة ك الأىداؼ التّربكيّة المنشكدة .-  

أف تككف مطابقة لمفردات البرنامج .-  

أف تككف متناسبة مع الحصص المخصّصة ليا .-  

الحداثة .أف تعتمد الدّقة ك -  
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فكؿّ  ،أف تتماشى مع مستكل التّلبميذ ، كمع خصائص كؿّ مرحمة مف مراحؿ نمكّىـ -
فلب يككف  مرحمة مف مراحؿ التّعميـ يجب أف يككف ليا كتبيا الخاصّة بمميّزاتيا الخاصّة "

الكتب الّتي الكتاب في المرحمة الثاّنكيّة مثلب مختصرا لكتب المرحمة العالية ، كما أفّ 
 تكضع لمتّعميـ الابتدائيّ لا تككف مختصرا لكتب التّعميـ الثاّنكمّ "

أف تككف نابعة مف الحياة الاجتماعيّة بما فييا مف مشاكؿ ك تساؤلات مع اقتراح الحمكؿ -
 كمّما أمكف ذلؾ .

أف تعتمد عمى التّطبيؽ بيدؼ تكضيح النّظريّات .-  

الكتاب‌المدرسيّ‌و‌المعمّم‌:‌‌–‌3  

ماـ الجيات أفيك كثيقة رسميّة ك أساسيّة تربطو بعممو التّربكمّ ك تحدّد مسؤكليّاتو 
المسؤكلة مف جية ، كأماـ تلبميذه مف جية أخرل ، لما يحكيو مف مادّة عمميّة مكيّفة كفؽ 
الأىداؼ المسطّرة لمرحمة دراسيّة ما ، فيك يحدّد لو مادّة التّدريس ، كيعينو عمى تكزيعيا 

يا كيمكّنو أيضا مف التّدرّج في إنجازىا بخطى ثابتة ، كيكفّر لو مختمؼ الأنشطة كتنظيم
1الّتي تساعده عمى تبميغ المعرفة لتلبميذه كعمى تقييـ المعمكمات الّتي اكتسبكىا .  

كما يعتبر الكتاب المدرسيّ المنظار الّذم يكضّح لممعمّـ خطّة العمؿ ، ك يحدّد لو 
ينبغي لو أف يرتفع عنو ، لأنّو "يحدّد طريقة التّدريس أك عمى  المستكل العممي الّذم لا

ى مع اشالأقؿّ يكحي بيا ك المدرّس لا يممؾ إلّا أف يتأثّر بطريقة التّعميـ الّتي يمكف أف تتم
الّتي تستفاد مف طريقة ـ عمّ الكتاب المدرسيّ ك التّمميذ بدكره لا يممؾ إلّا أف يتأثّر بطريقة التّ 

يّ .الكتاب المدرس  
                                                           

110-109ـ ، ص  4زىكر شتكح ، تعميمية التماريف المغكية في كتاب المغة العربية لمسنة  1  



71 

 

 الفصل‌الثاّلث

كالمعمّـ ك الكتاب المدرسيّ يكمّؿ أحدىما الآخر "فكلبىما متمّـ للآخر ك لا تتكقّؼ عمييما 
عمميّة التّعمّـ فحسب ، بؿ إفّ كؿّ تطكّر كتقدّـ في أساليب التّعميـ ك طرائقو يتكقّفاف عمى 

 مركنة الكتاب ك المدرّس "

، كما يقدّمو لطلببو مف عكف كتكجيو يؤدّياف في "تتكقّؼ إلى حدّ كبير عمى المعمّـ نفسو 
 النّياية إلى إقباليـ عمى قراءتو ك الاستفادة منو ، كيرتبط بيذا العامؿ فيـ المعمّـ لطبيعة 

الكتاب المدرسيّ كحدكده كما يبذلو مف جيد كتكجيو لطلببو بقصد استكماؿ ما قد يككف 
1." في الكتاب المدرسيّ مف نكاحي نقص أك قصكر   
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 وصف‌المدوّنة‌:

بيانات‌عامّة-1  

المستكل : السّنة الخامسة ابتدائي .1‌-1  

المّغة العربيّة ، اسـ الكتاب : 2‌-2  

تأليؼ : ‌3‌-3  

 بف الصّيد بكرني سراب ، مفتّشة التّعميـ الابتدائي 

 حمفاية داكد كفاء ، أستاذة التّعميـ الابتدائي 

أستاذة التّعميـ الابتدائي  بف عاشكر عفاؼ ،  

 بكسلبمة عائشة ، معمّمة التّعميـ الابتدائي 

بف الصّيد بكرني سراب  ، تنسيؽ ك إشراؼ :‌1-4  

الفريؽ التّقني :،‌‌5–‌1  

التّصميـ ك التّركيب : فكزيّة مميؾ ‌  

شمكؿ  –زىيّة يكنسي :‌‌الرّسكمات  

 معالجة الصّكر : زىير يحياكم 

شريؼ عزكاكم  –زىرة بكدالي التنّسيؽ :   

.2019/2020الدّيكاف الكطني لممطبكعات المدرسيّة النّاشر: ،‌‌1‌-6  
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بمد النّشر : الجزائر . ،‌1‌-7  

دج  260.00سعر الكتاب : ،‌‌8–‌1  

صفحة  143عدد الصّفحات : ‌‌9–‌1  

إفّ كتاب المّغة العربيّة لمسنة الخامسة مف التّعميـ الابتدائيّ محتوى‌الكتاب:تحميل‌‌–‌2
كثيقة تعميميّة مطبكعة ، تحكم التّكزيع السّنكم لممحتكل ، تيدؼ إلى نقؿ المعارؼ 
كالميارات لممتعمّميف في ىذا المستكل ، كقد صدر ىذا الكتاب عف الدّيكاف الكطني 

فحاتو ، يبمغ عدد ص 2020/  2019كنشر في المكسـ الدّراسيّ لممطبكعات المدرسيّة 
صفحة .  143  

غلبفو الخارجيّ مف الكرؽ السّميؾ الأممس ، كتب عميو المّغة العربيّة بمكف أبيض ، كقد 
كتب في الأعمى : الجميكريّة الجزائريّة الدّيمقراطيّة الشّعبيّة ، ك أسفميا مباشرة كزارة 

كما كضعت صكرة في الكسط لطفؿ يحمؿ كرقة مكتكب عمييا حرؼ التّربيّة الكطنيّة ، 
لالة عمى أفّ الكتاب خاصّ بتعميميّة المّغة العربيّة ، كما يكجد عمى الغلبؼ في الضّاد لمدّ 

كممة ابتدائي لتحديد المرحمة  أسفميا مباشرة( ك 5النّاحية السّفمية جية اليميف الرّقـ )
.ف التّعميميّة بخطّ عريض أخضر المّك   

أما بالنّسبة إلى المتف فقد كتب في الكرقة الأكلى : أعلبه الجميكريّة الجزائريّة الدّيمقراطيّة 
الشّعبيّة ، كأسفميا مباشرة كزارة التّربية الكطنيّة بخط أسكد ، ك أسفميا عمى جية اليسار 

عربيّة بمكف أحمر ( لمدّلالة عمى السّنة الدّراسيّة ، كتكسّطت الكتاب : المّغة ال5كتب الرّقـ )
غميظ ، أسفميا السّنة الخامسة مف التّعميـ الابتدائي بالمّكف الأسكد ، كقد حدّدت لجنة 

 التّأليؼ في إطار ك المتمثّمة في الإشراؼ ك التّنسيؽ : بف الصّيد بكرني سراب ، تأليؼ 
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كحمفاية داكد كفاء أستاذة كؿّ مف : بف الصّيد بكرني سراب مفتّشة التّعميـ الابتدائي ، 
كبكسلبمة عائشة معمّمة  ،التّعميـ الابتدائي ، بف عاشكر عفاؼ أستاذة التّعميـ الابتدائي

ك في أسفؿ الصّفحة مكتكب الدّيكاف الكطنيّ لممطبكعات المدرسيّة التّعميـ الابتدائيّ 
.  2020-2019أسفميا السّنة الدّراسيّة ك   

متف كتب أعلبه الفريؽ التّقني ك المتمثّؿ في : التّصميـ ك في الصّفحة الثاّنية مف ال
شمكؿ ، كمعالجة الصّكر : زىير  –التّركيب : فكزية مميؾ ، الرّسكمات : زىير يكنسي ك 

يحياكم ، التنّسيؽ : زىير بكدالي كشريؼ عزكاكم، أسفميا رمز الدّيكاف الكطني 
ّـ الطّبعة الأكلى  ...  2020-2019لممطبكعات المدرسيّة ، ث  

 260.00ك في آخر الكتاب تّـ تحديد مؤسّسة الطبع كالسّنة إضافة إلى سعر الكتاب : 
. دج   

ككؿّ مقطع يحكم ثمانية محاكر ككؿّ محكر  كقد قسّـ متف الكتاب إلى ثمانية مقاطع ،
يحكم مجمكعة مف الأنشطة في الأساليب كالرّصيد المّغكمّ ك القراءة . بحيث كؿّ مقطع 
متميز بمكف مختمؼ كىذه الألكاف ىي : الكردم الفاتح ، البرتقالي الفاتح أخضر ، أصفر 

 أزرؽ ، برتقالي داكف . 

عة مف الدّركس في النّحك ك الصّرؼ ك الإملبء ثّـ نجد فيرس الكتاب الّذم يضّـ مجمك 
. لمحفكظات ك الإدماج كا  
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مجتمع‌الدّراسة‌:‌‌–‌1  

يتككّف مجتمع الدّراسة مف تمرينات المّغة العربيّة في  كتابي في المّغة العربيّة لمسّنة ‌‌‌
ككنيا أساسيّة ؛ فيي ، كقد اخترنا ىذه المرحمة التّعميميّة الخامسة ابتدائي الجيؿ الثاّني 

المرحمة القاعديّة ك الأساس الّذم ينطمؽ منو المتعمّـ لاكتساب مختمؼ المعارؼ كالميارات 
 المّغكيّة .

عيّنة‌الدّراسة‌:‌‌–‌2  

" كىي جزء مف المجتمع الّذم تجرل عميو الدّراسة ، يختارىا الباحث لإجراء دراستو ‌‌
حكؿ عمييا كفؽ قكاعد خاصّة لكي تمثّؿ المجتمع تمثيلب " ، كلقد تمحكرت ىذه الدّراسة  

، بحيث اخترنا المقطع  التّماريف البنكيّة في كتاب المّغة العربيّة لمسّنة الخامسة ابتدائي
كىك مقسّـ إلى أنشطة في: الأساليب الكتاب ، ك المعنكف ب : اليكيّة الكطنيّة الثاّلث مف 

ك كالصّرؼ ، الإملبء ، المحفكظات ، كالإدماج .كجاءت حكالرّصيد المّغكمّ ، القراءة ، النّ 
 مكزّعة عمى النّحك التّالي: 
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 الفصل‌الثاّلث

:‌الهويّة‌الوطنيّة‌03المقطع‌  الْنشطة‌ 
السّببيّة(ؼ )   الْساليب قد لذا 

 الرّصيد‌المّغوي‌ تسميات الجماعات الاشتقاؽ مف الأفعاؿ استعماؿ خير كشر
 القراءة تاكفاريناس يتحدّث كمّنا أبناء كطف كاحد  أرض غالية

المبني لممجيكؿ 
 كالمبني لممعمكـ 

الفعؿ  جكازـ
 المضارع

 النّحو‌ نكاصب الفعؿ المضارع

 
 

المزيد الفعؿ الثّلبثي  
 بحرؼ

 الصّرف‌

 الْملاء‌ اليمزة عمى النّبرة اليمزة عمى السّطر 
 المحفوظات‌ فداؾ يا كطني   

أبطاؿ مف الكطف قد 
 نجيميـ

 الْدماج‌ عممنا الشّامخ  شخصيّة تاريخيّة 

 

 إحصاء‌التمارين‌البنويّة‌الواردة‌في‌كتاب‌المّغة‌العربيّة‌لمسّنة‌الخامسة‌ابتدائي‌:

الْساليب‌:‌/‌1  

 

 

ملبحظة :      

 عدد‌التّمارين‌البنويّة عدد‌التّمارين‌الكمّي
 قد 01 04
 لذا‌ 01 04
‌(ف‌)‌السّببيّة 01 04  
 المجموع‌ 03 12
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لفصل‌الثاّلثا  

مف خلبؿ الجدكؿ السابؽ تبيّف أفّ عدد التّماريف الكاردة في نشاط الأساليب ثابت في كؿّ 
في كؿّ الدّركس, بحيث تراكح عددىا بأربعة تماريف لكؿّ عنكاف ، كتمريف بنكمّ كاحد 

 عنكاف ك المتمثّؿ في : 

عملب قد: قد : أكمؿ كؿّ شطر مف المجمكعة الأكلى بما يناسبو مف المجمكعة الثاّنية مست
 مثؿ : قد نبتعد عف الكطف لكنّو يبقى دائما يسكف أركاحنا .

قد لا نممؾ ثركة أك نفكذا / أخطاؤؾ اليكـ / قد تككف سببا في تفكّقؾ غدا / لكنّنا نستطيع  
 نشر الخير كلك بكممة طيّبة . 

كات مثؿ بحيث تـّ  الرّبط فيو بيف الجمؿ عف طريؽ الأدنكع التّمريف ىنا : بنكمّ تركيبيّ 
 الحرؼ المشبّو بالفعؿ لكف كالنسخ تككف مع استعماؿ قد .

لذا : تمثّؿ التّمريف في الّربط بيف الجمؿ عف طريؽ الأداة لذا فيك تمريف في التّركيب كقد 
 تمثّؿ في : 

 أكمؿ الشّطر النّاقص مف كؿّ جممة بما يناسب المعنى مستعملب  لذا:

لذا ...يحب الجزائريّكف أرضيـ   

   حاكؿ الفرنسيّكف نيب خيرات بلبدنا لذا ...

تمثؿ التمريف في إنشاء جمؿ تربط بينيا ؼ السّببيّة حسب المثاؿ , فيك ؼ السّببيّة : 
 تمريف بنكمّ تركيبيّ كىك كـ يمي : 

 قؿ جملب عمى منكاؿ الأمثمة التّاليّة :

.اتّحد الشّعب الجزائرمّ ضدّ الاحتلبؿ فانتصر كناؿ الحريّة   



78 

 

صل‌الثاّلثالف  

 حاكؿ المحتؿّ نيب خيرات بلبدنا فتصدّل لو الشّعب بكؿّ قكّة .

 أنا إنساف متعاكف مع الآخريف فمف كاف في حاجة أخيو كاف المّو في حاجتو .

/‌الرّصيد‌المّغويّ‌:‌2  

 عدد‌التّمارين‌البنويّة‌ عدد‌التّمارين‌الكمّي
 تسميات الجماعات  00 01
الأفعاؿالاشتقاؽ مف  01 01  
 استعماؿ خير كشر  01 01
 المجمكع  02 03

 ملبحظة 

، كقد كردت مف خلبؿ الجدكؿ نرل أفّ عدد التّماريف الخاصّة بيذا النّشاط تمريف كاحد 
 فيو التّماريف البنكيّة كما يمي : 

كصؿ متّبعا المثاؿ:-قعد-مف الأفعاؿ الآتية ركب الممكنة الأسماءأكمؿ اشتقاؽ الأفعاؿ ك   

 سبؽ : 

أسبؽ .  –تسابؽ  –سابؽ  –الأفعاؿ : سبّؽ   

سبّاؽ .  –مسبكؽ  -تسبيؽ -متسابؽ-مسبقا -سباؽ –مسابؽ  –الأسماء : سابؽ   

كنكع التّمريف البنكمّ ىنا : التّحكيؿ بحيث انطمؽ مف الأصؿ )سبؽ( كتفرّع منو الأفعاؿ 
 كالأسماء كما في المثاؿ السّابؽ.

 تمريف استعماؿ خير كشرّ: 
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 لاحظ المثاليف ثّـ استعمؿ كممة ) خير أك شرّ ( لما يناسب مف الكممات : 

حاصر المجاىدكف عدكّىـ شرّ حصار. –نظّؼ العمّاؿ المدينة خير تنظيؼ   

 ترتيب / انتصار/ تربية / تعذيب / تدريب / تكفيؽ ...

الكممات بما يناسبيا ...نكع التّمريف ىنا ىك استبداؿ بالرّبط بحيث يتـ الرّبط بيف   

 القراءة‌:‌

  عدد‌التّمارين‌البنويّة عدد‌التّمارين‌الكمّي
 تاكفاريناس يتحدّث 00 10
 كمّنا أبناء كطف كاحد 00 13
 أرض غالية  00 11
 المجمكع 00 34

 ملبحظة

لكؿ عنكاف ، كلـ يحك أم  13 – 11 – 10تراكحت عدد التّماريف في ىذا النّشاط بيف 
 عنكاف عمى تمريف بنكمّ كاحد .

/‌النّحو‌:‌3  

 عدد‌التّمارين‌البنويّة عدد‌االتّمارين‌الكمّي
 نكاصب الفعؿ المضارع 00 02
 جكازـ الفعؿ المضارع 00 01
نائب الفاعؿالمبني لممجيكؿ ك  01 02  
 المجمكع 01 05

 ملبحظة:
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الجدكؿ عدد التّماريف في ىذا النّشاط خمسة ، بينما عدد التّماريف البنكيّة نرل مف خلبؿ 
:فييا تمريف كاحد كقد تمثّؿ فيما يمي  

تمريف المبني لممجيكؿ كنائب الفاعؿ : نكع التّمريف البنكمّ تكرار تراجعيّ بحيث حكل 
 جممة أصمية مبنيّة لممعمكـ ثّـ حكّلت إلى المبني لممجيكؿ كما يمي : 

حظ التّغييرات الطّارئة : يقرا النّاس القصص ... تقرأ القصص . لا  

 الصّرف‌:

 عدد‌التّمارين‌البنويّة عدد‌التّمارين‌الكمّي
 الفعؿ الثّلبثي المزيد بحرؼ 00 01
 المجمكع  00 01

 

 ملبحظة : 

تمريف ر بتمريف كلـ يحك أمّ نرل مف خلبؿ الجدكؿ أفّ عدد التّماريف في ىذا النّشاط قدّ 
 بنكمّ.

:الْملاء  

 عدد‌التّمارين‌البنويّة‌ عدد‌التّمارين‌الكمّي
 اليمزة عمى النّبرة 00 03
 اليمزة عمى السّطر 00 02
 المجمكع  00 05

 ملبحظة:
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بمغ عدد التّماريف في ىذا النّشاط خمس تماريف ، لكنّو لـ يحك تمرينا بنكيّا كاحدا كما رأينا 
 في الجدكؿ أعلبه . 

 المحفوظات‌:‌

 عدد‌التّمارين‌البنويّة‌ عدد‌التّمارين‌الكمّي‌
 فداؾ يا كطني  00 05
 المجمكع  00 05

 

 ملبحظة :

تماريف كما ىة مكضّح في الجدكؿ أعلبه ، كلـ بمغ عدد التّماريف في ىذا النّشاط خمس 
 يحك أمّ تمريف بنكمّ .

 الْدماج‌:

 عدد‌التّمارين‌البنويّة‌ عدد‌التّمارين‌الكمّي‌
 عممنا الشّامخ  01 05
 مقابمة مع شخصيّة كطنيّة 00 01
 أبطاؿ مف الكطف قد نجيميـ 00 00
 المجمكع  01 06

 

 ملبحظة : 
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نرل مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أفّ عدد التّماريف في ىذا النّشاط بمغ ستّ تماريف ، كحكل 
 تمرينا بنكيا كاحد متمثّلب فيما يأتي: 

لاحظت كمّما رافقت كالدؾ )كالدتؾ( لاقتناء المشركبات ، أنّو يحرص عمى شراء المنتكج 
–لؾ كالدؾ مستعملب ) قد الكطنيّ دكف غيره ، فسألتو عف السّبب .أخبر زملبءؾ بما قالو 

الفاء السّببيّة (.  –لذا   

 بحيث يقكـ التّمميذ بالتّحكيؿ مف صيغة الأمر آليّا مستخدما مكتسباتو ...

 إحصاء‌عدد‌التّمارين‌البنويّة‌الموجودة‌في‌الكتاب‌المدرسي‌ونسبة‌تواترها‌

 الْنشطة عدد‌التمارين‌البنويّة نسبة‌تواترها‌ عدد‌التّمارين‌الكمّي
 الْساليب 03 25 12
 الرّصيد‌المّغوي 02 66.66 03
 القراءة 00 00 34
 النّحو 01 20 05
 الصّرف 00 00 01
 الْملاء 00 00 05
 المحفوظات‌ 00 00 05
 الْدماج‌ 01 16.66 06
 المجمكع  07 9.85 71
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 استنتاج 

 71تماريف مف أصؿ  7الجدكؿ السّابؽ أفّ عدد التّماريف البنكيّة بمغ لبحظ مف خلبؿ ن
بالمئة ، ككاف عدد التّماريف أكثر في نشاط  9.85تمرينا في المقطع ، بنسبة قدّرت ب : 

تماريف ، كيميو نشاط الرّصيد المّغكم بتمرينيف ، كتمريف كاحد في كؿّ  03الأساليب ب 
لـ تحك باقي الأنشطة أمّ تمريف بنكمّ. امف نشاط النّحك كالإدماج ، فيم
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 خاتمة

 خاتمة‌:

ّـ التّكصؿ إليو  عمى ضكء نتائج الدّراسة المقدّمة ، كالّتي عنت إحصاء التّماريف مف ما ت
 ياكتحميمالبنكيّة الكاردة في كتاب المّغة العربية لمسّنة الخامسة مف التّعميـ الابتدائي ،

كالنّتائج كالّتي خمصنا إلى جممة مف الملبحظات ي مسارنا التّعميمكمف خلبؿ  الأخير،
 برزت فيما يمي : 

بحيث بمغ عددىا ،نقص التّماريف النّحكية ك الصّرفيّة ككذا الإملبئيّة الكاردة في الكتاب -
حد اتماريف عمى الأكثر في كؿّ مف نشاط النّحك ك الإملبء ، كتمريف ك  ةخمسفي المقطع 

ة ىتو الأنشطة في تعميميّة المّغة العربيّة ، بحيث تعدّ في الإملبء ، ناىيؾ عف أىمّي
الأساس الّذم ينبغي أف يكتسبو التّمميذ في ىذا الطّكر التّعميمي، فكما نعمـ أفّ مفتاح كؿّ 

لا يمكنو تعمّـ باقي العمكـ ، كلا  يالغك  أساساالعمكـ ىي المّغة ، فإذا لـ يممؾ التّمميذ 
كىك لا يعرؼ تركيب جممة سميمة ؟ التّكاصؿ ، فكيؼ لو أف يتكاصؿ  

التّفاكت في تكاتر التّماريف كعدـ التّكازف ، بحيث غمّب كركد التّماريف التّكاصمية عمى -
ّـ تغييبيا إلى حدّ كبير ، عمما بأىمّية ىذه  حساب بقيّة التّماريف، كخاصة البنكيّة منيا فقد ت

ا في تعميميّة المّغة العربية ، فكاف ينبغي الأخيرة في العمميّة التّعميميّة التّعمميّة ، كدكرى
تكازف في إدراج التّماريف ,فمكؿّ نكع منيا دكر في  إحداث قطاع التّربية مسؤكليعمى 

 العمميّة التّعميميّة ، كمراعاة لأىمّيّة كؿّ منيا ينبغي التنّكيع فييا كعدـ الاستغناء عنيا .

تعميـ المّغة العربية كتعمّميا ،مف خلبؿ كبخصكص الكشؼ عف دكر التّماريف البنكيّة في -
يبا في المنياجالكتاب المدرسي لمسّنة الخامسة ابتدائي،فقد شيدت التّماريف البنكية تغي  
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كىذا لا يعني عدـ أىمّيّتيا في  بحيث تّـ استبداليا بالتّماريف التّكاصميّة،التّعميميّ التّربكمّ ،
تعميميّة المّغة العربيّة ، بحيث يقكؿ مصطفى بف عبد الله بكشكؾ في كتابو تعميـ كتعمّـ 

المّغة العربيّة كثقافتيا: } قبؿ أف يتمكّف التّمميذ مف التّكمّـ تكمّما إنتاجيّا ، لابد مف الحصكؿ 
تساعده عمى ذلؾ ، إضافة إلى الشّركط  لقكاعد المّغكيّة الّتياعمى مجمكعة مف الأنظمة ك 

 المعجميّة مع استعماؿ ما يناسب مقامو مف مصطمحات تخصّو {

فالتّماريف البنكيّة تعدّ أىّـ ما يمكّف التّمميذ مف اكتساب مختمؼ الميارات المّغكيّة ، -
ساليب الآليّات ك الأنظمة المّغكيّة ، ككذا البنى التركيبيّة ، ك التّمييز بيف مختمؼ الأك 

 المّغكيّة . 

 كما تظير أىمّية التّماريف البنكيّة في : 

درتيا عمى تحفيز عقؿ التّمميذ عمى التّفكير ، كالدّماغ عمى العمؿ بطريقة آليّة .ق-1  

تماريف التّكرار. ثراء الرّصيد المّغكم مف خلبؿ إ-2  

ؿ تماريف التّكرار مف خلب قكّم ميارة التّمميذ النّحكيّة ك الصّرفية ككذا الإملبئيةت-3
الاستبداؿ ، التّحكيؿ ك التّركيب كالزّيادة . ك   

ثبات كغيرىا مف خلبؿ تماريف الحكار ف-4 يـ مختمؼ الأساليب مف استفياـ كنفي كا 
 المكجّو .

كّف التّمميذ مف إتقاف الإعراب ك الابتعاد عف المّحف ، ك إتقاف المّغة لما تمتمكو مف مت-5
الدّربة كالمراف . خاصّية   

قكية إمكانية الملبحظة ك الاستنتاج ك التّحميؿ .ت-6  
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لقدرة عمى الحفظ بطريقة آليّة مف خلبؿ كثرة التّكرار ك الاستعماؿ . ا-7  

  رة عمى التّعبير بأكثر مف طريقة.ما تمكّف التّمميذ مف امتلبؾ أسمكبو الخاصّ بو كالقدك-8

آمميف أف يساىـ في  المتكاضع عمؿأف كفّقنا عمى إنياء ىذا الكختاما نشكر الله عزّ كجؿّ 
.كالمّو مف كراء ىذا القصد خدمة تعميميّة المّغة العربيّة   
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 قائمة‌المصادر‌و‌المراجع

‌:‌قائمـــــــة‌المصـــــــادر‌و‌المراجــــــــع

‌:الكتب‌/‌1

أحمد حساني ، دراسات في المّسانيّات التطبيقيّة ، حقؿ تعميميّة المغات ، ديكاف .1
 .، دت 2المطبكعات الجامعيّة ، ط 

 .ـ2008، دمشؽ ،  3الفكر ، طر اأحمد محمد قدكر ، مبادئ المسانيّات ، د.2

،     2ر ، ديكاف المطبكعات الجامعيّة ، ططكّ سانيّات النّشأة ك التّ ، المّ أحمد مكمف . 3
 .ـ2009

سانيّات البنيكيّة ، ديكاف المطبكعات لمقياس المّ  ند البيداغكجيّ كز ، السّ حميمة بف عزّ  .3
 .   ـ2017الجامعيّة ، تممساف 

غة العربيّة ليؿ التدريبي في تدريس ميارات المّ آخركف ، الدّ  خالد حسيف أبك عشمة ك .4
، المممكة العربيّة السعكديّة 1عناصرىا لمنّاطقيف بغيرىا ، دار كجكه لمنّشر كالتكزيع ، طك 

 .ـ2017

 2ط     ،كزيعكالتّ  سانيّات ، دار القصبة لمنّشرخكلة طالب الإبراىيمي ، مبادئ في المّ  .5
 .  ـ2006، الجزائر 

عبده الراجحي ك عمي أحمد : دكغلبس براكف ، أسس تعميـ المغة ك تعميميا ، تر  .6
 .ـ1994كزيع ، بيركت شعباف ، دار النّيضة العربيّة لمنّشر  كالتّ 

    كالنشر رجمةسانيّة المعاصرة ، أبحاث لمتّ شفيقة العمكم ، محاضرات في المدارس المّ  .7
 .ت ط ، د كزيع ، دك التّ 
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، مكفـ 1سانيّات العربيّة ، ج حماف الحاج صالح ، بحكث ك دراسات في المّ عبد الرّ .8
 .ت ط ، د لمنّشر ، د

عبد العزيز بف إبراىيـ العصيمي ، النّظريات المّغكيّة ك النّفسيّة ك تعميـ المغة العربيّة ،  .9
 .ـ1999جامعة الإماـ محمّد بف سعكد الإسلبميّة ، دط ، 

مصطفى صالح ، منشكرات كزارة : كمكد ليغيستركس ، الأنتركبكلكجيا البنيكيّة ، تر  .10
 .ـ1977قافة ك الإرشاد القكمي ، دمشؽ ، الثّ 

ط ،  د –غة العربيّة ، دار المعارؼ كجيو في تدريس المّ ماف ، التّ محمكد عمي السّ  .11
 .ـ1983

سة ك التحكيميّة ك قكاعد المغة العربيّة ، المؤسّ ة التكليديّة ميشاؿ زكرياء ، الألسنيّ  .12
 .ـ1986،  02كزيع ، ط الجامعيّة لمدراسات ك النّشر ك التّ 

 .ت ط ، د سانيّة المعاصرة ، مكتبة الآداب ، دنعماف بكقرة ، المدارس المّ  .13

 .ـ2014انكم ، ط أكت عميـ الثّ ربكم لأستاذ التّ ليؿ التّ ربية الكطنيّة ، الدّ كزارة التّ  .14

‌المعاجم‌و‌القواميس‌:/2

.محمد المريج ك آخركف ، معجـ مصطمحات المناىج كطرؽ التّدريس ،دط ، الرّباط، 15
 ـ.2011سمسمة إصدارات مكتب تنسيؽ التّعريب في الكطف العربي ، 

‌/‌الْطروحات‌:3

شيادة راسات البنيكيةّ في النّقد الأدبي الحديث ، مذكرة لنيؿ آماؿ بناصر ، أثر الدّ .16
 .ـ2013كتكراه في المسانيّات ، جامعة تممساف ، الدّ 
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أكلبصير مقدكدكة ، أثر كتب المغة العربيّة ك دكرىا في تطكير الرصيد المغكم عند .17
    ، الطفؿ في الطكر الابتدائي ، مذكرة لنيؿ شيادة الماستر ، تخصص عمكـ المساف

  .ـ2016 ،جامعة بجاية 

المغة العربيّة  –المنيج التكاصمي في تعميـ المغات  ،إيماف محمّد سعيد حسيف الحلبؽ .18
مذكرة لنيؿ شيادة الماجستير في الدراسات المسانيّة ، جامعة قطر ، يكنيك   –أنمكذجا 
 .ـ2017

السّعيد خنيش ، تكنكلكجيا تعميـ المّغة العربيّة في الجامعة الجزائريّة ، رسالة مقدّمة . 19
لنيؿ شيادة دكتكراه العمكـ في المّغة العربيّة ك آدابيا ، تخصّص تعميميّة المّغة العربيّة ، 

 .2016-2015،  1جامعة باتنة 

دراسة تطبيقيّة في –التمدرس  بكقركـ رتيبة ، تعميمية المغة العربيّة في مرحمة ما بعد.20
تعميميّة ك مراكز تعميـ المغات لمكبار ، مذكرة لنيؿ شياة الماجيستر في المسانيّات التطبيقيّة 

 .ـ2009-2008المغات ، جامعة كىراف ، 

تياقكت لعلبكم ، ك نجاة مرابط ، أىميّة المسانيّات الممفكظيّة في تعميميّة المغة العربيّة .21
 ـ.2014-2013 ، شيادة الماستر ، تخصّص عمكـ المّساف ، جامعة بجاية، مذكرة لنيؿ 

حياة صدار ك فييمة جدم ، دكر الكتاب المدرسي في تقكيـ لساف المتعمّـ تخطيطا ك .22
عميميّة ، جامعة تبسة ، منيجا ك كفاية ، مذكرة لنيؿ شيادة الماستر ، تخصص التّ 

 .ـ2016-2017

ابعة متكسط ، نة الرّ غة العربيّة لمسّ غكيّة في كتاب المّ ماريف المّ ة التّ ، تعميميّ   زىكر شتكح.23
 .ـ2011-2010 ،طبيقيّة ، جامعة باتنة سانيّات التّ مذكرة لنيؿ شيادة الماجيستر في المّ 
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سكريّة بمخديـ ، تعميميّة نشاط القراءة في ضكء المقاربة بالكفاءات ، مذكّرة مقدّمة  .24
لنيؿ الماستر في الآداب ك المّغة العربيّة ، تخصّص لسانيّات تعميميّة ، جامعة محمد 

 .ـ 2016-2015خيضر ، بسكرة ، 

     كتأثيرىاغكيّة لنصكص القراءة صبرينة بمجكدم ك كريمة بمقاسمي ، المحتكيات المّ .25
نة الخامسة أنمكذجا ، مذكرة لنيؿ شيادة الماستر ، عمى المتعمّـ المرحمة الابتدائيّة السّ 

 .ـ2015-2014 ،ساف ، جامعة بجاية تخصص عمكـ المّ 

رة مذكّ  ، العربيّ  غكمّ رس المّ ساني في تفعيؿ الدّ رس المّ اؽ ىندام ، آثار الدّ زّ عبد الرّ  .26
امعة الجزائر ج ،غكيّة النّظريّة قديما ك حديثاراسات المّ ص الدّ كتكراه ، تخصّ شيادة الدّ  لنيؿ
 ـ.2012-2013، 

عبد الكريـ بف ساسي ، تعميميّة أنشطة المّغة العربيّة بيف الجممة ك النّص ، بحث . 27
مقدّـ لنيؿ درجة دكتكراه العمكـ في المّغة ك الأدب العربيّ ، تخصّص لسانيّات تطبيقيّة ، 

 .ـ 2018-2017،  1جامعة باتنة 

    ،انيائي الجيؿ الثّ نة الثانيّة ابتدغة العربيّة في السّ ة المّ عفاؼ شيخاكم ، تعميميّ .28
-2016  ص لسانيّات عامّة ، جامعة المسيمة ، مذكرة لنيؿ شيادة الماستر ، تخصّ 

 ـ.2017

راسة المسانيّة الحديثة ، مذكرة لنيؿ ركيبي في الدّ لبـ ، المبحث التّ قدادرة عبد السّ .29
 ـ.2015-2014سانيّات ، جامعة قسنطينة ، شيادة الماجيستر في المّ 
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،   غة العربيّة سانيّة الحديثة في المّ محمّد محمكد حميد ، معجمات المصطمحات المّ .30
غة العربيّة ، جامعة ديالي ، دراسة منيجيّة مكازنة ، مذكرة لنيؿ شيادة الماجيستر في المّ 

 .ـ2013

مريف المّغكم ، مذكرة لنيؿ شيادة طبيقيّة لمتّ ظريّة ك التّ محمّد مدكر ، الأبعاد النّ .31
 .ـ2007-2006الماجيستر في عمكـ المّساف العربي ، جامعة باتنة ، 

مديحة زرارم ، تعميميّة التماريف المغكيّة لتمميذ السّنة الرابعة ابتدائي ، مذكرة لنيؿ .32
 .ـ2017-2016ص لسانيّات تعميميّة ، جامعة بسكرة شيادة الماستر ، تخصّ 

نة الخامسة ابتدائي غة العربيّة لمسّ مناىج المّ حميميّة ماريف التّ اليدل جمكلي ، التّ نكر .33
-2013غة العربيّة ، جامعة أـ البكاقي ، رة لنيؿ شيادة الماستر في عمكـ المّ أنمكذجا، مذكّ 

 ـ.2014

أنمكذجا غة العربيّة مدارس قطر ك كاقع تعميـ المّ  عميميّ حك التّ نكرة خميفة آؿ فاني ، النّ .34
-2013 ،، مذكرة لنيؿ شيادة الماجيستر في المغة العربيّة ك آدابيا ، جامعة قطر

 .ـ2014

‌:المعاجم‌و‌القواميس‌/‌‌3

   ،ط  دريس ، دمحمّد المريج ك آخركف ، معجـ مصطمحات المناىج ك طرؽ التّ .35
 .ـ2011عريب في الكطف العربي ، الرباط ، سمسة إصدارات مكتب تنسيؽ التّ 

‌المجـــــلّات‌/‌‌4

‌
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امعة ،جغة العربيّة ، مجمة الأثرساني في تعميـ المّ بمقاسـ ابف قطاية ، المنيج المّ .38
 .ـ2012، جكاف  14قصدم مرباح ، كرقمة ، العدد 

غة العربيّة الفصحى في المدرسة الجزائريّة عميميّة المّ تعبد المجيد عيساني ، كاقع .39
 ، كرقمة ، العددح راث المّغكم ك الأدبي ، جامعة قصدم مرباالذاكرة ، مخبر التّ  مجمة،

  .ـ2018، يناير   10

، ( عرض ك نقد ) محمد بف عبد الله بف صالح بمعفير ، البنكيّة النّشأة ك المفيكـ  .40
سبتمبر ،  –يكليك  16، المجمّد  15مجمّة الأندلس لمعمكـ الإنسانية ك الاجتماعيّة ، العدد 

‌. ـ  2003، جامعة الأندلس لمعمكـ ك التّقنيّة ، 2017
يعة ، غة العربيّة ، مخبر عمـ تعميـ العربيّة بالمدرسة  العميا للؤساتذة بكزرّ مجمة المّ .41

 .ـ2011،  03العدد 

‌:المواقع‌الالكترونيّة‌/‌5

تقنيات التّعميـ ، مكقع التّكجيو ك الإشراؼ التّربكمّ –إبراىيـ العبيد ، الكسائؿ التّعميميّة . 42
  .ـ2014، عدف ، 

 

 

 

 

 



95 

 

 

 

 

 

 

 الفيرس
 

 

 

 

 

 

 

 

 



96 

 

 الفهرس

الصفحة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌وىــــــــــــــــــــــــــالمحت  
ث  -قدمة ...............................................................  أم  

8 -7مدخؿ : التعميمية النشأة ك المفيكـ ....................................   

33 -9الفصؿ الأكؿ : التعميمية ..............................................   

23-09المبحث الأكؿ ........................................................   

12 -9........................................... تعريفات لمتعميمية .......-1  

13-12أنكاعيا ............................................................ -2  

14علبقتيا بالعمكـ الأخرل ............................................ -3  

16-15................................. الفرؽ بيف التعميمية ك البيداغكجيا  -4  

20-16مككنات العممية التعميمية .........................................  -5  

21-20علبقتيا بالمثمث الديداكتيكي ......................................  -6  

25-21.. كسائميا كأسس استخداميا ك أىميتيا ............................ -7  

33-26المبحث الثاني .......................................................   

28-26تعميمية المغة العربية ..............................................-1  
32-28..................................................  محاكر اىتماميا-2  
 
 



97 

 

 الفهرس

33-32مشكلبت كصعكبات تعميميا ...................................... -3  
64-35الفصؿ الثاني : البنكية ..............................................   

36-34نشأة البنكية ..................................................... -1  
مفاىيـ : 2  
37......................................................... .التمريف -أ  

37.............................................. التمريف التعميمي  -ب  
38-37. التماريف البنكية ...............................................-جػ  
40-39................ الاتجاىات التربكية لمتمريف البنكم ..............-3  
42-40أىداؼ التماريف البنكية ......................................... -4  
50-42.. سماتيا .......................................................-5  
63-50 ..أنكاعيا .......................................................-6  
64-63 ....................................................خصائصيا .-7  

83-66ة. ماىية الكتاب المدرسي في العممية التعميمي-الفصؿ الثالث:ت البنكية   
67-66 ...أىمية الكتاب المدرسي ........................................-1  
71-67. ................علبقتو بالمثمث الديداكتيكي ......................-2  
76-72.................................. كصؼ المدكنة .................-3  
83-76. .....إحصاء التماريف البنكية في الكتاب المدرسي .................-4  

87-85. .....خاتمة .........................................................  
94-89.. .....المصادر كالمراجع ...................................... قائمة  

97-96 ......الفيرس .......................................................  



98 

 

 

 


