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كلمة شكر

"ولئن شكرتم لأزیدنكم": عملا بقوله تعالى

نحمد االله تعالى على توفیقه لنا لإتمام هذا العمل المتواضع، ومصداقا لقوله صلى االله علیه 

، وبهذه المناسبة أتقدم بجزیل الشكر وأسمى معاني "من لم یشكر الناس لم یشكر االله:"وسلم 

الذي صبر معي ولم یبخل علي " مداني محمد:"إلى الأستاذ المشرف التقدیر والإحترام

بنصائحه وتوجیهاته في إنجاز هذه المذكرة، فمهما انتقیت واخترت من كلمات فإنها لن تفي 

بحقكم في تسدید تعبكم وعونكم یا أساتذتي كما أشكر جمیع أساتذتي من الإبتدائي إلى 

لى عمال قسم اللغة العربیة ٕ .وآدابها، سواءا أكانوا أساتذة أو إداریینالجامعي، وا

ید المساعدة مساهمتهما في الدعاء لي وتقدیم كما لا أنسى أمي وأبي الغالیین على قلبي ل

في كل شيء، وكل من ساهم معي بالتوجیهات أو بالدعاء في إنجاز هذا العمل المتواضع 

.الذي أسأل االله أن یجعله في میزان حسناتي وحسناتكم
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الإهداء
أهدي ثمرة العلم، وجهد السنین إلى التي كانت ذخرا لي في الحیاة إلى التي سهرت 
اللیالي وتكبرت مر الدنیا لأذوق أنا حلوها، إلى التي منحتني الحب والعطف والحنان فلم 
تبخل علي بشيء إلى أول من نطق بإسمها لساني، وخفق لها قلبي إلى من جعل االله الجنة 

".حفظها االله ورعاها وأطال في عمرها" أمي الغالیة"تحت أقدامها

إلى من جرع الكأس فارغا لیسقیني جرعة حب، إلى من كلى أنامله لیقدم لنا لحظة 
سعادة، إلى من حصد الأشواك من دربي لیمهد لي طریق العلم، إلى القلب الحنون والكبیر 

".أبي العزیز"

بلبل بیتي المغرد كتكوتي الصغیر إلى فرحة قلبي وسعادته إلى نور حیاتي إلى
مصعب ضیاء الدین، إلى الأخ الأكبر مصطفى القدوة لي في هذا المشوار الدراسي، إلى 
مشاكس بیتنا أخي الصغیر عادل إلى كتكوتتنا الغالیة والنشیطة المثابرة والمدللة هاجر، إلى 

لة شلالي، إلى زوجة زوجي الغالي محمد وعائلته، إلى كل عائلة لعروسي وعائلة عیش وعائ
أخي نصیرة إلى جمیع أحبتي وأصدقائي إلى جمیع أساتذتي وخاصة أستاذي مداني محمد، 

.إلى كل من نساهم قلمي ولم ینساهم قلبي تحیة خاصة لكم
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مقدمة 

أ

تعد اللغة العربیة من أهم مقومات مجتمعنا العربي فهي حضارتنا وتاریخنا العریق وهي 
وسیلة اتصالنا الثقافي والتخاطب بیننا ووعاء أفكارنا وخلجات صدورنا فقد كان العرب قبل 
الإسلام ینطقون على سجیتهم وسلیقتهم، ولم یكونوا بحاجة إلى من یضبط لهم ألسنتهم من 

.عد تعرفهم على أسالیب التخاطب والتواصل اللغوي فیما بینهماللحن بقوا

واللغة العربیة غنیة وثریة من ناحیة معجمها ومفرداتها وتراكیبها، ولكن مع مرور 
الزمن حصل أن تشوهت بعض معالمها، وهذا راجع لاحتكاكها ببعض الحضارات، وخاصة 

لعربیة قاموا وانتفضوا واستخدموا جمیع بعد مجيء الدین الإسلامي، بید أن حماة اللغة ا
أسلحتهم للحفاظ علیها، ووضعوا لها قواعد تصوتها وتحفظها لكن المتأمل في واقع اللغة في 
هذا العصر یرى أن هذه القواعد أصبحت حبیسة الكتب، هذا ما أضعف اللغة العربیة في 

والخاص وهذه نتیجة من جانبها الاستعمالي، فأصبح الضعف فیها ظاهرة متفشیة عند العام 
نتائج تعلیم اللغة العربیة وتعلمها في مدارسنا، هذا الوضع دفعني إلى البحث عن أسباب هذا 

.الضعف خاصة في الجانب، التعلیمي للقواعد النحویة

ولأجل هذا اخترت السنة الأولى متوسط بغیة الكشف عن هذا الضعف، والإجابة عن 
:الإشكالیة التالیة

اء النحویة الشائعة عند تلامیذ السنة الأولى متوسط من خلال تعابیرهم ما هي الأخط
الكتابیة؟

:ویتفرع عن هذه المشكلة مجموعة من الأسئلة

ما الأسباب التي أدت إلى ارتكاب مثل هذه الأخطاء؟-
القواعد النحویة؟نشاط هل مستوى تلامیذ السنة الأولى متوسط مناسب لاستیعابهم -
المقترحة لمعالجة هذه الأخطاء؟ما هي الحلول -



مقدمة 

ب

والذي دفعني لاختیار هذا الموضوع هو الحب الشدید لمجال التعلیم خاصة مستوى السنة 
لتفشي وانتشار أخطاء نحویة كثیرة م المتوسط وكذلك من خلال ملاحظتيالأولى من التعلی

التعبیر الكتابي، وزیادة على ذلك هو أن القواعد النحویة مهمة نشاطخاصة من خلال
بالنسبة للغة العربیة، كما أنها مهمة أیضا لتلامیذ السنة الأولى متوسط، كونها مرحلة انتقالیة 

.من طور دراسي إلى آخر، كذلك الضعف العام الذي یعاني منه متعلم اللغة العربیة

.ي الحفاظ على اللغة العربیة كونها جزء منهاوأما عن دوافعي الذاتیة فتتلخص ف

: أما أهداف دراستي فتتمثل في

.معرفة الأسباب التي أدت إلى ارتكاب الأخطاء النحویة لدیهم-
معرفة مستوى تلامیذ السنة الأولى متوسط ومدى استیعابهم للقواعد النحویة ومعرفة -

.الأخطاء الشائعة لدیهم
.الأخطاءالبحث عن الحلول لمعالجة هذه -

: أما أهمیة الدراسة فتكمن في

.رسم صورة للواقع اللغوي في ظل المقاربة بالكفاءات-

الأخطاء وضعت الفرضیات هلهذأسباباومن أجل وضع كل الاحتمالات التي یمكن أن تكون 
: التالیة

.إهمال التلامیذ-1
.صعوبة بعض القواعد-2
.كثافة البرنامج الدراسي-3



مقدمة 

ج

: حدود الدراسة

في جانبها النظري على الأخطاء النحویة فقط أما بالنسبة إلى الجانب التطبیقي تقتصر 
تقتصر على تلامیذ السنة الأولى متوسط، باعتبارها مرحلة جدیدة للتلمیذ بعد المراحل السابقة 

، إذ تقتصر على الأخطاء النحویة وتأثیرها على التعابیر الكتابیة وذلك )المرحلة الابتدائیة(
:ت التالیةللاعتبارا

.أخرىأنشطةیختلف أداء التلمیذ في كتابة التعبیر عن أدائه في كتابة -
.التعبیر المجال الوحید الذي یمارس فیه التلمیذ الكتابة بحریةنشاطعد ی-

وبما أن هذه الدراسة ذات طبیعة میدانیة فقد واجهتنا بعض الصعوبات والعراقیل من بینها 
.تعاونهم وجدیتهماستهزاء التلامیذ وعدم 

جانب نظري : قسمینولیتبین موضوع دراستي أكثر قسمت خطة معالجة الموضوع إلى 
.وجانب تطبیقي

المبحث الأول بعنوان تعلیمة النحو، أما :أما عن الجانب النظري فقد تناولت فیه مبحثین
.المبحث الثاني بعنوان الخطأ النحوي

التوطئة المنهجیة : ثین المبحث الأول بعنوانأما الجانب التطبیقي فقد تناولت فیه مبح
.والدراسة المیدانیة

تحلیل فحص التعبیر الكتابي وأخیرا الخاتمة تناولت فیها مجمل : والمبحث الثاني بعنوان
.نتائج الدراسة

وقد اعتمدت في هذه الدراسة على المنهج الوصفي التحلیلي للوصول إلى معرفة ما مدى 
عند تلامیذ السنة الأولى متوسط من خلال تعابیرهم الكتابیة؟ وماهي تأثیر الأخطاء النحویة

وما هو علاجها؟أسبابها؟



مقدمة 

د

الأخطاء النحویة الشائعة والصرفیة : " ولقد استعنت بمصادر ومراجع في بحثي مثل
أخطاء اللغة " لابن هشام الأنصاري و " الذهبرشذوشرح . " لفهد خلیل زاید" والإملائیة

لابن " لسان العرب " لأحمد مختار عمر و" العربیة المعاصرة عند الكتاب والإذاعیین 
. منظور

ولقد واجهتني بعض الصعوبات في بحثي من بینها استهزاء التلامیذ وعدم تعاونهم 
.وتهاونهم



تعلیمیة النحو: المبحث الأول

.مفهوم التعلیمیة-

.مفهوم النحو-

.واضع النحو-

.طرائق تدریس القواعد النحویة-
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:تعلیمیة النحو: المبحث الأول
:التعلیمیةمفهوم -

التي اشتقت من الكلمة صرفیا"Didactique"التعلیمیة هي ترجمة لكلمة 
التي تعني فلنتعلم، أي یعلم بعضنا البعض أو أتعلم منك وأعلمك " Didaktikos"الیونانیة 

وقد كانت تطلق على نوع من الشعر الذي یتناول بالشرح معارف علمیة أو تقنیة، وتطور 
لیعني فن التعلیم، وهكذا فهي لا تختلف عن العلم الذي یهتم " Didactique"مدلول كلمة 

.1بمشاكل التعلیم والتي تهتم بالمتعلم، وفي حین ترتكز التعلیمیة على المعارف
دراسة الشروط اللازم " فیرى أن الموضوع الأساسي للتعلیمیة هو " بروسو"ویعرف 

للمتعلم قصد السماح له بإظهار الكیفیة توفرها في الوضعیات أو المشكلات التي تقترح
.2التي یشغل بها تصوراته المثالیة، حیث یقرر أن التعلیمیة هي تنظیم الآخرین

:مفهوم النحو-
:النحو لغة

فه، إذا حرّ وهُ حُ نْ ویَ اهُ حَ نْ ا الشيء یَ حَ ، إذا قصده، ونَ هُ وَ حْ ا نَ حَ نَ :"یقول ابن السكیت 
وِيُ لأنه  .یحرّف الكلام إلى وجوه الإعرابومنه سمي النَّحَ
تُهُ :"ویقول ابن بزرج  وْ یتُ الشيء ونَحَ اهُ ونَحَّ حَ وهُ وأَنْ متَّهُ أنحُ تَ الشيء أمَ وْ .نَحَ

:النحو اصطلاحا
انتحال سیمة كلام العرب في تصریفه من : أفضل تعریف للنحو هو تعریف ابن جني 

الإضافة والنسب والتركیب، وغیر ذلك إعراب وغیره، كالتثنیة والجمع والتحقیر والتكسیر و 
لیلحق من لیس من أهل اللغة العربیة بأهلها في الفصاحة فینطق بها من لم یكن منها، 

ن شد بعضهم عنها رد بها إلیها ٕ .3وا

.64-63، ص 62، 1995، مجلة تربویة، ع المجلة الجزائریةوزارة التربیة الوطنیة،  1

.3-2، ص 1999، 1العربیة، الإرسال ، وحدة اللغة مدیریة التكوین التعلیمیة وعلم النفسوزارة التربیة الوطنیة،  2

.ت، المعارف الإسكندریة. ، طالنحو التعلیمي في التراث العربيمحمد إبراهیم عبادة،  3
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النحو صناعة علمیة یندثر لها أصحابها في ألفاظ : تعریف صاحب المستوي 
النسبة بین صیغة النظم وصورة العرب من جهة ما یتألف بحسب استعمالهم لتعرف 

.1المعنى، فیتوصل بإحداهما إلى الأخرى

:واضع النحو

:اختلف العلماء في ذلك على النحو التالي

قیل أن أول من وضع علم العربیة وأسس قواعده وحد حدوده، هو أمیر المؤمنین 
ایس إسمالكلام كله ل: علي بن ابي طالب، وأنه دفع إلى أبي الأسود رقعة كتب فیها

وفعل وحرف، فالإسم ما أنبأ عن المسمى والفعل ما أنبأ به والحرف ما أفاد معنى، وقال 
انح هذا النحو وأضف إلیه ما وقع إلیك، ثم وضع أبو الأسود باب العطف والنعت ثم : له

، فلما عرض على /لكنَّ / ما عدا/ إن/إلى أن وصل إلى باب باب التعجب والإستفهام
على ا وكلما وضع باب من أبواب النحو عرضه هإلی/ لكنَّ /الإمام علي أمره أن یضم 

.ما أحسن هذا النحو الذي نحوت: الإمام علي إلى أن حصل ما فیه الكفایة فقال

بو الأسود الدؤلي وقیل أن أول من وضع النحو وأسس أسسه وقواعده وحد حدوده أ
، وقیل أن أبا الأسود اصر على وضع القاعد بن ابیهه، وكان ذلك بإشارة من زیاد67-

في لیلة كثیرة النجوم أو في یوم شدید الحر ما أحسن السماء بضم : حینما قالت له ابنته
: وما أشد الحر بضم الدال وكسر الراء، فقال–وكسر همزة السماء -أحسن–النون 

حیث ظن أنها تستفهم فتحیرت وظهر لها خطؤها، -القیظ بضم المیم والظاء–نجومها أو
ما أحسن السماء، : فعلم أبو الأسود الدؤلي أنها أرادت التعجب، فقال لها قولي یا ابنتي

بفتح النون والهمزة، أو ما أشد الحر، بفتح الدال والراء، فعمل باب التعجب وباب الفعل 
.بواب وقد رجح هذا الرأيوالمفعول به وغیرهن من الأ

.14، ص 1976- 1396، القاهرة، 1، ط الإقتراح في أصول النحوالسیوطي،  1
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:طرائق تدریس القواعد النحویة

احل إن الناظر إلى الكتب المدرسیة المؤلفة لتدریس القواعد النحویة في المر 
طرائق في تدریس القواعد النحویة، الطریقة القیاسیة المختلفة نجد أنها جمعت ثلاث

.والطریقة الإستقرائیةالإستنباطیةوالطریقة المعدلة

:الطریقة القیاسیة: أولا

وهي من اقدم الطرق التي احتلت مكانة عظیمة في الماضي في تدریس القواعد 
النحویة، وهي تبدأ بتقدیم القاعدة النحویة ومن ثم توضیحها ببعض الأمثلة المحددة 
والمباشرة من قبل المعلم، ثم یأتي بعد ذلك التطبیق، فتعزز وترسخ القواعد في أذهان 

.1یقها على حالات مماثلةالطلبة بتطب

أما الاساس الذي تقوم علیه هذه الطریقة، فهو عملیة القیاس الإستدلالي الذي یقوم 
على الإنتقال من الحقیقة العامة إلى الحقیقة الجزئیة ومن المقدمات إلى النتائج، وهي 

.بذلك إحدى طرائق التفكیر التي یسلكها العقل البشري

:الإستقرائیةالإستنباطیةالطریقة : ثانیا

في نهایة القرن " فردیریكهربارت"بدأت هذه الطریقة على ید الفیلسوف الألماني 
التاسع عشر، وبدایة القرن العشرین، والتي تقوم على أساس نظریة علم النفس الترابطي 

.والتفسیر التطبیقي لها أن الطفل یتعلم الحقائق الجدیدة في ضوء خبراته السابقة

، 1دار الجدارة للكتاب العالمي، ط ، فنون اللغة العربیة وأسالیب تدریسهاراتب عاشور و د محمد فؤاد الحوامدة، . د
.265، ص 2009 1
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لطفل یأتي إلى المدرسة وهو مزود بثروة فكریة لفظیة تساعده في فهم المشكلات فا
والحقائق الجدیدة، وقد نشأت هذه الطریقة في المدارس العربیة نتیجة الإنفتاح الثقافي في 

.العرب
تبدأ هذه الطریقة بالمقدمة التي تهیأ الطلبة لموضوع الدرس، وتثیر دافعیتهم إلى التعلم، -

لك بطرح الأسئلة الدقیقة المحددة عن موضوعات محددة لها علاقة بالموضوع ویكون ذ
.1الجدید

ثم ینتقل بعد ذلك إلى العرض وهو لب الدرس فیعرض المعلم الأمثلة والشواهد المختلفة -
على ورق مقوى أو على السبورة أو عن طریق الكتاب، ثم یطلب من أحد الطلبة قراءة 

ذلك یوجه المعلم إلى الطلبة أسئلة في النص تكون إجاباتها النص قراءة جهریة، وبعد 
.ن هذه الجمل على السبورةالأمثلة الصالحة للدرس، ثم یدوّ 

وأثناء المناقشة یقوم المعلم بالربط بین ما تعلمه الطالب الیوم وما تعلمه في الأمس، -
بحیث ترتبط المعلومات وتتسلسل في ذهن الطالب، وهنا یشارك المعلم الطلبة في إستقراء 
الأمثلة مثالا مثالا، ویتم ذلك من خلال طرح الاسئلة على الطلبة وعلیهم أن یعبروا 

.یجة التي وصلوا إلیهابأنفسهم عن النت
ومن ثم تأتي الخطوة الأخیرة وهي التطبیق على هذه القاعدة، ولابد من التأكید على -

أهمیة التطبیق الذي یعزز الفهم، ویسمح للطلبة بممارسة ما تم تعلمه، وعن طریق ترسیخ 
.القاعدة في أذهان الطلبة

ا بحیث تستغرق الحصة ومن الخیر أن یسرف المعلم في شرح القاعدة واستنباطه
لى فهم إكلها في شرح القاعدة، بل یجب أن ینتقل المعلم إلى التطبیق بمجرد أن یطمئن 

الطلبة إیاها والقواعد لا یكون لها الأثر المطلوب إلا بعد الإكثار من التطبیق علیها، 
:ویراعي عند التطبیق

.، الصفحة نفسهافنون اللغة العربیة وأسالیب تدریسهامحمد العوامدة، . راتب قاسم عاشور، د. د 1



تعلیمیة النحو والخطأ النحوي : الفصل الأول

11

.أن یتدرج من السهل إلى الصعب-

.المختارة فصیحة العبارة وسهلة التركیبأن تكون القطع والأمثلة-

أن تكون القطع والأمثلة خالیة من التصنع والغموض وأن تكون صلتها قویة بجوهر -
.المادة

:الطریقة المعدلة: ثالثا

لقد نشأت هذه الطریقة نتیجة لتعدیل الطریقة السابقة، وهي تقوم على تدریس 
لمعاني، أي من خلال الأسالیب المتصلة القواعد النحویة من خلال عرض نص متكامل ا

لا الأمثلة المنقطعة المتكلفة التي لا یجمع شتاتها جامع ولا تمثل معنى یشعر الطلبة 
یحتوي على معان یود الطلبة معرفتها، بأنهم بحاجة إلیه، فتبدأ بعرض نص متكامل 

المعلم إلى الجمل فیكلف المعلم الطلبة قراءة النص ومناقشتهم فیه لفهم معناه بحیث یشیر 
.المكونة للنص وما بها من خصائص ثم یعقب ذلك إستنباط القاعدة والتطبیق علیها

فالتدریس بهذه الطریقة یمكن المعلم من تدریس القواعد النحویة في ظلال اللغة 
.1والأدب من خلال عبارات قیمة في موضوعات تهم الطلبة

مناسبة في تحقیق الأهداف المرسومة للقواعد ویرى أنصار هذه الطریقة أنها طریقة 
النحویة، عن طریق مزج هذه القواعد بالتراكیب وبالتعبیر السلیم الذي یؤدي إلى رسوخ 
اللغة وأسالیبها، ولكن یرى خصوم هذه الطریقة أنها تعمل على إضعاف الطلبة باللغة 

لطالب یشتغل بموضوعات العربیة لأن المبدأ الذي تقوم علیه، إنما هو ضیاع للوقت لأن ا
.2جانبیة تصرفه عن القاعدة النحویة المراد شرحها

.267، الصفحة فنون اللغة العربیة وأسالیب تدریسهامحمد العوامدة، . راتب قاسم عاشور، د. د 1

.267نفس المرجع، ص  2
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:أهمیة علم النحو

یعد علم النحو أثرا رائعا من آثار العقل العربي، لما فیه من دقة ملاحظة ونشاط 
في جمع ما تعرف، وهو لهذا یحمل المتأمل فیه على تقدیره ویحقق للعرب أن یفتخروا به، 

لنحو الدقة والعنایة نتیجة لإرتباطه بدین البشریة الخاتم، ولغة كتابه وسنة وقد اكتسب هذا ا
.نبیه صلى االله علیه وسلم

یضا الإستعانة به على فهم كلام العرب، والإحتراز عن الخطأ في وتكمن أهمیته أ
عنها لأنها تفید في ضبط الكلام الكلام، كما أن علم النحو وقواعده لا یمكن الإستغناء

لفظا وقراءة وكتابة، وتساعد في التمییز بین الألفاظ المتكافئة، كقوله 

184.1لبقرةاَّقىثمثنثىثيفىفيُّ تعالى

.المعنىأثناء وضعها في الجمل كي یستقیمجملفالنحو مقیاس دقیق تقاس به ال

.184ة، الآیة سورة البقر  1
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.الخطأ النحوي: المبحث الثاني

.تعریف الخطأ-

.مفهوم الخطأ النحوي-

.أنواع الأخطاء النحویة-

.أهداف تدریس القواعد النحویة-
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:الخطأ النحوي: المبحث الثاني

:تعریف الخطأ

أقدم نص وردت فیه هذه اللفظة نص من الشعر الجاهلي في بیت لإمرئ القیس : لغة
:یقول فیه

شیخي باطلایا لهف هند إذا خطئن كاهلا     تاالله لا یذهب 

.بیر مالكا وكاهلا           القائلین الملك الحلاأحتى 

1....حلا

كما وردت هذه اللفظة في القرآن الكریم في سورة الحدید، منها قوله 

مينجنحنخنمنىمىلخلملىليمجمحمخممُّ :تعالى
2َّ........نيهجهمهىهي

:وردت أیضا على لسان سید الخلق إذ قال
3..."علیهرفع عن أمتي الخطأ والنسیان وما استكرهوا"

:الخطأ: لقد عرفه ابن فارس في معجم مقاییس اللغة حیث یقول
.الخاء والطاء والحرف المعتل والمهموز یدل على تعدي الشيء الذهاب عنه

، مذكرة الماجیستیر، معهد اللغة العربیة جریدة الخبر نموذجیا، الأخطاء التركیبیة في الصحافة الیومیةآسیا عریوات، 1
.2000/2001وآدابها، الجزائر، 

.، روایة حفص92سورة النساء، الآیة  2

، ص 1962لاق المكره والناسي، رقم ، كتاب ط1، جزء صحیح سنن ابن ماجهرواه ابن ماجه عن ابن عباس، انظر 
347. 3
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ما بین الرجلین والخطوة المرة الواحدة والخطأ من : اخطو خطوة والخطوة: یقال
الصواب خطئ یخطأ إذا أذنب، وهو هذا، لأنه مجاوزة حد الصواب، یقال أخطأ إذا تعدى 

.1...قیاس الباب، لأنه یترك الوجه الخیر
إن أهم النقاط التي یمكن إستخلاصها من تعریف ابن فارس للفظة الخطأ 

النحو:لغة
هو أن كل شيء یتعدى فیه صاحبه أو یتجاوز فیه الصواب یسمى خطأ ویكون الخطأ "

:نحو التاليعن غیر قصد، ویكون حسیا أو عقلیا على ال
عدل عنهأخطأ الطریق حسي -أ

2.....لم یصبه–أخطأ الرامي الغرض 

3.........أخطأ في المسألة وفي الرأيعقلي-ب

:الخطأ في الإصطلاح
إن الخطأ في القول العبارة عن خروج الكلام وكما هو متفق علیه بین جماعة 
المتكلمین، فهذا هو المصطلح علیه عند علماء النحو، ویمكن أن یستدل في هذا التعریف 

یمكن إعتمادها لبیان ذلك في هذا الجانب التي بنصوص سیبویه، تعد من أقدم النصوص 
:إذ یقول في الكتاب

4....أن الجر خطأ، لأنّ أین ونحوها یبدأ بهن ولا یضمر بعدهنّ شيءوزعم یونس " 

ما ممرت برجل فكیف إمرأة، فزعم یونس أن الجر : وأما: وفي موضع آخر یقول
ما مررت بعد االله فلم : هو بمنزلة أین، ومن جر هذا فهو ینبغي له أن یقول: "خطأ، وقال

1...أخیه، وما لقیت زیدا مرة فكم أبا عمرو؟

.198، ص 2، مادة، خطأ، ج معجممقیاساللغةابن فارس،  1

.59، ص 1، ج 3، دار صادر، بیروت، مج لسانالعربابن منظور،  2

.111، ص ساسالبلاغةأالزمخشري،  3

.435، ص 1988، 3، ط 1، القاهرة، ج الكتابسیبویه،  4
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:فهوم الخطأم
.مرادف اللحن قدیما هو مواز للقول فیما كانت تلحن العامة والخاصة: مفهوم الخطأ-1
:مفهوم الخطأ النحوي-2

ضمن قواعد النحو المعروفة و نطقها هو قصور في ضبط الكلمات وكتابتها 
.2والإهتمام بنوع الكلمة دون إعرابها جملة

النحوي هو نقص أو عدم القدرة على من خلال هذا التعریف نجد أن الخطأ 
صیاغة الكلمات وكتابتها ضمن قواعد النحو، وذلك بعدم إتباع القاعدة النحویة كالخلط 
في استعمال الحركات الإعرابیة أو الخطأ في المجرورات أو المنصوبات وغیرها من 

.ینالأخطاء التي ترتكب من طرف الكتاب أو المذیعین أو وسائل الإعلام أو الصحفی
:أنواع الأخطاء النحویة

الأخطاء النحویة مختلفة ومتنوعة ومتشعبة لها عدة تصنیفات متعددة، ویذكر ابن 
هاته التصنیفات التي بدأها بالمرفوعات " شرح شذور الذهب"هشام الأنصاري في كتابه 

شرعت من هنا في ذكر أنواع :"وكان من أشهرها المعربات، ویقول ابن هشام الأنصاري 
معربات، وبدأت منها بالمرفوعات، لأنها أركان الإسناد وثنّیت بالمنصوبات لأنها ال

فضلات غالبا وختمت بالمجرورات، لأنها تابعة في العمدیة والفضلیة لغیرها وهو 
.3...المضاف

فمن خلال ما سبق ذكره نجد أن ابن هشام قد صنف أنواع المعربات حیث بدأ 
والمجرورات والتوابع إلى غایة العدد، ومنه سأحاول أن بالمرفوعات ومن ثم المنصوبات 

ینصب تصنیفي لأنواع المعربات طبقا لتصنیف ابن هشام الأنصاري إذ یرجع إهتمامي
يَ فیها الثمنَ الذي یریده: "والصواب طِ ".ولكنّ التاجر قد أُعْ

.المفعول به الثالث 

.77، ص 2المرجع نفسه، ج  1

ط، . ، دار البازوري، دالأخطاءالشائعةالنحویةوالصرفیةوالإملائیةعندالتلامیذ للصفوف الأساسیةفهد خلیل زاید، 
.71، ص 2009 2

.286، ص 2002ط، . ، المكتبة العصریة، صیدا، بیروت، دشرح شذور الذهبابن هشام الأنصاري،  3
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العربیة یستطیع أن یستوعبه، بهذا التصنیف بالذات دون غیره، لأن أي قارئ في اللغة 
فهو لیس متوسعا ولیس شاقا ولا حتى مملا حیث صنف كل مجال لوحده، وأعطى حقه 
الكامل مقارنة بالتصنیفات الأخرى التي نجد فیها نوعا من التوسع والتشعب من جهة، 
ومن جهة أخرى نجد أنها متداخلة فیما بینها، فهي صعبة وشاقة ومتعبة مما یصعب على 

1.یر استیعابها وهضمهاالكث

بالإضافة إلى هذا من خلال دراستي للأخطاء النحویة أو بالأحرى أنواع الأخطاء 
.النحویة وجدت في تصنیف ابن هشام نوعا من الحكمة والذكاء

:أخطاء المرفوعات: أولا

وأسند علیه على جهة قیامه به، أو وقوعه هو ما قدم الفعل أو شبهه علیه:الفاعل-1
2عامله لفظي وهو الفعل" كعلم زیدٌ "منه، 

من خلال التعریف نلاحظ أن الفاعل یأتي بعد الفعل فهو یشبه المبتدأ، فكلاهما 
عامله لفظي، من الأخطاء التي تقع هو " علم زیدٌ "یسمى المسند إلیه حكمه الرفع مثل 

التي " الضمة، الفتحة، الكسرة والسكون"ب الأصلیة، وهي نصف الفاعل في حركات الإعرا
یفترض أن تكون مرفوعة، لكن جاءت بعلامات إعراب أصلیة غیر الرفع، جاء في حالة 

الة الفصل بین الفعل والفاعل بأحد في حاتصال ضمیر النصب بالفعل وتأخر الفاعل أو 
:مكملات الجملة مثل

م"الصواب " تسعدني دعوتَكم" .3"دعوتكُ

.نفس المرجع 1

.287- 286، ص 2002ط، . كتبة العصریة، صیدا، بیروت، د، المشرح شذور الذهبابن هشام الأنصاري،  2

.157، ص 2001، 3، دار العلوم، ط أخطاء اللغة العربیة المعاصرةأحمد مختار عمر،  3
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، 1ورفع مفعول به لا یلتبس مع نصب فاعل فلا تقس: فیةقال ابن مالك في الأل
خرق "أي قد یرفع المفعول به وینصب الفاعل إذا أمن اللبس، ولكنه لا یقاس علیه كقولهم 

.2"الثوب المسمار

وهناك من تكون بحركات الإعراب الفرعیة هي علامات تنوب عن العلامات 
الخ، في حالة الرفع ...جمع المذكر السالم، الأفعال الخمسةالمثنى،: الأصلیة مثل

.وبخاصة المثنى وجمع المذكر السالم فنجدهم قد نصبوا الفعل

، "تفوق المجتهدین في الإمتحان"ومن الأخطاء نصب الفاعل ونائب الفاعل مثل 
نائب تعرف إما فاعلا، أو" المجتهدین"نجد أن " تفوق المجتهدون في الإمتحان"الصواب 

فاعل فحقها أن ترفع بالواو إذا كانت جمع مذكر سالم، وبالألف إذا كانت مثنى غیر أنها 
3.جاءت مخالفة للقاعدة النحویة فجاءت منصوبة بالیاء

:المبتدأ والخبر-2

هو الإسم الصریح أو المؤول به المجرد من العوامل اللفظیة غیر الزائدة وشبهها :المبتدأ
.رافعا للمستغنى بهمخبرا عنه أو وصفا

رتفاع المبتدأ " االله واحد"هو الجزء المنتظم منه مع المبتدأ جملة مفیدة نحو :الخبر ٕ وا
رتفاع الخبر بالمبتدأ وهو عامل لفظي ٕ .4بالإبتداء، وهو عامل معنوي وا

بیت ابن مالك نذكره قبل الخبر

.612، ص 2، ج "شرح الكافیة"من قصیدة قالها ابن مالك في كتابه  1

، 1999، 1غة العربیة بالزقازیق، مصر، ط ى، كلیة اللالنحو العربي بین الصناعة والمعنعبد الفتاح محمد حبیب، 
.98ص  2

، 1999، 1، كلیة اللغة العربیة بالزقازیق، مصر، ط النحو العربي بین الصناعة والمعنىعبد الفتاح محمد حبیب، 
.102ص  3

.125ط، ص . ، دار الكتب العالمیة، بیروت، دللغة العربیةالقواعد الأساسیة أحمد الهاشمي،  4
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".محمد نبینا"، "االله ربنا"حكم المبتدأ أو الخبر الرفع نحو 

نلاحظ من خلال التعریف أن المبتدأ یكون معرفة، فهو عامل معنوي یكون مؤولا 
هل من خالق "الزائدة وشبهها نحو " صومكم خیر لكم"أي " أن تصوموا خیر لكم"مثلا 

، فیكون المبتدأ مجرورا لفظا مرفوعا تقدیرا مخبرا عنه أي أن المبتدأ له الخبر أو "غیر االله
أي المبتدأ له مرفوع یغني من الخبر، كما یكون المبتدأ وصفا وصفا رافعا لمستغني به، 

رائعا لإسم ظاهر أو لضمیر منفصل، یتم الكلام به بشرط أن یكون مسبوقا ذلك الوصف 
."أحافظ أنت درسك؟"بنفس الحروف أو الأفعال أو الأسماء نحو 

عامل من ومن الأخطاء الشائعة هو نصب المبتدأ أو الخبر إذا لم یدخل علیها أي 
عوامل النصب فحكمها الرفع، غیر أننا وجدنا خلاف ذلك ویكون ذلك في حركات 
الإعراب الفرعیة في حالة الرفع وبخاصة المثنى وجمع المذكر السالم، فمن الخطأ قول 

، حقها الرفع غیر أنها "ثلثا الأعضاء یعارضون"الصواب " ثلثي الأعضاء یعارضون:"
.1الفة للقاعدة النحویةجاءت منصوبة بالیاء، وهي مخ

، إذ ترفع المبتدأ ویسمى 2كان هي أم الأفعال الرافعة الناصبة من النواسخ:إسم كان
التي الأخطاءاسمها وتنصب الخبر ویسمى خبرها، ومنه إسم كان من المرفوعات، ومن 

وأخواتها إذا كان خبرها متقدما على الإسم حیث ینصب هذا " كان"تقع في إعراب إسم 
كانت خلفهما نار مشتعلة "الصواب " كانت خلفهم نار مشتعلة وحائط قصیر: "مثلمالإس

حیث جاء إسم كان منصوبا، ولكن ما عطف علیه وقع مرفوعا وهو دلیل " وحائط قصیر
.3الخلط وعدم الإدراك لوظائف الكلم في التركیب

.178،ص 2008،الصحافةالفلسطینیة،إنتفاضةالأقصى،العام الجامعي الأخطاءاللغویةالبطش،یوسف محمد علي1
.7، ص 2004، 1ة، المكتبة الملكیة، مؤسسة أتلریان، ط الأمهات في الأبواب النحويحسین أحمد العثماني،  2

.288، ص 1998ط، . ، دار غریب، القاهرة، ددراسات في علم اللغةكمال بشیر، : ینظر 3
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1َّنيىٰيريزُّ قوله تعالى

تسمى إنّ وأخواتها بالحروف المشبهة بالفعل تدخل على المبتدأ : خبر إنَّ وأخواتها-3
، كأن، : "والخبر فتنصب المبتدأ ویسمى إسمها وترفع الخبر ویسمى خبرها، وهي ، أنّ إنّ

یأتي خبر إنّ وأخواتها مثل خبر المبتدأ 3َّهىهييجُّ قوله تعالى 2"لیت، لعل

.فهو من المرفوعات
التي ترتكب یكون في حركات الإعراب الفرعیة التثنیة وجمع المذكر من الأخطاء 

.4"إنّ الطالبین مجتهدان"الصواب " إنّ الطالبین مجتهدین: "السالم مثل
:أخطاء المنصوبات: ثانیا

واعلم أن المفعول به منصوب أبدا، والسبب : "یقول ابن هشام الأنصاري: المفعول به-1
إلا واحدا فأكثر، والنصب خفیفا فجعلوا الثقیل للقلیل والخفیف في ذلك أن الفاعل لا یكون 

: ، من الأخطاء رفع المفعول به في حالة الحركات الإعرابیة، قولهم5للكثیر قصد التعادل
، فالمفعول به لا یكون إلا منصوبا، "صافحت القادمتین"والصواب " صافحت القادمتان"

.للقاعدة النحویةوهذا مخالف ... لكن وجدنا أنه جاء مرفوعا
ظن : "هو المفعول المتعدي الذي ینصب مفعولین اثنین مثل:المفعول به الثاني-2

".وأخواتها، وأعطى وأخواتها
: فهناك أخطاء تقع في هذا الجانب مثل

يَ فیها الثمنُ الذي یریده" ".ولكن التاجر قد أُعطِ

.، روایة حفص52سورة النمل، الآیة  1

.112، ص 1998، 4، دار البلاغة، ط متن الأجرومیةأحمد حبیب قصیر العاملي،  2

، روایة ورش15سورة طه، الآیة  3

.82، ص الوجیز في النحومسعد زیاد، : ینظر 4

حاب، د ط، د تن ص محي الدین عبد الحمید، دار ر : ، تحشرح قطر الندى ویل الصدىابن هشام الأنصاري، 
218. 5
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يَ فیها الثمنَ الذي : "والصواب طِ ".یریدهولكنّ التاجر قد أُعْ
.المفعول به الثالث 

أي أن نائب الفاعل الذي كان أصله مفعولا أول هو الضمیر المستتر في أعطى والثمن 
، وقد جاء مرفوعا في المثال الأول وهذا مخالف للقاعدة 1یجب نصبه" مفعول به ثان"

.النحویة
یعد النحاة المستثنى نوعا من المفعول به لأنهم یرون أنه في حالة النصب : المستثنى-3

من الأخطاء التي قد " جاء القوم إلا زیدا: "منصوب بفعل یدل علیه، كلمة الإستثناء مثل
عاد :"المصدریة، نحو " ما"ب " عدا"و" خلا"ترتكب في هذا، أنه إذا اقترنت كل من 

".االموفدون ما خلا سعد
ما "أو " ما خلا: "، فإذا قلت2وجب نصب ما بعدهما ولا یجوز جرهما لأنهما فعلان

عاد :"، ولا تكون صلتها إلا بالفعل، فمن الخطأ القول "ما"فلیس فیه إلا النصب ب " عدا
.3"عاد الموفدون ما خلا سعدً :"فالصواب " الموفدون ما خلا سعدٌ 

:من المنصوبات ومثال ذلك": إنّ "إسم -4
:4البیت یُنسب إلى عمر بن ربیعة

"إذا اسودّ جنح اللیل فلتأت  ولتكن طاك خفافا إنّ حرّاسنا أُسُدً "
إنّ : "والذي حقه أن یكون منصوبا، ومن ذلك قولهم" إنّ "ومن الأخطاء رفع إسم 

ا منصوب" إنّ "، لذا یجب أن یكون إسم "إنّ المهاجمین قُتِلُوا"والصواب " المهاجمون قُتِلُوا
.بالیاء ولیس مرفوعا بالواو ولأن هذا مخالف للقاعدة النحویة

:أخطاء المجرورات: ثالثا

.157، دار العلوم، ص أخطاء اللغة العربیة المعاصرةأحمد مختار عمر،  1

.276، ص 2013، 5، دار المسیرة، الإسكندریة، بیروت، ط التطبیق النحويعبده الراجحي،  2

.99، ص 1، 1983خیر الدین شمس باشا، دار الفكر، ط : مراللباب،ینظر محمد علي السراج،  3

.35، ص 2، ج 1999، 1، دار الكتب العلمیة، بیروت، لبنان، ط لكتابسیبویه، ا 4
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.مجرور بحرف، ومجرور بالإضافة، ومجرور بالمجاورة: المجرورات ثلاثة اقسام
.إلخ...من، إلى، عن، الباء، اللام، في، الكاف: وهو: المجرور بالحرف-1
الإضافة في اللغة الإسناد، وفي الإصطلاح إسناد الإسم إلى : المجرور بالإضافة-2

غیره على تنزیل الثاني من الأول منزلة تموینیة أو ما یقوم مقام تنوینه، ولهذا وجب تجرید 
ومن النون عند التثنیة أو الجمع، نحو قوله ) غلامُ زیدٍ (المضاف من التنوین في نحو 

1َّثمثنثىثيفىفيُّ :تعالى

، لأن نون المثنى 2َّيجيحيخيميهئمئهبمُّ :تعالى وقوله 

.وجمع المذكر السالم قائمة مقام تنوین المفرد
غلام "نلاحظ من خلال التعریف أن الإضافة هي إسناد الإسم إلى غیره، مثلا 

" ال"أي یجب تجریدها لمضاف من " غلام زید: "وجب تجریدها من التنوین فنقول" ردین
.التعریف

" الغلام زید:"لفظیة، أم بأمر معنوي، فلا نقول التعریف بعلامة" ال"سواء أكانت 
.3"غلامُ زیدٍ :"التعریف، الصواب " ال"من ) الغلام(فیجب تجرید 

من الأخطاء التي ترتكب بالفصل بین الجار والمجرور ممتنع اصلا، وقد نقل 
من هكذا مجلس یتخرج :"كثیر من علماء العربیة ذلك ونصبوا علیه، فمن الخطأ القول 

...".من مجلس هكذا أو هذا:"، والصواب "العلمطلاب 
جرور ولكنهما في لا یُفصل بین الجار والم" :"خصائصال"یقول إبن جني في كتابه 

.4"كثیر من المواضع بمنزلة الجزء الواحد

.، روایة ورش)1(سورة المسد، الآیة  1

.، روایة حفص)27(سورة القمر، الآیة  2

.341، ص شرح شذور الذهبإبن هشام الأنصاري، : ینظر 3

.108-106، ص 1محمد علي النجار، بیروت، د ط، ج : دار الكتاب العربي، تح،، الخصائص،إبن جني 4
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لأنّه قبیح أن تفصل بین الجار والمجرور، لأنّ " :"الكتاب"یقول سیبویه في 
.1"كلمة واحدةالمجرور داخل في الجار كأنهما 

بن جني أرى أنّه لا یمكن الفصل بین الجار والمجرور  ٕ ومن خلال رأي سیبویه وا
.بأيّ شكل من الأشكال

:الفصل بین المضاف والمضاف إلیه-3
لعل أهم القضایا في باب الإضافة الفصل بین المتضایفین وهي قضیة خلافیة بین 

.علماء مدرستي البصرة والكوفة
حویین أنه لا یجوز أن یفصل بین المضاف والمضاف إلیه، هذا ما یرى أكثر الن

سم الفاعل وأن لا یكون  ٕ ذهب غلیه سیبویه، سواء كان المضاف إسما عاملا كالمصدر وا
كأسماء الأجناس غیر المصادر، كما یستوي أن یكون المضاف من الأسماء العاملة 

مضاف كالتنوین في كلمة فلا الفصل بهذه المنزلة، لأنّ المضاف والمضاف إلیه من ال
.یجوز بین أجزاء الكلمة الواحدة

وهذا ما یراه النحویون، أنه لا یمكن الفصل بین المضاف والمضاف غلیه سواء 
سم الفاعل ولا بد من الأسماء العاملة كأسماء  ٕ كان المضاف إسما عاملا كالمصدر وا

غلام :"في كلمة، مثل الأجناس غیر المصادر، لأن المضاف والمضاف إلیه كالتنوین
.2، فلا یجوز الفصل بین أجزاء الكلمة الواحدة"زیدٍ 

أما بالنسبة لدخول الجر على الظرف، فهذا لم یرد في كتب النحو ولا یجیزون 
" عند"فیجوز جر . إدخال حروف الجر على الظرف إلا في حالة واحدة ولظروف محددة

ولا یجوز حرّها بغیرها والمراد یشبه الظرفیة، أنه لا یخرج عن الظرفیة ) من(بحرف الجر 
خرجت :" ، وهذا خطأ والصواب "خرجت إلى عنده:"نحو) من(إلا باستعماله مجرورا ب 

.166ص الكتاب،سیبویه،  1

محمد محي الدین عبد الحمید، بیروت، د ط، :تح، أوضح المسالك إلى ألفیة ابن مالك،إبن هشام الأنصاري، 2
.178- 177، ص 3، ج 1979



تعلیمیة النحو والخطأ النحوي : الفصل الأول

24

، نجد أنه لا یمكن دخول حرف الجر على الظرف أي زیادة حرف الجر على 1"من عنده
.فتصبح مجرورة" عند"بالظرف ) من(الظرف إلا من حالة فقط، وهي حرف الجر 

:الفصل بین المضاف والمضاف إلیه بالمعطوفات-4
یوحي الإنشاء بجمال وروعة "ى المضاف إلیه مثلا وذلك بأن یتقدم المعطوف عل

، وذلك أن یأتي "یوحي ذلك بجمال الشعر وروعته:"، وهذا خطأ والصواب "الشعر
.2ضمیر یعود على المضاف إلیهالمعطوف بعد المضاف إلیه مضافا، ویلحق بتا 

:أخطاء المجزومات: رابعا
المضارعة الداخل علیها أداة الجزم، من أنواع المعربات، وهي من الأفعال :المجزومات-

.3وهي ما یجزم فعلا واحدا

.4َّمىمينجنحُّ :نحو قوله تعالى " لم"وهي 

.5َّبجبحبخبمبهُّ نحو قوله تعالى" لما"و

: النهي نحو قوله تعالى" لا"،و6َّئزئمئنئىئيُّ "نحو " لام الأمر"و

7َّخمجحجمحجحمخجُّ 

لم، لام الأمر، لا النهي، فالجزم علامة :إذن الأدوات التي تجزم فعلا واحدا هي
إعرابیة من علامات الفعل المضارعوعلامة جزم لفعل المضارع بالسكون إذا كان صحیح 
ن كام معتل الآخر یجزم بحذف حرف العلة، ویجزم بحذف النون إذا كان من  ٕ الآخر، وا

.585، ص 12، د ت، ج 1ن عبد الحمید، ط محمح محي الدی: ، تحشرح إبن عقیلإبن عقیل،  1

.33، ص 2005، 1مكتبة الجبل الواعد، ط أخطاء لغویة شائعة،خالد بن علال العبري،  2

.348، ص شرح شذور الذهبإبن هشام الأنصاري،  3

.، روایة حفص)3(سورة الإخلاص، الآیة  4

.، روایة ورش)23(سورة عبس، الآیة  5

.، روایة حفص)7(سورة الطلاق، الآیة  6

.، روایة ورش)40(سورة التوبة، الآیة  7
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رعیة، ومن الأفعال الخمسة، وحذف حرف العلة وحذف النون من العلامات الإعرابیة الف
الأخطاء التي قد تكون في هذا المجال عدم حذف الیاء في الفعل المضارع المعتل الآخر 

.1"لم یرمِ :"والصواب " لم یرمي:"في حالة الجزم مثل 
:أخطاء التوابع: خامسا
في اللغة هو التالي والجمع تبع وتبعه، ویقال تبعت الشيء، متبوعا، أي سرت في :التابع

2أثره

الإصطلاح یطلق على مجموعة من الأسماء تلازم ما قبلها ولا تنفك عنه أما في 
.3وتتبعه في أمور كثیرة
النعت والعطف بنوعیه البیان والنسق، وكذلك البدل والتوكید وتشترك :والتوابع هي

) الرفع، النصب، أو الجر(التوابع كلها في تبعیتها لمتبوعها في حالات الإعراب الأصلیة 
4في تبعیتها لما قبلها في التعریف والتنكیر والإفراد والتثنیة والجمعولكن تختلف

قد تجتمع التوابع بدءا بالنعت ثم العطف بأنواعه ثم التوكید ثم البدل مكمل جاء 
.5الرجل الفاضل أبو بكر نفسه أخوك وزید

نلاحظ أنه یمكن أن تجتمع التوابع مع بعضها البعض بدءا بالنعت ثم العطف 
" جاء الرجل الفاضل أبو بكر نفسه أخوك وزید"عه ثم التوكید ثم البدل، ففي المثال بأنوا

.توكید مرفوع" نفسه"فوع بالواو، عطف البیان مر " أبو"نعت مرفوع، " الفاضل"نجد أن 

:النعت

.36، ص 2002، 1، الدار المصریة اللبنانیة، ط سس النحویة والإملائیةالأالطاهر خلیفة القراضي، : ینظر 1

رسالة، بیروت، ط دار الفرقان، عمان، مؤسسة المعجم المصطلحات النحویة والصرفیة،محمد سمیر نجیب اللبدي، 
.32، ص 1988، 3 2

.نفس المرجع 3

.32المرجع نفسه، ص  4

.10، ص 2006-2005ي، جامعة طنطا، مصر، التوابع في النحو العربمحمود سلیمان یاقوت، : ینظر 5
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صار " مررت برجل ظریف"الواحد، فمن الخطأ قول النعت عند سیبویه كالإسم
، قوله 1النعت مجرورا مثل المنعوت لأنهما كالإسم الواحد

2َّنمنىنيُّ :تعالى

، "مررت برجل ظریف: "نلاحظ أن النعت یتبع منعوته في الحركة الإعرابیة مثل
للرفع فلذلك نجد أن التوابع تشترك في تبعیتها لمتبوعها في حالات الإعراب الأصلیة

والنصب والجر، وكذلك النعت یتبع منعوته في التنكیر والتعریف، فلا تنعت نكرة بمعرفة 
.3"مررت برجل فاضل:"، الصواب "رجل فاضلالمررت ب:"ولا العكس، فمن الخطأ قول 

كما جاء في التوابع أنه یختلف في تبعیته لما قبله في التعریف والتنكیر والإفراد 
عنى ذلك أننا ننظر إلى التابع إذا كان نكرة یكون المتبوع نكرة والعكس، والتثنیة والجمع، م

.یتقید اللاحق بالسابق
:أخطاء العدد: سادسا
كما ورد العدد . 4في اللغة العد إحصاء الشيء، عده یعده عدا وتعدادا وعده وعدده:العدد

5َّسخسمصحُّ : قرآن الكریم من ذلك قوله تعالىفي ال

أعلم أن العدد مصدر عددت الشيء أعده، عدا إذا أحصیت، : قول ابن یعیش
.6والعدد الإسم

.421، ص 1988، 3، ط 1، عبد السلام محمد هارون، مكتبة الخانجي، القاهرة، ج ، الكتابسیبویه 1

.، روایة حفص)92(لآیة سورة النساء، ا 2

.436ص شرح شذور الذهب،إبن هشام الأنصاري،  3

.281، ص )عدد(، مادة 3، دار صادر، بیروت، مج لسان العربإبن منظور،  4

.، روایة حفص)5(سورة یونس، الآیة  5

.3ص ، 2001، 4، ج 1، قام وضبط هوامشه وفهارسه، أمیل بدیع یعقوب، ط شرح المفصل للزمخشريإبن یعیش،  6
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نلاحظ من خلال قول إبن یعیش أن العدد هو المصدر إذا أحصیته، حكم العدد 
الصواب : أربعة سجلات: "من حیث التذكیر والتأنیث المفرد لا الجمع فمن الخطأ قول

.2َّنجنحنخنمنىُّ :، ومنه قوله تعالى1"أربع سجلات:"

ثنان لا یأتیان منفردین ولكنهما یستخدمان صفة لا نقول  ٕ واحد "العددان احد وا
، فهما یطابقان "كتابات إثنان"، "كتاب واحد:"فالصواب " إثنان كتاب"، ولا "كتاب

.4َّيهيجيحيخيمُّ :، ومنه قوله تعالى 3الموصوف تذكیرا أو تأنیثا

مع المعدود المؤنث وتؤنث مع بضع أو بضعة تأتي من ثلاثة إلى عشرة، فتذكر
لأن مفرد " بضع عشر طالبة"فالصواب " بضعة عشرة طالبة:"المذكر، فمن الخطأ قول 
.5"بضع المذكر"طالبة یستخدم معها لفظ 

، وتحذف "ثماني نسوة"، الأصل فیه إثبات بأنه عند الإضافة نحو "ثمان"العدد 
" ثماني"نصبا، فمن الخطأ إستعمال العدد عند التنوین رفعا وجرا، وتثبت " ثماني"الیاء من 

، من ذلك 6"ثماني مئة"، نوعه مضاف، الصواب "ثمان مئة:"في حالة الرفع والجر مثل 

تمییز العدد وذلك من خلال الخطأ7َّ...عجعمغجغمفجفحُّ :"قوله تعالى 

وزعت على مئتین :"فالصواب " وزعت على مئتین وثلاثة شابا:"صیاغته فلا نقول مثلا 
.8"وثلاثة شبان

.222، ص 2002، 3كتبة العصریة، بیروت، ط لما، نحو اللغةینظر، محمد أسعد النادري،  1

.، روایة ورش)2(سورة التوبة، الآیة  2

.123، ص 1991، 1، دار العلوم، جامعة القاهرة، ط أخطاء اللغة المعاصرةأحمد مختار عمر،  3

.، روایة حفص)110(سورة الكهف، الآیة  4

.132، ص نحو اللغة العربیةد أسعد النادري، محم: ینظر5
،.65، شركة شیهاب، الجزائر، د ط، د ت، ص المقتطف في النحو والصرفصور، عثمان محمد من: ینظر 6

.، روایة ورش)7(سورة الحاقة، الآیة  7

.127، ص 1993، 2القاهرة، ط ، دار العلوم، جتمعةأخطاء اللغة العربیة المعاصرةأحمد مختار عمر،  8
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:أخطاء أخرى
هناك أخطاء أخرى قد یكون في المبنیات أو في التقدیم أو في التأخیر أو الحشو 

، "قام التلامیذ سوى زید"نحو الجر بالإضافة ) سوى(أو سوء التركیب، حكم المستثنى ب 
ما قام "ولا یقع بعدها حرف جر ولا تضاف إلى جملة أو شبه جملة، فمن الخطأ قول 

.1"ما قام القوم سوى زید:"، فالصواب "القوم سوى بزید
، یجب أن یبدأ بنفي أو "سوى"أو " غیر"أو " إلا"الإستثناء المفرغ ب: من أنواع الإستثناء

لم تدفع إلا ألف :"، فالصواب "دفعنا إلاّ ألف دینار ثمنا للآلة:"استفهام من الخطأ قول
.2"دینار ثمنا للآلة
متعد ولازم، فالمتعدي هو الذي یصل مفعوله مباشرة دون وساطة كثیرة الأفعال 

عوله إلا بحرف جر، فمن الخطأ قول أما اللازم فهو الذي لا یصل مف" ضربت زیدا:"نحو 
.3، هذا ینصب المفعول بدون وساطة"رسالةدق الجرس بینما أكتب " :

وذلك بإبدال الحرف بحرف وهي من الأخطاء التي یقع فیها : تغییر حروف الجر
أثر فیه أو "الصواب " أثر علیه:"الكثیر من الناس في اعتمادهم أن ذلك هو الصواب مثل 

.4)الیاء(أو ) في(بحرف الجر " أثر"، وذلك أن یتعدى هذا الفعل "به
في الجملة الواحدة التي تأتي فیها، فتسمع مثلا ) كلما(لأخطاء الشائعة تكرار من ا

في صدر الجملة فقط، ولا ) كلما(الصواب أن تأتي " كلما قرأ الطالب كلما اتسعت مداركه"
.5تكرار بعدها

، الدار الجماهیریة، مصراتة، دار الأفاق الجدیدة، الدار المعجم الوافي في النحو العربيعلي توفیق وآخرون، 1
.182، ص 1992، 1البیضاء، ط 

.181، ص 2000، الجزائر، د ط، نصوص معربة وأخطاء مصوبة لمعلم اللغة العربیةأحمد لزعل بوسلمان،  2

.182، المرجع نفسه، ص ینظر 3

، 1998، 1، دار عالم الكتب، الریاض، ط الأخطاء الشائعة في استعمالات حروف الجرمحمود اسماعیل عمارة، 
.51ص  4

. 135، ص 2000، 3، دار المعرفة الجامعیة، ط لأخطاءخالد بنو هلال بنو العیري، ا 5
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1َّتىتيثرثزثمتنبيترتزتمُّ : فیقول عز وجل

:التقدیم والتأخیر
، فإن كلمة "زیدٌ كان مخلصا"الذي لا یتقدم على الناسخ مطلقا مثلا الإسم:كان وأخواتها

زید لیست إسم كان متقدما إنما هو مبتدأ أو كان لها إسم مستتر یعود على زید وجملة 
سمها وخبرها خبر عن  ٕ .2"كان زید مخلصا:"، فالصواب "زید"كان وا

لا زال الموضوع : "أدوات النفي مع الفعل الماضي مثل الخلط في إستعمال:أخطاء النفي
" ما"، لأن النفي یقتضي "ما زال الموضوع یحتاج إلى دراسة:"الصواب "یحتاج إلى دراسة 

النافیة لا تصاحب الماضي إلا في حالة الدعاء أو إذا تكررت مع فعلها مثل " لا"ذلك لأن 

4َّنخنمنىنيهجهمُّ :من ذلك قوله تعالى 3"لا قام ولا استخار"

الأخطاء النحویة عدة ألوان مختلفة منها المبنیة والمعربة، وكان جل التركیز على 
المعربات منها المرفوعات والتي تتكون من الفاعل، نائب الفاعل، الفعل المضارع المرفوع، 

وأخواتها، المنصوبات منها المفعول به الأول، ) إن(، خبر )كان(المبتدأ والخبر، إسم 
المجرور بالحرف، والمجرور : ، والمجرورات منها)إن(به الثاني، المستثنى، إسم المفعول 

:بالإضافة والمجزومات منها
كأدوات (لم، لما، لام الأمر، لا النهي، والمجزوم بحرفین (الفعل المجزوم بحرف 

منها النعت والعطف بأنواعه والبدل والتوكید، وأخطاء) التوابع(، وأخطاء الإتباع )الشرط
العدد، وهناك أخطاء أخرى قد تكون في المبنیات كالحروف وبعض الأفعال والأسماء، 
وهي لا تتغیر، أي أنها لا تتأثر بالعوامل، وكذلك التقدیم والتأخیر، منها تغییر حروف 
الجر، أخطاء النفي، وكان وأخواتها وغیرها من الأخطاء، وهي كثیرة لا تعد ولا تحصى، 

.، روایة ورش)20(سورة البقرة، الآیة  1

.135، ص 2000، 3، دار المعرفة الجامعیة، ط التطبیق النحويعبده الراجحي،  2

.288-287ص دراسات في علم اللغة،كمال بشیر، : ینظر 3

.، روایة ورش)38(سورة البقرة، الآیة  4
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هذا ما أدى إلى الخروج عن نطاق اللغة بحیث كثر استعمالها مما مما أدى إلى شیوعها و 
.یشكل لنا ظاهرة في الوسط اللغوي

:أهداف تدریس القواعد النحویة
تهدف دراسة النحو إلى إدراك مقاصد الكلام، وفهم ما یقرأ أو یسمع أو یكتب أو 

قي وتتضح به یتحدث به فهما صحیحا، تستقر معه المفاهیم في ذهن المؤدي أو المتل
المعاني، والأفكار وضوحا لا غموض فیه، ولا لبس ولا إبهام لدى المتحدث أو المستمع 
أو القارئ أو الكاتب، وهناك هدفان رئیسیان لتدریس القواعد النحویة، أولهما الهدف 

:النظري، ثانیهما الهدف الوظیفي، تندرج تحتهما الأهداف الآتیة
اللسان وتصحیح المعاني والمفاهیم، وذلك بتدریب الطلبة على تقویم إعوجاج-1

.استعمال الألفاظ والجمل والعبارات استعمالا صحیحا یصدر من غیر تكلف
تمكین الطالب من القراءة والكتابة والحدیث بصورة خالیة من أخطاء اللغة وذلك -2

یة من الخطأ النحوي بتعویدهم التدقیق في صیاغة الأسالیب والتراكیب حتى تكون خال
.الذي یذهب بجمالها

.تیسیر إدراك الطلبة للمعاني والتعبیر عنها بوضوح-3
توقف الطلبة على أوضاع اللغة وصیغها لأن قواعد النحو إنما هي وصف علمي -4

.لتلك الأوضاع والصیغ وبیان التغیرات التي تحدث في ألفاظها
.أنه اذا تغیرت الحركة تغیرت المعاني -5
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.التوطئة المنهجیة والدراسة المیدانیة: المبحث الأول

:تمهید

تناولنا في الدراسة النظریة الأخطاء النحویة واقتصرت دراستنا على أنواع المعربات، أما 
بالنسبة إلى الجانب التطبیقي فقمنا باستخراج الأخطاء النحویة من خلال التعابیر الكتابیة 

.ل الاستبانات الخاصة بالتلامیذ والأساتذة، ووصف وتحلیللسنة الأولى متوسط

: التوطئة المنهجیة-1
: المنهج المعتمد. 1-1

نظرا لطبیعة البحث اخترت المنهج الوصفي التحلیلي وذلك لأنه یعتمد على وصف وتصنیف 
.المعلومات

لفهم الظواهر والمضامین ووضعها من أما التحلیل فهو عبارة عن أداة بحث تستخدم 
جمع المعلومات والبیانات وتحلیلها وتفسیرها، فهو البیان والتفصیل، وتجزئة الكل إلى خلال

.عناصره وأجزائه المكونة له

وبذلك فهو أسلوب منظم وصفي للكیفیة التي یكون فیها الشيء موضوع الدراسة، وهو 
لكتابیة قمت بوصف الأخطاء النحویة للتلامیذ من خلال تعابیرهم اوعلیه 1أهمیتهما یعكس 

. وتحلیلها

، ص 2008، 1محسن علي عطیة، وعبد الرحمان الهاشمي، محتوى مناهج اللغة العربیة، دار الصفاء، عمان، ط-1
142–143.
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:اختیار العینة. 1-2

ذا  ٕ إن استعمال العینة لدراسة ظاهرة علمیة أصبح ضروریا في مجال البحث العلمي، وا
أردنا أن نضع لها مفهوما بسیطا، نقول أن العینة هي وحدة إحصائیة للمجتمع الكلي، تجمع 

هي تصغیر أفراد یتشابهون في الخصائص والظروف المشتركة بینهم، فاختیار العینة 
.لمجموعة التي أردنا دراستهاتمثیل اللمجموعة الأم أو 

یخص عینة بحثي فهم تلامیذ السنة الأولى متوسط، یدرسون في الأقسام وفیما
: التالیة

تلمیذا، موزعین على قسمین من متوسطة محمد بوضیاف 85، وعددهم 4م1و2م1
سبب اختیاري للطور المتوسط عن غیره من الأطوار، كوني أود بالسویدانیة، أما فیما یخص 

الالتحاق به للتدریس مستقبلا، ویمكننا القول أن عینة بحثي تتمیز ببعض الخصائص، وهي 
سنة، یمكنني أن أعالج فیه المعطیات 14سنوات و 10أن سن هؤلاء التلامیذ ما بین 

.وأفسرها
وكان ذلك في 2017/2018وسم الدراسي أما زمن إجراء هذه الدراسة فتم في الم

.2018ماي 02أفریل إلى 27الفترة الممتدة من فریل وبالأحرى نهایة شهر أ
:أدوات البحث. 1-3

من المتعارف أن الأبحاث العلمیة لا تخلو من أدوات یستفید منها الباحث من اجل 
ت البحث العلمي عدیدة جمع البیانات المرتبطة بالبحث والوصول إلى الهدف المنشود، وأدوا

یختار منها الباحث ما یناسب بحثه لذلك اخترت من بینها أداتین للإلمام بكل الجوانب 
:المحیطة بالموضوع

:الاستبانة. 1-3-1
مجموعة من الأسئلة المرتبة حول موضوع معین یتم وضعها في استمارة ترسل 

تسلیمها بالید تمهیدا لأشخاص معینین عن طریق البرید وتوزع علیهم شخصیا، ویجري
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للحصول على أجوبة الأسئلة الواردة فیها، بواسطتها یمكن الوصول إلى حقائق جدیدة عن 
.1ارف علیها لكنها غیر مدعمة بحقائقمتعمعلومات والتأكد منالموضوع، 

للتلامیذ تضمن أسئلة تخص كل الجوانب المتعلقة بالنحو للوصول ولقد قدمنا استبانة
إلى سبب نفور التلامیذ من النحو ووقوعهم في الأخطاء النحویة، لقد وضعنا بین أیدي 

على سبعة أسئلة، بالنسبة للتلامیذ حاولنا أن مجموعة من التلامیذ والأساتذة استبانة تحتوي 
اط الظواهر اللغویة والصعوبات التي یواجهها خلال نبین من خلالها مدى حب التلمیذ لنش

.تعلمها

أما بالنسبة للأساتذة فوضعنا تسعة أسئلة تتمحور حول برنامج دروس النحو للسنة 
.الأولى وأهم الصعوبات التي یواجهها التلمیذ في تعلم القواعد اللغویة

:الفحص. 1-3-2

للمواصفات الموضوعیة أو التحقق هو النشاط المتعلق للتأكد من مدى مطابقة الإنتاج
.من سلامة الأداة واكتشاف أوجه الإهمال والقصور فیه واقتراح العلاج اللازم

أقف من خلاله على الأخطاء وقد اخترت لبحثي فحصا في نشاط التعبیر الكتابي 
.النحویة التي یقع فیها تلامیذ السنة الأولى متوسط

عمار بوحوش، ود، دكتور محمد محمود، مناهج البحث العلمي وطرق إعداد البحوث، دیوان المطبوعات الجامعیة -1
.57–56، ص 1995الجزائر 
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:وصف وتحلیل الاستبانة

):التلامیذ(خصائص عینة المتعلمین 

:تمثیل تقسیم أفراد العینة حسب الجنس): 1(جدول رقم 

النسبةالعددالجنس
%3844.70ذكور
%4755.30إناث

%85100المجموع
یتبین لنا أن النسبة الأكبر كانت لإناث حیث بلغت النسبة ) 1(من خلال الجدول رقم 

.%44.70في حین بلغت نسبة الذكور 55.3%

تمثیل تقسیم أفراد العینة حسب الجنس والسن): 02(الجدول رقم 

السنالرقم
إناثذكور

النسبةالتكرارالنسبةالتكرار
01101214.130821.17
02111112.76189.44
03121011.761011.76
0413033.52078.23
0514022.35044.70

3844.74755.3المجموع
یتبین أن أعلى نسبة عند الذكور كانت التلامیذ الذین ) 02(من خلال الجدول رقم 

سنة بنسبة 11ثم التلامیذ الذین عمرهم %14.13سنوات حیث بلغت النسبة 10لدیهم 
أما بالنسبة ، %11.76سنة فبلغت النسبة 12في حین التلامیذ الذین عمرهم 12.94%
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14وفي الأخیر التلامیذ الذین لدیهم %3.52سنة فبلغت النسبة 13للتلامیذ الذین لدیهم 
.%2.35سنة فقدرت النسبة ب 

21.17سنوات بنسبة 10أما عند الإناث فأعلى نسبة كانت للتلمیذات اللواتي لدیهن 
لتلمیذات اللواتي لدیهن أما بالنسبة ل%9.44سنة فكانت النسبة 11ثم اللواتي سنهن %
8.23سنة فقدرت النسبة بـ 13في حین اللواتي لدیهن %11.76سنة فبلغت النسبة 12
.%4.70سنة فدرت النسبة بـ 14، أما اللواتي بلغت %

:عرض تحلیل نتائج الاستبانة

:عرض نتائج الاستبانة الخاصة بالمتعلمین وتحلیلها ومناقشتها-1

بعد الحصول على استمارات الاستبانة الخاصة بالمتعلمین، بدأت في تفریغ البیانات في 
.الجدول ثم حساب التكرارات والنسبة المئویة

:السؤال الأول

أنت من محبي نشاط الظواهر اللغویة؟ له: یتضمن السؤال ما یلي
دائما         غالبا          أحیانا          أبدا

لمعرفة میل التلامیذ نحو نشاط الظواهر اللغویة لذا اعتبرت هذا السؤال مدخل للأسئلة وهذا
:الأخرى التي تأتي بعده وكانت الإجابة على النحو التالي

النسبة المئویةالتكرارالإجابة
%2225.88دائما
%1618.82غالبا
%2832.95أحیانا

%1922.35أبدا
%85100المجموع
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أي ما یعادل نسبة " دائما " تلمیذ أجابوا بـ 22تبین من خلال الجدول أن لقد
، أما %18.82أي ما یعادل نسبة " غالبا " تلمیذ بـ 16، في حین أجاب 25.88%

، أما بالنسبة %32.95تلمیذا أي ما یعادل 28فكان عدد التلامیذ " أحیانا"الإجابة بـ 
مما یدل على %22.35تلمیذا أي ما یعادل 19ان عددهم فك" أبدا"ذین اختاروا ذ الللتلامی

.أن أغلب التلامیذ من محبي نشاط الظواهر اللغویة

:السؤال الثاني

هل تشعر أن دروس النحو تحسن مستواك اللغوي؟: ویتضمن ما یلي

موافق تماما          موافق نوعا ما             غیر موافق

:الإجابة عن السؤال الثانيوهذا الجدول یمثل حصیلة 

النسبة المئویةالتكرارالإجابة
%3136.47موافق تماما

%3743.53موافق نوعا ما
%1720غیر موافق

%85100المجموع
" موافق تماما " تلمیذ بـ 31لقد تبین من خلال الجدول أنه أجاب عن السؤال الثاني 

أي ما یعادل " موافق نوعا ما " تلمیذ بـ 37حین أجاب في%36.47أي ما یعادل 
فكان عددهم " غیر موافق " وهي نسبة مرتفعة، أما بالنسبة للتلامیذ الذین أجابوا 43.53%

وهي نسبة منخفضة، وهذا یدل على أن دروس النحو تساعد %20تلمیذا أي ما یعادل 17
.فعلا في تحسین المستوى اللغوي للتلمیذ

من هنا هو أن الخلل لیس في المتعلم لأن هذا الأخیر یعترف مكن أن نستنتجه وما ی
.بأهمیة هذه المادة وذلك في كونها تساعده على تحسین المستوى
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: السؤال الثالث

مناسبة؟الماضیة هل دروس الظواهر اللغویة المقررة علیك في السنة : ویتضمن ما یلي

لانعم                             

:والجدول التالي یمثل حصیلة الإجابة عن السؤال الثالث

النسبة المئویةالتكرارالإجابة
%6576.47نعم
%2023.53لا

%85100المجموع
في حین " نعم " تلمیذا بـ 65لقد تبین من خلال الجدول أنه أجاب عن السؤال الثالث 

كانت ما یعادل " نعم " ومن خلال هذا یتبین لنا أن نسبة الإجابة بـ " لا " تلمیذ بـ20أجاب 
وهي نسبة تفوق النصف، وهذا یدل على أن دروس الظواهر اللغویة المقررة في 76.47%

%23.53فكانت ما یعادل " لا " هذه السنة مناسبة لمعظم التلامیذ أما نسبة الإجابة بـ 
.وهي نسبة أقل من النصف

:السؤال الرابع

هل تجد صعوبة في التجاوب مع الأستاذ أثناء الشرح؟: یتضمن السؤال ما یلي
نعم                      لا

:والجدول التالي یمثل حصیلة الإجابة عن السؤال الرابع
النسبة المئویةالتكرارالإجابة

%3844.70نعم
%4755.30لا

%85100المجموع
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44.70أي ما یعادل نسبة " نعم " تلمیذ أجابوا بـ 38خلال الجدول یتبین لنا أن من
وهي نسبة مرتفعة مما یدل على أن أغلب التلامیذ لا یجدون صعوبة في التجاوب مع %

.الأساتذة أثناء الشرح

:السؤال الخامس

هل الحجم الساعي كاف لفهم كل عناصر الدرس؟: یتضمن السؤال ما یلي

لانعم

أي ما " نعم " یذ بـ تلم49وهذا الجدول یمثل حصیلة الإجابة عن السؤال الخامس 
، أي "لا " تلمیذا بـ 36وهي نسبة تفوق النصف، في حین أجاب %57.65یعادل نسبة 

، وهي نسبة أقل من النصف وهذا یعني أن معظم التلامیذ لدیهم %42.35ما یعادل نسبة 
.لقدرة على الإلمام بجزئیات الدرس في ساعة واحدةا

فمن هنا نستنتج أن معظم المتعلمین یمكنهم فهم درس قواعد النحو في ظرف ساعة واحدة 
وبالتالي الخلل لیس في المتعلم ولا في الوقت، لأن الوقت المعطى لتقدیم دروس القواعد 

.النحویة مناسب لكل المستویات

:السؤال السادس

هل توظف القواعد التي تتعلمها في نشاطات أخرى مثل التعبیر؟: السؤال ما یليیتضمن 

دائما         غالبا          أحیانا          أبدا
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:وهذا الجدول یمثل حصیلة الإجابة عن السؤال السادس

النسبة المئویةالتكرارالإجابة
%2529.43دائما
%1618.82غالبا
%3541.17أحیانا

%0910.58أبدا
%85100المجموع

أي " دائما " تلمیذا بـ 25لقد تبین من خلال الجدول أنه أجاب عن السؤال السادس 
%18.82أي ما یعادل " غالبا " تلمیذا بـ 16في حین أجاب %29.43ما یعادل نسبة 

" أحیانا"وهي نسبة منخفضة مقارنة بالإجابة الأولى، أما بالنسبة للتلامیذ الذین أجابوا بـ نسبة
وهي نسبة مرتفعة مقارنة بالإجابات %41.17تلمیذا أي ما یعادل نسبة 35فكان عددهم 

وهي %10.58تلامیذ أي ما یعادل 09فكان عدد تلامیذها " أبدا " الأخرى أما الإجابة بـ 
خفضة جدا وبالتالي یمكن أن نستنتج أن المتعلمین یوظفون القواعد النحویة التي نسبة من

.یستفیدون منها

:یتضمن ما یلي: السؤال السابع
في تعلم اللغة العربیة؟هل ترى أن دروس النحو أفادتك فعلا 

نعم                        لا
:وهذا الجدول یمثل حصیلة الإجابة على السؤال السابع

النسبة المئویةالتكرارالإجابة
%6981.17نعم
%1618.82لا

%85100المجموع
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%81.17أي ما یعادل " نعم " تلمیذا أجاب بـ 69من خلال الجدول یتبین أن 
" لا " تلمیذ بـ 16وهي نسبة أكبر من النصف وبالتالي نسبة مرتفعة جدا، في حین أجاب 

نسبة أقل من النصف ونسبة منخفضة أیضا مما یدل أن وهي%18.82أي ما یعادل 
.أغلب التلامیذ یرون أن دروس النحو أفادتهم في تعلم اللغة العربیة

:خصائص عینة الأساتذة. 3-1-2

:خصائص أفراد العینة وفق متغیر الجنسحیوض)03(الجدول رقم 

النسبةالعددالجنس
%0110ذكور
%0990إناث

%10100المجموع
یفوق %90یتبین أن جنس الإناث والذي بلغت نسبته ) 03(من خلال الجدول رقم 

نحن فیه فهذا أمر طبیعي وهو صر الذي ، نظرا للع%10جنس الذكور والذي بلغت نسبته 
وهي عالمیة وذلك من ساتذة في قطاع التربیة والتعلیمأن عدد الأساتذة الإناث یفوق عدد الأ

.لانفسهمخلال فرض النساء 

:یوضح خصائص أفراد عینة الأساتذة وفق متغیر الأقدمیة) 04(الجدول رقم 

النسبة المئویةالعددالأقدمیة
%220سنوات5أقل من 

%10330سنوات إلى 5
%550سنوات10أكثر من 
%10100المجموع
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سنوات بلغت 10أكثر من یتبین أن الأساتذة ذوي الأقدمیة) 04(من خلال الجدول رقم 
إلى 5وهي النسبة المتفوقة، ثم تأتي بعدها نسبة الأساتذة ذوي الأقدمیة من %50نسبتهم 

5، ثم تأتي بعدها نسبة الأساتذة ذوي الأقدمیة أقل من %30سنوات، إذ بلغت نسبتهم 10
.%20سنوات بنسبة 

: وتحلیل نتائج الاستبانةعرض 

:خاصة بالأساتذة وتحلیلها ومناقشتهاعرض نتائج الاستبانة ال-1

:ویتضمن هذا السؤال ما یلي: السؤال الأول

هل الحجم الساعي المخصص لتدریس قواعد النحو في هذا المستوى مناسب وكاف؟

نعم                        لا

:والجدول التالي یمثل حصیلة الإجابة عن السؤال الأول

المئویةالنسبة التكرارالإجابة
%660نعم
%440لا

%10100المجموع

من خلال الجدول یتبین لنا أن الإجابة عن السؤال الأول كانت كالتالي حیث كانت 
وهي نسبة مرتفعة، أما عن %60أساتذة أي ما یعادل نسبة 6من طرف " بنعم"الإجابة 

.أي أقل من النصف%40أساتذة أي ما یعادل نسبة 4فكانت من طرف " لا " الإجابة بـ 



التوطئة المنھجیة والدراسة المیدانیة : الفصل الثاني 

43

:السؤال الثاني

؟النحویةقواعد الهل تواجه صعوبات في تدریس : یتضمن هذا السؤال ما یلي

نعم                        لا

:وهذا الجدول یمثل حصیلة الإجابة عن السؤال الثاني

المئویةالنسبة التكرارالإجابة
%0660نعم
%0440لا

%10100المجموع

أي ما "نعم " أساتذة بـ 06لقد تبین من خلال الجدول أنه أجاب عن السؤال الثاني 
أي ما یعادل " لا " أساتذة بـ 04وهي نسبة مرتفعة، في حین أجاب %60یعادل نسبة 

وهي نسبة منخفضة، وهذا یعني أن معظم الأساتذة یواجهون صعوبات في %40نسبة 
تدریس قواعد اللغة وهذا راجع إلى عدم استیعاب التلامیذ للمعلومات وقلة التركیز والاهتمام 

.إضافة إلى الفروقات الفردیة بین التلامیذ، وكذلك إلى صعوبة بعض المواضیع

:السؤال الثالث

هل التلامیذ یواجهون صعوبات في تعلم قواعد اللغة العربیة؟: ليیتضمن هذا السؤال ما ی

نعم                        لا
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:عن السؤال الثالثوهذا الجدول یمثل حصیلة الإجابة 

النسبة المئویةالتكرارالإجابة
%0880نعم
%0220لا

%10100المجموع

أي ما " نعم " أساتذة بـ 08لقد تبین من خلال الجدول أنه أجاب عن السؤال الثالث 
20، أي ما یعادل "لا " وهي نسبة مرتفعة، في حین أجاب أستاذان بـ %80یعادل نسبة 

وهي نسبة أقل من النصف، ویرجع الأساتذة هذه الصعوبات إلى أن التلامیذ لا یوظفون %
على التطبیقات وقلة التركیز والاهتمام، وضعف المستوى بالإضافةما هو نظري في الإجابة

.الواحدة ومعاناة التلامیذ من صعوبة حفظ القواعدنحویة إلى تعدد الآراء في المسألة ال

ومن هنا نستنتج أن أسباب الأخطاء النحویة متعددة وتكمن في صعوبة بعض القواعد، 
.ل الدروس بطریقة ترسخها في أذهانهمبالإضافة إلى عدم تمكن الأساتذة من توصی

:السؤال الرابع

التدریس بالكفاءات؟ما رأیك في التدریس وفق بیداغوجیا : یتضمن هذا السؤال ما یلي

مناسب                    غیر مناسب

:وهذا الجدول یمثل حصیلة الإجابة عن السؤال الرابع

النسبة المئویةالتكرارالإجابة
%0770مناسب

%0330غیر مناسب
%10100المجموع
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أي " مناسب " أساتذة بـ 07لقد تبین من خلال الجدول أنه أجاب عن السؤال الرابع 
، أي "غیر مناسب " أساتذة بـ 03وهي نسبة مرتفعة، في حین أجاب %70ما یعادل نسبة 

، وهي نسبة قلیلة، أي أقل من النصف وهذا یدل على أن معظم %30ما یعادل نسبة 
.الأساتذة یرون أن التدریس وفق بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات مناسب

:السؤال الخامس

هل یولي منهاج اللغة العربیة الجدید عنایة كبیرة لنشاط الظواهر اللغویة؟: یتضمن ما یلي

نعم                        لا

:الجدول یمثل حصیلة الإجابة عن السؤال الخامسوهذا 

النسبة المئویةالتكرارالإجابة
%0440نعم
%0660لا

%10100المجموع
أي " نعم " أساتذة بـ 04لقد تبین من خلال الجدول أنه أجاب عن السؤال الخامس 

، أي ما "لا " أساتذة بـ06وهي نسبة منخفضة، في حین أجاب %40ما یعادل نسبة 
یول عنایة ، وهي نسبة مرتفعة، وهذا یعني أن منهاج اللغة العربیة لم %60یعادل نسبة 

.القراءة: كبیرة لنشاط الظواهر اللغویة مقارنة بباقي الأنشطة مثل

وبالتالي نستنتج أن الأستاذ یضطر إلى اللجوء إلى اعتماد الطریقة التقلیدیة في تقدیم 
ویة، وهذا لعدم قدرته على تطبیق المقاربة النصیة في كامل الدروس دروس القواعد النح

وبالتالي لا یمكنه الاعتماد على مقاربة التدریس بالكفاءات في كل مرة، فیلجأ إلى التدریس 
.بالأهداف
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:السؤال السادس

یوجد بعض النفور من دروس قواعد النحو من طرف الأستاذ : یتضمن السؤال ما یلي
ي رأیك لماذا؟والتلامیذ ف

خلال إجابة الأساتذة على السؤال السادس أن أغلب الأساتذة یرجعون منلقد تبین 
سبب النفور من النحو إلى صعوبة بعض المواضیع النحویة، وأیضا لما تحتاجه هذه المادة 

في تدریسها ولاستعمال الأسالیب القدیمة وعدم من تركیز، بالإضافة إلى عدم المرونة 
كذلك كونها لا تخدم المستوى العقلي للتلمیذ، بالإضافة إلى مشكلة حفظ القواعد تطویرها، و 

وتطبیقها، ففي الدرس نجد تقریبا معظمهم یفهمونه ولكن لما نلجأ إلى تطبیق القاعدة یظهر 
.فیهم الضعف، خاصة لما یطبقون ما تعلموا على التعابیر الكتابیة

هنا نستنتج سبب النفور عند المتعلمین من مادة النحو وهو كون المادة صعبة ومن
في بعض مواضیعها وعدم وملاءمتها ومناسبتها مع المستوى العقلي للتلامیذ، وكذلك عدم 
قدرة معظم الأساتذة على توصیل القاعدة النحویة بطریقة تجعل المتعلمین یرسخونها في 

.أذهانهم

:السؤال السابع

بأیة مقاربة تفضل تدریس نشاطات اللغة العربیة؟: من ما یليیتض

بیداغوجیا التدریس بالأهداف                     

بیداغوجیا التدریس بالكفاءات
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:وهذا الجدول یمثل حصیلة الإجابة عن السؤال السابع

النسبة المئویةالتكرارالإجابة
%0880التدریس بالأهداف                     بیداغوجیا

%0220بیداغوجیا التدریس بالكفاءات                     
%10100المجموع

من خلال الجدول یتبین لنا أن الإجابة على السؤال السابع كانت مرتفعة وفق 
، في %80أساتذة علیها أي ما یعادل نسبة 08التدریس بالأهداف حیث أجاب بیداغوجیا

20أستاذ أي ما یعادل نسبة 02حین أن الإجابة ببیداغوجیا التدریس بالكفاءات كانت بـ 
، وهي نسبة منخفضة وهذا یعني أن الأساتذة یفضلون التدریس وفق بیداغوجیا التدریس %

.كفاءاتبالأهداف أفضل من التدریس بال

: السؤال الثامن

ماهي أسباب الأخطاء النحویة التي یقع فیها التلامیذ؟: یتضمن السؤال ما یلي

طرائق التعلیم                  المحتوى المعرفي                   المكتسبات

:وهذا الجدول یمثل حصیلة الإجابة عن السؤال الثامن

النسبة المئویةالتكرارالإجابة
%0220طرائق التعلیم

%0660المحتوى المعرفي
%0220المكتسبات

%10100المجموع
لقد تبین من خلال الجدول أن أستاذین عللا أسباب الأخطاء النحویة التي یقع فیها 

، أما %20التلامیذ إلى طرائق التعلیم والمكتسبات، وكانت لدیها نفس النسبة أي ما یعادل 
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60بـ أساتذة والذین قدرت نسبتهم 06الأساتذة الذین أجابوا عن المحتوى المعرفي فقد كانوا 
، وهي نسبة مرتفعة أكبر من النصف، مما یدل على أن أغلب الأخطاء النحویة التي یقع %

.فیها التلامیذ ترجع إلى المستوى المعرفي غیر المناسب في نظرهم للمتعلم

:السؤال التاسع

؟نشاط النحو مناسبهل محتوى : لسؤال ما یليیتضمن ا

نعم                       لا  

:وهذا الجدول یمثل حصیلة الإجابة عن السؤال التاسع

النسبة المئویةالتكرارالإجابة
%0220نعم
%0880لا

%10100المجموع
%20أي ما یعادل نسبة " نعم " ن بـالقد تبین من خلال الجدول أنه أجاب أستاذ

وهي نسبة %80أیما یعادل نسبة " لا " أساتذة بـ 08وهي نسبة منخفضة، في حین أجاب 
.مرتفعة، وذلك لأنها ملائمة مع مستوى التلامیذ في نظرهم
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: تفسیر نتائج الاستبانة و اختیار الفرضیات 1-3

:تفسیر نتائج الاستبانة الخاصة بالمتعلمین -3-1

:من خلال نتائج الإستبانة تبین لي مایلي 

أغلبیة التلامیذ یحبون نشاط الظواهر اللغویة و یمیلون إلیه لأنه یساعدهم على -
مما یؤهلهم لاستثمارها في التعبیر بشقیه لغویة و سلاسة في النطق ،مادةاكتساب 

لا یحبون نشاط الظواهر اللغویة و لاالكتابي و الشفوي، في حین بعض التلامیذ 
یمیلون إلیه ، و ذلك لمواجهتهم صعوبات منها توعیة الدروس المقررة علیهم 

تقبلهم للطریقة التي یعتمدها الأستاذ في التدریس ،بالإضافة إلى عدم 
الأستاذ غیر موفق نوعا ما في اختیار الأمثلة التي تثیر  تفكیر التلامیذ و تحفزهم -

على المشاركة في الدرس،

:ستبانة الخاصة بالأساتذة الإنتائجتفسیر -3-2

اعتماد ترجع الفرضیة الأولى لسبب نفور المتعلمین من نشاط الظواهر اللغویة إلى -
دون تطبیقها علمیا ،و هذا الأساتذة الطریقة الكلاسیكیة التي تعتمد على حفظ القواعد 

حیث أن أغلب الأساتذة یفضلون التدریس بیداغوجیا ما أكدته نتائج الإستبانة
الأهداف اعتبارا منهم أنها الحل الأفضل إلى تحقیق الأهداف المسطرة مع العلم 

بوجود حصة مخصصة للتطبیقات، 
الاستبانةترجع الثانیة لسبب نفور المتعلمین من النحو إلى المتعلم نفسه ، لكن نتائج -

من دروس النحو و یوظفونها في تعبیراتهم یستفیدونأثبتت عكس ذلك لأن المتعلمین
.اللغویة 
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تحلیل فحص التعبیر الكتابي: المبحث الثاني 

عرض التعبیر الكتابي-
التعلیق-
نتائج الفحوصات-
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تحلیل فحص التعبیر الكتابي: المبحث الثاني
:نماذج منها بعد تحلیل التعابیر الكتابیة استخرجت مجموعة من الأخطاء وهذه 

عرض نماذج لأخطاء التلامیذ النحویة ) : 1(جدول رقم 
مجالات 
الأخطاء

نوع 
الأخطاء

وصف الأخطاءالصوابالنحویةالأخطاءمثال عن 

المرفوعات 

فانصرفت الحمامتین -الفاعل 
ذهبت الحمامتین بسرعة-
قال لهما ستذهبین وحدكما-

الحمامتان
الحمامتان
وحدكماستذهبان 

نصب الفاعل بدلا
من رفعه

المدیرین ینصحوننا -المبتدأ
بالنجاح

أذنیك طویلتان-

المدیرون
أذناك 

نصب المبتدأ

نصب الخبر ناجحان الولدان ناجحین-الخبر 
الفعل 

المضارع
المرفوع

كانوا یلعبوا-
بدأویتشاجرو

یلعبون
یتشاجرون

النون في حالة الرفع
في حذف علامة الجمع

الفعل المضارع
حذف اسم كان كانوا كان یعیشون بسعادةاسم كان 

المجرورات 
المجرورات
بالإضافة

وقعت بجانب السیارتان-
في أحد من الأیام-

السیارتین
في أحد الأیام

رفع المضاف إلیه

المجرور  
بحرف

المضاف إلیهأصدقائي ذهبت إلى أصدقاء

غزال جمیلةرأیت -الضمةالتوابع

فرأیت حیوانات الكثیرة -
وجمیلة

الا جمیلا غز 

حیوانات كثیرة 
وجمیلة 

عدم المطابقة بین التأنیث 
والتذكیر 

عدم المطابقة بین النكرة 
والمعرفة
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فدع نمر وضو فرأیت أسدا-العطف

الأسد والنعام ونمر-

فرأیت أسدا
ونمرا وضفدعا

الأسد والنعام 
والنمر

عدم المطابقة بین 
المتعاطفین في الحركة 

الإعرابیة 
عدم المطابقة بین المعرفة 

والنكرة في المعطوف

المنصوبات 

المفعول 
به 

فوجدنا شیخ-
هي تحكي قصص رائعة -

شیخا 
قصصا

رفع الاسم المنصوب 

خبر كان 
وأخواتها 

لقد كان شرس للغایة -
أصبح الأكل كثیر -
كان منظرا الحدیقة جمیل -

شرسا 
كثیرا

جمیلا 

خطأ في رفع خبر كان 

المجزومات 
الفعل 

المضارع 
المجزوم

لم یلحقون الحمام-
لم تفي-

لم یلحقوا الحمام
لم تف

عدم حذف النون إذا كان 
من الأفعال الخمسة 

ثم أنجبت زوجة الأسد -العددالعدد
ثلاث أشبال

ثلاث أطفال -

ثلاثة أشبال 

ثلاثة 

العدد في التأنیث أخطاء 
العدد و تذكیره

أخطاء 
أخرى

ذهبت أنا وأبي في الحدیقة-الحروف 

ذهبتا في الحدیقة -

ذهبت أنا وأبي 
إلى الحدیقة 
إلى الحدیقة

خطأ في استعمال حرف 
الجر المناسب للسیاق 

المعرفة 
والنكرة 

لم تشأ ذبح دیك -

إلى حقل-

الدیك

الحقل

عدم التمییز بین النكرة 
والمعرفة

عدم إضافة أداة التعریف
حذف حرف العطف و واجباتي أنظم دروسي و واجباتي الحذف
تصرف الفعل مع فاعلهینهض التلامیذتنهض التلامیذالأفعال
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:التعلیق 
وقعوا في مجموعة من الأخطاء منها یتضح من خلال الجدول أن عدة تلامیذ 

والخبر و إسقاط نون الإعراب المرفوعات في نصب الفاعل بدلا من رفعه، ونصب المبتدأ 
.في حالة الرفع الأفعال الخمسة 

إلیه وحذفه ، أما أخطاء المنصوبات فتجلت في أما بالنسبة للمجرورات رفع المضاف 
مات عدم حذف النون إذا كان من الأفعال رفع الاسم المنصوب ورفع خبر كان ، والمجزو 

.الخمسة 
ا أخطاء العدد في عدد مخالفة  یر ، أما بالنسبة المعدود في حالة التثنیة والتذكأمّ

لأخطاء التوابع فتمثلت في عدم المطابقة بین التذكیر والتأنیث وعدم المطابقة أیضا بین 
.المتعاطفین في الحركة الإعرابیة 

وهي عدم استعمال حرف الجر المناسب للسیاق وعدم إضافة وتوجد أخطاء أخرى 
.أداة التعریف والخلط بین الضمائر والحروف

، نستنتج أن هناك عدة أسباب أدت إلى إلیهاوفي الأخیر من خلال النتائج المتوصل
: ارتكاب مثل هذه الأخطاء وهي 

بأنها قوانین الریاضیات ، إذ اعتماد التلامیذ قوانین وقواعد مجردة ، بحیث یشعر التلامیذ -
.تعتمد على التحلیل والتفصیل 

والوقت المخصص للشرح حتوىطریقة شرح و تدریس المعلم و ضخامة الم-

.والتعاریف المتعددة ، مما یثقل كاهل التلمیذ كثرة الأوجه الإعرابیة المختلفة -

إطار زلات اللسان كالحذف و هناك عوامل نفسیة كالتوتر والشك، هذه الأخطاء تدور في 
.والزیادة 
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:نتائج الفحوصات 

أستخلص مما سبق أن أسباب وقوع التلامیذ في الأخطاء النحویة لا یعود إلى سبب واحد 
نما لعد أسباب أثرت سلبا على مستوى تلامیذ السنة الأولى متوسط من أهمها  ٕ :وا

.خ القواعد اللغویة عند التلمیذ قلة الممارسة والتدریبات التطبیقیة التي تساهم في ترسی-
و طرائق التدریس والبیئة التي یدرس حتوى المنهاج الدراسي غیر مناسب أي كثافة الم-

فیها التلمیذ 
المتوصل إلیها یمكم استخلاص جملة من الحلول لمعالجة مشكلة النتائج ومن خلال 

:أهمها الخطأ اللغوي من خلال كتابات تلامیذ السنة الأولى متوسط من 
تكوین التلمیذ في المرحلة الابتدائیة فهي بالنسبة للتلمیذ في السنة الأولى أساسیة في -

تساعد التلمیذ تعلیمه و تكوینه سواء كانت من الناحیة النفسیة أو الاجتماعیة، فهي 
.عن حاجاته ورغباته، و كذلك تعتمد في تحصیله على القراءة والكتابة في التعبیر 

كذلك المطالعة فهي تزید من ثقافة التلمیذ و تجعله لا یرتكب الأخطاء، في التعبیر -
.الكتابي، یمكن تكلیف التلامیذ أن یكتبوا في موضوع سبق التحدث فیه شفویاً 

.في الموضوعات النحویة ثیفالتقلیل من البرامج والتخفیف من التك-
تدریب التلامیذ على الكتابة وذلك بوضع حصة خاصة یقوم فیها التلامیذ بالإملاء، و -

.تصحیح الأخطاء التي ارتكبوها لیتجنبوا الوقوع فیها مرة أخرى 
.ثة في تدریس النحو استخدام وسائل تعلیمیة أكثر حدا-
.الاعتماد على نصوص التعبیر الكتابي-
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النحویة وتأثیرها على التعابیر الكتابیة التي قمت بها إلى التعرف على الأخطاء ترمي دراستنا
: إلى جملة من النتائج ألخصها فیما یلي وقد توصلنالدى تلامیذ السنة الأولى متوسط ،

تعلیمیة یمكن إرجاع أسباب الأخطاء النحویة في السنة الأولى متوسط إلى أسباب -
تعود إلى المعلم والطریقة التي یعتمدها ، ومنهم من یرجع سبب هذا الخطأ إلى قواعد 

.یاضیة الر بحیث یشعر التلمیذ بأنها تشبه القوانین اللغة العربیة المجردة ، 
كثافة البرنامج اللغوي بصفة عامة والنحوي بصفة خاصة ، الذي یثقل كاهل التلمیذ و -

.یصعب علیه استیعاب القواعد النحویة
كذلك یعود سبب هذه الأخطاء إلى الضعف القاعدي، وهو من أهم أسباب هذه -

.ئیةالأخطاء، وهذا لأن التلامیذ لم یتكونوا تكوینا سلیماً في المرحلة الابتدا
ویعود سبب هذه الأخطاء إلى تقصیر المعلم أو إلى طریقة تقویة لهذه الأخطاء أو -

.في طریقة تدریسه للقواعد النحویة

وبعد أن أكدت هذه الأسباب التي كانت وراء شیوع هذا الضعف النحوي في هذا الطور 
:حاولت أن أجد حلولاً لهذه الأسباب ألخصها فیمایلي 

ستیعاب هذه القواعد لیتمكن التلامیذ من إالتقلیل من كثافة البرنامج اللغوي -
.إجباریة استعمال اللغة العربیة في التواصل داخل القسم سواء للمعلم أو المتعلم -
حث التلمیذ على استخدام مكتسباته اللغویة في إنتاجه المنطوق والمكتوب من خلال -

حصص التعبیر بنوعیه 
لمین للفروق الفردیة بین التلامیذمراعاة المع-
إدماجیة زیادة التطبیقات والتدریبات التطبیقیة للقواعد النحویة في شكل وضعیات-

المجردة علمیا و وظیفیاقواعد التى یتسنى للتلامیذ توظیف هذه ح
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توظیف المسرح لتعلیم القواعد النحویة -
استعمال الوسائل التكنولوجیة الحدیثة في التعلیم اللغوي كذلك إدراج نشاط المطالعة -

الحرة 
من االله عز و جل مرشحة للنقاش تخدم الموضوع وأرجووفي الختام تبقى هذه النتائج 

أن نكون قد وفقنا في إبراز مشكلة من المشكلات التعلیمیة والمساهمة في علاجها 
.محاولة تجاوزها و 
.فمن أنفسنا واالله ولي التوفیق حدنا عن الصواب ن وفقنا فمن االله عز وجل و إن فإ
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القرآن الكریم -1
الحدیث النبوي الشریف -2

:العربیة المصادر باللغة 

محمد علي النجار، بیروت، دط، : ابن جني، الخصائص، دار الكتاب العربي، تح-1
.1دت، ج

محي الدین عبد الحمید، : ابن هشام الأنصاري، شرح قطر الندى وبل الصدى، تح-2
.دار رحاب، دط، دت 

الذهب، المكتبة العصریة، صیدا، بیروت، دط ، ر، شرح شذو يالأنصار ابن هشام -3
2002.

محمد محي الدین عبد : تحابن هشام النصاري، أوضح المسالك إلى ألفیة بن مالك، -4
.3، ج1979الحمید، بیروت، دط، 

.12، دت، ج 1محمد محي الدین عبد الحمید، ط: ابن عقیل، شرح ابن عقیل ، تح-5
2ابن فارس ، معجم مقیاس اللغة، مادة خطأ ، ج-6
.1، ج3، مجابن منظور، لسان العرب، دار صادر، بیروت-7
.1976–1396، القاهرة ، 1الاقتراح في أصول النحو، ط/ السیوطي -8
، 1الطاهر خلیفة القراضي، الأسس النحویة والإملائیة، الدار المصریة اللبنانیة، ط-9

2002.
أمیل ابن یعیش، شرح المفصل للزمخشري، قام له خیط و هو أمشة و فهارسه، -10

.2001، 4، ج1بدیع یعقوب، ط
أحمد مختار عمر، أخطاء اللغة العربیة المعاصرة ، دار العلوم، جامعة القاهرة، -11

.1993، 2ط
.1998، 4أحمد حبیب قصیر العاملي، مثن الأجرومیة، دار البلاغة ، ط-12
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.2001، 3أحمد مختار عمر، أخطاء اللغة العربیة المعاصرة، دار العلوم ، ط-13
أحمد مختار عمر ، أخطاء اللغة العربیة المعاصرة، دار العلوم، أحمد الهاشمي، -14

.القواعد الأساسیة للغة العربیة، دار الكتب العالمیة ، بیروت ، دط 
أحمد لزغل موسلمان، نصوص معربة وأخطاء مصوبة لمعلم اللغة المعربیة، -15

.2000الجزائر ،دط، 
مي في التراث ، وط ، وت ، المعارف محمد إبراهیم عبادة ، النحو التعلی-16

.الإسكندریة 
حسین أحمد العثماني ، الأمهات في الأبواب النحویة، المكتبة الملكیة، مؤسسة -17

.2004، 1اتلریان، ط
.1988، 3، ط1سیبویه ، الكتاب ، القاهرة ، ج-18
فهد خلیل زاید، الأخطاء الشائعة النحویة والصرفیة و الإملائیة عند تلامیذ -19

.2009صفوف الأساسیة ، دار الیازوري، دط ، لل
النحو العربي بین الصناعة و المعنى، كلیة اللغة العربیة عبد الفتاح محمد حبیب ،-20

.1بالزقازیق ، مصر ، ط
یوسف محمد علي بطش، الأخطاء اللغویة ، الصحافة الفلسطینیة ، انتفاظة -21

.2002الأقصى ، العام الجامعي 
.1998كمال بسیر ، دراسات في علم اللغة، دار غریب ، القاهرة ، دط ، -22
2013، 5عبد الراجحي ، التطبیق النحوي ، دار المسیرة الإسكندریة ، بیروت، ط-23
.1999، 1سیبویه ، الكتاب ، دار الكتاب العلمیة ، بیروت ، لبنان ، ط-24
2005، 1جیل الواعد ، طأخطاء لغویة شائعة ، مكتبة الخالد بن علال العبري ،-25

.
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محمود سلیمان یاقوت ، التوابع في النحو العربي ، جامعة طنطا ، مصر ، -26
2005 -2006.

شركة شیهاب ، الجزائر ، عثمان محمد منصور ، المقتطف في النحو والصرف، -27
.دط ، دت 

.2002، 3طالعصریة ، بیروت ، محمد أسعد النادري ، نحو اللغة، المكتبة -28
حروف الحب ، دار اعیل  عمارة، الأخطاء الشائعة في استعمالات محمود اسم-29

.1998، 1عالم الكتب ، الریاض ، ط
عمار بوحوش ، مناهج البحث العلمي وطرق إعداد البحوث ، دیوان المطبوعات -30

.1995الجامعیة، الجزائر ، 
دكتور محمد محمود ، مناهج البحث العلمي وطرق إعداد .عمار بوحوش ، و د-31

.1995البحوث ، دیوان المطبوعات الجامعیة ، الجزائر ،  
محسن علیا عطیة وعبد الرحمن الهاشمي ، محتوى مناهج اللغة العربیة ، دار -32

.2008، 1الصفاء ، عمان ، ط

:الرسائل 

آسیا عریوات، الأـخطاء التركیبیة في الصحافة الیومیة، جریدة الخبر النموذجیة، -
.2001-2000اللغة العربیة و آدابها، الجزائر، مذكرة الماجستیر ، معهد 

:المعاجم 

علیا توفیقا وآخرون ، المعجم الوافي في النحو العربي ، الدار الجماهریة ، دار الآفاق -1
.1992، 1الجدیدة ، الدار البیضاء ، ط

محمد سمیر نجیب اللبدي، معجم المصطلحات النحویة والصرفیة، دال الفرقان ، عمان ، -2
.1988، 3مؤسسة الرسالة ، بیروت ، ط
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استبانة خاصة بالأساتذة
أختي الأستاذة 

أخي الأستاذ 

:تحیة طیبة وبعد 

أنا طالبة بالسنة الثانیة ماستر قسم اللغة العربیة وآدابها تخصص تعلیمیة اللغات العربیة 
الأخطاء النحویة و : اللغات بصدد تحضیر مذكرة في موضوع وآدابها تخصص تعلیمیة 

.تأثیراتها على التعبیر الكتابي لتلامیذ السنة الأولى من التعلیم المتوسط 

أنثى ذكر            : الجنس 

:عدد سنوات التدریس 

لیسانس           مؤهل آخر :   المؤهل العلمي 

مدرسة علیا            جامعة : مؤسسة التخرج 

الأسئلة 
هل الحجم الساعي المخصص لتدریس قواعد النحو في هذا المستوى مناسب و كاف؟: 1س

نعم              لا 
كان غیر كاف و غیر مناسب إلى ماذا یعود ذلك في رأیك ؟إذا

........................................................................................
هل تواجه صعوبات في تدریس قواعد اللغة ؟: 2س

نعم              لا
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ماهي هذه الصعوبات  ما نوعها ؟

.......................................................................................

هل التلامیذ یواجهون صعوبات في تعلم قواعد اللغة العربیة ؟: 3س

نعم              لا 

ما هي هذه الصعوبات ؟

.......................................................................................

ما رأیك في التدریس وفق بیداغوجیا التدریس بالكفاءات ؟: 4س

مناسب          غیر مناسب 

هل یولي مناهج اللغة العربیة الجدید عنایة كبیرة لنشاط  الظواهرالغویة ؟ : 5س

نعم              لا 

یوجد بعض النفور من دروس قواعد النحو من طرف الأستاذ والتلامیذ في رأیك لماذا؟: 6س

........................................................................................

بأیة مقاربة تفضل تدریس نشاطات اللغة العربیة ؟: 7س

بیداغوجیا التدریس بالأهداف 

بیداغوجیا التدریس بالكفاءات 

ما هي أسباب الأخطاء النحویة التي یقع فیها التلامیذ؟: 8س

طرائق التعلیم       المحتوى المعرفي         المكتسبات 
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هل نوعیة الدروس المبرمجة مناسبة ؟: 9س

نعم              لا 

ل ؟ماذا تقترح كحلو 

........................................................................................

........................................................................................
........................................................................................

........................................................................................
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)التلامیذ ( استبانة خاصة بالمتعلمین 

أختي المتعلمة

أخي المتعلم 

:تحیة طیبة وبعد 

تعلیمیة اللغات أنا طالبة بالسنة الثانیة ماستر قسم اللغة العربیة وآدابها تخصص 
الأخطاء النحویة و تأثیراتها على التعبیر الكتابي لتلامیذ : بصدد تحضیر مذكرة في موضوع 
.السنة الأولى من التعلیم المتوسط 

ذكر                        أنثى : الجنس 

:السن

..............: .........................................................اسم المتوسطة 

:الأسئلة 

؟هل أنت من محبي نشاط الظواهر اللغویة : 1س

دائما غالبا             أحیانا          أبدا 

؟هل تشعر أن دروس النحو تحسن مستواك اللغوي: 2س

غیر موافق موافق نوعا ما      موافق تماماً 

و أین یتجلى ذلك ؟ في التعبیر الكتابي           في التعبیر الشفهي 
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هل دروس الظواهر اللغویة المقررة علیك في هذه السنة مناسبة ؟: 3س

نعم              لا 

ما هي العناوین الصعبة ؟

........................................................................................

هل تجد صعوبة في التجاوب مع الأستاذ أثناء الشرح؟ : 4س

نعم              لا 

فیما یتمثل هذه الصعوبة ؟ طریقة شرح الأستاذ للدرس 

نوعیة الدروس 

وجود فوضى في القسم 

هل الحجم الساعي كاف لفهم كل عناصر الدرس ؟ : 5س

نعم              لا 

هل توظف القواعد التي تعلمتها في نشاطات أخرى مثل التعبیر ؟ : 6س

دائما           غالبا             أحیانا          أبدا  

العربیة ؟ هل ترى أن دروس النحو أفادتك فعلا في تعلم اللغة: 7س

نعم              لا 
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الصفحةالعنوان
كلمة شكر

إهداء 
أ،ب،ج،دالمقدمة 

تعلیمیة النحو والخطأ النحوي: الفصل الأول
7تعلیمیة النحو : المبحث الأول 

7مفهوم التعلیمیة 
7مفهوم النحو 

7النحو لغة 
7النحو اصطلاحا 

8واضح النحو 
9طرائق تدریس القواعد النحویة 

12أهمیة علم النحو 
13الخطأ النحوي : المبحث الثاني 

14تعریف الخطأ
14لغة 

15الخطأ في الاصطلاح 
16مفهوم الخطأ-1
16مفهوم الخطأ النحوي-2

16أنواع الأخطاء النحویة 
17أخطاء المرفوعات : أولا

20أخطاء المنصوبات : ثانیا 
21أخطاء المجرورات: ثالثا 
24أخطاء المجزومات : رابعا 

25أخطاء التوابع : خامسا 
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26أخطاء العدد : سادسا 
28أخطاء أخرى 

29التقدیم والتأخیر 
29أخطاء النفي 

30أهداف تدریس القواعد النحویة 
التوطئة المنهجیة و الدراسة المیدانیة : الفصل الثاني 

32التوطئة المنهجیة والدراسة المیدانیة : المبحث الأول 
32تمهید 

32التوطئة المنهجیة 
32المنهج المعتمد-1-1
33اختیار العینة-1-2
33أدوات البحث-1-3
33الاستبانة -1-3-1
34الفحص -1-3-2

35وصف وتحلیل الاستبانة 
35خصائص عینة المتعلمین 

36عرض و تحلیل نتائج الاستبانة 
36عرض نتائج الإستبانة الخاصة بالمتعلمین و تحلیلها ومناقشتها -1
41خصائص عینة الأساتذة -3-1-2
42عرض نتائج الإستبانة الخاصة بالأساتذة وتحلیلها ومناقشتها -2
49تفسیر نتائج الإستبانة و اختبار الفرضیات -3
49تفسیر نتائج الاستبانة الخاصة بالمتعلمین -3-1
49تفسیر نتائج الاستبانة الخاصة بالأساتذة -3-2

51تحلیل فحص التعبیر الكتابي : المبحث الثاني 
53تعلیق
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54نتائج الفحوصات 
57الخاتمة 
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63الملاحق 
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