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 كلمة شكر وعرف ان  

الحمد ه رب العالمين والصاة والسام على أشرف اأنبياء والمرسلين سيدنا محمد 
 وعلى آله وصحبه ومن تبعهم بإحسان إلى يوم الدين، وبعد ..

 Ύالحمد بعد الرض ϙلϭ Εالحمد إذا رضي ϙلϭ ϰترض ϰالحمد حت ϙل ϡϬϠه الحمد الϠϠف
 Δالمنϭ. ز هذا العملΎإنج ϰني إلϘفϭϭ Δالمعرفϭ ϡϠالع Ώر لي درΎأن ϱالذ  

ئϙ اأخيΎر الذين مدϭا لي يد المسΎعدة ϭفي مϘدمتϡϬ أستΎذتي الفΎضΔϠ ثϡ أشكر أϭا
 ΕΎϬجيϭالت ϡديϘدا في تϬتدخر ج ϡلعزالي التي ل ΔيحϠذة صΎالمذكرة اأست ϰϠع Δالمشرف

ϭمني كل المحبϭ ΔالتϘدير حفظΎϬ ه ϭنفع  ϭالمعϭϠمΕΎ الϘيمΔ ، فΎϬϠ من ه اأجر
. ΎϬمϠبع 

 ϰϠاأخضر ع ϱϭذ شتΎاأست ΔعيΎاإجتم ϡϭϠالع ϡلص لرئيس قسΎلشكر الخΎجه بϭأت Ύكم
. Ύلن ΎϬالتي قدم ΕياϬكل التس 

إلϰ اأستΎذ د. آتشي عΎدل ϭأستΎذتي الفΎضΔϠ د. الحطΎح زبيدة كل ϭالشكر مϭجه 
لشكر إلϰ جميع أسΎتذة عϡϠ النفس يسعني إا أن أتϘدϡ بجزيل اثϡ ا  اإحتراϭ ϡالتϘدير .

أتϘدϡ بخΎلص عبΎراΕ الشكر ϭالتϘدير ϭمن هذا المϡΎϘ يشرفني أن  بجΎمعΔ يحي فΎرس .
ϭاامتنΎن إلϰ أستΎذϱ الفΎضل مϭسϰ عبد الΎϘدر الذϱ ازلΕُ حتϰ اآن أغترف من بحر 

. ΔفيΎالعϭ ΔلصحΎمتعه بϭ مه حفظه هϠع 

 شكر مϭجه لϠجنΔ المنΎقشΔ التي تكرمΕ بتϘييϡ هذه المذكرة ϭتصحيحϭ ΎϬإثرائϭ. ΎϬال  

 Ύاضع إمϭمن بعيد في هذا العمل المت ϭأ Ώعدني من قريΎفي اأخير أشكر كل من سϭ
 . ϭ بΎلنصيحϭ Δحتϰ بΎلكϠمΔ الطيبΔبΎلعϭن أ
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 إهداء

 أهدϱ هذه المذكرة ϭفرحΔ تخرجي ... 

 إلϰ أعز مΎ لدϱ في هذا الϭجϭد ،

ΎϬاتϭطريقي بدع ΕϠϠمن ˴ك ϰدة ، إلΎόالس ϕرحي Ύلتسقين Ύالدني ΏΎόص ΕϠتحمϭ ΎنϠمن أج Εالتي ضح ϰإل، 
. Ύل في عمرهΎأطϭ ΔفيΎόالϭ Δالصح ϡاϭه بد ΎϬόمت " ΔليΎداء  " أمي الغϔالϭ نΎمنبع الحن ϰإل 

 ΔϠن لي خير سند طيΎحي فكΎالصبر نج ύرΎϔانتظر ب ϱالذ ϰبي ، إلΎبه ليصنع شبΎشب ϰأفن ϱالذ ϰإل
 مشϭارϱ الدراسي ،إلϰ رمز الόطΎء ϭالجϭد " أبي الغΎلي " حϔظه ه ϭأطΎل في عمره.

 ϰبي ، إلόركتني تΎمن ش ϰأحزاني ، إلϭ سمني أفراحيΎمن تق ϰيدة، إلόس Δلϭϔبط ΎϬالتي أدين ل ϰالتي إل
." Δهيبϭ " Δحي أختي الحبيبϭر ϡأϭت ϰإل ، ΎϬدة في ضحكتΎόالسϭ ΎϬؤل في عينيΎϔأرى الت 

 إلϰ التي تكتϡ مشΎعرهΎ رغϡ أن قϠبΎϬ مϠيء بΎلحϭ ΏالحنΎن جϭهرة المحبΔ أختي الحبيبΔ " سΎرة ".

 ϰإل ، Ύدهϭجϭة بΎالحي ϰϠالتي تح ϰإل ،ΎϬصغر سن ϡرغ ΎϬسϔن ϰϠع Ύالتي ت˵ؤثر غيره ϰأختي إل Δالمرح
 الحبيبΔ " يΎسمين " ϭفقΎϬ ه في شΎϬدة التϠόيϡ اإبتدائي .

          إلϰ جدϱ الόزيز " محمد " ألبسه ه لبΎس الصحϭ ΔالΎόفيϭ ΔأطΎل في عمره، ϭجدتϱΎ الόزيزتين
.Ύل في عمرهمΎأطϭ ه ΎمϬظϔح " Δرقي "ϭ " ΔϠسيϭ " 

إلϰ عمي الغΎلي " عبد الϭهϭ " ΏΎزϭجته " زينϭ ، "ΏإبنيϬمΎ البرعϭمين " محمد سϠيϭ "ϡ "يϭسف" 
. Ύبسمتنϭ ΎجتنϬب ΎόنΎص 

. " ΕΎليΎتي الغΎه " عمϠن كϭيسع الك ΎبϠن قϠاتي يحمϭϠال ϰإل 

 إلϰ كل أخϭالي دϭن استثنΎء خΎصΔ " خΎلي الόزيز "سΎلϭ "ϡ"عبد ه ".

. ΕΎيϠضϔاتي الΎخ ϰإل 

 ΎمϬأسكنϭ ه ΎمϬرحم " Δمحمد بن بح" ϱجدϭ " ϡيϠعمي "س : Ύعن ϰلΎόه ت Δمشيئ ΎمϬذين غيبتϠال ϰإل
 فسيح جنΎنه .

إلϰ أختϱΎ الϠتين لϡ تϠدهمΎ أمي ، إلϰ من تقΎϔ بجΎنبي في كل الظرϭف إبنΔ عمتي الحبيبΔ " هΎجر "، 
ΔليΎالغ ϱعمر Δصديقϭ " الزهراء ΔطمΎف " 

Δاهر المحبϭج ϰإل ΎϬابن ϭ يدةϭج ، ΔيكϠم ، Δϔلطي : ،" ϡنسي "  ." Δريϭلتي " حΎخ Δإبن ΔصΎخ Δتحيϭ 

 إلϰ زϭج عمتي " عال " الذϱ لϡ يبخل بإمداد يد الϭόن لي حϔظه ه .

. Δلϭخ ، ϰمϠرة، سΎداد، سϭ ، Δفطيم : ΕΎليΎتي الغΎصديق ϰإل 

 أسمΎء ، حϠيمΔ ، عΎئشΔ . إلϰ كل زمياتي في عϡϠ النϔس ϭأخص بΎلذكر : رندة ،نسرين ،

 إلϰ كل من سΎندني ϭشجόني من قريΏ أϭ من بόيد .
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 مـلـخـص الـدراسـة 

 

          ΔليΎالح Δع الدراسϭضϭان إن مϭء بعنΎج  ΎϬعاقتϭ كير لستيرنبرجϔالت ΏليΎأس

ϠبϘمين المϠز لدى المتعΎأهداف اإنج ΕΎϬجϭبت، ΎريϭلΎدة البكΎϬز شΎاجتي ϰϠين ع ϰإل Εحيث هدف

ϰϠالتعرف ع  ϰϠين عϠبϘمين المϠلدى المتع ΔئعΎز الشΎأهداف اإنج ΕΎϬجϭتϭ كيرϔالت ΏليΎأس

 ،Δاأدبيϭ ΔميϠالع Ώمن الشع ΎريϭلΎدة البكΎϬز شΎاجتي Δدراس ϰإل Εهدف Ύمدىكم  ΏليΎأس Δعاق

محϭΎلΔ الكشف عن الϔرϕϭ بين المتعϠمين  ، بΎإضΎفΔ إلϰالتϔكير بتϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز

 Ύز تبعΎأهداف اإنج ΕΎϬجϭتϭ كيرϔالت ΏليΎفي أس ΎريϭلΎدة البكΎϬز شΎاجتي ϰϠين عϠبϘالم

لمتغيرϱ الجنس ϭالشعبΔ )عϠمي ، أدبي ( حيث طبΕϘ هذه الدراسΔ عϰϠ عينΔ مكϭنΔ من 

ختϠف الشعΏ العϠميϭ ΔاأدبيΔ متعϠمϭ ΎمتعϠمΔ مϘبϠين عϰϠ اجتيΎز شΎϬدة البكΎلϭريΎ من م (171)

، أمΎ فيمΎ يخص أدϭاΕ الدراسΔ بثΎنϭيتين من بϠديΔ المديϭ ، Δذلϙ بΎستخداϡ المنϬج الϭصϔي 

ϰϠد عΎاإعتم ϡد تϘاجنر  فϭϭ كير لستيرنبرجϔالت ΏليΎس أسΎيϘصيرة  (1992)مϘال Δالنسخ

 Ώالطي ϡΎعصϭ الدردير ϡعبد المنع Δأهد، ( 2004)ترجم ΕΎϬجϭس تΎيϘمϭ ز فيΎاف اإنج

Ύمج برنϭلتحϠيل النتΎئج تϡ اإعتمΎد عϰϠ  . (2006)إطΎر النمϭذج الربΎعي  إعداد أحمد رشϭان 

ΔئيΎاإحص Δالحزم ΔعيΎاإجتم (SPSS version 21) : ΏΎبي حيث حسΎسΤتوسط الϤال 

(Mean) ،  ريΎعيϤاف الήΤاإن(Sd)  ،  ϥسوήط  بΎمل ارتبΎمع(r) ،  Ύϔمل ألΎمع(α) ،ΥΎنبϭήلك 

تϭصΕϠ الدراسΔ  للتجΎنس ، ϭ (F)للϕϭήϔ لعينتين مستقلتين ، إختبΎر ليϔين  (T test)إختبΎر ت 

 ΔليΎئج التΎالنت ϰإل ΔليΎالح:                                            

اأسΏϭϠ التشريعي  :بعد الϭظΎئف من أكثر أسΎليΏ التϔكير الشΎئعΔ لدى عينΔ الدراسΔ نجد         

 Ε Ύملن بعلد المجلϭ ،المتحلرر ΏϭϠاأسل : ΕΎمن بعد النزعϭ :ϭ ، رجيΎالخل ΏϭϠبعلد  ملناأسل

 المستϭيΕΎ : اأسΏϭϠ المحϠي ، ϭمن بعد اأشكΎل : اأسΏϭϠ المϠكي . 

 

 



 

أمΎ فيمΎ يخلص تϭجϬلΕΎ أهلداف اإنجلΎز اأكثلر شليϭعΎ للدى عينلΔ الدراسلΔ  فتمثϠلΕ فلي        

ϭجوووع قة ووت ارتبΎطيووت لات عصلووت إحنووΎ يت بووين ϘللΎن ا اإحجللϡΎ. كمللΎ أثبتللΕ نتΎئجϬللΎ أهللداف إت

فلرϕϭ بΎإضوΎةت إلوأ أنوج ϭجودت  ،أسΎليب التϔكيϭ ήتوجΎϬت أهداف اإنجίΎ لود  قينوت الدراسوت 

 ϡللϭ ثΎل  اإنلΎرمي( لصلϬالϭ المتحرر( ΏϭϠث في كل من اأسΎاإنϭ رϭبين الذك ΎئيΎإحص Δدال

ϕϭجد فرϭت  ΏليΎفي أسل ΎئيΎإحص Δبلين دال ΎئيΎإحصل Δدالل ϕϭفلر Εجلدϭ Ύكيلر اأخلرى ، كملϔالت

الذكϭر ϭاإنΎث في أهداف إتΎϘن ا اإقداϡ لصΎل  اإنΎث ، ϭعدϭ ϡجϭد فرϕϭ دالΔ إحصΎئيΎ فلي 

 Δالدراسل Δبلين أفلراد عينل ΎئيΎإحصل Δدالل ϕϭجد فرϭت ϡفي حين أنه ل  .ΔيϘاأهداف المتب ΕΎϬجϭت

 يΏ التϔكير ϭتϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز تبعΎ لمتغير الشعبΔ )عϠمي ، أدبي( .في كل من أسΎل
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 مقدمة :

ϭه‌ϭالϬب‌Δالعظم‌ϰالتي‌منح‌ΎϬه‌شكΎل‌النشΎط‌العϠϘي‌لدى‌اإنسΎن‌يمثل‌التϔكير‌أرق‌ϰأ‌‌‌‌‌‌‌‌

‌ϰلΎتعϭنه‌Ύهي‌خير‌دليل‌سبح‌ΔنيΎرة‌اإنسΎالحضϭ‌،ته‌ΎقϭϠئر‌مخΎس‌ϰϠع‌ΎϬه‌بϠفضϭن‌Ύلإنس

ϰϠك‌عϔر‌هذا‌التΎكير‌.آثϔذا‌التϬل‌ΎجΎتمثل‌نت‌Δالحديث‌Ύجيϭلϭالتكنϭ‌ΔميϠرة‌العϭلثΎير‌ف‌

‌‌‌‌‌‌‌Ϡع‌ ‌مجΎل ‌في ‌البΎحثين ϡΎهتمΎب‌ ‌ϭأسΎليبه ‌التϔكير ‌مϭضϭع ‌حظي ‌المعرفي‌فϘد ‌النϔس ϡ

ϱϭالتربϭء‌ΎϘلإرت‌ ΔجϬالمنت‌ ΏليΎاأس‌ ϡأه‌ ‌من ‌أنه ϱϭالترب‌ ‌النϔس ϡϠع‌ ‌عϠمΎء ‌ذكر ‌حيث ،

Ϡالتع‌ΔيϠلعمΎب‌ΔميϠالتع‌Δمين‌يميϠبين‌المتع‌Δرديϔال‌ϕϭرϔر‌الΎاأخذ‌بعين‌اإعتب‌ΔيϠϘالع‌ϡϬفي‌قدرات

ي‌أسΎلي‌Ώتϔكيره‌ϡعϭ‌ϰϠجه‌الخصϭص،‌فΈذا‌كΎن‌ΕالϘدرا‌ΕالعϠϘي‌Δالتي‌غΎلب‌Ύبص‌ΔϔعΎمϭ‌Δف

‌ϡϠالمتع‌ΎϬϠضϔالتي‌ي‌ϕكير‌هي‌الطرϔالت‌ΏليΎن‌أسΈرد‌فϔء‌الΎذك‌Δمن‌خال‌درج‌ΎϬيϠع‌ϡيحك‌Ύم

‌تطΎب‌ΕϘقدرا‌Εالϔرد‌مع‌أسΎلي‌Ώتϔكيره‌كΎن‌أدا΅ه‌أفضل‌يϔه‌لذكΎئه‌ϭقدراته‌في‌تϭظ ΎمϠكϭ‌،

‌‌ϭالعكس‌صحيح‌.

‌ال‌‌‌‌‌‌‌‌ ΏليΎأس‌ Δبدراس‌ Εاهتم‌ ‌التي ΕΎالنظري‌ ‌ϭأحدث ϡأه‌ ‌التحك‌‌ϡنجد‌تϔكيرϭمن Δنظري

‌ ‌لستيرنبرج ‌الذاتي ‌بمثΎب‌Δ( sternberg's, 1997)العϠϘي ‌هي ‌التϔكير ΏليΎأس‌ ‌أن ‌يرى حيث

‌Ώانϭلج‌ ΔيϠداخ‌ ‌مرآة ‌عن ‌عبΎرة ‌ϭهي ϡϬلϭϘع‌ ‌في ϡتحكϠل‌ ‌اأفراد ΎϬيستخدم‌ ‌التي Εاϭاأد

‌Δزعϭكير‌مϔتϠل‌ ΎبϭϠعشر‌أس‌Δضع‌ثاثϭحيث‌‌ ‌الخΎرجي‌، ϡلΎفي‌الع‌ ΎϬنϭالتي‌ير‌ΕΎمϭالحك

‌ ‌في‌كل‌بعد ‌ϭاحدا ΎبϭϠضل‌أسϔرد‌يϔلΎف‌ ‌أبعΎد Δخمس‌ϰϠلي‌يتعΎلتΎبϭ‌ΏليΎأس‌Δشكل‌لديه‌خمس

‌‌لϠتϔكير‌.

‌تغϔل‌‌‌‌‌‌‌‌ ΎϬتΎيϭف‌مستϠبمخت‌ ΔيميϠالتع‌ΕΎمن‌الم΅سس‌ ‌العديد ‌أن ϭفي‌الجΎن‌ΏالتعϠيمي‌نجد

عن‌مراعΎة‌أسΎلي‌Ώتϔكير‌المتعϠمين‌في‌طر‌ϕالتدريس‌ϭقد‌ذكر‌عϠمΎء‌ع‌ϡϠالنϔس‌الترب‌ϱϭأن‌

‌بΎلكشف‌ ϡΎاإهتم‌ ‌أحد ‌تعد ‌المتعϠمين ‌عن‌أسΎلي‌Ώتϔكير ϡأه‌ϰϠع‌ ϡϠالمع‌ ‌التي‌تسΎعد المداخل

‌التϔكير ‌في ‌المتعϠمين ΏليΎأسϭ‌ ϕϔتت‌ ‌تدريس ΏليΎأس‌ ‌ϭانتΎϘء ‌تعزيز‌اختيΎر ϰإل‌ ΔفΎإضΎب‌ ،

‌مΎسϭϠكيΎت‌ϡϬفي‌ضϭء‌ ‌لديϭ‌ϡϬهذا ‌المϭجϭدة ‌ع‌ϰϠنΎϘط‌الϭϘة ΎبΎالدراسي‌‌ي΅ثر‌إيج‌ϡϬϠتحصي

ϰϠعϭ‌ΔمΎع‌Δϔبص‌ϡϠالتع‌ϭنح‌ϡϬدافعيت‌‌ΔصΎخ‌Δϔر‌هذه‌اأخبصΎعتبΎيرة‌من‌ب‌ΔيϠئز‌عمΎرك‌ϡأه

‌التع‌ϡϠمث‌ΎϬϠمثل‌أسΎلي‌Ώالتϔكير.
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‌‌ϙϭϠلسΎب‌ ϡϠالمتع‌ ϡΎقي‌ ‌التي‌تكϭن‌ϭراء ΔمنΎالك‌ΏΎن‌اأسبϭϠϬالمدرسين‌يج‌ ‌من فΎلعديد

فΈذا‌كΎن‌‌Ε،من‌أه‌ϡمكϭن‌ΕΎالدافعيΔاإنجΎزϭ‌ϱه‌ϭم‌Ύتϔسره‌تϭج‌ΕΎϬأهداف‌اإنجΎز‌التي‌تعد‌

‌ϙϭϠإمداد‌الس‌ΔيϠهي‌عم‌Δاستمراريالدافعي‌ϰϠفظ‌عΎتحϭه‌Ϭجϭالتي‌ت‌ΔقΎلطΎتهب‌،‌‌ΕΎϬجϭن‌تΈف

مϭاقف‌مختϠف‌النح‌ϭأداء‌الم‌ϡΎϬفي‌‌ب‌ΏΎالكΎمن‌Δالتي‌تدفع‌بΎلمتعϡϠأهداف‌اإنجΎز‌تϭضح‌اأس

‌ΔزيΎيرى‌اإنج‌ϙان‌لذلϭمين‌التي‌تحدد‌‌(2006)رشϠمتعϠل‌Δاأهداف‌الذاتي‌Δأنه‌ابد‌من‌دراس

ر‌تϭج‌ΕΎϬأهداف‌اإنجΎز‌من‌خال‌عدة‌نمΎذج‌من‌ϔس ‌ه‌،‌‌ϭت ‌معتϘدا‌Εالϔرد‌السببي‌Δعن‌تعϠم

 . ϭ ((Elliot et alزمائه‌Εإليϭامتدادا‌أعمΎل‌أحدث‌ΎϬالنمϭذج‌الربΎعي‌الذ‌ϱيعد‌

‌ΎريϭلΎدة‌البكΎϬأن‌ش‌Ύبمϭفي‌‌‌ΔمΎه‌ΔنΎبمك‌ϰالتعتحظ‌ϡيϠبΎبادن‌،‌‌Ύن‌ارت΄ينϭأن‌تك‌ϰإل

‌ Δالعاق‌ Δلدراس‌ ΔلϭΎكمح‌ ΔليΎالح‌ Ύلدى‌دراستن‌ ‌اإنجΎز ‌أهداف ΕΎϬجϭتϭ‌ ‌التϔكير ΏليΎأس‌ بين

.‌ΎريϭلΎدة‌البكΎϬز‌شΎاجتي‌ϰϠين‌عϠبϘمين‌المϠالمتع‌‌

‌‌ ϡت‌ ‌حيث ϡسيϘت‌ ΔليΎالح‌ Δالدراس‌ ،‌ ‌تطبيϘي ΏنΎجϭ‌ ϱنظر‌ ΏنΎج‌ ϰإل‌ΏنΎالج‌ تضمن

ت‌ϡالتطر‌ϕفيه‌إل‌‌ϰمدخل‌نظر‌ϱع‌ϡΎلϠدراس‌ΔكΎن‌كالϔصل‌اأϭل‌‌هي‌:النظر‌ϱثاث‌Δفصϭل‌

ΔليΎاإشك‌‌،‌Ύإجرائيϭ‌Ύإصطاح‌ϡهيΎϔتحديد‌الم‌،‌Δأهداف‌الدراس‌،‌Δالدراس‌Δأهمي‌،‌ΕΎرضيϔال

ϭع‌في‌ϭضϭبم‌ΔϘϠالمتع‌ΔϘبΎالس‌ΕΎعرض‌بعض‌الدراس‌ϡصل‌تϔال‌ΔيΎϬن‌ΏيϘمع‌التع‌ Ύدراستن

‌ Ύأم‌ ،‌ ΎϬيϠنيعΎالث‌ ‌‌فϘد‌الϔصل ‌خصص‌أسΎلي‌Ώالتϔكير ϡتمثل‌حيث‌ت‌ ‌إل‌ϰمحϭرين تϘسيمه

أم‌‌Ύمن‌حيث‌مϭϬϔمه‌ϭخصΎئصه‌ϭافتراضΎته‌ϭأدϭاته‌ϭذل‌ϙمΎهي‌Δالتϔكيرالمحϭر‌اأϭل‌في‌

‌ ‌الثΎني ‌فيالمحϭر ‌‌فتمثل ‌التϔكير ΏليΎصرأسΎعن‌ ‌عدة ‌فيه ‌إدراج ϡنبذة‌‌ت‌ :‌ ‌اآتي ‌في تتمثل

،‌ΏϭϠعن‌اأس‌ ΔريخيΎت‌ϔالمداخل‌الم‌ ‌أسΎلي‌Ώالتϔكير،تعريف‌أسΎلي‌Ώالتϔكير، عϭامل‌ال‌سرة

،‌مبΎد‌ΉأسΎلي‌Ώالتϔكير،‌نظري‌ΕΎأسΎلي‌Ώالتϔكير‌ϭفي‌نΎϬي‌Δالϔصل‌الم΅ثرة‌في‌أسΎلي‌Ώالتϔكير

‌ΔقشΎعرض‌من‌ϡي‌لتϠϘالع‌ϡالتحك‌Δنظري‌ϰϠد‌عΎاإعتم‌ϰرة‌إلΎاإشϭكير‌ϔالت‌ΏليΎأس‌ΕΎنظري

‌ϡΎلث‌‌(1997)الذاتي‌لستيرنبرج‌عΎصل‌الثϔال‌Ύأم‌.‌ΔليΎالح‌Δفي‌الدراس‌ΕΎϬجϭد‌خصص‌لتϘف

ϭدϭره‌Ύفي‌ϭظΎئϭ‌ΎϬϔم‌ϡϭϬϔتϭج‌ΕΎϬأهداف‌اإنجΎز،‌يه‌إل‌ϰأهداف‌اإنجΎز‌حيث‌ت‌ϡالتطر‌ϕف

نظري‌Δتϭج‌ΕΎϬأهداف‌اإنجΎز‌حيث‌ت‌ϡالتطر‌ϕفي‌ΎϬإل‌ϰنبذة‌تΎريخي‌Δعن‌‌الدافعي‌Δث‌ϡعرض

تطϭر‌البحث‌في‌مجΎل‌تϭج‌ΕΎϬأهداف‌اإنجΎز‌بΎإضΎف‌Δإل‌ϰذكر‌النمΎذج‌المϔسرة‌ل‌ΎϬحيث‌

‌النم ϰϠع‌ ΔليΎالح‌ Δالدراس‌ ‌في ‌اإعتمΎد ϡيعد‌ت‌ ϱالذ‌ ‌اإنجΎز ‌أهداف ΕΎϬجϭلت‌ ‌الربΎعي ϭذج



 مقدمة   
 

 

 ج‌

‌أعمΎل‌إليϭ‌Εϭزماءه التطر‌ϕإل‌ϰخصΎئص‌المتعϠمين‌‌تϭ‌ϡبعدهElliot et al . Ύ))‌امتدادا

العϭامل‌الم΅ثرة‌في‌تشكيل‌التϭج‌‌ΕΎϬت‌ϡذكر‌أهϡث‌ϡ،‌ذ‌ϱϭأهداف‌اإتΎϘن‌ϭذ‌ϱϭأهداف‌اأداء‌

‌أهداف ‌لتعزيز ϕالطر‌ ‌بعض ‌ذكر ϡت‌ ‌ϭأخيرا ‌اأهداف ϭنح‌ ΔينΎلدى‌‌المتب‌ ϡاإقدا‌ /‌ إتΎϘن

‌الذ‌ϱات‌ϕϔجل‌المنظرين‌في‌هذا‌المجΎل‌ع‌ϰϠأفضϠيته‌.‌الϭحيد‌المتعϠمين‌بΎعتبΎره‌Ύالتϭجه

‌ا‌ ΏنΎالج‌ ΎأمϰϠع‌ ‌احتϭى ‌فϘد ΔليΎالح‌ ΔدراسϠل‌ ‌الرابع‌‌لتطبيϘي ‌الϔصل :‌ Ύهم‌ فصϠين

‌ΔلدراسΎب‌ ‌بΎلترتي‌Ώبدءا ‌إدراج‌عنΎصره ϡت‌ϱالذ‌ ΎϬإجراءاتϭ‌ Δالدراس‌ ΔجيϬفصل‌من‌ بΎعتبΎره

‌ϰل‌إلΎϘاإنت‌ ϡث‌ ΎϬتΎϔاصϭمϭ‌ ΎϬئصΎخصϭ‌Δاإستطاعي‌Δالعين‌ϰϠع‌ΕϠالتي‌اشتم‌ Δاإستطاعي

حدϭد‌الدراس‌Δث‌ϡالتطر‌ϕإل‌ϰ،‌‌في‌الدراس‌Δالدراس‌ΔاأسΎسي‌Δمن‌خال‌ذكر‌المنϬج‌المعتمد

‌ϰϠهذا‌اأخير‌ع‌ϱϭيحت‌ϱالذ‌ϱالبشرϭني‌Ύالزمϭني‌Ύر‌المكΎمن‌حيث‌اإطΔمجتمع‌الدراس‌‌،

ΎرهΎاختي‌ ΔϘطريϭ‌ ΔسيΎاأس‌ Δالدراس‌ Δعين‌‌ Εاϭأد‌ ‌عنصر ‌إدراج ϡت‌ Ύبعدهϭ‌ ،‌Δالدراس

‌ Δالمستخدم‌ ΔئيΎاإحص‌ ΏليΎاأس‌ ‌ذكر ϡت‌ ‌الϔصل ΔيΎϬن‌ ‌ϭفي Δمتريϭالسيك‌ ΎϬئصΎخصϭفي‌

.‌Δالدراس‌‌ΎمسأمΎصل‌الخϔد‌الϘف‌‌ΎϬقشتΎمنϭ‌Δالدراس‌ΕΎئج‌فرضيΎيل‌نتϠتحϭخصص‌لعرض‌
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مدخل نظري عاϡ لϠدراسة الفصل اأول :   

1- Δاإشكالي  

2-  Εالفرضيا  

3-  Δالدراس Δأهمي  

4-  Δأهداف الدراس  

تحديد المفاهيم  -5  

6-  Δالسابق Εالدراسا  
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1- : ΔليΎاإشك  

  ΔنΎكير تحتل مكϔالت Δجيϭلϭإن سيك  Δصر ، حيث أنه منذ بدايΎس المعϔالن ϡϠفي ع  ΔصΎخ

 ΕΎيϠلعمΎيعرف " ب Ύمتزايدا بم ΎمΎس اهتمϔالن ϡϠد عϬرن العشرين شϘني من الΎالنصف الث

 Δالمعرفي "ϡΎعصر اإهتم ϭل ب΄ن العصر الراهن هϭϘال ϰإل Ύيدفعن ϱالحد الذ ϰإل   Δجيϭلϭبسيك

 (137ص ، 2004 ،الدردير) .التϔكير ϭأسΎليبه 

أهميΔ دراسΔ أسΎليΏ تϔكير الϔرد إلϰ تنميΔ شخصيΔ  (5 ص ،ϭ ،2008قΎد) ΕأرجعفϘد  

ب΄سΏϭϠ  اأسΎسيΔ ، كمΎ أن العنΎيΔأنΎϬ تمثل أبرز جϭانΏ إنسΎنيته ϭخϭاصΎϬ هذا اأخير 

ϰج إلΎيحت ϱالذ ϡϭح جيل اليΎس نجΎأس ϭص هϭجه الخصϭ ϰϠع ϡϠكير لدى المتعϔالت  ϡϠتع

 Δأهمي ϙر كذلϬتظϭ ، ΎϬدمϘتϭ ةΎر الحيϭمع تط ϕافϭالت ϰϠع ϡعدهΎتس Δصحيح Δفكري ΕداΎع

 بΎلعمϠيΔ التعϠيميΔ .   اإهتمϡΎ الكبير المϭجه نحϭ أسΎليΏ التϔكير في اإرتΎϘء

أن عدϡ اهتمϡΎ المدارس بتحديد أسΎليΏ التϔكير  ( 365ص  ،1998 ،عجϭة)يرى حيث  

Ϡالمتع ΎϬكير التي ينبغي أن يكتسبϔالت ΏليΎمن أس ΔϔϠمخت ΎطΎأنم ϡϬبΎاكتس ϰإل ϱن قد ي΅دϭم

الخΎطئΔ التي تϭϘدهϡ في نشΎطϭ ϡϬحل مشكاتϡϬ إلϰ نتΎئج غير مرغϭبΔ مثل تكرار مΎ يϭϘله 

 ϡϬف ϭعي أϭ نϭأالمدرس د Εالمشكا ΔϬاجϭمن م ΏϭرϬال ϭ؛ ، أ ΎϬϠغيره لح ϰϠع ΎϬطرح ϭ

دليل أن الكثير من المتعϠمين يجبرϭن عϰϠ الرϭتيني بعϰϠ تϔكيرهϡ التϔكير اآلي  طغϭϰبذلϙ ي

ϡن أداءهϭأن يك ϰإل ϱقد ي΅د Ύ؛ مم ϡكيرهϔت ΏليΎمع أس ϕϔا تت ϕبطر ϡϠالتع  ΏϭϠأقل من المط

ف΄سΎليϭ Ώأقل من قدراتϡϬ الϔعϠيΔ ممΎ يشكل ضغطΎ معنϭيϭ ΎإحبΎطΎ نϔسيΎ لϬ΅اء المتعϠمين 

 ΔيϠفي عم ϡϠالمع ΎϬبالتدريس التي يتبع ϭرة أϭتنعكس بص ϡيϠكير التعϔت ΏϭϠأس ϰϠخرى ع΄

   المتعϠمين .

المتعϠمين المصنϔين كمتعثرين دراسيΎ أن كثير من ( 4، ص2007،أبϭ هΎشϡ) ϭيضيف 

لكن  هϡ مع الطرϕ المنتϬجΔ في التدريس،يمϠكϭن الϘدراΕ لϠنجΎح إذا مΎ تϭافΕϘ أسΎليΏ تϔكير

ϭتستخدϡ  سΎليΏ التϔكير التي يϘدرϭنϡϬ بϙΎϬ تنϭع أالم΅سسΔ التعϠيميΔ غΎلبΎ مΎ تϔشل في إدرا

فϘد أϭضح العديد من  ؛يΏ المتعϠمين الخΎصΔ في التϔكيرأسΎليΏ تـدريس ا تتنΎسϭ ΏأسΎل
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 ϡييϘت ϕطرϭ تدريس ϕر طرΎعد في اختيΎمين يسϠكير المتعϔت ΏليΎأس Δحثين أنه بمعرفΎالب

 ϭتϭϘيϡ تتاءϡ معΎϬ ممΎ يسΎعد عϰϠ تحسين تعϭ ϡϠأداء المتعϠمين .    

أن أفضل  (138 ص ،2004 ،الدردير)ذكر عϠمΎء عϡϠ النϔس التربϱϭ حسΏ حيث  

المعرفيΔ بصΔϔ الϘدراΕ طريΔϘ في تيسير تعϡϠ الطاΏ تكمن في مراعΎة الϔرϕϭ الϔرديΔ في 

ϭالϔرϕϭ نظرا أن التعϡϠ مرتبط بΎلتϔكير بصΔϔ خΎصΔ  عΎمϭ Δفي أسΎليΏ تϔكير المتعϠمين

 الϔرديΔ تدخل في استخدامنΎ أسΎليΏ معينΔ عندمΎ نϔكر .

  ϡالتحك Δتعد نظريϭ ΕΎالنظري ϡكير من أهϔالت ΏليΎي الذاتي لستيرنبرج في أسϠϘالع

 ΕΎمϭϠالمع ΔلجΎمع ϕطرϭ يϠϘظيف العϭالت ΏليΎب΄س ϡتϬالتي ت ΎϬأحدثϭ ϡϭϬϔم Εفسر ΎϬأن Ύكم

أسΎليΏ التϔكير بصϭرة ϭاضحϭ Δ أشΎرΕ إلϰ أهميΔ هذه اأسΎليΏ في جميع مجΎاΕ الحيΎة 

في نظريته ثاثΔ عشر  (sternberg's, 1997) الخΎصϭ ΔالعΎمΔ ، حيث اقترح ستيرنبرج

ΎبϭϠكير أسϔتϠد لΎأبع Δخمس ϰϠع Δزعϭم  ΎϬهي اتصف كل منϭ ئصΎالخص ϭأ ΕΎϔبعدد من الص

داϡ الϘدراϭ ΕليسΕ الϘدراΕ نϔسϭ ΎϬيمكن أن تكتسΏ من خال التنشئΔ تϔضياΕ في استخ

 ΔعيΎاإجتم، ΔتيكيΎست Εليسϭ ΔميΎهي دينϭ  احد في كل بعدϭ كيرϔت ΏϭϠضل أسϔاحد يϭرد الϔلΎف

كمΎ تϘدϡ هذه النظريΔ تϔسيرا  من اأبعΎد الخمسϭ Δبذلϙ تتشكل لديه خمسΔ أسΎليΏ من التϔكير ،

 ΕدراϘالϭ ءΎالذك ϡاستخدا ϭجيه أϭت Δيϔرة جيدةلكيϭبص  ϡتϬت Δء الحديثΎالذك Δحيث أن نظري ،

 ϱرد أϔء لدى الΎالذك Δلبحث عن كميΎب Δنظري Ύط بينمϘء فΎى الذكϭدير الكمي لمستϘلتΎي بϔتكت

أسΎليΏ التϔكير لستيرنبرج ا تكتϔي بذلϙ فحسΏ بل تبحث في كيϔيΔ تϭجيه ϭاستخداϡ الذكΎء 

. ΕدراϘالϭ ،ادϭع ϭفل، أبϭ(219ص  ،2012 ) محمد ن 

إلϰ ضرϭرة التمييز بين الϘدرة ϭأسΏϭϠ التϔكير  (35 ص ،2004 ،ستيرنبرج)كمΎ أشΎر        

 Εفر لديه من قدراϭيت Ύمن خال م Ύم ΔمϬأداء م ΔنيΎرد في إمكϔدة الϭمدى ج ϰدرة تشير إلϘلΎف

 أمΎ أسΏϭϠ التϔكير فيشير إلϰ الكيϔيΔ التي يϔضΎϬϠ الϔرد في استخداϡ قدراته عند أداء مϬمΔ مΎ؛

Ύدة اأداء، أمϭفر جϭدرة تϘأن ال ϱرد في اأداء.  أϔال ΎϬϠضϔالتي ي ΔϘالطري ϭϬكير فϔالت ΏϭϠأس

ϭليΎلتΎفإن  ب ϡاستخدا Δيϔضح كيϭكير يϔالت ΏϭϠأسΎϬكϠالتي نم ΕدراϘكير الϔالت ΏليΎأن أس ϱ؛ أ

هي عبΎرة عن مجمϭعΔ من الطرϕ المϔضΔϠ التي يستخدϡ أϭ يϭظف بΎϬ الϔرد ذكΎءه ϭقدراته ؛ 

مϙϠ برϭفياΕ من أسΎليΏ يبل  أسϭϠبϭ Ύاحدا لϠتϔكير ا يمتϙϠ( ستيرنبرجحسΏ )فΎلϔرد 
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 ،ϡϬفي قدرات ΎيϠين عمϘبΎن اأفراد متطϭكير. فيمكن أن يكϔالتΏليΎن أسϭكϠيمت ϡϬكير لكنϔت 

أϱ أن أسΏϭϠ التϔكير هϭ الطريΔϘ التي يϭجه بΎϬ الϔرد ذكΎءه، فϭϬ ليس مستϭى  ؛مختΔϔϠ جدا

أسΎليΏ تϔكير الϔرد تتΎϔعل مع قدراته فكϠمΎ اتΕϘϔ  كمΎ أن ،الذكΎء بل طريΔϘ استخداϡ الذكΎء

   ثر كΎن اأداء أفضل ϭالعكس صحيح .ϭتطΎبΕϘ أسΎليΏ تϔكير الϔرد مع قدراته بشكل أك

ϭمنه فإن أسΎليΏ التϔكير تعد من بين أكثر أنϭاع السϙϭϠ قϭة ϭفΎئدة ؛ فϭϬ يرتبط         

 ϙϭϠمن س Δسير جزئيϔفي ت Ύدف ، فإذا رغبنϬال ΕΎϬجϭتϭ Δالدافعي Δبدراس ΎϘعمي ΎطΎارتب

المتعϭ ϡϠهي التي نصΎϬϔ ب΄سΎليΏ التϔكير فΎحتمΎل الرجϭع إلϰ دافعيΔ المتعϭ ϡϠتϭجΕΎϬ أهدافه 

                                                                         ( 7 ص ، ϭ 2008قΎد ،)يدعϡ التϔسير الذϱ نبحث عنه .  اإنجΎزيΔ قد

          Ε΄د نشϘعيفΎالمعرفي اإجتم ϡϠالتع Δء نظريϭز في ضΎأهداف اإنج ΕΎϬجϭحيث  ت

 Δالمعرفي ΕΎنϭمل بين المكΎع من التكϭإحداث ن ϭز تتجه نحΎاإنج Δث دافعيΎأبح Εبدأ

ϭالϭجدانيΔ لϠسϭ ϙϭϠنتج عن ذلϙ مΎ يعرف بنظريΔ تϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز كإطΎر يحϭΎل 

 ϡΎهتمΎب ϰيحظ ϱالذϭ ملΎالتك ϙد بدأ إحداث ذلϘف Δذه النظريϬل Ύتبعϭ . Δل الدافعيΎكبير في مج

عϰϠ الϬدف أϭ الغرض الذϱ يدركه المتعϠمϭن من إجراءاΕ اإنجΎز ϭعن أدائϡϬ فيΎϬ  التركيز

مرتϔع ، متϭسط ، منخϔض( ، فتϭجΕΎϬ أهداف هتمϡΎ بكميΔ الدافعيϭ ΔمستϭاهΎ )بدا من اإ

كϭن لϠمتعϡϠ إطΎر عمل يمكنه من تϘييϡ سϭϠكه اإنجΎزϭϭ ϱضع اأهداف الشخصيΔ ت  اإنجΎز 

     (3،ص2008، ) ϭقΎد. Δ المϡΎϬ حتϰ تتحϕϘ اأهداف المنشϭدة ϭبذل الجϬد لمعΎلج

ب΄ن اأهداف تϡϭϘ كذلϙ بزيΎدة دافعيΔ المتعϠمين لخϔض  (Elliot 1997)إليϭ  Εϭيرى 

ϡهΎقض بين مΎسي  التنΎيكمن العنصر اأسϭ ، باϘيه مستϠا عϭنϭن أن يكϭيرغب Ύمϭ يه اآنϠع

في التعϡϠ في صيΎغΔ أهداف حϘيϘيΔ يشعر المتعϡϠ من خالΎϬ بΎلϔخر ϭاإعتزاز عند نجΎحه في 

. ΎϬϘيϘتح ) ،ΔسنΎالمح ،ϱرΎ245ص  2013غب) 

  Ύذكر كم( ،انϭ121ص ،2006رش)  ب΄ن ϙالمدر ΏلسبΎب ϡتϬز تΎأهداف اإنج ΕΎϬجϭت

أϱ تϭضح اأسبΏΎ الكΎمنΔ التي تدفع بΎلمتعϡϠ إلϰ إنجΎز ؛ ϭراء محϭΎلΔ الϭصϭل إلϰ الϬدف 

 مϬمΔ مϭ Ύالتي تكϭن عΎدة في مجΎل التعϡϠ اأكΎديمي .
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يخϕϠ إطΎرا إلϰ أن تϭجه الϬدف الذϱ يتبنΎه المتعϡϠ   (58ص ،2008 ،)الزغϭلϭيشير  

ينظϡ تϔسيراΕ المتعϠمϭن لأϭضΎع اإنجΎزيϭ ΔخبراتϡϬ فيΎϬ لذا ميز جل المنظرϭن في مجΎل 

تϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز بين نϭعين من اأهداف يتمثل النϭع اأϭل في أهداف اإتΎϘن ϭالتي 

، أمΎ اإحجϡΎ  / اإقداϭ ، ϡأهداف إتΎϘن/ إتΎϘن من اأهداف هي : أهداف  تتϔرع إلϰ نϭعين

/اإقداϡ أداء بدϭرهΎ إلϰ نϭعين همΎ :أهداف  النϭع الثΎني فيتمثل في أهداف اأداء ϭالتي تتϔرع

 اإحجϡΎ ./أداء ϭأهداف 

ب΄ن اختافΕΎ تϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز لدى  (120ص ،2006، رشϭان) يرىحيث  

نحϭ أداء المϡΎϬ اأكΎديميΔ ، فبعض المتعϠمين  المتعϠمين تϭϘد إلϰ اختافΕΎ كيϔيΔ في اإتجΎه

 ΔميϠالع ϡϬءتΎϔالرفع من كϭ رفΎن المعΎϘالتمكن من إت ΔديميΎاأك ϡΎϬمن أداء الم ϡϬن هدفϭيك

فيمΎ  عΎليΔ ، أمΎ )ذاتيΔ( اإقداϭ ϡهϡ ذϭϭ دافعيΔ داخϠيΔ ين ذϱϭ أهداف إتΎϘن /ϭه΅اء المتعϠم

ϭ نϔس هدف فϬدفϡϬ من أداء المϡΎϬ اأكΎديميΔ هحجϡΎ إتΎϘن / اإيخص المتعϠمϭن ذϭϭ أهداف 

نϡϬ في أن اإقداϡ أϱ التمكن من إتΎϘن المعΎرف لكن يختϭϔϠن ع/ إتΎϘن المتعϠمين ذϱϭ أهداف 

إتΎϘن / اإحجϡΎ يحجمϭن كΎϔءتϭ ϡϬيتجنبϭن المϭاقف التي تظϬرهϭ Ύهϡ المتعϠمين ذϱϭ أهداف 

 اإقداϡ .  / إتΎϘنمΎϘرنΔ مع ذϱϭ أهداف ϭعΎ مΎ يΔ داخϠيΔ لكنΎϬ منخϔضΔ نيتصϭϔن بدافع

  ΔديميΎاأك ϡΎϬمن أداء الم ϡϬن هدفϭمين يكϠالبعض اآخر من المتعϭ تحصيل ϭه

  ϡϬر أفضل منϭϬظϠاآخرين ل ϰϠع ϕϭϔالتϭ ΕΎ؛ الدرج ϡϬمن ϰϠأع ΕΎيϭمست ϰϠل عϭالحصϭ

 ϡϬأن ϱءة أΎϔكϠل ΔرجيΎيير الخΎالمع ϰϠن عϭيركز ϡأهداف أداء / اإقدا ϱϭمين ذϠه΅اء المتعϭ

ϭϭذ ϡϬلي فΎلتΎبϭ Ύأم. ΔرجيΎخ Δأهداف  دافعي ϱϭمين ذϠيخص المتع Ύن فيمϭفيك ϡΎأداء/ اإحج

 ϡΎϬراء أداء المϭ من ϡϬاهدف ΔديميΎمن أك ΔبيϠس ϡΎالتعرض أحك ϭشل أϔع في الϭقϭال Ώتجن

 Δبسيط ΔبΎإصدار استج ϰن إلϭϠيمي ϡϬط  اآخرين فϘرة فϭعند الضرϭ اأمر ΏϠتط Ύإذا م ΔϠيϠقϭ

فمن خال التصنيف الذϱ تϡ عرضه   حتϰ ا تزيد حصيϠتϡϬ من خبراΕ الϔشل ϭاإحبΎط .

إتΎϘن / اإقداϡ  اإنجΎز عϰϠ ضرϭرة تعزيز أهداف اتϕϔ المنظرين في مجΎل تϭجΕΎϬ أهداف 

لمتعϡϠ إلϰ السعي نحϭ اكتسΏΎ المعرفΔ لدى المتعϠمين ϭالـت΄كيد عϰϠ أفضϠيتΎϬ ، ذلϙ أنΎϬ تϭϘد ا

 بϬدف تطϭير قدراته ϭ كΎϔءاته .                                                                     
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  Ύمن خال مϭ ϕص ب΄ ذكرهسبϠنيستخ ΕΎϬجϭت  Ώز حسΎأهداف اإنج( ϱرΎغب
ΔسنΎمحϭ ،2013تبين تعتبر   (244 ، ص ΎϬ؛ إذ أن Δفي الدافعي ΎسيΎمتغيرا أسϭ ما دااΎع Ύلن

إمداد السϙϭϠ بΎلطΎقΔ ، فإذا كΎنΕ الدافعيΔ هي عمϠيΔ مصدر الدافعيΔ هل هϭ داخϠي أϡ خΎرجي 

الدافعيΔ داف اإنجΎز هي التي تϡϭϘ بتنظيϡ تϙϠ نحϭ إنجΎز المϬمΕΎ فإن تϭجΕΎϬ أهحركه التي ت

ϭيϡ تϘدمϡϬ فمن خال بنΎء أهداف يϡϭϘ المتعϠمϭن بتϭ Ϙرا مϬمΎ في نمϭ الدافعيΔ حيث تϠعΏ د

.ΔميϠالتع ΔيϠفي العم 

        ϕسب Ύمم Ύز في  انطاقΎأهداف اإنج ΕΎϬجϭتϭ كيرϔالت ΏليΎبين أس Δالعاق ϰϠأن كل تتج

ϭالدافعيΔ ، بل منϬمΎ ا يبحثΎن عن التعبيراΕ الكميΔ لϔϠرϕϭ الϔرديΔ سϭاء فيمΎ يخص الذكΎء 

 Δيϔالكيϭ قدراتهϭ ئهΎلذك ϡϠالمتع ϡاستخدا Δيϔبكي ϡتϬالتي ت Δيϔالكي Δرديϔال ϕϭرϔن أكثر في الΎيبحث

التي يϭجه بΎϬ دافعيته لتحϘيϕ أهدافه ، كمΎ أنϬمΎ يشتركΎن  في كϭنΎϬ يسΎعدان في تϘييϡ اأداء 

. ΔيميϠالتع ΔيϠدف تحسين العمϬيمه بϭϘتϭ ϡϠمتعϠديمي لΎاأك    

لمتعϭ ϡϠخΎصΔ السنΔ اأخيرة منϭ ΎϬبمΎ أن مرحΔϠ الثΎنϭيΔ تعتبر مرحΔϠ هΎمΔ في حيΎة ا        

 Δعϭمتن ΔنيϬمϭ ΔيميϠتع ΎقΎمه أفΎتح أمϔإذ ت ، ΎريϭلΎدة البكΎϬز شΎاجتي ϰϠبا عϘم ΎϬن فيϭالتي يك

 ΔϠئΎه ΔقΎتمثل ط Δئϔذه الϬف ، ΎϬيϠله عϭبعد حص Ύمصدرا بشريϭ Δلتنمي ΎمΎمجتمعهϬ ϡيحت Ύمم ϡ

. ϡϠالتع ϭنح ϡϬأهدافϭ ϡϬافعϭجيه دϭتϭ ϡكيرهϔت ΏليΎأس Δمعرفϭ ϡϬقدرات Δرة تنميϭضر          

ϭمن هنΎ تبرز الحΎجΔ لدراسΔ مدى العاقΔ بين أسΎليΏ التϔكير ϭتϭجΕΎϬ أهداف         

ΎريϭلΎدة البكΎϬز شΎاجتي ϰϠين عϠبϘمين المϠز لدى المتعΎتشكل  اإنج Εن هذه المتغيراϭك ،

                                                                     . ΎϬء بΎϘاإرتϭ ΔميϠالتع ΔيميϠالتع ΔيϠالعم Ώعص 

: Δاآتي Εا΅Ύطرح التس ϰإل ΎدنϭϘي Ύهذا مϭ 

 البكΎلϭريΎ ؟مΎ هي أسΎليΏ التϔكير الشΎئعΔ لدى المتعϠمين المϘبϠين عϰϠ اجتيΎز شΎϬدة  -1

ماااΎهي تϭجϬاااΕΎ أهاااداف اإنجاااΎز الشاااΎئعΔ لااادى المتعϠماااين المϘبϠاااين عϠاااϰ اجتياااΎز شاااΎϬدة  -2

ΎريϭلΎ؟البك 
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 هل تϭجد عاقΔ ارتبΎطيΔ ذاΕ دالΔ إحصΎئيΔ بين أسΎليΏ التϔكير ϭتϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز-3

 ΎريϭلΎدة البكΎϬز شΎاجتي ϰϠين عϠبϘمين المϠ؟لدى المتع  

4-  ϕϭجد فرϭهل تΔئيΎإحص Δدال Εز  ذاΎاجتي ϰϠين عϠبϘمين المϠالمتع ΕΎدرج ΕΎسطϭبين مت

ΎريϭلΎدة البكΎϬلمتغير الجنس  ش Ύكير تبعϔالت ΏليΎث( في أسΎر، إنϭ؟)ذك 

هل تϭجد فرϕϭ ذاΕ دالΔ إحصΎئيΔ بين متϭسطΕΎ درجΕΎ المتعϠمين المϘبϠين عϰϠ اجتيΎز  -5

ΎريϭلΎدة البكΎϬلمتغير ش Ύكير تبعϔالت ΏليΎفي أس Δمي ، أدبي(  الشعبϠ؟)ع 

هل تϭجد فرϕϭ ذاΕ دالΔ إحصΎئيΔ  بين متϭسطΕΎ درجΕΎ المتعϠمين المϘبϠين عϰϠ اجتيΎز  -6

 ؟)ذكϭر، إنΎث( شΎϬدة البكΎلϭريΎ في تϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز تبعΎ لمتغير الجنس 

تϭجد فرϕϭ ذاΕ دالΔ إحصΎئيΔ  بين متϭسطΕΎ درجΕΎ المتعϠمين المϘبϠين عϰϠ اجتيΎز هل  -7

 ؟  )عϠمي ،أدبي( الشعبΔ شΎϬدة البكΎلϭريΎ في تϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز تبعΎ لمتغير

2-  : ΕΎالفرضي 

2-1 ΔطيΎارتب Δجد عاقϭز  تΎأهداف اإنج ΕΎϬجϭتϭ كيرϔالت ΏليΎبين أس ΔئيΎإحص Δدال Εذا

ϠبϘمين المϠلدى المتع. ΎريϭلΎدة البكΎϬز شΎاجتي ϰϠين ع 

2-2  ΔئيΎإحص Δدال Εذا ϕϭجد فرϭز تΎاجتي ϰϠين عϠبϘمين المϠالمتع ΕΎدرج ΕΎسطϭبين مت

 ΎريϭلΎدة البكΎϬكير شϔالت ΏليΎلمتغير الجنس في أس Ύر، تبعϭث()ذكΎإن. 

تϭجد فرϕϭ ذاΕ دالΔ إحصΎئيΔ بين متϭسطΕΎ درجΕΎ المتعϠمين المϘبϠين عϰϠ اجتيΎز  2-3

 )عϠمي ، أدبي( . الشعبΔ شΎϬدة البكΎلϭريΎ في أسΎليΏ التϔكير تبعΎ لمتغير

2-4  ΔئيΎإحص Δدال Εذا ϕϭجد فرϭز  تΎاجتي ϰϠين عϠبϘمين المϠالمتع ΕΎدرج ΕΎسطϭبين مت

 ΎريϭلΎدة البكΎϬلمتغيرفي تش Ύز تبعΎأهداف اإنج ΕΎϬجϭ  ث(الجنسΎر، إنϭذك(. 

تϭجد فرϕϭ ذاΕ دالΔ إحصΎئيΔ  بين متϭسطΕΎ درجΕΎ المتعϠمين المϘبϠين عϰϠ اجتيΎز  2-5

 .)عϠمي ، أدبي( الشعبΔ شΎϬدة البكΎلϭريΎ في تϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز تبعΎ لمتغير
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3- : Δالدراس Δأهمي  

 Δهذه الدراس Δأهمي ϰϠي :تتجϠي Ύي فيمϘالتطبيϭ ϱالنظر ΎϬنبيΎفي ج  

3-1 : Δالنظري Δاأهمي  

 بدراسΕΎ كΎفيΔ من قبل البΎحثين في البيئΔ العربيϭ  Δضϭع أسΎليΏ التϔكير لϡ يحظ إن م      

ΔمΎع Δϔأهداف  بص ΕΎϬجϭفي ظل عاقته بت Ύصϭخصϭ ΔصΎخ Δϔبص Δالجزائري Δفي البيئϭ

ΎريϭلΎدة البكΎϬز شΎاجتي ϰϠين عϠبϘمين المϠز لدى المتعΎة  اإنجϭدع ΔليΎالح Δتعد الدراس ϙلذل

ϭ كيرϔالت ΏليΎتمين ب΄سϬالم ϭ حثينΎبϠل  ΎمϬ؛ أن ΏنΎز إثراء هذا الجΎأهداف اإنج ΕΎϬجϭت

 . Δالدافعيϭ كيرϔالت ΔيϠمين في عمΎمين هϭϬϔم 

هذه الدراسΔ في أن أسΎليΏ تϔكير الϔرد تنعكس في جميع أبعΎد تغيراΕ كمن أهميΔ مكمΎ ت     

ستيرنبرج ، حيث أشΎر الشخصي أϭ اإجتمΎعي أϭ التعϠيمي سϭاء عϰϠ المستϭى  حيΎته

الذكΎء إلϰ أن أسΎليΏ تϔكير المتعϠمين ينبغي أن ت΅خذ بعين اإعتبΎر مثΎϬϠ مثل  )1997(

ϙذلϭ Δالدافعيϭ أ ΎϬص في أنΎبشكل خ Δهذه الدراس Δر أهميϬتظϭ ، كيرϔلتΎمرتبط ب ϡϠن التع

ϭكير في ضϔالت ΏليΎأس ΕلϭΎتنϘالع ϡالتحك Δي الذاتي ء نظريϠΔيϠϘالع Εالذا Δمϭحك( )

شكل أنΎϬ تعتبر من أحدث النظريΕΎ التي فسرΕ أسΎليΏ تϔكير اأفراد ب )1997( لستيرنبرج

 ϕدقيϭ صلϔم  Ύالتي نراه ϡل الحكΎهي أن أشك Δذه النظريϬل ΔسيΎكرة اأسϔالϭ Ύس لمΎهي انعك

Ώϭن الشعΎر في أذهϭحك يد ϰج المجتمع إلΎيحت Ύفكمϡحك ϰإل Ύرد أيضϔج الΎسه يحتϔن ϡ سهϔن ، 

 تخدمΎϬ اأفراد لϠتحكϡ في عϭϘلϡϬأسΎليΏ التϔكير بمثΎبΔ اأدϭاΕ التي يس ستيرنبرج تبرϭيع

ϭ، ϡءهΎذك ΎϬن بϭϬجϭيϭ  نϭالتي يستخدم Δيϔالكي  ΎبϭϠعشر أس Δحيث اقترح في نظريته ثاث

داخل كل بعد من  نحϭ أسϭ ΏϭϠاحد فϘط  الϔرد يميل حيث، لϠتϔكير مϭزعΔ عϰϠ خمسΔ أبعΎد 

 ،Δد الخمسΎكيراأبعϔمن الت ΏليΎأس Δرد خمسϔلي يتشكل لدى الΎلتΎبϭ. 

  Ύفيم Ύأم ϕϠز يتعΎأهداف اإنج ΕΎϬجϭبت  ΎϬفإن  ϡϠلمتعΎالتي تدفع ب ΔمنΎالك ΏΎضح اأسبϭت

تمثل غΎيΕΎ السϙϭϠ اإنجΎزϭ ϱمΎϘصده كمΎ أن اأهداف  لϘيϡΎ بΎلسϙϭϠ اإنجΎزϱ ، إذ أنΎϬإلϰ ا

تسϡϬ في تحϘيϕ مجمϭعΔ من المزايΎ المكϭنΔ لدافعيΔ اإنجΎز ϭهي  التي يضعΎϬ المتعϡϠ لنϔسه

حϔز السϙϭϠ اإنجΎزϭ ϱتحريكه ϭتϭجيϬه ϭزيΎدة ϭتيرته ϭالمحΎفظΔ عϰϠ استمراريته ϭهي 
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بشكل عϡΎ تعكس الرغبΔ في اإنجΎز ϭإظΎϬر الكΎϔءة في نشΎط مϭ Ύتمثل التϭجه الدافعي 

  لϠمتعϠمين في مϭاقف التحصيل . 

 هميΔ التببيييΔ :أا 3-2

 Δأهمي ΔليΎالح Δالدراس Ώتكتس  ΔلغΎب Δالميداني ΔحيΎمن الن  ΎϬأن ϙتذل ΎϬيϠل عϭيع Δمس فئ

 تعد هذه اأخيرة منإذ  Ϡين عϰϠ اجتيΎز شΎϬدة البكΎلϭريΎلتنميΔ المجتمع ϭهي فئΔ المتعϠمين المϘب

 ΕداΎϬالش ϡأه ϡϠالمتع ΎϬر بϔ؛ التي يظ ϙذل ϭ ΔبΎبمث ΎϬيسمح له أن ϱالم΅هل الذϭ حΎتϔالم

 ،ϭ بعدهΎ في الميدان المϬني بشتϰ تخصصΎته  بمϭاصΔϠ الدراسΔ في ميدان البحث العϠمي

Δ خΎص الجϭانΏينبغي التحضير لΎϬ من جميع  سنϭاΕ من الجد ϭالعملزيΎدة عϰϠ أنΎϬ ثمرة 

التعϡϠ مرتبط بΎلتϔكير ϭجΏ معرفΔ أسΎليΏ التϔكير الشΎئعΔ  أن ϭبمΎ، النϔسيϭ المعرفي ينالجΎنب

 إلϰ جΎنΏ معرفΔ تϭجΕΎϬ أهدافϡϬ اإنجΎزيΔ . الϔئΔ في جميع الشعΏ تهلدى ه

   Δهذه الدراس Δتتضح أهمي Ύكم ΕراΎكير تعتبر أفضل من اختبϔالت ΏليΎفي أن أس

ϭذلϙ أن أسΎليΏ التϔكير تϭضح الكيϔيΔ التي ، الϘدراΕ التϠϘيديΔ في التنب΅ بΎلتحصيل الدراسي 

 ΎϬكر بϔالتي ي ΏليΎاأس Δتذة في معرفΎعد اأسΎيس Ύهذا مϭ قدراتهϭ ءهΎذك ϡϠالمتع ΎϬب ϡيستخد

بΎر في أسΎليΏ المتعϠمϭن ϭمراعΎة الϔرϕϭ الϔرديΔ في أسΎليΏ تϔكيرهϭ ϡأخذهΎ بعين اإعت

متعϠمين تعترضϡϬ عراقيل تعϕϭ تعϠمϡϬ قد العديد من ال أن ϭنϭ ΎϬذلϙالتدريس التي ينتϬج

ΔيميϠالتع ΔيϠفي العم ϡكيرهϔت ΏليΎة أسΎمراع ϡعد ϰإل Δن راجعϭتك  ϰϠع ΎبϠقد ي΅ثر س Ύهذا مϭ

مستϭى تحصيϡϬϠ بصΔϔ عΎمϭ ΔعϰϠ  تϭجΕΎϬ أهدافϡϬ بصΔϔ خΎصϭ Δالتي تعتبر هذه اأخيرة 

 بمثΎبΔ التϭجه الدافعي لϠمتعϠمين في مϭاقف التحصيل .

من أسΎليΏ التϔكير ϭتϭجΕΎϬ اأهداف لدى المتعϠمين يسΎعدان  ذلϙ أن كا إلϰ ضف  

 السϭ ϙϭϠتϭفر له التغذيΔ الراجعΔ،في تϘييϡ أداء المتعϭ ϡϠتϭϘيمه في΅دϱ ذلϙ إلϰ تصحيح مسΎر 

ϭبΎلتΎلي قد تسΎعد البΎحثين في عϡϠ النϔس التربϱϭ في إعداد الϭسΎئل الممكنΔ من أجل اإرتΎϘء 

 مϠيΔ التعϠيميΔ التعϠميΔ .بΎلع

  Εاϭاأد Δمن صاحي ϕϘالتح ϡمن خال أنه ت ΔيϘتطبي Δأهمي Δهذه الدراس Ώتكتس Ύكم

 (1992)مϘيΎس أسΎليΏ التϔكير لستيرنبرج ϭϭاجنر  من المستخدمΔ فيϭ ΎϬالمتمثΔϠ في كل
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 (2006)النسخΔ الϘصيرة ϭمϘيΎس تϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز المعد من قبل ربيع أحمد رشϭان 

ننΎ في بيئΔ غير البيئΔ المحϠيΔ ألزمنΎ ذلϙ بΎستخراج ، ϭأنϬمΎ بنيϭ Ύق في إطΎر النمϭذج الربΎعي

Δعين ϰϠع ΎϘسين حيث طبΎيϘمϠل Δمتريϭئص السيكΎمن  الخص Δنϭ(82)مك  ΔمϠمتعϭ ΎمϠفيمتع 

Ώمن الشع ϱϭنΎث ΔلثΎالث Δحيث استخرج  السن Δالمدي Δايϭ يتين منϭنΎفي ث  Δاأدبيϭ ΔميϠالع

 ΔϘأخرى اح ΕΎفي دراس ΎمϬدة منΎϔمنه يمكن اإستϭ ، ΕΎالثبϭ ϕمن الصد ΔليΎع ΕΎدرج ΎϬمن

. Δالجزائري Ύفي بيئتن    

   Δئج هذه الدراسΎنت ϡϬيمكن أن تس Ύير الكمϭتط ϰϠئمين عΎϘر الΎأنظ Εϔفي في ل ϡيϠتع

أسΎليΏ التϔكير ϭتϭجΕΎϬ أهداف ذ بعين اإعتبΎر هذه المتغيراΕ )ن يتϡ اأخالجزائر ب΄

اإنجΎز( في منΎهج التعϠيϭ ϡالمϘرراΕ الدراسيΔ حتϰ يستطيع المتعϡϠ ممΎرسΔ هذه اأسΎليΏ في 

. ΔمΎع Δϔبص ΔنيϬالمϭ ΔعيΎته اإجتمΎفي حيϭ ΔصΎخ Δϔمه بصϠتع 

   Δن برامج تدريبيϭحثΎفي أن يضع الب ΎϬئجΎنت ϡϬيمكن أن تس Ύكير كمϔالت ΏليΎأس

إتΎϘن / اإقداϡ لدى المتعϠمين ϭذلϙ في ظل ندرة ϭجϭد مثل هذه البرامج في ϭتϭجΕΎϬ أهداف 

. ΔيϠالمح Δالبيئ 

4- : Δأهداف الدراس 

 ΔليΎالح Δدف الدراسϬت: ϰϠالتعرف ع ϰإل 

لدى المتعϠمين المϘبϠين عϰϠ اجتيΎز شΎϬدة البكΎلϭريΎ من الشعΏ  شΎئعΔ* أسΎليΏ التϔكير ال

. Δاأدبيϭ ΔميϠالع 

عϰϠ اجتيΎز شΎϬدة البكΎلϭريΎ من  نلدى المتعϠمين المϘبϠي شΎئعΔ* تϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز ال

 Δاأدبيϭ ΔميϠالع Ώالشع 

ϘبϠين عϰϠ اجتيΎز شΎϬدة * عاقΔ أسΎليΏ التϔكير بتϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز لدى المتعϠمين الم

. ΎريϭلΎالبك 

المتعϠمين المϘبϠين عϰϠ اجتيΎز شΎϬدة البكΎلϭريΎ في أسΎليΏ  متϭسطΕΎ درجΕΎ * الϔرϕϭ بين

 .تϔكير تبعΎ لمتغير الجنس ال
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 ΏليΎفي أس ΎريϭلΎدة البكΎϬز شΎاجتي ϰϠين عϠبϘمين المϠالمتع ΕΎدرج ΕΎسطϭبين مت ϕϭرϔال *

 .)عϠمي ، أدبي( بΔ  التϔكير تبعΎ لمتغير الشع

 ΕΎدرج ΕΎسطϭبين مت ϕϭرϔال * ΕΎϬجϭفي ت ΎريϭلΎدة البكΎϬز شΎاجتي ϰϠين عϠبϘمين المϠالمتع

 .نجΎز تبعΎ لمتغير الجنس أهداف اإ

 ΕΎϬجϭفي ت ΎريϭلΎدة البكΎϬز شΎاجتي ϰϠين عϠبϘمين المϠالمتع ΕΎدرج ΕΎسطϭبين مت ϕϭرϔال *

 Δلمتغير الشعب Ύز تبعΎمي ، أدبي( )أهداف اإنجϠع. 

5- : ϡهيΎتحديد المف 

 أسΎليΏ التفكير : 5-1

: Ύإصباح  

المϔضاΔϠ أسΎليΏ التϔكير ب΄نΎϬ عبΎرة عن الطارϕ  (Sternberg,1992) نبرجيعرف ستير 

 Ύبماا ΎاϬالتعبيار عنϭ رهΎأفكاا ϡتنظايϭ رفاهΎمع ΏΎاكتسااϭ ظياف قدراتاهϭارد فااي تϔال ΎϬالتاي يساتخدم

يتاءϡ ماع المϬماϭ ΕΎالمϭاقاف التاي تعترضاه ، فحساΏ ساتيرنبرج نحان ا نمϠاϙ أساϭϠبϭ Ύاحادا 

لϠتϔكير بل نمϙϠ برϭفياΕ من أسΎليΏ التϔكير  فيمكن أن يكϭن مجمϭعاΔ مان اأفاراد متطاΎبϘين 

 ϭكياار هااϔالت ΏϭϠأن أساا ϱجاادا ، أ ΔااϔϠكياار مختϔت ΏليΎن أسااϭكااϠيمت ϡϬلكاان ϡϬفااي قاادرات  ΎيااϠعم

   .الطريΔϘ التي يϭجه بΎϬ الϔرد ذكΎءه فϭϬ ليس مستϭى الذكΎء بل هϭ طريΔϘ استخداϡ الذكΎء 

                                (35،ص2004، ) ستيرنبرج                                                                        

 : Ύإجرائي 

Ϙبل عϰϠ تعرف أسΎليΏ التϔكير إجرائيΎ ب΄نΎϬ الدرجΔ التي يحصل عϠيΎϬ المتعϡϠ الم  

 ϰϠبته عΎمن خال استج ΎريϭلΎدة البكΎϬز شΎاجنر اجتيϭϭ كير لستيرنبرجϔالت ΏليΎس أسΎيϘم

 مع العϡϠ أنه ا،  (2004)الدردير ϭعصϡΎ الطيΏ ترجمΔ عبد المنعϡ  النسخΔ الϘصيرة (1992)

 ΔيϠك Δس درجΎيϘمϠجد لϭفي كل ي Δفرعي Δجد لديه درجϭت Ύإنمϭ. ΏϭϠأس 
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 تϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز : 5-2

: Ύإصباح 

أن نظريΔ الϬدف تϔترض أن   (14، ص2008)ϭقΎد ،حسΏ  (Pintrich)يرى بنترتش  

، ϭكذلϙ معرفيΔ لمΎ يحϭΎل المتعϡϠ إنجΎزهتمثياΕ هداف اإنجΎز هي عبΎرة عن تϭجΕΎϬ أ

أن مϡϭϬϔ أهداف اإنجΎز يϘدϡ نمطΎ أعراضϭ ϡϬأسبΎبϡϬ أداء المϡΎϬ المطϭϠبΔ منϭ ، ϡϬيضيف 

، كمΎ تعد المحϙ الذϱ غراض أϭ اأسبΏΎ العΎمΔ لننجΎزمتكΎما ϭمنظمΎ من المعتϘداΕ عن اأ

ϔجح أيستخدمه الΎاأداء الن ϰϠع ϡحكϠرد ل Ύيض ϙΎهنϭ دف تتمثلϬال ΕΎϬجϭت ΎϬسر بϔذج تΎنم

 فيمΎ يϠي :

ϭيϘسϡ تϭجΕΎϬ الϬدف إلϰ نϭعين حيث يتمثل النϭع اأϭل في أهداف  النمϭذج الثنΎئي :* 

 اإتΎϘن ، أمΎ النϭع الثΎني فيتمثل في أهداف اأداء .

أداء / أهداف  -2أهداف اإتΎϘن ،  -ϭ :1يϘسمΎϬ إلϰ ثاثΔ أنϭاع هي :  * النمϭذج الثاثي

 ، ϡأهداف  -3اإقدا. ϡΎأداء / اإحج 

  ، إتΎϘن / اإقداϡ أهداف  -1 حيث يϘسمΎϬ إلϰ أربعΔ أنϭاع تتمثل في : النمϭذج الربΎعي :* 

 أداء / اإحجϡΎ .أهداف  -4أداء / اإقداϡ ، أهداف  -3إتΎϘن / اإحجϡΎ ، أهداف  -2

: Ύإجرائي 

  ΎϬب΄ن Ύز إجرائيΎأهداف اإنج ΕΎϬجϭبالتعرف تϘالم ϡϠالمتع ΎϬيϠالتي يحصل ع Δل درج

تϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز المعد   عϰϠ اجتيΎز شΎϬدة  البكΎلϭريΎ من خال استجΎبته عϰϠ مϘيΎس

بحيث ا تϭجد لϠمϘيΎس في إطΎر النمϭذج الربΎعي،  (2006)من طرف ربيع أحمد رشϭان 

 Ύإنمϭ ΔيϠك Δفرعدرج Δجد لديه درجϭفي كل بعد .ت Δي 
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6- : ΔبيΎالس ΕΎالدراس 

سنعرض في هذا المحϭر الدراسΕΎ السΎبΔϘ ذاΕ العاقΔ بمϭضϭع الدراسΔ الحΎليΔ ، حيث      

 تϡ تصنيϭ ΎϬϔفϕ ثاث محϭΎر رئيسيΔ كΎآتي :

 الدراسΕΎ التي تنϭΎلΕ عاقΔ أسΎليΏ التفكير بمتغيراΕ أخرى : 6-1

6-1-1  Εيϭهϭ ϭنΎك Δدراس (F.Cano , and E.Hewitt,2000 :) 

        ΏليΎأسϭ كيرϔالت ΏليΎبين أس Δد عاقϭجϭ مدى ϰϠالتعرف ع ϰإل Δهذه الدراس Εهدف

  (210)التعϭ ، ϡϠهل يمكن أسΎليΏ التϔكير التنب΅ بΎإنجΎز اأكΎديمي تكϭنΕ عينΔ الدراسΔ من 

( ϡϬمن ΎمعيΎج ΎلبΎ168ط ϭ ΔلبΎ42ط ΎلبΎط( من ϱى عمرϭفي مستϭ )18- 24 Δسن)  ϡاستخدϭ

 Δسفي هذه الدراسΎيϘكير لـ  مϔالت ΏليΎأس(اجنرϭϭ 1992، ستيرنبرج )ϭ ،سΎيϘم  ϡϠالتع ΏليΎأس

 ( .1986مΎرشΎل ϭميجيΕ ، ) لــ

: ΎϬئج منΎمن النت Δعϭمجم ϰإل Δالدراس ΕϠصϭقد تϭ 

ϭأن تحصيل  أسΎليΏ التϔكير ϭأسΎليΏ التعϡϠن ϭجϭد عاقΔ ارتبΎطيϭ Δلكن بدرجΔ متϭسطΔ بي *

 Ώكيرالطاϔالت ΏليΎديمي يرتبط ب΄سΎديمي من خال  اأكΎز اأكΎإنجΎأنه يمكن التنب΅ ب ϱ؛ أ

أسΎليΏ التϔكير ϭأنه تϭجد عاقΔ ارتبΎطيΔ بين أسΎليΏ التϔكير ϭطرϕ التدريس  بمعنϰ يجΏ أن 

ϭتϭ ، Ώكير الطاϔت ΏليΎالتدريس أس ϕطر ϡأن الطاتائ ϰإل Δالدراس ϙكذل ΕϠالذين ص Ώ

( ا يستطيعϭن الϘيϡΎ بΎلتخطيط لحل يϔضϭϠن العمل بمϔردهϡ )اأسΏϭϠ الداخϠي في التϔكير

المشكاϭ ΕيحصϭϠن عϰϠ درجΕΎ منخϔضΔ في اإنجΎز اأكΎديمي ، أمΎ الطاΏ الذين يتبعϭن 

ϭ Εفي ااإجراءا ϱيذϔالتن ΏϭϠاأس( ΎϘدة مسبϭجϭاعد المϭϘكيرالϔلت ϰϠن عϭϠيحص ϡϬفإن )

 درجΕΎ عΎليΔ من اإنجΎز اأكΎديمي .

6-1-2  ΔندراسΎن محمد رمضΎ(2001) رمض : 

بعنϭان دراسΔ " أسΎليΏ التϔكير في ضϭء الجنس ϭالتخصص ϭالمستϭى الدراسي " ،       

 Δفي المراحل الدراسي Ώالطا Δلدى عين ΔئعΎكير الشϔالت ΏليΎأس ϰϠالتعرف ع ϰإل Εالتي هدفϭ

المختϭ  ΔϔϠالتعرف عϰϠ الϔرϕϭ في أسΎليΏ التϔكير بين الذكϭر ϭاإنΎث ، ϭبين طاΏ كل من 
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ϭاأدبي ، ϭبين الطاΏ ذϱϭ اأعمΎر الزمنيΔ المختΔϔϠ بΎلمرحϠتين الثΎنϭيΔ التخصص العϠمي 

ϭ حثΎالب ϕقد طبϭ ، ΔمعيΎس الجΎيϘم ϰϠة ، عϭعج Δاجنر ترجمϭϭ كير لستيرنبرجϔالت ΏليΎأس

طΎلبϭ ΎطΎلبΔ من الصف الثΎني ثΎنϭ ϱϭالرابع جΎمعي ، ϭخرجΕ الدراسΔ  (417)عينΔ من 

: Δئج اآتيΎلنتΎب 

، التϘدمي، لدى عينΔ الدراسΔ هي : التنϔيذϱ، الحكمي، المحϠي Ώ التϔكير الشΎئعΔ* أسΎلي

 الϬرمي ، اأقϠي .

، نΎث في أسΎليΏ التϔكير : المحϠي، المϠكي، الداخϠي، التشريعي* يتميز الذكϭر عن اإ

 ϭالمحΎفظ .

* يتϕϭϔ طاΏ اأدبي عϰϠ طاΏ العϠمي في أسΏϭϠ التϔكير المϠكي ، ϭيتميزϭن عنϡϬ في 

 في أسΏϭϠ التϔكير الحكمي ϭالمحϠيبينمΎ يتϕϭϔ طاΏ العϠمي  الكϠي ϭالداخϠي :أسΎليΏ التϔكير

، صين في أسΎليΏ التϔكير: التشريعي، التنϔيذϱا تϭجد فرϕϭ دالΔ بين طاΏ التخص *

 Ύفظ ، الϬرمي ، اأقϠي ، الϭϔضϭ ، ϱϭالخΎرجي .التϘدمي، المح

 :( Zhang,2002)دراسΔ زهΎنج  6-1-3

بدراسΔ لمعرفΔ عاقΔ أسΎليΏ التϔكير ب΄نمΎط التعϭ ϡϠاأداء  (2002) قΎمΕ زهΎنج       

قΎئمΔ أسΎليΏ التϔكير طΎلبϭ ΎطΎلبΔ بΎلجΎمعΔ ، طبϕ عϠيϡϬ  (212)اأكΎديمي تكϭنΕ العينΔ من 

أظϬرΕ النتΎئج ϭجϭد  تعϭ ، ϡϠدرجΕΎ التحصيل اأكΎديميقΎئمΔ تϭرانس أنمΎط ال ،لستيرنبرج

العΎلمي ، المتحرر( بينمΎ كΎنΕ يل اأكΎديمي ϭ أسΎليΏ التϔكير )عاقΔ سΎلبΔ دالΔ بين التحص

 العاقΔ مϭجبΔ دالΔ مع أسΏϭϠ التϔكير المحΎفظ .

6-1-4  Δبي دراسϠش Δ(2002)أمين : 

        ΕهدفΔالدراس ϰالتحصيل الدراسي ، ع إلϭ كيرϔالت ΏليΎبين أس Δالعاق ϰϠالتعرف ع ϰϠ

ϭالجنس لدى طΎلبϭ ΕΎمدى اختاف برϭفياΕ أسΎليΏ التϔكير بΎختاف التخصص اأكΎديمي 

ΕΎمعΎمن  الج Δالدراس Δعين Εنϭ(417)، حيث تك  Δالتربي ΔيϠك Ώمن طا ΔلبΎطϭ ΎلبΎط



   راسΔمدخل نظرϱ عϡΎ لϠد   الفصل اأϭل                                                         

   

 

17 

بΎلمنصϭرة ϭمن تخصصΕΎ أكΎديميΔ مختϭ ، ΔϔϠاستخدمΕ البΎحثΔ قΎئمΔ أسΎليΏ التϔكير" 

. Δالدراس Δعين Ώلطا Δالتحصيل التراكمي ΕΎدرجϭ " اجنرϭϭ لستيرنبرج 

ϭمعΎماϭ"T"  ΕبΎستخداϡ المتϭسطΕΎ الحسΎبيϭ ΔتحϠيل التبΎين أحΎدϱ ااتجΎه ϭاختبΎر 

 اارتبΎط أظϬرΕ النتΎئج :

أسΎليΏ التϔكير : التشريعي، التنϔيذϱ، الحكمي،  ثير لϠتخصص اأكΎديمي عϭ *ϰϠجϭد ت΄

التϘدمي ، المحΎفظ ، الϬرمي ، المϠكي ، الϭϔضϱϭ ، الداخϠي ، الخΎرجي  ϭعدϡ دالتΎϬ  ،الكϠي

 فيمΎ يتعϕϠ بΎأسΏϭϠ اأقϠي .

ΏϭϠ : * بΎإضΎفΔ إلϭ ϰجϭد فرϕϭ دالΔ إحصΎئيΎ بين الذكϭر ϭاإنΎث في كل من اأس

 ϡعدϭ ، ثΎلح اإنΎلص ϱيذϔالتن ΏϭϠفي اأسϭ ، رϭلح الذكΎرمي لصϬالتشريعي ، الحكمي ، ال

 ϭجϭد فرϕϭ في اأسΎليΏ اأخرى .

* ϭجϭد ارتبΎط سΎلΏ دال إحصΎئيΎ بين كل من اأسΏϭϠ التشريعي ϭ الكϠي مع التحصيل 

حصيل الدراسي ، ϭعدϡ الدراسي مع ϭجϭد ارتبΎط مϭجΏ دال إحصΎئيΎ لأسΏϭϠ الϬرمي ϭالت

 ϭجϭد ارتبΎط بين اأسΎليΏ اأخرى ϭالتحصيل الدراسي .

  : (2003عبد المنعϡ الدردير ) 6-1-5

        Ώمن طا Δالدراس Δلدى عين ΔϠضϔكير المϔالت ΏليΎأس ϰϠالتعرف ع ϰإل Δالدراس Εهدف

أسΎليΏ التϔكير، ϭمدى تمΎيز أϭ عدϡ تمΎيز  كϠيΔ التربيΔ بϘنΎ في ضϭء نظريΔ ستيرنبرج

بيجز" ϭبعض خصΎئص الشخصيΔ ،  أسΎليΏ التϔكير لــ" ستيرنبرج" ϭعن أسΎليΏ التعϡϠ لــ"

طΎلبϭ ΎطΎلبΔ من طاΏ الϔرقΔ الثΎلثΔ بكϠيΔ التربيΔ بϘنΎ من  (176)تكϭنΕ عينΔ الدراسΔ  من 

ΔميϠالع ϡΎحث  اأقسΎالب ϡاستخدϭ ، ΔاأدبيϭسΎيϘكير مϔالت ΏليΎأس Ύصيرة( التي أعدهϘال Δالنسخ(

( ، ϭقΎئمΔ 2001بيجز ϭزما΅ه ϭاستبΎنΔ أسΎليΏ التعϡϠ إعداد ) ، (1992) ستيرنبرج ϭϭاجنر

 Δالكبرى في الشخصي Δامل الخمسϭي: العϠيΎم ϰإل Δئج الدراسΎنت ΕϠصϭتϭ 

 اΏ عينΔ الدراسΔ  ( أكثر تϔضيا لدى ط* إن أسΎليΏ التϔكير )الϬرمي، الخΎرجي، ϭاأقϠي

ميز تϭجد عاقΕΎ متداخΔϠ بين أسΎليΏ التϔكير ϭأسΎليΏ التعϭ ϡϠخصΎئص الشخصيϭ ، Δيت*
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( ΏϭϠب΄س ΕΎلبΎعن الط ΔبϠكيالطϔر الحكميالت  ،ϱيذϔالتن( كيرϔالت ΏليΎب΄س ΕΎلبΎيتميز الط Ύبينم )

 المحΎفظ ، العΎلمي ، الϬرمي ، اأقϠي ( .

يΎ بين طاΏ اأقسϡΎ اأدبيϭ ΔطاΏ اأقسϡΎ العϠميΔ  في * كمϭ ΎجدΕ فرϕϭ دالΔ إحصΎئ

. ΔميϠالع ϡΎاأقس Ώلح طاΎي لصϠالمح ϭ رميϬكير الϔبي التϭϠأس 

 :(Strenberg,2004) دراسΔ ستيرنبرج  6-1-6

        Ώالتحصيل الدراسي لدى طاϭ كيرϔالت ΏليΎبين أس Δالتنب΅ي Δالعاق Δدراس ϰإل Εهدف

طΎلبΎ أكمϭϠا اختبΎرا ϭاسع  (199)الثΎنϭيΔ العΎمΔ ، حيث طبΕϘ الدراسΔ عϰϠ عينΔ تكϭنΕ من 

 ϡϠفي ع ϡدϘمت ϱيدϬرر تمϘمϭ ، كير لستيرنبرجϔالت ΏليΎس أسΎيϘمϭ ، ΔيϠϘالع ΕدراϘϠل Δئϔال

دريسه بطريΔϘ ت΅كد عϰϠ التذكر ϭالتحϠيل ϭاابتكΎريϭ ، ΔعϰϠ الϘدراΕ العمϠيϭ ، Δتϡ النϔس تϡ ت

ϭϭاجبΕΎ منزليΔ،حيث خرجΕ الدراسϘ  Δييϡ تحصيل الطاΏ بΎختبΎر نΎϬئي، ϭمشرϭع مستϘلت

: Δئج اآتيΎلنتΎب 

* هنϙΎ ارتبΎط مϭجΏ بين أسϭϠبي التϔكير التشريعي ϭالحكمي ϭدرجΕΎ الطاΏ في اختبΎر 

. ΕدراϘال 

* هنϙΎ ارتبΎط مϭجΏ بين اأسΏϭϠ الحكمي ϭالتϔكير اإبتكΎرϭ ، ϱبين اأسΏϭϠ التشريعي 

. ϱرΎكير اإبتكϔالتϭ 

. ϱرΎكير اابتكϔالتϭ ϱيذϔالتن ΏϭϠبين اأس ΏلΎط سΎارتب ϙΎهن * 

 Δجبϭم Δرة دالϭالحكمي بصϭ التشريعي ΏϭϠاأس ϡϬيل ، يسϠالتح ϭنح ΔϬجϭييس المΎϘفي الم *

 في التنب΅ بΎلتحصيل ، بينمΎ يسϡϬ اأسΏϭϠ التنϔيذϱ بصϭرة دالΔ سΎلبΔ في التنب΅ بΎلتحصيل .

* صيغΔ اإختبΎراΕ كΎنΕ أكثر تϔضيا لϠطاΏ ذϱϭ اأسΏϭϠ الحكمي ، ϭأقل تϔضيا 

 لϠطاΏ ذϱϭ اأسΏϭϠ التشريعي ϭالكϠي .

عي ϭأقل نϔعΎ لطاΏ * المشرϭع المستϘل كΎن أكثر نϔعΎ لϠطاΏ ذϱϭ اأسΏϭϠ التشري

. ϱϭضϭϔالϭ ϱيذϔالتن ΏϭϠاأس 
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 * أنه يمكن التنب΅ بΎأداء اأكΎديمي لϠطاΏ من خال أسΎليΏ التϔكير .

 :(  (Park.et al 2005دراسΔ بΎرك ϭآخرϭن  6-1-7

تϬدف الدراسΔ  " كϭريΎالطاΏ المϭهϭبين في قϡΎ بدراسΔ بعنϭان " أسΎليΏ التϔكير لدى        

 ΕنΎإذا ك Ύبحث مϭ ، Ύريϭبين في كϭهϭالم Ώكير لدى الطاϔالت ΏليΎأس ϰϠالتعرف ع ϰإل

أسΎليΏ التϔكير المبنيΔ عϰϠ نظريΔ التحكϡ العϠϘي الذاتي يمكن أن تتنب΄ بΎلمϭهبΔ العϠميΔ بنΎء 

لتϔكير ستيرنبرج ϭϭاجنر أسΎليΏ ا مϘيΎسيين لϠمϭهبϭ ، Δقد تϡ تطبيϕ عϰϠ مϡϭϬϔ الكϭر

(1992)  ϡكيϭ ϡإعداد شي ΔميϠالع Δهبϭالم ΔئمΎقϭ ، (Shim and Kim ) . 

طΎلبΎ من مدارس الثΎنϭيΔ  (176)طΎلبΎ من مدرستين عϠميتين ϭ (179)تكϭنΕ عينΔ الدراسΔ من 

العΎمΔ  أظϬرΕ نتΎئج الدراسΔ تϔضيل الطاΏ المϭهϭبين الكϭريين أسΎليΏ التϔكير  

 الحكمي ، الϭϔضϱϭ ، العΎلمي ، الخΎرجي ، المتحرر(. ،التشريعي)

كمΎ أشΎرΕ  )التنϔيذϱ ، اأقϠي ، المحΎفظ (بينمΎ فضل الطϠبΔ غير المϭهϭبين أسΎليΏ التϔكير 

 ΏليΎأس ϰϠمن خال التعرف ع ΏطاϠل ΔميϠالع ΔهبϭلمΎن التنب΅ بΎإمكΎأنه ب ϰئج إلΎالنت

ϡكيرهϔت. 

 : (2008)دراسΔ إلϭ ϡΎϬقΎد  6-1-8

هدفΕ إلϰ التعرف عϰϠ عاقΔ أسΎليΏ التϔكير ب΄سΎليΏ التعϭ ϡϠتϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز      

لدى طΎلبΕΎ المرحΔϠ الجΎمعيΔ بمكΔ المكرمΔ حيث طبΕϘ الدراسΔ عϰϠ عينΔ تكϭنΕ من 

، ϭقد تϡ تطبيϕ  طΎلبΔ جΎمعيΔ كمΎ اعتمدΕ البΎحثΔ عϰϠ المنϬج الϭصϔي اإرتبΎطي (1760)

 ΔحثΎإعداد الب ϡϠالتع ΏليΎس أسΎيϘمϭ ΔحثΎالب Δاجنر ترجمϭϭ كير لستيرنبرجϔالت ΏليΎس أسΎيϘم

ϭتϭصϭ(2006)  ΕϠمϘيΎس تϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز في إطΎر النمϭذج الربΎعي إعداد رشϭان 

 نتΎئج الدراسΔ إلϰ مΎ يϠي : 

ΎليΏ التϔكير ϭقد كΎنΕ أكثر اأسΎليΏ * اختاف طΎلبΕΎ عينΔ الدراسΔ في قϭة تϔضيϡϬϠ أس

 شيϭعΎ هϭ اأسΏϭϠ العΎلمي .

 ϡϠالتع ΏليΎأسϭ كيرϔالت ΏليΎبين أس ΔئيΎإحص Δدال Εذا ΔطيΎارتب Δجد عاقϭت *. 
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 ϭ تϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز . * تϭجد عاقΔ ارتبΎطيΔ ذاΕ دالΔ إحصΎئيΔ بين أسΎليΏ التϔكير

ΔطيΎارتب Δجد عاقϭت * . ϡϠالتع ΏليΎأسϭ كيرϔالت ΏليΎبين أس ΔئيΎإحص Δدال Εذا 

ΎئيΎإحص Δدال ϕϭجد فرϭبين * ت (كيرϔالت ΏليΎي ، في أسϠالحكمي ، اأق )يϠرمي ، المحϬال

ϡن / اإقداΎϘهدف )اإت ΕΎϬجϭتϭ ،كيϠالم( كيرϔالت ΏليΎفي أسϭ ، ΔميϠالع ΕΎلح التخصصΎلص )

 Δاأدبي ΕΎلح التخصصΎفظ ( لصΎالمحϭ. 

 تعييΏ عϰϠ الدراسΕΎ السΎبيΔ المتعϠيΔ بأسΎليΏ التفكير : -

 * من حيث اأهداف :

تنϭعΕ اأهداف التي سعΕ الدراسΕΎ السΎبΔϘ إلϰ تحϘيϭ ΎϬϘ تمحϭرΕ في اأهداف التي        

Ύبين أس ΔطيΎاارتب Δفي العاق Εأخرى مثل )بحث Εمتغيراϭ كيرϔالت Ώالتحصيل الدراسي ، لي

 ΏليΎأسΎأهداف اإنج ΕΎϬجϭالتدريس، ت ϕطر ،ϡϠزالتعΔالشخصي ΕΎسم ،ϱرΎكير اإبتكϔالت ، )

الطاΏ بΎختاف الجنس ϭالتخصص  بΎإضΎفΔ إلϰ التعرف عϰϠ أسΎليΏ التϔكير المϔضΔϠ لدى

 ( ϭالمستϭى الدراسي في ضϭء نظريΔ التحكϡ العϠϘي الذاتي لستيرنبرج .)عϠمي ، أدبي

جد إا دراسΔ عربيϭ Δاحدة تنϭΎلΕ مϭضϭع الدراسΔ الحΎليϭ Δهي مع اإشΎرة إلϰ أنه لϡ ن

، ϭفي ظل ندرة الدراسΕΎ العربيΔ حϭل هذا المϭضϭع  جΎءΕ  (2008)دراسΔ إلϡΎϬ الϭقΎد 

 الحΎجΔ لدراسΔ هذا المϭضϭع .   

: Δمن حيث العين * 

      Ώمن طا ΎϬعرض ϡالتي ت ΔϘبΎالس ΕΎفي الدراس Δالدراس Δعين ϡمعظ ΕنΎك  ΔمعΎالج

  Strenberg)2004 ستيرنبرج)Ϡميϭ ΔاأدبيΔ مثل دراسΔ كل من ϭالثΎنϭيΔ من التخصصΕΎ الع

 . (ϭ ،2001دراسΔ ) رمضΎن محمد رمضΎن ، (, 2005Park et al )بΎرϭ ϙآخرϭن

 ΕΎمن الجنسين حيث أن بعض الدراس Δعين Εاستخدم ΔϘبΎالس ΕΎالدراس ϡياحظ أن معظ Ύكم

 Δدال ϕϭد فرϭجϭ Εتثب ϡالبعض اآخر لϭ كيرϔالت ΏليΎبين الجنسين في أس ϕϭد فرϭجϭ Εأثبت
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بينϬمϭ . Ύهϭ مΎ دفع إلϰ دراسΔ هذا المϭضϭع عϰϠ عينΔ من المتعϠمين المϘبϠين عϰϠ اجتيΎز 

Ύدة البكΎϬث(.شΎإنϭ رϭمن كا الجنسين ) ذك Ύريϭل 

 *: ϡالمستخد Δج الدراسϬمن حيث من 

   إن الدراسΕΎ السΎبΔϘ الخΎصΔ ب΄سΎليΏ التϔكير التي تϡ عرضΎϬ استخدمΕ المنϬج الϭصϔي     

 ΕΎتندرج ضمن الدراس ΎϬأن ΔليΎالح Δاستخدامه في الدراس ϡت ϱالذ Δيϔصϭالتي تبحث في ال

 . العاقΔ بين متغيرين

 *: Δالمستخدم Εاϭمن حيث اأد 

البΎحثين قΎمϭا بΎستخداϡ مϘيΎس كل يتبين من الدراسΕΎ السΎبΔϘ في هذا المحϭر أن       

ستيرنبرج ϭϭاجنر أسΎليΏ التϔكير النسخΔ الϘصيرة ϭهذا مΎ دفع إلϰ استخداϡ هذا المϘيΎس في 

. ΔليΎالح Δالدراس 

 من حيث النتΎئج : *

      ϡمعظ Εϔد كشϘث في  فΎاإنϭ رϭبين الذك ϕϭد فرϭجϭ كير عنϔالت ΏليΎفي أس ΕΎالدراس

Ύكل منأس Δفي دراس Ύكير كمϔالت Ώأحمد الدردير  لي ϡ2003(عبد المنع(، ϭ بيϠش Δ(2002)أمين 

، كمΎ تϭصΕϠ بعض النتΎئج إلϭ ϰجϭد فرϕϭ دالΔ إحصΎئيϭ(2001) ΎرمضΎن محمد رمضΎن ، 

 ΔميϠالع ΕΎالتخصص ϱϭفبين ذ Ύكير كمϔالت ΏليΎفي أس Δاأدبي ΕΎالتخصصϭي Δكل من  دراس 

 . (2003) ، عبد المنعϡ أحمد الدردير (2001)رمضΎن محمد رمضΎن 

 ΔϘطريϭ Ώكير الطاϔت ΏليΎبين أس ΔطيΎارتب Δد عاقϭجϭ ϰئج إلΎبعض النت ΕϠصϭت Ύكم

حين كشΕϔ دراسΕΎ (، في Zhang,2001زهΎنجبعΔ لدى المعϠمين كمΎ في دراسΔ )التدريس المت

عن ϭجϭد عاقΔ إرتبΎطيΔ ذاΕ دالΔ إحصΎئيΔ بين أسΎليΏ التϔكير ϭتϭجΕΎϬ أهداف  أخرى

ϭهذا مΎ سΎعد في صيΎغΔ فرضيΕΎ لϠدراسΔ  (2008)اإنجΎز كمΎ جΎء في دراسΔ  إلϡΎϬ الϭقΎد 

. ΔليΎالح 
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 الدراسΕΎ التي تنϭΎلΕ عاقΔ تϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز بمتغيراΕ أخرى : 6-2

 :  (  Ames and Archer,1988)دراسΔ آمز ϭآرشر  6-2-1

نجΎز لدى طϠبΔ المرحΔϠ قΎمΎ بدراسΔ تنϭΎلΕ اآثΎر المترتبΔ عϰϠ تϭجΕΎϬ أهداف اإ      

ΔيϭنΎن الثΎϘاإت ϱأهداف التمكن أ ϰϠن عϭالذين يركز ΔبϠئج أن الطΎالنت ΕرϬحيث أظ ،

عميΔϘ مثل : التخطيط، مϘدمتΎϬ اإستراتيجيΕΎ اليستخدمϭن استراتيجيΕΎ التعϡϠ الϔعΎلΔ في 

Δالمراقبϭ ،ΔبعΎالمت ،ϡالتنظي ϡϬالتي تتحدى قدرات ΕΎمϬن المϭϠضϔي ΔيϠأهداف داخ ϭذ ϡϬأن Ύكم ،

ϭيمتϠكϭن اتجΎهΕΎ إيجΎبيΔ نحϭ المΎدة ϭلديϡϬ اعتΎϘد قϱϭ أن النجΎح ينتج عمΎ يبذلϭن من جϬد  

داف اأداء عϰϠ استراتيجيΕΎ التعϡϠ السطحيΔ ، كمΎ أنϡϬ بينمΎ يركز الطϠبΔ الذين يمتϠكϭن أه

. ΔرجيΎامل خϭع ϰإل ϡϬϠن فشϭيعز 

 : (2001) دراسΔ نΎديΔ الحسيني 6-2-2

Ύز أجرΕ نΎديΔ الحسيني دراسΔ بϬدف التعرف عϰϠ عاقΔ تϭجΕΎϬ أهداف اإنج      

Δالمعرفي ϡϠالتع ΕΎستراتيجيΎب  ، Δراء المعرفϭ Ύم ΕΎاستراتيجي ϭ ، ن لدىΎاامتح ϕϠق ϭ

قين بعين طΎلبΎ من مدرسΔ المتϭϔ (261) الطاΏ المتϭϔقين دراسيϭ  Ύ لϘد تكϭنΕ العينΔ من

          إعداد  حثΔ مϘيΎس تϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎزϭلϘد استخدمΕ البΎ ، الϘسϡ الداخϠي الشمس

 (Midgely. etal  نϭآخرϭ  )يϠجه هد (1998)، ميدجϭف ) تϘجه هدف اأداء اإتϭت ϭ ، نΎ

  ΎنΔ استراتيجيΕΎ التعϡϠ المعرفيΔكمΎ استخدمΕ استب ، ϭ تϭجه هدف اأداء اإحجΎمي( اإقدامي

ϭ Δراء المعرفϭ Ύم ΕΎاستراتيجي ϭ: هي من إعداد( Somuncuoglu et Vildrimk ،

ϙدرميϠفي ϭ ϭϠجϭنكϭمϭنينت (1999 سϘت ϭ Δرجم  ΔحثΎالبϭسΎيϘاامتح م ϕϠن قΎ إعداد 

 الزهΎر . ϭ أعدهΎ بΎلعربيΔ   سبيϠبرجر ϭ آخرϭن

 ϕيز العميϬلتجΎزن أكبر في التنب΅ بϭ ن لهΎϘأن تبني هدف اإت  Δئج الدراسΎن من نتΎقد ك ϭ

مΎϘرنΔ بإسϡΎϬ تϭجه هدف اأداء اإقدامي  كمΎ كΎن من بين النتΎئج  أن تϭجه هدف اإتΎϘن تنب΄ 

 Ύم ΕΎستراتيجيΎب ΎبيΎتنب΅ا إيج Δراء المعرفϭجه هدف اأداء اإقداميϭيه تϠهدف اأداء  ي Ύأم

  Δراء المعرفϭ Ύم ΕΎاستراتيجي ϭ ، Δالمعرفي ϡϠالتع ΕΎستراتيجيΎر تنب΅ا داا بϬيظ ϡمي لΎاإحج

 كمΎ تنب΄ تϭجه هدف اأداء اإحجΎمي إيجΎبيΎ بΎانϔعΎل .
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 : (2003)دراسΔ حΎفظ  6-2-3

      Εهدف ϰإل Δالدراس  ϭ زΎعن أهداف اإنج ΕΎكمنبئ ϡϠالتع ΕΎاستراتيجي ϰϠالتعرف ع

ϭ هي دراسΔ تحϠيϠيΔ مΎϘرنΔ  ،لϔرϕϭ النΎشئΔ عن التمΎيز العمرϱالتحصيل الدراسي ϭ معرفΔ ا

أهداف اإتΎϘن ، أهداف اأداء اإقداϡ ، أهداف اأداء Ύر نمϭذج ثاثيΔ أهداف اإنجΎز )في إط

) ϡΎاإحج  ( Ύز التي أعدهΎأهداف اإنج ΔنΎحث استبΎالب ϡرشحيث استخدΎتش ϭ Εϭإلي Δترجم )

إعداد  اء المعرفيϭ ، Δ دافعيΔ الدراسΔ البΎحث ϭمϘيΎس استراتيجيΕΎ التعϡϠ المعرفيϭ ، Δ مϭ Ύر

تين حيث بϠغΕ العينΔ المصريΔ إليϭ Εϭ آخرϭن ؛ حيث كΎنΕ عينΔ الدراسΔ مكϭنΔ من عين

من كϠيΔ التربيΔ جΎمعΔ عين ، اختيرΕ عشϭائيΎ ΎلبΔ قبل ϭ بعد التخرجطΎلبϭ Ύ ط (300)

 .الشمس

طΎلبϭ Ύ طΎلبΔ قبل التخرج ، من تخصصΔ(206)  ΕΎ السعϭديΔ اأصغر عمرا كمΎ بϠغΕ العين

، ϭ عينΔ من الدارسين اأكبر عمرا  ( سن20 - 24 Δ)ϭ Δ أدبيΔ ، تراϭحΕ أعمΎرهϡ من عϠمي

(46) ΔلبΎط ϭ ΎلبΎمن ط ϡرهΎأعم Εحϭترا ، (45 - 25 Δسن )  قدϭ ΔϘبΎالس ΕΎس التخصصϔمن ن

 أϭضحΕ النتΎئج : 

-  Εيزة مع متغيراΎالمتم Δز الثاثΎلكل من أهداف اإنج ΎئيΎإحص Δدال ΕΎد عاقϭجϭ

استراتيجيΕΎ التعϡϠ المعرفيϭ ، Δ مϭ Ύراء المعرفيϭ ، Δ دافعيΔ الدراسϭ ، Δ متغيراΕ التحصيل 

 ( لدى كل من العينΔ المصريϭ Δ السعϭديΔ .رجΔ ااختبΎر ، المعدل التراكميدالدراسي ) 

ϭ كΎن إسϡΎϬ استراتيجيΕΎ التعϡϠ العميϭ ، ϕ دافعيΔ الدراسϭ ، Δ متغير درجΔ اامتحΎن بΎرزا  -

 Ύمنبئ ϡالتنظي ϡعد Δاستراتيجي ΕنΎك Ύبينم . ϡهدف أداء اإقدا ϭ نΎϘدف اإتϬل Ώجϭفي التنب΅ الم

Ύجبϭم . Δديϭالسع ϭ Δلدى كل من العينتين المصري ϡΎعن هدف أداء اإحج 

 ( :Song ,2004دراسΔ سϭنغ ) 6-2-4

الدافعيΔ الداخϠيΔ  ( فيشف عن أثر أنϭاع أهداف اإنجΎز )اإتΎϘن / اأداءهدفΕ إلϰ الك       

Εحل المشكاϭ  ϰϠع Δالدراس ΕϘل  (96)، حيث طبΎفي شم Δسطϭمن مدارس المت ΎلبΎط

Δالمتحدة اأمريكي ΕΎايϭس عبر اأ الϭا لدرϭتعرضϭ Ύائيϭا عشϭلتحسين اختير Δمصمم Εنترن
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ϡϠف التعϭظر  ΔيϠداخ Δدافعي ϡϬن لديΎϘأهداف اإت ϭϭذ Ώئج أن الطاΎالنت Εقد بينϭ من ϰϠأع

، كمΎ بينΕ النتΎئج أن هنϙΎ ارتبΎط بين أهداف اإتΎϘن ϭحل الطاΏ ذϱϭ أهداف اأداء

 Εالمشكا. 

 : ) (Hsieh,2005 دراسΔ هيسيه  6-2-5

       Δدافعيϭ دفϬال ΕΎϬجϭبين ت ΔϠالمتداخ ΕΎالعاق ϰϠدف التعرف عϬب Δأجرى دراس

طΎلبΎ من جΎمعΔ تكسΎس ب΄ϭستن ،  (71)اإنجΎز بعد خبراΕ الϔشل ، ϭقد تكϭنΕ العينΔ من 

Εϭإلي " ΎϘفϭ دفϬال ΕΎϬجϭت Δنظري ϰع إلϭلرجΎبϭ  ثϭإليه البح ΕϠصϭت Ύئج  مΎالنت Εأكد "

 ϡرغ Δء الدافعيΎϘب ϰإل ϱي΅د Ύشل ، ممϔاقف الϭم ΔϬاجϭن في مΎϘأهداف اإت Δفي أهمي ΔϘبΎالس

 . خبراΕ الϔشل

 :( 2005)دراسΔ ربيع عبده أحمد رشϭان  6-2-6

       ΕΎستراتيجيΎب ΎمϬعاقتϭ Δالذاتي ΕداϘالمعتϭ زΎأهداف اإنج ΕΎϬجϭان تϭبعن  ϡϠالتع

ϰϠع Δالدراس ΕϘحيث طب ، ΔمعΎالج Ώلدى طا Ύذاتي ϡ(300) المنظ  Ώمن طا ΔلبΎطϭ ΎلبΎط

. ΔميϠالع ΕΎالتخصصϭ Δاأدبي ΕΎمن التخصص ϙذلϭ ΎنϘب Δالتربي ΔيϠك 

 ϡϠالتع ΕΎس استراتيجيΎيϘم ϡϬيϠع ϕحيث طب ΕΎϬجϭس تΎيϘمϭ ، حثΎمن إعداد الب Ύذاتي ϡالمنظ

 ، ϡΎن / اإحجΎϘأهداف اإت ، ϡن / اإقداΎϘعي ) أهداف اإتΎذج الربϭز ضمن النمΎأهداف اإنج

أهداف اأداء / اإقداϡ ، أهداف اأداء / اإحجϡΎ ( من إعداد البΎحث كذلϙ طبϕ عϠيϡϬ كل من 

نظϡ ذاتيϭ . Ύ مϘيΎس مϭضع الضبط اأكΎديمي من إعداد مϘيΎس الΎϔعϠيΔ الذاتيΔ في التعϡϠ الم

، ϭمϘيΎس تϘدير الذاΕ لطاΏ الجΎمعΔ إعداد أحمد محمد  (2004)عبد المنعϡ أحمد الدردير 

، أمΎ فمΎ يخص اأسΎليΏ اإحصΎئيΔ فϘد تϡ استخداϡ معΎمل اارتبΎط الثنΎئي  (1990)صΎلح 

عϠمي ، أدبي ( ذكϭر ، إنΎث( ϭالتخصص )التعرف عϰϠ العاقΕΎ بين النϭع )اأصيل في 

( لتϔسير دالΔ معΎماΕ اارتبΎط ϭTاستراتيجيΕΎ التعϡϠ المنظϡ ذاتيϭ ، Ύتϡ استخداϡ اختبΎر )

"  Multiple Regression Analysis" النΎتجΔ ، كمΎ تϡ استخداϡ تحϠيل اإنحدار المتعدد

في محϭΎلΔ التϭصل إلϰ صيغ تنب΅يΔ استراتيجيStepwise "  ΕΎ" بطريΔϘ التحϠيل المتتΎبع 

 Δالذاتي ΕداϘالمعتϭ زΎأهداف اإنج ΕΎϬجϭمن خال ت Ύذاتي ϡالمنظ ϡϠالتع،  ϙكذل ϡاستخداϭ
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" في مΎϘرنΔ الϔرϕϭ بين متϭسطOne Way ANOVA  ΕΎتحϠيل التبΎين أحΎدϱ ااتجΎه "

 Ε أهداف اإنجΎز المختΔϔϠ .درجΕΎ طاΏ عينΔ البحث في كل استراتيجيΔ تبعΎ لبرϭفيا

: ΎϬئج أهمΎعدة نت ϰإل Δالدراس ΕϠصϭقد تϭ 

 ( ϭ استراتيجيΕΎ التعϡϠ المنظϡ ذاتيΎ.عاقΕΎ دالΔ إحصΎئيΎ بين النϭع )ذكϭر ، إنΎث* ا تϭجد 

تعϡϠ اأقران ، ااحتΎϔظ بΎلسجاΕ يΔ أكثر استخدامΎ استراتيجيΕΎ )* طاΏ التخصصΕΎ العϠم

 ( .التϭϘيϡ الذاتي 

Ύذاتي ϡالمنظ ϡϠالتع ΕΎاستراتيجي Δصيغ تنبئي ϰصل إلϭالت ϡأهداف  * ت ΕΎϬجϭمن خال ت

أهداف اإتΎϘن اإقداميΔ ، أهداف اإتΎϘن اإحجΎميΔ ، أهداف اأداء اإقداميΔ ، أهداف اإنجΎز )

ير الذاΎ ، Ε ، تϘدالΎϔعϠيΔ الذاتيΔ في التعϡϠ المنظϡ ذاتيجΎميΔ ( ، ϭ المعتϘداΕ الذاتيΔ )اأداء الح

 ( .مϭضع الضبط اأكΎديمي

* تختϠف استراتيجيΕΎ التعϡϠ المنظϡ ذاتيΎ اختافΎ داا إحصΎئيΎ ، بΎختاف برϭفياΕ أهداف 

: ΕنΎك ϭ زΎاإنج 

 / إقداϡ ، مرتϔع أداء  /مرتϔع إتΎϘنخدامΎ لϬذه ااستراتيجيΕΎ هي : )أكثر البرϭفياΕ است -

 ϡن  ،إقداΎϘع إتϔمرت/ . ) ϡΎإحج 

منخϔض إتΎϘن  اإحجϡΎ ، / أقل البرϭفياΕ استخدامΎ لϬذه ااستراتيجيΕΎ هي : ) مرتϔع أداء  -

 إقداϡ ( ./ إقداϡ ، منخϔض أداء / 

6-2-7  ϱشمشير ϭ قيϭمرز Δدراس(Morzooghi and Shemsheri, 2009 ): 

حيث قΎمΎ بدراسΔ هدفΕ إلϰ تϘصي تϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز لدى طϠبΔ البكΎلϭريΎ في       

طΎلبϭ ΎطΎلبΔ  (302)إيران ϭمدى ت΄ثره بمتغير الجنس ϭالمعدل ، ϭتكϭنΕ عينΔ الدراسΔ من 

 Ύبϭا استبΎنΔ نمط  تϭجه اأهداف، استجيΎ بΎلطريΔϘ العشϭائيΔ العنϭϘديΔبكΎلϭريΎ اختيرϭا عشϭائ
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ΕرΎقد أشϭ  اأهداف ، حيث ΕΎϬجϭفي ت ϕϭرϔالمعدل ي΅ثران في الϭ أن الجنس ϰئج إلΎالنت

 Δعϔالمرت Εالمعدا ϱϭأن ذ Εبين Ύث ، كمΎرا أهداف اأداء من اإنΎر أكثر اختيϭأن الذك Εبين

 يميϭϠن إلϰ تبني أهداف اإتΎϘن أكثر من ذϱϭ المعداΕ اأخرى .

 تعييΏ عϰϠ الدراسΕΎ المتعϠيΔ بتϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز : -

 * من حيث اأهداف : 

، حيث تمحϭرΕ في لسΎبΔϘ حϭل تϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎزتعددΕ أهداف الدراسΕΎ ا      

Ύأهداف اإنج ΕΎϬجϭبين ت ΔطيΎاارتب Δفي العاق Εأخرى ، اأهداف التي بحث Εمتغيرا ϭ ز

: ΎϬأهم ϡϠالتع ΕΎم )استراتيجي ΕΎاستراتيجي ϭ ، Δالمعرفي ϡϠالتع ΕΎاستراتيجي ، Ύذاتي ϡن المنظ

اإتΎϘن )بΎإضΎفΔ إلϰ الكشف عن أثر أنϭاع أهداف اإنجΎز  (  ϭراء المعرفϭ ، Δ قϕϠ اامتحΎن

كمΎ هدفΕ إلϰ التعرف عϰϠ العاقΕΎ المتداخΔϠ  لدافعيΔ الداخϠيϭ Δ حل المشكاΕ( في ا/ اأداء

مدى ت΄ثر تϭجΕΎϬ  ضف إلϰ ذلϙ  دافعيΔ اإنجΎز بعد خبراΕ الϔشلϭ بين تϭجΕΎϬ الϬدف 

 أهداف اإنجΎز بمتغير الجنس ϭ الϠتحصيل الدراسي .

: Δمن حيث العين * 

       ϭ ΔمعΎالج Ώمن طا ΎϬعرض ϡالتي ت ΔϘبΎالس ΕΎفي الدراس Δالدراس Δعين ϡمعظ ΕنΎك

 ΔيϭنΎالثΔاأدبي ϭ ΔميϠالع ΕΎحيث ،  من التخصص Δدراس ΕنΎك(1988Ames and Archer,) 

 ΔمΎع Δϔبص ΔيϭنΎالث ΔبϠط ϰϠع Ύكمϱشمشيرϭ قيϭمـرز Δدراس Ε(2009) خص  ΔبϠط ϰϠع

، ΎريϭلΎمن الجنسين ، حيث أثبت البك Δعين Εاستخدم ΔϘبΎالس ΕΎالدراس ϡياحظ ب΄ن معظ Ε

ϭهذا مΎ دفع  ( في تϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز .، إنΎثضϭ ΎϬجϭد فرϕϭ بين الجنسين )ذكϭربع

  إلϰ اختيΎر عينΔ من المتعϠمين المϘبϠين عϰϠ اجتيΎز شΎϬدة البكΎلϭريΎ ذكϭر ϭإنΎث.

 : ϡالمستخد Δج الدراسϬمن حيث من * 

      Εاستخدم ΎϬعرض ϡز التي تΎأهداف اإنج ΕΎϬجϭبت ΔصΎالخ ΔϘبΎالس ΕΎإن كل الدراس

 . منϬج الϭصϔي ال
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 : Δالمستخدم Εاϭمن حيث اأد * 

يتضح من الدراسΕΎ السΎبΔϘ في هذا المحϭر أنه تنϭعΕ نمΎذج تϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز       

 ثنΎئي لتϭجΕΎϬ الϬدف المتمثل في المستخدمΔ من قبل البΎحثين ، فϬنϙΎ من استخدϡ النمϭذج ال

( ، ϭ هنϙΎ من اعتمد عϰϠ النمϭذج الثاثي لتϭجΕΎϬ الϬدف أهداف اإتΎϘن / أهداف اأداء)

ϡجه أهداف اأداء / اإقداϭن ، تΎϘجه أهداف اإتϭجه هدف اأداء /  المتمثل في : ) تϭت ،

) ϡΎاإحج . ϭΎأهداف اإنج ΕΎϬجϭعي لتΎذج الربϭيخص النم Ύجه ، المتمثل في : )ز فيمϭت

أهداف اإتΎϘن/ اإقداϡ ، تϭجه أهداف اإتΎϘن / اإحجϡΎ ، تϭجه هدف اأداء / اإقداϡ ، تϭجه 

 . (2005)ف اأداء / اإحجϡΎ ( ، اعتمد عϠيه ربيع عبده أحمد رشϭان في دراسته عϡΎ هد

ϭ زΎأهداف اإنج ΕΎϬجϭعي لتΎذج الربϭالنم Δنظرا لحداث ΕΎϬجϭس تΎيϘم ϰϠد عΎااعتم ϡت

هي نϔس  ϭ فكرة هذا المϘيΎس (2006)، إعداد رشϭان  هذا النمϭذجاإنجΎز في إطΎر أهداف

 . ( Elliot et Mcgregor, 2001)أليϭ Εϭ مكجرϭجر  زإنجΎفكرة مϘيΎس أهداف ا

 * من حيث النتΎئج : 

تϭصΕϠ معظϡ الدراسΕΎ إلϰ نتΎئج مΎϔدهΎ أن المتعϠمين ذϱϭ أهداف اإتΎϘن يستخدمϭن      

 ϭ ϡالتنظي ϭ مثل : التخطيط ΔϘالعمي ϡϠالتع ΔاستراتيجيΔالمراقب ϭ ΔبعΎالمت ϡϬأن دافعيت Ύكم 

 ϡϬدافعيت ϭ Δالسطحي ϡϠالتع ΕΎاستراتيجي ϰϠأهداف اأداء ع ϭϭن ذϭمϠيركز المتع Ύبينم ، ΔيϠداخ

 ϭ ،Song دراسΔ سϭنغ  (1998)ه دراسΔ كل من آمز ϭ آرشرخΎرجيΔ ، حسΏ مΎ تϭصΕϠ إلي

2004)  ).ϭ انϭرش Δدراس ΕϠصϭ(2005)قد ت  ΕΎاستراتيجي Ύمين استخدامϠأن أكثر المتع ϰإل

متعϠمϭن ذϭϭ أهداف اأداء لالتعϡϠ المنظϡ ذاتيΎ هϡ المتعϠمϭن ذϭϭ أهداف اإتΎϘن / اإقداϭ ، ϡ ا

ϭ ، ϡاإقدا  ϡΎن / اإحجΎϘأهداف اإت ϭϭجه هدف   ( ،ذϭأن ت ϰإل ΕΎبعض الدراس ΕϠصϭت Ύكم

جيΕΎ مϭ Ύراء المعرفΔ يϠيه تϭجه هدف اأداء ϭهذا حسΏ اإتΎϘن تنب΄ تنب΅ا إيجΎبيΎ بΎستراتي

إلϰ أهميΔ أهداف اإتΎϘن في  (2005)كمΎ أكدΕ دراسΔ هيسيه ، (2001) دراسΔ نΎديΔ الحسيني

ϭفيمΎ يخص عن  . مϭاجΔϬ مϭاقف الϔشل ممΎ ي΅دϱ إلϰ بΎϘء الدافعيΔ رغϡ خبراΕ الϔشل

 اإنجΎز أن الذكϭر أكثر اختيΎرا أهداف اأداءالϔرϕϭ بين الذكϭر ϭاإنΎث في تϭجΕΎϬ أهداف 

(. وقد تم اإستعانΔ بنتائج الدراساΕ السابقΔ 2009)مΎϘرنΔ بΎإنΎث ϭهذا حسΏ دراسΔ مرزϭقي 

 Δالحالي Δللدراس Εفرضيا Δمن أجل صياغ 
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 تمهيد :

يعتبر مϭضϭع أسΎليΏ التϔكير من أهϡ المϭاضيع التي نΎلΕ اهتمϡΎ البΎحثين في مجΎل  

عتبر من المϭاضيع ذاΕ الصΔϠ الϭثيقΔ عϡϠ النϔس المعرفي ϭالتربϱϭ عϰϠ حد سϭاء ، إذ ي

ΎϬء بΎنظرا أهميته في اإرتق ΔيميϠالتع ΔيϠلعمΎديمي  بΎاأداء اأكϭ ϡϠالتحسين من التعϭ

 Ώالطا ϡϠفي تيسير تع Δأن أفضل طريق ϱϭس التربϔالن ϡϠء عΎمϠمين ، حيث يرى عϠمتعϠل

تكمن في التعΎمل مع الϔرϕϭ الϔرديΔ في الϭظΎئف المعرفيΔ بصΔϔ عΎمϭ Δ في أسΎليΏ تϔكير 

  عϭ ϰϠجه الخصϭص .المتعϠمين 
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  ΔهيΎا : مϭكيرأϔالت 

 :مϡϭϬϔ التϔكير  -1  

 ه.ريΎϔمϘόد ممΎ أدى إلϰ تبΎين تόإن التϔكير مϭ ϡϭϬϔاسع       

التϔكير ϭظيΔϔ عϠϘيϭ ΔعمϠيΔ مόرفيΔ تتϡ في أرفع المستϭيΕΎ الϠϘόيϭ ،Δينش΄ عن هذا  -       

المستϭى الرفيع مόرفΔ منسΔϘ منتظمϭ ، Δالتϔكير في عمϠيΎته الرمزيΔ تϙϠ يستخدϡ قϭى 

 ( 3، ص2005)مجدϱ إبراهيϡ، اإستدال ϭالذاكرة ϭالتخيل ϭالتصϭر.

  -  ϡيϠعبد الح Ύ(1996)أم  Ώرفه حسόفي(صرةΎيό30، ص2011، ال)  افتراضي ϡϭϬϔب΄نه م

يشير إلϰ عمϠيΔ داخϠيΔ تόزى إلϰ نشΎط ذهني مόرفي تΎϔعϠي انتΎϘئي قصدϱ مϭجه نحϭ حل 

Ύم Δمس΄ل  ϭأ  ϡϬϔفي ال Δع رغبΎإشب ϭين أόذ قرار مΎعن س΅ال اتخ ΔبΎإج ϭأ ϰنόد مΎإيج ϭأ ،

Ύظرم ϭ تهΎلمراحل حي Ύόرد تبϔكير لدى الϔر التϭيتط ϭ ،  . Δالمحيط Δفه البيئيϭ 

         ΎϬعل فيΎϔالتي يت Δالذهني ΔيϠمόال ϭكير هϔين، يتضح ب΄ن التϘبΎين السϔريόمن خال التϭ

المتϡϠό مع مΎ يϭاجϬه من خبراϭ Ε مϭاقف ، ϭ يϭلد فيΎϬ اأفكΎر ϭ يحϭ ΎϬϠϠ يحΎكمϭ ΎϬ يόيد 

                                     تنظيــــمΎϬ  ترميزهΎ بϬدف إدمΎجΎϬ في بنΎئه الذهني .                                     
أشΎرΕ الόديد من الدراسΕΎ التي اهتمΕ بΎلتϔكير كόمϠيΔ مόرفيΔ إلϰ  خصΎئص التϔكير : -2

 أنه يتميز بخصΎئص يمكن إجمΎلΎϬ عϰϠ النحϭ التΎلي :                                                                    
       

 

 

 

 

 

 

 

ϡكير:  (1) شكل رقϔئص التΎتبس من خصϘم  (ϡϭتόن ، الϭآخرϭ، 2007 ،20ص) 

 

 التϔــكـــــــير 

 متطϭر ϭنمΎئي

()  

 متόدد اأشكΎل

()  

 هΎدف

()  

 نسبـــــي

()  

Δعل مع البيئΎϔمت 

()  
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مرحΔϠ عمريΔ إلϰ  يختϠف في درجته ϭ مستϭيΎته من ،سϙϭϠ متطϭر ϭ نمΎئير ϔكيالت -1

            تراكϡ خبراته .ϭ دغير كمϭ Ύ نϭعΎ تبΎό لنمϭ الϔرعϠيه فΈن السϙϭϠ تطϭرϱ يتϭ مرحΔϠ أخرى

ف مόينΔ ـإنمΎ يحدث في مϭاقا يحدث في فراύ أϭ با هدف ϭفϭϬ  ،التϔكير سϙϭϠ هΎدف -2

. Δاضحϭ أهداف                                                                      

 ϭالمجرد ϭغيرهΎ    المنطϘيالنΎقد ϭكΎلتϔكير اإبداعي ϭ ،نمϙΎ عديدةالتϔكير ي΄خذ أشكΎا أϭ أ -3

 فا يϘόل لϔرد مΎ أن يصل إلϰ درجΔ الكمΎل في التϔكير أϭ أن يحϕϘ  ،التϔكير مϡϭϬϔ نسبي -4

ϭرسΎط المجميع أن يمΎكيرتϔ. ،ϡϭتόال( نϭآخرϭ ،2007،  21-20ص)                            

   أϭ فقــــϭـــالمϭ ،يرـــبيئΔ التي يجرϱ فيΎϬ التϔكيتشكل التϔكير من تداخل عنΎصر ال -5

                                                                                                                                                    ( .28،ص2009، عمΎد الدين محمد)  الخبرة.

 افتراضϭ ΕΎ مسϠمΕΎ حϭل عمϠيΔ التϔكير : -3
  όال ϕϔاتϭ ΕΎمن اافتراض Δعϭمجم ϰϠء عΎمϠ ،كيرϔالت ΔيϠعم ΎϬالتي تتضمن ΕΎمϠالمس

 يمكن إجمΎلΎϬ فيمΎيϠي :
3-1  Δينόنظر م ΔϬجϭ جΎكير يمثل إنتϔا :التϭالنظر أ ΔϬجϭ تحديد ϡيت، ϭϡيت ϡالبحث   من ث

 مΎϬ .ـيϘيـمل عϰϠ تـالΎ، ϭόط الϭϘة ϭ جϭانΏ الضόف فيϭΎϬ تحديد نϘ ،عن ϭجΕΎϬ نظر أخرى
إنجΎح التϔكير ابد من صيΎغΔ الϬدف منه  لϠتϔكير هدف محدد أϭ أهداف محددة : 3-2

 بϭضϭح 

 ير عϰϠ مϭϠόمϭ ΕΎ بيΎنϭ ΕΎ أدلΔ حيث ينبغي  :يόتمد التϔك  3-3
 حصر البيΎنϭ ΕΎ المϭϠόمΕΎ التي تمتϠكΎϬ . أϭا *

 ϭ تϙϠ التي تدعمΎϬ . لمϭϠόمΕΎ التي تتنΎقض مع مϭاقϔنΎثϡ البحث عن ا* 

* ϭΎدهόبجمع  ب Ύقد قمن Ύالت΄كد من أنن ϭ Δاضحϭ ΎϬالتي نستخدم ΕΎمϭϠόالم، ΔϘترتبط دقي ϭ  

. Δحϭالمطر ΔضيϘل الϭر حϭيد ϱلس΅ال الذΎب 

* ϭ أخيرا. ΔفيΎالك ΕΎمϭϠόبجمع الم Ύقد قمن Ύالت΄كد من أنن 

: يكϭن  سئΔϠ أϭ حل مشكΔϠ مΎيمثل التϔكير محϭΎلΔ اكتشΎف شيء مΎ أϭ طرح بόض اأ 3-4

ϙذل  Δحϭالمطر ΔضيϘلΎب Δس΅ال له عاق ΔغΎصي ϕعن طري ϙضيح ذلϭت ϡث ، ϕبشكل دقي

 ϕعالس΅ال بطرϭلجتهمتنΎόم ϭ هΎنόن مΎمن أجل تبي Δ  الس΅ال الكبير Δبتجزئ ϙد ذلόمل بόال ϡث
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إلϰ أسئΔϠ فرعيΔ  مع تحديد مΎ إذا كΎن الس΅ال له جϭاϭ Ώاحد ، أϭ أنه مجرد رأϱ أϭ أنه 

. Δحϭالنظر المطر ΕΎϬجϭ ديد منόكير في الϔالت ΏϠيتط 

 ير عن التϔكير ، أϭ يتϡ تشكيϠه من خال المΎϔهيϭ ϡ اأفكΎر المتنϭعΔ :يتϡ التόب 3-5

 حيث ينبغي تحديد المΎϔهيϡ الرئيسيϭ Δ شرحΎϬ بϭضϭح .* 

 ϡث *Ύϔــهتحديد الم ϡي ΔϠهي البديΎϔمϠاأســــــــل ϡــــــــ. ΔسيΎ 

 *ϭ ،ΔيΎϬــالت΄كد من استفي الن. ΔيΎعن ϭ Δبدق ϡهيΎϔالم ϡخدا 

3-6 ΕΎجΎاستنت ϰϠكير في اأصل عϔالت ϱϭل  يحتϭϠالح ϰل إلϭصϭال ΎϬنستطيع من خال ،    

 ϭنأόء المΎإعط ϭأ ΕΎخصϠالم ϭأ ΔمΎόال ϡΎإذ ينبغي :اأحك ΕΎمϭϠόالم ϭ ΕΎنΎبيϠي لϘيϘالح ϰ 

 ده الدليل.ـ΅كــΎ يــϭء مـي ضـط ، فـϘــتΎج فـنـتـااس Δــيبدا *

 *ϭـن ثـمϡ من حـنــتــص ااسحــف ΕΎجΎــث تـيـت. ΎϬضόمع ب ΎϬϘسΎن 

ϭ * التـــد اافتــديـــتح أخيرا ΕΎااســـي تـــراض ϰإل ϱدة .ـــــ΅دϭصϘالم ΕΎجΎتنت 

3-7 ϠــلΕت΄ثيرا ϭأ ΕΎϘتطبي ϭ ابعϭكير تϔي تϠيΎتشمل م: 
 طبيΕΎϘ النΎتجΔ عن عمϠيΔ التϔكير .ـــدϭث التــــكΎنيΔ حــــϕϘ من إمـــحـــالت أϭا*

* ϡاإيــــث عن الجـــالبح ث ΏانϭبــــΎالجـــج ϭ Δـــي. ΕΎϘذه التطبيϬل ΔبيϠالس Ώانϭ 

* ϭيـــــــــن فيΎϬـــــــــــΔ بجــــــمااهتـــ ϡΎكير.     ـــϔالت ΔيϠمόئج لΎيتبع من نت Ύميع م       

 ي :ـكϭن من ثاثΔ أقسϡΎ رئيسيΔ هـيرى ستيرنبرج أن التϔكير يت 3-8
 مكϭنΕΎ اكتسΏΎ المόرفΔ )المدخاΕ( -أ

Ώ-استخد ΕΎمكاستراتيجي( Εحل المشكا ϭ ، Δرفόالم ϡاΕΎنϭ . )اأداء 

 ϔيذيΔ ( .ـــخΎذ الϘراراΕ )الضϭابط التنتـــϭ ، Δ ارفـόـلمϭراء ا Ύــم -ج
 (30 ص، 2009 ،الحΎرثي)                                                                          

 اΕ التϔكير :دϭأ -4

ϭ ،ΎϬنϭبد ϡا يت ΕاϭكيرأدϔتϠل Εاϭهذه اأد ϡمن أه Ώحس( ،زيزό31-28، ص2007عبد ال) : 

 : (Recalling)ااسترجΎع  4-1

 ϭ سيΎشرط أس ϭكيرهϔتϠالتيل Εه ا نستطيع حل المشكاΎمنϠόت Ύع مΎن استرجϭفبد ،  

 ΎنϬاجϭتϭ ΕΎمϭϠόع المΎاسترج ΔيϠمجرد عم ϰϠتصر اأمر عϘا ي Ύم ϡدة تنظيΎتضي إعϘبل ي
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الجدير بΎلذكر أننΎ نستطيع استرجΎع المΎضي بطرϭ، ϭ ϕتحϠيϠه ϭ تϭظيϔه لذلϙ الغرض تϠόمنΎه

: ΎϬنذكر من ΔϔϠمخت 

 ذϱال  هي الصϭر التي يستطيع الϔرد بϭاسطتΎϬ تصϭر أϭ تخيل المϭقفϭ الصϭر الذهنيΔ : -أ

ϭ Δر الحسيϭالص ϕعن طري ، ϰمض. ΔضيΎاقف المϭمϠل ΔظيϔϠر الϭالص 

Ώ- طنΎالب ϡالكا ϭ. )يϠحديث داخ( ΔمتΎالص ΔغϠال 

غير  الريΎضي ϭ الϠϔسϔي لمΎόني ϭ أفكΎري΄خذ ذلϙ شكل التϔكير ϭ التصϭر الϠϘόي : -ج

 مصϭغΔ في ألΎϔظ .

4-2 : ΔيϠني الكΎόالم ϭ ΔمΎόر الΎاأفك 

 .ϭاسطتΎϬ التϔكير في مستϭى أعϭ ϰϠ أرقϰ من مستϭى اإدراϙ الحسي ـــرد بـϔـلطيع اـتــســـي

          : (Asbtract) التجريد 4-3

 ϭ إذ Ύرهϭر تطϭيتط ϭ زϭالرم ϭ ΔغϠإا من خال ال ϡا يت ϭ ،كيرϔالت Εاϭإحدى أد ϭه

ردة ، ϭ المجΎ ΔمكΎر الόتنتϬي بΎأفϭ  لمΎόني تبدأ بΎلمϔرداΕ المحسϭسΔأن عمϠيΔ اكتسΏΎ ا

يόرف طϡό الحϭϠ عن طريϕ الϠسΎن، ϭلكنه يكϭن مόنϰ مجردا في ذهنه عن مόنϰ رد ϔـــفΎل

 .لذϱ يόجبه عϰϠ كل شيء ذϱ طϡό حϭϠالόذϭبΔ ا

4-4 :ΔغϠال 
    ϭتبرـحي إهόكير،إذ تϔالت Εاϭاصل بين اأفراد  دى أدϭتϠل ΔϠسيϭ ϭ كرϔن الΎترجمϭ هي

ϔفي ظ تحϭ ΔمضΎغ ϭأ ΔمϬن مبϭتك Ύاضح عندمϭكر الϔال Ώن تحجΎض اأحيόفي ب ΔغϠلكن ال

كثير من اأحيΎن يصΏό عϰϠ الϔرد التόبير عن أفكΎره ب΄لΎϔظ لغϭيΔ. كمΎ أن المΎόني تتغير 

                                                                   .ϭتتطϭر بينمΎ األΎϔظ تبϰϘ كمΎ هي

 : ΎنيΎكيرثϔالت ΏليΎأس 
1- : ΏϭϠعن اأس ΔريخيΎنبذة ت 

قد ترجϡ في الϠغΔ الόربيΔ إلϰ أسΏϭϠ أϭ نمط ، ϭ قد ذكر  (Style)إن مصطϠح       

(ϡϭتό285،ص2004،ال) أϭ ، ΔلشخصيΎمرتبط ن النمط مرتبط أكثر ب ΏϭϠاأس ϡϭϬϔأكثر م

)مΎيرز ϭ هنϙΎ أنمΎط قΎئمϭ ، Δ ليϭنغ()فϬنϙΎ أنمΎط الشخصيΔ  بدراسΕΎ عϡϠ النϔس المόرفي ،

  بيجز(.
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ϭ ϡستخداΎيه فϠح عϠط أكثر مصطΎماءأنمΔم  ΏϭϠح اأسϠمصط ϡاستخدا Ύأم Δالشخصي Δلدراس

 فϭϬ أكثر ماءمΔ لدراسΔ التϔكير.

ϭ ΏϭϠح اأسϠمصط ϡلي يستخدΎلتΎب(Style)  ϭ ئصΎالخص ϭ Δليصف عددا من اأنشط

 ((Witckin كمΎ خصنسبيΎ لϔترة من الزمن ،  بشكل ثΎبΕالسϭϠكيΕΎ الϔرديΔ التي تظϬر 

مصطϠح اأسΏϭϠ بΎلنΎحيΔ الϠϘόيΔ عندمΎ عرفه ب΄نه )طريΔϘ ( 6،ص1998)عمΎر، حسΏ مΎذكره 

ΔيϠϘόال ϭ Δاقف اإدراكيϭاسع من المϭ ϕΎي في نطϠϘόرد الϔال ϙϭϠس ϡمميزة تاز ΔيϠϘع ) . 

- ϭ عϭفي عدد من فر ΏϭϠح اأسϠر مصطϬس قد ظϔالن ϡϠر في عϭتطϭ ، Δرفόفي عدة الم 

 ΕاΎمجϙϭϠالس ،Δيόالداف ،ϡϠόالت ،Δرفόالم ،ϙكير، اإدراϔمثل: الت. 

 Ώـالبحث في دϭر أسΎلي أن (2005، ستيرنبرج ϭ زهΎنج Sternberg et Zhang)ϭقد ذكر  -

ϭ التϡϠό في اأداء اإنسΎني بدأ قبل مΎ يزيد عن نصف قرن، ϭلكن الϠόمΎء لϡ  التϔكير

 إلϰ اأدΏ اليϭنΎني، ϭ )فيرنϭن(ϭό ϡا عϰϠ بدايΕΎ المصطϠح فϘد أرجόه بόضϭ ϡϬ منϬـمــجـــي

ن ع هتركـي فف ()ألبϭرΕفي حديثه عن الϔرϕϭ الϔرديϭ ،Δ بόضϡϬ إلϰ  )جيمس(ϰ ـــبόضϡϬ إل

 Ύة.يΏϭϠ الحـسأ

جΎل عϡϠ النϔس الΎϔرقي، ϭعϡϠ النϔس ــــــــــكمΎ أن البحث في اأسΎليΏ له جذϭره في م -

                                                      التجريبي، عϡϠ النϔس المόرفي

 تόريف أسΎليΏ التϔكير: -2

      Εصرة التي حظيΎόالم ϡهيΎϔكير من المϔالت ΏليΎأس ϡϭϬϔد مόعي ϡΎهتماΎاـســبϔء النـΎمϠـــــاـ 

ϭل عااΎحثين فااي مجااΎالااـالباا ϡϠنـ،ϱϭالترباا ϭ رفاايόس المϔ  إذ ΏنااΎكياار هااي الجϔالت ΏليΎأن أساا

المόرفااي ماان جϭانااΏ الشخصاايΔ، ياانόكس فااي سااϭϠكه اليااϭمي أثنااΎء مϭاجϬتااه لϠمشااكاΕ التااي 

ϭجاϭد الϔارد فاي تتطΏϠ حϭϠا ϭهذه الحϭϠل في حΎجاΔ إلاϰ اتخاΎذ قارار، فاΈن كال هاذا ياتϡ أثناΎء 

   مϭقف مόين يتΎϔعل مόه مϔضا أسϭϠبΎ مόينΎ من التϔكير.
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 : (34، ص2007) عتϭ ،ϡϭآخرϭن، حسΏ ( 1992، ستيرنبرج Sternberg)تόريف  -

المϔضΔϠ لϔϠرد في إلϰ الطرϭ ϕ اأسΎليΏ  (Thinking Styles)تشير أسΎليΏ التϔكير      

ير عنΎϬ بمΎ يتاءϡ مع المϬمΕΎ التόبأفكΎره ϭϭاكتسΏΎ مΎόرفه ϭتنظيϡ تϭظيف قدراته، 

ϭترضهόاقف التي تϭف  المϠقد يخت ΔعيΎاقف ااجتمϭمل مع المΎόكير المتبع عند التϔالت ΏϭϠف΄س

 ϡرد قد يستخدϔني أن الόي Ύمم ،ΔميϠόئل الΎكير المتبع عند حل المسϔالت ΏϭϠعن أس ΏليΎعدة أس

ϭ كيرϔر الزمنفي التϭر مع مرϭقع أن تتطϭبين يت ϙالحد المشتر ϭكير هϔالت ΏϭϠأن أس Ύكم ،

 Δالشخصيϭ.)ΕدراϘكير، الϔالت ΏليΎأس ،Δالشخصي( ΕدراϘال 

        -  Ύأيض ΎϬرفόي ϭ(1997) : كيرϔالت ΏليΎكير عند  أسϔفي الت ΔϠضϔرد المϔال ΔϘهي طري

 ϭ ،لΎأداء اأعمϭ كير ليس قدرةϔالت ΏϭϠأن أس Ύكم ϡضيل استخداϔت ϭه Ύإنم ΏϭϠف΄س.ΕدراϘال

ير يشير إلϰ الطريΔϘ المϔضΔϠ التي يستخدϡ أϭ يϭظف بΎϬ الϔرد قدراته أϭ ذكΎءه.كمΎ أن ـــالتϔك

 المΎϔتيح لϡϬϔ اأداء اأكΎديمي لϠطاΏ. ي الطرϭ ϕأسΎليΏ التϔكير ه

 ϭزόي ϙالتدريس  (ج)ستيرنبرلذل ΏليΎأس ϭ ϕبين طر ϡΎء اانسجϭس ϰإل ϡϬϠفش ϭأ ΔبϠح الطΎنج

لذلϘ ϙدراΕ الطϠبΔ أنϔسϭ ،ϡϬالمتبϭ Δό بين اأسΎليΏ التي يϔكر بΎϬ الطϠبΔ أكثر من أنه يόزى ل

ϡتنسج ΔϘبطري ΔبϠالط ϡيϠόت Δليϭ΅مس ϡϠόأمكن. مع حمل الم Ύم ϡكيرهϔت ΏليΎأس    

 (35ص  ،2007 ،عتϭ ϡϭآخرϭن)                                                                      

أسΏϭϠ إلϰ ضرϭرة التمييز بين الϘدرة ϭ (2004ستيرنبرج  ،Sternberg)كمΎ أشΎر  -       

التϔكير فΎلϘدرة تشير إلϰ مدى جϭدة الϔرد في إمكΎنيΔ أداء مϬمΔ مΎ من خال مΎ يتϭفر لديه من 

استخداϡ قدراته عند أداء قدراΕ أمΎ أسΏϭϠ التϔكير فيشير إلϰ الكيϔيΔ التي يϔضΎϬϠ الϔرد في 

يϔضΎϬϠ الϔرد أϱ أن الϘدرة تϭفر جϭدة اأداء، أمΎ أسΏϭϠ التϔكير فϭϬ الطريΔϘ التي مϬمΔ مΎ؛

الϘدراΕ التي نمϠكΎϬ، فحسΏ ف΄سΏϭϠ التϔكير يϭضح كيϔيΔ استخداϡ  بΎلتΎليϭفي اأداء. 

 نحن ا نمϙϠ أسϭϠبϭ Ύاحدا لϠتϔكير بل نمϙϠ برϭفياΕ من أسΎليΏ التϔكير. فيمكن )ستيرنبرج(

 ϱجدا.أ ΔϔϠمخت ΏليΎن أسϭكϠيمت ϡϬلكن ،ϡϬفي قدرات ΎيϠين عمϘبΎن اأفراد متطϭأن يك ΏϭϠأن أس

 ϡاستخدا ΔϘء بل طريΎى الذكϭليس مست ϭϬءه، فΎرد ذكϔال ΎϬجه بϭالتي ي ΔϘالطري ϭكير هϔالت

 (35،ص 2004)ستيرنبرج رϭبرΕ ،                                                           الذكΎء.
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السΎبΔϘ أسΎليΏ التϔكير، ب΄نΎϬ عبΎرة عن مجمϭعΔ من يتضح من خال التΎόريف         

تϘع بين الشخصيΔ الطرϕ المϔضΔϠ التي يستخدمΎϬ أϭ يϭظف بΎϬ الϔرد قدراته أϭ ذكΎءه، فϬي 

ΕدراϘالϭ ϭϕϭرϔصد به عند الحديث عن الϘكير، يϔالت ΏليΎفي أس Δرديϔط  الϘف ϕϭرϔال Δرفόم

فΎلϔرد يمتϙϠ دϭن أن يكϭن هنϙΎ أسΏϭϠ تϔكير أفضل أϭ أسϭأ من أسΎليΏ التϔكير اأخرى، 

Ύأن أس Ύكم ،ΏليΎمن اأس Δعϭمجمϭ ΎϘϔات ΎمϠكϭ ΕدراϘعل مع الΎϔكير تتϔالت ΏليΎبشكل تط ΎϘب

ϭ ن اأداء أفضلΎكس صحيح، فربأكثر كόغير اإال Ώيسير الطا Ύم ϰريين إلΎبتك ΏليΎاأس

 بتكΎريين قد يتجنبϭن النϭاحي التشريόيϭ Δ الϬرميΔ لمتόمدة عϰϠ اإبتكΎر، كمΎ أن اإالتشريόيΔ ا

كمΎ أن أداء الطاΏ يت΄ثر بشكل كبير عندمΎ ا تتطΎبϕ أسΎليΏ تϔكيرهϡ مع أسΎليΏ التدريس 

Δόف΄س المتب ϙلذل ،ΔيϠϘόال ΕدراϘفي ال Δرديϔال ϕϭرϔلΎنه يت΄ثر بϭأكثر من ك Εكير ليسϔالت ΏليΎ

    .المΎόرف المكتسبΔنΎϬ كيϔيΔ استخداϡ هذه الϘدراϭ Εقدراϭ ،Εلك

 المداخل المϔسرة أسΎليΏ التϔكير: -3

( 1997-1995 جريجϭرينكϭ ϭ ستيرنبرج ،Grigorenko et Sternberg) نيذكر البΎحثي     

 أنه تϭجد ثاثΔ مداخل لتϔسير أسΎليΏ التϔكير هي:

 : (Cognition) المتمركز عϰϠ المόرفΔالمدخل  3-1

      Δرفيόالم ΏليΎر اأسΎفي هذا اإط ΕرϬظ(Cognition Style). ΔيϠϘόال ΕدراϘهي تشبه الϭ

)اختبΎراΕ اأداء  أنΎϬ تΎϘس في مόظϡ اأحيΎن من خال اختبΎراΕ تتضمن الصϭاϭ Ώالخط΄

 ،ϙاإدرا ϭ Δرفόفي الم Δرديϔال ϕϭرϔيس الϘتϭ )ϰاأقصΔنظري ΎϬالتي منϭ (Kagan،  )نΎجΎك

ϡΎ(1976) في ع  ϕϭرϔال Δبدراس Εالتي اهتمϭ.ينϭالمترϭ ينόبين اأفراد المندف Δرديϔال Δنظري

(Witkin)  ϡΎين (1978)في عϠϘبين اأفراد المست Δرديϔال ϕϭرϔال Δبدراس Εالتي اهتم 

ϭ Δالمتخصص ΕΎمن النظري Ύغيرهϭ ،ل اإدراكيΎالمج ϰϠتمدين عόمن الم Δينόم ΕاΎفي مج

 (.Cognitive Stylistic Functioning) التϭظيف اأسϭϠبي المόرفي
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3-2 Δالشخصي ϰϠالمدخل المتمركز ع :                                          

      ΕرϬظΔالشخصي ΕΎر سمΎفي هذا اإط (Personality Traits)  ΎϬسΎقي ϡالتي يت

 تόد اأسΎليΏ جزء من الشخصيΔ، فظϬرΕ نظريΔ هذا اإطΎر بΎختبΎراΕ اأداء المميز، ϭفي

(Mayers)يرزΎم،  ϡΎ(1980)في ع  Δء نظريϭفي ض Δالشخصيϭ كيرϔبين الت Εالتي ربط

(Jung، )نجϭي  ϡΎ(1923)في ع Δسيϔط النΎلأنم (Psychological Types) ϰإل ΕϠصϭتϭ ،

 ΎبϭϠعشر أس Δء ستϭس في ضΎϘت Δيرزدليل نمط في الشخصيΎبريجز -م (Myers-Briggs                          

 Type Indicator) هي: (1984 في عامϭ 

                                                                                                                    (.Intuitionالحدس  -Sensing)الحس  (:Perception) اإدراϙ -أ

Ώ- ϡالحك (Judgment:)  كيرϔالت(Thinking-  رϭόالشFeeling.) 

 (.Introversionاانطϭاء  -Extroversion)اانبسΎط مع الذاϭ Εاآخرين : التΎόمل -ج

 (.PerceptionاإدراJudgment-  ϙ)الحكϡ  التΎόمل مع الΎόلϡ الخΎرجي: -د

 Δنظريϭ(Holland،  اندϭ1973ه )التي ϭت( Δفي الشخصي ΏليΎأس Δست ϰإل ΕϠي، فني، صόاقϭ

           (141-139، ص2004) الدردير،         (.InvestigativeاجتمΎعي، مبΎدر، تϠϘيدϱ، بحثي 

 :(Activity) عϰϠ النشΎطالمدخل المتمركز  3-3

ركز هذا المدخل عϰϠ مϡϭϬϔ أسΎليΏ التϔكير كمتغيراϭ ΕسيطΔ أشكΎل مختΔϔϠ من      

 ϡϠόالت ΏليΎر أسΎفي هذا اإط ΕرϬظϭ ،Δالشخصي ϭ Δرفόالم Ώانϭر من خال جϬتظ Δاأنشط

، ϭفي إطΎر البحث في تحديداΕ المداخل ((ϭ Learning and Teaching Styles التدريس 

 ΔϘبΎالسΔرفόالم( ،،Δالشخصي )طΎالنش  Εبرϭيد ر ϰϠع Δنظري ΕرϬكير، ظϔالت ΏليΎأس

ϭالتي تόتبر من أحدث النظريΕΎ المϭجϭدة في  (Sternberg,R,1988,1990,1997) سترنبرج

 ΔيϠϘόال Εالذا Δمϭحك Δنظري ϭي الذاتي أϠϘόال ϡالتحك Δنظري ϡاس ΎϬيϠع ϕϠس، أطϔالن ϡϠل عΎمج

(Mental Self Government،) كيرϔالت ΏليΎأس Δنظري ϭأ (Thinking Style Theory ) التي

رنبرج أن أسΎليΏ التϔكير هي ييόتبر ستتϭصΕϠ إلϰ ثاثΔ عشر أسϭϠبΎ من أسΎليΏ التϔكير، إذ 

   .Ώسر أداء الطاϔن ϭ ϡϬϔن ΎϬتيح التي من خالΎϔالمϭ ϕ(142-141، ص2004) الدردير،الطر    
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 :الϭόامل الم΅ثرة في أسΎليΏ التϔكير  -4

، سترنبرج Sternberg)هنϙΎ عϭامل عديدة ت΅ثر عϰϠ تكϭن ϭنمϭ أسΎليΏ التϔكير، ϭيرى      

1997)  ϭقد تبد ΏليΎأن اأس ،Δراثϭال ϰامل يرجع إلϭόجد جزء ضئيل من هذه الϭأنه ي

 ΎϬفي جزء من ΎعيΎاجتم Δمكتسب ΏليΎأن اأس Ύبمϭ ،طϘبشكل جزئي ف ΎعيΎاجتم Δمكتسب ΕΎنϭمك

فΈنه يمكن تόديΎϬϠ في الغΎلΏ لدرجΔ مόينϭ ،Δلكن هذا التόديل لن يكϭن سϬا، أنه ا تتϭفر 

 Δافيϭ ΕΎمϭϠόكير . عن مϔالت ΏليΎديل أسόت Δيϔكي 

 :أهϡ الϭόامل الم΅ثرة في نمϭ أسΎليΏ التϔكيرϭمن 

4-1  ΔفΎϘالث(Culture): 

مόينΔ من التϔكير، قد يختϠف عن غيرهΎ من الثΎϘفΕΎ اأخرى،  ΎϘفΕΎ أسΎليبΎثتόزز بόض ال     

 ϰإل ϱقد ي΅د Ύهذا مϭ ،فΎااكتش ϭ اإبداعϭ ϕϠالخ ϰϠت΅كد ع Ύل أمريكΎل شمΎسبيل المث ϰϠόف

 Δόϔرة مرتϭلث تركز بصΎالث ϡلΎόال ΕΎόمجتم Ύبينم ،ΔدميϘالتϭ Δيόالتشري ΏليΎزيز أكثر لأسόت

لأسΎليΏ التنϔيذيϭ Δ  تΎϘليد، ϭهذا مΎ قد ي΅دϱ إلϰ تόزيز أكثرعϰϠ اانسيϕΎ أكثر ϭاتبΎع ال

.ΔفظΎاس المح Ύتكم ،ΕΎفΎϘبين الث ϡيϘفي ال Δهريϭالج ϕϭرϔال ϡϬϔس لΎك΄س ΔفΎϘمتغير الث ϡخد

 ، مΎϘبلحيث أن هنϙΎ ثΎϘفΕΎ تشجع عϰϠ الϔرديΔ من خال ت΄ييدهΎ احتيΎجϭ ΕΎرغبΕΎ اأفراد

ف΄عضΎء الثΎϘفΕΎ الϔرديΔ يميϭϠن إلϰ ر΅يΔ أنϔسΎ،  ϡϬعΔرفضΎϬ احتيΎجϭ ΕΎرغبΕΎ الجم

 ΕΎفΎϘء الثΎفي حين أن أعض ،ΔϠϘمست ΕΎنΎكي ϭϭذϭ نϭϠصϔمن ϡϬأن ϰϠع ΔسيΎرة أسϭبص

الثΎϘفΔ  الجمΎعيΔ يميϭϠن إلϰ ر΅يΔ أنϔسϡϬ بصϭرة أسΎسيΔ عϰϠ أنϡϬ مترابطϭن مع اآخرين في

 ΔعيΎد بحث  ،الجمϘلϭ(Hofstede ،)فستدϭجد أن أكثر  هϭف ،ΔعيΎبل الجمΎϘم Δرديϔفي مبدأ ال

رϭبΎ، بينمΎ أكثر ϭمتحدة اأمريكيϭ Δدϭل شمΎل أالثΎϘفΕΎ فرديΔ كΎنΕ مرتبطΔ بΎلϭايΕΎ ال

 .Δيϭن آسيϭأن تك ϰتميل إل ΔعيΎجم ΕΎفΎϘالث 

ϭفي هذا الصدد، تϭجد اأسΎليΏ الداخϠيϭ ΔالخΎرجيΔ في كا النϭعين من الثΎϘفΕΎ، لكن 

ΎليΏ الداخϠيΔ تكϭن أكثر انتشΎرا لدى الثΎϘفΔ الϔرديΔ، في حين أن اأسΎليΏ الخΎرجيΔ تكϭن اأس

 .ΔعيΎالجم ΔفΎϘالث ϱϭلدى ذ Δقيمϭ راΎ(168-165،ص2004) ستيرنبرج،               أكثر انتش 
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 Δدراس ΕϠصϭأخرى ت ΔحيΎمن نϭ(Verma Ύ2002، فيرم ) اϭϠيين حصϔالري Ώأن الطا ϰإل

 Ώبطا ΔرنΎϘي مϠاأق ΏϭϠأقل في اأس Εداόمϭ ،رميϬال ΏϭϠفي اأس ϰϠأع Εداόم ϰϠع

المدن. ϭهذا دليل عϰϠ أن أثر الثΎϘفΔ ا يϘتصر عϰϠ الثΎϘفΕΎ المتبΎينΔ بل امتد أثرهΎ عϰϠ نϔس 

 الريف ϭالمدن في أسΎليΏ التϔكير.المجتمع، ϭالتي أثبتϭ Εجϭد فرϕϭ بين سكΎن 

 :(Gender)الجنس  4-2

      Ύلم ΎϘفϭ ΕΎالبنϭ ءΎد اأبنόأسرة تΎف ،ΔفΎϘالث ϭهϭ ϕبΎلمتغير السΎيت΄ثر متغير الجنس ب

عن الدϭر ااجتمΎعي لكل من الذكر ϭاأنثϰ، لذلϙ فΎاعتΎϘداΕ السΎئدة في المجتمع  يόتϘدϭه

أن ( 1997، سترنبرج Sternberg)ت΅ثر بطريΔϘ غير مبΎشرة عϰϠ متغير الجنس. ϭلϘد ذكر

Δ المجتمع يشجع اأسΏϭϠ التشريόي لϠذكϭر، بينمΎ يتϡ تشجيع اأسΎليΏ )التنϔيذيΔ، الحكمي

 ΔرجيΎالخϭثΎلإن )ΔفظΎالمحϭ،  ϰϠع ΔليΎع Δبدرج ϡϬسϔدير أنϘت ϰن إلϭϠل يميΎأن الرج Ύكم

 Δدراس ΎϬإلي ΕϠصϭئج التي تΎالنت ϙي΅كد ذلϭ ، ءΎل النسόϔت Ύل أكثر ممΎالح ΏϠأغ(Zhang ،

، حيث ϭجدΕ أن الطاΏ الذكϭر أظϬرϭا مستϭيΕΎ أعϰϠ من االتزاϭ ϡمόداΕ (2002زهΎنج 

ر) التشريόي، التϘدمي ϭالداخϠي( أكثر من نظرائϡϬ الطΎلبΕΎ. بينمϭ Ύجد أعϰϠ من أسΎليΏ التϔكي

(Verma Ύأ2002، فيرم ) Ώمن الطا ϰϠأع ΕنΎي كόالتشري ΏϭϠفي اأس ΕΎلبΎالط Εداόن م

 (38، ص2008 ) ϭقΎد،                .                                                             كϭرالذ

 :(Age)الόمر 4-3

إلϰ أن اأسر تشجع النϭاحي التشريόيΔ لدى  (1997سترنبرج،، Sternbergيشير)      

اأطΎϔل قبل دخϭلϡϬ المدرسΔ، بيد أن دخϭل الطϔل إلϰ المدرسΔ ي΅دϱ إلϰ تϠϘيل اإبداع، إذ أن 

المϡϠό كثيرا مΎ يϘرر مΎ الذϱ عϰϠ الطΎلΏ فϠόه ϭمΎا يϠόϔه، فيكϭن عϠيه التنϔيذ فϘط، ϭفي 

لϰ الطϠبϭ ،Δيϭόد ذلϙ إلϰ أسΏϭϠ التدريس الذϱ مرحΔϠ المراهΔϘ قد يϭόد اأسΏϭϠ التشريόي إ

.Δه المدرسΎاد                                                   تتبنϭع ϭأب ϭ ،فلϭ(50، ص2012،)ن                                                                                                    
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4-4 :Δالديϭال ΔϠمΎόالم ΏليΎأس 

يظϬر الϭالدان الόديد من اأسΎليΏ التي تنόكس بدϭرهΎ عϰϠ نمϭ أسΎليΏ التϔكير لدى       

نόكس في أطΎϔلϡϬ، إذ أن مΎ يشجόه الϭالد ϭمΎ يدعمه ϭيثبته هϭ بΎلόϔل أكثر احتمΎا أن ي

ذϱ اأسΏϭϠ المϠكي، إذ أنه أسΏϭϠ تϔكير أطΎϔلϡϬ، فϰϠό سبيل المثΎل يϡϭϘ الطϔل بتϠϘيد الϭالد 

ϔيشجع طϭ Εي.من المحتمل أن يثبϠϘόرد الϔس التϔر نϬيظ ϱه الذϠ  ϱϭضϭϔالد الϭفي حين أن ال

أكثر احتمΎا، أن يمΕϘ الطϔل الذϱ يبدأ في إظΎϬر اأسΏϭϠ المϠكي ϭيحϭΎل قمόه أϭ منόه، 

                                                                 ( 176، ص2004)سترنبرج،                                                عϰϠ أنه أسΏϭϠ غير مϘبϭل.

ربط كذلϙ بين أسΎليΏ التϔكير ϭطرϕ اآبΎء في  (1997، سترنبرج Sternberg) كمΎ أن       

التΎόمل مع أسئΔϠ اأطΎϔل، فتشجيع أسئΔϠ الطϔل ϭمسΎعدته عϰϠ الحصϭل عϰϠ اإجΎبΕΎ بنϔسه 

تنمي لديه أسΏϭϠ التϔكير التشريόي، بينمΎ تشجيع اأطΎϔل عϰϠ المΎϘرنϭ Δالحكϡ عϰϠ اأشيΎء 

ϭر اآبΎء في تكϭين ϭتشجيع أسΎليΏ مόينΔ دϭر ϭالتحϠيل ينمي أسΏϭϠ التϔكير الحكمي، ϭلكن د

 بسيط لϭجϭد أشخΎص آخرين م΅ثرين مثل: المϠόمين. 

       Δئج دراسΎنت Εقد أكدϭ(Zhang نجΎ2003، زه)  لΎϔكير اأطϔت ΏليΎبين أس ΔϠعن الص

 Δعاق ϙΎأن هن ϰϠع ϡϬالديϭϭطيهΎارتب .ϡϬالديϭϭ لΎϔكير اأطϔت ΏليΎبين أس 

4-5 ϡيϠόمل: التόالϭ 

 : إن نϭع التϠόيϭ ϡالόمل من المتغيراΕ الم΅ثرة عϰϠ أسΎليΏ تϔكير اأفراد     

 أن المدارس في أغΏϠ أنحΎء الΎόلϡ ربمΎ تكϭن  (1997)سترنبرج فبΎلنسبΔ لنϭع التϠόيϡ، يرى 

 ϰϠل عΎϔاأط ϰبحيث ينظر إل ،ΔفظΎالمحϭ ΔيϠالداخϭ Δيذيϔالتن ΏليΎلأس Ύόتشجيϭ ΔبΎأكثر إث ϡϬأن

أذكيΎء عندمΎ يϭϠόϔن مΎ يطΏϠ منϡϬ بطريΔϘ جيدة، كمΎ أنه نΎدرا نسبيΎ مΎ يتϡ تشجيع ااستϘال 

ϡيϠόمن الت ΎيϠόال ΕΎيϭي إا في المستϠϘό(178،ص2004) ستيرنبرج،                              .ال 
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أن أسΎليΏ التϔكير مϬمΔ في التϭ ،ϡϠόذلϙ لأسبΏΎ  2005))سترنبرج ϭزهΎنج كمΎ يرى      

:ΔليΎالت 

1-  ΕدراϘل الϠόالتي تϭ ،في اأداء المدرسي Δرديϔال ϕϭرϔسير الϔكير في تϔالت ΏليΎعد أسΎتس

 الϠϘόيΔ قدرا ضئيا منه.

2-  ϰد إلϭϘهي التي ت Εين، ليسόح في تخصص مΎالنج ϰد إلϭϘالتي ت ΏليΎن اأسϭتك ΎنΎأحي

ي مϬنΔ في هذا التخصص احΎϘ، فϰϠό سبيل المثΎل قد يόطي المϠόمϭن أفضل النجΎح ف

 ذلϙ التخصص، بينمΎ يحرϡ بόض لذين قد ا يكϭنϭا نΎجحين مϬنيΎ فيالόامΕΎ لϠطاΏ ا

 ϙذل ΕΎا إثبϭόيستطي ϡل ϡϬلكنϭ ،التخصص ϙفي ذل ΎنيϬجحين مΎن نϭنϭالذين قد يك Ώالطا

.Δالمتدني ϡϬتΎعام Ώبسب 

في دراسΔ عϰϠ أطΎϔل األسكϭ ΎمϠόميϡϬ، أن أداء  (ϭ 2004آخرϭن Grigorenko)ϭقد ϭجد  -

الطاΏ لϡ يكن جيدا في الدراسΔ التϠϘيديΔ، إا أنه كΎنΕ لديϡϬ مΎϬراΕ من نϭع آخر مثل الصيد 

بطريΔϘ ا يتϘنΎϬ المϠόمϭن أنϔسϭ ،ϡϬفي نتيجΔ هذه الدراسΔ دليل عϰϠ أن أسΎليΏ التϔكير 

 ϡح تستخدΎالنج ϡني عدόا ي Δاد الدراسيϭح في المΎالنج ϡأن عد Ύكم ،ΔمΎرة عϭة بصΎفي الحي

                                                                       (   40-39، ص 2008)ϭقΎد،                                                        في الόمل.  

 أسΎليΏ التϔكير تϬتϡ بΎلتϔضياΕ التي تόتبر مϬمΔ لϠنجΎح المϬني ϭالمدرسي. -3

فϘد ϭجد  ،يΏ التϔكير ϭمن الممكن أن يόدلΎϬأمΎ بΎلنسبΔ لنϭع الόمل، فϘد ي΅ثر عϰϠ أسΎل -

(ϭ نجسترنبرجΎ2005 زه)  في ϰϠأع ΕΎدرج ϰϠا عϭϠاأكثر خبرة حصϭ ϰدامϘمين الϠόأن الم

اأسΏϭϠ التنϔيذϱ المحϠي ϭالمحΎفظ عن المϠόمين الجدد، ϭقد يكϭن تϔسير ذلϙ أن المϠόمين 

 .                         يصبحϭن أكثر تنϔيذيΔ محϠيϭ ΔمحΎفظΔ في أسΏϭϠ تϔكيرهϡ مع تϘدمϡϬ في الόمر

    ( 40،ص  ϭ2008قΎد،)                                                                                     
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 مبΎدئ أسΎليΏ التϔكير: -5

عدة مبΎدΉ أسΎسيΔ، يرى أنΎϬ تميز أسΎليΏ التϔكير  (1997 سترنبرج، Sternberg)ϭضع    

.ΏليΎمن اأس Ύغيرهϭ :هي ΉدΎهذه المبϭ 

5-1 Εضياϔهي ت ΏليΎاأس :ΎϬسϔن ΕدراϘال Εليسϭ ΕدراϘال ϡفي استخدا 

نحن بحΎجΔ إلϰ أن نميز بόنΎيΔ بين اأسΎليϭ ΏالϘدراϭ ،Εأن نتحϕϘ من أن أسΎليΏ اأفراد     

ربمΎ تتϕϔ أϭ ا تتϕϔ مع قدراتϡϬ. فΎلϘدراϭ Ε التϔضياΕ قد تتطΎبϭ ϕقد ا تتطΎبϕ، فمثا قد 

ΎتبΎن كϭرد في أن يكϔال Ώيرغ (ΏϭϠضيل أسϔت  ϰلكنه ا يستطيع أن يصل إل ،)كيرϔت

ϭقد يرغΏ فرد آخر في الόمل اابتكΎرϭ ،ϱلكنه ليس لديه الϘدراΕ الازمΔ  درة(اأفكΎر)ق

لϘϠيϡΎ به بطريΔϘ جيدة. ϭمنه يستنتج ب΄ن أسΎليΏ اأفراد قد ا تتϕϔ مع قدراتϡϬ كمΎ يمكنΎϬ أن 

 (131-130،ص2004)ستيرنبرج،  يΏ التϔكير.تتϕϔ مϭ ،ΎϬόهذا مΎ يϭϘدنΎ إلϰ المبدأ الثΎني أسΎل

ااتϕΎϔ بين اأسΎليϭ ΏالϘدراΕ يخϕϠ نϭعΎ جيدا من التكΎمل النΎجح، ϭالذϱ يكϭن  5-2
 أفضل من تϭظيف أيΎ منΎϬ بشكل منϔرد:

      ΏϭϠأس( ه بشكل جيدϠόϔيمكنه أن ي Ύمϭ )درةϘرد )الϔه الϠόϔأن ي Ώيج Ύبين م ϕبΎلتطΎف

التϔكير( ي΅دϱ إلϰ التϭافϕ الدراسي ϭالمϬني، أنه إذا ϭافϕ أسΏϭϠ التϔكير الϘدرة المϭجϭدة 

 ،Ύم ΔمϬرد في أداء مϔد ينجح الϘكس صحيح، فόالϭ درةϘϠل ϡرد نتج عنه أفضل استخداϔلدى ال

ه الϘدرة إتمΎمΎϬ، لكنه ا يشόر بΎلتϭافϭ ϕالرضΎ، أن المϬمΔ ا تتϭ ϕϔأسΏϭϠ تϔكيره، أن لدي

فرد لديه قدراΕ ابتكΎرϱ، لكن ليس لديه أسΏϭϠ التϔكير الذϱ يتϭافϕ  "دان" :1لمثΎلافϰϠό سبيل 

ا يريد أن يخΎطر مثϠمΎ  ، فϭϬ ا يجΏ أن يكϭن مبتكرا، ϭبصϭرة أخرى خΎصΔ فϭϬمع قدراته

όϔيه أن ينجح في مل اإيϠع Ώόيص ϙن، لذلϭريΎنيبتكϬالم Ύالرض ϕϘيحϭ رΎل اابتكΎدرة ال).جϘ

 مϭجϭدة، لكن أسΏϭϠ التϔكير مختϠف عن تϙϠ الϘدرة(.

فرد ا يمϙϠ الϘدراΕ الازمΔ لكي يصبح جراحΎ بدليل أنه ا يتحمل ر΅يΔ الدϭ ،ϡلكن  :2مثΎل

 ،ΔنϬالم ϙϠضل تϔكير يϔت ΏϭϠأس(.Ύجراح Ύن طبيبϭفي أن يك Ώحي ب΄نه يرغϭكيره يϔت ΏϭϠأس

 لكن الϘدرة الازمΔ لΎϬ غير مϭجϭدة لديه(.
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عنΎ به، الذϱ نϡϭϘ به ϭاستمتϭΎعيΔ الόمل ف΄سΎليΏ التϔكير يجΏ أن تϡϬϔ عϰϠ أنΎϬ مϬمΔ لن

ΕدراϘϠل ΔلنسبΎب ϙكذلϭ.                                           ، يϠ( 85، ص2013) الجمي      

5-3  : ΕدراϘال ϭ ΏليΎمع اأس ϕϔأن تت ΏϠة تتطΎالحي ΕراΎاختي 

ϭاختيΎر شريΔ ϙ في الحيΎة كΎختيΎر نϭع الدراسϭ ،ΔاختيΎر نϭع الόمل، فΎلϘراراΕ المϬم    

الحيΎة، عΎدة مΎ تخضع لضغϭط اآخرين كΎلϭالدين ϭالمجتمع الذϱ يحترϡ تخصصϭ ΕΎمϬن 

ΎمϬفر فيϭأن تت Ώيج Ύطϭرض شرϔيϭ ،Δينόأن تم Ώيج ΕراΎهذه ااختي ، ΏϭϠمع أس ϡتاء

سينتϬي بϙ ϡϬ بسبΏ الخضϭع لϠضغϭط الخΎرجيΔ فΈن اأمر ذا لϡ يحدث ذلϭإ ،الϔرد في التϔكير

، (ي أϭ الدراسي أϭ الزϭاجي ... إلخ مϬنالسϭء التϭافϕ النϔسي أϭ س لϠرضΎ )دنϰ مϘيΎعند أ

يϔضل ااجتمΎعيΔ حبΎط لدى شخص ااختيΎر الزϭاجي يمكن أن نرى اإفϰϠό سبيل المثΎل في 

، أنه تزϭج من إمرأة تϔضل الόيش منϔردة (ذϭ أسΏϭϠ تϔكير خΎرجي)ϭالتϭاجد مع اآخرين

                                                             ( 372،ص 1998)عجϭة ،          (.ذاΕ أسΏϭϠ تϔكير داخϠيΎعيΔ )جتملϰ ااϭا تميل إ

  ليس أسϭϠبϭ Ύاحدا فϘط :ديϡϬ برϭفيل أϭ أنمΎط من اأسΎليϭ Ώاأفراد ل 5-4

       ϡϬن لديϭأفراد ا يكΎف ϡϬلكن لديϭ ،طϘاحدا فϭ كيرϔت ΏϭϠأس .ΏليΎفيل من اأسϭبر

ظمΎ  ( ربمΎ يكϭن كذلϙ منبتكΎريΎ ) ذϭ أسΏϭϠ تϔكير تشريόيفΎلشخص الذϱ يميل أن يكϭن ا

أϭ (،Δ كبيرة )ذϭ أسΏϭϠ تϔكير خΎرجيقد يكϭن غير منظϡ بدرج(، ϭهرميذϭ أسΏϭϠ تϔكير )

 .(النΎس ) ذϭ أسΏϭϠ تϔكير داخϠي عدد قϠيل جدا من

ϭجد منه يستنتج ب΄نه ا يϭΏليΎاحد من اأسϭ دόس لبΎيϘن في جميع مϭينΎأفراد يتبΎف ،

 (137،ص2004)ستيرنبرج،          . ف المختΔϔϠأشكΎل أسΎليبϡϬ التي يϭظϭϔنΎϬ في المϭاق

5-5  ΏليΎاأسϭ اقفϭمتغيرة عبر الم: ΔϔϠالمخت ϡΎϬالم  

    ، ΔمϬالم ϙϠرد لتϔره الΎيخت ϱالذ ΏϭϠتحدد اأس ΔمϬالم ϭقف أϭلمΎف  ΏϭϠاأس ϭرد ذϔلΎف

، ف΄سΏϭϠ التϔكير الذϱ يظϬر في ϔيذيΎ في حيΎته اأسريΔالتشريόي في عمϠه قد ينتϬج أسϭϠبΎ تن

 مϬمΔ ربمΎ يختϠف عن اأسΏϭϠ الذϱ يظϬر في مϬمΔ أخرى .
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  شدة التϔضيل :فراد في قϭة تϔضيϡϬϠ لسسΎليϭ ،ΏأيضΎ في كيϔيϭ ΔيتبΎين اأ  5-6

يϔضϭϠن خرϭن يϔضϭϠن ϭبشدة أن يكϭنϭا ϭيόمϭϠا مع اآخرين، بينمΎ أنΎس آفبόض اأفراد     

 (373،ص1998) عجϭة،                       .خرين عϰϠ نحϭ ضόيف أن يكϭنϭا ϭيόمϭϠا مع اآ

5-7 : ΔبيϭϠاأس ϡϬنتϭن في مرϭϔϠاأفراد يخت  

فΎأفراد اأكثر مرϭنΔ في  ،لϠتϭافϕ فΈنه يكϭن في المرϭنΔ اأسϭϠبيΔلϭ أنه يϭجد مϔتΎح     

عϰϠ ذلϙ فΎلمرϭنΔ فضل في التϭافϕ مع مختϠف المϭاقف، ϭأسΎليΏ تϔكيرهϡ يمكن أن يكϭنϭا أ

، اأسرة ، الόاقΕΎ  في أسΎليΏ التϔكير مϔضΔϠ في مόظϡ جϭانΏ الحيΎة : المدرسΔ ، الόمل

 ΔعيΎااجتم ϭΕمل مع الذاΎόفي الت ϰحت . 

5-8  : ΎعيΎاجتم Ώتكتس ΏليΎاأس 

، (نمΎذج الدϭر )التϡϠό بΎلنمϭذجΏ الϔرد أسΎليΏ التϔكير من خال مشΎهدته لسحيث يكت     

ϭ ديدόرد الϔيستدخل ال Ύذج. من الخصعندهΎفي هذه النم ΎهدهΎئص التي يشΎ لΎϔأطΎف ϙلذل

 ΔطيϠر التسϭذج لدϭن نمϭهدΎطين، الذين يشϠا متسϭأن يصبح Δن عرضϭنϭل يكΎϔاأط Ύأم

عندمΎ يكϭن لدى نϡϬ يميϭϠن أن يصبحϭا مرنين، Δϭ فΈالذين يشΎهدϭن نمϭذجΎ لدϭر المرϭن

 ت΄ثر قد يأطΎϔل يميϭϠن لنϘل هذه اأسΎليϭ .Ώالϭالدين المϠόمين أسΎليΏ تϔكير مόينΔ فΈن ا

. لذلϙ مΎ سϭف ϭنΎϬ في ϭسΎئل اإعاϡطΎϔل بنمΎذج أدϭار غير حϘيϘيϭ Δغير مϔضΔϠ يراأ

 ϭل هϔيه الطϠالتيصبح ع ΔنتيجΔعيΎبين بيئته ااجتم ϭ عل بينهΎϔ. 

ϭل  ،في هذا الصددϭϘإ سترنبرجي Δϔيόض Δبدرج ϡالتحك Ύالتي ينش΄ أنه يمكنن Δفي البيئ Ύحد م ϰل

عϠيه بشكل نريد أن يكϭنϭا لϰ مΎ نΎ من خال أن نόمل عϰϠ تغيير اآخرين إفيΎϬ أطΎϔل

ن تكϭن أفΎόلنΎ مطΎبΔϘ لمΎ ذلϙ ب΄صبحϭا أشخΎصΎ فΎόلين في المستϘبل، ϭن ينمϭذجي، بϬدف أ

فيجΏ أن نόطيϡϬ ، فمثا إذا أردنΎ أن يόبر أطΎϔلنΎ أϭ طابنΎ أϭ مϭظϔينΎ بشكل ابتكΎرϱ نϭϘله

أϭ نϔند كل ذا أخبرنΎهϡ ب΄ن ينمϭ تϔكيرهϡ اابتكΎرϱ ثϡ نحبط الϔرصΔ لόمل ذلϭ ،ϙا فΎئدة إ

.ΎϬنϭدمϘ( 144-142ص  ،2004 ،) سترنبرج                                                       فكرة ي 
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 أسΎليΏ التϔكير دينΎميكيϭ ΔليسΕ ستΎتيكيΔ، فϬي تتبΎين تبΎό لتبΎين مراحل الحيΎة: 5-9

Ύ عندمΎ يرقϰ إلϰ تختϠف عنϬفΎأسΎليΏ التي يϔضΎϬϠ الϔرد في بدايΔ حيΎته المϬنيΔ يمكن أن      

ϔضل الϔرد الذϱ يكϭن في مستϭى ϭظيϔي منخϔض عΎدة مΎ ي الϭظΎئف الϠόيΎ فϰϠό سبيل المثΎل

، أنه ا يϭجد فرد آخر ينتبه إليΎϬ فϭϬ ذϭ أسΏϭϠ تϔكير محϠي(اانتبΎه إلϰ تΎϔصيل الόمل )

ΎϬل عنϭ΅نه ،المسΈع فϔي مرتϔظيϭ ىϭمست ϰرد إلϔهذا ال ϰيرق Ύعندمϭ  ا عن عددϭ΅ن مسϭيك

 ϰه إلΎضل اانتبϔي Ύدة مΎعϭ ،صيلΎϔهذه الت ϰا إلϭϬأن ينتب Ώين الذين يجϠمΎόكبير من ال

Ύمل رئيسόي ϱالذ ϡسϘال ϭأ Δالم΅سس ϡϬالتي ت ΔمΎόال ΎيΎضϘي(.  الϠكير كϔت ΏϭϠأس ϭله ) ذ 

 Εليسϭ Δمرن ΕدراϘمثل ال ΏليΎأسΎمر، فόكير مع الϔالت ΏليΎتتغير أس ϙكذل ΏϭϠمدة. ف΄سΎج

يكϭن الϔرد في التϔكير ربمΎ ا يكϭن نϔسه بόد عشر أϭ خمس سنϭاΕ. كمΎ أنه من المحتمل أا 

Εمض Εاϭسه قبل سنϔن.                                                       (،ةϭ373، ص1998عج     )                                                                           

 أسΎليΏ التϔكير قΎبΔϠ لϘϠيΎس: 5-10

خΎصيΔ مόينΔ من أجل التشخيص فΎلϘيΎس مϡϬ جدا في التربيΔ، ذلϙ أنه عندمΎ نريد قيΎس       

 ΏليΎأس ΔلنسبΎل بΎالح ϭه ϙكذلϭ ،ΔصيΎذه الخϬس لΎيϘم ϰإل ΔجΎبح ΎننΈالتنب΅، ف ϭكير التي أϔالت

. ΎϬسΎ(148،ص2004)ستيرنبرج،                                                        يمكن قي                                                

5-11  ΏليΎأس ϡيϠόكير:يمكن تϔالت  

      ϡيϠόلكنه من الممكن ت ،ΔعيΎااجتم Δخال التنشئ ϡكيرهϔت ΏليΎاأفراد أس Ώيكتس Ύم ΎلبΎغ

نΎسبΔ مع اأسΏϭϠ المطΏϭϠ هذه اأسΎليΏ من خال إعطΎء الطاΏ اأنشطΔ التϠόيميΔ المت

أسΎليϭ   Ώتϭجد طريΔϘ أخرى لتϠόيϡ أسΎليΏ التϔكير، ϭذلϙ بΎلتدريس المبΎشر لنظريΔ تϠόيمه،

 (149ص  ،2004 سترنبرج ،)                                        التϔكير .                    

 اأسΎليΏ ذاΕ الϘيمΔ في أϭقΕΎ مόينΔ، ليسΕ كذلϙ في أϭقΕΎ أخرى : 5-12

فΎأسΎليΏ التي ت΅دϱ لϠنجΎح في المدرسΔ قد ا تكϭن فΎعΔϠ في مϭاقف الόمل، فجزء من      

 ϭالتخصص الدراسي أ ΕΎبϠكير مع متطϔالت ΏليΎأس ϕΎϔات ϰد إلϭόله ي΅Ύتض ϭح أΎالنج ϡظΎόت

  الόمل في كل مرحΔϠ من مراحϠه
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 اأسΎليΏ ذاΕ الϘيمΔ في مكΎن مΎ، ربمΎ ا تكϭن كذلϙ في مكΎن آخر : 5-13

      .ϙن بذلϭين قد يخبرϔϠاحدا في فسمين مختϭ Ύعϭضϭن مϭن الذين يدرسϭمϠόقد الم ϡϠόلمΎف

يشόر بΎلرغبϭ Δ الراحΔ في تدريس مϭضϭع مΎ في قسϡ مόين، ϭيشόر بΎلضيϭ ϕالمشΔϘ في 

تدريس نϔس المϭضϭع في قسϡ آخر. ϭعϰϠ ذلϙ فΎأسΏϭϠ اأفضل ϭ الذϱ يكϭن ذا قيمΔ في 

       (374،ص 1998عجϭة،)                                      مكΎن قد ا يكϭن كذلϙ في مكΎن آخر.

5-14 : Δرديئ ΏليΎأس ϭ جيدة ΏليΎجد أسϭا ت 

       ϡيتاء Ύين ربمόر مΎجيدا في إط ϡيتاء ϱالذ ΏϭϠأسΎف ،ϙيحدد ل ϱالذ ϭه ϕΎبل السي

بشكل سيء أϭ ا يتاءϡ عϰϠ اإطاϕ في سيϕΎ آخر. فΎختيΎر اأسΏϭϠ الذϱ يتاءϡ مع 

 المϭقف هϭ اأهϡ إنجΎحه.

5-15  ϕΎϔط ااتϠدرة :نحن نخϘال ΕΎيϭبي مع مستϭϠاأس 

فΎأفراد يميϭϠن إلϰ إعطΎء قيمΔ أكبر لأفراد الذين يشبϭϬنϡϬ في أسΎليΏ التϔكير،       

                                                   (162، ص 2004، ) سترنبرج                         ϭيرϭنϡϬ في مستϭى قدرة أعϰϠ ممΎ هϡ عϠيه.

 النظريΕΎ أسΎليΏ التϔكير: -6

6-1   Δنظري(Gregorc  1982، غريغورك) : 

أربع قنϭاΕ لϠتϔكير، ϭقΎل إن البيئϭ ΕΎالميϭل الطبيόيΔ هي التي تمϠي عϰϠ  غريغϭرϙحدد     

Δكير اآتيϔالت ΏليΎأكثر من أس ϭاحد أϭ ظيفϭت ϡϠόذكره  المت Ύم Ώي، ) حسϠ2013الجمي ،

 (31ص

 الϔرد الذϱ يόتمد هذا النمط من التϔكير: أسΏϭϠ التϔكير المΎدϱ الόشϭائي: -1

* .ΎيϠόلمثل الΎب ϡتϬي 

 يستطيع أن يستشف أفكΎر اآخرين. *

* .ΔليΎع ΔيΎϔبك ϱدΎاقع المϭمل مع الΎόيت 
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 *.ΔϘϠكن المغΎيكره اأمϭ ،ΔلحركΎمرة بΎόال Δالمنظم ΔبيئϠل لΎمي 

 بΎلمغΎمرة ϭاابتكΎر، ϭيتطϠع إلϰ المستϘبل بتΎϔ΅ل. مϭلع *

 المتϡϠό الذϱ يϔكر بϬذا اأسϔ: ΏϭϠكير المΎدϱ التتΎبόي: تأسΏϭϠ ال -2

 * .ΔϘيير دقيΎόبم ΎϬϘيϘتح ϰϠمل عόيϭ يحدد أهدافهϭ ،ϡΎالنظϭ ءϭدϬال ϰيميل إل 

 يحسن ااستΎϔدة من أفكΎر اآخرين إنتΎج أفكΎر جديدة. * 

 * .Δالتجريدي ΕΎلنظريΎب ϡتϬا ي 

3- ϱي التجريدόبΎكير التتϔالت ΏϭϠأس: ΏϭϠذا اأسϬكر بϔي ϱالذ ϡϠόالمت : 

 هΎدΉ في تصرفΎته، عΎدل في أحكΎمه.* 

 ϭاقόي، يόتمد عϰϠ الحϭار المϭضϭعي.* 

 يϔكر بطريΔϘ منطϘيϭ ،Δيميل إلϰ ااستϘاليΔ في الόمل.* 

4- ΏϭϠائي: أسϭشόال ϱكير التجريدϔالت  

 *.ϕϠس، قΎحس 

 *.Δصداق ΕΎعاق ϡϬόم ϡيϘيϭ ΔلϭϬمع اآخرين بس ϡϠيت΄قϭ ،ΎϬمل بόالتي ي ΔلبيئΎيت΄ثر ب 

* .ΕΎتجميع اأشت ϰيميل إلϭ ،Δيϭيتمتع بذاكرة ق 

 * ΏΎه اأسبϔط أتΎإحبΎب ΏΎيصϭ ،ر جديدةΎليد أفكϭبت ϡتϬا ي 

نمطين من الϘدراΕ التي تمكن المتϡϠό من استخداϡ قدراته الϠϘόيΔ بكΎϔءة  غريغϭرϭϙقد حدد 

: Ύهمϭ ΔليΎع 

1- ϙاإدرا (Perception:) Ϭعبϭيستϭ ΎϬكر بϔفي ،ΕΎمϭϠόالم ϡϠόالمت ϰϘϠبه يتϭ ΕنΎاء كϭس Ύ

. Δسϭمحس ϭمجردة أ ΕΎمϭϠόهذه الم 
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2-  ϡالتنظي(Ordering:)  ملΎόالتϭ ،ΎϬطϘتϠالتي ي ΕΎمϭϠόالم Ώترتي ϰϠع ϡϠόقدرة المت ϭهϭ

Δائيϭعش ϭأ ΔيόبΎتت Δهيئ ϰϠع ΎϬόم.                                           (،فشΎ126،ص2004ط)                             

6-2 ( ΔنظريHarrison et Bramison ،نϭبرامس ϭ نϭريسΎ1982 ه) : 

ϭجϭد خمسΔ أسΎليΏ يϔضΎϬϠ أϭ يتΎόمل بΎϬ اأفراد  (1982)هΎريسϭن ϭ برامسϭن يϘترح       

 ϰϠهذا التصنيف ع ϰيبنϭ ،اقفϭمϭ Εنه من مشكاϭϬاجϭي Ύل مΎحي ΔحΎالمت ΕΎمϭϠόمع الم

النمط اأيمن ϭالنمط اأيسر(، فϠكل منϬمΎ نمط مختϠف عن السيطرة النصϔيΔ المخيΔ )أسΎس 

      غير منطϘي( ϭمحتϭاه  -مϭϠόمΕΎ حسΏ نϭع اأداء ) منطϘياآخر في مΎόلجϭ ΔتجϬيز ال

 تصϭرϱ( ϭينتج ذلϙ خمسΔ أسΎليΏ من التϔكير: -) لϔظي

 : (Synthestic Style)اأسΏϭϠ التركيبي  -1

ϭيتصف اأفراد الذين يϔضϭϠن هذا اأسΏϭϠ من أسΎليΏ التϔكير بΎلتϭاصل لبنΎء أفكΎر     

تتيح حϭϠا أفضل، جديدة ϭأصيϭ ΔϠمختΔϔϠ عمΎ يϠόϔه اآخرϭن، التطϠع لϭجΕΎϬ النظر التي 

إتΎϘن الϭضϭح ϭاابتكΎريϭ ،Δا يϬتϡ الϔرد التركيبي بόمϠيΕΎ المΎϘرنϭ ΔاإتΎϘن الجمΎعي في 

 όتبر الت΄مل هϭ الόمϠيΔ الϠϘόيΔ المϔضΔϠ لدى الϔرد التركيبي.الرأϭ ،ϱي

                                                          ،ϡشΎه ϭأب ( زΎفينΎص ϭ لΎ19، ص 2007،كم) 

 :( Idealistic Thinking Style)أسΏϭϠ التϔكير المثΎلي  -2

الϔرد ذϭ التϔكير المثΎلي في تكϭين ϭجΕΎϬ نظر مختΔϔϠ اتجΎه اأشيΎء ϭالميل إلό  ϰنϰي      

التϭجه المستϘبϠي، ϭالتϔكير في اأهداف، ϭبذل أقصϰ مΎ يمكن لمراعΎة أفكΎر ϭمشΎعر 

 ϡضل عدϔيϭ ،ϡϬب ΔϘثϠالميل لϭ ،الصراع.اآخرين Δحϭتϔم ΕداΎل في مجϭالدخ 

                                                                         (Jones,2006,P 2)  

ϭيϔترض إمكΎنيΔ الماءمΔ بين ϭجΕΎϬ النظر المختΔϔϠ لϠتϭصل إلϰ حل شΎمل يرضي جميع 

زيΎدة بحثه عن المثΎليΕΎ في المϭاقف، ϭالόمϠيΔ اأفراد، ϭيكϭن الϔرد المثΎلي راسخΎ ثΎبتΎ بϘدر 

       (. Receptive)الϠϘόيΔ المϔضΔϠ لديه هي التϔتح ϭالتϘبل 



 أسΎليΏ التϔكير                                                                        الϔصل الثΎني 
 

 

50 

 :( Pragmatic Thinking Styie)( أسΏϭϠ التϔكير الόمϠي )البراغمΎتي -3 

      ΔϘيϘد حΎϘل ااعتόج ϰإل ϱا ت΅د ΕΎاأمنيϭ ΕΎأن الرغب ϰϠكير، ي΅كد عϔنمط من الت ϭه

 ،Δالتجرب Δي بحريϠمόكير الϔالت ϭرد ذϔيتصف الϭ ،ΔيمϘك ΎϬب ϙأنه يمكن التمس ϭأ  Δيόاقϭ

 Δفرص Ώالبحث عن الحل السريع، بحيث يبحث عن أقرϭ بشكل تدريجي Εل المشكاϭΎتنϭ

                                                               (220،ص2011) الόيΎصرة،                     ϔل اأهداف بόيدة المدى. لϠنجΎح.لذلϙ فϭϬ يغ

 : (Analytic Thinking Style)أسΏϭϠ التϔكير التحϠيϠي  -4

قدرة الϔرد عϰϠ مϭاجΔϬ المشكاΕ بطريΔϘ منϬجيϭ ،ΔااهتمϡΎ بΎلتΎϔصيل،  ϭيϘصد به     

 ΕΎجΎاستنت ϰل إلϭصϭϠي لϠϘόن ااستدال الϭϠضϔيϭ ،رارϘذ الΎالتخطيط بحرص قبل اتخϭ

.Δعيϭضϭانين مϭϘي،                                                     بϠ(34، ص2013) الجمي 

 : (Realistic Thinking Style)التϔكير الϭاقόي  -5

ϭيتميز الϔرد ذϭ التϔكير الϭاقόي في اعتمΎده عϰϠ الماحظϭ Δالتجريϭ ،ΏااهتمϡΎ بΎلنتΎئج      

 ϡرهΎόشϭ ،ϡϬلدي ΔϠضϔالم Δاإستراتيجي ϭف التجريبي هΎد ااكتشόيϭ ،Δسϭالمحسϭ ΔسϭمϠالم

                                       سϕΎ هذه الحϘيΔϘ مع الϭاقع.دائمΎ "الحΎϘئϕ هي الحΎϘئϭ ."ϕمόيΎر صدϕ الحϘيΔϘ هϭ مدى ات

 ( 34،ص2002شϠبي، )                                                                                    
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 ϡل رقϭ(1)جد ΎϔسϠمن ف ΎظرهΎين Ύمϭ نϭريسΎكير لدى هϔالت ΏليΎضح أسϭأخرى ي Ε
                                                        (37ص،2013 ،)الجميϠيمϘتبس من   

6- 3  Δنظري (Costa 1985، كوستا) : 

أربع مراحل هرميΔ لϠتϔكير، تόتمد كل مرحΔϠ عϰϠ المراحل السΎبΔϘ لϭ .ΎϬهذه  كϭستΎحدد      

 المراحل :

ϭتشمل مجمϭعΔ جϭانΏ  : (Discrele Skills Thinking) المΎϬراΕ المنϔصΔϠ لϠتϔكير -1

عϠϘيΔ منϔردة، ϭتόد متطϠبΕΎ أسΎسيΔ لمستϭيΕΎ التϔكير اأكثر تϘόيدا. ϭهي إدخΎل ϭ تشغيل 

 البيΎنϭ ،ΕΎاستخراج النتΎئج بόد التόديل.

: ϭتتضمن عمϠيΕΎ الربط بين  (Strategies Of Thinking)إستراتيجيΕΎ التϔكير  -2

ال اإستراتيجيΕΎ التي يستخدمΎϬ اأفراد حينمΎ المΎϬراΕ المنϔصΔϠ لϠتϔكير السΎبΔϘ من خ

 
 ΏϭϠأس
 التϔكير

ΔϔسϠϔظرة   الΎالمن

Churchman  

 BuchlerالϠϔسΔϔ المنΎظرة عند 

 Ώتنس ϰكرة  إلϔال
 ΔسيΎاأس 

ϰإلـ Ώكرة  تنسϔال
 أسΎسيΔ ا

الϠϔسWhilhead  Δϔ ــــكتيكيΎΔالديـــ Hegel ـــبـــــيالتركي
 ΔيϠمόال 

 اأفاطϭنيColeridg  Δ ـــيΔ ـلــمثــΎالــــ Kant ـيــــــالمــثـΎل

التجربDeway  Δ ـــمΎتيΔ غــبراالـ Singer يــمϠــــالόـــــ
 ΔعيΎاإجتم 

الطريϱ Descarts  ΔϘالرمزالمنطLeibniz  ϕ ــيـالتحــϠــيϠـ
 ΔميϠόال 

مذهBentham  Ώ ـــجـــــريبيΔالتـ Lock ـــيـالϭاقــــόـ
 Δόϔالمن 
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يϭاجϭϬن المشكاϭ Εالمϭاقف الصόبΔ المختϭ ،ΔϔϠالتي تتطΏϠ حϭϠا أϭ إجΎبΕΎ لϡ تكن 

مόرϭفΔ من قبل، ϭهذه اإستراتيجيΕΎ هي: حل المشكاΕ، التϔكير النΎقد، ϭاتخΎذ الϘرار، 

.ϕالمنطϭ ااستدالϭ 

3-  ϱرΎكير اابتكϔالت(Creative Thinking) : 

ϭتشمل هذه المرحΔϠ عϰϠ مجمϭعΔ من السϭϠكيΕΎ التي تتصف بΎلجدة ϭااستبصΎر، ϭالتي 

يستخدمΎϬ الϔرد إنتΎج أنمΎط التϔكير الجديدة، ϭالنتΎئج المتϔردة ϭالحϭϠل المبتكرة، ϭهي اإبداع 

 ϭالطاقϭ ،Δتحدϱ الصϭ ،ΏΎόالحدس، ϭتصميϡ النمΎذج، ϭااستبصΎر، ϭالخيΎل.

أنه مع تϭافر المستϭيΕΎ السΎبΔϘ، ابد من ϭجϭد عΎمل أسΎسي، ϭهϭ ϭجϭد قϭة  )كϭستΎ(يرى 

 ΕΎϔالتي تتضمن الص Δرفيόح المϭلرΎه بΎسم Ύم ϭهϭ ،ϡاالتزاϭ Δالرغبϭ دادόااستϭ اإرادة

 ϭ ΕΎاقόال ϙإدرا ،ΔمضΎاقف الغϭمل مع المΎόتح الذهن، البحث عن البدائل، التϔت (:ΔليΎالت

  (Costa, 1985,P66-68)                                                  التغيير(. الرغبΔ في

  6- 4 ( ΔنظريGubbins : )بنسΎج ، 

 ϡقد(Gubbins)بنسΎد  ، جΎόاأب ΎϬيϠع ΏϠيغ ΕΎيϭمست Δكير تتضمن ستϔالت ΕΎيϠمόل Δفϭϔمص

 المόرفيϭ ،Δهذه المستϭيΕΎ هي :

1- .Εى حل المشكاϭمست 

 اتخΎذ الϘراراΕ. مستϭى -2

3- : ΕΎجΎااستنت ϰل إلϭصϭى الϭرائي  مستϘكير ااستϔى كل من التϭهذا المست Εيندرج تحϭ

 ϭالتϔكير ااستنبΎطي.

4- : ϱعدΎكير التبϔى التϭمست ( ددةόر المتΎج اأفكΎيتضمن إنتϭ رΎج اأفكΎإنتϭ ، )Δالطاق

 (.)اأصΎلΔالمتنϭعΔ )المرϭنϭ ، )ΔإنتΎج اأفكΎر الϔريدة 
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ϭيشمل عϰϠ التمييز بين الحΎϘئϭ ϕاآراء، ϭالحكϡ عϰϠ  مستϭى التϔكير التϭϘيمي : -5

 ،ΕΎنΎتصنيف البيϭ ،ضϭرϔال ϡيϭϘتϭ ،ΎϬϠيϠتحϭ Εالمشكا ϰϠرف عόالتϭ ،المصدر Δمصداقي

 ϭالتنب΅ بΎلنتΎئج.

ϭالمنΎقشϭ ΕΎيستخدϡ في هذا المستϭى المداخل الجدليΔ،  مستϭى الϠϔسϭ Δϔااستدال : -6

.ΔدلΎي                                                            المتبϠ( 46-45ص،  2013، )الجمي                                                                  

 ( :1987 هيرمان،  Hermann)نظريΔ قيΎدة المخ لـ 6-5

      ϡΎنقΎهيرم  Δ(1988)سن  Δόرض أربόت Δهذه النظريϭ ،مخϠل ΔعيΎنظريته الرب ϕطاΈب

 أسΎليΏ لϠتϔكير تϭضح الطريΔϘ التي يتΎόمل بΎϬ اأفراد مع الΎόلϭ ،ϡهي :

1-  ύΎمن الدم ϱϭϠόالجزء اأيسر ال(Upper Left Brain) : 

 التΎليϭ ،: ΔيمتΎز الذϱ يكϭن هذا الجزء مسيطرا لديه بΎلخصΎئص ϭ(A)يرمز له بΎلرمز     

.ϕئΎϘمل مع الحόال Ώيح * 

.Εالمشكا ΔلجΎόلديه في م ΔϔطΎόر الϬا تظϭ ،ΔانيϘعϭ ΔيϘبمنط Εلج المشكاΎόي * 

2-  ύΎي من الدمϠϔالجزء اأيسر الس(Lower Left Brain ): 

، ϭيمتΎز الشخص الذϱ يكϭن هذا الجزء مسيطرا لديه ب΄نه يϔضل ϭ(B)يرمز له بΎلرمز    

 ϕظ الطرϔيحت Ύكم ،ΎϬقتϭ ر فيϭز اأمΎإنجϭ ،ϡΎالنظϭ Ώالترتي Ώكير، يحϔفي الت ΔيديϠϘالت

.ΔϘصيل الدقيΎϔقراءة الت ϰإل ϙيميل كذلϭ ،ΔليΎر المϭمع اأم ΔرمΎص Δاقόب 

 ( 145-144، ص 2007نϭفل، ϭأبϭ عϭاد،)                                                              

3-  ύΎي من الدمϠϔالجزء اأيمن الس(Lower Right Brain ):  

، ϭيمتΎز الشخص الذϱ يسϭد لديه هذا الجزء ب΄نه متΎόطف، ϭلديه ϭ(C)يرمز له بΎلرمز    

حدس استكشΎف مشΎعر اآخرين، ϭيمتϙϠ الϘدرة عϰϠ استόمΎل لغΔ الجسد، كمΎ أنه يΎόلج 

 ΔϘبطري Εليسϭ ΔيϔطΎع ΔϘبطري Εالمشكا.ΔيϘمنط 
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4-  ύΎمن الدم ϱϭϠόالجزء اأيمن ال(Upper Right Brain) : 

 ، ϭيمتΎز الϔرد الذϱ يسϭد لديه هذا الجزء بΎلخصΎئص التΎليϭ(D): Δيرمز له بΎلرمز    

يرى الصϭرة الكϠيΔ كΎمϭ ،ΔϠا يدقϕ بΎلتΎϔصيل، ϭيϔضل التغيير، ϭيستمتع بكϭنه مشغϭا 

اأشيΎء دائمΎ بΎلطريΔϘ نϔسϭ ،ΎϬيحΏ أن يجد عاقΕΎ ب΄شيΎء عديدة، ϭا يميل إلϰ عمل 

ϭرϭابط بين الحΎضر ϭ المستϘبل، ϭا يميل إلϰ االتزاϡ بΎلϭϘانين ϭيόتمد عϰϠ اإحسΎس 

.Εالمشكا ΔϬاجϭفي م ϕالمنط ϰϠليس عϭ ،ΔϔطΎόالϭ 

                                                                (,P 5702010 , Bawanch.et.al) 

 نظريΔ التحكϡ الϠϘόي الذاتي لـ ستيرنبرج  6-6

(Sternberg’s Theory Of Mental Self-Government 1997) : 

        ϡΎع Δليϭاأ ΎϬرتϭفي ص Δهذه النظري ΕرϬ(1988)ظ  ϡسΎي الذاتي،بϠϘόال ϡالتحك Δنظري 

غير مسمΎهΎ لتصبح نظريΔ أسΎليΏ التϔكير أϭ ( 1990 ستيرنبرج، Sternberg)غير أن 

 ϡΎع ΔئيΎϬالن ΎϬرتϭفي ص ΕرϬظϭ ،ΔيϠϘόال Εالذا Δمϭذه (1997)حكϬل ΔسيΎكرة اأسϔالϭ ،

النظريΔ هي أن أشكΎل الحكϡ التي نراهΎ ليسΕ متطΎبΔϘ، لكنΎϬ انόكΎسΕΎ خΎرجيΔ لمΎ يدϭر في 

Ύاأفك ϡلتنظي ΔϠالبدي ϕهي تمثل الطرϭ .Ώϭόن الشΎأذه ϡبين تنظي Δازيϭء متΎأشي ϙΎهنϭ ،ر

 Ύكمϭ ،ϡحك ϰإل Ύرد أيضϔج الΎسه يحتϔن ϡحك ϰج المجتمع إلΎيحت Ύالمجتمع. فكم ϡتنظيϭ ردϔال

نحتΎج إلϰ أن نستجيΏ لϠمتغيراΕ في بيئتنΎ، تسϰό الحكϭمΔ إلϰ ااستجΎبΔ لمتغيراϭ Εظرϭف 

سΎليΏ تϔكيرنΎ في مختϠف النشΎطΕΎ الΎόلϡ المحيط بϭ ،ΎϬهذه الطرϕ المختΔϔϠ يمكنΎϬ أن تϔسر أ

.Δالراحϭ نΎأمΎه بόر مόنش ϱالذ ΏϭϠاأس ϡاقف، إذ نستخدϭالمϭ 

 ( 49-48ص ، 2013، الجميϠي)                                                                          

اأفراد لϠتحكϡ في عϭϘلϡϬ، أسΎليΏ التϔكير بمثΎبΔ اأدϭاΕ التي يستخدمΎϬ ستيرنبرج ϭيόد     

ϭهي عبΎرة  عن مرآة داخϠيΔ لجϭانΏ الحكϭمΕΎ التي يرϭنΎϬ في الΎόلϡ الخΎرجي، حيث ϭضع 

 :كمΎ هي مϭضحΔ في الجدϭل التΎلي ثاثΔ عشر أسϭϠبΎ لϠتϔكير تندرج تحΕ خمسΔ أبΎόد،
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 ϡل رقϭي الذاتي (2)جدϠϘόال ϡالتحك Δء نظريϭكير في ضϔالت ΏليΎضح أسϭي 

  (150 ، ص2004الدردير، ) مϘتبس من 

-  Ώحسϭةϭئا ( 371ص ،1998 ،)عجΎاحد  :يضيف سترنبرج قϭ ΏϭϠأس ϭدة نحΎنميل ع Ύإنن (

فϘط داخل كل بόد من اأبΎόد الخمسΔ، عϰϠ الرغϡ من أن هذه التϔضياΕ ربمΎ تتغير مع 

             .)المϬمϭ ΕΎالمϭاقف

 تحΕ اأبΎόد الخمسϭ: ΔفيمΎ يϠي عرض أسΎليΏ التϔكير التي تندرج 

ϭذلϙ مع التόريف النزعΕΎ. بόد المجΎاΕ، بόد المستϭيΕΎ، بόد اأشكΎل، بόد بόد الϭظΎئف، 

 ϰإل ϕالتي تندرج ضمنه، فضا عن التطر Εالمشكاϭ ΕΎيϠمόع الϭضيح نϭتϭ ΏϭϠبكل أس

: ΏϭϠئص اأفراد في كل أسΎخص 

 

 

 
 اأبــόــΎد

 

Functions 

 الϭظΎئف

Forms 

 اأشــكــΎل

Levels 

ΕΎيϭالمست 

Scopes 

ΕاΎالمج 

leanings 

 ΕΎالنزع
 أϭ الميϭل 

S
ty

le
s

 

أس
ا

ـــ
 Ώ

ــــ
ــــ

ــــ
ــــ

ــــ
يـــ

ــΎل
 

Legislativ 

 التشريόي 

Monarchic 

Ϡـيكالمـــ 

 

Global 

 الΎόلمــي 

 )الكϠي(

 

External 

 ــΎرجــيخال

 

liberal 

 المتـحــرر

 )التϘدمي(
Executive 

 يذϱــϔـالتن
Hierarchic 

 ــــيمالϬـــر
 

Judicial 

 الحكمـــــــي

Oligarchic 

 أقــــــــϠــــــيا

 

Local 

 المحــــϠــــــــي

 

Internal  

 الداخــــــϠــــي

Conser- 

Vation 

 Anarchic المحـــΎفـــظ

ϱϭضــــϭϔال 
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1-  Δالذاتي ΔيϠϘόئف السيطرة الΎظϭ(Functions Of Mental Self Government) : 

1-1Δيόالتشري Δϔظيϭال ((Legislative Function  :،الدردير ( ذكره Ύم Ώ154،ص2004حس)                            

، صيΎغϭ Δتخطيط اأفكΎر ϭاإستراتيجيΕΎ. أمΎ الόمϠيΕΎ التشريόيΔ في أداء ϭتتضمن اإبتكΎر

 ΏϭϠاأسϭ . التخطيطϭ ΔغΎفي الصي Δالمتضمن ΕΎمϭϠόالم ΔلجΎόم ΕΎنϭي مكϬف ΔمϬالم

             التشريόي يشير إلϰ ميل أϭ نزعΔ الϔرد إلϰ الصيΎغϭ Δالتخطيط ϭاابتكΎر.

1-1-1  Δيόالتشري ΕΎيϠمόال (Legislative Processes ) : 

، الصيΎغϭ Δالتخطيط ، ϭهي تϙϠ الόمϠيΕΎ المتضمنΔ في اأشكΎل المتنϭعΔ من اإبتكΎر      

ϭمن أمثΔϠ الόمϠيΕΎ التشريόيΔ مϭ Ύراء المόرفΔ أϭ الόمϠيΕΎ الϠϘόيΔ ذاΕ الرتبΔ اأعϭ ،ϰϠالتي 

 ΕΎيϠمόتحديد ال ،ΔϠهي : تحديد المشك ΔمϬمن التخطيط أداء الم Δعϭالمتن Ώانϭفي الج ϡتستخد

المϭϠόمΕΎ في استراتيجيΔ  ذاΕ الرتبΔ اأدنϰ المطϭϠبΔ لحل المشكΔϠ ، تϭحيد أϭ تجميع هذه

 ΔϠفي حل المشك ΔيϘيزيϔالϭ ΔيϠϘόدر الΎتحديد المصϭ ،ΕΎمϭϠόمϠي لϠϘόالتمثيل ال ΔغΎصي ، ΔلΎόف

 ، Δاستراتيجي ϰϠف ت΅ثر عϭس Ύرهϭالتي بدϭ ،ΔϠرة لحل المشكΎالمخت ΕΎيϠمόال ϰϠف ت΅ثر عϭس

 مشكϭ. ΔϠتمثيل المشكϭ ΔϠبΎلتΎلي سϭف ت΅ثر عϰϠ كيϔيΔ تحديد مصΎدر حل ال

 : ( Legislative Style )خصΎئص اأفراد ذϱϭ اأسΏϭϠ التشريόي  1-1-2

 :يتصف ذϭϭ أسΏϭϠ التϔكير التشريόي ب΄نϡϬ يϔضϭϠن    

1- . Εالتخطيط لحل المشكاϭ ϡر، التجديد، التصميΎاإبتك 

2-  .ϡϬب ΔصΎاعد الخϭϘر الΎابتكϭ ،ϡϬتϘء بطريΎمل اأشيόن بϭόيستمت 

3-  .ΔريΎاإبتك ϡϬالتي تستثير في Εن المشكاϭϠضϔي ϡϬأن Ύكم 

4- . ΔϠحل المشك Δيϔى لكيϭالمحتϭ ϡΎء النظΎن لبنϭϠيمي 

5-  ϡتصميϭ ثϭالبح ΔبΎيني مثل : كتϭالتخطيط التك ϰϠع ΔئمΎϘال ΕΎطΎن النشϭϠضϔي Ύكم

نϡϬ من تϭظيف كمΎ يϔضϭϠن المϬن التي تمك كΎر نظϡ تجΎريΔ أϭ تربϭيΔ جديدةالمشرϭعϭ ΕΎابت

 Ύغيره ϭ ϱرΎمόندس مϬم ، Ώن ، أديΎفن ، ϡلΎمبتكر، ع ، ΏتΎي مثل : كόالتشري ϡϬبϭϠأس 
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1-2  Δيذيϔالتن Δϔظيϭال (( Executive Function :  

     . Δيόالتشري Δϔظيϭمن خال ال ΔغΎيذ الخطط المصϔفي تن Δن متضمنϭهي التي تكϭ  ΔمϠفك

تنϔيذϱ تشير إلϰ هذه الϭظΎئف الϠϘόيΔ المتضمنΔ في التنϔيذ أϭ التحϘيϭ ،ϕليس في التخطيط . 

 ϭϭظيΔϔ التنϔيذ أسΏϭϠ التϔكير هي تنϔيذ أكثر منΎϬ تخطيط لϠتنϔيذ .

1-2-1 : Δيذيϔالتن ΕΎيϠمόال 

   Ύاكتسϭ أداء ΕΎنϭمك Δمتضمن Δيόذ الخطط التشريϔالتي تن ΕΎيϠمόال ϙϠهي تϭ Δرفόالم Ώ

النشΎطΕΎ التشريόيΔ  رنΔ المϭϠόمΕΎ، فϰϠό سبيل المثΎل، ϭمΎϘ ، التجميع(Code)التشϔير: مثل

تكϭن متضمنΔ في تحديد مϭضϭع الϭرقΔ البحثيΔ ، بينمΎ النشΎطΕΎ التنϔيذيΔ سϭف تكϭن 

 ΕΎمϭϠόحيد المϭت ϭدمج أϭ Δالبحثي Δرقϭع الϭضϭبم ΔϘϠόالمت ΕΎمϭϠόير المϔفي تش Δمتضمن

Ϡόضع المϭل ΔلϭΎرد في محϔف لدى الϭرόم ϭه Ύبم ΕΎمϭϠόهذه الم ΔرنΎϘم ϡث ، Δόالمجم ΕΎمϭ

 Δرة نشطϭفي ص Ύόم ΔديمϘالϭ الجديدة.  

1-2-2 : ϱيذϔالتن ΏϭϠاأس ϱϭئص اأفراد ذΎخص   Ύن بمϭϔيتص ϱيذϔالتن ΏϭϠاأس ϭϭاأفراد ذ

 يϠي :

 يميϭϠن اتبΎع الϭϘاعد ϭالϭϘانين المϭجϭدة . -1

2- . Εلحل المشكا ،ΎϘدة مسبϭجϭالم ϕالطر ϡن استخداϭϠيمي 

 ي تكϭن منظمϭ Δمόدة مسبΎϘ .يϔضϭϠن المشكاΕ الت -3

 يميϭϠن لملء المحتϭى داخل النظϡ المϭجϭدة . -4

5-  ، ΔندسيϬئل الΎالمس ϰϠانين عϭϘال ϕمثل : تطبي ΎϘن محددة مسبϭالتي تك ΕΎطΎن النشϭϠضϔي

 إعطΎء أحΎديث قΎئمΔ عϰϠ أفكΎر اآخرين ϭتنϔيذ الϭϘانين .

في ضϭء رجل الشرطΔ، بنΎء ) التنϔيذيΔ من المϬن مثل : محΎمي، يϔضϭϠن اأنϭاع -6

 التصميمΕΎ التي ϭضΎϬό اآخرϭن ( ، جراح ، رجل دين ، مدير .

 ( 38، ص  1998عجϭة، )                                                                     
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1-3  Δالحكمي Δϔظيϭال(Judicial Function ): 

النشΎطϭ  ΕΎكϭ ، ΔϠ تتضمن نشΎطΕΎ الحكϡ مثل: النشΎطΕΎ التي تبدأ قبل حل المش    

 ϭالمستمرة أثنΎء هذا الحل، ϭكذلϙ تϘييمΕΎ الحل بόد إتمΎمه.  ةالمستثΎر

1-3-1 : Δالحكمي ΕΎيϠمόال  Δالمتضمن Δرفόراء المϭ Ύمثل: م ،ΕΎمϭϠόالم ΔلجΎόم ΕΎنϭهي مكϭ

.ΔϠفي حل المشك ΔرجيΎالخ ϭ ΔيϠالمرتدة الداخ Δالتغذي ϡييϘت ϭ ،Δفي مراقب 

 ,Sternberg and Wagner,1991)اأفراد ذϭϭ اأسΏϭϠ الحكمي حسΏ خصΎئص 1-3-2

P3)     

1-  ϡϬأن Ύكم ، Εاإجراءا ϭ اعدϭϘال ϡييϘن لتϭϠدةيميϭجϭالم ϡالنظ ϰϠع ϡحكϠن لϭϠيمي 

 يϔضϭϠن المشكاΕ التي تتيح لϡϬ تحϠيل ϭ تϘيϡ اأشيΎء، ϭ اأفكΎر المϭجϭدة. -3

4-  ϡء اآراء، الحكΎد، إعطϘالن ΔبΎمثل: كت ،Δالحكمي Δϔظيϭال Ώالتي تدر ΕΎطΎن النشϭϠضϔي

 عϰϠ النΎس ϭ أعمΎلϭ ،ϡϬ تϘييϡ البرامج.

5- Ώن لإنجذاϭϠقد  يميΎض، نΎط الحكمي، مثل: قΎكبيرة من النش Δن التي تتضمن كميϬالم ϭنح

 مϘيϡ برامج، ضΎبط أمن، مراقΏ حسΎبΕΎ، محϠل نظϭ ،ϡمرشد أϭ مϭجه.                                     

2-  ΔيϠϘόال Δل السيطرة الذاتيΎأشك(Forms of Mental Self Government) : 

 ( :Monarchic Form)الشكل المϠكي  2-1

2-1-1  ΔكيϠالم Εالمشكا(Monarchic Problems: ) 

ϭهي التي تتطΏϠ تحϘيϕ هدف أϭ حΎجϭ Δحيدة، ϭالمشكاΕ المϠكيΔ البحتΔ نΎدرة جدا، ϭمع    

 ،ΔكيϠم ΎϬأن ϰϠلج عΎόي Ύربم ،ΔكيϠاقع اأمر غير مϭ ن فيϭالتي تك Εفكثير من المشكا ϙذل

لمϠكيΔ ليس أنΎϬ فόا مϠكيΔ؛ ϭلكن أن تمثيΎϬϠ يكϭن قد بسط إلϰ فغΎلبΎ مΎ تصبح المشكاΕ ا

حد التشϭيه أϭ حدث إسΎءة فϡϬ لϠمشكϭ .ΔϠمن المϡϬ أن نόرف أن المشكاΕ تصبح من هذا 

النϭع أϭ من نϭع آخر نتيجΔ لطريΔϘ النΎس في تمثيϭ .ΎϬϠمن أمثΔϠ هذه المشكاΕ: محϭΎلΔ جόل 

 لϰ أقصϰ درجϭ Δ ب΄ϱ تكΔϔϠ.كل اأطΎϔل مثϔϘين أϭ نΎفόين إ
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، 2004)الدردير،  حسΏ مΎ ذكره خصΎئص اأفراد ذϱϭ اأسΏϭϠ المϠكي : 2-1-2

 (155ص

1-  ΔجΎح ϭن من خال هدف أϭعϭمدف"Need" .Εقϭال الϭاحدة طϭ 

 .يόتϘدϭن أن اأهداف تبرر الϭسΎئل -2

3- .ΎϬاقبϭع ϙن إدراϭدف دϬال ϭنح ΔϠلحل المشك ϡϬلتϭΎء محΎشرة أثنΎن مبϭϬيتج 

4- .ϡϬϔء الϭس ϭيه أϭحد التش ϰإل Ύن مبسطϭيك ΕمشكاϠل ϡϬϠتمثي 

 غير ϭاعين نسبيΎ ب΄نϔسϡϬ، متسΎمحϭن ϭ مرنϭن. -5

 لديϡϬ إدراϙ قϠيل نسبيΎ بΎأϭلϭيϭ ΕΎ البدائل. -6

ين؛أنϡϬ ينظرϭن إلϰ قراراتϡϬ بصϭرة مبسطΔ إلϰ حد حΎسمϭن، ϭعΎدة مΎ يكϭنϭن حΎسم -7

 التشϭيه. 

 منخϔضϭن في الϘدرة عϰϠ التحϠيل ϭ التϔكير المنطϘي.       -8

                       :                                        (Hierarchic Form)الشكل الϬرمي  2-2  

2-2-1 : ΔرميϬال Εالمشكا  ΕΎيϭلϭأ ϭ ϡتحديد قسϭ ،ددةόأهداف مت ϕيϘتح ΏϠهي التي تتطϭ

 ،ΔنϬر المΎر التخصص الدراسي، اختيΎاختي : ΔرميϬال Εمن المشكاϭ .ذه اأهدافϬل ΔϔϠمخت

 اختيΎر الزϭج أϭ الزϭجϭ ،Δ التخطيط لϠمϘرر الدراسي.

 خصΎئص اأفراد ذϱϭ اأسΏϭϠ الϬرمي : 2-2-2

هداف، ϭ يόرفϭن ب΄نه ليس كل اأهداف يمكن أن تتحϕϘ مدفϭعϭن من خال هرϡ لأ -1

 بدرجϭ Δاحدة، ϭ أن بόض اأهداف أكثر أهميΔ من اأخرى.

2- .ΕمشكاϠل Δازنϭالمت ΔلجΎόن المϭي΄خذ 

 يόتϘدϭن ب΄ن الغΎيΕΎ ا تبرر الϭسΎئل. -3
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4- Ύش أحيϭتش ϡϬيحدث لدي ϡϬ؛ لكن ΔلϭبϘم ΎϬأن ϰϠع ΔرضΎόاأهداف المت ϰن إلϭينظر Ύعندم Ύن

 تكϭن اأϭلϭيΕΎ قريبΔ من بόضΎϬ جدا.

5- .Ύن نسبيϭمرن ϭ نϭمحΎمتس ،ϡϬسϔاعين ب΄نϭ نϭنϭيكϭ ،يدϘόن عن التϭيبحث 

6- .ΕΎيϭلϭجيد لأ ϙإدرا ϡϬلي 

 عΎدة مΎ يكϭنϭن حΎسمين. -7

8- .ΕراراϘϠل ϡذهΎفي اتخϭ ،ΕمشكاϠل ϡϬϠن جدا في حϭمنظم 

                                                         (Sternberg and wanger, 1991,P4    ) 

 2-3  ΔيϠشكل اأق Oligarchic Form : ) ذكرهΎم Ώ(156، ص  2004)الدردير ،  حس: 

2-3-1 : ΔيϠاأق Εن  مشكاϭسه تكϔن Εقϭفي الϭ ،ديد من اأهدافόال ϕيϘتح ΏϠهي التي تتطϭ

هذه اأهداف متسϭΎيΔ اأهميϭ . ΔاأهميΔ المتسϭΎيΔ لأهداف ، ربمΎ تكϭن مدركΔ فϘط أكثر 

 ΔفΎϘت΄ثر الث ϡمع عد ΔنيΎث ΔغϠك ،ΔيزيϠاإنج ΔغϠال ϡيϠόت : Εمن المشكاϭ . ΔيϘيϘح ϭأ ΔيϠόف

 ة تشكيل الم΅سسΔ أϭ المنظمΔ مع عدϡ المسΎس بمόتϘداتΎϬ الرئيسيΔ.                                    المحϠيΔ لϠمتϠόمين ϭإعΎد

ϭ ياحظ في هΎتين المشكϠتين ، أنه في كل منϬمΎ يϭجد هدف ؛ ϭلكن تحϘيϕ هذا الϬدف مرتبط 

لشرط ϭلذلϙ فΎلϬدف ϭ ا يόتبر غير مϘبϭل.بشرط، ϭلϭ لϡ يتحϕϘ هذا الشرط فΈن الحل سϭف 

Δمن اأهمي Δس الدرجϔن ϰϠع Ύكاهم .                   

 خصΎئص اأفراد ذϱϭ اأسΏϭϠ اأقϠي : 2-3-2

 يميϭϠن إلϰ الϘيϡΎ ب΄شيΎء كثيرة في ϭقϭ Εاحد. -1

2-  ϡϬأن ϰإل ΔفΎإضΎب ، Δاأهمي ΔيϭΎمتس ΎϬأن ϰϠع ΔقضΎن كثيرا من اأهداف المتنϭيدرك

.Δاأهمي ΔيϭΎمتس ϡϬل ϭتبد ΎϬ؛ أن ΕΎيϭلϭضع اأϭ ن فيϭشϭمش 

3-  ϡϬتر ينش΄ من أنϭهذا الت ϭ ترينϭن متϭنϭيكϭ ، ΔقضΎن من خال أهداف متنϭعϭمدف

 مشكΔϠ.يόتϘدϭن أن تϭفر الشرϭط له نϔس أهميΔ حل ال
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4- .ΔقضΎن متنϭالتي من الممكن أن تكϭ ، ΕمشكاϠل ΕΎلجΎόديد من المόال ϡϬلدي 

 يόتϘدϭن أن الغΎيΕΎ ا تبرر الϭسΎئل. -5

6-  ϰϠع ΎϬنϭيرϭ ، ΔقضΎن متنϭتك Ύدة مΎع ΎϬ؛ أن ϡϬأهداف ϕيϘمل من أجل تحόن الϭϠاصϭا ي

.Δمن اأهمي Δس الدرجϔن 

7- Ύمتس ، ϡϬسϔاعين ب΄نϭ نϭنϭن.يكϭمرن ϭ نϭمح 

 يبحثϭن عن التϘόيد ، أحيΎنΎ نتيجΔ اإحبΎط . -8

                                                                           حΎسمϭن جدا . -9

2-4  ϱϭضϭϔالشكل ال (Anarchic Form ) : 

2-4-1: Δيϭضϭϔال Εالمشكا  Εاإجراءا ϭ ΕراΎد عن المسόالب ϭل أΎصϔاان ΏϠهي التي تتطϭ

المϭجϭدة لحΎϬϠ . مثل: مشكاΕ اإستبصΎر التي ربمΎ تحل بصϭرة أفضل ، من خال 

اأسΏϭϠ الϭϔضϱϭ ؛ أن مسΎراΕ الحل المϭجϭدة تميل أن تϕϭό أكثر من أن تسير الحل . 

. ΎمΎجديدة تم ΔلجΎόم ΏϠتتط Εذه المشكاϬف 

2-4-2 : ϱϭضϭϔال ΏϭϠاأس ϱϭئص اأفراد ذΎخص 

اأفراد مدفϭعϭن من خال خϠيط من الحΎجϭ ΕΎاأهداف ، ϭالتي غΎلبΎ مΎ يكϭن من  -1

. ΎϬόم ϕافϭاآخرين الت ϰϠعϭ ، ϡϬيϠع Ώόالص 

2- . Δائيϭشόال ΔلجΎόن المϭي΄خذ 

3- . ϡϬكϭϠراء سϭ افع التيϭسير الدϔت ϭ تحديد Ώόيص Ύدة مΎع 

 يόتϘدϭن أن الغΎيΕΎ تبرر الϭسΎئل . -4

5- . ΎϬنϭϠا يت΄مϭ ، Δاضحϭ غير ϡϬن أهدافϭتك Ύم ΎلبΎغ 

يكϭنϭن غير ϭاعين ب΄نϔسϡϬ ، غير متسΎمحين ، ϭ مرنϭن جدا إلϰ حد أنϡϬ من الممكن أن  -6

 يϘبϭϠا أϭ يϭافϭϘا عϰϠ أϱ شيء .
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الثΎبتΔ التي يمكن من خالΎϬ  مشϭشϭن في ϭضع اأϭلϭيΕΎ ؛ أنه ا يϭجد لديϡϬ الϭϘاعد -7

. ΕΎيϭلϭضع اأϭ 

 متطرفϭن ، فϡϬ إمΎ حΎسمϭن جدا أϭ غير حΎسمين جدا . -8

9- ϡΎن النظϭيتجنب ϭ ، غير منظمبن. 

 ( 382ص  ،1998 ،)عجϭة                                                               

3-  ΔيϠϘόال Δالسيطرة الذاتي ΕΎيϭمست (Levels Mental Government ) : 

 : ( Global Level )المستϭى الكϠي أϭ  الΎόلمي  3-1

3-1-1 : ΔيϠالك Εمن التجريد . مثل : المشكا Ύع نسبيϔى مرتϭمست ϰϠن عϭهي التي تكϭ 

 ) ΏرΎيذ هذه التجϔبتن ΔϘϠόصيل المتΎϔبل التΎϘفي م ( ΏرΎتجϠل ΔمΎόر الΎاأفك ، ΔسيΎالسي ΎيΎضϘال

 المϭضϭعΕΎ البحثيΔ ، التنظير . 

 خصΎئص اأفراد ذϱϭ اأسΏϭϠ الكϠي ) الΎόلمي ( :  3-1-2

1- . Ύالمجردة نسبي ϭ الكبيرة ΎيΎضϘمل مع الΎόن التϭϠضϔي 

 يتجΎهϭϠن ، ϭا يميϭϠن إلϰ التΎϔصيل . -2

 يميϭϠن إلϰ تصϭر عΎلϡ اأفكΎر ، ϭالόمل فيه . -3

 يميϭϠن إلϰ التجريد ، ϭأحيΎنΎ يسترسϭϠن في التϔكير . -4

5- . ΔمضΎاقف الغϭمل مع المΎόن التϭϠضϔيϭ ، ΕΎميϭمόمل مع الΎόالت ϰن إلϭϠيمي 

   . ا يميϭϠن إلϰ النمطيΔ في الحيΎة أϭ الόمل -6

 (66ص2005عثمΎن ،)                                                                         
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 : (  Local Level )المستϭى المحϠي  3-2

3-2-1 : ΔيϠالمح Εالمشكا ϔهي التي تتضمن التϭيذϔالتن ϭر أϭاء في التصϭصيل سΎ  : مثل

. ΔضيΎئل ريΎصيل مسΎϔت ϭأ ، Δإعاني ΔϠصيل حمΎϔت ، ΏرΎصيل التجΎϔت 

 خصΎئص اأفراد ذϱϭ اأسΏϭϠ المحϠي :  3-2-2

 يميϭϠن إلϰ المشكاΕ الόيΎنيΔ التي تتطΏϠ عمل التΎϔصيل . -1

2- . ΔيϠمόاقف الϭالم ϭن نحϭϬجϭيت 

3- . ΕΎصيϭالخص ϭ صيلΎϔلتΎن بϭόيستمت 

 ( 156ص  ، 2004 ،الدردير)                                                                  

4-  ΔيϠϘόال Δل السيطرة الذاتيΎمج( Scope Of Mental Self Government ) : 

 : (Internal Scope )المجΎل الداخϠي  4-1

4-1-1 : ΔيϠالداخ Εيدة  المشكاόب ϭزال ، أόء في انΎالذك ϡتستخد ΕΎمϬهي التي ترتكز في مϭ

Ύόيت Ύرد ربمϔلΎرعن اآخرين ، فΎاأفك ϭ ΕΎعϭضϭالم ϡلΎ؛مل مع ع  : Εمن هذه المشكاϭ

. Εمل مع اآاόال ϭ ، نϭنϔر الΎابتك ،ΔيϠيϠالتح Εالمشكا 

 خصΎئص اأفراد ذϱϭ اأسΏϭϠ الداخϠي :  4-1-2

1- . ΔمϬالم ϭائيين نحϭا انطϭنϭأن يك ϰن إلϭϠيمي ϡϬالداخل ، ف ϰن إلϭϬجϭيت 

2- . ϡردهϔمل بمόال ϭ ، حدةϭن الϭϠضϔي 

 شغϡϬϠ الشΎغل هϭ تطبيϕ ذكΎئϡϬ عϰϠ اأشيΎء ، أϭ اأفكΎر بόيدا عن اآخرين . -3

 لديϭ ϡϬعي اجتمΎعي أقل بΎلόاقΕΎ الشخصيΔ عن ذϱϭ اأسΏϭϠ الخΎرجي . -4

 (44،ص2004)ستيرنبرج،      
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 :   ( External Scope )المجΎل الخΎرجي  4-2

4-2-1  : ΔرجيΎالخ Εء ، فيمالمشكاΎالذك ϡاستخدا ΏϠهي التي تتطϭ رجيΎالخ ϡلΎόلΎب ϕϠόيت Ύ

إمΎ حϭل النΎس اآخرين أϭ تتطΏϠ الόمل  ϭعΎلϡ الϔرد نϔسه . ϭ المشكاΕ  الخΎرجيΔلϔϠرد 

. ΕΎعϭمل في مجمόمثل : ال ، ΔϠن جزء من المشكϭمع اآخرين الذين يصبح ϡΎلتحΎب 

 خصΎئص اأفراد ذϱϭ اأسΏϭϠ الخΎرجي : 4-2-2

 منبسطϭن ، ϭيكϭن تϭجϡϬϬ نحϭ النΎس . -1

 يتΎόمϭϠن مع النΎس بسϭϬلϭ Δ يسر دϭن خجل ، ϭ يميϭϠن لόϠمل مع اآخرين . -2

 لديϡϬ حس ϭ إدراϙ اجتمΎعي أكثر بΎلόاقΕΎ الشخصيΔ عن ذϱϭ اأسΏϭϠ الداخϠي . -3

 يتϠόمϭن بشكل أفضل عندمΎ يتΎόمϭϠن مع اآخرين . -4

 ( 45- 44ص  ،2004) ستيرنبرج ،                                                                    

5-  ΔيϠϘόال Δالسيطرة الذاتي ΕΎنزع( Leanings of Mental Self Government ) : 

5-1  ΔفظΎالمح Δالنزع( Conservative Leaning  ):  

5-1-1 : ΔفظΎالمح Εدة ،  المشكاϭجϭالم Εاإجراءا ϭ ΉدΎفي المب Ύόسϭت ΏϠهي التي ا تتطϭ

اΕ المϭجϭدة ϭبϭجه عϡΎ فΎلنزعΔ المحΎفظΔ تتطΏϠ حل المشكاΕ من خال الϭϘانين ϭ اإجراء

 ϭمن هذه المشكاΕ : حسΏΎ الضرائΏ ، اتبΎع الϭϘانين ϭ تنϔيذهΎ .فόا 

 خصΎئص اأفراد ذϱϭ اأسΏϭϠ المحΎفظ : 5-1-2

 التϘيد بΎلϭϘانين ، ϭاإجراءاΕ المϭجϭدة . -1

 تجنΏ المϭاقف الغΎمضΔ مΎ أمكن ، ϭتϔصيل الم΄لϭف في الحيΎة ϭ الόمل . -2

                                                            ( 348، ص  1998)عجϭة ،                               ا يϔضϭϠن التغيير .  -3
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5-2   Δالتحرري Δيبرالي(النزعϠدمي ، الϘالت(  (Progressive Leaning  ): 

5-2-1 Δالتحرري Εالمشكا  : Εاإجراءا ϭ انينϭϘتغيير ال ϭسيع أϭت ΏϠهي التي تتطϭ

المϭجϭدة ، ϭكذلϙ الحϭϠل التي تذهΏ فيمϭ Ύراء الϭϘانين ϭ اإجراءاΕ المϭجϭدة . ϭ من هذه 

 ديد ، ابتكΎر نمϭذج في الϡϠό ، إدارة حمΔϠ تسϭيϕ .المشكاΕ : ابتكΎر أسΏϭϠ فني ج

5-2-2  : ϱالتحرر ΏϭϠاأس ϱϭئص اأفراد ذΎذكره  خصΎم Ώ( 157، ص 2004) الدردير، حس  

 ϡϬنΈي :فϠيΎن بمϭϔيتص  

 الذهΏΎ فيمϭ Ύراء الϭϘانين ، ϭ اإجراءاΕ المϭجϭدة . -1

2- ، ΔمضΎاقف الغϭمϠح لΎضيل غير م΄ل البحث عن اارتيϔتϭ ϭ ةΎفي الحي Ύم Δف بدرجϭ

 الόمل .

 يϔضϭϠن أقصϰ تغيير ممكن  -3

 منΎقشΔ نظريΕΎ أسΎليΏ التϔكير : 2-7

من خال مΎ تϡ عرضه من نظريΕΎ أسΎليΏ التϔكير ، فϘد تنϭΎل الϠόمΎء ϭ البΎحثين هذه       

في نظريته  (ϙ 1982غريغϭر،  Gregorc) اأسΎليΏ من زϭايϭ Ύ أبΎόد مختΔϔϠ ، إذ أشΎر 

 Εاϭعبر قن ΎϬϠيϠتح ϡث ΕΎمϭϠόي المϘϠفي ت ΎϬل ، يستخدمϘόϠل Εاϭد قنϭجϭ ϰكير إلϔالت ΏليΎأس

أكثر كΎϔيϭ Δ فΎعϠيΔ ، ثϡ حدد أسΎليΏ التϔكير التي يستخدمΎϬ الϔرد ب΄ربΔό أسΎليϭ ، Ώ لكل 

 Ύئص تميزه عن اآخر . أمΎخص ΏϭϠن أسϭبرامس ϭ نϭريسΎ(1982)ه  ΎمϬد أكدا في نظريتϘف

 ϭ ، تغييرϠل ΔϠبΎغير ق ϭ ΔبتΎث ΏليΎهذه اأسϭ . ΔϠضϔالم ϡكيرهϔت ΏليΎن في أسϭϔϠأن اأفراد يخت

أϭضحΎ كيف تنمϭ الϔرϕϭ بين اأفراد في أسΎليΏ التϔكير ، ϭ هي أسΎسيΔ لإحسΎس بΎآخرين 

ركيبي ، المثΎلي ، الόمϠي ، الت)ϭ بΎلΎόلϭ ، ϡقد صنΎϔ أسΎليΏ التϔكير إلϰ خمسΔ أسΎليΏ هي : 

ϭي ، الϠيϠيالتحόفي  . (اق ϕϭفر ϰإل ϱمخ ت΅دϠل Δيϔفي السيطرة النص ϕϭرϔأكدا أن ال ϭ

Ύأس ϡاستخدا ϰإل ϱن أن سيطرة النصف اأيسر ت΅دϭكير،  حيث يرϔالت ϭ يϠيϠكير التحϔالت Ώلي

 التركيبي ϭ المثΎلي .أمΎ سيطرة النصف اأيمن فت΅دϱ إلϰ استخداϡ أسΎليΏ التϔكير  الϭاقόي 
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في نظريته أربع مراحل هرميΔ لϠتϔكير ، تόتمد كل  (1985 كϭستCosta  ،Ύ)في حين حدد  -

مرحΔϠ عϰϠ المرحΔϠ السΎبΔϘ لϭ ، ΎϬهي المΎϬراΕ المنϔصΔϠ لϠتϔكير ϭ استراتيجيΕΎ التϔكير  

. Δرفيόح المϭالر ϭ ϱرΎكير اإبتكϔالتϭ 

-  ϡقد ϭ(Gubbins  بنسΎ1987، ج)  Εكير تتضمن سϔالت ΕΎيϠمόل Δفϭϔفي نظريته مص

مستϭيΕΎ يغΏϠ عϠيΎϬ اأبΎόد المόرفيϭ ، Δهي : حل المشكاϭ ، Ε اتخΎذ الϘرار ϭ الϭصϭل 

 إلϰ ااستنتΎجϭ ، ΕΎ التϔكير التبΎعدϭ ، ϱ التϔكير التϭϘيمي ϭ أخيرا الϠϔسϭ Δϔ اإستدال .

-  Ύأم (Herma  ، نΎ1987هيرم) نظريته في ϡدϘكير سم فϔكيرالتϔالت ΔϠصϭب ϭدة المخ أΎقي ΎهΎ، 

 ϭ أثبΕ فيΎϬ أن لكل فرد مخΎ فريدا خΎصΎ به ، مثل : بصمΔ اأصبع .                     

اأيمن  -اأيمن الϱϭϠό  -اأيسر السϠϔي  -اأيسر الϭ( ϱϭϠό قسϡ الدمύΎ إلϰ أربΔό أجزاء 

ϭ كل جزء من هذه اأجزاء له أسΏϭϠ تϔكير يتمتع بخصΎئص تجϠόه مختϠف عن  ، (السϠϔي

 اآخر .

-  Ύأم (Sternberg  ،1997 جرستيرنب  ) عشر Δثاث ΔيϠϘόال Εالذا Δمϭقترح في نظريته حكΎف

أسϭϠبΎ لϠتϔكير ، تندرج تحΕ خمسΔ أبΎόد رئيسيΔ مستϭحΎة من نظϡΎ حكϡ الشϭ . Ώό هذه 

، حيث  لϭظΎئف ، اأشكΎل ، المستϭيΕΎ ، المجΎاΕ ، النزعΕΎ أϭ الميϭلبόد ااأبΎόد هي : 

يتصف كل أسΏϭϠ من اأسΎليΏ الثاثΔ عشر بόدد من الخصΎئص ، حيث أنΎϬ تϔضياΕ في 

ϭ ليس  ΎليΏ كمΎ أن الϔرد لديه "برϭفيل" من اأس ϡ الϘدراϭ Ε ليسΕ الϘدراΕ نϔسΎϬ استخدا

Ϡضل أسϔد ، إذ يϘاحدا فϭ ΎبϭϠأس Ύالتي ذكره Δد الخمسΎόد من اأبόين في كل بόكير مϔت Ώϭ

 ϭ ، عيΎمن خال التطبيع اإجتم Ώكير حسبه ، يمكن أن تكتسϔالت ΏليΎأن أس Ύسترنبرج . كم

 Εليس ϭ ΔميΎدين ΎϬأن ϱأ ϡΎϬالم ϭ اقفϭتتغير بتغير الم ϭ ، ةΎختاف مراحل الحيΎف بϠتخت

. ΎϬسΎقي ϭ ΎϬمϠόيمكن ت ϭ ، مدةΎج 

    ϭدϘد  لΎاإعتم ϡفيت  ΔليΎالح Δالدراس  Δنظري ϰϠع (Sternberg 1997 ، ستيرنبج )  راΎإط

Ϙتطبيϭ Ύينظري : ΔليΎالت ΏΎلأسب ϙذل ϭ ، كيرϔالت ΏليΎأس Ύ 
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1- ، ΕΎمϭϠόالم ΔلجΎόم ϕطر ϭ يϠϘόظيف الϭالت ΏليΎب΄س Δهذه النظري ϡتϬت  Εفسر ΎϬأن Ύكم

 ΕاΎفي جميع مج ΏليΎهذه اأس Δأهمي ϰإل ΕرΎأش ϭ ، Δاضحϭ رةϭكر بصϔالت ΏليΎأس ϡϭϬϔم

. ΔمΎόال ϭ ΔصΎة الخΎالحي 

2-  ΔϠالمتداخ ΕΎاقόال ΕلϭΎصرة التي تنΎόالم ΕΎالدراس ϭ ثϭفي البح Δهذه النظري ϡاستخدا ϡت

اإنجΎز ، بΎإضΎفΔ إلϰ عاقتΎϬ ببόض  بين أسΎليΏ التϔكير ϭ أسΎليΏ التϭ ϡϠό تϭجΕΎϬ أهداف

. Δئص الشخصيΎخص 

3- ϭ ثϭالبح Εأداء أثبتΎتتنب΄ ب ، Δء هذه النظريϭكير في ضϔالت ΏليΎأن أس ΕΎالدراس

. ΔيديϠϘالتحصيل الت ΕراΎاختب ϭ ديميΎاأك 

ث حي اϡ الذكΎء ϭ الϘدراΕ بصϭرة جيدةتϘدϡ هذه النظريΔ تϔسيرا لكيϔيΔ تϭجيه ، أϭ استخد -4

أن نظريΔ الذكΎء الحديثΔ تϬتϡ بΎلبحث عن نسبΔ الذكΎء لدى الϔرد ، أϱ تكتϔي بΎلتϘدير الكمي 

 Δيϔبل تبحث في كي Ώفحس ϙي بذلϔكير لستيرنبرج ا تكتϔالت ΏليΎأس Δنظري Ύط ، بينمϘء فΎذكϠل

ل أϱ استخداϭ ϡ استغال هذا الذكΎء ϭ الϘدراΕ . فΎلϔردان المتسϭΎيΎن في درجΔ الذكΎء من خا

 ϭ ϕ؛ أن الطر Δمن خال هذه النظري ΎمΎين تمϔϠن مختΎنϭيك Ύء ، ربمΎالذك ΕΎمن نظري Δنظري

. ΔϔϠن مختϭتك ϡϬقدرات ϭ ϡءهΎذك ΎϬن بϭϬجϭي ϭ نϭالتي ينظم ΏليΎاأس 

5- . ϡϬل ΔسبΎن المنϬمϠل ϡرهΎاختي ϭ جيه اأفرادϭفي ت Δيد هذه النظريϔت 

يΎس أسΎليΏ التϔكير سΔϠϬ التطبيϭ ϕ التصحيح ، منΎϬ : اشتΕϘ من هذه النظريΔ أدϭاΕ ق -6

 قΎئمΔ أسΎليΏ التϔكير الطϭيΔϠ أϭ الϘصيرة .

7-  Δء نظريϭكير في ضϔالت ΏليΎأس Δفي دراس Δربيόال ΕΎالدراس ϭ ثϭالبح ϡΎتركز اهتم

، في حين يϭجد ندرة لϠبحϭث ϭ الدراسΕΎ الόربيΔ المرتبطΔ  (1982)هΎريسϭن ϭ برامΎسϭن 

  .ΕΎ أهداف اإنجΎز لدى المتϠόمين، ϭ مόرفΔ مدى ارتبΎطΎϬ بتϭجϬ جرنظريΔ ستيرنبϭء في ض
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الفصل :  خاصة   

يستخϠص من خال مΎ تϡ عرضه في هذا الϔصل ب΄ن أسΎليΏ تϔكير المتعϠمين تعد من         

 ΔميϠالتع ΔيميϠالتع ΔيϠامل الم΅ثرة في العمϭالع ϡكير أهϔالت ΏليΎأس Δأنه بمعرف ϰالتي نظرا إل

ϭمϠالمتع ΎϬϠضϔي ϡϬييمϘلت Δئل المائمΎسϭتحديد الϭ ϡϬيمϠلتع ΔسبΎالمن ϕعد في تحديد الطرΎن تس

ϭالتحسين من أدائϡϬ اأكΎديمي ، ممΎ ي΅دϱ بذلϙ إلϰ تحسين مستϭى تحصيϡϬϠ الدراسي 

               ϭالتطϭر من العمϠيΔ التعϠيميΔ التعϠميΔ ككل .                                          

 ϡ تϘسيϡ هذا الϔصل إلϰ محϭرين رئيسيين ، فΎلمحϭر اأϭل يتمثل في مΎهيΔ التϔكيرفϘد ت        

المحϭر الثΎني فتمثل في أمΎ بصΔϔ عΎمϭ Δذلϙ من حيث مϭϬϔمه ϭخصΎئصه ϭمسϠمΎته ϭأدϭاته 

تعريف ϭمن ثϡ حيث تϡ التطرϕ فيه بدايΔ إلϰ نبذة تΎريخيΔ عن اأسΏϭϠ  أسΎليΏ التϔكير

حسΏ جريجϭرينكϭ  ϭبعدهΎ تϡ تنϭΎل المداخل المϔسرة أسΎليΏ التϔكير أسΎليΏ التϔكير

،  ϭالمتمثΔϠ في ثاثΔ مداخل هي  المدخل المتمركز عϰϠ المعرفϭ(1997) Δستيرنبرج 

 ϭالمدخل المتمركز عϰϠ الشخصيϭ ، Δالمدخل المتمركز عϰϠ النشΎط .  

نتΎϘل إلϰ العϭامل الم΅ثرة في أسΎليΏ التϔكير ϭأهϡ مبΎدئه ، كمΎ تϡ عرض ϭمن ثϡ تϡ اا 

التحكϡ العϠϘي  عتمΎد عϰϠ نظريΔير حيث تϡ في الدراسΔ الحΎليΔ ااأهϡ نظريΕΎ أسΎليΏ التϔك

التي اهتمΕ ب΄سΎليΏ التϭظيف العϠϘي أنΎϬ تعد من أحدث النظريΕΎ  (1997)الذاتي لستيرنبرج 

بدليل أنΎϬ تبحث في ϭϠمΕΎ كمΎ أنΎϬ فسرΕ أسΎليΏ التϔكير بصϭرة ϭاضحϭ Δطرϕ معΎلجΔ المع

                                                                               .كيϔيΔ استخداϡ الϔرد لϘدراته ϭتϭجيه ذكΎءه 



 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 الفصل الثالث : تϭجϬات أهداف اإنجاز

 تمϬيد

 مϡϭϬϔ تϭجϬاΕ أهداف اإنجاز  -1

 داف اإنجاز ϭدϭرها في الدافعيϭ Δظائف تϭجϬاΕ أه -2

 نظريΔ تϭجϬاΕ أهداف اإنجاز ϭ النماذج المϔسرة لϬا -3

 هداف اإتقان ϭذϭي أهداف اأداء المتعϠمين ذϭي أخصائص  -4

 التϭجϬاΕ المتباينΔ نحϭ اأهداف العϭامل المؤثرة في تشكيل  -5

 لدى المتعϠمين  / اإقداϡ إتقانطرϕ تعزيز تϭجϬاΕ أهداف  -6

 Δخاص 
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 تمϬيد :

ϡ بالغ من المختصين في عϡϠ النϔس حيث تϭالΕ حظي مϡϭϬϔ دافعيΔ اإنجاز باهتما        

                  اأبحاث في هذا المجال خال الϘرن الماضي ϭحتϰ اآن .                       

ϭيشكل منحنϰ تϭجϬاΕ أهداف اإنجاز أكثر مناحي البحث أهميϭ Δت΄ثيرا في مجال        

دافعيΔ اإنجاز ϭالدراساΕ المتعΔϘϠ بϬا خاصΔ في عϡϠ النϔس التربϱϭ الذϱ بنيΕ عϠيه كثير من 

ϭذلϙ أن تϭجϬاΕ أهداف اإنجاز التي ينتϬجϬا  ث الميدانيΔ في اأϭضاع المدرسيΔ،اأبحا

ϭمϠالمعرفي المتع ϡϬكϭϠت΅ثر في س ΕاϬجϭتعد كمϭ ϡϬϘضح طريϭت ϡن هي عبارة عن معال

 ϡϬماكϬجداني أثناء انϭالϭالمتا ϙϭϠن من بين بدائل السϭيختار ϡϬϠما بالعمل اأكاديمي فتجع Δح

ϭالتي تحدد بدϭرها اختيار المتعϡϠ لϠمϬماΕ التحصيϠيϭ ΔتبϭϠر لديه  يϭϘدهϡ لتحϘيϕ تϙϠ اأهداف

                                                        نجاح ϭتϔسير المϭاقف اإنجازيΔ .تعريϔاΕ ال
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 مϡϭϬϔ تϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز : -1

 نجΎز تجدر اإشΎرة إلϰ مϡϭϬϔ الϬدف بصΔϔ عΎمΔ :لتطرϕ إلϰ مϡϭϬϔ تϭجΕΎϬ أهداف اإقبل ا

 مϡϭϬϔ الϬدف : 1-1

 - ϡΎόمه الϭϬϔدف بمϬإن ال  ΏحسϱرΎغب (، آخϭنϭ250، ص 2008 ،ر)  ϰόيس Ύم ϭه

                      فόندمΎ يسϰό إنجΎز مϬمΔ مΎ فإنه ينشغل بسϙϭϠ مϭجه نحϭ هدف  ،الϔرد إلϰ تحϘيϘه

Goal-Directed Behavior)) ، ϰϠا عϭϠمόز اأفراد ليϔأهداف تحΎف  Ύقض بين مΎض التنϔخ

ϡ اإرتيΎح إذا لϡ حيث يمكن أن يشόر الϔرد بόد ،ϭمΎ يريدϭن أن يόرفϭه مستϘبا ، يόرفϭه اآن

. ΔمϬيكمل الم                                                           

 - Ύأمَااااااا  Ώز حساااااااΎأهاااااااداف اإنجااااااا ΕΎاااااااϬجϭت Δفاااااااا نجريااااااا ϡااااااادف المساااااااتخدϬال                        

(Urdan et Maehen)  ϭهاا: " ΕداΎااϘلغرض اعتΎباا ΔااϘϠόاارد المتϔماال  ،الόماان ال ϰنااόالم ϭأ

  ." ϭالنجΎح فيه ،ϭاإنجΎز ،كΎديمااأ

" أن الϬااادف يشاااير إلاااϰ الطااارϕ   (121ص، 2006 ،) رشوووϭان حساااϭAmes  Ώيااار   - 

 ΎاϬل ΔبΎاإساتجϭ ΎاϬفي  Ύاإنادمϭ ،زΎاقف اإنجϭم ΔϬاجϭفا م ΔϔϠاف أهاداف  "المختϠ؛ حياث تخت

فغΎياΕΎ اأدا  النϭعياΔ  ، نجرياΕΎ الدافόياΔا تنϭΎلتΎϬ بόاض اإنجΎز بϬذا المόنϰ عن الغΎيΕΎ الت

بينمااΎ أهااداف  اإنتϬااΎ  ماان المϬمااΔ  تركااز عϠااϰ مااΎ يحااϭΎل الϔاارد الϭصااϭل إليااه أϭ تحϘيϘااه بόااد

؛ أϱ اأسابΏΎ الكΎمنااϭ Δرا   اإنجاΎز تϬاتϡ بΎلسابΏ الماادرϭ ϙرا  محϭΎلاΔ الϭصاϭل إلااϰ الϬادف

لخااΎب بااΎأ راض أϭ اأساابΏΎ سااϙϭϠ اإنجااΎز ؛ بمόنااϰ أن أهااداف اإنجااΎز تم اال المسااتϭ  ا

 ϭالتا تόمل عΎدة فا مجΎل التϡϠό اأكΎديما . ،Ύمنϭ Δرا  إنجΎز الϔرد لمϬمΔ مΎ الك
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 تعريف تϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز : 1-2

 ΕΎهΎع اإتجϭز بتنΎأهداف اإنج ΕΎϬجϭت ΕΎϔريόت Εعϭد تنϘل: Δسيϔالمدارس النϭ 

 -  ΎمΎرايϭمϭ Εϭإلي ΎϬرفόحيث ي(Elliot and Murayama,2008 (  ΔميΎدين ΎϬب΄ن

 مόرفيΔ يكϭن التركيز فيΎϬ عϰϠ كΎϔ ة الطϠبϭ ΔقدراتϡϬ فا مϭاقف اإنجΎز .

                                                                         ، ΔسنΎمح ، ϱرΎ(   244ص ،2013) غب

تطϭ ΕΎόϠطمϭحΕΎ ير Ώ  ( 55،ص  2006) الزغϭل ، حسΏ  كمΎ تόد اأهداف - 

اأفراد فا الϭصϭل إليϭ ΎϬيسϭόن جΎهدين لتحϘيϭ ،ΎϬϘتشكل قيمΎ تحكϡ سϙϭϠ اأفراد ، 

ϭϠيير ي΄مΎόمϭ ΎϬل إليϭصϭن الϭلϭΎيح Ύأ راض ϭ ΎزهΎإنج ϰن إلϭόيس ΕΎمϬتتضمن مϭ ن فا

                                                     ن أجل تطϭيرهϭ ΎالمحΎفجΔ عϠيΎϬ .تحϘيϭ ΎϬϘمكΎسΏ ينΎضϭϠن م

  ) Lock and Latham ,1990)حسΏ مΎ ذكره  ϭتϘدϡ تϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز - 
 ϙϭϠسϠل ΔمΎافع هϭد ΎϬشل ، حيث أنϔال ϭح أΎالنج ϕيϘتح ΔنيΎسيرا إمكϔت ϡيϘال ϰϠت΄ ير ع ΎϬلϭ

 ΔنيΎه ؛ حيث أن اإنسϘيϘتح ϰرد إلϔال ϰόيس Ύم ϭدف هϬلΎسه فϔرد لنϔال ΎϬόاأهداف التا يض، 

 ϰإل ΎهنΎجه إنتبϭت ΎϬنϭز فا كΎاإنج Δيόلداف Δنϭالمك Ύمن المزاي Δعϭمجم ϕيϘفا تح ϡϬتس

ϭتط ϰϠمل عόتϭ ، برةΎ تزيد المϭ ، دϬالج ϙتحرϭ ، Ύالتا ننشده ΔمϬجديدة الم ΕΎير استراتيجي

عندمΎ تصبح اإستراتيجيΕΎ الϘديمΔ  ير فΎόلΔ ؛ أϱ أن تحديد اأهداف يΏόϠ دϭرا مϬمΎ فا 

                                            حϔز السϙϭϠ اإنجΎزϭ ϱتحريكه ϭتϭجيϬه ϭالمحΎفجΔ عϰϠ استمراريته.

 -  Ώز حسΎأهداف اإنج ΕΎϬجϭاينر تϭ رفόي Ύكم(لϭ2006 الزغ)  ملΎنمط متك : ΎϬب΄ن

من المόتϘداϭ Εالتϔسيراϭ ΕالϭجدانيΕΎ التا يكϭنΎϬ الϔرد عن مϭاقف اإنجΎز ϭالتا تشكل 

 ΔبΎاإستجϭ ΎϬفي ΔركΎالمشϭ ΔزيΎاإنج Δاأنشط ϰϠع ϡإقداΎتتم ل بϭ ، صدهΎقϭ ϙϭϠالس ΕΎيΎ 

.ΎϬل 

نر Ώ فا إنجΎزهϭ Ύالتا تόمل  ϭتόرف أيضΎ عϰϠ أنΎϬ : تم ياΕ عϠϘيΔ لأشيΎ  التا - 

 ΕΎϬجϭههكمΎتحدد اتجϭ ϙϭϠسϠل ΔقΎفر الطϭز  تΎفا اإنج Δكس الر بόت ϡΎها بشكل عϭ ،

ϭإجΎϬر الكΎϔ ة فا نشΎط مϭ ، Ύيمكن أن ت΅ ر فا طريΔϘ اختيΎر الطϠبΔ لمسΎقΎتϭ ϡϬتحدد 
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ϭتم ل التϭ ΔيϠع التحصيΎضϭة فا اأ Ύϔالك ϕيϘفا تح ϡتϬتϭ ، ΎϬفي ϡϬخبرات ΔبϠطϠا لόجه الداف

. ΔمΎόالϭ اقف التحصيل المحددةϭفا م 

  ΔبϠالط Εسيراϔت ϡرا ينجΎإط ϕϠأنه يخ ϰϠع ΔبϠه الطΎيتبن ϱدف المحدد الذϬال ϰينجر إلϭ

لأϭضΎع اإنجΎزيϭ ΔخبراتϡϬ فيΎϬ ، لذا ميز جل المنجرϭن فا مجΎل تϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز 

اأϭل فا أهداف اإتΎϘن ϭتسمϰ كذلϙ ب΄هداف بين نϭعين من اأهداف  حيث يتم ل النϭع 

                                                       ( 58، ص 2006) الزغϭل ،          .ال Ύنا فيتم ل فا أهداف اأدا  التمكن أϭ التϡϠό، أمΎ النϭع

ϭمن خال التΎόريف السΎبΔϘ يستخϠب ب΄ن تϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز ها عبΎرة عن   

بنΎ  نϔسا ينطϱϭ عϰϠ اتجΎهϭ ΕΎسϭϠكيΕΎ مرتبطΔ بمϭاقف اإنجΎز ، ϭها إطΎر عϠϘا 

 Ύيϭد م΅شرا قόت Ύاأهداف ، كم ϕيϘاأفراد لتح ΎهΎالتا يتبن ΔϔϠالمخت Δيόحا الدافΎيصف المن

 ϭن من نϭعين أسΎسين همΎ :لسϭ ϙϭϠأدا  الϔرد. ϭتتك

 : ϭتت΄لف من مستϭيين همΎ :  أهداف اإتقΎن -1

 اإقداϡ ./ إتΎϘن * المستϭ  اأϭل : أهداف 

 اإحجϡΎ . / إتΎϘنأهداف * المستϭ  ال Ύنا : 

 : ϭتت΄لف كذلϙ من مستϭيين همΎ : أهداف اأداء -2

 اإقداϡ . / أدا أهداف * المستϭ  اأϭل : 

  . اإحجϡΎ / أدا أهداف * المستϭ  ال Ύنا : 

2- : Δَفي الدافعي Ύرهϭدϭ زΎأهداف اإنج ΕΎϬجϭئف تΎظϭ 

تطϭ ΕΎόϠطمϭحΕΎ ير Ώ اأفراد فا  (55، ص2006، ) الزغϭلحسΏ  تόد اأهداف 

 ΕΎمϬتتضمن مϭ اأفراد ϙϭϠس ϡتحك Ύتشكل قيمϭ ، ΎϬϘيϘهدين لتحΎن جϭόيسϭ ΎϬل إليϭصϭال

نسϰό إلϰ إنجΎزهϭ Ύأ راضΎ نحϭΎل الϭصϭل إليϭ ΎϬمΎόيير ن΄مل فا تحϘيϭ ΎϬϘمكΎسΏ ننΎضل 

 . ΎϬيϠع ΔفجΎالمحϭ Ύيرهϭمن أجل تط 
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  ΎϬإذ أن ، Δيόفا الداف ΎسيΎمتغيرا أسϭ ما دااΎتبر عόز تΎأهداف اإنج ΕΎϬجϭأن ت Ύكم

 ϙϭϠإمداد الس ΔيϠها عم Δيόالداف ΕنΎرجا ، فإذا كΎخ ϡا أϠداخ ϭهل ه Δيόمصدر الداف Ύتبين لن

ϭ إنجΎز المϬمϭ ΕΎاأعمΎل، فإن تϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز ها بΎلطΎقΔ التا تϭجϬه ϭتحركه نح

Δالذاتي Δيόالداف ϭفا نم ΎمϬرا مϭد ΏόϠت ΎϬحيث أن ، Δيόالداف ϡبتنجي ϡϭϘالتا ت. 

أنه من خال بنΎ  أهداف يϡϭϘ المتϠόمϭن  (Elliot and Church 1997) نفير  كل م  

بتϭϘيϡ تϘدمϡϬ فا الόمϠيΔ التϠόميϭ ، ΔتϡϭϘ اأهداف كذلϙ بزيΎدة دافόيΔ المتϠόمين لخϔض 

التنΎقض بين مΎ هϡ عϠيه اآن ϭمΎ ير بϭن أن يكϭنϭا عϠيه مستϘبا . ϭيكمن الόنصر اأسΎسا 

خالΎϬ بΎلϔخر ϭاإعتزاز عند نجΎحه فا فا التϡϠό فا صيΔ Ύ أهداف حϘيϘيΔ يشόر المتϡϠό من 

. ΎϬϘيϘتح                                                      ، ΔسنΎالمح ،ϱرΎ(244 ص، 2013) غب                                   

  ϡϬكΎمϬان  Ύجدانا أ نϭالϭ رفاόالم ϡϬكϭϠجه سϭتϭ ϡϬϘمين طريϠόمتϠضح اأهداف لϭتϭ

 ΔحΎالمت ϙϭϠن من بين بدائل السϭرΎيخت ϡϬϠόتجϭ ديماΎمل اأكόلΎهذه ب ϕيϘتح ϰإل ϡدهϭϘي Ύم

كمΎ ت΅ ر فا اختيΎرهϡ أسΎليΏ التϔكير ϭحل المشكاΕ ؛ ϭذلϙ أنΎϬ تجϡϬϠό يϠزمϭن  ،اأهداف

لϭϠقϭ Εيشόرهϡ بΎلرضΎ  Ύلϭصϭل إلϰ أهداف هΎمΔ فا حيΎتϡϬ ممΎ يحسن استغالϡϬأنϔسϡϬ ب

Εافع  ،عن الذاϭتشكل دϭ تخطيطϠل ΔسيΎاأس ΕΎنϭتم ل المكϭ ، هΎتركيز اإنتب ϰϠعد عΎتس Ύكم

لϠتϭ ϡϠόتϭفر مΎόيير لتϘدير فΎόليΔ السϙϭϠ حيث تكϭن متنبئΎ لك ير من الόمϠيϭ ΕΎالنϭاتج 

                                  (245، ص 2013المحΎسنΔ ، ،) غبΎرϱ                                       يل . المرتبطΔ بΎلتحص

ϭمن خال التطϭر التΎريخا لمϡϭϬϔ الدافόيΔ يتضح أن تόريف الدافόيΔ يتضمن  اث  

 مجمϭعΕΎ من الόمϠيΕΎ ها :

1- ΔϬجϭالم ΕΎيϠالعم  ΕΎجΎم ل الح ϡهيΎϔأهداف من مΎيرتبط ب Ύم ϭم ل اأهداف أ :

. ΕΎمΎاإهتمϭ 

 : خصϭصΎ اإنΎόϔاΕ .العمϠيΕΎ المثيرة أϭ المحϔزة  -2
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3- Δالمنظم ΕΎيϠدف  العمϬال ϰϠالتركيز ع ϰϠع ΔفجΎعن المح Δلϭ΅المس ΕΎيϠمόال ϱأ : 

 Δالشخصي ΕداΎϘإعتΎحثكΎن البΎكϭ ، ردϭف (Ford)  هذه Δ Ύل عن صيϭل اأϭ΅المس

: ΔدلΎόرة مϭفا ص ΕΎيϠمόال 

 = x  x 

   

( ϡ02شكل رق Ώحس Δالدافعي ΕΎنϭيمثل مك ) ردϭفFord)) ، ϱرΎ(91،ص 2008مقتبس من ) غب 

  Δمن البيئϭ سهϔرد من نϔال ΕΎόقϭتم ل ت ΎϬأن ϰϠع Δالشخصي ΕداΎϘرف اإعتόحيث ت            

  -أϱ مΎ إذا كΎنΕ لديه الϘدراΕ الشخصيΔ الكΎفيϭ ΔالبيئΔ الداعمΔ لتحϘيϕ اأهداف  -

ــج ممΎ سبϕ ب΄ن تϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز تم ل مكϭنΎ محϭريΎ من مكϭنΕΎ يستـــنــت  

 مكن تϠخيب ϭجΎئف تϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز فيمΎ يϠا :الدافόيϭ ، Δي

-  ϱدف ، أϬال ϕيϘرد لتحϔلΎالتا تدفع ب ΔمنΎالك ΏΎضح اأسبϭز تΎأهداف اإنج ΕΎϬجϭإن ت

 ΔمϬل : ينجز المΎ سبيل الم ϰϠόف ، Δينόم ΔمϬز مΎه إنجόدف ϱا الذϘيϘالح Ώتكشف عن السب

ϭ ينجزهΎ بϬدف اكتسΏΎ المόرفϭ Δالتزϭد أ خرين ϭنيل رضΎهϡبϬدف إجΎϬر التϕϭϔ أمϡΎ اآ

. Δقدراته الشخصي Δتنميϭ ΕΎمϭϠόلمΎب 

- . Ύيذهϔبصدد تن ϭالتا ه ΔمϬالم ϰإل ϡϠόجه اأهداف المتϭت 

اأهداف تحرϙ الجϬد فكϠمΎ كΎن الϬدف ϭاضحϭ ΎصόبΎ إلϰ حد مΎ فإن الجϬد المبذϭل يكϭن  -

 أكبر.

اأهداف تزيد من الم Ύبرة ϭالمϭاجبΔ عϰϠ الόمل ، فόندمΎ يكϭن لد  المتϡϠό هدف ϭاضح ،  -

 يكϭن أقل عرضΔ لϠتشتΕ أϭ التϭقف عن الόمل حتϰ يبϠغ ذلϙ الϬدف .

-  ΔديمϘال ΕΎتصبح اإستراتيجي Ύجديدة عندم ΕΎير استراتيجيϭتط ϰϠمل عόاأهداف ت

. ΔلΎόير ف  Δالمستخدم 

ـةــــيالدافــــــع  اإعتقادات الشخصية اإنـفــــعاات اأهـــــــــــــداف 
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لتا يضΎϬό المتϡϠό لنϔسه تسϡϬ فا تحϘيϘه مجمϭعΔ من المزايΎ المكϭنΔ لدافόيΔ إن اأهداف ا -

 ΔفجΎالمحϭ تيرتهϭ دةΎزيϭ يرهϭتطϭ هϬجيϭتϭ تحريكهϭ ϱزΎاإنج ϙϭϠز السϔها حϭ زΎاإنج

. Ύأيض ΕΎبϘόالϭ ΏΎόالص ϰϠع ΏϠالتغ ϰϠن أك ر قدرة عϭيكϭ ، استمراريته ϰϠع 

ΎيΕΎ السϭ  ϙϭϠمΎϘصده ، ϭتتم ل بΎإقداϡ عϰϠ اأنشطΔ إن تϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز تم ل   -

اإنجΎزيϭ ΔالمشΎركΔ فيϭ ΎϬاإستجΎبΔ لΎϬ ، كمΎ أنΎϬ تسΎعد فا تϘييϡ أدا  المتϭ ϡϠόتϭϘيمه 

. Δόالراج Δفر له التغذيϭتϭ ϙϭϠر السΎتصحيح مس ϰإل ϙذل ϱفي΅د 

Ύط مΎ ، كمΎ تϬتϡ بتحϘيϕ إنΎϬ بشكل عϡΎ تόكس الر بΔ فا اإنجΎز ϭإجΎϬر الكΎϔ ة فا نش -

الكΎϔ ة فا اأϭضΎع التحصيϠيϭ ، Δتم ل التϭجه الدافόا لϠمتϠόمين فا مϭاقف التحصيل 

. ΔمΎόالϭ المحددة                                                               ، ϱرΎ(123، ص2008) غب                                                       

 : ) Goal orientation theory)  نظريΔ تϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز -3

 نبذة عن تطϭر البحث في مجΎل تϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز : 3-1

  ΔجΎالح Δنجري ΕرϬج"ϭϠسΎم"ϭ " ϱراϭلم " ΕΎنجري ΕنΎكϭ  ΔيόدافϠل ΔϠمΎشϭ ΔمΎع

ΔنيΎاإنس ΕرϬج ϡ  ، هرهΎمج ΔفΎنا بكΎاإنس ϙϭϠسر السϔلت ΕΎهذه النجري Εقد صممϭ ،

ϭأتكنسϭن  (Macclelland)نجريΕΎ دافόيΔ اإنجΎز ϭالتا ترجع إلϰ جϭϬد مΎكياند 

Atkinson))  ، ϰϠمن التركيز ع Εلϭمين حيث تحϠόمتϠديما لΎز اأكΎإنجΎب Εالتا اهتمϭ

ز عϰϠ المتغيراΕ النϔسيΔ م ل المόتϘداϭ ΕالϘيϭ ϡاأهداف السϙϭϠ الجدير بΎلماحجΔ إلϰ التركي

 Δنجري ΎϬمن Δيόفا الداف ΕΎر نجريϭϬج ϰأد  إل Ύمم ، ϙϭϠمن الس ΎϬيϠالتا يمكن أن يستدل ع

تϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز التا جϬرΕ فا بدايΔ ال مΎنينϭ ، ΕΎالتا تόتبر إحد  أهϭ ϡأحدث 

ن أشϬر البΎح ين الذين قΎمϭا ببحϭث فا إطΎرهΎ النجريΕΎ التا فسرΕ دافόيΔ اإنجΎز ، ϭم

 نذكر:

Dweck (1986) ،Ames (1992)   ،Elliot et Church( 1997)  ،Boufford (1998) ،

Pintrich (2000) . 
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تنطϕϠ نجريΔ تϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز من مسϠمΔ مΎϔدهΎ أن أدا اΕ المتϠόمين تتغير   

حسΏ أهدافϡϬ ، لذا فسرΕ تϭجΕΎϬ أهدافϡϬ اإنجΎزيΔ عبر نمΎذ  متόددة ، فϔا البدايΔ كΎن 

يركز عϰϠ مΎ يسمϰ بΎلنمΎذ  ال نΎئيΔ المتم ΔϠ فا أهداف اإتΎϘن ϭأهداف اأدا  ϭنجرا لϠنتΎئج 

جϬرΕ النمΎذ  ال ا يϭ Δالتا تطϭرΕ  (2006) تϘرة لϠنمΎذ  ال نΎئيΔ كمΎ ذكر رشϭان ير المس

                                                     (79، ص2008) ϭقΎد ،       حدي ϭ ΎاتسΕό لتشمل النمΎذ  الربΎعيΔ لتϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز .

 النمΎذج المϔسرة لتϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز : 3-2

       ΕΎϬجϭسر تϔذ  تΎاأهداف عدة نم ΕΎϬجϭل تΎن فا مجϭ حΎالبϭ نϭاقترح المنجر

اأهداف التا يتبنΎهΎ المتϠόمϭن فا مϭاقف اإنجΎز اأكΎديميϭ ΔفيمΎ يϠا عرض أهϡ هذه 

 النمΎذ  :

 :النمϭذج الثنΎئي لتϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز  3-2-1

بم ΎبΔ البدايDwick , Nickolls , and Ames ) )  Δ( )دϭيϭ ϙنيكϭلز ϭإمستόد أعمΎل      

 Εد ركزϘلϭ . دفϬال ΕΎϬجϭت Δد فا نجريϭصϘدف المϬال ϰنόم ϰϠفا الت΄كيد ع ΔيϘيϘالح

الدراسϭ ΕΎالبحϭث فا البدايΔ عϰϠ النمΎذ  ال نΎئيΔ لتϔسير تϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز لد  

 Ύفيمϭ مينϠόذ  :المتϭذا النمϬا عرض لϠي 

 تϭجΕΎϬ أهداف اإتقΎن / اأداء : -1

 ((Nickollsنيكϭلز تόد تϭجΕΎϬ أهداف اإتΎϘن / اأدا  أحد متغيراΕ الدافόيϭ ، Δقد طرحه   

كΎنόكΎس اعتΎϘده ب΄ن سϙϭϠ اإنجΎز يتميز ب΄ن هدفه اإتΎϘن ϭالتمكن من التϭ ϡϠόمن  ϡ يتبΎين 

 اإتΎϘن .اأفراد فا تϔسير ϭتصϭر 

 تϭجΕΎϬ أهداف اإتقΎن : 1-1

كΎنΕ فا البدايΔ تسمϰ بتϭجه اإندمΎ  فا المϬمϭ  Δاأهداف داخϠيΔ الϭجϡ  ΔϬ تطϭر   

. ϡϠόالت ϭالتمكن أ ϭن أΎϘأهداف اإت ΕΎϬجϭبت ΎليΎح ϰأن أصبح يسم ϰإل ΎϬمϭϬϔم  ϡقد تϭ

اإتΎϘن ϭذلϙ أنه استخدϡ فا اإعتمΎد فا هذه الدراسΔ عϰϠ استخداϡ مصطϠح تϭجΕΎϬ أهداف 

 مόجϡ الدراسΕΎ الحدي Δ فا هذا المجΎل .
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من التϡϠό  إن الϔرد عندمΎ يكϭن هدفه اإندمΎ  فا المϬمΔ فإنه يركز جϬده عϰϠ التمكن 

ϭالϔرد فا  ( ، ϭيتحسن إتΎϘن المϬمΔ بΎلجϬد أϭ التϭ. ϡϠόفΎϘ لمΎϘييس ذاتيΔ )ذϭ عزϭ داخϠا

لجϬد ϭالϘدرة ϭجΎϬن لόمϭ ΔϠاحدة ، أϱ أنه يحϭΎل بΎجتΎϬد لϠتمكن من أهداف اإتΎϘن يόتϘد أن ا

المبذϭل ، ϭيتحسن إتΎϘن المϬمΔ بΎلجϬد  الόمل ϭتϘييϡ قدراته الذاتيΔ لتطϭيرهΎ فا ضϭ  الجϬد

أϭ التϭ ، ϡϠόكϠمΎ كΎنΕ المϬمΔ صόبΔ إلϰ حد مΎ دل النجΎح فيΎϬ عϰϠ الϘدرة المرتϭ ΔόϔالجϬد 

يΎن إلϰ مزيد من التϭ . ϡϠόهدف الϔرد هϭ التحسن ϭزيΎدة اإتΎϘن  ΎيΔ فا المرتϔع الϠذان ي΅د

 Ώجϭط مΎجد إرتبϭيϭ ، ΔفسيΎا تن Δن البنيϭتكϭ ، ΔليΎع Δذاتي Δيόر بدافϭόمع الش ، ΎϬحد ذات

 ϭزόالϭ نΎϘأهداف اإت ΕΎϬجϭبين ت Δلا تت΄كد الرابطΎلتΎبϭ عΎاإشبϭ ϙد المدرϬبين الج ϱϭق

لόϔϠل . ϭيتϡ اختيΎر المϡΎϬ ذاΕ المستϭ  المόتدل من تϭقع النجΎح ، ϭيكϭن الداخϠا المنش΄ 

اأدا  فΎόا عندمΎ ا يكϭن مستϭ  الصϭبΔ متطرفΎ جدا ، ϭينخϔض الجϬد ϭاأدا  إذا اعتϘد أن 

                                                                    (27، ص2006) رشϭان ،              جϬدا ضئيا مطϭϠبΎ لأدا  ϭأن الجϬد المرتϔع  ير م΅ ر.

Ώالطا ΎϬب ϡϭϘالتا ي ΕΎمϬع المϭأن ن Ύكم  Ώرحس (، انϭ28ص  ،2006ش)  ر كبير فاϭد ΎϬل

 ϰد إلϭϘت Δيόاقϭة الΎلحيΎب ΔϠص ΎϬلϭ ϱتحد ΎϬن فيϭالتا يك ΕΎمϬلمΎمين ، فϠόجه أهداف المتϭت

 Pintrich and Schunk  بنتريش ، ϭشنϙأهداف اإتΎϘن أك ر من المϬمΕΎ اأخر   ϭقد ذكر 

درة  ΎبتΔ أϭ قدرة اقترحΕ نمϭذجΎ متصا بΎلمόتϘداΕ الخΎصΔ بΎلذكΎ  بين كϭنه ق " ديϭيϙ "أن 

 ϭنمϠل ΔϠبΎق ، ΔيϠعم Ύأهداف ϰف يتبنϭلا سΎلتΎبϭ ΔبتΎ  ΕΎضيΎرد أن قدرته فا الريϔد الϘتόد يϘف

أدائيΔ فا إنجΎزه لϠمϬمϭ ΔسيϬتϡ بمحϭΎلΔ إجΎϬر أن أدا ه أفضل من اآخرين ، بينمΎ يόتϘد فرد 

تركيزه عϰϠ اإتΎϘن ، ϭسيόمل آخر أن قدرته فا الϠغΔ اإنجϠيزيΔ قΎبΔϠ لϠنمϭ ϭبΎلتΎلا سيكϭن 

                                               عϭ ϰϠضع محكΕΎ لϠنجΎح مركزة عϰϠ تحسين قدراته الذاتيϭ Δليس المΎϘرنΔ مع اآخرين .

 تϭجΕΎϬ أهداف اأداء :    1-2

  ، ΔϬجϭال ΔرجيΎاأهداف الخϭ Ύفا اأن  Ύجه اإندمϭبت Δفا البداي ϰتسم ΕنΎر كϭتط ϡ 

 عϰϠ اإعتمΎد فا هذه الدراسΔ تϡبتϭجΕΎϬ أهداف اأدا  ، ϭقد  مϭϬϔمΎϬ ليصبح فيمΎ بόد

 مصطϠح أهداف اأدا  أنه حديث النش΄ة .
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يόنا إعتΎϘد الϔرد ب΄ن  (117، ص1993) محϭϔظ ، حسΏ مΎ ذكره  إن مϡϭϬϔ أهداف اأدا       

اته فا ضϭ  المΎόيير الخΎرجيΔ )ذϭ عزϭ رالجϬد ϭالϘدرة شيئΎن منϔصان ، ϭيϘيϡ الϔرد قد

( ، ϭيόتϘدϭن أن الϘدرة تόنا الطΎقΔ أϭ السϭ Δόيكϭن الϔرد عΎلا الϘدرة إذا أد  الόمل خΎرجا

بنجΎح دϭن الحΎجΔ إلϰ بذل مزيد من الجϬد ϭفشل المحϭΎاΕ دليل عϰϠ نϘب الϘدرة . ϭاإتΎϘن 

ϭόر بΎلدافόيΔ الذاتيϭ ، Δيكϭن التϡϠό  ير ϭسيϭ ΔϠليس  ΎيΔ فا حد ذاته ، ϭيϘل لد  الϔرد الش

 Δدرة المدركϘبين ال Ώجϭط مΎن ارتبϭيتكϭ ، ΔفسيΎتن Δن البنيϭتكϭ ،التمكن ϙف إدراΎك

ϭالرضΎ عن اأدا  ، ϭكذلϙ رابطΔ بين أهداف اأدا  ϭالόزϭ الخΎرجا لόϔϠل ، ϭيتϡ اختيΎر 

ϭال ΕعاΎϔالت Δن هيمنϭتكϭ ، Δبϭόالص Δسطϭالمت ΕΎمϬالم ϱ؛ أ ΔفسيΎاقف التنϭفا الم Δجداني

                                                         . ϡϬمΎأم ϕϭϔر المتϬر بمجϭϬالجϭ اآخرين ϡΎأم ϡϬن إبراز قدراتϭلϭΎيح 

كمΎ أن المتϡϠό ذϭ تϭجΕΎϬ أهداف اأدا  يحϭΎل تجنΏ اأحكϡΎ السΎلبΔ عن كΎϔ ته ؛ إذ  

كϡΎ إيجΎبيΔ عن كΎϔ ته ϭأدائه ، ϭنمط الόزϭ هϭ تجنΏ التحدϱ إذ يحϭΎل الحصϭل عϰϠ أح

.  ΎأخطΎطرة بΎالمخ ϡدόل ΔϠϬالس ϡΎϬر المΎيخت 

أن اأفراد فا   ) (Pintrich and Schunk 1996 من بنتريش ، ϭشنϭϙقد ذكر كل  

هذا النϭع من التϭجه يرϭن أن الجϬد ϭالϘدرة يرتبطΎن عكسيΎ ؛ أϱ أنه كϠمΎ أجϬر الϔرد جϬدا 

 ΔϘ  ΕنΎإذا ك ΔصΎخ ϡϠόجز المتόط من الΎأنم ϰإل ϙد ذلϭϘقد يϭ ، قدرة أقل ϰϠع ϙأكبر دل ذل

. Δضϔسه منخϔرد بنϔال                                               ϭ ( ، دΎ83-82، ص 2008ق)                                                        

  ϭϭن ذϭمϠόن / اأدا  أن المتΎϘأهداف اإت ΕΎϬجϭئا لتΎذ  ال نϭيستنتج من خال النم

 ,Slavinسافين) Ύ حسΏ مΎ ذكرهتϭجه اإتΎϘن ϭتϭجه اأدا  ا يختϭϔϠن فا الذكΎ  عمϭم

اإختاف بينϡϬ عند اإصطداϡ بΎόئϕ ، فΎلمتϠόمين ذϱϭ تϭجه أهداف ، ϭلكن يجϬر  2003)

 ΎϘفϭ ϡϠόالتمكن من الت ϰϠده عϬبحيث يركز ج ΔيϠالداخ Δالذاتي ΔيόلدافΎب ϡرهϭόن يزيد شΎϘاإت

                             (ϭ ϡϠόالممΎرسΔ )ذϭϭ ضبط داخϠالمΎϘييس ذاتيΔ داخϠيϭ Δيتحسن لديϡϬ إتΎϘن المϬمΔ بΎلجϬد ϭالت

بينمΎ المتϠόمين ذϭ تϭجه اأدا  يϘل شϭόرهϡ بΎلدافόيΔ الداخϠيϭ Δتكϭن دافόيتϡϬ خΎرجيΔ بشكل 

 ϡيϘجه أهداف اأدا  يϭت ϭرد ذϔاآخرين ، حيث أن ال ϡΎأم ϡϬسا إبراز قدراتΎاأس ΎϬكبير هدف

 ΔرجيΎيير الخΎόالم  ϭضبط قدراته فا ض ϭϭذ( رن أدا ه ب΄دا  أقرانهΎϘرجا؛ إذ يΎخ ϡϬف ، )

يόتϘدϭن أنه كϠمΎ أجϬر الϔرد جϬدا أكبر كϠمΎ دل ذلϙ عϰϠ قدرة أقل ، ϭقد يϭϘد ذلϙ إلϰ أنمΎط 
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من الόجز المتϡϠό خΎصΔ إذا كΎنΔϘ  Ε الϔرد بنϔسه منخϔضΔ ، أمΎ ذϭϭ أهداف اإتΎϘن فيتميزϭن 

حيث أ بتΕ بΎستخدامϡϬ أنمΎط من الόزϭ المتكيف م ل البحث عن التحدϭ ϱالم Ύبرة ؛ ب

 ΎبيΎن ت΄ يرا إيجΎϘأن أهداف اإت Δالدراسي ϡΎمين فا اأقسϠόالمت ϰϠع Εالتا أجري ΕΎالدراس

. Δيόالداف ϰϠع 

   ϡϬف  ϭس ϰاأهداف ، إا أنه أد  إل ΕΎϬجϭئا لتΎتصنيف ال نϠل ΔلغΎالب Δاأهمي ϡ ر

ج ϭخΎصΔ فيمΎ يتϕϠό ت΄ ير سمΕΎ الشخصيΔ عϰϠ السϭ ، ϙϭϠكذلϙ أد  إلϰ عدϡ استϘرار النتΎئ

بضرϭرة  Harackiewicz et al , (2002 هΎركϭيكز ϭآخرϭن)ب΄هداف اأدا  ، ϭلذلϙ نΎد  

 مراجΔό التصنيف ال نΎئا ، ϭنتج عن ذلϙ جϭϬر النمΎذ  ال ا يΔ لتϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز . 

                                                                               ( 86ص  ،ϭ2008قΎد ، )                                                                             

 النمϭذج الثاثي لتϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز : 3-2-2

يز بين مكϭنا اإقداϡ جϬر النمϭذ  ال ا ا لتϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز كرد فόل لϠتمي 

( ϡΎاإحجϭ قد ذكرϭ ، ΔيόدافϠل )Ώالتجن(يكزϭركΎن هϭآخرϭHarackiewicz , et al )   أن

 ϰϠع ΏΎخيب هذه اأسبϠيمكن تϭ دفϬال ΕΎϬجϭئا لتΎذ  ال نϭالنم Δόرا  مراجϭ سببين ϙΎهن

 النحϭ التΎلا :

1-  ϡϬϔال ϕميόفا ت ΕΎمΎϬمن إس ϙلذل Ύ؛ لم ΔيόدافϠل ϡΎاإحجϭ ϡنا اإقداϭصل بين مكϔال Δأهمي

 النجرϱ لϬذا اإتجΎه.

 أدا  / اإقداϡ المستΔϠϘ عن إيجΎبيΔ أهداف اإتΎϘن .اإيجΎبيΔ الكΎمنΔ فا أهداف  -2

ريΔ اعتبرϭا نج (42، ص 2006)رشϭان ،من خال مΎ ذكره  إن المنجرين اأϭائل  

تϭجه الϬدف نجريΔ  نΎئيΔ البόد ؛ ف΄هداف اإتΎϘن جيدة ϭأهداف اأدا  سيئϭ . Δلذلϙ فϘد ϭضع 

 ΔيديϠϘالت Δمل بين النجريΎز يتضمن التكΎأهداف اإنج ΕΎϬجϭت Δما لنجريΎرا متكΎن إطϭالمنجر

ϭل لدافόيΔ اإنجΎز ϭالتا تر  أن نشΎط الϔرد فا أϱ مϬمΔ إنجΎزيΔ يكϭن مϭجΎϬ نحϭ الϭص

Ύالنج ϰن إقداماإلϭمك( شلحϔال Ώتجن ϭأ ) ( ئا لأهدافΎال ن  Ύالبنϭ ، ) ما تجنباΎن إحجϭمك

المكϭن من بόدϱ اإتΎϘن ϭاأدا  ، حيث نتج عن هذا التكΎمل نمϭذ   ا ا اأبΎόد يتضمن 
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: Ύدين همόب ϰأهداف اأدا  إل ϡسيϘت ϡلكن تϭ ، ئاΎذ  ال نϭفا النم Ύن كمΎϘأهداف  أهداف اإت

                                                          .أدا  / اإحجϡΎ قداϭ ، ϡأهداف أدا  / اإ

" ϭالذϱ  إليϭ Εϭآخرϭنϭمن أهϡ النمΎذ  ال ا يΔ لتϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز ، نمϭذ  "   

 يόرف بΎلنمϭذ  الϬرما أهداف اإنجΎز ϭفيمΎ يϠا عرض لϬذا النمϭذ  :

 اف اإتقΎن :أهد -1

ϭها نϔسΎϬ التا تϡ التطرϕ إليΎϬ سΎبΎϘ فا النمϭذ  ال نΎئا ϭكمΎ ذكر أنΎϬ أهداف   

 ϰبرة المستمرة حتΎ لمΎن بϭفيتميز ، ϱتحدϠل Δفرص Δن المدرسϭتبرόن الذين يϭمϠόالمت ΎϬόيض

 Δرفόرا  المϭ Ύم ΕΎن استراتيجيϭمين يستخدمϠόجد أن ه΅ا  المتϭ Ύكم ، Δبόالص ϡΎϬفا الم

ΕΎاستراتيجيϭ  أك ر ϡفا استخدا Δنϭالمرϭ درةϘال ϡϬأن لدي Ύكم ، ϡالذاتا أك ر من  يره ϡالتنجي

 ϡϬيتόتزداد داف Ύكم ، ΔلϭϬسϭ Δنϭأخر  بمر ϰإل Δل من إستراتيجيΎϘاإنتϭ ، Δمن إستراتيجي

. Δعϭضϭلأهداف الم ϡإحرازه ϕفا طري ϕائϭόال Εازداد ΎمϠك 

 (97، ص2006) رشϭان ،                                                                           

ϭجϭد عاقΔ ارتبΎطيه مϭجبϭ ΔدالΔ إحصΎئيΎ بين كل  (207، ص2005،عΎمر)ϭقد ذكر  

 من أهداف اإتΎϘن ϭكل من كΎϔ ة الذاϭ Εالميل ϭالمتΔό نحϭ المϘرر.   

ϭاإستراتيجيΔ المόرفيΔ الόميϭ ΔϘكذلϭ ϙجϭد ت΄ ير مϭجϭ Ώدال إحصΎئيΎ بين أهداف اإتΎϘن 

 Δ.اإستراتيجيΔ المόرفيΔ السطحي ϭمϭ Ύرا  المόرفΔ ، مع عدϭ ϡجϭد عاقΔ أϭ ت΄ ير مبΎشر مع

 أداء / اإقداϡ :أهداف  -2 

  Δن فا البرهنϭير بϭ ، ب΄دا  اآخرين ϡϬأدائ ΔرنΎϘن أك ر بمϭتمϬتصف اأفراد الذين يϭ

استراتيجيΎتϡϬ فا حϔج الحΎϘئϕ التا يόتϘدϭن أنΎϬ هΎمΔ عϰϠ قدراتϭ ϡϬإجΎϬرهϭ ، Ύتتركز 

 ϡϬمن زمائ ϰϠأع ΕΎيϭمست ϕيϘلتح ΎϬدة منΎϔيمكن اإستϭ-  ييرΎόالم ϰϠن عϭيركز ϡϬأن ϱأ

                                        (101، ص2006) رشϭان ،                        -الخΎرجيΔ لϠكΎϔ ة ϭخΎصΔ المΎϘرنΔ بΎآخرين 
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 أداء / اإحجϡΎ :أهداف  -3

 ،اأدا  المϭجΔϬ نحϭ تجنΏ الϔشل ب΄هداف  ( 89، ص2008) إلϡΎϬ ،حسϭΎ  Ώتسمϰ أيض 

 Ώتجن ΔصΎخϭ ة Ύϔالك ϡدόل ΔرجيΎيير الخΎόالم Ώتجن ϰϠرد عϔال ΎϬها التا يركز فيϭ رϭϬالج

فϭϬ يميل إلϰ إصدار إستجΎبΔ بسيطϭ ΔقϠيΔϠ إذا مΎ تطΏϠ اأمر  بمجϬر الόجز أمϡΎ اآخرين

الϭقϭع فا الϔشل أϭ التόرض أحكϡΎ سϠبيΔ من  ϭعند الضرϭرة فϘط ، ϭذلϙ حتϰ يتجنبϭا

 Ύته ، إنمΎيϠعمϭ ϡϠόالت ϭنح ΔϬجϭير م ϭ Δبسيط ϡϬن أهدافϭه΅ا  اأفراد تكϭ اآخرين

                                                                        راΕ الϔشل أϭ اإحبΎط .تركيزهϡ يكϭن عϰϠ أا تزيد حصيϠتϡϬ من خب

لجديد فا هذا من خال عرضنΎ لϠنمϭذ  ال ا ا لتϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز يتضح أن ا   

أنه من الممكن  Printrich(2000)برنترش أدا  / اإحجϡΎ ، لذلϙ افترض النمϭذ  هϭ أهداف 

أدا  / اإحجϡΎ ، / اإحجϡΎ ، كمΎ فا حΎلΔ أهداف إتΎϘن أن تكϭن هنϙΎ بنيΔ خΎصΔ ب΄هداف 

ا ا ϭهϭ مΎ نتج عنه النمϭذ  الربΎعا لتϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز ، ϭالذϱ يزيد عن النمϭذ  ال 

إتΎϘن / اإحجϭ ، ϡΎفيمΎ يϠا عرض لϠنمϭذ  الربΎعا لتϭجΕΎϬ بΎلمكϭن الرابع ϭهϭ أهداف 

 : اأهداف

 النمϭذج الربΎعي لتϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز : 3-2-3

 ϭElliotزمائه Εإليϭيόتبر النمϭذ  الربΎعا لتϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز امتدادا أعمΎل   

النمϭذ  ϭجϭد بنيϭ Δتطϭيرا لϠنمϭذ  ال ا ا لتϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز، حيث يϔترض هذا 

أهداف اإنجΎز تتضمن أربΔό أنمΎط من إتΎϘن / اإحجϡΎ ؛ أϱ أن تϭجΕΎϬ خΎصΔ أهداف 

 اأهداف ϭها :

 إتΎϘن / اإقداϡ .أهداف  -1

 إتΎϘن / اإحجϡΎ .أهداف  -2

 أدا  / اإقداϡ .أهداف  -3

 . أدا  / اإحجϡΎأهداف  -4
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 إتقΎن / اإحجϡΎ :* مكϭن أهداف 

إتΎϘن/ اإحجϡΎ فا بحϭث تϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز السΎبΔϘ ، بΎعتبΎر لϡ تجϬر أهداف   

أن أهداف اإتΎϘن تم ل بنيΔ دافόيΔ لΎϬ تنجيϡ إقداما دائمΎ ، بينمΎ هذا التصϭر الجديد تϡ فيه 

 : Ύبنيتين هم ϰن إلΎϘأهداف اإت ϡسيϘت 

ϭالتا يركز فيΎϬ الϔرد عϰϠ اكتسΏΎ المϭϠόمϭ ΕΎالمΎϬراϭ Εتطϭير إتΎϘن / اإقداϡ أهداف  -

 الكΎϔ ة 

-  Ύأهداف أمϡΎن / اإحجΎϘذكره  إت Ύم Ώان ،حسϭ(141، ص 2006) رش  ΎϬا التا يركز فيϬف

الϔرد عϰϠ تجنΏ اإحتمΎاΕ السΎلبΔ لحدϭث التϡϠό كΎلخϭف من عدϡ اكتسΏΎ المΎϬرة أϭ أن 

إتΎϘن / اإحجϡΎ من أدا  المϭ ϡΎϬن هدف المتϠόمين ذϱϭ أهداف فيك يصبح الϔرد  ير كف  .

إتΎϘن / اإقداϡ أϱ التمكن من إتΎϘن المΎόرف ϭ نϔس هدف المتϠόمين ذϱϭ أهداف اأكΎديميΔ ه

إتΎϘن / اإحجϡΎ يحجمϭن كΎϔ تϭ ϡϬيتجنبϭن نϡϬ فا أن المتϠόمين ذϱϭ أهداف لكن يختϭϔϠن ع

Δ نϭعΎ مΎ مΎϘرنΔ مع بدافόيΔ داخϠيΔ ذاتيΔ  لكنΎϬ منخϔض المϭاقف التا تجϬرهϭ Ύهϡ يتصϭϔن

                                                            اإقداϡ . / إتΎϘن ذϱϭ أهداف 

يتضح من خال مΎ سبϕ أن نجريΔ تϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز تنϭΎلΕ الόديد من النمΎذ  ،   

 Ύتاه ϡ  ، ئاΎذ  ال نϭلنمΎبد ا ب ϡعا ؛ حيث تΎذ  الربϭر النمϭϬج Ύدهόبϭ ، ذ  ال ا اϭالنم

اإعتمΎد فا هذه الدراسΔ عϰϠ النمϭذ  الربΎعا لتϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز ، ϭذلϙ أنه من 

.ϕدقيϭ صلϔز بشكل مΎأهداف اإنج ΕΎϬجϭت Εذ  التا فسرΎأحدث النم 

 (51،ص2006قΎدرϱ،) خصΎئص المتعϠمين ذϱϭ أهداف اإتقΎن ϭذϱϭ أهداف اأداء : 3-3

 : ϭتتم ل فا: خصΎئص المتعϠمين ذϱϭ أهداف اإتقΎن 3-3-1

 ΎراΕ جديدة .ـΎرف ϭمϬـό* الر بΔ فا اكـتسΏΎ مـ

 ــطϭة عΎديΔ فا التϡϠό .ـه خنــط΄ عϰϠ أخ* يدرϙ ال

 ΄ .ـــــطــد الخــبر بόـكϬد أـذل جـبـϭΎل حـ* ي
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 ـمΎ إلϰ إتـΎϘن النـشΎط المدرسا .ئϭجه دا* يـتـ

όϔال * ΔليΎالسنـا الف ϡعدϭ ط المدرساΎـــش. ΔبيϠ 

 ـϡϠ الجــديد .όد تــΎ عـنـضرΎس بΎلـــ* اإحـــس

 ϭόبΕΎ كتحديΕΎ ابد من مϭاجϬتΎϬ .صـبΎر ال* اعت

 : ϭتتم ل فا : خصΎئص المتعϠمين ذϱϭ أهداف اأداء 3-3-2

 * الر بΔ فا الحصϭل عϰϠ أحكϡΎ مرضيΔ من طرف اآخرين.

 ـ ر.ــأكـϡ الϘــدراΕ يـل يϘــبا يـϘيـــϡ الجـϬـــد *  

 ـــن .ـــــريخل من اآا اأدا  أفـضـفـبـΔ ـ* الر 

 Ύح ب΄قل قدر من الجϬد .ـύϭ النجـϠـا بـــبΔ ف * الر

 ـــ΅شر لόدϡ الكΎϔ ة .ـل عـϰϠ أنه مـشـدرϙ الϔـ* ي

 ـϰ اإحسΎس بΎلϔشل .ــ* الخـطـ΄ يـدفع المتϡϠό إل

 *. Δل قدراته الشخصيϭمن طرف اآخرين ح Δير المرضي  ϡΎاأحك Ώتجن ΔلϭΎمح 

 * ي΅من بتحكϡ الϭόامل الخΎرجيΔ ) الحج، صϭόبΔ المΎدة ( فا تحϘيϕ النجΎح .

 أهϡ الϔرϭقΕΎ بين المتعϠمين ذϱϭ أهداف اإتقΎن ϭذϱϭ أهداف اأداء : 3-3-3

   ΏΎفا اكتس Δلر بΎن يتصف بΎϘأهداف اإت ϭذ ϡϠόأن المت ϕسب Ύيتضح من خال م

المόرفΔ أجل تنميΔ كΎϔ ته ϭتحسين مΎϬراته ، فا حين يسϰό المتϡϠό ذϭ أهداف اأدا  من 

 ϭرا  اكتسΎبه لϠمΎόرف إجΎϬر قدراته ϭالتϕϭϔ عϰϠ اآخرين .       

 متϠόمين ذϱϭ أهداف اإتΎϘن ϭذϱϭ أهداف اأدا  :ϭالجدϭل اآتا يϭضح أهϡ الϔرϭقΕΎ بين ال
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 المتعϠمϭن ذϭϭ أهداف اأداء  المتعϠمϭن ذϭϭ أهداف اإتقΎن

 Εقϭر مع الϭة تتط Ύϔن أن الكϭي΅من *

 ϭالجϬــــــد

ϭن أن الكــــــΎϔ ة ســـــمΎ  ΔبتΔ ا ـ* ي΅مـن

 تتــــغير 

* يخـــــــــتΎرϭن مϡΎϬ تضΎعف من فرب 

 ϡϠــــــــόالت 

جϬرهϡ بمجϬر تϡΎϬ تـــــΎرϭن مـــ* يخ

 البΎرزيــــن 

* يشόرϭن بΎلϔخر عـــند أدا  المـــــــــــϡΎϬ  ــــــــΔ ــΕΎ الســــϬـΎطــشـϭن من النـϠـمي* 

 ΔϠϬالســـــ 

 الجϬد دليل عϰϠ الكΎϔ ة المنخϔضΔ *   رϭرϱ لزيΎدة الكΎϔ ة * الجـϬــد ض

 دافόيتϡϬ خΎرجيΔ لϠتϡϠό *  لϠتϡϠό ـϠيΔ ) ذاتـيـΔ ( خϡϬ داتـ* دافόي

* يســـتخدمϭن استـراتيجيΕΎ تϡϠό تزيد مــــن 

 استيΎόبϡϬ لϠمΎدة ) تϡϠό ذϭ مόنϰ ، تϔضيل...(

* ا يستخدمϭن استراتيجيΕΎ تϡϠό تزيد من 

 استيΎόبϡϬ لϠمΎدة 

* يϘيمϭن أدا هϡ من حيث مΎϘرنته مع أدا   أدا هϡ من حيث مΎ أحرزϭه من تϘدϡ* يϘيمϭن 

 آخر 

 ϱدΎشا  ع ΎϬأن ϰϠع  Ύاأخط ϰن إلϭينجر *

 ϭمϔيد ، يحسن اأدا  

 ϰϠدليل ع ΎϬأن ϰϠع  Ύاأخط ϰن إلϭينجر *

 الϔشل 

* يشόرϭن بΎلرضΎ عن أدا هϡ إذا بذلϭا جϬدا 

 حتϰ لϭ فشϭϠا 

 ΎلرضΎن بϭرόط إذا * يشϘف ϡϬعن أدائ

 نجحـــــــϭا

 ــدنيΔ تدرة المـــϰ الϠϘيل عــلشل د* الϔـ ـزيد مــــن الجϬد ــΎرة لبـذل المـ* الϔـشل إش

* ينجرϭن إلϰ المϡϠό عϰϠ أنه مصدر تϭجيه 

 ϭمسΎعدة 

* ينجرϭن إلϰ المϡϠό كحـــــــكϭ ϡمصدر 

 مكΎف΄ة 

 

( ϡل رقϭبين 03جد ΕΎقϭرϔال ϡضح أهϭي : )  أهداف اأداء ϱϭمين ذϠالمتعϭ نΎأهداف اإتق ϱϭمين ذϠالمتع
، ϱرΎ(126، ص2008مقتبس من ) غب 
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 العϭامل المؤثرة في تشكيل التϭجΕΎϬ المتبΎينΔ نحϭ اأهداف : -4

هنϙΎ مجمϭعΔ من الϭόامل التا تسϡϬ فا تشكيل التϭجΕΎϬ المتبΎينΔ نحϭ اأهداف لد    

 المتϠόمين يمكن تϠخيصΎϬ عϰϠ النحϭ التΎلا :

 خبرة المتϡϠό السΎبϭ ΔϘتΎريخ اإنجΎز لديه . -1

 أهداف ϭمόتϘداΕ الϭالدين . -2

3- . ΏطاϠمين لϠόالم ΔϠمΎόين مΎتب 

4-  ϙفا إدرا Δرديϔال ϕϭرϔدرة .الϘال 

5-  ϭأ Δϔأنه ص ϰϠإدراكه عϭ ،  ا يتغير يرتبط بتبنا أهداف اأدا ΕبΎ  أنه ϰϠع  Ύالذك ϙإدرا

 خΎصيΔ مرنΔ قΎبΔϠ لϠتطϭر يرتبط ب΄هداف اإتΎϘن .

إدراϙ المتϭ ϡϠόتنجيمه لϭϠاقع اإجتمΎعا ، فόندمΎ يتضمن المϭقف مس΅ϭليΔ المتϡϠό عن  -6

 نΎتج التϡϠό فإنه يركز عϰϠ إتΎϘن المϬمΔ بدا من اإهتمϡΎ بإبراز الذاته.

7-  Δόن مشجϭأن تك Ώالتدريس يج ϕأن طر ϰϠل عΎح ين فا هذا المجΎديد من البόأكد ال Ύكم

خΎصΔ إذا كΎنΕ المϡΎϬ من النϭع الذϱ يتحد  فيه المتϠόمϭن عϰϠ التϭجه نحϭ اإتΎϘن 

ϭيسΎعدهϡ عϰϠ ت΄كيد ذاتϭ . ϡϬأن تكϭن سϠطΔ المϡϠό من النϭع الذϱ يشرϙ جميع المتϠόمين فا 

. Δليϭ΅تحمل المسϭ ΔاليϘفرب اإست ϡϬئΎإعطϭ ΕΎقشΎد ،              المنΎقϭ (200891، ص)                                                                  

أن قصϭر الطرϕ الحΎليΔ لϠتϭϘيϡ التربϱϭ  (261، ص 2002) أرزيل ، حسنϭاϭ ، Εيضيف -8

ي΅ ر عϰϠ تϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز لد  المتϠόمين ، إذ بين النΎϘد أن الطرϕ الحΎليΔ لϠتϭϘيϡ ا 

Ϙدار الزمن الذϱ يϘضيه تϭفر تغذيΔ راجΔό لΎϬ مόنϰ عن أدا  المتϠόمين حيث ترتبط بم

 ϰϠن عϭفئΎيكϭ ، محددةϭ Δينόس مϭدر ϭه فا حصب أϭϘϔينϭ ، Δعد الدراسΎϘم ϰϠن عϭمϠόالمت

حصϭل المتϠόمين عϰϠ عامΔ فا المϘرر الدراسا لكϭنϭ ϡϬاجبϭا عϰϠ حضϭر درϭس المϘرر 

 أك ر من أنϡϬ اكتسبϭا مόرفΔ جديدة .
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يتϡ منحΎϬ لϠمتϡϠό أك ر من المόرفΔ ، يϭϘد المتϡϠό إن تركيز طرϕ التϭϘيϡ عϰϠ الόامΔ التا  -

إلϰ التϔكير فا الόامΔ فϘط ϭكيϔيΔ تحصيΎϬϠ ليتϕϭϔ عϰϠ زمائه ϭيجϬر قدراته ϭعدϡ التركيز 

 ϡϠόليس التϭ ) اأدا ( Δامόال ϭنح ϡϬتΎϬجϭلا فإن تΎلتΎبϭ ، ΕراΎϬير المϭتطϭ رفΎόالم ϰϠع

(ϭرلΎنكΎجيϭ ردانϭأكد أ Ύكم )نΎϘاإت Urdan et Giancarlo (2001)  رΎأن إخب ϰϠع ،

المتϠόمين ب΄ن أدا هϡ سϭف يϘيϡ فا ضϭ  أدا  اأقران ، فإنه فا هذه الحΎلΔ يكϭن المتϠόمين 

، ϭبΎلόكس عندمΎ تشير التϠόيمΕΎ  -أϱ التركيز عϰϠ الόامΔ  -أك ر تϭجΎϬ نحϭ أهداف اأدا  

 ϭدف من الدرس هϬب΄ن ال ϡϠόالم ΎϬϬجϭالتا ي ، ΕΎمϭϠόالمϭ ΕراΎϬالم ΏΎاكتسϭ ϡϬϔال Δتنمي

فإن المتϠόمين فا هذه الحΎلΔ يكϭنϭن أك ر تϭجΎϬ نحϭ أهداف اإتΎϘن فϡϬ يركزϭن عϰϠ التمكن 

 ΔدمϘالم ϡΎϬمϠشرح ل ϡديϘت ϰن إلϭϠيمي ϡϬ؛ حيث أن Δامόبدا من ال ΔمϬن المΎϘإت ϭ ϡϠόمن الت

ϭ ، رجاΎالخ ϡلΎόلΎب ΎϬن ربطϭلϭΎيحϭ ϡϬإلي ΏϠالتا تتطϭ دΎόددة اأبόمت ϡΎϬن المϭرΎيخت

المشΎركΔ النشطϭ ΔحΏ اإستطاع ϭالόمل لϔتراΕ طϭيϭ ، ΔϠهϡ يتمتϭόن بΎإبتكΎريϭ Δاإبداع 

 ، ϡϬϠتحصي  ϭمستϭ ϡϬداتϭϬمج ϰϠع  Ύبن ΕΎامόال ϰϠل عϭحصϠن لϭϠيميϭ ، قدΎكير النϔالتϭ

                                         (                                                                                                                            148، ص 2006) رشϭان ،    لتϭΎόنا .ϭيسϭόن إلϰ تكϭين جمΎعΕΎ من أجل التϡϠό الذاتا ϭا

 لدى المتعϠمين : / اإقداϡ إتقΎنطرϕ تعزيز تϭجΕΎϬ أهداف  -5

لكا نسΎعد المتϠόمين عϰϠ الϭصϭل إلϰ مستϭ  اإتΎϘن قدر اإمكΎن عϰϠ اأسرة   

 ϭالΎϘئمين عϰϠ الόمϠيΔ التϠόيميΔ التϠόميΔ الϘيϡΎ بمΎ يϠا :

5-1 : Δأهداف حقيقي ΔغΎصي ϰϠمين عϠيز المتعϔتح 

عندمΎ يكϭن المتϠόمϭن أحرارا فا صيΔ Ύ أنه  (125، صϭ ،2008آخرϭن، )غبΎرϱير   

 ΔريبϘد الϭضمن الحد ϡϬن أهدافϭόف يضϭس ϡϬفإن ، ΎϬϘيϘتح ϰϠمل عόالϭ ΎϬفΎاكتشϭ ϡϬأهداف

 طمϭحϭ ϡϬ ذلϙ بΎلόمل ϭالممΎرسΔمن مستϭيΕΎ قدراتϭ ϡϬمΎϬراتϭ ، ϡϬهذا مΎ ي΅دϱ إلϰ زيΎدة 

سϭ ، ΏلكنΎϬ أيضΎ ضرϭريΔ يόتبر صيΔ Ύ اأهداف الϭاقόيΔ أمر ضرϭرϱ لإتΎϘن فح ϭا

 Ϡόمϭ ΎϬتόزيزهΎ بشكل مبΎشر .    لتكϭين المΎϬرة التا يمكن ت
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 تϭفير الدعϡ اأكΎديمي لϠمتعϠمين : 5-2

ϭذلϙ من خال أن يجد المتϠόمϭن عدة مصΎدر ليكتسبϭا منΎϬ الخبراΕ ، فϰϠό المϠόمين  

عϰϠ تزϭيد الطϠبΔ بϘرا اϭ ΕأعمΎل إضΎفيϭ ، Δالόمل عϰϠ تόϔيل تكنϭلϭجيΎ التϠόيϡ الόمل 

.Εراϭالتط Δاكبϭمϭ 

5-3 : Δاقعيϭ حΎيير نجΎفير معϭت 

  ΕΎعام ϰϠل عϭح م ل ) الحصΎنجϠل ΔϠيير مستحيΎόم ϡϬسϔن أنϭόمين يضϠόض المتόب

اأسرة ϭالمϠόمين تشجيع الطϠبΔ كΎمϭ ،) ΔϠأن الϔشل أمر ممكن ϭحتما ؛ لذا عϰϠ كل من 

. ϱرϭϔح الΎشل بدا من النجϔال Εمن خبرا ϡϠόالتϭ ح التدريجاΎالنج ϰϠع 

 تشجيع المقΎرنΔ مع الذاΕ بدا من المقΎرنΔ مع اآخرين : 5-4

سيشόر المتϠόمϭن بΎلنجΎح عند إتمϡΎ المϬمϭ ΕΎتطϭير كΎϔ تϭ ، ϡϬلكن سيشόرϭن  

الغير ، ϭعϭ ϰϠجه الخصϭب المتϠόمϭن المϘبϭϠن عϰϠ بΎلϔشل إذا قΎرنϭا أنϔسϡϬ مع 

 ϰϠضا عϘقد ت Ύعن حده Εإذا زاد ΔفسΎلمنΎف ، ΎريϭلΎالبك ΔبϠط ΔصΎخϭ Δالرسمي ΕΎنΎاإمتح

 الدافόيΔ لϠتϡϠό ، فϰϠό اأϭليϭ  ΎالمϠόمϭن الϘيϡΎ بمΎ يϠا :

1- . ϱبشكل فرد Δόالراج Δفير التغذيϭبت ϙذلϭ أدا  اآخرين ΕΎيϭبمست ϡϠόالمت ϙيب إدراϠϘت 

تϘييϡ أعمΎل المتϠόمين بمόزل عن أعمΎل اآخرين ، ϭذلϙ بΎإحتΎϔج بسجل شخصا حϭل  -2

. Δاد الدراسيϭمين فا المϠόالمت ϡدϘت                                     

ΏΎ اأخطΎ  ممكن ϭأن الϔشل جز  من الحيΎة ϭأن يتϘبϭϠه ؛ لذلϙ ينبغا الت΄كيد عϰϠ أن ارتك -3

 (131،ص2008) غبΎرϱ، إرشΎد المتϠόمين إلϰ النجر إليه كخطϭة إيجΎبيΔ نحϭ تحϘيϕ النجΎح .

4-  Εϭالتخطيط :  ير  إلي ϰϠدرة عϘزيز الόت (Elliot,2001) رةΎϬالتخطيط م ϰϠدرة عϘأن ال

 Δالمراقب ϰϠدرة عϘيتضمن التخطيط الجيد ال Ύن ، كمΎϘأهداف اإتϭ Δالذاتي Δيόالداف Δلتنمي ΔمΎه

 Δالذاتي(Self- monitoring)،  ف لديهόالضϭ ةϭϘاطن الϭم ϰϠع ϡϠόرف المتόأن يت ϰنόبم

إن الطϠبΔ الذين يمتϠكϭن مΎϬرة ϭعϰϠ اأسΎليΏ المϔضΔϠ لديه فا التϔكير ؛ فϰϠό سبيل الم Ύل : 
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مراقبΔ ذاتيΔ دقيΔϘ يدركϭن أن هنϙΎ أشيΎ  أصΏό بΎلنسبΔ لϘدراتϭ ، ϡϬأنϡϬ مخططين جيدين 

فا تϔكيرهϡ فإنϡϬ يόرفϭن كذلϙ كيف يϭόضϭن عن ضϭ ، ϡϬϔόالمخططين الجيدين مΎهرين 

اΕ التϔكير فا الخطϭكذلϙ فا تϘدير حΎجتϡϬ لϭϠقϭ ΕالجϬد المطϭϠبين إتمϡΎ مϬمΔ مόينϭ Δفا 

 ϡϬأهداف ϕيϘلتح ΎϬنϭόالتا يض.                                     ، ϱرΎ(                                                                                                                             132، ص  2008) غب                                                                                                                                                                                      
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 خاصΔ الفصل : 

هΎ تϡ تϭضيح ϭظΎئف دتنϭΎلنΎ في هذا الϔصل مϡϭϬϔ تϭجΎϬت أهداف اإنجΎز ϭبع         

نجΎز ϭدϭههΎ في الدافعي  يي  تعتبه اΎم  دا  ϭمتييها أاΎايΎ في تϭجΎϬت أهداف اإ

فمن خ ل بنΎء أهداف يϡϭϘ ، إذ أنΎϬ تبين لنΎ مصده الدافعي  هل هϭ داخϠي أϡ خΎهجي الدافعي  

       .                                                       المتعϠمϭن بتϭϘيϡ تϘدمϡϬ في العمϠي  التعϠمي  

يي  تϡ التطهϕ فيΎϬ في البداي  إلϰ نبذة كمΎ تϡ اهض نظهي  تϭجΎϬت أهداف اإنجΎز          

ϭبعد ذلϙ تϡ تϭضيح النمΎذج المϔاهة لتϭجΎϬت أهداف اإنجΎز ان تطϭه البي  في مجΎل 

نمϭذج الثنΎئي المتكϭن من أهداف اإتΎϘن ϭأهداف اأداء ثϡ النمϭذج الث ثي المتكϭن بدءا بΎل

 أداء / اإيجϡΎ  اإقداϭ ، ϡأهداف شϘيΎϬ أهداف أداء / من أهداف اإتΎϘن ϭأهداف اأداء ب

اإنجΎز الذϱ صنΎϬϔ إلϰ أهداف إتΎϘن / اإقداϭ  ϡأخيها النمϭذج الهبΎاي لتϭجΎϬت أهداف

أداء / اإيجϡΎ ، يي  تϡ اإاتمΎد ϭأهداف إتΎϘن / اإيجϭ ، ϡΎأهداف أداء / اإقداϭ ϡأهداف 

ف ϭذلϙ أنه من أيد  النمΎذج التي في الدهاا  اليΎلي  اϰϠ النمϭذج الهبΎاي لتϭجΎϬت اأهدا

ثϡ تنϭΎلنΎ خصΎئص المتعϠمين ذϱϭ  كل مϔصل ϭدقيϕأهداف اإنجΎز بشفاهت تϭجΎϬت 

  . هداف اأداء ϭأهϡ الϔهϕϭ بينϬمϭΎذϱϭ أتΎϘن أهداف اإ

   ϡأه ϰإل ϕالتطه ϡت ϙبعد ذل ϭين  نيΎت المتبΎϬجϭامل الم΅ثهة في تشكيل التϭالع

 ϡت ΎمΎختϭ تعاأهداف ΎϬمن خ ل ϡالتي يت ϕح الطهΎلدى زيز أهداف إيض  ϡن / اإقداΎϘإت

المتعϠمين ϭالـت΄كيد اϰϠ أفضϠيتΎϬ ، ذلϙ أنΎϬ تϭϘد المتعϡϠ إلϰ الاعي نيϭ اكتاΏΎ المعهف  

                                                                      بϬدف تطϭيه قدهاته ϭ كΎϔءاته .

         

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 الفصل الرابع : منϬجية الدراسة ϭ إجراءاتϬا 

 ستطاعيΔ الدراسΔ اا أϭا :

1-  Δااستطاعي Δالعين 

2-  ΎϬتΎاصفϭمϭ Δااستطاعي Δئص العينΎخص 

: ΎنيΎث  ΔسيΎاأس Δالدراس 

1- Δج الدراسϬمن  

2- ΕاΎمج  Δالدراس  

  المكΎني لمجΎلا 2-1

   الزمΎني مجΎلال 2-2

  البشري مجΎلال 2-3

2-3-1 Δمجتمع الدراس  

2-3-2 ΎرهΎاختي Δطريقϭ ΔسيΎاأس Δالدراس Δعين  

3- Δالدراس Εاϭأد  Δمتريϭالسيك ΎϬئصΎخصϭ 

4-  ΏليΎاأس Δفي الدراس Δالمستخدم ΔئيΎاإحص 

 

 

 

 



 الفصل الرابع                                                                منϬجية الدراسة ϭإجراءاتϬا 
 

 

95 

الدراسΔ اإستطاعيΔ : أϭا   

  الظرϭف المحيطΔ تϬدف الدراسΔ اإستطاعيΔ في أϱ بحث عϠمي إلϰ استطاع     

في دراستϭ ،ΎϬتسΎعد في التعرف عϰϠ خصΎئص عينΔ الدراسΔ  بΎلظΎهرة التي يرغΏ البΎحث 

ϭالتعرف عϰϠ أهϡ الϔرϭض التي يمكن ϭضعϭ ΎϬإخضΎعΎϬ لϠبحث العϠمي ، ϭكذا الت΄كد من 

.              الخصΎئص السيكϭمتريΔ أداة الدراسΔ بغرض تكييΎϬϔ عϰϠ عينϭ Δمجتمع  البحث  

 (38،ص 2000إبراهيϡ،مرϭان )                                                                                  

       ϡقد تϭΔإجراء الدراس  ΔديϠيتن من بϭنΎفي ث Δاإستطاعي Ώالطي ΔيϭنΎث Ύهم Δالمدي

ة من شϬر ديسمبر في الϔترة الممتدبϭقΎسمي لϠذكϭر ϭثΎنϭيΔ الشϬيد زرϕϭ بϭشريط لإنΎث 

 ϭذلϙ لتحϘيϕ اأهداف التΎليΔ : 2016إلϰ غΎيΔ نΎϬيΔ شϬر جΎنϔي  2015

. Δاإستطاعي ΔدراسϠل Δر عينΎإختي * 

ΎϬش ϰϠين عϠبϘمين المϠالمتمثل في المتعϭ ΔليΎالح Δمجتمع الدراس ϰϠالتعرف ع * ΎريϭلΎدة البك

البكΎلϭريΎ في كل شعبΔ من ϭذلϙ من خال الحصϭل عϰϠ إحصΎئيΕΎ تϭضح عدد تاميذ 

. Δاأدبيϭ ΔميϠالع Ώالشع 

 * Δمتريϭئص السيكΎمن الخص ϕϘس التحΎيϘفي كل من م ΔϠالمتمثϭ ΔليΎالح Δالدراس Εاϭأد

ΕΎϬ أهداف اإنجΎز النسخΔ الϘصيرة ، ϭمϘيΎس تϭج (1992)أسΎليΏ التϔكير لستيرنبرج ϭϭاجنر

 في إطΎر النمϭذج الربΎعي . (2006)لرشϭان 

 Δالدراس Δسين لعينΎيϘالم ΕراΎح عبϭضϭ مدى Δمعرف *. 

. ΔسيΎاأس Δفي الدراس ΎϬتϬاجϭالتي من الممكن م ΕΎبϭالصع ϰϠف عϭقϭال * 

 ϡهذه اأهداف ت ϕيϘلتحϭسيΎيϘم ϕمين تطبيϠمن المتع Δعين ϰϠع Δدة  الدراسΎϬش ϰϠين عϠبϘالم

ϡϬϔتعري ϡحيث ت، ΎريϭلΎت البكϭ ΎϬأهدافϭ Δع الدراسϭضϭضح بمϭت ΕΎئيΎإحص ϰϠل عϭالحص ϡ

 Δالدراسي ΔسنϠل Δاأدبيϭ ΔميϠالع Ώفي كل الشع ΎريϭلΎ2016 -2015عدد تاميذ البك . 
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1- : Δاإستطاعي Δالعين 

متعϠمϭ ΎمتعϠمΔ مϘبϠين عϰϠ اجتيΎز شΎϬدة  (82)تكϭنΕ عينΔ الدراسΔ اإستطاعيΔ من       

 ϡل رقϭالجدϭ ΎريϭلΎ(04)البك  ΎϬرتϭفي ص Δاإستطاعي Δالدراس  Δلي لعينΎضح العدد اإجمϭي

: ΔئيΎϬالن 

 الــجـــنـس
        Δالشــــعب 

 
 عدد الذكϭر 

 
 عدد اإنΎث

 
 المجمϭع 

لش
ا

ـعـــ
الع

 Ώ
ـمــϠـ

 Δي 

 Δتجــريــبــيــ ϡϭϠ12 05 07 عــ 

 10 07 03 تــϘــنــي ريــΎضــي 

ΕΎضــيــــΎ10 07 03 ريــــــ 

 12 05 07 تســـيير ϭاقـــتصΎد 

Δبي
أد

Ώ ا
شع

ال
 

 

     ΔــϔــســϠفـــϭ Ώ11 آدا 

 

12 

 

23 

 

 Δأجـــنــبـي ΕΎ15 11 04 لـغـــ 

 82 47 35 ـϠــيــϭع الكـمــــجـالم

  

        ( ϡل رقϭالجنس.04الجدϭ Ώالشع Ώحس Δاإستطاعي Δفي الدراس Δضح عدد أفراد العينϭي ) 

 

 (82)تكϭنررΕ مررن  ن عينررΔ الدراسررΔ اإسررتطاعيΔأ أعرراه مررن خررال الجرردϭل يظϬررر   

ΔمϠمتعϭ ΎمϠمتع  ΔليΎالح Δالدراسي ΔسنϠل ΎريϭلΎدة البكΎϬز شΎاجتي ϰϠين عϠبϘ2015/2016م   ϙذلϭ

مϭزعين عϰϠ الشعΏ التΎليΔ : الشعΏ العϠميΔ )عϡϭϠ تجريبيΔ، تϘني ريΎضي، ريΎضريΕΎ، تسريير 

 Δاأدبي Ώالشع ϭ .)دΎاقتصϭ( Δشعب Ώآداϭ)Δاأجنبي ΕΎغϠال Δشعبϭ ،ΔϔسϠف . 
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2- : ΎϬتΎϔاصϭمϭ Δاإستطاعي Δئص العينΎخص 

 *  ϡضح  (03)الشكل رقϭالتي Δالدراس Δمثيل النسبي أفراد عين Δالجنس :اإستطاعي Ώحس 

 

 * ϡضح (04)الشكل رقϭي Δالتمثيل النسبي أفراد العين Ώالشع Ώحس Δاإستطاعي : 

 

 

 

 

 

 

43% 

57% 

 التمثيل النسبي أفراد العينΔ اإستطاعيΔ حسΏ الجنس 

 الذكϭر
 اإنΎث

15% 

12% 

12% 

15% 

28% 

18% 

 Ώالشع Ώحس Δاإستطاعي Δالتمثيل النسبي أفراد العين 

 Δتجريبي ϡϭϠع 
 تقني ريΎضي 
 ΕΎضيΎري 
 تسيير ϭاقتصΎد 
 ΔϔسϠفϭ Ώآدا 
 Δأجنبي ΕΎلغ 
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 : ΎنيΎث ΔسيΎاأس Δالدراس  

1- : Δج الدراسϬمن  

بمΎ أن الدراسΔ الحΎليΔ تϬدف إلϰ إيجΎد مدى العاقΔ بين أسΎليΏ التϔكير ϭتϭجΕΎϬ أهداف       

اإنجΎز لدى المتعϠمين المϘبϠين عϰϠ شΎϬدة البكΎلϭريΎ ، فإن المنϬج الϭصϔي اإرتبΎطي يعد 

لمدرجΔ المنϬج المنΎسΏ لϬذه الدراسϭ ، ΔالدراسΔ الحΎليΔ تدخل في إطΎر الدراسΕΎ اإرتبΎطيΔ ا

أسΎليΏ التϔكير  في مدى العاقΔ بين متغيرين همΎ ضمن المنϬج الϭصϔي؛ أنΎϬ تبحث

  ϭتϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز.

شكΎل التحϠيل أحد أنه ΄ب (455، ص2010) عشϱϭ، حسϭ  Ώيعرف المنϬج الϭصϔي        

 كيϔيϭ Ύ مشكΔϠ محددة في الϭقΕ الحΎضر ϭتصϭيرهΎأتϔسير العϠمي المنظϡ لϭصف ظΎهرة ϭال

 Ύكمي ϭأ،  Ύي يصف لنϔير الكيϭلتصΎهرة فΎالظ ΎϬئصΎضح خصϭيϭ ،ير الϭالتص Ύكميأم 

خضΎعΎϬ لϠدراسϭ Δتصنيϭ ΎϬϔتحϠيϭ ΎϬϠإ عنΎϬعن طريϕ جمع بيΎنϭ ΕΎمعϭϠمΕΎ مϘننΔ  فيكϭن

 ΔϘرقمالدقي Ύϔصϭ ΎϬئΎإعطϭΔنسبϭ هرةΎدار هذه الظϘضح مϭي Ύمع  ي ΎϬطΎارتب Δدرجϭ ΎرهΎانتش

 أخرى .الظϭاهر ا

2-  ΕاΎمج: Δالدراس 

 المكΎني :المجΎل  2-1

الحΎليΔ كΎن بثΎنϭيتين من بϠديΔ المديΔ مϘيΎسي الدراسΔ طبϕ فيه المكΎني الذϱ  مجΎلإن ال      

ϭثΎنϭيΔ الشϬيد زرϕϭ بϭشريط  ي لϠذكϭر الϭاقعΔ بحي ثنيΔ الحجر،همΎ ثΎنϭيΔ الطيΏ بϭقΎسم

 ΔلمديΎب ϭكبΎبحي ت Δاقعϭث الΎلإن. 

 الزمΎني :المجΎل  2-2

       ΔليΎالح Δفترة الدراس Εبرامتدϭر أكتϬ2015من ش ϱΎر مϬش ΔيΎغ ϰ2016 إل ،  Ύفيم Ύأم

من شϬر فيϔيرϱ إلϰ غΎيΔ شϬر بدايΕ  ΔالدراسΔ اأسΎسيΔ فكΎنيخص فترة تطبيϕ المϘيΎسين في 

 . 2016مΎرس 
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 يϠي : ϭيضϡ مΎ البشرϱ : المجΎل 2-3

2-3-1 Δمجتمع الدراس : 

أϭ فراد اأب΄نه جميع  ϭ(1997)آخرϭن عبيداΕ حسΏ  يمكن تعريف مجتمع البحث      

اأحداث أϭ العنΎصر الذين تختصϡϬ الظΎهرة مϭضϭع الدراسΔ إذ يمكن تعميϡ النتΎئج المتϭصل 

أϭ بعبΎرة أخرى هϭ المجمϭعΔ الكϠيΔ من اأفراد الذين ، إليΎϬ في الدراسΔ عϰϠ مجتمع البحث 

متعϠمين المϘبϠين عϰϠ الحΎليΔ تكϭن من جميع الدراسΔ إن مجتمع ال .تعمϡ عϠيϡϬ نتΎئج البحث 

بكل من ثΎنϭيΔ الطيΏ بϭقΎسمي لϠذكϭر   2015/2016اجتيΎز شΎϬدة البكΎلϭريΎ لϠعϡΎ الدراسي 

 الحΎليΔالدراسΔ  ي لمجتمعبϠغ العدد الكϠحيث  ،ΎلمديΔبزرϕϭ بϭشريط لإنΎث ϭثΎنϭيΔ الشϬيد 

(531)  ϰϠزعين عϭم ΔمϠمتعϭ ΎمϠمتع ϡل رقϭضح في الجدϭم ϭه Ύكم ΔليΎالت Ώ(05)الشع : 

 عدد المتعϠمين

   Ώالشع 

 في كل شعبΔ  عدد الذكϭر
 

 المجمϭع في كل شعبΔ  عدد اإنΎث

 Δي
ـϠم

الع
 Ώ

عـــ
شــ

ال
 

Δتجــريــبــيــ ϡϭϠ182 87 95 عــ 

 74 35 39 تــϘــنــي ريــΎضــي

ΕΎضــيــــΎ25 15 10 ريــــــ 

 72 28 44 تســـيير ϭاقـــتصΎد
Δبي

أد
Ώ ا

شع
ال

 
ΔــϔــســϠفـــϭ Ώ103 43 60 آدا 

Δأجـــنــبـي ΕΎ75 41 34 لـغـــ 

 531 249 282 المجمϭع الكϠي 

             

 ϡل رقϭزيع  (05)جدϭضح تϭأفراد يΏالشعϭ الجنس Ώحس Δمجتمع الدراس 
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2-3-2 : ΎرهΎاختي Δطريقϭ ΔسيΎاأس Δالدراس Δعين 

العينΔ  عϠمي ، إذ تعرف البحث الفي عمϠيΔ أسΎسيΔ نΔ الدراسϭ ΔطريΔϘ اختيΎرهΎ تعد عي       

ΕΎبرك Ώ(2007) حس  ΎϬب΄ن ΔدراسϠي لϠمن المجتمع اأص Δجزئي Δعϭمجمϭ له ΔϠتحمل ممث

ϭمϭاصΎϔته يتϡ اختيΎرهΎ بطريΔϘ منΎسبϭ Δإجراء الدراسΔ عϠيϭ ΎϬمن ثϡ نϔس خصΎئصه 

. ΔدراسϠي لϠالمجتمع اأص ϰϠع ΎϬتعميمϭ ئجΎالنت ϙϠت ϡاستخدا 

 (2007)فيرى بركΕΎ يΔϘ العشϭائيΔ البسيطΔ في الدراسΔ الحΎليΔ تϡ اختيΎر العينΔ بΎلطر      

 ΎϬإن أمكن تعد من أفضأن ΕΎاع العينϭل أنϭ ،ΎϬϘرص تطبيϔف΅ الΎيعني تك ΕΎع من العينϭهذا الن

، ϭيتϡ اختيΎرهΎ إمΎ بΎستخداϡ الϘرعΔ، أϭ جداϭل اأرقϡΎ العشϭائيΔ، ع عنΎصر المجتمع لجمي

التي يتكϭن منΎϬ مجتمع  فرادΔϘ ضرϭرة حصر ϭمعرفΔ كΎمل اأϭيتطΏϠ استخداϡ هذه الطري

Δر لكل الدراسϭϬالظ Δن فرصϭتك ϙبذلϭ ، فردϭمعرΎϘمحددة مسبϭ Δف Εمميزا ϡمن أهϭ ،

  العينΔ العشϭائيΔ البسيطΔ مΎيϠي :

 . ختيΎرنϔس الϔرصΔ المتكΎفئΔ فϰ اإ دراسΔ مجتمع ال أفرادتعطϰ جميع   *

 . ا تتϘيد بترتيΏ معين أϭ نظϡΎ مϘصϭد  *

*  ΕاΎن ااحتمϭنΎق ϰϠحد كبير ع ϰϠع ΎدهΎدى التحيز اعتمΎϔتت . 

*  Δعن مجتمع الدراس ΕΎنΎتتضمن بي ϡائϭى قϭس ΏϠحيث ا تتط ΎϬرداتϔم Ώسح ΔلϭϬس . 

*  Δنس مجتمع الدراسΎحيث تشترط تج ΔينΎض خط΄ المعΎϔانخ . 

يصعΏ تطبيϕ هذه الطريΔϘ في المجتمعΕΎ الدراسيΔ المتنΎثرة أϭ المتبΎعدة أϭ إا أنه           

المϘبϠين  اقتصرΕ في تطبيΎϬϘ عϰϠ المتعϠمينأن الدراسΔ الحΎليϭ ،  ΔبمΎالكبيرة من حيث العدد

بΎلطريΔϘ  الحΎليΔ يΎر عينΔ الدراسΔممΎ سϬل اختΎز شΎϬدة البكΎلϭريΎ في ثΎنϭيتين، عϰϠ اجتي

 Δالبسيط Δائيϭالعش ϙذلϭ ،ΔرعϘال ϡستخداΎسي فعندبΎيϘم ϕتطبي ϰϠع Δمن الدراس Δعين 

بΔ أسمΎء جميع المتعϠمين في أقسΎمϡϬ الدراسيΔ تϡ كتΎبكΎلϭريΎ المتعϠمين المϘبϠين عϰϠ شΎϬدة ال

ذه البطΎقΕΎ في بطΎقΕΎ صغيرة متسϭΎيΔ الحجϭ ϡالϭϠن بحيث تطϭى هن داخل الϘسϡ المϭجϭدي

 Ύائيϭء عشΎر اأسمΎاختي ϡتϭ طϠتخϭ ϕϭضع في صندϭتϭ،ΔϘس الطريϔبن Εهكذا تمϭ قي  فيΎب

 العدد المطΏϭϠ لϠعينΔ . حتϰ استϭفϰالعϠميϭ ΔاأدبيΔ  قسϡΎاأ
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متعϠمϭ ΎمتعϠمΔ مϘبϠين عϰϠ اجتيΎز شΎϬدة  (171)تكϭنΕ عينΔ الدراسΔ اأسΎسيΔ من         

 ، Δاأدبيϭ ΔميϠالع Ώف الشعϠمن مخت ΎريϭلΎتمثلالبك ΎϬعال من % 32 بحيث أنϭي مجمϠالك 

 :لعينΔ الدراسΔ اأسΎسيΔ العدد اإجمΎلي  ϭالجدϭل المϭالي يϭضح مجتمع البحثل

 الجنس 
Ώالشع 

 
 عدد الذكϭر 

 
 عدد اإنΎث 

 
 الكϠي  المجمϭع

Δمي
عـϠـ

 ال
Ώـ

ـعـ
شـ

ال
 

Δتجــريــبــيــ ϡϭϠ28 14 14 عــ 

 15 09 06 تــقــنــي ريــΎضــي

ΕΎضــيــــΎ13 08 05 ريــــــ 

 29 15 14 تســـيير ϭاقـــتصΎد

 Δي
أدب

Ώ ا
شع

ال
 

Ώآدا ΔــϔــســϠفـــϭ 22 24 46 

Δأجـــنــبـي ΕΎ40 23 17 لـغـــ 

 171 93 78 ي ـϠــϭع الكــمــالمج

 

 ϡل رقϭ(06)جد  Ώالشعϭ الجنس Ώحس ΔسيΎاأس Δزيع أفراد العينϭضح تϭي 

 (171) أن عينΔ الدراسΔ اأسΎسيΔ الحΎليΔ تكϭنΕ من (06)رقϡ  يظϬر من خال الجدϭل      

 ΔليΎالح Δالدراسي ΔسنϠل ΎريϭلΎدة البكΎϬز شΎاجتي ϰϠين عϠبϘم ΔمϠمتعϭ ΎمϠ2015/2016متع 

 Δالمدي ΔديϠيتين من بϭنΎابث ϰϠزعين عϭم ϡϭϠع( ΔميϠالع Ώالشع : ΔليΎالت Ώني لشعϘت ،Δتجريبي

فϠسϭ ،ΔϔشعبΔ الϠغΕΎ قتصΎد(. ϭ الشعΏ اأدبيΔ )شعبΔ آداϭ ΏريΎضي، ريΎضيΕΎ، تسيير ϭا

 بيΔ (.اأجن
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2-3-3 : ΔسيΎاأس Δالدراس Δئص عينΎخص 

*  ϡضح (05)الشكل رقϭالجنس : ي Ώحس ΔسيΎاأس Δالتمثيل النسبي أفراد العين 

 

 ϡ(06)* الشكل رق : Ώالشع Ώحس ΔسيΎاأس Δيمثل التمثيل النسبي أفراد العين 

 

 

 

 

46% 

54% 

 التمثيل النسبي أفراد العينΔ اأسΎسيΔ حسΏ الجنس 

 الذكϭر 
 اإنΎث 

16% 

9% 

8% 

17% 

27% 

23% 

 Ώالشع Ώحس ΔسيΎاأس Δالتمثيل النسبي أفراد العين 

 Δتجريبي ϡϭϠع 
 تقني ريΎضي 
 ΕΎضيΎري 
 تسيير ϭاقتصΎد 
 ΔϔسϠفϭ Ώآدا 
 Δأجنبي ΕΎلغ 
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3- : Δالدراس Εاϭد أدΎاإعتم ϡل يتمثل  تϭس اأΎيϘالم : Ύسين همΎيϘم ϰϠع ΔليΎالح Δفي الدراس

 في مϘيΎس أسΎليΏ التϔكير، ϭالمϘيΎس الثΎني يتمثل في مϘيΎس تϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز .

 مقيΎس أسΎليΏ التϔكير: 3-1

 التعريف بمقيΎس أسΎليΏ التϔكير: 3-1-1

في  )1992(في عSternberg and Wagner  ϡΎ) )أعد هذا المϘيΎس ستيرنبرج ϭϭاجنر      

أسϭϠبΎ من أسΎليΏ  (13)ثΔ عشرلϘيΎس ثا حكϡ العϠϘي الذاتي "الت" ضϭء نظريΔ ستيرنبرج 

بنϭد لكل أسΏϭϠ من أسΎليΏ  (5) خمسΔ بندا ϭذلϙ بمعدل ϭ(65)يتكϭن المϘيΎس من  التϔكير،

ϰϠزعين عϭعشر م Δكير الثاثϔالت Δل اآتي : (5) خمسϭضح في الجدϭم ϭه Ύد كمΎأبع              

 الـــبـــنــــϭد  اأســــΎلـــــيـــــΏ اأبعΎد

ف
ظΎئ

ϭال
 

 

 . 49 - 32 - 14 - 10 - 5 عيــريــشــالت

 . 39 - 31 - 12 - 11 - 8 ذϱــيــϔــنــالت

 . 57 - 51 - 42 - 23 - 20 ميـــكــــالح
أش

ا
ـكــ

 Ύل

 
 . 60 - 54 - 50 - 43 - 2 يــكــــϠـــالم

Ϭ56 - 33 - 25 - 19 - 4 يـــرمـــال . 

 .59 - 52 - 30 - 29 - 27 يــــــϠــــاأق

ϔضــالϭــϱϭ 16- 21 -  35 - 40 - 47 . 

ΕΎ
ϭي

ست
الم

 

 

 61 – 48 - 38 - 18  -7 (العΎلمي )الكϠي

 . 62 - 44 - 24 - 6 - 1 يـϠــــحــــالم

Εا
Ύج

الم
 

 

 . 46 - 41 - 34 - 17 - 3 يـــΎرجــالخ

 . 63 - 55 - 37 - 15 - 9 يــــϠـــالداخ

 Ε
Ύع

نز
ال

ϭل
لمي

ϭا
 

 

 . 65 - 64 - 58 - 53 - 45 (المتحرر)التϘدمي

 .36 - 28 - 26 - 22 - 13 ظـــΎفـــحــــالم

            ϡل رقϭزيع (07)جدϭضح تϭي  Δده الخمسΎأبع ϰϠكير عϔالت ΏليΎس أسΎد مقيϭبن 
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تϘرير الذاتي يس΄ل اأفراد عن من نϭع ال هيكΎϬϠ في اإتجΎه المϭجϭ Ώ إن طبيعΔ بنϭده        

 ΏليΎأس  ϡكيرهϔالتي يستخدت ΕΎعϭالمشرϭ ϡΎϬأداء المϭ Εفي حل المشكا ΎϬنϭاء في مϭس

ϭفي مختϠف المϭاقف الحيΎتيΔ التي تعترضϡϬ ،  لالمدرسΔ أϭ الجΎمعΔ أϭ في المنزل أϭ العم

 Δن من سبعϭس يتكΎيϘهذا المϭ(7) : يϠي Ύتتمثل فيم )ΕΎبΎبدائل )إستج  ، Ύإطاق ϕا تنطب(

يΔϠ ، ا أعرف ، تنطبϕ بدرجΔ قϠيΔϠ ، تنطبϕ ا تنطبϕ بدرجΔ قϠاتنطبϕ بدرجΔ كبيرة ، 

ئل مϘيΎس أسΎليΏ التϔكير أسبΏΎ عدد بدا تϡ تغيير ϭتϠϘيصلكن ،  (تنطبϕ تمΎمΎ بدرجΔ كبيرة، 

 Δمن خمس Δنϭس لتصبح مكΎيϘالم ϕتطبي Εفي إجراءا Ύذكره ϡآتي  (5)سيتΎهي كϭ بدائل: 

تنطبϕ عϠي تمΎمΎ، تنطبϕ عϠي غΎلبΎ ، تنطبϕ عϠي أحيΎنΎ ، تنطبϕ عϠي نΎدرا ، ا تنطبϕ عϠي 

ΎمΎكير من  .(تمϔت ΏϭϠلكل أس  Δجزئي Δله درج Ύإنمϭ ΔيϠك Δله درج Εس ليسΎيϘأن الم Ύكم

 المϭزعΔ عϰϠ أبعΎده الخمسΔ . (13)اأسΎليΏ الثاثΔ عشر 

 تصحيح مقيΎس أسΎليΏ التϔكير : 3-1-2

لتصبح يتϡ اإستجΎبΔ عϰϠ مϘيΎس أسΎليΏ التϔكير بعد أن تϡ تغيير ϭتϠϘيص عدد بدائϠه      

ϡ تصحيحه ϭجبϭ Δا تϭجد بنϭد سϠبيΔ فإنه يتϭبمΎ أن جميع بنϭده م ،بدائل (5)خمسΔ مكϭنΔ من 

 عϰϠ النحϭ التΎلي :

 = ΎمΎي تمϠع ϕ5* تنطب  ΕΎدرج 

 = ΎلبΎغ ϰϠع ϕ4* تنطب  ΕΎدرج 

 = ΎنΎي أحيϠع ϕ3* تنطب  ΕΎدرج 

 درجΔ  2* تنطبϕ عϠي نΎدرا= 

 = ΎمΎي تمϠع ϕ1* ا تنطب  Δدرج 

درجϭ  ΔكمΎ ذكر آنΎϔ فإن مϘيΎس أسΎليΏ التϔكير لستيرنبرج ليس له درجΔ كϠيϭ ΔإنمΎ لديه     

Δفرعي( Δد، جزئيΎأبع Δزع ضمن خمسϭالتي تتϭ عشر Δالثاث ΏليΎكير من اأسϔت ΏϭϠلكل أس )

بدائϠه درجΔ في ضϭء  (35)درجΔ  بدا من  (25)الدرجΔ الكϠيΔ لكل أسΏϭϠ تسϱϭΎ حيث أن 

 Δالسبع. ΔيϠاأص 
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 ءاΕ تطبيϕ مقيΎس أسΎليΏ التϔكير :إجرا 3-1-3

     ϕس طبΎيϘكير "مϔالت ΏليΎأس"  Δاإستطاعي Δفي الدراس Δعين ϰϠع Δنϭ(100)مك  ΎمϠمتع

 ΔمϠمتعϭ ΎريϭلΎدة البكΎϬز شΎاجتي ϰϠين عϠبϘمن كا الجنسينم  ΔميϠالع Ώالشع ϰϠزعين عϭم

 Δاأدبيϭ، حيث ϡت  Δالبسيط Δائيϭالعش ΔϘلطريΎب ϡرهΎدف اختيϬب Δاإستطاعي ΔدراسϠل Δكعين

فعند تطبيϕ مϘيΎس أسΎليΏ التϔكير ببدائϠه السبعΔ استخراج الخصΎئص السيكϭمتريΔ لϠمϘيΎس، 

يΔϠ ، ا تنطبϕ بدرجΔ قϠ)ا تنطبϕ إطاقΎ ، اتنطبϕ بدرجΔ كبيرة ،  اأصϠيΔ المتمثΔϠ في : (7)

عϰϠ مجمϭعΔ من  ( تنطبϕ تمΎمΎا أعرف ، تنطبϕ بدرجΔ قϠيΔϠ ، تنطبϕ بدرجΔ كبيرة، 

المتعϠمين المϘبϠين عϰϠ اجتيΎز شΎϬدة البكΎلϭريϭ Ύجدϭا صعϭبΔ في فϡϬ هذه البدائل السبعϭ Δهذا 

 Δمن خمس Δنϭكير لتصبح مكϔالت ΏليΎس أسΎيϘيص عدد بدائل مϠϘت ϭ تغيير ϡألز Ύبدائل  (5)م

، تنطبϕ عϠي نΎدرا، بϕ عϠي غΎلبΎ ، تنطبϕ عϠي أحيΎنΎ تنطبϕ عϠي تمΎمΎ ، تنط) :ϭهي كΎآتي 

ϕي ا تنطبϠع ΎمΎتم)  ϕطب Ύبعدهϭب Δس العينϔن ϰϠعΔلبدائل المعدلΎ ، ϕء من التطبيΎϬعند اإنتϭ

نظرا لعدϡ  متعϠمينمن إجΎبΕΎ ال ϭ(18)تϔريغ النتΎئج المتحصل عϠيΎϬ تϡ إلغΎء ثمΎنيΔ عشر

إمΎ بعدϡ إجΎبتϡϬ عϰϠ بعض البنϭد أϭ ،  ϭ مطΏϭϠ منϡϬ في تعϠيمΔ المϘيΎساتبΎعϡϬ لمΎ ه

΄صبحΕ عينΔ الدراسΔ اإستطاعيΔ متكϭنΔ ف اختيΎرهϡ أكثر من بديل لإجΎبΔ عϰϠ البند الϭاحد

السيكϭمتريΔ أمΎ بΎلنسبΔ لϠخصΎئص  متعϠمϭ ΎمتعϠمΔ مϘبϠين عϰϠ شΎϬدة البكΎلϭريΎ،( 82)من

فϘد استخرجΕ منه درجΕΎ مرتϔعΔ من الصدϭ ϕالثبΕΎ في الدراسΔ  أسΎليΏ التϔكير لمϘيΎس

 Δاإستطاعي Ύهذا مϭصا ϰϠيدل ع ϰϠه عϘتطبي ϡحيث ت ، ΔسيΎاأس Δه في الدراسϘتطبي Δحي

 ΔسيΎاأس Δالدراس Δمن العين Δنϭ(200)مك Ύدة البكΎϬز شΎاجتي ϰϠين عϠبϘم ΔمϠمتعϭ ΎمϠمتع Ύريϭل

 Δاأدبيϭ ΔميϠالع Ώالشع ϰϠزعين عϭم ، Δالدراس ΕΎمن فرضي ϕϘدف التحϬبكل من ب ϙذلϭ

 ΔϘلطريΎب ϙكذل ϡرهΎاختي ϡث ، حيث تΎشريط لإنϭب ϕϭزر ΔيϭنΎثϭ رϭذكϠسمي لΎقϭب ΔيϭنΎث

 (29)العشϭائيΔ البسيطϭ ، Δعند اإنتΎϬء من التطبيϭ ϕتϔريغ النتΎئج تϡ إقصΎء تسعϭ Δعشرين 

΄صبحΕ عينΎ ΔبΕΎ المتعϠمين ϭذلϙ لعدϡ اتبΎعϡϬ لمΎ هϭ مطΏϭϠ في تعϠيمΔ المϘيΎس فمن إج

متعϠمϭ ΎمتعϠمΔ مϘبϠين عϰϠ اجتيΎز  (171)الدراسΔ اأسΎسيΔ في صϭرتΎϬ النΎϬئيΔ متكϭنΔ من 

. ΎريϭلΎدة البكΎϬش 
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 الخصΎئص السيكϭمتريΔ لمقيΎس أسΎليΏ التϔكير : 3-1-4

 :البيئΔ العربيΔ  التϔكير فيΕ مقيΎس أسΎليΎ Ώبث -1

       ΏليΎب΄س ΎϬعاقتϭ كير لستيرنبرجϔالت ΏليΎل أسϭالدردير في دراسته ح ϡعبد المنع ϡΎق

 ΔدلΎمع ϡستخداΎكير بϔالت ΏليΎس أسΎيϘم ΕΎثب ΏΎبحس Δئص الشخصيΎبعض خصϭ لبيجز ϡϠالتع

 Ύϔأل(α) لϔالت ΏليΎس أسΎيϘلم ΕΎمل الثبΎن معΎخ حيث كΎنبϭكير يكر ϱϭΎيدل  (0.71)س Ύم ϭهϭ

 عϰϠ تمتع مϘيΎس أسΎليΏ التϔكير بمعΎمل ثبΕΎ مرتϔع .

2- Ύس أسΎمقي ΕΎثب: ΔليΎالح Δكير في الدراسϔالت Ώلي 

 في الدراسΔ الحΎليΔ بΎلطرϕ التΎليΔ :سΏΎ ثبΕΎ مϘيΎس أسΎليΏ التϔكير تϡ ح     

2-1  Ύϔمل ألΎمع ϡستخداΎب ΕΎالثب ΏΎحس(α )خ :لΎنبϭكر 

مرن أهرϡ مϘرΎييس اإتسرϕΎ  (85،ص2010)عمرر ϭآخررϭن،حسرΏ  لكرϭنبΎخ   ل ألΎϔيعتبر معΎم    

، ϭمعΎمل ألϔرΎ يرربط ثبرΕΎ اإختبرΎر  (α)الذϱ يرمز له عΎدة بΎلحرف الاتيني  الداخϠي لإختبΎر

فري الدراسرΔ ككرل سرΎليΏ التϔكيرر لمϘيرΎس أألϔرΎ لكرϭنبرΎخ  حيث تϡ حسرΏΎ معΎمرل،  بثبΕΎ بنϭده

 Δاإستطاعي ϡل رقϭضح في الجدϭم ϭه Ύ(10)كم : 

 ألΎϔ لكرϭنبΎخ عدد البنϭد 
65 0.844 

 

 ϡل رقϭ(08)جد Ύϔمل ألΎضح معϭي (α)  كير ككلϔالت ΏليΎس أسΎخ لمقيΎنبϭلكر 

يتضح من خال الجدϭل السΎبϕ أن معΎمل ألΎϔ لكرϭنبΎخ لمϘيΎس أسΎليΏ التϔكير             

ثبΕΎ مϘيΎس أسΎليΏ التϔكير المستخرجΔ من معΎمل معΎمل ممΎ يدل عϰϠ ارتΎϔع  (0.84)يϘدر بـ 

 ألΎϔ لكرϭنبΎخ .
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2-2  ΕΎالثب ΏΎحسϕي  عن طريϠالداخ ϕΎاإتس: 

ϭتسمϰ كذلϙ بمعΎماΕ ارتبΎط درجΕΎ اأبعΎد مع بعضΎϬ البعض ϭالجدϭل اآتي يϭضح      

 ΏليΎس أسΎيϘلم Δد الخمسΎط اأبعΎارتب ΕماΎكير:معϔالت 

 اأشكΎل  المستϭيΕΎ المجΎاΕ النزعΕΎ  الϭظΎئف اأبعΎد

 0.604** 0.405** 0.465** 0.556** 1 الϭظΎئف

 ΕΎ0.566** 0.255* 0.331** 1  النزع 

 ΕاΎ0.548** 0.329** 1   المج 

 ΕΎيϭ0.473** 1    المست 

 1     اأشكΎل 

 0.05* دال عند      0.01** دال عند 

 

 ϡل رقϭكيري (09)جدϔالت ΏليΎس أسΎلمقي Δد الخمسΎط اأبعΎارتب ΕماΎضح معϭ  ΎϬمع بعض
 البعض

        ϡل رقϭ(11)يتضح من خال الجد ΕماΎأن جميع مع  ΏليΎس أسΎيϘد مΎط أبعΎارتب

ارتبΎط بعد النزعΕΎ مع بعد المستϭيΕΎ   إا معΎمل (0.01)التϔكير مع بعضΎϬ البعض دالΔ عند 

ثبΕΎ مϘيΎس أسΎليΏ نتΎئج مϘبϭلϭ ، Δمنه نستدل عϰϠ ارتΎϔع ϭكΎϬϠ قيϡ  (0.05)نجدهΎ دالΔ عند 

   .من خال العينΔ اإستطاعيΔ  التϔكير

3- : Δالعربي Δكير في البيئϔالت ΏليΎس أسΎمقي ϕصد 

       Ώالطي ϡΎعص ϭ الدردير ϡعبد المنع ϡΎ(2004)ق  ΏليΎس أسΎيϘم ϕمن صد ϕϘلتحΎب

النسخΔ الϘصيرة ϭذلϙ بΎستخداϡ الصدϕ التمييزϱ حيث تϡ أخذ  لستيرنبرج ϭϭاجنرالتϔكير 

لϠحكϡ عϰϠ صدϕ بنϭده عن  (أسϭϠبΎ 13)الدرجΔ الكϠيΔ لكل نϭع من أنϭاع أسΎليΏ التϔكير 

من  (28)أعϭ ϰϠ أدنϰ  طريϕ ترتيΏ الدرجΔ الكϠيΔ لكل أسΏϭϠ ترتيبΎ تنΎزليϭ ، Ύ تϡ أخذ

 ΎيϠالع Δعϭلتمثل المجم ΕΎ(28)الدرج  ϭ ، ΏϭϠع لأسϔضيل المرتϔالت ϱϭذ Ώالطا ΕΎمن درج

 Ύغ عددهϠ(30)ب Ύالدني Δعϭتمثل المجم ϭ ، ΔلبΎط ϭ ΎلبΎ(28) ط  ϱϭذ Ώالطا ΕΎمن درج



 الفصل الرابع                                                                منϬجية الدراسة ϭإجراءاتϬا 
 

 

108 

 Ύغ عددهϠب ϭ ، ΏϭϠض لأسϔضيل المنخϔس (30)التϭمت ΏΎحس ϡت ϭ ، ΔلبΎط ϭ ΎلبΎط ΕΎط

،  درجΕΎ مجمϭعتي الطاΏ في كل بند من بنϭد كل أسΏϭϠ من أسΎليΏ التϔكير الثاثΔ عشر

 Δلمعرف Ώعتي الطاϭمجم  ΕΎدرج ΕΎسطϭبين مت ΔرنΎϘفي الم  Δالحرج Δالنسب ϡاستخدا ϡتϭ

 (0.01)معΎماΕ تمييز البنϭد ϭكΎنΕ كل معΎماΕ تمييز بنϭد مϘيΎس أسΎليΏ التϔكير دالΔ عند 

 ممΎ يعني ب΄ن المϘيΎس صΎدقΎ . )0.05) أϭ عند

4- : ΔليΎالح Δكير في الدراسϔالت ΏليΎس أسΎمقي ϕصد 

تϡ إجراء  ،من أجل أن يكϭن مϘيΎس أسΎليΏ التϔكير قΎدرا عϰϠ قيΎس مϭ Ύضع لϘيΎسه      

 ΔليΎالح Δفي الدراس Δاإستطاعي Δكير  من أجل استخراجالدراسϔالت ΏليΎس أسΎيϘم ϕصد

 ϭقد تϡ حسΏΎ الصدϕ بΎلطرϕ التΎليΔ : لستيرنبرج

مررن طرررϕ حسررΏΎ صرردϕ المحتررϭى طريϘررΔ اإتسررϕΎ الررداخϠي  صرردϕ اإتسررϕΎ الررداخϠي : 4-1

لإختبررΎر . ϭتعتمررد هررذه الطريϘررΔ عϠررϰ حسررΏΎ معررΎماΕ اارتبررΎط بررين الدرجررΔ عϠررϰ كررل بنررد 

الرΔ إحصرΎئيΎ بينϬرϭ ΎالدرجΔ الكϠيΔ لإختبΎر؛ أن اتسϕΎ البنرϭد مرن خرال معرΎماΕ اإرتبرΎط الد

ϭبين الدرجΔ الكϠيΔ ، يشير إلϰ أن بنϭد اإختبΎر متمΎسكϭ Δمترابطرϭ ΔمتسرΔϘ فيمرΎ بينϬرϭ ، Ύهرذا 

، ϭبمرΎ أن مϘيرΎس أسرΎليΏ التϔكيرر  (128ص  ،2007)معمريΔ،م΅شر معϭϘل عϰϠ صدϕ اإختبΎر

 ΕماΎمعر ΏΎحس ϡحدة فإنه ت ϰϠع ΏϭϠبكل أس ΔصΎخ Δفرعي Δله درج Ύإنمϭ ΔيϠك Δليس له درج

 ارتبΎط البنϭد بΎأسΎليΏ التي تنتمي إليΎϬ كمΎ هي مϭضحΔ في الجدϭل اآتي :

 بΎأسΎليΏ التي تنتمي إليΎϬ معΎماΕ ارتبΎط البنϭد أسΎليΏ التϔكير

 
 التشريعي

5 10 14 32 49 

**0.459 **0.441 **0.551 **0.652 **0.637 

 
 ϱيذϔالتن 

8 11 12 31 39 

**0.664 **0.364 **0.567 **0.593 **0.525 

 

 الحكمي 

20 23 42 51 57 

**0.605 **0.443 **0.605 **0.596 **0.644 
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ΏليΎد اأسϭط البنΎارتب ΕماΎالتي تنتمي مع ΏليΎأسΎب  ΎϬإلي 

 
 المتحرر 

45 53 58 64 65 

**0.632 **0.611 **0.653 **0.588 **0.695 

 
 المحΎفظ 

13 22 26 28 36 

**0.562 **0.542 **0.678 **0.512 **0.681 

 
 الداخϠي 

9 15 37 55 63 

**0.607 **0.522 **0.658 **0.582 **0.529 

 
 الخΎرجي 

3 17 34 41 46 

**0.700 **0.432 **0.492 **0.671 **0.585 

 
 العΎلمي )الكϠي(

7 18 38 48 61 

**0.552 **0.581 **0.476 **0.527 **0.376 

 
 المحϠي 

1 6 24 44 62 

**0.433 **0.503 **0.589 **0.737 **0.495 

 
 الϬرمي 

4 19 25 33 56 

**0.402 **0.605 **0.743 **0.590 **0.610 

 
 المϠكي 

2 43 50 54 60 

**0.543 **0.636 **0.614 **0.412 **0.469 

 
 اأقϠي 

27 29 30 52 59 

**0.596 **0.689 **0.618 **0.642 **0.648 

 

 ϱϭضϭϔال 

16 21 35 40 47 

**0.620 **0.538 **0.571 **0.482 **0.555 

 0.01** دال عند                                                                          

 ϡل رقϭد  (10)الجدϭط البنΎارتب ΕماΎضح معϭالتي تنتمي إليبي ΏليΎأسΎΎϬ 
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       ϡل رقϭالتي تنتمي  (08)يتضح من خال الجد ΏليΎأسΎد بϭط البنΎارتب ΕماΎأن جميع مع

يدل عϰϠ ارتΎϔع  ϭهذا مϭ(0.01) ΎجميعΎϬ دالΔ عند  (0.743إلϰ  0.364)إليΎϬ تراϭحΕ من 

 ΕماΎكير .معϔالت ΏليΎس أسΎيϘي  لمϠالداخ ϕΎاإتس ϕصد 

    -   ϡت Ύيدخل  كم ϱالذϭ ΎϬد التي تنتمي إليΎأبعΎكير بϔالت ΏليΎط أسΎارتب ΕماΎمع ΏΎحس

: ΕماΎضح هذه المعϭالي يϭل المϭالجدϭ يϠالداخ ϕΎاإتس ϕضمن صد ϙكذل 

 معΎماΕ اإرتبΎط اأســـΎليـــــΏ اأبــــــــعـــــــΎد 

 
 الϭظــــΎئــــف

 0.600** التشريعي 

 ϱيذϔ0.748** التن 

 0.728** الحكمي 

 ΕΎالنزع 
 ϭالميϭل 

 0.684** المتحرر

 0.628** المحΎفظ 

 
 ΕاΎالمج 

 0.665** الداخϠي 

 0.678** الخΎرجي 

 
 ΕΎيϭالمست 

 0.711** العΎلمي )الكϠي(

 0.770** المحϠي 

 
 

 اأشكΎل 

 0.658** الϬرمي 

 0.613** المϠكي 

 0.673** اأقϠي 

 ϱϭضϭϔ0.682** ال 

 0.01** دالΔ عند                                                                    

( ϡل رقϭط 11الجدΎارتب ΕماΎضح معϭي )ΏليΎكير أسϔالت  ΎϬد التي تنتمي إليΎأبعΎب 

       ϭر من خال الجدϬيظ ϡد ( 09)ل رقΎأبعΎكير بϔالت ΏليΎط أسΎارتب ΕماΎأن جميع مع

ϭمنه نستدل عϰϠ ارتΎϔع  (0.770إلϰ  0.600)إذ تراϭحΕ بين  (0.01)إليΎϬ دالΔ عند التي تنتمي
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 ΕماΎمع ΏليΎس أسΎيϘلي فإن مΎلتΎبϭ ΎϬد التي تنتمي إليΎأبعΎكير بϔالت ΏليΎأس ϕΎاتس ϕصد

 التϔكير يϘيس مϭ Ύضع لϘيΎسه.

 الصدϕ الذاتي  : 4-2

      ϕالصد ϕلصدΎب ϰيسم Ύم ϭلجذر التربيعي المستالذاتي أΎب Ώيحس ΕΎمل الثبΎخرج من مع

( α) ألϭ ،ΎϔبمΎ أن معΎمل الثبΕΎ بطريΔϘ  (150 ،ص2007)معمريΔ، لمعΎمل الثبΕΎ لϠمϘيΎس ككل

 يدل عϰϠ ارتΎϔع مΎم (0.84) ـفي الدراسΔ الحΎليΔ قدر ب لمϘيΎس أسΎليΏ التϔكير ككل  كرϭنبΎخلـ

 مϘيΎس أسΎليΏ التϔكير من خال معΎمل ثبΎته ،صدϕ نحسϭ Ώهذا مΎ جعϠنΎ  معΎمل ثبΎته ،

: ΔليΎالت ΔϘلطريΎب ϙذلϭ 

 0.8Ͷ( =0.91 ))√)الجذر التربيعي لــ 

مرتϔعΔ من الصدϕ المستخرج من معΎمل يتمتع بدرجϭ Δمنه نستنتج ب΄ن مϘيΎس أسΎليΏ التϔكير 

 Ώ درϘت ΕΎ(0.91)الثب  .  

 : مقيΎس تϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز 3-2

 التعريف بمقيΎس تϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز : 3-2-1 

أهداف  ϭفكرة هذا المϘيΎس هي نϔس فكرة مϘيΎس (2006) أعد هذا المϘيΎس رشϭان      

 Εϭأعده ألي ϱز الذΎجر اإنجϭمكجرϭElliot et McGregor (2001)   ΕΎϬجϭس تΎهي قيϭ

 أهداف اإنجΎز في إطΎر التصنيف الربΎعي :

 اإقداϡ .أهداف اإتΎϘن /  -1

2- . ϡΎن / اإحجΎϘأهداف اإت 

3- . ϡأهداف اأداء / اإقدا 

4- . ϡΎأهداف اأداء / اإحج 
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أبعΎد كمΎ هϭ مϭضح في  (4) أربعΔ مϭزعΔ عϰϠ ا )عبΎرة(بند ϭ(31)يتكϭن المϘيΎس من 

 الجدϭل اآتي : 

 الــبـــنـــــــــϭد أبعΎد تϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز 

  28 - 26 - 24 - 20 - 18 - 17 - 14 -10 -1  / اإقداϡتΎϘن أهداف اإ -1

2- ϡΎن / اإحجΎϘ30- 23  -  21 - 19 - 15 - 13 - 11 - 9 - 7 - 4 - 2  أهداف اإت   

3- ϡ29 - 27 - 12 - 8 - 6 - 3  أهداف اأداء / اإقدا  

4- ϡΎ31 - 25 - 22  - 16 - 5  أهداف اأداء / اإحج 

 

       ϡل رقϭ(12)جد   Δده اأربعΎأبع ϰϠز عΎأهداف اإنج ΕΎϬجϭس تΎد مقيϭزيع بنϭضح تϭي 

        ϡϠدمع العϭأن بن  ΎϬز جميعΎأهداف اإنج ΕΎϬجϭس تΎيϘه  مΎفي اإتج Ώجϭالم ϡتت

تنطبϕ عϠي تمΎمΎ ، تنطبϕ عϠي  :إستجΎبϭ ΕΎهي كΎآتي  (5) خمسΔ اإجΎبΔ عϠيΎϬ في ضϭء

 . ) ΎمΎتم ϕدرا، ا تنطبΎي نϠع ϕتنطب ، ΎنΎي أحيϠع ϕتنطب ، ΎلبΎغ 

 تصحيح مقيΎس تϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز :  3-2-2

       Δء خمسϭز في ضΎأهداف اإنج ΕΎϬجϭس تΎيϘم ϰϠع ΔبΎاإستج ϡأن  (5)يت Ύبمϭ بدائل

 ϡ تصحيحه عϰϠ النحϭ التΎلي :ه يتجميع بنϭده مϭجبϭ Δا تϭجد بنϭد سϠبيΔ فإن

 = ΎمΎي تمϠع ϕ5* تنطب  ΕΎدرج 

 = ΎلبΎغ ϰϠع ϕ4* تنطب  ΕΎدرج 

 = ΎنΎي أحيϠع ϕ3* تنطب  ΕΎدرج 

 درجΔ  2* تنطبϕ عϠي نΎدرا= 

 = ΎمΎي تمϠع ϕ1* ا تنطب Δدرج 

بعررد مررن اأبعررΎد اأربعررΔ  كمررΎ أن المϘيررΎس ليسررΕ لرره درجررΔ كϠيررϭ ΔإنمررΎ لرره درجررΔ جزئيررΔ  لكررل

 لتϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز .
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 :تϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز  ءاΕ تطبيϕ مقيΎسإجرا 3-2-3

في الدراسΔ اإستطاعيΔ من أجل استخراج طبϕ مϘيΎس تϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز      

 ϰϠس عΎيϘمϠل Δمتريϭئص السيكΎمن الخص Δنϭمك Δ(100)عين  ΔمϠمتعϭ ΎمϠمتع ϰϠين عϠبϘم

 Δالبسيط Δائيϭالعش ΔϘلطريΎب ϡرهΎاختي ϡمن كا الجنسين الذين ت ΎريϭلΎدة البكΎϬز شΎالتي اجتيϭ

، ϭبعد حسΏΎ صدϕ المϘيΎس بطريΔϘ  ( فردا82)أصبحΕ في صϭرتΎϬ النΎϬئيΔ مكϭنΔ من 

 ( 0.01) اإتسϕΎ الداخϠي كΎنΕ كل معΎماΕ ارتبΎط البنϭد بΎأبعΎد التي تنتمي إليΎϬ دالΔ عند

 (14)ما عدا معامل اέتباط البند έقم  ϭهذا مΎ يدل عϰϠ ارتΎϔع معΎماΕ صدϕ إتسΎقه الداخϠي

، (0.05)أϭ  (0.01)بالبعد الϱά ينتϤي إليه ϭالϤتϤثل في بعد إتقاϥ / اإقداϡ حيث لم يكن داا عند 

ليصبح مقياس تϮجϬاΕ أهداف اإنجاί في صέϮته النϬائيΔ  (14)مϤا أدϯ إلϰ حάف البند έقم 

ϭفيمΎ يخص ثبΕΎ المϘيΎس فϘد تϡ  ، (04)بندا كϤا هϮ مϮضح في الΤϠϤق έقم  (30)مكϮنا من 

ϕسب Ύممϭ ، ΕΎمن الثب Δعϔمرت ΕΎدرج ϰϠل عϭالحص  ϰϠس يستدل عΎيϘم ϕتطبي Δصاحي

بϕ مϘيΎس تϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز في حيث ط اف اإنجΎز في الدراسΔ اأسΎسيΔ ،تϭجΕΎϬ أهد

ΔسيΎاأس Δالدراس Δعين ϰϠع ΔئيΎϬرته النϭمن  ص Δنϭ(200)المك  ϰϠين عϠبϘم ΔمϠمتعϭ ΎمϠمتع

Δاأدبيϭ ΔميϠالع Ώالشع ϰϠزعين عϭث مΎاإنϭ رϭمن الذك ΎريϭلΎدة البكΎϬز شΎدف  اجتيϬب

 Δالدراس ΕΎمن فرضي ϕϘسميالتحΎقϭب ΔيϭنΎبكل من ث ϙذلϭ ،  شريطϭب ϕϭزر ΔيϭنΎثϭ رϭذكϠل

الذين تϡ اختيΎرهϡ بΎلطريΔϘ العشϭائيΔ البسيطΔ ،حيث أصبح عدد أفراد عينΔ الدراسΔ لإنΎث ، 

متعϠمϭ ΎمتعϠمΔ مϘبϠين عϰϠ اجتيΎز شΎϬدة  (171)اأسΎسيΔ في صϭرتΎϬ النΎϬئيΔ مكϭنΎ من 

.ΎريϭلΎالبك 

3-2-4 Δمتريϭئص السيكΎز : الخصΎأهداف اإنج ΕΎϬجϭس تΎلمقي 

1- : Δالعربي Δز في البيئΎأهداف اإنج ΕΎϬجϭس تΎمقي ΕΎثب 

       ϡΎانقϭس  (2006) رشΎيϘم ΕΎثب ΏΎز بحسΎأهداف اإنج ΕΎϬجϭتΎϔأل ΔدلΎمع ϡستخداΎب 

(α) خ حيث لΎنبϭس قدر كرΎيϘلم ΕΎمل الثبΎزمعΎأهداف اإنج ΕΎϬجϭيدل  (0.89( بــت Ύم ϭهϭ

 بمعΎمل ثبΕΎ مرتϔع .تϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز عϰϠ تمتع مϘيΎس 
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 تϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز في الدراسΔ الحΎليΔ :ثبΕΎ مقيΎس  -2

 بΎستخداϡ :في الدراسΔ الحΎليΔ تϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز تϡ حسΏΎ ثبΕΎ مϘيΎس      

2-1  Ύϔمل ألΎمع ϡستخداΎب ΕΎالثب ΏΎحس(α) : خΎنبϭلكر 

               اإختبΎر بثبΕΎ بنϭدهيربط ثبΕΎ   (Alpha de cronbach)إن معΎمل ألΎϔ لكرϭنبΎخ     

(،ϡ92،ص2008محمد عبد السا)،  دΎخ لكل بعد من اأبعΎنبϭلكر Ύϔمل ألΎمع ΏΎحس ϡحيث ت

ϭس تΎيϘلم Δس ككل اأربعΎيϘمϠبه لΎحس ϡت Ύز، كمΎأهداف اإنج ΕΎϬج ϡل رقϭالجدϭ(14) 

: ϙضح ذلϭي 

 معΎمل ألΎϔ لكرϭنبΎخ  أبعΎد مقيΎس تϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز

1-  ϡن / اإقداΎϘ0.567 أهداف اإت 

2-  ϡΎن / اإحجΎϘ0.848 أهداف اإت 

3-  ϡ0.768 أهداف اأداء / اإقدا 

4-  ϡΎ0.773 أهداف اأداء / اإحج 

 0.856 معΎمل ألΎϔ لكرϭنبΎخ لϠمقيΎس ككل

 ϡل رقϭس (13)الجدΎد مقيΎأبع ΕΎثب ΕماΎضح معϭي ΕΎϬجϭي أهدا تϠته الكΎثبϭ زΎف اإنج 

       ϡل رقϭر الجدϬ(14)يظ  Ύϔأل ΕماΎز لأن معΎأهداف اإنج ΕΎϬجϭس تΎيϘد مΎخ أبعΎنبϭكر

لكرϭنبΎخ لϠمϘيΎس قدرمعΎمل ألϭ Ύϔهي معΎماΕ مرتϔعΔ ، كمΎ  (ϭ0.84  0.56)تراϭحΕ بين 

 ϘيΎس تϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز بثبΕΎ مرتϔع .متمتع عϭ ،  ϰϠهذا مΎ يدل )0.85(بــ ككل 

3- : Δالعربي Δز في البيئΎأهداف اإنج ΕΎϬجϭس تΎمقي ϕصد 

ϭهϭ الذϱ أعد مϘيΎس تϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز في إطΎر النمϭذج  (2006)قϡΎ رشϭان        

الداخϠي لϠمϘيΎس ϭذلϙ عن طريϕ حسΏΎ معΎماΕ اإرتبΎط  بحسΏΎ صدϕ اإتسϕΎ الربΎعي

( ϭ0.75  0.31)بين العبΎراϭ ΕأبعΎدهΎ الϔرعيΔ  حيث أن معΎماΕ اارتبΎط تراϭحΕ بين 

بΎأبعΎد التي تنتمي إليϭ(0.01)   ΎϬكΎنΕ جميع اأبعΎد ترتبط ارتبΎطΎ داا إحصΎئيΎ عند مستϭى 

 ممΎ يدل عϰϠ صدϕ اتسΎقΎϬ الداخϠي .
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 في الدراسΔ الحΎليΔ :تϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز صدϕ مقيΎس  -4

        ϡسه تΎيϘضع لϭ Ύس مΎقي ϰϠدرا عΎز قΎأهداف اإنج ΕΎϬجϭس تΎيϘن مϭمن أجل أن يك

 ΔليΎالح Δفي الدراس Δاإستطاعي Δمن أجل استخراجإجراء الدراس   ΕΎϬجϭس تΎيϘم ϕصد

 الصدϕ بΎلطرϕ التΎليϭ: Δقد تϡ حسΏΎ ( 2006)أهداف اإنجΎز لرشϭان 

 صدϕ اإتسϕΎ الداخϠي :  4-1

     ΏΎبحس ϙذلϭ زΎأهداف اإنج ΕΎϬجϭس تΎيϘي لمϠالداخ ϕΎاإتس ϕمن صد ϕϘالتح ϡت

 معΎماΕ اارتبΎط بين العبΎراϭ ΕاأبعΎد التي تنتمي إليϭ ΎϬهي مϭضحΔ في الجدϭل اآتي :

ϡن/ اإقداΎϘأهداف اإت ϡΎن/اإحجΎϘأ أهداف اإتϡهداف اأداء/اإقدا ϡΎأهداف اأداء/اإحج 

1 **0.516 2 **0.725 3 **0.736 5 **0.805 

10 **0.526 4 **0.510 6 **0.735 16 **0.783 

14 0.174 7 **0.670 8 **0.617 22 **0.656 

17 **0.623 9 **0.674 12 **0.662 25 **0.690 

18 **0.609 11 **0.571 27 **0.635 31 **0.682 

20 **0.348 13 **0.465 29 **0.701   

24 **0.511 15 **0.594     

26 **0.501 19 **0.724     

28 **0.436 21 **0.549     

  23 **0.692     

  30 **0.762     

 0.01** دال عند  

 ϡل رقϭط  (14)جدΎارتب ΕماΎضح معϭديϭاأهداف بن ΕΎϬجϭت  ΎϬد التي تنتمي إليΎمع اأبع 

      ϡل رقϭد التي تنتمي  (10)يتضح من خال الجدΎأبعΎد بϭط البنΎارتب ΕماΎأن جميع مع

البند معΎمل ارتبΎط مΎعدا  ، )ϭ)0.01جميعΎϬ دالΔ عند  (ϭ0.805  0.348)إليΎϬ تراϭحΕ بين 

 ϡ14(رق( ن  هببعدΎϘإت / ϡيكن داا اإقدا ϡعند حيث ل)0.01( ϭ)0.05(   يدل Ύل ممϭقب ϡعد ϰϠع
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في صϭرته  ϭبΎلتΎلي أصبح مϘيΎس تϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز، هذا البند ϭهذا مΎ أدى إلϰ حذفه 

 ( .04)كمΎ هϭ مϭضح في المϠحϕ رقϡ  بندا (30)النΎϬئيΔ  يتكϭن من 

4-2 ϕالذاتي  الصد: 

      ϕلصدΎب ϰيسم Ύم ϭالذاتي أ ϕالصد ΕΎمل الثبΎلجذر التربيعي المستخرج من معΎب Ώيحس

لمϘيΎس   كرϭنبΎخل (α) ألϭ ،ΎϔبمΎ أن درجΔ معΎمل الثبΕΎ بطريΔϘ الثبΕΎ الكϠي لϠمϘيΎسلمعΎمل 

معΎمل  يدل عϰϠ ارتΎϔع مΎم (0.85) ـقدر بككل  في الدراسΔ الحΎليΔ تϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز 

من خال معΎمل تϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز صدϕ مϘيΎس نحسΏ جعϠنϭ  ،   Ύهذا مΎثبΕΎ المϘيΎس

 ϭذلϙ بΎلطريΔϘ التΎليΔ : ثبΎته ،

 0.8ͷ ( =0.92 ))√)الجذر التربيعي لــ 

درجΔ مرتϔعΔ من الصدϕ تϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز يتمتع ب مϘيΎس ϭمنه نستنتج ب΄ن     

 .(  0.92) ـتϘدر ب هالمستخرج من معΎمل ثبΎت

المستخرجΔ من  (الثبϭ ΕΎالصدϕ)السيكϭمتريΔ يستنتج من خال عرضنΎ لϠخصΎئص       

: Ύهمϭ ΔليΎالح Δسي الدراسΎيϘلم  Δاإستطاعي Δالدراس  ΏليΎس أسΎيϘكير لستيرنبرج مϔالت

ϭ مϘيΎس تϭجΕΎϬ عبد المنعϡ الدردير ϭعصϡΎ الطيΏ، النسخΔ الϘصيرة تعريϭϭ(1992) Ώاجنر

مرتϔعΔ في  ϭصدϕ ثبΕΎأنϬمΎ يتميزان بمعΎماΕ  (2006) أهداف اإنجΎز إعداد رشϭان

 ي΅كد صاحيΔ استخدامϬمΎ في الدراسΔ الحΎليϭ. Δهذا مΎ  راسΔ اإستطاعيΔ ،الد

4- : Δفي الدراس Δالمستخدم ΔئيΎاإحص ΏليΎاأس   

                          Ύمج الحزمررررررΔ اإحصررررررΎئيΔ اإجتمΎعيررررررΔفرررررري الدراسررررررΔ الحΎليررررررΔ عϠررررررϰ برنرررررراعتمررررررد لϘررررررد  

21) (SPSSversion ΏΎحس ϡحيث ت :  

 . (Mean) * الϤتϮسط الΤسابي

 ϱέعياϤاف الήΤاإن *(Sd) . 

  ϥϮسήتباط  بέمعامل ا *(r) . 
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 لكϭήنباΥ لϠتأكد من ثباΕ مقياسي الدέاسΔ . (α)* معامل ألϔا 

 Ε έإختبا *(T test) . تينϠلعينتين مستق ϕϭήϔϠل 

έين  * إختباϔلي(F) . تجانسϠل 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                                                 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



تحليل و مناقشة النتائج  الفصل الخامس : عرض و  

عرض وتحϠيل النتائج أوا :  

  عرض وتحϠيل نتائج التساؤل اأول -1

  عرض وتحϠيل نتائج التساؤل الثاني -2

   عرض وتحϠيل نتائج الفرضية اأولى -3

ثانية عرض وتحϠيل نتائج الفرضية ال  -4  

  عرض وتحϠيل نتائج الفرضية الثالثة -5

  عرض وتحϠيل نتائج الفرضية الرابعة -6

  عرض وتحϠيل نتائج الفرضية الخامسة -7

  النتائج وتفسير مناقشةثانيا : 

  نتائج التساؤل اأول وتفسير مناقشة -1

  نتائج التساؤل الثاني و تفسير مناقشة -2

نتائج الفرضية اأولى  و تفسير مناقشة -3  

نتائج الفرضية الثانية  و تفسير مناقشة -4  

نتائج الفرضية الثالثة  وتفسير مناقشة -5  

نتائج الفرضية الرابعة  وتفسير مناقشة  -6  

نتائج الفرضية الخامسة  وتفسير مناقشة -7  

  ستنتاج العاϡ: اا ثالثا
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 عرض ϭتحϠيل النتΎئج : أϭا :

تسΎؤل اأϭل :عرض ϭتحϠيل نتΎئج ال -1  

لإجΎبΔ عϰϠ التسΎ΅ل اإستكشΎفي اϭϷل ϭالذϱ يϬدف إلϰ التعرف عϰϠ أسΎليΏ التϔكير  

تϡ حسΏΎ المتϭسطΕΎ الحسΎبيΔ  ،شΎϬدة البكΎلϭريΎالشΎئعΔ لدى المتعϠمين المϘبϠين عϰϠ اجتيΎز 

متعϠمϭ ΎمتعϠمΔ مϘبϠين عϰϠ اجتيΎز  ϭ(171)اإنحرافΕΎ المعيΎريΔ لعينΔ الدراسϭ ΔالمكϭنΔ من 

ϭالجدϭل اآتي يϭضح النتΎئج  version21 (SPSS) شΎϬدة البكΎلϭريΎ بΎستخداϡ برنΎمج

 المتحصل عϠيΎϬ  كمΎ يϠي : 

 اإنحراف المعيΎرϱ المتϭسط الحسΎبي العينΔ اأسΎليΏ       اأبعΎد

ف
ظΎئ

ϭال
 

 3,2126 20,467 171 التشريعي

ϱيذϔ2,9546 20,152 171 التن 

 3,7215 17,543 171 الحكمي

ΕΎ
زع

الن
 

 3,8105 19,093 171 المتحرر

 3,3665 18,491 171 المحΎفظ

Εا
Ύج

الم
 

 3,8232 18,684 171 الداخϠي

 3,6204 19,064 171 الخΎرجي

ΕΎ
ϭي

ست
الم

 

 العΎلمي
 

171 17,561 3,1975 

 3,3627 18,456 171 المحϠي

كΎل
أش

ا
 

 3.4352 19.771 171 الϬرمي

 2,9371 20,280 171 المϠكي

 4,1902 18,029 171 اأقϠي

ϱϭضϭϔ3,1590 18,467 171 ال 

 

( ϡل رقϭ15الجد ΔبيΎالحس ΕΎسطϭضح المتϭي )كيرϔالت ΏليΎأس ΔريΎالمعي ΕΎاإنحرافϭ 
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  ϡل رقϭ(15)يتضح من خال الجد  ϭه Δمن قبل أفراد العين Ύاستخدام ΏليΎسϷأن أكثر ا

يϠيه اϷسΏϭϠ المϠكي بمتϭسط حسΎبي  ،(20.467)اϷسΏϭϠ التشريعي بمتϭسط حسΎبي قدر بـ 

يϠيه  ،ϭ(19.771)سط ثϡ الϬرمي بمت ،(20.152)ثϡ التنϔيذϱ حيث بϠغ متϭسطه  ،(20.28)

ϭ(18.684 )بعده الداخϠي بمتϭسط  ،(19.06)فΎلخΎرجي بمتϭسط  (19.09)المتحرر بمتϭسط 

يϠيه المحϠي بمتϭسط  ،(18.467)ثϡ الϭϔضϱϭ بمتϭسط  ،(18.491) يϠيه المحΎفظ بمتϭسط

ϭأخيرا الحكمي  ϭ(17.561)بعده العΎلمي بمتϭسط  ،(18.029)ثϡ اϷقϠي بمتϭسط ، (18.456)

 . (17.543)بمتϭسط 

    Ύئج أنه من ب  كمΎكثر اياحظ من خال هذه النتϷا ΏϭϠسϷن اΎئف كΎظϭعد ال Ύستخدام

ΏϭϠسϷا :ϭه Δالدراس Δمن ب   من قبل عينϭ ، التشريعي : ΕΎعد النزع ΏϭϠسϷمن المتحاϭ ، رر

عد المحϠي ، ϭمن ب  ΏϭϠ اϷسعد المستϭيϭ : ΕΎمن ب   الخΎرجي، اϷسΏϭϠ عد المجΎاΕ :ب  

 المϠكي . اϷسΏϭϠ اϷشكΎل :

  تسΎؤل الثΎني :عرض ϭتحϠيل نتΎئج ال -2

لإجΎبΔ عϰϠ التسΎ΅ل اإستكشΎفي الثΎني ϭالذϱ يϬدف إلϰ التعرف عϰϠ تϭجΕΎϬ أهداف  

 ΕΎسطϭالمت ΏΎحس ϡت ،ΎريϭلΎدة البكΎϬز شΎاجتي ϰϠين عϠبϘمين المϠلدى المتع ΔئعΎز الشΎاإنج

متعϠمϭ ΎمتعϠمΔ مϘبϠين عϰϠ  (171)الحسΎبيϭ ΔاإنحرافΕΎ المعيΎريΔ لعينΔ الدراسϭ ΔالمكϭنΔ من 

ϭالجدϭل اآتي يϭضح النتΎئج  Ύ(SPSS) version21ز شΎϬدة البكΎلϭريΎ بΎستخداϡ برنΎمج اجتي

 المتحصل عϠيΎϬ  كمΎ يϠي : 

 اإنحراف المعيΎرϱ المتϭسط الحسΎبي العينΔ تϭجΕΎϬ اأهداف 

ϡن / اإقداΎϘ4,298 33,052 171 إت 

ϡΎن / اإحجΎϘ8,718 41,836 171 إت 

ϡ6,273 20,614 171 أداء / اإقدا 

ϡΎ5,737 15,274 171 أداء / اإحج 

 

 ϡل رقϭاأهداف (16)الجد ΕΎϬجϭلت ΔريΎالمعي ΕΎاإنحرافϭ ΔبيΎالحس ΕΎسطϭضح المتϭي 
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  Δمن قبل عين Ύز استخدامΎأهداف اإنج ΕΎϬجϭل أن أكثر تϭيتضح من خال الجد

تϠيΎϬ أهداف           ،(41.836)الدراسΔ هي أهداف : إتΎϘن / اإحجϡΎ بمتϭسط حسΎبي قدر بـ 

ثϡ أهداف أداء / اإقداϡ حيث بϠغ متϭسطΎϬ  ،(33.052)إتΎϘن / اإقداϡ بمتϭسط حسΎبي 

 ϭ(15.274. )أخيرا أهداف أداء / اإحجϡΎ بمتϭسط  (20.614)

3- : ϰلϭاأ Δرضيϔئج الΎيل نتϠتحϭ عرض 

  Εذا  ΔطيΎارتب Δد عاقϭجϭ ϰϠالتي تنص ع Δرضيϔال Δر صحΎاختب  ΔئيΎإحص Δدال

 ΕΎϬجϭتϭ كيرϔالت ΏليΎز لدىبين أسΎمن  أهداف اإنج Δنϭالمكϭ Δالدراس Δ(171)عين  ΎمϠمتع

 ΎريϭلΎدة البكΎϬز شΎاجتي ϰϠين عϠبϘم ΔمϠمتعϭ ϡستخداΎن " بϭط " برسΎمل اإرتبΎمع ΏΎحس ϡت ،

 يϭضح النتΎئج المتحصل عϠيϭ(17) : ΎϬالجدϭل رقSPSS)) version21  ϡبرنΎمج 

 
ϡΎأداء / اإحج 

 

 
ϡأداء / اإقدا 

 

 
ϡΎن / اإحجΎإتق 

 

 
ϡن / اإقداΎإتق 

  نϭع التϭجه
 

 أسΏϭϠ التϔكير
0.055   0.166*  0.063-  0.167  *  التشريعي 
0.210**  0.188*  0.169*  0.370 **  ϱيذϔالتن 
0.207**  0.156*  0.005  0.329 **  الحكمي 
0.006   0.190*  0.020  0.390 **  المتحرر 
0.189*  0.108  0.211**  المحΎفظ     0.139 
0.010  0.086  0.013-  الداخϠي     0.141 
0.072  0.080  0.112  0.382 **  الخΎرجي 
0.182*  0.150  0.211**  0.154  *  العΎلمي 
0.127   0.071  0.058   0.267 **  المحϠي 
0.172*  0.134  0.133   0.381 **  الϬرمي 
0.035   0.085  0.215**  0.314**  المϠكي 
0.308**  0.150*  0.298**  0.176 *  اأقϠي 
0.282**  0.348**  0.164*  0.405**  ϱϭضϭϔال 

  0.05* دال عند                  0.01** دال عند

 ϡل رقϭاأهداف (17)الجد ΕΎϬجϭتϭ كيرϔالت ΏليΎط بين أسΎاإرتب ΕماΎضح معϭي 

        ϡل رقϭط بين  (17)ياحظ من خال الجدΎاإرتب ΕماΎكير ب΄ن جميع معϔالت ΏليΎأس

مΎ عدا معΎمل ارتبΎط  (0.05)و( 0.01)إتΎϘن / اإقداϡ دالΔ عند مستϭى الدالϭ Δأهداف 
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( 0.01)إتΎϘن / اإقداϡ حيث كΎنΎ غير دالين عند محΎفظ ϭاϷسΏϭϠ الداخϠي ب΄هداف اϷسΏϭϠ ال

ϭ(0.05) ، يدل Ύكير  ممϔالت ΏليΎبين أس ΔئيΎإحص Δدال Εذا ΔطيΎارتب Δد عاقϭجϭ ϰϠع

Ϡرمي ، المϬي ، الϠلمي ، المحΎرجي ، العΎالحكمي ، المتحرر، الخ ، ϱيذϔكي، )التشريعي ، التن

ϭا تϭجد عاقΔ ارتبΎطيΔ ذاΕ دالΔ إحصΎئيΔ ، إتΎϘن / اإقداϭ ) ϱϭ ϡأهداف اϷقϠي ، الϭϔض

  إتΎϘن / اإقداϡ .تϔكير المحΎفظ ϭالداخϠي ϭأهداف بين أسϭϠبي ال

يΏ التϔكير ϭأهداف إتΎϘن / اإحجϡΎ فϘد أظϬرΕ النتΎئج سΎلأمΎ فيمΎ يخص العاقΔ بين أ 

 Ύلمي ، المϠكي ، اϷقϠي، الϭϔضϱϭ(، العمعΎماΕ ارتبΎط أسΎليΏ التϔكير)التنϔيذϱ، المحΎفظ ب΄ن

، ممΎ يدل عϭ ϰϠجϭد  ϭ (0.05)أ (0.01)إتΎϘن / اإحجϡΎ كΎنΕ دالΔ عند بتϭجΕΎϬ أهداف 

ΔطيΎارتب Δدا عاق Εبين أهداف ذاϭ ΎϬبين  ΔئيΎإحص Δجد لϭت ϡفي حين أنه ل ، ϡΎن / اإحجΎϘإت

المتحرر،  ،الحكمي ،التشريعيلΔ إحصΎئيΔ بين أسΎليΏ التϔكير)قΔ ارتبΎطيΔ ذاΕ داعا

إتΎϘن / اإحجϡΎ  بدليل أن معΎماΕ الϬرمي ( ϭتϭجΕΎϬ أهداف  ، المحϠي،الخΎرجي ،الداخϠي

  Δى الدالϭعند مست Δتكن دال ϡل ΎϬطΎ(0.01)ارتب  ϭ(0.05)أ  .                                    

ϭجϭد عاقΔ فϘد بينΕ النتΎئج  ،أداء/ اإقداϭ  ϡفيمΎ يتعϕϠ بعاقΔ أسΎليΏ التϔكير ϭأهداف 

لحكمي، التشريعي، التنϔيذϱ، اكل من أسΎليΏ التϔكير )ارتبΎطيΔ ذاΕ دالΔ إحصΎئيΔ بين 

ϱϭضϭϔي، الϠقϷأهدافالمتحرر، اϭ )  عند Δدال ΎϬطΎارتب ΕماΎمع ΕنΎحيث ك ϡأداء / اإقدا

في حين أنه لϡ تϭجد عاقΔ ارتبΎطيΔ ذاΕ دالϭ(0.05)  ، Δأ (0.01)لدالΔ المعنϭيΔ مستϭى ا

 المحΎفظ، الداخϠي، الخΎرجي، العΎلمي، المحϠي، الϬرمي،يΏ التϔكير )إحصΎئيΔ بين أسΎل

 . ϭ(0.05)أ (0.01)بدليل أن معΎماΕ ارتبΎطΎϬ لϡ تكن دالΔ عند  ϭأهداف أداء / اإقداϡ المϠكي(

  ΎفيمϭليΎأس Δيخص عاق ϡΎكير ب΄هداف أداء / اإحجϔالت Ώ ئجΎالنت Εد أثبتϘدفϭجϭ  Δعاق

التنϔيذϱ، الحكمي، المحΎفظ، ) حصΎئيΔ بين كل من أسΎليΏ التϔكيرارتبΎطيΔ ذاΕ دالΔ إ

أداء / اإحجϡΎ ، حيث كΎنΕ معΎماΕ العΎلمي، الϬرمي، اϷقϠي، الϭϔضϭ ) ϱϭتϭجΕΎϬ أهداف 

 Δى الدالϭعند مست Δدال ΎϬطΎأ (0.01)ارتبϭ(0.05) العا Εفي حين أنه انعدم ، ΏليΎبين أس Δق

أداء / اإحجϡΎ ، ( ϭأهداف ، الخΎرجي ، المحϠي ، المϠكيخϠي، الداالتϔكير )التشريعي، المتحرر

                . (0.05)أϭ  (0.01)حجϡΎ دالΔ عند أداء / اإلϡ تكن معΎماΕ ارتبΎطΎϬ ب΄هداف  إذ أنه
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بϕ يمكن الϭϘل ب΄ن الϔرضيΔ اϭϷلϰ التي تنص عϭ ϰϠجϭد عاقΔ ارتبΎطيϭ Δمن خال مΎ س

 ذاΕ دالΔ إحصΎئيΔ بين أسΎليΏ التϔكير ϭتϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز قد تحΕϘϘ بشكل جزئي .

4- : ΔنيΎالث Δرضيϔئج الΎيل نتϠتحϭ عرض 

    ΕΎإثب ΕΎسطϭبين مت ΔئيΎإحص Δدال Εذا ϕϭد فرϭجϭ ϰالتي تشير إل Δرضيϔال Δصح

 ،في أسΎليΏ التϔكير تبعΎ لمتغير الجنس Ϡين عϰϠ اجتيΎز شΎϬدة البكΎلϭريΎدرجΕΎ المتعϠمين المϘب

ϭلمعرفversion21  Δ(SPSS)عينتين مستϠϘتين بΎستخداϡ برنΎمج لϔϠرϕϭ ل (T) تϡ حسΏΎ اختبΎر

ϭالجدϭل رقF  ϡ))هل العينتين متجΎنستين أϭ غير متجΎنستين تϡ حسΏΎ اختبΎر ليϔين لϠتجΎنس 

                                             يϭضح النتΎئج المتحصل عϠيΎϬ كمΎ يϠي : (18)

  الجنس "" F إختبΎر " T" إختبΎر 
 ΏليΎأس
مستϭى  التϔكير

 Δالدال 
 Δدرج
Δالحري 

 
T 

مستϭى 
Δالدال 

 إختبΎر
 F ليϔين

 اإنΎث
 N= (93)  

 الذكϭر
 N= (78)  

 ϡ ع ϡ ع

 التشريعي 20.49 3.018 20.45 3.383 0.206 0.651 0.072 169 0.943
0.121 169 1.558-  0.433 0.619 2.831 20.47 3.070 19.77 ϱيذϔالتن 
0.235 146.975 1.193-  الحكمي 17.17 4.135 17.86 3.325 3.857 0.051 
0.051 169 1.962-  المتحرر 18.47 3.751 19.61 3.802 0.081 0.776 
 المحΎفظ 18.86 3.161 18.18 3.517 0.182 0.670 1.311 169 0.192
0.768 169 0.295-  الداخϠي 18.59 3.701 18.76 3.941 0.000 0.985 
0.098 169 1.663-  الخΎرجي 18.56 3.352 19.48 3.798 0.709 0.401 
 العΎلمي 17.69 3.363 17.45 3.066 0.414 0.521 0.489 169 0.625
0.349 169 0.939-  المحϠي 18.19 3.179 18.68 3.511 1.384 0.241 
0.027 169 2.225-  الϬرمي 19.14 3.621 20.30 3.196 1.085 0.299 
 المϠكي 20.40 3.122 20.18 2.786 2.175 0.142 0.475 169 0.635
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 ϡل رقϭمتغير الجنس (18)جد Ώكير حسϔالت ΏليΎفي أس ϕϭرϔضح الϭي 

  ϡل رقϭنس  (18)يتبين من خال الجدΎتجϠين لϔر ليΎاختب Δب΄ن قيم(F)  أكبر من ΕنΎك

 Δيϭالمعن Δى الدالϭالمتحرر ،  (0.05)مست ، ϱيذϔالتشريعي ، التن( ΏϭϠسϷفي كل من ا

ϭهذا مΎ جعϠنΎ نختΎر المحΎفظ ، الداخϠي ، الخΎرجي ، العΎلمي ، المحϠي ، الϬرمي ، المϠكي ( 

 لعينتين مستϠϘتين متجΎنستين . (T)إختبΎر  

 (3.857(لϠتجΎنس بـ  (F)أمΎ فيمΎ يخص اϷسΏϭϠ الحكمي فϘد قدرΕ قيمΔ إختبΎر ليϔين   

 Δيϭالمعن Δى الدالϭعند مست Δالحكمي دال ΏϭϠسϷين في اϔر ليΎاختب Δى دالϭأن مست Ύبمϭ

(0.05)  ϡزϠ ي Ύممϡر  استخداΎاختب(T)  ΔلنسبΎب ϙنستين ، كذلΎتين غير متجϠϘلعينتين مست

ϭبمΎ أن مستϭى دالته كΎنΕ أقل  (6.121(لأسΏϭϠ اϷقϠي حيث قدرΕ قيمΔ اختبΎر ليϔين بــ 

 Δيϭالمعن Δى الدالϭ(0.05)من مست  ϕنطب ΎننΈرفΎاختب (T)  ، نستينΎتين غير متجϠϘلعينتين مست

 ϱϭضϭϔال ΏϭϠسϷأخيرا اϭ  Δقيم Εين حيث قدرϔر ليΎى دالته  (4.696) بــاختبϭأن مست Ύبمϭ

 Δيϭالمعن Δى الدالϭأقل من مست ΕنΎ(0.05)ك  ϡنستخدا ΎننΈرفΎاختب(T)  تين غيرϠϘلعينتين مست

 متجΎنستين.

في كل  (0.05)أكبر من مستϭى الدالΔ  قيمتΎϬ لϔϠرϕϭ كΎنϭ(T) ΕفيمΎ يخص قيمΔ اختبΎر   

من اϷسΏϭϠ ) التشريعي ، التنϔيذϱ ، الحكمي ، المحΎفظ ، الداخϠي ، الخΎرجي ، العΎلمي ، 

المحϠي، المϠكي ، اϷقϠي ، الϭϔضϱϭ ( فϬذا يعني أنه ا تϭجد فرϕϭ بين الذكϭر ϭاإنΎث في 

. ΏليΎسϷر هذه اΎاختب Δقيم ΕنΎرمي فكϬالϭ بين المتحررϭϠسϷيخص ا Ύفيم Ύأم(T) في كل 

ϭهذا مΎ يدل عϰϠ أنه تϭجد فرϕϭ بين الذكϭر ϭاإنΎث في كل من  (0.05)منϬمΎ دالΔ عند 

اϷسΏϭϠ )المتحرر ϭالϬرمي( ، ϭبمΎ أن المتϭسط الحسΎبي لإنΎث في هذين اϷسϭϠبين أكبر 

 لصΎلح اإنΎث من المتϭسط الحسΎبي لϠذكϭر فΈن الϔرϕϭ في اϷسϭϠبين )المتحرر ϭالϬرمي(هي

  

 اأقϠي 18.47 3.440 17.66 4.715 6.121 0.014 1.309 165.972 0.192
0.475 168.840 0.716 0.032 4.696 3.442 18.62 2.796 18.28 ϱϭضϭϔال 
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ل مΎ سبϕ يمكن الϭϘل ب΄ن الϔرضيΔ الثΎنيΔ التي تشير إلϭ ϰجϭد فرϕϭ ذاϭ Εمن خا 

دالΔ إحصΎئيΔ بين متϭسطΕΎ درجΕΎ المتعϠمين المϘبϠين عϰϠ اجتيΎز شΎϬدة البكΎلϭريΎ في 

ΎϬصحت Εلمتغير الجنس قد أثبت Ύكير تبعϔالت ΏليΎبشكل جزئي . أس   

 5- : ΔلثΎالث Δرضيϔئج الΎيل نتϠتحϭ عرض  

  ΕΎسطϭبين مت ΔئيΎإحص Δدال Εذا ϕϭد فرϭجϭ Ύالتي م΅داه Δرضيϔال Δمن صح ϕϘتحϠل

 Δلمتغير الشعب Ύكير تبعϔالت ΏليΎفي أس  ΎريϭلΎدة البكΎϬز شΎاجتي ϰϠين عϠبϘمين المϠالمتع ΕΎدرج

  ((SPSSلعينتين مستϠϘتين بΎستخداϡ برنΎمج  للϔروϕ (T) تϡ حسΏΎ اختبΎر )عϠمي ، أدبي( ،

version21 ينϔر ليΎاختب ΏΎحس ϡنستين تΎغير متج ϭنستين أΎهل العينتين متج Δلمعرفϭ

 يϭضح النتΎئج المتحصل عϠيΎϬ كمΎ يϠي :ϭ(19 )الجدϭل رقF  ϡ))لϠتجΎنس 

شعبΔال "" F إختبΎر " T "إختبΎر    
 ΏليΎأس
مستϭى  التϔكير

 Δالدال 
 Δدرج
Δالحري 

 
T 

مستϭى 
Δالدال 

 إختبΎر
 F ليϔين

 أدبي
 N= (86)  

 عϠمي
 N= (85)  

 ϡ ع ϡ ع

0.221 169 1.229-  التشريعي 20.16 3.221 20.77 3.194 0.001 0.975 
0.760 169 0.306-  0.897 0.017 2.896 20.22 3.028 20.08 ϱيذϔالتن 
 الحكمي 17.81 3.695 17.28 3.750 0.156 0.693 0.936 169 0.351
0.938 169 0.078-  المتحرر 19.07 3.605 19.12 4.025 0.285 0.594 
0.177 169 1.355-  المحΎفظ 18.14 3.230 18.84 3.481 1.185 0.278 
0.573 169 0.565-  الداخϠي 18.52 3.791 18.85 3.870 0.011 0.916 
 الخΎرجي 19.32 3.434 18.81 3.799 0.849 0.358 0.909 169 0.365
0.097 169 1.669-  العΎلمي 17.15 3.037 17.97 3.316 1.178 0.279 
 المحϠي 18.78 3.289 18.14 3.424 0.000 0.982 1.240 169 0.217
0.943 158.178 0.72-  الϬرمي 19.75 2.935 19.79 3.884 6.584 0.011 
0.163 169 1.403-  المϠكي 19.96 3.095 20.59 2.754 1.200 0.275 
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 ϡل رقϭمي ، أدبي (  (19)جدϠع ( Δمتغير الشعب Ώكير حسϔالت ΏليΎفي أس ϕϭرϔضح الϭي  

  ϡل رقϭنس  (19)يتبين من خال الجدΎتجϠين لϔر ليΎاختب Δب΄ن قيم(F)  أكبر من ΕنΎك

 Δيϭالمعن Δى الدالϭ(0.05)مست ،ϱيذϔالتشريعي، التن( ΏϭϠسϷالحكمي، المتحرر في كل من ا،  

ϱϭضϭϔي، الϠقϷكي، اϠي، المϠلمي، المحΎرجي، العΎي، الخϠفظ، الداخΎالمح ) ϡنستخد ΎننΈف

مΔ اختبΎر اϷسΏϭϠ الϬرمي حيث  قدرΕ قي في لعينتين مستϠϘتين متجΎنستين ، مΎعدا (T)إختبΎر

أقل  في اϷسΏϭϠ الϬرمي ϭبمΎ أن مستϭى دالΔ اختبΎر ليϔين )6.584)بــ  لϠتجΎنس (F)ليϔين 

 Δيϭالمعن Δى الدالϭ(0.05)من مست  ϕنطب ΎننΈرفΎاختب(T) . نستينΎتين غير متجϠϘلعينتين مست 

في  (0.05)لϔϠرϕϭ كΎنΕ أكبر من مستϭى الدالΔ  (T)أمΎ فيمΎ يخص قيمΔ اختبΎر  

( ΏليΎسϷرجي ، جميع اΎي ، الخϠفظ ، الداخΎالحكمي، المتحرر، المح ، ϱيذϔالتشريعي ، التن

Ϭي ، الϠلمي، المحΎالعϱϭضϭϔي ، الϠقϷكي ، اϠرمي ، الم)  ϰϠيدل ع Ύهذا مϭ جدϭأنه ا ت

ϕϭفر ΎئيΎإحص Δدال ϭ ΔميϠالع Ώالشع ϱϭمين ذϠبين المتع ϱϭفيذ ΔدبيϷا Ώجميع الشع  ΏليΎأس

الϔرضيΔ الثΎلثΔ التي تنص عϭ ϰϠجϭد فرϕϭ ذاΕ دالΔ  تϔكير . ϭبΎلتΎلي يمكن الحكϡ عϰϠال

 ΏليΎفي أس  ΎريϭلΎدة البكΎϬز شΎاجتي ϰϠين عϠبϘمين المϠالمتع ΕΎدرج ΕΎسطϭبين مت ΔئيΎإحص

 تتحϕϘ .ب΄نΎϬ لϡ  التϔكير تبعΎ لمتغير الشعبΔ )عϠمي ، أدبي(

 عΔ :عرض ϭتحϠيل نتΎئج الϔرضيΔ الراب -6

فرϕϭ ذاΕ دالΔ إحصΎئيΔ  بين  اختبΎر صحΔ الϔرضيΔ التي تشير إلϭ ϰجϭد  

متϭسطΕΎ درجΕΎ المتعϠمين المϘبϠين عϰϠ اجتيΎز شΎϬدة البكΎلϭريΎ في تϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز 

 (SPSS)لعينتين مستϠϘتين بΎستخداϡ برنΎمج  للϔروϕ (T) تϡ حسΏΎ اختبΎر تبعΎ لمتغير الجنس .

 version21 ينϔر ليΎاختب ΏΎحس ϡنستين تΎغير متج ϭنستين أΎهل العينتين متج Δلمعرفϭ

 يϭضح النتΎئج المتحصل عϠيΎϬ كمΎ يϠي : ϭ(20)الجدϭل رقF  ϡ))لϠتجΎنس 

  

 اأقϠي 18.19 4.473 17.87 3.910 1.619 0.205 0.492 169 0.623
0.838 169 0.204 0.161 1.985 3.050 18.42 3.283 18.52 ϱϭضϭϔال 
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جنسال "" F إختبΎر " T "إختبΎر    
 ΕΎϬجϭت
مستϭى  اأهداف

 Δالدال 
 Δدرج
Δالحري 

 
T 

مستϭى 
Δالدال 

 إختبΎر
 F ليϔين

 إنΎث
 N=  (93)  

 ذكϭر
 N=  (78)  

 ϡ ع ϡ ع

0.019 142.022 2.375- إتقΎن  32.19 4.824 33.77 3.675 6.071 0.015 
ϡاإقدا 

0.158 169 1.417- إتقΎن  40.81 8.115 42.70 9.148 0.323 0.570 
ϡΎاإحج 

0.645 169 0.461- أداء  20.37 6.186 20.82 6.372 0.202 0.654 
ϡاإقدا 

أداء  15.68 5.837 14.94 5.662 0.110 0.740 0.844 169 0.400
ϡΎاإحج 

 

( ϡل رقϭ20الجد Ώاأهداف حس ΕΎϬجϭفي ت ϕϭرϔضح الϭي ) الجنسمتغير 

  ϡل رقϭنس  (20)ياحظ من خال الجدΎتجأϠأين لϔر ليΎاختبأ Δبأ΄ن قيمأ(F)  ΔلنسأبΎب Εقأدر

 ϡن / اإقأأداΎأأϘــ  إت  ϭ(F)بمأأΎ أن مسأأتϭى دالأأΔ اختبأأΎر  (0.01)عنأأد مسأأتϭى الدالأأΔ  (6.071)ب

لعينتأأين  (T)اختبأأΎر فΈننأأΎ نسأأتخدϡ  (0.05)مأأن مسأأتϭى الدالأأΔ المعنϭيأأΔ  أقأأل إتقاا / إقإااا ق 

بأأـ  بΎلنسأأبΔ إتϘأأΎن اإقأأداϡ  قأأدرΕ قيمتأأه (T)جΎنسأأتين ، ϭعنأأد حسأأΏΎ إختبأأΎر مسأأتϠϘتين غيأأر مت

(2.375 -)  Δحري Δ142.022)بدرج(  Δى الدالϭ0.01)عند مست(ϭ هذا Ύمϭجد فأرϭيعني أنه تϕ 

ΎئيΎإحص Δث في أهداف  دالΎاإنϭ رϭث بين الذكΎبي لإنأΎسط الحسأϭأن المت Ύبمϭ ، ϡن/ اإقداΎϘإت

 تϭجϬأأΕΎ أهأأداف  ϭهأأϭأكبر مأأن المتϭسأأط الحسأأΎبي لϠأأذكϭر فأأΈن الϔأأرϕϭ فأأي( 33.77)قأأدر بـأأـ 

 إتΎϘن/ اإقداϡ  هي لصΎلح اإنΎث .

ب   (F)حجϡΎ فϘد قدرΕ قيمΔ اختبΎر ليϔين لϠتجΎنس إتΎϘن / اإϭفيمΎ يخص أهداف  

أكبر من  / اإحجϡΎإتق /  ϭ(F)بمΎ أن مستϭى دالΔ اختبΎر  (0.570)عند مستϯϮ دالة  (0.323)

 Δيϭالمعن Δى الدالϭ(0.05)مست  ϕنطب ΎننΈر فΎاختب(T)  عندϭ ، نستينΎتين متجϠϘلعينتين مست

ϭبمΎ أن  (0.158)عند مستϭى دالΔ  (169)بدرجΔ حريΔ  )-1.417)حسΎبه قدرΕ قيمته بـ 

بين دالΔ إحصΎئيΎ  تϭجد فرϕϭ  فϬذا يعني أنه ا (0.05)أكبر من  (T)مستϭى دالΔ اختبΎر

 . إتΎϘن/ اإحجϡΎإنΎث في أهداف الذكϭر ϭا
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  (0.202)ب   (F)أداء / اإقداϡ فϘد قدرΕ قيمΔ اختبΎر ليϔين لϠتجΎنس أمΎ بΎلنسبϷ Δهداف  

أكبر من مستϭى Ϸداء اإقداϭ(F)  ϡبمΎ أن مستϭى دالΔ اختبΎر  (0.654)عند مستϯϮ دالة 

 Δيϭالمعن Δ(0.05)الدال  ϡنستخد ΎننΈر فΎاختب(T)  بهΎعند حسϭ ، نستينΎتين متجϠϘلعينتين مست

مستϭى ϭبمΎ أن  (0.645)عند مستϭى دالΔ  (169)بدرجΔ حريΔ ( -0.461) قدرΕ قيمته بـ

بين الذكϭر  دالΔ إحصΎئيΎ تϭجد فرϕϭ فϬذا يعني أنه ا( 0.05)أكبر من  (T)دالΔ اختبΎر

 .أداء / اإقداϭ  ϡاإنΎث في أهداف

ب   (F)أداء / اإحجϡΎ فϘد قدرΕ قيمΔ اختبΎر ليϔين لϠتجΎنس ϭبخصϭص أهداف  

أكبر  أدقء إ قإحج    ϭ(F)بمΎ أن مستϭى دالΔ اختبΎر  (0.740)عن  مستϯϮ دالة   (0.110)

 Δيϭالمعن Δى الدالϭ(0.05)من مست  ϕنطب ΎننΈر فΎاختب(T)  عندϭ ، نستينΎتين متجϠϘلعينتين مست

ϭبمΎ أن  (0.400)عند مستϭى دالΔ  (169)بدرجΔ حريΔ ( 0.844) حسΎبه قدرΕ قيمته بـ

بين  دالΔ إحصΎئيΎ  تϭجد فرϕϭ فϬذا يعني أنه ا (0.05)أكبر من  (T)مستϭى دالΔ اختبΎر

 .أداء / اإحجϡΎ  الذكϭر ϭاإنΎث في أهداف

 Δالرابع Δرضيϔل ب΄ن الϭϘيمكن ال ϕسب Ύمن خال مϭ Δدال Εذا ϕϭد فرϭجϭ ϰϠالتي تنص ع

 ΕΎϬجϭفي ت ΎريϭلΎدة البكΎϬز شΎاجتي ϰϠين عϠبϘمين المϠالمتع ΕΎدرج ΕΎسطϭبين مت  ΔئيΎإحص

 قد أثبتΕ صحتΎϬ بشكل جزئي . أهداف اإنجΎز تبعΎ لمتغير الجنس

7- : ΔمسΎالخ Δرضيϔئج الΎيل نتϠتحϭ عرض 

فرϕϭ ذاΕ دالΔ إحصΎئيΔ  بين متϭسطΕΎ إثبΕΎ صحΔ الϔرضيΔ التي تشير إلϭ ϰجϭد 

اف اإنجΎز تبعΎ درجΕΎ المتعϠمين المϘبϠين عϰϠ اجتيΎز شΎϬدة البكΎلϭريΎ في تϭجΕΎϬ أهد

( Δلمتغير الشعب ) مي ، أدبيϠع ϡر، تΎاختب ΏΎحس (T)  مجΎبرن ϡستخداΎتين بϠϘلعينتين مست

(SPSS) version21  رΎاختب ΏΎحس ϡنستين تΎغير متج ϭنستين أΎهل العينتين متج Δلمعرفϭ

 يϭضح النتΎئج المتحصل عϠيΎϬ كمΎ يϠي : ϭ(21)الجدϭل رقF  ϡ))ليϔين لϠتجΎنس 
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شعبΔال "" F إختبΎر " T" إختبΎر    
 ΕΎϬجϭت
مستϭى  اأهداف

 Δالدال 
 Δدرج
Δالحري 

 
T 

مستϭى 
Δالدال 

 إختبΎر
 F ليϔين

 أدبي
 N= (86)  

 عϠمي
 N= (85)  

 ϡ ع ϡ ع

إتقΎن  33.20 4.191 32.91 4.421 0.056 0.814 0.445 169 0.657
ϡاإقدا 

0.674 169 0.421- إتقΎن  41.55 8.610 42.12 8.866 0.516 0.474 
ϡΎاإحج 

أداء  21.05 5.392 20.19 7.044 12.648 0.000 0.898 159.080 0.370
ϡاإقدا 

أداء  15.35 5.531 15.20 5.966 0.788 0.376 0.176 169 0.860
ϡΎاإحج 

 

( ϡل رقϭ21الجدΏز حسΎأهداف اإنج ΕΎϬجϭفي ت ϕϭرϔضح الϭي ) متغير Δالشعب 
 )عϠمي،أدبي(

  ϡل رقϭنس  (21)يتبين من خال الجدΎتجϠين لϔر ليΎاختب Δب΄ن قيم(F)  أكبر من ΕنΎك

 Δيϭالمعن Δى الدالϭأداء  (0.05)مست ، ϡΎن / اإحجΎϘإت ، ϡن/ اإقداΎϘفي كل من أهداف )إت

 ϡΎاإحج/)  Δيϭالمعن Δى الدالϭين أكبر من مستϔر ليΎاختب Δى دالϭأن مست Ύبمϭ(0.05)  ΎننΈف

 ϡرنستخدΎاختب(T) ، نستينΎتين متجϠϘد  لعينتين مستϘف ϡيخص أهداف أداء / اإقدا Ύفيم Ύأم

ϭبمΎ أن مستϭى  (0.000) عن  مستϯϮ دالة)12.648(ب   (F)قدرΕ قيمΔ اختبΎر ليϔين لϠتجΎنس 

 (T)اختبΎر فΈننΎ نطبϕ  (0.05)من مستϭى الدالΔ المعنϭيΔ أقل  Ϸداء / اإقداϡ (F)دالΔ اختبΎر 

 . متجΎنستينغير لعينتين مستϠϘتين 

في جميع  (0.05)لϔϠرϕϭ كΎنΕ أكبر من مستϭى الدالΔ  (T)أمΎ فيمΎ يخص قيمΔ اختبΎر  

ϭهذا مΎ  ،إتΎϘن/اإقداϡ ، إتΎϘن/ اإحجϡΎ ، أداء / اإقداϡ ، أداء / اإحجϡΎ (تϭجΕΎϬ اϷهداف )

ϕϭجد فرϭأنه ا ت ϰϠيدل ع ΎئيΎإحص Δبين  دال Ώالشع ϱϭمين ذϠمالمتعϠالعΔي ϭ  Ώالشع ϱϭذ

ΔدبيϷلي يمكن  اΎلتΎبϭ . هدافϷا ΕΎϬجϭل ب΄ن هذه في تϭϘال Δرضيϔال ΎϬصحت Εتثب ϡل. 
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 : ΎنيΎثΔقشΎسير منϔتϭ : ئجΎالنت 

1- ΔقشΎسير منϔتϭ ئج الΎل :نتϭؤل اأΎتس 

أثبتΕ نتΎئج التسΎ΅ل اإستكشΎفي اϭϷل أكثر أسΎليΏ التϔكير الشΎئعΔ لدى المتعϠمين  

 المϘبϠين عϰϠ اجتيΎز شΎϬدة البكΎلϭريΎ مΎ يϠي : 

اϷسΏϭϠ التشريعي" حيث أنه  عد الϭظΎئف اϷسΏϭϠ اϷكثر شيϭعΎ هϭ "نجد في ب   

التي ϭتطΏϠ استراتيجيΕΎ إبداعيΔ بΎلمشΎركΔ في المϡΎϬ التي تأسΏϭϠ المتعϠمين الذين يستمتعϭن 

Ώالتركيϭ التخطيطϭ التخيلϭ رΎا جديدة مثل اإبتكϭϠحϭ ΎليبΎر  ،تنتج أسΎن ابتكϭϠيمي Ύكم

ϡΎϬ بطريϘتϡϬ الخΎصϭ ،ΔيميϭϠن لبنΎء النظϡΎ الϭϘاعد الخΎصΔ بϭ ϡϬيستمتعϭن ب΄داء الم

يϡ المشرϭعϭ ΕΎيϔضϭϠن ϭالمحتϭى لكيϔيΔ حل المشكاΕ اإبتكΎريΔ مثل كتΎبΔ البحϭث ϭتصم

   )27،صϭ (2008قΎد،. سϭϠبϡϬ التشريعي مثل كΎتϭ ΏعΎلϡالمϬن التي تمكنϡϬ من تϭظيف أ

يتميز المتعϠمϭن ذϭ "اϷسΏϭϠ المتحرر" عد النزعΕΎ اϷسΏϭϠ اϷكثر شيϭعΎ هϭϭمن ب   

ϭراء  يسعϭنريΔϘ جديدة ϭمبتكرة، كمΎ أنϡϬ إلϰ أداء المϡΎϬ بطاϷسΏϭϠ التحررϱ ب΄نϡϬ يميϭϠن 

 ΔمضΎاقف الغϭالم Ύحد م ϰلطريإل ΎϘفϭ ϡرهϭب΄داء د ΎϬن فيϭمϭϘاقف التي يϭن المϭيتجنبϭϘ Δ

استخدامϡϬ يϔسر كمΎ  ، (157،ص2004الدردير،) .محددة سΎبϭ ΎϘيϔضϭϠن أقصϰ تغيير ممكن 

المتحرر نظرا لطبيعΔ المرحΔϠ العمريΔ التي يمرϭن بϭ ΎϬالمتمثΔϠ في  ين التشريعي ϭلأسϭϠب

 ΎϬئصΎالتي من خص ΔϘالمراه ΔϠعن مرح Εالذا ΕΎإثبϭ ضيل التغييرϔتϭ لتحررΎر بϭالشع

 ϡيعد من أه Δالعمري ΔϠمل المرحΎر ، حيث أكد ستيرنبرج في نظريته أن عΎاإبتك ϕطري

ϔالت ΏليΎامل الم΅ثرة في تشكيل أسϭرد .العϔكير لدى ال  

  حسΏ ف"اϷسΏϭϠ الخΎرجي" عد المجΎاΕ نجد اϷسΏϭϠ اϷكثر شيϭعϭ Ύمن ب    

هϭ أسΏϭϠ المتعϡϠ اإنبسΎطي المتمركز حϭل  (44ص ،2004)سترينبرج ، ترجمΔ عΎدل خضر،

فϭϬ يحΏ العمل الذϱ يعطي فرصΔ اϷشخΎص ، ϭغΎلبΎ مΎ يكϭن لديه ϭعي بمΎ يحدث ل϶خرين 

 Δلتنمي ϡϬلديϭ عمل مع اآخرينϠيميل لϭ ردهϔل بمϘأكثر من العمل المست Δالشخصي ΕΎالعاق

. Δالشخصي ΕΎلعاقΎعي أكثر بϭϭ عيΎإجتم ϙإدراϭ حس  ϡϬيمكن تبرير استخدام Ύكم

يميل إلϰ جمΎعΔ اϷصدقΎء ϭالرفϕΎ نظرا Ϸن المتعϡϠ في مرحΔϠ المراهΔϘ  خΎرجيلأسΏϭϠ ال
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ΎϘثيϭ ΎطΎارتب ΎϬيرتبط بϭ   لΎأعمϭ ΉدΎمبϭ ϡقي ϡϬبحيث تجمع بين ΎϬنته بΎمك ΕΎإثب ϰإل ϰيسعϭ

. Δمشترك   

يز حيث يتم "اϷسΏϭϠ المحϠي" فΈن اϷسΏϭϠ اϷكثر شيϭعΎ عد المستϭيϭΕΎمن ب   

التعΎمل مع المشكاΕ التي تتطΏϠ منϡϬ المتعϠمϭن ذϭϭ اϷسΏϭϠ المحϠي ب΄نϡϬ يϔضϭϠن 

( أن المتعϡϠ ذϭ اϷسΏϭϠ المحϠي يدرس 2005ذكر )ستيرنبرج،اإهتمϡΎ بΎلتΎϔصيل الدقيϭ  ΔϘقد 

 ϡك ΎϬب ΎثΎأبح Ώيكتϭ ΎϬتΎهي عاق Ύمϭ ΎϬا يعرف كيف يربط بينϭ رΎصيل كثيرة لإختبΎϔت

 ϰϠيتحدث يركز ع Ύأنه عندم Ύاضح كمϭ ϡتنظي ΎϬجد بϭلكن ا يϭ ϕئΎϘالحϭ ΕΎمϭϠئل من المعΎه

 . (32،ص 2008،)ϭقΎد. محدداΕ دϭن نظرة كϠيΔ لϠمϭضϭع 

حيث أن أسΏϭϠ  "اϷسΏϭϠ المϠكي" كΎن اϷسΏϭϠ اϷكثر شيϭعΎ  عد اϷشكΎلϭمن ب   

عϠيه هدف ϭاحد أϭ طريΔϘ عمل ϭاحدة Ϸداء المϡΎϬ ، حيث يϔضل اϷفراد  المتعϡϠ الذϱ يسيطر

ذϭ اϷسΏϭϠ المϠكي المشΎركΔ في اϷنشطΔ التي تتطΏϠ منϡϬ التركيز عϰϠ شيء ϭاحد في المرة 

 (155،ص2004) الدردير،.الϭاحدة 

2- ΔقشΎسير منϔتϭ ئج الΎني :نتΎؤل الثΎتس 

أكثر تϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز الشΎئعΔ لدى  الثΎنيΕ نتΎئج التسΎ΅ل اإستكشΎفي أثبت 

 ϡΎن / اإحجΎϘأهداف إت ΕΎϬجϭهي ت ΎريϭلΎدة البكΎϬز شΎاجتي ϰϠين عϠبϘمين المϠن  المتعϭفيك

ΔديميΎكϷا ϡΎϬمن أداء الم ϡΎن / اإحجΎϘأهداف إت ϭϭمين ذϠذكره  هدف المتع Ύم Ώحس

يحجمϭن  لكنϡϬ ع من كΎϔءتϡϬ العϠميΔالتمكن من إتΎϘن المعΎرف ϭالرف (120،ص2006)رشϭان،

 Ύم Ύعϭن Δضϔمنخ ΎϬلكن ΔيϠداخ Δن بدافعيϭϔيتص ϡهϭ ΎرهϬاقف التي تظϭن المϭيتجنبϭ ϡϬءتΎϔك

. ϡن / اإقداΎϘأهداف إت ϱϭمع ذ ΔرنΎϘم 

3- ΔقشΎسير منϔتϭ Δرضيϔئج الΎنت : ϰلϭاأ 

دالΔ إحصΎئيΔ  بين أسΎليΏ التϔكير ϭتϭجΕΎϬ عاقΔ ارتبΎطيΔ  ذاϭ Εالتي تنص عϭ ϰϠجϭد  

 المتعϠمين المϘبϠين عϰϠ اجتيΎز شΎϬدة البكΎلϭريΎ . أهداف اإنجΎز لدى
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كل من أسΎليΏ التϔكير  أثبتΕ نتΎئجϭ ΎϬجϭد عاقΔ ارتبΎطيΔ دالΔ إحصΎئيΎ بين      

Ϭرمي ، المϠكي، الالتنϔيذϱ ، الحكمي ، المتحرر، الخΎرجي ، العΎلمي ، المحϠي ، )التشريعي،

ϱϭضϭϔي ، الϠقϷاϡن / اإقداΎϘأهداف إتϭ )،  أهداف ϱϭمين ذϠأن المتع ΎϬئجΎسير نتϔيكمن تϭ

التي تستثير فيϡϬ التجديد  )التشريعي ϭالمتحرر( إتΎϘن / اإقداϡ  يتميزϭن ب΄سΎليΏ التϔكير

لتي تحتΎج إلϰ حϭϠل ضΔ ايميϭϠن إلϰ التغيير اإيجΎبي ϭيرتΎحϭن لϠمϭاقف الغΎمكمϭ ΎاإبتكΎر 

ΔريΎن  ابتكϭيستخدم Ύيتميز ب، كم ϱالحكمي( الذ( ΏϭϠسϷا ϰϠع ϡϬقد من حيث قدرتΎكير النϔلتΎ

يϔضϭϠن كمΎ أنϡϬ التحϠيل ϭالتϔسير ϭالتϘييϭ ϡالحكϡ عϰϠ اϷشيΎء ϭاقتراح اآراء ϭالحϭϠل ، 

يد ϭالتعΎمل مع المشكاΕ العمل مع الϘضΎيΎ الكبيرة ϭالمجردة نسبيϭ ΎيميϭϠن إلϰ التخيل ϭالتجر

Ύالتجديد في الحيϭ ΔمΎع Δϔبص ΎيΎضϘالϭ العملϭ ي(ةϠلمي )الكΎالع ΏϭϠسϷيجسده ا Ύهذا مϭ ، 

 ϰن إلϭϠيمي ϡϬأن ϙذل ϰرجي(، العمل مع اآخرين ضف إلΎالخ( ΏϭϠسϷيجسده ا Ύهذا مϭ 

 ϰإل ΔفΎإضΎب Δازنϭالمت ΔلجΎن المعϭي΄خذϭ يدϘن عن التعϭيبحث ϡϬن أنϭيتميزϭ ΕمشكاϠل

 ، ϡلحسΎب Ύن أيضϭيتميزϭ Εفي حل المشكا Δاقعيϭالϭ ΔيϘالمنطϭ Δنϭالمرϭ ϡالتنظيϭ ϡΎلنظΎب

ϭهذا مΎ يدل عϠيه  ϭيميϭϠن إلϰ تحϘيϕ أهدافϡϬ أϭا ب΄ϭل ϭ إتΎϘن العمل ϭاإخاص في أدائه

ف إتΎϘن / اإقداϭ ϡهϭ مΎ يتϕϔ مع المتعϠمين ذϱϭ تϭجه أهدا ، )المϠكي ، الϬرمي ( اϷسϭϠبين

Ύبϭ دϬبذل مزيد من الجϭ ϱالتحد ϰج إلΎالتي تحت Δاقف الصعبϭن المϭϠضϔي ϡϬلي حيث أنΎلت

، ϡϠمزيد من التع ϰإل ϱت΅د Δمع دراس ϕϔيت Ύم ϭهϭ عفΎد مضϬببذل ج ΔمϬن المΎϘإذ يتحسن إت

 .(2008)إلϭ ϡΎϬقΎد 

 ϭي  يمكنϠقϷاϭ يϠالمحϭ ϱيذϔالتن ΏϭϠسϷبكل من ا ϡن / اإقداΎϘط أهداف إتΎتبرير ارتب

 ϡن / اإقداΎϘإت ϱϭمين ذϠفي أن المتع ) ϱϭضϭϔالϭ Ϸن اϭيستخدم ΏϠتتط Ύعندم ϱيذϔالتن ΏϭϠس

المشكاϭ Εالمϭاقف التي تعترضϡϬ حϭϠا تعتمد عϰϠ التنϔيذ ϭاإلتزاϡ بϭϘاعد محددة ϭا 

 ΎϬمع ΏسΎظ ، يتنϔالح ΔϠاه مثل أسئϭآخر س ΎبϭϠي  أسϭسرϔ  Ύي عندمϠالمح ΏϭϠلأس ϡϬاستخدام

 ، ΔضيΎري Δصيل مس΄لΎϔمثل حل ت ΎϬϠصيΎϔت ϰϠلتركيز عΎب Ύمرتبط Ύم ΔϠن حل مشكϭقد يكϭ

استخدامϡϬ لأسΏϭϠ اϷقϠي في اعتΎϘدهϡ ب΄ن الغΎيΕΎ ا تبرر الϭسΎئل ، ϭيكمن ارجΎع يعϭد 

ϔال ΏϭϠلأس ϡϬر استخدامΎاإبتك ϰϠع ϡعدهΎالتي قد تس ΔϠمشكϠل Δائيϭالعش ΔلجΎفي المع ϱϭضϭ

 أكثر .
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   Ύمϭ فظ ؛Ύالمحϭ يϠالداخ ΏϭϠسϷبكل من ا  ϡن / اإقداΎϘط أهداف إتΎارتب ϡياحظ عدϭ

Ύلتحϔظ ϭعدϡ المبΎدرة ϭهϭ مΎ اإتصΎف بذلϙ أن مΎ يميز هذين اϷسϭϠبين تجنΏ التغيير ϭيϔسر

أن  (2006)تعϠمين ذϱϭ تϭجه أهداف إتΎϘن / اإقداϭ ϡقد ذكر رشϭان يتنΎقض مع خصΎئص الم

من الخصΎئص المميزة لϬذا التϭجه التركيز عϰϠ اإتΎϘن ϭالتعϭ ϡϠالϭ ϡϬϔتطϭير الكΎϔءة 

. ϕالعمي ϡϬϔالϭ ϡدϘمدى التϭ Εتحسن الذا ϰϠيير في التعرف عΎالمع ϡاستخداϭ 

كمΎ أشΎرΕ نتΎئج هذه الϔرضيΔ إلϭ ϰجϭد عاقΔ ارتبΎطيΔ دالΔ إحصΎئيΎ بين كل من       

    أسΎليΏ التϔكير ) التنϔيذϱ ، المحΎفظ ، العΎلمي ، المϠكي ، اϷقϠي ، الϭϔضϭ ) ϱϭأهداف 

ϭϘالϭ اعدϭϘلΎب ϡاإلتزا ϰن إلϭϠيمي ϡΎن / اإحجΎϘإت ϱϭمين ذϠأن المتع ϱأ ، ϡΎن / اإحجΎϘانين إت

)ϱيذϔالتن( ΏϭϠسϷيجسده ا Ύهذا مϭ Εلحل المشكا ΎϘدة مسبϭجϭالم ϕالطر ϡاستخداϭ نجد Ύكم ،

ϭمΎ  ، بين اϷسΏϭϠ المحΎفظ ϭأهداف إتΎϘن / اإحجϡΎ( 0.01)أن هنϙΎ ارتبΎط  مϭجΏ دال عند 

اϷسΏϭϠ المحΎفظ يتجنبϭن المϭاقف التي تحتΎج إلϰ المبΎدرة ϭاإقداϡ  ن ذϱϭذلϙ أيϔسر 

ϭيϔضϭϠن كل مΎ هϭ م΄لϭف ϭهذا مΎ يتϕϔ مع ذϱϭ أهداف إتΎϘن / اإحجϡΎ  حيث أنϡϬ يحجمϭن 

كΎϔءتϭ ϡϬيتجنبϭن المϭاقف التي تظϬرهϭ . Ύهϭ مΎ يبرر عدϭ ϡجϭد ارتبΎط دال بين اϷسϭϠبين 

 (2005)المتحرر ϭالخΎرجي ب΄هداف إتΎϘن / اإحجϷ ϡΎن ذϱϭ هذا التϭجه كمΎ ذكر عΎمر

تعϡϠ هϭ التمكن من إتΎϘن المعΎرف مثϡϬϠ مثل ذϱϭ أهداف إتΎϘن / اإقداϡ  لكن هدفϡϬ من ال

يختϭϔϠن عنϡϬ في أن المتعϠمين ذϱϭ أهداف اإتΎϘن / اإحجϡΎ يحجمϭن كΎϔءتϭ ϡϬيتجنبϭن 

)العΎلمي ، المϠكي (  المϭاقف التي تظϬرهϭ ، Ύيكمن تϔسير ارتبΎط هذا التϭجه ب΄سΎليΏ التϔكير

ϰ العمϭميϭ ΕΎالحسϡ في اϷمϭر، ضف إلϰ ذلϙ أنϡϬ يميϭϠن إلϰ الϘيϡΎ ب΄شيΎء أنϡϬ يميϭϠن إل

 ϡΎϬإل Δبشكل جزئي مع دراس ΕϘϔإت Δهذه النتيجϭ ) ϱϭضϭϔالϭ يϠقϷاحد ) اϭ Εقϭ كثيرة في

 . ϭ(2008)قΎد 

        ΏليΎبين كل من أس ΎئيΎإحص Δدال ΔطيΎارتب Δد عاقϭجϭ ϰإل ΎϬئجΎنت ΕϠصϭت Ύكم

          لتشريعي ، التنϔيذϱ ، الحكمي ، المتحرر ، اϷقϠي ، الϭϔضϱϭ ( ϭأهداف التϔكير) ا

يميϭϠن إلϰ اإبتكΎر  ر نتΎئجΎϬ أن المتعϠمين ذϱϭ أهداف اϷداء / اإقداϡتϔس ، ϭاإقداϡ أداء / 

ييϡ اϷشيΎء التشريعي ، المتحرر(، ϭيϔضϭϠن المشكاΕ التي تتيح لϡϬ تحϠيل ϭتϭϘالتجديد )

الحكمي(، كمΎ أنϡϬ يتبعϭن إجراءاϭ Εقϭاعد محددة  في حل مشكاϭ ΕاϷفكΎر المϭجϭدة )
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ϭهϭ Δمعين  ϕضمن الطر ϡϠالتع ϰن إلϭϠيمي ΏϭϠسϷهذا ا ϭϭفذ  ϱيذϔالتن ΏϭϠسϷيجسده ا Ύم

 ϕϔيت Ύم ϭهϭ هدافϷا ϕيϘاعد محددة  لتحϭقϭ انينϭع قΎاتبϭ Εلحل المشكا ΎϘدة مسبϭجϭالم

اϷداء / اإقداϡ إذ يتصϭϔن ب΄نϡϬ يميϭϠن إلϰ تحϘيϕ أعϰϠ العامΕΎ دϭن بذل  مع ذϱϭ أهداف

. Δالذاتي ϡϬءتΎϔير من كϭن التطϭدϭ دϬمزيد من الج 

كمΎ يتميزϭن ب΄نϡϬ يميϭϠن إلϰ معΎلجΔ العديد من المشكاΕ دفعϭ Δاحدة ϭبشكل عشϭائي  

ذϱϭ أهداف أداء / اإقداϡ    إلϰ أن المتعϠمين (2013)غبΎرϱ شير)اϷقϠي ϭالϭϔضϭ ، ) ϱϭي

يكϭن هدفϡϬ من أداء المϡΎϬ اϷكΎديميΔ هϭ تحصيل الدرجϭ ΕΎالتϕϭϔ عϰϠ اآخرين لϠظϭϬر 

. ϡϬمن ϰϠأع ΕΎيϭمست ϰϠل عϭالحصϭ  ϡϬأفضل من 

      ΏليΎبين كل من أس ΎئيΎإحص Δدال ΔطيΎارتب Δد عاقϭجϭ Δرضيϔئج هذه الΎنت Εϔكش Ύكم

 ϭأهداف أداء / اإحجϡΎ  ، العΎلمي ، اϷقϠي ، الϭϔضϱϭ ( ، المحΎفظ) التنϔيذϱ، الحكمي التϔكير

بشكل أكبر إلϰ استخدامϡϬ  اإحجϡΎ يميϭϠنϭيمكن تϔسير ذلϙ ب΄ن المتعϠمين ذϱϭ أهداف أداء / 

 ϡϬاستخدام ϡعدϭ ΕمشكاϠف لϭالحل الم΄لϭ اعد محددةϭع قΎاتب ϰϠع ϡئΎϘال ϱيذϔالتن ΏϭϠلأس

لإبتكΎر ϭالتجديد الذϱ يشير إليه اϷسΏϭϠ ) التشريعي ϭالمتحرر( ϭهذا مΎ يبرر عدϡ ارتبΎط 

أن  Ύ(2006) ذكر رشϭان أهداف أداء / اإحجϡΎ بϬمΎ ؛ أϱ أن ذϱϭ أهداف أداء / اإحجϡΎ كم

هدفϡϬ من التعϡϠ هϭ تجنΏ الϔشل ϭ التعرض ϷحكϡΎ سϠبيΔ من اآخرين ؛ ممΎ يجعϡϬϠ ا 

 ϡϬءتΎϔير من كϭالتطϭ برةΎالمثϭ دϬبذل الج ϰϠن عϭضع يركزϭ شين فيϭن مشϭنϭحيث يك

ϭن اϭϷلϭيϭ ΕΎيتميزϭن ب΄نϡϬ ا يϭاصϭϠن العمل من أجل تحϘيϕ أهدافϷ ϡϬنΎϬ عΎدة مΎ تك

متنΎقضΔ  بدليل أنϡϬ يميϭϠن إلϰ إصدار استجΎبΔ بسيطϭ ΔقϠيΔϠ إذا مΎ تطΏϠ اϷمر ϭعند 

 ϡϬي΅كد استخدام Ύهذا مϭ ط ؛Ύاإحبϭ شلϔال Εمن خبرا ϡϬتϠا تزيد حصي ϰط  حتϘرة فϭالضر

( 1998)لأسΏϭϠ اϷقϠي ، كمΎ يبرر استخدامϡϬ لأسΏϭϠ الϭϔضϱϭ في أنϡϬ كϡ ذكر عجϭة 

في ϭضع اϭϷلϭيϭ ΕΎغΎلبΎ مΎ تكϭن أهدافϡϬ غير ϭاضحΔ ممΎ يصعΏ عϠيϡϬ  أنϡϬ مشϭشϭن

 .( 2008)تحديد ϭتϔسير الدϭافع التي ϭراء سϭϠكϭ ،ϡϬهذه النتيجΔ  تتϕϔ مع دراسΔ إلϭ ϡΎϬقΎد 

ϕ يمكن الϭϘل ب΄ن الϔرضيΔ اϭϷلϰ التي تنص عϭ ϰϠجϭد عاقϭ Δمن خال مΎ سب 

ΔطيΎارتب   Εبينذا  ΔئيΎإحص Δدال  ΕΎϬجϭتϭ كيرϔالت ΏليΎز لدىأسΎمين  أهداف اإنجϠالمتع

 المϘبϠين عϰϠ اجتيΎز شΎϬدة البكΎلϭريΎ  قد تحΕϘϘ بشكل جزئي .
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4- ΔقشΎسير منϔتϭ : ΔنيΎالث Δرضيϔئج الΎنت 

 Ύالتي م΅داهϭ دϭجϭ ϰϠين عϠبϘمين المϠالمتع ΕΎدرج ΕΎسطϭبين مت ΔئيΎإحص Δدال Εذا ϕϭفر

 البكΎلϭريΎ  في أسΎليΏ التϔكير تبعΎ لمتغير الجنس .اجتيΎز شΎϬدة 

أثبتΕ نتΎئج هذه الϔرضيΔ عدϭ ϡجϭد فرϕϭ دالΔ احصΎئيΎ بين الذكϭر ϭاإنΎث في كل  

من اϷسΏϭϠ )التشريعي ، التنϔيذϱ ، الحكمي ، المحΎفظ ، الداخϠي ، الخΎرجي ، العΎلمي ، 

بتϭ Εجϭد فرϕϭ دالΔ احصΎئيΎ بين الذكϭر المحϠي، المϠكي ، اϷقϠي ، الϭϔضϱϭ (. في حين أث

  ϭاإنΎث في كل من اϷسΏϭϠ )المتحرر ϭالϬرمي( لصΎلح اإنΎث . 

  Δرضيϔفي هذه ال ΎϬيϠئج المتحصل عΎنتϠدا لΎاستنϭدϭجϭ سيرϔيمكن ت  Δدال ϕϭفر

حصΎئيΎ بين الذكϭر ϭاإنΎث في كل من اϷسΏϭϠ )المتحرر ϭالϬرمي( لصΎلح اإنΎث في أن إ

Ϡث أكثر ميا لأسΎراإنϭالمتحرر من الذك Ώϭ، نϠضϔالتي تستثير  حيث ي Εالمشكاϭ اقفϭالم

فيϬن اإبتكΎريϭ Δالتجديد ϭالتغيير ، ϭهذه النتيجΔ تتϕϔ مع دراسΔ رمضΎن محمد رمضΎن 

(2001)  ϰن بشكل كبير إلϠر، إذ يمϭرمي من الذكϬال ΏϭϠلأس Ύث أكثر استخدامΎأن اإن Ύكم ،

ϡنفي حل ال التنظيϬأن Ύكم ،ΕراراϘذ الΎاتخϭ Εمشكا  Δازنϭالمت ΔلجΎي΄خذن بمبدأ المع

لϠمشكاϭ Εيتميزن بΎلϭاقعيϭ ΔالمنطϘيΔ في حΎϬϠ فϡϬ مدفϭعϭن من خال هرϡ اϷهداف 

 Δرض مع دراسΎتتع Δهذه النتيجϭ ، ΔهميϷدر من اϘس الϔهداف بنϷيعرفن ب΄ن ليس كل اϭ

 . (2002)أمينΔ شϠبي 

 في هذه الϔرضيΔ فΈنΎϬ قد تحΕϘϘ جزئيΎ . ل النتΎئج المتحصل عϠيϭΎϬمن خا

5- ΔقشΎسير منϔتϭ : ΔلثΎالث Δرضيϔئج الΎنت 

فرϕϭ ذاΕ دالΔ إحصΎئيΔ بين متϭسطΕΎ درجΕΎ المتعϠمين ϭالتي تنص عϭ ϰϠجϭد  

 . أدبي( المϘبϠين عϰϠ اجتيΎز شΎϬدة البكΎلϭريΎ  في أسΎليΏ التϔكير تبعΎ لمتغير الشعبΔ )عϠمي ،

  Ώالشع ϱϭمين ذϠبين المتع ΎئيΎإحص Δدال ϕϭجد فرϭأنه ا ت Δرضيϔئج هذه الΎنت Εبين

التنϔيذϱ، الحكمي، المتحرر،  التشريعي،)العϠميϭ ΔالشعΏ اϷدبيΔ في جميع أسΎليΏ التϔكير 

)ϱϭضϭϔي، الϠقϷكي، اϠرمي، المϬي، الϠلمي، المحΎرجي، العΎي، الخϠفظ، الداخΎالمح  ϰبمعن ،
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أن متغير الشعبΔ بمΎ فيΎϬ الشعΏ العϠميϭ ΔاϷدبيΔ ا ي΅ثر في تشكيل اϷسΎليΏ المتبΎينΔ في 

مΎ يدل عϰϠ عدϡ تحϕϘ هذه التϔكير لدى المتعϠمين المϘبϠين عϰϠ اجتيΎز شΎϬدة البكΎلϭريΎ، م

 Δرضيϔمين الϠالمتع ΕΎدرج ΕΎسطϭبين مت ΔئيΎإحص Δدال Εذا ϕϭد فرϭجϭ Ύالتي م΅داهϭ

 ، أدبي(شعبΔ )عϠمي،ال تبعΎ لمتغيرفي أسΎليΏ التϔكير ن عϰϠ اجتيΎز شΎϬدة البكΎلϭريΎ المϘبϠي

ϭتتعΎرض مع كل من  ϭ(2001)هذه النتيجΔ تتϕϔ جزئيΎ مع دراسΔ رمضΎن محمد رمضΎن 

 ϭ (2002. )دراسΔ أمينΔ شϠبي،  (1998) دراسΔ عبد العΎل عجϭة

6- ΔقشΎسير منϔتϭ : Δالرابع Δرضيϔئج الΎنت 

فرϕϭ ذاΕ دالΔ إحصΎئيΔ بين متϭسطΕΎ درجΕΎ المتعϠمين ϭالتي تنص عϭ ϰϠجϭد  

 .الجنس تبعΎ لمتغيرتϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز المϘبϠين عϰϠ اجتيΎز شΎϬدة البكΎلϭريΎ  في 

أثبتΕ نتΎئجΎϬ أنه ا تϭجد فرϕϭ دالΔ إحصΎئيΎ بين الذكϭر ϭاإنΎث في كل من أهداف    

اإقداϡ، أداء / اإحجϡΎ ( بينمΎ أثبتϭ Εجϭد فرϕϭ دالΔ إحصΎئيΎ بين  )إتΎϘن / اإحجϡΎ، أداء /

الذكϭر ϭاإنΎث في أهداف إتΎϘن / اإقداϡ لصΎلح اإنΎث ϭهذه النتيجΔ تتϕϔ مع دراسΔ مرزϭقي 

 ϱشمشيرϭ(2009)  ر حيثϭمن الذك ϡن / اإقداΎϘهداف إتϷ Ύث أكثر استخدامΎأن اإن ϰبمعن

مϡΎϬ اϷكΎديميΔ التمكن من إتΎϘن المعΎرف ϭالرفع من كΎϔءتϡϬ العϠميΔ؛ يكϭن هدفϬن من أداء ال

Ϭأن ϱل نأϭΎنيح Ϭقدرات ϡييϘتϭ تمكن من العملϠد لΎϬجتΎد نبϬء الجϭفي ض Ύيرهϭلتط Δالذاتي 

عزϭ داخϠي المنش΄ ϭهن ذϭ مع الشعϭر بدافعيΔ ذاتيΔ عΎليϭ ، Δتكϭن البنيΔ ا تنΎفسيΔ ،  المبذϭل

  (27، ص2006) رشϭان، . ΎلمثΎبرة المستمرة حتϰ في المϡΎϬ الصعبΔيتميزن بف لϔϠعل

 ΎϬل أنϭϘيمكن ال Δرضيϔفي هذه ال ΎϬيϠئج المتحصل عΎمن خال النتϭ. Ύجزئي ΎϬصحت Εأثبت 

7- ΔقشΎسير منϔتϭ : ΔمسΎالخ Δرضيϔئج الΎنت 

فرϕϭ ذاΕ دالΔ إحصΎئيΔ بين متϭسطΕΎ درجΕΎ المتعϠمين المϘبϠين ϭجϭد إلϭ  ϰالتي تشير

 .شعبΔ )عϠمي، أدبي( تبعΎ لمتغيرتϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز عϰϠ اجتيΎز شΎϬدة البكΎلϭريΎ  في 

  Ώالشأع ϱϭمأين ذϠبأين المتع ΎئيΎإحصأ Δدالأ ϕϭجأد فأرϭأنأه ا ت Δرضأيϔئج هذه الΎنت Εبين

ϬأأΕΎ أهأأداف اإنجأأΎز )إتϘأأΎن/ اإقأأداϡ، إتϘأأΎن/ اإحجأأϡΎ، العϠميأأϭ ΔالشأأعΏ اϷدبيأأΔ فأأي جميأأع تϭج
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) ϡΎأداء/ اإحج ،ϡا يأ΅ثر  أداء/ اإقدا ΔدبيأϷاϭ ΔميأϠالع Ώالشأع ΎϬفي Ύبم Δأن متغير الشعب ϰبمعن

فأأي تشأأكيل التϭجϬأأΕΎ المتبΎينأأΔ نحأأϭ اϷهأأداف لأأدى المتعϠمأأين المϘبϠأأين عϠأأϰ اجتيأأΎز شأأΎϬدة  

ذاΕ دالأأϭ  Δالتأأي مΎϔدهأأϭ Ύجأأϭد فأأرϕ ϕϭ هأأذه الϔرضأأيΔالبكΎلϭريأأΎ، ممأأΎ يأأدل عϠأأϰ عأأدϡ تحϘأأ

غيأر إحصΎئيΔ بين متϭسطΕΎ درجΕΎ المتعϠمأين المϘبϠأين عϠأϰ اجتيأΎز شأΎϬدة البكΎلϭريأΎ تبعأΎ لمت

 Δد الشعبΎقϭ ϡΎϬإل Δرض مع دراسΎتتع Δهذه النتيجϭ ،(2008) . 

 : ΎلثΎث: ϡΎج العΎاإستنت 

 Ύم ΎϬصل إليϭئج المتΎالنت ΔقشΎمنϭ ΕΎنΎيل البيϠص من خال تحϠي : يستخϠي 

من أجل التعرف عϰϠ أسΎليΏ التϔكير ϭتϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز اϷكثر شيϭعΎ لدى         

 ΎريϭلΎدة البكΎϬز شΎاجتي ϰϠين عϠبϘمين المϠالمتع ΕΎاإنحرافϭ ΔبيΎالحس ΕΎسطϭالمت ΏΎحس ϡت

متعϠمϭ ΎمتعϠمΔ مϘبϠين عϰϠ اجتيΎز شΎϬدة Δ(171 ) الدراسϭ ΔالمتكϭنΔ من المعيΎريϷ Δفراد عين

 ΎريϭلΎأن البك ϰئج إلΎالنت ΕϠصϭتϭ Δالدراس Δلدى عين ΔئعΎكير الشϔالت ΏليΎنجد في بعد أكثر أس

 نجد عد المجΎاΕبالϭظΎئف اϷسΏϭϠ التشريعي ، ϭمن بعد النزعΕΎ : اϷسΏϭϠ المتحرر، ϭمن 

اϷسΏϭϠ الخΎرجي ، ϭفي بعد المستϭيΕΎ : اϷسΏϭϠ المحϠي ، ϭمن بعد اϷشكΎل نجد : 

عينΔ الدراسΔ لدى أمΎ فيمΎ يخص تϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز اϷكثر شيϭعΎ  اϷسΏϭϠ المϠكي .

. ϡΎن / اإحجΎϘفي أهداف إت ΕϠفتمث 

       Δرضيϔمن ال ϕϘلغرض التحϭ Δد عاقϭجϭ ΎدهΎϔالتي مϭ ϰلϭϷا Δدال Εذا ΔطيΎارتب

، تϡ حسΏΎ معΎمل اإرتبΎط " برسϭن"  يΏ التϔكير ϭتϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎزإحصΎئيΔ بين أسΎل

ϭجϭد عاقΔ ارتبΎطيΔ مϭجبΔ دالΔ إحصΎئيΎ بين  حيث أثبتΕ نتΎئجSPSS)) ΎϬبΎستخداϡ برنΎمج 

كل من أسΎليΏ التϔكير )التشريعي ، التنϔيذϱ ، الحكمي ، المتحرر، الخΎرجي ، العΎلمي ، 

 ϡن / اإقداΎϘأهداف إتϭ ) ϱϭضϭϔي ، الϠقϷكي، اϠرمي ، المϬي ، الϠالمح Δجد عاقϭا تϭ ،

 المحΎفظ ϭالداخϠي ϭأهداف اإتΎϘن / اإقداϡ . ارتبΎطيΔ ذاΕ دالΔ إحصΎئيΔ بين أسϭϠبي التϔكير

ΎئيΎ بين كل من أسΎليΏ التϔكير كمΎ أشΎرΕ نتΎئجΎϬ إلϭ ϰجϭد عاقΔ ارتبΎطيΔ مϭجبΔ دالΔ إحص

،ϱيذϔالتن( ،فظΎالمح . ϡΎن / اإحجΎϘأهداف إتϭ ) ϱϭضϭϔي ، الϠقϷكي ، اϠلمي ، المΎفي  الع

التشريعي، Δ إحصΎئيΔ  بين أسΎليΏ التϔكير )لحين أنه لϡ تϭجد عاقΔ ارتبΎطيΔ ذاΕ دا
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ϡΎن / اإحجΎϘأهداف اإت ΕΎϬجϭتϭ ) رميϬي، الϠرجي، المحΎي، الخϠالحكمي، المتحرر، الداخ 

 ΔطيΎارتب Δد عاقϭجϭ ئجΎالنت Εد بينϘف ϡأهداف  أداء/ اإقداϭ كيرϔالت ΏليΎأس Δعاق ϕϠيتع Ύفيمϭ

ϔالت ΏليΎبين كل من أس ΔئيΎإحص Δدال Εالحكمي ، المتحرر ، ذا ، ϱيذϔكير ) التشريعي ، التن

) ϱϭضϭϔي ، الϠقϷا  ΏليΎبين أس ΔئيΎإحص Δدال Εذا ΔطيΎارتب Δجد عاقϭت ϡفي حين أنه ل

التϔكير ) المحΎفظ، الداخϠي، الخΎرجي، العΎلمي، المحϠي، الϬرمي، المϠكي ( ϭأهداف أداء / 

. ϡاإقدا  Δد عاقϭجϭ ئجΎالنت Εأثبت Ύكم ΏليΎبين كل من أس ΔئيΎإحص Δدال Εذا ΔطيΎارتب

التϔكير )التنϔيذϱ، الحكمي، المحΎفظ، العΎلمي، الϬرمي، اϷقϠي، الϭϔضϭ ) ϱϭتϭجΕΎϬ أهداف 

أداء / اإحجϡΎ ، في حين أنه انعدمΕ العاقΔ بين أسΎليΏ التϔكير )التشريعي ، المتحرر ، 

ϭمنه يمكن الϭϘل  ف اϷداء / اإحجϡΎ .مϠكي ( ϭأهداالداخϠي ، الخΎرجي ، المحϠي ، ال

 ϰلϭϷا Δرضيϔال ΕϘϘقد تح.  Ύجزئي 

فرϕϭ بين متϭسطϭ ΕΎبϬدف التحϕϘ من الϔرضيΔ الثΎنيϭ Δالتي تنص عϭ ϰϠجϭد          

 تبعΎ لمتغير الجنس درجΕΎ المتعϠمين المϘبϠين عϰϠ اجتيΎز شΎϬدة البكΎلϭريΎ في أسΎليΏ التϔكير

لعينتين مستϠϘتين ϭلمعرفΔ هل العينتين متجΎنستين أϡ غير متجΎنستين تϡ  (t) تϡ حسΏΎ إختبΎر

بين الذكϭر  دالΔ إحصΎئيϭ ΎأثبتΕ نتΎئجΎϬ أنه تϭجد فرϕϭ لϠتجΎنسF) )حسΏΎ إختبΎر ليϔين 

ϕϭجد فرϭا تϭ ثΎلح اإنΎرمي( لصϬالϭ المتحرر( ΏϭϠسϷث في كل من اΎاإنϭ ΎئيΎإحص Δدال 

 ، ϭهذا مΎ يثبΕ تحϕϘ هذه الϔرضيΔ جزئيΎ .في أسΎليΏ التϔكير اϷخرى 

       ΕΎدرج ΕΎسطϭبين مت ϕϭد فرϭجϭ ϰϠالتي تنص عϭ ΔلثΎالث Δرضيϔمن ال ϕϘلتحϭ

المتعϠمين المϘبϠين عϰϠ اجتيΎز شΎϬدة البكΎلϭريΎ في أسΎليΏ التϔكير تبعΎ لمتغير الشعبΔ )عϠمي، 

Ύإختب ΏΎحس ϡرأدبي( ت (t)  غير ϡنستين أΎهل العينتين متج Δلمعرفϭ تينϠϘلعينتين مست

دالΔ إحصΎئيΎ تϭجد فرϕϭ  ا ϭأثبتΕ نتΎئجΎϬ أنه لϠتجΎنسF) )متجΎنستين تϡ حسΏΎ إختبΎر ليϔين 

جميع أسΎليΏ التϔكير ϭهذا مΎ يدل  بين المتعϠمين ذϱϭ الشعΏ العϠميϭ Δ ذϱϭ الشعΏ اϷدبيΔ في

Δرضيϔهذه ال ϕϘتح ϡعد ϰϠع. 

       ΕΎدرج ΕΎسطϭبين مت ϕϭد فرϭجϭ ϰϠالتي تنص عϭ Δالرابع Δرضيϔمن ال ϕϘلتحϭ

المتعϠمين المϘبϠين عϰϠ اجتيΎز شΎϬدة البكΎلϭريΎ في تϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز تبعΎ لمتغير الجنس 

لعينتين مستϠϘتين ϭلمعرفΔ هل العينتين متجΎنستين أϡ غير متجΎنستين تϡ  (t) تϡ حسΏΎ إختبΎر
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الذكϭر بين  دالΔ إحصΎئيϭ ΎأثبتΕ نتΎئجΎϬ أنه تϭجد فرϕϭ،  لϠتجΎنسF) )تبΎر ليϔين حسΏΎ إخ

ϡن / اإقداΎϘث في أهداف إتΎاإنϭ  في ΎئيΎإحص Δدال ϕϭد فرϭجϭ ϡعدϭ ، ثΎلح اإنΎلص

ϭ ΔيϘهداف المتبϷا ΕΎϬجϭبشكل جزئي .ت Δرضيϔهذه ال ϕϘتح ϰϠيدل ع Ύهذا م 

         Δرضيϔال Δر صحΎاختبϭ ΕΎدرج ΕΎسطϭبين مت ϕϭد فرϭجϭ ΎدهΎϔالتي مϭ ΔمسΎالخ

 Δلمتغير الشعب Ύز تبعΎأهداف اإنج ΕΎϬجϭفي ت ΎريϭلΎدة البكΎϬز شΎاجتي ϰϠين عϠبϘمين المϠالمتع

لعينتين مستϠϘتين ϭلمعرفΔ هل العينتين متجΎنستين أϡ غير  (t) )عϠمي، أدبي( تϡ حسΏΎ إختبΎر

ϭأثبتΕ نتΎئجΎϬ أنه ا تϭجد فرϕϭ دالΔ إحصΎئيΎ  لϠتجΎنسF) )متجΎنستين تϡ حسΏΎ إختبΎر ليϔين 

 Ύهذا مϭ، هدافϷا ΕΎϬجϭفي جميع ت ΔدبيϷا Ώالشع ϱϭذ ϭ ΔميϠالع Ώالشع ϱϭمين ذϠبين المتع

.Δرضيϔهذه ال ϕϘتح ϡعد 
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 الخاتمة :

فإن دراسΔ كل من أسΎليΏ استنΎدا إلϰ مΎ سبϕ ذكره في الجΎنبين النظرϭ ϱالتطبيϘي    

ين في Ϡمتϔكير المتعϠمين ϭتϭجΕΎϬ أهدافϡϬ اإنجΎزيΔ يسϡϬ بشكل كبير في تϔسير سϙϭϠ المتع

 ΔيميϠاقف التعϭف المϠمخت ϡϬأدائ ϡيϭϘتϭ ϡييϘمن حيث ت ϙذلϭديميΎكير اأكϔالت ΏليΎف΄س ،

ϭهذا مΎ يسΎعدهϡ في مراعΎة تϭضح لأسΎتذة الكيϔيΔ التي يϭظف بΎϬ المتعϡϠ ذكΎءه ϭقدراته 

، ϭذلϙ هΎ بعين اإعتبΎر في طرϕ التدريسالϔرϕϭ الϔرديΔ في أسΎليΏ تϔكير المتعϠمين ϭأخذ

أن العديد من المتعϠمين يمتϠكϭن قدراΕ ت΅هϡϬϠ لϠنجΎح لكن تحصيϡϬϠ اأكΎديمي يكϭن 

                 . ϡكيرهϔت ΏليΎمع أس ΔجϬالتدريس المنت ϕطر Δمائم ϡعد ϰإل ϙقد يرجع ذلϭ Ύضϔمنخ

  ΎϬفإن  Δالدافعي ΕΎنϭمن مك ΎمΎه Ύنϭمك ΎرهΎعتبΎز بΎأهداف اإنج ΕΎϬجϭبت ϕϠيتع Ύفيمϭ

ϭالكيϔيΔ التي اأسبΏΎ الكΎمنΔ التي تدفع بΎلمتعϡϠ إلϰ الϘيϡΎ بΎلسϙϭϠ اإنجΎزϱ  لأسΎتذةح تϭض

 ΔديميΎأهدافه اأك ϕيϘدافعيته لتح ΎϬجه بϭض  ؛يΎϔانخ ϰإل Δامل الم΅ديϭن من ضمن العϭد يكϘف

 ΔزيΎاإنج ϡϬأهداف ΕΎϬجϭض تΎϔمين انخϠمتعϠل ΔديميΎاأك ΕΎيϭالمست ϰϠع ΎبϠي΅ثر س Ύمم

 ΔمΎع Δϔبص ΔيميϠالتع ΔيϠالعم ϰϠئمين عΎϘال ϰϠس ينبغي عΎهذا اأس ϰϠعϭ ، ϡϠالتع ϭنح ϡϬدافعيت

 ϡيزهϔتحϭ ϡن / اإقداΎϘأهداف إت Δمين ب΄هميϠالمتع Δعيϭت ϰϠالعمل ع ΔصΎخ Δϔتذة بصΎاأسϭ

ϭابد أن يك Ύإنمϭ طϘدة فΎϬالش ϰϠل عϭالحص ϭه ϡϠن هدف المتعϭأن ا يك ϰبمعن ΎϬتبني ϰϠن ع

 ϡΎف يحرص اإهتمϭلي سΎلتΎبϭ ، Δءته الذاتيΎϔير من كϭالتطϭ Δن المعرفΎϘجه أكثر إتϭم

المتعϡϠ شخصيΎ عϰϠ معرفΔ مدى تϘدمه الϔعϠي ممΎ يسΎعد عϰϠ أن تكϭن عمϠيΔ التϭϘيϡ أسϬل 

 ϭأكثر جدϭى .

Ύيستنتج م ΔليΎالح Δفي الدراس ΎϬصل إليϭئج المتΎنتϠل Ύمن خال عرضنϭ : يϠي 

 ي بعد الϭظΎئف اأسΏϭϠ التشريعي،كثر أسΎليΏ التϔكير الشΎئعΔ لدى عينΔ الدراسΔ نجد فأن أ -

ϭمن بعد النزعΕΎ : اأسΏϭϠ المتحرر، ϭمن عد المجΎاΕ نجد اأسΏϭϠ الخΎرجي ، ϭفي بعد 

 ممΎ يحتــϡ عϠـϰ المستϭيΕΎ : اأسΏϭϠ المحϠي ، ϭمن بعد اأشكΎل نجد : اأسΏϭϠ المϠكي .

الΎϘئمين عϰϠ العمϠيΔ التعϠيميΔ بمراعΎة أسΎليΏ التϔكير المϔضΔϠ لدى المتعϠمين في الطرϕ التي 

 . ΎϬب ϡϬنϭيدرس 



 الخاتمة 
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أمΎ فيمΎ يخص تϭجΕΎϬ أهداف اإنجΎز اأكثر شيϭعΎ لدى عينΔ الدراسΔ فتمثΕϠ في أهداف  -

. ϡΎن / اإحجΎϘإت 

سΎليΏ التϔكير ϭتϭجΕΎϬ أهداف تϭجد عاقΔ ارتبΎطيΔ ذاΕ دالΔ إحصΎئيΔ بين معظϡ أ -

 اإنجΎز.

تϭجد فرϕϭ دالΔ إحصΎئيΎ بين الذكϭر ϭاإنΎث في كل من اأسΏϭϠ )المتحرر ϭالϬرمي(  -

ϕϭجد فرϭا تϭ ثΎلح اإنΎكير اأخرى . لصϔالت ΏليΎفي أس ΎئيΎإحص Δدال 

ا تϭجد فرϕϭ دالΔ إحصΎئيΎ بين المتعϠمين ذϱϭ الشعΏ العϠميϭ Δ ذϱϭ الشعΏ اأدبيΔ في  -

 . جميع أسΎليΏ التϔكير

- ϕϭجد فرϭت  ϱث،أΎلح اإنΎلص ϡن / اإقداΎϘث في أهداف إتΎاإنϭ رϭبين الذك ΎئيΎإحص Δدال

شΎد ϭتحϔيز الذكϭر اإنΎث يستخدمن أهداف إتΎϘن / اإقداϡ أكثر من الذكϭر ممΎ يستدعي إرأن 

عϰϠ تبني أهداف إتΎϘن / اإقداϡ لمΎ لΎϬ من أهميΔ بΎلغΔ في تحسين مستϭى المتعϠمين ϭالتطϭير 

. ΔيميϠالتع ΔيϠالعم ϰϠع ΎبΎينعكس إيج Ύهذا مϭ ΔديميΎاأك ϡϬءتΎϔمن ك 

ا تϭجد فرϕϭ دالΔ إحصΎئيΎ بين المتعϠمين ذϱϭ الشعΏ العϠميϭ Δ ذϱϭ الشعΏ اأدبيΔ في  -

 جميع تϭجΕΎϬ اأهداف .
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 ΕالتوصيييياΕفيييل تام ييي    : وااقتراحييياϭ  عييي  خيييا يق يييمن خيييا مييية  تاامت ييي  تا  اييييϭخجخ  

 :     خث  فيخ  يلل  تا ϭصي ت ϭتاب ϭث ϭتاامت  ت 

1- : Εالتوصيا 

 ب ا عمف علϰ أ  ايب  ϔكيم تاخ علخيا فل جخيع تأطϭتم تا عليخي  . ضمϭمة تإه خ    -

 ϭ قϭي  تاخ علخيا ا  ϭتفϕ خع أ  ايبϬ  تاخم لϔ  فل تا ϔكيم . تا نϭيع فل طمϕ  اميس -

بقي س أ  ايب  ϔكيم تاخ علخيا، ϭتا ل قا    عا ن  ئجϬ  علϰ تا ϭجيه تا مبϱϭ تإه خ    -

 م تا مصص ϭتاخϬن  تاخن  ب  .ϭتاخϬنل خخ  ي΅اϱ إاϰ تم ي 

 ϭعي  تاخ علخيا ب΄هخي   ϭجϬ ت أهاتف إ ق ا / تإقات  تا ل  Ϭاف إاϰ تا كخا خا تاخعمف   -

 ϭ طϭيم تاكϔ ءة تاذت ي  .

تاقي   باϭمتت  اميبي  الخام يا فل خم لف تاخمت   تا عليخي   ϭضح اϬ  كيϔي  خمتع ة  -

 يس .أ  ايب  ϔكيم تاخ علخيا فل طمϕ تا ام

2- : Δالمقترح Εتاامت  ت  البحوث والدراساϭ  ع خ  ϔنظمت اقل  تاامت  ت تاعمبي  بص

تاجزتئمي  بصϔ  م ص  تا ل  ن ϭات عةق  أ  ايب تا ϔكيم فل ضϭء نظمي  أ  ايب تا ϔكيم 

 ا  يمنبمج بخ غيمتت أممى يق من إجمتء تاب ϭث ϭتاامت  ت تا  اي  :

ااى   يمنبمج ϭ ϭجϬ ت أهاتف تإنج ز فل إط م تانخϭذج امت   عةق  أ  ايب تا ϔكيم  -

تامب عل بخ غيمتت أممى خث  )أ  ايب تا عل ، مص ئص تاشمصي ، تاذك ءتت تاخ عااة، 

 . تا  صي  تاامت ل ، أ  ايب تا اميس، ت  مت يجي ت تا عل  تاخنظ  ذت ي  (

 تا عليخي  .إجمتء نϔس تاامت   تا  اي  علϰ تاخ علخيا فل خم لف تأطϭتم  -

إجمتء امت   أثم تا ن ظم بيا تاخعلخيا ϭ ةخيذه  فل أ  ايب تا ϔكيم علϰ تا  صي   -

 تأك ايخل ال لخيذ .

 تإقات  ااى تاخ علخيا ./ ا ϭجϬ ت أهاتف إ ق ا    يبإمش اي  ϭ  اميتاقي   ببمتخج  -
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 الماحق
 

 ϡرق ϕحϠ01الم :  

 ΔيϠكير لستيرنبرج في صورته اأصϔالت ΏليΎس أسΎمقي 

:Δالشخصي ΕΎنΎأوا : البي 

                                                    اƃجƈس :

   اƃشعبة:

                                                 اƃثاƈوية : 

: ΔيمϠالتع : ΎنيΎث 

 أخي اƃطاƃب ، أختي اƃطاƃبة      

مجموعة من اƃعبارات اƃتي تشير إƃى اأساƃيب واƃطرق اƃتي  بياناإست يتضمن هذا  
ƃب)ة(يستخدمها اƃقرارات  طاƃمشروعات وأيضا في اتخاذ اƃمهام واƃات وأداء اƂمشƃفي حل ا
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 مϘبϭلΔ مع زمائي 
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 لزمائي ϭرفΎقي.



 

 

   
     

ي عندمΎ تϭاجϬني مشكΔϠ مΎ ، فإني ΃فضل إستخداϡ الطرϭ ϕاإستراتيجيΕΎ الجديدة ف -53
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΃فضل التعΎمل مع مشكاΕ محددة ΃كثر من  -1     

. ΔمΎع Εمل مع مشكاΎالتع 
     2-  ϰϠركز ع΃ Δر معينΎفك΃ ΔبΎكت ϭ΃ عند التحدث

. فكرة رئيسيϭ Δاحدة  

     3-  ϰل إلϭصϭفضل ال΃ ، Ύم ΔمϬداء م΃ عند البدء في
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ϕΎالرفϭ 

     4-  ΎϬبترتيب ϡϭق΃ فإني Δء معينΎشي΃ يذϔبتن ϡϭق΃ Ύعندم
.ΎϬهميت΃ Ώحس 
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΃عتϘد ΃ن التركيز عϰϠ التΎϔصيل ϭالحΎϘئ΃ ϕكثر 

 ΃هميΔ من تنϭΎل الصϭرة العΎمΔ الكϠيΔ لϠمϭضϭع.
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 التي تϭاجϬني.
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في حΎلΔ منΎقشϭ΃ Δ كتΎبΔ تϘرير معين فإني  -17     
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. ΎϘمسب Εر التي استخدمΎاأفكϭ ϕع الطرΎإتب 
΃ميل إلϰ تϘييϭ ϡمΎϘرنϭ ΔجΕΎϬ النظر  -23     

. ΔرعΎاآراء المتص ϭ΃ ΔرضΎالمتع 
΃فضل ΃ن ΃جمع معϭϠمΕΎ محددة ϭ΃ مϔصΔϠ عن  -24     

.ΎϬب ϡϭق΃ التي ΕΎعϭالمشر 
     25-  ϱن لدϭفإنه يك Εتي لبعض المشكاϬاجϭعند م

 ΔϘطري Δب΄يϭ ΔϠكل مشك Δهمي΃ س جيد بمدىΎإحس
.ΎϬمل معΎتع΃ 

΃فضل المϭاقف التي تتيح لي إتبΎع مجمϭعΔ من  -26     
 الϭϘاعد المحددة .

منΎقشϭ΃ Δ كتΎبΔ مϭضϭع مΎ فإني ΃لتزϡ  عند -27     
بϭجΕΎϬ النظر ϭ΃ اآراء التي تكϭن مϘبϭلΔ مع 

 زمائي 

     28-  ΎϬالتي ل Εالمشكاϭ ϡΎϬمل مع المΎفضل التع΃
.ΎزهΎإنج ΎϬعΎاتب Ώيج ΔبتΎاعد ثϭق 

΃فضل ΃داء المϭ΃ ϡΎϬ المشΎريع التي تϰϘϠ قبϭل  -29     
 ϭاستحسΎن لدى زمائي.

عندمΎ يكϭن لزامΎ عϠي ΃داء مجمϭعΔ من  -30     
 Δهمي΃ Ύكثره΃ ب΄داء ϡϭق΃ فإنني ΔمϬء المΎاأشي

 بΎلنسبΔ لي ϭلزمائي.
     31-  Δخط ΎϬريع التي لΎمل مع المشΎفضل التع΃

 ϭهدف محددان

 

عند ΃دائي لمϬمΔ مΎ فإني ΃ميل أن ΃بد΃ ب΂رائي  -32     
. ΔصΎالخ 

     33- Ύعندم  Ώء التي يجΎالعديد من اأشي ϙΎن هنϭيك
 Ώاضح في ترتيϭ سΎإحس ϱن لدϭفإنه يك ΎϬب ϡΎيϘال

.ΎϬأهميت ΎϘطب Εحل هذه المشكاϭ 

΃فضل اإشتراϙ في اأنشطΔ التي تتيح لي  -34     



. ϡϬمن ϭعل مع اآخرين كعضΎϔالت 
      

35-  Ύم ϰحت Εاع المشكاϭن΃ كل ΔلجΎفضل مع΃
. Δيل اأهميϠق ΎϬمن ϭيبد 

     36-  ΎϬϠح΃ ن΃ فضل΃ فإني Ύم ΔϠني مشكϬاجϭت Ύعندم
. Δفϭم΄ل ΔيديϠϘت ΔϘبطري 

     37-  ϭ΃ ΔمϬدائي لم΃ عند ϱردϔفضل العمل بم΃
.Ύم ΔϠمشك 

΃ميل إلϰ ت΄كيد اأϭجه العΎمΔ لϘϠضΎيΎ التي  -38     
 ϱالعمل الذ ϭ΃ عϭمشرϠي لϠالـت΄ثير الك ϭ΃ ΎϬلϭΎتن΃

 ΃قϡϭ به .
΃فضل ΃ن ΃تبع قϭاعد ϭ΃ تعϠيمΕΎ محددة عند  -39     

. Ύم ΔمϬداء م΃ ϭ΃ Εحل المشكا 

عند منΎقشϭ΃ Δ كتΎب΃ ΔفكΎرϱ فإني ΃تنϭΎلΎϬ في  -40     
هني .ضϭء كل مΎ يتطرϕ إلϰ ذ  

عند البدء في مشرϭع ϭ΃ عمل مΎ ، فإني ΃فضل  -41     
 مشΎركϭ ΔتبΎدل اآراء مع اآخرين .

΃فضل المشرϭعΕΎ التي يمكنني في΃ ΎϬن ΃درس  -42     
 ΃ϭقΎرن بين مختϠف ϭجΕΎϬ النظر .

     43-  ϰميل إل΃ ذ قرار ، فإنيΎلتي اتخϭΎعند مح
 التركيز عϰϠ الϬدف الرئيسي فϘط .

     44-  ϡΎمني اإهتم ΏϠالتي تتط Εفضل المشكا΃
 بΎلتΎϔصيل .

΃فضل ΃ن ΃تحدى الطرϕ التϠϘيديΔ في حل  -45     
.ΎϬϠفضل لح΃ جديدة ϕبحث عن طر΃ϭ Εالمشكا 

΃فضل المϭاقف التي تتيح لي التΎϔعل مع  -46     
 اآخرين ϭمع كل من يعمل معي .

     47- ϱاحدة ي΅دϭ ΔϠن حل مشك΃ جد΃  حل ϰدة إلΎع
العديد من المشكاΕ اأخرى المسϭΎيΔ لΎϬ تمΎمΎ في 

. Δاأهمي 
     48-  ΎيΎضϘلΎب ϡتϬريع التي تΎفضل العمل في المش΃

 العΎمΔ عن تϙϠ التي تϬتϡ بΎلتΎϔصيل الدقيΔϘ جدا .
     49-  ϱرΎفك΃ ϡاقف التي تتيح لي إستخداϭفضل الم΃

. ΎϬدائ΃ في ΔصΎالخ 
هن΃ ϙΎشيΎء كثيرة عϠي ΃ن ΃΅ديΎϬ فإني  ل΃ ϭن -50     

 ΃΅د΃ ϱكثره΃ ΎهميΔ بΎلنسبΔ لي .
     51-  ϡييϘالتي تتيح لي ت Εالمشكا ϭ΃ ϡΎϬفضل الم΃  

 طرϭ ϕخطط اآخرين .



     52- ϙΎن هن΃ ϭل ΎϬدي΅΃ ن΃ يϠكثيرة ع ΔمϬء مΎشي΃ 
 فإني ΃΅د΃ ϱكثره΃ ΎهميΔ بΎلنسبΔ لزمائي ϭرفΎقي.

عندمΎ تϭاجϬني مشكΔϠ مΎ ، فإني ΃فضل  -53     
. ΎϬϠالجديدة في ح ΕΎاإستراتيجيϭ ϕالطر ϡإستخدا 

΃فضل ΃ن ΃ركز ع΃ ϰϠداء مϬمϭ Δاحدة فϘط في  -54     
. ϙالمحدد لذل Εقϭال 

     55-  ΔϠمΎك Ύنجزه΃ ن΃ ريع التي يمكننيΎفضل المش΃
 معتمدا عϰϠ نϔسي .

     56-  ϭ΃ عϭميل عند البدء في مشر΃ فإني ، Ύعمل م
 ΎϘفϭ ΎϬترتيبϭ ΎϬء التي س΄΅ديΎأشيΎب ΔئمΎإعداد ق ϰإل

.ΎϬأهميت 

     57-  Ώالترتي ϭ΃ يلϠيتضمن التح ϱلعمل الذΎستمتع ب΃
 ϭ΃ المΎϘرنΔ بين اأشيΎء .

     58-  ϕيتطر ϡجديدة ل ϕء بطرΎاأشي ϱد΅΃ ن΃ فضل΃
 إليΎϬ اآخرϭن في المΎضي .

      

عندم΃ Ύقϡϭ ب΄داء مϬمϭ΃ Δ مشرϭع مΎ ، فإني  -59
΃ركز عϰϠ الجϭانΏ اأكثر ΃هميΔ بΎلنسبΔ لرفΎقي 

 ΔعΎلجمΎب 
ابد ΃ن ΃نتϬي من المشرϭع الذ΃ ϱ΅ديه قبل ΃ن  -60     

 ΃بد΃ في غيره .
     61- ΎϬبتΎكتϭ΃ ϱرΎفك΃ فضل عند الحديث عن΃ فإني ،

 ϱ΃ ϱرΎص ب΄فكΎالخ ϕΎالسي ϭ رϭضح المنظϭ΃ ن΃
 . ΎϬل ΔيϠرة الكϭالص 

     62-  ΔمϬلمΎب ΔصΎاأجزاء الخ Δكثيرا بمعرف ϡهت΃
 . Ύثره΃ϭ ΔمΎالع ΎϬهميت΃ كثر من΃ ΎϬالتي س΄عمل ب 

     63-  ϱرΎفك΃ ϡاقف التي تتيح لي إستخداϭفضل الم΃
عϰϠ اآخرين . الخΎصΔ دϭن اإعتمΎد  

΃فضل ΃ن ΃غير ΃نمΎط الطرϕ الرϭتينيΔ من ΃جل  -64     
. ΔمϬداء الم΃ تي فيϘتحسين طري 

΃فضل التطرϕ إلϰ المشكاΕ السΎبϭ ΔϘإيجΎد  -65     
.ΎϬϠجديدة لح Ύطرق 

 



 الماحق 
 

 ϡحق رقϠ03الم :  

 تϭجϬاΕ أهداف اإنجاز في صϭرته اأصϠيΔ مقياس 

:Δالشخصي Εا : البياناϭأ 

                                                     اƃجƈس :

    اƃشعبة:

 اƃثاƈوية :

: ΔيمϠثانيا : التع 

أخي اƃطاƃب ، أختي اƃطاƃبة    

إƃا  توجااا  أها اإ اإƈجاا  مجموعة من اƃعباااا  اƃتاي تشايا  تتبياناإ يتضمن هذا  
إقااأ )(( يات عباااة  مان أجات تيقيقاف ƃلعاƃيتاف اƃذاتياة اميا يمياة   )ة(اƃتي يتتخ ماا اƃطاƃب

، إƃ  أ( م ى تتماش  هذƉ اƃعبااا  ما  توجااتال ƃتيقياه أها الل اƃ ااتاية  جي ا ثم قاا)((
توجا   ما  اƃعƄام أƈاف اƃمƈاتبة ƃال   خاƈاة وايا ة لقاط   لي اƃخاƈة ا  Xوذƃل بوض  اƃعامة  

 من لضƄل أجب عƄ  يت اƃعبااا  وا تتال عبااة ب ون جواب   إجابة صييية وأخاى خاطئة

                                                                        يبق  لي إطاا اƃبيث اƃعƄمي   إن اƃا إ من هذا اإتتبيان  

 

    شياا ج يا عƄ  تعاوƈل معƈا ولقل اه وت   خطال                              

 

 

 



Ɖىتهاƈ طبقƈطبق تماما      ا تƈا ت   العـــــــــــــــــــــــــــــــــــبـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارات تƈطبق علي

 تماما غالبا أحياƈا ƈادرا

حتϰ  عندمΎ أϭاجه مϭضϭعΕΎ صعبΔ أبذل مزيدا من الجϬد     
.ΎϬأتمكن منϭ ΎϬمϬأف 

1 

مϭضϭع مΎ أخشϰ عدϡ فϬمه  راجعΔ عندمΎ أبدأ في م     
 ϭمعرفته كمΎ ينبغي .

2 

حتϰ أشعر  ائينϰ أن أقϡϭ ب΄ϱ عمل أفضل من زمأتم     
ϡϬيϠع ϕϭϔلتΎب.  

3 

      ϡϬϔل ϡالاز Εقϭفر الϭت ϡقني عدϠن يقΎأستعد لإمتح Ύعندم
. ΔϠى اأسئϭمحت 

4 

عني لϭ رسبΕ .يشغϠني مΎ يمكن أن يقϭله اآخرϭن        5 

أحϭΎل الحصϭل عϰϠ تقديراΕ مرتϔعΔ حتϰ أشعر بΎلϔخر      
 أمϡΎ اآخرين .

6 

 7 ينتΎبني القϕϠ قبل اامتحΎن بسبΏ الخϭف من النسيΎن .     

عندمΎ أستطيع القيϡΎ  ائيأشعر ب΄ني أكثر كΎϔءة من زم     
عن القيϡΎ بϭ . ΎϬنبΎأعمΎل التي يعجز  

8 

بΎحتمΎل عدϡ إلمΎمي بكل  راجعΔ ذهني أثنΎء المينشغل      
 المعϭϠمΕΎ المتضمنΔ في المقرر .

9 

المϭضϭعΕΎ المقررة بدقΔ كبيرة حتϰ أعرف كل  راجع أ     
. ΎϬيϠع ϱϭالتي تحت ΕΎمϭϠالمع 

10 

المΎدة قراءة مϭضϭع مΎ استعدادا  أستΎذ)ة( ΎعندمΎ يطΏϠ من     
.تقΎنه مϭضϭع ϭ إلϠدرس القΎدϡ أخΎف من عدϡ فϡϬ ال  

11 

      ΔرنΎع مقϔتقدير مرت ϰϠأحصل ع ϭ أراجع جيدا كي أنجح
ائيبزم  

12 

     . ϡΎينبغي هذا الع Ύكم Δالدراس ϡΎإتم ϡمن عد ϰ13 أخش 

      Ύشيئ ΎϬمن ϡϠف أتعϭالتي س ΕΎعϭضϭالم Δأفضل دراس
 ΎϬفي Δعϔمرت Εتقديرا ϰϠل عϭقع الحصϭأت ϡل ϭل ϰجديدا حت 

14 

من عدϡ تحقيقي لأهداف  عندمΎ أقϡϭ بعمل معين أخΎف     
ΔبϭϠالمط 

15 

لϭ حصΕϠ عϰϠ تقديراΕ  ائيقϭله عني زمأفكر فيمΎ ي     
.Δضϔمنخ  

16 

أϭ أستΎذ)ة( المΎدة بعد انتΎϬء الدرس  ائيأحΏ منΎقشΔ زم     
 في المϭضϭعΕΎ التي ا أفϬمΎϬ جيدا.

17 

     . ΔميϠءتي العΎϔأنمي ك ϰالجديدة حت ΕΎمϭϠلمعΎب ϡ18 أهت 

      Ύستعد اأعندم ϡϬتمكني من ف ϡل عدΎقني احتمϠيق Ύن مΎمتح
 إتقΎن المϭضϭعΕΎ المقررة .

19 



 

     .ϱكيرϔالتي تستثير ت ΕΎعϭضϭ20 أفضل قراءة الم 

أشعر بΎلقϕϠ من عدϡ فϡϬ المϭاد التي تحتΎج إلϰ التϔكير      
ϱي΅دϭ . ΎϬح فيΎرا كبيرا في النجϭد ϡϬϔال  

21 

      ΔرنΎمق ϱاϭينشغل ذهني بضعف مست Ύر مΎعند إجراء إختب
.ائيبزم  

22 

عندمΎ تϭاجϬني مشكΔϠ مΎ في المراجعΔ أخشϰ عدϡ تمكني      
.ΎϬϠمن ح 

23 

ب΄ϱ عمل أϭ استذكΎر مϭضϭع  السبΏ اأسΎسي ϭراء قيΎمي     
. ΕΎمϭϠلمعΎد بϭالتزϭ ϡϠالع Ώأنني أح ϭه Ύم 

24 

أحϭΎل القيϡΎ بΎأعمΎل التي يكϔϠنΎ بΎϬ أستΎذ)ة( المΎدة حتϰ ا      
. ائيأشعر بΎلحرج أمϡΎ زم  

25 

      ϭ ΎϬع إليϭرجϠل ΔبقΎالس ϡاϭكراريس اأع ϭ Ώظ بكتϔأحت
. ΎϬدة منΎϔاإست 

26 

      Ύمني ي عندم ΏϠع معين له طϭضϭأحد الزماء شرح م
.اءب΄ني أفضل من بΎقي الزم أشعر بسعΎدة كبيرة اعتقΎده  

27 

 28 أشعر بسعΎدة كبيرة عندمΎ أعرف معϭϠمΕΎ جديدة .     

من أهϡ اأهداف التي  ائيإظΎϬر قدراتي ϭ التϕϭϔ عϰϠ زم     
. ΔيϭنΎفي الث Δمن الدراس ΎϬل تحقيقϭΎأح 

29 

      ϡيت Ύم ΏΎاستيع ϡف من عدϭلخΎس أشعر بϭء الدرΎأثن
 شرحه.

30 

 أن أتΎϔدى رسϭبي هذا العϡΎ حتϰ ا يعتقد أحϭΎل جΎهدا     
ϭ قدراتي منخϔضΔ . اآخرϭن أني ضعيف  

31 

 



 الماحق 
 

 ϡحق رقϠ04الم :  

 أهداف اإنجاز في صϭرته النϬائيΔ  تϭجϬاΕمقياس 

:Δالشخصي Εا : البياناϭأ 

                                                     اƃجƈس :

    اƃشعبة:

 اƃثاƈوية :

: ΔيمϠثانيا : التع 

أخي اƃطاƃب ، أختي اƃطاƃبة    

إƃا  توجااا  أها اإ اإƈجاا  مجموعة من اƃعباااا  اƃتاي تشايا  تتبياناإ يتضمن هذا  
إقااأ )(( يات عباااة  مان أجات تيقيقاف ƃلعاƃيتاف اƃذاتياة اميا يمياة   )ة(اƃتي يتتخ ماا اƃطاƃب

، إƃ  أ( م ى تتماش  هذƉ اƃعبااا  ما  توجااتال ƃتيقياه أها الل اƃ ااتاية  جي ا ثم قاا)((
توجا   ما  اƃعƄام أƈاف اƃمƈاتبة ƃال   خاƈاة وايا ة لقاط   لي اƃخاƈة ا  Xوذƃل بوض  اƃعامة  

 من لضƄل أجب عƄ  يت اƃعبااا  وا تتال عبااة ب ون جواب   إجابة صييية وأخاى خاطئة

                                                                        يبق  لي إطاا اƃبيث اƃعƄمي   إن اƃا إ من هذا اإتتبيان  

 

    شياا ج يا عƄ  تعاوƈل معƈا ولقل اه وت   خطال                              

 

 

 



Ɖىتهاƈ طبقƈطبق تماما      ا تƈا ت   العـــــــــــــــــــــــــــــــــــبـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارات تƈطبق علي

 تماما غالبا أحياƈا ƈادرا

حتϰ  عندمΎ أϭاجه مϭضϭعΕΎ صعبΔ أبذل مزيدا من الجϬد     
.ΎϬأتمكن منϭ ΎϬمϬأف 

1 

مϭضϭع مΎ أخشϰ عدϡ فϬمه  راجعΔ عندمΎ أبدأ في م     
 ϭمعرفته كمΎ ينبغي .

2 

حتϰ أشعر  ائينϰ أن أقϡϭ ب΄ϱ عمل أفضل من زمأتم     
ϡϬيϠع ϕϭϔلتΎب.  

3 

      ϡϬϔل ϡالاز Εقϭفر الϭت ϡقني عدϠن يقΎأستعد لإمتح Ύعندم
. ΔϠى اأسئϭمحت 

4 

عني لϭ رسبΕ .يشغϠني مΎ يمكن أن يقϭله اآخرϭن        5 

أحϭΎل الحصϭل عϰϠ تقديراΕ مرتϔعΔ حتϰ أشعر بΎلϔخر      
 أمϡΎ اآخرين .

6 

 7 ينتΎبني القϕϠ قبل اامتحΎن بسبΏ الخϭف من النسيΎن .     

عندمΎ أستطيع القيϡΎ  ائيأشعر ب΄ني أكثر كΎϔءة من زم     
عن القيϡΎ بϭ . ΎϬنبΎأعمΎل التي يعجز  

8 

بΎحتمΎل عدϡ إلمΎمي بكل  راجعΔ ذهني أثنΎء المينشغل      
 المعϭϠمΕΎ المتضمنΔ في المقرر .

9 

المϭضϭعΕΎ المقررة بدقΔ كبيرة حتϰ أعرف كل  راجع أ     
. ΎϬيϠع ϱϭالتي تحت ΕΎمϭϠالمع 

10 

المΎدة قراءة مϭضϭع مΎ استعدادا  أستΎذ)ة( ΎعندمΎ يطΏϠ من     
.تقΎنه مϭضϭع ϭ إلϠدرس القΎدϡ أخΎف من عدϡ فϡϬ ال  

11 

      ΔرنΎع مقϔتقدير مرت ϰϠأحصل ع ϭ أراجع جيدا كي أنجح
ائيبزم  

12 

     . ϡΎينبغي هذا الع Ύكم Δالدراس ϡΎإتم ϡمن عد ϰ13 أخش 

من عدϡ تحقيقي لأهداف  عندمΎ أقϡϭ بعمل معين أخΎف     
ΔبϭϠالمط 

14 

لϭ حصΕϠ عϰϠ تقديراΕ  ائيقϭله عني زمأفكر فيمΎ ي     
.Δضϔمنخ  

15 

أϭ أستΎذ)ة( المΎدة بعد انتΎϬء الدرس  ائيأحΏ منΎقشΔ زم     
 في المϭضϭعΕΎ التي ا أفϬمΎϬ جيدا.

16 

     . ΔميϠءتي العΎϔأنمي ك ϰالجديدة حت ΕΎمϭϠلمعΎب ϡ17 أهت 

      Ύستعد اأعندم ϡϬتمكني من ف ϡل عدΎقني احتمϠيق Ύن مΎمتح
المϭضϭعΕΎ المقررة .إتقΎن   

18 

     .ϱكيرϔالتي تستثير ت ΕΎعϭضϭ19 أفضل قراءة الم 



 

أشعر بΎلقϕϠ من عدϡ فϡϬ المϭاد التي تحتΎج إلϰ التϔكير      
. ΎϬح فيΎرا كبيرا في النجϭد ϡϬϔال ϱي΅دϭ 

20 

      ΔرنΎمق ϱاϭينشغل ذهني بضعف مست Ύر مΎعند إجراء إختب
.ائيبزم  

21 

      Ύتمكني عندم ϡعد ϰأخش Δفي المراجع Ύم ΔϠني مشكϬاجϭت
.ΎϬϠمن ح 

22 

السبΏ اأسΎسي ϭراء قيΎمي ب΄ϱ عمل أϭ استذكΎر مϭضϭع      
. ΕΎمϭϠلمعΎد بϭالتزϭ ϡϠالع Ώأنني أح ϭه Ύم 

23 

أحϭΎل القيϡΎ بΎأعمΎل التي يكϔϠنΎ بΎϬ أستΎذ)ة( المΎدة حتϰ ا      
. ائيأشعر بΎلحرج أمϡΎ زم  

24 

      ϭ ΎϬع إليϭرجϠل ΔبقΎالس ϡاϭكراريس اأع ϭ Ώظ بكتϔأحت
. ΎϬدة منΎϔاإست 

25 

أحد الزماء شرح مϭضϭع معين له طΏϠ مني عندمΎ ي      
.اءب΄ني أفضل من بΎقي الزم أشعر بسعΎدة كبيرة اعتقΎده  

26 

 27 أشعر بسعΎدة كبيرة عندمΎ أعرف معϭϠمΕΎ جديدة .     

من أهϡ اأهداف التي  ائيϭ التϕϭϔ عϰϠ زمإظΎϬر قدراتي      
. ΔيϭنΎفي الث Δمن الدراس ΎϬل تحقيقϭΎأح 

28 

      ϡيت Ύم ΏΎاستيع ϡف من عدϭلخΎس أشعر بϭء الدرΎأثن
 شرحه.

29 

 أن أتΎϔدى رسϭبي هذا العϡΎ حتϰ ا يعتقد أحϭΎل جΎهدا     
ϭ قدراتي منخϔضΔ . اآخرϭن أني ضعيف  

30 

 


