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:إلػػػػػػػػػػػى  

ع الحنـــان ـأصــل الـــحـــب ومنب  
  الحبيبة أمـــــــي

: إلــــــــى  
 من زاد إشعال اللهٌب بعطفه الرهٌب

 والدي العزيز 
: إلـــــــى  

 أجمل كواكب الأرض
 رمز الألــفـة والمحبـــة

دي فً الحٌاة ــنسـ  
 إخــــوتـــي الأعــــزاء

: إلـــــــً  
  الكرامالمشايخ والأساتذة كل

: إلـــــــى  
 أخً وحبٌبً فً الله 

 طــــارق 
من ساعدنا وأعانناوإلــــــى كل   

 فً هذا العمل
  فـــتــحــي

 
 

 



 
 

 

 
 

: إلـــــــى  
 من أفضلها على نفسً 

فقد ضحت : ولما لا  
  أجلً ولم تدخر من

 جهدا فً سبٌل إسعادي على الدوام 
 أمـــي الحبيبة 

 نسٌر فً دروب الحٌاة 
ٌُسٌطر على أذهاننا فً   وٌبقى من 

 كل مسلك نسلكه 
 صاحب الوجه الطٌب والأفعال الحسنة

 أبــــي العزيز
:إلـــــــى  

 رمــز الألفة والمحبة
 وحبهم ٌجري فً عروقً 

 إخوتي الأعزاء 
:إلــــــى  

 كل الأصدقاء والزملاء
كل من مدَّ لنا يد العون : إلـــى  

 من قرٌب أو بعٌــد 
 بومدين 

 

 
 



 
 

 

 
 

 شكــــــــر وعـرفــــــــان
 

 بعد حمد الله تعالى وشكـره

والصلاة والسلام على نبيـه محمد صلى الله 

 عليه وسلم 

نتقدَّم بخالص شكرنا إلى الأستاذ الفاضل 

 الدكتور بالمرزوق عبد الوهاب

الذي تعهدنا بنصائِحه الثمينة ومعارفهِ القيمة  

  

 كما لا ننسى شكر كلَّ

 من ساعدنا وأعاننا  

 على إنجاز هذا البحث 

 ولو بكلمة طيبة
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 الػػػػمػػقػػدمػػة 

ييعدُّ النص الرَّكيزة أك القاعدة الأساسية التي تيبنى عمييا العىممية التَّعميميىة، كما           
تقكـ عميو كؿُّ الدّْراسات كالنَّظريات المغكية الحديثة، لأنو أرضيىة خًصبىة لكؿّْ ذلؾ بحيثي 

 ؤدميىعكس الكظيفة الجمالية لمُّغة، كلأف الكتاب المىدرسي أساسي في عممية التعميـ فيك م
دكرنا ىامِّا باًعتباره الميرتكز الرئيسي ككسيمة تعميمية مينظمة، كما ييعدُّ المىرجع الكحيد في 

أغمب الأحياف لمتمميذ مف أجؿً الميذاكرة كالأستاذ مف أجؿ تحضيرً الدُّركسً، فتنكعت مادَّتيو  
وي، كمنيا النَّص الحًكائًي كالذًم آثرنا دراستىو تمبية لحاجيات تلاميذ الطَّكرً  كاًختمفتٍ نيصكصي

الًِبتدائي كخاصة السنة الرابعىة كمىدل تأثيرىهي عمى المىيارات المغكية كعلاقىتًوً بيا كتطكيريه 
ليا، فقد أضحت الميارات المغكية اليكـ تحتؿُّ ىرىـ تعمُّـ المغة العربية كما تيعُّدُّ غاية مف 
ّـُ بًيا إنتاج الأفكار، كعميو صار  الغايات ككسيمة مف كسائؿ التكاصؿ الإنساني التًي يت

لمميارات المغكية مكانة ىامة في تىعمُّـ كتىعميًـ المغات عمى اًعتبار أنَّيا الحاممة لمغة بجميع 
ئيسيافً في تىعمًيـ  مياراتيا كأىدافًيا كغاياتيا التربكية، كمف بينيا القًراءة كالكتابىة كىكنيما رى

. كتىعمُّـ العيمكـ كالمىعارًؼً الأخرل خًلاؿ المراحؿً الدّْراسية اللاحًقة
ا بػ           النَّص الحِكائي ودورُه ": كمف ىنا ارتأينا أف يككف مكضكع دراستًنا مكسكمن

السنة الرابعة - في تنمية مَيارتي القراءة والكِتابَة لدَى تلاميذ المَرحمة الِِبتدائية
 ". أنموذَجًا

 كالدكافع كىي  جممىةن مف الأسباب كعنكاف البحثمكضكعً   إلى اًختياردَفعناكقد           
:  كالتالي

ليا أ -  كذلؾ لًحبّْنا الشَّديد لمثؿً ىذه المكاضيع الأدبية، كرغبتنا الشديدة في : ذاتِيكَّ
بايا العىممية التَّعميمية ككننا سنيقبؿي عمييا في حياتنا المينية مستقبلان  .   الًِطلاعً عمى خى

ملاحظتنا لمنقص الذم ييعاني منو بعض التلاميذ في فىيـ : مَوضوعي: اثانيو - 
النصكص الحكائية، كالرغبة في خكض ىذا النكع مف الدّْراسة لمتمكف كالإحاطة ببعض 

كؿ كاقًع تعميـ النصكص الحكائية، مع الكقكؼ عمى النقائص كالإخفاقات  الملاحظات حى
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مف كاقًع التمميذ الًِجتماعي إف لـ نقيؿ كميا في ىذا المجاؿ لأف ميعظـ ىذه النصكص 
. كالمىعيشًي
 مجمكعة مف الأىداؼ كتتمثَّؿ  مف خلاؿ ىذا البحث الكصكؿ إلىونستيدِؼ          

 :في
 .معاينة كاقع تدريس النصكص الأدبية بمختمؼ أنكاعيا- 
 . الكقكؼ عمى المعايير التي تينتقىى كفقىيا ىذه النُّصكص- 
إثراء البحث المغكم، بالإضافة إلى رىصدً ميختمؼً النشاطات التعميمية في مادة المغة - 

العربية التي تعتمد عمى النصكص الحكائية مادَّة ليا، كمىدل تفاعؿ التلاميذ معيا 
كاًستيعابيا كفيميا، كأثرىا عمى المىياراتً المُّغكيىة بمختمؼً أنكاعًيا كمدىل تحقيقوً ليا كعمى 

. رأسًيا القراءة كالكتابىة
:  الإشكالية الرئيسيةكبناءن عمى ىذا طرحنا           

ما مدىل فعالية النص الحكائي في تنمية مىيارتي القراءة كالكتابة لدىل تلاميذ السنة - 
الرابعة مف الطكر الًِبتدائي؟ 

: كتندرج تحت ىذه الإشكالية التساؤلِت الجزئية
ما المقصكد بالنص الحكائي؟ - 
ىؿ يتفاعؿ التلاميذ معو؟ ما مدل ميكؿ التلاميذ إلى قراءة مثؿ ىذه النصكص؟ ك- 
ىؿ بإمكانو تنمية الميارات المغكية بكؿ أنكاعيا، كخاصة القراءة كالكتابة تمبية جميع - 

 حاجياتو المعرفية؟
كقد اًعتمدنا في ىذه الدراسىة عمى المنيج الكصفي التحميمي، أك بالأحرل المنيج           

 يتناسىب مع صبغة الدّْراسة ، لأنو الملائـ لطبيعة المكضكع، كماالكصفي بًدراسىةو تحميمية
 . المغكية

صعكبات :  منيا كالعراقيؿكأثناءى إنجازنا لمبحث كاجيتنا بعض الصعكبات          
اًرتبطت بقًمة المصادًر كالمىراجع، حيث لـ تتكفر لنا مكتباته كثيرة لجمع المصادر 
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عيب عمينا ، كالمراجع عمى اًختلافًيا كصيعكبات أخرل اًرتبطت بالدراسىة الميدانية، حيثي صى
كذلؾ بسبب غمقيا تارةن، كاًمتناع بعض تكزيع الًِستبيانات عمى مختمؼ المىدارس الًِبتدائية 

المدراء عف اًستلاـ الًِستبيانات كطردنا بحجة أف الأساتذة رفضكا ملأىـ أك عدـ كجكدىـ 
  مع بعضنا البعضئنا اًلتقا عدـكصيعكبات أخرل تمثَّمتٍ فيداخؿ المؤسسة التربكية، 

  كسائؿ النقؿ بًمختمؼً أنكاعًيانعداـغمؽ أبكاب الجامعة كاً كذلؾ لبعد المسافة بيننا أحياننا، ك
 كالتي ألمَّت اِنتشار جائحة كوروناكأخيرنا كىك أىـ ىذه الصعكبات ألِ كىك . أحياننا أخرل

ا، كالتي أشمَّت كيؿ المياديف عمى اًختلافًيا كمنيا  بالعالـ عمكمنا كبمدنا العزيز خصكصن
 . ميداف التربية كالتعميـ، ك ميداف التعميـ العالي كالبحث العممي

جانب نظرم كجانب ميداني، : كقد تـ تقسيـ ىذا البحث إلى مقدّْمة كجانبيف          
: ضبط المصطمح كتحديد المفاىيـ: كينقسـ الجانب النظرم إلى فصميف الأكؿ يتضمف

في . اًحتكل عمى مفاىيـ عامٌة كمفيكـ النص، كمفيكـ الكفاية كمفاىيـ الميارات المغكية
مفيكميما كأنكاعيما إضافة إلى الأىمية : عمى القراءة كالكتابىة: حيف ييركز الفصؿ الثاني

.  التي يىكتىسييىا كؿ كاحًدو منييما
أما الجانب الميداني فيحتكم عمى فصؿ كاحد يتناكؿ دراسىة ميدانية لمكضكع بحثنا اًخترنا 

، كقد قيمنا بتكزيعً  درسكا السنة الرابعة مف الطكر الًِبتدائيفييا عيّْنة مف المعمميف
منَّاىا . استمارات بيانية عمييـ كاًستخلاص النتائج في الأخير ثـ ختمنا بحثنا بخاتمىةو ضى

.  أىـ النتائًج التي تكصؿ إلييا البحث
:  اًعتمدنا في بحثنا ىذا عمى مجمكعةو مف المصادر كالمىراجع أىميا          

 .  القامكس المحيط لمفيركزبادم– لًِبف منظكرمعجـ لساف العرب- 
تدريس المغة العربية في ضكء الكفايات الأدائية كالكافي أساليب تدريس المغة لمحسف - 

 (اًستراتيجيات متعددة لمتدريس كالتقكيـ) كتاب تنمية ميارات القراءة كالكتابة–عمي عطية
. الضعؼ في القراءة كأساليب التعمـ لمراد عمي عيسى- لحاتـ البصيص

 



 

 
 

 

 الجانب النظري



 

 
 

مػفػيػكـ الػنػص : المبحث الأكؿ
مفيكـ الػكػفايػة المػغػكيػة  : المبحث الثاني
مفاىػيػـ الميارات المغػكية : المبحث الثالث

 الػػفػػصػػؿ الأوّؿ
 ضبط المصطمح وتحديد المفاىيـ
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 ضبط المصطمح وتحديد المفاىيـ: الػػفػػصػػؿ الأوؿ

: تػػػػمػػػيػػػيػػػد
ميوً اًنكىبَّ البىاحًثكفى كالميختىصكفى            تىيتىّـُ البيحكثي بالنَّصّْ كأكبىرً كحدة في الدّْراسىة كعى

انًبً كرىصدً كيؿّْ الظَّكاىًرً الميتعمّْؽ بوً   .عمى الًإنتىاجً في ىىذا الجى
ليوي عمى آخًرًهً، أم كًحدىةه  ؿَّ أىكَّ مًينا كبًناءن ميتكامًؿى الأجزىاءً، فىحى دىثنا تىكاصي كلىمَّا كافى النَّصُّ حى

كابًطى ميحدَّدىةو   المىناىًج فىنِّا أىدبًينا ىك افقىدً اًختىارى كاضًعيك. ليغكيىة ترص عناصًريىا علاقىاتو كرى
، كسيمّْيىت بالنَّصّْ الحًكائًي، لأنَّوي ييعىدُّ  الحكاية، كىكظَّفكىىا في الكيتيبً عمى شىكؿً نيصكصو
ا عً الميحًيطًيفى بالكىاتًبً، كيىرجيكا مف خًلالًو إًصلاحى أك تىغييرى شىيءو مى . اًنعًكاسنا لبيئىةً كميجتىمى
.       كىىذهً النُّصكصي تىتطمَّبي مىجميكعىةن مًفى الخىصائًص كالشُّركطً الضَّركريىة ليىستىحًؽَّ اًسىـ نىصو 

 مفػيػػوـ الػػػنػػػص : المبحث الأوؿ
وي، كلِ            لقد تشبَّعت المنابًع التي استىسقىى مًنيا النص مفاىيمو كتصكُّراتًوً كمناىًجى

 ؿً نىستىطيعي فىيىـ طبًيعة الرّْسالة التًي يىتضمَّنييا النَّص إلَِّ بىعدى تحميؿً ميعطىياتًوً، كذلؾ مف خًلا
.  الكاقًع الذًم تىشىكَّؿ فيو

ؿ ػ اتػػػػػعػػػريػػػػػؼ الػػػػنػػػص لػػػػغػػػػة واصػػػػطػلاحًػػػػػػػ :الػمػطػمػب الأوَّ
سنتطرؽ إلى تعريفو لغة ك اصطلاحا           

  لغػػػػػػػةً  :أولًِ 
: نصىصى : النَّص عند الخميؿ بف أحمد الفراىيدم أخذى مىعانًي كثيرة كىي          

ا أم صٍتي الحديثى إلىى فيلافو نىصِّ فىعتيوي  :نىصى ةي ، رى ، : كالمًنىصَّ التي تقعيدي عمييا العىركسي
صٍتي نىاقىتًي ةي : كنىصى فىعتييا في السَّيٍرً، كالنَّصٍنىصى كٍبىتىيٍوً في الأرضً : رى إثٍبىاتي البىعيرً ري

رُّكيوي  ّـَ بالنُّييكضً : كتىحى . إذىا ىى
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صٍتي الشَّيٍءى  صٍتي الرَّجيؿى : كنىصى كٍتيوي، كنىصى رَّ يٍتي مىسأىلىتىوي، كنىصُّ كىؿّْ شىيءو : حى : استىقصى
 (1).اًستىمعتي إليوً : مينتىياهي، كأينٍصًتيوي 

اءىت كممة نىصَّ عمى النَّحكً التالي           : أمَّا في القامكس الميحيط فقد جى
فىعىوي، كنىاقىتوي :  نىصَّ الحديث إليوً  إذا : اًستخرجى أقصىى ما عًندىا مف السَّيرً، كنىصَّ الشَّيءى : رى

بنا، كنىصَّ المىتاعى  ، كنىصِّ فيلاننا : حرَّكىوه كمنو فيلاف يىنيصُّ أنفو غىضى وي فكؽ بىعضو جعؿى بىعضى
ة، كنىصَّ : اًستىقصىى مىسألىتىوي عف الشَّيءً، كنىصَّ العركسى أم: أم أقعدىا عمى المًنىصَّ

مىتٍ، كنىصًيصه : القًدرى  نىصًيصي القىكًـ : إذا غى ، كالنَّصُّ الًإسنادي إلى الرَّئيسً الأىكبىر، كى فيعو جًدُّ رى
ة: أم ّـْ : عىدديىـ، كالنَّصَّ يَّةه نىصٍناصه : العيصفيكرىةي، كبًالضَّ كثيرةي  : الخيصمىةي مف الشَّعرً، كحى

، كاًنتىصىبى كاورتىفىعى : الحرىكة، كاًنتىصَّ   (2).اًنقىبىضى
ا           ا: كنىصَّ الشَّيءى نصِّ كَّتى عمى النَّارً، نصن كا فيلاننا : عىيَّنوي كجدَّدىهي، كييقاؿي : صى نىصُّ

بكهي، كنىصَّ الشَّيءى : سىيّْدنا فىعىوي كأظيىرىهي، كييقاؿي نىصَّ الحديثى : أم نصَّ فىعىوي كأسٍنىدىهي إلى : رى أم رى
رَّكوي، كييقاؿي : نىصَّ الشَّيءى  :كييقاؿي  .الميحدّْثً عنوي  بنا: أم حى كنصَّ  .ىك يىنيصُّ أنفىوي غىضى

، كىك : المىتاعى أم وي فكؽى بىعضو عىؿى بىعٍضى مينتىيىاهي، كمىبمىغي : نصكص، كمف الشَّيءً : ججى
وي : أقصاهي، ييقاؿي  وي، كبىمغٍنىا مف الأمٍرً نىصَّ  (3).أمٍ شًدَّتىوي : بىمىغى الشَّيءى نىصَّ
مف خلاؿً ملاحظتًنا لمتعريفات المُّغكيَّة المىذككرىة أعلاه كذلؾ بىعدى اًستقرائًيا تىبيَّفى           

ميعنا في حقؿو كاحًدو كمعننى كاحدو كالذم يىديؿُّ في ميجممًوً عمى فعً، : لنا أنٌيا تىصبُّ جى الرَّ
ا عمى : كالتَّحرًيؾً، كالًإظيارً، كالثَّباتً، بالًإضافة إلى الًِنتياءً كالتَّكديسً، كما يىدؿُّ أيضن

                                                           
، 1عبد الحميد ىنداكم، دار الكتب العممية، ط:  الخميؿ بف أحمد الفراىيدم، معجـ العيف، ت(1)

.  228، فصؿ النكف، ص (نىصَّ  )ـ، مادَّة 2003سنة ، لبناف، بيركت
مصر، ، ط، القاىًرة.يعقكب الفيركزبادم، القامكس الميحيط، دار الحديث، د مجد الديف محمد بف (2)

. 1616-1615، فصؿ النكف، ص (نىصَّ )ـ، مادَّة 2008سنة 
، جميكرية مصر العربية، سنة 4مجمع المغة العربية، المعجـ الكسيط، مكتبة الشركؽ الدكلية، ط (3)

، فصؿ النكف، ص 2004 .   926ـ، مادَّة نىصَّ
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ى الشَّيءً كغايىتيوي، كالإنصاتي كالًِستًقصاءي كالًِستًماعي، ك الشَّيءى الغىالي كالثَّميفً  أقصى
ّـَ الشَّيءً إلى الشَّيءً الآخر ا ضى . كيىشمىؿي التعريؼي أيٍضن

  تعريفػػػػو اِصطلاحًػػػا :ثانػػػيًا

مماءي            عوي ىيـ عي لقد كردت عدَّة تعريفات لمنَّصً كييعتىبىري أكَّؿ مف كضى
الميسٍتىغٍنىى فًيوً :" الأصيكؿً كعمى رأسًيًـ الشافًعي الذم ييعرّْؼ النَّص بأنَّوي 

( 1)".بالتَّنزيؿً عىفً التَّأكيؿً 

يـ مًنوي المىعنىى الميحدَّد الذًم أينزًؿى بوً كلِ يىتىعىدَّاهي   بمعنى أف النَّص ىك الذم ييفيى
.  إلى مىعافو أيخرىل

كمف بىيفً التعريفاتً التي جاءت نىجًد الشريؼ الجرجاني الذم ييعرّْؼ النَّص           
ا عمى الظَّاىر لًمعنىى مف الميتكمّْـ، كىك سكؽي الكلاًـ لأجؿً : " فيقكؿ النَّصُّ ما اًزدادى كيضكحن

ا في  كأحسًنكا إلى فيلاف الذم يفرىحي بًفرحًي: فإذا قيؿى . ذلؾ المعنى ّـُ بًغىمّْي، كاف نىصِّ  يىغت
 (2)."بيافً مىحبَّتًوً، ما لِ يىحتىمًؿي إلَِّ معننى كاحًدنا، كقيؿى ما لِ يىحتىمؿي التَّأكيؿى 

، كأمَّا الميستكل (البىيّْف)ىك المعنى الظاىًر: مف خلاؿ ىذا التعريؼ نيلاحًظي مستكييفًه الأكؿ
ؿ، كأف الأكؿ ضًمنًي كالثَّاني ظاىًر : الثَّاني يادىة في الكيضكحً عمى المىعنى الأكَّ فيك الزّْ

ميِّا ا كجى . كيبديكا كاضًحن
فيوي بشير إبرًير بًقكلًوً            مفيكـ النَّصّْ مف الكًجيىة البًيدىاغيكجًيىةً ىك كًحدىةه " :كييعرّْ

تعميمية، تيمثّْؿي مًحكرنا تمتقي فيو المعارًؼي المُّغكية الميتعمّْقةي بالنَّحكً كالصَّرؼً كالعىركضً 
كالبلاغة، كعمكوـ أخرل كىعًمًـ النَّفسً كالًِجتماعً كالتَّاريخً، بالًإضافة إلى الميعطىياتً المىعرًفية 

                                                           
، قسـ (نقد أدبي: أطركحة دكتكراه) محمد باديس، مفيكـ النص كقراءتو في الفكر العربي المعاصر(1)

ـ، 2017 ، سنة الجزائر،كىرافبمو، المغة العربية كآدابيا، كمية الآداب كالفنكف، جامعة أحمد بف 
. 05ص

، ط.الشَّريؼ الجرجاني، كتاب التعريفات، دار الفضيمة لمنشر كالتكزيع كالتصدير، د عمي بف محمد (2)
. 203-202ت، ص . د، مصر، القاىرة
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الميتمىيّْزة التًي صارت تيقدّْمييا عمكيـ المّْسافً في دراسة النُّصكصً كما في ذلؾى مف فائًدىةو 
ميمىةو تىعكدي بالنَّفعً عمى العممية التَّعميمية  (1)."جى

بمعنى أفَّ النَّص أصبىح ىك السَّند الأكؿ في العممية التعميمية، كىك بًمثابة الًِنطلاقىة 
ا الفمؾ  الأكلى في الدَّرس، بدكنًوً لِ ييمكًف أف نُّدرّْسٍ أك أف ننطىمًؽ في فراغ، كىك أيضن

. الأساسي الذم تدكر حكلو عممية التَّعميـ
دة، ميتَّسًقة، "  :كفي تعريؼو آخر           داتو ليغكية طبًيعية مينضى النَّص عًبارة عف كحى

دي بالتَّنضيدً ما يىضمىفي العلاقة بيف أجزاء النَّص  (2)."كييقصى
ناتً النَّص كعلاقىتًيا مع الكىممات كالأدكاتً            أم أفَّ الكىاتًب ييركّْزي عمى ميككّْ

، كما ليذهً العلائًؽ مف اًتّْساؽو كاًنسجاوـ  نة لمنَّصّْ . الميككّْ

 الػػػػػػنػػػػص عػػػػػنػػػػد الػػػػغػػػربػػيػػيػػف :الػمػطػمػب الػثػانػي
 كمعناه بالعربية Tex èreاللاتينية آتية مف الفعؿ نىصٌ Textes"نص"إف كممة           

 كمثمما يتـ النسيج مف خلاؿ مجمكعة مف ،كلذلؾ فمعنى النَّص ىك النَّسيج ،"نسَ َ "
تًينة  العمميات المفضية في قًطعىة مف قيماشو مى  إلى تشابيؾً الخيكطً كتماسيكًيا بًما ييككّْ

ىذه الخيكط تجمع عناصًرىه "  نىسجه مف الكممات يىترابىطي بيعضييا بًبعضو فالنَّص" ، كمتماسًكة
 (3)."نص"المختمفة كالمتباعًدة في كيؿٍّ كاحًدو ىك ما نطمًؽي عميو مصطمح 

في معجـ لركس العالمي حيثي جاء " نص"كنجدي التَّعريؼى نفسىوي تقريبنا لميصطمحً           
كىذا يعني أفَّ النَّصَّ . كمعناىا نىسجى  Tex ère ،"نىصَّ "فيوً أف كممة نص أتت مف الفعؿ 

". ىك النَّسيجي لًما فيو مف تىسمسيؿو في الأفكارً كتكاؿو لمكىمًماتً 
                                                           

الأردف، ، ، إربًد1 بشير إبرير، تعميمية النُّصكص بيف النظرية كالتَّطبيؽً، عالـ الكتيب الحديث، ط(1)
.  129ـ، ص 2007سنة 

ـ، 1996سنة ، مصر، ، الإسكندرية1 محمد مفتاح، التشابػو كالًِختلاؼ، المركز الثقافي العربي، ط(2)
.  35-34ص 

، (ناشًركف) محمد الأخضر صبّْيحي، مدخؿ إلى عمًـ النَّصّْ كمجالِت تطبيقًو، الدار العربية لمعمكـ(3)
.  20-19ـ، ص 2008سنة ب، . د،1ط
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إفَّ ما نلاحًظو مف خلاؿً ىذيف التعريفيف عند الغربييف ىك أفَّ النَّص مرتبط في           
ّـْ الكمماتً  مفيكمًوً بًمفيكـ النٌسيج ك الحًياكىةً، معً ك ضى كذلًؾى لًما يىبذيليوي الكاتًبي في جى

داتوً كأجزائًوً  مىؿً، ككذلؾى ما يىبذيليوي مف جييدو في تنظًيـ كحى ّـُ الجيمؿً إلى الجي بىعضًيا كضى
.  كجعمًيا ميترابًطىةن بًشًدَّةو فيما بينىيا

كممة نىصٌ في  كأمَّا عف مفيكـ النَّصّْ في المّْسانيات الحديثة عند ىممسميؼ          
رنا، جديدنا أك  أك مكتكبنا، طكيلان أك ميختىصى معناىا الكاسًع كييشيري بيا إلى أم ممفكظً، منطكقنا ى

ا مثميا مثؿ ركاية  Stop (1)فكممة قؼ. قديمنا  le Raman de laالكردةتيعدُّ نىصِّ
Rase.(2) 

يـ في  كؿّّ مف كتيعرّْؼ           رقية حسف ك ىاليدام النَّص في كتابًيما الًِتّْساؽي كالًِنسًجا
، تيستىخدىـ في عمـ Texteإفَّ كىمًمة نَّصُّ " ، بًقكلًيًما Cohésions in Englishالًِنجميزية

المغكيات لًتشيرى إلى أم فقرة مكتكبىة أك منطكقىةً ميما كاف طكلييا شريطىة أف تككف كحدىةن 
، كالفقرة ىنا ليس المقصكدي بيا الكحدة الطَّبيعية الميتعارىؼً عمييا في النُّصكص "ميتكامًمىةن 

نَّما المقصكدي ىك مقطكعىةه ليغكيىة ميحدَّدىةه  . المكتكبىة كاإ
رى ليسى أساسىيفً            إفَّ ما نيلاحًظيوي مف خلاؿ ىذه التعريفات ىك أفَّ الطُّكؿى كالقًصى

ماتًو، بًحيثي تككفي  ، بؿ الًِكتًماؿي ىك الضَّركرًم لًييحقّْؽ النَّصُّ أحدى ميقكّْ في تعريؼً النَّصّْ
. لمنَّصً كحدىةه معنكية

ّـْ            ممىة أك شًبو الجيممة، كمًعياري الكى كنلاحًظي أفَّ النَّص ليس كًحدىةن نحكية مثؿ الجي
ركرًينا فيوً، فإفَّ النَّص كًحدة دلِلًية، كىي كًحدةي معنى كليسى كًحدىةي شىكؿو  . ليس ضى

 

                                                           
.    69-68 تعميمية النُّصكص بيف النظرية كالتَّطبيؽ، ص ، بشير إبرير(1)
.  20 ص  محمد الأخضر صبيحي، مدخؿ إلى عمـ النص كمجالِت تطبيقو،(2)
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  مفيػػوـ الحػكػاية وخصائػصيا وأىػمػيتيػػا وخػػصائصػيػػا :الػمػطػمػب الػثػالػث
ّـُ تناقميا شفييا مف جيؿو إلى            تيعتبر الحًكاية مف أبرز الفنكف النَّثرية الشَّعبية، كيتً

ةً الشُّعكبً عمى مىدل  ، كما تحتىكم عمى خيلاصى جيؿو آخرو كىي مميئىةه بًالعًبىرً كالحًكًـ
التَّاريخً، كمف خًلاؿً ىذا التَّمييدً سأتطىرَّؽي إلى تعريؼً الحًكاية متناكًلِن أبرز خىصائًصًيا 

. التي تيميّْزيىا عف باقي الفينكف الأخرل
  تػعريػؼ الػحِكػايػة لػغػة واصػطِػلاحًػا:أولِ
 : لغػػػػةً  - أ

الحًكاية، كقكلًؾى حكيتي فيلاننا، كحاكيٍتيوي، فعمتي " حكي"مأخكذىةه مف           
مثؿى فًعمًوً، أك قيمتي مثؿى قكلًوً سكاءن أـ أيجاكًزيهي، كحكيتي عنو الحديث حًكايىةن 

كىيٍتيوي، ييقاؿي  كىكتي عنو حديثنا في معنى حى اكىاهي، كالميحاكىاة : كىحى كىاهي كحى حى
كىكتي ليغىةن، كأيحٍكًيتي العيقدىةى أم  كىيٍتي عنوي الكىلاىـ حًكايىةن كحى الميشابىيىةي، كحى

( 1).شىدىدىتُّيا، كأىحٍكىأٍتييا

كىيى )كفي الكسيطً            ىي : أتىى بًمثمًوً، كشابيىوي، ييقاؿي : الشَّيءى حًكايىةن  (حى
اؾو : تىحكي الشَّمسى حيسننا، كعنٍوي الحديثى  اكىاهي )حيكاةه،  (ج)نىقمىوي، فيك حى  (حى

قٍعه أك  (الحًكاية)شابىيىوي في القكؿً أك الفًعؿً أك غيريىيما،  ، كى ما ييحكىى كييقىصُّ
ةي  ، كالمَّيجى يُّؿو كىاءي الكثًيري الحًكايىة كمف يىقيصُّ  تىخى تقكؿي العربه ىذه حًكايىتينا كالحى

معو مف النَّاسً   (2).الحًكاية في جى

كمف ىذه التعريفات نستنتج أفَّ الحًكاية ميشتىقَّةي مف الميحاكاة كالمساكاة لًمشَّيءً            
معو مف النَّاسً  .  نفسو كىي كؿُّ ما ييحكى كييقىصُّ كيينقىؿي بيف جى

 
 

                                                           
، ابف منظكر (1) سنة ، لبناف، ، بيركت3لساف العرب، دار صادر، ط جماؿ الديف محمد مكرـ

كىيى )ـ، مادَّة 1999 .  954، فصؿ الحاء، ص (حى
. 190، فصؿ الحاء، ص (حكي)، المعجـ الكسيط، مادَّة  بمصرمجمع المغة العربية (2)
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 :اِصػػطػػلاحًا

ما جاء في معجـ الميصطمحاتً الأدبية  لقد كردت عدَّة تىعريفًاتو نذكير منيا          
، : " لإبراىيـ فتحي أفَّ الحًكاية ىي يَّؿو سىرده قىصىصي يىركم تفصيلاتي حدىثو كاقًعي أك ميتخى

كالتعبير بالًِنجميزية ميستىمدّّ مف كممة قديمة تعنى الكىلاىـ، كىك ينطىبًؽي عادىةن عمى القًصصً 
ميرً الميتكمّْ ًـ بكىة الميتراخية التَّرابيط، كقد تيركل في أكثر الأحيافً بًضى  (1)."البىسيطةً ذاتً الحي

ةو تركم كقائًع زمنية أك مكانية تككفي عادىةن مف            بمعنى أف الحكاية عبارةه عف قصَّ
عالـ الخياؿً أك العمـ الكىمي أك الحقيقة، ميتسمسًمىة الأحداثً تككف في الغالبً بضمير 

. الميتكمّْـ
أنَّيا مجمكعة أحداثو ميرتىبًةه ترتيبنا :" كفي تعريؼً آخر يقكؿ محمد غنيمي ىلاؿ          

 (2)."سىبىبًينا، تنتيي إلى نتيجة طبيعية لًيذًهً الأحداث، ىذه الأحداث تدكري حكؿى مكضكعو عاوـ 
في ىذا التعريؼ يتناكؿ الكاتب الحكاية بمعنى أحداث ككقائع سكاءن حقيقية أك           

مف نَّسجً الخياؿً كتككف مرتَّبىة تىبىعنا للأسباب كالنَّتائًج التي تؤدم إلييا ىذه الأسباب، كتككف 
ة بىدءنا بالأحداث كما  حكؿ مكضكع عاـ كشامؿ، فيذا التعريؼ ييركّْز عمى عناصًر القًصَّ

رُّ عنيا ا:"  أك ىي.يىنجى  (3)".عبارة عف مجمكعة أفعاؿ ميرتَّبةه تدكري فًي فمىؾً مى
كاية، ىي العالـ الذم ييقىدّْميوي النَّص :" كفي تعريؼو آخر           الحكاية ىًي مادَّةي الرّْ

فً  في تدريجًينا مع تىكىكُّ كائًي، أم الأحداث كالشَّخصيات، كالمىكاف كالزماف، كىًيى تتىككَّ الرّْ

                                                           
ط، الجميكرية .التعاضدية العيمالية لمطّْباعة كالنشر، د  إبراىيـ فتحي،معجـ المصطمحات الأدبية،(1)

.  141-140ـ، ص 1986التكنسية، سنة 
ط، مصر، . محمد غنيمي ىلاؿ، النقد الأدبي الحديث، نيضة مصر لمطّْباعة كالنَّشر كالتَّكزيع، د(2)

.  504ـ، ص 2004سنة 
. 63المرجع نفسو، ص  (3)
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فحة ليذا لِبيدَّ مف قراءة كامًؿً النَّصّْ لتحميؿً  فحة، صى كاية أك مع سىيرً القًراءىة، أم صى الرّْ
ناتًيا  (1)."الحًكاية كميككّْ

ناتًيا،            ظً في التَّعريؼً أفَّ الكاتًبى ييركّْزي عمى عناصًرً الحًكاية كميكىكّْ كمف الميلاحى
مّْميا إلَِّ إذا أىتىّـَ قًراءتيا كامًمىةن  .  كمف ميمىيّْزاتًيا أنَّوي لِ ييمكًفي أف يىفيمىيا القىارًئي كييحى

ميصنا بًيا سكاءن في ىذا التعريؼ أك في سابقيو، أفَّ            كمف الًِستنتاجات التًى خى
نات الحًكاية كعناصًرًىا الأساسية،  جميعىيا يىصيبُّ في حقؿو كاحًدو ألِ كىك التَّركيزي عمى مككّْ
ماعة أك فىردو  دىثو ميعيف، كذلًؾ عبرى السَّردً المىحكًي مف شىخصو إلى جى التَّابًعة لمكضكعو أك حى

.    كاحًدو 

  خػػػػػصػػػػػػائِػػػػػصُػيػػػػػػا:ثانيػا
تتَّسيـ الحًكاية بًمجمكعةو مف الخىصائًصً التي تيميّْزىا عف غيرًىا مف الأجناسً            

:  الأدبية، كييمكًفي تحديدي أىـ تًمؾى الخىصائًصً التي تتميزي بيا الحًكايىة عمى النَّحك التَّالي
ُـ والعػَرااَػةُ /أ يـ الحًكايىة مف أىّـْ مىلامًحًيا، فالمىقصكدي بالعىراقىةً : الػقػدَِ أم " تيعتىبري عىراقىةي كقًدى

."   أنَّيا ليسىت مف اًبتًكارً لىحظةو أك مكقًؼو مىعركؼو 
رً، ييضاؼي " تىتمىيَّزي الحًكايةي بالميركنىةً في بًنيىتًيا: المُرُونَةُ /ب فيذهً الميركنىةي تىجعمييا قابًمىةن لمتَّطكُّ

كم الجديد تىبىعنا  إلييا أك ييحذىؼي منيا أك تيعدَّؿي عباراتييا كمىضامينىيا، كعلاقىتًيا عمى لسافً الرَّ
 (2)."لمًزاجًوً أك مىكقًفًوً أك ظيركؼً بًيئىتًوً الًِجتماعيةً 

يـ بًأنٌيا مجيكلة الميؤلّْؼً : مَجيُولَة المُؤلِّؼ/ج يـ بًركحً ، تتَّسً كذلؾى لأنَّيا نكعه أدىبيّّ تتَّسً
ماعة فالميبدًعي الأكَّؿ سيرعافى ما يىذكبي في ذات الجماعة التي يىنتمًي إًلييا، كالتًي ." الجى

ياؿى كليغة الإبداعً، كالميمارىسىة الثَّقافية، فنصُّ الحًكاية اًجتماعي كجمىاعًي  أىلىيىمتوي كالخى

                                                           
كاية، (1) ، 1، دار النَّيار لمنشر، ط(مكتىبة لبناف ناشًركفى  )لطيؼ زيتكني، معجـ مصطمحات نقد الرّْ

. 77ـ، ص 2002لبناف، سنة ، بيركت
،  مصر،ط، القاىرة.عبد الحميد يكنس، الحًكاية الشَّعبية، دار الكتاب العربي لمنشر كالتكزيع، د (2)
.  12-11ت، ص .د
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ا فرديَّة في رًكاية ميعينة لِ نىعرًفييا، كلِ  ؿ أمرًىا إبداعن لّْؼ، حيثي إذا كانت في أكَّ الميؤى
كاية أىدىبنا اًجتماعينا لِ بًاعتًبارً أصمًيا،  يىتًوً، فإنَّيا تيصبًحي بعدى تكاتيرً الرّْ نىستىطيعي تىحديدى ىيكّْ

ماعة ماعًية لمجى . كلكف بًاعتًبارً مىصيرًىا، كلأىنَّيا تىعكًسي ركحى الجى
كاية الشَّفكية، فيًيى تنتىقًؿي مف شىخصو  الحكاية الشعبية عمىتىعتىمًدي : الِِنتِقاؿُ الشَفيي/د  الرّْ

ية، كيحديثي  دَّدي  ىذا الًِنتقاؿ غالبناإلى آخر بًحيرّْ كاية الشفيية، فيي تيسمىعي كتيرى  عف طريؽً الرّْ
 (1).بًقدرً ما تيسعًؼي ذاكًرىة الرَّاكم، كلذلؾى فىيًي خالًدىةي الزَّمافً كالمىكافً 

  أىػمػيػة الػحكػايػة بػالػنسػبػة لمػمُػتعػممػيػػف:ثالثا
: تأثيرات إيجابية لمحكايات عمى الميتعمّْميف مف الأطفاؿ كمنيا ما يأتًي تكجد          

يـ ذلؾى فًي تحديدً المًينة التًي يىراىا -  بداعًوً، كييسيً تىعزيز خياؿ الميتعمّْـ كزيادة ثقافتو كاإ
.  ميناسًبةن لو ميستىقبىلان 

الحًكاياتي تيثيري فيضكؿى الميتعمًّْـ لأنَّيا تحمًؿي في طيَّاتًيا ثقافاتو ميختمًفة حكؿ العالىًـ مًمَّا - 
. يىزيدي في رىغبىتًوً في التَّجرًبىة كالتَّعمُّ ًـ

كابً كالخطأً، فالحًكاياتي تيساعًدي الطّْفؿى الميتعمّْىـ عمى مىعرًفىةً مىظاىًرً -  التَّمييزي بيف الصَّ
ؽّْ كالباطًؿً بًطيريؽو غيرً ميباشًرىةو  .  الحى

. زيادىةي مياراتً التَّفكًيرً كالتَّحمًيؿً لىدل الطّْفؿً - 
. تيساعًدي الميتعمّْميفى عمى التَّعاميؿً مع عىكاطًفًيـ- 
. تىفتحي مجاؿى حيبّْ البحثً كالًِكتًشاؼً لدل الميتعمّْميفى - 
 (2).تىربًطي ثقافىةى الميتعىمًّْـ بالثقافات التًي سىبىقتوي - 

                                                           
دراسة مقارنة بيف حكايات الأخكيف جريـ، كالحكايات  ) مريـ حميدم، أصكؿ الحًكاية الشَّعبية (1)

، قسـ المغة العربية كآدابًيا، كمية الآداب كالمغات، ( تخصص أدب شعبي:أطركحة ماستر)، (الشَّعبية
.  18ـ، ص 2014/2015 الجزائًر، ،الكادم،جامعة حمَّة لخضر

 سبتمبر 12: متػفػرقات أدبية، تاريخ الإطلاع تعريؼ الحكاية،ف،عبد الحميد شمس الدم كتابة (2)
 .https://mawdoo3.Com، 13:48، الساعة 2018

https://mawdoo3.com/
https://mawdoo3.com/
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مف خلاؿً ىذا نيلاحًظي الدَّكرى البىارًزى لمنَّصً الحًكائًي في التأثيرً الإيجابي عمى            
زيىا لوي بطريقىةو غىيرً ميباشًرةو لًما تىربًطي بيف أزمًنىة العىالىًـ  ، فيك يىخمًؽي لوي مياراتو كييعزّْ الميتعمًّْـ

. الميختمًفةً في نىصٍّ كاحًدو 

 اِستِػنػتػػاج حػوؿ الػنَّػػصِ الػحِػكػائِػػي: رابعا
نستنتًجي مًمَّا سىبؽى حكؿ تعريؼً النَّص كتعريؼ الحكاية كالعناصر الميككنة لكؿٍّ           

فوي كما  :  يمي مًنيما أنَّنا نيسمّْي النَّص الحكائًي كنيعرّْ
ا بىينىيا كالتًي يىقعي إخبارينا بيا خلاؿ العىمؿً،           " ىك مىجمكعي الأحدىاثً الميتَّصًمة فيمى

، حسبى النّْظاًـ programmatiqueكالنَّصُّ الحًكائًي ييمكًفي أف يىعرًضى بًطريقىةو عممية 
قتًي ك السَّبىبًي  .  الطَّبيعي بًمعنى النّْظاـ الكى

كابًط كثيقىةه مف إذىفٍ نستىخمًصي            ىذه التَّعريفىاتً أفَّ النَّصى كالحًكايىة بىينىييما رى
ميشتىرىكىةه لأىفَّ كًلاىيما قدًيهـ في الظُّيكرً، ككًلاىيما ييعتىبىري رًسالىةن ناقًمىةن للأحداثً كالكقائًعً عىبرى 
كاؿً كلِ ييرىًقيوي طكؿي الزَّمىف، الحًكايةي تينقىؿي  العيصكرً، ككىؿّّ مف النَّصّْ كالحًكايىة غىيري قابًؿ لمزَّ
عمى شىكؿً نىصٍّ كفي شىكؿو يىتىمىيَّزي بالكًحدىةً المكضكعًيَّة كتىشابيؾً كتىماسيؾً عىناصًرًهً، كًلاىيما 

، لّْؼه ككاتًبه قةو  فالحًكايىةي ىي نىصه ييحبىؾي  لىوي ميؤى  الًِنتباهً، كًلاىيما يىتمىيَّزي دُّ شي تبًطريقىةو ميشكّْ
بالميركنىةً كقابميفً لمتَّطكرً بالحذؼً منييما أك الزيادىةً أك الإبداؿً، كًلاىيما ييعتىبىري عىمىلان إبداعًينا 

كيؿّّ مف النَّصّْ كالحًكايىة قابًؿه لمنَّقؿً شفىاىىةن ككًتابىةن مف جًيؿو إلى ، يىعكًسي كقائًعى ميجتىمعو ما
يةو  سىبً حيبّْ الميجتىمعً لمميطالىعةً كالقًراءىة، جيؿو آخرو بًحيرّْ . كتزيدي أىمّْية ىذا النَّقؿً بًحى

اكلكا إخراجى الحًكايىة مف  ظيةي المييًمَّةي ىي أفَّ المينشىغميفى عمى المىناىًجً التَّربكًيىةً حى كالميلاحى
دخالييا في مىجاؿً التَّعميمًيَّة بًميصطىمىحً جديدو ىك  قالىبًيا المىعيكدً في الدّْراسىاتً الأدبية كاإ

لمكصكؿً إلى مىدىل فاعًمًيىة الحًكايىة كىنصٍّ تىعميمًي في تىنمًية القيديراتً العىقمية  النَّصًّ الحِكائِي
كانًبً  ممىةه مف الجى ك المىيارية كالقىيمًيىةى لمكيصيكؿً إلى شىخصًية ميتكامًمىة لمميتعمّْـ، تىنعىكًسي فيوً جي

. التًي تىصبيكا البىرامًجي التَّعميمًيىة إلى تىحقًيقًيىا
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 مػػػػػػفػػػيػػػػوُـ الػػػػػكػػػِػػفػػػػػايػػػػػة :الػمػبحػثُ الػثػانػي
دَّدي مكضكعيوي،            اتيو ككسائًميوي المىنيىجًية، بًيا يىتحى دكديهي، ك لًكيؿّْ عًموـ ميصٍطىمحى تيبىيَّفي حي

كما أفَّ لكيؿّْ مكضكعً بىحثو عناصًريهي كاًصطًلاحاتيوي التًي لِ مىناصى مًف التَّدقيؽً فييا، لًتككفى 
قّْؽى الدّْقَّة كالكيضكحى في المىنحىى  المينطىمىؽى في تىحديدً الظاىًرىةً المىقصكدة بالدّْراسىةً كلًتيحى

. كالغىرىضً كالمينتىيىى
 تػػػعػػػريػػػػؼ الػػػكػػفػػػػايػػػة لػُػغػةً واِصػػػطػلاحًػػػػػػا :المطمب الأوؿ

 لُغةً : أولِ
ادَّة كىفًيى            ييقاؿي : مأخكذةه مف مى ىـ بالأمرً، كى : كىفىى يىكٍفًي كًفايىةن إذا قا

، ككىفاؾى ىىذا : اًسٍتىكٍفىيٍتيوي أمرنا فىكفىانًيوٍ، كييقاؿي  سبيؾى كىفاؾى ىذا الأمٍرى أم حى
كفاهي مىئيكنىتىوي كًفايىةن : الشَّيٍءى، ككىفىى الرَّجؿي كًفايىةن  ، كى كيفنى مثؿي حيطىوـ فىيك كىاؼو كى

ىـ  ، قا ، كاًكٍتىفىيٍتى بًوً، الكفاية مصدىري لمفًعؿً كىفيى ككىفاؾى الشَّيءى يىكفيؾى
 (1).بالأمرً 

ككرد في القامكس المحيط أنَّو كىفىاهي مىؤيكنىتىوي، يىكٍفًيوً كًفايىةن، ككىفاؾى الشَّيءى،           
 (2).كاًكتىفىيٍتى بًوً، كاًستىكفىيٍتيوي الشَّيءى فىكىفىانًيوً، كرىجيؿه كىاؼو ككيفًيّّ 

ٍـ القًتاؿى بًما فىتىحى عميكيـ  مىيكيـ كيىكٍفًيىكيـ اللهي، أم يكٍفيىكي دًيثً سىيفتىحي اللهي عى  . كفًي الحى
، اًستىغنىى "كىفىاهي كًفايىةن "كجاءت في الميعجـ الكسيط لتىديؿَّ عمى الًِستًغناء فىيي مف           

 (3)."بًوً عف غىيرًهً فىييك كىاؼو 
ُـ الله " : كفي القرءاف الكريـ جاءت في قكلو تعالى           البقرة الآية  ]"فسَيَكْفِيكَيُ

 (4).بًمىعنىى سىيىحمًيؾى اللهي مًنييـ، كيىكيؼَّ عنؾى أذاىيـ. [137

                                                           
،ابف منظكر (1) .   3907، فصؿ الكاؼ، ص (كفي ) لساف العرب، مادة  جماؿ الديف محمد مكرـ
، فصؿ الكاؼ، ص (كىفىى )الفيركزبادم، القامكس الميحيط، ، مادَّة  مجد الديف محمد بف يعقكب (2)

1427 .
.  791، فصؿ الكاؼ، ص (كفى)مجمع المغة العربية بًمصر، المعجـ الكسيط، مادة  (3)
[.  137لآية ] سكرة البقرة (4)
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مف خلاؿ ىذه التعريفات المكجزة لمفيكـ الكًفاية المُّغكية عند مجمكعة مف            
يـ بالأمرً  ه أم القيا ، كبًمعننى كاحد، كىك الكىؼُّ قؿو كاحًدو العمماءه نلاحًظ أنَّيا تىصيبُّ في حى

ازًهً  ىـ بًوً كيىدفىعي عىنؾ عىناءى إنجى ، فىييجنّْبيؾى الًقيا .  نًيابىةن عنؾى
ا نيلاحًظ أنَّيا مأخكذىةه مًف مادَّةو كاحًدىةو في جمًيعً التعريفات كىي مادَّة  . (كىفًيى )كمى

 صػطِػلاحًػػا ا:ثانيا

 : عىرىفت الكًفاية تىعريفاتً عديدة منيا          
مَّفي عدىدنا مف الًإنجازاتً أك الأداءات كىذا ييشيري إلى عىدىـ  " أنَّيا إمكانًية غيري ميرتَّبىةو تتىضى

إمكانية قياسًيا بالإنجازً أك الأداء، فالكًفاية إمكانية داخًمية غيري ميشاىدىةو، كلكًفَّ إنجازىاتًيا 
 (1)".ميشاىىدىةه 

فًيَّةه في نىفسً الإنسافً تىنعىكًسي في            مف خلاؿً ىذا التَّقديـ نلاحًظي أفَّ الكًفايىة قيدرىةه خى
 .الأعماؿً التًي يىقكيـ بًيا

ا كعيرًفت           قَّوي مف الأداءً مف اًمتًلاؾً " :أيضن عمى أنَّيا تكافير ما ييعطًي الشَّيءى حى
 (2)".المىعرًفىة الضَّركرية كالمىياراتً كالًِتّْجاىاتً اللاَّزًمىة لًبميكغً ميستىكلن مقبكؿو مف الأداء

ظائًؼً  .  كىًي القيدرة عمى ميمارىسىة الأىعماؿً التًي تىتىطىمَّبييا كظًيفىةه مًف الكى
قَّعو أك :" كفي تعريؼو آخر الكفاية ىي           حداثً تىغييرو ميتىكى ، كاإ القيدرىةي عمى عىمىؿً شىيءو

".  ناتًجو ميتىكقَّع 
ه كىك القيدرةي            مف خلاؿ ىذه التعريفات نيلاحًظي أنَّيا تىصيبُّ كيمُّيا في قالىبو كاحًدو

حداثً نتائًجو كتىغىيُّراتو فيوً، كما نيلاحًظي أف ىناؾى مف قاؿى أنَّيا قيدرىةه،  عمى العمؿً كاإ

                                                           
ؿ المفيكـ في المسانيات التَّطبيقية،ب خالد (1)  المجمة الأردنية في المغة سيندًم،ميصطىمح الكًفاية كتداخي

.   44ـ، ص 2009نيساف العربية كآدابيا، الأردف، المجمد الخامس، العدد الثاني، 
كءً الكًفايات الأدائًية، دار المناىج لمنَّشر كالتكزيع، (2)  ميحسًف عمي عىطيىة، تدريس المغة العربية في ضى

.   51ـ، ص 2008سنة ، الأردف، عماف، 1ط
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فىيا البىعضي بأنَّيا كىصؼي السيمكؾه، كىيناؾى مف رآىىا بأىنَّيا  كىيناؾ مف قاؿى أنَّيا أداءه، كعىرَّ
يـ  .  المىعمكمات كالمعارًؼي كالمىيارات كالمىفاىي

كىكذا تىعدَّدتً التعريفاتي الًِصطلاحية لًمفيكًـ الكًفاية، كلكف ىذه التَّحديداتي           
: تىمتىقي في نًقاطو عديدىةو منيا

. الكًفاية ىي القيدرة عمى العىمىؿً * 
. أنَّيا قيدرىةه ميركَّبةه تىشتىمًؿي عمى المعارؼً كالمىياراتً كالًِتّْجاىات* 

، في حيفً أف ؿكمف الجدير  لإشارىةي إلى أفَّ البعضى قاؿى أفَّ الكًفايىة كالمىيارة بًمعننى كاحًدو
مَّفي السُّرعىة. الميارة لِ تىنطىبًؽي مع الكًفايىة في مفيكمًيا تىمامنا كالسُّيكلىة كدًقَّة  فالمىيارة تىتىضى

، أمَّا الكًفايىة فىيًيى أىشٍمىؿي مف . الأداءً  تقافو دّْم الكًفايىة بًسيرعىةو كاإ اىًري ىك الذًم يؤى فالمى
 (1).المىيارىةً 

.  كمف ىذا الأساسً ييمكًفي القىكؿي أفَّ المىيارىةى لِ تىحصيؿي بًمىعزىؿو عف الكًفايىة          

أنػػػػػػػػػػواع الػػػػكػػِػػػفػػػػػايػػػػػػػة  :الػػمػطػمػب الػػثػانػػي
ىـ الكًفاياتً            ىـ مف تىحميلاىتو ييمكًنينا أف نُّقىسّْ ىـ مف تعريفاتو كما قيدّْ في ضكء ما تىقىدَّ

: إلى ثلاثة أنكاعو كىي

  الػكػفػػايػة الػػمعػرفػيػة:أولًِ 
ىـ التًي يىتمىكَّفي منيا الميدىرّْس            ىي تمؾ الكًفايات التي تتضمَّفي المىعارًؼى كالمفاىًي

نكاتًجً المتعممات، كتتىعمَّؽي  دي بًيا الميتعمّْىـ، كىي ما ييتكقع مف الميعمّْـ أف ييظيًرى مف َّ كييزكّْ
أىساسنا بالمادَّة المىعرفية، كيىتىعمَّؽي ىذا الجانًبي مف الكًفاية بالمحتكل التَّعميمًي كالمادَّة الدّْراسًية 

 . التًي ينتىظًري منوي تىعىمُّمىيا
كييمكًفي أف نُّتابًعى اًمتًلاؾى ىذه الكًفايىة عف طريؽً قياسً الميخرجاتً المىعرفية دكف           

 .النَّظرً في اًستًعمالًيا كقيمة ذلؾى الًِستًعماؿ كحيسفى التَّطرؽً فيوً 

                                                           
.  53-52 ص  تدريس المغة العربية في ضكء الكفايات الأدائية، محسف عمي عطية،(1)
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ىـ  كىي بالنّْسبىة لمكىفاءات الميتعمّْقة بالمَّغىة لِ تىتىعدَّل القيديراتً النَّحكية التًي تىرتىبًط بًمىعرًفة الميتىعمّْ
 (1).بًبًنياتً المُّغىةً 

  الػكػفػػايػػة الأدائػػيػة:ثػػانػيًػا
ىي تًمؾى الكفايات التًي تتمىثَّؿي بالمىيارات الحركية اللازًمىة لأىداء الميدرّْسً كتحقيؽ           

بً كفاياتً الأداءً  ظىتييا كقًياسييا بًمكجى  الكؼء  فإفَّ الميدرّْسى ،أىداؼً التَّعمًيًـ التًي ييمكًفي ميلاحى
 الذًم يىمتىمًؾي المعمكمىة بؿ القادًر عمى نقؿً المعمكمة إلى الميتعمًّْـ بًجييدو أقىؿٍّ ككقتو ليس

رو   (2).أىقصى
ة كأيسمكبًوي            كتتىمىثَّؿي في قيدرة الميتعمًّْـ عمى اًستًخداًـ طيريؽً التَّعمًُّـ كاًستراتيجياتًوً الميتاحى

يـ في الكيصكؿً إلى  في التعميًـ كيىتىعمَّؽي ىذا الجانًب بالطَّريقىة كالأيسمكبً الذًم يىستىخدًميوي الميتعمّْ
 (3).المىعمكمىاتً كتىحقيؽً الأىداؼً مف الكضعية التَّعميمًية

ظً أفَّ ىذا النَّكعى مف الكًفاية ييركّْزي عمى جانًبيفً قيدرة المعمًّْـ في            كمف الميلاحى
إيصاؿً المعمكمات كالدُّركسً، كالجانًبي الآخر قيدرة الميتعمًّْـ عمى الكصكؿ إلى المعمكماتً 

. كالأىداؼً الميسىطَّرىةً 
مىةي            نَّما ىك ميحصّْ مة خبراتو، كاإ بً ىذا المىفيكًـ فإفَّ الإنساف لـ يىعيد ميحىصّْ كبًمكجى

تًمؾى الخًبراتً كالقيدرةً عمى الميبادىرة في العىمىؿً، كيىتىرتَّبي عمى ىذا المىفيكًـ أف تىشمىؿى ىذًهً 
.  الكًفايىة عمى المىعرًفىة كالأداء كالثّْقىة بالنَّفسً 

                                                           
.  56-55ص  محسف عمي عطية، تدريس المغة العربية في ضكء الكفايات الأدائية، (1)
مصطفى بف عطية، الأداءات الكتابية كدكريىا في تنمية الميارات المغكية لدل تلاميذ :  يينظر(2)

، قسـ المغة (تعميمية المغة العربية: أطركحة دكتكراه العمكـ)، (دراسة لسانية ميدانية) المرحمة الثانكية
سنة ، الجزائر، كالأدب العربي، كمية الآداب كالمغات، جامعة محمد لميف دبَّاغيف، سطيؼ

.  28 ص ،ـ2015/2016
 21: ألمقاطعي، تاريخ الإطلاع ، منيرة سعيد مبيرؾبرنام  كفايات والتعميـ الحديث شبكة الألككة، (3)

 www.aluka.net://.http، 14:20ق، الساعة 1441 ربيع الأكؿ 12 المكافؽ لػػ2018نكفمبر 

http://www.aluka.net/:.http
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 الػػفػػصػػؿ الأوؿ                                  ضػػبػػط المػػصػطػػمح وتػحػديػد المفػاىػيػـ

25 
 

( كػفػايػة الِإنػجػػازِ  ) الػكػفػايػة الِإنػتػػاجػيِػة:ثػػالػػثػػػػا
ىي تمؾ الكًفايات التًي تيحدًثي الأثرى المىطمكب في الميتعمّْـ أك تيحقّْؽي نًتاجاتو           

بًيا لـ يىعيد اًمتًلاؾي الميعمّْـ لًممىعمكمىة،ميعيَّنىةو لدىل الميتعمّْميفى   كافًينا كلِ الأداءات(1) كبًمكجى
 إنَّما المىطمكب مًنوي تىحقيؽي الأثىرً ،كالميارات التي يىبذيلييا مف أجؿً إيصاؿً المعمكمىة كافًيىةن 

ازيهي مف أىداؼو عًممًيَّةو تىعميمًيَّةو ،الميراد .  كييقاسي ميستكل ىذه الكًفايات بًمًقدارً ما تىّـَ إنجى
مىة النّْيائًية لًنكاتًج التَّعمًُّـ التًي ييحقّْقييا التَّلامًيذي كما تىتريكيو مف            ىي تتعمَّؽي بالميحىصّْ

 . تأثيراتو فييًـ
كانًب            عبً الىفصؿي كالتَّمييزي بيف ىذًهً الجى كلِ بيدَّ مف الًِلتفاتً إلى أنَّوي مف الصَّ

 . الثَّلاثىة نىظرنا لًما بينىيا مف تىداخيؿو كتأثيراتو ميتبىادىلىةو 
س تىصنيؼً الأىداؼً التَّعميميةً، اكيقكيـ ىذا التَّصنيؼي في أنكاعً الكًفايات عمى أس          

نجازيو مىياريىة كحركية،  نّْفت إلى معرفية ككيجدانية كاإ فيما أفَّ الأىداؼى التعميمية صي
نَّؼى ىدًه الكًفايات، . ؽي ىذه الأىداؼؽُّ كالمىقصكدي مف العممية التعميمية تىح كيبديكا أفَّ مف صى

اًستقىرَّ في ذًىنًو أفَّ الكًفايات التعميمية ىي أىداؼه سيمككًيىة ميحدَّدةه بًدقَّةو ييمكًفي ميلاحىظتيا 
 . كقًياسييا

  الػػػػػمػػػيػػػػػارات المػػػػغػػػػويػػػػػةيـىػػػػامػػػػػػفػػػ :الػػمػػبحػػث الػػثػػالػػث
، لًذلؾى تىرل            تىحتىؿُّ المىيارىاتً أىمّْيَّة كبيرةن كمىكانىةن ميمىيّْزةن في حقؿً التَّربية كالتَّعميًـ

. الكىثيرى مف الًِختلافات في الآراءً عًند تىحديدً مىفييكًـ المىيارة

 تػػػػػعػػػػريػػػػؼ الػػػػػمػػيػػػػػارة لػُػػػػغػػػػػةً واِصػػػػطِػػلاحًػػػػػػا :الػمػطػمػب الأوؿ
 لغَةً  :أولِ

اىًري : المىيىارةي :" جاء في لًسافً العرب لًِبفً منظكر           : الحًذٍؽي في الشَّيءً، كالمى
، كأكثىري ما ييكصىؼي بو السَّابًحي الميجيدي، كالجمع مىيىرىةه، كقالكا اذًؽي بًكيؿّْ عمىؿو لىـ تىفعؿ بًوً : الحى

                                                           
، مجمة جسكر (مف المفيكـ إلى التقكي ًـ) حميمة عًمارة، مقاربة التَّدريس بالكفايات ككًفايات التَّدريس (1)

. 154ـ، ص 1/09/2015: المجمد الأكؿ، العدد الثالث، تاريخ النشر، الجزائر، المعرفة، الشمؼ
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كييقاؿي ... كذلؾى إذا عالىجتى شىيئنا فمـ تىرفيؽ بو، كلـ تيحًسًف عمموي : المًيرىةي كلـ تيعطًوً المًيٍرىةي 
ا كلـ تىبنًوً عمى ما كىاف ... أم لـ تأتًوً مف قًبىؿً كجيًوً : لـ تأتً إلى ىذا البىنَّاءً المًيرىةي : أيضن
 ." يىنبغًي

كقد مىيىرى الشَّيءى كفيو كبًوً يىميىري مىيرنا : قاؿى ابفي سىيّْدًهً :" كييضيؼي اًبف منظكر          
 (1)."كالجمع مىيىرىةه . كمييكرنا كمىيارىةن كمًيارىةن 

أمَّا الزَّبيدمُّ فقد ذىكىرى معنى المىيارة في سياؽً تعريؼً الميتىمىيّْرً بالأمرً كذلؾى حيف           
ذىؽى فيوً، كالماىر: كالميتىمىيّْري " : قاؿ : الأسىدي الحاذًؽي بًالًِفتراسً، كتىمىيَّرى الرَّجيؿي في شىيءو إذا حى

، كأكثر ما يكصؼ بو السابح المجيدي، ج  (2)."ميحرّْكىةن : مىيىرىةه أم: الحاذؽ بكؿ عمؿو
اىًري  معي : المى مىيىرىةه، كقىد مىيىرى الشَّيٍءى كفيو، : الحاذًؽي بًكيؿّْ عمىؿً، كالسَّابًحي الميجًيدي، كىًي جى

 (3)."مىيٍرنا ميييكرنا، كمىيارنا مىيىارىةن . كىمنىعى : كبًوً 
الميلاحظ مف خلاؿ التعريفات المذككرة آنفنا أفَّ جميع القكاميس ك المعاجًًـ           

تناكلت المىيىارىة بًمعننى كاحدو إلِ كىك الحًذهؽ في الشَّيٍءً، كما أنَّيا اًختمفىت في أمكرو أخرل، 
أك حتَّى  بالإضافة إلى كجكدً معاني لدل البىعضً كغيابييا أك إغفاليا لدل البىعضً الآخر،

يىغ بيف كاتًبو كآخر .  اًختلاؼي في المعاني كالصّْ

اِصػػطِػػػلاحًػػا  الػػميػػارة :ثانيا
دىتً العديد مف التعريفات لممىيارة المُّغكية، اًتَّفقىت في نقاطو            لقد كرى

:  كاًختمفت في أخرل، كمًنيا

                                                           
-4286، فصؿ الميـ، ص (مىيىرى  )، لًساف العرب، مادَّة جماؿ الديف محمد مكرـاًبف منظكر (1)

4287 .
عبد العميـ الطحاكم،  : تح،  مف جكاىر القامكس تاج العركس،الزُّبيدم محمد مرتضى الحسيني (2)

 .156ص ، فصؿ الميـ، (مير)مادة ت، . د الككيت،،2طمطبعة حككمة الككيت، الجزء الرابع عشر، 
. 1560، فصؿ الميـ، ص (مىيىرى )يعقكب الفيركزبادم، القامكس المحيط، مادَّة  مجد اليف محمد بف (3)
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ما أك نىشاطه ميعيف بًصكرة ميقنًعةو كبالأساليب مييمَّةو أداءه :" أفَّ المىيارىة ىًي          
ة حًيحى  (1)."كالإجراءات الميلائًمة كبًطريقىة صى

يـ مًف عىمؿً أك إنجازً شىيء ما، بًكيفًية ميحدَّدىة كميعيَّنة  بمعنى أف يىتىمكَّف الشَّخصي أك الميعمّْ
.  كذلؾى بًتىركيزً شىديدو كدقَّةو، مصحكبىةن بالسُّرعىة الفائًقة في التَّنفيذ

: كفي تعريؼو آخر          
ركًي ميعقَّد في مجاؿو ميعيَّف بسيكلىةو كدًقَّة، مع القيدرىة "  ىي قيدرىةه عالية عمى أداء فًعؿو حى

 (2)."عمى تىكييؼً الأداء مع الظركؼ الميتىغىيّْرىة
فيا آخر بقكلوً            : كييعرّْ

ّـُ في سيرعة كدًقَّة"  كنكعي الأداء ككيفًيىتيو يىختىمًؼ باختًلاؼً المجاؿ المُّغىكم ، ىي أداءه يىتً
 (3)."كأىدافيوي كطىبيعىتيوي 

فيا            تىعني الكىفاءة في أداء مييًمَّة ما، كييمىيّْز بيف نكعيف مف :" بأنٌيامػػاف كييعرّْ
إلى حدٍّ ما، : ، كييضيؼي بأفَّ المياراتً الحركية ىي(الأكؿ حركي، كالثاني ليغكم): المىياّـْ 
ركية،لىفظية  (4)." كأفَّ الميارات المَّفظية تيعتىبر في جيزءو منيا حى

، ألِى كىك السُّرعة            إفَّ ىذا التعريؼ كالتعريفات السابقة تىصيبُّ في كًعاءو كاحدو
كالدّْقة، إلَِّ أفَّ بعضى الباحثيف قامكا بإضافات أيخرل كذلؾ بإدخاؿً الكىيفية كالأداء 

                                                           
دكر المغة العربية في تنمية الميارات المغكية لدل :  نكرم عبد الله ىباؿ، كرقة مؤتمر بعنكاف(1)

المتعمميف، الًِستثمار في المغة العربية عمى مستكل التعميـ العاـ، المؤتمر الدكلي الثالث لمغة العربية 
 .    ت.، جامعة الزاكية، كمية التربية، ليبيا، د(المحكر السادس)
ممحقة ط، .دالمركز الكطني لمكثائؽ التربكية، ك مصطفى ىجرسي، المعجـ التربكم،   فريدة شنشاف(2)

.   77ـ، ص 2009الجزائر، سنة  الجيكية، سعيدة
، ، القاىرة4 حسف شحاتة، أساسيات التَّدريس الفعَّاؿ في العالـ العربي، الدار المصرية المُّبنانية، ط(3)

.   67ـ، ص 2004سنة ، مصر
، 1، دار  الفكر العربي، ط(مستكياتيا، تدريسييا، صعكباتييا) رشدم أحمد طعيمة، الميارات المغكية (4)

.  29ـ، ص2004سنة ، مصر، القاىًرة
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مىصحكبىةه بالكقتً الميحدَّد، إضافىةن إلى الفًعؿً الحركًي، كطبيعىتىوي كاليىدىؼ المىرجكُّ مًنوي، 
نات ّـَ بالميككّْ ّـَ بالكيفية كالطَّريقة الميتَّبعىة،فيناؾ مف اًىٍػػت .   كمًنيـ مف اًىٍػت

 أنػػػػػػػػػػواع الػػػميػػػارات المػػغػػػػويػػػػة :الػػمػػطػػمػب الػػثػػػانػػي
تيعتىبري المغىة العربية مىنظيكمىةه ميتكامًمىةه تىنطىكًم تىحتىيا أربىعي مىياراتو تتىمثَّؿي فًي           

التَّحدُّثي كالًِستًماعي، فىيذًهً المىيارات بأنكاعًيا تيكتىسىبي بىعدى الميمارىسىةً  كالكًتابة، القًراءة
ٍـ ،كالتىحصًيؿي، لأنَّو لِ مىيارىة دكف عمىؿو أك أداءو   سىكاءن كاف ىذا الأدىاءي نىظرينا كالقًراءىة أى

. عًممًينا كالتَّدريبً 
:  كأكٌؿي ىذه المىيارات ىي          

 الػػػػػقػػػػراءة مػػيػػػػارة :أولِ
تيمثّْؿي القراءة إحدل نكافًذً المىعرفىةً، كأداةه مف أىّـْ أدكات التَّثقيؼً لىدىل الًإنسافً،           

ؿي ما نىزىؿى مف القيرءافً الكىريًـ عمى رىسكؿً الله صمى ،فىيًي مف أىّـْ المىياراتً المغىكًيَّة  لأنَّيا أكَّ
مَّـ خمؽ الإنساف مِفْ (1)اِارأ باِسِْـ ربِّؾَ الذِي خَمَؽْ :" قاؿ الله تعالى .المَّوي عميوً كسى

َـ بِالقَمَ ِـ(3)اِاْرَأْ وَرَببُّؾَ الَأكْرَ ُـ(2)عَمَؽْ  ْـ يَعْمَ ْـ(4)الَّذِي عَمَّ َـ الِإنْسَافَ مَا لَ العمؽ ."](5)عَمَّ
 (1).[5-1الآية 

ّـْ مىجالِتً النَّشاطً المُّغىكم التًي ييمارًسييا الميتىعمّْمكفى في المىدرىسىةً            .  فيًيى مف أىى
 دورىػػػػا* 

، فىيًي تيكسّْعي خًبرتىيـ كتىفتىحي أمامىيـ أبكابى            ليا دكره كبيره في حياة الميتعمّْميفى
يـ في إعدادًىـ العًممي،  ا تيساىً ؿّْ ميشكًلاتًيًـ، كمى كتساعدىـ عمى الثَّقافة، كتيساعًديىـ عمى حى

 اىـكؽً فالقًراءىةي تينىشّْطي التكافؽ الشخصي كالًِجتماعي، بؿ ىي أساس كؿ عممية تعميمية، 
عي لدى   حيبَّ الًِستًطلاعً، بًيا يىكتىسًبي سًعىةن لًمىعرًفة العالـ الذم يىعيشي فيو،ييـ الفًكرًيَّة، كتيشجّْ

دّْيوً  بًبيييـ :ىكالقراءة في حياة المتعمميف كالدَّكرى الأكبرى الذم تؤى   فمف طريقياليغىتيًـ،ب أنَّيا تيحى
بالإضافةً إلى عاداتًيًـ كتقاليدًىـ كميختىمىؼ ثىقافاتً الأيمًـ  يىطَّمًعكفى عمى تيراثًيًـ كثىقافىتًيـ،

                                                           
[.  5-1الآية ]العمؽ  سكرة(1)
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 كييغنكفى معارفيـ كيمتمككف ثركةن ليغكية كبيرةن تزيدي المىخزكف المغكم لدييـ، الأيخرل،
 (1).تيساعًديىـ عمى تىمتًيفً مىبادًئً الحًكارً مع الآخريفى بًكيؿّْ ثًقىةو كدًرايىةو كجيرأىةو ك

  مػػيػػارة الػػػػكِػػتػػابَػػػة:ثانيا
سىائًؿً الًِتّْصاؿ التًي عف طريقًيا يىستطًيعي الفرد التَّعبيرى عف            سًيمىة مف كى الكتابة كى

 (2)[.1القمـ]" فُ وَالقَمَِـ وَمَا يَسْطُرُوفَ :" قاؿ تعالى . كأف يتىعرَّؼى عف أفكار غىيرًهً ،أفكارًهً 
كىي مف المىيىاراتً الأسىاسًية التًي لِ ييمكف اًستًبعاديىا مًف تىعمُّـ أيَّة ليغةو، فىيًي           

فالكًتابىة . اليىدؼي الأساسًي في كؿ عىمميىة تىعمًيمًية يىسعىى الميعمّْـ لتىحقًيقىيا لىدىل الميتعمّْميفى 
،اساتى ميجردة حسإ مف أفكارو كداخؿ الإنسافمىيىارة إنسىانية تىتىرجيـ ما مي   إلى خطابً مىكتكبو

ىي أداة لمتعبير عمَّا يجكؿ في العقؿ كالنفس، كتتخذ رمكزنا نسمييا : "أك بتعبير آخر
 (3). حركفنا تختمؼ مف جماعة إلى جماعة، أك مف أمة إلى أمة أخرل

أىػػدافػُػيػػػػا * 
: الكًتابىة فًيما يمي داؼػػييمكف تمخيص أه- 
ا يييىسّْري قراءتيا-  سيـ الحيركؼً رىسمنا صحًيحن . رى
.  كتابىةي الميفرداتً كالجيمؿً ميكافًقىةن لمقكاعًدً الإملائية- 
.  السَّيطرة عمى حركة الأصابًعً كاليدً كالذّْراعً - 
 (4).التَّمييزي في الكتابىة بيف الحركؼً الميتشابًية كالمختمفة في الشَّكؿً - 

                                                           
باح التَّميـ(1) مَّة مًدادي يـ رافًد صي ؿً المُّغىكم، مجى ، بلاؿ إبراىيـ يىعقكب، الميارات المغكية كدكريىا في التَّكاصي

. 285ـ، ص 2015العدد الحادم عىشر، ، العراؽ، (الجامعة العراقية) كمية الآداب الآدابً،
. (1ةالآم] سكرة القمـ (2)
 نكرم عبد الله ىباؿ، دكر المغة العربية في تنمية الميارات المغكية لدل المتعمميف، المؤتمر الدكلي (3)

 .   الثالث لمغة العربية، الًِستثمار في المغة العربية عمى مستكل التعميـ العاـ
ىجرس، المقاربة النصية كدكرىا في تفعيؿ ميارة الكتابة لدم تلاميذ السنة  كنزه  ك الييصاؾبشرل (4)

، قسـ المغة كالأدب العربي، كمية الآداب كالمغات، جامعة (عمكـ المساف:أطرحة ماستر)الثانية إبدائي،
. 43ـ، ص 2016/2017سنة ، الجزائر، بجاية
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ميـ الكاضًحً الميتعمَّؽ لدل التمميذ-  . خمؽي القيدرة عمى التعبير السَّ
إكسابي الميتعمّْـ القيدرة عمى التَّعبير عف أفكاره كمشاعًرهً كأحاسًيسًوً كاًنفعالِتًوً بًشكؿو راؽو - 

ثّْرو  . كرفيعو كمؤى
تنمية قيدرة الميتعمّْـ عمى مكاجية المكاقؼ الحياتية المختمفة ككتابىة رسالة لصديؽو، أك - 

.  كًتابىة الميذكّْرات كالبحكث
 كتىسمسيمًيا ،إكساب المتعمّْـ القدرة عمى ممارىسة التفكير المنطقي في عرضً أفكارًهً - 

 (1).كالبىرىنة عمييا لتككف مؤثّْرىة في نفسً الميتمقّْي

  مػػيػػػارة الػػتػػػَّحػػػدبُّث:ثالثا
مة المّْسافً عمَّا تىعمَّمىوي الإنسافي بًكاسًطة الًِستًماعً :" التَّحدُّثي ىك           ، كىك "ترجى

ا ، " :أيضن ، كخكاطًرو ذلؾى الكىلايـ المنطكؽ الذم ييعبّْري بو الميتكىمّْـ عىمَّا فًي نىفسًوً مف ىكاجًسو
دى بًو غيرىهي مف مىعمكماتو أك  ، كما ييريدي أف ييزكّْ أك ما يىجكؿي بًخاطًرًهً مف مىشاعًر كأحاسًيسى

ةو في التَّعبيرً كالسَّلامة في الأداءً  ، فىضلان عف صًحَّ ( 2)."نحك ذلؾى بًطلاقىةو كاًنسًيابو

 ترجمىة لًمىا في الأذىىافً كالأنفيسً مف خبايا كمشاعًر أك  عفبمعنى أف التحدث ىك عًبارة
إيصاؿ كتزكيد شخصو ما بمعمكمات كحقائؽ يىجيمييا بًكيؿٍّ طلاقىة مع جكدة في التَّعبير 

. كسلامىةو في المغىةً كالأداءٍ 
 أىػػػداؼ الػػػتَّػحػػػدبُّث* 

ة نذكيري مًنيا           : لمتَّحدُّثً أىداؼه عىديدىة عامَّةه كخاصَّ
ػػػة*أ  الأىػػػداؼ الػػػعَػػػامَّ
. تعكيدي التلاميذً عمى إجادىةً النُّطؽً كطلاىقة المّْسافً كتمثيؿً المعنى/ 1

                                                           
: ـ، الساعة2015 سبتمبر08شبكة الألككة، ميارة الكتابة كنماذج تعمميا، إبراىيـ عمي ربابعة،  (1)

15:30 ،www.aluka.net://http  .  
أطركحة )،(السَّنة الثانية ابتدائي أنمكذجا)بف حميمة ، تعميمية المغة العربية يمينو ك  غكتي فايزه (2)

، قسـ المغة كالأدب العربي، كمية الآداب كالمغات كالفنكف، جامعة مكلِم (لسانيات عامة: ليسانس
.   58ص ـ، 2016-2015، الجزائر، الطاىر بسعيدة

http://www.aluka.net/:http
http://www.aluka.net/:http
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وي / 2 ارًجى يىة زيملائًوً في الفىصؿً أك خى . تنمية الثّْقىة بالنَّفسً مف خًلاؿً ميكاجى
. الخ...التَّغمُّب عمى العيكبً النَّفسية كالخجؿً كالًِنطكاءً / 3
 (1).تىييًئىتيوي نىفسًينا كاًجتًماعًينا/ 4
ركاتً الطَّكيمىة/ 5  كالقىصيرىةً مع تىمكينًيًـ عمَّا يدكري مف حكلًيًـ مف ،أف ييدرًؾى الفىرؽى بيفى الحى

. مىكضكعاتو ميلائًمىةو 
ػػػة * ب  الَأىػػػػداؼُ الػػخػػػاصَّ

:  كتنحصر ىذه الأىداؼ في التالي          
قيدرةي الفىردً عمى تنسيؽً عناصًرً الأفكار الميعبَّرً عنيا بًما ييضفي عمييا جمالِن كقكَّة تأثُّرو / 1

 .   عمى السَّامًعً 
.  تمكيف الأفرادً مف التَّعبير عف ما في نيفكسًيًـ أك ما ييشاىًدكنىوي بًطريقة سميمىةو / 2
.  تيذيبي الكًجدافً كالشُّعكرً، كميمارىسىة التَّخيُّؿً كالًِبتكىارً كالتَّعبيرً الصَّحيحً / 3
ياةً عف طريؽً الميناقىشة،/ 4 . الأخبار، الحكار اًتّْساعي دائًرىةً التَّكيُّؼً لمىكاقًؼً الحى

 مػػيػػارة الِِسػػتِػػمػػاع :رابعًا
ّـُ تحكيؿي المغىة إلىى مىعنى في            الًِستماع عممية ميركَّبىةه ميتىعدّْدىةي الخىطكاتً بًيا يىتً

دًماغً الفىرد، كعميو حىسبى ىذا التَّعريؼ فإفَّ الًِستًماعى يىعني أكثر مف السَّماعً الذًم قد 
غارً، يتىضمَّفي الًِستًماعي ثلاثى خيطكاتو  ، : يىختمًطي بوً في اًستًعمالِتً الكبارً كالصّْ الًِستًقباؿي

عطاءي مىعننى لممىسميكعً الميستىقبىؿً   (2).كىالًِنتًباهي كاإ
 
 

                                                           
 ،مصر، ، القاىرة2 إبراىيـ محمد عطا، المرجع في تدريس المغة العربية، مركز الكًتاب لمنَّشر، ط(1)

. 152ـ، ص 2006سنة 
طرائؽ تدريسًيا ) راتب قاسًـ عاشكر كمحمد فخرم مقدادم، الميارات القرائية كالكًتابية(2)

.  106-105ـ، ص 2005سنة ، الأردف، ، عماف1، دار المىسيرة لمنشر كالتكزيع، ط(كاستراتيجياتيا
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أىػػػداؼُ الِِسػػتِػػػػمػػػاعِ 
 (1):للًاستماعً أىػداؼه عديدىةه ينبغي أف ييحقّْقىيا كىي          

ديثً كالًِستًمىاعً -  .  تنمية قدرة التلامًيذ عمىى آدابً الحى
. تنمية قيدرىة التلاميذ عمى التَّمييزً بيفى الأفكاىرً الرَّئيسية كالثَّانكية- 
.  تنمية قدرة التلاميذ عمى فىيًـ التَّعميمات- 
. تنمية قيدرىة التلاميذ عمى الإيجابية في الحديث- 
وً التَّشابيوً كالًِختلاؼً بيف الآراء-  . تشجيعي التلامًيذ عمى اًلتًقاط أكجي

 مػػػفػػيػػػوـ الػػتَّػػنػمػػيػة والػػتَّػػػػطػػػػػور :الػػػمػػطػػػمػب الػػػثػػػالػػػث
ييعتىبىر مفيكـ التَّنمية كالتَّطكر مف أىـ المفاىيـ الأساسية لًككنًو ييشكّْؿي عينصرنا           

.  مييًمِّا في البحثً كجكىىريهي كىىدىفيوي في نفسً الكقتً 
 :الػتػنػمػيػة لػغَػػةً * 

يادىةي، تىقكؿي            ، كريبَّما : نىمىى يىنٍمًي نىميينا كنىمٍينا كنىمىاءن :" مف النَّماءً كىك الزّْ زادى ككىثيرى
يىنمىى كينميك فىسكَّل : ىذا قكؿي أبي عيبيدٍ أمَّا يعقكب فقاؿ:" قاؿى ابف سىيّْده... قاليكا يىنميك نيميكنا

 (2)."بينىيما
:  اِصػػطػػلاحًػػػا
، نتيجة            التَّنمية تىعني التَّحسُّف المىممكسي في الأداءات المغكية لمفىرد الميتعمًّْـ

خيضكعًوً لتأثير التَّعممات التًي يىقتىرًحييا مًنياجه دًراسي ميعيَّف كتينفّْذيىا طرائًؽي التَّدريسً 
 (3).كالكسائًؿً الميعتىمدىةً، كأساليبي التَّقكيًـ كالدَّعًـ كالأىداؼً المىرحمًيىة كالًإجٍرائًيةى العامَّة

 
                                                           

 ، دار المسيرة  لمنَّشرً (أسيسييا، مياراتيا) حامد عبد السلاـ زىراف، المفاىيـ المغكية عند الطّْفؿ(1)
.   288ـ، ص 2009سنة ، الأردف، ، عماف2، طكالتكزيع

.  4551، فصؿ النكف، ص (نىمىى) اًبف منظكر، لساف العرب، مادة (2)
، المغرب، 1 دار الأماف، ط،(نمكذج تدريس الإنشاء)  ميمكد أحبدك، سيبؿ تطكير المناىج التعميمية(3)

.  152ـ، ص1992سنة 
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:  مفيوـ التَّطورِ * 
ىك عمميةي بًناءً كتجديدً المًنياجً الدّْراسي اًعتًمادنا عمى خيطَّةو ميحكىمىةو ليا : التَّطكر          

ةه، تتىضافىري في صًياغىتًيا جييكدي ميختىمىؼً الميختىصيفى في بًناءً المىناىًجً   مينطىمقاته خاصَّ
 . كعمكًـ المُّغة كعًمًـ النَّفسً كالًِجتًماعً كغىيرًهً ،كفمسىفىة التَّربية



 

 
 

مػفيػكـ الػػقػػػػراءة : لػمػبحػث الأكؿا
 ة مػفػيػػكـ الػػكػػتػػػابػػ: الػػمػبحػػث الػػػثػػانػػي

 
 
 

  

 الػػفػػصػػؿ الػػثػػػانػي
 الػػقػػراءة والػػػكػػػتػػابػػػػة
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الػػقػػراءة والػػػكػػػتػػابػػػػة  :الػػػفػػصػػؿ الػػػثػػانػػي
: تػػػميػػػيػػػد  

اكًرً الأساسًيىة كاليىامَّة فًي العىممية التَّعميمًيىة التَّعمُّمًيىة            دي المىحى تيعىدُّ القًراءىةي كالكًتابىة أيحى
ياةً المىدرسىة، فالطّْفؿي يىقرأي  التًي لِ ييمكًفي الًِستًغناءي عنيمىا، لأنَّيما ييشكّْلافً جيزءنا كىبيرنا فًي حى

، كفي كيؿّْ  قتو مًيتيفً اًجتًماعًيىتيفً غىيري اؿكيىكتيبي في كيؿٌ كى راتً الدّْراسًية، فييما عمى ميقرَّ
كما أنَّيما مف الكظىائًؼً الأساسًية في المىدرسىة . ميرتىبًطيفً بًزمافو ميحدَّدو أك مىكافو ميعيَّف

ّـْ المىيارىاتً التًي يىجبي عمىى الفردً أف  ا مًف أىى الًِبتدائية كمًفٍ أبرز مىسؤيكلًياتًيا، كىيمى
يىاةً  مى تنمًيىتيًما، كذىلؾى نىظرنا لأىمّْيىتًيما في الحى دً . يىكتىسًبىييما كيىعمىؿى عى ميىة تىزكُّ فالقًراءىة عىمى

ؽً، فىييى  القارًئً بالمىعمكمات كالمعارؼً كميختىمىؼى الثَّقافاتً التًي تىجعىميوي يىرقىى إلى ميستىكل التَّفكُّ
نيكؼً  ا مًف صي بىكابىة التَّعمًُّـ في كيؿّْ المىيادًيفً كتىعمُّمييا ليسى لًذاتًيا فىحىسب، كلكف لًغيرًىىا أيضن

 أمَّا الكًتابىة فىييى إنتاجه لًيىذًهً ،المىعرًفىة، كىما أنَّا كسيمىةي التَّعمًُّـ كأداةه في الدَّرسً كالتَّحٍصًيؿً 
يـ كتىمىثَّؿى مًف ميختمىؼً المىعارًؼً، ككنىيا كسًيمىةه  ا اًكتىسىبى الميتعمّْ المىعرًفىةً كتىعبًيره عىف مًقدىارً مى

ا بىعٍد فإذىا كىانتً القًراءىةي . أىساسًيَّةه فًي تىعمًًـ العيمكًـ كالمىعارًؼً كتىدكًنًيا ليىعرًفىيا الأجياؿي فًيمى
، فإفَّ الكًتابىة ىًي التَّعمُّيـ ذاتيوي، فىييما ييمىثّْلافً فىنِّا مف فينكفً المغة باًمتًيازو   .         مًفتاحى التَّعمًُّـ

 اءةمػػػػػػفػػػػيػػػػػوـ الػػػػػػقػػػػػػر :الػمػبحػػث الأَّوؿ
ييعتبري مىكضكع القراءة مف أكثر المكاضيع التي تتضمنيا البرامج المدرسية           

كمفاديىا أف يبدأ الطفؿ القراءة منذ الطفكلة كيستمًرُّ في اعتماده عمييا خلاؿ مراحؿ حياتو 
المدرسية، حيث لقيت الِىتماـ الذم يفكؽ أم اىتماـ بالنسبة لأم مكضكعو آخر مف 

ؿً كالمجتمعات نظرنا لأىمٌيتيىا . مكضكعات التربية في مختمؼً الدُّكى
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 تػػػػػعػػػػػريػػػػػؼ الػػػػػقػػػػراءة لػػػػغػػػػة واصػػػػػطػلاحًػػػػػا :الػػػمػػطػػمػػب الأوؿ
 لػغػة :أولًِ 

ىـ عمى ما ىك : القرءاف: (قىرىأى ): جاء في لساف العرب           نٌما قيدّْ التنٌزيؿ العزيز، كاإ
ؤيهي  ؤهي، كيىقٍري كقىرىأٍتي الشَّيءى . فىيك مىقٍركءه : قىرٍءنا، كقًرىاءىةن، كقيرٍآننا أبسط منو لشرفًوً، قىرىاىهي، يىقٍرى

، : قيرٍءىاننا ، كرىجيؿه قارًئه مف قكوـ قيرَّاءو كقىرىأىةو كقارئًيفى وي إلى بعضو ممتي بىعضى معتيوي كضى أم جى
 (1).كأىقرأى غيرىهي ييقرًئيوي إقرىاءن، كصحيفىةه مىقركءىةه 

رىهي كمنىعىوي، قىرٍءنا كقًرىاءىةن كقيرٍءىاننا، فيك قارًئه مف ، التنزيؿ :القرءاف           قىرىأىهي، كبًوً، كىنىصى
قٍرًيَّةه ،تىلاهي، كاًقٍتىرىأىهي، كأقٍرىأىتيوي أنا: كقىارئيفى  كقيرَّاءو  قىرٍأىةو، كَّهٍ كمى كءىةه كمىقٍري حيفىةه مىقٍري كقىارىأىهي .  كصى

تىقىرَّأى . دىارىسىوي : ميقىارىأىةن كقًرىاءن   (2).أبمىغىوي : تىفىقَّوى، كقىرىأى عميو السٌلاـ: كى

 حػػًػااصػػػطػػلا: اػػانيػػػث
تيعدُّ القراءة ريكننا أساسينا مف أركاف الًِتّْصاؿ المُّغكًم، باعتبارىا الفىفَّ           

الثالث مف فنكف المغة، كالإقباؿ عمى القراءة مف المعاييرً الَّتًي تيقاسي بًيا، ريقىيُّ 
 .الميجتمعىاتًه لأنَّيا كسيمةه لمكاكىبىةً التَّطىكُّرً 

كييعتبري مىفيكـ القراءة ناوـ ميتجدٌد، طرأ عميو العديد مف التَّغيُّرات كالتَّطكرات،           
كذلؾ تىبىعنا لمراكًزً الِىتماـ كمًقدار الحاجة المعرفية كالِنفعالية، التي ييمكًفي أف تيسيىـ 
يـ التّْمميذي مف خلالًيا كيؼ يكتسب العًمـ بمختمؼ  القراءةي في تغطيىتًيا، فيي مىيارة يتعمَّ

. أنكاعًوً 
كعميو فإف عممية تحديد مفيكوـ دقيؽ لمقراءة أمر ضركرم، فقد طرأت عمى ىذا           

: التعريؼ عدٌة تغيرات كتطكرات نمخّْصيا في الآتي

                                                           
،اًبف منظكر (1) . 3563، فصؿ القاؼ، ص (قرأ) لساف العرب، مادَّة  جماؿ الديف محمد مكرـ
. 1298، فصؿ القاؼ، ص (قىرىأى ) يعقكب الفيركزبادم، القامكس المحيط، مادَّة  محمد بف مجد الديف(2)
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في أكؿ الأمر كاف تعريؼ القراءة كاف محصكرنا في دائرة ضيّْقة، حيدكدىا           
الإدراؾ البصرم لمرمز المكتكب كتعرفو كالنطؽ بو، كما عمى القارئ الجيّْد إلَِّ أف ينطؽ 

. الكممات المكتكبة نطقنا جيٌدنا خالي تمامنا مف الأخطاء
 كالبحكث كمىع تطكٌر الحياة كنتيجة التغيُّرات التي مسَّت مجالِت القراءة،          

التربكية، كصارت القراءة عممية فكرية عقمية، ترمي إلى الفيـ، أم ترجمة ىذه الرمكز إلى 
 (1) . مدلكلِتيا مف الأفكار

ثيـ تطكٌر المفيكـ مرة أخرل لييصبح عممية تفاعؿو مع النص المقركء، مع           
بداء الرَّأم فيو، كىذا   أك بالرضاميعايشة النص كالغكص فيو ليصًؿ إلى مرتبة النقد كاإ

الإعجاب كالرفض، كىذا كيمُّو متكقؼ عمى أسمكب كخًبرة القارئً، كظركفًوً  أك السَّخط،
ة . الخاصَّ

 لييضيؼ إلى كؿ ما سبؽ معننى جديدنا، لتصبح القراءة  المفيكـ ىذاتطكٌر          كأخيرنا 
عممية تكظيؼ المقركء كاًستعمالو في حؿ المشكمة التي تكاجو القارئ في مكاقؼ حياتو 

 (2)".اليكمية
. عممية ديناميكية يشترؾ في أدائيا الكائف البشرم كمو:"          كعميو فإف القراءة ىي

فإذا أيصيبى ىذا الكائف باًضطراب نفسًي أك . كتتطمب منو تكازننا عقمينا كنفسينا كجًسمينا
قمت كفاءتو في القياـ بعممية القراءة، قمة تتناسب تناسبنا - مرض جًسمي أدَّل إلى خمؿو فيو

  3."طردينا مع مقدار ذلؾ الخمؿ كنكعو

                                                           
، 14المكجو الفني لميدرسي المغة العربية، دار المعارؼ، ط( في طرؽ التدريس )عبد العميـ إبراىيـ، (1)

. 57ت، ص .د، مصر، القاىرة
، 2طف، .د.د،(رؤية جديدة)عبد الكىاب كآخركف، تعميـ القراءة كالكتابة في المرحمة الِبتدائية سمير (2)
. 46ـ، ص 2004، سنة ب.د
، القاىرة، مصر، سنة 2إبراىيـ محمد عطا، المرجع في تدريس المغة العربية، مركز الكتاب لمنشر، ط 3

.  163ـ، ص 2006
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نشاط تتصؿ العيف فيو بصفحة مطبكعة، تشتمؿ : " كرد في تعريؼ القراءة أنيا          
عمى رمكز لغكية معينة يستيدؼ الكاتب منيا تكصيؿ رسالة القارئ، كعمى القارئ أف يىفؾٌ 

 (1)."ىذه الرمكز، كييحيؿ الرسالة مف شكؿو مطبكعو إلى خطاب خاص لو
ا  اتً الكًتابً كمى فحى طًيدة بىيف العىيفً كصى  ففي ىذا التعريؼ يؤكد الكاتب عمى العلاقة الكى

مياتً تىفاعيؿو  .  يىنتيج عينيىا مًف عىمى
ر بأنَّيا           فيا آخى مىة :" فًي حًيفً عرَّ القرًاءة عىممًيةه اًنفًعىالية دىافًعًية، يىتًـ فًييىا تىرجى

بطً عف طىريًؽ العىيفً مىع فىيًـ المىعانًي، كىما أنٌيا تىشميؿي  الرُّميكزً كالرُّسيكـ كالكىممىاتً، كالضَّ
ؿ الميشكًلاتً  كىـ كالتَّفسًيرى كحى ، ففي ىذا التعريؼ يعتبر الكاتب (2)"الًِسٍتًنتاجى كالنَّقدى كالحي

، يتـ مف خلاليا  القراءة بمثابة ردَّة فعؿ مف طرؼ المتعمـ مصاحبة لمنشاط الزائد الدٌائًًـ
كًـ فيـ المعنى، ،تفسير الكممات  كالرمكز كفؾّْ شفرات الرُّمكز  كىذا عف طريؽ العىيفً مىع ليزي

بمعنى فعؿ .  لتصؿ إلى حؿ المشكلات كالعقد،لتشمؿ الخلاصة كالِستنتاج كالنقد كالحكـ
.   (فطرم)لِ إرادم 

ارجًي لمفىرد كالميجتىمىعً، : " فالقراءة بأنكاعيا ىي           النافًذىةي الميطمَّة عمى العىالىـ الخى
ذي مًنيىا المىعىارًؼ كالمىعميكمىاتً كالخًبراتً الميتىنكّْعىة   بًمعنىى أفَّ القًراءىةى ىًي (3)."كىًي أداة تيأخى

كؿى العىالىـ كيمّْوً   كذلؾ عىف طىريؽً الًِطّْلاعً ،التي تيطمعؾ عمى ما يىجرًم فًي الميجتىمىعً كحى
ا يىحديثي  مى مى ذ مًنيا الإنساف المعارؼ ، الميباشًر عى كىي بًمثابىة الأداة التًي يىنيىؿي كيأخي

كالمىعمكمىات بأنكاعًيا، كعمية فالكاتب ييرىكّْزي في ىذا التعريؼ عمى الأىمية التي تكتسبيا 
. القراءة بالإضافة إلى كظيفتيا الرئيسية ألِ كىي نقؿ المعمكمات إلى الأشخاص

                                                           
 .187رشدم أحمد طعيمة، الميارات المغكية مستكياتيا، تدريسيا، صعكباتيا، ص  (1)
، ، القاىرة1حسف شحاتة، تعميـ المغة العربية بيف النظرية كالتطبيؽ، الدار المصرية المبنانية، ط (2)

. 105ـ، ص 2000سنة ، مصر
ـ، 2005، سنة ب.ط، د.زكريا إسماعيؿ، طرؽ تدريس المغة العربية، دار المعرفة الجامعية، د (3)

. 103ص
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أسمكب مف أساليب النَّشاط الفكرم في حؿّْ الميشكًلاتً، فيًي تبدأي :" ىيالقراءة ك          
بإحساسً القارًئً بمشكًمة ما، ثيّـَ يأخذي في القراءة لحؿ ىذه المشكًمةً، كيقكـ في أثناء ذلؾ 

 (1)."بجميع الِستجابات التي يتطمبيا حؿ ىذًهً الميشكًمة مف عمؿو كانفعاؿو كتفكير

 أنػػػػػػػػػواع الػػػػػقػػػػػػراءة :الػػمػطػمػب الػػػثػػانػػي
، تىختمًؼي بًاختًلاؼً            لىػمػقراءة أنكاعه كتقسًيمات ميختمفة تىقتضًييا أسٍبىابه كاعٍتًباراته

افةن إلى ميمىيّْزاتًيا كعييكبًيا كىًي كالآتي  : أىدافًيىا كأغراضًيىا، إضى

  الػػقػػراءة الػػصػػػامِػتػَػػةُ :أوَّلًِ 
:  تػػعػػريػػفػػيػػػا* أ

امًتىة ىي           عطاؤىا المعنى المناسب : " الػقػراءة الصَّ اًستقباؿ الرمكز المطبكعة كاإ
المتكامؿ في حدكد خبرات القارئ السابقة مع تفاعميا بالمعاني الجديدة المقركءة كتككيف 

ه بمعنى أف الكاتب في ىذا التعريؼ (2)"خبرات جديدة كفيميا دكف استخداـ أعضاء النُّطؽ
 .ييركّْز عمى عناصًرً القراءةً بىدءنا بالتَّعرُّؼً اًنتياءن بالفيـ ديكف اًستعماؿ الجياز النُّطقًي

كيستند ىذا النَّكع مف القراءة إلى مجمكعة مف الأسيسً السيككلكجية،           
 : كالًِجتماعية كالفسيكلكجية، كىذه الأسس تؤكد الحاجة إلى استخداـ القراءة الصامتة

ما يستشعره بعض الناس مف حرجو إذا كانكا ييعانكف مف قيصكرو في : فمف الأكلى          
.  أجيًزة الكلاًـ ك أعضاء النُّطؽً، كعميو فإف في القراءة الصامتة تفادًينا ليذا الحرج

ما يستكجبو الذَّكؽ الًِجتماعي مف احتراـ شعكر الآخريف كىذا : كمف الثانية          
قاعات المطالعة، كفي : بًعدـ إزعاج أسماعًيًـ بالأصكات العالية، كىذا في أماكف مثؿ

.  المكتبات، بالإضافة إلى الِحتفاظً بًسرية المقركء، كعدـ إشاعتًو

                                                           
. 163إبراىيـ محمد عطا، المرجع في تدريس المغة العربية، ص  (1)
، (كالِختبارات-كالتدريبات-كالبحكث– النظرية)التٌعمـ الضعؼ في القراءة كأساليب عيسى، عمي مراد (2)

. 86ـ، ص2006سنة ، مصر، ، الإسكندرية1دار الكفاء، ط
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الحاجة إلى إراحة أعضاء النُّطؽ، كعدًـ تعريضً الصَّكتً لًإجيادو : كمف الثالثة          
 (1).محتمؿو قد يحديثي في القراءة الجيرية

:    مػػمػػيػػزاتػػيػػػػا* ب
 : كمف مزايا القراءة الصامتة ما يمي          

زيادة سرعة المتعمـ في القراءة مع إدراكًوً لممعاني المقركءةه بًمعنى الًِستًرساؿي في  -
القراءة، كذلؾ مف خلاؿ الِختبارات القرائية الميقدَّمة لمتلاميذ بحيث أنيـ عندما ييجيبكف 

يرنا ابيكا عمييىا جى ر مًمَّا لك أجى .  عنيا في صىمتو يىستىغرقيكف كقتا أقىصى
ؽي سيرعىة التَّركيزً عمىى  - رً النُّطؽ ميشىتَّتنا ييعىكّْ العناية البىالًغىة بالمىعىنىى، كاعتًبارً عينصي

امتةه كذلؾ أف التمميذ ييتـ  المىعنى، كالِلتفات إلى الخًبراتً الفىنّْيىة التي تيتاحي لمقراءة الصَّ
بالمعنى كييركّْز عميو فيك العممية الكحيدة التي ييمارًسييا، لأف النطؽ يشتت الذىف كيحكؿ 

 (2).دكف عممية الفيـ
امتة تيتًيح لمقارئً تأمُّؿ الجمؿ -  صًيمة القىارًئ المُّغىكيَّة كالفًكرًيىةه لًأفَّ القًراءىةى الصَّ زيادة حى

تًوً المغكية، كمىا  كالتراكيب كعقد المقارنة بينيما كالتفكير فييا كىذا ما يزيد مف رصيده كثركى
.  أنَّيىا تيكفّْر لىو الييديكءى كىىذا ما يىنتيجي عنو تىعىمُّؽ الأفكىار كمىعرًفة العىلاقىاتً بىينىيىا

، كما -  ميىة الفىيًـ ادً عمى النَّفسً فًي عىمى ديىـ عمى الِعتًمى إنَّيىا تيشغًؿ التلاميذ جميعنا كتعكّْ
ديىيـ حيبَّ الميطالىعة، كفييا ميراعاة لمفركؽ الفردًية لمتلاميذه بحيث يقرأ كؿ ميتعمّْـ حسب  تيعكّْ

.  ما يناسًبيوي 

                                                           
سنة ، مصر، ، القاىًرة1سعيد عبد الله لِفي، القراءة كتنمية التفكير، عالـ الكتب الحديث، ط (1)

.  16-15ـ، ص 2006
ـ، 1991سنة ، مصر، ط، القاىرة.عمي أحمد مدككر، تدريس فنكف المغة العربية، دار الشُّكاؼ، د (2)

. 141-140ص 
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كليذا يجب تدريب التلاميذ عمييا كتعميميا ليـ . ييمارًسيا الفردي في مكاقؼ الحياة يكمًينا- 
غر  (1).منذ الصّْ

 .تعطي الراحة لأعضاء النطؽ مف جية عدـ إجياد النظر في القراءة الجيرية- 
 :عُػػػػيػػػوبػػيػػػػػػا*د

 :كما يكجد لكؿً عىمؿو مزايا، لِبيػدَّ كأفٌ ىناؾ سمبيات كنمخصيا في النقاط التالية          
. لِ تيتيحي لممعمًّْـ متابىعة طلابًو* 
.  لِ تيييّْأ لمطُّلاب التدريب عمى الأداء القًرائًي السٌميـ، أك تىمثًيؿ المعاني، كجكدة الإلقاء* 
ع الطَّمىبة عمى مكاجية الجماىير*  .  لِ تيشىجّْ
 (2).تيكىمّْؼ الميعىمّْـ الكثير مف العناء كالجييدً في مناقشة طيلابًوً فيما تىعمَّمكه* 
. لِ تيمكٌف المعمّْـ مف تشخيصً عيكب النُّطؽ لدل الميتعمّْـ* 
 (3).الشركد الذىني مع قمَّة التركيز كالًِنتباه مف المعمـ* 

  الػػقػػراءة الػجَػيػػريػػة:ثػانِػيًػػػا
: تػَػعػػػريػػفػػيػا* أ

ىػي عػممػية ييقكـ يقكـ القارًئي فييا بترجمة الرُّمكز الكتابية إلى ألفاظو منطكقة، "          
 :كأصكاتو مىسمكعة متباينة الدَّلِلىة حسب ما تحمًميو مف معنى، كتعتمد عمى ثلاثة عناصر

ؤيػة العيف لمرَّمز-  التَّمفُّظي بالصَّكتً الميعبّْر عمَّا يدؿُّ – نشاطي الذّْىف في إدرىاؾً الرَّمز- ري
 (4)".عميو ذلؾ الرَّمز

                                                           
.  16سعيد عبد الله لِفي، القراءة كتنمية التفكير، ص  (1)
سعاد عبد الكريـ عباس الكائمي، المغة العربية مناىجيا كطرائؽ تدريسيا، ، طو عمي حسيف الديممي (2)

. 116ـ، ص 2005سنة ، الأردف، ، عماف1دار الشركؽ، ط
 عماد بف فاركؽ محمد العمارنة كعادؿ بف عبد الله القحطاني،تطكر ميارات القراءة في كتب لغتي (3)

قسـ ـ، 2018 العدد الثالث كالخمسكف، يكليك المجمة التربكية،،  الأكليةلصفكؼ المرحمة الًِبتدائية
. 248ص المناىج كطرؽ التدريس، كمية التربية، جامعة جدَّة، المممكة العربية السعكدية، 

. 86مراد عمي عيسى، الضَّعؼ في القراءة كأساليب التَّعىمـ، ص  (4)
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أم أف ىذه القراءة في ىذا التعريؼ كحسب الكاتب عًبارة عف مراحؿو مترابًطة           
.  تبدأي بتفسير الحركؼ كصكلِن إلى التمفظ كىذا حسب ما يقتضيو المعنى

:  مَػػزايػػا الػػقػػِػراءة الػػجػػَيػػريػػة*  ب
 :           ليذا النكع مف القراءة عدة مزايا نذكر منيا

ا-  ة النُّطؽه أم إجادة المخرج الرئيسي لمحرؼ كنطقو نطقا صحيحن  .  التدريب عمى صًحَّ
التَّدريبي عمى كضٍعً النَّحك كالمغة مكضًع التٌطبيؽه كىذا عف طريؽ معرًفىة متى ييرفىعي - 

، أك يينٍصبى المفعكؿي بًوً، أك مىتى نجزًـ أك نىجيرَّ  .     الخ...الفاعًؿي
جؿً كالتَّخمُّصً منو، كتينمّْي عندىه الجيرأةىه أم تعزيز الثّْقة متدر-  بي الميتعمّْـ عمى مكاجية الخى

.   لدية كعدـ الخكؼ مف مكاجية زيملائًو أك حتى الجماىير بأنكاعًيا
.  تيمكٌفي الميدرّْس مف  اًكتشاؼ عييكب النُّطؽً كالقيصكرً لدل الطَّمبىة كالتلاميذ- 
فٍعً الصكت -  تىدرُّبي الميتعمّْىـ عمى حيسفً الإلقاء، كالتعبير الصكتي عف المعانيه بًمعنى رى

. أك خفضًو كىذا ما ييسمَّى بالنبر كاستعماؿ التنغيـ في بعضً الأحياف
، كالفاصمة ك النقطة كعلامات تىدرُّبي الميتعمًّْـ عمى كيفية التَّعاميؿ مع علامات الرقيـ- 

 (1).  الخ.....الًِستفياـ كالتعجب 
 :عُػػػيػػػوبُػػيػػػػػا* ج

: لمقراءة الجيرية عيكب كسمبيات عديدة نذكير منيا          
ة لقًراءىةً جميع الطمبة مما يؤدّْم إلى حالة مف الإحباط لدل -  قد لِ يتَّسًع كقت الحًصَّ

ةه لممشاركة فييا . البىعض منيـ عندما لِ تككف فيرصى
قد ينشىغًؿ بعض الطَّمىبة في أثناء قراءة الآخريف بأميكر أخرل خارج مكضكع الدَّرس، كقد - 

. يتعرَّضكف إلى شيركدو ذّْىنًي عف فىعاليات الدَّرسً 

                                                           
، الأردف، ، عماف1ميحسًف عمي عطًية، الكافي في أساليب تدريس المغة العربية، دار الشيركؽ، ط (1)

. 248ـ، ص 2006سنة 
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يـ كالممؿي لدل بعضً الطمبة نتيجة كىكف المكضكع كاحًدنا كتعدد قراءاتو التي تيشعًري -  السَّأ
. الطمبة بًعدىـ كجكدً جديدو فيو

. ميجٍيىدىةه لمطالبً كالميدىرّْس- 
يـ بالبيطءً فلا تصميح لتحصيؿ المعارؼً -  لِ تيعتبر ذات جدكل اقتصادية لأنٌيا تتَّسً

 (1).كالتَّشديدي عمى محتكل المىقركءً 

( الػقِػراءة الِِسػتػمػاعػيػة: ) اػِراءة الِسػتِػمَػاع:ثػػػالِػػثػًػا
:  تػػعػػريػػفػيػػا* أ 

ىي عممية استيعاب الألفاظ المسمكعة كفيمًيا، كتحميميا كتمخيص ما جاء فييا "          
كفييا يككف القىارًئي كاحًدن كالآخركف ميستمعيف فقط، دكف ميتابىعىةو في . مف معاني كأفكار

، كىي تقكيـ عمى الإنصات كالًِستماع  . (2) ".دىفترو أك كًتابو
كفي  .أم بًمعنى أنيا أصكات منطكقة تعبر عف معاني ييريد القارئي تكصيميا إلى المتمقي

. عمى مراحًؿ ىذه العممية، بالإضافة إلى أسىاسًياتًيا كشيركطًيياالكاتب ىذا التعريؼ يركز 
 :مػػزايػػاىػػا*  ب 

:             لمقراءة الًِستماعية عدة مميزات نمخصيا في الآتي
تىمرُّفي التلامًيذ عمى الًِنتباه، كحىصرً الذّْىف كحيسف الإصغاء كسيرعة الفيـ مع الإحاطىة - 

ديىـ عمى التَّركيزً كتىعمًُّـ آدابً ، (المسمكعة)بالمعنى الإجمالي لممقركء معنىى ذلًؾى أنَّيا تيعكّْ
.  الًِستًماعً كاًلتًقاطً المىعانًي دكف الرَّجكعً إلى الكيراسً كالقمى ًـ

ة الكىشؼً عف المكاىب المختمفة لمتلاميذ، كمعرفة الفيركؽً الفردية في -  تيعطي فيرصى
المىياراتً كالقديراتً السَّالفة الذّْكر عند التلاميذ، ككذا الكقكؼ عمى مكاطف الضيعؼً فًييا 

ر كالعىمىؿً عمى عًلاجًيا، مع تعزًيزً نقاطً القيكَّة انبو لًآخى .  مف جى

                                                           
.  98ميحسًف عمي عطية، تدريس المغة العربية في ضكء الكفايات الأدائية ، ص  (1)
 . 250محسًف عمي عطًية، الكافي في أساليب تدريس المغة العربية، ص (2)
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ككذا في  ،البرايةليا فائًدة عىظيمىة، كأثر بالغ في تعميـ المكفكفيف، كذلًؾى عف طريؽً ليغىةً - 
رات  الدّْراسات الجامعية العالية، لأفَّ الأستاذى ىىمُّوي إلقاءي الدّْرسً كالًِنصًراؼً، كتمقي الميحاضى

 (1).في الأندية كسًكاىا
: عُػػػػيػػػوبػػيػػػػا* ج

 : مف عيكب ىذه القراءة ما يمي          
ة كذلؾى -  كدي الذّْىني لىدىل البىعضً مًف التَّلامًيذ أثناء القراءةه أم الخيركجي عف الحًصَّ الشُّري

 أك الكتابة الخاصة بمكضكع  أك بالقًراءىةً ،عف طىريؽً التَّفكًيرً فًي أميكرو لِ عىلاقىة لىيا بالدَّرسً 
 .   آخر لِ علاقة لو بالدرس الذم ىـ فيو

لِى تيدرّْب عمى صًحٌة النطؽً، أم أفَّ الميعمٌـ في ىذه القًراءة لِ يككف ىىدفيو تىصحًيحي - 
. النُّطؽ، بًمعنى آخر غايتو الًِستماع فقط

، لأنَّوي يىككفي مينشىغًلان في -  لِ تيساعد الميعمـ عمىى اًكتشىاؼً عييكب النُّطؽ لدىل الميتعمميفى
مىضمكنًوً بًغرضً الشَّرحً مع تىحضًيرً الأىسئًمىةً   (2).اًكتًشاؼً ميحتكل النَّصّْ كى

فكؼ الًِبتدائية الدُّنيا، بمعنى أفَّ التلاميذ في ىذا السّْف كىىذهً -  ةو لمصُّ الحى أنٌيا غير صى
بطً لِ تىسٍمىحي لىيـ بالًِستًماعً لًميدَّةو طىكيمىة مىة مًفى النُّمكّْ بالضَّ  لأفَّ التّْممًيذى ىىمُّوي الكىحيدي ،المىرحى

.   ىيك إنيىاءي الدَّرسً كالخركجً لمَّيك كالمَّعًبً 
أنيا مدعاة لًمعىبثً كالمَّيٍكً، لأفٌ الطفؿ مىياؿ بًطبعو إلى المعب، بًمعنى أف في حًصة - 

الًِستًماعً أغمب التلاميذ لِ يىنتبًيكفه أك بالأحرل ذًىنًيتييـ تككف مائًمة لمَّعبً أكثر منو  
ا يىقكلو الأستاذ . للًانتًباهً لمى

                                                           

 
 في :أطركحة ليسانس) كماؿ رافع كآخركف، طرائؽ تدريس القراءة عمى ضكء المقاربة بالكفاءة، (1)

 ، ، قسـ المغة العربية كآدابيا، كمية الآداب كالمغات، جامعة يحي فارس بالمدية(المغة العربية كآدابًيا
.   18ص ت، .دالجزائر، 

.  100 محسف عمى عطية، تدريس المغة العربية في ضكء الكفايات الأدائية، ص (2)
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 ػػػػػيػػػػػػة الػػػػػػػقِػػػػػػػراءةػػأىػػػػػَـ :الػػمػػطػمػب الػػثػػالػػث
إفَّ القراءة ىي النَّافًذة المىفتكحة عمى الميحيطً المىحمّْي لمفردً كالعالًـ الخارجًي،           

. كىي كسيمةي اكتسابً ميختمىؼً المعارًؼً كالخًبراتً ك المىعمكماتً الميتنكّْعة
عيديف الفىرٍدًم كالجماعي فييلؿؼ :  قًراءىةً أىمّْية بالًغة عمى الصَّ
ارية - /1 تيعىذُّ كسيمىة لكسب المعمكمات، كما أنَّيا أسىاسه مييهـ مف الأسيسً الثَّقافية كالحىضى

. في الميجتمعات الحديثة

. الًِىتًماـ بالمغة العربية بًكصفًيا أساسي فىيًـ القرءاف الكريـ كالسُّنَّة النَّبكيَّة الشَّريفىة- /2

ميـ كالأداء الجيّْد كالإلقاء الحسىفً، كذلًؾى مف خلاؿ - /3 تيدرّْبي التلاميذ عمى النُّطؽ السَّ
طابىة كالتعبير عف المعنى بًما ييناسًبيوي عف طريؽ استخداـ نبرات الصَّكت .  تييئتًوً لًفىفّْ الخى

ةن - /4 أنَّيا كسًيمةه مف كسائًؿً تنمية الثَّقافة كزًيادىةً الخًبرة، كالقراءة الًِستماعًية ميفًيدةه خاصَّ
أف التمميذى أك الميتىعىمّْىـ محتاج إلييا لميتابعة شىرحً أساتًذىتًوً كميعمٌمًيوً، كميتابىعةً أجكًبىة أك 

.  بالأحرل إجابىة زيملاىئًوً 

دُّث : أىمّْية التَّحصًيؿ القًرائًي الميتىنكّْع- /5 ةن عمى الدّْقة في التَّحى فيك يىديؿُّ دلِىلىةن كاضًحى
ا أك قىكًينا لمقيدرىةً عمى الميحادىثىةً  . كييعطي مًدىادنا كاضًحن

الية التًي : أىمية التَّذكُّؽ الأدبي- /6 اسَّةً الجمى فالقراءة تيساعًدي التلامًيذ عمى تىنمًيىة الحى
ؽً ما يىقرؤيكفى  يمًيًـ لمقًراءىةً كتىذىكُّ  (1).تيسىاعًديىيـ عمى زيادة مى

.  أنٌيا عامًؿه مف عكامًؿ احتلاؿً الفرد لمراكًزى ميتقىدّْمىةو في ميجتىمعًوً كبيف أقرانًوً /- 7

. أنيا كسيمىةه لنقؿً تراثً الآباء كالأجدادً مف جيؿو إلى جيؿو آخر/- 8

. التَّعرُّؼي عمى القًيىًـ كالعاداتً الحميدة كترسيخًيا في الميجتىمعً /- 9

                                                           
، 1، ط لمنشر كالتكزيعسعد عمكاف حسف، القراءة كأثريىا في التحصيؿ ك التَّذكؽ الأدبي، دار غيدا (1)

. 30ـ، ص 2012-2011سنة ، الأردف، عماف
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ّـُ اتّْصاؿي الفردً بًغيرًهً ميما تبىاعدتً بينىييما المسافىاتي أك الأزمىافي /- 10 .  عف طريقًيا يت

القراءة ميارة أساسية مف مىيارات الحياة، فيي عامًؿه مييًّـّ لمنَّجاحً في المدرسة /- 11
ة .  كالحياة العممية كالحياة الخاصَّ

 (1).القراءة كسيمة مف كسائًؿً التيذيبً كغرسً الأخلاؽً الحميدة/- 12

ليا الفضؿي في تشكيؿ شخصية الفرد كتيكسًبيوي سًمات مختمفة عف غيرًهً، كخير دليؿو /- 13
. العقاد وويرُهُ عمى ذلًؾى 

ؽً الدّْراسًي، فالتّْممًيذي الذم يىممؾي ميارة القراءة ىك مف /- 14 عامًؿه مف عكامًؿً النَّجاحً كالتَّفىكُّ
.  يستطيعي تحصيؿى المىعارًؼً كالتَّقدُّـ في المكادّْ 

نفاؽً الكقتً في الميفيدً كالميسمّْي، كىي /- 15 تيعدُّ كسيمىةن مف كسائًؿ التركيح عف النَّفسً كاإ
. كسيمىة ىامَّةه لًِتّْصاؿً الميجتمعاتً بىعضييا ببىعضو 

تعمؿي عمى تىنظًيـ أفكىارً الميجتىمعً الكاحًدً، فىمىيما اًختمفت اًتّْجاىىاتي كآراءي أفرادًهً إلَِّ /- 16
 (2).أنَّييـ يىعًيشيكفى فًي تتليؼو كاًنسًجاوـ 

مػػػػػفػػػػػيػػػػػوـ الػػػػػكػػػػتػػػػػػابػػػػػػة  :الػمػبػحػث الػػثػانػي
ياة العىصرًية سكاءن بالنّْسبىة لمفردً أك المجتمع، كىي  الكتابة           ركرية لمحى عىممية ضى

ركرىةه  مييًمَّةه في تىعميًـ المغة كتىعمُّمًيا، باعتًبارًىا عينصيرنا أساسًينا مف عناصًر الثَّقافة كضى

                                                           
السنة الرابعة متكسط  )بمخكجة، ك كمثكـ بالعلاـ، تعميمية القراءة كفؽ الميقاربة بالكفاءات صبرينة (1)

ا ،قسـ المغة كالأدب العربي، كمية الآداب كالمغات، جامعة ( تعميمية المغة:أطركحة الماستر)، (أنمكذجن
. 35-34ـ، ص 2018-2017يحي فارس بالمدية، الجزائر، سنة 

 :أطركحة الماستر )حناف عثامنة، الميارات المغكية الأربع في ظؿّْ الإصلاحاتً التَّربىكية الجديدة، (2)
، قسـ المغة العربية كآدابييا، كمية الآداب كالمغات، جامعة العربي بف مييدم بأـ (تخصص عمكـ المساف
. 25-24ـ، ص 2011-2010البكاقي، الجزائر، سنة 



 الػػفػػػصػػؿ الػػثػػػانػي                                                الػػقػػراءة و الػػكػػتػػػابػة

47 
 

قكؼً عمىى أفكارً الغىيرً كالإلماىًـ  اًجتًماعًية لنقؿً الأفكىارً كالتَّعبيرً عىنيا، كذلًؾ مف أجؿً الكي
 .بًيا

 تػػػػػعػػػريػؼ الػػكػػػػتػػػػابػػػػة لػػغػػةً واصػػػطِػلاحًػػػػػػػا :الػػػمػػػطػػػمػػب الأوؿ
ة ػػغػػػؿ :أولِ

، كما            ىـ معى كالشَّدَّ كالتَّنظي ، فالكتابة تعني الجى نقكؿ كىتىبى يىكٍتيبي كًتابىةن كىك مىكتكبه
ا، أم يىتَّفؽ معو  من دّْيو إليو مينىجَّ يىة، فالرٌجيؿ ييكاتًبي عىبدىهي عمى ماؿو يؤى تعني الًِتفاؽ عمى الحيرّْ

يتًو مقابًؿ مبالًغ مف الماؿً  . عمى حرّْ

ا، فإذا : قاؿ ابف الأثيرً            من الكتابىة أف ييكاتًبى الرَّجيؿى عبدىهي عمى ماؿو يؤدٌيوً إليو مينجَّ
أدٌاهى صار حيرنا، قاؿ كسيمّْيت كًتابىةي بًمدىر كىتىبى لأنَّوي يكتيبي عمى نفسًوً لًمكلِه ثىمىنىوي، كيكتيبي 

كما تعني الكتابىة الحًرفىةي، حيثي ذكر ، مكلِهي عميو العًتؽى، كقىد كىاتىبىوي ميكىاتىبىةن كالعبدي ميكاتًبه 
ياغى : " مف قكؿ الأزىرم ابف منظكر ناعة مثؿ الصّْ كالكتابىة لمف تككف لىوي الصّْ

 (1)."كالخًياطة

كقد كردى ميصطمح الكتابىة في معجـ مصطمحات عمـ المغة الحديث عمى كجييفً           
    مرَّةن، كما يأتي ميقابًلا لميصطمح writting متقاربيف مف المعاني، فنىجًديه ميقابًلان لمىعٍنىى الخط

scriptمعنى الإبداعي الفىنّْي بًكاسًطة المغة المكتكبىة مرَّةن ثانيةن  ب .
كالميلاحظي ىنا أفَّ المقابىمة بيف معنىيىيٍ كممىة كًتابىة ىي نفسييا ما ذىبى إليو           

الكتابي ييقاؿي في عيرؼً الأدباء لًإنشاءً النَّثرً، : " الجرجاني في كتاب التَّعريفات حيثي قاؿ
، كالظَّاىًري أنٌو المرادي ىنا لِ الخط  (2).كما أفَّ النٌثرى ييقاؿي لًإنشاء النَّظًـ

                                                           
نجميزم عربي، : محمد حسف باكلا كآخركف، معجـ مصطمحات عمـ المغة الحديث (1) عربي إنجميزم كاإ

.  90، ص 1983سنة ب، .، د1طمكتبة لبناف، 
. 202 الشريؼ الجرجاني، كتاب التَّعريفات، ص  عمي بف محمد(2)
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قىوي            ىـ تعريفو ىىذا عفً الذًم أىلحى كىك يقصًدي ىنا ميصطمح الكتابة لِ الكتاب لأنٌو قىدَّ
تَّى لِ يككف لممىكلى :" حيث قاؿ، بًيذا النَّص قىبىةن مالِن حى الكتابىة إعتاؽ الميمكؾ يىدِّا حالِن كرى

 (1)."سبيؿه عمى إكسىابًوً 
، كىتٍبنا بالفتح المصدر المىقيًس،            كأصميو في المغة العربية مف مادَّة الفعؿ كىتىبى

: بالكىسر عمىى خًلاؼً القياس، كقيؿ أصٍموي المصدر، ككذىا كًتبىةن، بالكسرً فييما (ككًتابنا)
.  خطَّوي 

:  قاؿ أبك النَّجـ 
 (2).تىكتيبافً في الطَّريؽً لِـ ألًؼ**** تخيطُّ رًجٍلامى بًخطو ميختمؼو        

يـ الكتابً كالكًتابىة كمنوي فالكتابىة عمهـ كفىفّّ  "كجاء في مكضًعو آخر           كالأكتابي تعمي
يـ الكتابىة : "  لذلؾ ييقاؿ،ييتعمَّـ يـ، كقاؿ المَّحياني ىك المكتبي الذم ييعمّْ لِ  "المكتب الميعمّْ

، كالجمعي كيتَّابه ككىتىبىةه، حرفتو : "عجب أف دعكا الكاتب بالعالـ حيثي قالكا كرجؿه كاتبه
 (3)."كالكاتب عندىـ العالـ: "الكتابة كالكتاب، كقاؿ ابف الأعرابي

ْـ الغَيْبُ فَيُـ يَكْتبُُوفَ :" قاؿ تعالى ْـ عِنْدَىُ  (4)[47القمـ]" َ أَ
ا،            كفي كتابًو إلى أىؿ اليمف قد بىعىثٍتي إليكـ كاتًبنا مف أصحابي، أم أراد عالًمن

كسيمّْي كذلؾ لأفٌ مف كاف يعرؼ الكتابىة ىك الذم عنده العمـ كالمعرفة، ككاف الكاتًبي 
. عندىـ عزيزنا كقميلان، كالمعنى أف الكتابىة فيما معنى العمـ كالًِبتكار

كالميلاحظ مف ىذه التَّعريفات أفٌ الكاتب في التُّراث العربي لو مكانة عظيمىة           
 لىمَّا كانت الميشافية ىي أىـ كسيمةو لترجمة حياة العرب كتيحافًظي ،كعالية حتى كقت قريب

. عمى مىكركثًيًـ الثَّقافي
                                                           

. 202المرجع نفسو، ص  (1)
، (كتب) مادَّة  مف جكاىرً القامكس، الجزء الرابًع ،الزبيدم، تاج العركس محمد مرتضى الحسيني (2)

. 100فصؿ الباء، ص 
. 103 الباء، ص  المرجع نفسو، فصؿ(3)
[.  47الآية  ] القمـ(4)
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اصػػطِػػلاحًػػػػا  :ياػػافػػػث
ييعرّْؼي كيؿّّ مف طو حسيف الدّْيممًي ك سيعاد عبد الكريـ عبَّاس الكائًمي الكًتابىة           
أداة مف أدكات التعبير كترجمة الأفكار التي تعمؿ في عقؿً الإنسافً، ككسيمىةي :" عمى أنَّيا

 (1)."أداءً مييًمٌة بيف الأفرادً كالجماعات كالأمًـ كالمجتمعات
الكتابىة ىي عىممية تحكيؿً الأصكاتً إلى ريمكزو مىكتكبىةً في : " كفي تعريؼو آخر          

 (2)."حالة الإملاء الًِختًبىارم، أك نقؿ الرُّمكز كما ىك في حالة التقميدً كالإملاء المنظكرً 

نًتاجي الكتابة الذم ىك عممية إنتاجً : "كجاء في معجـ عمكـ التَّربية الكتابىة بأنٌيا          
مًية– نىصّْ  مى ، كركابًط بيف ىذه الجمؿً، Ecrit باعتبارًهً سًمسمةن مف الجيمؿً تحكيميو بًنيةه جي

يـ فييا قكاعًدي النَّحكً  كَّ . تتحى

كىنا نلاحظ أفٌ ىذا التعريؼى ييركّْزي عمى الطَّبيعة التي تيبنى عمييا الكتابة كىفًعؿو           
دَّ المفظً الميفرد كالجممة المينعىزًلىةً، إلى ما ىك  دَّدة، كمف ىنا فالكتابىة تتجاكز حى لو نكاتًج ميحى

ة بو .  أكبىر مًف ذلؾ كىك النَّصُّ كالخًطابي كلو ميميٌزات خاصَّ
ا بأنَّيا           تصكيري المفظً بًكاسًطة حركؼً اليًجاء، كنًظاهـ : " كتيعرٌؼ الكًتابىة أيضن

.  (خطّْي)لًتسجًيؿ الكلاـ كىي بتعريؼو آخر بًمثابىة تمىفُّظو غرىافًي
كعمى ىذا الأساس، فإفَّ الكًتابىة ىي نظاهـ مف العلامات الخطّْية ليس في حقيقتوً           

 (3)."إلَِّ تمثيلان لنًظاًـ المغة الشَّفكية، كىي أداء رىمزًم ليغكًم ييعطًي دىلِلِتو ميتىعدّْدة
كتيعدُّ الكًتابة أنٌيا ليست ميجرَّدي معرًفة نقش الحيركؼً عمىى الكرىؽو، كلكنَّيا           

مًيةه ميعقَّدة كميتىعدّْدىة الجكانًب، تتمىثَّؿي في إعادىة ترميزً المغة المنطكقة، في شىكؿو  أصٍبىحتٍ عىمى
، كفؽى نًظاوـ مىعركؼو اًصطمىحى  خطّْي عمى الكرؽً، مف خلاؿ أشكاؿو ترتبًطي بىعضييا ببعضو

                                                           
يا كطىرائًؽ تدريسًيا، (1)  طو عمي حسيف الدّْيممي كسيعاد عبد الكريـ عباس الكائًمي، المغة العربية مناىًجي

. 119ص 
. 151 زكريا إسماعيؿ، طرؽ تدريس المغة العربية، ص (2)
الكًتابية كدكريىا في تنمية الميارات المغكية لدل تلاميذ  مصطفي بف عىطًية، الأداءات:  يينظىر(3)

 . 47، ص (دًراسىة لًسانية ميدانًية)المىرحمة الثانكية 
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عميو أىؿ المغة، بًحيثي ييعىدُّ كؿُّ شىكٍؿو مف ىذه الأشكاؿً، ميقابًلان لًصكتو ليغكم يىدؿُّ عميو، 
 (1)."كالآراء، كالمشىاعًر مف كاتًبو إلى قيرَّاءو بًكصفًيًـ ميستىقبميفى  كذلًؾى بًغرىضً نقٍؿً الأفكارً 

كالميلاحىظي مف ىذا التعريؼ أفَّ الكاتب تىطرَّؽ إلى ميككٌنات الكًتابىة كالجكانًب           
مماءي المغة عىيا عي كأفٌ الكًتابىة . الميتعدّْدة ليا، كأفَّ الكًتابىة تقكـ كفؽ قىكاعًد نحكية كقكانيف كضى

يـ معانييىا .  عًبارىة عف رًسالىةو مصدىريىا الكاتًب كميستىقبًمييا قىارًئه يىفييـ كييترجً
أنَّيا نشاطه اًتّْصالي يىنتمًي لممىيارات المىكتكبىة : " كييعرٌفيا ريشدم أحمد طعمية          

فإفٌ الكًتابىة عممية كعميو ، ةنتاجًيالإ  ينتمي إلى الميارات نىشاطه اتّْصاليم مع الكلاـكه
، إنَّيا تركيبه لمرُّمكز      يىقكيـ الفردي فييا بًتحكيؿً الرمكز مف خًطابو شىفكم إلى نىصٍّ مطبكعو

Encodingماننا كمكىاننا ب  (2)."ىدؼً تكصيؿً رًسالىةو إلى قارًئو يىبعيدي عف الكاتًب زى

 أنػػػػػػػػػػػواع الػػػػػكػػِػتػػػػابػػػػػػة :الػػمػطػمػب الػػثػانػػػي
إفَّ نىظرةن سريعة إلى الأنشطة التي يقكـ بيا الفرد، سكاءن في حياتًو أـ في           

بداعًية، كييمكًفي بيافي أبرزً مجالِت  دًراسىتوً، تيبيّْف بأفٌ ىناؾ نكعيف مف الكتابىةه كظيفية كاإ
كالميارات النكعًية المرتىبًطة بًيذًهً المجالِت عمى النَّحكً  (الكظيفية كالإبداعية)الكًتابىة 

:  الآتي

  الكػػتػابػة الػػوظػػيػفػيػة:أوّلًِ 
ياة الفرد كالجمىاعىة، ككسيمىةو لمفىيـ  كىي           ةن في حى التي تيؤدم كظيفىةن خاصَّ

ؿً الًِجتماعي، كتىيدًؼ في الأساسً إلى نقؿً الفًكىرً إلى الآخريف بًكضكحو (3)كالإفياـ  كالتكاصي
                     .كشفافيةو، كبًصكرةو ميباشًرىةو بيف الميرسًؿ كالميتمىقّْي، كلذلؾ فيي كتابة نكعية عممية نىفعيةه 

                                                           
، الييئىة (استراتيجًيات ميتعدّْدة لمتَّدريس كالتَّقكي ًـ) حاتًـ حسيف البىصيص، تنمية مىيارات القًراءىة كالكًتابة(1)

.  76ـ، ص 2011ط، دمشؽ، سنة .العامَّة السُّكرية لمكًتاب، د
عكباتييا، ص مريشدًم أحمىد طع (2) .   189مة، المىيارات المغكية مستكياتيا، تدريسييا، صي
: ـ، الساعة2015 سبتمبر08 شبكة الألككة، ميارة الكتابة كنماذج تعمميا، إبراىيـ عمي ربابعة، (3)
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الِتً الكظيفًية مف أبرزًىا مجاؿ الرٌسىائًؿ ك ّـُ ىذه الكًتابة تشكيمىةن كاسًعة مف المجى تىضي
كالميذكّْراتً، كالتعميمات اليادًفىة التًي  كالميلاحظات كالتقاريرً، كالبىرقياتً  بأنكاعًيا كالتمخيصً،

، كغيرىا مف المجالِت الأخرل التي تيؤدّْم كظيفىة في حياة الفىردً  وي إلى الآخريفى تيكجَّ
 (1)."كالجماعة

ا حياتًينا ييمثّْؿي            كمف خلاؿ ما تقدَّمنا بو نيلاحظ أف الكتابة الكظيفية تؤدم عىرضن
.  أىمية كضركرة تقتضيو حياة المتعمّْـ داخؿ المؤسسة كخارًجيا

  الػكػتػابػة الإبػداعػيػة أو الػفػنِّػيػة:ثػػانػيًػػا
ىي الكتابة التي تىسعى إلى تكظيؼً المغة العربية تكظيفنا جمالًينا، بًغرض التَّعبير           

ميؿ، كبًغرضً التأثير  عف الفًكىرً كالمشاعًر النَّفسية، كنقمًيا إلى الآخريف بأسمكبو أدبي جى
في نفسً القارًئً كالًِرتقاء بًمستكاه الًِنفعالي إلى ميستكل ييقارًبي الحالة الًِنفعالية لًميبدًع 

 (2).النَّص ذاتًوً 
كىي ابتًكاره لِ تقميد، كتأليؼو لِ تًكرار، كتختمؼ مف شىخصو لآخر حىسبى ما           

ة، كخبرات سىابًقة، كقدرات ليغكية كمكاىًبى أدبية، كىي تبدأ  يىتكفَّر لىيا مف مىيارات خاصَّ
.  فًطريَّةن ثيّـَ تنمك بالتَّدريبً ككثرىة الًِطّْلاع

ؿي بيف طيَّاتًيا بيعدنا كظيفًينا لِ يىنفىصًؿي عف            كالكتابة الإبداعية بًما ىي عميو، تيحصّْ
يـ لمميتعىمًّْـ كسيمىةن ييكظّْفييا في التَّعبير عف فًكرًهً كمشاعًرهً،  الغاية الأساسية منيا، كىي أنَّيا تيقدّْ
يـ العًنافى  كتيساعًديه عمى التَّنفيسً عف اًنفًعالِتًوً، كما أنٌيا أداةه ميًمَّة يىطمًؽي مف خلالًيا الميتعمّْ

يىة المكاقًؼً الكظيفيَّة الميختمفة  لطاقاتًوً كقيدراتًوً الإبداعًية، التًي سىكؼى تساعًدهي عمى مكاجى
مًوً مع الآخريفى   . كحؿّْ الميشكلاتً التي تىعتىرًضيو في تىعىمُّمًوً أك في حياتًوً كتكاصي

                                                           
، (اًستراتيجيات متعدّْدة لمتَّدريسً كالتَّقكي ًـ)حاتـ حسيف البصيص، تنمية ميارات القراءة كالكًتابة  (1)

. 82-81ص 
. 87ص  المرجع نفسو، (2)
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ة، الميذكّْراتي الشَّخصيىة، كًتابىة تراىجًًـ حياة : كمف مجالِتًيا           ، القًصَّ ، النَّثري الشّْعٍري
. العيظماءً كالسّْيىري 

كمف خًلاؿ ىذا التعريؼً نلاحًظي أفَّ الكًتابىة الإبداعية أك الفنّْية ىي إظياره           
. لممىشاعًرً كالإفصاحً عف العكاطًؼً كخمجاتً النَّفسً، كىي مف أرقىى أنكاعً الكًتابىة

  الػكِػتػابػة الإاػنػاعػيػة أو الػوظػيػفػيػة الإبػداعػيػة:ثػالِػثػا
 كفييا ينقيؿي ،ىذا المَّكف الثالثي مف أنكاعً الكًتابىة حيثي يجمعي بيف الكظيفة كالإبداعً           

، كاستخداًـ  جً كالبىراىًيفً كالميكثَّؽً بالمىصادًرً كالمىراجًعً معيفه المعمكمات بًطرًيقة الحيجى
.  كالعاطًفةً كالديفً كالإقناعً  الأسمكبً الأخلاقي أك المنطًؽً 

كمف خلاؿً ىذا التَّعريؼً نلاحًظي أفَّ الكًتابىة الإقناعية تجمعي بيف الكًتابىتيفً           
ؽو كميقنًعو بالأدًلَّة كالبىراىًيفً   (1).الكظيفية كالإبداعية بًأسمكبو ميشىكّْ

 أىػػػػمػػػػيػػػػة الػػػػػكػػػتػػػػػابػػػػػػػة :الػػػمػػطػمػػب الػػػثػالػػث
الكتابة فًي حياة الإنساف ليست عىملان عادينا، بؿ ىي ابتكاره رائع حقَّقتً لو كثيرنا           

 كىي أعظـ اًكتشاؼو إنسىاني تكصَّؿ إليو خلاؿ تاريخًوً الطَّكيؿً، كاًستطاع بو ،مف إنسانيتو
ذى مف المىاضي كالحاضر ما ييييّْئي الطَّريقة للأجياؿً  وي كتيراثىو، كأف يأخي ؿ إنتاجى أف ييسجّْ

اللاحًقة، كأف يربًط الحضارات الغابًرة بالحضارات اللاحًقة الراىًنة، فيي الكًتابة إذنا تيمثّْؿي 
عىو أماـ الأجياؿً القادًمةً  و كتيراثىوي ميسىجَّلان لتضى  (2).فًكر الإنسافً كتاريخى

ليذه الأىمّْية أصبح تعميـ الكتابة كتىعىمُّمييا ييمثّْؿي عنصيرنا أساسًينا في العىممية           
.  التربكية، كىي مف الكظائًؼً الأساسية لممدرسة الِبتدائية كمف مسؤكلياتيا

:  ترتكًزي أىمّْيتييا في المدرسة الًِبتدائية عمى          

                                                           
.  82، ص (اًستراتيجيات متعددة لمتَّدريس كالتقكيـ)حاتـ البصيص، تنمية ميارات القراءة كالكًتابىة (1)
عبد السلاـ يكسؼ الجعافرة، مناىج المغة العربية كطرائؽ تدريسيا بيف النظرية كالتطبيؽ، مكتبة  (2)

. 231ـ، ص 2011سنة ، الأردف، ، عماف1المجتمع العربي لمنشر كالتكزيع، ط
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ة إملائًينا/- 1 . قيدرة التمميذً عمى الكًتابىة الصَّحيحى
.  إجادة الخطّْ ككضكحًوً /- 2

:  ككذلؾ أىمّْيتييا كبيرة في كثيرو مف الأمكرً نذكيري منيا          
. أنَّيىا كاحًدةه مف أىّـْ الكسائًؿً المييذَّبة للأقكاؿً كالميترجًمة لممعمكمات كالكاصًفة للأحكاؿً /- 3
كىاحًدىةه مف أىّـْ الكسائًؿً في الًِتّْصاؿ الفًكرًم بيف الجًنسً البىشىرًم عمى مرّْ الأزمافً /- 4

لَّفاتي  . كذلؾى لًمىا تحكم الكتيبي كالمؤى
 . حػػافػػظػة لػمػػػتُّػراث/- 5
 (1).الكتابىة ىي الكسيمىةي الميثمى في الرَّبطً بيف المىاضي كالحاضًر/- 6
.  كالمىكانًيةالزمنيةأنَّيا الأداة التي تىكسًري المىسافات /- 7 
كاطًرًىًـ كأحٍداثًيًـ/- 8  ذي فًكري الآخريف كيتكقَّؼي عمى خى . بًيىا ييؤخى
د في الخكاطًرً /- 9 .  أنَّيا مف أىّـْ الكسائًؿً لمتَّنفيسً عف النَّفسً كالتَّعبيرً عمَّا يكجى

ئًيسية لمتَّعميًـ بًجميعً أنكاعًوً في ميختمؼً المىراحًؿً /- 10 .   أنَّيا الأداة الرَّ
ميسىاىىمتييا في ريقيّْ المغة كجماؿً صياغىتًيا كالدّْقة في رسمًيا، كأمانتيا في تكصيؿً /- 11

. المعمكمات كالأفكارً كالعمك ًـ
أنَّيا مف الكسائؿً التًي تيترجًـ المنطكؽ كالكلاـ كالمعنى كتيحافظ عمى كؿ /- 12

 (2).التفصيلات كالجزئيات
يـ المىخطكطة /- 13 نةي، كالأخبىار الميخمّْدىةي كالحًكى ، فمكلِ الكيتيبي الميدكَّ أنَّيا أداةه لًحفظً العًمًـ

اعى كثيره مف العًمًـ كلىغمىبى النّْسيافي عمى كؿّْ شيء .  لضى
  

                                                           
سنة ثانية : دراسة ميدانية) فريدة تريكي كنجكل عبادة، اًكتساب ميارة الكتابة في التعميـ الًِبتدائي(1)

، قسـ المغة كالأدب العربي، كمية الآداب (تعميمية المغة: ماستراؿأطركحة )، (-أنمكذجا–اًبتدائي 
. 16-15ص ـ، 2017-2016، سنة الجزائر، تبسو، كالمغات، جامعة العربي التبسي

 فيد خميؿ زايد، أساليب تدريس المغة العربية بيف الميارة كالصعكبة، دار البازكرم لمنشر كالتكزيع، (2)
.  98-97ـ، ص 2006سنة ، الأردف، ط، عماف.د
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يا أَيبُّيَا الذِيفَ امَنُوا إذَا تَدَايَنتُـ بِدَيْفٍ " : لمكًتابىة مكانةه كبيرة في الإسلاًـ لقكلًو تعالى/- 14
[. 282البقرة  ](1)."إلَ  أَجَؿِ مُسَمًّ  فَاكْتبُُوهُ 

ناتً المىعرًفىة التكاممية الكظيفية لمقراءة كالكًتابة في /- 15  الكًتابىة ميككفه أسىاسًي مف ميككّْ
. النّْظىاًـ الميعاصًرً 

.  إنَّيا تيثًيري قيدرىة الميتعمًّْـ العقمية كتينىمًييىا/- 16
 كمف ثىّـَ اًختياري التَّراكيبً كاًنتًقاءي الألفاظً، ،ىا تيعطًي لمتّْمميذً المىجاؿى لمتَّفكًيرً كالتَّدبُّرً أفَّ /- 17

.  ك تىرتًيبً الفًكىرً 
تيسيـ في تعميـ التمميذ إنشاء المىقالِت، ككًتابة الرسائؿ، كتدكيف فًكىرً الكاتب /- 18

 (2).كخكاطًرهي، كميلاحظاتوي بأسمكبو كاضحو ميؤثّْر
حي لنا أىمّْية الكًتابةً عمى جميعً الأصٍعًدة الكيجدانية كالتٌربكية            فىكيؿُّ ما سىبؽى ييكضّْ

. كالًِتّْصالية كالًِجتماعًية ك الثقٌافية كالنَّفسيىة كالدّْينًيَّة كغيرىا
ا  سًـ الحركؼً رسمنا صحًيحن كأفَّ المىدرسة تيريدي رفعى ميستكل الكًتابة ليككف التمميذ قادًرنا عمى رى
لَِّ اًستىحاؿى فىييـ  ، كاإ كأف يىككفى قادًرنا عمى كًتابىة الكىمًماتً كاًختيارىا كىكضعًيا في نًظاوـ خاصٍّ

ؿً مع الآخريفى عمى اًمتًدادً الزَّمافً كتىباعيدً  المىعنىى كالأفكارً، كتىمكًيفً الفىردً مف التَّكاصي
المكاف

                                                           
 [. 282الآية ] سكرة البقرة، (1)
.  98-97حاتـ البصيص، تنمية ميارات القراءة كالكًتابىة ص  (2)



 

 
 

 الػجػانػػب الػتػػطػبػيػػقػي



 

 
 

 

دراسة ميدانية في الًِبتدائي : المبحث الأكؿ
 أسمكب تحميؿ الًِستبياف: المبحث الثاني
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الػػػدراسػػة الػػمػػيػػدانػػػيػػة  :الػػفػػصػػػؿ الػػػػثػالػػػث
 :تػػػػػمػػيػػيػػػػػد
عبىارىة عف " إف العىلاقة بىيفى الجانبيف النَّظرًم كالتَّطبًيقًي عىلاقةه ميتكامًمة، فالبحث           

إف البىحثى العًممًي لِ يىيٍتـ فقط بمىجاؿً دًراسىة :" عىممية ميترابطىة كميتكاممة لذلؾ ييمكف القكؿ
انب التَّطبيقًي كمًف أجؿ الكصيكؿ  معً المىعمكماتً فىحسب، بؿ يىيتّـُ كذلؾ بالجى الظَّاىرىة كجى

ة أك  قائؽ الظكاىر الًِجتماعية، فالمىيداف ييبرىفي عمى صًحَّ  الفرضيات خطأً إلى حى
" فرضيات الدّْراسة  " 

أما البحث العممي عبارة عف خيطكاتو ميتكاممىةو كميتسىانًدة كميتناسًبىة تىعتىمد الخيطكة           
الكاحًدىة فًييا عمى الخيطكات الأخرل السابقة كاللاحًقة، كلًأىمّْية الدّْراسىة المىيدانًيىة فقد 

مىكّْنينا مًف مىعرفة النَّص الحًكىائًي، كمىيارتًي تي خصَّصنا جانبنا مف بىحثًنا ليذهً الدّْراسة التي 
يـ النَّص الحًكائي في تنمية المىيارات لدىل الطّْفؿ؟ كتنمية ، القراءة كالكتابة كىؿ ييساىً

.  الجكانًبً الأخرل النَّفسًية كالًِجتماعية كالتَّربكية كغيرىا
المنيج : كليذا فقد كاف بىحثينا الميداني كفؽ المنيجية الميتمثّْمة في مراحًؿو ثلاثة          

ؿً  الميستخدىـ كمجالِت البحث كالدّْراسىة كتحميؿ نتائًجً الًِستًبيافً، ثـ بىعدى ذلًؾى النَّتائًج الميتكصَّ
 .   إلييىا
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 دراسَػة مػيػدانػيػة فػي الطور الِِبػتػدائػي :الػمػبحػث الأوؿ
تيدؼ ىذه الدّْراسىة إلى جمع أكبر قىدر ميمكف مف الميعطيات كالبيانات الميدانية           

 كىذه البيانات تسمح لمباحث باًختيار أك بناء الأداة الفعالة التي ،حكؿ مكضكع البحث
تيمكّْنيو مف تحقيؽ الأىداؼ الميتكخاة كتحديد بينكدىا، كذلؾ مف أجؿ التأكد مف صًدؽً 

 :الفرضيات التي تىّـَ كضعييا، كالتي تساعدي عمى ما يمي
التعرؼ عمى مكاف إجراء البحث كطبيعة العيّْنة التي يىحتاجييا الباحًثي مف حيث الحجـ - 

. كالنكع كطريقة الًِختيار
. تحديدي المىنيج الأكثر ميلائمىةن ليذا النكعً مف الدّْراسات- 
.   معرفة الكقت الميمكفً اًستغراقيو لتطبيؽ الأداة الميختارة- 

 الػمػنيػ  الػمستػخػدـ :الػػمػػطػمػػب الأوؿ
إف اًختيار المنيج المستخدـ في البحث العممي مف الأمكر الميمة جدِّا كالتي           
كالمنيج ىك الطريقة التي يستخدميا الباحث كيسمكيا للإجابة .  نجاح البحثييايترتب عؿ

عف مكضكع البحث، كباًعتبار أف بحثنا يندرًجي ضمف المنيج الكصفي مف نكعً تىحميؿ 
. الميحتكىل فيك الميلائًـ لبحثنا

عًبارة عف مىجمكعىة : "كقد عرفو بعض العمماء مثؿ ابف تيمية كاًبف خمدكف بأنَّو          
قيقىة العممية بشأف  مف القىكاعد المىصيكغة التي يعتمدىا الباحث بغية الكيصكؿ إلى الحى

كىذا اًنطلاقنا مف طبيعىة المكضيكعً  .(1)."الظاىرة أك المشكمة مكضكع الدراسىة كالتحميؿ
المىدركسً لأنَّو الأىنسىبي لمكضكعًنا، لىقد قيمنا بًتحميؿً كتىفسيرً النَّتائًجً كالميعطياتً الميتحىصَّؿ 

                                                           
 دكلة :ماستر حقكؽ)فتحي مجيدم، منيجية البحث العممي، مطبكعة دركس في المنيجية،  (1)

 الجمفة، سنة ،، كمية الحقكؽ كالعمكـ السياسية، قسـ الحقكؽ، جامعة زياف عاشكر(كمؤسسات سنة أكلى
 . 448، ص ـ2013-2014
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عمييا عف طريؽ الًِستًمارة التًي قدَّمناىا لمجمكعةو مف الميعمّْميفى كذكم شياداتو ميختمفىة 
.  كأصحابى خًبرةو 

 تػحػدػيد عػيِّنة الػدِّراسَة ومػواصػفػاتػيػا :الػػػمػػطػػمػب الػػثػػانػػي
ذا كنا نقؼ أثناء دراستنا النظرية بعيدنا عف الكاقع التعميمي، ذلؾ أنَّنا نحاكؿ            كاإ

مة بمكضكعنا، كالتي تعتبر مفاتيح لمدّْراسىة النظرية  الكقكؼ عمى الميصطمحات ذات الصّْ
كأدكات بكاسطتيا ييمكف فيـ المادَّة التطبيقية، فإنَّو مف الكاجب في ىذا الفصؿ مف الدّْراسىة 

 أف نيحدّْدى عىيّْنة الدّْراسىة قبؿ إجراء أم فىحصو أك ميلاحظةً أم دّْراسة الميدانية أك التطبيقيةاؿ
 . مىظيرو أك تىكصيؼً ظاىرة مف الظكاىًرً 

: تعريؼُ العيِّنة* 
ّـَ ميشقات "           تيمثّْؿي المجتمع الأصمي كتيحقؽ أغراض البحث كتيغني الباحث عى

، دراسة المجتمع الأصمي، كىكذا نىعرؼ أفَّ العينة ىي جيزء مف ميجتمعً البحث الأصمي
ّـُ عددنا مف أفراد مف الميجتمعً الأصمي  (1)".يختارىا الباحث بأساليب مختمفة، كتىضي

 لقد تىـ اًختيار العينة بطريقة عشكائية منتظمة حسبى الًِختيار العىشكائي          
، (معناىا اًختيار عناصر العينة مف قائمة مجتمع ما بصكرة منتظمة إلى حدٍّ ما)المنتظـ

بمدية المدية )في مناطؽ مختمفة لولِية المدية لعدد المؤسسات التربكية لمتعميـ الًِبتدائي 
حيث تتألؼ العينة مف الأساتذة الذيف كيمّْفكا بتدريس أك تعميـ تلاميذ السنة ، (وبمدية مُجبر

 20، كييقدَّري عددىـ بػ(كتاب القراءة)الرابعة اًبتدائي، كالذيف اًطمعكا عمى كًتاب المىدرسي 
 .    أستاذنا

تيجرل الدّْراسىة الميدانية عمى النَّص الحًكائًي الذًم ييمارًسيو الميتعممكف في الطَّكر           
ارجى  الًِبتدائي سىكاءن ما ييطمب منيـ إنجازه داخًؿ الفيصكؿ الدّْراسية أك ما ييكمفكف بقراءتو خى

.   المىدرسة في المنزؿ مثلان، إلى جانب مجمكعة مف الأسئمة طيرحت كتابًينا عمى الأساتذة
                                                           

ت، .ب، د.ط، د.، دار الفكر، د(مفيكمو كأدكاتو كأساليبيو) ذكقاف عبيدات كآخركف، البحث العممي (1)
 . 110ص 
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أما المرحمة التي قىصدناىا بالدّْراسىة الميدانية فيي السنة الرابعة مف الطكر           
.  الًِبتدائي

كالًي خمسة أشير           مف نياية فيفرم  )كما اًستغرؽ البحثي في جانًبًوً المىيدانًي حى
 اًشتمىؿ عمى اًختًيار عىيّْناتً البىحثً مف المىدارس ،(ـ 2020 مف جكيمية 02إلى الخميس 

كتكزيعي الًِستبيانات عمى أساتًذة أقساًـ السَّنة الرَّابعة اًبتدائي، كاًسترجاعيـ لًتككف بًذلؾى 
. الدّْراسة شىامًمةن كالعىيّْناتي ميتنكعة

 ػػدِّراسَػػةػػأدوات اؿ :الػمػطػمػب الػثػالػػث
 : كلًجمع الميعطيات المغكية اًعتمدنا عمى التقنية التالية          
ييعدُّ تقنيىةن أك كسيمة رئيسية اًعتمىدنا عمييا بًصفة أساسية في جمعً بيانات : الِِستِبيافُ 

معً  الدّْراسة الميدانية، حى الأدكاتً في جى  لأفَّ اًستًمارة الًِستًبيافً تيعتىبىري مف أىّـَ كأنجى
المىعمكمات في البيحكثً العًممية، كتيعتبر أكثىر الكسائًؿً شييكعنا، كما أنيا ميعتىمىدةه في نطاؽو 
اؿً بالتَّعبيرً  كاسًعو في مىجاؿ البيحكثً النَّفسية كالتَّربكية، لأنَّيا تىسمحي لمباحثيف في ىذا المىجى

ية كىيك ما يىجعميا ميناسًبىة لمدّْراسىة المىيدانًيىة كىك أقؿُّ  أك، كىي عف مكاقًفًيًـ كأرائًيـ بًحرّْ
 عبارة عف مىجمكعىة مف أسئمة منظمةو كالتي تخديـ :كتىكميفةن كجييدنا مف الكسائًؿً الأخرل كه

. اليدؼ المقصكدى 
بيرىة التًي " :كفي تعريؼ لو           أداة تتضمَّف مىجمكعىة مف الأسٍئمة أك الجيمؿ الخى

 (1)."ييطمب مف المىفحكصً الإجابة عنيا بطريقةو ييحددىا الباحث حسبى أغراض البحثً 
كلقد قيمنا بًصياغة الأسئمة كىي ميكجية بالخيصكص إلى أساتذة السنة الرابعة           

ة لمميعمّْميفى عمى،مف الطكر الًِبتدائي :   كقد اًحتكت الًِستًمارة الميكجَّ
.  (نعـ أك لِ)أسئمة ميقيَّدة الإجابة بػ/- 1
.  كأسئمة مفتكحة تتريؾ المجاؿ للأساتذة في التعبير عف رأييـ/- 2

                                                           
 .462ص فتحي مجيدم، منيجية البحث العممي، مطبكعة دركس في المنيجية، (1)
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نة مف            دى عشرى ككانت الًِستمارة ميككَّ .         سؤالِن للأساتذةأحى
الجنس، الأقدمية أك الخًبرة المينية، ك : شممتو: (ة)بيانات شخصية خاصة بالأستاذ*

. المستكل الدّْراسي
ة بالتدريس*  : بيانات معرفية خاصَّ
كتضمنت تساؤلِت متعمقة بجميع النكاحي مف مشاكؿ تيصادفييـ أثناء التدريس،            

كالتًي تيشكّْؿي عائقنا ليـ في بمكغ اليدؼ ألِ كىك تنمية ميارتي القراءة كالكتابة مف خلاؿ 
. التدريس بالنصّْ الحًكائًي لمسنة الرابعة مف الطكر الًِبتدائي

نة مف            دى أككانت الًِستًمارة ميككَّ .   سيؤالِن لمميعمّْميفى فقطعشرى حى

 النتائ  أسموب تحميؿ الِِستبيانات واِستخلاص :الػمػبػحػث الػػثػػانػػي
عمدنا في دراستنا ىذه إلى تقنية التكرارات كالنّْسب المئكية في ميعالجة نتائًج           

الأسئًمة الميكجَّية لأساتًذة السنة الرابعة مف الطكر الًِبتدائي، كالذيف ىـ عمى اًطلاعو 
ا . بالمًنياج الدراسي لمسنة الرابعة اًبتدائي حيثي تيعتبر مف أىّـْ الًِختبارات كأكثرًىا شييكعن

 : نىظرنا لسييكلة تطبيقو في البحكث الميدانية ميتَّبعيف الطَّريقة الآتية
 

{𝟏𝟎𝟎 × {التكرار
العينة

 

 

 افػبيػؿ الِِستػيػػحؿػػت :الػمػطػمب الأوؿ
نيدؼ مف خلاؿ ىذا المطمب إلى كصؼً المعمكمات التي قدَّميا الًِستبياف مف           

خلاؿ إجابات الأساتذة المستجكبيف أك ما ييعرؼي بتفريغ محتكل الًِستبياف كذلؾ بصبّْ ىذه 
المعمكمات في جداكؿى إحصائية نقكـ مف خلالًيا بعممية تصنيفية لمميحتكل الذم جاء في  

 .الإجابة عف الأسئمة المطركحة
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كاًنطلاقنا مف عدد الأساتذة المستجكبيف كفرزىـ حسب الجنس كالمستكل نجدي أنو           
 .  اًبتدائيات10 مكزعو عمى 23 اًستبياننا، مف أصؿ 20قد تـ جمع 
كقد أيعدَّت ىذه الًِستمارة أك ىذا الًِستبياف لمعرفة آراء ميعممي المغة العربية           

النص الحكائي ودورهُ في تنمية ميارتي القراءة والكتابة " : لمسنة الرابعة اًبتدائي حكؿ
- " السنة الرابعة أنموذجًا– الِِبتدائية لدى تلاميذ المرحمة

: كىي مككنة مف محكريف اًثنيف          
، كىي أسئمة شخصية لِبدَّ منيا (ة) خاص بالمعمكمات الشخصية لممعمـ:المحور الأوؿ

.  كي تككف ىناؾ مصداقية كتكثيؽ للإجابات لأف كؿ اًستًمارة تعكًس رأم صاحًبًيا
ـ :المحور الثاني المعممكف، كىي ضركرية لمعرفة   سيؤالِن لًييجيب عميياةحدل عشرإ فيضي

ما ييحيطي بالمعمـ مف ظركؼً كصعكبات حكؿ النص الحكائي كمىدل تنميتًوً لمميارات 
. المغكية الخاصة بالتلاميذ كخاصة مىيارتي القًراءىة كالكًتابىة

Ⅰ.( ة)بيانات شخصية خاصة بالمعمـ :ؿالمحور الأو
س ػػفػػجػػاؿ -1

النسبة المئوية الػػعػػدد  الجنس

 %45 09المذكر 
 55% 11المؤنث 
 %100 20المجمكع 

 
 كىذا %55، أما نسبة الإناث %45نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ أف نسبة الذككر           

. الفارؽ نراهي طبيعينا لأف ىذا المجاؿ يككف فيو اختصاص الإناث أكبر مف الذككر
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إف لًخبرة الأستاذ دكر كبير كميـ فىبكاسطتيا ييمكف لمميعمًـ أف ييفيد الميتعىمّْـ : الخبرة -2
. كيكصميوي إلى أعمى مستكل مف المعرفة

سنة  20مف   20 - 10 10 – 5سنوات 5- سنة الخبرة 

النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد الجنس 
 %15 03/ / / /  %30 06  ذككر 
/ / / /  %05 01 %50 10إناث 

/ / / / / /  %80 16  المجمكع 
 

 5سنة ك1نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ أف خبرة المعمميف مختمفة حيث تتراكح بيف           
 سنة فأكثر مًمَّا يسمح لمتمميذ بالًِستفادة بمعمكمات كثيرة 20 سنكات إلى 10سنكات كبيف 

.  كمتنكعة
: الشيادة المُحصؿ عنيا- 3

إف ىدفنا مف كضع سؤاؿ متعمؽ بنكع الشيادة المتحصؿ عمييا ليس غرضنا           
ا في معرفة ما إذا كانت المؤسسات  التعرؼ عمى المستجكب فقط، بؿ رغبتنا أيضن

التعميمية تممؾ إمكانيات كمؤىلات تيساعدىا في تنمية الرصيد المغكم لمميتعمميف كخاصة 
السنة الرابعة اًبتدائي، فالإمكانيات مختمفة بيف المعمميف عمى حسبً نكع الشيادة التي 

 :كقد تحصمنا عمى النتائج التالية. يممكييا كؿ كاحدو منيـ
 

 الشيادة العدد المئويةالنسبة 
 ليسانس 13           65%
 الماستر 07           35%
 شيادة أخرل 00           00%
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نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ أف شيادات المعمميف يممككف شيادات ميختمفة تتنكع           
بيف شيادة الميسانس كشيادة الماستر، كلِ كجكد لشيادات أخرل مثؿ شيادة الباكالكريا كقد 

 ككانت ،%35، فيما حققت شيادة الماستر نسبة %65حققت شيادة الميسانس نسبة 
، كىذا يدؿ عمى أف المؤسسات التربكية %00الشيادات الأخرل قد حققت نسبة منعدمة بػ

تمتمؾ مف الإمكانيات كالمؤىلات الكبيرة ما ييساعًدىا عمى نجاح العىممية التَّعٍمًػيمًيىة 
 .التَّعىمُّمًيىةً، كتيمكّْفي الميتعمّْميف مف الًِستفادة منيا، فالإمكانيات ىائمة ككبيرة كغير محدكدة

Ⅱ .بيانات معرفية خاصة بالتدريس أك بالفئة المبحكثة :الػمحػور الثػانػي 
: 01الػػجػػدوؿ راػػـ 

ة (كتاب القراءة)مف خلاؿ تدريسؾ بالكتاب المدرسي  -  ، ىؿ ترل أف ميحتكاه ييتيحي الفيرصى
لمتلاميذ لبناءً معارًفًيـ بأنفيسيـ؟ 

الػنػسبَػة الػمئوية الػػػتػػكػػرار الإجػػابػػة 
 %00 00نعـ 
 %10 02            لِ 

 %90 18            إلى حدٍّ ما 
 %100 20            المجمكع 

 
ييكضح الجدكؿ أعلاه أعداد كنًسب إجابات الأساتذة حكؿ ما إذا كاف ميحتكل           

ة لمتلاميذ مف أجؿ بناء معارفيـ بأنفسًيـ، حيث كانت  الكتاب المىدرسي ييتيح الفيرصى
:  الإجابات عمى النحك التالي

، كىي النسبىة الأعمى، كلعىؿَّ ذلؾ (إلى حدّْ ما)، ىي نسبىة الأساتذة الذيف أجابكا بػ90%
:  راجًعه إلى
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أف مستكيات التلامًيذ تختمؼ مف تمميذو لآخر، ككؿّّ يبني مىعارفوي بنفسًوً حسبى قيدرتًو - 
العقمية كالفكرية، فكيؿّّ تيؤثّْري فًيو نيصكص الكًتابً بًشكؿو مختمؼ عف الآخر فىمنيـ مف يىبنًي 
مىعارفىوي كفقيا كمًنيـ مف يعتمدي عمى الأستاذً في بىعضً الأمكر كشرحً بعضً المصطمحات 

كتاب )مثلان، كىذا يككف حسبى الصُّعكبة التًي يتمقاىا في مىضمكف أك ميحتكل الكتاب
.   (القراءة
، كقد يرجع ذلؾ إلى أفَّ معظـ إف لـ نقيؿ جيؿَّ مضمكف أك %10كنالت نسبىة  (لِ)كتمييا

، صعبه كميعقدة عمى مستكل التلاميذ كلِ يتماشى (كتاب القراءة)محتكل الكتاب المدرسي
مع مىعارفًيـ الميكتسىبىة مف قبؿ أك قد تفكؽ ميستكاىـ الفكرم، فتبقى كما ىي كلِ ييضيؼي 

.  عمييا شيئنا إلَِّ إذا تىدخَّؿ الأستاذي كساعدىىـ بذلؾ عف طريؽً تبسيطًيا كتذلييا ليـ
، أم أنو يىستحيؿي عمى التلاميذ بناء معارفيـ بأنفسًيـ مباشرة إلِ %00بًنسبىة  (لِ)كأخيرنا

بتدخؿ مف الأستاذ الذم ييعتبر أساس العممية التعميمية كذلؾ راجًع إلى أفَّ محتكل كتاب 
القراءة الخاص بالسنة الرابعة مف الطكر الًِبتدائي صىعبه جًدِّا عمى التلاميذ كلعؿ ذلؾ 

راجعه إلى أنو لِ ييراعي أحياننا الفركؽ الًِجتماعية بيف الميتعمميف بحيث تخدـ بعض 
النصكص الفئة التي قد تتكفر لدييا تمؾ الشركط أك تمؾ الظاىرة المىدركسة فقط، أك لأف 
بعض النصكص طكيمة كىذا ما قد يجعميـ يىضجىركف بحيث لِ يأخذكف المَّبًنةى أك النكاة 

ة تمؾ الميتعمقة بالنحك كالصرؼ كغيرىا بأنفسيـ .  الأساسية لمدَّرس خاصَّ
: 02الػػجػػدوؿ راػػـ 

ىؿ يتفاعؿ التلاميذ مع النصكص الحكائية المكجكدة في الكتاب المدرسي؟    - 
النسبَػة الػمِئويػة الػػتػػكػػرار الإجػػابػػة 

 %55 11نعـ 
 %10 02            لِ 

 %35 07إلى حدٍّ ما 
 %100 20         المجمكع  
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ييبيف الجدكؿ أعلاه أعداد كنسب الأساتذة حكؿ تفاعؿ التلاميذ مع النصكص           
:  الحكائية التي كيظفت في الكتاب المدرسي، فكانت الإجابات كما يمي

ده :، كلعؿ ذلؾ راجع إلى(نعـ)، مف الذيف قالكا 55%  أف التمميذ منذي نيعكمة أظافًرهً ميتعكّْ
، فىيًي تىجذبييـ لركح الدَّعابىة  ، كليذا يتفاعؿ معيا أيَّما تفاعؿو عمى الحكايات قبؿ النَّكـ

بمجردً  الذًم كالتشكيؽ فييا كلحيسفً سىبكيا كتسمسؿ أحداثًيا مًمَّا ييسيطر عمى عىقؿ التمميذ
سىماعً اًسـ الحكاية ييعطي كؿَّ تركيزه ليا فيسمىعي كيىفييـ كييشارؾي كييعطي حمكلِن كنًياياتو مف 
خيالًوً ليذه الحكاية فيك لِ يزاؿ طفؿ يحب الحكايات، كقد يككف ذلؾ بسبب الأستاذ الذم 
يستخدـ الإيحاء الحسي حركي لتقريب المعنى، كلعؿَّ عينصر التشكيؽ ىك السبب الرئيسي 

كراء تىفاعؿً التلاميذ كذلؾ مف أجؿ معرفىة أحداثيا كنيايتيا بالإضافة إلى العبرة منيا 
.   كاًستنباط النصيحة أك الحكمة مف النص الحكائي أك القصة

، كلعؿَّ السبب كراء ذلؾ يىرجع إلى أف بىعض (إلى حدٍّ ما)، لمذيف أجابكا بػ%35لتمييا 
عبىة ككؿ نيصكصً الكتاب صيغت بطريقةو حًكائية كاحدة كعميو، فإفَّ التمميذ  النُّصكص صى

في بعض الأحياف يشعر بالممؿ فلا ييعطييا بالِن كلِ يىتفاعؿي معيا، كما أف حجـ النص 
كدة أك ضيعؼو في الإلقاء، قد يمعب دكرنا  كالأسمكب الكارد عميو كالذم ييضيفيو الأستاذ مف جى

.  في جمب التفاعؿ أك لِ
، كلعؿ ذلؾ راجع إلى أف بىعضى النصيكصً %10، بنسبة (لِ)لتمييا أخيرنا الذيف قالكا بػ

ديىـ بالعًبرة ك المغزل الكامف كراء  الحًكائًية لِ تىمدُّ التلامًيذ باليدؼً الحقيقي، كلِ تزكّْ
.  النَّص
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: 03الػجػدوؿ راػـ 
 ىؿ راعت مادَّة الكتاب بيئىة التلامًيذ كبينيت كًفقيا؟   - 

النسبَة المئوية الػػتػكػػػرار الإجػػابػػة 
 %05 01           نعـ  
 %55 11لِ 

 %40 08إلى حدٍّ ما 
 %100 20المجمكع 

 
ىؿ راعت مادة : ييبرز الجدكؿ أعلاه نسب لًإجابات الأساتذة حكؿ التساؤؿ          

:  الكتاب بيئة التلاميذ كبينيت كفقيا، فكانت النسب كالتالي
كىي تعتبر أعمى نسبىة مقارنة بالإجابات التي تمييا،   (لِ)، مف الأساتذة أجابكا بػ55%

:  كلعؿ ذلؾ راجعه إلى
اًختلاؼ المستكل المعيشي مف تمميذو إلى آخر، كذلؾ حسبى الميجتمع الذم نشأ فيو كؿ - 

كاحًدو منيـ، فبعض النُّصكص لِ ييمكف لمتمميذ أف يفيميا ككنو لـ يتعايش مع تمؾ 
الأحداث كلِ يستطيع بناء تصكر كاضًحو ليا، فمثلا بعض النصكص قد تتحدَّث عف أماكف 
كمكاضع لـ يرىا بعض التلاميذ في حياتًيـ قىطُّ، كلِ يستطيعكف بناء تصكر كاضحو عنيا، 

بالإضافة إلى المادَّة المغكية كبىعض الميصطمحات المكظفة في النصكص المدرسية 
ا ما  مع الميصطمحات المتداكلة في العصر الحالي ،كخاصة الحكائية منيا قدًيمة نكعن

 بعد اًنتشار العمـ ك الكسائؿ التكنكلكجيا كظيكر مصطمح دخيؿ عف العرب ييسمَّى ةخاص
 أثَّر عمى معظـ الجكانب الحياتية المتعمقة بالتمميذ، إلى جانب المنياج المىدرسي العولمة

المتبع في الكتب كخاصة كتاب القراءة برامجو كثيفة كمحتكياتو غير منتظمة كغبر 
مترابطة بشكؿو يىخديـ كييمبي حاجيات المتعمميف، مع العمـ أف المنياج ييمثّْؿي الأساس الأكؿ 

 . الذم تنبني عميو العممية التعميمية
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: ، كلعؿ ذلؾ راجع إلى%40، بنسبىة (إلى حدٍّ ما)  لتمييا الإجابة
ادة الكتاب ربَّما راعىت بعض الجكانب الًِجتماعية التي يعيش فييا التمميذ، فبعض -  أف مى

النُّصكص قد تككف مأخكذة مف الكاقع اليكمي أك المعيشي لممتعمـ أك بعيدة عنو كذلؾ 
أنيا راعت بيئة تلاميذ الميدف كأىممت تلاميذ الأرياؼ كالمناطؽ النائية  يبرز ذلؾ مف خلاؿ

الذم تجعؿ الأستاذ ميجبىرنا تكييؼ النصكص كالدركس حسبىيـ، فمثلان في بعض المناطؽ 
إلَِّ أنيا أىممت بعض الجكانب  النائية ىناؾ مف التلاميذ مف لِ يعرؼ التمفاز أصلان 

.    إلى غير ذلؾ...... الأخرل كالجكانب النفسية كالجكانب العقمية
، كىي نسبىة ضئيمة كقميمة مقارنة بالإجابات التي %05، بنسبىة (نعـ)لتمييا أخيرنا الإجابة

 . سبقتيا كلعؿ السبب كراء ذلؾ أنيا تضيؼ بعض المفردات لمتمميذ ليس إلَِّ 
: 04الػجػدوؿ راػـ 

ىؿ تيناسب النصكص المكظفة في الكتاب ميستكل التلاميذ العيمرم كالفكرم؟    - 
النسبَة المئوية الػػتػػكػػرار الإجػػابػػة 

 %05 01نعـ 
 %25 05لِ 

 %70 14إلى حدٍّ ما 
 %100 20المجمكع 

 
جابات الأساتذة عند سيؤاليـ عمَّا إذا كانت            يكضح الجدكؿ أعلاه نًسب كاإ

النصكص الحكائية المكجكدة في الكتاب المدرسي تيناسب مستكل التلاميذ الفكرم كالعمرم 
:  فكانت النسب كالتالي

ة بالأساتذة الذيف أقركا بالإجابة 70%  ، أم أف  (إلى حدٍّ ما)، كىي أكبر نسبىة خاصَّ
الحًكائية المكجكدة في الكتاب المدرسي لِ تناسب نكعنا ما مستكل التلاميذ لِ  النُّصكص

: الفكرم كلِ العمرم كلعؿ ذلؾ يرجع إلى
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أنيا لِ تتماشى كالقيدرات العقمية لمتمميذ، فالتمميذ يجد صعكبىة في محاكاة النص كيىعتىبرهي - 
بعيدنا عىفً كاقًعوً، فعقمو لِ يستطيعي اًستيعاب مثؿ ىذه النصكص المناقضة لمكاقًعً 

. المعيشي، فالمتعمـ رغـ صغىرً سًنّْو إلَِّ أنَّو ييفرؽ بيف ما ىك مكجكد،ك ما ىك غير مكجكد
: كقد راجع ذلؾ إلى (لِ)، لمذيف أجابكا بػ%25لتمييا نسبىة 

 لأنو لِ يممؾ الرصيد ،عدـ تكافؤً المىكاضًيع الميقترحة مىع الكفاءة التي يتمتع بيا الطفؿ- 
الكافي مف حيث أف ىناؾ مكاضيع يصعبي عمى التمميذ اًستيعابيا في ميعدلو العمرم 

ة إذا اًحتكت عمى مصطمحات كمفاىيـ تفكؽ قيدراتو، إضافة إلى كثافة المكادٍّ  . خاصَّ
عبة جًدِّا -  لِ تناسًب مستكل التلاميذ فيًي فكؽ اًستيعابيـ لأفَّ المصطمحات المستعممة صى

طىبىعنا تيفيـ كتيبسَّطي مف طرؼ الأستاذ كتيذلَّؿي الصُّعكبات بعد ذلؾ يتمكف لمتمميذ مف فيـ 
.      النَّصّْ 

، كلعؿ ذلؾ إلى بعض المفردات %05فقد حصدت نسبىة  ،(نعـ)أما الإجابة
.  كالمصطمحات الكاردة في ىذه النصكص

: 05الػػجػػدوؿ راػػـ 
ما ىي نسبة ميكؿ التلاميذ إلى مثؿ ىذه النصكص؟    - 

النسبػة المئوية الػػتػػكػرار الإجػػابػػة 
 %45 09كبيرة 

 %35 07متكسطة 
 %20 04قػمػيػمػة 

 %100 20المجمكع 
 

دكؿ أعلاهي نسب إجابات الأساتذة حكؿ نسبىة مييكؿ التلاميذ السنة الرابعة           ييبيفي الجى
ىؿ ىي كبيرة أـ كبيرة أـ قميمية، مع تقديـ تبرير  اًبتدائي إلى قًراءة النصكص الحكائية،

:  كتعميؿ ييدعّْـ كييقكم الإجابة ككانت النسب كالآتي
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 مف المعمميف يركف أف مييكؿ تلاميذىـ إلى مثؿ ىذه النصكص كبيرة ككانت ،45%
: تبريراتيـ عمى النحك التالي

. حيب الًِكتشاؼ كالتطمع كىذا ييساعد في تطكير ميارات التمميذ المغكية* 
. لًأنيا تيثيري الفيضكؿ كتيشعرىـ بالمتعة كالسركر كىذا ما يىجذبي التمميذ إلييا* 
. لأف فييا عينصر التشكيؽ كحيب الًِستماع، كلىفت الًِنتباه أكثر مف النصكص الأخرل* 
، كخاصة إذا (النياية-العقدة-البداية)لًأنيا تتضمف محطات يىتشكؽ التمميذ إلى تىتىبُّعًيا، * 

.  قيدَّمت بأسمكب ميشكّْؽ مف طرؼ المعمـ أك الأستاذ
ة *  تينمي خياؿ الطفؿ، كما أف الطفؿ يىميؿي إلى التَّطمع عمى الآخر، كما أنَّو يعيش القصَّ

. بكؿّْ مشاعًره كذلؾ بالًِندماج مع حيٍثياتيا
ا فيو *  تيحفزي ليـ ميارات التعمـ الحسي، كبالمقاربة النَّصية ييمارسي التعبير الشَّفكم ميدمًجن

.  القكاعد النحكية كالصرفية كالإملائية
 . اًكتساب ميارات قرائية ككتابية كخاصة في مجاؿ الإنتاج الكتابي* 

:   للأساتذة الذيف قالكا أنيا متكسّْطة كتبريراتيـ ىي كالآتي،%35 كتمييا نسبىة 
المعمـ كالمتعمـ كالمادة ):لأف تعميـ القراءة السردية شديد التعقد مف حيثي مككناتو*

، كمف حيثي ظركفًو، فالتعميـ الحكائي في المدرسة يككف مىصحكبنا بًجممة مف (التعميمية
وي إلييا  الضكابط التي تجعؿ الميتعمـ ييمارسي أنشطة ايختيرت لوي، أك يتـ تحديد أىداؼو ييكجّْ
ماسىتو، كالميتعمميف لدييـ ضيعؼ متراكـ كمكتسبات قميمة، كما يىركف أف الفركؽ الفردية  حى

.     بيف التلاميذ تيشكؿي صعكبىة في التدريس
ة النصكص *  مُّكف في الدُّركس خاصَّ لأف التلاميذ لِ ييحبكف المطالعة، كما أنيـ يىمى

. الحكائية الطكيمة
لعدـ قيدرتيـ عمى بناء تصكُّرو سميـ لمنصكص كذلؾ لصعكبة ألفاظًيا، إلِ بىعد تدخُّؿ * 

.  الميعمـ مف أجؿ تبسيطيا
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لأف حجـ النص كالأسمكب الحكائي الكارد عميو لو دكره مييـ في جمبً اًنتباه التلاميذ * 
.  كتركيزىـ

لأف ميعظـ النصكص لِ تتناسبي مع بيئة التلاميذ كلِ ميستكاىـ العقمي، فىيي تتحدَّثي عف * 
 . أماكف كمكاضع كما أنيا لِ تيراعي ميستكاىـ الًِجتماعي العائًمي

 لمف قالكا بأف نسبىة مييكؿ التلاميذ إلى النصكص ،%20  لتمييا في الأخير نسبة 
جيييـ في ذلؾ أنيا :  الحكائية قميمة ككانت حيجى

.  لِ تىجذًبي التمميذ مف حيث الميحتكل، كما أف كمماتيا صعبة* 
لأف التمميذ يىجدي الحكايات بالصكت كالصكرة في الكسائؿً التكنكلكجية ما ىك أسرىع كأتقف * 

. مف الحكايات المكتكبة
لأفَّ بعض القصص أك الحكايات لِ مغزل ليا كلِ معنى، كـ أنيا تخمكا أحياننا مف * 

.    العًبىرً كالأىداؼ
ما المدل الذم كصمت إليو ىذه النصكص في تنمية الميارات المغكية لمتلاميذ ك - 6

خاصة القراءة كالكتابة؟  
كىك سيؤاؿ مفتكح لـ أقترح فيو أيَّة إجابات حتى يستطيع الأستاذ أف ييجيب           

بًحرية كيتكسع بمعمكمات جديدة تيفيد بىحثنا ىذا حكؿ المدل الذم كصمت إليو ىذه 
في تنمية الميارات المغكية، كذلؾ تبعنا لخبرتو مف جية كعمى تعاممو (الحكائية)النصكص

: يمي مع التلاميذ مف جية أخرل، كقد تنكعت الإجابات ككثرت كىي كما
 :ىناؾ مف ااؿ أنيا وصمت إل  مدًى كبير أو جيِّد تمَثَّؿ في

عبىة-  . تينمية القيدرة عمى التَّخيُّؿً كاًكتًسابً بىعضً الميصطمحات الصَّ
إثراء الرصيد المُّغكم لمتلاميذ فأصبحكا قادريف عمى التعبير عف خيالًيـ بأفكارو كاسًعة - 

. مع القدرة عمى القراءة بطلاقة، إلى جانب تنمية الجكانب النفسية لدىل المتعمميف
. القدرة عمى التحكـ في المغة مع فيـ المعاني بسيكلة مع التعبير بمصطمحات صحيحة- 
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تنمية الميارات المغكية كالكفاءة الميستيدفة متكسطة عمى العمكـ لممؿ التلاميذ مف طكؿ - 
.  النصكص

يـ أكثر تحكمنا في -  التركيز بًشغىؼو كحماسو كبيريف مع النصكص الحكائية، فأصبح الميتعم
. مخارج الحركؼً 

 : وىناؾ مف االوا بأف المَدى الذي وصمت إليو متوسِّطٌ عم  العموـ واد أرجعوا ذلؾ إل 
. أنيا تفكؽ أعمارىـ كمستكاىـ كثيرنا كىذا ييمثّْؿي حاجزنا لًميعظـ التلاميذ- 
.  الفردية بيف الميتعمميفالفركقاتاًختلاؼي - 

: وأخيرًا نسبَة اميمة مف االت بأنيا ذات مدى اميؿ وذلؾَ راجعٌ إل 
 كأم تمميذو يستىطيعي الكيصكؿى إلى ىاتيف ،أف ميارتي القراءة كالكتابة مكجكدة في التمميذ- 

. الميارتيف
؟ (كتاب القراءة)ما رأيؾ في تكظيؼ مثؿ ىذه النصكص في الكتب المدرسية- 7

فكانت الإجابات متباينة حسب التقكيـ السالًؼً الذكر، ككانت ميعظـ الإجابات           
ميا ىي  كذلؾ راجعه لأسباب متعددة أنو مف الضروري أو يجب توظيفيا: إف لـ نقؿ جي

:  نذكر منيا
أنيا تؤثر في النفكس، كما أنيا تيكسًبي الميارات المغكية بأنكاعًيا خاصة في التعبير - 

. كالتحدث كالقراءة السمسة
أنيا عنصره لِ غننى عنو في أم برنامج تربكمٍّ فيك دليؿ أساسي لمحتكل البرامج - 

.  كطرؽ التدريس كعمميات التقكيـ
.  أنيا تزيد في الرصيد المغكم لمتمميذ، كتيحبّْبيو في المطالعة- 
. أنيا تينمي قدرة التمميذ عمى تىذكؽً الجماؿً - 
. تساعدي عمى تطكير ميارات التمميذ الفكرية كالمغكية- 
أنيا نصكص مف كاقع التمميذ أك بالأحرل مف صيمب مجتمعو كقصيرة المحتكل، - 

. مفيكمة العبارات بًمغة بسيطة كمتداكلة، كما أفَّ ليا أثره بالغ في تنشئة كتربية التلاميذ
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أف توظيؼ مثؿ ىذه النصوص في كتاب القراءة في حيف رأت القمة القميمة مف الأساتذة 
: كذلؾ للأسباب التاليةوير مفيد ووير مُيـ 

ميا نصكصه طكيمة كتيميزيىا الدّْقة كبالتالي يفقد التمميذ -  أف معظـ النصكص إف لـ نقؿ جي
. حلاكة النَّص

أف بعضيا خارج عف الإطار المعيشي لمتمميذ كىذا ما يجعمو غير مباؿو بما يسمع كما - 
. يىدرس

أنو في حاؿ كيظّْفت ىذه النصكص يجب الأخذ بعيف الًِعتبار الميحيط البًيئي كالثَّقافي - 
 . لكؿ ميتعموـ كخاصة المستكل المعيشي

: 08الػػجػػدوؿ راػػػـ 
ىؿ النصكص الحكائية تينمي قدرة التلاميذ عمى التَّخيؿ كتفتح ليـ مجاؿ التفكير  - 

كالتعبير؟ 
النسبة المئػويػة الػػتػػكػػرار          الإجػػابػة 
 %65 13نػعػػـ 
 %05 01لِ 

 %30 06إلى حدو ما 
 %100 20المجمكع 

 
حي الجدكؿ أعلاه أعداد كنسب إجابات الأساتًذة حكؿ ما إذا كانت            ييكضّْ

النصكص الحكائية تنمي قدرة التلاميذ عمى التخيؿ كتفتح ليـ مجاؿ التفكير كالتعبير، 
: ككانت النسب عمى النحك التالي

:  ، كلىعؿَّ ذلؾ راجًعه إلى(نعـ)، ىي نسبىة الأساتذة الذيف قالكا بالإجابة الأكلى65%
أنَّيا تىحتكم عمى فًكرو كمىغزل كأسميكب كليغة ككؿ ىذه الأشياء تؤثر تأثيرنا فعَّالِن فًي - 

تككيفً الطفؿ العقمي، كما أنَّيا تيساىـ في بناء كتنمية جميع الجكانب المتعمقة بالطفؿ، 
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التذكر كالتخيؿ : القدرات العقمية المختمفة مثؿ (النصكص الحكائية)فيي تينمي: العقمية
كالتفكير كالتحميؿ لتصؿ إلى النقد كالقدرة عمى حؿ المشكلات، كما تيزكدىـ بالحقائؽ 

أنيا تيسيـ في ترقيؽ العكاطؼ كالكجداف كتنمية المشاعر : ومف النفسيةكالقكانيف العممية،
كالأحاسيس، كتخفيؼ التكترات الًِنفعالية كتخميص النفس مف الًِنفعالِت الضارة كتككيف 

 أنيا تعمؿ عمى غرس القيـ النبيمة عند الطفؿ كترسيخ :الِِجتماعية. الميكؿ كالًِتجاىات
الفضائؿ كتينفرىيـ مف الرذائًؿ كالصفات المذمكمة، كتيعرؼ الطفؿ بمجتمعًو كمقكمات ىذا 

 عف طريؽ اًكتساب الطفؿ لمجمكعة مف المفردات :المعرفيةالمجتمع كأىدافو كمؤسساتو، 
المغكية السميمة، كما أنيا تساعد عمى تصحيح النطؽ المغكم فيصبح أكثر تىحكمنا في 

مخارج الحركؼ كأكثر إتقاننا في نطقو لمكممات كتزداد الحصيمة المغكية، فعندما يكتسب 
الطفؿ المفردات المغكية يتككف لديو محصكؿه كييصبح قادًرنا عمى تركيب الكممات كالجمؿ 
لييصبح قادرنا عمى اًكتساب الميارات المغكية مف قراءة ككتابة كميارة الًِستماع كالتحدث 

كبذلؾ ييصبح عند الطفؿ طلاقىةن لغكية، إضافة إلى أنيا تيزكديىـ بالمعمكمات كالحقائؽ 
كالأطفاؿ أثناء القراءة أك . المختمفة عف المجتمع الذم يعيشكف فيو كعف العالـ مف حكليـ

.  التمقًي يتخيمكف أنفسيـ أبطالِن لتمؾ القصص كالحكايات
لأف ميعظـ النُّصكص لِ : كقد يرجع ذلؾ،%30بنسبة  (إلى حدٍّ ما)فيما تمييا الإجابة بػ

مىعنى ليا، كلِ تجذب التلاميذ مف حيث الميحتكل إضافة إلى بيعدًىا عف التشكيؽ كلِ تجمب 
 .المتعة كالبيجة، كبعدىـ عف المطالعة

أفَّ كمماتيا صعبة كبيعدىا :  كلعؿ السبب كراء ذلؾ ىك،%05بنسبة  (لِ)كأخيرنا الإجابة بػ
 . عف الكاقع المعيشي كتتحدث في معظميا عف أماكف كأشياء جامدة

 
 
 
 



 الػػفػػصػػؿ الػػثػالػث                                                الػػدراسػػة الػػمػػيػػدانػػيػة

75 
 

:     09الػػجػػدوؿ راػػػـ 
؟ (النصكص الحكائية)ىؿ ييكاجو الأستاذ صيعكبة في تدريس مثؿ ىذه النصكص- 

 المئويػة النسبةالػػتػػكػػرار الإجػػابػػة 
 %45 09نػعػـ 
 %55 11لِ 

 %100 20المجمكع 
 

ييبرزي الجدكؿ المبيف أعلاه إجابات الأساتذة حكؿ ما إذا كانكا يكاجيكف           
يـ إجابىتىوي في حاؿ قاؿ   (نعـ)صعكبات في تدريس النصكص الحكائية، مع تقديـ تبرير ييدعّْ

: ، ككانت النسب كالتالي(لِ)أك 
:   ككانت تعميلاتيـ كالتالي%55بنسبىة  (لِ)الأساتذة الذيف أجابكا بػ

. أف خياؿ التمميذ فييا يككف كاسع كيستطيع الإثراء أكثر- 
لأف أغمب الأساتذة الحالييف ذىكيكا كفاءة، بالإضافة إلى كجكد ميذكرات بيداغكجية تيساعد - 

. الأستاذ عمى فيًـ المطمكب
. لأف ىذا النكع مف النصكص ييثيري اًنتباىيـ بًشدَّة كيزيدي مف تفاعميـ- 
. لأف ذلؾ راجع إلى ميكتسبات الأستاذ القبمية- 
اؿً عقموً -  . لأنيا سىيمةن عمى الفيـ، كالتمميذ لِ يعمؿ فييا عمى إعمى
ة -  ا في حصَّ لأنيا تحتكم عمى كحدةو مكضكعية ميتماسًكةو تجعؿي التعميـ الأفقي ناجًحن

. (أسئمة كأجكبة حكؿ النص يتجاكب معيا التمميذ)القراءة 
. لأف التمميذ يككف ميركز كمتابع ليذه النصكص بًشغؼو ما ييسيّْؿي مف مأمكرية الأستاذ- 
.  لأنيا نصكص بسيطة كسيمة كميعظـ التلاميذ يميمكف إلى مثؿ ىذه النصكص- 
أم أنيـ يكاجيكف صعكبات فًي  (نعـ) مف الأساتذة الذيف اًختاركا الإجابة بػ%45كأمَّا

: تدريس مثؿ ىذه النصكص الحكائية، كذلؾ للأسباب التالية
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تراكمات النصكص كبيعديىا الكاقعي كحتى الخيالي عف التمميذ المرتبط اًرتباطان شديدنا - 
. بكاقًعًوً كبيئىتوً 

. لطكليا ككثافة المعمكمات كصعكبة تناكليا- 
لأف التلاميذ تمتبس عمييـ بعض المعاني أك المفردات، فيضطرُّ الأستاذ لشرحًيا، كما - 

.  أف التمميذ يكقًؼي الأستاذ مراتو عديدة لصعكبة مصطمحات ىذه النصكص الحكائية
.  اًختلاؼ قيدرات التلاميذ الًِستيعابية تيشكّْؿي صعكبة في التدريس- 
مصطمحات صعبة، كمفردات ميعقدة، بعيدة عف الكاقع المعيشي، إضافة إلى نقصي - 

.  التشكيؽ
ة إذا كانت غير مكجكدة في  صعكبة الإلقاء كتكظيؼ أدكات الميشاىدة فقط،-  خاصَّ

.  المدرسة
ا يعتمد عمى أشياءو مممكسة -  لأف الميتعمّْىـ حياتو تتعمؽ ببيئىتوً التي يعيش فييا، كأيضن

.   تكجد نصكص تتحدَّث عف الآثار التاريخية: مثلا
: 10الػجػػدوؿ راػػـ 

ىؿ لغة النصكص الحكائية سيمة كمفيكمة لدل التلاميذ؟  - 
 الػنسػبةالػمػئويػةالػػتػكػػرار الإجػػابػػة 

 %20 04نعـ 
 %20 04لِ 

 %60 12إلى حدٍّ ما 
 %100 20المجمكع 

 
ييظيري لنا الجدكؿ أعلاه نسب الإجابات لأساتذة بعد سيؤاليـ عف سييكلة أك           

عبة لدل التلاميذ فكانت النسب   صعكبة لغة النصكص الحكائية إذا كانت سيمة أك صى
:  يمي كما
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دٍّ ما) كىذا لمميجيبيف بػ%60نسبىة  : ، كلعؿَّ ذلؾى يرجع إلى(إلى حى
عبىة -  الًِستعارات كالتشبييات التًي لـ ييدرًكيا التمميذي – العبارات الميعقَّدة - الكممات الصَّ

مف قبؿ كلف يستطيع تفكيرهي كلِ خيىالوي أف يىتصَّكرىىا، كىذا كثيره في نيصكص السنة الرابعة 
فطبيعة النُّصكص التًي كيظّْفت في ىذه المىرحمة لـ تىكف ميفرداتيا . مف التعميـ الًِبتدائي

  مع عصاي في المدرسة:في النَّص الأكؿ بًعنكاف: سىيمةن يسيرة كما يىتخيَّميوي البىعض فمىثلان 
قد كيظّْفت فيو بىعضي الميفردات كبىعض الجيمؿ كبعض التراكيب تفكؽ ميستكل المتعمـ في 

. كأنا أىّـُ بذلؾ، كلدىل خركجًنا عرَّج بي أبي عمى حيجرة القسـ: ىذه المرحمة، نذكر منيا
قد كظفت فيو عبارات قد يىصعب عمى المتعمـ  ماسِحُ الزجاج، :كفي نصٍّ آخر بعنكاف

ا: فيميا كىي : كأنت كراء المًقكدً يتربَّصي بسيارتؾ الميتكقفة لِ تقكل عمى الفرارً منوي، كأيضن
الكممات  فيو مف جدَّتي :كفي نىصٍّ آخر عنكانو. في دىاخمًو عزَّة نفسو مع أنَّو مف الميعىدميف

ينا : ما ييبيًري المتعمـ كتىجعىميو مندىشنا مثؿ تركت الأعكاـ تجاعيدى عمى كىجييا كلكننا فًضٍّ
بغ كؿ شىعرًىا، كا حسرتاه عمى الماضي، كفي نصٍّ بعنكاف ىناؾ : المُعمـ الجديد: صى

: عبارات قد تىصعيبي حتى عمى الميستكيات الميتقدّْمة كالسنة الخامسة كعمى سبيؿ المثاؿ
كالنصكص كثيرة كالأمثمة ميتعدّْدة لِ يىسعنا . عبارة شىعر بًامتعاضو لًما لِحظو مف أكساخو 

ىذه العبارات أك الكممات المذككرة آنفنا تيعرقًؿي المتعمـ في فىيمًوً كفي . أف ذكرىا جميعنا
كلعؿ ىذا . قراءتو لأنيا قد تككف كممات مفتاحيو إذا لـ يىفيميا التمميذ لف يىفيـ أبدنا النَّص

عبة، بؿ كانت سىيمىةن  سبىب مف الأسباب التي جعمت النصكص لِىي سىيمة كلِ ىي صى
. (إلى حدٍّ ما)تتخمَّمييا بىعض الصعكبىة، كىذا ما أدَّل إلى كىثرةً الميجيبيف بػ
ذا عرفنا ىذا كفيمناهي أدركنا لماذا كانت نسبىة الميجيبيف بػ ، كنسبىة %20:ىي (نعـ)كاإ

دٍّ %20ىي (لِ)الميجيبيف بػ ، فالنصكص الحكائية لـ تكف ليغتيا سىيمىةن كمفيكمة إلى حى
عكبىةي تيمثّْؿي  نَّما كانت الصُّ عبىة كثيرنا كاإ ، إنَّما الشَّيءى اليسير منيا، ككذالؾ لـ تىكف صى كبيرو

.  تمؾ العباراتً كتمؾ الجيمؿ التي كيظّْفت في النُّصكص
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:  11الػجػدوؿ راػػـ 
ىؿ يىبنًي التلاميذ مكاضيع التعبير الكتابي عمى مًنكاؿ النصكص الحكائية المكجكدة  - 

 ، عندما ييطمبي منيـ ذلؾ؟(كتاب القراءة)في الكتاب المىدرسي
الػنسبػة الػمئػويػة الػػتػػكػرار الإجػابػة 

 %20 04نعـ 
 %20 04لِ 

 %60 12إلى حدٍّ ما 
 %100 20المجمكع 

 
ييظير الجدكؿ أعلاه نسب إجابات الأساتذة عند سؤاليـ عف ما إذا كاف التلاميذ           

يبنكف مكاضيع التعبير الكتابي عمى مًنكاؿ النصكص الحكائية المكجكدة في الكتابي 
:  المدرسي، إذا طيمب منيـ ذلؾ، فكانت النسب كالآتي

كلعؿ ذلؾ حسبىيـ يرجع  ،(إلى حدٍّ ما)قالكا بالإجابة الثالثة أم   مف الأساتذة60%- 
: إلى
أف التعبير الكتابي تيساىـ فيو مجمكعة مف الكفاءات كالمضاميف العرضية كالختامية،  - 

لذلؾ التعبير المىبني عمى الحكاية يحتاج إلى تراكيبى لغكيةو مف جية كرصيدو مف المطالعة 
مف جية أخرل، بمعنى أف التمميذ الميطالع يككفي أقربى إلى الإنجاز عمى منكاؿ الحكاية، 

لأف النصكص الحكائية كحدىا لِ تكفي لبناء تغذية راجعة لمتعبير الكتابي، بؿ يجب تنمية 
 .   شىغؼً الميطالعة

 .(لِ)، لمذيف قالكا %20، ك(نعـ)بالنسبة لمذيف قالكا %20 لتمييا نسبىة
: ، لعؿ ذلؾ راجعه إلى الأسباب التالية(نعـ)فأمَّا الذيف قالكا 

لأف التلاميذ في الغالب يحفظكف النصكص الحكائية كىك ما ييسيّْؿ عمييـ نسجي - 
. نيصكص أخرل مشابًية ليا أك عمى مًنكاليا
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لأف التلاميذ يعيشكف القصة في مخيمتيـ كيتأثركف بيا مًمَّا ييساعد في بناء مكاضيع - 
. التعبير الكتابي اًعتمادنا عمى منكاؿ النصكص الحكائية المكجكدة في الكتاب المدرسي

، أم التلاميذ لِ يبنكف مكاضيع التعبير (لِ)لمذيف قالكا ، %20 لتمييا في الأخير نسبىة
 : الكتابي عمى منكاؿ النصكص الحكائية كقد يرجع ذلؾ إلى

لأف التمميذ في ىذه المرحمة مف الدراسة يمقى في التعبير الكتابي صعكباتو كبيرة جدِّا - 
كبالتالي يعتمد كؿ الًِعتماد عمى مفرداتو كجيمؿو بسيطة يستخرجيا مف النصكص التي 

.  يىقرؤىا كييشكّْؿ تعبيره كفقيا

 اِسػػتػخػلاص الػػنػتػػائػػ  :الػمػطػمػب الػثػػانػي
أف الكتاب المدرسي لِ ييتيح الفرصة لمتلاميذ مف أجؿ بناء معارفيـ بأنفسيـ، نظرنا لما * 1

يحكيو مف عبارات كمفردات كمصطمحات صعبة كمبيمة، لدل التلاميذ كقد تفكؽ أحياننا 
. مستكاىـ  

صًيمىة بشكؿو يتفاعؿ التلاميذ * 2  كبيرو جدِّا مع النصكص الحكائية نظرنا لًما تيقدّْمو مف حى
. إدخاؿ الميتعة كالسُّركر- عينصري التشكيؽ– ة ليغكمى 

راعت بيئة تلاميذ الميدف كالأحياء بحيث لـ تيراعي مادَّة الكتاب بيئة التلاميذ كثيرنا، * 3
.  أىٍمىمتٍ تلاميذ الأرياؼ كالقيرل النَّائًيةأغفمت أك بعبارة أخرل  ك،السكنية الميتطكرة

، مستكل (كتاب القراءة)في الكتاب المىدرسيكاردة لِ تتناسىبي النصكص الحكائية اؿ* 4
لف كفكؽ اًستيعابيـ، تكثيرنا، فىيي نيصكصه طكيمة عمى حدٍّ سكاء التلاميذ العمرم كالفكرم 

.  تيفيـ إلِ بتبسيط الأستاذ كتذليمو لممىعمكمات
أف نسبىة مييكؿ التلاميذ إلى النصيكصً الحكائية كبيرة جدِّا ميقارنة بالنُّصيكصً الأخرل، * 5

اجياتو ىامَّة كىذا راجعه إلى  . لتلاميذً تمبي متطمبات اما تيقدّْمو مف حى
مت إلى مىدنل بىعيدو * 6 ، كىكىصى كميتقدّْـ في جًدِّا لقد حقَّقت النُّصيكص الحًكائية ميستكلن ىائًؿو

ةن  ك،تىنمًية المىيىارات المُّغكيَّة .   القراءة كالكتابىةخاصَّ
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كتاب ) مثؿ ىذه النُّصكص الحكائية في الكتاب المىدرسًيجدِّا تكظيؼمف الضَّركرم * 7
يـ بًشكؿو كاسعو أك كبيرو في اًكتًسابً الياـ نىظرنا لمدَّكرً  (القراءة الذًم تؤدّْيو، فىيي تيساىً

 كالتَّحدُّثً كالقراءة السَّمسة، كما أفَّ ليا  بنكعيو الشفيي كالكتابي،الميارات المغكية كالتعبير
. أثره بالًغه في النُّفكسً 

تيساىيـ النُّصيكصً الحًكائًيةً بشكؿو كبيرو في تنمية قيدرة التلامًيذ عمى التَّخيؿً، كما أنَّيا * 8
كدىةو في التعبيرً   كالإلقاء، لأنيـ يعيشكف تفتح ليـ مجاؿ الإبداعً كالتفكير بالإضافىة إلى جى

 . النص الحكائي بكامؿ جكارحيـ
كفىيًـ   لسييكلىة اًستيعابيا كذلؾلِ ييكاجًو الأستاذي صيعكبىةن في تدريس النُّصكصً الحكائية* 9

ؿً التلامًيذً معيا  .    أحياننا، أك لأف التمميذ تىعكدى عمييا منذ الصغرمعانًييا، كتفاعي
أفَّ ليغة النصكص الحكائية ليست سىيمىة كليست صعبىةن، بؿ تتنكَّعي بيف السُّيكلة تارةن * 10

عكبىة تارةن أخرلى  .  كبيف الصُّ
مىكاضيع التعبير الكًتابي عمى مًنكاؿً  ؿالتَّلاميذبناء يىرل غالبية الأساتًذة أفَّ * 11

. ، متكسّْطه نكعنا ما(كتاب القراءة)النُّصكصً الحًكائًية المكجكدة في الكتابً المىدرسي
 : الػػتػػوصػػيػات والِِاػػتػػراحػػات

 .جعؿ الأستاذ محكرنا أساسيا في العممية التعميمية كالسند الرئيسي في التدريس- 
كضع التلاميذ في جك دراسي ملائـ كذلؾ بيغية التفاعؿ أكثر مع النصكص كمنيا - 

 . النص الحكائي، كبذؿ أكبر جيد في الإنتاج
بناء نصكص حكائية تتماشى كالمستكل الًِجتماعي كالمعيشي لمتلاميذ كمف كاقعيـ - 

 . ( مدينة –ريؼ  )كبيئتيـ 
تخطيط نصكص كدركس في المنياج الدراسي، تمبي كؿ حاجيات التلاميذ الفكرية - 

 .كالعمرية، كتككف في متناكؿ جميع التلاميذ مف حيث السيكلة كالصعكبة
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، (كتاب القراءة  )ضركرم جدِّا أك يجب تكظيؼ نصكص حكائية في الكتاب المىدرسي- 
نظرنا لمدكر الياـ الذم تيؤديو في بناء شخصية التمميذ، كجعمو عنصرنا فعالِن في مجتمعو، 

 . كما تساىـ في تطكير عقؿ التمميذ  كتفكيره كتحسيف إنتاجو الكتابي كالشفيي
العمؿ عمى التسييؿ مف ميمة المعمـ في عممية التدريس، كذلؾ بتكفير الأدكات - 

، حتى يىسييؿ عمى المعمـ تقديـ درسًو بأقؿّْ  كالكسائؿ التعميمية المناسبة لكؿ درسو أك نىصٍّ
 .  جييد كفي كقت قصيرو 

العمؿ عمى إنتاج كبناء نصكص حكائية سيمة العبارات كالمفردات، حسنة السبؾ - 
 .    كالحبؾ، قصيرة العبارات كجيّْدة الفيـ كالًِستيعاب

دخاليـ في الدرس، كذلؾ بيغية تمكينيـ مف بناء تعبير كتابي عمى -  مساعدة التلاميذ كاإ
ةن الحكائية منيا  . منكاؿ النصكص المقدَّمة ليـ كخاصَّ
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الػػخػػػػػاتػػمػػػة 
: كبعد دراستنا ليذا المكضكع كقفنا عمى جيممة مف النتائج التي نمخصيا فيما يأتي         

، غير أنو لِ يكفي كحدة كلِ بيد مف كجكد أك الكتاب ركيزة أساسية في عممية التعمي ًـ- 
 .  تدخؿ الأستاذ

.  النص كحدة تعميمية لغكية ميتسقة كالسند الكحيد كالأكؿ في العممية التعميمية- 
لمنص الحكائي خصائص تيميّْزه عف غيره مف النصكص كالأجناس الأدبية الأخرل - 

.  القدـ كالعراقة، المركنة، كالًِنتقاؿ الشَّفيي، كمجيكؿ المؤلؼ: تتمثؿ في
تتجمى أىمية النص الحكائي في إثارة الفيضكؿ كزيادة ميارات التفكير كحبّْ الًِكتشاؼ - 

. كالتَّطمع
.  تنقسـ كيؿّّ مف الكفاية كالميارة إلى أنكاع عديدة، كلكؿٍّ خصائصيو ككظائًفو كأىدافيو- 
.  مف أدكات المىعرفىةرئيسيتاف أداتافالقراءة كالكتابة - 
تىحرصي القراءة عمى الحفاظ عمى النُّطؽً السميًـ كمراعاة مخارجً الحركؼ، كما تىحرصي - 

جادة الخطّْ فييا .  الكتابىة عمى رسمًيا كاإ
.  (المىبنىى)، كتحفظ الكتابىة الشكؿ(المىعنى)القراءة تىحفظي المنطكؽي - 
.   الكتابىة الإقناعية كالإبداعية كالكظيفية مف أنكاعً الكًتابىة- 
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 عاػػػػػػػائػػمػػة الػػمػػصػػػادر والػػػمػراجػػػ

 :الػػػػمػػصػػػػادر والػػمػػراجػػػع: أولِ
 .الػػقػػرءاف الػػكػػػريػػػـ        (1
عبد الحميد : الخميؿ بف أحمد الفراىيدم، معجـ العيف، ترتيب كتحقيؽ        (2

 .ـ2003، سنة 1لبناف، ط، ىنداكم، دار الكتب العممية، بيركت
إبراىيـ فتحي، معجـ المصطمحات الأدبية، المؤسسة العربية لمناشريف         (3

ط، سنة .المتحديف كالتعاضدية العمالية لمطباعة كالنشر، الجميكرية التكنسية، د
.  ـ1986

إبراىيـ محمد عطا، المرجع في تدريس المغة العربية، مركز الكتاب لمنشر         (4
.  ـ2006، سنة 2مصر، ط، كالتكزيع، القاىرة

 .ـ1999، سنة 3لبناف، ط، اًبف منظكر، لساف العرب، دار صادر، بيركت        (5
بشير إبرير، تعميمية النصكص بيف النظرية كالتطبيؽ، عالـ الكتب الحديث،         (6

 . ـ2007، سنة 1الأردف، ط، إربد
عابد خزندار، المجمس الأعمى : جيرالد برنس، المصطمح السردم، ترجمة        (7

 .ـ2003، سنة 1، طرمص، لمثقافة، القاىرة
اًستراتيجيات متعدّْدة )حاتـ حسيف البصيص، تنمية ميارات القراءة كالكتابة        (8

.  ـ2011، سنة 1، منشكرات الييئة العامة السكرية لمكتاب، ط(لمتدريس كالتقكيـ
، (أيسسيا، مياراتيا)حامد عبد السلاـ زىراف، المفاىيـ المغكية عند الطفؿ        (9

.  ـ2009، سنة 2الأردف، ط، دار المسيرة لمنشر، عماف
، حسف شحاتة، أساسيات التدريس الفعاؿ، الدار المصرية المبنانية، القاىرة (10

. ـ2004، سنة 3 ط،مصر
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حسف شحاتة، تعميـ المغة العربية بيف النظرية كالتطبيؽ، الدار المصرية  (11
.  ـ2000، سنة 1مصر، ط، المبنانية، القاىرة

 )راتب قاسـ عاشكر كمحمد فخرم مقدادم، الميارات القرائية كالكتابية (12
.  ـ2005، سنة 1الأردف، ط، ، دار المسيرة، عماف(طرائؽ تدريسيا كاًستراتيجياتيا

مستكياتيا، تدريسيا، صعكباتيا، – رشدم أحمد طعمية، الميارات المغكية  (13
.  ـ2004، سنة 1مصر، ط، دار الفكر العربي، القاىرة

ب، .زكريا إسماعيؿ، طرؽ تدريس المغة العربية، دار المعرفة الجامعية، د  (14
.  ـ2005ط، سنة .د
سعد عمكاف حسف، القراءة كأثرىا في التحصيؿ كالتذكؽ الأدبي، دار   (15

.   ـ2012، سنة 1الأردف، ط، غيداء، عماف
، سعيد عبد الله لِفي، القراءة كتنمية التفكير، عالـ الكتب الحديث، القاىرة  (16

.  ـ2006، سنة 1مصر، ط
سمير عبد الكىاب كآخركف، تعميـ القراءة كالكتابة في المرحمة الًِبتدائية،   (17

.   ـ2004، سنة 2ب، ط.، د(منتدل سكر الأزبكية)الدقيمية لمنشر كالتكزيع،
طو عمي حسيف الديممي كسعاد عبد الكريـ عباس الكائمي، المغة العربية   (18

، سنة 1الأردف، ط، مناىجيا كطرائؽ تدريسيا، دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع،عماف
.  ـ2005

الحكاية الشعبية، دار الكتاب العربي لمنشر كالتكزيع،  عبد الحميد يكنس،  (19
.  ت.ط، د.مصر، د، القاىرة

عبد السلاـ يكسؼ الجعافرة، مناىج المغة العربية كطرائؽ تدريسيا بيف   (20
، 1الأردف، ط، النظرية كالتطبيؽ، مكتبة المجتمع العربي لمنشر كالتكزيع، عماف

.  ـ2011سنة 
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عبد العميـ إبراىيـ، في طرؽ التدريس، المكجو الفني لميدرسي المغة   (21
. ت.، د14مصر، ط، العربية، دار المعارؼ، القاىرة

عمي أحمد مدككر، تدريس فنكف المغة العربية، دار الشَّكاؼ لمنَّشر   (22
 . ـ1991ط، سنة .مصر، د، كالتكزيع، القاىرة

،  عمي بف محمد الشريؼ الجرجاني، كتاب التعريفات، دار الفضيمة، القاىرة (23
 .ت.ط، د.مصر، د

، دار (مفيكمو كأدكاتو كأساليبو)عبيدات ذكقاف كآخركف، البحث العممي  (24
. ت.ط، د.، دب.الفكر، د

: فريدة شنشاف كمصطفى ىجرسي، المعجـ التربكم، تصحيح كتنقيح  (25
.  ت.ط، د.عثماف آيت ميدم، ممحقة سعيدة الجيكية، الجزائر، د

فيد خميؿ زايد، أساليب تدريس المغة العربية بيف الصعكبة كالميارة، دار  (26
.  ـ2006ط، سنة .البازكرم لمنَّشر كالتكزيع، عماف، الأردف، د

لطيؼ زيتكني، معجـ مصطمحات نقد الركاية، مكتبة لبناف، دار النيار،  (27
.  ـ2002، سنة 1لبناف، ط، بيركت

، مجد الديف يعقكب الفيركزبادم، القامكس المحيط، دار الحديث، القاىرة (28
.  ـ2008ط، سنة .، درمص

مجمع المغة العربية، معجـ الكسيط، مكتبة الشركؽ الدكلية، جميكرية مصر  (29
. ـ2004، سنة 4العربية، ط

محسف عمي عطية، الكافي في أساليب تدريس المغة العربية، دار الشركؽ  (30
.  ـ2006، سنة 1الأردف، ط، لمنشر كالتكزيع، عماف

محسف عمي عطية، تدريس المغة العربية في ضكء الكفايات الأدائية، دار  (31
. ـ2008، سنة 1الأردف، ط، المناىج لمنشر كالتكزيع،عماف
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محمد الأخضر صبيحي، مدخؿ إلى عمـ النص كمجالِت تطبيقوً، الدار  (32
.  ـ2008، سنة 1ب، ط.العربية لمعمكـ ناشركف، د

 عربي،إنجميزم)محمد حسف باكلا كآخركف، مصطمحات عمـ المغة الحديث (33
نجميزم عربي . ـ1983، سنة 1ب، ط.، مكتبة لبناف، د(كاإ

محمد غنيمي ىلاؿ، النقد الأدبي الحديث، نيضة مصر لمطباعة كالنشر  (34
.  ـ2004ط، سنة .مصر، د، كالتكزيع، القاىرة

، محمد مفتاح، التشابو كالًِختلاؼ، المركز الثقافي العربي، الإسكندرية (35
.  ـ1996، سنة 1، طرمص

، المركز الثقافي (التناصإستراتيجية )محمد مفتاح، تحميؿ الخطاب الشعرم (36
. ـ1985، سنة 1لبناف، ط، العربي  بيركت

-كالبحكث-النظرية)مراد عمي عيسى، الضعؼ في القراءة كأساليب التعمـ (37
 ،1مصر، ط، ، دار الكفاء لمنشر كالتكزيع، الإسكندرية(كالِختبارات-كالتدريبات

.  ـ2006سنة 
، دار (نمكذج تدريس الإنشاء)ميمكد أحبدك، سيبؿ تطكير المناىج التعميمية (38

. ـ1992، سنة 1الأماف، المغرب، ط
كزارة الإرشاد كالأنباء : محمد مرتضي الحسيني الزبيدم، تاج العركس، دار (39

. ت، الجزء العاشر.، د2بالككيت، ط

مػػذكػرات ومػقػالِت : ػػايًػػفثػػا

الييصاؾ بيشرل كىجرس كنزه، المقاربة النصية كدكرىا في تفعيؿ ميارة         (1
الجزائر، ، بجاية، الكتابة لدل تلاميذ السنة الثانية اًبتدائي، رسالة ماستر، جامعة

.  منشورةـ، 2016/2017سنة 

 



 اائمة المصادر و المراجع

89 
 

: إبراىيـ ربابعة، ميارة الكتابة كنماذًج تعمُّمًيا، شبكة الألككة، تاريخ النشر        (2
.  ـ2015 سبتمبر08

مف المفيكـ )حميمة بف عمارة، مقاربة التدريس بالكفاءات ككفايات التدريس        (3
ـ، مجمة جسكر المعرفة، المجمد الأكؿ، 2015سبتمبر1: ، تاريخ النشر(إلى التقكيـ

 . العدد الثالث
حناف عثامنة،الميارات المغكية الأربعة في ظؿ الإصلاحات التربكية         (4

الجديدة، رسالة ماستر في المغة العربية، تخصص عمكـ المساف، جامعة العربي بف 
.  منشورةـ، 2010/2011الجزائر، سنة ، أـ البكاقي، مييدم

خالد سيندم، مصطمح الكفاية كتداخؿ المفيكـ في المسانيات التطبيقية،         (5
المجمة الأردنية في المغة العربية كآدابًيا، المجمد الخامس، العدد الثاني، نيساف 

.  ـ2009
باح التميميـ كبلاؿ يعقكب، الميارات المغكية كدكرىا في التكاصؿ         (6 رافد صي

. ـ2015: المغكم، مجمة مداد الآداب، العدد الحادم عشر، تاريخ النشر
السنة )زنازؿ نكر اليدل، تدريس ميارة القراءة في ضكء المقاربة بالكفاءات        (7

ا ماستر في الأدب العربي، تخصص تعميمية المغة،  ، رسالة(الثانية اًبتدائي أنمكذجن
.  منشورةـ، 2015/2016الجزائر، سنة ، معسكر، جامعة مصطفى اًسطنبكلي

بمخكجة ككمثكـ بمعلاـ، تعميمية القراءة كفؽ المقاربة  صبرينة        (8
ا)بالكفاءات ، رسالة ماستر في الأدب العربي، (السنة الرابعة متكسط أنمكذجن

الجزائر، سنة ، المدية، تخصص تعميمية المغة، جامعة يحي فارس
 . ـ2017/2018

دراسة ميدانية لأخطاء الفصحى في )علاؿ خكش، تطكر الميارات المغكية        (9
ا ، (ضكء نتائج المقاربة السيككلسانية الطكر الثاني مف التعميـ الأساسي نمكذجن
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 سنة ،المغرب، أطركحة دكتكراه الدكلة في عمكـ التربية مرقكنة، الرباط
.  منشورةـ، 2006/2007

عماد بف فاركؽ محمد عمارنة ك عادؿ عبد الله القحطاني، تطكر ميارات  (10
القراءة في كتاب لغتي لصفكؼ المرحمة الًِبتدائية الأكلية، المجمة التربكية، العدد 

ـ، قسـ المناىج كطرؽ التدريس، كمية التربية، 2018الثالث كالخمسكف، يكليك 
 منشورة ، جامعة جدَّة، المممكة العربية السعكدية

السنة الثانية اًبتدائي -غكتي فايزة ك بف حميمة يمينو، تعميمية المغة العربية (11
ا، رسالة الميسانس، جامعة الدكتكر مكلِم الطاىر الجزائر، سنة ، سعيدة، أنمكذجن

 .منشورةـ، 2015/2016
فتحي مجيدم، منيجية البحث العممي،  (12

دكلة كمؤسسات، كمية الحقكؽ : مطبكعة دركس في المنيجية، ماستر حقكؽ
-2013كالعمكـ السياسية، قسـ الحقكؽ، جامعة زياف عاشكر، الجمفة، سنة 

 .منشورة، ـ2014
فريدة تريكي ك نجكل عبادة، اًكتساب ميارة الكتابة في التعميـ  (13

ا: دراسة ميدانية)الًِبتدائي ، رسالة ماستر في الأدب (السنة الثانية اًبتدائي أنمكذجن
الجزائر، سنة ، تبسو، العربي، تخصص تعميمية المغة، جامعة العربي التبسي

. منشورةـ، 2016/2017
 http//mawdoo3.com.مجمة مكضكعكتابة عبد الحميد شمس الديف،  (14
كماؿ رافع كآخركف، طرائؽ تدريس القراءة عمى ضكء المقاربة بالكفاءة،  (15

، الجزائر، رسالة الميسانس في المغة العربية كآدابيا، جامعة يحي فارس المدية
 . ت.د

https://mawdoo3.com/
https://mawdoo3.com/
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، مفيكـ النص كقراءاتو في الفكر العربي المعاصر، أطركحة باديسمحمد  (16
، كىرافبمو، دكتكراه في الأدب العربي تخصص نقد أدبي، جامعة أحمد بف 

 .منشورةـ، 2016/2017الجزائر، سنة 
دراسة مقارنة بيف حكايات الأخكيف )مريـ حميدم، أصكؿ الحكاية الشعبية (17

الجزائر، ، الكادم، ، رسالة ماستر، جامعة حمَّة لخضر(جريـ كالحكايات الشعبية
 .منشورةـ، 2014/2015سنة 

مصطفى بف عطية، الأداءات الكتابية كدكرىا في تنمية الميارات المغكية  (18
، أطركحة دكتكراه، جامعة (دراسة لسانية ميدانية)لدل تلاميذ المرحمة الثانكية 

 .منشورةـ، 2015/2016الجزائر، سنة ، سطيؼ، محمد لميف دباغيف
 21: ألمقاطعي، شبكة الألككة، تاريخ الإضافة منيرة سعيد مبيريؾ (19

.  ق1440ربيع الأكؿ12 ػـ، المكافؽ ؿ2018نكفمبر
نكرم عبد الله ىباؿ، دكر المغة العربية في تنمية الميارات المغكية لدل  (20

الًِستثمار في )المتعمميف، المؤتمر الدكلي الثالث لمغة العربية، المحكر السادس
 .منشورةت، .، جامعة الزاكية، ليبيا، د(المغة العربية عمى مستكل التعميـ العاـ
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الجميكرية الجزائرية الديمقراطية الشعبية 

كزارة التعميـ العالي كالبحث العممي 
جامعة المدية 

كمية الآداب ك المغات 
قسـ المغة العربية كآدابيا 

تعميمية المغة  : تخصص
استبياف مكجو لأساتذة التعميـ الًِبتدائي 

أختي الأستاذة  / أخي الأستاذ- 
   في إطار إنجاز مذكرة التخرج لنيؿ شيادة الماستر في تعميمية المغة العربية المكسكمة 

–النص الحكائي كدكره في تنمية ميارتي القراءة كالكتابة لدل تلاميذ المرحمة الًِبتدائية ):بػ
ا أضع بيف يديؾ ىذا الًِستبياف الذم يحتكم عمى مجمكعة مف ، (-السنة الرابعة أنمكذجن

ا أف إجابتكـ ستبقى سرية كلف  الأسئمة، أرجكا مف سيادتكـ الإجابة عمييا، كأحيطكـ عممن
.  تيستعمؿ إلِ لغرض عممي يىخدـ ىذه الدّْراسىة

مع أحر تشكراتي 
Ⅰ -المحور الأوؿ :

:  بيانات شخصية         - 
:  الجنس

ذكر                                              أنثى      
: الأادمية

سنة  
: المستوى

ليسانس                         ماستر                           شيادات أخرل 
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:  بيانات معرفية خاصة بالتدريس   - 
، ىؿ ترل أف محتكاه ييتيح الفرصة (كتاب القراءة)مف خلاؿ تدريسؾ بالكتاب المدرسي-1

؟  لمتلاميذ لبناء معارفيـ بأنفسيـ
     لِ                          إلى حدٍّ ما                            لِنعـ
ىؿ يتفاعؿ التلاميذ مع النصكص الحكائية المكجكدة في الكتاب المدرسي؟  - 2

نعـ                             لِ                               إلى حدٍّ ما  
ىؿ راعت مادة الكتاب بيئة التلاميذ كبينيت كفقيا؟  - 3

نعـ                              لِ                             إلى حدٍّ ما  
ىؿ تيناسب النصكص المكظفة في الكتاب مستكل التلاميذ العمرم كالفكرم؟ - 4

نعـ                             لِ                              إلى حدٍّ ما  
ما ىي نسبة ميكؿ التلاميذ إلى قراءة النصكص الحكائية؟  - 5

كبيرة                           متكسطة                                    قميمة  
................................................................................لماذا؟

......................................................................................
 .................................................................

ما المىدل الذم كصمت إليو ىذه النصكص في تنمية الميارات المغكية كخاصة - 6
ميارتي القراءة كالكتابة؟  

......................................................................................

......................................................................................
 .........................................................
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؟  (كتاب القراءة)ما رأيؾ في تكظيؼ مثؿ ىذه النصكص في الكتاب المىدرسي - 7
......................................................................................
......................................................................................

 .......................................................................
 
ىؿ النصكص الحكائية تنمي قدرة التلاميذ عمى التخيؿ كتفتح ليـ مجاؿ التفكير  - 8

ك التعبير؟ 
نعـ                                لِ                           إلى حدٍّ ما  

ىؿ ييكاجو الأستاذ صعكبة في تدريس مثؿ ىذه النصكص؟  - 9
نعـ                                 لِ                         إلى حد ما  

لماذا؟ 
......................................................................................
......................................................................................

 ...........................................................
ىؿ لغة النصكص سيمة كمفيكمة لدل التلاميذ؟  - 10

نعـ                                 لِ                             إلى حد ما  
ىؿ يبني التلاميذ مكاضيع التعبير الكتابي عمى منكاؿ النصكص الحكائية المكجكدة - 11

، عندما ييطمب منيـ ذلؾ؟  (كتاب القراءة)في الكتاب المدرسي
نعـ                                  لِ                          إلى حدٍّ ما  



 

 
 

 
 

 

  

 فيػػػرس الموضوعات 



 الفيرس

97 
 

 فػػػيػرس الػػمػػوضػػوعػػػات

  :شكػػػػػػػػر وعػرفػػػػػػػػاف 

  :الإىداء 

 8-5 الػمػقػػػدِّمػػػة

 11-9 ضبط المصطمح وتحديد المفاىيـ: الػػفػػصػػؿ الأوؿ

 11 مػػػفػػيػػػػػوـ الػػػػنَّػػػص:  لػمػبػحػث الأوّؿا

ػػػػػػػػا:  الػمػطػمػب الأكَّؿ  14-11 تػػػػػعػػػريػػػػػؼ الػػػػنػػػص لػػػػغػػػػة كاصػػػػطػلاحن

 15-14 الػػػػػػنػػػػص عػػػػػنػػػػد الػػػػغػػػربػػيػػيػػف:  الػمػطػمػب الػثػانػي

  20-16 كاًستنتاج لمنص الحكائي ػػائػًػصػيًػػػا كأىػػمػػػيػػتػػيػػػػػػاص الػػػحًػػكػػايػػة كخػػ تعريؼ:الػمػطػمػب الػثػالػث

 21 مػػػػػػفػػػيػػػػوُـ الػػػػػكػػػِػػفػػػػػايػػػػػة: الػمػبحػثُ الػثػانػي

ػػػػػػا:  المطمب الأكؿ  23-21 تػػػعػػػريػػػػؼ الػػػكػػفػػػػايػػػة ليػػغػةن كاًصػػػطػلاحن

 23 أنػػػػػػػػػػكاع الػػػػكػػًػػػفػػػػػايػػػػػػػة: الػػمػطػمػب الػػثػانػػي

  ـ الػػػػػمػػػيػػػػػارات المػػػػغػػػػويػػػػػةيىػػػػامػػػػػػفػػػ: الػػمػػبحػػث الػػثػػالػػث

ػطػمىػب الأكؿ ػػػػػػا: الػمى  28-25 تػػػػػعػػػػريػػػػؼ الػػػػػمػػيػػػػػارة ليػػػػػغػػػػػةن كاًصػػػػطًػػلاحن

 32-28 أنػػػػػػػػػػكاع الػػػميػػػارات المػػغػػػػكيػػػػة: الػػمػػطػػمػب الػػثػػػانػػي

 33-32 مػػػفػػيػػػكـ الػػتَّػػنػمػػيػة كالػػتَّػػػػطػػػػػكر: الػػػمػػطػػػمػب الػػػثػػػالػػػث

 35-34 الػػقػػراءة والػػػكػػػتػػابػػػػة: الػػػفػػصػػؿ الػػػثػػانػػي

 35 :تػػػػػمػػيػػػػيػػػػد

 35 ةمػػػػػػفػػػػيػػػػػوـ الػػػػػػقػػػػػػراء: الػمػبحػػث الأَّوؿ

ػػػػػا: الػػػمػػطػػمػػب الأكؿ  38-36 تػػػػػعػػػػػريػػػػػؼ الػػػػػقػػػػراءة لػػػػغػػػػة كاصػػػػػطػلاحن

 44-39 أنػػػػػػػػػكاع الػػػػػقػػػػػػراءة: الػػمػطػمػب الػػػثػػانػػي

ػػػػػػػيػػػػػػة الػػػػػػػقًػػػػػػػراءة: الػػمػػطػمػب الػػثػػالػػث  46-44 أىػػػػىػػمّْ

 46 مػػػػػفػػػػػيػػػػػوـ الػػػػػكػػػػتػػػػػػابػػػػػػة: الػمػبػحػث الػػثػانػي

ػػػػػػػا: الػػػمػػػطػػػمػػب الأكؿ    تػػػػػعػػػريػؼ الػػكػػػػتػػػػابػػػػة لػػغػػةن كاصػػػطًػلاحن

 48-47 لغة: أكلِ
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ػػػػا: ثانيا  50-49 اصػػطًػػلاحن

 52-50 أنػػػػػػػػػػػكاع الػػػػػكػػًػتػػػػابػػػػػػة: الػػمػطػمػب الػػثػانػػػي

 54-52 أىػػػػمػػػػيػػػػة الػػػػػكػػػتػػػػػابػػػػػػػة: الػػػمػػطػمػػب الػػػثػالػػث

 57-55 الػػػدراسػػة الػػمػػيػػدانػػػيػػة: الػػفػػصػػػؿ الػػػػثػالػػػث

 57 :تػػػػػمػػيػػيػػػػػد

 58 دراسَػة مػيػدانػيػة فػي الطور الِِبػتػدائػي: الػمػبحػث الأوؿ

 58 الػمػنيػج الػمستػخػدـ: الػػمػػطػمػػب الأكؿ

 60-59 تػحػدػيد عػيّْنة الػدّْراسىة كمػكاصػفػاتػيػا: الػػػمػػطػػمػب الػػثػػانػػي

 61-60 أدكات الػػدّْراسىػػة: الػمػطػمػب الػثػالػػث

 61 أسموب تحميؿ الِِستبيانات واِستخلاص النتائ : الػمػبػحػث الػػثػػانػػي

 79-61 تحميؿ الًِستبياف: الػمػطػمب الأكؿ

 81-79  التكصيات كالإقتراحات –اًسػػتػخػلاص الػػنػتػػائػػج: الػمػطػمػب الػثػػانػي

 83-82 الػػخػػػػػاتػػمػػػة

 90-84 الػػػػمػػصػػػػادر والػػمػػراجػػػعاائمة 

 94-91 المػػلاحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ

 98-95 فػػػيػرس الػػمػػوضػػوعػػػات

 


