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وتطبيقا " شكرتم لأزيدنكم  لانوإذ تأذن ربكم : " مصداقاً لقوله تعالى

، نشكر المولى جلَّ وعلا على "أنُ اشكر لي ولوالديك إليَّ المصير "لأمره 

فلولاه  ،بعد جهد وعناء ستكمال هذه الدراسةفضله ومنّه علينا أن وفقنا لا

نجاز هذا البحث إمداد القلم في سبيل  عانقت ولا ما حركت أصابع اليد

  .وله الحمد والثناء  الله الشكرف ، المتواضع

الذي لم يقصر في أحمد فجر، :أستاذنا الفاضلإلى شكر نتقدم بالكما 

، هذا ونشكر الذي لم يبخل علينا بنصائحه وتوجيهاتهنحونا وأداء واجبه 

.من بعيد وأمن قريب كل من قدم لنا يد العون 

 



 

  

 

 

  

 

    

  ....أهدي ثمرة جهدي 

  ...هما بسعادتيإلى أمي وأبي، اللذان اقترنت سعادتُ

  .....أفراد عائلتيجميع  ىلإو

ن فرقت بيننا مشاغل الدنيا وباعدت إإلى كل الأحبة، و

  ...بيننا الأماكن

  اللذين جمعتني بهم مقاعد الدراسة إلى أصدقائي، 

  ...جميع الأطوار في

  

  

  

  

  



 

  

 

  

  

  

  

  

روحي جدي  إلىأهدي هذا العمل المتواضع 

  الطاهرة

  .بواسع الرحمة والمغفرة والسلوانتغمدها االله 

إلى من كان لي  سندي في الحياة طيب الذكر لى إ

  نورا 

  أبي... دائما  في طريق العلم

والقلب الذي يؤويني .... إلى العين التي تحرسني 

  أمي ....

  



  

 

 

 

  

  مقدمـة



   مقدمة

 

 
  أ 

یعدُّ التعلیم عملیةً أساسیةً في رقي الحضارةِ وتطورها وازدهارها وتقدمها ، فأمل كل أمة       

معقودٌ و مرهونٌ بتعلمها، وكارثة الأمة هو ابتعادها عن العلم، حیث أن كفة القوى باتت 

في العالم تمیل میلا شدیدا إلى قوة العلم ، والأمة التي تملك العلم هي التي تسیطر وتتحكم 

التعلیم باهتمام كبیر من قبل العاملین والباحثین في المیدان، فنشأ  یفما شاءت، لذلك حظيك

ما یسمى بالتعلیمیة أو علم التدریس أو علم الدیداكتیك، حیث تكاثفت الجهود لتطویر النظرة 

البیداغوجیة الساعیة إلى ترقیة الأدوات الإجرائیة في حقل التعلیمیة، الأمر الذي أكسبها 

را علمیا له شرعیته في الوجود، فصارت علما قائما بذاته له مرجعیته المعرفیة ومفاهیمه مبر 

  .ومن ثمة استحقت أن تتبوأ مكانها ضمن العلوم الإنسانیة ،واصطلاحاته وإجراءاته التطبیقیة

 مرحلة إلى التلقینیة المرحلة تجاوزت معارفَ  و مبادئَ  على قائما التعلیم ظل هنا من      

 أیضا وتُعِدُّه ؛والتعلم التعلیم عملیة في ساسيالأ محورال المتعلم تجعل التي ،الذاتیة الكفاءة

 المقاربة كذلكو  ،بنجاح العلمي مساره في یتلقاها التي الصعوبات مع التفاعلو  للتكیف

 الرئیسي الحامل باعتباره النص  مع التعامل طریقة في جذریا تغیرا أحدثت والتي ،النصیة

 وما النص جوهر لاكتشاف المتعلم تدفع فأصبحت والمهارات، والخبرات والمعلومات للمعارف

 ونظرة فكریة وسعة نقدیة مهارة باكتساب له یسمح مما بنفسه، ومناقشتها أفكار من یحتویه

  .  النصوص لمضامین شمولیة

 النصوص وبخاصة النصوص مجال في البحث فكرة لدینا تأسست المنطلق هذا من    

 من المنهاج واضعو سعى التي ،والمعارف المعلومات من هائلا كما تحمل لأنها التعلیمیة

  . المرجوة الأهداف تحقیق إلى خلالها

 هذه تعتبر إذ ،الثانویة المرحلة في التفسیري النص تعلیمیة الدراسة هذه في ناتناول وقد     

ن من یلقّ  أساسیة مادة النص فیه یعد الذي المتوسط الطور من وانتقالیة حساسة المرحلة

 ،انويثال طورال إلى خلالها المتعلم جملة المعارف والمعلومات المتعلقة بمادة اللغة العربیة

 النصوص، مع التعامل وطرائق التعلم عملیات لممارسة نضجا أكثر المتعلم فیه یكون والذي



   مقدمة

 

 
  ب 

بالنسبة   النص یمثل إذ ،التعلیمي المستوى حسب النصوص دراسة في تغیرات تطرأ بالتاليو 

 من تمكنه التي ،الجدیدة بالأفكار الغني والبحر الواسع الحقل المرحلة هذه في للمتعلم

 الخصبة الأرضیة كباحثین نحن لنا بالنسبة وهو المعلومات، من ممكن قدر أكبر تحصیل

 . منهاجال علیه نص ما بتطبیق لها خلا من نقوم التي

 أنواع أن على بناءً  جاء إنما التفسیـري، النص یخص فیما به قمنا الذي التحدید هذا إنَّ       

 الباحثین قبل من تناولها تم نصوص هي الحجاجیة، أم السردیة أم الوصفیة سواءٌ  النصوص

 بین من یعد فهو عنها، أهمیة یقل لا بدوره الذي التفسیري، النص من بكثیر أكبر بشكل

 الإحاطة بغیة علیهامنا انصب اهتم لذلك الطور، هذا ضمن المندمجة الختامیة الكفاءات

 ،الكفاءة التواصلیة تحقیق في مساهمته ومدى تدریسه، ضرورة من ،التعلیمیة جوانبه بكل

  .التعلیمیة النصوص باقي عن یمیزه وما الشكلیة خصائصه أبرز على أیضا وللوقوف

اختیارنا لهذا في  رئیسيالسبب الكان  عدم إقبال الباحثین على النص التفسیري إن      

للسنة تعلیمیة النص التفسیري في المرحلة الثانویة كتاب المشوق : الموضوع المعنون بـ

أخرى أیضا  أسباب لدینا تواجدتهذا وقد  ،_ أنموذجا_  آداب أولى ثانوي جذع مشترك

  :یلي ما في حصرها یمكننا موضوعیة وأخرىما هي ذاتیة منها 

  : ذاتیة أسباب/1

 التدریس في لكلینا كبیرة رغبة ووجود المدروس، التخصص بحكم التعلیم سلك إلى توجهنا_  

 أنها علما النصوص وخاصة بالمادة، یتعلق ما بكل الإحاطة علینا أوجب الثانویة بالمرحلة

  . معارفه جمیع التلمیذ منه یستقي الذي المنبع

  : موضوعیة أسباب/ 2

 بین من یعد أنه مع حوله الدراسات تنعدم تكاد الذي التفسیري، للنص أهمیة إعطاء_ 

  . الثانویة للمرحلة الختامیة الأهداف

  .تحقیقها إلى المنهج واضعو یسعى التي التواصلیة الكفاءة تحقیق في التفسیري النص دور_ 
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  ج 

  .وإنتاجها النصوص من النوع هذا تلقي صعوبة مشكلة حل محاولة_ 

  : تمثلت فیما یلي فقد البحث هذا أهداف عن أما 

  .التفسیري النص توظیف مواطن وتحدید المشوق كتاب محتویات مراجعة_ 

  . النصوص تعلیم في الجدیدة ودورها المقاربات أهمیة على الوقوف_ 

  . الثانویة المرحلة طلبة لدى التفسیریة الخطاطة تمثل أسباب عن الكشف_  

  .المدرسي الكتاب نصوص وإنتاجها من خلال تفسیریة نصوص تلقي كیفیة إبراز_ 

  ثانوي الأولى للسنة الموجهة والمطالعة والنصوص الأدب في المشوق كتاب كونیس و     

 أن ملینآ للتطبیق ومجالا للدراسة أنموذجا باعتباره البحث لهذا عمادا)  آداب مشترك جذع( 

 :  المطروحة الإشكالیة على نجیب

 التي التواصلیة النصوص نماذج عبر ،هاوإنتاج التفسیریة نصوصال تلقي یمكن كیف_ 

 ذلك؟ تحقیق في الجدیدة المقاربات أسهمت وهل ؟المعتمد المنهاج فرضها

 جذع ثانوي أولى السنة في التفسیریة النصوص تدریس طریقة المنهاج تصور كیف_ 

            ؟ آداب مشترك

 حیث التحلیلي، الوصفي المنهج اعتماد علینا تحتم وللإجابة على الإشكالیة المطروحة     

 أما النصوص، دراسة لخطوات شاملة نظرة وتقدیم المشوق كتاب محتویات بوصف قمنا

 على بذلك وقفنا و التفسیري، النمطغلب علیها  التي النصوص بعض حلَّلنا فقد التحلیل

  .   المعتمدة للمقاربة وفقا الأسئلة طرح في المتبعة الطریقة

  :رسمنا خطة جاءت على النحو الأتي   لموضوعوتماشیا مع طبیعة ا    

تمهید هو ثم ثنیناه ب  ،اسیةومنطلقات البحث الأس عناصرتضمنت  ةمقدمب بحثناافتتحنا     

تلتها قائمة المصادر والمراجع وفهرس  خاتمةو  ثلاثة فصول، إضافة إلى بمثابة مفتاح للبحث

هذا التقسیم مراعاة للتوازن بین أجزاء البحث وللتدرج أیضا في عرض وجاء  ،المحتویات

حیث  ،البحث تضمنها التي الثانویة المفاهیم ضبعفحددنا فیه  التمهید أما، وتسلسلها الأفكار
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تي تشكل منها ال علیها أفكارنا انبنتلكونها تمثل القاعدة التي رأینا أنه لا بد من الإشارة إلیها 

 المتعلقة مصطلحاتالتحدید مفاهیم : م جاء بعده الفصل الأول وعنوناه بـث ،هذا البحث

 ولالأمبحث ال: مباحث  واندرج تحته ثلاث ،میة اللغة العربیةتعلیو التعلیمیة العامة ب

تناولنا فیه  ،التعلیمیة العامة وتعلیمیة اللغة العربیةتحدید مفاهیم مصطلحات : المعنون بـ

ید مفهوم مصطلح تعلیمیة اللغة دثم انتقلنا إلى تحموضوعها،  مستویاتها، ،مفهوم التعلیمیة

مفهوم تعلیمیة اللغة العربیة،  أما / 2اللغة العربیة  مفهوم/ 1 :قینإلى ش وانقسم   العربیة

عناصر  مجموعة من عنه تلتعلیمیة النصوص وتفرع ن عبارة عن مدخلفكابحث الثاني الم

  ي ـــــــــمــــــف النص التعلیـــــبتعری بعدها ثم قمنا وم النص في الثقافتین العربیة والغربیة،ـــــمفهأولها 

هذا الفصل فقد احث وآخر مب، التربويالمعتمدة في المنهاج اتبعناه بأنواع وأنماط النصوص و 

مفهومه، (النص التفسیري : كان معنونا كالآتيفخصصناه للحدیث عن النص التفسیري 

تعلیمیة : والمعنون بـ أما الفصل الثاني من هذا البحث، )مؤشرات نمطه ،أقسامه أهدافه،

 أربعة مباحث، المبحث الأولإلى فقسمناه هو الآخر  التفسیري في المرحلة الثانویة النص

انتقلنا الأدب والنصوص، ركزنا فیه على نشاطي المشوق فیه بعرض محتویات كتابقمنا 

خترنا واتناولنا فیه تجلیات المقاربة النصیة في كتاب المشوق إلى المبحث الثاني الذي  ابعده

المبحث الثالث  وللحدیث عن  الجدیدة لهذه المقاربةالكتاب  لذلك نصا یوضح اعتماد مؤلفي

بي، لنمر مباشرة لأهم مباحث هذا الفصل وآخرها خطوات تدریس النص الأدبینا فیه فإننا 

التي تضمنها كتاب فكان عبارة عن دراسة وصفیة تحلیلیة لبعض النصوص التفسیریة 

قمنا بتحدیدها في خاتمة هذا مجموعة من النتائج على كما أسفرت هذه الدراسة  ،المشوق

  .البحث

 من للموضوع خدمة المراجع من مجموعة والمباحث اعتمدنا علىولإثراء هذه الفصول      

 وأنماطه التعبیر تقنیات"  ،"إبریر بشیر: لـ والتطبیق النظریة بین النصوص تعلیمیة:" بینها
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  ،طاهر دجوا علي :لـ"  العربیة اللغة تدریس أصول"  ،"مارون جورج: لـ الموجهة بالنصوص

  .بالبحث علاقة لها ومواضیع والمقالات الرسائل من جملة إلى إضافة

سات عالجت الموضوع معالجة مباشرة، أما عن الدراسات السابقة فإننا لم نعثر على درا 

إضافة إلى النص  حیث أن ما غلب على اهتمام الباحثین هو تعلیمیة النص الأدبي

، مع ذلك ةهذه المرحلبشكل كبیر في  اً الحجاجي خاصة في المرحلة الثانویة كونه معتمد

بصفة _ التعلیمیة فإننا عثرنا على بعض الدراسات التي سبقتنا إلى معالجة النصوص 

   :في الطور الثانوي نذكر منها_ عامة

) جذع مشترك آداب( السنة الأولى ثانوي_ تعلیمیة النص الأدبي في المرحلة الثانویة_ 

حفیظة  :والأدب العربي من إعدادفي میدان اللغة مذكرة مكملة لنیل شهادة الماستر  ،أنموذجا

  . 2012/2013 ، جامعة العربي بن مهیدي، أم البواقيعبابسة

مذكرة مكملة  _أنموذجا_طور المتوسط تعلیمیة النص الأدبي بین النظري والتطبیقي ال_ 

بوهالي : من إعداد ، تخصص تعلیمیة اللغة العربیةشهادة الماستر في الأدب العربيلنیل 

  .2015/2016 جامعة مصطفى اسطمبولي، معسكر فضیلة

الشعب العلمیة أنموذجا، مذكرة  تعلیمیة النص الحجاجي في كتاب السنة الثالثة ثانوي_ 

مریم : مقدمة لنیل شهادة الماستر، تخصص لسانیات تطبیقیة وتعلیمیة اللغة العربیة إعداد

        .قالمة  1945/ماي/08، جامعة بشكیط

في إنجاز هذا  مشوارنا التي اعترضت والعراقیل باتو واجهتنا بعض الصعهذا وقد     

  :یلي نا حصرها في مانایمك البحث

 كونه البحث بهذا المتصلة والدراسات والبحوث المعلوماتو  المعارف دائرة ضیق    

وكذلك تشعب المنابع التي استقینا منها بعض  ،لم یُتَناول كثیرا بالدراسة حدیثا موضوعا

صعبت علینا اختیار الأنسب  حیثالمفاهیم والتي كانت متباینة ومختلفة من مرجع لآخر 

لست أدري إن كان هذا الاختلاف ناجم عن تعدد الرؤى عند الباحثین أم أن التعلیمیة  ،منها
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من باحث لآخر، ثم إن غلق كافة باعتبارها علما حدیث النشأة جعلت المفاهیم حولها تختلف 

المؤسسات التربویة و خاصة الثانویات فرض علینا الاستغناء عن الدراسة المیدانیة التي 

أردناها أن تكون سندا مهما نكشف من خلاله عن مستوى التلامیذ في تلقى النصوص 

قدرة المتعلمین على تمییز النمط التفسیري عن بقیة ، وكذلك معرفة مدى وإنتاجها التفسیریة

 هذه الدراسةلتتكلل  ،كبیرةً  اوجهودً  معمقةً  اثوهذا ما یحتاج منا بحو الأنماط الأخرى ، 

الأستاذ المشرف بشكل مباشر أثر فإن عدم التواصل بیننا وبین ، إضافة إلى كل هذا بالنجاح

اصل هذا جاء جراء ا هو علیه، وعدم التو على سیر إنجاز هذا البحث بشكل أفضل بكثیر مم

 .وبلدنا الجزائر بشكل خاص مني به العالم بأسرههذا الوباء الذي 

 الظروف هذه ظل في النور یرى بحثنا هاهو الطویل المشوار هذا عدبو  الأخیر وفي     

 نافذة فبحثنا هذا ما هو إلا  الفترة، هذه خلال بها مررنا التي الصعبة والحالة النفسیة العسیرة

 و رغم  على كل حال، التعلیم میدان وهو ألا الواسع البحر هذا على خلالها من نطل  صغیرة

 و وفقنا فإن ،وننجز بحثناإلا أننا أبینا إلا أن نتم مشوارنا  التي واجهتنا، كل الصعوبات

 في ما كل وبذلنا اجتهدنا أننا فیكفي الجهد قصر إن و الفضل، الله و نبغي ما فذلك أصبنا

  .امرادن إلى لنصل وسعنا

 أن وفقنا لإنجاز هذا البحث ومنحه لنا الصبر والعزیمة مولى جل وعلانشكر الهذا و    

نصائحه ب، الذي لم یبخل علینا فجر أحمدإلى أستاذنا الفاضل  والإصرار ، والشكر موصول

، وبتوفیقه تتحقق المقاصد الصالحات، فالحمد الله الذي بنعمته تتم توجیهاتهو  إرشاداتهو 

دعوانا أن الحمد الله رب وآخر  وصلى على نبینا محمد وعلى آله وصحبه أجمعین ،والغایات

     .العالمین

  



 

  
  

  

  

  تمهیــد
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 ابن أورده حیث القدیم، لهذا المنهج جذور في التراث العربي: التدریس بالأهداف/ 1.1

 العلوم تلقین أن اعلم:" یقول إذ التعلیم طرائق عن حدیثه التفصیل في من ببعض خلدون

 ، باب كل من مسائل له یلقى فشیئا، التدریج شیئا على كان إذا مفیدا یكون إنما للمتعلمین

 الفن إلى به یرجع ثم الفن آخر إلى ینتهي حتى الإجمال سبیل على شرحها في له ویفصل

 . )1("الإجمال عن ویخرج التلقین، في فیرفعه ثانیة

والإلقاء الصادر من ذلك المعلم هو نموذج یقوم على أسلوب التلقین "و التدریس بالأهداف 

مالك المعرفة ومنظمها ومقدمها وشارحها للتلامیذ الذین یستهلكونها جاهزة فتملأ عقولهم 

الفارغة بكنوز المعرفة المكتسبة المتوافرة في الكتب المدرسیة إلى حین استظهارها عند 

لم یستحضر الطلب في الامتحان فیجازى إن أحسن الاستحضار بالنجاح أو یعاقب إن 

  .)2("محفوظه كما ینبغي

یخضع هذا النموذج إلى فكرة الوصول بالتلمیذ إلى أبعد مدى ممكن من حیث قدر       

، وهو ما یعنـي جعله في وضعیة تلقٍّ مستمرٍّ وفق منطق التعلیـم )3(المعارف الموجهة إلیه

نه وضخه بالثقافة والمعرفة الذي یتم شح" فاقد المعرفة" الموجه من المعلم العارف إلى التلمیـذ

  . بطرـیقة شبه آلیة لتهیئته لمواجهة الحیاة الاجتماعیة المعقدة

قوبل هذا النموذج بكثیر من الانتقادات رغم المحاسن التي سجلها في الممارسة      

التربویة، والتي لا یمكن إنكارها، حیث ارتبط التعلیم بتنمیة ملكات المتعلم العقلیة ومعارفه 

                                                           
، 1ط سوریا، ،دمشق ،یعرب دار ،الدرویشعبد االله محمد  : تح مقدمة،ال الرحمن، عبد خلدون ابن (1)

  143. ص ، م1377
اللجنة الوطنیة للمناهج، مدیریة التعلیم الثانوي، مشروع الوثیقة المرافقة لمنهاج السنة الأولى ثانوي   (2)

   .11، ص 2005وزارة التربیة الوطنیة،د ط ، جذع مشترك آداب

 .14، ص2011، 3هنّي، خیر الدین، مقاربة التدریس بالكفاءات، مطبعة عین البنیان، الجزائر، ط (3)
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النظریة وتمكینه أیضا من سرعة الاسترجاع بعد ربط مصیره بقدر ما یحفظ من معارف مع 

جاه هذا النموذج تُ ع بعد أن سجلت العدید من المآخذ هذا الانتقاد اللاذ هجّ وُ و شعوره بالتفوق، 

  :أهمها

  .     سیطرة العشوائیة والتراكمیة وسلطة المعلم وغیاب وسائل التقویم_ 

الرؤیة في تحدیـد الأهداف والتركیـز على إیصال المعلومة وإهمال الجوانب عدم وضوح _ 

  .)1(الأخرى للمتعلم كالجانب النفسـي و العقلـي والإبداعي

  .الدور الثانوي للمتعلم _ 

وهذا ما دعا إلى ضرورة إدراج الكثیر من التقنیات و الأدوات والطرائق لتحویل      

لى صیاغات أقل اعتباطیة وأقل وهما وأكثر تصمیما ودقة المحتویات الدراسیة المقررة إ

وفعالیة تسمح بظهور المحتویات الدراسیة عند المتعلم على شكل سلوكات قابلة للملاحظة 

  .  )2(والتعدیل و الضبط، وهو ما یمثله النموذج الثاني ألا وهو نموذج التدریس بالكفاءات

المآخذ التي وجهت إلى نموذج التدریس بعد أن رأینا جملة : ت التدریس بالكفاءا/ 2

بالأهداف وبیان محدودیته، وذلك أن الأهداف متعددة ومجزأة، ویتعلم المتعلم قطعا دون أن 

یفقه معناها ولا یتفطن لعلاقتها بالحیاة الیومیة، دعت المنظومة التربویة إلى ضرورة التدریس 

دریس بالكفاءات هو في حقیقة بالكفاءات كمواصلة للتدریس بالأهداف، والحدیث عن الت

أساسا إلى العنایة بشخصیة  هومه العام، وإن هذا التصور یدعوالأمر حدیث عن الذكاء بمف

المتعلم داخل المجتمع، وذلك قصد تأهیله بالشكل الملائم داخل المؤسسة التربویة حتى 

                                                           
( 1  محمد، خالدي نور الدین، التدریس بالأهداف و بیداغوجیا التقویم، معسكر، الجزائر،شارف،  (

  . 27ص ،12،1990ط
  .، الصفحة نفسها نفسهالمرجع : ینظر )2(
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ینة للتحكم یتمكن من التكیف مع المحیط الداخلي والخارجي، وهذا التكیف یتطلب درجة مع

  .في مستوى من الكفاءات 

، )1(فإذا كانت الكفاءة هي أن یستطیع كل واحد القیام بما یجب أن یعمله بشكل ملائم     

فإن التعلیمیین یشترطون ضرورة الاستمرار في عملیة تحسین الكفاءات عن طریق التكوین 

المستمر لضمان مسألة قدرة الإنسان على التكیف داخل المحیط الذي یعیش فیه، وعلى 

   )2(: العموم یمكن تحدید بعض خصائص التدریس بالكفاءات في ما یلي 

  .النظر إلى الحیاة من منظور عملي _ 

  .التخفیف من محتویات المواد الدراسیة بالاقتصار على الجانب العملي  _

  .تفعیل المحتویات والمواد الدراسیة وجعلها صالحة للاستعمال في مختلف مرافق الحیاة _ 

جعل المتعلمین في قلب العملیة التعلیمیة التعلمیة بدفعهم إلى بناء تعلماتهم بأنفسهم عن _ 

  .ستثماراتهم مكتسباتهم طریق حسن التوجیه إلى ا

وفي هذا الصدد لابد أن نشیر إلى الدور الفعال الذي لعبه الكتاب المدرسي في تطبیق     

هذا النموذج من التدریس، باعتباره أهم الوسائل التعلیمیة التي تشرك المتعلم وتجعل منه 

محتوى المادة المحور الأساسي في العملیة التعلیمیة التعلمیة ، ویتجلى ذلك في اختیار 

ها المدرسة الجزائریة تالمدروسة ومنهجیة عرض المحتویات و المقاربة النصیة التي اعتمد

  . كعنصر أساسي في التدریس بالكفاءات وذلك من حیث تقدیم النصوص و خطوات تدریسها

  

  

                                                           
بوبكر بن بوزید، المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائریة، وزارة التربیة  :ترإكزافي، روجرس، : ینظر )1(

  . 16/17م، ص2006الوطنیة الجزائریة، مكتب الیونسكو الإقلیمي للمغرب العربي، الرباط، د ط، 
  . 04الوثیقة المرافقة لمنهاج السنة الأولى ثانوي جذع مشترك آداب، ص  2) (
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  :الكتاب المدرسي/ 3.1

 على یحتوي فهو التربویة، العملیة في والأولیة الرئیسیة الأداة الكتاب المدرسي یعتبر"      

 وینبغي إلیها، الرجوع المادة أو تلك تذكر على التلمیذ تساعد منظمة، بطریقة التعلیمیة المادة

 المصدر أو التربویة، الوحید للعملیة المرجع المدرسي الكتاب اعتبار إلى الأستاذ یذهب ألا

 .)1("ذلك على لمساعدتهمنظمة  أداة هو بل التلمیذ، علیها یحصل التي للمعرفة الوحید

 إعداد في الأستاذ طرف من استثمارها الممكن الوسائل من وسیلة والكتاب المدرسي     

 منها نذكر متعددة إمكانیات للمدرس یوفر الواحد المستوى في المدرسي الكتاب درسه؛ وتعدد

 ودعامات أنشطة استثمار( جهة من التلامیذ لدى التعلم نمطیة تقلیل : في یساهم كونه

 المدرسیة الثاني الجیل كتب كانت فإذا مبدأ التفرد، وتأكید )الواحد الدرس في المتعددة الكتب

 لذلك ،للتعلم المصدر الأساسي للمتعلم بالنسبة فهي ضروریة، عمل أداة للأستاذ بالنسبة

 تكون حتى والجمالیة والعلمیة البیداغوجیة و التربویة الاعتبارات من جملة إعدادها في روعي

 . المتعلمین أیدي بین فعالة وأداة الجدیدة المناهج في مستوى

                                                           
    .84م، ص2000، 1التدریس الفعال، دار صفاء، عمان، طجردات، عزت وآخرون،   (1)



  
  

 

 

 

 

 

 

 

   

  الفصل الأول
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  :توطئة

وقیل أن فهم  ،تعد المصطلحات من أهم الأدوات المعرفیة في مجال إیصال المعلومات    

 ما، والمعرفة كما هو معلوم عن مفهوملفظ یعبر المصطلحات نصف العلم لأن المصطلح 

  .والتي تتشكل منها المنظومة المعرفیة هي إلا مجموعة من المفاهیم المترابطة

 مفاهیم تحدیدحاولنا من خلال هذا الفصل  فبما أن المصطلحات هي مفاتیح العلوم     

بعض المصطلحات المتعلقة بالتعلیمیة العامة وتعلیمیة النصوص، وقد عرضنا مفاهیم هذه 

تحدید مصطلحات التعلیمیة العامة : عنوناه بـ المبحث الأول مباحث ثلاث،المصطلحات في 

، مستویاتهامفهومها، ( التعلیمیة : ت هذه المصطلحات فيوتمثل ،وتعلیمیة اللغة العربیة

منا بتعریف اللغة فق، إلى تحدید مفهوم تعلیمیة اللغة العربیة بعدها ، ثم انتقلنا)موضوعها

، أما المبحث الثاني تعلیمیة اللغة العربیة من جهة أخرى وتعریف مصطلحالعربیة من جهة 

مفهوم النص في التراث فتناولنا فیه المفاهیم المتعلقة بتعلیمیة النص فتعرفنا من خلاله على 

 هذه المباحثوآخر ، فة إلى أنواع وأنماط النصوصالعربي والنص عند الغربیین إضا

، أهدافه، أقسامه، إضافة إلى مؤشرات عرجنا فیه على مفهومه للنص التفسیريه خصصنا

  . نمطه

             

  :تحدید مصطلحات التعلیمیة العامة وتعلیمیة اللغة العربیة: المبحث الأول

  ) :مفاهیم أولیة(التعلیمیة /1

 :تعریف التعلیمیة / 1.1 

  " :تعلیمیة" الأصل اللغوي لمصطلح  /أ

إن كلمة تعلیمیة في اللغة العربیة مصدر صناعي لكلمة تعلیم المشتقة من علّم أي      

وضع علامة أو سمة من السمات للدلالة على الشيء دون إحضاره یقول الزبیدي في 

ویقال علّمت عِمَّتي أعلمها علمًا، وذلك ) : وسمه:( وعلّمه، كنصره، وضربه،علمًا": "التاج"
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ویرجع  ،)1()"بالضم(ة تعرف بها عمّته، والعلامة السمة كالأعلومة إذا لثها على رأسه بعلام

المشـتقة مـن  ""DIDACTIQUE إلى الكلمة الأجنبیة  ) تعلیمیة ال( : الأصل اللغوي لـ 

  .التي تطلق على ضرب من الشعر المعروف DIDAKTIKOSالكلمـة الإغریقیة 

في اللغة العربیة بعدة ألفاظ،وهذا راجع إلى تعدد  DIDACTIQUEوقد قوبل مصطلح "     

مناهل الترجمة، وكذلك إلى ظاهرة الترادف التي تشتهر بها اللغة العربیة ومن الألفاظ التي 

  : DIDACTIQUEتقابل مصطلح 

  

  

  

  

  

 )2( :01 رقم مخطط

وكل هذه المصطلحات متفاوتة فیما بینها من حیث الاستعمال، فقد لجأ بعض الباحثین       

تفادیا لأي لبس في مفهوم المصطلح، بینما ذهب آخرون إلى " دیداكتیك"إلى استعمال 

قیاسا على لسانیات " تعلیمیات" ومنهم من استعمل " علم التعلیم"و"علم التدریس"استعمال 

تعني علم، أي علم التعلیم، وأقل هذه المصطلحات استعمالا هو " یات"ت علما أن وریاضیا

                                                           
 إبراهیم الترزي ، دار الهدایة ،الكویت،:محمد مرتضى، تاج العروس من جواهر القاموس، تح، الزبیدي )1(

 .130، ص33ج "علم"مادة ، فصل العین المهملة مع المیم، م  2000 ، 1ط
 إبریر، بشیر،تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق، علم الكتب والحدیث، إبـــــــــــــــــــــرد الأردن،: ینظر )2(

   .8م، ص2007، 1ط

DIDACTIQUE 

 الدیداكتیك التدریسیة علم التدریس تعلیمیات تعلیمیة
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فهو استعمال عراقي، لم یشع استعماله، غیر أن المصطلح الأكثر " تدریسیة"مصطلح 

  . )1("تعلیمیة" استعمالا من غیره هو مصطلح 

في  ظهر) تعلیمیة (وتشیر بعض القوامیس والمراجع المختصة إلى أن مصطلح     

منتصف القــرن السادس عشر لیشیر إلى أسلوب شعري معروف كانت من خلاله تطرح 

  . النظریات والقوانین العلمیة

ظل الاهتمام بموضوع التعلیمیة قائما في بحوث كثیرة إلى غایة العشریة الأخیرة حیث و "    

) لمعارف تتمحور حول ا( للجــدل القائــم بین التعلیمیة   MEIRIEU PHILIPS:ض تعر 

ورأى أنه من الأفضل الفصل بین . واعتبره جدلا عقیما) تتمحور حول الطفل (والبیداغوجیا

إلیهما كمیدانین یخدمان عملیة التعلم وكل دراسة جادة ینبغي أن تخلص إلى  الاثنتین والنظر

  .)2("كیفیة إدماجهما لخدمة موضوع التعلم

  :اصطلاحا تعریف التعلیمیة /ب

الجدل القائم حولها وبعد أن تعرفنا على  ،التعلیمیة صطلحلم من خلال التتبع التاریخي      

یمكن القول أن التعلیمیة لم تأخذ مفهوما واحدا بل اختلفت المفاهیم حولها وهذا الاختلاف 

راجع إلى اختلاف وجهات النظر من باحث إلى آخر واختلافهم في المناهل العلمیة 

معرفیة التي استمدوا منها أفكارهم ومعارفهم وكذلك اختلاف المدارس التي والمرجعیات ال

في دراسة " جان كلود غاینون"تعریفا للتعلیمیة نقلا عن  "بشیر إبریر" ینتمون إلیها، وقد ذكر 

 LA DIDACTIQUE D'une"" مادةالدیداكتیك "م بعنوان 1973له أصدرها سنة 

DISCIPLINE"  إشكالیة ودینامیة تتضمن ما یليالتعلیمیة :" یقول فیه:  

  .تأملا وتفكیرا في طبیعة المادة الدراسیة وكذا في طبیعة وغایات تدریسها_ 

                                                           
  . 9إبریر، مرجع سابق، ص :ینظر  (1)
  .11م، ص 2011، 1ط عمان،العیاصرة، ولید رفیق، التعلیم والتعلم وعلم النفس التربوي، دار أسامة،  (2)
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وإعداد لفرضیاتها الخصوصیة، انطلاقا من المعطیات المتجددة والمتنوعة باستمرار لعلم _ 

  .الخ ...النفس والبیداغوجیا وعلم الاجتماع

.                                                                                                 )1("لبیداغوجيدراسة نظریة و تطبیقیة للفعل ا_ 

تنظیم تعلم الآخرین ، وأن الموضوع الأساسي للتعلیمیة هــو  نهاویعرفها بروسو بأ"      

  .دراسـة الشروط الواجب توفرها في الوضعیات التعلمیة المقترحة على التلمیذ

یعود بروسو لیقول أن التعلیمیة هي الدراسة العلمیة لتنظیم وضعیات  1988وفي سنة      

  . )2("قلیة أو وجدانیة أو نفسیة حركیةالتعلـم لیحقق التلمیذ من خلالها أهدافا معرفیة ع

  : كالأتيتعریف التعلیمیة  إلىنخلص  أنومن التعاریف السابقة یمكننا   

التعلیمیة علم من علوم التربیة له قواعده ونظریاته یعنى بالعملیة التعلیمیة التعلمیة،     

أساسا بالمواد الدراسیة یرتبط . التربوي المعلومات وكل المعطیات الضروریة للتخطیط ویقــدم

المضمون والتخطیط لها وفق الحاجات والأهداف والقوانین العامة للتعلیم، وكـذا  مــن حیـث

  . والتقویم التبلیغ وطرق الوسـائل

  :مستویاتها/ 2.1

تسعى التعلیمیة العامة إلى تطبیق مبادئها :  Didactique général:التعلیمیة العامة_ 

  :               العامة،وخلاصة نتائجها على المواد التعلیمیة وتنقسم إلى قسمین 

یهتم هذا القسم بالبیداغوجیا، حیث تقدم المعطیات القاعدیة التي تعتبر : القسم الأول/أ

  .ذأساسیة لتخطیط كل موضوع وكل وسیلة تعلیمیة لمجموع التلامی

  .یهتم بالتعلیمیة التي تدرس القواعد العامة للتدریس : القسم الثاني/ب

                                                           
 .  9ص سابق، إبریر، مرجع (1)
 .14ص سابق، مرجع العیاصرة، (2)



  تحدید مفاهیم المصطلحات المتعلقة بالتعلیمیة العامة وتعلیمیة النصوص     لأول  فصل اال

 

 
17 

وهي جزء من التعلیمیة التي : Didactique fondamental: التعلیمیة الأساسیة _ 

تتضمن مجموع النقاط النظریة، والأسس العامة التي تتعلق بتخطیط الوضعیات البیداغوجیة 

  .یقیة خاصة، وتقابلها عبارة التعلیمیة النظریةدون أي اعتبار ضروري لممارسات تطب

وهي تهتم بتخطیط عملیة التدریس وتعلم :  Didactique spéciale :التعلیمیة الخاصة_ 

مادة دراسیة معینة كما تتضمن البحث في المسائل التي یطرحها التعلیم في مختلف المواد، 

تعلیمیة خاصة، ( المواد الدراسیةومن هنا تأتي تسمیة التعلیمیة الخاصة أي خاصة بتعلیم 

     . )1(في مقابل التعلیمیة العامة التي تهتم بمختلف القضایا التعلیمیة)تعلیمیة المواد

  :موضوعها/3.1 

لا یمكن على الباحث في التعلیمیة أن یقتصر على المادة العلمیة، ظانا منه أنها     

موضوع التعلیمیة الوحید، بل إن موضوعات التعلیمیة عدیدة لا یمكن حصرها في المادة 

وحدها، وإنما تمتد لتشمل كل ما یتعلق بالعملیة التعلمیة في مختلف أبعادها ومساراتها في 

ختلف عناصرها المكونة لنظام التعلُّم والتعلیم، ولعل أبرز موضوعات تناسق وانسجام بین م

تحسیس المدرسین بمشاكل التعلیم المختلفة وجعلهم یعرفون بعض " التعلیمیة یكمن في

مثل مهارة (أهداف التعلیم و بعض وسائل بلوغها وتیسیر التعلیم وتنمیة المهارات  العقلیة 

والبحث في الحد الأدنى من ...) التفكیر الاستدلاليالحساب الذهني، حل بعض المشكلات، 

  .)2(" التعلیم، فماذا یتبقى منه، إذ هناك معارف مهمة یطالها النسیان

وإثراء الوسط التربوي بالتصدي للمعرفة وفهمها فهمًا، خصوصا أن هذا العصر الذي "   

نعیشه هو عصر المعرفة ولا مكان فیه لمن لا معرفة له، وكذلك تحفیز التلامیذ نحو المواد 

الدراسیة وتشویقهم للتعلیم وبیان أهمیة المواد الدراسیة ووظائفها في المجتمع، وكذلك تكوین 

                                                           
  . 22، ص2008، 1صدوقي، محمد، المفید في التربیة، دار المعرفة، بیروت، ط: ینظر (1)

 .15ابریر، مرجع سابق، ص(2) 
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تحسین أدائهم البیداغوجي، والقیام بالبحث في المواد التعلیمیة وفي تنظیم عملیة المعلمین و 

في المناهج وتطویر البرامج التعلیمیة دون أن ننسى _ أیضا _ التعلیم و التعلم والبحث 

  .       )1("التقویم وأسالیبه وأنواعه، وأهمیته في العملیة التعلیمیة

  :تعلیمیة اللغة العربیة /2 

عربیة لابد أن نشیر إلى مفهوم اللغة في شقیها القبل أن نتطرق إلى مفهوم تعلیمیة اللغة     

  :اللغوي والاصطلاحي 

  :تعریف اللغة/ 1.2

السقط ومالا یعتد به من كلام وغیره ولا : اللغااللغو و "جاء في لسان العرب : لغةً / أ

قال الفراء : كلام غیر معقود علیهیحصل منه على فائدة ولا نفع واللغو واللغى ما كان من ال

قال وهو " في الكلام على غیر عقد إن اللغو ما یجري: "كأن قول عائشة رضي االله عنها: 

أشبه ما قیل فیه بكلام العرب، قال الشافعي اللغو في لسان العرب الكلام غیر المعقود 

  .                      )2("علیه

بالضم، وإنما أطلقه لشهرته، وإن اغتر بعضٌ ) اللغة: "( قائلاوأورد الزبیدي تعریفا للغة     

وحدها بأنها أصوات یعبر بها كل : بالإطلاق فظن الفتح لغة؛ فلا یعتد بذلك، واللغة اللسن 

قوم عن أغراضهم وهي فعلة من لغوت أي تكلمت وأصلها لغوة ككرة و قلة و ثبة لاماتها 

  .) 3("صه فقد لغا أي تكلم: من قال في الجمعة: حدیثتكلم و منه ال: كلها واوات، ولغا لغوا

                                                           
  . 15/16ابریر ، مرجع سابق، ص )1(

، 15، ج3ط ابن منظور، جمال الدین محمد مكرم، لسان العرب ، دار صادر، بیروت، لبنان، (2)

  .250ص
 .462،ص39الزبیدي ، مرجع سابق،ج )3(
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اللام والعین والحرف المعتل أصلان صحیحان ) اللغو "( وذكر ابن فارس في المقاییس     

.                                                                 )1(" أحدهما یدل على الشيء لا یعتد به والآخر على اللهج بالشيء

  :حااصطلا/ ب   

أما عن تعریف اللغة في الاصطلاح فإنه لیس من السهل إیجاد تعریف جامع مانع للغة      

أما "  :  )يه وما اللغة على القول باب( في هقولب ذلكو  ،في كتب الأوائل كتعریف ابن جني

، فاللغة إضافة إلى كونها أداة )2("حدها فإنها أصوات یعبر بها كل قوم عن أغراضهم

أیضا أداة لتحقیق المنفعة بین أفراد المجتمع الواحد، فهي وسیلة للتعبیر عن للتواصل هي 

الأفكار وتبادل الخبرات، واللغة لیست مجرد وعاء خارجي لفكرة أو لعاطفة أو إشارة إلى فعل 

إنها في حقیقة الأمر وعي الإنسان بكینونته الوجودیة وكلیته الإنسانیة إنها السجل الناطق 

یقول الدكتور أحمد عبده عوض في كتابه مداخل إلى تعلیم اللغة  ،میعهابهذه الأبعاد ج

اللغة هي الرباط الذي یتحقق به الوعي الذاتي بالخبرات العامة، ویتوفر به التواصل " العربیة 

  .      )3("والتناسج والتواحد المجتمعي والإنساني 

 عن المتكلم عبارة هي علیه، المتعارف في اللغة أن اعلم" بقوله اللغة خلدون ابن یعرّفو 

 ملكة تصیر أن بد فلا الكلام، بإفادة قصد عن ناشئ إنساني فعل العبارة وتلك مقصوده،

  .)4("اصطلاحاتها بحسب أمة كل في وهو اللسان، هو لها الفاعل العضو في متقررة

  
                                                           

 ،4ط ،مصر القاهرة، دار الكتب، محمد علي النجار، :تح الخصائص، عثمان، الفتح أبو، جني ابن(1) 

  .    33، ص1ج
 ،1ط  ر،مص القاهرة، الفكر، دار السلام، عبد هارون،:تح  اللغة، مقاییس معجم ،أحمد فارس، ابن )2(

 .255 ص ،5یثلثهما،ج وما والغین اللام باب
، 1ط عوض، أحمد عبده، مداخل إلى تعلیم اللغة العربیة، جامعة أم القرى، مكة المكرمة، السعودیة، )3(

  . 9م، ص2000

 . 548ابن خلدون، مرجع سابق، ص )4(
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 من كان ما" هي الأنباري ابن وعند، " لمعنى وضع لفظ كل"  فهي الحاجب ابن عندأما 

 .)1( "علیه السكوت یحسن معنى على بتألیفه دالا الحروف

 لم للغة، تعاریف لیضعوا الحدیث، العصر في الغربیون اللغة علماء جاء ثم   

 . جني ابن وضعها الذي حدُّها تتجاوز

 اتصال وسیلة" بأنَّها عرَّفها وقد اللسانیات، علم في الحدیثة المدرسة رائد هو سوسیر دي أمَّا

 :هما مفهومین على ترتكز إنسانیة

 والفطریة والمعجمیة والصرفیة النحویة القواعد من مجموعة هو :اللغوي النظام*

 .البشري العقل في المختزنة

 .)2(ومفهومة مسموعة رسائل لإنتاج وتسخیرها والنُظم القواعد هذه استعمال*

 

 وابن جني ابن حدَّه الذي التعریف فلك في دوری العموم، على الغرب عند اللُّغة ومفهوم     

 :معهما تتفق تعاریف البهنساوي حسام نقل وقد"  خلدون،

كل في مختلفة بصورة الإنسان خبرة وفقها تحلَلُ  تواصل أداة اللغة  :مارتینیه أندري 

  .صوتیة عبارة وعلى دلالي محتوى على تشتمل وحدات، عبر إنساني مجتمع

مجموعة بین المشتركة التعبیر بوسائل مرتبط متماسك تنظیم اللغة : ماییه أنطوان 

 .اللغة یتكلمون الذین الأفراد خارج التنظیم لهذا وجود ولا متكلمین،

الأفكار لاتصال یستعملها بالإنسان، خاصة غریزیة لا وسیلة اللغة :سابیر إدوارد         

 .)3("  قصدیة و اختیاریة بصورة یؤدیها رموز عبر والرغبات والمشاعر

 

                                                           
: عبد المجید طیب عمر، إشراف: بین اللغات المعاصرة، مذكرة دكتوراه، إعداد العربیةمنزلة اللغة   )1(

  . 17م ، ص  2010بكري عمر، 
  .18نفسه، ص   )2(
البهنساوي، أحمد، أهمیة الربط بیت التفكیر اللغوي عند العرب ونظریات البحث اللغوي الحدیث،   )3(

 .بعدها  و ما 22م ، ص  1994،  1مكتبة الثقافة الدینیة، القاهرة، مصر ، ط
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 وقد أغراضهم، عن العرب بها یعبر التي الكلمات هي العربیة اللغة " : العربیة اللغة/2.2

 الثقات رواه وما الشریفة، والأحادیث الكریم القرآن لنا وحفظها النقل، طریق من إلینا وصلت

 .ومنظومهم العرب نثور من

  المعاجم في دونوها بالأعاجم، اختلطوا أن بعد ضیاعها، من العرب أهل خشي ولما

 ،) العربیة علوم( الأصول هذه وتسمى الخطإ، عن تحفظها أصولا لها وأصلوا)  القوامیس( 

 علما عشر ثلاثة وهي الخطإ، عن والقلم اللسان عصمة إلى بها یتوصل التي العربیة فالعلوم

 القوافي، و والبدیع، والبیان، والمعاني، والرسم، ،) النحو علم ویجمعهما(  الصرف،الإعراب( 

 .)1()"  اللغة ومتن الأدب، وتاریخ والخطابة والإنشاء، الشعر، وقرض

  : العربیة اللغة تعلیمیة /3.2

 یعتمد أداة باعتبارها اللغةُ، المدرسةِ، في متعددة لوظائف المحققة الوسائل أهم من إن    

 عن أو والقراءة الاستماع طریق عن سواء به، یقوم نشاط كل في التلمیذ/ الطالب علیها

 المواد لدراسة وسیلة هي بل فحسب دراسیة مادة لیست واللغة والكتابة، التحدث طریق

 المهتمین، قبل من العنایة من نصیب بأكبر یحظى مازال و تعلیمها حظي لذلك الأخرى،

 وإذا" المواد، جمیع في التعلم مفتاح فهي الخصوص وجه على العربیة اللغة عن هنا والحدیث

 أن یمكننا فلا الدراسیة، المواد بین الانفصال و العزلة ظواهر من شیئا نتصور أن استطعنا

 فإذا أدبیة، أو كانت علمیة الدراسیة المواد من غیرها و اللغة بین الانفصال هذا نتصور

 سائر إلى بالنسبة فهي العربیة اللغة لمدرسي التخصص مادة هي العربیة اللغة كانت

                                                           
  .3م، ص1،2010الغلاییني، مصطفى، جامع الدروس العربیة، دار ابن الجوزي، القاهرة، مصر، ط )1(



  تحدید مفاهیم المصطلحات المتعلقة بالتعلیمیة العامة وتعلیمیة النصوص     لأول  فصل اال

 

 
22 

 أن القول بنا یجدر الأساس هذا وعلى ،)1("بتدریسها یقومون التي المواد مفتاح المدرسین

  . أهمیته من والانتقاص إطلاقا إغفاله یمكن ولا جدا، مهم العربیة اللغة تعلیم

 في یزال لا معرفي حقل أنها نظرنا وجهة من العربیة اللغة تعلیمیة تعریف ویمكن

 وهي بذاته، مستقلا حقلا لیصبح والمنهجیة النظریة الأبحاث من مزید إلى یحتاج النشأة طور

 والإنتاج الكتابة، القراءة، نشاطات في المعرفي والتحصیل وطرائقه، التعلیم بعملیات تعنى

 والصرف، كالنحو، المختلفة التعلیمیة الأنشطة من بجملة ترتبط أنها كما ، الخ...الشفوي

 فعندما الأنشطة، مختلف من وغیرها... وتحلیلها النصوص ودراسة والعروض، والبلاغة،

 المتعلم تمكین هي الباحث غایة فإن بحثها، بمجال المتعلقة أسئلة عن العربیة تعلیمیة تجیب

 فإن ثمة ومن المتعلمة، بالمادة تتعلق مستدیمة كفاءات وامتلاك ناجحة، تعلُّمات إنجاز من

 وبین المتعلم بین القائمة العلاقة في یكمن إنما الأساسي، ربیةالع اللغة تعلیمیة اهتمام مجال

  .      )2(التواصلي وسیاقها المكتسبة المعارف

 یمكنهم بكفاءة المتعلمین تزوید هو العربیة اللغة تعلیم من الأسمى الهدف أما"      

 اللغة تعلیم من المطلوب یعد فلم والكتابي، الشفهي التواصل وضعیات مختلف في استثمارها

 أعلى یبلغ المتعلم جعل بل فحسب، والصرفیة النحویة القواعد معرفة على یقتصر العربیة

 .    )3(" الكتابي و الشفهي المستوى على المعرفة واستعمال والإدراك الفهم من مستوى

  
                                                           

م، 2006، 1ط أحمد علي، تدریس فنون اللغة العربیة، دار الفكر العربي، القاهرة، مصر،مدكور،  (1)

 .  39ص
مریم، ختال، فاطمة، بن عماري ، آلیات تعلیمیة اللغة العربیة في ضوء المقاربة بالكفاءات : ینظر )2(

عربیة التخصص، جامعة عین : الدراما التعلیمیة أنموذجا، مذكرة تخرج لنیل شهادة الماستر تخصص

  . 18ص  2015/2016تیموشنت،
التربوي الجدید القراءة في المرحلة الابتدائیة جبار،العالیة، تعلیمیة اللغة العربیة في ضوء النظام  )3(

  .11، ص2017/2018أنموذجا، أطروحة دكتوراه، تلمسان،
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     وصتعلیمیة النصإلى  مفاهیمي مدخل: المبحث الثاني

إن أهم وسیلة یعتمدها مدرس اللغة العربیة وآدابها هي النص، وهو عماد عملیة تعلیم    

المادة اللغویة والأدبیة، فهو غایة التعلمات والمنطلق الأول في تدریس أنشطة اللغة والأدب، 

فالنص هو المنطلق الأساس لبناء تعلمات المنهاج وهو المرجع الذي تنبثق منه الروافد 

دة اللغة العربیة من نحو وصرف وبلاغة وعروض، فماهو النص؟ وماهي الأساسیة لما

  . الأنماط النصیة المعتمدة في منهاج اللغة العربیة في المرحلة الثانویة ؟

إن تشعب المنابع التي استقى منها النص مفاهیمه وتصوراته ومناهجه  :النص مفهوم/ 1

  . الثقافة العربیة والغربیةیدفعنا إلى اقتصار الحدیث عن بعض التعریفات في 

  : النص في الثقافة العربیة /1.1 

: النص : نصص " ) ن، ص، ص (ورد في لسان العرب في فصل الصاد مادة  :لغة /ا

، وقال عمر بن ظهر فقد نُصَّ ما أُ  رَفْعُه وكلُّ : رفعك الشيء، نص الحدیث ینصه نصا

له وأسند، یقال نص الحدیث إلى ما رأیت رجلا أنص للحدیث من الزهري أي أرفع : دینار

وضع على المنصة أي غایة الفضیحة والشهرة والظهور، والمنصة ما  فلان أي رفعه، و

ولهذا قیل نصصت  السیر الشدید والحث،: والنص والنصیص، تظهر علیه العروس لترى

الشيء رفعته وأصل النص أقصى الشيء وغایته، ونص الرجل نصا إذا سأله عن شيء 

وجاء في . 1"أقصاها یستنصي ما عنده قال الأزهري النص أصله منتهى الأشیاء ومبلغحتى 

النون والصاد أصل صحیح یدل على رفعٍ وارتفاعٍ وانتهاءٍ في الشيء، ومنه : نصَّ "المقاییس 

  .  )2("رفعه إلیه: نص الحدیث إلى فلان: قولهم

                                                           
  7، ج)نصص(ابن منظور، مرجع سابق ، فصل الصاد، مادة  )(1

  . 26، ص9نص، ج مادة سابق، مرجع ابن فارس، (2)
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للخلفیات المعرفیة والأسس  في تعریفهم للنص، وذلك تبعا اختلف الباحثون: اصطلاحا /ب

النظریة التي استمدوا منها معارفهم ، وهذا ما عقد عملیة إیجاد تعریف عام وشامل له، فلو 

ما لا یحتمل معنى واحدا أو ما لا یحتمل " نظرنا إلى الأصولیین لوجدنا أن النص عندهم هو

د وهو قائل موثوق الشاه" ، أما النحویین واللغویین العرب فإن النص عندهم هو"التأویل

، بمعنى أن النص عند  النحویین "بعربیته للاحتجاج والاستدلال به على قول أو على رأي

" ، و یرى الزناد أنهو الشاهد الذي یكون إما آیة قرآنیة أو بیتا شعریا أو قولا سائرا واللغویین

المرئي منه عندما ، أي الشكل الصوتي من الكلام أو الشكل )1("كل ما یظهر به المعنى نص

یترجم إلى مكتوب، وهو یرى أن هذا المعنى لا یظهر إلا بوجود آلیات متعددة تختلف 

فكل ملفوظ مهما " باختلاف الدارسین والباحثین، ولا ینظر الحجم في تسمیة الملفوظ نصا، 

كان حجمه یمكن أن یعد نصا، فالنص قد یكون جملة واحدة أو عدة جمل أو سلسلة متوالیة 

  . )2("الجمل تقصر وتطول بحسب تلبیتها للسیاق  من

بنیة دلالیة تنتجها ذات : " بأنه" انفتاح النص الروائي" وعرفه سعید یقطین في كتابه     

، )3("فردیة أو جماعیة ضمن بنیة نصیة منتجة، وفي إطار بنیات ثقافیة واجتماعیة محددة 

یة یقوم بإنتاجها الفرد أو الجماعة معنى هذا أن النص هو مجموعة من المتوالیات الجمل

  .تتضمن جملة من المعارف إما ثقافیة أو اجتماعیة أو غیرها 

  

  

                                                           
م، 1997، 1ط ، الثقافي، بیروت، لبنانالأزهر، الزناد، بحث في ما یكون فیه الملفوظ نصا، المركز  (1)

 . 12ص
 عبد الجلیل الناظم، دار توبقال، الدار البیضاء،: فرید الزاهي، مر: كریستیفا، جولیا، علم النص، تر (2)

  . 117م،ص1999، 1ط
   .32م، ص 1،1988یقطین،سعید، انفتاح النص الروائي، منشورات المركز الثقافي، بیروت،لبنان، ط (3)
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  :النص في الثقافة الغربیة / 2.1

، ویقصد به كل ما "Texte"في الثقافة الفرنسیة " النص " یقابل المصطلح العربي : لغة / أ

یعني كل " النسیج" أو " النسج" المصدرمن " Texte"، وفي اللاتینیة "للنسج " هو مادة 

  .)1(أشكال الخطاب، عموما یفوت إطار الجملة

العدید من الدلالات التي یمكن أن نحصرها " النص " یحمل المفهوم الفرنسي لمصطلح     

  :في النقاط التالیة 

  . النص مرادف للنسیج _        

  .لغة أدبیة  النص یتضمن المكتوب أو الملفوظ الذي یتضمن_        

  .النص یتضمن الخطاب _ 

  .النص أكبر من الجملة _ 

 المفاهیم هذه ارتبطت عدیدة مفاهیم عرف الغرب عند "النص" مصطلح إن   :اصطلاحا / ب

 التعریفات اختلفت وقد الغرب، عند العشرین القرن في ظهرت التي النقدیة المختلفة بالمناهج

  :یلي ما التعریفات بین ومن باحث لباحث من

 لعدید موضوع أنه إذ قول، أو خطاب مجرد من أكثر النص أن كریستیفا جولیا ترى"     

مكونة  بمعنى لغویة، غیر ظاهرة أنها أساس على بها یعتد التي السیمیولوجیة من الممارسات

قابلیه  له النص أن یعني وهذا ،)2("امقولاته في للانحصار قابلة غیر لكنها اللغة، بفضل

                                                           
فاضل، اللغة الثانیة في إشكالیة المنهج والنظریة والمصطلح في الخطاب النقدي العربي الحدیث،  ثائر، (1)

  . 72م، ص1990، 1المركز الثقافي، بیروت،ط
( 2  دار الكتاب اللبناني فضل، صلاح، بلاغة الخطاب وعلم النص، دار الكتاب المصري، القاهرة، (

  . 269م،ص2004 ،2ط ،بیروت،
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الأدبي  النص أصبح وبالتالي دلالته، وتخرج تستنطقه أن یمكنها التي المنهجیة للاحتمالات

 .نهائي لا بشكل للدلالات إنتاج حالة في

عالما  به ینهض النص في حضور هو "الخارج" مرجعه عن معزولا داخلا النص ولیس"     

البیئة،  هذه نسق هو إنما ببنیاته، متمیز أدبیا، به إقناعنا على استقلاله یساعد عالما مستقلا،

تلیها  أولى مرحلة لیس النص في الداخلیة العلاقات في النظر فإن وعلیه ونظامها، هیئتها،

 النص في "الخارج" اسمه ما وبین كشفها بعد العلاقات هذه بین الربط فیها یتم ثانیة مرحلة

"   حضور في النظر الوقت نفس أیضا وفي هو الداخلیة العلاقات هذه في النظر إن بل

   .)1("النص بین العلاقات هذه في "الخارج 

وثقافة  فیها، نشأ التي الظروف عن معزل في یكون لا النص أن الكلام هذا من یتضح    

 من یأتي لا النص فإن تجاهلها، یمكن لا حقیقة وهذه المؤلف هذا إلیها ینتمي التي الجماعة

  .عدم

 )2(" السیمیائي الاتصالي الجانب تبرز أصلیة لغویة علامة النص أن"  :هارتمان یرى     

الناحیة  من أفقي مستوى على تقع مختلفة أجزاء من تتكون شاملة كبرى وحدة والنص

لا  كبرى وحدة النص أن ذلك ومعنى الدلالیة، الناحیة من عمودي مستوى وعلى النحویة،

وحدات  من یتكون النص أن ) الأفقي(الأول  بالمستوى والمقصود منها، أكبر وحدة تتضمنها

بینها  تربط كلها تصورات من فیتكون الثاني أما نحویة، علاقات بینها تربط صغرى نصیة

 . (3)المنطقیة الدلالیة التماسك علاقات

                                                           
  .02م،ص1999 ،4ط لبنان، بیروت، الآداب، دار النص، معرفة في العید، یمني، (1)
بوقرة، نعمان، المصطلحات الأساسیة في لسانیات النص، عالم الكتب الحدیث، جدارا للكتاب العلمي،   (2)

  .42م، ص2009الأردن، دط،
الحدیث، جدارا العموش، خلود، الخطاب القرآني دراسة في العلاقة بین النص والسیاق، عالم الكتب  (3)

  . 20م، ص2009للكتاب العلمي، الأردن، دط، 
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فإنه یعد النص إنتاجیة، وهو بذالك قد وسع مفهوم النص، فهو عنده " رولان بارت"أما     

نشاط وإنتاج وهو بهذا الإنتاج یصیر قوة متحولة ثم هو ملتقى للمعارف واللغات  والثقافات 

النص قوة متحولة تتجاوز جمیع الأجناس والمراتب ...النص نشاط وإنتاج :" المختلفة یقول

  .   )1("علیها، لتصبح واقعا نقیضا یقاوم الحدود وقواعد المعقول والمفهوم المتعارف 

كلا لغویا تعبیریا و تبلیغیا في إطار حقل معرفي _ بمعناه العام _ یعني النص "      

محدد؛ أنه ممارسة لغویة أو فكریة أو إبداعیة أو علمیة أو فنیة أو ثقافیة أو شعریة أو نثریة 

إن القصیدة والقصة والروایة والمحاضرة ونشرة الأخبار والمقال الصحفي وبهذا المعنى ف...

والومضة الإشهاریة والبحث العلمي تعد نصوصا على حد سواء وان اختلفت هذه الأنواع 

  )2("اختلافا بینا واضحا 

   :النص التعلیمي  /2

مختارات من الشعر والنثر تقرأُ إنشادا أو إلقاءً : " النص التعلیمي في أبسط تعریفاته هو     

رعایة لجمال سبكها وبهاء أفكارها، لحاجة إلیها في الحیاة، ) عادة ( وتفهم وتتُذوق، وتحفظ

تعلیم ، وهذه المختارات هي الوسیلة الأساسیة في )3("واحتفاظا بها على أنها من التراث الخالد

اللغة، وذلك لاحتوائها على كم هائل من المفردات المعجمیة  والمعارف الغزیرة، ویمثل 

النص التعلیمي قاعدة وأساسا للتطبیق العلمي للدرس اللغوي ضمن قائمة من الأسس 

والآلیات المساعدة في التحصیل اللغوي، لأنه سبب وسند للقراءة والقراءة فعل تعلیمي، یتحقق 

النقل التعلیمي الدیاكتیكي للمعارف من وضعها العالمي إلى وضع تكون فیه قابلة من خلالها 

  .للاستغلال من قبل المتعلمین

                                                           
 م،1999 ،1ط سوریا، حلب، الحضاري، الإنماء مركز العیاشي، منذر: تر النص، لذة بارت، رولان،  (1)

  .35ص
  . 129 ابریر، مرجع سابق، ص(2) 

  . 67م،ص1984 ،1ط لبنان، ،بیروت العربي، الرائد دار العربیة، اللغة تدریس أصول،طاهر،جواد )3(
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مجموع الوحدات التعلیمیة التواصلیة، التي " ویعرف النص التعلیمي أیضا على أنه    

تجتمع في شروط وظروف معینة هي السیاق، من أجل تحقیق غرض إما إبداعي تواصلي 

     ص الأدبي وإما تواصلي كالخبر في الجریدة لأن النص مكون من وحدات تواصلیة كالن

فإنه قد یكون مكتوبا أو مسموعا، صورة أو كلمة، جملة أو فقرة، ) لسانیة أو غیر لسانیة ( 

الخ، وبغض النظر عن الأشكال ...حوارا أو فیلمًا سینمائیا، رسالة أو روایة قصیدة أو دیوان 

لیها، یشترط أن یشكل وحدة دلالیة مكتملة لها من الخصائص ما یؤهلها لأن التي یظهر ع

  .)1(..."تحقق الفهم والتحلیل والتركیب والقراءة الجیدة

ومن خلال ما سبق یمكن القول أن النص التعلیمي هو نص وظیفي یُعتمد علیه في      

زاد لغوي ورصید معرفي تزوید المتعلمین بالمعارف والخبرات وجملة المهارات، وإكسابهم 

  .  وموارد أخرى متنوعة 

  :أنواع النصوص / 3

إن المقصود بأنواع النصوص هو النماذج السائدة عرفیا لأفعال لغویة حركیة، ویمكن "     

وظیفیة تواصلیة وتركیبیة ) موقفیة(أن توصف بأنها روابط نمطیة في كل منها سمات سیاقیة 

، وقد تطورت من الناحیة التاریخیة في الجماعة اللغویة وتتبع المعرفة )نحویة، موضوعیة ( 

لأصحاب اللغة، ولها تأثیر معیاري غیر أنها تسیِّر في الوقت نفسه التعامل التواصلي اللغویة 

  .       )2("بأن تقدم المتواصلین بدرجة أكثر أو أقل توجیهات محكمة لإنتاج النصوص وتلقینها

                                                           
( 1 ، 1هباشي، لطیفة، استثمار النصوص الأصیلة في تنمیة القراءة الناقدة، عالم الكتب الحدیث،ط (

  . 40/41م،ص 2008الأردن، 
 البحیري، حسن سعید: الأساسیة، تر المفاهیم إلى مدخل للنص اللغوي التحلیل كلاوس، بیرنیك،(2)  

     .173م،ص2005 ،1ط القاهرة، المختار، مؤسسة
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" علم أنواع النصوص اللغویة :" إن دراسة أبنیة النصوص و أنواعها ولَّد ما یعرف بـ      

  :بین اتجاهین رئیسیین _ تقریبا _ مكن أن یفرق فیه الذي ی

النهج البحثي المؤسس على نظام اللغة الذي یحاول بناء سمات تركیبیة أي سمات نحویة / أ

صور الربط الضمیري للجمل، و استعمال عناصر إشاریة، و : ( في المقام الأول مثل 

    .   وصف أنواع النصوص وحدها ) الخ ... توزیع الأزمنة 

النهج البحثي الذي یوجهه التواصل الذي یستهدف حل إشكالیة أنواع النصوص انطلاقا / ب

  .  )1(من جوانب موقفیة وتواصلیة وظیفیة 

یعني هذا أن من أراد تحدید أنواع النصوص إنما هو أمام علم مفصل یذهب فیه كل      

ف إلى النص غایات فقد أضی" باحث على شاكلته، مستخدما معایرا خاصة في التصنیف،

أخرى غیر التماسك والانسجام والاتساق، وهذه الغایات هي تثبیت المعلومات وترسیخ 

النص القانوني، : ویتنوع النص إلى نصوص ذات نصیات ممیزة، فصار یقال... السلوك

   )2(..."والنص الدیني، والنص الأدبي، والنص العلمي، والنص التعلیمي

لذلك توجب  ،)3("نص فھو الغایات تلك وحقق الصفات تلك احتوى كثر أو قل مكتوب فكل"

علینا الوقوف على أنواع النصوص من منظورها العام، وهو الذي أسماه الباحثون بالتصنیف 

على حسب العملیة الذهنیة الموظفة في النص، و یعتبر هذا التصنیف من أكثر التصنیفات 

وضوحا، فهو التصنیف الذي یمیز بین أنواع النصوص حسب العملیات الذهنیة أو العقلیة 

  :  ظف في النص أكثر من غیرها وعلیه فقد مُیِّز بین الأنواع التالیة التي تو 

                                                           
  .173بیرنیك، كلاوس ، مرجع سابق، ص (1)
 الأول، محمد جامعة الإنسانیة، العلوم و الآداب كلیة منشورات النص، مفهوم مساءلة محمد، مفتاح، (2)

  .   5م،ص1997 ط، المغرب،د وجدة،
  .28مرجع سابق، صیقطین،  (3)
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هو أسلوب من الأسالیب اللغویة المتبعة في الحكایات و القصص : "سردي النص ال /1.3

و الروایات و المسرحیات، وهو أسلوب لغوي یقوم على إعادة إخبار ما تمت قراءته أو 

یعد أداة للتعبیر اللغوي الإنساني حیث یقوم  سماعه أو مشاهدته، وهو أسلوب لغوي مرن

الكاتب ینقل التجارب والخبرات والأفعال والسلوكات والأماكن والأحداث إلى بنى هن المعاني 

نقل الحادثة من صورتها الواقعیة إلى صورة " ، والسرد مصطلح نقدي یعني)1("بأسلوب السرد

د له یتسع لیشمل مختلف الخطابات سواء فعل لا حدو : " ، وعرفه سعید یقطین بأنه)2("لغویة

  .  )3("كانت أدبیة أو غیر أدبیة یبدعه الإنسان أینما وجد وحیثما كان

النص الوصفي هو نص بنائي یحتوي على موضوع مركزي تتفرع منه : النص الوصفي/2.3

مواضیع فرعیة أخرى، ویعد النص الوصفي من أكثر أنواع النصوص استخداما في الكتب 

المدرسیة المقررة خاصة في المرحلة الابتدائیة، فهو یعرف التلامیذ على بناء النص في 

بتدائیة عبارة عن نصوص تسرد معلومات مرحلة مبكرة لأن كثیر من الكتابة في المرحلة الا

وتتحدث عن موضوع ما، غیر أن التلامیذ یحتاجون إلى تعلم تنظیم أفكارهم والبدء بتكوین 

جملة الموضوع الرئیسیة، والنصوص الوصفیة كما هو معلوم هي نصوص جامدة فهي 

ما أن تصف ما هو موجود ونادرا ما تحتوي على كلمات تدل على الأفعال والحركات، ك

                                                           
خالد أبو عتمة باحث : للناطقین بغیرها لـ وظیفة السرد في تعلیم العربیة : مقال بعنوان  شبكة الانترنت )1(

   . وخبیر لغوي، معهد قاصد بالأردن

م، 1997 ،1ط یوسف، آمنة، تقنیات السرد في النظریة والتطبیق، دار الحوار للنشر والتوزیع، سوریا، )2(

  .    28ص
، 1ط البیضاء، لبنان،العربي ، المركز الثقافي، الدار  للسرد مقدمة والخبر، الكلام سعید، یقطین، 3)(

  . 19م، ص1997
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:(  النص الوصفي دوما ما یكون مخبرا عن شيء ما، وكذلك یجیب على أسئلة من قبیل

  . )1() الخ ...من، ماذا، أین، متى، أيُّ 

، )2("على الاعتقاد بالرأي والتأثیر علیه بالأدلة والبراهین المختلفة  :النص الحجاجي/3.3

ولهذا نجد صاحب النص دائما وعلیه فإن البرهنة عنصر مهم في هذا النوع من النصوص، 

ومع ذلك، إذن، حینئذ، : كلمات وروابط لتنظیم الفكر مثل" یستعین بعناصر لغویة خاصة و

        .)3(..."على حین، مع ذلك، على سبیل المثال 

قبل أن نحدد أنماط النصوص یجدر الإشارة إلى معنى النمط وماذا : أنماط النصوص /4

    یقصد به؟ 

جماعة من الناس أمرهم واحد، وفي : ظهارة فراش ما، والنمطالنمط في اللغة "      

النمط هو الطریقة یقال إلزم هذا : خیر الناس هذا النمط الأوسط، قال أبو عبیدة: الحدیث

الضرب من الضروب والنوع من الأنواع، یقال لیس : النمط أي هذا الطریق، والنمط أیضا

  . )4("النوع والضربهذا من ذلك النمط أي من ذلك 

بأنه الطریقة التي ینتهجها الكاتب في إعداد " عُرِّف النمط  أما في الاصطلاح فقد     

نصه، ذلك من خلال وجود مجموعة من المؤشرات التي بموجبها یساعد الكاتبُ القارئ على 

                                                           
دایرسون، مارغریت، استخدام خرائط المعرفة لتحسین التعلم، دار الكتاب العربي، المملكة : بتصرف (1)

  . 39/40 م، ص2000، 3العربیة السعودیة، ط
  .166ابریر، مرجع سابق، ص(2) 
(3)
  .116/117نفسه، ص  
 . 417، ص7ابن منظور، مرجع سابق، ج (4)
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والمقالة  معرفة النص، فالقصة مثلا یناسبها النمط السردي والمسرحیة یلائمها النمط الحواري

  .)1("وهكذا ... یلائمها النمط الحجاجي 

وغایة النمط هي مساعدة القارئ على معرفة نوعیة النص، وكذلك إیصال الفكرة من قبل     

الكاتب تقف عند مدى تحكمه في توظیف النمط، ما یجعل النمط مهارة تحتاج إلى إتقان 

  . وذكاء 

طریقة التقنیة المستخدمة في إعداد النص النمط هو ال: "ومن تعریفات النمط أیضا     

وإخراجه بغیة تحقیق غایة المرسل إلیه، ولكل فن نمط یناسب موضوعه، ولكل نمط أدبي 

  . )2("بنیة محددة تتلاءم مع الموضوع المطروح

الكشف  إنه لغة هو أحد أبرز وأهم فنون الكتابة في الأدب العربي،": النمط الوصفي /1.4  

عن الشيء، والرسم بالكلمات، یصف مشهدا حقیقیا أو خیالیا، ویبرز الأحاسیس التي یخلقها 

هذا المشهد الوصاف، هدفه إظهار الموصوف، وتحدید ملامحه، وإبراز خصائصه، وذلك 

  .)3(" بتصویر داخلي ذاتي، أو خارجي موضوعي

بعضا منها،                                                            أما عن موضوعاته، فهي متعددة لا یمكن حصرها، وقد ذكر مارون   

وهي تشمل الطبیعة بكل مظاهرها وجمالها وصورها المختلفة، والأشیاء والأدوات والجماد "

  . )4("إلغ... والأشخاص والحیوان والعمران والأماكن الأثریة

                                                           
  م2018، 5أنماط النصوص، مجلة الحوار المتمدن، العدد: الورداشي، محمد، مقال بعنوان (1)

استراتیجیات تدریس النص الحجاجي في التعلیم الثانوي بالمدرسة الجزائریة، : ، مقال بعنوانحلقوم، نورة) 2(

  .  20جامعة حسیبة بن بوعلي، شلف، الجزائر، ص
، المؤسسة الحدیثة للكتاب، طرابلس، )بالنصوص الموجهة(وأنماطه مارون، جورج، تقنیات التعبیر  )3(

  . 187م، ص2009لبنان، دط، 
 . 187المرجع نفسه، ص: ینظر (4)
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والوصف نوعان حسي خارجي ویتمثل في وصف الأشیاء، والأشكال والكائنات الحیة    

والجامدة، والآخر نفسي داخلي، ویسمى أیضا بالوصف الإیحائي التأملي وفیه یعبر الكاتب 

عن خلجات قلبه وما یشعر به تجاه الموصوف، وما یطبع في نفسه من انعكاسات تولد 

قیقة الموصوف بمشاعر الوصاف وتخیلاته، ویؤدي العواطف والأحاسیس، فتمتزج ح

   ":الوصف ثلاث وظائف مهمة هي

     .   أي التعریف والتعلیل وتبدوا واضحة في النص العلمي : الوظیفة التفسیریة/ أ 

أي تحریك المشاعر والعواطف وتظهر جلیا في الكتابة الإبداعیة وهي : الوظیفة الانفعالیة/ب

  .             اصة في رسم الطبیعة والطبائعتحمل أبعادا رمزیة وبخ

  .الوظیفة الجمالیة وتتعلق بهندسة الشكل وجمال التعبیر/ ج

  :" ومن مؤشرات هذا النمط 

.                                                                                                         الإكثار من الصفات والنعوت _ 

  .استعمال الجمل الدالة على الحالة أو الجمل الاسمیة _ 

  .الاعتماد على الفعل المضارع الدال على الحركة والحیویة و الاستمراریة_ 

  .استعمال الفعل الماضي لوصف حدث مضى _ 

  .)1( "ة المؤثرة في النفس كثرة الصور البیانیة والمحسنات البدیعی_ 

  :النمط السردي /2.4

السرد هو عرض الحدیث بتتابع وجودة، و في الأدب هو بسط الحدث في أي عمل الأدبي " 

  .بسطا عادیا من غیر حوار، وهو إن طال مله القارئ 

                                                           
  . 188مارون، جورج، مرجع سابق، ص )(1
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وللسرد أشكال بحسب الجنس الأدبي الذي یكون فیه، فهو سرد روائي وسرد قصصي وسرد 

مسرحي، ویختلف معناه من منهج إلى آخر، فهو عند البنویین مثلا یأتي بمفهوم الخطاب 

DISCOUR  أي الحدیث ویهدف السرد إلى نقل الأفكار والمعلومات والمفاهیم إلى ذهن

لاجتماعیة في ذات المتلقي، كما یهدف أیضا إلى تنمیة الذوق القارئ، وكذلك تكوین الخبرة ا

  . )1("الجمالي لدیه

  : ومن أهم مؤشراته 

استعمال الأفعال الماضیة لبث الحركة والحیاة، والأفعال المضارعة المسبوقة بالفعل _ 

  .الناقص كان، لوصف حالات مستمرة في الزمن الماضي

  .السیرة الذاتیة فترد ضمائر المتكلم استخدام ضمائر الغائب إلا في _ 

  .)2(الإكثار من أدوات الربط الدالة على الزمان و المكان، وهي تشكل أطرا للأحداث _ 

  :  النمط الحجاجي /3.4

النمط الحجاجي في مفهومه العام هو خطاب تواصلي ینبني على قضیة أو فرضیة "     

خلافیة، یعرض فیها المتكلم دعواه مدعومة بالتبریرات عبر سلسلة من الأقوال المترابطة 

ترابطا منطقیا قاصدا إقناع الآخر بصدق دعواه والتأثیر في موقفه أو سلوكه تجاه تلك 

  . )3("القضیة 

                                                           
، 1م،ج1999،دار الكتب العلمیة، بیروت، لبنان، 1التنّوجي، محمد، المعجم المفصل في الأدب، ط (1)

  .    523ص
   . 203جورج، مارون، مرجع سابق، ص (2)

  . 04حلقوم، نورة، مرجع سابق، ص(3) 
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مختلف الأنواع الأدبیة وبخاصة المقالات والخطب، :" الحجاجي مجالات تتمثل في وللنمط 

المحاضرات و المناظرات و الندوات، وافتتاحیات الصحف و المجلات و كتب النمو والفلسفة 

        .                                                                              الخ ...والریاضیات

  ویهدف النمط الحجاجي إلى الإقناع بواسطة الحجج المنطقیة و الأدلة والبراهین  

  .توجیه المرسل إلیه إلى قضیة مهمة من خلال تتبع الأسباب و المظاهر لبلوغ النتیجة_ 

  .)1(التأثیر في المتلقي ودفعه إلى تغییر رأیه 

  : من بین مؤشراته 

  .اعتماد الحجج والبراهین_ 

  .الاستناد إلى بعض الأمثلة الواقعیة والشواهد الملموسة _ 

  .الاستشهاد بأقوال بعض المفكرین لإثبات موقفٍ أو تعلیله_ 

  .)2(الاعتماد على القیاس المنطقي في عرض الأفكار_ 

نكتفي بهذا القدر من الحدیث عن أنماط النصوص، علما أن الأنماط التي ذكرناها       

لیست كل الأنماط إنَّما هي المعتمدة بشكل كبیر في المنهاج  الدراسي، هذا ودون أن نقلل 

من أهمیة باقي الأنماط كالنمط الحواري و النمط الإیعازي فالحدیث عنها یأخذ منا وقتا و 

التفسیري الذي له من الأهمیة ما لا یقل النص ا نحن بصدد دراسته ألا وهو یبعدنا عن م

عن بقیة الأنماط الأخرى، إلا أن الإقبال علیه و تناوله بالدراسة من قبل الدارسین قلیل جدا 

                                                           
(1)
    .  05، صحلقوم، نورة، مرجع سابق 

   .  226/227مارون، جورج، مرجع سابق، ص(2) 
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والوقوف عند  ،النصبالنظر إلى أهمیته، لذلك سنمر مباشرة إلى معرفة كل ما یتعلق بهذا 

  .صل أبرز محطاته بشكل مف

  )مفهومه، أهدافه، أقسامه، مؤشرات نمطه ( النص التفسیري: مبحث ثالث

  :تعریف النص التفسیري/ 1

الإیضاح والتبیین، وقد : یطلق لفظ التفسیر في اللغة العربیة ویراد منه" :التفسیر في اللغة/أ

ولا یأتونك بالمثل إلا جئناك بالحق وأحسن : " ورد اللفظ في القرآن الكریم في قوله تعالى

  . )1("أي بیانا وتفصیلا" تفسیرا

طریقة  هو بانة والتوضیح مع تبیان الأسباب،والنص التفسیريالتفسیر هو الإ" :اصطلاحا/ب 

في الكتابة یقدم فیها المرسل المعرفة إلى القارئ، أو یشرح فكرة بالاستناد إلى الأمثلة 

والشواهد أو یعرض قضیة، فیزیل اللبس والغموض حولها بتفاصیل توضیحیة، وذلك بأسلوب 

سهل واضح، مبسَّطٍ ومتدرِّجٍ بعید عن الانفعالات و العواطف وبحسب التسلسل والاطراد 

  . )2("اسي والانتقال من فكرة إلى أخرىوالتن

الكتب العلمیة المقالات الصحفیة والمرافعات : ومجالات النص التفسیري كثیرة منها"    

  . )3("القانونیة، وكتب الموسوعات والتراجم، والنصوص الإداریة كالتعامیم والبلاغات

  )4( :أهدافه/ 2 

.                                                                                            الإفهام والإقناع وإظهار الأسباب والنتائج / أ         

                                                           
  . 03، ص1الذهبي، محمد حسین، علم التفسیر، دار المعارف، القاهرة، مصر، ط 1)(

  .219مارون، جورج، مرجع سابق، ص  (2)
 .219ص نفسه، (3)

  .220نفسه، ص  )4(



  تحدید مفاهیم المصطلحات المتعلقة بالتعلیمیة العامة وتعلیمیة النصوص     لأول  فصل اال

 

 
37 

 .التعلیم والتثقیف بتوفیر المعلومات إلى القارئ بطریقة سهلة / ب

  لها من تأویلات توضیح بعض المسائل المطروحة وشرحها ، وإزالة ما یثار حو / ج

 .و تغییرات 

تدریب المتعلم على تطبیق قواعد المنهجیة العلمیة في معالجة المواضیع بتجرد / د

  .وحیادیة 

التعود على عرض المعلومات بطریقة متسلسلة وتبویبها في نص مكتمل / ه

  .العناصر 

   . توخي الدقة العلمیة في معالجة المسائل/ و

  :أقسامه / 3

   )1( :التفسیري مخطط خاص یتألف من ثلاثة أقسام رئیسیة وهي للنص  

  .وفیها یعرض الموضوع بشكل مسألة تتطلب الإجابة عنها وشرحها : المقدمة / أ

وتوضیحه، " كیف"جسم النص وفیه شرح یتضمن الإجابة عن السؤال المطروح / ب

مع الأمثلة والشواهد المقنعة،وإذا تفرع السؤال تكون الإجابات " لماذا"والإجابة عن السؤال 

  متعددة، وفي كل منها فكرة تفسر السؤال الجزئي المطروح 

  نتیجة الشرح والتفسیر وتكون مختصرة؛ وفي فقرة مستقلة، وتتضمن : خاتمة / ج

  

  

                                                           
  .221 ص ،مارون، جورج، مرجع سابق  )1(
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  المقدمة

  المسألة
  

  كیف ؟

  التفسیر

  جسم النص

  الأمثلة والشواهد

  لماذا؟

  العرض

  

  
  الخاتمة

  النتیجة
  

  

  :للنمط التفسیري جملة من المؤشرات منها :  )1(مؤشرات النمط التفسیري/ 4

  .التجرد والموضوعیة في العرض، و البعد عن الذاتیة / أ  

  .المعلومات و تبویبها و تفریعها ترتیب / ب

  . استخدام الأمثلة والتشابیه والوقائع بهدف التوضیح / ج

 .النص بحقل معجمي مختص بالموضوع  إغناء/ د

 .التعلیل والتفسیر وبیان الغایة تبریرا للموقف المتخذ / ه

 .إیراد المعلومات في فقرات مرقمة وفق تدرج معین / و

 .والشروح كثرة التفریعات / ز

 .بروز أفعال المعاینة والملاحظة والاستنتاج والوصف / ح        

                                                           
  .222ص سابق مارون، مرجع  )(1
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نعتقد، نظن، نشك، مما لا شك فیه ، : استعمال بعض مفردات الشعور والظن / ي

 ...    من الضروري، یمكن القول

الابتعاد عن الصور البیانیة و المحسنات البدیعیة، واستخدام التشابیه الموضحة / ك

   .للأفكار

 ...؟اذا ؟ ، متى ؟ ، أین ؟ ، منكیف ؟ ، م: استخدام أدوات الاستفهام والتوضیح/ ل

 .استخدام صیغ المجهول لإضفاء الروح الحیادیة في التبلیغات الإداریة / م

 .استخدام صیغ المصدر لما فیها من فعل مستمر غیر مقترن بزمان / ن

  .غیاب علامات الخطاب المباشر / س



  
 

 

 

 

 

 

 

  الثانيالفصل 
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  :تمهید

ما یعرف بالمقاربة النصیة و هي  العربیة اللغة تعلیم الجزائریة في المدرسة اعتمدت       

 نظام أنها على أساس للغة الشمولیة النظرة تكرّس والتي ،شكل من أشكال التدریس بالكفاءات

 یؤدي جممنس ككل بل منفصل بشكل إدراكها یمكن المستویات لا من مجموعة على یقوم

 التّلقي على أساسا تقوم التي هذه المقاربة من فالهدف التواصل، وظیفة هي معینة وظیفة

 وضعیات مختلفة، في والمعارف المستویات هذه إدماج المتعلم یستطیع أن هو والإنتاج

 معرفة فإنّ  ومنه التّواصلیة، الكفاءة لتحقیق الأنماط مختلف في ومشافهة كتابة والتّعبیر

 هو والنص التفسیري لتحقیقها النصیّة المقاربة تسعى التي الكفاءات أهمّ  النصیّة من طالأنما

 أن السنة لهذه العربیة اللغة في منهاج ورد حیث ،الختامیة المستهدفة واحد من بین الكفاءات

 ذات في وضعیات وتفسیریة حجاجیة نصوص كتابة "هي الكتابي المجال في الكفاءة

 الختامیة الكفاءات بین من التفسیري النمط من نصوص كتابة نتكا وإذا ،"...دلالة

 أي وإلى الكتاب في النصوص التفسیریة المتضمّنة طبیعة عن فإننا نتساءل المستهدفة،

 تقود التحلیل في المعتمدة الطریقة وهل تحلیلها یتم كیف ثم تستند خطاطتها، معرفیة مرجعیة

 .وواضحا؟ جیّدا التفسیریة تمثلا لخطاطةا للتمث المتعلم

والنصوص والمطالعة الموجهة  في الأدب محتویات كتاب المشوقعرض  :مبحث أول 

   :)جذع مشترك آداب( الثانويالسنة الأولى 

 في المحتویات تضمینتبین لنا أن  "المشوق" نظرة فاحصة على كتاب بعد إلقاء      

 أخذوا بعین الاعتبار الكتاب ولفمؤ والظاهر أن  المنهاج، في المحدد للتصور خاضع الكتاب

  المحتویات شملت و المعالم، هذه وفق المحتویات انتقاء تمحیث  ،مله التي سطرها المعالم

  

                                                           
  واجهة الكتاب في قائمة الملاحق ینظر.   
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 الخبرات ذلك من للفرد، والمتطور المتكامل الشامل و النمو تحقق التي الخبرات كل …"

 مجموعة خلالرات من الخب هذه تحقق و ، (1)"حركیةال یة والنفس و الانفعالیة و المعرفیة

 المنهاج یتكفل محددة معاییر ضوء في غیرها دون اختیارها یتم التي والمعلومات المعارف

 .التربویة السیاسة من بوضعها انطلاقا

 وفي  وحدة عشر اثنا وعددها تعلمیة وحدات شكل في الكتاب محتویات وردت وقد       

 من یتبعهما وما التواصلي النص ي،الأدب النص  :وهي من النشاطات مجموعة وحدة كل

 الموجهة المطالعة نشاطي إلى إضافة البلاغة، النقد العروض، اللغة، قواعد وهي نشاطات

 حیث المدخل التاریخي، اعتماد فرضها شعریّة الأدبیة النّصوص ومعظم الكتابي، والتعبیر

 الوحدة في واحد نثري نص مقابل نصوص بعشرة النثري النص على الشعري النص هیمن

  .الرابعة الوحدة في والحكم الأمثال من ومجموعة الثانیة عشر

 الإسلام، صدر عصر الجاهلي، العصر  :فهي السنة لهذه المخصصة العصور أما    

 الكتاب في جاء كما وهي ملامحه بعض عن عصر بنبذة كل أرفق وقد الأموي، العصر

المعلومات وهذا ما یساعد المتعلم على  ، والملاحظ أن النبذة تستوفي جمیعمختصرة معطیات

امتلاك مفاتیح النص والولوج إلیه بمعارف قبلیة لا بأس بها، تسمح له بفهم ما سیتلقاه  من 

         یات الكتاب المتعلقة بنشاط الأدبنصوص وسنعرض فیما یلي جدول یوضح محتو 

  : و النصوص

  

  

  

  

  

                                                           

  .15ص سابق، مرجع آداب، مشترك جذع ثانوي الأولى السنة لمنهاج المرافقة الوثیقة(1) 
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  نوعه  صاحب النص   واصليالنص الت  نوعه  صاحب النص  النص الأدبي  الوحدة

  14- 10عن العصرص معطیات مختصرة : العصر الجاهلي 

01  
في الاشادة 

  بالصلح والسلم 

  زهیر بن ابي سلمى

  16-15ص

نصوص 

  شعریة

ظاهرة الصلح والسلم 

  في العصر الجاهلي

  أحمد محمد الحوفي /د

  30-29ص

نصوص 

  نثریة

  الفروسیة  02
عنترة بن شداد 

  37ص

عند  الفتوة والفروسیة

  العرب

عمر الدسوقي ص 

49-50  

03  
وصف البرق 

  والمطر

عبید بن الابرص 

  59ص

الطبیعة من خلال 

  الشعر الجاهلي

نخبة من الاساتذة 

  65-64ص

  الامثال والحكم  04
مجموعة امثال 

  67ص
  نثري

  معلم الامثال-

  الحكم في الجاهلیة-

بطرس /حسین مروة 

  79-78البستاني ص

  89-88معطیات مختصرة ص / )هـ 41ظهور الاسلام الى سنة من (عصر صدر الاسلام 

05  

تقوى االله 

الى  والإحسان

  الآخرین

  عبدة بن الطیب

  90ص

نصوص 

  شعریة

قیم روحیة و قیم 

  اجتماعیة في الاسلام

شوقي ضیف / د

  96/97ص

نصوص 

  نثریة

06  
من شعر النضال 

  والصراع

كعب بن مالك ص 

99  

الشعر في صدر 

  الاسلام

اهیم حسن حسن ابر / د

  113-112ص 

  فتح مكة   07
حسان بن ثابت  

   121ص

شعر الفتوح وآثاره 

  النفسیة

النعمان عبد المتعال 

القاضي 

  127_126ص

08  

من تأثیر الاسلام 

في الشعر 

  والشعراء

النابغة الجعدي 

  128ص

من آثار الاسلام على 

  الفكر واللغة

زكریا عبد الرحمان / د

  140-139صیام ص

  149-148ص.معطیات مختصرة عن العصر ) ه 132ه الى 41(موي العصر الأ

09  
في مدح 

  الهاشمیین
  الكمیت بن زید

نصوص 

  شعریة

  نشأة الأحزاب السیاسیة
زكي مبارك /د

  164_163ص

نصوص 

  نثریة

10  
من الغزل 

  العفیف

جمیل بن معمر 

  165ص

الغزل العذري في عهد 

  بني أمیة

زكي مبارك / د

  180- 179ص

11  

 من مظاهر

التجدید في 

  الشعر الاموي

  188الأخطل ص 
التجدید في المدیح 

  والهجاء
  شوقي ضیف/ د

12  
توجیهات  الى 

  الكتاب

عبد الحمید الكاتب 

  205ص 

الكتابة في العصر 

  الأموي

شوقي ضیف / د

  210- 209ص
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والنصوص دون ذكر باقي الملاحظ من هذا الجدول أننا اقتصرنا فیه على نشاط الأدب     

في ما یخص تساوي النصوص الأدبیة مع نشطة وذلك من أجل توضیح الصورة أكثر الأ

النصوص التواصلیة من حیث العدد، وكذلك تبیان أن جمیع النصوص التواصلیة جاءت 

، وهذا ما یؤكد أنها جاءت شارحة على عكس النصوص الأدبیة التي كان أغلبها شعرا نثریة

  .ر في المبحث الموالي وسنوضح ذلك أكثومفسرة للنص الأدبي 

   :مبحث ثاني

ظاهرة الصلح و السلم في العصر " نص  في كتاب المشوق النصیّة المقاربةتجلیات 

    :_ أنموذجا _ "   الجاهلي 

 لأجل بیداغوجیا وتحلیله النص مع التعامل طرائق النصیة مجموع بالمقاربة یقصد      

 خلاله من تُدرّس الذي الأول التعلیمي النموذج یعد المقاربة هذه وفق والنص ،میةتعلُّ  ضأغرا

 بیداغوجي عمل فهو منطلق وشمولیته كُلیّته في إلیه بالنظر وذلك اللغویة، الأنشطة كل

  .   وثقافي لغوي

التعلیمي  الوضع فرضها حتمیة، ضرورة كان یّةالنص للمقاربة الإصلاح مناهج تبني إن     

 التعلیمیة للمشاكل حلولا تجد أن الجزائریة المدرسة على لزاما كان حیث وقتئذ، الساّئد

 خلالها عرفت الاستقلال، من سنة ثلاثین من أكثر بعد بالقطاع لحق الذي والتربویة والفشل

 مدرسة في التعلیمي للواقع ترقیعا تكون أن تعدو لا وتغییرات إصلاحات المنظومة التربویة

 تغییر من بُد لا فكان التأسیسیة، مرحلتها يف والعراقیل العقبات من صادفت العدید فتیّة

 مسایرة أجل من وذلك التقییم، أو التدریس طرائق أو المقاربات على مستوى جذري سواء

 فكانت خصوصا، والتربوي الدیداكتیكي و عامة اللساني في الدرس الحاصلة التطورات

: الصدد یستوقفنا السؤال ، وفي هذااللغات لتدریس الأمثل المنهجي البدیل النصیّة المقاربة

وما مدى انسجام الكتاب باعتباره الحامل  -مدى تمثل المنهاج للمقاربة النصیة؟  ما_

 ؟  الطبیعي لهذه المقاربة
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للإجابة عن هذا لابد أن نضع بین أیدینا نصا من كتاب المشوق كنموذج لنرى مدى     

ننا سنختار نصا تواصلیا لأن ، وللإشارة فقط فإاء الكتاب المدرسي لهذه المقاربةاحتو 

النصوص الأدبیة التواصلیة إنما جاءت استجابة لمقتضیات المقاربة النصیة من تعلیم أنواع 

التي تناولتها النصوص إثراء معارف المتعلمین حول المظاهر " النصوص من جهة و

اولها النص النص التواصلي إنما جاء أساسا  لیعالج الظاهرة التي تنو ، من جهة أخرى"الأدبیة

ولهذا تساوت النصوص الأدبیة مع النصوص التواصلیة من حیث  الأدبي بالتفسیر والتحلیل

لنص یحمل طابعا نقدیا یعالج بالدرجة الأولى الظاهرة الواردة في ا فالنص التواصلي، العدد

النص تفسیریة، ومما لا شك فیه أن الذي یؤكد حقیقة أن  ةفوظیف ،الأدبي وتبیان أبعادها

كتاب لنصوص التواصلیة المقررة في نص الأدبي هو أن اللومفسر لنص التواصلي شارح ا

هو  ركزت علیه المقاربة النصیة الحدیثة ماالمشوق قد أتت كلها نثریة، ونشیر هنا تحدیدا أن 

، فهي لا تدع مجالا وعناء النص وتقریب المتعلم من الفهم الجید لمحتواه دون مشقةتبسیط 

ولهذا تم الاعتماد على النصوص التواصلیة كوسیلة  ،عملیة الفهمعلیه یصعب  للمتعلم

  . لفهم روافد النص الأدبي مساعدة

والظاهر والمتجلى للعیان أن طریقة تدریس النصوص التواصلیة وفقا لهذه المقاربة تتكون     

  :من الخطوات التالیة 

   أكتشف معطیات النص/ 2تقدیم النص                     / 1

  أستخلص وأسجل / 4ش معطیات النص            قأنا/ 3

وكل هذه الخطوات السالفة الذكر تسهم بشكل كبیر في الوصول بالمتعلم إلى الهدف     

ألا وهو التعمق في فهم الظاهرة التي یعالجها النص الأدبي من الناحیة  ،المراد تحقیقه

، فالخطوات التي ذكرناها هي یةلمقاربة النصالفكریة، وهذه النقطة الرئیسیة التي تمیزت بها ا

ولعل النص الموالي سیوضح   ،خطوات جدیدة و مستحدثة لم نرها في المنهج التقلیدي القدیم

  .  كل ما ذكرناه 
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   ینظر الملحق :نص

  قراءة في خطوات تدریس النص الأدبي :ثالثالمبحث ال

   :خطوات دراسة النص الأدبي  /1

ب المراحل التي یتم من خلالها النص أو بمعنى آخر طریقة وضحت مقدمة الكتا     

  :دراسته وتحلیله وقد تمثل في ثماني خطوات كما أقرها المنهاج وهي 

وتعتبر الخطوة الأولى التي  تستهل بها جمیع النصوص  :أتعرف على صاحب النص/أ 

وهي كما الأدبیة وفیها یتعرف المتعلم  على صاحب النص و عصره وبعض ما یتعلق به 

  .)1(" كلمة موجزة عن حیاة الأدیب وعصره فیما له علاقة بالنص"وردت في الكتاب 

یقدم الكتاب هذه الخطوة على أساس أنها قراءة النص قراءة سلیمة   :تقدیم موضوع النص/ب 

  .بمراعاة جودة النطق وحسن الأداء وتمثیل المعنى 

الصعوبات اللغویة أمام المتعلم، حیث إن  تقوم هذه الخطوة بتذلیل:أثري رصیدي اللغوي /جـ 

فهم النص یتطلب فهم مفرداته الصعبة أیضا، خاصة وأن النصوص المقترحة هي بعیدة عن 

الواقع اللغوي للمتعلم فبعضها یرجع للعصر الجاهلي، وینبغي للمتعلم أن یتوقف شرح بعض 

  .عي للإكثار من الشرحالكلمات والتراكیب بما یجده كافیا لفهم و إدراك المعنى ولا دا

من  یقوم المعلم بتوجیه المتعلم لاكتشاف كل ما یتعلق بالنص: أكتشف معطیات النص/د 

حیث بناءه الفكري، كالفكرة العامة والأفكار الأساسیة والمعاني والأسالیب التي یستعملها 

متعلم الكاتب للوصول إلى ما یرمي إلیه من خلال طرح أسئلة دقیقة ومحددة لا تفضي بال

إلى بذل مجهود فكرین والملاحظ هنا أن هذه الخطوة تتعلق بالطریقة التقلیدیة في معالجة 

النصوص والتي یتم فیها استخراج فكرة عامة وتقسیم النص  إلى فقرات  ومن ثم استخراج 

                                                           
شلوف، حسین، وآخرون، المشوق في الأدب والنصوص والمطالعة الموجهة، السنة الأولى من التعلیم (1) 

  ص.2012/2013الثانوي، الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة، الجزائر، 
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الأفكار الأساسیة ودراسة كل فكرة بمعزل عن الأخرى مما یجعل النص مجموعة من الأفكار 

  . )1(ینفي عنه صفة الترابط والشمولیةالمجزأة و 

في هذه المرحلة یجد المتعلم نفسه أمام فرصة مناقشة ما ورد في : أناقش معطیات النص/ه

" النص، وهذه الخطوة هي بمثابة تعزیز للخطوة التي سبقتها وتعزیز لها، حیث یتمكن من

نص بشكل إبداعي متعمق تسخیر مكتسباته لیسلط ملكته النقدیة على المعطیات الواردة في ال

بعید عن السطحیة والأحكام النمطیة والمهم ألا یكون النقد وصفیا، نمطیا، یغلب علیه طابع 

وإنما یتیح الفرصة للمتعلمین أن یتأولوا ویتوغلوا باقتراحاتهم في طرح أكبر قدر  النمذجة

قا على هذا الطرح ، وتعلی)2("ممكن من البدائل والمعاني المختزنة في اتساق النص ومجازاته

نقول أن الكتاب تكفل فعلا وبشكل واضح بمنهجیة تقود المتعلم لاكتساب ملكة نقدیة  وقدرة 

على استخلاص الأحكام النقدیة من منطلق ذاتي و واعي في نفس الوقت تبعده عن اجترار 

  . ما قد تناوله في درس سابق 

تعلم أن یتعرف على النمط المهیمن من خلال هذه الخطوة  یمكن للم:  أحدد بناء النّص /و 

أن " على النص، والعلامات النصیة ، والدلائل اللغویة  الموجودة فیه، وقد ذكر مؤلفو الكتاب

الخ، ظهورا ...أي نص أدبي لا یظهر باعتباره نصا حجاجیا أو سردیا أو وصفیا أو تفسیریا 

حجاجیة أو وصفیة أو انتمائیا محضا لنمط من هذه النصوص، حیث إن عناصر وصفیة أو 

غیرها تتخلل النص السردي وكذلك العكس إذن فمن باب الموضوعیة  القول بأن إحدى 

، وكما ورد في الكتاب فإن المعلم أو الأستاذ هو من )3("خصائص النصوص هي اللاتجانس

مساعدة تلامیذه على تحدید النمط الغالب على النص واكتشاف خصائصه ثم  یدعى إلى"

  .)4("على إنتاج النصوص من النمط المدروس_ مشافهة وكتابة_ تدریبهم 

                                                           
  5ص السابق المرجعشلوف، : ینظر (1)
  5ص نفسه، (2)

  . 7، صنفسه )3(
  .7، ص المرجع السابق (4)
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 ،مهمة جدا بالنسبة للمتعلمتعتبر هذه الخطوة : أتفحص مظاهر الاتساق والانسجام / ز 

وذلك لأنَّها تمكِّنه من اكتشاف أدوات الاتساق والانسجام النصي، فالنص عبارة عن منتوج 

ومنسجم ولیس تجمعا اعتباطیا للكلمات، إذ قد مترابط في أفكاره، متوافق في معانیه،متسق 

نجد مجموعة متراصة من الجمل ولكنها لا تشكل نصا محكم البناء والذي یحقق ذلك الروابط 

  . )1(الموجودة بین الجمل

وهي آخر مرحلة یمر بها المتعلم، حیث یرجى فیها من  :أجمل القول في تقدیر النص/ ش 

    .خیص أبرز الخصائص الفنیة والفكریة للنص الأستاذ الوصول بالتلامیذ إلى تل

لخطوات دراسة النص الأدبي  نخلص إلى جملة من  بعد هذا العرض الموجز     

  :الملاحظات أهمها

ركز مؤلفو الكتاب على تحقیق مبدأ المقاربة بالكفاءات التي تشرك المتعلم في بناء تعلُّماتهِ * 

،  فالمقاربة "أناقش معطیات النص"في خطوة  وإدماج مكتسباته القبلیة وهذا ظاهر وجلي

  .القدیمة لم تكن تشرك المتعلم بل كانت تقدم أحكاما جاهزة تكاد تطَّرد في النص 

وجود تداخل بین بعض العناصر أو الخطوات مثل تقدیم موضوع النص وقراءة النص * 

  .حیث اعتبرا عنصرا واحدا 

ستقلة بذاتها، مع أنها تندرج ضمن تحدید جعل تفحص مظاهر الاتساق والانسجام خطوة م* 

   .بناء النص 

  

  

  

  

 

                                                           
  . نفسها الصفحة ،المرجع نفسه: ینظر )(1
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 ):جذع مشترك آداب (ولى من التعلیم الثانوي العام الهدف الختامي المندمج للسنة الأ / 2

 كفاءة تحصیل في الثانوي التعلیم من الأولى للسنة المندمج الختامي الهدف یتمثل       

 الشفوي المجالین في وذلك ،التعبیر من متعددة أشكال متنوعة في لنصوص الإنتاج

 فالمقاربة والإنتاج، التلقي على تقوم أساسا التي المعتمدة المقاربة یعكس بهذا وهو والكتابي،

 من أصناف النصوص مختلف بعرض وذلك النصیّة الأنماط مختلف تعلیم تقتضي النصیّة

 في الختامي الهدف یتمثلمنوالها، و  على والنسج تمثلها بُغیة ...وصفیة حجاجیة سردیة

 ،دلالة ذات وضعیات في وتفسیریة حجاجیة نصوص كتابة في تحدیدا التعبیر الكتابي مجال

 والشرح والتفسیر النقد مفاهیم بتوظیف المدروسة العصور من أدبي أثر لنقد ونصوص

ى لإوالتي تسعى  التربویة، السیاسة في المسطرة الغایات و یتناسب اختیار وهو ،المناسبة

 بالذات وهذه المرحلة العمریة  ،"الأغلبیة  رأي وقبول والحوار النقاش مبادئ  التلامیذ إكساب

 نظریة حسب  )فوق فما سنة 15من( الثانوي التعلیم من الأولى السنة تلمیذ إلیها ینتمي التي

 العقلیة العملیات هذه لمثل التطرق لبدایة لبیاجیه، ملائمة الذهنیة النمائیة الخصائص

 القدرة المتعلم إكساب منها عدیدة تربویة فوائد ذلك في و بها، المقترنة والمواضیع والفلسفیة

 والتفاعل معه، الدرس تنشیط في بإشراكه وذلك عقدة دون ومناقشتها المواضیع تحلیل على

وهذا ما أكد علیه   ،)1(لذلك المناسبة الأرضیة بالتأكید هما والتفسیري الحجاجي والنمطین

واللافت للنظر أن النص الحجاجي : "فو كتاب المشوق في قولهم في مقدمة الكتابمؤل

والنص التفسیري من أنماط النصوص التي تم التركیز علیها في انتقاء النصوص،لأن هذین 

النمطین من النصوص من شأنهما أن یغرسا نزعة عقلیة في سلوك المتعلمین وفي طریقة 

        . )2("الأنماطتفكیرهم ولكن دون إهمال لبقیة 

                                                           
) مقال( آداب مشترك جذع الثانوي التعلیم من الأولى السنة كتاب في الحجاجي النص تعلیمیة: ینظر )1(

   . م2017 ،1،العدد3المجلد العربیة، للغة الجزائري المجمع والكلام اللغة مجلة وعزیب، سمیرة: لـ

  .2، صالكتاب مقدمة ، مرجع سابق،شلوف ) 2(
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 ،وللحدیث عن النصوص التفسیریة فإنها غالبا ما تكون ضمن النصوص التواصلیة     

فهي نصوص شارحة ومفسرة  التي تأخذ الطابع العلمي القائم على التحلیل والشرح والتفسیر

  . للنصوص الأدبیة

 الختامیة لكفاءاتا بین من لتفسیريا النمط من نصوص كتابة فإنّ  القول، سبق وكما     

 النصوص هذه تلقي سیكون كیف  :نتساءل أن لنا یحقّ  السنة، وهنا لهذه المستهدفة

 أن علما ؟المعتمدالمنهاج  فرضها التي التواصلیة النصوص نماذج عبر هاوإنتاج تفسیریةال

 مثل هذا في دراستها وتتطلب النصیّة، البنى أصعب من الحجاجیة و البنى التفسیریة

 كان، موقف أي في استحضارها بسهولة من المتعلم یتمكن بحیث ،بسیطة نصوصا المستوى

 هو البنیة التي عن واضحة تمثلات المتعلم یمتلك أن النص وإنتاج فهم شروط من أن ذلك

 .، ولعل المبحث الموالي سیوضح ذلك أكثرفیها الكتابة بصدد

  :داء الكتابي أثر تدریس النصوص التفسیریة ومدى إسهامها في تحسین الأ/3

" المشوق " التفسیریة المدرجة ضمن كتابقبل أن نقوم بتحلیل نماذج من النصوص        

ج من خلالها الابد أن نقف عند أثر تدریس هذه النصوص، والتي یتوخى واضعوا المنه

حیث یكون باستطاعتهم كتابة نصوص  ،لامیذ مهارة إنشاء وتحریر النصوصإكساب الت

لاشك فیه  ، ومماإلیهم، والتي تأخذ طابع التفسیر ل تلك النصوص المقدمةمصاغة على منوا

وذلك لكونه یتقصى النتائج والأهداف المرجوة من تدریس  ،مهم جدا أن النظر في هذا الأثر

النص التفسیري، وكذا أهمیته البالغة في كشف مدى نجاح التلامیذ في كتابة نصوص 

وإعادة بناء معارفهم  ،والتركیب ،عملیات التحلیل وظیفت وأیضا معرفة قدرتهم على ،تفسیریة

جدیر بالذكر أن الكتابة و  ،استثمارها في حل المشكلات عبر تلك النصوصو  ،الجدیدة

التفسیریة مهارة مهمة جدا ینبغي أخذها بعین الاعتبار، ففي عصرنا هذا عصر العولمة 

لیم ازدادت الحاجة إلى الاهتمام وتكنولوجیا المعلومات والاتصالات، وانتشار تقنیات التع

وهي عبارة عن مقال یدور حول " بجمیع أنماط الكتابة وعلى رأسها الكتابة التفسیریة، 
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ویأتي هذا الادعاء في مقدمة المقال  ،دعاء معیناموضوعات حواریة تهدف إلى مناقشة 

لادعاء تفكیر ، بحیث یثیر هذا اعامة أو جملتین أو على شكل سؤال بجملة إخباریة تقریریة

إن الهواتف النقالة أصبحت آلیة : ، فمثلا لا یمكن القول 1"الكاتب وما یود طرحه من أفكار

إن : فعالة لنقل المعلومات عن طریق  الفم في جمیع أنحاء العالم، لكن یمكن القول 

الاستعمال المكثف للهاتف المحمول أصبح یعكر صفو وحدة الأسرة مما زاد حالات الطلاق 

 ،مجتمعنا، فعند إلقاء نظرة فاحصة في كلا الادعاءین نلاحظ أن الأول لیس قابلا للجدلفي 

أما الثاني فهو قابل للجدل لأنه یستدعي النقاش والآراء المخالفة، فهنا  ،لأنه بیان للحقیقة

فكان من  ،تظهر أهمیة تدریب المتعلمین على الكتابة التفسیریة وتلقینهم قواعدها الأساسیة

إعطائه القدر الكافي من الأهمیة، وتجدر الإشارة كذا الاهتمام بالأداء الكتابي و  جدا المهم

إلى أن اهتمام المعلمین بالمنتج الكتابي على حساب عملیات إنشائه یعد سببا من أسباب 

ن إهمال المتعلمین لعملیات الإنشاء یؤدي إلى منتج ضعیف إ و  ،ضعف الأداء الكتابي

 ومدخل العملیة ،فمن الضروري الموازنة بین مدخل المنتج ،د الأخطاءومتفكك الأفكار ومتعد

 ،)تخطیط، تألیف، مراجعة(الكتابة  وتعلیم الكتابة بوصفها عملیة تتضمن مراحل الإنتاجیة،

 .       وتدریس المتعلمین على إجراءات كل خطوة مما یؤدي إلى منتج كتابي أكثر جودة وإتقانا 

إستراتیجیة : لكتابة والتدریب علیها تتطلب استراتیجیات متنوعة منهاإن عملیة تعلیم ا      

من الأفكار في فترة زمنیة وجیزة مع  ي وهي وسیلة للحصول على أكبر قدرالعصف الذهن

مراعاة تأجیل إصدار أي حكم على الأفكار المطروحة، لأنها یمكن أن تكون مقدمة 

تراتیجیة الأسئلة الصحفیة، وفیها یسأل الموضوع إلى أفكار قیمة في مرحلة لاحقة، وإس

 الطالب نفسه مجموعة من الأسئلة قبل الكتابة ثم یضع إجابة     

                                                           
، المجلة )مقال( ة، مقابلة، ناصر،أثر تدریس بنیة النص في تحسین الكتابة التفسیریةألمازة، خطایب (1)

  .  3م،ص2016، 2،عدد12الأردنیة في علوم التربیة،مجلد
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، وهي إستراتیجیة واضحة لكل سؤال تساعده في الكتابة، وإستراتیجیة التلاعب بالمفردات

فیها تعتمد على مجموعة من البدائل تساعد الطالب في الكتابة وإستراتیجیة الكتابة الحرة و 

یكتب الطالب لمدة زمنیة محددة دون الاهتمام بالقواعد أو الأخطاء اللغویة والإملائیة مما 

ینقحه، هذا وهناك و  وبعد الانتهاء یراجع الموضوع ةیساعد على الطلاقة في الكتاب

أهم استراتیجیات أخرى كثیرة ومتنوعة لا یمكن حصرها كلها، إذ نكتفي بما ذكرنا لنمر  إلى 

ن هذه الدراسة ألا وهو تحلیل نماذج من النصوص التفسیریة المختارة لطلبة السنة م مبحث 

الأولى من التعلیم الثانوي، ولكن قبل ذلك هناك شيء مهم نسینا أن نعرج علیه ألا وهو 

 یتكون من مقدمة " الجانب الشكلي للمقال  التعلیمي التفسیري أو هیكله التنظیمي العام والذي

 introduction) an (وجسم وهي افتتاحیة لمتابعة الكتابة ،( a body )  یتعامل مع

              المحتوى ویسهب الكاتب فیه في الحدیث عن الموضوع، وخاتمة أو استنتاج

(a conclusion)  تغلق الموضوع كله أو تلخصه، ویكون المقال التفسیري التعلیمي قصیرا

ن من خمس فقرات، فقرة واحدة للمقدمة وثلاث لا یزید عن صفحة أو صفحتین، بحیث یتكو 

فقرات للجسم وفقرة واحدة للخاتمة، وهو الرسم التخطیطي المعروف باسم واحد، ثلاثة، واحد 

one three one")1( بهذا نكون قد استنفذنا الحدیث في هذا المبحث عن كل ما یتعلق ،

كذلك إلى شكله ومواصفاته أو  بأثر تدریس النص التفسیري واستراتیجیات تدریسه، وقد أشرنا

   . بالأحرى بناءه الخارجي 

   :لبعض النصوص التفسیریة لیةتحلی وصفیة دراسة : المبحث الرابع

  نص تواصلي: نشاط

  عمر الدسوقي: لـ الفتوة والفروسیة عند العرب: الموضوع

  

                                                           
  .المرجع السابق، الصفحة نفسها : ینظر (1)
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  :النص

بت الأزهار البریة نشأت الفتوة عند العرب نشأة طبیعیة في الصحراء الشاسعة، كما تن    

سفح الجبل، فالصحراء قد فرضت على العرب أخلاقا العبقة الشذا في مجرى السیل على 

على مر السنین جبلة وطبیعة خاصة، وألزمتهم بتقالید لا یستطیعون عنها حولا، صارت لهم 

  .وفطرة، وصارت عنوانا لهم بین العالمین

وبحر من وانب النفس خشیة ورهبة، و لا عجب فالصحراء فضاء متسع رحیب، یملأ ج   

الرمال المختلفة الألوان لا ساحل له وجبال جرداء سامقة یرتد عنها البصر وهو حسیر، 

، وشمس قویة محرقة تصب شآبیب من شواظ یتلظى لهبا، وریح وصخور صماء عاتیة

  .ب، وظل كریمزفوف، وسیول متدفقة، وماء عذ

العربي قوة وصرامة وجلدا، لا یرهبها، ولا  فهذه الطبیعة الخشنة قد انعكست على نفس

إلا لا یخشى اللیل ورهبته ولا یفزع من السفر وقسوته، وما هو تتضعضع نفسه أمام جبروتها،

  ...أن یعزم على أمر فلا یرده عن عزیمته شيء مهما عظم 

لقد أكسبته الصحراء أخلاقا ... و لقد علمته هذه الطبیعة الصبر و الجلد والكفاح المر    

لقد خلعت الصحراء بقوانینها الصارمة على ... ، والفطرة في الإنسان هي الخیر فطریة عالیة

حتى العربي خلق الفتوة، والفتوة مجموعة من الفضائل النفسیة صهرت في بوتقة الصحراء،

ن فامتزج بهذه ...التاریخنادرة الحبات، تحلى بها هؤلاء العرب منذ عرفهم  صارت حلیة

لا یرهب، ولا یفزع وصارت له مناعة ضد الطبیعة والصحراء امتزاجا تاما، وصار قلبه جلدا 

غبة الضیم والتبلد، لأنه إن كف عن السعي في سبیل الماء الذي هو قوام حیاته هلك مس

  . وظمأ

القوى في نفسه، فصار من ، كما عظمت ثمرات هذه العربيكفاح في ال لذلك عظمت قوى   

أصح أهل الأرض بنیة، وأوفرهم قوة، وأروعهم قامة، وأبینهم عافیة، وأكثرهم احتمالا لما لا 

                                                           

 ،49ص ،نقلا عن عمر الدسوقي من كتاب الفتوة عند العرب شلوف، مرجع سابق  
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یطاق من الشدائد و المشقات، وقد جعله هذا الصبر الذي فرضته علیه الصحراء عدلا 

شمس تصیبهم بالهلاك أو جوع یوم أو ضربة لمئات من هؤلاء الذین یقتلهم ظمأ ساعة، 

  .وتقضي علیهم

، عظیم الصبر،شدید وأول ما تتطلبه الشجاعة من صفات أن یكون الفتى قوي الجس    

نأكل الشمس ونشرب : " فقال" كیف البدو فیكم ؟ " : الجلد، حتى إذا سئل أحد الأعراب

  ." الریح

لامة جوارحه، وصحة حواسه، ولم یتعرض نفس العربي سلیمة قویة تبعا لسولما كانت     

العربي  لما یفسد فطرتها كانت نفسا خیرة،والخیر یأبى إلا الظهور والوضوح ولذلك نرى الفتى

ینفر من الضغط على نفسه ، لأن الخیر الذي فیه لا یقبلهن وبذلك  یأبى الضیم، لأن 

ه من الذل جعله محبا في أیة صورة من صوره نوع من الضغط، وإباؤه  الضیم ونفور الضیم 

وعندما یأتي الموت للموت، خیر له أن یموت شجاعا من أن یعیش ذلیلا جبانا، بلا إرادة، 

لا یجد أمنیة في الحیاة إلا قد قضاها فلا یأسى على شيء في الدنیا، ولا یحرص على 

  .صار قویا عزیزاالبقاء، وبهذا 

ن العرض أو ذودا عن الحرمات هو دفاعا عإن بیع النفوس رخیصة في میدان القتال      

أقصى ما تصل إلیه النفس الإنسانیة في شجاعتها، وهو أكبر دلیل على إیمان ثابت بمصیر 

ولذلك كثرت حروبهم وتعددت أیامهم، وفي الحروب مران على أعمال ... وتكریمها النفس

ففیها لشدائد، الفتوة، وإظهار مزایا الشجعان وحسن بلائهم، لقد كانوا یفرحون بالخطوب وا

امتحان لشجاعتهم، وبلاء لمقدرتهم على مقارعة الحوادث، وصلاحهم للبقاء والسیادة، وتنویه 

؛وفي ولقبیلتهم فیهابها الأعداء ،ولا یطمعون فیها بذكرهم بین قومهم وسواهم، وفیها عزة لهم

جاعة كان الفتى العربي یقتحم الخطوب بقلب ثابت، وش...الخطوب مغنم عاجل، ومجد آجل

من اقتحامه  ینبغيفي حمیا القتال، إنه  بالغة المدى، واثقا من شجاعته وبأسه ودربته وحنكته

  .والصیت، والبقاء في عزة وحریة  المكاره الحمد
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ومما دعا إلى كثرة الشجعان بین العرب امتداح الرأي العام للشجاع القوي الذي یلبي      

بیلته أو عشیرته أو حلفاؤه في محنة، وللرأي العام زمیعا إذا دعي للنجدة أو كانت قالنداء 

الشجعان و یهزأون والعرب كانوا یمتدحون  :سلطان قوي یتأثر به الفرد وتتأثر به الجماعة

       . الهیابة الرعدید الذي یخیم الذود عن المحارم، وینكص على عقبیه في حومة الوغى بالجبان

  :أسئلة النص / 1

  :أكتشف معطیات النص/ أ

  ؟كیف نشأت الفتوة عند العرب_    

  .استخرج العبارات الدالة على تأثیر البیئة والطبیعة في طبع العربي _    

  .حدد الملامح النفسیة والجسمیة للعربي من خلال النص_    

  لماذا یأبى العربي الضیم ؟؟  "نأكل الشمس ونشر الریح  : "ما المقصود بعبارة _    

  ؟عة عند العرب حسب الكاتب؟ ما رأیك فیهما معیار الشجا_    

  ؟فیما كان العرب یمتحنون شجاعتهم_    

   ؟التي رسخت الشجاعة في طباع العربي الاجتماعیةما العوامل _    

  : أناقش معطیات النص/ ب

  بم شبه الكاتب نشأة الفتوة عند العرب؟_    

  یة العربي؟البیئة الصحراویة؟ و ما هي آثارها على شخص میزتبم ت_    

  .كریم وبین أثرها في إیضاح المعاني عین العبارات التي اقتبسها الكاتب من القرآن ال_    

قوة الطبیعة وصحة الجسم وصفاء النفس في تكوین : العلاقة بین بین ثلاثیةما هي _    

  ؟فروسیة العربي وفتوته

، ثم بین أثرها في ..."ةإن بیع النفوس رخیص" اشرح الصورة البیانیة في قول الكاتب_    

  .المعنى 
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  بماذا أجاب؟ وما تعلیقك على إجابته؟  " كیف البدو فیكم" عندما سئ أحد الأعراب_    

  .توحات الإسلامیة فیما بعد فما أثر نفسیة العربي كما وصفها الكاتب على ال_    

  ما طریقة الكاتب في عرض أفكاره؟ و ما خصائصها؟ _    

   :أستخلص وأسجل/ جـ

  ما الموضوع الذي عالجه الكاتب؟ وعلام یدل اهتمامه به؟_    

  .لخص أهم الأفكار التي عرضها الكاتب _    

  إلى أي نمط ینتسب هذا النص؟ وما خصائصه؟_    

ثر البیئة الصحراویة في تكوین شخصیة العربي، إلى أي مدى یمكن تقبل أكد الكاتب أ   

   . هذه الفكرة منه؟ أید إجابتك بشواهد

  :قراءة وتعلیق

 بد أن نشیر إلى أن هذا النصلاو الإجابة عنها  قبل أن نمر إلى معالجة هذه الأسئلة    

من حیث القوة  ،وخصال الإنسان الجاهليهم بالبیئة الجاهلیة من أجل تعریف ،م للتلامیذدِّ قُ 

 هذا النص بها الفارس العربي الأصیل، فمحور والشجاعة وصفات الشدة والجلدة التي یتمیز

بها  في ذلك العصر والتي تغنى تالقیم الممیزة والمثل العلیا التي عرفهو غرس  ،الأساسي

" ومفسرا للنص الأدبي شارحا ، ویمكن القول أن هذا النص جاءالجاهلیین كثیر من الشعراء

، والذي هو عبارة عن قصیدة شعریة یبین فیها عنترة بن شداد لـ عنترة بن شداد" الفروسیة 

، والتي تعكس صورة الإنسان الجاهلي وما ءتهومرو  ،وشجاعته ،العبسي شخصیته القویة

هو  في طریقة عرضه إذن ما میز هذا النصیحمله من صفات حمیدة، وأخلاق رفیعة، 

  .طابع الشرح والتفسیر
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  :الإجابة عن الأسئلة/2 

                :اكتشاف معطیات النص / أ

  .رب طبیعیا في الصحراء الشاسعة نشأت الفتوة عند الع_     

الكرم والصبر والكفاح والقوة : هي الصفات الدالة على تأثیر البیئة في طبع العربي_     

  ...والغلظة والشدة والجلدة وغیرها 

استمدها من الطبیعة  ویملك قوة بدنیة هائلة طیبةكانت نفسیة العربي طبیعیة _     

    .والأنفة  ومناعة ضد الضیم والتبلد والشجاعة  أیضا ویمتلك الصحراویة،

وقوة تحملهم لمشاق وهو شدة صبرهم " نأكل الشمس ونشرب الریح " المقصود بعبارة _     

  .الحیاة وقساوة الطبیعة 

أن عند العرب حسب الكاتب هو أن یمتلك الفتى قوة في الجسم و معیار الشجاعة _      

   . معرفة إن كان الفتى شجاعا أم لال  الأنسبیكون صبورا وشدید الجلد، وهو المعیار 

 :تعلیق

الأسئلة هي استنباط واستخراج المعلومات من  من خلال ما سبق یتضح لنا أن جل    

ما عدا السؤال الأخیر الذي یبرز فیه المتعلم حسه النقدي من حیث تبیان رأیه في النص 

المتعلم یتوغل في مضمون ، وفي هذا تدرج في طریقة الطرح ما یجعل معیار الشجاعة

  .النص بشكل تدریجي 

  : معطیات النص مناقشة/ب

العبقة الشذا في مجرى السیل على  شبه الكاتب نشأة الفتوة عند العرب بالزهرة البریة_     

   .سفح الجبل 

جرداء سامقة، وصخور تمیز البیئة الصحراویة بصحراء شاسعة وسماء عاتیة وجبال _     

   . ساطعة، ورمال مختلفة الألوان  ، وشمس قویةصماء
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لا یستطیعون " و "یرتد عنها البصر وهو حسیر" العبارة الدالة من القرآن الكریم هي -    

  " .عنها حولا 

العلاقة الطبیعیة بین صحة الجسم وقوة الطبیعة وصفاء النفس كلها تساهم في تكوین  -    

  .شخصیة قویة

، هي استعارة مكنیة، حیث شبه الكاتب "لنفوس رخیصةإن بیع ا: "الصورة البیانیة _    

فحذف المشبه وهو السلعة وأبقى على لازمة من لوازمه النفوس بالسلعة التي تباع وتشترى 

  " .البیع" وهو

 :تعلیق

استنادا لمعارفه  فهم النص عملیة في فقرة مناقشة معطیات النص تم إشراك المتعلم في    

، حیث طلب من المتعلم استخراج العبارة الدالة على ؤال الأولالسابقة ونلاحظ ذلك في الس

وهنا یلجأ المتعلم إلى ما هو مختزن في ذاكرته من حفظ آیات الاقتباس من القرآن الكریـم 

فیه ابراز لقدرات المتعلم الذهنیة من حیث معرفة العلاقة من كتاب االله، كما أن السؤال الثاني 

في تكوین الشخصیة  )جسم، قوة الطبیعة، صفاء النفسصحة ال( بین عناصر ثلاثة وهي

هذه القویة، ویمكن للمتعلم الاستفادة منها في حیاته الیومیة، حیث یكون على درایة أن 

  .العناصر الثلاثة هي التي یكون من خلالها شخصیته 

ل ونلاحظ أیضا أن باقي الأسئلة تقف على درجة معینة من إعمال العقل والتفكیر، كسؤا    

       .تحدید الصورة البیانیة 

  : أستخلص وأسجل/ جـ

 .یتحدث الكاتب في القصة عن الفتوة والشجاعة من خلال احتكاكه ببیئته  -

 نشأة الفتوة عند العرب، عرض الصفات التي تحلى بها العرب،: أفكار النص هي -

 .تخلله السردنمط التفسیري النمط الغالب على النص هو ال -
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الصبر وتحمل تكوین شخصیة العربي في تعلمه الصحراویة في  یتمثل أثر البیئة -

، ویصبر سیا أحیانا في الحرص على الأعراضقا یكون هحیث أن ،الظروف القاسیة

الكرم  علمته ، كما أن البیئة الصحراویةد والمؤنعند قلة الزافیمسكه  الجوع  ىعل كذلك

یستقبل المسافر المنقطع تكون غنیة كالواحات، فالغني  لأن بعض البیئات العربیة

 ة وه، ویتعلم العربي أیضا من الصحراء الطب، فهي تزخر بالأعشاب الطبیبالمساعدات

  .و یعتمد علیها في التداوي والعلاج 

      :قراءة وتعلیق

لتوجیه المتعلم إلى في طرح الأسئلة  انلاحظ في هذه الخطوة أن مؤلفو الكتاب تدرجو    

فكرة البسؤالین الأول یتعلق بتحدید قاموا بطرح ، فالنص بسهولةتحدید النمط الغالب على 

ولو لم یكن نمط النص تفسیریا لكانت  ،العامة للنص والثاني یتعلق بأفكار النص الجزئیة

ثم التفصیل، فالمتعلم یحدد لأن من خصائص النمط التفسیري الإجمال  ،مختلفةالأسئلة 

بعدها تسهل  ،ل فكرةجزئیة مع تحدید مضمون ك لأفكارموضوع النص كلیة ثم یقوم بتجزئته 

السؤال الأخیر جاء على شكل كتابة فقرة یبین دید النمط، كذلك نلاحظ أن علیه عملیة تح

وهنا  ،في تكوین شخصیة العربي مدعما إجابته بالشواهدفیها التلمیذ أثر البیئة الصحراویة 

ومكمل  فكلاهما یحتاج إلى الآخرالحجاجي  لتداخل بین النمطین التفسیري ونجد أن هناك 

  .المنهاج  أقره واضعو وهذا ما له

  نص تواصلي :النشاط 

  بطرس البستاني  : حسین مروة، الحكم في الجاهلیة لـ: معلم الأمثال لـ :الموضوع 

  )معلم الأمثال (  :نص

                                                           
 77/79شلوف، مرجع سابق، ص .   
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، فإن یةللأمثال دورها الكاشف من حیث كونها معلما تاریخیا من الثقافة الجاهلیة العرب   

المباشر لا تتجاوز بها مرحلة الثقافة المحكیة، أي مرحلة التعایش  ثقافة كهذه، درجة تطورها

في لحیاة الناس الیومیة والتعبیر الشفهي غیر المدون عن هذا التعایش، هي ثقافة تجد 

ط الأمثال أبسط أشكالها وأیسر أدواتها للشمولیة والسیرورة، فإن الأمثال، في مثل هذا الشر 

تعبیر مكثف عن حادثة _ من جهة أولى _ : هي التاریخي، تجمع بین میزتین متفاعلتین

، وتحویل تحویل للعبارة الواقعیة إلى رمز_ من جهة ثانیة _  منفردة أو حالة جزئیة، وهي

 تین المیزتیناإلى دائرة العام والكلي، وعبر هالحالة من واقعها المنفرد و الجزئي للحادثة 

ال علامات ودلالات تاریخیة على الكثیر من التفاصیل عن نوعیة الحیاة تحمل الأمث

       . الاجتماعیة بمختلف مظاهرها وعن نوعیة الوعي الاجتماعي بمختلف أشكاله 

إن أمثال الجاهلیة إلى جانب كونها تعبر عن نظرة الجاهلیین إلى أشیاء حیاتهم الیومیة     

لجاریة في هذه الحیاة، تعبر كذلك عن نظرتهم إلى المعاني اوالعادیة الملموسة وإلى الأحداث 

  .لهذه النظرة _ تاریخیا _ والقضایا والمشكلات البشریة بالمستوى النسبي 

ففي هذه الأمثال نجد بالفعل حیاة الجاهلیین وملاحظاتهم الذهنیة عن شؤون الحیاة    

التعامل بین الناس في والموت والحرب والسلم، وعن شؤون السلوك الاجتماعي وشؤون 

المتوفرة لدیهم، وعن الموازین الأخلاقیة عندهم والحالات  مختلف مجالات النشاط البشري

والتخاصم، وعن أشكال شتى من تجارب هؤلاء الناس مع العاطفیة وعلاقات التحالف والولاء 

ل إلینا هم، لكن المحتوى الثقافي الذي یعنینا بالأخص هو ما ینقواقع حیاتهم وظروف عیش

نوعیة المعارف عن الطبیعة والمجتمع والفكر لدى الجاهلیین، أي ما یصلح أن یجعل من 

إننا في هذه المجال نقع من أمثال الجاهلیة على وفر من هذه الأمثال معلما ثقافیا بوجه ما، 

 مرتبطة بإطارها التاریخي،أي أن نزن قیمتهاالدلالات المعرفیة، شرط أن نأخذ هذه الدلالات 

المعرفیة بمیزان المستوى التطوري لمجتمع شبه الجزیرة حینذاك، وینبغي أن نظیف إلى 

ذات الدلالات الثقافیة أمثالا تحمل دلالات أرقى من تلك في الحقل الثقافي، هو إلى الأمثال 
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تعبیرا عن ادعاء " جاء بقرني حمار" وهو تعبیر عن السرعة أو" ركب جناحي نعامة" قولهم

  ...المستحیل 

  الحكم في الجاهلیة :نص 

الحكم في الجاهلیة ولیدة حوادث الدهر وتجاربه، لا ولیدة العلم الصحیح والتفكیر العمیق     

و التأمل الطویل، فجاءت في كثرتها، من الحقائق البدیهیة والفكر المشترك، موافقة لحیاة 

 داب الخلقیةالقبیلة في الصحراء، وما تواضعت علیه في ناموسها الفطري من الآ

 والاجتماعیة، ترشد البدوي إلى منافعه، وتبعده عن مضاره، تزین له الفضائل التي تحمدها

كتعظیم القوة وتحقیر الضعف، وظلم البعداء والحلم على الأقرباء، و العفة  الحمیة الجاهلیة

ین له عن الجارة، وإدراك الثأر وصنع المعروف لنیل الثناء واكتساب الذكر الجمیل، كما تز 

  .فضائل إنسانیة لا یحدها زمان ولا مكان والصبر على المصائب 

ولم تسمح لهم بیئتهم الطبیعیة والاجتماعي بأن یخرجوا في آرائهم إلى نظم إصلاحیة    

عامة، فجاءت حكمهم جزئیة یفید منها المجموع، لا كلیة شاملة تتوخى خیر الجماعة وتعنى 

  .قوانین لتقویمها وصلاحها بعلاج مشاكلها، ووضع الشرائع وال

وشعراء الجاهلیة، على الإجماع، نطقوا بالحكمة وضربوا الأمثال على تفاوتهم في القلة    

، وشارك بعضهم بعضا في الأفكار والعظات، فترددت آراؤهم مستعادة مكرورة، والكثرة

لسفة شخصیة وقلما وقعت على ف وا على مختلف المعاني والتعابیر،وا علیها كما تواطأتواطأ

یتمیز فیها الواحد منهم عن الآخر مع ما یبدو علیها من سذاجة وضعف في الأحكام وتعلیل 

           .الأسباب 

  :الأسئلة 

  :أكتشف معطیات النصیین/ أ

                                                           

 .  79ص شلوف، مرجع سابق، 
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  .عم تكشف أمثال الجاهلیة في نظر الكاتب -   

  ما العلامات والدلالات التي تحملها أمثال العصر الجاهلي؟ -   

  النظرة التي تعكسها أمثال الجاهلیة بالنسبة إلى حیاة العرب آنذاك؟ ما -   

  .ایت بأمثال تؤید هذه النظرة  -   

من أمثال الجاهلیة ما یدل على طابع العرب الثقافي، وكذا ما یدل على مدلول جمالي،  -   

  .بأمثلة تؤید هذا الزعم ایت 

  ما مصدر الحكم الجاهلیة؟ -   

  ؟ لتي تعكسها حكم الجاهلیة؟ بماذا تعلل ذلكما الظواهر ا -   

  ؟لماذا لم تكن حكم الجاهلیة تعنى بعلاج مشاكل الجماعة -   

  بم یصف الكاتب حكم الجاهلیة؟ بم ترد على رأیه؟ -   

   شروط نضج الحكمة؟ وهل توافرت هذه الشروط لحكم الجاهلیة؟ ما هي -   

  :أناقش معطیات النص / ب

یصدق هذا القول في أمثال ، إلى أي مدى "ل صوت الشعبالأمثا: " قیل دوما -

 ؟الجاهلیة من حیث وصفها لحیات العرب

 .ایت بحكم تزین خلیقة الأمانة، الوفاء، الوفاء بالوعد، إباء الذل،الصبر على المصائب -

بین وجه الصواب أو الخطأفي هذه " كل قرین بالمقارن یقتدي" من حكم العرب  -

 .الحكمة مع التعلیل

إلى أي أسلوب تنتمي  مساواة، إیجاز و إطناب،: لیب التعبیر عن المعاني ثلاثةأسا -

 الأمثال والحكم؟ لماذا؟

 أربع مرات، ما فائدة هذا التكرار؟" الأمثال" في الفقرة الأولى تكررت كلمة -

 "أمثال" عین الضمائر التي تعود على لفظ -

 ماذا تستنتج بالنسبة إلى هذه الفقرة الأولى؟ -
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 سبع مرات، علام یدل هذا التكرار؟" أمثال"الثانیة یتكرر لفظ  في الفقرة -

 ؟ما العلاقة التي تربط الفقرة الأولى بالثانیة -

 ، بین الفرق بین الأمثال والحكم؟في ضوء فهمك للنصین -

    .ما نمط الكتابة في النصین؟ حدد خصائصه  -

            ابنِ فقرة تنتمي إلى هذا النمط السائد في النصین؟ -

  :أستخلص وأسجل /ج

 .حیاة العرب من خلال هذین النصینتكشفها لنا الأمثال والحكم عن  ما الجوانب التي -

     . أوجز القول في الفرق بین الأمثال والحكم -

  .حدد الخصائص الفنیة لكل من المثل والحكمة -

  :تعلیققراءة و 

بطرس " و" ن مروةحس" والحكم في الجاهلیة، لكل من  ،معلم الأمثالعرض نصي  بعد     

القول أن كلا النصین وظفا من أجل إیضاح  ، وعرض الأسئلة المتعلقة بهما یمكننا"البستاني

النص الأدبي الذي سبقهما، وكذلك تقریب الفكرة للمتعلمین من خلال التنوع في ما ورد في 

عودته إلى استنباطیة وبین الأسئلة التي تحتاج من المتعلم إعمال عقله و هي  الأسئلة بین ما

 یظهرو ، تدرجت من الأسهل إلى الأصعب كما أن الأسئلة التي قدمت لهم، معارفه السابقة

إلا أننا اخترنا هذین وعلى الرغم من كثرة الأسئلة  ،الخطوات المذكورة آنفا في جمیع ذلك

دى وأهمیتها لوالتي كنا قد بینا أثرها النصین لكونهما یجسدان الكتابة التفسیریة بشكل جید 

مستوى التلمیذ في الأداء المتعلمین في مبحث سابق، وقلنا أن لها أثر بالغ في تحسین 

كتابة نصوص یعتمد فیها على الشرح والتفسیر، لیستطیع الكتابي،حیث یكون قادرا على 

   .بذلك إیصال الفكرة التي یود تقدیمها إلى غیره 
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دون البقیة  لة الخطوات السابقةبعض أسئ ىسنضطر إلى الإجابة عل :الإجابة عن الأسئلة 

المتعلم إلى  على الأسئلة التي تقود نقفلو  ،وذلك اكتفاءً بما یقربنا من تحدید نمط النصین ،

  . التعرف علیه 

  :معطیات النص اكتشاف/ أ

لكونها عاداتهم وتقالیدهم،عن و  جتماعیةهلیة عن ثقافتهم وحیاتهم الاتكشف أمثال الجا -

 .منفردة أو حالة جزئیةتعبیر مكثف عن حالة  معلما تاریخیا تجمع بین

الاجتماعیة الدلالات التي تحملها أمثال العصر الجاهلي هي دلالات عن نوعیة الحیاة  -

 لةــلفاضلة والقیم النبیفهو یدل على الأخلاق ا "ألى من السمو ــأوف:" ونوعیة الوعي مثل

 . یتحلون بها التي

عن البداهة، وهي التي حصدها هؤلاء  رة السنواتلة خبـــیإلى حصترجع الحكم الجاهلیة  -

 .غیر ناتجة عن دراسة وعلم وتمحیص

هي ما عایشه الجاهلیون بالفطرة في مجتمعهم البسیط  الظواهر التي تعكسها هذه الحكم -

 . من آداب عامة

 :قــــتعلی

غل یتغلالكتاب قد اعتمدوا في هذه الخطوة على جعل المتعلم  یتضح جلیا أن مؤلفي     

عم، ما، : من أدوات الاستفهام مثل الإكثاروذلك من خلال  یش مع محتواهافي النص ویتع

جیدا لاستخراج ما یمكن المتمعنة للنص وتفحصه  قراءةالتدعوا التلمیذ إلى بم، فكلها أسئلة 

استخراجه، وهذه الأسئلة كذلك ترسم في ذهن المتعلم شيء اسمه ترتیب الأفكار، فالتدرج 

التي تنمي  ینظم فهم المتعلم للنص، كما نرى أنه قد وظفت بعض الأسئلةفي العرض 

بم تعلل، بم ترد على رأیه،فكلها تمكِّن التلمیذ أو المتعلم : الحس النقدي لدى التلمیذ مثل

  . والتعبیر أیضا على أفكاره الشخصیة بقبولها أو ردها، من مناقشة الفكرة
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   :مناقشة معطیات النص/ ب

وتستمد معانیها  ،عند العرب النضج الفكري ثل عقلیة الشعب وهي تصورالأمثال تم -

 .أفراده، ویتمثل ذلك في أخلاقهم وقیمهم من  بیئة هذا الشعب و

الأمثال التي تصف حیاة العرب في مختلف مجالات الحیات بالنسبة للعصر الجاهلي  -

 .من ذنب الصبي 

كبیرة لأن الأشخاص لا  یصدق هذا المثل لدرجة" كل قرین بالمقارن یقتدي"  -

 ."قل لي من صاحبك أقول لك من تكون" في الفكر، وقد قیل  اإلا إذا اتفقو یتصادقون 

لغة الموضوعیة دون تدخل : ، من مؤشراتهالنمط الغالب على النص هو النمط التفسیري  -

 .العاطفة

            : قـــقراءة وتعلی

، وذلك النص فة وتحدید النمط المهیمن علىمتعلم إلى معر ة الاستطاع مؤلفو الكتاب قیاد  

" السؤال المتعلق بتكرار كلمةبالإكثار من الأسئلة التي توحي إلى الشرح والتفسیر مثل 

، فهنا یجد التلمیذ نفسه أمام شرح فكرة التكرار ، بحیث تلاه سؤال ما فائدة هذا التكرار"الأمثال

الغ، وقد تكرر هذا السؤال مرة ...فید كذا وكذایفائدة التكرار كذا وكذا لأنه  :باستخدام أسلوب

رق فال، ویعد سؤال لتفسیر في إیصال الفكرةالشرح واثانیة وذلك من أجل التأكید على أهمیة 

وتحدیده  معرفة نمط النصقرب المتعلم أكثر من من الأسئلة التي تبین المثل والحكمة 

 كل واحد منهما  الحكمة والمثل ، وذلك أن تحدید الفرق یلزمه تعریف وشرح كل منبسهولة

  . على حدة، وهنا یعرف أنه أمام نمط تفسیري

نصوص على شاكلة النصوص التي وإنتاج ولعل ما یجعل المتعلم یستطیع كتابة       

تنتمي _  في هذا النص كما ورد_ حرر نصا، أو ابن فقرة : ، هو طرح علیه أسئلة كـیتلقاها

یراد إیصال المتعلم على أن النمط التفسیري یعد هدفا ختامیا إلى هذا النمط، وفي هذا تأكید 

  .إلیه
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  :أستخلص وأسجل/ج

فهي تخبرنا عن نمط حیاتهم  من حیاة العربجوانب عدة تكشف الأمثال والحكم عن  -

 . عقلیتهمسلوكاتهم و و  المعیشي

 :الفنیة لكل من المثل والحكمةالخصائص  -

 .الأفكار ودقة التعبیر، وضوح تختلف من مثل لآخرعاطفة : المثل  -

 .فكرة صائبة واضحة العبارة قویة دقیقة توجه السلوك الإنساني  :الحكمة  -

   :قــتعلی

كل من المثل والحكمة، وكانت عبارة عن معلومة قدمت لخصت هذه الخطوة میزات    

    .في الخطوات السابقة لما تعرف علیه  هي بمثابة تحصیل حاصل أو ترسیخ للتلمیذ 
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  :خاتمة 

المقاربات الجدیدة كانت فاعلة وفعالة في تعلیمیة أن  یمكن القولوفي ختام هذا البحث     

و الروافد الأدبیة، وذلك إذا أحسن الأستاذ توظیفها توظیفا سلیما، فمن إیجابیاتها  النصوص

منهجیة عرض النصوص النص واكتشاف جوهره بنفسه، ف لتغلغل فيإلى أنها تدفع المتعلم 

مثل عدیدة  ءاتالوصول بالمتعلم إلى تحقیق كفاأسهمت بشكل كبیر في وأسئلة المتعلقة بها 

خلال تحلیلنا لبعض  منا وهذا ما تبین لن والكفاءة التواصلیة وغیرها،الكفاءة اللغویة 

الكتاب على  مؤلفي ، إضافة إلى ذلك اعتماد"المشوق " التي تضمنها كتاب النصوص 

تحلیل النصوص ومعرفة الأنماط دورا كبیرا في تسهیل عملیة  أدتالنصیة والتي المقاربة 

 خلصنا في نهایة هذا البحث ومن خلال هذه الدراسة، هذا وقد النصیة التي اعتمدها المنهاج

النقاط حصرها في یمكن  إلى جملة من النتائج التي دارت حول تعلیمیة النص التفسیري

  :التالیة

التطور الملحوظ على المناهج التعلیمیة، وذلك بالانتقال من منهج التدریس بالمضامین   -

  .منهج التدریس بالكفاءات إلى 

  .الاعتماد على المقاربة النصیة كوسیلة مساعدة على فهم النصوص الأدبیة  -

، بحیث یتخذ كل وصنصأنماط السهلت المقاربة النصیة على المتعلم عملیة تحدید    -

  . غیرهاتختلف عن  معالجةنص منهجیة معینة في ال

  .لهذه المقاربةیمثل المتعلم المحور الأساسي في العملیة التعلیمیة التعلمیة وفقا   -

ومؤشرات كل ه على خصائص تمییز أنماط النصوص من خلال تعرفیستطیع المتعلم  -

  .الأنماط 
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شارحة ومفسرة للنصوص  تما یدل على أنها جاء ،وردت كل النصوص التواصلیة نثریة -

  .الأدبیة

النمط الحجاجي والنمط (  :هما لكتاب على نمطین معینین من النصوصركز مؤلفو ا -

عملیات التعلم، و قدرته على  ، وذلك لأن المتعلم یكون أكثر نضجا لممارسة)التفسیري

  . دیةنقالمهارة ال توظیف

، فالبرهنة على البعض ن لبعضهماوالنمط الحجاجي نمطان خادما نمط التفسیريالیعتبر  -

          . الفكرة تحتاج إلى الشرح والتفسیر

ما یسعنا إلا  وبعد هذا العرض الموجز للنتائج المستخلصة من هذه الدراسةوفي الأخیر     

تحتاج  مطلقة بل تبقى نسبیةً  هي نتائجالتي ذكرناها  أن هذه النتائج أن نقول أننا لا نزعم 

غیاب الدراسة المیدانیة التي تعتبر المقیاس الحقیقي لمعرفة ذلك لوإعادة نظر، و  جعةاإلى مر 

لذا  ،المنهاج فهم المتعلم للنصوص المقدمة له وهل تحققت لدیه الأهداف التي سطرهادرجة 

حري بنا أن نقول في نهایة هذا البحث أننا تركنا الباب مفتوحا لاستكمال الدراسة ولتدارك 

  .مجال تعلیمیة النصوص النقائص لمن أراد أن یتوسع أكثر في 
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  والمراجع المصادر قائمة
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 .م2007، 1الأردن، ط
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  .م2005 ،1ط القاهرة، المختار، مؤسسة البحیري،

،دار الكتب العلمیة، بیروت، لبنان، 1التنّوجي، محمد، المعجم المفصل في الأدب، ط .10

 .   1م،ج1999



 قائمة المصادر والمراجعالمصادر 
 

 
72 
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