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 شكر و عرفان

نتػجو بالذكخ و العخفان إلى كل مغ كان لو الفزل بعج الله عد وجل في إتسام ىحا البحث 

و التي لع تبخل عميشا بالشرح و التػجيو  " " أمال بؽ يؾسفو نخز بالحكخ أستاذة مذخفة 

 ..... وفقظ الله وأدامظ لخجمة العمع و السعخفة .

مغ أشعل شسعة في دروب العمع شكخ إلى كل مغ أشعل شسعة في دروب العمع؛ إلى كل 

 إلى أساتحتشا بكمية العمػم الإندانية و الاجتساعية بجامعة يحيى فارس بالسجية .

يو الكخيع و وفي الختام ندأل الله العمي القجيخ أن يجعل ىحا العسل الستػاضع خالز لػج

 .غالحسج لممّو العالسي

 

  



 

 

 داءــــــــإه

 إلى مغ أرجػ رضاىع عمى الجوام. أىجي تخخجي

إلى  مغ شال بيع الذػق ليجشػا ثسار صبخىع ويفخحػا بشتاجي والديا،إلى عدي وفخخي 

محرػليع إلى مغ أعصػني بجون مقابل وأحبػني بلا حجود إلى مغ حخصػ عمى تعميسي 

 وتأديبي

يا مغ وقفتي بجانبي حتى الشياية أختي يا فخخي وعدي يامغ جعمتي لي  أختي الغاليةإلى 

 التخخج حمسا وسانجتشي لتحقيق ىحا الحمع الجسيل.

 إلى كل عائمة عديبي كميع بإسسيع ومقامو.

 

 خديجة                                     
 

 

  



 

 

 داءــــــــإه

وحرخت عمى  وأحاشتشي بحشانيا، الحياة،أىجي ثسخة جيجي إلى التي حسمتشي ومشحتشي 

 ،أمي الغالية حفزها اللهإلى مغ كان دعائيا سخ نجاحي  تعميسي بربخىا وتزحياتيا،

ػتيا في شخيق العمع إلى الحي دعسشي في مذػاري الجراسي وكان وراء كل خصػة خص

 الغالي رعاه الله . والسعخفة أبي

قجمػ لي الجعع والسدانجة خلال ىحا السذػار إلى مغ زرعػ في قمبي معشى الصسػح وإلى مغ 

 ......إلى كل مغ أحب، أىجي ىحا العسل الستػاضع.

 

 إيسان
 

  



                                                                     ممخص الدراسة:
خ الذغب السجرسي في نياية الدشة الجراسية وعلاقتيا مطاىتيجف الجراسة الى معخفة 

وتكػنت  ب السجية، السجرسيبالجافعية لتعمع لجى تلاميح الستػسط مغ وجية نطخ مدتذار التػجيو 
مدتذاري تػجيو السجرسي،وتع الإعتساد عمى السشيج  (8) حة،وتمسيح وتمسي (73عيشة الجراسة مغ )

 حػل الجافعية لتعمع لأحسج دوقة مقياسأدوات الجراسة في ،وتسثمت التحميمي الإرتباشي الػصفي
فقخة (24)ومؿياس الذغب السجرسي في نياية الدشة الجراسية مغ إعجاد الصالبتيغ مكػن مغ 

باتو تع التأكج مغ صجقو وثمػجية لمسدتذاريغ ، وإستسارة مقابمة ،مػزعة عمى )محػريغ (
 .وصجق السحكسيغ بتجخبتو عمى عيشة استصلاعية

وبعج تفخيغ البيانات متحرل عمييا تع تحميميا وفقا لفخضيات الجراسة ، بإستخجام معامل سبيخمان 
( و  H( لعيشتيغ مدتقمتيغ ، وإختبار كخوسكال )Tو إختبار مان  ويتشي البجيل عغ إختبار )

 .و متػسط حدابي  آليذ البجيل عغ إختبار  تحميل التبايغ الأحادي 
 التحميل كالتالي :وقج أسفخت نتائج 

وجػد علاقة إرتباشية سالبة )عكدية( و دال إحرائيا بيغ الذغب السجرسي و دافعية لمتعمع  -
 مغ وجية نطخ مدتذاريغ التػجيو السجرسي .

تػجج فخوق دال إحرائيا في مطاىخ الذغب لجى تلاميح تعميع متػسط مغ وجية نطخ  -
 (. مدتذاريغ تعدى لستغيخ الجشذ ) لرالح الحكػر

تػجج فخوق دال إحرائيا في دافعية لمتعمع لجى تلاميح تعميع متػسط مغ وجية نطخ  -
 السدتذاريغ تعدى لستغيخ الجشذ ) لرالح الإناث(.

لا تػجج فخوق دال إحرائيا لسطاىخ الذغب السجرسي لجى تلاميح تعميع متػسط مغ وجية  -
 نطخ مدتذاريغ تعدى لستغيخ السدتػى الجراسي.

فخوق دال إحرائيا لجافعية التعمع لجى تلاميح تعميع متػسط مغ وجية نطخ  لا تػجج -
 السدتذاريغ تعدى لستغيخ السدتػى الجراسي.

لا تػجج فخوق دال إحرائيا لسطاىخ الذغب السجرسي لجى تلاميح تعميع الستػسط مغ وجية  -
 نطخ مدتذاريغ تعدى لستغيخ الإعادة .

ية التعمع لجى تلاميح التعميع الستػسط مغ وجية نطخ لا تػجج فخوق دال إحرائيا لجافع -
 مدتذاريغ تعدى لستغيخ الإعادة.



لمسدتذار التػجيو السجرسي دور فعال نػعا ما في حج مغ الذغب السجرسي مسارس في نياية  -
 الدشة الجراسية .
 الدشة الجراسية. .نياية مدتذار التػجيو.الجافعية لتعمع.  الذغب السجرسي كمسات مفتاحية:

 
Résumé de l'étude : 

L’étude vise à identifier les manifestations des émeutes scolaires de fin 

d’année scolaire et leur lien avec la motivation à apprendre chez les collégiens, du 

point de vue d’un conseiller d’orientation scolaire de la ville. L’échantillon était 

composé de 73 élèves et de 8 conseillers d’orientation. L’approche corrélationnelle 

analytique descriptive a été adoptée. Les outils d’étude comprenaient un 

questionnaire sur la motivation à apprendre élaboré par Ahmed Douka et une échelle 

de 24 items pour les émeutes scolaires de fin d’année scolaire, élaborée par les deux 

élèves, et composée de 24 items répartis sur deux axes. Un questionnaire d’entretien 

destiné aux conseillers a également été utilisé. La validité et la fiabilité du 

questionnaire ont été confirmées par des tests sur un échantillon pilote et la validité 

des arbitres. 

Après transcription des données, celles-ci ont été analysées selon les 

hypothèses de l’étude, à l’aide du coefficient de Spearman et du test de Mann-

Whitney, une alternative au test (t) pour deux échantillons indépendants, et du test 

de Kruskal (H) et Alice, une alternative à l’analyse de la variance à un facteur. 

Français Les résultats de l'analyse sont les suivants : - Il existe une corrélation 

négative (inverse) et statistiquement significative entre les émeutes scolaires et la 

motivation à apprendre du point de vue des conseillers d'orientation scolaire. - Il 

existe des différences statistiquement significatives dans les manifestations 

d'émeutes parmi les collégiens du point de vue des conseillers attribuées à la 

variable de genre (en faveur des hommes). - Il existe des différences statistiquement 

significatives dans la motivation à apprendre parmi les collégiens du point de vue 

des conseillers attribuées à la variable de genre (en faveur des femmes). - Il n'y a pas 

de différences statistiquement significatives dans les manifestations d'émeutes 

scolaires parmi les collégiens du point de vue des conseillers attribuées à la variable 

de niveau d'éducation. - Il n'y a pas de différences statistiquement significatives dans 

la motivation à apprendre parmi les collégiens du point de vue des conseillers 

attribuées à la variable de niveau d'éducation. - Il n'y a pas de différences 

statistiquement significatives dans les manifestations d'émeutes scolaires parmi les 

collégiens du point de vue des conseillers attribuées à la variable de redoublement. - 

Il n'existe pas de différences statistiquement significatives dans la motivation à 

apprendre des collégiens selon les conseillers, en fonction de la variable du 

redoublement. Le conseiller d'orientation scolaire joue un rôle relativement efficace 

dans la réduction du harcèlement scolaire en fin d'année scolaire. 



 Mots-clés : harcèlement scolaire, motivation à apprendre, conseiller d'orientation, 

fin d'année scolaire. 

 

Study Summary: 

The study aims to identify the manifestations of school riots at the end of the 

school year and their relationship to learning motivation among middle school 

students from the perspective of a school guidance counselor in the city. The study 

sample consisted of (73) male and female students and (8) school guidance 

counselors. The descriptive analytical correlational approach was adopted. The 

study tools included a questionnaire on learning motivation by Ahmed Douka and a 

scale for school riots at the end of the school year prepared by the two students, 

consisting of (24) items distributed over (two axes). An interview questionnaire 

directed at counselors was also used. The validity and reliability of the questionnaire 

were confirmed by testing it on a pilot sample and the validity of the arbitrators. 

After transcribing the data, it was analyzed according to the study hypotheses, 

using the Spearman coefficient and the Mann-Whitney test, an alternative to the (t) 

test for two independent samples, and the Kruskal (H) and Alice test, an alternative 

to the one-way analysis of variance test. The results of the analysis were as follows: 

- There is a negative (inverse) and statistically significant correlation between 

school riots and learning motivation from the point of view of school guidance 

counselors. - There are statistically significant differences in the manifestations of 

riots among middle school students from the point of view of counselors attributed 

to the gender variable (in favor of males). - There are statistically significant 

differences in the motivation to learn among middle school students from the point 

of view of counselors attributed to the gender variable (in favor of females). - There 

are no statistically significant differences in the manifestations of school riots 

among middle school students from the point of view of counselors attributed to the 

educational level variable. - There are no statistically significant differences in the 

motivation to learn among middle school students from the point of view of 

counselors attributed to the educational level variable. - There are no statistically 

significant differences in the manifestations of school riots among middle school 

students from the point of view of counselors attributed to the repetition variable. - 

There are no statistically significant differences in the motivation to learn among 

middle school students from the point of view of counselors attributed to the 

repetition variable. The school guidance counselor plays a somewhat effective role 

in reducing school bullying at the end of the school year.  

Keywords: school bullying, learning motivation, guidance counselor, end of the 

school year. 
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 مقدمــــــــة



 مقدمة
 

 أ 
 

 مقدمة

تيةةةةجف إلةةةةى إعةةةةجاد الفةةةةخد وتشسيةةةةة قجراتةةةةو الفكخيةةةةة والدةةةةمػكية ػيةةةةة تخبمؤسدةةةةة  السجرسةةةةة       
خةلال تةػفيخ بي ةة تعميسيةة محفّةدة تعذةجع عمةى الةتعمّع واكتدةاب السيةارات. إلا والاجتساعية، مغ 

مثةةل الذةةغب السجرسةةي،  مطةةاىخ ريةةخ مخرةةػب فييةةا ة قةةج تذةةيج فةةي فتةةخات معيّشةةة أنّ ىةةحه البي ةة
الةةةةحي يتجمةةةةى فةةةةي سةةةةمػكيات ريةةةةخ مشزةةةةبصة ترةةةةجر عةةةةغ بعةةةةس التلاميةةةةح، كالفػضةةةةى داخةةةةل 

 الجراسي، بل وأحيانًا الدمػك العجواني.الفرػل، عجم احتخام السعمسيغ، الإىسال 
دةةةشة الجراسةةةية، وىةةةي فتةةةخة تتسيةةةد وتةةةدداد ىةةةحه الدةةةمػكيات بذةةةكل ممحةةةػ  فةةةي نيايةةةة ال         

خفةةاض وتيةةخة التحرةةيل، وضةةغط الامتحانةةات، والإرىةةاق الشفدةةي، فزةةلًا عةةغ شةةعػر بعةةس ناب
التلاميةةح بةةالتحخر الػشةةيظ مةةغ الالتةةدام السجرسةةي، مةةا يةةشعكذ سةةمبًا عمةةى انزةةباشيع وسةةمػكيع 

جافعيةة الةتعمّع، الداخل الرف. ىحا الأمخ يعثيخ تداؤلات تخبػية حػل علاقةة ىةحه الدةمػكيات بةة 
، وىةي السحةخك الةجاخمي الةحي يةجفع السةتعمع إلةى بةحل الجيةج عشاصخ الةتعمعىع بخ مغ أ التي تععت

 والسثابخة لتحقيق الأىجاف الجراسية.
فةةةي ىةةةحا الدةةةياق، تبةةةخز السخحمةةةة الستػسةةةصة كسخحمةةةة حخجةةةة تخبػيًةةةا ونفدةةةيًا، حيةةةث يسةةةخ        

و أكثةخ حداسةية التمسيح بتغيخات فديػلػجية وانفعالية نتيجة دخػلو فةي سةغ السخاىقةة، مسةا يجعمة
تجةةاه الزةةغػم السجرسةةية وأقةةل تؿةةبّلًا لمدةةمصة التخبػيةةة، لا سةةيسا إن رابةةت الحةةػافد أو تخاجعةةت 
الجافعيةةة الحاتيةةة لمةةتعمّع. ومةةغ ىشةةا تكتدةةب دراسةةة العلاقةةة بةةيغ الذةةغب السجرسةةي ودافعيةةة الةةتعمّع 

سجرسةية وتةجىػر أىسية بالغة، كػنيا تعدةمط الزةػء عمةى أحةج أىةع أسةباب تخاجةع جةػدة الحيةاة ال
 التحريل الأكاديسي في صفػف التلاميح.

ومةةةغ خةةةلال السلاحطةةةة السيجانيةةةة والتفاعةةةل اليةةةػمي مةةةع تلاميةةةح السخحمةةةة الستػسةةةصة،          
يعسكةةةغ رصةةةج علاقةةةة واضةةةحة بةةةيغ انخفةةةاض دافعيةةةة الةةةتعمّع وازديةةةاد الذةةةغب فةةةي نيايةةةة الدةةةشة 

ل نتيجةةةةةة شةةةةةعػرىع بالإرىةةةةةاق، أو الجراسةةةةةية، حيةةةةةث يفقةةةةةج بعةةةةةس التلاميةةةةةح اىتسةةةةةاميع بالتحرةةةةةي
لانخفاض تػقّعاتيع مغ نتائجيع الجراسية، أو حتى بدبب غيةاب أنذةصة تحفيديةة تذةجّ انتبةاىيع 
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في ىحه السخحمة الحداسة. كسةا أن ضةغط الامتحانةات واقتةخاب العصمةة الرةيؽية يعذةكّل عةاملًا 
 نفديًا إضاؼيًا يعؤثخ في انزباشيع العام وسمػكيع داخل القدع.

طةاىخة لةيذ فقةط مةغ مبات مغ الزةخوري التصةخق إلةى ىةحه في ضػء ىحه السعصيات،        
بةاب الدةمػك السشحةخف، بةل مةةغ مشصمةق فيةع أعسةق يعخاعةةي الخمؽيةات الشفدةية والتخبػيةة لمتمسيةةح، 

عتبةةار ويدةةعى لمكذةةف عةةغ العلاقةةة بةةيغ الذةةغب السجرسةةي ودافعيةةة الةةتعمّع، مةةع الأخةةح بعةةيغ الإ
عسخيةةة والستصمبةةات الشفدةةية لتلاميةةح الصةةػر الستػسةةط. ىةةحا الفيةةع سةةيسكششا خرػصةةية السخحمةةة ال

مةةةغ صةةةيارة حمةةةػل واقعيةةةة تختكةةةد عمةةةى مبةةةجأ الػقايةةةة والتػجيةةةو الإيجةةةابي بةةةجل العقةةةاب وحةةةجه، 
 وبالتالي تحديغ السشاخ التخبػي وتعديد الأداء التعميسي نحػ الأفزل.

 :كالتالينطخية وميجانية  وقسشا مغ خلال ىحه الجراسة بسعالجة

ىةةةةحه الجراسةةةةة الةةةةى فرةةةةػل،بحيث يحتةةةةػي الجانةةةةب الشطةةةةخي عمةةةةى اربةةةةع فرةةةةػل  تحيةةةةث قدةةةةس
 والجانب التصبيقي عمى فرميغ.

،ودواعي اختيةةار :احتةةػاء تقةجيع الجراسةةة ويذةسل تحجيةةج اشةكالية البحةةث وفخضةياتياالفرـل الاول
وتحجيج التعةةةاريلإ الإجخائيةةةة الجراسةةةة،أىسيةةةة اجةةةخاء ىةةةحه  السخجةةةػة مشيةةةا،و والأىةةةجاف السػضةةةػ 

لستغيةةةةخات الجراسةةةةة مةةةةخورا بعةةةةخض مجسػعةةةةة مةةةةغ الجراسةةةةات الدةةةةابقة والتةةةةي تشاولةةةةت مػضةةةةػ  
 مع التعقيب عمييا. الجراسةمتغيخات 

واشةةةكالو،والشطخيات الذةةةغب السجرسةةةي مةةةغ خةةةلال تعخيفةةةو ومطاىخه، تزةةةسغي :الفرـــل الثـــاني
 خخى،والعػامل وابعاده،واىع اسبابو،وبعس أثاره.السفدخة لو،وعلاقتو ببعس السفاـيع الأ

وبعس السفةاـيع  شاولشا ؼيو تعخيلإ الجاافعية تتزسغ ىحا الفرل الجافعية لتعمع،:الفرل الثالث
 ،وترةةةةةشيلإ الةةةةةجوافع،والشطخيات السفدةةةةةخة لمجافعيةةةةةة،ومفيػم الجافعيةةةةةة لةةةةةتعمعالسختبصةةةةةة بالجافعية،

 لتعمع،وشخوشيا العػامل السؤثخة في الجافعية ووضائفيا،وبعس
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مةةةةةةةةةةةةغ خةةةةةةةةةةةةلال تعخيفةةةةةةةةةةةةو  ،التػجيةةةةةةةةةةةةو السجرسةةةةةةةةةةةةيمدتذةةةةةةةةةةةةار  زةةةةةةةةةةةةسغتي :الرابــــــــــــعالفرــــــــــــل 
ىةةع دوافةةع الحاجةةة اليةةو،ودوره أ لرةةعػبات التةةي يػاجييةةا السدتذةةار و وميامو،واىع ا،و،وخرائرةة

 وضيػر السدتذار في الجدائخ وعلاقتو بتلاميحم،واىع اىجافو. والػسائل التي يدتخجميا

مكةةان   سةةشيج .مةةغ حيةةث ال .ءات السشيجيةةة لمجراسةةة عةةخض الإجةةخاتةةع ؼيةةو  :الفرــل الخــامس
ودراسةةةة خرائرةةةيا  السدةةةتخجمة، واتدووصةةةف الأوخرةةةائز العيشةةةة .وزمةةةغ اجةةةخاء الجراسةةةة 

 الديكػمتخية

:خرز لعخض ومشاقذةة نتةائج الجراسةة الستحرةل عمييةا ميجانيا.اضةافة الةى الفرل الدادس
 السعتسج عمييا في اعجاد ىحه الخسالة واخيخا السلاحق. الاقتخاحات والسخاجع
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 :إشكالية الدراسة -1

يحتةةل السختبةةة  والاجتسةةاعي الدةةميع لءبشةةاء، والةةحيتعةةج السجرسةةة مؤسدةةة لمبشةةاء التخبةةػي  
الثانية بعج الأسخة، يقزي فييا الستعمع معطع فتخات حياتو بجأ بالصفػلة إلى السخاىقة والذةباب، 
ولا يقترخ دورىا عمى التعميع وتقجيع السعارف بل تعسل جشبا إلى جشب مع الأسخة فةي التشذة ة 

فدةةختو السقػلةةة:  الأجيةةال وزر  الؿةةيع والأخةةلاق لةةجييع والتةةي تطيةةخ عمةةى سةةمػكياتيع، وىةةحا مةةا
"الحياة تختبخك ثع تعمسظ الجرس، أما السجرسة تعمسةظ الةجرس ثةع تختبةخك" )تشدةب ىةحه السقػلةة 
إلى أنذتايغ( وبخرع مغ ىحا العسل الشبيل الحي تقةػم بةو السجرسةة والةحي لا يختمةف عميةو اثشةان 

يجةةةب تدةةةميط فةةةي تكةةةػيغ أفةةةخاد يشتفةةةع بيةةةع السجتسةةةع إلا أن ىةةةحا لا يسشةةةع وجةةةػد قزةةةايا تخبػيةةةة 
 ػلييا ما تدتحق مغ الاىتسام.نيا و الزػء عمي

ومةةةغ بةةةيغ السذةةةكلات التخبػيةةةة الأكثةةةخ انتذةةةارا فةةةي الأعةةةػام الأخيةةةخة والتةةةي أصةةةبحت           
فةةةي  مطةةةاىخ الذةةةغبمجتسعةةةي بذةةةكل عةةةام وىةةةي  تةةةؤرق الشطةةةام التخبةةةػي بذةةةكل خةةةاص والشطةةةام

ف ة مشيةا تذةيج بيةحه ضةاىخة بسختمةئخيةالسجارس إذ أصبحت جل السجارس التخبػية خاصةة الجدا
( أعمشةت وزارة التخبيةة الػششيةة عبةخ 2013-2012مطاىخىا وأشكاليا، ففةي السػسةع الجراسةي )

مختمةةةف وسةةةائل الاعةةةلام عةةةغ خصةةةػرة ىةةةحه الطةةةاىخة، واسةةةتفحاليا فةةةي الػسةةةط السجرسةةةي بجسيةةةع 
سةةةجارس الةةةحي حةةةػل الذةةةباب والعشةةةف فةةةي ال السغةةةاربي مخاحمةةةو بعةةةج نتةةةائج التةةةي قةةةجميا السمتقةةةى 

 (.6، ص 2023نطستو وزارة التخبية الػششية في الجدائخ. )بجاوي، رػثي، 

حرائيات مخيفة ومخبكةة، تةع الكذةف عشيةا مةغ السفةتر العةام لةػزارة التخبيةة فجاءت الإ 
ألةةف حالةةة عشةةف مجرسةةي سةةشػيا عبةةخ مختمةةف السؤسدةةات  (40)الػششيةةة عةةغ إحرةةاء حةةػالي 

 التخبػية.
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مدتػى العشف في السجارس قج انتذةخ  أجخيت وزارة التخبية، أن لظ دراسةكسا كذفت كح 
بذةةكل كبيةةخ فةةي مؤسدةةات التعمةةيع الستػسةةط التةةي تسثةةل أكبةةخ ندةةبة عشةةف مدةةجمة خةةلال سةةشة 

 بالس ة مغ مجسػ  أعسال العشف في الػسط السجرسي. %57بشدبة  2016

شة الجراسةية، نتذار ىحه الطةاىخة خاصةة فةي نيايةة الدةومغ الػاضح ملاحطة والتساس إ 
حيةةةث تةةةدداد أشةةةكال العشةةةف والذةةةغب السجرسةةةي السسارسةةةة مةةةغ شةةةخف التلاميةةةح داخةةةل وخةةةارج 

( دراسةةةةة حةةةةػل 2007السؤسدةةةةات التعمةةةةيع الستػسةةةةط عمةةةةى الخرةةةةػص، فقةةةةجم لشةةةةا العيدةةةةاوي )
ندةةةب تسثةةةل بعةةةس  خمرةةت فييةةةا"ضةةاىخة العشةةةف السجرسةةةي ومةةةا يسةةارس فةةةي بعةةةس السةةةجارس" 

والكتابةةةةة عمةةةةى الجةةةةجران بشدةةةةبة  %69.4لزةةةةخب بشدةةةةبة أشةةةةكال مةةةةغ العشةةةةف السجرسةةةةي مثةةةةل ا
إلةةةى   %51.5، تسديةةةق الكتةةةب والكةةةخاريذ بشدةةةبة %61.12والدةةةب والقةةةحف بشدةةةبة  63.3%

 ريخ ذلظ مغ أعسال الذغب التي أخجت مغ السجرسة مدخحا ليا.

جيةةػد حةةػل الدةةعي لتكثيةةلإ الجراسةةات و الومةةغ ىةةحا السشصمةةق وجةةب دق نقةةػس الخصةةخ و  
)أي رسالة يبعث بيا التمسيةح((، وىةحا مةا ىةػ إلا نتيجةة لءسةباب مختمفةة . ىخةوتفديخ الطا فيع

ومتشػعةةةة وىةةةحا مةةةا لاحطشةةةاه عشةةةج تفحرةةةشا لسختمةةةف الجراسةةةات العمسيةةةة التخبػيةةةة التةةةي تشاولةةةت 
مػضػ  الذغب السجرسةي، فكةل دراسةة ركةدت عمةى علاقةة وجانةب معةيغ وتػصةمت إلةى نتةائج 

 معيشة. 

( بعشةػان )تسديةةق الكتةب والكةةخاريذ فةي نيايةةة 2022دراسةة أجخاىةةا حدةيغ مةةجان ) فشجةج 
ىةجفت دراسةة إلةى بحيةث  التعميع الستػسط )أسباب وحمػل(".الدشة الجراسة لجى تلاميح بسخحمة 

تعةةةخف عمةةةى أسةةةباب ومطةةةاىخ الذةةةغب السجرسةةةي خاصةةةة تمةةةظ الستعمقةةةة بطةةةاىخة تسديةةةق الكتةةةب 
والسيشيةةيغ والسةةؤشخيغ، تةةع  مميغيةةة نطةةخ العةةامشيةةا مةةغ وج والكةةخاريذ والبحةةث عةةغ شةةخق وقايةةة

تمسيةح  228عمةى عيشةة قػاميةا )ضةاىخة  استخجام في دراسة تقشية السقابمة لجسةع معمػمةات حةػل
 مغ عسال وميشييغ ومؤشخيغ(. 4و ،تمسيحة
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ة إلةةةى نتةةةائج أىسيةةا: أسةةةباب ضةةةاىخة تسديةةةق الكتةةب والكةةةخاريذ فةةةي نيايةةةة تػصةةمت دراسةةة  
الدشة الجراسية تخجع إلى )التقميةج( )وسةائل التػاصةل(، )مذةاكل نفدةية(...وحمػل السقتخحةة مةغ 

تةةةةدييغ شةةةةخف العسةةةةال والسيشيةةةةيغ والسةةةةؤشخيغ لتقميةةةةل مةةةةغ ىةةةةحه الطةةةةاىخة كانةةةةت: ؾيةةةةام بحسةةةةلات 
حسةةلات تحديدةةية التكفةةل الشفدةةي، تكثيةةلإ نذةةاشات وتشطيةةلإ لسؤسدةةة فةةي آخةةخ يةةػم دراسةةة، 

 ثقاؼية ورياضية.

سذةةاغبة بسختمةةف مطةةاىخة يةةؤثخ سةةمبا عمةةى التمسيةةح وبالجرجةةة الومةةغ السعمةةػم أن سةةمػك  
لأولى عمى دافعيتو نحػ التعمع، إذ لابج مغ حجوث العسمية التعميسيةة فةي غيةاب شةخم أساسةي ا

تدتثيخ سمػك تمسيح وتعسل عمةى تػجييةو نحةػ ىةجف  لمتعمع وىػ دافعية، باعتبارىا حالة داخمية
تعمع تجفعةةو أو تػجيةةو بالزةةخورة إلةةى مسارسةةة الةةتمسيةةح نحةةػ المعةةيغ، فةةشقز أو غيةةاب دافعيةةة 

( 2023سمػكيات ريخ سػية لتشؽيذ أو اشبا  حاجة ما، وىحا ما أكجتو دراسة دريذ وحةجاد )
ى تلاميةةةح الخابعةةةة متػسةةةط"، بحيةةةث بعشةةةػان "العشةةةف السجرسةةةي وتةةةأثيخه عمةةةى الجافعيةةةة الةةةتعمع لةةةج

أن وجةةػود علاقةةة إرتباشيةةة مػجبةةة بةةيغ العشةةف السجرسةةي  مفادىةةا  تػصةةمت الجراسةةة إلةةى نتيجةةة
الةةتعمع لةةجى تلاميةةح الخابعةةة متػسةةط، وىةةحا إن دل عمةةى شةةيء أنسةةا يةةجل عمةةى  ونقةةز دافعيةةة 

 وجػد خمل في جانب أو عجة جػانب نفدية، اجتساعية، وأكاديسية.

رةةجر عةةغ التمسيةةح وتأثيخىةةا عميةةو بذةةكل خةةاص ي حيالةةالذةةغب  حةةجيث عةةغضةةل ال وفةةي 
رة التخبيةةة والتعمةةيع عمةةى جعةةل التػجيةةو والإرشةةاد سحةةيط التخبةةػي بذةةكل عةةام، لجةةأت وزاوعمةةى ال

السجرسةي ركةةغ مةغ أركةةان العسميةة التعميسيةةة، وكعامةةل أو عشرةخ أساسةةي واجةب تةةػفخه لاحتةةػاء 
مثل ىكحا مذاكل تخبػية، بحيث أصبح لسدتذار التػجيو والإرشةاد السجرسةي أىسيةة  بالغةة فةي 

جراسةةةة سةةةميسة وىادفةةةة المتصمبةةةات تحقيةةةق بي ةةةة سةةةػبة لمتلاميةةةح ومدةةةاعجتيع عمةةةى التكيةةةلإ مةةةع 
( 2023رشةةادية، وىةحا مةا أكجتةةو دراسةة بةجاوي ورةةػثي )ناجحةة مةغ خةةلال خةجمات تػجيييةة وإو 

جراسةة إلةةى التػصةمت و معشػنةة "بةجور مدتذةار التػجيةو فةةي تقميةل مةغ ضةاىخة العشةةف السجرسةي" 
ي لرةةالح حرةةائية بةةيغ متػسةةط درجةةات العشةةف السجرسةةانتةةائج أىسيةةا: تػجةةج فةةخوق ذات دلالةةة 
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لسدتذار الػجيو السجرسي فزةلا  ي لجور مدتذار التػجيو، وتبيغ أنالتلاميح ذوي إدراك إيجاب
عةةغ ميامةةو البيجارػجيةةة وميةةام الستابعةةة والإرشةةاد، لةةو أيزةةا دور اجتسةةاعي وثقةةافي يتسثةةل فةةي 

 سحيصةةة بيةةع، الأمةةةخالمدةةاعجة تلاميةةح عمةةى التكيةةلإ والتةةأقمع مةةةع البي ةةة السجرسةةية والسجتسعيةةة 
 .(2023عييع الاجتساعي والأخلاقي )بجاوي، رػثي، و الحي يشسي فييع جانب 

ة ومسةةا سةةبق فشجةةج دراسةةتشا تدةةعى لتحميةةل مطةةاىخ الذةةغب السجرسةةي وعلاقتيةةا بالجافعيةة 
حةةةج مةةةغ المدتذةةةار التػجيةةةو والإرشةةةاد التخبةةةػي السجرسةةةي فةةةي التلاميةةةح نحةةةػ الةةةتعمع ومدةةةاىسات 

 لجى تلاميح التعميع الستػسط. ينياية السػسع الجراس أعسال الذغب السجرسي التي تتدامغ مع

 ومغ ىحا السشصمق يتسحػر التداؤل الخئيدي لمجراسة كالتالي: 

بالجافعيةةة لمةةتعمع  فةةي نيايةةة الدةةشة الجراسةةية مطةةاىخ الذةةغب السجرسةةي ىةةل تػجةةج علاقةةة بةةيغ -
 (السجرسي ػسط مغ وجية نطخ مدتذار التػجيولجى تلاميح التعميع الست

 ويتفخ  مغ التداؤل الخئيدي تداؤلات جدئية وىي: 

ــتعمؼىةةل تػجةةج فةةخوق دال احرةةائيا لسدةةتػى  .1  فــي نهايــة الدــشة الدراســية الدافعيــة نحــؾ ال
 مغ وجية نطخ مدتذاريغ( لتلاميح التعميع الستػسط لجشستعدى لستغيخ ا

فةةةي نيايةةةة الدةةةشة  السدرســـي الذـــغب مغـــاهرىةةةل تػجةةةج فةةةخوق دال احرةةةائيا فةةةي مدةةةتػى  .2
 (مغ وجية نطخ مدتذاريغ لتلاميح التعميع الستػسطالجشس الجراسية تعدى لستغيخ 

فةي نيايةة الدةشة الجراسةية   الدافعيـة نحـؾ الـتعمؼىل تػجةج فةخوق دال احرةائيا فةي مدةتػى  .3
 (مغ وجية نطخ مدتذاريغ لتلاميح التعميع الستػسط السدتؾى الدراسيتعدى لستغيخ 

فةةي نيايةةة الدةةشة الجراسةةة  السدرســي الذــغب مغــاهرىةل تػجةةج فةةخوق دال احرةةائيا لسدةةتػى  .4
 مغ وجية نطخ مدتذار( لتلاميح التعميع الستػسط السدتؾى الدراسيتعدى لستغيخ 

لةجى فةي نيايةة الدةشة الجراسةية   الدافعية نحؾ الـتعمؼىل تػجج فخوق دال احرائيا لسدتػى  .5
 (مغ وجية نطخ مدتذاريغ الإعادة لستغيخعدى ت تلاميح التعميع الستػسط
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فةي نيايةة الدةشة الجراسةية  الذـغب السدرسـي مغـاهرىل تػجج فخوق دال احرةائيا لسدةتػى  .6
 (مغ وجية نطخ مدتذاريغ لإعادةلستغيخ اتعدى 

الذةةةغب السجرسةةةي فةةةي نيايةةةة مطةةةاىخ دور فةةةي تقميةةةل مةةةغ  السجرسةةةيسدتذةةةار التػجيةةةو مل ىةةل .7
 الدشة الجراسية(

 :اسةفرضيات الدر  -2

 :فرضية رئيدية    

 .رتؾجد علاقة  بيؽ مغاهر الذغب السدرسي ودافعية التعمؼ لدى تلاميذ التعميؼ الستؾسط مؽ وجهة نغر السدتذا-

 فرضيات جزئية      

تعةةدى  فةةي نيايةةة الدةةشة الجراسةةية لسدــتؾى الدافعيــة نحــؾ الــتعمؼتػجةةج فةةخوق دال احرةةائيا   .1
 يغمغ وجية نطخ السدتذار  لتلاميح التعميع الستػسط الجشسلستغيخ 

في نياية الدشة الجراسةية تعةدى لستغيةخ أعسال الذغب تػجج فخوق دال احرائيا في مدتػى  .2
 يغ.مغ وجية نطخ مدتذار  لتلاميح التعميع الستػسطلجشس ا

تعةدى  فةي نيايةة الدةشة الجراسةية الدافعيـة نحـؾ الـتعمؼتػجج فخوق دال احرائيا في مدتػى  .3
 مغ وجية نطخ مدتذاريغ ميح التعميع الستػسطلتلا السدتؾى الدراسيلستغيخ 

فةةي نيايةةة الدةةشة الجراسةةة تعةةدى لستغيةةخ  أعســال الذــغبتػجةةج فةةخوق دال احرةةائيا لسدةةتػى   .4
 مغ وجية نطخ مدتذاريغ لتلاميح التعميع الستػسط السدتؾى الدراسي

ــتعمؼالدافعيــة نحــؾ تػجةةج فةةخوق دال احرةةائيا لسدةةتػى  .5  لةةجى فةةي نيايةةة الدةةشة الجراسةةية  ال
 مغ وجية نطخ مدتذاريغ. الإعادة تعدى لستغيخ تلاميح تعميع الستػسط

في نياية الدشة الجراسةية تعةدى  الذغب السدرسي مطاىخ تػجج فخوق دال احرائيا لسدتػى  .6
 مغ وجية نطخ مدتذاريغ عادةالإلستغيخ 
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فةةي تقميةةل مةةغ أعسةةال الذةةغب السجرسةةي مسةةارس فةةي نيايةةة الدةةشة  دور التػجيةةو  سدتذةةارلم  .7
 الجراسية.

 :أسباب اختيار السؾضؾع الدراسة-3

 نتذةةةار واسةةةع لطةةةاىخة لمذةةةغب السجرسةةةي فةةةي نيايةةةة كةةةل سةةةشة دراسةةةية، ورالبةةةا فةةةي ملاحطةةةة إ
 جسيع السؤسدات التعميسية خاصة الستػسصات.

  الػسةةةط التخبةةةػي، ويةةةجخل السػضةةةػ  أىسيةةةة فةةةي رغبةةةة لمبحةةةث فةةةي ىةةةحا السػضةةةػ  لسالةةةو مةةةغ
 ضسغ إشار تخررشا الجامعي.

  عتبارىا أصبحت عةادة سسارس في نياية الدشة الجراسية بإالتحميل مطاىخ الذغب السجرسي
تلاميةةةح التعمةةةيع الستػسةةةط فةةةي نيايةةةة كةةةل سةةةشة دراسةةةية مةةةغ شةةةخف أو شقةةةػس يجةةةب الؿيةةةام بيةةةا 

 )أسباب وحمػل(.
  تخبػيةةةة فةةةي تشةةةاول ضةةةاىخة الذةةةغب السجرسةةةي فةةةي نيايةةةة جراسةةةات العمسيةةةة الالشةةةح السكتبةةةات و

 الدشة الجراسية.

 :الهدف مؽ الدراسة -4

 ى:ندعى ضسغ ىحا البحث إلى التعخف عم 

  شبيعةةة ونةةػ  العلاقةةة السػجةةػدة بةةيغ الذةةغب السجرسةةي والجافعيةةة لمةةتعمع لةةجى التلاميةةح التعمةةيع
 الستػسط.

 الذغب لجى التلاميح تعميع الستػسط. التعخف عمى درجات ومدتػبات 
 لمحةةةج مةةةغ الذةةةغب السجرسةةةي  لسجرسةةةيمدتذةةةار التػجيةةةو اسةةةتخاتيجيات التةةةجخل مةةةغ شةةةخف إ
 سسارس في نياية الدشة الجراسية.ال
  أشةةةكال ومطةةةةاىخ الذةةةةغب السجرسةةةةي الدةةةةائجة فةةةةي نيايةةةةة الدةةةةشة الجراسةةةةية لةةةةجى تلاميةةةةح تعمةةةةع

 الستػسط.
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  ي نيايةةةة الدةةةشة الجراسةةةية والجافعيةةةة لمةةةتعمع بةةةيغ لذةةةغب السجرسةةةي مسةةةارس فةةةتحجيةةةج الفةةةخوق
 تلاميح السعيجيغ وريخ السعيجيغ.الالجشديغ وحدب السدتػى الجراسي و 

 :الدراسة أهسية -5

  أو الحج مغ ضاىخة الذغب لجى التلاميح السذاربيغ.السداىسة في التقميل 
 سدتذار في التػجيو السجرسي إبخاز دور ال. 
  مطةةاىخة إضيةةار مختمةةف الػسةةائل الستبعةةة فةةي مػاجيةةة  فةةي  الحاليةةةالاسةةتفادة مةةغ الجراسةةة

 الذغب السجرسي في نياية الدشة الجراسية.
  سمػكيات التمسيح.الفيع العسيق لمطاىخة و 
 لتلاميح السذاربيغ. لمتعمع الخبط بيغ الذغب وانخفاض الجافعية 
 .فيع أسباب تراعج الذغب السجرسي في نياية الدشة الجراسية 
 ج عمى ضخورة تعديد دور مدتذار التػجيو.التأكي 

 :التعريف الإجرائي لستغيرات الدراسة

 ىػ كل سةمػك ريةخ سةػي يطيةخه التمسيةح داخةل السجرسةة ولةو عةجة أشةكال الذغب السدرسي:
 وأسباب.

 عميةةو مةغ خةةلال سةمػك التمسيةح والةةحي يةجل عمةةى  :ىةي مثيةةخ داخمةي نددةتجلالدافعيـة لــتعمؼ
 وجػد رغبة في تحقيق أىجاف دراسية.

ىػ شخز مؤىل اكاديسي ومختز يعسل بتعاون مع شاقع مدتذار التؾجيه السدرسي:
 الاداري لمسؤسدة لحل مذكلات التلاميح الاكادمية و الشفدية. 

 الدراسات الدابقة

بالتحرــــيل  الدافعيــــة لــــتعمؼ وعلاقتهــــابعشةةةةػان " :(2012دراسةةةةة فاشسةةةةة زىةةةةخاء سيدةةةةبان ) .1
مكذةف عةغ العلاقةة ل ىةجفت ىةحه الجراسةة  متدرب السدرسـي"لدى تلاميذ السعرضيؽ ل الدراسي



 الأول:                                                    الإطار الشغري لمدراسةالفرل 
 

13 
 

( تمسيةةح وتمسيةةحة، 102بةةيغ الجافعيةةة لمةةتعمع والتحرةةيل الجراسةةي أيةةغ تكػنةةت عيشةةة الجراسةةة مةةغ )
وتػصمت الجراسة إلةى أن  .وآخخون  قة و دلءستاذ الجكتػر وتع استخجام مؿياس الجافعية لمتعمع 

ىشةةةاك علاقةةةة بةةةيغ الجافعيةةةة السشخفزةةةة لمةةةتعمع  والتحرةةةيل الجراسةةةي لةةةجى التلاميةةةح السعخضةةةيغ 
لمتدةةةخب السجرسةةةي الستسجرسةةةيغ فةةةي الدةةةشة الخابعةةةة متػسةةةط أي ميسةةةا انخفزةةةت الجافعيةةةة كمسةةةا 

 انخفس التحريل الجراسي لمتلاميح السعخضيغ لمتدخب السجرسي.

ىشةةةاك فةةةخق دال احرةةةائيا فةةةي الجافعيةةةة لمةةةتعمع لةةةجى التلاميةةةح السعخضةةةيغ لمتدةةةخب وأن  
 السجرسي الستسجرسيغ في الدشة الخابعة متػسط تعدى لستغيخ الجشذ ولرالح الاناث.

 بعشؾان تأثير الغروف الاجتساعية والأسرية عمـى عهـؾر :(2019دراسة بمعدمة وخصار ) .2
" وقج تسثل ىجف ىةحه نؾي وعلاقتهسا ببعض الستغيراتالدمؾك الذغب عشد تلاميذ التعميؼ الثا

الجراسةةة فةةي الشطةةخ إلةةى تةةأثيخ الطةةخوف الاجتساعيةةة والأسةةخية وبعةةس الستغيةةخات عمةةى ضيةةػر 
( متسةةةجرس فةةةي الثانػيةةةة وتةةةع اسةةةتخجام 70مةةةغ ) الجراسةةةة  عيشةةةة. أيةةةغ تكػنةةةت سةةةمػك الذةةةغب

إلةةى نتةةائج تؤكةةج " وتػصةةمت حدــؽ بــؽ ادريــسمؿيةةاس الدةةمػك الفػضةةى السرةةسع مةةغ شةةخف "
الةةةحيغ يمجةةةؤون أكثةةةخ لمعةةةجوان عشةةةج تحقةةةق الفخضةةةية الأولةةةى لجراسةةةة أي أن تلاميةةةح الةةةحكػر ىةةةع 

 سمػك الذغب وذلظ مقارنة مع الاناث.مسارستيع 
 تحـــن عشـــؾان الدافعيـــة الـــتعمؼ وعلاقتهـــا :(2019جةةةػبي نعيسةةةة )دراسةةةة خمفةةةة نجةةةلاء وح .3

" وقج كةان ىةجف مةغ ىةحه الجراسةة الكذةف بالتحريل الدراسي لدى تلاميذ الدشة الأولى آداب
عغ شبيعة العلاقة بيغ الجافعية لمتعمع والتحريل الجراسةي لةجى تلاميةح السخحمةة الثانػيةة "أولةى 

تمسيةح بةيغ )ذكةػر وانةاث( بثانػيةة شةعلال مدةعػد بػلايةة قالسةة،  57آداب" بمغت عيشةة الجراسةة 
تػصمت ىحه الجراسة إلةى نتيجةة مفادىةا أنةو وتع استخجام مؿياس الجافعية لمتعمع كأداة لمجراسة، 

 لا تػجج علاقة بيغ الجافعية لمتعمع والتحريل الجراسي وبالتالي لع تتحقق فخضية الأولى.
 تحــن عشــؾان "الدافعيــة لمــتعمؼ وعلاقتهــا :(2020ػب وعبيةةخ تةةػاتي )دراسةةة محسةةػد محبةة .4

سةةة إلةةى معخفةةة العلاقةةة " وىةةجفت الجرابسفهــؾم الــذات الأكــاديسي لــدى تلاميــذ الرابعــة متؾســط
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 ،مػجةةةػدة بةةةيغ الجافعيةةةة لمةةةتعمع بسفيةةةػم الةةةحات لمسقةةةجرة الأكاديسيةةةة لةةةجى تلاميةةةح الخابعةةةة متػسةةةط
ــة تمسيةةح وتمسيةةحة، شبقةةت عمةةييع مؿيةةاس الجافعيةةة لمةةتعمع  120جراسةةة البمغةةت عيشةةة  لأحســد دوق

فتةةخاض لةةى إ، وتػصةةمت دراسةةة إلبروكــؾفرومؿيةةاس مفيةةػم الةةحات لمقةةجرة الأكاديسيةةة  وآخــرون،
وجػد علاقة ارتباشية بيغ الجافعية لمتعمع وبسفيةػم الةحات لمقةجرة الأكاديسيةة لةجى تلاميةح الخابعةة 
متػسط، حيث تعحر عمييع تحقق مغ الفخضية في جانب السيجاني نطخا لمطخوف الرةحية فةي 

 ذاك الػقت.
 ل مـؽ عـاهرةدور مدتذار التؾجيه في التقميـبعشػان " :(2020دراسة ليذسي لالة زىخاء ) .5

" وقةج تسثةل ىةجف الجراسةة إلةى العشف السدرسي مؽ وجهة نغر التلاميـذ الدـشة الأولـى ثـانؾي 
الكذةف عةةغ دور مدتذةةار التػجيةةو فةةي التقميةةل مةةغ ضةةاىخة العشةةف السجرسةةي لةةجى تلاميةةح الدةةشة 

تمسيةةةةح  127بثانػيةةةةة خالةةةةج بةةةةغ الػليةةةةج بةةةةأدرار أيةةةةغ تكػنةةةةت عيشةةةةة الجراسةةةةة مةةةةغ  ،الأولةةةةى ثةةةةانػي 
مةةةغ ضةةةاىخة العشةةةف أيةةةغ  دور مدتذـــار التؾجيـــهمقيـــاس فـــي التقميـــل وتمسيةةةحة، وتةةةع اسةةةتخجام 

 تػصمت الشتائج إلى:
 .لسدتذار التػجيو دور في التقميل مغ ضاىخة العشف السجرسي 
 لتقميل مغ ضاىخة العشف السجرسي.يداىع اشخاف ومتابعة مدتذار التػجيو في ا 

 الحج مغ اشكال ومطاىخ العشف ر التػجيو في يداىع مدتذا  

الذــــغب السدرســــي وعلاقتــــه بالتحرــــيل الدراســــي لــــدى بعشةةةةػان " :(2020دراسةةةة خالةةةةج ) 6
وقةج تسثةل ىةجف الجراسةة لمكذةف عةغ نةػ  وشبيعةة العلاقةة الارتباشيةة  الستسدرسيؽ" السراهقيؽ

أيةغ تكػنةت عيشةة البحةث .في والتحريل الجراسي في مخحمةة التعمةيع الستػسةط الربيغ الذغب 
 سـمؾك الذـغب مـؽ اعـداد الباحـثوتع اسةتخجام أداة مؿيةاس .تمسيح وتمسيحة )عذػائيا(  80مغ 

وتػصمت الجراسة إلى وجػد علاقة ارتباشية ذات دلالةة إحرةائية سةالبة وضةعيفة بةيغ الذةغب 
 السخاىقيغ الستسجرسيغ.الريفي والتحريل الجراسي لجى 
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مدتذــار التؾجيــه فــي التقميــل  بعشــؾان "دور :(2023دراسةةة بةةجاوي شةةيشاز، خخفةةي وفةةاء ).7
ىةحه الجراسةة إلةى الكذةف عةغ دور مدتذةار التػجيةو  " وقةج ىةجفت مغ ضاىخة العشةف السجرسةي

تمسيةح وتةع اسةتخجام  80فةي التقميةل مةغ ضةاىخة العشةف السجرسةي أيةغ تكػنةت عيشةة الجراسةة مةغ 
، وقةج تيغمةغ اعةجاد البةاحث مقياس دور مدتذار ومقياس مغاهر العشـف السدرسـيمؿياسيغ: 

 تػصمت الجراسة إلى:

 ػسةةط درجةةات العشةةف السجرسةةي لةةجى تلاميةةح ذوي تػجةةج فةةخوق ذات دلالةةة إحرةةائية بةةيغ مت
الادراك الإيجةةابي والادراك الدةةمبي لرةةالح السةةجركيغ إيجةةابي لةةجور مدتذةةار التػجيةةو ولرةةالح 

 السجركيغ إيجابيا.

 :التعقيب عمى الدراسات الدابقة -6

سةةةةةتفادة مشيةةةةةا فةةةةةي دراسةةةةةتشا بعةةةةةج عخضةةةةةشا لجراسةةةةةات الدةةةةةابقة والتةةةةةي كانةةةةةت بغةةةةةخض الا 
 .باعتبارىا تشاولت مػضػ  الذغب السجرسي ،محمية أو عخبية سػاءالحالية،

فكةةل الجراسةةات سةةعت إلةةى التعةةخف عمةةى الذةةغب السجرسةةي وتذةةابيت فةةي العيشةةة والتةةي       
ريةخ أن الاخةتلاف كةان  ،كسا اعتسجت معطةع الجراسةات عمةى السةشيج الػصةفي ،كانت التلاميح

بمةةةة أو السلاحطةةةة، أمةةةا عةةةغ دراسةةةتشا فةةةي أدوات جسةةةع البيانةةةات، ىشةةةاك مةةةغ اعتسةةةج عمةةةى السقا
يــــة الدــــشة الدراســــية وخــــارج انتذــــار الغــــاهرة فــــي نهامــــدى فتشاولةةةةت بةةةةالشطخة الججيةةةةجة 

الجراسةةةات الدةةةابقة بالاعتسةةةاد عمةةةى السةةةشيج الرةةةحيح كسةةةا أضةةةافت وىةةةحا بالإضةةةافة ،السؤسدـــة
تلامييةةةح وىةةةع  سخيةةةة حداسةةةةدراسةةةتشا الةةةخبط بةةةيغ الذةةةغب والجافعيةةةة لةةةتعمع وركةةةدت عمةةةى ف ةةةة ع

 .التػجيو السجرسي غ وجية نطخ مدتذاريغكسا تشاولت الطاىخة م الستػسط 
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 تسهيد

السذةةةاغبة سةةةمػك يتسيةةةد بةةةو السخاىةةةق لخرائرةةةو الشفدةةةية والجدةةةجية والعقميةةةة فةةةي ىةةةحه  
ريةةخ سةةػية، وسةةشتعخف فةةي ىةةحا  السخحمةةة، فأصةةبحت السجرسةةة حمبةةة لعةةخض التمسيةةح لدةةمػكاتو

الفرل عمى مطاىخ الذغب التي يقػم بيا التلاميح وعػامل السدةببة لةو وأسةباب التةي تػصةمت 
 إلييا بعس الجراسات وآثار متختبة عشو.
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 مفهؾم الذغب السدرسي -1

 مفهؾم الذغب
 ت.ضصخابا  والأ تغة، الإثار والفع يج، الإثار  يع ي  ت   لغؾيا:

 الذةخ بيةشيع، يقةال شةغب   : ـةيج  شةػباً  القةػم، وعمةييع، وفةييع، وبيةع شةعبع ام، شغب ة وخر  مب  جع 
 (345، ص 1980)مجكػر،                          ة.ب  فلان: أي أحجث فتشة وجم

                                                (340)الخازي، د ت،ص       بالتدكيغ وىػ تيييج الذخ  لخازي:الذغب  يعخفيا
مطيةةةةةخ سةةةةةمػكي مةةةةةغ مطةةةةةاىخ التشؽةةةةةيذ الانفعةةةةةالي   (:2006يعخفةةةةةو الفدةةةةةفػس )اصـــــظلاحا: 

والاسةةقام نتيجةةة لسةةا يعانيةةو الصفةةل مةةغ أزمةةات انفعاليةةة حةةادة يسيةةل بعةةس التلاميةةح إلةةى سةةمػك 
 تخخيب نحػ الآخخيغ أو السستمكات.

عشةةةةو  الذةةةةغب ىةةةةػ تػؾيةةةةع العقةةةةاب عمةةةةى الغيةةةةخ أو الةةةةحات أو رمةةةةد ليةةةةا، أمةةةةا أن يعبةةةةخ        
لعةةةةةخف أو التقاليةةةةةج أو خةةةةةخوج بالجدةةةةةع، أو بةةةةةالمفو بالكيةةةةةج أو التيجيةةةةةج أو العرةةةةةيان لسخالفةةةةةة ا

 (8، ص 1984)عػض، عمييا.
السذارب ىػ تمسيح مفعع بالصاقة التي يتع تػجيييا في  التمسيح:مفهؾم التمسيذ السذاغب

مدارات خاش ة ويذكل ريخ صحيح وليحا فإنو عشرخ خارج، دائسا عغ نطام السجرسة، 
ودائسا ما يكػن فاقجا للانتباه، ضعيلإ القجرة عمى الانزبام داخل صف، وفي الغالب أيزا 

                            (3)الخانجي، د ت، ص          ما يخمق جػا مذحػن بالفػضى داخل الفرل وخارجو.
 

ىةةػ عبةةارة عةةغ حالةةة نفدةةية مرةةحػبة بذةةحشة انفعاليةةة تشذةةأ نتيجةةة :مفهــؾم الذــغب السدرســي
الإحبةةام أو نتيجةةة تيجيةةج أمةةغ الفةةخد أو نتيجةةة نقةةز فةةي الحاجةةات التمسيةةح الأساسةةية لأسةةباب 

 (3، ص 2007)الفتمي،                        الأسخية أو مجرسية، أو بي ية، أو شخرية.
أن الذةغب السجرسةي ىةػ محاولةة عشةف مؤقةت ومفةاج ، :(2001ا معتز )أيزويعخفةو   

يخز بعس الجساعات أو فةخد واحةج أحيانةا، ويتسثةل فةي الاخةلال بةالأمغ والخةخوج عةغ نطةام 
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مطةةاىخة سةةمبية إلةةى اضةةصخاب يا، عمةةى نحةةػ مةةا يحةةجث مةةغ تحةةػل مشةةجوبيتوتحةةجيا لمدةةمصة أو 
)معتد، اضةةخار بةةالأرواح والسستمكةةات.مةةشطع ترةةخح بةةو الدةةمصة إلةةى ـيةةاج عشيةةلإ يةةؤدي إلةةى 

 (153، ص 2001
وندتخمز مغ التعاريلإ الدةابقة أن الذةغب السجرسةي ىةػ أي سةمػك ريةخ مشزةبط يقةػم      

يةا لفطةي وجدةجي، بو التمسيح في مجال السؤسدة التعميسية، ويطيخ الذغب بأشةكال مختمفةة مش
 تخخيب، عجم احتخم...الخ، ولو عجة مرادر أكاديسية، نفدية، أسخية...

 :مغاهرة الذغب السدرسي في نهاية الدشة الدراسة -2

  تصةةةاول التمسيةةةح عمةةةى زملائةةةو وكةةةحلظ عمةةةى السعمةةةع سةةةػاء بالألفةةةا  ريةةةخ اللائقةةةة أو بةةةالأذى
 الجدساني والتذاجخ والعخاك.

 الػسائل والسخافق السجرسية التي جعمت لخجمة التمسيح. العبث وتحصيع 
 .عجم التقيج بالأنطسة )القػانيغ( السجرسية والمػائح وتعسج مخالفتيا 
 (4ت، ص  )الخانجي،              الفػضى أثشاء الحرز. عجم الاىتسام واثارة 
  السؤسدة.الأنذصة ريخ السشزبصة مثل استخجام اليػاتف، كتابة أو الدخم عمى ججران 
 .تسديق الكخاريذ ورمي تلاميح بعزيع بعس بالبيس في محيط خارجي لمسؤسدة 
 .حالات الػياب الستكخر وريخ السبخر والتأخخ عغ الحرز 
 .التذػير داخل القدع واثارة الفػضى في أورقة السؤسدة 

 ( الذغب السجرسي يتخح عجة أشكال مشيا:2007طه عبد العغيؼ )يخى كحلظ   
وىةي أوضةح صةػرة لدةمػك الذةغب وتحةجث عشةجما يتةأذى التمسيةح جدسية: السذاغبة ال -1

 جدجيا مغ خلال الخكل والجفع، أو أي شكل آخخ لميجػم الجدجي
ىةحا الشةػ  يسكةغ أن يكةػن لفطةي أو  السذاغبة غيـر الجدـسية )العـدوان الاجتسـاعي(: -2

 ريخ لفطي:
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والتيجيةج بةالعشف، التعميقةات العشرةخية والقاسةية،  وتذةسل الكةلام البةحي  السذاغبة المفغية: .أ 
 نذخ الذائعات السديفة

ة أو ريةةخ مباشةةخة، وتذةةسل الشطةةخات ويسكةةغ أن تكةةػن مباشةةخ  السذــاغبة غيــر المفغيــة: .ب 
 ة والػجػه السددرية، التجاىل السعتسج، الاستبعاد، الارسال ملاحطات سامةالػاقح

 السقتشيةات سلابذ، اتلاف الكتب، تةجميخ وىحا يسكغ أن يذسل تسديق ال اتلاف الأشياء: -3
 (23، ص 2007)شو عبج العيع، 

 لشغريات السفدرة لمذغب السدرسيا -3

ىشاك العجيج مغ الشطخيات التي تفدخ شبيعةة الذةغب السجرسةي، وتشةجرج ىةحه الشطخيةات   
ضةةةسغ مجةةةالات عمةةةع الةةةشفذ التخبةةةػي، وعمةةةع الاجتسةةةا  التخبةةةػي، وؼيسةةةا يمةةةي بعةةةس الشطخيةةةات 

 السفدخة:
 :(Behaviorism)الشغرية الدمؾكية  .1

تعتبخ الشطخية الدمػكية مغ أقجم الشطخيات التخبػية والشفدية التي تفدةخ الةتعمع والدةمػك   
البذخي حيث تقػم عمى مبةجأ أن جسيةع الدةمػكيات مكتدةبة مةغ خةلال التفاعةل مةع البي ةة، وأن 

والاسةةتجابات ومةةغ أبةةخز رواد ىةةحه الشطخيةةة نجةةج  السحفةةدات الةةتعمع يحةةجث نتيجةةة الارتبةةام بةةيغ 
( وضع أسذ الدمػكية الحجيثة وأكج أن الدمػك البذخي يسكةغ تفدةيخه بشةاءا watson)واشدغ 

( والةةحي شةةػر مفيةةػم "الاشةةتخام skinnerعمةةى الةةتعمع مةةغ خةةلال البي ةةة، وكةةحلظ نجةةج )سةةكيشخ 
، ص 2006، )سةةسارة، الشسةةخ، الاجخائةةي" وقةةجم فكةةخة التعديةةد والعقةةاب كػسةةائل لزةةبط الدةةمػك

( وبالتالي تفدةخ سةمػك مذةاغبة وخاصةة تمةظ التةي تشتذةخ فةي البي ةة السجرسةية مةا 302-303
 كتب الانعكاس لبي ة ريخ سػية، وعجم ضبط أو التعديد لدمػك مذاغبة )التعديد الدمبي(.

 نغرية الإحباط العدوان .2
مػك العةةجواني، حيةةث تةةخى أن تعةةج ىةةحه الشطخيةةة مةةغ الشطخيةةات الشفدةةية التةةي تفدةةخ الدةة  

الإحبةةةام يةةةؤدي إلةةةى العةةةجوان أو إلةةةى سةةةمػك بةةةجيل فةةةي حةةةال تقةةةجم الترةةةخف بالعجوانيةةةة، ونجةةةج 
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( عةةالع اجتسةةا  ونفدةةي، ركةةد عمةةى ىةةحه العلاقةةة )العلاقةةة بةةيغ الإحبةةام Dollard)جةةجن دولارد 
 والدمػك العجواني(.

شةةخا فةةي اثةةارة الدةةمػك ريةةخ وقةةج أكةةج كثيةةخ مةةغ العمسةةاء عمةةى أن الإحبةةام يعةةج سةةببا مبا  
" والةةحي سةةاىع فةةي تػسةةيع الشطخيةةة وربصيةةا بةةالتعمع Millerالدةةػي ومةةغ أىةةع ىةةؤلاء نجةةج "ميمةةخ 
" الةةةةةةحي درس تةةةةةةةأثيخ التشذةةةةةةة ة sears" و"سةةةةةةةيخز mowrerالذةةةةةةخشي، ونجةةةةةةةج كةةةةةةحلظ "مةةةةةةةػرر 

الاجتساعيةةةة عمةةةى الدةةةمػك العةةةجواني، أي أن الاندةةةان عشةةةجما يتعةةةخض إلةةةى مػقةةةف محةةةبط فةةةإن 
-18، ص 2001ابة التي ترجر عشةو فةي ىةحه الحالةة تكةػن اسةتجابة سةمبية )حدةغ، الاستج

19) 
وعشج تصبيق ىحه الشطخيةة عمةى الذةغب السجرسةي يسكةغ تفدةيخ الدةمػكيات التخخيبيةة أو   

 وخارجيا.العجوانية لمصلاب عمى أنيا استجابة لسػاقف احباشية يتعخضػن ليا داخل السجرسة 
 لألبرت باندورا (social learning theory)نغرية التعمؼ الاجتساعي  .3

تعتبةةخ نطخيةةة الةةتعمع الاجتسةةاعي مةةغ أىةةع الشطخيةةات التةةي فدةةخت كيؽيةةة اكتدةةاب الأفةةخاد   
لمدمػكيات السختمفة، حيث تخى أن التعمع يحةجث مةغ خةلال التجخبةة السباشةخة. أي أن الأشفةال 

جىع خاصةةة إذا كةةانػا يةةخونيع والسةةخاىقيغ، يكتدةةبػن الدةةمةك مةةغ خةةلال مذةةاىجة الآخةةخيغ وتقميةة
فػريةةة أو مةةؤثخة فةةي حيةةاتيع ولا يقترةةخ الةةتعمع عمةةى التقميةةج فقةةط، بةةل يتةةأثخ أيزةةا بةةخدود الفعةةل 
تجاه الدةمػك، وىةحا مةا ورد فةي نطخيةة الدةمػكية )التعديةد سةمبي أو إيجةابي(، وشفةل قةج يختةار 

. )مصخونةةي، بػعسامةةة، تقميةةج سةةمػكيات معيشةةة بشةةاءا عمةةى الؿةةيع الذخرةةية أو الخبةةخات الدةةابقة
 (13، ص 2024

ندتشتج في الأخيخ أن نطخيةة الةتعمع الاجتسةاعي تؤكةج أن الدةمػك التمسيةح، بسةا فةي ذلةظ   
 الذغب السجرسي، لا يشبع فقط مغ داخميع، بل يتأثخ بذكل كبيخ بالشساذج السحيصة بيع.
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 :(cognitive theory)نغرية السعرفية  .4
خفيةػن تتسحةػر حةػل كيؽيةة ادراك العقةل الإندةاني وقةائع كانت جيػد عمساء الةشفذ السع  

معيشةةة فةةي السجةةال الادراكةةي أو الغيةةخ الحيةةػي ليندةةان، وكيةةلإ يةةؤثخ بياجيةةو "وجيةةخوم أحةةجاث 
التفاعةةل الاجتسةاعي والبي ةة فةي تشسيةة الادراك تػضةةح  اىسيةة " الةحي أكةج عمةى bronerبخوتةخ 

الشطخيةةة السعخؼيةةة أن الذةةغب السجرسةةي مةةا ىةةػ إلا تشذةةية لدةةػء فيةةع الصةةلاب لمقػاعةةج، أو عةةجم 
تصػر قجراتيع في التفكيخ السشصقي، ومغ ثع كانت شخيقتيع العلاجية لمتحكع في ىحا الشةػ  مةغ 

يةةو أي رسةةػض أو ابيةةام، مسةةا يجعمةةو متبرةةخا الدةةمػك عةةغ شخيةةق تعةةجيل الادراكةةي ولا يتةةخك ؼ
 (.18، ص 2009)نػح الذيخي،              بكل الابعاد والعلاقات بيغ الدبب والشتيجة. 

 :الذغب السدرسي وعلاقته ببعض السفاهيؼ الأخرى  -4

بعةةةج مفيةةةػم الذةةةغب مةةةغ السفةةةاـيع الغامزةةةة، وليةةةحا نجةةةج كثيةةةخ مةةةغ البةةةاحثيغ يتجشبةةةػن   
يمجةةؤون إلةةى اسةةتخجام بعةةس السفةةاـيع الأخةةخى التةةي تةةختبط بالذةةغب  وليةةحا  اسةةتخجامو كسفيةةػم

تةي تتةجاخل مةع السجرسي مثل: العشف السجرسي، والدةمػك العةجواني، تعتبةخ مةغ أىةع السفةاـيع ال
 (.38، ص 2018)مػسى،                                       ي.مفيػم الذغب السجرس

فالعشف السجرسي يعج بذكل عام مغ أخصخ الدمػكيات الانحخاؼية التي يقػم بيةا بعةس   
ج مستمكةات الآخةةخيغ، حيةث يعةخف العشةةف بأنةو: "كةل ترةةخف يع الةةبعس، أو ضةالتلاميةح بعزة

 يؤدي إلى الحاق الأذى بالآخخيغ جدسيا أو نفديا".
ويعةةخف أيزةةا بأنةةو: فكةةل التعخيفةةات التةةي تشاولةةت مفيةةػم العشةةف تةةجور فةةي ىةةحا الفمةةظ،   

"جسمةةةة مةةةغ السسارسةةةات الايحائيةةةة البجنيةةةة أو الشفدةةةية التةةةي تقةةةع عمةةةى بعةةةس الصةةةلاب مةةةغ قبةةةل 
( وأيزةةةا العشةةةف السجرسةةةي 74، ص 2008 حدةةةان زملائيةةةع أو مةةةغ قبةةةل معمسةةةييع والعكةةةذ" )

 يشجرج مغ التخػيلإ والتيجيج إلى الابتداز والسذاجخات التي تفزي إلى اضخار جدجية.
خةةلال تعخيةةلإ العشةةف السجرسةةي أن لةةو علاقةةة مباشةةخة بالذةةغب السجرسةةي،  فيتزةةح مةةغ  

فكةةةل مةةةغ السفيةةةػميغ يعبةةةخ عةةةغ الدةةةمػكيات يةةةخ سةةةػية والتةةةي ترةةةجر عةةةغ التمسيةةةح فةةةي مجةةةال 
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السجرسيغ إلا أن العشف السجرسي يعج أكثخ مغ الذغب السجرسي لأنو يعبخ في أرمةب الأحيةان 
 يا مغ حيث الحجة كالقتل مثلا.عغ الدمػكيات ريخ سػية والتي ترل إلى ذروت

في حةيغ أن الذةغب السجرسةي يذةتسل عمةى الكثيةخ مةغ الدةمػكيات ريةخ السقبػلةة والتةي   
تحجث في نصاق البي ة السجرسية والتي قج لا تكػن بالزخورة تسثل أضخر حةادة كةاليخوب مةغ 

 (44-43، ص 2014، ى)مػس                            الحرز الجراسية مثلا. 

 :عؾامل الذغب السدرسي -5

: يحةةةاول بعةةةس التلاميةةةح أن يثبتةةةػا ذواتيةةةع فةةةي البي ةةةة التةةةي الحاجـــة إلـــى اثبـــات الـــذات -1
 يعيذػن فييا ويججون في الذغب مجالا لحلظ.

قةةج تكةةػن الفعاليةةة الفائزةةة عةةاملا مةةغ العػامةةل الجاعيةةة إلةةى الذةةغب الفعاليــة الفائزــة:  -2
الصاقةةة الستجفقةةة لجيةةة قةةج يرةةخف ىةةحه الصاقةةة فةةي فالتمسيةةح الةةحي لا يجةةج السجةةال السةةشطع لتفخيةةغ 

 الأعسال مشاؼية لمقػاعج والأنطسة السخعية في الرف والسجرسة.
: قةج يمجةأ الصفةل السحةخوم مةغ العصةف إلةى أسةمػب الذةغب لمفةت الحرمان مـؽ العظـف -3

الشطخ السعمع إليو وكدب تقجيخه وىحا أسمػب مشحخف لا يدػرو عقل الخاشج ولكغ عقةل الصفةل 
 يدػرو.قج 
: قةةج يمجةةأ السعمةةع فةةي معاممتةةو لتلاميةةحه إلةةى أسةةمػب الزةةبط القةةائع الدــمظة الزــاغظة -4

عمى العشةف والدجةد والتفخيةغ والمةػم والقدةخ والزةخب وأن ىةحا الزةغط الذةجيج قةج يػلةج انفجةار 
)www.taalimpress-عمةةى شةةكل شةةغب وىشةةا يكةةػن الذةةغب ثةةػرة عمةةى الدةةمصة الزةةائعة. 

)info  

 :أبعاد الذغب السدرسي -6

 لمذغب ثلاثة أبعاد ىي:  
 وىػ الذخز السذارب الحي يقػم بدمػكيات ريخ سػية. :Bullyالسذاغب  -1

http://www.taalimpress-info/
http://www.taalimpress-info/
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وىةةػ الأفةةخاد أو الأشةةياء التةةي تتعةةخض لمزةةخر نتيجةةة  )الخدــائر(: Victimeالزــحية  -2
 اعتجاء.

 وىع الأفخاد الحيغ يلاحطػن عسمية السذاغبة. :Bystandersالستفرجؾن  -3
 (89، ص 2020)خالج، 

 :أسباب الذغب السدرسي -7

لمذةةةةغب السجرسةةةةي عةةةةجة أسةةةةباب مةةةةغ أىسيةةةةا أسةةةةباب تتعمةةةةق بالتمسيةةةةح باعتبةةةةاره العامةةةةل   
الأساسةةةي فةةةي إثةةةارة الذةةةغب فةةةي وسةةةط السجرسةةةي كةةةحلظ أسةةةباب تتعمةةةق بةةةالسعمع وأسةةةباب أخةةةخى 

 اجتساعية.
 :بالتمسيذالأسباب تتعمق  (1
  قةةج يمجةةأ التمسيةةح إلةةى إثةةارة الذةةغب داخةةل الفرةةل بقرةةج اكتذةةاف ردة فعةةل معمسةةو وخاصةةة

 السعمسيغ ججد.
 .قج يكػن السذارب فاشلا في دراستو ويػجج تعػيزو عغ ذلظ بصخيقة تجحب انتباه 
  لذغب عشج التلاميح راجع إلى صخا  الؿيع بيشيع ويغ معمسييع.اقج يكػن 
 جى التمسيةةةح راجةةةع إلةةةى عػامةةةل صةةةحية تتعمةةةق بالتمسيةةةح كزةةةعف قةةةج يكةةةػن سةةةبب الذةةةغب لةةة

 الدسع، أو الخؤيا...
 .قج يمجأ الصالب إلى الذغب نتيجة الاستثارة مباشخة مغ قبل السعمع كأن يذتع شالب 
 .شحوذ بعس التلاميح وعجم قجرتيع عمى التكيلإ والاندجام مع باقي تلاميح 
 ية.استخفاف التمسيح بالأنطسة والقػانيغ السجرس 
 .قج تخجع أسباب الذغب إلا انعجام الذقة لجى التمسيح 
 .يمجأ التمسيح إلى اثارة الذغب كخد فعل عمى ما يػاجيو مغ مذاكل مجرسية أو أسخية 

 (93-75، ص 2016)مػسى، 
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 :أسباب تتعمق بالسعمؼ )الأستاذ( (2
  ضةةةعف العمسةةةي، إن عةةةجم اتقةةةان السعمةةةع لسادتةةةو العمسيةةةة قةةةج يكةةةػن سةةةببا فةةةي ضيةةةػر بعةةةس

 السذكلات التي يػاجييا مع تلاميحه.
 .ضعف شخرية السعمع داخل الفرل في تعاممو مع شمبتو بذكل دافع قػيا للاستيتار بو 
  إلةى سةمػك سػء السعاممة السعمع لمتلاميح قج يدبب في خمق القمق والتػتخ والحي يقةج يتحةػل

 عجواني مغ التمسيح اتجاه معمسو.
 .عجم تحجيج السعمع لمقػاعج والقػانيغ الرؽية يخمق جػ مغ فػضى 
 .عجم إعصاء فخصة لمتشؽيذ وكبت لسذاعخ التلاميح يػلج انفجار عمى السعمع 
 (10-9، د ت، ص يميح داخل الفرل الجراسي. )الخانتسييد بيغ تلا 

 أسباب أخرى )مدرسة /مجتسع(
 مثل الذتع. الذائعةج التمسيح لدمػكيات أفخاد أسختو تقمي 
 .وسائل الاعلام وما تعخضو مغ أحجاث واقعية أو خيالية 
 .القدػة في السعاممة التمسيح سػاء مغ الأسخة أو مجرسة 
  تعةةةاشف إدارة السجرسةةةة مةةةع أحةةةج الصةةةلاب السذةةةاربيغ السخسةةةل إلييةةةا، يجعةةةل التمسيةةةح يكةةةخر

 الدمػك الذغب.
 .الاكتطا  والحي يعتبخ عامل أساسي في حجوث الذغب في السجارس 

 (info-www.taalimpressالكتخوني،  قع)مػ 
  رفقةةةةاء الدةةةةػء ليةةةةع دور فعةةةةال فةةةةي تذةةةةكيل سةةةةمػكيات ريةةةةخ سةةةةػية لةةةةجى التمسيةةةةح، يقةةةةػل أحةةةةج

 الذعخاء:
 قخيغ بالسقارن يفتجيفكل  ل وس ل عغ قخيشوإترعغ السخء 

http://www.taalimpress-info/
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 :آثار الذغب السدرسي -8

 الذغب لا يؤثخ فقط عمى التمسيح بالسذارب بل يستج تأثيخه إلى أشخاف أخخى:  
 عمى التمسيذ: 

 .تخاجع التحريل الجراسي بدبب فقجان التخكيد أثشاء الحرز 
 .احتسال التعخض لعقػبات قج تؤدي إلى الفرل 
  تدتسخ مع السدتقبل.اكتداب إدراك سمػكية خاش ة قج 

 عمى السعمسيؽ: 
 .الزغط الشفدي والارىاق نتيجة التعامل السدتسخ مع التلاميح السذاربيغ 
 .التأثيخ عمى أداء السعمع واعاقة قجرتو عمى إيرال السعمػمة بذكل فعال 

 :عمى البيئة السدرسية
 .تجىػر مدتػى السجرسة وسسعتيا الأكاديسية 
  وتأثيخه عمى أمغ الصمبة الآخخيغ.زيادة معجلات العشف السجرسي 
 .87، ص 2019)الغخفةةاوي،  تكةةاليلإ الإصةةلاح الأضةةخار الشاتجةةة عةةغ التخخيةةب الستعسةةج-

88) 
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 :خلاصة الفرل

ندتشتج مسا تع عخضو في ىحا الفرل أن الذغب في السةجارس لا يرةبح مةغ لا شةيء  
متعمقةةة عةةجة أشةةخاف  فةةجائسا وراء كةةل نتيجةةة سةةبب وشةةغب التمسيةةح فةةي السجرسةةة لةةو عةةجة أسةةباب

مشيةا السعمةع والسجرسةةة والأسةخة ومشيةا متعمقةةة بالتمسيةح نفدةةو وبالتةالي أثةار ىةةحا الذةغب لا يكةةػن 
 إلى زملاء والسعمسيغ والعسمية التعميسية بخمتيا. ىيخجع فقط عمى تمسيح بل يستج تؤثخ عم

  



 

 
 

 

 : الدافعية لمتعمؼالثالثالفرل 
 تسهيد

 أولا: مفهؾم الدافعية        
 بعض السفاهيؼ السرتبط بالدافعية 
 ترشيف الدوافع 
  لمدافعيةالشغريات السفدرة 

 ثانيا: مفهؾم الدافعية لمتعمؼ
 وعائف الدافعية لمتعمؼ 
 العؾامل السؤثرة في الدافعية لمتعمؼ 
 شروط دافعية لمتعمؼ 

 ثالثا: مفهؾم تدني الدافعية لمتعمؼ
 مغاهر تدني الدافعية لمتعمؼ 
 أسباب استثارة الدافعية لمتعمؼ لدى التمسيذ 

 خلاصة الفرل
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 :تسهيد

وبعبةارة أكثةخ سةيكػلػجية  ،الكثيخ مغ سمػكشا نحغ البذخ في حياتشا تكسةغ وراءه دوافةع        
فالجافع محخك الأساسي لمدمػك، وباعتبارىا شخم أساسةي لحةجوث الةتعمع عشةج التمسيةح، فالعجيةج 
مغ الجراسات التخبػية تشاولت مػضػ  الجافعية كستغيخ، لارتباشو بالكثيخ مغ القزايا التخبػيةة 

لةظ خاصةة فةي مخحمةة كالعشف السجرسي والتحريل الجراسي، والذغب في السجارس إلى ريخ ذ
التعمةةةةيع الستػسةةةةط ونطةةةةخا لخرةةةةائز والسخحمةةةةة العسخيةةةةة )السخاىقةةةةة( التةةةةي يسةةةةخ بيةةةةا الستسةةةةجرس 
فتجعمو يختمف عغ الآخخيغ باختلاف بي تةو وشخرةيتو وحياتةو والاجتساعيةة والتةي لا دور فةي 

 تحجيج مدتػى الجافعية لمتعمع.
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 :مفهؾم الدافعيةأولا: 

لةةةة الجافعيةةةة مةةةأخػذ مةةةغ الجةةةحر المغةةػي "دفةةةع" وىةةةػ مدةةةتخجم فةةةي معةةةاجع المغةةةة  مفهـــؾم المغـــؾي 
العخبيةة )السعجةع الػسةيط، لدةان العةخب( حيةث يذةيخ الفعةل "دفةع" إلةى التحخيةظ أو الحةث نحةةػ 

 شيء معيغ.

والجافعيةةة حدةةب معجةةع مرةةصمحات العمةةػم التخبيةةة والشفدةةية حةةػل معشةةى الجافعيةةة مةةا         
ح عةةام يذةةسل الحةةػافد والبػاعةةث والةةجوافع وقةةج تكةةػن الجافعيةةة داخميةةة أو يمةةي: الجافعيةةة اصةةصلا

   (Ageli sarkez, 1997)            خارجية، فصخية أو مكتدبة، شعػرية أو اللاشعػرية.

في تفديخه لسفيػم دافعية بأنيةا حةافد داخمةي، تػجةو  (connie, 1997)كؾني نجج          
الدةةمػك نحةةػ بعةةس الغابةةات، وتعسةةل الجافعيةةة عمةةى مدةةاعجة الأفةةخاد عمةةى التغمةةب عمةةى حالةةة 
الكدػر، وقج تعسل القػى الخارجية عمى التأثيخ في الدمػك ولكغ القػى الجاخميةة لمجافعيةة ىةي 

 (17، ص 2008)غباري،                       التي تعسل عمى دفع الدمػك وتحفيده. 

أنيةةةةا الجافعيةةةةة ىةةةةي اثةةةةارة سةةةةمػك مةةةةا وتػجييةةةةو  (franken, 1994)ويةةةةخى فةةةةخانكيغ        
 (15، ص 2006)شخيلإ وآخخون،                                       والاستسخارية. 

( بأنيا الصاقة الكامشةة فةي الكةائغ الحةي التةي تجفعةو 2004ويعخفيا )مخوان أبػ حػيج،        
ليدةةةمظ سةةةمػكا معيشةةةا فةةةي العةةةالع الخةةةارجي، وىةةةحه الصاقةةةة ىةةةي التةةةي تخسةةةع لمكةةةائغ الحةةةي أىافةةةو 

، ص 2004)أبةػ حةػيج،           وراياتو لتحقيق أحدةغ تكيةلإ مسكةغ مةع بي تةو الخارجيةة. 
143) 

بأنيا مثيةخ داخمةي يحةخك سةمػك الفةخد ويػجيةو  :2000ظامي، عبد الرحسان، قويعخفيا       
 لمػصػل إلى ىجف معيغ.
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ندةةتخمز مةةغ التعةةاريلإ الدةةابقة أن الجافعيةةة عبةةارة عةةغ مفيةةػم افتخاضةةي ندةةتجل عميةةو  
 مغ خلال سمػك الأفخاد الحي يجل عمى وجػد رغبة داخمية في الؿيام لتحقيق أىجاف معيشة.

 السرتبط بالدافعيةبعض السفاهيؼ 

تةةةختبط بعةةةس السرةةةصمحات بالجافعيةةةة مةةةغ حيةةةث السعشةةةى والاسةةةتخجام، وبعةةةس الآخةةةخ  
 يختبط بالجافعة مغ ناحية الشطخية والاجخائية، وىي كالتالي:

تحقيةةق  .يغيةةتىةةػ القةةػة الجافعةةة لمكةةائغ الحةةي لكةةي يقةةػم بشذةةام مةةا  :(Motivation)الحــافز 
دوافةةةع الفيديػلػجيةةةة السشذةةةأ فقةةط وىةةةػ مةةةا تعبةةةخ عشةةةو ىةةجف محةةةجد، ويذةةةيخ مفيةةةػم الحةةافد إلةةةى 

السفةةاـيع الذةةائعة مثةةل: حةةافد العصةةر، الجةةشذ، الصعةةام، بسعشةةى آخةةخ يعبةةخ الحةةافد عةةغ حالةةة 
 (25، ص 2015مغ الشذام الجافعي السختبط باشبا  حاجات فيديػلػجية السشذأ. )الخفػ ، 

ة ويقةةػد إلييةةا، إلا أن التحفيةةد يةةأتي ىةةػ أن التحفيةةد يشسةي الجافعيةةالفــرق بيشــه وبــيؽ الدافعيــة: 
 (22، ص 2008)غياري،   تؿيا في السعشى.مغ الخارج فإن وحجث الجافعية مغ الجاخل ال

تشذأ عشج الكائغ الحي عشج انحخاف الذخوم البيػلػجيةة أو الشفدةية اللازمةة  :(Need)الحاجة 
 (16، ص 2006وآخخون، )عسػر          الفخد في الػضع الستدن والسدتقخ.لحفو بقاء 

الحاجةة ىةي نقصةة البجايةة لاسةتثارة دافعيةة الكةائغ الحةي، والتةي تفةد شاقتةو وتجفعةو فةي الاتجةةاه 
 (78، ص 2000)خميفة،                                    الحي يحقق اشباعيا.

وىةةػ مةةا يخرةةب الفةةخد فةةي الػصةةػل إليةةو أو الحرةةػل عميةةو كسةةا أنةةو يذةةبع  :(Goal)الهــدف 
 (16، ص 2006)أبػ رياش،                                  جافع في نفذ الػقت. ال

: يعج مغ العشاصخ التي تؤثخ في الجوافع، ويعخف بأنو شيء أو حةجث أو ضةخف يحةث الباعث
العقةةةل و، والانفعةةةالات والجػانةةةب التةةةي تةةةؤثخ فةةةي الةةةجافع، وتثيةةةخ الأفكةةةار والسذةةةاعخ التةةةي يةةةتع 

ؼيةةةة لسدةةةتػى معةةةيغ مةةةغ الجافعيةةةة وتشةةةػ  الجافعيةةةة بةةةجورىا إلةةةى تشذةةةيط تشذةةةيصيا بػاسةةةصة السعخ 
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 (56-55، ص 2014)محمد عمةةةةي،                                               الدةةةةمػك. 
 خلاصة القػل أن الباعث عبارة عغ مثيخ خارجي يحخك دافع ويشذصو.

يدةةعى بالاىتسةةام ويرةةج بةةو اسةةتعجاد لةةجى الفةةخد بةةجعػة إلةةى الانتبةةاه لأشةةياء معيشةةة تثيةةخ  السيــل:
 (213، ص 2004)علاوي،                                                وججانو. 

 :ترشيف الدوافع

 ىشاك تبايغ في ترشيفات أبخزىا: 

ظ دافةةةع الجةةةػ ، العصةةةر وىةةي دوافةةةع بيػلػجيةةةة ريةةخ متعمسةةةة ويسثةةةل ذلةة الـــدوافع الفظريـــة: .1
 الشػم...

ىةةي دوافةةع متعمسةةة تشةةتج مةةغ خةةلال عسميةةة التشذةة ة الاجتساعيةةة، التةةي الــدوافع مكتدــبة:  .2
يتعةةخف ليةةا الفةةخد، تشسةةػ وتعةةدز ىةةحه الةةجوافع مةةغ خةةلال عسميةةات الثةةػاب والعقةةاب.)أبػ حػيةةج، 

 (147، ص 2004

فةةع خارجيةةة" وفةةي ىةةحا نجةةج بعةةس البةةاحثيغ )العمسةةاء( يرةةشفيا إلةةى "دوافةةع داخميةةة ودوا 
( أن التعمةةيع يكةةػن أكثةةخ ديسػمةةة واسةةتسخارية عشةةجما تكةةػن دوافةةع Bunerالرةةجد يةةخى )ربةةػنخ 

الؿيةةام بةةو داخميةةة، وليدةةت مخىػنةةة بسعةةدزات خارجيةةة، ويعتقةةج أن الجافعيةةة الخارجيةةة يسكةةغ أن 
الجاخميةةةة تكةةػن لازمةةةة فةةةي بجايةةةة عسميةةةة التعمةةةيع، أمةةةا يعةةج ذلةةةظ ؼيجةةةب التخكيةةةد عمةةةى الاسةةةتثارة 

 (293، ص 2008)أبػ جادو،                                                لمجوافع. 

فيةةةي تشذةةةأ نتيجةةةة تفاعةةةل الفةةةخد مةةةع البي ةةةة ونتيجةةةة لمتشذةةة ة  الـــدوافع الثانؾيـــة )الشفدـــية(: .3
الاجتساعية وعسميات التصبيع الاجتساعي، ومةغ ىةحه الةجوافع نجةج دوافةع الةتعمع والانتسةاء وريةخ 

 (129، ص 2005)العشاني،                                                    ذلظ.
ذات صةمة بةالتكػيغ العقمةي، ومةغ ىةحه الةجوافع : تعتبخ دوافةع سةكػلػجية الدوافع الذعؾرية .4

 السيػل والاتجاىات العادات الانفعالية وريخىا.
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ـــدوافع اللاشـــعؾرية .5 : فيةةةي مجسػعةةةة مةةةغ العػامةةةل التةةةي تةةةؤثخ فةةةي سةةةمػك الفةةةخد وتفكيةةةخه ال
ومذةةةةاعخه دون أن يذةةةةعخ بيةةةةا أو بتأثيخىةةةةا عميةةةةو، وىةةةةي كةةةةل دافةةةةع لا يذةةةةعخ الفةةةةخد بػجةةةةػده أو 

يفصةغ لػجةػده ويتكةػن مةغ شفػلةة أو فةي مخحمةة الخشةج، فالصفةل يقةع تحةت  بصبيعتو تةأثيخه، ول
، ص 2015)الخفةػ ،  ضغط الػالجيغ والسجتسع الحي يزع القيةػد ويقةػل دون تحقيةق رغباتةو.

33-34) 

 الشغريات السفدرة لمدافعية

تشػعةةت وتعةةجدت الشطخيةةات التةةي اىتسةةت بتفدةةيخ الجافعيةةة، ولكةةل نطخيةةة خمؽيةةة تختمةةف  
 ومغ بيغ أىسيا نجج: عغ أخخى 

يصمةةق عمةةى ىةةحه الشطخيةةة عةةادة الشطخيةةة الارتباشيةةة أو  :(Behavioral)الشغريــة الدــمؾكية 
نطخيةةةةة السثيةةةةخ والاسةةةةتجابة، ومةةةةغ بةةةةيغ رواد ىةةةةحه الشطخيةةةةة "تػرنايةةةةظ" و"سةةةةكيشخ" ولقةةةةج اعتسةةةةج 

سةةتجابة "ثػردايةظ" عمةةى مبةجأ مفةةاده أن الاشةةبا  الةحي يكةةػن الاسةتجابة يةةؤدي إلةةى تعمةع ىةةحه الا
وتقػيسيةا فةي حةيغ يةةؤدي عةجم الاشةبا  إلةةى الاندعةاج فةالتعديد الةحي يمبةةي الاسةتجابة يديةج مةةغ 
احتساليةةة حةةجوثيا ثانيةةة، لةةحلظ لةةيذ ىشةةاك مبةةخر لافتةةخاض أي عػامةةل داخميةةة محةةجدة لمدةةمػك. 

 (144، ص 2004)كػافحة، 

الفةةخد مةةغ  ويةةخى "سةةكيشخ" أن الجافعيةةة تشذةةأ مةةغ تػابةةع الدةةمػك أي عمةةى مةةاذا سيحرةةل 
سةةمػكو( وأن الدةةمػك السةةجفػ  يشةةتج عةةغ تػابةةع سةةمػك سةةابق ومذةةابو، فةةإذا حرةةل التمسيةةح عمةةى 
تعديةةد عمةةى سةةمػكات معيشةةة فةةإنيع سةةيشسػن بتكةةخار ذلةةظ سةةمػك بشذةةام وقةةػة، وعكةةذ صةةحيح، 

 وفي ىحا يسكغ تمخيز الشطخية في معادلة التالية:

، ص 2008)غبةاري،     ىحا الدةمػك لعةجة مةخات وتكةخار الدةمػك( )صجور الدمػك + تعديد
83-85) 
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تذةةةيخ ىةةةحه الشطخيةةةة إلةةةى أن الدةةةمػك يتحةةةجد مةةةغ خةةةلال  :(Cognitive)الشغريـــة السعرفيـــة 
تفكيخنةةةا واعتقاداتشةةةا، وؾيسشةةةا ونفتةةةخض ىةةةحه الشطخيةةةة أن لةةةجى الفةةةخد رايةةةات أساسةةةية لفيةةةع البي ةةةة 

لمتعامةل الشذةط مةع العةالع مةغ حػلةو، ويتفةق ىةحا الافتةخاض والذعػر بالكفةاءة ولمتشطةيع ذاتةي، و 
مةةةع ملاحطةةةات "بياجيةةةو" حةةةػل التةةةػازن الةةةحي يقةةةػم بتشدةةةيق السعمػمةةةات الججيةةةجة بذةةةكل يجعميةةةا 
تشدةةق مةةع الأبشيةةة السعخؼيةةة لجيةةو، وىةةػ مةةا يذةةار إليةةو بةةالفيع، وعمةةى ىةةحا الأسةةاس يعسةةل التمسيةةح 

يدةتستع بسةا يقةػم بةو مةغ عسةل لةحا فةإن الاتجةاه  بجج ونذام رغبة في الػصػل إلةى الفيةع ولأنةو
، ص 2011)محمد بكةةةةخ نػفةةةةل، عيةةةةة يخكةةةةد عمةةةةى الجافعيةةةةة الجاخميةةةةة.السعخفةةةةي فةةةةي تفدةةةةيخه لمجاف

281-282) 

تعػد ىحه الشطخية إلى "فخويةج" والةحي نةادى  :(Psychoanalytic)الشغرية التحميل الشفدي 
بسفاـيع ججيجة تختمف عغ مفاـيع السجرسة الدمػكية والسعخؼية مثل الكبةت واللاشةعػر والغخيةدة 
عشةج تفدةيخه لمدةمػك الدةػي وريةخ الدةػي، فدةمػك الفةخد محكةػم بغخيةدة الجةشذ ورخيةدة العةجوان 

سةمػك الفةخد مدةتؿبلا، كسةا يذةيخ "فخويةج" ويؤكج عمى أن الصفػلةة السبكةخة ىةي التةي تةتحكع ؼيةو 
إلةةى مفيةةػم الجافعيةةة اللاشةةعػرية لتفدةةيخ مةةا يقةةػم بةةو الاندةةان مةةغ سةةمػك دون أن يكةةػن قةةادرا 

 عمى تحجيج أو معخفة الجوافع الكامشة وراء ىحا الدمػك وىػ ما يدسيو فخويج بسفيػم الكبت.

 (145، ص 2004)كػافحة، 

دةةةخة لمجافعيةةةة ندةةةتشتج أن لكةةةل نطخيةةةة خمؽيةةةة وتحميةةةل وبعةةةج تصخقشةةةا لأىةةةع الشطخيةةةات السف 
معةةةيغ وفقةةةا لءسةةةذ الفكخيةةةة لمبةةةاحثيغ. والجةةةجول )أ( يمخةةةز لشةةةا ىةةةحه الشطخيةةةات وخرائرةةةيا 

 :الجػىخية في فيع دافعية
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 (: مشغري الدافعية ومبادئهؼ في تفديرها01جدول رقؼ )

العشرةةةخ رئيدةةةي فةةةةي  روادىا الشطخية
 الشطخية

 تفديخىا لمجافعية

 الدمػكية 
Behavioral 

 Skinnerسكيشخ 
 ثػردايظ

 تػابع الدمػك )الأثخ( التعديد

 السعخؼية 
Cognitive 

 أتكيدػن 
 بياجيو

 الجافعية الجاخمية رغبة

 تحميل الشفدي
Psychoanalytic 

 سيغسػنج فخويج 
Sigmand Freud 

 الجافعية اللاشعػرية الغخيدة
 )الكبت(

 :ثانيا: مفهؾم الدافعية لمتعمؼ

تعةةجدت مفةةاـيع الجافعيةةة فةةي السجةةال التعمةةيع نطةةخا لأىسيتيةةا، وحدةةب التػجيةةات الفكخيةةة  
 لمباحثيغ فييا نحكخ مشيا:

: يعخف دافعية تعمع عمى أنيا ميل التمسيح لاتخةاذ نذةاشات (Brophy 1987) تعريف بروفي
بػجةػد  أكاديسية ذات معشى تدتحق الجيةج ودافعيةة الةتعمع أن تكةػن سةسة عشةجما تكةػن مختبصةة

دافع لتعمع السحتػى، لأن تمسيح يخدك أىسية ذلةظ السحتةػى ويذةعخ بالستعةة فةي تعمسةو. )الجةخاح 
 (262، ص 2014وآخخون، 

و"سةةتخمان": أنيةةةا داخميةةة أو خارجيةةة لةةةجى السةةتعمع التةةةي تحةةخك سةةةمػكو "بيمـــر" ويعخفيةةا        
محةةةةجدة. )زربةةةةي، وأدائةةةةو وتعسةةةةل عمةةةةى اسةةةةتسخاره وتػجييةةةةو نحةةةةػ تحيةةةةق ىةةةةجف معةةةةيغ أو رايةةةةة 

 (.248، ص 2001

(: أن الجافعيةةة لمةةتعمع ناتجةةة عةةغ الإدراك الةةحي يحسمةةو tardiff, 1992)تراديــف كسةةا يةةخى    
التمسيح عغ الأىجاف السشذػدة فةي السجرسةة وعةغ الؿةيع والشذةاشات التةي يقةػم بيةا والقةجرة عمةى 
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دة والسحةيط التخبةػي برةفة التحكع في تمظ الشذاشات إلى جانب ما يذعخ بو التمسيح اتجاه السةا
 (12، ص 2011)دوقة وآخخون،                                     عامة. 

أن دافعية لمتعمع ىةي حالةة داخميةة تةجفع التمسيةح للانتبةاه  (:2000أبؾ جادو ) ومغ وجية نطخ
ع إلةةى السػقةةف التعميسةةي، والؿيةةام بشذةةام مػجةةو والاسةةتسخار فةةي ىةةحا الشذةةام حتةةى يتحقةةق الةةتعم

 (11، ص 2015، ي)سييخ زك                                 كيجف لمستعمع.

( بأنيةا: مجسػعةة مذةاعخ التةي تةجفع السةتعمع إلةى الانخةخام 2006) محمد حدؽ عسـرانويعخفيا 
فةةي نذةةاشات الةةتعمع التةةي تةةؤدي إلةةى بمػرةةو الأىةةجاف السشذةةػدة وىةةي ضةةخورة أساسةةية لحةةجوث 

 (18، ص 2008التعمع ودونيا لا يحجث التعمع. )غياري، 

التةةي يتزةةح لشةةا مةةغ خةةلال ىةةحه التعةةاريلإ بةةأن الجافعيةةة الةةتعمع ىةةي حالةةة مةةغ السذةةاعخ  
 تدتثيخ التمسيح ليحقق راية أو ىجف في مجال تعمسو.

 :وعائف الدافعية لمتعمؼ

 لجافعية التعمع ثلاث وضائف أساسية ىي:

حةةث أن الةةجوافع تصمةةق السصابقةةة تدةةتثيخ الشذةةام إذ  تحريــػ وتشذــيط الدــمؾك لــدى التمسيــذ: .1
وتحخيةظ الدةمػك وىةحا مةا تتعاون السثيخات والحةػافد الخارجيةة مةع الةجوافع الجاليةة عمةى اسةتثارة 

( أن الجافعيةة تتزةسغ اشةلاق الصاقةة البذةخية لتحقيةق Deun Spitterأشار إليو )ديةغ سةبيتخ 
 (354، ص 2003)أبػ رياش وآخخون،                                      ىجف ما.

، : الةةجوافع تجعةةل التمسيةةح يدةةتجيج لسػضةةػعات الةةتعمع وييسةةل ريخىةةاتحديــد الشذــاط واختيــار  .2
كسةةا تحةةج الصخيقةةة الأسةةمػب الةةحي يدةةتجيب بةةو الفةةخد لتمةةظ السػضةةػعات، فالدةةمػك بةةجون وجةةػد 

 (173، ص 1997)القحافي، الفالػقي،               دافع يربح عذػائيا وريخ ىادف.
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ــة دون أخــرى  .3 ــه الدــمؾك نحــؾ وجهــة معيش : فالصاقةةة التةةي يصمقيةةا (Orientation)تؾجي
دافةةةع داخةةةل التمسيةةةح لا تجةةةجي شةةةي ا إلا إذا تحةةةخك الدةةةمػك باتجةةةاه اليةةةجف ليحقةةةق تميةةةة الحاجةةةة 

 (169-168، ص 2006)محمع،                             واشباعيا وإزالة التػتخ. 

كسةةا تدةةاعج عمةةى تحرةةيل السعخفةةة، السيةةارات وريخىةةا مةةغ الأىةةجاف، فةةالستعمسيغ الةةحيغ  
تستعةةػن بجافعيةةة يةةتع تحرةةيميع الجراسةةي بفاعميةةة أكبةةخ، فةةي حةةيغ الستعمسةةيغ الةةحيغ لةةيذ لةةجييع ي

، ص 1987دافعيةةةة عاليةةةة قةةةج يرةةةبحػن مرةةةجر شةةةغب وسةةةخخية داخةةةل القدةةةع. )بةةةجر عسةةةخ، 
95) 

يتزح مغ خلال تصخقشةا لػضةائف الجافعيةة لمةتعمع أنيةا لا تقترةخ عمةى اسةتثارة الدةمػك  
بةةل تجعمةةو يختةةار الدةةمػك السشاسةةب وفةةق السػقةةف. )الةةجاىخي،  لةةجى السةةتعمع وتشذةةيصو فحدةةب

 (  181، ص 2005

 :العؾامل السؤثرة في الدافعية لمتعمؼ

 تتسثل في كل ما يحيط بالتمسيح مغ قخيب أو بعيج فشجج: العؾامل الاجتساعية: .1
  :تعتبخ السجرسة الاجتساعية الأولى لمفخد والتي تقػم بتشذة ة وتكةػيغ شخرةية الصفةلالأسرة 

 (157، ص 2000)شفيق،                                            وتػجيو سمػكو. 
  :تعسةةل السجرسةة عمةةى تعديةد الكثيةةخ مةغ الؿةةيع والدةمػكيات التةةي تدةاىع فةةي تحجيةةج السدرسـة

مكػنةةات شخرةةية السةةتعمع مةةغ خةةلال السشةةاىج والعلاقةةات، فقةةج أثبتةةت دراسةةات كةةل مةةغ الباحثةةة 
أن العلاقةةة الإيجابيةةة )أسةةتاذ، تمسيةةح( تخفةةع مةةغ مدةةتػى الجافعيةةة لمةةتعمع "ميةةػس" و"مةةيمغ كةةلاي" 

 (157، ص 2000)خميفة عبج المصيلإ،                                    عشج التمسيح 
  :فقةج اىتسةت بةو العجيةج مةغ السدتؾى الاقترادي والثقافي للأسرة وعلاقته بالدافعية لمـتعمؼ

الجراسات وتػصمت إلى وجػد علاقة ارتبام مختفعة بيغ الجافعية لمتعمع والسدتػى الاقترةادي، 
أما الثقافة ليدت مػروثة بل تكتدةب عةغ شخيةق التشذة ة الاجتساعيةة، حيةث أكةجت ىةحه دراسةة 
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السةةةخاىقيغ  الباحةةةث "كذةةةال" أن فةةةخوق ذات دلالةةةة إحرةةةائية ؼيسةةةا يخةةةز الجافعيةةةة لمةةةتعمع بةةةيغ
البيس الحيغ يشتسػن إلى الصبقة الاجتساعية السثقفة والدػد ذوي ثقافة الستجنيةة، وذلةظ أن بةيغ 

 (29، ص 1999)سييخ أحسج كامل،                    أكثخ دافعية لمتعمع مقارنة بالدػد. 
تػجةةةةةةج مجسػعةةةةةةة مةةةةةةغ العػامةةةةةةل الذخرةةةةةةية ذات الصبيعةةةةةةة الشفدةةةةةةية العؾامــــــل الذخرــــــية:  .2

 عية، العقمية، الجدسية التي تؤثخ في دافعية التعمع.الاجتسا
  :ىةةػ صةةػرة التةةي يعخفيةةا الذةةخز عةةغ نفدةةو مةةغ نطختةةو لشفدةةو، ومةةغ نطةةخة مفهــؾم الــذات

الشةةاس إليةةو يةةؤدي إلةةى التةةأثيخ بذةةكل كبيةةخ عمةةى مةةا يبحلةةو الفةةخد مةةغ مجيةةػد لمةةتعمع. )الةةجاىخي، 
 (185، ص 2005

  :ػلػجيةة ونفدةية فةي الادراك والةتعمع والأداء بشطةخ ىي عبارة عةغ اسةتجابات فيديالانفعالات
للانفعةةالات الجافعيةةة الجاخميةةة لمتمسيةةةح فةةي حجةةخة الجراسةةةة عمةةى انيةةا اسةةةتجابات قػيةةة ليةةا تةةةأثخ 

 (81، ص 2003)نبيل محمد زايج،                                  الجوافع عمى الدمػك.

فةةي الجافعيةةة لمةةتعمع نجةةج أن ليةةا دور مةةغ خةةلال مةةا تةةع تصةةخق إليةةو مةةغ العػامةةل السةةؤثخة  
أساسةةي وفعةةال إمةةا فةةي رفةةع أو تةةجني الجافعيةةة لمةةتعمع لةةجى التمسيةةح، حيةةث تمعةةب كةةل مةةغ الأسةةخة 
والسجرسةةة ورىةةا وذلةةظ حدةةب شبيعةةة السعاممةةة الػالةةجيغ، مةةغ تذةةجيع وتعديةةد، أو اىسةةال وعةةجم 

مسيح والسعمع، وأخيخا العػامةل رعاية، أما السجرسة تشحرخ في العلاقات ما بيغ تمسيح وتمسيح والت
الخةةةةةاص بةةةةةالستعمع وشبيعةةةةةة شخرةةةةةيتو مةةةةةغ انبدةةةةةاشي وانصةةةةةػائي، ندةةةةةبة الةةةةةحكاء وتحكةةةةةع فةةةةةي 

)حسجاني، بغ يػسةف،    الجافعية لمتعمع لجى الستعمسيغ. الانفعالات يؤدي إلى وجػد فخوق في
 (32-31، ص 2018

 :شروط دافعية لمتعمؼ

  السػقف التعميسي.الانتباه لبعس العشاصخ السيسة في 
 .الؿيام بشذام مػجو نحػ ىحه العاصخ 
 .الاستسخار في ىحا الشذام والسحافطة عميو 
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  .(5، ص 2008)العايج،                                           تحقيق ىجف التعمع 

 :ثالثا: مفهؾم تدني الدافعية لمتعمؼ

حاب وعةجم الكفايةة والدةخحان يقرج بيا ما يطيخ عمى التمسيح مغ شعػر بالسمةل والاندة
 (10ص 2010لسجرسية. )بصخس حافو بصخسوعجم السذاركة في الأنذصة الرؽية ا

(: بأنيةةا غيةةاب لأي شةةكل مةةغ أشةةكال الجافعيةةة 1993'' )legendre''لجؾنــد  عخفيةةا 
( ص 2015)ياسةةةيغ رمزةةةان وآخةةةخون )                    أو غيةةةاب القةةةجرة عمةةةى الشجةةةاح.

20) 

وتعةةخف عمةةى أنيةةا الدةةمػك الةةحي يطيةةخ ؼيةةو التلاميةةح شةةعػرىع بالسمةةل والاندةةحاب وعةةجم  
 ((2003)قصامي )        الكفاية والدخحان وعجم السذاركة في الأنذصة الرؽية السجرسية. 

وضةةةعت الجافعيةةةة لمتعمةةةيع ىةةةي عبةةةارة عةةةغ حالةةةة يرةةةاب بيةةةا خةةةلال دراسةةةة أو قبميةةةا أو  
افع أو الحةافد لجيةو لمؿيةام بػاجبتةو السجرسةية، وشةعػره بالتكاسةل بعجىا مسا يؤدي إلى فقةجان الةج

وعجم رربتو في بحل السجيػد وفقجان الحساس اللازم لمحرػل عمى درجات ومدةتػيات عمسيةة 
 (  www.mawdooz.comاللازمة. )مػقع الكتخوني، 

جافعية نحػ التعمةيع ىةي حالةة مةغ قمةة الاىتسةام ندتشج مغ ىحه التعاريلإ أن انخفاض ال 
أو الخغبة في اكتدةاب السعخفةة أو الانخةخام فةي الأنذةصة التعميسيةة، مسةا يةؤثخ سةمبا عمةى أداء 

 الستعمع الأكاديسي وسمػكو في البي ة الجراسية.

 :مغاهر تدني الدافعية لمتعمؼ

 تذتت الانتباه. -
 الانذغال بأرخاض الآخخيغ. -
 واىسال حميا.نديان الػاجبات  -

http://www.mawdooz.com/
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 الانذغال بإزعاج الآخخيغ حيث يثيخ السذكلات الرؽية. -
 في عسل الػاجب أو السيسات السػكمة إليو. الاستسخارتجني السثابخة في  -
 كثخة الػياب عغ السجرسة. -
 التأخخ الرباحي والتدخب مغ السجرسة. -
 الفذل والتأخخ التحريمي نتيجة عجم بحليع الجيج الحي يتشاسب مع قجراتيع. -
 ((2015التحمخ مغ السػاد الجراسية وتتابع الحرز والامتحانات. )عباس ) -

 :أسباب انخفاض )تدني( دافعية التعمؼ عشد الستعمؼ

تعةةجدت وتشػعةةت أسةةباب انخفةةاض دافعيةةة الةةتعمع عشةةج السةةتعمع مشيةةا مةةا يعةةػد إلةةى تمسيةةح فةةي حةةج 
 ذاتو ومشيا ما يعػد إلى البي ة السحيصة وىي كالتالي:

 تتعمق بالستعمؼ: أسباب -1
 :كةةأن يكةةػن فةةي سةةغ أقةةل مةةغ زملائةةو فةةلا تتةةػفخ لجيةةو اسةةتعجادات اللازمةةة  الأولــى الظبيعيــة

 لمتعمع أو أن نسػ بصيء مقارنة مع أقخانو
 :كعجم تػفخ مفاـيع وخبخات قبمية ضخورية لمتعمع جيج: أسباب خاصة 
وخصةط مدةتقبمو حيةث لا عجم اعتسام التمسيح لمتعمع أساسا بالإضافة إلى عجم وضةػح ميػلةو  -

 يجرك التمسيح أىسية الاستسخار في التعمع.
 غياب الشساذج الحية )القجوة( ليقمجىا التمسيح ويدتعيغ بيا. -
الذةةةةعػر بالزةةةةغط الشفدةةةةي نتيجةةةةة قيةةةةػد والقةةةةػانيغ السفخوضةةةةة عميةةةةو مةةةةغ الخةةةةارج كزةةةةغط  -

 الػالجيغ.
 (34( ص 2014عجم اشبا  بعس الحاجات الأساسية. )الفػاري ) -
 ل والتأخخ التحريمي نتيجة عجم بحليع الجيج الحي يتشاسب مع قجراتيع.الفذ -
 عجم الاىتسام بالسكافأة السقجمة إلييع. -
 (185-184ص  2001د )عػا                التأخخ الرباحي والتدخب مغ السجرسة. -
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 أسباب تتعمق بالأسرة: -2
 تػقعات الػالجيغ السختفعة ججا أو السثالية. -
قج يقجم الآباء أشفاليع تقجيخا مشخفزا بحيث يدتيدئػن بقةجراتيع عمةى  التػقعات السشخفزة: -

( ص 2008التحريل والآباء في ىةحه الحالةة لا يذةجعػن التمسيةح عمةى التحزةيخ. )معايصةة )
80) 
 أسباب اقترادية واجتساعية: -3

تةجني دخةل الأسةخة بذةكل واضةح يةؤدي إلةةى انيسةاك الػالةجيغ فةي تحرةيل لقسةة العةير فيةةػ لا 
أبشائةةةةو فةةةةي السجرسةةةةة ولا فةةةةي السشةةةةدل والػضةةةةع الاقترةةةةادي يةةةةؤدي إلةةةةى احبةةةةام التمسيةةةةح  يتةةةةابع

واحداسةةةو بةةةالشقز وشةةةعػره بالسدةةةؤولية مسةةةا يجعمةةةو يفكةةةخ فةةةي العسةةةل والتخمةةةي عةةةغ الجراسةةةة. 
 (80( ص 2008)معايصة )

 أسباب تتعمق بالسجتسع الدراسي: -4

والةةتعمع فةةي السجرسةةة أحيانةةا لا لمسجرسةةة دور ىةةام فةةي تقػيةةة أو ضةةعف دافعيةةة السةةتعمع لمجراسةةة 
تمبةةي حاجةةات التلاميةةح وميةةػلاتيع الخاصةةة، وقةةج يجةةجون فةةي السجرسةةة مةةا يجةةحب اىتسةةاميع مسةةا 

 (76( ص 2008)غياري )               يؤدي بيحا إلى انخفاض دافعيتيع لمتعمع. 

 نقز الأنذصة الرؽية وشعػر الستعمسيغ بالخوتيغ اليػمي بجفعيع بالذعػر بالسمل. -
 اكتطا  الرف بعجد مغ الستعمسيغ ما يؤدي لعجم الانزبام الرفي. -
العلاقةةةات الػديةةةة أو محايةةةجة أو العجوانيةةةة بةةةيغ الستعمسةةةيغ، ؼيدةةةػد الجةةةػ الرةةةفي العةةةجواني  -

 ((2004السشفخ مغ عجم الخغبة فب التعمع أو البقاء في الرف والسجرسة. )خايفة قصامي )
لسعمع والتي ليةا دور فةي جعةل السةتعمع لا مبةالي بعس السذكلات التي تحجث بيغ التمسيح وا -

 لسا يتعمسو.
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 أساليب استذارة الدافعية لدى التمسيذ:

يعسةل السعمةةع عمةى إثةةارة دوافةع التلاميةةح وأن يةػفخ ليةةع خبةخات وأنذةةصة السعمـؼ واثــارة الدافعيــة: 
يتعمسةةةةػه تثيةةةخ دوافعيةةةع وتذةةةةبع حاجةةةاتيع ورغبةةةاتيع ذلةةةةظ أن التلاميةةةح يتعمسةةةػن مةةةةا يخربةةةػن أن 

 (326-325( ص 2001ويججون صعػبة في تعمع مػضػ  ما. )حدغ حديغ وآخخون )
 ويسكغ لو مغ إثارة دافعيتيع مغ خلال عسميات التجريذ مغ خلال اتبا  الإجخاءات التالية:

 اثارة اىتسام الستعمسيغ بسػضػ  التعمع ويتحقق ذلظ مغ خلال: أولا:
 سيتيا وفػائج تحؿيقيا.إعصاء الستعمسيغ أىجاف الجرس وبيان أى -
تقةةةجيع السػضةةةػ  بذةةةكل يثيةةةخ الاىتسةةةام والتفكيةةةخ لةةةجى الستعمسةةةيغ مثةةةل شةةةخح سةةةؤال رخيةةةب  -

 والتعخف لسذكمة.
 شخح أس مة مثيخة لمتفكيخ لجى الستعمسيغ ذات علاقة بالسػضػ . -
 (.30-29( ص 2007اجخاء بعس التغييخات في البي ة داخل رخفة الرف. )الدرمػل ) -
بذةةةكل يثيةةةخ الاىتسةةةام والتقةةةجيخ لةةةجى التلاميةةةح واسةةةتخجام اسةةةتخاتيجية وضةةةع تقةةةجيع السػضةةةػ   -

 التمسيح أمام مذكل.
نلاحةةو تعةةجد وتشةةػ  الأسةةباب التةةي تدةةاىع فةةي تةةجني دافعيةةة التمسيةةح نحةةػ الةةتعمع فسعطسيةةا      

إلةةةى اقتةةةخاح بعةةةس عمع، الأسةةةخة والسجرسةةةة(وىحا مادفعشةةةا يتسحةةةػر حةةةػل الأشةةةخاف الةةةثلاث )السةةةت
 التي تداعج في رفع مدتػى دافعية التمسيح لتحقيق ىجف التعمع.الأساليب 

ربةةط السػاضةةيع الةةجروس باىتسةةام وميةةػل التمسيةةح حتةةى تكةةػن مستعةةة. )أبةةػ ريةةاض وآخةةخون  -
 (368( ص 2009)

 : الحفا  عمى استسخارية انتباه التلاميح مغ خلال:ثانيا
 تشػيع الأنذصة التعميسية مثل الأنذصة العمسية والأدائية. -
 استخجام الػسائل التعميسية والتشػيع فييا. -
 خمق عشرخ التذػيق والاكتذاف والفزػل أثشاء الحرة. -
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        تجشةةةةةب وابعةةةةةاد السثيةةةةةخات السذةةةةةتتة للانتبةةةةةاه التلاميةةةةةح مثةةةةةل: الرةةةةةخاخ والحخكةةةةةات الدةةةةةخيعة.  -
 (102ص  ،2007،)الدرمػل الحامج

 تعديد إنجازات التلاميح وتذجيعيع ويتحقق ذلظ ب: ثالثا:
التشػيع في إجخاءات التعديد الإيجابي حدب ججاول التعديد ل: ''سكيشخ'' ليذةسل السعةدزات  -

 السادية والسعشػية وربصيا بالجيج والتحدغ والأداء.
مشح التلاميةح نةػ  مةغ السدةؤولية فةي اتخةاذ القةخار، وىةحا مةا يدةاعجىع عمةى تصةػيخ ميةارات  -

                      خ مسةةا يجعميةةع يذةةعخون بالشجةةاح فةةي حيةةاتيع، الانزةةبام الةةحاتي فتدةةتثار دافعيةةتيع الجاخميةةة أكثةة
 (22( ص 2007)تيمػيغ وبخفخيخس )

   ربط أىجاف تجريذ السػاد الجراسية بحجات الستعمع الشفدية والاجتساعية. -
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 خلاصة الفرل

كبيةةةةخ بةةةةيغ شةةةةخف البةةةةاحثيغ  الفرةةةةل يتزةةةةح لشةةةةا أن ىشةةةةاك اىتسةةةةام  بعةةةةج عخضةةةةشا ليةةةةحا 
بالجافعية، فكةل باحةث لةو تفدةيخ خةاص لمجافعيةة ولكةل نطخيةة ليةا خمؽيةة مختمفةة فةي تفدةيخىا، 

التةةي تتةجاخل فةةي تحجيةج مدةةتػى الجافعيةة لةةجى التمسيةح، وىشةةاك و الاسةباب  والعجيةج مةغ العػامةةل
جافعية التمسيح نحةػ مختمف الأساليب التي تػصمت إلييا دراسات والبحػث تخبػية في استثارة ال

 التعمع.

  



 

 
 

 

 : مدتذار التؾجيهالرابعالفرل 
 تسهيد

 مدتذار التؾجيه السدرسي.تعريف 
 .دور السدتذار التؾجيه السدرسي خرائص السدتذار

 أهداف التؾجيه السدرسي.
 .يدور السدتذار التؾجيه السدرس

 .الؾسائل التي يدتخدمها مدتذار التؾجيه السدرسي
 . السدتذار التؾجيه السدرسي مهام

 .حاجة إلى مدتذار التؾجيه السدرسيدوافع ال
 .علاقة السدتذار بالتلاميذ

  .عهؾر السدتذار في الجزائر
 ي الرعؾبات التي يؾاجهها السدتذار التؾجيه السدرس 

 الخاتسة
     



 مدتذار التؾجيه                                                        :الرابعالفرل 

 

46 
 

 تسهيد:

مدتذةةار التػجيةةو السجرسةةي دور ميسةةا داخةةل السؤسدةةات التعميسيةةة حيةةث يدةةاعج  يمعةةب       
التلاميح عمى اتخاذ القخارات صحيحة في مدارىع السجرسي السيشي وسةعى إلةى تحقيةق التػافةق 
بةةيغ إمكانيةةات الفةةخد وقجراتةةو وشسػحاتةةو وبةةيغ متصمبةةات الفةةخو  الجراسةةية عةةغ شخيةةق مدةةةاعجة 

 .تواح شخريضا عمى
ىحا الفرل سػف نتصةخق إلةى تعخيةلإ السدتذةار وأىةع الخرةائز التةي يتسيةد بيةا  وفي      

عمةةى أىةةع الرةةعػبات التةةي يػاجييةةا ومةةا ىةةي دوافةةع الحاجةةة إلةةى مدتذةةار  نتعةةخفوميةةاميع ثةةع 
 ودوره وأىع وسائل التي يعسل بيا وأىجافو.

 :مدتذار التػجيو السجرسي تعخيلإ
ـــه حامـــد رضـــؾان:     عمةةةى أنةةةو السخشةةةج ىةةةػ السدةةةؤول الأول السخةةةتز عةةةغ العسميةةةات  يعرف

ص  1976)زىةةخان              . عميةةو مخشةةجا لتػجيةةو ويصمةةقالخئيدةةية فةةي الارشةةاد والتػجيةةو 
13) 
مخبةةةي مخةةةتز تذةةةسل دراسةةةتو العميةةةا الشةةةػاحي ىةةةػ  قابـــة الشفدـــانييؽ الأمـــريكييؽ:نتعريـــف   

حاجةات  يكػن محػر الاىتسةام فييةا وىةػ تحقيةق الشطخية وعمى أداء الخجماتي الارشادية والحي
الشسةةػ ومصالبةةة العامةةة وحةةل مذةةكلات التلاميةةح العةةاديغ الةةحيغ يكػنةةػن تحةةت اشةةخافو. )مخسةةي، 

 (13، ص 1976
ومةةةةغ خةةةةلال التعةةةةاريلإ الدةةةةابقة ندةةةةتخمز أن مدتذةةةةار التػجيةةةةو ىةةةةػ شةةةةخز مؤىةةةةل   

 تكػن عغ التلاميح.أكاديسي ييتع بجراسة السذكلات التخبػية والاجتساعية التي 

 :خرائص مدتذار التؾجيه السدرسي -1

يتسيةةد مدتذةةار التػجيةةو السجرسةةي بسجسػعةةة مةةغ الخرةةائز والدةةسات التةةي يتسيةةد بيةةا    
 في ميجانو مغ أىسيا:
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، ص 2014)خزةةةةخة،                 لمسدتخشةةةةج حةةةةب الاخةةةةتلام بالشةةةةاس ولتسةةةةاس العةةةةحر 1
93) 
، ص 2019)حةةازم،    والاسةةتسا  الانرةةاتواتجاىةةات واتقةةان ميسةةة لسيةةػل احتةةخام السخشةةج 2

20) 
 والإخلاص. يجب أن يتسيد برجق3
 احتخامو لثقافات الغيخ.4
 تقبل الغيخ.5
 مي بالربخ والمباقة والسطيخ الحدغ.التح6
 (140، ص 1988فيع التمسيح وما يسخ بو مغ صعػبات )بغ محمد، 7
، ص 2009، سعايصةةةةةة)ال         يترةةةةةف بقةةةةةػة الذخرةةةةةية والأدب والدةةةةةسعة الصيبةةةةةة.  أن8

178) 

 مهام مدتذار التؾجيه  -2

ميةةةةام مدتذةةةةار التػجيةةةةو  13/11/1991السةةةةؤرخ فةةةةي  827حةةةةجد القةةةةخار الةةةةداري رقةةةةع   
 السجرسي والسيشي ونذاشاتيع في السؤسدات التعميسية ما يمي:

السجرسةةةةي والسيشةةةةي بالأعسةةةةال السختبصةةةةة بتػجيةةةةو التمسيةةةةح : يكمةةةةف مدتذةةةةار التػجيةةةةو 06السةةةةادة 
 واعلاميع ومتابعة عسميع السجرسي.

: يقػم مدتذار التػجيةو السجرسةي والسيشةي بالجراسةات والاستقرةاءات فةي مؤسدةات 07السادة 
 التكػيغ وعالع الذغل.

 : يدةةةةةاىع مدتذةةةةةار التػجيةةةةةو السجرسةةةةةي والسيشةةةةةي فةةةةةي تحميةةةةةل السزةةةةةاميغ والػسةةةةةائل08السةةةةادة 
مةةةخدود التعميسيةةةة كسةةةا يسكةةةغ أن يكمةةةف بةةةاجخاءات الجراسةةةات والاستقرةةةاءات فةةةي إشةةةار تقةةةػيع 

 السشطػمة التخبػية وتحديشو.
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: يذةةارك مدتذةةار التػجيةةو السجرسةةي والسيشةةي فةةي مجةةالذ الأقدةةام برةةفة استذةةارية 16 السةةادة
يقةةةػم أثشةةةاء انعقادىةةةا كةةةل السعمػمةةةات الستحكسةةةة مةةةغ متابعةةةة السدةةةار الجراسةةةي لمتلاميةةةح قرةةةج 

 تحديغ عسميع والعج مغ التدخب السجرسي.
زارة التػجيةو الػششيةة السجرسةي، و  للاعةلام الفخعيةة لمتػجيةو والاترةال دليةل مشيجةي  )السجيخية 
 (6، ص 2001الجدائخ، 

 الرعؾبات التي تؾاجه مدتذار التؾجيه -3

ىشةةاك جسمةةة مةةغ الرةةعػبات تقةةف عةةائق أمةةام السدتذةةار فةةي تأديةةة ميامةةو مةةغ بةةيغ أىةةع   
 ىحه الرعػبات:

والإرشاد السجرسي والسيشةي : في الدابق كان يذغل مشرب مدتذار التػجيو ات معرفيةبصعؾ 
، ويكةػن قةج تحرةل 1965يكػن قج نزج مغ السعيج التصبيقي لعمع الةشفذ الةحي تأسةذ سةشة 

بالس ةة مةغ العةامميغ  90عمى تكػيغ قاعجي في تػجيو السجرسي والسيشةي بيشسةا الآن أكثةخ مةغ 
شفذ في ىحا القصا  ىةع مةغ خخجةي أو حةاممي شةيادات ليدةانذ فةي عمةع الاجتسةا  أو عمةع الة

وىةةةةؤلاء الخةةةةخيجيغ يشقرةةةةيع التكةةةةػيغ القاعةةةةجي فةةةةي مجةةةةال التػجيةةةةو وبالتةةةةالي عشةةةةجما يذةةةةغمػن 
مشاصةةةب مدتذةةةاري التػجيةةةو يكػنةةةػن بحاجةةةة إلةةةى وقةةةت حتةةةى يتسكشةةةػا مةةةغ إدراك كةةةل السيةةةام 

 (87، ص 2009)بمقاسسي،                  والتقشيات والػسائل السدتعسمة في ىحا السجال 
 صعؾبة مادية

 خ الػسائل التكشػلػجية الحجيثة اللازمة لتأدية ميامو بذكل مصمػب.عجم تػف -
 الستعمقة بسيامو مسا يجعل ريخ مجرك ليا يذكل واضح.ضبابية القػانيغ  -
 غياب قانػن أساسي يحجد وضعيتو الػضيؽية اللائقة. -
، 2017اعتسةةةةاد التػجيةةةةو عمةةةةى الكةةةةع بةةةةجل الكيةةةةلإ عمةةةةى الذةةةةكل بةةةةجل التػجيةةةةو. )سةةةةعػدي،  -

 (44ص
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مقاشعةةةةة التةةةةجخل، نطةةةةخ لأن مدتذةةةةار التػجيةةةةو يعسةةةةل فةةةةي الثانػيةةةةة ومجسػعةةةةة مةةةةغ  اتدةةةةا  -
إلةةى ذلةةظ فيةةػيتيع يةةخبط ضةةف الاكساليةةات وبالتةةالي يتعامةةل مةةع مجتسةةع عةةخيس مةةغ التلاميةةح، 

، ص 2016)قةةةةةػراج،               إلةةةةى تحدةةةةيغ قجراتةةةةو ونذةةةةةاشاتو والتقمةةةةيز مةةةةغ فعاليتةةةةو.
324) 

 أولياء الأمؾرالرعؾبات السؾاجهة له مؽ قبل -4

ىشةةاك الكثيةةخ مةةغ الأوليةةاء لا يتػاصةةمػن مةةةغ السؤسدةةة التعميسيةةة التةةي يةةجرس فييةةا أبشةةةائيع ولا 
 وعجم بخون اىتسام لػجػد مدتذار التػجيو في السجرسة تسػن بالدؤال أو الستابعة، لا يعيي

 (32، ص 2011عييع بسيام مدتذار التػجيو السجرسي والسيشي وخجماتو. )الحجيجي، و 

 دوافع الحاجة لسدتذار التؾجيه -5

 ا:يىشاك عػامل أدت إلى ضيػر الحاجة الحداسة إلى السدتذار السجرسي مغ أىس

 تصػر الفكخ التخبػي:
ىحا التصػر إلى ضيػر فكخة ججيةجة فةي مجةال التػجيةو جعةل مةغ التمسيةح مرةجرا أساسةيا  أدى

فةةي العسميةةة التخبػيةةة بةةجل تخكيدىةةا عمةةى مةةادة الجراسةةية ومشةةو تصةةػرت نطخيةةات عمةةع الةةشفذ عمةةع 
الاجتسا ، وعمػم التخبية في تداىع في رفع مدتػى تحريل الجراسةي لمتمسيةح وتشسيةة شخرةيتو 

حا أدى إلةى عةجن الاسةتغشاء عةغ خةجمات مدتذةار التػجيةو وجعمةو عزةػ بذكل متكامل كةل ىة
 (35، ص 2016)صػنية،                      فعالا في السؤسدة التخبػية. 

الانفجةةار اليائةةل فةةي عةةجد الدةةكان: إن ارتفةةا  اليائةةل فةةي عةةجد الدةةكان نةةتج عشةةو أعةةجاد       
ذةةارىا فشةةتج عةةغ ذلةةظ ضيةةػر مجسػعةةة مةةغ كبيةةخة مةةغ التلاميةةح مسةةا أدى إلةةى كثةةخة السةةجارس وانت

السذةةةكلات التعميسيةةةة والشفدةةةية والاجتساعيةةةة بةةةيغ التلاميةةةح، فطيةةةخ التػجيةةةو والإرشةةةاد السجرسةةةي 
الةةحي كةةان ىجفةةو وضةةع اسةةتخاتيجيات فعالةةة لسػاجيةةة ىةةحه السذةةكلات وإيجةةاد الحمةةػل ليةةا وفةةق 

 (120، ص 2016، )مخبػم                   أساليب تخبػية ونفدية وعمسية سميسة. 
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تسيد السجتسع الحجيث بتعقيب العلاقةات والتغيةخ   :ؾر الأسرة في مؾاجهة تحديات العررقر
السدتسخ في الإشار الاقترةادي والاجتسةاعي وىةحا مةا جعةل الأسةخة لا تفةي بستصمبةاتيع التخبيةة 

 تفذةةةي الاميةةةة وتػجيةةةو الأداء فةةةي ىةةةحا الإشةةةار لا سةةةيسا إذ ترةةةػرنا بالشدةةةبة لمسجتسةةةع العخبةةةي 
وجيل الآباء في كثيخ مغ الأحيان وبالتالي قرػرىع في تػجيو أبشةائيع إلةى مختمةف السجةالات 

 (35، ص 2014)حامج،                                  الشفدية والاجتساعية والتخبػية. 
 زيةةةادة فةةةي عةةةجد التلاميةةةح بتجةةةارة عةةةجد التلاميةةةح نتجةةةت عةةةجة مذةةةكلات مجرسةةةية كالخسةةةػب     

وتدخي السجرسي، العشف السجرسي ومذكمة الذغب السجرسي كل ىحه السذةاكل وريخىةا تتصمةب 
تةةػفيخ مشرةةب مدتذةةار التػجيةةو الةةحي يدةةتصيع بةةجوره يدةةاعج التمسيةةح عمةةى التكيةةلإ أو التغمةةب 

 (34، ص 2014)حامج،                                عمى السذكمة التي يتعخض إلييا.

 :السدرسيدور مدتذار التؾجيه  -6

 تذجيع عسمية الارشاد في السجرسة وتعخيلإ الصلاب بخجمات الارشاد وؾيستو.-
 يع حػل متابعة مذاكميع.وأوليائاعلام التلاميح -
 تجعيع وتقػية الرمة بيغ السجرسة والأسخة عغ شخيق مجالذ الأباء والسعمسيغ.-
مشةةاخ نفدةةي صةةحي فةةي الرةةف وفةةي السجرسةةة برةةفة عامةةة مسةةا يدةةاعج عمةةى الصالةةب  تيي ةةة-

 عمى تحقيق أحدغ نسػ مسكغ.
وىةةةحا مةةةا تأكةةةجه السشاشةةةيخ الػزاريةةةة السختمفةةةة ولا يسكةةةغ فعميةةةا عةةةغ بعزةةةيا الةةةبعس لأنيةةةا     

الؿيةةام بةةأكثخ مةةغ نذةةام فةةي فتةةخة واحةةجة ويقتزةةي فرةةل ىةةحا مجاخمةةة فةةي وقةةت واحةةج وإمكانيةةة 
، ص 2012وفةةةق السحةةةاور التاليةةةة )الاعةةةلام، التقةةةػيع، التػجيةةةو الجراسةةةات(. )زعبةةةػب،  السيةةةام
188) 

 تجعيع وتقػية الرمة بيغ السجرسة والأسخة عغ شخيق مجالذ الأباء والسعمسيغ.
 اعلام التلاميح حػل قجراتيع واستعجاداىع.
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 :الؾسائل التي يدتخدمها السدتذار في عسمه  -7

بسثابةةة أدوات ضةةخورية بالشدةةبة لةةو مةةغ أجةةل الدةةيخ الحدةةغ لةةو ولتمسيةةح وىشةةا سةةشبخز أىةةع  ىةةي
 الػسائل:

تعتبةةخ مةةغ أقةةجم وسةةائل جسةةع السعمػمةةات الخاصةةة بطةةاىخة مةةا ويسكةةغ تعخيفيةةا عمةةى  السلاحغــة:
أنيةةا عبةةارة عةةغ عسميةةة مخاؾبةةة أو مذةةاىجة لدةةمػك أو الطةةػاىخ السذةةكلات والأحةةجاث ومكػناتيةةا 

البي يةةةة ومتابعةةةة سةةةيخىا واتجاىاتيةةةا وعلاقتيةةةا بأسةةةمػب عمسةةةي مةةةشطع ومخصةةةط وىةةةادف الساديةةةة و 
بقرةةج تحجيةةج تفدةةيخ وتحجيةةج العلاقةةة بةةيغ الستغيةةخات والتشبةةؤ بدةةمػك الطةةاىخة وتػجيييةةا لخجمةةة 
أرخاض الاندان وتمبية احتياجاتو، ومغ أىجاف السلاحطة ىػ جسع السعمػمةات بصخيقةة مباشةخة 

فيشةةا مدتذةةار التػجيةةو يعتسةةج عمييةةا مةةغ أجةةل مختمةةف الدةةمػكات  وتدةةجيل مػضةةػعي لمحةةجث،
 (73، ص 1999)عبيجات،           السجر سية السلاحطة مغ شخفة ومحاولة دراستيا.

: تعج السقابمةة الأداة الخئيدةية فةي عسميةة الارشةاد والتػجيةو فالسقابمةة ىةي السػقةف الةحي السقابمة
تع السقابمةةة عةةغ شخيةةق الحةةػار الةةحي يةةتع بةةيغ العسيةةل تحقةةق ؼيةةو العلاقةةة السباشةةخة الحؿيؿيةةة وتةة

والاخرائي وجيا لػجو فيي في أبدط دورىا تكػن عبةارة عةغ مجسػعةة مةغ الأسة مة أو البشةػد 
عمى الذخز. ثةع يقةػم الاخرةائي بعةج ذلةظ  وشخحيا التي يقػم الأخرائي الشفدي باعجادىا 

ي الجانةةب التذخيرةةي والارشةةادي بتدةةجيل البيانةةات حيةةث تبةةخز أىسيتيةةا فةةي كػنيةةا تدةةتخجم فةة
عةةةةةغ الأراء والعلاجةةةةةي والاسةةةةةتصلاعي فيةةةةةي عسميةةةةةة تتةةةةةيح الفخصةةةةةة لمسدةةةةةتجيب لمتعبيةةةةةخ الحةةةةةج 

 (90، ص 2008)أبػ أسعج،                     والأفكار والسعمػمات. 
وىةةي أكثةةخ الػسةةائل والصةةخق شةةسػلية فةةي جسيةةع البيانةةات والسعمػمةةات وفييةةا يةةتع  دراســة حالــة:

تحميةةل أعسةةق لمذخرةةية والسذةةاكل التةةي يعةةاني مشيةةا جسيةةع الأصةةعجة وخاصةةة السيشةةي، فيةةي 
تدةةةتخجم فةةةي عةةةجة أرةةةخاض بقرةةةج التذةةةخيز والسدةةةاعجة فةةةي التػجيةةةو السجرسةةةي وىةةةي تذةةةسل 

 (38، ص 2011)الجاىخي،   ذكمتو البي ية.بيانات عجيجة مشيا الدسات الذخرية وماىي م
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يعبخ التمسيح بػاسصة ىةحه البصاقةة عةغ الذةعبة التةي يخرةب مػاصةمة الجراسةة  بظاقات الرغبات:
ومةةع  عةةة متػسةةط وأولةةى ثةةانػي يةةتع ممؤىةةا بالتذةةاور فييةةا فةةي الدةةشة، فيةةي خاصةةة بتلاميةةح الخاب

                                بالسؤسدةةة وشةةخوم الالتحةةاق بيةةا. أوليةةاء أمةةػرىع بعةةج اشلاعةةو عمةةى مدةةارات التعمةةيع الستةةػفخة 
 (153، ص 2011)زعبػب، 

ويدتغل ىحا الدجل في متابعة نتائج التلاميةح لسدةارىع الجراسةي لمػقةػف  :سجل تحميل الشتائج
عمةةةةى الشقةةةةائس ومعالجتيةةةةا شةةةةعػريا عةةةةغ شخيةةةةق مشاقذةةةةتيا فةةةةي مجةةةةالذ الأقدةةةةام بالاكساليةةةةات 

 (63، ص 2006)صػنية،                                                  والثانػيات.

 :عهؾر مدتذار التؾجيه في الجزائر -8

التػجيةةةو فةةةي الجدائةةةخ بةةةثلاث مخاحةةةل حيةةةث أعصةةةى اىتسامةةةا متدايةةةجا تةةةػج فةةةي الأخيةةةخ مةةةخ      
بادمةةةةاج عزةةةةػ مكمةةةةف بتحدةةةةيغ الأداء التخبةةةةػي فةةةةي السؤسدةةةةات التعميسيةةةةة عةةةةغ شخيةةةةق الؿيةةةةام 
بسجسػعة مغ السيام تزسغ التكفل الأحدغ بالتمسيح ويتسثل عةحا العزةػ فةي شةخز مدتذةار 

 التػجيو السجرسي والسيشي.
وبعةةةج مغةةةةادرة الفخندةةةييغ القةةةةائسيغ عمةةةى ىةةةةحه العسميةةةة تػلةةةةت الجدائةةةةخ  1962ففةةةي أوائةةةةل      

تكةةاف   بإشاراتيةةا السحةةجدة الإشةةخاف عمةةى عسميةةة التػجيةةو والتةةي عخفةةت تخاجعةةا يعةةػد إلةةى عةةجم
بخامجيةةا مةةع التلاميةةةح والصالةةب الجدائةةخي ومتصمبةةةات الةةبلاد أنةةحاك، ونقةةةز القةةائسيغ عميةةو فةةةي 

مخاكةةةد لمتػجيةةةو وفةةةي مدتذةةةار ونطةةةخا لمػضةةةعية  09السيةةةجان حتةةةى لةةةع يكةةةغ فةةةي الجدائةةةخ سةةةػى 
حيةث تخخجةت أول  1964الستجىػرة قامت وزارة التخبية بفةتح معيةج عمةع الةشفذ التصبيقةي عةام 

 دتذاريغ ومجة التكػيغ كانت تقجن سشتان.دفعة م الس
مخكةةدا حدةةب التقدةةيع  34وبةةحلظ اتدةةع مجةةال التػجيةةو وازدادت مخافقتةةو ومؤسدةةاتو إذ يمةةغ      

وازداد عجد السدتذاريغ مغ خخيجي عمع الةشفذ التصبيقةي وخخيجةي معيةج عمةع  1974الإداري 
 الاجتسا .
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شخديةة برةفة وبفزل العشاية التي أولتيا الجولة بقصا  التػجيو أصبح عةجد السخاكةد يتدايةج     
أصةةبح  1996/1997وازداد معةةو عةةجد السدتذةةاريغ وعمةةى سةةبيل الةةحكخ فةةي السػسةةع الجراسةةي 

مخكد عمى السدتػى الػششي حيث لا تطيخ أي ولاية مغ مخكةد تػجيةو واحةج  60عجد السخاكد 
 يسثل ذلظ: 02لججول رقع عمى الأقل خاص بيا وا

 تؾزيع ندبة السدتذارون في الجزائر(: 02جدول رقؼ )

 السجتسعػن بالثانػيات العجد تبةالخ 
 0 41 مفتذػن 

 623 679 مدتذارون رئيديػن 
 126 190 مدتذارون 

 749 910 مجسػ 
 (41، ص 2006 )صػنية،

 :علاقة مدتذار التؾجيه بالتلاميذ -9

 يسثل السدتذار عمى: علاقة تربؾية:
 مداعجة التلاميح عمى فيع مداياىع وامكاناتيع.-
 اكتذاف قجراتو واستعجاداتو واتخاذ القخار السشاسب.-

 :علاقا  اجتساعية
 مداعجة التلاميح عمى إيجاد مشاسبة لسذاكمو.-
 فدو كسا ىي.مداعجة التمسيح عمى تقبمو ل-

 أهداف التؾجيه والإرشاد الشفدي -10

مةةع الفةةخد لتحقيةةق لحاتةةو والعسةةل مةةع الفةةخد يقرةةج بةةو العسةةل  يقرةةج بيةةا العسةةل :ق الــذاتتحقيــ-
 معو حدب حالتو سػاء كان عاديا أو متفػقا أو ضعيلإ العقل.
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أي تشاول الدمػك والبي ة الصبيعيةة والاجتساعيةة  التػافق، مغ أىع أىجافو تحقيق:تحقيق التؾافق
 وبي و.الفخد  غييخ والتعجيل حتى يحجث تػازن بيغ بالت

 :تحقيق الرحة الشفدية -11

فييةةا التػجيةو والإرشةةاد ىةي السجرسةةة  إن أكبةخ السؤسدةةات التةي يعسةل :تحدةيغ العسميةة التخبػيةةة
ومةةغ أكبةةخ مجةةالات مجةةال التخبيةةة وتحتةةاج العسميةةة التخبػيةةة إلةةى تحدةةيغ قةةائع عمةةى تحقيةةق جةةػ 
نفدةي صةحي لةةو مكػنةات مشيةا احتةةخام التمسيةح كفةخد فةةي حةج ذاتةو وكعزةةػ فةي جساعةة الفرةةل 

 والسجرسة والسجتسع.
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 :خلاصة الفرل

ىةةي فةةي بشةةاء الفةةخد  مدتذةةار التػجيةو يعةةج عشرةةخ ميةةع وأساسةيوفةي الأخيةةخ ندةةتشتج أن       
ومدةةتقبمو فةةػ تحقيةةق أىجافةةو ووجةةػده ضةةخوري فةةي مجةةال التعمةةيع ررةةع مةةا يقجمةةو إلا أنةةو يػاجةةو 

 صعػبات التي تحج مغ عجم قجراتو لتكفل بجسيع التلاميح.
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 الفرل الخامس: الإجراءات السشهجية لمدراسة.

 الدراسة الإستظلاعية.-1

 السشهج الستبع في الدراسة.-2

 ومجتسع الدراسةالعيشة -3

 حدود السكانية والزمانية لمدراسة-4

 ادوات جسع البيانات وخرائرها الديكؾمترية-5

*مقياس الدافعية لتعمؼ*مقياس الذغب السدرسي*استسارة 
 جسع السعمؾمات

 الاساليب الإحرائية التي اعتسدت في هذ  الدراسة-6
 

 



 

 
 

 مشهج الدراسة:-1

سشةةاىج إسةةتخجاما فةةي الجراسةةات التخبػيةةة وفةةي ميةةجان عمةةى رةةخار أن السةةشيج الػصةةفي أكثةةخ ال  
 العمػم الإجتساعية برفة عامة.

إقتزةةت شبيعةةة الجراسةةة إسةةتخجام السةةشيج الػصةةفي التحميمةةي الإرتبةةاشي القةةائع عمةةى وسةةائل     
وأدوات الؿيةةاس التةةي تدةةاعج عمةةى جسةةع السعمػمةةات وتحميميا.حيةةث مكششةةا مةةغ تحميةةل مطةةاىخ 

علاقتو بالجافعية لمتعمع لجى تلاميح التعميع الستػسةط،وإبخاز مدةاىسات مدتذةار  الذغب،ودراسة
التػجيةةةو السجرسةةةي فةةةي تقميةةةل مةةةغ الذةةةغب والرةةةعػبات التةةةي يػاجييةةةا عشةةةج التعامةةةل مةةةع ىةةةحه 

 الطاىخة.

(البحةةةةث الارتباشي:بأنةةةةو نةةةةػ  مةةةةغ الأسةةةةاليب البحةةةةث الةةةةحي يسكةةةةغ 2000يعةةةةخف العاسةةةةف:)  
ىشةةةاك علاقةةةة بةةةيغ متغييةةةخيغ او أكثةةةخ،ومغ ثةةةع معخفةةةة درجةةةة تمةةةظ  بػاسةةةصتو معخفةةةة مةةةا إذا كةةةان

 العلاقة.

 /الدراسة الاستظلاعية:2

وتةع فييةا نةدول الةةى السيةجان مةغ اجةةل شةخح السػضةػ  عمةةى السدتذةاريغ وجسةع معمػمةةات      
 واراء حػل مطاىخ الذغب السجرسةي التةي يخونيةا فةي نيايةة الدةشة  الجراسةية والتأكةج مةغ وحةػد

عيشةةةة الجراسةةةة وأن الستػسةةةصات السعشيةةةة التةةةي تعةةةاني مةةةغ ىةةةحه الطةةةاىخة بالفعةةةل،وتصبيق ادوات 
 لتحقيق مغ خرائريا الديكػمتخية. الجراسة كسخحمة أولية
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 /العيشة ومجتسع الدراسة:3

تمسيةةح وتمسيةةحة مةةغ متػسةةصتيغ خجيجةةة بةةغ يخمةةف وعبةةة عبةةج 73تسثمةةت عيشةةة الجراسةةة فةةي     
الخحسةةةةةةان بػلايةةةةةةة السجية،وقةةةةةةج تةةةةةةع إختيةةةةةةار العيشةةةةةةة بصخيقةةةةةةة قرةةةةةةجية وذلةةةةةةظ بتخشةةةةةةيح الأسةةةةةةاتحة 

 والسدتذاريغ لتلاميح السذاربيغ.

 تؾزيع عيشة الدراسة حدب الجشس (0) جدول رقؼ 

 السجسػ  العجد جشذال
 73 45 ذكخ

  28 انث 

 

وكةةةةةحلظ تةةةةةع إجةةةةةخاء مقابمةةةةةة مةةةةةع مدتذةةةةةاري التػجيةةةةةو السجرسةةةةةي  مةةةةةػزعيغ عمةةةةةى مختمةةةةةف      
متػسةةةصات بػلايةةةة السجيةةةة لتعةةةخف عمةةةى مطةةةاىخ الذةةةغب ودرراسةةةة الأسةةةباب والحمةةةػل والصةةةخق 

 الستبعة لسػاجية الذغب في نياية الدشة الجراسية

 / مكان وزمان الدراسة:4

 عبة عبج  الخحسان وخجيجة  بغ يخمف بػلاية السجية. الإشار السكاني:متػسصة

 ماي.10افخيل 12الإشار الدماني:ييت تصبيق الجراسة مغ  

 / أدوات الدراسة:5

 اقتطت شبيعة الجراسة إستخجام مؿياسييغ ومقابمة

 مؿياس الجافعية لتعمع لأحسج دوقة وأخخون بالجدائخ
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 مؿياس الذغب السجرسي

 مػجية لمسدتذار استسارة مقابمة

 :مقياس الدافعية لمتعمؼ /أولا
 الجافعية لمتعمع لجى ذخف أحسج دوقة وآخخون بالجدائخ يؿيس مرسع مغ شىػ مؿيا

 أبعاد 06 مػز  عمىبشجا  50 مغ سحيث يتكػن السؿياتلاميح مخحمة التعميع الستػسط 

ادراك معاممة الاولياء  –ادراك معاممة الاساتحة -ادراك ؾيسة التعميع  –ادراك الستعمع لقجراتو -
 ادراك السشياج الجراسي–ادراك العلاقة مع الدملاء –

 :مفتاح الترحيـح
 مػجو لمتلاميح الحيغ يجرسػن في مخحمة التعميع الستػسح بيجف الإجابة سالسؿيا

 في مػضحة كسا ىػ يختار إجابة واحجة مغ بيغ أربعة بجائل سعميو فكل تمسيح يقخأ السؿيا
 : الججول التالي

 ( أوزان استجابات مقياس الدافعية لمتعمؼ03)جدول رقؼ 

 لا أدري  ريخ صحيح صحيح نػعا ما صحيح تساما الاجابة 
 0 01 02 03 الجرجة

 
  :مدتػيات لمجافعية لمتعمع عمى الشحػ التالي 3ويحجد السؿياس 

 .درجة الجافعية لمتعمع متجنية49الى  0مغ -
 .درجة الجافعية لمتعمع متػسصة99الى 50مغ  -
 درجة الجافعية لمتعمع مختفعة150الى 001مغ -

 درجة وأعمى(0) ىي سوعميو فإن أدنى درجة يتحرل عمييا التمسيح في ىحا السؿيا
 .درجة(150)درجة ىي
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 :سقياس الدافعية لمتعمؼلديكؾمترية خرائص ال وصف 
 في رسالة الجكتػرا الخاصة بيا(2017)"سة الدىخاءوقج قامت "سيدبان فاش    

 بعشػان فاعمية بخنامج إرشادي لتحديغ الجافعية لمتعمع لجى التلاميح السعخضيغ لمتدخب
  سبحداب كل مغ الرجق والثبات لسؿياي لعيشة مغ تلاميح الخابعة متػسط  الجراس

 :الجافعية لمتعمع لأحسج دوقة وآخخون كسا يمي

 التةةةياخمي لكةةةل بشةةةج مةةةع كةةةل أبعةةةاد السؿيةةةاس الةةةج تةةةع حدةةةاب صةةةجق الإتدةةةاق :الرـــدق -أ
 تسثمةةةةةةةةةت فةةةةةةةةةي )إدراك السةةةةةةةةةتعمع لقجراتةةةةةةةةةو إدراك ؾيسةةةةةةةةةة الةةةةةةةةةتعمع إدراك معاممةةةةةةةةةة الأسةةةةةةةةةتاذ إدراك

 ومةةةةةغ ثةةةةةع بةةةةةيغ كةةةةةلمةةةةةع الةةةةةدملاء إدراك السشيةةةةةاج الجراسةةةةةي( معاممةةةةةة الأوليةةةةةاء إدراك العلاقةةةةةة 
 شةةةةةةةج مدةةةةةةةتػى دالةةةةةةةة إحرةةةةةةةائيا ع سككةةةةةةةل فإتزةةةةةةةح أن جسيةةةةةةةع أبعةةةةةةةاد السؿيةةةةةةةابعةةةةةةةج والسؿيةةةةةةةاس 

 وأيزةةةةةةةةا تةةةةةةةةع التحقةةةةةةةةق مةةةةةةةةغ الرةةةةةةةةجق س مسةةةةةةةةا يةةةةةةةةجل عمةةةةةةةةى صةةةةةةةةجق السؿيةةةةةةةةا(0.01)لالةةةةةةةةة الج
 والتةةةةةي(sig) ومةةةةةغ خةةةةةلال الشتةةةةةائج إتزةةةةةح أن الؿيسةةةةةة الإحتساليةةةةةةالسقارنةةةةةة الصخؼيةةةةةة  بصخيةةةةةق 
 الجافعيةةةةة س مسةةةةا يةةةجل عمةةةةى أن مؿيةةةةا(0.01) (أصةةةةغخ مةةةةغ مدةةةتػى الجلالةةةةة0.00)تدةةةاوي 

 .العةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةالي والأداء السةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةشخفسلمةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةتعمع صةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةادق ويفةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةخق بةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةيغ ذوي الأداء 
ــات -ب  يقةةة التجدئةةة الشرةةؽية فكةةانس  الجافعيةةة لمةةتعمع بصخ تةةع التحقةةق مةةغ ثبةةات مؿيةةا :الثب

 (0.85)ترحيحو بسعادلة سبيخمان بخاون أصبح يداوي ( وبعج 0.748) معامل الثبات

 خيقةةةةة إعةةةةادة الإختبةةةةار فتحرةةةةمتالباحثةةةةة أيزةةةةا شواسةةةةتعسمت مسةةةةا يةةةةجل عمةةةةى ثبةةةةات السؿيةةةةاس 
 مةةةةغ الإسةةةةتقخار ةالجافعيةةةةة لمةةةةتعمع يتدةةةةع بقةةةةجر  سفإتزةةةةح أن مؿيةةةةا(0.645)بةةةةات يدةةةةاوي عمةةةةى ث

 ((2019( يسة الدىخاء  سيدبان فاش)     في نتائجو وبالتالي فيػ ثابت

مدتػى يؿيذ  الباحثتانخف ىػ مؿياس مرسع مغ ش :ثانيا: مقياس الذغب السدرسي
 02مػز  عمىبشجا  24 السؿياس مغتلاميح مخحمة التعميع الستػسط حيث يتكػن  لجىالذغب 
 . محاور
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  محػر الاسباب – تمحػر الدمػكيا-

 :مفتاح الترحيـح
 السؿياس مػجو لمتلاميح الحيغ يجرسػن في مخحمة التعميع الستػسح بيجف الإجابة

 بجائل كسا ىػ مػضحة فيخسدة يختار إجابة واحجة مغ بيغ  عميو فكل تمسيح يقخأ السؿياس
 : الججول التالي

 الذغب السدرسين استجابات مقياس ( أوزا03جدول رقؼ )

 
 عمى الشحػ التالي: لمذغب مدتػيات 2ويحجد السؿياس 

 .مشخفومدتػى الذغب  59لى ا24 مغ -
 مختفعمدتػى الذغب  120ىال60 مغ -

 (درجة وأعمى24) فإن أدنى درجة يتحرل عمييا التمسيح في ىحا السؿياس ىي وعميو
 .(درجة120درجة ىي)

 الذغب السدرسي سمقيات ثبادق وص

 : نلمحكميدق اص     -

رأي لداء الإبدان لميافي ن مختصين وجامعييذة ساتن أعة موعمى مجمس لمقيارض اعم ت
صيارة وصحة ن مد لتأكوا ھجمن ام دتعألتي دف اھلم اھناقشتس ولمقياود امة بنءملاول ح

دم عون لمحكمرر التي قرات العباد استبعام اتم ھحاترمقتم وھات بملاحذ لأخد ابع، واھتراعبا
 م.ھصلاحيتم ھ%من90رررلتي قرات العبااعمى د لإبتعاوا اھصلاحيت

 دائسا رالبا احيانا نادرا نادرا ججا الاجابة 
 05 04 03 02 01 الجرجة
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 : سلمقيادق اص     -

د بنل كن بيودة جولمالعلاقة ن املمتأكةةةةةةةةةةةةةةةةج يسمح راء جدق: وھةةةةةةةةةةةةةةةػ إلفا لمصل أمعامدام ستخا
ود جوفي حالة ، ولكميس المقياور والمحن العلاقة بيور وامحور ومحل كن لعلاقة بيوا
لمعالجة ا ھمن( و0.59وي )يسار أو كبون أيكغ" مبارولفا كل أمعامن"لإحصائية فإالعلاقة ا
 10ن نة مولمتكالاعية ملإستالعينة اعمى خ"مبارولفا كل ألمعامدام ھةةةةةةةةةةةةةةةحا الإحصائية بإستخا
 اھمن( و0.05وى )لمستد احصائيا عنإلة م داي قي( وھ0.87م كانةةةةت )برالتاقيمة  نادجراد وفأ

 دق.صس وھػ ذو لمقياد اعتمان إيمك

 : تلثباا  -

ر كثأعة ولمجمس اعمى نفس لمقياق ابن مفإ، نتائجن ي ممفيما يعت ثابر لاختباأن ايعني 
راء أو جث باختيةةةةةةةةةةةار إلباحاوم يقت أي أداة ثبان مد لتأك، والنتائجس اعمى نفل نتحصرة من م

ر لإختباق ابيملحالية عمى تاسة درالافي تةةةةةةان لباحثد اعتمواحصائية دة شةةةةةةخق إعن يقة مشةةةةةةخ
دة عاد إبعث(وناور وإكراد)ذفأ10نمون لاعية تتكمستإعمى عينة وم ي15دبعق بيملتدة اعاوإ
ل اممعدام باستخك لن وذئيرالإجن ابيم تبارلإل امعامب بحسان لباحثتات اقامت، لإجاباا

مما س، لمقياد اعتمان ايمكوصحيحا ت لثبان الة كادالنتائج ت افكمما كانم، تبارليون سربي
 ده.عتمان إيمكس ولممقيات ثباود جويعني 

 ثالثا: استسارة مقابمة 

 صدق محكسيؽ:

و ذلةةظ لتؤكةةج مةةغ ان اسةة مة  لاسةةتسارة مقابمةةة مػجيةةة لمسدتذارسةةغ محكسةةيغ اكتفةةاء بتحكةةيعتةةع 
 موتؿيذ ماوضعة لاج
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 / الأساليب الإحرائية:6

تعةةج التقشيةةات الإحرةةائية مةةغ أىةةع الػسةةائل الحجيثةةة لمبحةةث العمسةةي فةةي مييةةاديغ مختمفةةة بػجةةو 
عام  وفي مياديغ العمػم الاجتساعية بػجو خاص  لان  اسةتخجام ىةحه التقشيةات يكدةب البحةث 

 العمسي الجق العمسية ويزفي عمى نتائج البحث الرجق والجقةوالػضػح.

وتصبيةةةةق التقشيةةةةات الاحرةةةةائية عمةةةةى اي بحةةةةث لابةةةةج ان تتساشةةةةى مةةةةع شبيعةةةةة السػضةةةةػ       
السجروس،ومتامةةةةجنا قةةةةج  إعتسةةةةجنا مؿيةةةةاس الجافعيةةةةة لةةةةتعمع ومؿيةةةةاس الذةةةةغب السجرسةةةةي ندةةةةتحجم 

 التقشيات الاحرائية التالية  لسعالجة فخضيات الجراسة وتتسثل ؼيسا يمي:

التحقةةةةق مةةةةغ خصيةةةةة العلاقةةةةة بةةةةيغ الجافعيةةةةة لةةةةتعمع تةةةةع اسةةةةتخجام معامةةةةل سةةةةبيخمان بعةةةةج  -     
 والذغب السجرسي في نياية الدشة الجراسية.

لعيشتةةةيغ مدةةةتقمتيغ لمكذةةةف عةةةغ tتةةةع اسةةةتخجام اختبةةةار مةةةان ويتشةةةي البةةةجيل عةةةغ اختبةةةار       
دلالةةةةةةالفخوق بةةةةةيغ متػوسةةةةةط درجةةةةةات الجشدةةةةةيغ )ذكػر،انةةةةةاث( والاعةةةةةادة )معيةةةةةج ريةةةةةخ معيةةةةةج( 

 ،ناثية،ثالثة،رابعة متػسط( )اولىوالسدتػى الجراسي 

 تع استخجام متػسط الحدابي لتحميل الاستسارة  -

 الخلاصة:

تشاولةت ىةحه الجراسةة مػضةػ  علاقةة الذةغب السجرسةي فةي نيايةة الدةشة الجراسةية وعلاقتةةو      
 بالجافعية لتعمع لجى تلاميح التعميع الستػسط مغ وجية نطخ السدتذار.

ة تحجيةةةج شبيعةةة العلاقةةةة بةةيغ الذةةةغب السجرسةةي والجافعيةةةة وكةةان اليةةةجف مةةغ ىةةةحه الجراسةة      
لةةتعمع وكةةحا معخفةةة الفةةخوق فةةي مفيةةػم الجافعيةةة  لةةتعمع والذةةغب السجرسةةي وفقةةا لسغيةةخ الجةةةشذ 

 والاعادة والسدتػى الجراسي.
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وايزا التعخف عمى ميةام ودور واسةتخاتيجيات التةجخل لمسدتذةاار فةي التعامةل مةع ىةحه        
 الطاىخة.

 



 ا

 
 

 

 

 

 

 الفرل الدادس:

 عرض وتحميل نتائج الدراسة
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 عرض وتحميل نتائج الدراسةالفرل الدادس: 

 ومشاقذة الشتائج عرض وتفدير

 :أولا/ التحقق مؽ شرط التؾزيع الظبيعي لمبيانات

قبةةةةل البةةةةجأ فةةةةي مخحمةةةةة معالجةةةةة الفخضةةةةيات باسةةةةتخجام الاسةةةةاليب الاحرةةةةائية السختمفةةةةة 
والسلائسةةةةة وجةةةةب أولا التحقةةةةق مةةةةغ شةةةةخم التػزيةةةةع الصبيعةةةةي بالشدةةةةبة لمستغيةةةةخات محةةةةل الجراسةةةةة 

 الحالية، والججول التالي يػضح ذلظ:

يؾضح التحقق مؽ شرط التؾزيع الظبيعي بالشدبة لمستغيرات محل  :(04رقؼ ) جدول
 الدراسة

 الستغيرات

Kolmogorov-
Smirnova 

Shapiro-Wilk 

 القرار

 الاحراءات
درجــــة  
 الحرية

مدـــتؾى 
 الدلالة

 الاحراءات
درجــــة  
 الحرية

مدـــتؾى 
 الدلالة

 دال 0.000 73 0.914 0.001 73 0.141 مغاهر الذغب 

 دال 0.002 73 0.940 0.001 73 0.142 دافعية التعمؼ

 

مةةةةةةغ خةةةةةةلال السعصيةةةةةةات السبيشةةةةةةة بالجةةةةةةجول أعةةةةةةلاه نلاحةةةةةةو وبشةةةةةةاء عمةةةةةةى ؾةةةةةةيع إختبةةةةةةار  
بالشدةةبة لمستغيةةخيغ معةةا وىسةةا )مطةةاىخ الذةةغب  شــبيرو ويمــػوإختبةةار  كؾلســؾغروف ســسيرنؾف

(، وعميةو يسكةغ 0.05السجرسي، دافعية التعمع( جاءت دالة احرائيا عشج مدةتػى الجلالةة ألفةا )
اعتبةةار بةةأن البيانةةات تتةةػز  تػزيعةةا ريةةخ شبيعيةةا وبالتةةالي فةةإن كةةل الاسةةاليب الاحرةةائية التةةي 

 ػ مػضح في السمحق رقع )...(.ستدتخجم في السعالجة ىي أساليب لابارامتخية كسا ى
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 ثانيا/ التحقق فرضيات الدراسة:

 عرض وتفدير ومشاقذة الفرضية الرئيدية: 

تؾجـد علاقـة ارتباطيـة بـيؽ مغـاهر الذـغب نرت الفخضية الثالثة ليحه الجراسة عمى: 
"، ولمتحقةق رالتعمؼ لدى تلاميذ التعميؼ الستؾسط مؽ وجهة نغـر السدتذـا"السدرسي ودافعية 

وذلظ بعج التحقق مغ خصية العلاقةة أنطةخ  سبيرمانمغ صحة ىحه الفخضية باستخجام معامل 
  :(، وبعج السعالجة الإحرائية تع التػصل إلى الشتائج التالية1إلى السمحق رقع )

 يؾضح العلاقة بيؽ مغاهر الذغب السدرسي ودافعية التعمؼ :(05الجدول رقؼ )

Rho de Spearman القرار دافعية التعمؼ 

مغـــــاهر الذـــــغب 
 السدرسي

الارتبةةةةةام دال إحرةةةةةائيا ** **0.639- معامل الارتبام
عشةةةةةج مدةةةةةتػى الجلالةةةةةة ألفةةةةةا 

(0.01) 
 0.000 مدتػى الجلالة

 73 حجع العيشة

 

بةةيغ رتةةب درجةةات أفةةخاد  مةةغ خةةلال الجةةجول أعةةلاه نلاحةةو أن معامةةل الارتبةةام سةةبيخمان
دافعيــة ( ورتةةب درجةةاتيع فةةي مؿيةةاس )مغــاهر الذــغب السدرســيعيشةةة الجراسةةة فةةي مؿيةةاس )

( وىي ؾيسةة متػسةصة وسةالبة، ويعشةي ىةحا أن الارتبةام بةيغ رتةب درجةات -0.63( بمغ )التعمؼ
( لجى أفةخاد عيشةة الجراسةة ىةػ دافعية التعمؼ( ورتب درجات )مغاهر الذغب السدرسيمؿياس )

( مغـاهر الذـغب السدرسـيارتبام عكدي، أي أن كل ارتفةا  فةي مدةتػى الافةخاد فةي مؿيةاس )
( والعكةذ صةحيح، كسةا أن نتيجةة ىةحا دافعيـة الـتعمؼيقابمو انخفاض في مدتػاىع في مؿيةاس )

، وبالتةالي ندةتصيع القةػل بأنةو (0.01عشةج مدةتػى الجلالةة ألفةا )الارتبام جاءت دالة إحرةائيا 
لرةةفخي الةةحي يشفةةي وجةةػد العلاقةةة، وعميةةو  يسكةةغ القةةػل بةةأن ىاتةةو الشتيجةةة تةةع رفةةس الفةةخض ا

تؾجــد علاقــة ارتباطيــة بــيؽ مغــاهر الذــغب لفخضةةية الجراسةةة الخئيدةةية والقائمةةة " مؤيــدةجةةاءت 
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هاتـه وأن السدرسي ودافعية التعمؼ لدى تلاميذ التعميؼ الستؾسط مؽ وجهة نغر السدتذـار " 
% 99، وندةبة التحقةق مةغ ىاتةو الشتيجةة ىةةي دالـة إحرـائياالعلاقـة كانـن سـالبة )عكدـية( و 

دراســة الباحثة:فاطســة زهــراء وىةةحا مةةا تصابقةةة مةةع.%1مةةع احتسةةال الػقةةػ  فةةي الخصةةأ بشدةةبة 
بؾشامة والتي كانن تحن عشـؾان ،مغـاهر الذـغب السدرسـي وعلاقتـه بالدافعيـة الـتعمؼ لـدى 

ؾجـد علاقـة عكدـية دالـة احرـائيا تلاميذ السرحمة الستؾسط.والتي تؾصمن الـى نتيجـة أنـه ت
ــتعمؼ اي كمســا زادت مغــاهر الذــغب انخفزــن  ــة ل ــيؽ مغــاهر الذــغب السدرســي و الدافعي ب

 الدافعية

 عرض وتفدير ومشاقذة الفرضية الاولى:

تؾجـــد فـــروق دالـــة إحرـــائيا فـــي مغـــاهر  "نرةةةت الفخضةةةية الاولةةةى لمجراسةةةة عمةةةى :  
الذــغب السدرســي  لــدى تلاميــذ التعمــيؼ الستؾســط مــؽ وجهــة نغــر السدتذــار تعــزى لستغيــر 

البةجيل عةغ مـان ويتشـي ولمتحقق مةغ صةحة ىةحه الفخضةية تةع الاعتسةاد عمةى إختبةار الجشس " 
سعالجةةةة تةةةع اختبةةةار )ت( لعيشةةةتغ مدةةةتقمتيغ نطةةةخا لعةةةجم تةةةػفخ شةةةخم اعتجاليةةةة التػزيةةةع، وبعةةةج ال

 التػصل إلى الشتائج التالية:

إختبار مان ويتشي لمفرق في مغاهر الذغب السدرسي تبعا لستغير  :(06الجدول رقؼ )
 الجشس

 الجشس
حجــــؼ 
 العيشة

متؾســــط 
 الرتب

مجســــــــــــــؾع 
 الرتب

Mann-
Whitney 

U 

Wilcoxon 
 W 

Z 
مدـــتؾى 

 الدلالة
 القرار

مغــــــاهر 
الذــــــغب 
 السدرسي 

 826.00 29.50 28 إناث
420.000 826.000 

-
2.383 

 1875.00 41.67 45 ذكؾر دال  0.017
     73 الاجسالي
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( 73مةةغ خةةلال الجةةجول أعةةلاه نلاحةةو أن أفةةخاد عيشةةة الجراسةةة والبةةالغ عةةجدىع إجسةةالا )
( 28قةةج تػزعةةػا بشةةاء عمةةى مؿيةةاس مطةةاىخ الذةةغب السجرسةةي حدةةب متغيةةخ الجةةشذ إلةةى )فةةخدا 

( كستػسةةط رتةةب، وبةةالشطخ 41.67( ذكةةخ بػاقةةع )45( كستػسةةط رتةةب، و)29.50أنثةةى بػاقةةع )
( نلاحةو -2.38) والتةي بمغةت Zمان ويتشي بدلالـة القيسـة السعياريـة ( Uإختبةار )إلى ؾيسة 

، وعميةةةو فقةةةج تةةةع رفةةةس الفةةةخض (0.05مدةةةتػى الجلالةةةة ألفةةةا )عشةةةج  أنيةةةا ؾيسةةةة دالةةةة إحرةةةائيا
لفخضةية  مؤييـدةالرفخي الةحي يشفةي وجةػد الفةخوق، وعميةو يسكةغ القةػل بةان ىةحه الشتيجةة أتةت 

تؾجد فروق دالة إحرائيا في مغاهر الذغب السدرسي لدى تلاميـذ الجراسة الاولى والقائمة بة 
دالـة وىاتةو الفةخوق كانةت لستغيـر الجـشس  التعميؼ الستؾسط مؽ وجهـة نغـر السدتذـار تعـزى 

إحرائيا لرالح الذكؾر )أي أن مغاهر الذغب السدرسي تبرز أكثـر عشـد الـذكؾر حدـب مـا 
% مع إحتسال الػقػ  في الخصةأ بشدةبة 95، وندبة التأكج مغ ىحه الشتيجة ىػ يرا  السدتذار(

5  .% 

 عرض وتفدير ومشاقذة الفرضية الثانية:

تؾجد فروق دالة إحرـائيا فـي دافعيـة الـتعمؼ  "ة لمجراسة عمةى : نرت الفخضية الثاني 
ولمتحقةق مةغ لدى تلاميذ التعميؼ الستؾسط مؽ وجهة نغر السدتذار تعـزى لستغيـر الجـشس " 

، وبعةةج السعالجةةة تةةع التػصةةل إلةةى مــان ويتشــيصةةحة ىةةحه الفخضةةية تةةع الاعتسةةاد عمةةى إختبةةار 
 الشتائج التالية:
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 إختبار مان ويتشي لمفرق في دافعية التعمؼ تبعا لستغير الجشس :(07الجدول رقؼ )

 الجشس
حجــــؼ 
 العيشة

متؾســــط 
 الرتب

مجســــــــــــــؾع 
 الرتب

Mann-
Whitney 

U 

Wilcoxon 

 W 
Z 

مدـــتؾى 
 الدلالة

 القرار

دافعية 
 التعمؼ

 1225.50 43.77 28 إناث

440.500 1475.500 
-

2.150 
 1475.50 32.79 45 ذكؾر دال  0.032

     73 الاجسالي

 

( 73مةةغ خةةلال الجةةجول أعةةلاه نلاحةةو أن أفةةخاد عيشةةة الجراسةةة والبةةالغ عةةجدىع إجسةةالا )
( أنثةةى بػاقةةع 28قةةج تػزعةةػا بشةةاء عمةةى مؿيةةاس دافعيةةة الةةتعمع حدةةب متغيةةخ الجةةشذ إلةةى )فةةخدا 

( كستػسةةط رتةةب، وبةةالشطخ إلةةى ؾيسةةة 32.79( ذكةةخ بػاقةةع )45( كستػسةةط رتةةب، و)43.77)
( نلاحةو أنيةا ؾيسةة -2.15) والتةي بمغةت Zمان ويتشي بدلالة القيسـة السعياريـة ( Uإختبار )

، وعميةةو فقةةج تةةع رفةةس الفةةخض الرةةفخي الةةحي (0.05عشةةج مدةةتػى الجلالةةة ألفةةا ) دالةةة إحرةةائيا
لفخضةية الجراسةة الثانيةة  مؤييـدةيشفي وجةػد الفةخوق، وعميةو يسكةغ القةػل بةان ىةحه الشتيجةة أتةت 

تؾجــد فــروق دالــة إحرــائيا فــي دافعيــة الــتعمؼ لــدى تلاميــذ التعمــيؼ الستؾســط مــؽ والقائمةةة بةةة 
دالــة إحرــائيا لرــالح وىاتةةو الفةةخوق كانةةت وجهــة نغــر السدتذــار تعــزى لستغيــر الجــشس 

التأكةج  ، وندبةالذكؾر )أي أن دافعية التعمؼ تبرز أكثر عشد الاناث حدب ما يرا  السدتذار(
 وىةةةحا مةةةاتػافق مةةةع %. 5% مةةةع إحتسةةةال الػقةةةػ  فةةةي الخصةةةأ بشدةةةبة 95مةةةغ ىةةةحه الشتيجةةةة ىةةةػ 

دراســة الباحــث محمد ســامي عبــد الله والتــي كانــن تحــن عشــؾان الدــمؾك العــدواني والذــغب 
السدرســي لــدى تلاميــذ الستؾســط فــي ضــؾء متغيــر الجشس.والتــي تؾصــمن الــى نتيجــة تؾجــد 
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ــة احرــائيا فــي مدــت ــروق دال ــذكؾر ف ــث اعهــر ال ــذكؾر حي ؾى الذــغب السدرســي لرــالح ال
 سمؾكيات اكثر فؾضؾية وعدوانية .خاصة في نهاية الدشة الدراسية

 عرض وتفدير ومشاقذة الفرضية الثالثة:

تؾجـد فـروق دالـة احرـائيا فـي مغـاهر  نرت الفخضية الثالثةة لياتةو الجراسةة عمةى: "
ؽ وجهــة نغــر السدتذــار تعــزى لستغيــر الذــغب السدرســي لــدى تلاميــذ التعمــيؼ الستؾســط مــ

( H"، ولمتحقق مغ صحة ىاتو الفخضية تةع المجةػء إلةى إختبةار الجلالةة الاحرةائية )السدتؾى 
تحقةةق شةةخم اعتجاليةةة  كخوسةةكال والةةيذ البةةجيل عةةغ اختبةةار تحميةةل التبةةايغ الأحةةادي نطةةخا عمةةجم

التػزيةةةع، وبعةةةج السعالجةةةة الاحرةةةائية تةةةع التػصةةةل إلةةةى الشتيجةةةة كسةةةا ىةةةػ مػضةةةح فةةةي الجةةةجول 
 التالي:

كروسكال واليس لمفرق في مغاهر الذغب السدرسي تبعا لستغير  :(08جدول رقؼ )
 السدتؾى 

 السدتؾى 
حجــــــؼ 
 العيشة

متؾســــط 
 الرتب

Kruskal-
Wallis H 

درجــــة 
 الحرية

مدــــــــتؾى 
 الدلالة

 القرار

مغــــــاهر 
الذــــــغب 
 السدرسي

 35.77 26 أولى متؾسط

1.402 3 0.705 
غيـــــــــر 

 دال 

ثانيـــــــــــــــــــــــة 
 متؾسط

13 33.00 

 41.38 20 ثالثة متؾسط

رابعـــــــــــــــــــــــة 
 متؾسط

14 36.75 

   73 الاجسالي
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خةلال الجةجول أعةلاه نلاحةو أن إجابةات أفةخاد عيشةة الجراسةة والبةالغ عةجدىع إجسةالا  مغ
( فةةةخدا قةةةج انقدةةةست حدةةةب اسةةةتجابتيع عمةةةى مؿيةةةاس مطةةةاىخ الذةةةغب السجرسةةةي إلةةةى أربةةةع 73)

( فةةخدا 26مجسػعةةات، تسثةةل السجسػعةةة الأولةةى تلاميةةح الدةةشة الأولةةى متػسةةط وقةةج بمةةغ عةةجدىع )
سجسػعةة الثانيةة فتسثةل تلاميةح الدةشة الثانيةة متػسةط وقةج بمةغ ، أمةا ال35.77بستػسط رتب بمةغ 

، أمةةةا السجسػعةةةة الثالثةةةة فتسثةةةل الدةةةشة الثالثةةةة 33.00( فةةةخدا بستػسةةةط رتةةةب بمةةةغ 13عةةةجدىع )
، أمةةا السجسػعةةة الخابعةةة فتسثةةل 41.38( فةةخدا بستػسةةط رتةةب بمةةغ 20متػسةةط وقةةج بمةةغ عةةجدىع )

، وقج أفةخز اختبةار 36.75ا بستػسط رتب بمغ ( فخد14الدشة الخابعة متػسط وقج بمغ عجدىع )
 1.40( بةة 3والةحي بمغةت ؾيستةو عشةج درجةة الحخيةة ) (Hالجلالة الإحرائية كخوسةكال والةيذ )

وىي ؾيسة ريخ دالة إحرائيا، وعميو فقج تع قبػل الفخضية الرفخية التي تشفةي وجةػد الفةخوق، 
تؾجـد فـروق فخضية البحث الثالثة القائمة بةة  تعارضوبالتالي فإن ىاتو الشتيجة الستػصل إلييا 

دالــة إحرــائيا فــي مغــاهر الذــغب السدرســي لــدى تلاميــذ التعمــيؼ الستؾســط مــؽ وجهــة نغــر 
ــر السدــتؾى  ــروق أي السدتذــار تعــزى لستغي ، وندةةبة التأكةةج مةةغ ىةةحه الشتيجةةة ىةةػ لا تؾجــد ف

 %.5% مع احتسال الػقػ  في الخصأ بشدبة 95

 رضية الرابعة:عرض وتفدير ومشاقذة الف

تؾجـد فـروق دالـة احرـائيا فـي دافعيـة  نرت الفخضية الخابعة لياتةو الجراسةة عمةى: "
"، الــتعمؼ لــدى تلاميــذ التعمــيؼ الستؾســط مــؽ وجهــة نغــر السدتذــار تعــزى لستغيــر السدــتؾى 

( كخوسةةكال Hولمتحقةةق مةةغ صةةحة ىاتةةو الفخضةةية تةةع المجةةػء إلةةى إختبةةار الجلالةةة الاحرةةائية )
ل عةةغ اختبةةار تحميةةل التبةةايغ الأحةةادي نطةةخا عمةةجم تحقةةق شةةخم اعتجاليةةة التػزيةةع، والةةيذ البةةجي

 وبعج السعالجة الاحرائية تع التػصل إلى الشتيجة كسا ىػ مػضح في الججول التالي:
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 كروسكال واليس لمفرق في دافعية التعمؼ تبعا لستغير السدتؾى  :(09جدول رقؼ )

 السدتؾى 
حجــــــؼ 
 العيشة

متؾســــط 
 الرتب

Kruskal-
Wallis H 

درجــــة 
 الحرية

مدــــــــتؾى 
 الدلالة

 القرار

ــــــة  دافعي
 التعمؼ

 37.58 26 أولى متؾسط

2.744 3 0.433 
غيـــــــــر 

 دال 

 44.92 13 ثانية متؾسط
 33.45 20 ثالثة متؾسط
 33.64 14 رابعة متؾسط

   73 الاجسالي
 

مغ خةلال الجةجول أعةلاه نلاحةو أن إجابةات أفةخاد عيشةة الجراسةة والبةالغ عةجدىع إجسةالا 
( فةةخدا قةةةج انقدةةةست حدةةةب اسةةتجابتيع عمةةةى مؿيةةةاس دافعيةةةة الةةتعمع إلةةةى أربةةةع مجسػعةةةات، 73)

( فةخدا بستػسةط رتةب 26تسثل السجسػعة الأولى تلاميح الدشة الأولى متػسط وقج بمةغ عةجدىع )
( 13عةة الثانيةة فتسثةل تلاميةح الدةشة الثانيةة متػسةط وقةج بمةغ عةجدىع )، أما السجسػ 37.58بمغ 

، أمةةا السجسػعةةة الثالثةةة فتسثةةل الدةةشة الثالثةةة متػسةةط وقةةج بمةةغ 44.92فةةخدا بستػسةةط رتةةب بمةةغ 
، أمةةةا السجسػعةةةة الخابعةةةة فتسثةةةل الدةةةشة الخابعةةةة 33.45( فةةةخدا بستػسةةةط رتةةةب بمةةةغ 20عةةةجدىع )

، وقةةةج أفةةةخز اختبةةةار الجلالةةةة 33.64تػسةةةط رتةةةب بمةةةغ ( فةةةخدا بس14متػسةةةط وقةةةج بمةةةغ عةةةجدىع )
وىةةي  2.74( بةةة 3والةةحي بمغةةت ؾيستةةو عشةةج درجةةة الحخيةةة ) (Hالإحرةةائية كخوسةةكال والةةيذ )

ؾيسةةة ريةةخ دالةةة إحرةةائيا، وعميةةو فقةةج تةةةع قبةةػل الفخضةةية الرةةفخية التةةي تشفةةي وجةةػد الفةةةخوق، 
تؾجد فـروق فخضية البحث الخابعة القائمة بة  تعارضوبالتالي فإن ىاتو الشتيجة الستػصل إلييا 

دالــة إحرــائيا فــي دافعيــة الــتعمؼ لــدى تلاميــذ التعمــيؼ الستؾســط مــؽ وجهــة نغــر السدتذــار 
% مةةع 95، وندةةبة التأكةةج مةةغ ىةةحه الشتيجةةة ىةةػ لا تؾجــد فــروق أي تعــزى لستغيــر السدــتؾى 

 .%5احتسال الػقػ  في الخصأ بشدبة 
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، تةةخى ان دافعيةةة  Ecclesؾيسةةة " ل  -لةةى نطخيةةة " التػقعةةات نفدةةخ ىةةحه الشتيجةةة بالإسةةتشاد ا
التمسيةةح تعتسةةج عمةةى تػقعاتةةو لمشجةةاح والؿيسةةة التةةي يعصييةةا لمةةتعمع ، بغةةس الشطةةخ عةةغ الدةةشة او 

( و دراسةةةةة حسةةةةدة 2015السدةةةةتػى الجراسةةةةي ، كسةةةةا تتفةةةةق ىةةةةحه الشتيجةةةةة مةةةةع دراسةةةةة العتيبةةةةي )
تلاميةةةةح التعمةةةةيع الستػسةةةةط ثابتةةةةة ندةةةةبيا بةةةةيغ  (، و التةةةةيغ اشةةةةارتا الةةةةى ان الجافعيةةةةة لةةةةجى2019)

 مدتػيات الجراسة ، وتبشى عمى اساس عػامل اعسق مغ مجخد التجرج الاكاديسي.

 عرض وتفدير ومشاقذة الفرضية الخامدة:

ــة إحرــائيا فــي مغــاهر  "نرةةت الفخضةةية الخامدةةة لمجراسةةة عمةةى :   تؾجــد فــروق دال
مــؽ وجهــة نغــر السدتذــار تعــزى لستغيــر  الذــغب السدرســي  لــدى تلاميــذ التعمــيؼ الستؾســط

البةجيل مـان ويتشـي ولمتحقق مغ صحة ىةحه الفخضةية تةع الاعتسةاد عمةى إختبةار إعادة الدشة " 
 عغ اختبار )ت( لعيشتغ مدتقمتيغ، وبعج السعالجة تع التػصل إلى الشتائج التالية:

مان ويتشي لمفرق في مغاهر الذغب السدرسي تبعا لستغير  إختبار :(10الجدول رقؼ )
 إعادة الدشة

 إعادة الدشة
حجــــؼ 
 العيشة

متؾســــط 
 الرتب

مجســــــــــــــؾع 
 الرتب

Mann-
Whitney 

U 

Wilcoxon 
 W 

Z 
مدـــتؾى 

 الدلالة
 القرار

مغـــــــاهر الذـــــــغب 
السدرسي 

 

 1056.50 34.08 31 معيد

560.500 1056.500 -
1.010 

غيـــــر  0.312
 دال 

ـــــــــــــر  غي
 معيد

42 39.15 1644.50 

     73 الاجسالي
 

( 73مةةغ خةةلال الجةةجول أعةةلاه نلاحةةو أن أفةةخاد عيشةةة الجراسةةة والبةةالغ عةةجدىع إجسةةالا )
قةةج تػزعةةػا بشةةاء عمةةى مؿيةةاس مطةةاىخ الذةةغب السجرسةةي حدةةب متغيةةخ إعةةادة الدةةشة إلةةى فةةخدا 
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( 39.15( ريةةةةةةخ معيةةةةةةجيغ بػاقةةةةةةع )42، و)( كستػسةةةةةةط رتةةةةةةب34.08( معيةةةةةةجيغ بػاقةةةةةةع )31)
والتةي  Zمـان ويتشـي بدلالـة القيسـة السعياريـة ( Uإختبةار )كستػسط رتب، وبالشطخ إلى ؾيسة 

( نلاحةةو أنيةةا ؾيسةةة ريةةخ دالةةة إحرةةائيا، وعميةةو فقةةج تةةع قبةةػل الفةةخض الرةةفخي -1.01) بمغةةت
لفخضةية الجراسةة  رضـةمعاالحي يشفي وجػد الفةخوق، وعميةو يسكةغ القةػل بةان ىةحه الشتيجةة أتةت 

تؾجــد فــروق دالــة إحرــائيا فــي مغــاهر الذــغب السدرســي لــدى تلاميــذ الخامدةةة والقائمةةة بةةة 
ــر إعــادة الدــشة  ــيؼ الستؾســط مــؽ وجهــة نغــر السدتذــار تعــزى لستغي لا تؾجــد أي أنةةو التعم

 %.  5% مع إحتسال الػقػ  في الخصأ بشدبة 95، وندبة التأكج مغ ىحه الشتيجة ىػ فروق 

غ تفدةةةيخ ىةةةةحه الشتيجةةةة بإسةةةةتشاد الةةةى نطخيةةةةة الزةةةبط الةةةةحاتي الدةةةمػكي لبانةةةةجورا  و يسكةةة 
"Bandıra والتةي تفتةخض ان سةمػك الذةةغب لايتةأثخ فقةط بالعػامةةل الاكاديسيةة مثةل الإعةةادة ، "

( حةػل الذةغب 2017، بل بالعػامل الاجتساعية  و الأنفعالية . وىحا ما أكجتو دراسة خػالجة )
غ ؛ ان شةةعػر بالاقرةةةاء الاجتسةةةاعي داخةةةل الرةةف قةةةج يةةةجفع التلاميةةةح السجرسةةي لةةةجى السةةةخاىقي

 لمذغب حتى لػ كانػ  متفػقيغ او ريخ معيجيغ .

 عرض وتفدير ومشاقذة الفرضية الدادسة:

ــي دافعيــة  "نرةةت الفخضةةية الدادسةةة لمجراسةةة عمةةى :   ــة إحرــائيا ف ــروق دال تؾجــد ف
دتذـار تعـزى لستغيـر إعـادة الدـشة " التعمؼ لدى تلاميذ التعميؼ الستؾسط مؽ وجهـة نغـر الس

، وبعةةج السعالجةةة تةةع مــان ويتشــيولمتحقةةق مةةغ صةةحة ىةةحه الفخضةةية تةةع الاعتسةةاد عمةةى إختبةةار 
 التػصل إلى الشتائج التالية:
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 إختبار مان ويتشي لمفرق في دافعية التعمؼ تبعا لستغير إعادة الدشة :(11الجدول رقؼ )

 إعادة الدشة
حجــــؼ 
 العيشة

 متؾســــط
 الرتب

مجســــــــــــــؾع 
 الرتب

Mann-
Whitney 

U 

Wilcoxon 
 W 

Z 
مدـــتؾى 

 الدلالة
 القرار

دافعية 
 التعمؼ

 1225.00 39.52 31 معيد

573.000 1476.000 
-

0.871 
0.384 

غيـــــر 
 دال 

ـــــــــــــر  غي
 معيد

42 35.14 1476.00 

     73 الاجسالي
 

( 73مةةغ خةةلال الجةةجول أعةةلاه نلاحةةو أن أفةةخاد عيشةةة الجراسةةة والبةةالغ عةةجدىع إجسةةالا )
( معيةةجيغ 31قةةج تػزعةةػا بشةةاء عمةةى مؿيةةاس دافعيةةة الةتعمع حدةةب متغيةةخ إعةةادة الدةةشة إلةةى )فةخدا 

( كستػسةةةةةط رتةةةةةب، 35.14( ريةةةةةخ معيةةةةةجيغ بػاقةةةةةع )42( كستػسةةةةةط رتةةةةةب، و)39.52بػاقةةةةةع )
( -0.87) والتةي بمغةت Zن ويتشي بدلالة القيسة السعيارية ما( Uإختبةار )وبالشطخ إلى ؾيسة 

نلاحةةو أنيةةا ؾيسةةة ريةةخ دالةةة إحرةةائيا، وعميةةو فقةةج تةةع قبةةػل الفةةخض الرةةفخي الةةحي يشفةةي وجةةػد 
لفخضية الجراسةة الدادسةة والقائمةة بةة  معارضةالفخوق، وعميو يسكغ القػل بان ىحه الشتيجة أتت 

تؾجد فروق دالة إحرائيا فـي دافعيـة الـتعمؼ لـدى تلاميـذ التعمـيؼ الستؾسـط مـؽ وجهـة نغـر 
، وندةبة التأكةج مةغ ىةحه الشتيجةة لا تؾجـد فـروق أي أنةو السدتذار تعزى لستغير إعـادة الدـشة 

 %.  5% مع إحتسال الػقػ  في الخصأ بشدبة 95ىػ 
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بعةةس التلاميةةح السعيةةجيغ  ( وىةةي ان لةةجى2018دراسةةة الحةةارثي )وىةةحا مةةا تصةةابق مةةع  
 دافعية قػية نحػ الشجاح بدبب رربتيع في اثبات الحات بعج الفذل .

 ستسارة :تحميل الإ

  :نتذار الذغب السجرسيإ: مجى  السحػر الاول

 :تغييرا في ندبة معدل الذغب السدرسي(: 12جدول رقؼ )

 ندبة م ػية تكخار 
 %100 8 نعع
 %0 0 لا

 %100 8 بديادة
 %0 0 بشقران

                       

لشةا ان كةل السدتذةاريغ ليةع نفةذ السلاحطةة وىةػ  تبةيغ  ( 1مغ خلال معصيات الجةجول رقةع )
يةجل إنسةا  ن دلّ عمةى شةي  إان الذغب السجرسي يدداد في معةجل انتذةاره عةام وراء عةام وىةحا 

 ستفحال الطاىخة في الػسط السجرسي .إعمى 

 الفترة التي يكثر فيها الذغب السدرسي :(: 13جدول رقؼ )

 ندبة م ػية تكخار 
 %0 0 في بجاية الدشة الجراسية
 %25 2 في وسط الدشة الجراسية
 %100 8 في نياية الدشة الجراسية
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نلاحو ان بالخرع مغ تشػ  أساليب تعامل الإدارة مةع الذةغب السجرسةي إلا ان ندةبة مةغ يعتبةخ 
%( انيةا ريةخ 3775%( ، وفي حةيغ يةخى) 62مدتذاريغ لع تتجاوز )جخاءات فعالة مغ إىحه 

 فعالة .

ن بعس الاستخاتجيات السعتسجة لا تحقق دائسا الشتائج السخجػة ، لحلظ فةإن أىحا تفاوت يعكذ 
 ىحه الشدبة تجعػ الى مخاجعة و تصػيخ آليات التجخل .

 اماكؽ التي يكثر فيها الذغب :(: 14جدول رقؼ)

 م ػية ندبة تكخار 
 %50 4 داخل القدع
 %25 2 في ساحة

 %100 8 خارج مؤسدة
 

كثةةةخ الامةةةاكغ التةةةي يكثةةةخ فييةةةا الذةةةغب ىةةةي خةةةارج السؤسدةةةة أن أندةةةتشتج مةةةغ جةةةجول التةةةالي 
 %( في ساحة .25%( داخل القدع و بشدبة )50%(، ثع يمييا ندبة) 100بشدبة)

و تفخيةةةةغ بشدةةةةبة لمتمسيةةةةح   ونفدةةةةخ ىةةةةحا بةةةةأن محةةةةيط خةةةةارجي لمسؤسدةةةةة يعتبةةةةخ مكةةةةان تشؽةةةةيذ   
 السذارب و كحلظ لا يسكغ معاقبتو عمى سمػكياتو مغ شخف ادارة السؤسدة.

 نػا  الدمػكيات ريخ السشطبصة : أ:  السحػر الثاني
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 كثر اشكال الذغب شيؾعا :أ(: 15جدول رقؼ)

 ندبة م ػية تكخار 
 %50 4 مذاجخات جدجية بيغ تلاميح

 %75 6 احتخام الأستاذة و الإدارة عجم
 %62.5 5 تخخيب مستمكات

 %87.5 7 تغيب واليخوب مغ القدع
 %75 6 ضػضاء داخل قدع و خارجو

 %25 2 الكلام البحي 
 %100 8 تخخيب الكخاريذ و الكتب
 %100 8 كتابة عمى الججران والسآزر

 

عمةةةى اسةةةتجابات مدتذةةةاريغ عمةةةى محةةةػر الثةةةاني )اكثةةةخ اشةةةكال الذةةةغب شةةةيػعا(  بشةةةاءاً         
%( ، 100نلاحةةو ان تخخيةةب الكةةخاريذ و الكتابةةة عمةةى الجةةجران و السةةآزر مةةثلا أعمةةى ندةةبة) 

%(، وعةةةةجم احتةةةةخام السعمةةةةع بةةةةغ بشدةةةةبة) 8775ثةةةةع تمييةةةةا التغيةةةةب و اليةةةةخوب مةةةةغ القدةةةةع بشدةةةةبة)
 %(...الخ75

سةةتجابات كانةةت عمةةى تخخيةةب الكةةخاريذ ، كتابةةة عمةةى إأن أعمةةى ونفدةةخ ىةةحه الشتيجةةة بةة      
 وتغيب ، وعجم احتخام السعمسيغ و تخخيب مستمكات ...ججران 

وىةةحه مةةاىي إلا ردود أفعةةال. لمتلاميةةح عمةةى البي ةةة السجرسةةية سةةػاء كةةان ىةةحا راجةةع الةةى       
 نفدية تلاميح  )ضغػم دراسية ( او قػانيغ السؤسدة )تسخد( او تقميج.
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 سباب تفذي الذغب السدرسي أ:  محؾر الثالث

 العؾامل التي تداهؼ في زيادة انتذار الذغب :(: 16جدول رقؼ)

 ندبة م ػية تكخار 
 %75 6 ضغػم دراسية
 %62.5 5 غياب عقػبات

 %62.5 5 غياب دعع نفدي
 %87.5 7 تأثيخ الاصجقاء )التقميج(
تأثيخ وسائل التػاصل 

 الاجتساعي
7 87.5% 

نقز نذصات التخفييية و 
 الشػادي داخل السؤسدة

7 87.5% 

 %50 4 الاكتطا  داخل القدع
 

( نلاحةةو ان اكثةةخ العػامةةل التةةي تدةةاىع فةةي انتذةةار 5مةةغ خةةلال معصيةةات جةةجول رقةةع)       
الذغب في نياية الدشة الجراسية مغ وجيةة نطةخ مدتذةاريغ ىةي تةأثيخ الاصةجقاء ) التقميةج ( ، 

%( ثةةةع 8775نقةةةز نذةةةاشات الشةةةػادي السجرسةةةية وتةةةأثيخ وسةةةائل التػاصةةةل الاجتسةةةاعي بشدةةةبة )
 دبة ليكتطا  داخل القدع . %( بش50تمييا و كآخخ ندبة )

( حةةػل ضةةاىخة تسديةةق الكتةةب و 2022ونفةةذ نتيجةةة تػصةةمت إلييةةا دراسةةة حدةةيغ مةةجان )     
 الكخاريذ، فكانت اولى اسباب راجعة الى التقميج ووسائل التػاصل الاجتساعي 

ي ةة نفدخ سمػك السذاغبة في نياية الدةشة الجراسةية عشةج التمسيةح ىةػ انعكةاس لتةأثيخ الب        
السحيصة لا سبيا جساعة الخفاق ووسائل التػاصل الاجتساعي بسا يتساشى مع ما تفدخه نطخيةة 
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" و نطخيةةةةة السقارنةةةة ، فةةةةالسخاىق فةةةةي ىةةةةحه السخحمةةةةة لا Banduraالةةةتعمع الاجتسةةةةاعي لبانةةةةجورا "
يترةةخف بشةةاءاً عمةةى وعةةي كامةةل ، بةةل يدةةعى الةةى الانتسةةاء و اثبةةات الةةحات عبةةخ التقميةةج مةةايخاه 

و مقبػلًا ، ىحا مغ جية ومغ جية اخةخى غيةاب البةخامج التخفيييةة و الشةػادي يةؤدي الةى  شائعاً 
تةةخاكع شاقةةات و الانفعةةالات لةةجى التلاميةةح مسةةا يةةجفعيع الةةى البحةةث عةةغ بةةجائل قةةج تكةةػن سةةمبية 

 وىحا استشادا لسا  جاءت بيو نطخية الحاجات الاندانية لساسمػ  .

 السجرسة لتعامل مع الذغب ستجابات:إ محػر الخابع

 تعامل الإدارة مع الذغب :(: 17جدول رقؼ)

 ندبة م ػية تكخار 

 %75 6 تححيخات شفيية
 %75 6 بخامج ارشادية

 %87.5 7 عقػبات) خرع درجات،إنحارات...(

 

نلاحو ان الإدارة تعتسج مديجةاً مةغ الأسةاليب العقابيةة و الارشةادية ، مسةا قةج يذةيخ            
الةةةةى إسةةةةتخاتجية  متعةةةةجدة الأبعةةةةاد لمتعامةةةةل مةةةةع الذةةةةغب ، و التةةةةػازن بةةةةيغ الةةةةخد  )العقػبةةةةات( 

 % ميع  ججا لزسان بي ة مجرسية و تخبػية آمشة.76% و الجعع )الارشاد( 8775

 فعالة في حدّ مؽ الذغب العقؾبات مظبقة(: 18جدول رقؼ )

 ندبة م ػية تكخار 
 %62.5 5 نعع
 %37.5 3 لا
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نلاحو ان بالخرع مغ تشػ  أسةاليب تعامةل الإدارة مةع الذةغب السجرسةي إلا ان ندةبة           
%( 3775%( ، وفي حيغ يةخى) 62مغ يعتبخ ىحه اجخاءات فعالة مغ مدتذاريغ لع تتجاوز )

 انيا ريخ فعالة .

ىحا تفاوت يعكذ ان بعس الاستخاتجيات السعتسجة لا تحقةق دائسةا الشتةائج السخجةػة ،          
 لحلظ فإن ىحه الشدبة تجعػ الى مخاجعة و تصػيخ آليات التجخل .

 : اقتخاحات و حمػلمحػر الخامذ

اقتراحات مدتذاريؽ لمحدّ مؽ الذغب السدرسي الذي يتزامؽ مع نهاية (: 19جدول رقؼ )
 :الدشة الدراسية 

 ندبة م ػية تكخار 
زيادة تأشيخ التخبػي والإرشاد 

 السجرسي
7 87.5% 

تكثيلإ نذاشات التخفييية / 
 التخبػية

8 100% 

ؾيام بحسلات تدييغ وتشطيلإ 
 لمسؤسدة مغ شخف التلاميح

7 87.5% 

حخص عمى تصبيق نطام داخمي 
 لمسؤسدة

8 100% 

تشطيع عسميات جسع الكخاريذ و 
 الكتب ريخ مدتعسمة

6 75% 
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تطيةةخ ىةةحه الشتةةائج ان مدتذةةاريغ  التػجيةةو السجرسةةي يقػمةةػن بإتبةةا  إسةةتخاتجية                
شةةاممة وتكامميةةة لمحةةجّ مةةغ الذةةغب فةةي نيايةةة الدةةشة الجراسةةية ، تةةجمج  بةةيغ الانزةةبام )تصبيةةق 

، و الةةجعع الشفدةةي  ) الارشةةاد ( ، و الانذةةصة تخفيييةةة ، إضةةافة الةةى  (نطةةام داخمةةي لمسؤسدةةة
 تشطيع فزاء مجرسي

 % (   75% ، جسع الكخاريذ و الكتب  8775) تشطيلإ و تدييغ  

جسةةا  السدتذةةةاريغ التػجيةةو السجرسةةةي عمةةى ان التدةةةييخ الجيةةةج إتذةةيخ ىةةةحه الشدةةبة الةةةى        
لتمةةظ السخحمةةة يتصمةةب جيةةػدا وقائيةةة و نفدةةية ، ولةةيذ فقةةط اجةةخاءات عقابيةةة ، كسةةا تؤكةةج عمةةى 

 ىسية إشخاك التمسيح في انذصة ايجابية تعدز انتسائو و تقمل مغ سمػكيات الدمبية .أ 

 السجرسي في تعامل مع الذغب السجرسي : دور مدتذار التػجيو و الإرشاد السحؾر الدادس

 يمجأ تمسيذ الى مدتذار عشد مؾاجهة مذكمة سمؾكية(: 20جدول رقؼ )

 ندبة م ػية تكخار 
 %62.5 5 نعع ، بذكل متكخر

 %25 2 احيانا
 %1275 1 لا يمجأ

 

مغ مدتذاريغ التػجيو بةأن التلاميةح يمجةؤون إلةييع عشةج مػاجيةة مذةكلات  %(62،5أفاد)     
سمػكية ، مسا يذيخ إلى وجػد علاقة جيجة وثقةة بةيغ تمسيةح و مدتذةار، ىةحه ندةبة تعكةذ إلةى 
حةةج كبيةةخ نجةةاح السدتذةةاريغ فةةي تخسةةيخ حزةةػرىع داخةةل السؤسدةةة التخبػيةةة ، وتقةةجيع أنفدةةيع 

 كسرجر لمجعع و تػجيو .
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إلةةى  %( مةةغ مدتذةةاريغ ان تلاميةةح يمجةةؤون إلةةييع احيانةةا مسةةا يذةةيخ25فةةي مقابةةل يةةخى )      
أن العلاقة بيغ التمسيح و السدتذار قةج تكةػن ريةخ مدةتقخة أو مختبصةة بسةجى ججيةة السذةكمة او 

 .شخرية التمسيح

%( التةةي تةةخى أن التلاميةةح لا يمجةةؤون إلةةييع مصمقةةا، فةةتعكذ وجةةػد 12،5امةةا بشدةةبة )        
عػائةةةةق فةةةةي تفعيةةةةل دور السخشةةةةج داخةةةةل بعةةةةس السؤسدةةةةات ، قةةةةج تتعمةةةةق بعةةةةجة عػامةةةةل خاصةةةةة 

 بالسدتذار ذاتو و عػامل خاصة بالسؤسدة .

 أبرز التدخلات عشد حدوث الذغب(: 21جدول رقؼ )

 ندبة م ػية تكخار 
جمدات إرشادية لتلاميح لفيع 

 مذكلاتيع
8 100% 

عقج اجتساعات مع أولياء أمػر 
 لسشاقذة سمػك التمسيح

6 75% 

العسل مع الأساتحة لػضع 
 إستخاتيجيات لزبط التلاميح

7 87.5% 

متابعة الحالات الستكخرة وإعجاد 
 تقاريخ حػليا

4 50% 

 %37.5 3 إحالة الى مختز نفدي
 

تذيخ نتائج ججول التالي إلى ان مدتذار التػجيةو يقةػم بسجسػعةة مةغ تةجخلات العسميةة        
            و السيجانية بيجف احتػاء الذغب داخل السؤسدة التخبػية.
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%( مغ شخف مدتذاريغ ىةػ تشطةيع جمدةات ارشةادية مةع 100بشدبة ) اىع تجخل يتع اعتساده 
تلاميةةةح مذةةةاربيغ لفيةةةع مذةةةكلاتيع وسةةةعي لحميةةةا، مةةةا يعكةةةذ مةةةجى إدراك السدتذةةةاريغ بأىسيةةةة 

 السقاربة الشفدية و التخبػية في معالجة سمػك مذارب.

%( مةةةةغ مدتذةةةةاريغ يعسمةةةةػن بتشدةةةةيق مباشةةةةخ مةةةةع 87،5كسةةةةا أضيةةةةخت نتةةةةائج ان )           
أسةةةةاتحة لزةةةةبط التلاميةةةةح السذةةةةاربيغ داخةةةةل القدةةةةع، وىةةةةػ مةةةةا يذةةةةيخ إلةةةةى وعةةةةي بأىسيةةةةة العسةةةةل 

 التكاممي مع شاقع التخبػي لزسان نتائج فعالة و مدتجامة. 

%( مةةا يطيةةخ أن الأسةةخة 75امةةا عقةةج اجتساعةةات مةةع أوليةةاء التلاميةةح فقةةج بمغةةت ندةةبتو )       
 كػن الدمػكات ريخ مشزبصة متكخرة.تعتبخ شخفا أساسيا في السعالجة خرػصا عشجما ت

%( فقةةةط مةةةغ السدتذةةةاريغ يتعةةةاممػن مةةةع حةةةالات الستكةةةخرة و الستذةةةابية بإعةةةجاد تقةةةاريخ 50و)
تحميميةةةةة عشيةةةةا، مةةةةا قةةةةج يبةةةةخز حاجةةةةة إلةةةةى مديةةةةج مةةةةغ تػثيةةةةق و الستابعةةةةة السشتطسةةةةة لمدةةةةمػكات 

 مذاربيغ. 

ختز نفدي فةي حةال %( فقط يحيمػن الحالات الخاصة إلى م37،5في حيغ أن )          
 تعحر عمى مدتذار معالجة مذكمة سمػكية التي يعاني مشيا السذارب وتتصمب تجخل معسقاً.

مدى فعالية تدخلات مدتذار التؾجيه في لمحدّ مؽ الذغب السدرسي في (: 22جدول رقؼ )
 نهاية الدشة الدراسية مؽ وجهة نغرهؼ.

 ندبة م ػية تكخار 
 %25 2 فعالة ججا

 %62.5 5 حج ما فعالة إلى
 %12.5 1 ريخ فعالة
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%( مةةغ السدتذةةاريغ يعتبةةةخون تةةجخلاتيع "فعالةةة جةةةجاً " 25تطيةةخ ىةةحه نتةةةائج ان )            
فةةي حةةجّ مةةغ الذةةغب السجرسةةي فةةي نيايةةة الدةةشة الجراسةةية ، وىةةي ندةةبة ايجابيةةة لكشيةةا لا تسثةةل  

 ال محجودًا .الأرمبية ، مسا يذيخ الى ان التأثيخ الكامل لتجخلاتيع لا يد 

% ( فتةةخة ان تةةجخلات" فعالةةة إلةةى حةةجّ مةةا" مةةا يةةجل عمةةى 6275امةةا الأرمبيةةة بشدةةبة )         
 وجػد بعس الشتائج ايجابية،  لكشيا تبقى جدئية و ريخ شامل و قج يعػد ذلظ الى :

محجوديةةةة الةةةدمغ فةةةي نيايةةةة الدةةةشة ) الفرةةةل الثالةةةث( او ضةةةعف تعةةةاون بعةةةس أشةةةخاف      
 ) الأسخة ، السجرسة...(  التخبػية اخخى 

%( مةةةغ مدتذةةةاريغ ان تةةةجخلاتيع ريةةةخ فعالةةةة ، مةةةا  1275وكةةةآخخ ندةةةبة  صةةةخح بيةةةا )       
يدةةةتجعي الانتبةةةاه الةةةى وجةةةػد عػائةةةق حؿيؿيةةةة تحةةةجّ مةةةغ تةةةأثيخ تةةةجخلات مدتذةةةاريغ ، مثةةةل قمةةةة 

 السػارد و غياب الجعع الإداري ، او ضعف وعي تلاميح يجور الارشاد السجرسي .

و عميةةةةو نقبةةةةل الفخضةةةةية التةةةةي تةةةةشز عمةةةةى ان إشةةةةخاف مدتذةةةةار التػجيةةةةو و الارشةةةةاد          
 السجرسي دور فعال في تقميل  مغ اعسال الذغب السجرسي مسارس في نياية الدشة الجراسية .

( حةػل فعاليةة بخنةامج الارشةادي فةي 2019وتفقت ىحه نتيجةة مةع دراسةة الجوسةخي )          
جى تلاميةح مخحمةة الستػسةط . بحيةث اضيةخت نتةائج ىةحه الجراسةة خفس مغ الدمػك العجواني لة

ان البخنةةامج ارشةةادي "فعةةال إلةةى حةةج مةةا " حيةةث تخاجعةةت بعةةس مطةةاىخ سةةمػك عةةجواني لكةةغ 
 ببص  ندبي .

وتبقةةى فعاليةةة الارشةةاد السجرسةةي كاممةةة مختبصةةة بعػامةةل مثةةل: الةةجعع الإداري  والتعةةاون        
 (2019الجوسخي ) الجيػد التخبػية داخل السجرسة  مع الاساتحة ، وتكامل
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تحميل التحديات التي يؾاجهها السدتذاريؽ عشد تعامل مع الذغب (: 23جدول رقؼ )
 السدرسي

 ندبة م ػية تكخار 
 %37.5 3 عجم حزػر تلاميح الجمدات الإرشادية

عجم تعاون بعس أولياء في حل 
 مذكلات أبشائيع

2 25% 

 %37.5 3 ع حمػل مقجمةعجم تعاون أساتحة م
قمة السػارد و الجعع مغ الإدارة لتشفيح 

 بخامج إرشادية
6 75% 

صعػبة في تشديق أوقات جمدات 
 إرشادية مع أوقات دراسة

8 100% 

بيشةةةت اسةةةتجابات السدتذةةةاريغ ان تةةةجخلاتيع لمحةةةج مةةةغ الذةةةغب السجرسةةةي تػاجةةةو عةةةجة          
 صعػبات ميجانية  و ادارية تؤثخ بذكل مباشخة عمى فعاليتيا   

أوقةات جمدةات إرشةادية  ابخز ىحه التحةجيات و اكثخىةا شةيػعا  ىةي صةعػبة تشدةيق           
ع زمشةةي مةةخن يتيةةو السدتذةةار مةةا يعكةةذ غيةةاب تشطةةي %(100مةةع أوقةةات الجراسةةة الخسةةسية )

 .تػجيو أداء ميامو دون تأثيخ عمى دروس

%( مةةغ مدتذةةاريغ إلةةى ضةةعف السةةػارد والةةجعع إداري لتشفيةةح بةةخامج 75كسةةا أشةةار )           
إرشةةادية سةةػاء مةةغ حيةةث الأدوات أو حتةةى اعتةةخاف السؤسدةةاتي بةةجور الإرشةةاد السجرسةةي، مسةةا 

 ديتيا مغ حيث تخصيط.ررع جاى يؤدي تمى عخقمة تصبيق البخامج
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%( بأن تلاميح لا يحزخون الجمدات الإرشادية،  ما يعقج عسمية التةجخل 37.5وأفاد )       
 .ويؤثخ عمى بشاء العلاقات الإرشادية مع حالات السذاغبة

مةةع  %(37.5%( و بعةةس الأسةةاتحة )25كةةحلظ فةةإن عةةجم تعةةاون بعةةس الأوليةةاء )         
معالجةةة الجساعيةةة الستكاممةةة لمدةةمػك تمسيةةح مذةةارب، ويجعةةل حمةةػل مدتذةةار يحةةج مةةغ فعاليةةة 
 مدتذار يذتغل في عدلة ندبية.
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 استشتاج عام

 بشاءا عمى تحميل البيانات الدابقة تػصمشا الى مجسػعة مغ استشتاجات تتسثل في :        

جةجران ، ان الذغب السجرسي في نياية الدشة الجراسية يتخح عجة أشةكال أبخزىةا كتابةة عمةى  1
 تسديق الكتب و الكخاريذ.

أىع أسباب التي تعدز مغ ضيػر الذغب لجى تلاميةح فةي نيايةة الدةشة الجراسةية ىةي: نقةز  2
الشةةةةةػادي و الأنذةةةةةصة التخفيييةةةةةة لتفخيةةةةةغ الانفعةةةةةالات و تةةةةةأثيخ وسةةةةةائل التػاصةةةةةل الاجتسةةةةةاعي و 

 .الاصجقاء سمبي

عمةةى تصبيةةق نطةةام داخمةةي   إقتخاحةةات التةةي اجسةةع جسيةةع السدتذةةاريغ عمييةةا ىةةي حةةخص  3
لمسؤسدةةةة و تكثيةةةلإ نذةةةاشات التخفيييةةةة و الشةةةػادي السجرسةةةية وىةةةي مةةةديج بةةةيغ صةةةخامة و دعةةةع 

 .وىحا ما يحقق نػ  مغ التػازن في سمػك تمسيح 

مداىسات و تجخلات مدتذار ليا دور فعال إلةى حةج مةا، وىةحا فةي ضةل صةعػبات التةي   4 
 لإداري. يػاجييا مغ الجانب السيجاني و الجانب ا
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 الاقتراحات:

 ادماج مدتذاريغ نفدانييغ وتخبػييغ لسخافقة التلاميح في مدارىع الجراسي.-

 .فتح باب الحػار مع التلاميح السذاربيغ لفيع سبب سمػكيع-

 .العلاقة بيغ التمسيح والسعمعتعديد -

 .تقػية التشديق بيغ الادارة والاساتحة لزبط الاقدام خاصة في نياية الدشة-

خةةلال الاسةةابيع الاخيةةخة مةةغ الجراسةةة لتذةةجيع التلاميةةح مةةع  دمةةج انذةةصة تقيةةيع بجيمةةة وتحفيديةةة-
 الاستسخار.
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 قائسة السرادر  والسراجع

 2004السعجع الػسيط، 
، السةةةػجد فةةةي الرةةةحة الشفدةةةية، دار السعخفةةةة الجامعيةةةة، الإسةةةكشجرية، 1984عةةةػض محسةةةػد، 

 مرخ.
الخةةةةانجي ريسةةةةة، عبةةةةج الله، د س، الذةةةةغب السجرسةةةةي أسةةةةباب وحمةةةةػل، بحةةةةث تحميةةةةل تصبيقةةةةي، 

 ائخ.الجد 
، أسباب الذغب الرةفي لةجى تلاميةح السخحمةة الابتةجائي، 2008تحديغ، ىاشع ىشجول الفشمي، 

 (، جامعة القادسية، كمية التخبية.4و  3مجمة القادسية في الآداب والعمػم التخبػية، العجدان )
، أثةةخ التةةجريب باسةةتخجام بخمجةةة تعميسيةةة فةةي 20144الجةةخاح عبةةج الشاصةةخ والسفمةةح وآخةةخون، 

يغ ال..... تعمةةةةع الخياضةةةةيات، ..... شمبةةةةة الرةةةةف لثةةةةاني، أساسةةةةي فةةةةي الأردن، مجمةةةةة تحدةةةة
 الأردنية في عمػم التخبػية، الأردن.

، سةةةةةيكػلػجية العشةةةةةف العةةةةةائمي والسجرسةةةةةي، د م، دار الجامعةةةةةة 2007حدةةةةةيغ عبةةةةةج العطةةةةةيع، 
 الججيجة، مرخ.

، عسةةان، 2تصبيؿيةةة، م ، سةةيكػلػجية الةةتعمع والتعمةةيع، الأسةةذ الشطخيةةة وال2006محمةةع سةةامي، 
 دار السديخة لمشذخ والتػزيع والصباعة.

، بحةةػث فةةي عمةةع الةةشفذ الاجتسةةاعي، د م، دار الغخيةةب لمصباعةةة 2001معتةةد سةةيج عبةةج الله، 
 والشذخ والتػزيع، مرخ.

، انعكاسات إصلاحات التخبػية عمى تشسية دافعيةة 2018بغ يػسف وريجة، حسجاني مدعػدة، 
ال....... الستػسةط، مةحكخة لشيةل شةيادة الساسةتخ، عمةػم وتقشيةات لمشذةاشات التعمع لجى تلاميةح 

 البجنية .......، بػيخة.
، الذةةةغب السجرسةةةي والتحميةةةل الجراسةةةي، مؤسدةةةة الثقافةةةة 2011نبيةةةل عيدةةةى جبخيةةةل مػسةةةى، 
 الجامعية لمشذخ ، الإسكشجرية.
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 ديخة، عسان.، دار الس1، الجافعية الشطخية والتصبيق، م 2008غياري ثائخ أحسج، 
 ، الأردن، دار السديخة.1، الجافعية نساذج وتصبيقات، م 2015الخفػ  محمد أحسج، 

، 1، عمةةةةع الةةةةشفذ التخبةةةةػي وتصبيقاتةةةةو فةةةةي مجةةةةال التخبيةةةةة الخاصةةةةة، م 2004كػافحةةةةة مفمةةةةح، 
 عسان، دار السديخة لمشذخ والتػزيع.

 ، دار السديخة، عسان.1، عمع الشفذ التخبػي، م 2011محمد، بكخم فخيال محمد،  نػفل
، 1، سةةةيكػلػجيا الجافعيةةةة لمةةةتعمع فةةةي التعمةةةيع مةةةا قبةةةل التةةةجرج، م 2011دوقةةةة أحسةةةج وآخةةةخون، 

 الجدائخ، ديػان السصبػعات الجدائخية.
ة المغةة الإنجميديةة ، الجافعية لمتعمع وعلاقتيةا بالتحرةيل الجراسةي فةي مةاد2014قػاري ناصخ، 

 لصمبة الدشة الثانية ثانػي، محكخة لشيل شيادة الساجدتيخ عمػم التخبية، الجدائخ.
Ageli, sarker, 1997, ditonary of edcationsand terms, the seventh of 

abil, university 1 er edeition J.A.L 
 لػششية، عسان، الأردن.، عمع الشفذ الشسػ، د م، السكتبة ا2001الدريب محمد أحسج، 

، العمةةةػم الدةةةمػكية فةةةي مجةةةال الإدارة والإنتةةةاج، م 1997محمد رمزةةةان القةةةحافي، محمد الفةةةالػفي، 
 ، الإسكشجرية، مرخ.3

 ، دار وائل لمشذخ.1، مبادئ الرحة الشفدية، م 2005صالح حديغ الجاىخي، 
سدةيخة لمشذةخ والتػزيةع، ، دار ال6، عمع الشفذ التخبةػي، م 2008صالح محمد عمي، أبػ جادوا، 

 عسان.
، دراسات صةحية لمجافعيةة لةجى شةلاب الجامعةة، مجمةة العمةػم الاجتساعيةة، 1987بجر عسخ، 

 ، الكػيت.4العجد 
 ، مكتبة الشيزة السرخية، القاىخة.1، الجافعية لمتعمع، م 2003نبيل محمد زايج، 

يةةةةب لمصباعةةةةة والشذةةةةخ، ، دار رخ 1، الجافعيةةةةة للانجةةةةاز، م 2000محمد خميفةةةةة عبةةةةج المصيةةةةلإ، 
 القاىخة.
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 ، الرحة الشفدية والتػافق، مخكد الإسكشجرية لمكتاب، مرخ.1999سييخ أحسج كامل، 
، عمةع الةشفذ العةام، دار الفكةخ لمصباعةة والشذةخ، 2002قصامي يػسف وعةجس عبةج الخحسةان، 

 الإسكشجرية.
دن، دار الفكةةةةخ ، الأر 1، الجافعيةةةةة والةةةةحكاء العةةةةاشفي، م 2006حدةةةةيغ أبةةةةػ ريةةةةاش وآخةةةةخون، 

 لمشذخ والتػزيع.
، السةةةجخل إلةةةى عمةةةع الةةةشفذ التخبةةةػي، دار البةةةازوري العمسيةةةة لمشذةةةخ 2004مةةةخوان أبةةةػ حةةةػيج، 

 والتػزيع، الأردن.
 ، مخكد ديبػتػ لتعميع التفكيخ لمشذخ، عسان.1، الجاعية العقمية، م 2014ؾيذ محمد عمي، 

 3ي، م ، عمع الشفذ التخبػ 2005حشان عبج الحسيج العشاني، 
، الجافعيةةةة لمةةةتعمع وعلاقتيةةةا بالتحرةةةيل الجراسةةةي لسةةةادة العمةةةػم لةةةجى 2008العابةةةج ىةةةاني محمد، 

 شالبات الرف الثالث متػسط، السسمكة العخبية الدعػدية.

 ،القاىخة.1(،الإرشاد الشفدي والتػجيو التخبػي والسيشي،م1976عبج الحسيج مخسي،)-

(،تةةةةةأثيخ الػضةةةةةعية السيشيةةةةةة عمةةةةةى أداءمدتذةةةةةار التػجيةةةةةو السجرسةةةةةي 2006،)بخاىسيةةةةةة صةةةةةػنية
والسيشي،مةةةةةةةةةحكخة ماجدةةةةةةةةةةتيخ،كمية العمةةةةةةةةةةػم الإندةةةةةةةةةةانية والعمةةةةةةةةةةػم الإجتساعية،جامعةةةةةةةةةةة الاحةةةةةةةةةةػة 

 مشتػري،قدشصيشة،الجدائخ.

 (1976حامج زىخان)

لمشذةةخ (،مشيجيةةة البحةةث العمسي،)القػاعةةج والسخاحةةل والتصبيقةةات (دار وائةةل 1999محمد عبيةجات،)
 والتػزيع،عسان.

(،الارشةةةاد السجرسةةةي.دار السدةةةيخة لشذةةةخ والتػزيةةةع عسةةةان 2008أحسةةةج عبةةةج المصيةةةلإ ابةةةػ أسةةةعج)
 1م.



 السراجعقائسة السرادر  و 

 

96 
 

دار وائةل لمشذةخ  2(سةيكػلػجية التػحيةو السيشةي ونطخياتةو م2011صالح حديغ أحسج الةجاري)
 والتػزيع.عسان

 السجلات

(تأثيخ الػضعية السيشية عمى اداء مدتذار التػجيةو والارشةاد.مجمة الجراسةات 2014حامج محمد)
 80والبحػث الإجتساعية.جامعة الػادي الجدل خ العجد

(مةةجى مدةةاىسة مدتذةةار التػجيةةو فةةي تعةةجيل الدةةمػك ذات الدةةمبية لةةجى 2016فصيسةةة مخبةةػم)
 تلاميح تعميع ثانػي.ماجدتيخ
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 السلوكيات:  20الملحق رقم 

 دائما غالبا أحيانا نادرا نادرا جدا العبارات

مع زملائً أثناء الحصة دون أن احترم وجود  / أتحدث0

 الأستاذ 

     

      / استعمل الهاتف المحمول داخل الحصة1

      / اغٌب عن الحصص الدراسٌة دون مبرر2

      / أرفض تنفٌذ على التعلٌمات الاستاذ داخل القسم3

      / اشارك فً اثارة الفوضى داخل القسم4

      القسم  / أقوم بالفوضى داخل5

      / أقوم بتعطٌل سٌر الحصص مع الآخرٌن6

      / اشترك بتخرٌب ممتلكات المدرسة 7

      / أقوم بالمزاح داخل القسم أثناء الحصص8

      / اتحدث مع الأستاذ بطرٌقة غٌر محترمة01

      / اعادة النظر الأساتذة على قراراتهم00

      الادارة/ لا استجٌب لاستدعاء 01

      / استهزأ بالاساتذة أمام زملائ02ً

      / أظهر عدم الاهتمام بالمحتوى المدرس03ً
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 المحور الثاني: الأسباب

 دائما غالبا أحيانا نادرا نادرا جدا  العبارات

/ أشعر بالتوتر بسبب الامتحانات مما ٌجعلنً أتصرف 04

 بشكل غٌر منضبط

     

      / شعوري بالملل ٌدفعنً لعدم الانضباط05

      / أرى القوانٌن المدرسٌة غٌر عادلة06

      / زملائً هم من ٌحفزونً على اثارة الشغب07

      / أجد أن قوانٌن المدرسة صارمة جدا08

      / أجد أن محتوى الدراسً لا ٌثٌر اهتمام11ً

والرٌاضٌة قلٌلة تدفعنً إلى / أشعر أن الانشطة الترفٌهٌة 10

 الشغب فً نهاٌة السنة

     

/ أشعر بعدم وجود حوافز للالتزام بالنظام فً نهاٌة السنة 11

 الدراسٌة 

     

      / اشعر بؤن قرب العطلة الصٌفٌة ٌجعلنً أقل اهتمام12

/ أشعر بؤن عدم وجود بعض الامتحانات فً بعض 13

 المواد ٌدفعنا للشغب
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 -بالمدية -جامعة يحي فارس

 كلية العلوم الانسانية والاجتماعية

 تخصص: علوم التربية "الارشاد وتوجيه"

 

 

 مقياس الشغب المدرسي موجه لللمستشارين التربويين

 

 تحية طيبة وبعد:

ب: "تحلٌل  سٌد )ة( مستشار )ة( فً إطار انجاز مذكرة تخرج معنونة

مظاهر الشغب المدرسً فً نهاٌة السنة الدراسٌة وعلاقته بالدافعٌة للتعلم لدى 

 تلامٌذ التعلٌم المتوسط من منظور المستشار التربوي"

نرجو منكم التكرم بالإجابة على هذا الاستبٌان التقٌٌمً الذي ٌهدف إلى 

المستشار التربوي تحلٌل مظاهر الشغب فً نهاٌة السنة الدراسٌة وأسبابه ودور 

 فً الحد منه.

( فً الخانة المناسبة وتعبئة الفراغات عند الحاجة ×ٌرجى وضع علامة )

 نشكركم على تعاونكم وجهودكم.
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 بيانات شخصية::  20الملحق رقم 

 

 سنوات 5سنوات                        أكثر من  5أقل من الخبرة المهنية:          

 انتشار الشغب المدرسي أولا: مدى

 / هل لاحظت تغٌرا فً نسبة معدل الشعب مقارنة بالسنوات السابقة؟1

 نعم                            

 لا                           

 إذا كانت إجابتك نعم فهل كانت النسبة بزٌادة                      أو نقصان

 الشغب فً المدرسة؟/ ما هً الفترة التً ٌكثر فٌها 2

 فً بداٌة النسة الدراسً

 فً وسط السنة الدراسً

 فً نهاٌة السنة الدراسً

 / حدد أماكن ٌكثر فٌها الشغب المدرسً )ٌمكن اختٌار أكثر من مكان(:3

 داخل القسم

 عند باب الخارجً للمدرسة

 فً الساحة المدرسٌة

 .........................................................................................أماكن أخرى: .

 ثانيا: أنواع السلوكيات غير المنضبطة:

 / ما هً أكثر أشكال الشغب شٌوعا؟ )ٌمكن اختٌار أكثر من خٌار(1

 المشاجرات الجسدٌة بٌن التلامٌذ

 عدم احترام المعلمٌن والادارة

 الممتلكاتتخرٌب 
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 التغٌب المتكرر والهروب من القسم

 الضوضاء والفوضى داخل القسم وخارجه

 الكلام البذيء

 تخرٌب الكرارٌس والكتب

 الكتابة على الجدران وعلى المآزر

 سلوكٌات أخرى: .....................................................................

 تفشي الشغب المدرسي ثالثا: أسباب

 / حسب رأٌك، ما العوامل التً تساهم فً زٌادة انتشار الشغب؟ ٌمكن اختٌار أكثر من خٌار(1

 الضغوط الدراسٌة/ وصعوبة المواد

 الضغوط الأسرٌة 

 غٌاب العقوبات 

 غٌاب الدعم النفسً 

 تؤثٌر الأصدقاء بشكل سلبً )التقلٌد(

 تؤثٌر وسائل التواصل الاجتماعً

 نقص نشاطات النوادي المدرسٌة 

 الاكتظاظ داخل الأقسام

 أسباب أخرى: .................................................................

 رابعا: استجابات المدرسة للتعامل مع الشغب

 / كٌف تتعامل الادارة مع الشغب؟ ٌمكن اختٌار أكثر من تعامل(1

 ..التحذٌرات ال............

لتكلٌف بمشارٌع إضافٌة  -العقوبات التؤدٌبٌة )خصم درجات، استدعاء الأهل، تكلٌف بواجبات منزلٌة

 ...إلخ(.

 برامج ارشادٌة للتلمٌذ
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 تعاملات أخرى: .......................................................

 / هل ترى أن العقوبات المطبقة فعالة فً الحد من الشغب؟2

 نعم 

 لا

 خامسا: مقترحات وحلول 

 / ما الحلول التً تقترحها للحد من أعمال الشغب المدرسً التً تكثر مع نهاٌة السنة الدراسٌة؟1

- .......................................................................................................... 

-  ........................................................................................................... 

- ....................................................................................................... 

- .............................................................................................................. 

- ............................................................................................................ 

 سادسا: دور مستشار التوجيه والارشاد المدرسي في التعامل مع الشغب المدرسي

 جهة مشكلات سلوكٌة./ هل ٌلجؤ التلمٌذ إلٌك عند موا1

 نعم بشكل متكرر

 أحٌانا

 لا ٌلجؤ

 / ما أبرز التدخلات التً تقوم بها عند حدوث الشغب؟ )ٌمكن اختٌار أكثر من خٌار(:2

 جلسات ارشادٌة فردٌة للتلامٌذ المشاغبٌن لفهم مشكلاتهم .................. 

 عقد اجتماعات مع أولٌاء الأمور لمناقشة سلوك التلمٌذ

 العمل مع المعلمٌن لوضع استراتٌجٌات لضبط التلامٌذ

 متابعة الحالات المتكررة واعداد تقارٌر حولها

 تدخلات أخرى: ..........................................................
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 / ما مدى فعالٌة التدخلات فً الحد من الشغب المدرسً؟3

 فعالة جدا

 فعالة إلى حد ما

 غٌر فعالة

 / ما التحدٌات التً تواجهها عند التعامل مع الشغب؟4

 عدم حضور التلامٌذ للجلسات الارشادٌة

 عدم تعاون بعض أولٌاء الأمور فً حل مشكلات أبناءهم

 عدم تعاون الأساتذة مع الحلول المقدمة

 قلة المواد والدعم من الادارة لتنفٌذ البرامج الارشادٌة

 .................................................................... تحدٌات أخرى: ............
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 ممحق نتائج الدراسة
 أولا/ التحقق مؽ شرط اعتدالية التؾزيع

Explore 
Tests of Normality 

  
Kolmogorov-Smirnov

a
 Shapiro-Wilk 

Statistic df Sig. Statistic df Sig. 

 0.000 73 0.914 0.001 73 0.141 الشغب المدرسً مظاهر

 0.002 73 0.940 0.001 73 0.142 دافعٌة التعلم

a. Lilliefors Significance Correction 
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 ثانيا/ التحقق مؽ شرط خظية العلاقة
GGraph 

 
 ثالثا/ التحقق مؽ فرضيات الدراسة

 الفرضية الرئيدية:
Nonparametric Correlations 

Correlations 
Spearman's rho  دافعٌة التعلم 

 مظاهر الشغب المدرسً

Correlation Coefficient -0.639-** 

Sig. (2-tailed) 0.000 

N 73 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

 

 الفرضية الأولى:
Mann-Whitney Test 

Ranks Test Statisticsa 

 N الجنس
Mean 
Rank 

Sum of 
Ranks 

Mann-
Whitney U 

Wilcoxon 
W 

Z 
Asymp. Sig. 

(2-tailed) 

مظاهر 
الشغب 
 المدرسً

 826.00 29.50 28 أنثى

 1875.00 41.67 45 ذكر 0.017 2.383- 826.000 420.000

Total 73     
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 الفرضية الثانية:
Mann-Whitney Test 

Ranks Test Statisticsa 

 N الجنس
Mean 
Rank 

Sum of 
Ranks 

Mann-
Whitney U 

Wilcoxon 
W 

Z 
Asymp. Sig. 

(2-tailed) 

 دافعٌة التعلم

 1225.50 43.77 28 أنثى

 1475.50 32.79 45 ذكر 0.032 2.150- 1475.500 440.500

Total 73     

 

 الفرضية الثالثة:
Kruskal-Wallis Test 

Ranks Test Statisticsa,b 
 .N Mean Rank Kruskal-Wallis H df Asymp. Sig المستوى الدراسً

مظاهر الشغب 
 المدرسً

 35.77 26 أولى متوسط

1.402 3 0.705 

 33.00 13 ثانٌة متوسط

 41.38 20 ثالثة متوسط

 36.75 14 رابعة متوسط

Total 73   

 

 الفرضية الرابعة:
Kruskal-Wallis Test 

Ranks Test Statisticsa,b 
 .N Mean Rank Kruskal-Wallis H df Asymp. Sig المستوى الدراسً

 دافعٌة التعلم

 37.58 26 أولى متوسط

2.744 3 0.433 

 44.92 13 ثانٌة متوسط

 33.45 20 ثالثة متوسط

 33.64 14 رابعة متوسط

Total 73   

 
 الخامدة: الفرضية

Mann-Whitney Test 
Ranks Test Statisticsa 

 N الاعادة
Mean 
Rank 

Sum of 
Ranks 

Mann-
Whitney U 

Wilcoxon 
W 

Z 
Asymp. Sig. 

(2-tailed) 

مظاهر 
الشغب 
 المدرسً

 1056.50 34.08 31 معٌد

 1644.50 39.15 42 غٌر معٌد 0.312 1.010- 1056.500 560.500

Total 73     

 
 الفرضية الدادسة:

Mann-Whitney Test 
Ranks Test Statisticsa 

 N الاعادة
Mean 
Rank 

Sum of 
Ranks 

Mann-
Whitney U 

Wilcoxon 
W 

Z 
Asymp. Sig. 

(2-tailed) 

 دافعٌة التعلم

 1225.00 39.52 31 معٌد

 1476.00 35.14 42 غٌر معٌد 0.384 0.871- 1476.000 573.000

Total 73     
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 APA كٌفٌة الإستشهاد بهذه الدراسة حسب أسلوب

(،تحلٌل مظاهر الشغب المدرسً فً نهاٌة السنة 2025رقٌة، عزٌبً )

الدراسٌة وعلاقته بالدافعٌة لتعلم لدى تلامٌذ التعلٌم المتوسط، من وجهة 

 نظر مستشار التوجٌه المدرسً

 جامعة المدٌة مذكرة ماستر تخصص إرشاد وتوجٌه الجزائر،

 


