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        " حسبي االله لا اله الا هو عليه توكلت وهو رب العرش العظيم "  
  - 129-التوبة  

               " ربنا أتمم لنا نورنا واغفر لنا إنك على كل شيء قدير"    
  - 08-التحريم  

        "الحمد الله الذي هدانا لهذا وما كنا لنهتدي لولا أن هدانا االله "
  -43-الأعراف  

"رب أوزعني أن اشكر نعمتك التي أنعمت علي وعلى والدي وأن  
                أعمل صالحا ترضاه وأدخلني برحمتك في عبادك الصالحين"

  19-النمل  

أن أشكر نعمتك التي علي و علة والدي وأن أعمل    "ربي أوزعني
صالحا ترضاه وأصلح لي في ذريتي إني تبت إليك وإني من  

  -15-الأحقـاق            المسلمين"
 

 

 



 

 

 

 

 
 

 

 

   

                               

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

الحمد لله والصلاة والسلام على رسول الله صلى الله عليه وعلى آله وإخوانه من 

  الأنبياء والمرسلين وسلم تسليما كثيرا.

عي الاعتراف بالجميل والاحترام أن نقف هذا الموقف الجليل، إنه لمن دوا

أما بعد نحمد الله ونشكره ونثني عليه ثناء يليق بجلاله، على ما جاد علينا من صبر 

  و عزيمة وتوفيق لإنهاء  هذا العمل المتواضع.

ولها ستاذة التي تكرمت بقبشكر وأسمى عبارات التقدير إلى الأنتقدم بال

ذا العمل " لعزالي صليحة " وعلى جميل نصحها وإرشاداتها ووافر شراف على هالإ

  معلوماتها.

اهم نتقدم بالشكر الجزيل الى كل زميلاتنا في الدراسة، بالإضافة الى كل من س

  و من بعيد ولو بكلمة طيبة.في انجاز هذا العمل من قريب أ

اذة " محمودي ونخص بالشكر والعرفان والتقدير لتعاون الاست

  ا.مومساعداتهما علينا بجهوده اللذان تفضلا ،والأستاذ  "شتوي لخضر"رقية"

ن نجمع لنا ولزملائنا لكريم الذي الهمنا و أعاننا على أوإننا لنسال الله ربنا ا

القبول والنفع  من بعدنا هذا القدر المتواضع من المعرفة، وأن يضع لمذكرتنا

 .والبركة لمن يقبله ويعمل به، وأن يجعلنا ممن رضى لهم قولا وعملا
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  الحمد Ϳ الذي بنعمته تتم الصالحات، فلولا توفيق الله وتيسيره لما أتممت

  .دراستي ھذه، فله الحمد والشكر 

  إليك أبي الغالي أھدي ثمار جھدي وما زرعت.

  بحبھا أھديه لك والدتي. مازلت سر نجاحي  من غمرتني

  ھدى.، عبد الرزاقإخوتي ، وتوأم روحي إلى شمعة حياتي

  .غالية ، بوزايرابنة خالتي أخت لم تلدھا أمي إلى

  أعمامي وعماتي، أخوالي وخالاتي . جداي و جدتاي، ى كل أھليإل

  -علي شعنان رحمه الله-الغالية عمي روح  ىإل

  مين.محمد لولأبنائه وإخوتي وسيلة، وليد و

  والى البراعم الصغيرة : بشرى، عبد النور، نبيل، خولة، عليلو، ھديل

  .، نسرين، زكيومحمد نجيب 

  إلى السائرين في دروب العلم...أعزائي الطلبة الكرام.

  أھدي ھذا العمل المتواضع.

 يسمينـــــة

  

  

  

  

  

  

 



  

  

 

  
  أتقدم بجوھرة بحثي العلمي وثمرة مشواري الدراسي

  بھا الله لخلقه وجعل بطاعتھا الجنةإلى أكبر نعمة وھ
 إنھما الوالدان وبغضبھا النار

  إليك يا أحن صدر و أقرب قلب يا من حملت لأجلي
  يا من ربيتني صغيرة وفرحت بي كبيرة الھموم 

  أمي يا غاليتي وحبيبتي 
  الكرم ،الحنانو يا من علمتني معنى الحياة ،الحب،إليك 

  على النفس في والتواضع،التأني والصبر والإعتماد
  قضاء جميع حاجاتي أبي الغالي . 
  زھور ،سميرة خواتي العزيزات منيرة،إلى أ

  خاصة نبيلة التي كانت سندي في ھذه الحياة
  وإلى جميع أبناء إخوتي أنس وإلى كتكوتة البيت مريم

  .، أمير، ھديل، إيادعصام، إيناس، الھيثم 
  إلى أخي العزيز والوحيد محمد حفظه الله.

  خطيبي عبد النورإلى 
  .إلى كل أقاربي

  
                                      

 سعيدة                                       
  



:ملخصال

أسالیب بین أسالیب التفكیر لسترینبیرغ والتعرف على طبیعة العلاقةھدفت الدراسة إلى 

كتور یحیى فارس بجامعة الدالمقبلین على التخرج لدى طلبة السنة الثالثة لیسانس ،التعلم لبیجز

من حجم مجتمع طالب،)100وقد شملت عینة الدراسة (،2016-2015للسنة الدراسیة ،بالمدیة

من طالب )56و(،من كلیة العلوم التجاریةطالب )44(حیث تم أخذ،)374الدراسة البالغ (

وقد اعتمدت الدراسة في الحصول على درجات المتغیرات على أداتین كلیة العلوم الاجتماعیة،

ب التعلم أولھما تتمثل في مقیاس أسالیب التفكیر لسترینبیرغ وثانیھما مقیاس أسالیللدراسة 

وقد لبیجز اللذان تم اختیارھما من طرف الباحثتان بعد التحقق من خصائصھما السیكومتریة،

أظھرت النتائج:

 الحكمي، بین أسالیب التفكیر (التشریعي، التنفیذي، علاقة ارتباطیة متباینة النوع وجود

وبین ، الفوضوي، الخارجي) وأسلوب التعلم العمیق المحلي، المتحرر، الھرمي، الأقلي

أسالیب التفكیر (التنفیذي، العالمي، المحافظ) وأسلوب التعلم السطحي.

 ،لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في أسالیب التفكیر لسترینبیرغ تبعا لمتغیر الجنس

عدا أسلوب التفكیر الملكي الذي أظھر فرقا دالا لصالح الذكور.

د فروق ذات دلالة إحصائیة في أسالیب التفكیر لسترینبیرغ تبعا لمتغیر لا توج

لصالح الذي أظھر فرقا دالا ، المحلي)التنفیذي(التخصص، عدا أسلوب التفكیر 

التخصص العلمي.

تبعا لمتغیر الجنس توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في أسلوب التعلم السطحي لبیجز

روق ذات دلالة إحصائیة في أسلوب التعلم العمیق لبیجز لا توجد فلصالح الذكور، بینما 

تبعا لمتغیر الجنس.

تبعا لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في أسالیب التعلم (السطحي، العمیق) لبیجز

لمتغیر التخصص.

الكلمات المفتاحیة:

.أسالیب التفكیر

.أسالیب التعلم

.طلبة السنة الثالثة لیسانس
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ة:ـــدمــمقــ

یتمیز الإنسان عن سائر المخلوقات الأخرى بقدراتھ العقلیة العالیة التي خصھ الله بھا 

من تقدم حضاري في ،سبحانھ وتعالى، فلولا ھذه القدرات لما وصل الإنسان إلى ما وصل إلیھ

جمیع مجالات الحیاة ومیادینھا المختلفة، وبھذه القدرة العقلیة استطاع الإنسان أن یبتكر 

ویخترع وینظم حیاتھ، خاصة أن العصر الذي نعیشھ یتمیز بالتغیر والتطور ،ویكتشف

وھو عامل أثر على محاولات فھم طریقة عمل،التكنولوجي الذي دفع للانفجار المعلوماتي

العقل البشري، ولم یكن ھذا التطور نتاجا للصدفة بل ھو نتیجة للجھود المبذولة.

وھذا ما یشھده علم النفس منذ بدایة النصف الثاني من القرن العشرین إذ لقي اھتماما 

إلى الحد الذي یدفعنا إلى الاعتقاد بأن الكثیر من مشكلاتنا تكون ،متزایدا بالعملیات المعرفیة

القدرة على التعامل مع المتطلبات المعرفیة التي توضع أمامنا.نتیجة لعدم 

وتعتبر القدرة على التفكیر من أكثر أھداف المؤسسات التعلیمیة إلحاحا، حیث أصبح 

وأن تحذرھم ثغرات التفكیر غیر السلیم، ،من وظیفتھا أن تعنى بتعلیم الطلبة كیف یفكرون

لأنھما یتدخلان في كل ،وھذا ما یدفعنا إلى القول بأن التفكیر والتعلم وجھان لعملة واحدة

إذ یحتلان مكانة خاصة في علم النفس المعاصر، لأنھما من ،مظاھر وأشكال الفروق الفردیة

فإن أفضل طریقة في تیسیر تعلم الموضوعات ذات الصلة الوثیقة بتغیرات العصر، وبالتالي

العقلیة (أسالیب التفكیر، أسالیب التعلم)، لأنھما من الطلبة تكمن في التركیز على الأسالیب 

العوامل المؤثرة في العملیة التعلیمیة التعلمیة.

، وتكمن والمعلومات،تعتبر أسالیب التفكیر ھي الطرق الفكریة للتعامل مع المشكلات

على وقدراتھ المعرفیة بما یؤثر ،وتتحكم في كیفیة استخدام الفرد لذكائھتوجھ، أھمیتھا في أنھا

حیاة الفرد الدراسیة، ومعرفة العوامل المرتبطة بھذه الأسالیب یمدنا بالطرق السلیمة 

لتطویرھا.

وتجدر الإشارة إلى أن نظریة أسالیب التفكیر لسترینبیرغ تشیر أن الطلبة الذین نعتقد 

یمتلكون الإمكانیات اللازمة للنجاح، إلا أن ،وغیر ناجحین في دراستھم،فاءأنھم غیر أك

أسالیب تفكیرھم لا تتطابق مع طرائق التعلم في المؤسسات التعلیمیة.
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تناول مختلف ،إذا أردنا إیصال المعلومات إلى المتعلمین لتحفیزھم نحو الأداء الجیدو

لإدراك وتزودھم بالفرص التي من شأنھا تحویل وا،أسالیب التعلم التي تسعى لتعزیز المعرفة

النظریة إلى تطبیق.

اتجاھا دائما نسبیا وممیز لعدد كبیر من الأنشطة الفكریة، إذ أن ویعد أسلوب التعلم 

الفائدة المبدئیة لأسالیب التعلم ھي النظر إلیھ كأداة للتفكیر.

لتعلم التي تنعكس آثارھا كما أن أسالیب التعلم عوامل مھمة في تحدید نتاجات عملیة ا

على الخبرات التي یكتسبھا المتعلم في مواقف التعلم التي یتعرض لھا، والتي یحتاجھا قصد 

أو تحسینھا، خاصة في المرحلة الجامعیة، إذ تعتبر مرحلة مھمة في حیاة ،التكیف مع البیئة

ما لتنمیة المجتمع، مما ومصدرا بشریا ھا،الفرد، كما أن شباب ھذه المرحلة یمثلون طاقة ھائلة

وتفكیرھم وتوجیھ دوافعھم نحو التعلم.،یحتم ضرورة تنمیة قدراتھم، وتحسین أسالیب تعلمھم

فالتعرف على أسالیب التفكیر والتعلم لدى الطلبة یعد أساسا یعتمد علیھ في التنبؤ بدرجة 

یختلفون في أسالیب تعلمھم بھ ھؤلاء الطلبة الذین الذي یمكن أن یقوم ،معقولة لنوع السلوك

والعمل على معرفتھا من أجل تحسین طرق التدریس بما یتناسب وقدراتھم ،وتفكیرھم

وأسالیبھم.

ولھذا جاءت ھذه الدراسة لتتناول أسالیب التفكیر وعلاقتھا بأسالیب التعلم لدى طلبة 

إذ قسمت ھذه ،السنة الثالثة لیسانس كموضوع دراسة ذي أھمیة بالغة في حیاة المتعلمین

الدراسة إلى خمسة فصول، تضمنت الجانب النظري في الفصول الثلاثة الأولى، احتوى 

إشكالیة الدراسة، تساؤلاتھا، الھدف منھا، أھمیة الموضوع، وفرضیات الدراسة، الفصل الأول 

أیضا تحدید المفاھیم إجرائیا، والتطرق لبعض الدراسات السابقة التي لھا علاقة بمتغیرات 

لدراسة الحالیة، والدراسات التي تناولت نفس الموضوع والتعقیب علیھا.ا

أما الفصل الثاني فیتناول أسالیب التفكیر، تعریف التفكیر، وتعریفھ، ومستویاتھ، 

وأخطاؤه، والعوامل المؤثرة فیھ ومعوقاتھ، إضافة إلى تعریف أسالیب التفكیر والعوامل 

لوسائل المساعدة في تنمیتھ، أما الفصل الثالث أدرجنا فیھ المؤثرة فیھ، والنظریات المفسرة، وا

أسالیب التعلم، تعریف التعلم، وشروطھ، والعوامل المؤثرة فیھ، انتقالا إلى تطور الاھتمام 

بمفھوم أسالیب التعلم، تعریفھ، والعوامل المؤثرة فیھ، ونظریاتھ، أما الجانب التطبیقي فقد 

لمكانیة، ا فیھ منھج الدراسة المتبع، حدودھا الزمانیة، ااحتوى فصلین، الفصل الرابع عرضن
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البشریة، عینة الدراسة وخصائصھا، والتعریف بمختلف الأدوات المستعملة، إضافة إلى 

الخصائص السیكومتریة والأدوات المستخدمة، ثم في الفصل الخامس تم عرض النتائج وتحلیل 

بعدھا خلاصة النتائج المتوصل إلیھا.البیانات المتعلقة بجمیع فرضیات ھذه الدراسة، 
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الإشكـــالیــــــــة:

إن العصر الذي نعیشھ یتمیز بالتطورات السریعة المتلاحقة في جمیع المجالات، وھذا 

إلى إنسان قادر على تكییف ظروفھ، وحاجاتھ مع ھذه التغیرات والتطورات التي التغیر یحتاج

مسؤولیة تطویر تحدث حتى یكون قادرا على مسایرتھا، ویقع على عاتق المؤسسات التربویة 

على تطویر، ورقي المجتمع عن طریق تنمیة التفكیر. (إیھاب خلیل، العقل البشري القادر

)02، ص2009

خاصة أن أھمیة التفكیر لا ترجع إلى كونھ أداة لتقدم الإنسان فحسب، بل باعتباره 

تفاعل ضرورة وجود، ذلك أن التفكیر عملیة ذھنیة یتطور فیھا المتعلم من خلال عملیات ال

الذھني بین الفرد وما یكتسبھ من خبرات، بھدف تطویر الأبنیة المعرفیة لدیھ والوصول إلى 

)19، ص2006(عصام علي الطیب، .تكسبھ أسالیب تفكیر معینةافتراضات، وتوقعات جدیدة

) أن أسلوب تفكیر الفرد یتمثل في الطریقة التي یستقبل 2007یشیر (غسان المنصور، 

، والتي یسجل ویدمج ویحتفظ بھا في مخزونھ المعرفي، ومن ثم یسترجعھا بھا المعلومات

بالطریقة التي تمثل طریقتھ في التعبیر عنھا، إما بوسیلة مادیة، أو شبھ صوریة، أو بطریقة 

رمزیة عن طریق الحرف، الكلمة، الرقم.

وتتحكم ) أھمیة دراسة أسالیب التفكیر لأنھا توجھ 31، ص2013ویرجع (مؤید الجمیلي، 

في كیفیة استخدام الفرد لذكائھ، وقدراتھ المعرفیة المختلفة بما یؤثر على حیاة الفرد الدراسیة، 

ودراسة العوامل المرتبطة بھذه الأسالیب یمدنا بالطرق السلیمة لتطویرھا، والتحكم فیھا بما 

یفید الفرد في استخدام أفضل الأسالیب للوصول إلى أفضل النتائج. 

الاھتمام بأسالیب التفكیر والتي یجب أن یكتسبھا الطلبة حسب (إلھام إلا أن ضعف

) قد تؤدي إلى اكتسابھم أنماطا مختلفة من أسالیب التفكیر الخاطئة، التي تقودھم 2008وقاد، 

إلى نتائج غایة في السوء، مثل تأثرھم بالأقوال المتواترة، وقبولھا كما ھي دون البحث فیھا 

والھروب من مواجھة المواقف أو طرحھا على غیرھم لحلھا، وبذلك یغلب والانقیاد للعواطف، 

على تفكیرھم التفكیر الآلي الروتیني الذي لا یذھب بعیدا وراء الأشیاء الموجودة، وإنما ھو 

تفكیر ینسب الموقف لأقرب موقف مشابھ، ویطبق علیھ نفس ما طبقھ في الموقف السابق. 

ن النظریات والنماذج المختلفة التي حاولت تفسیر وھذا ما أدى إلى ظھور العدید م

الطرائق التي یفكر بھا الأفراد، واختلفت عن بعضھا البعض من حیث عدد وطبیعة ھذه 
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الأنماط، والطرائق التي یفضلھا ویتبعھا الأفراد في تفكیرھم، وتستند الدراسة الحالیة إلى أكثر 

علیھا اسم حكومة الذات العقلیة، حیث نظریة شیوعا في أسالیب التفكیر وھي نظریة أطلق

طور سترینبیرغ نموذجا في التفكیر یتكون من مجموعة من البروفیلات العقلیة لدى الأفراد، 

(أبو .التي تتعلق بالتنظیم والتحكم الذاتي في إدارة النشاطات الیومیة للفرد وترتیب أولویاتھ

لتصنیفھا لأسالیب التفكیر وھذا راجع ) وھي من أكثر النظریات مصداقیة بالنسبة2007ھاشم، 

)2011لما حققتھ البحوث والدراسات من نتائج في ضوء ھذه النظریة. (عقیلة ریغي، 

ویذكر سترینبیرغ أن الفكرة الأساسیة لنظریة الحكومة العقلیة، ھي أن أشكال الحكم 

راد، وھي تمثل التي نراھا لیست متطابقة لكنھا انعكاسات خارجیة لما یدور في أذھان الأف

)26، ص2008الطرق البدیلة لتنظیم الأفكار. (إلھام وقاد، 

ویذكر أن كثیرا من الطلبة الذین نعتقد أنھم أغبیاء یمتلكون القدرات اللازمة للنجاح، 

ولكن أسالیب تفكیرھم لا تتناسب مع طرائق التعلم التي نستخدمھا معھم، فالاعتقاد أن الطلبة 

ص في قدراتھم العقلیة، ولكن بسبب أن أسالیب تفكیرھم لا تتناسب مع غیر أكفاء لیس بسبب نق

من یقومون بعملیة التقویم، وبصورة خاصة في التعلم فنحن في حاجة لأن نأخذ في أذھاننا 

)23، ص2013أسالیب تفكیر الطلبة إذا أردنا أن نصل إلیھم ونتواصل معھم. (مؤید الجمیلي، 

) أن أسلوب التفكیر مرادف لأسلوب التعلم لأنھ الطریقة 125، ص2004ویرى (طافش، 

التي یستقبل بھا الفرد الخبرة وینظمھا ویسجلھا، ومن ثم یدمجھا في مخزونھ المعرفي، ومعرفة 

كل من أسالیب تفكیر المتعلمین، وأسالیب تعلمھم یساعد في اختیار طرق تدریس، وطرق 

ء المتعلمین. تقویم تتلائم معھا مما یساعد على تحسین أدا

) بأنھ الطرق المفضلة التي یتعلم من خلالھا 1991ویعرف أسلوب التعلم حسب (بیجز،

الطلبة.

إن أسلوب التعلم عند الطلبة ینعكس في المثیرات البیئیة، والاجتماعیة التي یتعرض لھا 

ام ھؤلاء الطلبة، كذلك تختلف حسب الحاجات الجسمیة، والانفعالیة لھم مما یستلزم استخد

أسالیب تعلیمیة متنوعة لكي تغطي حاجات الطلبة من ذوي أسالیب التعلم المختلفة،  لأن افتقار 

الطلبة لأسالیب تعلم فعالة واعتمادھم على عادات دراسیة غیر مناسبة، وضعف القدرة على 

تنظیم المعلومات واسترجاعھا، قد تنعكس سلبا على المخرجات التعلیمیة والأدائیة للطالب. 

)91، ص2008قاقدة مسعودة، (ر
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Jhonلذلك وضع بیجز ( Biggs نظریة في أسالیب التعلم تعد سیاقا مفیدا لفھم التعلم (

لدى الأفراد، وذلك لتفسیر العلاقات الداخلیة بین كل من العوامل التي ترجع إلى الشخصیة 

تعلم ومخرجاتھ. والعوامل التي ترجع إلى البیئة التعلیمیة، وتأثیرھما على كل من عملیات ال

) فالطلبة بحاجة إلى تعلم الكیفیة أو الطریقة التي یتم من خلالھا 16، ص2013(معمري ثامر، 

الحصول على المعلومات، والاستفادة منھا من خلال تزوید الطلبة بأسالیب تعلم فعالة تناسب 

أسالیب تفكیرھم.

ما یعدان من العوامل المؤثرة یرجع اھتمام الباحثین بأسالیب التفكیر وأسالیب التعلم لأنھ

في العملیة التعلیمیة التعلمیة، سواء في التعلیم الجامعي أو ما قبل الجامعي، نظرا إلى أن 

معرفتنا بأسالیب التفكیر والتعلم التي یفضلھا الطلبة تساعدنا في تحدید الطرق المناسبة 

)41، ص2006، لتعلیمھم، وتحدید الوسائل المناسبة لتقییمھم. (عصام علي الطیب

لذلك اھتم بعض الباحثین بدراسة الطرق والأسالیب التي یتبعھا المتعلمون عند تعاملھم 

مع المعلومات، وتركز الاھتمام على تحدید تلك الأسالیب على نحو یسھم في تفسیر الفروق 

سة الفردیة بین المتعلمین في أداءاتھم في مراحل التعلیم المختلفة، فظھرت عدة دراسات كدرا

) تناولت التعرف على طبیعة أسالیب التعلم والتفكیر الممیزة 2007(السید محمد أبو ھاشم، 

لطلبة جامعة طیبة بالمدینة المنورة في ضوء مستویاتھم وتخصصاتھم الأكادیمیة المختلفة، أما 

قنا ) تناولت أسالیب التفكیر لسترینبیرغ لدى طلاب التربیة ب2004دراسة (عبد المنعم الدردیر، 

وعلاقتھا بأسالیب التعلم لبیجز وبعض خصائص الشخصیة.

) بدراسة ھدفت من خلالھا إلى الكشف 2008إضافة إلى ذلك قامت (رقاقدة مسعودة، 

عن العلاقة بین أسالیب التفكیر لسترینبیرغ وأسالیب التعلم لبیجز لدى الطلبة بكلیة الآداب 

) التي ھدفت 2013جاءت دراسة (مؤید الجمیلي، والعلوم الإنسانیة وكلیة العلوم بورقلة، كما 

إلى دراسة أسالیب التفكیر وأسالیب التعلم لدى طلبة الجامعات العراقیة .

لذلك حاولنا في الدراسة الحالیة تناول أسالیب التفكیر وعلاقتھا بأسالیب التعلم لدى طلبة 

جامعة الدكتور یحي فارس بالمدیة.

اخترنا طلبة الجامعة كعینة لأھمیة المرحلة الجامعیة في حیاة الفرد، كما أن شباب وقد

ھذه المرحلة یمثلون طاقة ھائلة ومصدرا بشریا ھاما لتنمیة المجتمع، مما یحتم ضرورة تنمیة 

قدراتھم وتحسین أسالیب تفكیرھم وتعلمھم وتوجیھ دوافعھم نحو التعلم.
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ي السؤال الرئیسي الآتي:فدراسةمشكلة العلیھ تتمحور و

بیرغ وأسالیب التعلم لبیجز لدى نیھل توجد علاقة ارتباطیة بین أسالیب التفكیر لستر

المقبلین على التخرج بجامعة المدیة؟السنة الثالثة لیسانسطلبة

الآتیة:فرعیةالتساؤلات الویتفرع منھ 

المقبلین على التخرج السنة الثالثة لیسانسطلبةلسترینبیرغ لدى ھل تختلف أسالیب التفكیر

بجامعة المدیة باختلاف الجنس؟ 

المقبلین على التخرج السنة الثالثة لیسانسطلبةلسترینبیرغ لدىھل تختلف أسالیب التفكیر

بجامعة المدیة باختلاف التخصص؟

المقبلین على التخرج السنة الثالثة لیسانسطلبةف أسالیب التعلم لبیجز لدىھل تختل

بجامعة المدیة باختلاف الجنس؟

المقبلین على التخرج السنة الثالثة لیسانسطلبةف أسالیب التعلم لبیجز لدىھل تختل

بجامعة المدیة باختلاف التخصص؟

فرضیات الدراسة:-2

ویمكن تلخیص فرضیات الدراسة الحالیة في الفرضیات الآتیة:   

 بیرغ وأسالیب التعلم لبیجز لدى نیبین كل من أسالیب التفكیر لستررتباطیةاتوجد علاقة

المقبلین على التخرج بجامعة المدیة.السنة الثالثة لیسانسطلبة

المقبلین على التخرج السنة الثالثة لیسانسطلبةرغ لدىتختلف أسالیب التفكیر لسترینبی

بجامعة المدیة باختلاف الجنس.

المقبلین على التخرج السنة الثالثة لیسانسطلبةرغ لدىسترینبیتختلف أسالیب التفكیر ل

بجامعة المدیة باختلاف التخصص.

المقبلین على التخرج بجامعة السنة الثالثة لیسانسطلبةف أسالیب التعلم لبیجز لدىتختل

المدیة باختلاف الجنس.

لین على التخرج بجامعة المقبالسنة الثالثة لیسانسطلبةف أسالیب التعلم لبیجز لدى تختل

المدیة باختلاف التخصص.
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أھداف الدراسة:-3

تسعى الدراسة إلى تحقیق الأھداف الآتیة:

جامعة بالمقبلین على التخرج السنة الثالثة لیسانسطلبةلدىسائدةسالیب التفكیر المعرفة أ

الدكتور یحیى فارس بالمدیة.

.معرفة علاقة كل من الجنس والتخصص بأسالیب التفكیر لدى سترینبیرغ

.معرفة علاقة كل من الجنس والتخصص بأسالیب التعلم لدى بیجز

 المقبلین على السنة الثالثة لیسانسطلبةالتعلم الأكثر انتشارا بین التعرف على أسالیب

التخرج بجامعة الدكتور یحیى فارس بالمدیة.

اسة:أھمیة الدر-4

أھمیة نظریة:-4-1

 تتناول الدراسة الحالیة واحدا من المواضیع الھامة في مجال علوم التربیة بصورة عامة

ومجال التعلم بصفة خاصة، والتي لھا تأثیر كبیر على حیاة الفرد ومواجھة المواقف في 

حیاتھ العملیة والعلمیة والتعلمیة.

 تعد ھذه الدراسة إضافة للدراسات العربیة في مجال أسالیب التفكیر لدى طلبة المرحلة

السنة طلبةوأسالیب التعلم لبیجز لدى الجامعیة للتعرف على أسالیب التفكیر لسترینبیرغ

المقبلین على التخرج بجامعة المدیة.الثالثة لیسانس

ن طلبة جامعة المدیة المقبلین على دراسة بعض الجوانب العقلیة المعرفیة على عینة م

التخرج لما لھذا الجانب من ارتباط بمتغیرات نفسیة ومعرفیة تفید في التخطیط والتنظیم، 

والتفاعل، والتوجیھ للعملیة التعلمیة.

لیب التي یفكر ویتعلم بھا الطلبةتساعد أعضاء ھیئة التدریس بالجامعة على معرفة الأسا

تساعد الأساتذة على استخدام طرق التدریس المناسبة ،سالیبولا شك أن معرفة ھذه الأ

ووسائل التقویم.

أھمیة تطبیقیة:-4-2

 تمد المتخصصین بمعرفة الأسالیب التي یستخدمھا الطلبة الجامعیین المقبلین على التخرج

في تفكیرھم وتعلمھم.
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الدراسة تشخیصا لاحتیاجات فئة رئیسة من فئات المجتمع، وھي فئة الشباب من طلبة توفر

الجامعات.

 یمكن أن تسھم نتائج ھذه الدراسة في لفت نظر القائمین على تطویر التعلم في الجامعة نحو

أھمیة معرفة أسالیب تفكیر الطلبة وارتباطھا الوثیق بأسالیب التعلم.

لین في المجال التربوي.تعتبر دراسة تحدي للعام

تحدید مفاھیم الدراسة:-5

یندرج موضوع البحث في إطار الموضوعات العلمیة الحدیثة في التخصص 

السیكولوجي المعرفي، وتعد مصطلحاتھ من المفاھیم الأساسیة في المنحى المعرفي. وتعتبر 

ساعد على حصر لأنھا ت،عملیة تحدید المفاھیم إجرائیا من الخطوات الھامة في أي بحث

المعاني وتحدید التعریفات التي یقصدھا الباحث ویعتمد علیھا في بحثھ. وأھم المصطلحات 

والمفاھیم التي یجب إیضاحھا في ھذا البحث ھي كالآتي:

أسالیب التفكیر:-5-1

): ھي الأسلوب 2010تعرّف أسالیب التفكیر حسب ما أشارت إلیھ (بشرى حسین علي،

الناس اللغویة ومستویات المرونة لدیھم في العمل والتعامل مع الآخرین.الذي یقیس تفضیلات

) أن أسلوب التفكیر ھو طریقة الفرد المفضلة في Sternberg,1994ویؤكد سترینبیرغ (

التفكیر عند أداء الأعمال. وھو لیس قدرة وإنما ھو تفضیل لاستخدام القدرات ویقع بین 

القدرات، فأسلوب التفكیر یشیر إلى –ب التفكیر أسالی–الشخصیة والقدرات الشخصیة 

، 2004الطریقة المفضلة التي یستخدم أو یوظف بھا الفرد قدراتھ أو ذكاءه. (الدردیر،

)149ص

یمكن تعریف أسلوب التفكیر بأنھ الطریقة المفضلة في التفكیر لدى الفرد والتي تعمل 

المعرفیة في العقل الإنساني.على التأثیر في آلیة ومعالجة المعلومات والتمثیلات

، إذ دراسةأفراد عینة البأنھ الدرجة التي یحصل علیھا ویعرف أسلوب التفكیر إجرائیا: 

مقیاس خلال تطبیق لا توجد درجة كلیة للمقیاس، إنما یحسب كل أسلوب على حدى، من 

لوبا موزعة من ثلاثة عشر أسوواجنر بصورتھ القصیرة، والمكونأسالیب التفكیر لسترینبیرغ 

.)2007والمترجم من طرف السید أبو ھاشم، () فقرة 65على (
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أسالیب التعلم: -5-2

) بأنھ الطریقة التي یستخدمھا الطالب لإدراك ومعالجة 2013تعرّفھ سمیحة الغامدي (

المعلومات أثناء عملیة التعلم.

) فیعرفھا على أنھا: الطرق المفضلة التي یتعلم من خلالھا Biggs,1991أما بیجز (

الطلبة، وحددھا بیجز بثلاث أسالیب للتعلم وھي أسلوب التعلم السطحي، أسلوب التعلم العمیق، 

.وأسلوب التعلم التحصیلي، ولكل من ھذه الأسالیب عنصرین ھما الدافع والإستراتیجیة

على مقیاسالدرجة التي یحصل علیھا الفرد بأنھ :ویعرف أسلوب التعلم إجرائیا

، والمترجم من طرف عبد المنعم الدردیر ) بند20() المتكون من 2001لبیجز (أسالیب التعلم

.یحسب كل أسلوب على حدى، ولا یوجد درجة كلیة للمقیاس، إذ )2004(

الدراسات السابقة:-6

الدراسات التي تناولت أسالیب التفكیر:-6-1

:)2007، السید محمد أبو ھاشم(دراسة -6-1-1

إلى التعرف على طبیعة الخصائص السیكومتریة لقائمة أسالیب التفكیر دراسةالتھدف

) طالبا من 537في ضوء نظریة سترینبیرغ لدى طلبة الجامعة، وتكونت عینة الدراسة من (

وباستخدام مختلف كلیات جامعة الملك سعود، طبق علیھم قائمة أسالیب التفكیر لسترینبیرغ،

التحلیل العاملي الإستكشافي، والتحلیل العاملي التوكیدي، ومعامل ألفا بعد حذف درجة البند، 

) لصدق المقارنة الطرفیة، وطریقة التجزئة النصفیةTومعامل ألفا كرونباخ، واختبار (

والمتوسطات الحسابیة، الارتباطومعاملات،"جاتمان"و"سبیرمان براون"لمعادلتي 

والانحرافات المعیاریة، والدرجات التائیة. أظھرت النتائج تشبع قائمة أسالیب التفكیر في ضوء 

) من التباین الكلي للمصفوفة%74.14(،نظریة سترینبیرغ على خمسة عوامل تفسر معا

درجة مقبولة من الثبات في البیئة السعودیة باستخدام الاتساق الداخلي "معاملات وتوفرھا

سبیرمان براون"دلتي البنود بالدرجة الكلیة للأسلوب"، وطریقة التجزئة النصفیة بمعارتباط ا

ودرجة مقبولة من الصدق في البیئة السعودیة باستخدام صدق المقارنة الطرفیة جاتمان"،و

وتوفر معاییر مناسبة لقائمة أسالیب التفكیر في ضوء نظریة سترینبیرغ.والصدق العاملي،
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):2007المنصور،غسان(دراسة -6-1-2

إلى الكشف عن العلاقة المحتملة بین بعض أسالیب التفكیر وبین دراسةالهھذھدف ت

الأداء على مقیاس حل المشكلات لدى عینة من تلامذة الصف السادس الأساسي، بلغ عدد 

ھناك مع الإشارة إلى أن ) تلمیذ وتلمیذة من مدارس مدینة دمشق الرسمیة.100أفرادھا (

وجود علاقة بین أسالیب معینة في التفكیر وبین الأداء على مقیاس حل على تنصفرضیة 

المشكلات، كما أن البحث حاول الإجابة عن السؤال الآتي: ھل ھناك فروق بین الذكور 

والإناث في أسالیب التفكیر السائدة وفي مستوى الأداء على مقیاس حل المشكلات تعزى 

لمتغیر الجنس؟.

فرضیة وما انبثق عنھا من فرضیات فرعیة وفي محاولة للإجابة عن وبعد اختبار ال

تم التوصل إلى عدم وجود علاقة ارتباط ذات دلالة إحصائیة بین بعض أسالیب ،السؤال

التفكیر التي یستخدمھا التلامیذ ومستوى الأداء لدیھم على مقیاس حل المشكلات، ولیست ھناك 

یبي، النموذجي، التحلیلي) لدى أفراد عینة البحث تعزى علاقة بین بعض أسالیب التفكیر (الترك

لمتغیر الجنس (ذكور، إناث)، بینما ھناك علاقة بین بعض أسالیب التفكیر (العملي، الواقعي) 

لدى أفراد عینة البحث تعزى لمتغیر الجنس، كما لیست ھناك فروق في مستوى الأداء على 

زى لمتغیر الجنس.مقیاس حل المشكلات لدى أفراد عینة البحث تع

):2008دراسة (فرحان بن سالم بن ربیع العنزي، -6-1-3

تمثلت الدراسة في معرفة دور أسالیب التفكیر ومعاییر الشریك وبعض المتغیرات 

الدیمغرافیة في تحقیق مستوى التوافق الزواجي لدى عینة من المجتمع السعودي، ھدفت 

السلیم من خلال تحدید أسالیب التفكیر الدراسة إلى الخروج بتصور حول الاختیار الزواجي

التي لھا أھمیة في مستوى ،ومعاییر وطرق اختیار الشریك وبعض المتغیرات الدیمغرافیة

) من المواطنین السعودیین المتزوجین 372التوافق الزواجي، تكونت عینة الدراسة من (

باستبانة المتغیرات الشخصیة الذكور في مدینة الریاض. أما بالنسبة للمقاییس فاستعان الباحث 

وواجنر.والدیمغرافیة من إعداده، مقیاس التوافق الزواجي، أسالیب التفكیر لسترینبیرغ

من خلال ھذا توصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین مرتفعي 

لي، التوافق الزواجي ومنخفضي التوافق الزواجي في أسالیب التفكیر (المحلي، الھرمي، الأق

الخارجي) لصالح مرتفعي التوافق الزواجي، وأن أسالیب الاختیار الزواجي الأكثر شیوعا بین 
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عینة الدراسة ھي الاختیار العائلي، الاختیار الشخصي، الاختیار عن طریق الأصدقاء، ووجود 

فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى التوافق الزواجي تعود إلى استخدام بعض الأسالیب في 

في ختیار الزواجي، في نھایة الدراسة قدمت  الباحثة مجموعة من التوصیات تتمثل أھمھاالا

وتنمیة أسالیب التفكیر المرتبطة بالتوافق ،تقدیم دورات متخصصة في تعلیم التفكیر الإیجابي

بشكل عام والتوافق الزواجي بشكل خاص.

):2009دراسة (منى سعید یحیى عوض، -6-1-4

ء الوجداني وعلاقتھ بأسالیب التفكیر لدى طلاب وطالبات كلیة تمثلت في دراسة الذكا

لى التعرف على أسالیب التفكیر المفضلة لدى إجامعة الأزھر غزة، ھدفت الدراسة التربیة 

أفراد عینة الدراسة، والتعرف على الفروق بین ذوي الذكاء الوجداني المرتفع وذوي الذكاء 

استخدمت الباحثة المنھج الوصفي التحلیلي الذي یعتمد الوجداني المنخفض في أسالیب التفكیر،

على دراسة الواقع أو ظاھرة كما توجد في الواقع، تكون مجتمع الدراسة من جمیع طلبة كلیة 

) طالب وطالبة 3163ویبلغ عددھم (،)2009-2008التربیة بجامعة الأزھر للعام الدراسي (

) من طلبة 355نة الدراسة الكلیة تكونت من () طالبة، أما بالنسبة لعی1986و() طالب1177(

) حیث تم اختیارھا بالطریقة العشوائیة %12تعادل تقریبا (و،لیة التربیة جامعة الأزھر بغزةك

"لھاریسون"الطبقیة، استخدمت الباحثة أدوات للقیاس تمثلت في مقیاس أسالیب التفكیر 

أھمھا وجود فروق بین مرتفعي توصلت الدراسة إلى النتائجمقیاس الذكاء الوجداني،و

ومنخفضي الذكاء الوجداني في الأسلوب المثالي لصالح مرتفعي الذكاء الوجداني، إلا أن 

وعدم وجود مرتفعي الذكاء الوجداني یحتاجون إلى الأسلوب المثالي للتعبیر عن مشاعرھم،

التركیبي.و،ليوالتحلی،الأسلوب الواقعيفروق بین مرتفعي ومنخفضي الذكاء الوجداني في 

):2012(عباس بلقومیدي، دراسة -6-1-5

تناولت ھذه الدراسة أسالیب التفكیر وعلاقتھا بتقدیر الذات في ضوء متغیري الجنس 

والتخصص. تمثلت أھداف البحث في معرفة أسالیب التفكیر المفضلة لدى تلامیذ السنة الثانیة 

التفكیر وتقدیر الذات، حیث تمثلت عینة من التعلیم الثانوي، وكذا دراسة العلاقة بین أسالیب 

) تلمیذ وتلمیذة من مستوى السنة الثانیة ثانوي من تخصص علوم وآداب تم 118الدراسة في (

اختیارھم بطریقة عشوائیة، استخدم الباحث مقیاس أسالیب التفكیر من إعداد عبد المنعم أحمد 

ارتباط البحث إلى أن ھناك علاقة، توصلت نتائج"سمیثلكوبر"الدردیر، مقیاس تقدیر الذات 



الإطار العام للدراسة:الفصل الأول

~ 16 ~

بین أسالیب التفكیر (التشریعي، التنفیذي، المحلي، المتحرر، القضائي، العالمي) وتقدیر الذات 

أما الفروق الملاحظة بین الجنسین من حیث أسالیب التفكیر لیست كانت ضعیفة وغیر دالة،

لھا دلالة إحصائیة.   

):2012دراسة (ھادي صالح رمضان النعیمي، -6-1-6

تناولت ھذه الدراسة أسالیب التفكیر لسترینبیرغ وعلاقتھا بنمط الشخصیة لدى 

أسالیب التفكیر المفضلة لدى الإجابة عنةلحالیادراسةالتالمرشدین التربویین، حیث استھدف

ھناك علاقة ارتباطیة لأسالیب التفكیر؟ ھل المرشدین التربویین في ضوء نظریة سترینبیرغ

بین أسالیب التفكیر في ضوء نظریة سترینبیرغ لدى المرشدین التربویین؟.ااحصائیدالة 

اعتمد الباحث أداتین قائمة أسالیب التفكیر لسترینبیرغ، قائمة دراسةف الولتحقیق أھدا

اختیروا بطریقة ،) مرشد ومرشدة100لنمط الشخصیة، تم تطبیقھا على عینة بلغت ("أیزنك"

) مرشد ومرشدة من العاملین في المدارس المتوسطة 143بحث البالغ (عشوائیة من مجتمع ال

في المدیریة العامة لتربیة محافظة كركوك. واستخدم الباحث الوسائل ،والإعدادیة والثانویة

) لعینة واحدة ولعینتین مستقلتین، وفي الأخیر توصل البحث أن Tالإحصائیة الآتیة: اختبار (

یلا لدى العینة ھي أسالیب التفكیر (الھرمي، المتحرر، الحكمي، أسالیب التفكیر الأكثر تفض

حصائیا متداخلة بین أسالیب التفكیر وفق نظریة إتوجد علاقات دالة لاالتشریعي)،

سترینبیرغ، ونمط الشخصیة وفق نظریة أیزنك، لأفراد عینة البحث إلا في أسلوبین ھما 

(المحلي والملكي).

):2013دراسة (إیمان فخري عزیز،-6-1-7

إلى تقصي أسالیب التفكیر لدى مرشدي ومرشدات المدارس الثانویة، دراسةالتھدف

ومعرفة دلالة الفروق في أسالیب التفكیر لدى المرشدین التربویین تبعا لمتغیري النوع 

سنة فأكثر)، وكذا 11سنة) (10-6سنة)، (5-1الاجتماعي (ذكور، إناث)، ومدة الخدمة من (

ائیة لأسالیب التفكیر لدى مرشدي ومرشدات المدارس الثانویة، بلغت عینة التداخلات الثن

وتم استخدام المنھج الوصفي،ومرشدة في محافظات الفرات الأوسط) مرشد 400الدراسة (

)، بالاستعانة ببرنامج 1982في مقیاس (ھاریسون وبرانسون، بینما تمثلت أدوات الدراسة

)Spss(، تم التوصل إلى أن أسالیب التفكیر التي یفضلھا مرشدي ومرشدات المدارس الثانویة

على التوالي، لا یوجد فرق )التركیبي، المثالي، العملي، التحلیلي، الواقعي(ھي أسلوب التفكیر 
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) تبعا لمتغیري الجنس ومدة الخدمة في أسلوب التفكیر 0.05دال إحصائیا عند مستوى دلالة (

في حین یوجد فرق دال إحصائیا في أسلوب التفكیر ،ي، المثالي، التحلیلي، الواقعي)(التركیب

العملي تبعا لتفاعل متغیري الجنس ومدة الخدمة، أما التداخلات الثنائیة لأسالیب التفكیر 

یلیھ التداخل الثنائي ،المفضلة ھي التداخل الثنائي لأسلوبي التفكیر (التركیبي، المثالي)

العملي) و(التركیبي، التحلیلي) و(المثالي، العملي) و(المثالي، التحلیلي) و(العملي، (التركیبي،

التحلیلي) و(التركیبي، الواقعي) و(المثالي، الواقعي) و(العملي، الواقعي) و(التحلیلي، الواقعي) 

على التوالي.

):2014دراسة (بن غذفة شریفة، -6-1-8

للكشف عن اتخاذ القرار وعلاقتھ بأسالیب التفكیر ومستوى الطموحدراسةالهھذتھدف

لدى الموظفین في المؤسسات العمومیة، وذلك من خلال محاولة التعرف على أھم أسالیب 

التفكیر السائدة بالنسبة للموظفین في بعض المؤسسات العمومیة بولایة سطیف، إضافة إلى 

یب التفكیر التي یجب أن یتمتع بھا متخذ القرار محاولة وضع أرضیة لتصور علمي لأھم أسال

)284وكذلك مستوى الطموح لدیھ، تم اختیار العینة بطریقة قصدیة بلغت (،في المؤسسة

موظف، توصلت الدراسة إلى مجموعة من النتائج ھي أسلوب التفكیر لھ علاقة واضحة

الطموح، أسالیب التفكیر بمستوى الطموح، یوجد تأثیر دال إحصائیا لكل من متغیرات مستوى 

على اتخاذ القرار لدى الموظف في المؤسسة العمومیة.

):2014دراسة (بن ناصر فرحات، -6-1-9

تناولت ھذه الدراسة علاقة أسالیب التفكیر بالقدرة على حل المشكلات لدى عینة من 

ضوء تلامیذ السنة الثانیة ثانوي بولایة المسیلة. ھدف البحث للكشف عن ھذین الأخیرین في

)، حیث بلغ عدد أفراد 2014-2013متغیري الجنس والتخصص العلمي والأدبي للعام الدراسي (

) تلمیذ وتلمیذة من ثانویات دوائر ولایة المسیلة بالطریقة العشوائیة البسیطة، أما 270العینة (

.والأخرى للقدرة على حل المشكلاتبالنسبة لأدوات الدراسة فكانت إحداھما أسالیب التفكیر

حصائیة بین بعض أسالیب التفكیر والقدرة على إذات دلالة رتباطیة اد علاقة توصلت إلى وجو

حصائیة بین الذكور والإناث إذات دلالة عدم وجود فروقحل المشكلات لدى عینة الدراسة،

بین تلامیذ عینة الدراسة ولا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة ،في القدرة على حل المشكلات

تعزى لمتغیر التخصص (علمي، أدبي) في أسالیب التفكیر، بینما ھناك تباین في درجات 
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وفي ضوء النتائج المتوصل إلیھا قدمت مجموعة ،تفضیل تلامیذ عینة الدراسة لأسالیب التفكیر

مرحلة الثانویة من المقترحات أھمھا توفیر المناخ الملائم، الذي یساھم في تطویر تلامیذ ال

للتحسین من أدائھم العلمي والتفكیر بمختلف أسالیبھ لدیھم، لأن كلما كانت البیئة المدرسیة 

متنوعة.اد طرق جدیدة لحل مشكلات معقدة وھادئة ساھمت في إیج

التعقیب على الدراسات التي تناولت أسالیب التفكیر:-6-2

ھداف:  من حیث الأ-6-2-1

)2007فقد ھدفت دراسة (غسان المنصور،حیث أھدافھا،تباینت الدراسات السابقة من 

إلى الكشف عن العلاقة المحتملة بین بعض أسالیب التفكیر وبین الأداء على مقیاس حل 

التعرف على طبیعة الخصائص السیكومتریة لقائمة )2007المشكلات، أما دراسة (أبو ھاشم، 

جامعة، أما دراسة (فرحان العنزي، أسالیب التفكیر في ضوء نظریة سترینبیرغ لدى طلبة ال

) تمثلت في معرفة دور أسالیب التفكیر ومعاییر اختیار الشریك وبعض المتغیرات 2007

تناولت )2009الدیمغرافیة في تحقیق مستوى التوافق الزواجي، أما دراسة (منى عوض، 

) فقد ھدفت إلى 2012دراسة الذكاء الوجداني وعلاقتھ بأسالیب التفكیر، بینما دراسة (النعیمي، 

)2012معرفة أسالیب التفكیر لسترینبیرغ وعلاقتھا بنمط الشخصیة، أما دراسة (بلقومیدي، 

الذات في ضوء متغیري الجنس والتخصص، أما تناولت أسالیب التفكیر وعلاقتھا بتقدیر

.مرشدي ومرشدات المدارس الثانویة) تقصي أسالیب التفكیر لدى2013دراسة (إیمان عزیز، 

) فقد ھدفت إلى الكشف عن اتخاذ القرار وعلاقتھ بأسالیب 2014شریفة، بن غذفة أما دراسة (

التفكیر ومستوى الطموح.

من حیث بیئة الدراسة:-6-2-2

أجریت الدراسات السابقة في بیئات متنوعة حیث تمت دراسة (غسان المنصور، 

)2008ودراسة (العنزي، )2007) في دمشق بسوریا، أما دراسة كل من (أبو ھاشم، 2007

) بفلسطین، وأجریت دراسة 2009بینما كانت دراسة (منى عوض، فكانت بالسعودیة،

) في البیئة العراقیة، أما في الجزائر فتمثلت 2013) ودراسة ( فخري عزیز، 2012(النعیمي، 

ودراسة (بن،)2014ودراسة (بن غذفة شریفة، ،)2012في دراسة كل من (عباس بلقومیدي، 

).2014ناصر فرحات، 
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من حیث زمن الدراسة:  -6-2-3

تي:كالآحیث توالت الدراسات اختلفت الدراسات السابقة فیما بینھا من حیث الزمن،

دراسة (أبو ھاشم،و،بسوریا)2007فأولى ھذه الدراسات ھي دراسة (غسان المنصور،

تأتي دراسة (منى عوض،ثم ) بالسعودیة،2008ثم تلیھا دراسة (العنزي،) بالسعودیة،2007

)2012) بالعراق، ودراسة (عباس بلقومیدي، 2012) بفلسطین، تلیھا دراسة (النعیمي، 2009

) بالعراق، وأخیرا دراسة كل من (بن غذفة شریفة، 2013بالجزائر، ثم دراسة (فخري عزیز، 

) بالجزائر.2014) ودراسة (بن ناصر فرحات، 2014

من حیث عینات الدراسة:-6-2-4

اختلفت الدراسات السابقة فیما بینھا  في حجم العینات، حیث بلغت أصغر عینة في ھذه 

)100) بسوریا، و(2007) تلمیذ وتلمیذة بالنسبة لدراسة (غسان المنصور، 100الدراسات (

) مرشد 400) بالعراق، وبلغ أكبر حجم للعینة (2012مرشد ومرشدة بالنسبة لدراسة (النعیمي، 

) بالعراق.2013ة (فخري عزیز، ومرشدة في دراس

أما بالنسبة لنوع العینة فمنھم من كانت دراستھ حول التلامیذ حسب دراسة كل من 

) ودراسة (بن ناصر 2012بسوریا، ودراسة (عباس بلقومیدي، )2007(غسان المنصور، 

)2012) بالجزائر، ومنھا من تناولت المرشدین حسب دراسة (النعیمي، 2014فرحات، 

) بالعراق، وأخرى تناولت فئة الموظفین بالمؤسسات العمومیة 2013ة (فخري عزیز، ودراس

) التي تناولت المواطنین 2007) بالجزائر، ودراسة (العنزي، 2014كدراسة (شریفة بن غذفة، 

السعودیین المتزوجین المقیمین بالریاض.

من حیث النتائج:-6-2-5

بسبب اختلاف الأھداف المنشودة في كل تباینت الدراسات السابقة في نتائجھا، وذلك 

) توصلت إلى أن ھناك 2014) ودراسة (فرحات، 2007فدراسة (غسان المنصور، دراسة،

حصائیة بین أسالیب التفكیر وحل المشكلات، بینما أظھرت دراسة إلة علاقة ارتباط ذات دلا

الثبات في البیئة ) توفر قائمة أسالیب التفكیر درجة مقبولة من الصدق و2007(أبو ھاشم، 

حصائیة بین مرتفعي         إ) وجود فروق ذات دلالة 2008بینما دراسة (العنزي، ،السعودیة

ومنخفضي التوافق الزواجي في أسالیب التفكیر لصالح مرتفعي التوافق الزواجي، أما دراسة 

) وجود فروق بین مرتفعي ومنخفضي الذكاء الوجداني متعلق بنوع 2009(منى عوض، 
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حصائیا متداخلة بین أسالیب إ) لا توجد علاقات دالة 2012لأسلوب، بینما دراسة (النعیمي، ا

إلا دراسة،یزنك لأفراد عینة الأرینبیرغ ونمط الشخصیة وفق نظریة التفكیر وفق نظریة ست

) علاقة الارتباط بین 2012في أسلوبین ھما (المحلي والملكي)، أما بالنسبة لدراسة (بلقومیدي، 

أسالیب التفكیر وتقدیر الذات كانت ضعیفة وغیر دالة، بینما دراسة (فخري عزیز، بعض

) أسالیب التفكیر التي یفضلھا أفراد عینة البحث ھي أسلوب التفكیر (التركیبي، المثالي، 2013

) توصلت إلى 2014العملي، التحلیلي، الواقعي) على التوالي، بینما دراسة (بن غذفة شریفة، 

أن أسلوب التفكیر لھ علاقة واضحة بمستوى الطموح. 

الدراسات التي تناولت أسالیب التعلم:-6-3

):2002دراسة (إبراھیم بن سالم الصباطي،-6-3-1

تناولت الدراسة الفروق في أسالیب التعلم لدى طلاب الجامعة في ضوء التخصص 

وطالبة من طلاب المستوى ) طالب407والتحصیل الدراسي. تكونت عینة الدراسة من (

.الدراسي الثالث بكلیة التربیة جامعة الملك فیصل من مختلف التخصصات العلمیة والأدبیة

&Enttwistleأسالیب التعلم أنتوسل وتایت (مقیاساستخدم الباحث  Tait,1994 إضافة إلى ،(

Waughمقیاس نقص التوجیھ والثقة بالذات الأكادیمیة ( & Addison,1998 ،( تم الحصول على

) لطلاب العینة من خلال سجلاتھم بالحاسب الآلي بالجامعة، وحساب gpaالمعدلات التراكمیة (

المتوسط الحسابي لھا، واعتبار الطلاب ذوي المعدلات التراكمیة الأعلى من المتوسط مرتفعي 

التحصیل، والطلاب ذوي المعدلات التراكمیة الأقل من المتوسط منخفظي التحصیل.

الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة في أسلوب التعلم العمیق والسطحي بین انتھتو

مجموعة من طلاب التخصص العلمي ومجموعة من طلاب التخصص الأدبي، وعدم وجود 

فروق ذات دلالة إحصائیة في أسلوب التعلم الاستراتیجي بین مجموعة طلاب التخصص 

العلمي والتخصص الأدبي.

):2007دي،دراسة (محمد داو-6-3-2

ثر الفروق الفردیة في أسالیب التعلم على أت الدراسة البحث الموسوم بعنوان تناول

الأداء على حل المشكلات دراسة تجریبیة على عینة من تلامیذ المرحلة الثانویة، یھدف إلى 

الكشف عن أحد الفروق الجوھریة الممیزة للشخصیة والمعبرة عن الفردیة، والمرتبطة 

ألا وھو أسالیب التعلم. وأثر بمختلف مظاھر النشاط الفردي (المعرفي، الانفعالي، الاجتماعي)
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ھذا العامل على النشاط المعرفي المرتبط بحل المشكلة، تكونت عینة الدراسة بالنسبة لتجربة 

) تلمیذ في المرحلة الثانویة (سنة أولى ثانوي)، وتمثلت عینة البحث من 81التعلم الفردي من (

التعلم النسخة المعدلة )، واستخدم الباحث أسالیب32) ذكور والإناث (59حیث الجنس (

لصاحبھا كولب، برنامج حل المشكلات من إعداد الباحث، استخدم الباحث منھج المجموعة 

الواحدة، باعتبار اھتمام الباحث بالمقارنة بین أثر الفروق في أسالیب التعلم بین مجموعات 

توى أسالیب التعلم لحل المشكلات، انتھت عدة نتائج ھي وجود تفاعل جزئي في المس

الاختباري بین كل من أسلوب التعلم والشعبة الدراسیة، لا یوجد تفاعل دال بین أسلوب التعلم 

والجنس والأداء في حل المشكلات مقاس بزمن الوصول إلى الحل الصحیح.

):2010دراسة (لبنى جدید،-6-3-3

التعرف على العلاقة بین أسالیب التعلم كنمط من أنماط معالجة دراسةالهھذتتناول

إلى الدراسةالمعلومات وقلق الامتحان وأثرھما على التحصیل الدراسي. حیث ھدفت ھذه

عالجة العمیقة) وقلق الامتحانعلى العلاقة بین أسالیب التعلم (المعالجة السطحیة، المالتعرف

وإلى الكشف عن الفروق بین الطلاب مرتفعي ومنخفضي وتأثیرھما على التحصیل الدراسي، 

قلق الامتحان في درجات أسالیب التعلم ودرجات التحصیل الدراسي، تكونت عینة الدراسة من 

) مدارس 04من () طالب من طلاب الصف الثاني ثانوي. مسحوبة بالطریقة العشوائیة264(

استخدمت ) ذكور،121) إناث و(143من مدارس مدینة دمشق الرسمیة، وانقسمت العینة إلى (

الباحثة المنھج الوصفي التحلیلي وكأدوات للدراسة مقیاس أسالیب المذاكرة، الذي أعده الدكتور 

محمود عبد الحلیم منسي، ومقیاس قلق الامتحان الذي أعده الدكتور محمود شعیب. أظھر 

اط وقلق الامتحان، وارتبالبحث وجود ارتباط سالب بین أسلوب التعلم (المعالجة العمیقة) 

حصائیا بین أسالیب التعلم (المعالجة العمیقة والمعالجة السطحیة) ودرجات إموجب دال 

حصائیا، بین طلاب مرتفعي إكشفت النتائج عن وجود فروق دالة التحصیل الدراسي، كما 

لق ومنخفضي قلق الامتحان في أسلوب التعلم (المعالجة العمیقة) لصالح الطلاب منخفضي ق

الامتحان، وفي درجات التحصیل الدراسي لصالح الطلاب منخفضي قلق الامتحان ولم تظھر 

فروق بینھم في أسلوب تعلم (المعالجة السطحیة).
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):2011دراسة (میرفت بنت محمد حمزة السلیماني،-6-3-4

تناولت الدراسة أنماط معالجة للنصفین الكرویین للمخ وأسالیب التعلم لدى عینة من 

طالبات الصف الثالث ثانوي بمدینة مكة المكرمة، ھدفت ھذه الدراسة إلى التعرف على ھذین 

رتباطیة بین أنماط معالجة المعلومات تبعا للتخصص، ومعرفة العلاقة الاالمتغیرین الأخیرین

) من طالبات الصف الثالث ثانوي (العلمي 249وأسالیب التعلم، تكونت عینة الدراسة من (

والأدبي) بمكة المكرمة، استعانت الباحثة بمقیاس أنماط معالجة المعلومات للنصفین الكرویین 

، استخدمت الباحثة المنھج "إلھام وقاد"، ومقیاس أسالیب التعلم إعداد "تورانس"للمخ إعداد 

لى مجموعة من النتائج ھي أن أكثر والفارق)، حیث توصلت الدراسة إلارتباطياالوصفي (

أسالیب التعلم السائدة لدى عینة الدراسة ھي التجریب الفعال، یلیھ الملاحظة التأملیة ثم المفاھیم 

المجردة وأخیرا الخبرة المحسوسة، لا توجد فروق بین التخصص العلمي والأدبي في أسالیب

یم المجردة، التجریب الفعال)، لا توجد التعلم (الخبرة المحسوسة، الملاحظة التأملیة، المفاھ

فروق بین طالبات التخصص العلمي والأدبي في أنماط معالجة المعلومات الأیمن والأیسر 

تعلم ع الطالبات على استخدام أسالیب أما بالنسبة لأھم التوصیات فتمثلت في تشجیوالمتكامل،

وإطلاق بما یحقق النمو الذاتي،مختلفة في كیفیة الحصول على المعرفة واستثمارھا وتوظیفھا

بما یتماشى مع فھم أبعادھا ،الطاقات الكامنة المختلفة والعمل على توظیف أسالیب التعلم

والاستدلال علیھا من خلال منظومة معرفیة تتماشى مع حقول المعرفة المختلفة. 

):2013دراسة (محمد بن جمعان بن یعن الله الغامدي،-6-3-5

التعرف على أسالیب التعلم السائدة لدى طلبة المرحلة الثانویة بمدینة ھدفت الدراسة إلى 

ستخدم الباحث مكة المكرمة في ضوء متغیري التخصص ومستوى التحصیل الدراسي، ا

) طالبا من طلاب المرحلة الثانویة 1025(متھ للدراسة، تكونت العینة منئالمنھج الوصفي لملا

استعان في بحثھ على مقیاس أسالیب التعلم الذي قامت من مختلف صفوف المرحلة الثانویة، و

). حیث استخدم أسالیب إحصائیة ھي (المتوسط، الانحراف 2008بإعداده إلھام وقاد (

)، تحلیل التباین الأحادي، اختبار شیفیھ)، وتوصلت الدراسة إلى أبعاد Tالمعیاري، اختبار (

(التجریب الفعال، الملاحظة التأملیة، التعلم التي تفضلھا عینة الدراسة ھي على التوالي 

المفاھیم المجردة، الخبرة المحسوسة)، أما أسالیب التعلم التي تفضلھا عینة الدراسة ھي على 

عدم وجود فروق في أسالیب التعلم التوالي (الأسلوب التقاربي، التمثیلي، التكیفي، التباعدي)،
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حصائیا في أسالیب التعلم إوق دالة وجود فرتبعا للتخصص الدراسي (الطبیعي، الشرعي)، 

حصائیا في أسالیب التعلم تبعا إوجود فروق دالة ، الثاني، الثالث)، للصفوف (الأولتبعا 

لمستوى التحصیل (مرتفع، متوسط، منخفض)، بناء على نتائج الدراسة اقترحت الباحثة عدة 

ندرة وقلة الدراسات التي توصیات منھا الاھتمام بدراسة أسالیب التعلم في ضوء نموذج كولب ل

تناولت ھذا النموذج رغم أھمیتھ، التعرف على أسالیب التعلم لدى الطلبة في جمیع المراحل 

الدراسیة وخاصة المرحلة المتوسطة والابتدائیة، وتنویع طرق التدریس بما یناسب مع أسالیب 

ة لدى الطلاب.التعلم، تطویر المناھج الدراسیة بما یتوافق مع أسالیب التعلم السائد

):2012دراسة (منى فیصل القحطاني،-6-3-6

یھدف ھذا البحث إلى الكشف عن أسالیب التعلم لدى الطلبة واستقصاء وجھات نظرھم 

نحو بیئتھم التعلیمیة، كما یھدف أیضا إلى الكشف عن أي علاقة محتملة بین التحصیل 

م دراسة وصفیة مقطعیة باستخداالدراسي للطلاب وأسالیب التعلم والبیئة التعلیمیة، تم إجراء

"لانكستر" لأسالیب التعلم كما استخدم مقیاس "داندي".أنسخة المختصرة لاستبانة

ة الجامعیین في السنة الأولى للعلوم الطبیة ب) من الطل158تمثلت عینة الدراسة في (

والاستراتیجي التطبیقیة، أظھرت الدراسة أن الطلبة لدیھم میل استخدام الأسلوب التحصیلي

الأخرى للدراسة، اعتبار بیئة التعلم لدیھم بأنھا أكثر وإعادة الإنتاج بشكل متكرر من الأسالیب

حصائیا بین أسالیب التعلم والبیئة التعلیمیة. إتوجد علاقة دالة إیجابیة، 

):2013دراسة (حمد بلیھ العجمي،-6-3-7

بة بطئي التعلم في المدارس تناولت الدراسة معرفة أسالیب التعلم المفضلة لدى طل

المتوسطة بدولة الكویت دراسة وصفیة مقارنة في بعض المتغیرات الدیموغرافیة، حیث ھدفت 

لمعرفة أفضل أسالیب التعلم عند طلبة المرحلة المتوسطة بطئي التعلم، ومعرفة الفروق في 

جزئي، وقد تكونت أسالیب التعلم اختلاف الجنس والصف ونوع التعلم من حیث الدمج الكلي وال

) من الذكور والإناث من طلاب صفوف (السادس، السابع، الثامن، 259عینة الدراسة من (

استخدم الباحث مقیاس أسالیب التعلم، أسفرت الدراسة عن نتائج من أھمھا أن أفضل التاسع)،

أسالیب التعلم عند بطئي التعلم جاءت بالترتیب التالي (التعلم اللفظي، التعلم الفردي، التعلم 

المنطقي، البدني، البصري، السمعي والاجتماعي)، عدم وجود فروق بین الذكور والإناث في 

حصائیا لصالح الذكور، وبالنسبة إالأسلوب السمعي فكان الفرق دالا لم ماعدا أسالیب التع
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(السادس، السابع، الثامن، التاسع) فكانت للفروق في أسالیب التعلم بحسب الصفوف الدراسیة

حصائیا لأسالیب التعلم إوجود فوارق دالة لصالح الصف الأعلى على حساب الصف الأدنى، 

الدمج الكلي والدمج الجزئي) لصالح طلبة الدمج الكلي، ماعدا أسلوب بالنسبة لنوع التعلیم (

حصائیة بالنسبة لنوع التعلیم.إجتماعي فلم تظھر فروق ذات دلالة التعلم الا

):2013دراسة (سمیحة بنت أحمد عبد الخالق الغامدي،-6-3-8

ھدفت الدراسة إلى تقصي أسالیب التعلم المفضلة لدى طالبات جامعة الملك عبد العزیز 

بین أسالیب التعلم المفضلة لدى رتباطیةالابجدة وعلاقتھا ببعض المتغیرات، ومعرفة العلاقة 

الأكادیمي، المستوى الدراسي، طالبات جامعة الملك عبد العزیز وعلاقتھا ب (التخصص

)، ومعرفة الفروق والتفاعلات في أسالیب التعلم لدى طالبات جامعة الملك التحصیل الدراسي

عبد العزیز تبعا لمتغیر التخصص الأكادیمي، المستوى الدراسي، التحصیل الدراسي على 

) طالبة من طالبات جامعة الملك عبد العزیز في التخصصات العلمیة 618عینة قوامھا (

ن المستوى الأول إلى الرابع)، وقد استخدمت الباحثة مقیاس والأدبیة للسنة الأولى والثانیة (م

)، ووفقا لأغراض الدراسة فقد اعتمدت 2008أسالیب التعلم المفضلة لكولب، إعداد وقاد (

، وإجراء الارتباطوالانحرافات المعیاریة، ومعاملات الباحثة على حساب المتوسطات الحسابیة

ج الدراسة إلى اختلاف أسالیب التعلم المفضلة لدى تحلیل التباین الثلاثي، قد توصلت نتائ

حصائیا بین أسالیب التعلم إدالة ارتباطیةوأنھ توجد علاقة طالبات جامعة الملك عبد العزیز:

والتخصص الأكادیمي، في حین لا توجد علاقة ارتباطیة بین أسالیب التعلم والمستوى الدراسي  

ئج فقد أوصت الباحثة بعدد من التوصیات من أھمھا والتحصیل الدراسي، وبناء على ھذه النتا

ضرورة الأخذ في الاعتبار موضوع أسالیب التعلیم لدى طلبة الجامعة عند التخطیط والإعداد 

للمقررات الدراسیة المختلفة، زیادة وعي الطلبة بأسالیب التعلم سواء من خلال تضمینھا في 

علمیة.أحد المقررات الدراسیة أو من خلال الندوات ال

):2013دراسة (معمري ثامر،-6-3-9

تھدف الدراسة الحالیة إلى التعرف على الفروق القائمة على أسالیب التعلم الفردي 

التعاوني على مستوى التفكیر الإبداعي لدى تلامیذ السنة الثانیة متوسط بمتوسطة بن عواج

محمد الطاھر بالجزائر العاصمة، كما تھدف الدراسة إلى التعرف على أثر كل من الجنس         

والتحصیل الدراسي على مستوى التفكیر الإبداعي وأسلوبي التعلم الفردي والتعاوني، إضافة 
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والتحقق من إلى تصمیم أداة موضوعیة لقیاس كل من أسلوبي التعلم (الفردي، التعاوني)

ثباتھا، وللتحقق من ھذه الأھداف ثم استخدام المنھج السببي المقارن، وقد افترض صدقھا و

وجود فروق بین متغیري الدراسة مع عاملي الجنس (إناث، ذكور) والتحصیل الدراسي 

قین، متأخرین)، إضافة إلى مقیاس أسلوبي التعلم (متفوقین، متأخرین) إضافة إلى مقیاس وف(مت

للتفكیر الإبداعي تمثلت العینة "تورانس"والتعاوني)، تم استخدام اختبار أسلوبي التعلم (الفردي 

ختبار فرضیات اعتمد في ا) تلمیذ وتلمیذة تم اختیارھم بطریقة عشوائیة طبقیة،98في (

وتوصلت النتائج إلى عدم ،) وكاف تربیعTحصائیة تمثلت في اختبار (إالدراسة على أدوات 

الثانیة متوسط في أسلوبي التعلم (الفردي والتعاوني) في مستوى وجود فروق بین تلامیذ السنة 

التفكیر الإبداعي، عدم وجود فروق بین تلامیذ السنة الثانیة متوسط في أسلوبي التعلم (الفردي 

والتعاوني) باختلاف الجنس وكذا باختلاف التحصیل الدراسي، عدم وجود فروق بین تلامیذ 

ر الإبداعي سواء باختلاف الجنس أو باختلاف التحصیل عینة الدراسة على مستوى التفكی

الدراسي.

التعقیب على الدراسات الخاصة بأسالیب التعلم:-6-4

من حیث الأھداف:-6-4-1

) إلى 2002تباینت الدراسات السابقة في أھدافھا، فقد ھدفت دراسة (الصباطي،فقد

والتحصیل الدراسي دراسة الفروق في أسالیب التعلم لدى طلاب الجامعة في ضوء التخصص 

) فھدفت إلى تقصي أثر الفروق الفردیة في أسالیب التعلم 2007بالسعودیة، أما دراسة (داودي،

) فكانت للتعرف على 2010عل الأداء في حل المشكلات بالجزائر، أما دراسة (لبنى جدید،

ثرھما على العلاقة بین أسالیب التعلم كنمط من أنماط معالجة المعلومات وقلق الامتحان وأ

) تناولت أنماط معالجة 2011التحصیل الدراسي بسوریا، أما دراسة (میرفت السلیماني،

المعلومات للنصفین الكرویین للمخ وأسالیب التعلم في السعودیة، أما بالنسبة لدراسة 

) الكشف عن أسالیب التعلم لدى الطلبة واستقصاء وجھات نظرھم نحو 2012(القحطاني،

) التعرف على الأسالیب السائدة لدى طلبة 2013ما دراسة (محمد الغامدي،بینالتعلیمیة،بیئتھم 

) تقصي أسالیب التعلم المفضلة 2013المرحلة الثانویة بالسعودیة، أما دراسة (سمیحة الغامدي،

ت، أما دراسة (العجمي،الدى طلبة جامعة الملك عبد العزیز بجدة وعلاقتھا ببعض المتغیر

التعلم في المدارس المتوسطة ئ الیب التعلم المفضلة لدى طلبة بطلتعرف على أس) ا2013
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) التعرف على أسالیب التعلم (الفردي 2013ثامر،معمري بدولة الكویت، أما دراسة (

لدى تلامیذ السنة الثانیة متوسط بمتوسطة بن عواج الإبداعيوالتعاوني) على مستوى التفكیر 

محمد الطاھر بالجزائر.  

من حیث بیئة الدراسة:-6-4-2

اختلفت الدراسات التي تم عرضھا حول أسالیب التعلم من حیث البیئة التي أجریت فیھا 

) ودراسة (میرفت 2002فنجد أغلبھا كان بالسعودیة مثل دراسة (الصباطي، ،ھذه الدراسات

وكذا ، )2013ودراسة (محمد الغامدي، ، )2012دراسة (القحطاني، و،)2011السلیماني، 

) بسوریا، وشملت 2010)، بینما أجریت دراسة (لبنى جدید، 2013دراسة (سمیحة الغامدي، 

وتم تناول ،)2013ثامر، معمري ) ودراسة (2007البیئة الجزائریة دراسة كل من (داودي، 

) بدولة الكویت.2013دراسة (العجمي، 

من حیث زمن الدراسات:-6-4-3

في الأزمنة، فأولى ھذه الدراسات ھي دراسة اختلفت الدراسات السابقة فیما بینھا 

) بالجزائر، تلیھا 2007) بالمملكة العربیة السعودیة، ثم دراسة (داودي، 2002(الصباطي، 

ثم ) بالسعودیة، 2011) بسوریا، ثم دراسة (میرفت السلیماني، 2010دراسة (لبنى جدید، 

دراسة (محمد ، و)2013غامدي، ) بالسعودیة، تلیھم دراسة (سمیحة ال2012دراسة (القحطاني، 

ثامر، معمري ) بالكویت، ودراسة (2013) بالسعودیة، ودراسة (العجمي، 2013الغامدي، 

) بالجزائر.2013

من حیث عینات الدراسات:-6-4-4

لقد اختلفت الدراسات السابقة فیما بینھا في حجم العینات، حیث بلغت أصغر عینة في 

)2007المرحلة الثانویة بالجزائر في دراسة (داودي، ) تلمیذ من تلامیذ 81ھذه الدراسات (

) تلمیذ من تلامیذ السنة الثانیة متوسط بباتنة، أما 98) بعدد (2013ثامر، معمري تلیھا دراسة (

) طالب من طلاب المرحلة الثانویة من مختلف الصفوف في 1025بالنسبة لأكبر عینة فكانت (

وقد ظھر اختلاف من حیث عینة الدراسة في ) بالسعودیة،2013دراسة (محمد الغامدي، 

) ودراسة (العجمي، 2013) ودراسة (ثامر، 2002المستوى الدراسي، ففي دراسة (الصباطي، 

) تناولت عینة تلامیذ المتوسط إلا أن ھذا الأخیر كانت دراستھ  حول بطئ التعلم في 2013

) ودراسة (میرفت السلیماني، 2010) ودراسة (لبنى جدید،2007المتوسط، أما دراسة (داودي، 
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) فتضمنت تلامیذ المرحلة الثانویة، أما بالنسبة 2013) ودراسة (محمد الغامدي، 2011

) تلیھا دراسة (سمیحة 2012للدراسات التي تناولت الطلبة الجامعیین فھي دراسة (القحطاني، 

).2013الغامدي، 

من حیث النتائج:-6-4-5

نتائجھا وذلك بسبب اختلاف الأھداف المنشودة لكل تباینت الدراسات السابقة في 

دراسة، فالدراسة التي ھدفت إلى التعرف على الفروق في أسالیب التعلم لدى طلاب الجامعة 

في ضوء التخصص والتحصیل، إذ تمكنت من إیجاد فروق ذات دلالة في بعض أسالیب التعلم 

، بینما أظھرت دراسة (داودي، )2002بین التخصص العلمي والأدبي في دراسة (الصباطي، 

) وجود تفاعل دال بین أسلوب التعلم والجنس على الأداء في حل المشكلات، أما دراسة 2007

حصائیا بین الطلاب مرتفعي ومنخفضي قلق الامتحان في إ) وجود فروق دالة 2010(جدید، 

أسلوب التعلم لصالح الطلاب منخفضي قلق الامتحان.

بین طالبات التخصص العلمي ) لا توجد فروق2011أما دراسة (میرفت السلیماني، 

لح الأیمن والأیسر والمتكامل، أما دراسة (محمد اوالأدبي في أنماط معالجة المعلومات لص

) ودراسة 2013) ودراسة (العجمي، 2013) ودراسة (سمیحة الغامدي، 2013الغامدي، 

التعلم المفضلة ھي على التوالي (الأسلوب التقاربي، ) فإن أسالیب2013ثامر، معمري (

لأولى، واختلاف أسالیب التعلم المفضلة لدى لدراسة ابالنسبة لالتمثیلي، التكیفي، التباعدي)

لثانیة، وعدم وجود فروق في أسالیب التعلم بین الذكور والإناث بالنسبة لدراسة االطلبة بالنسبة ل

).2013ثامر، معمري () ودراسة2013لدراسة (العجمي، 

الدراسات التي تناولت أسالیب التفكیر وأسالیب التعلم:-6-5

):2004دراسة (عبد المنعم أحمد الدردیر،-6-5-1

تمثلت ھذه الدراسة في أسالیب التفكیر لسترینبیرغ لدى طلاب التربیة بقنا وعلاقتھا 

أھمیة الدراسة الحالیة من عدة بأسالیب التعلم لبیجز وبعض خصائص الشخصیة. تنبع

اعتبارات أھمھا الكشف عن علاقة أسالیب التفكیر بأسالیب التعلم وخصائص الشخصیة، یزود 

معرفتنا عن نظریات أسالیب التفكیر ونظریات أسالیب التعلم ونظریات الشخصیة.

وواجنرتمثلت أدوات الدراسة في مقیاس أسالیب التفكیر لسترینبیرغ

)Sternberg&Wagner,1992) ومقیاس أسالیب التعلم لبیجز (Biggs,2001 قائمة العوامل ،(
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)، تمثلت عینة Buchanan,2001الخمسة الكبرى في الشخصیة والتي أعدھا بیوتشانان (

) طالب وطالبة من طلاب الفرقة الثالثة 176الدراسة والتي بلغ قوامھا في صورتھا النھائیة (

ومن الأقسام العلمیة والأدبیة خلال العام الجامعي جنوب الوادي،بكلیة التربیة بقنا جامعة 

اختبار )، حیث استخدم الباحث الأسالیب الإحصائیة الآتیة: معاملات الارتباط،2002-2003(

)T.والتحلیل العاملي ،(

وأظھرت النتائج أن الأفراد یكون لدیھم بروفیل من أسالیب التفكیر ولیس أسلوبا واحدا 

واحدا، أما أسلوبا أن طلاب عینة الدراسة تمیزوا ببروفیل من أسالیب التفكیر ولیس فقط، فنجد

الأسالیب الأكثر تفضیلا لدى طلاب عینة الدراسة ھي أسالیب التفكیر (الھرمي، الخارجي، 

الأقلي).إضافة إلى وجود ارتباطات موجبة دالة بین أسالیب التفكیر (التنفیذي، المحلي، 

حصائیا بین إلسطحي، ووجود علاقات موجبة دالة الداخلي) وأسلوب التعلم االمحافظ، الملكي،

أسالیب التفكیر (التشریعي، الحكمي، العالمي، المتحرر، الھرمي، الملكي، الخارجي) 

وخصائص الشخصیة (الانبساطیة، الانفتاح، الضمیر الحي) لدى طلاب عینة الدراسة.

)2007دراسة (السید محمد أبو ھاشم،-6-5-2

ھدفت الدراسة إلى التعرف على طبیعة أسالیب التعلم والتفكیر الممیزة لطلاب جامعة 

طیبة بالمدینة المنورة في ضوء مستویاتھم التحصیلیة وتخصصاتھم الأكادیمیة المختلفة، 

)172) طالبا و(146) طالب وطالبة بجامعة طیبة منھم (318وتكونت عینة الدراسة من (

)، وقائمة أسالیب 2005وماكارثي في (ة أسالیب التعلم المعدلة لكولبطالبة، طبقت علیھم قائم

وواجنر، والحصول على معدلات التحصیل الدراسي. وتمت معالجة التفكیر لسترینبیرغ

البیانات باستخدام المتوسطات الحسابیة، والانحرافات المعیاریة، والرسوم البیانیة، ومعاملات 

حدید الانحدار المتعدد.الارتباط والتحلیل العاملي، وت

وأوضحت النتائج وجود ارتباط موجب دال احصائیا بین بعض أسالیب التعلم (التكیفي، 

التقاربي، الاستیعابي، التباعدي)، وبعض أسالیب التفكیر (التشریعي، التنفیذي، الحكمي، 

، الخارجي) العالمي، المحلي، المتحرر، المحافظ، الھرمي، الملكي، الأقلي، الفوضوي، الداخلي

كما أن أسلوب وتمایز أسالیب تعلم طلاب الجامعة عن أسالیب تفكیرھم،لدى طلاب الجامعة،

التعلم الاستیعابي وأسلوب التفكیر الفوضوي أكثر تمییزا للذكور بینما كان الأسلوبین التقاربي 

التشریعي والتشریعي الأكثر تمییزا للإناث، أما أسلوب التعلم الاستیعابي وأسلوب التفكیر
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ویمكن التنبؤ من والخارجي الأكثر تمییزا للمستویات التحصیلیة المرتفعة لطلاب الجامعة،

أسالیب التفكیر (التشریعي، الملكي، الھرمي) بالمستویات التحصیلیة لطلاب الجامعة، أما 

ات أسالیب التعلم التقاربي والتباعدي وأسلوب التفكیر التشریعي أكثر تمییزا لطلاب التخصص

الأدبیة، بینما كانت أسالیب التعلم الاستیعابي والتقاربي الأكثر تمییزا للتخصصات العلمیة، في 

تمیز طلاب الریاضیات بأسلوب التفكیر العالمي، وتمیز طلاب الحاسب الآلي بالأسلوب 

الفوضوي.

)2008دراسة (إلھام بنت ابراھیم محمد وقاد،-6-5-3

لدى أسالیب التفكیر وعلاقتھا بأسالیب التعلم وتوجھات الھدفتبلورت الدراسة حول

طالبات المرحلة الجامعیة بمدینة مكة المكرمة. ھدفت ھذه الدراسة إلى التعرف على أسالیب 

الیب التفكیر التفكیر المفضلة لدى طالبات المرحلة الجامعیة في مدینة مكة المكرمة، وعلاقة أس

سالیب التفكیر بتوجھات الھدف، إضافة إلى الفروق بین الطالبات علاقة أا بأسالیب التعلم وكذ

في كل من أسالیب التفكیر، أسالیب التعلم، توجھات الھدف، تبعا للتخصص والعمر والمستوى 

الدراسي.

وقد اتبعت الباحثة المنھج الوصفي الارتباطي في ھذه الدراسة، حیث تكونت العینة من 

أم القرى بمكة المكرمة من جمیع الكلیات والتخصصات ) طالبة من طالبات جامعة1760(

والمستویات.

وواجنر أما بالنسبة لأدوات الدراسة فتمثلت في قائمة أسالیب التفكیر إعداد سترینبیرغ

)Sternberg & Wagner,1992 وترجمة الباحثة، مقیاس أسالیب التعلم إعداد الباحثة، مقیاس (

)، تم استخدام الأسالیب الإحصائیة التالیة: 2005رشوان (توجھات أھداف الإنجاز إعداد 

)، تحلیل التباین الأحادي واختبار Tالمتوسط، الانحراف المعیاري، معامل الارتباط، اختبار (

وقد ي قوة تفضیلھم في أسالیب التفكیرشفیھ، توصلت النتائج إلى وجود اختلاف بین الطالبات ف

أسالیب سلوب العلمي، إضافة إلى وجود علاقة ارتباطیة بینكانت أكثر الأسالیب شیوعا ھو الأ

التفكیر وأسالیب التعلم، تفاوت العلاقة الارتباطیة الدالة إحصائیا بین أسالیب التفكیر وتوجھات 

أھداف الإنجاز، ووجود علاقة ذات دلالة إحصائیة بین أسالیب التفكیر وتوجھات الھدف.



الإطار العام للدراسة:الفصل الأول

~ 30 ~

):2008دراسة (رقاقدة مسعودة، -6-5-4

تھدف ھذه الدراسة إلى الكشف عن العلاقة بین أسالیب التفكیر لسترینبیرغ وأسالیب 

التعلم لبیجز لدى طلاب السنة الرابعة بكلیة الآداب والعلوم الإنسانیة وكلیة العلوم، كما سعت 

الدراسة إلى معرفة الفروق بین الطلاب في أسالیب التفكیر لسترینبیرغ، أقیمت الدراسة 

)، واستخدمت في الدراسة الحالیة 180ة وعلى عینة من طلاب وطالبات حجمھا (بجامعة ورقل

ة عشر ) بند تتوزع على ثلاث66الأدوات الآتیة: الأول لقیاس أسالیب التفكیر واشتمل على (

) أبعاد، تم تحلیل 04) بند تتوزع على (20، والثاني لقیاس أسالیب التعلم ویتكون من (أسلوبا

)، وقد كشفت النتائج عن تباین طلاب عینة الدراسة في قوة Spssنامج (المعطیات بواسطة بر

تفضیلھم لأسالیب التفكیر لسترینبیرغ، ووجود علاقة ارتباطیة بین أسالیب التفكیر لسترینبیرغ 

وأسالیب التعلم لدى طلاب عینة الدراسة، وفروق دالة بین الجنسین في كل من الأسلوب 

المحافظ، الھرمي، الأقلي، لصالح الإناث والأسلوب الحكمي التنفیذي، الحكمي، العالمي، 

لصالح الذكور، بینما عدم وجود فروق دالة إحصائیا بین طلاب التخصص الأدبي وطلاب 

التخصص العلمي في أسالیب التفكیر.

)2012دراسة (أماني عبد الخالق،-6-5-5

تھدف الدراسة إلى التعرف على مستوى درجة التمثیل المعرفي لدى طلبة الصف 

الرابع الإعدادي، فضلا عن معرفة الفروق ذات الدلالة الإحصائیة في التمثیل المعرفي تبعا 

لمتغیري الجنس والتخصص. ومن ثم التعرف على أسلوب التعلم الممیز وأسلوب التفكیر 

الإعدادي، وكذلك معرفة الفروق ذات الدلالة الإحصائیة الممیز لدى طلبة الصف الرابع

لأسلوب التعلم الممیز وأسلوب التفكیر الممیز تبعا لمتغیري الجنس والتخصص. وآخر 

الأھداف ھو الكشف عن العلاقة بین التمثیل المعرفي وأسالیب التعلم والتفكیر.

تمثیل المعرفي اللذان ولغرض التحقق من أھداف الدراسة، استعمل الباحثان مقیاس ال

أعداه بنفسیھما، ومقیاس شمك لأسالیب التعلم المكیف على البیئة العراقیة، ومقیاس سترینبیرغ 

على لإعدادیة. وقد طبقت ھذه الأدوات م مع طلبة المرحلة ائالیب التفكیر بعد أن كیفاه لیتلالأس

البسیطة.) طالب وطالبة اختیروا بالطریقة العشوائیة 200عینة مؤلفة من (

عند تحلیل البیانات توصلا إلى أن مستوى درجة الصف الرابع في التمثیل المعرفي 

جید، وقد میزت الطالبات على الطلاب في التمثیل المعرفي، أما التخصص فلم یكن ھناك فرق 
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بین الطالبات والطلاب وكان أسلوب التعلم المفضل وأسلوب التفكیر التشریعي ھما الممیزان 

عند الطلبة، أما فیما یتعلق بمعرفة الفروق الدالة في أسلوب التعلم المفضل فقد أظھر تحلیل 

التباین الثنائي أن ھناك فرقا في التخصص والجنس. أما عن معرفة الفروق في الأسلوب 

فقد تبین أن الفرق ظھر فقط في التخصص، وفیما یتعلق بالكشف عن العلاقة فقد التشریعي 

أظھرت النتائج أن ھناك علاقة دالة بین التمثیل المعرفي وأسالیب التعلم والتفكیر.

):2013دراسة (مؤید حامد جاسم الجمیلي،-6-5-6

معات إلى دراسة أسالیب التفكیر وأسالیب التعلم لدى طلبة الجاا البحثھدف ھذی

العراقیة للتعرف على أسالیب التفكیر السائدة لدى طلبة الجامعات العراقیة وكذا أسالیب التعلم 

السائدة لدیھم، إضافة إلى دراسة الفروق في أسالیب التعلم وأسالیب التفكیر وفق متغیر الجنس 

) طالب وطالبة من ثلاث جامعات عراقیة ھي 1180والتخصص، وتألفت عینة البحث من (

تم اختیارھم بالأسلوب الطبقي العشوائي من  ،(جامعة بغداد، جامعة الموصل، جامعة البصرة)

) كلیات إنسانیة من كل جامعة من الذكور والإناث. وقام الباحث ببناء 03) كلیات علمیة و(03(

Harrison(وبرانسونمقیاسین أحدھما لقیاس أسالیب التفكیر وفق نظریة ھارسون &

Bramison,1982) والثاني لقیاس أسالیب التعلم وفق نموذج بیجز ،(Biggs,1987 أما ،(

التائي لعینتین مستقلتین، معامل ختبارالتي تم استخدامھا فتمثلت في الاالوسائل الإحصائیة

)، معادلة آلفا كرونباخ، تحلیل التباین الثنائي، تحلیل الانحدار.Personارتباط بیرسون (

أسالیب التفكیر السائدة لدى طلبة الجامعات العراقیة ھي وتوصلت الدراسة إلى أن

ثم یأتي أسلوب التفكیر التركیبي في المرتبة الثانیة مقارنة ،الأسلوب المثالي في المرتبة الأولى

التي جاءت بالترتیب الثالث والرابع والخامس ،خرى (التحلیلي، العملي، الواقعي)بالأسالیب الأ

ب التعلم السائدة لدى طلبة الجامعات العراقیة ھي أسلوب دافعیة التعلم على التوالي، أما أسالی

التحصیلي (دافعیة التعلم العمیق، استراتیجیات التعلم العمیق، استراتیجیة التعلم السطحي،

التي جاءت بالترتیب الثاني والثالث والرابع والخامس والسادس ،استراتیجیة التعلم التحصیلي)

على التوالي، ووجود فروق ذات دلالة إحصائیة وفقا لمتغیر الجنس لصالح الذكور في أسلوب 

التفكیر العملي (البراغماتي) ولصالح الإناث في أسلوب التفكیر الواقعي، أما أسلوب التفكیر 

لم تظھر فروق ذات دلالة إحصائیة تعزى لمتغیر الجنس، كما (التركیبي، المثالي، التحلیلي)

أشارت النتائج إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة وفقا لمتغیر الجنس في جمیع أسالیب 
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لمتغیر التخصص في جمیع الأسالیبالتعلم، وعدم وجود فروق في أسالیب التعلم تعزى

وإسھام لأسالیب التفكیر ح التخصصات العلمیة،باستثناء (استراتیجیة التعلم التحصیلي) لصال

مجتمعة بالتنبؤ بأسالیب التعلم.

التعقیب على الدراسات الخاصة بأسالیب التفكیر وأسالیب التعلم:-6-6

من حیث الأھداف: -6-6-1

تباینت الدراسات السابقة من حیث أھدافھا، فقد ھدفت دراسة (عبد المنعم الدردیر،

لسترینبرغ لدى طلاب التربیة بقنا وعلاقتھا بأسالیب التعلم لبیجز أسالیب التفكیر )2004

) ھدفت للتعرف على طبیعة أسالیب 2007وبعض خصائص الشخصیة، أما دراسة (أبو ھاشم،

) فكانت 2008التعلم والتفكیر الممیزة لطلاب جامعة طیبة، بینما دراسة (رقاقدة مسعودة، 

لسترینبیرغ وأسالیب التعلم لبیجز، بینما دراسة (إلھام للكشف عن العلاقة بین أسالیب التفكیر 

في أسالیب التفكیر وعلاقتھا بأسالیب التعلم وتوجھات الھدف لدى طلاب ) تمثلت2008الوقاد، 

) سعت للتعرف على 2012السنة الرابعة بكلیة الآداب والعلوم، أما دراسة (أماني عبد الخالق،

ز لدى طلبة الصف الرابع الإعدادي، وأخیرا دراسة (مؤید أسلوب التعلم وأسلوب التفكیر الممی

) أسالیب التفكیر وأسالیب التعلم لدى طلبة الجامعات العراقیة.2013الجمیلي، 

من حیث بیئة الدراسة:-6-6-2

) كانت 2004حیث أجریت الدراسات السابقة في بیئات متنوعة، فدراسة (الدردیر، 

) ودراسة (أماني 2008) ودراسة (إلھام الوقاد، 2007(أبو ھاشم،كل من دراسةبمصر، بینما

أجریت في المملكة العربیة السعودیة، أما دراسة (مؤید الجمیلي، قد )2012عبد الخالق، 

أجریت في الجزائر.)2008أجریت بالعراق، ودراسة (رقاقدة مسعودة،ف)2013

من حیث زمن الدراسات:-6-6-3

في الأزمنة المختلفة فأولى ھذه الدراسات ھي اختلفت الدراسات السابقة فیما بینھا 

) بالسعودیة، بینما دراسة (رقاقدة 2007بقنا، ثم دراسة (أبو ھاشم، )2004دراسة (الدردیر،

) ودراسة (أماني عبد الخالق، 2008تلیھا دراسة (إلھام الوقاد، ) في الجزائر،2008مسعودة،

) بالعراق.2013الجمیلي، ) في السعودیة، تختمھا دراسة (مؤید 2012
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من حیث عینات الدراسة: -6-6-4

تباینت الدراسات السابقة فیما بینھا في حجم العینة، حیث بلغت أصغر عینة في 

) طالب وطالبة من طلاب الصف الفرقة الثالثة بكلیة التربیة بقنا في 176الدراسات السابقة (

) طالبة من طالبات جامعة أم القرى 1760). وبلغ أكبر حجم للعینة (2004دراسة (الدردیر، 

).2008بمكة المكرمة في دراسة (إلھام وقاد، 

وقد تناولت كل الدراسات السابقة فئة الطلبة الجامعیین (طلاب وطالبات)، إلا أن دراسة 

) حصرت عینتھا بطالبات المرحلة الجامعیة، أما بالنسبة لدراسة (أماني 2008(إلھام الوقاد، 

) تمثلت العینة في تلامیذ الصف الرابع الإعدادي.2012عبد الخالق، 

من حیث النتائج:  -6-6-5

تباینت نتائج الدراسات السابقة في نتائجھا، وذلك بسبب اختلاف الأھداف المنشودة لكل 

دراسة، حیث أظھرت معظم ھذه الدراسات أن ھناك اختلاف بین الذكور والإناث بین أسالیب 

) تختلف الطالبات في قوة تفضیلھم في أسالیب 2008(إلھام وقاد، التعلم والتفكیر، بینما دراسة 

التفكیر وقد كانت أكثر الأسالیب شیوعا ھو الأسلوب العالمي، أما دراسة (أماني عبد الخالق، 

وجود علاقة بین التمثیل المعرفي وأسالیب التعلم والتفكیر.)2012
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أسالیب التفكیر في ضوء نظریة سترینبیرغ.-4

الوسائل المساعدة في تنمیة أسالیب التفكیر.-5

ملخص الفصل.
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:مدخل

ي تطویر الحیاة إحدى العملیات العقلیة المعرفیة العلیا، التي ساھمت فیعتبر التفكیر

ن معظم الإنجازات البشریة مبنیة على عملیة التفكیر، ویكون أسلوب التفكیر إالإنسانیة، لذا ف

یحیط بھ الذي یفكر بھ كل فرد ھو العامل الأساسي یفرز التنوع في الإنجازات والتعامل مع ما

من مشكلات.

إن مفھوم أسالیب التفكیر من المفاھیم الحدیثة التي حظیت باھتمام العلماء والباحثین 

لدى كل المشتغلین بالتعلیم والعاملین في المؤسسات التي تسعى لتحقیق النجاح نظرا لأھمیتھا

أو فیما ،یةأو في مجال العلاقات الاجتماع،والتوافق مع كل المواقف سواء في مجال العمل

یخص توافق الفرد مع المواقف التعلیمیة.
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التفكیــرأولا:

تعریف التفكیر:-1

تباینت وجھات النظر بین العلماء والباحثین حول إعطاء تعریف عام للتفكیر منھا:

، 2009حسب ما أشار إلیھ (خلیل عسقول، )1996یعرفھ جابر عبد الحمید جابر(

): بأنھ "سلوك معرفي یخبر عن الكائن الحي من خلالھ ویتعامل مع الصور والأفكار 53ص

التي تمثل الموضوعات والأحداث وھو عملیات عقلیة رمزیة تشمل التخیل والتذكر، حل 

المشكلات، التداعي الحر، والفكر الإبتكاري".

لخبرة استكشاف ل"أنھ:)32ص،2013حسب (ناھد العویضي، )de-bono(ویعرفھ

بھدف الوصول إلى الھدف، وقد یكون الھدف ھو تحقیق الفھم، أو اتخاذ قرار ما، أو حل 

المشكلات أو الحكم على الأشیاء أو القیام بعمل ما".

سلسلة متتابعة محددة لمعان ومفاھیم ") تعرفھ بأنھ:23، ص2006نسیمة، (أوشیشأما

رمزیة تثیرھا مشكلة وتھدف لغایة".

عبارة عن سلسلة من النشاطات العقلیة ") بأنھ:15ص،2008یر عبوي، (زید منویشیر

یتم استقبالھ عن طریق واحد أو أكثر من الحواس ،التي یقوم بھا الدماغ عندما یتعرض لمثیر

الخمس اللمس، السمع، البصر، الشم والذوق".

العقل خبراتھ ) بأنھ:" العملیة التي ینظم بھا35، ص1988یزید علیھ (أحمد زكي صالح، 

أو ھو إدراك علاقة جدیدة بین موضوعین، أو بین عدة ،بطریقة جدیدة لحل مشكلة معینة

موضوعات، بغض النظر عن نوع ھذه العلاقة ".

) ینظر إلى التفكیر على أنھ عملیة معرفیة معقدة 297، ص2001(عماد الزغلول، أما

والمفاھیم ،واللغة،والتصورات،وتقوم على استخدام الرموز،تتضمن معالجة المعلومات

بھدف الوصول إلى نواتج معینة.،(المادیة والمجردة)

عملیة ذھنیة یتطور فیھا المتعلم من :) أنھ42، ص2010یضیف علیھ (طیب تومي، 

المعرفیة خلال عملیات التفاعل الذھني بین الفرد وما یكتسبھ من خبرات، بھدف تطویر الأبنیة 

توقعات جدیدة.ت ووالوصول إلى افتراضا
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Sternberg(جریجورینكوویؤكد سترینبرغ و & Grigorenko,1995,p20 على أن (

تؤثر بشكل مباشر في طریقة وكیفیة تجھیز ومعالجة المعلومات ،التفكیر عملیة عقلیة معرفیة

والتمثیلات العقلیة المعرفیة داخل العقل البشري.

التفكیر ھو أرقى العملیات النفسیة والعقلیة والتي تمیز الإنسان عن غیره من بالتالي

الكائنات الحیة الأخرى بدرجة راقیة ومتطورة. فالتفكیر ھو مجمل الأشكال والعملیات الذھنیة 

الي تمكنھ من التي یؤدیھا عقل الإنسان، والتي تمكنھ من نمذجة العالم الذي یعیش فیھ، وبالت

لتحقیق أھدافھ وخططھ ورغباتھ وغایاتھ. إذن التفكیر ھو إعمال العقل أكبرةبفعالیالتعامل معھ

في مشكلة للتوصل إلى حلھا.

خصائص التفكیر:-2

)133ص،2012تتعدد خصائص التفكیر باختلاف المراجع إذ تشیر (نادیة حسین العفون،

إلى الخصائص التالیة: 

واسطة التعبیر بل ھي الواقع المباشر لھ.التفكیر واللغة یؤلفان وحدة معقدة فاللغة-أ

یتسم التفكیر بالإشكالیة: فھو یتخذ من المشكلات موضوعا لھ، وھو وسیلة للوصول -ب

إلى ھدف معین كما أن الحركات الخارجیة وسائل لتحقیق أغراض معینة وقد قیل أن الحاجة 

.الاختراعھي أم 

من الخبرة الحسیة الحیة، لكنھ لا ینحصر فیھا ولا یقتصر علیھا.ینطلق-ت

للتفكیر مستویات متعددة فقد یتحقق في مستوى الأفعال العملیة أو في مستوى استخدام -ث

التصورات أو الكلمات أي على شكل مخطط داخلي ویشتمل على عدد من العملیات التي 

(التركیب، والتحلیل والتصنیف، المقارنة، تتصدى لمعالجة المعلومات بطرائق متنوعة مثل 

التجرید، التعمیم و...الخ) ولكي یتمكن الإنسان بواسطتھا من حل المشاكل المختلفة التي 

لھذه العملیات تبعا لشروط علیھ أن یوظف المنظومة الكاملةیواجھھا نظریة كانت أم عملیة،

درجة استیعابھ لھا.و

فترى خصائص التفكیر على النحو التالي:)31ص،2012، أما (بوكایس أمال

من مرحلة عمریة إلى التفكیر سلوك متطور ونمائي یختلف في درجتھ ومستویاتھ-ج

وعلیھ فإن التفكیر سلوك تطوري یتغیر كما ونوعا تبعا لنمو الفرد وتراكم مرحلة أخرى،

خبراتھ.
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سلوك ھادف فھو لا یحدث في فراغ أو بلا ھدف، وإنما یحدث في مواقف التفكیر-ح

معینة.

،والمنطقي،والمجرد،والناقد،عدیدة كالتفكیر الإبداعياوأنماطالتفكیر یأخذ أشكالا-خ

وغیرھا.

التفكیر مفھوم نسبي فلا یعقل لفرد ما أن یصل إلى درجة الكمال في التفكیر أو أن یحقق -د

ع التفكیر. ویتشكل التفكیر من تداخل عناصر البیئة التي یجري فیھا التفكیر ویمارس جمیع أنوا

والمواقف والخبرة.

) بعض الخصائص 50ص،2011إضافة إلى الخصائص السابقة تلخص (ریغي عقیلة،

الأخرى وھي:

التفكیر عملیة تفاعل بین المعلومات والمعارف المقدمة للمتعلم.-ذ

و العقلي وتراكم الخبرة.التفكیر یتطور بالتدریب والنم-ر

یتشكل التفكیر بأشكال وأنماط مختلفة.-ز

)58ص،2007و(بكیري نجیة،)190ص،2005وآخرون،لعت منصور(طأما

فیضیفون الخصائص التالیة:)46، ص2009، (ھمیلة نعیمةو

التفكیر نشاط عقلي غیر مباشر، فلكي یتوصل الإنسان إلى إقرار علاقات بین الأشیاء، -س

ولكن أیضا وبالضرورة یعتمد على فإنھ یعتمد لیس فحسب على إحساساتھ وإدراكاتھ المباشرة،

ویتضح اشتراط التفكیر بالخبرة السابقة خاصة معلومات خبرتھ السابقة المتجمعة في الذاكرة،

نواجھ نتائج أحداث أو ظواھر تتطلب تحدیدا لأسبابھا أو لعواملھا.حینما 

یعتمد التفكیر على ما استقر في ذھن الإنسان من معلومات عن القوانین العامة -ش

للظواھر، ففي عملیة التفكیر یستخدم الإنسان ما توفر لھ على أساس الخبرة العملیة السابقة من 

التي تعكس العلاقات والمبادئ العامة للعالم المحیط بنا.،العامةمعلومات عن القوانین والقواعد

ینطلق التفكیر من الخبرة الحسیة الحیة، ولكنھ لا ینحصر فیھا ولا یقتصر علیھا، فإذا -ص

كانت عملیة التفكیر تعكس العلاقات والروابط في شكلھا التجریدي والمعمم على أساس المعنى 

في فئة معینة، ولیس فحسب على أساس معنى ظاھرة ملاحظة معینة، العام للظواھر المتشابھة

لأن ھذه العلاقات والروابط المجردة والمعممة تنسحب بالتالي على الظاھرة الواحدة المعینة،
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الكل ینطبق على الجزء لذا إذا كان للتفكیر أن ینعكس عل ھذه أو تلك من العلاقات بین 

الخصائص الحسیة الفردیة لھذه الظواھر.الظواھر، فإنھ ینبغي أن یتجرد عن

التفكیر انعكاس للعلاقات والروابط بین الظواھر والأحداث وأشیاء في كل شكل لفظي -ض

رمزي، یرتبط التفكیر واللغة دائما في وحدة لا تنقسم، فاللغة ھي الواقع المباشر للفكرة ومن 

ما یمثلان أساسا مظھرا إنوا كیانا خاصا،ناحیة أخرى لا یمثل التفكیر ولا اللغة في حد ذاتھم

للحیاة الموضوعیة، وإذا كان التفكیر نشاطا یتواتر في كلمات ورموز لغویة فإنھ بسبب ھذه 

ثیرات معینة تعمل أالحقیقة ذاتھا تسیر عملیات التجرید والتعمیم، لأن الكلمات بطبیعتھا تمثل ت

كإشارات للواقع في شكلھ المعمم.

التفكیر بحكم جوھره على النشاط العملي الاجتماعي الذي یقوم بھ الإنسان، ولا یرتبط -ط

یعتبر ھذا مجرد تأمل بسیط للعالم الخارجي، إنما انعكاس لھ في تكوین وبناء الفرد ذاتھ بحیث 

لم الخارجي وتطویره، ھنا یكون اتواجھ مشكلات یحاول حلھا حیث یسعى إلى إعادة بناء الع

ي من ناحیة أخرى الأساس الحقیقي لتغییر الواقع المحیط بالإنسان.التفكیر الإنسان

التفكیر دالة الشخصیة، فالتفكیر الإنساني جزء عضوي وظیفي من بنیة الشخص ككل، -ظ

لدى الفرد واتجاھاتھ ومیولھ، وخبراتھ والانفعالاتفنظام الحاجات والدوافع والعواطف 

ھذا ینعكس على تفكیر الفرد ویوجھھ.وإشباعاتھ كل وإحباطاتھالسابقة، 

) الآتي:01الشكل رقم (في لخص فیھ خصائص التفكیرنم مخطط یقدویمكن ت

): یوضح خصائص التفكیر.01شكل رقم (

)20، ص2007وعبد الناصر ذیاب الجراح، (عدنان العتوم

التفكیر

ھادف

متفاعل مع البیئة

متطور ونمائي

نسبي

متعدد الأشكال
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،وبالتالي التفكیر عملیة معرفیة تتمیز بعدة خصائص منھا التفكیر سلوك متطور ونمائي

ویتغیر كما ونوعا تبعا لنمو الفرد ،یختلف في درجتھ ومستویاتھ من مرحلة عمریة لأخرى

وإنما یحدث في مواقف ،وتراكم خبراتھ فھو سلوك ھادف لا یحدث في فراغ أو بلا ھدف

معینة، ویتمیز كذلك بأنھ یأخذ جمیع جوانب المشكلة، ویصل إلى أفضل المعاني والمعلومات 

،والمنطقي،والمجرد،والناقد،الممكن استخلاصھا بواسطة أشكال عدیدة كالتفكیر الإبداعي

وغیرھا.

مستویات التفكیر:-3

(كمال محمد مة المطلوبة حسبیعتمد مستوى التعقید في التفكیر على صعوبة المھ

) وعلى مدى تجرید 2007، ابراھیم) و(مجدي عزیز2007(فتحي جروان،و)2005خلیل،

المثیر، فالمھمة السھلة البسیطة مثل ذكر اسم الشخص أو تذكر رقم ھاتفھ، یجیب علیھا 

معقدة، بصورة آلیة وروتینیة، دون أن یشعر بالحاجة إلى أي جھد عقلي یتطلب عملیات ذھنیة 

وبالنسبة للمھمات الصعبة، فالأمر یختلف تماما، إذ تتطلب السیطرة علیھا وفك شفرتھا أو حل 

أسرارھا، عملیات ذھنیة غایة في الصعوبة والتركیب وعلیھ یمكن تمییز في مجال التفكیر بین 

مستویین ھما:

Basic(التفكیر الأساسي-3-1 Thinking:(

المعرفة وتذكرھا، الملاحظة والمقارنة اكتسابویتضمن مھارات عدیدة مثل 

لمھارات التفكیر المركب، إذ دون مھارات الانتقالوالتصنیف، وإجادتھا أمرا ضروریا قبل 

التفكیر الأساسي یكون من الصعب السیطرة على مھارات التفكیر المركب والتمكن منھا.

Complexالتفكیر المركب (-3-2 Thinking:(

لھ خصائص ھي:

یمكن تحدید خط السیر فیھ بصورة وافیة بمعزل عن عملیة تحلیل المشكلة.لا

.یشتمل على حلول مركبة ومتعددة

.یتضمن إصدار حكم أو إعطاء رأي

.یستخدم معاییر أو محكات متعددة

.یحتاج إلى مجھود

.یؤسس معنى للموقف
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والذي یضم تحتھ مجموعة ،) مستوى ثالث247، ص2014تضیف (بن غذفة شریفة، 

وتتمثل ھذه المھارات في ،المھارات التي تعتبر في مستوى عملیات التفكیر واستراتیجیاتھ

، التطبیق، التحلیل، التركیب، التقویم) والمھارات الخاصة الاستیعاب(المعرفة، تصنیف بلوم

سیم التفكیر إلى ثلاث وبالتالي فقد تم تق،لعملیات التفكیر ومھارات التفكیر ما فوق المعرفي

مھارات، والتي تشبھ إلى حد ما تقسیم التفكیر إلى –معرفیة –فوق معرفیة مستویات ما

مستویات علیا، وسطیة ودنیا.

):15، ص2004راح آخر لمستویات التفكیر حسب (نایفة قطامي، تھناك اق

المستوى الحسي: -3-4

ماثلة أمام حواسھ. ویعتمد ھنا على المعالجة یعتمد فیھ الفرد على موضوعات أو أشیاء

العقلیة لا الذھنیة للموقف ویتحدد بعملیات الإدراك الحسي.

مستوى التفكیر المجرد: -3-5

وھو أعقد مستویات التفكیر، ویعتمد على معاني الأشیاء وما یقابلھا من ألفاظ وأرقام لا 

اعد والمبادئ العامة.ومستوى المعاني والقعلى ذواتھا المادیة المجسمة والأشیاء الخاصة إلى 

) فیدرج مخطط لثلاثة مستویات موضحة في 433، ص2006أما (جمعي بوقفة، 

المخطط التالي:
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): یوضح مستویات التفكیر.02شكل رقم (

)433، ص2006(جمعي بوقفة، 

المستوى الأول

المستوى الثاني

المستوى الثالث

Metacognitiveفوق معرفي 

مراقبةتخطیط

استراتیجیات

مھارات

حل 

المشكلة

اتخاذ 

القرار

تكوین 

المفاھیم

التفكیر استدلال

الإبداعي

التفكیر 

الناقد

مھارات 

التفكیر فوق 

المعرفي

تقییم

عملیات

Cognitiveمعرفي 

مھارات 

التفكیر الناقد

مھارات 

تصنیف بلوم

مھارات 

الاستدلال

مھارات 

التفكیر 

الإبداعي
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اختلاف تسمیة المستویات إلا أنھا تشترك فیما بینھا في مجموعة من النقاط، كما رغم

تختلف في نقاط أخرى. من جھة أخرى فإن التصنیف الأول استخدم بشكل واضح تسمیات 

ومصطلحات معروفة، أما التقسیم الثاني لنایفة قطامي فقد اعتمد على نظریة بیاجیھ.

أخطاء التفكیر: -4

للوقوع في أخطاء تشوش تفكیره فھناك أخطاء في الإدراك الحسي یتعرض الإنسان 

ن أقیة تدفعنا إلى التفكیر الخاطئ ووتجعل من قراراتنا بعیدة عن الواقع، وھناك أخطاء منط

الخطوة الأساسیة في التفكیر الجید ھو أن نبتعد عن الوقوع في ھذه الأخطاء.

) فیما یلي:55، ص2011(بوكرمة سھام، وتتمثل ھذه الأخطاء حسب

النظرة الجزئیة:-4-1

متتلائحین تنظر إلى موضوع ما نظرة جزئیة فإن ذلك یحفزك على أن تصدر أحكاما 

مع ھذه النظرة، فحین یعرض علیك أن تبدي رأیك في تخفیض الرسوم الجامعیة فإنك ترى 

طیط أدى إلى ولكن إذا عرفت لاحقا أن ھذا التخ،ذلك مفیدا، ویوفر علیك جزءا من التكالیف

انخفاض المستوى التعلیمي فإنك تكشف أن نظرتك كانت جریئة، فالنظرة الجزئیة تفقدنا رؤیة 

الموضوع ككل وبذلك تقع في الخطأ. إذا أردنا أن نفكر تفكیرا سلیما علینا أن نبتعد عن النظرة 

الجزئیة وأن ندرس جوانب الموضوع المختلفة قبل إصدار الحكم.

ل التفسیر الواضح أو الأمر الواقع:التبسط وقبو-4-2

وغالبا ما ،تعرض علینا مواقف عدیدة نمیل إلى رؤیة ظاھرة ھذه المواقف أو شكلھا

نقبل أي تفسیر لھا خاصة إذا كان الأمر واضحا، وحین نقبل ما یقدم لنا من تفسیر فإننا لا نعود 

نشغل أذھاننا بالبحث عن تفسیرات أخرى.

القبعة السوداء:-4-3

التي توجد ،والأفكار،والأحداث،یتخذ الأفراد مواقف نقدیة من الأشخاص والأشیاء

أمامھم فلا یرون سوى الجانب السلبي.

یلي: ) ما37ص،2007یزید علیھ (عدنان یوسف العتوم وآخرون، 

السلم الزمني:-4-4

التي یحاول فترة زمنیة محددة ترتبط بالفكرةویتمثل في توجیھ تفكیر المتعلم إلى

بالفترات الزمنیة التي یمكن أن تكون ھامة للموقف أو الفكرة.الاھتماممعالجتھا، مع إھمال 



أسالیب التفكیر:الفصل الثاني

~ 45 ~

التكبر والغرور: -4-5

وتتمثل في تعصب الفرد لأفكاره، وبعدم تقبلھ لأیة أفكار جدیدة أو بدیلة.

الأحكام الأولیة:-4-6

في التمسك بالأفكار التي یصل إلیھا عند بدایة التعامل مع موقف أو ظاھرة وتتمثل

معینة.

التفكیر المضاد:-4-7

تبني أفكار مضادة لشخص أو موقف ما ومحاولة إبطال صحة الرأي الآخر.

الذات:اندماج-4-8

للموضوعیة في التفكیر.الافتقار

یلي:) ما68، ص2007ویؤكد (ذوقان عبیدات وآخرون، 

للذات:والانحیازالأنا -4-9

یثق الإنسان في قدراتھ وأفكاره ویرى أنھ صحیح وعلى حق بشكل دائم فالإنسان یبني 

بالخطأ وحین تتعمق ثقة  الشخص بقدراتھ الاعترافثقتھ وبذاتھ وتقدیره لھا، فیصعب علیھ 

مكن أن یتھم فإنھ یصاب بالغرور ویرى أنھ دائما على صواب والآخرون على خطأ، فلا ی

الشخص نفسھ خاصة إذا شعر بذكائھ وتفوقھ فیعلي من قیمة أفكاره ویقلل من أھمیة أفكار 

الآخرین.

فالمطلوب إذن أن یعید الإنسان نظرتھ إلى ذاتھ ویقیم آرائھ وأفكاره لیتجنب الوقوع في 

ھذه الأخطاء حتى یكون تفكیره سلیما.

العوامل المؤثرة في التفكیر ومعوقاتھ:-5

تشكل البیئة قوام التفكیر، وأي تغییر فیھا یغیر من التفكیر كما وكیفا، حیث یتأثر التفكیر 

بالوقت والزمن وبالمقدار المتاح منھ للتفكیر في تشغیل المعلومات وإجراء المھارات وتطبیقھا 

وتحلیل المعرفة، كذلك یتأثر التفكیر نوعا وعددا بجملة أخرى من العوامل المتنوعة، بعضھا

لیة التفكیر، الموجھ للموضوع والمناخ المحیط بعموالانتباهیتعلق بمزاج الفرد ودرجة التركیز 

ي نمارس فیھ نشاط التفكیر من العوامل البیئیة المؤثرة في مجرى العملیة كما یعد المكان الذ

)39ص،2001أیضا. (حسني عبد الباري عصر،
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لتفكیر ذاتھا، كسھولتھا أو صعوبتھا، ویتعلق بعضھا الآخر بطبیعة المشكلة أو مادة ا

)91، ص2005ووضوحھا أو غموضھا، أو مدى توافر المعلومات حولھا.(طبي سھام، 

أخرى من العوامل تؤثر بالإضافة إلى كل ھذه العوامل یتعرض التفكیر إلى مجموعة

):35ص،2012الواردة في (بوكایس آمال، ،واستقامتھ،وموضوعیتھ، على وضوحھ

رتغابي لتفكیر الإایر، وھذا ھو الوجدانیة: تؤثر رغباتنا على التفكالانفعالیةالعوامل -أ

)Wishful Thinkingالذي توجھھ الرغبات لا الواقع وھو نقیض التفكیر الواقعي ،()Realistic

Thinking.(

وجھة : فالشخص یمیل إلى انتقاء المعلومات التي تؤید والاستنتاجاتالمعلومات انتقاء-ب

نظره، وإلى تجاھل المعلومات التي تناقضھ.

المعلومات الخاطئة.-ت

التقبل السلبي لآراء السلطة.-ث

إلى التتابع من مقدمات ومعلومات بسیطة أو الانتقالالأخطاء المنطقیة: مثل التسرع في -ج

التسلیم لمقدمات معینة قد تكون خاطئة مما یؤدي إلى الوصول لنتائج خاطئة.

من أھمھا:، لى معوقات تؤدي إلى فشل التفكیرإیتعرض التفكیر

.تدني مستوى الدافعیة للتعلم والإنجاز

المثابرة والطموح.انخفاض

.عدم القدرة على تحویل الأفكار إلى سلوكیات عملیة أو لفظیة

.التركیز على العملیات والإجراءات المحددة

.مشكلة المبادرة أو المبادأة

الانتباهتشتت عدم القدرة على التركیز و.

.تدني الثقة بالنفس

 ،2007التركیز على دور المعلم كناقل للمعلومات.(عدنان یوسف العتوم وآخرون(

نظرا لتداخل ھذه العوامل المذكورة وغیرھا، والتي تلعب دورا معیقا للتفكیر، یمكن 

للتفكیر أن لا یصدر بصفة سلیمة ویضطرب، لأن عملیة التفكیر تتأثر بالعدید من العوامل 

المختلفة التي قد تسھم أو تعوق تنمیة التفكیر لدیھ. وقد تناول بعض علماء النفس بصورة عامة 

سیكولوجیة التفكیر بصفة خاصة دراسة ھذه العوامل بھدف التبسیط.والمھتمین ب
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أسالیب التفكیــر:ثانیا: 

سالیب التفكیر:أتعریف -1

قبل التطرق إلى تعریف أسالیب التفكیر تجدر بنا الإشارة إلى شرح موجز لمصطلح 

الأسلوب:

الأنشطة ) لیصف عددا من 2004) كما ذكر (العتوم، Styleیستخدم مصطلح الأسلوب (

والخصائص والسلوكیات الفردیة التي تظھر بشكل ثابت نسبیا لفترة من الزمن.

كما ظھر مصطلح الأسلوب في عدد من فروع المعرفة وتطور في علم النفس في عدة 

Sternbergمجالات كالشخصیة، والتعلم، الدافعیة، المعرفة، ویذكر سترینبیرغ وزھانج ( &

Zhang,2005یزید ر أسالیب التفكیر والتعلم في الأداء الإنساني بدأ قبل ما) أن البحث في دو

عن نصف قرن، ولكن العلماء لم یتفقوا على بدایات المصطلح، فقد أرجعھ البعض منھم إلى 

الأدب الیوناني، والبعض الآخر إلى الفروق الفردیة، ومنھم من أرجعھ إلى أسلوب الحیاة، 

ماضي نال موضوع أسالیب التفكیر اھتمام الباحثین وبدایة من النصف الثاني من القرن ال

والدارسین، إذ یعد من الموضوعات ذات الصلة الوثیقة بتغیرات العصر نظرا لأنھ مظھر من 

)29، ص2014(بن ناصر فرحات، مظاھر الفروق الفردیة.

ن كل باحث أو عالم یعطي تعریف أیث حتعددت التعاریف الخاصة بأسالیب التفكیر،

الیب التفكیر ومن أھم ھذه التعریفات نذكر:خاص لأس

طریقة الفرد المفضلة في :أسلوب التفكیر ھو)Sternberg,1994(ف سترینبرغعری

القدرات ویقع بین لاستخدامالتفكیر عند أداء الأعمال، وھو لیس قدرة إنما ھو تفضیل 

الشخصیة والقدرات (الشخصیة، أسالیب التفكیر، القدرات)، فأسلوب التفكیر یشیر إلى الطریقة 

ف بھا الفرد قدراتھ أو ذكائھ، كما أن أسالیب التفكیر ھي الطرق ظأو یوالمفضلة التي یستخدم 

)150-149، ص2004أو المفاتیح لفھم أداء الطلاب. (الدردیر،

لأسالیب التفكیر بأنھا: )Fromm) تعریف فروم (260، ص2014فة شریفة،تقدم (بن غذ

طریقة تعامل الإنسان الخاصة مع بیئتھ، إذ تشكل ھذه الأسالیب استراتیجیات مكتسبة لمواجھة 

ویضیف أنھ یمكن الحكم على مثل ھذه الأسالیب من حیث ما تؤدي ،مشكلات الحیاة المختلفة

وھذا یكون ،ب تفكیر منتجة لحلول المشكلات وأخرى غیر منتجةفھناك أسالی،إلیھ من نتائج

بناء على ملائمة كل أسلوب من أسالیب التفكیر المستخدمة للموقف المشكل.
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Deبینما یعرف دي بویر وكوتز ( Boeer & Coetzee,2000 أسالیب التفكیر بأنھا (

،القرار وحل المشكلاتمجموعة من الطرق المعرفیة التي تستخدم في إصدار الأحكام وصنع 

وكل أسلوب من ھذه الأسالیب یساعد على فھم الشخصیة والعلاقات المھنیة بطریقة جیدة.

)41ص،2012(بوكایس آمال،

)45، ص2006شار إلیھ في (عصام علي الطیب،) المMurphyویرى  مورفي (

ة للفرد مع مشكلة طریقة التعامل الممیز:) أن أسلوب التفكیر ھو33، ص2009، و(ھمیلة نعیمة

ما، تلك الطریقة التي تمیز تفرده عن الآخرین والتي تعمل على خدمة الھدف الذي یرید 

تحقیقھ.

Harrisonویذكر ھاریسون وبرامسون ( & Bramson,1982,p45 تعریفا لأسالیب (

بھا مع مجموعة من الطرق أو الإستراتیجیات الفكریة التي اعتاد الفرد أن یتعامل :التفكیر بأنھا

المعلومات المتاحة لدیھ عن ذاتھ أو بیئتھ، وذلك حیال ما یواجھھ من مشكلات.

طریقة معالجة الفرد :) فقد عرفوا أسلوب التفكیر بأنھ1981(أما مالكوم ولتر وتیكین

على الخبرات التي تتوافر في مخزون الفرد بالاعتمادوالاجتماعیةللمشكلات التربویة 

ویمكن القول أن أسلوب التفكیر یتكون من ، ارجیة المؤثرة في التعلمالمعرفي والبیئة الخ

مجموعة من الأداءات الممیزة للمتعلم التي تعد الدلیل على طریقة تعلم المتعلم واستقبالھ 

)261، ص2014، للمعلومات القادمة إلیھ من البیئة بھدف التكیف معھا. (بن غذفة شریفة

)1990) تعریف قطامي (659، ص2013، فخري عزیزبالإضافة إلى ذلك تدرج (إیمان 

الطریقة التي یستقبل بھا الفرد الخبرة وینظمھا ویسجلھا وینجزھا :بأنھافكیرسالیب التلأ

وبالتالي یدمجھا في مخزونھ المعرفي.

Thinkingمما سبق یمكن تعریف أسالیب التفكیر  Style بأنھا الطرق والأسالیب

د في توظیف قدراتھم، واكتساب معارفھم، وتنظیم أفكارھم والتعبیر عنھا بما االمفضلة للأفر

وھو التعریف الذي تم تبنیھ في الدراسة الحالیة ،یتلائم مع المھام والمواقف التي تعترض الفرد

واستند علیھ لقیاس أسالیب التفكیر من خلال المقیاس الذي قدمھ، وتحویل ھذا المفھوم إلى 

بناء مقیاسھ. مفھوم إجرائي ل



أسالیب التفكیر:الفصل الثاني

~ 49 ~

العوامل المؤثرة في أسالیب التفكیر:-2

) أن ھناك متغیرات على درجة كبیرة من الأھمیة تسھم في Sternbergیرى سترینبرغ (

تكوین وتشكیل أسالیب تفكیر الأفراد:

الثقافة:-2-1

بعض الثقافات تمیل لتعزیز أسالیب معینة عن ثقافات أخرى، فالمجتمع الأمریكي یمیل 

إلى تعزیز الأسلوب التشریعي والمتحرر، بینما یمیل المجتمع الیاباني على الأسالیب التنفیذیة 

والمحافظة، وبعض المجتمعات نجدھا تشجع الأطفال على طرح الأسئلة عما تعلموه، وھذه 

ا تأثیر كبیر في نمو أسالیب التفكیر ویكون من الصعب تحدید أسالیب الفرد دون لھالاختلافات

)Sternberg,1997,p1-18(الرجوع إلى نمط الثقافة التي ینتمي إلیھا.

الجنس:-2-2

المتغیر الثاني الذي یعد مناسبا ومؤثرا بشكل أساسي في تنمیة الأسالیب ھو الجنس أو 

William(النوع، لقد أجرى ویلیام بست  Best دراسة عبر ثلاثین قطر للصفات المرتبطة بكل (

من البنین والبنات في ھذه الثقافات، وكان ھناك اتساق ملحوظ في الصفات المرتبطة بالجنس، 

Beiry,Poortinga,Segallولقد أشار كل من "بیري، وبوتنج و سیجال ودازن" ( and Dasen(

بین الثقافات في أنماط الجنس وكانت ملحوظة جدا، فعلى سبیل المثال تم وصف البنین للإتساق

بصورة أكثر على أنھم مغامرون، متفردون، مبدعون، تقدمیون، ومخاطرون، والإناث تم 

وصفھم على أنھم حذرات، متعدیات واكتشافاتھن ناقصة، خجولات وخاضعات، وھذه الأنماط 

ن الحقیقة وربما قد لا یكون لھا في الواقع أي أساس، ولكن عندما تعبر عن الإدراكات ولیس ع

، فنحن نكسبھم التصورنا لما یجب أن یصبحوالانسیاقونربیھم على اجتماعیانكسب الصغار 

في إطار إدراكاتنا، ولیس في إطار من الواقع، لذلك إذا كنا نعتقد أن الدور اجتماعیاونعدھم 

ھو الذي یؤثر فینا ولیس حقیقة أن الدور الاعتقاد، فإن للذكر ھو كذا وكذاالاجتماعي

)173-165ص،2004ھو بالفعل كذا وكذا. (سترینبرغ روبرت، الاجتماعي

)49، ص2011) و(عقیلة ریغي، 60، ص2010ویضیف علیھ كل من (طیب تومي، 

) متغیرات أخرى:61، ص2012و(بوكایس آمال، 
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العمر:-2-3

إن العمر وبعض النواحي كالنواحي التشریعیة بالنسبة لسترینبرغ عموما یتم تشجیعھا 

لدى أطفال ما قبل المدرسة، الذین یتم تشجیعھم لتنمیة قواھم الابتكاریة في البیئة غیر المركبة 

والمقترحة لنا قبل المدرسة، وھناك بعض المنازل بمجد أن یبدأ الطفل في دخول المدرسة یجد 

یع من الوالدین على استخدام أسلوب معین في التفكیر یقل بالتدریج لضرورة تغییره التشج

تماشیا مع ظروف جدیدة، كما أن الأطفال متوقع لھم الآن أن یتم إعدادھم اجتماعیا بصورة 

أوسع للانسیاق لقیم المدرسة، لكن المرحلة الثانویة واختلاف المھام والمواد التي یتعامل معھا 

تطلب أسالیب أكثر ملائمة وھكذا.الطالب  ت

أسالیب المعاملة الوالدیة:-2-4

یعتبر ھذا المتغیر من أكثر المتغیرات أھمیة في النمو العقلي للأطفال، ویظھر بصورة 

كبیرة من خلال طرق الآباء في التعامل مع الأسئلة التي یطرحھا ھؤلاء الأطفال والطرق التي 

. یمكن أن تؤثر على أسالیب التفكیر التي تنمو لدى الطفل یرد بھا الآباء على ھذه الأسئلة

ویتحكم في ذلك أسلوب التشجیع وعدمھ كذلك طرق الآباء في التعامل مع القضایا الكبرى 

والقضایا الصغرى وكذلك تشجیع الآباء لأن یعمل أبناؤھم في مجموعات أو منفردین.

) و(فاطمة بنت 77، ص2010زیادة على ھذا یضیف كل من (أیھم علي الفاعوري، 

) و(طالب ناصر القیسي، 6، ص2012) و(نوفل وأبو عواد، 33، ص2012أحمد الحارثي، 

) متغیرا آخر ھو:956، ص2012

التعلیم والعمل:-2-5

یؤثر نوع العمل ونوع التعلیم في نمو أسالیب التفكیر، فالوظیفة تثیب وتشجع أو تقمع 

العمل، ومعظم المدارس في أغلب أنحاء العالم تعزز أسالیب مختلفة تعتمد على متطلبات نفس 

الأسالیب التنفیذیة والداخلیة والمحافظة، فالمربون یقیمون ذكاء الأطفال بجودة أداء ما یطلب 

وعادة تعمل المدرسة على تطبیع الطفل بنمط الثقافة السائد ومن النادر تشجیع الاستقلال منھم،

معین في التسییر، فالإداریون من المستویات الدنیا في العقلي. كما أن الوظائف لدیھا مسار

حاجة إلى أن یكونوا أكثر تنفیذیة في أسلوبھم لكن المستویات العلیا من الإداریین یتم استدعائھم 

من أجل الوظائف التشریعیة، الحكمیة، القضائیة.  
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لي ) حسب ما یشیر إلیھ (عصام ع295، ص1995بینما یذكر (محمد عثمان نجاتي، 

) عوامل أخرى تؤثر على التفكیر وأسالیبھ بصورة كبیرة منھا:77، ص2006الطیب، 

المعرفة السابقة: -2-6

لیس من المتیسر على الإنسان أن یحل مشكلة ما دون أن تكون لدیھ المفاھیم 

والمعلومات الضروریة المتعلقة بموضوع المشكلة، فلیس من الممكن مثلا حل مشكلة ریاضیة 

فة سابقة بالمبادئ الأساسیة التي یتوقف علیھا حل المشكلة.دون معر

التھیؤ العقلي:-2-7

یؤثر التھیؤ العقلي في عملیة التفكیر، ذلك لأنھ یساعد على حل المشكلة أو یعوق حلھا 

تبعا لتأثیر ھذا التھیؤ، ویتم ذلك من خلال توجیھنا إلى إدراك العناصر الرئیسیة لحل المشكلة، 

لى تمسكنا ببعض الطرق إفقد یؤدي التھیؤ في بعض الحالات نا لإدراكنا لھا، أو في إبعاد

القدیمة المألوفة لحل ھذه المشكلات، والتي لا تكون ملائمة للمشكلة الجدیدة، وبذلك لا نستطیع 

تنظیم عناصر الموقف بطریقة جدیدة وإدراك احتمالات جدیدة لحل المشكلة. 

الثبات الوظیفي: -2-8

كثیر من الأشیاء لھا استخدامات معینة معروفة، غیر أنھ من الممكن أیضا ھناك ال

استخدامھا بطرق أخرى جدیدة لأداء وظائف جدیدة غیر مألوفة من قبل، ویطلق علماء النفس 

على الجمود في استخدام الأدوات القدیمة المألوفة وصعوبة اكتشاف طرق جدیدة لاستخدامھا 

مكن أن ننظر غلیھ على أنھ نوع من التھیؤ العقلي، الذي یؤدي مصطلح "الثبات الوظیفي"، وی

إلى جمود التفكیر ویعوقھ عن اكتشاف وظائف جدیدة للأشیاء تساعد على حل المشكلة في 

موقف آخر.

التحیز الانفعالي:-2-9

إن المیول والمعتقدات والاتجاھات الفكریة تؤثر إلى درجة كبیرة في التفكیر وحل 

المشكلات، كما أن للانفعال تأثیر على التفكیر حیث یمیل بالتفكیر إلى التحیز والوقوع في 

الخطأ. 

وبالتالي تجدر الإشارة إلى أن ھناك متغیرات تؤثر على أسالیب التفكیر لدى الأفراد، 

م وھو المتغیر الأكثر أھمیة في تشكیل ونمو أسالیب التفكیر، ومتغیر الجنس حیث وھي ثقافتھ

أن الذكور یمیلون إلى الأسلوب التشریعي في التفكیر لأنھم یصیغون القواعد والقوانین والإناث 
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یتبعن القواعد، ومتغیر العمر الزمني ومدى حریة الفرد في الاختیار وأسلوب المعاملة 

افة إلى متغیرات أخرى لابد الأخذ بعین الاعتبار ھذه العوامل في إعداد أطفالنا الوالدیة، بالإض

سواء على المستوى الأسري أو المدرسي، لذا على الآباء والأمھات والمدرسین على حد سواء 

أن یكونوا على علم بمدى تأثیر ھذه العوامل، وھذا ما یبرره في ظھور أسالیب تفكیر معینة 

رى.لدى الفرد دون أخ

النظریات المفسرة لأسالیب التفكیر:-3

مفھوم أسالیب التفكیر في العملیة التعلیمیة أو الحیاة نتیجة لتعدد المھام التي یسھم بھا

العامة، فقد ظھرت نظریات حدیثة فسرت أسالیب التفكیر بأنھا مجموعة من الطرق التي 

یستخدمھا الفرد للإحساس بالآخرین والتعامل مع المشكلات التي تواجھھ، واختلفت النظریات 

اختلاف المحتوى الذي تتضمنھ ھذه النظریات المفسرة لأسالیب التفكیر باختلاف مؤلفیھا، وب

باختلاف الھدف الذي تسعى كل نظریة لتحقیقھ وتفسیره.

منھا:، ظریات التي فسرت أسالیب التفكیروھناك مجموعة من الن

):Paivio,1971نظریة بایفیو (-3-1

)5، ص2009) و(عباس الیوسفي، 18، ص2007یرى كل من (أبو ھاشم وصافیناز، 

) أن ھذا التصور الذي وضعھ "بایفیو" على نظریتھ المسماة 46، ص2013قشوش، و(صابر 

Dualبنظریة التشفیر الثنائي  Coding Theory التي تفترض وجود نظما لتشفیر أو تمثیل

وتجھیز المعلومات تعرف باسم نظم التمثیل الرمزیة، وھي متخصصة في التعامل مع 

دراكیة أو وجدانیة أو سلوكیة، ومن أھم مسلمات ھذه المعلومات سواء كانت ھذه المعلومات إ

النظریة وجود نظامین فرعیین مستقلین لتمثیل أو تجھیز المعلومات، یختص أحدھما بالتعامل 

مع الموضوعات أو الأحداث غیر اللفظیة، والآخر متخصص في التعامل مع اللغة، ووفقا لذلك 

، والأسلوب غیر Verbal: الأسلوب اللفظي یوجد نوعین من أسالیب الأفراد في التفكیر ھما

، ویطلق "بایفیو" على میل الفرد وأسلوبھ المفضل في التفكیر Imageryاللفظي أو التصوري 

Cognitiveمصطلح العادة المعرفیة  Habit ویمیزھا عن القدرة المعرفیةCognitive Ability

التي ترتبط بكفاءة الأداء على مھام معرفیة معینة. 
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):Gregorc,1983نظریة غریغوریك (-3-2

) من بین 53، ص2010، ) و(أیھم علي الفاعوريSternberg,2002,p144(یشیر

Mind(النظریات التي تفسر مفھوم الأسالیب نظریة طاقة العقل Power(غریغوریكلأنتوني

)Gregorc,1993( حول، والذي توصل إلى نظام فكري ھو عبارة عن وجھة نظر منظمة تدور

كیف؟ ولماذا یؤدي العقل الإنساني وظائفھ، ومن ثم كیف یعكس ذاتھ من خلال ما یظھر من 

سلوك.

وتقوم فكرة غریغوریك للأسالیب على أن الأفراد یختلفون في الطریقة التي ینظمون بھا 

المكان والوقت، فالأفراد ذوو الأسلوب المجرد یفضلون التعامل مع التعبیرات الأكثر مجازیة، 

فیما یفضل الأفراد ذوو الأسلوب العیاني التعامل مع التعبیر الطبیعي للمعلومات (وھذا طبعا 

بالنسبة لمحدد المكان)، أما بالنسبة لمحدد الوقت فھناك الأفراد ذوو الأسلوب المتسلسل الذین 

ر یفضلون الترتیب، فیما یمیل الأفراد ذوو الأسلوب العشوائي إلى تناول الأشیاء بطریقة غی

منظمة.

) نمطین من القدرات 31، ص2013ومن ھنا فقد حدد غریغوریك حسب (مؤید الجمیلي، 

التي تمكن المتعلم من استخدام قنواتھ العقلیة بكفاءة عالیة ھما: 

): وبھ یتلقى المتعلم المعلومات، فیفكر بھا ویستوعبھا سواء Perceptionالإدراك (-أ

أكانت ھذه المعلومات مجردة أم محسوسة.

): وھي قدرة المتعلم على ترتیب المعلومات التي یلتقطھا والتعامل Orderingالتنظیم (-ب

معھا على ھیئة تتابعیة أو عشوائیة.

):Theirنظریة تایر (-3-3

) و(منى 34، ص2008المشار إلیھا في دراسة (إلھام وقاد،1997تذكر حكیمة الطویل 

" تؤكد على أن لكل فرد أسلوبھ الخاص في التفكیر الذي ) بأن " تایر30، ص2009عوض،

یصبح شیئا خاصا بھ كبصمة الأصبع، والذي یتم من خلال دورة تسمى "دورة التفكیر"، ولھا 

أربع مراحل: 

وفیھا یبدأ الفرد في التفاعل والاستیعاب للموقف حیث تكون كل الإحساسات الإستقبال:-أ

وتتم ھذه المرحلة في فترة قصیرة جدا.والمشاعر والأفكار في حالة یقظة، 

وفیھا یتم معالجة ما یتم استقبالھ، وھي الجانب التجریدي لخصال الفرد.المعالجة:-ب
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وھي مرحلة التعبیر التي تخص الجانب العقلي والفكري للفرد، وبالتالي فكل الناتج:-ت

فرد یعبر عما تمت معالجتھ في المرحلة السابقة.

الناتج الكلي، وكیفیة حدوثھ لدى الفرد.وھي تخصالإسترجاع:-ث

Harrisonنظریھ ھاریسون وبرامسون (-3-4 & Bramson,1982:(

أوضحت ھذه النظریة أن الفرد یكتسب عددا من الإستراتیجیات یمكنھ تخزینھا، وتنموا 

وتزدھر ھذه الإستراتیجیات خلال مرحلتي المراھقة والرشد كنماذج أساسیة في الحیاة العملیة 

Bramison,etمما یؤدي إلى تفضیل استراتیجیة خاصة. ( al,1983(

) أن الفروق في 51، ص2011(عقیلة ریغي، وذكرت ھذه النظریة حسب ما تشیر إلیھ 

السیطرة النصفیة للمخ تتسبب أو تنتج أو تؤدي إلى فروق في التفكیر، وھو ما یؤدي إلى 

تفضیلات حقیقیة في أسالیب التفكیر، وبناء علیھ فإن "ھاریسون وبرامسون" یتوقعان أن تؤدي 

لیلي والتفكیر الواقعي، أما سیطرة النصف الأیسر إلى استخدام استراتیجیات التفكیر التح

سیطرة النصف الأیمن فقد تؤدي إلى استخدام استراتیجیات التفكیر التركیبي والتفكیر المثالي.

ولقد صنفت ھذه النظریة أسالیب التفكیر إلى خمسة أسالیب ھي: التفكیر التركیبي، 

وأكدت ھذه النظریة على أن التفكیر المثالي، التفكیر الواقعي، التفكیر التحلیلي، التفكیر العملي،

الأسالیب ھي فئات أساسیة للطرق المفیدة للإحساس بالآخرین والعالم. (عصام علي الطیب، 

)49، ص2006

) تفسیرا 96، ص2013وقد قدم ھاریسون وبرامسون حسب (ھناء أحمد متولي غنیمة، 

ھي:واضحا وشاملا لأسالیب التفكیر، وأشار إلى أن الأسالیب الخمسة للتفكیر 

Idealisticأسلوب التفكیر المثالي (-3-4-1 Thinking:(

یتصف الفرد المثالي التفكیر بتكون وجھات نظر مختلفة تجاه الأشیاء والمیل إلى التوجھ 

المستقبلي والتفكیر في الأھداف، والاھتمام باحتیاجات الفرد وما ھو مفید للناس والمجتمع، 

وتمثل القیم الاجتماعیة محور اھتمامھ ویبذل أقصى ما یمكن لمراعاة الأفكار والمشاعر 

ت والعواطف، كما یتصف بتكوین علاقات مفتوحة، والانبساط والاستمتاع والانفعالا

بالمناقشات مع الآخرین في مشاكلھم ویمیل للثقة بھم، وعدم الإقبال على المجادلات مفتوحة 

الصراع، ویمكن تحدید المؤشرات السلوكیة للفرد المثالي المیل إلى الظھور كإنسان لطیف 

فكار والمشاعر الخاصة بالقیم وأھمیة الأھداف وأنھ یتسم بحب متفتح مبتسم والتعبیر عن الأ
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الاستطلاع وكثرة الأسئلة والتشجیع، لذلك یستمتع بالمناقشات التي تتعلق بمشاعر الإنسان 

ومشكلاتھم، ویكره الحدیث الواقعي، كما یكره المناقشات المفتوحة ذات الصراعات.

) ھي 50، ص2006ب (عصام علي الطیب، والعملیة العقلیة المفضلة للفرد المثالي حس

Assimilativeالتفكیر التمثیلي  Thinking أو المتعلق بالفھم الجید حیث یرغب في أن یعیش

مع الآخرین في حب وتجانس، وھذا یتم إذا اتفقوا على أھداف عامة، ویرى أنھ یمكن فھم أیة 

حداث ومحاولة التقریب فیما مشكلة من خلال المنظور الكلي حیث العلاقات بین الأشیاء والأ

بین وجھات النظر.

Analyticأسلوب التفكیر التحلیلي (-3-4-2 Thinking:(

) أنھ قدرة الفرد على الاھتمام بالتفاصیل في 663، ص2013تذكر (إیمان فخري عزیز، 

خذ تحل المشكلات التي یواجھھا ویعتمد في التعامل معھا بطریقة منطقیة أو منھجیة، وی

ھؤلاء الأسلوب من التفكیر قراراتھم حول حل المشكلات على التخطیط واعتماد أكبر أصحاب 

قدر من المعلومات، ویرى أصحاب ھذا الأسلوب من التفكیر أنفسھم بأنھم عملیون إلا أنھم مع 

اھتمامھم بأشیاء في إطار عام ویصلون إلى استنتاجات استنادا إلى المعلومات التفصیلیة مع 

ور المنطقي المرتب والمنظم ویعتمدون على البحث عن أفضل طریقة أو صیغة استعمال المنظ

) أنھ مقارنة مع Lee,2004,p35أو إجراء أو نظام یمكنھم من الوصول إلى الحل، ویضیف (

أسالیب التفكیر الأخرى فإن صاحب ھذا الأسلوب من التفكیر التحلیلي یفضل الإستقراء، 

المعطیات الموضوعیة والجانب الإجرائي وعند حلھم والتنبؤ، والعقلانیة اعتمادا على

للمشكلات یعنون بالتخطیط ومحاولة البحث بأفضل طریقة والتأكد من الأشیاء ومحاولة معرفة 

ما یمكن أن یحدث في المستقبل.

Realisticأسلوب التفكیر الواقعي (-3-4-3 Thinking:(

قدرة الفرد على الاعتماد على الملاحظة والتجریب وأن الأشیاء الحقیقیة أو وھي

الواقعیة ھي ما نمر بھ في حیاتنا الشخصیة مثل ما نشعر بھ ونلمسھ ونراه، إذ ما نراه ھو ما 

نحصل علیھ. وشعار التفكیر الواقعي ھو الحقائق، وھو یختلف تماما عن التفكیر التركیبي الذي 

تنتاجات ولیس الحقائق وھو أكثر ارتباطا بالتفكیر التحلیلي، ویتضمن التفكیر یركز على الاس

الواقعي الاستمتاع بالمناقشات المباشرة والحقیقیة للأمور الحالیة وتفضیل النواحي العلمیة 

المرتبطة بالجوانب الواقعیة والاختصار في كل شيء.



أسالیب التفكیر:الفصل الثاني

~ 56 ~

Pragmaticأسلوب التفكیر العملي (-3-4-4 Thinking:(

وھو اعتقاد الفرد أن الأشیاء تحدث بطریقة تدریجیة، والفرد العملي یمیل إلى البحث 

عن الحل السریع، ویعتقد بحریة التجریب والقابلیة للتكیف، والحقائق والقیم عنده لھا أوزان 

متساویة والمھم عنده ماذا یحدث؟. والاستراتیجیة الأساسیة للفرد العملي ھي المدخل التوافقي، 

المدخل التوافقي لیس سلوكا عشوائیا، إنا ھو عملیة تفاعلیة بین الاستجابة والتكیف. وھذا

)90، ص2014(صبري الطراونة ومحمد أمین القضاة، 

Sgnthesisأسلوب التفكیر التركیبي (-3-4-5 Thinking:(

یصوغ علماء النفس مفھوم التركیب كما یأتي: "إن كل أشكال التناسب والمقارنة وكل 

روابط القائمة بین العناصر المختلفة ھي تركیب، فالتفكیر التركیبي ھو القدرة على التواصل ال

لبناء أفكار جدیدة وأصیلة مختلفة تماما عما یفعلھ الآخرون، وھو القدرة على تركیب الأفكار 

المختلفة، والتطلع إلى بعض وجھات النظر التي قد تتیح حلولا أفضل إعدادا وتجھیزا، والربط 

بتكاریة وامتلاك مھارات عارضة، وإتقان الوضوح والابین وجھات النظر التي تبدو مت

)432، ص2007التوصل لذلك. (غسان المنصور، 

):Gubbins,1985نظریة جابنس (-3-5

" مصفوفة لعملیات التفكیر تتضمن ستة مستویات یغلب علیھا قدم ھذا الباحث "جابنس

الأبعاد المعرفیة وھذه المستویات ھي: 

یشمل بعض الخطوات مثل التعرف على المشكلة مستوى حل المشكلات:-3-5-1

وتحدیدھا، وتوضیح المشكلة، صیاغة الفروض، صیاغة الحلول المناسبة، إنتاج الأفكار 

غة الحلول البدیلة، اختیار أفضل الحلول، تطبیق الحل (توجیھ الحل) المرتبطة بالمشكلة، صیا

الذي تم قبولھ والوصول إلى النتائج النھائیة.

یشمل صیاغة الھدف الموضح فیھ وتوضیحھ، إظھار مستوى اتخاذ القرار:-3-5-2

الصعوبات والمعوقات التي تعترض تحقیق ھذا الھدف مع تحدید البدائل الممكنة والتعرف 

، 2006علیھا، اختبار ودراسة البدائل، اختیار أفضلھا وتقویم المواقف. (عصام علي الطیب، 

)53ص

یندرج تحتھا كل من التفكیر الإستقرائي مستوى الوصول إلى الاستنتاجات: -3-5-3

والتفكیر الإستنباطي.
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یتضمن عمل القوائم بصفات الأشیاء والأحداث، إنتاج مستوى التفكیر التباعدي:-3-5-4

الأفكار المتعددة (الطلاقة)، إنتاج الأفكار المتنوعة (المرونة)، إنتاج الأفكار الفریدة (الأصالة)، 

)54، ص2011إنتاج الأفكار المطورة (التحسینات). (عقیلة ریغي، 

) مستویات أخرى 63، ص2011بالإضافة إلى ھذه المستویات تذكر (بوكرمة سھام، 

ھي كالآتي:

یشمل التمییز بین الحقائق والآراء، الحكم على مصداقیة مستوى التفكیر التقویمي:-3-5-5

المصدر، المرجع، الملاحظة والحكم على تقاریرھا، التعرف على المشكلات وتحلیلھا، تقویم 

الفروض، تصنیف البیانات والتنبؤ بالنتائج.

یتم من خلال استخدام المداخل الجدلیة والمناقشات الاستدلال: مستوى الفلسفة و-3-5-6

المتبادلة.

):Costa,1985نظریة كوستا (-3-6

حدد ھذا الباحث أربع مراحل ھرمیة للتفكیر تعتمد كل مرحلة على المراحل السابقة 

لھا، وتعد عملیات كل مستوى أساسیة للمستوى التالي لھا، وھذه المراحل ھي:

Discreteالمنفصلة للتفكیر (المھارات -3-6-1 Skills Thinkikg:(

وتشمل مجموعة جوانب عقلیة فردیة منفصلة، وتعد متطلبات أساسیة لمستویات التفكیر 

الأكثر تعقیدا، وھي إدخال البیانات وتشغیلھا واستخراج النواتج بعد تعدیلھا وتطویرھا. (ھمیلة 

)81، ص2009نعیمة، 

Strategies(استراتیجیات التفكیر -3-6-2 of Thinking:(

وتتضمن عملیات الربط بین المھارات المنفصلة للتفكیر السابقة من خلال 

الاستراتیجیات التي یستخدمھا الأفراد حینما یواجھون المشكلات والمواقف الصعبة المختلفة، 

والتي تتطلب حلا أو إجابات لم تكن معروفة في وقتھا، وھذه الاستراتیجیات ھي حل 

)52، ص2012كلات، التفكیر الناقد، اتخاذ القرار، الاستدلال والمنطق. (بوكایس آمال، المش

) إلى المراحل الآتیة:Costa,1985,p66بالإضافة إلى ھذه المراحل یشیر (

Creativeالتفكیر الإبتكاري (-3-6-3 Thinking:(

ویشمل مجموعة السلوكیات التي تتصف بالجدة والاستبصار، والتي یستخدمھا الفرد 

لإنتاج أنماط التفكیر الجدیدة والنواتج المتفردة والحلول الأصلیة للمشكلات، وتشمل ھذه 
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السلوكیات الإبداع، الطلاقة، التفكیر المجازي، تحدي الصعاب، الحدسیة، عمل النماذج، 

الاستبصار والخیال.

Theالروح المعرفیة (-3-6-4 Cognitive Spirit:(

مع توافر المستویات السابقة لابد من وجود عامل أساسي، وھو أن الشخص المفكر 

یجب أن یكون لدیھ قوة الإرادة والاستعداد أو المیل، والرغبة والإلتزام، ویتضمن ھذا المستوى 

وإدراك ،والتعامل مع المواقف الغامضة،والبحث عن البدائل،الصفات الآتیة: تفتح الذھن

والرغبة المستمرة في التغییر.،العلاقات

):Persseison,1985نظریة برسیسن (-3-7

تصنف ھذه النظریة عملیات التفكیر إلى عملیات أساسیة وأخرى مركبة حسب ما یتفق 

)312، ص2014) و(بن غذفة شریفة، 55-53، ص2006علیھ كل من (عصام علي الطیب، 

تي:كالآ

ویتضمن العملیات الآتیة: السببیة، التحویلات، نموذج العملیات الأساسیة للتفكیر:-3-7-1

إدراك العلاقات، التصنیف، واكتشاف السمات الفریدة الممیزة.

ویتضمن مجموعة العملیات الآتیة: حل نموذج العملیات المركبة للتفكیر:-3-7-2

المشكلات، اتخاذ القرار، التفكیر الناقد والتفكیر الإبتكاري.

) بأنھا تعتمد على مجموعة العملیات الأساسیة Costa,1985,p43وھنا یشیر كوستا (

ستعانة م في أداء مھمة معینة من خلال الإالسابقة، ویلاحظ أن كل عملیة تفكیر مركبة تستخد

لیات الأساسیة السابقة، ویترتب علیھا الوصول إلى ناتج معین، ویوضح ھذا النموذج أن بالعم

عملیة حل المشكلات تؤدي إلى اتخاذ القرار، وتؤدي إلى التفكیر الناقد، وفي النھایة التفكیر 

الإبتكاري الذي یأتي في قمة السلوكیات والعملیات العقلیة المركبة والمعقدة.

):Herrmann,1987لھیرمان (نظریة قیادة المخ -3-8

) فقد 29، ص2009) و(منى عوض، Herrmann,1987حسب ما یشیر إلیھ كلا من (

أثبتت الأبحاث أن لكل فرد مخا فریدا بھ مثل بصمة الأصابع. وقد قامت العدید من الأبحاث 

عن المخ ) والذي بدأ عملھ مع مرضى الفصامSperryفي ھذا المجال، ومنھا أبحاث سبیري (

الأیسر (التحلیلي المنطقي) والمخ الأیمن (المتضمن الإبداع)، وأبحاث ماكلین 
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)Maclean,2004 والتي انتھت إلى نظریة أسماھا سرور المخ الثانوي، المخ المنطقي، المخ (

المتوسط، المخ البدائي.

خ، وقد قام ھیرمان بدمج النظریتین سبیري وماكلین، لیخرج بنموذجھ الرباعي للم

Herrmannوتسمى ھذه النظریة "أداة ھیرمان للسیادة المخیة"  Brain Dominance

Instrument)H.B.D.I وتعرض ھذه النظریة أربعة أسالیب للتفكیر توضح الطرق التي ،(

یتعامل بھا الأفراد مع العالم وھي:

Logicalالأسلوب المنطقي (-3-8-1 Style:(ویمثلھ الربع العلوي الأیسر ورم) زهA ،(

والقدرة على فھم ودمج الأبنیة والأنظمة ،ومن أھم خصائصھ القدرة على بناء قاعدة معرفیة

والعملیات المعرفیة.

Organizingالأسلوب التنظیمي (-3-8-2 Style:( ویمثلھ الربع السفلي الأیسر، ورمزه

)Bاصیل ووضع )، ومن أھم خصائصھ القدرة على جدولة وتنظیم الأنشطة والاھتمام بالتف

أھداف والتحرك نحوھا.

Socialالأسلوب الاجتماعي (-3-8-3 Style:() ویمثلھ الربع السفلي الأیمن ورمزهC ،(

ومن أھم خصائصھ القدرة على الاتصال والتأثیر على الآخرین والقدرة على التعامل معھم.

Creativeالأسلوب الإبتكاري (-3-8-4 Style:() ویمثلھ الربع العلوي الأیمن، ورمزهD ،(

ومن أھم خصائصھ تخیل البدائل، وتخطي الحواجز والعقبات والحصول على أفكار جدیدة.

مناقشة النظریات:

من خلال ما تم عرضھ من نظریات لأسالیب التفكیر، فقد تناول العلماء والباحثون ھذه 

فیو إلى نظریتھ التشفیر الثنائي والتي تھتم الأسالیب من زوایا وأبعاد مختلفة، إذ أشار بای

بالتعامل مع المعلومات، وأشار غریغورك إلى وجود قنوات للعقل، یستخدمھا في تلقي 

المعلومات، أما ھاریسون وبرامسون فقد أكدا أن الأفراد یختلفون في أسالیب تفكیرھم 

ریتھ مصفوفة لعملیات المفضلة، في حین حدد كوستا أربع مراحل ھرمیة، وقدم جابنس في نظ

التفكیر، أما برسیسن فقد صنف عملیات التفكیر إلى عملیات أساسیة وأخرى مركبة، بینما 

ھیرمان فقد قدم نظریتھ قیادة المخ وأثبت فیھا أن لكل فرد مخا فریدا خاصا.
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أسالیب التفكیر في ضوء نظریة سترینبیرغ: -4

ھذه النظریة من أحدث النظریات التي ظھرت بھدف تفسیر طبیعة أسالیب التفكیر، تعد

) باسم نظریة التحكم العقلي الذاتي 1988وظھرت ھذه النظریة في صورتھا الأولى عام (

Mental Self-Government Theory ،ثم غیر سترینبیرغ من 83، ص2009. (ھمیلة نعیمة ،(

Thinking) لتصبح نظریة أسالیب التفكیر 1990مسماھا في عام ( Style Theory وظھرت ،

) وھو العام الذي ظھر فیھ كتاب أسالیب التفكیر لسترینبیرغ، 1997في صورتھا النھائیة عام (

وتبع ظھور ھذا الكتاب الكثیر من البحوث والدراسات حول تلك النظریة وفي بلدان متعددة 

، أسترالیا، الصین، ھونغ كونغ، مصر)، بحیث وصل عدد (أمریكا، كندا، اسبانیا، الفلیبین

).2005دراسة) حتى عام (55الدراسات حول تلك النظریة بعد ظھور ھذا الكتاب إلى حوالي (

دراسات) 08بینما لم یزد عدد الدراسات قبل ظھور ھذا الكتاب حول نفس الموضوع عن (

ترینبیرغ. (عصام علي الطیب، ) الأمریكیة حیث یعمل روبرت سYaleأجریت في جامعة (

)56، ص2006

)26، ص2008) حسب ما أشارت إلیھ (إلھام وقاد، Sternberg,1997وذكر سترینبیرغ (

)، أن الفكرة الأساسیة لنظریة الحكومة العقلیة ھي أن أشكال 48، ص2013و(مؤید الجمیلي، 

ي أذھان الشعوب، وھي الحكم التي نراھا لیست متطابقة لكنھا انعكاسات خارجیة لما یدور ف

تمثل الطرق البدیلة لتنظیم الأفكار، وبالتالي فإن أشكال الحكومة التي نراھا ھي مرایا لأذھاننا. 

وھناك أشیاء متوازیة بین تنظیم الفرد وتنظیم المجتمع، فكما یحتاج المجتمع إلى حكم نفسھ، 

المصادر، وتقریر الأولویات، یحتاج الفرد أیضا إلى حكم نفسھ، كما أن الفرد بحاجة إلى تحدید

والاستجابة لتغیرات العالم الخارجي، وھو بذلك یشبھ الحكومات. 

) أن لسترینبیرغ ثلاثة عشر 283، ص2014ھذا ویضیف (قدور بن عباد ھواریة، 

أسلوبا تندرج تحت الفئات الخمس التالیة: الشكل ویشمل أسالیب التفكیر (الملكي، الھرمي، 

والوظیفة تشمل (التشریعي، التنفیذي، الحكمي)، والمستوى (العالمي، الفوضوي، الأقلي)،

المحلي)، والنزعة (المتحرر، المحافظ)، والمجال (الخارجي، الداخلي)، ویضیف إننا نمیل 

عادة نحو أسلوب واحد فقط داخل كل فئة من الفئات الخمسة.

ویات والمجال والمیول، فأسالیب التفكیر لدى الفرد لھا نفس الوظائف والأشكال والمست

وبالتالي فإنھ یوجد ثلاثة عشر أسلوبا للتفكیر تم التوصل إلیھا بواسطة التحلیل العاملي الذي 
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)%77أسفر عن وجود خمسة عوامل متطابقة مع الأبعاد الخمسة للنظریة وكانت نسبة تباینھا (

)151، ص2004من التباین الكلي. (عبد المنعم الدردیر، 

الأبعاد 

Dimensions

الوظائف 

Functions

الأشكال 

Forms

المستویات 

Levels

المجالات 

Scopes

النزعات أو 

المیول 

Leanings

ب 
لی
سا

الأ
S

tu
le

s

التشریعي 

Legislative

التنفیذي 

Executive

الحكمي 

Judicial

الملكي 

Monarchic

الھرمي 

Hierarchic

الأقلي 

Oligarchic

الفوضوي 

Anarchic

العالمي 

Global

المحلي 

Local

الخارجي 

External

الداخلي 

Internal

المتحرر 

Liberal

المحافظ 

Conservation

): یوضح أسالیب التفكیر وأبعادھا الخمسة في ضوء نظریة سترینبیرغ.01جدول رقم (

تحتھا كما جاءت في نظریة ما یلي تفصیل لأسالیب التفكیر والأبعاد التي تندرجوفی

التحكم العقلي الذاتي:

):Functionأولا: بعد الوظیفة (

Legislativeالأسلوب التشریعي (-4-1 Style:( یمیل أصحاب ھذا الأسلوب من التفكیر إلى

وضع قواعد وقوانین خاصة بھم، ویستخدمون أفكارھم واستراتیجیاتھم الخاصة بھم، ویفضلون 

التخطیط للأمور وحل المشكلات بطریقة إبداعیة مواجھة المشكلات الجدیدة بالتحدي، ولدیھم 

)1137، ص2013نظام خاص لكیفیة حل المشكلة. (مظھر محمد عطیات، 

Executiveالأسلوب التنفیذي (-4-2 Style:( ھي الوظیفة التي تكون متضمنة تنفیذ الخطط

المصاغة من خلال الوظیفة التشریعیة، والوظیفة التنفیذیة لأسلوب التفكیر ھي تنفیذ أكثر منھا 

رنة تخطیط والعملیات التنفیذیة ھي التي تنفذ الخطط التشریعیة مثل التشفیر، التجمیع، مقا

المعلومات، وذوو الأسلوب التنفیذي یمیلون لإتباع القوانین وعمل ما ھو مقرر لھم. (عقیلة 

)57، ص2011ریغي، 
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Judicial(حكميالأسلوب ال-4-3 Style:( ،عباس بلقومیدي) أن الفرد 217، ص2012یشیر (

زملائھ، یفضل الذي یتصف بھذا الأسلوب یتمیز بالقدرة على تحلیل وتقییم أفكاره وأفكار 

ویتمیز بقدرتھ على ربط ،الأسئلة التي تتطلب الإجابة عنھا بالمقارنة والتصنیف والترتیب

الموضوعات التي یدرسھا بموضوعات أخرى مرتبطة بھ، أو یربطھا بما ھو موجود في 

البیئة، ویتمیز بقدرتھ على ربط الأفكار الفرعیة للدرس بالفكرة الرئیسیة لھ، ویفضل المواد 

لدراسیة والنقد فقد یرى أن الامتحانات غیر كافیة لتقییم التلامیذ.ا

):Levelثانیا: بعد المستوى (

Globalالأسلوب العالمي (-4-4 Style:( ،بوكرمة سھام) فھؤلاء 74، ص2011حسب (

یدركون الصورة العامة للموقف أو المشكلة، لا یمیلون إلى التفاصیل، یفضلون العمل مع 

القضایا الكبیرة والمجردة نسبیا، یمیلون إلى التخیل والتجرید، أحیانا یسترسلون في التفكیر، 

لى یمیلون إلى التعامل مع العمومیات، یفضلون التعامل مع المواقف الغامضة. لا یمیلون إ

النمطیة في الحیاة أو العمل، یفضلون التغییر والتجدید والابتكار.

) أسلوبا آخرا في ھذا البعد وھو:1138، ص2013یذكر (مظھر محمد عطیات، 

Localالأسلوب المحلي (-4-5 Style:( یفضل أصحاب ھذا الأسلوب المھمات التي یتم فیھا

ضایا والمشكلات المحددة، أكثر من الاھتمام التركیز على التفاصیل، ویفضلون التعامل مع الق

بالمشكلات العامة، ویجزؤون المشكلات إلى أجزاء صغیرة یمكن حلھا دون الاھتمام بالمشكلة 

الكلیة، كما یھتم أصحاب ھذا الأسلوب بالتفاصیل وجمع معلومات محددة حول المشكلة، 

ویتجھون نحو المواقف العملیة.ویناقشون تفاصیل القضایا أكثر من الصورة الكلیة للموضوع، 

):Formثالثا: بعد الشكل (

Monarchicالأسلوب الملكي (-3-9 Style:( یتمیز أصحاب ھذا الأسلوب بالتوجھ نحو

ھدف واحد طوال الوقت، ویمیل أصحاب ھذا الأسلوب إلى التعامل مع القضایا الرئیسیة، 

ویتجاھلویحاولون حل المشكلات بغض النظر عن طبیعة العقبات التي قد تعترض طریقھم، 

ون وسائل عدیدة ویستخدماھتمامھمھؤلاء الأفراد القضایا التي لیس لھا علاقة بموضوع 

من المشروع الحالي، الانتھاءللوصول إلى أھدافھم، ولا ینتقلون إلى مشروع جدید قبل 

خ، والعلوم. (نوفل وأبو التارینة، ویفضلون الأعمال التجاریة، وویتمیزون بالتسامح والمرو

)1220ص،2012عواد،
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Hierarchicالأسلوب الھرمي (-3-10 style:( فاطمة) على عكس الأسلوب الملكي ترى

) یمیل أصحاب ھذا النوع من الأسالیب إلى أن یتخذوا لأنفسھم أھدافا 55ص،2011الزروق، 

عدیدة ومتنوعة مع إخضاعھا للموازنة من حیث الأولویة وبشكل ھرمي، یفضلون رؤیة 

المشكلات الأمور بمنطقیة، الشيء الذي یساعدھم على تنظیم خطواتھم وجھودھم في حل

وعلى الواقعیة في اتخاذ القرارات، ھم أكثر مرونة وتسامحا من الأفراد الذین یفضلون 

استخدام الأسلوب الملكي.

Oligarchicسلوب الأقلي (الأ-3-11 Style:( كما ترى أیضا أن ھذا الأسلوب یتشابھ مع

ون إلى الأسلوب الھرمي من حیث تعدد وتنوع الأھداف التي یضعھا الأفراد الذین یمیل

یدركون الفرق في الأھمیة بین الأھداف وترتیبھا من استخدامھ مع اختلاف في أن ھؤلاء لا

حیث الأولویة بالنسبة إلیھم، فھم كثیرا ما یضعون أھدافا متناقضة في نفس الدرجة من 

الأولویة، وعندما یفشلون في تحقیقھا یشعرون بالإحباط والتوتر فیتركونھا.

Anarchicالأسلوب الفوضوي (-3-12 Style:( یتضمن ھذا الشكل المشكلات الفوضویة التي

الاستبصارأو البعد عن المسارات والإجراءات الموجودة لحلھا مثل مشكلات الانفصالتتطلب 

التي ربما تحل بصورة أفضل من خلال الأسلوب الفوضوي، لأن مسارات الحل الموجودة  

مشكلات تتطلب معالجة جدیدة تماما، والأفراد تمیل لأن تعوق أكثر مما تسیر للحل، فھذه ال

ذوو الأسلوب الفوضوي تكون القواعد والإجراءات والتوجھات شیئا بغیضا لھم، والمتعلم ذو 

الأسلوب الفوضوي في التفكیر یكون أداؤه أفضل عندما تكون المھمات والمواقف غیر منظمة، 

دما تكون المشكلات التي تواجھھ ، أو عنإتباعھاأو عندما لا توجد إجراءات واضحة یمكن 

قف العقلي. ستبصارات التي تنطلق من المومكن حلھا بیسر وسھولة من خلال الای

)Sternberg,1990,p45(

):Leaningرابعا: بعد النزعة أو المیل (

Liberalالأسلوب التحرري (-3-13 Style:(مل ھذه النزعة المشكلات المتحررةتش

توسیع أو تغییر القوانین والإجراءات الموجودة، وكذلك الحلول التي (المستقلة) التي تتطلب 

تذھب فیما وراء القوانین والإجراءات الموجودة ومن ھذه المشكلات: ابتكار أسلوب فني جدید، 

)Sternberg,1994,p69ابتكار نموذج في العلم. (
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Conservationالأسلوب المحافظ (-3-14 Style:(ماھر إسماعیل صبري) محمد، ویشیر

) أن الأفراد الذین یفكرون بھذا الأسلوب یتصفون 19، ص2000وناھد عبد الراضي النوبي، 

بأنھم یتقیدون بالقواعد والإجراءات الموجودة ویفضلون كل ما ھو مألوف في الحیاة أو العمل، 

ویتجنبون المواقف الناقصة ما أمكن، كما یفضلون عدم التغییر. 

):Scopeخامسا: بعد المجال (

Externalالأسلوب الخارجي (-3-15 Style:() یذكرSternberg,1997 أن أصحاب ھذا (

الأسلوب یمیلون إلى الانبساط، والعمل الجماعي مع الفریق ولدیھم حس اجتماعي عالي، 

ویساعدون في حل المشكلات الاجتماعیة، ویفضلون طلب المعلومات من الأصدقاء أكثر من 

شروعات التي یعمل بھا الآخرون.القراءة الذاتیة، ویحبون الم

Internalالأسلوب الداخلي (-3-16 Style:( یتضمن ھذا المجال المشكلات الداخلیة التي

تتركز في مھمات تستخدم الذكاء في انعزال عن الآخرین، فالفرد ربما یتعامل مع 

ة أو الموضوعات أو الأفكار لكن الناس الآخرین لا یدخلون في مجال تعاملھ إلا بصورة شكلی

ھامشیة، ومن ھذه المشكلات: المشكلة التحلیلیة، ابتكار الفنون، العمل مع الآلات. (عصام علي 

)62، ص2006الطیب، 

عدة مبادئ یرى أنھا تمیز أسالیب التفكیر وغیرھا من الأسالیب ھذا ووضع سترینبیرغ

الأخرى، لكنھ یرى في نفس الوقت أن ھذه المبادئ قابلة للنقاش ولیست نھائیة، وھذه المبادئ 

) ھي:54، ص2010) و(طیب تومي، 152، ص2004حسب ما یراه (عبد المنعم الدردیر، 

لیست القدرات نفسھا.الأسالیب ھي تفضیلات في استخدام القدرات و-أ

التنسیق بین الأسالیب والقدرات یؤدي غلى توافق أكبر من مجموع أجزائھا (بمعنى أن -ب

الأسالیب مھمة لنوعیة العمل الذي نختاره).

اختیارات الحیاة تتطلب ملائمة الأسالیب وأیضا القدرات.-ت

یمیل الفرد إلى الأفراد یكون لدیھم بروفیل من الأسالیب ولیس أسلوبا واحدا فقط، حیث-ث

أسلوب واحد داخل كل فئة اجتماعیة أو مدرسیة...إلخ.

الأسالیب متغیرات نوعیة عبر المھام والمواقف.-ج

)، مبادئ ھي:58، ص2012وفي نفس السیاق تضیف (بوكایس آمال، 

یختلف الأفراد في قوة تفضیلھم.-ح
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یختلف الأفراد في مرونتھم الأسلوبیة.-خ

الأسالیب تكتسب اجتماعیا.-د

الأسالیب یمكن قیاسھا.-ذ

) على مبادئ ھي:67، ص2010ھذا ویؤكد (أیھم علي الفاعوري، 

تتباین أسالیب التفكیر تبعا لتباین مراحل الحیاة وأدوارھا.-ر

یمكن تدریس وتعلیم أسالیب التفكیر.-ز

الأسالیب ذات القیمة في وقت معین ربما لا تكون ذات قیمة في وقت آخر.-س

ذات القیمة في مكان ما ربما لا تكون ذات قیمة في مكان آخر.الأسالیب-ش

الأسالیب لیست في المتوسط سیئة أو جیدة.-ص

.نحن نخلط بین ملائمة الأسلوب مع مستویات القدرات-ض

ویمكن اعتبار نظریة لسترینبیرغ أو نظریة التحكم العقلي الذاتي من أفضل النظریات 

كیر لدى الأفراد للأسباب التالیة:المفسرة لأسالیب التف

فسرت ھذه النظریة مفھوم أسالیب التفكیر بصورة واضحة وأشارت إلى أھمیة ھذه -أ

الأسالیب في جمیع مجالات الحیاة العامة والخاصة.

أسالیب التفكیر (النسخة الطویلة، النسخة اشتقت من ھذه النظریة أدوات قیاس، قائمة-ب

)23، ص2008القصیرة) سھلة التطبیق والتصحیح. (فرحان العنزي، 

) أسبابا أخرى ھي:62، ص2011بالإضافة إلى الأسباب السابقة تضیف (عقیلة ریغي، 

یمكن أن تفید ھذه النظریة في اختیار الأفراد السلم الوظیفي لأن المشكلة في الترقیة -ت

أن تقتصر على كفاءة الفرد فقط، بل أسلوبھ في التفكیر كذلك، وھذا ما جعل سترینبیرغ یجب

یؤكد أن أسلوب التفكیر یجب وضعھ في الحسبان مثلھ مثل القدرة العقلیة.

تقدم ھذه النظریة تفسیرا لكیفیة أو استخدام الذكاء بصورة جیدة، لأن نظریات الذكاء -ث

لدى الفرد من كل قدرة بینما نظریة سترینبیرغ لا تؤدي إلى الحدیثة تھتم بالبحث عن كم ما 

ولكن كیفیة توجیھ واستغلال ھذا الذكاء فالفردان ،تقدیر كمي لما لدى الفرد من الذكاء

المتساویان والذكاء یكونان مختلفین حسب نظریة سترینبیرغ لأن الطرق التي ینظمون 

ویوجھون بھا ذكائھم تكون مختلفة.
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یر تساعد علماء النفس في فھم بعض التغیر في الأداء المدرسي والعمل، أسالیب التفك-ج

والذي لا یمكن أن یعزى فقط إلى الفروق الفردیة في القدرات العقلیة.

یمكن للأسالیب أن تقول لنا شیئا صحیحا عن البیئات وتفاعلات الأفراد مع ھذه البیئات، -ح

س.وفي نفس الوقت یمكن أن تؤدي بیئة أخرى إلى العك

"1997من خلال عرضنا لنظریة أسالیب التفكیر لسترینبیرغ "نظریة حكومة الذات 

والذي اقترح فیھا ثلاثة عشر أسلوبا للتفكیر، اتصف كل منھا بعدد من الصفات أو الخصائص 

في استخدام القدرات ولیست القدرات نفسھا، ویمكن أن تكتسب من خلال وھي تفضیلات

التطبیع الاجتماعي وتختلف باختلاف الحیاة. أي أنھا دینامیة ویمكن تعلمھا وقیاسھا، وحدد 

ثلاثة عشر أسلوبا للتفكیر تندرج تحت خمسة أبعاد رئیسیة مستوحاة من نظام حكم الشعب. وقد 

ھا من أفضل النظریات المفسرة لأسالیب التفكیر، فھي انعكاس لما تم تبني ھذه النظریة لكون

یدور في أذھان الأفراد، وتمثل الطرق البدیلة لتنظیم أفكارنا، وتفید في اختیار الوظیفة لأنھا لا 

تركز على كفاءة الفرد فقط بل في أسلوب تفكیره أیضا، وتوضح الفروق الفردیة بین الأفراد 

ء بصورة جیدة، بالإضافة إلى أنھا من أحسن النظریات التي تساعد في حیث تقدم تفسیرا للذكا

أیضا كفاءة فھم أسلوب الطالب في التفكیر وھذا ما تؤكده الدراسات السابقة. والتي تثبت 

).1992، النسخة القصیرة 1991صائص السیكومتریة لأدواتھ سواء (النسخة الطویلة الخ

الوسائل المساعدة في تنمیة أسالیب التفكیر: -5

ھناك مجموعة من الوسائل یمكن إتباعھا داخل المدرسة أو خارجھا من أجل تنمیة 

وتحسین أسالیب التفكیر، ومن ھذه الوسائل:

إثارة أسئلة وعبارات تعمل على استدعاء المعلومات لدى المتعلمین، حیث یقوم المعلم -أ

العبارات المتنوعة التي من شأنھا استدعاء حقائق ومفاھیم بتصمیم عدد من الأسئلة و

ومعلومات وخبرات ومشاعر اكتسبھا من قبل، بالإضافة إلى إثارة أسئلة تعمل على تنشیط 

)322، ص1993حواسھم. (رجاء أبو علام، 

تعلیم التفكیر في كل المواد كلما كان ذلك مناسبا، فھناك أدلة على أن ھذا المنحى متعدد -ب

خصصات أكثر فعالیة من إفراد مقرر خاص لتدریس التفكیر، وفي بعض الحالات یكون من الت

، ولكنھا لن تكون فعالة الاعتبارالمفید أن نبدأ بمادة مصممة خصیصا مع أخذ التفكیر في 

)121، صأ2003(مجدي عبد الكریم حبیب، وحدھا.
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على المعلم أن یزید من نشاط التفكیر عند الطلاب، وذلك كجزء أساسي من یجب-ت

وظیفتھ، ویكون المعلم بھذه الطریقة كنموذج للسلوك المعرفي المرغوب فیھ والذي یظھر في 

)38، ص2009كل موقف من مواقف الحیاة. (ھمیلة نعیمة، 

شغیل المعلومات، لأن جعل المعلومات التي جمعھا الطلبة ذات معنى من خلال عملیة ت-ث

أسئلة وعبارات المعلم یجب أن تدفع الطلبة إلى إدراك علاقات السبب والنتیجة، التحلیل 

والتركیب، المقارنة والإیجاز، التبسیط والتلخیص، وذلك من خلال المعلومات التي سبق وأن 

)63، ص2011اكتسبھا ولاحظھا. (عقیلة ریغي، 

یث یستطیع المعلم أن یشجع الوعي بالتفكیر وأسالیبھ استخدام محكات متعددة للتقییم، ح-ج

بأن یدعوا الطلبة لتقییم أنفسھم باستخدام محكات متعددة، وأن یقوم الطلبة بالتأمل فیما قاموا بھ 

Sternberg/121ص،ب2003من أعمال. (مجدي عبد الكریم حبیب،  & Grigoorenko,1995,(

تقدیم مشاكل للطلبة في المقرر تتطلب منھم أن یستخدموا عملیات وأسالیب التفكیر، -ح

فلیس كل التعلم تعلم استكشاف، فھناك أوقات تقدم فیھا المعادلات وتشرح المفاھیم وتوصل 

المعلومات، ولكن ینبغي على المعلم في كل موضوع أن یصمم وحدة من وحدات الدراسة تقدم 

، 2006مكن الطلبة من تعلم التفكیر وتنمیتھ. (عصام علي الطیب، من منظور تفكیري فت

)71ص

توجیھ طاقات الطلبة وحسن استغلال عنصر الزمن.-خ

)Overskeid,2000,p360الوضوح التعلیمي، وبناء الفصل الدراسي من أجل التفكیر. (-د

ا ینبغي مما سبق فإن ھناك وسائل عدة یمكن العمل بھا من أجل تنمیة ھذه الأسالیب، لذ

علیھا وذلك من خلال إعداد منظومة تربویة وتعلیمیة خاصة تشكل في النھایة أفراد الاعتماد

بتكاري والقیادي. ولھذا نقول لقد أصبح أسلوب میزون بأسالیب تفكیر من النوع الإمجتمع یت

التفكیر حقا أولویة تستحق الاھتمام والرعایة من خلال الوسائل المساعدة على تنمیتھا.
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ملخص الفصل:

من خلال ما تم عرضھ من عناصر والتي حاولت توضیح طبیعة التفكیر وأسالیبھ تجدر 

الإشارة إلى أن التفكیر یعد من المحددات الأساسیة لسلوك الفرد، ومن المؤثرات المھمة في 

صیاغة ھذا السلوك، وإكسابھ الشكل الذي یظھر علیھ، فاضطراب تفكیر الفرد ینعكس مباشرة 

على سلوكھ، ویظھر الاضطراب عند ذلك في نشاطھ وتصرفاتھ.

لذا فإن أسلوب التفكیر ھو طریقة للتفكیر وھو لیس قدرة لكنھ طریقة مفضلة لاستخدام 

القدرات التي یمتلكھا الفرد، والأسلوب یشیر إلى كیف یحب الفرد أداء شيء ما، فھو الطریقة 

دام ھذه القدرات التي نملكھا، فیمكن أن یكون الأفراد التي یفضلھا الفرد في الأداء، وكیفیة استخ

متطابقین عملیا في قدراتھم، لكنھم یمتلكون أسالیب مختلفة، من ھنا فإن أسلوب التفكیر ھو 

الطریقة التي یوجھ بھا الفرد ذكائھن فھو لیس مستوى ذكاء بل طریقة استخدام الذكاء. 

یر من العوامل المؤثرة في العملیة التربویة، وبالتالي فإن الاھتمام بمصطلح أسالیب التفك

نظرا لأن معرفتنا بأسالیب التفكیر التي یفضلھا الأفراد تساعدنا في تحدید الطرائق المناسبة في 

تعلیمھم، وإرشادھم، وتوجیھھم، وتحدید الوسائل الملائمة لتقییمھم، مما یؤدي في النھایة إلى 

یة وتنمیة واستغلال قدراتھم والارتقاء بالعملیة التربوارتفاع مستوى التحصیل الدراسي لدیھم، 

دراسة التفكیر وأسالیبھ لمساعدتھم على مواجھة المواقف بلذا بات من الضروري الاھتمام 

والمشكلات الحالیة والمستقبلیة.
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مدخل:

یعتبر التعلم من أھم الأسس التي تقوم علیھا الحیاة، ذلك لأن الإنسان خلال حیاتھ، من 

المھد إلى اللحد، یحاول باستمرار التأقلم مع محیطھ وحل المشاكل التي تواجھھ وبھذا یتعلم في 

كل لحظة من لحظات حیاتھ، إذ أن الإنسان لا یمكنھ العیش ومواجھة صعوبات الحیاة 

ومقتضیاتھا إلا بالتعلم الدائم.

ولھذا فالتعلم عملیة مستمرة باستمرار الحیاة، فھي عملیة بناء وتجدید للمعرفة والخبرة، 

ة وأساس یرتكز علیھ من مصدر یستمد منھ المعرفلا یأتي التعلم من العدم، بل لابد للمتعلم 

ملا مھما في تحدید نتاجات عملیة بنائھ الفكري، وھذا ما یحدده أسلوبھ في التعلم. والذي یعد عا

التعلم والتي تنعكس آثارھا على الخبرات التي یكتسبھا المتعلم في مواقف التعلم التي یتعرض 

المتعلم لھا. وھذه الخبرات المكتسبة یحتاجھا المتعلم من أجل استمراریة التفاعل البناء بین 

نجاحا ویساعد في فھم وإتقان المحتوى والبیئة المحیطة ومن ثم تحسنھا، كما یجعل التعلم أكثر 

العلمي للمواد الأكادیمیة.
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م:ــــالتعلأولا:

تعریف التعلم: -1

) أنھ تغییر في السلوك ناتج عن استثارة، وھذا 18، ص1980یعرفھ (مصطفى زیدان، 

معقدة أو التغییر في السلوك قد یكون نتیجة لأثر منبھات بسیطة، وقد یكون نتیجة لمواقف 

نتیجة للممارسة والتدریب والخبرة.

) تعرفھ بأنھ خبرة إنسانیة شائعة لدرجة أن الناس لا 24، ص2004أما (رجاء أبو علام، 

أي أنھ تغیر دائم في آلیات السلوك.قصود بقولنا أن شیئا ما تم تعلمھ،تفكر في الم

السلوك أو في أنھ عبارة عن تغییر أو تعدیل في)13، ص2004ویؤكد (العیسوي، 

الخبرة أو في الأداء، ویحدث ھذا التغیر نتیجة لقیام الكائن الحي بنشاط معین كالتكرار.

) أنھ عملیة تحتوي على جانب كبیر من التفاوت 15، ص2003بینما تعرفھ (مریم سلیم، 

ة أو وبعبارة أخرى إننا نمضي الوقت كلھ نتعلم، فدونما حاجة إلى الذھاب إلى المدرسوالتعقید،

الجامعة نتعلم محبة الآخرین أو بغضھم، ونسلك سلوكا تظھر فیھ الثقة أو الخجل ونتعلم تفادي 

المخاطر في الشارع ونتعلم تسلیة أنفسنا والوصول إلى أھدافنا في حدود بیئتنا وطاقتنا.

) أن التعریف الذي یتفق معظم الباحثین في 53، ص2004یشیر (تیسیر مفلح كوافحة، 

علم علیھ أن التعلم تغیر شبھ دائم إلى درجة ما في السلوك ولا یعزى ھذا التغیر إلى میدان الت

مؤقتة مثل الإجھاد.رات مؤقتة نسبیا، أو عوامل دوریة عوامل النمو، أو عوامل تحدث تأثی

بالتالي التعلم ھو العملیة التي بواسطتھا تتغیر استجابة الكائن الحي ویحدث ھذا التغیر 

فنحن لا نتیجة لاكتساب الخبرة وھو مفھوم افتراضي، نستدل علیھ بطریقة غیر مباشرة 

نستطیع أن نشاھد التعلم، ولكننا نستدل علیھ وعلى حصولھ من آثاره ونتائجھ التي نلتمسھا من 

لوك. ملاحظة الس

شروط التعلم:-2

)150-148، ص2003حسب (خلیل میخائیل معوض، یتوفر التعلم على شروط أساسیة

وھي:

):Maturationالنضج (-2-1

شرطا ھاما من شروط التعلم الھادف، فالنضج أساسي وضروري في یعتبر النضج 

اكتساب أي خبرة أو تعلم.
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والعضلي والعصبي، وذلك والنضج قد یكون نضجا عضویا متصلا بالنمو الجسمي 

یتعلق بالوظیفة التي یتعلم في مجالھا الفرد، فالطفل لا یستطیع أن یمشي إلا بعد أن یصل إلى 

نضج معین في نمو ساقیھ وعضلاتھ بدرجة تسمح بحمل جسمھ، لأن أي عمل تربوي لا 

جدوى منھ إن لم یراعي الشروط العامة للنمو ومطالب النضج في كل مرحلة عمریة.

):Motivationالدافعیة والتدعیم (-2-2

الدوافع ھي طاقات كامنة تدفع الكائن الحي لأن یسلك سلوكا معینا، وتسبب ھذه الدوافع 

حقق التوتر النفسي للفرد، ولا یزول ھذا التوتر إلا بقیام الفرد بنشاط لإشباع ھذه الدوافع فیت

یھا.للفرد أھدافھ وغایاتھ وتكیفھ مع البیئة التي یعیش ف

والواقع أن الفرد لا یمكنھ أن یتعلم إذا افتقر إلى الدافع حتى إن توفر لھ القدرة على 

التعلم وحصل على توجیھ وإرشاد.

) فترى أن التعلم یعتمد على ثلاثة شروط 16-15، ص2004أما (عصام نور سریة، 

أن تتم عملیة التعلم أساسیة، یجب توافرھا لكي تتم عملیة التعلم بصورة جیدة بدونھا لا یمكن 

وھي: النضج والدافعیة إضافة إلى الممارسة وھي العنصر الثالث.

):Practiceالممارسة (-2-3

الممارسة ھي أحد الشروط الأساسیة الواجب توافرھا لحدوث التعلم، لأن التعلم لا 

سواء أكانت ھذه ،یتحقق دون ممارسة الاستجابات التي تحقق اكتساب المھارة المطلوب تعلمھا

المھارة عقلیة أو لفظیة أو حركیة، لأن الممارسة تساعد على استمرار الارتباطات بین 

الاستجابات والمثیرات لفترة أطول مما یؤدي إلى تحقیق التعلم.

فنحن لم نتعلم الكتابة مثلا بالنظر إلى الحروف في الكتب وملاحظة الفروق بین 

عن طریق الإمساك بالقلم وتكرار ھذه العملیة عدة مرات.الكلمات، وإنما تعلمنا الكتابة

یعرف ولذلك أظھرت معظم التجارب الحدیثة أن التوجیھ المبكر عند اكتساب المھارة 

ل حدوثھا، وعلى الرغم من أھمیة التوجیھ قبي یرتكبھا، أو یمنع الأخطاء المتعلم الأخطاء الت

إذا زاد عن الحد اللازم سیضعف من ھمة والإرشاد خلال التدریب أو الممارسة، إلا أنھ

المتعلم ویقضي على المجھود الذاتي لھ ویجعلھ دائما یعتمد على غیره ویفقد ثقتھ بنفسھ وبالتالي 

سیكون عائقا أمام التعلم الجید.
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التعلم الجید یتیح للفرد أن یتعلم وللمعلم أن یعلم بأیسر الطرق وبأقل جھد وأقصر وقت 

ثبیت المعلومات والمعارف التي یتعلمھا الفرد، وعدم تعرضھا للنسیان.ممكن، كذلك یتیح ت

العوامل المؤثرة في التعلم:-3

ستعداد والنضج، الدافعیة، التعلم، ومن ھذه العوامل عامل الاھناك عدة عوامل تؤثر في 

والممارسة، والخبرة:

):Readinessالاستعداد (-3-1

ویقصد بالاستعداد الحالة التي یكون فیھا المتعلم مستعدا استعدادا تاما أو استعدادا خاصا 

لتلقي الخبرة. والاستعداد العام ھو استعداد المتعلم عضویا لنجاح تأدیة المھمات التي یتوقع 

ین مصادفتھا في المدرسة، أما الاستعداد الخاص لدى المتعلم فیتحدد بتوفیر القدرات. (محي الد

)254، ص2003توق، 

):153، ص2004یضیف علیھ (عبد الرحمن عدس، 

):Motivationالدافعیة (-3-2

وللدافعیة أھمیة في إثارة التعلم لدى المتعلم وقد حددھا بأنھا أي حالة تساعد في تحریك 

، إذ أنھ بدون دافعیة یفشل الكائن الحي في أداء السلوك الذيواستمراریة سلوك الكائن الحي

سبق تعلمھ.

وتعمل الدافعیة وظائف ھامة حیث أن لھا: 

) السلوك من أجل تحقیق التعلم.Activationوظیفة تحریك وتنشیط (-أ

) التعلم إلى الوجھة المحددة، وبذلك یكون السلوك التعلیمي سلوكا Orientingتوجیھ (-ب

ھادفا.

المراد تعلمھ وتعد ھذه ) استمراریة السلوك من أجل تحقیق التعلم Maintaingصیانة (-ت

الوظائف للتعلم.

):Experienceالخبرة (-3-3

) من العوامل المھمة في تغییر السلوك، Experienceیعد عامل الخبرة والممارسة (

فالموقف الذي یواجھھ المتعلم في مثیرات بیئیة یتفاعل معھا ویحدث تغیر لدیھ، لذلك تعطى 

زیادة حصیلتھ تحدد إلى درجة كبیرة نمو المتعلم وأھمیة كبیرة للظروف البیئیة حیث أنھا

التعلیمیة وخبراتھ.
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ي تشكیل الذخیرة المعرفیة لدى أن البیئة تسھم إلى درجة كبیرة فویرى البعض 

المتعلمین، یمكن تفسیر ذلك أن البیئة التي تتضمن ممیزات غنیة تتیح فرص التفاعل والنمو 

حد من قدرات واستعدادات أبنائھا.بعكس البیئة الفقیرة بممیزاتھا، حیث ت

) العامل الرابع وھو: 2005یزید علیھ (عبد الرحمان عدس، 

):Maturationالنضج (-3-4

على الرغم من أننا استبعدنا من مواقف التعلم تلك المواقف الناتجة عن النضج، إلا أن 

مھارة حركیة أو النضج شرط ضروري ولیس كافیا لحدوث التعلم، فلا یمكن أن یتعلم الطفل

عقلیة، إذا لم یصل إلى درجة من النضج تمكنھ من التعلم.

ترى أن ھناك عوامل أخرى تؤثر )168-163، ص2005حنان عبد الحمید العناني، أما (

على التعلم وھي كالآتي:

المناخ الصفي:-3-5

لذلك لابد من توافر البیئة یعد المناخ الصفي من العوامل المؤثرة في عملیة التعلم

المناسبة والمشجعة على التعلم، سواء ما یتعلق منھا بتنظیم الأمور المادیة أو بالجو 

الاجتماعي، فقد یرتبط المناخ الصفي بمثیرات سارة فیسعى التلمیذ إلى الاستمتاع بھا وبذلك 

یقبل التعلم.

التفاعل الصفي:-3-6

التلامیذ أنفسھم ذا أھمیة التفاعل الصفي سواء كان بین المدرس والتلامیذ أو بین یعد

بالغة في عملیة التعلم والتعلیم.

الوسائل المعینة:-3-7

وھي الوسائل المعنیة بأنھا كل ما یستعین بھ المعلم في تدریسھ لجعل درسھ أكثر إثارة 

،وتشویقا لطلابھ

الخبرة التربویة التي یمر بھا ھؤلاء الطلاب خبرة حیة وھادفة ومباشرة في ولجعل

نفس الوقت.
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الاستخدام الحسن لمبادئ الثواب والعقاب:-3-8

من الضروري أن یلجأ المعلم إلى استخدام الثواب والإكثار منھ، وقد یكون الثواب 

برون، وفي ھذه الحالة ینبغي تقلیل المادي ملائما للأطفال الصغار لكن الأمر یختلف عندما یك

عدد مرات الثواب والإكثار من الثواب اللفظي والمعنوي.

) فترى أن العوامل المؤثرة في التعلم إضافة إلى ما سبق ما یلي:2003أما (مریم سلیم، 

التغذیة الراجعة: -3-9

مھمة في تعلم اللغة حتى یستطیع الفرد أن یقطع مرحلة من التعلم، وھو في الوقت وھي

ذاتھ یكون لنفسھ حصیلة لغویة داخلیة تمكنھ من أن یضبط ویوجھ داخلیا الاستجابات اللفظیة.

الذكاء: -3-10

لأن العمر العقلي من العوامل المؤثرة بطریقة مباشرة في التعلم.

الانتباه:-3-11

لأن قابلیة ت الدراسات الدور الذي تلعبھ العوامل البیولوجیة في الانتباه والتعلم،أوضح

.الدماغ للانتباه تتأثر كثیرا بالتحفیز والتذكر

التعلم ھو التغیر أو التبدل في المھارة أو التعدیل في المعرفة أو السلوك، وذلك إذن

نتیجة اكتساب الفرد الخبرة المباشرة أو غیر المباشرة. وتتم عملیة التعلم بطریقة منتظمة 

بالاعتماد على الكثیر من العناصر والأسس المختلفة.

أسالیب التعلـــم:ثانیا:

أسالیب التعلم:تطور الاھتمام بمفھوم -1

ظھر مفھوم أسالیب التعلم نتیجة البحث في علم النفس المعرفي وذلك على خلفیة 

من الجھود البحثیة التي أكدت نتائجھا وجود اختلاف بین الأفراد في طریقة تعلمھم، مجموعة 

) أن استخدام أسالیب التعلم بالمعنى المتعارف علیھ الیوم یعود إلى1985وقد ذكر حمدان (

القرن التاسع عشر، ولم تظھر الدراسات العلمیة الجادة للمفھوم إلا في الخمسینات من القرن 

وفي أوقات متزامنة. (ربیعة الماضي واستمرت خلال الستینات، وذلك في مناطق مختلفة

حیث تم تناول أسالیب التعلم على ید )198، ص2013جعفور وترزولت عمروني حوریة، 

Carlكارل یونغ ( Yung وھو یعد الأب لنظریة أسلوب التعلم، إذ لاحظ الفروق 1927) عام

الرئیسیة في الطریقة التي یدرك بھا الطلبة المعلومات ویتخذون بھا القرارات، ثم أدرك 
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التربویون بعد ذلك نتائج أبحاث الاختصاصیین المعرفیین والنفسیین في مجال الفروق الفردیة 

مھم إلى كیفیة العمل مع الطلبة المختلفین داخل المواقف الصفیة وأسالیب التعلم مما أثار اھتما

، وابراھیم 159، ص2004وقد ظھرت حسب (الدردیر، )57، ص2013(مؤید الجمیلي، 

) بحوث في جوتنبرج بالسوید على ید مارتون ورفاقھ 2، ص2002الصباطي ورمضان محمد، 

)Martton,et alزملائھ ()، وفي المملكة المتحدة كان أنتوستل وEntwistle,et al أما في ،(

Biggs,etنیوكاستل بأسترالیا فنجد بیجز وزملائھ ( alبدراسة ما یعرف )، واھتم ھؤلاء العلماء

Studyبعملیات الدراسة  Processes أو عملیات التعلمLearning Processes وأخیرا أسالیب ،

Learningالتعلم  Style وأدوات مختلفة في دراساتھم، بالإضافة ، وقد استخدم كل منھم أسالیب

إلى اختلافھم في الأطر النظریة.

) في بدایة 45، ص2008(إلھام وقاد، وقد یكون ھذا الاختلاف حسب ما أشارت إلیھ 

الاھتمام بأسالیب التعلم یرجع إلى الخلط الذي مازال مستمرا بین أسالیب التعلم والأسالیب 

Raynerالمعرفیة. كما ذكر رینر وایدنج ( & Riding,1997 فإن الاھتمام بالأسالیب المعرفیة (

وأسالیب التعلم قد تطور خلال الستینات من ھذا القرن وبدایة السبعینات، ثم تراجع الاھتمام 

بھا، وتم التراجع دون ترك تعریف واضح لھذه المفاھیم. وبالرغم من رجوع الاھتمام بھا في 

) أسالیب Entwistle، حیث استعمل أنتوستل (ال قائماالعقدین الماضیین فإن الاختلاف ماز

أن أسالیب التعلم والأسالیب )Dasالتعلم والأسالیب المعرفیة بالتبادل، بینما اعتقد داس (

المعرفیة مصطلحین مختلفین.

Sternbergولقد تطورت فكرة الأسالیب كما ذكر سترینبیرغ وجریجورینكو ( &

Grigorenko,2001 ،اتجاھین ھما:12، ص2013) حسب ما أشار إلیھ (محمد الغامدي (

الاتجاه الأول: استعمل مفھوم الأسالیب المعرفیة التقلیدي في محیط المدرسة ملتمسا -أ

شرح الفروق في الإنجاز والأداء عن طریق الأسالیب، ویرتبط عادة بإطار أكادیمي أو 

بحثي.

والتعلیم معتمدین على الثاني: استعمل إطارا جدیدا لدراسة أسالیب التعلم الاتجاه-ب

التجریب والتطبیقات العملیة في مجال التعلیم، والذي نتج عنھ العدید من النظریات بما 

فیھا نظریات التعلم، ونظریات التدریس، والأسالیب التي لھا علاقة باختیار المھنة 

المناسبة.
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لھ لتطور الاھتمام بمفھوم أسالیب التعلم، فإننا نجد أن ھذا التطور من خلال ما تم تناو

التاریخي غیر مستقل عن نظیره الأسلوب المعرفي، والذي ارتبط بعدة بحوث في أماكن 

وأزمنة مختلفة، فمجمل الدراسات توصلت إلى أن أسالیب التعلم ھي تفضیلات في الطرق التي 

روق الفردیة بینھم في ھذه الأسالیب. كما جاءت ھذه یستقبل بھا الأفراد المعلومات، والف

الدراسات للتمییز بین أسالیب التعلم والأسالیب المعرفیة، لما حدث خلط بینھما.

تعریف أسالیب التعلم: -2

التعلم" عادة عبر المیادین التربویة المختلفة ومنھا الجامعات، أسالیب"یستخدم مصطلح 

ویتضمن عدة تعریفات منھا:

) بأنھا: "الطرق الخاصة التي یتبعھا الطالب أثناء تعاملھ مع 1960مرزوق في (عرفھا

أو أثناء قیامھ بالاستذكار لتحصیل تلك ،اء كان ذلك داخل قاعات المحاضراتوالمعلومات س

)14، ص2013(محمد الغامدي، المعلومات".

) بأنھا: "فاعلیة أو استعداد مجموعة من الطلبة Schmeckویضیف علیھ شمك (

لاعتمادھم استراتیجیات تعلیم معینة بغض النظر عما تتطلبھ مھمة التعلیم، وعلیھ فإن أسلوب 

)Schmeck,1983,p233یستعملھا الطالب في المواقف بشكل منظم". (التعلم یمثل استراتیجیة 

Deویشیر دي بیلو ( Bello أن أسلوب التعلم ھو: "طریقة الفرد لتشرب ومعالجة (

أسلوب التعلم ھو: "طریقة الفرد الممیزة عن ) أن Hillوحفظ وتذكر المعلومات". ویرى ھیل (

Deالمعاني". ( Bello,1990(

) فیرى بأنھا: "طریقة الاستجابة للمثیرات والمنبھات في سیاق Randallأما راندل (

وھو یشیر إلى الأسلوب الممیز للفرد في اكتساب المعلومات واستعمالھا التعلم والاستجابة لھا 

)Randall,1996,p17في التعلم وحل المشكلات". (

) أن أسالیب التعلم ھي: "الطرق التي یستعملھا الفرد على نحو Hartleyویذكر ھارتلي (

)Hartley,1998,p149ممیز لمباشرة العمل في مھام التعلم المختلفة". (

Dunnما یشیر دن ودن (بین & Dunn إلى أن أسلوب التعلم ھو: "طریقة الفرد في (

Stevensonالتركیز على معالجة وتذكر المھارات والمعلومات الأكادیمیة الصعبة والجدیدة". (

& Dunn,2001(
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Deویرى دي بونو ( Bono أن أسالیب التعلم ھي مجموعة السلوكیات والعوامل التي (

تؤدي معا لصیاغة وتشكیل نمط أو نموذج مختلف من حیث النوع ولكنھ متماسك أو متناغم مع 

)60، ص2005نفسھ. (راشد مرزوق، 

) فترى أن أسلوب التعلم یعود لطرق الفرد الطبیعیة Kinsella,1994أما كینسلا (

بغض ي معالجتھ واسترجاعھ للمعلومات الجدیدة والمھارات التي تستمروالمفضلة والعادات ف

النظر عن طرق التعلم أو المحتوى.

) بأنھ: صفات وسلوكیات إدراكیة ووجدانیة Keefe,1997كما یعرفھ كیفي (

وفیسیولوجیة تشكل مؤثرات ثابتة نسبیا لكیفیة الإدراك والمعالجة والتفاعل مع البیئة التعلیمیة. 

)83، ص2011الحمید حسن شاھین، (عبد 

Felderویعرفھا فیلدر وسبورلن ( & Spurlin,2005( محمد معشى) حسب ما أشار إلیھ

بأنھا سلوكیات: معرفیة ووجدانیة ونفسیة ممیزة تعمل )7، ص2014وسلیمان یوسف، 

واستجابة المتعلم لبیئة التعلم.كمؤشرات ثابتة نسبیا لكیفیة إدراك وتفاعل

) فیشیر إلى أنھا طریقة معالجة الفرد للمشكلات التربویة Malcomمالكوم (أما 

والاجتماعیة بالاعتماد على الخبرات التي تتوافر في مخزون الفرد المعرفي والبیئة الخارجیة 

المؤثرة في التعلیم.

) بأنھا الطریقة التي یستخدمھا الطالب في إدراك ومعالجة 1981بینما یعرفھا كولب (

)5، ص2009ومات أثناء عملیة التعلم. (علي عباس الیوسفي، المعل

) مفھوم الرابطة القومیة لمدیري المدارس الثانویة Fatt,1998,p616ویدرج (

)NASSP تشیر إلى كیفیة إدراك ) لأسالیب التعلم بأنھا سلوكیات معرفیة ووجدانیة ونفسیة

واستجابة وتفاعل المتعلمین مع بیئة التعلم.

)Biggs,1991,p15) فیضیف تعریف بیجز (23حمد سید مصطفى، صأما (علي أ

نھا تلك الاسترتیجیة التي تتلاءم مع دوافع الطلاب للتعلم، وینشأ أسلوب التعلم لأسالیب التعلم بأ

نتیجة ھذا الارتباط بین الدافعیة والاستراتیجیة.

ویتضح من التعریفات السابقة أن أسالیب التعلم ھي الطرق المفضلة لدى الأفراد 

لاستقبال ومعالجة والاحتفاظ وتذكر وتطبیق المعلومات في موقف التعلم وفقا لسماتھم المعرفیة 
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والوجدانیة والفیسیولوجیة، وھذه الأسالیب تمتاز بالثبات النسبي وذات تأثیر في البرامج 

.التربویة

وامل المؤثرة على أسالیب التعلم:الع-3

ثر في تكوینھا لدى الأفراد أن أسالیب التعلم تت) بأ46، ص2013یرى (معمري ثامر، 

بعدة عوامل نوجزھا كالتالي: 

من صوت وحرارة وضوء وتھیئة وھي ما تتصف بھالبیئة التشكیلیة المباشرة:-3-1

وتصمیم ومكونات مادیة، إن البیئة الأسریة والمدرسیة عادة ھي أمثلة للبیئة المباشرة. 

وھو ما یمیز من حوافز ومسؤولیات شخصیة وخصائص نفسیة الإحساس الفردي:-3-2

فردیة.

حاجة للتفاعل مع مثل الحاجة للتأمل الذاتي (الذات)، الالحاجات الاجتماعیة للتفاعل:-3-3

الأقران أو الكبار أو المزیج المتنوع منھا جمیعا.

مثل قوى الجسم ومواطن ضعفھ، والوقت النشط من الخصائص والحاجات الجسمیة:-3-4

النوم وحاجات الطعام والشراب ثم القدرة على الحركة والإنجاز.

وتعلیم الآخرین (قوة التعلم كالقدرة على التعلم الحاجة لإظھار القوة (غیر الجسمیة):-3-5

بالقدرة الذاتیة على الآخرین والقدرة على العطاء وإفادتھم).

Kolbكولب وكولب (ویذكر & Kolb,2005 ،2008) حسب ما أشارت إلیھ (إلھام وقاد ،

) أن أسالیب التعلم تتشكل من خلال التبادل أو التفاعل بین الأشخاص وبیئاتھم على 64-61ص

تلفة ھي:خمسة مستویات مخ

دیوي، أشار عدد من الباحثین إلى تشابھ مفاھیم نظریة التعلم التجریبي (نوع الشخصیة:-3-6

ذا نتائج للطرق المفضلة لدى الأفراد للتأقلم مع العالم، وك"یونغ") مع توصیف لیفین، بیاجیھ

سالیب التعلم لكولب وقائمة الأنماط لمایرز وبیجز.الأبحاث التي ربطت بین أ

إن التجارب التعلیمیة المبكرة تشكل أسالیب التعلم لدى الأفراد، وذلك التخصص العلمي:-3-7

من خلال تأسیسھا لنزوع ایجابي نحو منظومة محددة من المھارات التعلیمیة ومن خلال تعلم 

الطلاب كیف یتعلمون. وتبدأ عملیات التخصص في التطور عبر مراحل التعلم.
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أن اختیار التخصص المھني للفرد لیس فقط یعرض الشخص حیث التخصص المھني:-3-8

لبیئة تعلم متخصص، ولكنھا أیضا تتضمن نوعا من الالتزام بمھنة بصورة عامة، وعضوا في 

مجموعة ذات مرجعیة معینة.

حیث أن مطالب العمل وضغوطھ تشكل توجھات دور العمل أو الوظیفة الحالیة:-3-9

الشخص وقدرتھ على التأقلم.

المعلوم أن كل نوع من أنواع العمل یواجھھ الشخص یتطلب منظومة من قدرة التأقلم:-3-10

المھارات تساعد على الأداء الفعال، وأن المزاوجة السلیمة بین نوع العمل والمھارات 

تقود إلى بناء قدرات التأقلم.الشخصیة المناسبة 

)، فیرى 17-16، ص2013، ) حسب ما أشار إلیھ (محمد الغامدي1995أما عبد الفتاح (

أن ھناك العدید من العوامل المؤثرة في أسالیب التعلم من أھمھا:  

إن الوسط الثقافي الذي یعیش فیھ الفرد وأسالیب التنشئة الاجتماعیة الوسط الثقافي:-3-11

التي یتلقاھا، لھا دور كبیر في تشكیل أسلوب التعلم الذي یستخدمھ الفرد ویتناسب مع تلك 

الثقافة.

من أھم ھذه القدرات الذكاء، الإبداع.القدرات الذھنیة:-3-12

إن أسالیب التعلم لدى الطلاب ترتكز على المناھج الدراسیة المناھج وطرق التدریس:-3-13

وطرق التدریس، والأنشطة والبرامج التعلیمیة التي تنمي العملیات العقلیة المنطقیة والتحلیلیة 

إلى تفضیل أسلوب تعلم على الآخر.المنظمة، وتؤدي 

من خلال ما تم عرضھ حول العوامل المؤثرة في تشكیل أسالیب التعلم ورغم اختلاف 

بعض وجھات النظر، إلا أنھا تتفق في بعضھا حیث أن البیئة التي یعیش فیھا الفرد ویقضي 

لعوامل المؤثرة فیھا طفولتھ بما فیھا من عادات وتقالید وثقافات وسلوك وقیم، ھي من أھم ا

على شخصیة الفرد وتكوین أسالیب التعلم لدیھ. 

أسالیب التعلم:نظریات-4

):Entwistle,1981أنتوستل (نظریة-4-1

قام أنتوستل بوضع نموذج ثلاثي مؤسس على ثلاثة أسالیب للتعلم:
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Deepالأسلوب العمیق (-4-1-1 Style:(

الداخلیة، التأثیر المھني أو الوظیفي، أو الفھم ویتمثل في ثلاثة عوامل دافعیة (الدافعیة 

الشخصي) وثلاث عملیات تعلم (عمل ارتباط للأفكار عبر المادة، الدقة في الفھم العمیق للمادة، 

البحث عن المبادئ العامة).

Stratigicتراتیجي (لوب الاسسالأ-4-1-2 Style:(

جزاء مختلطة أو متفاوتة.ویتمثل في الرغبة للنجاح والفھم المركب والمؤلف من أ

Surfaceالأسلوب السطحي (-4-1-3 Style:(

ویتمثل في الخوف من الفشل والرغبة في إتمام المقرر الدراسي، ویمیل الطلاب إلى 

التعلم عن طریق الصم (استظھار من غیر فھم) والتركیز على المھام الشخصیة. 

)Ferguson,et al,2002,p952(

):Kolb,1984كولب (ظریةن-4-2

یقوم على أساس نظریة التعلم التجریبي، وضع كولب نموذجا لتفسیر عملیة التعلم 

ویرى فیھ أن التعلم عبارة عن بعدین الأول: إدراك المعلومات والذي یبدأ من الخبرات الحسیة 

ي وتنتھي بالمفاھیم المجردة، والثاني: معالجة المعلومات والذي یبدأ من الملاحظة التأملیة وینتھ

بالتجریب الفعال، ومن خصائص ھذا النوع من التعلم أنھ من أفضل أنواع التعلم كمعالجة 

للمعلومات، وھو تعلم متصل أساسھ الخبرة، وعملیة دینامیكیة تعمل على تكییف الفرد مع 

) وھذا یتم في أربع مراحل متتالیة:49، ص2013البیئة المحیطة بھ. (معمري ثامر، 

أو الإحساس (التجربة المادیة):الشعور-4-2-1

یمثل ھذا البعد طریقة تعلیمیة على أساس التجربة الحسیة، أي أنھا تعتمد على الأحكام 

الصادرة عن الشعور، فقد وجد المتعلمون عموما أن الطرق النظریة غیر مجدیة ولذلك فھم 

ة معینة یمكنھم أن یفضلون معالجة كل حالة على انفراد، ویتعلمون بشكل أفضل من خلال أمثل

ینغمسوا بھا، وذلك عن طریق الاتصال مع النظائر، ولیس عن طریق المراجع.

المراقبة (الملاحظة المتأملة):-4-2-2

یعتمد ھؤلاء الأفراد كثیرا على الملاحظة أثناء إصدار الأحكام، وھم یفضلون الحالات 

ن الموضوعیین بأن یأخذوا تعلیمیة التي تأخذ شكل المحاضرات، والتي تسمح للمراقبیال
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أدوارھم. ویتصف ھؤلاء بأنھم انطوائیین، لذا فإن المحاضرات تساعد ھؤلاء المتعلمین (فھم 

بصریون وسمعیون). 

التفكیر (المفاھیم المجردة):-4-2-3

یمیل ھؤلاء الأفراد للتكیف مع الأشیاء والرموز في حین أن لدیھم میولا ضعیفا نحو 

آخرین، فھم یتعلمون بشكل أفضل من خلال المراجع والحالات التعلیمیة التكیف مع أشخاص 

كما أنھم قلیلي الاستفادة من ،د على النظریة والتحلیل التنظیميغیر الشخصیة، والتي تؤك

غیر المنظمة كالتمارین، وتساعد كل من دراسات الحالة والقراءات "التعلم بالاكتشاف"

اسي لھذا المتعلم.النظریة وتمارین التفكیر الانعك

الإنجاز (التجریب العملي):-4-2-4

یتعلم ھؤلاء الأفراد بشكل أفضل عندما تمكنھم من الانشغال بأشیاء كالمشاریع 

والأعمال المنزلیة أو المناقشات في مجموعة، فھم یكرھون الحالات التعلیمیة الخاملة 

لمسي). (محمد ابراھیم، كالمحاضرات، فھم یرغبون بتجریب كل شيء (سواء الحسي أو ال

)13-12بدون سنة، ص

) أن كولب قد حدد أربعة أسالیب للتعلم في ضوء 325-324، ص2012ویذكر (العتوم، 

أشكال التفكیر المادي، والمجرد، والتأملي، والمباشر ھي:

):Divergersالأسلوب المتشعب (-4-2-5

ویعالج أصحاب ھذا الأسلوب المعلومات من خلال التفكیر المادي والتأملي، ویجب أن 

یكون المتعلم متفاعلا مع الموقف التعلمي بشكل ایجابي وفعال.

):Convergersالأسلوب التقاربي (-4-2-6

ویعالج أصحاب ھذا الأسلوب المعلومات من خلال التفكیر المجرد والنشط ویتمیز 

ھؤلاء بحب التفاصیل والتفكیر المنظم خلال التعامل مع الموقف التعلمي.

):Accommodatorsالأسلوب المتكیف (-4-2-7

أصحاب ھذا الأسلوب المعلومات من خلال التفكیر المادي والنشط ویتمیز ویعالج

ھؤلاء بإتباع خطوات منظمة خلال التعامل مع المشكلات في أي موقف تعلیمي.



أسالیب التعلمالفصل الثالث:                                                                             

~ 84 ~

):Assimilatorsالأسلوب التمثیلي (-4-2-8

ویتمیز ،ویعالج أصحاب ھذا الأسلوب المعلومات من خلال التفكیر المجرد والنشط

ھؤلاء بحبھم لمواقف المخاطرة وتجریب المواقف الجدیدة والمرونة خلال التعامل مع 

لمشكلات في أي موقف تعلمي.ا

في أسالیب التعلم.)Kolb(): یمثل نموذج كولب 03شكل رقم (

)75، ص2005(راشد مرزوق، 

Dunnدن ودن (ظریةن-4-3 & Dunn,1987:(

Dunnیعرف دن ودن ( & Dunn,1993 أسلوب التعلم على أنھ الطریقة التي یبدأ بھا (

كل متعلم بالتركیز على المعلومات الجدیدة والصعبة والقیام بھا واسترجاعھا.

یتم بطریقة تختلف من شخص إلى آخر، كما أضافا أن أسالیب واعتبرا أن ھذا التفاعل 

التعلم ھي مجموعة من الصفات والخصائص الشخصیة البیولوجیة والتطوریة، التي من شأنھا 

أن تجعل التعلم نفسھ فعالا لبعض الطلاب وغیر فعال لآخرین. (نجاة زكي موسي، مدیحة 

)108-107، ص1998عثمان عبد الفضیل، 

نموذج دن ودن على مدار خمسة وعشرین سنة على ید "ریتا دن" و"كینث وتم تطویر 

تعلیمیا علاجیا وتشخیصیا، ویعتمد على نظریة دن". وبشكل عام، فإن ھذا النموذج یقدم إطارا 

تلاؤميتباعدي               

تمثیلي                                              تقاربي
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مفادھا أن كل طالب یتعلم أفضل بطریقتھ الخاصة، ولذلك یدعوا إلى تشخیص الطرق المفضلة 

كل أفضل. واستخدام ھذه المعلومات في تصمیم الإجراءات التي یتعلم بھا بشلدى الطالب 

)9(محمد ابراھیم، بدون سنة، صوالأوضاع التعلیمیة التي تلاءم أسلوب ھذا الطالب.

وقد عرف دن ودن عشرین عنصرا ضمن ھذا النموذج موزعة ضمن خمسة أبعاد، 

)02حھ الجدول رقم (وھي: البعد البیئي، الوجداني، الاجتماعي، الجسدي، النفسي، كما یوض

الآتي:

خصائصھالأسلوبالرقم

الصوت، الضوء، درجة الحرارة، التصمیمأسالیب بیئیة1

الدافعیة، المثابرة، المسؤولیة، البنیةأسالیب وجدانیة2

النفس، الأزواج، المجموعة، النضج، التنویعأسالیب اجتماعیة3

الحس، تناول الطعام والشراب، الوقت، الحركةأسالیب جسدیة4

شمولي/تحلیلي، ما یتعلق بنصف كرة الدماغ، أسالیب نفسیة5

اندفاعي/تأملي

Dunn(): یوضح عناصر أسالیب التعلم حسب نموذج دن ودن02جدول رقم ( & Dunn(.

)112-109، ص1998(نجاة زكي موسي، مدیحة عثمان عبد الفضیل، 

):1988فلدار وسیلفرمان (ظریةن-4-4

أسالیب التعلم بأنھا مجموعة من السلوكیات المعرفیة وسیلفرمانیعرف فلدار

والوجدانیة والنفسیة، والتي تعمل معا كمؤشرات ثابتة نسبیا لكیفیة إدراك وتفاعل واستجابة 

الطالب مع بیئة التعلم، ویشتمل ھذا النموذج على أربعة أسالیب ثنائیة القطب: 

Active-Reflectiveالتأملي (-الأسلوب العملي-4-4-1 Style:(

وھم الذین یفضلون عرض المعلومات بالانتقال من الخاص إلى العام، مقابل المتعلمون 

التأملیون وھم الذین یفضلون الانتقال من العام إلى الخاص.

Sensing-Intuitiveالحدسي (-الأسلوب الحسي-4-4-2 Style:(

الحسیون وھم الذین یعتمدون على المواد المحسوسة والممارسة الفعلیة المتعلمون 

للأشیاء، وتكون توجھاتھم نحو الحقائق والإجراءات، مقابل المتعلمون الحدسیون الذین 
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یعتمدون في تعلمھم على المفاھیم، وھم مبدعون أو مجددون ذوو توجھات نحو النظریات 

والمعاني والدلالات.

Varbal-Visualالبصري (-اللفظيالأسلوب-4-4-3 Style:(

المتعلمون البصریون ھم الذین یفضلون التمثیل البصري لمواد التعلم المقدمة كالصور 

والرسوم التخطیطیة والبیانیة، وتنظیم المعلومات، وتنظیم عرضھا ھرمیا أو شجریا أو 

عرض المعلومات باستخدام المصفوفات، مقابل المتعلمون اللفظیون وھم الذین یفضلون 

مكتوبة أو منطوقة.

Sequential-Globaleالكلي (-الأسلوب التتابعي-4-4-4 Style:(

المتعلمون التتابعیون ھم الذین یفضلون التعلم الخطي التتابعي أو التصاعدي الذي یقوم 

على خطوات صغیرة تتعاقب، مقابل المتعلمون الكلیون الذین یفضلون التعلم الكلي، أو 

)54-53، ص2013للموقف. (معمري ثامر، الشمولي

) الآتي:04ومن خلال ما سبق یمكن تلخیص ھذا النموذج في الشكل رقم (
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): یوضح نموذج فلدار وسیلفرمان.04شكل رقم (

)105، ص2005(راشد مرزوق، 

):Reid,1995رید (ظریةن-4-5

) أسالیب التعلم بأنھا "طریقة الفرد الطبیعیة الفطریة المفضلة Reid,1995رید (تعرف 

في امتصاص المعلومات والمھارات الجدیدة ومعالجتھا والاحتفاظ بھا والإبقاء علیھا". 

وتحددھا في ھذا النموذج بعشرة أسالیب تعلم ھي:

:أولا: أسالیب التعلم الحسیة (البیئیة/الاجتماعیة) وتشتمل على

یفضلون الاستماع إلى المعلم، ویتعلمون بشكل أفضل من أسلوب التعلم السمعي: -4-5-1

القراءة والمشاھدة.

وتعلم بشكل أفضل عن طریق المشاھدة.یفضلون القراءة،أسلوب التعلم البصري: -4-5-2

أسلوبان في معالجة المعلومات-1

Two Styles of Information Processing

)Reflectiveتأملي ()Activeعملي (

أسلوبان في الإدراك-2

Two Styles of Perception

)Intuitiveحدسي ()Sensingحسي (

أسلوبان في التزود بالمعلومات-3

Two Styles of Input

)Verbalلفظي ()Visualبصري (

أسلوبان في الفھم-4

Two Styles of Understanding

)Globalكلي ()Sequentialتسلسلي (
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یفضل العمل وحده ولا یستمتع بالعمل مع الآخرین.أسلوب التعلم الفردي: -4-5-3

یفضل العمل في مجموعة، ویتعلم بشكل أفضل من خلال أسلوب التعلم الجماعي:-4-5-4

التفاعل مع الآخرین.

وتشتمل على:: أسالیب التعلم المعرفیة،ثانیا

یفضل طرقا تعلیمیة تتضمن تجزيء المادة الدراسیة وتحلیلھا أسلوب التعلم التحلیلي: -4-5-5

الدقیقة.بطریقة منطقیة للبحث عن التفاصیل

یفضل طرقا تعلیمیة تتصف بالشمول وتجاھل التفاصیل الدقیقة.أسلوب التعلم الكلي:-4-5-6

ینظر المتعلم إلى النشاط المدرسي على أنھ نوع من الألعاب أسلوب التعلم الانفتاحي: -4-5-7

المسلیة، ویتقبل الغموض في المادة ولا یشعر بالقلق عندما لا یفھم كل شيء.

یحرص المتعلم على تخطیط ما یدرسھ بعنایة والالتزام أسلوب التعلم الانغلاقي: -4-5-8

بالخطط التي یضعھا.

أسالیب التعلم الشخصیة، وتشتمل على:ثالثا:

یفضل ھؤلاء المتعلمون الأنشطة التفاعلیة والمحادثات أسلوب التعلم الانبساطي:-4-5-9

وتأدیة الأدوار.

یفضل ھؤلاء المتعلمون الأنشطة الفردیة، ویتصف بالخجل أسلوب التعلم الانطوائي:-4-5-10

)8-7، ص2014والانطوائیة. (محمد بن علي معشي، 

):McCarthyمكارثي (ظریةن-4-6

)35، ص2013استندت مكارثي في ھذا الأسلوب حسب ما أشار إلیھ (محمد الغامدي، 

نصفي الكرة الدماغیة، ونظریة النمط الذھني، ووضعت على نظریة التعلم التجریبي، ونظریة 

بذلك نموذجھا الذي یعتمد على بعدین:

الإدراك: الخبرة المحسوسة مقابل التفكیر التجریدي.-أ

المعالجة: التجریب النشط مقابل الملاحظة التأملیة.-ب

ویصنف المتعلمون تبعا لأسالیب تعلمھم في ھذا النموذج كما ذكر بروفي 

)Prophy,2004 ،إلى ما یلي:67-66، ص2008) حسب ما أشارت إلیھ (إلھام وقاد (

یستقبلون المعلومات بشكل عیاني ویعالجونھا بشكل تأملي، فھم یستمعون التصوریون:-4-6-1

ویشاركون ویبحثون عن دمج خبرات المدرسة مع خبرات الذات، وأن وظیفة نصف الكرة 
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تحلیلھا، ووظیفة النصف الأیمن ھي البحث عن المعنى الدماغیة الأیسر فھم الخبرة عن طریق 

الشخصي للخبرة.  

ویعالجونھا بشكل تأملي، وھم یستقبلون المعلومات بطریقة تجریدیة التحلیلیون:-4-6-2

یقدرون كلا من التفاصیل والأفكار، ویمیلون إلى التفكیر بشكل متتابع، ویقدرون الأفكار أكثر 

وظیفة النصف الأیسر ھو الاھتمام بالمعرفة الجدیدة ووظیفة النصف من الأشخاص. وأن

الأیمن ھي دمج الخبرة الجدیدة مع المخزون المعرفي.

یستقبلون المعلومات بطریقة تجریدیة ویعالجونھا بطریقة نشطة وھم الإدراكیون:-4-6-3

ویجربون لیتعلموا یمیلون إلى أن یكونوا واقعیون، ویقدرون حل المشكلات بطریقة عیانیة، 

بالاكتشاف. ووظیفة النصف الأیسر من المخ ھي الاھتمام بالتطبیقات الأكثر عمومیة، أما 

النصف الأیمن فیھتم بالتطبیقات الفردیة والذاتیة.

یستقبلون المعلومات بطریقة عیانیة ویتحمسون للتعلم الجدید، وھم مستعدون الآلیون:-4-6-4

ي المجازفة. ووظیفة النصف الأیسر ھي تحلیل موقف ھم خبراء فللعمل بالمحاولة والخطأ، و

التعلم، أما النصف الأیمن فیھتم بتوسیع وتطویر دائرة التعلم.

) الآتي:05ویمكن تقدیم ھذه الأسالیب في الشكل رقم (
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.)McCarthy(): یوضح نموذج مكارثي05شكل رقم (

)79، ص2005(راشد مرزوق، 

ونلاحظ من خلال ما سبق أن أسالیب التعلم تشغل بال العدید من الباحثین، الأمر الذي 

أدى إلى ظھور العدید من النماذج التي تتناول أسالیب التعلم، نظرا لأھمیتھا الكبیرة في رفع 

كفاءة العملیة التعلیمیة والتعلمیة، بما تتضمنھ من جوانب ترتكز على تحدید احتیاجات المتعلم 

مر الذي یؤدي إلى تحسین الفاعلیة الشخصیة للطلاب.الأ

في حین یرى أنتوستل وجود ثلاثة أسالیب للتعلم ھي (الأسلوب العمیق والذي یرتبط 

بعوامل دافعیة وعملیات التعلم، الأسلوب الاستراتیجي، الأسلوب السطحي) یستخدمھا الطلبة 

عملیة التعلم على أساس نظریة التعلم في مواقف تعلیمیة مختلفة. ثم نموذج كولب والذي فسر 
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التجریبي، ویتضمن ھذا النموذج بعدین أساسیین الأول أسلوب إدراك المعلومات والذي یبدأ 

من من الخبرات الحسیة وینتھي بالمفاھیم المجردة، والثاني معالجة المعلومات والذي یبدأ 

تعلم أساسھ الخبرة وھو عملیة الملاحظة التأملیة وینتھي بالتجریب الفعال، ویرى أن ھذا ال

دینامیكیة تمر بأربعة مراحل (التجربة المادیة، الملاحظة المتأملة، المفاھیم المجردة، التجریب 

، المتكیف، التمثیلي). بینما وینتج عنھا أربعة أسالیب للتعلم ھي (المتشعب، التقاربي،العملي)

یركز دن ودن على المعلومات الجدیدة والصعبة والقیام بھا واسترجاعھا كأسلوب تعلم، وھذا 

یختلف من شخص لآخر كما اعتبراھا مجموعة من الصفات والخصائص الشخصیة البیولوجیة 

البیئي، الوجداني، التطوریة، وتتوزع أسالیب التعلم ضمن ھذا النموذج على خمسة أبعاد (البعد 

أما نموذج فلدار وسیلفرمان اللذان یعرفان أسالیب التعلم على الاجتماعي، الجسدي، النفسي). 

أنھا مجموعة من السلوكیات المعرفیة والوجدانیة والنفسیة حیث تعمل كمؤشرات لكیفیة إدراك 

عة أسالیب ثنائیة ھي وتفاعل واستجابة الطالب مع بیئة التعلم، وقد قسما ھذه الأسالیب إلى أرب

الكلي). وترى رید أن -البصري، التتابعي-الحدسي، اللفظي-التأملي، الحسي-الأسلوب (العملي

أسالیب التعلم ھي الطریقة الفطریة في التعلم حیث قسمتھا إلى عشرة أسالیب كما یلي أسالیب 

لیب تعلم اجتماعیة ھي الأسلوب (السمعي، البصري، الفردي، الجماعي)، أساتعلم حسیة 

معرفیة تشمل الأسلوب (التحلیلي، الكلي، الانفتاحي، الانغلاقي)، أسالیب تعلم الشخصیة 

وتتمثل في الأسلوب (الانبساطي، الانطوائي). ھذا وقد أوضحت مكارثي الكیفیة التي یستقبل 

علم بھا المتعلم المعلومات ووظیفة النصفین الكرویین للدماغ، ووضعت أربعة أنماط لأسالیب الت

في دورة ھي الأسلوب (التصوري، التحلیلي، الإدراكي، الآلي)، كما اتفقت مكارثي مع كولب

أسالیب التعلم اللذان یران أن دورة أسالیب التعلم تعتمد على قطبین متعاكسین الأول الإدراك 

ن الذي یبدأ من الخبرة المحسوسة وینتھي بالتفكیر التجریدي، والثاني المعالجة الذي یبدأ م

التجریب النشط مقابل الملاحظة التأملیة.  

:في أسالیب التعلم)Biggsبیجز (نظریة -5

ى بیجز وجود ثلاثة یفسر ھذا النموذج أسالیب التعلم على أنھا طرق تعلم الطلاب، ویر

ویؤدي الإتحاد بین الدافع أسالیب للتعلم، لكل منھم عنصرین (دافع، استراتیجیة)،

)Biggs,2001,pp267-290إلى أسلوب التعلم. (والاستراتیجیة
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وقد توصلت ھذه النظریة إلى أن ھناك ثلاثة أسالیب للتعلم ھي: أسلوب التعلم السطحي، 

أسلوب التعلم العمیق، أسلوب التعلم التحصیلي، وھي:

التحصیلي Deepالعمیق Surfaceالسطحي 

Achiveing

خارجي، الخوف من Motiveالدافع

الفشل

داخلي، اھتمامات 

حادة

التحصیل بھدف 

تحقیق الذات

الاستراتیجیة 

Strategy

غایة التعلم محدودة، 

تعلم روتیني، إعادة 

الإنتاجیة

الفھم، الكشف عن 

المعنى، الربط بین 

الخبرات وتكاملھا

استخدام فعال للوقت 

والمكان

.)Biggs(): یوضح أسالیب التعلم في ضوء نظریة بیجز03جدول رقم (

)161، ص2004(الدردیر، 

وھو نزعة لدى الفرد لمعالجة المعلومات عند المستوى السطحي، الأسلوب السطحي:-4-7-1

وھو یعتمد على الدافعیة الخارجیة في التعلم كالخوف من الفشل، وأن ھذا الأسلوب یمیز 

نھایتھ مثل وغایات في الطلاب الذین ینظرون إلى التعلم على أنھ طریق یوصل إلى أھداف 

الحصول على وظیفة مستقبلا، أو بھدف إرضاء الآخرین أو إرضاء الوالدین، ولیس إرضاء 

Moutsios,etالذات أو حتى البعد عن المشكلات. ( al,2005,p329(

) و(ناصر القیسي 10، ص2009یرى كل من (علي عباس الیوسفي، الأسلوب العمیق:-4-7-2

ن أصحاب ھذا الأسلوب یتمیزون بالدافعیة الداخلیة والفھم ) بأ9، ص2012وأماني عبد الخالق، 

الحقیقي لما تعلموه، والقدرة على التفسیر والتحلیل والتلخیص ویھتمون بالمادة الدراسیة وفھمھا 

واستیعابھا، ویقومون بربط الأفكار النظریة بالخبرات الحیاتیة الیومیة، ولدیھم اھتمامات جادة 

نحو الدراسة.

الأسلوب تكون داخلیة، إذ ینظر الطلاب إلى مھمة التعلم على أنھا في ھذا والدافعیة 

شیقة وممتعة وأن علیھم أن یسھموا فیھا ولدیھم المیل والرغبة الصادقة للحصول على 

Ryanerالمعرفة. ( & Riding,1997,p67(
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ھذا ) إلى أن أصحاب 15، ص2007یشیر (أبو ھاشم وصافیناز، الأسلوب التحصیلي:-4-7-3

الأسلوب ینصب تركیزھم على الحصول على أعلى الدرجات لا على مھمة الدراسة، 

ویتمیزون بامتلاكھم لمھارات دراسیة جیدة وتنظیم الوقت والجھد.

والدافعیة في ھذا الأسلوب تكون خارجیة فالطالب یكون معنیا بالحصول على درجات 

مرموقة وتحقیق الذات، ویتشابھ ھذا عالیة بغض النظر عن موضوع التعلم بھدف تحقیق مكانة

الأسلوب مع الأسلوب السطحي، وذلك لأن التركیز لا ینحصر على العناصر الأساسیة في 

Pengعلى التحصیل العالي. (ھ یركزنالمھمة، ولك & Bettens,2002,pp3-4(

) بإعداد نموذجھ في أسالیب التعلم وذلك بعد تعدیلھ لنموذج دونكن 1987قام بیجز عام (

Dunkinوبایدل ( & Biddle) والذي یتكون من ثلاثة عناصر وھي: 1974) المعد عام (

المدخلات، العملیات أو المعالجات، النتائج أو المخرجات. وقام بیجز بتوجیھ ھذه العناصر 

لدراسي، فالمدخلات تتعلق بالمكونات أو الأجزاء الثلاثة لخدمة عملیة التعلم في الفصل ا

الرئیسیة قبل حدوث التعلم، بینما المخرجات تتعلق بالنتائج بعد حدوث التعلم. (راشد مرزوق، 

)95ص،2005

3Pعلى ھذه النظریة اسم (النموذج الثلاثي للتعلم) (Biggsوأطلق بیجز  Model of

Learning) 3) واختصاراP Modelتضمن ثلاثة مكونات رئیسة ھي المدخلات ) لأنھا ت

Pre_sage والعملیات ،Process والمخرجات أو النواتج ،Product وھذه المكونات الثلاثة یبدأ ،

) الآتي:06)، وكما موضح في الشكل رقم (Pاسم كل مكون منھ بحرف (
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) لأسالیب التعلم.Biggs,1987): مخطط بیجز (06شكل رقم (

)Jones,2002,pp6-7(

3Pوفي ھذا النموذج ( Modelتوجد عوامل متعلقة بالسیاق التدریسي (Teatching

Contextومخرجات التعلمLearning Outcomes عوامل متعلقة ، العوامل الداخلیة تتضمن

بالطلاب (الخبرة السابقة، القدرة، أسالیب التعلم المفضلة)، وعوامل متعلقة بالسیاق التدریسي 

، وتتفاعل ھذه (المواد الدراسیة، طرائق التدریس والتقییم، المناخ والإجراءات المؤسسیة)

المخرجات، أي العوامل فیما بینھا لتحدد استراتیجیة الطالب وأسلوبھ في التعلم ومن ثم تحدد

عملیات                                   نواتج تمدخلا
Product Process Pre-sage

العوامل التي ترجع إلى 

الشخصیة

المعرفة الأولیة-

القدرات-

الذكاء-

سمات الشخصیة-

الخلفیة المنزلیة-

طرق التعلم المفضلة-

العوامل التي ترجع إلى 

البیئة التدریسیة أو 

المواقف

مكان الدراسة-

طرق التدریس-

الوقت المتاح-

مواد الدراسة -

التقییم-

-الدافع 

استراتیجیة

الإمتحانات

المھارات

البیئة المعقدة

الذاتیةالأھداف

مفھوم الذات

الرضا 

الأكادیمي
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أن كل عامل یؤثر تأثیرا كبیرا في العامل الآخر، وبالتالي تكون أسالیب تعلم الطلاب متوائمة 

مع السیاق والمقررات الدراسیة.

) التي تتكون SPQعملیات الدراسة (وأعد بیجز أدوات قیاس لنظریتھ منھا: استبانة 

لعمیق، التحصیلي) في ضوء ستة ) عبارة والتي تقیس أسالیب التعلم (السطحي، ا42من (

مقاییس فرعیة (الدافعیة السطحیة، الاستراتیجیة السطحیة، الدافعیة العمیقة، الاستراتیجیة 

) التي LPQالعمیقة، الدافعیة التحصیلیة، الاستراتیجیة التحصیلیة)، واستبانة عملیات التعلم (

، التحصیلي). وقد حظیت ) عبارة لقیاس أسالیب التعلم (السطحي، العمیق36تتكون من (

) باھتمام بعض الباحثین بدراسة الشروط السیكومتریة للاستبانة (الصدق، SPQاستبانة (

)164-163، ص2004الثبات). (الدردیر، 

ونظرا لما أوضحتھ نظریة بیجز لأسالیب التعلم، فإن ھذه النظریة من بین النماذج التي 

تعلم الطلاب، إذ توصلت إلى ثلاثة أسالیب ھي فسرت أسالیب التعلم، والتي ترى بأنھا طرق 

أسلوب التعلم السطحي، أسلوب التعلم العمیق، أسلوب التعلم التحصیلي، ولكل أسلوب 

راحل ھي: المدخلات، العملیات، الاستراتیجیة، تتم وفق ثلاثة موة عنصرین ھما الدافعی

بالسیاق التدریسي.المخرجات، وتتعلق بعدة عوامل منھا ما یتعلق بالطلاب وأخرى 
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ملخص الفصل: 

سیة تھم أفراد المجتمع عامة، وھو من الموضوعات التي حظیت یإن التعلم قضیة رئ

بأھمیة بالغة عند علماء النفس التربوي، من حیث العمق في الدراسة والبحث.

إلى تحقیقھ وتعتبر عملیة التعلم جوھر العملیة التعلیمیة والھدف الأساسي الذي یسعى 

النظام التربوي، ولما كان التعلم یجسد عملیة نفسیة غیر مرئیة تحدث نتیجة تغیرات في البناء 

الإدراكي للمتعلمین، فیناشد التربویون الأكادیمیون الیوم باستخدام مختلف الوسائل والأسالیب 

یكون ذلك لإیصال المعلومات إلى المتعلمین حتى تساعدھم وتحفزھم نحو الأداء الجید، و

بتناول مختلف أسالیب التعلم التي تسعى لتعزیز المعرفة والإدراك لدیھم وتزویدھم بالفرص 

التي من شأنھا تحویل النظریة إلى تطبیق، حیث تمثل ھذه الأسالیب الطرق الشخصیة التي 

یتبعھا المتعلم عند التعامل مع المعلومات.

لأسالیب التعلم، فھي من الركائز الأساسیة في ولھذا قامت الباحثتین بتبني نظریة بیجز

لمعلم ن عدم معرفة المتعلم نفسھ بأسلوبھ في التعلم وكذا قصور إدراك الأعملیة التعلم الفعال، 

تكون غیر مناسبة لتفكیر وؤدي إلى تعلم الطلبة بأسلوب واحد،قد یبالأسالیب المناسبة لطلبتھ،

قبل العلمي والمھني للمتعلم.بعض الطلبة، وبالتالي یؤثر على المست

من ھنا فإن الاھتمام بالكشف عن أسالیب تعلم الطلبة تعد من المداخل الھامة التي 

تساعد المعلم على اختیار الطرق المناسبة لتوصیل المادة العلمیة، مما یؤثر إیجابا على 

تعد من تحصیلھم العلمي وإرشادھم حول التخصصات المھنیة المستقبلیة، فھذه النظریة

تتضمن ثلاثة مكونات رئیسیة ھي المدخلات والعملیات النظریات الواضحة والتي 

كما أن ھذه النظریة سھلة التطبیق والتصحیح وھو ما یعتمد علیھ التعلیم أساسا،والمخرجات، 

وتتناسب مع خصائص عینة الدراسة وھم طلبة الجامعة. 
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ترتكز دقة النتائج التي یتوصل لھا الباحث على صحة الإجراءات التي یتبعھا والأدوات 

التي یستخدمھا أثناء إجرائھ لبحثھ، لذا وبعد تطرقنا في الفصول السابقة لمشكلة الدراسة 

للبحث من أجل المنھجیة الأول المخصص للإجراءات نحاول في الفصلوإطارھا النظري، 

توضیح المنھجیة المتبعة في البحث وتبسیطھا وتوضیح الخطوات المنھجیة التي یستند إلیھا 

البحث، والتي نقدمھا في أسلوب مبسط، حیث تناولنا فیھ وصفا للمنھج المتبع، وتحدید عینة 

سة البحث والتعریف بالعینة الاستطلاعیة، إضافة إلى الخصائص السیكومتریة لأدوات الدرا

وھي مقیاس أسالیب التفكیر لسترینبیرغ وأسالیب التعلم لبیجز، مع الإشارة إجراءات التطبیق 

والأسالیب الإحصائیة المستخدمة في الدراسة.

منھج الدراسة:-1

یتوقف اختیار الباحث لمنھج معین دون الآخر أثناء دراسة ظاھرة معینة على نوع 

)2012، البحث والھدف منھ. (عامر ابراھیم قندیلجي

) إلى أن المنھج ھو الطریقة التي یعتمدھا الباحث 2008إذ یشیر (مصطفى نمر دعمس، 

للوصول إلى ھدفھ المنشود، وھو فن التنظیم الصحیح لسلسلة الأفكار العدیدة، من أجل 

الوصول إلى الحقیقة.

فبما إن تحدید نوع المنھج في أي دراسة علمیة یرتبط بطبیعة المشكلة محل الدراسة، 

أن موضوع بحثنا یتناول أسالیب التفكیر وعلاقتھا بأسالیب التعلم فإننا اتبعنا المنھج الوصفي 

التحلیلي.

) من أكثر المناھج استخداما في 2005سماعیل شعباني، إیعرف المنھج الوصفي حسب (

جمیع أنواع البحوث القصیرة، ومذكرات نھایة الدراسة، إذ یصف الباحث الظاھرة أي كان 

نوعھا، إضافة إلى التحلیل والتفسیر العلمي.

بالتالي فإن المنھج الوصفي للبحث لا یقف عند حدود وصف الظاھرة موضوع البحث، 

ولكنھ یذھب إلى أبعد من ذلك فیحلل ویفسر، ویقارن ویقیم أملا في التوصل إلى تعمیمات ذات 

معنى یزید بھا رصید معارفنا عن تلك الظاھرة.

الدراسة: مجالات وعینة -2

.انیا یجري فیھ ومجتمعا یطبق علیھمجالا زمانیا ومكدراستنافإن لةعلمیدراسة كأي 

وفیما یلي سنتناول ھذه المجالات بالتفصیل:
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المجال المكاني:-2-1

فارس بولایة المدیة بالقطب الجامعي ومركز عین الذھب ھو كانت جامعة الدكتور یحي

باحثتین لتطبیق أدوات الدراسة الحالیة. الإطار المكاني الذي اعتمدتھ ال

المجال الزماني:-2-2

، 2016-2015تم إجراء الدراسة ما بین الفصل الأول والفصل الثاني من العام الدراسي 

26إلى غایة 2015نوفمبر 09حول العینة الاستطلاعیة مابین ءات التطبیقیةوامتدت الإجرا

إلى 2016فیفري 15، أما الإجراءات التطبیقیة للعینة الأساسیة فقد امتدت من 2015نوفمبر 

.2016فیفري28غایة 

المجال البشري: -2-3

مجتمع الدراسة:-2-3-1

إن مجتمع البحث ھو مجموعة منتھیة أو غیر منتھیة من العناصر المحددة مسبقا والتي 

)298ص، 2004ترتكز علیھا الملاحظات. (موریس أنجرس، 

) بأنھ المجموعة الأكبر الذي یفترض أن 18، ص2006ویذكر (عبد الله فلاح المنیزل، 

تعمم نتائج الدراسة علیھ.

طلبة السنة الثالثة لیسانس المقبلین على التخرج من مع الدراسة الحالیة منتكون مجویت

لوم الاجتماعیة العيقسم، یحیى فارس بالمدیةالدكتور لأدبیة بجامعة التخصصات العلمیة وا

وقسم العلوم التجاریة ،تخصص (علوم التربیة، علم النفس العیادي، علم اجتماع تنظیم وعمل)

15وتمت ھذه الدراسة  مابین نموذجا،تخصص (محاسبة ومالیة، مالیة البنوك والتأمینات)

ا ) طالب وطالبة، كم374وقد بلغ حجم مجتمع الدراسة (2016فیفري 28حتى 2016فیفري 

):04یوضحھ الجدول رقم (
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التخصصالقسم
عدد الطلبة في كل 

تخصص

عدد الطلبة في كل 

قسم

العلوم التجاریة

120محاسبة ومالیة

165 مالیة البنوك 

والتأمینات
45

العلوم الاجتماعیة

علوم التربیة: إرشاد 

وتوجیھ
100

209 58علم النفس العیادي

علم اجتماع تنظیم 

وعمل
51

374المجموع الكلي

): توزیع مجتمع الدراسة حسب القسم والتخصص.04جدول رقم (

عینة الدراسة وطریقة اختیارھا:-2-3-2

العینة الاستطلاعیة:-2-3-2-1

تم القیام بإجراء الدراسة الاستطلاعیة قصد التعرف على مجتمع الدراسة وخصائصھ 

، والتمرن على تطبیق الأساسي في الدراسةوالصعوبات التي یمكن أن تواجھنا في التطبیق 

فھم الطلبة للجمل الواردة في كل اختبار، واكتشاف بعض والتحقق منالاختبار وتحلیلھ،

جوانب القصور في إجراء تطبیق الاختبارین كاستیعاب التعلیمات، وكذا التحقق من  

لة في طلاعیة والمتمثالخصائص السیكومتریة لأداتي الدراسة بعد تطبیقھا على العینة الاست

لقسم العلوم التجاریة وقسم العلوم الاجتماعیة بجامعة الدكتور یحیى طلبة السنة الثالثة لسانس 

-2015سنة الجامعیة للخلال شھر نوفمبر یة لھاالتطبیقالإجراءات توقد تم،فارس بالمدیة

الآتي:)05كما یوضحھ الجدول رقم (،وطالبة) طالبا70وقد بلغ عددھا (2016
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القسم

العلوم الاجتماعیةالعلوم التجاریة

التخصص

الجنس

محاسبة 

ومالیة

مالیة البنوك 

والتأمینات

علوم 

التربیة

علم النفس 

العیادي

علم اجتماع 

تنظیم وعمل

0403070106ذكور

0515120908إناث

2743المجموع

70المجموع الكلي

.والتخصصلدراسة حسب الجنسالاستطلاعیة لعینة ال): یوضح عدد أفراد 05جدول رقم (

العینة الأساسیة:-2-3-2-2

یقصد بعینة الدراسة مجموعة من المفردات أو العناصر التي یتم سحبھا من المجتمع 

)27، ص2007الذي نرید بحثھ. (عدنان حسین الجادري، 

تشكل العینة المجموعة التي تدرس من السكان أو من الإطار العام والعینة الجیدة إذا

ھي العینة التي یتوفر فیھا شروط التمثیل الجید للسكان، وتعطي الفرصة لكل مفردة من 

)54، ص2002مفردات الإطار لأن تظھر في العینة. (أحمد زاید، 

مكانیات إر المشكلة الذي یقع خارج ضمن إطاونظرا للحجم الكبیر للعینة أو العناصر 

وقدرات أي باحث مھما بلغت، لذا فقد تم اختیار عدد من ھؤلاء العناصر بطریقة عشوائیة.

) من حجم %27) طالب وطالبة بنسبة تمثیل قدرھا (100وتم تحدید عینة الدراسة (

التجاریة)، ھذا ما ) من كلا القسمین (العلوم الاجتماعیة والعلوم 374مجتمع الدراسة البالغ (

:) الآتي06یبینھ الجدول رقم (
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القسم

العلوم الاجتماعیةالعلوم التجاریة

التخصص

الجنس

محاسبة 

ومالیة

مالیة البنوك 

والتأمینات

علوم 

التربیة

علم النفس 

العیادي

علم اجتماع 

تنظیم وعمل

1404040304ذكور

1808221409إناث

4456المجموع

100المجموع الكلي

.والتخصصالجنس): یوضح عدد أفراد عینة الدراسة حسب06جدول رقم (

خصائص عینة الدراسة:-2-3-2

خصائص العینة حسب الجنس:-أ

): التمثیل النسبي لأفراد العینة حسب الجنس.07(الشكل رقم 

أجریت ) التمثیل النسبي لأفراد العینة حسب الجنس، حیث 07یتبین من الشكل رقم (

الدراسة على عینة من طلبة جامعة الدكتور یحي فارس بالمدیة، وتم اختیارھم بطریقة 

) طالب وطالبة، ونلاحظ من الشكل أن عینة الدراسة 100عشوائیة، وبلغ عدد عینة الدراسة (

علوم تجاریة )%18) منھا (%29تتكون من الجنسین (ذكور/ إناث) إذ تقدر نسبة الذكور(

) علوم تجاریة أما في %26) منھا (%71جتماعیة، بینما تقدر نسبة الإناث () علوم إ%11و(

).%45العلوم الإجتماعیة تمثلت في نسبة (

18%

26%

11%

45% ذكور/علوم تجاریة

إناث/علوتجاریة

ذكور/علوم اجتماعیة

إناث/علوم اجتماعیة
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خصائص العینة حسب التخصص:-ب

): التمثیل النسبي لأفراد العینة حسب التخصص.08(الشكل رقم 

جریت أالتمثیل النسبي لأفراد العینة حسب التخصص، حیث )08یوضح الشكل رقم (

الدراسة الحالیة على عینة تم اختیارھا بطریقة عشوائیة من طلبة جامعة الدكتور یحي فارس 

) طالب وطالبة من التخصصات العلمیة والأدبیة، بما 100بالمدیة، وبلغ عدد عینة الدراسة (

تخصص النسبة المئویة لعدد الطلبةتمثلتالعلمیة فقسام من مجموعة طلبة الأ)%44یمثل (

بینما تمثل ،)%12(التأمینات بواقعأما تخصص مالیة البنوك و،)%32(في محاسبة ومالیة 

لطلبة علوم التربیة )%26(وقد قدرت نسبةیة دبمن مجموع طلبة الأقسام الأ)%56(نسبة

.)%13(بنسبتھقدرتفلعلم النفس العیادي، أما تخصص علم اجتماع )%17(و

أدوات الدراسة:-3

مقیاس أسالیب التفكیر:-3-1

Sternberg(لقد أعد ھذا المقیاس سترینبرغ وواجنر & Wagner( حیث یقیس ثلاثة

) مفردة بمعدل خمس مفردات لكل أسلوب 65عشر أسلوبا من التفكیر، ویتكون المقیاس من (

یسأل الأفراد عن طرق تفكیرھم التي ،الذاتيمن أسالیب التفكیر، وھي من نوع التقریر 

في ضوء مقیاس ،یستخدمونھا في أداء الأشیاء داخل المدرسة أو الجامعة أو المنزل أو العمل

(لا تنطبق إطلاقا، لا تنطبق بدرجة كبیرة، لا تنطبق بدرجة صغیرة، لا الاستجابةسباعي 

،2، 1تماما)، وتعطى الدرجات (أعرف، تنطبق بدرجة صغیرة، تنطبق بدرجة كبیرة، تنطبق 

اس فرعي (كل ) ولیس للمقیاس درجة كلیة، إنما یتم التعامل مع درجة كل مقی7، 6، 5، 4، 3

.ىأسلوب تفكیر) على حد

32%

12%26%

17%

13%

محاسبة /علوم تجاریة
ومالیة

مالیة البنوك /علوم تجاریة
والتأمینات

علوم /علوم اجتماعیة
التربیة

علم النفس /علوم اجتماعیة
العیادي

علم /علوم اجتماعیة
اجتماع
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البنودالأسالیبالبنودالأسالیب

60، 47، 34، 21، 8الھرمي53، 40، 27، 14، 1التشریعي

61، 48، 35، 22، 9الملكي54، 41، 28، 15، 2التنفیذي

62، 49، 36، 23، 10الأقلي55، 42، 29، 16، 3الحكمي

63، 50، 37، 24، 11الفوضوي56، 43، 30، 17، 4العالمي

64، 51، 38، 25، 12الداخلي57، 44، 31، 18، 5المحلي

65، 52، 39، 26، 13الخارجي58، 45، 32، 19، 6المتكرر

59، 46، 33، 20، 7المحافظ

.توزیع البنود على أسالیب التفكیریوضح):07(الجدول رقم 

) بتعریب ھذا المقیاس والتحقق من خصائصھ السیكومتریة على 2007وقام أبو ھاشم (

) طالبا من مختلف كلیات جامعة الملك سعود، وأظھرت النتائج تمتع 537عینة مكونة من(

درجة مرتفعة من الصدق والثبات في البیئة مقیاس أسالیب التفكیر في ضوء نظریة سترینبیرغ

).01الملحق رقم (السعودیة. ویمكن الاطلاع على ورقة الإجابة على المقیاس في

مقیاس أسالیب التعلم:-3-2

Biggsأعد بیجز وزملاؤه ( & et al, لقیاس أسلوبین من أسالیب مقیاسالا) ھذ2001

موزعة ) مفردات لكل أسلوب10مفردة، بمعدل ()20التعلم (السطحي، العمیق)، وتكونت من (

في ضوء عنصرین لكل أسلوب (الدافع، الإستراتیجیة) ھما: ،على أربعة أسالیب فرعیة

الدافعیة السطحیة، الإستراتیجیة السطحیة، الدافعیة العمیقة، الإستراتیجیة العمیقة، أي بمعدل 

) مفردات لكل أسلوب فرعي. 05(

فراد عن طرقھم المفضلة في التعلم في التقریر الذاتي یسأل الأمن نوع مقیاسالاوھذ

الاستجابة ضوء مقیاس خماسي الاستجابة، یبدأ بالاستجابة "لا تنطبق علي إطلاقا" وتنتھي ب

المعلمون أو أساتذة الجامعات في قصیر یمكن أن یستخدمھمقیاسو"تنطبق علي تماما"، وھ

بمعاملات صدق وثبات مرتفعة مقیاسلابھم، وتمیزت الیب تعلم طالفصول لتقییم ومعرفة أسال

في البیئة الأجنبیة.
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على أسالیب التعلم (السطحي، العمیق) وأسالیب التعلم مقیاسوتتوزع مفردات ال

الفرعیة كما ھو موضح في الجدول الآتي: 

المفرداتأسالیب التعلم

20، 19، 16، 15، 12، 11، 8، 7، 4، 3السطحي

18، 17، 14، 13، 10، 9، 6، 5، 2، 1العمیق

19، 15، 11، 7، 3الدافعیة السطحیة

20، 16، 12، 8، 4الإستراتیجیة السطحیة

17، 13، 9، 5، 1الدافعیة العمیقة

18، 14، 10، 6، 2الإستراتیجیة العمیقة

.)R_SPQ_2Fأسالیب التعلم (مقیاس): توزیع مفردات 08جدول رقم (

) طالب وطالبة من 50ومراجعة الترجمة ثم تم تطبیقھا على (المقیاسا وتم تعریب ھذ

ومتریة (الصدق، الثبات) ) طالب وطالبة لحساب الشروط السیك120طلاب عینة التقنین (

)، وخلص من ذلك أنھ 2004(عبد المنعم أحمد الدردیرأعده للبیئة العربیة ذي، والمقیاسلل

ویمكن في البیئة العربیة.ا یؤكد صلاحیة استخدامھمرتفعة ممتمیز بمعاملات صدق وثبات ی

).02الملحق رقم (جابة على المقیاس فيالاطلاع على ورقة الإ

الخصائص السیكومتریة لأدوات الدراسة:-4

الخصائص السیكومتریة لمقیاس أسالیب التفكیر:-4-1

:بیئة العربیةص السیكومتریة في الالخصائ-4-1-1

) بالتحقق من الخصائص 2007قام الباحثان (أبو ھاشم وصافیناز أحمد كمال، 

) طالب وطالبة بكلیة التربیة 81السیكومتریة لمقیاس أسالیب التفكیر على عینة تكونت من (

) طالبة، وذلك باستخدام الاتساق الداخلي من خلال حساب 47) طالبا و(34بجامعة طیبة منھم (

بنود والدرجة الكلیة للمقیاس الفرعي الذي تنتمي إلیھ، وكذلك معامل ألفا معامل الارتباط بین ال

حیث أن جمیع معاملات ارتباط البنود بالدرجة الكلیة للمقیاس الفرعي الذي تنتمي ،كرونباخ

الداخلي لقیاس أسالیب الاتساقإلیھ دالة إحصائیا، مما حقق ھذا تمتع البنود بدرجة مرتفعة من 

التفكیر.
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)0.699) للأسلوب التنفیذي، (0.609من الثبات بین (وانحصرت قیم معامل ألفا للتحقق

للاستخدامللأسلوب الھرمي وھذا ما أكد تمتع المقیاس بدرجة مرتفعة من الثبات وصلاحیتھا 

.في البیئة العربیة

الخصائص السیكومتریة في الدراسة الحالیة: -4-1-2

خلالمن ،ھذه الدراسةأسالیب التفكیر لمقیاس تریة لالتحقق من الخصائص السیكومتم 

طالب وطالبة بجامعة المدیة.)70المكونة من (الاستطلاعیةالدراسةعینةتطبیقھ على 

أولا: الصدق:

یعد الصدق أكثر المفاھیم الأساسیة أھمیة في مجال القیاس النفسي إذ لم یكن أھمھا على 

) ھو تقدیر للارتباطات بین الدرجة الخام 130، ص2007الإطلاق، إذ یعرفھ (بشیر معمریة، 

للاختبار والحقیقة الثابتة ثباتا تاما. 

صدق المحكمین:-1

لم تجد الباحثتان ضرورة لذلك خاصة أن المقیاس مقنن في البیئة العربیة (السعودیة) 

بالإضافة إلى أنھ خلال التطبیق لم تكن ھناك صعوبة في فھم فقرات المقیاس.

:الإتساق الداخليصدق -2

) أحد أنواع صدق 73، ص2008یعتبر صدق الإتساق الداخلي حسب (أحمد سعد جلال، 

، إذ أن الاختبارالبناء، حیث یتم حساب ارتباط أبعاد الأداة بالدرجة الكلیة مما یفید في صدق 

بالدرجة الاختبارالداخلیة یمكن استخدامھا كدلالة على صدق البناء وارتباط أبعاد الارتباطات

الكلیة من المؤشرات القویة للصدق.

معاملات ارتباط البند مع الدرجة الكلیة:-2-1

اس وھو ما یوضحھ رتباط بین درجة البند والدرجة الكلیة للمقیتم حساب معاملات الا

:)09الجدول رقم (



الإجراءات المنھجیة للدراسة:الفصل الرابع

~ 109 ~

البنودالأسالیب

114274053التشریعي

معامل الارتباط
**0.409**0.584**0.637**0.566**0.706

215284154التنفیذي

معامل الارتباط
**0.516**0.540**0.552**0.491**0.622

316294255الحكمي

معامل الارتباط
**0.601**0.635**0.706**0.567**0.595

417304356العالمي

معامل الارتباط
**0.497**0.471**0.521**0.572**0.497

518314457المحلي

معامل الارتباط
**0.622**0.412**0.534**0.561**0.561

619324558المتحرر

معامل الارتباط
**0.656**0.670**0.474**0.646**0.513

720334659المحافظ

معامل الارتباط
**0.531**0.515**0.540**0.577**0.721

821344760الھرمي

معامل الارتباط
**0.494**0.618**0.543**0.594**0.671

922354861الملكي

معامل الارتباط
**0.492**0.522**0.456**0.636**0.586

1023364962الأقلي

معامل الارتباط
**0.688**0.719**0.680**0.780**0.651

1124375063الفوضوي

الارتباطمعامل
**0.499**0.496**0.512**0.430**0.500

1225385164الداخلي
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معامل الارتباط
**0.525**0.632**0.616**0.669**0.665

1326395265الخارجي

معامل الارتباط
**0.635**0.676**0.508**0.749**0.687

)0.01(دال عند**

ارتباط البند مع الدرجة الكلیة لمقیاس أسالیب التفكیر.): یمثل معاملات 09جدول رقم (

) وكلھا دالة 0.780و0.409ویلاحظ أن الدرجات المتحصل علیھا كانت تتراوح ما بین (

وھذا ما یدل على أن كل البنود تقیس نفس الخاصیة.،)0.01عند (

ة للمقیاس ) أن جمیع معاملات ارتباط البنود بالدرجة الكلی09یتضح من الجدول رقم (

الاتساقالفرعي الذي تنتمي إلیھ دالة إحصائیا، ویحقق ھذا تمتع البنود بدرجة مرتفعة من 

الداخلي لقیاس أسالیب التفكیر.

بین الأسالیب:الارتباطاتمصفوفة -2-2

وھذا ،بین الأسالیبالارتباطاتاب مصفوفة سلغرض التأكد من صدق المقیاس تم ح

یوضحھ ما، كللتعرف على مدى اتساق وارتباط الأسالیب فیما بینھا لمقیاس أسالیب التفكیر

) الآتي: 10الجدول رقم (
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)0.05دال عند (*، )0.01دال عند (**

بین الأسالیب.الارتباطات): یمثل مصفوفة 10جدول رقم (

بین الأسالیب وكانت في أغلبھا دالة عند ارتباطن ھناك أ)10یظھر الجدول رقم (

ما عدا بین الأسلوب التشریعي مع الأسلوب ،)0.05ومستوى دلالة ()0.01مستوى دلالة (

الأقلي والحكمي والعالمي والمحلي وھذا یعود إلى الخصائص الممیزة لكل أسلوب، حیث یتمیز 

والتصمیم والتخطیط، بینما الأقلي یمیل ھؤلاء إلى عمل الابتكارالأسلوب التشریعي بحب وذو

ارتباط دال یفسر عدم وجود ولا یواصلون العمل وھذا ما أشیاء كثیرة في المرة الواحدة
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الحكمي یمیلون إلى السیطرة على الأنظمة الموجودة والعالمي لا بینھما، بالإضافة إلى أن

یات وھذا ما یفسر عدم وجودیمیلون إلى التفاصیل، والمحلي یستمتعون بالتعامل مع الخصوص

بینھما.ارتباط دال 

بین الأسلوب الداخلي والأسالیب (التنفیذي، الحكمي، العالمي، كذلك عدم وجود دلالة

المحلي، المحافظ، الأقلي) ویمكن تفسیر ذلك بالخصائص الممیزة للأسلوب الداخلي حیث 

یفضل ھؤلاء العمل بمفردھم، منطوون، یفضلون استخدام ذكائھم في العمل، وھو یختلف عن 

لقوانین المحددة لھ، والحكمي الذي یمیل إلى الحكم التنفیذي الذین یفضلون إتباع التعلیمات وا

على الأنظمة الموجودة، والعالمي الذي لا یمیل إلى التفاصیل، والمحلي یستمتع بالتعامل مع 

التفاصیل والخصوصیات، أما المحافظ فیتمیز بالحرص وإتباع القوانین، بینما الأقلي فیمیل إلى 

یواصلون العمل، لذا فإن اختلاف ھذه الخصائص ھو عمل أشیاء كثیرة في المرة الواحدة ولا

ما أدى إلى عدم وجود دلالة إحصائیة بین ھذه الأسالیب.

.والملكيسلوب العالمي مع الأسلوب المتحرركما نلاحظ عدم وجود دلالة بین الأ

فالمتحرر یفضل تغییر القوانین والإجراءات الموجودة، بینما الملكي لا یدركون عواقب 

أیضا عدم وجود دلالة بین الأسلوب .إلى حد التشویھ، تمثیلھم للمشكلات یكون مبسطا الأمور

المحافظ مع المتحرر والملكي، وھذا راجع إلى ممیزات كل أسلوب والتي تم ذكرھا سابقا.         

ثانیا: الثبات:

) الثبات 78، ص2008) و(أحمد سعد، 163، ص1998یعرف كل من (سعد عبد الرحمن، 

نفس النتائج تقریبا إذا أعید تطبیقھ على نفس المجموعة من الأفراد.الاختباربأن یعطي 

تم التأكد من ثبات مقیاس أسالیب التفكیر عن طریق حساب معامل ألفا لكرونباخ ككل في 

) بأنھ مجموع تباینات درجات 80، ص2004الدراسة الحالیة، حیث تشیر (بشرى إسماعیل، 

حل مجموع نسبة الاستجابات الصحیحة.الأسئلة م

ألفا كرونباخعدد البنود

650.880

): یوضح معامل ألفا لمقیاس أسالیب التفكیر.11جدول رقم (
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) وھي قیمة مرتفعة α=0.880) أن قیمة معامل ألفا لكرونباخ (11یتضح من الجدول رقم (

العینة الأساسیة للدراسة الحالیة.من الثبات، وبالتالي اتضحت صلاحیتھا للاستخدام مع 

الخصائص السیكومتریة لمقیاس أسالیب التعلم:-4-2

:بیئة العربیةخصائص السیكومتریة في الال-4-2-1

) طالب 120) طالب وطالبة من طلاب عینة التقنین (50على (ھذا المقیاس تطبیقتم 

وطالبة من طلاب الفرقة الثالثة والرابعة بكلیة التربیة بقنا (تربیة عام) من الأقسام العلمیة 

، وھذا لحساب الشروط السیكومتریة (الصدق، 2003-2002والأدبیة خلال العام الجامعي 

یئة الثبات) لمقیاس أسالیب التعلم في البیئة المصریة للتأكد من مدى صلاحیة استخدامھ في الب

العربیة.

أولا: الصدق: 

تم حساب صدق المقیاس عن طریق حساب معاملات تمییز مفرداتھ وأبعاده الفرعیة 

بواسطة أخذ الدرجة الكلیة لكل أسلوب (السطحي، العمیق) محكا للحكم على صدق مفرداتھ 

نتائج حیث أظھرت ال،)%27وأبعاده الفرعیة (الدافعیة، السطحیة) لأخذ أعلى وأدنى الدرجات (

التعلم تمییزا واضحا ودالا بین الطلاب ذوي التفضیل المرتفع والتفضیل المنخفض لأسلوب

وكذا أسالیب التعلم الفرعیة (الاستراتیجیة، الدافعیة) وھي دالة عند (السطحي، العمیق).

).0.01مستوى (

وتم حساب صدق المقیاس أیضا عن طریق الصدق التجریبي أو الصدق المرتبط 

.Nنویل إنتوستل (، فقد تم تطبیق مقیاس أسالیب التعلم الذي أعدهبالمحك Entwistleذي) وال

). وتم حساب 1988للبیئة العربیة محمود عوض الله سالم () عبارة، وأعده30كون من (یت

) على 0.84و0.92معامل الارتباط للأسلوبین (السطحي، العمیق) في المقیاسین فكان مساویا (

).0.01دالان عند مستوى (یب وھما تالتر

ثانیا: الثبات: 

عن طریق حساب معاملات الاتساقات أسالیب التعلممقیاستم حساب معامل ثبات 

) یوما من إجراء التطبیق 16وإعادة الاختبار بفاصل زمني قدره (،)αالداخلیة (معاملات 

العمیق التعلم أسلوبو،)0.84السطحي (التعلم لأسلوب )α(حیث تراوحت معاملات،الأول

المقیاس معامل ثبات ) بالنسبة لأبعاد المقیاس، أما 0.72و0.62وتراوحت ما بین (.)0.80(
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)0.84و() للأسلوب السطحي0.89)، بینما معاملات إعادة الاختبار فكانت (0.78ككل (

ككل ) بالنسبة لأبعاد المقیاس أما المقیاس 0.76و0.67للأسلوب العمیق، وتراوحت ما بین (

).0.01) وكانت كل النتائج دالة عند مستوى (0.85(

وتم حساب معاملات الاتساقات (معاملات الارتباط) الداخلیة بین درجات المفردات 

والبعد (أسلوب التعلم) المتضمنة بھ تلك الفقرات، وأیضا معاملات الاتساقات الداخلیة بین 

الدرجة الكلیة للبعد المتضمنة بھ تلك الأبعاد درجات الأبعاد الفرعیة (أسالیب التعلم الفرعیة) و

وذلك بعد حذف درجة المفردة ودرجة الأبعاد الفرعیة من ،الفرعیة  (السطحي، العمیق)

قیمة معامل الاتساق الناتج، حیث تراوحت علىللبعد المتضمنة بھ حتى لا تؤثرالدرجة الكلیة 

ومفردات ،)0.70و0.52سطحي ما بین (معاملات الاتساق الداخلیة لمفردات أسلوب التعلم ال

) وكانت 0.85و0.75)، بینما الأبعاد الفرعیة ما بین (0.64و0.47أسلوب التعلم العمیق ما بین (

).0.01جمیع النتائج دالة عند مستوى (

الخصائص السیكومتریة في الدراسة الحالیة:-4-2-2

المكونة ستطلاعیة الدراسة الاقامت الباحثتان بتطبیق مقیاس أسالیب التعلم على عینة 

من طلبة جامعة المدیة، وذلك لیتم تقدیر مؤشرات صدق وثبات أداة ) طالب وطالبة 70من (

الدراسة، والتي كانت على النحو الآتي: 

أولا: الصدق:

یعتبر الصدق من أھم الخصائص التي یجب أن یتمتع بھا المقیاس عند تطبیقھ لدراسة 

) بأن الصدق ھو أن یقیس 211، ص2008ه (سبع محمد أبو لبدة، خاصیة ما، ھذا ما یذكر

ما وضع لقیاسھ.الاختبار

الداخلي:الاتساقصدق -1

اتساق) على مدى 214، ص2004یعتمد مبدأ ھذه الطریقة حسب (عبد الله الصمادي، 

ككل، بحیث تكون جمیع الفقرات تدور حول السمة المراد الاختباركل فقرة وارتباطھا مع 

یتأثر بمصدرین من الاختبار، والتناسق بین فقرات الاختبارقیاسھا والتي صمم من أجلھا 

مصادر الخطأ، أخطاء ناتجة عن محتویات الفقرة وأخطاء ناتجة عن عدم تجانسھا ولذلك فكلما 

سق بینھا عالیا.كانت الفقرات متجانسة فیما تقیسھ كان التنا
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معاملات ارتباط البنود بالدرجة الكلیة للأسلوب الذي تنتمي إلیھ:-1-1

الداخلي لمقیاس أسالیب التعلم من خلال حساب معامل الاتساقتم التأكد من صدق 

وھو ما یوضحھ الجدول رقم بین البند والدرجة الكلیة للأسلوب الذي تنتمي إلیھ، الارتباط

)12:(

معامل البنودالأسلوب

الارتباط

معامل البنودالأسلوب

الارتباط

ق
می

لع
ا

1**0.530
ي

ح
ط

س
ال

3**0.430

5**0.5397**0.480

9**0.47411**0.691

13**0.52015**0.577

17**0.60019**0.594

2**0.5134**0.555

6**0.5758**0.669

10**0.57212**0.518

14**0.47116**0.470

18**0.58720*0.228

)0.05دال عند (*،)0.01دال عند (**

): یوضح معاملات ارتباط درجات بنود مقیاس أسالیب التعلم مع 12جدول رقم (

الدرجة الكلیة للأسلوب الذي تنتمي إلیھ.

الدرجات دالة عند )، وكانت كل0.691و0.228حیث كانت الدرجات تتراوح ما بین (

وبالنظر إلى )، 0.05) فھي دالة عند مستوى (20) ماعدا درجة البند رقم (0.01مستوى (

دالة إحصائیا، مما یدل على قوة الإتساق الارتباطالجدول السابق یتبین أن جمیع معاملات 

وبالتالي تعد الداخلي بین بنود مقیاس أسالیب التعلم والدرجة الكلیة للأسلوب الذي تنتمي إلیھ، 

مؤشرا قویا على صدق الأداة وصلاحیتھا لقیاس ما وضعت لقیاسھ.
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معاملات ارتباط البنود ببعد الدافعیة السطحیة والإستراتیجیة السطحیة: -1-2

قامت الباحثتین في الدراسة الحالیة بالتحقق من صدق الاتساق الداخلي لمقیاس أسالیب 

ن الدرجات التي حصلت علیھا العینة الاستطلاعیة بین كل التعلم باستخدام معاملات الارتباط بی

) یوضح ما توصلت 13وفیما یلي جدول رقم (من البنود والدرجة الكلیة للبعد الذي تنتمي إلیھ، 

إلیھ الباحثتین من نتائج في ھذا الصدد.

معامل البنودالبعد

الارتباط

معامل البنودالبعد

الارتباط

یة
ح
ط

س
 ال

یة
فع

دا
ال

3**0.532

یة
ح
ط

س
 ال

یة
ج
اتی

تر
س
لا
0.618**4ا

7**0.5348**0.583

11**0.70312**0.572

15**0.63116**0.624

19**0.66520**0.396

)0.05دال عند (*،)0.01دال عند (**

): یوضح معاملات ارتباط بنود مقیاس أسالیب التعلم مع الدرجة الكلیة 13جدول رقم (

الذي تنتمي إلیھ.للبعد 

0.396) أن الدرجات المتحصل علیھا كانت تتراوح ما بین (13یتضح من الجدول رقم (

) وھذا ما یدل على قوة ارتباط البنود بالبعد الذي 0.01)، وكلھا دالة عند مستوى (0.703و

.مي إلیھتنت

بین درجات البنود والدرجة الكلیة للبعد الذي الارتباطجمیع معاملات ویلاحظ أن 

)، وھذا 0.01تنتمي إلیھ (الدافعیة السطحیة، الإستراتیجیة السطحیة) دالة إحصائیا عند مستوى (

یشیر إلى الدلالة التمییزیة المرتفعة للبنود، وصدق بناء الأداة.  

ثانیا: الثبات:

الاختباربین الدرجات على الارتباط) بأنھ 206، ص2004یعرفھ (عبد الله الصمادي، 

آخر مواز لھ. اختباروبین الدرجات على 

لذلك تم التأكد من ثبات المقیاس كما یلي:
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معاملات ارتباط البنود ببعد الإستراتیجیة العمیقة وبعد الدافعیة العمیقة:-1

ذا ما الداخلي، وھالاتساقتم التحقق من ثبات مقیاس أسالیب التعلم باستخدام طریقة 

بین كل من الاستطلاعیةتوضحھ معاملات الارتباط بین الدرجات التي حصلت علیھا العینة 

) الآتي:14ضح في الجدول رقم (البنود والدرجة الكلیة للبعد الذي تنتمي إلیھ، كما ھو مو

معامل البنودالبعد

الارتباط

معامل البنودالبعد

الارتباط

قة
می

لع
ة ا

جی
اتی

تر
س
لا
0.575**2ا

قة
می

لع
ة ا

عی
داف

ال
1**0.627

6**0.6435**0.635

10**0.5919**0.508

14**0.55813**0.572

18**0.69817**0.637

)0.05دال عند (*، )0.01دال عند (**

): یوضح معاملات ارتباط درجات البنود والدرجة الكلیة للبعد الذي 14جدول رقم (

تنتمي إلیھ.

0.508) أن الدرجات المتحصل علیھا تتراوح ما بین (14الجدول رقم (یتبین من 

أن جمیع معاملات الارتباط بین درجات البنود والدرجة الكلیة للبعد الذي ویلاحظ ،)0.698و

)0.01تنتمي إلیھ (الاستراتیجیة العمیقة، الدافعیة العمیقة) دالة إحصائیا عند مستوى دلالة (

وبالتالي تعد ھذه المعاملات دالة على ،ارتباط البنود بالبعد الذي تنتمي إلیھوھذا ما یؤكد قوة 

ثبات المقیاس.

معاملات ارتباط الأبعاد مع بعضھا وبالأسلوب الذي تنتمي إلیھ:-2

تم التحقق من ثبات مقیاس أسالیب التعلم عن طریق حساب معاملات ارتباط الأبعاد مع 

) الآتي:15وھو ما یوضحھ الجدول رقم (،بعضھا وبالأسلوب الذي تنتمي إلیھ
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الدافعیة البعد

السطحیة

الاستراتیجیة 

السطحیة

الدافعیة البعد

العمیقة

الاستراتیجیة 

العمیقة

الدافعیة 

السطحیة
1**0.579

الدافعیة 

العمیقة
1**0.584

الاستراتیجیة 

السطحیة
/1

الاستراتیجیة 

العمیقة
/1

الأسلوب 

السطحي

**0.905**0.870
الأسلوب 

العمیق

**0.893**0.887

)0.05دال عند (*،)0.01دال عند (**

): یوضح معاملات ارتباط البنود ببعضھا والأسلوب الذي تنتمي إلیھ.15جدول رقم (

) وأعلى 0.579(لھا بلغت أصغر قیمة أن معاملات الارتباطیتبین من الجدول السابق

.)0.01الدرجات دالة عند مستوى دلالة () وكانت كل0.905قیمة (

وجود معاملات ارتباط قویة وذات دلالة إحصائیة بین الأبعاد مع بعضھا وبالتالي 

مما یجعلھ مؤشرا قویا على مرتفعي إلیھ، وھذا ما یدل على ثبات والأسلوب الذي تنتم

صلاحیة المقیاس والحصول على نفس النتائج إذا ما أعید تطبیقھ.

ألفا كرونباخ:التعلم باستخدامأسالیب مقیاساتحساب ثب-3

لمقیاس طریق حساب معامل ألفا لكرونباخ تم التأكد من ثبات مقیاس أسالیب التعلم عن

) الآتي:16، كما یوضحھ الجدول رقم (المكونة لھككل وللأسالیب الفرعیةأسالیب التعلم 

ألفا كرونباخالأسالیب

0.725العمیق

0.701السطحي

0.715الكلي

): یوضح قیم ألفا كرونباخ للأسالیب الفرعیة ومقیاس أسالیب التعلم 16جدول رقم (

ككل.
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للمقیاس ككل لكرونباخ ألفامن خلال قراءتنا للجدول السابق یتبین أن قیمة معامل

ألفا قیمة معاملبلغت) وھي قیمة مرتفعة تدل على ثبات المقیاس، كما α=0.715ب (قدرت 

قیم للأسلوب السطحي وھي )α=0.701) للأسلوب العمیق، وقیمة (α=0.725خ ب (لكرونبا

، مما یسمح لنا بتطبیقھ على عینة الدراسة الأساسیة.نتائج المقیاستؤكد على ثبات مرتفعة

یتضح مما سبق أن مقیاس أسالیب التفكیر ومقیاس أسالیب التعلم تتمتع بدرجة جیدة من 

التي استخرجت من العینة ما أوضحتھ نتائج الصدق والثباتالصدق والثبات، وھذا

الاستطلاعیة في الدراسة الحالیة. 

الأسالیب الإحصائیة المستخدمة في الدراسة:-5

الذي یعد أحد أھم )Spss(بعد تطبیق المقاییس على العینة، تمت الاستعانة ببرنامج 

وأشھر حزم البرامج الجاھزة في مجال المعالجة الإحصائیة للبیانات، إذ یتمتع البرنامج بالعدید 

من الخصائص الفریدة التي تمیزه عن باقي البرامج المماثلة، وأھم ھذه الخصائص بساطة 

الاستخدام وسھولة الفھم.

وقد تم تطبیق أسالیب إحصائیة ھي:

بیرسون لاختبار العلاقة.معامل الارتباط

.المتوسط الحسابي

.الانحراف المعیاري

.إختبار لیفین للتجانس

) اختبارT test.للفروق (





عرض ومناقشة النتائج:الفصل الخامس

.عرض ومناقشة النتائج:خامسالفصل ال

.الفرضیة الأولىنتائج عرض ومناقشة -1

.الفرضیة الثانیةنتائج عرض ومناقشة -2

.الفرضیة الثالثةنتائج عرض ومناقشة -3

.الفرضیة الرابعةنتائج عرض ومناقشة -4

.الفرضیة الخامسةنتائج عرض ومناقشة -5

.استنتاج عام

خاتمة.

الإقتراحات.



جالفصل الخامس:                                                                                              عرض ومناقشة النتائ

~ 122 ~

عرض في ھذا الفصل النتائج المتوصل إلیھا من خلال تحلیل البیانات إحصائیا نست

)، وھذا للتحقق من فروض الدراسة الحالیة.Spssباستخدام برنامج الحزمة الإحصائیة (

عرض ومناقشة نتائج الفرضیة الأولى:-1

توجد علاقة ارتباطیة بین كل من أسالیب التفكیر ینص ھذا الفرض على أنھ "

المقبلین على التخرج بجامعة السنة الثالثة لیسانسطلبةبیرغ وأسالیب التعلم لبیجز لدى لسترن

".المدیة

تم التحقق من صحة الفرض السابق عن طریق حساب معاملات الارتباط بین درجات 

طلبة عینة الدراسة على مقیاس أسالیب التفكیر كل أسلوب على حدى، لأنھ لا توجد درجة كلیة 

اس، ودرجاتھم على مقیاس أسالیب التعلم الذي یحتوي على مقیاسین فرعیین، وكانت للمقی

النتائج كما ھو موضح في الجدول الآتي:

أسالیب التعلم

أسالیب التفكیر

الدلالةالسطحيالدلالةالعمیق

التشریعي
غیر دال0.102-0.164دال0.3870.000**

التنفیذي
دال0.2780.005**

دال0.2110.035*

الحكمي
غیر دال0.438-0.078دال0.2430.015*

غیر دال0.1800.073العالمي 
دال0.3540.000**

المحلي
غیر دال0.1870.063دال0.3250.001**

المتحرر
غیر دال0.295-0.106دال0.3570.000**

غیر دال0.1770.078المحافظ
دال0.2750.006**

الھرمي
غیر دال0.764-0.030دال0.4260.000**

غیر دال0.1790.075غیر دال0.1020.314الملكي

الأقلي
غیر دال0.1640.102دال0.3150.001**

الفوضوي
غیر دال0.1150.253دال0.2730.006**

غیر دال0.0720.478غیر دال0.1320.189الداخلي
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الخارجي
غیر دال0.1040.301دال0.3840.000**

): یوضح معاملات الارتباط بین أسالیب التفكیر وأسالیب التعلم.17جدول رقم (

من خلال الجدول أعلاه تظھر علاقة متباینة النوع (موجبة، سالبة) بین أسالیب التفكیر 

وأسالیب التعلم، حیث تشیر البیانات إلى وجود ارتباط بین أسالیب التفكیر (التشریعي، 

المحلي، المتحرر، الھرمي، الأقلي، الفوضوي، الخارجي) وأسلوب التعلم الحكمي، التنفیذي، 

مستوى ) وكلھا دالة عند0.426**و()0.243*ت قیم معاملات الارتباط ما بین (العمیق وتراوح

)، أما أسالیب التفكیر الأربعة المتبقیة (العالمي، المحافظ، الملكي، الداخلي) 0.01) و(0.05(

بینھا وبین أسلوب التعلم العمیق، بینما بالنسبة فھي غیر دالة، وبالتالي لا توجد علاقة ارتباطیة

العالمي، (التنفیذي،لارتباط أسالیب التفكیر مع أسلوب التعلم السطحي، كانت دالة مع الأسلوب

)، أما الأسالیب المتبقیة غیر دالة ، وكانت 0.01) و(0.05(مستوى المحافظ) وكانت دالة عند 

، ونلاحظ أن ارتباط الأسلوب التنفیذي )0.354**و()0.211*قیم معاملات الارتباط ما بین (

كان دالا مع كلا أسلوبي التعلم (العمیق والسطحي).

یتضح من الجدول السابق بصورة عامة أنھ توجد علاقات دالة إحصائیا بین أسالیب 

التفكیر لسترینبیرغ وأسالیب التعلم لبیجز، مما یدل على وجود علاقات متداخلة بین نظریة 

بیرغ لأسالیب التفكیر ونظریة بیجز لأسالیب التعلم. وھذا یؤكد تحقق صحة الفرض سترین

الأول حیث توجد علاقات دالة إحصائیا بین بعض أسالیب التفكیر لسترینبیرغ وأسالیب التعلم 

لبیجز.

) بأنھ توجد 2004وتتفق نتائج الدراسة الحالیة مع ما توصل إلیھ (عبد المنعم الدردیر، 

ة دالة إحصائیا بین أسالیب التفكیر (الھرمي، الأقلي، الخارجي) وأسلوب التعلم علاقة موجب

العمیق، وكذا وجود علاقة دالة موجبة بین أسالیب التفكیر (التنفیذي، المحافظ) وأسلوب التعلم 

) تتعارض مع نتائج الدراسة 2004السطحي، غیر أن نتائج دراسة (عبد المنعم الدردیر، 

إلى عدم وجود علاقة موجبة دالة إحصائیا بین أسالیب التفكیر (التشریعي، الحالیة حیث توصل

التنفیذي، الحكمي، المحلي، المتحرر، الفوضوي) وأسلوب التعلم العمیق، وأیضا عدم وجود 

وقد یرجع علاقة موجبة دالة إحصائیا بین أسلوب التفكیر العالمي وأسلوب التعلم السطحي.

لم وخصائص عینة الدراسة، ففي نفس الدراسة (لعبد المنعم الدردیر، ذلك إلى اختلاف بیئة التع
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) طبق المقیاس على طلبة في البیئة المصریة أما الدراسة الحالیة طبق المقیاس على 2004

) أن اختلاف الثقافة من ,1997Sternbergطلبة الجامعة في البیئة الجزائریة، حیث یشیر (

كما تتفق نتائج الدراسة الحالیة مع ما توصلت إلیھ التفكیر،العوامل المؤثرة في تحدید أسالیب 

) بأنھ توجد علاقة دالة موجبة بین أسالیب التفكیر 2008نتائج دراسة (رقاقدة مسعودة، 

(الھرمي، الأقلي، الخارجي) وأسلوب التعلم العمیق، وتتفق معھا في وجود علاقة موجبة دالة 

ي، المحافظ) وأسلوب التعلم السطحي، بینما لا تتفق نتائج إحصائیا بین أسالیب التفكیر (التنفیذ

التي توصلت إلى عدم وجود علاقة بین أسالیب التفكیر (التشریعي، الدراسة الحالیة مع نتائجھا

التنفیذي، الحكمي، المحلي، المتحرر، الفوضوي) وأسلوب التعلم العمیق، كما لا توجد علاقة 

وقد یعزى السبب تفكیر (العالمي) وأسلوب التعلم السطحي،موجبة دالة إحصائیا بین أسلوب ال

إلى اختلاف النظام الدراسي، لأنھا طبقت المقیاس على طلبة السنة الرابعة نظام "كلاسیك"، 

بینما الدراسة الحالیة على السنة الثالثة "ل م د"، فنظام "كلاسیك" یتمیز بأن المحتوى یوزع 

أي ما أدى إلى اختلاف " یتوزع على سداسي فقط،على طول السنة، بینما نظام "ل م د

خصائص الطلبة بین النظامین، بالإضافة إلى ذلك فإن أسالیب التفكیر الأفضل في مكان ما 

وزمان ما قد لا یكون الأفضل في مكان وزمان آخر.

یمكن تفسیر وجود ارتباط موجب دال من خلال النتائج المتوصل إلیھا في عینة البحث، 

لیب التفكیر (التشریعي، التنفیذي، الحكمي، المحلي، المتحرر، الھرمي، الأقلي، بین أسا

الفوضوي، الخارجي) وأسلوب التعلم العمیق في ضوء أن الطلبة الذین یتمیزون بالأسلوب 

التشریعي یفضلون وضع قواعد، وقوانین خاصة بھم، ویستخدمون أفكارھم واستراتیجیاتھم 

یط لأمور وحل المشكلات بطریقة إبداعیة، وعمل الأشیاء الخاصة بھم، ویفضلون التخط

بطریقتھم الخاصة، ویفضلون التحدي للمشكلات الجدیدة، ولدیھم نظام خاص لكیفیة حل 

المشكلة، ویقومون بأنشطة متنوعة، ومتعددة في حیاتھم الجامعیة. حیث یقوم على أساس 

فھم یھتمون بالمادة الدراسیة وفھمھا الدافعیة الداخلیة والفھم الحقیقي لما تعلمھ الطلبة، 

واستیعابھا ویدركون أھمیتھا.

ویمیل ھؤلاء الطلبة إلى تنفیذ الخطط والتعلیمات والخضوع إلى ما ھو موجود 

بالمحتوى الدراسي، ویبرزون في التحصیل الدراسي بشكل واضح جدا، فھم یمتثلون إلى 

ون بالواقعیة والموضوعیة في معالجتھم التعلیمات المدرسیة، وتعلیمات الامتحانات، ویتمیز
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للمشكلات (الأسلوب التنفیذي)، كما یقومون بالحكم على الآخرین وأعمالھم، وتقییم القواعد 

نقدیة، ولدیھم والإجراءات والمحتوى الدراسي الموجود وتقییم الأفكار، وكتابة المقالات ال

والابتكار وتقدیم الآراء والمقترحات (الأسلوب الحكمي).  ،القدرة على التخیل

في حین یمیل ذوو الأسلوب المحلي للمشكلات العیانیة التي تتطلب بحث التفاصیل 

ویتوجھون نحو المواقف العلمیة، ویحبون التعامل مع المشكلات المجردة، كما یستمتعون 

ویرون أن الدراسة مثیرة مة،لعابالتعامل مع التفاصیل والخصوصیات، ویھملون الفكرة ا

لاھتماماتھم، ویقومون بالربط بین الخبرات وتكاملھا، ویبحثون عن اكتشاف المعنى ویسعون 

ویقوم .لمعرفة القصد، والغایات وراء المادة الدراسیة، ولدیھم اھتمامات جادة نحو الدراسة

والمیل إلى ،والإجراءاتینحررا بالذھاب فیما وراء القوانالطلبة الذین یمتلكون أسلوبا مت

الغموض، والمواقف غیر المألوفة في الحیاة والعمل وحل المشكلات الدراسیة، ویفضلون 

في التعامل مع المواقف، وعمل الأشیاء بطرق جیدة.ابتكاریونأقصى تغییر ممكن، أي أنھم 

جاز یكون الطلبة مدفوعین بأھداف مرتبة بصورة ھرمیة، وھو مدرك بأنھ لا یمكن إن

كل الأھداف بصورة متساویة، لأن بعض الأھداف أكثر أھمیة من الأخرى، فھو صائد 

أولویات قادر على تحدید مصادره بعنایة، ویبحثون عن التعقید، وعادة ما یكونون حاسمین 

ومنظمین في عملھم، ویوزعون اھتماماتھم، وطاقاتھم على عدة مھام محددة الأولویات، كما 

المعالجة المتوازنة للموضوعات، والمشكلات المتضمنة في المحتوى أنھم یأخذون بمبدأ

الدراسي، وفي اتخاذھم للقرارات، ولدیھم إدراك جید للأولویات في المحتوى الدراسي 

(الأسلوب الھرمي). ویحصلون على المعرفة من مختلف المقررات الدراسیة، ولدیھم القدرة 

خیصھا، والتعرف على الأفكار الرئیسیة، والتمییز على تفسیر وتحلیل المعلومات، وشرحھا وتل

بینھا وبین المعلومات الثانویة المتضمنة في المحتوى الدراسي، وربط المعرفة السابقة 

بالمعرفة الجدیدة ویقومون ببنیة المحتوى وتنظیمھ في إطار كامل ومحكم.

ن الأھداف كما أن أصحاب الأسلوب الأقلي والفوضوي یتصفون باندفاعھم بالعدید م

التنافسیة ذات الأھمیة الملحوظة والمتساویة، ولھم القدرة على عمل ممتاز، بالإضافة إلى أن 

لدیھم العدید من المعالجات للمشكلات، ولدیھم توتر حول تحقیق أھدافھم، إلا أنھم یسمحون 

الأسلوب للأفكار بالنمو، وكذا یستطیعون ترجمة الأفكار الإبداعیة. وغالبا ما یكون لدى ذوي

الخارجي وعي بما یحدث للآخرین، ویفضلون العمل الذي یعطي فرصة لتنمیة العلاقات 
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الاجتماعیة، والمشاركة في الأنشطة التي تتیح لھم الفرص لتنمیة ھذه العلاقات، كما یفضلون 

التعلم في مجموعات والتعاون مع الزملاء.

(التنفیذي، العالمي، المحافظ) ویمكن تفسیر العلاقات الموجبة بین أسالیب التفكیر

وأسلوب التعلم السطحي، في ضوء أن الطلبة یھتمون بتنفیذ القواعد، وإتباع ما ھو موجود في 

المحتوى الدراسي، فھم ینفذون أفكار الآخرین وآرائھم، ویفضلون المحتوى المنظم ویمیلون 

دون العمل على البحث في إلى استخدام الطرق الموجودة في المشكلات المرتبة والمعدة سابقا،

معلومات جدیدة، ویفضلون حفظ المواد، وعمل الواجبات بالطریقة التي یفضلھا المعلمون 

(أسلوب تنفیذي)، وبالتالي فھم یستخدمون كلا النوعین من أسالیب التعلم (السطحي، العمیق) 

فشل لذا یقومون لتحقیق ما یطلب منھم تنفیذه، وھذا راجع للدافعیة الخارجیة، والخوف من ال

بإنجاز متطلبات المحتوى الدراسي عن طریق الحفظ، وتذكر واسترجاع المحتوى الدراسي 

الذي یعتقدون أنھم سیؤدون فیھ الامتحان.

ویتمیز ذوو الأسلوب المحافظ بإتباع القواعد والإجراءات القائمة في التعلم، ویقللون من 

ما یتجنبون المواقف الغامضة كلما أمكن ذلك، إمكانیة حدوث التغییر في المحتوى الدراسي، ك

ویرون أن التعلم المدرسي طریقھم نحو تحقیق غایات أخرى مثل الحصول على وظیفة، 

ویظھر علیھم مفھوم إعادة الإنتاجیة.

ھذا بالإضافة إلى أنھم یھتمون في مواقف أخرى بالعمومیات، والأفكار الرئیسیة في 

القضایا المجردة ویفضلون التجدید في كتاباتھم وأفكارھم، كما المحتوى الدراسي، والتعامل مع 

أنھم یمیلون إلى تحلیل المواقف أو الموضوعات الغامضة في المحتوى الدراسي، وتوجیھ 

الانتباه للصورة الكلیة الكبرى، والاھتمام بالحل الإبداعي، والتخلي عن التفاصیل (الأسلوب 

العالمي).

وجد علاقة دالة بین أسالیب التفكیر (الملكي، الداخلي) ویمكن تفسیر النتیجة لا ت

وأسالیب التعلم في الدراسة الحالیة، في ضوء أن التدریس في الجامعة یعتمد على طریقة 

الإلقاء، مما یعمل على التوجیھ الخارجي، وبالتالي لا تتیح للطلبة التوجھ الداخلي، والعمل 

لمواقف التعلیمیة بعیدا عن الآخرین، وقد یرجع بمفردھم وتطبیق أفكارھم، وقدراتھم على ا

للعدد الكبیر للطلبة الذي تضمھ الجامعة. كما أن كثافة المحتویات الدراسیة، وعدم كفایة 
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یبحث عن الفھم والعمق، بل على النقطة سداسیات "ل م د" لتغطیة البرنامج، تجعل الطالب لا

التعلم (الملكي، الداخلي) لدى الطلبة. وبالتالي لم یظھر ارتباط دال إحصائیا في أسالیب

عرض ومناقشة نتائج الفرضیة الثانیة:-2

ینص ھذا الفرض على أنھ "تختلف أسالیب التفكیر لسترینبیرغ لدى طلبة السنة الثالثة 

لیسانس المقبلین على التخرج بجامعة المدیة باختلاف الجنس".

Tوللتحقق من صحة ھذا الفرض قمنا بحساب اختبار ( test وقبل ذلك قمنا بوصف ،(

نحرافات المعیاریة ل حساب المتوسطات الحسابیة، والاعینة الدراسة حسب الجنس، من خلا

لمختلف الأسالیب المكونة لمقیاس أسالیب التفكیر، وكانت النتائج كما في الجدول الآتي:

الأسالیب

اثإنــــــــــ

71ن = 

ورــــــــــذك

29ن = 

المتوسط

الحسابي

الانحراف 

المعیاري

المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعیاري

26.834.59826.694.505التشریعي

24.305.11725.175.339التنفیذي

24.075.27124.485.187الحكمي

21.545.29122.834.826العالمي

23.325.09825.285.182المحلي

23.795.63424.664.753المتحرر

22.995.20823.034.939المحافظ

26.075.21627.694.433الھرمي

24.174.34626.314.774الملكي

24.486.70826.214.924الأقلي

23.285.02923.794.296الفوضوي

21.965.69124.175.587الداخلي
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26.795.29427.554.477الخارجي

): یمثل قیم المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري حسب الجنس 18جدول رقم (

لأسالیب التفكیر.

) قیم المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري للأسالیب الفرعیة 18یمثل الجدول رقم (

) أنثى 71) طالب وطالبة، من بینھا (100المكونة لمقیاس أسالیب التفكیر، على عینة بلغت (

بیة قد نتائج الموضحة في الجدول أعلاه، نجد أن المتوسطات الحسا) ذكر، ومن خلال ال29و(

بین ا الانحرافات المعیاریة فكانت ما، أم)26.83) و(21.54بین (تراوحت بالنسبة للإناث ما

، 21.54، 24.07، 24.30، 26.83، حیث بلغ المتوسط الحسابي قیمة ()6.708) و(4.346(

) بانحراف معیاري 26.79، 23.28،21.96، 24.48، 24.17، 26.07، 22.99، 23.32،23.79

، 6.708، 4.346، 5.216، 5.208، 5.634، 5.098، 5.291، 5.271، 5.117، 4.598قدره (

) لأسالیب التفكیر (التشریعي، التنفیذي، الحكمي، العالمي، المحلي، 5.294، 5.691، 5.029

الداخلي، الخارجي) على التوالي.المتحرر، المحافظ، الھرمي، الملكي، الأقلي، الفوضوي، 

)27.69) و(22.83ونلاحظ عند الذكور أن المتوسطات الحسابیة قد تراوحت ما بین (

)، ھذا وبلغت قیمة المتوسط 5.587) و(4.296بین (ما كانت الانحرافات المعیاریة مابین

، 26.21، 26.31، 27.69، 23.03، 24.66، 25.28، 22.83، 24.48، 25.17، 26.69الحسابي (

، 5.182، 4.826، 5.187، 5.339، 4.505) بانحراف معیاري قدره (27.55، 24.17، 23.79

) لأسالیب التفكیر (التشریعي، 4.477، 5.587، 4.296، 4.924، 4.774، 4.433، 4.939، 4.753

التنفیذي، الحكمي، العالمي، المحلي، المتحرر، المحافظ، الھرمي، الملكي، الأقلي، الفوضوي، 

الداخلي، الخارجي) على الترتیب.

وللكشف عن وجود اختلاف في أسالیب التفكیر لسترینبیرغ لدى طلبة السنة الثالثة 

Tختبار (المدیة باختلاف الجنس، تم حساب الیسانس المقبلین على التخرج بجامعة test وبما ،(

) لابد من N1≠N2أي ()،N2=29)، وعینة الذكور تساوي (N1=71أن عینة الإناث تساوي (

اختبار لیفین للتجانس وھذا ما یوضحھ الجدول الآتي:تجانس العینتین باستخداماختبار
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اختبار لیفین للتجانس بین الأسالیب

المجموعتین

المتوسطات) لمقارنةTاختبار (

اختبار (ف) 

)F(

مستوى 

الدلالة

مستوى الدلالةدرجة الحریة)Tاختبار (

0.0000.9970.140980.889التشریعي

980.444-0.0900.7650.768التنفیذي

980.722-0.0810.7760.357الحكمي

980.259-0.3100.5791.136العالمي

980.087-0.0810.7761.729المحلي 

980.468-0.7320.3940.728المتحرر

980.966-0.8450.3600.043المحافظ

980.145-0.8810.3501.468الھرمي

980.032-0.0300.8622.173الملكي

980.213-3.1380.0801.255الأقلي

980.632-1.9710.1630.480الفوضوي

980.079-0.0120.9131.775الداخلي

980.497-0.9610.3290.682الخارجي

الفروق حسب الجنس في أسالیب) لدلالة T): یمثل نتائج اختبار (19جدول رقم (

التفكیر.

) لدلالة الفروق حسب الجنس في أسالیب T) نتائج اختبار (19یمثل الجدول رقم (

التفكیر، حیث تشیر ھذه النتائج إلى أنھ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في أسالیب التفكیر 

نتائجھ عن وجود فروق حسب اختلاف الجنس، باستثناء أسلوب التفكیر الملكي، والذي كشفت 

لیفین للتجانسختبارجنس لصالح الذكور، إذ كانت قیمة اذات دلالة إحصائیة حسب متغیر ال

، 3.138، 0.030، 0.881، 0.845، 0.732، 0.081، 0.310، 0.081، 0.090، 0.000تساوي (

، 0.394، 0.776، 0.579، 0.776، 0.765، 0.997) عند مستوى دلالة (0.961، 0.012، 1.971
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) بالنسبة لأسلوب التفكیر (التشریعي، 0.329، 0.913، 0.163، 0.080، 0.862، 0.350، 0.360

التنفیذي، الحكمي، العالمي، المحلي، المتحرر، المحافظ، الھرمي، الملكي، الأقلي، الفوضوي، 

.الداخلي، الخارجي) على الترتیب

سالیب التفكیر الثلاثة عشر كانت وبما أن مستوى دلالة قیم اختبار لیفین للتجانس في أ

T)، فھذا یعني نحسب اختبار (0.05كلھا أكبر من مستوى دلالة ( test لعینتین مستقلتین (

، -1.729، -1.136، -0.357،-0.768، 0.140، والذي كانت نتائجھ كما یلي: (متجانستین

وكانت كلھا بدرجة )، -0.682،-1.775،-0.480،-1.255،-2.173،-1.468،-0.043،-0.728

، 0.966، 0.468، 0.087، 0.259، 0.722، 0.444، 0.889) عند مستوى دلالة (98حریة (

) بالنسبة لأسالیب التفكیر (التشریعي، 0.497، 0.079، 0.632، 0.213، 0.032، 0.145

التنفیذي، الحكمي، العالمي، المحلي، المتحرر، المحافظ، الھرمي، الملكي، الأقلي، الفوضوي، 

الداخلي، الخارجي) على الترتیب.

مستوى دلالة أكبر من ) لأسالیب التفكیر لسترینبیرغ كانت كلھا Tوبما أن قیم اختبار (

ماعدا أسلوب التفكیر الملكي الذي كان دالا عند مستوى یعني أنھا غیر دالة إحصائیا، )، 0.05(

) أكبر منھ عند 26.31ب () علما أن المتوسط الحسابي للذكور في ھذا الأسلو0.05أقل من (

)، فإنھ تم رفض الفرض الذي ینص على وجود اختلاف  في أسالیب التفكیر 24.17الإناث (

بجامعة المدیة باختلاف لسترینبیرغ لدى طلبة السنة الثالثة لیسانس المقبلین على التخرج

یا بین الجنس، باستثناء الأسلوب الملكي الذي أظھرت نتائجھ عن وجود فروق دالة إحصائ

الجنسین لصالح الذكور.

من قراءتنا للجدولین السابقین نلاحظ أنھ لا یوجد فرق في أسالیب التفكیر دال إحصائیا 

عن الإناث، ومن الدراسات التي بین الجنسین، عدا أسلوب التفكیر الملكي الذي میز الذكور

) في دراستھ لأسالیب 2012تتفق مع نتائج الدراسة الحالیة، ما توصل إلیھ (عباس بلقومیدي، 

التفكیر وعلاقتھا بتقدیر الذات في ضوء متغیري الجنس والتخصص، والذي خلص إلى أن 

الفروق الملاحظة بین الجنسین من حیث أسالیب التفكیر لیست لھا دلالة إحصائیة، وكذلك نتائج 

) تبعا 0.05) لا یوجد فرق دال إحصائیا عند مستوى دلالة (2013دراسة (إیمان فخري عزیز، 

لمتغیر الجنس في أسالیب التفكیر ماعدا الأسلوب العملي، وتتفق أیضا مع نتائج دراسة (نوفل 

) التي خلصت إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجة 2012وأبو عواد، 
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الطلبة في أسلوب التفكیر الملكي تعزى لمتغیر الجنس، إلا أنھ كان لصالح الإناث عكس 

الحالیة التي كانت لصالح الذكور.الدراسة

)2013في حین تتعارض نتائج الدراسة الحالیة مع نتائج دراسة (مظھر محمد عطیات، 

بالأردن والتي توصلت إلى عدم وجود فروق دالة إحصائیا في أسلوب التفكیر الملكي تعزى 

لفوضوي، الخارجي) لمتغیر الجنس، بینما توجد فروق في أسالیب التفكیر (المحلي، المتحرر، ا

لصالح الإناث، وفروق في أسالیب التفكیر (التنفیذي، القضائي، المحافظ، الھرمي) لصالح 

) التي أشارت في نتائجھا 2004الذكور، كما تتعارض أیضا مع دراسة (عبد المنعم الدردیر، 

معة ى طلبة الجالدإلى وجود فروق دالة إحصائیا في أسالیب التفكیر تبعا لمتغیر الجنس

بمصر، إذ تمیز الإناث بأسالیب التفكیر (التنفیذي، المحافظ، العالمي، الھرمي، الأقلي)، أما 

الذكور فقد تمیزوا بأسلوب التفكیر (الحكمي)، وقد یرجع ذلك إلى اختلاف البیئة، ونسبة تمثیل 

.الذكور والإناث في مختلف الدراسات

یتضح من نتائج الدراسة الحالیة أنھ لا تختلف أسالیب التفكیر لسترینبیرغ عند طلبة 

ثالثة لیسانس بجامعة المدیة باختلاف الجنس، عدا أسلوب التفكیر الملكي الذي أظھر السنة ال

فرقا دالا لصالح الذكور، وھذا یشیر إلى أن درجة استخدام ھذه الأسالیب جاءت متقاربة لدى 

كور والإناث، وعدم وجود فرق یدل على قلة تنوع البیئة التعلیمیة لدى الطلبة بشكل كل من الذ

عام وعدم اختلاف أسالیب تعامل الذكور مع المعطیات والمواقف التعلیمیة عن الإناث، ویمكن 

تفسیر تمیز الذكور عن الإناث في أسلوب التفكیر الملكي، في أن طبیعة ھذا الأسلوب تنسجم 

كور، والذین یسعون إلى تحقیق ھدف واحد یعملون من أجلھ لمدة طویلة إلى مع خصائص الذ

أن یتحقق، ویسخرون كامل طاقتھم العقلیة لإنجازه، والتعامل مع القضایا الرئیسة ویتجاھلون 

القضایا التي لیس لھا علاقة بموضوع اھتمامھم، ویستخدمون وسائل عدیدة للوصول إلى 

ان الأسلوب الذي اختاروه منتجا للمشكلات، وغیر سھل أھدافھم بأي طریقة حتى ولو ك

ویحاولون حل المشكلات بغض النظر عن طبیعة العقبات التي قد تعترض طریقھم، فھم 

یركزون على ھدف وحید وأساسي بالنسبة لھم، ویھملون بقیة الأھداف الفرعیة وعدم الاھتمام 

بالتفاصیل.
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عرض ومناقشة نتائج الفرضیة الثالثة:-3

طلبة السنة الثالثة ص ھذا الفرض على أنھ "تختلف أسالیب التفكیر لسترینبیرغ لدىین

لیسانس المقبلین على التخرج بجامعة المدیة باختلاف التخصص".

Tوللتحقق من صحة ھذا الفرض قمنا بحساب اختبار ( test وقبل ذلك قمنا بوصف ،(

نحرافات حسابیة، والال حساب المتوسطات العینة الدراسة حسب التخصص، من خلا

المعیاریة لمختلف الأسالیب المكونة لمقیاس أسالیب التفكیر، وكانت النتائج كما في الجدول 

الآتي:

الأسالیب

يـــــعلم

44ن = 

يـــــأدب

56ن = 

المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعیاري

المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعیاري

27.643.64826.135.081التشریعي

25.754.70123.615.365التنفیذي

25.004.59023.555.631الحكمي

21.824.70721.985.548العالمي

25.004.77423.025.348المحلي

24.114.60123.985.968المتحرر

23.554.50622.575.536المحافظ

26.955.11726.214.990الھرمي

24.595.23524.953.984الملكي

25.006.37224.966.243الأقلي

22.914.59923.844.975الفوضوي

22.914.95922.366.291الداخلي

27.145.25426.914.948الخارجي
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): یمثل قیم المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري حسب التخصص لأسالیب 20جدول رقم (

التفكیر.

نحراف المعیاري للأسالیب الفرعیة المتوسط الحسابي والا) قیم 20یمثل الجدول رقم (

المكونة لمقیاس أسالیب التفكیر لسترینبیرغ حسب التخصص، حیث تم تطبیق مقیاس أسالیب 

) في التخصص 44) طالب وطالبة بجامعة المدیة، من بینھم (100التفكیر، على عینة بلغت (

ائج الموضحة في الجدول أعلاه نجد ) في التخصص الأدبي، ومن خلال النت56العلمي، و(

، أما )27.64) و(21.82بالنسبة للتخصص العلمي قد تراوحت المتوسطات الحسابیة ما بین (

، حیث بلغ المتوسط الحسابي قیمة )6.372) و(3.648الانحرافات المعیاریة فكانت ما بین (

)27.64 ،25.75 ،25.00 ،21.82 ،25.00 ،24.11 ،23.55 ،26.95 ،24.59 ،25.00 ،22.91 ،

، 4.601، 4.774، 4.707، 4.590، 4.701، 3.648) بانحراف معیاري قدره (27.14، 22.91

) لأسالیب التفكیر (التشریعي، 5.254، 4.959، 4.599، 6.372، 5.235، 5.117، 4.506

التنفیذي، الحكمي، العالمي، المحلي، المتحرر، المحافظ، الھرمي، الملكي، الأقلي، الفوضوي، 

لداخلي، الخارجي) على التوالي.ا

)21.98بین (عند التخصص الأدبي قد تراوحت ماونلاحظ أن المتوسطات الحسابیة

)، وبلغت قیمة المتوسط 6.291) و(3.984بین (ما كانت الانحرافات المعیاریة ما) ، بین26.91و(

، 24.96، 24.95، 22.57،26.21، 23.98، 23.02، 21.98، 23.55، 23.61، 26.13الحسابي (

، 5.348، 5.548، 5.631، 5.365، 5.081) بانحراف معیاري قدره (26.91، 22.36، 23.84

) لأسالیب التفكیر (التشریعي، 4.948، 6.291، 4.975، 6.243، 3.984، 4.990، 5.536، 5.968

التنفیذي، الحكمي، العالمي، المحلي، المتحرر، المحافظ، الھرمي، الملكي، الأقلي، الفوضوي، 

لداخلي، الخارجي) على الترتیب.ا

وللكشف عن وجود اختلاف في أسالیب التفكیر لسترینبیرغ لدى طلبة السنة الثالثة 

لیسانس المقبلین على التخرج بجامعة المدیة باختلاف التخصص، وبما أن عینة التخصص 

)، لابد من N1≠N2أي ()N2=56) وعینة التخصص الأدبي تساوي (N1=44العلمي تساوي (

وھذا ما یوضحھ الجدول الآتي:،اختبار تجانس العینتین باستخدام اختبار لیفین للتجانس
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الأسالیب

اختبار لیفین للتجانس بین 

المجموعتین

المتوسطات) لمقارنةTاختبار (

اختبار (ف) 

)F(

مستوى 

الدلالة

مستوى الدلالةدرجة الحریة)Tاختبار (

4.2390.0421.73097.2800.087التشریعي

0.0830.7742.092980.039التنفیذي

3.3810.0691.381980.170الحكمي

980.876-0.5880.4450.157العالمي

0.2220.6391.928980.057المحلي 

2.9460.0890.121980.904المتحرر

3.5510.0620.946980.346المحافظ

0.3670.5460.728980.468الھرمي

78.3450.710-6.1660.0150.373الملكي

0.0360.8510.028980.978الأقلي

980.340-0.7760.3800.959الفوضوي

2.4750.1190.477980.634الداخلي

0.0060.9380.220980.826الخارجي

في أسالیب ) لدلالة الفروق حسب التخصص T): یمثل نتائج اختبار (21جدول رقم (

التفكیر.

) لدلالة الفروق حسب التخصص في أسالیب T) نتائج اختبار (21یمثل الجدول رقم (

التفكیر، حیث تشیر ھذه النتائج إلى أنھ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في أسالیب التفكیر 

حسب اختلاف التخصص، باستثناء أسلوب التفكیر (التنفیذي، المحلي)، والذي كشف عن 

ود فروق ذات دلالة إحصائیة تبعا لمتغیر التخصص لصالح التخصص العلمي، إذ كانت وج

، 3.551، 2.946، 0.222، 0.588، 3.381، 0.083، 4.239لیفین للتجانس تساوي (قیمة اختبار

، 0.069، 0.774، 0.042) عند مستوى دلالة (0.006، 2.475، 0.776، 0.036، 6.166، 0.367
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) بالنسبة 0.938، 0.119، 0.380، 0.851، 0.015، 0.546، 0.062، 0.089، 0.639، 0.445

لأسلوب التفكیر (التشریعي، التنفیذي، الحكمي، العالمي، المحلي، المتحرر، المحافظ، الھرمي، 

.الملكي، الأقلي، الفوضوي، الداخلي، الخارجي) على الترتیب

التفكیر الثلاثة عشر كانت في أسالیبوبما أن مستوى دلالة قیم اختبار لیفین للتجانس

T)، فھذا یعني حساب اختبار (0.05كلھا أكبر من مستوى دلالة ( test لعینتین مستقلتین (

متجانستین، عدا أسلوبي التفكیر التشریعي والملكي أظھرت نتائجھما أنھما دالین عند مستوى 

T)، وبالتالي تم حساب اختبار (0.05دلالة أقل من ( testقلتین غیر متجانستین ) لعینتین مست

، 0.728، 0.946، 0.121، 1.928، -0.157، 1.381، 2.092والذي كانت نتائجھ كما یلي: (

، 0.904، 0.057، 0.876، 0.170، 0.039) عند مستوى دلالة (0.220، 0.477، -0.959، 0.028

) بالنسبة 98) كلھا بدرجة حریة تساوي (0.826، 0.634، 0.340، 0.978، 0.468، 0.346

لأسالیب التفكیر (التنفیذي، الحكمي، العالمي، المحلي، المتحرر، المحافظ، الھرمي، الأقلي، 

الفوضوي، الداخلي، الخارجي) على الترتیب، أما بالنسبة لأسلوبي التفكیر التشریعي والملكي  

على )48.345، 97.280) بدرجة حریة (0.710، 0.087) عند مستوى دلالة (-0.373، 1.730(

Tالتوالي، وعلى ضوء ھذه النتائج نلاحظ أن قیم اختبار ( test لأسالیب التفكیر لسترینبیرغ (

ماعدا أسلوب وبالتالي الفرق غیر دال إحصائیا، )، 0.05دلالة (المستوى أكبر من كانت كلھا 

علما أن المتوسط الحسابي ،)0.05عند مستوى دلالة أقل من (التنفیذي، المحلي)(التفكیر 

منأكبر25.00()، و23.61، 25.75أكبر منھ عند التخصص الأدبي (للتخصص العلمي

)، فإنھ تم رفض الفرض الذي ینص على وجود اختلاف في أسالیب التفكیر لسترینبیرغ 23.02

التخصص، المقبلین على التخرج بجامعة المدیة باختلاف لدى طلبة السنة الثالثة لیسانس

باستثناء أسلوب التفكیر (التنفیذي، المحلي)  الذي أشار إلى وجود فروق دالة إحصائیا بین 

التخصصین لصالح التخصص العلمي.

یتضح من خلال النتائج الموضحة في الجدولین السابقین بأنھ لا توجد فروق بین طلبة 

ر (التنفیذي، والمحلي) الذي التخصص العلمي والأدبي في أسالیب التفكیر، عدا أسلوب التفكی

كان لصالح التخصص العلمي، وھي بھذه النتیجة تتفق مع نتائج دراسة (بن ناصر فرحات، 

) التي أجریت على تلامیذ السنة الثانیة ثانوي بالمسیلة (الجزائر)، تناول فیھا علاقة 2014

یھا، عدم وجود فروق أسالیب التفكیر بالقدرة على حل المشكلات، ومن بین النتائج المتوصل إل
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ذات دلالة إحصائیة بین تلامیذ عینة الدراسة تعزى لمتغیر التخصص (علمي، أدبي) في 

المنعم ودراسة (عبد )2008أسالیب التفكیر، وكذلك مع نتائج دراسة (رقاقدة مسعودة، 

) التي خلصت إلى أنھ لا توجد فروق دالة إحصائیا بین نوع التخصص (علمي، 2004الدردیر، 

دبي) في أسالیب التفكیر باستثناء أسلوب التفكیر (المحلي، الھرمي) الذي كان لصالح طلبة أ

الأقسام العلمیة.

) بأنھ توجد فروق ذات 2008وتتعارض ھذه النتیجة مع ما توصل إلیھ (إلھام وقاد، 

دلالة إحصائیة بین طالبات التخصصات العلمیة والأدبیة في أسالیب التفكیر (الحكمي، 

مي، الأقلي، المحلي) لصالح التخصصات العلمیة، وفي أسالیب التفكیر (الملكي، المحافظ) الھر

لصالح التخصصات الأدبیة، إلا أن ھذه النتیجة تتفق مع نتائج الدراسة الحالیة في وجود فروق 

في أسلوب التفكیر المحلي، كما لا توجد فروق دالة بین طالبات التخصصات العلمیة والأدبیة 

الیب التفكیر (التشریعي، التنفیذي، الفوضوي، العالمي، التقدمي، الخارجي، الداخلي) في أس

وقد یرجع ذلك إلى اختلاف عینة دراستھا مع الدراسة الحالیة، حیث كانت عینتھا طالبات 

جتماعیة، یة استندت على كلیتین (العلوم الاالجامعة من جمیع الكلیات، بینما الدراسة الحال

) بالأردن 2013وتتعارض أیضا مع ما توصل إلیھ (مظھر محمد عطیات، .ریة)العلوم التجا

بأنھ توجد فروق دالة بین طلبة الأقسام العلمیة والأدبیة في أسالیب التفكیر (التشریعي، المحلي، 

الداخلي) لصالح طلبة الكلیات العلمیة، وفروق دالة في أسالیب التفكیر (القضائي، العالمي، 

افظ، الملكي، الأحادي، الفوضوي) لصالح طلبة الكلیات الأدبیة. وقد یرجع ذلك المتحرر، المح

إلى الثقافة السائدة التي تكتسب من خلالھا أسالیب التفكیر، والتي تختلف باختلاف البیئة، فبیئة 

عینة الدراسة الحالیة الجزائریة، قد تختلف فیھا الثقافة عن بیئات دراسات أخرى، وكذا 

لدراسات، وقد یكون للتخصص تأثیر كبیر على أسالیب التفكیر والتي تعد من اختلاف زمن ا

العوامل المؤثرة في أسالیب التفكیر.

ویمكن تفسیر ھذه النتیجة في ضوء أن أسالیب التفكیر التي یستخدمھا طلبة 

التخصصات العلمیة والأدبیة جاءت متقاربة، وھذا یدل على عدم تنوع وتعدد ومرونة أسالیب 

دریس في الجامعة، فھي لا تختلف في التخصصات العلمیة عما ھو كائن في التخصصات الت

الأدبیة. أما عن تمیز طلبة التخصص العلمي عن طلبة التخصص الأدبي في أسلوب التفكیر 

التنفیذي، فقد یرجع إلى طبیعة الدراسة في التخصصات العلمیة، والتي تتطلب التعامل مع 
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الخطط متضمنة مكونات أداء واكتساب المعرفة مثل التشفیر، التجمیع، المواقف العملیة وتنفیذ

مقارنة المعلومات، وذوو الأسلوب التنفیذي یمیلون لإتباع القوانین والتوجیھات التي تم 

الوصول إلیھا سابقا ضمن النظریات والمبادئ الموجودة، وتطبیق العملیات كما ھو محدد 

تذكر الحقائق وحل المشكلات التي تتطلب العملیة في حلھا ومقرر لھم مسبقا، كما یمیلون إلى

وتقدیم الأدلة والبراھین لما یقومون بھ من عمل، وكذا البحث التطبیقي الذي یعطي مشكلة 

للعمل علیھا.  

) أن أنماط 1137، ص2013ویمكن تفسیر ھذه النتیجة حسب (مظھر محمد عطیات، 

التفكیر التي یمیل إلیھا طلبة التخصص العلمي (الأسلوب المحلي) تمیزت بالتفكیر التحلیلي، 

وتجزئة وتحلیل المھمات، وجمع معلومات محددة حول المشكلة والاھتمام بالتفاصیل أكثر من 

ذكاء في الصورة الكلیة، والسیر بخطوات محددة، والاھتمام بالمشكلات التحلیلیة، واستخدام ال

المھمات، ولعل ھذه الصفات تنسجم مع طبیعة المھمات التعلیمیة والتعلمیة للطلبة في 

التخصصات العلمیة، كالریاضیات والفیزیاء، والھندسة، والحاسوب، حیث تتطلب التخصصات 

العلمیة استخدام أسالیب تفكیر تمكنھم من التغلب على العقبات وحل المشكلات، وحل المسائل.

ناقشة نتائج الفرضیة الرابعة:عرض وم-4

ینص ھذا الفرض على أنھ "تختلف أسالیب التعلم لبیجز لدى طلبة السنة الثالثة لیسانس 

المقبلین على التخرج بجامعة المدیة باختلاف الجنس".

Tوللتحقق من صحة ھذا الفرض قمنا بحساب اختبار ( test وقبل ذلك قمنا بوصف ،(

نحرافات المعیاریة ل حساب المتوسطات الحسابیة، والاخلاعینة الدراسة حسب الجنس، من

لمختلف الأسالیب المكونة لمقیاس أسالیب التعلم، وكانت النتائج كما في الجدول الآتي:

إنــــــــــاثأسالیب التعلم

71ن = 

ذكــــــــــور

29ن = 

المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعیاري

المتوسط 

الحسابي

الانحراف

المعیاري

11.993.51914.663.232السطحي

16.703.68215.933.741العمیق
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): یمثل قیم المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري حسب الجنس في 22جدول رقم (

أسالیب التعلم (السطحي، العمیق).

نحراف المعیاري للجنسین في أسالیبوسط الحسابي والا) قیم المت22یمثل الجدول رقم (

) طالب 100التعلم (السطحي، العمیق)، حیث تم تطبیق مقیاس أسالیب التعلم على عینة بلغت (

لأسلوب التعلم السطحي ) ذكر، وتمثل المتوسط الحسابي29) أنثى، و(71وطالبة، منھا (

أسلوب التعلم العمیق بمتوسط حسابي قدره بینما)،3.519بانحراف معیاري ()،11.99(

بالنسبة للإناث.)3.682معیاري () وانحراف16.70(

) بانحراف معیاري14.66(لأسلوب التعلم السطحي أما الذكور بلغ المتوسط الحسابي

وانحراف )،15.93قدره ()، بینما أسلوب التعلم العمیق فقد تمثل بمتوسط حسابي3.232(

).3.741معیاري قدره (

طلبة السنة الثالثة لیسانس  وللكشف عن وجود اختلاف في أسالیب التعلم لبیجز لدى 

Tالمقبلین على التخرج بجامعة المدیة باختلاف الجنس، تم حساب ( test وبما أن عینة ،(

)، لابد من اختبار N1≠N2) أي (N2=29) وعینة الذكور تساوي (N1=71الإناث تساوي (

تجانس العینتین باستخدام اختبار لیفین للتجانس، وھذا ما یوضحھ الجدول الآتي:

أسالیب 

التعلم

اختبار لیفین للتجانس بین 

المجموعتین

المتوسطات) لمقارنةTاختبار (

اختبار (ف) 

)F(

مستوى 

الدلالة

مستوى الدلالةدرجة الحریة)Tاختبار (

980.001-0.0330.8563.521السطحي

0.1180.7320.949980.345العمیق

لدلالة الفروق حسب الجنس في أسالیب )T): یمثل نتائج اختبار (23جدول رقم (

التعلم (السطحي، العمیق).

) لدلالة الفروق بین الجنسین في أسالیب T) نتائج اختبار (23یوضح الجدول رقم (

التعلم، حیث تشیر ھذه النتائج إلى أنھ توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في أسلوب التعلم 

السطحي لصالح الذكور، بینما لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في أسلوب التعلم العمیق بین 
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بالنسبة )،0.856عند مستوى دلالة ()،0.033الجنسین، إذ كان اختبار لیفین للتجانس یساوي (

عند مستوى دلالة )،0.118لأسلوب التعلم السطحي، أما أسلوب التعلم العمیق فقد بلغت (

في كلا أسلوبي التعلم (السطحي، العمیق) أكبر من مستوى )، وبما أن مستوى الدلالة0.732(

Tساب اختبار (ح)، فھذا یعني أن العینتین مستقلتین متجانستین، تم0.05دلالة ( test لعینتین (

)98) بدرجة حریة (-3.521وقد بلغت قیمتھ لأسلوب التعلم السطحي (مستقلتین متجانستین،

وأن المتوسط )،0.05) أقل من (T)، نلاحظ أن مستوى دلالة اختبار(0.001عند مستوى دلالة (

یدل على وجود لكذ)،11.99) أكبر من المتوسط الحسابي للإناث (14.66الحسابي للذكور (

اختلاف في أسالیب التعلم السطحي لدى طلبة السنة الثالثة لیسانس المقبلین على التخرج 

بجامعة المدیة باختلاف الجنس لصالح الذكور.

Tبینما أسلوب التعلم العمیق فكانت قیمة اختبار ( test) بدرجة حریة 0.949) بلغت (

)، علما 0.05) أكبر من (Tمستوى دلالة اختبار ()،  نلاحظ أن0.345) عند مستوى دلالة (98(

)، لذلك تم رفض الفرض 15.93) أكبر منھ عند الذكور (16.70أن المتوسط الحسابي للإناث (

الذي ینص على وجود اختلاف في أسالیب التعلم العمیق لدى طلبة السنة الثالثة لیسانس

أنھ لا توجد فروق في الدرجات على المقبلین على التخرج بجامعة المدیة باختلاف الجنس، أي

مقیاس أسالیب التعلم العمیق تعود إلى اختلاف الجنس.

یتضح من خلال الجدولین السابقین بأنھ توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في أسلوب 

التعلم السطحي باختلاف الجنس لصالح الذكور، بینما لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في 

ق باختلاف الجنس. وھي بھذه النتیجة تتفق مع نتائج دراسة (أبو ھاشم أسلوب التعلم العمی

) والتي أجریت على طلبة الجامعة، حیث كانت من نتائج الدراسة وجود 2007وصافیناز، 

)2012فروق في أسالیب التعلم حسب الجنس، وكذلك مع نتائج دراسة (أماني عبد الخالق، 

ف الرابع الإعدادي، حیث أظھر متغیر الجنس فرقا والتي كانت عینة دراستھا على طلبة الص

ذا دلالة إحصائیة في أسالیب التعلم "لشمك" والفرق كان لصالح الإناث وھنا تتعارض مع 

دراستنا الحالیة التي توصلت إلى وجود فرق في أسلوب التعلم السطحي لصالح الذكور. كما 

 توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في ) في أنھ لا2013اتفقت مع نتائج دراسة (مؤید الجمیلي، 

(استراتیجیة التعلم العمیق ودافعیة التعلم العمیق) بین الجنسین، إلا أنھا تتعارض مع الدراسة 
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الحالیة في أنھا توصلت إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في (استراتیجیة التعلم 

السطحي ودافعیة التعلم السطحي) بین الجنسین.

)، التي تناولت أثر 2007فق ھذه النتیجة مع نتائج دراسة (محمد داودي، بینما لا تت

الفروق الفردیة في أسالیب التعلم، على الأداء، على حل المشكلات لدى عینة من تلامیذ 

المرحلة الثانویة، والذي توصل إلى عدم وجود تفاعل دال بین أسلوب التعلم والجنس والأداء 

) التي أظھرت 2013ضا مع نتائج دراسة (حمد بلیھ العجمي، في حل المشكلات. وتتعارض أی

عدم وجود فروق بین الذكور والإناث في أسالیب التعلم، ما عدا الأسلوب السمعي، فكان الفرق 

دالا إحصائیا لصالح الذكور، وقد استخدم الباحث في دراستھ مقیاس "لمیملتكس"، وكذا 

التي توصلت إلى عدم وجود فروق بین ،)2013تتعارض مع نتائج دراسة (معمري ثامر، 

الذي تلامیذ السنة الثانیة متوسط في أسلوبي التعلم (الفردي، التعاوني) باختلاف الجنس،

وقد یرجع ھذا الفرق في النتائج لاختلاف العینات استخدم مقیاس أسالیب التعلم من إعداده،

والأدوات المستعملة في كل دراسة.

في تناولھا لھذا الفرض معرفة الفروق في أسالیب التعلم حاولت الدراسة الحالیة 

) للفروق عن وجود T(السطحي، العمیق) لبیجز وفق اختلاف الجنس، وأظھرت نتائج اختبار (

اختلاف دال إحصائیا في أسلوب التعلم السطحي بین الجنسین لصالح الذكور، وعدم وجود 

ن تفسیر اختلاف الذكور عن الإناث في فرق دال في أسلوب التعلم العمیق حسب الجنس. ویمك

أسلوب التعلم السطحي، في ضوء أن الذكور یتمیزون بضعف دافعیتھم نحو التعلم، ففي ھذا 

الأسلوب تكون الدافعیة خارجیة في التعلم كالخوف من الفشل، أو بھدف إرضاء الآخرین 

ھو وسیلة للوصول ولیس إرضاء الذات، ویتمیز ذوو الأسلوب السطحي باعتقادھم أن التعلم

إلى غایات وأھداف مثلا الحصول على وظیفة مستقبلا، وتفضیل العمل السھل، فھم مدفوعین 

لاستخدام ھذا الأسلوب لتحقیق أھدافھم بجھد أقل، وبأقصر الطرق، كما یرون أن الھدف من 

فالحصول التعلم ھو الحصول على شھادة علمیة تؤھلھ لشغل منصب عمل، وخاصة الذكور، 

ھتمامات التي تشغل بالھم، لذا یكون أكبر من اھتمام الإناث.ى وظیفة لدیھم أولى الاعل

ویرتبط أسلوب التعلم السطحي بالنظر إلى التعلم على أنھ إعادة لإنتاج المعرفة، وبأنھ 

وبالتالي فإن ھدف التعلم أصبح ضعیفا یتسم بالسطحیة، فقط جواز یؤھلھ للحصول على عمل،

وھو ما جعل طلبة الذكور في الجامعة یفضلون الأسلوب السطحي، والإعتماد على مھارات 
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معرفیة منخفضة الرتبة كالتذكر، والتعرف، والوصف، والشرح ،والترتیب، وھي طرق 

أن مرحلة الجامعة ھي محطة دراسیة غیر فعالة، یستخدمھا ذوو الأسلوب السطحي، فھم یرون

للإستراحة، لا یبذلون فیھا جھدا، فمعظم اھتمامھم ینصب على تخطي الأجزاء الصعبة دون 

معالجة معمقة، من خلال الاعتماد على الملخصات التي یعدھا الأساتذة، وتقبل الأفكار 

والمعلومات بشكل سلبي روتیني دون معالجة فعالة، والتقید بحدود المنھاج.

عتماد على ة إلى استخدام الأسلوب السطحي الان بین الأسباب التي تؤدي بالطلبوم

المحاضرة والملخصات دون متابعة للدروس، وھي الطریقة المستخدمة من طرف أساتذة 

الجامعة، لذا یفضلون العمل السھل بھدف الوصول إلى درجة النجاح، وتفضیل منطقة الوسط 

متحان، فھي بذلك لا تشجع الطلبة على استخدام من أجل الاب، والھادف إلى الأداءفي الترتی

مھارات التعلم العمیق، كما أن ھذا التعلم (المحاضرة) یؤدي بالطالب إلى استخدام التكرار 

الآلي، والحفظ الأصم للمعلومات حیث لا تتیح فھما للمعنى، ومن ثم الإدخال المنفرد للأفكار 

ع بطریقة جزئیة، إذ یتم التركیز على العبارات المفتاحیة دون الربط بینھا، ومعالجة المواضی

مما یشوه البنیة الأساسیة والمعنى في التعلم.

تجدر الإشارة أیضا إلى أن السبب في عدم وجود فروق بین الجنسین في أسلوب التعلم 

والبحث، والتفاعل النشط مع المحتوى، حاب ھذا الأسلوب یتمیزون بالنشاطلأن أصالعمیق،

ما یفضلون المحاضرات، والمواقف التي تخلق جوانب التنافس والدافعیة، وھو ما لا توفره ك

طریقة التدریس بالجامعة، لذلك نجد مستوى التدریب والاھتمام الذي یحصل علیھ الطلبة  

سواء كان ذكرا أو أنثى لا یختلف، بالإضافة إلى أنھم یعیشون في بیئة واحدة، وفي ذات 

ن لنفس المواقف، والمؤثرات من حیث طرق التدریس، والمناھج الظروف، ویتعرضو

الدراسیة المتشابھة، والمتبعة في تقدیم المحتوى، مما جعل استخدام أسالیب التعلم العمیق من 

قبل الإناث بنفس الدرجة التي یستخدمھا الذكور، وھو ما یفسر عدم وجود اختلاف في أسالیب 

ثالثة لیسانس المقبلین على التخرج بجامعة المدیة تبعا لمتغیر التعلم العمیق لدى طلبة السنة ال

الجنس. 
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عرض ومناقشة نتائج الفرضیة الخامسة:-5

السنة الثالثة لیسانس طلبة "تختلف أسالیب التعلم لبیجز لدى ینص ھذا الفرض على أنھ

".تخرج بجامعة المدیة باختلاف التخصصالمقبلین على ال

Tفرض قمنا بحساب اختبار (وللتحقق من صحة ھذا ال test قمنا بوصف )، وقبل ذلك

نحرافات ل حساب المتوسطات الحسابیة، والا، من خلاعینة الدراسة حسب التخصص

المعیاریة لمختلف الأسالیب المكونة لمقیاس أسالیب التعلم، وكانت النتائج كما في الجدول 

الآتي:

أسالیب 

التعلم

علمـــــي

44ن = 

أدبـــــي

56ن = 

المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعیاري

المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعیاري

28.396.00526.146.448السطحي

16.934.11116.133.331العمیق

): یمثل قیم المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري حسب التخصص 24جدول رقم (

في أسالیب التعلم (السطحي، العمیق).

حسابي والانحراف المعیاري للتخصص (علمي، ) قیم المتوسط ال24الجدول رقم (یمثل

سالیب التعلم (السطحي، العمیق)، حیث تم تطبیق مقیاس أسالیب التعلم على عینة أدبي) لأ

في التخصص )56و(في التخصص العلمي،)44ھا (بینمن،) طالب وطالبة100بلغت (

قدره )، بانحراف معیاري28.39(لأسلوب التعلم السطحيالأدبي، وتمثل المتوسط الحسابي

انحراف معیاري )، ب16.93بلغ المتوسط الحسابي (أسلوب التعلم العمیق، بینما)6.005(

)26.14بالنسبة للتخصص العلمي. أما التخصص الأدبي فقد تمثل بمتوسط حسابي ()4.111(

علم السطحي، وبلغ المتوسط الحسابيبالنسبة لأسلوب الت)6.448وبانحراف معیاري قدره (

) بالنسبة لأسلوب التعلم العمیق.3.331بانحراف معیاري قدره (،)16.13قیمة (

السنة الثالثة لیسانسطلبةف في أسالیب التعلم لبیجز لدى وللكشف عن وجود اختلا

Tتم حساب (ف التخصص،المقبلین على التخرج بجامعة المدیة باختلا testا أن عینة )، وبم
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)N1≠N2) أي (N2=56تساوي () وعینة التخصص الأدبيN1=44تساوي (التخصص العلمي

، وھذا ما یوضحھ الجدول اختبار لیفین للتجانسلابد من اختبار تجانس العینتین باستخدام 

الآتي:

أسالیب 

التعلم

اختبار لیفین للتجانس بین 

المجموعتین

المتوسطات) لمقارنةTاختبار (

(ف) ختبار ا

)F(

مستوى 

الدلالة

مستوى الدلالةدرجة الحریة)Tاختبار (

980.078-0.5830.4471.780السطحي

980.281-2.1870.1421.084العمیق

) لدلالة الفروق حسب التخصص في أسالیب T): یمثل نتائج اختبار (25جدول رقم (

التعلم (السطحي، العمیق).

في أسالیب حسب التخصص) لدلالة الفروقTنتائج اختبار ()25الجدول رقم (یمثل

ب التعلم د فروق ذات دلالة إحصائیة في أسالیتوجلا التعلم، حیث تشیر ھذه النتائج إلى أنھ 

)0.583تساوي (، العمیق) باختلاف التخصص، إذ كانت قیمة اختبار لیفین للتجانس السطحي(

) بالنسبة لأسلوب التعلم السطحي، أما أسلوب التعلم العمیق فقد بلغت 0.447عند مستوى دلالة (

)، وبما أن الدلالة في كلا 0.142عند مستوى دلالة (،)2.187(قیمة اختبار لیفین للتجانس 

)، فھذا یعني أن العینتین 0.05أسلوبي التعلم (السطحي، العمیق) أكبر من مستوى دلالة (

Tحساب اختبار (مستقلتین متجانستین، لذا تم  test،وقد بلغت ) لعینتین مستقلتین متجانستین

) عند مستوى دلالة 98) بدرجة حریة (-1.780) لأسلوب التعلم السطحي (Tقیمة اختبار (

) بدرجة حریة -1.084) قد بلغت (Tبینما أسلوب التعلم العمیق فكانت قیمة اختبار (، )0.078(

العمیق السطحي والتعلم ي) لأسلوبTأن قیمة اختبار ()، وبما 0.281) عند مستوى دلالة (98(

ة كانت أكبر عند الحسابیاتعلما أن المتوسط،)0.05دلالة (المستوى أكبر من كانت 

أكبر من16.93(و)26.14أكبر من28.39(التخصص العلمي منھ في التخصص الأدبي

، لذلك تم رفض الفرض الذي في كلا أسلوبي التعلم السطحي والعمیق على التوالي)16.13

السنة الثالثة لیسانسطلبة) لدى العمیق(السطحي، ینص على وجود اختلاف في أسالیب التعلم 
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ق في الدرجات تخرج بجامعة المدیة باختلاف التخصص، أي أنھ لا یوجد فرالمقبلین على ال

.) تعود إلى اختلاف التخصصالعمیق(السطحي، على مقیاس أسالیب التعلم 

ب د فروق ذات دلالة إحصائیة في أسالیتوجلا ضح من خلال الجدولین السابقین بأنھ یت

مقبلین على ختلاف التخصص لدى طلبة السنة الثالثة لیسانس البا، العمیق)السطحي(التعلم 

)، والتي 2013مؤید الجمیلي، وھي بھذه النتیجة تتفق مع نتائج دراسة (،التخرج بجامعة المدیة

أجریت على طلبة الجامعات العراقیة حیث كانت من نتائج دراستھ عدم وجود فروق بین 

الطلبة في أسالیب التعلم (دافعیة التعلم السطحي، دافعیة التعلم التحصیلي، دافعیة التعلم العمیق، 

جیة استراتیجیة التعلم العمیق، استراتیجیة التعلم السطحي) حسب التخصص إلا في (استراتی

التعلم التحصیلي) توجد فروق بین التخصص العلمي والأدبي، كما تتفق مع نتائج دراسة 

) والتي أجریت على طالبات المرحلة الثانویة، حیث توصلت في 2011(میرفت السلیماني، 

نتائجھا إلى عدم وجود فروق في أسالیب التعلم بین الطالبات حسب التخصص، كذلك مع نتائج 

)، التي تمت على عینة من طلبة المرحلة الثانویة والذي توصل 2012غامدي، دراسة (محمد ال

إلى عدم وجود فروق في أسالیب التعلم تبعا للتخصص الدراسي (الطبیعي، الشرعي). 

)2008بینما لا تتفق نتیجة الدراسة الحالیة مع النتائج التي أشارت إلیھا (إلھام وقاد، 

ب التعلم بعد تطبیق مقیاس أسالیب التعلم من إعدادھا  لدى حیث أظھرت نتائج دراستھا لأسالی

طالبات الجامعة بالسعودیة، بأنھ توجد فروق للأبعاد والأسالیب بین طالبات التخصصات 

العلمیة والتخصصات الأدبیة لصالح طالبات التخصصات العلمیة، إلا الخبرة المحسوسة 

، وكذلك لا تتفق مع ما توصل إلیھ (إبراھیم والأسلوب التباعدي فإنھ توجد فروق دالة إحصائیا

لأنتوستل "ستعمل فیھا مقیاس أسالیب التعلم ) في دراستھ التي ا2002بن سالم الصباطي، 

والتي خلصت إلى وجود فروق ذا دلالة في أسلوب التعلم العمیق والسطحي تایت" بالسعودیةو

خصص الأدبي، إلا أنھ لم بین مجموعة من طلبة التخصص العلمي، ومجموعة من طلبة الت

یكن ھناك فرق في أسلوب التعلم الإستراتیجي حسب التخصص، ویمكن إرجاع ھذا الإختلاف 

، حیث استخدمنا مقیاس إلى الأدوات المستعملةبین نتائج دراستنا والدراسات المذكورة آنفا

یجز حسب ما وبیئة التعلم حیث یذكر بكذلك اختلاف عینات الدراسة،بیجز،أسالیب التعلم ل

) أن البیئة من العوامل المؤثرة في أسالیب التعلم لأن 15، ص2002أشار إلیھ (الصباطي،
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أسلوب التعلم للطالب ھو نتیجة للتفاعل بینھ وبین البیئة، كما قد یكون للتخصص تأثیر كبیر 

على أسالیب التعلم.

العمیق) یعزى لمتغیر ویمكن تفسیر عدم وجود اختلاف في أسالیب التعلم (السطحي، 

، والثقافیة للطلبة في جتماعیةع إلى التقارب في ظروف الحیاة الاالتخصص، لأن ذلك قد یرج

كلا التخصصین العلمي والأدبي، وتعرضھم لنفس البیئة التعلیمیة، حیث یذكر "شمك" المشار 

) أن الموقف التعلیمي ذو تأثیر على أسلوب التعلم التي 15،ص2002إلیھ في (الصباطي،

یتبناھا الطالب، ویتكون ھذا الموقف من خصائص المنھج الدراسي ومحتواه، وأسلوب الأستاذ 

في التدریس، الذي یلغي ظھور فروق في أسالیب التعلم بین التخصصین، فطرق التدریس 

معة، یكون لھا دور فعال في التأثیر على الطلبة التقلیدیة والمتشابھة التي یستخدمھا أساتذة الجا

في طرق تعلمھم بأسلوب واحد، وعلى الرغم من التطورات الحدیثة التي شھدتھا المؤسسات 

التعلیمیة خلال السنوات الماضیة لتطویر المناھج، وتحقیق مخرجات أفضل، إلا أن طرق 

نت علیھ في السابق والتي قد لا التدریس التقلیدیة التي یستخدمھا الأساتذة مازالت كما كا

تتماشى مع التغیرات في المناھج، وطرق التدریس المطورة وبالتالي لا تقدم نتائج فعالة، كما 

یرجع السبب لعدم تأھیل الأساتذة وتدریبھم، وتنظیم دورات تكوینیة للتعریف بطرق التدریس 

وأیضا عدم احترام خصائص ، یب التفكیر والتعلم لدى الطالبالمختلفة، والتي تتماشى وأسال

المادة التعلیمیة في التخصصات العلمیة والأدبیة، ما یضطر الطلبة لإتباع أسلوب واحد في 

التعلم. 
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استنتاج عام:

اعتمادا على النتائج المتوصل إلیھا بعد تطبیق مقیاسین متمثلین في مقیاس لأسالیب 

)374) طالب من أصل (100م لبیجز، على عینة (التفكیر لسترینبیرغ، ومقیاس لأسالیب التعل

)، تم التوصل إلى Spssطالب من جامعة الدكتور یحي فارس بالمدیة، وذلك باستخدام برنامج (

في مجملھا انتھت بتحقق الفرضیة الرئیسیة أي وجود علاقة ارتباطیة متباینة النوع في نتائج

لدى "طلبة السنة الثالثة لیسانس المقبلین على أسالیب التفكیر لسترینبیرغ وأسالیب التعلم لبیجز

جزئیا وھي :فرضیات )03تحقق (التخرج بجامعة المدیة"، أما الفرضیات الفرعیة فقد تم

توجد فروق دالة إحصائیا في أسالیب التفكیر لسترینبیرغ تبعا لمتغیر الجنس عدا لا

أسلوب التفكیر الملكي الذي أظھر فرقا لصالح الذكور.

 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في أسالیب التفكیر لسترینبیرغ تبعا لمتغیر

.لصالح التخصص العلميالتخصص ما عدا أسلوب التفكیر (التنفیذي، المحلي)

 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في أسلوب التعلم العمیق لبیجز تبعا لمتغیر الجنس

سلوب التعلم السطحي لبیجز تبعا لمتغیر بینما توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في أ

الجنس لصالح الذكور.

بینما تنفي الدراسة الحالیة كلیا وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في أسالیب التعلم 

لبیجز تبعا لمتغیر التخصص.(السطحي، العمیق)
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ة:ــاتمـــــخ

بناء على ما سبق ذكره في الجانبین النظري والتطبیقي، فإن أسالیب التفكیر والتعلم 

تعتبر عنصرا مھما في العملیة التعلیمیة التعلمیة، إذ أصبح ضرورة لا غنى عنھا في فھم 

تمثل أعمق للمحتوى المعرفي،  فكل متعلم یتمتع بأسالیب تمیزه عن غیره من المتعلمین لأنھا 

.طریقتھ في معالجة المعلومات، واستخدام إمكانیاتھ

أكثر قدرة في المواقف التعلیمیةھتمام بأسالیب التفكیر وأسالیب التعلم تجعل المتعلمفالا

وتعمل على التأثیر في آلیة وكیفیة معالجة المعلومات، والتمثیلات المعرفیة، فمعرفة أسالیب 

ة تساعد في اكتشاف قدراتھم، وكیفیة تنظیم أفكارھم، والتعبیر التفكیر وأسالیب التعلم لدى الطلب

.بتعاد عن التبعیةاستقلالیتھم في عملیة التعلم والاعنھا للوصول إلى 

وھذا ما حفزنا إلى القیام بإجراءات ملموسة تمثلت في  الدراسة الحالیة التي تبحث في 

باینة ، والتي توصلت إلى وجود فروق متالعلاقة بین أسالیب التفكیر وأسالیب التعلم لدى الطلبة

كون تبني الطلبة لأسلوب تفكیر سترینبیرغ وأسالیب التعلم لبیجز،لالنوع بین أسالیب التفكیر 

مة للإرتقاء وتعلم معین، محور مھم في مجال علم النفس المعرفي، لأنھما من العوامل المھ

.بالعملیة التعلیمیة

العملیة التعلیمیة یتمثل في تطبیق طرائق وأسالیب اسي في ـومن ثم فإن المخرج الأس

جدیدة، بما یكفل مواجھة المشكلات التعلیمیة، لأن الإلمام بأسالیب تفكیر الطلبة وأسالیب 

تعلمھم، ومراعاة خصائصھم الفریدة التي تمیزھم عن غیرھم من المتعلمین، یساعد على 

.مواجھة مشكلات العصر"عصر المعلومات"



~ 148 ~

:لإقتراحاتا

.التنویع في أسالیب التدریس والتقییم بما یناسب أسالیب تفكیر الطلبة

 الاھتمام بالتعرف على أسالیب التفكیر لدى طلاب المرحلة الجامعیة، لأھمیتھا في

مستقبلھم المھني.

 ضرورة حث طلبة الجامعة على تبني الأسلوب العمیق في التعلم، مع التأكید على

أساتذة الجامعة على وضع اختبارات تحصیلیة لا تعتمد على الحفظ، والإسترجاع بل 

باستخدام الفھم والتطبیق والتي تنمي أسلوب التعلم العمیق في التدریس.

الیب تدریسھم لتلائم قدر الإمكان ضرورة قیام أعضاء التدریس بالجامعة بتكییف أس

أسالیب تعلم طلابھم.

 وضع أسئلة تستثیر قدرة الطلاب على التفكیر وعدم الاعتماد على الأسئلة التي تقیس

قدرة الطالب على التذكر فقط.

 أن یعي المتعلم بروفیل أسالیب التفكیر وأسالیب التعلم  لدیھ مما یساعده على الوعي

المھمات.بذاتھ أكثر في تنفیذ 
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بالوسط المدرسي الجزائري من خلال اختبارات الاحتفاظ والفضاء "لجان بیاجیھ"، رسالة 

، كلیة العلوم الإنسانیة 2ونیا، غیر منشورة، جامعة الجزائرماجستیر في الأرطف

.2006والاجتماعیة، الجزائر، 

إیھاب خلیل نصار، أثر استخدام الألغاز في تنمیة التفكیر الناقد في الریاضیات والمیل -69

نحوھا لدى تلامیذ الصف الرابع الأساسي بغزة، رسالة ماجستیر في المناھج وأسالیب 

.2009التدریس، غیر منشورة، الجامعة الإسلامیة بغزة، كلیة التربیة، فلسطین، 

سالیب التفكیر السائدة لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم أیھم علي الفاعوري، دراسة أ-70

في الریاضیات دراسة میدانیة على طلاب الصف الثامن في مدارس محافظة القنیطرة، 

رسالة ماجستیر في التربیة الخاصة، غیر منشورة، جامعة دمشق، كلیة التربیة، سوریا، 

2010.

دراسة مقارنة بین الكلیات العلمیة بكیري نجیة، أسالیب التفكیر لدى طلبة جامعة باتنة-71

والأدبیة، رسالة ماجستیر في علم النفس المعرفي، غیر منشورة، جامعة الحاج لخضر 

.2007باتنة، كلیة الآداب والعلوم الإنسانیة، الجزائر، 

بن غذفة شریفة، اتخاذ القرار وعلاقتھ بأسالیب التفكیر ومستوى الطموح لدى الموظفین -72

میة دراسة میدانیة بولایة سطیف، رسالة دكتوراه العلوم تخصص علم بالمؤسسات العمو

، كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة، 2النفس المعرفي، غیر منشورة، جامعة سطیف

.2014الجزائر،

بن ناصر فرحات، علاقة أسالیب التفكیر بالقدرة على حل المشكلات لدى عینة من -73

ة بولایة المسیلة، رسالة ماجستیر في علم النفس التربوي، تلامیذ الثانیة ثانوي دراسة میدانی
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غیر منشورة، جامعة قاصدي مرباح بورقلة، كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة، الجزائر، 

2014.

بوكایس أمال، دور أسالیب التفكیر في التوافق الزواجي، رسالة ماجستیر في علم -74

لعلوم الإنسانیة والاجتماعیة، الجزائر، ، كلیة ا2لنفس، غیر منشورة، جامعة الجزائرا

2012.

بوكرمة سھام، أنماط (أسالیب) التفكیر عند الأطفال المعاقین سمعیا المدمجین بمدارس -75

عادیة والأطفال المعاقین سمعیا غیر المدمجین دراسة مقارنة، رسالة ماجستیر في التربیة 

نسانیة والاجتماعیة، الجزائر، ، كلیة العلوم الإ2الخاصة، غیر منشورة، جامعة الجزائر

2011.

ثامر معمري، أثر أسلوبي التعلم (الفردي والتعاوني) على مستوى التفكیر الإبداعي لدى -76

تلامیذ السنة الثانیة متوسط دراسة میدانیة بإكمالیة بن عواج محمد الطاھر ببن عكنون، 

، كلیة العلوم 2ئررسالة ماجستیر في علم النفس التربوي، غیر منشورة، جامعة الجزا

.2013الإنسانیة والاجتماعیة، الجزائر، 

جمعي بوقفة، العلاقة بین أنماط التفكیر والتفاؤل والتشاؤم، رسالة ماجستیر في -77

تخصص علم النفس المعرفي، غیر منشورة، جامعة الحاج لخضر باتنة، كلیة الآداب 

.2006والعلوم الإنسانیة، الجزائر، 

الذكاء الاجتماعي وعلاقتھ بالتفكیر الناقد وبعض المتغیرات خلیل محمد خلیل عسقول،-78

لدى طلبة الجامعة، رسالة ماجستیر، غیر منشورة، الجامعة الإسلامیة بغزة، كلیة التربیة، 

.2009فلسطین، 

رقاقدة مسعودة، أسالیب التفكیر لسترینبرغ وعلاقتھا بأسالیب التعلم لبیجز لدى طلاب -79

تخصص علم النفس التربوي، غیر منشورة، جامعة قاصدي الجامعة، رسالة ماجستیر 

.2008مرباح بورقلة، كلیة الآداب والعلوم الإنسانیة،الجزائر،

سمیحة بنت أحمد عبد الخالق الغامدي، أسالیب التعلم المفضلة لدى طالبات جامعة -80

الملك عبد العزیز بجدة وعلاقتھا ببعض المتغیرات، رسالة ماجستیر في علم النفس 

تخصص تعلم، غیر منشورة، جامعة أم القرى، كلیة التربیة، المملكة العربیة السعودیة،

2013.
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السید محمد أبو ھاشم وصافیناز أحمد كمال، أسالیب التعلم والتفكیر الممیزة لطلاب -81

الجامعة في ضوء مستویاتھم التحصیلیة وتخصصاتھم الأكادیمیة المختلفة، جامعة طیبة، 

.2007معة طیبة، المملكة العربیة السعودیة،كلیة التربیة بجا
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طبي سھام، أنماط التفكیر وعلاقتھا باستراتیجیات مواجھة اضطراب الضغوط التالیة -84

للصدمة دراسة میدانیة لدى عینة من المصابین بالحروق بالمستشفى الجامعي باتنة 

مستشفى الدویرة بالجزائر العاصمة، رسالة ماجستیر في تخصص علم النفس المعرفي، 

.2005جامعة العقید لخضر باتنة، كلیة الآداب والعلوم الإنسانیة، الجزائر، ورة،غیر منش

طیب تومي، علاقة بعض أسالیب التفكیر لسترینبیرغ بالتوافق الدراسي لدى التلامیذ -85

المكفوفین سنة رابعة متوسط دراسة میدانیة في مراكز المكفوفین (العاشور، بسكرة، 

، كلیة 2التربیة الخاصة، غیر منشورة، جامعة الجزائرقسنطینة)، رسالة ماجستیر في 

.2010العلوم الإنسانیة والاجتماعیة، الجزائر، 

المتقدمة واستراتیجیات استراتیجیات التدریسعبد الحمید حسن عبد الحمید شاھین،-86

التعلم وأنماط التعلم، الدبلوم الخاصة في التربیة مناھج وطرق التدریس، جامعة 

.2011لیة التربیة، مصر، الإسكندریة، ك

عقیلة ریغي، أسالیب التفكیر وعلاقتھا باستراتیجیات التعایش مع ضغوط الحیاة لدى -87

طلبة قسم علم النفس بجامعة المسیلة، رسالة ماجستیر في علم النفس التربوي، غیر 

.2011، كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة، الجزائر، 2منشورة، جامعة الجزائر

س الیوسفي، أسالیب التفكیر والتعلم عند طلبة كلیة الفقھ، مركز تطویر علي عبا-88

.2009التدریس والتدریب الجامعي، جامعة الكوفة، 
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لدى طلبة جامعة أم القرى فاطمة بنت أحمد الحارثي، أسالیب التعلم وأسالیب التفكیر-89

رة، جامعة أم في علم النفس تعلم، غیر منشووعلاقتھا ببعض المتغیرات، رسالة ماجستیر

.2012القرى، كلیة التربیة، المملكة العربیة السعودیة،

فرحان بن سالم بن ربیع العنزي، دور أسالیب التفكیر ومعاییر اختیار الشریك وبعض -90

المتغیرات الدیمغرافیة في تحقیق مستوى التوافق الزواجي لدى عینة من المجتمع 

إرشاد نفسي، غیر منشورة، جامعة أم القرى، السعودي، رسالة دكتوراه في علم النفس ـ 

.2008كلیة التربیة، المملكة العربیة السعودیة،

ماھر إسماعیل صبري محمد، ناھد عبد الراضي نوبي، فعالیة استخدام نموذج التدریس -91

الواقعي في تنمیة فھم القضایا الناتجة عن تفاعل العلم والتكنولوجیا والمجتمع والقدرة على 

رار حیالھا لدى طالبات شعبة الفیزیاء والكیمیاء ذوات أسالیب التفكیر المختلفة، اتخاذ الق

.2000كلیة التربیة للبنات بالرستاق، سلطنة عمان، 

مؤید حامد جاسم الجمیلي، أسالیب التفكیر وأسالیب التعلم لدى طلبة الجامعات العراقیة، -92

رة، جامعة بغداد، كلیة التربیة ابن غیر منشورسالة دكتوراه فلسفة في علم النفس التربوي،

.2013الھیثم، العراق،

محمد بن جمعان بن یعن الله الغامدي، أسالیب التعلم السائدة لدى طلبة المرحلة الثانویة -93

بمدینة مكة المكرمة في ضوء متغیري التخصص ومستوى التحصیل الدراسي، رسالة 

القرى، كلیة التربیة، المملكة العربیة ماجستیر في علم النفس تعلم، غیر منشورة، جامعة أم

.2013السعودیة، 

محمد داودي، أثر الفروق الفردیة في أسالیب التعلم على الأداء في حل المشكلات -94

دراسة تجریبیة على عینة من تلامیذ المرحلة الثانویة، رسالة ماجستیر في علم النفس 

خضر باتنة، كلیة الآداب غیر منشورة، جامعة الحاج لتخصص علم النفس المعرفي،

.2007والعلوم الإنسانیة، الجزائر، 

منى سعید یحي عوض، الذكاء الوجداني وعلاقتھ بأسالیب التفكیر لدى طلاب وطالبات -95

.2009كلیة التربیة، رسالة ماجستیر غیر منشورة، جامعة الأزھر، غزة،
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النسخة القصیرةأسالیب التفكیر لستیرنبرج وواجنـرمقیـاس):01ملحق رقم (
& WagnerSternberg

..........السن: ............................................-2............................الجنس: ...........-1

.......................كلیةال-3 ..................تخصصال-4..................: :...............................

........................الجامعيمستوىال-6.........المعدل: ..............................-5 :..............

التعلیمات:
المختلفة التي یستخدمھا ) عبارة تشیر إلى الاستراتیجیات والطرق 65تتكون القائمة من (

ا ثم قرر إلى أي حد تنطبق كل عبارة جیداقرأتخاذ القرارات، الأفراد في حل المشكلات وأداء المھام وا
داء الأشیاء بالجامعة أو المنزل أو العمل من خلال دات على الطرق التي تستخدمھا في أھذه المفر

:)بوضع العلامة (الاستجابات التالیة

لا تنطبق 
علیك 
إطلاقاً 

لا تنطبق 
علیك 
بدرجة 
كبیرة

لا تنطبق 
علیك 
بدرجة 
صغیرة

لا تستطیع 
أن تحدد

تنطبق 
علیك 
بدرجة 
صغیرة

تنطبق 
علیك 
بدرجة 
كبیرة

تنطبق 
علیك تماماً 

1234567

توجد إجابة صحیحة وأخرى خاطئة فالإجابة الصحیحة ھي التي تعبر عن وجھة علما بأنھ لا
كما لا تتخیر سوى إجابة واحدة فقط لكل عبارة، ولا تترك أي عبارة دون الإجابة عنھا، نظرك بدقة،

وإجابتك ستحاط بالسریة التامة ولا یطلع علیھا سوى الباحثتان لاستخدامھا في البحث العلمي.

لا العبارةم
تنطبق 
علیك 
إطلاقاً 

لا 
تنطبق 
علیك 
بدرجة 
كبیرة

لا 
تنطبق 
علیك 
بدرجة 
صغیرة

لا
تستطیع 

أن 
تحدد

تنطبق 
علیك 
بدرجة 
صغیرة

تنطبق 
علیك 
بدرجة 
كبیرة

تنطبق 
علیك 
تماماً 

عندما تواجھني مشكلة ما، فإني أستخدم أفكاري 1
واستراتیجیاتي الخاصة في حلھا.

1234567

أفضل الوصول إلى حل المشكلات التي تواجھني 2
وفق طرق محددة. 

التي أستطیع من خلالھا أن أقارن أفضل المواقف 3
.بین الطرق المختلفة لحل المشكلات

الموضوعات قلیلا بالتفاصیل في أولي اھتماما4
.التي تواجھني

أفضل التعامل مع مشكلات محددة أكثر من 5
التعامل مع مشكلات عامة.

أفضل أن أتحدى الطرق التقلیدیة لحل المشكلات 6
وأبحث عن طرق جدیدة أفضل لحلھا.

ألتزم بالقواعد المحددة والطرق المألوفة لعمل 7
الاشیاء.

عندما اقوم بتنفیذ أشیاء معینة، فإني أقوم 8
بترتیبھا حسب أھمیتھا.

عند التحدث أو كتابة أفكار معینة، أركز على 9
فكرة رئیسیة واحدة.
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لا العبارةم
تنطبق 
علیك 
إطلاقاً 

لا 
تنطبق 
علیك 
بدرجة 
كبیرة

لا 
تنطبق 
علیك 
بدرجة 
صغیرة

لا 
تستطیع 

أن 
تحدد

تنطبق 
علیك 
بدرجة 
صغیرة

تنطبق 
علیك 
بدرجة 
كبیرة

تنطبق 
علیك 
تماماً 

عند مناقشة أو كتابة موضوع ما، فإني ألتزم 10
بوجھات النظر أو الآراء التي تكون مقبولة من 

زملائي.
یمكنني الإنتقال من مھمة لأخرى بسھولة لأن كل 11

المھام تبدو لي على نفس القدر من الأھمیة.
أمیل إلى تنفیذ جمیع مراحل المشروع أو العمل 12

دون الحاجة لأخذ آراء الآخرین.
عند البدء في أداء مھمة ما، أفضل الوصول إلى 13

من خلال الأصدقاء.أفكار جدیدة لھذه المھمة 
احب ان أجرب افكاري وأراقب مدى نجاحھا.14
أھتم كثیرا باستخدام الطرق المناسبة لحل ایة 15

مشكلة تواجھني.
أمیل غلى تقییم ومقارنة وجھات النظر والآراء 16

المتباینة.
عند أدائي لعمل ما، فإني أھتم كثیرا بالقواعد 17

العامة أكثر من اھتمامي بالتفاصیل.
ني فإعند الكتابة او النقاش حول موضوع ما،18

اعتقد ان التركیز على التفاصیل والحقائق اكثر 
أھمیة من تناول الصورة العامة الكلیة 

للموضوع.
عندما تواجھني مشكلة ما، فإني أفضل استخدام 19

في حلھا.الطرق والاستراتیجیات الجدیدة
عندما أكون مسئولا عن عمل، فإني أفضل إتباع 20

الطرق والافكار التي استخدمت مسبقا. 
عند البدء في اداء مھمة ما، فإني أحاول الربط 21

بین الموضوعات الفرعیة والھدف العام للمھمة.
عند محاولتي لاتخاذ قرار، فإني أمیل إلى التركیز 22

على الھدف الرئیسي فقط.
افضل اداء المھام او المشروعات التي تلقى 23

قبول واستحسان لدى زملائي.
عندما أجد نفسي مطالبا باداء العدید من الأشیاء 24

المھمة، فإني أحاول أن أؤدي أكبر قدر منھا 
بغض النظر عن الوقت الذي أستغرقھ في أدائھا. 

محاولتي لاتخاذ قرار، أعتمد على تقدري عند25
الخاص للموقف.

في حالة مناقشة أو كتابة تقریر معین فإني 26
أفضل أن أمزج أفكاري الخاصة مع أفكار 

الآخرین.
أفضل المشكلات التي تتیح لي استخدام طرقي 27

الخاصة في حلھا.
في ضوء أستمتع بأداء الأشیاء التي تؤدى28

تعلیمات محددة.
أفضل المشروعات التي یمكنني فیھا أن أقارن 29

بین مختلف وجھات النظر.
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أمیل إلى تأكید الأوجھ العامة للقضایا التي 30
أتناولھا أو التأثیر الكلي للمشروع أو العمل الذي 

أقوم بھ.
أفضل أن أجمع معلومات محددة أو مفصلة عن 31

المشروعات التي أقوم بھا.
أفضل أن أؤدي الأشیاء بطرق جدیدة لم یتطرق 32

الآخرون في الماضي.إلیھا 
أفضل المواقف التي تتیح لي إتباع مجموعة من 33

القواعد المحددة.
عند مواجھتي لبعض المشكلات فإنھ یكون لدي 34

أیة حساس جید بمدى أھمیة كل مشكلة و بإ
طریقة أتعامل معھا.

لو أن ھناك أشیاء كثیرة علي أن أؤدیھا، فإني 35
أكثرھا أھمیة بالنسبة لي.أؤدي 

عندما یكون لزاما علي أداء مجموعة من 36
الأشیاء المھمة فإنني أقوم بأداء أكثرھا أھمیة 

بالنسبة لي و لزملائي.
أفضل معالجة كل أنواع المشكلات و كذلك التي 37

تبدو منھا قلیلة الأھمیة.
لمھمة أو مشكلة أفضل العمل بمفردي عند أدائي 38

ما.
أفضل الاشتراك في الأنشطة التي تتیح لي 39

التفاعل مع الآخرین كعضو منھم.
عند أدائي لمھمة ما، فإني أمیل لأن أبدأ بآرائي 40

الخاصة.
امل مع المشروعات التي لھا ھدف أفضل التع41

خطة محددان.و
المشكلات التي تتیح لي تقییم أفضل المھام أو 42

طرق و خطط الآخرین.
أفضل العمل في المشروعات التي تھتم بالقضایا 43

العامة عن تلك التي تھتم بالتفاصیل الدقیقة جدا.
أفضل المشكلات التي تتطلب مني الاھتمام 44

بالتفاصیل.
من أفضل أن أغیر من أنماط الطرق الروتینیة45

أجل تحسین طریقتي في أداء المھمة.
أفضل التعامل مع المھام و المشكلات التي لھا 46

قواعد ثابتة یجب إتباعھا لإنجازھا.
عندما یكون ھناك العدید من ألأشیاء التي یجب 47

القیام بھا، فإنھ یكون لدي إحساس واضح في 
لأھمیتھا.ترتیب و حل ھذه المشكلات طبقا 

أفضل ان أركز على مھمة واحدة فقط في الوقت 48
المحدد لذلك.
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ء مھمة كثیرة علي أن أؤدیھا، أن ھناك أشیالو49
ھا أھمیة بالنسبة لزملائي أؤدي أكثرفإني

.ورفاقي
عند مناقشة أو كتابة أفكاري فإني اتناولھا في 50

ضوء كل ما یتطرق إلى ذھني.
أفضل المشروعات التي یمكنني ان انجزھا كاملة 51

معتمدا على نفسي.
البدء في مشروع او عمل ما، فإني افضل عند 52

مشاركة وتبادل الآراء مع الآخرین.
یح لي استخدام افكاري أفضل المواقف التي تت53

دائھا.الخاصة في أ
لیمات محددة عند حل أفضل ان اتبع قواعد أو تع54

داء مھمة ما.المشكلات أو أ
التحلیل أو الترتیب یتضمن أستمتع بالعمل الذي 55

شیاء.بین الأو المقارنة أ
ني أفضل الحدیث عن افكاري أو كتابتھا، فإعند56

أن أوضح المنظور والسیاق الخاص بأفكاري أي 
الصورة الكلیة لھا.

اھتم كثیرا بمعرفة الأجزاء الخاصة بالمھمة التي 57
سأعمل بھا أكثر من أھمیتھا العامة وأثرھا.

أفضل التطرق إلى المشكلات السابقة وإیجاد 58
طرق جدیدة لحلھا.

عندما تواجھني مشكلة ما، فإني أفضل ان أحلھا 59
بطریقة تقلیدیة أو مألوفة.

عند البدء في مشروع أو عمل ما، فإني أمیل إلى 60
التي سأؤدیھا وفقا بالأشیاءإعداد قائمة 

.لأھمیتھا
ؤدیھ قبل أن شروع الذي ألأبد أن أنتھي من الم61

أبدأ في غیره.
عندما أقوم بأداء مھمة أو مشروع ما، فإني 62

أركز على الجوانب الأكثر أھمیة بالنسبة لرفاقي 
بالجماعة.

أجد ان حل مشكلة واحدة یؤدي عادة إلى العدید 63
تماما في من المشكلات الأخرى المساویة لھا 

الأھمیة.
أفضل المواقف التي تتیح لي استخدام أفكاري 64

على الآخرین.الاعتمادالخاصة دون 
یح لي التفاعل مع أفضل المواقف التي تت65

من یعمل معي.الآخرین و مع كل
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أفضل التعلم من خلال الإصغاء للآخرین بدلا من قراءة المادة بنفسي.1
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تنطبق 
علي 
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الشعور بالرضا الشخصي العمیق.الاستذكارتمنحني أوقات 1

2
أجد أنني یجب أن أقوم بفعل الكثیر من العمل في موضوع ما حتى 

.صل إلى استنتاجاتي قبل رضائي عنھأ

.ھدفي أن أجتاز المقرر الدراسي بقلیل من الجھد3

4
فقط ما أكلف بھ من أعمال في قاعة المحاضرات أو خلال المقرر أذاكر 

.الدراسي ككل

.أشعر باقتناع بأن أي موضوع سیكون شیقا لي عند تطرقي إلیھ5

6
أجد أن معظم الموضوعات الجدیدة شیقة وغالبا ما أقضي وقتا إضافیا 

.في الحصول على معلومات كثیرة عنھا

.المقرر شیقا بالنسبة لي لذلك أقلل من جھدي المبذول اتجاھھلا أجد 7

.أتعلم (أحفظ) بعض الأشیاء عن ظھر قلب حتى إذا لم أفھمھا8

9
أجد أن مذاكرة الموضوعات (المواد) الأكادیمیة أحیانا قد تكون مثیرة 

.كقصة سینمائیة جدیدة

.حتى أفھمھا تماماأختبر نفسي في الموضوعات المھمة 10

11
بحفظ بعض الأجزاء المھمة من الامتحانأجد أنھ من الممكن اجتیاز 

.المقرر أكثر من فھمھا

12
ألتزم عموما في مذاكرتي بما ھو محدد لأنني أعتقد أنھ لیس من 

.الضروري أن أضیف شیئا آخر

.جتھد في دراساتي لأنني أجد الموضوعات شیقةأ13

14
أقضي كثیرا من وقت فراغي في البحث عن الموضوعات الشیقة التي 

.تم دراستھا
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15
أجد أنھ لیس من المفید أن أذاكر الموضوعات أو المقررات بتعمق لأنھا 

الوقت وكل ما أحتاجھ ھو الإطلاع السطحي علیھا.تضیع 

16
أعتقد ألا یتوقع المحاضرون من طلابھم أن یقضوا وقتا كافیا في دراسة 

مادتھم التي لا یمتحن فیھا ھؤلاء الطلاب.

17
أذھب إلى معظم المحاضرات وفي ذھني أسئلة كثیرة أرغب في الإجابة 

.عنھا

18
كثیرا في البحث عن القراءات المقترحة من قبل أبدي اھتماما
المحاضرین.

لا أرى أھمیة من دراسة المادة التي لیس من المحتمل أن أمتحن فیھا.19

20
أجد أن الطریق الصحیح لاجتیاز الامتحان ھي محاولة تذكر الإجابات 

المحتملة لأسئلتھا.
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