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الميم لك الحمد حتى ترضى و لك الحمد اذا رضيت، و لك الحمد بعد الرضى و لك الحمد كما 
 ينبغي لجلال وجيك و عظيم سمطانك ، لك الحسن والثناء الجميل .

المشرف مخفوظي امين عمى مساعدتو لنا في اثراء ىذا البحث  نتقدم بالشكر الجزيل للاستاذ
 العممي وعمى كل المجيودات المبذولة .

 كما نتوجو بالشكر الجزيل لكل من ساعدنا من قريب او بعيد .
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

شكز و تقدٌز 

 و



 
 
 
 

 إىداء
 

 عمى والسلام الصلاةو  العالمي رب لله والحمد الرحيم الرحمان الله بسم
 رب وقل: " فييما تعالى الحق قال من لىا جيدي ثمرة أىدي المرسمين
 " صغيرا ربياني كما ارحميما

 أىدي فرحتي و سعادتي في ىذا اليوم الى أعمى و اعز انسانة في حياتي. 
أمي الحميب التي انارت دربي بنصائحيا؛ وكانت بحرا صافيا بفيض الحب و 

من زينت حياتي بضياء البدر وشموع الفرح ؛ إلى من  اشرفالبسمة ؛ الى 
عممتني أن أكون إنسان و منحتني القوة والعزيمة لمواصمة الدير وعممتني الصبر 

 .و الإجتياد الى الغالية عمى قمبي أمي 
  لى مصدر عزتي و فخري من رافقني منذ أول خطورة خطوتيا في مسيرتي وا 

رعايتي و بذل عمره و جيده و مالو في سبيل التعميمية؛ من تشققت يداه في سبيل 
تعميمي وأعطاني من حبو الكثير حتى وصمت إلى ما وصمت اليو ؛ إلى درعي الذي بو 
إحتميت وفي الحياة بو إقتديت؛ ركيزة عمري و صدر أماني و فرحتي و كبريائي و 

اوي نعمة كرامتي إلى ألي الحبيب والحنون النعم كثيرة في الدنيا لكن كل النعم لا تس
 .وجودك والإمساك بيدك أطال الله لي في عمرك

  إلى من يذكرىم القمب قبل أن يكتب القمم؛ إلى من قاسموني حمو الحياة و مرىا تحت
السقف الواحد إلى إخوتي قرة عيني و مسرة قمبي ىاجر و صميحة و أمينة ؛ وا خواني 

 .رضوان و حسين و عبد الرزاق و أسامة حفظيم الله عز و جل
  كما لا أنسى البراعم الصغار أنفال و بتول و أؤمن و سجود و آدم و براء و قاسم

 .حفظيم الله 
  لى إبنة أختي مروة بل ىي قطعة من قمبي أسأل الله أن يسعدىا و يوفقيا في حياتيا وا 

. 
  و إلى استاذي مخفوظي أمين الذي ساعدني ىذا العمل. 
 لقارئو نافعا الكريم لوجيك خالصا العمل ىذا إجعل الميم . 



 
 
 
 

 

 إىداء
 

الميم اكمل لي دبني و اتمم عمي نعمتك و اجعمني عبدا شكورا عبدا كريما  فالحمد لله الذي 

 وفقني في انجاز ىذا العمل

اىدي ثمرة جيدي ىذا الى من عممني الصبر والحمم والصمود الى من تحمل معاناة الزمان 

 من قوى ساعدي و رباني فاحسن تربيتي ليوفر الراحة والامان الى ذو القمب الكبير الى

 .والدي العزيز والغالي 

لشموع دربي الطويل الى من الى القمب الذي رعاني و النبع الذي سقاني و الى التي اضاءت 

 زرعت في نفسي الثقة بالنفس و معنى الحياة امي الغالية .
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مقدمة



 مقدمة
 

 أ 
 

 مقدمة
إف مفيوـ التربية بمعناىا العاـ يتضمف أنواع النشاط التي تؤثر في قوى الفرد 

واستعداداتو وسموكو وما يقوـ بو غيرنا لتنمية قوانا حتى يمكف أف نصؿ إلى أقصى ما يمكف مف 

كماؿ، ويحتوي عمى كؿ تعديؿ وتيذيب لأخلاقنا وسموكنا وتطمعاتنا. ويحوي أيضًا كؿ ما يتـ 

ذا كانت المجتمعات قد بط رؽ مباشرة وبأساليب غير الأساليب الشائعة في المنزؿ والمدرسة. وا 

تنبيت لأىمية الطفؿ اليوـ لاعتباره أحد أىـ المحاور العممية لتربية والتعميـ، ورمز لممستقبؿ، 

خاصة أف الدراسات العممية أثبتت أف شخصية الطفؿ تحدد بنايتيا في الخمس السنوات الأولى 

مف عمره، ليذا فالتربية الإيجابية في ىذه المرحمة تقتضي تدريب الطفؿ عمى السموؾ العممي 

والسموؾ المؤدب الذي يقدر عميو والذي يتعمؽ بأكثر الحاجات ظيورًا عنده سواء كانت ىذه 

الحاجات جسمية أو نفسية، وأف يمقف كؿ الآداب المتعمقة بتمؾ الحاجات، لأف ذلؾ يكوف أكثر 

ا ويجد قبولًا أكثر ولما كاف مف الضروري استغلاؿ جميع الإمكانيات البشرية ليتـ عبور ىذه تأثيرً 

عداد الطفؿ لكي يكوف قادرًا  المرحمة العامة والحاسمة في الحياة الاجتماعية والتربوية والأخلاقية وا 

ر لو جميع عمى التوافؽ النفسي والاتزاف الجسدي والصحة النفسية والتوافؽ المدرسي، بعد توفي

الإمكانيات المادية والبشرية الكفيمة بتحقيؽ مبادئيا وأىدافيا، وتييئة الظروؼ البيئية والشروط 

التربوية. إف العوامؿ المؤثرة في التحصيؿ الدراسي كثيرة، فظاىرة ضعؼ التحصيؿ وظاىرة 

توى ذكائيـ. الرسوب والفشؿ المدرسي لـ تعد نتيجة مباشرة لإمكانيات المتعمميف وقدراتيـ ومس

ف نجاح  نما نتيجة لما توفره المؤسسات المعنية مف الوسائؿ اللازمة ليذه العممية، وا  فحسب وا 

التمميذ في عبور شتى مراحؿ التعميـ يتوقؼ عمى أساس القاعدة السميمة التي يخضع ليا الطفؿ 

 في مرحمة ما قبؿ المدرسة.

 :نا دراستنا ىذه إلى وقد قسم



 مقدمة
 

 ب 
 

 :الفصل الاول 

في الاطار النظري لمدراسة مف خلاؿ توضيح اسباب و اىداؼ و اىمية اختيارنا  ويتمثؿ

, ثـ  ليذه الدراسة، ثـ تطرقنا الى الاشكالية والتي انتيت بالأسئمة الرئيسية المتعمقة بالموضوع

 .صياغة الفرضيات مع تحديد المفاىيـ , اضافة الى ذلؾ الدراسات السابقة 

 :الفصل الثاني 

مفيوـ التعميـ التحضيري , و دوافع الاىتماـ بالتعميـ التحضيري , و كذا تطرقنا الى 

 برامج و مؤسسات التعميـ التحضيري واىدافو.

 :الفصل الثالث 

ثـ تطرقنا الى ‘ تحدثنا بصفة عامة حوؿ التحصيؿ الدراسي مف خلاؿ تعريفو و انواعو و اىميتو 

 شروط التحصيؿ الدراسي و قياسو واىـ مشاكمو . 

 :الفصل الرابع 

مف خلاؿ التطرؽ الى الدراسة الاستطلاعية والمناىج ‘ تناولنا فيو  الاجراءات المنيجية لمدراسة 

 اضافة الى مجالات و عينة الدراسة .‘ والادوات المستعممة 

 :سالفصل الخام       

نتائج حساب قمنا بعرض نتائج حساب الفرضية الاولى والثانية ثـ توصمنا الى تفسير و مناقشة 

 المفرضية الاولى والثانية.
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 : الإشكالية

 ذلؾ أدى الطفولة صمحت فإذا,  المستقبؿ رجؿ بناء في الأساسي الحجر الطفولة مرحمة تعتبر

 مف سمسمة اعتماد إلى الجزائر سارعت لذا,  المجتمع يصمح فبذلؾ الشباب إصلاح إلى

 إلى ىامة نقاط التغيير حمؿ إذ,  ىيكمتيا في النظر أعيد التي بالمدرسة بدأ التربوية الإصلاحات

,  الدولة أعباء حمؿ عمى قادر جيؿ إعداد أجؿ مف,  الابتدائية المرحمة في خاصة التعميـ تحسيف

 بتسمية تتكفؿ التي التحضيري التعميـ أقساـ بإنشاء المدرسة قبؿ ما بمرحمة العناية أولت أنيا إذ

 و.  اجتماعية و تربويا و نفسيا و عقميا و فيزيولوجيا:  النواحي جميع مف الطفؿ لدى الخبرات

 و الوسائؿ نقص مع و,  لمطفؿ الدراسي لممسار الحسف السير تعرقؿ التي التربوية لممشاكؿ نظرا

  طرائؽ

 أولى السنة في خاصة المدرسي التكيؼ عمى الطفؿ قدرة عدـ و الأقساـ اكتظاظ كذا و التدريس

 لتحضير أقساـ فتح إلى التربية وزارة شرعت بالتعميـ النيوض أجؿ مف و,   الابتدائي التعميـ مف

 إلى تسعى مناىج و طرائؽ يتبعوف مختصيف إشراؼ تحت سنوات خمس أعمارىـ البالغ الأطفاؿ

 تحقيؽ في مساعدتو عمى العمؿ و للأطفاؿ الجسدية و النفسية الصحة و الدراسي التوافؽ تحقيؽ

 و التحضيري التعميـ أقساـ في الطفؿ يتمقاىا التي التربية لنوع نظرا و.  الجيد الدراسي التحصيؿ

 مف غيره عف الطفؿ تميز و تقدـ بمدى أدرى المعمـ أف باعتبار و,  يحققيا التي للأىداؼ نظرا

 : عف ىذا بحثنا في نتساءؿ,  التحضيري التعميـ بأقساـ يمر الذي

التعميـ التحضيري و علاقتو بالتحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ السنة أولى ابتدائي ؟ و ىؿ ىناؾ 

 في مستوى التحصيؿ الدراسي لمتلاميذ الذيف تمقو تعميما تحضيريا ؟ بيف الجنسيف فروؽ 
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 : فرضيات الدراسة  -

 يساىـ التعميـ التحضيري في زيادة التحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ سنة أولى ابتدائي  .1

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الجنسيف في مستوى التحصيؿ الدراسي لمذيف تمقوا  .2

 تعميما تحضيريا 

ىناؾ مجموعة مف الأسباب التي جعمتنا نختار ىذا الموضوع و : أسباب اختيار موضوع الدراسة 

 :و مف ىذه الأسباب , تطرؽ إليو باعتبارىا الخطوة الأولى في بناء الموضوع ال

 :أسباب ذاتية  . أ

 اىتماماتنا الشخصية بشريحة الأطفاؿ -

 محاولة معرفة ما يتوصؿ إليو الطفؿ مف خلاؿ التعميـ التحضيري  -

 التعرؼ عمى التعميـ التحضيري و الدور الذي يمعبو  -

 فيـ دور التعميـ التحضيري في تييئة الطفؿ لممدرسة  -

 الكشؼ عف مساىمة التعميـ التحضيري في تكويف الميارات المعرفية و التربوية لمطفؿ  -

 :أسباب موضوعية  . ب

 معرفة أىمية التعميـ التحضيري بالنسبة لمطفؿ في السنوات الأولى  -

 معرفة واقع التعميـ التحضيري في الجزائر  -

 ىتماـ البالغ الذي حضي بو التعميـ التحضيري في الوقت الراىف الا -

 اعتبار التعميـ التحضيري مؤسسة اجتماعية تستحؽ الدراسة  -

 يساىـ في إثراء البحث العممي  -
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 :أىداف الدراسة 

 : تتمثؿ أىداؼ الدراسة في  

 السنة أولى ابتدائي معرفة العلاقة بيف التعميـ التحضيري و التحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ -

 معرفة مستوى الفروؽ بيف الجنسيف في التحصيؿ الدراسي لمتلاميذ الذيف تمقوا تعميما تحضيريا  -

تتمثؿ أىمية الدراسة في تحسيف التعميـ في ىذا المستوى و ضماف نجاح التمميذ : أىمية الدراسة 

ابيا في تحسيف مستوى الدراسي في مشواره الدراسي و خاصة إذا كاف لمتربية التحضيرية دورا إيج

 .غوجية تتكفؿ بالعممية التعميمية و العمؿ عمى تكييؼ برامج و إعداد وسائؿ بيدا, لو 

 اىمية الدراسة:

تتمثؿ اىمية الدراسة الحالية في تحسيف التعميـ في ىذا المستوى و ضماف نجاح التمميذ في 

دورا ايجابيا في تحسيف المستوى الدراسي لو مشواره الدراسي و خاصة اذا كاف لمتربية التحضيرية 

 ,والعمؿ عمى تكيؼ لرامج واعداد وسائؿ بيداغوجية تتكفؿ بالعممية التعميمية التعممية.

 : تحديد المفاىيم -6

ىي تربية مخصصة للأطفاؿ الذيف لـ يبمغوا سف القبوؿ الإلزامي  :مفيوـ التربية التحضيرية  -

كما توفر , في المدرسة تضـ مختمؼ البرامج التي توجو إلى ىذه الفئة قصد تنمية كؿ إمكانياتيـ 

ليـ فرص النجاح في المدرسة و المساىمة في التنشئة الاجتماعية و الوصوؿ بالطفؿ إلى 

لمعالـ كما ىي تربية عائمية و استدراؾ جوانب النقص فييا و  استكشاؼ إمكانياتو في بناء فيمو

 (  4ص ,  2020أميطوش موسى .) معالجتيا 

نجد كممة التحصيؿ غالبا ما نستعممو للإشارة إلى التحصيؿ  :مفيوم التحصيل الدراسي  -

نجد مف الدراسي و التعميـ أو تحصيؿ الفرد مف خلاؿ الدراسات التدريبية التي يقوـ بيا و عميو 
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يعني مقدار المعرفة أو الميارة التي حصميا الفرد نتيجة التدريب و " يعرؼ التحصيؿ بأنو 

 ( . 4ص ,  2020أميطوش موسى " .) المرور بخبرات السابقة 

: بعرؼ عبد السلاـ عبد القادر التحصيؿ بما يمي :  مفيوم الاصطلاحي لمتحصيل الدراسي -

 .عمميات عقمية و ممارسة عملا معينا  كؿ التغيرات التي تطرأ عمى مستوى

أما يحيى زكريا , ىو إستعاب لممعمومات التي نحاوؿ تعميميا لمتمميذ  :يعرفو دانيال زيومان  

ىو بموغ مستوى معيف في مادة أو مواد تحدده المدرسة و تعمؿ مف أجؿ الوصوؿ إليو : فيعرفو 

التمميذ مف نجاح و إستعاب المعارؼ أي ما حققو ذلؾ , بيدؼ مقارنة مستوى التمميذ بنفسو 

أميطوش .) المتعمقة بالمواد التي يدرسيا في فترة مف زمف أو مقارنة التلاميذ بعضيـ لبعض 

حيث يرى أف , ونحف نوافؽ التعريؼ الإجرائي الذي قدمو خير الله ( .  4ص ,  2020موسى 

المدارس في امتحاف شيادة التحصيؿ الدراسي ىو كما يقاس بالاختبارات التحصيمية الحالية ب

و ىو ما يعبر عنو بالمجموع العاـ لدرجات التمميذ في جميع , الابتدائية في نياية العاـ الدراسي 

 المواد الدراسية 

ىي مؤسسة تربوية أنشأىا المجتمع لتساعده في عممية التنشئة  :مفيوم المدرسة الابتدائية  -

, وىي مقسمة إلى طوريف , الاجتماعية أي التربية و التعميـ و الإعداد لمحياة للأجياؿ الصاعدة 

الطور الأوؿ و يضـ الثلاث سنوات الأولى مف التعميـ  والطور الثاني و يضـ الثلاث سنوات 

ت الجديدة فقد تـ حذؼ السنة السادسة مف الطور الثاني و و لكف مع الإصلاحا, الثانية 

 ( .  5ص  , 2020أميطوش موسى .) عوضت بالسنة التحضيرية 
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 : الدراسات السابقة  .5

درسا ىذاف الباحثاف إلى أي مدى ينعكس ىذا الاختلاؼ  :دراسة برينقتل وتانر   .1.6

أما , و البيئة الاجتماعية ’ التنظيمي عمى النمو خلاؿ العمر و الجنس و النمو العقمي 

 : المجموعة الثانية فقد وقع قبوليا في محصنة نيارية و توصمت الدراسة  إلى النتائج التالية 

إلا أف الأطفاؿ الذيف ترددوا عمى المدرسة , تحصمت المجموعتاف عمى نتائج متشابية  -

و التواصؿ , التحضيرية حققوا تقدما أكبر بكثير مف حيث استخداـ المغة والتعبير الشفيي 

 ( 5ص ,  2020أميطوش موسى .) الاجتماعي و الرصيد المغوي و ىيكؿ الجمؿ 

ية في عدة حيث تـ دراسة مجموعتيف مف الأطفاؿ متساو :  1444دراسة تومسون   .2.6

كانت ( أ)ففي المدرسة , مقاييس وضعوا في مدرستيف مختمفتيف مف البرنامج التربوي لممدرسة  

تقوـ بأقؿ اتصالا مع الأطفاؿ و تتركيـ يضعوف خططيـ بأنفسيـ و يقوموف بأي نشاط يرغبوف 

فيي  ,فكانت تشترؾ بفعالية ( ب)أما المدرسة , فيو و تساعدىـ فقط عندما يطمبوف منيا ذلؾ 

و , تساعدىـ عمى التفكير و تشاركيـ في النشاطات و التعاوف معيـ , أقرب إلى الصديؽ لمطفؿ 

قد اختمفوا عف زملائيـ في ( أ)بعد عاـ دراسي و ثمانية أشير وجدوا أف الأطفاؿ في المجموعة 

فقد تفوؽ أطفاؿ المجموعة الثانية عمى المجموعة الأولى في السموؾ البناء عندما ( ب)مجموعة 

أميطوش موسى .) و في جدية النشاط و في المشاركة الاجتماعية والقيادة , تقابميـ صعوبات 

 (  . 5ص ,  2020

رسالة غير منشورة إلى مدى تأثير الروضة عمى النجاح في المراحؿ الدراسية الموالية و  .3.6

الأولى التحقت بالروضة و ىي , ذلؾ عف طريؽ ملاحظة سموكات مجموعتيف مف الأطفاؿ 

و الثانية لـ تمتحؽ بيا و ىي ( .  6ص ,  2020أميطوش موسى . .) المجموعة التحريبية 

 عف عدة نقاط تفوؽ المجموعة الأولى عف الثانية  مجموعة ضابطة و لقد كشؼ
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 الميؿ نحو الدراسة و اتفاقيـ في أداء واجباتيـ المدرسي  -

 زيادة مستوى النمو المغوي عند المجموعة الأولى  -

 التفاعؿ مع النشاطات التعميمية  -

 الطموح نحو تأكيد الذات  -

 :الدراسات العربية 

العمماء فييا عينة ابتداءا مف السنة الأولى لدخوليـ :  1444دراسة سعيد بوسنة   .4.6

دراسة  88/99سعيد بوشنة ) الروضة عمى النمو العقمي ليؤلاء الأطفاؿ و عمى نجاحيـ الدراسي 

عمى دور الروضة النمو العقمي لدى الطفؿ  1984و ىناؾ دراسة سعيد بوشنة ( غير منشورة 

ة تعتبر مف بيف الدراسات التي أكدت عمى الدور الإيجابي وىذه الدراس, مرحمة ما قبؿ المدرسة 

الذي تمعبو المؤسسات التربوية و التعميمية و مف بينيا رياض الأطفاؿ و ىذا في رفع عجمة النمو 

و النشاط النفسي عامة إلى الأماـ و قد كاف اليدؼ الرئيسي مف ىذا الدراسات , الذىني خاصة 

ربية و التعميـ تأخذ بعيف الاعتبار خصائص الطفولة و تييأ ىو محاولة إقامة نظـ جديدة لمت

 (  .6ص ,  2020أميطوش موسى . .) الفرص الملائمة لنموىا 

دراسة حوؿ بناء برنامج تجريبي في المفاىيـ الرياضية :  2001حاجة محمد أوبمقاسم   .5.6

تعميمية في رياضيات  ىدفت الدراسة إلى بناء وحدة, لأطفاؿ مرحمة التعميـ المدرسي الروضة 

تجربة , وحدة المفاىيـ الطوبولوجية و الأشكاؿ اليندسية , وحدة مفاىيـ ما قبؿ العدد : تشمؿ 

تدريس ىذه المفاىيـ التي تتضمنيا الوحدة التعميمية عمى أطفاؿ الروضة باستخداـ طريقة مدخؿ 

ع الكمي لمدراسة تتراوح طفلا و طفمة يمثموف المجتم 38شممت الدراسة , المعب و النشاط الحر 

 : أشير دلت النتائج عمى  6سنوات و  5أعمارىـ ما بيف 
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تدريس أطفاؿ مرحمة ما قبؿ التعميـ المدرسي محتوى نشاطات البرنامج التعميمي المقترح قد  -

أي أف أطفاؿ ىذه المرحمة , ساىـ في إكسابيـ و تعمميـ لكثير مف تمؾ المفاىيـ و الاستفادة منيا 

و أف البرنامج المقترح يتوافؽ في , يتوفروف عمى استعداد لتعمـ المفاىيـ الطبولوجية و اليندسية 

 (   7ص ,  2020أميطوش موسى . .) نشاطاتو العديدة مع النمو المعرفي لأطفاؿ الروضة 

بموضوع دور برنامج التربية التحضيرية في تنمية  : 2014دراسة شعباني مميكة   .6.6

ىدفت الدراسة إلى فيـ بعض النشاطات ( سنوات  6 - 5) ميارات الاستعداد المغوي لطفؿ 

التربوية و المعرفية التي تساعد طفؿ ما قبؿ المدرسة عمى نمو بعض مياراتو المعرفية و 

التحضيرية في تنمية ميارات الاستعداد  اقتصرت عمى معرفة مدى تأثير نشاطات البرنامج التربية

و تأكد مف صحة الفرضيات تضمنت عينة البحث أطفاؿ مف أقساـ , المغوي أطفاؿ ىذه المرحمة 

و طبقا استبياف المغوي لممدرسة في بداية . تحضيرية لبعض المدارس الابتدائية لولاية بومرداس  

بتطبيؽ نفس الاستبياف عمى نفس العينة  وفي نياية نفس السنة, السنة التحضيرية كقياس قبمي 

و أسفرت , وىذا التقييـ تـ بفضؿ مساعدة المعممات المشرفات عمى الأطفاؿ , في القياس البعدي 

 : الدراسة إلى النتيجة التالية 

توصمنا إلى وجود فروؽ ذات , المحصؿ عمييا لدراسة الفروؽ ( ت)انطلاقا مف قيـ اختبار  -

أي في نمو الايجابي لماىرات الاستعداد ) دلالة احصائية بيف القياسيف في التقييـ الايجابي 

وىذا مؤشر داؿ عمى أف النشاطات التي تقدـ , بحيث الفروؽ لصالح القياس البعدي ( المغوي 

ارات استعداد المغوي لدييـ للأطفاؿ ضمف وحدات برنامج التربية التحضيرية ليا دور في تنمية مي

 (  . 8ص ,  2020أميطوش موسى . .) 

مف خلاؿ دراسات السابقة يتضح المربيف و الباحثيف  :التعقيب عمى الدراسات السابقة  -

" وقد توصمت , بالمرحمة التحضيرية ما قبؿ المدرسة في بناء السمات الشخصية لدى الطفؿ 
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وا عمى المدرسة التحضيرية حققوا تقدما أكبر بكثير مف أف الأطفاؿ الذيف تردد" برينجؿ وتانر 

أما , و التواصؿ الاجتماعي و الرصيد المغوي و ىيكؿ , حيث استخداـ المغة و التعبير الشفيي 

فقد تفوؽ أطفاؿ المجموعة الثانية عمى المجموعة الأولى في السموؾ  1944في دراسة تومسوف 

أيضا , ية النشاط  و في المشاركة الاجتماعية و القيادة وفي جد, البناء عندما تقابميـ صعوبات 

زيادة مستوى , توصمت دراسة أطاليسس الميؿ نحو الدراسة و اتفاقيـ في أداء واجباتيـ المدرسي 

 الطموح نحو تأكيد الذات , التفاعؿ مع النشاطات التعميمية , النمو المغوي عند المجموعة الأولى 

عمى الدور الايجابي التي تمعبو المؤسسات التربوية و التعميمية  فقد أكدت 1999دراسة بوسنة 

أما , و النشاط النفسي , ومف بينيا رياض الأطفاؿ و ىذا في رفع عجمة النمو الذىني خاصة 

 أكدت أف الالتحاؽ بالروضة لو أىمية عمى صعيد تنمية قدرة  1994دراسة حاجة محمد أوبمقاسـ 
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 : تمييد 
التعميـ التحضيري أحد أنواع التعميـ الذي يتمقاه الطفؿ في المراحؿ الأولى مف حياتو و ىو مرحمة 
تعميمية ضرورية لاعتبارات تربوية و اجتماعية عمى جانب كبير مف الأىمية و يأتني في مقدمتيا 

فؿ ما كشفت عنو البحوث و الدراسات النفسية عف دور السنوات الأولى في تشكيؿ شخصية الط
حيث يتعمـ الطفؿ في ىذه المرحمة كيفية التعبير عف نفسو و التعرؼ عمى أصدقاء جدد و , 

ووجب في التخطيط , فذلؾ يمثؿ بذرة الاعتماد عمى النفس لديو , قضاء الوقت بعيدا عف والديو 
فلا مجاؿ للاستيانة بيذه , لمبرمجة التحضيرية الجمع ما بيف المتعة و التعمـ في كؿ لحظة 

ىو " المبكر " فما يتمقاه الطفؿ في مرحمة التعميـ قبؿ المدرسي , مرحمة التعميمية اليامة ال
و قد أثبتت الدراسات الحديثة أف الخبرات المبكرة لدى الطفؿ ليا تأثير , افتتاحية لعالمو الفكري 

عاطفي و قوي عمى طبيعة النمو لديو سواءا عمى المستوى التقميدي لمنمو العقمي و الاجتماعي ال
و في ىذا الفصؿ سنتعرؼ عمى التعميـ . الحسي الحركي و ىذا يساعد عمى النمو نموا سميما 

 . التحضيري و تطوره بالإضافة إلى أىداؼ و دوافع الاىتماـ بيذا المرحمة 
 :مفيوم التعميم التحضيري 

ية في مرحمة الاجتماع, المغوية , الروحية , النفسية , ىي تربية تؤمف الحاجات الجسمية  -
فيراس إبراىيـ .)الطفولة المبكرة و تستيدؼ الأطفاؿ في سف الرابعة إلى السادسة مف العمر 

 ( .99ص , 1999
بحيث يتفاعؿ أطفاؿ القسـ التحضيري مع جميع , ىو تعميـ يوجد في الممارسة الابتدائية  -

 ( 41ص ,  2014بومعزة السعيد ) التلاميذ مف مختمؼ أصناؼ الأعمار و المراحؿ التعميمية 
ىذا النوع مف التعميـ خصص للأطفاؿ الذيف تتراوح أعمارىـ بيف الأربع سنوات و ست سنوات  -
و يمنح ىذا التعميـ التحضيري في ( أطفاؿ لـ يبمغوا سف القبوؿ الإلزامي في المدرسة الأساسية ) 

عبد السلاـ نعموف ) ـ سنتيف المدارس العادية ضمف أقساـ الحضانة و رياض الأطفاؿ و يدو 
 (  154ص ,  2007
 :  التحضيري بالتعميم الاىتمام دوافع

 : النفسي الدافع . أ
لقد أكد عمماء النفس و التربية في العديد مف أبحاثيـ عمى أىمية مرحمة ما قبؿ المدرسة و 

و تأثير . نظرا لما ليا مف أىمية بالغة في تكويف شخصيتو  ,اعتبروىا أخطر مراحؿ نمو الطفؿ 
ىذه المرحمة  يظير جميا عمى مراحؿ حياتو التالية سواء جسميا أو عقميا أو نفسيا أو اجتماعيا 

كما يكوف , فالطفؿ خلاؿ سنوات حياتو الأولى يكوف قابلا لمتشكؿ حسب القالب الذي ينمو فيو .
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لت لـ يكتمؿ نموىا أكثر قابمية لمتأثر بالعوامؿ التي تحيط بو ذلؾ لأف عواطفو و انفعالاتو لازا
و ىذا التأثر يمكف أف يكوف سمبيا كما يمكف أف يكوف ايجابيا فالتربية التحضيرية توفر , بعد 

,  1990رابح تركي ) البيئة التربوية اللازمة لضماف أحسف نمو نفسي و اجتماعي و فكري ليـ 
 ( 84ص 

 :الدافع الاجتماعي ب .

بية التحضيرية و إلى الاىتماـ بالطفؿ ما قبؿ المدرسة ماداـ ىناؾ دافع نفسي أدى إلى ظيور التر 
لأف الطفؿ خلاؿ مراحؿ نموه يتأثر بمحيطو الاجتماعي , فأكيد أف ىناؾ دافع اجتماعي كذلؾ , 

ففي مدارس , و كمما كاف ىذا المحيط ثريا  ومتنوعا كمما ساعد ذلؾ عمى نمو سميـ لمطفؿ 
, التربية التحضيرية توجو العناية إلى تدريب الأطفاؿ عمى بعض العادات الاجتماعية الصالحة 
, مثؿ التعاوف و العمؿ في جماعة و احتراـ حريات و حقوؽ الآخريف و المحافظة عمى أملاكيـ 

يدة لمجسـ كما تدربيـ عمى بعض العادات الشخصية كنظافة الجسـ و معرفة المواد الغذائية المف
رابح )و غيرىا مف العادات التي تجعؿ منيـ مواطنيف صالحيف ونافعيف لأنفسيـ و مجتمعيـ 

 (  86ص ,  1990تركي 

 :  الدافع التربويج .

الدافع , مف بيف الدوافع التي أدت إلى ظيور التعميـ التحضيري و الاىتماـ بالطفولة المبكرة 
التربوي فالتربية تمعب دورا ميما في حياة الفرد و المجتمع و بالتربية يسعد الإنساف و يعيش في 

وقد سبؽ أف نبينا الرسوؿ عميو أفضؿ الصلاة و السلاـ إلى أىمية التربية في الحفاظ , استقرار 
ص ,  1980محمد مصطفى زيداف )عمى الفطرة السميمة أو في تشويييا و تزييفيا و إضاعتيا 

13 ) 

, و نظرا لأىميتيا سير الأولياء عمى تقديـ أحسف تربية لأطفاليـ , لذلؾ كانت التربية ميمة 
, ليذا تدفع بيـ إلى المدارس لتربيتيـ و تعميميـ , ولكف التربية التي تقدميا الأسرة غير كافية 

لذلؾ اجتيد ,  لذلؾ جاءت فكرة إنشاء مؤسسات تحضيرية تحضر الطفؿ لمدخوؿ إلى المدرسة
المربوف في جعميا قريبة مف  المنزؿ ليس مف ناحية المسافة و لكف مف حيث مبادئيا و أىدافيا 

و القصد مف ذلؾ ىو معاونة الطفؿ عمى , و برامجيا و كذلؾ القائمابيف عمييا خاصة المربيف 
آخروف  محمد رفعت رمضاف و)نموه الكامؿ في جو منزلي يشعر فيو بالأماف و الاطمئناف  

 ( 115ص ,  1984



 انثانً:                                                   انتعهٍم انتحضٍزي انفصم
 

14 
 

 :الدافع الاقتصادي د .

ولعمو أكثر الدوافع التي أدت إلى بناء و تشييد , لظيور التربية التحضيرية دافع اقتصادي 
مف , و ذلؾ ما أدى إلى انتشارىا في مختمؼ أنحاء العالـ , مؤسسات التعميـ التحضيري 

المعروؼ أف ظيور الثورة الصناعية وفرت مناصب كثيرة لمعمؿ مما سمح لممرأة بأف تساىـ ىي 
الأخرى إلى جانب الرجؿ بعمميا في مختمؼ المجالات و جعميا ذلؾ تقصر نوعا ما في تربية 

و ىذا ما استوجب ضرورة إنشاء مؤسسات , أطفاليا لانشغاليا عنيـ طوؿ النيار في عمميا 
فاليـ ما قبؿ المدرسة للاعتناء بأطفاؿ الأميات العاملات و لتوفير الرعاية و التربية لتربية أط

 ( . 87ص ,  1990رابح تركي ) الكافية التي يفتقدونيا في المنزؿ 
 
 : برامج التعميم التحضيري  .4

 
 و التربية عمماء أكده ما حسب ىذا و الطفؿ بيا يمر مرحمة أىـ المبكرة الطفولة مرحمة تعتبر
 و الاجتماعية و العقمية الطفؿ لقدرات نسبة أكبر نمو فييا يتـ التي المرحمة لأنيا,  النفس  عمـ

 عمى القائميف و الميتميف عمى استوجب ما ىذا و,  سريع بشكؿ و الأساسية الحركية الحسية
 الطفؿ نمو عمى تساعد  التي المعدات و بالوسائؿ الغنية البيئة توفير المرحمة ىذه أطفاؿ رعاية
 لكف و الأطفاؿ ىؤلاء لاستقباؿ التحضيري لمتعميـ مؤسسات إنشاء تـ فقد لذلؾ و,  طبيعي بشكؿ
 بالمعارؼ تزودىـ و الأطفاؿ تفيد ثرية برامج ىناؾ تكف لـ إذا يكفي لا فقط المؤسسات ىذه إنشاء

 (. 13 ص,  دس 1990 العناتي الحميد عبد حناف. )  الخبرات و
 

 :البرنامج مفيوم   .1.4
 

 حاجات إشباع أجؿ مف الصؼ غرفة داخؿ تتـ التي الأساليب و الأنشطة مجموع بو يقصد
 طرؼ مف الألعاب و الأنشطة ىذه تنجز و,  البرنامج  مف المنشودة الأىداؼ تحقيؽ و الطفؿ

 البرامج تنقسـ و(.  13 ص,  دس 1990 العناتي الحميد عبد حناف)  المربية بقيادة الأطفاؿ
 : ىي أنواع أربعة إلى للأطفاؿ الموجية

, في اليوـ  ىو مجموع الألعاب و الأنشطة التي يقوـ بيا الأطفاؿ :البرنامج اليومي  . أ
 خلاؿ الفترة التي يقضييا في المؤسسة 
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يتمثؿ في الأنشطة و الألعاب التي ينجزىا الأطفاؿ خلاؿ كؿ أياـ  :البرنامج الأسبوعي   . ب
 في الفترات التي يقضونيا في المؤسسات التربوية , الأسبوع 

يتمثؿ في كؿ الألعاب و الممارسات التي يقوـ بيا الأطفاؿ خلاؿ  :البرنامج الشيري  . ت
 أياـ الشير التي يقضييا في المؤسسة التربوية  

ىي مجموع الألعاب و الأنشطة التي ينجزىا  :البرنامج المستوي أو الخطة السنوية  . ث
 (  62ص ,  2003شبؿ بدراف ) السنة الدراسية تحت إشراؼ المربية الأطفاؿ خلاؿ 

 :أىمية برامج التعميم التحضيري   .2.4
إف برامج التعميـ تييئ الطفؿ لدخوؿ المرحمة الموالية مف التعميـ الرسمي و ذلؾ مف خلاؿ تزويده 

كما تييئو نفسيا و , بالمبادئ و الميارات الأساسية التي تكوف لديو الاستعداد لذلؾ التعميـ 
اجتماعيا لينتقؿ مف مراحؿ الاعتماد عمى ذاتو إلى تفاعمو و تعاممو مع الآخريف و لأف مرحمة 
التعميـ  ما قبؿ المدرسة ىي أساس نجاح الأنشطة العممية المكونة لمبرامج المقدمة ليذه المرحمة 

 : مف الطفولة إلى 
 تدريب الطفؿ عمى الملاحظة  .1
 تدريب الطفؿ عمى اكتساب المعمومات بطريقة وظيفية  .2
 تدريسو عمى استخداـ الأسموب العممي في تفكيره  .3
 تعويده عمى العمؿ الفردي أو الجماعي مف خلاؿ ممارسة التجارب العممية  .4
استغلاؿ اىتماـ الطفؿ في ىذه المرحمة بالموضوعات الحيوية في تنمية ميولو و  .5

 (  .11ص ,  1995كريماف يدير ) تكويف مياراتو العممية 
 

 : مؤسسات التعميم التحضيري  .5
6.  
  التحضيري لمتعميـ مؤسسات عدة ىناؾ .7
و كذا تعميـ مبادئ القراءة و , دورىا تمقيف و تحفيظ القرآف الكريـ للأطفاؿ  :الكتاتيب  . أ

 الكتابة و قواعد السموؾ تضـ العديد مف البنيف و البنات 
و ىي عبارة عف أقساـ تابعة لممساجد تسيرىا الوزارة المكمفة بالشؤوف  :المدرسة القرآنية  . ب

 الدينية 
تعتبر مف المؤسسات التربوية الاجتماعية تختص بتربية الأطفاؿ الذيف تتراوح  :الروضة  . ت

أعمارىـ ما بيف الثالثة و السادسة ىدفيا تربية الأطفاؿ و تنميتيـ نموا كاملا سواء مف 
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نفعالي الاجتماعي و العقمي و تييئتيـ و تحضيرىـ لمدخوؿ الجانب النفسي و الا
 المدرسي 

و ىي مؤسسة تربوية اجتماعية تستقبؿ الأطفاؿ مف عاميف ثلاثة إلى أربعة :الحضانة  . ث
و تعتبر ىذه المؤسسة , و ىناؾ مف يستقبؿ حتى الأطفاؿ في شيورىـ الأولى , سنوات 

كما تكوف ىذه , الغذائية لمطفؿ  أقرب إلى المنزؿ حيث تختص بالرعاية الصحية و
المؤسسة مجيزة بأدوات المعب و التسمية و كذا التعميـ إضافة إلى ربط الأطفاؿ الحصانة 

داود حناف و ) مع بعضيـ بالعمؿ الجماعي حيث يمثؿ البيت اليادئ السعيد بالنسبة لو 
 (  41-40ص ,  2018 - 2017آخروف 

 : أىداف التعميم التحضيري  .6
, العقمية , الجسمية  :ىي مرحمة حاسمة في تشكيؿ أساسيات نمو الطفؿ مف النواحي المختمفة 

 : كما ييدؼ التعميـ التحضيري إلى اكتساب الطفؿ ما يمي , الانفعالية , الاجتماعية 
 القدرة عمى الحوار البسيط  -
و تكويف الميارات و ذلؾ بتدريب حواسيـ , مساعدة الأطفاؿ عمى فتح طاقاتيـ و قدراتيـ  -

 العقمية لدييـ 
 تعويدىـ العادات العممية الحسنة  -
 بناء ثقة الطفؿ بنفسو و تعزيزىا  -
 تطوير قدرة الطفؿ عمى التفاعؿ الاجتماعي و التعاوف مع الغير  -
 تنمية الذوؽ الجمالي لدييـ  -
 إطلاؽ قدرة الطفؿ عمى الإبداع  -
 تعمـ المبادئ و الميارات كالقراءة و الكتابة و الحساب  -
 تييئتيـ للانتقاؿ إلى التعميـ الأساسي  -
المفاىيـ , الرموز , الصورة الذىنية , الشكؿ : استخداـ الوحدات الأساسية و ىذه الوحدات ىي  -
  ( 31-30ص ,  2018,  2017داوود حناف و آخروف ) القواعد , 

 : التحضيري أىمية التعميم  .7
تزويد الطفؿ بالأمف و التغذية في جو ملائـ لنمو و إثراء معارفو التي تتوافر عمى نحو خاص 
في مدارس ما قبؿ المدرسة التي يمضي فييا الطفؿ جزء مف يومو و بصورة خاصة فإف الأطفاؿ 

 سوؼ يستفيدوف مف الخبرات التي قد لا يحصموف عمييا في المنزؿ 
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ؿ المرحمة الموالية مف التعميـ الرسمي و ذلؾ مف خلاؿ تزويده بالمبادئ و تييئ  الطفؿ لدخو  -
كما تييئو نفسيا و اجتماعيا لينتقؿ , الميارات الأساسية التي تكوف لديو الاستعداد لذلؾ التعميـ 

مف مراحؿ الاعتماد عمى ذاتو إلى تفاعمو و تعاممو مع الآخريف و لأف مرحمة ما قبؿ المدرسة 
اح العممية التعميمية في المراحؿ الموالية و الخبرات التي مر بيا الطفؿ في ىذه ىي أساس نج

, المرحمة تبقى مسؤولة عمى كؿ ما يظير عمى الطفؿ و ما يقوـ بو مف سموكات في المستقبؿ 
 : فقد صدقت بعض الأنشطة العممية المكونة لمبرامج المقدمة ليذه المرحمة مف الطفولة إلى 

 ى الملاحظة تدريب الطفؿ عم . أ
 تدريبو عمى استخداـ الأسموب العممي في تفكيره  . ب
 تدريبو عمى اكتساب المعمومات بطريقة وظيفية  . ت
 تعويده  عمى العمؿ الفردي أو الجماعي مف خلاؿ ممارسة التجارب العممية  . ث
استغلاؿ اىتماـ الطفؿ في ىذه المرحمة بالموضوعات الحيوية في تنمية ميولو و تكويف  . ج

 عممية مياراتو ال
توفير الأساس المتيف لبناء الخبرة الأكاديمية عند الطفؿ و المتمثمة في بناء النمو المغوي  . ح

) و الخبرة القرائية و الأنشطة التي مف شأنيا تثير فيو الاىتماـ بالكتابة و الحساب 
 ( . 80ص ,   2009فاطمة الزىراء بورصاص 
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 :خلاصة 
 
 الوصفي كالمنيج الأسيـ مف مجموعة عمى الدراسة ىذه في الاعتماد تـ الفصؿ ىذا خلاؿ مف

 تفسيرىا أو تحميميا و النتائج عرض ثـ مساعدة كأداة الاستمارة اختيار و الدراسة مع يتلائـ الذي
  القادـ الفصؿ في مناقشتيا و
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 
 

 

 
 التحصيل الدراسي : فصل الثالث ال
 
 

 تمييد 

 تعريؼ التحصيؿ الدراسي .1
 أنواع التحصيؿ الدراسي  .2
 العوامؿ المؤثرة في التحصيؿ الدراسي  .3
 أىمية التحصيؿ الدراسي  .4
 أىداؼ التحصيؿ الدراسي  .5
 وسائؿ قياس التحصيؿ الدراسي  .6
 مشاكؿ التحصيؿ الدراسي  .7

 خلاصة 
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  : تمييد

 في التمميذ تفوؽ مقدار معرفة عمى تساعد التي الأساسي المكاف مف الدراسي التحصيؿ يعد
 المعمميف مف تنفيذه عمى القائميف أداء مستوى و التربوية المناىج نجاح مدى و,  الدراسي مشواره

 العموـ و النفس عمماء اختمؼ الأساس ىذا عمى و,  المدرسي المحيط داخؿ المسؤوليف و
,  فيو المؤثرة العوامؿ إلى يعود وىذا,  الدراسي لتحصيؿ دقيؽ و محدد مفيوـ اعطاء في التربوية
 الفصؿ ىذا في سنتطرؽ حيث لمتحصيؿ معينة ناحية عمى الضوء يسمط تعريؼ كؿ أف فنجد
 الدراسي التحصيؿ في المؤثرة العوامؿ و,  أىميتو و وأىدافو,   الدراسي التحصيؿ تعريؼ عمى

 مشاكمو و قياسو ووسائؿ

 :تعريف التحصيل الدراسي  .1

جاء في القاموس الجديد لطلاب عف التحصيؿ بمعنى الاكتساب وىو الحصوؿ عمى  :لغة 
 ( 559ص ,  1979عمي بي ىادية و آخروف )المعارؼ و الميارات 

 :اصطلاحا 

التحصيؿ الدراسي يعني المعرفة التي يحصؿ عمييا الأطفاؿ مف خلاؿ  :تعريف روبير لافون 
 ( 79ص , 1973روبير لافوف )المدرسي  برامج مدرسية قصد تكيفو مع الوسط و العمؿ

ىو الإنجاز التحصيمي لمتلاميذ في المادة الدراسية أو مجموعة  :تعريف أحمد إبراىيم أحمد 
أحمد ) المواد المقدرة بدرجات طبقا للامتحانات المحمية التي تجرييا المدرسة آخر السنة و غيرىا 

 (  8ص ,  1999إبراىيـ أحمد 

 عبد) ما معرفة في أو ميارة في أو الأداء في كفاءة أو  إنجاز: إبراىيم الخالق عبد تعريف
 .(  125 ص,  1881 إبراىيـ الخالؽ

 :أنواع التحصيل الدراسي  .2
 : أنواع 3 إلى الدراسي التحصيؿ تقسيـ يمكف

إف نجاح التحصيؿ الدراسي متصؿ مباشرة بالتحصيؿ  :التحصيل الدراسي الجيد  .1.2
و نقصد بو بموغ التمميذ مستوى معيف مف التحصيؿ التي تعمؿ المدرسة مف أجمو و , الدراسي 
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) النجاح المدرسي ىي كممة تعني فئة مف التلاميذ مف مستوى معيف و متفوؽ مف التحصيؿ 
 ( 138ص ,  2004يخمؼ رفيقة 

ىو ظاىرة عف وجود فجوة أو عدـ التوافؽ في  :التحصيل الدراسي الضعيف  .2.2
) الأداء بيف المتعمميف  و بيف ما ىو متوقع مف الفرد و ما ينجزه فعلا مف التحصيؿ الدراسي 

تحصيؿ الدراسي : و بيذا فإف التحصيؿ الدراسي نوعاف (  502ص , حامد عبد السلاـ زىراف 
ف يقوموا بالعمؿ المطموب مف الصنؼ و جيد يشير إلى فئة مف التلاميذ الذيف لا يستطيعوف أ

 ىذا راجع إلى عوامؿ مختمفة في التحصيؿ 
 :العوامل المؤثرة في التحصيل الدراسي  .3

حيث تقسـ إلى عوامؿ شخصية ذاتية خاصة بالتمميذ , ىناؾ عوامؿ تؤثر في التحصيؿ الدراسي 
 و عوامؿ اجتماعية و بيداغوجية خاصة بالبيئة المحيطة بو 

 :و المتمثمة في  :العوامل الشخصية  .1.3
تتمثؿ في القدرة المعارفية  استعدادات الطفؿ العقمية الخاصة و كذلؾ : عوامؿ عقمية  .1.3.1

) المزاجية و طرؽ تفكيره و يعتبر نقص الذكاء منو أقوى العوامؿ التي تؤثر في التحصيؿ 
 (  157ص ,  1983محمد مصطفى زيداف 

تتعمؽ ىذه العوامؿ بالنمو و الصحة العامة أو عاىات الحواس  :العوامل الجسمية  .1.3.2
بأنواعيا أو اضطرابات النطؽ و عيوب الكلاـ التي تقؼ حاجزا أما التعبير الصحيح لمتعميـ 
, و تحد مف قدرتو عمى بذؿ الجيد و مسايرتو لزملائو في الصؼ و متابعتو في دروسو 

يوسؼ مصطفى ) ور حالتو النفسية الخاصة وكؿ ىذا يترؾ أثارا سمبية قد تؤدي إلى تدى
 ( 314ص ,  1981القافي 

يعتبر تمتع المعمـ بالصحة النفسية جد ضروري في العممية  :العوامل النفسية  .1.3.3
) التعميمية ذلؾ لأف قدرة الفرد عمى النجاح مرتبط أساسا عمى التوافؽ مع نفسو و مع غيره 

 ( 124ص,  2005زميمي رضا 
 :عية العوامل الاجتما .2.3

و الذي , الأسرة ىي الجماعة المرجعية التي يتعامؿ معيا الطفؿ  :الجو الأسري   .2.3.1
ىذه السنوات التي يؤكد عمماء النفس و , يعيش فييا السنوات التشكيمية الأولى مف عمره 

 ( 87ص ,  1981مجاليبالحنيفي )التربية أف ليا أثار كبيرة شخصيتو 
إف الأوضاع الاقتصادية البيئية و : المستوى الاقتصادي و الثقافي للأسرة  .2.3.2

المتمثؿ في الدخؿ الضعيؼ و المسكف الضيؽ و الغير المريح يعتبر مف أىـ المشاكؿ المادية 
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و التي تسبب للأبناء اضطرابات نفسية و سموكية نظرا لعدـ توفيرىا , التي تواجو الأسرة 
 (  134ص ,  2004ؼ رفيقة يخم) لمتطمبات الدراسة 

 :العوامل البيداغوجية   .3.3
يعتبر الجو المدرسي مف العوامؿ الأساسية التي تؤثر  :الجو الاجتماعي المدرسي  .3.3.1

و , عمى التلاميذ فإف كاف يتـ التفاعؿ الإيجابي و التعاوف النشط بيف أفراد المجتمع المدرسي 
) اتيـ في التحصيؿ ليرتفع مستواىـ المعرفي  يتيح الفرص لتلاميذ لإشباع حاجاتيـ و تقبؿ رغب

 (134ص ,  2004يخمؼ رفيقة 
, الطفؿ المتأخر يحتاج إلى قدر كافي مف العناية الفردية  :اكتظاظ الأقسام المدرسية  .3.3.2

و يحتاج إلى , إذا غالبا ما يكوف المتعمـ في فصؿ كثير العدد و بطريقة التدريس غير مناسبة 
 وف دافعا لبذؿ جيد أكثر الشعور بالاىتماـ حتى يك

ويقصد بو أسموبو في التدريس و المعاممة ذلؾ أف  :أسموب الأستاذ اتجاه التلاميذ  .3.3.3
التجارب و البحوث الميدانية أثبتت أف التدريس القائـ عمى الشرح و الاىتماـ و اشتراؾ التمميذ 

 عمييا تحصيميا  المناقشة و الحوار يمكف لمتمميذ مف فيـ موضوعات المادة و بالتالي يسيؿ
 البرامج و المناىج مسايرة عدـ أف المؤكد مف : المستعممة البرامج و المناىج .3.3.4
 انعداـ و نقص ىذا و,  التلاميذ استعدادات و رغبات و الميوؿ و الحديثة التربوية الأىداؼ
 ص,  2004 رفيقة يخمؼ)  تحصيمو عمى ينعكس مما التلاميذ دافعية عمى سمبا يؤثر التوجيو
136  ). 

 
 :أىمية التحصيل الدراسي  .4
 اكتساب المعمومات و المفاىيـ و الخبرات اللازمة لمحياة  -
التفكير المنطقي و التعمـ و طرؽ حؿ مشكلات , اكتساب ميارات معينة كالقراءة و الكتابة  -

 .و القدرة عمى النقد 
يعتبر الوسيمة التي يمجأ إلييا الأساتذة و المجاف المسؤولة عف الامتحانات و ذلؾ لمعرفة  -

 .المستوى الدراسي لمتلاميذ 
التوصؿ إلى معرفة مستوى الأداء الفعمي لممعمـ بالمقارنة مع المعايير الخمقية و الاجتماعية  -

 .السائدة في المجتمع 
 المرحمة في الطالب عميو يحصؿ الذي كميالترا المعدؿ عمى خلالو مف التعرؼ يمكف -

 .( 13 ص,  2004 رفيقة يخمؼ)  الدراسية
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 :أىداف التحصيل الدراسي  .5
 : ومف بيف ىذه الأىداؼ ما يمي , تتعدد أىداؼ التحصيؿ الدراسي 

تحديد مستوى التمميذ ونتيجتو لتقرير ترفيعو إلى الصؼ أعمى مف صفو الحالي أو ترسيبو في  -
 الصؼ 

 تزويد الإدارة بتغذية راجعة حوؿ التشكيلات المدرسية  -
 وضع خطة التشكيلات المدرسية في ضوء نتائج القبوؿ والتسجيؿ والامتحانات  -
و إلى التعرؼ عمى نقاط القوة و الشعؼ , الوقوؼ عمى مدى تطور التحصيؿ عند التلاميذ  -

 عندىـ في أية مادة تعميمية 
ث يتـ تصنيؼ التلاميذ في ضوء نتائجيـ المدرسية ليوجيوا حي, تحجيج نوع الدراسة لمتمميذ  -

و ذلؾ حسب الأسس التي تضعيا وزارة , إلى المدرسة في التخصصات المناسبة لمؤىلاتيـ 
 ( .14ص ,  2004يخمؼ رفيقة )التربية و التعميـ ليذا الغرض 

 :وسائل قياس التحصيل الدراسي  .6
 عف الكشؼ إلى تيدؼ و الامتحانات ىي الدراسي التحصيؿ القياس وسائؿ أشير مف 

 :  أنواع 3 ىي و التعميـ مف معينة مرحمة في الطالب اكتسبيا التي المعمومات مقدار
 الامتحانات الشفوية  -
 الامتحانات التحريرية  -
 الامتحانات العممية  -

و يقصد بالامتحانات الشفوية مجموعة الأسئمة ابتي تعطى  :الامتحانات الشفوية  .1.6
و اليدؼ مف وراء ذلؾ قياس خبرة الطالب , لمطالب دوف أف نستخدـ الكتابة في ذلؾ

رمزي غريب ) لمموضوعات التي سبؽ أف تعمميا و مدى قدرتو عف التعبير عف نفسو 
 .( 76ص ,  1970

 أ.مزايا الإختبارات الشفوية: 
  عممية مستمرة التقويـ تجعؿ. 
 . تجعؿ التمميذ يقضى و يتذكر دروسو يوما بيوـ 
  ؛ و كذلؾ نقاط عطي الفرصة لممدرس كي يتعرؼ عمى نواحي القوة والضعؼ في تلانيذه

 القوة والضعؼ في تدريسو عف طريؽ محاورتو مع تلاميذه .
  يعتبر مف أنسب حيث كما أف ليذا النوع أىمية كبيرة و خاصة في مجاؿ الدراسات المغوية

 الوسائؿ لمتعرؼ عمى قدرة التمميذ عمى النطؽ والتعبير.
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 ب.عيوب الإختبارات الشفوية:        

  ف المدرس يحكـ عمى مدي كفاية الإجابة عمى السؤاؿ ؛ و -تتأثر بعيوب التقدير الذاتي اذ
فكرة المعمـ عف يصدر حكما عمميا و مثؿ ىذا التقدير قد يتأثر بالحالة النفسية لممعمـ وأيضا ب

التمميذ نفسو ؛ يتغاضى عف الخطاأ البسيط لمتمميذ المتفوؽ عمى أساس فكرة أف يعرؼ أكثر 
أف نفس الإجابة مف الطالب ضعيؼ قد تأخذ عمى أنيا دليؿ واضح عمى مف ذلؾ ؛ فحيث 

 ضعفيا .
  ضيا ؛ إختلاؼ مستوى صعوبة الأسئمة التي توجو لمطالب فقد يبدو التحصيؿ أحد التلاميذ مر

كاف سيلا وأمكنو الإجابة عميو ؛ فحيف أف تمميذا آخر قد يوجو لأف السؤاؿ الذي وجو إليو 
 رغـ معرفتو إجابة السؤاؿ السيؿ .لا يستطيع الإجابة عميو بالضعؼ إليو سؤاؿ صعب 

  الشفوية شاممة لجميع قدرات التلاميذ .ف تكوف الأسئمة -لا يمكف 
  بعوامؿ أخرى بعيدة عف المادة الدراسية وبالتالي قد يتأثر تقدير الدرجة في الإختبار الشفوي

في ضوء الأىداؼ المحددة لمتدريس مثاؿ ذلؾ القدرة المغوية لمتمميذ و قدرتو لف يتـ التقويـ 
 الموقؼ نفسو ؛ أي اف العوامؿ النفسية ىي التي يكوف ليا أثر في تقدير إجابتوعمى مواجية 

. 

وليذا الأسباب يجب أف لا يستخدـ تعمـ الإمتحانات الشفوية كوسيمة وحيدة لتقويـ التحصيؿ 
 ( 141مرجع سابؽ؛ص)د؛رجاء محمود؛ بؿ يجب استخداميا ضمف وسائؿ أخرى 

فيي الامتحانات التي يقصد بيا تقدير التحصيؿ المدرسي  :الامتحانات التحريرية  .2.6
 لمطالب باستخداـ الكتابة و ينقسـ ىذا النوع مف الامتحانات إلى قسميف أساسيف 

و ىي عبارة عف عدد قميؿ مف الأسئمة يتطمب في كؿ منيا أف يجيب  :امتحان المقال  .2.6.1
ليذا يطمؽ , ادة المتعمقة بمقاؿ طويؿ أو قصير حسب قدرة التلاميذ و مدى إستعابيـ لمم

 (  76ص ,  1970رمزي غريب ) عمى ىذا النوع مف الأسئمة المقاؿ 
 أ.عيوب إختبارات المقال :

 . إف درجة صدقيا ضعيفة جدا بسبب قمة عدد الأسئمة التي تناوليا 
 .تمعب الصدفة دورا كبيرا في نجاح الطالب أو رسوبو في ىذا الإختبار 
  لممصححيف في تقييـ و لذلؾ يقؿ الإنسجاـ بيف تقديرات التي تعطي تتدخؿ العناصر الذاتية

 للإختبار الواحد مف قبؿ المصححيف المختمفيف .
 . تحتاج لوقت طويؿ مف الإجابة مف قبؿ الطالب و إلى وقت طويؿ مف المصحح 
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  يختمؼ الطلاب في طريقة فيميـ للأسئمة و كثيرا ما يمجؤوف الى الإجابات الممتوية لتغطية
للإجابة عف السؤاؿ )د.حامي سمطي وانب العجز في التوجو المباشر ج

 (.229؛228؛ص200عريفج؛
 ب.مزايا إمتحان المقال :     

  تتيح اسئمة المقاؿ المجاؿ اماـ المتعمـ ليعبر عف نفسو كتابة و بقدر كبير مف
الحرية حيث أف المتعمـ يعطي الإجابة ولا يتعرؼ عمييا فإنو لا مباؿ أمامو 

 لمتخميف .
  و يختار المعمـ مف بيف المعمومات المتعمقة بالمشكمة التي يطرحيا ثـ ينظميا

 يربط بينيا و يخرجيا مف موضوع متكامؿ .
  حيث يساعد ىذا النوع مف الأسئمة لو أىمية كميرة في مرحمة التعميـ العالي

ت المتعمـ عمى إظيار القدرات في التفكير الإبتكاري و إيجاد حموؿ لممشكلا
 المختمفة .

  إذا أحسف المعمـ صياغة أسئاة المقاؿ فإنيا تعود الطمبة عمى العادة الدراسية
الجيدة التي تمكنيـ مف الإلماـ بالحقائؽ الميمة و إدراؾ العلاقات بينيا و 

 (.178؛ص2005علامة؛ أبو)رجاء محمود إستعاب المادة استعابا شاملا .
 
و لقد , ىي أساليب أكثر تطور في قياس التحصيؿ الدراسي  :الاختبارات الموضوعية  .2.6.2

وضعت ىذه الاختبارات لتلافي نقص الامتحانات المقالة و غالبا ما يتضمف الاختبار 
 –الاختبار مف متعدد  –الصح و الخطأ : الموضوعي أربع نماذج مف الأسئمة و ىي 

 ( . 59ص , الطائي ب ت )المزدوج  -التكميؿ

 ختبارات الموضوعية :مزايا الإأ.   

  يمكف أف يحتوي الإختبار الموضوعي عمى عدد كبير مف الاسئمة مما يساعد
المخرجات التعمـ تغطية شاممة ؛ و ذلؾ نجد أف ىذه الإختبارات عمى تغطية 

تمكف المدرس مف الحصوؿ عمى مقياس صادؽ و ثابت لمستوى تحصيؿ 
 الطالب بشكؿ سميـ .
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  بأحكاـ مقدر لمدرجة لذلؾ فيو تقدير موضوعي كما أف لا يتأثر تقدير الدرجو
درجة الطالب لا تتأثر بأسموبو و خطتو و قدرتو عمى الإطناب في الكتابة و ىذا 

 مايساىـ عمى صدؽ و ثبات الإختبار .
  إذا امكف صياغة الأسئمة صياغة سميمة فإنيا تطرح مشكمة محددة تماما لا

المقارنة بينيـ مقارنة موضوعية د عمى يختمؼ الطلاب في تفسيرىا ؛ مما يساع
 مف ناحية وقياس مدى إتقانيـ للأىداؼ التربوية مف ناحية أخرى .

 ب: عيوب الإختبارات الموضوعية :

  مثؿ القدرة عمى التعبير الكتابي أو لا تصمح أسئمة التعرؼ لقياس بعض المخرجات التعمـ
؛ يختار الطالب اجابة واحدة الأصالة في التفكير أو القدرة عمى إنتقاء المعمومات و تنظيميا 

مف ذاكرتو ؛ لذلؾ يعتبر مف عدة بدائؿ مجتمعو أي انو يتعرؼ عمى الاجابة ولا يستدعييا 
عود الطلاب عمى عادات التعرؼ أقؿ مستوى مف مستويات التذكر ؛ قد يؤدي ىذا الى ت

دراسية سمبية ؛قد يمجأ الطالب الى تخميف الاجابة في حالة الاسئمة التي يعرؼ اجابتيا و 
رجاء محمود أبو علاـ يعتبر ىذا العيب مف اخطر العيوب الموضوعية )

 (. 207 206؛ص2005؛
علاوة في الاختبارات و الامتحانات التحريرية المعروفة التي  :الامتحانات العممية   .3.6

تعتبر ىذه الاختبارات , تستخدـ لمعرفة مقدار و مستوى ما حصمو الطالب مف الخبرة المعرفية 
و غالبا ما , العممية أكثر الاختبارات أو الامتحانات النظرية التي تعتمد أساسا عمى المغة 

يستخدـ ىذه النوع مف الامتحانات لقياس مدى فيـ الطلاب في الدراسة النظرية و معرفة 
 (  85ص ,  1970رمزي غريب ) فعاليتيا 

يواجو التمميذ في مشواره الدراسي العديد مف المشاكؿ التي  :مشاكل التحصيل الدراسي  .7
 :يا ما يمي تعرقؿ أو تعيؽ تحصيمو الدراسي و يصعب حصرىا و نذكر من

سواء كاف مف طرؼ الوالديف أو المعمميف الذي ينجـ عنو تدني في مستوى  :التساىل  -
 التحصيؿ 

كانشغاؿ الاباء لبعض شؤونيـ الخاصة  ونسيانيـ لأطفاليـ كما لو : الإىماؿ و عدـ الاىتماـ  -
 أف المعمـ ىو المسؤوؿ عنو 
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بالعجز أو الرفض و عدـ المباقة  يتصنؼ الأفراد الموصوفيف :الرفض و النقد المستمرين  -
 بالنقص و الشعور بالغضب مما يؤدي إلى ردود فعؿ سمبية 

فكثيرا ما نجد الأطفاؿ لا يعرفوف كيؼ  :عدم معرفة الطفل بطرق الدراسة الصحيحة  -
 يدرسوف و لا كيؼ يستفيدوف مف مكتبة المدرسة في قدراتيـ المعرفية 

 مبكرة مرحمة في تدريبيـ و تدرسييـ و أبنائيما بتعميـ افقياميم : الخاطئة الوالدية المفاىيم -
 الاجتماعي و العقمي و الجسمي الاستعداد و النضج مرحمة إلى وصوليـ قبؿ و الطفولة مف

 2015 عياش)  المدرسة في أبنائيـ تحصيؿ عمى وخيمة نتائج عنو ينجر فيذا المطموب
 .(84 ص,
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 :خلاصة الفصل 
مف خلاؿ ما سبؽ نستنتج أف التحصيؿ ىو حدوث عممية التعمـ و ىو عبارة عف الميارات التي 

وىو في الأخير يعرؼ عف طريؽ النتائج التي يتحصؿ , يكتسبيا الطالب طواؿ حياتو الدراسية 
كما يتأثر التحصيؿ بعدة عوامؿ منيا ما ىو بيداغوجي مدرسي و , عمييا التمميذ في آخر السنة 

و ,  منيا ما ىو ذاتي يخص الطالب و منيا ما ىو خارجي كالمحيط الاسري و الاجتماعي 
بذلؾ يجب دراسة مشكلات الطلاب و خاصة اتاحة الفرص لمتعبير عنيا مف العمؿ عمى اتباع 

القدرة العقمية و إعطاءه مساعدة فردية في المواد الحاجات الأساسية و سايرة التعميـ لمنضج و 
إذا كاف ذلؾ ضروريا و حتى يتحسف اتجاىو نحو المواد الدراسية و ابتكار بعض , الدراسية 

و بيذا تكوف قد كوف طالبا مييئا و عضوا فعالا في , الوسائؿ لجذب اىتماـ المتأخريف دراسيا 
 .بناء مجتمع صالح و مثقؼ 
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 تمييد:
سنتطرؽ في ىذا الفصؿ للإجراءات المنيجية لمدراسة حيث قمت بمناقشة العديد مف 

الأدوات الجوانب الدراسية منيا، وصؼ عينة مجتمع البحث وعينة الدراسة، وما ىي أىـ 
المستعممة ومجالات الدراسة، وذلؾ مف أجؿ تأكيد صحة أو عدـ صحة الفرضيات التي قدمناىا 

 بدراية دراستنا، وقد تناولنا الدراسة الميدانية مف أجؿ تحميؿ معطيات الدراسة.
 الدراسة الاستطلاعية: -4-1

أجؿ تحديد تعتبر الدراسة الاستطلاعية المرحمة الأولى التي يقوـ بيا الباحث مف 
موضوعو بدقة، فيي إجراء ىاـ وأساسي لتحديد الموضوع والإحاطة بو، وذلؾ بالتقرب إلى ميداف 
البحث، فالدراسة الاستطلاعية تساعدنا في إيضاح الجانب النظري حيث أخذتنا إلى العينة التي 

لبيانات حوؿ اخترناىا، إضافة إلى ذلؾ تساىـ الدراسات الميدانية في مساعدة الباحث عمى جمع ا
 ظاىرة معينة.

وقد بدأنا دراستنا الاستكشافية بأخذ عينة مف بعض المدارس الابتدائية المتنوعة مف ولاية 
المدية ودوائرىا وبمدياتيا، وقد ساعدتنا ىذه الدراسة عمى كشؼ العديد مف الجوانب الميمّة، 

 وصياغة أسئمة لمبحث.
 :المناىج المستعممة -4-2

عمى كؿ باحث الاعتماد عمى المنيج ميما كاف نوعو، فيو أساس كؿ بحث  يجب
 عممي، وىو يختمؼ باختلاؼ المواضيع وطبيعة الدراسة، ويعرؼ المنيج بأنو:

 المنيج المستخدم:

لقد حاولنا الإجابة عمى الفرضيات باتباع المنيج الوصفي التحميمي الذي يعرفو الزوبعي 
صب عمى ظاىرة مف الظواىر التعميمية أو النفسية أو اجتماعية والغناـ >>ىو كؿ استقصاء ين

 أخرى<<.
والمنيج الوصفي التحميمي يصؼ ظواىر موضوع البحث مع تحميميا وتفسيرىا ومقارنة 
بيف النظريات، ثـ نقوـ بتمخيصيا وتحميميا بعناية وعمؽ وذلؾ مف أجؿ الوصوؿ إلى الأىداؼ 

 المسطرة.
طريقة لوصؼ الظاىرة المدروسة وتصويرىا كميًا عف المنيج الوصفي ىو >>يعتبر 

خضاعيا لمدراسة الدقيقة<<  طريؽ جمع معمومات مقننة عف المشكمة وتصنيفيا وتحميميا وا 
 (.130، ص 1995)عمار بوحوش، 
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 :الأدوات المستعممة -4-3

تختمؼ وسائؿ وأدوات البحث العممي مف بحث لآخر فمف أجيزة القياس إلى أدوات 
إجراءات الاختبار، إلى استمارات الاستفتاء وما إلى ذلؾ. وتحدد الوسيمة أو الأدلة  الفحص إلى

المناسبة في ضوء أىداؼ البحث ونوعية فروضو، وقد يحتاج الباحث إلى استخداـ أكثر مف أداة 
 حتى يتمكف مف الإجابة عف جميع الأسئمة التي تطرحيا دراستو بدقة.

 وقد اعتمدنا في دراستنا ىذه عمى:
 الاستمارة:

وتعتبر أحد وسائؿ البحث العممي التي تستعمؿ عمى نطاؽ واسع مف أجؿ الحصوؿ  
عمى بيانات أو معمومات ويتوقؼ ىذا النجاح عمى أسموب وذكاء الباحث في إعداده للأسئمة، 
التي يمكف مف خلاليا كشؼ الظاىرة الخاصة بموضوعنا "التعميـ التحضيري وعلاقتو بالتحصيؿ 

 (.21، ص 1983لدى تلاميذ السنة الأولى الابتدائي" )حممي محمد فؤاد وآخروف، الدراسي 
وتعرؼ بأنيا مجموعة مف الأسئمة توجو إلى أفراد مبحوثيف مف أجؿ الحصوؿ عمى 
معمومات حوؿ الموضوع المراد دراستو، ويتـ تنفيذ الاستمارة عف طريؽ المقابمة الشخصية 

 لممبحوثيف وترسؿ بالبريد.
  ارة نوعيف مف الأسئمة مفتوحة وأخرى مغمقة.والاستم

 أسئمة خاصة بالبيانات العامة لممبحوث. -
 أسئمة خاصة بالتساؤؿ الأوؿ: -
 حوؿ الميارات المعرفية القراءة والكتابة والحفظ. -
 أسئمة حوؿ قيمة الميارات التربوية: كالانضباط والاحتراـ. -
 

 وقد مر بمرحمتيف ىما:
 تجريب الاستمارة: مرحمة -1

وذلؾ مف خلاؿ توزيعيا عمى فئة مف المبحوثيف بيدؼ تجريب الاستمارة وتأكيد مدى 
 سلامة المغة ووضوحيا وقدرتيـ عمى الإجابة عنيا.

 مرحمة توزيع الاستمارة: -2
مف خلاؿ التأكد عمى مدى فاعمية الأسئمة وجاىزيتيا، قمنا بتوزيعيا عمى مجموعة مف 

 معمـ ومعممة أوصمتنا النتائج التي مف خلالو قمنا بػ: 70اقت المعمميف التي ف
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ومف خلاؿ الاعتماد عمى النسب المئوية وعرض النتائج. )محمد عبيدات  التحميل الكمي: -أ
 (.1999وآخروف، 
وذلؾ بالتعميؽ سوسيولوجيا عمى الجداوؿ وتحميميا والمقاربة بيف  التحميل الكيفي: -ب
 النتائج. 

  لدراسة:مجالات ا -5-4
 ىناؾ ثلاث مجالات لمدراسة وىي:

ويكوف مف بداية الشروع في ىذه الدراسة إلى غاية انتيائيا مف الجانب  المجال الزمني: -أ
النظري، حتى الجاني الميداني، مف أجؿ جمع البيانات والمعمومات اللازمة ليذه الدراسة وقد 
أجريناىا في الموسـ الجامعي، بعد أف قمنا بإجراء العديد مف الأعماؿ الميدانية كملاحظتنا 

 طرؽ تدريسيـ ثـ قمنا بتوزيع الاستبياف.لممعمميف والتلاميذ و 
 تمت ىذه الدراسة في مجموعة الابتدائية لولاية المدية. :المجال المكاني -ب
ناث  المجال البشري: -ت ويتمثؿ في مجتمع البحث وىو مجموعة مف المعمميف ذكور وا 

رس في الأقساـ ( معمـ ومعممة، منيـ مف يد70موزعيف عمى ابتدائية مخمفة، والذيف يبمغ عددىـ )
التحضيرية ومنيـ مف سبؽ لو التدريس في التحضيري، وكاف اختيارنا ليذه العينة لأف تلاميذ 
السنة الأولى حديثي الانتقاؿ مف مؤسسات التعميـ التحضيري، وىو المحدد والمطموب في 

 دراستنا.
 العينة: -4-5

عمى بعض العناصر العينة ىي جزء مف المجتمع الأصمي تحتوي  مواصفات العينة: -أ
 التي تـ اختيارىا بطريقة معينة وذلؾ بغرض دراسة خصائص المجتمع الأصمي.)

 وقد اعتمدنا في موضوع دراستنا عمى العينة القصدية وىي:
العينة التي يعتمد فييا الباحث أف تكوف مف وحدات معينة اعتمادا منيا أنيا تمثؿ 

ي تـ انتقاء أفاردىا بشكؿ مقصود مف قبؿ الباحث، المجتمع الأصمي خير التمثيؿ. وىي العينة الت
ويتـ المجوء إلى ىذا النوع مف العينات في حالة توافر البيانات اللازمة لمدراسة لدى فئة محددة 

 مف المجتمع الأصمي.
( معمـ ومعممة يمثموف المدارس 70ومف مواصفات العينة التي اخترناىا أنيا تتكوف مف )

 المذكورة سابقًا.
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اعتمدنا عمى ىذه العينة بغرض تحقيؽ الدراسة المرغوب فييا وبطبيعة الحاؿ يجب  وقد
)محمد عبيدات،  عمى ىؤلاء الأفراد التمتع بدرجة مقبولة مف الموضوعية في أقواليـ والثقة فييـ.

 (.96مرجع السابؽ، ص 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الفصل الخامس:  
 الدراسة نتائج ومناقشة  وتفسير عرض 

 

 

 الفرضية الأولى عرض نتائج حساب  .1

 ئج حساب الفرضية الأولى تفسير ومناقشة  نتا2.1

 رض نتائج حساب الفرضية الثانية ع2.

 فسير و مناقشة نتائج حساب الفرضية الثانية ت1.2
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 و مناقشتيا : وتفسيرىا الدراسة فرضيات حساب نتائج رضع.1

 عرض نتائج حساب الفرضية العامة: 1.1

 الفرضية الأولى: عرض نتائج حساب1-1

والتي تنص عمى أف ىناؾ فرؽ بيف الجنسيف في مستوى التحصيؿ الدراسي لمتلاميذ سنة 

 أولى ابتدائي الذيف تمقو تعميما تحضيريا.

( لمجموعتيف غير متساويتيف وغير متجانستيف، تحصمنا t-testوبعد تطبيؽ اختبار الفروؽ ت )
 عمى النتائج التالي:

( لعينتين غير متساويتين وغير t-testنتائج اختبار الفروق ت )الجدول رقم )(: يبين 
 متجانستين.

التحصيل 
 الدراسي 
 الجنس

حجم 
 العينة

 المتوسط 
 الحسابي

الإنحراف 
 المعياري

قيمة 
 اختبار ت

درجة 
 الحرية

الدلالة 
الإحصائية 

(sig) 

مستوى 
 الدلالة

النتيجة 
)الدلالة 

 الإحصائية(
61.541 24 ذكر

7 
6.54070 2.793- 68 0.007 0.05 

 
 دالة 

65.782 46 أنثى
6 

5.75003 

يتضح مف خلاؿ الجدوؿ رقـ )( أف قيمة المتوسط الحسابي لفئة الذكور المتمقيف تعميما 
( وبإنحراؼ معياري قدر بػ 61.5417تقدر بػ) التحصيل الدراسيفيما يخص  تحضيريا 

فيما  لفئة الإناث المتمقيف تعميما تحضيريا (، وىي أقؿ مف قيمة المتوسط الحسابي 6.54070)
( وبإنحراؼ معياري بمغت قيمتو بػ 65.7826والتي قدرت بػ )  التحصيل الدراسييخص 

( لمجموعتيف غير متساويتيف وغير t-test(، كما بمغت قيمة الإختبار ت )5.75003)
ت قيمتيا بػ ( بمغsig(، وبدلالة إحصائية )68(عند درجة حرية )-2.793متجانستيف بػ)

 (. 0.05(، مما يدؿ عمى أنيا دالة عند مستوى دلالة )0.007)
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وبالتالي نستنتج أنو نرفض الفرضية الصفرية ونقبؿ الفرضية البديمة القائمة بأنو توجد فروؽ ذات 
تعزى دلالة  ذات دلالة احصائية في التحصيؿ الدراسي لدى التلاميذ الذي تمقو تعميما تحضريا 

 .ولصالح الاناث لمتغير الجنس

  : تفسير ومناقشة  نتائج حساب الفرضية الأولى  2.1

ويفسر وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في التحصيؿ الدراسي لدى التلاميذ الذيف تمقوا 

تعميما تحضيريا تعزى لمتغير الجنس ، إلى أف التفوؽ والموىبة تظير لدى الإناث في سف 

ويكتبف ويتحدثف بطلاقة في أعمار أصغر مف أقارنيـ مف أصغر مف الذكور ، فالإناث يقرأف 

الإناث ذوات القدرة العادية ، ومف الذكور المتفوقيف ، وىذا ما أكدتو دراسة ماكوبي وجاكميف )  

(  دراسة تتعمؽ بمقارنة الخصائص والسمات 1600( ، والمتعمقة بمراجعة            ) 1974

 لكؿ مف الذكور و الإناث .

ث تفوقف عمى الذكور في القدرة المغوية ، مثؿ معرفة المعاني والمفردات والفيـ أف الإنا 

لمقراءة والطلاقة في فيـ الكممات ، و ىف يحافظف عمى الاستمرارية في التفوؽ الدراسي في جميع 

المواد، وأف الذكور تفوقوا عمى الإناث في القدرة الميكانيكية ، والتعامؿ مع الآلات والرسومات 

 جيزة ، والقدرة الرياضية الحسابية ، وحؿ المشكلات أكثر مف الإناث .والأ

وقد أطيرت الدراسات أف التفاوت بيف الجنسيف في الذكاء الانفعالي  والتحصيؿ الدراسي ، 

لصالح الإناث مشيرا إلى أف  الإناث ىف أفضؿ  في مقياس الذكاء الانفعالي مف نظرائيـ الذكور 

جاز الأكاديمي ، ويرجع ىذا التفاوت أف الأسباب المحتممة  بيف ، والتي  تؤشر عمى الإن

 الجنسيف ، في الذكاء الانفعالي يمكف أف يعزى إلى أسباب بيولوجية و جينية .
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وبيذا تحققت الفرضية القائمة : توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية  في التحصيؿ الدراسي 

 لمتغير الجنس ولصالح الإناث .لدى التلاميذ  الذيف تمقوا  تعميما تحضيريا تعزى 

 : ومناقشتيا و تفسيرىا عرض نتائج حساب الفرضية الثانية 1-2

التعميـ التحضيري  يساىـ في الرفع مف مستوى التحصيؿ الدراسي  والتي تنص عمى أنو

 لدى تلاميذ سنة أولى إبتدائي.

، تحصمنا عمى النتائج  ( لمجموعة واحدةt-testختبار  الفروق ت )وبعد تطبيقنا لا
 التالية:

 ( لمجموعة واحدة.t-testالجدول رقم )(: يبين اختبار الفروق ت )

 
 

 المقياس

عدد 
أفراد 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الاختبار 
( t-testت)

 لعينة واحدة

درجة 
 الحرية

الدلالة 
 الاحصائية

 الملاحظة

التحصيؿ الدراسي 
 لمتلاميذ

70 59.957
1 

6.7832
6 

 دالة 0.000 69 9.814

يتضح مف خلاؿ الجدوؿ رقـ )( أف قيمة المتوسط الحسابي  لمستوى التحصيؿ الدراسي 

( وبإنحراؼ معياري قدر بػ 59.9571قدرت بػ) لمتلاميذ المتمقيف تعميما تحضيريا

( وبدلالة 9.814لمجموعة واحدة قدر بػ) (t-test(، أما قيمة اختبار ت )6.78326)

(. وىي قيمة أكبر مف المتوسط الفرضي الذي يقدر 0.000احصائية بمغت )

 (0.01وىي دالة عند ) (، 52بػ)

وتحققت الفرضية القائمة بأف لمتعميـ التحضيري دور في الرفع مف مستوى التحصيؿ 
 الدراسي لدى تلاميذ سنة أولى ابتدائي.
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 :الفرضية الثانية حساب نتائج  تفسير و مناقشة

تعزو الباحثتاف سبب ىذه النتيجة إلى أف الأثر التربوية ما قبؿ المدرسية)رياض الأطفاؿ( لمتمميذ  
في الطور الابتدائي عمى التحصيؿ الدراسي منيا التفوؽ الدراسي مرتفع الذي تميز بو المؤسسة 

حت تػأثير كفاءة المعمـ ومياراتو في لقاء ورصيد ثقافي المكتسب والاندماج الاجتماعي السيؿ وت
التعميـ الجيد لمطفؿ في مؤسسة رياض الأطفاؿ ، وفي العوامؿ الثقافية والتعميمية التي يخضع ليا 
الطفؿ ما قبؿ المدرسة وتساعد المعمـ في أداء ميامو بشكؿ بشكؿ فعاؿ، سواء مف الناحية 

كانت تختمؼ في طبيعة التكويف التكويف  البيداغوجية النفسية النفسية أو الاجتماعية، أف
المكتسب لرياض الأطفاؿ ، وىذه المتغيرات أو العوامؿ تساىـ في تحصيؿ دراسي ايجابي لمتمميذ 
في مرحمة التعميـ الابتدائي، وىذا بشكؿ أف ىناؾ نوع مف التكامؿ بيف الروضة والمدرسة بإعداد 

 ده الدراسة والعممي.التلاميذ لمتكيؼ والاندماج الاجتماعي ورفع مردو 
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 الإستنتاج العام:

مف خلاؿ الدراسة التي قمنا بيا والنتائج المتحصؿ عمييا , توصمنا الى اف لمتعميـ التحضيري 
التاثير الفعاؿ في التحصيؿ الدراسي لتلاميذ الطور الاوؿ مف التعميـ الابتدائي, و تساىـ ايجابيا 

الدراسي في رفع المستوى الدراسي ليـ, وىي تعمؿ عمى اعدادىـ مف اجؿ تحقيؽ التوافؽ والتفوؽ 
ى في القسـ, ومف اىـ ىذه الصفات مراتب الاولالو غرس فييـ صفات تساعده عمى احتلاؿ 

القدرة عمى القراءة والكتابة والحساب , الملاحظة والاستكشاؼ, تركيز الانتباه عمى موضوع :
الدرس ,التنظيـ في الاجابة والدقة فييا, يتميز برصيد لغوي و القدرة عمى التعبير, والقدرة عمى 
 التذكر, والاستننتاج والتحميؿ , حفظ بعض الاناشيد والايات القرآنية , واستيعاب الدروس
والحرص عمى النفس في انجاز الاعماؿ والنشاطات المدرسية والتحمس لممشاركة والمناقشة 
الصفية والمثابرة عمى اي نشاط مف نشاطات القسـ المختمفة, والحرص عمى المواظبة والدواـ 
المدرسي والتميز بالسيولة في التعبير عف حاجاتو واىتماماتو , والانسسجاـ مع الاقراف والتميز 

ح المعب و حسف المعاممة مع المعمـ و الزملاء , و باحتراـ المعممـ والامتثاؿ لتوجيياتو, برو 
 واليدوء والانضباط داخؿ القسـ والمدرسة .وحسف المظر و التميز والخمؽ الحميد 

و نظرا للأىمية البالغة ليذه الاقساـ فيو مف الضروري الاكثار مف انشائيا و اعطائيا المزيد مف 
بالتوفير ليا جميع الامكانيات الاقتصادية والبشرية و حسف انتقاء البرامج والطرؽ  الاىتماـ

 .لضماف سيرىا الحسف 
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 الخاتمة:

 و في الأخير ومف خلاؿ ما توصمنا إليو ، يمكف القوؿ أف : 

لمتعميـ التحضيري دور كبير في تييئة الطفؿ لممدرسة ،  وذلؾ مف خلاؿ تنمية شخصيتو 

الابتدائي ، المعرفية والحسية والحركية ، ومساعدتو عمى تحقيؽ نتائج مدرسية مميزة في التعميـ 

وتنمية الحواس التي ىي أساس تنمية الطفؿ جسميا وعقميا وانفعاليا ، لذلؾ ىي مرحمة ضرورية ، 

 لما ليا مف أدوار إيجابية .

فالتعميـ التحضيري يحقؽ لمطفؿ كثيرا مف حاجاتو ، التي لا يمكف للأسرة أف تحققيا ، فوظيفتيا 

ف مميزات عيد الطفؿ في الأسرة ، بما يشمؿ تحقيؽ مناخ اجتماعي ووجداني وعقمي ، يجمع بي

 ىذا العيد مف حرية وحناف و تمقائية .

ليذا يجب عمى مؤسسات التعميـ ما قبؿ المدرسة ، أف تتبع طرؽ  فنية تدخؿ في حسابيا ، ما 

وصؿ إليو عمـ  الاجتماع ، وعمـ النفس ، وعموـ التربية ، وأف تدجري الأبحاث والدراسات 

 بمرحمة ما قبؿ المدرسة . التربوية الخاصة
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 قائمة المراجع

 (دافع للانجار وعلاقتو بالقمؽ والأسباط، القاىرة، 1991أحمد عبد الخالؽ :)
 المصرية.مكتبة النيضة 

 1990؛الجزائر؛  2تركي رابح :اصوؿ التربية والتعميـ؛ ط . 
  حامد عبد السلاـ زىواف، الصحة النفسية والإصلاح النفي،ف القاىرة، مكتبة عالـ

 الكتب.
  حممي محمد) فؤاد( وآخروف: منيجية البحث العممي"القاعد والمراحؿ والتطبيقات

 .1999، دار وائؿ، الأردف، 2"، ط 
 دار صفاء  1الحميد العناني: تخطيط برامج الطفؿ و تطويرىا؛ ط؛ حناف عبد

 .1990لمنشر و التوزيع ؛عماف؛ 
  رجاء محمود أبو علاـ : عمـ النفس التربوي ؛ دار القمـ لمنشر؛ دار المعرفة

 .1986الجامعية؛
 (التقويـ والثياس النفي التربوي، القاىرة، مكتبة الأنجمو 1970رمزي غريب )

 المصرية.
  سامي سمطي عريفج :مقدمة في عمـ النفس التربوي ؛ دار الفكر لمطباعة و

 .2009؛عماف ؛ 1النشر؛ ط
 تحميؿ مقارف؛  1شبؿ بدراف :نظـ رياض الاطفاؿ في الدوؿ العربية الاجنبية ؛ط

 . 2003الدار المصرية المبنانية ؛القاىرة ؛
 ( التعاوف بيف الإدارة المدرسية والتم2015العابد ليندة :) ميذ وتأثيره عمى

 التحصيؿ الدرابيي في  المرحمة النيائية لثانوية السعدي بوشقروف، بسكرة.
  عميى بف ىاديو وأخروف، القاموس الجديد لطلاب، الشركة التونسية لتشر

 .2007والتوزيع، الطبعة الأولى، 
  عمار بوحوش محمد محمود الذيبات :مناىج البحث العممي و طرؽ اعداد

 .1995المطبوعات الجامعية ؛ البحوث ؛ديواف
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  1999فيراس ابراىيـ :طرؽ التدريس ووسائمو؛ دار الفكر العربي؛ الاردف؛. 
 ؛عالـ الكتب  1كريماف بدير محمد :الانشطة العممية لمطفؿ ما قبؿ المدرسة ؛ ط

 .1995؛ القاىرة 
  ية المجمس الاعمى لمتربية :الدليؿ المنيجي لمتعميـ ما قبؿ المدرسة منشورات مدير

 . 1997التعميـ الاساسي؛ الجزائر؛ 
  محمد رفعت رمضاف محمد سميماف شعلاف خطابة عطية عمى اصوؿ التربية

 . 1984وعمـ النفس دط دار الفكر العربي القاىرة 
 دار الشروؽ  1محمد مصطفى زيداف: نبيؿ السمالوطي؛ عمـ النفس التربوي؛ ط؛

 .1980؛جدة؛
 ي التقويـ التربوي، مكتبة التربوية نزار ميدي الطائي )ب ت(. محاضرات ف

 العربية لدوؿ الخميج، د ط.
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 مجمة و دراسات : 

  بومعيزة السعيد ؛ مجمة الدراسات النفسية والتربوية ؛جامعة لونيسي عمي؛كمية
العموـ الإجتماعية والإنسانية؛ قسـ عمـ النفس و عموـ التربية ؛دار التمو 

 . 2014؛11لمطباعة؛الجزائر؛العدد 
  أميطوش موسى، التربية التحصرية  وتأثيره في التحصيؿ الدرابي لدى

التلاميذ المرحمة الابتدائية مف وجية نظر معممي التعميـ الابتدائي،ف مجمة 
 الدراسات والبحوث الاجتماعية، الجزائر، بدوف سنة.

 :المذكرات 

  داوود حناف شطوؼ جميمة دور التعميـ التحضيري في تييئة الطفؿ لممدرسة
مذكرة لنيؿ شيادة الماستر عمـ الاجتماع التربوي جامعة اكمي محند اولجاح 

  2018 2017بويرة 
  فاطمة الزىراء بورصاص تقييـ التربية التحضيرية الممحقة بالمدرسة الابتدائية

 80ص  2009معة منتوري في الجزائر مذكرة ماجيستير عف جا
  أحمد ابراىيـ أحمد، شحاتة محمد المراعي، عناصر ادارة الفصؿ والتحصؿ

الدرابي، مكتبة المعارؼ الحديثة لمنشر والتوزيع، الإسكندرية مصر، بدوف 
 .1999طبعة، 

 ( البيئة الأسرية، العصاب والتحصؿ لدى التلاميذ 2015عياش ليمى .)
 درجة الماجستير. جامعة شندي. الصؼ الثامف. بحث تكميمي لنيؿ

 (علاقة التحصيؿ الدرابي بدافعية التعميـ، 2013-2012لوناس حدة : )
رسالة ماستر، جامعة أكمي محند أولحاج البويرة، كمية العموـ الاجتماعية 

 والإنسانية.
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  يخمؼ رفيقة، رياض الأطفاؿ والتحصيؿ الدرابي عند التلاميذ الطور
غير منشورة قمـ عمـ النفس، جامعة جزائر،  الابتدائي، رسالة ماجيستر

2004. 
  حممي محمد) فؤاد( وآخروف: منيجية البحث العممي"القاعد والمراحؿ

 .1999، دار وائؿ، الأردف، 2والتطبيقات "، ط 
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 فرضية المستوى
Test-t 
 

Statistiques sur échantillon unique 

 N Moyenne Ecart-type Erreur standard 
moyenne 

totaletahsile 70 59,9571 6,78326 ,81075 

 
 

Test sur échantillon unique 

 Valeur du test = 52 
t ddl Sig. (bilatérale) Différence 

moyenne 
Intervalle de confiance 95% de la 

difference 
Inférieure Supérieure 

totaletahsile 9,814 69 ,000 7,95714 6,3397 9,5746 

 ممحق الفرضية الفروق بين الجنسين في التحصيل
Test-t 
 

Statistiques de groupe 

 sexe N Moyenne Ecart-type Erreur standard 
moyenne 

totaletahsile 
masculin 24 61,5417 6,54070 1,33512 
feminin 46 65,7826 5,75003 ,84780 
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 جامعة المدية      

 كمية العموـ  الانسانية  و الإجتماعية 

 تخصص: إرشاد و توجيو 

 الموضوع : إستبيان خاص بالمعممين 
 بعد : تحية طيبة و 

في إطار إنجاز دراسة لنيؿ شيادة الماستر في الإرشاد والتوجيو ؛ كمية العموـ    
الإنسانية و الإجتماعية ؛ جامعة المدية ؛تحت عنواف التعميـ التحضيري و علاقتو 

 بالتحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ السنة أولى إبتدائية .

سيادتكـ الأجابة عمى الأسئمة  يشرفنا أف نضع بيف أيديكـ ىذه الإستمارة راجيا مف 
 الموجودة فييا .

شاكريف مسبقا 
 تعاونكـ معنا 

 

 إشراف الأستاذ :                                إعداد الطالبتين :     

                         .مخفوظي أميف              حسني سلاؼ 
  حمودي ربيحة 

 

 

 2022-2021الدراسية السنة 
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