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قيق مدى مساىمة دروس الدعم في تح

التوافق الدراسي لدى الممتحنين في شيادة 

 البكالوريا في ولاية المدية

 2021/2022السنة الجامعية: 



 

 
 

 

الحمد لله الذم بنعمتو تتـ الصالحات كالصلاة كالسلاـ عمى أشرؼ المرسميف سيدنا كحبيبنا 

 محمد عميو أفضؿ الصلاة كالسلاـ، أما بعد6

 95الآية قاؿ الله تعالى6    سكرة النمؿ 

أكؿ ما نبدأ بو الحمد كالشكر لله تعالى الذم أنار دربنا ككفقنا في إنجاز البحث المتكاضع 

 كبث فينا الإرادة كالعزيمة كالإصرار كالصبر في مشكارنا الدراسي الجامعي بخير.

كما نقدـ عظيـ الشكر كالتقدير ككافر الامتناف التي لـ تبخؿ عمينا بنصائحيا كتكجيياتيا 

 كماتيا الأستاذة " بف يكسؼ أماؿ " أعانيا الله في كؿ درب كيسر الله طريقيا.كمعم

 كما نتقدـ بالشكر إلى مف ساعدنا في إنجاز ىذا البحث الأستاذ " شيرم تكفيؽ "

 كلا ننسى مف قدـ لنا العكف مف بعيد كقريب مف طمبة التخصص ماستر

 

 

 

 



 

 
 

 

الشفاعة سيدنا محمد النبي الكريـ كعمى آلو بسـ الله الرحماف الرحيـ كصمى الله عمى صاحب 

 كصحبو أجمعيف.

إلى جنتي فكؽ الأرض ...... إلى رفيقة العمر........... إلى ميجة قمبي....... إلى المرأة 

 القكية ......

 إلى ست الحبايب " أمي الحبيبة " أطاؿ الله عمرىا كأداـ عمييا الصحة كالعافية.

تفارقني يكما، إلى مف سألت الله أف يرزقني بره في حياتو، كأنا  إلى ركح أبي الطاىرة التي لـ

 الآف أسألو تعالى أف يرزقني بره بعد كفاتو.

 إلى إخكتي كأعز ما أممؾ أدىـ، اسماعيؿ، حفظيـ الله مف كؿ شر.

 إلى صديقتي التي رافقتني طكاؿ ىذه الفترة في إنجاز ىذا العمؿ " بف ىباؿ مناؿ "

 ي مشكارم الدراسي كؿ مف تحممو ذاكرتي كلـ تحممو مذكرتي.إلى كؿ مف ساعدني ف

 حرمة جميمة                                                                    

 

 



 

 
 

 

 ) الحمد لله بنعمتو تتـ الصالحات ( بسـ الله الرحماف الرحيـ

 يء "" لم يبق للآخرين ما يقدمونو لي........  فإن والدي قد فعل كل ش

حيف ينادكني باسمو أسعد  إلى سندم كممجئي الآمف.......... داعمي كمشجعي الدائـ

إليك  مف رأيت انعكاس نجاحي كفرحي بريقا في عينيوإلى  أزدىي ....... بأني ابنتو كثمرتوك 

 والدي العزيز

 " إذا رزقت بفرحة فابدأ بيا مع أمك "

معنى  كتني معنى الحنانكالكفا........مف عممرفيقي كأماني ........ بطمتي كمعممتي الأكلى 

 إليك والدتي جميمتي مف كاف دعاؤىا كرضاىا بكصمتي في المسير الصبر كالقكة كالحب

خكتي "  إلى مف تسابقكا كقدمكا لي الدعـ كاحدا تمك الآخر " إلى أخكاتي كا 

 إىداء مف القمب إلى صديقاتي كزملائي

 و بوجلال مريم  مزياني حرمة وكريمةبشرى  كأخص بالذكر صديقتي في العمؿ 

كؿ ما ىك إلى عائمتي الكريمة بأكمميا بف ىباؿ إلى كؿ مف كاف لو دكر في مساندتي إلى 

إلى أستاذتي أماؿ بف يكسؼ التي لطالمت بذؿ ما بكسعيا ، جديد سيدخؿ حياتي لاحقا

 لإظيار مشركع التخرج كما يجب.



 

 
 

 ممخص الدراسة :
إلى الكشؼ عف العلاقة بيف الدركس الخصكصية كالتكافؽ الدراسي ىدفت الدراسة الحالية 

لدل التلاميذ الممتحنيف في شيادة البكالكريا بكلاية المدية إضافة إلى معرفة التكافؽ الدراسي 

 تبعا لمتغير كؿ مف )الجنس كالشعبة(

يؽ كأيضا إلى معرفة مدل تأثير الدركس الخصكصية لمتغير كؿ مف الجنس كالشعبة ،كلتحق

 ىذه الأىداؼ تـ الإعتماد عال الإشكاؿ التالي 6

ما مدل مساىمة دركس الدعـ في تحقيؽ التكافؽ الدراسي لدل الممتحنيف في شيادة 

 البكالكريا؟

 بالإضافة إلى التسؤلات الجزئية التالية6

ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في التكافؽ الدراسي لدل الممتحنيف في شيادة البكالكريا 

 تعزل لمتغير الجنس؟

ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في التكافؽ الدراسي لدل الممتحنيف في شيادة البكالكريا 

 تعزل  لمتغير الشعبة؟

ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائيى في دركس الدعـ لدل الممتحنيف في شيادة البكالكريا 

 تعزل  لمتغير الجنس؟

دركس الدعـ لدل الممتحنيف في شيادة البكالكريا   ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في

 تعزل لمتغير الشعبة؟



 

 
 

 مستحدميف في بحثنا المينج الكصفي التحميمي بإعتباره المنيج المناسب لمدراسة.

 ذة.تمميذ كتممي 04تـ إجراء الدراسة عمى عينة قكاميا 

تمثمة في مقياس كلمحصكؿ عمى البيانات مف الميداف تـ إستخداـ أداة جمع البيانات الم

( ،كما إعتمدنا عمى مقياس إتجاىات التلاميذ نحك 9445التكافؽ الدراسي لإبراىيـ طيبي)

 الدركس الخصكصية لدكتكر أحمد زيد الدعجاني.

كتـ  spssكلاختبار فرضيات الدراسة إحصائيا تـ الإعتماد عمى برنامج الحزمة الإحصائية

ف العلاقة بيف المتغيريف كمف خلاؿ ىذه إستخداـ الأسمكب الإحصائي بيرسكف لمكشؼ ع

 المعالجة الإحصائية تـ الكصكؿ إلى النتائج التالية6

دركس الدعـ تساىـ في تحقيؽ التكافؽ الدراسي لدل الطمبة الممتحنيف في شيادة  ػػػػػػػػ

 البكالكريا.

ادة البكالكريا ػػػػػػػػػ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في التكافؽ الدراسي لدل الممتحنيف في شي

 تعزل لمتغير الجنس، كلصالح الإناث.

ػػػػػػػػػػ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في التةافؽ الدراسي لدل الممتحنيف في شيادة البكالكريا 

 تعزل لمتغير الشعبة، كلصالح شعبة عمكـ تجريبية.

دة البكالكريا ػػػػػػ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في دركس الدعـ لدل الممتحنيف في شيا

 تعزل لمتغير الجنس،كلصالح الإناث.



 

 
 

ػػػػػػػػ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في دركس الدعـ لدل الممتحنيف في شيادة البكالكريا 

 تعزل لمتغير الشعبة، كلصالح شعبة عمكـ تجريبية.



 

 
 

Summary of the study Summary of the study: 
The current study aimed to reveal the relationship between private 

lessons and academic compatibility among the examining students in 

the baccalaureate certificate in the state of Medea, in addition to 

knowing the academic compatibility according to the variable of 

(gender and division) 

Also, to know the extent of the impact of private lessons on the 

variables of gender and division, and to achieve these goals, the 

following forms were adopted: 

To what extent do support lessons contribute to achieving academic 

compatibility among examinees in the baccalaureate degree? 

In addition to the following sub-questions: 

Are there statistically significant differences in the academic 

compatibility of the examinees in the baccalaureate degree due to the 

gender variable? 

Are there statistically significant differences in the academic 

compatibility of the examinees in the baccalaureate degree due to the 

division variable? 

Are there statistically significant differences in the support lessons for 

the examinees in the baccalaureate degree due to the gender variable? 

Are there statistically significant differences in the support lessons for 

the examinees in the baccalaureate degree due to the division 

variable? 



 

 
 

Using in our research the descriptive analytical method as the 

appropriate method for the study. 

The study was conducted on a sample of 40 male and female students. 

In order to obtain data from the field, the data collection tool 

represented by the Ibrahim Tibi Scholastic Compatibility Scale (2009) 

was used, and we also relied on the scale of students' attitudes towards 

private lessons by Dr. Ahmed Zaid Al-Da'jani. 

To test the hypotheses of the study statistically, the statistical package 

spss program was relied upon, and the Pearson statistical method was 

used to detect the relationship between the two variables, and through 

this statistical treatment the following results were reached: 

__ Support lessons contribute to achieving academic compatibility 

among students examining the baccalaureate degree. 

There are statistically significant differences in the academic 

compatibility of the examinees in the baccalaureate degree due to the 

gender variable, and in favor of females. 

There are statistically significant differences in the academic 

agreement of the examinees in the baccalaureate degree due to the 

division variable, and in favor of the experimental sciences division. 

There are statistically significant differences in the support lessons for 

the examinees in the baccalaureate degree due to the gender variable, 

and in favor of females. 



 

 
 

 __There are statistically significant differences in support lessons for 

examinees in the baccalaureate degree due to the division variable, 

and in favor of the experimental sciences division. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 فيرس المحتويات:

 الصفحة العنوان

  كممة شكر

  الإىداء

  ممخص الدراسة

  مقدمة

  الجانب النظري

 الفصل التمييدي: الإطار العام لمدراسة

 4ػػػػ3 إشكالية الدراسة

 5 فرضيات الدراسة

 94 أىداؼ الدراسة

 94 أىمية الدراسة

 99 المفاىيـ الإجرائية

 94ػػػػ99 الدراسات السابقة

 99ػػػػ94 التعقيب عمى الدراسات السابقة

 الفصل الثاني: الدروس الخصوصية

  تمييد



 

 
 

 04ػػػػ93 النشأة كالتطكر الدركس الخصكصية

 09 مفيكـ الدركس الخصكصية

 03ػػػػ09 أسباب انتشار الدركس الخصكصية

 05ػػػػ04 الشرعية القانكنية لمدركس الخصكصية 

 09ػػػػ04 أنكاع الدركس الخصكصية
 00ػػػػ09 الآثار المترتبة عمى الدركس الخصكصية

 19ػػػػ00 استراتيجية المكاجية كالحمكؿ العلاجية لظاىرة الدركس الخصكصية
  خلاصة الفصؿ

 ثالث: التوافق الدراسيالفصل ال
  تمييد

 13ػػػػ12 تعريؼ التكافؽ الدراسي
 24ػػػػ14 أبعاد التكافؽ الدراسي
 20ػػػػػ29 أنكاع التكافؽ الدراسي

 21ػػػػػ20 مظاىر التكافؽ الدراسي
 22ػػػػػ21 العكامؿ التي تساعد عمى التكافؽ الدراسي

 23ػػػػػ22 أساليب التكافؽ الدراسي
  خلاصة الفصؿ

 الجانب التطبيقي
 39 الدراسة الاستطلاعية

 30 سة حدكد الدرا
 30 منيج الدراسة
 31 عينة الدراسة

 34 أدكات جمع البيانات



 

 
 

 44 الأساليب الاحصائية المستخدمة
  خلاصة الفصؿ

 الفصل الخامس: عرض ومناقشة نتائج الدراسة
  تمييد

 40 عرض نتائج فرضيات الدراسة
 41 عرض نتائج الفرضية العامة

 42 عرض نتائج الفرضية الجزئية الأكلى
 42 ة الجزئية الثانيةعرض نتائج الفرضي

 43 عرض نتائج الفرضية الجزئية الثالثة
 44ػػػػ43 عرض نتائج الفرضية الجزئية الرابعة

 45ػػػػ44 تفسير نتائج فرضيات الدراسة
 54 تفسير نتائج الفرضية العامة

 54 تفسير نتائج الفرضية الجزئية الأكلى
 59ػػػػ54 تفسير نتائج الفرضية الجزئية الثانية

 59 الثةتفسير نتائج الفرضية الجزئية الث
 59 تفسير نتائج الفرضية الجزئية الرابعة

  استنتاج عاـ
  خاتمة 

  الاقتراحات
  قائمة المراجع
  قائمة الملاحؽ

 

 

 



 

 
 

 قائمة الجداول: 

 الصفحة عنكاف الجدكؿ الرقـ
 31 يمثؿ تكزيع أفراد العينة حسب الجنس 49
 31 يمثؿ تكزيع العينة حسب الشعبة 49
 32 افؽ الدراسييمثؿ أبعاد مقياس التك  40
 33 يمثؿ بدائؿ مقياس التكافؽ الدراسي 40
 35 يمثؿ بدائؿ مقياس الدركس الخصكصية 41
 42 يبيف نتائج استخداـ معامؿ الإرتباط بيرسكف 42
لمجمكعتيف غير متساكيتيف مف حيث  t.testيبيف نتائج الفركؽ  43

 الجنس
43 

ف حيث لمجمكعتيف غير متساكيتيف م t.testيبيف نتائج الفركؽ  44
 الشعبة

44 

لمجمكعتيف غير متساكيتيف مف حيث  t.testيبيف نتائج الفركؽ  45
 الجنس

45 

لمجمكعتيف غير متساكيتيف مف حيث   t.testيبيف نتائج الفركؽ  94
 الشعبة

45 
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 المقدمة:

إف مشكمة التربية لـ تكف أكثر تأزما في الماضي مما ىي عميو الآف كلـ تكف الميمات 

لتربكية في يكـ مف الأياـ بيذا المدل مف الإتساع كالنظاـ التربكم الذم بينية بالأمس عمى ا

أسس مسممة الإستقرار أك التطكر البطيء دكف أف يككف لو طمكح كبير، كعميو تطمح التربية 

الحديثة إلى أف تككف تربية رفيعة المستكل، فأكلت جؿ الإىتماـ بالمتعمـ كالحفاظ عمى تقدمو 

مكاناتو في تحقيؽ رغباتو كتط كره كتنمية إستعداداتو كقدراتو كميكلو،كمراعاة حاجات التمميذ كا 

بالتكجيو السميـ كالدعـ الصحيح لو ،كليذا نرل حرص كبير مف المؤسسات التربكية 

ستراتجيات مختمفة عديدة كالتعميمية  عمى النتائج التحصيمية لتلاميذىا كذلؾ بطرؽ ككسائؿ كا 

التكافؽ الدراسي الذم ىك مبتغى كىدؼ كؿ متعمـ، لذا نرل التمميذ يمجأ إلى  مف أجؿ تحقيؽ

 تمقي الدركس الخصكصية مف أجؿ الرفع مف مستكل التكافؽ الدراسي كتعكيض النقص .

إذ أصبحنا نلاحظ مع إقتراب الإمتحانات الرسمية الدراسية تعيش الدركس الخصكصية حالة 

الكثير منا في تقييـ ىذه الظاىرة، فالبعض منا يعتبرىا مف الإزدىار الكبير ، حيث يختمؼ 

ظاىر سمبية لا تعبر إلا عف جشع كطمع بعض المدرسيف كسعيييـ لطرؽ الكسب غير 

المشركعة ، في حيف يرل البعض الآخر الدركس الخصكصية ماىي إلا نتاج لطبيعة النظاـ 

مراعاة قدراتيـ العقمية ، التعميمي ككبر حجـ المنيج عمى حساب فيـ المتعمميف مع عدـ 

الأمر الذم استكجب عمى التلاميذ المجكء إلى المدارس الخصكصية عمى حساب العممية 
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بعيدا  عف الصؼ الدراسي كلكف بصكرة مكازية لو مف أجؿ ضماف تحقيؽ التكافؽ التعميمية 

 الدراسي الذم يشغؿ حيزا كبيرا في مسار التمميذ.

بالصحة النفسية فيك يتضمف الشعكر بالحرية كالإنتماء كتقدير فالتكافؽ دليؿ عمى تمتع الفرد 

 الذات، يقابمو الجانب الإجتماعي الذم يتمثؿ في التمتع بعلاقات إيجابية في البيئة المدرسية.

 مـ إلى التكافؽ الدراسي بإعتبارهكتبقى مرحمة الثانكم )المراىقة( فترة حساسة يحتاج فييا المتع

مى مساره الدراسي تذا نجده يستعيف بالدركس الخصكصية كمساعدتو أحد العكامؿ المؤثرة ع

 في بناء مشركعو الدراسي كتحقيؽ تكافقو الدراسي.

ك لإنجاز ىذه الدراسة التي تيدؼ إلى معرفة مدل مساىمة الدركس الخصكصية بتحقيؽ 

انب التكافؽ الدراسي لدل الممتحنيف في شيادة البكالكريا إعتمدنا عمى جانبيف ىما الج

 النظرم كالجانب التطبيقي .
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 ؿجانب النظرم فيحكم عمى ثلاث فصك أما ال

الفصؿ الأكؿ6 اقتصر عمى تقديـ مكضكع الدراسة كذلؾ بعرض الإشكالية كالفرضيات 

كأىداؼ الدراسة كأىميتيا، المفاىيـ الأساسية كالتعاريؼ الإجرائية كالدراسات السابقة كالتعقيب 

 عمييا.

6 جاء بعنكاف الدركس الخصكصية حيث يتضمف مفيكـ الدركس الخصكصية الفصؿ الثاني

كأسباب انتشارىا كالشرعية القانكنية ليا، أنكاعيا، الآثار المترتبة عنيا كأخيرا استراتيجية 

 المكاجية كالحمكؿ العلاجية ليذه الظاىرة.

فؽ كأبعاده، أنكاعو الفصؿ الثالث6 تحت عنكاف التكافؽ الدراسي فقد تناكؿ كؿ مف تعريؼ التكا

 ، أىـ العكامؿ المساعدة، مظاىره كأساليبو.

 أما الجانب الميداني6 فقد خصص

الفصؿ الرابع6 تحت عنكاف الإجراءات المنيجية كذلؾ بعرض الدراسة الاستطلاعية كمنيج 

الدراسة المتبع، حدكد الدراسة الأساسية، مجتمع كعينة الدراسة، الأساليب الإحصائية 

 .المستعممة

عمى  تمادكأخيرا الفصؿ الخامس6 كتطرقنا فيو إلى عرض كتحميؿ النتائج كتفسيرىا بالاع

 الدراسات السابقة كالإطار النظرم لمدراسة 

 كأخيرا الخلاصة .



 مقدمة   
 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الفصل الأول: 

 الإطار العام لمدراسة



 

 
 

 الفصل الأول: 
 الإطار العام للدراسة

 
 إشكالية الدراسة

 فرضيات الدراسة
 أسباب إختيار الموضوع

 أهداف الدراسة
 همية الدراسةأ
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 الإشكالية:

يعد التعميـ الثانكم إحدل أىـ المراحؿ في المنظكمة التربكية الجزائرية، كذلؾ مف  

ىج خلاؿ المحاكلات التي تبذليا كزارة التربية الكطنية لتعديؿ طرؽ التدريس كتحسيف المنا

الدراسية كتكفير الإمكانيات التعميمية، إلا أف التدني كالقصكر كالتذبذب في مستكل التحصيؿ 

ظاىر لمعياف بالإضافة إلى مشكلات تربكية أخرل جديدة، مما دفع الكثير مف أكلياء التلاميذ 

محاكلة استدراؾ ىذا الأمر مف خلاؿ حرصيـ عمى مستقبؿ أبنائيـ كالكقكؼ إلى جانبيـ 

ة ىذه المرحمة مف مراحؿ التعميـ كتحفيزىـ لتحسيف مستكل تحصيميـ الدراسي بالمجكء لأىمي

إلى تمقي دركس خصكصية تمكنيـ مف الإعداد لامتحاف شيادة البكالكريا، كما أف تمقييـ 

ليذه الدركس مف شأنيا أف تؤدم إلى مساعدتيـ في التحضير للامتحانات الرسمية كما 

بالكظائؼ المنزلية كتعمؿ عمى التخفيؼ مف شدة الصعكبات في تسيؿ عمييـ عممية القياـ 

 الدراسة، كىذا ما أدل إلى انتشار ظاىرة دركس الدعـ في السنكات النيائية خاصة لدل

الممتحنيف في شيادة البكالكريا كنتيجة لأىمية ىذا المكضكع جاءت الدراسة الحالية للإجابة 

 عمى التساؤلات التالية6

 :التساؤل العام.9

ما مدل مساىمة الدركس الخصكصية في تحقيؽ التكافؽ الدراسي لدل الممتحنيف في شيادة  

 البكالكريا؟
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 الاسئمة الجزئية:.1.1

ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في التكافؽ الدراسي لدل الممتحنيف في شيادة البكالكريا 

 تعزل لمتغير الجنس؟

افؽ الدراسي لدل الممتحنيف في شيادة البكالكريا ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في التك 

 تعزل لمتغير الشعبة؟

ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في دركس الدعـ لدل الممتحنيف في شيادة البكالكريا 

 تعزل لمتغير الجنس؟

ىؿ تكجد فركؽ ذات إحصائية في دركس الدعـ لدل المتحنيف في شيادة البكالكريا تعزل 

 لمتغير الشعبة؟
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 الفرضيات:.2

تساىـ دركس الدعـ في تحقيؽ التكافؽ الدراسي لدل الممتحنيف في الفرضية العامة: .1.2

 شيادة البكالكريا.

 الجزئية: اتالفرضي.2.2

تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في التكافؽ الدراسي لدل الممتحنيف في شيادة البكالكريا 

 تعزل لمتغير الجنس .

لة إحصائية في التكافؽ الدراسي لدل الممتحنيف في شيادة البكالكريا تكجد فركؽ ذات دلا

 تعزل لمتغير الشعبة .

فركؽ ذات دلالة إحصائية في دركس الدعـ لدل الممتحنيف في شيادة البكالكريا تعزل تكجد 

 لمتغير الجنس.

تعزل تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في دركس الدعـ لدل الممتحنيف في شيادة البكالكريا 

  لمتغير الشعبة.

 أسباب اختيار الموضوع:.3

مما لا شؾ فيو أف لكؿ باحث أسبابو كدكافعو التي تدفعو إلى الدراسة كالبحث كمف  

 الأسباب التي تتعمؽ باختيار المكضكع ما يمي6
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  الرغبة الذاتية في دراسة الظاىرة كالتعرض ليا مف جميع النكاحي باعتبارىا مف المكاضيع

 في المجاؿ التربكم التي شغمت الأسر كالمجتمعات المدرسية ككؿ.المستحدثة 

  الفضكؿ العممي في معرفة كيؼ تؤثر دركس الدعـ عمى التكافؽ الدراسي لدل الممتحنيف في

 شيادة البكالكريا.

 .معرفة إذا ما كاف ليذا النكع مف الدركس أثر في الرفع مف التكافؽ الدراسي لدل التلاميذ 
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 مية الدراسة:أى.4

  المكضكع الذم نحف بصدد تناكلو يعتبر مف أىـ المكضكعات في ميداف عمـ الاجتماع

 التربكم الذم ييتـ بالتمميذ كمحكر العممية التعميمية كالذم أصبح يقبؿ عمى دركس الدعـ.

  معرفة التغيرات التي يمكف أف تحدثيا دركس الدعـ في تحقيؽ التكافؽ الدراسي لدل

 ي شيادة البكالكريا.الممتحنيف ف

 .الانتشار الكاسع لدركس الدعـ بيف التلاميذ الممتحنيف كالأىمية التي تحظى بيا 

 أىداف الدراسة:.5

  اكتشاؼ كاقع إقباؿ التلاميذ الممتحنيف عمى دركس الدعـ كتأثيرىا عمى تحقيؽ التكافؽ

 الدراسي في مرحمة التعميـ الثانكم.

 ـ في التحضير لاجتياز شيادة البكالكريا كما ينعكس الكقكؼ عمى مدل مساىمة دركس الدع

 داخؿ الفصؿ الدراسي مف تفكؽ كاستعداد نحك التكافؽ الدراسي.

 تحديد المفاىيم الأساسية:.6

 الدروس الخصوصية:

  ىي عممية تعميمية غير نظامية تتـ بيف الطالب كالمعمـ يتـ بمكجبيا تدريس الطالب مادة

 دراسية
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أك ضمف مجمكعة بأجر محدد مف قبؿ الطرفيف حسب إتفاقيـ أك جزء منيا لكحدة  

 (.05، ص9544)حجيإسماعيؿ،

  ىي كؿ جيد تعميمي يتمقاه الطالب بدافع مف نفسو أك نتيجة ) ظركؼ خارجية، كيقكـ بو

 المعمـ

سكاء بالإلقاء أك المناقشة أك التدريب، في صكرة فردية أك جماعية خارج المبنى المدرسي  

 (1969443)محمد حساف، ه المعمـ بنفسوكتأجيره يحدد كيككف بانتظاـ

 كمف خلاؿ ىذه التعاريؼ يقدـ التعريؼ الإجرائي6 

 إف الدركس الخصكصية ىي كؿ ما يتمقاه التمميذ خارج المؤسسة مف طرؼ معمـ خاص يقكـ -

صكر منفردة أك في داخؿ حيز مجمكعة مقابؿ مبالغ مادم  بتدريس التمميذ مادة دراسية

 يوفؽ عممتن

 التوافق المدراسي:

  يعرفو عكض كالزيادم بأنو حالة تبدك في العممية الديناميكية المستمرة، التي يقكـ بيا الطالب 

لاستيعاب مكاد دراسية كالنجاح فييا، كلتحقيؽ التكاؤـ بينو كبيف بيئة المدرسية، كمككناتيا 

 الرياضة كمكاد الدراسةالأساسية ) الأساتذة كالزملاء كالأنشطة الإجتماعية كالثقافية ك 

 (34569445محمد يكسؼ ،)كالتحصيؿ 
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أما التعريؼ الإجرائي ىك قدرة التمميذ عمى تحقيؽ التلاؤـ كالإنسجاـ كيظير ذلؾ في  -

 سمككياتو 

 مع زملائو كأساتذتو، كبعبارة أىـ ىك مدل شعكر التمميذ بالإندماج مع البيئة المدرسية.

 :التعميم الثانوي 

 في النظاـ التربكم الجزائرم تمثؿ النقطة المركزية لممراحؿ التعميمية لأف  المرحمة الثانكية

جذكرىا مغركسة في التعميـ الأساسي كفركعيا ممتدة إلى التعميـ العالي كمراكز التككيف 

 (.9969445،) محمد حساف الأخرل

سنكات  كمف خلاؿ ىذا التعريؼ نقدـ التعريؼ الإجرائي6 إف مرحمة الثانكية تتـ خلاؿ ثلاث

مف التعميـ تنتيي بعدىا بشيادة الباكالكريا كىي مرحمة ىامة في المسار التعميمي لأف فركعيا 

 تمتد إلى التعميـ العالي كمراكز التككيف الأخرل.

 شيادة البكالوريا:

 ىي شيادة تتكج نياية المرحمة الثانكية مف التعميـ الثانكم كتسمح لممترشحيف مكاصمة تعميميـ 

 (9069445معية) الفرابي كآخركف،الجا في المرحمة

 أما التعريؼ الإجرائي6

تعد شيادة البكالكريا ذات الطابع الإجتماعي كالتربكم في آف كاحد إذ تعد المرتبة الأكلى في  -

 سمـ
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المراتب الجامعية كظيكرىا يرتبط مباشرة بالجامعة، كلقد أصبحت ىذه الشيادة تكتسي طابعا 

 ية كالتعميمية.عالميا لجميع النظـ التربك 

 التمميذ:

 يعرؼ أحمد اسماعيؿ عمى التمميذ فيقكؿ6 إف التمميذ ىك المادة الخاـ التي تشكؿ المخرجات 

الرئيسية لمنظاـ التعميمي كمو، كما يرل أنيـ مدخلات إدارة التعميـ كالتعمـ، فبدكف التمميذ لا  

 (.54369499ميـ ) حجي إسماعيؿ،يككف التع

 ؿأف التمميذ ىك المحكر الأكؿ كىك اليدؼ الأخير في كرائي الإجريؼ مف خلاؿ التع -

 عمميات التربية كالتعميـ كىك التككيف العقمي كالجسمي كالمعرفي في سبيؿ تنشئة صالحة.

 الدراسات السابقة: .7 -

 أولا: الدراسات السابقة المتعمقة بالتوافق الدراسي -

ن التوافق الدراسي والميل العممي ه (: العلاقة بي 1406دراسة الجنيدي حباري بلابل ) .1

 والميل الأدبي والتحصيل الدراسي

  تتناكؿ ىذه الدراسة بحث العلاقة ببيف التكافؽ الدراسي كالميؿ العممي كالميؿ الأدبي

باعتبارىما متغيرات مستقمة كالتحصيؿ الدراسي باعتباره متغيرا تابعا بيدؼ التعرؼ عمى 

لدل طلاب جامعة أـ القرل كمية التربية في المممكة طبيعة العلاقة بيف ىذه المتغيرات 

طالبا مف الأقساـ  933طالبا عبارة عف  042العربية السعكدية، حيث شممت عينة الدراسة 
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طالبا مف الأقساـ العممية كاستخدـ التكافؽ الدراسي مف إعداد " محمكد  995الأدبية ك

 ا يمي6الزيادم " لقياس التكافؽ الدراسي. ككشفت الدراسة عم

 .كجكد علاقة ذات دلالة إحصائية مكجبة بيف التحصيؿ الدراسي كالتكافؽ الدراسي 

  كجكد فركؽ دالة إحصائيا بيف الطلاب المتكافقيف دراسيا كبيف الطلاب الأقؿ تكافقا في

 تحصيميـ الدراسي.

 كجكد فركؽ دالة إحصائيا بيف الطلاب المتكافقيف دراسيا كبيف الطلاب الأقؿ تكافقا في 

 تحصيميـ الدراسي.

(: التكيف الدراسي وعلاقتو بمفيوم الذات الأكاديمي لدى  2012دراسة حامد النور ) .2

 طلاب المرحمة الثانوية لولاية الخرطوم

  استيدفت ىذه الدراسة الكشؼ عف العلاقة بيف التكيؼ الدراسي كمفيكـ الذات الأكاديمي لدل

كف مجتمع الدراسة مف جميع طلاب المرحمة طلاب المرحمة الثانكية بكلاية الخرطكـ تك

، حيث بمغ حجمو )  طالبا كطالبة ( كتككنت عينة الدراسة  94900الثانكية بكلاية الخرطكـ

طالبا لصفيـ مف الإناث، ثـ اختيارىـ بطريقة عشكائية، كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة  144مف 

 ى النتائج التالية6اتبع الباحث المتيج الكصفي التحميمي كخمصت نياية الدراسة إل

 تكجد علاقة ارتباطية إيجابية بيف التكيؼ الدراسي كمفيكـ الذات الأكاديمي. -

 يتمتع مجتمع الدراسة بدرجة عالية في مفيكـ الذات الأكاديمي. -

 الطالبات الإناث أكثر تكيفا مدرسيا مف الطلاب الذككر. -
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 الطلاب يتسمكف بدرجة منخفضة في التكيؼ الدراسي العاـ. -

(: الذكاء الأخلاقي وعلاقتو بالتوافق  2010راسة عفراء إبراىيم خميل العبيدي ) د. 3

 الدراسي لدى تلاميذ الصف السادس ابتدائي بمدينة بغداد

  بعث الباحثة إلى التعرؼ عمى الذكاء الأخلاقي كالتكافؽ الدراسي لدل تلاميذ الصؼ السادس

كاء الأخلاقي كالتكافؽ الدراسي، إذ تحدد ابتدائي فضلا عف كشؼ العلاقة الارتباطية بيف الذ

البحث بتلامذة الصؼ السادس الابتدائي مف كلا الجنسيف مف مدينة بغداد عمى عينة البحث 

 0 – 09إلى غاية  9494 – 9 – 91تمميذ كتمميذة ( كقد بدأ التطبيؽ مف  144كالبالغة ) 

الثاني لقياس التكافؽ الدراسي ، تـ إعداد مقياسيف أحدىما لقياس الذكاء الانفعالي ك 9494 –

كبعد التأكد مف الخصائص السيككمترية لممقياسيف تـ تطبيقيما، كبعد معالجة البيانات 

 بالكسائؿ الإحصائية المناسبة تكصؿ الباحث إلى النتائج التالية6

 طمبة الثصؼ السادس ابتدائي يتمتعكف بذكاء أخلاقي. -

 تكافؽ دراسي.طمبة الثصؼ السادس ابتدائي يتمتعكف ب -

كجكد علاقة ارتباطية مكجبة دالة إحصائيا بيف الذكاء الأخلاقي كالتكافؽ الدراسي لدل  -

 طمبة السادس ابتدائي.

 التعقيب عمى الدراسات السابقة ) التوافق الدراسي (:
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  مف حيث اليدؼ6 سعت أغمب الدراسات السابقة المتعمقة بالتكافؽ الدراسي إلى البحث

قة بيف جكانب معرفية كالتحصيؿ الدراسي كالأكاديمي كجكانب نفسية كالكشؼ عف العلا

كتقدير الذات كالكفاءة الذاتية كالقمؽ مثؿ6 دراسة الباحث الجنيدم حبارم بلابؿ كدراسة بف 

 دكمة شفيقو ".

  ناثا كلجميع مف حيث العينة كالأدكات6 نلاحظ اىتماـ الدراسات السابقة بكلا الجنسيف ذككرا كا 

التعممية، كاستعانت أغمب الدراسات السابقة لمقاييس كؿ مف يكنجماف ) الأطكار 

Younugwan .كمقياس الحسيف عبد العزيز الدريني كمقياس أمؿ عبد السميح مميجي ) 

  مف حيث النتائج6 جاءت أغمب النتائج متفقة عمى كجكد علاقة ارتباطية إيجابية بيف التكافؽ

عمى أىمية التكافؽ الدراسي في العممية التربكية، كدكره  الدراسي كالمتغير الثاني، مما يكشؼ

 في تنمية كتطكير الآداء سكاء المعرفي أك النفسي.

ػ ككما تؤكد الدراسات أغمبيا عمى تأثير عكامؿ البيئة الاجتماعية كالمناخ الدراسي عمى تكافؽ 

 الطالب الدراسي.

 الدراسات  السابقة الخاصة بدروس الدعم:

 السابقة الخاصة بدركس الدعـ ىي6أما الدراسات 

(: التعرف عمى واقع انتشار ظاىرة  2009دراسة صالحي محسن حمود وآخرون )  – 1

 ويت الدروس الخصوصية بالمرحمة الثانوية بالك
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ػ تيدؼ ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى كاقع انتشار ظاىرة الدركس الخصكصية بالمرحمة 

الأسباب المؤدية ليا كمحاكلة التكصؿ إلى مقترحات الثانكية بالككيت كالكقكؼ عمى أىـ 

كالحمكؿ التي يمكف أف تحد مف ىذه الظاىرة حيث استخدـ الباحثكف في دراستيـ المنيج 

 الكصفي عمى عينة اشتممت ثلاث فئات6

  الفئة الأكلى6 ) عينة الطمبة6 حيث بمغت عينة الطمبة المختارة عشكائيا مف المدارس الثانكية

 طالب كطالبة (. 431العاـ في الككيت  في التعميـ

  كلي أمر ممف ليـ أبناء ممتحقكف  930الفئة الثانية6 ) عينة أكلياء الأمكر6 تـ اختيار

 بالتعميـ الثانكم بدكلة الككيت (.

  الفئة الثالثة6 ) عينة المعمميف6 اختيرت عينة عشكائية ممف يقكمكف بالتدريس بمرحمة الثانكية

 ـ كمعممة (.معم 025كبمغ عددىـ 

استبيانات ثـ  0ػ كقد استخدـ الاستبياف كأداة رئيسية لمبحث حيث قاـ الباحثكف بتصميـ 

 تكزيعيا عمى الفئات الثلاثة لمدراسة ككانت أىـ النتائج التي تكصمت ليا الدراسة ما يمي6

حيث  ػ أف الدركس الخصكصية منتشرة انتشارا كاسعا بيف طلاب التعميـ الثانكم بدكلة الككيت

 % مف الطلاب عينة الدراسة يأخذكف دركسا خصكصية. 24.45أكد 

ػ اتفاؽ الطلاب كأكلياء الأمكر عمى أف السبب الرئيسي كالأكؿ الذم يدفع الطلاب لأخذ 

 الدركس الخصكصية ىك الرغبة في الحصكؿ عمى درجات أعمى.
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ناىج سبب لأخذ الدركس ػ اتفاؽ الطلاب كالأكلياء عمى أف كثرة المكاد الدراسية كصعكبة الم

 الخصكصية كانتشارىا في المحيط الطلابي.

ػ اتفاؽ المعمميف كأكلياء الأمكر عمى أف التغيرات المتلاحقة في النظاـ الثانكم مف أىـ 

 الأسباب التي تساعد عمى انتشار الدركس الخصكصية.

روس (: مدى مساىمة الد 2017، 2016دراسة صماد مبروكة وبالعروس حميمة )  – 2

ئية ولاية أدرار ثانوية الشيخ الخصوصية في تحقيق التحصيل الدراسي لدى الأقسام النيا

 عبد الكريم المغيمي نب

ػ تمثمت ىذه الدراسة في الدركس الخصكصية كتأثيرىا عمى التحصيؿ الدراسي لدل تلاميذ 

ة بالمراحؿ الأقساـ النيائية كىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة كاقع انتشار الدركس الخصكصي

النيائية كمدل إقباؿ التلاميذ عمييا كمدل كعييـ بتأثيرىا عمى تحصيميـ كالكقكؼ عمى 

فاعمية الظاىرة في تحصيميـ الدراسي مف خلاؿ التفاعؿ كالاستعداد نحك الإنجاز، كتككنت 

تمميذ ( كاستخدـ في دراستو  914مفردة مف المجتمع الأصمي )  14عينة الدراسة مف 

صفي التحميمي ككنو أنسب المناىج كأكثرىا ملائمة كمف الأدكات التي استعاف بيا المنيج الك 

 لجمع البيانات تمثمت في الاستبياف كالاستمارة كالمقابمة كتكصمت الدراسة إلى نتيجة مفادىا6

ػأف لمدركس الخصكصية تأثير عمى التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة النيائية كما أنيا 

 مف دافعية الإنجازز لدييـ.تساىـ في الرفع 
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(: الدروس الخصوصية في المرحمة الثانوية بمدينة  2019دراسة ويزة عيساوي )  – 3

 الأسباب –عين الفكرون الواقع 

ػ تمثمت ىذه الدراسة في الدركس الخصكصية في مرحمة الثانكية بمدينة عيف الفكركف، 

صكصية التي أصبحت تشكؿ ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى ظاىرة الدركس الخكىدفت 

خطكرة كبيرة عمى النظاـ التعميمي كمدل انتشارىا بالطكر الثانكم كتـ الاعتماد في ىذه 

الدراسة عمى المنيج الكصفي التحميمي ككنو المنيج الأنسب لمدراسة كيقكـ عمى جمع الحقائؽ 

تمميذ  904)  حكؿ الظاىرة كأىـ الأسباب التي أدت إلى انتشارىا، تمثمت عينة الدراسة مف

كتمميذة ( مف الأقساـ النيائية كبعد تحميؿ الاستجابات أفراد العينة تكصمت الدراسة إلى أف 

معظـ أفراد العينة يردكف أسباب تفشي ظاىرة الدركس الخصكصية إلى الأسباب التي ترجع 

 لممدرسة، المعمـ، التمميذ كالأسرة.

انتشارا كاسعا بيف التلاميذ كالأقساـ كقد أظيرت النتائج أف الدركس الخصكصية منتشرة 

النيائية، تكفير المعمميف كالمتخصصيف كالمؤىميف أكاديميا كتربكيا في المدارس مف قبؿ كزارة 

 التعميـ كالتربية، القياـ بدكرات كحصص تقكية لمتلاميذ المقصريف في الدراسة.

لتحصيل الدراسي عمجية: تأثير الدروس الخصوصية عمى ا دراسة الطالبة لعريوات – 4

دراسة ميدانية عمى عينة من طمبة ثانوية بوشراوين محمد  –لتلاميذ المرحمة الثانوية 

 2015البويرة لسنة 
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 9492 – 9491شممت الدراسة مجمكعة مف التلاميذ المتمدرسيف لمسنة الدراسية  

 04 منيـ إناث ك 09كالذيف يتمقكف دركس خصكصية كىـ تلاميذ الثانية ثانكم عمما أف 

ذككر يتمقكف الدركس الخصكصية كما استخدمت الباحثة في ىذه الدراسة المنيج الكصفي 

باعتباره يتماشى مع مكضكع الدراسة كما اعتمدت في المقاربة النظرية عمى التفاعمية 

 الرمزية، حيث ىدفت ىذه الدراسة إلى6

 سة.ىدؼ التكسع كالانتشار السريع ليذه الظاىرة حيث أصبحت تتطمب الدرا 

  محاكلة الإسياـ في إثارة مكضكع الدركس الخصكصية كنقطة انطلاؽ لبحكث عممية

 مستقمة.

  معرفة الدكر الذم تؤديو الدركس الخصكصية في التحصيؿ الدراسي باعتبارىا ممجأ لمتلاميذ

 زاد الإقباؿ عمييا.

 ػ كتكصمت ىذه الدراسة إلى النتائج التالية6

حصيؿ العممي بالنسبة لتلاميذ المرحمة الثانكية إذ تعتبر ػ تؤثر الدركس الخصكصية عمى الت

الدركس الخصكصية ممجأ يقبؿ عميو التلاميذ لأسباب مختمفة كمتباينة سعيا لمرفع مف 

مستكل تحصيميـ الدراسي، إذ أنيـ في مرحمة انتقالية مصيرية، فالإقباؿ عمى الدركس 

غبة بالقياـ بالأداء الجيد كتحفيزه عمى الخصكصية يبرز جكدتيا مف ناحية اكتساب التمميذ الر 

اعتزاز بنفسو كاكتسابو الثقة بالنفس كفي قدرتو كذلؾ يدفعو إلى القياـ بكاجباتو عمى أكمؿ 

كجو بكفاءات عالية تعكس عمى تفاعمو مع الأنشطة الصفية كعلاقتو مع زملائو بخمؽ جك 
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لإيجابي، فالعلاقات التربكية تنافسي شريؼ كالعمؿ القائـ عمى الحكار كالتكاصؿ الفاعمي ا

 الجيدة تنعكس بالإيجاب عمى التحصيؿ الدراسي لمتمميذ.

دراسة نسيبة مرعشمي: أسباب تفشي ظاىرة الدروس الخصوصية من وجية نظر  – 5

 بكمية التربية بسوريا 2012المدراء، المعممين الطلاب، أولياء الأمور سنة 

 990طالب كطالبة ك 02معمـ كمعممة ك 99مديرا كمديرة ك 45شممت ىذه الدراسة  

 مف أكلياء الأمكر تـ تحديد العينة بطريقة عشكائية بسيطة، حيث ىدفت الدراسة إلى6

  التعرؼ عمى الفركؽ بيف متكسط الأداء ككجيات نظر المدراء كالمعمميف حكؿ أسباب تفشي

 ظاىرة الدركس الخصكصية.

  ككجيات نظر الطلاب حكؿ أسباب تفشي التعرؼ عمى الفركؽ الفردية  بيف متكسط الأداء

 ظاىرة الدركس الخصكصية كفؽ معيار الجنس.

ما يقدمو البحث تكصيات يفيد مف حد الابتعاد عف الدركس الخصكصية، المنيج الذم 

استعممتو الباحثة ىك المنيج المقارف كمنيج الإحصاء الكصفي في تقرير النتائج عمى أداة 

 الاستبياف.

 إلى ما يمي6 تكصمت ىذه الدراسة

  ترجع أسباب تفشي ظاىرة الدركس الخصكصية تنازليا مف مديرة المدرسة ثـ إلى الطالب

نفسو ثـ إلى الأسرة كالمعمـ، كىذا أمر طبيعي أف المدير ىك المسؤكؿ الأكؿ عمى العممية 

التعميمية في المدرسة كعف المؤسسة التي مف المفترض أف تقدـ المعرفة لمطالب كتراعي 
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ؽ الفردية، بحيث تساعد الطالب ميما اختمفت قدراتيـ كلكف يكجد عدد كبير مف الفرك 

الطلاب مما سبب الاكتظاظ في مدارسنا ثـ أف معظـ أفراد العينة يرجعكف أسباب تفشي ىذه 

الظاىرة إلى الطالب نفسو ككنو المسؤكؿ الأكؿ كالأخير عف التعميمة كاكتسابو لممعرفة بكافة 

ة ككنيا مسؤكلة عف تكجيو الطالب كتعكده عمى الاعتماد عمى نفسو في السبؿ ثـ إلى الأسر 

التعميـ ثـ إلى المعمـ باعتباره القائـ المباشر مع قدراتو في حاؿ قاـ بعممو عمى خير ما يراـ 

 يمتنع الطالب كالأسرة إلى المجكء إلى الدركس الخصكصية.

 مى الدراسات: التعقيب ع

ت السابقة لتضح لنا أنيا تتفؽ مع الدراسة الحالية مف مف خلاؿ اطلاعنا عمى الدراسا 

حيث اليدؼ كىك التعرؼ عمى ظاىرة الدركس الخصكصية كالأسباب التي أدت إلى انتشارىا 

كمدل تأثيرىا عمى التكافؽ الدراسي لمتمميذ، أما مف ناحية المنيج فتـ استخداـ المنيج 

، كيزة عيساكم، في حيف الكصفي في دراسة كؿ مف6 صالحي محسف، صماد مبرككة

استخدمت نسيبة مرعشمي المنيج المقارف، كمف حيث الأدكات تـ استخداـ المقابمة كالاستبياف 

 في كؿ الدراسات.

 كيمكف عرض أكجو الاستفادة مف ىذه الدراسات في النقاط التالية6

  .إثراء الرصيد النظرم لمدراسة 

 .المساعدة في تحديد تساؤلات الدراسة 

 نيج المستخدـ كالأدكات المستخدمة في جمع البيانات.معرفة الم 
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 خلاصة:

في في ىذا الفصؿ تـ التمييد لدراستنا ،حيث تـ التطرؽ فيو إلى مختمؼ العناصر الميمة 

الدراسة بدءا بإشكالية البحث ،أيف تـ إعطاء صكرة عف المكضكع المراد دراستو كما قمنا 

رعية ،لنصؿ بعدىا إلى طرح الفرضية العامة ككذلؾ بطرح التساؤؿ العاـ لمدراسة كالأسئمة الف

 الفرضيات الفرعية.

كما قمنا بعرض أسباب إختيار المكضكع إضافة إلى أىميتو كمجمكعة مف الأىداؼ التي 

نطمح لمكصكؿ إلييا مركرا بعرض جممة مف المصطمحات تـ دراستيا كتعتبر الكممات 

رؽ إلى الدراسات السابقة التي تعتبر الأرضية المفتاحية ،كلايكتمؿ الفصؿ التمييدم دكف التط

 النظرية الأكلى كالإطار المرجعي الأكؿ الذم تنطمؽ منو دراستنا.
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 تمييد:

بات معركفا بأف أفضؿ استثمار يمكف تحقيقو في الحياة عند الأىؿ ىك تعميـ الأبناء،  

الخصكصي أك ما يعرؼ بالدركس الخصكصية أك دركس كنلاحظ اليكـ المجكء إلى التعميـ 

الدعـ في حالة أبدل الطالب تراجعا ىفي تحصيمو ككاف ضعيفا أصلا كتزيد الحاجة ليذه 

الدركس الخصكصية كمما صعبت المكاد التعميمية ككثرت المناىج التربكية كخاصة في 

 المراحؿ الثانكية أك أكقات الامتحانات.
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 خصوصية النشأة والتطور:الدروس ال.9

إف المتتبع لتاريخ التعميـ في بلادنا يجد أف ظاىرة الدركس الخصكصية نشأت في  

الأصؿ لتعبر عف لكف مف التربية الفردية أبناء الطبقة الخاصة مف الحكاـ كالأمراء كالأثرياء، 

ارس العادية، ذلؾ أف رجاؿ ىذه الطبقة ترفعكا عف أف يختمط أبناؤىـ بأبناء العامة في المد

كأعرضكا عف أف يتمقى أك لئؾ الأبناء تعميما مماثلا لتعميميـ، ثـ تطكر الكضع كأصبحت 

الدركس الخصكصية تكجو لعلاج الطلاب الضعاؼ في بعض المقررات خاصة المغات 

كالعمكـ كالرياضيات ككاف الطالب لا يأخذ درسا خصكصيا إلا إذا كاف مستكاه ضعيفا في 

تعثره فييا، ككاف ىذا الطالب يمجأ لأخذ دركس خصكصية في المادة يستمر مادة ما ك 

المتعثر فييا فقط نتيجة ضعؼ مستكاه فييا، ككاف يبذؿ أقصى جيده حتى لا يعرؼ أحد 

بأمره لأف أخذه درسا خصكصيا يعني ضعؼ مستكاه ككاف ىذا شيئا معيبا، كما كاف اليدؼ 

رح مرات كمرات لرفع مستكل ككفاءة مف الدرس الخصكصي في ذلؾ الكقت ىك إعادة الش

 الطالب.

ثـ جاءت بعد فترة بدأ فييا بعض الأغنياء إعطاء أبنائيـ دركسا خصكصية بغرض  

تحسيف مستكاىـ، كحصكليـ عمى درجات أعمى، كتحقيؽ رغبتيـ في الالتحاؽ بكميات القمة، 

يذاكركا ليـ  ثـ جنح المدلمكف مف الطلاب إلى الاعتماد عمى المدرسيف الخصكصييف لكي

كنكع مف الاعتمادية كالسمبية في معركة الحياة، كبدأ الطلاب يقمدكف بعضيـ في ذلؾ الأمر، 

كاتسع نطاقيا كأخذت الدركس النصكصية شكؿ التعكد كالإدماف، كانتشرت ىذه الظاىرة 
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بشكؿ ممحكظ حتى أصبحت عبئا ثقيلا عمى الأغمبية مف الأسر، كبعد أف كاف الطالب يأخذ 

خصكصيا في مادة أك اثنيف في السنكات النيائية مف المراحؿ التعميمية فقط، أصبحت  درسا

الدركس الخصكصية دكف غيرىا في كؿ المكاد تقريبا، كفي معظـ السنكات الدراسية بدءا مف 

مرحمة رياض الأطفاؿ حتى الجامعة كبعد أف كاف الطالب يخفي أنو يأخذ درسا خصكصيا 

 صبح الآف يتباىى بأنو يأخذ درسا خصكصيا في جميع المكاد.لأف ذلؾ يدؿ عمى ضعفو أ

كقد أظيرت نتائج الدراسات كالبحكث السابقة أف ظاىرة الدركس الخصكصية تفاقمت  

كتضخمت الآف بحيث أصبح مف الصعب تحديد المكاد الدراسية التي يزداد إقباؿ الطلاب 

دة دراسية لا يأخذ فييا الطالب فييا عمى الدركس الخصكصية دكف غيرىا، كأنو لا تكجد ما

درسا خصكصيا، لدرجة أف كثيرا مف الطلاب يأخذكف دركسا خصكصية في مادة التربية 

الفنية ) الرسـ ( كذكرت إحدل الدراسات أف نسبة مف يأخذكف دركسا خصكصية في الصؼ 

% ( بمتكسط ثلاث مقررات، كفي 50% ( كفي الصؼ الثاني ) 59الأكؿ الثانكم بمغت ) 

% ( بمتكسط أربعة مقررات دراسية، ليس ىذا فقط كلكننا نجد أف 944لصؼ الثالث ) ا

 الدركس الخصكصية انتقمت مف التعميـ العاـ إلى التعميـ الفني كالتعميـ الجامعي أيضا.

كذلؾ فإف الإقباؿ عمى الدركس الخصكصية يبدأ الآف قبؿ بداية العاـ الدراسي  

أف غالبية الطلاب يحجزكف في مجمكعات الدركس كينتيي مع نيايتو كأصبحنا نجد 

الخصكصية أثناء العطمة الصيفية كيدفعكف لمعمـ الدركس الخصكصية مبالغ كبيرة، كالغريب 

بالمعنى العامي مبمغ ضائع  -أف بعض المعمميف لا يحتسبكف ىذا المقدـ ضمف أجرة الدرس
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المتميزيف في مجاؿ الدركس كلا يتكقؼ الأمر عند ىذا الحد بؿ نجد أف بعض المعمميف  –

الخصكصية كالذيف يزداد الإقباؿ عمييـ مف الطلاب يعقدكف مقابلات شخصية كامتحانات 

تحديد مستكل لمطلاب المتقدميف ليـ الاختيار أفضؿ ىذه العناصر نظرا للاقباؿ الشديد 

ء عمييـ كعدـ القدرة عمى استيعاب ىذا العدد الكبير مف الطلاب مما يضطر بعض أكليا

 الأمكر لمبحث عف كاسطة ليذا المعمـ لكي يقبؿ ابنو ضمف طلاب  الدرس الخصكصي.

كىكذا أصبحت الدركس الخصكصية أمرا كاقعا يصعب القضاء عميو كلـ يعد الآباء  

يتخيمكف أف يتعمـ أبناؤىـ بدكف دركس خصكصية ىـ أنفسيـ الذيف يسعكف لمبحث عف 

سا خصكصية، كلقد كثر الحديث في الآكنة الأخيرة أفضؿ المدرسيف لكي يعطكا لأبنائيـ درك 

لمنظر في في الصحؼ ككسائؿ الإعلاـ المختمفة عف ىذا المكضكع كمف العناكيف الممفتة 

 ىذه الصحؼ  عمى سبيؿ المثاؿ لا الحصر6

 .الدركس الخصكصية أصبحت ظاىرة في كؿ مدارسنا 

 المدرسة أصبحت مكانا لحضكر الطلاب كانصرافيـ بدكف فائدة. 

 .بدأ العاـ الدراسي كبدأ معو مكاؿ الدركس الخصكصية 

 .أصبحت فاتكرة الدركس الخصكصية لا تعرؼ الرحمة 

 .إف العمـ أصبح يباع في السكؽ السكداء 

  ( 0569443محمد حساف ،).آفة العممية التعميمية –الدركس الخصكصية 
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 مفيوم الدروس الخصوصية:.2

عجـ المغة العربية، فنلاحظ أنو مركب مف كممتيف6 لـ يرد لفظ الدركس الخصكصية في ملغة:

 درس، درسا كدراسة الكتاب أك العمـ أقبؿ عميو بحفظو.

 دركس6 حصة يُدرس.

 ،حمكدم,) خصكصية6 ما يتعمؽ بشيء دكف سكاه، ما يتميز بو شيء خصكصية حالة

05469444)  

ضافية خارج كقت قياـ المدرس بإعطاء تمميذ أك مجمكعة مف التلاميذ حصصا إ اصطلاحا: 

 معايطة لعزيز) عبد االدكاـ الرسمي في مادة كاحدة أك عدة مكاد مقابؿ أجر معينف يتفؽ عميو. 

،92069445 ) 

 رسي بحيث يككف ىذا الجيد ىي كؿ جيد تعميمي يحصؿ عميو التمميذ خارج الفصؿ المد

عدات تعميمية ، كيستثني مف ىذا ما يقدمو بعض الآباء لأبنائيـ في صكرة مسامكررمنتظـ ك 

 ( 1569441، الراشد كآخركف) في المنزؿ. 

  ىي طريقة كعممية تربكية يقكـ خلاليا المتعمـ بالتفاعؿ مع تمميذ إلى ثلاثة عمى الأكثر

للاستجابة المباشرة لحاجات تعميميـ كاىتماميـ الفردية الخاصة التي يمكف جزئيا أك كميا 

الجماعية الأخرل، كتقابؿ الدركس الخصكصية  تحقيقيا بالطرؽ التعميمية الجماعية أك شبو

مفيكميا كممارسة ما يعرؼ في التربية بالتعميـ الفردم الخاص الذم يعد بدكره إحدل الطرؽ 

 .(9969542، ) حمدافالأساسية البناءة لمتعميـ كالتدريس. 
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 الح كما يعرفيا حسف محمد حساف بأنيا6 ذلؾ الجيد التدريبي الذم يبذؿ بانتظاـ كتكرار لص

 التمميذ خارج المؤسسة سكاء قاـ بو مدرس الفصؿ أك غيره مف المدرسيف.

  عرفيا أيضا بأنيا " كؿ جيد تعميمي يتمقاه الطالب بدافع مف نفسو أك نتيجة لظركؼ خارجية

كيقكـ بو المتعمـ سكاء بالإلقاء أك المناقشة أك التدريب، في صكرة فردية أك جماعية خارج 

 ( 1969443،حساف محمد) . بانتظاـ كتاجر يحدده المعمـ نفسو المبنى المدرسي كيككف

 أسباب انتشار الدروس الخصوصية:.3

عرض لممحاكر الرئيسية المسؤكلة عف انتشار الدركس الخصكصية ككيؼ فيما يمي  

 يسيـ كؿ منيا في ذلؾ6

 :ير التي يقصد بالفمسفة ىنا ماىية النظاـ التعميمي كحقيقة المعاي فمسفة النظام التعميمي

تحكمو كالمكجيات التي تكجيو، كجدير بالذكر أف النظاـ التعميمي ما زاؿ يتمحكر حكؿ 

الإطار المعرفي، فالمعرفة في أدنى مستكياتيا ) الحفظ كالاسترجاع الآلي ( ىي اليدؼ 

النيائي لمتعميـ كغايتو، كقد انعكست ىذه الفمسفة عمى كظيفة المدرسة، كمختمؼ عناصر 

تو، كتتمثؿ في حشك عقكؿ الطلاب لمجمكعة مف المعارؼ كالمعمكمات ثـ العممية كغاي

إعطائيـ شيادة مختمكمة بما امتلأت بو عقكليـ، كفقا لممستكل الذم كصمكا إليو، مما جعؿ 

ميمتيا سيمة كمحدكدة كأعطى لمدرس الدرس الخصكصي القدرة عمى منافسة المدرسة 

مف شرح الدرس بطريقة أك بأخرل حتى يستكعبو  كاستقطاب طلابيا فالعممية لا تستمزـ أكثر

يحفظو الطالب كاسترجاع ذلؾ في كرقة الامتحاف كفي ضكء ذلؾ تقتضي العمميات الابداعية 
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بارة عف عمميات ثانكية كتصبح ممارسة الأنشطة كاليكايات كالتطبيقات العممية عكالابتكارية 

لكمي لدرجاتو في نياية العاـ الدراسي بالطالب كاىتماماتو لأنيا تدخؿ في المجمكع ا متعمقة

 كلا تؤثر في معايير ترقيو لممراحؿ الأعمى.

 :قد ينظر البعض إلى أف الطالب ىك صاحب المشكمة كممكليا كالمركج ليا كلكلاه  الطالب

لما كجدت الدركس الخصكصية مف الأصؿ، كقد يككف ذلؾ صحيحا بعض الشيء، كلكنو لا 

نما يشاركو أطراؼ  يمثؿ الحقيقة كميا، فالطالب ليس ىك الطرؼ الكحيد في ىذه القضية، كا 

أخرل كلذا يمكف تقسيـ الأسباب التي تدفع بالطالب لأخذ درس خصكصي إلى أسباب 

خاصة بالطالب نفسو كىك المسؤكؿ عنيا شخصيا، كأسباب أخرل خارجة عف إرادتو كتدفعو 

 بؿ تضطره لأخذ درس خصكصي كىي كالتالي6

 الب نفسو:أسباب خاصة بالط

منيا عدـ انتظاـ الطالب في الحضكر إلى المدرسة كاستيزائو كقمة التزامو أثناء الحصة 

كضعؼ التحصيؿ الدراسي لبعض الطلاب نتيجة لصعكبة المكاد الدراسية، كذلؾ رغبة 

الطالب في الحصكؿ عمى مجمكع مرتفع، في بعض الحالاتنجد أف بعض الطلاب تعكدكا 

الخصكصي مما يجعميـ لا يستطيعكف الاستغناء عنو، إضافة إلى عند الصغر عمى الدرس 

الرغبة في بدأ المذاكرة قبؿ بداية العاـ الدراسي الرسمي، تقميد بعض الزملاء حيث أصبحت 

الدركس الخصكصية عبارة عف مكضة، كىناؾ بعض الظركؼ الصحية التي تستدعي أخذ 

كذلؾ ؽ التكتر إزاء الامتحانات الدركس الخصكصية منيا ضعؼ ككىف صحة الطالب، القم
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اىتماـ بعض الطلاب بممارسة كأنشطة كاليكايات عمى حساب المكاد الدراسية، كمف خلاؿ 

ما سبؽ يمكف القكؿ بأف ىناؾ أسباب كاقعية كحالات معينة مف الطلاب يستمزـ الدرس 

نما في حؽ لمطالب ذا  الخصكصي فيي مف الناحية المنطقية ليس مرفكضة رفضا تاما، كا  كا 

استدعت الظركؼ، يشترط أف تكضع ليا ضكابطيا ضمف سيرىا في المسار الصحيح 

 كتحدم سمبيات تترتب عمييا.

 أسباب خارجة عن إرادة الطالب:

فبعضيا قد يككف راجع لضعؼ قدرة المعمـ عمى التكاصؿ المعمكمة لمطالب، كضبط  

الطلاب كما أف بعض ىذه  إدارة الفصؿ أثناء الحصة، كعدـ مراعاة الظركؼ الفردية بيف

العكامؿ قد يككف راجعا للأسرة حيث يظير بعض الطلاب لأخذ الدرس الخصكصي تمبية 

الأبناء الميسكريف، كىناؾ مف الطلاب مف يعاني مف مشكلات أخرل لرغبة الأسرة خصكصا 

 تحكؿ دكف تكفر البيئة المناسبة لممذتكرة كالتحصيؿ مثؿ الخلافات الزكجية، أك عدـ قدرة

 الأبكيف عمى مساعدة الأبناء في فيـ ما قد يصعب عمييـ مف دركس لككنيـ أميييف مثلا.

المعمـ ىك حجر الزاكية كالعمكد الفقرم لأم نظاـ تعميمي، كميما استحدثنا في  المعمم:ػ 

التعميـ مف طرؽ كأساليب، كميما أضفتا إليو مف مكضكعات جديدة كطكرنا في مناىجو 

أقمنا لو أفخر المباني كزكدناه بأحدث الأجيزة كالتكنكلكجيا كالأثاث كرصدنا لو الأمكاؿ ك 

المناسب فإف كؿ ذلؾ لف يؤتي أكمو إلا في كجكد المعمـ الكفئ المخمص، كغني عف البياف 

أف المعمـ إنساف يمارس عمؿ يؤجر عميو كتتأثر بالظركؼ الاقتصادية كالاجتماعية التي يمر 
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ا عمى عممو، كالتي ساعدت بشكؿ أك بآخر في انتشار بيا المجتمع كالتي تعكس بدكرى

الدركس الخصكصية كلعؿ أكثر ىذه الأسباب في ضعؼ إنتماء بعض المعمميف لممينة كقمة 

إلتزاميـ بأخلاقياتيا يدفع بيـ إلى التقصير في أداء كاجبيـ كالتكاني في شرح الدركس، كليس 

طلابو عمى أخذ الدركس الخصكصي، الأمر يتكقؼ عف ىذا الحد بؿ إف البعض منيـ يجبر 

كلو في ذلؾ أساليب متنكعة كالإغراء تارة كالتيديد تارة أخرل، كالتمكيج في ذلؾ بدرجات 

أعماؿ السنة كالاىتماـ بالطلاب الذيف يأخذكف درسا خصكصيا عنو، كتميزىـ عمى غيرىـ 

 مف زملائيـ.

في انتشار ظاىرة الدركس قد يعتقد البعض أف الأسرة ليس ليا دكر أولياء الأمور:  ػ

الخصكصية كىذا الاعتقاد في غير مكضعو لأف الأسرة أصبحت عاملا مساعدا في تفشي 

ىذه الظاىرة سكاء تكافؽ مع ظركفيا أـ لـ يتكافؽ، كعمى الرغـ مما يتحممو أكلياء الأمكر مف 

لنار في معاناة مالية كنفسية بسبب الدركس الخصكصية فيي مستمرة في الانتشار كإنتشار ا

اليشيـ أك السرطاف في الخلايا الفـ، كفي دراسة قاـ بيا ىذا الفصؿ مف الكتاب بعنكاف " 

أزمة المدرسة الثانكية العامة " تـ التكصؿ إلى أف أىـ الأسباب التي تشجع أكلياء الأمكر 

 عمى أف يأخذ أبنائيـ دركسا خصكصية تتمثؿ في الآتي6

 في تحقيؽ التكفيؽ لأبنائيـ كالحصكؿ عمى  اعتماد الأسرة عمى الدركس الخصكصية

 المجاميع المرتفعة في ضؿ المنافسة الشديدة.
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  انشغاؿ الكالديف بأعماليـ كقمة متابعتيـ لأبنائيـ في المدرسة، كمف ثـ الاعتماد عمى المدرس

 الخصكصي لمقياـ بذلؾ.

 .ضعؼ ثقة أكلياء الأمكر في فاعمية الدكر التي تؤديو المدرسة 

 أكلياء الأمكر بإحضار أفضؿ المعمميف لتعميـ أبنائيـ في المنزؿ. تباىي بعض 

 6المدرسة والإدارة المدرسية

لا خلاؼ عمى أف جكدة العممية التعميمية مرىكنة بقدرة المدرسة عمى تكفير المناخ  

المناسب لنمك الطلاب، كتحسيف البيئة التعميمية كقدرتيا عمى الانطلاؽ كالتجديد، كمف 

تككف المدرسة متعددة الكظائؼ في حياة طلابيا، فيي مكاف لتمقي العمـ  المفترض أف

كمصدر لإشباع ميكلاتيـ كرغباتيـ كمركز الأنشطة كاليكايات كمف المفترض أنيا منطقة 

جذب لمطلاب يسعدكف بقضاء أكقات فراغيـ فييا، كيجدكف فييا حلا لمختمؼ مشاكميـ، إلا 

تماما، فالمدرسة تفكقت في نطاؽ الكظيفة الأكاديمية كلـ  أف الكاقع الفعمي لمدارسنا غير ذلؾ

.  يبؽ سكل ككنيا الجبية الرسمية الكحيدة المخكؿ ليا حسب القانكف إعطاء شيادة أك دبمكـ

كمف بيف العكامؿ التي جعمت المدرسة منطقة طرد لطلابيا لا منطقة جذب ليـ كمف ثـ 

 بحثيـ عف الدركس الخصكصية كبديؿ ليا.

 ثافة الفصكؿ كصعكبة الاستفادة الكاممة لمشرح داخؿ المدرسة.ارتفاع ك 

  دكتاتكرية المناخ المدرسي كقمة كسائؿ التشكيؽ كالأنشطة المدرسية، كقمة تشجيع المحاكلات

 الإبداعية.
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  ضيؽ استخداـ كتكظيؼ التكنكلكجيا الحديثة لصالح العممية التعميمية مما يزيد ىامشية

 المدرسة كتراجع دكرىا.

فة إلى كؿ ما سبؽ فإف الشعكر الإدارة المدرسية  يشجع الطلاب عمى أخذ الدركس إضا

الخصكصية لأف ذلؾ يساىـ في تحسيف نتيجة المدرسة كارتفاع نسبة النجاح نياية العاـ، 

 كمف ثـ تناؿ المدرسة رضا المسؤكليف عنيا.

 6الامتحانات

لخصكصية، كيرجع ذلؾ تعد الامتحانات أحد العكامؿ التي أدت انتشار الدركس ا 

إلى أنيا المعيار الكحيد الذم يتـ عمى أساسو تقكيـ الطلاب، رغـ أنيا ترتكز عمى الحفظ 

كالاستظيار كلا تعني الميارات كالاتجاىات التي يكتسبيا، كلا تنمي ركح التفكير كالابتكار 

كنتيجة كالاعتماد عمى النفس، حيث باتت الامتحانات غاية في حد ذاتيا ليست كسيمة، 

لممبالغة في أىمية الامتحانات كقيمتيا كاعتبارىا غاية بعد أف كانت كسيمة كنتيجة لمتضحية 

التي تثار حكؿ الامتحانات كما يتبعيا مف قمؽ كتكتر، اتجو أكلياء الأمر إلى البحث عف 

الكسيمة كىي الدركس الخصكصية خاصة كأنيا تساعد الطلاب في إتقاف ميارات النجاح 

 بأساليب اجتياز الامتحانات. كتزكيدىـ

 6 أسباب تتعمق بالمنيج

ىنا نتحدث عف المناىج الدراسية، فكظيفة المدرسة قديما تتمثؿ في حشك عقكؿ 

عطائيـ شيادة مختكمة بما امتلأت بو عقكليـ كفقا  التلاميذ بمجمكعة مف المعارؼ كا 
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المدرس الدرس  لممستكل الذم كصمكا إليو، مما جعؿ كظيفتيا سيمة كمحدكدة، كأعطى

الخصكصي القدرة عمى مناقشة المدرسة كاستقطاب تلاميذىا، فالعممية لا تستمزـ أكثر مف 

شرح الدرس بطريقة أك بأخرل، حتى يستكعب التلاميذ، كاسترجاع ذلؾ في كرقة الامتحاف، 

 كفي ضكء ذلؾ تختفي العمميات الإبداعية.

اىج الدراسية تنتمي إلى الفكر التربكم ػ أما بالنسبة لمكضع الحالي لممدارس فباتت المن

التقميدم، بالإضافة إلى إىماؿ الفركؽ الفردية بيف التلاميذ كعدـ إشباعيا لميكليـ كحاجاتيـ 

كحشكىا لمعمكمات معظميا صعبة غير محبذة ليـ، مما يدفع بيـ إلى الاستعانة بالدركس 

 الخصكصية لعميا تساعيدىـ في التأقمـ معيا.

 انونية لمدروس الخصوصية:الشرعية الق.4

 الدروس الخصوصية الخاصة والجانب القانوني في الجزائر: –أ

لقد سارعت الدكلة الجزائرية إلى إصلاح المنظكمة التربكية كفتح مجاؿ  لمخكاص  

للاستثمار في ىذا القطاع الذم كاف حكرا عمى الدكلة لكف مع اشتراط العمؿ ضمف ضكابط 

رزىا الالتزاـ بالمناىج كالقرارات الكطنية كالتدريس بالمغة محددة كأطراؼ كاضحة مف أب

العربية، كىذا لحماية اليكية الكطنية، كخصكصيات الشخصية الجزائرية عمى المدل 

 90رجب المكافؽ ؿ  94المؤرخ في  43 – 41الاستراتيجي حيث كاف المرجع الرئاسي رقـ 

 40المؤرخ في  54 – 40يذم رقـ المرسكـ التنف 95كىك الذم ألغى في حادثة  9441أكت 

، كالذم تضمف دفتر شركط إنشاء مؤسسات 9440مارس  90المكافؽ ؿ  9091صفر 
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 9092شكاؿ  42المؤرخ في  009 – 41التعميـ كالتربية الخاصة كمصادر مرسكـ رقـ 

كالمتضمف دفتر شركط إنشاء مؤسسات التربية كالتعميـ الخاصة  9441نكفمبر  4المكافؽ ؿ 

كىك دفتر الشركط الذم كاف سارم  43 – 41د أف ألغى الأمر الرئاسي السابؽ رقـ كىذا بع

المفعكؿ قبمو كلأف اليياكؿ التي تقكـ عمييا مقرات المدارس الخاصة تشبو إلى حد كبير 

مقرات الدركس الخصكصية انطلاقا مف التراخيص التي تعطييا الكزارة لمخكاص في ىذا 

 (40. 644رقـ 9444ارة التربية،) كز القطاع. 

 شرعية الدروس الخصوصية في التربية: –ب

الدركس الخصكصية ىي إحدل الطرؽ الأساسية الرسمية لمتعمـ كالتدريس، كتبنييا  

مف قبؿ الأسرة بدا حقا طبيعيا ليا إذ اختارت ىي طكعا ذلؾ الاختيار إذا كاف اليدؼ ىك 

ختيار كىذا إلى كاجب نمك الأبناء كتعكيضيـ عف ما فاتيـ، فإنو يتحكؿ حؽ الا

كميؤكليةتحب ممارستيا الأسرة حفاظا عمى استمرارية مستقبؿ الأجياؿ كالأسرة التي تخترؽ 

مكانتيا الاجتماعية فنلاحظيا منشغمة بتعميـ أبنائيا لأنيا تراىـ امتدادا طبيعيا ليما غير 

 الأدكار الاجتماعية.

يا عف القياـ بكاجباتيا التربكية تجاه إذ كانت التربية المدرسية عمكما عاجزة نسبيا أك كم

التعميـ التلاميذ كنمك شخصيتيـ، فإنو يصبح مف حؽ الأسرة تمقائيا لممارسة مسؤكليتيـ 

لتربية أبنائيـ كتزكيدىـ بالخبرات كالمعارؼ الضركرية، لتطكير مدركاتيـ كصقؿ مكاصفاتيـ 

سرة، بؿ يعتبر في الكاقع سمككا السمككية السكية كىذا الأمر لا يعد خطيئة أك تجاكزا مف الأ
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يساىـ مف خلالو في بناء المجتمع بالإضافة لمفكائد المباشرة التي تعكد عمى نمك أبنائيـ 

ننا نؤكد عمى بقاء ىذا الحؽ الفطرم للأسرة، حتى نبيف بعض المظاىر كالشرب  كمستقبميـ كا 

كالمؤىؿ كالإدارة  كاللامبالاة كالغش كالركتيف كضعؼ التحصيؿ ثـ ظيكر بدائؿ كالمعمـ

المدرسية الناجحة كالمنيج كالكسائؿ التعميمية كرغبة التلاميذ في المدرسة كتحصيميـ 

 ( 644،40 رقـ 9444كزارة التربية، )  لممعارؼ كالخبرات.

 أنواع الدروس الخصوصية:.5

 تنقسـ الدركس الخصكصية إلى أنكاع مختمفة منيا6 

كتككف داخؿ منزؿ التمميذ أك المعمـ، كلكؿ  :اميةوس الخصوصية المنزلية غير نظالدر  – أ

منيما استعداد لاستقباؿ الآخر في منزلو كتقدـ في كؿ المكاد الدراسية أك في بعض منيا 

 كيشيد ىذا النكع شيكعا كانتشارا كبيرا.

يتيافت التلاميذ عمى ىذه  الدروس الخصوصية داخل المراكز التعميمية المختمفة: – ب

يعمف الأساتذة عف أنفسيـ كمدرسيف خصكصييف في ممصقات يتـ تكزيعيا  المراكز بعد أف

لصاقيا عمى المحطات كالأماكف العامة.  في الشارع كا 

6 يقكـ بعض المدرسيف كبعض الشركات يطرح الدروس الخصوصية عبر الأنترنت – ج

إلى  خدماتيـ عمى شبكة الأنترنت كذلؾ عف طريؽ اتصاليـ المباشر مع التلاميذ بالإضافة

لخصكصية عمى الشبكة عمى برامج خاصة مصممة لتمقي الدركس اتكفر بعض المكاقع 

ىذه البرامج عمى عدة عناصر منيا إمكانية المحادثة الصكتية بيف المعمـ كالتمميذ  ركتتكف
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فيستخدـ المدرس لكحة تقكـ بشرح المعمكمات المختمفة عمييا ليشاىدىا التمميذ في جيازه 

ا يقكـ التلاميذ بطرح أسئمة عمى مدرسو كالبرنامج مصمـ بصكرة تؤمف الخاص مباشرة، كم

انسياب المعمكمات بطريقة سيمة ككأف المعمـ كالتمميذ يجمساف جنبا إلى جنب، كيستفيد مف 

خدمات ىذه المكاقع تلاميذ المرحمة الابتدائية، المتكسطة كالثانكية مف أشير ىذه المكاقع 

ميزية. الدركس بثلاث لغات العربية، الفرنسية كالانج)مكقع أكف لايف ( الذم يضمف 

 ( 91ػػ9069493،كرغمي)
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 الآثار المترتبة عمى انتشار الدروس الخصوصية:.6

الدركس الخصكصية مثميا مثؿ أم ظاىرة  اجتماعية أخرل ليا جانباىا المتقابلاف  

 الإيجابي كالسمبي، كفيما يمي شرح مكجز لكؿ منيما6

 الإيجابية: الآثارأ.

  تؤدم الدركس الخصكصية إلى تقكية التلاميذ الضعاؼ في بعض المكاد الدراسية كتزيد مف

فرص المتفكؽ لمطالب المجد، كما أنيا تعكد التلاميذ المكاظبة عمى المذاكرة كالاىتماـ 

 بالدركس منذ بداية العاـ الدراسي إف لـ يكؼ قبؿ بدء العاـ الدراسي.

 ض المشكلات التي قد يتعرض ليا التلاميذ كالانقطاع عف المدرسة أنيا تساعد في حؿ بع

 بسبب المرض أك إصابة التمميذ في حادث مثلا، كضعؼ مستكل المعمـ أكاديميا كتربكيا.

  أنيا تدر دخلا عاليا لممعمـ، خاصة كأف دخمو محدكد مقارنة ببعض الفئات الأخرل مثؿ

 ي البنكؾ كغيرىـ.رجاؿ القضاء كالشرطة كالقكات المسمحة كمكظف

  أنيا تركح كلي الأمر صاحب الإمكانات المادية كالدخكؿ العالية، كخاصة أكلئؾ الذيف لا

يممككف الكقت أك القدرة العممية لمتابعة أبنائيـ، كتطمئنيـ نفسيا عمىيـ في ظؿ ىذا السياؽ 

 الرىيب.

  إعلاء رصيد مدير تؤدم إلى تحسيف نتيجة المدارس التي تشيع فييا ىذه الظاىرة، كمف ثـ

 المدرسة كالعامميف معو عند القيادات الأعمى.
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 .محمد )  تكثؽ العلاقة بيف المعمـ كالتمميذ كتضفي عمى حصة الدرس نكعا مف الكد كالألفة

 ( 2069443حساف، 

 كمف أبرز إيجابيات الدركس الخصكصية نجد أيضا6

 6ػ التحصيؿ كالتعمـ السريع

يجابي عمى   الحفظ كالفيـ.أم ليا تأثير قكم كا 

 تحسيف الميارات الدراسية كالقراءة كالكتابة كالقدرة عمى الحساب.

ثراء المناىج.  تنمية التفكير الناقد، كتككيف المفاىيـ كا 

 ػ إيجابيات تربكية طكيمة الأمد6

 عممية التعمـ مستمرة، تحدث طكاؿ الكقت داخؿ كخارج المؤسسة.

 .تحسيف المكاقؼ كالاتجاىات اتجاه المدرسة

 اكتساب عادات كميارات حسنة.

 ػ الإيجابيات الغير الأكاديمية ) ميارات حياتو (6

 اكتساب الثقة كالاستقلاؿ كالتكجو الذاتي.

 الانضباط الذاتي.

 التنظيـ الجيد  لمكقت.
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 حب الاستطلاع.

 ( 900، 6909 9449دركيش، ) حؿ المشكلات بأكثر استقلالية 

 الآثار السمبية:ب.

 يات الدركس الخصكصية فيما يمي6كتكمف أبرز سمب

 .تجعؿ الطالب إتكاليا كتحجـ قدراتو العقمية 

 .إىدار الكقت 

  كثرة غياب الطلاب بسبب الإرىاؽ نتيجة ليذه الدركس، أك إيمانا بأنو لا جدكل مف الذىاب

 إلى المدرسة.

 .نكـ الطالب أك كسمو كخمكلو داخؿ الفصؿ 

 كماؿ الشرح لإغاظة زملائيـ الذيف لا يدرسكف مشاغبة الطلاب لمعممييـ بغية صرفيـ عف إ

 دركس خصكصية.

  كثرة الأعباء المادية عمى أسرة الطالب خصكصا عندما يككف لدييـ أكثر مف ابف أك ابنة

 يدرسكف الدركس الخصكصية.

 .تراجع أىمية المدرس 

 .الكقكع فريسة لمنصب كالاحتياؿ مف قبؿ مدرسيف غير مختصيف 

  يشاىد طلابو منصرفكف عما يقكؿ كربما صارحو أحدىـ6 لا تتعب خيبة أمؿ المعمـ عندما

 نفسؾ سيعاد لنا شرح ىذا المكضكع كربما في ىذا المساء.
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 .تدىكر العلاقة بيف البيت كالمدرسة 

 .تسريب الأسئمة 

  .( 94 94456أبك الخير، )بيع الأسئمة 

 استراتيجية المواجية والحمول العلاجية لظاىرة الدروس الخصوصية.7

 / استراتيجية مواجية ظاىرة الدروس الخصوصية:.ا

ىناؾ مجمكعة مف الحمكؿ تتكامؿ فيما بينيا لتككف استراتيجية علاج ظاىرة الدركس  

 الخصكصية كفيما يمي محاكر ىذه الاستراتيجية6

 في مجال السياسة التعميمية:  –

حيث تحقؽ كذلؾ بضركرة كضع استراتيجية جديدة كالابتعاد عف التمقيف كالحفظ، ب

لى تحفيز ركح الإبداع كالابتكار ككذلؾ تحديد  تنمية شاممة نتيجة إلى التفكير العممي السميـ كا 

الأىداؼ العامة لمتربية بما يتكافؽ مع طبيعة العصر كمستحدثاتو بحيث تصبح المدرسة 

لمياـ كالكظائؼ في إحياء التمميذ كالمجتمع بالشكؿ الذم يجعميا فكؽ مؤسسة متعددة ا

تكل المنافسة مف قبؿ معممي الدركس الخصكصية، إعداد الكتب المدرسية بما يضمف مس

جكدة إعداد المادة  العممية كعرضيا عمى مختصيف كمناقشتيا كتحديث طرؽ لآداء بحيث 

 تصبح كظيفة المعمـ التكجيو لا التمقيف كالحفظ.
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ساعده في اكتشاؼ قدراتو الاىتماـ بالأنشطة التربكية التي تساىـ في نمك الشخصية الفرد كت

كاستعداداتو كاىتماماتو كتحكؿ دكف تمركزه عمى ذاتو كتجعؿ منو شخصا إيجابيا متفاعلا مع 

الآخريف كمتطمع نحك المستقبؿ كالعمؿ عمى استقرار النظاـ التعميمي كذلؾ بعدـ التغيير 

كطبيعة المستمر كغير المدركس نقلا عف تجارب دكؿ أخرل دكف مراعاة لظركؼ مجتمعنا 

تلاميذنا، حيث أف استقرار النظاـ التعميمي أمر ميـ كمؤثر في استقرار المجتمع ككؿ كلكنيا 

 تعني أف يككف التغيير مدركسا ككاقعيا كيسير بخطكات ثابتة كنزيية.

 تطوير نظام الامتحانات:  –

كذلؾ بتنكيع أساليب التقييـ حيث يجمع الامتحانات التحريرية كالشفكية كالعممية 

 كالأنشطة المختمفة لمتمميذ كسمككو كانضباطو كمدل انتظامو بالدراسة.

الخطكة الأىـ ىي تطكير نظاـ الامتحانات المعتمدة حاليا بحيث لا يقتصر عمى قياس القدرة 

 كالتحميؿ كالتطبيؽ. التمميذ عمى الحفظ كأف تتعدل ذلؾ إلى مستكيات عميا مف المعرفة كالفيـ

 بآثار الدروس الخصوصية: دور الأسرة والتوعية  –

تعقد المدرسة كبعض القيادات التعميمية لقاءات إرشادية كنكعية لأكلياء التلاميذ بيدؼ 

التأكيد عمى أف التعميـ مسؤكلية الجميع لا تقتصر عمى المدرسة بمفردىا، كما تتضمف نكعية 

ناجمة عف انتشار الأسرة عف طريؽ كسائؿ الإعلاـ المرتبة كالمسمكعة كالمقركءة بالآثار ال

الظاىرة التي تجعؿ في النياية التمميذ إلى آلي أم تمميذ الدركس كيحفظيا بمساعدة التلاميذ 

القدرة عمى التفكير كالابداع، كذلؾ إشراؾ أكلياء التلاميذ ذكم الرغبة في العمؿ التطكعي 
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كية داخؿ كالخبرة كالمكانة الاجتماعية في الإشراؼ عمى مشركع المجمكعات مف أجؿ التق

المدرسة كتشجيع المتميزيف منيـ بالكسائؿ المختمفة، كما يجب عمى الأسرة أف تمغي مف 

تفكير أبنائيـ في مسألة الدركس الخصكصية حتى ينتبو  التمميذ إلى شرح المعمـ في القسـ 

 كيجتيد في دركسو كيعتمد عمى نفسو.

 دور المعمم : –

كمسير لعممية التعميـ كذلؾ بتدريب  بحيث ييدؼ إلى أف يصبح دكر المعمـ مكجو 

المعمميف عمى تعميـ المتعمـ كيؼ يعمـ نفسو بنفسو مف منطمؽ أنو مف لا يستطيع أف يعمـ 

 نفسو فمف يعممو المعمـ.

يجب استحداث كظائؼ أخرل بجانب كظيفة المدرس العادم مثؿ مرشدة المادة أك 

كر الذم يقكـ بو المعمـ كأنو صاحب الأخصائي العلاجي لنقاط ضعؼ التمميذ، كالتكعية بالد

أشرؼ مينة كما أنو منتدل مف قبؿ التلاميذ الذيف يدرسكف عنده ككذلؾ رصيد الجكائز 

التشجيعية لممعمميف الذيف يمتنعكف مف إعطاء الدركس الخصكصية، كاعتبار ذلؾ ضمف 

 ( 39، 34 94436) محمد حساف،  شركط الترقية الكظيفة الأعمى كغيرىا مف المزايا. 

 / الحمول العلاجية لظاىرة الدروس الخصوصية:ب

لمعالجة ضعؼ التحصيؿ لدل التلاميذ كالتحقيؽ كبالتالي مف حاجاتيـ الكاضحة  

 لمدركس الخصكصية يمكف تبيف ما يمي6
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 ػ تحسيف الظركؼ العممية لممتعمميف، ككسيمة مباشرة أك فكرية لرفع إنتاجيتيـ التربكية.

كمتداخؿ مف العكامؿ كالظركؼ المرتبطة بمناخ المدرسة كحياتيا  ىناؾ بالطبع عدد متنكع

اليكمية التي يتكجب معالجتيا، كيمكف بيذا الصدد استطلاع آراء المعمميف سريعا لتحسسيا 

كالتعرؼ عمى أنكاعيا كمجالاتيا المختمفة النفسية كالشخصية الخاصة كالتربكية كالشكمية 

 كالمادية.

أنكاع السمكؾ المدرسي كالاجتماعي البناء لمتحصيؿ كأخرل بأنكاع ػ إعداد قكائـ إحصائية ب

عمييـ لدراستيا كالاحتفاظ بيا السمكؾ غير بناء، تحسب ىذه القكائـ بإعداد التلاميذ ثـ تكزيع 

كالتقرير لما يريدكنو لأنفسيـ إيجابيا أك سمبيا بعد إذف مع تحمميـ لممسؤكليات الناجمة عف 

 في الحالتيف. القرارات التي يتخذكنيا

ػ تغيير نمط التربية الصفية الحالية مف الجماعة المطمقة التي تقكـ مف خلاليا المعمـ بتدريب 

المكضكع المنيجي الكاحد لثلاثيف أك أربعيف تمميذ في كقت كاحد ىك الحصة، كغرفة صفية 

ي السبكرة كاحدة كطريقة تعميمية كاحدة ىي الإلقاء، كصكت كاحد كلغة كاحدة ككسيمة كاحدة ف

 إلى ما يمي6

 .اعتماد طريقة الثلاثة فصكؿ في كاحدة 

 .التنكيع مف طرؽ التعميـ المستعممة في الحصة الكاحدة 

 .بدأ المتعمـ دائما بسؤاؿ عما يراد تدريسو ليـ ثـ جمع الإجابات الجزئية كتمخيصيا ليـ 
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 كـ خلاليا القادركف تدعيـ الدراسة الجماعية لممنيج مف التلاميذ بدراسات فردية مستقمة يق

 عمى التحصيؿ الذاتي بتعمـ المطمكب.

  تطعيـ لمخبرات الصفية بأنشطة سيمة نسبيا بحيث تؤدم إنجازىا مف متدني التحصيؿ

 لمعايشة النجاح في تعميميـ.

  تكفير قراءات كأنشطة إضافية لممتفكقيف تعطى ليـ حاؿ انتيائيـ مف أنشطة ككاجبات التعميـ

 الجماعية.

 معمـ لاختبارات تحصيمية عامة تخص مادة المنيج عمكما في أكؿ السنة الدراسية، إجراء ال

ثـ لكحداتو أك مكاضيعو الدراسية بعدئذ، كذلؾ قبؿ البدء بتعميميا لمتلاميذ لتحدد لدل المعمـ 

نتيجة اختيارات قبؿ التدريس منو أنكاع كدرجات المعارؼ المتكفرة لدل أفراد التلاميذ، فيقكـ 

ي مجمكعات متقاربة بمعارفيا، لتدريسيا حسبما يناسبيا مف مادة كمنيجية كطرقات بتنظيـ ف

 تعميمية.

 ديدة ( في التربية المدرسية أك لا لممعمميف كالإدارييف قبؿ تدريس المناىج المستحدثة ) الج

 التلاميذ أنفسيـ في ىذه الحالة تعقد دكرات تدريسية مكثفة.

 مدرسية للأسمكب العيادم في الطب الذم يقكـ عمى تشخيص الداء أكلا ثـ تبني التربية ال

 المعالجة بالكظيفة المطمكبة.
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 حمول علاجية طويمة المدى لقضية الدروس الخصوصية:

فيما يمي عدد مف الحمكؿ التي تمزـ تنفيذىا لمعالجة قضية الدركس الخصكصية،  

ة المعنية كسطا كاضحا مف الجيد كالدراسة إعدادا كخططا جادة قد تأخذ مف الجيات الرسمي

 كالكقت.

  غربمة التربية المدرسية مف القكـ العاممة الركتينية غير مؤىمة كاستبداليا بآخر أكثر إنسانية

 كاجتماعية كعمقا عمميا.

  تحكيؿ الكظيفة اليكمية لممعمميف بجداكليا كأجزائيا كركتينيا السقيـ إلى آخر سمككو قابمة

 الملاحظة كالعد كالقياس لمردكدىا التربكم. أكثر لمحاسبة

  تحكيؿ المكافآت الشيرية لمبكادر المدرسية مف المرتبات التمقائية لأخرل مرتبطة مباشرة

 بدرجة الإنتاجية لكؿ منيا.

  قياـ الأقراف ) أفراد التلاميذ أنفسيـ ( بمسؤكليات الدركس الخصكصية تبادر المدرسة في

مف أفراد التلاميذ المؤىميف أكاديميا كشخصيا لتعميـ في ىذه  ىذه الحالة يترشح مف يرغب

الدركس الخصكصية، ثـ تدريسيـ عمى بعض الطرؽ العممية كأساليب التحفيز كالتكجيو 

 كالتقييـ المناسب.

  تقييـ السنة الدراسية بعدد المكاد الأكاديمية التي يدرسيا التمميذ كالاجتماعيات كالعمكـ

عربية كالعمكـ الدينية، يقكـ التلاميذ خلاؿ خمس أك ست حصص يكميا كالرياضيات كالمغة ال

 أثناء خمسة أك ستة أياـ أسبكعيا كلمدة شيريف مثلا بدراسة المادة المقررة لكؿ فترة.
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  إنشاء مدارس التحصيؿ المفتكح، تقكـ الجيات المدرسية أك الرسمية المعينة ىنا بتقسيـ

درسي محدد، لكحدات تربكية يسيؿ تعميميا مف أفراد المناىج الدراسية في مستكل صفي أك م

 التلاميذ.

  إنشاء المدارس الرسمية أك الخاصة الصيفية المختمفة بصيغتيا التقدمية المنيجية ) يعني

تقديـ المنيج الكاحد بصيغ متنكعة ( كأساليب تدريسيا كتجييزاتيا كبناياتيا الشكمية كمعممييا 

دارتيا كمكادىا ككسائميا عما  ىك متعارؼ عميو في المدارس. كا 

 .إنشاء مدارس لممتفكقيف في المناطؽ التعميمية 

 .تخفيؼ الضغط الحالي عف القكل العاممة في المدارس العادية 

  إنشاء مدارس متعددة الضغط الدراسي، تقييـ السنة الدراسية مف القرارات مناسبة، تختص كؿ

 ( 9069542) حمداف، كاحد منيا بخطة دراسية معينة. 
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 خلاصة:

الدركس الخصكصية ىي ظاىرة دخيمة عمى الجزائر حتى أنيا أصبحت مف المشاكؿ  

الاجتماعية المتعمقة بقطاع التربية، كىي كغيرىا مف الظكاىر كىي أيضا مف إفرازات تطكر 

النظاـ التعميمي فالدرس الخصكصي ىك سلاح ذك حديف، فمف جية يرفع مستكل تحصيؿ 

نتائجيـ قبؿ الدخكؿ الجامعي ىذا إذا قدمت بشكؿ صحيح لمتمميذ المحتاج  التلاميذ كتحسيف

 ليا.

لكف إذا كانت منفذ لمطلاب بعدـ تركيزىـ أثناء شرح المعمـ لمدرس أك اعتبارىا مكضة فالكؿ 

يتبعيا، أك إذا كانت نابعة مف طمع المعمـ لمدخكؿ إضافي فينا تكمف المشكمة كحمكليا قمنا 

عمؿ لكي تنحدر كتكاجو ىذه الظاىرة، كىنا تكمف أىمية الأسرة في عممية بذكرىا في ىذا ال

الإرشاد كالتكعية مف أجؿ مكاجية عكاقب ىذه الظاىرة عمى أبنائيـ خاصة الممتحنيف في 

 شيادة البكالكريا كعمى المجتمع بصفة عامة.
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 تمييد:

تطرأ عمى الفرد تغيرات نمائية كبيئية كثيرة منذ كلادتو كتستمر عمى مدل حياتو، كفي  

مف جكانب حياتو، فبالتالي ىك مطالب بالتكافؽ مف أجؿ كؿ مرة يمس التغير جانب حساس 

مكاكبة التغير، كنجد أف العمميات التكافقية تختمؼ باختلاؼ الأفراد، كالفئات العمرية، 

كالمكاقؼ الحياتية فالتكافؽ يككف شخصيا،أسريا، دراسيا، مينيا لتبقى الحياة مستمرة مف 

إلى التكافؽ الدراسي كمظاىره، كالعكامؿ  كفي ىذا الفصؿ سكؼ نتطرؽالعمميات التكافقية 

المؤثرة فيو كالتي تؤدم بالمتمدرس إلى سكء التكافؽ في البيئة المدرسية كالنتائج الناجمة عف 

 سكء تكافقو الدراسي.
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 التوافق الدراسي:

 تعريف التوافق الدراسي:.1

ـ التكافؽ الدراسي حيث يكاد يتفؽ العمماء كالباحثكف إلى حد كبير في تعريفاتيـ لمفيك  

تتشابو تمؾ التعريفات في التركيز عمى عدة محاكر، كمف أىميا قدرة الطالب عمى إقامة 

علاقات اجتماعية مع المدرسيف، كمع زملاء الدراسة، ككذلؾ قدرتو عمى التكافؽ كالانسجاـ 

 مع البيئة الدراسية.

امعة، بأنو القدرة عمى نقلا عف محمد الأسمرم يعرؼ التكافؽ الدراسي  لطلاب الج 

إقامة علاقات اجتماعية مثمرة كممتعة مع الآخريف، بحيث تتسـ قدرة الفرد عمى الحب 

كالعطاء كما تشمؿ القدرة عمى التكيؼ مع العمؿ المنتج الفعاؿ، كاستثمار الطاقات الشخصية 

بف  بف سعد) عمي  استثمارا يتسـ بالكفاية كيجعؿ الفرد شخصا نافعا في محيطو الاجتماعي. 

 ( 99، 94 6ق9094الأسمرم، 

كما يعرؼ التكافؽ الدراسي مصطفى الصفطي بأنو ىك السمكؾ السكم مف التمميذ في ـ 

مكاجية المشكلات الناشئة عف إشباع حاجاتو النفسية كالاجتماعية، كتحقيقيا مف خلاؿ إقامة 

اف النشاط المدرسي علاقات اجتماعية بناءة مع زملائو، كمدرسيو كمساىمة فعالة، في ألك 

 ( 14 94496) نقلا عف محمد قريشي، , كالاجتماعي كالثقافي كالرياضي
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ػ كيعرفو محمد قاسـ عبد الله بأنو6 نجاح الفرد في المؤسسة التعميمية كالنمك السكم معرفيا 

كاجتماعيا، ككذلؾ التحصيؿ المناسب كحؿ المشكلات الدراسية مثؿ ضعؼ التحصيؿ 

 ( 604 9444 محمد قاسـ، ) عبد اللهالدراسي. 

كمف خلاؿ ىذا التعريؼ يتضح أف التكافؽ الدراسي عبارة عف سمككيات ناجحة في مكاجية 

المشكلات النفسية كالاجتماعية كالتي يتجسد أثرىا الإيجابي مف خلاؿ علاقتو البناءة مع 

 المحيط الدراسي، كمشاركة المجدية في مختمؼ النشاطات.

الاندماج الإيجابي مع الزملاء كالشعكر نحك المعمميف بالمكدة كالاحتراـ ػ التكافؽ الدراسي ىك 

كالاشتراؾ في أكجو النشاط الاجتماعي بالجامعة، كالاتجاه المكجب نحك مكاد الدراسة كحسف 

 ( 690 9449) عبد الرحيـ شعباف، استخداـ الكقت كالإقباؿ عمى الدركس. 

با مف جكانب التكافؽ، كيعد الفرد متكافقا دراسيا، إذا الدمنيكرم أف التكافؽ الدراسي جانػ كيرل 

كاف في حالة رضا عف إنجازه الأكاديمي، مع رضا المؤسسة التعميمية عنو سكاء في أدائو 

، ) زياد بركاتالأكاديمي أك في علاقاتو مع مدرسيو كزملائو كالعامميف بالمؤسسة التعميمية. 

9442699 ) 

شباع النتائج عف حؿ ػ يرل محمد عبد الحميد6 أف ال تكافؽ ىك الشعكر النسبي بالرضا كا 

  9555699 ) مدحت عبد الحميد عبد المطيؼ،الصراعات لمفرد في محاكلاتو لمتكفيؽ بيف رغباتو. 

فالتكافؽ الدراسي ىك عممية دينامية مستمرة لتحقيؽ التلاؤـ بيف التمميذ كالبيئة كمنو  

فاؽ كالمدرسيف كالأنشطة، تجعؿ مف التمميذ أكثر المدرسية، كما تحتكيو مف علاقات مع الر 
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ألفة لممناخ المدرسي، كبذلؾ يككف أقؿ عرضة لممشكلات النفسية كالتربكية كأكثر قدرة عمى 

 الإنجاز الأكاديمي كالتفكؽ العممي,

 أبعاد التوافق الدراسي:.2

يتمخص التكافؽ المدرسي قدرة مركبة بيف بعديف أساسييف بعد عقمي كبعد اجتماعي ك  

 البعديف فيما يمي6

 البعد العقمي: ) التوافق مع الدراسة، النظام، المواد، المناىج ( – أ

حسب الباحثة صباح باتر التكافؽ المدرسي ىك مدل تكافؽ التمميذ نحك الدراسة  

كالنظاـ السائد كالمناىج المقررة، كمدل اعتماده عمى نفسو دكف الغير في تكجيو سمككو 

 ( 3269499) بكصفر دليمة، . الدراسية الملائمة لو كاختيار  الخطط

كنستخمص أف البعد العقمي يتضمف تكافؽ التمميذ مع كؿ ما لو مف علاقة بالجانب الدراسي 

 كمف مكاد دراسية كمقررات كمناىج كأنظمة سائدة.

كعميو فالمنيج المدرسي لو دكرا أساسيا في تحقيؽ التكافؽ لمتمميذ حيث اعتبرىا ركلدرج 

لمنيج بأنو البرنامج الكمي المدرسي كأنو الكسيمة الأساسية لمتربية كأنو كؿ ما يعممو التلاميذ ا

كمعممكىـ كعمى ىذا فالمنيج لو كجيتاف، إحداىما يتألؼ مف الأنشطة كالمياـ كالثاني يتألؼ 

 (9469445،فماز ) مف المكاد التي تتـ بيا ىذه الأنشطة كالمياـ. 
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لدراسية تراعي الفركؽ الفردية بيف التلاميذ كتتناغـ مع ما لدييـ مف ػ ككمما كانت المناىج ا

مكانات، كمما ساىـ ذلؾ في تحقيؽ التكافؽ لدل التلاميذ حيث يشكؿ الجك المدرسي  قدرات كا 

العاـ الإطار الذم ينمك فيو الطفؿ داخؿ المدرسة فيناؾ الجك الذم تسكده الحرية 

يذ مف التعبير عف أفكاره كآرائو بحرية يمكنيـ مف إشباع كالديمقراطية كالذم يتمكف فيو التمم

، لخير أبك ) ابراىيـاحاجاتيـ كحؿ كثير مف مشكلاتيـ كما يساعدىـ عمى التكافؽ في حياتيـ. 

9449609 ) 

 / البعد الاجتماعي: )العلاقة مع الأساتذة والزملاء (ب

التمميذ كالمككنات يتضمف ىذا البعد العلاقة الصحيحة التي ينبغي أف تكطد بيف  

 الأساسية لممحيط المدرسي مثؿ6

ػ التكافؽ مع الأستاذ6 يعد الأستاذ ركنا أساسيا مف أركاف العممية التعميمية، فالخصائص 

المعرفية كالانفعالية للأستاذ ميمة في عممية التعميـ كنتاجيا الفعاؿ عند المتعمـ، حيث أف 

لممتعمـ، مف حيث إشباع حاجاتو النفسية ليذه الخصائص آثارىا عمى الناتج التحصيمي 

كالحركية كالإنفعالية كالمعرفية كالاجتماعية، كقد يؤدم التفاعؿ الإيجابي أك التكافؽ بيف 

الأستاذ كالتمميذ يؤدم إلى حدكث التعميـ كالتحصيؿ الجيد، فالتربية عممية تفاعؿ بيف إنساف 

، كعكامؿ التربية كالتعميـ عندما لتحقيؽ ىدؼ تحصيمي معيفكآخر في زماف كمكاف محدديف 

 تتفاعؿ إيجابيا في ارتباط مع علاقة تمميذ، أستاذ قد تنتج حاصلا جيدا نسميو التعمـ.
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ػ إف تمثمت صكرة الأستاذ لدل التلاميذ المراىقيف في أبعادىا المتعددة المعرفية كالأخلاقية 

محيطو، فقد يككف ارتياح  كغيرىا، ليا أثر كاضح عمى مستكل التكافؽ الدراسي لمتمميذ في

التمميذ لمستكل أستاذه الثقافي كشعكره بالشغؼ في الكصكؿ إلى مستكل الأستاذ كمحاكاة 

المظير كالأخلاؽ، كؿ ذلؾ قد يشكؿ محفزا لمرفع مف مستكل التحصيؿ العممي لدل 

ع المراىؽ، كقد يحدث العكس مف ذلؾ فاىتزاز ىذه الصكرة لدل التمميذ يجعمو غير متكافؽ م

المحيط المدرسي لما يتميز بو ىذا المراىؽ التمميذ مف عدـ استقرار نفسي، مما قد يؤثر سمبا 

 عمى مستكل التحصيؿ العممي كىك ما يمكف أف يعبر عنو بسكء التكافؽ الدراسي.

ػ التكافؽ مع الزملاء6 في إطار التكافؽ الاجتماعي تتضح قدرة الفرد عمى مسايرة الجماعة 

فة كالمكدة كالميؿ إلى التفاىـ كالتعاكف في كؿ أمر ييـ الجماعة، كمف بيف كالإحساس بالأل

أفراد ىذه الجماعة، أقراف المدرسة، بحيث أف المدرسة تمعب دكرا ميما في اجتماع كالتقاء 

الأفراد فيما بينيـ، فتككف جماعات مف الأقراف تحمؿ مجمكعة مف القيـ كالعادات الاجتماعية 

لمكجية لمجماعة، كالمكحدة لأىدافيا، كفي إطار التأطير التربكم، يمكف كالمثؿ المسيطرة كا

 أف تطمؽ عمى ىذه الجماعة صفة الجماعة المنتظمة.

كتعتبر علاقة التمميذ بزملائو مف العلاقات اليامة في المحيط المدرسي، فيك في  

ف أىدافو كأغر اضو مرحمة المراىقة يرتبط بالرفاؽ كالزملاء لأنو قد يرل عالـ الرفاؽ قريبا م

فيعتقد أف جماعة الرفاؽ في المدرسة تساىـ في بناء شخصيتو كتنمية ىكاياتو كمياراتو 

فيتكافؽ مع زملائو إيجابيا في إطار علاقة مثمرة، فقد يتأثر بالثقافة العامة السائدة بيف رفاقو، 
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فاؽ بالمدرسة قد كقد يخرج بثقافة خاصة لعدىا تبمكرت شخصية مع ثقافة زملائو، فجماعة الر 

يككف ليا تأثير في سمكؾ الطالب أكثر مف تأثير الأسرة أك المدرسيف كالمربيف، ذلؾ أف 

التمميذ حيف ينظـ ليذه الجماعات يشترؾ مع أعضائيا في الاىتمامات كالأفكار كتشبع 

رغبات معينة لديو، كتحقؽ لو مصالح معينة، كفي علاقة منعكسة قد يحدث سكء تكافؽ لمفرد 

زملاء الدراسة كقد يككف ذلؾ نتيجة عكامؿ التنشئة الاجتماعية السمبية كقد يككف ذلؾ  مع

اقتصادية كالطبقية كالعنصرية بيف  –نتيجة عكامؿ خارجية مرتبطة بالمؤشرات السكسيك 

 ( 0، 0 94926) العمارم،  التلاميذ إلى غير ذلؾ مف مختمؼ المؤثرات الأخرل. 

 أنواع التوافق الدراسي:.3

يقصد بو العمميات التي تجرم بداخؿ الفرد حتى يحقؽ تكافؽ بيف التوافق الشخصي:  – أ

تمبية الحاجات الداخمية كالبيئة التي يعيش فييا أم أبعاد الفرد عف الصراع بينو كبيف 

 الآخريف كيتجنب المكـ كالندـ كبالتالي يصؿ في النياية إلى التكافؽ مع نفسو.

دائما بيف حاجات الفرد للإشباع كبيف القيـ كالعادات كالتقاليد التي إلا أف الصراع يككف قائما 

تكجد في المجتمع الذم يعيش فيو فالشخص القادر عمى التكافؽ الناجح بكضعو أكلكيات في 

إشباع الحاجات الميمة ىك الشخص الأكثر تكافقا ذاتيا بينو كبيف الشخص العاجز عف 

 ( 695) أحمد محمكد عبد الخالؽ . التكافؽ الذم يبقى في حالة صراع كقمؽ

ػ يقكؿ الدكتكر مصطفى فيمي6 التكافؽ الشخصي ىك أف يككف الفرد راضيا عف نفسو غير 

نافر منيا أك غير كاثؽ بيا كما تتسـ حياتو النفسية بالخمك مف التكترات  كاؼ ليا أك
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 بالذات. كالصراعات النفسية التي تقترف بمشاعر الذنب كالقمؽ كالضيؽ كنقص الكثكؽ 

 (0069543مصطفى فيمي، )

مف خلاؿ ىذا التعريؼ يتضح أف الرضا عف الذات يعتبر شرطا أساسيا مف شركط  

حسف التكافؽ، فبكاسطتو يستطيع إشباع دكافعو بصبره، كبيذا لا يمحؽ الضرر بالغير كلا 

 يتعارض مع معايير المجتمع.

بيف ذاتو كبيف التغيرات التي تحصؿ  6 كىك قدرة الفرد عمى التكافؽالتوافق الاجتماعي –ب 

 في مككنات البيئة التي يعيش فييا سكاء كانت مككنات ىذه البيئة مادية أك طبيعية.

بالالتزاـ ػ يرل حامد عبد السلاـ زىراف6أف التكافؽ الاجتماعي يتضمف السعادة مع الآخريف 

د الضبط الاجتماعي كتقبؿ بأخلاقيات المجتمع كمسايرة المعايير الاجتماعية كالامتثاؿ لقكاع

 ( 03 95316حامد عبد السلاـ زىراف، ) إلى التغيير الاجتماعي كالتفاعؿ الاجتماعي السميـ. 

يشكؿ التكافؽ البيكلكجي حجر الزاكية في نظرية التطكر التي التوافق البيولوجي:  –ج 

يات البيكلكجية حيث كاف التكافؽ يشار بو إلى التراكيب كالعمم 9415كضعيا تشارلز داركيف 

التي تسيؿ بقاء الأنكاع بمعنى أف الخصائص البيكلكجية التي تسيؿ بقاء الأنكاع، بمعنى أف 

الخصائص البيكلكجية لمكائنات العضكية يمكف أف يستمر كجكدىا في الطبيعة في حالة فقط 

اد في إذا ساعد عمى بقاء النكع كلذلؾ لف تسمح ليا بأف تنجب أعداد كافية لتحؿ معيا كتزد

 (1069514محمكد عبد الخالؽ،  ) أحمدعددىا. 
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فالتكافؽ البيكلكجي عبارة عف التغيرات الجسمية التي تحدث في بيئة الفرد في مختمؼ 

المراحؿ العمرية التي يمر بيا، أك ىي التغيرات التي تحدث في بعض أعضائو كذلؾ 

 لتأثيرات البيئة التي يعيش فييا كلا يستطيع تغييرىا.

 ر التوافق الدراسي:مظاى.4

 مف أىـ المظاىر التي تؤثر عمى كجكد تكافؽ دراسي عند الطالب نذكر ما يمي6  

6 الطالب المتكافؽ ىك الذم ينكب عمى الدراسة بشكؿ جدم الاتجاه الإيجابي نحو الدراسة

 كيرل فييا متعة كما أنو يؤمف بأىمية المكاد الدراسية.

ىك الذم يحترـ مدرسيو، كيقدرىـ كيقدر الدكر الذم  الطالب المتكافؽ6 العلاقة بالمدرسة

 يقكمكف بو، كما أنو يتبع تعميماتيـ كيسأليـ كيتحدث معيـ كيعتبرىـ قدكة يجب الاقتداء بيا.

6 الطالب ىك الذم يقكـ بعلاقات مع زملائو عمى أساس الكد كالاحتراـ العلاقة مع الزملاء

ما أنو يبدم اىتماما بيـ كيساعدىـ في حؿ المتبادؿ مع زملائو داخؿ كخارج الثانكية ك

 مشاكميـ الدراسية.

6 الطالب المتكافؽ ىك الذم يتعمـ كقتو، بشكؿ ممتزـ كتقسيمو إلى أكقات الوقتتنظيم 

للأنشطة الاجتماعية كالترفييية، كىك الذم يسيطر عمى كقتو كما أنو يدرؾ أىمية الكقت 

 كتثمينو.
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ك الذم يتبع طرقا مختمفة في الدراسة كتتلاءـ مع المادة 6 الطالب المتكافؽ ىطريقة الدراسة

الدراسية التي يدرسيا، كيقكـ بعمؿ ممخصات كاستنتاجات كما أنو قادر عمى تحديد النقاط 

 الميمة كالتركيز عمييا أثناء المراجعة.

غو 6 الطالب المتكافؽ ىك الذم يرتاد المكتبة باستمرار، كيمضي فييا أكقات فراارتياد المكتبة

كيستعير الكتب كالمجلات كالمراجع العممية، كيبحث فييا عف المعمكمات اللازمة لمدراسة 

 ككتابة التقارير كالكاجبات.

6 الطالب المتكافؽ ىك المتميز دراسيا، الذم يحصؿ عمى درجات أعمى في التميز الدراسي

 (  9449602، كرةاف شق) عبد الرحم الامتحانات. 

مى شخصية الطالب في مختمؼ المجالات ابتداءا مف التحصيؿ ػ كيعكس ىذا التكافؽ ع

الدراسي إلى العلاقات الإيجابية مع المحيط الاجتماعي الذم يحيط بو، فتزداد كفاءتو العممية 

 كاندماجو الاجتماعي مع مختمؼ الشركاء في المحيط المدرسي فتعمكا ىمتو كيحقؽ ذاتو.

ي المحيط المدرسي لا يتضمف فقط الاستجابة ( أف التكافؽ ف Ladd 1990ػ كيذكر لاد ) 

لمتطمبات الدراسة كلكف يتطمب أيضا بناء علاقات مع الآخريف كتجارب مع النشاطات 

اليكمية داخؿ القسـ لأف الجكانب النفسية كالاجتماعية أساس التكافؽ الدراسي كلو علاقة مع 

اتيـ مع زملائيـ فإف ىذا يؤثر الإنجاز الأكاديمي كالتلاميذ الذيف يكاجيكف صعكبات في علاق

 عمى تصكراتيـ لمبيئة المدرسية كيعتقدكف أف ىذا المحيط غير ملائـ. 
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كفي الأخير نستنتج أف أىـ الخصائص كالمؤشرات التي تميز التمميذ المتكافؽ دراسيا ىي   

ملائو حسف العلاقة الاجتماعية مف احتراـ كتقبؿ التي تجمع التمميذ كأساتذتو كبيف التمميذ كز 

إلى جانب التكجو الإيجابي نحك الدراسة مف خلاؿ الاىتماـ بالمكاد الدراسية لكؿ معا كىذا 

كمو بالتنظيـ الجيد لمكقت كطريقة المراجعة لمكصكؿ إلى التميز الدراسي الذم يعد بمثابة 

 اليدؼ الأساسي الذم يسعى إلى تحقيقو أم تمميذ كخاصة التمميذ المتكافؽ.

 اتساعد عمى التوافق الدراسي:العوامل التي .5

 6/ تييئة الفرصأ

ىي إعطاء لمتمميذ المراىؽ الفرصة اللازمة للاستفادة مف التعميـ بأكبر قدر، كتحقؽ   

بإحداث جممة مف الفركض مع تكافؤىا كمعنى ما سبؽ ىك أف يقدـ لكؿ تمميذ ما يحتاجو مف 

و عمى ذلؾ، كلتحقيؽ ىذا المعارؼ كالمعمكمات حسب طاقاتو كقدراتو إلى جانب تشجيع

اليدؼ يجب عمى المدرسة الكشؼ عف قدرات التلاميذ باختبارات الذكاء كاختبارات التحصيؿ 

الدراسي كالميارات كغيرىا كذلؾ قصد معرفة ميكليـ كاستعداداتيـ العقمية لتكجيييا التكجو 

 السميـ بغرض تحقيؽ التكافؽ.

 6 / إثارة الدوافعب

البحث كبمكغ أقصى درجة منو لرفع اليمـ في نفسية يقصد بو غرس حب العمـ ك 

التمميذ كالإقباؿ عميو بكؿ عزـ كتككيف لديو الرغبة كالميكؿ كالحافز لمفيـ كاستكشاؼ مف 

خلاؿ الاستفسارات كالأسئمة كعميو يجب عمى الأسرة كالمدرسة عمى كجو الخصكص أف 
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الطفؿ حتى تنمك فيو ميكلاتو تطبيؽ في الميداف الدراسي كذلؾ لأجؿ تجعؿ ىذه المميزات 

 كالاتجاىات إلى تخصص ما كعمى المدرسة أف تقكـ بدكر تكجيو فقط.

 6 / النظامج

النظاـ المدرسي ىك الركيزة الأساسية التي تقكـ عمييا المؤسسة التربكية كعميو 

فالمدرسة يجب أف تحتكـ ليذا النظاـ الذم تستعمؿ فييا أساليب إيجابية مف أجؿ تشجيع 

ئة التلاميذ المتفكقيف، كىذا إلى جانب شيادات شرفية التي ليا مكانة كبيرة في نفسية كتيي

الطفؿ التي تدفعو إلى المزيد مف التفكؽ كالاجتياد كبالتالي احقيؽ التكافؽ الدراسي لأف ىذه 

الكسائؿ الإيجابية لا شؾ أنيا تفكؽ سمبيات العقاب كجزء لذلؾ يقكؿ " كماؿ الدسكقي " ميما 

إليو المدرسة بضكابطيا التربكية العقاب كاف يككف سيلا كغير جارح أك مييف إلا أنو  لجأت

لـ يحقؽ التكافؽ الدراسي، كبالتالي فعمى المدرسة أف تنمي في نفسية الطفؿ الثقة بالنفس 

 (  95326005) كماؿ الدسكقي، كالاعتزاز بالذات ىك أساس التكافؽ الدراسي. 

 6ة/ تنمية الميارات المغويد

يقكؿ " كماؿ الدسكقي " أف الاختبارات المدرسية التحصيمية تعتمد عمى المغة سكاء  

كانت شفكية أك كتابية كلا قدرة ليذا النكع مف الاختبارات عمى تقييـ التمميذ بغير ىذه الطريقة 

المباشرة التي تسمح لو بكتابة ما تعممو كاختبارات الذكاء أك الشخصية التي تكشؼ عف 

 اتو.استعداد
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 6أساليب التوافق الدراسي.6

مف أجؿ التكافؽ مع مكاقؼ الحياة التي بدكره تعبر عف عراقيؿ كصعكبات يقتضي منا  

مجابيتيا كالتحدم ليا بحيث تحتـ عمى الأفراد استخداـ أساليب تكافقية مختمفة قد تنتيي 

في اجتياز ىذه بالإيجاب أك السمب، كفي كمتا الحالتيف تعتمد عمى طرؽ ككسائؿ مستخدمة 

 العقكبات كعميو في عممو تكافؽ تمؾ الأسباب التالية6

  أسمكب المكاجية البديمة6 في ىذا الأسمكب يككف تكافؽ الطالب مبني عمى استعداد دائـ

كمستمر حيث يرل أف حضكره كقيامو بالكاجبات كاستعداده للامتحانات الضركرية فيك يشرع 

 مدركس لكي يتغمب عمى الصعكبات التي تكاجيو.في إعداد الاستذكار كالفيـ الجيد ل

  أسمكب بديؿ ذا إيجابية6 في ىذا الأسمكب نرل تكافؽ الطالب يككف تكافقا منطقيا أكثر منو

في السابؽ حيث أنو في ىذا الأسمكب يضيع جيده الفكرم كطاقتو عند فشمو في المادة، 

حكؿ مف القسـ الذم يدرس فيو بحيث يجمع تمؾ الطاقة كيضعيا في المادة الأخرل أك أنو يت

 إلى قسـ آخر أك يترؾ التعميـ في المدرسة كيتميف حرفة تناسب الطاقة العممية كالجسمية.

  6في ىذا الصؼ ينسحب الطالب كيتراجع كميا عف المشكمة أسمكب بديؿ ذا قيمة سمبية

اقع إنو كيتيرب مف الكاقع الدراسي بحيث يعيش في عالـ مف الكىـ كالخياؿ بعيدا عف الك 

أسمكب سمبي في التكافؽ كقد ينتيي بو إلى مرض عقمي، بحيث أف الطالب يعتمد عمى 

أساليب غير شرعية كالغش في الامتحانات أك يظاىر بأمراض أك يتلاعب بكشؼ نقاط أك 

 ( 05 – 03 95396) عبد المنعـ المميجي، غيرىا. 
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 خلاصة الفصل:

بالنسبة لمتكافؽ الدراسي ككنو ىك المقياس  لقد أكلى الباحثكف منذ القدـ أىمية بالغة 

الذم نستدؿ بو عمى قدرات الفرد العقمية، كفي ىذا المجاؿ أسفرت البحكث عمى أف التكافؽ 

الدراسي ىك حصيمة تفاعؿ عدة عكامؿ منيا ) الأسرية، المدرسية، الاجتماعية، النفسية ( 

تمميذ لذا يجب أف تتكافر في مجمكعة فالمدرسة مثلا يمعب فييا المعمـ دكرا ىاما في تكافؽ ال

مف الشركط كأسمكبو التدريسي كشخصيتو كطريقة تعاممو مع التلاميذ، إضافة إلى المناىج 

 المتبعة فيجب أف يتماشى مع الأىداؼ كالاىتمامات التي تحقؽ التكافؽ لمتلاميذ.

سي كىذا ما كقد يمتمؾ التمميذ كؿ مؤىلات النجاح كلكنو يفشؿ بسبب عدـ تكافقو الدرا 

سمي بضعؼ التكافؽ الذم يمكف أف يخمؽ آثارا سمبية مما يفرض عمى المسؤكليف التدخؿ 

يجاد حمكؿ ليا لمتخفيؼ مف شدة الضرر الذم يمكف أف تمحقو  لتشخيص المشكمة كا 

 بصاحبيا.
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 تمييد:

تعد الدراسة أحد أىـ مراحؿ البحث العممي حيث أنيا كسيمة ىامة لجمع البيانات عف  

مكضكع البحث بصكرة مكضكعية كمنيجية ،كلمتحقؽ مف الفرضيات التي تـ طرحيا سابقا 

ب ككنيا كسيمة لدعـ الدراسة النظرية ،إذ ترتكز دقة النتائج التي يتكصؿ ليا ،إلى جان

 التي يتبعيا كالأدكات كالأساليب التي يعتمدىا في بحثو . الباحث عمى الإجراءات 

فبعد أف قمنا في الفصكؿ السابقة إشكالية الدراسة كالفرضيات الأساسية إلى جانب أىمية 

ـ المفاىيـ التي تضمنتيا كعرض الإطار النظرم لمدراسة الدراسة كاليدؼ منيا كعرض أى

ننتقؿ إلى الجانب الميداني الذم نستيمو بالمنيجية المعتمدة في ىذا الجانب حيث سنتطرؽ 

أكلا إلى الدراسة الإستطلاعية ثـ إلى التعريؼ بالمنيج المتبع كالعينة التي طبقت عمييا 

ث ،ككذلؾ الأدكات المعتمدة في جمع البيانات مع الدراسة ككيفية إختيارىا كمكاف إجراء البح

خيرا مختمؼ الأساليب الإحصائية المستخدمة في تحميؿ عرض إجراءات تطبيقيا ميدانيا ،كأ

    البيانات كاختيار الفرضيات.
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 :إجراءات الدراسة الإستطلاعية.

 :الدراسة الإستطلاعية.

ف تعتبر الدراسة الإستطلاعية خطكة ضركرية قبؿ الش ركع في إنجاز الدراسة الأساسية كا 

كانت لاتختمؼ إلا مف حيث اليدؼ كحجـ العينة باعتبارىا مصغرة ذلؾ لػأنيا تمد الباحث 

بمعمكمات ىامة حكؿ مشكمة الدراسة مف خلاؿ احتكاكو المباشر بالكاقع ليستخدميا كقاعدة 

 للإنطلاؽ عند إنجاز الدراسة الأساسية .

مف الظاىرة المدركسة لـ يفكر فييا الباحث مف قبؿ ككذلؾ كما تساىـ في كشؼ جكانب 

تساعده في بناء الفركض زيادة عمى أنيا تمكنو مف ربح الجيد كالكقت خاصة إذا كاف ميداف 

المطرؽ مف طرؼ الباحث جديد كذلؾ يسيؿ التعرؼ عمى مشكمة البحث كصياغتيا البحثي 

 (95556903)عامر ابراىيـ قندليجي ،العممية الدقيقة .

قد تـ إجراء الدراسة الإستطلاعية في ىذه الدراسة في متقنة الخكارزمي ببمدية قصر البخارم 

 كلاية المدية في فترة شير أفريؿ كذلؾ لمتحقؽ مف الأىداؼ التالية 6

 التعرؼ عمى مدل ملائمة عبارات المقياسيف مع مستكل أفراد العينة كتحديد الأدكات

 لتي تمكف مكاجيتياعند التطبيؽ .التعرؼ عمى صعكبات الميداف ا
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 :نتائج الدراسة الإستطلاعية .

 ضبط إجراءات التطبيؽ 

 الإختيار الأكلي للأدكات 

 التعرؼ عمى خصائص عينة الدراسة

  :حدود الدراسة الإستطلاعية .

ىي نمكذج يشمؿ جانبا أك جزءا مف كحدات المجتمع الأصمي الميني بالبحث كتككف ممثمة 

مؿ صفاتو المشتركة كىذا النمكذج أك الجزء يغني الباحث عف دراستو كؿ لو ،بحيث تح

 كحدات كمفردات المجتمع الأصمي خاصة في حالة صعكبة أك إستجابة كؿ تمؾ الكحدات.

تمميذ كتمميذة مف السنة الثالثة  04الحدكد البشرية تككنت عينة الدراسة الاستطلاعية مف 

مشترؾ عمكـ تجيربية حيثث تـ الإختيار بالطريقة ثانكم جذع مشترؾ اداب كفمسفة كجذع 

 العشكائية البسيطة 

 :الحدود المكانية 

 تمت الدراسة الاستطلاعية في متقنة الحكارزمي في كلاية المدية 

 الحدود الزمانية 

 تمت الدراسة الاستطلاعية في بداية شير فيفرم إلى نياية شير أفريؿ    

 :الدراسة الأساسية 
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يعرؼ المنيج الدراسي بأنو عبارة عف طريقة مكضكعية يتبعيا الباحث في ة :منيج الدراس

دراسة أك تتبع ظاىرة مف الظكاىر أمشكمة مف المشاكؿ أك حالة مف الحلات بقصد 

تشخيصيا أك كصفيا كصفا دقيقا كتحديد أبعادىا بشكؿ كامؿ يجعؿ مف السيؿ التعرؼ 

اط التي تتحذىا كتشكؿ فييا العكامؿ التي أثرت عمييا كيتيح معرفة أسبابيا كمؤشراتيا كالأنم

 قندليجي عامر ابراىيـ.)إلى نتائج عامة محددة يمكف تطبيقيا أك تعميميا بيا بقصد الكصكؿ 

،92269555) 

كلقد إعتمدنا المنيج الكصفي التحميمي في دراستنا الحالية ككنو يلائـ طبيعة المكضكع المراد 

مح بتحديد طبيعة العلاقة بيف المتغييريف الدركس دراستو فمف خلاؿ ىذه الدراسة نط

الخصكصية كالتكافؽ الدراسي عمى عينة مف تلاميذ الثالثة ثانكم جذع مشترؾ آداب كفمسفة 

 كجذع مشترؾ عمكـ تجريبية.

 عينة الدراسة :

تعتبر نمكذجا يشمؿ جانبا أك جزءا مف كحدات المجتمع الأصمي المعني بالبحث كتككف 

صفاتو المشتركة كىذا النمكذج أك الجزء يغني الباحث عف دراستو مفردات  ممثمة لو تحمؿ

 (9969441)الراشدم،.المجتمع الأصمي

ناث لسنة الثالثة ثانكم جذع مشترؾ  تمثمت عينة دراستنا في مجمكعة مف التلاميذ ذككر كا 

اعتبارىا آداب كفمسفة كجذع مشترؾ عمكـ تجريبية تـ إختيار العينة بطريقة عشكائية بسيطة ب

 تعطي لكؿ فرد نفس الفرصة التي تعطى لغيره.



اجراءات الدراسة الاستطلاعية                                   :                   الرابع  الفصل  
 

75 
 

 إناث 91ذككر ك 91تمميذ كتمميذة،  04تككنت العينة مف 

 يكضحاف عدد الإجمالي لعينة الدراسة الإستطلاعية في صكرتيا النيائية6  كىذاف الجدكلاف

        (: يمثل توزيع أفراد العينة حسب الجنس01الجدول رقم)

 النسبة المئوية التكرارات الجنس
 03.1 91 إناث
 29.1 91 ذككر

 

 (: يمثل توزيع أفراد العينة حسب الشعبة: 02الجدول رقم)

 النسبة المئوية التكرارات الشعبة
 93.1 99 أداب كفمسفة
 39.1 95 عمكـ تجريبية

 

 أدوات جمع البيانات:

المرتبطة ببعضيا  الاستبياف ىك عبارة عف مجمكعة مف الأسئمة كالإستفسارات المتنكعة

البعض أك الأىداؼ التي يسعى إلييا الباحث،كذلؾ في ضكء مكضكع البحث كبشكؿ آخر 

 (0069444)عبد المجيد العنابي ،يحقؽ ىدؼ الدراسة التي إختارىا.

لإبراىيـ طيبي كمقياس كتمثمت الأدكات جمع البيانات الدراستنا في مقياس التكافؽ الدراسي 

 الدركس الحصكصية لدكتكر أحمد زيد الدعجاني .غتجاىات التلاميذ نحك 
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 :2008مقياس التوافق الدراسي من إعداذ الباحث إبراىيم طيبي 

كلقد قاـ الباحث بدراسة ميدانية مع ممارسي العمؿ التربكم مف أساتذة ك مستشارم التكجيو 

س التي كمفتشيف كبعض المختصيف في العمكـ التربكية كالنفسية كالإستعانة كبعض المقايي

تناكلت التكافؽ النفسي كالإجتماعي العاـ،فخمص الباحث مف ىذه الإستشارة إلى تحديد أبعاد 

 المدرسي.إفتراضية يمكف أف تقيس مدلى تكافؽ التمميذ المرحمة الثانكية مع الدراسة كالمجتمع 

 وصف المقياس :

 لي6أبعاد مكضحة في الجدكؿ التا 2بند مكزعة عمى 05يتككف ىذا المقياس مف

 (: يمثل أبعاد مقياس التوافق الدراسي:03الجدول رقم )

 العبارات السالبة العبارات الموجبة الأبعاد الرقم
 49 41 الإنظباط كالمكاظبة كالتنظيـ 49
 49 40 التناغـ في الأداء البيداغكجي 49
 49 41 الإتصاؿ كالعلائؽ الإجتماعية 40
 49 41 التجاكب مع المكقؼ التعميمي 40
 40 40 التقكيـ كالكفاية التحصيمية 41
 40 41 الرضا الذاتي كالطمكح المستقبمي 42
 99 93 مجمكع البنكد 
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 6يميا العبارات المكجبة في م تتمثؿ  

ػ01ػػػ00ػػػ00ػػػ09ػػػػ04ػػػػػ95ػػػػ93ػػػ92ػػػػػ90ػػػػػ90ػػػػػ94ػػػػ95ػػػػ94ػػػ93ػػػ91ػػػػ99ػػػ99ػػػػ94ػػػػ5ػػػ4ػػػ2ػػػػ0ػػػػ9ػػػ9

 ػػ04ػػػػ03ػػ02ػػ

 .00ػػػػ09ػػػػ94ػػػػ91ػػػػػ99ػػػػ99ػػػػ92ػػػػػ90ػػػػػ90ػػػػػ3ػػػػ1ػػػػػ0ة فيما يمي6ػػػػػػ تتمثؿ العبارات السالب

 سمم التصحيح:

عطاء العلامات لممبحكثيف فيتبع في ىذا المقاييس طريقة  بالنسبة إلى طريقة التصحيح كا 

 سمبية البند. التدرج لدرجة إيجابية أك

 (: يمثل بدائل مقياس التوافق الدراسي والدرجة المعطاة لكل بديل:04الجدول رقم)

 لا أوافق جدا لا أوافق متردد موافق موافق جدا البدائل
الدرجة 
 المعطاة

41 40 40 49 49 

جراء في تقدير العلامات تككف أعمى علامة يحصؿ عمييا المبحكث ىي الإكطبقا ليذا 

 درجة.14أما أدنى علامة يمكف أف يحصؿ عمييا المبحكث ىي درجة،914

 الخصائص السيكومترية:

صدؽ الإتساؽ الداخمي تـ حساب معامؿ الإرتباط بيرسكف بيف أفراد العينة الإستطلاعية 

ج عمى المقياس كذلؾ باستخداـ البرناممف المحاكر كالدرجة الكمية  عمى كؿ محكر

        spss الإحصائي
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س التكافؽ الدراسي التجزئة النصفية كقد أستخدمت ىذه الطريقة ثبات المقياس كىي ثبات مقيا

 تقكـ عمى تقسيـ إختبار إلى قسمييف متساكييف كحساب معامؿ الإرتباط بينيما.

 مقياس إتجاىات التلاميذ نحو الدروس الخصوصية الدكتور أحمد زيد الدعجاني 

 لاميذ نحو الدروس الخصوصية :ت التالخصائص السيكومترية لمقياس الإتجاىا

 الصدق:

يعد الصدؽ أحد خصائص اليامة في الحكـ عمى صلاحية المقياس،كىك يعني جكدة 

كيتضمف صدؽ المقياس المقياس بكصفو أداة لقياس ما كضع لقياسو كالسمو المراد قياسيا 

 مايمي6

نكع المفردات يشمؿ المظير العاـ للإختيار أكالصكرة الخارجية مف حيث  6صدق المحكمين

ككمية صياغتيا كمدل كضكح ىذه الفقرات،كيتناكؿ كذلؾ تعميمات كمدل دقتيا 

عمى المكضكع الذم  كمكضكعيتيا،ككذلؾ مدل مطابقة إسـ الإحتيار

 (.94406914)مقدـ.يقيسو

كتعتبر طريقة صدؽ التحكيـ مف أكثر الطرؽ إستخداميا نظرا لسيكلتيا،لإنيا تشمؿ آراء 

ى صدؽ المضمكف صيف حكؿ مكضكع الكاحد،إضافة إلى تركيزىا عممجمكعة مف المتخص

 (.91469555أحمد محمد الطيب،أك المحتكل )
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يعتبر ىذا النكع مف الصدؽ أكثر استخداما لأنو يعرض المقياس عمى مجمكعة مف 

المحكميف ليقدركا الحكـ عمى مدل علاقة كؿ بند مف البنكد مع الآخر حيث قاـ الباحث 

ياس كصكرتيا الأكلية عمى محكما بيدؼ الكشؼ عف مدل صدؽ فقرات بعرض أداة الق

 الأداة كملائمتيا لقياس ما كضعت لقياسو.

 الثبات:

مف خلاؿ النتائج المحصؿ عمييا في حساب الثبات بتطبيؽ معامؿ ألفا كركنباخ كسيبرماف 

 جاىات.،أنيا كميا تؤكد عمى إستقرار درجات مقاييس الإتبراكف كطريقة إعادة المقاييس

 سمم التصحيح:

عطاء العلامات لممبحكثيف فيتبع في ىذا المقاييس الطريقة  بالنسبة إلى الطريقة التصحيح كا 

 التالية6

 (: يمثل بدائل مقياس الدروس الخصوصية والدرجة المعطاة05جدول رقم)

 لا نعم البدائل

 9 9 الدرجة المعطاة
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 الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة:

إذ لايمكف لأم باحث إنياء بحثو كالتأكد مف تعتبر الأساليب الإحصائية ذات أىمية بالغة 

فرضيات بحثو دكف الإستعانة بو،كفي دراستنا ىذه بعد جمع البيانات كتفريغيا في جداكؿ 

المتضمف لمعديد مف الإجراءات   spssقصد معالجتيا بإستعماؿ برنامج الحزمة الإحصائية  

 ائعة.الإحصائية الش

 كقد تـ تحمبؿ بيانات دراستنا للأدكات الإحصائية التالية6

 لمعرفة العلاقة بين متغييري الدراسة معامل الإرتباط بارسونػػػػػػػػػػ

 المتوسط الحسابيـــــ 
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 خلاصة:

 مف خلاؿ ىذا الفصؿ تـ عرض مختمؼ الإجراءات المنيجية لمدراسة الحالية،كىذا مايجعؿ

ة كمفيكمة بالنسبة لأم باحث كتككف منضمة عبر خطكات البحث العممي أم دراسة كاضح

كما أف ىذه الإجراءات تعتبر كتمييد لمراحؿ لاحقة، إف كاف ىناؾ أم خمؿ فيذا حتما سيأثر 

 في مصداقية النتائج التي يتـ التكصؿ إلييا.

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الفصل الخامس:

 عرض وتفسير نتائج الدراسة



 

 
 

 الفصل الخامس:
 عرض وتفسير نتائج الدراسة 

 تمهيد

 نتائج الفرضية العامةعرض 
 عرض نتائج الفرضية الجزئية الأولى 
 عرض نتائج الفرضية الجزئية الثانية 

 عرض نتائج الفرضية الجزئية الثالثةعرض نتائج الفرضية الجزئية الرابعة
 مناقشة الفرضية العامة 

 مناقشة الفرضية الجزئية الأولى
 مناقشة الفرضية الجزئية الثانية

 الجزئية الثالثةمناقشة الفرضية 
 مناقشة الفرضية الجزئية الرابعة

 خلاصة
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 تمييد:

بعد عرضنا في الفصؿ السابؽ لأىـ الإجراءات المنيجية لدراسة الإستطلاعية كالأساسية كما 

جاء فييا مف تفصيلات حكؿ الأدكات المستخدمة كخصائصيا السيككلكجية ، سكؼ يتـ في 

 لمتكصؿ إلييا.ىذا الفصؿ عرض كتحميؿ أىـ النتائج ا
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 عرض نتائج حساب فرضيات الدراسة: -1

 :الجزئية الأولىالفرضية حساب عرض نتائج -1-1

دركس الدعـ تساىـ في الرفع مف مستكل التكافؽ الدراسي لدل الممتحنيف في شيادة  كالتي تنص عمى أف
 البكالكريا.

تائج المتحصؿ عمييا مدكنة في الجدكؿ كلاختبار صحة الفرضية تـ استخداـ معامؿ الارتباط بيرسكف، كالن
 التالي6

 يبيف نتائج استخداـ معامؿ الارتباط بيرسكف. 6جدكؿ رقـ )(

مستوى 
 الدلالة

الدلالة 
 الإحصائية

"sig" 

 بيرسون        معامل الارتباط 
"p" 

 

 دروس الدعم 4.252** 4.443 4.49
 التوافق الدراسي

 
دروس الدعم والتوافق  مقياستبار معامؿ الارتباط بيرسكف عمى خا لامف خلاؿ الجدكؿ رقـ)( كبعد تطبيقن

بيف المتغيريف، كبدلالة إحصائية بمغت  مكجب متكسط كىك إرتباط (4.299قدرت قيمتو بػ)الدراسي 
كمنو تحققت الفرضية البديمة القائمة أف دركس (. 4.49( كىي دالة إحصائيا عند مستكل دلالة )4.443)

 الرفع مف مستكل التكافؽ الدراسي لدل الممتحنيف في شيادة البكالكريا.الدعـ تساىـ في 

 عرض نتائج الفرضية الجزئية الأولى: 6/ -2

تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية في التكافؽ الدراسي لدل الممتحنيف في شيادة كالتي تنص عمى أنو 
 البكالكريا تعزل لمتغير الجنس.

، تحصمنا عمى لمجمكعتيف غير متساكيتيف كغير متجانستيف (t-testكبعد تطبيؽ اختبار الفركؽ ت )
 6النتائج التالي
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لمجموعتين غير متساويتين وغير  ( (t-testجدول رقم )(: يبين نتائج اختبار الفروق ت )ال
 متجانستين

 التكافؽ الدراسي
 

 الجنس

حجم 
 العينة

 المتوسط 
 الحسابي

الإنحراف 
 المعياري

قيمة 
اختبار 

 ت

درجة 
 ةالحري

الدلالة 
الإحصائية 

(sig) 

مستوى 
 الدلالة

النتيجة 
)الدلالة 

 الإحصائية(
995.924 91 ذكر 

4 
99.4559

3 
4.550

- 
04 4.444 4.41 

 
 ةدال 
 

 أنثى
 

91 904.900
0 

3.90444 

الممتحنيف في شيادة البكالكريا يتضح مف خلاؿ الجدكؿ رقـ )( أف قيمة المتكسط الحسابي لفئة 
كبإنحراؼ معيارم قدر بػ  (995.9244تقدر بػ)ما يخص التكافؽ الدراسي مف جنس ذكر في

الممتحنيف في شيادة البكالكريا مف جنس اناث المتكسط الحسابي لفئة  قيمة مفأقؿ  ي(، كى99.45593)
(، كما 3.90444( كبإنحراؼ معيارم بمغت قيمتو بػ )904.9000قدرت بػ )فيما يخص التكافؽ الدراسي 

( عند درجة -4.550بػ) لمجمكعتيف غير متساكيتيف كغير متجانستيف (t-testختبار ت )بمغت قيمة الإ
عند مستكل  دالةغير (، مما يدؿ عمى أنيا 4.444بمغت قيمتيا بػ )( sigة )(، كبدلالة إحصائي04حرية )
 تكجد فركؽ بيف الجنسيف في التكافؽ الدراسي. . كبالتالي نستنتج أنو(4.49دلالة )

ج أنو تحققت الفرضية البديمة القائمة بأنو تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية في التكافؽ الدراسي كمنو نستنت
 لدل الممتحنيف في شيادة البكالكريا تعزل لمتغير الجنس. كلصالح الاناث

 عرض نتائج الفرضية الثانية:-4

متحنيف في شيادة تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية في التكافؽ الدراسي لدل المكالتي تنص عمى أنو 
 البكالكريا تعزل لمتغير الشعبة.

، تحصمنا عمى لمجمكعتيف غير متساكيتيف كغير متجانستيف (t-testكبعد تطبيؽ اختبار الفركؽ ت )
 6النتائج التالي

لمجموعتين غير متساويتين وغير  ( (t-testجدول رقم )(: يبين نتائج اختبار الفروق ت )ال
 متجانستين
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 يالتكافؽ الدراس
 

 الشعبة

حجم 
 العينة

 المتوسط 
 الحسابي

الإنحراف 
 المعياري

قيمة 
اختبار 

 ت

درجة 
 الحرية

الدلالة 
الإحصائية 

(sig) 

مستوى 
 الدلالة

النتيجة 
)الدلالة 

 الإحصائية(
902.314 95 عموم تجريبية 

2 
94.0039

2 
0.454 04 4.444 4.41 

 
 ةدال 
 

 أداب
 

99 991.444
4 

9.00920 

الممتحنيف في شيادة البكالكريا ؿ الجدكؿ رقـ )( أف قيمة المتكسط الحسابي لفئة يتضح مف خلا
كبإنحراؼ معيارم قدر بػ  (902.3142تقدر بػ)مف شعبة العمكـ التجريبية فيما يخص التكافؽ الدراسي 

الممتحنيف في شيادة البكالكريا مف شعبة المتكسط الحسابي لفئة  قيمة مفأقؿ  ي(، كى94.00392)
( كبإنحراؼ معيارم بمغت قيمتو بػ 991.4444قدرت بػ )داب فيما يخص التكافؽ الدراسي الأ
 لمجمكعتيف غير متساكيتيف كغير متجانستيف (t-test(، كما بمغت قيمة الإختبار ت )9.00920)
(، مما يدؿ عمى أنيا 4.444بمغت قيمتيا بػ )( sigة )(، كبدلالة إحصائي04عند درجة حرية ) (0.454بػ)
 تكجد فركؽ بيف الشعبتيف في التكافؽ الدراسي. . كبالتالي نستنتج أنو(4.49عند مستكل دلالة ) دالةير غ

كمنو نستنتج أنو تحققت الفرضية البديمة القائمة بأنو تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية في التكافؽ الدراسي 

 عمكـ التجريبية.لدل الممتحنيف في شيادة البكالكريا تعزل لمتغير الشعبة. كلصالح ال

 عرض نتائج الفرضية الجزئية الثالثة: 6/ -

تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية في دركس الدعـ لدل الممتحنيف في شيادة كالتي تنص عمى أنو 

 البكالكريا تعزل لمتغير الجنس.

، تحصمنا عمى لمجمكعتيف غير متساكيتيف كغير متجانستيف (t-testكبعد تطبيؽ اختبار الفركؽ ت )
 6النتائج التالي
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لمجموعتين غير متساويتين وغير  ( (t-testجدول رقم )(: يبين نتائج اختبار الفروق ت )ال
 متجانستين

 دركس الدعـ
 الجنس

حجم 
 العينة

 المتوسط 
 الحسابي

الإنحراف 
 المعياري

قيمة 
اختبار 

 ت

درجة 
 الحرية

الدلالة 
الإحصائية 

(sig) 

مستوى 
 الدلالة

النتيجة 
)الدلالة 

 صائية(الإح
0.994 5.45544 00.3944 91 ذكر

- 
04 4.440 4.41 

 
 ةدال 
 

 أنثى
 

91 19.0000 9.99934 

الممتحنيف في شيادة البكالكريا يتضح مف خلاؿ الجدكؿ رقـ )( أف قيمة المتكسط الحسابي لفئة 
 يكى (،5.45544كبإنحراؼ معيارم قدر بػ ) (00.3944تقدر بػ)مف جنس فيما يخص دركس الدعـ  

الممتحنيف في شيادة البكالكريا مف جنس ذكر فيما يخص دركس المتكسط الحسابي لفئة  قيمة مفأقؿ 
(، كما بمغت قيمة الإختبار ت 9.99934( كبإنحراؼ معيارم بمغت قيمتو بػ )19.0000قدرت بػ )الدعـ  

(t-test) (، كبدلالة 04)( عند درجة حرية 0.994بػ) لمجمكعتيف غير متساكيتيف كغير متجانستيف
. كبالتالي (4.49عند مستكل دلالة ) (، مما يدؿ عمى أنيا دالة4.440بمغت قيمتيا بػ )( sigة )إحصائي

 تكجد فركؽ في التكافؽ الدراسي تعزل لمتغير الجنس. نستنتج أنو

عـ كمنو نستنتج أنو تحققت الفرضية البديمة القائمة بأنو تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية في دركس الد
 لدل الممتحنيف في شيادة البكالكريا تعزل لمتغير الجنس كلصالح الاناث.

 

 عرض نتائج الفرضية الجزئية الرابعة:-1-5

تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية في دركس الدعـ لدل الممتحنيف في شيادة كالتي تنص عمى أنو 

 البكالكريا تعزل لمتغير الشعبة.

، تحصمنا عمى لمجمكعتيف غير متساكيتيف كغير متجانستيف (t-testكبعد تطبيؽ اختبار الفركؽ ت )
 6النتائج التالي
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لمجموعتين غير متساويتين وغير  ( (t-testجدول رقم )(: يبين نتائج اختبار الفروق ت )ال
 متجانستين

 دركس الدعـ
 الشعبة

حجم 
 العينة

 المتوسط 
 الحسابي

الإنحراف 
 المعياري

قيمة 
اختبار 

 ت

درجة 
 الحرية

لالة الد
الإحصائية 

(sig) 

مستوى 
 الدلالة

النتيجة 
)الدلالة 

 الإحصائية(
 4.41 4.444 04 9.499 0.91159 05.2943 95 ذكر

 
 ةدال 
 

 أنثى
 

99 09.9494 90.0199
3 

الممتحنيف في شيادة البكالكريا يتضح مف خلاؿ الجدكؿ رقـ )( أف قيمة المتكسط الحسابي لفئة 
كبإنحراؼ معيارم قدر بػ  (05.2943تقدر بػ)فيما يخص دركس الدعـ  ذكك تخصص عمكـ تجريبية 

الممتحنيف في شيادة البكالكريا ذكك تخصص المتكسط الحسابي لفئة  قيمة مفأقؿ  ي(، كى09.9494)
(، 90.01993( كبإنحراؼ معيارم بمغت قيمتو بػ )09.9494قدرت بػ )أداب فيما يخص دركس الدعـ  

( عند 9.499بػ) لمجمكعتيف غير متساكيتيف كغير متجانستيف (t-testت ) كما بمغت قيمة الإختبار
عند  (، مما يدؿ عمى أنيا دالة4.444بمغت قيمتيا بػ )( sigة )(، كبدلالة إحصائي04درجة حرية )
تكجد فركؽ في دركس الدعـ تعزل لمتغير الشعبة كلصالح  . كبالتالي نستنتج أنو(4.49مستكل دلالة )
 بية.العمكـ التجري

كمنو نستنتج أنو تحققت الفرضية البديمة القائمة بأنو تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية في دركس الدعـ 
 لدل الممتحنيف في شيادة البكالكريا تعزل لمتغير الشعبة كلصالح العمكـ التجريبية.

 

 

 

 مناقشة نتائج الفرضيات:

 مناقشة الفرضية العامة:
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ـ في الرفع مف مستكل التكافؽ الدراسي لدل التي تنص عمى أف دركس الدعـ تساى

 الممتحنيف في شيادة البكالكريا.

كبعد معالجة ىذه الفرضية إحصائيا بإستخداـ معامؿ الإرتباط برسكف ثـ الحصكؿ عمى دلالة 

 إحصائية لمترابط المكجب بيف المتغيريف 

دراسي لممتمدرسيف كنفسر ذلؾ أف إيجابية دركس الدعـ تكمف في الرفع مف مستكل التكافؽ ال

عامة كالمقبميف منيـ عمى الإمتحانات الرسمية بصفة خاصة كالحصكؿ عمى معدلات عالية 

 تسمح ليـ بالتسجيؿ في شعب جامعية محددة كالطب كالينذسة مثلا 

كاتفقت ىذه النتيجة مع نتائج دراسات أخرل لمتكافؽ الراسي كعلاقتو بعدة متغييرات مثؿ 

( التي أكدت أف لمدركس 9493_9492لعركس حميمة )دراسة صماد مبرككة كبا

الخصكصية تأثير عمى التكافؽ الدراسي لتلاميذ المرحمة النيائية ،ككذا دراسة الطالبة لعريكات 

( كالتي مفادىا أف لمدركس الخصكصية أثر فعاؿ بالنسبة لتلاميذ المرحمة 9491عمجية )

 الثانكية .

 

 

 مناقشة الفرضية الجزئية الأولى:
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لتي تنص عمى أنو تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في التكافؽ الدراسي لدل الممتحنيف في كا

 شيادة البكالكريا تعزل لمتغير الجنس .

أف الإناث أحسف تكافقا في دراستيـ مف الذككر كما أنيف كلقد بينت النتائج أف ىذه الفرضية 

حساسا بالمسؤكلية حصكصا في كقتنا الراىف  حيث نجد فئة الذككر غير مبالية أكثر إلتزاما كا 

بالدراسة بحجة عدـ كجكد عمؿ بالجزائر كأف مستقبميـ غامض كأف حككمتيـ لاتقيـ العمـ 

كأنو يضيع كقتو بالدراسة كلا جدكل منيا حيث ىذه الأفكار أصبحت تسيطر عمى عقكليـ 

مـ كالعمؿ كىذا كىـ مقتنعكف بيا عكس الفتاة التي لا ترل أف إثبات كجكدىا لايككف إلا بالع

 ( أف الإناث أكثر تكيفا كتكافقا مدرسيا مف الذككر .9499ما أكدتو دراسة حامد النكر)

 مناقشة الفرضية الجزئية الثانية :

كالتي تنص عمى أنو تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في التكافؽ الدراسي لدل الممتحنيف في 

 شيادة البكالكريا تعزل لمتغير الشعبة .

ت نتائج أنو تكجد فركؽ بيف الشعبتيف في التكافؽ الدراسي تعزل لمتغير شعبة عمكـ كلقد بين

كنفسر ذلؾ أف تلاميذ شعبة عمكـ تجريبية أكثر تكافقا دراسيا مف تلاميذ شعبة آداب تجريبية 

  كفمسفة إذ يتمتعكف بقدرات عقمية عالية كنجدىـ أكثر إنضباطا مف تلاميذ شعبة آداب كفمسفة

( التي ىدفت إلى معرفة 9449مع نتائج دراسة محمد قريشي )تائج ىذه الدراسة ك اختمفت ن

العلاقة بيف التكافؽ الدراسي كالميؿ العممي كالميؿ الأدبي ،حيث تكصمت إلى عدـ كجكد 

 فركؽ بيف العممييف كالأدبييف في التكافؽ الدراسي.



          عرض وتفسير نتائج الدراسة                        :                     الخامس الفصل 
                     

92 
 

 مناقشة الفرضية الجزئية الثالثة :

كؽ ذات دلالة إحصائية في دركس الدعـ لدل الممتحنيف في عمى أنو تكجد فر كالتي تنص 

 شيادة البكالكريا تعزل لمتغير الجنس.

كيمكف تفسير ذلؾ أف تلاميذ مف الجنسيف اعتادكا عمى برمجة الدركس الخصكصية في 

يكمياتيـ كخلاؿ السنة الدراسية كما نشيده تفكؽ الإناث عمى الذككر في الدراسة قد يجعؿ 

لتحاؽ بالدركس الخصكصية تتضاعؼ مف أجؿ تحقيؽ طمكحيف الدراسي رغبتيف في الإ

،عمى خلاؼ الذكر الذم قد لايعطي أىمية لمدركس الخصكصية لأنو ينشغؿ بأمكر أخرل 

 منيا العمؿ لكسب قكتو لأنو يشعر نفسو بأنو رجؿ مسؤكؿ كلو عدة إلتزامات أخرل.

 مناقشة الفرضية الجزئية الرابعة :

في جكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في دركس الدعـ لدل الممتحنيف كالتي تنص عمى ك 

 شيادة البكالكريا تعزل لمتغير الشعبة 

حيث نجد أف شعبة العمكـ التجريبية في الصدارة ،كذلؾ لصعكبة المكاد التي تحتكييا مثؿ 

)الرياضيات ،الفيزياء ،عمكـ طبيعية( كأيضا نلاحظ ضعؼ التلاميذ في التحصيؿ الدراسي 

ي ىذه المكاد مما أدل بيـ بالإلتحاؽ بالدركس الخصكصية كقد يرجع السبب إلى الطريقة ف

التي يعتمد عمييا الأستاذ في التدريس كضعؼ الكفاءات كالخبرات لديو عمى عكس مدرس 

الدركس الخصكصية الذم يمتمؾ قدرة كسيكلة إيصاؿ المعمكمة لمتمميذ بحيث تتيح الدركس 

 يذ لمعالجة ضعفو في المكاد الأساسية في شعبة العمكـ التجريبية .الخصكصية الفرصة لمتمم
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كتبقى نتائج ىذه الدراسة صالحة فقط حسب إجراءات الدراسة المتبعة ،كحسب العينة المطبؽ 

 عمييا كحسب مجيكدات الباحثيف .

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الإستنتاج العام :

يؽ التكافؽ الدراسي لدل انطمقت دراستنا مف إفتراض 6الدركس الخصكصية تساىـ في تحق

الممتحنيف في شيادة البكالكريا كأربع فرضيات جزئية بحيث تنص الفرضية الأكلى عمى 

كجكد علاقة ذات دلالة إحصائية في التكافؽ الدراسي لدل الممتحنيف في شيادة البكالكريا 
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إحصائية تعزل لمتغير الجنس ، كتنص الفرضية الجزئية الثانية عمى كجكد علاقة ذات دلالة 

في التكافؽ الدراسي لدل الممتحنيف في شيادة البكالكريا تعزل لمتغير الشعبة ،بالإضافة إلى 

الفرضية الجزئية الثالثة التي تنص عمى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في دركس الدعـ 

،كالفرضية الجزئية الرابعة فتنص لدل الممتحنيف في شيادة البكالكريا تعزل لمتغير الجنس 

عمى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في دركس الدعـ لدل الممتحنيف في شيادة البكالكريا 

 تعزل لمتغير الشعبة.

تحصمنا  spssكبعد معالجة الفركض إحصائيا مف خلاؿ إستخداـ برنامج الحزمة الإحصائية 

 عمى النتائج التالية 6

 في شيادة البكالكريا . دركس الدعـ تساىـ في تحقيؽ التكافؽ الدراسي لدل الممتحنيف

تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في التكافؽ الدراسي لدل الممتحنيف في شيادة البكالكريا 

 تعزل لمتغير الجنس لصالح الإناث .

تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في التكافؽ الدراسي لدل الممتحنيف في شيادة البكالكريا 

 التجريبية . تعزل لمتغير الشعبة ،كلصالح شعبة العمكـ

تعزل تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في دركس الدعـ لدل الممتحنيف في شيادة البكالكريا 

 لمتغير الجنس ،كلصالح الإناث.
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تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في دركس العـ لدل الممتحنيف في شياد البكالكريا تعزل 

 لمتغير الشعب ،كلصالح شعبة العمكـ التجريبية .



 

 
 

 

 

 

 

 

 مة خات



 خاتمة  
 

93 
 

 خاتمة :

يندرج ىذا البحث في إطار البحكث الإجتماعية كالنفسية كالذم ييدؼ إلى معرفة مدل 

 مساىمة دركس الدعـ في تحقيؽ التكافؽ الدراسي لدل الممتحنيف في شيادة البكالكريا .

إف التكافؽ الدراسي يعتبر مف المككنات الأساسية في العممية التعميمية كالدركس الخصكصية 

ة تمكف التمميذ مف رفع مستكل التحصيؿ الدراسي لديو ،كبالتالي تحقيؽ التكافؽ ضركر 

 الدراسي .

مف خلاؿ دراستنا اتضح لنا أنو تكجد علاقة ذات دلالة إحصائية مكجبة بيف التكافؽ الدراسي 

 كالدركس الخصكصية .

 

 

 

 

 

 

 

 



 خاتمة  
 

94 
 

 الإقتراحات :

بو ارتأينا تقديـ مجمكعة مف ا بناءا عمى النتائج المتحصؿ عمييا في البحث الذم قمن

 الإقتراحات التالية 6

 الإىتماـ بالميكؿ رغبات التمميذ كتحفيزه كزيادة الدافعية التعمـ لدييـ 

 الإىتماـ بالمناخ التنظيمي الذم تقدـ فيو دركس الدعـ حتى تككف نتائجيا حسنة 

 حصص الرسمية محاكلة إدراجيا كبرمجتيا داخؿ التعميـ الثانكم بإعتبارىا مكملا لم

 التكسع في إنشاء مراكز كفصكؿ لمتقكية كالدعـ تككف تابعة للإشراؼ مف قبؿ الكزارة بما يتيح 



 

1 
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 الفرصة لمتلاميذ لممراجعة كالتدريب عمى الإختبارات 

 محاكلة الكشؼ عف التلاميذ الذيف يكاجيكف صعكبات في التعميـ كتقديـ دركس الدعـ ليـ 

ء مراقبة إدارية كقانكنية كتربكية عمى المؤسسات كالييئات المنظمة البرامج الدعـ دركس إجرا

 الحصكصية 

الفصؿ بيف مصطمحي دركس العـ كالدركس الحصكصية نظرا لمفركؽ بينيما إذ أف دركس 

ىي دركس رسمية يقدميا المدرس داخؿ المؤسسة التعميمية مف أجؿ مساعدة التلاميذ  الدعـ

ى عكس الدركس الخصكصية التي تجرل خارج المؤسسة التعميمية مقابؿ أجر الضعفاء عم

مادم متفؽ عميو مف طرؼ التمميذ كمدرس الدركس الخصكصية كقد يتمقاىا التلاميذ 

 الضعفاء كالتلاميذ النجباء.

  قائمة المراجع: 

، ر العامةدار الفكالإدارة التعميمية والإدارة المركزية، (، 9445ػػ أحمد إسماعيؿ دبي )9

 القاىرة ،مصر.

، المكتب العممي 9طبعة عمم النفس التربوي وصعوبات التعمم ،(، 9553ػػ أحمد أحمد )9

 لمكمبيكتر لمنشر كالتكزيع ، الإسكندرية.

الأمراض النفسية والمشكلات السموكية عند الأطفال  (،9449ػػ أحمد محمد الزغبي)0

 اف.،دار الزىراف لمنشر كالتكزيع ،عم 9الطبعة،
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الطبعة المنيج المدرسي المعاصر ،(، 9440جكدت أبك سعادة ،عبد الله محمد إبراىيـ ) ػػػ0

 ، دار الفكر، الاردف ،عماف.9

الدروس الخصوصية مفيوميا وممارستيا وعلاج مشاكميا  (،9542ػػػ حمداف محمد زياد )1

 ، الأردف ،دار التربية الحديثة .99،سمسمة رقـ 

،الإسكندرية ،دار التربية وقضايا المجتمع المعاصر  (،9443ػػػ حسف محمد حساف )2

 الجامعة الجديدة لمنشر.

 .،المطبعة الجامعية سكريا سيكولوجية الطفل (، 9552ػػػػ حافظ الجمايمي )3

، عالـ 0، الطبعة الصحة النفسية والعلاج النفسي  (،9531ػػػػ حامد عبد السلاـ زىراف )4

 الكتب ،القاىرة .

 ،دار الفكر ،عماف.الصحة النفسية (، 9444ف عبد المجيد العنابي )ػػػػ حنا5

،مؤسسة الككيت  9الطبعة الموسوعة العممية لمتربية ،( ،9441ػػػػ الراشدم كاخركف )94

 لمتقدـ العممي .

 عمم النفس الاجتماعي أسسو وتطبيقاتو .(، 9550ػػػ زيف العابديف )99

،دار المشرؽ 9الطبعة مغة العربية المعاصرة ،المنجد في ال( ،9444ػػ صبحي حمكدم )99

 ،بيركت.

 ، دار السلامة لمنشر ،بغداد.9الطبعة المشكلات الإرشادية ،،(9544صباح باتر ) ػػػ90
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 مكتبة المجتمع العربي ،الأردف.عمم النفس النمو،(،9441صلاح الديف العمرية) ػػػ90

،مطبعك الانجمك  9لطبعة،امدخل إلى الصحة النفسية (،9535ػػػ صلاح المخيمر)91

 مصرية .

(، المشكلات التربوية 2009)ػػػ عبد العزيز المعايطة، محمد عبد الله الجغيماف 92

 ، دار الثقافة ،عماف.9،الطبعة المعاصرة 

 ،دار النيضة ،القاىرة .النمو النفسي (، 9539ػػػ عبد المنعـ المميجي )93

 ،دار الفكر ،القاىرة.9بعة الطدروس التقوية ،( ،9449ػػػ عبدة دركيش )94

المطبكعات مناىج البحث العممي وطرق إعداد البحوث ،(، 9551ػػػ عمار بخكش )95

 الجامعية بف عكنكف ،الجزائر.

الاسس العممية لكتابة (، 9559ػػ محمد عبد الغني سعكدم ،محسف أحمد الخضرم )94

 . د،ط ،مكتبة انجمك ،مصر القاىرةرسائل الماجستر والدكتوراه ، 

 مكتبة مصر، القاىرة . التكيف النفسي ،(، 9534ػػػ مصطفى فيمي )99

 دار النشر الثقافية ،القاىرة . الصحة النفسية ،(، 9523ػػػ مصطفى فيمي )99

ديكاف المطبكعات  إحصاء والقياس النفسي التربوي ، (،9440ػػػ مقدـ عبد الحفيظ )90

 .الجزائر ،الجامعية

 ، مكتبة صبريف ،دمشؽ. الصحة النفسية(، 9529ػػػ نعيـ الرفاعي )90
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دار المريخ الإرشاد النفسي والتوجيو التربوي ،(، 9549ػػػ يكسؼ مصطفى القاضي )91

 لمنشر ،الرياض.

 المجلات والمذكرات :

التوافق الدراسي وعلاقتو بدافعية الإنجاز ( ، 9493ػػػ أكلاد شايب مركة، حمك ىاجر )92

 لنيؿ شيادة الماجستر.توسطة ،لدى المراىقين بالمرحمة الم

تأثير الوضعية المينية عمى أداء مستشار التوجيو ( ،9442ػػػػ براىمية صكنية )93

 ماجستر ،جامعة قسنطينة ,المدرسي والميني ،

 90المجمد مشكلات طمبة المرحمة الثانوية وحاجاتيم الارشادية ، (،9444ػػ رزؽ أمينة )94

 العدد الثاني ،مجمة جامعة دمشؽ.

الدروس الخصوصية لمادة المغة العربية في مرحمة ( ،9493ػػ9492ػػػػ سياـ كرغمي )95

مذكرة لنيؿ شيادة الماستر في المغة التعميم المتوسط في الجزائر السنة الرابعة نموذجا ،

 العربية.

الدافع المعرفي واتجاىات الطمبة نحومينة التمريض (، 9449ػػػ عبد الرحيـ شقكرة )04

 الجامعة الإسلامية ،غزة.،رسالة ماجستر غير منشكرة ،ل منيما بالتوافق الدراسي وعلاقة ك

الحاجات الارشادية لمطالب الجامعي في ضوء معايير الجودة ( ،9443ػػػ عتكتة صالح )09

 رسالة ماجستر ،بسكرة.التعممية الشاممة ،
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يجية المقاربة واقع التوجيو المدرسي في ضوء تطبيق استرات(، 9499ػػػ عياش حمك )09

رسالة لنيؿ ماجستر في بالكفاءات من وجية نظر مستشاري التوجيو والارشاد المدرسي ،

 عمـ النفس التربكم ،الجزائر.

التوافق الدراسي و الاجتماعي بعد توحيد المسارات في ػػػ محمد يكسؼ أحمد راشد ،00

 ، مجمة جامعة دمشؽ.93مجمد مممكة البحرين ،



 

1 
 

 

 

 

 

 

 :الملاحق
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 (:01ممحق رقم )ال

 مقياس الدروس الخصوصية:

 أنثى  ذكرالجنس:                 

  آداب كفمسفة                عمكـ تجريبية الشعبة:           

 

في إطار بحث تحضير مذكرة تخرج لنيؿ شيادة الماستر ،نحف بصدد إعداد إستبياف كأداة 

ئمة التي نكد معرفة رأيؾ الشخصي فييا نستخدميا لمقياس ،كليذا نقترح عميؾ بعض الأس

 لذلؾ نطمب منؾ6

 ػػػػػػ قراءة العبارات بعناية كاىتماـ كتمعف.9

أماـ الإجابة المكافقة لحالتؾ دكف تفكير أك تردد كالتأكد أنو لاتكجد )×(  ػػػػػػػ كضع العلامة9

   ىناؾ  إجابات صحيحة أخاطئة فإنما كجية نظر شخصية تختمؼ مف فرد لآخر.

 لا نعم الفقرات لرقما
   تعمؿ دركس الدعـ عمى الفحص درجة تكترم كقمقي مف الإمتحاف  49
   يؤكد المعمـ عمى إنتظاـ التمميذ في دركس الدعـ  49
   أجمس في مكاف مريح عند تمقي درس الدعـ  40
تتيح دركس الدعـ لي فرصة الحصكؿ عمى المعمكمات لا أجدىا في  40

 الفصؿ المدرسي 
  

   أتمتع بحرية أكثر عندما أتمقى دركس الدعـ  41
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المعمـ في دركس الدعـ يشرح بطريقة مبسطة كمناسبة لمتمميذ  42
 ضعيؼ التحصيؿ 

  

دركس الدعـ تقدـ الحؿ لسكء المستكل العممي لبعض مدرسي  43
 الفصؿ المدرسي 

  

   درسي الكتاب المتتكفر في دركس الدعـ نماذج مف الأسئمة لا يكفرىا  44
   يحرص المعمـ في دركس الدعـ عمى إستفادة التمميذ مف كامؿ الكقت  45
تساعدني دركس الدعـ عمى فيـ المكاضيع الصعبة في المقرارات  94

 الدراسية 
  

   تساعد دركس الأستاذ عمى تطبيؽ المحتكل الدراسي بشكؿ أفضؿ  99
   أكؿ كجكدم داخؿ دركس الدعـ يدفعني لممذاكرة أكؿ ب 99
   يعمؿ الأستاذ عمى إلتزاـ التلاميذ باليدكء في درس الدعـ  90
   تمكف دركس الدعـ الأستاذ مف تكفير الكقت الكافي لمشرح  90
   تحقؽ دركس الدعـ لمتمميذ حرية إختيار المدرس الذم يدرسو  91
كالأنظمة داخؿ دركس الدعـ يجب تكجد مجمكعة مف القكاعد  92

 إتباعيا 
  

   يعمؿ الأستاذ في دركس الدعـ بضمير  93
   المعمـ في دركس الدعـ يستخدـ طرؽ تدريس مناسبة لقدرات التمميذ  94
   في دركس الدعـ يراجع الأستاذ الكاجبات أكؿ بأكؿ مما يفيدني أكثر  95
أنظر للأستاذ في دركس الدعـ كصديؽ أكثر مف ككنو مصدرا  94

 لمسعمة 
  

لدعـ الأستاذ مف كشؼ جكانب القكة كالضعؼ لدل تمكف دركس ا 99
 التمميذ 

  

يراعي الأستاذ في دكس الدعـ كصديؽ أكثر مف ككنو مصدرا  99
 لمسعمة 

  

   تزكد دركس الدعـ التمميذ بمذكرات كممخصات تعينو عال التحصيؿ  90
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أتمتع بحرية الجمكس داخؿ درس الدعـ في مكاف يساعدني عمى  90
 عاب ستالفيـ كالإّ 

  

تقدـ دركس الدعـ البديؿ لعدـ إىتماـ بعض المدرسيف بالشرح في  91
 الفصؿ المدرسي 

  

تتيح دركس الدعـ التمميذ لمالعجة الضعؼ في ميارتو الأساسية  92
 لممكاد المختمفة 

 

  

   أبدم رأيي بحرية أثناء مناقشة دركس الدعـ  93
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 (: 02الممحق رقم)

  الدراسي:مقياس التوافق 

أخي أختي المميذة في إطار إعداد مذكرة الماستر تخصص عمكـ التربية إرشاد كتكجيو أتقدـ 

إليؾ بيذا الإستبياف كالذم يحتكم عمى مجمكعة مف البنكد كالمطمكب منؾ كضع العلامة 

أماـ الخانة التي تراىا مناسبة كتنطبؽ عميؾ، ككف متأكد )ة(  لف نستخدـ إلا الأغراض ×( )

 مية شكرا عمى تعاكنكـ معنا  عم

 

 إسم المؤسسة:

 ذكر                      أنثى  الجنس:

 آداب كفمسفة              عمكـ تجريبية الشعبة: 

 المعدل:

موافق  الفقرات الرقم
 جدا

لا  متردد موافق
 أوافق

   أوافق لا
 جدا

المدرسة تنصنا عممى الإنظباط كتكفر لنا  49
 ية الكسائؿ بيداغكج

     

طريقة الأستاذة في شرح الدركس فاعمة  49
 كتساعد عمى الفيـ كالإستيعاب  

     

تككيف الصداقة مع الزملاء في المدرسة  40
 أمر صعب 
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المكاضيع الدراسية ميمة أنتبو إلييا كلي  40
 قدرة عمى التركيز عمييا 

     

اسب لمراجعة بيتنا لايتكفر عمى مكاف من 41
  الدركس

     

معنكياتي مرتفعة لأني مثابر عمى دركسي  42
 بشكؿ منظتـ 

     

      تأنبنا إدراة المدرسة عمى عدـ إىتمامنا  43
إستعدادا لامتحانات المدرسة أراجع  44

 دركسي باستمرار 
     

أشعر بالإرتياح لأنني أستطيع إنجاز كؿ  45
 ما تطمبو المدرسة مني 

     

نيف المدرسة يحقؽ جكا دراسيا الإلتزاـ بقكا 94
 مريحا 

     

الطريقة المتبعة في التدريس تساعد  99
 التلاميذ عمى المحاكرة كالمناقشة 

     

لي دكر فعاؿ بيف زملائي أحب أف يككف  99
 في المدرسة 

     

عندما أجد نفسي غير قادر عمى فيـ  90
 الدركس أصاب بالضيؽ كالممؿ 

     

مف أساتذتي الإظيار  لا أجد تشجيعا 90
 مكاىبي كقدراتي 

     

أتحمس لإنجاز المشركعات التي يكمفنا  91
 الأساتذة بيا 

     

لا أتابع دركسي بإىتماـ لأنني غير  92
 متحمس لمدراسة 

     

     النتائج الدراسة التي أتحصؿ عمييا ىي  93
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 نتائجي الفعمية 
       التخطيط لممستقبؿ يجعمني أكثر دراستي 94
عندما أككف مع أشعر بالإنسجاـ كبارتياح  95

 زملائي في المدرسة 
     

أمتمؾ القدرة الكافية التي تساعدني  عمى  94
 ربط المكاضيع الدراسة بسيكلة 

     

العلامات كالملاحظات التي أتحصؿ عمييا  99
 لا تتماشى مع مجيكداتي 

     

ة طمكحي المستقبمي لايتكافؽ مع الشعب 99
 التي أدرس بيا 

     

ألتمس عمى التقدير كالاىتماـ مف طرؼ  90
 أساتذتي 

     

أستمتع بتحميؿ المكاضيع الجديدةالتي  90
 أتعمميا في المدرسة 

     

أساتذتي يضعكف أسئمة صعبة تفكؽ  91
 قدراتي

     

      أفضؿ مراجعة دركسي مع زملائي   92
سار عناؿ لدم رغبة قكية كمستمرة للإستف 93

 المكاضيع الدراسية 
     

      لا أشعر بالرضا التاـ عف نتائجي الدراسية  94
إىتمامي بالتنظيـ ساعدني عمى النجاح  95

 كالتفكؽ في دراستي 
     

كيحفزكنني عمى أساتذتي يشجعكنني  04
 مكاصمة الإنظباط في دراستي 

     

مساىمتي في المدرسة قميمة كليست ليا  09
 ة فائد
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أزيد في مجيكداتي الدراسية لأني أرغب  09
 في الحصكؿ عممى تشجيعؾ 

     

يتحقؽ الطمكح المدرسي بالمثابرة عمى  00
 الدراسة 

     

أمتمؾ القدرة الكافية التي تساعدني عمى  00
 فيـ دركسي بسيكلة 

     

أنجز كاجباتي المدرسية بنفسي كأكره  01
 التدخؿ في أعمالي 

     

      أحرص عمى إنجاز الكاجبات المدرسية    02
      معظـ أساتذتي يعتبركنني صديقا ليـ  03
قدراتي عمى الانتباه كالتركيز قكية مما  04

 يجعمني سريع الفيـ 
     

      دراستي لـ تحقؽ لي ما كنت أطمح إليو  05
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 ممحؽ

 

 

 

 

 

 

 

 

  

   

  

 

 

 


