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 ملخص الدراسة:

هدفت الدراسة الحالٌة الى التعرف ما إذا كان مستوى الكفاءات اللغّوٌة لدى الطفل المصاب 

سنة( حٌث تم صٌاغة   21سنوات إلى  5بمتلازمة "داون"  المدمج فً المدارس العادٌة  من )

 فرضٌة عامة  تنص على ما ٌلً:

 "داون" المدمج فً المدارس العادٌة مرتفع. مستوى الكفاءة اللغوٌة لدى الطفل المصاب بمتلازمة

أما الفرضٌة الجزئٌة فتتمثل فً : هنان فروق ذات دلالة إحصائٌة بٌن مستوى الكفاءات اللغوٌة  

  TLPلصالح الطفل المدمج فً المدارس العادٌة  و لتحمٌك أهداف هذه الدراسة  تم تطبٌك إختبار 

 سنة. 21الى  5ذوي عمر من  12ددهم الذٌن كان ع على عٌنة  من متلازمة "داون"

و من بعد منالشة الدراسة توصلنا الى أن مستوى الكفاءة اللغوٌة لدى الطفل الحامل لمتلازمة 

"داون" المدمج أفضل منه عند الغٌر مدمج و أٌضا أنه توجد فروق ذات دلالة احصائٌة فً 

 مستوى الكفاءة اللغوٌة لصالح الطفل المدمج.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



Le résumé. 

- La présente étude visait à  identifier -  

             La présente étude visait à déterminer si le niveau de 

compétences langagières d'un enfant trisomique intégré dans des 

écoles ordinaires de (5 à 12 ans), où une hypothèse générale a été 

formulée qui stipule ce qui suit : 

            Le niveau de compétence linguistique d'un enfant trisomique 

intégré dans des écoles ordinaires est élevé. 

Quant à l'hypothèse partielle, elle est représentée dans : Il existe des 

différences statistiquement significatives entre le niveau de 

compétences linguistiques en faveur de l'enfant intégré dans les 

écoles ordinaires. Pour atteindre les objectifs de cette étude, le test 

TLP a été appliqué à un échantillon de " Down Syndrome" dont le 

nombre était de 24 de 5 à 12 ans. 

           Et après avoir discuté de l'étude, nous avons conclu que le 

niveau de compétence linguistique d'un enfant trisomique intégré est 

meilleur que celui des non-incorporés, et il existe également des 

différences statistiquement significatives dans le niveau de 

compétence linguistique en faveur de l'enfant intégré. . 
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 :مقدمة

و السلام على  بسم الله و الحمد لله الذي لولاه ما جرى القلم و لا تكلم اللسان و الصلاة         

 سلم ، حدثنا و أوضحهم بٌانا أما بعد: و  سٌدنا محمـد صلى الله علٌه

تٌجة انفتاح العدٌد من "داون" فً العصر الحدٌث تطورا مهما ن عرف البحث فً متلازمة         

باللغة ، أهمٌة دقٌقة و متطورة مكنها من بلورة  الدراسات اللسانٌة النفسٌة و المعرفٌة المهتمة

العوامل المتحكمة فً اكتسابها و انتاجها و فهمها و تصورات نظرٌة مختلفة حول طبٌعة اللغة و 

 ذلك بحكم طبٌعة اللغة القائمة فً اسالٌبها على الاختلاف.

و تختصر قضاٌا الكفاءة اللغوٌة المتنوعة سواء ما ٌتعلق منها باكتساب اللغة و تعلمها او        

بها من اشكالٌات تتعلق ، و ما ٌرتبط  الأرطوفونٌاادراك معانً الجمل عند علماء النفس و 

ذهنٌا اغو علمٌا ، ففً الدراسات اللسانٌة ان تقٌٌم اللغة خاصة موضوعا له اهمٌة جد  بإدراكها

متمٌزة ، و لهذا كان جل دراستنا حول الكفاءة اللغوٌة عند متلازمة "داون" اضافة الى الجانب 

و النتائج المتحصل علٌها   ELOالتطبٌقً الذي ٌحتوي على دراسة مٌدانٌة و كٌفٌة اجراء مقٌاس 

   من التعلٌق.



 

 

 

 

 الفصل التمهٌدي

الإطار العام للدراسة
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 الدراسات السابمة-

 التعمٌب على الدراسات السابمة-
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 الاشكالٌة -1

تعرف الاعالة الذهنٌة بأنها حالة من تولف النمو الذهنً أو عدم اكتماله ، و ٌتمٌز بشكل         

الطفل ، و تؤثر فً المستوى العام  خاص باختلال فً المهارات ، و تظهر أثناء دورة النمو لدةى

للذكاء ، أي المدرات المعرفٌة و اللغوٌة و الحركٌة و الاجتماعٌة ، و من أشهرها متلازمة 

وهً اضطراب جٌنً ٌتسبب فً زٌادة عدد    Trisomie21 "داون" أو  " تثلث الصبغً" 

ٌر طبٌعً للخلاٌا كروموزوما ، و ذلن عند حدوث انمسام غ 64لتصبح  64الكروموزومات  من 

للام ٌفشل  12من لبل الام أي أن زوج الكروموزوم  12فً المادة الوراثٌة من الكروموزوم رلم 

فً الانفصال خلال انمسام الخلٌة الذي ٌظهر خلال تكوٌن توالد أو تكاثر الخلاٌا و هذه العملٌة 

مسم مع كروموزوم ، و عندما ٌتواجد هذا الزوج غٌر الم  meiosisتسمى الانمسام المنصف 

و  12و هذا ما ٌسمى بالثلث الكروموزوم 12م وفإن الطفل ٌستمبل نسخ من كروموز 12الأب 

 تتمٌز هذه الفئة بعدة خصائص حسب شدة الاعالة ) اعالة عملٌة بسٌطة ، متوسطة ، شدٌدة ( .

الى وجود مجموعة من  2644عام  Down Langdonو لد أشار الطبٌب الانجلٌزي      

لامات و الخصائص التً تظهر مجتمعة فً آن واحد نذكر منها خصائص جسمٌة : الوجه الع

المسطح ، و الرأس الصغٌر ، الرلبة المصٌرة ، اللسان البارز ، الجفون المائلة الى الأعلى ) 

 شموق جفنٌة (

و كل هذه الخصائص الجسمٌة للأفراد المصابٌن بمتلازمة "داون" معروفة جدا ، و فً       

المجال المعرفً فإن الخاصٌة الأساسٌة للغالبٌة منهم هً صعوبة التعلم و الخصائص الكلامٌة و 

اللغوٌة حٌث ٌظهر أطفال هذه الفئة صعوبات واضحة فً النطك و النظام الصوتً الوظٌفً و 

التملٌد الصوتً و طول فترة النطك و التراكٌب النحوٌة التعبٌرٌة و تكون هذه الخصائص على 

 .  (MA)دنى مما هو متولع من العمل العملً حد أ

أن طفل  1006سنة   S.Loboviciففً دراسة لام بها "ساغج لوبوفٌسً" و آخرون        

متلازمة "داون" لدٌه إمكانٌات ٌمكن استثمارها فً المجال الدراسً حٌث أن لدٌه المدرة على 

ه الدراسة ٌمكن أن تعطٌنا الضوء اكتساب المراءة و الكتابة و ممارسة نشاطات حرفٌة.  و هذ

لإمكانٌة إدماج أطفال هذه الفئة فً المدارس العادٌة ، أما عن الكفاءة اللغوٌة فمد عرفها 
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تشومسكً : بأنها تعتبر مجموعة من المعارف العملٌة الباطنٌة و الأداء الكلامً و الاستعمال 

 الفعلً للغة فً الوالع

لة الدراسة الحالٌة تتمثل فً مجال تمٌٌم و دراسة الكفاءات الكلام(  ، لذا فإن مشك –)اللغة  

 اللغوٌة للطفل الحامل لمتلازمة "داون" و من هنا نطرح التساؤلات التالٌة : 

 التساؤل العام:

  ماهو مستوى الكفاءات اللغوٌة لدى الطفل الحامل لمتلازمة "داون" المدمج فً الدارس

 ( سنة ؟     -العادٌة من )    

 ه ٌنبثك التساؤل الجزئً التالً:و من 

  هل هنان فروق ذات دلالة إحصائٌة بٌن مستوى الكفاءات اللغوٌة لدى الطفل الحامل

لمتلازمة "داون" المدمج و الخاضع للكفالة الأرطوفونٌة و غٌر الخاضع للكفالة 

 الأرطوفونٌة ؟ 
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 :الفرضٌات -2

 الفرضية العامة: -2-1

الطفل الحامل لمتلازمة "داون" المدمج فً المدارس العادٌة  مستوى الكفاءات اللغوٌة لدى

 مرتفع.

 الفرضية الجزئية: -2-2

هنان فروق ذات دلالة احصائٌة بٌن مستوى الكفاءات اللغوٌة لدى الطفل الحامل لمتلازمة 

"داون" المدمج فً المدارس العادٌة الطفل الحامل لمتلازمة "داون" غٌر المدمج فً المدارس 

 العادٌة .
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 : أهداف الدراسة -3

دراسة الكفاءات اللغوٌة لدى الأطفال الحاملٌن لمتلازمة "داون" المدمجٌن فً الدارس  -1

 العادٌة .

التعرف على الفروق بٌن الأطفال الحاصلٌن لمتلازمة "داون" المدمجٌن و الخاضعٌن للكفالة  -2

 الارطوفونٌة الخاضعٌن للإدماج و الكفالة الارطوفونٌة.

ضٌح ضرورة و أهمٌة الادماج للأطفال الحاملٌن لمتلازمة "داون" و دره فً تنمٌة تو -3

 الكفاءات اللغّوٌة لدى هذه الفئة.
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 أهمية الدراسة: -4

 إن الأهمٌة المستوحاة من هذا البحث هو:

 الناحٌة النظرٌة: -4-1

"داون"  ) متوسط(  المدمج فً التطرق الى دراسة الكفاءات اللغوٌة للطفل الحامل لمتلازمة 

 المدارس العادٌة

 و التً من خلالها تم وضع الفرضٌات. 

ٌمكن اعتبار هذه الدراسة كمرجع إضافً لمعرفة الكفاءات اللغوٌة لدى الطفل الحامل 

 لمتلازمة داون المدمج فً المدارس العادٌة .

ون" )متوسط( فً المدارس الرغبة الشدٌدة فً التعرف على نتائج ادماج أطفال متلازمة "دا

 العادٌة و علالتها بتطور الكفاءات اللغوٌة لدٌهم.

 الناحٌة التطبٌقٌة: -4-2

التعرف على المشاكل و العمبات التً ٌواجهها الطفل الحامل لمتلازمة "داون" المدمج فً 

 المدارس العادٌة .

 ج للتوصل الٌهاالمدرة على تمدٌم التوجٌهات الاٌجابٌة لهذه الفئة من خلال النتائ
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 عٌنة الدراسة: -4-3

 : طفل 16تتكون العٌنة من 

 السن إناث ذكور عدد الأفراد
نوع 

 الاضطراب

مدمج فً 

الدارس 

 العادٌة

غٌر مدمج 

فً 

المدارس 

 العادٌة

 سنة 5-12 12 12 24
متلازمة 

 داون
12 12 

 

 المنهج الوصفً التحلٌلًالمنهج المستخدم :  -4-4

بما أن الهدف من دراستنا هو تمٌٌم الكفاءة اللغّوٌة لدى الاطفال الحاملٌن لمتلازمة "داون" ، فان   

المنهج المناسب هو المنهج الوصفً التحلٌلً الذي ٌموم على التحلٌل المرتكز على معلومات كافٌة 

اعتمدنا على  و دلٌمة عن الموضوع و تفسٌر النتائج بطرٌمة دلٌمة و لتحمٌك الأهداف دراستنا

ممارنة مستوى الكفاءة اللغوٌة لدى الاطفال الحاملٌن لمتلازمة "داون" المدمجٌن و غٌر المدمجٌن 

من مختلف الجنسٌن ، فالمنهج الوصفً التحلٌلً بعد المنهج المناسب لهذه الدراسة لانه لا ٌمتصر 

 لتفسٌرعلى جمع البٌانات و تصنٌفها و تحلٌلها و انما ٌتطلب اٌضا لدرا من ا

 و هو ما ٌجعله ٌمترن بالممارنة. 
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  تحدٌد المفاهٌم: -5

 متلازمة داون: -/-5-1

 تعريف نظري : 

حيث يظهر  32هي نوع مف أنواع الإعاقة الذهنيػة والتػي تعػود إلػى اضػطراب فػي الكروموسوـ رقـ 

الجنيف في حالة زوج الكروموسومات ثلاثياً لدى الجنيف، وبذلؾ يصبح عدد الكروموسومات لدى 

                                             .كما هو الحاؿ في الأجنة العادية" 54كروموسػوماً بدلًا مف  54متلازمة داوف 

 (12،ص  2111)فاروؽ الروساف، 

 تعريف اجرائي : 

العادية.  54كروموسومات بدلا مف  54هي حالة وراثية، وهي تحدث عندما يولد الطفل مع 

. يسبب الكروموسوـ الاضافي تأخيرا في نمو الدماغ 32الكروموسوـ الاضافي هو كروموسوـ 

وعدة تشوهات جسدية. يمكف اف يولد الاطفاؿ ولديهـ متلازمة داوف بغض النظر عف العرؽ 

تماعي الاقتصادي. وتُعرؼ متلازمة داوف ايضاً بمتلازمة تثمّث الصبّ غي والجنس والوضع الاج

، التي تتمثل في الاطفاؿ الحامميف   32. وتُعرؼ متلازمة داوف ايضاً بمتلازمة التثمث الصبّ غي 32

 سنوات . 21الى 4لمتلازمة داوف القابميف لمتدريب مف عمر 
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 الكفاءات اللغوٌة: -/5-2

 تعريف نظري :

قدرة عمى التواصل باستخداـ نظاـ متعارؼ عميه مف الرموز، والأصوات، والكممات تأخذ شكل ال

، ونقمها إلى الآخريف بكفاءة .  المكتوب أو المنطوؽ أو المرسوـ

 (54، ص 3114)أباظة، 

 تعريف اجرائي : 

اليه سواء و نقصد به قدرة الطفل عمى تقديـ الاستجابة بصفة لفظية بعد ادراكه لممثير المعرض 

 كاف

 ) لعبة او صورة ( او عبارة، وهي تضـ نوعيف : 

: وهي مجموعة مف الاشارات والرموز يعبر بها الطفل عف نفسه بطريقة مفهومة  اللغة التعبيرية

 وفعالة في تواصمه مع الاخريف .

 : وهي قدرة الطفل عمى فهـ واستيعاب التواصل المنطوؽ مف جانب الاخريف. اللغة الاستقبالية

ونشير انه مف خلاؿ الكفاءة المغوية يمكف تحديد اقساـ الكلاـ او بمعنى الاستخداـ المغوي  

 . TLPلدى الطفل، ويمكف تقييمها مف خلاؿ  اختبار 
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 الدمج: -5-3

 تعرٌف نظري: .1

و ٌعرف مجلس الطلاب غٌر العادٌٌن بأمرٌكا الدمج على انه مفهوم ٌتضمن وضع الطلاب       

غٌر العادٌٌن مع الطلاب العادٌٌن بشكل مؤلت او دائم فً الصف العادي بالمدرسة العادٌة ، مما 

ٌعمل على توفٌر فرص افضل للتفاعل الاكادٌمً و الاجتماعً و ٌتبنى هذا المفهوم على اساس 

ضٌح الشروط التً ٌتم فٌها الدمج و عوامل نجاحه و خاصة المسؤولٌات المترتبة على كل تو

 (.46،ص:1022اداري و معلمً الدراسة العادٌة و التربٌة الخاصة. )هلا سعٌد، 

 تعرٌف إجرائً:  .2

 ٌمكن تعرٌف الدمج اجرائٌا كما ٌلً:

الرانهم من التلامٌذ العادٌٌن فً الحاق التلامٌذ المعالٌن ذهنٌا و المابلٌن  للتعلٌم مع  -

 المدارس  العادٌة.

 مشاركة التلامٌذ المعالٌن للتلامٌذ العادٌٌن فً النشاط المدرسً المتنوع. -

 منح الفرصة للتلمٌذ المعاق فً ممارسة حٌاته و التفاعل مع .... -

 منح الفرصة للتلمٌذ المعاق فً ممارسة حٌاته و التفاعل مع الاخر بصورة طبٌعٌة. -

توفٌر الفرصة لتعلٌمهم  وفك لدراتهم فً فصول خاصة بالمدارس العادٌة.) فاروق  -

 (  66، ص  2994الروسان 
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 الدراسات السابقة:  -6

 –دراسة لبعض الخصائص المعرفٌة و اللغوٌة للأطفال المصابٌن بمتلازمة "داون"  -2

اللغوٌة عند  تهدف هذه الدراسة الى الممارنة بٌن الخصائص العملٌة و – 1006سطٌف 

الأفال المصابٌن بمتلازمة "داون" و الأطفال العادٌٌن و ذلن باستخدام اختبار المدرات 

 اللغوٌة 

 أشهر( 4سنة و 24أشهر الى  4سنوات و 9طفل مصاب بداون ) 24العٌنة: 

آثار برنامج التربٌة النفسٌة الحركٌة فً تنمٌة الانتباه الانتمائً لدى طفل متلازمة "داون"  -1

  1024/1024سنوات لمنال كعبً سنة   4 ـــــــــ 4اوح أعمارهم بٌن تتر

حٌث تهدف الى وضع برنامج للتربٌة النفسٌة الحركٌة ٌتناسب و لدرات أطفال متلازمة 

 "داون" و معرفة مدى تأثٌر هذا البرنامج على الانتباه الانتمائً كمدرة معرفٌة.

متلازمة "داون" ) بسٌطة ، و متوسطة( التكفل الارطفونً بالاضطرابات النطمٌة عند  -6

تهدف هذه  1024-1024سنة  –سارة بن طٌب  –( سنة 26ـــــــ  20لأطفال عمرهم )

الاخٌرة الى معرفة آثار التكفل الارطفونً على الاضطرابات النطمٌة لمتلازمة "داون" 

فال حٌث فً الاخٌر توصلت الى ان التكفل الارطفونً بالاضطرابات النطمٌة لدى اط

 متلازمة "داون" ناجح و ذو أثر كبٌر فً تحسٌن المستوى اللغوي و النطمً لدٌهم.
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 التعقٌب على الدراسات السابقة: -7

ٌتضح من خلال العرض السابك لهذه الدراسات أن البعض منها ركزت على دراسة لبعض   

الخصائص المعرفٌة و اللغوٌة المرتبطة بأطفال المصابٌن بمتلازمة "داون" و أخرى 

بالاضطرابات النطمٌة و متلازمة "داون" فدراسة )خرباش( كانت تدور حول الخصائص 

مة "داون" و الاطفال العادٌٌن و ذلن باستخدام اختبار المدرات المعرفٌة و اللغوٌة لأطفال متلاز

اللغوٌة أما الباحثة "سارة بن طبٌب"  فمد ركزت على الاضطرابات النفسٌة ، حٌث لامت "منال 

كعبً" بدراسة أثر برنامج التربٌة النفسٌة الحركٌة فً تنمٌة الانتباه الانتمائً لدى طفل متلازمة 

 "داون".

دراسات فً بحثنا من خلال تحسٌن مستوى مستوى التواصل ، الكفاءة اللغوٌة ، تساعد هذه ال

إنتاج كلمات و عبارات صحٌح  ، حٌث لاحظنا من خلال عرضنا لهذه الدراسات ، و رغم 

جودتها و لٌمتها العلمٌة لم نجد منها ما اعتنت بدراسة الكفاءات اللغوٌة عند الطفل الحامل 

ً المدارس العادٌة و هذا ما دفعنا الى اختٌار الموضوع المطروح لمتلازمة "داون" المدمج ف

 للدراسة ، كما أنها تساعدنا على الاجابة على الفرضٌات المطروحة.

 



 

 الجانب

 النظري
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 الجانب النظري:

 الفصل الأول: متلازمة "داون"

 تمهٌد-

 تعرٌؾ متلازمة "داون" -1

 نبذة تارٌخٌة عن متلازمة "داون" -2

 أسباب متلازمة "داون"-3

 المظاهر الاكلٌنٌكٌة لمتلازمة "داون" -4

 21. تثلث الكروموسوم 4-1

 21. نمط الخطأ فً مولع الكروموسوم 4-2

 . النوع الفسٌفساب4-3ً

 طرٌمة الكشؾ عن حالات متلازمة "داون" -5

 خصابص متلازمة "داون" -6

 . خصابص جسمٌة 6-1

 . خصابص اجتماعٌة6-2

 . خصابص نفسٌة حركٌة6-3

 . خصابص عملٌة معرفٌة6-4

 . خصابص لؽوٌة 6-5

 . خصابص مرضٌة6-6

 التشخٌص -7

 التكفل بطفل متلازمة "داون" -8

 الولاٌة من حدوث متلازمة "داون" -9

 خلاصــة       
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 :تمهـيد

تعد متلازمة "داون" أحد أنواع الاعالات الذهنٌة المألوفة و المنتشرة بكثرة على مستوى        

و تشوهات جسمٌة تؤثر  على معاش و   العالم  ككل و هذا لما تصاحبها من اضطرابات معرفٌة

تعلم الطفل ، مما دفع بالعدٌد من المختصٌن الى محاولة الكشؾ عن اسباب الظاهرة و ماهٌتها و 

 كٌفٌة الولاٌة منها.

 تعريف متلازمة  "داون": -1

 لغة:  -1-1

 اسم فاعل من تلازم  متلازم:

 متلاحمة ، متوالٌة ، متزامنة .متلازمة: 

عبارة عن شذوذ صبؽً )كروموزومً( ، ٌحدث بسبب وجود خللفً المخ و الجهاز ": هو داون"

العصبً ، ٌنتج عنه اعالة ذهنٌة و اضطرابات فً مهارات الجسم الادراكٌة و الحركٌة كما ٌؤدي 

هذا الشذوذ الى ظهور ملامح و عٌوب خلمٌة فً اعضاء و وظابؾ الجسم ، و هً لٌست مرضا 

 .(: encylopediabritannica ,1994,p204)بل عرضا ٌولد به الطفل.

أما متلازمة "داون" هً أحد أنماط الاعالة الذهنٌة و تعرؾ متلازمة "داون" أنها اضطراب      

 46كروموسوما بدلا من  47، و بذلن ٌكون الفرد 21خلمً بسبب كروموزوم زابد 

 (.122،ص2001كرومزوما.)الملؾ،

 اصطلاحا:  -1-2

، بحٌث ٌكون عدد  21رٌم حمامً بأنها عٌب فً انمسام الكروموزوم ٌعرفها عبد الك     

، و أهم ما ٌمٌز أصحابها إعالة ذهنٌة تتراوح من البسٌطة الى  46بدلا من  47الكروموزومات 

 (15،ص1999المتوسطة فالشدٌدة. )حمامً،

ضافً عرفه من خلال الماموس الارطفونً أنه مرض ٌعود الى وجود كروموزوم إ  BRINثم إن 

من الخلاٌا ، هذا الكروموزوم ٌفسر مجموعة التأخر العملً و المورفولوجٌة  21فً الزوج 

و بعد اكتشاؾ هذا الكروموزوم  1959الخاصة التً ترجع لها تسمٌة "منؽولً" ، و التً فً 

 ..TURPIN   .GRAUTIER . LEJEUNEالاضافً من طرؾ 

 .(BRIN ,1997,P201اختلفت )



"داون" متلازمة                                                                           الأول الفصل  
 

18 
 

ة "داون" هً أحد الاصناؾ الاكلٌنٌكٌة للتخلؾ العملً ٌنتج عن خلل فً و منه فمتلازم    

ترتٌب الكروموزونات ، ٌمع مستوى ذكاء معظم الاطفال المصابٌن بهذا المرض من ضمن 

التخلؾ المتوسط ، كما ٌتمٌزون بصفاة جسٌمة معٌنة ، إذ تبدوا عٌونهم مابلة منحدرة ، و 

لصٌرة عرٌضة ، و أنوفهم صؽٌرة ، كما ان هذا  السنتهم كبٌرة و ؼلٌظة ، و جماجمهم

الزابد ٌمثل مجموعة من الاضطرابات المصاحبة المتمثلة فً التأخر  21الكروموزوم 

 الحركً  و النفسً و اللؽوي و العملً .

 نبذة تاريخية عن متلازمة " داون " : -2

ٌرى العالم الانجلٌزي "جون داون" متلازمة "داون" كنوع خاص من اسباب الاعالة        

، و أطلك على الاطفال المصابٌن به  1866و نشر ذلن فً تمرٌر عام   1862الذهنٌة عام 

وصؾ "منؽولً" لملاحظته السمات الوجهٌة المشتركة بٌن المصابٌن و بٌن الاشخاص من العرق 

 .المنؽولً 

لول المرن العشرٌن أصبحت متلازمة "داون" أكثر أنواع الاعالة الذهنٌة ظهورا ، و بح      

حٌث وضع معظم المصابٌن فً معاهد  خاصة مع معالجة بعض الامراض الباطنٌة المصاحبة 

 لكن الكثٌر منهم كانوا ٌموتون فً سن الرضاعة أو مرحلة الطفولة المبكرة .

ولاٌة من الولاٌات المتحدة الامرٌكٌة و عدد  33لتً بدأت مع انتشار حركات تحدٌد النسل ا      

من الدول الاخرى برامج التعمٌم الاجباري )سلب المدرة على الانجاب( للأشخاص المصابٌن 

بمتلازمة "داون" أو بإعالات ذهنٌة مشابهة ؟، و ٌتبر التعبٌر النهابً لهذا النوع من السٌاسات 

 ة ضمن برنامج المتل المنهجً .العامة من اعمال النازٌة الالمانٌ

 أدى الرفض العام من المجتمع و التطور العلمً و المحاكمات الى ولؾ هذه البرامج بعد الحرب 

ظل سبب متلازمة "داون" مجهولا حتى منتصؾ المرن العشرٌن مع ملاحظة ظهوره فً        

الطبٌة ذكرت بأنه سبب  جمٌع الاعراق و ارتباطه بعمر الام و ندرته بشكل عام ، فبعض الكتب

عوامل وراثٌة لم تعرؾ بعد و تذكر أخرى أنه بسبب حادث إٌذاء أثناء ولادة الطفل ، مع اكتشاؾ 

تمنٌات دراسة النمط النووي أصبح من الممكن معرفة التؽٌرات الحاصلة فً عدد الكروموسومات 

 أو شكلها .

مة "داون" تنتج عن وجود كروموسوم م ان متلاز1959اكتشؾ العالم "جٌروم لٌجٌن" عام        

و سمً المرض ب  21اضافً ، عرؾ بعد ذلن ان الكروموسوم الاضافً هو كروموسوم 

 . 21تشالث 

عالم  جٌنات على ان مسمى الطفل المنؽولً مضلل و ٌجب تؽٌٌره  18م اجتمع 1961عام       

 و الاعتماد على مسمى متلازمة "داون" .
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سنة فً كتب طبٌة أساسٌة مثل  40ٌة استخدام المصطلح مجددا بعد منعت منظمة الصحة العالم

General and Systematic Pathology – 4th.edition.2004 

     م 1957الذي كتبه البروفٌسور"جٌمس أندروود" عام 

 أسباب متلازمة "داون": -3

ول أن هذا إن الأسباب الحمٌمٌة وراء حدوث عرض "داون" ؼٌر معروفة ، و لذلن فإننا نم    

العرض لا ٌحدث بترن أمر مهم ، و لا بممدورنا منع حدوثه حتى لو تولع الأطباء أنه من الممكن 

 أن ٌصاب الجنٌن به ، و أنه لم ٌفعل أي شًء ٌؤدي إلى ظهور هذا العرض ، 

فً حٌن أن الاسباب التً توصل إلٌها الباحثون ، هً عبارة عن احتمالات و افتراضات متداخلة 

ٌنهما ، حٌث ٌمكن تحدٌد بعض العوامل المسببة لمتلازمة "داون" بتمسٌمها  إلى عوامل فٌما ب

 بٌبٌة و ذلن كما ٌلً:

 العوامل الوراثية:  -3-1

 مؤكد ، أو أكثر احتمالا فً الحالات التالٌة:  إن دور العوامل الوراثٌة 

، فاحتمال إنجاب أم ترٌزومٌة  لأطفال  "الترٌزومٌن"  المولودٌن من أمهات ترٌزومٌات - 

 .  %50تمرٌبا  لطفل ترٌزومً هً 

 (Rondalet Lambert ,1982,P28). 21امتلان أحد الوالدٌن صبؽً منمول واحد من الزوج رلم  -  

 الاضطرابات الصبغية )الكروموزومية(: -2-3 

بداٌة تكوٌن الجنٌن ، فً حالة متلازمة "داون" ٌحصل انمسام خاطا للخلٌة أثناء فترة الحمل عند 

 .(Rondal,Lambert,1982,P28)أو أثناء تشكل البوٌضة أو الحٌوان المنوي.

 عامل سن الأم : -3-3

ٌمثل عمر الأم عند الانجاب أهم العوامل المرتبطة بمتلازمة "داون" ، حٌث أن احتمالات حدوثه 

 .(Lambert et Randal,1982)عاما. 35تزداد عندما ٌفوق عمر الأم 

و تزداد هذه النسبة اذا زاد سن الأم  10600أن تبلػ نسبة حدوث هذه المتلازمة بٌن الأطفال  و

 ولادة . 40، أي أنهّ لد ٌوجد طفل واحد ٌعانً من الحالة فً كل  1040سنة فإن النسبة تبلػ  45

 (.245، ص 2002)عبد العزٌز و محمـد كمال ، 



"داون" متلازمة                                                                           الأول الفصل  
 

20 
 

م بٌان نسبة ولادة 1978فً عام  Lindsjoجو و لٌندس Hook فمد وردفً دراسة أجراها هوون 

 أطفــال ذوي متلازمــة "داون" حســب أعمــار أمهاتهـم.

 عوامــل خارجية: -3-4

و ؼٌرها( : توجد علالة أكٌدة بٌن تأثٌر الاشعاع و السٌاق الجٌنً ،  Xالاشعاعات )أشعة  -

 ى السٌالات الجٌنٌة.فكلما  كانت درجة التعرض للإشعاع كبٌرة كلما سجلت التأثٌرات عل

 (Processus Génétique). 

 VIRUSتأثٌر بعض الفٌروسات من بٌن العوامل الفٌروسٌة المشتبهة فً نظر بعض الباحثٌن  -

 .(virus de l’hépatite rubéole)فٌروس الأباتٌت و فٌروس الحصبى 

لفٌتامٌنات فمن الممكن أن ٌكون النمص فً ا  " Aتأثٌر بعض الفٌتامٌنات خصوصا فٌتامٌن " -

 .(Lambert et Rondal ,1979,P24 ,25)سببا فً عدم الانتظام الجٌنً. 

-  

 المظاهر الاكلينيكية لمتلازمة "داون": -4

 و هً: 21فً متلازمة "داون" هنان أسباب تفسر تثلث الكروموزوم    

ٌكون لبل عملٌة الإخصاب أو عند أولى  من الحالات الخطأ فً التوزٌع الكروموزومً  80% -

 . Le type homogèneانمسامات الخلٌةّ و هو النوع الأكثر شٌوعاً 

أو ما ٌسمى النوع الانتمالً  21ٌمدمون الخطأ فً تمولع الكروموزوم   4% -

Translocation   

 .Mosaïqueٌمدمون لنمط الفسٌفسابً   % 16 -

a.  21النوع الأول لتثلث الكروموسوم "Trisomie " : 

جاءت التسمٌة وصفا للحالة الكروموزومٌة التً تكون علٌها خلاٌا الشخص المصاب حٌث 

ثلاثة  كروموزومات بدلاً من اثنٌن، و ٌعتبر هذا النوع من أكثر  21ٌوجد فً الكروموزوم 

ً و تصل نسبته حوالً  من مجموع الأشخاص ذوي  % 80أنواع متلازمة "داون" شٌوعا

التً تظهر فً حال وجود خلل جٌنً فً عملٌة الانمسام المنصؾ أو ما  متلازمة "داون" و

 ٌعرؾ بفشل الانفصال 



"داون" متلازمة                                                                           الأول الفصل  
 

21 
 

 خصائص متلازمة "داون": -5

إن خصابص الأطفال ذوي متلازمة "داون" فً أؼلب الحالات لابلة لعملٌة التشخٌص        

الجٌنٌة و من أهم هذه السرٌري مباشرة بعد الولادة دون اللجّوء إلى الفحوصات المخبرٌةّ و 

 الخصابص:

 الخصائص الجسمية: -5-1

 .وجه عرٌض مسطح 

 .أعٌن مجعدة 

 .فتحتً الأنؾ شبه مسدودة بالمخاطٌة 

 .الفم صؽٌر ، و ٌكون فً أؼلب الأحٌان مفتوح مع سٌلان اللعّاب(P Lafon, 50,1979). 

 .اللسّان طوٌل و ؼلٌظ و مشمٌّك ممارنة بالطفل العادي 

  الأسنان من ستة أشهر إلى عام أحٌانا و لد تكون مشوّهة كوجود فراؼات تأخّر فً ظهور

 . (Lafon,1933,P571)بٌنها

 .صؽر الٌدٌن و لصر الأصابع بالإضافة الى وجود خط أفمً فً راحــة الٌد 

 .نعومة الشعر و انحراؾ العٌنٌن نحو الأعلى و ضٌمهما 

  .ً(.96، ص1983)الدباغ و فخري،  ضعؾ الجهاز العضل 

 .لصــر و سمنة الأرجل ممارنة بالجذع 

 .نعومـة و جفـاؾ البشرة 

  عندما ٌتمدم الطفل المصاب بمتلازمة "داون" فً السن تظهر عنده تشممات فً الوجه و

 الٌدٌن ، سمنة خفٌفة شابعة عند المصابٌن تسجل فً نهاٌة الطفولة أو أثناء المراهمة.

 (Rondal et Lambert ,1979,P27) 

 ئص الاجتماعية:الخصا -5-2

ٌمتاز المصاب بمتلازمة "داون" بالوداعة ، و الإلبال على النّاس و مصافحة كل من       

ٌمابلونه و المٌل إلى المحاكاة و التملٌد ، و هذه الخصابص الاجتماعٌة تظهر جلٌا لبل التطور 

إلامة علالات اجتماعٌة العملً ،  كما تمتاز هذه الفبة بالرلة و الشعور بالعاطفة ، مع المدرة على 

 ، و التمٌزّ بطابع المرح رؼم الشدةّ و العناد و عدم التراجع عن المرارات.
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 الخصائص النفسية الحركية:  -5-3

إنّ وجود صبؽً زابد فً التكوٌن الجٌنً للطفل الحركً ، و هذا ما ٌؤديّ إلى تأخّر فً     

اكتساب المنعكسات و الحركات اللازّمة للنمو الجسدي خاصة فً مرحلة الطفولة ، فالطفل 

المصاب بمتلازمة "داون" منذ السنوات الأولى من حٌاته ٌبمى لمدة طوٌلة على نفس الوضعٌة و 

التأرجح بصفة آلٌةّ ، إذ ٌلعب بٌده و رجلٌه أو بأشٌاء فً متناوله ، و فٌما ٌخص  ٌأخذ فً

 الجلوس ٌكون فً السنة الأولى و المشً فً العامٌن ، و حتى اللؽةّ تكون متأخّرة جدا.

 الخصائص العقلية و المعرفية: -5-4

فة باعتباره المسؤول عن على نمو الدمــاغ و وظابفه المختل 21ٌؤثرّ الشذوذ الكروموزومً       

التنسٌك الحسًّ  الحركً و الحركً و المدرات العملٌة و بعض أنمــاط السلون ، و لذلن تعانً 

هذه الفبة التخلؾ الذهنً بمختلؾ أنواعه و درجاته ، ممّا أدىّ الى تصنٌفهم ضمن المتخلفٌن 

َ مع التمدمّ فً عملٌاَ، ممن ٌعانون إعالة ذهنٌة شدٌدة، و أنّ الممدرة الذهنٌةّ ل دٌهم تنحدر تدرٌجٌا

العمر ، هذه النتابج أصبحت ؼٌر دلٌمة ، إذ أثبتت الدراسات المعاصرة أن درجة العوق الذهنً 

لدى الأشخاص ذوي متلازمــة "داون" تختلؾ بدرجــة كبٌرة من شخص لآخر ، و أكدت الؽالبٌة 

ى المتوسط من درجات العوق العظمى من ذوي متلازمة "داون" تمع فً المستوى الخفٌؾ إل

الذهّنً ، فً حٌن أن الملةّ الملٌلة منهم هً التً تعانً من العوق الذهنً الشدٌد.  )السوٌد 

 (.9،ص2009،

 الخصائص اللّغوية: -5-5

ٌشٌر كل من "بروؾ" و "أولً" إلى أنّ النمو اللؽّوي لدى أطفال متلازمــة "داون" ٌتباطأ       

السنة الأولى حٌث ٌتضّح التأخّر فً الكلام ، فالأطفــال العادٌون الذٌّن هم خصوصــاَ بعد نهاٌــة 

فً عمر السنتٌن ٌستخدمون عبارات تتكون من كلمتٌن لا تظهر عند بعض أطفال متلازمة 

 "داون"  إلاّ فً عمر ثلاث أو أربع سنوات و عند البعض لا تظهر حتى سن الثاّمنة أو التاّسعة.

كلات لدى أطفال متلازمــة "داون" تحد من النمّو اللؽّوي لدٌهم و منها ضعؾ و ٌؤكد أنّ هنان مش

السمع ، و تكرار التهاب الأذن الوسطى ، و ارتخاء العضلات و الأربطة ، و صؽر حجم الفم و 

 (.72،ص2002كبر حجم اللسّان . )الصبً،

ن السّمع بسبب إصابات من أطفال متلازمة "داون" ٌصابون بفمدا  %50و ٌشٌر "مٌلر" إلى أنّ   

الأذن ، و لفمدان السّمع تأثٌر مباشر على تعلمّ اللؽّة حٌث ٌفسد الفهم و الكلام ، و ٌجب إجراء 

 فحص روتٌنً 
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 التشــخيص:  -6

ٌتم الكشؾ فً العادة عن متلازمة "داون" لدى الطفل المولود عند الطبٌب و ٌظهر ذلن من        

خلال المظاهر الجسمٌة الممٌزة له ، و تشخص عن طرٌك فحص الدم للطفل ، حٌثٌموم المختص 

خلٌة من خلاٌا الدم ، و التً تمثل بمٌة الخلاٌا فً جسم الطفل المصاب ،  25الى  20بزراعة من 

فإن هذا النوع هو  متلازمة  47انت جمٌع الخلاٌا تحمل نفس العدد من الكروموزومات فإذا ك

 47، أما إذا كانت بعض الخلاٌا تحمل  21ثلاثً الكروموزمات   "داون" المعروفة بحالة

كروموزوما فٌكون الطفل مصابا بمتلازمة "داون"  46كروموزوما و البعض الآخر ٌحمل 

 الفسٌفسابٌة .

ٌمكن الكشؾ عن وجود متلازمة "داون" فً الاسابٌع الاولى من الحمل ، حٌث ٌمكن كما       

سنة إذ ٌتم الكشؾ عن متلازمة "داون" من خلال سحب 35اجراء فحص الأم الحامل إنطلالا من 

خزعة من الاهداؾ المشٌمٌة فً أول ثلاثة أشهر من الحمل أو سحب خزعة من السابل 

فً الشهر الرابع أو الخامس أو السادس من الحمل.     Amniocentèseالأمٌنٌونً 

(Pauldick,p96) 

و تعد الفحوص المرتبطة بالسابل الأمٌنٌولً وعٌنة من المشٌمة من الفحوص المكلفة  و       

الخطرة على حٌاة الجنٌن رؼم تطور هذه التمنٌات فً السنوات الاخٌرة لكن إختبارات الدم التً 

المخاطرة و لكنها تشٌر فمط إلى إحتمالات وجود حالة "طفل داون"  تطورت حدٌثا لا تحمل هذه

التً تساعد فً   Echographieو تحسن طرٌمة الكشؾ عن طرٌك تمنٌة الأمواج فوق الصوتٌة 

الشهر الرابع من فترة الحمل فً الكشؾ عن متلازمة " داون" من خلال لٌاس محٌط رلبة الطفل 

تعد من الطرق الناجحة فً الكشؾ حٌث أن سن المرأة  عن طرٌك الامواج فوق الصوتٌة حٌث

من الحالات و أن تكون  %63أثناء الحمل إضافة الى محٌط رلبة الطفل ٌعد مؤشرا ٌكشؾ عن 

 (Jean Luc Lambert ,1979,P20)الفحوصات إرادٌة من خلال التوجٌه الؽٌر مباشر .

 

  



"داون" متلازمة                                                                           الأول الفصل  
 

24 
 

 التكفل بطفل متلازمة "داون":  -7

الاضطرابات التً تصاحب هذه المتلازمة فإننا نستخلص أن طفل  بعد عرضنا لأهم       

متلازمة "داون" ٌحتاج لمجموعة من أنواع التكفل خصوصا التكفل المبكر الذي ٌساعده و ٌسهل 

علٌه التكٌؾ و العٌش فً المجتمع و التعاٌش مع صعوباته ، ففً الجزابر تتكفل وزارة التضامن 

ألؾ مصاب  25مرٌض من مجموع  3700تكفل الدولة بـ مركز و ت 82مصاب عبر  2500بــ 

ألؾ منؽولً فً الجزابر  25ما ٌدل على أنه عدد ضبٌل بالممارنة مع المصابٌن )بلماسم حوام ،

 ( إذ ٌعد التكفل المبكر من أفضل الوسابل للعلاج و من أهدافه : 2003،

 أسرهم.مساندة الأسرة لتحمٌك أهدافها و تموٌة التفاعل بٌن الأطفال و  -

 حث الطفل على الانضباط و الاعتماد على النفس و النجاح و تحمٌك الاستملالٌة. -

 استثارة و تحفٌز النمّو الحسً و الحركً و النفسً. -

 بناء و دعم الكفالة الاجتماعٌة للأطفال. -

 إمدادهم بخبرات الحٌاة العادٌة و إعدادهم لها. -

 .منع ظهور المشكلات المستمبلٌة الخاصة بالإعالة -

 زٌادة  وعً الأسرة بالبرامج الاجتماعٌة الأخرى. -

 و من أهم التكفلات:

 التكفل الطبي: -7-1

و الذي ٌتمثل فً معالجة مختلؾ الأمراض و التخفٌؾ من حدتها و ان هذا الاختلال فً      

ٌصاحبه العدٌد من الامراض الجسدٌة و التً ؼالبا ما تكون خطٌرة، و ما ٌساعد  الكروموزومات

على التؽلب علٌها و التحكم فً مضاعفتها هو الكشؾ المبكر لهذه الاضطرابات التً تكون من 

طرؾ مختص فً التربٌة الحس حركٌة باستعمال وسابل مختلفة كالسباحة ، الرٌاضة والات 

، مختلؾ تمارٌن الحس حركٌة التً تساهم فً تطوٌر المرات الحركٌة  لتموٌم الاعضاء الجسمٌة

الدلٌمة للاطفال و منع تدهور عضلات الجسم و تموٌم التشوهات و تنمٌة المدرات الحركٌة الكبٌرة 

إذ تمكن الطفل من التوازن و التحكم فً الجسم من خلال التعرؾ على صورته الجسمٌة ، و كذا 

 تحفٌز حواسه.

 دة التربية الحس حركية:إعا -7-2

التً تكون من طرؾ مختص فً التربٌة الحس حركٌة باستعمال وسابل مختلفة كالسباحة ، 

الرٌاضة و آلات لتموٌم الأعضاء الجسمٌة ، مختلؾ التمارٌن الحس حركٌة التً تساهم فً تطوٌر 

ات و تنمٌة المدرات الحركٌة الدلٌمة للأطفال و منع تدهور عضلات الجسم و تموٌم التشوه
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المدرات الحركٌة الكبٌرة إذ تمكن الطفل من التوازن و التحكم فً الجسم من خلال التعرؾ على 

 صورته الجسمٌة و كذا تحفٌز حواسه..

 .التكفل الارطفوني: -7-3

ان متلازمة داون ٌصاحبها العدٌد من اضطرابات النطك واللؽة ولهذا ٌجب ان بكون التدخل 

 الارطفونً مبكرا للحد من هذه الاضطرابات و كذا تحسٌنها اذ ٌتجلى التكفل الارطفونً فً : 

 تحسٌن الاتصال اللفظً والؽٌر اللفظً للاطفال  -

 تموٌة وتدعٌم التفاعل بٌن الطفل ووالدٌه  -

 تحسٌن الصوت الكلام والنطك وكذا الكتابة اعادة  -

 وكلما كان التكفل الارطفونً مبكرا كلما كانت النتابج افضل فً اكتساب اللؽة وتحسٌنها .

 التكفل التربوي :  -7-4

ٌشتمل على اعادة تربٌة الطفل بأسالٌب تربٌة خاصة تمكنه من استؽلال لدراته وامكانٌاته   

واستعداداته بأفضل طرٌمة ممكنة ، فهً تساعد على تعلٌمه المبادئ الاساسٌة البسٌطة للتعلم ، 

اء التً تتمثل فً تعلٌم المهارات الاكادٌمٌة كالحساب والمراءة ومختلؾ الانشطة التربوٌة ، سو

فً المؤسسات التعلٌمٌة العادٌة بدمجه مع الاطفال العادٌٌن و وهذا لزٌادة تحفٌزهم على التمدم 

للجمعٌة الوطنٌة للاندماج المدرسً والمهنً لأطفال " الترٌزومٌوم والتطور كالتجربة الجزابرٌة 

 "ANIT  او في المراكز الطبية البيذاغىجية للاطفال المتخلفين رهنيا ،CMP . 

 يمكن اعذادهم مهنيا على الحرف البسيطة التي تتفق مع قذراتهم و استعذاداتهم . كما

 التكفل النفسي: -7-5

هذا التكفل ٌكون من طرؾ الاخصابً النفسانً و ٌبدأ منذ الاٌام الاولى من الاعلان عن        

الاعالة إذ ٌشمل الاسرة و بالأخص الأبوٌن لتجاوز مرحلة الصدمة و الاحاسٌس و المشاعر 

المصاحبة لها ، و احداث التوازن و مساعدتهم على التكٌؾ مع طفلهم و اٌماعات نموه و حاجاته 

ذا مساعدتهم على تمبل هذا الطفل و تمدٌم المعلومات عن نمو هذا الطفل و خصابصه الخاصة وك

لكن تدرٌجٌا و حسب سن الطفل ، فالتكفل النفسً ٌكون من خلال العلاج الاسري ،  الارشاد 

الأبوي و العلاج الجماعً ، هذا من جهة و من جهة أخرى التكفل النفسً بالطفل و الذي ٌتمثل 

المعرفً و المدرات الاجتماعٌة و الانفعالٌة و كذا المشاركة فً تصمٌم و تنفٌذ  فً تمدٌم النمو

البرنامج التربوي الفردي لطفل متلازمة "داون" و معالجة مختلؾ الاضطرابات السلوكٌة. وٌمكن 

 تلخٌص أهداؾ التكفل النفسً فً:

 المحبطة.التخلص من موالؾ الاحباط و تجنبها عن طرٌك علاج العوامل الانفعالٌة  -
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توفٌر الاشباع العاطفً للطفل عن طرٌك احاطته بجو أسري آمن ٌحمٌه من الخوؾ و الملك و  -

 اشعاره بتمبل أسرته و ولوفها بجانبه.

تؽٌٌر مشاعر الطفل نحو تولع الفشل و شعوره بعجزه عن النجاح كالآخرٌن  و رفضه لذاته  -

طة تناسب لدراته و التدرج فٌها عن طرٌك اتاحة الفرص له للنجاح و تحمله مسؤولٌات بسٌ

 حتى ٌنجح فً تحملها.

كما أن التكفل النفسً ٌساعد الوالدٌن فً كٌفٌة التعامل مع طفلهم و عدم اشعاره بالنبذ و  -

 الرفض.

 المساهمة فً تحمٌك الشعور بالأمن و الانتماء و الشعور بالنجاح. -

 

 طريقة الكشف عن حالات متلازمة داون :  -8

لدى الطفل المولود عند الطبٌب و ٌظهر ذلن من خلال ٌتم الكشؾ فً العادة عن متلازمة داون 

المظاهر الجسمٌة الممٌزة له ، و تشخص عن طرٌك فحص دم الطفل ، حٌث ٌموم المختص 

خلٌة من خلاٌا الدم ، و التً تمثل بمٌة الخلاٌا فً جسم الطفل المصاب  25الى  20بزراعة من 

فان هذا النوع هو متلازمة  47مٌع الخلاٌا تحمل نفس العدد من الكروموزومات فإذا كانت ج

كرومزوما  47، اما اذا كانت بعض الخلاٌا تحمل  21داون المعروفة بحالة ثلاثً الكروموزمات 

كروموزوما فٌكون الطفل مصابا بمتلازمة داون الفسٌفسابٌة ، كما  46و البعض الاخر ٌحمل 

حٌث ٌمكن اجراء فحص متلازمة داون فً الاسابٌع الاولى من الحمل ،  ٌمكن الكشؾ عن وجود

سنة اذ ٌتم الكشؾ عن متلازمة " داون " من خلال سحب خزعة من  35الام الحامل انطلالا من 

من الحمل او سحب خزعة من السابل الامٌنٌونً الاهداؾ المشٌمٌة فً اول ثلاثة اشهر 

Amniocentèse  فً الشهر الرابع أو الخامس او السادس من الحمل و تعد الفحوص المرتبطة

من الفحوص المكلفة و الخطرة على حٌاة الجنٌن رؼم بالسابل الامٌنٌونً وعٌنة من المشٌمة 

تطور هذه التمنٌات فً السنوات الاخٌرة ولكن اختبارات الدم التً تطورت حدٌثا لا تحمل هذه 

ر فمط الى احتمالات وجود حالة " طفل داون " و تحسن طرٌمة الكشؾ عن المخاطرة و لكنها تشٌ

التً تساعد فً الشهر الرابع من فترة الحمل  Echographieطرٌمة تمنٌة الامواج فوق الصوتٌة 

من خلال لٌاس محٌط رلبة الطفلعن طرٌك الامواج فوق فً الكشؾ عن " متلازمة داون " 

اثناء الحمل اضافة الى  المرأةحة فً الكشؾ حٌث ان سن الصوتٌة حٌث تعد من الطرق الناج
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من الحالات و ان تكون الفحوصات ارادٌة من خلال  % 63محٌط رلبة الطفل ٌعد مؤشرا ٌكشؾ 

 (   jean luc lambert , 1979 , p20)  التوجٌه الؽٌر مباشر

 الوقاية من حدوث متلازمة "داون": -9

، و الامّهات الآتً ترتبط حــالات متلازمة "داون" فً انتشارها طردٌاً مع تمدمّ الأم فً العمر  

سنة من الاكثر عرضة لإنجاب أطفــال مصابٌن بمتلازمــة "داون" ، و ٌزداد هذا  35أكبر من 

 التولعّ أكثر بعد سن الأربعٌن و الخمسٌن.

ٌستلزم عمل تحلٌل الكروموزومات للمتزوجٌن لبل حدوث الحمل ،؟ للتعرؾ على خطر  -

 ابً للحد من انتشار الامراض الوراثٌة.إنجاب أطفال لدٌهم أمراض وراثٌة كإجراء ول

إجــراء الفحوصات الطبٌة و طلب الاستشارة فً حالــة حدوث حمل لدى الأم ، التً سبك و  -

ً بمتلازمة "داون" ، إذ أنّ الإجراءات التشخٌصٌة المبكرة مفٌدة حٌث  لد أنجبت طفلاً مصابا

 ٌتم تشخٌص هذه الحالات أثناء الحمل.

ذٌن أنجبوا طفلاً لدٌه حالة متلازمة "داون" ، علٌهم أن ٌستشٌروا كمــا أن الآباء ال -

متخصصٌن فً الوراثة لإجراء الفحوص اللازّمـة لمعرفة تولع إنجاب أطفال آخرٌن لدٌهم 

  (Rethore,2005,P56) .هذه الحالات 
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 خلاصـــة الفصــل:

من خلال هذا التمدٌــم لأهم الخصابص الممٌزة لطفل متلازمة "داون" لاحظنا أنه ٌعانً من   

تأخر فً النمو الحس الحركً ، اللؽّوي .... و وجود بعض الاضطرابات السلوكٌة التً تحول 

دون اندماجه الاجتماعً فكان لابد من التكفل و استعمال عدة طرق للكشؾ و الولاٌة من حدوث 

ذه الحالات ، بالإضافة  إلى أنهّم فً حاجة ماسّة إلى رعاٌة طبٌةّ ، و تعلٌم فً إطار مثل ه

مدارس التربٌة الخاصة أو ألسام مدمجة فً مدارس عادٌة ، و توجٌههم مهنٌا عندما ٌصلون إلى 

 مرحلة المراهمة ، حتى تؤهلهم للحصول على عمل مناسب ٌتلاءم مع ظروفهم بشكل عــام.  



الكفاءة اللغوية                                                                                     الفصل الثاني  
 

29 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الفصل الثاني: الكفـــاءة اللغوية 

 تمهيد-

 الكفاءة اللغوية -1

 تعريف الكفاءة اللغوية -1-1

 انواع الكفاءة اللغوية  -1-2

 مكونات الكفاءة اللغوية  -1-3

 مراحل نمو الكفاءة اللغوية  -1-4

 العوامل المؤثرة في الكفاءة اللغوية  -1-5

 اللغة-2

 تعريف المغة-2-1

 انواع اللغة-2-2

 ابعاد اللغة-2-3

 وظائف اللغة-2-4

 خصائص لغة الطفل-2-5

 صة الفصلخلا

 

 

 



الكفاءة اللغوية                                                                                     الفصل الثاني  
 

30 
 

 :تمهيد

إف إنتاج المغة عند الطفل علبمة عمى أنّو أخذ يتبوأ مكانتو الاجتماعية وعمى أف بنيتو العقمية 

أخذت تتطور مف التركيز حوؿ الذات إلى الموضوعية، ومف الإدراؾ السطحي النطقي إلى إدراؾ 

فل في العلبقات القائمة بيف الأشياء . وىناؾ مف الشواىد ما يؤكد أف المراحل التي يمر بيا الط

إنتاج المغة واستيعابيا واحدة بالنسبة لجميع أطفاؿ العالـ، وأف السف التي يبدأ فييا الطفل المعب 

الكلبمي، وكذلؾ السف التي يكتسب فييا الكممة الأولى لا تتغير، ومع ذلؾ اتضح أف ىناؾ فروقا 

يساعد عمى تقويـ ىذا  بيف فئات الأطفاؿ، والواقع أف فيـ العلبقة بيف النمو والعوامل المؤثرة بو

النمو، والحكـ عميو بطريقة موضوعية، وسنتناوؿ في ىذا الفصل الكفاءة المغوية ابتداءا مف المغة 

تعريفا، وانواعا وابعادا ووظائف وصولا الى  كل مف تعاريف الكفاءة المغوية  وانواعيا ومكوناتيا 

 ومراحل نموىا واخيرا العوامل المؤثرة فييا. 
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 : المغوية الكفاءة -1

 تعريف الكفاءة  -أ

حسب ما جاء في قاموس اليوـ "أف الكفاءة ىي المعرفة المعمقة التي تسمح لنا بالحكمأو اتخاذ 

  (Alain , 1991 , p 194 )          .القرار

  تعريف الكفاءة المغوية: -1-1

يقصد بيا مجموعة استعدادات الفرد لتمثيل تجاربو، وىذا بدخولو في حوار مع مف المحيطيف 

  .        ( Chardeau , 1983 , p82)بو

في حيف قدمت في قاموس المسانيات عمى "أنّيا مفيوـ أساسي يشير إلى قدرة المتكمـ عمى فيـ 

نتاج عدد لا متناىي مف الكممات، والجمل، والت عرؼ عمى أخطاء المرتكبة بعد إصدار وترجمة، وا 

  , P75 ),1995 Georges  .    الأصوات والكممات

وقد ذكرت في موسوعة عمـ النفس عمى أنّيا القدرة التي يممكيا المتحدث، والمستمع لمغة معينّة 

،وتدؿ الكفاءة في الواقع عمى  لكي ينتج، ويفيـ عدد غير محدود مف الجمل الصحيحة نحويا

لضمنية لمغة أي النظاـ المستبطف لمقواعد الذي يشكل مجموعة القواعد النحوية لتمؾ المعرفة ا

 ( 220،ص  1997)دوروف وبارو،       المغة.

( عمى أف الكفاءة المغوية تتضمف Chardeauوىذا التعريف الأخير يتفق مع ما ذكره شاردو )

 الفعل )المستقبل ( .سموؾ الفرد المنتج لمفعل المغوي، وسموؾ الفرد المترجـ ليذا 
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كما عرفت عمى "أنّيا القدرة عمى التواصل باستخداـ نظاـ متعارؼ عميو مف الرموز، والأصوات،  

، ونقميا إلى الآخريف بكفاءة .  والكممات تأخذ شكل المكتوب أو المنطوؽ أو المرسوـ

 (47، ص 2003)أباظة،     

ىما  Chardeauومما سبق ذكره فإف ىناؾ نوعاف مف الكفاءة المغوية وىذا ما شدد عميو شػاردو 

الكفاءة المغوية المتعمقة بالفرد المتصل، والكفاءة المغوية المتعمقة بالفرد المستقبل وكلّب نوعيف ليما 

 العاطفية . –علبقة بالعوامل المعرفية والنفسية 

المتعمقة بالفرد المتصل تعتمد عمى مف يبدأ الحوار أثناء اتصالو مع نضيف "أف الكفاءة المغوية  

الآخريف، وىذا بعد تنظيـ وترتيب أفكاره، في حيف أف الكفاءة المغوية لمفرد المستقبل الذي عميو أف 

 .يقيـ عقدا ضمنيا مع المرسل بعد فيـ الرسالة " 

(Chardeau ,1983, p83 ) 

ذا ما عدنا إلى تعريف الكفاءة المغوية حسب آماؿ عبد السميع، وقارناه مع تقسيـ المقترح مف قبل  وا 

نجد أف الفرد الواحد، وبوجود الجماعة قد يكوف فاعلب أو صانعا لمرسالة   Chardeauشارودو 

 المغوية، وفي نفس الوقت المترجـ لمفعل المغوي )أي المستقبل(.

 انواع الكفاءة المغوية : -1-2

: يقصد بيا تنظيـ المادة المغوية بأجيزتيا التعبيرية ،الدلالية، قصصية  الكفاءة المسانية-1-2-1

، 
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 والبلبغية تكوف في مجمميا، وفي نفس الوقت النظاـ المساني لمعلبمة المسانية . 

: تتشكل نتيجة العلبقات التي تربط الوحدات الصوتية ببعضيا الكفاءة الموضعية -1-2-2

 البعض مكونة

مغوية، والمرمزة اجتماعيا بعد اتفاؽ الجماعة ) أي تتداوؿ بعد اكتسابيا مف كممة حسب الوضعية ال

المجتمع(، وبعد ممارستيا تأخذ شكل طقوس لغوية اجتماعية،  تنتقل مف جيل إلى جيل، وتمر 

الاقتصادية والدينية ؛ إلّا أف ىذه الوضعيات  -بأطوار متأثرة في ذلؾ بسائر النظـ الاجتماعية 

ض وجود عقد لمكلبـ ىذا العقد يساىـ في تحديد الرىاف السردي لمفعل لالغوي، الاجتماعية تفر 

 والذي يكوف في نفس الوقت بما يسمى النوع السردي.

 : مكونة مف استراتيجيات سردية ضمف جياز مفاىيمي الذي الكفاءة السردية-1-2-3

 اختيارات )أي اختيار الكممات( ثـ تركيبيا لمكلبـ . يبنى عمى أساس

  (Chardeau , 1983, P 87) 

وىذا  ىذه الأنواع الثلبثة لمكفاءة المغوية  يجب أف لا تدرؾ عمى أساس تدريجي تسمسمي، أو عمى 

أساس ليا نفس الوظيفة . فالمركب السردي ىو عبارة عف محصمة لمكفاءة المسانية، والتي بدورىا 

استراتيجيات، وعقد سردي، في ىي دمج معقد لمجياز المفاىيمي، والتي ىي تحت خدمة توليد 

 اجتماعية . –حيف الكفاءة الوضعية، فإنيا ترتكز عمى وضعيات لغوية 

(Chardeau, 1983, P 89) 
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والمخطط الموالي يوضح العلبقة بيف الأنواع الثلبثة لمكفاءة المغوية  المقترحة مف قبل 

 شاردو.

 

 

 

 

 

 

 

 : العلاقة بين الأنواع الثلاثة لمكفاءة المغوية  المقترحة من قبل شاردو. 1الشكل رقم

 ( 98)نفس المرجع السابق، ص 

 

نظاـ مف القواعد التي يممكيا المتكمّـ في  إف الكفاءة المغوية تناسب مستوى النحو  وىي

 لسانو، ىذا النظاـ يسمح لو مف جية إنتاج ومعرفة عدد لا متناىي مف الجمل الممكنة

 التي سمح لو بيذا النظاـ، ومف جية أخرى فيو تناسب المعرفة المغوية الحدسية التي

)أي الكفاءة( يمكننا الحكـ يمتمكيا المتكمّـ في لسانو، وبفضل ىذه المعرفة المغوية الحدسية 

ف كاف تعبيره ينتمي إلى لسانو الاجتماعي             عمى النحو والصرؼ الذي بجعبتو، وا 

               Ghiglione et Richard ,1999 , p47 )) 

 السردية الكفاءة

 الكفاءة الوضعية  اللسانية  الكفاءة
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 ويضيف تشومسكي أف النحو لو مكانيف : 

 فيو بناء بعد لساني وىو مقنف ومكوف مف قبل . .1

ملبحع )نشاط عقمي( والذي يسمح لمفرد أف يصبح متكمما  ىو نموذج لنشاط غير .2

  .بمسانو

ذا كانت الكفاءة المغوية تقترح نشاطا لغويا غير مباشر وملبحع، لأنيا تضع في الحسباف في  وا 

أوؿ درجاتيا الفعل المساني، والملبحع في الاتصاؿ بعد استخداـ الجمل المفيومة والواقعية، إذا 

بالضرورة كفاءتو، والفرد لا يمكف إنتاج أي جممة أو كممة دوف الاعتماد عمى فأداء المتكمـ يتبع 

: ذاكرتو، انتباىو، احتراـ، ثقافتو الاجتماعية التي نشأ فييا، والعلبقات  عوامل عدة منيا

 الاجتماعية القائمة بينو كمتكمـ ومستمع.

 (Ghiglione et Richard ,1999, P48) 

نواع أخرى لمكفاءات المغوية ووضعوىا عمى شكل مقاربات وعمى وىناؾ مف الباحثيف مف عرض أ

 النحو التالي :

 : ( لمغة  الوسيمية أف الكفاءة التداولية )  1979حسب بات وماؾ ويينو  المقاربة الوظيفية

تؤسس وتحدد نمو الكفاءة المسانية لمطفل، لدى عميو أف يتعمّـ ليجتو )أو لسانو قومو(، 

لّا سوؼ يواجو مشكلب ت في الاتصاؿ منذ المحظات الأولى أثناء تفاعمو مع الآخريف، وا 

        .وسيكتشف في محيطو التناقضات الوظيفية، والتي تحدد بعد إصدار ما يتمفع بو 

                                  (Coquet , 2005, P 15) 
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 ولقد اقترحا مكونات الكفاءة النفعية )الوسيمة( في الشكل التالي : 

 

 

 

 

 

 ( 15)نفس المرجع السابق، ص 1881 : المقاربة الوظيفية حسب أون  2الشكل رقم 

ويقصد بيا الكفاءة التواصمية ومف خلبليا يستطيع الطفل تداوؿ  الكفاءة التداولية : -1-2-4

عمى "أنّيا إمكانية الفرد اختيار  لسانو، وىي تختمف عف الكفاءة المسانية كما يمكف تعريفيا رموز

الكممات المناسبة والملبئمة التي تناسب المضموف والشكل والوظيفة، ومف خلبليا يمكف تغيير 

 الأدوار أو يبادر في مناقشة موضوع ما بوجود جماعة، وبإتباع مرجعية معينّة " .

الألفاظ والعبارات حسب  في حيف ىناؾ مف أشار عمى أنّيا تمؾ المعرفة بشروط استخداـ وتداوؿ 

 (Coquet , 2005, P 15)                الأىداؼ المرجوة مف قبل المتكمميف .

اضف إلي ذلؾ أف الكفاءة التواصمية "ىي حاجات المتكمـ لمتواصل بشكل مناسب مف حيث ماذا 

يقاؿ، وماذا يجب أف لا يقاؿ، ومتى، وأيف ومف قبل مف، وما ىو اليدؼ ىذا بالإضافة إلى 

Pragmatique 

 المضمون الشكل
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المعرفة المغوية لإنتاج الكلبـ القواعدي، ولتحقيق الكفاءة في التواصل فإنو يتطمب مف الشخص أف 

 ف قادرا عمى استخداـ المغة بشكل صحيح في السياقات الاجتماعية .يكو 

حيث ىناؾ ارتباط واضح بيف الكفاءة الاجتماعية ،والكفاءة التواصمية، فالتواصل الفعاؿ عنصر 

رئيسي في الفاعمية الاجتماعية، وتستخدـ القواعد الاجتماعية لابتداء المحادثات والتواصل مع 

تستعمل بيا المغة في البيت والأصدقاء تختمف عف تمؾ الطريقة  الآخريف، فالطريقة التي

المستخدمة في الكلبـ مع المعمميف، أو مدير المدرسة أو الأشخاص المسئوليف، ويؤدي عدـ فيـ 

القواعد الاجتماعية لمغة إلى نتائج سمبية، إذ يؤثر قصور في الكفاءة المغوية لدى الأطفاؿ إلى عدـ 

راءة والكتابة بالسرعة المناسبة لزملبئيـ في الصف، وكذلؾ التواصل فميا مع قدرتيـ عمى تعمّـ الق

 (125، ص2005الآخريف. )عبد االله، 

والكفاءة التداولية تبدأ ببزوغ عند الطفل بدءاٌ مف علبقتو مع أمو،وىذا مف خلبؿ الحوار أي تكونو  

 .الأـ مع ابنيا

عبراٌ عف اىتماماتو مستخدما أصبعو أشير يصحب الطفل الفاظو بإشارات م 10-8وخلبؿ  

للئشارة إلى الموضوع البعيد عنو )أي غير الممسؾ مف قبل الطفل(، وىنا تظير أوؿ وظيفة 

تداولية لمغة باستخداـ " أريد ىذ ا". وأثناء تفاعل الطفل مع الراشديف يبدأ الطفل بطرح عدة أسئمة 

الأطفاؿ الصغار ليـ القدرة عمى التعبير  منيا "ما ىذا، لما ىذا. وىناؾ دراسات أخرى أشارت أف

عف رغباتو وحاجاتو مما يجعمو يكيف إنتاجاتو الشفيية حسب ردود الفعل لمراشديف فعمى سبيل 

المثاؿ الطفل ذو سنتيف يستطيع أف يعدؿ مف طمبو، وحسب استجابة المحيط فبدلٌا مف أف يقوؿ " 
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ا بذلؾ "مف فضمؾ " كما ليـ القدرة عمى فيـ أريد قطعة حموى " يقوؿ " أتعطيني حبة حموة " مضيف

                        الشكل غير المباشر لطمب الراشديف مثلب بقوليـ " أيمكنؾ غمق الباب " .

        (Deconinck , 2008 , p14 ) 

 تتربع حوؿ فكرة استعماؿ  "  : إف أبعاد الكفاءة المغوية التداوليةأبعاد الكفاءة التداولية

 المغة

 للبتصاؿ والتواصل مع الآخريف، والتي تتركب مف :

  النية أو القصد. 

  إدارة التبادؿ الكلبمي. 

 التكيف 

 . تنظيـ المعمومات 
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 : مكّونات الكفاءة المغوية -1-3

( مقارنة تركز عمى سموكات التواصل والكفاءة المغوية 1978ولقد اقترح كل مف بموـ ولاىاي ) 

 والمركبة مف:

 -النطق -المغة ىي رمز بتقنياتو المفظية مف حيث )المعاني الشكل  " كيفة نقول ": -1-3-1

 الكممات،

 الجمل(، وتقنيات غير لفظية )الإيماءات، الإشارات، الملبمح (. 

 مف خلبؿ المغة نعبر عف أحاسيس، رغبات، حاجات، أفكار، المحتوى " ماذا تقول":-1-3-2

 معارؼ عف موضوعات الأشخاص، أحداث، مع وجود العلبقات بينيما .

إف لمغة عدة وظائف، وتستخدـ لتحقيق أغراض  الاستعمال )التداول( "لماذا نقول":-1-3-3

 شتى

 مع الاستعانة بمعمومات حديثة ضمف مضموف أو محتوى يحدد ما نريد قولو لتحقيق ىذه المياـ .

(Coquet,2005 , p15 )  

  : اقترح كل بموـ ولاىاي نموذجا ثلبثيا لمكونات الكفاءة المغوية ىي كالتاليولقد 
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 الكفاءة المغوية 

الثلاثي لمكونات الكفاءة المغوية حسب بموم ولاهاي .)نفس المرجع  :  النموذج 3الشكل 

 ( 15السابق، ص 

وفي ىذا السياؽ يمكف القوؿ بأف المغة عند الطفل تتطور مف حيث الشكل والمحتوى والاستخداـ،  

فمف حيث الشكل تتطور الميارات المغوية عبر مراحل متعاقبة ىي مرحمة المناغاة مف حيث 

إصدار الأصوات المختمفة أولا، ومف تـ دمجيا، ومرحمة التقميد والإيماءات أيف يصدر فييا الطفل 

مقاطع صوتية تشبو الكممات، وىذا يحدث بعد الشير السادس مف العمر، ومرحمة الكممات المنفردة 

) بعد أف يكوف الطفل قد بمغ مف العمر سنة(، ومرحمة المغة التمغرافية حيث تكوف لغة الطفل 

مختصرة فتخمو مف الضمائر، وحروؼ الجر وما إلى ذلؾ، ومرحمة التعميـ الزائد حيث يستخدـ 

طفاؿ صيغ الجمع للؤسماء بشكل متشابو، وكذلؾ الأمر بالنسبة لمفعل الماضي، ومرحمة البنى الأ

المغوية الأساسية التي تجعل لغة الطفل قريبة مف لغة الراشد . أما بالنسبة لممحتوى )أي الأشياء 

 

 المضمون

 

 

 

 الاستخدام

 

 الشكل  
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لأشياء التي يتكمـ الأطفاؿ عنيا ( فيو أيضا يتطور تدريجيا مع تقدـ العمر، فيو يبدأ بتسمية ا

والأحداث، وذلؾ يعد بمثابة المرحمة الأولى في تطور الذخيرة المغوية، وىذه الذخيرة تتسع وتصبح 

أكثر تطورا بالخبرة فيي تنتقل مف مرحمة التوسع بمعاني الكممات )توظيف مفيوـ الشكل أو الموف 

و المغوي المتعمق أو الحجـ لمتعبير عف الأشياء التي لا يعرؼ الطفل  إسميا (، إلى مرحمة النم

بالعلبقات المكانية والزمف والمفاىيـ المجردة، وأما بالنسبة لمتطور عمى صعيد استخداـ المغة، 

وتوظيفيا في عممية التواصل الإنساني، فالمغة تتطور مف مرحمة المغة الجسمية )النظر، الممس، 

لى المغة المفظية أو لغة الكلبـ البكاء، الضحؾ(، والمغة غير المقطعية ) الإشارة، إعطاء الأشياء( إ

 . 

 نضيف اف ىذا التطور يكوف في مستويات ثلبثة ىي :  

 .المستوى الفونولوجي، ومف خلبليا يصدر الطفل صوتا منفردا والذي يسمح لو بإنتاج كممة -

 المستوى المعجمي وىنا تتطور مقدرتو عمى ربط بيف الداؿ والمدلوؿ، أيف يزداد رصيده المغوي . -

التركيبي أيف يبدأ الطفل في اكتساب المعرفة الزمنية )الماضي، الحاضر،  -مستوى النحو - 

 المستقبل( والمعرفة المكانية )فوؽ، وسط، تحت (.

  (Alain, 2004 , p115) 

"لقد جرى العرؼ عمى أف تركز دراسات المغة أساسا عمى شكل وتركيب المغة، وىذا يعني أف ىذه 

مف وجية نظر لغوية، وحديثا بدأت وظيفة المغة تتمقى اىتماما كبيرا حيث  الدراسات كانت أساسا
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تغيرت نظرة لمغة مف نظرة لغوية تامة لنظرة تشتمل عمى النواحي المعرفية والمغوية والتخاطبية  

 لمغة .

 ( باقتراح أف الكفاءة المغوية " تتكوف مف عناصر رئيسية وىي:1988في حيف قاـ بموـ ) 

 : ي وحدات بناء المغة الشفوية .وى الأصوات 

 :)وىي ما يتحدث عنو أو يفيمو الناس مف خلبؿ رسائميـ  المفردات )المضمون

 التخاطبية .

 :)ويتناوؿ ىيئة وعلبقة مفردات الرسالة التخاطبية ببعضيا البعض . الشكل )السياق 

 :) ة، ومف وىي مف ناحية تيتـ بالغرض مف الرسالة التخاطبي الاستخدام ) البراجماتيك

 ناحية أخرى تتعمق بالطرؽ التي بيا يبني المتكمـ حديثو .

 (  20، ص 2006)النحاس، 

 إف ىذه العناصر الأربعة  تتطور لدى الطفل عمى النحو التالي :

 يقوـ التقميد بدور كبير في اكتساب الأصوات، حيث أف منطوقات الأـ  نمو الأصوات :

ترب منو الطفل فيما بعد، ويستدؿ عمى مدى يمكف أف تقدـ النموذج الذي ينبغي أف يق

 .ونوعية التقميد مف الدرجة التي يستطيع الطفل بيا محاكاة منطوقات الأـ

وىناؾ عدة أبحاث أثبتث أف الطفل قادر عمى الإدراؾ السمعي، إذ قاـ كل مف كالاف و ازكي  

ؿ ،فوجدوا أف ( بتقنية مص غير المغذي والمربوط بسماع مقطع منعز 1971وجاس فيغاريتو )

/(  كما وجدوا أف ىذا  ba/,/va/,/pa/(أشير قادريف عمى تمييز مقاطع صوتية مثل  4رضع 
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  40-36التمييز الصوتي للؤصوات عند الرضع حديثي الولادة، وعند الجنيف الذي عمره حوالي 

ناء . وبما أسبوعاٌ،ىذه الاستعدادات لإدراؾ المثيرات الصوتية موجودة عند جميع الأطفاؿ ودوف إسث

أف الطفل قادر عمى تمييز مختمف المثيرات الصوتية، فإنو يكوف حتما قادر عمى التعرؼ عمى 

 الكممات المجراة في أي حوار، كما أف الطفل يستثمر ملبحظات الآخريف مثل علبمة التعجب .

 4( أف الرضع الذي تتراوح أعمارىـ 1994وأشار كل مف ميمر وبرتوسيف ود بوكس وكريستوؼ )  

أياـ ليـ الكفاءة عمى تمييز الكممات ولكف بصورة مشوىة . ونشير أف الطفل غير كثير الكلبـ لا 

يعني أف جيازه الصوتي غير ناضج، وغنما ىو مختمف مف حيث الحجـ والطوؿ مقارنة مع 

لصامتة) با، ما ( ويفضل  في أشير يقوـ الرضيع بإصدار الأصوات الصائتة وا 5الراشديف، وعند 

أشير يقوـ الرضيع بإصدار مقاطع  10ىذا السف   الاصوات الأنفية والانفجارية ، وخلبؿ 

نتاجو المغوي يشير أف لو إستعدادات لإنتقاء الأصوات وبالأخص الصامتة منيا والمتكمـ  مختمفة، وا 

 بيا مف قبل الراشديف .

(Deconinck , 2008 , P11-12) 

 يكتسب الطفل ما يشير إلى الجمع أو الممكية ثـ يتعمّـ كيفية   ق(: )السيا نمو الشكل

(، لكف دوف أف  الأسئمة باستخداـ كممات الاستفياـ )لماذا، أيف، ما ىذا...إلخ صياغة

يقوـ بالتعديلبت اللبزمة لمجممة لتصير جممة استفيامية كذلؾ عند استخداـ النفي، حيث 

أف كل ما يفعمو ىو وضع كممة النفي بجوار جممة خبرية مثبتة، كذلؾ يتضح بالتدريج 
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، ومبنية لممجيوؿ، وتستمر عممية  قدرة الطفل عمى استخداـ، وفيـ جمل مبنية لممعموـ

 نحو إلى ما بعد دخوؿ المدرسة .اكتساب ال

  :أف الطفل لا يكتسب معرفة البالغ الكاممة لمعنى  (1974)يرى كلبرؾ  نمو الدلالة

مرة واحدة، بل يبدأ بالتعرؼ عمى معنى الكممة عف طريق مكوف دلالي واحد أو  الكممة

ف اثنيف مف المعنى . وتكتسب الكممات المعبرة عف ملبمح أعـ قبل تمؾ التي تعبر ع

ملبمح خاصة كما يفترض كلبرؾ أف الكممات التي تشير لمحجـ مثل )كبير أو قميل( 

عالي(، ومعنى الكممة  - تكتسب قبل تمؾ التي تشير إلى الطوؿ أو الارتفاع مثل )طويل

الأقل تعقيدا يعرؼ قبل تمؾ الأكثر تعقيدا مثل كممة يعطي تعرؼ قبل كممة يدفع، ويفيـ 

قبل )تحت( وعميو فإنّو يستخدـ كممة )في( قبل كممة )تحت( الطفل معنى )في( و)عمى( 

وكممة )أكثر( تكوف أسيل عمى الطفل مف كممة )أقل(، وكذلؾ كممة مطابق تكوف أسيل 

 مف كممة )مختمف ( .

  الطفل خلبؿ سف السنتيف يتعمّـ التحدث النمو البلاغي خلال مرحمة ما قبل المدرسة :

قصير حوؿ موضوع معيف بحيث تعطى لو فرصة التحدث أكثر مف مرة خلبؿ  في حوار

الحوار، ويتمكف مف طرح مواضيع جديدة لمتحدث ولكنو مع ذلؾ يجد صعوبة في التمسؾ 

بنفس الموضوع بعد مرتيف مف التحدث . وعند سف ثلبث سنوات يرتبط الطفل في حوار 

أسيل عميو بدء الكلبـ عف أطوؿ يتعدى مرات قميمة مف التحدث، ومع ذلؾ يظل 

الاستجابة لزميمو في المحادثة . كما أف الطفل عندما يبمغ سف الحضانة يتعمّـ أف يصبح 
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شريكا فعميا في المحادثة كما أنّو يممؾ القدرة عمى إخفاء نواياه بطريقة أكثر حنكة، ويممؾ 

    إلى جانب ذلؾ القدرة عمى طمب الشيء بطريقة غير مباشرة .

 (19،ص 2006 )النحاس،

 مراحل نمو الكفاءة المغوية : -1-4

إف نمو المغة كأي جانب سموكي آخر يسير وفق مراحل مختمفة ترتبط الواحدة بالأخرى، حيث لـ  

يعد بالإمكاف فصل أي مرحمة مف مراحميا، وىذا لكي تصل إلى شكميا المألوؼ الذي يتيح لمفرد 

كلّ استعماليا كأداة لمتعبير والاتصاؿ، ويمكف تقسيـ النمو المغوي إلى مرحمتيف أساسيتيف تنقسـ 

 منيما إلى عدة مراحل فرعية عمى النحو التالي : 

 . مرحمة ما قبل المغة أو ما قبل الكلبـ 

  .مرحمة المغة أو الكلبـ الحقيقي وفيـ المغة. 

 مرحمة ما قبل المغة :                                                                                 -1-4-1

 المنعكسة :فترة الاستجابات 

 : تبدأ مظاىر الحياة عند الطفل المولود حديثا بصيحة الميلبد الناتجة  صيحة الميلاد

اندفاع اليواء إلى الرئتيف بقوة عبر حنجرتو فتيتز أوتارىا، وىذه الصيحة سببيا  عف

فسيولوجي محض، وىي أوؿ ظاىرة مف ظواىر المغة الإنسانية، تختمف مف طفل 

 لآخر تبعا لنوع الولادة، وصحة الطفل. 
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 تتطور صيحة الميلبد إلى صراخ لتعبر عف حالة الطفل  : الصراخ والأصوات

ورغباتو، بعد ساعات أو أياـ مف ولادتو، ويبدأ الوليد باستعماؿ البكاء  الانفعالية

 لإرساؿ التبميغات إلى الآخريف . 

 وتبدأ المرحمة في الظيور مف الشير الثاني مف عمر الطفل، كما  : مرحمة الضحك

الابتساـ بشكل فطري مبكر عند جميع الأطفاؿ بصفة عامة، ويظل ىذا الابتساـ  يبدأ

حتى الشير الثالث حيث يبدأ الدور الاجتماعي للببتساـ عندما يبدأ عمل  فعلب فرديا

المحاكاة، ورغـ أف الضحؾ بمثابة المبالغة في الابتساـ كما أنّو يتأخر في الزمف عف 

 الابتساـ، إلّا أنيما يستمراف مع الطفل كوسيمة لغوية حتى آخر الحياة .

 (161،ص  2001)قناوي وعبد المعطي، 

    المناغاة صوت أو مجموعة أصوات تصدر عف الطفل في الأسبوع  مرحمة المناغاة :         

وتستمر حتى نياية السنة الأولى عندما ينطق كممتو الأولى، وتظير المناغاة عندما  الثالث ،

المناغاة  تصبح المراكز العميا في الدماغ صالحة لمتوافق مع عضلبت الجياز الصوتي . وتمعب

دورا ىاما في تعجيل عممية تعمّـ الطفل لمميارات الأساسية المطموبة لمسيطرة عمى الآليات المفظية 

نتاجو. وعندما يبدأ الطفل الرضيع بالمناغاة  لميارات الكلبـ المعقد، والتنسيق بيف إدراؾ الكلبـ وا 

عجزة التي تتمثل في ربط حيث يميو بالأصوات لمجرد الميو، وخلبؿ عدة شيور يكوف قد حقق الم

الأصوات التي يصدرىا الآخروف، وتمؾ التي يصدرىا بنفسو بالأشخاص والأشياء، وحينما يقوـ 
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     بنطق الكممات الحقيقية الأولى، ومف ذلؾ الوقت فصاعدا يمعب الأطفاؿ بالكلبـ بلب توقف  .

 (73، ص 1996)بيرس ولاندو ،               

رحمة يكتشف لنفسو الدعائـ الصوتية لأي لغة يتحدث بيذا النوع الإنساني، إف الطفل في ىذه الم  

 وىكذا يستطيع أولا أف ينطق بالحروؼ الحمقية المينة المرنة مثل : 

غ( ثـ يتطور بو النمو إلى حروؼ سقف الفـ، وتظل كذلؾ حتى تنتيي إلى حروؼ الشفاه -)ع 

 (156،ص  1998)السيد،                                       ـ(.-مثل )ب

 وىناؾ نوعاف مف المناغاة : 

 ىي بمثابة مجموعة أصوات يبعثيا الطفل في حالة ارتياحو،  المناغاة العشوائية :

 وتمتعو

بالدؼء والشبع، وتتضمف أصواتا لا معنى ليا يكررىا الطفل، وينطق بيا بطريقة عشوائية لا 

نّما ىي نشاط عقمي يجد الطفل لذة في إخراجو  ييدؼ منيا إلى التعبير أو الاتصاؿ بالغير، وا 

ومتعة في سماعو، كما تعد ىذه المناغاة العشوائية تمرينا، وا عدادا لأعضاء النطق عمى الكلبـ 

 لذي سيتعممو الطفل . ا

 ىي امتداد لممرحمة السابقة، وتمثل ىذه المرحمة أىمية كبيرة في  : المناغاة التجريبية

الطفل باعتبارىا مرحمة تجريبية يحرؾ فييا أجيزتو الصوتية بأشكاؿ مختمفة، كما  حياة

أنو يستمع إلى نتائج ىذه التعبيرات والحركات، ولذلؾ يمكف تسمية ىذا النوع مف 
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المعب، بالمعب التجريبي للؤصوات . ومف مميزات ىذا النوع أف الطفل يحاوؿ مف 

خلبليا تكرار الأصوات التي يصدرىا يختار بعضيا، ويعيد التي يجد فييا لذة. وفي 

ىذه المرحمة وحتى قبميا يختزف الطفل في ذاكرتو كثيرا مف الكممات والجمل التي 

يا بدوف أف يستطيع محاكاتيا، ويساعده عمى ينطقوف بيا المحيطوف بو، ويفيـ مدلول

فيميا سياؽ أعماؿ المتكمّميف، وما يصدر عنيـ أثناء النطق بيا مف حركات يدوية 

وجسمية . فإذا كمّف الطفل في ىذه المرحمة بأمر ما مثل ) أقفل الباب، ىات الكوب، 

و ضع لعبتؾ في العربة ( أو طمب إليو الإشارة إلى عضو مف أعضاء جسمو، أ

أعضاء غيره مثل )أيف أنفؾ، فمؾ، أذنؾ، أبوؾ، أمؾ، عمؾ، سريرؾ ( وأدى الطفل 

 ما طمب منو في صورة تدؿ عمى دلالة قاطعة عمى فيمو لما سمع .

 (163،ص  2001)قناوي وعبد المعطي، 

: غالبا ما يفيـ التقميد باعتباره عنصرا ىاما لتعمّـ  مرحمة التقميد والاستجابات المغوية-1-4-2

الطفل وظائف مختمفة ضمف الوظائف الاتصالية المغوية، وفي ىذا الصدد يممح إلى أف التقميد 

عممية معقدة ولابد عمى الطفل أف يمتمؾ القدرة عمى إدراؾ وفيـ تعبير ما تـ تذكره خلبؿ فترة 

 أقصر، أو أطوؿ مف الزمف لكي يعيد في النياية خمق، أو ابتكار نفس النمط في إنتاجو .

 (38، ص 2001)جوىانسوف، 

ويلبحع أف تقميد الطفل لأصوات البالغيف يكوف في البداية تقميد غير دقيق وغير محكـ، ولكف مع  

مواصمة التقميد تقترب الأصوات التي يصدرىا الطفل تدريجيا مف أصوات البالغيف مف حولو، ويبدأ 
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ا شبيية بالكممػات التػػي ينطق بيا الأطفاؿ الأسوياء في نياية السنة الأولى بإخراج أصوات بعضي

 الكبػػار المحيطوف بيػـ  . 

(Martinet , 1968, P 348- 349 ) 

 أشير، قبل أو مع ظيور كممة الأولى يبدأ الأطفاؿ في 10و 7مابيف  مرحمة الإيماءات :

الأفراد استخداـ الإيماءات والإشارات مثل )المشاورة باليد ( أو ) مد الذراع ( كوسائل الاتصاؿ مع 

 الآخريف، ويستخدـ الأطفاؿ الصغار الإيماءات بشكل رمزي لتمثيل .

(Florin , 1990, P 30 ) 

وفي ىذا الوضع يشارأف لميد وظيفة ىامة لما ليا مف اثر مباشر وغير مباشر مف أجل الاتصاؿ 

ا الوعي الأدائي الذي يقوـ عمى الوعي بالذات، وقدرات الطفل بالنسبة للآخريف، والطفل ينمي ىذ

كعامل ثابت جزئيا بحركاتو الجسمية وبقدرتو لموصوؿ إلى شيء ما )أعمى، أسفل، أماـ، ناحية، 

الجانب، استخداـ أحد الذراعيف(، التقاط الشيء، وبيذا تصبح اليد والذراع أداة ىامة يقيس بيا 

           الطفل المسافات، والاتجاىات مستخدما جسده كنقطة مرجعية أي نقطة يقيسيا عمييا .

 (33،ص  2000)جوىانسوف،                      

 مرحمة المغة الحقيقية : –المغة المقطعية  -1-4-3

 في ىذه المرحمة تسبق المغة الاستقبالية )أي ما يفيمو الطفل( بكثير  فهم المغة قبل استخدامها :
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 30المغة الإنتاجية )استخداـ كممات بنفسو(، ويكوف ىذا في نياية السنة الأولى حيث يفيـ حوالي 

أرنب  –كرة  –حموى  –حذاء  –كممة، ويبدأ بالتعرؼ عمى الكممات مف محيطو مثل : الرضاعة 

 ( Florin , 1990 , p 30)                                               قط  –

  تعتبر الكممة الأولى حدث ميـ في حياة الطفل ينتظره الوالديف  : الكممة الأولىفترة

الصبر، وبميفة كبيرة، وقد يصدر كممات غير مفيومة في عالـ الراشديف وقد  بفارغ

أشارت كاتريف نيمسوف في دراستيا عف النمو المغوي عند الأطفاؿ الصغار، والتي 

ولى بطيئة في تطورىا، حيث وجدت أف معظـ طفلب أف الكممات العشرة الأ 18تناولت 

شيرا مف العمر، وقد  16أو  15الأطفاؿ حصموا الكممات العشرة الأولى في سف 

استغرقوا حوالي ثلبثة أو أربع شيور لتحصيل ذلؾ، ثـ أثبتت أف معدؿ الكممات يزيد 

في  بسرعة كبيرة، إذ أف متوسط العمر الذي يكتسب فيو الطفل الخمسيف كممة الأولى

 شيرا  . 20 - 19ىذه الدراسة بيف 

(Florin , 1990, P 32) 

إف السف الذي تظير فيو الكممات الأولى تختمف باختلبؼ الأطفاؿ، ووسطيـ الاجتماعي         

 الثقافي، ورتبيـ بيف الإخوة، ومزاجيـ.  –

يبدأ الطفل يصدر أوؿ تعبير مف كممتيف عندما تكوف مفرداتو قد  مرحمة كلام التمغراف )كممتين( : 

 كممة أي حوالي سف السنتيف، وسرعاف ما يزداد عدد الكممات التي تتضمنيا 50وصمت إلى 
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تعبيرات الأطفاؿ بعد ذلؾ، وتعكس ىذه المغة التمغرافية كما أسماىا برواف وفريزر ،إتباع نظاما 

حاولت نظريات عدة أف تكتشف القواعد التي يتبعيا الطفل في ىذا  معينا في التركيب المغوي، ولقد

ف كانت تبدو لأوؿ وىمة أشبو بمغة البرقية، إلّا أف ما يحذفو  النظاـ، وتقديـ تفسيرا ليا، فيذه المغة وا 

الطفل مف الجممة القصيرة لا يحدث لمجرد الاختصار بقدر ما يحدث لمتعبير مف معيف، وبشكل 

 مقصود .

ف لغة الطفل في ىذه المرحمة تأخذ تركيبا محددا، حيث يبدأ الفصل بيف الأدوات، والأفعاؿ، إ      

والأسماء، كما يبدو وكأنيـ أصبحوا أكثر قدرة عمى تكويف علبقة بيف الفعل والفاعل والمفعوؿ بو، 

الشعور  كما يستخدـ أدوات النفي للئشارة إلى عدـ وجود الشيء، ويوفر ىذا النوع مف النمو المغوي 

بالقوة والأىمية الاجتماعية عند الطفل، حيث يشعر بقدرتو عمى التأثير في البيئة، وىو ما يشير 

 إلى الأىمية الوظيفية لمنظاـ الرمزي لمغة  .

 ( 288 – 287،ص  2000) عبد الرحمف،  

ييا ( سنوات ىي المرحمة التي يطمق عم 6-2إف مرحمة الطفولة المبكرة بيف )  مرحمة السؤال: 

"مرحمة السؤاؿ " فما أكثر أسئمة الطفل في ىذه المرحمة، فيو يريد أف يعرؼ الأشياء التي تثير 

انتباىو، ويريد أف يفيـ الخبرات التي يمر بيا، وفي ىذه المرحمة مف العمر يكوف النمو المغوي 

 أسرع تعبيرا، وتحصيلب وفيما . 

 حددة التنغيـ :اف اكتساب الأطفاؿ لصيغة الاستفياـ يمر بمراحل م
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 يغير الطفل مف نغمة الصوت برفع درجة الصوت أو درجة  خلال السنة الثانية :

 التنغيـ .

 يكتسب الطفل بعض الأدوات الاستفياـ، ويضعيا في نياية  : خلال السنة الثالثة

 الجممة مثل : ىذا ماذا؟

 ( 4 - 3خلال )يتعمّـ الطفل باستعماؿ كافة أدوات الاستفياـ مع تحويراتيا  : سنوات

 الأسموبية  .

 ( 124،ص  2000)القمش، 

: ىناؾ ثلبث مراحل تمثل الخطوط العامة لتكامل التركيب،  مرحمة الجمل والتركيب المعقدة 

 والشكل المغوي كما يراىا كوني وست وشرلي وىي :

 الكممة .  -الجممة 

  العبارة ( الجممة شبو التامة( 

 "الجممة التامة 

 (125،ص 2000)القمش، 

 وىناؾ عمميتيف تقوـ وراء اكتساب الطفل لمغة ىما : 

 ىي عممية فيـ لغة الغير مف الراشديف .  الأولى: 

 ىي استخداـ ىذه المغة. الثانية:
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 ( 20،ص2006)النحاس، 

وفي ىذا الصدد اقترحا كلب مف نوري مصطفى نوري القمش وجماؿ الخطيب ومنى الحديدي، 

والزريقات تطور المغة ) الفيمية (، والإنتاجية عمى شكل جداوؿ نقوـ بذكرىا عمى النحو التالي، 

 وحسب تاريخ ىذا الاقتراح : 

 

 الانتاجية (المغة التعبيرية )  المغة الاستقبالية ) الفيمية ( العمر 

 منذ الولادة 

- 

 اشير  3

يجفل استجابة لمصوت -

 العالي والضوضاء .

ييدا عند سماع صوتا -

 مألوفا .

 ينظر الى وجو المتحدث .-

 يبتسـ استجابة لمصوت . -

يصدر صوتا ناعما صادرا -

 مف الحمق .

يبكي بصور مختمفة عف -

 الجوع والالـ.

يصدر اصوات الحركة او 

 او، اي(المد مثل )ا، 

 اشير  6مف 

- 

 اشير  9

يعرؼ اسماء الاشياء -

المعتادة فياتي الييا اذا طمب 

 منو ذلؾ .

يعرؼ اعضاء الجسد، -

يستخدـ كممات متعددة مثل -

 )خبزة(.

يرد او يجيب عف اسئمة -

 الاستفسار .



الكفاءة اللغوية                                                                                     الفصل الثاني  
 

54 
 

ويشير الييا عندما عمى 

 مسمعو .

يستخدـ مفردات ذات معنى -

مفردة  30 -20تتراوح بيف ) 

) 

 شيرا  18مف 

- 

 شيرا  24

 يفيـ الاسئمة البسيطة .-

يفيـ فرؽ الدلالة بيف -

 أنت (.-الضمائر)ا

يدرؾ العديد مف الأشياء  - 

والصور المألوفة إذا سميت 

 أمامو 

يفيـ كممات تدؿ عمى  -

 المكاف )في، عمى(

ينطق اسمو، ويشير الى -

 نفسو باصبعو .

يبدا بربط كممتيف في عبارة -

واحدة في محاولة منو لمتعبير 

عف رغبة )انا اريد طعاما، 

 روح باي، اريد اف اخرج 

 - شيرا 24مف 

 شيرا  36

فيـ الأفعاؿ والنشاطات  -

 والقصص المصورة .

يعرؼ الأعضاء الصغيرة  -

 في الجسـ .

يعرؼ وظائف الأدوات  - 

 المنزلية .

يطمب المساعدة لإنجاز  -

احتياجاتو الشخصية )ماما 

 مشط(.

يستطيع إعادة عدديف  - 

 بالتسمسل . 

يستخدـ الضمائر  -
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يدرؾ مفيوـ الحجـ  - 

 )كبير، صغير

 )أنا،لي،أنت(

يفيـ الآخروف كلبمو  - 

 .80 -% 70بنسبة 

 شيرا  36مف 

- 

 شيرا  48

يفيـ الصفات )خشف،  -

 ناعـ .( 

المكانية يفيـ العلبقات  -

 )أماـ، خمف (.

يستخدـ جملب يتكوف  -

 كممات .  5-4معظميا مف 

 يشارؾ في المحادثات . -

 يبدأ باستخداـ اليمس .  -

يستخدـ و) ( ليربط  -

 بينجممتيف 

 يستخدـ حروؼ الجر -

 شيرا 48مف 

- 

 شيرا  60

يعيف لونيف أو ثلبثة  -

 بصفة دائمة .

يدرؾ مفاىيـ الاتجاه  - 

 (.)فوؽ، تحت 

يستخدـ جملب مكونة مف -

 كممات (.  8 - 4)

يستخدـ الضمائر  -

 المنفصمة )ىو، ىي، ىـ (.

 شيرا  60مف 

- 

 شيرا 72

يعيف كل الألواف الأساسية  -

. 

يدرؾ مفيوـ )متشابو،  - 

يستطيع أف يعطي عنواف  -

يتحدث عف  -بيتو . 

 لمستقبل باستخداـ سوؼ . ا
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مختمف(، أوؿ، وسط، أخير( 

)يميف، يسار (، ) قبل، بعد، 

 أمس(

 يعيد سرد قصة موجزة .  -

يقارف بيف الأشياء )أكبر،  -

 الأكبر (.

 (22،ص  2222)نوري نقمش  :  النمو المغوي لمطفل العادي 1جدول رقم 

( لمراحل  302 -301 - 300، ص1999في حيف جاء اقتراح جماؿ الخطيب ومنى الحديدي )

 النمو المغوي في الجدوؿ الآتي: 

 المغة التعبيرية المغة الاستقبالية العمر

يتوقف عف الحركة استجابة  شيرا  12دوف 

 للؤصوات .

يجفل مف الأصوات  - 

)ترمش عيناه، يبكي، يمد 

أطرافو ( يدير رأسو نحو 

 مصدر الصوت .

يستجيب لمكممات مثل  - 

 )باي، مرحبا ( 

استجابتو تختمف باختلبؼ  -

 خصائص صوت المتكمـ . 

يبكي ويصدر أصواتا أخرى 

 . 

يكرر بعض الأصوات  -

عندما يكوف وحيدا، وعندما 

 يكوف مع الآخريف . 

يحاوؿ تقميد الأصوات  -

 التي يسمعيا . 

يتفاعل مع الآخريف مف  -

خلبؿ إصدار الأصوات 

 لمحصوؿ عمى انتباىيـ .
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 يبتسـ للآخريف . -  يستجيب لصوت الجرس -

يقوؿ)ماما، بابا( وكممة  - 

 أخرى عمى الأقل . 

 يضحؾ بصوت مسموع -

يعطي الراشديف أشياء  - شيرا 24الى  12مف 

 مختمفة عندما يطموبنيا منو .

يفيـ معاني الجمل  - 

يستجيب  -البسيطة . 

 لمتعميمات البسيطة . 

يشير إلى الناس المألوفيف  -

لى الألعاب .   وا 

ثر يشير إلى ثلبثة أو أك -

 مف أجزاء جسمو.

يماءات  - يصدر أصواتا وا 

 تعبر عف حاجاتو . 

يقوؿ أوؿ كممة ليا معنى  -

. 

يستخدـ كممات منفردة  - 

يماءات لمحصوؿ عمى  وا 

ذخيرتو المفظية  -الأشياء. 

 قد تصل إلى خمسيف كممة . 

 يشير إلى نفسو بالاسـ .  -

يستخدـ كممات متتابعة  -

 لوصف الأحداث

يشير إلى صور الأشياء  - شيرا  36ى شيرا ال 24مف 

المألوفة عند ذكر أسمائيا لو 

 يقوؿ جملب مف كممتيف .  -

 يقوؿ اسمو واسـ عائمتو .  -
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. 

يستمع بالاستماع إلى  - 

القصص القصيرة، ويطمب 

 إعانتيـ . 

يفيـ معنى الأسئمة مف  -

 نوع، أيف؟... ماذا؟ 

يطيع تعميمات الآخريف  -

التي تتضمف طمب أشياء 

 معينة . 

عندما يطمب، فيو يشير  -

قة، القطة، إلى الفنجاف، الممع

الباب، النافدة، والكممات 

 المشابية .

يشير إلى ستة أو أكثر  - 

 مف أجزاء جسمو

يعبر عف الإحباط الذي لا  -

 يفيمو الآخريف . 

يقوؿ عبارات سمبية )مثل:  -

 لا أستطيع عمل ذلؾ (.

يبدأ باستيعاب الجمل  - شيرا 48شيرا الى  36مف 

 المتضمنة لموقت . 

يفيـ الجمل السببية يقوؿ  -

جملب مف ثلبث كممات أو 



الكفاءة اللغوية                                                                                     الفصل الثاني  
 

59 
 

يشير إلى المساف، الرقبة،  -

 الذراع .

 يفيـ الجمل السببية - 

 أكثر . 

يتحدث عف خبراتو  -

يستخدـ كممة  -الماضية . 

 )أنا( )و (لي .

يستطيع أف يردد أنشودة  -

 واحدة عمى الأقل . 

لغتو مفيومة للؤشخاص  -

 الغرباء

يشير إلى ثلبثة مف ست  - شيرا 60شيرا الى  48مف 

 صور يتـ وصفيا لو . 

يفيـ التسمسل الزمني  -

 للؤحداث التي توصف لو . 

يستمع إلى القصص  -

الطويمة، ولكنو قد لا 

 يستوعب الحقائق . 

يفيـ المفردات المستخدمة  -

  (لممقارنة )مثل جميل، أجمل

يستطيع التعبير عف  -

 مضموف القصة . 

يتحدث بمغة العلبقات  -

يسأؿ أسئمة عف  -السسبية. 

 الوقت والسبب والكيفية . 

يسمي أكثر مف عشر  -

 صور للؤشياء المألوفة . 

يتحدث مستخدما كممات  -

 تشير إلى المستقبل . 
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يتحدث مستخدما جملب  -

 كاممة تقريبا.

بع التعميمات المركبة يت - شيرا 72شيرا الى  60مف 

 بالتسمسل . 

يستطيع الإشارة إلى  -

 )القميل، الكثير (. 

يعرؼ معاني العديد مف  -

 المفردات . 

يستطيع تأدية الميارات  -

 المغوية قبل الأكاديمية .

الفروؽ بيف لغتو ولغة  -

 الكبار قميمة . 

يتحدث مع الآخريف  -

 بطريقة مناسبة )يأخذ دوره (. 

مومات للآخريف يقدـ المع -

 بشكل جيد . 

يتواصل جيدا مع أفراد  -

 والأسرة والأصدقاء والغرباء .

يسأؿ عف معاني المفردات  -

 . 

يقوؿ ما ىي أوجو الشبو  -

والاختلبؼ بيف مجموعة مف 

 الصور.

 ، يبين مراحل النمو المغوي حسب جمال الخطيب ومني الحديدي .2جدول 

 (322-322)نفس المرجع السابق، ص
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  العوامل المؤثرة في الكفاءة المغوية :-1-5

إف فيـ العلبقة بيف الكفاءة المغوية والعوامل المؤثرة فيو تساعد عمى تقويـ ىذا النمو، والحكـ عميو 

بطريقة أكثر موضوعية، إذ ىناؾ عدة عوامل تساىـ في التباينات الممحوظة في الرصيد المغوي 

ق بشخصية الطفل وتكوينو البيولوجي، وينسبيا الآخر إلى للؤطفاؿ ؛ يرجعيا بعضيـ لما ىو متعمّ 

 البيئة الاجتماعية . 

  العوامل المتعمقة بالطفل : -1-5-1

 : يتييأ الطفل لمكلبـ عند نضج أعضاؤه الكلبمية،  النضج والعمر الزمني 

حد كاؼ  العصبية، فلب يستطيع تعمّـ الاستجابات المغوية إلّا بعد أف يصل مف النضج لى ومراكزه

يسمح لو بتعمّميا، فالنضج ىو الذي يحدد معدؿ التقدـ، كما يزداد المحصوؿ المفظي لمطفل كمما 

تقدـ في السف، ويكوف فيمو دقيقا، وتتحدد معاني الكممات في ذىنو، ويعود الارتباط بيف العمر 

 والنضج لدى الطفل إلى نضج الجياز الكلبمي، والنضج العقمي، وقد أثبتت ) سايمر(

)أود لني( أف عدد الأخطاء في الكلبـ تتناقص تدريجيا تبعا لدرجة النضج  و)سيجايزرماف ( و

التي يصميا الطفل، كما أف عدد المفردات، وطوؿ الجمل يزداد وفقا لنموه العقمي والزمني، كما أف 

ريماوي، )ال  تعقيد التراكيب المغوية ىو مؤشر مف مؤشرات النمو المغوي، ويزداد بازدياد العمر.

 ( 212،ص  1998

 وقد لخصت المؤشرات الدالة عمى الارتباط بيف السف والنضج كما يمي : 

  . ازدياد عدد الكممات التي يستخدميا الطفل بازدياد العمر 
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  بطء وضحالة المحصوؿ المفظي لمطفل في السنتيف الأوليتيف، ثـ الإسراع والتزايد فيما بعد

 نظرا لعمر الطفل، وتقدـ نموه في النواحي الآخر . 

 . كمّما تقدـ الطفل في السف يزداد طوؿ الجممة لديو 

 .ىناؾ علبقة بيف نمو المفاىيـ عامة، وتقدـ الطفل في العمر 

 (151، ص 2000)قاسـ،  

 : تعتبر المغة مظيرا مف مظاىر نمو القدرة العقمية، وبالأخص الذكاء  الذكاء والنمو المغوي

وتشير الدراسات التي أقيمت في ىذا المجاؿ أف الأطفاؿ الموىوبيف مرتفعي الذكاء  ،

يتمكنوا مف الكلبـ قبل الأطفاؿ العادييف في الذكاء، ويتمكف العادييف مف الكلبـ قبل 

، وىكذا نجد أف البحوث التي درست العلبقة بيف التطور المغوي وعامل منخفضي الذكاء

الذكاء قد كشفت عف علبقة ارتباط قوية وموجبة بيف المتغيريف، كما أف الأطفاؿ الأذكياء 

يميزوف كممات أكثر مف الطفل المتوسط والضعيف، إلى جانب تخمّف الأطفاؿ الأقل ذكاء 

والتراكيب، وحجـ المفردات، وطوؿ الجممة واستخداـ في القدرة عمى التمكف مف الكممات 

دراؾ الفروؽ بيف المعاني المختمفة،                                    المعاني المجردة، وا 

 (151)نفس المرجع السابق،ص     

وفي نفس المنواؿ  يعتبر أف المتخمف العقمي والاجتماعي يستعمل رموزا لفظية محدودة، سيمة 

بينما يتعامل مرتفع الذكاء بشفرات لغوية أكثر تعقيدا، اشد تركيبا مف حيث التمفصل،  التمفصل،

 (127،ص  2000)حقي،                                والتحديد والاتساع.
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 : ويقصد بيا سلبمة الجياز الصوتي، والمراكز العصبية، والجياز السمعي الصحة العامة 

حية الجسمية كاف أكثر نشاطا، وقدرة عمى اكتساب المغة وسلبمة فكمما كاف الطفل سميما مف النا

أعصاب الطفل السمعية تمكنو مف فيـ معاني الكممات التي يسمعيا، وامتلبؾ القدرة عمى إحداث 

الأصوات بصورة عامة، فالطفل الأصـ بصورة تامة لا يكوف قادرا عمى الكلبـ الشفيي دوف 

أو عجز في نمو المراكز العصبية يؤثر تأثيرا سمبيا في تدريب، بالإضافة إلى أف أي اضطراب 

 ( 212،  ص 1998)الريماوي،                               نمو المغة .

 إف غالبية البنات يتفوقف عمى الذكور في نموىـ المغوي، فيي يبدأف المناغاة قبل :الجنس 

المرحمة، ويستمر تفوؽ البنات خلبؿ البنيف، وىف أكثر قدرة عمى تنويع الأصوات أثناء ىذه 

مرحمة الرضاعة، وفي كل جوانب المغة، لبداية الكلبـ، وعدد المفردات المغوية، طوؿ 

الجممة ودرجة تعقيدىا، بسيولة فيـ الكلبـ عدد الأنماط الصوتية المستخدمة، وتتفوؽ 

 وصياغة الألفاظ  .البنات في الطلبقة المغوية والأدب، وسيولة الكتابة، والتيجي، والقواعد 

 ( 214)نفس المرجع السابق،  ص 

،  1972في حيف ىناؾ دراسات أخرى  تنكر تأثير الجنس عمي المغة كدراسة ) سالتز وكزماف   

( مع وجود دراسات أخرى تثبت تفوؽ الأولاد عمى البنات كدراسة )فيشر ،و عويدات 1976الزند  

ؤكد تفوؽ البنات ىي الطاغية، ويختمف العمماء في ( ولكف تبقى الدراسات التي ت1977في الأردف 

 تحديد الأسباب وذكر أىـ ما توصل إليو :

  . دور الأميات وحديثيف، فيف يتحدثف مع بناتيف أكثر مف أبنائيف 
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 . البنات أكثر إيجابية، وأكثر استجابة مف البنيف، وذلؾ ما يشجع تحدث الأـ معيف 

  بظاىرة التوحد، توحد البنات مع أمياتيف،  ( ىذا التفوؽ  1954وقد فسرت ) مكارثي

والأبناء مع آبائيـ، ولما كاف الأب الأكثر بعدا عف البنت كاف الأولاد لا يتكمّموف معو كثيرا 

 عكس البنات وأمياتو .

  ( تقضي البنات وقتا أكبر في المنزؿ مع الكبار عكس  1977فيما يفسر ذلؾ ) زىراف

 الأولاد .

   ذلؾ إلى أف المخ عند البنات ينضج في وقت مبكر عنو عند  (1967وأرجع ) لينبرج

 البنيف، ذلؾ أف النضج المحائي في ىذه الحالة يساعد عمى الإسراع في إخراج الأصوات .

 ( 213)نفس المرجع السابق ،ص                                     

 : الأطفاؿ بيف ستة أشير إف التوائـ لدييـ تأخر لغوي قياسي مقارنة بغيرىـ مف التوائم 

والسنة ثـ يختفي ىذا التأخر بالالتحاؽ إلى المدرسة، والسبب يعود إلى وجود لغة توأمية، إذ 

لا يتاح ليـ الاتصاؿ بغيرىـ مف الراشديف ويكونوف أقل في النمو المغوي مف غير التوائـ 

يقوـ التوأـ بتقميد أخيو الذيف يتاح ليـ ىذا الاتصاؿ بالكبار الراشديف والراديف المتعمميف إذ 

 ( 155، ص 2003)عبد االله،   التوأـ الآخر .

أف الأسرة تربط التوأـ الأوؿ بالآخر، وتتعمّـ لغتيـ المضطربة، وىذا يضعف دافعيـ لتعمّـ  كما

الكلبـ كالآخريف، ويقوـ ىذا التأخر أيضا عمى أساس ما بيف التوائـ مف تعاطف، وتقارب كبير في 

 الإشارات.  الصفات، وبيذا يتيسر الكلبـ بيف التوائـ بمغة الأصوات و
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(Aimard , 1982, P 319 ) 

  العوامل المتعمقة بالبيئة : -1-5-2

  الأسرة وحدة أساسية في المجتمع، وتقوـ الأـ في ىذه الوحدة الصغيرة :  المحيط الأسري

أساسي في تشكيل مظاىر سموؾ الطفل وخاصة لغتو فيي أىـ شخص يمتفت إلييا  بدور

وفي الوسط المنزلي، ويتعمق بو، وقد أظيرت الدراسات أىمية الأسرة في التأثير عمى 

الطفل، وعمى نوعية العائمة التي يعيش فييا، ويتربى والتي تحدث فروقا بالنسبة لنمو 

وطفميا، وتكرارىا للؤصوات التي يحدثيا، وتشجيعو عمى لغتو، فالعلبقة الطبيعية بيف الأـ 

إحداث الأصوات، والتمفع بالكممات والتفاعل بينيا خلبؿ الحياة اليومية العادية، وكل ذلؾ 

يشجع الطفل عمى تعمّـ الكلبـ، ومف بيف الدراسات التي ذكرت آنفا وأعطت أىمية لمتبادؿ 

وينكولز( وقد وجدوا أف الأبويف الذي يتسـ  المشترؾ بيف الطفل والراشد ىي دراسة ) ويمز

تفاعميا بطفميا بالمساىمة، والمشاركة كانوا أكثر توفيقا في إقامة شركة حساسة بينيا وبيف 

                                    طفميا، تساعد في إنماء وتسييل نموه المغوي .

 (97،ص  1992)بروس، 

وىكذا نجد أف تنشئة الطفل في الوسط الأسري، واختلبطو بالبالغيف الراشديف يشجع سموكو      

المفظي، وبالأخص إذ وجد في محيط يمتعو بفرصة الاستماع والتقميد، والتحدث مع الأجداد 

 والوالديف .

 و يذىب الكثير مف الباحثيف إلى أنّو لكي ينمو الكلبـ : المحيط الأسري والرعاية الوالدية 
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يتطور،  فلب بد أف يتمقى الطفل اتصاؿ فيزيقي وانفعالي يتسـ بالدؼء مف القائميف عمى رعايتو، 

فمف خلبؿ ذلؾ يتـ تحفيز، واستثارة الأطفاؿ، واستثارة دافعيتيـ لمقياـ بالمناغاة، والتحوؿ في النياية 

ند الطفل ىي اجتماعية في إلى الكلبـ ذو المعنى، وليذا فإف الأسباب التي تكمف وراء تعمّـ المغة ع

الأساس، وليذا فيـ مرتبطيف باتصاليـ بالوالديف، أو بمف يقوـ عمى رعايتو، مرتبطيف بالمتعة 

والمحبة التي يتمقونيا مف الوالديف، فالعلبقة الطبيعية بيف الأب، والأـ، أو الوالديف  عموما  أو مف 

صدار الأ  صوات، وتعمّـ المغة بشكل جيد .يقوـ مقاميا، والطفل لتشجيعو عمى التمفع، وا 

والطفل في سف ما قبل المدرسة ماىر في استخداـ المغة، ويحب التحدث أماـ الجماعة، وكثير 

الأسئمة إذ يأتي إلى الحياة، وكل ما حولو جديد وغريب ؛ وىو في حاجة دائمة إلى معرفة ماىية 

يف، ومتى، وأيف، وماذا، ومف؟( ... الأشياء ،ولماذا تحدث،  فتنوع أسئمتو) مف، ما ىي، لماذا، ك

لذلؾ عمى الأـ أو المحيط ألا يضيف بأسئمة الطفل، ونتركو يتحدث عمى أف تصحح لو أسموبو ما 

أمكف حتى يستطيع أف يعبر عف أفكاره، فتنمو حصيمتو المغوية، وتزداد ثقافتو، وتنمو شخصيتو، 

 بسيط يناسب مستوى نضج الطفل.والميـ أف تجيب عمى أسئمتو بطرؽ ذكية، وبأسموب موضوعي 

 (  165 - 166،  ص1996)بيرس ولاندو، 

 لقد أثبتت العديد مف الدراسات  : مستوى الأسرة التعميمي والاجتماعي والاقتصادي

النمو المغوي لمطفل، ومستوى الوالديف التعميمي، حيث أف ثقافة وتعميـ الوالديف  والبحوث

عوامل مساعدة تكسب الوالديف الأسموب، والطريقة الصحيحة في تربية الأطفاؿ ولاسيما 
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الإجابة عمى أسئمتيـ واستفساراتيـ ومشار تؾ ىـ الحديث باستمرار، وتساعد ىذه العوامل 

 وي للؤطفاؿ .عمى زيادة المحصوؿ المغ

ويعتقد ) برسنيتيف ( أف أبناء الطبقة الفقيرة يتواصموف بمعونة رمزية محددة تنقميا الإشارات غير 

المغوية، وذلؾ خلبفا لأبناء الطبقتيف المتوسطة والعميا الذيف يستخدموف رمزية متقدمة تمكف مف 

وجيات متباينة تشمل بقية نقل كل مضاميف الحوار لغويا، ويضيف أف الفروؽ المغوية تؤدي إلى ت

   جوانب الحياة، مثل التربية، والعلبقات التبادلية والمغة برأيو تشكل التعامل الاجتماعي وتؤطره  .

 (167- 166،ص 1982)أسعد ومخوؿ،                        

 : تعد الأـ المعممة الأولى لمغة الطفل سواء مف ناحية الزمف، أو مف ناحية دور الأم 

تدخمو معو في حوار بسيط، وبالحركات مع مولودىا، والذي يسمح ليا بمراقبة  ية إذالأىم

سموؾ طفميا باىتماـ بالغ لمتأكد مف سلبمة جيازه التنفسي أو الصوتي، وحتى السمعي 

والبصري، ومع دخوؿ وليدىا عامو الأوؿ تنتظر بفارغ الصبر لسماع ملبكيا الصغير 

ف كاف ذلؾ يشبع غريزة الأمومة  وىو ينادييا بصوتو البريء العذب بكممة )ماما (، وا 

لدييا، إلا أنّو يطمئنيا عميو، وعمى تطوره المغوي الملبزـ لتطوره البدني والذىني والحركي 

"إف الأـ ىي النموذج الأوؿ لمطفل التي تسمح لو بتقميد الأصوات والكممات، وتصحبو 

ذات معاني، وتشكل لو أىـ  نحو التجارب التي يعيشيا، وتساعده عمى تركيب جمل

 مصدر لمتغذية الرجعية التصحيحية لما يقولو .
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في حيف لقد تبيف منذ وقت طويل أف الراشديف المذيف يتوجيوف إلي الأطفاؿ، ويستعمموف لغة 

خاصة سميت بالمغة الطفمية التي أدانيا المؤلفوف الناقدوف بحجة أنيا تعيق تقدـ الطفل،ويبدو ىذا 

القدر الذي تشكل فيو ىذه المغة محاكاة صرفة يقوـ بيا الراشدوف لكلبـ الأطفاؿ ؛ التخوؼ مبررا ب

والواقع أف محاكاة عبارات الطفل مف جانب الأـ نبدو أىـ بكثير مما نتصور؛وتقرر بعض 

الاستفتاءات أف الأـ تحاكي عبارات طفميا ؛ فإذا كانت المحاكاة محاكاة صرفة دوف إدراج 

               لب شؾ أف المغة الطفمية يمكف اعتبارىا بأنيا نكوص سمبي .لمعناصر التصحيحية ف

 (19، ص2002)أبو طقة،                                

 إف عدد الأطفاؿ في ألأسرة، وترتيب الطفل عدد الأطفال في الأسرة والترتيب الميلادي : 

في الأسرة يكوف نموه المغوي أسرع،  الميلبدي عاملبف مؤثراف في نمو لغة الطفل، فالطفل الوحيد

وأحسف مف الطفل الذي يعيش بيف الإخوة، وذلؾ لأف احتكاكو بالراشديف يزداد أكثر، وىذا ينطبق 

عمى الطفل الأوؿ في الأسرة، وكذلؾ الطفل الذي يعيش في أسرة صغيرة، ويعود السبب لتمتع ىذا 

المغة، ويعود أيضا السبب إلى أف الطفل الطفل بخبرات أوسع، وفرص أكثر لمتدريب عمى استخداـ 

     الذي لا يشاطره أحد إصغاء أمو قادر عمى التكمّـ بسرعة، ويلبحع عميو نموه أسرع في لغتو .

 ( 166،ص 2000)قاسـ،                         

 :يتأثر النمو المغوي لمطفل بتفاعل مع إخوتو داخل الأسرة، فيـ يتيحوف لو  دور الاخوة

ثر لمكلبـ خلبؿ القياـ بنشاطات مشتركة، فالطفل الأصغر يقمّد أخاه الأكبر منو أك فرص
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في طريقة الحوار والتعامل مع الآخريف، وىكذا يؤدي ىذا التقميد إلى اكتساب الميارات 

ثراء الرصيد المغوي والمعرفي .  المختمفة، وا 

ياؿ أطفاليا إثر وفاتيا أو ويرى ) بولبي (أنو عندما تعجز الأـ عف القياـ بدورىا العاطفي ح

مرضيا، أو مشكل اجتماعي آخر، حيث ينصح بإبداؿ أو استبداؿ الأـ، وتوجيو المسار النفسي 

لمطفل، ونموه الذكائي في الطريق الصحيح، وذلؾ عف طريق مساعدة الإخوة لمقياـ بيذا الدور 

جميع النواحي العقمية الفعاؿ لممئ الفراغ، ولضماف السير الحسف لمنمو الفعاّؿ لمطفل، ومف 

 الجسمية والحركية والمعرفية والمغوية " .

(Cartron et kamen , 1999, P15) 

 : يحتل كل مف الجد والجدة مرتبة ىامة بعد الوالديف في حياة الطفل،   دور الجد والجدة

 فيما

يمعباف دور المربياف المكملبف لدور الوالديف ففي حالة غياب الوالديف بسبب العمل، وليذا فإف الجد 

 والجدة يكوناف متفرغاف للؤطفاؿ بحراستيـ وملبعبتيـ وقص عمييـ القصص .

(Zerdoumi , 1979, P105) 

اكتساب المغة، وتعد ىذه المحادثات بينيما وبيف الطفل وكذا القصص التي يرويانيا تدريب عمى 

فعف طريقيما يتعمّـ الطفل ألفاظا جديدة، ويتعمّـ بناء الجممة بطريقة صحيحة، ويتعمق بالأشخاص، 

ويتعرؼ عمى الأشياء ومسمياتيا، ويفيـ تسمسل الأحداث في القصة، ويحاوؿ تقميد كل ما يأتي في 

 خطاب الجد والجدة، وبالتالي يثري رصيده المغوي .
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 ( 58 - 57،ص  1996)نابمسي، 

 : يعد التمفزيوف بحق أىـ بل وأخطر وسائل الإعلبـ، وأكثرىا تأثيرا  مشاهدة التمفزيون 

في حياة الشعوب، وبالأخص عمى الأطفاؿ، إذ أوضح ) ريس وىوشوف ( أف حصيمة المغوية تتزايد 

 سنوات الذيف شاىدوا برامج حية قدمت في 5-3بمشاىدة التمفزيوف  . فدراسة الأطفاؿ في سف 

سنوات قد تعمموا خمس  5كممات غير مألوفة في سياؽ قصصي، أوضحت ىذه الدراسة أف أطفاؿ 

 سنوات قد تعمموا كممتاف جديدتاف بعد مرتاف مف المشاىدة . 2كممات جديدة، وأف الأطفاؿ سف 

 (13، ص 2006) زلوؼ، 

فة ومسمية تتراوح مدتيا إف الإعلبنات التمفزيونية تقدـ لمطفل لو رسالة لغوية، أو مادة فيممية طري

ثانية، والتي تحتوي عمى صور براقة متحركة ذات إيقاع سريع جامعة بيف الواقع  30و 15بيف 

والخياؿ، مما يدفع الطفل إلى الارتباط العاطفي بمضموف تمؾ الإعلبنات، فيقوـ بترديد الكممات 

         مع والخدمات الجديدةوالألحاف المتضمنة فييا فتساعده عمى الحوار مع الوالديف بشأف الس

 ( 233 -232، ص 2001)غزاؿ ،                           

وقد دلت بعض الدراسات عمى أف الأطفاؿ سواء منيـ الموىوبوف أو العاديوف الذيف تتاح ليـ 

فرص مشاىدة التمفزيوف قبل ذىابيـ يبدأوف حياتيـ المدرسية بمحصوؿ لغوي يزيد عمى محصوؿ 

محروميف مف مشاىدة التمفزيوف زيادة تصل إلى ما يساوي فرؽ سنة دراسية، وترتبط ىذه أقرانيـ ال

الزيادة في المحصوؿ المغوي ارتباطا طرديا بمشاىدة الطفل لمتمفزيوف، فكّمما زادت ساعات 

 ( 180، ص 2005)مختار،         المشاىدة زاد المحصوؿ المغوي .
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ا غير مقصود، ورغـ أف الأطفاؿ الذيف يشاىدوف التمفاز إف التعمّـ مف التمفاز يكوف أمرا عرضي

يممكوف اكبر عدد في المفردات المغوية، وأكثر معمومات عف البيئة مف الأطفاؿ الذيف لا يشاىدوف 

التمفاز، إلا أف ىذه الفائدة قصيرة، حيث أف مجموعة الأطفاؿ الذيف لا يشاىدوف التمفاز يمحقوف 

 فردات المغوية والمعمومات .المجموعة التي تشاىده في الم

 (124، ص 2000)العناني، 

 تمعب خبرات الطفل والمؤثرات التي يتعرض ليا دورا ميما في زيادة الالتحاق الروضة : 

ثروتو المغوية، واتساع مدركاتو، كما أف الخبرات والفرص التي تتييأ للؤطفاؿ قبل دخوليـ 

وزيادة مفرداتيـ، بالإضافة إلى إسياميـ في المدرسة الابتدائية تساىـ في تطوير لغتيـ 

رفع مستوى تحصيميـ الدراسي. ولذلؾ فاف مرحمة رياض الأطفاؿ مرحمة وضع الأساس 

القوي في بناء الشخصية إذ مف خلبليا تتفتح معظـ قدرات، واستعدادات الطفل بوجود 

ألعاب مثيرة،  أجواء نفسية مطمئنة، أو رعاية صحية كاممة، وبيئة تربوية موجية، وساحة

 ومحفزه لمطفل محركة لفضولو، واستطلبع ينمي قدرتو العقمية والإدراكية، وثروتو المغوية  

 (40، ص2003)بدراف،               

 يحتل المعب مكانة عظمى في حياة الطفل، ومف خلبلو يمكف ممارسة عدة : دور المعب 

نشاطات عفوية تمقائية، وىو الوسيمة الأساسية لمتعمّـ، واكتساب الخبرات واكتشاؼ المحيط 

وفيمو . والمعب ىو نشاط عفوي تمقائي يظير منذ الشيور الأولى في حياة الطفل، وذلؾ 

فيما يقوـ بو مف حركات عشوائية، سواء بكامل جسمو أو بيديو أو قدميو، وحينما يستطيع 
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سماع الأشياء ويغمب عمى لعبو الطابع الوظيفي، مثل ألعاب المشي، ومف الكلبـ يستيويو 

 خلبليا يمكف تنويع سموكو .

( Sabine , 2003 , p 35-36 ) 

" فيحاكي الطفل أصوات الحيواف كالقط،  المحاكاة والتقميد وفي أواخر السنة الثانية تبدأ ألعاب "

مكف ملبحظتو مف محاكاة الألفاظ والعبارات . وما ي وصوت الطائرة أو صوت الآلات الالكترونية

 . التي سمعيا الطفل، وقمّدىا أنيا مجرد لحف صوتي، فيي أشبو ما تكوف بالمحاكاة الموسيقية 

اف ألعاب المحاكاة المبكرة توفر لمطفل الفرص الأولى للبتصاؿ الحقيقي ثنائي الاتجاه حتى قبل 

والطفل يصفق بدوره  (، وبيذه الوسيمة سيبدأ في تقدـ اكتساب القدرة عمى الكلبـ )الوالداف يصفقاف 

مف مرحمة القابمية الكاممة لمتأثر إلى علبقة تمكنو فييا الإسياـ شخصيا بشيء ما، ويشمل المعب 

المقمّد أيضا مرحمة ميمة أخرى مف تعمّـ المغة، ينتقل خلبليا الأطفاؿ مف المناغاة العشوائية إلى 

 محيطيف بيـ .التقميد المتعمد لأصوات ال

 ( 138  - 137، ص 1999)ويف،  
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 المغة -2

 تعريف المغة :  -2-1

: عمى وزف فعمة مف الفعل لغوة أي تكممت، والمصدر المغوي مف الفعل لغا، نويعي النطق  لغة

ىي نظاـ مف الرموز التوفيقية تستخدمو المجموعة لمتواصل فيما بينيا،  اصطلاحا :والكلبـ. 

وعندما نقوؿ أف شخصا يتقف لغتيف مثلب : فإننا نعني أنّو يعرؼ نظاميف مستقميف مف الرموز 

التوفيقية، وبالتالي يستطيع أف يتواصل مع أفراد ينتموف إلى مجموعتيف بشريتيف لكلّ منيما نظاميا 

 (07،ص  1995)السيد،                                  المغوي الخاص .

ولقد جاء في قاموس مصطمحات عمـ النفس التربوي عمى أف المغة ىي وسيمة الاتصاؿ والمتفق  

                                                       عمييا بيف جميع أفراد الجماعة المتكمميف بنفس المساف الذي يسمح لمتواصل بينيـ فيما .

(Lafon , 1969, P 617 ) 

( تعريفا لمغة " بأنّيا أعظـ اختراع قاـ بو الإنساف، كما Thorndike) 1984ولقد قدـ ثورندايؾ 

 أنيا الوسيمة الاجتماعية الأكثر أىمية مف أي وسيمة أخرى كالمؤسسات والمدارس وغيرىا، كما أنّيا

 تفوؽ أي وسيمة مادية مف حيث التأثير عمى الكائف الآدمي . 

 (11، ص 2006)النحاس، 

( فيقوؿ في كتابو غريزة المغة عمى أنّيا ليست مف Pinker Steven) 1997أما ستيفف بنكر   

صنع الإنساف أو إنتاجا لإبداعو، أو إنيا شيء نتعممو كما نتعمـ كيف نخبر عف الزمف، بل أف 
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مف التكويف البيولوجي مف أدمغتنا تتطور، وتنمو عند الطفل بشكل عضوي دوف جيد  المغة قطعة

مبذوؿ متعمد، وليذه الأسباب عمد عمماء الإدراؾ إلى وصف المغة بأنّيا مقدرة سيكولوجية، وأداة 

 عقمية، ونظاـ عصبي.

 انواع المغة : -2-2

اىـ، والتواصل، والتعبير عف العواطف، في التعريفات الواردة السابقا لمغة وجدنا أنيا وسيمة لمتف

وىي بيذا لا تقتصر عمى ما ينطق بو الإنساف فقط، إذ في الإشارة لغة، وفي الحركة لغة، وفي 

الصورة لغة، وحتى في الصمت لغة .  فالفرد عندما يريد أف يعبر ما في حاجاتو، وذىنو وعف 

لحركات الجسمية، أو حتى الإشارات مواقفو وانفعالاتو، قد يستعيف بالأشكاؿ المرسومة، أو ا

 البصرية والسمعية، وألحانا، ونغمات موسيقية كمغة لإيصاليا لمغير، وقد قسمت إلى شكميف ىما :

وتتكوف مف أصوات غير مقطعية، أو تعبيرات، مثل إيماءات  المغة غير المقطعية: -2-2-1

 الوجو

أثناء الحديث او غير ذلؾ مف لغات مثل لغة  المقطعية، أو مف حركات او ايماءات او التكشيرات

 العيوف، لغة الاذف، لغة الحركة، لغة الشـ، لغة الاتصاؿ  .

وىذا الشكل مف المغة مشترؾ بيف الإنساف والحيواف )مع شيء مف الفارؽ في التعبير( والمغة 

 ( 29ص ،2000)قاسـ،  .                المقطعية تنشأ بسبب الحضارة والعادات والتقاليد
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: وىي عبارة عف كممات أو جمل أو عبارات ذات مدلوؿ ومعنى المغة المقطعية -2-2-2

 متعارؼ عميو

مف قبل أفراد الجماعة، وىي ثابتة نسبيا، والمغة المقطعية شديدة الثراء والقدرة عمى التعبير والفيـ 

ىو تمكنو مف المغة وحفع التراث، والتكيف مع ظروؼ الحياة، وما يميز الإنساف الراشد السوي 

 (30،ص  2000)قاسـ،  المقطعية بالدرجة الأولى، إلى جانب غير المقطعية .

يمكننا القوؿ أف المغة بنوعييا لفظية أو غير لفظية، فيي الوسيمة الجوىرية للئتصاؿ الاجتماعي،  

نطوي ىذه والعقمي، والثقافي، وىي بصورتيا الكتابية السجل الحافل لثقافة نوع الإنساني، وما ت

الثقافة مف آثار عقمية ومعرفية سواءا كانت معنوية أو مادية، فيي مظيرا مف مظاىر النمو 

 العقمي، ووسيمة مف وسائل التفكير، والتخيل والتذكر .

 ابعاد المغة : -2-3

 ىناؾ عدة أبعاد أو أوجو لمغة لخصت عمى النحو التالي :  

 وىو دراسة الأصوات الأساسية التي المنطوق : Phonologyالفونولوجي -2-3-1

لتكويف الكممات والجمل في لغة ما،  والقواعد التي تحكميا .  ووحدات الصوت  تتجمع معا

الأساسية لمغة تسمى " الفونيـ " ي المنطوؽ، منطوؽ "الداؿ" ومنطوؽ "الألف"، أي صوت الحرؼ 

ليست المقاطع المفظية، بل ىي بالأحرى الوحدات  الأوؿ، وصوت الحرؼ الثاني . والفونيمات

الأصغر لمغة المنطوقة، إذ يمكف أف يعاد ترتيبيا لتكوف كممات جديدة ذات معاني مختمفة، 
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فالفونيمات في كممة "بطل" يمكف أف يعاد وضع حروفيا لتنتج كممة أخرى وذات معنى آخر "طمب 

." 

لبنية أو الصرؼ وىو يبحث في الناحية التشكيل أو ا : Morphologyالمرفولوجي -2-3-2

 الشكمية

التركيبية لمصيغ، وعلبقاتيا التصريفية مف ناحية، والاشتقاقية مف ناحية أخرى، فالقواعد 

المرفولوجية تتضمف التغيرات التي تطرأ عمى شكل الكممات في حالة تغير تركيبيا، وذلؾ بتغير 

 معانييا، فمثلب كممة  

 (86-84، ص2002" كاتب " اسـ فاعل، وكممة " مكتوب " اسـ مفعوؿ . )عبد الفتاح، 

 ىو " أصغر وحدة ذات معنى لمغة، وىناؾ نموذجيف لممورفيـ :  Morphèmeوالمورفيـ  

 : ويمكف أف يستخدـ بمفرده ككممة مثل " الأب سعيد ".التصريف الحر

ريف حر مثل الألف واليمزة ىي أمثمة ويكوف لو معنى عندما يتصل بتص التصريف المقيد:

ذا ما  لمتصريف المقيد، فالجممة السابقة "الأب سعيد " ىي بتجمع بسيط مف التصاريف الحرة، وا 

غيرنا الجممة لتصبح الآباء غير سعداء، فنحف الآف لدينا تصريفات كثيرة، فبإضافة الألف، واليمزة 

معنى، وبإضافة كممة " غير" غيرنا معنى كممة غيرنا الأب مف مفرد إلى جمع، وبالتالي غيرنا ال

 سعيد .
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وىو عنصر المغة الذي يحدد قواعد تجميع الكممات في جمل  : Syntaxالتركيب  -2-3-4

 والأفراد

 يكتسبوف، ويستخدموف القواعد التركيبية )الإعرابية( بدوف أف يعوا أنيـ يفعموا ذلؾ 

 (33/ 31/32،ص  2000)قاسـ، 

 :وظائف المغة  -2-4

ميما بمغ الإنساف مف رقي وتطور، ومظاىر حضارية مف عموـ ومعارؼ فإنّو يشعر في أعماؽ  

وقد يعتبر الحديث  نفسو بأنو يعتمد اعتمادا كميا عمى ما لديو مف قدرة لغوية لتحقيق طموحاتو .

عف وظيفة المغة أمرا ميسورا بذكر أنيا نقل ما يزيد إلى الآخريف، في حيف أف وظائفيا تدعو 

للئثارة والاستغراب، إذ أننا نستعيف بالمغة يوميا دوف أف نعي أنفسنا بوظائفيا . وفي سياؽ وظائف 

 :  ( " ستة وظائف ىيJakobson) 1956المغة " اقترح جاكبسوف 

 ىنا المتكمـ يعبر عف حاجاتو وانفعالاتو . فة التعبيريةالوظي: 

 يصف المتحدث وسطو ومجتمعو الاجتماعي . الوظيفة المرجعية: 

 يحاوؿ المتكمـ مف خلبليا التأثير عمى الآخر بالمغة .  الوظيفة التفاعمية: 

 : المغة تؤمف بقاء الاتصاؿ. مف خلبؿ ىذه الوظيفة، فإف الوظيفة التواصمية 

 مف خلبؿ المغة يمكف للئنساف اليروب مف الواقع إلى عالـ آخر، ىو  فة الشعريةالوظي:

 عالـ الشعر والفف.
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 وتصبح المغة ىنا أداة لمتحميل.  الوظيفة ما بعد المسانية: 

(Moreau et Richell , 1981, P 113 ) 

 3( في سبعة وظائف والتي تظير عند الطفل بعد بموغو  1973في حيف حضر ىاليداي)

 سنوات وىي :

 :مف خلبليا يعبر الطفل عف حاجاتو، ويقدـ آرائو، ويبرز اختياراتو  الوظيفة الشخصية

. 

 مف خلبليا يشبع رغباتو باستخداـ كممة "أنا أريد " الوظيفة الوسيمية : 

 :صدار النواىي "لا تفعل ىذا  الوظيفة التنظيمية بإعطاء الأوامر "أفعل ما أطمبو منؾ" وا 

." 

  للئجابة عف الأسئمة، يشرح، يذكر الأحداث .الإعلاميةالوظيفة : 

 :يحي الأشخاص يقيـ العلبقات، ويتبادؿ معيـ المشاعر . الوظيفة التفاعمية 

 :يطرح الأسئمة "قل لي لماذا؟" يفكر تفكيرا أساسيا .  الوظيفة الاستكشافية 

 ييرب مف الواقع، يمعب دور شخصية ما "الوظيفة التخيمية : 

 (Delay et Pichot , 1975, P217) 

 ولقد اختزلت وظائف متعددة لمغة وحصرت في وظيفتيف أساسيتيف ىما : 
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 :ويعتبرىا الوظيفة الأساسية لمغة لأنيا تشمل التعبير عف الأفكار،  الوظيفة التعبيرية

 وسائر

حيل العمميات العقمية المركبة منيا والبسيطة عمى حد سواء، ولمتدليل عمى أىمية ىذه الوظيفة ي

عمى عدد مف الدراسات، ويقف عند مف فضموا بيف التعبير الفطري أو التعبير الوصفي أو 

 الاصطلبحي .

 :ولمحديث عف أىمية ىذه الوظيفة، يقارنيا بالوظيفة التعبيرية  الوظيفة التواصمية

 المقصودة

لذاتيا أحيانا، ويلبحع أف الكثير مف صور التعبير قد لا يراد بيا إيصاؿ الأفكار إلى المخاطب 

ومف ىنا تبرز أىمية الوظيفة الثانية لمغة إذ مف خلبليا يشترؾ طرفيف في عممية تبميغ المعمومات، 

يصاليا وتبادليا بيف إثنيف أو أكثر  (61، ص 2002)شرشار،         .وا 

 فل :خصائص لغة الط -2-5

 تتمثل خصائص لغة الطفل في : 

 يغمب عمى لغة الطفل في مرحمة ما قبل المدرسة التمركز حوؿ : التمركز حول الذات 

الذات، إذ يكوف دائـ الحديث عف نفسو، كأف يقوؿ :" أنا عممت كذا، أنا أكمت كذا، فمغتو محصورة 

 اجتماعي، وتغمب عميو الأنانية  لا في دائرة نفسو، وأسرتو التي لا تمنحو الحب والحناف، مما يجعمو
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ولقد توصل ) بياجيو ( أف الكلبـ الأنوي يتناوؿ مف خلبؿ الطفل تكرار الكممات والمقاطع 

الصوتية، والمونولوج الفردي والجماعي، بحيث يتكمّـ لنفسو مع نفسو دوف أف يتفاعل لغويا وفكريا 

مف كلبـ الطفل، وقد لاحع أف عددا %  38- 35مع الآخريف، والكلبـ ألاستقطابي يشكل نسبة 

سنوات ( الذيف يمكثوف معا في بيت الأطفاؿ فترات مف الصمت يتبعيا 7 - 4مف الأطفاؿ ) 

الضجيج والثرثرة الشاممة دوف أف يفيـ أحدىـ عمى الآخر، فالطفل لو كاف مع الآخريف فإنو دائما 

راء، لا تبدأ قبل السابعة أو الثامنة بشكل أنوي، والحياة الاجتماعية القائمة عمى تبادؿ الأفكار والآ

    % حتى السادسة أو السابعة  . 47 - 44واضح، وتفكيره يبقى محاطا بالغموض والذاتية بنسبة 

 ص (33 - 34، 1980)يعقوب، 

إف لغة الطفل في سنتيف مف السبع الأولى مف عمره تتميز بالبساطة والمركزية حوؿ حياتو، 

ا تسود مركزية المغة حوؿ الطفل بالكامل في السنيف الثلبث الأولى، وتقل وحاجاتو ورغباتو، بينم

لى  51مع نياية الثالثة إلى  %في  28%في ست سنوات، ثـ تتدنى حتى تصل إلى  45%وا 

 (67،ص  1997) حواشيف ،.                                   عمر سبع سنوات 

ذا ما تقدـ سف الطفل، وبدأ في الاختلبط   بغيره مف خلبؿ المدرسة خفت النزعة الذاتية، ودخمت وا 

 محمّيا النزعة الاجتماعية.

  في  إف أغمب الكممات التي يستخدميا الطفل :يغمب عمى لغة الأطفال المحسوسات

ما قبل المدرسة تكوف متعمقة بالمحسوسات لا بالمجردات، وىذا ما يتفق مع  مرحمة

 النمو الطبيعي المغوي والعقمي لو . 
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ويلبحع أف أوؿ الكممات التي تتكوف منيا جممة الطفل العادي ىي أسماء الذوات لأف الطفل يتعمـ 

مف خلبؿ حواسو لذلؾ يبدأ بالمحسوسات، ثـ تظير بعد الصفات، ثـ الضمائر، ولعدـ وجود 

 الضمائر في لغة الطفل في بداية ىذه المرحمة نراه يعبر عف نفسو باسمو العمـ فيقوؿ مثلب : أحمد

يحب ماما، ولا يقوؿ "أنا" ؛ ثـ يبدأ خلبؿ السنة الثالثة في استعماؿ الضمائر)أنا ،أنت ،ىو، ىي(، 

ويبدأ في التمييز بيف ذاتو وذوات الآخريف باستخداـ الضمائر الأخرى، ولا تظير الحروؼ، ولا 

تبدو لغة ظروؼ الزمف والمكاف ،أو أسماء الشرط إلا في منتصف الطفولة المبكرة أو آخرىا لذا 

الطفل في البداية خالية مف الروابط، والحروؼ، ويكثر في لغة الطفل استخداـ الأسماء في تركيب 

اؿ ؛ ويرجع ذلؾ إلي ما في الفعل مف تعقيد، ويلبحع ػػػػػػة، ثـ يبدأ بعد ذلؾ في استخداـ الأفعػػػػػػالجمم

غير مطابقة لمواقع ؛ ويفسر ذلؾ  أف الطفل العادي في سف الثالثة يستخدـ أفعالا في أزمنة مختمفة

بأف اىتمامو يكوف منصبا عمي الحدث ،وليس عمي الزمف الذي يتضمنو الفعل ،كما يلبحع أف 

استخداـ الطفل لممفرد والجمع يسبق المثني، وأخيرا تأتي حروؼ العطف والحروؼ الدالة عمي 

 ( 64ص، 2001)شاش،   العلبقات، وما إلي ذلؾ حتى يستقيـ تركيب الجممة .

 إف لغة الطفل في سنواتو الأولى بسيطة  : يغمب عمى لغة الطفل عدم الدقة والوضوح

حد سذاجة، وتتميز بعدـ الدقة، وىذا لأنو في ىذه المرحمة مف النمو العقمي تكوف  إلى

درجة إدراكو للؤمور محدودة إذ تعتمد عمى حواسو فقط، ودرجة تركيزه تتسـ بالجزئية 

تركيز أكثر مف شيء في وقت واحد، ومف التعميـ لخبراتو قميمة، أي عدـ قدرتو عمى ال

 فإذا سئل عف المطر فيقوؿ أف ىناؾ حنفية داخل الغيوـ عند فتحيا ينزؿ المطر . 
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إف الطفل في مرحمة ما قبل المدرسة لا يستخدـ الكممات الجديدة في مواقع مختمفة، بحيث تختمف 

وليذا لابد أف يختمط الأمر عمى الطفل حيف يستمع لكممة  معانييا باختلبؼ التركيب الذي تقع فيو،

ما بمعنى ثـ يسمعيا بمعنى مخالف في تركيب آخر، كما أف الطفل لا يعرؼ التخصيص فيو 

يعمـ في مفرداتو، فإذا رأى البحر أوؿ مرة قيل لو ىذا بحر، نجده كمما رأى ماء قاؿ عنو ) إنّو 

 ( 38،ص 2000)بديرو صادؽ،                               بحر( .

 : يممؾ الطفل في مراحل حياتو  اختلاف وقصور مفاهيم الأطفال، وكمماتهم وتراكيبهم

 الأولى

مفاىيـ ومعاني مختمفة عف التي يقصدىا الكبير، أو ما يوجد في الكتب، إذ تكوف مشوبة  

بالغموض، وقصور التحديد تبعا لمخبرات التي يتعرض ليا، حيث يربط بيف الأشياء ورموزىا 

الصوتية المغوية . فمثلب كممة ) فرح ( قد يستخدميا الطفل بمعنى ) عرس ( والتي قد يستخدميا 

 ي حديثو بمعنى )السعادة والبيجة ( فيمتبس الأمر عمى الطفل .الراشد ف

 يقوـ الطفل بتكرار المألوؼ بصورة طبيعية، تظير في  : تكرارات الكممات أو العبارات

المختمفة منذ الطفولة الأولى، وتبدو نزعة الطفل إلى تكرار أكثر وضوحا في  نواحي 

بار ومحاكاتيـ، وتقل ىذه العادة مع تقدـ التعبير المغوي، وىي نتيجة رغبة في تقميد الك

نموه، ومف التكرار ما يكوف مقصودا لذاتو كأف يسمع الطفل المنادي ينادي فينادي 

  بمثل ما نودي ويكرر المناداة، دوف وجود أثر لغوي.

  (  39، ص2000)بديرو صادؽ، 
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 خلاصة الفصل  :

إف نمو الطفل أمر معقد يشمل عدة مظاىر جسمية، فكرية وعقمية لكف أبرز وأىـ ىذه التطورات  

ىو ذاؾ الذي يفتح لو نافذة التعبير عف مطالبو وحاجاتو، ويمنحو فرصة تقاسـ مشاعره وأحاسيسو 

ساعدة مع غيره مف خلبؿ اتفاقو لمغة مف حولو، ولا تكتمل مظاىر إنتاج الطفل لمغة وفيميا إلّا بم

الآخريف، وتوفر مجموعة مف العوامل منيا ما ىو متعمق بشخصيتو ذاتو، ومنيا ما ىو مربوط 

بمحيطو الأسري والبيئي، مما يبيف أف كفاءة الطفل عمى الكلبـ لو أكثر مف دلالة وفييا نستدؿ 

ولة عمى مبمغ نضجو الجسمي، وسموكو الاجتماعي، وعمى العمميات التي يقوـ بيا في مرحمة الطف

باعتبارىا أحد أىـ مراحل حياة الفرد، وأكثرىا خطورة لكونيا فترة تتشكل فييا جميع خصائص 

 .  شخصية الفرد، وتحدد أبعاد سموكو ودوافعو
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 الجانب التطبيقي

 :تمهيد

ٌعتبر الجانب التطبٌمً من أهم عناصر البحث العلمً فهو ٌعتبر كمصدر للحكم و         

الاستنتاج ، و كأي دراسة علمٌة لا ٌمكن الوصول إلى نتائج موضوعٌة و أكٌدة إلاّ إذا تتبعنا 

إجراءات منهجٌة مضبوطة و خطوات علمٌة صحٌحة ، فوضوح المنهج و تجانس العٌنة و 

مناسبة أدوات البحث و ملبئمة الأسالٌب الإحصائٌة التً ٌستدل بها على صحة أو خطأ 

هذا نستطٌع الوصول الى نتائج علمٌة و هذا ما سنحاول مراعاته فً هذا  الفرضٌات ، و من كل

 الفصل.

 مكان و مدة إجراء التربص: -1

 .2222الحدود الزمانٌة: تم إجراء البحث من شهر مارس الى شهر جوان  -

الحدود المكانٌة: تم إجراء بحثنا هذا فً مدرسة  "بوسماحة بوشناق" و مدرسة " بلحاج  -

 بلدٌة البروالٌة.عبد المادر" ب

 منهج الدراسة:  -2

تختلف مناهج البحث باختلبف المواضٌع المدروسة للوصول الى الحمٌمة، و للكشف عنها 2-1

لابد من اتبّاع منهج علمً ، و الذي ٌعرفه "عبد الرحمان بدوي" حسب "عمر بوحوش" بأنّه : " 

جل الكشف عن الحمٌمة عندما نكون بها فن التنظٌم الصحٌح لسلسلة  من الأفكار العدٌدة ، إمّا من أ

جاهلٌن ، و إمّا من أجل البرهنة علٌها للآخرٌن حٌث نكون بها عارفٌن " . )بوحوش و 

 (.89،ص1995الذنٌبات،

المنهج هو الذي ٌحدد موضوعٌة البحث العلمً ، و لكل موضوع منهج معٌن ٌصلح لتناول 

و هو أسلوب من الوصفي التحليلي: المنهج الدراسات فٌه و منه فإن منهج دراستنا هو 

أسالٌب التحلٌل المرتكز على معلومات كافٌة و دلٌمة عن ظاهرة أو موضوع محدد من خلبل 

فترة زمنٌة معلومة و ذلن من أجل الحصول على نتائج عملٌة تم تفسٌرها بطرٌمة موضوعٌة 

 (.46،ص1999و بما ٌنسجم مع المعطٌات الفعلٌة للظاهرة". )عبٌدات
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فالمنهج الوصفً التحلٌلً لا ٌمتصر على جمع البٌانات و تصنٌفها و تحلٌلها و إنمّا ٌتطلب   

 أٌضاَ لدرا من التفسٌر  و هو ما ٌجعله ٌمترن بالممارنة.

و نظراَ لأنّ دراستنا هً دراسة ممارنة فإنّ أنسب المناهج المنهج الوصفً التحلٌلً ، الذي 

 مدروسة. ٌهدف الى تبٌٌن خصائص  العٌنة ال

 عينّة الدراسة: -3

اختٌار عٌنة الدراسة كان بطرٌمة  لصدٌة و هذا راجع الى هدف الدراسة ، و الغرض منه هو 

دراسة الكفاءة اللغّوٌة لدى الطفل الحامل لمتلبزمة "داون" المدمج فً المدارس العادٌة و 

اللغوٌة لدى الطفل تحدٌد ما إذا كان هنان فروق ذات دلالة إحصائٌة بٌن مستوى الكفاءة 

 الحامل لمتلبزمة "داون" المدمج فً المدارس العادٌة و غٌر المدمج .

تمثلت عٌنة دراستنا فً حالة متلبزمة "داون" من الجنٌن و تم اختٌارنا لهذه المجموعة  -

 تبعا للمعاٌٌر التالٌة:

 سنة . 12إلى  5السن: تتراوح أعمارهم ما بٌن  -

 الملبحظات الأولٌةّ. -

 إناث  18ذكور  و   12م اختٌار الجنس: ت -

 أطفال غٌر مدمجٌن و هذا لصد الممارنة. 15أطفال مدمجٌن فً المدارس العادٌة  و    15

 و ٌمكن عرض خصائص أفراد عٌنّة البحث فً الجدول التالً: 
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 خصائص عينات الدراسة:  33جدول رقم 

  

عــــدد 

 الأفراد
 الســـــــن إنــــــــــاث ذكــــــور

نـــــــوع 

 الاضطراب

في  مدمــج

المدارس 

 العادية

 غير مدمج

 

 12الى  5 14 12 24

 سنة

متلبزمة 

 داون

12 12 
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 أدوات البحث:-4

 الملاحظة:  -1     

تعد خطوة أساسٌة فً أيّ بحث حٌث ٌعرفها خٌر الدٌّن عوٌس على أنها من أدوات البحث  

العلمً عن طرٌمها ٌتم جمع البٌانات عن الظاهرة سواء ما ٌتصل بسلون الأفراد الصادر أو 

تصرفاتهم عند التعرض لبعض الموالف الطبٌعٌة أو المصطنعة التً ٌمكن مشاهدتها 

 (.46،ص1999.)عبٌدات،

 الاختبار: -2

 تقديم الاختبار: -2-1

 المكٌف على البٌئة الجزائرٌة  TLP   (teste de Langage Productif)إختبار 

 هو اختبار لفظً صمم من طرف بٌترمان و كاركوستا و زٌفً و سكواترٌن.

 (Pitermanet Caracosta et Zivyet Scoatainet Wayenberg) 

الباحثٌن الجزائرٌٌن المختصٌن فً الارطوفونٌا ،  و تم تكٌٌفه من طرف مجموعة من      

مجموعة حٌث لاموا بإحصاء العناصر المكونة للغّة التً ظهرت بالنسبة إلٌهم أكثر عرضة 

تم تجمٌعها فً أربعة فئات من الصور التً تمثل الإختبارات الجزئٌة   للئصابة و هذه العناصر

عدد من البنود و المتمثلة فً التعلٌمات و التً الاربعة المكونة للبختبار تحتوي كل منها على 

 57دلٌمة و هو ٌتكون من  45تختلف حسب كل جزء من أجزاء الاختبار و تدوم مدة الاختبار 

و هً مجمعة فً أربعة فئات على حسب الاختبارات و هً  57الى  1صورة هً مرلمة من 

الاستثناء ثم اختبار الضمائر ثم اختبار التسمٌة و الوصف ثم اختبار الظروف و أدوات لشرط و 

 اختبار الاعراب.

سنة ، حٌث ٌهدف الى تمٌٌم  12الى  5و ٌطبك هذا الاختبار على الاطفال ذوي السن من 

 موضوعً للرصٌد اللغّوي كما ٌكشف عن الاضطرابات اللغّوٌة .
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 طريقة تقديم الاختبار :  -2-2

 إختبار التسمية و الوصف :  -2-2-1

وٌتمثل تسمٌة الأشٌاء الموجودة فً مجموعة واحدة كل على حدى او التسمٌة بواسطة لفظة معٌنة 

لمجموعة من الأشٌاء من نفس المجموعة او النوعٌة , و الوصف باستعمال  ألفاظ خاصة 

بالوصف لعنصرٌن من نفس المجموعة او النوعٌة لكن ٌختلفان فً مٌزة او ممٌزات معٌنة , 

, أما الصور الخاصة بالوصف فهً  7إلى  1بالتسمٌة هً الصور المرلمة من  والصور الخاصة

 .  11إلى  8المرلمة من 

 العليمة و الإجابة :  – 1 –أ 

كل هذه الأشٌاء نضعها فً الرجل سمً لً كل واحد منها باسمها الخاص  1الصورة رلم  -

ن ٌمول هذه مجموعة بها , أو نطلب منه أن ٌسمٌها كلها بلفظة واحدة للمجموعة فٌجب أ

 من الأحذٌة .

هذه الأشٌاء نجلس علٌها مصى لً كل واحدة منها أو سمً لً هذه  2الصورة رلم  -

 المجموعة وٌجب أن ٌمول مجموعو من المماعد .

هذه الأشٌاء نمرئها سمً لً كل واحدة منها أو سمً لً هذه المجموعة  3الصورة رلم  -

 وٌجب ان ٌمول مجموعة من المطبوعات .

هذه الأشٌاء نستعملها للئنارة سمً كل واحدة منها او سمً لً هذه  4لصورة رلم ا -

 المجموعة ٌجب ان ٌمول مجموعة من أدوات الإنارة 

 سمً لً ما هذه ٌجب ان ٌمول مجموعة من الحٌوانات , 5الصورة رلم  -

 سمً لً ما هذه ٌجب ان ٌمول مجموعة من الأسلحة . 6الصورة رلم  -

 لً ما هذه ٌجب ان ٌمول مجموعة من أثاث .سمً  7الصورة رلم  -

 نمول للطفل فً هذه الصورة هذٌن الفتاتٌن مختلفتٌن فً ما تختلفان ؟   8الصورة رلم  -

 فٌجب ان ٌمول  تختلفان من حٌث الشعر وٌصف كٌف هو شعر كو واحدة . 

 لدٌمة  نمول له هاتٌن السٌارتٌن فٌما تختلفان ؟ فٌجب ان ٌمول ال,لى 9الصورة رلم  -
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 الامام فً عطب وبها اللون بٌضاء و الطراز حدٌه والثانٌة اللون وسوداء الطراز

 الاناء هذا هو وكٌف الاولى الصورة فً الاناء هذا هو كٌف له نمول 11 و 12 رلم الصورتٌن  -

 بالحلوى. مملوء والثانً فارغ الاول ٌمول ان فٌجب الثانٌة الصورة فً

 : التنقيط  - 2  -أ 

 الاخٌر وفً خاطئة اجابه لكل (2وصفر ) صوره لكل صحٌحه اجابه لكل (1نمطة واحده) تمدم

 الاختبار  اجزاء من جزء كل الصحٌحة فً الاجابات عدد بحساب نموم

 وادوات الظروف اختبار -2-2-2

 الشرط وادوات والمكان الزمان لظروف الطفل استعمال مدى نلبحظ فٌه والاستثناء الشرط 

 وهً الصور متعلمة بمجموعة من تكون علٌه اسئلة تطرح اجابة عن طرٌك عن والاستثناء

 23 الى 12 المرلمة من

 التعليمة والاجابة  

الصورة  فً ٌمول ان فٌجب الطفل هذا ٌفعل ماذا نمول 14 و 13 و 12 الصورة رلم -

 . ٌتسابمان الثانٌة والثالثة طفلبن وفً الباب على ٌطرق شخص الاولى

 وهو البستانً الى اتجه ٌمول ان فٌجب الطفل هذا ٌتجه اٌن الى نمول 15 الصورة رلم -

 . سلة فارغه شجرة فارغة وٌحمل الى راسه رافعا

 فوق ٌمفز حصان تمثل ٌمول ان فٌجب الحٌوان هذا ٌفعل ماذا فنساله 16 الصورة رلم -

  خشبً حادث

 كلب ٌحمل ٌمول ان فٌجب ٌحمل ماذا الطفل عن نساله 17 الصورة رلم -

 ٌمول ٌستٌمظ ومتى ٌنام ومتى الطفل ٌفعل ماذا فنساله 22 و 19 و 18 الصورة رلم  -

  اللٌل فً ٌنام ثم الصباح فً الغداء ثم الفطور ٌتناول

 فً ٌمول ان فٌجب صورة منهما كل فً الطفل ٌأكل ماذا نساله 22 و 21 رلم الصورتٌن -

  الفواكهالثانٌة  وفً الغداء ٌتناول طفل الاولى
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 ٌمول ان السٌارة فٌجب هذه هً كٌف ونساله  السٌارة المملوبة الى ٌشٌر 23 الصورة رلم -

 مملوبه فهً الاخرى وضعٌة عادٌة اما السٌارة فً هذه

 اجابة خاطئة وفً لكل( 2)صورة وصفر  اجابة صحٌحة لكل لكل (1)واحدة  نمطة  نمدم التنمٌط

  الاختبار اجزاء من جزء كل الصحٌحة فً الاجابات عدد بحساب نموم الاخٌر

 ضمائر اختبار -2-2-3

 التً الجمل لمجموعة من اكماله طرٌك عن للضمائر الطفل استعمال ملبحظة مدى فً ٌتمثل 

 39 الى 24 الصورة المرلمة من وهً الصور متعلمة بمجموعة من تكون

 التعليمة والاجابة:   -ا  – 2-2-3

 25 الصورة رلم تأكلها ٌمول ان فٌجب التفاحة وهً اخذت الطفلة نمول 24 الصورة رلم -

  كتاب له سٌعطً ٌمول ان فٌجب المعلم اذن كتاب له لٌس الطفل له نمول

 لهذا علبه ٌعطً هو ٌمول ان فٌجب ٌعطً البرٌد ساعً له نمول 27 و 26 رلم الصورتٌن -

  الاطفال علبة لهؤلاء ٌعطً هو ٌمول ان فٌجب الصورة الاخرى وفً الطفل

 هو ٌمول ان فٌجب المارورة اذن هذه فً السائل ٌسكب الرجل 29 و 28 رلم الصورتٌن -

 ٌملؤهم هو ٌمول ان الصورة الثانٌة ٌجب وفً ٌملؤها

 واحد لكل تعطً ٌمول ان وٌجب وهً اللبم المعلمة تحمل هذه له نمول 32 الصورة رلم -

 للم الاطفال هؤلاء من

 والف هذا ٌمول ان فٌجب لكن الغداء ٌتناولان الطفلبن هذان له نمول 31 الصورة رلم  -

  جالس وهذا

  الاطفال لهؤلاء الفواكه ٌمول ان وٌجب المرآة تعطً هذه نمول 32 الصورة رلم -

 الطفل هذا ٌمول ان وٌجب الطفل الملم الاشارة الى له  مع نمول 34 و 33 الصورتٌن -

  ٌمرا الطفل هذا ٌمول ان ٌجب الصورة الاخرى وفً ٌكتب

 ٌمول ان وعلٌه اذن الصٌد ادوات ٌحمل الرجل هذا له نمول 37 و 36 و 35 الصورة رلم -

 اذن الصٌد ادوات ٌحملبن الرجلبن هاذان الصورة الثانٌة نمول فً ثم الصٌد الى ذاهب هو
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 ان وٌجب الصٌادان هذان الصورة الثالثة نمول وفً الصٌد الى ذاهبان ٌمولهم ان فٌجب

  السمن ٌصطادان ٌمول

 ٌمول ان ٌجب تعطٌنً هل سٌارتً تكسرت لمد ٌمول الولد هذا له نمول 39 الصورة رلم -

  سٌارتن

 التنقيط –ب  – 2-2-3

اجابة خاطئة  لكل (2) صورة وصفر اجابة صحٌحة لكل لكل( 1)واحدة  نمطة  نمدم  

 الاختبار اجزاء من جزء كل الصحٌحة فً الاجابات عدد بحساب نموم الاخٌر وفً

 الاعراب: اختبار   -2-2-4

 التً خاصة التغٌرات اتباعها ومدى الاعراب لمواعد الطفل بملبحظة كٌفٌة استعمال خاص وهو 

 متعلمة بمجموعة من تكون الاسئلة التً مجموعة من طرح طرٌك عن وهذا الافعال على تطرا

 57 الى 42 المرفمة من وهً الصور

 التعليمة والإجابة:  -أ  - 2-2-4

 للرجل ٌمول ان فٌجب لمن المعطف للمرأة وهذا المعطف له هذا فنمول 42 الصورة رلم  -

 للرجل المعطف هذا ٌمول ان فٌجب

 له ظاهرة ونمول الارجل الثلبثة ونترن الحٌوانات اجسام بإخفاء سنموم 41 الصورة رلم  -

 وهذهللبمرة  للحمامة وهذه هذه ٌمول ان حدة فٌجب على حٌوان لكل لمن الارجل هذه

 للكلب

 الشجرة ثم ٌتسلك الطفل هذا له ونمول الصورة الاولى نرٌه 43 و 42 رلم الصورتٌن  -

 ٌمول ان فٌجب ٌفعلون ماذا ثلبثة اطفال هنا لكن الشًء نفس الصورة الثانٌة ونمول نرٌد

 الاشجار ٌتسلمون هم

المدرسة  الى ذاهب الطفل هذا له ونمول الصورة الاولى نرٌه 45 و 44 رلم الصورتٌن  -

 هم ٌمول ان فٌجب ٌفعلون ماذا كثٌرون اطفال هنا له الصورة الثانٌة ونمول نرٌه ثم

 .المدرسة  الى ذاهبون
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الصورة  ثم امرأة تخٌط هنا له ونمول الصورة الاولى له نمدم 47 و 46 رلم الصورتان -

 تخٌطان كانت المرأتان ٌمول ان فٌجب تفعلبن ماذا امرأتان ٌوجد هنا له الثانٌة ونمول

 الحافلة  ٌنتظرون ٌمولهم ان ٌجب ٌفعلون ماذا الناس هؤلاء له نمول 48 الصورة رلم  -

 المهوة ثم المرأة طهت هذه له ونمول الصورة الاولى له نمدم 52 و 49 رلم الصورتٌن -

المرآة  نفس هنا له الصورة الثانٌة ونمول له نمدم ثم بتحلٌتها لامت ثم الفنجان فً افرغتها

 . الفنجان تضع ثم تشربها المهوة ثم بتحرٌف تموم ٌمول ان فٌجب تفعل ماذا

 . النافذة من ستسمط ٌمول ان ٌجب ٌحدث ماذا الفتاة للٌلب تمدمت اذا نساله 51 الصورة رلم -

 الشاطئ فً جالس الطفل هذا له ونمول الصورة الاولى له نمدم 53 و 52 رلم الصورتٌن -

 الطفل هذا ٌمول ان فٌجب ٌفعل ماذا جالس الطفل هذا له الصورة الثانٌة ونمول له نمدم ثم

 . العصٌر وٌشرب الكرسً فوق جالس

 الى مفتاح الاخرى الٌد وفً ٌدها فً لفة خضر هذه المرأة تحمل له نمول 54 الصورة رلم -

 . وتدخل لفتحه منزلها باب متجهة نحو هً ٌمول ان متجهة ٌجب هً اٌن

 . الصحون كسرا ٌمول ان فٌجب الطفلٌن هذٌن فعل ماذا له نمول 55 الصورة رلم -

 ان فٌجب لهما ٌفعل ماذا الرجل وهذا ٌتشاجران الولدان هذان له نمول 56 الصورة رلم -

 . بٌنهما ٌفصل الرجل ٌمول

 نغسله ٌمول ان فٌجب له نفعل ان ٌجب ماذا اتسخ الممٌص هذا نساله 57 الصورة رلم -

 . والصابون بالماء
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 : التنقيط -ب  – 2-2-4

 الاخٌر اجابة خاطئة وفً لكل (2) صورة وصفر اجابة صحٌحة لكل لكل( 1)نمدم نمطة واحدة 

 الاختبار اجزاء من جزء كل الصحٌحة فً الاجابات عدد بحساب نموم

 : TLPللاختبار الاجمالي التنقيط   -2-3

 ونتحصل الاختبار اجزاء من جزء كل الصحٌحة الممدمة فً الاجابات مجموع بجمع نموم ثم 

 عٌنة الدراسة. حالة من كل عند الاجمالً الاجابات عدد على
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 عرض و تحلٌل و مناقشة و تفسٌر نتائج الدراسة الفصل الرابع:

 تمهٌد

 عرض النتائج و تحلٌل و مناقشة الفرضٌة العامة -1

 إٌزبئحعشض -1-1

 رح١ًٍ ٚ ِٕبلشخ إٌزبئح -1-2

 عرض نتائج و تحلٌل الفرضٌة الجزئٌة -2

 رح١ًٍ ٚ ِٕبلشخ إٌزبئح-2-1

 الاستنتاج العام 
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 عرض تحهيم و مناقشة انفرضية انعامة:-1

 عرض اننتائج: -1-1

بًِ ٌّزلاصِخ "داْٚ" رزعّٓ اٌفشظ١خ الأٌٚٝ عٍٝ أْ ِغزٜٛ اٌىفبءاد اٌٍغ٠ّٛخ ٌذٜ اٌطفً اٌح  

 عٕخ ِشرفع. 21إٌٝ  5اٌّذِح ِٓ 

 سنة. 11 – 5نهطفم انحامم نمتلازمة "داون" انمدمج  : نتائج مستوى انكفاءة انهغوية 40 جدول رقم

 تحهيم و مناقشة اننتائج: -1-1

 : انتحهيم انحصائي  -1-1-1

ِٓ خلاي اٌدذٚي اٌزٞ ٠ج١ٓ ِغزٜٛ اٌىفبءح اٌٍغ٠ّٛخ ٌٍطفً اٌحبًِ ٌّزلاصِخ "داْٚ" ٌٍع١ٕخ فٟ    

و  65.2للعٌنة ٌساوي  عٕخ ، ٔلاحع أْ الأحشاف اٌّع١بسٞ 21إٌٝ  5اٌّذاسط اٌعبد٠خ ِٓ 

كما نجد أن  .و هو أكبر من المتوسط الفرضً للمقٌاس الذي ٌساوي  85.7المتوسط الحسابً لها 

T   و هذا ما ٌبٌن أن بعد التسمٌة و الوصف مرتفع عند  1و هو دال إحصائٌا  عند  75.8ٌساوي ،

 طفل متلازمة "داون" المدمج فً المدارس العادٌة.

ٚ  2.85فٟ ثعذ اٌظشٚف ٚ أدٚاد اٌششغ ٚالاعزثٕبء ٔلاحع أْ الأحشاف اٌّع١بسٞ ٠غبٚٞ  أِب

 .2ٚ ٘ٛ داي إحصبئ١ب عٕذ  4..4رغبٚٞ   T وّب أْ  6ٚ اٌّزٛعػ اٌفشظٟ  8.26اٌّزٛعػ اٌحغبثٟ 

الانحراف  انعينة 

 انمعياري

 اندلانة T انمتوسظ انفرضي انمتوسظ انحسابي

انتسمية و 

 انوصف

 داي 7.57 5 7.58 1.55 21

 2عٕذ 

انظروف و أدوات  

انشرط و 

 الإستثناء

 داي 4..4 6 8.26 2.85 21

 2عٕذ 

 غ١ش داي 7.. 8 7.77 7.15 21 انضمائر

 غ١ش داي .87.. 9 9.92 7.81 21 الاعراب

 داي 1..4 17 ...77 5.26 21 اندرجة انكهية

 2عٕذ 
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أِب اٌّزٛعػ  7.77ٚ اٌّزٛعػ اٌحغبثٟ  7.15ٚ فٟ اٌعّبئش ٔدذ الأحشاف اٌّع١بسٞ ٠غبٚٞ   

ٚ ٘ٛ غ١ش داي إحصبئ١ب ٚ فٟ ثعذ الاعشاة الأحشاف    T   -0.7ٚ   ٠8غبٚٞ       اٌفشظٟ 

ٚ  .T  ..87ٚ  9ٚ اٌّزٛعػ اٌفشظٟ ٠غبٚٞ  9.92ٚ اٌّزٛعػ اٌحغبثٟ  7.81اٌّع١بسٞ ٠غبٚٞ 

٘ٛ غ١ش داي إحصبئ١ب ٚ فٟ اٌشص١ذ اٌٍغّٛٞ ثذٜ اٌطفً اٌّذِح ٔدذ الأحشاف اٌّع١بسٞ ٠غبٚٞ 

ٚ  1..٠4غبٚٞ   Tٚ  17ٚ اٌّزٛعػ اٌفشظٟ ٠غبٚٞ  ...77ٌحغبثٟ ٠غبٚٞ ٚ اٌّزٛعػ ا 5.26

 .2٘ٛ داي إحصبئ١ب عٕذ 

ٚ ٠ّىٓ رغ١١ش ٘زٖ إٌزبئح اٌّزٛصً إ١ٌٙب ٌّغزٜٛ اٌىفبءاد اٌٍغ٠ّٛخ ٚ اثعبد٘ب ِزلاصِخ "داْٚ"    

اٌٛصف خ١ذ  اٌّذِد١ٓ فٟ اٌّذاسط اٌعبد٠خ ث١ٓ ٘زٖ اٌفئخ أٔٗ وٍّب وبْ ٌذ٠ُٙ لذسح عٍٝ اٌزغ١ّخ ٚ

وٍّب وبْ ٌذ٠ُٙ إٔزبج خ١ذ ٚ ٌٗ ِعٕٝ إظبفخ اٌٝ رّىٕىُ ِٓ اٌظشٚف ٚ أدٚاد اٌششغ ٚ الاعزثٕبء 

وٍّب وبٔذ ٌذ٠ُٙ إخبثبد صح١حخ ٚ ع١ٍّخ عٍٝ أعئٍخ ٘زا اٌجعذ أِب  ثعذ اٌعّبئش ٚ الاعشاة 

بد أِب اٌشص١ذ فٛخذٔب ٕ٘بن ثعط إٌمص عٕذ ِذح اٌفئخ ٚ ٌٙزا ٚخت اٌزشو١ض أوثش عٍٝ ٘زٖ الاثع

اٌٍغٛٞ ٌٙزٖ اٌفئخ فٙٛ خ١ذ ٚ ِٓ ٕ٘ب ٚخت إدِبج فئخ  ِزلاصِخ "داْٚ" فٟ ِذاسط عبد٠خ ِٚغبعذح 

اٌعبئٍخ اٌّح١طخ ثٙزٖ اٌفئخ ٚ أْ رىْٛ ٌٙب دسا٠خ ٚ ِعٍِٛبد عٍٝ وً اٌدٛأت ٚ خبصخ اٌٍغ٠ّٛخ 

ثبلأخصبئٟ الاسغٛفٟٛٔ ٚ ف١ىْٛ ٌُٙ ح١بح اخزّبع١خ خ١ذح اخزّبع١خ خ١ذح ٚ ثزٌه ثبلاعزعبٔخ أ٠عب 

إدِبخُٙ فٟ ِذاسط عبد٠خ ٌٍٛصٛي اٌٝ ٔزبئح ِشظ١خ وّب ٘ٛ اٌحبي فٟ ٘زٖ اٌذساعخ ، ٚ ٘زا 

اعزٕبدا اٌٝ دساعخ لبَ  ثٙب "عبعح ٌٛثٛف١غٟ" ٚ آخشْٚ أْ غفً ِزلاصِخ "داْٚ" ٌذ٠ٗ إِىب١ٔبد 

اٌمشاءح ٚ اٌىزبثخ ٚ ِّبسعخ ٠ّىٓ اعزثّبس٘ب فٟ اٌّدبي اٌذساعٟ ح١ث أٔٗ ٌذ٠ٗ اٌمذسح عٍٝ اوزغبة 

 ٔشبغبد أخشٜ.
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 عرض و تحهيم و مناقشة نتائج انفرضية انجسئية:  -1

 عرض اننتائج: -1-1

رٕص اٌفشظ١خ عٍٝ أٔٗ رٛخذ فشٚق راد دلاٌخ إحصبئ١خ ث١ٓ ِغزٜٛ اٌىفبءح اٌٍغ٠ّٛخ  

ٌصبٌح اٌطفً اٌحبًِ ٌّزلاصِخ "داْٚ" ٚ اٌّذِح فٟ اٌّذاسط اٌعبد٠خ ٚ ٠ّىٓ رٍخ١ص 

 إٌزبئح فٟ اٌدذٚي اٌزبٌٟ: 

الأحشاف  اٌع١ٕخ 

 اٌّع١بسٞ

 اٌذلاٌخ الاحصبئ١خ T اٌّزٛعػ اٌحغبثٟ 

 اٌزغ١ّخ

 اٌٛصفٚ 

 داي 95..7 7.58 .1.5 21 اٌّذِح

 4.77 1.64 21 غ١ش اٌّذِح 2...عٕذ 

اٌظشٚف ٚ أدٚاد  

 اٌششغ ٚ الاعزثٕبء

 داي 6.95 8.26 2.85 21 اٌّذِح

 8..7 2.71 21 غ١ش اٌّذِح 2...عٕذ 

 داي 5.75 7.77 7.15 21 اٌّذِح اٌعّبئش

 2.66 2.49 21 غ١ش اٌّذِح 2...عٕذ 

 داي 6.48 9.92 7.81 21 اٌّذِح الإعشاة

 1.26 2.58 21 غ١ش اٌّذِح 2...عٕذ 

 داي 87..2 ...77 5.26 21 اٌّذِح اٌشص١ذ اٌٍغٛٞ

 22.15 4.65 21 غ١ش اٌّذِح 2...عٕذ 

 : نتائج انفرضية انجسئية 45 انجدول رقم

 تحليل و مناقشة النتائج: -1-1

ِٓ خلاي اٌدذٚي اٌزٞ ٠ج١ٓ اٌفشٚق فٟ اٌىفبءاد اٌٍغ٠ٛخ عٕذ أغفبي انتحهيم الاحصائي:  -1-1-1

ِزلاصِخ داْٚ عٍٝ حغت الادِبج ٔلاحع فٟ ثعذ اٌزغ١ّخ ٚ اٌٛصف أْ الأحشاف اٌّع١بسٞ 

عٕذ الأغفبي غ١ش اٌّذِد١ٓ فٟ ح١ث أْ اٌّزٛعػ  1.64عٕذ الاغفبي اٌّذِد١ٓ ٚ  .٠1.5غبٚٞ 

ٚ  4.77أوجش ِٓ اٌّزٛعػ اٌحغبثٟ ٌٍغ١ش ِذِد١ٓ ٚ ٠غبٚٞ ، ٚ ٘ٛ  7.58اٌحغبثٟ عٕذ اٌّذِد١ٓ 

 ثبٌّئخ. 2ٚ ٘ٛ داي إحصبئ١ب ِع احزّبي خطأ  95..7رغبٚٞ   Tِٕٗ ٔلاحع أْ 

 أِب فٟ ثعذ اٌظشٚف ٚ أدٚاد اٌششغ ٔلاحع ٕ٘بن فشٚق ِٓ اٌدذٚي.

ٔحشاف ٌلأغفبي اٌّذِد١ٓ فٟ ح١ث اٌغ١ش ِذِد١ٓ ٠غبٚٞ الا 2.85ح١ث أْ الأحشاف اٌّع١بسٞ 

 ٌٍّذِد١ٓ .  8.26، أِب اٌّزٛعػ  اٌحغبثٟ ٠غبٚٞ  2.71اٌّع١بسٞ 
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 2ٚ ٘ٛ داي إحصبئ١ب ِع احزّبي خطأ   95..٠7غبٚٞ    Tٌغ١ش اٌّذِد١ٓ ٚ ِٕٗ ٔلاحع أْ  8..7ٚ 

 ثبٌّئخ.

 2.49عٕذ الأغفبي اٌّذِد١ٓ ٚ  7.15رزطشق إٌٝ اٌعّبئش ٔلاحع أْ الأحشاف اٌّع١بسٞ ٠غبٚٞ  

ٌٍّذِد١ٓ  ٚ ٟ٘ أوجش ِٓ اٌّزٛعػ اٌحغبثٟ  7.77اٌّذِد١ٓ ، أِب اٌّزٛعػ اٌحغبثٟ  ٌلأغفبي غ١ش

ٚ ٘ٛ داي إحصبئ١ب  ٠5.75غبٚٞ   T، ٚ ِٕٗ ٔلاحع أْ  2.66عٕذ الاغفبي غ١ش اٌّذِدخ ٚ ٠غبٚٞ 

 ثبٌّئخ. 2ِع احزّبي ٚخٛد أخطبء 

، أِب  7.81ٌّع١بسٞ ٌذ٠ُٙ ٚ ِٓ ٔفظ اٌدذٚي ٔلاحع أْ ثعذ الاعشاة ٌلأغفبي اٌّذِد١ٓ الأحشاف ا

 9.92، أِب اٌّزٛعػ اٌحغبثٟ ٌٍّذِد١ٓ فٙٛ  2.58غ١ش اٌّذِد١ٓ ٠غبٚٞ الأحشاف اٌّع١بسٞ ٌذ٠ُٙ 

  T، ٚ ِٕٗ ٔلاحع أْ  1.26ٚ ٟ٘ أوجش ِٓ اٌّزٛعػ اٌحغبثٟ ٌلأغفبي غ١ش اٌّذِد١ٓ ٚ ٠غبٚٞ 

، ٚ ثبٌزبٌٟ رحم١ك اٌفشظ١خ ثبٌّئخ 2ٚ ٘ٛ داي إحصبئ١ب ِع احزّبي ٚخٛد خطب لذسٖ  ٠6.48غبٚٞ 

اٌزٟ رٕص عٍٝ أٔٗ ٠ٛخذ فشٚق راد دلاٌخ إحصبئ١خ فٟ اٌىفبءح اٌٍغ٠ٛخ عٕذ الأغفبي حبٍِٟ ِزلاصِخ 

 "داْٚ" رجبعب ٌلإدِبج.

ِٓ خلاي ِب رطشلٕب إ١ٌٗ فٟ ٘زٖ اٌذساط اٌىفبءح اٌٍغ٠ٛخ ٌّزلاصِخ "داْٚ" رٕبٌٕٚب عذح أثعبد اٌزٟ    

رّظ وً اٌدٛأت اٌٍغ٠ٛخ ِٓ رغ١ّخ ٚ ٚصف ٚ ظشٚف ٚ أدٚاد ششغ ٚخذٔب أْ ٘زٖ اٌفئخ ٠صبحجٙب 

٘زٖ اٌفئخ فٟ اٌعذ٠ذ ِٓ الاظطشاثبد إٌطم١خ ٚ اٌٍغ٠ٛخ ٚ ٌٙزا ٠دت أْ ٔغعٝ إٌٝ اٌزذخً ٚ إدِبج 

 ِذاسط عبد٠خ.

لاحظٕب فٟ ثعذٞ اٌزغ١ّخ ٚ اٌٛصف ٚ اٌظشٚف ٚ أدٚاد اٌششغ ٚ الاعزثٕبء ٌلأغفبي اٌّذِد١ٓ  ٌمذ

ِغزٛاُ٘ ِزفٛق عٍٝ عىظ الأغفبي غ١ش اٌّذِد١ٓ، لأٔٗ وً ِب وبْ اٌطفً ٠زٍمٝ الا٘زّبَ ٚ اٌزٛاصً 

 اٌغ١ٍُ فٟ ث١ئخ رع١ّ١ٍخ ِثً اٌّذسعخ وٍّب وبٔذ ٔزبئدٗ أفعً ِٓ إٌبح١خ اٌٍغ٠ّٛخ.

ْ لذسح غفً عٍٝ رغ١ّخ ٚ ٚصف الاش١بء لا ٠ٕش  ِٓ اٌفشا  ثً ٘ٛ ١ٌٚذ عٓ رع١ٍُ ٚ رٛاصً لأ   

ِغزّش ِعٗ عٍٝ عىظ اٌطفً غ١ش اٌّذِح فإْ ِغزٛاٖ ٠ىْٛ ِزذٟٔ ِّب ٠دعٍٗ ٠عبٟٔ ِٓ اظطشاثبد 

ه لهذا قمنا بهذ ٔطم١خ ٚ عذَ لذسرٗ عٍٝ اٌزٛاصً ِع ا٢خش٠ٓ ٚ ٘زا ٠خٍك ٌٗ ِشىً وج١ش فٟ ح١برٗ ٚ

الدراسة لتشجٌع الادماج و مساعدة أطفال متلازمة "داون'" و الاحاطة بهم من طرف العائلة 

 لمساعدتهم على تحقٌق أهداف أفضل فً حٌاتهم.
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 الاستنتاج العام:

هدفنا فً هذه الدراسة هو دراسة الكفاءات اللغوٌة للأطفال الحاملٌن لمتلازمة "داون" المدمجٌن   

و بعد الاطلاع على النتائج المتحصل علٌها ، أن كلما كان الاهتمام بالطفل و فً المدارس العادٌة ، 

ادماجه و الاحاطة به م نطرف العائلة و الأشخاص الذٌن حوله كلما كان مستوى الكفاءات اللغوٌة 

لدٌه مرتفع و حتى العلاقات الاجتماعٌة التً تتسم بالتشتت ة التباعد فإن كل ما ٌقدم للطفل المدمج 

تعلم لمهارات لغوٌة و صوتٌة جدٌدة و تفاعل مع المعلم داخل القسم و مع أصدقائه سمح له من 

بتحسٌن مهاراته اللغوٌة و تجنب بعض الاضطرابات النطقٌة التً ٌتعرض إلٌها أقرانه الغٌر 

 مدمجٌن لهذا ٌجب التشجٌع على إدماج هذه الفئة لتحقٌق نتائج أفضل.
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 الخاتمة:

تعد الدراسة الحالية وصفا لواقع معاش في الاوساط التربوية و العادية و المتمثل    

العادية ، حيث إدماج الاطفال الحاملين لمتلازمة "داون" في المدارس في ضرورة 

لمتلازمة "داون" و مدى تأثيره في حياة الطفل الحامل تهدف الى مدى فعالية الدمج 

التي يتحصل عليها ، وأهم شيء و تطور الكفاءة اللغوية لديه و المكتسبات على نمو 

عند الطفل المدمج بحيث التي الظروف الموجودة على مستوى الكفاءات اللغوية 

على على عكس الطفل الغير مدمج و هذا ما يمنح الطفل تحسن تكون مرتفعة 

 و الاجتماعية ، و بعد الاحاطة بهذا الموضوعمختلف المستويات اللغّوية 

خلال الصعوبات التي واجهتنا أثناء توصلنا الى صعوبة و التطبيق الميداني و من  

إدماج أكبر عدد من الاطفال الحاملين لمتلازمة "داون" و تمكين أطفال هذه الفئة من 

و جمل لها مدلول و معنى و إدراكها دون النطق و هذا ما و صياغة كلمات  فهم

اص بهذه الفئة ، و يساعدهم على التواصل و فهم التعليمات التي يقدمها المعلم الخ

من هنا يفتح الجال لتكملة هذه الدراسة و التعمق فيها أكثر فأكثر و تقديم ما هو 

 أفضل لهذه الفئة.
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Group Statistics 

 intigré N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

VAR00002 intigré 12 7,5833 2,50303 ,72256 

no intigré 12 4,3333 2,64002 ,76211 

 

T-TEST GROUPS=d(1 2) 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=VAR00002 

  /CRITERIA=CI(.95). 

 

Levene's Test for Equality of 

Variances t-test for Equality of Means 

 

F Sig. t df 

 

 

VAR00002 Equal variances 

assumed ,017 ,897 3,095 22 

 

Equal variances not 

assumed 

  3,095 21,938 

 

 

 

t-test for Equality of Means 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

VAR0000

2 

Equal variances 

assumed 
,005 3,25000 1,05019 

Equal variances not 

assumed 
,005 3,25000 1,05019 
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Independent Samples Test 

 

t-test for Equality of Means 

95% Confidence Interval of the Difference 

Lower Upper 

VAR00002 Equal variances assumed 1,07203 5,42797 

Equal variances not assumed 1,07168 5,42832 

 

T-TEST GROUPS=d(1 2) 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=VAR00003 

  /CRITERIA=CI(.95). 

T-Test 

Group Statistics 

 intigré N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

VAR00003 intigré 12 8,1667 1,85047 ,53418 

no intigré 12 3,0833 1,72986 ,49937 

 

 

 

 

 

 

 



 الملاحق
 

 

 

Levene's Test for 

Equality of 

Variances 

t-test for 

Equality of 

Means 

F Sig. t df 

VAR0

0003 

Equal 

variances 

assumed 

,272 ,607 
6,95

2 
22 

Equal 

variances not 

assumed 

  6,95

2 

21,9

01 

 

 

t-test for Equality of Means 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

VAR0000

3 

Equal variances 

assumed 
,000 5,08333 ,73125 

Equal variances not 

assumed 
,000 5,08333 ,73125 

 

Independent Samples Test 

 

t-test for Equality of Means 

95% Confidence Interval of the Difference 

Lower Upper 

VAR00003 Equal variances assumed 3,56682 6,59985 

Equal variances not assumed 3,56642 6,60025 
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T-TEST GROUPS=d(1 2) 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=VAR00004 

  /CRITERIA=CI(.95). 

Group Statistics 

 intigré N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

VAR00004 intigré 12 7,3333 3,25669 ,94013 

no intigré 12 1,6667 1,49747 ,43228 

 

 

Levene's Test for 

Equality of 

Variances 

t-test for 

Equality of 

Means 

F Sig. t df 

VAR0

0004 

Equal 

variances 

assumed 

5,211 ,032 
5,47

6 
22 

Equal 

variances not 

assumed 

  5,47

6 

15,4

52 

 

 

t-test for Equality of Means 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

VAR0000

4 

Equal variances 

assumed 
,000 5,66667 1,03475 

Equal variances not 

assumed 
,000 5,66667 1,03475 
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Independent Samples Test 

 

t-test for Equality of Means 

95% Confidence Interval of the Difference 

Lower Upper 

VAR00004 Equal variances assumed 3,52073 7,81261 

Equal variances not assumed 3,46676 7,86657 

 

T-TEST GROUPS=d(1 2) 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=VAR00005 

  /CRITERIA=CI(.95). 

 

Group Statistics 

 intigré N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

VAR00005 intigré 12 9,9167 3,82476 1,10411 

no intigré 12 2,1667 1,58592 ,45782 
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Levene's Test for 

Equality of 

Variances 

t-test for 

Equality of 

Means 

F Sig. t df 

VAR0

0005 

Equal 

variances 

assumed 

9,155 ,006 
6,48

4 
22 

Equal 

variances not 

assumed 

  6,48

4 

14,6

74 

 

 

t-test for Equality of Means 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

VAR0000

5 

Equal variances 

assumed 
,000 7,75000 1,19527 

Equal variances not 

assumed 
,000 7,75000 1,19527 

 

 

Independent Samples Test 

 

t-test for Equality of Means 

95% Confidence Interval of the Difference 

Lower Upper 

VAR00005 Equal variances assumed 5,27117 10,22883 

Equal variances not assumed 5,19741 10,30259 
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T-TEST GROUPS=d(1 2) 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=VAR00006 

  /CRITERIA=CI(.95). 

T-Test 

Group Statistics 

 intigré N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

VAR00006 intigré 12 33,0000 5,16984 1,49241 

no intigré 12 11,2500 4,65393 1,34347 

 

 

Levene's Test for 

Equality of 

Variances 

t-test for 

Equality of 

Means 

F Sig. t df 

VAR0

0006 

Equal 

variances 

assumed 

,099 ,756 
10,8

31 
22 

Equal 

variances not 

assumed 

  10,8

31 

21,7

61 

 

 

t-test for Equality of Means 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

VAR0000

6 

Equal variances 

assumed 
,000 21,75000 2,00803 

Equal variances not 

assumed 
,000 21,75000 2,00803 
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Independent Samples Test 

 

t-test for Equality of Means 

95% Confidence Interval of the Difference 

Lower Upper 

VAR00006 Equal variances assumed 17,58559 25,91441 

Equal variances not assumed 17,58294 25,91706 
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