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: شكر كعرفاف 

أكؿ مف يشكر ك يحمد أناء الميؿ ك أطراؼ النيار ىك العمي القيار 
الأكؿ ك الأخر كالظاىر ك الباطف الذم أغرقنا بنعمتو التي لا تحصى ك 
اغرؽ عمينا برزقو الذم لا يفنى ك أنار دركبنا فمو جزيؿ الحمد ك الثناء 
العظيـ ىك الذم انعـ عمينا إذ أرسؿ فينا عبده ك رسكلو محمد بف عبد 

الله أزكى الصمكات ك اطير السلاـ ، تعممنا ما لـ نعمـ ك حثنا عمى العمـ 
أينما كجد الله الحمد كمو ك الشكر كمو أف كفقنا ك أليمنا الصبر عمى 

. المشاؽ التي كاجينا لانجاز ىذا العمؿ المتكاضع 

ك الشكر مكصكؿ إلى معمـ أفادنا بعممو مف أكؿ المراحؿ الدراسية حتى 
يكسؼ " ىذه المحظة كما نرفع كممة شكر عمى الدكتكر المشرؼ الأستاذ 

.  الذم ساعدنا عمى انجاز مذكرتنا "جاب الله 

 ك في الأخير لا يسعنا إلا أف ندعك الله عزكجؿ أف يرزقنا السداد

.  ك الرشاد ك العفاؼ ك الغنى ك أف يجعمنا ىداة ميتديف 

 شيكر عبمة 
 بف عياد رزيقة 

 



 

 

 

 

 

 

: إىداء
 " ا ك بالكالديف إحسافاهكقضى ربؾ ألا تعبدكا إلا إم" قاؿ عزكجؿ 

. صدؽ الله العظيـ                                                     
 إلى سندم ما ك عجز المساف في ذكرهماإلى الذم تاىت الكممات في كصفو

 مف يا ك شؽاكعكني ك قدكتي إلى النكر ك الضياء مصدر فخرم ك الذم تعب
ك أطاؿ الله في  " رابحكاليادم " جؿ راحتي ك سعادتي إليؾ يا أبي الغالي أ

. عمرىما 
 التي ىي بمسـ جركحي ك نبض ،ا ميما حاكلتـإلى مف لا يمكنني رد جميمو

م في الحياة ك جنتي في الدنيا إلى أركع أـ في الكجكد أمي كتركحي ك قد
. ك أطاؿ الله في عمرىما " مميكة كسعدية "الغالية 

" ك زكجاتيـ أختي إلى الكركد البيية الذم قاسمكني حناف الكالديف إخكتي ك 
محمد ، مراد ، عبد الحميـ ، عبد السميع ، بلاؿ ، يكسؼ ، عبد النكر ، 

. كزكجيا عمي ك حناف خالتي صفية  كفتيحة ، مناؿ
ك كؿ عائمتي الكبيرة سعد السعكد ككؿ عائمتو الصغيرة  " رشدم" إلى زكجي 

. شيكر
ك إلى كؿ مف ساىـ مف " رزيقة" كشريكتي في إنجاز ىذا العمؿ صديقتيإلى 

بعيد أك مف قريب في إنجاح ىذا الجيد المتكاضع كفقيـ الله في مشكارىـ 
. كسدد خطاىـ 

ــــت ـــــــــــــــــــــــــــعــبـلــــــــــــــــــــ                                                

 



 

 

 
: ىداء إ

كلا  .. قلا بطاعتإ كلا يطيب النيار قلا بشكرإلا يطيب الميؿ مف لى إ
كلا تطيب  ...قلا بعفكإخرة لآكلا تطيب ا...قلا بذكرإطيب المحظات ت

" . الله جؿ جلالو "قلا برؤيتإالجنة 
. ةجعمو مف المبشريف بالجفاالفردكس ك" بيأ "رزؽأالميـ 

لى معنى الحب كالتفاني إ.....نتظارالى مف عممتني العطاء بدكف إ
لى مف كاف في دعائيا سر نجاحي إلى بسمة الحياة كسر الكجكد إ

غمى الحبايب ألى إكحنانيا بمسـ جراحي 
" مي الحبيبة أ"

. قاسميـ الماء كاليكاءأخكاتي الذيف أخكتي كإلى إ
لى ينابيع الصدؽ إلى مف تحمك بالإخاء كتميزكا بالكفاء كالعطاء إ

كبرفقتيـ في دركب الحياة الحمكة ،  معيـ سعدت مفلىإالصافي 
لى مف إلى مف كانكا معي عمى طريؽ النجاح كالخير إكالحزينة سررت 

" صدقائيأ" ضيعيـ أ  لافأجدىـ كعممكني أعرفت كيؼ 
 "صابكر صابر "شكر الجزيؿ للأخصائي الأرطفكني ؿتقدـ باأكما 

الذم شجعني ككجيني كتابعني باستمرار كاف نعـ المكجو ك الناصح 
 .تماـ ىذا العمؿإكىك مف ساعدني عمى 

. "بكجمعي" كعائمة  "بف عياد" ككؿ عائمة "خيرالديف"لى زكجي إ
 

ػػػػػقة ػػػػػرزيػػػػػػ



 

: ممخص

 لى الكشؼ عف العلاقة الإرتباطية بيف كؿ مف القدرات الذىنيةإىدفت الدراسة 
. بتدائيإكالتحصيؿ الدراسي في مادة الرياضيات لدل تلاميذ السنة الثالثة 

:  ربعة فصكؿ في الجانب النظرمأتناكلنا في  دراستنا  

   .طار المنيجيالإ:الفصؿ الأكؿ- 

  .القدرات الذىنية:انيثالفصؿ اؿ- 

 .التحصيؿ الدراسي: ثاؿثالفصؿ اؿ- 

.   الرياضيات:الفصؿ الرابع- 

 : فيو فصميفابالنسبة لمجانب التطبيقي تناكلف

 م،ىك المنيج الكصؼك تناكلنا المنيج المتبع، : فصؿ الإجراءات المنيجية لمبحث     -
 تمميذ ك تمميذة ك الإطار الزماني ك المكاني في ثلاثة مدارس 50تككنت عينة البحث مف 

 2020 جانفي 20تشي، كلاش يحي، عمي زكايدم كحددت الفترة بيف أبتدائية، الإخكة إ
.  2020 فيفرم 27لى غاية إ

 ك حؿ المشكلات ك مسألة في مادة (raven)دكات البحث مصفكفات رافف أك
 الرياضيات  كالأساليب الإحصائية المتبعة برنامج الحزمة الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية 

spss  .

: يف التاليتيف الفرضيت مفتحقؽتـ اؿ حيث :فصؿ عرض كمناقشة النتائج     - 

. تكجد علاقة جكىرية بيف القدرات المعرفية ك التحصيؿ الدراسي في مادة الرياضيات- 

.  ك التحصيؿ الدراسي (التفكير )رتباطية بيف الذكاء العاـ إتكجد علاقة -    
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 ‌أ

 
  

: مقدمة

ىتماـ المجتمعات الحديثة متزايدا في العقكد الأخيرة بذكاء الإنساف كمككف مف إلقد أصبح 

مككنات الرأسمالي البشرم ك دكره في تحقيؽ التنمية الشاممة ك تطكير المجتمع كأىـ مكرد عمى 

كبر التحديات  أالإطلاؽ كما شكؿ إصلاح الأنظمة التعميمية ك تأىيميا للانخراط في عصر المعرفة 

كالتي تكاجييا المجتمعات في ىذه الألفية الثالثة، مف ىنا بات مف الضركرم تطكير المناىج 

الدراسية ك تفتيح عقكؿ المتعمميف لتككف في مستكل تطمعات مجتمعاتيا لتمعب دكرا في التنمية 

.  الاجتماعية ك ىذا ما يتطمب مف المتعمميف امتلاؾ قدرات عالية عمى التكيؼ المعرفي

إف ما يميز سمكؾ الإنساف إذف ىك قابميتو لمتطكير ك النماء لما يتكفر عميو الإنساف مف 

قدرات ك استعدادات تسمح لو بتحقيؽ التكازف ك التكيؼ مع البيئة التي يعيش فييا، ك قد اثر 

مكضكع الذكاء ك لا يزاؿ تساؤلات العديد مف الباحثيف منذ بداية القرف الماضي، كما اختمفكا أيضا 

ثر كؿ الكراثة ك البيئة في ظيكر الفركؽ بيف الأفراد ك قد حرص عمماء النفس في فترة إفي تحديد 

ختبارات تقيس نسبة الذكاء ك قد تمخضت مف خلاؿ الدراسات التي إئز ك كاحقة عمى كضع رلاؿا

مقاربة الذكاء : عينت بقياس الذكاء ظيكر عدة مقاربات يمكف تمخيصيا في مقاربتيف رئيسيتيف

مف جية ك التي تقر بكجكد عامؿ  (Termanترماف )ك  (Spearmanسيبرماف )العاـ تجدىا عند

عاـ لمذكاء ثـ مقاربة طائفية تؤمف بتعدد العكامؿ المرتبطة بالذكاء ك إذا كاف الجيؿ الأكؿ مف 

العمماء قد ركزكا عمى كجكد قدرة عامة تتضمف كؿ الأنشطة الذىنية لدل الفرد ، ك عمى كجكد 

قدرات طائفية ك نكعية تحدد الصفة الفردية لأداء الفرد فاف الجيؿ الثاني مف عمماء سيككلكجية 



 مقدمت
 

  
 ‌ب

 
  

غنكا أك غيرىـ قد  ( Sternbergباغ)ك سترف  (Vernonفرنكف )ك  (Cattellكاتؿ )الذكاء أمثاؿ

.   ىمية الفركؽ الفردية في أثناء الإنجازلأنتباىنا امعرفتنا لمذكػػاء ك لفت 

خرجكا مفيكـ الذكاء مف رأسماؿ الفرد ليربطكه أ كما يعكد الفضؿ إلى عمماء الجيؿ الثاني 

بمجاؿ البيئة التي يعيش فييا ك يعمؿ فييا، ك بذلؾ لـ يعد الذكاء تمؾ القدرة المستقمة عف الظركؼ 

  .المحيطة بالفرد

إلى البحث عف  إف اعتبار الذكاء ك القدرات الذىنية عامؿ أساسي في عممية التعمـ أدل

ختلاؼ الأفراد في مستكيات تعمميـ ، سكاء في المدرسة أك الحياة العامة بالمكازاة مع ذلؾ إأسباب 

كعمى الرغـ مف ككف التلاميذ يتعممكف في نفس الكسط المدرسي ك في نفس الشركط عمى كجو 

. التقريب فإننا نجدىـ يختمفكف مف حيث النتائج التي يحققكنيا

السمعية، البصرية  )ستقباؿ المثيرات الحسية إكالبحث في القدرات المعرفية يتضمف آلية 

سترجاعيا مف الذاكرة عند الحاجة كتعميـ إمف العالـ الخارجي، ك معالجتيا ك تصنيفيا ثـ  (الممسية

تمؾ الخبرات الحسية عمى كؿ مكقؼ جديد يكاجو الفرد مستقبلا لذلؾ يمكف القكؿ بف القدرات 

ختص بيا عمـ النفس المعرفي إك قد  (الإنتباه، الإدراؾ، الذاكرة، التفكير)المعرفية تتضمف عمميات 

(cognitive psychology)  ستراتيجيات تخزيف المثيرات الحسية كمعالجتيا إك بحث في

قتراح نظريات تفسر عمؿ ىذه إسترجاعيا ك يكضع التعاريؼ الدقيقة لمفيكـ القدرات المعرفية ك اك

القدرات، ك ابتكار أدكات سيككمترية مقننو لقياسيا، مما يدعـ القرارات التربكية للاىتماـ ك العناية 



 مقدمت
 

  
 ‌ج

 
  

بناء عمى التقارير  (متفكقيف ػ معاقيف)بالتلاميذ ك الطمبة الذيف يحتاجكف إلى رعاية تربكية خاصة 

.  المقننة لمدل امتلاكيـ لتمؾ القدرات المعرفية مقارنة بالمجمكعة المعيارية التي ينتمكف إلييا 

أف القدرات العقمية مفيكـ يتحدث عنو  ( glutting el cal 2006ككليتينغ ك زملائو )ك يرل

العامة مف الناس كما يتحدثكف عنو المختصكف في القياس النفسي ك التربكم ، ك بالرغـ مف 

الاختلافات المكجكدة بينيـ إلاأنيـ متفقكف اتفاقا عاما مصرحا عنو بشكؿ مباشر أك غير مباشر 

شيء يمكف أف يستشعر بو الحكاس الخمسة أكبإحداىا عمى الأقؿ بؿ ىك ل بأنو مفيكـ لا يشير إؿ

 لا يمكف ملاحظتو بشكؿ مباشر بؿ يمكف الاستدلاؿ (hypothetical construct)تككيف فرضي 

.عميو مف خلاؿ الآثار التي يتركيا عمى السمكؾ كنتائج ذلؾ السمكؾ
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: الإشكالية 

عداد الفرد إ ميدانا ىاما مف مياديف التربية ك عنصرا قكيا في ذىنيةصبحت القدرات اؿألقد 

ف أالصالح بتزكيده بخبرات ك ميارات كاسعة تمكنو مف التكيؼ مع مجتمعو ك تجعمو قادرا عمى 

يشكؿ حياتو كتعينو عمى مسايرة العصر في تطكره ك نمكه، كما تساعد القدرة العضمية عمى التكيؼ 

.  ك التطكر

لكانو المتعددة أصبح النشاط البدني في صكرتو التربكية الجيدة ك بنظمو ك قكاعده ك ألقد 

ف القكة العضمية ك ممارسة الرياضة تضمف الحالة الصحية لمتلاميذ ك تنمي إلذلؾ ؼ ميدانا ىاما،

" العقؿ السميـ في الجسـ السميـ"ليـ القدرات الحركية ك النفسية ك المعرفية ك كما نجد في الأثر 

عطائيا المكانة اللازمة ضمف البرنامج إلذل كجب الإىتماـ بو في المؤسسة التربكية ك ىذا ب

يجابية بيف ممارسة النشاط البدني ك التحصيؿ إنو تكجد علاقة ألى إالدراسي ك لقد تكصؿ الباحثكف 

يجابي في تطكير القدرات العقمية ك إف ممارسة الأنشطة البدنية المنتظمة تسيـ بشكؿ أالدراسي ك 

ف النشاط الحركي منذ مرحمة الصغر يساعد كثيرا في تطكير أالتحصيؿ الدراسي لدل الطمبة، ك 

ائؼ الدماغ تتحسف ظف كأكد معظـ الدراسات العممية عمى أ كما ،الجياز العصبي لدل الأطفاؿ

ينشط عمـ  (القكة العضمية)ف زيادة النشاط البدني أثير الأنشطة البدنية ك الحركية، حيث أتحت ت

جزاء الجسـ ك مف بينيا الدماغ فتزداد كفاءتو ألى جميع إالجياز الدكرم التنفسي في نقؿ الأكسجيف 

عمى حمؿ الدـ المحمؿ بالأكسجيف ك الجمكككز فزيادة نشاط الدكرة الدمكية في الدماغ تحت تاثير 
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كسجيف كالغذاء لخلايا الدماغ فيزيد مف تحسف لأالأنشطة الحركية يزيد مف تدفؽ الدـ المحمؿ با

. دراكية مثؿ الفيـ ك التركيز ك التذكر ك الحفظلإكضائؼ الدماغ اؿ

ف قياس مستكل النمك المعرفي لمتمميذ يساعد عمى عممية تقكيـ التعميـ إبطبيعة الحاؿ ؼ ك

ستراتيجياتو، ك ىذه القضية اليامة تشغؿ باؿ كؿ الدارسيف ك الميتميف بالتربية في إكأساليبو ك 

.  الكقت الحاضر

ستخداميا في قياس القدرات المعرفية حيث إكقد ظيرت الأساليب السيككمترية التي تشاع 

، كذلؾ (1960) لمذكاء (سانفكرد بينيو) لقياس الذكاء العاـ، كأيضا مقياس  ravenظير مقياس 

  كمقياس  Catختبار القدرات المعرفية اللأطفاؿ ك الراشديف، ك  (Wechslerككسمر )ختبارات إ

FEX لفحص ك تقييـ القدرات التنفيذية المندرجة ضمف القدرات المعرفية   .

كما برزت مشكمة الدراسة مف خلاؿ الضعؼ العاـ الذم يعانيو التمميذ في المدرسة الجزائرية 

.  خاصة التحصيؿ في مادة الرياضيات في الطكر الإبتدائي

ختلاؼ الأفراد إسباب ألى البحث عف إدل أساسيا في عممية التعمـ اأعتبار الذكاء عاملا إف إ

ك في الحياة العامة فبالمكازاة مع ذلؾ، ك عمى الرغـ مف أفي مستكيات تعمميـ، سكاء في المدرسة 

ننا إككف التلاميذ يتعممكف في نفس الكسط المدرسي، ك في نفس الشركط عمى كجو التقريب ؼ

. نجدىـ يختمفكف مف حيث النتائج التي يحققكنيا
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ف الذكاء يشمؿ القدرة عمى التفكير ك التعمـ الناجح ك الفعاؿ، كما يتضمف أكما يمكف القكؿ 

فعمى الرغـ مف  ستعماؿ الرمكز ك المكتسبات السابقة،إايضا القدرة عمى التكيؼ ك حؿ المشكلات ب

نو عمى العمكـ إختلاؼ الباحثيف في السيككلكجيا في تحديد طبيعة الذكاء ك تحديد خاصياتو، ؼإ

.  ستعداد سيككلكجي في نفس الكقتإيبقى بمثابة طاقة بيكلكجية ك 

ساسيا لتحصيؿ التعمـ، ك يعتبر تحصيؿ العمكـ ك المعارؼ كالميارات أك يعتبر الذكاء عاملا 

شكاؿ ك نتائج تعمميـ حسب قدراتيـ ألؼ التلاميذ مف حيث تشكاؿ التعمـ ك يخأبالمدرسة شكلا مف 

ك استعداداتيـ الذىنية ك مكتسباتيـ المعرفية، ك برزت مشكمة الدراسة مف خلاؿ تفاقـ المشاكؿ 

رتفاع نسبة اليدر المدرسي، ك مف خلاؿ الضعؼ العاـ الذم يعانيو التمميذ في إالمدرسية ك 

. المدرسة الجزائرية

رتباط بيف القدرة  المعرفية بشكؿ عاـ ك طبيعة إىؿ ىناؾ : كمنو يمكف طرح التساؤلات التالية

التحصيؿ في مادة الرياضيات؟  

كىؿ ىناؾ تأثير لنكعية أساليب التعمـ ك التدريس التي يستخدميا كؿ تمميذ في تحصيمو 

الدراسي خاصة في مادة الرياضيات؟  
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: فرضيات الدراسة 

 تكجد علاقة جكىرية بيف درجات الذكاء العاـ ك القدرات المعرفية ك درجات التحصيؿ  _

. الدراسي في مادة الرياضيات

تكجد فركؽ جكىرية بيف المتعمميف في الذكاء العاـ في علاقتو بالتحصيؿ الدراسي في _ 

 .مادة الرياضيات

:  أسباب اختيار المكضكع 

:  أسباب ذاتية

. ختيار المكضكعإالرغبة الذاتية في _ 

.  الرغبة في مساىمة  خمؽ مناخ تعميمي فعاؿ لمتحصيؿ دراسي جيد_ 
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. تفشي ظاىرة ضعؼ في مادة الرياضيات_ 

:  أسباب مكضكعية

". عمكـ التربية "المكضكع مرتبط بتخصص 

.  معرفة مدل مساىمة القدرات الذىنية في التحصيؿ الدراسي في مادة الرياضيات

 

 

:  أىمية البحث

ف معرفة العلاقة بيف التحصيؿ الدراسي في مادة الرياضيات ك القدرات الذىنية التأثير إ

. المتبادؿ بينيما يساىـ في الاىتماـ بمعرفة قدرات الذىنية لكؿ تمميذ ك تكجييو

الإىتماـ بتدريس مادة الرياضيات بمعنى أف يتعمـ التمميذ المنطؽ أك الاستدلاؿ الرياضي 

. كييدؼ إلى تطكر القدرات الذىنية

. محاكلة دراسة القدرات الذىنية كعلاقتيا بالرياضيات

.  بإمكاف ىذه الدراسة الكشؼ عف بعض الصعبات في مادة الرياضيات

: أىداؼ البحث
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تيدؼ الدراسة بالأساس إلى معرفة كؿ مف القدرات ك الذكاء العاـ ك أساليب التعميـ 

. بالتحصيؿ الدراسي لدل تلاميذ السنة الثانية مف التعميـ الابتدائي

فكما يختمؼ التلاميذ مف حيث قدراتيـ العقمية فيـ يختمفكف أيضا مف حيث أساليب تعمميـ 

: كيتفرع عف اليدؼ الأساسي لمدراسة الحالية الأىداؼ الأخرل التالية

 الكقكؼ عمى طبيعة الفركؽ الفردية القائمة بيف التلاميذ مف حيث قدراتيـ الذىنية كمف ثـ 

. تحصيميـ

تحديد الطبيعة التي يمكف أف تحدث بيف الحصكؿ عمى درجات عالية في اختبار القدرات 

كالحصكؿ عمى دراجات مماثمة في التحصيؿ  ختبار الذكاء العاـ،إ (FEX-RAVEN)الذىنية 

. الدراسي

جؿ تنمية كتطكير أػيحاكؿ ىذا البحث فتح المجاؿ أماـ المدرسيف لإستثمار ىذه الفركؽ مف 

ستراتيجيات في التدريس تككف متنكعة كتراعي إعتمادا عمى أساليب تعميمية ك إقدرات المتعمميف 

. ختلاؼ في القدرات الذىنية أساليب التعمـ لدل المتعمميفإ

.  التعرؼ عمى نسبة مساىمة القدرات الذىنية في تحديد مستكل الأداء في مادة الرياضيات

: ضبط المفاىيـ

 :القدرات الذىنية: أكلا
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:  تعريؼ القدرة في المغة

القدرة مف قَدَرَ ك مُقدرَةن ك مَقدَرَةن ك مقدرة ك قَدَارَةن ك قَدُكرنا ك قدرانا ك قدرا عمى الشئ قكم عميو 

ك أالقكة عمى الشيء ك التمكف مف فعمو : ك يقكؿ القدرة. مسكوأقتدر ك جمع ك إك قدرا عمى الشيئ 

. م كحدة الزمفأتيو في ثانية أتقاس بالعمؿ التي ت: لة ماآمثؿ قدرة . تركو

 ( 611: 1960البستاني، )                                                           

 

 

:  القدرة الذىنية في الإصطلاح

 ىي الإمكانية الحالية لمفرد عمى الأداء، الذم كصؿ إليو عف طريؽ التدريب أك مف دكنو 

كمف ثـ فإنيا إمكانية الفرد حاليا فيما يمكنو القياـ بو مف أعماؿ، في حالة تكافر الظركؼ الخارجية 

 .اللازمة

 (45 : 2000محمد عبد القادر ،)                                                      

   ىي القكة الفعمية عمى الأداء ، التي يصؿ إليو الإنساف مف طريؽ التدريب أك دكنو ، أم 

. ىي قكة الإنساف الحالية لمقياـ بعمؿ ما ، إذ تكافرت الظركؼ الخارجية المناسبة 

  (98 :2002عطية محمكد ، )                                                          
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:  التعريؼ الاجرائي 

نو ما ينتج عف الأداء أ، بذىنيةيتفؽ معظـ عمماء النفس عمى التعريؼ الإجرائي لمقدرة اؿ

 (بينجياـ  )ك معو (فيرم كارف  )العقمي ، كالقدرة العديدية ك القدرة الإبتكارية ، حيث يرل العالـ 

داء الإستجابة ، ك تشمؿ عمى الميارات الحركية ، كما تشتمؿ أالقكة عمى "ف القدرة العقمية ىي أ

 (رافف)جرائيا بالدرجة الكمية للإستجابة لمقياسي إك يعبر عنيا  ،"عمى حؿ المشكلات العقمية 

 . (حؿ المشكلات )ك

 

 

:  التحصيؿ الدراسي : ثانيا 

 .مشتؽ مف الفعؿ حصؿ الي حصؿ عميو اك جمعو : التحصيؿ لغة

: التعريؼ الاصطلاحي 

مجمكعة المعمكمات ك المعطيات الدراسية كالميارة التي يكتسبيا التلاميذ مف خلاؿ عممية أك     

طار المنيج التربكم إضمف  الخبرات،كما يحصمو مف مكتسبات عممية عف طريؽ التجارب 

كتتحدد أىمية ىذا التحصيؿ كمقدار الكمية التي حصميا التلاميذ مف خلاؿ  المعمكؿ بو،

 . الإمتحانات ك الإختبارات الخطية ك الشفكية التي يخضع ليا 
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 .(50 : 1999محمكد جماؿ السمخي ،)                                                 

: التعريؼ الإجرائي 

يعتبر التحصيؿ الدراسي بمثابة بمكغ مستكل معيف مف مادة أك كمكاد تحدده المدرسة أك 

التعمـ عمى الكصكؿ إليو بيدؼ مقارنة الفرد في الإستعاب لممعارؼ المختمفة ليذه المادة خلاؿ فترة 

زمنية محددة أك مقارنة التلاميذ بعضيـ البعض ك ىي المعرفة التي يصؿ إلييا الطفؿ مف خلاؿ 

. برنامج مدرسي قصد تكيفو مع الكسط ك العمؿ المدرسة 

ك في ىذه الدراسة يعبر عف التحصيؿ في مادة الرياضيات بالنتيجة المحصؿ عمييا في حؿ 

. المسألة الرياضية المقدمة لأفراد العينة 

   : تياضيارلا:ثالثا 

: التعريؼ الإصطلاحي 

بو اىتـ  ما ن ضمنم ك تيتـ مرلبش اللعق انيو تكن متجريدمم عم بأنيا تياضيارل اؼرتع

 زومبير كربتعا لأنيا تمثؿ المعمكمات  ـولعمالغة تبر ىي تعكير، كلتف ك أنماط اكئاطرلر كالأفكاا

مما يساعدنا في اكتساب ك تبادؿ المعمكمات ، بدقة  فةرمع

 ( 9،10  : 2004عبد الحسيف السمطاني ، )                                          

: التعريؼ الإجرائي 
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المتسمسمة المقررة عمى التلاميذ السنة الثالثة ابتدائي لممكسـ  (درسا16)ىي مجمكعة الدركس 

 . 2020-2019الدراسي 

:  الدراسات السابقة 

 : (Reuchlin :1991رككلاف  ):الدراسة الاكلى 

لى العلاقة التي تربط بيف الذكاء ك طبيعة الاساليب التي إتكصؿ رككلاف مف خلاؿ دراستو 

ف أبرز أثناء بحثيـ عف الحمكؿ لممشكلات المطركحة ك أك في أثناء التعمـ ، أطفاؿ في لأيكضفيا ا

ساليب تعمـ تختمؼ أالتلاميذ الذيف يحصمكف عمى نتائج عالية في اختبارات الذكاء العاـ يكظفكف 

عف تمؾ التي يستعمميا زملائيـ الذيف حصمكا عمى نتائج ضغيفة كاستنتج رككلاف اف كجكد ىذه 

بمعنى لايمكف . تجاه ىذه العلاقة إك أتفاؽ حكؿ طبيعة إالعلاقة بيف المتغيريف لايستتبع حصكؿ 

ساليب معينة في تعمميـ ك في حميـ لممشكلات أذا كاف التلاميذ الذيف يكظفكف إالجزـ فييا 

ستخداـ ىذه الاساليب بذاتيا إف أـ أ:ختبارات القدرات العقمية إيحصمكف بذلؾ عمى نتائج عالية في 

.  لا لمتلاميذ الأذكياء كحدىـ إتى ألام

 : ( lam2000 دراسة لاـ   ): الثانية  الدراسة

ك درجات  (التفكير)ساليب التعمـ ألى التحقؽ مف نكعية الإرتباطات القائمة بيف إ ىدفت 

ختبار القدرات العامة كالمقابلات إعتماد إالتحصيؿ الدراسي لدل عينة مف تلاميذ المرحمة الثانكية ب

ساليب ك درجة التحصيؿ لأرتباط داؿ بيف بعض اإلى عدـ كجكد  إالشخصية ك خمصت الدراسة
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خرل ك درجات التحصيؿ أساليب أحصائية بيف إرتباطات سمبية ذات دلالة إالكمي ، بينما كجدت 

 . فراد العينة ك خاصة طمبة العمكـ ك الفنكف ألدل بعض 

              (Bastien ،caverni Mendelssohn et tiberghien :1987   )  

: ( ansburg et hill  2003انسبكرغ كىيؿ  ):الدراسةالثالثة 

تمميذا مكزعيف بالتساكم  (90)عمى عينة مف تلاميذ المرحمة الإبتدائية شممت   في دراستو

ثيرىا عمى التحصيؿ أثر كؿ مف القدرات الذىنية ك تألى معرفة إبيف الذككر ك الاناث، ىدفت 

نجازات التلاميذ سكاء إثر كاضح لقدرات المعرفة في أسفرت نتائج الدراسة عف كجكد أالدراسي، ك 

 . ك بالأنشطة الإبداعية أتعمؽ الأمر بالتحصيؿ في الرياضيات 

 رتبط الذكاء في فترة مف فترات تطكره بالتحصيؿ الدراسيإفقد  كعف علاقة الذكاء بالتحصيؿ،

 صميـ الإختبارات التي تعني بقياسو مرتبطا بالقدرات المغكية ك القدراتتبحيث بقي بناء ك 

 رتباطية جكىريةإف تدلنا بعض الدراسات عف كجكد علاقات أذف إالمنطقية الرياضية ، فلاغرك 

 بركنر)مثاؿ أىتـ العديد مف الباحثيف إبيف درجات الذكاء العاـ ك درجات التحصيؿ الدراسي كما 

bruner)  ك( ككسميفkosslyn) كتيدؼ .نجازىـ لنفس المياـ إثناء أبنفس الفركؽ بيف الافراد في

لى قياس مستكل المعارؼ المدرسية ك الميارات التعميمية التي إختبارات التحصيؿ الدراسي إ

ىمية التحصيؿ أك مادة دراسية ما ، ك في زمف محدد ك تتجمى أكتسبيا التمميذ في مكضكع ما إ

الدراسي بالنسبة لمتلاميذ في ككنو يقيس درجة الماميـ بالمعارؼ ك المعمكمات المدرسية المرتبطة 
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نو يمكف مف ذلؾ لكي أك أ ك ىك يفيد في تقكيـ الفرد حاليا في مجاؿ معيف ,بمجاؿ دراسي خاص

  .ستعداد الفرد في المستقبؿ لأداء معيف إيقيس 

 (248: 1997ماىر ، )                                                                

:  ( nono  2006النكنك  ): الدراسة الرابعة 

ىدفت الدراسة الى معرفة مستكل القدرات الإبداعية لدل التلاميذ المتفكقيف دراسيا مقارنة 

 )220(قرانيـ ، تلاميذ ذكم تحصيؿ دراسي عادم مف الجنسيف ك قد تككنت عينة الدراسة مف أب

في دراسات  (Torassan تكرنس )ستخدـ الباحث إبتدائي ك إتمميذ ك تمميذة مف الصؼ السادس 

سابقة تناكلت ميارات القدرات الذىنية عند التلاميذ ك علاقة ىذه الميارات بتغيرات التحصيؿ 

ىدافيا، أختمفت ك تباينت حسب طبيعة إالدراسي في مادة الرياضيات  ك ما خرجت بو مف نتائج 

ميارات  }رتباطية بيف مجمؿ القدرات الذىنية ك إثبتت كجكد علاقة أف معظـ ىذه الدراسات أذ إ

.  ك التحصيؿ في مادة الرياضيات  {حؿ المشكلات ك المركنة الذىنية 

خرل مف ىذه النتيجة كما تبيف مف خلاؿ بحثنا المتكاضع لأرغـ اختلاؼ بعض الدراسات ا

يجاد العلاقة الفعمية بيف التحصيؿ الدراسي إندرة الدراسات التي تجرل في الجزائر ك التي تختص ب

. بتدائيةلإلدل تلاميذ المرحمة ا" ميارات حؿ المشكلات ك المركنة " ك القدرات الذىنية 

 :  )2010مصمكدم ك ناصر  (:الدراسة الخامسة 
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 تمميذا )32(شتغمت عينة تتككف مف إالتي  ( masmoudi naceur )ىدفت دراسة 

ساليب أثر كؿ أل معرفة إؿ يتابعكف دراستيـ بالتعميـ الإعدادم ، )15( ك )14(اعمارىـ بيف 

رتباط دالة إلى كجكد علاقة إالتفكير ك درجات تحصيؿ في مادة الرياضيات ك تكصمت الدراسة 

بيف الاسمكب الإبداعي الذم يتميز بالأصالة ك درجات التحصيؿ الدراسي في الرياضيت ، ك ىذا 

نجاز لدل التلاميذ في تحصيؿ الرياضيات لإلى القدرة عمى التنبؤ بمستكل اإمايؤدم حسب الدراسة 

برزت الدراسة كجكد فركؽ دالة بيف أستدلاؿ ، ك لإك خاصة منيا المرتبطة بالقدرة عمى الفيـ ك ا

، الذيف يفضمكف التعمـ عف طريؽ العمؿ ك الحركة كنظرائيـ مف  actfالتلاميذ الأسمكب العممي 

، الذيف يفضمكف التعمـ عف طريؽ السماع عمى مستكل التحفيز ) reflescif )مذكم الاسمكب التامؿ

. نجاز المرتبطة بتحصيؿ الرياضيات إنجاز المياـ ، ك كذا الرغبة في إالداخمي 

: التعقيب عف الدراسات السابقة 

تجيكا في مراحؿ سابقة إف الباحثيف في سيككلكجية الذكاء أبناءا عمى ما سبؽ يمكف القكؿ 

ك تـ التركيز عمى . لى الإختلاؼ في الذكاء ك القدرات العامة إلى تفسير الفركؽ الفردية بإيعازىا إ

ستعدادات التي لإم تمؾ الإمكانيات ك اأ،  ( structures mentales)مفيكـ البنيات الذىنية 

ترتبط بمرحمة مف مراحؿ النمك الذىني ، ك تجعؿ بذلؾ الفرد قادرا عمى حؿ نكع معيف مف 

ىذه الامكانيات ك الإستعدادات التي تعبر عف قدرات نكعية غالبا ما كانت . المشكلات دكف غيرىا 

.  لى في حدكد ضيقة إنيا غير قابمة لمتغير أم أتتميز بنكع مف الثبات ، 
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تقاف التي لإداء لممياـ ، ك كذا درجات اأف ظاىرة الفركؽ الفردية بيف الأفراد عمى مستكل إ

كقد . يمكف بمكغيا شكمت مادة خصبة لمعديد مف الدراسات ك الأبحاث في مجلات العمكـ الانسانية 

ك يكاد يجمع . جؿ فيـ ك تفسير ىذه الفركؽ الفردة أىتماما كبيرا مف إفردت الدراسات سيككلكجية أ

سلاؾ أعمماء التربية ك عمـ النفس حكؿ علاقة الذكاء بالتحصيؿ الدراسي لدل التلاميذ بمختمؼ 

لى العلاقة الكثيقة بيف درجات الذكاء العاـ ك درجات التحصيؿ إك اشارت عدة دراسات . التعميـ 

.  في المغة ك الرياضيات ك العمكـ 

 ف الإختلافات بيف الأفراد في الأداء لنفس الميمةأ  lautrey  1990 ) لكترم  (كيلاحظ

 دمردىا ككف الأشكاؿ المختمفة لمتصكر ك المعالجة ليست متكفرة بشكؿ متساكم لدل جميع الأفرا

ذ يككف مف السيؿ إحيث يظير كؿ كاحد تفضيلا يبقى ثابتا نسبيا لنكع مف التمثؿ ك المعالجة، 

. كثر مف غيره ك لك لـ يكف مناسبا لمكضعية أستعمالو إعميو 

لى قياس مستكل المعارؼ المدرسية ك الميارات إختبارات التحصيؿ الدراسي إك تيدؼ 

ك تتجمى اىمية . ك مادة دراسية ما ك في زمف محدد  أكتسبيا التمميذ في مكضكع ماإالتعميمية التي 

التحصيؿ الدراسي بالنسبة لمتلاميذ في ككنو يقيس درجة الماميـ بالمعارؼ ك المعمكمات المدرسية 

نو يمكف مف أك أك ىك يفيد في تقديـ الفرد حاليا في مجاؿ معيف ، . المرتقبة بمجاؿ دراسي خاص 

. داء عمؿ معيف لأستعداد الفرد في المستقبؿ إذلؾ لكي يقيس 
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ستعاب المفاىيـ المدرسية ، ك تحقيؽ التفكؽ  إكيمكف اف يتجمى ذكاء التمميذ في قدرتو عمى 

كسيكلة تذكره ليا ك فيـ المعاني المجردة ك سرعة  دراكو لممعارؼ،إك نيؿ الدرجات العالية ب

.  ستعماؿ الرمكز ك حسف تكظيفيا في التعمـ ك حؿ المشكلات إسترجاعيا، ك كذا إ

نجازه الفعمي ليذا التحصيؿ إك يؤدم الفرؽ الشاسع بيف قدرة التمميذ عمى التحصيؿ ك 

كما قد يككف . ك تعثرات قد تعصؼ  بمكاصمة مشكاره الدراسيألإحتماؿ كبير لمكاجية صعكبات 

ثناء تعممو سببا في ضعؼ درجات أستراتيجات مناسبة في إعدـ تكظيؼ المتعمـ لأساليب ك 

 .التحصيؿ لديو ك التقميص مف سبؿ النجاح 

( Miles،1977  :76) 

ختمفت في إك . برزت عدة دراسات العلاقة الإرتباطية بيف الذكاء ك التحصيؿ الدراسي أكلقد 

ختلاؼ الأعمار إلى إبالاضافة " بتدائي، متكسط، ثانكم إ" طكار التعميمية لأتناكليا لمعينة بيف ا

ختلاؼ المكضكع ك المتغرات إختمفت ىذه الدراسات مف حيث الأىداؼ ك ذلؾ بناءا عمى إكما 

. التي تعاممت معيا 

رتباط دالة بيف العمميات العقمية ك التحصيؿ إفمنيـ مف حاكؿ التكصؿ الى كجكد علاقة 

رتباطات العمميات المعرفية كمدل إ عف )stener 1987 ستينر  (الدراسي ك قد دلت نتائج البحث

ىتـ بربط العلاقة بيف التفكير كدرجات التحصيؿ أيضا مف أثيرىا عمى حؿ المشكلات ك منو أت

.  الدراسي كدراسة 
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رتباطية بيف لأبرزت ىذه الدراسات العلاقة ا أ)2003سبكرغ ىيؿ أ(ك ) 2000لاـ (دراسة _ 

سفرت النتائج عف ككف الأفراد الذيف يحصمكف عمى درجات أالذكاء العاـ ك التحصيؿ الدراسي ؼ

يضا عف رتب ك درجات عالية في المدرسة ، ك مف ثـ أختبارات الذكاء العاـ يحصمكف إعالية في 

لا إك متكسطة أيحققكف تفكقا دراسيا كاضحا عمى عكس غيرىـ الذيف تككف درجات ذكائيـ ضعيفة 

 ربطت بيف مستكل القدرات )2001محمكدم ك ناصره (ك  ) 2006 نكنك (ف الدراستيف الاخرتيف أ

ختمفت العينات المعتمدة إالابداعية ك اساليب التفكير ك درجات التحصيؿ في مادة الرياضيات ك 

 ) 2003سنبكرغ ك ىيؿ أ  فردا مثؿ دراسة220 الى 30في ىذه الدراسات فيتراكح حجـ العينة مف 

تمميذ  (220)تككنت العينة مف  (2006نكنك ) تمميذا في المرحمة الابتدائية ك دراستو  (90)

تمميذا  (32)تككنت مف  (2010)ك محمكدم ك ناصر . بتدائي إكتمميذة مف الصؼ السادس 

.  مف مرحمة المتكسط  (15 ك 14)عمارىـ بيف أ

دكاتيا كعيناتيا أىدافيا ك فرضياتيا ك كذا أختلاؼ إختمفت نتائج الدراسات السابقة حسب إك

لييا حكؿ العلاقة التي تربط بيف إكنستخمص مف الدراسات السابقة تباينا في النتائج التي تكصؿ 

ك التحصيؿ الدراسي ففي الكقت الذم تتفؽ بعضيا عف كجكد ' القدرات الذىنية ' الذكاء العاـ 

 ) 1987ستينر (دراسة " العلاقة الارتباطية سكاء بيف الذكاء العاـ ك متغير التحصيؿ الدراسي 

 .  )lam  2003دراسة لاـ (ك

 نجد في المقابؿ دراسات اخرل انتيت الى نتائج حكؿ مستكل )2003استبكرغ كىيؿ (ك

ساليب التفكير ك درجات التحصيؿ الدراسي في مادة الرياضيات ك نجد عكس أالقدرات الابداعية ك 
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خرل دلت عمى ضعؼ العلاقة الإرتباطية بيف درجات الذكاء العاـ ك التحصيؿ أذلؾ دراسات 

 dammusis et  دامكسيس ك ديجارليو  ) ( testu et baille 1983)الدراسي لتستككبابؿ 

desjarlais 1977  )  لى القكؿ بعدـ كجكد ركابط قكية بيف الذكاء العاـ إك كميا تكصمت

ختبارات اإكالتحصيؿ الدراسي ك بالمكازة مع ىذا نجد العديد مف الدراسات التي ميزت بيف ماتقيسو

ذا كانت ركائز إخرل ، ؼأختبارات التحصيؿ الدراسي مف جية إالذكاء العاـ مف جية ، ك ماتقيسو 

الذكاء تيتـ بقياس القدرات العقمية المتعددة سكاء البسيطة كالتذكر منيا اك المعقدة كالتجريد 

كثر عمى أختبارات التحصيؿ التي يعتمدىا المدرسكف ، تركز إف أكالتعميـ ك النقد ك المقارنة ، ؼ

.  كثر مف غيرىا مف القدرات أتقكيـ قدرات خاصة كالتذكر ك الفيـ ك التحميؿ ك التطبيؽ 

عتمدت عمى مقاييس الإختبار القدرات العامة ، ك المقابلات الشخصية إبعض الدراسات 

 .  (كضعية ادماجية)كحؿ مشكلات رياضية 

:  كقد تـ الاستفادة مف الدراسات السابقة مف خلاؿ 

. قتباس بعض المعمكمات مف الجانب النظرم إ- 

. ختيار العينة إالتعرؼ عمى المنيج المستخدـ ك طريقة - 

. الإستعانة بالدراسات السابقة لإختيار مقاييس الدراسة الحالية - 
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 فكمما (learing contescr)طبيعة الأدكات ك الكسائؿ المكضكعة رىف اشارة المتعمـ - 

شكاؿ مختمفة ، كانت الكضعية مفيدة أاعطيت الفرصة لممتعمـ لكي يختار ك ينسؽ مجيكداتو ب

كثر  أ

 (55 : 2005امزياف ،  )                                                               
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: تمييد 

م نشاط يقكـ بو الانساف ، فيي تتحكـ بكظائؼ الجسـ كميا  أساس أتعد العمميات المعرفية 

ف كؿ ما يفعمو الإنساف يعتمد بالدرجة الأكلى عمى الذاكرة ، الإنتباه ، الإدراؾ ىذه ثلاث أكالحقيقة 

م ميارة ك خاصة الميارة المغكية فالإنساف الكاعي اكتساب إىـ عمميات تساعد الإنساف عمى أ

ذ ىك بكابة العمميات إكلا لفيـ ما يدكر حكلو مف العالـ الخارجي، أالراشد يعتمد عمى الإنتباه 

تى بو الإنتباه مف مثيرات فيك يعالج المعمكمة أتي الإدراؾ الذم يفسر كؿ ما أالمعرفية ، ك بعدىا م

راديا في إك لاأراديا إف تعاممنا مف المعمكمة ك فيمناىا ترسخت إستعابيا، ك ما إالحسية لفيميا ك 

كؿ ذاكرة تمر عمييا المعمكمات لتككف مستعدة للإنطباع ىي الذاكرة العاممة التي تعتبر أالذاكرة ك 

ىـ نظاـ في الذاكرة العامة، ك ىي تحتفظ بالمعمكمات لكقت قصير المساىمة في تخزينيا في أ

.  الذاكرة طكيمة المدل لتككف جاىزة في كقت لمتصرؼ بيا 

لى القدرات الذىنية مف خلاؿ تعريفيا كالتعرؼ عمى إك في ىذا الفصؿ سنحاكؿ التطرؽ 

. الكظائؼ التنفيذية ك الإنتباه بعدىا الإدراؾ ك في الإخير الذاكرة العاممة 
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:  الذىنيةتعريؼ القدرات  - 01

ك القكة الفعمية أ، فمنيـ مف عدىا الإمكانيات الذىنيةختمؼ عمماء النفس في تعريفيـ لمقدرات إ

.  ك الإستجابات أداءات للأك مجمكعة مف اأعمى الأداء ك منيـ مف عدىا نشاط معيف ، 

ف الإمكانية الحالية لمفرد عمى أك يمثؿ النكع الأكؿ تعريؼ محمكد عبد القادر ، الذم يرل _ 

مكانية الفرد حاليا  إنيا تمثؿ إك مف دكنو ، ك مف ثـ ؼأليو مف طريؽ التدريب إاداء الذم كصؿ لأ

.  عماؿ في حالة تكفر الظركؼ الخارجية اللازمة أفيما يمكنو القياـ بو مف 

 (29 :2005محمكد عبد القادر، )                                                      

لييا الإنساف مف طرؼ إنيا القكة الفعمية عمى الأداء التي يصؿ أ عطية محمكدك يرل _ 

ذ تكاقرت الظركؼ الخارجية إنيا ىي قكة الانساف الحالية لمقياـ بعمؿ ما ، أم أك دكنو ، أالتدريب 

.  المناسبة 

 (96 : 2002عطية محمكد ، )                                                         

احمد القدرة بانيا المستكل الراىف مف الكظيفة سكاء كاف متاثرا محمد عبد السلاـ ك يعرؼ _

.  ـ لـ يكف متاثرا بو أبالتدريب 

: 2006محمد عبد السلاـ، )                                                         

50) 
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ف القدرة تتككف مف ألى إ محمد عبد السلاـ احمدشارة إك يمثؿ النكع الثاني مف التعريفات _ 

ليو عطية محمكد مف إشار أرتباطا كبيرا فيما بينيا ك كذلؾ ما إمجمكعة مف الاستجابات ، ترتبط 

سكاء . رتباطا عاليا إداءات التي ترتبط فيما بينيا لأف مصطمح القدرة يطمؽ عمى مجمكعة مف اإ

شار فؤاد البيي السيد الى القدرة انيا أك العمؿ ك قد أكانت ىذه الأداءات في ميداف الدراسة 

رتباطا عاليا يبرز  إتصنيؼ نشاط العقؿ ك تجميع لو في طكائؼ بحيث ترتبط كؿ مككناتو الطائفية

 .ىذا التجمع 

رتباطا عاليا بما إداء التي ترتبط فيما بينيا لأساليب اأف القدرة ىي مجمكعة مف إخيرا ؼأك

.  رتباطا ضعيفا إم تمؾ التي ترتبط مع غيرىا أخرل ، الأساليب الأداءأيميزىا عف غيرىا مف 

 (تعريفي الشخصي  )                                                                    

: الكظائؼ التنفيذية  - 02

التي تعرؼ ايضا باسـ التحكـ المعرفي ك النظاـ الانتباىي الاشرافي ك ىك مصطمح شامؿ 

ادارة التحكـ ك الضبط لمعمميات المعرفية بما في ذلؾ الذاكرة العاممة ، المركنة المعرفية ، التنفيذ ، 

.  التثبيط ك حؿ المشكلات بالاضافة الى التخطيط 

: تعريفيا 

 تعتبر الكظائؼ التنفيذية مفيكما حديثا نسبيا في مجاؿ عمـ النفس المعرفي ، ك تظير 

مساىمتو في المجاؿ العصبي ك كذلؾ المجاؿ المعرفي ك النفسي ك ىك ما يفسر الاىتماـ الكاضح 
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الذم لقيو ىذا المفيكـ بالاضافة الى ما اظيرتو الدراسات المختمفة مف ك جية علاقة بيف بعض 

                                                                                 .                                             نتباه، الإدراؾ، الذاكرة، التذكر ك حؿ لمشكلات لإالاضطرابات المعرفية كمف بيف ىذه الكظائؼ، ا

 (14 : 2013ماجدة السيد عبدك ،   )

: الانتباه  – 01 – 02

:   تعريؼ الانتباه 1 - 1 -2

لى تبايف التعاريؼ التي إدل ذلؾ أنتباه مف المفاىيـ المعقدة ك صعبة التحديد ك قدلإيعد ا

 : التعاريؼ نذكر منيا تناكلتو كمف ىذه 

ف أنتباه يعتبر عممية ك نفسية في إعممية تكجيو التركيز ك تطبيقو بيقظة مشاىدة مثير ب_ 

ك نشاط عقمي ك يتطرؽ الأخصائي أكاحد مف ىذا المنظكر ، الإنتباه يضع الفرد في كضعية حيكية 

.  نتقائية إالنفسي للإنتباه كحالة عقمية ذات تركيبة 

 ( 70 :2003لاركس ،  )                                                            

يضا الإنتباه ىك تكجيو ذىني ك عممية الإنتباه ىي عممية كظيفية تقكـ بتكجيو شعكر أك _ 

نتباه ىك لإف اأدراكي يؤكد اللإجزاء مف ىذا المجاؿ  ألى بعضإالفرد نحك مكقؼ سمككي جديدا ك

 مف المثيرات الخارجية المكجكدة في المجاؿ أعممية تركيز الشعكر عمى عممية حسية معينة تنش

م مف المثيرات التي ألى إنتباه إف يغير الفرد أكقت مف الأكقات يمكف  السمككي لمفرد ، كفي ام

:  تسجؿ ك يتضمف الإنتباه عمميتيف ىما 
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.   التركيز الإختيارم عمى مثيرات معينة  _

ف يخزف معمكمة ما في أراد الفرد أذا إبمعنى . تقنية المعمكمات الأخرل التي يستقبميا _ 

نتباه، الملاحظة ك الإنصات لإف يككف مثبتيا بدرجة عالية ك تتطمب عممية اأذاكرتو يجب 

 . كالإىتماـ 

خرل في  أستبعاد ك منبياتإك تعرؼ ىذه العممية مف تركيز الكعي عمى منبيات معينة ك 

ساسية أف الإنتباه ثلاث خصائص أصبح معركفا في عمـ النفس أك قد  (بالإنتباه  )المحظة نفسيا 

:  ك ىي 

.  تقدـ الأحسف مف الإنتباه : يحسف المعالجة العقمية _ 

.  التركيز الطكيؿ لإانتباه يترؾ الإنساف متعبا : ستينز ك الجيد _ 

مر ألى إلا القميؿ مف الإنتباه لمتكجو إمر ما لا يبقى أالتركيز في : يتصؼ بالمحدكدية _ 

 .خر غيره أ

  ( 132 : 2005حناف سعيد الرحك ، )                                                  

:   تخصص أمم مصطمح في أتجاىات لتعريؼ إ   يكجد 

.  م مصطمح عف طريؽ ذكر مككناتو ك خصائصو أيعرؼ : تجاه فمسفي إ_ 

. ىميتو أك أيعرؼ عف طريؽ كظيفتو : تجاه كظيفي إ_ 
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:  تجاه في الإتجاه البنائي لإتعريؼ ا

.  ك مركز أىتماـ الفرد بشيء معيف ك عمى نحك كاضح إالإنتباه عممية عقمية تتصؿ ب_ 

.  شياء أك عدة أالإنتباه ىك تركيز الشعكر في شيء _ 

. شياء المحيطة بالفرد لأىك تركيز القدرات العقمية عمى ا

. ىك الإختيار النشط مف بيف العديد مف المنبيات التي تحيط بالفرد 

:  تجاه الكظيفي  الإتعريؼ الانتباه في

.  دراؾ الفرد لعناصر البيئة  إنتقالية تسيـ فيإالإنتباه ىك عممية 

.  صاؿ الفرد بالبيئة ك التكافؽ معيا إملى إالإنتباه ىك عممية عقمية تيدؼ 

ىك عممية كظيفية في حياة الفرد العقمية ك في شخصية الفرد تقكـ بتكجيو الشعكر نحك 

ذا كاف إجزاء المجاؿ الإدراكي أك نحك بعض أذا كاف المكقؼ جديدا تماما إالمكقؼ السمككي ككؿ 

.   بيئتو على التكافؽ ـإف مر بو، ك ييدؼ الفرد مف كراء ذلؾ أالمكقؼ مالكفا ك سبؽ لمفرد 

:  نيا بأ (limeted attention capacity)باه المحدكدة تكتعرؼ قابمية الإف

.  نساف عمى التركيز عمى كمية محدكدة جذا مف المعمكمات في الكقت الكاحد لإقدرة ا

ىك "تجاىيف الكظيفي ك البنائي لإنتباه عمى النحك الأتي الذم يجمع بيف الإف تعرؼ اأكيمكف 

ستعداد خاص لدل الفرد ناتج عف تركيز الشعكر عمى مكضكع معيف ك يعمؿ عمى تنشيط إك أتييؤ 

"  دراكيا ك التكيؼ معيا إك تكجيو سمكؾ الفرد نحك عناصر البيئة بيدؼ 
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  ( 96 ػ 93 : 2010فخر عبد اليادم ،  )                                              

 

: تعريؼ مكسكعة عمـ النفس 

نتقائي الذم يميز الحياة العقمية بحيث يتـ حصر الذىف في لإالإنتباه ىك ذلؾ النشاط ا" 

 ". عنصر كاحد مف عناصر الخبرة ، فيزداد ىذا العنصر كضكحا عف العناصر الأخرل 

 (1)ف نحدد الإنتباه حسب التعريؼ السابؽ في المخطط الأتي رقـ أك يمكف 

 

 

 

 

 

 

 ( 47 : 1992اسعد رزكؽ ، )                                                          

.  نتباه حسب مكسكعة عمـ النفس لإ يبيف الضبط المفاىيمي لعممية ا1مخطط 

 عملٌة إلانتباه

تكٌف حسً 

ناجم عن تنبٌه 

 فعال

تمركز الذهن 

على عنصر 

 الخبرة المحدد

نشاط ذهنً 

 انتقائً

حالة استشارة 

قصوى 

 للجهازالعصبً
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الإنتباه ىك أىـ العمميات العقمية التي تمعب دكرا ىاما في النمك : " حمد أتعريؼ السيد 

ف ينتقي المنبيات الحسية المختمفة التي تساعده عمى أالمعرفي لدل الفرد حيث يستطيع مف خلالو 

"  كتساب الميارات ك تككف العادات السمككية الصحيحة بما يحقؽ لو التكيؼ مع البيئة المحيطة بوإ

:   تصنيفات الإنتباه 2 – 1  - 2

 :رادة الفرد إنتباه مف حيث أىميتو ك الجيد المبذكؿ فيو ك لإتصنيؼ ا -2-1-2

رادم ك الذم يتـ تمقائيا مف إك الإنتباه الأكلي  ك يقصد بو الإنتباه اللاأ: نتباه العفكم لإا_ 

ك المنعكس، ك يككف دكف جيد كاضح كبطريقة أنتباه الغريزم لإادة الشخص، ك يطمؽ عميو اإردكف 

" رادة مف الفرد إنتباه يككف دكف لإا" ك غير ىامة لمفرد  أعفكية دكف إرادة ك قد تككف المثيرات ىامة

.  سمؾ بشكؿ مفاجئإتباه لصكت ما دكف قصد ، كالإنتباه لصكت ينطؽ لإمثؿ ا

:  الإنتباه الإرادم العمدم _ 

رادتو إتجاه مثير معيف بإكىك الإنتباه الذم يكجو فيو الشخص يقظتو  ك الإنتباه الثانكمأ

. كالإنتباه لصكت المحاضر مف دكف غيره مف المثيرات 

ك ىذا الإنتباه يتطمب جيد مبذكؿ مف الفرد كاضح ك بإرادة مف الفرد ، تككف المثيرات ىامة 

.  نتقائي لإتباه الإبالنسبة لو، ك مف ىذا النكع يكجد مايسمى با
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رادة الفرد ك يبذؿ إك ىذا الأخير فرع مف الإنتباه العمدم ك يككف ب: الإنتباه الإنتقائي _ 

رادم لكف الفرد ينتقي ك يختار إنتباه إجيد، ك ىي ىامة ك لكف لا يركز عمى مثير كاحد ك ىك 

.  كثر مف غيرىا أبعض المثيرات ك يركز عمى 

ىك نكع مف الإنتباه يجير الفرد عميو ك يبذؿ جيد، ك في  : (جبارمالإ)الإنتباه القسرل _ 

جبار معمـ لمطفؿ عمى الكتابة إ" مثؿ . الغالب تككف مكضكعات الإنتباه غير ميمة بالنسبة لو 

ك أم بدكف رغبة ك بدكف ترتيب قد يككف ميـ أ، " رادم إنتباه غير للإعمى السبكرة ، يككف ىذا ا

.  غير ميـ 

: ب تصنيؼ الإنتباه مف حيث شدتو -2-1-2

:   ينقسـ الى نكعيف 

.  فيما يستجيب الفرد لممثيرات بشدة ك عمؽ ك يتفاعؿ معيا بتركيز : نتباه عميؽ إ

ك يتفاعؿ أف يركز عمييا الفرد تركيزا كبيرا أعندما تمر المثيرات مف دكف : تباه سطحي إف

.  معيا 

:  ل نكعيف إؿ ينقسـ :ج تصنيؼ الانتباه مف حيث الاستمرارية -2-1-2
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يركز الفرد في ىذا النكع عمى المثيرات لفترة طكيمة نسبيا ك بشكؿ متصؿ  : نتباه مستمر إ ػ 1

دقيقة  ) 20( دقيقة ىك تركيز مستمر عكس الإنتباه لمدة )20(الإنتباه لشيء لفترة متصمة مثلا 

.  نقطاع إلكف يككف ب

نتيجة تعرض الفرد لممثيرات عمى فترات قصيرة نسبيا بينيا : نتباه متقطع غير متصؿ إ ػ 2

.  فكاصؿ زمنية 

م يركز الفرد عمى مجمكعة مف المثيرات المعينة لفترة ما ثـ ينتقؿ أ:  الإنتباه المتناكب 3

خرل ثـ يعكد مرة ثانية لممثيرات الأخرل بالتناكب مثؿ تقميب قناة التمفاز مدة أل مثيرات إؿالإنتباه 

. دقيقة ثـ ينتقؿ لأخرل 

 : خصائص الإنتباه 3- 1- 2

:  ميا أهللإنتباه خصاص عديدة 

ك المثيرات الخاـ ك يقع أحيث يتـ الإحساس بالمنبيات  : دراكية مبكرةإالإنتباه عممية _ 

دراكية مبكرة حيث يستبؽ الإنتباه الإدراؾ إالإنتباه بيف الإحساس ك الإدراؾ ك ليذا فيك عممية 

.  كيميد لو لأف الإنتباه ىك الذم يتحسف ك الإحساس ىك الذم يكشؼ ك يعرؼ 

ف أ يعتبر الإصغاء الخطكة الأكلى في عممية تككيف ك تنظيـ المعكمات حيث : ػ الاصغاء 

ستكشاؼ الفرد لبيئتو المحيطة بو ك التي يعيش فييا ، يتطمب منو الإصغاء حيث ينتقي الفرد إ
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المثيرات التي ييتـ بيا ما عدا ذلؾ فالإصغاء ضركرم لتركيز الإنتباه عمى المكضكع الذم يريد 

.  الفرد تناكلو 

ك المثيرات التي مف حكلو أ لا يستطيع الفرد الإنتباه لجميع المنبيات :ػ الإختيار ك الإنتقاء 

شباع حاجاتو ك كذلؾ إالتي يكتظ بيا العالـ الخارجي دفعة كاحدة ، ك لكنو ينقي منيا ما يتناسب ك 

كضع نفسو في ك ستعداد الفرد إبما يتناسب مع حالتو النفسية ، ك ىذا الإنتقاء يتضمف في العادة 

شياء أك التفكير  في أحالة مف التييؤ التأىب العقمي لملاحظة ىذه المثيرات المختارة دكف غيرىا 

. خرل أشياء أدكف 

ما في حركة العيف خلاؿ المكاف أك بصيرة ك تتمثؿ أ كىي قد تككف سمعية :ػ الإحاطة 

تباىو مف جانب لأخر، مثلا إفك بكجو أصكات ك يمكف للإنساف أكالإنصات لكؿ ما يصدر مف أ

ل كؿ إف ينتبو أف الإنساف لايستطيع أك حيث  خر ،أل شيء إؿنتباىو مف شيء إيستطيع تغيير 

نتقائيا ك مكجو للأشياء التي إف الإنتباه يككف إك دفعة كاحدة ؼأك المثيرات في كقت كاحد أالمنبيات 

المعمـ في فصمو عند شرحو لمدرس يركز دائما عمى عممية " كثر مف غيرىا فمثلا أييتـ بيا الفرد 

. خطاء بعض الطلاب أفيـ الطلاب لمدرس ك ليس عمى 

لى تنبييات حسية معينة إتماـ إهجابية ك إك اأف الفرد يتجو بفاعمية أ حيث نجد :ػ التركيز 

م يجعؿ بعض المنبيات في بؤرة الشعكر ك يركز عمييا، ك ما عدا ذلؾ أخرل أكيميؿ منبيات 
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ك منتشر بحيث يستطيع الإحتفاظ بمشاىدة أعمى ىامش الشعكر قد يركز الفرد عمى منبو كاحد 

. مبعثرة عبر كؿ شيء يحيث حكلو 

ف تاثيره أيو الفرد ؼإؿك المنبو الذم ينتبو أنو رغـ كجكد المثير أ ك يقصد بالتمكج :ػ النمكذج 

.  خر جديد ك دخيؿ ثـ يعكد مرة اخرل عندما ينتقي ىذا المثير الجديد أذ ظير مثير إيختفي 

 ػ 92 : 2008احمد محمد عبد الخالؽ ، )                                           

93) 

:  عكامؿ جذب الإنتباه ك تشتت الإنتباه 4- 1- 2

ساسا عمى طبيعة المثيرات بحكـ العممية أتتسـ عممية الإنتباه بخصائص متباينة ك المرتكزة 

.  تقائية ليا إفسيركرة 

"  بعكامؿ جمب الانتباه " ك ما يعرؼ أك دكاـ ىذه السيركرة الإنتقائية يستكجب عكامميا تثبيتيا 

:  يف ؽك ىذه العكامؿ عمى منط

الخصائص ظركؼ  )ساسا بالمثيرأك التي تتعمؽ " العكامؿ الخارجية " تدعى : كليا أ

 . (... المكقؼ

دكافعو ، ميكلو ، ىدافو، : ك التي تتصؿ بشخصية الفرد " العكامؿ الذاتية " فيي : ثانييا 

 . (... تفكيره ، شخصيتو 
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 : ( 01 )ك يمكف اف تعرض جممة ىذه العكامؿ بنكعييا في الجدكؿ رقـ 

مظيرىا طبيعتيا عكامؿ جذب الانتباه 

. ىي الطابع الفعمي لمتنبيو الفاعؿ _   
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العكامؿ :لاأك

الخارجية 
 
 
 
 
 
 
 
 

. الديناميكية المفاجئة زيادة في التنبيو _  : تغير المنبو 2

. فضؿ مف السفمى أالمناطؽ العميا _ :  مكقع الإنتباه 3
. ضؿ مف اليسرل أؼالمناطؽ اليمنى _ 
. كثر فعالية أماـ العيف مباشرة أالمنبو _ 

. ثر تاثيرا مف الاصغر أؾالحجـ الأكبر _  : حجـ المنبو 4

. كمما زادت شدة الاستثارة زادت شدة الإنتباه _  : شدة المنبو 5
. ضؿ أؼلفة المثير ضماف لتنبيو أ_ :  الاعتياد 6
. تختمؼ شدة الإنتباه باختلاؼ نكع ك كيؼ المثير _ : طبيعة المنبو  : 7
. مثير جديد ، خبرة جديدة ، زيادة شدة الانتباه _ : حداثة المنبو  : 8
. تكرار المنبو يضمف الفتو ك مف ثـ زيادة في شدتو _ : تكرار المنبو  : 9

الحاجة الزائدة  : 10
: لمتنسيؽ 

. تعقد ك سرعة المثير الزامية تركيز الانتباه عميو _ 

 
 
 
 

 :العكامؿ المؤقتة 
 

. تفعيؿ السيركرات الذىنية لإنتقاء المثير المحدد :  ػ التييؤ الذىني 1
. يؤدم لجذب الانتباه الى الداخؿ :  ػ النشاط العضكم 2
الدكافع شرط اساسي لحدكث الإنتقائية ك ىي الخاصية الأساسية :  الدافع 3

. للإنتباه 
العكامؿ :ثانيا

الداخمية 
 ػ مستكل الاستشارة الداخمية العلاقة التلازمية مكجية بيف شدة الإستشارة 1العكامؿ المستديمة 

تباه فالداخمية ك درجة تركيز الإ
تباه لدل فتعد الميكؿ ك الإىتمامات بؤرة تركيز الإ: ػ الميكؿ كالإىتمامات 2

. الفرد 
ستنفاذ الطاقة الجسمية ك النفسية مؤشر فعمى إ:  ػ الراحة ك التعب 3

. لضغؼ شدة الانتباه 

 ( 247 : 2010يحي بف حسف العتكـ ، )                                               

.   يبيف اىـ العكامؿ الخارجية ك الداخمية لجذب الانتباه  01  جدكؿ رقـ 

ىـ العكامؿ الخارجية ك الداخمية التي تمعب دكرا ىاما لجذب الإنتباه أعلاه أكضح الجدكؿ 

ك معاكسة للأكلى تعمؿ أستمراريتو لمدة اطكؿ ، ك لكف نجد مقابؿ ذلؾ عكامؿ مضادة إكضماف 
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بشكؿ مباشر عمى ضعؼ القدرة الإنتباىية لدل الفرد ك مف ثـ تشتيتيا ك التي سنذكرىا ك نكضحيا 

  (1)مف خلاؿ المخطط الاتي رقـ 

 

 

h 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ( 200 : 2005فاطمة زىراء حاج صبرم ،   )                                               

 العوامل المشتتة للانتباه

 العوامل الجسمٌة العوامل الفٌزٌقٌة العوامل النفسٌة العوامل الاجتماعٌة

ـ انعدام الامن 

 الاسري 

ـ اضطراب العلاقات 

التفاعلٌة  

الاجتماعٌة مع 

.الاخرٌن   

 ـ القدرات العقلٌة

ـ انعدام الرغبة و 

 غٌاب الدافعٌة

  حول الذاتالتمركزـ 

ـتباٌن الاهتمامات  

 تضعٌف الانتباه

 ـ عدم تدقٌق الاشباع

 ـ

 .ـ ضعف النمو العصبً 

.ـ الانهاك الجسمً   

.ـ اضطراب النمو   

ـ اضطراب التوازن 

.الهرمونً   

.ـ ضعف الاثارة   

ـ الزٌادة الشدٌدة فً 

 .الحرارة و الرطوبة 

.ـ الفوضاء   

ـ البٌئة المادٌة لغرفة 

.الصف   

 

.اثر نفسً سلبً   

 

 

 

 

 ـ الشعور بالاضطراب 

.ـ الشعور بالنقص   

  .ـ القلق المزمن

نقص و تثبٌط الحٌوٌة 

و من ثم اضعاف 

 .الانتباه 

 .ـ الزٌادة فً التعب 

 .ـ زٌادة قابلة للتهٌج 

ـ عدم احترام نمط 

 .الانضباط الضعفً 

ـ المعلم نفسه عامل 

’ صوته  )مشتت 

  .(...طرٌقة تدرٌسه 



الفصل الثاني                                                                    

 قدراث الذهنيت 
 

  
37 

 
  

ىـ العكامؿ المشتتة للإنتباه  أ يبيف 02مخطط رقـ 

:   النظريات المفسرة للإنتباه 5- 1- 2

لى مكضكع الإنتباه مف حيث ككنو قدرة ذات سعة محددة ، ك كذلؾ مف حيث إتبايف النظرية 

دكره في مراحؿ بناء المعمكمات ك معالجتيا ك لذا تعددت النظريات التي فسرت الإنتباه ك نذكر مف 

:  ىميا أ

: (  hypothesis simgleone)أ نظرية القناة الكاحدة -2-1-5

ف الإنساف يتمكف مف الإنتباه أخركف ممخصا أك " دكيتش " عمى يد )1958(فرضت عاـ 

لمثير كاحد فقط ك يدخمو حيز المعالجة ك لا يتمكف مف معالجة مثيريف في كقت كاحد ، ك غالبا ما 

.  يح ، حيث يعزؿ الفرد كؿ المثيرات ك يدخؿ مثير كاحد فقط لغرض المعالجة شتسمى بفرضية التر

نتقاء المعمكمات  إنيا ميكانيزـ ترشيحي يسمح بأتعتبر ىذه النظرية عممية الإنتباه عمى _ 

كيقع بيف نظاـ مركزم لممعالجة ذك قدرة محددة ، يقكـ بعممية الترميز بصفة متسمسمة، ك نظاميف 

محيطيف، كاحد يككف مكرسا لتحميؿ المدخلات الحسية ك الأخر لتحقيؽ المخرجات السمككية يتفؽ 

 يسمح بمعالجة بعض كستار يعمؿ  filtreف ىناؾ مرشحا اك مصفاة أصحاب ىذه النظرية عمى أ

.  المعمكمات ، في حيف يمنع بعضيا لأخر مف المعالجة لعدـ الإنتباه ليا 

ختلاؼ جكىرم يكمف في الإختلاؼ حكؿ مكضع المرشح إنو ثمة ألا إرغـ ىذا الإتفاؽ 

" " BROADBENTبركدبنػػػت " فيما يرجعو « L’entonnoi » ك ما يعرؼ بظاىرة أالإنتقائي 
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نكرماف "م ترشيح مبكر عمى عكس مف أقبؿ مرحمة التعرؼ عمى المثيرات  " treismanتػريسمػػػاف 

Norman  " دكتش " ك Deutsch  " م ترشيح أك الأشكاؿ أبعد مرحمة التعرؼ عمى المثيرات

.  خر أمت

:  ب نظرية قابمية ك مركنة تكزيع المثيرات -2-1-5

ف أثبت مف خلاليا أ حيث )1973( سنة ) Kahenman كاىنماف  (كقد برىف ىذه النظرية 

قابمية الإنتباه تتغير طبقا لمتطمبات المثير ك الميمة المطمكب التعامؿ معيا ، فعند ظيكر مثيريف 

ذا كاف إم الكاحد بعد الأخر ك لكف أف ذلؾ يتطمب قابمية لتكزيع المثيرات بشكؿ تعاقبي إفي كقت ؼ

كبر مف قابمية الفرد عمى التعامؿ معيما فسيحدث تداخؿ  مما يؤدم لظيكر أمستكل المثيرات 

.  ستجابات غير صحيحة إحركات ك 

ف أف ىناؾ حدا عاما لقدرة الفرد عمى القياـ بعمؿ عقمي ، بمعنى أ ) كاىنماف (كما يرل 

كمية الانتباه القابمة للإستثمار في معالجة ما تككف محددة ، كيقترح ميكانيزـ التسيير 

(Mecanisme de gestion) جؿ التعامؿ مع ىذه المحدكدية ، ك ىذا الميكانيزـ حسبو ىك أ مف

.  لنشاطيا دكف غيره مف النشاطات الأخرل  (الإنتباه )الذم يقرر تعيف كمية الجيد العقمي 

نو مف أ" كاىنماف"ما فيما يخص قدرة الفرد عمى القياـ بميمتيف في نفس الكقت ، فيرل أ

حدل الميمتيف سيمة إالممكف تقسيـ الإنتباه بيف ميمتيف مختمفتيف ، ك لكف في الغالب ما تككف 

.  لية آتعتمد عمى معالجة 
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نتباه بحزمة لإنمكذجا نظريا يقارف فيو ا ) Eniksonيبريكسف إ (خرل يقترح أك مف جية 

ا ، تركز كمية كبيرة مف السبؿ الإنتباىية في دخر شكؿ ريشة رقيقة جأذات حجـ متغير ما بحيث ت

خذ شكلا كاسعا أف تأنتقاء كبير ، كما يمكنيا إل تمكضع شديد ك تسمح بإؿمكاف محدد ، مؤدية 

.  قؿ أف ينتشر مكزعا نفس الكمية مف السبؿ عمى سطح كبير ، ك لكف بتركيز أيمكف 

  ( 100ػ 99 : 2014اسماعيمي يامنة ك اخركف ،  )                                 

:  ج  نظرية المصادر المتعددة -2-1-5

تؤكد ىذه الفرضيات عمى كجكد مجالات متعددة للإنتباه لكؿ مجاؿ مستكل معيف مف القابمية 

شيفريف ك شنايدر  (ل أف كؿ مجاؿ مصمـ لمتعامؿ مف نكع معيف مف المعمكمات ، رأك 

Chevron _ Schneider )  ف تعالج المعمكمة بصفة أنو مف الممكف أ ك ك زملائيـ 1977عاـ

ف مجمؿ المعمكمات تخزف في الذاكرة قصيرة أل تسجيؿ  اللامحدكد ، ك إؿمتكازنة ، بالإضافة 

عماؿ شيقريف التصكر البنائي لنظاـ المعالجة أالمدل ، فلا يتطمب تدخؿ الإنتباه، ك تغير 

ك نمكذج بركدبنت مف منظكر اخر حيث يمكف أل نظرية إؿ ننظر أفكلتكضيح ذلؾ يجدر بنا 

:  كصفيا بالطريقة التالية 

تعالج المعمكمات الحسية بطريقة اك تكمانيكية ام بدكف انتباه، ك لكنيا تنتقي اك تختار قبؿ 

.  الذم يكضفيا بطريقة مراقبة  système centrale كصكليا الى الجياز المركزم 
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ركاد التمييز بيف العمميات الألية   chevron _ schneider )شيفريف ك شنايدر (يعتبر 

كالعمميات المراقبة، فميزتي الألية ك المراقبة ليست خاصيتي مراحؿ المعالجة المتميزة ك لكنيما 

ليست  Traitement contrôle فالمعالجة المراقبة . طريقتيف مختمفيف لمعالجة المعمكمات 

خرل لمعالجة أساليب أما يتعمؽ بإفلية ، الأك الإضطرابية التي تتبع المرحمة أالمرحمة الإجبارية 

                         .المعمكمة 

 ( 102 _ 100 : 2014اسماعيمي يامنة ك اخركف ،  )                               

:  د  الإنتباه كعممية فيزيكعصبية - 2-1-5

خذت بالحسباف ظاىرة أتكجد العديد مف الأطر النظرية خاصة الفيزيكلكجية منيا ك التي 

ف الإنتباه ىك زيادة النشاطات العصبية في أت بأالإنتباه، حيث نجد النظرية الكلاسيكية ك التي ر

يو الفرد مف مكضكعات مختمفة إؿدراؾ المنبيات نحك ما يتكجو إالمنطقة المحائية ك المختصة ب

د لدل جىا يكأفتشفت بإؾل تغير تصكراتنا حكؿ الإنتباه حيث إؿكىناؾ بعض الإكتشافات نادت 

ثارة المجلات الأخرل ك ىذه العممية تسمى بعممية الكبح إثارتيا تمغي إرد مناطؽ دماغية عند ؼاؿ

 19ف الإثارة في المنطقة إف الإثارة في المنطقة البصرية ؼإكىذا ما نجده في المنطقة البصرية ؼ

 . 18 ك 17ثارة المنطقة إتتسبب في 

يف تظير عمى القشرة الدماغية حزمة مف الألياؼ العصبية الصادرة أحيث يقع في المنطقة 

مف الدماغ الأكسط، ك ىنا يككف الإنتباه مرتبط بتنشيط المنطقة المكبكحة بكاسطة التحريضات 



الفصل الثاني                                                                    

 قدراث الذهنيت 
 

  
41 

 
  

ستثناء المناطؽ التي تطابؽ إالألية مف قاعدة الدماغ ك بيذه الكيفية تكبح المناطؽ الدماغية ب

.  م مدخؿ لإنتباه الفرد أالمنبيات عمى 

ف الأبحاث كالدراسات أرئيس جمعية الأبحاث التربكية الأمريكية مف  ) fariey فارم (شارأك 

نحاء العالـ ، ك تحديد العلاقة ألى تغيرات كثيرة في تفكير الباحثيف في مختمؼ إحكؿ المخ ستؤدم 

خرل أجيزة أجيزة مستقمة تشريحيا في الدماغ تتناكؿ الإنتباه ، ك أبيف ترشيح الدماغ ك الإنتباه ثمة 

. جية معالجة المعمكمات ك التي تعالج مدخلات معينة : مثؿ 

 ( 83 ػ 82  : 2014اسماعيمي يامنة ،  )                                             

:   الإدراؾ 2-2

  : perception دراؾ لإ مفيكـ اؿ2-2-1

دراؾ ىك عممية ترجمة لممحسكسات التي تنتقؿ لمدماغ عمى شكؿ رسائؿ مرمزة ماىيتيا لإا

.  عضاء الحس ك الدماغ أنبضات كيربائية تسرم عبر الأعصاب الحسية التي تصؿ ما بيف 

  ( 225 : 2003راض الكقفي ،  )                                                      

ك كاممة لصفات المكاد ك الظكاىر في أنعكاسية معقدة كمية إنو عممية أ:" ك ىناؾ مف يعرفو 

" .  عضاء الإستقلاؿ أالمحيط الفيزيائي ك المؤثرة عمى 
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نتاج لمتفاعؿ ك التكامؿ المتبادؿ ما بيف }: ك يمكف القكؿ عف العممية الإدراكية ىي 

.   {الإحساسات الصادرة عف المثيرات في المحيط الفيزيائي ك العمميات العقمية المعرفية 

نيا عممية عقمية عميا يتـ فييا ترجمة المدخلات أ: " ما التعريؼ الامثؿ لعممية الإدراؾ ىك أ

".  لى مدركات ذات معنى ك دلالة إالحسية عديمة المعنى بمشاركة العمميات العقمية المعرفية 

 133 : 2009محمد بني يكنس ،  )                                                   

) 

:  ك ىناؾ عدة تعارؼ منيا 

.  عممية تجمع الانطباعات الحسية ك تحكيميا غالى صكرة عقمية : الإدراؾ 

.  عممية تفسير ك فيـ لممعمكمات الحسية : دراؾ لإا

.  عممية تفسير المعمكمات التي تاتي بيا الخارجي : ادراؾ لإا

تي بيا الحكاس أنطباعات الحسية التي تلإلى المعاني مف تحكيؿ اإعممية التكصؿ : دراؾ الإ

.  لى تمثيلات عقمية معينة ، ك ىي عممية لاشعكرية لكف نتائجيا شعكرية إعف الأشياء الخارجية 

  ( 129  : 2013سامي محسف الختاتنية ك اخركف ،  )                                

:  ك مف التعريفات الشائعة لإدراؾ 
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نو فرع مف فركع عمـ النفس يرتبط بفيـ أعمى solso،( 1988 ) ) سكلسك (يعرفو _ 

.  المثيرات الحسية ك التبكء بيا 

نو محاكلة تفسير المعكمات التي تصؿ أعمى  anderons ،( 1995 )) اندرسكف ( يعرفو_ 

.  لى الدماغ إ

نو تعديؿ  أعمى lindsy and norman ،( 1977 ))ليندزم ك نكرماف (يعرفو _ 

. جؿ تفسيرىا كفيميا أللإنطباعات الحسية عمى المثيرات الخارجية مف 

نو العممية التي يتـ مف خلاليا التعرؼ أ لعؿ (sternberj ; 2003 )يعرفو ستير نبرغ _ 

. عمى المثيرات الحسية القادمة مف الحكاس كتنظيميا كفيميا 

  (94ػ93: 2010عدناف يكسؼ العتكـ ، )                                               

: المفسرة للادراؾ (الإتجاىات ) النظريات 2-2-2

ىـ النظريات المفسرة للإدراؾ  أيبيف :2قـجدكؿ ر

 م أكالبنائ)ريقي بالإتجاه الإ

 (المعرفي 
الإتجاه السمككي الإتجاه الجشتالطي 

الإتجاه الجيسكني 

الإدراؾ / البيئي 

المباشر 

تجاه معالجة إ

ك أالمعمكمات 

النظرية الحاسكبية 

ىك المنحى القائـ : ػ تعريفو 

عمى الملاحظة المنظمة 

مدرسة : تعريفيا 

لمانية تركزت أ

مريكية في أمدرسة 

. عمـ النفس 

ػ سميت بيذا الإسـ 

نسبة لمؤسسيا 

ػ سميت بياذا الإسـ 

نسبة لى عمـ 
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المباشرة،ك الملاحظة الذاتية 

. ك التجريب 

دراستيا في عممية 

. دراؾ الاشكاؿ إ

العالـ جيمس 

. جيسكف 

الحاسكب في 

. معالجة المدخلات 

: جكرج بيركمي : مف العمماء 

دراؾ البعد إدراسات حكؿ 

 / (العمقكالمسافة )الثالث 

دكر التعميـ  ): كليـ حييمر 

. (في الإدراؾ 

ككفكا : مف العمماء 

، ككىمر  

: ز العمماء أبر

. كاطنس 

: برز العمماء أ

جيسكف ، مايكمز 

. كاريمك 

كناؿ أ: مف العمماء 

. ، شيفرف 

: برز الافكار أ

يشير ىنا المنحنى الفمسفي _ 

ف كافة المعمكمات ألى إ

مستمدة مف الإدراكات 

نيا أم أالحسية ك الخبرات ، 

. غير كلادية ، بؿ متعممة 

التركيز عمى دكر المعرفة _ 

كالخبرة في بناء الإدراؾ 

كليس في قكانيف فطرية كامنة 

. في المخ 

الادراؾ تفسير للاحساسات _ 

ام اف اسس التنظيـ الادراكي 

تكمف في عممية اختيار ك 

تحميؿ ك اضافة لممعمكمات 

: برز الافكار أ

ثر أعدـ كجكد _ 

لمتعمـ ك الخبرة في 

. الإدراؾ 

الكؿ يساكم _ 

 جزاءمجمكع الأ

. (تنظيـ معيف ليا)

التركيز عمى _ 

كجكد قكانيف فطرية 

كامنة  (مكركثة )

لإدراؾ افي المخ 

الشكؿ ككؿ منظـ ك 

جزاء أليس ؾ

منفصمة معزكلة عف 

: برز الافكار أ

لـ يعنى المنحنى _ 

السمككي بالعمميات 

العقمية غير القابمة 

لمملاحظة المباشرة 

ك القياس ، كمف 

بينيا عممية الإدراؾ 

 .

: برز الافكار أ

التركيز عمى _ 

نظرية الإدراؾ 

المباشر التي تشمؿ 

: ما يمي 

تككيف الإدراؾ _

ناتج عف المثيرات 

غنية بالمعكمات 

شياء أصادرة عف 

معينة ثؤثر عمى 

عضاء الإستقباؿ أ

 ). دكف كسائط 

ك قكانيف أتعمـ 

. (نظرية

: برز الافكار أ

 )مدخلات حسية _ 

سمسمة  (بيانات

عممية  )جراءات إ

معقدة تتـ في قشرة 

كمشاركة  (المخ

خرل أعمميات عقمية 

ذاكرة،تخيؿ ’ تفكير )

مخرجات  (

مدركات، معمكمات )

م مركر الإدراؾ أ (

بسمسمة مف المراحؿ 

المنظمة ك مشاركة 

. العمميات العقمية 
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. بعضيا . مف المخزكف الذاكرم 

 148، ص2009محمد بني يكسؼ ، )                                                  

)     

 

 :  قكانيف الإدراؾ2-2-3

:  قانكف الكؿ أكبرمف مجمكع أجزائو_ 

كمضمكف  (ككىمر_ككفؾ _الجشطالت )كتشفتو مدرسة إكقد  يعتبر القانكف الأساسي للإدراؾ،

باب ػ )لا ثـ ندرؾ التفاصيؿ ك الأجزاء ، مثلا كممتي ـ أدراكنا لمشئ ككؿ يتإ أمدراكنا إف أالقانكف 

يتككناف مف نفس الحركؼ ك لكف ندركيما ككحدات كمية كليس كحركؼ منقطة بمعاني  (ب أ

. مختمفة 

: كالأرضيةؿ قانكف الشؾ_ 

دراكو عف الأرضية ،ك يقصد إلكي تتـ عممية الإدراؾ بسيكلة يجب أف يختمؼ الشكؿ المراد 

. أما الخمفية في عممية الإدراؾ  لياـ المراد التركيز عميو أكثر ،إبالشكؿ الجزء 

  :قانكف ثبات الإدراؾ_ 
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يعني ندرؾ  الأشياء كأنيا ثابتة في حجميا كلكنيا كشكميا الطبيعي رغـ أنيا دائمة التغيير 

. كالحس تبعا لدرجة بعدىاعف عض

: قكانيف التجميع_ 

: كىي تكضح طريقة الجمع العناصر كالمعمكمات البصرية الكاردة

ترل نظرية الجيشطالت أف الاجزاءالمتشابية  تميؿ الى أف تدرؾ عمى :قانكف التشابو _ 

شكؿ مجمكعات فالاشياءالتي تشترؾ كتشابو في بعض الخصائص كالمكف أك الشكؿ أك الحجـ 

تدرؾ عمى أنيا تنتمي لمجمكعة كاحدة  

. ف تدرؾ بعضيا البعضألى إف الأجزاء في الزماف ك المكاف تميؿ أيثير : قانكف التقارب - 

دراؾ المثيرات ك الأشكاؿ غير المتكاممة عمى أنيا كاممة إلى إيميؿ الفرد : قانكف الإغلاؽ - 

. لتصبح ليا معنى

. يدرؾ الفردالشكؿ عمى أنو مربع رغـ اكتمالو:مثاؿ

 (131-130 : 2013الختاتنة كآخركف)                                              

:  العكامؿ المؤثرة في الإدراؾ2-2-4

. مألكفة المكقؼ أك المثير درجة-

.  غمكضيا مدل كضكح المثيرات أك-
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ك يسمعو ، حيث يغمب عميو كثيرا تفسير المكاقؼ في أف يراه أدراؾ الفرد بما يتكقع إثر أػ يت

 . ضكء تكقعاتو المسبقة المرتبطة بحدكث مثيرات معينة 

. دراؾ الفرد لممكاقؼ في ضكء دكافعو ك حاجاتو إثر أػ يت

دراؾ الفرد بالحالة الإنفعالية ك المزاجية التي يمر بيا الفرد في لحظة مف المحظات  إثر أػ يت

. دراؾ الفرد سمميا في مكاقؼ الإنفعاؿ كالغضب ك الخكؼ ك القمؽ ك التكتر إحيث لا يككف 

يجابية إػ تمعب الميكؿ ك الإتجاىات دكرا ىاما في عممية الإدراؾ ، فكجكد ميكؿ ك اتجاىات 

لى تركيز انتباىو نحك ذلؾ المكقؼ ، مما إف يدفع الفرد أنو أك مثير معيف مف شأنحك مكقؼ 

.  دراكو إيسيؿ مف عممية 

دراكو عمى نحك إف كجكد خبرة سابقة لدل الفرد بمكقؼ معيف يعمؿ عمى تسييؿ عممية إػ 

.  فضؿ أ

.  سرع مف غيره أػ تؤثر الحالة السيكلكجية في الإدراؾ ، فالجامع مثلا يدرؾ رائحة الطعاـ 

ذ يدرككف ما يكحى إثر الإدراؾ بعممية الإيحاء ، ك لا سيما الأشخاص القابميف للإيحاء ، أػ يت

   . ركفبو الأخ

 ( 132  : 2013سامي محسف الختاتنة ك اخركف ،  )                                 

 :   الإدراؾ السمعي ك البصرم 2-2-5 
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  : (visual perception)أ الإدراؾ البصرم-2-2-5

دراكو عمى حكاس الذكؽ ك الشـ كالممس ككنيا الحكاس إيعتمد الطفؿ حديث الكلادة في 

ستخداـ جميع حكاسو في الإدراؾ ، سكاء كانت إ بأسابيع محدكدة يبدأنو خلاؿ ألا إالأكثر تطكرا 

.  كثر حاسة في الكقت نفسو أك بتفاعؿ أىذه الحكاس منفردة 

ف غالبية المعمكمات التي تصؿ الدماغ عف العالـ الخارجي ألى إشير العديد مف الدراسات ت

.  ف الإدراؾ التي يمارسيا الفرد يكميا إمصدرىا البصر ك 

ف المعمكمات البصرية تغمب المعمكمات مف القنكات الحسية الأخرل في حالة تضارب إبؿ 

سابيع أالمعمكمات البصرية مع المعمكمات الحسية الأخرل ، ك لا يستطيع الأطفاؿ في عمر العشر 

.  بعاد ك التفريؽ بيف الكجكد بسيكلة ألاثة ثلى المثيرات ذات اؿإطالة النظر إ

لى إل عدسة العيف ثـ إؿػك يتـ الإحساس البصرم عادة مف خلاؿ انعكاس الأشعة عف الأجساـ   

الشبكية التي تحتكم عمى العديد مف الخلايا التي تستجيب لمضكء ، ك تعمؿ ىذه الخلايا عمى نقؿ 

لى طاقة عصبية بكاسطة ما يعرؼ بالخلايا العضكية ك المخركطية في الشبكية إالصكرة المنعكسة 

حيث تنتقؿ ىذه الطاقة عبر العصب البصرم الى الدماغ ك تظير الصكر عمى الشبكية بشكؿ 

نو كمما زادات المسافة أحجاـ تتناسب مع بعد المثير عف العيف حيث أمقمكب لما ىك في الكاقع ك ب

بيف المثير البصرم ك العينـ كمما قؿ حجـ صكرة المثير عمى الشبكية ، ك تذىب المعمكمات 
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المكجكدة في الجزء الأيسر مف العيف اليمنى الى الجزء الأيسر مف الدماغ ، ك ينطبؽ نفس التكجيو 

.  في سير المعمكمات عمى العيف اليسرل 

:  AUDITIORY PERCEPTION ب الإدراؾ السمعي -2-2-5

حداث حياتو اليكمية ك يفضؿ أيحتؿ السمع مكانة ىامة في الإدراؾ الإنساف مف خلاؿ 

السمع يستطيع الإنساف التميز بيف الناس ك تجنب المخاطر ،ك المغة المنطكقة ىي ميزة انسانية 

ف اعتماد المتعمميف عمى أك يقدر العمماء . منحيا الله لمبشر لتساعدىـ عمى التكيؼ ك التعمـ 

الإدراؾ السمعي لأغراض التعمـ يفكؽ كثيرا اعتماده عمى الحكاس الاخرل مجتمعة حتى مف اعتبار 

ك يتـ الإحساس .ف حجـ المعكمات البصرية التي تصؿ لمدماغ تفكؽ حجـ المعمكمات السمعية أ

مكاج ميكانيكية تنتقؿ في الفضاء، ك نتيجة أ ر أكالسمعي عندما ينتقؿ الصكت عمى شكؿ دكائ

كبر قدر ممكف مف ىذه أف الأذف بتجميع أالضغط ك التخمخؿ تتحرؾ ىذه الأمكاج حيث يقكـ ىك 

فالأذف الداخمة حتى تصؿ القكقعة  لى الأذف الكسطى، إالأمكاج ك تمريرىا مف خلاؿ طبمة الأذف

لى طاقة عصبية عبر العصب السمعي حتى إالتى تحتكم عمى خلايا حسية الحسية ك تحكيميا 

  .تصؿ لمنطقة الإدراؾ السمعي في الدماغ 

  ( 102 ػ 98 : 2016عدناف يكسؼ العتكـ ،  )                                       

 : نمك الإدراؾ كعلاقتو بالحكاس2-2-6
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كالحكاسب  أكاف الإدراؾ كنفس الكقت، يرتبط السمكؾ الإدراكي بعمؿ الحكاس الخمسة سكاء

كلكف الإدراؾ سمكؾ   المسجؿ الصكتي ،كأ جيزة الفديكأدكات تعمؿ كما تعمؿ أعف  ىي عبارة

.  متعمـ ينمك مع الإنساف منذ كلادتو ك خلاؿ مراحؿ بناء خبراتو عبر مراحؿ النمك المختمفة 

دراكية جاىزة ك ذلؾ بسبب غياب الخبرة إف الإنساف لا يكلد ك لديو قدرات أ يعني ذلؾ 

ستثناء ردكد الفعؿ المنعكسة لحديثي الكلادة التي يعتبرىا البعض مؤشرا عمى حدكث إالسابقة ب

الإدراؾ منذ الكلادة ، ك التي يتـ التحكـ بيا مف قبؿ النخاع الشككي المكجكد في الحبؿ الشككي 

ف التعمـ ك اكتساب أكباستقلالية تامة عف الخبرات السابقة المخزنة في الدماغ ، ك ىناؾ مف يؤمف 

ف الطفؿ قادر عمى السمع ، لذا أم أصحاب ىذا الرأ منذ الحمؿ حيث يعتقد أالخبرة الإدراكية يبد

.  فيك قادر عمى التعمـ ك لديو محصكؿ بسيط مف الخبرة قبؿ الكلادة 

:   كمف طرؽ قياس السمكؾ الإدراكي عند الاطفاؿ الرضع ما يمي 

:  رد الفعؿ المبدئي المنعكس لممثيرات - 

غلاؽ البؤبؤ نتيجة إفعاؿ منعكسة مثؿ أيلاحظ عمى الأطفاؿ حديثي الكلادة كجكد ردكد 

ك تغيرات الجمد أس نحك مصدر الإثارة أك تحريؾ الرأتسميط الضكء المباشر عمى العيننيف، 

كلي عمى حدكث تغيرات بيئية حسية أىذه الردكد ىي مؤشر . ك انخفاض دقات القمب أالجمفانية ، 

ك ألى الجياز العصبي حيث يقكـ النخاع الشككي بالإستجابة الحركية إتـ نقميا مف الحكاس 

.  الفيزيكلكجية ليا لإف مثؿ ىذه المعمكمات لا تصؿ لمدماغ عادة 
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 :  التعكد- 

 بالتلاشي أف ردكد فعمو المنعكسة تبدإشير مف عمر الطفؿ الرضيع ، ؼأبعد مركر عدة 

التدريجي ك يصبح لديو استجابات مرتبطة مع القدرة عمى الربط بيف المثيرات الأصمية ك المثيرات 

.  المتشابية مما يعني حدكث تعمـ استجابات معرفية ناتجة عف التعكد 

 7لى قدرتيـ عمى تثبيت بصرىـ عمى إتشير الدراسات عمى الأطفاؿ الرضع : زمف التثبيت - 

لى إمثيرات معينة لفترة مف الزمف ، فقدره الطفؿ عمى متابعة ضكء متحرؾ فكؽ سريره يشير 

 . دراكية لأف استقباؿ المثير الحسي ك استجاب لو بتثبيت بصكت لفترة مف الزمف إاستجابة 

  ( 98 ػ 97 ػ 96 : 2010عدناف يكسؼ العقكـ ،  )                                   

 : الذاكرة 2-3

:  الذاكرة2-3-1

ىي القدرة عمى الترميز كالتخزيف كالإحتفاظ كمف ثـ استرداد المعمكمات :تعريؼ الذاكرة

.  الحالي كالخبرات السابقة لمتأثير عمى السمكؾ

: الذاكرة مف الناحية الفيزيكلكجية كالعصبية -

تعرؼ الذاكرة في،بحيث يتـ إعادة خمؽ أك بناء الخبرات الماضية بإطلاؽ متزامف لمخلايا 

. التي شاركت في التجارب الأصمية
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 مميار مف الخلايا العصبية يربط بينيا تريميكف كصمة 100إذ أف مخ الإنساف يحتكم عمى]

.  [ مميكف نبضة في كؿ ثانية 10في كؿ سنتيمتر مكعب كاحد نطمؽ 

   (ttpm: ll noronet academy . com 15:32:، ساعة الاطلاع2018 ػ12ػ 08، تاريخ الاطلاؽ )  

تعرؼ الذاكرة بشكؿ عاـ بأنيا عممية تخزيف كاحتفاظ بالمعمكمات مف أجؿ الاستدعاء 

. أكالاستخداـ في كقت لاحؽ

 أنو يتـ إستقباؿ المعمكمات عبر الحكاسب في الذاكرة الحسية (  lea hy 2009لييي  )يرل

لمحظات محدكدة ثـ تنقؿ بعد ذلؾ لتخزف في الذاكرة العاممة ، حيث تعالج المعمكمات فييا لمدة 

التي تخزف فييا المعمكمات  (الدائمة  )قصيرة نسبيا لتصؿ بعد ذلؾ إلى الذاكرة طكيمة المدل 

شيفيرف  )كلعؿ النمكذج المقدـ مف طرؼ   لفترات غير محدكدة كاسترجاعيا عند الحاجة إلييا،

  .يمثؿ أفضؿ العكر لعمميات الذاكرة التي تخضع ليا المعمكمات (كآنكسنكف 

 

 

 

 

 

  مدخلات حسٌة 

 (تعارف)الانتباه 
 

 الذاكرة الحسٌة

 

 الذاكرة العاملة 

 الترمٌز
 

 الذاكرة طوٌلة المدى

 الاسترجاع

 اضمحلال و الاستجابة 
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 . يكضح كيفية عمؿ الذاكرة 3مخطط رقـ 

 ( 21 : 2011فراس الحمكرم ك اخركف ،  )                                           

:  أنكاع الذاكرة2-3-2

 تكجد عدة نظريات لتفسير مختمؼ الميكانيزمات التي تدخؿ في عممية تخزيف المعمكمات 

الذم  يقسـ الذاكرة إلى قسميف ىما الذاكرة قصيرة المدل  (بادلي  )كمف أىـ ىذه النظريات نظرية 

إلى ثلاث أنماط  [amderson stermberg skqnks ]طكيمة المدل كما يشير كؿ مف  كالذاكرة 

كنظرا لتداخؿ كتعد التقسيمات  الذاكرة قصيرة المدل ك الذاكرة الطكيمة،– الذاكرة الحسية : ىي

: لمذاكرة أثناء معالجتيا كتخزينيا لممعمكمات يمكف أف تدرج أنكاع الذاكرة كفؽ الترتيب الآتي 

 :أ تقسيـ الذاكرة كفقا لطبيعة النشاط النفسي-2-3-2

: الذاكرة الحسية العيانية 

 كىي الذاكرة التي تتعمؽ بالإنطباعات المتجمعة عف الطبيعة كالحياة مف خلاؿ أعضاء 

الحس، إذ يقكـ العالـ مف حكلنا بتزكيدينا بآلاؼ المثيرات الصكتية كالممسية ك الشمسية كالذكقية 

التي تدخؿ الحكاس كتقكـ ىذه الأخيرة بدكرىا الآلي في نقؿ المعمكمات إلى المرحمة القادمة مف 

التخزيف كىي الذاكرة القصيرة بينما يتـ نسياف بقية المعمكمات التي نركز إنتباىنا عمييا ، كحكؿ 

مصير ىذه المعمكمات المفقكدة أم التي يتـ الإنتباه إلييا فقد إختمؼ العمماء حكؿ ذلؾ، حيث 

يكتفي غالبيتيـ بفكرة فقدانياكعدـ قدرتيا في التأثير عمى خبرات الإنساف أكبناء المعرفية ، بينما 
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يشير البعض إلى إمكانية دخكؿ ىذه المعمكمات المفقكدة إلى خزانة خاصة بعيدة المدل كتعرؼ 

: الذاكرة الحسية بالمخزف أكالمسجؿ الحسي كيمكف تمخيص أىـ خصائصيا في التالي 

الثانية بعد زكاؿ المثير  تخزف الذاكرة الحسية المعمكمات لمدة قصيرة مف الزمف لا تتجاكز_ 

. الحسي

تنقؿ الذاكرة الحسية صكرا دقيقة عف العالـ الخارجي بدرجة مف الدقة عف طريؽ الحكاس _

. الخمس 

. لا تقكـ الذاكرة الحسية بأية معالجات معرفية لممعمكمات بؿ تترؾ ذلؾ لمذاكرة القصيرة_

 :الذاكرة المفظية المنطقية

كفي ىذا النكع يحدث أف الفرد يتذكر تمؾ الألفاظ ذات المعنى الذم ينعكس عمى جكاىر 

عمى إدراؾ العلاقات المنطقية بيف عناصر  الأشياء الظاىرة المراد تذكرىا ، حيث تعتمد الذاكرة

تعصؼ بذاكرة المعاني كيقصد بيا  كىي.المادة المتعمقة ، فالأمر لا يرتبط فقط بالشكؿ البصرم 

. تذكر الكممات كالمفاىيـ كالقكاعد ك الأفكار المجردة كىي ضركرية لاستخداـ المغة

 :الذاكرة الإنفعالية

كتتمثؿ في الحالات الإنفعلاية التي إقترحت لمكاقؼ سابقة ك في ىذا النكع مف الذاكرة 

يسترجع الفرد الماضي مصحكبا بإنفعلات معينة إجابية كالخيرات الإنفعالية القكية يمكف أف تسبب 
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إذ ينحصر  (كميض الذاكرة)تذكر فكرم سريع كتذكر طكيؿ المدل لحدث ما كىذا يطمؽ عميو 

محتكل الذاكرة الإنفعالية في تمؾ الحالات الإنفعالية التي تحمؿ مكانا ىاما في خبرة الفرد السابقة 

في أف تطفؤ أك تظير في الذاكرة إحساس الفرد بعدما الإتزاف أك الضيؽ أك حتى بعض علامات 

. الخكؼ المرتبطة بمركر الفرد بخبرات أكلية سكاء كانت صعبة أك ممكنة

 ( 299-297 : 2014اسماعيمي يامنة كآخركف  )                                    

: ب تقسيـ الذاكرة كفقا لأىداؼ النشاط -2-3-2

عمى كجكد أىداؼ محددة تكجو العمميات العقمية المتضمنة  كتقكـ ىذه الذاكرة :الذاكرة الإرادية

الذاكرة في الذاكرة، كأف نتذكر في الإجماع مكضكعات معينة ترتبط بأىداؼ السؤاؿ كمقتضياتو 

كفي ىذا النكع مف الذاكرة لا أىداؼ محددة تكجو العمميات المتضمنة في الذاكرة كجية : اللاإرادية

معينة حيث يقفز إلى الكعي نماذج لإحداث ظكاىر أكأشخاص بدكف قصد كما لك كانت مف تمقاء 

. ذاتيا كأف يتذكر الإنساف لحنا مكسيقيا ما كىك يقرأ كتابا

 :ج تقسيـ الذاكرة كفقا لاستمرارية الإحتفاظ بمادة الذاكرة-2-3-2

المرحمة الاكلى في نسؽ التذكر عند الكائف البشرم  تعتبر الذاكرة الحسية:الذاكرة الحسية

حيث يتـ تخزيف المعمكمات الحسية الكاردة عف طريؽ الحكاس الخمس ،كتتميز ىذه الذاكرة ببقاء 

تأثير المنبو بعد انياء عممية التنبيو اك تكقفو سكاء كاف ىذا المنبو بصرا اك سمعيا اك كاردا مف ام 

.  حاسة اخرل 
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ىي عبارة عف تخزيف فردم أك ظرفي لممعمكمة ، ميمتيا الحفاظ عمى : الذاكرة قصيرة المدل

المعمكمات لبضع دقائؽ أك حتى بضع ثكاني ، كالذم بتضمف مرحمة الإحتفاظ بالمعمكمة لفترة 

بمعمكمات أخرل كمف أىـ  قبؿ إستبداليا (ثا18)قصيرة ، لأننا بحاجة ليا مؤقتا لفترة لا تتجاكز 

: خصائصيا

مالـ يتـ  (ثا15-8)مدل الإحتفاظ  بالمعمكمات المحددة حيث تبقى المعمكمات لفترة  .1

 .تكرارىا أك معالجتيا

 . كحدات معرفة9 إلى 5الطاقة التخزينية لمذاكرة قصيرة المدل كقد قرىا ميممر مابيف  .2

عمى كصكؿ مثير لمذاكرة القصيرة كلـ يتـ معالجتو أكتكراره  ( ثا18)إذا مرت الفترةالزمنية  .3

 .أك التدريب عميو فانو يتـ نسيانو 

ف حدكث أية مشتقات للإنتباه خلاؿ معالجة المعمكمات في الذاكرة القصيرة يجبر إ_ 

.  المعمكمات القديمة عمى الخركج مفيكـ الإستدلاؿ 

 ىي عبارة عف مرحمة يككف فييا التخزيف منتييا كفعالا بعد المعالجة :الذاكرة طكيمة المدل 

التي يمر في ذاكرة العمؿ ك تتدخؿ الذاكرة طكيمة المدل عندما يككف كقت الإسترجاع لممعمكمات 

لى عدد مف السنكات كما يميز ىذه الذاكرة ىك تكفر المعمكمات في كؿ إيتراكح مف بضعة دقائؽ 

 سيؿ المناؿ ، ك يمر التخزيف الطكيؿ لممعمكمات عمى  ف ىذا الإسترجاعأكقت كلكف ىذا لا يعني 

:  ساسية ك ىي أ مراحؿ 3
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 .مرحمة تستجيؿ المعمكمات القادمة مف ذاكرة العمؿ  .1

 . مرحمة تنظيـ المعمكمات  .2

 .عادة تنشيط ك استرجاع المعمكمات إمرحمة  .3

 ( 302 ػ 300 : 2014اسماعيمي يامنة ك اخركف ،  )                                 

:  مراض الذاكرة أ  2-3-3

مكرا لـ تحدث في أنفسية حيث يتذكر الشخص   ك ىي ظاىرة :أ الذاكرة الكاذبة -2-3-3

ك يرجع النشاط  (بييرجانيت ك سيغكمكندفركيد  )الكاقع، ىذه الظاىرة نكقشت في البداية مف قبؿ 

منذ ظيكر لأكؿ مرة مشركع بحث حكؿ القضية عاـ   (اليزابيت لكفتس  )لى إثباتيا إالأكبر في 

المسمى بمتلازمة الذاكرة الذاكرة الكاذبة عمى يد ىذه الأخيرة ، كفي المقابؿ نجد متلازمة  ( 1974)

تؤثر عمى ميكؿ الشخص في الحياة اليكمية كالتي الذاكرة الزائمة ك التي تختمؼ عف الذاكرة الكاذبة 

ف البحكث تختمؼ حكؿ اعتبار متلازمة الذاكرة الكاذبة مف إعمى عكس الذاكرة الكاذبة ك مع ذلؾ ؼ

.  ككنيا اضطراب عقمي 

كثر عرضة لتكليد ذكريات كاذبة مف غيرىـ ك ىك الأشخاص الذيف أشخاص أىناؾ - 

مراض أيمتمككف معدؿ الذكاء منخفض كلدل الأطفاؿ ك المراىقيف ، ككذلؾ الأشخاص المصابيف ب

م أنفسية مثؿ الإنفصاـ ك الذم يجعميـ يكاجيكف صعكبة الإنخراط في الكاقع ك بشكؿ مختصر 

.  م التميز ىك الأكثر عرضة لتكليد ذكريات كاذبة أصعكبة في معرفة الكاقع مف الخياؿ 
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ك النساكة ىك عدـ تذكر المعاكمات ك الميرات أ فقداف الذاكرة :ب فقداف الذاكرة -2-3-3

تحدث لجميع البشر ك لكنو قد يككف مرضيا  طبيعية  ك النسياف ظاىرة أك الخبرات التي مر بيا ، 

ك صدمة انفعالية ، كيصنؼ أك عقب إصابة دماغية أعند الإصابة ببعض الأمراض مثؿ الزىايمر 

:  لى إفقداف الذاكرة 

ك بعض الأدكية الميمكسة ك ىذا أك يككف ناتج عف تناكؿ المخدرات : النسياف الرجكعي _

 .حداث الماضي أنو انتقائي مف أالنكع مف النسياف يختمؼ عف النسياف الشامؿ العابر في 

ك يظير ىذا النكع مف النساكة بصكرة مفاجئة ، ك يستمر فييا مف : النسياف الشامؿ العابر _

حداث الماضي ثـ يعكد أحيانا ، حيث يفقد المصاب كؿ أ ساعة 12 إلى دقيقة 60 ػ 30

 . باستذكارىا تدريجيا بعد زكاؿ النكبة ك يرافؽ ىذا المرض حالات الصرع 

 .لتياب السحايا ، احتباس الدـ إصابة خطيرة مثؿ إالذم يحدث بعد : النسياف الثابت _

 .بحيث بسبب الإصابة بمرض الزىايمر: النسياف المتزايد _

  :  VERNICHE النسياف المتسبب عف اعتلاؿ كرنؾ _

مع تناكؿ  (B1)ىذا النكع مف النساكة ناتج عف الإمتصاص غير المناسب لفيتاميف 

لى النساكة ، ك يتطكر ىذا المرض ليصبح إستمرار ، حيث تؤدم ىذه الحالة إالكربكىيدرات ب

.  المريض كناعسا كمذىكلا ك تتارجح مقمتاه ك قد تصاب عيناه بالشمؿ الجزئي 
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كىي ىذه الحالة ، لا يتمكف الفرد مف تذكر الأحداث القربية ، كذلؾ : النسياف المفتعؿ _

م الفرد ألذا يتظاىر بعجزه عف تذكر الأحداث القربية ،  . أزمات انفعالية نفسية المنشألشدة تاثره ب

.  يتناسى بعد الأحداث عمدا 

:   العكامؿ التي تقكم عمؿ الذاكرة 2-3-4

م لحظة مف المحظات عدد أتستقبؿ حكاس الانساف في  : (attention)أ الإنتباه-2-3-4

نكاعيا ، ك لكف الإحساسات التي تسجؿ ك التي تستثير الإنساف نسبة ألانيائي مف المثيرات بكؿ 

لى منطقة كعيو إجؿ ىذه المثيرات التي يحس بيا الإنساف ، ك ىي التي تنتقؿ أصغيرة فقط مف 

ك عممية الإنتباه ىي عممية . ك تيمؿ كميا أحساس الفرد إما بقية المثيرات فقد تدخؿ خمفية أفقط ، 

مف ىذا المجاؿ  أجزاء لى بعضإكظيفة تقكـ بتكجيو شعكر الفرد نحك مكقؼ سمككي جديد ، 

 مف أالإنتباه ىك عممية تركيز الشعكر عمى عممية حسية معنية تنش" ف أذا كاف يؤكد إالادراكي 

ف أم كقت مف الأكقات يمكف  أ، ك في" المثيرات الخارجية المكجكدة في المجاؿ السمككي لمفرد 

: مف المثيرات التي تسجؿ، كتتضمف الإنتباه عمميتيف ىما  إلى أم يغير الفرد انتباىو

 .التركيز الاختيارم عمى مثيرات معينة  .1

 . تقنية المعمكمات الاخرل التي نستقبميا  .2

ف يككف منتبيا بدرجة عالية أف يخزف معمكمة ما في ذاكرتو ، يجب أراد الفرد أذا إبمعنى 

.  الإنتباه ، الإىتماـ ، الملاحظة ، الإنصات : تتطمب عممية الانتباه 
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:  ( perception)ب الادراؾ-2-3-4

حساس الإنساف بما حكلو ، ك استقبالو لممتغيرات إنو أب}: يعرؼ عمي السممي الإدراؾ 

.  {كالمثيرات ، ثـ فيميا ك تحميميا بطريقة معينة 

:  فالإدراؾ شقاف 

 .  (م استقباؿ المثيرات أ )ك الشعكر أػ الإحساس 

.  ػ الفيـ ك التصكر 

ضا أمك لا بد  (...ت آالاشياء ، المنش )ذا كجدت تغيرات بيئية خارجية إلا إكلا يتـ الإدراؾ 

ذ إ (البصر ، السمع ، التذكؽ ، الشـ ، الإحساس بالمس ، الإحساس الحركي  )مف كجكد الحكاس 

.  يستخدـ مفيكـ المخططات الإدراكية في تفسير النمك المعرفي 

.  ذا الإدراؾ ىك كيفية فيـ الفرد لممعمكمات المستقمة عف طريؽ الحكاس إ

لا في شيء إلا يفكر الإنساف أك يعني  قصى درجات الإنتباه ،أىك : ج التركيز -2-3-4

كاحد يستحكذ عمى فكرة بشكؿ كامؿ ك يتطمب التركيز عدـ السرعة في الإنتقاؿ مف نقطة لأخرل  

إلى خر ، ك استبعاد العكامؿ الأخرل التي تؤدم التشكيش اك آلى إحساس إك عدـ الإنتقاؿ مف 

. ف تخرج الإنساف مف تركيزه أالتشتت ك التي يمكف 
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ك حدث أىك عممية إلحاح مستمر للإحتفاظ بمعمكمة   المقصكد بالتكرار:د التكرار -2-3-4

في الذاكرة ، ك ىذا ىك ما تقكـ بو الأف الإعلانات ك حملات الدعاية المكثفة المتكررة كؿ يكـ 

.  لدفعنا لشراء منتج معيف 

مف  :تي كالآ يكضح محمد عبد الغاني ىلاؿ ىذه النقطة : تنظيـ المعمكمات المخزنة 

لكمات في شتى المجالات، مع تباينيا ك عف يحفظ ىذا الكـ اليائؿ مف الـأالصعب عمى الإنساف 

ف تخضع لنظاـ عاـ ك ذاتي في أف عممية الحفظ يجب إخرل كثيرة، كلذلؾ ؼأاختلافيا في جكانب 

. نفس الكقت حتى تسيؿ عممية التخزيف ك التداكؿ ك الإسترجاع 

.  ذا كمما كاف ما تخزنو مف معمكمات بالذاكرة منظما مرتبا كمما سيؿ استرجاعيا إ

  ( 19 ػ 70:  2006مدحت ابك النصر ،  )                                           

:   الذاكرة ك نماذج المخ البشرم2-3-5

ىناؾ علاقة قكية بيف الذاكرة ك نماذج المخ البشرم ك مراكز اللإدراؾ لدل الانساف، ك مف 

تكسيعيا   ىنا كاف لا بد مف الدراسة ىذه النماذج ك فيميا، حتى يمكف تكضيحيا في تقكية الذاكرة 

.  مف ىذه النماذج 

 

: أ نظرية تقسيـ المخ -2-3-5
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فضؿ النماذج لشرح كظائؼ المخ الداخمية ألى جزأيف إ مازاؿ النمكذج الذم يبيف تقسيـ المخ 

ما الجزء الأيمف فيك مبدع  أذف الجزء الأيسر مف المخ ، لفظي ، منطقي ، متتابع ، إالمختمفة ، 

.  بصرم ك مكىكب 

قؿ مجيكد ، بذاكرتو أف يستكعب مجمكعة كبيرة مف المعمكمات بأيستطيع الجزء الأيمف 

لى طاقة سريعة ك سمسمة بعد امداده بتقانيات تنشيط الذاكرة التي تقدـ لو إالسممية ك يتحكؿ نشاطو 

ف أ ك بالدراسات التحميمية لقدرات الجزئيف الأيمف ك الأيسر ظير   قكائـ مف المعمكمات المصكرة

عمؿ  } يطمؽ عميو ثؿعمى درجة مف التعميـ ك نتائج الأداء، ك ىك ـألى إالتعاكف بينيما يؤدم 

 .  {المخ المتكامؿ 

لى معمكمات التدريجية ، التي تقدـ لو خطكة بخطكة ما حتى يتمكف إك يحتاج الجزء الأيسر 

ف المكازنة بيف الجزئيف تتاج لتقارب مستمر بيف المنطقي إمف تحميميا ك جمعيا ك فيـ مركباتيا ، 

ذ مف خلاليا تنمك قدرات الفرد التحميمية إ. ك الشعكرم، الجزئي ك الشمكلي، المغكم ك المكسيقي 

كدقة الملاحظة ، ك مف خلاليا ينشط كؿ مف النصؼ الأيمف ك الأيسر لممخ ك يساعد عمى طبع 

.  المعكمات بالذاكرة 

:  ب نظرية تجديد المخ -2-3-5

 في دراستو عف نظرية تجديد المخ ما يؤكد اف تكفير محيط غني 1984عاـ (ديامكند  )قدـ 

اما محرؾ . زاء المخجبالاحاسيس في حجرات الدراسة ينشط مراكز الاعصاب في بعض ا
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ك يكلد شعكرا طبيعا بالتحسف . الاحساس ذك المضمكف العاطفي فيحرر الغضب الساكف في المخ 

ك بذلؾ تعتبر عناصر التعميـ السريع كالإسترخاء ك المكسيقى ، ك الألعاب  كالفنكف . ك قكة التحمؿ

ثناء أعناصر تقكية تساعد الذاكرة عمى الإحتفاظ بالمعمكمات لفترة طكيمة ، فالشعكر بالسعادة ... 

.  التعميـ يزيد مف الرغبة في التمقي، ك يشجع الناس عمى تكرار اسيعاب ك حفظ المادة التي تقدـ لو 

 : ج نظرية الأغمفة الثلاثة -2-3-5

:  غمفة المخ أثلاثة  (1973)حددت نظرية ثالكث المخ لما كميف عاـ 

ك ىك غشاء ليفي سميؾ متصؿ بجدار الجمجمة ، ك يحمؿ : غشاء الأـ الجافية  .1

 . الشراييف ك الأكردة الدمكية التي تغذم عظاـ الجمجمة 

ىا ك ىك غشاء رقيؽ جدا محيط بالدماغ مباشرة ، ك تشير في: غشاء الأـ الحنكف ك الحانية 

 . كعية دمكية كثيرة جدا لتغذيتو أ

كىك غشاء شفاؼ ك رقيؽ لمغاية يقع بيف الغشائيف السابقيف كيتككف : الغشاء العنكبكتي  .2

مف طبقة مف الألياؼ المطاطة التي تشبو بيف العنكبكت، ك يسمى الفراغ المكجكد بيف الغشاء 

حيث يمتمئ بالسائؿ المخي الشككي كالأكعية  (بالفراغ العنكبكتي  )العنكبكتي ك غشاء الأـ الحانية 

 . الدمكية 

تفاظ بيا لمدة طكيمة  حكبر قدر مف المعمكمات ك الإأما الذاكرة ك قدرة الإنساف عمى استعاب أ

: السريع ـ غمفة المخ الثلاثة، كالعناصر الأساسية الثلاثة لمنظاـ الديناميكي لمتعؿأفيي ترتبط ب
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ظيرت أما التدريب عمى الأداء البشرم فينبو النصؼ الأيسر مف المخ، ك قد أذىني، نفسي، بدني ،

سمكب منتظـ ك مترابط يرفع مف مستكل القدرة عمى التعميـ أجزاء المخ بأف تنتبو كؿ أالأبحاث 

.  كالحفظ ك الإسترجاع 

  (  78 ػ 75 : 2006مدحت ابك النصر ،  )                                            

:  لية عمؿ الذاكرة آ 2-3-6

نظمة الذاكرة حتى تمؾ التي تستعمؿ في الحاسبات الآلية، ك الحاسكب لدل الانساف أكؿ 

خراج المعمكمات ك ىي تتمثؿ في إدخاؿ ك إيضا لكسائؿ أيضا تستمزـ مساحة التخزيف كما تحتاج أ

:  ثلاث عمميات ىي 

ف المعمكمات التي يتـ تخزينيا ىي كحدىا إ: ( Encodage )عممية التحكؿ الشفرم  .1

 كقد ,ك الخبرة السابقةأك ربط المادة بالمعرفة أالتي تذكرىا ، كىذه العمميات كثيرا ما تتضمف تجميع 

 . فكار لا معنى ليا أك أك كممات أك تصميـ ، أليذه المعمكمات في شكؿ صكرة  تكضع شفرة 

ثار الذاكرة حتى تدكـ فترة بقائيا ، كىي أف عممية التحكيؿ الشفكم يتـ بكاسطتيا تككيف إذف ؼإ

ك التي أدراؾ عناصر المعمكمات التي تعرض عمييا،  إكلى العمميات التي يمارسيا الفرد بعد عمميةأ

يتعرض ليا في نفس المكاقؼ المختمفة بحيث يتـ في ىذه المرحمة تحكؿ ك تغير شكؿ المعمكمات 

.  ك رمكز أمف حالتيا الطبيعية التي تككف عمييا حينما تعرض عمى الفرد كمجمكعة صكر 
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م ىي العممية الثانية الضركرية في منظكمة الذاكرة ، ؼ: ( stochage )عممية التخزيف  .2

لييا إلى حيف الحاجة إلخبرة ما تخزف ك تبقى المعمكمات المخزنة بالذاكرة  احيف يتـ كضع الشيفرة

  دكف نسياف ما يمارسو الفرد مف ثار الذاكرةأم عمى كجكد أسيدؿ عمى عممية تخزيف المعمكمات 

، خلاؿ عممية الإسترجاع التي تعتبر ثالث  ( recall )ك استدعاء  أ( recognition)تعرؼ 

 . ك التذكر أمرحمة مف مراحؿ الذاكرة 

مكانية استرجاع الفرد المعمكمات التي إلى إتشير :( recuperation )عممية الإستجاع  .3

ثار التذكر المكجكدة أاف خزنيا ، ك يتكقؼ استرجاع المعمكمات عمى مدل قكة التذكر أسبؽ لو ك

لذلؾ تعتبر مشكمة استرجاع المعمكمات . في الذاكرة ك عمى مستكل علاقة الأثار بدلالة الإسترجاع 

ف كمية ك نكعية المعكمات التي أىـ مشكمة يتناكليا ىذا النظاـ، حيث أ المدل لة مف الذاكرة طكم

تحتكييا كبيرة ك مختمفة بدرجة تجعؿ مف الصعب في كثير مف المكاقؼ استرجاع المعمكمات 

 . المناسبة التي تتلائـ ك الميمة المرادة 

  ( 49 ػ 48 : 2002بف صافية اماؿ ، )                                                
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: خلاصة 

مف خلاؿ ما تـ التعرؼ عميو مف معمكمات حكؿ الداكرة العامة ، ك الإنتباه ك الإدراؾ  

ذ تعتبر ىذه مف المعمكمات المعرفية ىي المككف المعرفي العممياتي إىميتيا لمعقؿ البشرم ، أكمدل 

ثيرا في النشاط العقمي ، ك ىي كسائؿ الفرد لمتعمـ ك اكتساب المعرفة ك استخداميا في أالأكثر ت

.  حؿ المشكلات ك التحكـ في البيئة التي يعيش فييا ك التكيؼ مع الظركؼ 
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: تمييد 

التحصيؿ ىك مف أكثر مفاىيـ النفس التربكية المتعمقة نظرا لإشتراؾ العديد مف العكامؿ 

نو يمارس دكرا ىاما في بناء حياة يكمية متزنة أكما . كالعمميات المدرسية الإجتماعية في اتجاىو 

سكل الإنساف نفسو المنتج . لايكازيو في ذلؾ أم مفيكـ تربكم أخر . لمفرد ك الأسرة ك المجتمع 

.  لمتحصيؿ 

ك التحصيؿ كما يبدك يشكؿ ظاىرة تسكد الحياة في المجالات المختمفة في الإقتصاد كالإدارة 

. ك السياسة ك الأدب ك التربية ك التعميـ ك العمكـ ك الالكتركنيات أك غيرىا مف المجالات 

فالتحصيؿ الدراسي في الحقؿ التربكم يشكؿ لمتلاميذ أمرا بالغ الأىمية فيك يتأثر بعكامؿ شتى 

.  داخمية كانػػػػػػػت خاصة بالتمميذ ك خارجية أم الكسط الذم يعيش فيو 

التحصيؿ كمفيكـ ذاتي راجع لعكامؿ داخمية . ف أكثر المفاىيـ التحصيؿ الأساسية اثناف إ

خاصة بالتمميذ  ك قدراتو كالذكاء ك الإدراؾ ك كمفيكـ بيئي العكامؿ البيئية المحيط حيث ليحدث 

مف العدـ بؿ بتأثير عكامؿ خارجية متعددة كالأسرة كالشارع ك المدرسة كىذا ما سنحاكؿ التعرؼ 

تعريؼ التحصيؿ الدراسي ك أنكاع التحصيؿ : عميو مف خلاؿ ىذا الفصؿ ك حيث سنتناكؿ فيو 

الدراسي ك  شركط التحصيؿ الدراسي كالعكامؿ المؤثرة فيو كالنظريات المفسرة لأسباب اختلاؼ 

. التحصيؿ الدراسي بيف التمميذ 
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 :مفيكـ التحصيؿ الدراسي -  1

يعتبر التحصيؿ الدراسي المحؾ الأساسي لتحديد مجمكعة مف القرارات منيا تعييف مقدار 

تفكؽ التمميذ في مشكاره الدراسي ، ك مدل نجاح المناىج التربكية ، ك مستكل أداء القائميف عمى 

تنفيذىا ممف معمميف ك إدارييف ك منظريف ، ك لقد اختمؼ عمماء النفس ك العمكـ التربكية في تحديد 

مفيكـ التحصيؿ تحديدا دقيقا ، ك يعكد سبب ذلؾ إلى تداخؿ العكامؿ المؤثرة فيو ، فتجد أف كؿ 

.  تعريؼ يسمط الضكء عمى ناحية مف نكاحي التحصيؿ 

.  مصدر الفعؿ حصؿ ك يعني اكتساب العمكـ ك المعارؼ : فالتحصيؿ لغة 

 (317: 2001مسعكد جبراف،  )                                                       

نجاز تعميمي أك تحصيؿ دراسي لممادة، ك يعني إ: ك تربكيا يعرؼ التحصيؿ الدراسي بأنو 

بمكغ مستكل معيف مف الكفاية في الدراسة سكاء أكاف في المدرسة أك الجامعة ، ك يحدد ذلؾ 

".               اختبارات متقنة أك تقارير المعمميف أك الاثنيف معا 

 (11 :2001عبد المنعـ الحنفي  )                                                     

المعرفة التي تأتي عف " بمعنى  Acquisition Scolaireك يستعمؿ في المغة الفرنسية 

."  طريؽ يمفظ تطكر المفاىيـ التي يستخدميا الطفؿ في إطار المنياج الدراسي 
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 (7: 1994عبد المطيؼ الفارابي ك آخركف ،  )                                          

المستكل الأكاديمي الذم يحرزه "  بمعنى Achievementأما في المغة الانجميزية فيستخدـ 

بمفظ الطالب في مادة دراسية معينة بعد تطبيؽ الإختبار عميو ك اليدؼ مف الإختبار التحصيمي 

في ىذه الحالة ىك قياس مدل استيعاب الطالب لممعرفة ك الفيـ ك الميارات المتعمقة بالمادة 

الدراسية في كقت معيف ، ك نقصد بالمعرفة ما يمكنو الطالب مف معمكمات ، ك الفيـ يتطمب القدرة 

" عمى التعبير عمى المعرفة بطرؽ عديدة ، ك الميارات ىي معرفة عمؿ الشيء 

  (201 : 2002قاسـ عمي الصراؼ ،  )                                                 

كلقد تعددت تعريفات التحصيؿ الدراسي مف طرؼ التربكييف بؿ تباينت أحيانا ، ك ذلؾ نظرا 

لإختلاؼ النكاحي التي يركز عمييا كؿ تعريؼ ، حيث عرؼ محمد الإبراشي التحصيؿ الدراسي 

الامتحانات التي تقكـ بيا المدرسة لمعرفة ما استفاد منو المتعممكف مف المكاد المدركسة :" بأنو

لتدارؾ ما يبدك منيـ مف ضعؼ في المدارس الإبتدائية ك المتكسطة ك الثانكية ، ك تككف أما 

                   ." شفكية أك كتابية أك عممية 

 : 1993محمد عطية الابراشي ، )                                                 

270 ) 
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ركز ىذا التعريؼ عمى الأداة التي يتـ بيا قياس التحصيؿ الدراسي ك شكميا ، ك الفائدة مف 

المعطيات المستخمصة مف تطبيقيا ، فالأداة لا تعبر عف التحصيؿ الدراسي ، ك إنما ىي جزء مف 

.  عممية القياس ك التي ىي بدكرىا جزء مف عممية التحصيؿ 

درجة الاكتساب التي يحققيا فرد آك مستكل :" ك يعرفو صلاح الديف المحمكد علاـ بأنو 

 ." النجاح الذم يحرزه أك يصؿ إليو في مادة دراسية أك مجاؿ تعميمي أك تدريسي معيف 

  ( 305: 2000صلاح الديف محمكد علاـ ، )                                           

يلاحظ أف ىذا التعريؼ يغفؿ الكسيمة التي يتـ بيا قياس التحصيؿ الدراسي، ك يكتفي 

التعميمة، ك بالتالي لـ يتطرؽ إلى الإجراءات المتخذة عندما / بكصؼ مخرجات العممية التعميمية 

.  لا يصؿ التمميذ إلى المستكل المطمكب مف النجاح 

ىك ما تقيسو :" فحدد التحصيؿ إجرائيا في نياية المرحمة الابتدائية بقكلو خير الله ما سيد أ

الإختبارات التحصيمية الحالية بالمدارس في امتحاف الشيادة الإبتدائية في نياية العاـ الدراسي كىك 

".  ما يعبر عنو المجمكع العاـ لدرجات التمميذ في جميع المكاد الدراسية 

  (76: 1990سيد خير الله ،  )                                                          

كؿ أداء :" أف التحصيؿ الدراسي ىك إبراىيـ عبد المحسف الكناني ك في السياؽ ذاتو ، يرل 

يقكـ بو الطالب في المكضكعات المدرسية المختمفة ، ك الذم يمكف إخضاعو لمقياس عف طريؽ 

".         درجات اختبار أك تقديرات المدرسيف أك كمييما معا 



     الفصل الثالث                                                         

 الخحصيل الدراس ي 
 

  
71 

 
  

  (76: 1990الطاىر سعد الله ،  )                                                       

ك يبدك أف ىذا التعريؼ السالؼ الذكر ، يبدك انو لـ يحدد نكعية الاختبارات مف حيث أنيا 

مقننة أك غير مقننة ، ناىيؾ إف اشتراطو إخضاع أنماط الأداء لمقياس بصفة عامة ، يتطمب منو 

.  تحديدا إجرائيا ليا 

ك ليذا كضعنا تعريفا يتفؽ مع متغيرات البحث ك الذم نقكـ بو ىك أف التحصيؿ الدراسي كؿ 

ما تحصؿ عميو التمميذ أك أحرزه مف معمكمات مف المادة الدراسية المقررة ك يتـ الاستدلاؿ عميو 

. مف خلاؿ النتائج المتحصؿ عمييا بعد القياـ بالاختبار التحصيمي

ىك إتقاف جممة مف الميارات ك المعارؼ التي يمكف أف يمتمكيا : فالتحصيؿ الدراسي إذف 

التمميذ بعد تعرضو لخبرات تربكية في مادة دراسية معينة أك مجمكعة مف المكاد ، ك يمثؿ مفيكـ 

التحصيؿ الدراسي قياس قدرة التمميذ عمى استيعاب المكاد المقررة ك مدل قدرتو عمى تطبيقيا مف 

خلاؿ كسائؿ قياس تجربيا المدرسة عف طريؽ الامتحانات الشفكية أك الكتابية التي تتـ في أكقات 

. خلاؿ الفصكؿ 

 :أنكاع التحصيؿ الدراسي -  2

إف اختلاؼ الظاىر في نقاط التحصيؿ بيف التلاميذ أف دؿ عمى شيء فانو يدؿ عمى التبايف 

:  الحاصؿ في مادة الدرجات يدفعنا إلى القكؿ أف التحصيؿ الدراسي ينقسـ إلى ثلاثة أنكاع  
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 أداء التمميذ يككف مرتفع عف معدؿ زملائو في نفس المستكل ك في : التحصيؿ الجيد 1ػ2

ستخداـ جميع القدرات ك الإمكانيات التي تكفؿ لمتمميذ الحصكؿ عمى مستكل إنفس القسـ ، ك يتـ ب

فالفرد المتفكؽ دراسيا يمكنو ’ أعمى للأداء التحصيؿ المرتقب منو ، مما يمنحو التفكؽ  بقية زملائو 

التحصيؿ " عبد الحميد عبد المطيؼ "تحقيؽ مستكيات تحصيمو مرتفعة عف المتكقع ك حسب 

.  الدراسي الجيد عبارة عف سمكؾ يعبر عف تجاكز أداء الفرد لممستكل المتكقع 

 كىي الدرجة التي يتحصؿ عمييا التمميذ في الإمكانيات التي : لتحصيؿ المتكسط 2ػ2

.  يمتمكيا، ك يككف أداءه متكسط ك درجة احتفاظو ك استفادتو مف معمكمات متكسطة 

 ىنا يككف فيو أداء التمميذ اقؿ مف المستكل العادم  :(المنخفض) التحصيؿ الضعيؼ 3ػ2

بالمقارنة مع بقية زملائو فنسبة استغلالو ك استفادتو مما تقدـ مف المقرر الدراسي ضعيفة إلى 

درجة الانعداـ ، ك ىنا يككف استغلاؿ المتعمـ لقدراتو العقمية ك الفكرية ضعيفا عمى الرغـ مف تكاجد 

س بيا مف القدرات، ك يمكف أف تككف ىذا التأخر في جميع المكاد ك ىك ما يطمؽ عميو أنسبة لا ب

بالفشؿ الدراسي العاـ، لأف التمميذ يجد نفسو عاجزا عف الفيـ ك متابعة البرنامج الدراسي رغـ 

محاكلتو التفكؽ عمى ىذا العجز ، أك قد يككف في مادة كاحدة أك اثنيف فيككف نكعي، ك ىذا عمى 

.  حسب قدرات التمميذ ك إمكانيتو 

 (18  : 2012/2013لكناس حدة ،  )                                                 

 : النظريات المفسرة لأسباب اختلاؼ التحصيؿ بيف التلاميذ - 3
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ف الخمفية النظرية التي يمكف الإستفادة منيا في تفسير أسباب الإختلاؼ بيف التلاميذ في إ

ف تستمد مف نظريات عمـ الإجتماع التربكية في مجاؿ علاقة التعميـ أتحصيؿ الدراسي، يمكف 

:  نذكر منيا  .بالمجتمع

إف ظاىرة التفكؽ : ك تفسر ىذه النظرية التفكؽ التحصيمي لما يمي :  النظرية التكاممية1ػ3

تخضع لبعض العمميات الفيزيكلكجية، يحتاج المتفكؽ في التحصيؿ الدراسي عمى قدر كبير مف 

قاييس ـالذكاء كالدافعية، تكفر الظركؼ البيئية المناسبة سكاء الأسرية أك البيئية ك كذا الاستيانة باؿ

.  النفسية ك الأساليب الإحصائية لإيجاد الفركؽ في التحصيؿ الدراسي 

 كىي تقكـ عمى أساس التفكؽ في التحصيؿ الدراسي فيتأثر بالبيئة : النظرية البيئية 2ػ3

أكثر مف الكراثة بمعنى أف العكامؿ الكراثية يمكنيا أف تساعد عمى العمؿ الدراسي أك بمعنى 

بالعكامؿ البيئية كؿ ما يحيط بالبقعة الطبكغرافية المحددة التي يعيش فييا التمميذ ك المميزة بكحدة 

.  ثقافتيا ك تراثيا ك تنكع سكانيا ك مظاىرىا الاقتصادية أك الاجتماعية ك الحياتية العامة 

يعتبر دكر كايـ ك بارسكنز مف المنظريف ليذا الاتجاه حيث يرل  :  الإتجاه الكظيفي3ػ3

إتباع النظرية الكظيفية أف مصدر عدـ المساكاة في التحصيؿ الدراسي يعكد إلى اختلاؼ قدرات 

.  التلاميذ ك طمكحاتيـ 

ف الأبحاث التي يعمد إلييا أتباع ىذه النظرية تركز عمى أىمية عامؿ الذكاء في إك لذلؾ ؼ

اختلاؼ القدرات، ك كذلؾ تركز عمى أىمية تطمعات الطالب ككالديو لتحصيؿ دراسي متفكؽ  
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ف أبحاث النظرية الكظيفية لا تتجاىؿ أىمية المدرسية في تشكيؿ تحصيؿ الطالب دراسيا  إكبالطبع ؼ

كلكف الاىتماـ بدكر المدرسة إنما يركز عمى عناصر مثؿ تكمفة التمميذ الكاحد ، حجـ الفصؿ 

ك لا يتعدل ذلؾ ليبحث في أنماط التفاعؿ داخؿ . الخ ...مؤىلات المدرسيف ك سنكات خبراتيـ 

الفصؿ الدراسي ك التي ليا دكر في تعزيز عدـ المساكاة بيف الطالب ، ك يرل بعض أتباع  ىذه 

النظرية أف عائلات الطبقات الغنية يربكف أبنائيـ عمى قيـ ك سمات شخصية تؤدم إلى التفكؽ  

 (60ػ57: 1996الحامد،)        .كىذه القيـ ك السمات غير متكفرة عند عائلات الطبقات الفقيرة 

حد أنصار ىذا الإتجاه ، حيث يرل أتباع النظرية أ  باكلزيعتبر :  الإتجاه الصراعي4ػ3

ف الإختلاؼ في التحصيؿ الدراسي ما ىك الإنتاج يعكس كاقع كظيفة المدرسة في أالصراعية 

المجتمع الرأسمالي ك ترفض ىذه النظرية أف  يككف إخفاؽ طالب الطبقات الفقيرة في التحصيؿ 

الدراسي ىك نتيجة تخمؼ عقمي أك ثقافي ، بؿ أف المدارس تعامؿ الطالب حسب طبقاتيـ 

الاجتماعية ، فيي ترفع مف قدر قيـ ك ثقافة ك طريقة تفكير الطبقات الغنية عمى حساب قيـ كثقافة 

.  ك طريقة تفكير الطبقات الفقيرة 

ف عدـ المساكاة بيف الجماعات الإجتماعية أدت إلى اختلاؼ نكعية أكيؤكد الصراعيكف عمى 

المدارس مف حيث تكمفة التمميذ، نكعية المدرسيف، نكعية المناىج، كجكد تسييلات في المدرسة 

ك أىـ مف كؿ ذلؾ الإختلاؼ في نكعية التفاعؿ الذم يتـ في الفصؿ الدراسي بيف الطلاب . الخ...

ذكم الخمفيات الإجتماعية ك الإقتصادية المتباينة ك الذم قد يعزز التفرقة بيف الطلاب، ك يقكؿ 

الصراعيكف أف المدرسة تقكـ بتعزيز عدـ المساكاة بيف الطالب عف طريؽ فتح قنكات لأبناء الطبقة 



     الفصل الثالث                                                         

 الخحصيل الدراس ي 
 

  
75 

 
  

الفقيرة لمدخكؿ في فصكؿ تؤىميـ لمتدريب الميني في الكقت الذم يتـ فيو تشجيع أبناء الطبقات 

الغنية لمكاصمة دراستيـ الجامعية ك العميا بكضعيـ في فصكؿ خاصة ك إعطائيـ مناىج تعدىـ 

كلا يتكقؼ الأمر عند ىذا الحد بؿ اف المدرسيف يتكقعكف الإخفاؽ ك الفشؿ مف الطلاب . لذلؾ 

الفقراء ك لذا فاف ىذا التكقع يؤثر في تصحيح المدرسيف مما يجعؿ اكلئؾ الطلاب دائما في مستكل 

ككذلؾ يرل أنصار نظرية الصراع أف المدرسة تقكـ . تحصيؿ منخفض ميما بذلكا مف الجيد 

بكضع الطلاب الفقراء في الصفكؼ الخمفية في فصؿ ك يقكـ المدرسيف دائما بتأنيبيـ  ك تكبيخيـ 

 (65ػ60: 1996محمد بف معجب الحامد، )                     . مما يؤثر في حالتيـ النفسية 

 :شركط التحصيؿ الدراسي  4

: تكصؿ المربيف إلى مجمكعة مف الشركط التي تجعؿ التحصيؿ جيدا ك ىي 

كىك القائـ عمى أساس الفيـ ك التركيز ك الإنتباه ك الملاحظة الدقيقة كمعرفة :  التكرار1ػ4

نو لابد أف يكررىا عدة مرات، إفمكي يستطيع التمميذ حفظ قصيدة مف الشعر ؼ. ما يتعممو الفرد 

نو تصبح ثابتة ك كذلؾ يؤدم التكرار إلى نمك الخبرة ك ارتقائيا بحيث أكيؤدم تكرار كظيفة معينة 

ك في نفس الكقت بطريقة سريعة ك دقيقة . يستطيع الفرد أف يقكـ بالأداء المطمكب بطريقة آلية

كالتكرار كحده لا يكفي العممية التعميمية إذ لابد أف يككف مقركنا بتكجيو المعمـ نحك الطريقة 

.   الصحيحة ك نحك الإرتفاع المستمر بمستكل الأداء
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 ىك المحرؾ نحك النشاط المؤدم إلى إشباع الحاجة فكمما كاف الدفاع : شركط الدفاع 2ػ4

ثر بالغ في أقكيا كاف نزكع الفرد نحك النشاط المؤدم إلى التعمـ جيدا ك الثكاب ك العقاب ليما 

تعديؿ السمكؾ ك ضبطو ، لأف الأثر سكاء كاف طيبا أـ ضارا يؤدم إلى حدكث تغير السمكؾ كلكف 

. ينبغي أف تسعى إلى أف تككف دكافع التعمـ مرضية تؤدم إلى الشعكر بالرضا ك السعادة 

 يقصد بالتدريب المركز ذلؾ الذم يتـ في كقت : التدريب أك التكرار المكزع أك المركز 3ػ4

أما التدريس المكزع فيتـ في فترات متباعدة تتخمميا فترات مف الدراسة اكعند . كاحد كفي دكرة كاحدة 

.  التدريب المركز يؤدم إلى التعب ك الشعكر بالممؿ 

كما إف ما يتعممو الفرد بطريقة المركزة يككف عرضة لمنسياف ك ذلؾ لأف فترات الراحة التي 

لى جانب تجدد نشاط المتعمـ إتتخمميا دكرات التدريب المكزع تؤدم إلى تثبيت ما يتعممو التمميذ ىذا 

. بعد فترات الانقطاع ك إقبالو عمى التعمـ بالاىتماـ الأكبر

لقد أثبتت التجارب أف الطريقة الكمية أفضؿ مف الطريقة :  الطريقة الكمية ك الجزئية 4ػ4

الجزئية حيث تككف المادة المراد عمميا متسمسلا تسمسلا منطقيا أك طبيعيا كمما سيؿ تعممو 

. بالطريقة الكمية 

 لا شؾ أف التحصيؿ القائـ عمى أساس الإرشاد ك التكجيو أفضؿ : الإرشاد ك التكجيو 5ػ4

فالإرشاد يؤدم إلى حدكث التعمـ . مف التحصيؿ الذم لا يستفيد فيو التمميذ مف إرشادات المعمـ 

يجابية لا سمبية ك أف إقصر ، ك يجب أف تككف الإرشادات ذات صيغة أبجيكد اقؿ في مدة زمنية 
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يشعر المتعمـ بالتشجيع لا بالإحباط ك يجب أف تككف الإرشادات بطريقة متدرجة  ، كما ينبغي أف 

نكجو المعمـ إرشاده إلى تلاميذه في المراحؿ الأكلى مف عممية التعمـ ك ذلؾ حتى يبدأ التلاميذ 

. تحصيميـ متتبعيف الطريقة الصحيحة منذ البداية 

 (41: 2004العيسكم ، )                                                                    

: ىداؼ التحصيؿ الدراسيأػ 5

ييدؼ التحصيؿ الدراسي في المقاـ الأكؿ إلى الحصكؿ عمى المعارؼ ك المعمكمات 

كالاتجاىات ك الميكؿ ك الميارات التي تبيف مدل استعاب التلاميذ لما تـ تعممو في المكاد الدراسية 

: المقررة ك عمى العمكـ فاف أىدافو عديدة يمكف تحديدىا فيما يمي 

جؿ تشخيص ك معرفة القكة ك الضعؼ لدل التلاميذ أالكقكؼ عمى المكتسبات القبمية مف _

بغية تحديد الحالة الراىنة لكؿ كاحد منيـ تككف منطمقا لمعمؿ عمى زيادة فاعميتو في المكاقؼ 

.  التعميمة المقبمة 

اكتشاؼ صعكبات في أم مادة ك اتخاذ التدابير ك الكسائؿ العلاجية التي تناسب مع ما _ 

.  تـ الكشؼ عنو 

معرفة المستكل المحدد مف الإنجاز أك الكفاءة أك الأداء في العمؿ المدرسي اك الأكاديمي _ 

.  يجرم مف قبؿ المدرسة أك الإختبارات المقننة 
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 :ػ العكامؿ المؤثرة في التحصيؿ 6

يتزايد الإىتماـ بيف المختصيف بالتعريؼ عمى العكامؿ المؤثرة في التحصيؿ الدراسي لمتمميذ 

كيأتي ىذا الاىتماـ مف منطمؽ الكشؼ عف العكامؿ التي تساعد عمى زيادة التفكؽ الدراسي 

لتدعيميا ك تعزيزىا ك التعرؼ عمى العكامؿ التي قد تؤدم إلى الإخفاؽ الدراسي لتجنبيا كمف ىذه 

: العكامؿ 

 :عكامؿ متعمقة بالتمميذ  :1ػ6 

: العكامؿ العقمية : ػ أ 1ػ6

تتمثؿ في قدرات التمميذ العقمية ، سكاء ما تعمؽ منيا بالعامؿ كما يسميو سيبرماف ك ىك 

الذكاء، أك القدرات الخاصة فالتمميذ ذك الاستعداد العقمي الكبير أسرع كأعمى مستكل في تحصيمو 

: 1976رمزية الغريب ،)                             .مف التمميذ المتكسط في قدراتو العقمية

17) 

يجاد حمكؿ إكىك القدرة عمى الفيـ ك عمى التكيؼ في المكاقؼ الجديدة ، ك : الذكاء _ 

ف استعمالنا لكممة الذكاء ىنا ىك إ ، ىك شيء مف ىذا كمو ، ةلممشاكؿ التي تكاجينا بيا الحيا

ف حاصؿ الذكاء ألمدلالة عمى نسبة الذكاء ك مدل تاثير ىذه القدرة عمى التحصيؿ الدراسي حيث 

كما تقيسو المقاييس المتخصصة يمتمؾ قدرة عالية في مجاؿ التنبؤ بالإنجاز التربكم ، فمنذ سنة 

ك نسبة الذكاء ك نشره سنة أ عمى كضع قياس لمذكاء  Alfred binet" لفراد بنيو أ" عمؿ 1887
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داء اختبارات الذكاء ، ك يحدد ذكاء الفرد عف طريؽ  أ ك الذكاء ىنا ىك قدرة الفرد عمى1905

: المعادلة التالية 

100 ×
 العمرالعقلً 

 العمرالزمنً 
=   نسبة الذكاء 

فالعمر العقمي يعني مستكل القدرة العقمية لمفرد بالنسبة للأفراد في سف معيف حسب ماتعطيو 

لى كسيمة تحدد مركز ذكاء الفرد بالنسبة للأفراد الآخريف إما نسبة الذكاء فما ىي أاختبارات الذكاء 

ك المتقدـ في أ ك التمميذ المتفكؽ 110 – 90دراؾ عادم يككف عادم الذكاء بمعدؿ إفالتمميذ ب

ما التمميذ الذم أك متقدما بحسب درجة ارتفاعو عف المعدؿ الأنؼ الذكر أدراكو يككف كذلؾ متفكقا إ

لى معاؽ بحسب درجة انخفاضو عف ىذا إنو يتحكؿ إ ؼ110 – 90دراكو عف المعدؿ إيضعؼ 

المعدؿ المعركؼ ك في كؿ الأحكاؿ تتبع قدرة التمميذ عمى التعمـ نكع ك درجة ذكائو ، الأمر الذم 

يضا عمى التحصيؿ الذم يقكـ بو نظرا لككف التعمـ ك التحصيؿ عمميتيف متلازمتيف  أيؤثر مباشرة 

  (17 : 2000حمداف ، )                                                               .دائما 

: ساسية لسياؽ التذكر ألؼ الذاكر مف ثلاثة عناصر عمى الأقؿ تقابؿ ثلاثة مراحؿ أكتت

كالعنصر ’ العنصر الأكؿ يتعمؽ بتسجيؿ المعمكمات ، ك العنصر الثاني يتعمؽ بتخزيف المعمكمات 

عادة قراءتيا فالكقت الذم يمر بيف تسجيؿ إك أالثالث يتعمؽ باسترجاع المعمكمات المخزنة 

عادة قراءتيا ، ىذا الكقت ىك العامؿ الأساسي في إك أالمعمكمات ك التقاطيا ك استرجاعيا 

:  الإحتفاظ بالمعمكمات كمف سمات التذكر مايمي 



     الفصل الثالث                                                         

 الخحصيل الدراس ي 
 

  
80 

 
  

عف غيره، بحيث ء لى الشيء ك تمييزه ك تحديده ، عزؿ الشيإالإستدعاء كالإعادة ، التعرؼ 

.  ف عممية التذكر مرتبطة بالتعمـ ك بالحفظ ك الإستبقاء أ

:  لؼ التذكر مف ثلاث عمميات ك ىي أك يت

تصنيؼ المعمكمات  _ 

التخزيف ك الإحتفاظ بالمعمكمات لإستخداميا في المستقبؿ  _ 

.  ك التعريؼ ك استدعاء المعمكمات التي سبؽ تصنيفيا ك تخزينياأالقدرة عمى الإسترجاع _ 

: الحفظ ك التذكر _ 

الذاكرة ىي العممية العقمية التي يتـ بيا تسجيؿ ك حفظ ك استرجاع الخبرة الماضية ، فما 

 لا يختفي بدكف حركة دراؾ ك مشاعر ك ميكؿ ك سمكؾ كإيكتسبو الإنساف في خبرتو الماضية مف 

في الذاكرة  (تصكرات ك مفاىيـ  )ثار أثر ك لكف يستبقيو العقؿ في شكؿ تمثلات ك صكر ك أ

ف يعمؿ المدرسيف عمى تنمية الذاكرة الجيدة عند أتدخؿ في النشاط النفسي لمفرد ك لذلؾ ينبغي 

التلاميذ ك ىي الذاكرة التي يتذكر صاحبيا المعمكمات الازمة بسرعة ك يحتفظ بيا لفترة طكيمة 

.  كيسترجعيا بدقة 

ما الإحتفاظ ك ىي عممية حفظ ك استبقاء الإنطباعات في الذاكرة بتككيف الإرتباطات بينيا أ

.  لتشكؿ كحدات في المعاني ، ك العلاقات بيف الإكتساب ك الإحتفاظ علاقة طردية 
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 (523 : 2011سميـ ، )                                                                

: الإسترجاع ك التعرؼ _ 

ستعادة ما استبقاه الفرد في ذاكرتو مف انطباعات ك صكر كخبرات إف الاسترجاع ىك عممية إ

ثار ك استجابات متعممة تحت ظركؼ الإستثارة الملائمة في المكاقؼ اللاحقة ك في ىذه العممية أك 

 العصبية المتككنة مف عمميتي الإكتساب ك الإحتفاظ لممكاقؼ السابقة ك قد  الركابط حياءلإيحدث 

كجد مف الدراسات في ىذا المجاؿ كما يمكف تسميتو بعتبة التذكر ك ذلؾ حيف تككف الذكرل عمى 

. لى منبو يسير حدكثيا إم في حالة تييؤ ك تحفز ك تحتاج أ" س المسافأر"

اما التعرؼ فيك العممية التي تتحقؽ بيا الاستجابة ام الالفة بالاشياء اك المكضكعات التي 

عرفيا الفرد ام القدرة عمى التمييز للاشياء التي سبؽ التعرؼ عمييا اف عممية التعرؼ تختمؼ 

كظيفيا عف عممية التذكر ك الاسترجاع مف حيث اف التعرؼ يبدا بشيء يعيف عمى الاسترجاع في 

   (41: 2000نجارم ك زرقي ، )        .حيف التذكر ىك بحث في الذاكرة عما يطمب استرجاعو 

: التحفيز _ 

ىدافو في اتجاه أف الشخص المحفز ىك بصفة عامة ، ذلؾ الشخص الذم تحركو حاجاتو ك إ

القياـ بسمكؾ معيف ك يييئو ك ينشطو عمى العمؿ فالقكة المكجية لمسمكؾ التحصيمي لمتمميذ طالب 

سكزاف " رجعت أالعمـ ك المعرفة ،ىي مادرج عمى تسميتيا البعض مف العمماء بدافع الإنجاز ك لقد 

 لى الكفاءة إشباع حاجاتو  إلى رغبة مف يرغب فيإصؿ ىذا الدافع أ (  susan harter )"ىارتر



     الفصل الثالث                                                         

 الخحصيل الدراس ي 
 

  
82 

 
  

competence  ،لى الحرص عمى الحصكؿ عمى مكتسبات إحيانا ، ك أالتفكؽ  ك السيطرة أ

.  خرل أحيانا أك التقبؿ أكالدرجات ك الحكافز إضافية 

.  حد أسباب الإختلاؼ في التحصيؿ حسب الاتجاه الكظيفي أك تعتبر القدرات العقمية 

التي ىدفت إلى الكشؼ عف العلاقة المكجكدة بيف التحصيؿ (مارم كازنسكا )كفي دراسة 

الدراسي ك الذكاء مع تكضيح  متغيرات أخرل ليا تأثير خاص عمى النجاح المدرسي ، منيا 

سنة  ( 15ػ7)ظركؼ معيشة الطفؿ ك حالتيا الصحية ، أجرت في المدرسة عمى عينة عمرىا بيف 

ختبارات التحصيؿ الدراسي إضافة إلى التحاليؿ الطبية ك تحميؿ إطبقت عمييا اختبارات الذكاء ك 

ظركؼ عائمة الطفؿ ، ك كاف مف بيف نتائج ىذه الدراسة أف تبريرات العلاقة بيف التحصيؿ الدراسي 

ك الذكاء احتمت الرتبة الأكلى مع العمـ أف الذكاء يختمؼ مف فرد إلى أخر لذا فالتلاميذ الأذكياء 

يستكعبكف الدركس التي يتمقكنيا في المدرسة بصفة جيدة ك بالتالي يككف تحصيميـ جيدا ، كعمى 

العكس فالضعفاء ليست لدييـ القدرة عمى الاستيعاب ك فيـ المادة الدراسية التي يدرسكنيا فيككف 

تحصيميـ الدراسي ضعيؼ ك بالتالي يعانكف مف التأخر الدراسي  

 (180 : 1988سعاد رحدم،)                                                          

أكضح اف معالـ الارتباط بيف اختبار ( Vermah 1979 )ك في دراسة أجراىا فيرماف 

، أما القدرات الرياضية فيي تشكؿ الجزء 0.80 ك 0.50الذكاء ك التحصيؿ الدراسي يتراكح بيف 

، فالخصائص التي يتمتع بيا ( 1981)بك حطب أليو إالرئيسي لمقدرات العقمية ك ىذا ماشار 
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نو حيث يمتاز بالتفكير المجرد ك الإستبصار كما اقر أالطالب المكىكب في الرياضيات لا تتكفر في

.  أف قدرة الإستدعاء تساعده عمى حؿ المسائؿ، ك كذلؾ التكيؼ مع البيئة التعميمية الجديدة

 ( 198ػ197:  1995مطمؽ طمؽ الحازمي ، )                                          

ثر في التحصيؿ الدراسي التي نالت الحظ الكافر مف الدراسات أمف القدرات الخاصة التي ليا 

، بدراستيا لبياف العلاقة (1977جام ماكدانيؿ  )في الرياضيات القدرات المكانية فقد قاـ كؿ مف 

بيف التحصيؿ ك القدرات المكانية لدل طمبة المرحمة الابتدائية ، تألفت عينة الدراسة مف تمميذا 

ختبارات مختمفة في القدرات إكتمميذة في الصفكؼ مف التالي ك حتى السابع ، طبقت عمييـ 

دلت النتائج عمى أف متكسط درجات القدرات المكانية لمطمبة ذكم التحصيؿ المرتفع في . المكانية 

الرياضيات فاؽ متكسط درجات القدرات المكانية لمطمبة ذكم التحصيؿ المتدني ، كذلؾ لجميع 

كما أشارت نتائج ىذه الدراسة إلى أف متكسط درجات الطلاب الذككر .ختبارات القدرات المكانية إ

فاؽ متكسط درجات الطالبات الإناث في الاختباريف لمقدرات المكانية مف أصؿ أربعة اختبارات، أما 

فقد قامتا بدراستيف متتاليتيف تناكلتا فييما بشكؿ رئيسي بياف  ( 1978ػ1977شيرماف  )فينما ك 

ختلافات بيف الجنسيف في التحصيؿ في الرياضيات القدرات المكانية، كمتغيرات انفعالية أخرل الإ

.  كالإتجاىات نحك الرياضيات

ك قد تصدرت الدراسة الأكلى لفئات مف الطمبة في الصفكؼ مف التاسع ك حتى الثاني عشر 

طالبا ك طالبة ممف يدرسكف مكاد في الرياضيات ك مف مدارس مختمفة،  (1233)بمغ مجمكعيـ 

أما المدرسة الثانية فقد تصدرت لفئات مف الطمبة في الصفكؼ مف السادس حتى الثامف، بمغ 
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طالبا كطالبة كفي حيف لـ تظير النتائج المرتبطة بالقدرات المكانية كالتحصيؿ  (1233)مجمكعيـ 

                                          .في الرياضيات في كمتا الدراستيف نمطا جميا لتفكؽ الطلاب الذككر عمى الطالبات الإناث

  ( 207: 1994عدناف سميـ عابد ،)                                                          

:  العكامؿ النفسية : ػ ب 1ػ6

تؤثر العكامؿ النفسية لمتمميذ بشكؿ مباشر عمى سمككياتو ك علاقاتو ك ميكلو ك بالتالي عمى 

:  تحصيمو الدراسي ، ك مف بيف ىذه العكامؿ 

كشفت مف الدراسات عف كجكد علاقة ايجابية دالة بيف الانجاز كالتحصيؿ : الدافعية للإنجاز

الدراسي فالأفراد ذك الدافعية العالية يحققكف مستكيات نجاح عالية في دراستيـ، مقارنة مع الأفراد 

 . ذكم الدافعية المنخفضة

 59 : 2000عبد المطيؼ محمد خميفة ، )                                              

)  

ك تكصؿ عبد المطيؼ بف حمد الحمبي ك حمزة عبد الحكيـ الرياشي إلى أف ضعؼ الدافع 

نخفاض التحصيؿ الدراسي في الرياضيات ، ك ذلؾ في دراستيما إقؿ ارتباطا مف ألدل الطلاب 

لمعكامؿ المرتبطة بانخفاض التحصيؿ الدراسي لطلاب الرياضيات بكمية المعمميف بالإحصاء كما 

.  يقررىا أعضاء ىيئة التدريس

    (45: 1994عبد المطيؼ بف حمد الحمبي ك حمزة عبد الحكيـ الرياشي ، )               
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أظيرت العديد مف الدراسات العلاقة الإرتباطية المكجكدة بيف مفيكـ الذات : مفيكـ الذات 

 التي تناكلت إبراىيـ محمد عيسىكالتحصيؿ الدراسي لدل المعمميف، مف ىذه الدراسات دراسة 

كالتحصيؿ الدراسي لدل تلاميذ الصفكؼ التاسع كالعاشر كالحادم  العلاقة بيف إبعاد مفيكـ الذات

ثر كؿ مف الجنس ك المستكل الدراسي ك مستكل التحصيؿ أعشر في الأردف ، ك استقصاء 

تمميذ ك تمميذة، حيث بينت النتائج  (720)الدراسي في مفيكـ الذات لدل عينة مف التلاميذ قكاميا 

أف قيـ معاملات ارتباط مفيكـ الذات كأبعاده مع التحصيؿ الدراسي كانت دالة إحصائية لدل 

.  مختمؼ مجمكعات الدراسة

: 2006إبراىيـ محمد عيسى ، )                                                     

57)  

التي تمكف التمميذ مف مكاجية كؿ ما يتعرض سبيمو، فنجد لديو رغبة كبيرة : الثقة بالنفس 

في المشاركة في مختمؼ الأعماؿ ك النشاطات، كىي شرط أساسي لمتعمـ ك تشمؿ عمى ثلاثة 

: مبادئ

 . الميؿ إلى التعبير عف الأفكار بثقة .1

 . الميؿ إلى الحديث بكؿ راحة .2

. الميؿ إلى جعؿ أرائو ذات قيمة .3

 ( 57 : 2004محسف شاطر ،  )                                                       
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ف أ كىي العكامؿ المتعمقة بالصحة العامة لمتمميذ، حيث : العكامؿ الجسمية :   ػ ج 1ػػ 6

سكء صحتو الجسمية تدعك إلى كثرة الغياب عف المدرسة كتأثيرىا بشكؿ مباشر عمى عممية 

.  التحصيؿ الدراسي الجيد

  (15 : 1976رمزية الغريب ، )                                                         

ستعداد لمدراسة ثأثيرىا عمى لإكفي دراسة قاـ بيا سيمكف تتعمؽ بالخصائص الجسمية ك ا

الرسكب في المرحمة الابتدائية حيث يجد أف التلاميذ الأقؿ نضجا مف الناحية الجسمية ىـ أكثر 

.        رسكبا مف زملائيـ الناجحيف ك الأكثر

: 2002محمد قريشي ،  )                                                           

69) 

:   عكامؿ متعمقة بمحيط التمميذ2ػ 6

ىي مجمكعة العكامؿ الاجتماعية التي تؤثر عمى تحصيؿ التمميذ، كتشمؿ العكامؿ الأسرية 

. كالعكامؿ المدرسية ك المتمثمة بشكؿ أساسي في دكر المعمـ

 : عكامؿ أسرية:ػ أ 2ػ6

فيو بما لعائمي  فالجك اسيرادل اللتحصي المؤثرة في الماولع بيف ان ميةرلأس ا العكامؿ تعتب

.   لمتمميذسيرادل اللتحصيا  عمى كبيررثأ لو اررلإستقاعدـ  أك اررلإستق انم
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 108: 2000محمد محمكد الحيمة ، )                                                  

) 

رة بالإيجاب لأس اادرفأ عمى ر مباشلبشككالكفاؽ ينعكس كف  بالتعاميتسالذم  مرلأسالجك اف

لناتج  امرلأساالتفكؾ  ن مالذيف يعانكف  فالتلاميذ ،م لسمي افلتكيا ح كلنجا اصرفئ ليـ يييك

ت  مشكلان مفويعانالكالديف  فقداف احد أكةرلأس ان عمئ دالبشكب لأب اغيا أك الطلاؽن ع

 ؿو حساسية لمقبلقأككانكا   الإنطكاء،إلىيضا ف غيرىـ  كيميمكف أمكبر أ بدرجةكية وسمكعاطفية 

 .  لإجتماعيةالمكاقؼ ا مع كفاولت كالنفس  ا ضبط عمى قدرةلقكألإجتماعي ا

: 2000محمد قريشي ،  )                                                           

71)     

لإجتماعي دم كالإقتصا بيف المستكل اجبةومط تباإر علاقة تسارادل اض بعتريظأكما 

 كفريظي المتكسطة بقةطلء ابا أف آتسارادل اهذىكبينت في المدرسة ، بنائيا  ك تحصيؿ أةرللأس

 فويكافئ  كالطفؿ في المدرسة أداءلو مستفويتابعالتمميذ، كتحصيؿ ن ع المدرسة ريرىتماما بتقاإ

 لبالعمء لآبا ال قبنمـ لإىتما ااذ ىلمثتبر يعح المدرسي  كلنجا كاسةراد بالطتبر تت التيفارلتصا

أف كما المتدني لإجتماعي دم كالإقتصا ذات المستكل اةرلأسا حالة فيعا و شيلق ألفطلمالمدرسة 

                                                                                                                                                            .عيارلصا تجاهالإ ب حسللتحصيفي ا ؼلإختلاب اسباأ نمتبر تعيةرلأس الماولعا

 ( 48: 1989العربي كلد خميفة ،  محمد)
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: عكامؿ مدرسية :ػ ب 2ػ6

 للعام ا يعدأف المعمـلا  ، إالدراسيللتحصي االمدرسية المؤثرة فيلماولع انمالعديد ؾ ىنا

.  الحاليةسيةرادل الماولعابقية دكف بذكره  ستكتفي اذل بغيره  رفوما ق أىمية إذا رلأكثا

 

:  ملمعما :1ػ ب ػ 2ػ6

 ث حيملتعميا فاعمية فوتو تكءكفا المنظمة التربكية، ك بمقدار م فيرلفق ادولعميمثؿ المعمـ ا

كيذىب ء،فلك المعمـ اغيبةفيسية رادلا  كالمناىجلبت المادية، لإمكانيا  كاجدكل المبانيتتضاءؿ 

في ص  نقن مدجاوما يتف لأحيا ان مض في كثيرويع المعمـ اذ ىدوج أف كؿولقإلى االبعض 

عي ارلا يالذم المنيج ن ميجعؿد قريدلق أف المعمـ اؿولق اكلذ مع ازلويت كل،رلأخ الماولعا

ء  إلى فك غير م معمد يم فيوبر منيج تب ينقمدبينما ق، ة ىامةيوبرت المتعمميف أداء نمكبيعتو ط

بحكـ   المعمـ ك أدكاره،ض لمسؤكلياتر بالتعهذ ىظرلناجية  كمعدتليا، كمفككة لا قيمة خبرات 

  .مكقعو في عممية التعميـ

                (367: 1995صالح الخراشي ، )                                                      

فيمو  التربية  كاؼدىأضحة عمى  كاةر فكيود لمذل اوىإف المعمـ  ": بيرلغ ايةزم رؿوتقك

تلاميذ  لقافي لث التراث ال نقنم التي تمكنو  ؽطرقتناعو بالالى تحقيقيا، كاإ يسعى  التي اؼدللأى
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  الحياةيقة طر عمى مىديوتعدة تحصيميـ كياز  كم تعميميميت  حتى  راتيـدق  كاداتيـدستع إكفك

". التي  ينشدىا المجتمع 

  ( 21: 1976رمزية الغريب ، )                                                         

ا سمبا أك ايجابيا، ك ذلؾ م التلاميذ ك تحصيميـ  إلومست في رمباشكساسي  دكر أملممعمك

 بيف تلاميذ يةدرلف اكؽر لمفعاتوار ملد م،سيردلت ابسالي أفييع ولتنا عمى توردقمف خلاؿ 

 يقةطرلتحصيمية برات الإختبا ام عمى تصميتورد قلدم، لشخصية، نمط العامةالمزاجيةّ احالتو ك

 ـويقكحتى  ما يستحقو  كبلا يتناست بما لعلاما ايعزوت في للتساى اـدع ك،عيةوضومدة كجي

 :يأتي   متلاكو ما إ عميو بجويت المنشكد هكردبالمعمـ 

، ثـ سيرادلب الكتابمكضكع المنيج أك اصة  الخاسيةرادلأك العممية  االمادةن  منلتمكا- 

.  لرلأخديمية الأكا االحقكؿن بو مالمرتبطة لعامة  االمعرفة

ب الميارات الاكاديمية كتسا إكينطر عكل كذ،بيقياطت كياظر نسيردلت ان منلتمكا- 

  انيا تجعؿث حي التربية المدرسية، فيم لتعميمية لممعمت الكفايا ا فيلخديكالمينية ك غيرىا مما 

. في التربية  منتجا دارفالمعمـ  

 بما كأف للعم كاملتعميامينة   أم نحك ؿ إيجابية نحك التربية كالمربييفو لو ميفوتك ػأف 

.  نحك المتعمميفنسانية يمتمؾ إ
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كما اف لممعمـ المتمكف مف مادتو العممية ك المزكد بميارات تدريبية ك كفايات تربكية - 

.  ثر ايجابي في تحصيميـأكالمتميز بميكؿ ايجابية نحك مينتو حبا ك حنانا في تعاممو مع طمبتو ، 

: 2005أماني محمد ناصر ، )                                                       

58) 

 

 :ىيؿ لفعا ارسد لممالخصائصن ممجمكعة م ىيارب إزيزعمجدم ضع  كدلقك

 : التمميذ  مفيػ 1

ن  مفو عمى حاجاتو يكؼريتع ككوو سمميفيتمميذ، بحيث لاعمى  المدرس ؼريتع أف دبع

ت ليس، مما يجب اف يتعممكه فالقضية  ؼ كارد بقفويتعمم أف تلاميذه نمالمدرس د يتأك أف الميـ

 كةرثب كتسا كاإ ،ملفيدة ايا كزلاقةط باءةرلقا :ل مث،منتيجة لمتعم التلاميذ ؾو سمؼختلافي إ

 . لمميارات الحسابية ك الجبرية ك اليندسيةن منلتمككا،يةولغ

 .  هويتعمم أف بجاول املتعم اردقؿ في لقضية يتمث ارىو جنلكك

 :ملتعماعمى  التمميذ ةدمساعػ 2 
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ن يسي مردلت المكقؼ اؿويتحبيذا ، كملتعماعمى تمميذ ل اديساعم ذلاو ى ءفلكإف المدرس ا

ن  عك ل تحقيؽ ذميتكمتفاعلا كفعالا  التمميذ فويكث حي،  تعمميفقوم إلى لتعميمي افقوم

 :   كيطر

.   التلاميذجيووت في  تستخدـ، التيلتعميميةرات الخبرات اختباإ- 

. لتعميميةلخبارات ال التلاميذ  معط يطلتخا- 

.  ءلآبااثيقة مع ت كقامة علاقاإ - 

   .  ػ تييئة الفرص الايجابية لمتعمـ

  (204ػ199 : 2000مجدم عزيز إبراىيـ ، )                                           

 

 : لمتمميذ مرلفك او نملحار ممتقيي - 3

المعمـ الجيد فمنيا ص خصائ أف تحدد تلكحا التي تسارادل كاثولبح ارحص بيصعك

في  ىا رفو تبجاولائية دالأت الكفايا كا،م لمتعميعيةولن المؤشرات اتلكتنالدراسات التي ا

 .لتعميميةـ بيا، ك الحاجات ك الميارات القيا، كالمياـ التي يجب  االمعمميف
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فتيف  صمى أف أ،ممعممي رأم التمميذ في ؿو حتيرجالأبحاث التي أض بعرت شا أدلقك

تكضيح  عمى رةدلق اثـم ائيطخأعمى صبر لتلاميذ كالا عمى فطلعا:يحبيما التمميذ في المعمـ ىما 

  (61: 1993سعيد التؿ ك آخركف ، )                                               .   الدرس

 معمـ يعممكف 100ما يزيد عف  (1973 ػ 1972)ك درس جكد ك أعكانو مابيف عامي 

 الغربي في طسول افيية ر تعميمية حضقةط منفيبع ارل كاثلثال افلصالرياضيات في ا

 لمميارات الأساسية في صفكؼ الخريؼ ك الربيع ( ايكا ) عمى التلاميذ اختبار كبد طلقك،يكارمأ

في عاميف متتالييف ك مف خلاؿ التحسف في التحصيؿ الذم أحرزه التلاميذ، استطاع الباحثاف أف 

  9في تحقيؽ زيادة في تحصيؿ التلاميذ في الرياضيات كنسبيا  ليف  فعاا وكان معمميف 9يحددا 

معمميف كانت فاعميتيـ منخفضة نسبيا، ك قد أدل ىذا بالباحثيف إلى كضع خطة ك تنفيذىا تقكـ 

 .عمى ملاحظة ليتبينكا كيؼ يختمؼ المعممكف الفعالكف عف غير الفعاليف

 41 نمالملاحظة  باداومف لباحثاليف  كغير الفعاليف جمع الفعا المعمميف  ايةوىك لحماية  

غير لتسعة  ك المعممكف افولفعالالتسعة المعممكف ا  يعمميا لالتيولفص ام  ما تضصفاتضمبيف

ء ثناأسبع   كاتر متسابيف  مل فصلك زاركا فوبرد مفظو ملاحؿولفص اهذى زار دلقالفعاليف ك

ن مثير كفي  بالعممية كتتعمت بياناكتـ جمع  ( 1974 ) كنكفمبر كديسمبر ربوكتأر وشي

 أك رتاوت بيف المعمـ كالتمميذ كللتفاع ك أنماط املتعم انم زـديستخف  كافكي:منيا   كالمتغيرات

لأساسية رات ا لمميااوير أ بإختبابالطلس تحصيؿ اقيا أك المنزلية كتـ ت المدرسيةجبااول ااررتك

ؾ ىناف كاإذا ما بيف لصفية لتالعممية ت ابياناكتـ تحميؿ   (1975)ك ابريؿ  (1974 )ربوكتفي أ
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 تفر عدلق ،  كغير الفعاليفلتسعة المعمميف ان لتسعة ع افولفعالالمعممكف افييا يختمؼ متغيرات 

 أف سةرادلا نتائج تبين كنمقنر ختبا إت فيياضيارلؿ في اعاالمعمـ  بأنيا تحقؽ تحصيؿ فاعمية  

 اولبنية حققاضحة  كاملتعم خبرات  ادو تسث حيميظلتن  ابحسفم فيو صفز تتمينيذلالمعمميف  ا

                                  .   المعمميف الذيف لـ يستخدمكا ىذه الممارساتن ملفضتحصيؿ التلاميذ أن  معينة معااونأ

                                                (26ػ24: 1999جابر عبد الحميد جابر ، )

 مجمكعة باستعماؿ جلممنيا منفذا صفتوبالمعمـ ر  دكتؤكدالتي بيف الدراسات من ك

 أف ليرحيث  رم لا وب ـقا ام ،يةضاريلالمفاىيـ ايخ ترس في الرياضيات فييس ردلت ائفامنطر

قد يككف الأسمكب  ونفإاستعمالو بيف المعمميف  شيوع  من مغرلاعمى  (تعريؼ ػ مثاؿ ) بومسأ

 قعموإختلاؼ  جع إلىترمعنوية  كؽر فتوجد لا ونأ توسدرا جئتان تحض أكدقك فعالية الأكثرا

 مذل ايسردلت ابومس أتفوقمن  مغرلا عمى يةضاريل االمفاىيـيس رتد التعريؼ في أسمكب

 ثيح ،قةبلسا اةسرادلا عمر ركت ةسدرا وبتشاتك ،نوم م يخمكذل اكل ذعمى المفيكـ ريفعت نتضمي

 ريفعت قعمو ؼتلاخإبتختمؼ ية ضاريل  االمفاىيـيس رد لتباليسأ عةبأر بيف المقارنةب تىتمإ

 ، تبعا لممستكل التحصيمي إلى ادالعينةرف أمقس ون أإلا رةاشلإا تجدر ك نيام كلالمفيكـ في 

، كقد دلت نتائج ىذه الدراسة عمى أف أسمكب التدريس الذم (مرتفع ػ منخفض  )مجمكعتيف  

                                                                                                                                        .المعرفة كالفيـ :استخدـ فيو التعريؼ فقط أكثر الأساليب فعالية عمى مستكييف

 ( 313: 1995,صالح الخراشي )

: قياس التحصيؿ الدراسي : 7 
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 : نظرة تاريخية  : 1ػ 7

            سيرادل اللتحصيس اقياالحاضر في قتنا  كـ فيدتستخلمختمفة التي اب لأساليإف استبعاد ا

 التاريخية التي مرت راتطوضحة لمت كايةؤرل االىد يستنأف ينبغي نيرا ستيعابا مستديمي إلأكاأك ا

   .ـولي اهار كما نتصبح حتى أبلأساليبيا ىذه ا

حتى نياية ية ولشفرات الإختبااساسيا عمى دا أعتما إد تعتمتكانت المدرسية  فالإمتحانا

 Horaceىكراس ماف )تزعـ  (1845)ـ عاك في   .رلتاسع عش افرلق انمكؿ لأا فلنصا

mann)  ريطو تكةر حيكيةرلأم افطوسولاية بدة التربكييف البارزيف في كلقا ان مديعالذم كاف 

 لادبؽ لإتساالمكضكعية كا بم تتسالتيية ريرلتحت الإمتحانا ااـدستخ إكرةر ضدكـ، كألعا املتعميا

كيـ لتقفي اية ولشفرات الإختبا ااـدستخ إرستم إنلك، ككيـ المتعمميفتقفي ية ولشفرات الإختبا انم

عد أ (1864)ك في عاـ .  محميا الاختبارات التحريرية حمتؿ كلإضمحلا  اأت فيد بإلى أف

الذم  كاف يعمؿ مدير مدرسة أكؿ اختبار تحصيمي  (G،Fisherجكرج فيشر )المربي الإنجميزم 

دة و جمتقيي باستخداميا ة يمكفعو متنتصفااوم  كة مقاييس متدرجة كأمثمةد عن مفويتكتحريرم 

.   كغيرىا مف المكاد الدراسية تياضيارل كالتعبير اليجاء  كاولنح  كاالخط

 ( 303: 2000صلاح الديف محمكد علاـ ، )                                           

 سنة  Riceسيرا)د عمى ير تحصيمي ختبا أكؿ اريظيكية رلأمت المتحدة الاياولك في ا

 كممة ، كما 50 نمر لإختبا افوتكاليجاء ك عمى ئيةادلإبتلقياس قدرة تلاميذ المدارس ا ( 1895
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 نيرلعش افرلق ايةادبالانجميزية ، كفي لمغة رات  تحصيمية في الحساب  كاختباعد بجانب ذلؾ  إأ

 ( Thorndikeثركندايؾ )ثـ تبعو ( 1908) سنة را في الحساب ختباإ (Stoneفوست)ضع ك

ظيرت عدة  (1910) ، ك مع بداية( 1909 )عد اختبار جكدة الخط للأطفاؿ في عاـأحيث 

ت لإمتحانااتصحيح  المدرسيف في ل قبن متتبعدراسات لتشير إلى عدـ ثبات الكسائؿ التي  أ

 فيعية وضو مركث أاءاترج إن عثلبح  االجيكد إلىجيو و تكلذ نتائج نمف كاالمدرسية  ك

عطاء رات لإختبااإعداد   .لمطلاب  تجاردلاكاإ

  (211: 2002قاسـ عمي الصراؼ ،)                                                   

 تياطر بكلبما في ذ (1920 )كتزايد عدد ىذه الاختبارات زيادة كبيرة قرب نياية عاـ

 لممحتكل ايكاك بطارية امتحانات  (1923)رات ستانفكرد التحصيمية لممرحمة الابتدائية عاـ لإختباا

، ك قد أسيمت ىذه البطاريات كما  أكدتو كثير مف (1925)الدراسي لممرحمة الثانكية عاـ 

الدراسات التي اجريت في ذلؾ الكقت حكؿ عدـ اتساؽ تقديرات المعمميف لطلابيـ، في التكجيو 

 . المتزايد نحك الاختبارات المكضكعية لتقكيـ التحصيؿ الدراسي

 المفردات تمدستخالمقننة المنشكرة استخدمت  إلتحصيمية رات الإختبا ان مددعك بما 

 عمى ل تشمتياراطب ك  ةدحدة كامارات ختبا إتتضمن إلى المئات ، كلصالمكضكعية  حتى ك

ء ببناـ لإىتماإزداد ا كما ،يةؤتنبكتشخيصية رات ختبا كاإ دة،دسية متع درامكادرات ختبا إنمعدد 
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ت المعرفية  لعمميا انم ، كغيرىا المعمكماتكبيطتط كلإستنبا كاملفي اس تقيعيةوضو مداترمف

 .لشاممة  التعميمية  ااؼدلأى اكذلؾ، كلعمياا

تصحيح كتطبيؽ رات المكضكعية  لتسير  لإختباالة تصحيح  آمتصميت لثلاثينااعقد  دشيك

 .رات التحصيمية المقننة عمى نطاؽ كاسع لإختباا

  ( 304 : 2000صلاح الديف محمكد علاـ ، )                                          

  :سيةردلمرات الإختباا  ػ2 ػ 7

دكرا ىا اددعكاإ ببنائيا   المعمـ  ـويق كالتي ،عيااونرات المدرسية بمختمؼ ألإختبااتمعب 

 ملتعمياناتج س ساسا لقياأمصممة رات لإختبا اهذىف لأكيـ المدرسي ، لتقاعممية في  ئيسيا ر

 ميةولعم انمء  بشيفتتصرات المعيارية التي  لإختبا انمس لقياليذا املائمة ك لانيا لصفي ا

المعمـ ينبغي عمى  كحدة ،صفي عمى ؽ سيا الحاجات الخاصة بكؿ تمبيةر في ولتص اضببعك

كيفية ر كلإختبا ااؼدى أنضحا ع كاراو تصفويكر تحصيمي ما اف ختبا إاددعفي إ م يرغب ذلا

 اؼد للأىالمسبؽديدلتح اكرةرض يشير إلى اذىك عنيا ضيتمخالتي لنتائج سر اتف كاـدستخإ

. س المناسبةلقيا اؽطر كسيةرادلك محتك المادة التعميمية ا

 ( 614: 1998عبد المجيد نشكاتي ، )                                                 

:  لتحصيميةرات الإختباء ا بناض مختصر الخطكاترفيما يمي عك
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 :لتحصيميةرات الإختباء ا بنااتطوخ : 1 ػ 2 ػ  7

 :ئوارجإكيفية ك عمييا قبطلتي سيالعينة ر كالإختبا ان مؼدلي اتحديد-أ

 مىرختبا المراد إادرلأف اعون كط قياسو بالضبادر ما يديدبتحر لإختبا اممصميقكـ   الخطكةه ذى 

 أـ تحريريا أـ   ياوشفف  كااءو سرلإختبابيا اك بطسي  التي يقةطرلكالتعميمي  امىاومست ك مىرعماكأ

.  سيطبؽ بطريقة فردية اك جمعية

 ( 106 : 2002محمكد عبد الحميـ منسي ك سيير كامؿ احمد ، )                      

 ر، بالإختبايتياطتغتحديد المكضكعات المراد  لثانية ىي  الخطكة ا :لولمحت التحمي-ب 

الى خطكط عريضة مف عناكيف لفصكؿ ك مكضكعات  (الدراسية ) محتكل المادة ل بتحميكل ذميتك

                                          .كمف ثـ تحميميا الى حقائؽ ك مفاىيـ ك مبادئ ك قكانيف يتـ تغطيتيا بفترات الاختبار

  ( 238 : 2004سييمة محسف كاظـ الفتلاكم ،  )                                      

نكاتج ) اؼدلأىاه قائمة دبعا أدح أ،دلبعاثنائي جدكؿ  وى  ك:تصفااولماجدكؿ  إعداد–ج 

.                                                رلإختبا ايشممياالمحتكل التي ر عناصو ىالثاني د لبعكا (فييا المرغكب  ملتعما

  ( 146: 2002صلاح احمد مراد ك اميف عمي سميماف ،)                                
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ؿ محكر مف محاكر الاختبار التي   لكالمفرداتن معددا يختار  : داترلمفاصياغة - د

ر لإختبا امينبغي عمى مصمر كلإختباايقيسيا  التي حياولن بيف  اازفولت اعياريتحديدىا كك سب

 : ر المفرداتختبافي إلتالية  اكطرلش اةعاارم

. ة فقطدح كاةر فكمحدداأكدحعنى كا مدةر لممففويكأف - 

. لغامضةرات العبا انعد لإبتعاا - 

ن مغيرىا مبنية عمى ر أم غير لإختبا اداتر بقية مفن مستقمة عدةر مفل كفوتكأف  - 

. داتالمفر

.   صحيحةدةر مفل لغة كفوتكأف  - 

.  ضحة كاف المفرداتوتكأف - 

.  قةو مشيقةطربالمفردات  صياغة فوتكأف - 

.   أك المعقدةلصعبةالمفردات ان عد لإبتعاا- 

.  لتافية  أك االمفردات البديييةن عد لإبتعاا- 

 .لنفيرات ا عبااـدستخ إنعد لإبتعااينبغي ر لإختبا اداترمفر ختبا إدعن- 

 .  لةولسي المعامؿ  بإستعما،بلصع الا إللسي ان ملاقاطن إكلكذ : داترلمف ابتيرت-ق 
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 .  لأمثمة اض بعءاطعإلإجابة مع  ايقةطرضيح وت: رلإختبات اصياغة تعميما- ك 

  .لمتصحيحح  مفتااددعإ- ز

التي لعينة  اتصفااوممجمكعة ليا نفس عمى ر لإختبا تجريب ا:رلإختبا ابيرتج-ح 

 .متريةولسيكا خصائصو لحسابك لر كذلإختباا عمييا كبطسي

د المفرادات غير الكاضحة ك التي لا تميز ستبعا إ:لنيائية اتوروفي صر لإختبااصياغة -ط 

. مع التاكيد مف كضكح الارشادات

 (108ػ107: 2002محمكد عبد الحميـ منسى ك سيير كامؿ احمد ،)                    

: انكاع الاختبارات التحصيمية: 2 ػ 2 ػ 7

  التي ع المفرداتو نب حسممنيا تقسي، لتحصيميةرات اللإختبات لتصنيفا ان مديدلعؾ ا  ىنا

 .رات المكضكعيةلإختبارات المقاؿ، كاختباإ:ىي ر كلإختبااعمييا تحتكم 

 ( 104: 2002محمكد عبد الحميـ منسى ك سيير كامؿ احمد ، )                       

كير لتف اعمىرة تلاميذىـ دقس  بقياالمتعممكفم  ييتمادعنتستخدـ  :لمقاليةرات الإختباا .1

  الحريةن جة مدرلممستجيب  تتيح انياث  حيت،ماومعمرؼ ك معان مهوكتسبإ ما اـدستخإعمى ك

 يمياظتنر كالمعارؼ ك تحميميا  كلأفكا اركذ عمى تتوردقف  بيانم، ك تمكنو  ستجاباتو إللتشكي

 .كيمياتقك
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 (615: 1998عبد المجيد نشكاتي ، )                                                 

 : انكاعيا 1 أ ػ

د بالإعتما (المقيد )، كالمكجو  لإستجابةاسع كا: لى نكعيف رئيسييفإالمقالية  لأسئمة  امتقس

. بواوكتابة جكه رفكا أميظ لتنبالطلمالمدل المعطى سعة   الحرية، لدعمى م

 

: ( حولمفتا) سعةولمت الإستجابا ا1 ػ1  أ ػ 

ب الطلا عمى ضحوتكد نياية د حنمؾ  ىناسلي ، لإستجابة اسعةاولا المقاليةلأسئمة في ا

ة الحسنة دلفائ اهذ ىل تقابمود يستخؼو سمذل اميظلتناعمى ، أك سيناقشياط التي لنقا ابخصكص

 :فيم  سمبية تسيبناوج

.  الخاصةلتعميمية  ااؼدلأىس اقياؿ في  فعا أك ممي غير عاون المقاؿ لجع- 

 . ( للفص ااذ ىنمف آخر  مكافية طلنق اهذ ىشسنناقك).لتصحيح  ت ا ثباـدع-  

 (117: 2003كيمياـ ميرنس ك ارفيف ،)                                                

: (المحدكدة  )ت القصيرة لإستجابا ا2 ػ 1أ ػ 
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المطكلة  للإجابة لا تسمح بالإجابة  ياطكرلأسئمة شاضح يحدد كالأسئمة  ان معولن ااذىفي 

ؿ  بأفعاعولن ااذسئمة ى أأدما تبدة عا، كف محدكدةو تكاؿؤ سل كيغطييا  التي لمعمكماتأف اكما 

.   تثب بيف، أ،نىربب، لأسبا ارك، أذلعم :  ل مثكيةوسم

 (52: 2002ف، عمي سميمانمي كأادر مدحمح أصلا)                                    

  :لمقاليةرات الإختبا ابوعي كيااز  م2  أ ػ 

لثقة اجة  درفيرثؤت ك الماخذ  بولعي اضعمييا بع، كىامةبمزايا تتمتع رات المقالية  لإختباا

 .سيرادل اللتحصيس ا لقياةدحيولس القياأدكات اىي المقاؿ سئمة  أفولا تكأ ينبغي اذل، نتائجيافي 

    :ياىاازم

 تقول انمثير لك ارفو فيي تاذلطبعها تكمفة في ية دقتصا كاإ تطبيقيا ،كإعدادىا في سيمة - 

.  ك الجيد  كالماؿ 

  ( لاليدلإست ادلناقرم، الإبتكاا)  هروصكير بجميع  لتف العقمية عميا مثت  عممياستقي- 

.   قياسيانعالمكضكعية لأسئمة  ازتعجك التي 

.  ػ تخمك مف التخميف

.   بيف الطمبةشلغ اصر فلتقمػ 

 .في المغاتلكتابة خاصة رة امياسيف لتحجيدة  سيمة ك-  
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 (54: 2002صلاح احمد مراد ك اميف عمي سميماف،)                                   

   :بياوعي

 .لإستجابةع المكسع اولن انمفيالمقاؿ ص بالأخ كل،و لممحتفلضعي اللتمثيا- 

. لتصحيحاتية كذالأسئمة ا لقمة ضفييا منحفت لثبا  الومست- 

.  تصحيحيافيطويلا قتا  كؽرنستغ    - 

 (55: 2002ف، عمي سميمانمي كأادر مدحمح أصلا  )                                 

: لمقالية رات الإختباا تصحيح 2أ ػ 

 التي  تيةاذل الماولع اض بعببسبرات المقالية لإختباانتائج ت  ثباـدعـ الىدفيما تقأشير 

 :، لذلؾ يتحسف مراعاة الارشادات التالية لزيادة درجة ثبات ىذه النتائج في التصحيحلخدتت

 لماوكالعالمقالية   قياسيا بالأسئمة المرغكب فيم لتعمالعلاقة بنتائج  ذات الماولعػ تحديد ا1 

 ميظتن، لإجابةـ اقساا) بشكميا ك (الخ... كحقائت، علاقا، رفكاأ ) الخاصة بمضمكف الاجابة

 .(الخ...لتيجئةالإجابة ا

ىا رختيا إمجابة يت أكراؽ إةدعمى عذاتيا، ك تجربتو لأسئمة  الدللإجابة لح  مفتااددعإ-2 

 . لفعمي البالتحصيـ لقيا ال  قبئيااوعش
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 ك انيا ةدحعمى جابة إقة  كرل كة فيدحكافعة ر جميعيا دلإختبااسئمة أ تصحيح ـدع-3 

 .رخ آاؿؤ بعلامة ساؿؤ تصحيح سرلكي لا يتأث أكراؽ جميعيا، اؿ فيؤلسا تصحيح نيستحس

لتصحيح  ارلا يتأث حتى اؿ،ؤػػ سل تصحيح كد بعئياو عشللإجابة بشك أكراؽ اطخم-4    

قة  كرد بعقةرول اهذ تقع ىمادعن ك بخاصة ل،رػػػلأخكراؽ الإجابة بالنسبة للأا قةكر بمكقع 

 .أـ ايجابيا سمبا قةطرمت

 رلا يتأث حتى ةدحكاجمسة ء ثناجميعيا ألإجابة في أكراؽ ا نفسو اؿؤلساتصحيح ػ محاكلة 5 

 .(قيتووتؼ لتصحيح بإختلاا

 (617 ػ616: 1998 ،تياو نشدلمجي ادعب)                                            

 :عيةوضولمرات الإختباا– ب 

رات المكضكعية  لإختبا اريطوتء كبنارات المقالية، تـ  للإختباتجيدات التي ك للإنتقااظرن

يختمؼ  لا ةدحكاجابة صحيحة إ منيا للكمحددة المعنى كسئمة أ عمى لتشمرات التي لإختبااىي ك

 .فيياالمصححكف 

:  انكاعيا 1ب ػ 

 : منيااعون أةدعرات المكضكعية الى لإختبا امتقس

  كتابة حيث يمكف ،هاددع إاع فيولأن السي أنمتبر يع: أطلخ أك اابولصاسئمة ػ أ1ػ1

 ةط بسيتياو مستسلكنيا تقييمكنيا أف تمثؿ المحتكل المقرر تمثيلا كبيرا، ك كما ،عةر بستودارمف

ت المفحكصة  جا دررتتأث ك،تياطساولعميا منيا بس المستكيات ا قيابيصعكاؼ دلأى انم
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 فو ىنا يكتجاردل، كاجابتوإ صحة ن مك  شنفيو يكمادعن ( المكافقةـدعالمكافقة أك ب)ميف بالتخ

 ك يزداد تضخـ درجات 50التخميف في المتكسط ىي  نسبة فوتك  أف يمكفث حي فييا ؾومشك

بدا كفقط  أىذا النكع مف الاسئمة اكثر عندما تتضمف الاسئمة محددات دقيقة مثؿ كؿ ، دائما ، 

.  جميعا تكضح اف المفردة غير صحيحة  فيذه الالفاظ 

 (125: 2002محمكد عبد الحميـ منسى ك سيير كامؿ احمد ،  )                       

  :( ابقةطلما) جةاكزلمرات اختبا إداترمف -2 ػ1  ب ػ

 لةادلرات العباكلى الأ التشمرات لعبا انمتيف  قائمنمرات المزدكجة ختبات إدار مففتتأل

 اءرج التمميذ إن مبمطيت بحيث لإجاباا عمى لةادلرات العباالثانية  التشمفي حيف لأسئمة اعمى 

ميف  لتخ اصةر فلتقم، كرغـ انيا  لثانيةالقائمة  انما يقابميا مكلقائمة  انمرة  عبالك بيف جةاكزم

 .ر التذؾلو مستستقيانيا لا إ

  ( 623 ػ 622: 1998عبد المجيد نشكاتي ، )                                        

  :بتيرلتدة اعاإسئمة أ -3 ػ1  ب ػ 

 أك يخارولت أك الةادلرات العبات أك الكمما انممجمكعة ن مدة الترتيب عاإسئمة  أفوتتك

 فيتيبيا ر تبالطل انمالمطمكب    كقياط منتيبارتؿ غير المرتبة لأشكا أك ازومرل أك ااثدلأحا

  لو مستوى كطلبسيفي المستكل ام لتعم اتجاولأسئمة ن اهذ ىس تقي،ثيااد لأحبقاطقيط منلشك

، لتفصيمية أم المعمكمات اعيةولن، ك الحقائؽ االمصطمحاتر كذ تت  كاناءو س(ركذلتا)المعرفة 



     الفصل الثالث                                                         

 الخحصيل الدراس ي 
 

  
105 

 
  

 اءوس  (بلإستيعاا) ملفي الو مستستقي كت،ياظرلنكالقكانيف ، كا  ،ؽ جمع الحقائؽر طركذتك

.  أك ترجمة اك ادراؾ علاقات صتمخيسير أك تف

   ( 170: 2002صلاح احمد مراد ك اميف عمي سميماف ،  )                         

  : دد متعنمر سئمة لإختبا ػ أ4 ػ 1ب ػ 

 ظم عمى معلتشمالمكضكعية لانيا لأسئمة  ااعون أمى أنمد د متعنمر لإختبااسئمة  أدتع

، (الخطأ أك ابولصا) بديميف نمر لإختبااسئمة  أصياغةيمكفثحي، لأسئمة ان ملرلأخ ااعولأنا

يضا  كأد،د متعنمر لإختبا رة اوص المتعددة، في ىاروبصدة الترتيب عاإسئمة ، المقابمة، أسئمةأ

كما المعرفة لعقمية اجميعالمستكيات س تقيدة،د متعتياومستفي  عقمية فياادى أستقييمكف أف 

 .ىااددع إنحس حتى التقكيـ إذا أركذلت ان مءاد بـوصنفيا بم

يحدد  (  اؿؤلسأك متف ا)  مةد مقن مرةو صطبس في أدد متعنمر لإختبا ااؿؤ سفيتألك

 هذيمي ى، ناقصةرة  عبالشك، أكفي ستفياميةرة إىيئة عباغ في تصاالمشكمة التي فييا المعمـ 

 ك احد ىذه البدائؿ غير  Alternativeالحمكؿ المحتممة لممشكمة تسمى البدائؿن قائمة مالمقدمة 

صحيحة، ثـ يطمب مف الطالب اف يقرا السكاؿ ك قائمة البدائؿ قراءة متعمقة ثـ ينتقي البديؿ 

 .الصحيح لكؿ سؤاؿ

 (186 : 2002صلاح احمد مراد ك اميف عمي سميماف ، )                              

  :عيةوضولمرات الإختبا ابوعي كياازم - 2ب ػ 
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    :ياىاازم

.  محتكل المنياجن  مير  كبءاز جتغطي-

.   تصحيحياالدقة  في كلةولسيا- 

. ؿعات بثباتمتاز - 

.  تصحيحفيتية اذ بالرلا تتأث- 

   ( 230: 2004كم،لفتلاا)      

   :بياوعي

 .  ىااددع إلج أنمبير  كتق ككدجيتحتاج الى  - 

 ميظ عمى تنبالطل ارةد بقكفيما يتعم، ك بخاصة  كمياللتحصي ابناوجس  قيايعطلا تست- 

.   المشكلاتلحكيـ كلتق كادلنقا عمى توردقالجتيا ، أك معكه  رفكاأ

.   دةدمش المراقبة غيرتكانإذا  خاصة ل فييا سيشلغا- 

 :للتحصيس ا قيادئاوفػ 3 ػ 7

يمكننا و في، لتعميميةالعممية  اتناو مكنئيسيا م رناومكديمي لأكا اللتحصيا عممية لتشك

 ك يخطط ،ىنةارلالتعميمية  ااؼدلأى اليد تعنم ك،ملتعم انعالتغيرات الناجمة  عمى ؼرلتع انم
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، لأنو يستشير توفي ذالتحصيمي غاية تعميمية س القياا  يعتبرثحي، تعميمية مستقبميةمحاكلات 

. دافعية المتعممكف ك يعزز بعض الاستراتجيات التفكيرية لدييـ

 ( 627: 1998عبد المجيد نشكاتي ، )                                               

 نع  المسؤكليف المباشريف دتفيت المدرسية لإمتحاناؿ أف ا جلادسعشير نفسو يؽ لسياك في ا

ؿ  خلانمالتمميذ  حققو  الذملتعميمي الحقيقية ك المستكل ارةولص اأنيا تغطيك ل ذ،سيردلتاعممية 

 ةولق احياو نصتشخي المكاد  كنم أك مجمكعة ةدحكاسية دة درا مات فيماولممعمتحصيمو 

. توراد قبحس تخصص معيف إلىجييو و تفينا د يساعاذى التمميذ، كد عنفلضعكا

 (112 : 2001جلاؿ،)                                                                

 

 

 

 

    :للفصاخلاصة 
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التمميذ في المكضكعات  بو ـويق أداء ل كو ىسيرادل اللتحصي أف اؿولقيمكف اك سبمما 

ت  مشكلال  حالىىمو ؤتءة لكفا ان  مل معيفومست الى ؿوصول اضربغالمدرسية المختمفة، 

 .فياادىء محتكل المناىج كأوض، ك في   مع بيئتوفلتكيكاحياتو تعترضو في  

ة منيا د علماوبع  ك يتاثر تحصيؿ التمميذلمدرسية،ت الإمتحاناؿ ا خلان م ذلؾس قياميتك

خرل مرتبطة بمحيطو الإجتماعي المدرسي أالجسمية ك النفسية، ك صحتو قدراتو العقمية، كمتعمؽ ب

 .كبرلأاالدكر  فيو  يمعبالذم لايزاؿ المعمـ

 رةدقس  عمى قيادكؤتالمقالية ك:رات لإختبا ان  معيفو بنستناردم في  للتحصيس ايقاك

ر  عمى عنصمطو تنكلذ لت،ماومعمرؼ ك معانكتسبو مإ ما اـدستخإعمى تفكير كلاعمى المتعمـ 

 عمى دكؤت كالمكضكعية ،رات لإختبا كااء،وسالمفحكص ك الفاحص عمى حد  ب جاننمذاتي 

 عيةوضومـ حكا أنيو تكنم،  تمكف المعمـ تو ذااؿؤلسافييا  يتحكـ عيةوضومت جاباس إقيا

 . نفسوبالطلت اجاباإ فييا متتحك

 : ىيارتاو تىاركث أ،عةوشكالا متنرات المكضكعية ألإختبا اذتأخك

 نمر لإختبااسئمة دة  الترتيب، كاىميا أعاإسئمة المطابقة، أسئمة  كالخطا، كأابولصاسئمة أ

 ليد تع،ملتعم انعاجمة لنالتغيرات  ا عمى  ؼرلتعا: منيا دئاو فللتحصيس العممية قيا كد،دمتع

رات لممياتبر محكا  كما يع، تعميمية مستقبمية ك تخطيط   محاكلات  ،ىنةارلالتعميمية  ااؼدلأىا

.مدل كفاءة المعمـ في جانبيا الاتصالي كبالتالي تقريرخاصة يسية ردلتا
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   :دتميي

المحسكسات الحسية لكنو  يبحث في  بثلا يبح  فيك عقميم  عمتياضيارل أف االمعمكـن م

نيا مكاد حسية مصنكعة مف أالأرقاـ كالنسب كما اف اليندسة لا تبحث في الاشكاؿ اليندسية عمى 

نيا رمكز مجردة كفي أما يتـ البحث في الرياضيات في الإعداد عمى لإفحساسيا كإمكاد يمكف 

نيا نسب كمساحات، كلذلؾ يتطمب فيـ الرياضيات فيـ طبيعة الرياضيات أشكاؿ اليندسية عمى لأا

نو عمـ تراكمي يتطمب فيـ اللاحؽ أك التي تنطمؽ مف ككنو عمـ عقمي مجرد مف المحسكسات ك 

ف إك تتككف الرياضيات مف المفاىيـ المجردة لذلؾ ؼ دراؾ السابؽ مف التعمـ فيك عمـ تسمسمي،إمنو 

م خمؿ في تعممو سيؤثر حتما عمى التعمـ الذم سيمحقو لانو بطبيعتو عمـ تراكمي مترابط، كؿ أ

. مرحمة منو مبنية عمى المراحؿ السابقة لو

يضا ألى الرياضيات مف خلاؿ تعريفيا كطبيعتيا كلغتيا كإكفي ىذا الفصؿ سنحاكؿ التطرؽ 

سباب ألى تعريؼ صعكبات الحساب كتصنيؼ صعكبات تعمـ الحساب كإمناىجيا بالإضافة 

.  خيرا الخصائصأصعكبات تعمـ الرياضيات كالأنكاع ك 
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  :تياضيارلاماىية -1

س بالقيا المختص ملعماىي  أك اغ،رلف كااددلأع امعمىا  أف عمى تياضيارل تعرؼ ا

  .ت كالمقاديرلكمياكا

. نماط التفكيرأ  ك الحؿك ئاطر بم ييتم،رلبش اللعق ااعدب إنمتجريدم م ىي عمك- 

. بيعيةطلامكممة لمغة المية سيمة عككىي لغة ك - 

 نتتضمالمسائؿ  التي  مع لتتعامنيا أكما ت، لعلاقاكالكمية الحقائؽ ا مع لىي تتعامك - 

.  ك المعدالات المختمفةلصيغ ؿ كالأشكاكا (ء لفضاا)  اغرلفا

لتأممية  ارةدلقكالعممية  ارةدلق اس يعكمذل امرلبش اللعق ان عت تعبيراياضيارلك تعد  ا-

.  الجماليةلناحية ؿ في الكماؿ لحد اوصول  اة فيغبرلكالتعميمي  كا

 (163: 2001الاميف ،  )                                                              

 : تياضيارل اطبيعة  ػ2 

 مادتيـ العقؿ، ك نتاجيـ ف،و فنانفوياضيرل كام،رلبش اللعق ااعدب إن مم عمتياضيارل ا

 خاصية زرب إذ إف أم،زمرلبير التع اةفيد لغة مفيكل ذؽو فتياضيارلمجمكعة مف الافكار ، كا

 ييةدلب اعةر سكل ذفيمةدمستخ، لعقميالمنطؽ ك التفكير ا عمى د تعتمث لمبحيقةطرليا انيا 

نيا  أكما زع،  بلا مناـولعم اةد ىي سيتياضيارل أف ال قيد فقكلذلالملاحظة ،كقة الخياؿ كدسعة ك

.  القيمة السامية لمرياضيات ر سو ىاذىكمتيا دخا

  (75 : 1995سلامة ، )                                                             
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 347 ػ 429)"فلاطكف أ"كقد كانت لمرياضيات مكانتيا الخاصة عبر العصكر، فيذا 

فجعؿ " لا يدخؿ عمينا مف لـ يكف رياضيا : " كاديميتو عبارة المشيكرة أمثلا كتب عمى باب (ـ.ؽ

يحاكؿ " فيتاغكرت " كاديميتو ، ك ىذا الفيمسكؼ أساسيا للالتحاؽ بأالتمكف مف الرياضيات شرطا 

. ( 1650 ػ 1596)" ديكات " ك أرياضيات ،  تفسير الككف تفسيرا 

ف ليا  لأل ب،ب منيجيا فحسبلفلاسفة بسب كانير لممفكاءرغ إرد مصتياضيارل انتككلـ 

بو ا تمد فضلا عمى م، لعمميةكاية دلاقتصاكالاجتماعية الإنسانية الحاجات اليو  إفعدسعا تمجالا كا

 اـونتاجيا ق كراتياوتصكصبح منيجيا  كأ،بيعيةطل ارىاظولعقمي لم اميظ بالتنبيعيطل املعم اـوليا

 عمى عاط ساءولضاتمقي  المدخلات التي دح أتياضيارل ابيعةطب المعرفة دكما تع الحديثة ،ـولعما

 .   ت التقكيـ عمميا كسيردلت ابسالي كأؽطر ك محتكل اؼدى أنم المنيج تناوكافة مك

 ( 22 : 1998ابك المكارـ ،  )                                                       

حي اونفيجميع مة ظلأن اهذ ىتبيقاطت، كضيةيارل امةظلأن انممجمكعة ىي ت ياضيارفال

 عمى ـوستنتاجي يقء ا بنانعرة  عباياضيرل اـاظلن، كالعمميةت التخصصا كالعمميةالحياةا 

 عمى ـويقلانو   "ضير فمعم "تانياياضيارلا عمى كمط يكلذل ، كفتراضاتلاالمسمماتكانممجمكعة 

بتكارىا كالأعداد ك الرمكز الجبرية ،  إف يتـ أما إفتراضات ، كىي تيتـ بدراسة مكضكعات عقمية إ

.  ف تجرد  مف العالـ الخارجي كالأشكاؿ اك العلاقات القائمة بينيا اك بيف اجزائيا إك

 ( 163 : 2001الاميف ،  )                                                            
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 ،ةطلنقا" منياك"بالمفرادات غير المعركفة   "أد يبياضيةرل امةظ للأنرالمنطقيطولتأف اكما 

 مككنات البنية نساسيا م أناومكؼ ختلاإبالمفرادات ه ذى، ك تختمؼ "ددلعالخط المجمكعة ك ا

 ياضيةرلالمبنية س الثاني  أك المككف الثاني لأسااما ، ألإستنتاجي اـاظلناعمى الرياضية القائمة 

   . "تيفارلتعا: "فيي  

أف ىذه  كما ،موومفيء  ك تحديد لشي أك المصطمح أك اظلمفتكضيح لمعنى ا:  فيرلتعكا

 أك المفيكـ ةرلأساسية لمفكت الصفا افلتصالمفردات المعرفة ك غير المعرفة عمى التعريفات تقكـ 

 . ـ  لاىتما اضعو مزمرلأك ا

 " تيييادلبا"أك "المسممات    " و فيياضيةرلا لمبنية ثلثال أك المككف اثلثالس الأسااما أ

Axioms،كل دكف أف تحتاج الى برىاف ، كذلتقبرات أك جمؿ عبا:ىي   أف المسممات ثحي 

 تيفارلتعا مع ضتناقؾ  ىنافولا يك أطر بصحتيا بشميسمفتراضات إمجرد ىي  ،كحياوضول

  " تياظرلنا  " و فيياضيةرلالبنية  اتناو مكن مبعارل أك المككف ابعارلس الأسا، اما امثلا

Theormsد الى مجمكعة المسممات عمى صحتيا بالإستنا  البرىنة يمكفقية طىي نتائج من ك

.    المبرىنة سابقا تياظرلن كافيرلتعاكا

 ( 164 ػ 163 : 2001الاميف ، )                                                      

 :(Mathematics as Language) ػ لغة الرياضيات  3 



الفصل الزابع                                                                            

 الزياضياث  
 

  
   112 

 
  

 يقةطربر لأفكا المعارؼ كالنقفي  بالغة ىمية أس، ك ليا لنا  ا بيفلصاوتأداة لمغة  ادتع

 أدكات التفكير  التي تمده لدح  إكف بأنيارخاليادم كآد صفيا عب كدق كةرمباش أك غير  ةرمباش

 للتحميت افقا لعممياـ كلأحكا ااردص إنمالمفاىيـ ك المعاني ، ك تمكنو لو  ك تحدد ز،ومربال

 .   للتعميكا

   ( 17 :2005عبد اليادم ك اخركف ،  )                                              

 ءازجت، ك تجعميا لمغا انم غيرىا نعؿ تميزىا شكات بخصائص كأياضيارلا لغة درتنفك

ر لأفكادؿ ا لتبايقةطرعبابنة كينة  زوب ألرلمغة كما ي اهذ ىفو لكت،ياضيارل انساسيا مأ

عطاء  ضيحوتك .  ىارنش كياضيةرلر اللأفكاالمعنى كالديمكمية  المفاىيـ كاإ

 ( 50 : 2007،عبابنةكينة  زوبأ )                                                     

في يا وحي ك تمثيلات دكرا زوم كرمصطمحات ن مت بما تحتكيو ياضيارلا لغة دمؤكما ت

 الميارات ن تتضمث حي،ضلبع ام  مع بعضيذلتلاميؿ اتصا ك في  ا،ه ذمع تلامي المدرس ؿتصاإ

ك التعبير عف الأفكار بصكرة كتابية  القراءة بفيـ ، ( 2005 )المغكية الرياضية كما ذكر السعيد 

 .كشفيية ، ك الستماع الجيد ك تمثيؿ البيانات ك العلاقات الرياضية 

قة  كدحوضوبر لأفكادؿ اميمة لتباالتي تعتبر أداة  لغتيا تياضيارلم أف بالطل الريك

 ،يةولشفالمكتكبة ، ا)اليا  المختمفة لأشكأف كما  المشكلات ، لحالتفكير  ك عمى  ةدسيمة مساعكك

 . سيةرادل الحجرة الخؿ دالاتصا الوفع مستفي رفعالا دكرا  ( يةريولتصا
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 :هرعناص كتياضيارلج امنيا ػ 4

يتماشى نحك   عمى ثيدلتح كاريطولت ان مرف كاب بنصيكؿدل اظممعت في ياضيارلاحظيت 

 جميا كد  كما يبات الاخيرةولسن العالـ في اىاد  شيفي المجالات التيت ثدح الي  راتطولتامع 

 الحسابات كين طر عميةوليس الناة احياؿ في  خ كدلرلأخ اـولعم ااز غد قملعم ااذىأف 

 ميظ  تنفيه د لتساعدرلفا مع ش تعيتياضيارل اتفأصبحرة، لتجاكالصناعة  امعمالإلكتركنية في 

 ثيدلتح كارطولت ااذى أف تجارم ماازلف  كاكلذل كع،رس كألفض ألمعاملاتو بشكك حياتو رومأ

 اددع إلج أنم ، كرات الحاصمةطولتا مع فقااو متفويكت بحيث ياضيارلج امنياء بنادة عاكاإ 

   .يةرلعصد لمكاجية ارلفا

 ( 35 : 2001ابك زينة ، )                                                            

 :ج  لمنيا افيرتع

 فير تعاؼر عدق" المنياج   "محطمصرة الى أف لإشا المنياج تجدر ار عناصضر علقب

ثيف في ىذا المجاؿ ، ك لعؿ مف بيف اشير تعاريؼ لباح التربكييف كانم الكثير  ؼنطرممختمؼ 

: المنياج ىك مشركع تربكم يحدد: ( D’hainaut 1979دىينك )المنياج تعريؼ 
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 . التربكمللفع ااؼدىت كأغايا- أ

  .اؼدلأى تحقيؽ الج أنم المقترحة لسائول كايسيةردلت اكئاطرل كاةطلأنشا- ب 

 ( D’hainaut) . اؼدلأىل تحقيؽ ادعمى م في الحكـ لتستعمقكيـ  التي لتأدكات ا- ج

كظيفة المناىج التربكية تكمف في حؿ المشكلات التي تكاجو الأفراد، فالمعرفة التي " ف أكما 

                                                                                                             ".  نما لممنفعة الناتجة عنياإلا نفع منيا لا طائؿ مف تدريسيا ك بالتالي لا تدريس النادة ذاتيا ك 

  ( 39 : 1995مباركي ،  )

 :لتالية  الأساسية  ارلعناص اتياضيارلج ا منياليشتم  ك

 :لأساسية دئ المبا كاالمنطمقات –1 ػ 4 

 :  لتالية  المنتظمة في الجكانب اسلأس المبادلء كاةعاارمء المناىج يجب  بنادعن

: لأساسيةت الحاجا ا1ػ1ػ4

ء التربية عمماكلى أ كلذل، مكانة خاصة في البرامج التربكية ذلتمميت اىتماما إف الحاجة كا

المؤسسة التربكية أف  عمى اذ ل،ذ لتلامي الدل ك الحكافز فعكادلكبيرا لمكضكع اىتماما  إالحديثة 

 .سيادرك عمى عياولباليـ اإؽ نتضم كذلتلاميانتباه إ إذا أرادت أف تجمب كيطرل ااذ ىكتسم

 إذا ذلتلامي الد لزفاولمحؿ ك الايجابي لفعا اكردل أف اتدك كأتثبتألعممية رب التجاأف اكما 

 ،للعماعمى يحفزىـ  ما رلعناص ان مرجدت اىتماميـ ، كن متمقطنالتربكية العممية كا أف ادجك
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لتعميمية العممية  ابتصاح مختمؼ المتاعب ك المشاؽ التي للتحم اكبر اددستعاعمى فانيـ يككنكف 

.  ياوق الحافز فو يكمادخاصة عنرة للألـ ثا إلق أفوتك المبذكلة مىدوجي إف لب

 ( 20 : 1995منصكرم ،  )                                                          

ىـ المبادئ المتفؽ عمييا بيف أف مف إ : (1983)ليو عبد المجيد سرحات إشار أك ىذا ما 

ف المناىج كثيقة الصمة إكالحديثة،  أرجاؿ التربية سكاء منيـ مف كاف متحمسا لمتربية القديمة

.  شباعياإبحاجات التلاميذ لأنيا تعمؿ عمى 

 ( 20:  1995سرحاف ،)                                                               

أف  : 1972 ( Johnson and Rising ) كفي ىذا الصدد يذكر كؿ مف جكنسكف كرايزينغ 

ىي   كتياضيارل اسيرد تاؼدىر أختيا ادعنر لاعتبا بعيف اذخؤتيجب أف ساسية ت أحاجاؾ ىنا

 : كما يمي 

 .ملفي ااذى في تياضيارلـ اسياإكيفية  كالطبيعة ، رىاظول ام لفيدرلفاحاجة  .1

 ك التفسير كاتخاذ للتحمي كاثلبح في اياضيةرل ابلأسالي ااـد لاستخدرلفاحاجة  ػ  2 

  .اراترلقا

 في التراث الثقافي ك الحضارم نف كم كعمتياضيارلـ اسياإ عمى كيفية ؼرلتع ػ ا3 

 .لإنسانية  الأمة كالممجتمع 

  .تياضيارل التستعم المختمفة التي ن لمميدرلف ااددع ػ إ4 
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 لصيوت ك الحضارم ك الحاجة الى مرلفكؿ الاتصا في اياضيةرل المغة ااـدستخ ػ  ا5

. اضيات يرلالغة ؿ  باستعماحوض ككقةدب لمغير ياضيةرلر  الأفكاالمفاىيـ كا

Johnson and rising :1972 p45 ) )    

 

 

  :تياضيارلء ابنا  - 2 ػ1 ػ 4 

 المفاىيـ  نم - تياضيارل ابيعةط- ليو رة إلإشا اك كما سبتياضيارلء ا بنافويتك

.  ياضيةرل الخكارزميات ك المسائؿ انمت لتعميماكالمصطمحات  كا

  ( 37  : 2001ابك زينة ،  )                                                           

 : سمكب الرياضيات أ 3 ػ 1 ػ 4 

ب المعرفة كتساطريقتيف في ا عمى تياضيارل امتعميد في لاعتمايمكف انو أينة  زوب أركذي

ك يككف لمطريقة  (deductive)ك الطريقة المنطقية  (Inductive) ةئيارلإستق ايقةطرل ا،ياضيةرلا

 اـد يمجأ لاستخيقةطرل اهذى ك في ،بالطل املية لتعميكلأ كبير في المراحؿ ابنصيستقرائية الإ

. ت  لتعميماج استنتا ان مكلس ك غير ذلقيا  ك اللتمثيا
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  في بلاطل المنطؽ  فتلائـ ادعاوقالمسممات  كلقائمة عمى  المنطقية ايقةطرل انعما  أ

 ياضيرلالبرىاف اعمى د عتماالإدة يا كز،مىدلنضج عن الومستد ياإزدمع كلعميا المستكيات ا

 .ت  لتعميما كاتياظرلمن

 :تعمميا  كتياضيارل امتعم   - 

 المادة هذ ىميظتندة عاإ عمى اوظممحثيرا أ  تملتعمي كاملتعم الحديثة في اتياظرلن اترث أدلق

 :   ما يميكل المبادئ التي يجب مرعاتيا في  ذنم ك،يسيارد تؽطرك

 بمفيكـ معيف ، أك اطتبرمف  كااءوس الجديد ممة لمتعمزللاالمتطمبات اعمى التركيز  -1 

 .ر محددة ميا محدد أك  متعمي

 .ؿ  المعمكمات ستقبااعمى د لاعتما ان مركثؼ ألإكتشاا  المشاركة ككين طر عملتعما -2  

رة مكؿ  لأسورد يمذل المكضكع ابعويست أف ذلتممي ان مقعوفلا يت،  عممية ناميةملتعما -3 

 ليتفاع التي ياضيةرللمخبرات اتبعا  تدريجيا وسينمليذا المكضكع ستعابو  أف إكلـ، ذتابشكؿ  

   .سةرادل احمةرمؿ معيا خلا

لتعميمية  يجب أف تمبي الخبرات اكلذبو لص خا نمط ذ ثمميل فمك،يةدر عممية فملتعما-4 

 . ك جماعاتادارف أذلتلاميت احاجا
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 ضرلتشجيع عمى ع، كالتعميميةالعممية  الحار ملكام الذاتي في ملتعم اأد مباـدستخإ -5 

ج يشجع منيايجب أف كما ت المطمكبة ، لتعميما الى اليص، كبنفسو  يحمميا التمميذ فقاوم

 .رج المدرسة خا حتى ملتعم اصمةاو عمى مذلتلامي اتياضيارلا

 . كل ذك كافيا لتحقيفويك يجب أف كلذلب الميارات كتساإ المفاىيـ كم تعمزز يعبيردلتا- 5

 :  تياضيارل اتماادستخإ  - 5 ػ 1 ػ 4

 في المكاد ريظكما ت،  نفسوتياضيارل اعوضوم في تياضيارل اتبيقاط تريظتيمكف أف 

   .ميةوليكالعممية في الحياة ا جميا ريظت كل،رلأخ اسيةرادلا

 يقةطرل انساسيا م أءازجر صا الى أف اـدلاستخ في  ادياز يتتياضيارل ابوسمأصبح إذ أ

 .ض لياريتع الحياة التي فقاومف في معالجة لإنسا امياديستخالتي 

ة حيا في ياضيةرل المسائؿ الح المتضمف بولأسم ااـدستخ اىمية إدحأعمى يخفى لا ك

 المكاقؼ بحيث هذى بترييض ـو يقكلذ بو فيةديد جفقاومف لإنسافحيف يعالج العممية التمميذ ا

.  المكاقؼا ممكنة ليذؿوحملى إ ؿوصو لمياضيةرلت العمميا ااـدستخإ فييا يعطيست

 ( 40 ػ 39 ػ 38 : 2001ابك زينة ،  )                                               

 96 ] المتحدة الامريكية تلاياو بالتياضيارل لمعممي اميولقالممجمس  ريرتق في د كردلق

MTCM] 
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 صارف ليـ فوسيك العالـ اذى في تياضياربال كتياضيارلا مع فويتعامم كفو يفيمنيذلا" 

".   المنتج للمعمالمستقبؿ  تفتح ياضيةرلءات الكفاف ا لأكفرلآخاعمييا يمكف أف يحصؿ لا 

 ( 174 : 2006لكنيس ك اخركف ،  )                                                  

 

 

 

 

 : تياضيارل اسيرد تاؼدىأ -2 ػ4

 المحتكل اددع،  إمسبقا التي تحدد اؼدلأىس اساأ عمى ـوسي يقج درامنياء أم بناإف 

في  تمخيصيا  يمكف اؼدى أتياضيارل اسيردلت كاؼ،دلأى اهذ ىكلتحقيالتعميمي المناسب 

:   كالاتي نيرعنص

   :تياضيارل اسيردلعامة لت ااؼدلأىا- 1 ػ 2 ػ 4 

ف الاىداؼ العامة لتدريس الرياضيات أ : ( 2001 )ؼ الكسكاني عفا كمرلبكؿ اما آركذت

ف أذ بتحقيؽ الأكلى تتحقؽ الثانية ك بما إف تشتؽ مف الأىداؼ العامة لمتربية ك التعميـ ، أيجب 
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ف يمارسيا التمميذ نتيجة لتعممو مكضكعا معينا فلا بد أنكاع مف السمكؾ التي يمكف أالأىداؼ ىي 

:  ف تحدد تمؾ الاىداؼ ضمف التصفيات التالية أ

 ك حقائفةرمع، كياضية رم مفاىيفةر معلتشم ك التي ياضيةرلب المعمكمات اكتساا:لا أك

 .ياضية  ت رتعميمادئ ك مبافةرمعس ك قيااتدحكك

   .ياضيةرل ابلأساليب الميارات كا كتساإ:ثانيا 

 .   المشكلات لح كياضيرل التفكير ابساليب أكتساإ:ثالثا  

.   المناسبة ملقيب الإتجاىات ك الميكؿ كاكتساإ:بعا  را

 ( 106 : 2001البكرم ك اخركف ،  )                                                 

 

  :تياضيارل اسيردلخاصة لت ااؼدلأىا - 2 ػ2 ػ 4

ف تحقؽ الأىداؼ العامة أ: (2001)ؼ الكسكاني عفا كمرلبكؿ اما آن كلا مفتضيك

 الخاصة اؼدلأىب اكتساإؿ تحقيؽ ك خلان مملأساسي يت املتعمي احمةرم في تياضيارللتدريس ا

 : لتاليةا

 الميارات اؼدى كأ،ياضيرل التفكير ااؼدىؿ كألاتصا ااؼدى ألتشمك : فيرلمعؿ افي مجا

 .لأساسية اياضيةرلا
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 : التلاميذن‌ مقعويتك:  ؿلاتصا ااؼدىأ

 .ت ك المقاييسلكميا ان عاددلأع اةطساوبالتعبير    -1 

 .الترميز لغة اـدستخ كا،قةده برفكا أنعالتعبير   – 2  

 . ميةولياحياتو  في جيواوترات التي لإشا كاتماوسرلؿ ك الجداكؿ كالأشكا ااءةرق  -3  

 .  بيانيةتماوسؿ كربأشكا ك تمثيميا اكؿدج المعمكمات في  ميظتن  -4  

 .تلقياسات كالكميا ابيرتق كريدتق -5  

 .ياضيةرلت العممياا عمى ـو حياتية تقل مسائن مجيواو ما يلح -6   

 .ياضيةرات رميا كمعمى مفاىيطرح تسائلات محددة تقكـ  – 7 

 : التمميذ ن مقعويتك  : ياضيرل ارلتفكي ااؼدىأ

 .يود لولنم الحارم كبيتناسفي التفكير بما لعممي  ابولأسم ااـدستخ ػ إ1 

حياتو في يو جاوت المسائؿ ك المشكلات التي لح المسألة في ل حاتطو خاـدستخ ػ إ2 

 . كببادئ في اقتراح الحمكؿ ليا ميةوليا

 الى المراجع عوجرتيا بالذافو رتنمية معاد، كلأبعاالتفكير في ا عمى توردتنمية ق ػ  3 

. ت  لانفعالا كابلتعص ان عادبعي، ك التفكير بمكضكعية لإضافيةدر ك المعرفة امصاك

 :  التمميذن مقعويتك : لأساسية اياضيةرلرات الميا ااؼدىأ- 

 . تلعمميا اهذ فييا ىـدتستخ المسائؿ الحياتية التي لح كاددلأعاعمى ت الحسابية لعمميا ااءرجإ .1
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 .  مختمفةبيقيةط تلمسائ ك غيرىا في بلتناسكالنسبة  ام مفاىياـدستخإ .2

 . لنتائج منياص استخلاؿ ك الأشكا الجداكؿ كااـد عمييا باستخؼرلتعت كالبيانا ابيوتب .3

 . ياضيةرلغة ترجمة المكاقؼ الحياتية الى  .4

 .  المترمـاظلن ااتدحوب ك المساحات ك الحجكـ اؿطولأب احسا .5

 . نمزلالحرارة كاجة  كدريةاكزلكالكتمة  انكلا مب حسا .6

 .  خصائصياازربكاإ  (المستكية  ك المجسمة  )ؿ اليندسية لأشكا افتصني .7

 .  ك في الإنشاءات اليندسية سيةدىنؿ شكا أمسدكات اليندسية في رلأ ااـدستخإ .8

:  يتكقع مف التميميذ : )نيةادجولا(لانفعالي ؿ المجا ااؼدىأ

 ك العامميف في ب،رلعء العممااخاصة  كت،ياضيارل اسيمكا  في تقديـ انيذلء العمما دكر اريدتق .1

. مى كدكرـولعم اؿوحق

 .ياضيةرلؿ اليندسية ك البنى الأشكا في اكلتناس اكؽذت .2

 . في الانجازعةرلس ك الترتيب كاميظلتن كاقةدلد اعتماا .3

 .ميةولي كاىميتيا في الحياة اـولعم بيف اتياضيارلالكعي بمكانة ا .4

الثقة بالنفس مف خلاؿ النجاح في انجاز العمميات كالقدرات عمى التبرير كالتعميؿ كالتفسير كحؿ  .5

.  المسائؿ كالمباداة في ذلؾ

  . كلؿ ذه حيا، كدكرستيا كدراتياضيارل الإتجاه الإيجابي نحك انيوتك .6

  . رؼخازلز كا كالألغافيييةر تتاطبنشاـ لقيا في اتياضيارل ااـدستخإ .7
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   ( 108 ػ 106 : 2001البكرم ك الاخركف ،  )                                         

غراض تدريس الرياضيات في المدرسة أ ( 1996 )لأساسي  املتعمي ايةريدمأكردت  كما 

 :ىيساسية الجزائرية كلأا

ت علاقا كفةو مألرىاظو ك،ممفاىيء كشيا أن ملوو ما حميفي كفيكتش التمميذ لجع .1

 . تيماظتنك

 نيدميا أك في ميةولياحياتو  في لمسائبحؿ  تسمح لو ؽطرت كتقنيا بمعارؼ كذلثممي اديكزت .2

 .(...فيزياء ، تكنكلكجيا  )خرل أعممية 

 :ػػػ بكل كذ،ذ لمثمميمرلفك اولنمالمساىمة في ا .3

 .كبيطلت، التركيب كاللتحمي ا،ملفيا  :ل مثهدلأساسية عن اىنيةذلت العمميااتنمية - 

 .  في التفكيرقةدل كاؿلادستلإا عمى يبوردت- 

 .للتخي كارولتصا عمى توردتنمية ق- 

 .ديرلتج احمةرمتدريجيا الى بو ء تقارالإ- 

 .ف انجازهتقا كاإ ميظ عمى تنهديوتع- 

 .قيقة كدةط بمغة بسيحوضوبالتعبير عمى هديوتع- 

 . الجيدؿذب كثلبحاحثو عمى - 
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 .ـلأحكا ااردص كاإ اراترلقاتخاذ ا عمى هديوتع- 

 .سلثقة بالنفب اكتساكالاستقلالية ا عمى بيتورت- 

 .هدعنع لإقنا كادلنقركح اتنمية - 

 . رأم غيرهريدتقط كنضبالإا عمى بيتورت- 

ف يككف التككيف في الرياضيات أكما ينبغي }: ختتمت ىذه الاغراض بالعبارة التالية إىذا ك 

في المرحمة الأساسية بمثامة قاعدة متينة تسمح لمتمميذ بمتابعة تعميمو المستقبمي في ىذا 

.  {التخصص 

     ( 6 : 1996مديرية التعميـ الاساسي ،  )                                             

 :ب لحسا اتباو صعفيرتع -5 

 المفاىيـ م عمى تعمرةدلق اابطرضت الحسابية العمميا ارعس الحساب أك بةو بصعديقص

 ياضيةرلا

 اءرج إن عزلعج أك ابةو صعو ىلرخرة أبعبات الحسابية المرتبطة بيا، كلعمميا ااءرجكاإ 

 نعميو ميترتب ما ، كلقسمة كابرلض كاحطرلالجمع  كا :ىيكلأساسية ت الحسابية العممياا

 . "ياضيةرلالحسبة  ا  "ضلبعا عمييا  كمطي ك،دفيما بع ك اليندسة رولكساسة ت قي درامشكلا
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 اءرج كاإ ياضيةرلب المفاىـ استيعاا عمى رةدلق اـدعت تعني اياضيرل ام تعمبةوعميو فصع ك

 يحدث د قمذلكالنمائية  ايفةوظل في الخم أك ابطرض الى اجعر تدقت الحسابية ك التي لعممياا

ت في صابا أك إتماد نتيجة لكدةلاول ادبع يحدث دقكثي لخمؿ جبني أك كرا نتيجة  دةلاول القب

 ."المخ 

 : لنمائي  اياضيرل ازلعج افيرتع_ 

ت لتحميلاالحساب ك الجبر كا ) اددلإعت اياضياكؿ رلأ اعرلفا: الى فرعيف تياضيارل امتقس

 .(يةددلعا

 اليندسة ،يةطلإسقااليندسة ا)ت المكاف ياضيا رتياضيارل انم الثاني عرلفايسعى ك

 .اددلإعاعمى  التركيز ن مركثت المكانية ألعلاقاا عمى عرلف ااذ ىزكرغالبا ما ي، ك( يةدلإقميا

 .تياضيارضح لم كافيرتعء الى تقديـ لعمما انم كبير ددسعى ع ك

  (Badian 1999نيدبافيرل  )

 يترادؼ ئيةادبتإالمرحمة اففي ، لتعميميةؼ المراحؿ اباختلا يختمؼ تياضيارل افيرتعإف 

 د ما بعحمةرم في تياضيارل التشتم الحساب، في حيف محط مع مصتياضيارل امحطمص

 .ب المثمثاتحساالجبر ك اليندسة ك عمى ئيةادبتالإ
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 عمى رةدلقا" :نياأ بتياضيارل اؼرفيع  ( Cole  et Cole 1999ؿوك كؿوك )اما 

 ."زومرل كايةديرلتجت استنتاجالإخداـ استإ

 ملتعم اتباوصع ذكم ادر للأفيعيرلتش افوفقا لمقانـ ك عاجوو بملتعم اتباوصعكتعني 

لمغة  ااـدستخ كاإ مفيالمتضمنة في لأساسية النفسية ت العمميا ان مركثأك أعممية   فيابطرضا

.  نفسيا نعالمكتكبة أك  المنطكقة التي تعبر

 ( 43 ػ 42 : 2012سايح سامية ، )                                                   

 اءرج، أك حتى في إلتيجي، الكتابة ااءة،رلقع، الحديث ، استماالإ عمى رةدلق اصنق في 

 فتم، كيةدرالإ اتباولصع ان مفو يعاننيذل اؿفاطلأاعمى  المصطمح ليشتمت الحسابية ، كلعممياا

 اذ ىكبطلا ين، كلنمائية الحسبة ااءة،رلق اتباوصعالادنى،  لممخ يفيوظلؿ الاختلاالمخ ، ا

 تبااطرلاض انمكؿ لأفي المقاـ ا تنتج متعمت  مشكلان مفو يعاننيذل اؿفاطلأاعمى المصطمح 

 الحرماف نمأكلانفعالية  اتبااطرلاضأكالعقمي  افلتخمأك الحركية، السمعية  ا،يةرلبصا

 .لبيئياكدم، الثقافي لاقتصاا

 ياضيرل ازلعج أك ارلعس الحساب أك اتباوصع كتياضيارل ام تعمبةو صعدتعك

النمائي  كالعجز الرياضي أ(Dyscalcaliaلاويسكمكدلا )كأ (Dyscalculaلياويسكمكدلا)

 أك معاني ملنمائي مفاىي الحسابي اابطرلاض أك الياوكمكأك اللاحسابية أك النمائية الديسكمككليا ا

ت الحسابية لعمميافي أداء ا بالغة بةوصعفي الميارات الحسابية أك  بالغة بةوصع تشير الى ةدحكا
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 بةوصع أك ياضيةرلداء في المياـ الأاعمى ؽ لإخفا، كاكمييما أك في ياضيةرلت الاستنتاجاك ا

 كالمعقدة ةطلبسي المسائؿ الحسابية ال حبةوصع المدل كيمةطوة ركاذل انم الحقائؽ الحسابية ركذت

لكمية  اددلعرؼ امعا في بةوصع، أك يناليةردلكاب الميارات الترتيبية ك اكتسا ابةوصعأك 

 الرمكز اك العمميات الضركرية اللازمة لمنجاح في اـدستخ ك إمفيفي  بالغة بةوصعأك لعممياتية كا

 بةوصعـ ك عاجوو بتياضيارل ام تعمبةوصعك طبي يشير الى  نفسي محطمص أك تياضيارلا

 الجداكؿ الحسابية، م تعمبةوصعص أك  خاجوو بقيقةدل، الفعالةت الحسابية العممياج انتافي إبالغة 

 ددلع اـو مفينيو عمى تكرةدلق اـدع، أك لقسمة كابرلض كاحطرلالجمع  كا  :لمثت لعمميا ااءرجإ

 ركذ ت،ياضيةرل ازومرلا عمى ؼرلتع ابةوصعأك  صحيحة يقةطر باددلأعالكتابة  كااءةرقك

 ض بعم فيبةوصعأك لتيجي  كااءةرلق في افضعيتحصيؿ  اكاديمي مع ء لأشيا اد عاد،دلأعا

 أك ددلعمعالجة اعمى ؿ فاطلأ ارةد قتبااطرضدم أك الأحا اظرلتنا اـو مفيل مثياضيةرلالمفاىيـ ا

  (Corsini  1999ككرسيف )ما  أياضيةرل المسائؿ اطبس أل عمى حرةدلق اـد بعبةوحبسة مصح

 : ىيتياضيارل ام تعمبةو بصعةطتبر متمحاطثلاثة مص بيف سووقام في زفيمي

ك العمميات أجراء المسائؿ إنيا صعكبة في أك يعرفيا ب : Dyscalculiaأ ػ الديسكمككليا 

ضطرابات في الفص إ ، ك تظير عند الاطفاؿ الذيف يعانكف مف 4=2+2الرياضية البسيطة مثؿ 

 . الجدارم

نتيجة ـ لكلاا عمى رةدلق اافدفق )ؿ الحسبة شكا أن مل شكوفي:  Aclculiaب ػ  اكمككليا 

 طتبرت ك،ةطلبسي اياضيةرلت العمميا ااءرجإ عمى رةدلق اـد بعزتتميك ( غمادلب اصاذل ألأ
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 ضبع ك في تياضيارل امتعم المبكرة في تبااطرضالإأك لعقمية  ااضرلأمت المخ ،ابإصابا

 .اددلأعاكتابة  كاءةرعمى قدر قا غير درلف افويكالحالات 

 دلعا عمى رةدلق اـد بعزيتميؿ الحسبة شكا أن مليضا شكفتعني أ: للاحسابية ا– ج 

نماط فرعية لمعجز الرياضي النمائي أستة  (Kosc  1974ككسؾ )  العدد ك قد صنؼ اـدستخكاإ 

 : ىينيدشارل كاؿفاطلأتنتشر عف ا

ت لعلاقاالمصطمحات كا عمى تسمية رةدلق ا تظطربفيوك:المفضيلنمائي  اياضيرل ازلعجػا .1

 .ياضيةرل ازومرلكا

رات لإشا كازومرل ااءةر عمى قرةدلق ابطرفيو تضك : ئيارلقالنمائي  اياضيرل ازلعجا .2

 .زومرل كااددلأعاكتابة  في بةو صعلفطليجد افيو ك: لكتابيالنمائي  اياضيرل ازلعج اياضيةرلا

 لمثت الحسابية لعمميا ااءرج في إبةو صعلفطليجد افيو ك: ئيارلإجالنمائي  اياضيرل ازلعجػا .3

 .لقسمة كابرلض كاحطرلالجمع كا

 ابطرلاض ااذ ىن مفو يعاننيذل اؿفاطلأ اد عندجوي : تيبيرلتالنمائي  اياضيرل ازلعجا .4

 كبالتالي ،ىااردمقأك حجميا س ساأعمى  معيف بتير تكفء كلأشيااضع في ك بالغة بةوصع

 أك نمكبرأ رلعناص ان مددعمى ع المجمكعتيف  تحتكم لدح إتكانإذا ما تحديد  عميو بيصع

   .لرلأخ في المجمكعة  ارلعناص اددعكم يسا أك لقأ

 ياضيةرلا رلأفكا ام عمى فيرةدلق اـدعك يعني : ينيولتك امرلفكالنمائي  اياضيرل ازلعجا .5

 اءةرعمى قدركف  قاؿفاطلأ اءلاؤى أف ن ممغرلافعمى ، لعقميت الخاصة بالحساب العلاقاكا
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ك ما ينطقكف ، فعؿ سبيؿ المثاؿ يعجز أككتابة الاعداد فانيـ غير قادركف عمى فيـ ما يكتبكف 

نو ناتج أك أ (18)نصؼ العدد  (9)ف العدد أالطفؿ الذم يعاني ىذا النكع مف الاضطراب عف فيـ 

نو يقرا العدد بصكرة صحيحة كذلؾ يجد الطفؿ الذم أعمى الرغـ مف  ( 3×3 )ضرب العدديف 

صعب عميو مؿ مف ؼأؽك أكبر مف أيعاني عجزا رياضيا نمائيا علائقيا صعكبة في فيـ علاقات 

 . ( 10) اكبر اك اقؿ مف اك يساكم  (1) كاف العدد  ذامعرفة ما ا

نيا إلى نمائية ك مكتسبة ؼإف صعكبات تعمـ الرياضيات الذم يقسميا إؼ (1983باديف )ما أ .6

:  لى ثلاثة انكاع ىيإتصنؼ 

كتابتيا مع  كاددلأع ااءةرق في بةو صعنتتضم ك:كتابتيا  كاددلأع ااءةر قبةو– صعأ 

 في تبااطرضائما مع  داطتبرت المعالجة الحسابية ، كن ملرلأخالميارة في الجكانب اسلامة  

عمى  كؿ،فاطلأ ادحيانا عنكتحدث ألكلامية الحبسة احيانا مع  أطتبر كما ت،رلأيس المخ افنص

 مادفعن، المكانية  لياولكالككابالحسابية بالمقارنة نسبيا درة الحدكث نانيا  أ ن ممغرلا

 عةومتنمجمكعة عمى  الحساب تباو صعن مفويعان مف الاطفاؿ 50اداء ( Badianنيدبا)صفح

 اءةر قنحيانا ع أكفز يعجؿفاطلأ اضبع أف ن ممغرلاعمى  كرةدلق كاللتحصي اس مقايينم

 ككنيا ن مركثأنتباه ر الإو قصنع ناتجة ءاطلأخ اهذىأف تضح  ادفقت، لعمميا ازوم أك راددلأعا

 .اددلأعالأساسية عمى  ارةدلق اافد فقنعناجمة 

غالبا  كيةددلع اتماولممعمت المكانية لتحميلا اتباو بصعزتتمي:لمكانية  الياولإكيكا– ب 

 فو يعاننيذل اؿفاطلأيجد اكما  الخمفي الأيمف ، صلف انم الخمفية اءزلأج في ارو بضمطتبرما ت
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 ؼذحالأعمدة  دةدمتع الحساب لمسائ في اددلأع اؼفاطصإ في بةوصعالمكانية  لياوكمكا

المكاف  قيمة بةوصعت الحسابية، كلعمميا ازومءة رار عمى قرةدلق اـدعد،دلع اريكد تاد،دلأعا

 ةطلبسيت الحسابية العمميا ااءرجكاإ كتابتيا  كاددلأع ااءةرقفي  مع سلامة ،ئيةاولعش ارولكسكا

 . ياضيةرل الحقائؽ اركذتك

في  بالغة بةو بصعز تتمي،دشرل احمةرم في نيد باظرجية ن كنم تحدث :للاحسابية ا– ج 

 رو مع ضمةطتبرمنيا  أك ديب، كالمدل يمةطوة ركاذل انلأساسية م الحقائؽ الحسابية اءعادستا

. رلأيسالمخ امع  الخمفية  اءزلأجفي ا

 ( 46 ػ 45 : 2012سايح سامية ،  )                                                  

غالبا ما  المرضى ءلاؤى أف ن ممغرلاعمى ، ككتابتيا كاددلأع ااءةر عمى قرةدلقامع سلامة 

 (مرلعش الحساب ااءرج المثاؿ إلعمى سبي) ددلع التسمست المتضمنة لعمميا في ابةوصعيجدكف 

حيانا  كأ،دعاولق ااـدستخ الحقائؽ ك إركذتبيف نفصالا إ ابطرضالإ اذى ذك ؿفاطلأ يعاني اكلذك

 .خرل لا يعانكف تمؾ الصعكباتأحيانا أ الصعكبات المفضية ك ض بعن مفويعان

 صعكبتيف متميزتيف، ىما دوج كدباللاحسابية عن الخاصة تسارادلـ تقترح ا عاجيووبك

 اما الاطفاؿ الذيف يعانكف مف اللاحسابية، فعمى ،ئيةارلإج ابةولصعسترجاع الحقيقة كاإ بةوصع

سترجاع الحقيقة إ بةوصعف فإت الحسابة، لعمميا ااءرجفي إتباكا ارحيانا نيـ يظيركف أأالرغـ مف 

. ؿفاطلأ اءلاؤىرا بيف نتشا إرلأكث ابةولصعاىي 
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 :بلحسا ام تعمتباو صعفتصني ػ 6  

 :ما يمي الحساب تباوصعت  تصنيفامى أنم

 :لأساسية اياضيةرل ايةددلع اقلحقائ ان منلتمك اتباوصع ػ 1 

خاصة فيما ت الحسابية كلعمميا اضببعالإحتفاظ  عمى رةدلق اـدع المشكمة في هذ ىكدتب

 متعمفي بع رلأالأساسية  اياضيةرلت العمميا كابرلضكالقسمة  كاحطرل بحقائؽ الجمع كاكيتعم

أك لأصابع  الى اكفؤلقسمة يمجت الجمع أك ا عمميااءرج إد مثلا عنؿفاطلأ اد فنجتياضيارلا

 يمةطوت قاالحاجة الى أك منو عيديستمما لإجابة ا عمى ؿو لمحصلرلأخ ااءاترلإج اضبع

 ىاركذت كيةددلعظ بالحقاؽ الإحتفا اؿفاطلأ اءلاؤ ىيعطلصحيحة فلا يستالإجابة  الى اؿوصولم

 اتطوخ الى لفطل يحتاج ا16 = 4×4 يطمب منو الاجابة عف المسالة مادلييا فعنالحاجة إعند 

.   الجكابيطيعحتى منيا  زلةطوم

 : ةطلبسيالحسابية رات المياا في تباوصع ػ 2

 تباولصعلى اإ بةولصع اهذ ىدو تعتياضيارل امتعم في تباو صعبلاطل اض بعجواوي

 دعنت  مشكلافوجياوما يدة  عام فيةطلبسيت الحسابية ابالعممياـ لقيا اد عنبالطل اجييااويالتي 

 رةو بصؿفاطلأ اد عنبةولصع اهذ ىكد تبةطبسيرات  منو ميابمطتتت الحسابية التي لعمميا ااءرجإ

.  المتقدمةياضيةرلت العممياء اارج في إضحةاول قدراتيـ  ان ممغرلا عمى رةرمتك

 : دلع اتباوصع ػ  3 
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 اـدستخ ك إط فقةدح كاةرمء لشي اد علمث محددة دعاو قكف كتياضيارل في ادلع اـويق

كميا  المجمكعة  دد عمى عؿدي الاخير دلعإدراؾ لفيـ أف امع  الحركؼ ن ملاد بدلعـ في اقارلأا

 اليميف أك ن مدلع اأديب يمكف أف ثحيالترتيب  فييا بمطلا يتء لأشيا اددعالى إدراؾ أف ضافة إ

 اددلأعتحرير ا عمى رةدلقانفسو مع ء لشي اد عاررتك دكف ئيةاو عشرةو بصدلعر أك اليسا انم

 بلاطف  فإكلذل، نساناأك إكتابا ف المعدكد كا أاءو سدحكا قيمتو مق رو ىدح كاددلعبمعنى أف ا

دراؾ مفاىيـ قكاعد العد مما يسبب ليـ صعكبة إ الرياضيات يكاجيكف مشكلات في م تعمتباوصع

 . في تعمـ الرياضيات

 :اددلأع اـو في مفيبةوصع ػ 4 

 دلعت ا عمميان ملفطل انيتمك حتى اددلأع اـومفي إدراؾ تياضيارل ام عممية تعمبمطتت

 متسمسمة  رةوبصـ قارلأ ااـدستخكاإ ...ثلاثةف كثنا كاإ ةدحرة كا بعبادلع اـومفيإدراؾ  منو بمط يتاذىك

دراؾ  (...1،2،3،4 )مثؿ   صعكبات ؿفاطلأاجواو فيمق رلكالتي يمثميا لكمية كا منيا لقيمة ككاإ

 في الحياة يفياوظت كتياضيارل ام تعمبةوصع في ميسي المفاىيـ ك استخداماتيا  مما هذىفي إدراؾ 

  .  ميةوليا

ف صعكبة مفيكـ العدد ك قراءتو ك كتابتو غالبا عند التلاميذ أ (Kosc1992ككسؾ ) ك يرل 

.  بتدائيالإالذيف يعانكف مف صعكبات تعمـ الحساب في مرحمة التعميـ 
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 : ياضيةرل اتمحاطلمص ام في تعمتباوصع ػ  5

 المفاىيـ كالمصطمحات متعم في بةو صعنم الحساب م تعمتباوصع ذكم ذتلاميعاني م

 فضعلى إبالإضافة ستخداماتيا ، إ كيفيوظت كيظلف كمو لغحر شن مفقياارما ي كياضيةرلا

 مفي في تباوصع ليؤلاء التلاميذ بيسبت الحسابية المعقدة لعمميا الخطكات كاحر شد عنمولغ

   .تياضيارلا لغة متعمك

  ( 48 ػ 47 ػ 46: 2012سايح سامية ،  )                                             

 تمميذ ن مبمط نمادعن  :كلذعمى ؿ  مثابيردلتؿ ا خلان عمييا مبلتغمك التي يمكف ا

 سيادشكلا ىنتخص ىنا  ك المساحة هزوم كرفولقان اؼريع أف د لابليط مستلمساحة حقب حسا

 للشك اـو مفيرؾديالتمميذ أف عمى  اليندسي ، إذ يجب للشكؼ اختلاإب المساحة يختمؼ فوقانك

ف يتاكد التمميذ مف أك لابد قبؿ الحساب  (العرض × الطكؿ  )ف شكؿ المستطيؿ مساحتو ىي لأ

ذا لـ تكف مف نفس الكحدة فعميو التحكيؿ ، ك ىنا إف كحدات الطكؿ ىي نفسيا كحدات العرض ك أ

دراؾ التمميذ لجدكؿ الطكؿ ك مضاعفاتو، فكؿ ىذا في سؤاؿ كاحد ك ىك حساب إيستكجب 

تباع ىذه الخطكات نتيجة المفاىيـ إالمساحة، فالتمميذ ذك صعكبات تعمـ الحساب يجد صعكبة في 

 . عنده
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 تمميذ ك تمميذة يعانكف 160عمى عينة مككنة مف  Wohg (1991)في دراسة قاـ بيا كنج 

فراد العينة يعانكف مف أ مف %75ف أمف صعكبات تعمـ الحساب في المرحمة الابتدائية، كجد ب

.  صعكبة تعمـ المصطمحات الرياضيات

لى دراسة مفيكـ المصطمحات إالتي ىدفت  (1995)ك في دراسة قاـ بيا محمكد غانـ  

جراىا عمى أالرياضية لدل تلاميذ ذكم صعكبات تعمـ الحساب مقارنة بالتلاميذ العاديف، ك التي 

    مف التلاميذ العادييف50 تمميذ ك تمميذة الصؼ الخامس الإبتدائي منيـ 125 ن منةومكعينة 

لى كجكد فركؽ دالة لصالح إ مف التلاميذ ذكم صعكبات تعمـ الحساب ، فتكصمت الدراسة 75ك 

العادييف فيـ يتميزكف بسيكلة تعمميـ لممصطمحات الرياضية بينما ذكم صعكبات تعمـ الحساب 

 . فمدييـ قصكر في تعمميا

  : سيةدلينؿ المكاني للأشكا امرلبصدراؾ الإ اتباوصع ػ 6 

كية  إدراتباوصع الحساب متعم في تباو صعن مفو يعاننيذل التلاميذ ان مديدلع اريظي

ؿ لأشكا اـومفي إدراؾ نم التلاميذ ض بعيعط لا يستثحيؿ اليندسية، لأشكا إدراؾ ابةوكصع

الخ، ك يرجع فتحي ... يفرقكف جيدا بيف المعيف ك المربع ك المستطيؿ ك المثمث لا اليندسية ك

 . لى خمؿ كظيفي في النصؼ الأيمف مف المخإالزيات سبب ىذا الإضطراب 

 :لاتجاه  اديد في تحبةوصع ػ 7 
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 عممية حسابية دوجك نتيجة بتكر يدق أك سةو معكرةو بصاددلأع اؿفاطلأ اب يكتثحي

 ةد عدوجؿ كحافي خاصة الحسابية لعممية  ااءر بإجءدلبف امكا تحديد فوعطفلا يست الجمع لمث

. يمةطولالقسمة  كاحطرلاحالة  في ركث المشكمة أريظتزؿ كمنا

 

 

 : لدلم اةر قصيةركاذل اتباوصع ػ 8

معالجة التمميذ كيفية الكبير في ىا ؿ دكر خلان متباو صعةدع قصيرة المدل ةركاذلتخمؽ ا

 يود لمذل المدل، فالتمميذ ايمةطوة ركاذل في  اف ضعدوجؿ كحا تاثيرىا في دادزيكالتي   للارقاـ،

دكف  عقميا ةطلبسيت الحسابية ابالعممياـ لقيا كال حيعطلا يست قصيرة المدل ةركاذل في ابةوصع

 متتابعة اتطوختحتاج الى لعممية  اهذىف لأ ( 36 + 20 ) الكرقة مثؿ الجمع بيف ـديستخأف 

 أك ضبعف التمميذ نسيالى إ دمؤلضعيفة ت اةركاذلكاىنية  ذرةو حميا بصيعط لا يستوفيلحميا ، 

 المسالة ، مما لعمى حدرا قا ك غير ادحيكنفسو  يجد دق المعمـ كل قبنم المعمكمات المعطاة لك

 . اتذل اريد تقـدعط كلإحبا كاللفشلى اإ بو  دمؤي

  :اتذل او نحظرلن كاقلقم ػ ا9
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 مما تواذ لهريد تقن مل تقمياضيةرلت العمميا ام عمى تعمرةدلق اـدع كلبالفش التمميذ روشعإف 

 سمبا عمى رثؤيبنفسو مما  تقتو  تقمقو قمإزداد كمما  ككلقما لو بيسب بالاحباط ك الفشؿ هريشع

 .  ك اداءه ك تقدمو توردق

 :  تياضيارل ام تعمتباوصعب سبا ػ أ7

 :ئيسية    رلماوثلاثة ع الى تياضيارل ام تعمتباوصعب سبا كألماوعع جايمكف إر

 في يةدرلف اكؽرلف الى أف اؾولسم في اثيراول اللعامىمية اأ جعر ت :ثيراول اللعاما – 1

 ثةارولدكر اليلا عمى  دكل ذديع، ك لوثيراول التركيب انع الحي الناجمة ن لمكائمراىظل اطلنما

 نم يفترض أف الانماط المحددة هكرد بمذل، كالأساسية في الميارات الحسابية ايةدرلف اكؽرلففي ا

.  الحساب قد تككف ناتجة عف عكامؿ كراثية تباوصع

  ( 50 ػ 49 ػ 48:  2012سميح سامية ،  )                                           

 الحساب م تعمتباوصعتلاميذ ذكم  عمى تيرج التي أتسارادل كاثولبحا نتائج تريظ أدقك

ف نسبة كبيرة مف التلاميذ الذيف يعانكف مف صعكبة أ Geary (1996)جيرم سة  بينيا درانم

ل حد ما، ك في  إؿيضا يعانكف مف صعكبة تعمـ الحساب، ك ىذه الصعكبة تبدك مكركثةأالقراءة 

" كمكردا " دراسة كجزء مف مشركع  (Gills et Defries 2000جيمز ك ديفريو )ىذا الصدد اجرل 

زكاج التكائـ الذيف  ألمقراءة بيدؼ فحص العلاقة بيف تحصيؿ القراءة كالحساب عند عينات مف

زكاج التكائـ الذيف لا يعانكف أخرل مف أ تمميذ ك عينة 264يعانكف مف صعكبات القراءة عددىـ 
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لاداء عمى أف التقديرات الكراثيةأ تمميذا ، ك بينت الدراسة 82مف صعكبات القراءة ك عددىـ 

 لمتلاميذ في المجمكعة الضابطة كما 0.66 لذكم صعكبات القراءة ك0.51مقاييس الحساب 

اظيرت النتائج ارتباط ثابتا نسبيا بيف الاداء عمى مقاييس الحساب ك الاداء عمى مقاييس القراءة 

رتباط كراثي بيف تحصيؿ القراءة ك الحساب عند إف ىناؾ ألى إالأكثر اىمية ، ك تكصمت الدراسة 

م كمما كاف التمميذ جيد في القراءة سيككف بالحتـ جيد أالتلاميذ الذيف لا يعانكف مف صعكبات ، 

خر لكراثة الميارات العددية ففي سمسمة مف الدراسات أفي الحساب ، ك بينت دراسات العائمة دليلا 

التي اخراىا ككاتر ك ديفريو ك اخركف لاداء عمى اختبار الكرقة ك القمـ لمجمع ك الطرح عند عينة 

ظيرت نتائج تمؾ الدراسة كراثة بدرجة متكسطة الميارات أمريكا ك الياباف ككلدييـ أطفاؿ أمف 

. يضا بينت تمؾ الدراسات فركؽ في تقديرات لمقدرات العقمية المختمفةأالحسابية الأساسية، 

 التي تسارادل اض بعلركما ت كثةراول ال عامكينطر علتنتق الحساب تباوصعإف - 

 هذ ىل مثؿوحص اىمية في ركث أللعام او ىثيراول اللعامأف اعمى  المجاؿ  اذى في تيرجأ

 . أـولت ادخاصة عن كتباولصعا

 :  ىميا أنم ك:تياذل اللعام ػ ا2

 نم يعتبر ط فيو بسيلخمالمخ أك صابة  أف إلعمي كام محمد لر ي:لمخية الإصابة ا– أ 

 رويظالمخ الى نسج في لإصابة  ادمؤت الحساب إذ يمكف أف م تعمبةولصعب اليامة لأسباا

 ملتعم في اتباوصع ك المراىقة كلةوفطل احمةرمؿ  خلاولنم في ارلتأخ ابناو جنسمسمة م
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 يقصد كلذك الحساب، كرعس كيةولمغ افائوظلؼ اختلا كاإ اءةرلق ار عسل مث،كل ذدبعالمدرسي 

بيا تمؼ المراكز العصبية في المخ مما يؤدم الى قصكر في الكفاءة لمقدرات الذىنية ك ما يتعمؽ 

 . بيا ك ما ينجـ عنيا مف عممية عقمية كالإنتباه، الإدراؾ، التذكر ك حؿ المشكلات

ف تعمـ ألى إ ( Geary جيرم )م بينينمء لعمما ان مديدلعر اشا أد  لق:ءكاذلا– نسبة ب 

 رةدلق ال حسابية مثراتد قنميترتب بيا  ما  المتكسط كن عديزلا تء كاذبنسبة الحساب مرتبط 

 يودل في الحساب بةو صعيود لمذل كالتمميذ اطبرلا عمى رةدلقتحميؿ المفاىيـ كا عمى رةدلق كايةددلعا

 .تياضيارلدة امار في  لتأخلى اإ بو دمؤي مما ،ياضيةرلفي تحميؿ المفاىيـ ابة وصع

 ك بالتالي لا دئازلط النشات المداكمة كا مشكلان مفو يعانؿفاطلأا: الإنتباه  بةو– صعج 

 محتكل المسائؿ ملفي الجبر كازومؿ اليندسية، كرلأشكا كااددللأعيركز في التمييز ك المقارنة 

 .ياضيةرلا

:   خاصة بو راىظمؾ ىنا: دراؾلإ اروقص- 

الحسابية لعممية ت اعلاما بيف قةرلتفا عمى رةدلق اـدبعيختص : مرلبصدراؾ الإ اروقص_ 

( + ، - ، × ، /).  

 ( ...1 ، 10 ، 100) ادرللأفء الفني لبنا كاددلمع الأىمية المكانية فةرمعك _ 

 ظبالمفت الخاصة لتعميما املا يفي في المدرسة لفطل أف اثحي :لسمعيدراؾ الإ اروقص_ 

 .درس الحسابك غيره عميو ء لقاء إثنا أحرلشكا
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ء ثنا الحكاس المتعددة أاـدستخ في إقعاوم يجد لفطل أف اثحي: لحسي اللتكام ابةوصع

 . تياضيارمسألة متعمقة بال أك سيد ىنمسرقيامو ب

 المكجكدة في ياضيةرل المشكمة أك المسالة ال حفةر معـدع: لشكميةرض كالأت امشكلا

 بيف المثيرات ؽريف أف لفطل ايعطكما لا يست، معناه ضيقةمتراكمة ك مزدحمة صفحة مثلا 

 .عميياالمكجكدة ضية رلأ في اافوبالألالخاصة 

 ( 52 ػ 51:  2012سايح سامية ، )                                                 

 ك حتى اءرلاستق اعيةو لنؿلادبالإستـ لقيا في ابةو صعلفطليجد ا : ـولمفي انيو تكبةوصع

.  ل حؿ مما يطمؽ عميو بالتفكير التجريدمإؿلى الكصكؿ إعمميتي  التجريد ك التعميـ المتيف تؤدياف 

 :   في لتتمث ك:ركذلت ابةو– صعد 

 عمييا ؼر لمتعةركاذل انمؿ لأشكاـ كاقارلأباسترجاع اخاصة  :مرلبص اركذلت ابةوصع_ 

.    في الأخير

 لمسالة ل حاءرج إدعن المضمكف ءعادست كاإ حرخاصة بالش: لسمعي  اركذلت ابةوصع   _

.  حسابية ما 

عطاء إ ك ىذا ملائـ لتككيف مفيكـ ك فيـ المسالة ك بالتالي : التعبير المغكم بةوصعق ػ  

 . دؽ أكضح ك أحؿ بصكرة 
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 المكاقؼ ل مثةطلضاغ في المكاقؼ اتياضيارل اك قمريظي : تياضيارل اكقم  _ 

 . لو  نيرلآخ اريدتق أك اتذل اريد تقـدع المدرسي أك للفش انم  الخكؼ دعنأك ية رلإختباا

 :  المنزلية كالمدرسية بالبيئة  المرتبطة لماولع بيا  اد يقص:لبيئي  اللعام ػ  ا3

 رس الحساب الى أبةو صعمييد لنيذلالتلاميذ ا غالبا ما ينتمي  :ليةزلمنالبيئة ا– أ 

 تجبااوبالـ لقيا اـدع الى دمؤ ما ياذىدم ك الثقافي متدني كلاقتصاك الاجتماعي  امىاومست

المنزلية الخاصة بالحساب ك مما ينجـ عند تدىكر في مستكل التحصيؿ ، كما انيا لـ تستطع منيا 

 . فرصة التعمـ اكثر في الدركس الخصكصية سكاء داخؿ المدرسة اك خارجيا 

 المحددة في ؿولفصفي اسية  دراراترعمى مقف المدرسة تحتكم إ  :سيةردلمالبيئة ا– ب 

 المدة نلك المعمـ كن محرلش ابمطتتدة  ىي ماتياضيارلدة اماأف كما ـ  حاازد كمو اذىكلسنة ا

 رةدلق اـدعالى بالإضافة ... المنزلية تجبااول الجماعي كاملتعميايضا  أب بسبكلذك ككلذلا تكفي ل

 .   ياضيةرل الحساب في  المسائؿ القر عاذىب لإستيعا كايعةرلسالصحيحة  ااءةرلقاعمى 

  : (المظاىر  ) تياضيارل ام في تعمءاطلأخ ااعون ػ  أ8

 م تعمتباو صعن مفو يعاننيذل اؿفاطلأايقع فييا التي لشائعة  اءاطلأخ بيف انم

 :  نجدت ياضيارلا

.  9 فيكتب رقـ 7الخطا في الربط بيف الرقـ ك رمزه ، كاف يطمب منو كتابة رقـ _ 
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 ( 9 ، 6 )الخمط ك عدـ التمييز بيف الأرقاـ المتشابية ك ذات الإتجاىات المتعاكسة مثؿ _ 

( 61 ، 16 )  ، (41 ، 14 )   .

.  (51)يقراه  (15)ك القراءة مثلا أثناء الكتابة أعكس الأرقاـ _ 

.  تجاه الكتابةإالخطا في _ 

تقاف الميارات ك المفاىيـ الحسابية ، كعمميات الجمع ك الطرح ك الضرب إالخطا في _ 

 (...احاد ، عشرات ، مئات  )كالقسمة ، ك كذا الخمط في التعامؿ مع الأرقاـ حسب مكانيا 

:  كالأمثمة عمى ىذا كثيرة منيا

 . 31=26+15يقكـ بعممية الجمع ك ينسى الإحتفاظ بالكاحد  .1

  . 168=8×20يخمط عممية الجمع بعممية الضرب في كقت كاحد  .2

: يجرم العمميات الحسابية المعرفية بداية مف اليسار بدلا مف اليميف مثؿ .3

 .  ك غيرىا مف الامثمة405=320+184

 :ب لحسا ام تعمتباوصع التلاميذ ذكم صخصائ ػ 9 

:  لتالية الخصائص ايودل تمميذ وى الحساب متعم في تباو صعنم يعاني مذلف  التمميذ اإ 

. ـقارلأا مع للتعام ابةوصعالحسابية ، كلعقمية  اراتدلق في افضع ػ  1 
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 (17 ػ 24): استلاؼ مثؿ إجراء العمميات الحسابية القائمة عمى اإ ػ يكاجو صعكبة في 2

.  1 عميو اف يستمؼ 4 مف 7لكي ينقص 

.   الضرب أكك القسمة أك الطرح أجراء العمميات الحسابية مثؿ الجمع إ ػ صعكبة في 3

  .(حفظ القكانيف ك الرمكز الرياضية  ) ػ لديو صعكبة في تعمـ المفاىيـ الحسابية 4

.   ػ اخطاء شائعة في قراءة ك كتابة ك استرجاع الارقاـ في الجمع كالطرح كالقسة كالضرب 5

 ػ ضعؼ في الذاكرة قصيرة المدل مما يسبب لو صعكبة في استيعاب ك تجييز العمميات 6

. الحسابية

 ػ ضعؼ في الذاكرة الرقمية ك التي تبرز عمى صعكبة عدـ القدرة عمى حفظ ك تذكر 7

 .  المفاىيـ الحسابية ك ترتيبيا

في شكؿ : ك الجزء بالكؿ مثؿ أعلاقة الكؿ بالجزء  كأدراؾ الصكرة الكمية ، إ ػ صعكبة في 8

لا كىي أجزاء أك المثمث ىك كؿ المككف مف أالمثمث الضمع ىك جزء مككف ليذا المثمث ، 

.  الأضلاع

. ية ك نتائجياخاحداث ك الحقائؽ التارمأ ػ صعكبة في تذكر ا9

. دراؾ الأطفاؿ ك المساحات ك الأحجاـ مما يصعب عميو تقديرىاإ ػ صعكبة في 10

.  ػ صعكبة في تذكر القكانيف الرياضية11
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. حجاـالأ ػ صعكبة في تحكيؿ حدات الأطكاؿ ك المساحات ك 12

.  ػ صعكبة في قراءة المسائؿ الرياضية13

س مف تعمميا ك لديو مفيكـ سمبي نحك تعمـ أ ػ قمؽ ك خكؼ دائـ مف مادة الحساب، ك م14

. الحساب

 ػ ضعؼ في معالجة المعمكمات الحسابية ك التي تبرز عمى صكرة ضعؼ في التحصيؿ 15

. ل ضعؼ في الانتباه ك الذاكرةإؿتعكد 

.  فكؽ, تحت, يسار, ػ صعكبة في تقدير الزمف ك الإتجيات يميف16

ىـ خصائص التلاميذ الذيف يعانكف مف صعكبات تعمـ الحساب أف مف أحمد عكاد أيرل _ 

:  ىي 

.   ػ عدـ فيـ مدلكؿ الإعداء ك نطقيا ك كتابتيا 1

.  اشكاؿ اليندسية المختمفة أ ػ عدـ التمييز بيف الأرقاـ المتشابية ك التفرقة بيف ا2

:  ل إؿىـ الخصائص أكريؾ يرجع أما 

.   ػ صعكبة التعامؿ مع الأرقاـ العادية في العمميات الجمع ك الطرح ك الضرب ك القسمة1

.  ػ صعكبة التعامؿ مع الكسكر ك الأعداد العشرية ك الرمكز الجبرية ك الأشكاؿ اليندسية 2
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 ( 56 ػ 53:  2012سايح سامية ، )                                                  
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لتلاميذ فابتدائية، لا تلاميذ المدارس انمكثير منيا ني  يعابةوىي صع الحساب م تعمبةوصع

خاصة فيما ت الحسابية كلعمميا اضببعظ  لإحتفافي ا مشكمة يودل في الحساب بةوصعذكم 

 تنوتك بيف التلاميذ ك تباولصع اهذىر نتشاع ا شادلقكلقسمة  كاحطرل الجمع كابحقائؽكيتعم

 الحساب م تعمتباو صعلماو عمى أنمت المجتمع ، ك فئاظم معلدلنحكه سمبية  اتجاىات مييدل

 ـو مفيتفيباوصعالحسابإلىم تعمتباو صعمتنقس الإجتماعي المدرسي ، كللعام كاثيراول اللعاما

ير  معاكف كتباولصع اهذ ىتحديدم يتالخ ، ك....  الحسابيةزومرل ام فيت فيباوصع كد،دلعا

.   كمحؾ التربية الخاصة،نلتباي الإستبعاد ، كاكتشخيصية خاصة كمح
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 :  تمييد

ستطلاعية قمنا مف خلاليا إجرينا دراسة إجراءات الدراسة الميدانية الأساسية، إقبؿ القياـ ب

ف أم مف صلاحية تطبيقيا، كلمتاكد كذلؾ مف أبتطبيؽ المقاييس لمتاكد مف صدقيا ك ثباتيا، 

ك رفضيا، كما كاف أالفرضيات التي تـ طرحيا ىي فرضيات اجرائية يمكف التحقؽ منيا بقبكليا 

 . ىدؼ ىذه الدراسة ىك معرفة مدل مساىمة القدرات المعرفية في التحصيؿ في مادة الرياضيات

: الدراسة الاستطلاعية 

الإخكة اتشي ككلاش يحي كمدرسة : بتدائية ىيإجرينا دراستنا الإستطلاعية بثلاثة مدارس أ

: عتبارات منياإجراء الدراسة في ىذه المدارس لعدة إعمي زاكيدم بحي ثنية الحجر  يعكد سبب 

التسييلات المقدمة لنا لإجراء بحكث ميدانية داخؿ ىذه المؤسسة التربكية ، قرب المدرسة الإبتدائية 

. قامتنا ، كجكد طاقـ تربكم مساعدإمف مكاف 

 2020-2019كقد أجريت في المكسـ الدراسي  في جانفي ك فيفرم 

:  عينة الدراسة 

ستنتاجات سممية عف المجتمع الاصمي الذم نبعث إلى إف ىدؼ كؿ باحث ىك التكصؿ إ

ختيار فئة ممثمة ليذا المجتمع تمثيلا صحيحا، ىذا ما يسمى إمنو المشكمة، كيتـ ذلؾ عف طريؽ 

. بالعينة
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كلدا تتراكح اعمارىـ  ( 25)بنات ، ك  (25) تمميذ منيـ ( 50)تتككف عينة الدراسة مف

فراد العينة بطريقة قصدية بشكؿ مدركس ذكم أختبار إسنكات ، كقد تـ  (10)سنكات ك(9)بيف

ختيار التلاميذ إصعكبة التعمـ ك التحصيؿ الضعيؼ في مادة الرياضيات ، بطمب مف المعممة ب

سر ألى إفراد العينة ينتمكف أالذيف يتحصمكف عمى علامة ضعيفة في مادة الرياضيات ، ك كؿ 

.  ك القطاع الخاص أباءىـ مينة مختمفة سكاء بالقطاع العمكمي أمتكسطة الدخؿ ك يزاكؿ 

: منيج البحث 

م أيعتبر المنيج مجمكعة القكاعد التي تـ كضعيا يقصد الحصكؿ عمى الحقيقة في العمـ ، 

نو الطريقة التي يتبعيا الباحث في دراستو ك نظرا لأف طبيعة ىذه الدراسة تدكر حكؿ علاقة أ

رتباطي ك إالقدرات الذىنية ك علاقتيا بالتحصيؿ في مادة الرياضيات ، ك قد كاف المنيج كصفي 

ف ىذا المنيج يعتمد عمى دراسة الظاىرة كما ىي في الكاقع أىك المنيج الملائـ ليذه الدراسة، حيث 

.  ك ييتـ بكصفيا كصفا دقيقا 

 (165 : 2007المغربي ،  )                                                          

: ادكات جمع البيانات أ

عتمدنا في البحث إلقياس الذكاء العاـ : ( RAVENلرافف  )ختبار المصفكفات المتتابعة إ_ 

 (RANEN 1998 )جؿ قياس أختبار المصفكفات المتتابعة لرافف مف إعمى 
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فراد العينة، أستدلاؿ لدل الإعتماد ىذا الإختبار ىك قياس القدرة عمى إكيبقى اليدؼ مف كراء 

 .فرادلأفضؿ الأدكات لقياس القدرات المعرفية بشكؿ عاـ لدل اأك يعتبر الاختبار مف بيف 

ف مف مميزات ىذا الأختبار ككنو لايتاثر بالجكانب الثقافية ، أ (1994 )كيرل معكض _ 

لى جانب العامؿ العاـ مككنات إختبار ككنو يقيس لإكشفت دراسات التحميؿ العاممي عمى ىذا ا

دراكي ك التازر البصرم لإستدلاؿ الإاستنتاج العلاقات ك العكامؿ المكانية ك ؿ خرل مف قبأ

دراؾ التكامؿ إف الإختبار يتطمب قدرة تحميمية بدرجة متفاكتة ك قدرة عمى أ (2000)كيلاحظ فرج 

فضؿ المقاييس التي أنو مف أمف خلاؿ عممية المسح البصرم الذم يقكـ بو المفحكص ك يرل 

.  ك الميني أنتقاد سكاء في المجاؿ التربكم  الإتستخدـ في عممية

ك يتككف  (النمكذج العادم  )ختبار المصفكفات المتتابعة إستخدمنا مف خلاؿ الدراسة إك _ 

 بند ك تندرج المجمكعات الخمس 12 مجمكعات تحتكم كؿ كاحدة عمى 5 بندا مقسمة الى 60مف 

ل المركب ك يتككف كؿ بند مف إؿلى الصعب ك مف البسيط إمف حيث درجة الصعكبة مف السيؿ 

ف يكشؼ ىذا الجزء أم حذؼ منو جزء صغير يتعيف عمى المفحكص أشكؿ ىندسي ناقص 

ك ثمانية بدائؿ مقترحة ، كقد حدد زمف الاجابة عمى أالمناسب عف طريؽ الإختبار مف بيف ستة 

ك أما بطريقة فردية أبنكد الاختبار في ساعة كاحدة ، كيقدـ اختبار المصفكفات المتتابعة للأفراد 

لى التنظيـ التربكم لممؤسسة ، إجماعية ، ك قد طبقنا ىذا الإختبار بطريقة جماعية ، ك ذلؾ راجع 

.  ك التزامات تلاميذ المدرسة مف جية 
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ستدلاؿ فالمجمكعة الأكلى الإنماط مختمفة مف الملاحظة ك ألى إك تستند بنكد لمقياس 

تتطمب القدرة عمى تكممة المساحة الناقصة ك المجمكعة الثانية تتطمب القدرة عمى قياس التماثؿ 

بيف الأشكاؿ ك المجمكعة الثالثة نستدعي القدرة عمى التميز للأشكاؿ ك المجمكعة الرابعة تستدعي 

دراؾ إنيا تقتضي القدرة عمى تحميؿ ك إما المجمكعة الخامسة ؼأشكاؿ ، لأعادة ترتيب اإالقدرة عمى 

العلاقات بيف الاشكاؿ ك تعتبر الدرجة الكمية التي يحرزىا المفحكص بمثابة مؤشر عمى قدرتو 

.  العامة ، ك ىذه الدرجة الكمية 

 :  (ساسيتيف الجمع ك الطرح أتحتكم عمى عمميتيف كضعية إدماجية )الإختبار

لى قياس مستكم إك ييدؼ  (حؿ مشكمة رياضية  )التحصيؿ الدراسي في مادة الرياضيات 

عتمادنا في ذلؾ عمى تصميـ إتحصيؿ التلاميذ، المستكل الثاني مف مرحمة التعميـ الإبتدائي ك

عداد أساسيتيف الجمع ك الطرح، ك أصياغة مسالة رياضية بسيطة تحتكم عمى عمميتيف حسابيتيف 

ختبار عمى عينة الإتطبيؽ . رتو الأكليةكتعميمة الاختبار ك بعدىا عرض الاختبار في ص

 تمميذ، السنة الثانية مف 20ستطلاعية طبؽ الإختبار في صكرتو الأكلية عمى عينة قكاميا إ

ستقلالية بحيث يمنح المتعمـ حظكظ افضؿ لإالمرحمة الإعدادية كركعيا في ىذه الأسئمة معيار ا

.  كالاجابة عف السؤاؿ 
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جؿ قياس قدرة التمميذ عمى حؿ مشكلات رياضية ك ترتبط ىذه أتـ بناء ىذا الإختبار مف _ 

لى التعميمات ثـ القدرة عمى تطبيؽ إستنادا إخرل كقدرة عمى فيـ المطمكب أالقدرة بقدرات فرعية 

.   الجمع ك الطرح ثـ القدرة عمى التحميؿ كالاستنتاج (- ،  +): المكتسبات الرياضية مثؿ 

:  الأساليب الاحصائية 

  (spss)يجرم التحميؿ الإحصائي بكاسطة الحاسكب ضمف الحزـ الإحصائية الإجتماعية 

:  لمتحقؽ مف الفرضيات باستخداـ الأساليب الإحصائية التالية 

  لمعرفة العلاقة بيف متغيرات الدراسة : معامؿ الإرتباط بيرسكف. 

 لحساب العلاقة الإرتباطية بيف متغيرات الدراسة ك دلالتيا  : 2ختبار كاإ. 

 دنى مرتبة في الرياضياتأعمى  حصائية لتلاميذ الذيف حصمكاالإلقياس الدلالة : ختبارإ  .

 تكجد علاقة جكىرية بيف الذكاء العاـ ك درجات التحصيؿ الدراسي في :الفرضية الأكلى 

ستقصاء العلاقة بيف إستيدفت الدراسة الحالية إ، (  ravenختبار رافف إتطبيؽ  )مادة الرياضيات 

درجات القدرات المعرفية ك درجات التحصيؿ الدراسي لمادة الرياضيات لدل تلاميذ السنة الثالثة 

.  بتدائي، ك يظير الجدكؿ المكالي معامؿ الإرتباط بيف القدرات المعرفية  التحصيؿ الدراسي إ

المؤشرات الإحصائية لمعامؿ الإرتباط بيف درجات الذكاء العاـ ك التحصيؿ  : (1)جدكؿ 

. الدراسي 
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معامؿ الارتباط  الإنحراؼ المعيارم  المتكسط  البيانات  

درجات القدرات 
المعرفية  

10.70 3.34  
0.68 

درجة التحصيؿ 
الدراسي  

9.51 2.67 

 

 (الذكاء العاـ)علاه العلاقة الجكىرية القائمة بيف درجات أكتتضح مف خلاؿ النتائج المبينة 

لدل تلاميذ السنة الثالثة مف التعميـ الإبتدائي ك درجاتيـ في التحصيؿ لمادة الرياضيات ،حيث 

 . 0.01 ك ىي قيمة دالة عند مستكل 0.68بمغت قيمة معامؿ الإرتباط 

 حيث سجؿ اعمى درجة بالنسبة 10.70كبمغ المتكسط الحسابي عند القدرات الذىنية 

 في التحصيؿ 2.67 ، ك 3.34 ك الإنحراؼ المعيارم لمقدرات المعرفية 9.51لتحصيؿ الدراسي 

. الدراسي 

رتفعت درجات إرتفعت درجات الذكاء العاـ ، إذ كمما إ: ف العلاقة طردية أك معنى ىذا 

يضا صحيح بحيث كمما قمت درجات أالتحصيؿ في مادة الرياضيات لدل المتعمميف ، ك العكس 

. فراد العينةأالذكاء العاـ قمت معيا درجات التحصيؿ الدراسي لدل 

 تكجد علاقة جكىرية بيف القدرات الذىنية ك درجات التحصيؿ في مادة :الفرضية الثانية 

. الرياضيات
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ك خطا الفرضية الثانية حكؿ كجكد علاقة جكىرية بيف القدرات المعرفية أك لإختبار صحة 

م أل حساب المؤشرات الإحصائية لمعامؿ الإرتباط، إؿكالتحصيؿ الدراسي لدل التلاميذ، عمدنا 

. الإنحرافات المعيارية تبعا لكؿ قدرة مف القدرات الذىنية،كما يتضح مف الجدكؿ الأتيكالمتكسطات 

 

 

 

 

 المؤشرات الإحصائية لمعامؿ الإرتباط بيف القدرات المعرفية كالتحصيؿ: (2)الجدكؿ 

. الدراسي 

معامؿ الارتباط  الإنحراؼ المعيارم المتكسط  البياف  

درجات القدرات 
المعرفية 

11.59 5.23  
0.58 

درجات التحصيؿ 
الدراسي 

0.51 2.67 

اعلاه العلاقة الجكىرية القائمة بيف درجات  (2)كتتضح مف خلاؿ النتائج المبينة في الجدكؿ 

بتدائي ك درجاتيـ في التحصيؿ الدراسي لمادة الرياضيات إالقدرات المعرفية لتلاميذ السنة الثالثة 

. 0.01 ك ىي قيمة دالة عند مستكل 0.58حيث بمغت قيمة معامؿ الإرتباط 
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لى إستنادا إراد العينة في درجات التحصيؿ الدراسي أؼىمية الفركؽ في الأداء بيف أكلمعرفة 

مجمكعة الأداء الجيد، ك مجمكعة : ل مجمكعتيف إفراد العينة األى تقسيـ إالذكاء العاـ، عمدنا 

كلى ىي التي حصمت عمى درجات تفكؽ الألى المتكسط العاـ، المجمكعة إستنادا إداء الضعيؼ الأ

المتكسط العاـ لأداء المجمكعة بدرجات معيارية كاحدة عمى الأقؿ ك المجمكعة الثانية ىي التي 

ك تقؿ عف المتكسط ، ك سميت المجمكعة الأكلى بمجمكعة الأداء أحصمت عمى درجات تعادؿ 

المتفكؽ، كسميت المجمكعة الثانية بمجمكعة الأداء الضعيؼ ك لحساب الفركؽ بيف ىاتيف 

لحساب دلالة " T "المجمكعتيف فقد تـ حساب المتكسطات ك الإنحرافات المعيارية ك كذا قيمة 

. الفركؽ بيف المتكسطات كما يكضح الجدكؿ

دلالة الفركؽ بيف مجمكعتي الأداء بالذكاء العاـ في علاقتيما " T"ختبار إنتائج  (3)جدكؿ 

. بالتحصيؿ الدراسي 

متكسط الدلالة  Tقيمة المجمكعة الضعيفة  المجمكعة الجيدة  البياف  

انحراؼ متكسط  انحراؼ متكسط   

 0.01 3.15 3.56 7.54 3.21 13.87الذكاء العاـ 

 0.01 3.27 3.26 6.82 2.54 12.21التحصيؿ الدراسي 

: يمكف اف نستخمص النتائج الاتية  (3)ل الجدكؿ قـ إاستنادا ا



الفصل الخامش                                    نخائج العزض وجحليل 

 النخائج
 

  
154 

 
  

راد المجمكعة ذات الأداء الجيد ك المجمكعة ذات الأداء الضعيؼ في كؿ أؼالفركؽ بيف _ 

. ختبار الذكاء العاـ ك التحصيؿ الدراسي ىي كاضحة إمف 

تبرز المقارنة بيف متكسطي المجمكعتيف تفكقا لصالح المجمكعة الأكلى ، بحيث بمغ _ 

 في 12.21 في الذكاء العاـ ، ك بمغ 13.87متكسط الأداء بالنسبة لمجمكعة الأداء الجيد 

 7.54التحصيؿ الدراسي ، ك في مقابؿ ذلؾ بمغ متكسط الأداء بالنسبة لمجمكعة الأداء الضعيؼ 

.  في التحصيؿ الدراسي 6.82في الذكاء العاـ ك 

بمغ الفرؽ بيف متكسطي الأداء عمى التكالي في كؿ مف الذكاء العاـ ك التحصيؿ الدراسي _ 

 ك ىذا ما يدفع الى البحث عف مصدر ىذا الفرؽ مف جية ، ثـ مستكل دلالتو مف 5.39 ك 6.33

. خرل أجية 

فراد أتبرز المقارنة بيف قيمتي الإنحراؼ المعيارم داخؿ المجمكعتيف تشتتا كاضحا لدرجات _ 

كثر مف أمجمكعة الأداء الضعيؼ حكؿ متكسطيا في كؿ مف الذكاء العاـ كالتحصيؿ الدراسي 

. دائياأفراد مجمكعة الأداء الجيد عف متكسطي أنحراؼ درجات إ

ف الفركؽ القائمة بيف المجمكعتيف تبقى جكىرية، كذات دلالة احصائية عند أيضا أيظير _ 

. 0.01مستكل 

فراد مجمكعة الاداء الجيد، أف ىناؾ فركؽ ذات دلالة بيف أ (3)ك يتضح مف الجدكؿ رقـ 

ختبار أف التلاميذ الذيف حصمكا عمى درجات عالية في أفراد مجمكعة الأداء الضعيؼ، حيث أك
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ختبار التحصيؿ الدراسي لمادة الرياضيات إضا عمى درجات مماثمة في أالذكاء العاـ، حصمكا 

كعمى العكس مف ذلؾ، فالتلاميذ الذيف حصمكا عمى درجات دنيا في اختبار الذكاء العاـ حصمكا 

. يضا عمى درجات مماثمة في التحصيؿ الدراسي في مادة الرياضياتأ

 

 

 

 

 

 

: مناقشة نتائج الدراسة 

رتباط جكىرية ، بيف درجات الذكاء العاـ إكشفت نتائج الفرضية الأكلى عف كجكد علاقة 

الى معطيات  إبتدائي فالرجكعإكدرجات التحصيؿ في مادة المرياضيات ك لدل تلاميذ السنة الثالثة 

 ، 0.68تلاحظ اف معامؿ الإرتباط بيف الذكاء العاـ ك التحصيؿ الدراسي بمغ " 1"الجدكؿ رقـ 

خير الله ك ) ك يتفؽ مع نتيجة ىذه الدراسة ، دراسات كؿ مف 0.01كىي قيمة دالة عند مستكل 

 . (CHEN  1997شيػف )ك ( 1996الكفانى 
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ساسا عمى تكظيؼ الفرد لمختمؼ ألى الأنشطة المدرسية التي تقكـ إكىذا يعكد بالأساس 

قدراتو ، ك في مقدمتيا القدرات العقمية ك لما كانت مادة الرياضيات تعتمد بالدرجة الأكلى عمى 

الفيـ ك التحميؿ ك القدرة عمى الإستنتاج ك القدرة عمى التجريد ك التعميـ كاف مف المتكقع حصكؿ 

رتباط بيف متغيرم الذكاء ك التحصيؿ الدراسي لمادة الرياضيات ، ك مف ثـ يمكف التنبؤ بالتحصيؿ إ

. ل ذكائو ك قدراتو إؿالدراسي لدل التمميذ استنادا 

 (348 :1994معكض ، )                                                              

رتباط جكىرية بيف درجات القدرات المعرفية إككشفت نتائج الفرضية الثانية عف كجكد علاقة 

ك درجات التحصيؿ في مادة الرياضيات لدل تلاميذ السنة الثالثة مف المرحمة الإبتدائية ، كبالرجكع 

 0.01 ، كىي قيمة دالة عند مستكل 0.58ف معامؿ الإرتباط بمغ أنلاحظ " 2"لى بيانات الجدكؿ إ

ك يمكف تفسير ىذه العلاقة ( steiner  1987ستينز  )ك ىي نتيجة تتفؽ مع دراسات كؿ مف 

ستنادا إالجكىرية ككف القدرات الذىنية لدل بعض التلاميذ ليا فعالية في التحصيؿ الدراسي العاـ ك 

كشؼ عف كجكد فركؽ ذات دالة بيف تلاميذ السنة الثالثة مف التعميـ " 3"لى معطايات الجدكؿ رقـ إ

داء الأسطي كالإبتدائي في درجات التحصيؿ الدراسي في علاقتيا بالذكاء العاـ ، بمغ الفرؽ بيف مت

لدل كؿ مف مجمكعة الأداء الجيد ك مجمكعة الأداء الضعيؼ عمى التكالي في كؿ مف الذكاء 

ك ىذه القائمة بيف المجمكعتيف تبقى جكىرية ، ذات 5.39 ك 6.33العاـ ك التحصيؿ الدراسي 

 ك ىذه النتائج تتفؽ مع ما تكصمت اليو دراسات اخرل سابقة 0.05دلالة احصائية عند مستكل 

 (2010محمكدم ك ناصر  )كما الشاف بالنسبة لدراسات كؿ مف 
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ف الأفراد الذيف يتفكقكف في مقاييس القدرات العقمية كالفيـ كالإنتباه ألى القكؿ إك ىذا مايؤدم 

ك القدرة عمى الإستدلاؿ ك القدرة عمى التعميـ ، لا يجدكف صعكبة في الإجابة عف التماريف 

ف التلاميذ الذيف يحصمكف عمى درجات متدنية في أكالأنشطة المدرسية ، ك في المقابؿ نجد 

ختبارات الذكاء العاـ ، غالبا ما تصادفيـ صعكبات كبيرة في تعمـ ك حؿ المشكلات المرتبطة إ

.  بالتحصيؿ الدراسي 

ساسي في تفسير نتائج التحصيؿ الدراسي ، أف القدرات المعرفية عامؿ أبناءا عمى ماسبؽ - 

ختبارات الذكاء العاـ لدييـ قدرات معرفية عالية إفالتلاميذ الذيف يحصمكف عمى درجات عالية في 

قرانيـ الذيف يحصمكف عمى درجات متدنية في قدرات الذكاء العاـ ، ك ىذا أما ىي لدل ’ مختمفة 

ختلاؼ في درجات التحصيؿ الدراسي فتحصيؿ بعض المكاد الدراسية إضا أمالإختلاؼ ينجـ عنو 

شكاؿ مختمفة للإدراؾ ك التفكير ك المعالجة أستراتيجيات لحؿ المشكلات ك ىي إيتطمب استخداـ 

. كالتحميؿ لا تككف متكافرة بشكؿ متساكم لدل جميع التلاميذ 

ك حؿ المشكلات يتفاعؿ الفرد مع الميمة التي ينجزىا ك الأدكات التي أثناء التعمـ أففي 

يستعيف بيا ك العمميات الذىنية التي يستدعييا فالفرد يتكافر عمى مخزكف ىائؿ مف العمميات 

كالأستراتيجيات العرفية التي تسمح لو بتكزيع ك تغيير مكاقفو ك قراراتو بتغير الكضعيات التي يكجد 

. فييا 
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: الخاتمة 

القدرات الذىنية كعلاقتيا بالتحصيؿ الدراسي في "المكضكع  لقد حاكلنا جاىديف مف خلاؿ ىذا

ف الكبير في أـ المكاضيع ذات الشأهالذم يعتبر مف بيف " بتدائي إمادة الرياضيات لسنة الثالثة 

ا كانت ىناؾ علاقة بيف القدرات الذىنية كالتحصيؿ في مادة الرياضيات  إذالمجاؿ التربكم كنبيف 

كالتعرؼ عمى القدرات المعرفية كتمعب دكرا ىاما في التحصيؿ الدراسي  

كثر دقة عف طريؽ الدراسة الميدانية ألى نتائج إف نصؿ أكحاكلنا مف خلاؿ دراستنا 

كالتطبيقية ككضع مقاييس الذكاء العاـ  كالتحصيؿ الدراسي  كاليدؼ منيا معرفة مدل مساىمة 

لى نتائج حققت فرضيات إتـ التكصؿ , القدرات الذىنية في التحصيؿ الدراسي في مادة الرياضيات 

. العامة 

ف لا تككف نقطة نياية بؿ دفعة جديدة لمدخكؿ اكثر كالتعمؽ الأكبر في أمؿ أكفي الختاـ ف

 . ىذا المكضكع
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