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 شكر وعرف ان
 

 ( 11الآية: لقمان )} وَمَنْ يَشْكُرْ فَإِنَّمَا يَشْكُرُ لِنَفْسِهِ {  : لىا ع قال الله

 لم يشكر الله "، اس" من لم يشكر الن  :مى الله عليه وسل  صل   قالو 

 يننشكره راك ، بداية الشكر لله عز  وجل  الذي أعاننا وشد  من عزمنا لإكمال هذا البحث

 . ل من هذا المشروع علما ينعفع بهالذي وهب لنا الصبر والعحدي والأمل وال مل لنج

أم هاني رَحماني "  " أسعاذعنا الفاضلة المشرفة والش كر الجزيلال رفان قدير و خص بالع  ون

  ر الجزاءخيا عن  فجزاها الله ، بنصائحها وعوجيهاعها البحث فعرة طيلة عي رافقعناال  

 وأدامها وعدا لل لم والم رفة .

  يد مدير مدرسة ولد علي عبد القادرالس  ، و عادل آعشيالد كعور الأسعاذ  كما نشكر

 .مساعدةلما قد موه لنا من  جريبيةالع   راسةالد   الأسعاذة المرافقة لنا فيو 

سنوات  ذين درسونا طيلةجميع الأساعذة الء لجنة المناقشة، و أعضادون أن ننسى 

 .ةالجام 

 

 

 



 

 

 

  إهداء         
 إلى وتدي في هذه الحياة عائلتي الكريمة          

 " " أبي الغاليإلى مصدر الأمان والسند الذي لا يميل 

 " أمي الغالية " في هذه الحياة إلى جنتي

 نفسي الّتي تعبت واجتهدت وكافحت وناضلت في سبيل العلم والمعرفةإلى 

 " إخوعي الأحبة " بهم عضديالذين أشد إلى 

 الوفية عائلة زوجي ، انيةإلى عائلتي الثّ 

 من كبيرهم إلى صغيرهم دون استثناء 

  أمي الثانية جيزو  إلى أمّ 

  انيأبي الث إلى أب زوجي

 ذي أرى فيه عائلتيالّ  زوجيإلى 

 ي أمّ  لم تنجبهنّ  ئياللّ  شقيقاعيإلى 

  صغيريما عندي ولدي وكبدي و إلى الغالي وأعزّ 

 ة دون استثناءة كافّ حبّ إلى الأ ،ةداقة الأبديّ حبة والصّ فقة والصّ إلى الرّ 

 أهدي هذا ال مل .

 

 



 

 
 

  

 

 

 

 

 

 ةــــــــــــــمقدم





 مقدمة:

 أ

 :ةمقدمــــ

ة ووسيلة عليمية؛ كونها غايزة في مختلف المناهج التّ غة العربيّة مكانة مميّ اللّ  تحتلّ   
طرة على السّي، و نظامهامن ن يمالمتعلّ  رجى من خلل تعليمها تمكين  في الوقت ذاته، إذ ي  

ة التي ت عدّ حويب على تطبيق القواعد النّ درّ مهاراتها )استماع وتحدث وقراءة وكتابة(، والتّ 
 الذي تقوم عليه. سا ، والأار الذي يحكمهاها، والإطعصب  
 أنّ  ية النّحو وما ب ذِلت من جهود في سبيل تسهيل تعليميّته، إلاّ غم من أهمّ وعلى الرّ      

متحدّثا ولا  دمين، إذ لاتكاد تجِ مشكلة القصور والضّعف فيه لازالت بادية للعيان لدى المتعلّ 
هيّات مكّن منها وهي من بديأو ت ؛معرفته بقاعدة  عن عدم  كاتباً إلّا وأخطاؤه ظاهرة، كاشفةً 

 صدود المتعلِّمين عنه، ونفورهم منه بدعوى جفافه وصعوبته. ر صعوبة  يزيد الأم   النحو
رسم و و العربي إلى اقتراح خ طط جديدة حين بالنّ والحال كذلك، سعى حديثا بعض المهتمّ    

ات اتيجيّ ر لاستن نقائص، وكان أبرزها تبنّي اتمّ تسجيله م حديثة لتعليميّته بناءً على ما مسالك
ولعلّ في مقدّمتها  ؛الموجودة بينه وبين أقرانه تي تهتمّ بالمتعلّم وخصائصه، والفروق الفرديةِ الّ 

واحد لكاء اتي أقامها على إلغاء فكرة الذّ الذّكاءات المتعدّدة لصاحبها )هوارد جاردنر( الّ 
لتّفكير وركزّ على تنمية ا ،فرد الواحد يجب الإهتمام بهاة لدى الوالإقرار بوجود ذكاءات متعدد

نتاج العقول القادرة على التكيّف مع مختلف المواقف ة في وقد أبان تطبيق هذه النّظريّ  ،وا 
 حو.النّ  ةممّا دعّم فكرة استغللها في تعليميّ ة ة مواد مختلفة عن نتائج إيجابيّ تعليميّ 

بها إلّا العدد القليل؛ الأمر الذّي  تكاديمية من اهتمّ رغم ذلك لم نجد من الدّراسات الأ    
 :                   انتباهنا ودفعنا إلى محاولة الخوض فيها، عبر عنوان رئي  اخترناه وهوشدّ 

 لدى المتعلّمين". النّحويةِ  ها في تحصيل القواعدِ " نظريّة الذّكاءات المتعدّدة ودور  
 انب ماسبق :تناولها إلى ج كما شجّعنا على  

ة في تقريب المفاهيم النّحويودورها الكشف عن نظريّة الذّكاءات المتعدّدة  محاولة   -
 من المتعلّمين وزيادة تحصيلهم.



 مقدمة:

 ب

لى أنماط الذّكاءات المتعدّدة الأكثر بروزاً لدى المتعلّمين وكيفيّة استغللها الوقوف ع -
 ة.حويّ في تعليم القواعد النّ 

 طبيقها في المدرسة الجزائريّة.الوقوف على مدى إمكانية ت -
ة للدّراسة الإبتدائي كعيّنوقد وقع اختيارنا على متعلّمي السّنة الخامسة من التّعليم   

تشكيل  لغة المتعلّم، وأسا  بناءِ  لاعتبارات موضوعيّة، حيث ت عدّ المرحلة الإبتدائية قاعدة  
حصيل أبدى المتعلّم قدرة على ت معارفه ومفاهيمه عنها، لاسيما القواعد الّتي تحكمها، فإن

 ك إيجابا على تعلّمها واستغللها.ما يقدّم له منها، سينعك  ذل
لة حا من استهدافها تعليميّة القواعد النّحويّة من جهة، ومتعلّمي المر وتنبع أهمية دراستن

لعربيّة اللّغة ا ةو إلى توجيه انتباه القائمين على تعليميّ أخرى، حيث ترن   الابتدائية من جهة
جيات التي قد تحلّ معضلة صعوبة النّحو لدى المتعلّمين، وتجعل مداخله إلى الاستراتي

ة اءات المتعدّدة وكيفيّ استراتيجيات الذّكتفيد المتعلّمين بتبصيرهم ب كما قد ؛سهلةً، وتعلّمه شيّقا
ربويّة تّ ة، ممّا ينسجم مع الممارسات الفوف المدرسيّ تطبيقها والاستفادة منها داخل الصّ 

 النّشط الفاعل. مالحديثة، ويسهم في بناء المتعلّ 
وقد حاولنا من خلل هذه الدّراسة الإجابة عن إشكالية رئيسة م فادها: هل لنظرية 

 حوية لدى المتعلّمين؟في تحصيل القواعد النّ  دة دور  الذّكاءات المتعدّ 
 :رزهاساؤلات الفرعية أبوتتفرع عن هذه الاشكالية مجموعة من التّ   

 دة ؟ كاءات المتعدّ ة الذّ ــــــ ما المقصود بنظريّ 
 سابقة؟ لفكرة   امبتكرة أم تطورً ــــــ هل تعتبر نظريّة 

 منها؟ادتهم ما مدى استفو ة؟ حويّ لتحصيل القواعد النّ على المتعلّمين ــــــ كيف يمكن تطبيقها 
مة دّ صلين إلى جانب مقنت: فهذه الأسئلة وغيرها اعتمدنا خطة بحث تضمّ  وللإجابة عن  

 وخاتمة.
 
 



 مقدمة:

 ج

 ة مباحث:ن ثلثراسة، وقد تضمّ ظري للدّ فقد خصصناه للجانب النّ ل الفصل الأو  أما  
ور والمبادئ طشأة والتّ قنا إلى النّ دة وتطرّ كاءات المتعدّ ة الذّ فنا فيه نظريّ عرّ ل المبحث الأو  
ا أمّ  ة،دكاءات المتعدّ الذّ  فة إلى أنواع، بالإضا، وكذا الأس  التي قامت عليهاوالفرضيات
حو ة النّ يحوية، وذكرنا أهمّ ة بالقواعد النّ دنا فيه المفاهيم الخاصّ فقد حدّ  انيالمبحث الث  

دة اءات المتعدّ كة الذّ ربوية لنظريّ ية التّ الأهمّ الث المبحث الث   وفضله، في حين تناولنا في
 م.م والمعلّ لمتعلّ ، واسبة للمنهجبالنّ 

ناه هو الآخر مقسّ قد راسة و لدّ طبيقي لصناه للجانب التّ فقد خصّ ي انالفصل الث  ا أمّ  
 راسة.الدّ  اتدة لإجراءمة محدّ مبحثين، إلى جانب مقدّ 

المبحث صنا . وخصّ جريبية ونتائجهاراسة التّ إلى خطوات إجراء الدّ ل المبحث الأو  قنا في تطرّ  
 .ظرية ومناقشتهالتفسير نتائج تطبيق هذه النّ اني الث  
ا الوصف مّ جريبي، أالتّ شبه ة اعتمدنا على المنهجين الوصفي و يق الأهداف المرجوّ ولتحق  

دة ومناقشة قضاياه واستخلص المعطيات كاءات المتعدّ فقد استعنا به لطرح موضوع الذّ 
راسة م للدّ والمنظّ  دجريب فكان الإطار المحدّ ا التّ طبيقي، أمّ ظري والتّ ين النّ قّ قة به في الشّ المتعلّ 
 ة، والمعين للوصول إلى المبتغى.نيّ الميدا
استقيناها من مصادر ومراجع مختلفة رغم ة ة علميّ مادّ  د اعتمدنا في دراستنا هذه علىوق  
 : نذكر منها تهاقلّ 

 لجابر عبد الحميد جابر. -تعميق و  تنمية - دة والفهمكاءات المتعدّ ـــــــ الذّ 
 ما  آرمسترونغ.ف لثو دة في غرفة الصّ كاءات المتعدّ ـــــــ الذّ 
 ة لخير سليمان شواهين.دة نماذج تطبيقيّ المتعدّ  كاءاتة الذّ نظريّ ـــــــ 
 كثيرة نذكر منها: تي واجهتنا فعوبات الّ ا عن الصّ مّ أ  
اسة ر ب علينا إجراء الدّ ا صعّ تي تناولت هذا الموضوع ممّ راسات الّ ة الكتب أو الدّ قلّ ـــــــ 
 بعض العناصر.جريبية، وحال دون تناولنا لالتّ 
 



 مقدمة:

 د

 .يةجريبلتّ راسة اص للدّ ـــــــ ضيق الوقت المخصّ 
 .مينة للمتعلّ ة مع الاختبارات الفصليّ ظريـــــــ تزامن تطبيق النّ 

ون بذرةً ، وأن يكوفيق في هذا البحثداد والتّ ي العظيم السّ نسأل الله العلّ وفي الأخير   
بة والباحثون بلدنا، ومحطّة يبني عليها الطّلين بتعليم اللّغة العربيّة في تفيد المهتمّ  صالحة

 من بعدنا.
 وآخر دعوانا أن الحمد لله رب ال المين                     

 

 





 

 

 

 

 

 

 

 

 .ظري للدراسةالإطار الن  : لالفصل الأو  

 دة .كاءات المتعد  ة الذ  نظري  : المبحث الأول 

   ة .القواعد النحوي  : انيالمبحث الث 

   دة .كاءات المتعد  ة الذ  ة لنظري  ة التربوي  همي  الأ: لثالمبحث الثا 
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 دة كاءات المع د  ة الذ  نظري  : المبحث الأول
رة في وأحدثت ثو  ،أنحاء العالم دة آفاقا واسعة في جميعكاءات المتعدّ ة الذّ فتحت نظريّ     
م لمتعلّ لدى ا كاءعليم بشكل عام، فاختلف الذّ مته من إضافة كبيرة في مجال التّ لم لما قدّ الع

بر قدر من مون بذلك أكحقق المتعلّ لي، قهائعلى توسيع استراتيجياته وطر  ستاذيساعد الأ
تحديد  ولّا أ سنحاول اوالغوص في ثناياه ظريةهذه النّ  في تفاصيل وقبل الخوض .الفائدة
 .هامفهوم

 أولا / عحديد  المفهوم
يّة أوّلا منّا البحث في مفهوم النّظر  يتطلّبدة " كاءات المتعدّ ة الذّ " نظريّ  إنّ تحديد مفهوم    

 ثمّ الذّكاءات المتعدّدة ثانيا.
 ة ظري  الن   1
 أـ لغة: 

  ان  ره  ب  ب   ت  ثب  ت   ة  ي  ضِ ق  : ةظريّ الن  « " أنفلية" و "أحمد عبد الفتاحذكر "فاروق عبدة  
ها مع  ج  ، ةِ ي  نّ و الف  أ   ةِ ي  لمِ العِ  عِ ائِ ق  الو   ض  ع  ها ب  بِ  ر  فسّ ت   اءِ الآر   من   فة  ائِ ط  : ةف  لس  ي الف  فِ  ة  ري  ظ  نّ الو 
   1 » .اتري  ظ  ن  

 ة  ج  ها بح  ت  ح  صِ  بت  ث  ت   ة  يّ ضِ ق  : اتي  ظرِ ج ن  : ]مفرد [«  هااح " بأنّ فها " أحمد عبد الفتّ ويعرِّ  
ى ل  ع   ةِ ي  نِ ب  الم   يمِ اهِ فو الم  أ  وضِ ر  الف   عض  ب   هيو  " . وانِ ي  الح   حاكاةِ م   ة  ري  ظ  " ن   ان  ره  و ب  أ   يل  لِ ود  
ن وعة مِ م  ج  م   يهِ و  .ة"ر  الذ   ة  ري  ظ  " ن    نة  عي  م   اهرة  ظ   يح  وضِ ت   ل  اوِ ح  ت   لاتِ او  ح  الم  و   قِ قائِ الح  
 2 »" .اعِ م  تِ ي الاج  ون فِ د  لة ابن خ  ري  ظ  ة " ن  ي  نِّ و الف  أ   ةِ لمي  العِ  روض  الف   ر  سِّ ف  تي ت  الّ  ماتِ ل  س  الم  
 

                                                           
دنيا دار الوفاء لمادة ن ظ ر(، )م جم مصطلحات العربية لفظا واصطلاحا، أحمد عبد الفتاح زكي، . فاروق عبده فليلة1

 .642صد ت،  ،الإسكندرية مصر ،رالطباعة والنش
 6002-ه1424  ،القاهرة ،عالم الكتب ،المجلد الأول، 1ط ،م جم اللغة ال ربية الم اصرة، . أحمد مختار عمر2

 .6621ص
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العربيّة اجم عالمذ كرت في ظرية " مفردة " النّ  ن لنا أنّ ين يتبيّ فعريالتّ ذين همن خلل  
ت مصطلحا وليسحيح " نظر ". لثي الصّ قة من الفعل الثّ مشتّ الأصل  ةعربيّ  فهي؛ القديمة
تها بات صحّ إثة أو مسألة وجود قضيّ وأنّ مفهومها متعلّق ب؛ ةغة العربيّ ا ترجم إلى اللّ غربيّ 

 ليل.رهان والدّ يعتمد على الب
 اصطلاحا -بِ 

 باتِ ثّ ال فيها قوانين   م  أو تتحكّ تي تحكمها ات الّ مجموعة من الفرضيّ « ظرية هيالنّ  
 1» .أثيرفي التّ  متفاوتة   أو كلهما ويكون ذلك على درجات   ،حولالتّ  أو قوانين   سبيِّ النِّ 

 ظرةً التي تعطينا ن اتِ والاقتراح عريفاتِ والتّ  من المفاهيمِ  عبارة عن مجموعة   « وهي    
، وذلك هاب ةِ الخاصّ  راتِ بين المتغيّ  ةِ المختلف ها للعلقاتِ تحديدِ  ماعن طريقِ  لظاهرة   مةً منظّ 

فسير الحقيقي فيما لتّ ة في إعداد اظريّ ا تكمن النّ بها مستقبل ... إذً  نبؤِ أو التّ  هاتفسيرِ  بهدفِ 
حداث فسيرات المعطاة للأتعميم التّ  ا وظيفتها فهي؛ أمّ واهرالأحداث، الوقائع والظّ  يخصّ 
ية تعمل ظر النّ  كما أنّ ، واهر مبهمةالعلقات بين الظّ  ظرية تظلّ ه من دون النّ واهر لأنّ والظّ 

 2 » م .ب ومنظّ ة ومصاغة في سياق مرتّ على جعل الحقيقة منطقيّ 
ة طوافتراضات مرتب وقوانين، في مجملها قواعد ومبادئالنّظريّة  أنّ  وحاصل ما سبق  

واء كان س بشكل عقلني، ه ووصفهنبؤ بوالتّ ، ي إلى معرفة ما هو مبهمتؤدّ  ،فيما بينها
 .اا أو أدبيّ أو معرفيّ  اأو فلسفيّ  اا علميّ موضوعً 

ي تعطي والت ،في مجملهامات والمفاهيم المترابطة عريفات والمسلّ من التّ جملة  هاكما أن    
التنبؤ وشرحها و  هاديد المتغيرات بهدف وصف؛ يتم من خللها تحرواهلظّ عن ا مةنظرة منظّ 

 .بها
 
 

                                                           
 .642ص  ،مرجع سابق ،ام جم مصطلحات العربية لفظا واصطلاح ،أحمد عبد الفتاح الزكي ،. فاروق عبده فليلة1
، 53:32، سا: 52/30/5350.تاريخ الاطّلع: ،دور النظرية في بحوث الإعلام والإعصال ،ايأمال ب ،. كريمة عساسي2

 https://vrlex.univbatna.dz 

https://vrlex.univbatna.dz/
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 دة:كاءات المع د  الذ   2
 كاءالذ  : 2-1
  :لغة -أ
: ةِ ن  ط  لف  ا ة  رع  س  : اء  ك  . والذ  ؤادِ الف   حد ة  : دود  م  ، م  اء  ك  والذ   «  قال " ابن منظور " في لسانه      
 رِ س  كِى  بالك  ذ   د  ، وق  ةِ ن  ط  الفِ  ريع  س   ان  ا ك  ، إذ  ي  كِ ذ   ي  بِ ، وص  ي  كِ ذ   ب  ل  ق   ك  لِ و  ن ق  مِ  اء  ك  الذ  : ث  ي  الل  
 ل  م  عِ ت  س  ي   د  ق  و  ، عيل  ى ف  ل   ع  ي  كِ ذ   و  ه  ، ف  ة  د  ل   ب   د  ع  ب   ي  ا ح  ذ  و إِ ك  ذ  ل ب ه ي  ذ ك و  ق  : ال  ق  وي   ..ا.ك  ى ذ  ك  ذ  ي  
ت  : اج  ج  الح   ال  ق  . و  السِّن  : اء  ك  ... والذ  رِ يعِ بِ ي ال  فِ  ك  لِ ذ   ي أ   اء  ك  الذ   ة  اب  الد   ت  غ  ل  ب  . و  اء  ك  ذ   ن  ع   ف رِر 

  1.  » ... د ن  ب  س ن  و  أ  : كّى الر ج ل. وذ  السِّن  
 2 » . ولِ ب  الق   يع  رِ ا س  امً ا ت  مً ه  ف   ون  ك  ي   ن  أ  : مِ فه  ي ال  فِ  اء  ك  الذ  و   «وقال أيضا    

 ة  ع  ر  )س  : ابِ ح  س  ( ك   اء  ك  )والذ   «  ظور " حيث قال" ابن من بيدي" نف  قولوذكر "الزّ      
 ة  ع  ر  : س  باحص  . وفي المِ هِ نتِ ط  ه وفِ اكِ ر  د  إِ  ةِ ع  ر  س  ب  : هزاد غير  ، ؤ ادِ الف   د ة  حِ : وفي الصحاح، (ةِ ن  ط  الفِ 
 علة  ش   هم فلن  لك كقولِ وذ   ،اءِ ك  بالذ   مِ ه  الف   ة  د  حِ و   اكِ ر  د  الإِ  ةِ ع  ر  س   عن   ع بِّر: ب  اغِ . وقال الر  مِ ه  الف  
ومنه ، ( ر  م  لع  ا ن  مِ  السِّن  : اء  ك  ... )و( الذ   جِ ائِ ت  الن   اقتراحِ  سرعة   اء  ك  الذ  : وقال العضد، نار  

ت  : قول الحجاج وقال ، الصحاحِ  كما في، أي السِّن  ، اء  ك  الذ   ة  اب  الد   تِ غ  ل  "، وب   اء  ك  ذ   ن  ع   " ف رِر 
 ام  م  ت  : اه  لِّ ك   ةِ غ  لل  ي افِ  اء  ك  الذ   ل  ص  أ  : وقال الأزهري  ، م السِّنِّ ا  م  ت   اء  ك  الذ  : املِ لك  في ا د  برّ الم  
 3.  » السِّنِّ  ام  م  ت   و  ه  و  ، مِ ه  والف  ، ي السِّنّ فِ  اء  ك  الذ   ه  ن  مِ ف  ، يءِ الش  
ط بالإدراك مرتبه أنّ و  ،ه العقلكاء مصدر الذّ  على أنّ  فقعريفات تتّ التّ  جلّ  ل أنّ ونسجّ     

هذا الأخير  ،والوعيضج ن أي النّ الفهم هو تمام السّ ف؛ نه مرتبط أيضا بالسّ كما أنّ والفهم 
بشكل  اياهاالحياة وقضي بالعقل البشري إلى مرحلة يكون فيها قادرا على استيعاب أمور يؤدّ 

ة وما حياتيّ عمر البل بسنوات ال ؛قميةلا يرتبط بسنوات العمر الرّ  ضج هناالنّ ؛ و مواع  ومنظّ 
                                                           

تحقيق عبد الله علي الكبير، محمد  ،) مادة ذكا (لسان ال رب، ر. أبو الفضل جمال الدين محمد بن مكرم ابن منظو 1
 . 1110ص دت، ، القاهرة ،دار المعارف 1ط ،هاشم محمد الشاذلي ،أحمد حسب الله

 ، الصفحة نفسها.. المصدر نفسه2
ماسة مراجعة محمد ح ، تحقيق عبد الصبور شاهينعاج ال روس من جواهر القاموس ،محمد مرتضى الحسين الزبيدي .3

 . 34-32 صم، 6001-ه1466، الجزء الثامن والثلثون، 1، طعبد اللطيف
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صرف لتّ ومهاراته العليا في ا المعرفيّ  إضافة إلى مخزون الفرد ،وأحداثعيشه من تجارب  تمّ 
 .ةمالمشكلت في أكثر مرحلة متأزّ  خطيط وحلّ حليل والتّ ائبة والتّ وأخذ القرارات الصّ 

 : اصطلاحا -ب
الفهم  اواسطتهب ستطيع الفردا ، ية ممتلكة لدى جميع النّ ة فطريّ كاء قدرة عقليّ يعتبر الذّ    

 .حل المشكلت في زمن وجيز والابتكار و 
ة أو عامل عام يؤثر في جميع ة عامّ ه قدرة فطريّ بأنّ « : spermanفه "سبيرمان " وقد عرّ    

 املكون من ع، أي أنه يتاختلف موضوع هذا النشاط أو شكله أنواع النشاط العقلي مهما
 .1» قدرات معينة  ي يؤثر في، وعامل نوععام يقع تحت كل أداء

عدة قدرات مستقلة محصلة ) متوسط حسابي ( ل هبأنّ  theroundike « ثروندايك هوعرف   
 2 » ، وينفي ثروندايك وجود ما يسمى بالذكاء العامعن بعضها البعض

ء العام كاكاء ألا وهي الذّ اختلف سبيرمان وثروندايك حول نقطة في مفهوم الذّ  ونلحظ  
عن  تجن هذا تبسيط مخلّ  ، وكما يرى أنّ ةفي جميع الاختبارات العقليّ « يكنفيه ثرونداالذي ي

 3» ستخدمةالم ة عدد الاختباراتوكذلك قلّ  ،تي استخدمها سبيرماننات الّ ة عدد أفراد العيّ قلّ 
 .يكاء الاجتماع، والذّ كاء الميكانيكيد، والذّ كاء المجرّ كاء يحمل الذّ ا للذّ لثيّ واقترح تصنيفا ث

د الذاتي قلوك والنّ ه الهادف للسّ وجيوالتّ القدرة على الفهم والابتكار  « هعرفه أيضا بأنّ و   
 4  .عديله، وقيا  هذا الحل ونقده وتكلت والتفكير في حلهابمعنى قدرة الفرد على فهم المش

                                                           
 جلة، مجاردنر الرؤية الاسعراعيجية للإصلاح العربوي من منظور نظرية الذكاءات المع ددة لهوارد ،بوطورة حنان. 1
 ،11:12، سا60/02/6062 تاريخ الاطّلع: ،ف اللغة والاعلم والمجتمعأل

tocto3n53#inun.org/6498//aleph.ed:https  
 يسمى أيضا باسم العامل .g في، ويشير إلى وجود قدرة عقلية تؤثر 1306، وصفه تشارلز سبيرمان لأول مرة سنة 

 الأداء على تدابير القدرة المعرفية .
 .نفسه. المرجع 2
مار   60تاريخ الاطلع  ، ،متكنولوجيا التعلي ،نماذج ونظريات الذكاء ) نظرية ثورندايك (، . مروى عبد الغاني3

 .14:11سا  ،6062

 فريقية للدراساتالمجلة الإموقع  ،(نظرية الذكاءات المع ددة )دراسة عحليلية نقدية ،. خالد عادل ناجي أبو الحاج4
  .222 صم، 6066،  1، العددالمتقدمة في العلوم الانسانية والاجتماعية

https://aleph.edinun.org/64983#tocto3n5
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عبارة عن حالة من الفكر المتقد الذي يتلقف القضايا والمشكلت ويعالجها « وهو أيضا  
، واستخدام المخزون الفكري من المعلومات والتجارب يعمل على حلها في زمن معقولو 

 1. » دةالسابقة في الوصول إلى آراء وحلول جدي
 ـ الذكاءات المع ددة 2-2

 ، ولكن بمستوياتدد التي توجد لدى الأفراد جميعهمكاء المتعهي مجموعة من أشكال الذّ 
توليفة متكاملة من الوظائف « أو هي، (1322جاردنر )مختلفة وفق نظرية الذكاء المتعددة ل

ن منظومة مركبة من الية التي تتسق معا بنسيج كلي موحدالعقل تلفة ذكاءات المخ؛ لتكوِّ
 2 » ، وبين الأفراد بعضهم البعض ...داخل الفرد نفسه

يمكن  ت أشياء أو أموراالذكاءات ليسلأنه يفترض أن أنواع  متكامليعد هذا التعريف و      
 رد نفسه وبين الأفراد بعضهممكانات منظمة ومنتظمة داخل الفا  ت و ، بل هي قدرارؤيتها
امن ها الثّ ليإثم أضاف  ،ليةفها جاردنر إلى سبعة أنواع كانطلقة أوّ ، هذه الأنواع صنّ ببعض
نتطرق إليها سمركزا على أنها ليست مقتصرة على ثمانية ذكاءات فقط بل أكثر، و ، فيما بعد
 .لعناصر القادمةفي ا
ة بيولوجية نفسيّ  potential أو إمكانية Abilityقدرة   « كاء بأنهوقد عر ف جاردنر الذّ      
لمعاجة المعلومات التي يمكن تنشيطها في بيئة ثقافية لحل المشكلت أو إيجاد  كامنة

 3.» نتاجات لها قيمة في ثقافة ما 
، أو هو عبارة عن توفير خدمة قيمة للثقافة فيدم القدرة على إيجاد منتج لائق أو « وهو    

   4.» التي يعيش فيها الفرد 
                                                           

 السّايق، الصفحة نفسها.. المرجع 1
ف الية عدريس النحو في ضوء الذكاءات المع ددة في عنمية ب ض المفاهيم النحوية لدى طالبات  ،محمد الجوجو . ألفت2

، 1،العدد12سلسلة العلوم الإنسانية، المجلد  ،مجلة جتامعة الأزهر بغزة ،الصف السابع أساسي ض يفات العحصيل
 .1213م، ص 6011

ع ليمي قائم على نظرية الذكاءات المع ددة في عحسين مهارات القراءة  فاعلية برنامج ،. صباح حسن حمدان العنيزات3
 ،بوية العليا.كلية الدراسات التر  أطروحة دكعوراه الفلسفة في العربية الخاصة ،والكعابة لدى الطلبة ذوي ص وبات الع لم

 .63-62ص ،6002جامعة عمان العربية للدراسات العليا 
 .61.ص 6010ة للنشر . مصر . سبتمبر ض.دار النه 1.ط الذكاءات عند الأطفال عنمية. نيفين عبد الله صلح . 4
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مرتبط بالوراثة والبيئة  وهو، جريدخارج عن إطار العقل والتّ  «نر "والذكاء عند " جارد    
فلو اقترن  ،عفقص والضّ أو النّ ، ريادة والتطو حكم فيه بالزّ طيع التّ لأننا نست 1 » ةوالثقاف

 .اء كا نفاه جاردنر في تعريفه للذّ غيير وهو ممحدودا غير قابل للتّ بالعقل لأصبح 
اف في الجانب العملي الإجرائي بتحديد الأهدقد ح صر تعريف الذكاء أنّ ويظهر لنا جليا     
عبارة عن قدرة أو إمكانية بيولوجية لمعالجة  ه؛ كونالمضي قدما نحو تحقيقها وتنفيذهاو 

 ها المشكلت .جود بيئة ثقافية تحل فيتنشيطها يقتضي و  ،المعلومات
شيء أو لا  كلّ  «كاءي للذّ خلص من المفهوم الكلّ إن الوقت قد حان للتّ « قول "جاردنر"ي    

. والتفرغ للهتمام بشكل أعمق  IQذلك المفهوم الذي يقيسه المعامل العقلي  » شيء 
 2.»  ي بها الشعوب الكفاءات الضرورية لنمط عيشهاللكيفية التي تنمّ 

الكفاءات والقدرات التي يظهرها هؤلاء في حياتهم  إن كلّ « ذلك بقولهجاردنر ويفسر     
وية أو غكاء الذي لا يقتصر على المهارات اللّ ر بدون شك شكل من أشكال الذّ تبعوعملهم ت  

 iq  «3دتها اختبارات المعامل العقلي التي طالما مجّ ، ياضية والمنطقالرّ 
؛ وكيف يتعامل مع كيف يفكر الإنسان« جاردنر" عدة أمثلة لوصفضرب لنا "وقد     

ار الذي يهتدي في طريقه   » ا؛ أو ليقدم منتجا جديدماالمثيرات ليقدم حل لمشكلة  كالبح 
 وق  على ذلك المهند ، يعني براعة الملحة وم ...؛ فكلمة ذكاء بالنسبة إليهالنج إلى

  4 :د مفهوم الذكاء في ثلث نقاط أساسيةه حدّ كما أنّ  ،والصياد والقناص وغيرهم
 القدرة على حل المشكلت لمواجهة الحياة الواقعية .  -
 القدرة على توليد حلول جديدة للمشكلت . -

                                                           
 .61ص ، السّابق . ينظر المرجع1

ي. الذكاء العقلIQ  عبارة عن مقدار مادي يمكن حسابه من خلل معادلة تقوم على المبدأ التالي : قسمة العمر العقلي :
والعمر 10؛ فعلى سبيل المثال إذا كان العمر العقلي لفرد ما 100ي للمرء على العمر الزمني له، ومن ثم ضرب الناتج ف

 . 100(62/10=)24.204فيكون حساب معدل الذكاء العقلي كالتالي :  62الزمنى 
 .66ص ، نفسه. المرجع 2
 .62ص ،نفسه. المرجع 3
 .63، مرجع سابق .ص  فاعلية برنامج ع ليمي قائم على نظرية الذكاءات المع ددة. صباح حسن حمدان العنيزات .4
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 .ا يكون له قيمة داخل ثقافة معينةالقدرة على انتاج أو إبداع شيء م -
نجليزية واللغات غة الإمن بين الأوائل الذين انتهكوا قواعد اللّ كما يعتبر جاردنر   

ضافة الحرف ) ( إلى كلمة ذكاء Sالهندوأوروبية عن طريق جمع مصطلح الذكاء وا 
Intelligence >1  جمع ذكاء ذكاءات ولي  كلمة أخرى. بالإضافة إلى غة في اللّ نجد لذلك

عمد إلى استفزاز العقل والمعارضين باختيار كلمة ذكاءات بدل مواهب أو قدرات أو أنه 
 . Talents or optitudesعقلية استعدادات 

 نظرية الذكاءات المع ددة /ثانيا
 النشأة والعطور -1

 ات المتعددة يتبادر إلى ذهنه مجموعةامع لمصطلح نظرية الذكاءمما لاشك فيه أن السّ  
ة وبالنسب ؟ة أم كانت وليدة الصدف خلفياتالاستفسارات حول ما إذا كانت لهذه النظرية  من

 أوتعمل؟ كيف  ؟ وهل هي مترابطة أم منفصلة؟أخرى كاءات أم أمورللذكاءات هل هي ذ
                        م هذه النظرية ؟وعلى ماذا تقو ؟ حيالها الذي فعله جاردنرا م أدقّ  بتعبير

 لذكاء اوقبل الإجابة عن كل هذه الأسئلة يتوجب علينا أولا معرفة الأصول القديمة لماهية 
منها تتميز كل واحدة  عدة نظريات للذكاء وجود راسات السّابقة إلىتشير البحوث والدّ     

كرد  تأنشكل نظرية كما أنّ ، وتستند إلى مسلمات وفرضيات مختلفةبميزة، عن الأخرى 
لمفهوم هو تجاوزها ل نظريّة جاردنرأهم ماقدمته  غير أنّ ، التي سبقتهانظرية الفعل على 
يؤمن  الذي)لجون بياجيه( ر البيجاوي ى التصوّ جاءت كرد فعل عل حيث؛ للذكاءالموحد 

وفتحت آفاقا واسعة للذكاء بعدما صنفه جاردنر إلى  ،ياضيبأحادية الذكاء المنطقي الرّ 
 ضاف البقية لاحقا .ثم أ ؛سبعة أنواع كانطلقة أولية

                                                           
 . الصفحة نفسها، السابق. المرجع 1

نظرية  ،. نظرية الذكاء: نظرية العامل الواحد: لأفريد بينيه : تقوم هذه النظرية على افتراض أن الذكاء أحادي الأصل
ي ة موجودة فالعاملين: لسبيرمان: أي نشاط عقلي يقوم على عاملين؛ عامل عام وعامل خاص؛ أما الأول فهو طاقة عقلي

نظرية العوامل المتعددة، نظرية العوامل  ،كل النشاطات العقلية، أما الثاني فيظهر في بعض النشاطات دون الأخرى
 الجماعية، نظرية جيلفورد، نظرية الذكاء السيال والذكاء المتبلور، نظرية ستيرينبرج .
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 من وضع أول -ما يقارب الثمانين سنة تقريبا  -بعد مرور العديد من السنوات   
إن ثقافتنا قد « ,قام جاردنر بتحد لهذا الاعتقاد الشائع آنذاك حين قال  IQكاء اختبار للذ

 1» .عرفت الذكاء تعريفا ضيقا
يجاد النواتج في بيئة معينة      ح ضّ وقد و ، وقال بأن الذكاء يكمن في حل المشكلت وا 

 بطريقة ناجعة نيفي كتابه " أطر العقل " أن النظريات التقليدية للذكاء لا تقدر الذكاء الإنسا
ومن " ،كون اختبارات الذكاء ليست عادلة لأنها تكون بصورة لغوية أو لفظية وليست تطبيقية

خلل دراسته للمرضى الذين يعانون من تلف جزئي للدماغ من القشرة الدماغية اكتشف 
هناك  ومن هنا قال بأن، أنهم فقدوا بعض القدرات العقلية فيما بقيت أخرى صالحة للعمل

أي أن هذه الذكاءات في ، 2"نواعا مختلفة من الذكاءات تقوم بها أجزاء مختلفة من الدماغ أ
وكل إنسان لديه كل أنواع ، نظره منفصلة عن بعضها البعض لكنها متحدة في العمل

ن كان ذكيا إ أو معرفة ،لتحديد نسبة ذكاء الفردلذلك فإن نظريته ليست نظرية  ،الذكاءات
واختلف طبيعتها من فرد لآخر د الذكاءات ظرية تطرح مفهوم تعدّ إنما هي ن«  ؛لا وأ

 3 » .واختلف نسبة مجموعة الذكاءات لدى الفرد عن مجموعة أخرى 
وصقلها وشحذها « تؤكد النظرية أن كل فرد لديه القدرة على تنمية كل أنواع الذكاءاتو     

بمعنى  ،مبادراتواهب والعبقريات والالمشجيع والتحفيز والتعليم والتدريب وتنمية عن طريق التّ 
كل نتاج والابتكار والابداع وحل المشاة المتعلم وقدرته على العطاء والإتؤمن بعبقريها أنّ 

 .4» الصعبة ومواجهة الوضعيات المعقدة 

                                                           
ائي على نظرية الذكاء المع دد في عنمية الاسعي اب القر أثر اسعراعيجية ع ليمية قائمة  ،. ميسون سليمان محمد الوحيدي1

جامعة عمان العربية. الأردن.  ،ومهارات الع بير الكعابي لدى طلبة المرحلة الأساسية في الأردن ) أطروحة دكعوراه (
 .60، صة للكتاب العربي الجامعي الرقميمنصة معرف

 . 61ـ 60.ص  نفسه. ينظر . المرجع 2
 . 62ـ 61. مرجع سابق . ص عنمية الذكاءات عند الأطفال  صلح . . نيفين عبد الله3
لنشر . منبر حر للثقافة والفكر والأدب . تاريخ ا عطبيق نظرية الذكاءات المع ددة في العربية والع ليم. جميل حمداوي . 4

. 1:41على الساعة  6062فبراير  11.تاريخ الإطلع عليه :  6012آذار )مار (  6: السبت 
https://WWW.diwanalarab.com 
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جريبيا دة تنظيرا وتطبيقا بعد أن اشتغل توقد بلور " جاردنر " نظريته في الذكاءات المتعدّ     
مجهود لتقييم  يف هوإن مشروع الطّ  «حيث قال 1324منذ  يف التربويلطّ على مشروع ا

 كرةنوات المبالسّ  ويمكن تكييفه ليتلءم مع ،رالصغا ات لدى الأطفالمختلف أصناف الذكاء
 صفةلتقييم يتم بطريقة عادلة ومنلي  لدي أي اعتراض لتقييم الذكاءات مادام هذا امبدئيا 

ويضيف مدعما وشارحا ، 1» من صنف الورقة والقلم... ولي  بواسطة اختبار معياري 
ة سنوات ( بيئة غنيّ  2و  2م للأطفال الصغار ) بين يقدّ  ه برنامج تربويّ إنّ « لمشروعة

اف بحيث يمكن لهؤلاء الأطفال استكش، كاءاتوخصبة من شأنها أن تثير عددا كبيرا من الذّ 
ومن خلل ، و حجرة فصل عاديهذا الوسط الذي يعتبر بمثابة متحف لهم أكثر مما ه

ن استنباط مكي لف المواد والعناصر المحيطة بهممرون بها مختريقة التي يستثملحظة الطّ 
ديد أصناف صة لتحة والمخصّ يف " الأكثر شكليّ هناك طبعا " مهام الطّ  ،كاءجانبيتهم في الذّ 

 أم فل،لدى نف  الطّ كاءات الأخرى في ارتباطها مع الذّ  سواء عيفة لطفل ما،كاءات الضّ الذّ 
ة الطيف يلقد تم تحويل نتائج هذا التقييم إلى " جانب خرين.بمقارنتها مع ذكاءات الأطفال الآ

عملية حول الأنشطة التي يجب مباشرتها مع الطفل حسب  " والذي يتضمن اقتراحات
لي  هناك خطر الإخلل بالتوازن حيث أ ،خاصة من حيث مكامن القوة والضعفجاذبيته ال

  2» ذكاء يوجد مسبقا وبقوة لدى طفل ما ؟مر بتفضيل أو تشجيع مجال علق الأتي
 فرضيات العي قامت عليها النظرية المبادئ وال- 2

 ين هما :ن أساسيّ تعلى فرضيّ قامت نظرية الذكاءات المتعددة      
 هم لا لكنّ  ؛غبات والميولات والقدراتوالرّ  اتا  لديهم نف  الاهتمامأن النّ  ىالأول

 .ريقة أو الأسلوبعليم بنف  الطّ ون التّ يتلقّ 

                                                           
 . مشروع يهدف إلى بناء مقاربة جديدة حول التقييم ووضع برنامج تعليمي يلئم السنوات المبكرة وفترة ماقبل المدرسة .

ويقوم على مبدأ أساسي مفاده أن كل طفل يظهر مجموعة من الذكاءات ويوظفها ، إن لم يكن من الممكن تحديد مدى 
تحديد مدى قوتها ، ومن الممكن دعمها وتطويرها من خلل الأنشطة والمجالات التي يتفوق فيها قوتها فمن الممكن 

 .زالطفل وبواسطة برنامج تربوي مناسب ومتمي
 ، مرجع سابق.عطبيق نظرية الذكاءات المع ددة في العربية والع ليمجميل حمداوي . . 1

  2. المرجع نفسه.
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 " ّم في العصر الذي يعيش فيه كل مستلزماته الفرد لا يمكنه أن يتعلّ  أنّ  ةانيالث
 1. "ةوميّ ة واليومناسب لحياته العملية والوظيفيّ  بل يتعلم ماهو مهمّ  ،وخصائصه

اء الذي كجانب العملي للذّ دة ترتكز على الكاءات المتعدّ ة الذّ نظريّ  نّ أ ونفهم ممّا سبق     
ناهيك ، بداعة والإنتاج والإة والعمليّ عليميّ المشكلت التّ  على حلّ  وتركزّ ، دةا متعدّ يحوي أبعادً 

 دّ نطلق أيضا من افتراضات تعها تكما أنّ  ،خالص كاء وراثيّ الذّ  أنّ عن استبعادها لفكرة 
 در وبأنه باستطاعة كل ف، ومتعددة لفةمخت االذكاء أنواع ت ع د  « ؛ فهيكاءة في الذّ أساسيّ  ركيزة

عليم لتّ شجيع وا ـّوافر التشرط ت، أن يطور ذكاءه بأبعاده المختلفة إلى أعلى المستويات
 2 » دة.قّ وتعمل بطرائق مع، د تتفاعل مع بعضها بعضاكاء المتعدّ أنواع الذّ  ، وأنّ المناسبين

الفطرة « ة عوامل رئيسةبأن نمو الذكاءات يعتمد على ثلث" جاردنر " هذا وقد وضح 
الخلفية ، (Personal life history)تاريخ الحياة الشخصية ، (Biological esdoument)البيولوجية

 ويقصد بذلك : 3» (Cultural & Historical background) الثقافية والتاريخية
 وأثناء  كونلتّ فل في مرحلة اات وما يتعرض له الطّ الوراثة والصبغيّ : ةلبيولوجيّ ا الفطرة

 الولادة وبعدها . 
  ّالوالدين  ةجارب مع الأقرباء خاصّ الخبرات والممارسات والتّ : ةخصيّ تاريخ الحياة الش

 منهم والأصدقاء. 
  ان والمكان الذي ن شِئ مقافة والبيئة وطبيعة الحياة والزّ الثّ : ةاريخيّ ة والتّ قافيّ ة الثّ خلفيّ ال

 فيه. 
 

                                                           
 راعيجية الذكاءات المع ددة في عنمية  الفهم القرائي عند طلاب الصف  الأولأثر اسع ،. علي كاظم ياسين المحنة1

. العراق ) الجوانية ( جامعة 11العدد  والإنسانية،. مجلة كلية التربية الأساسية للعلوم التربوية معوسط في مادة المطال ة 
 . 26ص .  6061القادسية / كلية التربية / قسم العلوم التربوية والنفسية . آذار 

أثر اسعراعيجية ع ليمية قائمة على نظرية الذكاءات المع ددة في عنمية الاسعي اب  ،. ميسون سليمان محمد الواحدي2
 .مرجع سابق ،القرائي ومهارات الع بير الكعابي لدى طلبة المرحلة الأساسية في الأردن

 –ه1424 ،القاهرة ،دار الفكر العربي، 1ط ،الذكاءات المع ددة والفهم عنمية وع ميق ،. جابر عبد الحميد جابر3
  24ص  ،م6002
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 لنظريةالأسس العي قامت عليها ا -3
 :الآتيعلى عدة أس  نجملها في قامت نظرية الذكاءات المتعددة   
  تعودوا على سماع كلمات كمواهب لقد أدرك " جاردنر " أن النا: الأساس النفسي /3-1

ولكن لديه استعداد مدهش  ،اا جدّ إنه لي  ذكيّ  «و( alents or aptitudesT(استعدادات عقلية 
 1 » للموسيقى

لقد قصدت  « وقد قال في مقابلة شخصية، ذكاء لوصف كل فئة منه كلمة لذلك استخدمت  
تثاءب فسوف ي، فلو قلت بوجود سبعة أنواع من الكفاءات، اما استفزازيّ  أن أكون إلى حدّ 

 ع أساسيّ نوّ جهنا إلى تحديد تي أقول لقد اتّ ولكن بتسميتها ذكاءات فإنّ ، النا  مسل مين بهذا
على  ه قطّ ر فيوبعضها لم نفكّ ، كاءاتاك بالفعل عددا من الذّ هن ى ذكاءً . وأنّ يسمّ  وقاعديّ 

" جاردنر " تعمد استخدام كلمة ذكاءات دون مواهب  أي أنّ ؛  2»ه ذكاء على الإطلق أنّ 
 ك ها جعلها بذلطلق كلمة ذكاءات عليإوأن ، أو قدرات لأنها شائعة الاستعمال والتفشي

 : أهم عناصر الأسا  النفسي نذكر ومن ،لدى المهتمين بهذا المجال عنايةمحل 
 لإنسان ا يصاب ه حسب " جاردنر " عندما أي أنّ : ماغكاء نتيجة تلف الدّ ة عزل الذّ نيّ مكاإ

كاءات الذّ فقد دون ي  ي سكاء المرتبط بذلك الجزء هو الذّ الذّ  ه فإنّ في إحدى أجزاء مخّ 
  يرسم زاللاو  تحدثزال يلافقد شخص ما ذكاءه الموسيقي فهو ه عندما يأي أنّ الأخرى؛ 
الي ة ؛ وبالتّ والمنطقيّ  ةغوية و الجسميّ لأنه لم يفقد قدرته اللّ ... ويؤلف ويفكر، ، ويخطط

لة صكاءات المنفصلة في الوجود والمتّ ة أنواع من الذّ بل عدّ  ا،واحدً  لي  لديه ذكاءً  هفإنّ 
 في الأداء .

  ين ون بالمعتوهة أو مايسمّ والعباقر فل المعجزة وجود الأطفال غير العاديين مثل الطّ ـ
كاءات ن في الذّ يد بينما يكونون متساو في ذكاء محدّ ق ذين لديهم تفوّ هم الأطفال الّ : ابغينالنّ 

 .الأخرى
 

                                                           
 . 16ص  ،السابقمرجع ال .1
 الصفحة نفسها . ،. المرجع نفسه2
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  س العربويالأسا/3-2
  :نجملها في النقاط الآتيةيمكن أن ظرية قامت عليها النّ  ةثمة عدة أس  تربويّ     
 تلفة كاءات المخفرد يولد ولديه مجموعة من الذّ  كلّ ف ،هاكاءات كلّ ل شخص يمتلك الذّ كـ

 المتعارف عليها لكن بنسب متفاوتة .
  ّجاردنر  أكد ه، حيثذكاء إلى المستوى الذي يريدون ا  يستطيعون تنمية كلّ معظم الن 

شرط  ،المستهدفةالأداء والدرجة ى يعون تنمية الذكاءات الثمانية إلأن معظم النا  يستط
 سابقا .إليه قنا عليم والإثراء كما تطرّ تّ شجيع والتوافر التّ 

 كاءات في جميع أنواع الذّ  تصبّ  ، حيثتعمل الذكاءات عادة بطرق مركبة ومتكاملة
العمل المراد القيام به  ؛ ذلك أنّ واحدة منهم اني دون نقصالعمل المراد إنجازه بشكل كلّ 

 .كما ذكرنا آنفاكاءات توافر وتشارك جميع الذّ  ةرور يقتضي بالضّ 
هناك سبعة أنواع من  وضح " جاردنر " كما ذكرنا سالفا أنّ   :أنواع الذكاءات المع ددة -4
نما مجالها مفتوح وفي توهذه الذّ ، نميةقل والتّ قابلة للصّ  اتكاءالذّ  زايد كاءات ليست ثابتة وا 

ذكاء عن الآخر . تتمثل  دة رغم انفصال كلّ تتكامل معا وتعمل معا بطرق معقّ ، مستمر
 : ليفيما ي

 ( Linguistic \ Verbal intelligence): الذكاء اللغوي / اللفظي 4-1 
 كلم بطلقة دون تأتأة أو توقف خاصة فيغوي في قدرة الفرد على التّ يكمن الذكاء اللّ     

ثير أواستخدام الكلمات بكفاءة بالغة والتلعب بها والقدرة على الإقناع والتّ ، سميةالخطابات الرّ 
لحافة والتّ مثيل والصّ عر والتّ حكايات والخطابة وكتابة الشّ ة في الخاصّ  قاء المحاضرات أليف وا 

حوية عد النّ كما يتضمن هذا الذكاء معرفة المتلقي أو الكاتب بالقوا، وغيرهاوالمناظرات 
ويرفع فعول ه تلقائيا يعرف متى ينصب المبحيث أنّ  ،إتقان تقانها أشدّ ا  ة و رفية والبلغيّ والصّ 

 ة بهذاالقدرات الخاصّ  ومن أهمّ ، . ويعرف موضع الخطأ من مجرد سماع الكلمالفاعل ..
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المهارة في ، ويةغرائق اللّ الطّ ، علمالتّ ، عليمالتّ ، رحالشّ ، فهم معاني الكلمات وترتيبها« كاءالذّ 
 1. »غوي حليل الوصفي اللّ التّ ، الحفظ والاستظهار، إقناع الآخرين بوجهة نظرك

 2."الأمامي والفصّ ، دغي الأيسرالصّ  كاء الفصّ عن هذا الذّ والمنطقة المسؤولة "
 (  Logical \ Mathematical Intellegence): الذكاء المنطقي / الرياضي 4-2

اقد لتفكير النّ وا، والقدرة على التفكير المنطقي، هو القدرة على استخدام الأرقام بكفاءة «     
ية والعلقات المنطقة والافتراضاسية للنماذج والحس، وحل المشكلت أو تكوين نواتج جديدة

 التعميم، الاستدلال التصنيف ،جميع في فئاتالتّ : اليةتيجة( ويشمل العمليات التّ بب والنّ السّ )
فهم الرموز العددية التي تتطلبها أعمال المحاسبة ، المعالجة الحسابية، اختيار الفروض

لذكاء بالفص الجداري الأيمن والفص ويرتبط هذا ا، والإحصاء وتصميم برامج الحاسوب
 3. » للدما الأمامي الأيسر

 يالتفكير الاستقرائ، تمييز الأنماط المجردة ة بهذا الذكاءقدرات الخاصّ ال نجد منو      
 كير العلمي.التف، القيام بحسابات معقدة، تمييز العلقات والروابط، التفكير الاستنتاجي

 ( Spatial \ visual intellince ): الذكاء المكاني / البصري 4-3  
دراك العالم البصري بدقّ هو القدرة على التخيّ «      الأماكن و  هاتجاالاتّ  عرف علىوالتّ ، ةل وا 

براز التّ  دراك المجال وتكوين صور ذهنيّ ، فاصيلوا  المكان  ركذلك القدرة على تصوّ ، ة لهوا 
امين ل الرسّ ة مثالقدرات الفنيّ ى بشكل خاص لدى ذوي ويتجلّ ، سبي للأشياء في الفراغالنّ 

ات محين ،حيث يظهر في قدرتهم على عمل المجسّ ين والملّ يكور والمعماريّ ومهندسي الدّ 
 4 » مت بدلا من الكلمات والجمل والرسماور والمجسّ فكير بواسطة الصّ طات ... والتّ والمخطّ 

 

                                                           
 .02ص، م6014 ،1ط، الأردن ،عالم الكتب الحديث ،نظرية الذكاءات المع ددة نماذج عطبيقية ،. خير سليمان شواهين1
 الصفحة نفسها .. المرجع نفسه .2
 .04ه .ص. المرجع نفس3
 .02ص  ،نفسه، المرجع . ينظر4
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  (Auditory \ Vibrationalالذكاء السم ي الاهعزازي ) الموسيقي / الايقاعي ( : 4-4

intelligence ( musical \ rhythmic )   ) 
 بيعيةجاه الأصوات الطّ ة اتّ كاء غالبا ما يملكون حساسيّ ق في هذا الذّ الذين لديهم تفوّ     

صدار أصوانشاد والصّ الإندنة و عند غيرهم كالدّ ويملكون أنشطة لا توجد  ت فير والغناء وا 
كما أن لهم " ،الذا المجة بهلفزيونية الخاصّ البرامج التّ  فاه وأغلبهم يبرزون فيبل بالشّ الطّ 

كمال لحنها ودندنتها ، تذكر اللحن الموسيقي المعين لأغنية محددة علىالقدرة  بل وا 
يقاعهاحسا  بالمقامات الموسيقيّ والإ  1. "ة وجر  الأصوات وا 
والأحداث  بين الأصوات بطالرّ ، أثر بالأصوات العذبةالتّ "كاء القدرات الخاصة بهذا الذّ  أهمّ    

 استخدام الأصوات، غمات والإيقاعات والألحانتمييز وابتكار النّ ، ة للأصواتالحساسيّ 
ة لبعض الأنشطة لإحداث مشاعر مختلفة من الخوف والفرح ة أو خلفيّ رات صوتيّ كمؤثّ 

 2."غمات والإيقاعات والألحانتمييز وابتكار النّ ، والإثارة
 :(Bodily / Kinesthetic Intelligence): يالذكاء الجسمي الحرك 4-5 
 ز في القدرة علىوهو التميّ «  كاء الفضائيالذّ ب أيضا كاءوع من الذّ ويعرف هذا النّ     

ي ذلك قراءة بما ف –أو مايعرف بالوعي الفراغي  –ى أشكاله تّ استعمال الفضاء أو الفراغ بش
 الي فإنّ وبالتّ  ،3"لخإالمساحات ... ر ل الأشياء وتصوّ طات وتخيّ الخرائط والجداول والمخطّ 

 4 :نقدرات الذكاء الفراغي تتضمّ 
ء المشكلت الفراغية والتي تعني تحريك الأشيا أي قدرة الفرد على حلّ : الوعي الفراغي -1 

حديد اهات الأربعة في تجأو قدرته على استخدام الإتّ ، خلل الفراغ كما في لعبة الشطرنج
 مكانه ...

                                                           
 .02ص  ،السابقمرجع ال ،. ينظر1
 .03-02ص  ،المرجع نفسه ،. ينظر2
 . 21. مرجع سابق . ص  عنمية الذكاء عند الأطفالنيفين عبد الله صلح . . 3

 .22 – 21. ص المرجع نفسه. 4
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ي لتركيب البصري اليدو  وافقة التّ هي القدرة على استخدام استراتيجيّ : شياءالعمل مع الأ -6
 عادة ترتيبها ... ا  الأشياء و 

ا ا جماليّ ب حسّ ية التي تتطلّ ات الفنّ القدرة على تنفيذ المشروعات أو المهمّ : يالتصميم الفنّ  -2
 »...اوتصميميّ 

 امهم لغة الجسد لنقل الأفكاركاء باستخدعون بهذا الذّ يتصف الأفراد الذين يتمتّ و     
   مهارة وجهدا بدنيا بة التي تتطلّ رفيهيّ ة والهوايات التّ لعاب الرياضيّ والانفعالات واتقانهم للأ

معلومات رهم لتذكّ "و ، خرين وأساليبهم وسلوكهمومبدع لحركات الآ محاكاتهم بشكل ذكيّ و 
ت حة كالنّ لأعمال يدويّ بداعهم إ، ةبمجرد إعطائهم تلميحات حركيّ  قة بموضوع مامتعلّ 

م بدون سلوين والرّ والتّ  ،رأم شكيلهم حيوانات أوأشجار أو أيّ ل باليدين بتوالظّ  1"والخياطة
 عبير بالخرائط .وعي والتّ 

    (   (Intrapersonal Intelligence:الذكاء الشخصي / الذاعي 4-6   
فة عر وم، مشاعر وأحاسي ات وكل ما يدور فيها من حول فهم الذّ هذا الذّكاء يتمحور     

 والموازنة بين ما هو نفسي، عف لديهة والضّ وجوانب القوّ ، الفرد ومالا يريدهه ما يريد
 .وغيرهاغوطات الخارجية والضّ 

الأعمال يها في د علعتما، والإف بثقة كبيرة في النّ التي تمتلك هذا الذّكاء تتميز هذه الفئة    
كاء ون في هذا الذّ قذين يتفوّ مين الّ ن المتعلّ كما أ ،اتي الذّ حكم فة والتّ والمشاريع والاستقلليّ 

حسا  كبير بالأنا الذّ يتمتّ  ي تي في تلقّ اعلم الذّ ويميلون الى التّ ، اتيةعون بطاقة عالية وا 
 المعلومات والمعارف . 

( من الصدغي )خصوصا النصف الأيمن الأمامي والفصّ  بالفصّ  «كاءيرتبط هذا الذّ و   
ن البيئة منفصل ع لى عدم إدراك الفرد لذاته ككيان  إي كاء يؤدّ عف في هذا الذّ والضّ ، ماغالدّ 

 2» وحديينالمحيطة كما لدى الأطفال التّ 

                                                           
ة الذكاءات المع ددة في عحسين مهارات القراءة فاعلية برنامج قائم على نظري، صباح حسن حمدان العنيزات ،. ينظر1

 .42ص  ،مرجع سابق ،والكعابة لدى الطلبة ذوي ص وبات الع لم
 . 16ص  ،نفسه. المرجع  2
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 ( Interpersonal \social intelligence )  الذكاء البينشخصي / الإجعماعي  4-7 
 ي أحاس معرفة وهو القدرة على، ةديّ ات الفر لى خارج الذّ إيتجاوز هذا الذكاء النظر      

 ظرات والإيحاءات .وت والإيماءات والنّ وفهم تعبيرات الوجه والصّ ، ونواياهم الآخرين
الوحدة  وينفرون من ،ماهو جماعي كاء يميلون الى كلّ عون بهذا الذّ ذين يتمتّ الأفراد الّ  إنّ   
ظها ،وقراءة نوايا الأفراد ودوافعهم، صفون بامتلكهم العديد من الأصدقاءويتّ  الكثير من  روا 
دّد مكان هذا الذّ ، فهم للآخرينوالتّ  عاطفالتّ  ن الأمامي والجداري م كاء بالفصّ هذا وقد ح 
ذا ما تعرّ " ،ماغالدّ  كاءات الذّ  رر لكن دون تأثّ استجابته للآخرين تتأثّ  لف فإنّ ضت للتّ وا 

 يظفلّ ير الفظي وغواصل اللّ كاء القدرة على التّ ة بهذا الذّ وأهم القدرات الخاصّ  1،"الأخرى
 خرين .تفه م وجهات نظر الآ، عاونيالعمل التّ 

 ( Natural Intelligenc ): الذكاء الطبي ي 4-8  
ومعرفة ، ةعة بأصنافها المختلفة والمتنوّ في معرفة الكائنات الحيّ كاء هذا الذّ يتمثل       

يعة وظواهرها بق بالطّ متعلّ ه كما أنّ ، أمر في الفضاء وأيّ ، اتبيعة والكون والمجرّ مايحيط بالطّ 
 .بشكل عام

يطرة لسّ ا يطرة على حركات الجسم الإراديةلسّ ا كاءة بهذا الذّ القدرات الخاصّ  أهمّ ونذكر من    
 د.والتقلي ةالقدرة على المحاكا، بقالى حركات الجسم مسع
لى جانب هذه الذكاءات و    ر بعض المصادأشارت إليها مكتشفة أخرى هناك عدة ذكاءات ا 

 2 :نهانذكر م
  Spiritualityالروحي  «-
  Moral Sensibilityالحساسية الخلقية  -
  Sexualityالجنسية -
  Humorالدعابة  -
  Intuitionالحد  -

                                                           
 . 11-10ص  ،السابقمرجع ال ،ينظر. 1
 . 66ص  ،مرجع سابق ،الذكاءات المع ددة والفهم عنمية وع ميق ،. جابر عبد الحميد جابر 2
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 Creativityالإبداع  -
  Culinary ( Cooking ) abilityالقدرة على الطهي  -
  Olfactory perception ( sense of smell)الإدراك الشمي  -
  an ability to synthesize the other intellgenceرة على التأليف بين الذكاءات الاخرى القد -
  » Existential intelligenceالوجودي  -
تتكامل وتعمل معا « انجدهنا فإنّ دة من زاوية العمل كاءات المتعدّ لى الذّ إظر وعند النّ      

 فدائما ماتكون كل ،دا في الحياةكاءات يوجد منفر دة ولي  هناك نوع من الذّ بطرق معقّ 
ذكاء  كلّ  أنّ  «رازه" جاردنر " هذا من خلل إبويوضح لنا  ،1» .الأنواع متفاعلة ومتداخلة

 إلاّ لا ذكاء يوجد بذاته في الحياة ) هنّ أ أيّ   Afictionكما وصفناه من قبل هو بفعل خيال 
ذين لديهم تلف والأفراد الّ ،  Savantsوجوده في أمثلة نادرة عند الطفل المعجزة  إذا استثنينا
 2».كاءات تتفاعل دائما الواحد مع الآخرفالذّ  ،( deinjur-ainBr في المخّ 

كاء ذهنا )و على الفرد أن يقرأ الوصفة ف، وأكبر مثال على ذلك عند طهي وجبة ما     
ذا قسّ ، لغوي( وان ة بأليضع قائمعندما و ، (نصفين )ذكاء منطقي رياضيم مقادير الوصفة وا 
ة ي شهيّ ترضعندما و  ،()ذكاء اجتماعي رضي جميع أفراد الأسرةِ مة في الوجبة ت  عام المقدّ الطّ 

 3( .لوقت ذاته )ذكاء شخصيالفرد في ا
كاء الجسمي الذّ ) ةياقة البدنيّ لّ صويب والب القدرة على التّ شوط من الكرة يتطلّ  عب  وأيضا ل      

أيضا تحفيز ( و ذكاء اجتماعيراة )اريق أثناء المبلى تحفيز الفإما يحتاج أيضا وربّ ، (الحركي
الذكاء ) قالدّقيصويب في الملعب للتّ  مكانالمعرفة كما يحتاج ، (ات )ذكاء شخصي ذاتيالذّ 

 4البصري الفراغي(. 
 

                                                           
 . 63ص ،مرجع سابق ،عنمية الذكاء عند الأطفال ،لله صلح. نيفين عبد ا 1
 .  61ص  ، الذكاءات المع ددة والفهم عنمية وع ميق ،. جابر عبد الحميد جابر 2
 .  66-61ص  ،نفسه. المرجع  3
 . 63ص  ،سابقال مرجعال ،عنمية الذكاء عند الأطفال ،نيفين عبد الله صلح. . ينظر 4
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 القواعد اللغوية : المبحث الثاني
وري على ر من الضّ  ة، لذلك كانغة العربيّ في اللّ حوية المقام الأثير تحتل القواعد النّ     

تقانهام اللّ م دراستها كي يسهل عليه تعلّ المتعلّ  اد الدّراسيّة يسهل عليه تعلّم المو كما ، غة وا 
 الأخرى.

 أولا / عحديد المفهوم 
  القواعد  -1
 لغة  -أ
 ل  ص  : أ  اعدة  والق  « ربالع   انِ س  في لِ  اء  ج  ، ' د  ع  ن الفعل الثلثي الصحيح ' ق  مأخوذة م    

ي تِ الّ  اءِ ن  البِ  ين  طِ اس  أ   د  اعِ و  الق  : جاج... قال الزّ ه  اس  س  إِ  تِ ي  الب   د  اعِ و  ق  و  ، ا   س  الإِ  د  اعِ و  والق  ، الأ ِّ 
 1 »ت ع مِد ه  ... 

 2» ن  يهِ ر كِّب  فِ ، ه  ت  ح  ت   ع  ب  ر  أ   ات  ب  ش  خ  ، ج  د  و  اله  ق و اعِد   «وعرفها الفيروز أبادي بأنّ       
ذي يقوم لّ ناها العمود اعفالأساطين م، واحدة يةصّ في خا يتشاركا التّعريفين والملحظ أنّ     

ئم كدعائم عاالدّ  أيّ  ،سبة للهودجوهذا نف  الفعل بالنّ ، قوطلحمايته من السّ  د  ستنِ عليه البناء وي  
  .البيت والإسلم وغيرها

 اصطلاحا  -ب
 3.»ها زئياتِ ج على جميعِ  منطبقة   ة  كليّ  ة  ضيّ ق   «عرف الجرجاني القاعدة بأنها   

                                                           
 .  3222ص   ،مصدر سابق مادة ) قعد ( ، لسان ال رب، ين بن مكرم إبن منظور. أبو الفضل جمال الد 1
 دار ،زكريا جابر أحمد ،راجعه أن  محمد الشامي ،القاموس المحيط ،. مجد الدين محمد بن يعقوب الفيروز آبادي 2

 .1244ص  ،م 6002 –ه 1463 ،القاهرة ،الحديث

 دت ،قاهرةال ،دار الفضيلة ،تحقيق محمد صديق المنشاوي ،لع ريفاتم جم ا ،. علي بن محمد سيد الشريف الجرجاني3
 .142ص 
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ذكر بأن حيث ، بوصف القاعدة قضية كليةمع الجرجاني يتفق التهانوي و      
وهي أمر كلي منطبق على ، لة والضابطة والمقصدأمرادف الأصل والقانون والمس« دةالقاع

 1 »جميع جزئياته عند تعرف أحكامها منه ...
 2 »ارة أو الحدث وصفا كميتصف الظاه سلسلة مرتبطة من المفاهيم العلمية «أيضاهي و    
ذا والمقصود به، اكلي اومن هنا يشترط في كلمة " قاعدة " أن تكون قضية كلية أو أمر  

لم أن الأ « لتعريفه ما تطرق إليه "التهانوي" في شرح الأخير مر الكلي المذكور أريد به وع 
ن ذهب إليه بعض القاصرينن القضية الكلية لا المفهوم الكلي م  3» الإنسان وا 

صها صّ تخ بترك في استعماله علوم أخرى كل حسالمصطلح تش والجدير بالذكر أنّ      
 . وغيرها حوغة والفلسفة والفقه والنّ كالقانون واللّ 

 النحو -2
  لغة -أ
 ون ح و اء  ح  ن  أ  : ج، ة  ه  الجِ و  ، يق  رِ الط  « النحو جاء في القامو  المحيط " للفيروز أبادي "    
و  ن  : وجمعه، ةِ ي  بِ ر  الع   و  ح  ن   :ه  ن  مِ و  ، امً اس  ا و  فً ر  ظ   ون  ك  ي  ، د  ص  الق  و   : اه  ح  ن  ي  و   وه  ح  ن  ي   اه  ح  ... ن  ح 
 4 ».ه  د  ص  ق  
 ونِ الن   حِ ت  ف  بِ  و  ح  الن   « افه مع القامو  المحيط بقولههانوي " في كشّ فق " علي التّ واتّ     

عراب   والقصد   ريق  ب والط  انِ الج   ةِ غ  ي الل  فِ  اءِ الح   ونِ ك  وس   نحوك  ال ما أحسن  قي  ، العربِ  كلمِ  وا 
 5 »اح .حكما في الص

                                                           
لبنان  ،مكتبة لبنان ناشرون، 6ج ،1ط ،تحقيق علي دحروج ،كشاف اصطلاحات الفنون وال لوم ،. محمد علي التهانوي1

 . 1631ص  ،م1332
 .22. ص  م6011 – ه1426. 1ط. دار المسيرة . عمان .  موسوعة المصطلحات العربوية. محمد السيد علي . 2
ملتقى القواعد والضوابط .  م نى القاعدة لغة واصطلاحا. أحمد بن محمد عزب . عبد الحميد بن صالح الكراني . 3

 62:11ة: م . على الساع6062فيفري  11م . تاريخ الاطلع عليه : 6002أبريل  03، الفقهية
https://feqhweb.com/vb/hhreads/881 

 . 1221ص مصدر سابق، .  القاموس المحيطن محمد بن يعقوب الفيروز أبادي . . مجد الدي4
 . 1224ص  ،سابقال صدرمال ،كشاف مصطلحات الفنون وال لوم ،. محمد علي التهانوي5
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 ما ذهب إليه وهو، ريقصد والطّ غة القحو في اللّ النّ  أنّ والمستخلص من هذين التّعريفين    
 د  ص  لق  ا: حو  والنّ ، ربيّ الع   لمِ الك   اب  ر  ع  إِ : و  ح  والن   « حيث قال: ابن منظور "في لسان العرب"

 ت  صد  ق   أي حوك  ن   حوت  قال ن  ي  : ... الجوهري تحاه  ا وان  نحوً  نحاه  وي   نحوه  ي   ه  اح... ن  ريقوالط  
فه  ذا ح  وه إِ ح  ن  ه وي  ت  ح  ن  ي   يء  حا الش  ون  ، ه  إذا قصد   حوه  ا ن  ح  ن  : ... ابن السِّكِّيت ك  د  ص  ق    1»... ر 

 اصطلاحا  -ب
 ماراكيب العربية من الإعراب والبناء وغيرهال التّ هو علم بقوانين يعرف بها أحو « النحو    

ها علم بأصول يعرف ب: وقيل، علم ي عرف به أحوال الكلم من حيث الإعلل: وقيل النحو
 2.»صحة الكلم 

في تصرفه من إعراب وغيره  ، انتحاء سمت كلم العرب « وعرفه " ابن جني " بأنه    
ر ذلك ليلحق من وغي، ركيبوالتّ ، سبوالنّ ، والإضافة كسيرحقير والتّ والتّ ، والجمع، ثنيةكالتّ 

ن شذّ ، ة بأهلها في الفصاحةغة العربيّ لي  من أهل اللّ  ن لم يكن منهم ؛ وا   فينطق بها وا 
دّ به إليها ...  3 »بعضهم عنها ر 

 كلم من أجلبع ماجاءت به العرب من حو هو تتّ ضح لنا أن النّ من خلل ماسبق يتّ    
ذين لحق الّ استقراء كلم العرب لييجة  نتحو لم يظهر إلاّ علم النّ  ؛ وأنّ حناللّ تفادي الوقوع في 
 .غة العربية بأهلها في الفصاحةليسوا من أهل اللّ 

ما أريد  به أن حو إنّ النّ « :حو أقدم وأبلغ تعريف حيث قالراج " للنّ يعتبر تعريف " ابن السّ و   
قراء كلم است مون فيه مناستخرجه المتقدّ  وهو علم، مه كلم العربم إذا تعلّ ينحو المتعلّ 

 4 »غة ...حتى وقفوا منه على الغرض الذي قصده المبتدئون بهذه اللّ  العرب

                                                           
  4211ص  ،سابق صدرم ،لسان ال رب ،. أبو الفضل جمال الدين محمد بن مكرم اين منظور1
 .606ص  ،سابق صدرم ،م جم الع ريفات ،اني. علي بن محمد السيد الشريف الجرج2
ه 1463 ،دار الكتاب العلمية ،2ط ،1ج ،تحقيق عبد الحميد هنداوي ،الخصائص ،. أبو  الفتح عثمان ابن جني3

  .22ص
مؤسسة  ، 1ج، 6طتحقيق عبد الحسين الفتلي   ،الأصول في النحو ،. أبو بكر محمد بن سهل السراج النحوي البغدادي4

 .21ص ، م1332 –ه1411 ،يروتب ،الرسالة
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ة يفيّ وك وضبط أواخر الكلمات، يعرف بها وظيفة كل كلمة داخل الجملة  «حو قواعدوالنّ      
 1»إعرابها 

 ةالقواعد النحوي   -3
    على مجموعة من القوانين والقواعد التي تضبط الكلمعموما ة تدل القاعدة النحويّ      
 وهي في، قوانين أو أحكام تتحكم في هذه الظاهرة أو تلكعبارة عن «  ةالقاعدة النحويّ و 

غة في حد ذاتها أو الظواهر وذلك انطلقا من ملحظة اللّ ، عمومها مبنية على الاستقراء
 2» .ئع في لسان مااللغوية المختلفة التي يقرها الاستعمال الشا

 ية إليهاغوية المنتماهرة اللّ م في الظّ ها عبارة عن قوانين وضوابط وأحكام تتحكّ كما أنّ      
غة أو نحوها هو في الحقيقة قواعد على أن قواعد اللّ  « تار الجوري "ويذكر " أحمد عبد السّ 

 3»عبير بها وطريقة تركيبها قبل كل شيء التّ 
رغم  -ي " ؤلفق عليه هو " أبو الأسود الدّ حوية المتّ ضع القواعد النّ اريخ أن واويذكر التّ    

 ة المعروفة .إثر القصّ  –وجود بعض المعارضين 
 ؛ فكل كلمة في اللغة العربيةبنية الكلمة فإن القواعد النحوية تدر وكما هو معلوم     

بتحديد  تص >كما أنها تخ، والنحو يدر  التغيرات التي تحدث لها، تكون ثلثية الأصل
نظر إلى حو تقواعد النّ  ؛ أي أنّ إعرابها وكيفيةها داخل الجملة وضبط أواخر  وظيفة كل كلمة
جملة( أو ر موقعها في الكل آخرها بتغيّ ر شيتغيّ  أيّ ها معربة )ة من حيث أنّ الكلمة العربيّ 

 4( .<ر موقعها في الكلمكل آخرها بتغيّ ر شلا يتغيّ  أيّ ة )مبنيّ 
 

                                                           
المكتب العلمي للتأليف  ،نهضة مصر للطباعة والنشر والتوزيع، 13ط  ،ملخص قواعد اللغة ال ربية. فؤاد نعمة، 1

 .11ص ، مصر ،والترجمة
 ،م6012ديسمبر  13، مجمع اللغة العربية على الشبكة العالمية ،القاعدة النحوية ،. عن عبد الحميد النوري بد الواحد2

 .سا12:42م . على الساعة 6062فيفري  61
م 1314-ه 1404العراق، . المجمع العلمي العراقي ،  دراسة ونقد منهجي ،نحو العيسير. أحمد عبد الستار الجوري . 3

 .60. ص 
 .11ص ، سابقالمرجع ال ،ملخص قواعد اللغة ال ربية، . فؤاد نعمة4
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 القواعد النحوية  ثانيا / أهمية
منزلته و حو من دون منازع وأهمية النّ ، من أصعب الأمور وأعسرها شرح الواضح إنّ     

والأسا   ،هال غوية منزلة الأعمدة في بناء البيت كونه الدعامة والدستور الأعلىمن العلوم اللّ 
   فهذا ، حونّ الم فروع وعلوم ينشدون بضرورة تعلّ  لذلك نجد علماء من كذا، عنه ميلتالذي لا 

 1 »والفرائضنن مون السّ تعلموا النحو كما تعلّ   «" عمر بن الخطاب " رضي الله عنه يقول
تعلموا « خستاني " كان يقول" يعقوب السّ  أنّ بيين للجاحظ كتاب البيان والتّ  ومما ورد في

 2.»ريف ه جمال للوضيع وتركه هجنة للشّ فإنّ ، حوالنّ 
آن الأمور التي تساعد على حفظ القر  حوية من أهمّ القواعد النّ  تعدّ ينية احية الدّ فمن النّ     

تقانه وحمايته من أيّ   في إعجازه روالتدبّ ، وفهم المعاني بشكل صحيح، خطأ أو تحريفه وا 
ة قصّ وال) عد سماع الآية الكريمة بشكل خاطئب احو كان دينيّ ب وضع النّ سب لاسيما أنّ 
ة الفصحى من الأعاجم والموالي الراغبين في ة العربيّ غومن ثم الحفاظ على اللّ ، ( معروفة
 نة عغمون اللّ ب الأقحاح كانو يتكلّ العر  لأنّ ، خول في الإسلموالدّ ، غة والقرآنتعلم اللّ 

         ة في قوله تعالى بعد بسم الله الرحمان الرحيم ؛ ونزول القرآن كان بالعربيّ ليقةالسّ 
هناك  وأنّ ، وهو ما يغلق المجال أمام غزاة القرآن ومنتقديه 3 » ين  بِ م   ي  بِ ر  ع   ان  س  لِ ...بِ «

ت العرب محوية ؛ والجواب هنا يكمن في " هكذا تكلّ حالات ومواقع ليست خاضعة للقاعدة النّ 
 وأن القواعد جاءت بعد زمن، الفة الذكر أكبر دليل على ذلكوالآية القرآنية السّ ، قديما "

، وهكذا ليجاءت من القرآن كمصدر أساسي أوّ القاعدة  ؛ هذا وأنّ غةكبير من وجود اللّ 
 دواليك.
 هامهارات اباكتس ولاشك أنّ ، غةخاصة عند علماء اللّ  كبيرًا تبوأت اللغة العربية مقاما لقد     
فقد يكون الخطأ في ضبط أواخر الكلمات سببا في ل ب  المعنى أو  ؛ب فهم قواعدهايتطلّ 

                                                           
 ،مكتبة الخانجي  6ج، 1ط ،تحقيق عبد السلم محمد هارون ،عبيينالبيان وال ،. أبي عثمان عمرو بن بحر الجاحظ1

 .613ص ، م1331 –ه1411، القاهرة
 .613ص ، . المصدر نفسه2
 .[131الآية ]، . سورة الشعراء3



 للدراسة النظري الإطار                                                   :الأول الفصل

28 

لف والخلف أجمعوا إن الأئمة من السّ  « " ابن الأنباري"وفي هذا الصدد يقول ، عدم وضوحه
ع العلوم  وأنّ ، ه شرط في رتبة الاجتهادقاطبة على أنّ  غ رتبة لم يبلالمجتهد لو جم ع جم 

لو لم قة معرفتها به منه و الاجتهاد حتى يعلم من قواعد النحو ما يعرف به المعاني المتعلّ 
لاّ ، رعمعتبرا في الشّ ن ذلك علما ي إلا   تتمّ لا، فة عليهما كانت رتبة الاجتهاد متوقّ  لوا 

 1 » به...
ا شفهيّ  يم سواءلعبير السّ والتّ ، وفي الاستماع، في فهم المقروء طويل احو باعللنّ  كما أنّ     

حو غة والنّ سان أربعة وهي اللّ أركان علوم اللّ  « " ابن خلدون "يرى بأنّ  نّ أكما ، اأم كتابيّ 
المقاصد  ن أصولإذ به تتبيّ ، حوم هو النّ المقدّ  الذي يتحصل أن الأهمّ والبيان والأدب ... و 

 2 » ولولاه لجهل أصل الإفادة .، لالة فيعرف الفاعل من المفعول والمبتدأ من الخبربالدّ 
فإن قال  « :حوم النّ تعلّ  منجاجي " في باب ذكر الفائدة الزّ  ما سبق قول "وخلصة      

ولا معرفة  ،، وأكثر النا  يتكلمون على سجيتهم بغير إعرابالنحوقائل: ما الفائدة في تعلم 
لفائدة فيه ا فالجواب في ذلك أن يقال له، فيفهمون وي فهمون غيرهم مثل ذلك ؟، منهم به

كتاب الله م و وتق، الوصول إلى التكلم بكلم العرب على الحقيقة صوابا غير مبدل ولا مغيِّر
ومعرفة أخبار النبي صلى الله عليه وسلم ، نيا المعتمدالذي هو أصل الدين والد، عز وجل

قامة معانيها على ا) يعني أحاديثه (  3 »لحقيقة...، وا 
 
 
 
 

                                                           
 الإغراب في جدل الإعراب ولمع الأدلة في أصول النحو ،البركات عبد الرحمان كمال الدين بن محمد الأنباريو . أب1

 . 31ص  ،م1311 –ه1211 ،الجامعة السورية ،د الأفغانيتحقيق سعي
دار  ،6ج ،1تحقيق عبد الله محمد الدرويش  ط ،مقدمة ابن خلدون ،. ولي الدين عبد الرحمان بن محمد ابن خلدون2

 . 221ص ،م1313-ه1461 ،دمشق ،البلخي
م 1313-ه1233ار النّفائ ، بيروت، ، د2، تحقيق مازن مبارك، طالإيضاح في علل الن حو.أبو القاسم الزّجاجي، 3 

 .31ص
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 دة كاءات المع د  ة الذ  ة لنظري  ة العربوي  الأهمي  : المبحث الثالث
سين على تح م؛ لقدرتهاعليربية والتّ ة بالغة في مجال التّ ة أهميّ كاءات المتعددّ ة الذّ لنظريّ     

 ويظهر ذلك خاصّة من خلل:مة مخرجاتهما، يمسالك التّعليم والتّعلم، والرفع من ق
 عنويع أساليب الع ل م واسعراعيجي اعهأولا / 

 أن يتعدوا النصّ إلى   « ساتذةالأ ة تدعوة إيديولوجيّ دة كنظريّ كاءات المتعدّ ة الذّ نظريّ  إنّ     
والاستراتيجيّات العادية  الطرائقبتجاوز وذلك   1»متعلمينوالسبورة إلى إيقاظ عقول ال

الاستراتيجيات الطرائق و  الصّفوف المدرسيّة التّقليديّة إلىاستخدامها في  التي شاعوالمألوفة 
ي مكان واحد، يقف ف هنا نجدفإنّ  قليدي ـّالتنظرنا في نشاط الأستاذ في الصف إذا ما النشطة ف

سبورة متعلّمين، باستعمال وسائل بسيطة كالويستغل طريقة التلقين لإيصال المعارف إلى ال
، تهوضعيّ  ر منيغيّ  دة الذكاءاتعدّ في حجرة مت ستاذالأ أنّنا نجدفي حين والكتاب المدرسي، 

الموسيقى ائط و ور والخر الأشكال والصّ ويستعمل وسائل متنوعة ك ه وطريقة تدريسه،ومكان
 ويسهم هذا الأمر في: لتحقيق المطلوب، رةوالقصص المصوّ 

 : مة المع ل  ـ عنمية شخصي   1
 مختلف المواد ز فيميّ ق التّ م يحقّ جعل المتعلّ « مية هوتّنالهدف الأسا  من هذه ال إنّ      
فنون المشروعات وال، راسات الاجتماعيةالدّ ، العلوم، مهارات الكتابة، اتالرياضيّ و  القراءةك

أي  2وغيرها، »م في المدرسة لّ متع ة بكلّ الاهتمامات والقدرات والمهارات الخاصّ  المتكاملة
 دة يقوم على محور أساسيّ كاءات المتعدّ ة الذّ عليمية وفق نظريّ ة التّ تطوير العمليّ  أنّ 
 3 » كيةم في المدرسة الذّ ة المتعلّ من أجل صقل وتنمية شخصيّ  عليمالتّ  «وهو
  هابطضو  هاوتحديد الاستراتيجيات الملئمةوضع  فيهذا المبدأ  وفق ستاذيكمن دور الأو 

 م إلى المستوى المطلوب .بغية الوصول بالمتعلّ 

                                                           
 . 21ص  ،مرجع سابق، الذكاءات المع ددة والفهم عنمية وع ميق ،. جابر عبد الحميد جابر1
رجع ، مالرؤية الاسعراعيجية للاصلاح العربوي من منظور نظرية الذكاءات المع ددة لهوارد جاردنر ،بوطورة حنان. 2

 سابق.
 .. المرجع نفسه3
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 وذلك بــ:: مالأساسية للمع ل  والقدرات ـ عنمية المهارات  2
  على نحو خاص، ومتكامل.لأساسية الخاصة بكل مادة دراسيةتنمية المهارات ا ، 
 على حل المشكلت والمسائل المعقدة . تنمية القدرة على الفهم 
  ّالمواقف. استغلله في كلّ غوي الفكري و لم على استعمال الجانب اللّ فع من قدرة المتعالر 
 " دمج القدرات العقلية والمعرفية من خلل التكامل بين العلوم التّطبيقيّة والمعرفية

  1 "كالرياضيّات والعلوم التكنولوجيا والدراسات الفنية والأدبية والاجتماعية.
 :  اونيم الع  عنمية الع ل  ـ  3 
فيها  والاشتراك ،كفريق واستثمارهم للمعلومات بالأدوات المتاحة متعلمينعمل ال إنّ      

يسهم في تنمية قيم العمل الجماعي  « ة واكتشاف المعلومات وحل المشكلتبصفة جماعيّ 
وتقدير ، اتيذّ اتية والاحترام القة الذّ ة وتنمية الثّ عاطف والاحسا  بالمسؤوليّ والقدرة على التّ 

  2. »الآخرين
 وذلك من خلل:: ـ عنمية العقييم الأصيل 4
  ّعة حول الأسئلة المطروحة عليهممين على توليد إجابات متنوّ قدرة المتعل. 
  ّما يتناسب بوتحديدها م ة بكل متعلّ لخاصّ م لوضع المعايير اوالمتعلّ  ستاذمن الأ تكامل كل

 هم الخاص .ئوذكا
 / الذكاءات المع ددة والعربية الخاصة  ثانيا
فهي « لمعلأشخاص ذوي صعوبات التّ با ادة اهتماما خاصّ كاءات المتعدّ ة الذّ تهتم نظريّ      

" علم " أو "الإعاناتتضع " صعوبات التّ ، من خلل تركيزها على طيف واسع من القدرات
فمن  «،سوياءالأ ينممتعلّ معاملة ال هذه الفئةمع عامل تدعو إلى التّ  وهي؛  3»في سياق واسع 
من  تعلمينمنهم أن يبدؤوا بالتعامل مع الام المربين للنظرية كشارة خلقية يمكخلل استخد

                                                           
 السابق.مرجع لا ،. ينظر1
 نفسه.. المرجع 2

دار الكتاب التربوي  ،1ط، ترجمة مدار  الظهران الأهلية، الذكاءات المع ددة في غرفة الصف ،. ثوما  آرمسترونغ3
 . 123ص  ،ه 1462للنشر والتوزيع . المملكة العربية السعودية . 
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يمتلكون عناصر قوة في كثير من مجالات  أصحاءشخاص أي الاحتياجات الخاصة كذو 
 1 »الذكاء

       مجلةلتحرير لقرائها كرئيسة  رسالة وداعهافي   Mary popliماري بوبلي كتبت   
(Learning Disability Quarterly (LDQ)) »  ّنوات الأربع ه في السّ عة هي أنّ الحقيقة المرو

لم تأتني سوى مقالة واحدة تهدف إلى ، LDPالتي قضيتها أعمل كرئيسة لتحرير مجلة 
فترض ر على ميدان يوهذا تعليق مدمّ  ،مين المعاقينرح حول مواهب المتعلّ ع في الشّ التوسّ 

ماذا لا ... لط ط وفوق المتوسّ كاء المتوسّ ي الذّ من ذو  متعلّمينا لتربية الأن يكون مكرسّ 
ة أو قص أو الألعاب البدنيّ أو الموسيقى أو الرّ  ن في الفنّ و موهوب متعلّمونا نعرف إذا كان

أو إن كانوا مبدعين في طرق أخرى غير ، أو برمجة الحاسوبة الإصلحات الميكانيكيّ 
معانيها  شدّ م إلا بالكفاءة في ألانهتّ ، ينعاديّ ين المثل المربّ ، ناة ؟ ...ذلك عائد إلى أنّ تقليديّ 
 قراءة وكتابة وتهجئة وعلوم ودراسات اجتماعية ورياضيات وكلّ  –بالكتب  مرتبطةة تقليديّ 

 2 » شكالهابأبسط أ ةمع المواد الأساسيّ  تب تتعاملة وكرات وأوراق عمل سطحيّ ذلك في مقرّ 
ربية أخلقية في التّ  « ة لها أبعادظريّ النّ  نظرنا في الجانب الأخلقي نجد أنّ ما ا فإذ     

من خلل تقديمها مدى واسعا من الأساليب والأنشطة التي لابد أن تنسجم مع ما لدى الفرد 
والحصول  علمات في التّ فل بالذّ وهي بذلك تنسجم مع حقوق الانسان وحقوق الطّ  ،من قدرات

 No childل يترك في الخلف "على " لا طف ذي ينصّ ة القانون الّ وخاصّ  ،على المعرفة
Left Behind  ِّصول علم والحفل أيا كانت حالته أو وضعه في التّ الطِّ  تأكيدا على حق
 3 »علمية .على الفرص التّ 

 
 

                                                           
 .الصفحة نفسها . السابق. المرجع  1
 . 123المرجع نفسه . ص.  2
فاعلية برنامج ع ليمي قائم على نظرية الذكاءات المع ددة في عحسين مهارات صباح حسن حمدان العنيزات .  . 3

 . 21. مرجع سابق .ص  القراءة والكعابة لدى الطلبة ذوي ص وبات الع لم
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 والأهداف الع ربوي ةالذكاءات المع ددة  /ثالثا
 النظرية في: هذه يةتكمن أهمّ     

ن خلل استعمالها لمجموعة م ،طبيق على أرض الواقعلتّ على االفائقة  ةقدر ال «  -
عادة بناء وتطويطرائق التّ مرنة من  ع تلك فق مة بما يتّ المناهج الدراسيّ  ردري  وا 
دري   ـّعلم وهي التة التّ ة في عمليّ قاعدة أساسيّ على فضل عن اعتمادها ، القدرات

لعديد من ا متعلّمينعند ال تتجمع وبتطبيق هذه القاعدة، ستيعابمن أجل الفهم والا
 ـ 1 ».خرجالتّ  جاح لما بعدللنّ  ؤهميجابية التي تهيّ مهارات والخبرات الإال
مدى واسع من الأساليب والاستراتيجيات التي تناسب كافة المناهج  على تنطوي -

به ن ي وجه للمهمة التي تناسأتساعد الفرد على " الي قلم معها، وبالتأوتت الدراسية
 2"توقع أن ينجح فيهاويوالتي تلئم قدراته 

نات المكوّ  تي تفرضهابات الّ م لي  له قواعد محددة فيما عدا المتطلّ علّ تنموذج ل« هي  -
موا أن يصمّ  ساتذةد تقترح حلولا يمكن للأكاء المتعدّ ة الذّ فنظريّ ، ذكاء ة لكلّ المعرفيّ 

ه بطرائق مو محتوى تعليمي ويقدّ  ويمكنهم أن يتناولوا أيّ ، في ضوئها مناهج جديدة
قدرات ظهار تي تمنح الفرص لإقويم الّ أساليب التّ نويع في تّ الالي وبالتّ  ،3»مختلفة 
 .وسائل أكثر شمولية ستاذلأر لوتوفّ  المتعلمين

 4 » اونقديّ ا ابتكاريّ  :رواأن يفكّ لبة على الطّ ع في الفصل. وتشجّ  فكيرنشئ ثقافة التّ ت  « -
 قيود.دون 

جمل يجابية على مالإظهر انعكاساتها تو  ،ربويالتّ  ملالعفي تجديد روح  تسهم"   -
ركزيته في م ومعليمية من حيث توجه أفكارها نحو فاعلية المتعلّ ميادين الممارسة التّ 

                                                           
 .164ص ،سابق مرجع  ،نظرية الذكاءات المع ددة لهوارد كاردنر ،ليلى يوسف الحاج ناجي ،. حزيمة كمال عبد المجيد 1
فاعلية برنامج ع ليمي قائم على نظرية الذكاءات المع ددة في عحسين مهارات القراءة .صباح حمدان العنيزات، 2 

 .164صمرجع سابق، ، والكعابة لدى الطلبة ذوي ص وبات الع لم
اب القرائي في عنمية الاسع أثر اسعراعيجية ع ليمية قائمة على نظرية الذكاء المع دد ، الوحيدي . ميسون سليمان محمد 3

 . 61ص ، مرجع سابق ،ومهارات الع بير الكعابي لدى طلبة المرحلة الأساسية في الاردن
 الصفحة نفسها. ،. المرجع نفسه 4
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يز وتعز ، ميةعلة التّ ولكونها ساهمت بشكل كبير في تعظيم مخرجات العمليّ ، علمالتّ 
كما  ،ممين وقدراتهعتبار خصائص المتعلّ بالإخذت وأ، ساتذةدريسي للأالأسا  التّ 

ة تنمية جوانبها التطبيقي اةراعمو  همتوميولا متعلّمينادئها على إهتمامات المب تؤكّد
 1»هذه القدرات 

 
 

                                                           
   11، العدد جلة البحوث التربوية والنفسية، منظرية الذكاءات المع ددة ) دراسة نظرية (، . حيدر فاضل حسن 1

 .632ص م، 6012



 

 

 

 

 

 

 

  عطبيق اسعراعيجيات الذ كاءات المع د دةالفصل الثاني: 
 في عحصيل القواعد النحوية  وأثره

 إجراءات الدراسة الميدانية  -
  :مينخعبار المفاهيم الن حوية لدى المع ل  إالمبحث الأول. 
 . المبحث الثاني: عفسير النعائج ومناقشعها 
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 إجراءات الدراسة الميدانية  : 
 راسة الميدانية، والتي تمّ ة بالدّ الإجراءات المرتبط أهمّ  راسةالدّ  من قالشّ  هذا يتناول 

جريبي التّ  صميمعن تساؤلاتها، بدءا بتحديد المنهج والتّ  والإجابة هاأهداف باعها لتحقيقتّ ا
راسة أدوات الدّ  وخطوات اختيار العينة وتكافئها، وبعدها راسة، ثم مجتمع الدّ المعتمد
   وثباتها أكد من صدقهاة والتّ يكومتريّ وتطبيقها وحساب خصائصها السّ  إعدادها وخطوات

 تطبيق إجراءات وتنفيذه، وكذلك دريسيتّ البرنامج ال تضمن أيضا خطوات تصميم كما
المستخدمة في تحليل ومعالجة  الإحصائية الوسائل أهمّ  تحديد تمّ ، وأخيرا تّجريبيّةراسة الالدّ 

 البيانات.
 . منهج الدراسة:1

 أنّ  تباعه، ذلكا الواجب المنهجنوع  الباحث على تفرض التي هي الدراسة طبيعة إن
المجموعتين  ميمجريبي ذو تصالتّ شبه  المنهج باعإتّ  دراستنا تمّ  تبنى عليه، وفي الذي الأسا 

 طبيعة عم الأنسب الذي يتماشى كونه ،قياسين قبلي وبعدي مع جريبيةوالتّ  ةابطالضّ 
 للعينة عند والقيا  البعدي الفروق بين القيا  القبلي أهدافه، وهو معرفة قويحقّ  وعالموض
 المجموعة ىعل (وفق نظريّة الذّكاءات المتعدّدة تدريسيال المستقل )البرنامج المتغير إدخال

 قحقّ ذلك للتّ و  المستقل رض لأثر المتغيّ ابطة لا تتعرّ الضّ  المجموعة أنّ  حين التجريبية في
 أثر البرنامج المقترح.  من

 يف العلمية الطريقة معالم فيه تتضح المنهج الذي« :التجريبي بأنه المنهج ويعرف
 الفروض اختبارب تسمح بطريقة  نييجمع البراه تنظيما لأنه يتضمن، جلية بصورة التفكير
إلى صول والو ، الدراسة موضع الظاهرة في أن تؤثر يمكن العوامل التي مختلف في والتحكم

 رةلمؤثّ ا ةالأساسيّ  العوامل لضبط كلّ  فهومحاولة وبالتالي ،1 » العلقات بين الأسباب والنّتائج
 رهويغيّ    احثفيه الب يتحكم واحدا ماعداعامل جربةالتّ  في ابعةرات التّ المتغيّ  أو رالمتغيّ  في

                                                           
، تاريخ الاطلع عليه 66:21 اس، 6003/04/13، منتديات ستار تايمز، بحث المنهج العجريبيتيقيدي، .   1

 startimes.com .01:10سا ، 6062/04/13
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 زبعة. وعليه يتميّ االتّ  راتالمتغيّ  أو رالمتغيّ  في تأثيره وقيا  بقصد تحديد نمعيّ  نحو   لىع
 الوضع فوص على للباحث لايقتصر متعاظم بدور المناهج من غيره عن جريبيالتّ  المنهج
 واقع كيلتش إعادة بهدف والمقصود ل الواضحللتدخّ  اهيتعدّ  بل ،الظاهرة أو للحدث الراهن
 بدقة النتائج ملحظة ثم ومن ؛تغيرات أو إحداث ،جراءاتإاستخدام  خلل نم اهرةالظّ 

 . وتفسيرها وتحليلها
 العجريبي: . العصميم2
 بقيا  / ابطةتجريبية وض جريبي للمجموعتين )التّ  صميمتّ على ال دراستنا في اعتمدنا لقد   
أكد لتّ لغرض ا ،ةسة الحاليّ رارات الدّ في متغيّ  همائأكد من تكافوهذا بهدف التّ  ( بعدي -قبلي

ثم قمنا   وية حفي رفع مستويات المفاهيم النّ  دريسيتّ لبرنامج اللغير المستقل من تأثير المتّ 
ريبية فقط دون جدريسي ( على المجموعة التّ جريبية ) تطبيق البرنامج التّ بإجراء المعالجة التّ 

 ينا بالمقارنة عن طريق الفروق بجربة قمنوبعد الانتهاء من إجراء التّ ، ابطةالمجموعة الضّ 
 كلوالشّ ، دريسيلتّ الية البرنامج افعّ  من حققللتّ   جريبيةالتّ  القبلي و البعدي للمجموعة القياسين

 :ةراسة الحاليّ للدّ  جريبيصميم التّ ح التّ يوضّ  اليالتّ 
 
 

 
 
 

  
 راسةلد  جريبية لالع   جريبي والإجراءاتصميم الع  (: يوضح الع   11شكل رقم )          

 
 
 
 

 عينة

البح

 ث

  الضابطة

 ضبط
 العجريبية المعغيرات

 

القي
 اس

 
 القبلي 

لا عع رض 
 للبرنامج 

 البرنامج

 

القي
 اس

يالب د
  

العحليل 
الإحصائي 
واسعخلاص 

النعائج 
 وعفسيرها
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 راسة:الأساليب الإحصائية المسعخدمة في الد  ــــ 3 
م عن طريق نظام الرز  ن من الأساليب الإحصائيةيفي الدراسة الحالية نوع نااستخدم     

 تمثلت في:، (62الإصدار) (Spss)الإحصائية للعلوم الإنسانية والاجتماعية
 معة من العينة إلى جداول ورسوماتوهو تحويل البيانات الأولية المج: الإحصاء الوصفي 

 .والإنحراف المعياري  ،والمتوسط الحسابي ،وهي تحتوي على عدد الأفراد، توضيحية
   ويتمثل في: معامل ألفاك: باتدق والث  قياس وحساب الص ( رونباخCronbach Alpha) 

ن (، ومعامل تصحيح الطول بمعادلة سبيرمان براو Pearsonومعامل الارتباط لبيرسون )
(Spearman – Brown)، ( وقيتمانGuttman) ( واختبار تTest-T.) 
 تلتأكد أو نفي الفرضياللاختبارات الإحصائية وهو استخدام ا: سعدلاليالإحصاء الا   

ئج ااختبارات للفروق للقيام بمختلف العمليات الإحصائية لحساب الفرق بين نت ناوقد استعمل
 والتجريبية . الضابطة لعيناتلالإجراءات القبلية والبعدية 

 . مجعمع وعينة الدراسة:4
سة نة الخامالسّ  متعلّميالدراسة من  لعينة الأصلي المجتمع تكون مجعمع الدراسة:.1.4

ذين يزاولون دراستهم بمدرسة "ولد علي عبد القادر" دائرة العمارية عليم الابتدائي الّ من التّ 
 .تلميذا وتلميذة 22من ن وتكوّ ، م6062-6066الدراسي  بلدية العمارية ولاية المدية للعام

 نم الاستطلعية على مجموعة اشتملت عينة الدراسة: . عينة الدراسة الاسعطلاعية2.4
التلميذ  يدرسون في السنة الخامسة بمدرسة  " ولد علي عبد القادر " بالعمارية  بولاية 

 يةالتجريب) تيار المجموعتيناخ ، تم اختيارهم بعدمتعلّما 11 بـ:والمقدر عددهم ، المدية
رية، ن خصائصها السيكومتوقد طبقت أدوات الدراسة عليهم بغرض التحقق م، ( والضابطة
 متها لما صممت من أجله.ءومدى مل

 : . عينة الدراسة الأساسية4.3
ئة الف إلى فئتين؛ هذهتنقسم ، متعلّما 22 ومجموعهم، ابتدائي السنة الخامسة متعلّمواوهي 

الفئة و   هي المجموعة التجريبيةذكور ( و  2إناث و 3منهم )  متعلّما 11مكونة من الأولى 
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هي المجموعة ذكور ( و  1إناث و 3) والمكونة أيضا من  متعلّما 12الثانية مكونة من 
قصدية بعد مرورهم  اختيارهم بطريقة تمّ  ، وقد6066/6062الموسم الدراسي  في ابطةضال

وافق بين تّ راسي والن والمستوى الدّ تائج مع مراعاة السّ لى النّ بالاختبار القبلي والحصول ع
 كور في كل المجموعتين .الإناث والذّ 

اديمي قسيم الإداري والاكنة تم اعتماد التّ لعيّ االتكافؤ في خصائص  ولتحقيق شرط
داري والملف الإ، نمن حيث السّ ، بع من طرف إدارة المدرسة وفق القوانين المعمول بهاالمتّ 
ابطة: الضّ و  جريبيةمجموعتين التّ مت التي قسّ ومنه تم اختيار العينة الأساسية ب،  ولمطلا

 ة لما سبق ذكره :وفيمايلي جداول توضحي
 :يلي متغير الجن  كما الدراسة وفق عينة أفراد توزيع جاء: الجنس .1

  المجموعة الضابطة
 

 المجموعة العجريبية
 الجنس الجنس

لمئوية النسبة ا العكرار الفئات
 %النسبة المئوية  العكرار الفئات %

 47 18 ذكور 44 17 ذكور
 53 10 إناث 56 10 إناث

 %111 17 المجموع %111 16 المجموع

 ر الجنسمعغي   وفق ابطةوالض   جريبيةالع   (: يوضح عوزيع المجموععين 11جدول رقم ) 
 :ن )العمر( كمايليغير السّ مت راسة وفقالدّ  عينة أفراد توزيع جاء: ال مر الزمني.  2

 المجموعة العجريبية  المجموعة الضابطة
 ال مر الزمني ال مر الزمني

 %النسبة المئوية  العكرار الفئات %النسبة المئوية  العكرار الفئات

 12 12 سنة11 13 12 سنة 11
 82 14 سنوات11 81 13 سنوات11
 16 11 سنة 14 16 11 سنة14

 %111 17 المجموع %111 16 المجموع
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 يمنال مر الز   رمعغي   وفق ابطةوالض   جريبيةالع   يوضح عوزيع المجموععين: ( 12جدول رقم )  
جريبيّة تمثّلت نتائج الاختبار القبلي للمجموعتين التّ ن: لمجموععي. نعائج الإخعبار القبلي ل3

 والظّابطة فيما يلي:
  المجموعة الظابطة  المجموعة العجريبية 
 

 الفرد
 الاخعبار

 الفرد
  الاخعبار

  ب دي قبلي ب دي قبلي 
  8,75 7,5 1أنثى    4 6 1ذكر   
  7,25 8,5 6أنثى    2,5 4,5 6ذكر    
  2,75 4,5 2ذكر    4 4 2ذكر    
  1,25 2,5 4ذكر    7 6,5 4أنثى    
  2,25 1,5 1أنثى    8,5 8,5 1أنثى    
  6 7,5 2أنثى    2,5 0 2ذكر    
  7,75 6,5 1ذكر    2,5 2,5 1ذكر    
  6,5 6 2ذكر    6 4 2أنثى    
  3 6 3ذكر    5,75 4,5 3أنثى    
  6,75 6 10أنثى   3,25 4,5 10ذكر    
  3,75 6,5 11ذكر   7,5 5 11ذكر    
  5 5 16أنثى   5 5 16أنثى    
  5,75 5,5 12أنثى   6 6,5 12أنثى    
  6,25 4,5 14أنثى   7,75 6,5 14أنثى    
  2,25 4 11ذكر   8,5 7 11أنثى    
  6,25 4 12أنثى   5,5 7 12ذكر    
     9,75 9,5 11أنثى   
 

 ( يبين نقاط الاخعبار القبلي للعلاميذ13جدول رقم )
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ابطة والضّ  جريبيةالتّ  المجموعتين بين ةجوهريّ  فروق وجود الجدول عدم من يتضحو     
 مما دريسيلتّ ا البرنامج تطبيق ة قبلة للمقيا ، وكذا أبعاده الفرعيّ رجة الكليّ ل من الدّ ك على
 ة.الأساسيّ  راسةإجراء الدّ  د تكافؤ المجموعتين، وعليه يمكنيؤكّ 
 لتحقيق أهداف الدراسة اعتمدت الباحثة الأدوات التالية :: أدوات الدراسة 4-4
 باحثة. حول المفاهيم النحوية من إعداد الراختبا 
 السنة الخامسة ابتدائي من إعداد الباحثة. متعلّميالبرنامج التدريسي الموجه ل 
 . اختبار بعدي من أجل التأكد من صحة الفرضية ونجاعة النظرية 
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 : مع ل مينال حوية لدىاخعبار المفاهيم الن   المبحث الأول:
 الباحثة اتها قامتراسة واختبار فرضيّ الدّ  فأهدا من أجل تحقيق :رخعباخطوات بناءالا/ أو لا

بل راسي والمدروسة سابقا من قر الدّ اعتمادا على الدرو  الموجودة في المقرّ  ختبارببناء الا
 الأستاذة الأصلية .

 لدرو  المراد وضعها للختبار .ا نتقاءلاجوع إلى الكتاب المدرسي الرّ  -
 جمع المؤنث السالم ( .، الخمسةالأسماء ، انتقاء الدرو  الأساسية من ) النهي -
 (. رف ،الضمائر المنفصلةظال، النعت، اسم إن، دراج درو  ثانوية ) اسم معطوفإ -
لها عبارة عن فقرة صغيرة وجملة أوّ  ،ة أسئلةن من عدّ دمج الدرو  في موضوع يتكوّ  -

مل تشت صوثانيها عبارة عن استخراج مفردات من النّ ، امكل التّ ة يجب ضبطهما بالشّ منفيّ 
 طالبة لمن إعداد ا)إعراب مفردات انوية، وثالثها عبارة عن إعراب لجملتين رو  الثّ على الدّ 

 .( 01) أنظر الملحق رقم
 لمتعلّموناا موضوع الأسئلة عددا من الأخطاء النحوية التي يفترض أن ينتبه ضمّنملاحظة: 

 .لها
ن ي تكوّ ذناء الاختبار الّ ب على معطيات الخطوات السابقة تمّ  بناءً  وصف الاخعبار: 1-1

جيب هو لميذ النّ التّ  إنّ «  اوهو كالتّ  ة من ثلثة أسئلة مرفقة بفقرة صغيرةفي صيغته الكليّ 
 خارجهويساعد زملءه ورفقاءه في القسم و ، ذي يجتهد في دراسته ولا يقول الكلم الفاحشالّ 

 » .ولا يرفع صوته فوق صوت والديه ومعلميه
 :الأسئلة

 : ص والجملة العاليةأشكل الن   1
 تك .لا تترك صل

 : اسعخرج من النص 2 
 رف زمان ــــ نعت .ظإليه ــــ إسم إن ــــ  اــــ مضاف منفصل اــــ ضمير  امعطوف ااسم
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 : عرب الجملعان الآعيعانأ 3
 ــــ يعتني أبي بشجيرات وأزهار المنزل .

 ــــ صادفت فتاتان جميلتين .
 » الموجودة في الموضوع . الل غوي ةأوجد الأخطاء  4
بالأداء  مهسمح لن مول متعلّمينأوراق الاختبار لل مناقدّ : صحيحطبيق والع  طريقة الع   1-2
( للإجابة 2رجة )د صحيح تعطىالتّ أثناء ، داعليمات جيّ ب التّ اعتيسافهم و ال أكد من بعد التّ إلاّ 
( 0.1الخطأ، ودرجة ) في حالة اتجكيل الجدول كامل مع انتقاص النّ حيحة على تشالصّ 

( 0.1ودرجة ) عراب،للإ( 2ودرجة )، للستخراج المطلوب( على 2ودرجة )، لتشكيل الجملة
 لتنظيم.ل
ة  لكل جزء حيحسبة للختبار بجمع عدد الإجابات الصّ فرد بالنّ  رجة الخام لكلّ تحسب الدّ  -

  .قمنا بجمع النّاتج من الاختبار ثمّ 
رقم 
 السؤال

 ال لامة السؤال

، زملاءه، الفاحش، الكلام، يقول، دراسعه، يجعهد، النجيب، العلميذ: النص 11
 م لميه .، صوعه، يرفع، رفقاءه
 صلاعك .، ععرك

13 
 

1.5 
: إسم إن ضرف زمان ) عصحيح، مضاف إليه، ضمير منفصل، اسم م طوف 12

 ن ت .، يوجد ضرف مكان (
13 

 الاعراب : 13
 .ي عني أبي بشجيرات وأزهار المنزل 

 صادفت فعاعان جميلعين .

 
1.75 
1.25 

 عصحيح الأخطاء : 14
 العلميذ الحذق هو الذي يكعشفها .، يوجد في الموضوع ثلاثة أخطاء

 

 ( يمثل سلم العنقيط للاخعبار القبلي لقسم السنة الخامسة ابعدائي.14جدول رقم )
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 الدراسة: لأداة السيكومعرية الخصائص/ ثانيا
 :وهو الأداة، صدق من قيا  ثلثة أنواع على في هذه الدراسة نااعتمد: الأداة صدق .1
ى تمريره عل اهري للختبار تمّ دق الظّ أكد من الصّ للتّ  :الصدق الظاهري )المحكمين( -أ 

ضوع وذلك لسهولة ألفاظه وتناسبه مع المو ، ئيسية والتي وافقت على الموضوعالأستاذة الرّ 
 العينة . وسنّ 
ة نتمريرها على عيّ  اخلي للأداة تمّ دق الدّ أكد من الصّ للتّ : يصدق الاعساق الداخل -ب 

 (صفيةجزئة النِّ أي الت)، موا إلى مجموعتين متساويتينقسِّ ، فردا  64 من تنتكوّ  استطلعية
 (14.27)على قيمة  نافتحصل، بحساب معامل الارتباط "بيرسون" وقوة العلقة ناموبعدها ق

دية بين المجموعتين وهي دالة إحصائيا عند مستوى وهي تعني وجود علقة ارتباطيه طر 
 ع بثبات ويمكن قبولها .ومنه فالأداة تتمتّ  (1.11)الدلالة 

 :اخليساق الدّ الاتّ  معاملت حوضّ ي اليوالجدول التّ 

 ال دد نوع الاجراء
ط المعوس  

 الحسابي
الانحراف 
 الم ياري

قيمة 
 الارعباط

لالة الد  
 الم نوية

لالة الد  
 الاحصائية

 0.01 0.000 14.61 1.06322 10.1221 16 الاجراء القبلي
 1.42013 14.1000 16 الاجراء الب دي

 ( يوض ح م املات الاع ساق الد اخلي15الجدول رقم )                  
الة احصائيا بين الاختبار القبلي والاختبار البعدي على نتائج ن الجدول الفروق الدّ يبيّ    

، (14.27)فكانت قيمة ت المحسوبة ، نتين متكافئتينباستخدام اختبارات لعيّ  أفراد العينة
 ةومنها قبول الفرضيّ ، (1.11) وهي أقل من الدرجة الحرجة (1.111)والدلالة المعنوية 

الحسابي  طط الحسابي لدى الأفراد في الاختبار البعدي هو أعلى من المتوسّ المتوسّ  أنّ أي )
بل ترجع  ،دفةولا تعود للصّ ، روق المشاهدة هي ذات دلالة احصائيةوالف، من الاجراء القبلي

و ورفض حور فعال في رفع مستوى مفاهيم النلإجراءات البحث  وأن البرنامج التدريسي له د
 (.فرية.ة الصّ الفرضيّ 



 العطبيقي الجانب:                                                        الثاني الفصل

45 

لي ه عددا من الخطوات، وفيمايؤ لقد تضمن بنا(:  إعداد الطالبة العدريسي ) البرنامج /ثالثا
 :ه ولمحتواه ل لمفصّ  عرض

 ه:أهداف .1
في ضوئها تحديد المحتوى للبرنامج  رنامج هو خطوة أساسية يتمإن تحديد أهداف الب    
ون عليه ما سوف يك المستخدمة فيه، والهدف هو عبارة عن توضيحدريسية لتّ يات اوالفنّ 

ف ر والمعلومات والمعافي البرنامج بعد إكسابهم الخبرات والمهارات  متعلّمينسلوك ال
تيجة ن يهمدغيرات المراد إحداثها للتّ عة واالمتوقّ  الأداءاتوهو بهذا يعني وصف  ،المختلفة

 يسعى البرنامج الحالي إلى تحقيق نوعين من أهداف:و  ،اكتسابهم للخبرات والمهارات
 :ة الخامسةنعند تلميذ الس تدريسي لتنمية المفاهيم النحويةال البرنامج يهدف هدف عام 

 الابتدائيمن التعليم 
 وتتمثل في: أهداف خاصة : 
 مين .حوية لدى المتعلّ دة في تنمية المفاهيم النّ كاءات المتعدّ معرفة دور الذّ  -
دري  ة للتّ حوية المقترحمفاهيم النّ حول ال ةالعلميّ  والحقائق بالمعلومات مينعلّ تالم تزويد -

 .دة كاءات المتعدّ وفق استراتيجية الذّ 
 رتبطةالم والمشكلت ولىالطفولة الأ بمرحلة متعلّمينئص البخصا ساتذةالأ فتعري -

 وكيفية التعامل معها.، بالقدرات
 بعض خلل من البرنامج هذا بناء تم: عدريسيمصادر بناء محعوى البرنامج ال .2

 :وهي المصادر،
 راسة .رات الدّ وء على متغيّ ظري الذي يلقي الضّ الإطار النّ  -
 عليم الإبتدائي .من التّ  نة الخامسةراسي للسّ ر الدّ المقرّ  -
من مختلف المصادر والكتب لتعزيز المادة المراد المستخلصة معلومات والمعارف ال -

 تدريسها .
 ة .دكاءات المتعدّ حوية وتطبيقات نظرية الذّ المفاهيم النّ  ة عنمكتسباتنا القبليّ  -
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 ة:يالضمن الحدود التّ  دريسيتّ البرنامج ال تم تنفيذ: لعدريسيحدود البرنامج ا .3
 :ثلث  بمعدل دريسي خمسة عشر يوماتّ استغرق تنفيذ البرنامج ال الحدود الزمنية

المنتصف من لغاية  م6062 مار شهر ة غرّ حيث استغرق ما بين ، أسبوع في كلّ  جلسات
 .م6062نف  الشهر 

 :عدد الجلسات 
بواقع  ةيسيّ تدر  اتجلس 01ن ابتدائي  م  لخامسةنة االسّ  متعلّميه لن البرنامج الموجّ يتكوّ  -

 .دقيقة (  41في الأسبوع وتستغرق مدة الجلسة الواحدة ) ثلث جلسات
 المسعخدم:  عدريسيالأسلوب ال 

 التدري  وفق استراتيجيات الذكاءات المتعددة جماعيا .
اءات كحاولنا تطبيق البرنامج باستخدام استراتيجيات الذّ : المسعخدمة سعراعيجياتالا .4

 دة الآتية :المتعدّ 
 لى ميل إي ه؛ كوناية القصص لما لها من أثر في المتعلّمنا على رو ركزّ  :ء اللغويذكاال

حوية بطريقة لنّ االمفاهيم تعملة في در  الاستثناء تشمل القصة المسو ، الحكاية بشكل كبير
 : بعنا خلل ذلكغير مباشرة، واتّ 

ون معين دجابات حول سؤال أكبر عدد من الإ جمع حاولنا: العصف الذهنياستراتيجية  -
 بورةالسّ  جمع فييرسلون وابل من الأفكار التي ت   وجعل المتعلّمين، قد أو إعطاء الأحكامالنّ 

 دة من إعطاء الأجوبة دون خوف أو تردد .الفئة المتردّ  يفتح المجال أمام وهو ما
 :وذلك باستغلل الذكاء المنطقي الرياضي : 
لمعلومات هيكل ام وت  خللها كونها تنظّ  دراك منتعزيز الفهم والإل: الخرائط المفاهيمية -

 للإدراك بسهولة . وتجعلها قابلةً  بطريقة علميّة
قترب من ي ي تجعل المتعلّمطرح الكثير من الأسئلة التّ ب وذلك: هأسلوب الاكتشاف الموجّ  -

سرع أو القفز من معلومة ويكتشف المعارف درجة درجة دون التّ ، القاعدة بشكل لا إرادي
 لأخرى .
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لى علمعلومات في جدول لكي يسهل تصنيف وفرز الأفكار واوذلك ب: ة الجدولطريق -
 .المتعلّمين تثبيتها

لى حل إ ا يميلونرياضيّ  الذين يملكون ذكاءً  أغلب المتعلّمين: حويةحل المشكلت النّ  -
عدة من مساببنفسه أو مشكلة نحوية يحلها التلميذ  ، لذلك اعتمدنا علىالمشكلت وتفكيكها

 أستاذه. 
 وذلك  :الذكاء المكاني 
 يملكون ذكاءً  ذينالّ  غالبا ما يكون المتعلّمون: ة اتجاههون وتنمية الحساسيّ استشعار اللّ ب -

نما الانجذابو ، ة للألوانا يملكون حساسيّ ا عاليً مكانيً   لي  المقصود هنا حساسية المرض وا 
اذ إلى يسوق الأستبيض وهو ما ون الأسود والأة معظمها تحتوي على اللّ فالكتب المدرسيّ 

  عليها ر خاصة الكلمات المفتاحية والمفردات التي ينبني الدّ  استعمال الألوان في التدري 
 وتشجيعهم على استعماله . ينمها تصبح محل أنظار واهتمام المتعلّ لأنّ 
 يمية .أثناء عرض المادة التعلوالتثّبيت نتباه والدقة لتعزيز الا: الخرائط المفاهيمية -
 وذلك باستغلل : :لجسمي الحركيالذكاء ا 
 وحة ورفعها .على اللّ  جابةعن طريق الإ: عليميةالألعاب التّ  -
أو رفع  ،دي في حالة الفهمابرفع الأي ،في الفعل ورد الفعل المتمثلة: إجابات الجسم -

رى هم نففي الف، لوجه توحي إلى حالة المتعلّمعبيرات ا؛ كما أن تالإصبع إن حدث العك 
ي مكانه فالمتعلّم وفي حالة عدم الفهم يتقوقع ، سمالج اتحرك الوجه وكثرةالبهجة على 

 وجهه . ويشغّب
 وذلك  :الذكاء الموسيقي 
ملة بنغمة ج عند انتهاء كلّ : ةة إيقاعيّ حوية وفقا لصيغ موسيقيّ صياغة المفاهيم النّ ب -

ة وبالتالي لموسيقيّ ا وتةم نوع من الانجذاب لهذه النّ ة تشبه سابقاتها يتكون لدى المتعلّ موسيقيّ 
 . في ذهنه وتطبع، المعلومة دراكيسهل إ
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وذلك عند ترسيخ المعلومة أكثر عند المتعلّم : حويةمين على الأغاني النّ تدريب المتعلّ  -
 بسبب انجذابه أكثر للموسيقى عامة والأغاني النحوية بصفة خاصة.

 وذلك  :الذكاء الاجعماعي 
ة بيرة خاصّ بنسبة ك ون يزيد من امكانية تعلم المتعلّماتعإن التعلم ال: التعلم التعاونيب -

بمستويات  أربعة أفراد مثل قسيم لمجموعات تحتوي علىتّ الفعند ، حصيل منهمالتّ  ضعيفي
عطائهم تمرينً  ،تعليمية متفاوتة جموعة الفائزة المثمّ إخبارهم بوجوب حله جماعيا، بحيث  اوا 

 شرط أن يكون هذا – هم من يقوم بالإجابةتحصل على جائزة، مع تحديد متعلّم واحد من
طريقة آلية وبالتالي وب –هو الأقل منهم معرفة دون إخباره بذلك حفاظا على مشاعره  المتعلّم

دخالها بجميع  .رق والوسائلالط ترى الثلثة الباقين محاولين جهدهم في إيصال الفكرة له وا 
حيث يطلب ، كاء تنفيذاتراتيجيات الذّ هل اسهذه الاستراتيجية من أس تعدّ : مشاركة الأقران -

 أو تدريسه في نقطة أو فكرة معينة صعبة القبول ،مشاركة عمل مع زميله المعلم من المتعلّم
 بالنسبة للطرف الآخر .

 حيث ركزنا على : :الذكاء الشخصي 
يب كة وتشغر  من حر أثناء الدّ  لميذة التّ حال هي ما يرى علىو : اللحظات الانفعالية -

 فهمه وما لم يتم . تكشف ما تمّ  و ابتسامةللوجه أ
 وذلك   :الذكاء الطبي ي 
على  تدلّ كاستخدام نجمة مثل لِ : ما بيعة رمزا لعنصر نحويّ استخدام عنصر من الطّ ب -

لا ( وغيرها ." ولها أ امً أو اعتبار الاستثناء " أ  ، المفعول المطلق  بناء وهم )غير وسوى وا 
ناء بإلى الحوار والنقاش الجماعي في هذا البرنامج  يهدف :رالجماعية والحواالمناقشة  -

لديهم ويخلق  مهبأسلوب يجلب انتباه تصوّرات المتعلّمين للمفاهيم النّحوية، الّتي يتمّ طرحها
اد ا يسمح لجميع أفر ممّ  ر،و من يحاو ، فتجد منهم  من يستمع والتفاعل،من النشاط  انوع

 .اعلفشاركة والتّ المجموعة التجريبية بالم
 كما قدّمنا المفاهيم النّحوية بالإعتماد على تقنيات وفنّيات أخرى هي:   
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  ّفي  دريسيتّ لية في هذا البرنامج ال المضمون التطبيقي لهذه الفنّ ويتمثّ  :ةجعيّ التغذية الر
 صّةحذكير بمواضيع المراجعة أو التّ البهدف  ةتدريسيّ ة حصّ  ونها تستخدم خلل كلّ ك

ما ل  لّمينمتعأكد من فهم الوكذلك من أجل التّ ، مواليةال حصّةمواضيع البطها بور ، ابقةالسّ 
 .ة تدريسيّ  حصّةم لهم خلل كل قد  ي  
 :ناء ي تقديم الثّ ف في هذا البرنامج ستراتيجيةي لهذه الاطبيقويتمثل المضمون التّ  التعزيز

و حث ه هاف من، والهدةحيحة والاستجابات الملئمعلى الإجابات الصّ  متعلّمينوالمدح لل
 ا من حياتهم.ليم بحيث يصبح جزءً فكير السّ على التّ  متعلّمينال
 عرف مح بالتّ هذا ما يس، حويةلنّ طرح أسئلة حول المفاهيم ا ةمل هذه الفنيّ تشت الأسئلة: طرح

 صحيحها .لت فرصا أكبريعطي و جريبية أفراد المجموعة التّ  لدى صورات الخاطئةتّ العلى 
 لعلّ في مقدّمتها لتعلم، و زه كثيرا لكنولوجية تحفّ لوسائل التّ ل المتعلّممشاهدة إن ّ : الحاسوب

 الحاسوب، لذلك تمّ الاعتماد عليه في تقديم الحصص.
 :عدريسيةال حصصال.5
لبرنامج  يتكون ا كما سبق وذكرنا: ابعدائي خامسةنة اله للس  الموج   دريسيالع  برنامج ال* 

تستغرق مدة الجلسة ، تدريسية اتجلس 01ن م  ابتدائي خامسةالسنة ال متعلّميالخاص ب
 لجلساته : اوفيما يلي ملخص( دقيقة 41الواحدة ما بين )

رقم 
 الجلسة

عنوان 
 الجلسة

الاسعراعيجيات 
 والف نيات

 عحديد أهداف الابرنامج
زمن 
 الجلسة

ـحصة  :1ج
تعارف 
من  وتقرب

 .متعلّمينال

 ـ الأسئلة 
 ـ التعزيز 

ـ الحوار والمناقشة 
. 
 ـ 

 

 أهداف الجلسة :ـ 
ادل والتلميذ ككل وتب ـ التعارف بين الطالبة
 بعض المعلومات .

ـ تحديد قواعد العمل والاتفاق على النظام 
 الذي يجب التقيد به أثناء الجلسة .

تأهيل أفراد مجموعة البحث للدخول في 
 البرنامج .

 د 41



 العطبيقي الجانب                                                        :الثاني الفصل

50 

الاختبار ـ :6ج
 القبلي .

ـ توزيع مواضيع 
ل كعلى الاختبار 

 . متعلّم

 .ـ الإجابة عن الأسئلة 
 ـ معرفة مستوى التلميذ .

ـ تحصيل نقاط الاختبار لكي يتم تقسيم 
 .المجموعتين

 د 41

در  ـ :2ج
المفعول 
 المطلق 

استعمال ـ
 الحاسوب .

ـ استعمال مقاطع 
 الفيديو .

 ـ الحوار والمناقشة 
 ـ ـ طرح الأسئلة . 

  .التعزيز
نتاج القاعدة ـ است

اه من أفو 
 المتعلّمين 

 

 الأهداف المعرفية :ـ 
 ـ تحديد المفاهيم الواردة في الدر  النحوي.

على المعنى الصحيح  ـ أن يتعرف المتعلّم
 لمفهوم المفعول المطلق .

بين و  بين المفعول المطلق ـ أن يميز المتعلّم
 .المنصوبات في حدود مستواه 

المفاهيم الخاطئة والأفكار  ـ أن يصحح
 . في ذهنه لةالمتداخ

 ـ أن يعرف كيفية إعراب المفعول المطلق .
 الأهداف السلوكية :ـ

 ـ أن يوظف المفعول المطلق في كلمه .
ها لستعمه ويذهنـ أن تترسخ القاعدة في 

و العودة أ يقة تلقائية في حواره دون تردّدبطر 
 للقاعدة .

 بسهولة دون مساعدة. ـ أن يتمثل المفاهيم

 د 41

ء الاستثناـ  :4ج
 (سوى، )غير

 ـ التغذية الرجعية. 
  ةـ الحوار والمناقش

 ـ التعزيز .
 .ـ طرح الأسئلة

ستنتاج القاعدة ـ ا
من أفواه 
 . المتعلّمين

 الأهداف المعرفية  :ـ 
 ـ تحديد المفاهيم الواردة في الدر  النحوي.
ـ أن يتعرف على أسلوب الاستثناء وعمله 

 وأنواعه وأدواته .
المفاهيم الخاطئة حول الاستثناء  ـأن يصحح 

 بصفة عامة .

 د 41
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 ـ سرد القصص.
ـ قراءة المعلم 

قراءة الأمثلة 
جهرية تليها قراءة 

 . المتعلّمين
ـ مناقشة مضمون 
الأمثلة مع مراعاة 

التركيز على 
استنتاج القيم 

 غوبة .المر 

اتين )غير وسوى( من بين الأد ـ أن يميز
على الأدوات المتبقية من  ويتعرف، جهة
 أخرى .جهة 

ـ أن يعرف كيفية إعراب أركان الاستثناء 
 كاملة .

 الأهداف السلوكية :ـ 
بصفة تلقائية دون الرجوع إلى  ـ أن يوظفه
 القاعدة .

ـ أن يتمثل المفهوم والمفردات في بيئته 
 المحيطة .
ما تم تعلمه داخل الصف الدراسي   ـأن يطبق

 في حياته اليومية.
 

ـ الاستثناء   : 1ج
 لا ()إ

 ـ التغذية الرجعية. 
 لمناقشة ـ الحوار وا
 ـ التعزيز .

 ـ طرح الأسئلة .
ـ سرد القصص 
الخاصة المفهوم 

 النحوي .
 ـ قراءة الأستاذ

قراءة الأمثلة 
جهرية تليها قراءة 

 . المتعلّمين
ـ مناقشة مضمون 
الأمثلة مع مراعاة 

 ية :الأهداف المعرفـ 
 ـ تحديد المفاهيم الواردة في الدر  النحوي.

لوب الاستثناء ب )إلا سـ أن يتعرف على أ
 ( وعمله .

 ـ أن يميز بين أدوات الاستثناء المدروسة .
ـ أن يعرف كيفية إعراب أركان الاستثناء 

 كاملة .
 الأهداف السلوكية : ـ

جوع ومية دون الر ـ أن يستعمله في حياته الي
 .لقاعدة إلى ا

ـ أن يتمثل المفهوم والمفردات في بيئته 
 . -أي التمكن منه  -المحيطة 

 د 41
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التركيز على 
استنتاج القيم 
 المرغوبة .

ما تم تعلمه داخل الصف الدراسي   ـأن يطبق
 في حياته اليومية .

ـ الاختبار  :2ج
 البعدي 

ـ كتابة الموضوع 
 على السبورة.
ـ عدم السماح 

دء بالب للمتعلّمين
بالإجابة إلا بعد 

أكد من فهمه تّ ال
 للموضوع .ام التّ 

مدى نجاح تطبيق استراتيجيات ـ معرفة 
 .الذكاءات المتعددة

 ق بين العينتين .و الفر  ـ معرفة

 د 41

ـ الحصة  :1ج
 الختامية.

 ـ الحوار .
 . ـ المناقشة

 . ـ توديع المتعلّمين
 ل .ـ شكرهم على التفاع

 د 11

 دريسيالبرنامج الع   قة فيدريسية المطب  ( يمثل الجلسات الع  16جدول رقم )            
أفراد المجموعة و  الباحث بين ةتعاونيّ  ةة جماعيّ قييم عبارة عن عمليّ التّ  نّ إ: . عقييم البرنامج2
ة فهو العمليّ  ايتهالبدء حتى نه منذ في تنفيذه ستمرارلاا فعاليته لابد من ولضمان، دريسيةتّ ال

 مدى من حققتّ ال إلى ه يهدفما أنّ ك، دريسيتّ الية البرنامج الفعّ  من خللها تحديد التي يتمّ 
 قد تمّ في ثلث محطّات هي:  الحالي البرنامج تقييم نا  و ، خطواته نجاح

 البرنامج نفيذت ت قبلجراءات التي تمّ بالا صويتلخّ : ( شخيصيالع   قييم المبدئي )الع   -أ 
 الدراسة.  لأداةمن خلل إجراء القيا  القبلي 

بداية أول  من مقييالتّ  خلل الاستمرار في ص منويتلخّ : ( يكوينالع   قييم البنائي)الع   -ب 
 دريسي .تّ إلى غاية نهاية البرنامج ال تدريسية حصّة

 البرنامج صحصمن  الأخيرة حصّةال نهاية ص فيويتلخّ : ( هائيالن   الخعامي ) قييمالع   –ج 
جل معرفة أ نم وذلك البعدي ختبارالا في الذي يتمثل ختباربإعادة تطبيق الا دريسيلتّ ا

طريق  عن منه دة المتعلّمينأهدافه واستفا قتحقّ  ومدى، قمطبّ ال البرنامج اليةفعّ  مدى
 المعالجة الإحصائية.
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أو  يسيدر تّ تصميم البرنامج ال ة صعوبات سواء أثناءواجهتنا عدّ : البرنامج ص وبات. 7
 تنفيذه، نذكرمنها ما يلي:

ة جريبيّ على دراسة ت إلاّ  فلم نعثر ،راسةالدّ موضوع  عالجت ابقة التيالسّ  الدراسات ندرة -
 ا صعوبةواجهتن ثمّ  ومن، ثالثالطور ال متعلّميعند  حويةمفاهيم النّ عالج الواحد أو برنامج 

 نة.مع العيِّ  يتلءم ختبارلاابتصميم و  وتنفيذه، البرنامج حصص تصميم
 هم .ة في أقسامجريبيتّ الدراسة الإجراء لابتدائية سات والمدار  ارفض أغلب المؤسّ  -
 .من أجل إجراء الحصص التّدريسيّةالحصول على قاعة فارغة فالمدرسة  صعوبة -
 (. متعلّما 22صعوبة التعامل مع التلميذ بسبب كثرة العدد ) -
 الداتاشو  ، ) الحاسوب بعةقة للستراتيجيات المتّ المحقّ دريسية غياب أبسط الوسائل التّ  -
 .ه الشّخصيّةوسائلستاذ إلى إحضار الأتعليمية ...( مما اضطر ال صورال
 اا فرض علينممّ  ؛لتقديم الدر عدم احتواء الكتاب المدرسي على المعلومات اللزمة  -

 .اللّزمةالتنويع في مصادر المعرفة وجمع المعلومات 
مّا موالحياء الزائد  نقص السمعو  وجود بعض الإعاقات لدى المتعلّمين، كضعف النّظر -

مارسة خاصّة مع هؤلاء، وهو مالا يتماشى مع محدوديّة يفرض على الأستاذ م
 الوقتالمخصّص للدّراسة، إلى جانب كثرة العددوصغر القاعة. 

الفارق  إلى تقليص ، ممّا اضطرّنااة التجريب التي لا تتجاوز الخمسة عشر يومً قصر مدّ  -
 الضابطة . جريبية والتّ  بين المجموعتين
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 ئج ومناقشعها :عفسير النعا: المبحث الثاني
تغيّرات تائج المتوصّل إليها ومناقشتها وفق منّ الراسة تفسير هذا الجزء من الدّ في  سنحاول    

 الدّراسة:
 : المقارنة بين نعائج ال ينعين 
  : ن عائجالعرض أولا/ 

 : نعائج المجموعة الضابطة -أ
  نّتائج الآتيةلى العالقيا  القبلي  فيابطة نة  للمجموعة الضّ فراد العيّ أ تحصّل:القبلي: 

 الم ياري الانحراف المعوسط الحسابي ال دد ال ينة
 132 1321 12 الضابطة

ابطة على القياس( ي17جدول رقم )        القبلي مث ل نعائج أفراد ال ي نة الض 
ي وقد تحصلوا على متوسط حساب، لإجراء القبليلفراد العينة أ( نتائج 01يبين الجدول رقم )

 ، (138)وانحراف معياري يساوي ، (5337)قدره 
 ائج الآتيةعلى النّت القيا  البعدي فيابطة راد العينة للمجموعة الضّ فتحصّل أ: الب دي: 

 الانحراف الم ياري المعوسط الحسابي ال دد ال ينة
 636 1303 12 الضابطة
ابطة على( يبي ن نعائج أفراد ال ي نة 18جدول رقم )                 س الب ديالقيا الض 

لى لوا عوقد تحصّ  ،جراء البعدية للإابطالضّ  نةفراد العيّ أ( نتائج 02ن الجدول رقم )يبيّ 
درجات  نّ أوكما نلحظ ، (232)وانحراف معياري يساوي ، (5310)ط حسابي قدره متوسّ 

  .القبلي الاختبار بدرجاتمقارنة ابطة قد انخفضت المجموعة الضّ 
 نعائج المجموعة العجريبية  -ب 
 ى النّتائج الآتية:علالقيا  القبلي  في تّجريبيّةنة  للمجموعة الفراد العيّ أ تحصّل :القبلي 

 الانحراف الم ياري المعوسط الحسابي ال دد ال ينة
 636 1322 11 ال ينة الكلية

 ( نعائج أفراد ال ي نة الع جريبية في القياس القبلي10جدول رقم)        
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لوا على وقد تحصّ ، لإجراء القبليجريبية لالتّ  نةفراد العيّ أ( نتائج 03يبين الجدول رقم )    
 .(232)وانحراف معياري يساوي ، (5338)ط حسابي قدره متوسّ 

 لنّتائج الآتية:على ا بعديالقيا  ال في تّجريبيّةنة للمجموعة الفراد العيّ أ تحصّل: الب دي 
 
 

 ( يبي ن نعائج أفراد ال ي نة الع جريبي ة في القياس الب دي:11جدول رقم )           
وقد  ،ية للإجراء البعدي جريبلمجموعة التّ ل فراد العينةأ( نتائج 10يبين الجدول رقم )      
وكما هو   ،(232)وانحراف معياري يساوي ، (5364)ط حسابي قدره لوا على متوسّ تحصّ 

رض عمقيا  الاختبار بعد التّ على  هاجريبية قد ارتفعت درجاتن المجموعة التّ إفملحظ 
 .دريسي للبرنامج التّ 

 اخعبار الفرضية : -جـ 
 الفروق الإجمالية لنعائج الاخعبار القبلي والب دي -1

دي على نتائج البع حصائيا بين الاختبار القبلي والاختبارإالفروق الدالة   الجدول يبين     
 نة باستخدام اختبار ت لعينتين متكافئتين :أفراد العيّ 

 ال دد نوع الاجراء
المعوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 الم ياري

 قيمة ت
الدلالة 
 الم نوية

الدلالة 
 الاحصائية

 0.01 0.000 14.27 1,02986 10,1667 12 الاجراء القبلي
 1,43019 14,5000 12 الاجراء الب دي

 حصائيا بين الاخعبار القبلي والب ديالفروق الد الة إ ( يبي ن11جدول رقم )    

حصائيا بين الاختبار القبلي والاختبار البعدي على نتائج أفراد إالفروق دالة أنّ  سجّلنا   
 (14327) المحسوبة (ت)فكانت قيمة ، نتين متكافئتينلعيّ  (ت)العينة باستخدام اختبار 

ة ومنه قبول الفرضيّ ، (1311)وهي أقل من الدرجة الحرجة ، (13111)ة والدلالة المعنوي
الحسابي  طط الحسابي لدى الأفراد في الاختبار البعدي هو أعلى من المتوسّ المتوسّ أنّ ي أ

 الانحراف الم ياري المعوسط الحسابي ال دد ال ينة
 636 1324 11  ينة الكليةال
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بل ترجع  ،دفةولا تعود للصّ ، حصائيةإوالفروق المشاهدة هي ذات دلالة ، من الإجراء القبلي
ه دور لالقائم على استراتيجيات الذّكاءات المتعدّدة دريسي امج التّ البرن نّ أو  ،لإجراءات البحث

 لدى المتعلّمين. يةو حهيم النّ مفاالال في رفع مستوى فعّ 

ابطة والع جريبي-2  ةالفروق الع فصيلي ة بين نعائج الإخعبار القبلي والب دي للمجموععين الض 

 الانحراف الم ياري المعوسط الحسابي العكرار ال ي نة

 6.6261 1.2264 11 جريبي ة قبلي ةع

 6.6312 1.2411 11 عجريبي ة ب دي ة

 6.2424 1.2110 12 ابطة قبلي ةض

 6.6126 1.0322 12 ابطة ب دي ةض

 العجريبية ابطة و ض  ي للمجموععين الالاخعبار القبلي والب د الفروقات في نعائجيبين ( 12رقم )جدول 
بفروق  ةعلى المجموعة الضّابطراد المجموعة التّجريبية تبيّن نتائج الاختبار تفوّق أف     

النّحويّة  اهيمتحصيل المفم عتبرة؛ ممّا يعني أن البرنامج التّعليمي الم قتر ح كان له أثر في 
لدى المتعلّمين، وهذا ما تشير إليه متوسّطات أداءات المتعلّمين في المجموعتين؛ حيث بلغ 

الحسابي  ط(، بينما بلغ المتوسّ 5.64جريبية بعد التّبيق )المتوسّط الحسابي للمجموعة التّ 
أخرى لم ت ظهِر النّتائج فروقات ذات دلالة إحصائية  (، ومن جهة5.10للمجموعة الضّابطة )

 متغيّر جن  المتعلّم، وقد علّقنا الأمر على عدّة أسباب سنأتي إلى ذكرها لاحقا. ت ذكربحسب
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 اد ال ي نة الع جريبي ة بحسب كل  ذكاءالن عائج الع فصيلية لأفر  -3
 نوع ال كاء العكرارات المعوس ط الحسابي الإنحراف الم ياري

 لغوي 11 2.2621  1.31132
 رياضي  11 2.1121   6.00124

 شخصي 11 2.1121           1.01420 
 اجعماعي 11 2.1226      1.14243 
 مكاني 11 2.2163   1.12342 

 طبي ي 11 2.1013    1.44121
 موسيقي 11 2.1634        1.20221 

 جسمي 11 72.4102    1.12112
    

 ( الن عائج الع فصيلية لأفراد ال ي نة بحسب كل  ذكاء13جدول رقم)                   
 يبيّن الجدول نتائج أفراد العيّنة التّجريبية وقد كانت قراءة النّتائج مرتبّة على النّحو الآتي: 

  ّحصل فقد ت، الفاعليّةلمرتبة الأولى من حيث تصدر الذكاء اللغوي ا: غويكاء اللّ الذ
 . (130)وانحراف معياري قدره، (638)المتعلمون على متوسط حسابي قدره 

  ّل فقد تحصّ  ،الفاعليّةانية من حيث بيعي المرتبة الثّ كاء الطّ الذّ  احتلّ  بيعي:كاء الطّ الذ
 . (134)وانحراف معياري قدره ، (637)قدره المتعلمون على متوسط حسابي 

  ّفقد  ،على سلّم الاختباركاء الاجتماعي المرتبة الثالثة الذّ  احتلّ : كاء الاجتماعيالذ
 .(135)وانحراف معياري قدره ، (635)ل المتعلمون على متوسط حسابي قدرهتحصّ 
  ّل فقد تحصّ ، م الاختبارعلى سلّ كاء الموسيقي المرتبة الرابعة الذّ  احتلّ : كاء الموسيقيالذ

 .(135)وانحراف معياري قدره، (635)ط حسابي قدره المتعلمون على متوسّ 
  ّلد تحصّ ، فقعلى سلّم الاختباركاء الجسمي المرتبة الخامسة الذّ  احتلّ : كاء الجسميالذ 

 .(135)وانحراف معياري قدره ، (634)ط حسابي قدره على متوسّ  المتعلّمون
  ّلصّ تحقد ، فعلى سلّم الاختباركاء المكاني المرتبة السادسة الذّ  لّ احتكاء المكاني :الذ 

 .(1316)وانحراف معياري قدره ، (633)ط حسابي قدره على متوسّ  المتعلّمون
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  ّخيرةالأ المرتبةوالشّخصي الرياضي  ينكاءالذّ  احتلّ : والشّخصي الرياضي ينكاءالذ 
في الذّكاء  (6317)ط حسابي قدره سّ على متو  المتعلّمون ل، فقد تحصّ على سلّم الاختبار

في الذّكاء  (2)وانحراف معياري قدره  ،في الذّكاء الشّخصي( 6317وعلى)،الرّياضي
 .( في الذّكاء الشّخصي1311الرّياضي وعلى)

  :الع فصيلي ة بحسب كل  ذكاء عفسير النعائج /ثانيا
أن  لأسباب مختلفة يمكنكلّ ذكاء، وهذا  دعن نةعن اختلف نتائج العيّ  يكشف الجدول    

 نذكرها في الآتي:
يدة تائج تصدّر الذّكاء اللّغوي سلّم الاختبار، وهذا لعلقته الوطبيّنت النّ  :طبي ة الذ كاءات -1

 ليميةعوجه الخصوص في هذه المرحلة التّ بدر  اللّغة على وجه العموم، والنّحو على 
على  طة اللّغوية، وبقدرات المتعلّمينوغيرها، وعن شيوعه لدى هذه الفئة لارتباطه بالأنش

تله الذّكاء  ،استخدام اللّغة في التّواصلين الشفاهي والكتابي خدمةً للأغراض التّعليميّة
بيعة وانجذابهم بالطّ  –مرحلة الطّفولة المبكّرة  –قي هذه المرحلة  هتمام المتعلّمينالطّبيعي لا

م نّحو عامل مهمّا ومؤثّرا في تقريب المفاهيإلى كلّ مافيها، وبالتّالي كان ربطها بدر  ال
 المقصودة من أذهانهم.

ي ف وقد تله في التّرتيب الذّكاء الاجتماعي لتعلّقه هو الآخر بخصائص المتعلّمين       
هذه المرحلة التّعليميّة، فهم أكثر تحمّسًا للعمل في فريق، وأكثر ميل لإقامة علقات 

دوره  رعلى المنافشة والتّحاو  لإرتكازباكان لتقدبم درو  النّحو لذلك اجتماعية مع الأقران، 
 الفاعل في تسجيل النّتائج الإيجابيّة.

إلى  نجذاب المتعلّمين في هذه المرحلةكاء الموسيقي المرتبة الرّابعة لافي حين حلّ الذّ     
ل استيعابها يع وقد كان لصياغة المفاهيم النّحويّة وفق صيغ موسيقيّة دور  في تسه،الإيقا

وتذكّرها، واسترجاعها، تله الذّكاء الجسمي؛ لميل المتعلّم في هذه السّن إلى اللّعب 
بينما يره، يّة ولاحظنا تأثالاستكشافي، وقد ركّزنا على هذا العامل في تقديم العناصر النّحو 
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الأمر راجع و  مقارنةً مع غيره من الذّكاءات، سلّم الترتيبفي سجّلنا تدنّي الذكاء الاجتماعي 
 لغلبة التّردد والخجل لدّى عديد المتعلّمين، خاصّة وأنّ الأستاذة ليست أستاذتهم.

وب لعدم قدرة معظم المتعلّمين على تحقيق المطلسلّم الترتيب تذيّل الذّكاء المكاني  كما     
اضي ي، وكذلك الأمر بالنّسبة للذّكاءين الرّ -وأشرنا سابقًاكما سبق  -لقلّة عامل النّضج

، وقلّة على الاستنتاج والتّحليل والتّركيب والشّخصي، أضف إلى ذلك ضعف قدرة المتعلّمين
 تقديرهم لذواتهم ولما يقدّمونه من إجابات لتعلّقها بدر  النّحو.

ذه : أشرنا سابقا إلى أنّ هفي علاقعها بالمع ل ميناسعراعيجيات الذ كاءات المع د دة  -2
تعلّمين بحسب الفروق الموجودة بينهم، بدل التّعامل معهم كمتعلّم النّظرية تتعامل مع الم

واحد بأسلوب واحد، وتهتمّ بتنمية مختلف الجوانب المعرفيّة والمهاريّة والوجدانيّة لديهم 
وتحاول علج نواحي الضّعف والقصور، باستخدام استراتيجيّات متنوّعة تناسبهم، أو تناسب 

لّم دى كلّ متعلّم ويميّزه عن غيره، فالمتعلّم ذو الذّكاء اللّغوي والمتعكل ذكاء ي عدّ مركز القوّة ل
ذو الذّكاء المنطقي يدركان المفاهيم النّحويّة عن طريق استغلل قدراتهما في التّصنيف 

دراك العلقات بين العناصر وغيرها، والمتعلّم  ذّكاء ذو الوالتّجميع واستخدام الأعداد وا 
يمه عن الظّواهر اللّغويّة من خلل الاستفادة من أقرانه وتعلّمه ضمن الاجتماعي ينمّي مفاه

الجماعة، والمتعلّم ذو الذّكاء الجسمي الحركي يستوعبها من خلل توظيف جسمه وحواسه 
خاصّة وأنّه كثير الحركة ميّال للّعب في هذه المرحلة مقارنةً بالمراحل المتقدّمة، والمتعلّم ذو 

ه الخيال في تحديدها واستعمال ماد على قوّة ملحظته ومهارتهتكها بالإعتيدر الذّكاء المكاني 
على النّحو المطلوب، والمتعلّم ذو الذّكاء الموسيقي يدركها في ارتباطها بالإيقاع الّذي 
يجتذبه، والّذي يجد متعة في الاستماع إليه وهكذا، وهذا ما حاولنا التّركيز عليه في الحصص 

 عتمدنا استراتيجيّات متنوّعة ناسبت المتعلّمين واهتماماتهم، وقدراتهم، كماالتّجريبيّة؛ حيث ا
 كان له أثر واضح في نتائجهم.اتّسمت بالتّنوّع في التّنفيذ في الحصص، ممّا 

لنّتائج يمكن تعليق ااسعراعيجيات الذ كاءات المع دد ة في علاقعها بالمرحلة ال مري ة:  -3
( ممّا يجعل لعاملي 11-10العمريّة، حيث يبلغ سنّ معظمهم )إليها على المرحلة  المتوصّل



 العطبيقي الجانب                                                        :الثاني الفصل

60 

النّضج والخبرات السّابقة أثرًا في النّتائج، خاصّة إذا ما نظرنا في أبحاث الدّماغ الإنساني 
في علقته بهما، أشارت الأبحاث الحديثة وجود فروق بين أدمغة الذّكور والإناث، وأنّ 

 سين يتجلّى في أنماط هذه القدرات، حيث يتميّز الذّكوراختلف الوظائف العقليّة لدى الجن
المهارات ، بينما تتميّز الإناث في الطّلقة اللّغويّة و في المهارات الحركيّة والرّياضيّة والمكانيّة

الحركية الدّقيقة، ورغم أنّ نتائج الإختبار لم ت ظهِر الدّقيقة بين الجنسين في نتائج الإختبار 
نأتي إلى ذكرها( إلّا أنّ حصص التّجريب كشفت عن فوارق كانت لتغيِّر المقارن)لأسباب س

 النّتائج لو تغيّرت ظروف إجراء الدّراسة التّجريبيّة.
 تعليق الفوارق البسيطة بين نتائج المتعلّمين إلى ما يلي: ومن جهة أخرى يمكننا  
إلى جانب  ،صحيةالخمسة عشر يوما بسبب ظروفي ال جريب التي لم تتعدّ قصر مدة التّ  -

 الرّبيعيّة.العطلة 
 ا وانتباهاي يقتضي تركيز ذب الّ ة در  الاستثناء المتشعّ رو  وترابطها خاصّ صعوبة الدّ  -

 عاليين. 
بالإضافة  ،هم كانوا في فترة الامتحاناتوأنّ  لّذي كان يعانيه المتعلّمون خاصّةغط االضّ  -

 .عليم الابتدائي هم مقبلون على شهادة التّ إلى أنّ 
نامج حالت دون تطبيق البر  متعلّمون كما سبق وأشرنا،عاقات لدى بعض الوجود بعض الإ -

 .على أكمل وجه
سائل في الطرائق والو  متعلّمين ممّا تطلّب التنّويعكاءات والقدرات بين الاختلف الذّ  -
 مقابل ضيق الوقت. برنامجلتعليمية لعرض الا
تمام لإن دقيقة غير كافية يربعأة خم  و مدالمخصّص للحصص، حيث أنّ  ضيق الوقت -

 والوصول إلى جميع الأهداف المتوخّاة. ،الحصص
عاب من صور أو خرائط أو أل)أبسط الوسائل التعليمية في الصف التعليمي  عدم توفّر -
 .الأستاذ وسائلطرّنا إلى الإعتماد على ( ممّا اضعليميةت
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ا إلى ممّا دفعن ،في الكتاب المدرسيريسها المراد تدقلة المعلومات حول المادة النحوية  -
 .الاعتماد على غيرها من مصادر أخرى

نتائج المجموعة الضابطة كي تكون مع أكثر من المعتاد  المعلمة مجهودات بذل -
 .ظنّا منها أنّنا في حالة تناف  لا تجريب، جريبيةالمجموعة التّ  من أكبر مجموعتها

 .ير الفوج الدّراسي كما ينبغي عدم القدرة على التّحكّم في تسي -
 هما.على نتائجأثّر مما ، ين يوم الاختبارتتلميذ مرضـ -
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  :خاعمــــــــة
 دة فيدور نظرية الذكاءات المتعد الوقوف علىإلى من خلل هذه الدّراسة  هدفنا  

 النّظري انبالج من في طرح موضوعها انطلقنا وقد ،مينحوية لدى المتعلّ واعد النّ تحصيل القّ 
 توصلنا وقد لهذا الدّور، الكاشفة الدراسة التّجريبيّة عند وانتهينا ،علمية دراسة لأي المؤسّ 

 جرّاء ذلك إلى عدد من النّتائج نوجزها فيما يلي:
  ي تتسق من الوظائف العقلية الت تلك التوليفة المتكاملةتشير الذكاءات المتعدّدة إلى

ن منظومة مركبة من الذكاءات المختلفة داخل الفرد  ها فصنّ الواحد، وقد معا لتكوِّ
ر إلى وأشاامن فيما بعد، الثّ الذّكاء ها إليثم أضاف  بدايةجاردنر إلى سبعة أنواع 

 .المشكلت ة لحلّ مناسب بيئة   ووجودِ  شجيعِ والتّ  حفيزِ عن طريق الت   طورِ للتّ  قابلة  أنّها 
  ى مسلمات إلتستند كل واحدة منها  نظريّات متعدّدة للذّكاء إلى وجود الدّراساتتشير

نظرية لاكرد فعل على  تنشأمنها كل نظرية كما أنّ ، عن الأخرى وفرضيات مختلفة
موحد للذكاء لهو تجاوزها للمفهوم ا نظريّة جاردنرأهم ماقدمته  غير أنّ ، التي سبقتها

 جون بياجيه. كنقيض لما أقرّهإلى الذكاءات المتعدّدة 
   ا كاء الذي يحوي أبعادً دة على الجانب العملي للذّ كاءات المتعدّ ة الذّ نظريّ ترتكز

 نطلق من افتراضاتها تكما أنّ  ،خالص كاء وراثيّ الذّ  فكرة أنّ  وترفض، دةمتعدّ 
ور أن يط دباستطاعة كل فر أنّ تعددة، و وم أنواع مختلفة أهمّها أنّ الذكاءة أساسيّ 

 .ليم المناسبينعشجيع والتّ  ـّالت إذا توفّر، ذكاءه بأبعاده المختلفة إلى أعلى المستويات
  يقها من القدرة على تطبمن خلل تظهر فعالية نظريّة الذكاءات المتعدّدة في التعليم

لى المرونة في جهة، واهتمامها بالمتعلّم وذكاءاته من جهة أخرى، حيث تدعو إ
ب الطّرائق والأساليب والوسائل التي تناس التّعليم من خلل استغلل طيف واسع من 

لى غر  ثقافة التّفكير فيهم للخروج بهم عنجميع المتعلّمين وتحقّق أهدافهم،   وا 
 دائرة الاستقبال السلبي للمواد التعليميّة إلى الإيجابية والتّفاعل.



 

 

 بطة فروق دالة في نتائج الاختبار بين العيّنتين الضّاعن  يبيةجر راسة التّ الدّ  كشفت
والتّجريبيّة، ممّا يؤكّد الدّور الإيجابي لاستراتيجيّات الذّكاءات المتعدّدة في تحصيل 

 القواعد النّحويّة لدى المتعلّمين.
 إلى توظيف مجموعة مختلفة من الاستراتيجيات بما يتناسب  تعود نتائج الدّراسة

نة التّجريبية؛ ممّا سمح بمنح فرصة لكلّ متعلّم ليتعلّم بحسب حاجاته وأفراد العيّ 
واهتماماته، ونوع الذّكاء المتمكِّن فيه، وقد برز ضمن هذا الإطار دور الحاسوب في 

مكانات عرض وتشويق وجذب، إلى جانب الدّرو  النّحوية بما يطرحه من إ عرض
والصّيغ الإيقاعية، واستغلل  توظيف الألعاب التعليمية والنّشاطات الحركيّة

 وأسلوب التّعلّم التّعاوني. الاستراتيجيات المعرفيّة والخرائط المفاهيمية
  أفادت النّظرية في التّعامل مع المتعلّمين بحسب الفروق الموجودة بينهم، بدل التّعامل

 معهم كمتعلّم واحد بأسلوب واحد، واهتمّت بمختلف الجوانب المعرفيّة والمهاريّة
والوجدانيّة لديهم من خلل استخدام استراتيجيّات متنوّعة تناسبهم، أو تناسب كل 

 ذكاء ي عدّ مركز القوّة لدى كلّ متعلّم منهم.
 :بناء على ما تمّ تسجيله من نتائج نوصي بما يلي 
  ه من النحو العربي، لما ل بناء برامج تعليميّةتوظيف نظرية الذكاءات المتعددة في

 تحصيل قواعده.ابية على انعكاسات إيج
 رائق وحثّهم على التنويع في طدة، كاءات المتعدّ الذّ  تبصير الأساتذة بأهميّة نظريّة

 التّعليم واستراتيجياته وفق هذه النّظريّة بما يحقق النتائج الإيجابيّة.
  عقد دورات تكوينيّة للأساتذة لتوجيههم إلى طرائق تطبيق الذكاءات المتعدّدة في

 حو وكيفيّة الاستفادة منها. تدري  النّ 
 حوالنّ در  ة بقعليمية المتعلّ في عرض البرامج التّ الحديثة  كنولوجياالتّ وسائل وظيف ت 

 لإضفاء طابع التّشويق ودفع المتعلّمين إلى النشاط والتّفاعل. العربي
  يلعلينا وأن يهدينا سواء السب نعمهسأل الله أن يوفقنا وأن يديم ن، وأخيرا ولي  آخرا  

وآخر دعوانا أن الحمد لل ه رب  ال المين.             
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 القرآن الكريم برواية ورش عن نافع
 قائمة الكعب  /1
دار ، 2ط، 1ج، تحقيق عبد الحميد هنداوي، الخصائص، أبو الفتح عثمان ابن جني -

 .ه1463، الكتاب العلمية
 دار النفائ ، 2ط، تحقيق مازن المبارك، الإيضاح في علل النحو، أبو القاسم الزجاجي -

 .م1313 –ه 1233، بيروت
 بد السلم محمد هارونتحقيق ع، البيان والتبيين، أبو عثمان عمرو بن بحر الجاحظ -
 .م1331- 1411، القاهرة، مكتبة الخانجي، 1ط، 6ج
حقيق ت، دلة في أصول النحوالإغراب في جدل الإعراب ولمع الأ، البركات الأنباري وأب -

 .م1311 –ه 1211، الجامعة السورية، سعيد الأفغاني
عبد  تحقيق، الأصول في النحو، بكر محمد بن سهل بن السراج النحوي البغدادي وأب -

 .م1332 –ه 1411، بيروت، مؤسسة الرسالة، 6ط، 1ج، الحسين الفتلي
 المجمع العلمي العراقي، د منهجينحو التيسير دراسة ونق، أحمد عبد الستار الجوري -

 .م1314 –ه 1404 العراق،
دار الكتاب التربوي للنشر ، 1ط، الذكاءات المتعددة في غرفة الصف، ثوما  آرمسترونغ -

 .ه1462، المملكة العربية السعودية، والتوزيع
 يدار الفكر العرب، الذكاءات المتعددة والفهم تنمية وتعميق، جابر عبد الحميد جابر -

 .م6002 –ه 1424، 1ط، القاهرة
 ثعالم الكتب الحدي، ذكاءات المتعددة نماذج تطبيقيةنظرية ال، خير سليمان شواهين -

 .م6014، 1ط، الأردن
 ة مصر للطباعة والنشر والتوزيعضنه، 13ط، ملخص قواعد اللغة العربية، فؤاد نعمة -

 دت. ،مصر، المكتب العلمي للتأليف والترجمة
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م 6011، 1ط، عمان، دار المسيرة، موسوعة المصطلحات التربوية، علي محمد السيد -
 .ه1426 –
   مصر، دار النهظة للنشر، 1ط، تنمية الذكاء عند الأطفال، نيفين عبد الله صلح -

 .6010سبتمبر 
 تحقيق عبد الله محمد الدرويش، مقدمة ابن خلدون، ولي الدين عبد الرحمان ابن خلدون -
 .م1313 –ه 1461، دمشق، لخيدار الب، 6ج، 1ط
 والقواميس  الم اجم /2
ي تحقيق عبد الله عل، لسان العرب، أبو الفضل جمال الدين محمد بن مكرم ابن منظور -

 دت. .القاهرة، دار المعارف، 1ط، هاشم محمد الشاذلي، محمد أحمد حسب الله، الكبير
  عالم الكتب، مجلد الأولال، 1طمعجم اللغة العربية المعاصرة ،، أحمد مختار عمر -

 م.6002، القاهرة
  تحقيق محمد صديق المنشاوي، معجم التعريفات، علي محمد سيد الشريف الجرجاني -

 دت. .القاهرة، دار الفضيلة
 مصطلحات التربية  لفظا واصطلحا معجم، أحمد عبد الفتاح زكي، فاروق عبده فلية -

 م6011 .مصر، ريةالإسكند، دار الوفاء لدنيا الطباعة والنشر
 راجعه أن  محمد الشامي، القامو  المحيط، مجد الدين محمد بن يعقوب الفيروز أبادي -

 .م6002 –ه 1463، القاهرة، دار الحديث، زكريا جابر أحمد
. 1ط.  عمان.  المسيرة دار.  التربوية المصطلحات موسوعة.  علي السيد محمد -

 . م6011 – ه1426
 1ط، 6ج، تحقيق علي دحروج، كشاف اصطلحات الفنون والعلوم، محمد علي التهانوي -

 .ه1426 –م 6011
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ور تحقيق عبد الصب، تاج العرو  من جواهر القامو ، ن الزبيديمحمد مرتضى الحسي -
 –ه 1،1466الجزء الثامن والثلثون، ط، مراجعة محمد حماسة عبد اللطيف، شاهين
 .م6001

 المذكرات والرسائل  /3
فاعلية برنامج تعليمي قائم على نظرية الذكاءات المتعددة ، ن حمدان العنيزاتصباح حس -

في التربية  أطروحة دكتوراه الفلسفة، في تحسين مهارات القراءة والكتابة ذوي صعوبات التعلم
 م.6002ن العربية للدراسات العليا جامعة عما، كلية الدراسات التربوية العليا، الخاصة

أثر استرتتيجية تعليمية قائمة على نظرية الذكاءات ، د الوحيديميسون سليمان محم-
المتعددة في تنمية الاستيعاب القرائي ومهارات التعبير الكتابي لدى طلبة المرحلة الأساسية 

 لياعة عمان العربية للدراسات العجام، الدراسات التربويةأطروحة دكتوراه ،كلية ، في الأردن
6002 . 

 ت المجلات والمقالا /4
فعالية تدري  النحو في ضوء الذكاءات المتعددة في تنمية بعض ، ألفت محمد الجوجو -

امعة مجلة ج، المفاهيم النحوية لدى طالبات الصف السابع أساسي ضعيفات التحصيل
 .B1 ،6011العدد ، 12المجلد ، سلسلة العلوم الانسانية، الأزهر بغزة

ة مجلة البحوث التربوي، دة ) دراسة نظرية (نظرية الذكاءات المتعد، حيدر فاضل حسن -
 .6012م ،11العدد ، والنفسية

يقية المجلة الإفر ، نظرية الذكاءات المتعددة دراسة تحليلية نقدية، خالد ناجي أبو الحاج -
 م.12/02/6066تاريخ النشر  ،في العلوم الانسانية والاجتماعيةللدراسات المتقدمة 

ر استراتيجية الذكاءات المتعددة في تنمية الفهم القرائي عند أث، علي كاظم ياسين المحنة -
مجلة كلية التربية الساسية للعلوم التربوية ، طلب الصف الأول متوسط في مادة المطالعة

 ،العراق ) الجوانية ( جامعة القادسية / كلية التربية / قسم العلوم التربوية والنفسية، والانسانية
 .6061آذار ، 11العدد 
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 المواقع الالكعرونية  /5
 نظرية الذكاءات المتعددة لهوارد جاردنر.، ليلى يوسف ناجي، حزيمة كمال عبد المجيد  -
قى ملت، معنى القاعدة لغة واصطلحا، عبد الحميد بن صالح الكراني، أحمد محمد عزب -

  https://feqhweb.com  .م6062فيفري  11، م 6002أبريل  03 ،وابط الفقهيةضالقواعد وال
الرؤية الاستراتيجية للإصلح التربوي من منظور نظرية الذكاءات ، بوطورة حنان -

 2العدد ، 3المجلد ، المتعددة لهوارد جاردنر، ألِف اللغة والإعلم والمجتمع
ps://aleph.edinun.org/64983#tocto3n5htt 

للثقافة  منبر حر، تطبيق نظرية الذكاءات المتعددة في التربية والتعليم، جميل حمداوي -
  https://www.diwanalarab.com. 6012آذار )مار  (  6السبت  ،والفكر والأدب

  لعالميةية على الشبكة امجمع اللغة العرب، القاعدة النحوية، عبد الحميد النوري عبد الواحد -
  .  مداخلة حول دور النظرية في بحوث الإعلم والإتصال، أمال باي، كريمة عساسي -

https://vrlex.univbatna.dz 
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 قائمة الجداول:

فحة الجدول  رقم الص 
 30 11الجدول رقم 

 30 12ول رقم الجد
 41 13الجدول رقم 
 43 14الجدول رقم 
 44 15الجدول رقم 
 52-40 16الجدول رقم 
 54 17الجدول رقم 
 54 18الجدول رقم 
 54 10الجدول رقم 
 55 11الجدول رقم 
 55 11الجدول رقم 
 56 12الجدول رقم 
 57 13الجدول رقم 
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 01ملحق رقم 

 لإخعبار القبلي .ا
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  : 12الملحق رقم 
 ال لامة السؤال رقم السؤال

11 
، هزملاء، الفاحش، الكلام، يقول، دراسعه، يجعهد، النجيب، العلميذ: النص
 م لميه .، صوعه، يرفع، رفقاءه
 صلاعك .، ععرك

13 
 

1.5 

12 
 :إسم إن ضرف زمان ) عصحيح، مضاف إليه، ضمير منفصل، اسم م طوف

 ن ت .، ف مكان (يوجد ضر 
13 

13 
 الاعراب :

 ي عني أبي بشجيرات وأزهار المنزل .
 صادفت فعاعان جميلعين .

 
1.75 
1.25 

14 
 عصحيح الأخطاء :

 العلميذ الحذق هو الذي يكعشفها .، يوجد في الموضوع ثلاثة أخطاء
 

 يئ( يمثل سلم العنقيط للاخعبار القبلي لقسم السنة الخامسة ابعدا11جدول رقم ) 
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 : 13الملحق رقم 

 الإخعبار الب دي : 
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 : 14الملحق رقم 

 الانحراف الم ياري المعوسط الحسابي العكرار ال ي نة

 6.6261 1.2264 11 عجريبي ة قبلي ة

 6.6312 1.2411 11 عجريبي ة ب دي ة

 6.2424 1.2110 12 ظابطة قبلي ة

 6.6126 1.0322 12 ظابطة ب دي ة
 

 : 15قم الملحق ر 

المتوسط  العدد نوع الاجراء
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الدلالة  قيمة ت 
 المعنوية

الدلالة 
 الاحصائية

 0.01 0.000 14.27 1,02986 10,1667 12 الاجراء القبلي
 1,43019 14,5000 12 الاجراء البعدي

 

 : 16الملحق رقم 

 نوع ال كاء العكرارات المعوس ط الحسابي الإنحراف الم ياري
 لغوي  11 2.2621  1.31132
 رياضي   11 2.1121   6.00124

 شخصي 11 2.1121           1.01420 
 اجعماعي 11 2.1226      1.14243 
 مكاني 11 2.2163   1.12342 

 طبي ي 11 2.1013    1.44121
 موسيقي 11 2.1634        1.20221 

 جسمي 11 72.4102    1.12112
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 فهرس المحعويات:

 الصفحة فهرس المحعويات

  شكر  وعرفان

  الإهداء   

 د -أ  مقدمة   

  الإطار النظري : الفصل الأول

 22-16 نظرية الذكاءات المتعددة: المبحث الأول   

 16 تحديد المفهوم : أولا   

 12 نظرية الذكاءات المتعددة : ثانيا   

 28-23 لقواعد النحوية ا: المبحث الثاني   

 23 القواعد النحوية : أولا   
 27 أهمية القواعد النحوية : ثانيا   

 35-20 الأهمية التربوية لنظرية الذكاءات المتعددة : المبحث الثالث   

 20  واستراتيجيّاته التعلّم أساليب تنويع: أولا   

 31 خاصة الذكاءات المتعددة والتربية ال: ثانيا   

 32 الأهداف التربوية لنظرية الذكاءات المتعددة : ثالثا   

  ةعحصيل القواعد الن حوي  عطبيق نظرية الذكاءات المع ددة في  : الفصل الثاني

 36 إجراءات الدراسة الميدانية      

 53-42 اختبار المفاهيم النحوية لدى المتعلمين المبحث الأول:   

 42  خطوات بناء الاختبار: أولا   
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 44 ثانيا: الخصائص السّيكومترية لأداة الدّراسة   

 45  البرنامج التّدريسي: ثالثا   

 61-54 تفسير النتائج ومناقشتها : المبحث الثاني   

 54 المقارنة بين نتائج العينتين : أولا   

 56  تفسير النتائج التفصيلية بحسب كل ذكاء: ثانيا   

 62 خاعمة    

 65 قائمة المصادر والمراجع    

 71 قائمة الجداول   

 72 الملاحق   

 77 فهرس المحعويات  
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