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 وعرفانشكر 
 "مف لا يشكر الناس لا يشكر الله"

 نثرالو  أفنيتُ بحر النطؽ في النظـو    و لػو أنّػني أوتػيػتُ كػػؿّ بػلاغػػة 
 معػػتػػرفػػا بػالػعجز عػػػف واجػػب الػػشكػػرو  لما كنت بعد القوؿ إلا مقصّرا   

القديرة الدكتورة بشير حورية عمى وافر الامتناف إلى أستاذتي و  أتقدّـ بخالص الشكر
رشادات سديدةو  ما قدمتو مف توجيياتو  دؤوب،و  ما بذلتو مف جيد متواصؿ ما أبدتو و  ،ا 

 فميا مني عظيـ الشكر، تفيٍّـ كبيريف في سبيؿ تحقيؽ اليدؼ مف ىذا العمؿو  مف صبر
 .التقديرو 

 ـ المغة العربيةتقديري إلى أساتذتي أعضاء الييئة التدريسية في قسو  و أوجّو شكري
آدابيا لاسيما تخصص تعميمية المغات عمى الجيود المبذولة التي كاف ليا عظيـ الأثر و 

أخصّ بالذكر الأستاذ سميـ حيولة، الأستاذ فؤاد بف و  في إخراج ىذا العمؿ المتواضع،
أستاذتي و  ستاذ فوزي لدزرالأ، الأستاذ الميمود عبابسي، الأستاذة مولوج فريدة، أحمد نوريف

 .الذيف كاف لملاحظاتيـ الأثر البالغ في مسار البحث، مة رحماني أـ ىانيالمفض
أتقدـ بالشكر إلى كؿ مف مدّ يد العوف مف أجؿ إنجاز ىذا العمؿ مف قريب أو مف 

 تعالى دواـ الصحةو  سائلا ليـ المولى تبارؾأخص بالذكر الأستاذة بودالي نبيمة و  ،بعيد
 .مزيد العطاءو  العافيةو 
 

 

 



 هداء: إ
 أمّيو  إلى والديّ الكريميف أبي

 :أقوؿ لأبي الغالي

 ميما كتبتُ بو شعرا فإفّ أبي      في القَدْر فوؽ الذي في الشعر قد كُتبا

 :و أقوؿ لأمّي الغالية

ف ملأ المشيب عوارضي    سأظػػؿّ طػفػلا عػػندىػا أتػػدلػّؿو  أمّي  ا 

 مػػيػػػػمػػة    حػتى شػػمػػوخي عػندىػا يػتػذلؿو تػػظػػؿُّ أمّػػػػي فػػػػوؽ كػػػؿّ 

 أشرؽ في أنفاسيَ الأمؿو  فميحفظِ الُله وجيا ما نظرت لو      إلا

أبنائي، سائلا و  ىدي عممي المتواضع ىذا إلى عائمتي الصغيرة عقيمتيأكما أنني 

 .العافيةو  بارئي ليـ موفور الصحة

 

 

 

 

 

 



 :إهداء خاص لزملائي رفقاء الدر 

 بناة الأجياؿو  ليـ: أييا المعمموف المربّوف روّاد العمـأقوؿ 

الأخلاؽ، أنتـ و  تزرعوف فييا بذور المعرفةو  عقولا،و  في كؿ يوـ تمسكوف بيدكـ قموبا

ثباتكـ و  صانعوف لمتغيير رغـ التحديات. إصراركـ ىو الذي يصنع الفارؽو  قادة،، مميِموف

آماليا تذكّروا أفّ كؿ كممة و  ـ الأمةىو الذي يضيء الطريؽ للأجياؿ التي ستحمؿ أحلا

كؿ درس.. ىو لبنة في بناء مستقبؿ مشرؽ، قد لا تروف ثمار ، تقدمونيا، كؿ تشجيع

فرعيا في السماء، أنتـ تُعِدّوف و  جيودكـ اليوـ، لكنيا ستنمو غدا كشجرة طيبة أصميا ثابت

 .يصنع عالَما أفضؿ بإذف اللهو  الخيرو  جيلا سيحمؿ راية العمـ

النور في ظؿ كؿ غموض. و  ستخفّوا بقيمتكـ، فأنتـ الأمؿ في ظؿ كؿّ تحدٍّ،لا ت

ليس فقط في ، اعمموا أفّ الأجر العظيـ ينتظركـو  اجعموا شغفكـ وقودا يذلؿ الصعاب،

 .الدنياف بؿ حتى في الآخرة

افتخروا، لأنكـ و القموب، استمروا فالعالـ يحتاج بصمتكـ و  اصبروا فأنتـ تحيوف العقوؿ

 تخوضوف رسالة الأنبياء أسمى المياـ.
 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 دمـــةـــمقـ



 مقدمة 

 ‌أ

 مقدمة:

 صوره و  الشعر مف أرقى أشكاؿ التعبير الأدبي، إذ يتميز بتركيبو الفني المكثؼ يُعدُّ   

يقاعو الخاص الذي يضفي لو بعدا جماليا مميزا. غير أف ىذا الطابع و  البلاغية الرفيعة ا 

الفني الذي يميزه قد يجعؿ منو عائقا أماـ المتعمـ، خاصة في مرحمة التعميـ الثانوي، إذ 

 فيـ دلالاتيا العميقة.و  يفترض فيو أف يكوف قادرا عمى تحميؿ النصوص الشعرية

ربوييف وجود صعوبات حقيقية لدى الباحثيف التو  يلاحظ كثير مف المعمميفو  

المتعمميف في التفاعؿ مع النصوص الشعرية، سواء مف حيث فيـ المعاني أو استيعاب 

 الجمالية الكامنة خمؼ الألفاظ.و  الصور، أو حتى إدراؾ المقاصد التعبيرية

يرجع ىذا الإشكاؿ إلى العديد مف العوامؿ المتداخمة، منيا ما يتصؿ بطبيعة الشعر و  

منيا ما لو و  ،الثقافيو  مستوى تأىيمو المغويو  منيا ما يرتبط بمكتسبات المتعمـو  ،نفسو

التي تفتقر غالبا إلى تفعيؿ دور المتعمـ في و  علاقة بطرائؽ التدريس التقميدية المعتمدة،

 .التعامؿ مع النص الشعري

رتابة الو  تجمى لنا ضرورة التنويع في طرائؽ التدريس، بعيدا عف النمطيةو مف ىنا ت

التي يمكف أف تسيـ في تيسير و  المتعمـ عمى حد سواء،و  المعيودة التي سئـ منيا المعمـ

النقدية و  تنمية القدرات التحميميةو  فيـ النصوص الشعرية لدى متعممي السنة الثالثة ثانوي،

 لدييـ.

 مقدمة:



 مقدمة 

‌ب  

مف طرائؽ التعمـ النشط وىي طريقة التعميـ  اختيار طريقةإلى ىذا دفعنا  وقد 

التي يمكف أف تحوّؿ تحميؿ النصوص الشعرية مف عممية فردية جامدة إلى و  التبادلي،

 ...التذوؽو  تنمّي ميارات التفكير العميا كالنقدو  تجربة تفاعمية تثري الفيـ

داخؿ الصؼ  التفاعؿو  رغاياتو مف خلاؿ الحواو  تجعميا أداة مثالية لاكتشاؼ معانيوو  

فاعمية التعميم التبادلي في فهم ورا لدراستنا الموسومة ب: وجعمنا ذلؾ مح الدراسي،

  -السنة الثالثة ثانوي أنموذجا -النصوص الشعرية 

مدى فاعمية طريقة التعميـ التبادلي في تحسيف فيـ النصوص الشعرية لدى المتعمميف  ما

  :أخرى تتمثؿ في تتفرع عنيا أسئمةو  الثة ثانوي ؟السنة الث

 ما ىي الصعوبات التي تواجو طلاب الثالثة ثانوي في فيـ النصوص الشعرية؟

 كيؼ يؤثر تطبيؽ طريقة التعميـ عمى مستوى الفيـ القرائي لمنصوص الشعرية؟

ما مدى تفاعؿ الطلاب مع التعميـ التبادلي مقارنة بالطريقة التقميدية في تدريس النصوص 

 الشعرية؟

 :أىميا، دراستنا مف فرضيات وانطمقنا في

يساىـ التعميـ التبادلي في تحسيف فيـ التلاميذ لمنصوص الشعرية مقارنة بالطريقة  -

 التقميدية.

يساعد التعميـ التبادلي في تحسيف القدرة عمى تحميؿ المعاني العميقة داخؿ النصوص  -

 الشعرية.



 مقدمة 

‌ت  

 الفيـ القرائي لدى المتعمميف.يؤدي استخداـ طريقة التعميـ التبادلي إلى تحسيف  -

الدراسي في و  يزيد مف التحصيؿ المعرفيو  يعزّز التعميـ التبادلي التفاعؿ بيف المتعمميف -

 مادة الأدب العربي باعتبار معامميا العالي في الشغب الأدبية 

التذوؽ الجمالي لمنصوص و  يساىـ التعميـ التبادلي في تنمية ميارات النقد الأدبي -

 .الشعرية

 الإبداعي أثناء تحميؿ النصوص الشعرية.و  يحفّز في المتعمميف التفكير الناقد

يساعد التعميـ التبادلي عمى التقميؿ مف الصعوبات التي تواجو المتعمميف في فيـ  -

 كذا فحوى الرموز الشعرية.و  الأساليب التعبيريةو  الصور البيانية

ـ النصوص الشعرية لدى متعممي السنة تؤثر ىذه الطريقة في زيادة الدافعية نحو تعم -

 الثالثة ثانوي.    

وفيميـ  يؤدي تطبيؽ ىذه الطريقة إلى زيادة استيعاب المتعمميف لمضاميف النصوص -

   العميؽ ليا مما يعينيـ عمى الإجابة عف الأسئمة المحتممة بشكؿ مناسب.

عمى دراسة فاعمية التعميـ التبادلي في تحسيف قدرة طلاب السنة ىذا  ركّزنا في بحثناوقد 

مف  وذلؾبشكؿ أعمؽ.  وفيمياالثالثة مف التعميـ الثانوي عمى تحميؿ النصوص الشعرية 

خلاؿ مقارنة أداء الطلاب الذيف يتعمموف وفؽ ىذه الاستراتيجية بأولئؾ الذيف يعتمدوف 

اؼ مدى تأثير ىذه الطريقة عمى تنمية التفكير عمى الأساليب التقميدية، وىدفنا ىو استكش



 مقدمة 

‌ث  

 بالإضافةفي التعمـ، إضافة إلى تعزيز التذوؽ الأدبي لدى المتعمميف،  والاستقلاليةالنقدي 

 أىميا:إلى أىداؼ اخرى 

تعزيز الفيـ العميؽ لممحتوى التعميمي، مف خلاؿ تمكيف المتعمميف مف تحميؿ  -

 النصوص بشكؿ نقدي.

والحوار الصفي، حيث يصبح القسـ الدراسي بيئة تفاعمية تنمي ميارات تعزيز التعاوف  -

 التواصؿ والحوار بيف المعمـ والمتعمميف.

يضفي جوا مرحا داخؿ القسـ عبر النقاشات  الدراسي، مما والتحصيؿزيادة الدافعية  -

 الممؿ.مف  ويقمؿمف حماسة المتعمميف  ويزيدالجماعية 

اعتمدنا فصميف في بحثنا ىذا أحدىما نظري عني بأربعة بحثنا إلى فصميف  قد قسمناو     

 مباحث ىي: 

لو مباحث ثلاثة ىي مفيوـ طرائؽ التعميـ و  المبحث الأوؿ موسوـ بطرائؽ التعميـ النشط

مف ثّـ نعرّج في و  ،خصائصوو  عامة فضلا عف أنواعيا انتياءً إلى تعريؼ التعمـ النشط

حيث ركزنا ىنا ، بطريقة التعميـ التبادلي باعتبارىا أساس بحثنا المبحث الثاني الموسوـ

 .أىميتياو  خطوات تنفيذىاو  عمى تعريفيا

أما المبحث الثالث فقد عنونّاه بتعميمية النصوص الشعرية لما ليا مف علاقة 

أبرز و  النص الشعريو  الذي تـ التركيز فيو عمى تعريؼ النصو  بموضوع بحثنا

 مستوياتو.و  النظري اقترف بالفيـ القرائي ختاـ الجزءو  ،خصائصو



 مقدمة 

‌ج  

تجريبية عمى عينة مف المتعمميف،  لنصؿ في ميدانية في الفصؿ الثاني أجرينا دراسة و    

 .مقارنةو  س تحصيمي مشفوعٍ بتحميؿنياية المطاؼ إلى نتائج بعد إجراء اختبار قيا

بحثنا في شقيو النظري  توصمنا إلييا في وانيينا البحث بخاتمة ضمناىا أىـ النتائج التي

 والتطبيقي 

المناسب لدراستنا واستعنّا إضافة إلى  الشبه التجريبيوقد اعتمدنا عمى المنيج 

 الوصفي والتحميميذلؾ بالمنيجيف 

 صعوبات البحث:

ذلؾ في صعوبة تخصيص وقت كاؼ لمناقشة النصوص الشعرية بعمؽ و  دارة الوقت -

 .في الحصة الدراسية

المراجع التي تناولت الموضوع بحكـ أنو يعنى بدراسة و  إلى المصادرصعوبة الوصوؿ  -

 .أسموب دراسي مبتكر

 .فروقيا الفرديةو  تقسيـ المجموعات حسب تفاوت مستوياتيا -

  .نقص خبرة المعمميف في تطبيؽ استراتيجيات التعميـ التبادلي بشكؿ فعاؿ -

 

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 
 

 الفصل الأول: الإطار المفاهيمي
 طرائؽ التعمـ النشطالمبحث الأول: 

  التعميـ التبادلي طريقةالمبحث الثاني: 

 تعميمية النصوص الشعرية المبحث الثالث: 

 الفيـ القرائي  المبحث الرابع:



 الإطار المفاهيمي                   الفصل الأول: 
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 النشط والتعميم ميالمبحث الأول: طرائق التعم

 مفهوم طرائق التعميم:  -5

غالبا ما و  تعتبر طرائؽ التعميـ مف الدعائـ الأساسية في العممية التعمّمية التعميمية    

 طرائؽ التعميـو  فكثيرا ما نسمع بطرائؽ التدريس، يرتبط مفيوميا بمصطمحات كثيرة

، لذا يصعب تحديد مفيوـ دقيؽ لمدلالة عمى المعنى نفسوغيرىا و  أساليب التدريسو 

تطور حاصؿ متأثرا بما جادت بو و  مرجع ذلؾ ما لحؽ فمسفة المجتمع مف تغييرو  لمطريقة

ما شيده العالـ مف تطور عممي أفضى إلى تغير و  عموـ التربيةو  نظريات عمـ النفس

   .بعض المفاىيـ

تمؾ "الإجراءات التي يتبعيا المعمـ لمساعدة مف جممة التعريفات ذات الصمة أنيا و   

  1تلاميذه عمى تحقيؽ الأىداؼ"

وىناؾ  مف يعرفيا عمى أنيا "ممارسات يقوـ بيا المعمـ منفردا أو يشترؾ معو   

كذا و  تمكفِ الطالب مف بعض ألواف المعرفة العمميةو  الطلاب في العمؿ بيدؼ فيـ

 2في حدود الزمف المخصص ليا"اكتسابو لبعض الميارات العممية الأدائية 

 

                                                           
 1ط  عمػػػػاف، التوزيػػػػع،و  دار المسػػػػيرة لمنشػػػػر التطبيػػػػؽ،و  المنػػػػاىج بػػػػيف النظريػػػػة ،أحمػػػػد حسػػػػف المقػػػػاني 1
 228،ص 1989،
 1مكتبػػػػػة الرشػػػػػد،ط، زينػػػػػب عبػػػػػاس جعفػػػػػر. اسػػػػػتراتيجيات التػػػػػدريس الحديثػػػػػة، إيمػػػػػاف محمػػػػػد سػػػػػحنوف 2
 24،ص 2014،



 الإطار المفاهيمي                   الفصل الأول: 
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كما أننا لمسنا ليا مفيوما آخر، حيث يعتبرىا "جممة الإجراءات والأنشطة  التي   

 1يقوـ بيا المعمـ لتوصيؿ المحتوى التعميمي لممتعمـ" 

 مف خلاؿ ما ذكرنا نجد أف طرائؽ التعميـ ترتكز عمى التفاعؿ بيف المعمـو  

المحاضرة التي و  سييؿ التعمـ النشط بعيدا عف التمقيفالمتعمـ باعتبارىا أدوات مرنة لتو 

 .تجعؿ مف الطلاب متمقيف سمبييف

التعميـ يسعوف جاىديف لابتكار و  كما لا يخفى عمينا أف القائميف عمى شؤوف التربية

تسييؿ عممية نقؿ و  طرائؽ تعميمية جديدة مف شأنيا المساىمة في تحقيؽ الأىداؼ المرجوة

فيي ذات أىمية بالغة إذ تمعب دورا ىاما في تحسيف جودة ، المتعمـو  المعرفة بيف المعمـ

كما أف تنوع استخداميا يعزز التقميؿ ، المشاركة لدى المتعمميفو  تشجيع التفاعؿو  التعمـ

 غيرىا مف الفوائد. و  الاستيعابو  يذلؿ صعوبات الفيـو  مف الفروؽ الفردية

 أنواع طرائق التعميم:   -0 

فئات و  الحديثة حسب السياؽ الاستعماليو  تتنوع طرائؽ التعميـ بيف التقميدية  

فمنيا ما يعتمد عمى الإلقاء المباشر إلى تمؾ التي ، المواد المعرفية المقدمةو  المتعمميف

  .تشرؾ التلاميذ في العممية التعميمية التعممية مف خلاؿ التعمـ النشط

                                                           
 ،2010، 1ط المركػػػػز الإسػػػػلامي الثقػػػػافي، ، المػػػػدخؿ الػػػػى التػػػػدريس،سػػػػييمة محسػػػػف كػػػػاظـ الفػػػػتلاوي 1

 .83ص
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عمى الطرائؽ الحديثة تمييدا لمتفصيؿ أكثر في في بحثنا ىذا تـ التركيز أكثر و  

مدى فاعميتيا مع الإشارة إلى عينة مف طرائؽ التعميـ و  استراتيجية التعميـ التبادلي

 مف بيف أبرزىا نذكر عمى سبيؿ المثاؿ ما يمي:و  ،التقميدية

أو التي يعتمد فييا المعمـ  إحدى الطرؽ التقميديةىي الإلقائية، و أو  طريقة المحاضرة: 

المحاضر عمى تقديـ المعمومات شفييا مباشرة إلى التلاميذ الذيف يكونوف بمثابة المتمقي 

 يُستعاف بيا في مدرجات الجامعاتو  ،السمبي المستمع فقط دونما تفاعؿ كبير أثناء الشرح

 .القاعات الفسيحة عمى سبيؿ المثاؿو 

إذ تقتصر ، تعمميةمف خصائصيا أفّ المعمـ فييا ىو محور العممية التعميمية ال 

وسائؿ تعميمية رح المفظي و وظيفتو عمى نقؿ كـّ المعمومات إلى الطلاب مستعينا بالش

 الاستيعاب خاصة للأعداد الكبيرة لممتعمميف. و  كما أنيا تستيدؼ الحفظ غيرىا ، وكالسبورة

ضعؼ التركيز، ناىيؾ عف و  بيد أنيا تغفؿ عف ميارات التفاعؿ الذي يفضي إلى الممؿ 

لا ننسى أنيا طريقة لا يمكف أف تقيس مدى و  كونيا لا تراعي أنماط المتعمميف البصرييف

 استيعاب الطلاب أثناء الإلقاء فيي تعزز الحفظ لا الفيـ العميؽ.

  الحفظ: طريقة التمقين أو  

ىي طريقة تقميدية ترتكز أساسا عمى نقؿ المعرفة إلى المتعمـ بشكؿ مباشر، و   

المصدر الأساس لممعمومات في حيف يكوف فييا المتعمـ متمقيا سمبيا  يكوف فييا المعمـ
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يتـ التقييـ فييا عف طريؽ الاختبارات التقميدية كالأسئمة و  التكرارو  تعتمد عمى الحفظ، غالبا

 الاختيار مف متعدد.و  المباشرة

توفّرىا عمى وقت التحضير عكس التعمـ و  مف محاسنيا مناسبتيا لمفصوؿ الكبيرة  

لا و  قمة التحفيز لدى المتعمـو  تفضي إلى الممؿو  شط  غير أنيا تفتقر إلى التفاعؿالن

 لا الاستيعاب.و  تضمف الفيـ العميؽ

 الطريقة القياسية:   

تقوـ عمى فمسفة انتقاؿ ، تعد مف أقدـ الطرؽ التي لعبت دورا بارزا في التعميـ   

ىي و  مف المبادئ إلى النتائج و  الجزءالفكر مف القانوف العاـ إلى الجزئية أو مف الكؿ إلى 

لأنيا إحدى طرؽ التفكير التي ينتيجيا العقؿ في سبيؿ الوصوؿ مف ، "طريقة عقمية

يقدّـ ، ىي صورة موسعة لخطوة التطبيؽ في الطريقة الاستقرائيةو  ،المجيوؿ إلى المعموـ

، فيي 1ائؽ الجزئية"الحقو  القوانيف جاىزة إلى التلاميذ لتطبؽ عمى الأسئمةو  المعمـ القواعد

 تبدأ بعرض القاعدة ثـ تعرض الأمثمة توضحيا.  

التطبيؽ مف و  عرض الأمثمة، عرض القاعدة، التمييد :ىي تمر بالخطوات الآتيةو 

مريحة لممدرس لكنيا لا تتناسب  و  أنيا ذات طابع تطبيقيو  الجيدو  مزاياىا اختزاؿ الوقت

 .الفيـ الجيدو  المتعمميف الصغار كونيا تستدعي قدرة عمى التحميؿ مع

 

                                                           
 .129ص ،2001بيروت، ،1ط دار النشر لمنيضة العربية، أنطواف صباح ،تعميمية المغة العربية،  1
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  :طريقة المشروع

 "إف فكرة طريقة المشروع تعود إلى المربّي جوف ديوي التي طورىا كمباتريؾ  

وضع أبعادىا، فيي تقوـ عمى مبدأ ربط التعميـ بالحياة التي يحياىا المتعمـ داخؿ و 

 عمى أربع خطوات ىي: اختيار المشروع ،التخطيط ،التنفيذىي تقوـ و  ،1خارجيا"و  المدرسة

تنمي روح و  تمكّف ىذه الطريقة مف تعزيز روح العمؿ التعاوني بيف المتعمميفو  التقويـ.و 

إلّا أنيا ، المجتمعو  توثّؽ الصمة بيف المدرسةو  تعودىـ عمى البحث المنظـو  الجماعة

تستدعي وقتا و  المؤسسات التعميمية تتطمب أحيانا إمكانات مادية تتعدى حدود ميزانية

 طويلا لإنجاز المشاريع ما يجعؿ تنفيذىا أمرا معجزا غالبا.

 طريقة التعميم بتمثيل الأدوار:  

تقوـ ىذه الطريقة عمى "أساس المحاكاة التي يؤدييا المتعمموف حيف يحاكوف    

اـ يميموف منذ فييا أدوار الآخريف التي تمارس في مواقؼ حقيقية...فالأطفاؿ بشكؿ ع

 . 2نعومة أظفارىـ إلى تمثيؿ أدوار غيرىـ" 

اكتساب و  مف ىنا تكمف أىميتيا في كونيا تساىـ في كشؼ المواىب منذ الصغرو  

ىذه الطريقة تقتضي وجود ثقة و  ،كذا معايشة الموقؼ عف طريؽ التمثيؿو  ميارة الحوار

                                                           
عمػػػاف،  1التوزيػػػع، طو  دار المنػػػاىج لمنشػػػر طػػػرؽ التػػػدريس،و  المنػػػاىج الحديثػػػة محسػػػف عمػػػي عطيػػػة، 1

‌.322ص  2013
 .344ص  ،المرجع نفسو  2
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 تكافؤ الفرصو  يعززىا الاحتراـالمعمـ و  بيف المتعمميفو  متبادلة بيف المتعمميف أنفسيـ

 توفير البيئة المناسبة لتنفيذ المواقؼ التعميمية. و 

  :طريقة العصف الذهني

 "يعدُّ )أليكس أزربوف( الأب الشرعي ليذه الطريقة في تنمية التفكير الإبداعي،

 ىو)أسموب المؤتمر(،و  حيث جاءت كردة فعؿ لعدـ رضاه عف الأسموب التقميدي السائد

ا كشؼ عف ىذا الأسموب مف قصور في التوصؿ إلى حؿ كثير مف المشكلات ذلؾ لمو 

 :و قد تـ ترجمة العصؼ الذىني إلى عدة مصطمحات منيا1المعقدة ذات الطابع المجرد."

يصطمح عميو و  غير ذلؾو  توليد الأفكارو  تدفؽ الأفكار، إمطار الدماغ، القصؼ الذىني

 brain storming)بالمغة الإنجميزية ب )

ىو وسيمة ذىنية تسعى لمحصوؿ عمى أكبر قدر مف الأفكار مف مجموعة و    

معينة خلاؿ زمف معيف، مف أجؿ حؿ مشكمة بطريقة إبداعية أو غبتكار فكرة جيدة لـ 

 تطرح مف قبؿ أو تطوير فكرة سابقة.

"تستعمؿ عادة لتطوير المنتجات الجديدة في المصانع أو تحسيف الخدمات و 

 البحوث المكتوبةو  الدعائيةو  ..و كذلؾ في الحملات الإعلانية.العامة في الشركات

   2استراتيجيات التسويؽ."و  في طرؽ الإدارةو  المقالاتو 

                                                           
‌.98ص 2002، 2ط شركة الإبداع الخميجي، مبادئ الإبداع، آخروف،و  طارؽ السويداف  1
 ، 2002الريػػػػاض ، 1ط مجمػػػػة البيػػػػاف، الإبػػػػداعي،لمحػػػػات عامػػػػة فػػػػي التفكيػػػػر  عبػػػػد الإلػػػػو الحيػػػػزاف، 2

 .77ص
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أما عف كونو طريقة تدريسية فيو ييدؼ إلى تنمية التفكير الإبداعي عند   

استقباؿ الأفكار بعيدا عف و  الطلاب داخؿ غرؼ الصؼ مف باب إطلاؽ حرية التفكير

و "ليس النقد  فاليدؼ منو ىو جمع أكبر قدر ممكف الأفكار أي الكـ قبؿ الكيؼ.النقد 

   1غير المباشر أو الاستشارة في طرح الفكرة."

ننوه ىنا في معرض حديثنا أفّ ثمة طرائؽ تعميمية أخرى لا يسعنا المقاـ لذكرىا و  

مف الإشارة إلى أفّ  إلا أنو لابد، لكثرتيا باعتبارىا محطة مف محطات بحثنا المتواضع ىذا

ضماف تحقيؽ و  اختيار الطريقة المناسبة يمعب دورا محوريا في تحسيف جودة التعميـ

لا شؾ أفّ التنوع في استعماؿ الطرائؽ يسيـ لا محالة في إثراء و  ،الأىداؼ المسطرة

 يواكب الفروؽ الفردية بيف المتعمميف. و  التجربة التعميمية

 Active learningالتعمم النشط   -3

فيو يرتقي بالمتعمـ إلى مشارؾ  التعميـ،يعتبر التعمـ النشط نقمة نوعية في مجاؿ       

تنمية مياراتو بعد أف كاف مجرد متمؽٍ سمبي في الطرائؽ و  نشط فاعؿ في بناء المعرفة

مف ىنا أصبح الطالب محور العممية التعميمية في ظؿ استراتيجيات حديثة و  التقميدية. 

 تفضي إلى تحصيؿ تعميـ أكثر جودةو  تعزز مف دافعية المتعمميف نحو التعمـتفاعمية 

 فعالية. و 

                                                           
‌.54ص  2002موقع المفكرة الدعوية، استراتيجية العصؼ الذىني، راشد حسيف العبد الكريـ،  1
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مما لا شؾ فيو أفّ التعمـ النشط يرتكز عمى تفعيؿ دور المتعمـ  مفهوم التعمم النشط: 

مجرد وعاء و  بشكؿ إيجابي في العممية التعميمية التعممية بدلا عف كونو متمقيا سمبيا

طريقة تعميـ في آف و  مف ىنا نجده "طريقة تعمـو  ،ف فيـ غالباتنصب فيو المعارؼ دو 

المشاريع المرصودة في أثناء تدريس و  التماريفو  واحد، يشارؾ فييا الطمبة في الأنشطة

ىذا ما يسمح ليـ بالإصغاء و  مساؽ الإرشاد التربوي مف خلاؿ بيئة تعميمية غنية متنوعة،

التحميؿ السميـ لكؿ ما يتـ قراءتو أو كتابتو أو و  الثريةالمناقشة و  الحوار البناءو  الإيجابي

 مرشدا يشجعيـ عمى تحمؿ مسؤولياتيـو  مرافقاو  ىنا يبرز دور المعمـ موجياو  1طرحو."

يدفعيـ إلى تحقيؽ الأىداؼ المسطرة لأنشطة المادة التي تسعى لبناء الشخصية و 

 المتكاممة لممتعمـ.

يقوـ بدور نشط في عممية التعمـ، حيث يقوـ   the active learnerفالمتعمـ النشط   

بناء الرؤى بدلا مف الاستقباؿ السمبي لممعمومات عف و  فرض الفروضو  الجدؿو  بالمناقشة

أي أف الدور النشط لممتعمميف  2طريؽ الاستماع أو لمقراءة أو أداء التدريبات الروتينية".

 فيميا. و  يكمف في اكتساب المعرفة بطريقة نشطة فعالة

و يعرّؼ مصطمح التعمـ النشط عمى أنو "التغيّر شبو الدائـ الذي يطرأ عمى أداء 

تنظيـ البنى المعرفية المتوافرة لديو نتيجة ممارساتو عمميات التعميـ و  الفرد، أو إعادة بناء
                                                           

التحصػػيؿ و  إيمػػاف رسػػمي ،أثػػر اسػػتراتيجيات الػػتعمـ النشػػط فػػي تنميػػة الفاعميػػة الذاتيػػة، عشػػا انتصػػار 1
 526ص  2012، 1العدد  28مجمة جامعة دمشؽ المجمد  الأكاديمي،

عػػالـ  التػػدريس مػػف منظػػور النظريػػة البنائيػػة،و  الػػتعمـ الحميػػد زيتػػوف، بػػدكمػػاؿ عو  حسػػف حسػػيف زيتػػوف 2
  175ص 2003 1ط الكتب،
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 ، فبالتعمـ النشط يمكف تفعيؿ دور المتعمـ في العممية التعميمية بشكؿ إيجابي1النشط."

 اكتساب الميارات. و  ـ الذاتي في الحصوؿ عمى المعمومةاعتماد التعمو 

 يجعؿ منو فردا فاعلاو  ىو أيضا" التعمـ الذي يجعؿ مف الطالب محور العممية التعميميةو  

مشاركا. لو دور في إدارة العممية التعميمية مف حيث تحديد بعض الأنشطة التي و  ناشطاو 

مكاناتو.و  التي تتناسب وفؽ رغباتوو  يتناوليا  البحثو  بحيث يتمكف مف المشاركة 2"ا 

 الاستكشاؼ تحت إشراؼ المعمـ طبعا.و 

ىنا ينبغي أف ننوه بما لمتعمـ النشط مف أىمية بالغة في العممية التعميمية التعممية و     

يساعده عمى اكتساب الميارات العميا و  فيو يظير قدرة المتعمـ عمى الاكتساب بثقة

ؾ عف كونو يغيّر مف صورة المعمـ السيد إلى المتعمـ العمؿ الجماعي، ناىيو  كالتفكير

النشاطات المختمفة إلى و  الكتابةو  محور العممية التعميمية فيسعى مف خلاؿ القراءة

 غير ذلؾ مف الفوائد التي لا يسع المقاـ لذكرىا كميا. و  التعمـو  الاكتساب

  :خصائص التعمم النشط

 نذكر منيا: مميزات عديدةو  لمتعمـ النشط خصائص

 يعزز تركيز المتعمـ عمى تنمية المياراتو  يقمؿ التركيز عمى نقؿ المعارؼ 

 المبادرة لدى المتعمـو  يعزز روح المسؤولية 
                                                           

 1ط الطباعػػػػة،و  التوزيػػػػعو  دار المسػػػػيرة لمنشػػػػر موسػػػػوعة المصػػػػطمحات التربويػػػػة، ،محمػػػػد السػػػػيد عمػػػػي 1
 73ص ،2011،
مركػػػز ديبونػػػو لػػػتعمـ  خميػػػؿ المصػػػالحة  ،اسػػػتراتيجيات الػػػتعمـ النشػػػط،حسػػػف و  سػػػيا أحمػػػد أبػػػو الحػػػاج 2

 18ص 2016، 1التفكير،ط
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 يزيد مف التحصيؿ الدراسيو  ينمي التفكير الإبداعي 

 الثقة بالنفسو  احتراـ الغيرو  يكسب المتعمـ روح العمؿ الجماعي 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 الإطار المفاهيمي                   الفصل الأول: 
 

16 
 

 : ماهيتها وأهمية التعميم المتبادل طريقة التعميم التبادلي :المبحث الثاني

ظيرت عديد الأساليب ، التعميـ مف تطوراتو  في ظؿ ما يشيده مجاؿ التربية

تعزز مف فعالية و  تحسيف جودة التعميـو  الحديثة التي تسعى إلى الارتقاء بمستوى المتعمـ

أحد ىذه الأساليب  Reciprocal learningيعدّ التعميـ التبادلي و  التفكير،و  المشاركة

بيف المتعمميف أنفسيـ و  المتعمميفو  الذي يرتكز عمى التفاعؿ المشترؾ بيف المعمـو  الفعّالة

 لموصوؿ إلى استيعاب جيد لممحتوى التعميمي.

يُعزى مفيوـ التعميـ التبادلي إلى جذور تاريخية قديمة و  :جذور التعميم التبادلي  -5

 لتصبح مف أبرز الأساليب نجاعة في عممية التعميـ.تطورت بمرور الزمف 

 تعود أصوليا إلى الفكر اليوناني القديـ حيث كانت الحوارات التفاعمية بيف المعمـو  

المتعمميف جزءاً مف المنيج التعميمي، و" بدأ الاىتماـ بالتعمـ عمى أساس التعاوف منذ عاـ و 

نادى بأفّ أساس المجموعات و  Kaffأفكار زميمو كاؼ  Levien، إذ طوّر  ليفيف 1900

ىو تبادؿ المعمومات بيف الطمبة الذيف تدفعيـ حالة التوتر الداخمي إلى العمؿ معاً عمى 

 1تحقيؽ الأىداؼ المرغوب في تحقيقيا."

في بداية القرف نفسو قدـ الفيمسوؼ الأمريكي جوف ديوي تجارب حوؿ طريقة و 

قياـ المتعمميف و  عف فوائد التربية الجماعيةجديدة في التربية تركز عمى معرفة المزيد 

ذلؾ مف خلاؿ خمؽ المدرسيف في بيئاتيـ و  بتربية أحدىـ الآخر عف طريؽ التعاوف،
                                                           

دار دجمػػة  الاتجاىػػات الحديثػػة فػػي طرائػػؽ التػػدريس، رائػػد ادريػػس الخفػػاجي، ،قصػػي محمػػد السػػامرائي 1
 129ص  2014، 1،ط
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التعميمية نظاما اجتماعيا يتميز بالعمؿ في مجموعات صغيرة يتعمـ الأفراد داخميا المبادئ 

الدراسات تتابعت و  عد الآخر.الديمقراطية عف طريؽ تفاعلاتيـ الاجتماعية اليومية الواحد ب

الاقتداء كما يرى العالـ و  حوؿ ىذه الطريقة التي أسست نظرية التعمـ عف طريؽ المحاكاة

، حيث "إف الأفراد يستطيعوف تعمـ عدد مف الأنماط السموكية لمجرد 1963باندورا عاـ 

 1بسموكياتيـ."ملاحظة سموؾ الآخريف حيث يُعدّ ىؤلاء الآخروف بمنزلة نماذج يتـ الاقتداء 

 ىنا يمكف لممدرس أف يكوف مثالا يحتذى بو لتعمـ سموكيات متعددة. و 

أما عالـ النفس ىربرت ثيميف فقد طوّر إجراءات أكثر دقة لتعيف المتعمميف عمى   

 العمؿ الجماعي، حيث يرى أف المدرسة مختبر مصغر ييدؼ إلى بحث المشكلات

نظره كائف اجتماعي لا يستطيع العمؿ مف دوف  المسائؿ المعرفية الميمة، فالإنساف فيو 

يوّد تحسيف فعاليات الصؼ الدراسي و  يرفض غرفة الصؼ التقميديةو  التعاوف مع الآخريف

العمؿ وفؽ مجموعات تسعى لتحقيؽ أىداؼ و  تبادليـ الآراءو  مف خلاؿ مشاركة الطلاب

 محددة. 

ء المعنى لدى المتعمـ "أفّ العمؿ الأكثر أىمية لبنا 1978قد ذكر فيكوتسكي و    

التفاوض و  ىو تفاعمو مع الآخريف، فاكتساب المعرفة وفقا لنظريتو تتـ عف طريؽ المناقشة

فيي "تأتي في البداية عف طريؽ تفاعؿ  بيف الطلاب أنفسيـ،و  الطلابو  بيف المعمـ

                                                           
 .130ص  ،نفسوالمرجع   1
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معموماتية، ثـ بعدّ ذلؾ تبنى ذاتيا كنشاط و  اجتماعي لممتعمـ مع شخص أكثر معرفة

 1.فردي"

استراتيجية تدريسية سموىا  1984براوف عاـ و  قد طوّر كؿ مف العالميف بالينكسارو     

التي ترتكز كثيرا عمى التحدث الشفيي بيف المتعمميف في شكؿ و  التدريس التبادلي

تنتقؿ مسؤولية و  المعمـ مف جية أخرىو  بيف المتعمميفو  ،مجموعات تعاونية مف جية

كؿ عنصر في المجموعات المختمفة ليس و  إلى الطلاب،التقدـ في النقاش عف قصد 

منو و  مسؤولا أف يتعمـ ما يجب أف يتعممو فقط بؿ يساعد زملاءه في المجموعة عمى التعمـ

 ترتفع دافعية المتعمميف كثيرا. و  لا قمؽو  جو المتعة في التعميـ دوف توترو  يحصؿ الإنجاز

 التعميم التبادلي:ب التعريف

 ف عمى أنو "نشاط تعميمي يأخذ شكؿ حوار بيف المعمميفيعرفو حسف زيتو    

الطلاب أو بيف الطلاب بعضيـ البعض، بحيث يتبادلوف الأدوار طبقا للاستراتيجيات و 

 التمخيص( بيدؼ فيـ المادة المقروءة، التوضيح، التساؤؿ، )التنبّؤ، الفرعية المتضمنة

   2ضبط عممياتو." و  التحكـ في ىذا الفيـ عف طريؽ مراقبتوو 

"نشاط تعميمي يأخذ شكؿ   Reciprocal learningو يقصد بالتعميـ التبادلي 

في ىذا النشاط يمعب كؿ و  .الطلاب فيما يخص نصا قرائيا معيناو  حوار بيف المعمميف

                                                           
 131السابؽ، صالمرجع  1

‌223ص  2003القاىرة  عالـ الكتب، التفكير، تعميـ حسف زيتوف،  2
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فيو نيج تعميمي تعاوني يعزز مف تبادؿ 1منيـ دوره عمى افتراض قيادة المعمـ لممناقشة."

 تحسيف أدائيـ معا. و  ارات بيف المتعمميفالميو  المعرفة

يؾ لممنافشة ( عمى "أنيا تكتOczkus 2010- 16في حيف عرّفو أوزكوس )

التمخيص، يستخدميا المتعمـ و  التوضيحو  التساؤؿو  ىي التنبؤو  يحتوي أربع استراتيجيات

 بعضيـمنو فيي" تقوـ عمى مبدأ تعاوف الطلاب و   2لممساعدة عمى فيـ المقروء ككؿ."

الانسحاب تدريجيا مف الموقؼ و  البعض لفيـ المقروء بمساعدة المعمـ مع تقميؿ الدعـ

 3حتى يعتمد الطلاب عمى أنفسيـ."

"إجراء تدريسي  عمى أنيا Palincsar and Klenkكمينؾ و  قد عرّفتيا بالينكسارو 

 التلاميذ في قيادة المناقشات حوؿ نص مشترؾ بيدؼ الوصوؿ إلىو  يتناوب فيو المعمـ

أي مف خلاؿ   4فيـ مشترؾ لمنص مف خلاؿ التطبيؽ المرف لأربع استراتيجيات لمفيـ" 

، تنفذ في شكؿ أنشطة ىي: التنبؤ، توليد الأسئمةو  المتعمميفو  تبادؿ الأدوار بيف المعمـ

  نقده.و  قصد فيـ المقروء والتمخيصالتوضيح 

                                                           
1
 العمػػػػػػوـو  منشػػػػػػورات المنظمػػػػػة الإسػػػػػلامية لمتربيػػػػػة محمػػػػػود كامػػػػػؿ الناقػػػػػة،و  رشػػػػػدي أحمػػػػػد طعيمػػػػػػة ‌
 191ص  2006الثقافة،و 

2 Oczkus L. Reciprocal Teaching at work:powerful strategies and lesssons for 

improving reading comprehension.International Reading Asociation.2
nd

 

edition.2010 p16 
3
 Foster E.Rotoloni R. Reciprocal Teaching:general overview of theories.2005 

4
 Palincsar A.S/ Klenk.L Learning dialogues to promote text comprehension 

1991 p 23 
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إفّ التعميـ التبادلي باعتباره استراتيجية تعممية نشطة  التعميم التبادلي: طريقةمراحل 

 ىي كما وضعيا القائموف عمى شؤوف حقؿ التربيةو  يخضع لمراحؿ يتـ مف خلاليا تنفيذىا

  :التي تكاد تكوف محؿ إجماع ىيو  التعميـ مف أىؿ الاختصاصو 

تتطمب ىذه الاستراتيجية مف القارئ أف يضع فروضا أو توقعات  :Predictingالتنبؤ  .1

ىو الأمر الذي سيوفر عميو ىدفا أماـ و  عما سيناقشو مؤلؼ الخطوة التالية مف النص،

يمكف لممعمـ و  يضمف التركيز أثناء القراءة لمحاولة تأكيد أو إبطاؿ ىذه التوقعات. و  القارئ

    :ا ما ستتناولو قطعة قرائية ما مف خلاؿ ما يميىنا أف يقوـ بمساعدة طلابو كأف يتوقعو 

 العناويف الفرعيةو  قراءة العنواف الأصمي 

 الاستعانة بالأسئمة التي يضمنيا الكاتب مف النص 

 قراءة بعض الجمؿ في الفقرة مف النص 

                                                     قراءة السطر الأوؿ مف كؿ فقرة 

ىنا ينتقؿ المتعمـ إلى مرحمة أعمى في فيـ أنشطة الدرس  :Questioning  ؤلالتسا -0

وصفيا في و  وىي مرحمة التساؤؿ التي تيدؼ إلى تحديد المعمومات التي ليا مغزى كاؼٍ،

اليدؼ و  صورة سؤاؿ، ثـ يختبر التمميذ نفسو لمتحقؽ مف قدرتو عمى الإجابة عف الأسئمة.

 عناصره،و  التأمؿ في أفكار النصو  في أذىاف التلاميذمف ىذه المرحمة توضيح المعنى 

يصوغ المتعمموف ىنا أسئمة تتعمؽ و  مساعدة التلاميذ عمى التفكير أثناء قراءة الدرس،و 

طرح الأسئمة عمى و  عمؿ الممخص ليا في المرحمة الأولى،و  بالقطعة أو الفقرة المقروءة
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ىذا ما يتيح لمتلاميذ موازنة المعمومات و  أقرانيـ داخؿ المجموعة ثـ الإجابة عنيا.و  أنفسيـ

 غير الميمة. و  الميمة

 ىؿ...( كيؼ، متى، أيف، ماذا،، و مف جممة أسئمة التساؤؿ ما تعمؽ ب ) مف

ىو تمؾ العممية التي يستجمي بيا المتعمموف أفكارا معينة و  :Clarifyingالتوضيح  -3 

مفاىيـ مجردة يصعب إدراكيا مف مف النص أو قضايا معينة أو توضيح كممات صعبة أو 

 ىنا يحاولوف الوقوؼ عمى أسباب صعوبة فيـ النص مف خلاؿ إعادة القراءة أوو  التلاميذ،

تحديد نوع الجمؿ و  الاستمرار أو طمب المساعدة مثؿ نطؽ الكممات جيرا لكشؼ مرادفاتيا

   ات النصية.كذا الاستعانة بعلامات الترقيـ باعتبارىا مف العتبو  الإنشائيةو  الخبرية

في ىذه المرحمة يجري المتعمموف تمخيصا لمدرس بعد : Summarizingالتمخيص  -4

عادة صياغة الدرس و  تجزئتيا إلى أفكار فرعيةو  قراءتو جيدا، ثـ تحديد أفكاره الأساسية ا 

دراؾ العلاقات بينيا، مما و  تكامميا مف خلاؿ تنظيمياو  ربط المعمومات الميمةو  بأسموبيـ، ا 

لفت انتباىيـ إلى و  بمورتيا في أذىانيـ،و  لى تركيز التلاميذ عمى النقاط الرئيسيةيؤدي إ

 كتابة الملاحظات الميمة. و  الجمؿ المفتوحة

 التدريس التبادلي:   طريقة خطوات تنفيذ

 :قبؿ تنفيذ ىذه الاستراتيجية يتوجب عمى المعمـ أولا أف

 يوضح أنيا أنسب لمتعمـ و  يقوـ بشرح مفيوـ الطريقة لممتعمميف 

 توضيح أىميتيا في تحسيف الفيـ القرائي و  يقوـ المعمـ بشرح الميارات الأربع 
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الإجراءات التفصيمية لتطبيؽ التدريس التبادلي باستراتيجياتو المختمفة: لقد حددتيا الدكتورة 

 رشا عبد الله في كتابيا )تعميـ التفكير مف خلاؿ القراءة( كما يمي: 

 ب الصؼ إلى مجموعات تعاونية.يقسـ طلا 

 الممخٍّص، :، بحيث يكوف لكؿ فرد دور واحد منياوزع الأدوار بيف أفراد كؿ مجموعةت 

 المتنبّئ.و  الموضح المتسائؿ،

 مف كتاب، مف مجمة أو صحيفة...( توزع قطعة مف القراءة( 

 ،وضع ما و  إعطاء الفرصة لكؿ فرد في المجموعة لقراءة القطعة السابقة قراءة صامتة

أو يكتب في ورقة مستقمة بعض الأفكار التي  يشاء مف خطوط أسفؿ الأفكار الأساسية،

 سيطرحيا عمى زملائو في المجموعة فيما بعد.

 يتخمؿ ذلؾ و  ثـ المتسائؿ ثـ الموضح ثـ المتنبئ،، يمي ذلؾ قياـ الممخص بدوره

 يجري في كؿ مجموعةمناقشة بيف أفراد المجموعة الواحدة، في حيف يتابع المعمـ ما 

 الدعـ المناسبَيف متى كاف ذلؾ ضروريا.و  ثـ يقدـ العوف، يستمع لما يجري مف حواراتو 

   يجيب أفراد كؿ مجموعة عمى اختبار قصير يقيس فيميـ لقطعة القراءة، ثـ يعقُب

     1ذلؾ مناقشة صفية تتضمف إجابات الطلاب عمى أسئمة الاختبار.

قصد تحسيف  1984ه الاستراتيجية طوّرت في أمريكا عاـو مف الجدير بالذكر أفّ ىذ

التفاعؿ مع النص باستخداـ الخطوات السابؽ و  ميارات الاستيعاب القرائي بالاندماج

                                                           
 148/149ص  2014 1الدار المصرية المبنانية ط التفكير مف خلاؿ القراءة،تعميـ  رشا عبد الله،  1
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قد شاع استخداميا في الكثير مف المدارس الأمريكية بعدما أظيرتو مف فاعمية و  ذكرىا،

        1في تحسيف عمميات الفيـ القرائي.

 التعميم التبادلي:  طريقة مزايا

 .سيولة تطبيقو في الصفوؼ الدراسية في معظـ المواد 

 وبناء الاستقلالية في التعمـ  المناقشةو  تنمية القدرة عمى الحوار 

 المتعمـ و  التفاعؿ بيف المعمـو  ،رغبتيـ في القراءةو  تزيد مف دافعية الطلاب 

 .تشجع الطلاب مف ذوي القدرة المنخفضة عمى المشاركة 

 ميارات الوعي بما وراء المعرفة.و  في تنمية ميارات التفكير المختمفة تسيـ 

 

 

 

 

 

 

 

 
                                                           

التوزيػػع. و  دار المنػػاىج لمنشػػر اسػػتراتيجيات مػػا وراء المعرفػػة فػػي فيػػـ المقػػروء. محسػػف عمػػي عطيػػة.  1
‌187ص  2014 1ط
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 المبحث الثالث: تعميمية النصوص الشعرية

ىذا ، قبؿ الخوض في مفيوـ النص لابد مف الإشارة إلى ماىية التعميمية 

التي و  الوسائؿ التعميميةو  الطرائؽو  التواصؿو  المصطمح الذي يعنى بالبحث في مجاؿ المغة

 .تطوير المياراتو  تعتبر وسيمة لاكتساب المعرفة

  عمِمتُ الشيء أعممو عِمماً عرفْتُو.و  كما ورد في لساف العرب مف عمِـ :التعميمية ل ة 

خلاؿ ما سبؽ يتجمى مفيوـ التعميمية لغة في  مفو  1)الرحماف ،عمّـ القرآف(. :ويقوؿ تعالى

 معرفة الشيء أو العمـ بو أي عمـ أصوؿ التدريس.

 :فقد ذكر صاحب المورد :التعميمية اصطلاحا

Didactic: عَدّ لمتعميـ ،مقصود بو التعميـ ـ :تعميمي ُُ 

Didactis .2البيداغوجيا: عمـ أصوؿ التدريس 

ىنا تعرؼ التعميمية عمى أنيا" تمؾ الدراسة التي تطبؽ مبادئيا عمى مواد  مفو 

كؿ وسيمة و  ىي تقدـ المعطيات الأساسية الضرورية لتخطيط كؿ موضوع دراسيو  ،التعميـ

 3تعميمية.

 وفؽ طرؽ بناء المعرفةو  رغـ تبايف تعريفاتيا إلا أنيا تمحورت غالبا حوؿ التعمـو 

 التعميـ.منيجيات معينة في و 
                                                           

 3083/3084دار المعارؼ.القاىرة. لساف العرب. ابف منظور. 1
 343ص  دار العمـ لمملاييف. الحديث قاموس إنجميزي عربي.المورد  رمزي منير البعمبكي.  2
 2016 1التوزيػع.طو  حبسػور لمنشػر السند الأنيس في عمػـ التػدريس.و  الزاد النفيس عبد القادر لورسي.3

‌21ص
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لذا كاف محؿ دراسة القائميف ، يعتبر النص وسيمة تواصمية بيف المتحدثيف تعريف النص:

 اكتساب ميارات التواصؿو  التعميـ لأىميتو في تطوير المعجـ المغويو  عمى شؤوف التربية

 الحوار.و 

 النص لغة كما جاء في معجـ مقاييس المغة لابف فارس: 

انتياء في الشيء: منو قوليـ و  ارتفاعو  يدؿ عمى رفعالصاد أصؿ صحيح و  وفن"نص: ال

  1النص في السَّير رفعوُ: يقاؿ نصنصْتُ ناقتي." و  نصَّ الحديثَ إلى فلاف رفعو إليو

أما اصطلاحا فالنص" نسيج مف الكممات يترابط بعضيا ببعض، ىذه الخيوط 

 2مح نص.المتباعدة في كؿ واحد، ىو ما يطمؽ عميو مصطو  تجمع عناصره المختمفة

ف الخطاب عبارة و  و يعرّؼ أيضا بأنو " عبارة عف وحدات لغوية طبيعية منضدة متسقة، ا 

 3منسجمة."و  عف وحدات طبيعية منضدة متسقة

 تعريف النص الشعري: 

ضرب و  ىو صناعةو  كلاـ موزوف مقفى يدؿ عمى معنى -مما لا شؾ فيو -الشعر

تعتبر النصوص و  لفيـ معانيو. جنس مف التصوير يحتاج إلى ذائقة فنيةو  مف النسج

الشعرية مف أىـ الركائز التي تقوـ عمييا تعميمية المغة العربية لما يزخر بو مف ثراء 

                                                           
 356ص  5ج  معجـ مقاييس المغة.. أبو الحسيف أحمد بف فارس زكرياء  1
 1المركز الثقػافي العربي.المغػرب.ط بحث في ما يكوف بو الممفوظ نصا. .نسيج النص: الأزىر الزناد 2

 11/12ص 1993
 37ص  المركز الثقافي العربي. الاختلاؼ نحو منياجية شمولية.و  التشابو محمد مفتاح.  3
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 الذي يمكف أف يصؿ بالمتعمـ إلى الاكتساب مف نواحي الرصيدو  جمالي،و  تعميمي وظيفي

 النقد.و  التذوؽو  الاطلاعو 

نى التي تتناغـ فييا مختمؼ منو يعرؼ النص الشعري عمى أنو "مجموعة مف البو  

 مضموف لإكساب المتعمـ مختمؼ المياراتو  جرس موسيقيو  وزف،و  العناصر مف إيقاع

  1ىو وسيمة لا يمكف الاستغناء عنيا في مجاؿ تعميمية المغة العربية.و  الأساليب،و 

لى و  ،فضائموو  صادقة لأخلاؽ العصرو  لا يخفى عمينا أف الشعر صورة دقيقةو   ا 

لى الشعر يرجع العربيُّ ليتعرؼ القيـ الأخلاقية و  الأديب العقّاد إذ يقوؿ:"ذلؾ يشير  ا 

يستقصي المناقب التي تستحب مف الإنساف في حياتو الخاصة أو حياتو و  المفضمة،

..و يعمؿ .لا يرجع إلى الفيمسوؼ أو إلى الزعيـو  يرجع العربيّ إلى الشاعر، الاجتماعية

 :أبا تماـ قرّر حقيقة عممية حيف قاؿكؿ قارئ عربي أف الشاعر الحكيـ 

لولا خلاؿٌ سنّيا الشعرُ ما درى        بناةُ العلا مف أيف تؤتى المكارُـ"و  
2 

 بما يضمف ارتباطو بالواقعو  الخطاب عف طريؽ الروابط المغوية،و  و منو ربط أجزاء النص

 ملامستو. و 

السلاـ و  سولنا عميو الصلاةأقرّه ر و  تراثيـو  أياميـو  فالشعر ديواف العرب فيو تاريخيـ

فّ مف البياف لسحراً.(و  معمـ البشرية الخير حيف قاؿ: )إفّ مف الشعر لحكمة  ا 

                                                           
مػػدى تحقيػػؽ المقاربػػة النصػػية فػػي و  تعمػػيـ النصػػوص الشػػعرية أيػػت عبػػد السػػلاـ رشػػيدة.و  شػػيقر ناديػػة 1

 286ص  2024 1ع  13الأدب. المجمد و  مجمة إشكالات في المغة التعميـ الثانوي.مف  1السنة 
‌71ص  1995التوزيع.و  النشرو  مكتبة نيضة مصر لمطبع المغة الشاعرة. عباس محمود العقاد. 2
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تتضح جميا فائدة تعميـ النصوص الشعرية لممتعمميف كؿٌّ  :أهمية دراسة النص الشعري

الدكتور ماىر و  فقد عدّدىا كؿ مف الدكتور ىداية ىداية إبراىيـ الشيخ عمي، حسب طوره

 :شعباف عبد الباري فيما يمي

 .ينمّي القدرات العقمية لمطلاب 

 .يوقؼ الطلاب عمى تراث أمتو 

 .يعيف عمى زيادة الحصيمة المغوية لدى الطلاب 

 ،الأخلاقية.و  السياسية الاجتماعية، يعبّر عف الحياة بكؿ أبعادىا الاقتصادية 

  التخيميةينمي قدرات الطلاب. 

 مشاعرىـ.و  يرىؼ إحساس الطلاب 

 جمالية تعينيـ في مستقبؿ حياتيـ.و  يكسب الطلاب قيما أخلاقية 

 الأمثمة التي تفيدىـ في مجالات متعددة.و  يمدّىـ بزادٍ ثري مف الشواىد 

 خبرات السابقيف.و  يمدىـ بتجارب 

 .ينقؿ الطلاب في رحمة مف عصر إلى عصر 

 ".1يوقِؼ الطلاب عمى أحواؿ الأمة العربية في عصورىا السابقة  

 

 
                                                           

 تنميػػة ميػػارات التػػػذوؽو  تػػدريس النصػػوص الأدبيػػػة شػػعباف عبػػد البػػػاري. ومػػػاىرىدايػػة ىدايػػة إبػػراىيـ  1
  198ص  2014مكتب التربية العربي لدوؿ الخميج. الإبداع.و 
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 المبحث الرابع: الفهم القرائي

 Reading Comprehensionمفهوم الفهم القرائي:

يعدّ الفيـ القرائي مف أىـ ميارات القراءة إف لـ نقؿ ىدفيا الرئيسي، فتدريس القراءة 

الفيـ أو الاستيعاب ىو المستوى الثاني في تصنيؼ و  يرتكز عمى مفيوـ القراءة لمتعمـ،

 ترجمةو  شرحو  ىو يعني قدرة التمميذ عمى وصؼو  المعرفي،بموـ السداسي في المجاؿ 

أي أفّ المتعمـ تمكف مف  1عباراتو الخاصة."و  تمخيص المفيوـ أو المبدأ أو الفكرة بكمماتوو 

ىو "عممية عقمية بنائية تفاعمية و  نجح في ذلؾ.و  ربط التعمـ الحالي بمفاىيـ سبؽ اكتسابيا

خلاصو المعنى العاـ لمموضوع، ويستدؿّ عمى ىذه يمارسيا القارئ بمحتوى قرائي بغية است

عف طريؽ بمعنى انتقاؿ التعمـ  2".العممية بامتلاؾ القارئ مجموعة مف المؤشرات السموكية

يعرّفو أندرسوف بقولو: ىو "نشاط حركي يربط بيف المعمومات المرئية و   الاستيعاب.و  الفيـ

حداث مو  المعمومات المخزّنة في العقؿ،و  المكتوبة  مماثمة بيف ىذه المعموماتو  واءمةا 

 رأي القارئ في النص المقروءو  ،يشمؿ ىذا النشاط معرفة الغرض مف القراءةو  تمؾ.و 

الانتياء مف ذلؾ كمو بمعرفة و  تنظيـ المعاني المتضمنة في النص المقروء،و  تحميمو لو،و 

                                                           
 230ص  2007مكتب التربية العربي لدوؿ الخميج.الرياض. لغة التربوييف. عبد العزيز العمر.  1
دار المسػيرة  تطبيقاتيػا العامػة.و  أسسيا النظريػة استراتيجيات فيـ المقروء: عبد الباري ماىر شعباف.  2

 31.30ص 2010عماف. 1التوزيع طو  لمنشر
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رة العامة مف حيث يتدرج القارئ حتى الوصوؿ إلى الفك1الفكرة العامة لمموضوع المقروء."

 الغرض. و  التصورو  التحميؿو  حيث القراءة

"عممية ربط تمميذ الصؼ  و يعرفو الأستاذ سميماف بف بادي البقعاوي إجرائيا بأنو:

خراج المعنى مف السياؽو  المعنى،و  السادس ابتدائي بيف الرمز  اختيار المعنى المناسب،و  ا 

استخداميا في بعض النشاطات و  الأفكارتذكُّر ىذه و  تنظيـ الأفكار الواردة في النص،و 

      2المستقبَمة."و  الحاضرة

 و ذلؾ مف خلاؿ انتقاؿ التعمـ مف الاكتساب التدريجي إلى الممارسة السموكية،

التعرؼ عمى معانييا. لذا و  ىذا ما يعزز مف قدرة المتعمـ عمى فيـ النصوص وتحميمياو 

جر الزاوية الذي ترتكز عميو ميارات المغة إذ ىي ح، تعدّ القراءة ميارة مف ميارات المغة

 اكتساب المعرفة. و  ىي أيضا مف وسائؿ التحصيؿ الدراسيو  الأخرى

معرفة مضمونو، و  إذاً فالغاية مف القراءة ليس مجرد القراءة فقط، بؿ فيـ معنى ما يقرأ

 فكؿ قراءة لا ترتبط بفيـ ما يقرأ تعتبر قراءة قاصرة.

 

 

 
                                                           

1 Anderson Richard.The future of Reading Research.lawrence Erlbaum 

ascociates.1993 p24 
تنمية ميارات الفيـ القرائي باسػتخداـ  أ.د صالح بف عبد العزيز النصار.و   سميماف بف بادي البقعاوي 2

   44ص  2019المجمة العممية المجمد  .استراتيجية التدريس التبادلي. جامعة أسيوط
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 مستويات الفهم القرائي:   

لقد أفرزت جيود الباحثيف و  ،لكؿ مستوى مياراتو  لمفيـ القرائي مستويات عدة،

مف ىذه و  تصنيفات لو تبدو في ظاىرىا التعدد إلا أنيا تتشابو في الشكؿ العاـ،

( أفّ ميارات الفيـ 2019) مختار عبد الخالؽو  (2012) التصنيفات ما ذكره رقية محمود

الفيـ النقدي، الفيـ  )الفيـ الحرفي، الفيـ الاستنتاجي، ميارة :يمكف تقسيميا إلىالقرائي 

   1التذوقي، الفيـ الإبداعي(.

نظرا لما يتميز بو الفيـ القرائي مف بالغ الأىمية في مجاؿ تعمـ الميارات المغوية و 

مختمفة عف الأخرى لكؿ دراسة وجية نظر و  تصنيفا،و  فقد تناولو الباحثوف بالدراسة تحميلا

غير أنيا اتفقت عمى ميارات الاستيعاب القرائي، إذ يرى  أنواعيا،و  في تمؾ المستويات

 الميارات ىو تبسيط فيمياو  ( "أفّ الغاية مف تحديد ىذه المستويات2006) عطية

التدريب عمى استخداـ و  تسييؿ ميمة المعمـ في إعداد أىداؼ تعميـ القراءة،و  مناقشتياو 

في صياغة أسئمة تعميـ القراءة في و  تدريس المناسبة لاستيعاب النص المقروء،طرائؽ ال

  2ضوء تمؾ الميارات."

                                                           
مػػػدى توافرىػػػا لػػػدى تلاميػػػذ المرحمػػػة و  ميػػػارات الفيػػػـ القرائػػػي فػػػي المغػػػة العربيػػػة نجػػػلاء فتحػػػي عػػػوض. 1

ص  2022 1ع  5المجمػػد  كميػػة التربيػػة الغردقػػة. مجمػػة العمػػوـ التربويػػة. الإعداديػػة غيػػر النػػاطقيف بيػػا.
118.‌

ما وراء المعرفة في تنمية ميارات الفيـ القرائي لدى التلاميذ  فعالية استراتيجيات جماؿ عطية سميماف.2
 123ص  2006جامعة بنيا  مجمة كمية التربية. ذوي صعوبات التعمـ بالمرحمة الإعدادية.
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يتيح لممعمـ ولممتعمـ معا كيفية و  ىذا طبعا ما يذلؿ مف صعوبات فيـ المقروءو 

 الارتقاء بمستوى مياراتيا.و  تحسيف جودة القراءة

 ، منيا تصنيؼ )كالاىافقد صنؼ العمماء ميارات الفيـ في مستويات متدرجةو 

قراءة ما بيف  قراءة ما عمى السطور، فيو صنّفت إلى ثلاث مستويات ىي:"و  كلارؾ(و 

 المستوى الأوؿ مف ىذه المستويات ىو أساس الفيـو  .قراءة ما وراء السطورو  السطور

 الأدلةالتراكيب، أما المستوي الثاني فييتـ بالبحث عف و  الجمؿو  ىو الفيـ المفظي لمكمماتو 

صدار الأحكاـو  استنتاج و  يشتمؿ المستوى الثالث القدرة عمى التوقعو  تفسير النتائج.و  ا 

 Smithروبف)و  كما أوردت كؿ مف سميث 1التطبيقات التي لـ يذكرىا الكاتب."و  التعميمات

and Robinىي: ( مستويات لفيـ المقروء 

فة ما في المقروء مف يُعنى ىذا المستوى بمعر و فهم المقروء بالمستوى الحرفي: 5

مع ، ربط بعضيا بعضو  تفاصيؿ..( ) أفكار رئيسية، أفكار فرعية، معمومات صحيحة

 استرجاعيا.و  القدرة عمى تذكرىا

يشمؿ ىذا المستوى إدراؾ المعاني الضمنية في و فهم المقروء بالمستوى التفسيري: 0

 الاستنتاج مف المقروءالقدرة عمى و  النتائج،و  فيـ العلاقات بيف الأسبابو  المقروء

 التوصؿ إلى تعميمات.و  الاستدلاؿ بوو 

                                                           
فاعمية التعميـ التعاوني في تنمية بعض ميػارات الفيػـ القرائػي لػدى طمبػة الصػؼ الأوؿ  غازي مفمح.  1

‌278ص  2005 2ع  21المجمد  لمعموـ التربوية.مجمة جامعة دمشؽ  الثانوي.
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يعنى ىذا المستوى و  يتضمف ىذا المستوى الإبداعي،و فهم المقروء بالمستوى الناقد: 3

في حؿ و  أي في الحياة العممية، الجِدّةو  عمى نحو يتميز بالأصالة بالإفادة مف المقروء

         1المشكلات.

نجد أفّ بعض الباحثيف قد اتفقوا في تصنيفاتيـ لمستويات و ختاما لما سبؽ ذكره 

غير أف القارئ لا يصؿ إلى تحديد ما يقرؤه إلا  اختمفوا في بعضيا الآخر،و  الفيـ القرائي

بالتدرج مف المستويات الدنيا إلى العميا. فاستخلاص المعنى مف النص المقروء يتـ مف 

الكاتب، بعدىا يتدرج مستنتجا حيف تظير خلاؿ استخراج الافكار المعبّر عنيا مف قبؿ 

النتيجة انتياءً عند توليد أفكار و  العلاقة بيف السببو  قدرتو عمى كشؼ الأفكار الضمنية

جديدة تتيح لو حؿ المشكلات سواءً ما ارتبط مباشرة بالموضوع أو بتعميـ ما تعممو في 

قد توصؿ فعلا إلى فيـ القوؿ بأف القارئ  ستطيعن وبذلؾمواقؼ أخرى مشابية أو جديدة، 

  لممقروء.حقيقي 

فتحي يونس إلى أفّ ىناؾ تصنيفيف رئيسيف لميارات الفيـ القرائي يمكف  وأشار    

 2تمخيصيما في: 

 :أىـ مياراتو :المستوى الأفقي لميارات الفيـ القرائي 

 
                                                           

مخبػػػػر تطػػػػوير الممارسػػػػات النفسػػػػية  صػػػػعوبات تعممػػػػو.و  الفيػػػػـ القرائػػػػي اسػػػػتراتيجياتو سػػػػميمة لعطػػػػوي. 1
 158ص  2013 11جامعة تيزي وزو.ع التربوية.

 ـالعمػػ أسػػاليب جديػػدة.و  عبػػد الخػػالؽ عبػػد الله مختػػار. تػػدريس القػػراءة فػػي عصػػر العولمػػة اسػػتراتيجيات2
‌69.70ص  2008مصر  التوزيع.و  الإيماف لمنشرو 
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 .فيـ معنى الكممة 

 .فيـ معنى الجممة 

 .فيـ معنى الفقرة 

 .فيـ الموضوع 

 الرأسي لميارات الفيـ القرائي: أىـ مياراتو:المستوى 

 .الفيـ المباشر 

 .الفيـ الاستنتاجي 

 .الفيـ النقدي 

 .الفيـ التذوقي 

 .الفيـ الإبداعي 

 1التذليؿ نفصؿ في في عرض ىذه المستويات:و  و لمزيد مف التبسيط

 مستوى الفهم المباشر )الحرفي/السطحي(: -5

تحديد الفكرة و  معانييا،و  الجمؿو  بو قراءة السطور، يشير إلى فيـ الكممات يقصدو 

استيعاب التوجييات الواردة و  فيـ تنظيـ الكاتب لوو  تحديد تفاصيموو  ،الصريحة لمموضوع

 2فيو.

                                                           
 جامعػػة عػػيف شػػمس. فنياتػػو.و  مداخمػػو تعمػػيـ المغػػة العربيػػة، وحيػػد السػػيد حػػافظ.و  محمػػود كامػػؿ الناقػػة 1

 201ص  2002مصر.
‌66/68مرجع سابؽ ص  .عبد الخالؽ عبد الله مختار، تدريس العربية في عصر العولمة :ينظر  2
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 مياراتو:

 .تحديد المعنى المناسب لمكممة مف السياؽ 

 .تحديد أكثر مف معنى مشترؾ لمكممة 

 ضدىا.و  تحديد مرادؼ الكممة 

 .تحديد الفكرة العامة لمنص 

 التفاصيؿ الداعمة في النص.و  تحديد الأفكار الجزئية 

 المكاني.و  إدراؾ الترتيب الزماني 

 .إدراؾ الترتيب حسب الأىمية 

 1الألواف المذكورة في النص.و  الأماكفو  ذكر الشخصيات 

 مستوى الفهم الاستنتاجي)التفسيري/الضمني(: -0

يشير إلى قدرة المتعمـ عمى تفسير المفردات و  بو قراءة ما بيف السطور يقصد

استنتاج النتائج بناء عمى المعمومات و  تحديد الأفكار غير المصرح بياو  المجازية،

الشخصيات الواردة في و  تحميؿ الحالة الشعورية لمكاتبو  تمييز الأحداث الواردةو  المقدمة،

 2النص.

  :مف مياراتو

  الاختلاؼ.و  أوجو الشبواستنتاج 
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 .استنتاج علاقات السبب بالنتيجة 

 دوافعو.و  استنتاج أغراض الكاتب 

 القيـ الشائعة في النص.و  استنتاج الاتجاىات 

 .استنتاج المعاني الضمنية في النص 

 .استنتاج معاني الكممات غير المألوفة مف خلاؿ السياؽ 

 .كشؼ العنواف المُعبّر عنو 

  المجازية في المقروء.تفسير الكممات 

 .استنتاج الصفات المميّزة لمشخصيات الواردة في النص 

 .1القدرة عمى إعطاء الرمز معناه  

 مستوى الفهم النقدي)التطبيقي(: -3

الحكـ و  يشير إلى قدرة القارئ عمى نقد المقروءو  و يقصد بو قراءة ما وراء السطور،

الاستفادة منو في حؿ و  الحقائؽ مف الآراء،تمييز و  تحديد مدى صدقو الأكاديمي،و  عميو،

 2أفكار مشافية أو كتابة.و  استثمار ما فيو مف ألفاظو  المشكلات

 مف مياراتو: 

 الأساسية.و  التمييز بيف الأفكار الثانوية 

 الرأي.و  التمييز بيف الحقيقة 
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 بيف ما لا يتصؿ بو.و  التمييز بيف ما يتصؿ بالموضوع 

 معقوؿ مف الأفكار.غير الو  التمييز بيف المعقوؿ 

 الفكرة المبتكرة.و  التمييز بيف الفكرة الشائعة 

 تسمسميا.و  تحديد مدى منطقية الأفكار 

 .تحديد مدى مصداقية الكاتب 

 معاصرتيا.و  الحكـ عمى مدى أصالة المادة 

 .اكتشاؼ وجية نظر الكاتب 

 البراىيف التي ساقيا الكاتب.و  تقويـ الأدلة 

  المقروء.تحديد النقاط الجيدة في 

 .تحديد سبب حدوث ظاىرة جديدة لـ تردْ في المقروء 

 .1حؿ مشكمة عامة أو خاصة مستخدما ما قرأ 

 مستوى الفهم التذوقي: -4

ذلؾ و  المضموف،و  تفاعمو مع المقروء مف حيث المغةو  يشير إلى استجابة القارئ

، بنية المعنى ،البنية الثقافية، تحميؿ البنية الفنية، مف خلاؿ الأبعاد المعرفية لمقراءة السابقة
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البنية البلاغية... أي قدرتو عمى تقييـ العمؿ الأدبي مف خلاؿ إدراؾ نواحي الجماؿ في 

  1محاولة تحديد مصدر ىذا التأثير.و  وقعو في النفس،و  تأثيرهو  الأسموب

 :مف مياراتو 

 .)ترتيب الأبيات حسب قوة المعنى)في الشعر 

 التعبيرات.و  لالة الإيحائية في الكمماتالدو  إدراؾ القيمة الجمالية 

 المزاجية المخيّمة عمى جوّ النص.و  إدراؾ الحالة الشعورية 

 الأخيمة المتضمنة في الموضوع.و  إدراؾ الصور البيانية 

 .2القدرة عمى الموازنة بيف عمميف أدبيَيف 

 يكمف في قدرة المتعمـ عمى استخلاص الفائدة مف المقروء، مستوى الفهم الإبداعي: -5

 3التكميؿ.و  مف ثمة القدرة عمى الإضافةو 

  :تركز مياراتو عمى

 .إعادة ترتيب أحداث القصة، أو ترتيب شخصياتيا بصورة مبتكرة 

 .حؿ مشكلات مشابية استنادا إلى المادة المقروءة 
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 معينة. التوصؿ إلى توقعات للأحداث بناءً عمى فرضيات 

 حبكة الموضوع أو القصة قبؿ الانتياء مف قراءتيا.و  التنبؤ بالأحداث 

 .تحديد نياية لقصة ما لـ يحدد الكاتب نياية ليا 

 تمثيمو.و  مسرحة النص المقروء 

 بناء نص آخرَ يعتمد عميو.و  الخروج مف دائرة النص 

 لـ يضمّنْيا كتابتو.و  تدعيـ قضية الكاتب بأدلة لـ يصرح بيا 

 .1صياغة أسئمة لممقروء 
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 أدواتها و  الدراسةالمبحث الأول:  منهج 

لتحقيؽ الأىداؼ المنشودة و  ،دقيقة لأسئمة البحثو  لموصوؿ إلى إجابة موضوعية

 طرقا منيجية معينة تمكف مف بموغ الغاية المرجوة.و  تبنى البحث وسائؿ

يسمح برسـ خطوات و  ذلؾ أفّ تحديد الإطار النظري لمبحث يسيـ في تنظيـ العمؿ 

 المناسب لطبيعة موضوع البحث.يعتمد اختيار المنيج و  الدراسة،

 الأدواتو  منيج الدراسة المتبع، عرض ىذا البحث الإجراءات المنيجية المتضمنةو 

 أساليب التحميؿ.و  كذا مجالات الدراسةو  التقنيات المرتبطة بو،و 

 حدود الدراسة:

 الحدود المكانية:

ىي ثانوية الشييدة بف و  اقتصرت دراسة بحثنا الميدانية عمى مؤسسة تعميمية واحدة

ىي ثانوية و  .رويسي خديجة المتواجدة بعاصمة ولاية المدية ،و ىي مخصصة لمبنات فقط

 ىي محؿ شغؿ وظيفتي أستاذا دائما بيا.و  ـ، 1977عريقة تـ تدشينيا عاـ 

 الحدود الزمانية: 

،حيث تـ  2025مف عاـ  فيفريو  أجرينا الدراسة الميدانية ما بيف شيري جانفي

 خلاؿ ىذه المدة الزمنية  تدريب المتعمميف مف العينة التجريبية عمى طريقة التعميـ التبادلي

التحصيؿ متبوعا بالتحميؿ و  أجرينا بعدىا اختبارا لقياس الفيـو  تطبيؽ استراتيجيتيا،و 

 وصولا إلى خلاصة النتائج. والمقارنة
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 الحدود الموضوعية:

دراستنا عمى معرفة مدى فاعمية استخداـ استراتيجية التدريس التبادلي  ركزنا في   

مف وجية نظرنا باعتبارىا ،تعزيزه لدى تلاميذ الأقساـ النيائية و  في تنمية الفيـ القرائي

الطريقة التقميدية التي و  الكشؼ عف الفروؽ بيف ىذه الطريقةو  إشكالية البحث الرئيسية،

 سيما الشعرية منيا. تدرس بيا النصوص الأدبية لا

 عيّنة الدراسة:

مف أجؿ تطبيؽ استراتيجية التدريس التبادلي قمنا باختيار مجموعتيف متوازيتيف مف 

 تكوف مفالمواتي أشرؼ عمى تدريسيفّ، كؿ مجموعة ت 1فمسفة و  آداب 3قسـ متعممات 

   .النتائج المرجوةقد حرصنا عمى تحقيؽ مبدأ التكافؤ لتأكيد و  ،بمستويات متباينةة طالب18

 منهج الدراسة:

ىو أحد المناىج المستخدمة و  اعتمدنا في دراسة بحثنا عمى المنيج شبو التجريبي،

 يشبو إلى حدّ كبير المنيج التجريبي.و  في البحث العممي لدراسة العلاقة بيف المتغيرات،

المستقؿ(  ىو منيج بحثي يرتكز عمى التدخؿ أو التعديؿ في أحد المتغيرات )المتغيرو 

لكف مف دوف التحكـ الكامؿ في جميع و  لمعرفة أثره عمى متغير آخر)المتغير التابع(،

 العوامؿ المؤثرة أو دوف تعييف عشوائي دقيؽ لممشاركيف في المجموعات الضابطة

)تطبيؽ عامؿ معيف عمى عينة دوف أخرى لمعرفة  :يعرفو العساؼ عمى أنوو  ،التجريبيةو 
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ف أمثمة استخدامو قياس أثر أسموب مبتكر عمى تحصيؿ المتعمميف و م1ما يحدثو مف أثر(

أو دراسة تأثير برنامج تدريبي جديد عمى أداء المعمميف أو المتعمميف ، في فصؿ دراسي

 غيرىا.و  في مدرسة معينة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
                                                           

سػػػند ، تحسػػػيف مسػػػتواىـ ،منيجيػػػة البحػػػثو  ىيئػػة التػػػأطير بالمعيػػػد الػػػوطني لتكػػػويف مسػػػتخدمي التربيػػػة 1
 .38، ص2005، طوارتكويني لفائدة مفتشي التربية بجميع الأ
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 أهداف تدريس النص الشعري في السنة الثالثة ثانوي وصعوبات فهمه  :المبحث الثاني

لزاما عمينا قبؿ الشروع في الدراسة التجريبية التعرؼ عمى أىداؼ تدريس  كاف

السندات التعميمية، ليكوف لنا  ة والنصوص الشعرية عمى الخصوص فيالنصوص الأدبي

 ذلؾ سندا نعتمد عميو في دراستنا التجريبية

 :أهداف تدريس النص الشعري

التعميـ الثانوي لمستوى السنة و إذا تأممنا أىداؼ تعميمية النص الشعري في مرحمة 

،لـ نجد أىداؼ مخصصة لتدريس النص الوثيقة المرافقة و  الثالثة استنادا إلى الدليؿ

بمخرجات نصؼ يوـ  مف ىنا استعنّاو  ،الشعري ،بؿ كانت تعـ جميع النصوص الأدبية

تكويني تحت عنواف "أىداؼ تعميمية النص الشعري في التعميـ الثانوي" المنعقد ب:ثانوية 

 عمى النحو الآتي:2018جانفي  22الشييد مصطفى نابي بالبرواقية بتاريخ 

  :الجماليو  تعزيز التذوق الأدبي -

المغة العربية عف تعريفيـ بجماليات و  الفني لدى المتعمميفالجانب مف خلاؿ تنمية 

كما تسعى إلى غرس حب ، الموسيقى الشعريةو  الأساليب البلاغيةو  طريؽ الصور البيانية

 تقدير تراثو.و  الأدب

 تحسيف التحصيؿ المغوي:  -

حيث يستخدـ النص الشعري كوسيمة داعمة لتعميـ قواعد المغة العربية )النحو، 

في ترسيخ ىذه القواعد لدى  مما يسيـ، العروض( بشكؿ تطبيقيو  البلاغة الصرؼ،
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المتعمميف بطريقة مباشرة استعانة بالمقاربة النصية التي تتخذ ىذه النصوص منطمقا 

 وتحسيف ميارات التعبير. لاكتسابيا ما ينتج عنو توسيع الحصيمة المغوية

 النقدية:  و  تنمية المهارات التحميمية -

فيـ و  المناىج التربوية إلى تعميـ المتعمميف كيفية تحميؿ النصوص الشعرية تيدؼ

 مما يعزز قدرتيـ عمى التفكير النقدي، الرموزو  أدواتيا الفنية، مثؿ الصور الشعريةو  بنيتيا

 الإبداعي.و 

 الوطنية: و  غرس القيـ التربوية -

وطنية و  اجتماعيةو  ةو ىنا تختار النصوص الشعرية عمى أساس احتوائيا عمى قيـ نفسي

ىذا ما يتوافؽ مع أىداؼ المنظومة التربوية و  الأخلاؽ،و  مثؿ الروح الوطنية، التضامف

 الجزائرية في بناء شخصية متوازنة لممتعمـ.

 المرحمة الجامعية: و  إعداد المتعممين لامتحان البكالوريا  -

تُعدُّ دراسة النصوص الشعرية في السنة الثالثة مف التعميـ الثانوي جزءًا أساسيا   

حيث يُطمب مف المتعمميف ، مف التحضير لامتحاف البكالوريا، خاصة في الشعب الأدبية

نتاج كتابات نقديةو  تحميؿ نصوص أدبية  ا 

 العربية: و  تعزيز الهوية الثقافية -

الإسلامي، مما يعزز و  ف بالموروث الأدبي العربيو ذلؾ مف خلاؿ تعريؼ المتعممي

 يحافظ عمى المغة العربية كمغة حية قادرة عمى مواكبة العصر. و  انتماءىـ الثقافي
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 صعوبات فهم النص الشعري عند متعممي العينة: -0

الممارسة الشخصية وجدنا أفّ المتعمميف يواجيوف صعوبات و  و مف خلاؿ المعاينة

ىذا و  النصوص الشعرية المقررة في البرنامج مما يعيؽ التحصيؿ الجيد،بالغة في فيـ 

 يرجع غالبا إلى أسباب أبرزىا: 

 حيث إف معظميـ تكوف مستوياتيـ محصورة بيف المتوسط :تدني مستوى المتعممين -

نفور المتعمميف مف قمة اىتماميـ في و  ىذا غالبا ما يرجع إلى ضعؼ المكتسباتو  ،دونوو 

 غيرىا... و  لامبالاة الأسرةو  الانترنتو  الممييات كالياتؼو  المغرياتظؿ كثرة 

تنجز في السنة الأولى مف التعميـ الثانوي، ترتكز عمى توجيو  :عممية التوجيه -

الأدبية ليوجيوا حسب رغباتيـ و  المتعمميف مف  ذوي النتائج الجيدة مف الشعبتيف العممية

%(إلى الشعب العممية 5بتيـ حسب القانوف ب المقدرة نسو  )أصحاب المعدلات العالية

ما تبقى منيـ يوجيوف حسب ما يقترحو أساتذة مجمس التوجيو المنعقد آخذيف و  المشتركة ،

فمسفة لتضـ ما و  بعيف الاعتبار النتائج المتحصؿ عمييا، ليبقى المجاؿ متاحا لشعبة آداب

 .تبقى مف المتعمميف

فمسفة، حيث إف عدد و  صوص الأدبية لشعبة آداب: خاصة ما تعمؽ بالنكثافة البرامج  -

ما ، خلاؿ الموسـ الدراسي 24نصا مف أصؿ  14النصوص الشعرية المقررة ليا تبمغ 

عجز عف استنباط المؤشرات الدالة عمى غرض و  ينتج عنو صعوبة في فيـ المغة الشعرية

 غيرىا.. و  رمزيتياو  القصيدة أو رسالة ناظميا فكيؼ بتذوؽ شاعريتيا
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 ،فيـ مضامينياو  إذ أفّ غالبية المتعمميف ينفروف مف النصوص الشعرية :اللامبالاة -

كذا لغتيا الصعبة و  مواقفيـ الحياتيةو  لعؿ مف أسباب ذلؾ ما ارتبط ببعدىا عف واقعيـو 

 غيرىا مف الأسباب.و  ..الاستيعابو  التي يعسُر بسببيا الفيـ

الأمر الذي يفضي ، رتابة المعمميفو  المتعمميف: التي ترتب عنيا نفور طريقة التدريس -

 .إلى الممؿ
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 أدواتهاو  : إجراءات الدراسة التجريبيةلثالمبحث الثا

 قمنا باختيار نص شعري مف نصوص المقرر الدراسي لبرنامج المغة العربية   

أغنيات عنواف " تحت142صفحة فمسفة المدرج في الكتاب المدرسي و  آدابيا لشعبة آدابو 

التقميدية مع المجموعة  قد تـ تدريسو بالطريقةو  ،للألـ" لمشاعرة المبنانية نازؾ الملائكة

بطريقة التدريس التبادلي مع المجموعة التجريبية تارة أخرى المواتي تّـ و  الضابطة تارة

 .تدريبيفّ عمى خطوات تنفيذىا مف قبؿ.

 المرحمة التمهيدية: 

كانت ىناؾ مرحمة تمييدية تمثمت في تدريب المتعمميف  قبؿ إجراء الدراسة التجريبية -

نصؼ شير ) مابيف جانفي و  استغرقت شيرا، التعرؼ عميياو  عمى طريقة التعميـ التبادلي

 فيفري ( ،

 :تقسيميا إلى مجموعتيفو  اختيار عينة الدراسة -

 طالبة  18تتكوف مف  :العينة الضابطة

 طالبة  18تتكوف مف  :العينة التجريبية

اقترحنا سندا شعريا لمشاعرة  :ختيار النص الشعري الذي سيكوف موضوع الدراسةا -

ة مف التعميـ الثانوي ثالعراقية نازؾ الملائكة ضمف المقرر الدراسي لبرنامج السنة الثال

 1فمسفةو  لشعبة آداب

                                                           
1
لمسنة الثالثة مف التعميـ الثانوي ،شػعبة آداب وفمسػفة والمغػات الأجنبيػة،  دراجي سعيدي وآخروف ،المغة العربية وآدابيا:‌‌

   142،ص 2012/2013الشريؼ مريبعي، الجزائر ،وزارة التربية الوطنية ، إشراؼ وتنسيؽ:
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 مجموعة الضابطة: ال مع إجراءات الدراسة التجريبيةالمرحمة الثانية:  

 أولا:لإبراز مراحؿ تقديـ درس أنموذجي بالطريقة التقميدية نذكّر بالقصيدة 

 )ينظر في جزء الملاحؽ( 

 كرة الدرس حس  الخطوات في الطريقة الاعتيادية: مذ

        المغة العربية وآدابيا  :المــــــــادة

 27 :السنة الثالثة /الوحدةالمستوى: 

 نػػص أدبػػػػػػػػػي :النشــــــــــــــاط

 أغنيات للألػـ نازؾ الملائكة  الموضوع:

 الكفاءة المستهدفة:

  .لدى الشعراء العرب المعاصريفالألـ و  يقؼ عند مظاىر الحزف  -

 .يبيف سبب امتزاج الأنماط النصية في القصيدة الواحدة -

 .قياسياو  يتعرؼ عمى صيغ منتيى الجموع  -

 توظيفا مع المتدارؾ في الشعر الحرو  يتعامؿ تحميلا  -

 :مراحل سيــر الــدرس

 المضػػػػاميف

 المعرفػػػة

 معرفػػػػػة المعطيات الخاصػػػة
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 :التمهيد

 .ذكر إيميا الحاوي عددا مف الشعراء العرب المعاصريف :صاحـــ  الـنــــصعمى تعرف أ

 مف يذكرنا بيـ ؟

ناقدة عراقية مف بغداد أتمت دراستيا الجامعية و  ( شاعرة2007 -1923نازؾ الملائكة )

أحد أبرز الأوجو المعاصرة لمشعر العربي الحديث رائدة لمشعر الحديث لـ تتوقؼ في 

ا الأدبية والفنية إلى ىذا الحد إذ درست المغة اللاتينية في جامعة برستف في دراستي

الولايات المتحدة الأمريكية، كذلؾ درست المغة الفرنسية والإنكميزية وأتقنت الأخيرة 

عادت إلى بغداد بعد أف قضت  1959وترجمت بعض الأعماؿ الأدبية عنيا، وفي عاـ 

نشغالاتيا الأدبية في مجالي الشعر والنقد، والتحقت عدة سنوات في أمريكا لتتجو إلى ا

بالبعثة العراقية إلى جامعة وسكوف سف لدراسة الأدب المقارف، اشتغمت  1954عاـ 

لنازؾ الملائكة العديد مف المجاميع الشعرية ، 1957بالتدريس في كمية التربية ببغداد عاـ 

في المجلات والصحؼ الأدبية، أما والدراسات النقدية منيا ما ضميا كتاب ومنيا ما نشر 

، قرار 1949 ، شظايا ورماد1947عاشقة الميؿ  مجاميعيا الشعرية فيي عمى التوالي:

، 1970، مأساة الحياة وأغنية الإنساف "ممحمة شعرية" 1968، شجرة القمر1957الموجة 

 .1978، ولمصلاة والثورة 1977يغير ألوانو البحر

 :المغويػػػػػة اكتسػػػاب المعطيات

  :إثراء الرصيػػد المغػػػػوي في الحقؿ المعجمي
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 :في الحقل الدلالي

 : الفهـــــــم

 يفسػػػػػػػر د يعػػػػػػػدّ  يستخرج يعيػػػػػػػػد يمثػّػػػػػػِؿ يعبِّػػػػػػػر

 :أناقشهاو  كتشــــف معطيــــات النـــصأ

 ما القضية التي تشغميا ؟. و  بمساف مف تتحدث الشاعرة؟ 

الألـ الذي يعيشو الإنساف و  يشغميا ىي المعاناة وما،تتحدث بمساف المجتمع ) الناس (

 .تجاوزهو  لـمو وكيؼ يستطيع التعايش مع الأيحقؽ أحلاو  وحقو في أف يحب ويحيا

 ؟مف تحمؿ الشاعرة أسباب ىذه الحالة النفسية؟ أىي الإرادة الحرة أـ الحتمية القاىرة -

 القاىرة التي يفرضيا المجتمع عمى أفراده بقيوده وتضيقو عمى الناستحمميا لمحتمية  -

 مف أيف يأتينا الألـ ػ كيؼ ننسى الألـ ؟ :ما دلالة الاستفياـ في  -

 .كيؼ نتخمص منو فلا ندري سببو ولا،دلالة عمى أف الألـ متجذر في أمتنا 

 ،رؽحال ،لـالأ، لكآبةالحرؽ، ا، الأسى -استخرج مف النص المعجـ الدلالي لممعاناة.   -

 .جراحنا ،الدمع

فما  .تعرض الشاعرة سردا قصصيا خياليا عف يداية معايشة الألـ لمحياة اليومية لمناس  -

  ىي الرسالة التي أرادت إيصاليا ؟.
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الكآبة التي يعيشيا الإنساف ناتج أف و  مضموف الرسالة التي أرادت إيصاليا أف الحزف

القيود التي و  الصرامةو  المعاناة نتاج الكبتو  فيذا الألـ، ويشتييوالحياة عكس ما يتصوره 

 .يحياىا الإنساف

 . ىؿ لتغير القافية بعد كؿ مجموعة دلالة عمى المعاني المعروضة ؟  -

فالمجموعة الأولى  ،نعـ لتغير القافية ارتباط بتغير المعاني في كؿ مجموعة مف السطر -

 )أما الثانية فييا رسـ لمعالـ الموضوع ، فييا تمييد لمموضوع وحديث عف طريؽ الشاعرة

لـ لتختتـ في المجموعة الخيرة إلى تحديد ىوية الأ ثـ ننتقؿ في القسـ الموالي( ،الألـ 

 .بتساؤلات

 :التركيــ 

 يحػػػػػػػدد يفسػػػػػػػػر يستخػػرج يصنػػػػػؼ

 :اء النـصحدد بنــــأ

 الضمائرو  ما النمط الذي وظفتو الشاعرة في بداية القصيدة ؟ حممو مف حيث الأفعاؿ 

  .الحدثو 

أعطيناه ، نجد الماضي: وجدناه، عت في زمف الأفعاؿونوّ  :وظفت الشاعرة النمط السردي

 ....ينبض :ارعضثـ الم

في سياؽ حديثيا ، ميدي، ينبض :الغائب، ونوعت الضمائر في إطار تنوع المغة السردية

 .في لساف الشاعرة تعبير عنيـ (نحف)لـ عف الأ



 الفصل الثاني:                                         فاعمية التعميم التبادلي: دراسة شبه تجريبية
 

52 

 استخرجيا مبينا سبب ىذا المزج  .وظفت الشاعرة أنماطا أخرى  -

، النمط الوصفي وىي ظاىرة نعثر عمييا في أغمب النصوص :مف الأنماط الأخرى - .

 فيي تشمؿ النمط السائد 

 . الثانية ؟ما النمط النصي الموظؼ في الفقرة   -

داخمي(مف  نمط وصفي )ركزت فيو الشاعرة عمى وصؼ المشاعر فيو وصؼ -

، تحفر في عيوننا معابرا لمدمع :الصغير والصور البيانية :خصائصو توظيؼ النعوت

 .موضعو  وتستثير جرحنا في موضع

 :التقييـــــم

 يتحقػػػؽ  يحكػػػػػـ ينقػػػػػػػد

  :والانسجــامتفحـــــــص الاتســــاق أ

 ما الخيط الشعوري الذي يربط بيف كؿ أجزاء القصيدة ؟  -

 الألـو  الإحساس بالمعاناة -

 انسجامو؟و  الضمائر في اتساؽ النصو  إلى أي مدى ساىـ المعجـ المغوي -

محاولة التغمب عمييا و  صباح تدؿ عمى المعاناة، طفمنا، طفؿ، لفظة الألـ التي تكررت -

 .فيناؾ ترابط بيف المعاني التي أدتيا ىذه المفردات،وتقبميا والتعايش معيا 

الأولى والثانية ؟ وما نوع ىذه الرابطة التي أقامتيا بيف  ما ىو الرابط المنطقي بيف الفقرة -

 الفقرتيف ؟
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 .ىذه المعاناةلـ وىي المعاناة ومسبب الرابط المنطقي ىو الحديث عف نتائج الأ  -

 قامت الفقرة الثالثة بالربط بيف المقطعيف الشعرييف كيؼ ذلؾ ؟  -

 ث لممقطع الثاني قرائف لغوية ربطت بينيما ما ىي ؟بيف الفقرات الثلا

ثـ في المقطع الثاني وصؼ ،وصفو خارجيا و  في المقطع الثاني تحديد لمعالـ الألـ -

خير تجمع ما بيف الفقرتيف فيي تريد تجاوز الأ تأثيراتو الداخمية في وجداف الشاعرة، وفي

تريد  الألـ لما سببو ليا مف معاناة وتتعاطؼ معو فيو طفميا الذي كبر بيف ذراعييا ولا

 .التخمي عنو

كيؼ ننسى  -يا طفمنا   -القرائف المغوية التي تربط تمؾ الفقرات الثلاث ىي: الألـ -

 لـ؟الأ

 أجمل القـول في تقدير النص:

 الألـ عند نازؾ الملائكة؟و  ما رأيكـ في ظاىرة الحزف 

لـ عند الشاعرة متجذرة في الضمير الجمعي لمشعوب العربية إلى حد الأو  ظاىرة الحزف  -

 .حميمية تعاطفيةبالمحافظة عمييا و  بروز موقفيا المتناقض منيا بيف الرغبة في تجاوزىا

الملائكة بطريقة البكالوريا التي تعتمد عمى تحضير درس )أغنيات للألـ( لمشاعرة نازؾ 

 سؤاؿ التقييـ النقدي:و  أسئمة البناء المغويو  أسئمة البناء الفكري
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الألـ عند و  الإحساس الحاد بالحزف الوحدة التعممية السابعة:
 الشعراء

 فمسفةو  آداب 3المستوى:

 نص أدبي النشاط:
 ساعتاف المدة: -نازؾ الملائكة -أغنيات للألـ الموضوع:

 

 الكفاءة المستهدفة:

الألـ، مع و  في مقاـ تواصؿ داؿ ينتج المتعمـ كتابة مقالا عف حالات الحزف  

 اليأس.و  اقتراح حموؿ لمخروج مف حالات الضجر

 أهداف التعمم:

 الألـ لدى الشعراء العرب المعاصريف.و  أسباب ظاىرة الحزفو  أف يقؼ عند مظاىر 

 الوصؼ...و  يعمؿ تنوع الأنماط النصية في القصيدة بيف السرد أف 

 أف يوظؼ ما تعمّمو مف خصائص التجديد في الشعر. 

 وضعية الانطلاق: 

ما و  الحروب،و  تناولت في القصائد السابقة سوء الأوضاع السياسية بسبب الاستعمار

 الحرمافو  الظمـو  خمفتو مف مظاىر اجتماعية مزرية يعيشيا الإنساف العربي كالفقر

المجتمع بنوع جديد مف و  غيرىا...مما نجـ عنو شعور الفردو  الضياعو  الشتاتو  التخمؼو 

 المعاناة، فما ىذه المعاناة؟
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 أتعرف عمى صاح  النص:

مف سافرت إلى 1932ناقدة عراقية مف بغداد، ولدت عاـ و  نازؾ الملائكة شاعرة وكاتبة

كانت رائدة حركة الشعر و  في الأدب المقارف،أمريكا حيث تخرجت بشيادة الماجستير 

الحر في العصر الحديث. كما وقفت بشعرىا تساير قضايا أمتيا منتجة عدة دواويف 

 ـ.2007جواف عاـ  20توفيت يوـ  شعرية.

 أثري رصيدي المغوي:

الضربة الخفيفة عمى جنب الطفؿ ليناـ/  العيوف / الربتة: المآقي: في معاني الألفاظ:

 صاف تحريؾ ميد الصبي ليناـ/رعى: دائـ الفضوؿ/ تيويدة: العيوف:مستفيـ 

 أنشطة التعمم أنشطة التعميم 

البناء 

 الفكري

ما و  بمساف مف تتحدث الشاعرة؟ -1
 القضية التي تناولتيا؟

 
 
 
 

مف تحمّؿ الشاعرة أسباب ىذه الحالة  -2
النفسية؟ أىي الإرادة الحرة أـ الحتمية 

 القاىرة؟
 
 

الشاعرة أفّ الألـ مرتبط بماضينا ترى  -3
أنو حتمية لا مفر منو، ىؿ و  السحيؽ،

 تؤيدىا الرأي؟ عمؿ رأيؾ.

الأمة و  تتحدث الشاعرة بمساف المجتمع -1
القضية التي تشغميا نفسية و  العربية،

عدـ مفارقتو و  اجتماعية تتمثؿ في لزوـ الألـ
ضمائر أمتياو المعاناة التي يعيشيا 

 كيؼ استطاع التعايش مع الألـو  مجتمعيا،
 تجاوزه.و 

تحمّمنا الشاعرة ىذه الحالة بأسبابيا  -2
 مف رضينا بالألـوفؽ إرادتنا الحرة، فنحف 

يظير ىذا و  .غذّيناه حتى صار لا يفارقناو 
 نحف أعطيناه مف حبّنا... في قوليا:

رأي التمميذ مع التعميؿ)يعطي المتعمـ  -3
رأيو مع حسف التعميؿ( حقيقة ىو مرتبط 

لكف ليس عمينا أف نعتبره حتمية ، بماضينا
بؿ عمينا أف  لا نستطيع التخمي عنو،
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ما دلالة لفظة الألـ؟ عمؿ سبب  -4
 تكرارىا.
 
 
 

ما الخيط الشعوري الذي يربط أجزاء   -5
 النص؟ مثّؿ لو بمفردات.

 
ما الحؿ الذي اختارتو لو الشاعرة في  -6

 لماذا؟و  ؟الأخير

مف أخطائنا لنعيش  نستفيدو  نصوف أنفسنا
 نبني مستقبمنا.و  حاضرنا

 تدؿّ لفظة الألـ عمى المعاناة النفسية، -4
الخضوع و  تكرارىا يدؿ عمى الاستسلاـو 

 كذا دعوتيا لمتخمصو  ليذه المعاناة تارة،
 التحرر منو تارة أخرى.و 

تدؿّ و  الألـ،و  الخيط الشعوري ىو الحزف -5
الحرؽ،   الأسى، عميو المفردات الآتية:

 جرحنا... الأدمع، ،الألـ،الكئيب 
لـ تختر الشاعرة موقفا واضحا، فالنص  -6

يكشؼ عف موقفيا المتناقض ما بيف الرغبة 
في تجاوز الألـ أو التعايش معو تعايشا 

الألـ متجذرة و  عاطفيا، لأفّ ظاىرة الحزف
إلى  الجمعيّ لمشعوب العربية في الضمير

لمتخمص الحدّ الذي لا يجعميا تعرؼ طريقا 
 منو نيائيا.
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البناء 
 المغوي

تتناوؿ الشاعرة في البداية علاقة المجتمع  -1
 مع الألـ، فما ىو النمط  النصي الذي وظّفتو؟

 و وظفت أنماطا أخرى في باقي القصيدة،
 عمؿ سبب المزج بينيا.و  اُذكرىا 

 
 
 
 
 
 
 
بيّف محؿ و  الصباح أعرب ما يمي: -2

 مف الإعراب.)غفرنا( و الجممتيف )ينـ(
 
 
 
 
 
مف ما دلالة الاستفياـ في قوؿ الشاعرة: ) -3

 في )كيؼ ننسى الألـ(.و  أيف  يأتينا الألـ(
 
 
 
)يا  :ما نوع الصورة البيانية في العبارة -4

 طفمنا الصغير(و ما سرّ بلاغتيا؟.
 
 
 
 

 النمط ىو السردي، مف مؤشراتو: -1
 أعطيناه.. وجدناه، الأفعاؿ الماضية:

 ينبض المضارع الداؿ عمى الماضي:
 ،صباح.. أمسية ليؿ، ظروؼ الزماف:

 و مف الأنماط الأخرى:
 يتمثؿ في وصؼ الشاعرة للألـ  الوصفي:
تمثّؿ في دعوة الشاعرة لتجاوز  الحجاجي:

 الألـ.
بينيا فيرجع إلى الموقؼ  أمّا المزج

الشعوري المتناقض لدى الشاعرة بسبب 
 كذا التزاميا.و  تفاعميا مع الظاىرة

 الإعراب: -2
بدؿ مطابؽ)كؿ مف كؿ(  الصباح:
 علامة نصبو الفتحة الظاىرة.و  منصوب

)ينـ(:جممة جواب الشرط الجازـ غير 
 المقترف بالفاء لا محؿ ليا مف الإعراب.

في محؿ رفع خبر )غفرنا(:جممة فعمية 
 الناسخ إفّ.

 :دلالة الاستفياـ تكمف في -3
الرغبة في التخمص مف الألـ المرير الذي 

 تعاتبو.
 تأكيد تجذُّر الألـ في أمتنا.

 الاستغاثة لمتخمص مف الألـ.
 نوع الصورة استعارة تصريحية -4

 حيث شبّيت الألـ بالطفؿ، حذفت المشبو
 .صرّحت بالمشبو بوو 

تكمف في تشخيص معنى الألـ في  بلاغتيا
ذلؾ لبياف منزلة الطفؿ و  صورة الطفؿ،

 ضعفو ثانيا.و  القريبة مف النفوس أولا
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وظّفت الشاعرة ضميرا بارزا في أجزاء  -5
دوره في و  القصيدة كميا، حدّده مع بياف عائده

 النص.

الضمير البارز ىو ضمير جمع  -5
 المتكمميف)نحف(، عائده الأمة العربية. 

الانسجاـ و  دوره يتمثؿ في تحقيؽ الاتساؽ
عف طريؽ الربط بالإحالة بيف أجزاء 

 النص.
فتكمف في تجسيد آلاـ أحزاف أمّا دلالتو 

منو يُفضي إلى إبراز مدى و  أمّة بأكمميا،
الوقوؼ و  أمتياو  التزاميا بقضايا مجتمعيا

 .إلى جانبيا
 

 

التقييم 
 أنشطة التعمم أنشطة التعميم النقدي

المقطع الثاني في و  وازف بيف المقطع الأوؿ 
المغة  القصيدة مف حيث الصور البيانية،

الموقؼ و  الموسيقى الشعرية الرمزية،
 ري....ماذا تستنتج؟و الشع

 الموازنة:
 الصور البيانية:

تشابو المقطعاف في توظيؼ بعض الصور 
 البلاغية:

الحرؽ/ ذاؾ و  ميدي ليمينا الأسى المقطع الأوؿ:
 الصباح الكئيب

طفؿ صغير ناعـ/تحفر في  الألـ. المقطع الثاني:
 عيوننا معابرا.

 الرمز:
نذكر بعض ، المعاني التي أدّتيااختمفا في 

 الرموز:
 الأرؽ: رمز المعاناة. ليالينا، الأوؿ: المقطع

 الضعؼ.و  البراءة ربتة: طفؿ، المقطع الثاني:
 الموسيقى الشعرية:

 تتفقاف في توظيؼ تفعيلات بحر المتدارؾ
 القافية.و  تختمفاف مف حيث الروي
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 الموقؼ الشعوري:
يختمفاف مف و  نفسيةيتفقاف في التعبير عف الحالة ال

 حيث:
البحث و  الألـو  تعبير عف الضياع المقطع الأوؿ:

 عف مخرج.
 التعايش معو.و  تحديد لمعالـ الألـ المقطع الثاني:

استطاعت أف تخمؽ تناسقا نستنتج أفّ الشاعرة قد 
بيف موسيقى القصيدة بتنويعيا لمقوافي بيف صورىا 

لمغة لغة رمزية تعكس العمؽ الدلالي و  البيانية
 الموظفة خدمةً لمموقؼ الشعوري.

 
 

و تجدر الملاحظة مف خلاؿ ىذا الأنموذج في تحميؿ النص الأدبي إلى كونو 

يحاكي ما يتـ تقديمو لممتعمميف المترشحيف لنيؿ شيادة البكالوريا في امتحاف مادة المغة 

التقييـ و  ويالبناء المغو  وضعيات ىي البناء الفكري 3آدابيا، إذ يعتمد عمى و  العربية

 النقدي.

أسئمة حوؿ الفيـ العاـ لمنص سواءً أ كاف  6ففي البناء الفكري يجيب المتعمـ عف 

مف و  كذا الأفكار الأساسية،و  ترتبط عادة حوؿ موضوع القصيدة أو النص، نثريا أـ شعريا

 ثـ التدرج في طرح الأسئمة حتى التمخيص أو نثر الأبيات.

التعرؼ عمييا مف خلاؿ التغذية منيا تييئة المتعمـ التعوّدَ و  يةو الغا

الخوؼ حتى يحصؿ عمى أكبر و  تجنب الارتباؾناىيؾ عف ، الراجعة)المكتسبات السابقة(
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نقاط، أو عمى الأقؿ ما لا يدرؾ كمو  10قدر ممكف مف النقاط الممنوحة ليذا الجزء وىي 

 لا يترؾ جمّو.

 غالبا ما تكوف ذات صمة بالحقؿ الدلاليأسئمة  5و في البناء المغوي يتـ طرح 

ما ارتبط و  صور بيانيةو  الإعراب، فضلا عف التركيز عمى الجانب البلاغي مف أساليبو 

العضوية و  الوحدة الموضوعيةو  الانسجاـ كالإحالةو  أيضا بالقرائف المغوية المحققة للاتساؽ

 دوف أف نغفؿ عف العروض.

سؤاؿ التقييـ النقدي ذي الصمة بموضوع النص  و في الختاـ يجيب المتعمـ عف

 مدى قدرتوو  بالاختبار وليتجمى لنا مدى إلمام، عمى شكؿ رؤوس أقلاـ باختصار

 استعداده ليكذا وضعيات مشكمة.و 

  إجراءات الدراسة التجريبية مع العيّنة التجريبية:

تجدر الإشارة ىنا إلى أف أفراد العيّنة التجريبية قد تّـ تدريبيـ عمى استراتيجية 

  -كما تعمموف -أسابيع حسب ما تسنّى لنا مف الوقت، فالمعمـ  6التدريس التبادلي مدة 

قد تـ إنجاز خطوات ىذه الطريقة و  ،بزمف معموـ  ىيف برنامج وفؽ مقرر دراسي محددر 

الأدبي ذاتو الذي قُدّـ لممجموعة الضابطة حتى يتسنى لنا السالؼ ذكرىا عمى النص 

 .تحميؿ النتائج بعد إجراء الاختبار

 :)أغنيات للألـ( عمى النحو الآتي:جاء تقديـ نشاط النص الأدبي الموسوـ بو 
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يجعميـ محور و  ننوّه ىنا إلى أفّ ىذا التحضير يركز عمى التفاعؿ الطلابي فيما بينيـ،

 الأدبي لدييـ.و  التعممية مما يسيـ في تنمية الفيـ النقديالعممية التعميمية 

  :أنموذج مذكرة الدرس وفق طريقة التدريس التبادلي

 .لدى الشعراء المعاصريف الحادّ  الألـو  الإحساس بالحزف الوحدة التعممية السابعة:

 النشاط: نص أدبي

 بقمـ نازؾ الملائكة .: أغنيات للألـالموضوع

 فمسفةو  آداب 3: المستوى

 سا 1.30: الإنجازمدة 

 :المستهدفة الكفاءة

الألـ، مع اقتراح حموؿ و  في مقاـ تواصؿ داؿ ينتج المتعمـ كتابة مقالا عف حالات الحزف

 اليأس.و  لمخروج مف حالات الضجر

 أهداف التعمم:

 الألـ لدى الشعراء العرب المعاصريف.و  أسباب ظاىرة الحزفو  أف يقؼ عند مظاىر 

 الوصؼ...و  ع الأنماط النصية في القصيدة بيف السردأف يعمؿ تنو  

 أف يوظؼ ما تعمّمو مف خصائص التجديد في الشعر. 

 الوسائل التعميمية: 

 مرئيا عبر عرض تقديميو  نص القصيدة مكتوبا
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 أوراؽ عمؿ لمتبادؿو  السبورة

 خطوات التدريس التبادلي:

 التوضيح، نبّؤ، التساؤؿىي: التخطوات رئيسية  4كما أسمفنا الذكر تعتمد ىذه الطريقة 

 التمخيصو 

 المعمـ الأدوار فيما بينيـ في قيادة النقاش.و  حيث يتبادؿ المتعمموف

قسّمنا المتعمميف  الذيف تـ اختيارىـ ضمف العيّنة التجريبية إلى مجموعات صغيرة تتكوف 

يات طلاب، كؿ مجموعة تختار قائدا يدير النقاش باستخداـ الاستراتيج 5إلى  4مف 

 الأربع.

 د(52التمهيد:) -5

 بيف الشعر العمودي؟و  ما الفرؽ بينوو  ما ىو الشعر الحر؟ :مناقشة سريعة

 .دورىا في رقيّ حركة الشعرو  عرض نبذة عف الشاعرة نازؾ الملائكة

مف سافرت إلى 1932ناقدة عراقية مف بغداد، ولدت عاـ و  نازؾ الملائكة شاعرة وكاتبة

كانت رائدة حركة الشعر و  بشيادة الماجستير في الأدب المقارف،أمريكا حيث تخرجت 

الحر في العصر الحديث. كما وقفت بشعرىا تساير قضايا أمتيا منتجة عدة دواويف 

 ـ.2007جواف عاـ  20توفيت يوـ  شعرية.

 قراءة القصيدة بصوت المعمـ قراءة أنموذجية مسموعة

 



 الفصل الثاني:                                         فاعمية التعميم التبادلي: دراسة شبه تجريبية
 

63 

 مثال أنشطة المتعمم مراحل سير الدرس

 التنبّؤ

 ماذا تتوقّع أف تكوف غاية الشاعرة: 1ـ
 رسالتيا مف وراء قضية قصيدتيا؟.و 

 
 
 
 

ىؿ يمكف ربط الألـ في القصيدة : 2ـ
 بتجارب حياتية واقعية معاصرة؟

 

: رسالة الشاعرة تتمثؿ في تحفيز 1ـ
المجتمع العربي عمى تجاوز ظاىرة 

 مواكبة ركب الحضارة.و  الألـ
ؼ عمى دوافع :تريد الشاعرة الوقو 2ـ

الألـ المتجذر في وجداف الأمة 
 .العربية حتى يتسنى ليا علاجو

: سوْؽُ نماذج واقعية مف قبؿ 1ـ
 المتعمميف ذات دلالة بالظاىرة

 التساؤؿ
 

 .ما رمزية الألـ في القصيدة؟ :1ـ 
 
 
 

كيؼ استخدمت الشاعرة الصور : 2ـ 
 .البلاغية لمتعبير عف مشاعرىا؟

 

الشعور و  المعاناة: يحمؿ معنى 1ـ
بالأسى الذي خيّـ عمى وجداف 

 العرب.
: يحمؿ دلالة الفشؿ في مواكبة 2ـ

 الشعور باليأس.و  الركب الحضاري
: توظيؼ الاستعارة في قوؿ 1ـ

الشاعرة)يا طفمنا الصغير..( بغرض 
تشخيص الألـ في ىيئة إنساف 

 ...الملازمةو  يحتاج العناية
: توظيؼ الاستعارة في قوليا)يا 2ـ

طفمنا الصغير..( بغرض التقميؿ مف 
 شأف الألـ الذي يمكف تجاوزه

التعامؿ معو حيف شبيتو بطفؿ و 
 غير.ص

 التوضيح

عرض مناقشة حوؿ بعض المفردات 
الغامضة أو الصور الشعرية 

 نحو:)أغنيات(
 

تفاعؿ الشاعرة و  : ترتبط بالألـ1ـ
 معو في ثنايا القصيدة.

مجيء المفظة بصيغة الجمع :2ـ
يكشؼ ىيمنة ىذه الظاىرة عمى 
الأمة العربية في ظؿ الييمنة 
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 ما نتج عنيا.و  الاستعمارية
 

 التمخيص
يمخص كؿ فريؽ مضموف القصيدة 

 .بأسموبيـ الخاص

تتحدث القصيدة عف الألـ : 1ـ
كتجربة إنسانية تحوّليا الشاعرة إلى 

 طاقة إبداعية...
للألـ المتجذر في : تؤرخ الشاعرة 2ـ

وجداف الأمة العربية، الذي يُعزى 
حيث تدعو إلى ، لأسباب متباينة

التعايش معو أو تجاوزه لمتخمص 
 منو..

 

 دور المعمم خلال الدراسة التجريبية:

 د 20التقويـ:   -3

 مناقشتيا.و  عرض خلاصة عمؿ المجموعات

 المفاىيـ الخاطئة.تصحيح و  الانشغالاتو  الاستفسارات مىتعميؽ المعمـ ع

ضرورة و  كتابة فقرة موجزة عف موقؼ شخصي ذي صمة بفكرة الألـ :وضعية مشكمة

 تخطّيو.

 تقويـ الدرس:

 مشاركة الطلاب في النقاش التبادلي.

 دقة التحميؿ في أوراؽ العمؿ.

 الواقع.و  القدرة عمى الربط بيف القصيدة
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 ملاحظات: 

التحوؿ مف حالة اليأس إلى ، ربط القصيدة بمناقشة مواضيع موازية كالصمود يمكف

 غيرىا...و  حالة القوة أو مف الألـ إلى الأمؿ

 تشجيع الطلاب عمى قراءة قصائد أخرى لمشاعرة نازؾ الملائكة لتنمية التغذية الراجعة

 تذوؽ الحس الشعري في مخيمتيـ.و  تعزيز الاكتسابو 

 نجاز الاختبار مع العينة ا  و بناء اختبار مستويات الفهم القرائي  :المرحمة الرابعة

لا  ،اعتمدنا في بناء شبكة التقييـ عمى أسئمة تتناسب مع مستويات الفيـ القرائي

فضلا عف كونو  ،الإبداعي نظرا لخصوصية النص الشعري و  سيما المستوييف التذوقي

 .التي استعصت عمى المتعمميف موضوع بحثنا الذي نسعى لموصوؿ إلى تذليؿ سبؿ فيمو

جابة عف جميع الأسئمة  وطُمب منيـ الإيع أسئمة الاختبار عمى العينتيف قمنا بعدىا بتوز 

 وكانت مدة الاختبار ساعتيف.
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 :أسئمة الفيـ

مستويات الفيـ 
 القرائي

 الأسئمة المناسبة مياراتو

 المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة

 مجموع
الإجابات 
 الصحيحة

النسبة 
 المئوية

مجموع 
الإجابات 
 الصحيحة

النسبة 
 المئوية

المستوى  -1
 الحرفي:

يشير إلى  -
قدرة القارئ 
عمى تذكر 
الحوادث 

التفصيمية في 
 المادة المقروءة

ربطيا و 
بالأفكار 
 الرئيسية.

تذكُّرُ   -
معمومات 
صريحة في 
النص، أسماء 
الشخصيات، 

، المكافو  الزماف
 الأحداث...

استخراج  -
عبارة مف النص 

تدؿ عمى 
معمومة أو فكرة 

 معطاة.

 حدد الفكرة الرئيسية لمقصيدة. -
ضع عنوانا لكؿ واحد و  عدّدْ مقاطع القصيدة -

 منيا.
 ضع سطرا تحت الكممة الدخيمة مما يأتي: -

 الكئيب السرور، الأرؽ، الحرؽ، الأسى،
تحدّي الشاعرة  ىات مف النص العبارة الدالة عمى

 للألـ.
 
 
 
 

    

    

    

    

المستوى  -2
 الاستنتاج

يشير إلى  -
قدرة القارئ 
عمى التقاط 
المعاني 

دراؾ و  الضمنية ا 
العلاقات بيف 

 الأسباب
 النتائج.و 

 فيـ الكممات -
التعابير و 

اعتمادا عمى 
 السياؽ.

استنتاج  -
غرض الشاعر 
 مف الموضوع.

سمات  تحديد -
الشخصيات مف 
 خلاؿ سموكيا

تمييز الرئيسية و 
 مف الثانوية منيا

فيـ العلاقات و 
 بينيا.

اشرح بأسموبؾ العبارة الآتية:) يتبعنا مؿء  -
 الوجود الرحيب(.

 حدّد الفكرة الجزئية لممقطع الأخير. -
اختر عنوانا مناسبا لمنص مما يأتي.. )اختيار  -

 مف متعدد(.
 وراء نظـ القصيدة؟.ما غرض الشاعرة مف  -
يعود الضمير في العبارة:)مف يضيء لنا ليؿ  -

 ( عمىهذكرا
 ليؿ، طفؿ، أبرز دلالة الرموز الآتية: لعبة -

    

    

    

    

    

    

    جاء في النص)مف أيف يأتينا الألـ؟ مف أيف  -إبداء الرأي  -المستوى  -3
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 النقدي:
 يشير إلىو  -

قدرة القارئ 
عمى إصدار 
أحكاـ عمى 
 المادة المقروءة

 

 حوؿ الأفكار
 الشخصياتو 
القيـ و  الأحداثو 

الواردة في 
 النص.

تقييـ موقؼ  -
تثميف و  الشاعر

 القيـ الواردة فيو.

 يأتينا(،ما رأيؾ في ىذا القوؿ؟
 ىؿ تعرؼ معمومات أخرى حوؿ  -

 الموضوع؟، وضح.
بداء ىؿ أقنعتؾ الشاعرة بالحؿ المقترح ؟ مع إ -

 الرأي.
 حدد القيمة الأكثر بروزا مع الشرح.  -

 
 ترتيبياو  حدّد مدى منطقية الأفكار  -

 

    

    

    

    

    

المستوى  -4
 التذوقي:

يشير إلى  -
قدرة القارئ 
عمى تحديد 

جماليات النص 
 المقروء.

تحديد العبارة  -
الأجمؿ مف بيف 
 عبارات معطاة

عمى  النسجو 
 منواليا.
 
 

تحديد مواقؼ  -
شعورية في 

الربط و  النص
بيف أحداث 

خبرات و  النص
المتعمـ 
 الشخصية.

تمييز  -
 العبارات

المعاني و 
 الواقعية

الخيالية في و 
 النص.
 

ما العبارة التي تفضؿ في القصيدة؟ )اختيار  -
 مف متعدد(.

اُكتبْ عبارة عمى منواؿ )و مف عساه أف يكوف  -
 ذلؾ الألـ(.

ىات مرادؼ الكممة المسطرة في العبارة  -
 (ينم  غنّينا لو و  )و إفْ تبسّمنا:الآتية

 ما الخيط الشعوري السائد في النص؟ -
الخياؿ مف جممة العبارات و  ميّز بيف الحقيقة -

 الآتية.)تقديـ أمثمة(
ما دور الصور البيانية في إبراز الموقؼ   -

 الشعوري الطاغي عمى النص؟. مع التمثيؿ.

    

    

    

    

    

    

المستوى  -5
 الإبداعي:

اقتراح عنواف  -
أو حموؿ جديدة 

 ضع عنوانا آخر لمقصيدة. -
 اقترح حلّا لأحداث النص. -
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يشير إلى  -
قدرة القارئ 
عمى ابتكار 
أفكار جديدة 
بالاستفادة مف 
الآراء الواردة 
في المادة 
 المقروءة.

لمشكمة وردت 
 في النص.

تقديـ أدلة مف  -
خارج النص 
 لدعـ فكرة فيو.

توقُّع مسار  -
 آخر للأحداث.

ْـ دليلا مف خارج النص يدعـ رأي الشاعر  - قدّ
 حوؿ تجذر ظاىرة الألـ في وجداف الأمة العربية.

تخيّؿ نفسؾ مكاف صاحب النص، ماذا كنت  -
 ستقترح كحؿ؟

 صغ أسئمة حوؿ المقطع الأخير -
 

    

    

    

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 الفصل الثاني:                                         فاعمية التعميم التبادلي: دراسة شبه تجريبية
 

69 

  عرض نتائج الدراسة التجريبية وتحميمها: :المبحث الرابع

حيث تـ وضع ،جابات المتعمميف وتصحيحيا إفي المرحمة الاخيرة مف البحث تـ جمع 

 .جابة خاطئةإلكؿ  0لكؿ إجابة صحيحة و 1علامة 

حصاء النسب تحصمنا عمى الجدوؿ الآتي: وبعد  جمع العلامات وا 

مستويات 
 الفيـ القرائي

 مياراتو
 

 الأسئمة المناسبة

 المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة

مجموع 
الإجابات 
 الصحيحة

النسبة 
 المئوية

مجموع 
الإجابات 
 الصحيحة

النسبة 
 المئوية

المستوى  -1
 الحرفي:

يشير إلى  -
قدرة القارئ 
عمى تذكر 
الحوادث 

التفصيمية في 
المادة 
 المقروءة

ربطيا و 
بالأفكار 
 الرئيسية.

تذكُّرُ   -
معمومات 
صريحة في 
النص، أسماء 
الشخصيات، 

 الزماف
، المكافو 

 الأحداث...
استخراج  -

عبارة مف 
النص تدؿ 
عمى معمومة 
أو فكرة 
 معطاة.

 حدد الفكرة الرئيسية لمقصيدة. -
ضع عنوانا لكؿ و  عدّدْ مقاطع القصيدة -

 واحد منيا.
ضع سطرا تحت الكممة الدخيمة مما  -

 السرور، الأرؽ، الحرؽ، الأسى، يأتي:
 الكئيب

ىات مف النص العبارة الدالة عمى تحدّي 
 الشاعرة للألـ.

 
 
 
 

53 70،0% 55 83،3% 

55 65،5% 54 77،7% 

58 522% 58 522% 

58 522% 58 522% 

 %88،8 56 %55،5 52يتبعنا  اشرح بأسموبؾ العبارة الآتية:) -فيـ  -المستوى  -2
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 الاستنتاج
يشير إلى  -

قدرة القارئ 
عمى التقاط 
المعاني 
 الضمنية

دراؾ و  ا 
العلاقات بيف 

 الأسباب
 النتائج.و 

 الكممات
التعابير و 

اعتمادا عمى 
 السياؽ.
 
 

استنتاج  -
غرض 

الشاعر مف 
 الموضوع.

تحديد  -
سمات 

الشخصيات 
مف خلاؿ 
 سموكيا

تمييز و 
الرئيسية مف 
 الثانوية منيا

فيـ و 
العلاقات 
 بينيا.

 مؿء الوجود الرحيب(.
 حدّد الفكرة الجزئية لممقطع الأخير. -
اختر عنوانا مناسبا لمنص مما يأتي..  -

 )اختيار مف متعدد(.
ما غرض الشاعرة مف وراء نظـ  -

 القصيدة؟.
ضيء يعود الضمير في العبارة:)مف ي -

 ( عمىهلنا ليؿ ذكرا
ليؿ، ، أبرز دلالة الرموز الآتية: لعبة -

 طفؿ

56 88،8% 58 522% 

55 83،3% 57 94،4% 

9 52% 56 88،8% 

58 522% 58 522% 

52 55،5% 56 88،8% 

المستوى  -3
 النقدي:

 يشير إلىو  -
قدرة القارئ 

إبداء الرأي  -
 حوؿ الأفكار

 الشخصياتو 
 الأحداثو 

جاء في النص)مف أيف يأتينا الألـ؟ مف  -
 أيف يأتينا(،ما رأيؾ في ىذا القوؿ؟

 ىؿ تعرؼ معمومات أخرى حوؿ  -
 الموضوع؟، وضح.

53 70،0% 50 66،6% 

55 83،3% 56 88،8% 

54 
 

77،7% 56 88،8% 
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عمى إصدار 
أحكاـ عمى 
المادة 
 المقروءة

 

القيـ الواردة و 
 في النص.

 
تقييـ  -

موقؼ 
 الشاعر

تثميف القيـ و 
 الواردة فيو.

عتؾ الشاعرة بالحؿ المقترح ؟ ىؿ أقن -
 مع إبداء الرأي.

 حدد القيمة الأكثر بروزا مع الشرح.  -
 

 ترتيبياو  حدّد مدى منطقية الأفكار  -
 

50 66،6% 56 88،8% 

55 83،3% 57 94،4% 

    

 
المستوى  -4

 التذوقي:
يشير إلى  -

قدرة القارئ 
عمى تحديد 
جماليات 
النص 
 المقروء.

 
تحديد  -

العبارة 
الأجمؿ مف 
بيف عبارات 

النسج و  معطاة
 عمى منواليا.

 
 

تحديد  -
مواقؼ 

شعورية في 
الربط و  النص

بيف أحداث 
 النص

خبرات و 
المتعمـ 

 
ما العبارة التي تفضؿ في القصيدة؟  -

 )اختيار مف متعدد(.
اُكتبْ عبارة عمى منواؿ )و مف عساه  -

 أف يكوف ذلؾ الألـ(.
ىات مرادؼ الكممة المسطرة في العبارة  -

 (ينم  غنّينا لو و  )و إفْ تبسّمنا:الآتية
ما الخيط الشعوري السائد في  - -

 النص؟
 الخياؿ مف جممةو  ميّز بيف الحقيقة -

 العبارات الآتية.)تقديـ أمثمة(
ما دور الصور البيانية في إبراز   -

الموقؼ الشعوري الطاغي عمى النص؟. 
 مع التمثيؿ.

56 88،8% 55 83،3% 

57 94،4% 56 88،8% 

56 88،8% 58 522% 

58 522% 58 522% 

55 83،3% 57 94،4% 

50 66،6% 56 88،8% 



 الفصل الثاني:                                         فاعمية التعميم التبادلي: دراسة شبه تجريبية
 

72 

 الشخصية.
تمييز  -

 العبارات
المعاني و 

 الواقعية
الخيالية في و 

 النص.
 

المستوى  -5
 الإبداعي:

يشير إلى  -
قدرة القارئ 
عمى ابتكار 
أفكار جديدة 
بالاستفادة 
مف الآراء 
الواردة في 
المادة 
 المقروءة.

اقتراح  -
عنواف أو 

حموؿ جديدة 
لمشكمة وردت 
 في النص.

تقديـ أدلة  -
مف خارج 
النص لدعـ 
 فكرة فيو.

توقُّع مسار  -
آخر 

 للأحداث.

 ضع عنوانا آخر لمقصيدة. -
 اث النص.اقترح حلّا لأحد -

 
ْـ دليلا مف خارج النص يدعـ رأي  - قدّ

الشاعر حوؿ تجذر ظاىرة الألـ في 
 وجداف الأمة العربية.

تخيّؿ نفسؾ مكاف صاحب النص، ماذا  -
 كنت ستقترح كحؿ؟

 صغ أسئمة حوؿ المقطع الأخير -
- 

53 70،0% 57 94،4% 
55 83،3% 56 88،8% 

58 522% 58 522% 

53 70،0% 55 83،3% 

56 88،8% 57 94،4% 
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 :مقارنتهاو  حميل النتائجت :المبحث الرابع

 الحرفي: الفهم مستوى  -1

 النسبة المئوية مجموع الإجابات الصحيحة العينة

 %83،3 60 العينة الضابطة

 %90،2 65 العينة التجريبية
 

تفوقا  نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أف نتائج العينيتيف متفاوتتاف، حيث أظيرت

إجابة  65لمتعممي العينة التجريبية عمى حساب العينة الضابطة، فقد تحصموا عمى 

% مف المجموع الكمي للأسئمة، بينما تحصؿ متعممو 90،2ىو ما تمثمو نسبة و  صحيحة

ذا تأممنا نوعية و  .%83،3ىو ما تمثمو نسبة و  إجابة صائبة 60العينة الضابطة عمى  ا 

باعتبار الأسئمة ، في المتناوؿ مع افتقارىا إلى الدقة المطموبةالإجابات وجدنا غالبيتيا 

تقتصر عمى قراءة السطور لممادة المقروءة مف حيث مضموف النص ،عدد مقاطع 

..و لتوضيح ذلؾ .غير ذلؾو  القصيدة أو تحديد كممة دخيمة ضمف حقؿ معجمي معيف

 :نورد بعض الأمثمة  مف إنتاجات التلاميذ

 (.: )يتحدث النص عف موضوع الألـمف العينة الضابطة مثاؿ لمتعمـ :1مثاؿ

مثاؿ لمتعمـ مف العينة التجريبية: )تتحدث الشاعرة في قصيدتيا عف موضوع الألـ  :2مثاؿ

 البحث عف سبؿ تجاوزه.(و  الذي طغى عمى وجداف الأمة العربية سعيا منيا لتحديد أسبابو
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ساؽ المتعمـ إجابة  1المثاؿ  نلاحظ في المثاليف تباينا في نوعية الإجابة، ففي

تكرار لفظة الألـ في النص الشعري دوف الانتباه و  سطحية اعتمادا عمى عنواف القصيدة

ىو خطأ شائع يقع فيو الكثير مف و  إلى القضايا الجوىرية ذات الصمة بمضموف النص،

بالقضية  التركيز عمى أىـ الجوانب المحيطةو  المتعمميف الذيف تفتقر إجاباتيـ إلى التوضيح

 الجوىرية لمنص.

استيعابا لمحتوى و  نلاحظ إجابة جيدة تكشؼ فيما قرائيا 2بينما في المثاؿ 

التركيز و  ىي الألـ،و  القصيدة، إذ أحاط بجوانب الفكرة الرئيسية مف خلاؿ تحديد الظاىرة

 عمى ىيمنتيا دوف أف يغفؿ عف تشخيص علاجيا الذي اقترحتو الشاعرة. 

 خلاؿ الإجابتيف يتبيف لنا أف متعمـ العينة التجريبية لو القدرة عمى فيـ الكممات و مف

ىذا ما يعكس مدى تفاعمو مع و  التي وظفيا لتحديد الفكرة الرئيسية بدقة.و  ،تحديد معانيياو 

تجاوبو مع تنفيذ استراتيجياتيا، عكس متعمـ العينة الضابطة و  طريقة التدريس التبادلي

 سطحية لا تحميؿ فييا. الذي قدـ إجابة

 الاستنتاجي: الفهم  مستوى -0

 النسبة المئوية مجموع الإجابات الصحيحة العينة

 %72،1 78 العينة الضابطة

 %93،4 85 العينة التجريبية
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حظ مف خلاؿ الجدوؿ أفّ نتائج العينتيف جاءتا متفاوتتيف بنسبة لافتة للانتباه، نلا  

%، 93،4ىو ما تمثمو نسبة و  إجابة صحيحة 85التجريبية عمى إذ تحصؿ متعممو العينة 

إجابة صحيحة قدّميا متعممو العينة الضابطة وىو ما تمثمو نسبة  78في مقابؿ 

72،1.% 

مف حيث الكيؼ، فقد و  و نلاحظ ىنا تفوقا لافتا بيف نتائج العينتيف مف حيث الكـ

 قراءة جيدة لما بيف السطور،و  استنباطاو  لمسنا في إجابات متعممي العينة التجريبية فيما

لمزيد مف التوضيح نقدـ مثالا و  ىو ما يركز عميو الفيـ القرائي في مستواه الاستنتاجي.و 

 لذلؾ مف كؿ عينة.

مثاؿ لمتعمـ مف العينة الضابطة: )غرض الشاعرة مف القصيدة ىو معالجة ظاىرة  :1مثاؿ

 الألـ المتجذر في الوطف العربي.(

ؿ لمتعمـ مف العينة التجريبية: )إفّ ما دفع الشاعرة لتناوؿ ظاىرة الألـ ىو إبراز : مثا2مثاؿ

رغبتيا الممحة في تجاوزه مف خلاؿ تحفيز أمتيا عمى التعايش معو باعتباره و  نتائجو

 حتمية.(

ففي المثاليف تمكف المتعمماف مف تحديد الدافع لنظـ القصيدة، بيد أننا نلاحظ في 

ىنا تبرز ميارات و  ،درة المتعمـ عمى استنتاج الأفكار غير المصرح بياالإجابة الثانية ق

المستوى الاستنتاجي لمفيـ القرائي التي استعاف بيا ىذا المتعمـ ليصوغ لنا إجابة دقيقة 

 تعكس مدى استيعابو لممادة المقروءة.
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 النقدي: الفهم مستوى -3

 النسبة المئوية مجموع الإجابات الصحيحة العينة

 %76،6 69 العينة الضابطة

 %85،4 77 العينة التجريبية
 

 69نلاحظ مف خلاؿ نتائج العينتيف أفّ متعممي العينة الضابطة تحصموا عمى 

إجابة صحيحة أي  77%، في مقابؿ 76،6ىو ما تمثمو نسبة و  إجابة صحيحة،

 % تحصؿ عمييا متعممو العينة التجريبية. 85،4بنسبة

طرحت، تـ التركيز عمى ممكة التفكير الناقد التي يرغب خلاؿ الأسئمة التي  و مف

ىنا تظير شخصية المتعمـ في قدرتو عمى نقد المادة و  المعمـ في تنميتيا لدى المتعمميف،

 الحكـ عمييا.و  المقروءة أو جزء منيا

 و نقدـ ىذيف المثاليف لمزيد مف التوضيح.

 ضابطة: ) القيمة الأكثر بروزا في القصيدة ىي الأدبية،: مثاؿ لمتعمـ مف العينة ال1مثاؿ

تتجسد في شكؿ القصيدة الجديد وىو الشعر الحر الذي جاء ثورة عمى قيود الشعر و 

رغـ صحة الإجابة إلا أنيا ليست القيمة التي برزت في النص، فالمتعمـ قدّـ و  القديمة.(

 صيدة المعاصرة عف المألوؼ.إجابتو بمجرد رؤيتو لمظير التجديد الذي خرجت فيو الق

: مثاؿ لمتعمـ مف العينة التجريبية: )القيمة الأكثر بروزا في القصيدة ىي القيمة 2مثاؿ

الشعر الاجتماعي الذي يعالج قضايا ذات صمة بحياة و  الاجتماعية، وىي التي تتناسب
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 أفضؿَ.(تسعى مف خلاليا الشاعرة إلى معالجتيا بشتى السبؿ لموصوؿ إلى غد و  الناس،

تجعؿ المتعمـ قادرا عمى و  استيعاب لممادة المقروءة،و  ىذه إجابة دقيقة تنّـُ عف فيـ جيدو 

إبداء رأيو مف خلاؿ إصدار أحكاـ موضوعية حوؿ ما ورد في القصيدة أو عمى الأقؿ 

 جزءٍ منيا.

 التذوقي: الفهم مستوى -4

 النسبة المئوية مجموع الإجابات الصحيحة العينة

 %86،9 94 الضابطةالعينة 

 %92،5 100 العينة التجريبية

 

فقد ، نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أفّ نتائج العينتيف متقاربتاف رغـ الاختلاؼ الطفيؼ

ىو ما تمثمو و  120إجابة صحيحة مف أصؿ  94متعممو العينة الضابطة عمى  ؿتحص

وىو ما ، إجابة صحيحة 100بينما تحصؿ متعممو العينة التجريبية عمى   %86،9نسبة 

مف خلاؿ تحميمنا لمختمؼ الإجابات وجدنا و  % مف مجموع الإجابات.92،5تمثمو نسبة 

تقاربا ممفتا في إجابات متعممي العينتيف خاصة فيما ارتبط بجماليات المادة المقروءة، إذ 

ذلؾ الخيط ، الألـو  لسائد في القصيدة، وىو الحزفتمكنوا مف تحديد الموقؼ الشعوري ا

نسوؽ مثالا لمزيد مف و  العاطفي الذي خيّـ عمى خياؿ الشعراء المعاصريف لأسباب عدة.

: مثاؿ لمتعمـ مف العينة الضابطة: )الجوّ العاطفي السائد في القصيدة 1التوضيح.  مثاؿ
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تكرار لفظة الألـ التي تؤكد يتجمى ىذا في و  ىو الحزف الذي طغى عمى نفسية الشاعرة،

 .حضورىا في وجداف الأمة العربية.(

) الألـ الحاد ىو العاطفة المسيطرة عمى  ::مثاؿ لمتعمـ مف العينة التجريبية2مثاؿ

وىذا ما دفع الشاعرة لتناوؿ ىذا الموضوع باعتباره ظاىرة تميز بيا الشعر ، القصيدة

 أمتيـ.(.و  يـالمعاصر تعكس تفاعؿ الشعراء مع قضايا أوطان

ويمكف القوؿ أفّ المتعمـ في ىذا المستوى التذوقي قد اكتسب ميارات متعددة لعؿّ  

أبرزىا القدرة عمى تحديد الموقؼ الشعوري للأديب أو السائد في النص، وىو اليدؼ 

 المنشود الذي يسعى المعمـ لكي يتحقؽ عند المتعمـ.

 الإبداعي: الفهم  مستوى -5

 النسبة المئوية الإجابات الصحيحة مجموع العينة

 %83،3 75 العينة الضابطة

 %92،1 83 العينة التجريبية
 

إذا تأممنا الجدوؿ وجدنا نتائج العينتيف مختمفتيف بوضوح، حيث قدّـ متعممو العينة 

مف مجموع الإجابات البالغ  %83،3وىو ما تمثمو نسبة ، إجابة صحيحة 75الضابطة 

إجابة صحيحة لمتعممي العينة التجريبية بنسبة  83(، في حيف أحصينا 100عددىا مائة)

  .%92،1قدرىا 
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و رغـ تبايف نتائج العينتيف إلا أننا لمسنا تفاعلا ممحوظا في إجابات المتعمميف 

ة معظميـ عمى أثناء التعامؿ مع أسئمة ميارات المستوى الإبداعي، إذ كشفوا عف قدر 

مثاؿ ذلؾ ما قدّمو بعض و  ابتكار أفكار جديدة بالاستعانة بما ورد في النص مف أفكار.

فقد قدّموا إجابات في معظميا ، المتعمميف مف العينتيف الذيف أجابوا عف السؤاؿ الثالث

 نوضح ذلؾ مف خلاؿ التمثيؿ.و  علاقة بما يحدث في أرض فمسطيف.

نة الضابطة: ) إفّ ما يحدث في أرض فمسطيف  ليحزّ في : مثاؿ لمتعمـ مف العي1مثاؿ

 النفس، فقد وقفت وحيدة تكابد ألميا وسط غفمة المسمميف..(

: مثاؿ لمتعمـ مف العينة التجريبية: )فمسطيف مسرى الرسوؿ "محمد "و ميبط 2مثاؿ

تنادي مف يخمصيا مف غاصبييا، لكف لا حياة و  تضمد جراحيا، الأنبياء تعاني في صمت

 مف تنادي..وا أسفاه! (. ل

 .عرضوو  و ىذه إجابة في حدّ ذاتيا تعبّر عف الحزف الذي يغمر كؿ غيور عمى دينو

و نقدـ مثالا توضيحيا آخر مف إجابات العينتيف عف سؤاؿ مغاير سقناه مف خلاؿ ما 

 .أحصيناه أثناء التحميؿ

لـ مف خلاؿ التعمؽ : مثاؿ لمتعمـ مف العينة الضابطة: )يمكف أف نتغمب عمى الأ1مثاؿ

 عدـ التفكير في دائما..(و  تعويد النفس عمى تجاوزهو  بالحياة

الألـ شعور طبيعي يمر بو الإنساف و  : مثاؿ لمتعمـ مف العينة التجريبية: )الحزف2مثاؿ

لا رىف إشارتو، و  الآخر، غير أنو لا ينبغي أف نجعؿ أنفسنا حبيس أدراجوو  بيف الحيف
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مف و  ىذه أقدار الله تعالى لا اعتراض عمييا،و  فرحو  ف حزفبي، يسرو  فالناس بيف عسر

نقوؿ لف يصيبنا إلا ما كتبو الله و  نوثؽ الصمة بالخالؽو  ىنا ما عمينا إلا أف نتزود باليقيف

 لنا.(.

عمى قدر عاؿ مف و  ولكفّ الثانية توسّمت بالإبداع في التعبير، كمتا الإجابتيف صحيحة

 الإقناع.

  النسبة الإجمالية: حسا 

لحساب النسبة الإجمالية لمجموع الإجابات الصحيحة لأسئمة ميارات مستويات 

وىذا ، الفيـ القرائي لكلا العينتيف قمنا بقسمة مجموع النسب عمى عدد الأسئمة المقترحة

 :الجدوؿ يوضح ذلؾ

 النسبة الإجمالية مجموع النس  العينة

 %80،3 2087،9 العينة الضابطة

 %90،9 2365،4 العينة التجريبية
 

 

نلاحظ في ىذا الجدوؿ أف العينة التجريبية قد تفوقت إجمالا عمى العينة الضابطة 

% مف مجموع الإجابات الصحيحة، 90،9مف حيث النتائج، فقد بمغت النسبة الإجمالية 

 ىي نتيجة حسنة تعكسو  ،%80،3في حيف أفّ متعممي العينة الضابطة قد حققوا نسبة 

مدى تجاوب المتعمميف مع أسئمة الاختبار، غير أنيا لـ ترؽ إلى المستوى المرغوب 

تحقيقو. بينما نجد أفّ العينة التجريبية قد قدّمت إجابات أكثر إقناعا تعكس مدى تجاوبيـ 
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مع طريقة التدريس التبادلي التي أثبتت فعاليتيا في تحسيف مردود المتعمميف حيف استفادوا 

 نفذوا خطواتيا تحت إشراؼ المعمـ.و  راتيجيةمف ىذه الاست

  خلاصة النتائج:

أسفرت نتائج الدراسة عف وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف أداء العينة 

الضابطة والعينة التجريبية في اختبار فيـ النصوص الشعرية، وقد جاءت ىذه الفروؽ 

فقد أظيرت ىذه  .تبادؿ،لصالح العينة التجريبية التي خضعت لتطبيؽ طريقة التعميـ ال

الأخيرة قدرة أعمى عمى تحميؿ النصوص الشعرية واستيعاب مضامينيا الدلالية والجمالية، 

ىذا التفوّؽ إلى ما توفره طريقة  رجعمقارنة بالعينة الضابطة التي تمقت تعميماً تقميدياً. وي

قد، والتعاوف بيف التبادلي مف بيئة تعمّمية تفاعمية، تُشجّع عمى التفكير النا عميـالت

المتعمميف، وتنمية استراتيجيات القراءة الفاعمة مثؿ التمخيص، وطرح الأسئمة، والتنبؤ، 

التبادلي يُعدّ استراتيجية  عميـبناءً عمى ىذه النتائج، يمكف الاستنتاج أف الت ح،والتوضي

ؿ تحميؿ الطور الثانوي، لاسيما في مجامتعممي فعالة لتطوير كفاءات الفيـ الأدبي لدى 

النصوص الشعرية، كما يُوصى باعتماده ضمف الممارسات البيداغوجية الحديثة في 

 .تدريس الأدب العربي
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 :خاتمة

في ختاـ ىذا البحث، يمكف القوؿ إفّ التعميـ التبادلي قد أثبت فاعمية لافتة للانتباه   

ذلؾ مف خلاؿ  تفعيؿ دورىـ النشط و  في تعزيز فيـ النصوص الشعرية لدى المتعمميف،

في عممية التحميؿ، فالدراسة كشفت أفّ استراتيجيات ىذه الطريقة ساىمت في تنمية 

 .أكثر متعةو  حيويةو  جعمت مف عممية الفيـ أكثر تشاركيةو  التفاعؿ مع النص الشعري

ينمّي ميارات التفكير العميا و  كما أفرزت النتائج أف التعميـ التبادلي يحفّز القراءة الناقدة 

كذا فيـ سياقاتو و  جمالياتوو  مما يعينيـ عمى اكتشاؼ دلالات النصلدى المتعمميف، 

التفاعؿ داخؿ و  التاريخية المرتبطة بو، ناىيؾ عف مساىمتو في تعزيز الحوارو  الثقافية

تجعؿ مف و  التذوؽ،و  التساؤؿو  المجموعة مما يجعؿ مف البيئة التعميمية مجالا للإبداع

 .الفيـ العميؽو  لتعممات بصورة تحقؽ المتعةالمتعمـ عنصرا أساسيا يشترؾ في بناء ا

لا يسعنا إلا أف نقوؿ إنو لا مناص مف التحديات التي تواجو التعميـ ، مع ذلؾو    

التبادلي في العممية التعميمية التعممية في المنظومة التربوية الجزائرية مثؿ حاجة المعمميف 

ضرورة انتقاء النصوص و  ،ستراتيجيةأنفسِيـ إلى التدريب الجيد فيما يتعمؽ بتطبيؽ ىذه الا

 .تلامس واقعيـو  الشعرية المتنوعة التي تلائـ مستويات المتعمميف

أخيرا، لا نعتبر التعميـ التبادلي مجرد طريقة تعميمية فقط، بؿ ىو أنموذج تربوي   

 والإبداع.  يجعؿ مف النص الشعري فضاءً حيويا لمحوارو  المتعمـ،و  يعيد تعريؼ دور المعمـ
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تطبيقو في سياقات تعميمية مختمفة قد يكوف مفتاحا لتعميـ و  في منظومتنا ولعؿّ تفعيمو 

بداعا.و  أدبي أكثر فاعمية  ا 
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 06 المبحث الأوؿ: طرائؽ التعمـ النشط

 06 مفيوـ طرائؽ التعميـ 
 07 أنواع الطرائؽ التعميمية
 12 خصائصوو  التعمـ النشط: تعريفو

 16 الثاني: طريقة التعميـ التبادلي المبحث
 18 التعريؼ بالتعميـ التبادلي

 21 خطوات تنفيذه
 22 أىمية التعميـ التبادلي

 24 المبحث الثالث: تعميمية النصوص الشعرية
 25 تعريؼ النص

 26 النص الشعري تعريؼ
 27 أىمية دراسة النص الشعري
 28 المبحث الرابع: الفيـ القرائي

 30 الفيـ القرائيتعريؼ 
 فاعمية التعميم التبادلي: دراسة شبه تجريبي: الفصل الثاني
 40 أدواتيا و  المبحث الأوؿ:  منيج الدراسة

أىداؼ تدريس النص الشعري في السنة الثالثة ثانوي وصعوبات فيمو :المبحث الثاني  43 
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 47 أدواتياو  المبحث الثالث: إجراءات الدراسة التجريبية

 75 عرض نتائج الدراسة التجريبية وتحميميا :الرابع المبحث
 85 خاتمة

 88 المصادر والمراجع
 95 الملاحؽ

 98 فيرس الموضوعات
 


